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OZET

AKAN YAZI ETKINLIKLERININ OKUMA HIZINA ETKISIi

Bu calismanin amaci akan yazinin okuma hizina etkisini incelemektir. Akan yaziyla
hazirlanmis metinler “Camtasio Studio 8” programiyla bilgisayarda yazilar sagdan sola hareket
edecek sekilde hazirlanmistir. Calismada oykileyici, bilgilendirici ve siir tiirlinden metinler
kullanilmistir. Arastirmanin temel problemi: “Akan yazi etkinliklerinin okuma hizina etkisi
nedir?” olarak belirlenmistir.

Calismada nicel arastirma yontemlerinden deneysel arastirma, deneysel arastirma
modellerinden yar1 deneysel desen kullanilmistir. Yari deneysel desenlerden de 6n test son test
esitlenmemis kontrol gruplu desen kullanilmistir. Arastirmanin calisma grubunu 2018-2019
egitim 6gretim yilinin ilk ddneminde Mardin ilinin Omerli ilgesindeki bir devlet ilkokulundaki iki
ikinci siniftir. Calisma arastirmacinin goérev yaptig1 okulda yiriitiilmiistiir. Deney grubu olarak
arastirmacinin sinifi se¢ilmistir. Deney grubuna yakin okuma diizeyine sahip oldugu diisiiniilen
ayni okuldan baska bir sinif ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Her iki gruba da 6n test uygulanmistir. Testlerde li¢ farkli tiirde metin kullanilmistir.
Metinler bir énceki egitim dégretim yilinin Tiirkce ders kitaplarindan secilmistir. On testten sonra
deney grubuyla akan yazili metinlerle uygulamaya baslanmistir. Deney grubuyla yapilan
uygulama 12 hafta siirmiigtiir. Olgiimlerde 6grencilerin bir dakikalik okumalari video kayit
altina alinmis daha sonra videolar izlenerek 6grencilerin okuma hizlar tespit edilmistir. Son test
asamasina gelindiginde her iki gruba da ayni metinler uygulanarak calisma sonlandirilmistir.

Arastirma sonuclarinin analizi igin SPSS 23 paket programi kullanilmistir. Uygulama
tamamlandiktan sonra deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son testten aldiklar1 puanlari
aralarinda anlamh bir iliski olup olmadigina bakilmistir. Parametrik testlerin sayithlar
karsilanamadig icin nonparametrik testler kullamlmistir. iliskisiz (bagimsiz) érneklemler icin
Mann Whitney U test kullamilmigtir. iliskili (bagimli) érneklemler icin de Wilcoxon isaretli
Siralar testi kullanilmistir. Sonuclar yorumlanirken p= .05 anlamlihik diizeyi olarak kabul
edilmistir.

Yapilan analizler sonucunda deney grubuyla kontrol grubu arasindaki hizli okuma
sonucglar1 arasinda oykiileyici ve siir tiirii metinlerde anlamh iliski bulunmustur. Ancak
bilgilendirici metin tliriinde anlamli bir iliskinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar goéz
Online alindiginda akan yazili okuma metin uygulamasinin 6grencilerin hizli okumalarinm
gelistirmede etkili oldugu soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, hizli okuma, akan yazi

Danisman: Do¢. Dr. Serdarhan Musa TASKAYA, Mersin Universitesi, Temel Egitim
Anabilim Dali, Sinif Egitimi Bilim Dali, Mersin.



ABSTRACT
THE EFFECT OF SLIDING TEXT ACTIVITIES TO SPEED OF READING

The purpose of this study is to investigate the effect of sliding text on reading spead. The
sliding texts were prepared on a computer via “Camtasio Stuido 8” software in a manner that the
texts moves from left to right on the screen. Narrative, informative and poetic texts were used in
the study. The main problem of the study was: “What is the effect of sliding text activities on
reading speed?”.

In this study, experimental research and quasi-experimental design have been used,
Preliminary test-final test nonequivalent control group design was used as a kind of quasi-
experimental method. The working group of the research was two different second grade
classrooms in state primary school in Omerli district of Mardin province in 2018-2019 academic
year. The researcher’s class was chosen as the experimental group. Another class from the same
school which is thought to have a reading level close to the experimental group was determined
as the control group.

Both groups were applied to preliminary test. The text had been used on three different
types. Earlier year’s coursebooks of the lesson Turkish were chosen as the resource for the
forementioned types of texts. Sliding texts was the beginning of the application to the
experimental group. The implementation practiced with the experimental group lasted 12
weeks. During the survey, one-minute readings of every student were videotaped and then these
recordings were used in order to find out the reading speed of the students. The study was
brought to an end during the final test, in which the texts used were the same for the both
parties.

SPSS 23 package-program was used for the purpose of analysing the results of the
research. Following the completion of the study, it was checked whether there is a meaningful
relation between the students’ results of both preliminary test and final test. Non-parametric
tests were used since there is no equivalent for parametric test numerals. Mann Whitney U test
was used for the unpaired samples. For the paired samples though, Wilcoxon Signed Rank Test
was the preference. While interpreting the results, the level of significance was accepted as
p=.05.

After all these analysis, it can be said that there is a meaningful relation between
narrative and poetic types of texts regarding the speed-reading results between control group
and experimental group. On the other hand, there was no prof that there is meaningful relation
regarding informative type of text. Considering the results, it can be said that the application of
sliding text reading is effective forimproving the reading speeds of the students.

Keywords: Reading, speed reading, sliding text

Thesis advisor: Assoc. Dr. Serdarhan Musa TASKAYA, Mersin University, Institute of
Education Sciences, Department of Primary Education, Mersin.



TESEKKUR/ONSOZ

Okuma insanlarin ¢ok kiiciik yasta kazanip hayati boyunca kullanip gelistirecegi bir
beceridir. Egitim hayatinda, is hayatinda ve giinliik hayatta siirekli olarak okuma yapariz. Bu
ylizden okuma becerisinin gelismis olmasi bireylerin bir¢cok alanda islerini kolaylastiracaktir.
Baz1 zamanlarda bireyler hizli okumaya ihtiya¢ duyarlar. Okumasi gelismemis bir kisinin hizl
okuma yapmasi beklenemez. Ancak hizli okuma gelistirebilecek bir beceridir. Hizli okuma
becerisini gelistirmek i¢in bir¢cok yontem kullanilmaktadir. Bu yontemlerden biri de akan yazil
metinlerin olabilecegi diisliniilerek bu ¢alisma yapilmistir.

Bu calisma Akan Yazili Metinlerin Okuma Hizina etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir.
Calismada basta 6grenciler olmak lizere bircok kisinin katkis1 olmustur.

Oncelikle yiiksek lisans siireci boyunca desteklerini her an yanimda hissettigim ve egitim
ve tez slrecim boyunca Oneri ve yardimlarini esirgemeyen degerli danismanin Doc¢. Dr.
Serdarhan Musa TASKAYA'’ya, her zaman yakin ve sicak ilgiyle akademik bilgilerini paylasan
kiymetli hocalarim Dog. Dr. Liitfi UREDI'ye, Prof. Dr. Mehmet Soner Ozdemir’e, Dr. Ogr. Uyesi
Serkan Say’a ve siire¢ boyunca siirekli yanimizda olan giiler yiizlii hocalarimiza tesekkiirlerimi
bir borg bilirim.

Ayrica tez siirecim boyunca siirekli yanimda olan ve destek veren degerli esim Stimeyye
Zehra GUL’e ve yiiksek lisans egitimim siirecinde ¢calistigim bélgede yardimlarim esirgemeyen
hocalarima tesekkiirlerimi sunarim.

Abdurrahman GUL
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1. GIRiS

1.1. Problem Durumu

Okuma eylemi yillar boyunca 6nemini arttirarak giinlimiize kadar gelmistir. Giiniimiizde
hizla gelisen teknolojiyle bilgi ve bilgiye ulasma yollar1 da hizla gelismektedir. Teknolojik olarak
hizla gelisen bu diinyada zaman en dnemli kaynak olarak yerini almaktadir. Bireyler islerinde
zamani en verimli sekilde kullanmaya calismakta daha kisa siirede bitirebilecekleri isleri icin
etkin stratejiler gelistirmektedir. Bireylerin kendilerine zaman kazandirmak i¢in gelistirecegi bir
strateji hizli okuma becerisini gelistirmektir. Okuma ve hizli okuma becerisi bireylerin okullarda
edinebilecekleri bir kazanimdir. Okullarda goéz kaslarimi gelistirme, aktif goérme alanin
genisletme gibi cesitli etkinliklerle bu becerileri gelismis dgrenciler yetisir.

Okuma, ¢ag1 yakalamak ve cagin gelisimlerini giinliik hayata yerlestirmek icin en etkili
becerilerden biridir. Bu beceri bireyler i¢in bilingli diisiinmenin en temel kosuludur. Ayrica
okumanin bireysel ve toplumsal 6nemi ve faydasi da coktur. Ozellikle ekonomi ve egitim
alaninda okuma becerisi 6nemini géstermektedir (Yilar, 2015). Bireylerin yazil olarak iletisime
gecebilmesi, duygu ve diislinceleri dogru bir sekilde aktarabilmesi, problemlerini iletisim
kurarak ¢6zebilmesi ile okuma beceri ve aliskanligl kazandirma arasinda énemli bir bag vardir
(Sever, 2015). Okuma becerisi gelismis 6grenciler okumasi zayif olan 6grencilere gore birgok
avantaja sahiptir. Bu 6grenciler, genis bir hayal giicline sahiptir, her tiirlii okuma materyaline ilgi
duyarlar, hizli okur ve okudugunu anlar, bir yazi iizerine uzun siire diisiinebilir ve bu yaziyla
ilgili duygu ve dusiincelerini ifade edebilir (Kavcar, Oguzkan ve Hasirci, 2016).

Bireylerin yasamlar1 boyunca devamlilik gosterecek olan okuma becerisi gelisebilir ve
gelistirilebilir. Bu yiizden okullarda 6grencilere verilecek okuma egitimi ne kadar saglam ve
verimli olursa okuma yetenegi o derece gelisir. Ogrencilere verilecek okuma egitimi 6grencilerin
o dénemki gelisimlerine katki saglamalidir. Ogrencilere hiz okuma, dogru ve anlamli okuma
yeteneklerini kazandirmalidir. Ayrica okuma egitimi diger bilim dallarindaki becerileri de
olumlu etkileyebilme giicline sahiptir (Nuhoglu, 2018).

Okuma becerisinin kazandirilmasi, gelistirilmesi, sevdirilmesi, aliskanlik haline
getirilmesi siirecinde 6gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. Okuma yaslara ve egitim
slireclerine gore farklilik gosterir. Bu ylizden 6grencilere verilecek materyaller onlarin yaslarina
ve seviyelerine gore ayarlanmalidir ve yapilacak okuma yontemi iyi belirlenmelidir.
Ogretmenlerin 6grencilerin bu gelisimlerini bilerek dikkatli bir sekilde bu siireci takip ederse
okuma egitimi ¢ok verimli gececektir (Yilmaz, 2007). Ogrencilerin okumada verim almas icin
kitap okumay1 sevmeleri gerekir. Ogretmenlerin en énemli mesleki ugraslarindan biri cocuklara
kitap okumay1 sevdirmektir. Bu saglandiginda 6grencilerin okuma egitiminin biiyiik bir kismi

tamamlanmis olur. Bu evrede 6gretmenlere diisen gorev 6grencilere dogru kitaplar se¢cmektir.



Secilen kitaplar 6grencileri eglendiren ve okuma istegi uyandiran nitelikte olmalidir (Johnson,
2017). Ogretmenler 6grencilerde okuma istegi uyandirmak, kitaplara ve okumaya ilgisini
arttirmak icin sehir kiitiiphanelerine, kitap fuarlarina geziler diizenleyebilirler. Ogrencilere
derslerde seviyelerine uygun kitaplardan ilgilerini c¢ekebilecek boéliimler okuyarak merak
uyandirabilirler (Yilar, 2015).

Okullardaki egitim sisteminde okuma etkinliklerine yeterince zaman ayrilmamasina
karsin okuduklarini anlayamayan ve okuma hizi diisiik 6grenciler yetismektedir (Soysal, 2015).
Okuma becerisi bireylerin gelistirmesi gereken en 6nemli becerilerden biridir. Teknoloji ve
bilimin hizla gelistigi glinlimiiz diinyasinda bilgiye ulasmak icin iyi bir okuyucu olmak
gerekmektedir. Giines ve Akcamete’ye (1992) gore okuma gelisebilen ve gelistirilebilen bir
etkinliktir. Cocuklar nasil okuma-yazmay1 6gretim yoluyla 6grenebiliyorsa okuma-yazma bilen
gengler ve yetiskinler de okuma hizlarim gelistirebilirler. Belli 6gretim programlar1 ve
etkinliklerle bireyler okuma hizlarini gelistirebilirler.

Gelisen diinyada insanlar eskiye nazaran daha fazla donanima sahip olmak zorunda
kalmistir. Bu donanimlardan birisi de hizli okuma becerisidir (Dedebali, 2008). Bireylerin
yasamlarinda okumalar1 gereken eserlerin ¢coklugu ve sinirli zaman, insanlarin daha hizli okuma
yapmalarint gerekli kilmistir. Bu ylizden bu konuyla ilgili bilimsel c¢alismalar yapilmaya
baslanmistir. Bu ¢alismalarda g6z ve beynin calisma sistemleri belirlenerek hizli ve etkili okuma
teknikleri gelistirilmistir (Coskun, 2002).

Hizli okuma becerisini gelistirecek bir¢cok egitim ve kitap vardir. Bu egitimi alan bireyler
bircok avantaj saglarlar. Bu bireylerin okuma hizlari artar, s6zciik bilgisi gelisir, genel kiiltiirleri
artar, okuduklarini daha iyi anlarlar, zamandan tasarruf ederler, 6zgiivenleri artar, kitap okuma
aliskanhigr kazanirlar, 6grenmeyi o6grenirler (Cicekei, 2017). Bu avantajlar goéz Oniinde
bulunduruldugunda hizli okuma bireylerin ihtiya¢c duydugu bir beceri haline gelmistir. Hizl
okumaya ihtiyaci olan kisiler genel olarak zaman konusunda sikintisi olan ve okumaya zaman
yetiremeyenlerdir. Ogretmenlerin, 6grencilerin, yoneticilerin, doktorlarin, okumay1 giinliik
yasamina islemis bireylerin ihtiya¢ duydugu bir beceridir (Keskin, 2015).

G6z okuma sirasinda sigrama ve duraklamalar yapar. Gerek okumanin fiziki boyutundan
gerekse okuyucunun 6zen gostermemesinden dolay1 goz biiyiik bir enerji harcar. Bu ylizden
gozilin bakimina 6zen gosterilmeli zaman zaman dinlendirilmeli ve géz kaslar gelistirilmelidir
(Kurudayioglu, 2011). Okuma hizinin gelistirilebilmesi icin okumayla ilgili organlarin sagligina
dikkat etmek gerekir. Okumada en dnemli organ gozdiir. Bireyler goz sagliklarina dikkat etmelj,
gozii tembellestirecek faaliyetlerden uzak durmalidir.

Ogrencilere hizli okuma egitimi verilirken goz saghgi, goz tembelligi, goz kaslarinin
gelisimi konularindan bahsedilmeli hizli okumanin 6grenciye katkilar1 aciklanmalhdir.

Ogrencilere bu becerilerini gelistirebilecekleri etkinlikler yaptirilmalidir. Bu etkinlikler 6grenciyi



eglendirici ve egitici nitelikte olmalidir. Bu etkinliklerden biri de akan yazi etkinlikleri olabilir.
Ogrenciler giinliik hayatlarinda zaman zaman akan yaziyla karsilasabilir. Ornegin televizyon
ekraninin altinda gegen bir alt yazi, reklam panolarinda gecen yazilar bunlara 6rnek verilebilir.
Bilgisayar ortaminda bu yazilar cesitli programlarla yapilabilmektedir. Video formatinda
hazirlanan bu yazilarda 6grenci ekranda sagdan sola hareket eden yaziy1 okumaya
calismaktadir. Bu etkinlikler 6grencilerin goz kaslarini, aktif gérme alanini ve hizli okuma
becerisini gelistirebilir. Bu kazanimlarla okuma hizi diisiik olan 6grencilerin okuma gelisimi
saglanir. Ogrencilerin okumaya olan tutumu olumlu yénde artis gdsterir. Hizli okuma becerisini
erken yaslarda kazanan dgrencilerin ilerleyen yillarda okuma alaninda daha basarili olacag ve

zamandan tasarruf edecegi diisiiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Okuma gilin gectikce insanlarin hayatinda daha da 6nemli bir yere sahip olmaktadir.
Insanlar cahsirken, gezerken, dinlenirken, arastirma yaparken, televizyon izlerken siirekli
okuma yapmak durumundadir. Okumanin giinliik hayatimizda bu kadar ¢ok yer almasi bircok
isimizi bu becerimizle yapmak zorunda oldugumuzu ortaya koymaktadir. Bu durum bir giin
icerisinde okumaya uzun bir zaman ayirmamiz gerektigini gosterir. Gunlik yasamin
yogunluguna bakildiginda ise zaman en 6nemli kaynaktir. Giinlimiizde de zaman kaybi kabul
edilemez bir hale gelmistir. Yapilacak islemler en hizli ve en verimli halde istenmektedir. Bu
istekleri gerceklestirebilmek icin bireylerin okuma yapmasi gerekmektedir. Nitekim giiniimiiz
insanlar1 yasamlarinin her aninda okumayla i¢ icedir. Bu yiizden bireylerin okuma
performanslarini gelistirmeleri gerekmektedir. Okuma performanslarinda okuma hiz1 6nemli bir
beceridir. Hizli okuma becerisine sahip bireylerin okuma aninda kazanacaklar1 zaman
kendilerine biiytlik fayda saglayacaktir.

Okuma becerisi ilkokul birinci siniftan itibaren kazandirilmaya baslar. Sinif derecesi
ylikseldik¢ce okuma becerisi de gelisir. Ancak hizli okuma her bireyin sahip oldugu bir kazanim
degildir. Bilgilerin kendilerini hizla gilincelledigi giiniimiizde hizli okuma bireye ayricalik
kazandiracak yeteneklerden biridir. Hizli okuma yapilarak hem daha az siirede daha ¢cok yaz
okunur hem de daha hizli anlama gerceklesebilir. Bu sebeple ilkokuldan baslayarak okuma
aliskanligl kazanmis 6grencilere hizli okuma aliskanliginin kazandirilmasi 6grencinin ilerleyen
yasaminda kolaylik saglamasi disiiniilmektedir. Hizli okumay1 kazandirmak igin belirli
calismalar yapilmaktadir. Alan yazin incelendiginde okuma hizini gelistirmek i¢in farkli okuma
yontemlerinin kullanildigr goriillmektedir. Bu okuma yontemleri yapilandirilmis akici okuma,
tekrarli okuma, koro okuma, eko okumadir. Ayrica hizli okuma teknikleriyle okuma hizim
gelistirme calismalari da mevcuttur. Hizli okuma gelistirme calismalarindan biri de akan yazi

etkinlikleriyle okuma yapmaktir. Ekranda sagdan sola hareket eden yazilar1 okumak 6grencinin



okumasina akiciik kazandirmakta ve goz kaslarimi gelistirmektedir. Ayrica bu etkinlik
Ogrencilerin okuma sirasinda geri dontisler yapmasi, kelimelere takilip kalmasi gibi okuma
hizin diisiirecek aliskanliklar gerceklestirmelerini énlemektedir. Ogrenciler icin ilgi cekici bir
hizli okuma etkinligi oldugu diisiiniilen bu etkinlikle calisma gerceklestirilmistir.

Bu ¢alismada amag, akan yazi etkinliklerinin okuma hizina etkisini incelemektir. Bu amag
dogrultusunda 6grencilere oykileyici, bilgilendirici ve siir tiiriinde metinler secilerek ¢alisma
yaptirilmistir. Uygulama oncesi ve sonrasi yapilan testlerde de bu ii¢ farkli metin tiiri
kullanilmigtir. Ogrencilerin degisik tiirde metin okumaya yénelik ilgi ve aliskanliklarinin farkl

olabilecegi disiiniilmiistiir. Bu sebeple farkli metin tiirlerinde okuma hizlari incelenmistir.

1.3. Problem Ciimlesi
Bu calismanin problem ciimlesi: “Akan yazi etkinliklerinin okuma hizina etkisi nedir?”

sorusudur.

1.4. Alt Problemler
1. On test sonuglarina gore:
a. Deney ve kontrol gruplarinin okuma hizlari arasinda istatistiksel olarak anlamh
bir fark var midir?
b. Deney ve kontrol gruplarinin oykiileyici metinlerde okuma hizlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?
c. Deney ve kontrol gruplarinin bilgilendirici metinlerde okuma hizlar1 arasinda
istatistiksel olarakanlaml bir fark var midir?
d. Deney ve kontrol gruplarinin siir okuma hizlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark var midir?
2. Son test sonuclarina gore:
a. Deney ve kontrol gruplarinin okuma hizlari arasinda istatistiksel olarak anlamh
bir farklilik var midir?
b. Deney ve kontrol gruplarinin oOykiileyici metinlerde okuma hizlar1 arasinda
istatistiksel olarakanlaml bir fark var midir?
c. Deney ve kontrol gruplarinin bilgilendirici metinlerde okuma hizlar1 arasinda
istatistiksel olarakanlaml bir fark var midir?
d. Deney ve kontrol gruplarinin siir okuma hizlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark var midir?
3. Deney grubuna ait dn test ve son test sonuglarina gore:

a. Okuma hizlar arasinda istatistiksel olarakanlamli bir fark var midir?



b. Oykiileyici metinlerde okuma hizlar1 arasindaistatistiksel olarakanlaml bir fark
var midir?
c. Bilgilendirici metinlerde okuma hizlar arasindaistatistiksel olarakanlamli bir
fark var midir?
d. Siir okuma hizlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?
4. Kontrol grubuna ait 6n test ve son test sonuclarina gore:
Okuma hizlari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?
b. Oykiileyici metinlerde okuma hizlar arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark
var midir?
c. Bilgilendirici metinlerde okuma hizlar istatistiksel olarak anlaml bir fark var
midir?
d. Siir okuma hizlar1 arasindaistatistiksel olarakanlaml bir fark var midir?
5. Son test sonuclarina gore deney grubu 6grencilerinin cinsiyete gore:
Okuma hizlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml fark var midir?
b. Oykiileyici metinleri okuma hizlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
var midir?
c. Bilgilendirici metinleri okuma hizlari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark
var midir?
d. Siir okuma hizlari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?
6. Deney grubu 6grencilerinin 6n test, 1. ara degerlendirme, 2. ara degerlendirme ve
son test sonuclarina gore okuma hiz gelisimleri nasildir?
7. Son test sonuglarina gore deney grubu 6grencilerinin:
a. Okuma hizlarinda metin tiirline gore istatistiksel olarak anlaml bir fark var
midir?

b. Okuma hizlari hangi metin tiirlerinde farklilasmaktadir?

1.5. Arastirmanin Onemi

Okuma 6grencilerin ilkokulda kazanip hayati boyunca kullanacag1 bir beceridir. Kiigiik
yaslarda dogru ve anlamli okuma becerisi 6grencilere kazandirilmalidir. Bu becerilerin yaninda
Ogrencinin ilerleyen yaslarda LGS, YKS, KPSS gibi girecegi sinavlarda okumayla ilgili bir beceri
daha istenecektir. Bu beceri de hizli okuma becerisidir. Hizli okuma ve okudugunu kavrama
becerisini kazanmis bireyler bu tiir sinavlarda ciddi avantaj saglamaktadir (Kirkkilig, 2014).

Bireylerin sinavlar disinda 6zellikle is hayatlarinda, gilinliik hayatlarinda hizli okuma
yapmasi gereken durumlar olabilir. Ornegin kisa siirede okunacak raporlar, belli bir tarihe kadar
okunmasi1 gereken kitaplar, zamanin kisith oldugu yerlerde yapilacak okumalar sirasinda

bireyler hizli okuma yapmak durumundadir. Bu yiizden bireylerin okuma hizlarini gelistirmeleri



gerekir. Hizli okuma becerisi gelistirebilen bir yetenektir. Bu yetenekler ya kurslarla ya da hizh
okuma kitaplarindaki etkinlikler yardimiyla gelistirilebilir. Kurslarin ya da kitaplardaki
etkinliklerin baslangicinda goz egzersizlerine yer verilmektedir. Bu etkinliklerle goziin gérme
alani gelismektedir.

Hizli okuma gilinlimiiz icin vazgecilmez bir beceri olmaya baslamistir. Giinliik
yasantimizda bircok etkinlik ve sinav zamana karsi yapilmaktadir. Bu durum hizli okumanin
onemini arttirmaktadir. Hizli okuma becerisine sahip olan kisi, girdigi sinavlarda zaman sikintisi
yasamaz, okunan konuyu bir biitiin i¢cinde daha kolay kavrar, zamani daha verimli kullanir,
okuma, ders calisma ve 6grenme daha zevkli hale gelir, gézii daha az yorulur, zihinsel
fonksiyonlar1 daha verimli kullanir, verilmek istenen mesaji daha ¢abuk kavrar (Déglisgen,
2013).

Hizli okumay1 gelistirmeye g6z kaslarinin gelisimiyle baslanmaktadir. Goz kaslarinin
gelisimi icin birgok yontem uygulanmaktadir. Bu yontemlerin temeli goz egzersizlerine dayanir.
Gozler bakilabilecek en saga, en sola, en asag1 ve en yukari hareket ettirilerek egzersizler
yapilabilir. Bu egzersizlerle goziin géorme alani gelismektedir. Bu calismada yapilan akan yazi
etkinlikleriyle okuma yapmak da hizli okumay: gelistirebilecegi 6n goriilmektedir. Akan yazi
etkinlikleri sagdan sola dogru hareket eden ciimlelerin olusturdugu metinlerdir.

Hizli okuma okuyucularin kelimeleri daha hizli gériip daha hizli kavramasiyla yakindan
ilgilidir. Bu calismada da goziin hareketli yazilar1 kavramaya g¢alisacagi ve bu stirecte aktif gorme
alaninin gelisebilecegi ve gozilin idman yaparak tembelligi izerinden atacagi diisiiniilmektedir.
Bu sebeple bu yodntemin o6grencilerin okuma hizin1 gelistirecegi disiiniilmektedir. Hizh
okumanin giinimiizde artan 6nemini dikkate alarak 6grencilerin hizli okuma becerilerini

gelistirmeyi hedefleyen bu calisma akademik olarak 6nem arz etmektedir.

1.6. Arastirmanin Sayiltilari
Bu arastirma asagidaki sayiltilar tizerinden temellendirilmistir:
e Okutulacak metinlerle 6grencilerin daha 6nce karsilasmadigi varsayilmistir.
e Kontrol altina alinamayacak degiskenler her iki grupta da ayni etkiye sahiptir.

e Olgiim sirasinda 6grencilerin gercek durumlarini yansittiklar: varsayilmistir.

1.7. Arastirmanin Kapsam ve Sinirliliklar:
e Arastirma, ¢alismaya katilacak deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerle
siirhdir.
e (Calisma deney grubuna uygulanacak 12 haftayla sinirhdir.
e Deney ve kontrol gruplarinda farkli 6gretmenler olmasi arastirma icin bir

sinirhiliktir.



1.8. Tanimlar

Okuma: “Okuma; gozlerinin gordiiglinii resmetmesinden, ses organlarinin da
resmedilenleri cesitli hareketlerle canlandirmasindan meydana gelen ve biitiin bu eylemlerle
birlikte zihnin algilamasi ile olusan karmasik bir biitiindiir” (Celik, 2011: 14).

Hizli okuma: Okuyucularin bir dakikada okuduklar1 harf ya da kelime sayisidir.

Akan Yazi: Camtasio Studio 8 programiyla hazirlanan sagdan sola dogru hareket eden

yazilardir.



2. KAYNAK ARASTIRMALARI

Literatiir incelendiginde okuma hizin1 konu alan tezler ve akademik makaleler
mevcuttur. Bu calismalarda farkli yontemlerin okuma hizina etkisinin incelendigi goriiliirken,
bazi ¢alismalarda ise calisilan grubun farkl o6zelliklere sahip oldugu tespit edilmistir. Ayni
zamanda okuma hizinin yaninda ayni ¢alismalarda okudugunu anlama, akici okuma, prozodik

okuma gibi becerilerin de islendigi goriilmiistiir.

2.1. Yurt Dis1 Calismalar

Rasinski, Padak, Linek, Sturtevant'in (1994) yaptig1 calismada akici okumay1 gelistirme
adina ikinci siniflarla ¢alismislardir. Deneysel olarak yapilan calismada tekrarli okuma ve model
alinarak yapilan okuma etkinliklerine yer verilmistir. Calismalar 10-15 dakika kadar stirmiis 50-
150 kelime arasi kisa metinlerle siirdirilmiistiir. Calisma iki hafta stirmistiir. Calisma
sonucunda deney grubunun okuma hizlarinda anlaml bir ilerleme gortilmiistir.

Kuhn ve Stahl (2003) akici okumanin 6grencilerin okuma becerilerini ve bu becerilerin
basarilarina katkisini incelemek iginliteratiirdeki calismalar1 degerlendirmislerdir. Bu ¢alismada
etkili bir sekilde verilecek akicilik egitiminin otomatik sodzciik tanmimanin Otesine gececegi,
yardimli yaklasimlarin yardimsiz yaklasimlara gore daha etkili oldugu, rekabetci yaklasimlarin
ise net bir avantaj saglamadigi sonucuna ulagmislardir.

Stahl, Heubach ve Holcomb’un (2005) okuma akicihiginmi gelistirme amaciyla yaptiklari
calismada iki yillik bir ¢alisma siiresini kapsayan akicilik amagh okuma yontemini tasarlamaya
calismislardir. Yontem okuldaki calismalarin benzerlerinin evde de yapilmasini 6ngérmektedir.
Hikayenin sinif icerisinde sesli okunmasi ve gorsellestirilmesini icermektedir. Tasarlanmaya
calisilan yeni yontemin temel bilesenleri koro okuma, esli okuma, eko okumadir. Calisma
sonucunda 6grencilerin akici okuma becerileri beklenenden daha fazla artis gdstermistir.

Morra ve Tracey'in (2006) yaptigi calismada amag¢ birden fazla akict okumay1
gelistirebilecek ydntemin etkisini incelemektir. Sesli okumada problem yasayan 3. sif
ogrencileriyle yaptig1 calismada akici okumay1 gelistiren tekrarli okuma, koro okuma, eko
okuma yontemlerini ¢alismislardir. Bu yontemler calismalarda 8 haftalik bir siirecte haftada 2-3
kez ve 20-30 dakika stirecek sekilde dontisiimlii olarak kullanilmistir. Sesli kitap modellemesi ve
6gretmen modellemesinden sonra égrencilerin metinleri okumalar1 saglanmistir. Ogrencilere
okutulmak icin secilen metinler 6grencilerin seviyelerine gére daha hafif ve bagimsiz okuma
seviyesine gore secilmistir. Uygulama sonucunda 6grencilerin sesli okuma becerilerinde gelisme
oldugu goriilmiistiir. Ayrica ¢alisma sonucunda tek bir akici okumay1 gelistirecek yontem

kullanmak yerine birden fazla yéntem kullanmanin daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.



Spear ve Swerling’in (2006) yaptig1 calismada ti¢lincii sinif 6grencilerin kolay metinlerde
sesli okuma akicilig1 incelenmistir. Katilimcilar 29 erkek 32 kiz olmak tizere toplam 61 kisidir.
Calismada égrenciler iki farkli okul tiiriinden gelmislerdir. Ogrenciler t{igiincii sinifin ocak ve
subat ayinda teste tabi tutulmuslardir. Bu testler kelime tanimlama, dinleme anlama, bashk
tanima ve bagimsiz okuma testleridir. Calismada ilk y1l ¢ocuklara zevk icin bagimsiz okuma
yaptirilmis, bir yil sonra dordiincii sinifta zorunlu okuma degerlendirmesi yaptirilmistir. Metne
maruz kalmanin okuma akicihigini etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Huang, Nelson ve Nelson'in (2008) yaptig1 calismada okuma akiciligini arttirmak icin
tekrarli okuma ¢alismalarini iki ikinci sinif 6grencisine uygulamislardir. Bu 6grenciler okuma
konusunda basarilan diisiik 6grencilerdir. Ogrenciler goniillii lise 6grencileriyle eslestirilerek
calisma yapilmis 6grencilere okumalar1 bu lise dgrencileri yaptirmislardir. Lise 6grencileri bu
okuma yontemiyle ilgili gerekli egitimi almistir. Haftada 6 defa 30 dakikalik seanslarla uyguluma
yapilmis ve uygulama 10 hafta siirmiistiir. Calisma sonrasinda kelime hazinesi, akic1 okuma ve
okudugunu anlama becerileri gelismistir.

Kim, Wagner ve Foster (2011) yaptiklar1 ¢alismada 316 birinci simif 68rencisiyle
calismistir. Sesli okuma sessiz okuma ve okudugunu anlama arasindaki iliskinin incelendigi bu
arastirmada akic1 okuma becerisine sahip olan ve olmayan 6grencilerle ¢alisma yapilmistir. Sesli
ve sessiz akici okuma arasinda iliski bulunmustur. Ayrica akici okuma becerisine sahip olan
ogrenciler diger Ogrencilere gore okudugunu anlama konusunda daha avantajli olduklari
sonucuna ulasilmistir.

Yeganeh’in (2012) tekrarli okumanin akici okuma tzerindeki etkisini inceledigi
arastirmada tek dilli ve iki dilli katihmcilarla calismistir. Yar1 deneysel desende yaptigi
arastirmasinda 8 haftalik uygulama siireci gergeklestirilmistir. Calisma sonucunda deney
grubunun akic1 okuma (dakika basina kelimeler) becerilerinin kontrol grubuna goére anlaml
olarak farklilastig1 sonucuna ulasilmistir.

Strickland, Boon ve Spencer (2013) tarafindan literatiir taramasi seklinde yapilan
¢alismada 2001-2011 yillar1 arasinda yayinlanan calismalar incelenmistir. Bu calismada akici
okuma ve okudugunu anlamaya yonelik c¢alismalar incelenmistir. Bu inceleme sonucunda
tekrarli okuma yonteminin kullanildig1 19 adet ¢alisma bulunmustur. Tekrarli okuma ¢alismalari
dort ana yaklasim kullanilarak yiiriitilmiistiir. Bu yaklasimlar birincil miidahale olarak tekrarh
okumalar, diger okumalara gore tekrarli okumalar, diger okumalarla beraber tekrarli okumalar,
okuma programinin bir parcasi olarak tekrarli okuma. Bu c¢alismalar g6z oOniinde
bulunduruldugunda tekrarli okumanin okuma akiciligini gelistirecek etkili bir yol oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Rasinski, Samuels, Hiebert, Petscher ve Feller’'in (2014) yaptigi ¢alismada bilgisayar

tabanli sessiz okuma akiciliginin okudugunu anlama ve genel okuma iizerindeki etkilerini



incelemislerdir. Calismaya 23 okuldan dortten onuncu sinifa kadar toplam 16143 06grenci
katilmistir. Katilmcilardan 5758 6grenci deney grubunu 10385 6grenci ise kontrol grubunu
olusturmustur. Uygulamaya katilan 6grencilerle alt1 ay boyunca yaklasik olarak 40 ders saati
calisma yapilmistir. Calisma sonucunda ulasilan bulgularda katilimcilarin hepsinin sessiz okuma
akiciligi konusunda ilerleme gosterdikleri sonucuna ulasilmistir.

Therrien ve Hughes'in (2008) yaptiklar1 ¢alismada 6grenme engeli olan dgrencilerle
tekrarli okuma ve 5N1K yontemiyle soru lretme yontemi kullanmislardir. Bu iki grubun
sonuglart karsilastirildiginda tekrarli okuma yapan grubun okudugunu daha iyi anladig1 ve
okuma hizinda ilerleme oldugu gézlenmistir.

Cerasale (2009) yaptig1 calismada hafif diizeyde zihinsel engelli 6grencilerin bilgisayar
destekli tekrarli okumanin okuma performanslarina etkisini incelemistir. Bu ¢alismayla okuma
alaninda yapilacak calismalara katkida bulunmak amaclanmistir. Calismada problem ciimlesi
“Bilgisayar destekli tekrarli okuma hafif zihinsel engelli ortaokul 6grencilerinin okumalarin
gelistiriyor mu?” seklindedir. Altinc sinif 3 68renciyle sekizinci sinif 2 6grenciyle ¢alisilmistir.
Calismada 6gretim diizeyinde metinler kullanilmistir. 67 giin siiren uygulama sonucunda bir 6.
sinif, iki 8. simif 6grencilerinin akici okumalar: gelismis, dakikada dogru okuduklari kelime sayisi
artmistir.

Skinner, Williams, Morrow, Hale, Neddenriep ve Hawkins’in (2009) yaptig1 ¢alismada
okuma anlama orani, okuma hizi ve kavramayi incelemistir. Dort, bes ve onuncu smif
ogrencilerinden toplanan veriler pearson korelasyon analizine ve es zamanli regresyon analizine
tabi tutulmustur. Katiimcilarin hepsiyle tic oturum gerceklestirilmistir. Bu oturumlar genis
okuma kiimeleri, 400 kelimelik metni sesli okuma ve anlamadir. Calisma sonucunda ¢alisilan 4.,
5. ve 10. siniflarin okudugunu anlamada okuma hizinin 6nemli olduguna ulasilmistir.

Carver’in (1989) yaptig1 calisma sonucunda her bireyin kendine gore bir okuma hizinin
oldugunu belirtmistir. Bu okuma hizi diizeyine de okuma diizeyi adin1 vermistir. Bu okuma orani
her birey icin her yilda sabit bir miktar artmaktadir. Bu miktar 10 ile 20 kelime arasinda
degismektedir.

Kana’an, Rab ve Siddiqu’'nin (2014) yaptif1 ¢alismada gérme agisinin genislemesinin
okuma hizina ve okudugunu anlamaya etkisini incelemistir. Arastirmacilar 6grencilerin okuma
yeteneginden yoksun oldugunu goézlemlemislerdir. Bu ¢alisma bu soruna bir ¢dziim bulmak
amaciyla yapilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda goriis agisinin genisletilmesinin okuma hizina
etkisi incelenmistir. Calisma deneysel bir ¢calismadir. Testler icin yaklasik olarak esit uzunlukta
iki metin ve bu metinlerle ilgili 10’ar sorudan olusan iki test kullanilmistir. Calismada her biri
25’er ogrenciden olusan deney ve kontrol gruplar1 olusturulmustur. On testte kontrol grubu

okuma hiz1 ortalama 76,6 iken son testte 74,9 olarak bulunmustur. Deney grubunun ise 6n testte
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okuma hiz1 73,6 iken son testte 102,3 olarak olciilmiistiir. Buna gore calisma sonucunda deney
grubunun kontrol grubuna gére okuma hizinda belirgi bir artis oldugu sonucuna ulasilmistir.

Paige (2011) tarafindan yapilan ¢alismada koro okumanin bir tiiri olan tam sinif koro
okuma calismasi yapilmistir. Bu calisma sosyoekonomik diizeyi diisiik Afrikali ve Amerikal
ogrencilerin cogunlukta bulundugu bir simnifta yapilmistir. Koro okuma c¢alismalarinda
ogrencilerin ilgisini ¢eken bilgi verici metinler kullanilmistir. Haftanin dort glini siirdiiriilen
calismada Ogrencilerin okumalar1 ses kaydi altina alinarak izlenmistir. Calisma sonucunda
ogrencilerin okuma becerilerinde ve okuma hizlarinda iyilesmeler gézlenmistir.

Fujita ve Yamashita'nin (2014) yaptig1 calismada Japon Lisesi’'ndeki 6grencilerin okuma
hizlar ile okuduklarini anlama arasindaki iliski incelenmistir. Calismaya bir lisedeki 3-3,5 yil
Ingilizce tecriibesi olan 148 birinci sinif 6grencisi katilmistir. Ogrencilerin testlerde yaptiklar
hatalar ve yapilan korelasyon analizi sonucunda katilimci sayis1 125’e diismiistiir.Degiskenlerin
gruplar arasindaki istatistiksel farki tek yonlii anova ve ¢oklu karsilastirmalarla analiz edilmistir.
Calisma sonucunda 6grencilerin okuma hizlar1 ve okuduklarini anlamalari arasinda anlaml fakat
zayif bir iliski bulunmustur.

Literatiiriin 0zeti: Yurt disi calismalar incelendiginde genellikle deney ve kontrol
gruplarinin oldugu deneysel ¢alismalarin yapildigr goriilmektedir. Bu calisma sonuclarinda
deney grubu lehine degerler yiiksek bulunmustur. Yapilan baska bir ¢calismada da her bireyin
farkli okuma hizlarina sahip oldugu belirtilmistir. Okuma hizini gelistirmeye yonelik teknikler
arasinda koro okuma, esli okuma, eko okuma ve tekrarli okumanin kullanildig1 goriilmektedir.
Ayrica okuma tiliriine gore hizli okuma c¢alismalari, gérme agisinin genisletilmesine yonelik
okuma calismalarina da rastlanilmistir. Okuma hizi1 ve okudugunu anlama iizerine yapilan

calismalar da mevcuttur.

2.2. Yurt i¢i Cahsmalar

Giineri'nin (1987) ilkokul {iglincii sinif 6grencilerinin gelistirilen bir okuma metnine gore
okuma diizeylerinin saptanmasi konulu tezinde 6grencilerin okuma hiz puanlarini 66,18 olarak
bulmustur. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore okuma hizlarinda anlamli bir fark olup olmadigina
bakildiginda kizlarin okuma hizlar1 puanlari ortalamasi 68,73; erkeklerin ortalamasi 63,64'tiir.
Yapilan t testi sonucunda iki deger arasinda anlaml fark bulunmustur. Ogrencilerin okuma
hizlar1 ile sosyoekonomik diizeyleri arasindaki iliskiye bakildiginda sosyoekonomik diizey
diistiikce okuma hiz1 puanlan diismektedir. (Ust=74,40; Orta=65,72; Alt=60,16) aradaki farkin
anlaml olup olmadigina bakmak icin yapilan varyans analizinde 6grencilerin okuma hizlari ile
sosyoekonomik durumlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Tazebay’'in (1995) ilkokul 3. ve 4. siniflarla yaptig1 calismada sesli okumada 6grencilerin

ortalama 80,65 sozciik okudugunu bulmustur. Ornekleme giren 6grencilerden en hizli okuyam
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139,2 ve en yavas okuyani ise 21,75 sozciik okumustur. Sessiz okumada ise 6rnekleme giren
ogrenciler ortalama 97,18 sozciik okumustur. Ornekleme giren égrencilerden en hizli okuyani
224,73 kelime okurken en yavas okuyani ise 32, 53 kelime okumustur.

Kayiran ve Agackiran'in (2018) yaptigl calismada 1. sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama ve okuma hizlar arasindaki iliskiyi cesitli degiskenler acisindan incelemistir. Calisma
sonucunda cinsiyet degiskenine gore okuma hizlarina bakildiginda kiz 6grencilerin dakikada
ortalama okudugu kelime sayis1 38,40 iken erkeklerin 39,46’dir. Bu sonuglara gore erkek ve kiz
ogrencilerin okuma hizlar1 arasinda anlaml iliski bulunamamistir. Ogrencilerin anne 6grenim
diizeyine gore okuma hizlarina bakildiginda anne 6grenim diizeyi arttikca okuma hizlar1 da
artmaktadir. Bu artisin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigina bakildiginda anne 6grenim
diizeyine gore anlaml fark bulunmustur. Ogrencilerin baba 6grenim diizeyine gére okuma
hizlarina bakildiginda baba 6grenim diizeyi arttikca okuma hizlar1 da artmaktadir. Bu artisin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi incelendiginde baba 6grenim diizeyine gore anlamh
fark bulunmugstur. Ogrencilerin okul éncesi egitim alip almadiklarina gére okuma hizlarina
bakildiginda okul dncesi egitimi alanlarin ortalamasi 41,27; okul 6ncesi egitimi almayanlarin
ortalamasi 34,47 olarak olciilmiistiir. Bu sonuglara gore okul dncesi egitimi alanlarin lehine
anlamli fark bulunmustur. Ogrencilerin sosyoekonomik diizeylerine gére okuma hizlar1 arasina
bakildiginda alt diizeydekilerin ortalamasi 33,49; orta diizeydekilerin ortalamasi 37,02; iist
diizeydekilerin ortalamasi 46,39 olarak bulunmustur. Farkli sosyoekonomik duruma gore
okuma hizlann arasinda anlamh farklibk bulunmustur. Ogrencilerin okuma hizlan ile
okuduklarini anlama arasinda bir iliski olup olmadigina bakildiginda orta diizeyde pozitif ve
anlaml bir iliski bulunmustur.

Akcamete’'nin (1989) lniversite o6grencileri ile yaptifi arastirmada, 6grencilerin
ortalama okuma hiz1 dakikada 143,2 kelime olarak belirlenmistir. Ogrencilerin okuma hizlari ile
anlama diizeyleri arasinda olumlu yonde fakat diisiik diizeyde bir iliski bulunmustur (r=.20). Bu
arastirmada 6grencilerin siniflari ile okuma hizi ve anlama diizeyleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunamamistir. Ogrencilerin cinsiyetlerine gére de, okuma hiz1 ve anlama
diizeylerinde anlaml bir farklilasma olmadig belirlenmistir.

Durukan'in (2013) Tiirkce 6gretmen adaylarinin okuma hizlar1 ve okudugunu anlama
diizeylerini inceledigi arastirmasinda Tiirkce Ogretmenligi okuyan 306 Ogretmen adayiyla
calismistir. Calismada 10610 harflik iki metin katilimcilara okutulmustur. Cinsiyet degiskenine
gore veriler incelendiginde kiz 6grenciler tarafindan metinlerin ortalama okudugu siire 254,27
sn; erkek 6grenciler tarafinda ortalama okudugu siire 223,62 sn’dir. Cinsiyet degiskenine gore
okuma hizlarinda anlamh fark bulunmustur. Sinif degiskenine gore okuma hizlar verileri

incelendiginde ise anlamli fark bulunmamaistir.
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Akpmar’in (2009) ilk6gretim 1-5. siniflar Tiirkce 6gretim programlar1 gorsel okuma
gorsel sunu 6grenme alaninin degerlendirilmesini yaptig1 calismada 550 sinif 6gretmenine likert
tipi 6lcek uygulamistir. Gorsel okuma ve gorsel sunu etkinliklerinin 6grenme siirecine katkilari
hususunda 6gretmenler bu etkinliklerin hizli okumayi gelistirdigini belirtmislerdir.

Keskin (2012) tarafindan yapilan bir calismada esli okuma, koro okuma ve
yapilandirilmis okuma yontemlerinin dérdiincti sinif 6grencilerinin okuma becerilerine etkisi
arastirilmistir. Arastirmada okumasi zayif olan 39 6grenciyle calisiimistir. Her ii¢c yontemle de
calisma gruplan olusturulmus ayrica bir de kontrol grubu kurulmustur. U¢ yontemin
uygulandigl gruplarda 6grencilerin okuma hizlarinda artis gbézlenmistir. Kontrol grubunda ise
boyle bir gelisme olmamistir. Bu lic yontemden okuma hizini en c¢ok gelistiren yontemin
yapilandirilmis okuma oldugu sonucuna ulasilmistir.

Akyol'un (2014) yapilandirilmis okuma yonteminin akici okuma ile okudugunu anlama
becerilerine etkisini inceledigi tez ¢alismasinda lig¢linci sinif 68rencileriyle deneysel olarak
calismistir. Arastirmada 28 6grenciden olusan deney grubu ve 30 6grenciden olusan kontrol
grubuyla calisiimistir. Calisma siirecinde deney grubuyla 12 haftada toplam 40 uygulama
yapilmistir. Arastirmada 6grencilerin okuma hizi, dogru okuma, prozodik okuma ve anlama
becerilerinin 6n test ve son test puanlari karsilastirilmistir. Deney grubunun yapilandirilmis
okuma calismalar1 6ncesi ve sonrasinda okuma hizi becerilerinin anlamh bir farklilik gosterip
gostermedigi t-testi sonucuna gore yorumlanmistir. Bu sonuca gore deney grubunun 6n testten
aldig1 okuma hizi puani ile son testten aldig1 okuma hizi puani anlamh sekilde farklilasmistir.
Deney grubunun uygulama 6ncesi okuma hizi ortalamasi 47.18 iken uygulama sonrasi okuma
hiz1 ortalamasi 81.37 diizeyine ¢ikmistir.

Basaran’in (2014) 4. sinif 68rencilerinin kagittan okuma ve ekrandan okumanin okuma
hizi, okudugunu anlama ve metne karsi tutumlarina etkisini inceledigi calismada kagittan
okumayla ekrandan okumanin okuma hizina etkisi hususunda anlaml bir fark bulunmamistir.
Aynm1 c¢alismada hikaye edici ve bilgilendirici metinleri kagittan okuma ve ekrandan okuma
arasinda anlaml bir fark goriilmemistir. Calismada bu okuma tiirlerine gore cinsiyet degiskeni
arasinda da anlamli bir fark bulunmamistir. Bu ¢alismada okumaya karsi gelistirilen tutum
hikiye edici ve bilgi verici metinleri okuma hizim1 etkilemektedir. Ogrencilerin haftada
okuduklari kitap sayis1 da okuma hizi tizerinde manidar bir etkisi yoktur.

Bulut'un (2016) tekrarli okumanin sesli ve sessiz okuma akiciligina etkisini inceledigi
calismada 4. siif 6grencileriyle deneysel calismistir. Tekrarli okuma y6ntemini deney grubuyla
10 hafta boyunca uygulamistir. Calismada sesli okuma akiciligina ait degiskenler olan hiz,
dogruluk ve prozodi incelenmistir. Hiz ve dogruluk degiskenlerini video kayita alarak
incelemistir. Calisma sonrasinda deney ve kontrol grubunun okuma hizlar1 ve dogruluk

puanlarinin farklilasmadigi tespit edilmistir.
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Luma’nin (2002) yedinci sinif 6grencilerinin okuma beceri ve aliskanliklarini tespit ettigi
arastirmada 60 ogrenci ile calismistir. Ogrencilerin okudugunu anlama, okuma hizi, okuma
hatalar1 ve aliskanliklariyla ilgili 6l¢limler yapilmistir. Deney grubunda geleneksel yontemden
daha yogun bir program uygulanmistir. Siire¢ sonunda okuma hizinda ve diger becerilerde
kontrol grubuna gore daha olumlu sonuclar elde edilmistir.

Akcamete ve Giines'in (1992) universite Ogrencilerinde etkili ve hizli okumanin
gelistirilmesi isimli yaptig1 calismada tam okuma ve se¢gmeli okuma hiz ve anlamalarini tespit
etmeye calismistir. Bunun icin iiniversite 6grencilerinden olusan deney ve kontrol gruplariyla
calismislar, deney grubuyla 15 hafta siireyle haftada 2 defa etkili ve hizli okuma kursu
uygulamasi yapmislardir. Deney ve kontrol gruplarinin son test analizinde tam okuma hizlari
arasinda anlaml bir fark bulunamamistir. Deney grubu 6grencilerinin son test analizinde tam
okuma hizlarinda anlamh fark bulunmustur. Ayrica uygulama sonunda deney grubunun kontrol
grubuna gore tam okumada hiz ve anlama bakimindan, se¢gmeli okumada anlama bakimindan
daha basarili oldugu ve aradaki farkin anlaml oldugu bulunmustur.

Dag (2010) tarafindan yapilan bir ¢alismada okumada yapilan hatalar ve 6grencilerin
yasadiklar1 okuma giicliiklerinin akici okumayi etkiledigi belirtilerek bu sorunlar1 gidermek i¢in
3P (Pause, Prompt, Prise) metodunun ve bosluk tamamlama tekniginin etkisi incelenmistir.
Ogrencilerin yaptiklar1 notlamalara, vurgu ve tonlamalara dikkat etmeme, siklikla kendi kendini
diizeltme, tekrar, atlama, ekleme, yanlis okuma yapma, uzun climle ve kelimeleri kendi
tamamlama, basini saga ve sola hareket ettirme, icten okuma gibi okuma hatalar1 yapmaislardir.
Bu okuma hatalar1 6grencilerin akici okuma unsurlarindan biri olan okuma hizin1 da olumsuz
etkilemektedir. Ogrencilerle yapilan 39 saatlik bir uygulama sonucunda égrencilerin okuma
hatalar1 azalmis ve akici okuma becerileri gelismistir.

Yiiksel (2010) yaptig1 calismada okuma gii¢liigii ceken bir 6grencinin kelime kutusu
stratejisi ve paragrafi dnceden dinletme stratejisini kullanarak okuma becerilerinde ilerleme
kaydetmeye calismistir. 33 saatlik uygulama sonucunda 6grencinin okuma hizi dakikada 40
kelimeyken uygulama sonrasi 61 kelimeye ¢ikmistir. Bu artis kayda deger bir artistir.

Bastug ve Keskin’in (2012) okuma becerilerini okuma ortamina gore (ekran-kagit)
karsilastirdigl makalesinde okuma hizi, dogruluk ve anlama becerilerini incelemistir. Betimsel
tarama modeliyle yaptig1 arastirmada 88 6grenciyle ¢alismistir. Okuma hizini 6lgmek i¢in video
kayitlara alinan okumalarda 6grencilerin dakikada kag kelime okuduklari incelenmistir. Yapilan
analiz sonuclarinda okuma hizinda kagittan okuma lehinde anlaml bir farklilik ortaya ¢ikmistir.

Keskin ve Akyol'un (2014) Yapilandirilmis Okuma Yonteminin Okuma Hizi, Dogru
Okuma ve Sesli Okuma Prozodisi Uzerindeki Etkisi isimli makalesinde akici okuma becerisini

kazanamamis 9 6grenciyle 24 saatlik bir calisma yapilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda
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yapilandirilmis okumanin okuma hizi, dogru okuma ve sesli okuma prozodisi becerilerini olumlu
yonde gelistirdigi gorilmistiir.

Turan’in (1998) “Ozel Egitim Siniflarina Devam Eden 4. ve 5. Sinif Ogrencilerinin Okuma
Becerilerinin Okudugunu Anlama Giiciine Etkisi” adl1 tez ¢alismasinda egitilebilir zihinsel engelli
4. ve 5. sinif 6grencilerinin sesli ve sessiz okuma hizlarina yaptiklar1 okuma hatalarina, olumsuz
okuma davranislarina ve bu degiskenlerin okuma hiz1 ve okudugunu anlama becerilerine etkileri
incelenmistir. Gruptaki 6grencilerin sesli okuma hizlar1 ortalama dakikada 64,244 kelimedir. En
hizli okuyan 6grenci dakikada 108,00 kelime okurken en yavas okuyan 6grenci dakikada 22,00
kelime okumustur. Ogrencilerin sessiz okuma hizlar ise ortalama dakikada 86,780 kelimedir. En
hizli okuyan 6grenci dakikada 141,00 kelime okurken en yavas okuyan 6grenci dakikada 11,00
kelime okumustur. Egitilebilir zihinsel engelli 4. ve 5. sinif 6grencilerinin sesli ve sessiz okuma
hizlan arasindaki fark sessiz okuma lehine bulunmugtur. Ogrencilerin sesli ve sessiz okuma
hizlar1 okuduklarini anlamalarini etkilememektedir.

Teymen'in (2014) az goren Ogrencilerde punto biiylitme, biiyiitec kullanma ve
uyarlanmis bilgisayar teknolojisinin okuma hizina etkisini inceledigi tezde gérme engelliler
okulunda 6grenim goéren ve az goren ii¢ 0grenciyle calismistir. Arastirmanin sonucunda ii¢
katilimc i¢in de en etkili yontemin biiylite¢ kullanma yontemi oldugu tespit edilmistir.

Ozmen'’in (2005) 6grenme giicliigi olan 6grencilerin okuma hizlarim bildikleri ve
bilmedikleri metinlerde Kkarsilastirdigi makalesinde iki 6grenci ile calismistir. Calismanin
sonucunda 6grencilerin bildikleri metinlerdeki okuma hizinin bilmedikleri metinlerdeki okuma
hizindan daha fazla oldugu goézlenmistir.

ilter’in (2018) yaptigi aragtirmada 5. simnif 6grencilerinden 40 &grenciyle deney ve
kontrol gruplar olusturarak calisilmistir. Deney grubuyla 6 hafta siiren uygulama yapilmistir.
Calismanin verilerini toplamak icin 6ykii, deneme ve resimli dykii tiiriinde metinler 6grencilere
okutulmustur. Calisma sonunda deney grubunun 6yki tiirtindeki metinleri okuma hizlar1 6n test
ve son test sonuglari karsilastirildiginda 6n test sonucu 128,70 iken son test sonucu 203,35'tir.
Bu sonuglara gore oyki tiirii okuma hizinda deney grubunun 6n test ve son test sonuglari
arasinda anlamh fark bulunmustur. Deney grubunun deneme tiirtindeki okuma hizlar1 puanlari
on test sonuclar1 100,27 iken son test sonuglar1 143,15’tir. On test ve son test sonuclarina gore
ogrencilerin deneme tiirti okuma hizlarinda anlaml fark bulunmustur. Deney grubunun resimli
oykii okuma hizlari puanlar1 6n test 120,75; son test 204,05 olarak bulunmustur. bu sonugclara
gore deney grubunun resimli 6ykii okuma hizi puanlar istatistiksel olarak anlamli sekilde
farklilasmistir. Bu sonuglar géz 6niine alindiginda hizli okuma egitiminin 6grencilerin okuma
hizlarina olumlu sekilde katki sundugu sonucuna varilabilir.

Saracaloglu, Dedebali ve Karasakaloglu'nun (2011) sekizinci sinif 6grencilerinin sessiz

okuma hizlar1 ve okudugunu anlama {izerine yaptiklari calismada 185 6grenciyle calismislardir.
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Calismada 6grencilerin farkli metin tiirlerine gore sessiz okuma hizlari, 6grenim goriilen okulun
sosyoekonomik diizeylerine gore sessiz okuma hizlari, sessiz okuma hizlarinin cinsiyete gore
degisip degismedigi, sessiz okuma hizlarinin anne baba egitim 6gretim diizeyine gore degisip
degismedigi incelenmistir. Bu ¢alismanin sonucunda, 6grencilerin gazete haberi, bilimsel metin
ve deneme tiirii metinleri sessiz okuma hizlarinda en basarish olduklar1 metin deneme tiirii
metindir. Basarinin en diisiik oldugu metin tiirii ise gazete haberi metinleridir. Calismada
dakikada okunan kelime sayis1 ortalama 157.1 olarak belirlenmistir.Ogrencilerin sessiz okuma
hizlarinin okullarin sosyoekonomik duruma gore degisip degismedigi incelendiginde yiiksek
orta ve diisiik diizey olarak gruplandirilan okullarin sessiz okuma hizlar1 arasinda anlamh bir
fark bulunamamustir. Ogrencilerin cinsiyete gére sessiz okuma hizlar1 arasinda anlamh bir fark
olup olmadigina bakildiginda ise kiz 6grenciler dakikada ortalama 159.41; erkek 6grenciler ise
153.64 kelime okumuslardir. Bu duruma gore sessiz okuma hizlarinda cinsiyete goére anlamli bir
fark bulunamamistir. Ogrencilerin anne babalarinin egitim diizeylerine gore sessiz okuma
hizlarina bakildiginda hem annelerin hem de babalarin egitim durumlari ve 6grencilerin sessiz
okuma hizlarinda anlaml bir fark bulunamamaistir.

Coskun’un (2002) tez calismasinda farkli sosyoekonomik sartlara sahip okullardan
secilen 160 lise 2. sinif 6grencilerinin sessiz okuma hizlari ve okudugunu anlama diizeyleri tespit
edilmeye cahisilmistir. Ogrencilerin gazete haberi okuma hizlar1 dakikada 155,9; bilimsel metin
okuma hizlar1 dakikada 140,4; edebi metin okuma hizlar1 dakikada 146,8 olarak bulunmustur.
Ayrica arastirmada kullanilan {i¢ farkli metin tiiriiniin okuma hizlariyla okudugunu anlama
arasinda olumlu iliski bulunmustur.

Coskun’un (2003) lise 2. sinif 6grencilerinin etkili okuma becerilerine yonelik yaptigi
arastirmada 160 o6grenciyle ¢alismistir. Arastirmada 6grencilerin farkli metin tiirlerine gore
sessiz okuma hizlar 6l¢iilmiistiir. Bu 6l¢iim sonucunda en basarili olunan metin gazete haberi
metni olmustur. En basarisiz metin tiirii ise bilimsel metin tiirtidiir. Ortalama dakikada okunan
kelime sayis1 ise 147,7 olarak belirlenmistir. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore sessiz okuma
hizlar1 arasinda anlaml bir fark bulunamamaistir.

Bay (2010) tarafindan yapilan calismada ses temelli climle yontemiyle ilk okuma yazma
o6grenen 1. smif ogrencilerinin okuma yazma hizlarina ve okudugunu anlama diizeylerine
bakilmistir. Calismada 116 1. simf 6grencisinden veri toplanmistir. Ogrencilerin dlciilmek
istenen becerileri 8 ay boyunca gozlenmistir. Calismaya katilan 6grencilerden %16’s1 birinci sinif
diizeyinde; %43l ikinci sinif diizeyinde; %25’i ticlinci sinmif diizeyinde; %11'i dordiinct sinif
diizeyinde; %5’i ise besinci sinif diizeyindedir. Bu sonuclara goére ogrencilerin %84’ii
bulunduklari sinifin iizerinde okuma hizlarina sahiptir. Buna gore ses temelli ctimle yontemi ile
okuma yazma 6grenen 6grencilerin okuma hizlar1 genel anlamda seviyelerinden tisttedir. Ayrica

kizlarin erkeklere gore daha hizli okudugu sonucuna ulasilmistur.
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Yilmaz'in (2006) ¢oziimleme yontemiyle okuma 6grenen ikinci siniflarin okuma hiz,
okudugunu anlama ve okumada dogruluk diizeylerini inceledigi tez calismasinda 150 2. sinif
ogrencisiyle calismistir. Bu calismanin sonucunda okuma becerisini ¢éziimleme yontemiyle
O6grenmis 2. siif 6grencilerinin okuduklarin1 anlama diizeyi orta diizeyde, okuma hizlar1 ve
dogru okuma diizeyleri orta diizeyin altinda oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ates ve Yildiz (2011) okuma yazmay1 farkli yontemlerle 6grenmis 3. sinif 6grencilerinin
sesli okuma akiciliklarini incelemislerdir. Dogru okuma, okuma hizi ve okudugunu anlama
boyutlarinin incelendigi arastirmada veriler gézlem teknigiyle toplanmistir. Calismaya katilan
ogrencilerden 49 tanesi ses temelli ciimle yontemiyle, 50 tanesi ¢ozlimleme yontemiyle okuma
yazma Ogrenmislerdir. Calisma sonucunda ciimle c¢oziimleme yontemiyle okuma yazma
O6grenmis O6grencilerin okuma hizlar1 ortalamasi 75,38; ses temelli climle yontemiyle okuma
yazma 0grenmis 0grencilerin okuma hizi ortalamasi 79,36 bulunmustur. Bu ortalamalara gore
farkl iki yontemle okuma yazma 6grenmis 6grencilerin okuma hizlari arasinda anlaml bir iliski
bulunamamustir.

Sahin’in (2011) yaptig1 calismada farkl yontemlerle okuma yazma 6grenmis besinci sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama erisileriyle sesli okuma hizlarinin karsilastirilmistir. Calisma
ses temelli climle yontemiyle ilk okuma yazma 6grenen 24 6grenciden olusan deney grubu ve
climle ¢6ziimleme yontemiyle ilk okuma yazma 6grenen 31 6grenciden olusan kontrol grubuyla
yapilmistir. Ses temelli climle yontemiyle ilk okuma yazma 6grenmis deney grubu dakikada
yaklasik 158 kelime; ciimle yontemiyle ilk okuma yazma 6grenmis kontrol grubu dakikada
yaklasik 151 kelime okumustur. Bu sonuglara gore iki grubun okuma hizlari arasinda anlamli bir
fark yoktur. Deney ve kontrol gruplarindaki kiz ve erkek oOgrencilerin sesli okuma hizlari
arasinda anlaml bir fark bulunamamaistir.

Soysal'in (2015) hizli okuma tekniklerinin besinci sinif 6grencilerinin okuma hizlarina ve
anlama diizeylerine etkisi arastirdig1 tez arastirmasinda 26 6grenciden olusan deney ve 26
6grenciden olusan kontrol grubuyla ¢calismistir. Calismada kontrol grubu Tiirkce egitim 6gretim
programina devam ederken deney grubunda programin yani sira 8 hafta siiren hizli okuma
teknikleri egitimi verilmistir. Calisma sonucunca deney grubu 0Ogrencilerinin o6ykiileyici
metinleri anlama diizeyleri ile okuma hiz1 arasinda olumlu yonde orta diizeyde ve anlaml bir
iliskinin oldugu bulunmustur. Bilgilendirici metinleri anlama diizeyleri ile okuma hizlarn
arasinda ise olumlu yonde zayif bir iliskinin oldugu belirlenmistir.

Kacar'in (2015) yaptigi calismada 7. smif 0Ogrencileriyle hizli okuma egitiminin
okudugunu anlamaya ve okuma tutumuna etkisi arastirilmistir. Deneysel arastirma olan bu
calismada deney grubuyla 21 saatlik hizli okuma egitimi yapilmis kontrol grubu mevcut egitim
O0gretim programina devam etmistir. Calismada makale, mektup ve sohbet tiirii olmak tlizere 3

farkli metin tlriiniin okunmasi sonucu veriler elde edilmistir. Calisma sonucunda deney
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grubunun makale tiirlinde okuma hizinin ortalamasi1 370,22; kontrol grubunun okuma hizi
ortalamasi 284,31’dir. Deney ve kontrol grubunun makale okuma son test puanlarinda anlamh
fark bulunmustur. Deney grubunun mektup tiiriinde sessiz okuma hizlar1 ortalamas1 378,72;
kontrol grubunun ortalamasi 274,90’dir. iki grubun mektup okuma hizi puanlar arasinda da
anlamh fark bulunmustur. Deney grubunun sohbet tiirlinde okuma hizi puanlari ortalamasi
369,72; kontrol grubunun okuma hiz1 ortalamalar1 278,59’dur. Iki grubun sohbet tiirii okuma
hizlarinda arasinda da anlamli fark bulunmustur.

Dedebali'nin (2008) yaptig1 c¢alismada hizli okuma tekniklerinin sekizinci sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama ve okuma hizina etkisi arastirilmistir. Bu ¢alismada ikiser tane
deney ve kontrol gruplarini olusturulmustur. Bu gruplardaki 48 6grenciden veri toplanmistir.
Deney grubunda Tiirkce ders programinin yani hizli okuma teknikleri, kontrol grubunda ise
sadece Tiirkce ders programi yiirttilmiistiir. Deney grubuyla alt1 haftalik bir ¢alisma yapilmistir.
Bu calismada 6grencilerin sessiz okuma hizlar o6lciilmeye calisiimistir. Bu 6l¢lim icin de tek
farkli metin tiirlinde okuma yaptirmanin yaniltict sonuglar verebilecegi diistintilerek ti¢ farkh
metin tiiriinde okuma yaptirilmistir. Bu metin tiirleri gazete haberi tiiriinde bir metin, bilimsel
bir metin ve deneme tiirtinde bir metindir. Bu calismanin sonucunda, bilimsel metin, gazete
haberi, deneme tiirii metinlerde deney grubu lehine okuma hizlarinda anlamh fark bulunmustur.

Dedebali ve Saracaloglu (2010) 48 sekizinci sinif 6grencilerinden olusan deney ve
kontrol gruplariyla ¢alismislardir. Calismada iki deney ve iki kontrol grubu vardir. Deney
grubuna Tirkge ders programinin yani sira 6 haftalik hizli okuma etkinlikleriyle calisma
yaptirilmistir. Calisma sonucunda yapilan son testte hizli okuma etkinliklerinin okuma hizini
arttirdig gorulmistiir.

Bozan’in (2012) tez ¢alismasinda hizli okuma egitiminin 10. sinif 68rencilerinin okuma
hizlarina ve okudugunu anlama diizeylerine etkisini ortaya koymaya calismistir. Arastirma
2011-2012 egitim 6gretim yilinin ilk yariyilinda Canakkale’nin Biga ilcesindeki Biga Anadolu
Ogretmen Lisesi'nin ii¢ sinifinda 6grenim goren 40 lise 2. sinif 6grencisiyle yapilmistir. Kontrol
grubunda normal ortadgretim egitim Ogretim programi islenirken deney grubunda bu
programin yaninda hizli okuma egitimi etkinlikleri de yiiriitiilmiistiir. Deney grubuyla 5 haftalik
uygulama yapilmistir. Calisma sonunda deney grubunun gazete yazisi okuma hizlarinin 6n test
sonucu ile son test sonucu arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Deney grubunun hikaye metni
On test sonucu ile son test sonucu arasinda anlaml fark bulunmustur. Deney grubunun makale
tiirt 6n test sonucu ile son test sonucu arasinda anlaml bir fark bulunmustur.

Yal¢in, Celtik ve Altinok’'un (2017) 1. sinif hukuk fakiltesi 6grencilerinin hizli okuma
becerilerini degerlendirdigi ¢calismada 6grencilere 10 haftalik hizli okuma egitimi verilmistir.
Ogrencilerin egitim sonunda sessiz okuma hizi él¢iimlerinde anlamh fark bulunmustur. Bu

egitim sonucunda sessiz okuma hizlarinda bakilmistir. Egitim oncesi 68rencilerin sessiz okuma
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hizi ortalamalar1 181.15 iken egitim sonrasi sessiz okuma hizlar1 ortalama 369.34’ ¢ikmistir. Bu
aradaki fark hizli okuma egitiminin 6grencilerin sessiz okuma hizlarinin artmasinda etkili
oldugunu gostermistir.

Bastug'un (2012) ilkdgretim birinci kademe 6grencilerinin akici okuma becerilerini
cesitli degiskenler agisindan inceledigi doktora tezinde farkli cinsiyet ve basar1 durumuna sahip
ikinci, tiglincii, dordiinci, besinci sinif 6grencileriyle calismistir. Calismada ikinci siniflarin hizh
okuma ortalamalar1 60.61; li¢lincli siniflarin hizli okuma ortalamalari 63.16; dordiincii siniflarin
hizli okuma ortalamalar1 78.94 ve besinci siniflarin hizli okuma ortalamalari 97.07 bulunmustur.
Calismada ogrencilerin cinsiyetlerine gore okuma hizlarinda anlaml bir fark olup olmadigina
bakildiginda erkek 6grencilerin okuma hizi ortalamasi1 71.63; kiz 6grencilerin okuma hizi
ortalamasi 78.25 bulunmustur. Arada fark olmasina ragmen bu fark istatistiksel olarak anlamh
degildir. Ogrencilerin sosyoekonomik durumlari ile okuma hizlar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigina bakildiginda farkli sosyoekonomik durumda olan 6grenciler arasinda okuma hizlar
arasinda anlaml fark bulunmustur. Gruplar arasindaki farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
gormek icin coklu Kkarsilagstirma testi yapildifinda sosyoekonomik diizeyi yiliksek olan
6grencilerin okuma hizlarina ait basarinin da arttig1 goériilmiistir. Sinif diizeylerine gore okuma
hizlarinin analizine bakildiginda farkli simif diizeyine ait 6grenciler arasinda okuma hizi puanlari
acisinda anlaml fark bulunmustur. Ayrica besinci ve dordiincii siniflarin okuma hizlar tigiincii
ve ikinci smiflarin okuma hizlarindan daha yiiksektir. Ogrencilerin metin tiiriine gére okuma
hizlar1 arasinda anlamh fark olup olmadigina bakildiginda ise hikaye edici ve bilgi verici
metinleri okuma hizlar1 karsilastirilmistir. Bu karsilastirma sonucunda 6grencilerin okuma hizi
puanlar1 metin tiirtine gore anlamh farklilik géostermemektedir. Ayrica ¢alismada dogru okuma
ve okuma hiz1 arasinda orta diizey bir iliski; okuma hiz1 ve prozodi arasinda ytiksek diizey bir
iliski; okuma hiz1 ve anlama arasinda yiiksek diizey bir iliski bulunmustur.

Bastug ve Kaman'in (2013) ist, orta ve diisitk okuma diizeylerine sahip 6grencilerle
yaptig1 calismada akici okuma ve anlama becerilerine Norolojik Etki Yonteminin (NEY) etkisini
incelemistir. Calisma dérdiincii sinifta okuyan dokuz égrenciyle yapilmistir. Ogrenciler diisiik
orta ve st diizey okuma basarisina gore iicer gruplara ayrilmistir. Ogrencilerle toplam 30
uygulama yapilmistir. Bu uygulama oncesi ve sonrasi yapilan test sonuglarinin analizine gore
ogrencilerin okuma hizlarinda anlamh bir artis gézlenmistir. Ayrica sadece okumasi diisiik
diizeyde olan dgrencilerin degil orta ve iist diizey okuma basarisi gésteren 6grencilerin okuma
hizlarinda da anlamli bir artis gériilmiistr.

Kaya’'nin (2016) akici okuma gelisiminin degerlendirilmesine yonelik yaptig1 boylamsal
bir calismada birinci smifin ve ikinci sinifin sonlarinda 27 6grenciden veri toplanmistir. Bu

verilerin analizi sonucunda bu o6grencilerinin okuma hizlarinin yeteri diizeyde gelistigi
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gorilmustiir. Ayni verilerle okuma hizlarinin cinsiyete gore anlamhi bir fark gdsterip
gostermedigine t testi ile bakilmis ve anlaml bir fark bulunamamaistir.

Gozler ve Paris’in (2018) ilkokul 6grencilerinin akici okuma becerilerinin okul tiiriine
gore inceledigi calismada cesitli degiskenlere gore okuma hizlarina da bakilmistir. Calisma
tarama modeliyle gerceklestirilmis olup 06grencilerin okumalar1 video kamera kayit altina
alinmistir. Calisma sonucunda katilimcilarin okuma hizlari, okul tiirleri, cinsiyet, sosyoekonomik
diizey, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyine gore anlaml farklilik géstermemektedir.

Literatliriin Ozeti: Ge¢misten gilinlimiize kadar hizli okumayla ilgili yapilan bir¢ok
arastirma vardir. Bu c¢alismalara bakildiginda bir¢ok arastirma hizli okuma gelisimini
gelistirmeyi dogrudan hedef almamis akici okumanin bir alt boyutu olarak hizli okumayi
incelemistir. Ayrica yine yapilan ¢alismalarin ¢ogunda hizli okumanin yaninda okudugunu
anlama da arastirma konusuna dahil edilmistir. Yapilan okuma hatalarinin da okuma hizim
diisiirdiigi diisiiniilmekte ve ¢alismalarda bu hatalarin da diizeltilmesi lizerinde durulmustur.
Farkli okuma materyallerine goére de okuma hizlari incelenmistir.

Hizli okumayla ilgili yapilan calismalarin genel olarak deney ve kontrol gruplarinin
oldugu deneysel desenlerle gerceklestirildigi gortilmektedir. Ayrica bu calismalar, gerek ilkokul,
gerek ortaokul, lise gerekse liniversite dgrencileriyle gerceklestirilmistir. Bazi ¢alismalarda da
0zel gereksinimli c¢ocuklarin okuma hizlarimin gelistirilmeye c¢alisildigi goriilmektedir.
Calismalarda uygulamalarin yapildigi zaman araliklarinin cesitlilik gosterdigi goriilmektedir.
Literatiirdeki calismalarda 6grencileri sesli okuma hizlarinin yaninda sessiz okuma hizlarinin da
Olciildiigii ayrica okunan metnin tiiriine goére okuma hizlarinin belirlendigi goériilmistiir.
Calismalarda 6grencilerin okuma hizlari, cinsiyet, sosyoekonomik durum, ailenin egitim diizeyi
gibi cesitli degiskenlere gore incelenmistir.

Incelenen c¢alismalarda katiimcilarin okuma hizim arttirmak icin hizlh okuma
teknikleriyle uygulama yapilmasinin yaninda eko okuma, tekrarli okuma, koro okuma
yontemleriyle de etkinlikler yapilmistir. Ayrica yapilandirilmis okuma yonteminin de okuma
hizin1 arttirmak icin kullanildigi gériilmiistiir. ilk okuma yazmay1 farkh yontemlerle 6grenen
ogrencilerin de okuma hizlarinin 6l¢iildiigii calismalar mevcuttur.

Calisma sonuglarinda genel olarak kullanillan yontemlerin okuma hizlarini olumlu
sekilde etkiledigi sonuclarina ulasilmistir. Ayrica 6grencilerin okuma hizlarinin cinsiyete gore
farklilasip farklilasmadigina bakildiginda ise cinsiyete gore anlaml fark bulunamayan calismalar

cogunluktadir.

2.3. Arastirmanin Kuramsal Temelleri
ilk okuma yazma siireci okul éncesinde yapilan etkinliklerle baslar ve 6grencilerin

ilkokul 1. sinifta okuma yetisine ulasmasi beklenir. Bu siirecin baslangicinda 6grencilere diizenli
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¢izgi calismalariyla yazma egitimi verilir. Sesler verildikce yazma egitimiyle paralel olarak
okuma egitimi de verilmeye baslanir. Her bir ses verildiginde yeni heceler, kelimeler, ciimleler
ve metinler 6grencilere okutturulur. Ogrencilerin okumalarinin zamanla hizlanmasi beklenir.
Okuma hizinin artmasi icin ¢esitli yontem teknikler, farkli metinler ya da araclar kullanilabilir.

MEB, 2017’de egitim Ogretim programinda giincellemeye gitmis ve mevcut Tiirkce
Ogretim Programi'nda birtakim degisiklikler yapmistir. Bu degisikliklerden biri bitisik egik
yazinin yani sira dik temel harflerin de okuma yazmada kullanilmasinin serbest edilmesidir. Bu
degisiklikle 1. siniflarda yazi ve okuma alaninda dik temel harfler daha ¢ok kullanilmaya
baslanmistir. Ayrica bir 6nceki programda oldugu gibi ses esash ilk okuma yazma 6gretimine
devam edilmistir. Programa (MEB, 2017) gore bu yaklasimda ilk okuma yazma siirecinde
izlenecek asamalar sunlardir:

1) ilk okuma yazmaya hazirhk

a) Dinleme egitimi calismalari
b) Parmak, el, kol kaslarini degistirme calismalari
¢) Boyama ve ¢izgi calismalari
2) Ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme
a) Sesi hissetme, tanima ve ayirt etme
b) Harfi okuma ve yazma
¢) Harflerden, heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden climleler olusturma
d) Metin okuma

3) Bagimsiz okuma ve yazma

Yasadigimiz bu donemin bilgi ¢agi olmasi nedeniyle yasamimizin her alaninda bilgi
edinmekle karsi karsiya kalmaktayiz. Bu bilgiler gazete, dergi, kitap ya da internet lizerinden
edinilmektedir. Bu bilgiler ancak etkili bir okuma becerisiyle edinilebilir. Bu ylizden etkili okuma
becerisine sahip olmak gereklilik hatta zorunluluktur (Karadag ve Yurdakul, 2016).

Cocuklarin okuma aliskanligi kazanma ve okuma becerilerini gelistirmeleri ilkokulda
sekillenmektedir. Ogrenciler okuma becerilerini gelistirerek diisiinen, anlayan, elestiren,
sorgulayan, analiz eden, 6nceki bilgileri ile okuduklar1 arasinda iligkiler kurarak yeni bilgilere
ulasmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle dgrencilerin zihinsel ve iist diizey diistinme becerileri
gelistirilmelidir (Akyildiz, 2006).

Okuma bireylerin yorum yapma, kavrama ve yakin ¢evresini anlama yonlerini gelistirir.
Ayrica insanlarin elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, analiz, sentez, karar verme gibi
yeteneklerini de arttirir. Birey icinde yasadigi topluma ve ¢cevreye uyum saglamak zorundadir.
Bir baska deyisle sosyallesmelidir. Okuma becerisinin gelismesiyle insanin sosyallesmesi aymn

Olglide gelisir. Okuma en basta bireyin kendi yasamini kolaylastirir. Ayn1 zamanda Kkisiligi
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saglamlastirir. Okuyan insan yasadigl olaylarin sonuglarini dogru tahlil ederek hayatinda
dogruyu bulabilir (Nuhoglu, 2018).

Okuma, Tiirk¢e dersinin dort temel dil becerisi icerisinde kendine yer bulurken, bilgi
edinmenin temel vasitasi olarak bireylere hayatlar1 boyunca 6grenme siirecinin Oniini
acmaktadir. Egitim 6gretim siirecinin neredeyse tamaminda okumayla bilgi edinilmekte ve
egitim-6gretim kademeleri okumaya gore diizenlenmektedir (Aytan, 2015).

Etkili okuma becerisi kazandirma okuma egitiminin temel amagclarindan biridir.
Tankersley (2005)’e gore etkili okuma becerisine sahip olan bireylerde su 6zellikler bulunur
(Akt: Pilten, Temur, Sahin ve Demir, 2009):

1. Kelimeleri hizh tanir.

2. Kendi seviyelerine gore yeterli kelime bilgisine sahiptir.
3. Akici okur.

4. Okuma esnasinda tonlama ve vurgulari dogru kullanir.
5. Okuduklarini anlar ve hatirlar.

6. Okuduklar1 boliimii 6zetler ve tartisir.

7. Okuduklarnyla ilgili analiz ve yorum yapar.

Etkili okuma becerisine sahip bireylerin 6zelliklerine bakildiginda kelimeleri hizli tanir
maddesi okuma hiziyla iliskilidir. Yani etkili okuma yapacak birey ayni zamanda hizli okuma da
yapabilmelidir.

Ogrencilere birinci simiftan baslayarak okuma becerileri gelistirilmeye calisihir. Okuma
egitimi verilirken 6grencilere kazandirilacak birinci sinif kazanim listesi yeni programa gore

asagidaki tabloda verilmistir (MEB, 2017):

Tablo 2.1.
2. s1nif Okuma Alam Kazanimlari

1.0kuma materyallerindeki temel b6ltimii tanir.
2.Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.
3.Vurguy, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.
4.Siir okur.

5.Farkli yazi karakterleri ile yazilmis yazilari okur.
6.0kuma stratejilerini uygular.

Akict Okuma

7.Gorselden/gorsellerden hareketle bilmedigi kelimelerin anlamlarim1 tahmin
eder.

8.Kelimelerin zit anlamlilarini bulur.

9.Kelimelerin es anlamlilarinmi bulur.

Soz Varhig
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10.Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.

11.Gorsellerden hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.
12.0kuduklarini ana hatlariyla anlatir.

13.0kudugu metnin konusunu belirler.

14.0kudugu metinle ilgili sorular cevaplar.

15. Okudugu metnin icerigine uygun baslik/basliklar belirler.
16.Metin tiirlerini tanir.

17.0kudugu metindeki hikaye unsurlarini belirler.

18.Yazili yonergeleri kavrar.

19. Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini kavrar.

Anlama

Okuma becerisini kazanmis bir 6grenciden zamanla bu beceriyi daha ¢abuk stirede ve
daha verimli géstermesi beklenir. Ogrencilerin okuma yetisini kazanmalar1 kadar okuma hizim
artirmalar1 da onemli beceriler arasindadir. Okuma hizin1 gelistirmek icin hem 6gretmenler
cesitli yontemler kullanmaktadirlar. Bu yontemlerin verimliligi 6grenciden 6grenciye farklilik
gosterebilir. Bu nedenle 0Ogretmenlerin oOgrencilere gore yontem degisikligine gitmeleri
gerekebilir. 2017’de programda yapilan gilincellemeyle Okuma yazma 6gretiminde Ses Esash

Ciimle Yontemikullanilan yontemlerden biridir.

2.3.1. Ses Esash Ciimle Yontemi

[Ik okuma yazma 6@retiminin 6grencilere okuma yazma ogretimi becerilerini
kazandirma amacinin yaninda daha genis hedefleri de vardir. Bu genis hedefler Tiirk¢eyi dogru,
etkili ve giizel kullanma, iletisim kurma, problem ¢6zme, karar verme gibi becerileri 68rencilere
kazandirmaktir (Akyol, 2018). Bu hedeflere ulasmak icin de dgrencilerin en kolay ve en verimli
yoldan okuma yazma 6grenmesi gerekir. Bu sebeple iilkemizde ilk okuma yazma 6gretimi ses
temelli climle yontemiyle yapilmaktadir. Ses temelli ciimle yo6ntemi 2005-2006 yilinda
yapilandirmacilik kurami temelli hazirlanan programla kullanilmaya baslanmistir.

Ses temelli ciimle yonteminde okuma yazmaya ses 6gretimiyle baslanmaktadir. Oncelikle
ogrencilere verilecek sesler hissettirilir daha sonra ses verilir. Anlaml biitiin olusturulacak
sesler oOgrencilere verildikten sonra heceler, hecelerle kelimeler, kelimelerle cilimleler
olusturulmaktadir. Ses temelli ciimle yonteminde amac¢ en kisa zamanda climleye ulagsmaktir.
Okuma ve yazma siireci beraber yiiriitilir. Yani okunan her 6ge yazilirken, yazilan her dge de
okunmaktadir (MEB, 2005).

Ses temelli cimle yonteminde ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme asamasi1 dort
evrede gerceklesir. Bu evreler sesi hissetme ve tanima, sesi/harfi okuma ve yazma,
sesten/harften, heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden cilimleler olusturma, metin
olusturmadir (Coskun, 2014).

Ses temelli ciimle yonteminde Once sesler verilir. Seslerden hecelere, hecelerden

kelimelere, kelimelerden climlelere, climlelerden de metine ulasilir. Bu yontemle ilk okuma
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yazma Kkisa siirede climlelere ulasilacak sekilde diizenlenmektedir (Akyol, 2018; Goziikiiciik,

2016).

Ses temelli climle yonteminin 6zellikleri asagidaki gibi siralanabilir (Akyildiz, 2006):

1.

10.

Bu yontemde ilk okuma yazma 6gretimi dinleme, konusma, gorsel okuma ve sunu,
okuma yazma calismalari ile birlikte ylritiilmektedir.

Bu yontemle Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmasi kolaylasmaktadir. Bu yoniiyle
yapilandirmaci yaklasima uygun bir yontemdir.

Tiirkcede her bir harfin bir sese karsilik gelmesi bakimindan Tirkgeye uygun bir
yontemdir.

Ogrencilerin duydugu seslerle cikardign seslerin bilincine varmasi nedeniyle
ogrencilerin dil gelisimine katkida bulunmaktadir.

Ogrencilerin biitiin sesleri iyi 6grenmeleri yazma siirecinde kelimeleri dogru
yazmalari saglamaktadir.

Yazinin harflerin birlestirilmesi, konusmanin da seslerin birlestirilmesiyle
yapilmasinin anlayan 6grenci yazi ve konusma arasindaki benzerlikleri de kavrar.
Ogrencilerin sézlii dilden yazili dile gegmesini kolaylastirmaktadr.

Ogrencilerin, bireysel, sosyal ve zihinsel gelisimlerine katki saglamaktadir.

Bu yontemle 6grenci farkl kelime ve ciimle olusturmasinda imkan bulmakta bu da
Ogrencinin 6zglivenini ve iletisim becerisini artirmaktadir.

Tiirkceyi yeterince bilmeyen 6grenciler bu yontemle farkli kelime ve ciimleler

olusturduklari i¢in ilkokuma-yazmayi ve Tiirk¢eyi daha kolay 6grenebilmektedir.

ilk okuma yazma 6gretiminde dikkat edilmesi gereken hususlardan bazilar1 sunlardir

(Yilar, 2015: 183);

1.
2.
3.

™ N S A

Ogrencinin 6n bilgilerinden hareket edilmelidir.
Ozellikle ve éncelikle anlamli hecelerden elde edilmelidir.
Olusturulacak hecelerde asagidaki élctitlere dikkat edilmelidir:

e Kolay okunmasti

Dilde kullanim sikligina sahip olmasi.

Anlaminin ag¢ik ve somut olmasi.

Anlami gérsellegtirilebilir olmast.

Islek hece yapisina sahip olmasi.

Kisa stirede ciimlelere ulasiimalidir.

Imkanlar élciisiinde gérsellere basvurulmahdir.
Somut 6gelerden yararlanmaya agirlik verilmedir.
Hece tablosu hicbir sekilde kullanilmamalidir.

Ogrenilenlerin kalicilig saglanmalidir.
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Ses temelli ciimle yonteminde elestirilen durumlar da vardir. Bu yontemde dgrenciler bir
biitlinlin pargalar1 iizerinde yogunlasmakta climledeki genel anlami gérememektedirler. Bu
nedenle 6grenciler, diger yontemlere gore hizli okuma becerisini diger yontemlere gore daha geg
kazanmaktadirlar. Ayrica bazi 6grenciler harf iizerine yogunlasma yaparak kelime ve climleyi
anlamakta zorluk cekmekteyken, baz1 68renciler de kelimeleri yanlis okudugunu diisiiniip sik sik

geri doniisler yapmaktadir (Demir, 2015).

2.3.2. Okuma

Birinci sinifta kazanilmasi beklenen okuma becerisi bireyin hayatinin her alaninda
kullanacag1 bir beceridir. Okuma, calismalar1 okulda oldugu kadar evde de veliler tarafindan
sturekli olarak pekistirilmesi gereken uzun bir silirectir. Bu silirecte Ogretmene, veliye ve
ogrenciye 6nemli gorevler diiser. Ogretmenler Birinci sinifta kazandirilacak okuma becerisinin
Onemini bilerek okuma 6gretiminde dikkatli davranmalidir. “Okuma, yazar ve okuyucu arasinda
aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan, dinamik bir anlam kurma siirecidir” (Akyol, 2016: 33). Bir
baska tanimda okuma, insanlarin belirledikleri 6zel sembollerin duyu organlariyla algilanip
beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirme siirecidir (Yal¢in, 2002).

“Okuma; gozlerinin gordigiinii resmetmesinden, ses organlarinin da resmedilenleri
cesitli hareketlerle canlandirmasindan meydana gelen ve biitiin bu eylemlerle birlikte zihnin
algilamasi ile olusan karmasik bir biitiindiir” (Celik, 2011: 14).

“Okuma, bir yazidaki sembolleri tanima ve anlamlandirma etkinligidir. Okuma, algisal
yoni yiiksek, motorik yani diisiik bir psikomotor beceridir. Okuma sirasinda géz ve beyin
ortaklasa calisir. Okuma son derece karmasik zihinsel, psikolojik ve fizyolojik bir etkinliktir”
(Calp, 2007: 89).

“Okuma, duyu organlari vasitasiyla alinan sembollerin zihinsel bir isleme tabi tutulmasi
sonucunda metinlerden anlam kurma siireci olarak tanimlanabilir. Okuma sirasinda birey sahip
oldugu 6n bilgisi ile metinde sunulan bilgi arasinda baglant1 kurmaktadir” (Yilmaz, 2018: 81).

“Yapilandirmact yaklasima gore okuma, bireyin on bilgileriyle metindeki bilgileri
biitiinlestirerek yeni anlamlar olusturdugu aktif bir siirectir. Okuma siirecinde birey yazilarin
anlamlarini arastirir, bulur, yorumlar ve yeniden anlamlandirir” (Giines, 2009: 3).

Buzan (2018), okumay1 yedi boéliimden olusan bir siire¢ olarak ifade etmistir. Bu
stirecler:

1. Tanimlama: Alfabedeki sesleri belirten simgelere iliskin bilgilerdir. Fiziksel okuma

baslamadan hemen 6nce yer alir.

2. Oziimseme: Kelimelerden yansiyan 1s1gin goz tarafindan algilanip optik sinirler

aracilifiyla beyne iletilmesidir.
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3. Ara-biitiinlestirme: Okunan metindeki bilgilerin biitiin pargalariyla baglanti kurulan
asamadir.

4. Ust-biitiinlesme: Okuma éncesi edinilen bilgilerin yeni okunanlarla uygun baglantilar
kurularak biitiinlestirilmesidir.

5. Kaydetme: Bilgilerin depolanmasi siirecidir. Bir¢ok kisi sinav déncesi donaniml bilgi
edinip sinavdan sonra bu bilgileri hatirlayamama tecribesi yasamistir. O ylizden
kaydetmenin yaninda hatirlama da olmaldir.

6. Hatirlama: Kaydedilen bilgilerin ihtiya¢ duyuldugu sirada yeniden geri getirilmesi
asamasidir.

7. lletisim: Edinilen bilgilerin hemen ve daha ileriki bir tarihte kullanilmasidir. Yazih ve
s0zll olmasinin yani sira daha farkl yaratici aktivite bicimlerini de icerir.

Okuma yeniliklere olanak saglayan temel becerilerden biridir. Okuma becerisi, yeni
fikirler liretmeyi, elestirel diisiinmeyi, giinliik hayatta edinilen bilgileri sorgulamay1 saglamasi
acisindan topluma kiiltiirel acidan katkilar sunmaktadir (Aytan, 2015).

lyi okuma icin géz, zihin ve ses organlari es giidiim icinde ¢alismahdir. Okuyucu okuma
esnasinda oncelikle yazilarin gorsel bicimlerini algilar ve tanimaya calisir. Tanimayla birlikte
zihnimizde bir takim c¢agrisimlar olur ve bu cagrisimlar bazi anlamlar uyandirir. Bu anlamlarla
onceden edinilen kavramlarla baglanti kurulur ve yazi seslendirilir. Tanima, anlama ve
seslendirme olarak tanimlanabilen bu {i¢ islem birbirini tamamlar (Kavcar, Oguzkan ve Hasirc,
2016).

Okuma egitiminin temel amaci, okudugunu anlayan, kavrayan, yorumlayan, bir sonuca
varan, sorgulayan, dogru tepkide bulunan ve bu becerileri okudugu her yeni metinde
gosterebilen bireyler yetistirmektir. Okuma etkinligi okuyucunun bilissel, duyussal gelisimine
katki saglayan okuyucu ve yazar arasindaki iletisim stirecidir. Yazarin metin igerisinde aktardigi
duygu ve diisiinceler okuyucunun 6z bilgileri ve deneyimleri ile yeniden sekillenir. Bu sonuca
varabilmek icin 6grencilere elestirel okuma becerisinin kazandirilmasi gerekmektedir (Karatay,
2014).

Okuma egitimi planli ve siirekli yapilan bir siirectir. Egitime verilen ara 6grencinin
okuma becerisinin gelisimini olumsuz etkiler. Cocukta okuma 15 yasina kadar siirekli ve planh
sekilde ilerlerse okuma aliskanligi gerceklesir. Cocuk bundan sonraki hayatinda okuyacagi
kitaplar, dergiler, kuracagi ikili iliskilerde okuma becerisini siirekli gelistirir (Yal¢in, 2002).

Ogrencilere okuma becerisi kazandirmada ogretmenlerin dikkat etmesi gerek baz
ilkeler vardir. Bu ilkeler (Nuhoglu, 2018):

e Okuma etkinliklerinde konu ve eser se¢imi,
e Okunacak metnin 6grencilerin ilgi ve yaslarina uygun olmasi,

e Okuma sirasinda not alma, fisleme ve 6zetleme aliskanhgi,
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e Okuyanin okudugu metinde kendine ders ¢ikararak davranisa doniistiirme,

e Okudugu metni anlamlandirarak analiz sentez gibi iist bilissel becerilerini
gelistirme,

e Dogru ve hizli okuma becerisine dikkat edilmelidir.

Uzmanlar egitim ve gelisim kitaplarinda ¢ocuklarin cinsiyet ve yaslarina gore okumalari
gereken kitaplart belirtmislerdir. Cocuklara okuma aliskanlii dogru yonlendirme ile
kazandirilabilir. Cocuklar yaslarina uygun olmayan kitaplari o anlik sikilmadan okuyabilir ancak
bu durum siireklilik arz ederse ¢ocuklar zamanla bu kitaplardan sikilacak ve okuma aliskanlhigini
terk edecektir (Okur, 2013).

Unalan (2006)’a gore okuma ¢alismalarinin amaglari;

e Hizl, dogru, anlamli okuma ve okunulani dogru bigimde anlama,

o Kitap okumay1 temel bir ihtiyac¢ haline getirerek okuma aliskanligi kazanmak,
e Okuyan bireyin seviyesine uygun kitabi secebilme,

e Kelime hazinesini gelistirme,

e Kitap okumanin en temel bilgi edinme yolu oldugunu kavratma,

e Bir edebi metni dogru ve gilizel okuyarak anlatim giiciinii gelistirmedir.

Okuma 6grenme siirecinin en etkili ve siirekli becerilerinden biridir. Okuma konusunda
yetersiz olan 6grencilerin hem Tiirkce dersinde hem de diger derslerde sorunlarla karsilastiklari
goriilmektedir. Buna gore iyi bir okuma egitimi (Temizkan, 2009);

e Her ders i¢in kitaplarin okunup anlasilmasina yardim eder.

e Kaynak kitaplardan daha kolay yararlanilmasini saglar.

e Edebi iirtinlerden zevk alinmasini saglar.

e Kelime hazinesini gelistirir.

e Muhakeme etme becerisi kazandirir.

e Yazili ve sozlii anlatim giiciinii gelistirir.

e Yazim ve noktalama kurallarina daha ¢ok dikkat etmemizi saglar.
o Dil bilgisi kurallarinin daha iyi kavranmasini saglar.

Ogrenme ve okuma anlama arasinda yakin bir iliski oldugu kabul edilmektedir. Ciinkii
okuma 6grenildikten sonra ve okudugunu anlama arttikca 6grenme de artar. Okunulani anlama
da kisinin sozciilk hazinesi gelistikce artar. Ozetle 6grenme, okuma ve anlama birbirini
tamamlayan bir dongiidiir (Okur, 2013).

Ogrencilere okutturulacak ilk yaz1 matbaa harflerinden olusan yazi olmalidir. Matbaa
harflerinden olusan metnin harfleri el ile yazilan yazidan daha okunaklidir. Daha okunakl
olmasi sebebiyle kelimelerin boéliimlenmesi daha kolay olacaktir. Ayrica okuma egitimi

surecinde ogrenciler sik sik serbest okuma ve yazma yapmalart i¢cin zaman ayrilmahdir.
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Ogrenciler bu siirecte hata yapmaktan korkmamalidir. Okumaya yeni gecen ogrenciler igin
serbest okuma zamanlari 6nemli bir gecis stirecidir (Yildiz, Okur, Ari, Yilmaz, 2013).

Cocuklar icin okumaya ilgi 3-4 yaslarinda resimli kitaplarla baslar. Bu kitaplarin bu
yaslardaki ¢cocuklara okunmasi ¢ocuklarin hoslarina gider. Konu olarak da hayali ve olaganiistii
olaylar bu yas grubuna hitap eder. Cocuklar 6-7 yaslarina geldiginde ise hayali konulardan daha
gercekei konular 6grencilerin dikkatlerini ¢eker ve ¢ocuklar bu kitaplar1 okumaya yonelirler. Bu
kitaplarin konular1 doga, hayvan ve diger ¢ocuklarin yasadiklar1 olaylardan olusur. Ayrica bu
kitaplar bol resimli ve kisa olaylardan olusur. Cocuklar bu yaslarda okumaya yonlendirilmeli ve

ozendirilmelidir (Balci, 2016).

2.3.3. Okumaya Hazirhk

Okuma yazmaya hazirlik okul éncesi dénemden baslar. ilkokula gelen 6grencilerle
oncelikle okuma yazmaya hazirlik calismalar1 yaptirihir. Bu ¢alismalar 6grencilere ses verme
etkinliklerinin temelini olusturur. Alfabedeki seslerle 6grencilerin ¢evrelerinde duyduklari
sesler arasinda bag kurdurmaya g¢alisilir.

Cocuklar, okul dncesi donemlerinde sekil ve resimle ilgilenmeye basladiklarinda okuma
yazma O0grenme slireclerine girmis olurlar. Cocuklar gordiikleri yazili kelimeleri anlayabilmek
icin baz1 ipuclarinin farkina varirlar. Bu ip uclar1 cocuklarin ¢evresinde sik karsilastigi resim ya
da logo olabilir. Cocuk bu asamada kelimeleri resim gibi algilamaktadir. Bu siire¢ okuma dncesi
bir durumdur (Glines, 2014). Cocuklarin okul 6ncesi donemde karsilastiklar kitap, dergi, gazete,
tamamlama kitaplari, biiylik resimli tahmin edilebilir okuma kitaplari, gorsel ve dilsel algiy1
gelistirici resim cizme gibi calismalar ¢ocugu okuma yazmaya hazirlar. Ayrica bunlarin yaninda
ailede ve anaokulunda katildig1 dinleme, boyama, ¢izme etkinliklerinin tamami okul 6ncesinde
okuma yazma deneyimleri olarak kabul edilir (Celenk, 2008). Okumaya hazirlik siirecine
gecmeden once de Ogrencilere kazandirilmasi gereken bazi davranislar vardir. Bu
davranislardan biri 6grencileri okulda gelecegi ortama hazirlamaktir.

Ogrenciler 6ncelikle sinif ortamina, arkadaslarina ve ogretmenlerine alistirilmaldir.
Cocuklarin okulun ilk giiniinden itibaren rahat iletisim kurabilmeleri i¢in gerekli bir durumdur.
Bunu saglamak i¢in 6grencilerin eglenebilecekleri oyunlar, sarkilar, bilmeceler, tekerlemeler,
drama birer yontem olarak kullanilabilir. Ayrica bu etkinlikler 6grencilerin ilk okuma yazmaya
karsi olumlu tutum gelistirmesine katki saglar. Bunlarin yaninda bu siireg icerisinde 6grencilerin
ozellikleri taninmaya ¢alisilmalidir. Cocuklarin gelisimleri kontrol edilmeli bu arada aile ile fikir
alisverisi yapilmalhdir (Goziikigiik, 2016). Bu evre gectikten sonra ellerine okuma yazma arag ve
gerecleri verilmelidir. Ogrencilere kitab1 defteri nasil tutacaklari, sayfalar1 nasil cevirecekleri ve

bu arag geregleri kullanirken viicudun durus pozisyonu ogretilmelidir. Ayrica hem okumanin
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hem de yazmanin soldan saga dogru yapilmasi gerektigi cocuklara fark ettirilmelidir (Demirel ve
Sahinel, 2006).

Okumaya hazirlik asamasi 6grencinin bilissel, duyussal, psikomotor, psikolojik ve sosyal
acillardan okumaya hazir hale gelmesini kapsar. Okuma yazma c¢alismalarina baslamadan 6nce
bu alanlarda &grencilerin  hazirbulunusluk seviyeleri  belirlenmelidir. ~ Ogrencilerin
hazirbulunuslugu ile ilgili okul 6ncesi ¢alismalardan, ders aninda yapilan etkinliklerden ya da
aileden bilgi alinabilir (Biyik ve Erdogan, 2016). Cocuklar okumaya hazirlik siirecinde
cevrelerindeki yazilari fark ederler, kitaplara olan ilgilerini sergilerler, okuma taklitleri yaparlar,
resimlere bakarak hikayeleri anlatirlar, bazi harfleri tanirlar, 5-10 kelimeyi tanirlar, hikayelerde
gecen olaylarla yasamlari arasinda bag kurarlar (Akyol, 2018).

Okumaya hazirlik asamalari su siireglerden gecer: oturma, kitab1 tutma ve agma, gorsel
ayirt etme, ses farkindalig, s6zlii iletisim, gorsel okuma ve gorsel sunu, sézclik dagarcig, nefes

alip verme, okumaya 6zendirme.

2.3.3.1. Oturma

Okuyucunun oturma duzenini hazirlamada gosterilecek titizlik okuma calismalarini
kolaylastirmada etkilidir. Okuyucunun kullanacagi masa ve sandalye yiiksekligi okuyucuya
uygun secilmelidir. Okuma sirasinda kullanilan sandalye uygun yiikseklikte olmali, okuyucunun
otururken ayag1 yere degmelidir. Koltuk veya sandalyenin gereginden fazla yiiksek ya da algak
olmasi kan dolasimini etkiler ve okumanin verimini diisiirtir (Glines, 2009).

Ogrenciler sirada otururlarken hafifi 6ne egilerek dik bir sekilde oturmahdir. Ayaklar
yere diizgiin bir sekilde basmalidir. Cocuklarin ayaklari yere basmazsa rahat oturamazlar. Ayak
yere basmiyorsa ayagi yerden yiikseltecek bir nesne ayak altina konulabilir. Gégls ve dirsekler
siralara dayanmamalidir. Oturulan yere 1sik 6grencilerin sol arkalarinda gelmeleri
gerekmektedir (Akyol, 2018). Ayrica oturma sekli, diisiince akisini arttirma, anlamay1 ve
calismay1 kolaylastiran etkilere de sahiptir. Ogrencilerin yanhs oturmalan ve egilerek okuma
yapmalart engellenmelidir (Goziikiiciik, 2016). Egilerek oturmanin ve ¢alisma yapmanin
¢ocuklarin kemik yapilarina zarar verebilecegi de unutulmamalidir. Yanlis oturma pozisyonunda

olan 6grenciler sik sik uyarilmali, dogru oturusa tesvik edilmelidir.

2.3.3.2. Kitab1 Tutma ve A¢gma

Okuma 6gretimine gegmeden dnce 6grencilerin hem okula uyumlarini saglamak i¢in hem
de siire¢ icerisinde kullanilacak arag¢ gerecleri tanitmak adina yapilacak etkinlikler faydal
olabilir.

Ogrencilerin gozleri ile kitabi tuttuklar1 mesafe arasindaki uzaklhgl, gozii yormayacak

sekilde ayarlamak gerekir. Ayrica 6grencilere kitabi nasil tutmalar1 gerektigi ve sayfalari nasil
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cevirmeleri gerektigi de O6gretilmelidir (Kavcar, Oguzkan ve Hasirci, 2016). Okuma kitabinin
goze gore 45 derecelik aciyla tutulmasi gerekir. Kitaplar bu sekilde tutuldugunda gozler stirekli
gorme acisini ayarlamak durumunda kalmayacaktir. Bunun sonucunda gozler daha calisacak ve
daha az yorulacaktir (Kump, 2013).

Ogrencilere kazandirilmas: gereken bazi davraniglar vardir. Bunlar 6grencileri kitap ve
defterlerin kaplanmasi, sayfalar cevrilirken parmaklarin islatilmamasi, silgi kullaniminda
bastirmadan ve soldan saga silinmesi, sayfalarin bos birakilmadan ve temiz bir sekilde

kullanilmasi, defterlerin ve kitaplarin yapraklarinin koparilmamasidir (Akyildiz, 2006).

2.3.3.3. Gorsel Ayirt Etme

Gorsel ayirt etme, nesne, sekil, harf, resim gibi gorseller arasindaki benzer ve farkl
yonleri fark etme becerini anlatir. Bu beceriye sahip ¢ocuklar, nesneler arasindaki farkliligi,
ayrintilari, nesnenin konumunu, parga biitiin iliskisini fark ederler. Bu beceriye sahip cocuklar
cevrelerinde bulunan nesneleri detayli bir sekilde inceler. Bu incelemeler ¢ocugun bilissel

gelisimine katki saglar (Biyik ve Erdogan, 2016).

2.3.3.4. Ses Farkindaligi

Ses temelli ciimle yonteminde 6ncelikle ses verilir. Sesler belli bir siraya gore takip edilir.
Amag 6grencinin sesi hissetmesi, tanimasi ve fark etmesidir (Akyildiz, 2006). Ses esash ciimle
yOontemine gore okuma yazma 6g8retildigi icin 6grencilerde ses farkindalig1 6nemli bir beceridir.

Cassady vd. (2005)’e gore Ses farkindaligl, sozctlikleri meydana getiren seslerin ve ses
birimlerinin farkinda olma ve bu birimleri kontrol etme becerisidir (Akt: Biyik ve Erdogan,
2016).

Ses farkindaligi becerisinin ¢ocuga sagladigi en 6nemli yarar ¢ocugun bir kelimedeki ses
birimlerinin farkina varmasidir. Dolayisiyla ses birimlerinin farkinda olan ¢ocuk okuma yazma
becerisini daha kolay kazanacaktir. Yapilan arastirmalarda fonolojik farkindaligin okuma yazma

stirecinde basar1 icin 6nemli bir degisken oldugunu ortaya koymustur (Erdogan, 2011).

2.3.3.5. Sozlii iletisim

Cocuklarin okumaya hazirlik siirecinde, s6zlii iletisim kurmasi énemli bir yer tutar. S6zlii
iletisimin temelinde konusma vardir. Konusma, cocuklarin dil 6grenme siirecinde zihni
diizenlemeye yardim eder. Ogrenci cevresiyle konusarak, iletisim kurarak diisiincelerini
olusturur ve gelistirir. Bu yiizden 6grencilere konusmalari icin firsat verilmelidir (Giines, 2014).
Okumaya hazirlik siirecinde ¢ocuklarin sozlii iletisim becerilerini gelistirmek icin asagidaki
etkinliklerden faydalanilabilir (Biyik ve Erdogan 2016: 125):

o Gorsellerle ilgili konusma,
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o Verilen yonergelere uygun hareket etme,

¢ Beden dilini kullanma,

e Hikaye masal vb. metinler dinleme,

o Metinlerle ilgili sorular1 yanitlama,

e Metinleri canlandirma,

o Farkli konularla ilgili konusma,

o Kendi materyallerini (resim, fotograf, nesne) s6zel olarak aciklama,
o Gilincel veya ilging olaylarla ilgili konusma yapma,

o Sozel iletisime yonelik oyunlar oynama,

o Farkli konularla ilgili dogaglama konusmalar yapma.

2.3.3.6. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu

Okuma c¢alismalarindan 6nce 6grencilerin gorselleri anlama, yorumlama ve kavrama
becerileri gelistirilmelidir. Bu amagla su calismalar yapilabilir (Kavcar, Oguzkan ve Hasirc,
2016):

o Daha 6nce gordigi bir resmi tanima ve diger resimlerden ayirt etme,
o Gorsellerdeki ayrintilar fark etme ve anlatma,

o Kelimelerin gorsel karsiligini bulma,

e Cilimlelerin gorsel karsiligini bulma,

e Sorulan bir soruyu gorsellerle cevaplama

o Gorsellerle hikaye olusturma

o Gorsellerden olusan bir hikdyenin unsurlari hakkinda konusabilme.

Gorsel okuma denildiginde, televizyon, film, DVD izleme, internet sitelerinde gezme,
bilgisayar programlariyla ilgilenme ve cesitli sanatsal materyaller akla gelmelidir. Gérsel okuma
¢ok genis bir cerceveye sahiptir ve bu genis cerceveden ¢ok farkli anlamlar ¢ikaririz. Bu ¢ikarilan
anlamlarla farkli yorumlara ulasir ve bu yorumlarla dili kullanma becerimiz degisir.
Karsilastigimiz bu gorsel materyal hakkinda kendimizle ilgili bir yargiya ulasiriz (Kasten ve
Yildirim, 2013).

Gorsel sunu da gorsel okuma kadar énemli bir beceri haline gelmistir. insanlar fikirlerini,
duygularini, bilgilerini, verilerini farkli yollarla ifade edebilmektedir. Tablo, grafik, sekil gibi
sunum yollar1 ¢ogunlukla basvurulan yontemlerdir. Gilinlimiizde bu modeller bilgisayar
ortaminda ¢ok rahat hazirlanmaktadir. Ayrica, powerpoint sunumlari, fotograflar, farkli sanat
dallar, video kayitlar da gorsel sunu yollarindan sayilabilir. Gegmiste bu gorsel sunu yontemleri

kalemlerle yapilirken glinlimiiziin nesli daha ¢ok teknolojik olarak gorsel sunum
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yapabilmektedir. Bu sekilde de bugiin bircok seyi gorsel sunu olarak kolaylikla imkéan
bulunabilir (Kasten ve Yildirim, 2013).

2.3.3.7. Sozciik Dagarcigi

Kelime bilgisi okuma eyleminde anlamay: etkileyecek en 6énemli faktérlerden birisidir.
Kelimeler kavramlarin karsiliklar1 olmasi sebebiyle okuyucunun diisinme mekanizmasini
harekete gecirir. Okuma bir disiinme siirecidir ve okuyan bireyin kelime bilgisi okuma eylemini
daha ileriye tasir (Calp, 2007).

Okuma ¢alismalarinin temel amaci, okunan yazinin mesajin1 anlamaktir. Bu baglamda
disiiniildiiglinde okudugunu anlama becerisinin en temel degiskeni sozclik dagarciginin
zenginligi oldugu sdylenebilir. Sozciikler birer kavramdir ve diisiinmenin temel 6geleridir

(Sever, 2015).

2.3.3.8. Nefes Alip Verme

Okuma ¢alismalarinin agik bir zihinle yapilmasi okumada verimi arttirmaktadir. Etkili bir
zihin i¢in nefes alip verme ¢alismalar1 yapilmalidir. Nefes alip verme ¢alismalari zihni dinlendirir
ayni zamanda nefes kontroliinii de saglar (Giines, 2009). Okullarda siniflar teneffiislerde
mutlaka havalandirilmalidir. Dersin basinda temiz havada derse baslamak 6grencilerin ve
o6gretmenlerin derse daha kolay motive olmalarini saglayacaktir.

Okuma calismalar: sirasinda zaman zaman odanin penceresi agilarak iceriye oksijen
alinmalidir. Nefes c¢alismalarinda viicut rahat birakilmaldir. Dogru nefes alma hareketi
yapilmalidir. Yani nefes burundan alinmali, akcigerde bir siire tutulmali ve agizdan verilmelidir.
Ayrici okuma calismalarinda ara ara kalkip hareket etmek, el-kol ¢alismalar1 yapmak kan akisini

hizlandirarak zihnin ¢abuk yorulmasini dnleyecektir (Dessaint, 1998: Akt: Glines, 2009).

2.3.3.9. Okumaya Ozendirme

Ogretmen o6rnek okumalar yaparak ogrencileri okumaya 6zendirmelidir. Bu amacla
ogrencilerin dikkatlerini ¢ekecek ve seviyelerine uygun hikaye, masal, fikra, siir, tekerleme gibi
metinleri okuyabilir ya da resimli hikdyeleri okuyormus gibi anlatarak 6grencilerin dikkatlerini

cekebilir (Goziikiiciik, 2016).

2.3.4. Okuma Stratejileri

Okuma stratejileri okuma siiresince bireyin bilingli olarak yaptigi islemlerdir. Kisiye
okuma oOncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasinda yapmasi gerekenlerle ilgili yol gdsterir.
Okudugunu anlama ve kavramsal karisikliklar1 gidermek i¢in okuyucuya yardimci olur (Karatay,

2014). Okuma stratejilerini 6grenme stratejileri arasinda ele almak gereklidir. Okuma stratejileri
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de 6grenmeyi saglamak adina gelistirilmistir. Bu nedenle okuma stratejileri metinlerden anlam
¢ikarmay1 kolaylastirmak amaciyla okuma eylemi sirasinda bireyler tarafindan uygulanan
zihinsel taktiklerdir (Temizkan, 2009).

Okuma stratejileri, okuma 6ncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi olmak iizere ti¢ farkl
sekilde belirlenmekte ve uygulanmaktadir. Okuma oncesi stratejiler, okuyucunun ne, nigin ve
nasil okuyacagini belirlemesi diger bir deyisle okuma amacini belirlemesi, 6nceki bilgilerini
harekete gecirmesi, metni gézden gecirmesi, metnin icerigini tahmin etmesi, kendine metinde
cevap bulabilecegi sorular sormasi, metni tanimasi, metnin igerigini tahmin etmesidir. Okuma
sirasinda stratejiler, okuyucunun metni okumasi, okurken not tutmasi, okuma hizini ayarlamasi,
zaman zaman durarak metni anlayip anlamadigini kontrol etme, anlamay1 arttirmak i¢cin metne
yogunlasma, onemli bilgileri isaretleme, gerektigi zamanlarda sesli okuma, dikkati dagildiginda
tekrar okumadir. Okuma sonrasi stratejiler, okuyucunun metinle ilgili tahminleri sorgulamasi,
metnin konusunu ve ana diisiincesini belirlemesi, metnin anahtar kelimelerini belirlemesi, ana
diistinceyi destekler nitelikte yardimci diisiinceler belirlemesi, metni 6zetlemesi, metnin kavram

haritasini ¢ikarmasi, metni sinifta tartismadir (Gilines, 2014; Karatay, 2014).

2.3.5. Okuma Tiirleri

2.3.5.1. Sesli Okuma

“Sesli okuma, goézle algilanip, zihinle kavranan kelimelerin ve kelime kiimelerinin
konusma organlarinin yardimi ile séylenmesidir” (Demirel, 1999: 53). Sesli okuma egitiminin
temel amaci, 6grencilerin metindeki kelimeleri dogru sekilde telaffuz etmelerini saglamaktir. Bu
kelime ya da kelime gruplari, 6grencilerin daha 6nce karsilasmadiklar: kelimeler ya da yabanci
dilden Tiirkceye cevrilmis kelimler olabilir. Bu kelimelerin dogru sekilde telaffuz edilmesi
kelimelerin metin i¢cinde kullanildiklar1 anlamlarinin anlasilmasini da saglayacaktir (Karatay,
2014).

Sesli okuma sessiz okumaya gore kisa pargalarin 6grenilmesinde daha etkilidir. Ciinkii
hem go6ze hem de kulaga hitap eder. Ancak sesli okuma calismalarinda bazi kurallara uyulmasi
gerekmektedir. Bunlardan bazilari, sesli okuma yapilacak metnin 6gretmen tarafindan 6rnek
olarak okunmasi, metinler ¢ok uzun olmadig1 siirece metnin boliip farkli 6grencilere
okutulmamasi, anlasilmasi zor metinlerin birka¢ defa okutulmasi, 6grencilerin okuma sirasinda
gereksiz el ve viicut hareketleri yapmamasi, kelimelerin kusursuz, dogal ve dogru okunmasidir
(Yilmaz, 2007).

Sesli okuma calismalar1 sinif ici okuma calismalarindan biridir. Bu calismalar icin en

onemli materyal okuma kitaplaridir. Okuma kitaplarinin disinda secilen yazilarla da sesli okuma
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etkinlikleri yapilabilir. Bu ¢alismalarin daha ilgi cekici ve verimli olabilmesi icin bu yazilarin
seciminde dikkat edilmesi gereken bazi sorular vardir (Kavcar, Oguzkan ve Hasirci, 2016):

e Secilen yazi konu bakimindan ilging, egitici ve giincel midir?

e Disiince, duygu ve goriis bakimindan ¢ocuklarin seviyelerine uygun mudur?

e Yaz icerisindeki sozciikler, deyimler, terimler acik ve sade midir?

e Anlaml ve akict midir?

e Bir derste bitecek uzunlukta midir?

Sesli okuma da amag, 6grencilerin metinde gecen kelimelerin nasil telaffuz edildigini ve
hangi baglamda kullanildigin1 anlamayi saglamaktir. Sesli okuma ayni zamanda 6grencilerin
okuma seviyelerini de belirler. Dinleyenlerin zihinsel faaliyetlerinin gelisimine katkida bulunur.
Ogrencilere diizgiin ve akic1 okuma becerisi kazandirir (Demirtas ve Stigiimlii, 2013).

Basarili bir sesli okuma yapmak icin metindeki ciimle yapisina metnin anlatim 6zelligine,
yazim kurallarina, sozcliklerdeki vurgu, tonlamaya, sozciiklerin telaffuzuna benzer sesleri
karistirmamaya sozciikleri birbirine baglamamaya, hizli okumadan kaginmaya, ana diisiince ve

olaylar1 dinleyenlere sezdirmeye dikkat edilmelidir (Demirel ve Sahinel, 2006).

2.3.5.2. Sessiz Okuma

Ogrencilere sesli okumadan sonra kazandirilacak beceri sessiz okumadir. Sesli okumada
kullanilan ses organlarindan herhangi birini hareket ettirmeden bas ve goévde hareketleri
yapmadan sadece gozle yapilan okuma tiriidiir. Sesli okumaya gore daha hizlidir ve anlami ¢ok
cabuk kavramayi saglar. Gengler ve yetiskinler tarafinda gerek giinlik yasamda gerekse is
hayatinda ¢okga yapilacak bir eylemdir. Bu beceri 2. siniftan itibaren kazandirilmaya calisilir
(Kavcar vd., 2016; Yilmaz, 2018).

Sessiz okuma becerilerini ilerletmek icin yapilacak bazi islemler vardir. Bunlarin basinda
sessiz okumanin ses cikarmadan sézciikleri icinden séylemek olmadigi belirtilmelidir. Yaziy1
parmakla takip etmek, bas ve govde hareketleri gibi davranislar engellenmelidir. Ders ¢alisma
sirasinda Kkitaplarin sessiz okunmasi oOgiitlenmelidir. Bagimsiz okuma etkinliklerine istek
uyandirilmalidir (Demirel, 1999).

Sessiz okuma da amag, 6grencilerin akici ve hizli okumalarina katki saglamaktir. Goz
hareketleri ve beyinde meydana gelen okuma stirecine dayanir. Sesli ve sessiz okuma arasinda
en onemli fark sesli okumanin anlatmay1 da kapsamasidir. Her giin ya da haftada bir defa sessiz
okuma etkinligi yapilabilir. Ogrenciler sessiz okuma yaparken 6gretmen de égrencilere érnek
olmak icin sessiz okuma ¢alismasi yapar. Ogrencilerin birbirlerini rahatsiz etmemelerine dikkat
edilmelidir. Sessiz okuma etkinligi sonunda okunan metin hakkinda degerlendirmeler yapilir
(Demirtas ve Stigtimlii, 2013).

Yilmaz’'a (2018) gore sessiz okumada dikkat edilecek hususlar;

34



e Ogrencilere metinlerin ses ¢ikarilmadan okunmasi gerektigi vurgulanmahdur.

e Ogrenciler serbest okuma etkinliklerinde sessiz okumaya tesvik edilmelidir.

e Sessiz okuma esnasinda dudak kipirdatmadan okuma yapilmasi gerektigi
belirtilmelidir.

e Parmak ya da kalemle satir takibi yapilmamaldir.

e Bas ve govde hareket etmemelidir.

e Fisildayarak ve icinden sdylenerek okuma yapilmamalidir.

2.3.5.3. Siir Okuma

Ogrencilere edebi deger tasiyan siirleri, duygulu, coskulu ve beden dillerini kullanarak
okuma becerisini kazandirmak Tiirk¢e dersinin amaglarindan biridir. Bir diger adi insat olan
ylksek sesle siir okuma 6grencilere ayni zamanda dinleme zevk ve aliskanligi da kazandirir.
Insat calismalarinda genel olarak ulusal siirler kullanilir. Secilen siirlerin anlatim, konu, anlam,
cosku, hayal bakimindan anlasilabilir ve ¢cocuklarin ruhsal gelisim diizeylerine uygun olmasinda
dikkat edilmelidir (Calp, 2007).

Siir metinleri icinde bulundurdugu sesli ve sessiz harflerin ritimsel 6zelliklerinden dolay1
diger metin tiirlerinden farkhdir. Siirlerde diisiince-duygu ses tekrarlar1 okuyucuyu etkileyecek
ve ona farkl gelecek sekilde kullanilir. Siirin iceriginde gecen duygu ve diisiincelerin dinleyici ve
okuyucu tarafindan algilanmasi icin ses tekrarlarinin gectikleri boliimleri okurken vurgu ve ses
ahenginin siirdeki anlam ac¢isindan 6nemi vardir. Bu sebeple siir metinleri okunurken isledikleri
temaya uygun bir ses tonuyla seslendirilmelidir. Ogretmen uyakh ve uyaksiz siirlerin
okunuslarindaki farkli géstermek icin 6rnek uygulamalar yapmalidir. Daha sonra dgrencilere

siiri okutmalhdir (Karatay, 2014).

2.3.6. Okuma Yontem ve Teknikleri

Okumanin bir¢ok tirii bulunmaktadir. Okuma, okuyucunun amacina, kullanacagi
yonteme, kullanacagl materyale, okuyacagl metnin tiriine, géz hareketlerine ve kisiye bagh
olarak farkl tiirler gosterir. Okuma 6gretim siirecinde en ¢ok sesli ve sessiz okuma yaptirilir.
Akic1 okuma i¢in de paylasarak, rehberle, giidiimlii, bagimsiz okumalar yapilabilir (Glines, 2014).

Okuyucular okuma amaglarina, okuyacagl eserin niteliklerine, okuma zamanina gore
okuma yontem ve tekniklerinden bir ya da bir kacini secgebilir (Temizkan, 2009). Okumada
cesitli yontem ve teknikleri vardir. Bunlardan bazilar1 sunlardir: Goz atarak okuma, 6zetleyerek
okuma, not alarak okuma, isaretleyerek okuma, tahmin ederek okuma, soru sorarak okuma, s6z
korosu, okuma tiyatrosu, ezberleme, metinlerle iliskilendirme, tartisarak okuma, elestirel
okuma, grup olarak okuma, giidiimlii okuma, paylasarak okuma, tekrarli okuma, rehberli okuma,

yankilayici okuma, esli okuma, ASOAT.
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2.3.6.1. Goz Atarak Okuma

Metinde anlatilan konunun detaylarina girmeden ana hatlariyla anlamay1 amaglayan bir
okuma tiiriidiir. Metinin basligina, uzunluguna ve bicimine bakilarak metin sekil bakimindan
degerlendirilir. Metnin konusunu anlamak icin gozler hizla metin tizerinde gezdirilir. Zihinde
olusabilecek sorular icin cevap olabilecek climleler tam olarak okunur. Bu sekilde metindeki
detaylar atlanarak ama fikre ulasilmis olur. Sinifta bu okuma tiiriiyle yapilabilecek bir etkinlikte
Ogrencilere metin verilir ve ana fikre ulasmalar i¢in belli bir siire tanimnir. Siire sonunda
ogrencilerle tartisma yapilarak ana fikre ulasilmis olur (Yildiz, vd., 2013).

Bir kitabin ya da metnin icerigi hakkinda genel bir bilgiye sahip olmak ve ilgili yazinin
okunup okunmayacagina karar vermek amaciyla yapilir. G6z atarak okuma okuyucuyu gereksiz
zaman kaybindan kurtarir. Bir kitap icin yapiliyorsa, kitabin icindekiler boliimii, 6ns6z, kitabin
arka kapagi, kitap boliimlerinin basi ya da kitapla ilgili baska yazarlarin diisiinceleri okunabilir.
Bu okuma tiirii bir makale ya da deneme i¢in yapiliyorsa yazinin ilk ve son paragraflar: okunarak
yaz1 hakkinda bilgi sahibi olunur (Temizkan, 2009).

Go6z atarak okuma genel olarak bakildiginda hizli okuma yontemlerinden biridir.
Gunimiizdeki bilgi akisinin yogunlugu hizli anlamay1 mecbur kilmaktadir. Bu nedenle insanlar
kisa siirede bir konu hakkinda genel bilgiye sahip olup ana fikri anlama gereksini duymaktadir.
Bu okuma tiiri de kisa stirede ilgili konunun ana fikrini tahmin etmek i¢in yapilmaktadir ve
gliniimiizde bu okuma tiirii ¢ok sik yapilmaktadir. Bu sebeple 6gretmenlerin goz atarak okuma
yontemini nasil uygulayacaklar1 konusunda 6grencilere bilgi vermeleri ve bunu farkli metin
tlirleri lizerinde 6rnek uygulamalar yaparak 6gretmeleri gerekmektedir (Yilmaz, 2018).

Okuma o6ncesi belirlenen bir ama¢ dogrultusunda ipuglarini arayarak yapilan bir hizl
okumadir. Metin iizerinde g6z gezdirilerek anahtar sozclikler yakalanmaya c¢alisilir. Bu

ipuclarindan bir sonuca ulasilmaya calisilir (Cemiloglu, 2015).

2.3.6.2. Ozetleyerek Okuma

Metinde gecen konunun ana hatlarinin kavranmasini amaglayan bir okuma tiiriidiir.
Metinle ilgili sorular tahtaya yazilir. Metin okunurken tahtaya yazilan sorulara cevap aranir.
Okuma siireci zaman zaman kesilerek 6grencilere okunan boliimiin 6zetinin ¢ikarmalari istenir.
Okuma bittikten sonra her boliimiin 6zetini bir iki ctimleyle aciklanir. Bu ciimleler birlestirilerek
bir paragraflik bir 6zete doniistiiriiliir (MEB, 2006). Metnin icerigini yansitacak sekilde kisa kisa

notlar alinarak yapilan okuma bi¢imidir (Cemiloglu, 2015).

2.3.6.3. Not Alarak Okuma
Not alarak okumanin amaci istenilen bilgiye ulasma i¢in daha fazla eserden

faydalanmaktir. Metinde gecen olayin nerede, ne zaman, nasil gectigini, giris, gelisme ve sonug
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boliimlerinin yazilma amaclarini Kisaca yazma islemi not alarak okuma olarak tanimlanir. Temel
amag¢ metnin 6ziine ulasmaktir (Nuhoglu, 2018).

Not alarak okuma c¢alismalar sesli ya da sessiz okuma esnasinda yapilir. Ogrencilerden
kitaplarindaki bir bosluga ya da herhangi bir yere metinle ilgili kavrayip kavrayamadiklarini,
metni okuma amaglarini ve metinden beklentilerini yazmalari istenir. Bu ¢alismalar 6grencilerin
kavradiklar bilgileri tekrar gozden gecirme, hatirlama, kavrayamadiklarim farkli kaynaklardan
6grenme ya da sorma aliskanliklar1 kazanmalar agisindan 6nemlidir. Ayrica 6grencilerin okuma
slireclerinde not alma calismalarinda bulunmalariyla ders siirecine etkin katilimlar: saglanmis

olur (Karatay, 2014).

2.3.6.4. Isaretleyerek Okuma

Metinde gecen konuyu anlamaya yarayacak, anahtar kelime ve kavramlarin
belirlenmesini amaclayan bir okuma tiiriidiir. Ogrenciler metinde 6énemli gordiikleri yerlerin
altlarin cizerler. Alt1 cizilen yerleri 6grenciler kendi ciimleleriyle ifade ederek anlamli bir biitiin
olustururlar. Bu sekilde metin ana hatlariyla tanimlanmis olur (Demirtas ve Stgimlii, 2013;
Temizkan, 2009; Unalan, 2006).

Bu okuma yonteminin 6grencilere erken yaslarda kazandirilmasinin ileri siniflarda
faydasi olabilir. Ogrenci sinavlara hazirlanacagi zamanlarda bu yontemle hem daha hizli okuma
yapabilir hem de bir metindeki bilgileri kendi diisiince siizgecinden gecirerek 6énemli ya da
onemsiz oldugu hakkinda bir yargiya varabilir. Bu sekilde 6grenci sorgulama, analiz ve sentez
becerilerini de gelistirebilir. Ayrica kendi metni kendi ciimleleriyle yeniden yazmalar1 da

6grencilere yazma alanmiyla ilgili ¢esitli becerileri kazandirabilir.

2.3.6.5. Tahmin Ederek Okuma

Bu okuma ydnteminde amac¢ 6grencilerin okuma siirecinde etkin olmasini ve metinde
gecen duygu, diisiinceler ve olaylara karsi meraklarini saglamaktir (Demirtas ve Siigiimli, 2013).
Ogretmen okuma sirasinda bu etkin katilimi saglamak ve metni kavramalarim kolaylastirmak
icin metnin konusu, ana diislincesi ve metinde gecen olaylarla ilgili sorular sorabilir. Ayrica ders
kitaplarinda gecen metinlerin baslhklar1 ya da gorselleri yorumlatilabilir. Bu calismayla
ogrencilerin diger derslerde karsilasacaklari tablo, grafik, sekil gibi gorselleri yorumlama
becerileri gelisebilir (Karatay, 2014).

Tahmin ederek okuma yontemi farkh sekillerde uygulanabilir. Okuma siireci kesintiye
ugratilarak metinde gelisen ve gelisebilecek olaylar listelenir. Metnin okunmasi sonrasinda
olaylarin sonuglar1 yazilarak karsilastirmalar yapilir. Ogretmen metni sesli okurken 6grencilerde
merak uyandiracak sorular belirlenerek tahtaya yazilir. Metnin devaminda sorulara cevap

aranir. Metin okunmadan 6nce metnin baslig1 ve gorsellerine bakilarak tahminde bulunulabilir.
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Sesli okuma sirasinda bazi yerlerde durularak metnin devaminda neler olacag sorulabilir

(Unalan, 2006).

2.3.6.6. Soru Sorarak Okuma

Soru sorarak okuma yonteminde 6ncelikle metinle ilgili sorular hazirlanir. Bu sorulara
verilecek cevaplarla metin {izerinde diisinme saglanir. Metni okumadan o©nce sorular
hazirlamak metin icinde bu sorulara cevap aranacagindan metin daha kolay anlasilir.
Hazirlanacak sorular metnin basligl ve gorsele bakarak hazirlanabilir. Metin sesli ya da sessiz
okuma yapilir. Okuma siirecinde zihinde olusan sorular yazilar ve okuma sonunda bu sorular
cevaplandirlir (Ciftgi, 2007).

Soru sorarak okuma yonteminde okuma Oncesi ve silirecinde Ogrencilere soru
hazirlatilarak metin iizerinde diisiinmeleri ve metni kavramalar1 amaglanir. iki sekilde
uygulamasi yapilir. Ogrenciler metni sesli ya da sessiz okuma yaptiktan sonra okuma siirecinde
zihinlerinde olusan sorular1 yazarlar ve siiftaki 6grenciler iki gruba ayrilarak birbirlerinin
sorularina cevap ararlar. Bir diger sekilde de 6grenciler metni okumadan 6nce metnin basligi ve
gorseliyle ilgili sorular hazirlayarak okumadan sonra bu sorulara cevap ararlar (Demirtas ve

Siigiimli, 2013).

2.3.6.7. S6z Korosu

Bu okuma yénteminde amag 6grencilerin okuma becerilerini gelistirirken ayn1 zamanda
birlikte ¢calisma becerilerini de gelistirmektir. Bir siir ya da diiz yazi boliimlere ayrilir ve bir grup
Ogrenci tarafindan bu boliimler birlikte okunur. S6z korosu dort farkl sekilde yapilir. Metnin
tamami bir sinif ya da bir grup 6grenci tarafindan okunursa hep birlikte okuma; metin farklh
boliimlere ayrilarak bu boliimleri her bir grup okursa grup olarak okuma; 6grenciler iki gruba
ayrilir ve metnin belirlenmis boliimlerini bir grup digerini bir grup okursa karsilikli okuma;
ogrenciler gruplara ayrilarak metnin hepsini bir grup ya da biitiin gruplar okursa nakarath

metinleri okuma olarak adlandirilir (Temizkan, 2009).

2.3.6.8. Okuma Tiyatrosu

Ogrencilerin rollerini ezberlemek zorunda olmadigi ancak ilgili metni birka¢ defa
okumalar1 gerektigi okuma tiiriidiir. Olusturulan okuma tiyatrosunda 6grencilerin rollerinin
olmasi okuma hizim1 ve okudugunu anlamayi gelistirmekte ve Ogrenciyi okumaya motive
etmektedir. Ogrencilerin canlandiracagl Kisinin sézlerini akici ve anlasiir bicimde okumasi
gerekir. Ogrenciler piyes hazirlamak icin metinleri tekrar tekrar okumalidir. Okuduklar
climlelerin vurgu ve tonlamalarina dikkat etmelidirler. Okuma tiyatrolar1 akici okumay1

gelistiren etkili bir yontemdir (Akyol, 2013).
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Okuma tiyatrosunda ama¢ metnin yapisini dilini, metinde yer alan kahraman ve varlik
kadrosunun 6zelliklerini 6grencilere kavratmaktir. Metindeki konusma bolimleri tiyatro metin
haline getirilerek okuma béliimii olusturulur. icerikle ilgili degisiklige gidilmez. Ogrenciler
okuduklar1 boéliimlerdeki duyguyu metnin baglamina gore aciklayabilmelidir (Demirtas ve

Siigiimlii, 2013).

2.3.6.9. Ezberleme

Ezberleme c¢alismalari, 6grencilerin hafizalarim1 giliclendirmek, kiiltiirel ve edebi
degerleri olan metinlerin ciimle yapilarini, s6z varhgimi kavrayarak Tirkeeyi glizel ve etkili
kullanmay1 saglamak amaciyla yapilir. Ogrencilerin seviyelerine, ilgi ve ihtiyaglarina uygun bir
metin belirli bir siire icerisinde tekrar okuma calismalar1 ile 6grencilere ezberlettirilir.
Ezberlenen bu metinler smnif i¢ci ya da smif disi etkinliklerde 6grencilere okutturulur.
Ogrencilerin bu etkinliklerde 6z giivenleri, Tiirkceyi dogru ve etkili kullanma becerileri, edebi

eserleri tanima ve okuma aliskanligi edinimi gelisir (Karatay, 2014).

2.3.6.10. Metinlerle iliskilendirme

Ogrencinin okudugu bir metinde karsilastigi bilgi, diisiince, duygu gibi ifadeleri daha
onceden okudugu bir eserde var olduguna dayanan okuma yontemidir. Okuyucu metinde gecen
olay, kisi, zaman, konu,mekan, fikir veya bilgiyi bir baska metinde gordiigiinii hatirladiginda
elestirel diisiinme, analiz ve sentez becerileri de gelisir (Nuhoglu, 2018).Metinlerle
iliskilendirerek okumada ama¢ okuyucunun baska metinlerle iliski kurmasini saglayarak

diistinme becerilerini gelistirmektir (Yildiz vd., 2013).

2.3.6.11. Tartisarak Okuma

Tartisarak okuma yonteminin amaci, 6grencilerin metinde islenen konuyla ilgili bilgi,
duygu ve distlncelerini baskalariyla paylasmak ve bu paylasim sonucunda o6grencilerin
birbirlerinin diistincelerinden yararlanarak yeni ve farkli bakis acilar1 kazanmalarini saglamaktir
(Demirtas ve Stigtimlii, 2013).

Ayrica bu teknik, 6grencilerin okuma stireci sonunda okudugu metni dogru kavrayip
karamadiklarini, metinde dogrudan sdylenmeyen iletileri yakalayip yakalayamadiklarin
denetlemesini saglar. Ogretmen okunan metnin bir bélimiinii ya da tamamini 6grencileri
gruplara ayirarak tartismasini saglar. Metinle ilgili yapilan tartisma sonuglarin ve disiincelerin
not alinarak ayr bir metin yazilmasi ve bir sonug bildirisi sunulmasi saglanmalidir. Bu teknikle
ogrencilere, okuduklar1 metinlerde gecen bilgilerin dogrulugunu denetleme, problemlere karsi
farkli bakis acilar1 ve ¢éziim yollar: liretme, 6grendiklerini baskalariyla paylasma aliskanligi

kazandirilmaya calisilir. Boylelikle 6grencilerin kendi aralarinda sinavlara birlikte hazirlanma,
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birbirleriyle iletisim kurma becerilerini gelistirmeleri miimkiin olur. Bu nedenle 6gretmen biitiin
Ogrencilerin tartismaya katilmasini saglamali ve farkl diisiincelere karsi saygi duyulmasi

gerektigini kavratmalidir (Karatay, 2014).

2.3.6.12. Elestirel Okuma

Yeni 6gretim programi ve bu programin hazirlanmasinda esas alinan yapilandirmacilik
yaklasimina gore okullarda egitim 6gretim goren ogrenciler elestirel diisiinme ve yorumlama
yetenegine sahip olmalidirlar. Ogrencilerden bir bilgi karsisinda kosulsuz kabule gitmek yerine
bu bilgiyi mantik siizgecinden gecirerek kabul edip etmeyecegine karar vermesi beklenmektedir.
Bu davranis elestirel diistinme ve elestire okumayla miimkiin olabilir.

Elestirel okuma, okuyucunun 6n bilgilerini kullanarak okudugu metinde verilen bilgi ve
diisiinceler hakkinda olumlu ya da olumsuz bir yargiya ulasmak icin tarafsiz bir sekilde
degerlendirme yapmasidir. Amag bilgileri sorgulamadan kabul etmeme becerisini 6grencilere
kazandirmaktir. Ogrenci okudugu bilgileri sorgulamadan hafizasina almak yerine 6n bilgileri ve
degerleriyle karsilastirmalar yapmalidir. Elestirel okumada okuyucu yazarin fikirleri hakkinda
gorls bildirerek bir etkilesim icerisine girebilir. Metinde gecen gercek ve fikirleri ayirt ederek
neden sonug iliskisi kurmalidir. Elestirel okuma ayn1 zamanda yorum yapma, analiz etme,

karsilastirma, degerlendirme gibi beceriler gerektirmektedir (Yilmaz, 2018).

2.3.6.13. Grup Olarak Okuma

Ogrenciler bir metin veya kitabi secerler. Gruplara ayrilarak sectikleri okuma metnini
okurlar. Her 6grencinin bir gorevi vardir. Baskan, s6zcii, yazici ve resimleyici kendilerine diisen
gorevleri yaparlar. Baskan okuma silirecinde oturumu yonetir. S6zcii okuma sirasinda grubun
goruslerini diger gruplara aktarir. Yazici okuma sonrasinda ¢ikarilan sonuglari ortak bir metne
dontistiriir. Resimleyici konuyla ilgili anlasilir resimler yapar. Grup tiyeleri goriis alis verisinde
bulunurlar. Konuyla ilgili acik uglu sorular hazirlanir ve bu sorular etrafinda tartisihr (Unalan,
2006). “Soz konusu ¢alismalar, diisiince ya da s6zlerini anlatan metinlerin okunmasinda uygun
bir yol olabilecegi gibi 6grencilerin seslerini bir yoneticiye bagh olarak kullanma aliskanligi

kazanmalarini da saglar” (Arici, 2012: 43).

2.3.6.14. Giidiimlii Okuma

Ogretmenin daha énceden secip okudugu bir kitabin ilgili soru cevapla ve aciklamalar
yapilarak okunmasina giidiimlii okuma denir. Ogretmen énceden sectigi kitabr simifa tanitir.
Kitabin belli bir boliimii okunarak bu bolimle ilgili 6gretmen tarafindan 6nceden hazirlanan

sorular 6grencilere yoneltilerek cevap aramr. Ogrencilerden de bu béliimle ilgili sorular
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sormalari1 istenir. Okuma islemi bittikten sonra kitapta verilmek istenen mesajin 6grenciler
tarafindan anlasilip anlasilmadigi kontrol edilerek eser degerlendirilir (Yilmaz, 2018).

Gilidiimli okuma 6grencileri bagimsiz bir okuyucu haline getirmeyi amaglar. Cocuklar
okuduklar1 ya da duyduklar1 metinler tizerine aktif olarak yogunlasirlar. Cocuklar, birikimlerini
harekete gecirerek okuduklariyla ilgili iliski kurmaya, fikir ve diislincelerini karsilastirmaya,

yorum yapmaya ve soru sormaya tesvik edilir (Demirtas ve Siigiimli, 2013).

2.3.6.15. Paylasarak Okuma

Paylasarak okuma, bir metnin 6grenciler ve 6gretmenler arasinda paylasarak sesli
okunmasidir. Bu okuma tiirii 68rencinin okuma becerisini gelistirirken, 6grenciyi okumaya karsi
cesaretlendirmekte ve giidiilemektedir. Okuma siirecinde 6gretmen ve 6grencinin arasindaki
etkilesim o6grencilerin kendilerine giivenlerini arttirmakta ve ders siirecine daha aktif

katilmasini saglamaktadir. Paylasarak okuma giidiimlii okumaya gecis asamasidir (Glines, 2014).

2.3.6.16. Tekrarl1 Okuma

Bu yontemde yetiskin bireylerin esliginde 6grenciler, metinleri kolaydan zora olacak
bicimde birden fazla tekrar yaparak okumaktadirlar. Bu sayede okuma giicliigii olan 6grenciler
okumalarini gelistirmekte, okuma hatalarin1 diizeltmektedirler. Sonu¢ olarak 6grenciler akici
okuma becerilerini gelistirmektedirler (Yilmaz, 2006). Tekrarli okuma akici okumayi
gelistirmenin yaninda en iyi okuyucu ile en zayif okuyucuyu da bir araya getirmektedir.
Ogrencilerin sik sik karsilagtiklar1 kelimeleri tekrar tekrar okumalar kelimelerin 6grenciler
tarafindan dogru bir sekilde 6grenilmesini saglar (Akyol, 2016).

Tekrarli okuma 6grencilere yaziyla etkilesme ve i¢ ice olma imkan saglar. Ogrenciler
anlami yorumlamaya ve ifade etmeye calisirlar. Tekrarli okumada ¢ogu zaman kelimelerin
anlamlar1 ve dogru seslendirilmeleri lizerinde durulur. Bu durum okumanin asil amaci olan

anlama i¢cin okuma becerisini gelistirir (Sidekli, 2010).

2.3.6.17. Rehberli Okuma

Ogretmenin ya da bir yetiskinin 6grenci okuma yaparken onu gozlemlemesi ya da
ogrenciyle birlikte okuma yapmasi rehberli okumadir. Bu okumada amag¢ 6grencinin zihinsel
sozliklerini gelistirmek, 0Ogrenciye yeni beceriler 0gretmek, o6grencilerin bilgilerini
zenginlestirmektir. Bu calismada 6gretmen 6grenciyi gozlemleyerek yapilan okuma hatalarim
tespit eder (Giines, 2007). Bu calismada eslesme 6grenci-6gretmen, 6grenci-0grenci, 6grenci-veli
seklinde olabilir. Bu strateji okuma becerileri zayif her yas grubu icin kullanilabilir (Kasten ve

Yildirim, 2013).
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2.3.6.18. Yankilayic1 Okuma

Yankilayici okuma, okumasi iyi bir 6grenci ya da 6gretmen tarafindan bir kelimenin,
climlenin, paragrafin sesli okunmasi1 ve diger 6grenci ya da Ogrencilerin tekrar etmesidir.
Yankilayic1 okuma grupla ya da siifca yapilabilir. Ogrenciye okuma zevki vermesi, 6zgiiven
vermesi, akici okumasini saglamasi, okuma konusunda olumlu tutum gelistirmesi ac¢isindan

onemli bir yontemdir (Giines, 2014).

2.3.6.19. Esli Okuma

Okumasi zayif bir dégrencinin okumasimn gelistirilmesi icin uygulanir. lyi okuyan bir
0grenci, 68retmen ya da aile bireylerinden birisi okumasi zayif olan Ogrenciye es olabilir.
Ogrenciyle okunacak kitap ya da metin 6grencinin seviyesinin biraz iistiinde olabilir. Okuma
¢ocuk ve yardimciyla beraber sesli okumaya baslar. Cocuk bazi boéliimleri tek basina okumak
isterse miisaade edilmelidir. Okumada zorlandig1 yerlerde 5-6 saniye durakladiktan sonra

yardimci kisi hemen devreye girmelidir (Akyol, 2014).

2.3.6.20. ASOAT (Arastir-Sorgula-Oku-Anlat-Tekrar incele)

Bu yontem arastirma, sorgulama, okuma, anlatma, tekrar inceleme olmak iizere bes
asamadan olusmaktadir. Bu ydntem okuyuculara metnin yapisini ve organizasyonunu anlamada
yardimct olur. Okuyucu metni farkh sekillerde birka¢ defa inceleme firsati elde eder. Bu
yontemle bilgiler daha akilda kalic1 hale gelir ve kolay hatirlanir. Bu yéntem Tiirkce dersinde

kolaylikla uygulanabilir (Akyol, 2014).

2.3.7. Okuma Engelleri ve Hatalar1

Okuma engelleri fiziksel ve bilissel engeller olmak iizere ikiye ayrilir. Fiziksel engeller,
g0z kaslarinin gelisim zayifligl, gorme bozuklugu, sasilik, oturma sekli, okuma materyalindeki
baski, ortamin fiziksel problemleri sayilabilir. Bilissel engeller ise odaklanamama, pasif okuma,
on bilgileri kullanamama, kelime bilgisinin yetersizligi, dikkatsizlik, dalginlik, metindeki bilgi ve
fikirleri organize edememe, ¢cok fazla bir seyler yemek, duygusal sorunlar, gerginlik, kisilik
engelleri, uykunun gelmesi olarak siralanabilir (Karatay, 2014).

Okuyucular tarafindan yapilan okuma hatalar asagida siralanmistir. Bu okuma hatalari
aliskanlik haline gelmeden engellenmelidir. Bu hatalar ¢ogunlukla okuma hizin1 disiiren
hatalardir. Ogretmen ya da veli kilavuzlugunda bu hatalar giderilebilir. Okuma hatalarindan
bazilari sunlardir: Cok hizli ve ¢ok yavas okuma, bagirarak veya kisik sesle okuma, jest ve mimigi
asir1 veya az kullanma, prozodi hatasi, noktalama isaretlerine dikkat edilmemesi, duraklama,

tekrar, telaffuz bozuklugu, atlama, ekleme, geri donme, parmakla takip, basi hareket ettirerek

42



okuma, karistirma, ters ¢evirme, heceleme, kelime kelime okuma, mirildanma, sesli okuma,
yanlis okuma.

Cok hizli veya ¢ok yavas okuma: Okuma, sesli ve sessiz okuma olarak iki sekilde
yapilabilmektedir. iki okumanin hizlar birbirinden farklidir. Sesli okuma, ses organlarinin da
devreye girmesinden dolay1 sessiz okumaya gore daha yavastir. Siniftaki her 6grencinin okuma
hizlarinin birbirlerinden farkli olacagi 6gretmenler tarafindan unutulmamalidir. Ancak sinifta
yapilacak sesli ve sessiz okuma ¢alismalariyla 6grencilerin hepsi orta diizeyde okuma hizina
sahip olabilir. Ogretmenler zaman zaman &grencilerin okuma hizlarini 6lcerek simifin
ortalamasiyla ilgili bir veri elde edebilir. Ogrencilerde ortalama hizin ¢ok altinda bir okuma
goriilmesi bir okuma sorunu olarak algilanmalidir. Ayrica sesli okumada seslendirmeyi olumsuz
etkileyen bir hiz da okuma sorunu olarak ele alinmalidir (Taskaya, 2016).

Bagirarak veya kisik sesle okuma: Giinliikk hayatta ¢ok sesli konusan bir ¢ocuk ve
fisildayarak konusan bir ¢cocugun bu davranislar: okumalarina da yansiyacaktir. Ogretmen boyle
bir sorunla karsilasmamak i¢in 6ncelikle sesli okuma yapilirken ses tonunun nasil olmasiyla ilgili
egitim vermelidir. Cok algcak seste yapilacak bir okuma, okunan materyalin dinleyiciler
tarafindan anlasilmasini engelleyebilir. Normal konusmada kullanilan ses tonunun okuma
esnasinda da yapilmasi beklenmektedir. Uygun bir ses tonuyla baslayip okuma siirecinde sesin
duyulmayacak kadar kisilmasi da karsilasilan bir durumdur. Bu yilizden ¢ok sesli okuma ve ¢ok
kisik sesli okuma 6grencilerden istenen bir davranis degildir (Taskaya, 2016).

Kisik sesle okuyan o6grencilerin bu davranislarinin sebepleri 6zgiiven eksikligi ve
utangaclik olabilir. Ogretmen 6grencinin diger derslerdeki davranislarina gére bu konuda
tanimlamaya gidebilir. Béyle bir durum s6z konusu ise dncelikle 6grencinin utangachigini ve
ozgiivensizligini giderecek etkinlikler yapmak daha faydali olabilir.

Jest ve mimigi asir1 veya az kullanma: Jest ve mimikleri kullanmak konusmada etkili
oldugu gibi okumada da etkilidir. Her okuma metninin jest ve mimikleri farkli olsa bile yapilan
okumalarda jest ve mimikler uygun él¢iide kullanilmahdir. Ozellikle hikaye ve siirsel metinlerde
jest ve mimikleri kullanmak sarttir. Ancak yapilan okumalarda asir1 ve gereksiz kullanilan jest ve
mimikler bir okuma hatasi olarak kabul edilmektedir. Bunun yaninda bir konusma olarak
gortlen sesli okumalarda jest ve mimiklere hi¢ yer verilmemesi de istenen bir durum degildir
(Taskaya, 2016).

Prozodi hatasi: Metnin okuyucu tarafindan dogal bir sesle ahenkli bir sekilde
okunmasidir. Sesin dogal olmasi metnin igerigine gore bogumlama, tonlama, ses yiiksekligi,
vurgu, ritim ile saglanir. Prozodik bir uygulama metnin okuyucu tarafindan anlasildigini gosterir.
Prozodiyi etkileyen bircok faktor bulunmaktadir. Bunlardan biri okuyucularin 6n bilgileridir. Bir
konu hakkinda metni okuyan kisi konuyla ilgili bir 6n ¢alismasi ya da 6n bilgisi varsa diger

okuyucuya gore daha iyi okur. Bir diger faktdr okunacak metnin yapisidir. Metinde climlelerin
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uzunlugu, yapisi prozodiyi etkiler. Okuyucunun amaci da prozodiyi etkileyen bir baska
faktordiir. Okuma amaci hiz ya da dogruluk olan okumalarda prozodi etkilenir. Bunlarin yaninda
ogrencilerin kelime hazineleri, kelimeleri tanima giicti ilk kez karsilastiklar: kelimeyi anlama ve
okuma hizlar1 prozodik okumayi etkileyen baska unsurlardir (Basaran, 2013).

Noktalama isaretlerine dikkat edilmemesi: Okuma yazma 6gretiminin baslangicinda
ilk sesin verilmesiyle noktalama isaretleri de verilmeye baslanmaktadir. Cocuklara okuma
sirasinda noktalama isaretlerine dikkat etmeleri gerektigi Ogretilir. Bazi c¢ocuklar okuma
yaparken noktalama isaretlerine dikkat etmeden okuyabilir. Bu durum gecici bir durum
oldugunda goz ardi edilebilir. Ancak 6grenciler bunu aliskanlik haline getirirlerde 6gretmen
gerektigi zamanlarda uyarilarini yapmalidir (Taskaya, 2016).

Noktalama isaretlerine dikkat ederek okuma Tirkce dersi kazanimlarinda da yer
almaktadir. Uygulanan programda dil bilgisi konular1 ayr1 bir sekilde islenmemekte ancak bu
konular Tiirk¢e derslerinin i¢cine dagitilmis sekilde 68rencilere 6gretilmektedir. Bahsedilen bu
kazanim da bu duruma o6rnek verilebilir. Ogretmenler hangi noktalama isaretlerinde
ogrencilerin neler yapacagiyla ilgili bilgiler vermelidir. Noktalama isaretlerinin ciimle anlamina
etkisi tlizerinde durulmali, dikkat edilmediginde ciimledeki anlamin degistigine dikkat
cekilmelidir.

Duraklama: Sesli okuma sirasinda 6grenci kelimeyi okumak i¢in uzun siire duraklarsa
o6gretmen kelimeyi soylemelidir. Bu miidahale 6grencinin hem okumaya devam etmesini hem de
o ana kadarki okuduklarini anlamasini saglar (Yilmaz, 2018).

Tekrar: Tekrarlar yapilarak gerceklestirilen bir okuma 6grencinin konuya iliskin
dikkatini dagitacak ve yapilan okumay1 zevksiz hale getirecektir. Kisa stirede bitecek bir
okumanin siiresi uzadik¢a 6grenci okumadan bikacak ve agir bir tempoyla beynini yoracaktir.
Tekrarlarin engellenmesi icin okunan yerleri {istleri kapatilarak okuma yaptirilabilir (Giilerer ve
Batur, 2004).

Ogrencilerin kelime tanima becerilerinin yetersiz olmasi tekrara yol agacak bir nedendir.
Ancak 6grencinin kotii bir aligkanhigr da olabilir. Ogrencinin seviyesinde verilen bir metinde
ogrenci sik sik tekrara diisiiyorsa metnin seviyesi diisiiriilmelidir. Verilen yeni metinde
tekrarlamalarda azalma varsa Ogrencinin yasadigi problem kelime tanimayla ilgilidir. Ama
tekrarlar devam ediyorsa farkli bir durum s6z konusudur. Bunun i¢in de 68rencinin okudugu her
kelimenin iistii kapatilarak, koro halinde okuma yaptirilarak, teyp esliginde ve eko okumalar
yaptirilarak bu sorun giderilebilir (Yilmaz, 2018).

Telaffuz bozuklugu: “Bu tip bozukluklarda bir veya birka¢inin yerini standart olmayan
baska bir ses alir. Bozuk olan her ses icin ayri1 bir karsilik vardir, yani fonolojik kontrast
bozulmamistir ve bu nedenle fonolojik bozukluktan farkl olarak konusmanin anlasilabilirligi

bozulmamistir” (Giirlek ve Aksu, 2013: 183).
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Atlama: Ogrenci bazen okuma sirasinda bir alt satira gecmek yerine bir ya da daha fazla
satir atlamaktadir. Bu yanlis davranisin sonucu olarak da 6grenci okudugu metinde anlam
biitiinliglinii kaybetmekte anlamak i¢in geri donmek zorunda kalmaktadir. Bu sorunu gidermek
icin satir araliklar genisletilerek okuma yaptirilabilir. Ogrenci gerekli davranisi kazandiktan
sonra tekrar eski satir arahgina geri doniis yapilir (Akyol, 2018). Ogrencilerin satir atlamalarin
engellemek icin belli bir siire parmak ya da baska bir nesneyle takip etmesi 6nerilebilir. Ancak
bu yontem uzun siireli bir yontem olursa bir baska okuma kusuru ortaya ¢ikar.

Ekleme: Okuma esnasinda metinde olmayan ses, hece ya da kelimelerin eklenmesidir.
Eklenen yeni kelime ya da heceler okunan ciimlenin anlamini degistirebilir. Bu nedenle okuma
kusuru olarak kabul edilir (Harris ve Sipay, 1990: Akt: Yilmaz, 2018). Eklemeler ¢ok sik
yapilmiyor ve anlami bozmuyorsa endise edilecek bir durum yoktur. Ancak bu davranis ¢ok sik
tekrar ediliyorsa 6grenci dikkat problemi yasiyor demektir (Akyol, 2018).

Geri donme: Okuyucunun okunan kelimelere, climlelere ya da paragraflara geri donerek
tekrar okumasidir. Bu davranis bilingli olarak yapilabilir. Bu davranisin nedeni okuyucunun
kelimeleri, ciimleleri kacirmis olmasi ya da konunun tam olarak anlasilmamasindan kaynakl
olabilir. Okuyucular konuyu anlamak i¢in geri donmeler yapmaktadirlar. Bu okuma hatasini
gidermek i¢in okunun yerin tstii kapatilabilir. Okuyucudaki anlayamam inanci kirilabilir. Seviye
lstlinde metinler sadelestirilmelidir (Azak, 2016). Okuma hizin1 yavasglatan en Onemli
engellerden biridir. Okuyucunun amaci kelimeyi denetlemek olabilir. Bu aliskanlik cok fazla
zaman kaybina neden olur. Ayrica gii¢ yitimine ve okuma ritminin bozulmasina neden olur
(Sidekli ve Yangin, 2005).

Kump (2013)’a gore iki tiir geri doniis vardir. Bunlar bilingli ve bilingsiz geri dontsler.
Bilingli geri doniiste okuyucu okudugunu anlamadigini hissettiginde geri doniis yaparak tekrar
okur. Okudugunu anlamanin en etkin yolu olmasa da idrak etmeyi saglar. Bilingsiz geri doniisler
ise okuyucunun olusturdugu zayif okuma aliskanligidir. Bu geri doniiste goz bilingsizce okunan
kelimeyi tekrar okur.

Parmakla takip: Okunan yerin parmakla takip edilmesi okuyucunun hizim diistirdiigii
icin bir okuma sorunu olarak kabul edilir. Konsantrasyonu ve odaklanmayi kolaylastirsa da
okunacak yerlerin goriis acisini daralttigl icin parmakla takip uygun goriilmez. Ancak iyi bir
yonlendirici ile bu sorun ¢6ziilebilir (Buzan, 2018).

Okunan satir1 parmakla, kalemle, basla ya da baska bir nesneyle takip etmek okumay1
yavaslatir ve anlama oranin diisiirtir. Clinkii burada okumanin yaninda baska bir motor beceri
daha yapilmaktadir. Okuma hizi satir1 takip eden nesneyle sinirlanir (Dégiisgen, 2013).

Parmakla takip etme 6grenciye metni hem kelime kelime okuttugu icin okuma hizini
diisiirtir hem de okuma sirasinda 6grencinin bir alt satir1 gormesini engelleyerek goziin alt satira

asina olmasina engel olur. Bu durum da okuma hizini diisiirebilir.
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Bas1 hareket ettirerek okuma: Ogrencilerin genelde okuduklar yerleri kaybetmemek
icin yaptiklar1 davranistir. Saga, sola, one, arkaya yapilabilir. Bas hareketleri okunan metni
anlamay1 engelleyebilir. Bu sebeple okuma esnasinda istenmeyen bir durumdur (Taskaya,
2016). Ayrica Akyol'a (2018) gore gereksiz bas hareketleri okuma hizini da diistiriir. Yapilacak
uzun okumalarda da 6grencinin basinda agrilara neden olabilir. Ogrencinin cenesini eliyle
tutmasi bas hareketlerini engelleyebilecek bir ¢calismadir.

Karistirma: “Okumay1 yeni 6grenmis cocuklarin karsilastiklar1 6grenme sorunlarinin
basinda alfabedeki baz1 benzer harfleri karistirmalar1 gelmektedir. i1k olarak birbirinin simetrigi
olan b-d, m-n, u-n gibi harfleri 6grenmede zorlanan cocuklar genellikle bu harfleri ters olarak
algilarlar. Ayrica birbirinin simetrigi disinda olan f-t, c-e, a-o, c-¢, s-s gibi birtakim harflerin
yazilislar1 birbirine karistirilmaktadir. Birbirine benzer harflerin karistirilmasi ¢ocugun
dikkatsizligini bazen de ilgisizliginden ileri gelmektedir” (Giilerer ve Batur, 2004: 86).

Ters cevirme: Ters cevirme hatasi yapan o6grenciler zihinsel bir nedenden dolay1 bu
davranislar1 yapiyor olabilirler. Siirekli bu hatalar1 yapan 6grenciler bu alanda uzman kisilere
yonlendirilmelidir. Disleksi rahatsizlig1 olan kisilerde bu davranis sik rastlanan bir durumdur
(Yilmaz, 2018). Okumaya yeni baslayan égrencilerin siklikla yaptiklar1 bir hatadir. Ogrencilerin
“b” harfini “d” gibi gérmesi ya da “ev” kelimesini “ve” diye okumasi bu hataya 6rnek verilebilir.
Okuma 6grenirken meydana gelen bu hata zamanla kaybolur. Ancak hata belli bir stireden sonra
hala devam ediyorsa yon calismasi yapilarak okuma kusuru ortadan kaldirilabilir (Diindar ve
Akyol, 2014).

Heceleme: ilk okumada tiimevarim yodntemi hecelemeye neden olacak bir ydntem
olabilir. Clinkli bu yontemde sesten heceye, heceden kelime, kelimeden climleye olacak sekilde
bir sira izlenir. Heceleme siireci 6grencinin 6grenmekle 6grenmemek arasinda kaldigi bir
strectir. Heceleme hizli okumay1 ve anlamay1 olumsuz etkiler. Heceleme 6grencinin metni biitiin
olarak algilamasini engeller. Heceleme beyni yorup okumay: zevksiz hale getirir (Giilerer ve
Batur, 2004).

Ogrencilerin okumaya ilk gectikleri zamanlarda heceleyerek okuma sik rastlanan bir
durumdur. Ancak 6grencinin zamanla okumasinda akicilik kazanmasi gerekmektedir. Eger
6grenci okumaya gecmesinin lizerinden belli bir zaman gectigi halde hala heceleyerek okumaya
devam ediyorsa bu durum bir okuma hatasi olarak kabul edilmeli gidermek icin yontemler
denenmelidir.

Kelime kelime okuma: Kelime kelime okuma goziin kelimeler {izerinde sicrama
slirelerini uzatmakta ve okuma hizin1 yavaslatmaktadir. Ciimlelerden olusan metinlerde
kelimeleri tek tek okuyup anlamak yerine ciimle anlamini yakalamaya calisilmalidir. Biitiin her
zaman parc¢adan daha iyi anlam verir (Kagar, 2015). Ayrica sesli okumalarda yapilacak kelime

kelime okuma dinleyen 6grencileri de sikabilir ve metni anlamalarini engelleyebilir.
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Mirildanma: Fisildayarak okuma olarak da anilan bu okuma hatasi 6grencilerin birinci,
ikinci ve ucilincl siniflarda sergiledikleri bir davramistir. Birinci siniflarda yapilan okumalar
genelde sesli okumalardir. Ancak sinif derecesi arttikca sesli okumadan sessiz okumaya gecis
yapilir. Bu gecis ikinci ve {igiincii siniflarda yapilmaktadir. Ogrenciler yeni bir okuma tiirii
o0grenmektedirler ve sessiz okumanin gereklerini hentiz yerine getirememektedir. Fisildayarak
okuma okunan materyalin giicliigiinden de kaynaklanabilir. Okuma materyali degistirildigi halde
bu davranis devam ediyorsa ¢cocuk bu konuda uyarilmali sessiz okuma becerilerini kazandirici
calismalar yapilmalidir (Akyol, 2018). Ogrencilerin 6nceden gelen bir aliskanlikla sessiz okuma
sirasinda mirildanmasi, okudugunu anlama ve hizli okumanin dniinde en 6nemli engellerden
biridir. Ogrencilerin seviyelerine bakilmaksizin bu davranis biraktirllmaya calisiilmaldir. Sessiz
okuma sirasinda 6grencilerin agizlarini kapali tutmalar1 konusunda uyar1 yapilmaldir. Eger
mirildanmaya sebep olan kusur biyolojik temelli ise tedavi yoluna gidilmelidir (Yilmaz, 2007).
Sessiz okuma yapilirken yapilan mirildanmalardan hem okumay1 yapan 6grenci hem de
yanindaki sira arkadasi olumsuz etkilenir. Mirildanma sesi hem okuyanin hem de sira
arkadasinin dikkatini dagitacaktir. Bu davranis erken yaslarda engellenmezse ilerleyen
siniflarda cok ciddi bir sorun olarak ortaya cikar. Sinavlarda 6grencilerin yaptiklar1 tek okuma
tiiri sessiz okumadir. Ogrencilerin sinava girecek yaslara kadar bu problemi giderememesi
sinav yillarinda kendilerine biiyiik sorun olacaktir.

Sesli okuma: Bircok kisi sessiz okuma yaptigini diisiindiigii halde sesli okuma yaptigini
fark etmez. Okurken dudaklarin kipirdamasi, ¢ok hafif ses ¢ikarmak, hatta sadece girtlagin bile
oynamasi okuma esnasinda sadece gozle okumadigimizi gosterir. Bu okuma bicimi okuma hizini
diisiiriir. Bu davranis aliskanlik haline gelmeden diizeltilmelidir (Calp, 2007).

Sessiz okuma aliskanhig ilkokulda 6grencilere kazandirilmaya calisilan bir davranistir.
Ogretmenler sessiz okuma yaptirdiklar derslerde 6grencilerin dudaklarindaki kipirdamayi
gozlemleyerek cocuklarin bu davranislar fark edebilir. Bu tarz yapilan okumalar1 68retmen ne
kadar erken tespit edip diizeltme yoluna giderse 6grenci icin davramis aliskanlik haline
gelmeden degisir.

Yanhs okuma: ilk okuma yazma siirecinde seslerin 6gretimi tamamlansa bile bazi
seslerin tam Ogretimi saglanmamis ya da bazi sesler yanlis 68renilmis olabilir. Bu da yanlis
okumaya neden olabilir. Birinci sinif boyunca bu sorunla karsilasma orani yiiksektir. Bu durumla
sik sik karsilasiliyorsa tedbir alinmalidir. Yanhs okuma sesli okuma yaptirilarak tespit edilir. Her
yeni ses Ogretiminde oOnceki seslere geri dontsler yapilarak yanlis 6grenmelerin Oniine
gecilebilir. Yanlis okumaya acele etme, gorme kusurlari ya da okumay1 6nemsememe de neden

olabilir (Taskaya, 2016).
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2.3.8. Okumada Kullanilan Materyal ve Teknoloji

2005’te yiirtrliige giren programla bilgilerin somutlastirilmasi yontemine gidilmistir.
Bilgileri somutlastiracak en iyi yontem de materyalle ders islemektir. Bu materyaller hem
islenecek konuya hem de 6grencilerin sinif diizeyine gore secilmelidir. Giinimiizde derslerde
kullanilacak 6gretim materyalleri kadar o6nem kazanmis olan konu egitim-68retim
teknolojileridir. Oncelik olarak zamana ayak uydurmak ve o6grencilerin teknolojiyle
tanismalarina imkan sunmak icin ders ortamlarini teknolojiyle siislemekte fayda vardir.

Ogretmenlerin dersin igerik ve hedeflerine gore uygun materyalleri ya kendinin
hazirlayip ders ortamina getirmeleri ya da hazir olan materyalleri aynen veya revizyon yaparak
kullanmalar1 6ngoriilmektedir. Bu materyaller 6grencilere etkin 6grenme ortami hazirlayacaktir
(Nuhoglu, Ozsoy ve Aydin, 2014).

Teknolojinin hizla gelismesi bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanma yollarini1 da degistirip
gelistirmektedir. Bu gelisime ayak uydurmak igin egitim sistemi de kendini yeniden
yapilandirmak zorundadir. Modern teknoloji ve gelismeler gore egitim alaninda da bir takim
yeniliklere gidilmektedir (Arici, 2012).

Ertem’e (2014) gore sinifta teknoloji kullammminin tablosu asagida verilmistir.

Sinif Web
Sitesi

Dijital
Hikaye
Kitaplari

Sanal Alan
Gezileri

Sinifta
Teknoloji
Kullanimi

Sinif I¢i
Ektinliklerin
Video Kaydi

Egitim
NEVAII By

Sekil 2.1. Sinifta Teknoloji Kullanimi (Ertem, 2014)

Okullarda o6grencilerin okuma icin kullanabilecekleri bircok materyal ve teknolojik
araglar vardir. Ogrenciler bu materyal ve araglara siniflarina uygun sekilde yonlendirilmeli ve

simflarina gére bu materyaller verilmelidir. ilgi ¢cekici materyal ve teknolojik araclarla yapilacak
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etkinlikler 6grencilerde okuma adina olumlu davramslar olusmasim saglar. Ogretmenlerin
okuma egitiminde kullanabilecegi bazi materyaller sunlardir: Kitaplar, yaz1 tahtasi, biilten
tahtalari, dergiler, sinif ve okul gazeteleri, bilgisayar, video projeksiyon cihazi, hece penceresi,
okuma penceresi, metin tablosu, e-kitaplar, pdf reader, akan yazi.

Kitaplar: Egitim 6gretim faaliyetleri sirasinda 6gretmen ve 6grenciler tarafindan en sik
kullanilan basili materyallerdir. Ders kitabi, kilavuz kitap, el kitabi, kaynak kitap gibi cesitleri
bulunur. Ogretmen ve o6grencilerin ders ve ders disinda pek cok ihtiyaclarin1 karsilarlar.
Ogretmenler isleyecekleri konularin iceriklerini belirleme, konularla ilgili érnek gésterme gibi
faaliyetlerden yararlanirken dgrenciler de ders dis1 konu eksiklerini tamamlama, 6grendiklerini
pekistirme, 6devlerini hazirlama gibi durumlarda kullanirlar (Sever, 2017).

“Ders kitaplar1 okunabilir olmalidir. Bu sebeple okunabilirlik dl¢iitleri iyi secilmelidir. Bu
noktada yazi karakteri, harf biiyiikliigii, dil, cimlelerin kurulusu vb. 6n plana ¢ikmaktadir”
(Yildiz, 2004: 52).

Yaz1 tahtasi: En kolay ve en pratik ulasilabilen biitiin siniflarda yer bulan bir
materyaldir. Dogru kullanildiginda etkili olacak bir aragtir. Tahtaya yazilacak yazilar okunakli ve
her 6grencinin gorecegi sekilde yazilmalidir (Seferoglu, 2015). Yaz1 tahtasinin donem dénem
sekli ve kullanilis bicimi degismistir. Ancak ne olursa olsun hi¢bir donem de vazgecilen bir
O0gretim materyali olmamistir. Kara tahta, beyaz tahta, akilh tahta, etkilesimli tahta gibi teknoloji
gelistikce kullamim fonksiyonlar1 artan bir ara¢ olmustur. ilkokulda égrencilere okuma yazma
O0gretmen asamasinda kullanilmaya baslar ve 6grencilere c¢esitli okumalar yaptirmak icin
kullanilabilir.

Biilten tahtalar1: Ogrencilerin dikkatlerini gorsel olarak cekecek iceriklerin sunumunun
yapildig1 tahtalardir. Ogrencilere herhangi bir konuda bilgi vermek, yeni cikan bir kitabi
tanitmak, o6grencilere c¢esitli sorular sorarak merak uyandirmak amaciyla kullanilir. Biilten
tahtasinin icerigini 6grenciler de hazirlayabilir (Giliven, 2016). Biilten tahtasinda asilacak her
tiirlii yazili materyal 6grencilerin okuma yapmasimi saglayacak merak uyandirici, bilgi verici
iceriklerdir.

Dergiler: Ogrencilerin seviyelerine gore dergiler simf kitapliginda bulundurulmasi
gereken bir materyaldir (Oz, 2011). “Bu dergiler icerisindeki farkh yaz tiirleriyle ¢cocuklarin
serbest okuma aliskanligl kazanmalari, kelime dagarciklarinin zenginlesmesi ve verilen
mesajlarla olumlu degerleri kazanmalari gibi ¢ok yonli islevleri blinyelerinde barindirir” (Balc,
2003: 320).

Sinif ve Okul Gazeteleri: Sinif gazeteleri bir sinifin kendi siniflar1 adlarina ¢ikardiklar
gazeteye denir. Sinif gazetesinin cesitli boyutlarda biiytikliikleri ayarlanabilir. Ogrencilerin el
yazisl, karikatiir ya da resim cizimleri gazetede yer alir. Ogrencilere kendilerini ifade etme

olanag tanir. Okul gazetesi ise sinif gazetesine gore daha ayrintili bir ¢alismay1 gerektirir. Okul
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gazetesi bir 6gretmenin rehberliginde okulun yayin kolu iiyeleri tarafindan cikarilir. Gazeteyle
ilgili durumlar1 bu grup ve bu grubun gorevlendirecegi kisiler belirler. Gazete el yazisi ile
¢ikacaksi yazilart okunakl sekilde yazilmalidir (Kavcar, Oguzkan ve Hasirci, 2016).

Sinif ve okul gazeteleri 6grencilerin kendi ya da arkadaslarinmin iiriinleri olacag: icin
ogrencilere gore daha ilgi cekici bir okuma materyali haline gelebilir. Bu tir irilinler her
6grenciye ulastirilmaya ¢alisiilmalidir.

Bilgisayar: Teknolojik olarak diger araclarin sundugu biitiin olanaklar: bilgisayar tek
basina sunabildigi icin 6gretim ortamlarinin vazgegilmez araclarindan biri haline gelmistir. Hem
gorsel hem de isitsel dzelliklere sahiptir. Projeksiyon cihaziyla beraber kullanildiginda gorsel ve
isitsel dokiimanlarin kullanimina, internet aracilifiyla da ¢ok farkl bilgilerin gériintiilenmesini
saglamaktadir. Bilgisayar aracilifiyla islenen dersle ilgili animasyonlar, sunumlar, film ve ses
dosyalari, alana dzgii bilgisayar yazilimlari 6grencilere sunulabilir (Gliven, 2016).

Video Projeksiyon Cihazi: Video cihazlarin ya da bilgisayarlarin baglanmasi icin video
projeksiyon cihazi kullanilmaktadir. Kullaniminda dikkat edilmesi gereken bazi noktalar vardir.
Bunlar kullanilacagi sinifin glines 15181 alma diizeyi, mekanin fiziksel yapisi en boy orani,
mekangiines aliyorsa karartma olanaklari, tavana monte edilisi sirasinda ekrana yansitilan
biiyiikliik (Basbogaoglu, 2017).

Projeksiyon cihaz1 bilgisayar, video, kamera gibi araglarin icindeki materyallerin
biiyiitillerek yansitilmasi amaciyla kullanilir. Aracin icerigi yansittifi yiizey goriintii kalitesi
bakimindan projeksiyon perdesi ya da diiz beyaz zemin olmalidir. Yansitilan goriintiiniin
6grencilerin goz hizasindan daha ytiksekte olmamasina dikkat edilmelidir (Giiven, 2016).

Bilgisayara baglanarak her tiirlii veri ve materyalleri diiz bir duvara ya da perdeye
yansitabilen bu makine tepegtz, episkop, film seridi, dia makinesi gibi cihazlar1 gereksiz
kilmistir. Sinif ortaminda islenen derslerde, toplanti, konferans ve seminerlerde siklikla
kullanilir. Cok pahali olmasi ve cabuk 1sinmasi sebebiyle faninin giiriiltii ¢ikarmasi bu aracin
olumsuz ozelliklerindendir. Cihazin kullanim 6mriinlin uzun olmasi ic¢in calisirken yerinden
kaldirilmamasi ve sogutucu fani durana dek elektrigi kesmemek gerekir (Sahin ve Sahin, 2014).

Hece Penceresi: Genis bir kartonun orta béliimiinden pencereyi andiracak sekilde
dikdértgen ya da kare seklinde iki béliimiin ici kesilir. Ince uzun baska iki ya da ii¢ kartona
heceler yazilir. Agilan pencerelerin iist ve alt boliimlerine iki kesik cizgi atilir. Hecelerin yazildig
kartonlar bu kesik cizgilerden gecirilerek heceler pencereye denk getirilir. ince uzun kartonlar
asagl yukari hareket ettirilerek 6grencilerin bu heceleri okumalar1 ve birlestirmeleri istenir
(Akyildiz, 2006).

Daha ¢ok ilk okuma yazma asamasinda kullanilacak bir materyaldir ya da okuma

problemi yasayan 06grenciler icin de okumay1 zevkli hale getirmek icin kullanilabilir.
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Pencerelerin genislikleri biiylitiilerek kelime ya da ciimle okuma seklinde de uygulamalar
yapilabilir.

Okuma Penceresi: Kullanilan bu materyalle sadece okunacak yer agikta birakilir.
Sadece goriilen yer okunur. Okuma penceresiyle bazi okuma hatalar1 da giderilir. Ogrencilerin
tekrar okuma problemleri, ekleme, atlama yaparak okuma problemleri ¢o6ziilebilir. Okuma
penceresi kiciik bir kartonun ortasinda bir kelime sigacak sekilde delik acilir. Bu delik
araciligiyla okunacak kelimeler goriiniir (Taskaya, 2016).

Metin Tablosu: Ses temelli climle ydnteminde sesten heceye heceden kelimeye
kelimeden climleye ulasilir. “Elde edilen kelime ve ciimlelerden yararlanarak metinler
olusturulur. Ve bu metinler kartonlara yazilarak tablolar hazirlanir. Olusturulan metinlerde
gorsel materyalden yararlanilabilir” (Akyildiz, 2006: 82). Gorselden yararlanma ciimle anlam ve
biitiinligiinii saglamak icin 6grencilere verilmeyen seslerden olusan kelimeleri kullanma
durumudur.

E-kitaplar: E-kitaplarin bircok olumlu 6zelligi vardir. Bunlar arasinda, metinlere ses,
miizik ve animasyon eklenebilmesi, tasinmasi ve saklanmasinin kolay olmasi, fiyati ve
maliyetinin diger kitaplara oranla daha diisiik olmasi, aga¢ kesimini engelleyerek ¢evre dostu
olmasi sayilabilir (Kusak, 2014).

E-kitap bir ya da daha fazla kitabin ya da elektronik ortamda iiretilen bir icerigin, ekrani
olanelde tasinabilir bir aygit, bir masaiistii bilgisayar, elektronik kitap okuyucu donanimda
goriintiilenebilir, zengin metin 6zellikleri ile geleneksel okuma sirasinda yapilan islevlerin
gerceklestirilebildigi elektronik bicimdir (Onder, 2010).

Sanal ortamlarda kullanilmak iizere tasarlanmis olan Kkitaplardir. internet aracihigiyla
belli bir sayfaya ulasmak ic¢in kullanilan ¢evrimici kitaplar da e-kitaplar olarak kabul edilir
(Basbogaoglu, 2017).

Pdf Reader: Son yillarda bireyler kitap tasimak yerine tablet kullanim niteliginde olan
pdf readerlera yonelmis durumdadir. Okuyuculara bir kitap gibi yasantilarinin herhangi bir
boliimiinde okuma imkani sunar. Bu teknolojik aletin gozii yormamasi i¢in ekranda goriinen
sayfa normal kitap sayfasi renginde goriinmektedir. Kitaplarin pdf dosyasi seklinde indirilip bu
araca yiiklenmesi sonucunda istenilen yerde okuma yapilabilir.

Akan yazi: Bilgisayar ortaminda sagdan sola ya da yukaridan asagiya olacak sekilde
ayarlanip o6grencilerin okuma hiz ve becerilerini gelistirebilecek bir uygulamadir. Cesitli
bilgisayar programlariyla hazirlanabilir. Ogrencilere bilgisayar ekranindan ya da projeksiyon
perdesinden okutulabilir. Ogrenciler icin okumay1 zevkli hale getirebilecek bir calismadr.

Metnin ne kadar siirede bitirilmesi isteniyorsa ona gore siire ayarlayabilme imkani verir.
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2.3.9. Metin

Cocuklarin, hafizalarinin gelistirilmesi ve canli tutulmasi, okuma ve dinleme
aliskanhiginin gelismesi, kelime bilgisinin artmasi, hayal diinyanin genislemesi, dikkatinin
terbiye edilmesi, bilgi birikiminin artmasi, konusma ve yazma becerilerinin gelismesi okuduklari
metinler yoluyla olur (Calp, 2007).

“Metin, bilgi, duygu ve diistincelerin yerlestirildigi yapilardir. Bu bilgiler tesadiifen yer
almaz. Tam tersine metinlerin bir diizenlenis bicimi vardir. Yerlestirme islemi pes pese siralama
seklinde degil, mantikh bir diizenleme ile gegeklestirilir’ (Giines, 2014: 249).

Metin yazarlari okuyucuyu etkilemek i¢in farkli metin tiirleri yazmaktadir. Metinlerde de
farkl teknik ve kelime kullanarak anlatim bakimindan zenginlestirme yoluna gitmektedirler.
Ogrenciler okuduklar1 metinden zevk aliyorlarsa kendileri icin metni okunur kilan unsurlar
bilmelidirler. Ogretmenler de metinleri zevkli kilan edebi unsurlar ve anlatim &zellikleri
lizerinde durmal 6grencilerin dikkatlerini bu noktalara ¢ekmelidirler. Ogrencilere bu metinleri
okurken kullanacaklar teknik ve stratejiler 6gretmelidirler. Ayrica metinler okutulmadan 6nce
okunacak metnin tiirii ve genel olarak metin tiirleri hakkinda bilgi verilmelidir (Akyol, 2014).

Tirkce ders kitaplarinda yer alan metinlerin, programda ulasilmasi istenen hedeflere
ulasmada yardimci oldugu, 6grencilere okuma aliskanligl ve zevki kazandirdigi, yazildigi
donemin o6zellikleri hakkinda bilgi verdigi ve Ogrencileri edebi sahsiyetlerle tanistirdig
gerekcesiyle vazgecilemeyecek bir ara¢ oldugu gézden kacgirilmamalidir. Ogretmenler metinler
aracilig1 ile 6grencileri ¢alismanin icine ¢ekecek, diisiindiirecek, bulduracak sonug¢ cikaracak,
konusturacak, yazdiracak sekilde planlamalar yapmahdir (Altay, 2000).

Metinler aracilig ile 6gretim programinin amaglarindan olan temel, zihinsel ve {ist diizey
diisiinme becerilerinden elestirel diisinme, karar alma, sorun ¢6zme, kavramlastirma
yetenekleri 6grencilere kazandirmak hedeflenmektedir (Dilidiizgiin, 2017).

Okuma metinlerinde bulunmasi gereken 6zellikler (Unalan, 2006):

1. Turk Milli Egitiminin genel amaclarina ve temel ilkelerine uygun metinler

secilmelidir.

2. Metinler icerisinde millj, kiiltiirel ve ahlaki degerlere ters diisecek, milletin béliinmez

biitiinligiine aykiri ifadeler yer almamalidir.

3. Metinlerde siyasi ayrimcilifa yol acacak bolici, yikic1 ideolojik fikirler yer

almamalidir.

4. Metinlerde 6grencilerin sosyal, zihinsel, psikolojik gelisimini zedeleyecek, cinsellik,

kotiimserlik, siddet gibi 6geler bulunmamalidir.

5. Metinlerde insani degerlere aykiri, insan hak ve 6zgiirliiklerini zarar verecek ifadeler

yer almamalidir.

6. Metinler dersin amaclarina ve verilecek kazanima uygun se¢ilmelidir.
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10.
11.
12.
13.

14.

15.
16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.
24.

Metinler ansiklopedi, dergi gibi farkli kaynaklardan da se¢ilmeli ve 6grencileri bu
kaynaklara yonlendirecek nitelikli bilgiler vermelidir.

Metinler 68rencilerin seviyelerine ve ilgi alanlarina uygun olmahdir.

Metinler islenmesi icin ayrilan siireye uygun olmaldir.

Metinler Tiirkcenin zenginliklerini ve glizelligini yansitacak sekilde secilmelidir.
Metinler dil, anlatim ve icerik bakimindan en giizel 6rneklerden secilmelidir.
Metinlerde tutarlilik ve biitiinliik olmahdir.

Ceviri metinlerde Tiirkcenin dogru, giizel ve etkili kullanilip kullanilmadigina dikkat
edilmelidir.

Metinler, 68rencilerin dil zevkini ve bilincini gelistirecek ayni zamanda hayal
diinyasini da zenginlestirecek tiirde secilmelidir.

Metinler 6grencilere elestirel bir bakis a¢is1 kazandiracak nitelikte olmalidir.
Metinler 6grencilerin kisisel gelisimine katki saglayacak ve onlara estetik bir bakis
acisi kazandiracak tiirde olmalidir.

Metinler 6grencilerin duygu ve diislincelerini zenginlestirecek farkli sair ve
yazarlardan secilmelidir.

Metinler yazar ve sairlerin sadece edebi yoniinii 6n plana ¢ikarmalidir.

Metinler 68rencilere okuma sevgisi ve aliskanligi kazandiracak nitelikte olmahdir.
Metinler bir biitiin olarak ele alinmaly, eger egitsel yonden uygun olmayan béliimler
varsa cikarilmalidir.

Metinlerde 6grencilerin s6z varligini gelistirecek yeni kelimeler ve s6z dbeklerine yer
vermeli ancak bunlarin orani ylizde besi gegmemelidir.

Ders kitaplarinda bir y1l icerisinde ayni yazardan ikiden fazla metin islenmemelidir.
Metinler igerigine uygun gorsel materyallerle desteklenmis olmalidir.

Romandan, tiyatro metinlerinden, biyografik ve otobiyografik eserlerden alinan

boliimler kendi icerlerinde biitiinliik tasimahdir.

Metinlerle ilgili farkli amaclara gore cesitli siniflandirmalar yapilabilmektedir. Bu

smiflandirmalardan biri de dykiileyici, bilgilendirici ve siir seklindedir. Oykiileyici metinlerde

oykileyici metinlerin yapisi kullanilir. Bunlar, roman, masal, dyki, gibi tiirlerdir. Bu metinler

yasantimizi zenginlestirmekte ve okuyucuyu farkli ortamlara tasimaktadirlar. Bilgilendirici

metinlerin yapilari, neden-sonug, sorun-¢éziim, olumlu-olumsuz karsilastirmalar, tanimlar,

aciklamalar seklinde olmaktadir. Bunlar, makale, deneme, gezi yazilari, giinliik, an1 gibi tiirlerdir.

Ogretici metinler olarak da adlandirilir. Bu tiirlerde anlatimlar, acik, net, kesin ve yalin olarak

yapilir (Glines, 2014).

Tiirkce derslerinde 68rencilerin kavrama diizeylerini gelistirmek icin farkli metin tiirleri

kullanilir. Bu metin tiirleri, dykiileyici, bilgilendirici ve siir metinleridir. Farkli metin tiirleriyle

53



ders islenmesi hem oOgrencilerin diger derslerde karsilasacaklari metinlere yonelik bir 6n
hazirlik hem de 6grencileri edebiyata yonelik olumlu diisiinceler kazanmalari amaci tasir. Ayrica
farkl tiirlerde metin kullanimiyla 6grencilerin kelime hazinelerinin gelismesini, dili kullanma

becerilerinin artmasini, metin kavrama stratejilerinin edinimini saglar (Karatay, 2014).

Tablo 2.2.
2. sinif ders kitaplarinda yer alan metin tiirlerinin dagilimi (MEB, 2017).

An

Efemera ve Brosiir (Liste, Diyagram, Tablo, Grafik, Kroki, Harita, Afis
vb. karma icerikli metinler)

Guinlik

Haber Metni, Reklam

Karpostal

Kilavuzlar (kullanim kilavuzlari, tarifname, talimatnameler vb.)

Ozlii sézler (atasdzii, deyim, duvar yazilari, déviz vb.)

Bilgilendirici Metin

Cizgi roman
Fabl
Hikaye

Hikaye Edici Metin Karikattr
Masal/Efsane/Destan
Mizahi fikra
Tiyatro

Mani/Ninni

Sarki/Tiirkii

Siir
Tekerleme/Sayismaca/Bilmece

Siir

Metin paragraflardan, paragraflar ciimlelerden olusur. Paragraf igerisindeki climleler,
metnin konusuyla ilgili duygu ve diisiince anlatan 6énermelerdir. Metni anlamlandirma siirecinde
okuyucu kii¢iik birimlerle biiyiik yapiya ulasir. Yani climlelerde anlatilan duygu ve diisiincelerle
metnin ana temasina ve bilgisine ulasir. Ciimlenin konusu paragrafin konusunu, paragrafin
konusu ise metnin konusunu gosterir. Genel olarak metnin konusu yazar tarafindan metni baslik
olarak yansitilir (Karatay, 2014).

Metin tiirlerine goére okuma egitimi vermek c¢ok oOnemlidir. Okuma egitimi hem
bilgilendirici hem de yazinsal metin 6rnekleri iizerinden verilmeli bu metinler 68rencilere
okutturularak aradaki farklarin 6grenilmesi saglanmalidir. Basarili bir anadili 6gretimi icin
metin tiirlerine gore 6gretim benimsenmelidir. Metin tiirlerine gore 6gretim yapilirken her iki
tiirde verilecek metinler arasinda denge saglanmalidir. Sadece bir tiire agirlhik vermek dogru
olmamakla birlikte her metin tiirlerinde basarili 6rneklere yer verilmelidir. Aksi halde beklenen

verim alinamaz (Giineyli, 2003).
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a. Oykiileyici metin

Oykiileyici metinler genel olarak hikaye edici metinler olarak da adlandirihir. Hikdyeler
giris, gelisme ve sonu¢ bolimlerinden olusur. Konularin siralanisi 6nemlidir. Cocuklarin dil
kullanimlarinm gelistirir. Okuyucuya hatirlama, problem ¢6zme, anlam ¢ikarma, organize etme,
yorum yapma becerileri kazandirir. Ayrica hikdyelerde gecen olaylar, gercek hayatla iliski kurma
firsati saglar (Akyol, 2016).

Hikaye ve masallar her toplumda cocuklarin en ¢ok ilgilerini ¢eken tiirlerdir. Cocuklarin
ilk dil edinimlerinde ve dil gelisimlerinde 6nemli etkileri vardir. Cocuklarin belli bir yasina kadar
hikayeler hayatlarinda yer alir (Coskun, 2014).0kuyucular film izleme amacina benzer bir
amagla oykiileyici metinleri okurlar. Bu amac¢ eglenmek ve hikdayeden zevk almaktir (Johnson,
2017).

Hikdye edici metinlerin ogeleri olan karakter, zaman ve olay gercek yasamla
ortiismeyebilir. Bu metinler yazarin diis giicii ile olusturulur ve metinlerde kurmaca bir diinya
yaratilir. Hikaye edici metinler icerisinde gizli mesajlar igerir. Climleler a¢ik anlamlarinin disinda

baska anlamlar da cagristirabilir (Sidekli, 2018).

b. Bilgilendirici metin

“Bilgilendirici metinler okuyucuya belirlenen herhangi bir konu hakkinda bilgi vermek
veya konuyu betimlemek amaciyla olusturulmus metinlerdir” (Giinay, 2001: 166: Akt: Balcy,
2016: 94). Bilgilendirici metinlerde duygusal bir dil kullanilmaz. Okudugunu anlayan her bireyin
ayni sonug ¢ikarmasi beklenir (Ozdemir, 1998: 30: Akt: Balci, 2016). Bilgilendirici metinler bilgi
ve fikir edinme amaciyla okunur. Bilgilendirici metinlerle birlikte anlama becerileri 6grencilerin
bilgiyi yeniden elde etmeleri ve anlami yapilandirmalarina yardimci olmak igin kullanilir
(Johnson, 2017).

Bilgilendirici metinler 6grencilere sunuldugunda 6grenciler okuduklar1 metinle ilgili
dogrudan 6gretim ihtiyac icerisindedirler. Ogretmen 6ncelikle metnin an fikrini tespit etmeli
daha sonra ana fikri destekleyici nitelikte yardimci fikirleri belirlemelidir. Paragraflar ana fikre

yardimai fikirleri igerir, yardimci fikirlerin sentezi de ana fikre ulasmayi saglar (Sidekli, 2018).

c. Siir

Siirler ¢cocuklarin dogasinda mevcut olan bir tiirdiir. Cocuk oyun oynarken, sarkilara
tempo tutarken siirsel sdyleme basvurur. Siir okuma etkinlikleri ¢ocuklari eglendirmeye doniik
olmalidir. Cocuklar siirin okudugu etkinliklere katilmahdir. Cocuklar siir ezberlenmeye
zorlanmamalidir. Ancak tesvik edilmelidir (Akyol, 2016).

Tirkce dersinin amaglarindan birisi 68rencilere, edebi deger tasiyan siirleri duygu ve

diisiince ozelliklerini yansitarak okuma becerisi kazandirmaktir. Ogrencilerin siir okuma ve
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dinleme zevklerinin gelismesi saglanir. Belirli giin ve haftalarda okunacak siirler bu amag icin
etkili bir calismadir. Tiirk¢e derslerinin bir bodliimii de Ogrencilerin begendikleri siirleri
okumalari i¢in ayrilabilir. Yiiksek sesle siir okuma yapilmasi 6grencilerin ses tonunu ayarlamasi,
jest ve mimikleri kullanmas1 agisindan gelisme saglar. ilk siniflarda tekerleme calismalari

yaparak ya da kisa cocuk siirleri okuyarak siir okuma ¢alismalar: yapilabilir (Unalan, 2006).

2.3.10. Hizh Okuma

Okuma hizi, uzun yillardir tizerinde tartisilan bir konudur. Sinif 6gretmeni ya da veliler
ogrencilerin okuma hizlarimi c¢esitli yontemlerle 6l¢gmeye calisirlar. Bunlardan en yaygin
kullanilani 6grencinin bir dakikada okudugu kelime sayisini saymaktir. Hizla okuma giiniimiiziin
gelismislik oOzelliklerini gz oOniinde bulundurdugumuzda bircok giinliik alanda ihtiyag
duydugumuz bir beceridir. Arabada seyir halindeyken tabelay1 hizli okumak, televizyonda gecen
alt yaziy1 okumak, giinliik yaptigimiz okumalarda, bir makale ya da rapora géz atmada hizh
okuma becerimizi kullaniriz. Hizli okuma bireye kazanabilecegi ve gelistirebilecegi bir beceridir.
Bunun icin ¢esitli yontemler ve materyaller kullanilmaktadir. Ogrencilere de hizhh okuma becerisi
kazandirilabilir. Bunun i¢in farkli metin tiirleri, yazi stilleri, yazi boyutlar1 kullanilabilir.

Hizli okumada temel amacg teorik olarak hizli okumayi 6grenmek degil, bu 6grenilen
teknikleri eyleme doniistiirmektir. Bunun i¢in de ¢ok fazla arastirma yapmak gerekir. Hizh
okuma eylemi hayatin her alaninda uygulanmali ve hayatin her alanina yayilmalidir (Kirkkilig,
2014).

Okuma hizinin 6lg¢llmesi akici okumay1 belirleyen olciitlerden biridir. Okuma hizi
kelimelerin okuyan tarafindan ne kadar hizli tanindigi konusunda bilgi verir. Okuma hizini
belirlemek icin 68rencilerin 60 saniyede dogru okudugu kelime sayilarina bakilir. Dogru okunan
kelimeler arasinda 6grencinin dnce yanlis okuyup sonra diizelttigi kelimeler de vardir (Akyol
vd., 2014).

Ogrencilerin simf seviyesine gore yilsonuna kadar okumalar1 gereken kelime sayilar
vardir ve 6gretmenler 6grencilerin dakikada okuduklar1 kelime ya da harf sayisina bakarak
olciim yapabilirler. Ogrencilerin hizh okuma sirasinda kelimeleri dogru okumalar1 da
O6gretmenler tarafindan istenen bir durumdur.

Birincisinif 6grencilerinin  yilsonuna kadar dakikada 60 kelime okumalan
ongoriilmektedir. Okuma hizin1 dlgmede bir dakikada okunan kelime sayisina bakmak kolay bir
yontemdir ancak okuma hizini tam olarak olcememektir. Tiirkcede bazi kelimeler iki sesten
olusurken 44 sesten olusan kelimeler de mevcuttur. Bu ylizden okuma hizina bakarken daha net
sonu¢ alinmak isteniyorsa 6gretmen okunan harf sayisina bakmalidir. Ogrencilere verilecek

metnin harfleri sayilarak o6grencilere verilmelidir ve 0grencinin okudugu harf sayisina

56



bakilmalidir. Harf sayis1 baz alindiginda 1. sinif 6grencisinin dakikada 300 harf (60 kelime)
okumasi beklenmektedir (Giines, 2007).

Yetiskin okuyucularin bir dakikada okuduklari kelime sayisina gére okuma basamaklari;
¢ok hizli okuma (600-1000 kelime), hizli okuma (400-600 kelime), orta hizli okuma (200-400
kelime), yavas okuma (200 kelimeden az) seklindedir. Okunacak metinlerin tiiriine gére okuma
hizi basamaklarina uygun okumalar yapilabilir. Alisik olunan, giinliik olaylarin anlatildig:
metinlerde ¢ok hizli okuma, gilincel ve bize yabanci gelmeyecek kelimelerin bulundugu
metinlerde hizli okuma, dikkatli bir sekilde okuma yapmamiz gereken metinlerde orta hizlh
okuma, bilmedigimiz ve alisik olmadigimiz kapsaml bilgiler veren metinlerde ise yavas okuma
uygulanabilir (Arici, 2012).

Okuyucunun bir dakikada anlama agirlikli okudugu kelime sayis1 okuma hiz ve diizeyini
belirtir. Okuma siirecinde cabukluk, kavrama, anlama ve belleme yeteneklerinin gelismesi ve
onceki okumalara gore dakikada okunan anlama agirlikli kelimelerin sayisinin artirilmasi hizli
okuma olarak adlandirilir (Keskinkiling ve Keskinkiling, 2007).

“Asagidaki tabloda verilen degerler uluslararasi arastirmadan elde edilmis olup Tiirkce
baglaminda uygulanabilirligi tartisilabilir. Ama en azindan O6gretmenlerimize 6grencilerinin
durumlarini degerlendirebilmeleri a¢isindan bir fikir sunmaktadir” (Akyol vd., 2014).

Tablo 2.3.
Sinif bazinda belirlenen okuma oranlari

Sinif Bazinda Belirlenen Okuma Oranlari

Bir Dakikalik Siirede Okunmasi Gereken Dogru Kelime Sayisi

Sinif Diizeyi Sonbahar Kis IIkbahar
1 0-10 10-50 30-90
2 30-80 50-100 70-130
3 50-110 70-120 80-140
4 70-120 80-130 90-140
5 80-130 90-140 100-150
6 90-140 100-150 110-160
7 100-160 120-180 130-180
8 110-160 120-180 130-180

Gozler okunacak materyale bakar ve gordiiklerini beyne aktarir. G6z okuma becerisinin
onemli bir parcasidir. Goz cisimlerden yansiyan isinlari beyne iletir. G6z saniyenin yiizde biri
stirede gordiiklerini algilayabilir. Dille seslendirme ve gozle gorme karsilastirildiginda goziin
gormesi dilin seslendirmesine gore 4 kat daha fazladir (Cicekei, 2017).

Okurken goz sicrama ve duraklamalar yaparak s6zciikleri ve sozciik kiimelerini bir arada
goriir. Bu duraklama ve sicrayislar satir uzunluguna okuyucunun yasina ve olgunluguna, yazinin
glicliigline baghdir. Goz yaptig1 her sicrayista satirin belli bir biitiiniini goriir. Buna gorts
genisligi denir. Iyi bir okuyucuda bu genislik 15-20 harfi kapsarken, yavas okuyan bir kiside 6

harfe kadar iner. Okuma hiz1 da go6zlin yaptifi sicrama ve duraklamalarin sayisina gore
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belirlenir. G6ziin alisik oldugu sozciik bicim ya da kaliplarda duraklama ve sigrama arasindaki
stre azalir. Boylece okuma hizi artar (Kavcar, Oguzkan ve Hasirci, 2016). Hizli okuyucular ile
diger okuyucular arasindaki en 6nemli fark g6z hareketleridir. Gozler bir fotografa bakarken
yaptigl duraklamay1 okudugu kelimeler lizerinde de yapar. Gozler okuma esnasinda sozctikten
sozciige atlar ve satir sonuna geldiginde tekrar basa doner. Hizli okuyucularda goézler bir bakista
birden fazla s6zciik gormektedir (Kump, 2013).

GOz idmansizlig1 okuyucularda yavas okuma yapmalarinin 6nemli nedenlerinden biridir.
Goz kaslarn zayiftr ve goz tembeldir. Okuma sirasinda gozler ¢abuk yorulur ve uyku gelir.
Egitimsiz gozler satir ilizerinde yavas sicramalar yapar. Bu da goz kaslarinin tembelliginden
kaynaklanir. Insanlarin uzun siire televizyona bakarak gozii tek noktaya odaklamasi gozii
hareketsiz kilip beklemeye alistirir. Egitimsiz gozlerin hizli okumaya alismasi icin egzersizler
yapilmalidir (Keskin, 2015).

“Yapilandirmaci yaklasima gore hizli okuma, yazi denilen ¢izgilerin anlamini arastirma,
kesfetme, yorumlama, yeniden anlamlandirma ve zihinde yapilandirmadir. Hizli okuma ytizeysel
bir okuma degildir. Tam tersine hizli okuma, anlayarak ve zihinde yapilandirarak yiiriitiilen
okumadir” (Giines, 2009: 5).

“Hizli okuma; kelimelerin blok halinde ve daha hizh bir sekilde okunmasi, goziin daha az
zamanda daha az hareket ederek daha ¢ok kelimeyi beyne iletmesi, beynin tek tek kelimelerle
ugrasma yerine fotograf ¢ekmesini saglayarak anlama oraninin yukarilara ¢ekilmesi islemidir”
(Ellek, 2013: 45).

ilkokulda 1, 2 ve 3. simflarda kazamlan sesli okuma aliskanhgina bagli olarak
ogrencilerin ¢ogu metinde gecen her kelimeyi okuma egilimindedir. Ayrica metni biitiin
yoOnleriyle kavramak icin metnin tamamini okumak gerekir. Ancak zaman zaman metnin hepsini
okuma zorunlulugunun olmadigi ya da siirenin kisitli oldugu durumlarla karsi kasiya kalinabilir.
Boyle durumlarda hizli okuma tekniklerine basvurulur. Bu gibi durumlarda hizli okuma
teknikleri kullanilabilir. Bu tekniklerin arasinda kaymagini alma ya da gozden gecirme en sik
kullanilan tekniktir (Karatay, 2014). Kelime odakli okumada okuyucu bir kelimeyi kacirdiginda
hicbir sey anlamayacagini diisiiniir. Ancak okuma kelimeler icin degil ciimlelerin olusturdugu
anlam icin yapilmahdir. Okuyucu amacin metindeki diisiinceyi anlamak oldugu bilincine
ulasmali kacirdigi kelimeler oldugunda endiseye kapilmamalidir (Keskin, 2015).

Okumada hiz énemli bir beceridir. Ogrenciler okumay1 6grenseler bile okuma hizlar
birbirinden farkhdir. Ogretmenler égrencilerin okuma hizlarim belirli araliklarla élgmelidir.
Ol¢iim yaparken 6grencilerin okuduklar harf ya da kelime sayisini géz éniinde bulundurabilirler
(Nuhoglu, 2018).

Harris ve Sipay (1990)’e gore hizli okuma 06gretilebilecek bir beceridir. Ancak bu

Ogretime baslamadan once calisma yapilacak 6grencilerin bazi 6zelliklerini bilmek gerekir.
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Cocuklar okuma ve anlama iliskisi bakiminda farkl 6zelliklerde gelebilirler. Ornegin, okuma hizi
ve anlama orani ayni olabilir. Okuma hiz1 diisiik anlamasi normal olabilir. Okuma hizi normal,
anlamasi zayif olabilir. Okuma hiz1 ve anlamasi zayif olabilir (Akt: Akyol, 2013).

Akgamete (2001)’ye gore hizli okumanin okuyucuya bircok faydasi vardir. Bunlar (Akt:
Calp, 2007);

e Okuma hiz1 yasayan 0Ogrenciler hizli okuma becerisini kazandiginda
okudugundan daha ¢ok zevk alir.

e Okuma hiz1 yavas olan 6grenciler daha ¢ok zamanda daha az okuma yaparlar.
Okuma hizlar1 arttiginda ise ¢ok daha fazla okuma yapabilirler.

e Okumast hizli olan 6grenciler kisa stirede ¢ok fazla okuma yapabilirler. Bu
Ogrenciler sinav zamani bircok konuyu kisa siirede tekrar ederek ya da okuyarak
sinava daha iyi hazirlanabilirler.

e Okuma hizinin etkili oldugu lise ve {liniversite sinavlarinda sorulari daha kisa
stirede bitirme imkanlari olur.

e Mesleki alanlariyla ilgili okumalar1 gereken yazilari daha kisa siirede okuyarak
baska islere daha fazla zaman ayirabilirler.

Hizli okumaya sahip olundugunda okuyucular zahmetsiz ve akici bicimde 6grenir. Daha
az zamanda daha ¢ok sey 6grenir. Okulda yapacaklar1 6dev hazirlamak sinava hazirlanmak gibi
isler daha da kolaylasir. Okunani anlama oramni artar. Okuyucu kendine zaman kazanir. Okuma
sirasinda beyin daha iyi iliskiler kurar. Okurken beyin hayal kurmaz biitiinii goriir. Okuma ve
o0grenmek daha zevkli hale gelir. Kelime hazinesi ve bilgi birikimi gelisir. Kisi kendine farkl
avantajlar edinir (Keskin, 2015).

Hizli okuma 6grenmesi zor bir beceri degildir. Yetiskinlerin 6grendikleri cogu bilgi ya da
beceri kavramsal 6grenme olarak bilinir. Kavramsal 6grenme bir konu hakkinda anlam
gelistirme siirecidir. Bu bilgi dinleme ya da okuma yoluyla edinilebilir. Bu 6ncelikle zihinsel bir
islemdir. Bir beceri gelistirilirken de anlam séz konusudur. Ancak bu anlam &6grenilen seyi
uygulamakla birlestirilmis olmalidir (Kump, 2013).

Sesli veya sessiz hizli okuma eylemin, gerceklestirmek icin zihin sorunsuz sekilde okuma
ortamina hazir tutulmalidir. Okuyucunun zihnini mesgul edecek sorunlari varsa, o sorunlardan
uzaklastiktan sonra okuma yapilmalhdir (Celik, 2011).

Anlamadan hizli okuma da istenen bir durum degildir. Bu yiizden okuyucular okuma
beceri ve yontemlerini esnek olarak kullanmalidirlar. Okunacak materyalin tiiriine gore okuma
hizi ayarlanmalidir. Bilimsel bir makale ile zevk icin yapilacak bir okum ayni hizda
okunmamalidir. Okumada zaman kazanmak icin gorseller atlanmamalidir. Bazi durumlarda
okunan metnin anlami gorselde yatabilmektedir (Akyol, 2014).

Okuma hizini arttirmak i¢in asagidaki calismalar yapilabilir (Giileryiiz, 2000):
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Ogrencilere sesli ve sessiz okuma yaptirarak sinifin diizeyi belirlenmelidir.

Sesli ve sessiz okuma becerilerini gelistirmek icin 6rnek 6grenme yasantilari
kullanilmalidir.

Okuma siirecinde yapilan okuma tiirtiniin ilkeleri 6grencilere kavratilmalhdir.
Okuma icin secilen metinler 6grencilerin diizeylerine uygun olmal ve ilgilerini
cekmelidir.

Yapilan okuma hizi 6lglimlerine goére her 6grenci icin okuma hizini arttirici
calismalar yapilmalidir.

Okumalarda basar1 seviyesini Olgmek i¢in zaman zaman okuma anlama
calismalari yapilmalidir.

Ogrencilerin soylemekte zorlandigi hece ya da kelimeler tespit edilmeli bu

kelimelerin telaffuzu tizerinde durulmalidir.

e Ogrencilerin alg1 alanlarini genisletici calismalara yer verilmelidir.

Ogrencilerin bazilan yavas okuma sorunu yasamaktadir. Akyol (2018)’a gére yavas

okuma nedenleri heceleyerek okuma, kelimeleri ge¢ tanima, kelime kelime okuma, fisildayarak

okuma, dudak hareketleri yapma, sessiz okuma, okudugu yeri parmakla takip etme, kafa

hareketleri, geri donerek okuma, satir atlamadir.

Karatay (2014)’a gore okuma hizini diisiiren etkenler metni okuma amaci ve metnin

tlridir. Okuyucunun metni okumadaki amaci, okudugunu anlayabilmek i¢in harcadigi ¢aba

okuma hizini dolayisiyla okuma siiresini goreceli olarak etkilemektedir. Okuma amaci ve okunan

metnin tiirii okunan metni kavramak icin farkli okuma hizlan gerektirir. Ornegin giinliik okunan

bir gazete ya da dergi icin daha sonra tekrar goz gezdirme geregi duyulmayabilir. Ancak okuyucu

meslegiyle ilgili bir yaziy1 okurken ¢esitli kavrama yontemleri kullanabilir. Bu durumda okuma

hi1z1 okuma amacina ve okunan metnin tiirtine gore farklilik gosterebilir.

Tablo 2.4.

“Metin tiirlerine gore okuma amaci, kavrama diizeyi ve hiz1 arasindaki iliski” (Karatay, 2014:

21):

Ortalama okuma hizi

Metin tiirti Okuma amaci Kavrama diizeyi (1 dakika/okunan
kelime sayisi)
1.Siir, makale, resmi  Analiz, sentez, elestiri, Tamami 200 ve alt1
yazilar vs. degerlendirme. (%100)
Arastirma
2.Arastirma yazilari, sonuglariny, raporunu .
anlama, sinavlara lyi

bilgilendirici-
O6grenme metinleri

hazirlanma, problem
¢6zmek icin iyi
anlama.

(%90-100)

200-300 kelime

3.Gazete, dergi, oyki
metinleri,

Genel bili edinme,
eglenme, bos zamani

Orta
(%60-90)

300-500 kelime
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degerlendirme.

Materyali gozden

4.Magazin, katalog, gecirme, ayrinti Diisiik
giincel konudaki bir bulma, 6nceden 3 600-800 kelime
. (%60 ve alt1)
yazl okunan yaziy1 gézden
gecirme.

Hizli okumaya engel olacak bazi davranislar ve aliskanliklar vardir. Bunlar, distan ya da
icten sesli okumalar. Aktif goriis agisinin gelismemis olmasi ve kelimeleri teker teker okuma. G6z
sigramalarinin ritimsiz olusu, okunan sézciiklerin parmak ya da kalemle takip edilmesi, okuma
sirasinda duraklamalar ve geri doniisler. Kelime bilgisinin yetersiz olmasi, diizenli nefes alip
verememe, olumsuz okuma ortami ve oturus bicimi ve giidiilenme eksikligidir (Sahan, 2011).

Okuma hizini olumsuz etkileyen 6nemli davranislardan biri de geri doniisler yapmadir.
Bu yanlis davranis okuyucunun Kkacirdigi kelimelerden dolayr anlayamama endisesinden
kaynaklanmaktadir. Oysaki bu davranis tam tersi etki yapar. Bu tiir yapilan okuma okuyucuyu
sikar ve goziin daha fazla yorulmasinda neden olur (Keskin, 2015). Yapilan bir arastirmada
okuyucularin geri doniislerine ve tekrar okumalarina izin verilmedigi takdirde katilimcilari
%380’inin okuduklarini hatirladiklar1 ve sonraki ciimleleri okuduklarinda baglanti kurabildikleri
sonuglarina varilmistir (Buzan, 2018).

Kelimelerin teker teker okunmasi da okuma hizini diisiiren bir baska davranistir.
Kelimelere teker teker bakmak okuma aninda birden fazla kelimeyi gormeyi engeller. Hizli
okuma beresine sahip kisiler bir bakmada birka¢ kelime gorebilmektedirler. Siirekli okuma
aliskanligl olmayanlar, kelime hazinesi yetersiz olanlar, goz egzersizi yapmayan ve goriis alani
genis olmayanlar konsantrasyon bozuklugu olanlarin siklikla yaptiklar1 bir okuma hatasidir
(Kirkkilig, 2014).

Okuma sirasinda dudaklarin kipirdatilmasi da okuma hizin1 diisiirtir. Goz gezdirerek
okuma zihinsel bir eylemken dudak kipirdatilmasi fiziksel bir eylemdir. Zihin konusmaya gore
daha hizhidir. Diislince eylemi sesli okumaya gére daha hizlidir. Bu yiizden sessiz okuma sesli
okumadan; hizli okuma sessiz okumadan daha hizlidir. Sesli okumada g6z, kulak, dil, ses telleri,
nefes, dudak gibi bir¢ok organ etkilesim icindedir. Okuyucu bir¢ok seye odaklanmistir ve bir
slire sonra kendi sesinden rahatsiz olacaktir. Hizli okumada ise géz beyin ve yogunlasma soz
konusudur. Bu okumada kavrama daha rahat olacaktir (Kirkkilig, 2014).

Icten seslendirme ya da alt seslendirme olarak da bilinen okuma hizim diigiiren
davranista da dudaklar oynatilarak okunur. Bu durum okumay1 yeni 6grenen ¢ocuklara okumayzi
yanlis yontemle 6gretmekten kaynaklanmaktadir. Neredeyse biitiin hizli okuma kurslar1 ve
kitaplar1 bu davranisin hizh okumada 6nemli bir engel oldugunu ve iistesinden gelinmesi

gerektigi vurgulanir (Buzan, 2018).
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Okuyucularin hizli okuma yapmalari durumunda anlayamama endisesi okuma hizini
diistirmektedir. Bu davranis seviye iistli metinlerin okuyuculara okutulmasi ile olusur.
Okuyucunun okuma engelleriyle karsilasmasi 6zgiiven diisiikliigiine neden olur. Bu durum
okuyucunun psikolojisini olumsuz etkiler ve okudugunu anlama becerisini kazanmasini engeller.
Okuyucu bu durumu asamazsa zamanla bir refleks ve 6n yargi haline gelerek okuyucuyu
okumadan uzaklastirir (Azak, 2016).

Okuyucularin amagsiz ve anlamadan yaptiklar1 okumalara pasif okuma denir. Goz kitap
lizerindedir ancak beyin farkl yerlerde ve farkli seyler diisiinmektedir. Bu davranis da hem
okuma hizim1 hem de okudugunu anlamayi engellemektedir (Cicek¢i, 2017). Pasif okumada
okuyucular can sikintisini gidermek icin okuma yapar ve metnin detaylarina ve ana diislincesine
dikkat edilmez. Bir baska ifadeyle bu okumaya zaman o6ldiirme i¢in yapilan okuma da denir
(Cifci, 2013).

“Okuma hizini etkileyen pek cok faktor vardir. Bu faktorler asagidaki cizelgede metinden,

okuyucudan ve okuma amacindan kaynaklanan farkliliklar olarak verilmistir” (Akyol, 2013: 84):

Tablo 2.5.
Okuma Hizini Etkileyen Faktorler
Metnin Ozellikleri Okuyucu Ozellikleri Okuma Amaci
v Yazim sekli v Kelime bilgisi v’ Zevk icin 250-400
v Ciimle uzunlugu v Anlama yetenegi Kel./dak.
v' Kelimeler v' Fiziksel durum v' Smav igin 150-250
v’ Fikirler ve kavramlar v Materyale olan ilgi Kel./dak.
v On bilgiler v' Ozel bir bilgi icin 600
v" Okumaya hazir Kel./dak.
olusluk

2.3.10.1. Hizl Okuma Becerileri

Hizli okuma becerisini artirmak i¢in dikkat edilmesi gereken bazi faktorler vardir. Bu
faktorler, okuma amacini belirleme ve metnin ana diislincesini siirekli aklinda tutma, 6nemli ve
o6nemsiz boliimleri ayirt etme, metnin farkli boliimleriyle iliski kurma, metin tliriine gore hiz ve
stre sinir1 koyma, kelime gruplarina dikkat etme ve kelimelere takilip kalmama, dudaklari
hareket ettirmeden zihinle okuma, yetersiz 151k, oturus bozuklugu ya da rahat oturamama,
cevrenin olumsuz etkilerinden kacinmadir. Hizli okuma aligkanliginin gelistirilmesi i¢cin goéziin
satir icinde sigrayislarinda ritim ve uyum saglama, gozlin gérme alanini genisletme, goziin satir
lizerindeki sicrayisi sirasinda goz yelpazesini genis tutma, siirekli ileriye bakma, goriilen
kelimeyi aninda kavrama, benzer kelimelerin farkina varma, satir aralama etkinlikleri yapilabilir
(Calp, 2007).

Okuyucunun okuma esnasinda bir yonlendirici kullanmasi okuma hizini biraz diisiirse

bile okumay1 daha etkin ve anlasilir kilar. Kullanilacak en verimli yénlendirici kalemdir. Okuma
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sirasinda onemli yerlerin altini ¢izmek ya da Kkii¢iik notlar almak icin kullanmlabilir. Ayrici
yonlendirici beynin yaziya tamamen odaklanmasini saglar ve okuyucunun dikkatinin
dagilmasini engeller (Cigekei, 2017).

Okuma esnasinda satirlarin altina bakmak goziin goriis acgisinda daha fazla kelimelerin
girmesini saglar. Kelimelerin tam ortasinda bakilirsa goriis alan1 daralmaktadir. Satirin altina
bakildiginda birden fazla kelime gérme olanagi olusur. Ancak bakilan yerde bosluk varsa
bosluga bakilmamali en yakin kelinin kok kismina bakilmalhdir (Cigekei, 2017).

Hizli okuma becerisinin okuyuculara bir¢ok faydasi vardir. Bunlar; ayni stire icinde daha
fazla okuma, zaman kazanma, 6grenim ve is hayatinda daha basarili ve bilgili olma, ¢ag
yakalamak icin gerekli bilgi ve kiiltiir diizeyini yakalama, karar verme ve algilama yetenegini
artirma (Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2007).

Satir aralama c¢alismasi, bir metinde her satirin ilk ve son kelimelerinin okunmasidir.
Satirlarin el ya da baska bir aragla takibi yapilmaz. Amag¢ g6ziin esnekligini artirmak ve sicrama
sayisini azaltmaktir. Ayrica goz yelpazesinden tam olarak yararlanilmasini saglar (Calp, 2007).

Hizli okuma calismalar1 6ncesi el ve goz egzersizleri yapmak gerekir. Bu egzersizler
kalemin iki ucuna hizlica bakmak, kalemle havada daireler ¢izerken kalemin ucunu izlemek,
kalemi burun hizasinda tutup kendimize dogru yaklastirip uzaklastirirken kalemin ucuna
odaklanmak, bir odanin koésesine hizlica bakmak, gézlerimizle bakabildigimiz kadar en saga en
sola en asag1 ve en yukar1 bakmak, kitaba on saniye dikkatlice baktiktan sonra hizli bir sekilde
karsiya bakmak, bir odanin farkli koselerine beser saniye araliklarla odaklanmak,
basparmaklarimizi yukar1 kaldirarak gozlerimizle basparmaklarimizin ucuna odaklanip

kollarimizi a¢ip kapatmak (Do6glisgen, 2017).

a. Aktif Gorme Alanini Genisletme

Aktif goriis alani, goziin tek odaklanmada gordiigii ve okudugu alandir. Tam olarak ne
kadar mesafeyi kapsadig1 bilinmemekle beraber 12 puntoyla yazilmis bir yazida 7 santimetrelik
alana kadar ¢ikabilmektedir. Sol gozle gorilenlerin en solu, sag gozle goriilenlerin en sagi
goriilebilmektedir. Ortada kalan alani ise her iki goz de gorebilmektedir. Bu alana aktif goriis
alani denir. Anlayarak hizli okuma yapabilmek icin bu alanin yatay ve dikey olarak genisletilmesi
gerekmektedir (Yildiz ve Ceviz, 2018).

“Goziin, satir tizerinde atlayarak bir sozciik iizerinde odaklasmasi ile cektigi fotografin
kagit lizerindeki iz diisiimii elips seklindedir. Bu elipsin ¢apt 3,5-4 cm olarak degismektedir.
Goziin bir saptamada anlamlandirdig: sozciikler arasinda olusan bu alana “Aktif Gorme Alan1”
denilmektedir” (Keskin, 2015: 76).

Gorilis alan1 gozln bir bakista gorebildigi alandir. Géz bir bakista 160-170 derece hem

sag hem de solu gorebilmektedir. Buna ¢evresel goriis denir. Bu a¢1 bazi kisilerde 100-110
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derecedir. Buna da tiinel goriis denir. Bu durum doktorlar tarafindan bir rahatsizlik olarak kabul
edilir ve goz egzersizleri dnerilir. Goz sag1 ve solu gorebildigi gibi asagiy1 ve yukariy1 da gorebilir.
Goziin bu 6zellikleri egzersizlerle gelistirilerek hizli okuma saglanabilir (Cicekei, 2017).

Hizli okuma egitimi goziin ¢esitli antrenmanlarla algilama kapasitesini genisletme ve
gorme alanini genisletmeye dayanir. Hizli okuma ¢alismalar1 sonunda okuma hiz1 yiizdeleri
artiyor ve ayni zamanda anlama kapasitesi de gelisiyor. Ciinkii hizli okuyabilen bireyin
konsantrasyonu ve algillama becerisi gelisiyor. Okuduklarimi daha kolay anlayabiliyorlar
(Doglisgen, 2013).

Gozler sabit bir cismi gormek icin durur. Okuma yaparken de her bir kelimeyi gérmek
icin gozler durur. Gozler her bir durusta bir kelime yerine iki kelimeyi rahatlikla goriir. Gozler
egzersizlerle calistirilirsa bu aralik ti¢ dort kelimeye kadar c¢ikar. Egzersizlerin devaminda gozler
satir satir gorecektir. Bir bakista goriilen kelime sayis1 arttiginda anlama hizi da artacaktir.
Gozler ne kadar iyi egitilip bir bakista gordigi kelime sayisi arttikca goziin okumada durma
sayis1 diisecektir (Ellek, 2013).

Aktif gorme alanini genisletmek icin yapilacak baska bir ¢alisma biiyiiyen ve kiigiilen
kelimeleri bir bakista gérmeye calismak, oturulan yerden en sagdaki ve en soldaki nesneyi
gormeye calismak, ilk defa gidilen bir konferans salonunda ortaya oturarak sag ve sol taraftaki

sandalyeleri saymaktir (Ates, 2017).

b. Kelimelerin Ortasina Odaklanarak Okuma

Tirkcede okuma soldan saga oldugu icin okuma esnasinda kelimelerin en soluna
odaklanilir. Bu davranis okuma hizini diisiirmektedir. Kelimelerin ortalarina bakilarak okuma
alistirmalan yapilmahdir. Once bir kelimenin ortasina bakilarak calismaya baslanilmali daha

sonra kelime sayisi artirilmahdir (Yilmaz, 2018).

c. Goziin Sicrama Mesafesini Uzatma

Hizli okuma tekniklerinde en 6nemli kazanilmasi gereken bir beceri goze ritim
kazandirma c¢alismalaridir. Okuma sirasinda gozler sicrama ve duraklamalar yapar.
Duraklamalar sirasinda goz kelimeleri algilayarak beyne gonderir. Gozler ne kadar az duraklama
yaparsa okuma hizi o oranda artar. Gozler belli bir ritimle hareket ettiginde goz-beyin
etkinligiyle goriilen kelimeler daha iyi anlasilir. G6ziin aktif kavrama alanimi1 genisletmek icin
kelimelerin alt ve orta noktalarina isaretler konur. Okuyucu bu isaretlere bakarak okuma
yapmaya calisir. Okuyucu bu sekilde kelimeleri dogru acidan goriir. Etkinliklerde isaretlenen

noktalar genisletildikce gozler daha genis bir kavrama alanina ulasacaktir (Soysal, 2015).
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Hizli okumaya ge¢mek icin goézlin sicrama mesafesini uzatmak gerekir. Mesafeleri
uzatilmis kelimelerle pratik yapilir. Bu sekilde yapilan okumalarla goziin odaklanma sayisi
diiser. Odaklanma sayisi diistiikce okuma hizi artar (Yilmaz, 2018).

Goziin gorme hizi, zihnin isleyisine gore cok daha yavastir. Bu yiizden goz resmettigi
nesnelerle ¢cogu zaman insan beynini mesgul edemez. Okuma eylemi sirasinda da dikkatin
dagilmasi, ¢ok farkl seyler diisiiniilmesinin sebebi budur. Bu durum satirdaki sozciikleri tek tek
okuyan kisilerde daha fazla gerceklesir. Okuyan bireylerin goz hareketleri ayni degildir. Yani
goziin satir lizerindeki sicrama hareketi ve hareket siiresi bireyden bireye farklilik gésterir. Bu

sebeple her bireyin okuma hizlari farklilik gésterir (Celik, 2011).

d. ikili Kelime Gruplar1 Halinde Okuma

Aktif gorlis alanini yeterince genislettikten sonra ikili kelime gruplariyla okuma
calismalarina gecilmelidir. Bu etkinligin amaci goziin satir iizerinde iki s6zciigii tek sézciikmiis
gibi gormesini saglamaktir. Bu sekilde satir daha ¢abuk algilanip ve daha ¢abuk okunacaktir

(Dedebali, 2008).

e. Uclii Kelime Gruplar1 Halinde Okuma

ikili kelime gruplarini etkin bir sekilde okuyan bireylerin bir sonraki asamasi kelimeleri
icli grup halinde okumaktir. Bu etkinlikte ti¢lii kelime gruplari iki siitun halinde siitunlari arasi
acik olacak sekilde okuyuculara verilir. Okuyucular bu kelimelerle géz alistirmalar1 yaparlar

(Yilmaz, 2018).

f. Dortlii Kelime Gruplari Halinde Okuma

Aktif goriis alaninin genisletilmesi, kelimelerin ikili tiglii gruplar halinde okunmasindan
sonra gelen asama kelimeleri dortlii gruplar seklinde okumaktir. Burada da amag dort kelimeyi
tek kelimeymis gibi olacak sekilde goze egzersiz yaptirmaktir. Bu etkinlikle g6z satir1 iki ya da ii¢
sicrayista okuyacaktir (Dedebali, 2008).

g. Gestalt Algilama ilkesini Kullanma

Bir metinde soézciikler iizerinde gozleri hizlandirmanin bir yolu da bu soézciikleri
olusturan harflerin tamamina degil iist yarisina odaklanmaktir. Odak noktasi sadece satirin iist
kisimlarina olmalidir. Bu durumda beyin harflerin sadece {ist kisimlarini algilayarak yazilardan
anlam c¢ikaracaktir (Wechsler ve Bell, 2011).

Goziin beyindeki baglanti merkezi hem hizli hem de biiyiik bir beceriye sahiptir. Okunan
materyalin bazi harflerinin kopuk olmasi, sozciiklerin eksik olmasi ya da satirlarin ¢ok silik

olmasi durumunda bile beyin eksiklikleri tamamlayarak anlam c¢ikarir (Keskin, 2015). Okuma
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goz tarafindan gerceklestirilmez. G6z okuma sirasinda sadece goriir, beyin okur ve
anlamlandirir. Beyin ilk 6nce tiimi goriir ve algilar daha sonra ayrintilari inceler. Bir climle ya da
kelimede eksik boliimler olsa bile beyin o eksikligi tamamlar (Cicekei, 2017).

Okunan metinde kelimeleri anlamaya c¢alismak yerine yazinin tamaminin ifade ettigi
anlam anlasilmaya calisilmalidir. Zihnimiz yiiksek bir kapasiteye sahiptir ve harfler ya da
kelimeler eksik olsa bile okuma gergeklesir. Ancak kelimelerin taninmasi icin genis bir kelime
dagarcigina sahip olmak gerekir (Dedebali, 2008).

Hizli okuma becerilerini kazanmak icin yapilan etkinliklerden biri de kalemle okuma
etkinligidir. Kalemin okunan satirin yarim parmak iizerinde tutarak goriis acisini daraltmasini
engellenmelidir. Kalem akici bir ritim kazanarak climlelerin, satirlarin, paragraflarin hemen
altindan sayfanin sagina dogru hareket ettirilmeli. Bu esnada acele etmemek ve agir da
davranmamak gerekir. ilk denemelerde kalem ucunu takip ederken geride kalan kelimeleri
okuyamiyormus izlenimi olabilir. Ancak bu endiselenecek bir durum degildir (Wechsler ve Bell,

2011).

2.3.10.2. Hizhh Okuma Teknikleri

Hizli okumaya baslandiginda okunan metin disinda baska bir sey diistiniilmemeli,
okunan metindeki ciimle yapilarina takilip kalinmamali, dis uyaranlara odaklanilmamali,
metindeki sozctikler tizerinde fazla durulmamali, verilmek istenen mesaji bir an 6nce kavramaya
calismali (D6glisgen, 2017).

Akyol’a (2013) gore okuma hizin1 artirmak i¢in;

1. Okuyucu kendi kendini hizli okumaya motive etmeli ve normal okumasindan daha

hizli okumaya ¢alismalhdir.

2. Uygun bir zaman secerek her giin 15-20 dakika okuma calisilmasi yapilmaldir.

3. llgi duyulan materyaller okunmalidir.

4. Okunan metnin anlasilip anlasilmadigi okuyucunun kisa o6zetlemeler yaparak ve

kendine sorular sorarak kontrol edilmelidir.

5. Okuma hiz1 hesaplanmali ve kontrol altinda tutulmali.

6. ilerleyen giinlerde okuma materyalinin giicliik diizeyi yiikseltilmeli.

7. Okunan hususlar hakkinda yargilayici kararlar verilmeli.

8. Okumada 6ncelikler belirlenmeli.

9. Paralel okumalar yapilmali, bir kaynaktan anlasilmayan konularda baska kaynaklara

yonelmeli.

10. En basta 6zetler okunmali.

11. Satirlar okunurken karartma yapilmamali.

12. Alt bashiklar soru seklinde dontistiirtilmeli.
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13. Okuma yapmak icin uygun ortamlar se¢ilmeli.

14. Zaman zaman okuma yontemlerinden géz atma teknigi kullanilmal.

15. Zamanla yarisilarak okunmali.

16. Okuma yapmak i¢in gliniin erken saatleri se¢ilmeli.

Hizli okuma yapmak i¢in birgok yontem vardir. Okuyucular kendi okuma amaglarina ve
becerilerine gore bu yontemlerden biriyle hizli okuma yapabilir. Hizli okumak i¢in uygulanan
yontemlerden bazilari: Fotografik okuma, 6n okuma, blok okuma, goéz gezdirmeli okuma,
ortadan odaklanma, kaymagini alma teknigi, linsiiz okuma, yerini bulma teknigi, cift satir
tarama, geriye dogru tarama-ters tarama, kolon okuma, zigzak okuma, genis Z'li okuma, ters S,
dikey dalga teknigi, cift tarafli ydnlendirme, capraz okuma, lige parcalama, esnek okuma.

Fotografik okuma: Etkili hizli okumanin ilk basamagi fotografik okumadir. Dikkat ve
konsantrasyon yiikseltilerek ise baslanir. Zihin canli ve 6grenmeye hazir olmahdir. Okuyucu
metne keskin bir bakis atmadan baska bir yere odaklanmaksizin metne biitiin bir sekilde bakip
fotografik okuma yapar (Azak, 2016).Bu teknikte satirlara ve kelimeler direk bakmak yerine
sayfanin bitiinline goz dikmeden dalgin bir sekilde bakilir. Beynin biitiin sayfay1 algilamasi
saglanir. Fotografik okuma tam okuma degildir. Beyni okumaya hazirlamaktir (Calp, 2007).

Beynin tiim sayfayi algilamasi olay1 beynin iki yarim kiireden olusmasi ve her ikisinin de
farkli fonksiyonlara sahip olmasindan kaynaklanir. Sol beyin mantikla diislinlip anlar, her
gordiigiinii analitik sekilde isler kiigiik pargalara ayirir parcadan biitiine gider. Bu bilingli
okumadir. Sag beyin ise sezis yoluyla algilar. Bir seyin tamamini yakalamaya calisir. Bu
bilincaltinin algilayisidir. Sag beyinin yakaladiklari sol beyin yardimiyla analiz edilir (Keskin,
2015).

On okuma: On okuma bircok kez basvurdugumuz bir yéntemdir. Her metin bizi
ilgilendirmeyebilir ama merak ettigimiz icin soyle bir bakariz. Bu okumalar 6n okumaya 6rnek
verilebilir. Bazen ise metnin nerelerini okumamiz gerektigine karar vermek icin 6n okuma
yapilir. Bazen de unutulan bilgileri hatirlamak i¢in 6n okuma yapilir. Bu okuma kisa siirede
yapilir ve hizli okumaya katki saglarken hem zaman kazandirir hem de gozii daha az yorar
(Dogiisgen, 2013: Keskin, 2015).

Blok okuma: “Kelimeleri toplu halde gorebilme yetenegini gelistirmek i¢in uygulanan
bir tekniktir. Tek tek sozcilikleri okumaya calistiginizda okuma hizinizi yavaslatir. Metindeki
sozciikleri bloklar seklinde okuma ve anlamlandirmada sozciikleri degil sézciik gruplarin
anlamaya baslarsimz” (Ates, 2017: 52).

Kiime okuma olarak da anilan bu yontem ilk baslarda anlamaya yonelik bir ¢alisma
olarak diistiniilmemelidir. Bu yiizden alistirma c¢alismalarinda okunan bolimler

anlasilmadiginda kaygilanilmamali ve geri doniisler yapilmamalidir. Bu yontemde bir bakista
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birden fazla sozclik ve anlam olusturan kiimeleri yakalamaktir. Okuma sirasinda temel kural
nefesi tutmaktir (Sahan, 2011).

Goz gezdirmeli okuma: Gorme yelpazesi genisledikce metnin biitiinlinii gérme ve
anlama hiz1 da gelisir. Nitelikli okuyucu, metnin 6zelliklerine gore okuma hizin1 ayarlar ve
okuma amacini ve ihtiyacimi bilir. Hedefini belirledikten sonra metnin biitiiniine bir goz
gezdirme uygular. G6z gezdirme metni okumaya baslamadan 6nce goz atmadan farklidir. G6z
gezdirmede okurun amaci bellidir. Okunan metin okurun bildigi bir konu ve kolay bir metin ise
g0z gezdirmede yeterli bilgi edinilebilir (D6glisgen, 2013). Okunan metnin ana fikrini anlamak
icin metin atlanarak okunur. 2-3 kelimeyi ayni anda gorerek paragrafin bas ve sonlar1 okunarak
fikir edinilir. Alt bagliklar, resimler, resimlerin altlarindaki yazilar, metin icindeki farkli karakter
ya da bicimde yazilmis yazilara dikkat edilir. Anlami ters ceviren sozcilikler ya da ozetleme
yapacagini belli eden sozciiklerin devami tam olarak okunur (Keskin, 2015).

Ortadan Odaklanma: Tiirkgemizin yapisi itibariyle okurken genellikle kelimelerin sol
baslarina odaklanir oradan itibaren heceleyerek okumaya baslanir. Tiirkce sondan eklemeli bir
dildir. ki, ti¢, dort harfli koklerin sonuna birgok ek getirilerek kelimeler olusturulur. Bu kékler
o6nemli oldugu icin okurken de ilk olarak oraya odaklanilir. Ancak bu aliskanlik okuma hizinm
diisiiren bir aliskanlhiktir. Aktif gérme alanimi genisleterek kelimelerin ortalarina odaklanarak
okuma yapilmalidir (Yildiz ve Ceviz, 2018).

Kelimenin soluna odaklanarak okuma yapmak okuma hizim diisiiren bir aliskanhktir.
Kelimelerin ortasina bakilarak okuma yapilmaya calisilmalidir. Baslangicta tek tek kelimelerin
ortasina odaklanirken zamanla bu kelime sayisi iki ve daha fazla olmalidir (Yilmaz, 2018).

Kaymagini Alma Teknigi: Atlanarak okuma yapilan bir tekniktir. Dogru yapildiginda
¢ok faydali olur. Cok uzun okumalar gerektiren durumlarda basvurulacak bir ydntemdir.
Okuyucuyu okuma esnasinda konularin 6ziline inip gereksiz climleleri okutmaktan alikoyar.
Dikkat edilmesi gereken birka¢ husus vardir. Bunlar, yazinin temel fikrini hizlica yakalamalk, kilit
climleleri bulmak, gereksiz ayrinti veren paragraflari okumadan atlamak (Azak, 2016). Goz
yelpazesinin hem enine genisligi hem de diisey olarak yiiksekligi vardir. Bir satira okunurken
onun altindaki ve iistiindeki satirlarda kismen goriiniir. Bir metnin kaymagini almak icin, metnin
temel diisiincesini kavramak, onemli disiinceleri biitiiniiyle okumak, ayrintili ciimlelerin
lizerinden hizla gegmek gerekir (Calp, 2007).

Unsiiz Okuma: Ciimle igindeki iinlii harfleri ¢ikararak sadece iinsiiz harfleri okuyarak
yapilan okuma bir eylem degil hiz okuma yéntemlerinden biridir. Iyi 6grenilmeden uygulanirsa
okuma hizini yavaglatici etkisi de olabilir. Ayrica bilinmeyen hig¢bir kelime iinsiiz okuma yaparak
okunamaz (Sahan, 2011).

Yerini Bulma Teknigi: Uzun bir metinden icinde var oldugunu bildigimiz bir bilgiyi

aramak icin yapilan okumadir. Ancak neyin arandigi iyi bilinmelidir. Okunacak bir kitapsa
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icindekiler béliimiinden yararlanilabilir. Icindekiler béliimii yoksa aranan bilgilerin hizh tarama
esnasinda nerede olabilecegi tahmin edilmelidir. Aranilan 6zel bilgiyle ilgili kelimelere
rastlandiginda bu kelimelerin bulundugu ciimlelerin alt1 ¢izilmelidir. Ayrica dikkat edilecek bir
baska husus ise aranan bilgi okuyucunun bildigi kelimelerle ifade edilmemis olabilir. Bu ylizden
okuma oncesi bilgiyle ilgili baska kelimeler de arastirilmalidir (Calp, 2007). Makalelerde
Ozetlerin altinda verilen anahtar kelimeler okuyucuya yol gosterir. Diger metinlerde ise okuyucu
anahtar kelimelerini kendisi belirlemelidir. Oncelikle géz atma teknigi kullanilir. Anahtar
kelimelerin goriildiigl yerlere bir isaret konulur. Okuma sirasinda geri kalan béliimlerle zaman
kaybedilmez isaret konulan yerler okunur. Ogrenciler, akademisyenler ve is adamlari icin etkili
bir tekniktir.

Cift Satir Tarama: Tek seferde iki satir birden algilanarak yapilan hizli okuma
teknigidir. Okuyucu hizli okuma i¢in kullandigi kalem ya da baska bir nesneyi okuyacag: iki
satirin altindan yavasca kaydirir. Satir sonunda kullanilan nesne satirin sonundaki bosluga biraz
kaydirilarak alttaki iki satirin altina yerlestirilir ve ayn sekilde kaydirma islemi tekrar yapilir.
Bu teknik beynin yatay ve dikey goriis becerisini kullanmaya alistirir (Buzan, 2018).

Geriye Dogru Okuma-Ters Tarama: Bir satirin baslangicina donmek yerine o satiri
gozlerle tarayarak geriye dogru algilama bicimidir. Temelde normal okuma gibidir. Ancak beyin
okudugu kelimeleri anlamli olarak siraya dizme isini yapmalidir (Buzan, 2018).

Kolon Okuma: Gazete, dergi ve ansiklopedilerin yazilis tipiyle ilgili bir okumadir. Bu
okuma materyalleri siitunlar halinde yazilir. Bu hizhh okuma tekniginde g6z siitunlarin orta
noktasinda durur ve slitunun tamamini gérmeye gayret ederek asagl dogru satir atlayarak
okuma yapilir (Calp, 2007).

Zigzak Okuma: Bu okuma tekniginde gozler satirlar lizerinde zigzak cizerek asag1 dogru
atlar. Bu esnada g6z net gérme alanlarina girenleri okur, pasif géorme alaninda kalanlari ise
zihinsel olarak tamamlar (Calp, 2007). Z kaliph okuma olarak da anilan bu teknikte hizlh
okuyucular her satirin altinda ve tstiinde daha ¢ok anahtar kelime goriirler. Baz1 satirlar1 hizh
bir sekilde gegebilirler. ilk satir {ice boliinerek basina, ortasina ve sagina bakilir. Birinci satirin
sonundan 2. satira gecerken sagdan sola dogru kayilir. 3. satirda da ilk satirdaki uygulama
yapilarak sayfanin altina dogru Z kalib1 tamamlanir (Wechsler ve Bell, 2011).

Genis Z’li Hizlh Okuma: G6ziin goriis alani genisletildiginde yani ilk bakista 2-3 kelime
gormek yerine on ikiden fazla kelime goriildiigiinde uygulanabilecek bir tekniktir. En {ist
satirdan baslanildiginda ayni sekilde tekli pargalama yapilarak okunur. Alt satira gecildiginde ise
gozler genis bir ¢apraz cizgi cizecektir. Z'nin alt tarafin1 tamamlarken de ilk satir okundugu gibi
okunur. Sayfa okunmaya devam ettikce bu genis Z kalib1 kendini tekrar edecektir (Wechsler ve
Bell, 2011). Bu okuma yodnteminde aktif gérme alaninin tamamindan yararlanilir. G6z atma

tekniginde ve kaymagini alma yonteminde kullanilacak bir yontemdir (Cicekei, 2017).
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Ters S:Z kalibinin koseleri yuvarlaklastirildiginda Ters S elde edilir. Ters S kalibiyla
yapilan okumalarda sayfanin altina dogru inildikce akiciligin arttigina inanilir ve ayni zamanda S
okunan materyalin zorluguna gore genisletebilir ya da daraltilabilir (Wechsler ve Bell, 2011).

Dikey Dalga Teknigi: ileriye ve geriye okuma yéntemlerinin birlestirilerek yapildig bir
hizli okuma yoéntemidir. Okuyucular sayfanin ortasindan asagiya dogru sag ve sol marjlar
arasinda yavasca hareket ederek ritmik dalgalar seklinde kayar (Buzan, 2018).

Cift Tarafli Yonlendirme: Sayfanin bir tarafinda okuyucunun parmagi, diger tarafinda
okuyucunun yo6nlendiricisi olmak tlizere okuyucunun gozlerinin ikisi arasinda kayarak bilgileri
taramasidir (Buzan, 2018).

Capraz Okuma: GOz okunacak sayfanin 6nce solundan asagiya dogru capraz inis
yaparak okur, sonra sagindan asagiya dogru bakarak okur (Calp, 2007). Okunacak paragrafin ilk
kelimesinden sonuna dogru ¢apraz bir ¢izgi boyunca cizginin rastladigi yerleri okuyarak yapilan
okumadir (Keskin, 2015).

Uce Parcalama: Diiz yazida bir satirda kag boliim vardir sorusunda normal okuyucular
genellikle satirdaki kelimeleri sayarak cevap verirken hizli okuyucular sol, orta ve sag odak
noktasi seklinde bolmektedirler. Pratik yaparak beyin iice parcalayarak okuma yapmak i¢in yeni
bir sinir yolu bulur. Bu parcalama teknigiyle telefon numaralar1 gibi uzun basamakli sayilar
dizini ezberlenir. Gozleri ve zihni kelime kelime okumaktan iice parcalama teknigiyle okumaya
alistirmak zaman ve sabir isteyen bir siirectir (Wechsler ve Bell, 2011).

Esnek Okuma: Okuma hizini ve yontemini okuyacagl metne ve okuma amacina gore
yapma durumuna esnek okuma denir. En kisa zamanda en ¢ok bilgiyi almaya ¢alisir. Okunacak
metinler degisik tiirde olmasindan kaynakl olarak yapilan okumanin amaci da degisir. Esnek
okuyan kisi okuma yontemine karar verirken sahip oldugu zamani da dikkate alir. O an bir
rahatsizlig1 varsa da genel diistinceyi anlamak icin sadece goz atar (Dogiisgen, 2013).

AKkan Yazi: Metni olusturan climlelerin ekrandan sagdan sola ya da yukaridan asagiya
dogru hareket etmesi ile olusturulan hizlh okuma teknigine akan yazi denir. Yazilarin hareketli
olmasi ve bir silire sonra ekrandan kaybolmasi sebebiyle okuyucular bu yazilar1 okumak icin hizh
okumaya ihtiya¢ duyarlar. Siirekli akan yazi1 okumak da okuma hizini arttirabilir. Ayn1 zamanda
bu etkinlikler okuyucularin okuma aninda geri déniisler yapmasini ve kelime kelime okumasini
da engellemektedir. Bu etkinlikler hizli okuma icin ayni anda kelimeleri gérme becerisini de
gelistirebilir niteliktedir. Yine hizli okuma icin goz sicrama mesafesini arttirabilir. Ayrica
yazilarin silirekli hareket halinde olmasi okuyuculara akici okuma yapma olanagi tanimaktadir.
Bu sebeple akan yazi etkinlikleri okuma hizini olumlu yonde etkileyecek 6zelliklere sahiptir.

Giinlik hayatta da akan yaziyla karsilasilabilir. En sik rastlanabilecek yer televizyon
ekranlarindaki alt yazilardir. Ancak bu alt yazilar ekranin en altindan gecerken bu calisma icin

hazirlanan akan yazilar ekranin ortasindan ge¢cmektedir. Televizyon ekranlarindaki alt yazinin
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disinda belediyeler insanlari bilgilendirmek i¢in binalarinin 6niinde akan yaziy1 kullanarak
bilgilendirme yapmaktadir. Caddelerde karsilasabilecek reklamlarda, panolarda, otoyollarda
akan yaz kullanilmaktadir. Dizi ya da film sonlarinda oyuncularin, yapimcilari, yonetmelerin
isimleri asagidan yukariya dogru hareket etmektedir. Bu da akan yaziya 6rnek verilebilir. Tam
olarak akan yaziy1 karsilamamakla beraber izlenen alt yazili filmlerde alt yazinin bir an goériiniip
kaybolmasi da benzer 6zellik tasimaktadr.

Yukarida verilen Orneklerde gorildigii gibi akan yazi ile zaman zaman
karsilasilmaktadir. Bu uygulamalar 6grenciler icin dikkatlerini ¢ekici etkinlikler haline
getirilebilir. Akan yazi ile Ogrencilerin seviyelerine uygun bilgi, ciimle ya da metinler
hazirlanarak Ogrencilere okutma yaptirilabilir. Bu etkinliklerégrencilerin okuma hizinm
gelistirmek amaciyla kullanilabilir. Ogrencilerin dikkatlerini cekecek ve seviyelerine uygun bir
metin akan yazi etkinligine doniistiiriilerek hem eglendirici hem de egitici nitelik kazanabilir.
Ogrencilere bilgisayar ekranindan ya da projeksiyon perdesinden okuma yaptirilabilir. Ancak
yazl puntosuna ve yazinin gecis siiresine dikkat edilmelidir. Bilgisayar ekranindan ya da
projeksiyon perdesinden okuma yapilirken 6grencilere belli bir mesafeden okuma yaptirilir.

Akan yaz1 etkinlikleri Camtasio Studio 8 ya da Movei Maker gibi farkli bilgisayar
programlariyla hazirlanabilir. Ayrica reklam panolar1 hazirlayanlar farkli programlar da
kullanmaktadir. Egitici amacla kullanilacak akan yazi etkinliklerinin stireleri ayarlanabilir.
Ogrencilerin seviyeleri ve okuma hizlarina gore bu siireler 6gretmenler tarafindan diizenlenir.
Yazilar sagdan sola hareket edebilecegi gibi asagidan yukariya dogru da hareket edebilir.
Ogretmenler her ikisini de kullanabilir. Tercih uygulamaciya gére degisir. Bu etkinliklerle

calismak 6grenciler icin faydal olacaktir.
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3.YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin problemine uygun olarak secilen arastirma modeli, ¢alisma
grubu veri toplama aracglarn ve verilerin analizleri ile ilgili bilgiler alt basliklar halinde

verilmigtir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada arastirmaci tarafindan hazirlanan akan yazi etkinliklerinin 2. simif
ogrencilerinin okuma hizina etkisini belirlemek amag¢lanmistir. Calisma nicel arastirma
tiirlerinden deneysel arastirma; deneysel calisma modellerinden ise yar1 deneysel arastirma
modelinde desenlenmistir.

Deneysel desenlerin temel amaci degiskenler arasindaki neden sonug iliskisini test
etmektir. Deneysel desenlerde arastirma sonuglarinin gecerliligini artirmak icin disaridan gelen
tiim degiskenleri kontrol altina almak gerekir. Bu 6zelligiyle en kesin sonuclar deneysel desenli
arastirmalardan elde edilir (Biiylikoztiirk vd., 2013). Yar1 deneysel desenler gercek deneysel
desenlerde olmasi gereken kontrollerin saglanamadigi durumlarda ya da bu kontrollerin yeterli
olmadig1 durumlarda basvurulan desendir (Karasar, 2016). Yar1 deneysel calismalar, deneysel
desenlerde tam olarak saglanmasi gereken i¢c ve dis gecerligin yeterince saglanamadigi
calismalardir. Ornegin yansiz olarak atanmasi gereken katilmcilarin her iki gruba da bu sekilde
atanmamasi calismanin yari deneysel oldugunu gosterir (Can, 2016). Bu arastirmada ¢alisma
grubu olusturmada kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemine gidildigi icin yar1 deneysel bir
calismadir.

Yar1 deneysel yontem egitim arastirmalarinda siklikla kullanilmaktadir. Tarih, saat, test
etme ve arac gibi i¢ gecerligi tehdit edebilecek degiskenler deney ve kontrol grubunda ayni
etkiye sahip olacagindan giiclii olarak kontrol edilebilmektedir. Ulkemizde uygulanan merkezi
sistemde siniflar arastirmacilar tarafindan rastgele olusturulamamakta okul idaresinin
olusturdugu siniflar rastgele yolla deney ve kontrol grubu olarak belirlenmektedir. Bu ylizden
yar1 deneysel yontem siklikla bagvurulan bir yontemdir (Cepni, 2012).

Calismada iki farkl sinif deney ve kontrol gruplari olarak belirlenmistir. Deney grubunda
okuma hizini etkileyecegi diistintilen akan yaziyla etkinlikler yapilmistir. Kontrol grubunda ise
normal Tiirkce Ogretim Programr'na devam edilmistir. Bu sebeple de calismada deney ve
kontrol gruplarimi etkileyip kontrol altina alinamayacak degiskenlerin varlifindan dolay1 yari
deneysel desenlerden “On test-son test esitlenmemis kontrol grup model” kullanilmistir. Bu
model uygulama yapilacak bireyleri yansiz se¢menin zor oldugu durumlarda egitim
arastirmalarinda kullanilmaya en uygun modeldir. Cinsiyet, sosyo-ekonomik durum veya

ogrencilerin devam ettikleri subeler 6nceden bilinmektedir. Bu degiskenler arastirmacilar
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tarafindan degistirilemezler. Her iki gruba da 6n test uygulanir. Daha sonra kontrol grubuyla
uygulama yapilarak son test puanlar karsilastirilir (Bastiirk, 2014).

Deneysel calismalarda amag¢ degiskenler arasinda neden-sonug iliskisini ortaya
koymaktir. Arastirmaci bu amag icin diizenlemis oldugu deneysel ortamda bazi degiskenlerle
oynayarak asil amaci olan degisimi gozlemlemeye c¢alisir. Burada arastirmacinin oynadigl
degiskene bagimsiz degisken; bagimsiz degiskenden etkilenmesi beklenen degiskene de bagimh
degisken denir. Arastirmaci bagimli degisken iizerinde Ol¢iimler yaparak bagimsiz degiskenin
etkisini ortaya koymaya c¢alisir (Can, 2016). Bu calismada bagimsiz degisken akan yazi
etkinlikleriyken, bagimli degisken okuma hizidir.

Deney ve kontrol gruplarinda arastirmanin basinda 6n test yapilarak 6grencilerin
calisma oncesi durumlari kayit altina alinmistir. Daha sonra bagimsiz degisken olan akan yazih
metinlerin etkisini slire¢ icerisinde gozlemlemek amaciyla deney grubunda ara
degerlendirmeler yapilmistir. Normal programlarina devam eden kontrol grubunda ise ara
degerlendirmeler yapilmamis sadece On test ve son test Ol¢iimleri yapilmis, deney grubunun
sonuglariyla karsilastirilmistir.

Calisma, Mardin’in Omerli ilgesinde bulunan bir devlet ilkokulunda 2018-2019 egitim-
O6gretim yilinin birinci doneminde yapilmistir. Okulda biri arastirmacinin sinifi olmak tizere
toplam ii¢ ikinci sinif subesi vardir. Secilen siniflarda deney grubu olarak arastirmacinin sinifi
olan 2-B secilmistir. Kontrol grubu sec¢iminde ise diger iki subenin simif 6gretmenleriyle
goriisiilmiis 6grencilerin okuma diizeyleri ile ilgili bilgi alinmis ve deney grubunun okuma
diizeyine yakin olduguna karar verilen 2-C sinifi kontrol grubu olarak secilmistir. Bir diger
deyisle calismada iki grubu esitlenmesi icin 6zel bir secime gidilmemis. Sadece karsilastirilabilir
olmasi icin benzer nitelikte 6grencilerin oldugu siniflar secilmistir. Modelin simgesel goriinimii

asagida verilmistir.

Tablo3.1.
Modelin Simgesel Goriinlimii

G1 011 X11 012 X12 013 X13

G2 012

014

022

G1: Deney Grubu
Gz: Kontrol Grubu
01.1: Deney Grubu On Testi

012, 013: Deney Grubuna Uygulanan Birinci ve ikinci Ara Degerlendirme
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01.4: Deney Grubu Son Testi
02.1: Kontrol Grubu On Testi
02.: Kontrol Grubu Son Testi

X11, X12, X1.3: Akan Yazili Metinlerle Okuma Uygulamalari

3.1. Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanmin calisma grubu 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Mardin ilinin Omerli
ilcesinde arastirmacinin calistigi okuldaki ikinci sinif 6grencilerinden secilmistir. Calisma
arastirmacinin ¢alistigl okulda yapilacagi ve deney grubunun arastirmacinin sinifi olmasi
nedeniyle 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi kullanilmistir.

Biitlin sinifin ¢alismaya katildig1 arastirmalarda daha saglikli uygulamalar olmasi i¢in
arastirmaci tarafindan calismanin yiiriitiilmesi daha saglikli olacaktir. Ayrica ¢alisma i¢in bu
yonteme basvurulmasinin sebebi kolayda 6rnekleme yontemiyle, zaman, para ve is giicii kaybini
onlemede kolaylik saglamasidir (Biyiikoztiirk vd., 2013).

Arastirmanin diger asamasi kontrol grubunu belirlemektir. Arastirmanin yapilacagi
okulda deney grubu haricinde iki tane ikinci sinif mevcuttur. Bu subelerin ayni okulda
bulunduklarindan dolay1 sosyokiiltiirel ve ekonomik yapilar1 benzerlik gostermektedir.
Arastirmanin deseni geregi kontrol grubunun deney grubuna esitlenmesi s6z konusu degildir.
Ancak iki grubun karsilastirilmasinin kolay olmasi sebebiyle benzer o6zellik gosteren
ogrencilerin bulundugu sinif kontrol grubu olarak belirlenmistir. Bu nedenle diger iki subeden
biri 6lgiit 6rnekleme ile belirlenmis ve bu sube kontrol grubunu olusturmustur. Ozetle iki
subeden birini kontrol grubu olarak secerken deney grubuna denk olabilecek sinifin secimine
0zen gosterilmistir. “Bir arastirmada gozlem birimleri belli niteliklere sahip kisiler, olaylar,
nesneler ya da durumlarda olusturulabilir. Bu durumda o6rneklem icin belirlenen o6lgiiti
karsilayan birimler 6érnekleme alinirlar” (Patton, 1990: Akt: Biiylikoztiirk vd., 2013: 91). Bu
arastirmada 6rneklem seciminde 6l¢lit, okuma yazma seviyeleri birbirine benzer olan 6grenciler
olarak belirlenmistir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarindan okumaya ge¢mis Ogrenciler calismaya
katilmislardir. Deney grubunda konusma problemi yasayan bir 6grenci calismaya dahil
edilmemistir. Onun disinda akan yazili metinleri okuyamayacak ve okuma yazmasi yetersiz
ogrenciler de ¢calismaya alinmamistir. Baglangicta deney grubunda 23 6grenci, kontrol grubunda
26 ogrenci vardir. Ancak donem icerisinde deney grubunda iki 6grencinin nakil gitmesi
sonucunda deney grubundaki 6grenci sayis1 n=21’e diismiistiir. ki gruptaki égrenci sayilarinin
esit olmasi i¢in de kontrol grubundan da n=21 6grencinin okuma sonuclari degerlendirilmeye

alinmistir.
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3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada okuma hizi, Ogrencilerin dakikada okuduklar1 harf sayisina gore
hesaplanmistir. Ogrencilerin 6n test, ara degerlendirmeler ve son testte yaptiklar1 okumalar
videoya almip daha sonra video izlenerek veriler elde edilmistir. Ogrencilerin dakikada
okuduklar1 harf sayisi arastirmaci tarafindan hazirlanan okuma kayit tablosuna kayit edilmistir.
Ogrencilerin okuma hizlarina ti¢ farkli metin tiirii izerinden bakilmigtir. Bu tiirler dykiileyici,
bilgilendirici ve siir tiiriindeki metinlerdir. On test, son test ve ara degerlendimelerde
kullanilacak olan metinler 6grencilerin daha 6nce okumadiklari metinler olmasi icin 6zen
gosterilmistir. Bu ylizden bu metinler bir onceki yilda Milli Egitim Bakanlig1 ve Talim Terbiye
Kurulu onayl Tiirk¢e Ders Kitaplarindan alinan metinlerdir. Bu metinlerin se¢iminde hizh
okuyan 6grencilerin 1 dakikadan daha kisa siirede bitiremeyecekleri uzunluktaki metinlerin
secimine 6zen gosterilmistir. Bu ylizden biitiin metinler sadece bir 6nceki yilin 2. simif Tiirkge
kitaplarindan degil, 3 ve 4. sinif Tiirkce kitaplarindan da se¢ilmistir. Bu metinler él¢iim sirasinda
A4 kagidina siyah miirekkeple basilmis sekilde alinmistir ve punto biiyiikliigii (18 punto) 2. sinif
seviyesine uygun olacak sekilde ayarlanmistir. Kdgida basilan metinlerin yazi tipleri 68rencilerin
okuma yazma 6grendigi yazi tipi olan TTKB Dik Temel Abece olarak secilmistir. Ogrencilerin
benzer kelimeler ya da ayni kelimelerle tekrar tekrar karsilasip okuma avantaji saglayabilecegi
acisindan aym testlerde ayni konulu metinler secilmemistir. Ornegin 6n testte farkli metin
tlirlerinde de olsa Atatiirk ile ilgili metine yer verilmistir. Ayrica 6grencilerin okuma hizlarinin
Olclilmek istenildigi on test, ara degerlendirmeler ve son testte uzman goriisii alinmistir.

On test, ara degerlendirmeler ve son teste 6grencilere okutulan metinleri listesi

asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3.2.
Kitaplardan Secilen Metinler
Metnin Tirt Metnin Basligi Yazar/Sair Siif
E Hikaye Edici Viz Viz ile Fatma Tatci- 2
= Metin Giilnaz Sevim Ekinci
Bilgilendirici Suzan Lema
Metin Kargalar Gencer 2
. Bilgisayar
Slir Dedikleri Su Diinya 3
. Hlktaye Edici Bvayram inci Ceren 2
Zg Metin Armagani
— 5 Bilgilendirici Bizim Nasrettin
% Metin Hoca Ekrem Aytar 2
% . - . Ahmet
A Siir Milli Egemenlik Poyrazoglu 4
N B Hikaye Edici Gazi Dede .
- Metin Cumhuriyeti Anlatiyor Pakize Uzun 2
< ED g Bilgilendirici Gegmisten Kiibra 2
= Metin Giiniimiize Tarimin Gokdemir

75



Oykiisii

Siir Memleket [brahim 4
trkileri innetoglu
Tirkiileri Mi gl
- Hikaye Edici Temizlik Zeynep 2
& Metin Malzemeleri Yesilmen
S Bl]g'llendlI'lCI Miizeler Mehmet Rebii 3
Metin Ulucay
iy Atatiirk’iin : i
Siir Cocuklugu Ismail Sivri 4

Ogrencilerin hizh okuma psikolojisine girerek kelimeleri hizli okumak i¢in yanhs
okumalar olmasi, calisma sonucunun gecerligini etkileyecek bir hata olabilecektir. Ogrencilere
okuma oOncesinde kelimeleri dogru okumalar1 yoniinde telkinlerde bulunulmustur. Yine de
ogrencilerin yanhs okuduklarn kelimeler degerlendirmeye alinmamistir. Ogrencilerin okuma
hizinin 6l¢iildiigl testlerde yaptiklar: hatalar, Ekwall ve Sahnker (1988) tarafindan gelistirilen ve
Akyol (2013: 98) tarafindan Tirkgeye uyarlamasi yapilan Yanhis Analiz Envanteri'ne gore
belirlenmistir. Bu envantere gore yanlis okumalar, tekrarlar, ters cevirmeler, kelime atlamalari,
eklemeler ve 5 saniye icerisinde okunamayan kelimeler okuma hatalari olarak belirlenmistir.

Ogrencilere okuma hizlarim 6lgmek icin sesli okumalar yaptirilmistir. Okumalar videoya
alinirken videoda gecen siireye dikkat edilerek dakikada okudugu harf sayis1 belirlenmistir.

Okumalar birer dakikalik videoya alinmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada, akan yaz etkinliklerinin okuma hizina etkisi odlciilmeye c¢alisilmistir.
Oncelikle belirlenen deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin uygulama éncesi dakikada
okuduklar: harf sayisini belirlemek i¢in én test yapilmistir. On test metinlerinde bir énceki yilin
2. siif Tiirkge Ders Kitaplarindaki metinler kullanilmistir. On test icin bilgilendirici, dykiileyici
ve siir tiriinde metinler kullanilmistir. Okumalar A4 kagidi iizerine yazilmis metinlerle sesli
okuma seklinde yapilmistir. Her satirin sonuna satirdaki harf sayisi yazilmis, élciim ve kayit
altina almak i¢in kolaylik saglanmistir. “Okuma hizinin él¢iilmesinde bir dakikada okunan kelime
sayis1 ortaya cikar. Ancak ilkokul birinci sinifinin baslarinda dakikada okunan harf sayisi da
dikkate alinabilir” (Taskaya, 2016: 229).

Calismanin On test asamasi bittikten sonra deney grubuyla akan yazi etkinlikleriyle 12
haftalik uygulama baslatilmistir. Hafta i¢i giinlerinde 1'er saat uygulama yiritilmistir.
Uygulamanin yapilacagi dersler serbest etkinlik dersleri ve Tiirkce dersleri olarak belirlenmistir.
Uygulamalar egitim-6gretim akisini aksatmayacak sekilde yapilmistir. Bu calismayla ilgili
hazirlanan program hakkinda okul midiiriiyle gorisiilmistiir. Uygulamalar arasinda ara
degerlendirmeler yapilmistir. On testten sonra yirmi uygulama sonrasinda birinci ara

degerlendirme ve bu degerlendirmeden sonra yirmi uygulama sonrasinda ikinci ara
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degerlendirme yapilmistir. Ara degerlendirmelerde ¢calismanin gidisatiyla ilgili bilgi edinebilmek
amaglanmistir.

Calismanin son asamasina gelindiginde ise 12 haftalik program sonucunda deney ve
kontrol gruplarina son test uygulanmistir. Son testte de bir dnceki y1l kitaplarda ¢ikan metinlere
yer verilmistir. Biitiin testlerde 6grencilere okutulan metinler 6ykiileyici, bilgilendirici ve siir
tiirindedir. Okumalar videoya kaydedilerek veriler toplanmistir. Toplanan veriler sonucunda
sonuclarin degerlendirilmesi icin analize gecilmistir.

Ogrencilerin okumalarim degerlendirirken 6grencilerin 1 dakikada dogru okuduklar
kelimelerdeki harfler esas alinmigtir. Ogrencilerin akici okuma yapabilmeleri icin metni uygun
bir hizda okumalar gerekmektedir. Uygun hizda okuma yapilirken kelimeleri dogru taniyip
dogru seslendirmelidirler (Bastug, 2012). Ogrencilerin dogru okuduklar1 kelimeleri
degerlendirmeye almadaki amag¢ dgrencilerin degerlendirmeye girdiklerini hissetmeleri halinde
okuduklar kelime sayisini arttirmak icin bilerek ya da bilmeyerek yanlis okunan kelimelerin
ontine gecmek icindir (Keskin, 2012).

Testler de metinler 68rencilere okutulup video kaydina alindiktan sonra bu videolar tek
tek izlenmistir. Bu izleme esnasinda 6grencilerin dakikada okuduklari harf sayilar1 ve okuma
hatas1 yapilmis kelimeler belirlenmistir. Yanlis okunan kelimeler ¢ikarildiktan sonra

ogrencilerden elde edilen veriler okuma kayit tablosuna kaydedilmistir.

3.5. Hazirlik Siireci

Arastirmanin saglikli yuriitilmesi ve okuma hizini arttiracagi diisiiniilen yontemin
glivenirlik ve gecerligini saglamak icin akan yaz etkinliklerinin én uygulamasi yapilmistir. On
uygulama akan yazili metinlerin hazirlandig1 videolarla 1. sinif 6grencilerinin egitim-6gretim
yilinin son ay1 icerisinde yapilmistir. On uygulama icin 1. siniflarin son ayinda calisiimasinin
sebebi asil uygulamanin 2. simflarda egitim-6gretim dénemi baslar baslamaz yapilmasidir. On
uygulama siireci 1 ay stirmiistiir. On test, son test ve bir ara degerlendirmeye yer verilmistir. On
uygulama sonucunda akan yazi etkinlikleriyle calisma yapilan 6grencilerin okuma hizlarinda
artis gozlenmistir. On uygulama sonucunda calisma siirecinde yapilabilecek hatalar ve
calismanin saghkl yiratilmesini etkileyecek dis etkenler not edilerek asil uygulamada bu
hususlara dikkat edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda okuma yetersizligi olan ve konusma bozuklugu olan bir
6grenci calismaya dahil edilmemistir. Uygulamaya katilacak 6grenciler i¢in gonilliiliik esastir ve
ogrencilerin hepsi goniillii olarak ¢calismaya dahil olmuslardir.

Kontrol grubu olarak belirlenen sinif 6gretmeni ile goriisiilmiis ¢alismayla ilgili bilgi

verilmis sinifinin sadece calismanin 6n test ve son test asamasinda kullanilacagi séylenmistir.
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Deney grubuyla ¢alisma yapilan 12 haftalik uygulama stirecinde bu sinifta Tiirkge egitim 6gretim
programi disina ¢ikilmamasi gerektigi belirtilmistir.

Deney grubunun 6gretmeni arastirmacinin kendi olmasindan dolay1 ¢alisma programi
egitim-6gretimi aksatmayacak sekilde kolaylikla diizenlenmistir. Hafta ici glinde 1 ders saati
(son ders) uygulama yapilmasi kararlastirilmistir. Bu ders saati serbest etkinlikler ve Tiirkce
derslerinden olusmaktadir. Uygulamanin yapilmasi icin sinifta bilgisayar ve projeksiyon olmasi
gerekmektedir. Uygulama saatlerinde bu araglar ayarlanarak uygulama yapilmistir.

Uygulamalara her iki grupta da 6n test uygulanmasindan hemen sonra baslanmistir.

3.6. Uygulama Siireci

Arastirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinin birinci doneminde yapilmistir. Ekim, kasim
ve aralik (12 hafta) aylarinda ¢alisma ytriitilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarinda ekim ayinin
ilk haftasi icerisinde 6n test yapilmistir. Her iki grubunda dakikada okuduklari harf sayilarina
bakilmistir. Gruplarin 6n testten aldig1 sonuclarin gruplarda nasil bir dagilim gosterdigi ve
gruplar arasinda anlaml bir farklilik olup olmadig1 uygulamalar dncesi 6n test sonuglarina gére
kontrol edilmistir.

On test asamasindan sonra deney grubunda akan yazi etkinlikleriyle calisma
baslatilmistir. Deney grubunda c¢alisma daha saghkli olmasi icin arastirmaci tarafindan
yuritilmistiir. Uygulamalar resmi tatil giiniine denk gelmedikce giinde 1 ders saati
uygulanmaya 6zen gosterilmistir. Bu uygulamalar sirasinda egitim-6gretim akisi bozulmamistir.
Akan yaz1 etkinliklerinin oldugu videolar uygulama 6ncesinden ayarlanarak uygulama saatinde
projeksiyon yardimiyla tahtaya yansitilmistir. Ogrencilere rahat edebilecekleri sekilde bu
metinler tek tek okutulmustur. Metinler ili¢ tiirdeki metinlerden olusmustur. Akan yazi
etkinlikleri Camtasio Studio 8 programiyla bilgisayar ortaminda hazirlanmistir. Yazilar sagdan
sola akacak sekilde ayarlanmistir. Alt yazi mantifini andiran yontemde yazilar altta degil
sayfanin ortasindan gecmektedir.

Deney grubundaki ogrencilerin okuma hizlarinda nasil bir degisim oldugunu
gozlemlemek icin 6n test, birinci ara degerlendirme, ikinci ara degerlendirme ve son test olmak
lizere toplam dért degerlendirme yapilmistir. On test ile birinci ara degerlendirme arasinda 20,
birinci ara degerlendirme ile ikinci ara degerlendirme arasinda 20, ikinci ara degerlendirme ile
son test arasinda 20 uygulama yapilmak tizere toplam 60 uygulama yapilmistir. Uygulamalarin
bitmesi sonucunda ocak ayinin ilk haftasinda her iki gruba son test uygulanmstir.

Akan yaz etkinlikleri 6ykiileyici, bilgilendirici ve siir metin tiirlerinde hazirlanmistir. Her
uygulama arasinda 7 adet oOykiileyici, 7 adet bilgilendirici ve 6 adet siir tiiriinde metinler
okutulmustur. Bu metinlerde aydan aya siire ve kelime sayisinda asamali sistem uygulanmistir.

Uygulamanin yapildig1r ilk ayda oykiileyici ve bilgilendirici metinlerde ilk ii¢ uygulama 1
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dakikalik video ile sonraki dort uygulama 50 saniyelik video ile 60-70 kelimeden olusan
metinlerle yapilmustir. ikinci ayda oykiileyici ve bilgilendirici metinlerde ilk ii¢ uygulama 1
dakikalik video ile sonraki doért uygulama 50 saniyelik video ile 70-90 kelimeden olusan
videolarla yapilmistir. Uciincii ayda yine dykiileyici ve bilgilendirici metinlerde ilk ii¢ uygulama 1
dakikalik video ile sonraki dort uygulama 50 saniyelik video ile 90-120 kelimeden olusan
videolarla yapilmistir. Siir tiiriinde hazirlanan metinlerde biraz daha farkli bir uygulama
yapilmistir. Siirlerin diger metin tiirlerine gére daha kisa olmasi sebebiyle ilk ayda siiresi daha
az olan videolarla uygulama yapilmistir. ilk ayda 40 saniyelik videolarla 40-60 kelimelik
videolar, ikinci ayda tli¢i 1 dakikalik, ticii 50 saniyelik olmak iizere 60-90 kelimelik videolar,
liclincli ayda yine Ugli 1 dakikalik, tici 50 saniyelik olmak iizere 90-110 kelimelik videolarla
uygulama yapilmistir. Ogrencilerin yaziy1 ¢ok fazla kacirip yakalayamadigi durumlarda videolar
durdurularak 6grencilerin yakaladigl yerden okumaya devam etmeleri saglanmistir. Akan yazi
etkinliklerinde kullanilan metinler internet sitelerinden ya da bir 6nceki yilin Tiirkce ders
kitaplarindan 6grencilerin seviyelerine uygun olacak sekilde secilmistir.

Deney grubu bu uygulamalar1 yaparken kontrol grubu ise planlar1 dogrultusunda
konularina ve kazanimlarina devam etmislerdir. Toplam 12 metin islemislerdir. Bu metinlerde
ogrencilere kazandirmalar: gereken kazanimlar iizerinde durulmustur. Sesli ve sessiz okumalar
yaptirilmistir. Gorsellerden hareketle metinle ilgili tahminlerde bulundurulmustur. Farkl yazi
karakterinde yazilar okutulmustur. Metin tiirleri tanitilmistir. Siir okutulmustur. Okuma
esnasinda vurgu tonlama ve telaffuz lizerinde durulmustur. Anlami bilinmeyen kelimelerle
calisma yaptirilmistir. Konusma c¢alismalar1 yaptirilmistir. Metinlerin kapsadigi dil bilgisi
konular1 6gretilmistir.

Calismanin son asamasinda deney ve kontrol gruplarina son test uygulanmistir. Son test
puanlarina gore veriler analiz edilmek tizere hazirlanmistir. Calisma siirecinde kullanilan arag ve

geregler, yansi, bilgisayar, video kayit cihazidir.

3.7. Veri Analizi

Ogrencilerin okuma hizlar1 6lgmek iizerine yapilan bu arastirmada deney ve kontrol
gruplarinin 6n test, ara degerlendirmeler, son test puanlarinin deney ve kontrol gruplar
arasindaki farka bakilmistir. Ayrica aritmetik ortalama, standart sapma, minimum maksimum
degerler gibi temel istatistik degerlere de bakilmistir. Bu verilerin analizinde SPSS 23 paket
programi kullanilmistir.

Veri analizleri hem gruplarin farkli degerlendirmeleri arasinda hem de ayni
degerlendirmelerde iki grubun o6lciimlerine gore yapilmistir. Yani hem deney ve kontrol
gruplarinin kendi 6n test ve son test sonuclar analiz edilecek hem de bu gruplarin testlerdeki

sonuglar1 birbirine gore karsilastirilmistir. Bu iki farkli grup karsilastirilirken (iliskisiz
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orneklemler) ve ayni grubun tekrarli 6l¢iim sonuclar1 karsilastirilirken (iliskili érneklemler)
farkli testler kullanilmistir.

Verilerin analizi yapilmasi icin dncelikle parametrik ya da nonparametrik testlerden
hangilerinin uygulanmasina karar verilmelidir. Karsilastirilacak iki gruptaki verilerin az olmasi,
veri dagilimindaki anormallikler, verilerin siralama o6lceginde olmasi analiz icin yapilacak
testlerin nonparamaterik olmasini gerektirir (Can, 2016). “Parametrik testlerin sayiltilar
karsilanamiyorsa, nonparametrik denkleri kullanilmalidir” (Balci, 2013: 262). Bu ¢alismada da
deney ve kontrol gruplarinda n=21 katilimcinin bulunmasi analizler i¢in nonparametrik testleri
gerektirmektedir.

lliskisiz (bagimsiz) érneklemler icin yani deney ve kontrol gruplarinin verilerinin
karsilastirilacagi alt problemlerde parametrik bir test olan t-testinin karsiligit Mann-Whitney U
testi uygulanabilir (Can, 2016). Bu test ile deney ve kontrol gruplarinin ortalamalari
karsilastirilmistir.

iliskili (bagimh) 6érneklemler icin yani deney ve kontrol gruplarimin art arda yapilan
degerlendirmelerini karsilastirmak i¢in parametrik bir test olan t-testinin alternatifi olarak
Wilcoxon Isaretli Siralar 6l¢iimiiyle analiz yapilabilir (Can, 2016). Bu test ile gruplarin farkli
zamanlarda yapilan 6l¢timlerdeki degerleri karsilastirilabilir.

Mann-Whitney U testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar testi temelde ortanca testine
dayanirlar. Olgiimlerin siirekliligi saglandiginda gruplar arasinda ve gruplar icin anlamli fark
olup olmadigini ortaya koyarlar. Olgiim puanlarinin sira toplamlarim kullanarak miktarlarini da
dikkate aldigindan en gii¢lii parametrik olmayan testlerdir(Biiytikoztiirk, 2016).

Deney grubu oOgrencilerinin son test puanlar1 cinsiyet degiskenine gore
karsilastirilmistir. Burada da Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Yine deney grubunun son test
sonuglarina gore 6grencilerin okuma hizlarinin metin tiirii bakimindan anlaml olarak farklilasip
farklilasmadigina Friedman testi ile bakilmistir. Ogrencilerin okuma hizlarinin hangi metin

tliriine gore farklilastigini bulmak i¢cin Wilcoxon testi uygulanmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu béliimiinde alt problemlerde verilen sorulara cevap vermek icin deney
ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test sonuglarina ve bu sonuglara iliskin yorumlara yer

verilmigtir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Birinci alt problemde alt basliklar halinde verilen sorularin cevaplarina iliski bulgu ve

yorumlar asagida sunulmustur.

a. On test sonuclarina gore deney ve Kontrol gruplarimin okuma hizlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Tablo 4.1.
On test sonuglarina gére deney ve kontrol gruplarinin okuma hizlarinin Mann Whitney U testi
sonuglari

Grup N Sira Ortalamasi  Sira Toplami U p
Deney Grubu 21 20,48 430,00 199,00 0,54
Kontrol Grubu 21 22,52 473,00

Yirmi birer 6grencilerden olusan deney ve kontrol gruplarinin iic metin tiiriinde
ortalamalar1 alinan 6n test sonuglarina gore okuma hizlar1 arasinda anlamhi bir fark olup
olmadigini ortaya koymak igin yapilan Mann Whitney U testinin sonuglar1 Tablo 4.1'de
sunulmustur. Deney grubunun bir dakikada okuduklar1 harf sayis1 (Ortanca=242) ile kontrol
grubunun bir dakikada okuduklari harf sayisi (Ortanca=220) arasinda istatistiksel olarak
anlamh bir fark olup olmadigi icin p puanina bakildiginda (U=199,00, p>0.05) deney ve kontrol
gruplarinin okuma hizlarinda anlamh bir fark goériilmemektedir. (p=0.54)

Iki grubun sira ortalamalar1 dikkate alindiginda birbirine yakin oldugu gériilmektedir.
Aradaki fark anlaml bir farka neden olmamaktadir. On testte iki grubun okuma hizlar1 arasinda
anlamh bir fark ¢ikmamasi istenen bir durumdur. Iki grubun okuma hizlarinin yakin oldugunu
gosterir. Bu sonuglar goz oniine alindifinda uygulanacak yontemin deney grubuna etki edip

etmeyecegi daha gilivenilir bir sonucg verecektir.
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b. On test sonuglarina goére deney ve kontrol gruplarinin éykiileyici metinlerde okuma

hizlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?

Tablo 4.2.
On test sonuglarina gére deney ve kontrol gruplarinin éykiileyici metinlerde okuma hizlarinin
Mann Whitney U testi sonuclari

Grup N Sira Ortalamasi  Sira Toplami 8] p
Deney Grubu 21 21,45 450,50 219,50 0,98
Kontrol Grubu 21 21,55 452,50

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuclarina gore oykiileyici metinlerde okuma
hizlar1 arasinda anlaml bir fark olup olmadigini ortaya koymak icin yapilan Mann Whitney U
testinin sonuglar1 Tablo 4.2.’de sunulmustur. Deney grubunun bir dakikada okuduklar1 harf
sayis1 (Ortanca=243) ile kontrol grubunun bir dakikada okuduklar1 harf sayis1 (Ortanca=198)
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadig1 i¢in p puanina bakildiginda
(U=219,50, p>0.05) deney ve kontrol gruplarinin dykiileyici metin okuma hizlarinda anlaml bir
fark goriilmemektedir. (p=0.98)

iki grubun sira ortalamalan dikkate alindifinda neredeyse esit oldugu gériilmektedir.
Aradaki kiiciik fark anlamh bir farka neden olmamaktadir. On testte iki grubun okuma hizlar
arasinda anlaml bir fark ¢ikmamasi istenen bir durumdur. iki grubun okuma hizlarinin yakin
oldugunu gosterir. Bu sonuglar goz 6niine alindiginda uygulanacak yontemin deney grubuna etki

edip etmeyecegi daha giivenilir bir sonuc verecektir.

c. On test sonuglarina gére deney ve kontrol gruplarinin bilgilendirici metinlerde okuma

hizlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Tablo 4.3.
On test sonuclarina gére deney ve kontrol gruplarinin bilgilendirici metinlerde okuma hizlarinin
Mann Whitney U testi sonuclari

Grup N Sira Ortalamasi  Sira Toplami 8] p
Deney Grubu 21 19,98 419,50 188,50 0,42
Kontrol Grubu 21 23,02 483,50

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuclarina gore bilgilendirici metinlerde okuma

hizlar1 arasinda anlaml bir fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan Mann Whitney U
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testinin sonuclari Tablo 4.3’te sunulmustur. Deney grubunun bir dakikada okuduklar: harf sayisi
(Ortanca=216) ile kontrol grubunun bir dakikada okuduklar1 harf sayis1 (Ortanca=228) arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir fark olup olmadigi i¢in p puanina bakildiginda (U=188,50, p>0.05)
deney ve kontrol gruplarinin bilgilendirici metin okuma hizlarinda anlamh bir fark
goriilmemektedir. (p=0.42)

iki grubun sira ortalamalan dikkate alindiginda kontrol grubunun daha énde oldugu
goriilmektedir. Ancak aradaki bu fark anlamli bir farka neden olmamaktadir. On testte
bilgilendirici metinlerde iki grubun okuma hizlar arasinda anlamh bir fark cikmamasi istenen
bir durumdur. iki grubun okuma hizlarinin yakin olmasi deney grubuna yapilacak uygulamadan

sonra son testte yapilacak karsilagstirmalar daha gilivenilir sonu¢ vermesi anlamina gelmektedir.

d. On test sonuclarina gére deney ve kontrol gruplarinin siir okuma hizlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?

Tablo 4.4.
On test sonuclarina gére deney ve kontrol gruplarinin siir tiirii metinlerde okuma hizlarinin
Mann Whitney U testi sonuglari

Grup N Sira Ortalamasi  Sira Toplami U p
Deney Grubu 21 19,33 406,00 175,00 0,25
Kontrol Grubu 21 23,67 497,00

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuclarina gore siir tiirii metinlerde okuma hizlar
arasinda anlaml bir fark olup olmadigini ortaya koymak icin yapilan Mann Whitney U testinin
sonuclar1 Tablo 4.4’'te sunulmustur. Deney grubunun bir dakikada okuduklari harf sayisi
(Ortanca=259) ile kontrol grubunun bir dakikada okuduklar: harf sayisi (Ortanca=268) arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir fark olup olmadigi i¢in p puanina bakildiginda (U=175,00, p>0.05)
deney ve kontrol gruplarinin siir okuma hizlarinda anlamh bir fark gériilmemektedir. (p=0.25)

iki grubun sira ortalamalan dikkate alindiginda kontrol grubunun daha énde oldugu
goriilmektedir. Ancak aradaki bu fark anlamli bir farka neden olmamaktadir. On testte siir tiirii
metinlerde iki grubun okuma hizlar1 arasinda anlaml bir fark cikmamasi istenen bir durumdur.
iki grubun okuma hizlarimin yakin olmasi deney grubuna yapilacak uygulamadan sonra son

testte yapilacak karsilagstirmalar daha giivenilir sonu¢ vermesi anlamina gelmektedir.
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4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ikinci alt problemde alt bashklar halinde verilen sorularin cevaplarina iligki bulgu ve

yorumlar asagida sunulmustur.

a. Son test sonuglarina gore deney ve kontrol gruplarinin okuma hizlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?

Tablo 4.5.
Son test sonuclarina gére deney ve kontrol gruplarinin okuma hizlarinin Mann Whitney U testi
sonugclari

Grup N Sira Ortalamasi  Sira Toplami 8] p
Deney Grubu 21 26,76 562,00 110,00 0,005
Kontrol Grubu 21 16,24 341,00

Deney ve kontrol gruplarinin ii¢ metin tiiriinde ortalamalari alinan son test sonuglarina
gore okuma hizlar1 arasinda anlamh bir fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan Mann
Whitney U testinin sonuglar1 Tablo 4.5’te sunulmustur. Uygulama yapildiktan sonra deney
grubunun bir dakikada okuduklar: harf sayisi (Ortanca=466) ile normal 6gretime devam eden
kontrol grubunun bir dakikada okuduklar1 harf sayisi (Ortanca=354) arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olup olmadig1 belirlemek i¢in p puanina bakilmistir. (p=0.005) Buna gore
12 haftalik uygulamaya katilan deney grubu ile uygulamaya katilmayan kontrol grubunun
okuma hizlarinda anlaml bir fark oldugu bulunmustur. (U=110,00, p<0.05)

Iki grubun sira ortalamalar1 dikkate alindiginda akan yazi etkinlikleriyle uygulama
yapilan 6grencilerin uygulamaya katilmayan 6grencilerden daha hizli okudugu anlasilmaktadir.

Bu bulgu, akan yazi etkinliklerinin okuma hizini arttirmada etkili oldugunu gosterir.
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b. Son test sonucglarina gére deney ve kontrol gruplarinin éykiileyici metinlerde okuma

hizlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?

Tablo 4.6.
Son test sonuclarina gore deney ve kontrol gruplarinin 6ykiileyici metinlerde okuma hizlarinin
Mann Whitney U testi sonuclari

Grup N Sira Ortalamasi  Sira Toplami 8] p
Deney Grubu 21 26,67 560,00 112,00 0,006
Kontrol Grubu 21 16,33 343,00

Deney ve kontrol gruplarinin son test sonuclarina gore oykiileyici metinlerde okuma
hizlar1 arasinda anlaml bir fark olup olmadigini ortaya koymak icin yapilan Mann Whitney U
testinin sonuglari Tablo 4.6’da sunulmustur. Uygulama yapildiktan sonra deney grubunun bir
dakikada okuduklari harf sayis1 (Ortanca=447) ile normal Ogretime devam eden kontrol
grubunun bir dakikada okuduklar1 harf sayisi (Ortanca=373) arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark olup olmadig: belirlemek i¢in p puanina bakilmistir. (p=0.006) Buna gore 12
haftalik uygulamaya katilan deney grubu ile uygulamaya katilmayan kontrol grubunun
oykileyici metin okuma hizlarinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur. (U=112,00, p<0.05)

iki grubun sira ortalamalari dikkate alindiginda akan yazi etkinlikleriyle uygulama
yapilan 6grencilerin uygulamaya katilmayan 6grencilerden daha hizli okudugu anlasilmaktadir.
Bu bulgu, akan yazi etkinliklerinin oOykiileyici metinleri okuma hizlarini arttirmada etkili

oldugunu gosterir.

c. Son test sonuclarina gore deney ve kontrol gruplarinin bilgilendirici metinlerde okuma

hizlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?

Tablo 4.7.
Son test sonuglarina gore deney ve kontrol gruplarinin bilgilendirici metinlerde okuma
hizlarinin Mann Whitney U testi sonuglari

Grup N Sira Ortalamasi  Sira Toplami 8] p
Deney Grubu 21 24,38 512,00 160,00 0,12
Kontrol Grubu 21 18,62 319,00

Deney ve kontrol gruplarinin son test sonuclarina gore bilgilendirici metinlerde okuma

hizlar1 arasinda anlaml bir fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan Mann Whitney U
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testinin sonuglar1 Tablo 4.7°de sunulmustur. Uygulama yapildiktan sonra deney grubunun bir
dakikada okuduklari harf sayis1 (Ortanca=409) ile normal Ogretime devam eden kontrol
grubunun bir dakikada okuduklar1 harf sayisi (Ortanca=382) arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢cin p puanina bakilmistir. (p=0.12) Buna gore 12
haftalik uygulamaya katilan deney grubu ile uygulamaya katilmayan kontrol grubunun
bilgilendirici metin okuma hizlarinda anlaml bir fark olmadigi bulunmustur. (U=160,00, p>0.05)

iki grubun sira ortalamalari dikkate alindiginda akan yazi etkinlikleriyle uygulama
yapilan 6g8rencilerin lehine bir farklilik olsa da bu fark anlaml bir fark degildir. Bu bulgu, akan
yazi etkinliklerinin bilgilendirici metinleri okuma hizlarin1 arttirmada etkili olmadigini gosterir.
Bunun sebebi olarak bilgilendirici metinlerde yer alan kelimelerin giinliik hayatta sik
karsilasilan kelimeler olmadigi ve bu metinlerin daha fazla kelime dagarcigi gerektirdigi

soylenebilir.

d. Son test sonuclarina gore deney ve kontrol gruplarinin siir okuma hizlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?

Tablo 4.8.
Son test sonuglarina gore deney ve kontrol gruplarinin siir tiiri metinlerde okuma hizlarinin
Mann Whitney U testi sonuclari

Grup N Sira Ortalamasi  Sira Toplami U p
Deney Grubu 21 26,62 559,00 113,00 0,007
Kontrol Grubu 21 16,38 344,00

Deney ve kontrol gruplarinin son test sonuclarina gore siir tiirli metinlerde okuma
hizlar1 arasinda anlaml bir fark olup olmadigini ortaya koymak icin yapilan Mann Whitney U
testinin sonuglari Tablo 4.8’de sunulmustur. Uygulama yapildiktan sonra deney grubunun bir
dakikada okuduklari harf sayisi (Ortanca=501) ile normal 6gretime devam eden kontrol
grubunun bir dakikada okuduklari harf sayisi (Ortanca=410) arasinda istatistiksel olarak
anlamh bir fark olup olmadig: belirlemek i¢in p puanina bakilmistir. (p=0.007) Buna gore 12
haftalik uygulamaya katilan deney grubu ile uygulamaya katilmayan kontrol grubunun siir tiirti
metinlerde okuma hizlarinda anlaml bir fark oldugu bulunmustur. (U=113,00, p<0.05)

Iki grubun sira ortalamalar1 dikkate alindiginda akan yazi etkinlikleriyle uygulama
yapilan 6grencilerin uygulamaya katilmayan 6grencilerden daha hizli okudugu anlasilmaktadir.
Bu bulgu, akan yazi etkinliklerinin siir tiiri metinlerin okuma hizlarim arttirmada etkili

oldugunu gosterir.
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4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

a. Deney grubuna ait 6n test ve son test sonuglarina géore okuma hizlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?

Tablo 4.9.
Deney grubunun 6n test-son test sonuclarina gére okuma hizlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar
testi sonuclari

On test-Son N Sira Ortalamasi  Sira Toplami yA p
test
Negatif Siralar 0 0 0 -4,01* 0,001
Pozitif Siralar 21 11 231
Fark Olmayan 0

* Negatif Siralara Dayali

Okuma hizlarini gelistirecegi diistiniilen akan yazi etkinlikleriyle 12 haftalik programa
alinan 6grencilerin uygulama oncesi ve uygulama sonrasi Ol¢limlerinin ii¢ metin tiirlinde
ortalamalar1 alinarak elde edilen veriler arasinda fark olup olmadigina bakmak i¢in Wilcoxon
Isaretli Siralar test analizleri Tablo 4.9'da sunulmustur. Uygulama éncesi ve uygulama sonrasi
Olglimler icin arada anlamh bir fark olup olmadigina bulmak icin p degerine bakilmistir.
(p=0.001) Bu teste gore deney grubunun 6n test sonuglari ile son test sonuglari arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunmustur (z=-4,01, p<0,05).

Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin
pozitif siralar, yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir. Ayrica bu testle elde edilen
bulgularla biitiin katilimcilarin 6n teste gore son testte okuma hizini arttirdigi gériilmektedir. Bu
sonuglara gore uygulanan akan yazi etkinliklerinin deney grubunun okuma hizlarini arttirmada

onemli bir etkisinin oldugu s6ylenebilir.

Tablo 4.10.
Deney grubunun 6n test-son test sonuclarina gére okuma hizlarinin betimsel istatistikleri
N X SS Minimum Maksimum
On Test 21 225,14 105,42 44,00 446,00
Son Test 21 458,23 129,56 219,00 750,00
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Deney grubunun on test ve son test okuma hizlarinin betimsel analizleri Tablo 4.10’da
verilmistir. Bu bulgulara dikkat edildiginde 6n testte ortalama x=225,14 iken son testte
%x=458,23 olmustur. On testte okumasi en yavas olan égrenci 44 harf okurken son testte okumasi
en yavas olan 6grenci 219 harf okumustur. On testte en hizli okuyan 6grenci 446 harf okurken

son testte en hizli okuyan 6grenci 750 harf okumustur.

b. Deney grubuna ait 6n test ve son test sonug¢larina gére dykiileyici metinlerde okuma

hizlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?

Tablo 4.11.
Deney grubunun 6n test-son test sonuclarina gore Oykiileyici metinlerde okuma hizlarinin
Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar

On test-Son N Sira Ortalamasi  Sira Toplami yA p
test
Negatif Siralar 0 0 0 -4,01* 0,001
Pozitif Siralar 21 11 231
Fark Olmayan 0

* Negatif Siralara Dayali

Okuma hizlarini gelistirecegi diistiniilen akan yaz etkinlikleriyle 12 haftalik programa
alinan oOgrencilerin uygulama o6ncesi ve uygulama sonrasi Ol¢glimlerinin arasinda fark olup
olmadigina bakmak icin Wilcoxon Isaretli Siralar test analizleri Tablo 4.11’de sunulmustur.
Uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi o6lciimler icin arada anlaml bir fark olup olmadigina
bulmak icin p degerine bakilmistir. (p=0.001) Bu teste gore deney grubunun 6n test sonuclari
ile son test sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunmustur. (z=-4,01, p<0,05)

Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin
pozitif siralar, yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir. Ayrica bu testle elde edilen
bulgularla biitiin katilimcilarin 6n teste gore son testte okuma hizini arttirdig: gériilmektedir. Bu
sonuglara gore uygulanan akan yazi etkinliklerinin deney grubunun oykiileyici metinleri okuma

hizlarimi arttirmada dnemli bir etkisinin oldugu séylenebilir.
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Tablo 4.12.
Deney grubunun on test-son test sonugclarina gore oOykiileyici metinlerde okuma hizlarinin
betimsel istatistikleri

N X SS Minimum Maksimum
On Test 21 228,28 106,66 69,00 423,00
Son Test 21 457,09 133,40 206,00 743,00

Deney grubunun 6n test ve son test dykiileyici metin okuma hizlarinin betimsel analizleri
Tablo 4.12’de verilmistir. Bu bulgulara dikkat edildiginde 6n testte ortalama x=228,28 iken son
testte x=457,09 olmustur. On teste okumasi en yavas olan 6grenci 69 harf okurken son testte
okumasi en yavas olan 6grenci 206 harf okumustur. On testte en hizh okuyan égrenci 423 harf

okurken son testte en hizli okuyan 6grenci 743 harf okumustur.

c. Deney grubuna ait 6n test ve son test sonuclarina goére bilgilendirici metinlerde okuma

hizlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?

Tablo 4.13.
Deney grubunun 6n test-son test sonuglarina gore bilgilendirici metinlerde okuma hizlarinin
Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari

On test-Son N Sira Ortalamasi  Sira Toplami vA p
test
Negatif Siralar 0 0 0 -4,01* 0,001
Pozitif Siralar 21 11 231
Fark Olmayan 0

* Negatif Siralara Dayali

Deney grubu o6grencilerinin 6n test ve son test Olglimlerinin arasinda fark olup
olmadigina bakmak i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar test analizleri Tablo 4.13’te sunulmustur.
Uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi Ol¢iimler i¢in arada anlamlh bir fark olup olmadigina
bulmak icin p degerine bakilmistir. (p=0.001) Bu teste gore deney grubunun 6n test sonuglari
ile son test sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark bulunmustur. (z=-4,01, p<0,05)

Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin
pozitif siralar, yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir. Ayrica bu testle elde edilen

bulgularla biitiin katilimcilarin 6n teste gore son testte okuma hizini arttirdigi gériilmektedir. Bu
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sonuclara gore uygulanan akan yazi etkinliklerinin deney grubunun bilgilendirici metinleri

okuma hizlarini arttirmada 6nemli bir etkisinin oldugu soylenebilir.

Tablo 4.14.
Deney grubunun 0n test-son test sonuclarina gore bilgilendirici metinlerde okuma hizlarinin
betimsel istatistikleri

N X SS Minimum Maksimum
On Test 21 205,33 102,20 31,00 434,00
Son Test 21 412,28 131,22 176,00 755,00

Deney grubunun on test ve son test bilgilendirici metin okuma hizlarinin betimsel
analizleri Tablo 4.14’te verilmistir. Bu bulgulara dikkat edildiginde 6n testte ortalama x=205,33
iken son testte Xx=412,28 olmugstur. On teste okumasi en yavas olan égrenci 31 harf okurken son
testte okumasi en yavas olan 6grenci 176 harf okumustur. On testte en hizh okuyan 6grenci 434

harf okurken son testte en hizli okuyan 6grenci 755 harf okumustur.

d. Deney grubuna ait 6n test ve son test sonug¢larina gore siir okuma hizlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?

Tablo 4.15.
Deney grubunun 6n test-son test sonuglarina gore siir tiiri metinlerde okuma hizlarinin
Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuclari

On test-Son N Sira Ortalamasi  Sira Toplami vA p
test
Negatif Siralar 0 0 0 -4,01* 0,001
Pozitif Siralar 21 11 231
Fark Olmayan 0

* Negatif Siralara Dayali

Deney grubu ogrencilerinin 6n test ve son test Olglimlerinin arasinda fark olup
olmadigina bakmak icin Wilcoxon Isaretli Siralar test analizleri Tablo 4.15te sunulmustur.
Uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi o6lciimler icin arada anlaml bir fark olup olmadigina
bulmak icin p degerine bakilmistir. (p=0.001) Bu teste gore deney grubunun 6n test sonuclari

ile son test sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunmustur. (z=-4,01, p<0,05)
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Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin
pozitif siralar, yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir. Ayrica bu testle elde edilen
bulgularla biitiin katilimcilarin 6n teste gore son testte okuma hizini arttirdigi gériilmektedir. Bu
sonuclara gore uygulanan akan yazi etkinliklerinin deney grubunun siir tirii metinleri okuma

hizlarinmi arttirmada 6nemli bir etkisinin oldugu séylenebilir.

Tablo 4.16.
Deney grubunun on test-son test sonuclarina gore siir tiirii metinlerde okuma hizlarinin
betimsel istatistikleri

N X SS Minimum Maksimum
On Test 21 236,85 111,12 33,00 482,00
Son Test 21 480,23 126,30 253,00 753,00

Deney grubunun o6n test ve son test siir tiirli metinleri okuma hizlarinin betimsel
analizleri Tablo 4.16’da verilmistir. Bu bulgulara dikkat edildiginde 6n testte ortalama x=236,85
iken son testte x=480,23 olmugstur. On teste okumasi en yavas olan égrenci 33 harf okurken son
testte okumasi en yavas olan 6grenci 482 harf okumustur. On testte en hizli okuyan égrenci 482
harf okurken son testte en hizli okuyan 6grenci 753 harf okumustur. Siir tiirii metinlerde bir
dakikada okunan harf sayisinin diger metinlere tiirlerine gore daha fazla olmasinin sebebi

siirlerde dizelerin satirlara gore daha kisa olmasi ve siirlerdeki ahenk oldugu séylenebilir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

a. Kontrol grubuna ait 6n test ve son test sonuc¢larina gore okuma hizlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?

Tablo 4.17.
Kontrol grubunun 6n test-son test sonuclarina gére okuma hizlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar
testi sonuclari

On test-Son

tost N Sira Ortalamasi  Sira Toplami vA p
Negatif Siralar 1 1 1 -3,98* 0,001
Pozitif Siralar 20 11,50 230
Fark Olmayan 0

* Negatif Siralara Dayali
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Kontrol grubu 6grencilerinin {i¢ metin tiiriinde ortalamalarinin alindigl 6n test ve son
test Slgiimlerinin arasinda fark olup olmadigina bakmak igin Wilcoxon Isaretli Siralar test
analizleri Tablo 4.17'de sunulmustur. Normal Tiirk¢e dersi egitim 6gretim programina devam
eden O0grencilerin 6n test ve son test 6l¢ciimleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bulmak
icin p degerine bakilmistir. (p=0.001) Bu teste gore kontrol grubunun 6n test sonuclari ile son
test sonuclar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. (z=-3,98, p<0,05)

Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin
pozitif siralar, yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir. Deney grubundan farkl olarak
biitlin katilimcilarin 6n teste gore son testte okuma hizim1 arttirmamis olup bir 6grencinin

okuma hizinin distigi goriilmektedir.

Tablo 4.18.
Kontrol grubunun 6n test-son test sonuclarina gére okuma hizlarinin betimsel istatistikleri
N X SS Minimum Maksimum
On Test 21 241,42 79,72 113,00 392,00
Son Test 21 344,71 109,34 161,00 515,00

Kontrol grubunun 6n test ve son test okuma hizlarinin betimsel analizleri Tablo 4.18’de
verilmistir. Bu bulgular dikkat edildiginde 6n testte ortalama X=241,42 iken son testte X=344,71
olmustur. On teste okumasi en yavas olan dgrenci 113 harf okurken son testte okumasi en yavas
olan 6grenci 161 harf okumustur. On testte en hizhi okuyan 6grenci 392 harf okurken son testte
en hizli okuyan 68renci 515 harf okumustur. Bu ortalamalar ve son test sonundaki minimum
maksimum degerler géz dniine alindiginda deney grubunun degerlerinin daha ytiksek ciktigi
soylenebilir. Bu durum akan yazi etkinlikleriyle uygulama yapan o6grencilerin yapmayan

6grencilerden daha hizli okudugunu gosterir.
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b. Kontrol grubuna ait 6n test ve son test sonuclarina gére dykiileyici metin okuma hizlari

arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?

Tablo 4.19.
Kontrol grubunun 6n test-son test sonuclarina gore Oykiileyici metinlerde okuma hizlarinin
Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuclari

On test-Son N Sira Ortalamasi  Sira Toplami yA p
test
Negatif Siralar 1 1 1 -3,98* 0,001
Pozitif Siralar 20 11,50 230
Fark Olmayan 0

* Negatif Siralara Dayali

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test Olciimlerinin arasinda fark olup
olmadigina bakmak icin Wilcoxon Isaretli Siralar test analizleri Tablo 4.19'da sunulmustur.
Normal Tirkee dersi egitim 6gretim programina devam eden 6grencilerin 6n test ve son test
Olctimleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bulmak icin p degerine bakilmistir.
(p=0.001) Bu teste gore kontrol grubunun 6n test sonuclar ile son test sonuclar1 arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunmustur. (z=-3,98, p<0,05)

Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin
pozitif siralar, yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir. Deney grubundan farkl olarak
biitlin katilimcilarin 6n teste gore son testte okuma hizim1 arttirmamis olup bir 6grencinin

okuma hizinin distiigii goriilmektedir.

Tablo 4.20.
Kontrol grubunun 6n test-son test sonuclarina gore Oykiileyici metinlerde okuma hizlarinin
betimsel istatistikleri

N X SS Minimum Maksimum
On Test 21 227,61 86,96 107,00 395,00
Son Test 21 339,23 106,21 171,00 522,00

Kontrol grubunun 6n test ve son test dykiileyici metinleri okuma hizlarinin betimsel
analizleri Tablo 4.20’de verilmistir. Bu bulgulara dikkat edildiginde 6n testte ortalama x=227,61
iken son testte x=339,23 olmustur. On teste okumasi en yavas olan égrenci 107 harf okurken son

testte okumasi en yavas olan 6grenci 171 harf okumustur. On testte en hizli okuyan égrenci 395
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harf okurken son testte en hizli okuyan 6grenci 522 harf okumustur. Bu ortalamalar ve son test
sonundaki minimum maksimum degerler goz oniine alindiginda deney grubunun degerlerinin
daha yiliksek ¢iktig1 soylenebilir. Bu durum akan yaz etkinlikleriyle uygulama yapan

Ogrencilerin yapmayan 6grencilerden daha hizli okudugunu gosterir.

c. Kontrol grubuna ait 6n test ve son test sonuclarina gore bilgilendirici metin okuma

hizlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?

Tablo 4.21.
Kontrol grubunun 6n test-son test sonuglarina gore bilgilendirici metinlerde okuma hizlarinin
Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuclari

On test-Son N Sira Ortalamasi  Sira Toplami yA p
test
Negatif Siralar 2 2,50 5 -3,84* 0,001
Pozitif Siralar 19 11,89 226
Fark Olmayan 0

* Negatif Siralara Dayali

Kontrol grubu o6grencilerinin 6n test ve son test Olciimlerinin arasinda fark olup
olmadigina bakmak icin Wilcoxon Isaretli Siralar test analizleri Tablo 4.21’de sunulmustur.
Normal Tirkee dersi egitim 6gretim programina devam eden 6grencilerin 6n test ve son test
Olciimleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bulmak icin p degerine bakilmistir.
(p=0.001) Bu teste gore kontrol grubunun 6n test sonuclar ile son test sonuclar1 arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunmustur. (z=-3,84, p<0,05)

Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin
pozitif siralar, yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir. Deney grubundan farkl olarak
biitiin katilimcilar 6n teste gore son testte okuma hizini arttirmamis olup iki 6grencinin okuma

hizlarinmi diislirdiigii goériilmektedir.

Tablo 4.22.
Kontrol grubunun 6n test-son test sonuglarina gore bilgilendirici metinlerde okuma hizlarinin
betimsel istatistikleri

N X SS Minimum Maksimum
On Test 21 223,80 77,63 97,00 360,00
Son Test 21 338,52 128,80 124,00 532,00
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Kontrol grubunun on test ve son test bilgilendirici metinleri okuma hizlarinin betimsel
analizleri Tablo 4.22’de verilmistir. Bu bulgulara dikkat edildiginde 6n testte ortalama x=223,80
iken son testte x=338,52 olmugstur. On teste okumasi en yavas olan égrenci 97 harf okurken son
testte okumasi en yavas olan 6grenci 124 harf okumustur. On testte en hizli okuyan égrenci 360
harf okurken son testte en hizli okuyan 6grenci 532 harf okumustur. Bu ortalamalar ve son test
sonundaki minimum maksimum degerler gz oniine alindiginda deney grubunun degerlerinin
daha yiiksek ¢iktig1 soylenebilir. Bu durum akan yazi etkinlikleriyle uygulama yapan

6grencilerin yapmayan 6grencilerden daha hizli okudugunu gosterir.

d. Kontrol grubuna ait dn test ve son test sonucglarina gére siir tiirii metin okuma hizlar

arasindaistatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?

Tablo 4.23.
Kontrol grubunun 6n test-son test sonuglarina gore siir tiirli metinlerde okuma hizlarinin
Wilcoxon [saretli Siralar testi sonuclari

On test-Son

tost N Sira Ortalamasi  Sira Toplami yA p
Negatif Siralar 0 0 0 -4,01* 0,001
Pozitif Siralar 21 11 231
Fark Olmayan 0

* Negatif Siralara Dayali

Kontrol grubu o6grencilerinin 6n test ve son test Olciimlerinin arasinda fark olup
olmadigina bakmak icin Wilcoxon Isaretli Siralar test analizleri Tablo 4.23’te sunulmustur.
Normal Tiirkge dersi programina devam eden 6grencilerin 6n test ve son test 6lciimleri arasinda
anlamli bir fark olup olmadigina bulmak i¢in p degerine bakilmistir. (p=0.001) Bu teste gore
kontrol grubunun 6n test sonuclari ile son test sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir
fark bulunmustur. (z=-4,01, p<0,05)

Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin
pozitif siralar, yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir. Siir tiirii metinlerde deney
grubundaki gibi biitiin katilimcilarin 6n teste gore son testte okuma hizlar1 artmis oldugu

goriilmektedir.
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Tablo 4.24.
Kontrol grubunun o6n test-son test sonuglarina gore siir tirii metinlerde okuma hizlarinin
betimsel istatistikleri

N X SS Minimum Maksimum
On Test 21 273,00 86,38 116,00 431,00
Son Test 21 380,95 114,75 167,00 531,00

Kontrol grubunun 6n test ve son test siir tiirii metinleri okuma hizlarinin betimsel
analizleri Tablo 4.24’te verilmistir. Bu bulgulara dikkat edildiginde 6n testte ortalama %=273,00
iken son testte x=380,95 olmustur. On teste okumasi en yavas olan égrenci 116 harf okurken son
testte okumasi en yavas olan égrenci 114 harf okumustur. On testte en hizl okuyan 6grenci 431
harf okurken son testte en hizli okuyan 6grenci 531 harf okumustur. Bu ortalamalar ve son test
sonundaki minimum maksimum degerler goz oniine alindiginda deney grubunun degerlerinin
daha yiliksek ¢iktig1 soylenebilir. Bu durum akan yazi etkinlikleriyle uygulama yapan

ogrencilerin yapmayan 6grencilerden daha hizli okudugunu gosterir.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

a. Son test sonuclarina gére deney grubu égrencilerinin cinsiyete gore okuma hizlari

arasinda istatistiksel olarak anlaml fark var midir?

Tablo 4.25.
Son test sonuglarina gore deney grubu dgrencilerinin cinsiyete gére okuma hizlarinin Mann
Whitney U testi sonuglari

Cinsiyet N Sira Ortalamast  Sira Toplami 8] p
Erkek 12 11,04 132,50 53,50 0,97
Kiz 9 10,94 98,50

Deney grubundaki 6grencilerin cinsiyetlerine gore son test sonuclarinin okuma hizlar
arasinda anlaml bir fark olup olmadigini ortaya koymak icin yapilan Mann Whitney U testinin
sonuglar1 Tablo 4.25’te sunulmustur. Kiz 6grencilerin bir dakikada okuduklar1 harf sayisi ile
erkek ogrencilerin bir dakikada okuduklar1 harf sayis1 arasinda istatistiksel olarak anlamh bir
fark olup olmadig icin p puanina bakildiginda (U=53,50, p>0.05) kiz ve erkek 6grencilerin

okuma hizlarinda anlamh bir fark gértilmemektedir. (p=0.97)
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b. Son test sonuclarina gore deney grubu égrencilerinin cinsiyete gére dykiileyici metin

okuma hizlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

Tablo 4.26.
Son test sonuclarina gore deney grubu 6grencilerinin cinsiyete gore Oykiileyici metin okuma
hizlarinin Mann Whitney U testi sonuclari

Cinsiyet N Sira Ortalamasi  Sira Toplami 8] p
Erkek 12 10,83 130,00 52,00 0,88
Kiz 9 11,22 101,00

Deney grubundaki 6grencilerin cinsiyetlerine gére son test sonuclarinin oykiileyici
metinlerde okuma hizlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak icin yapilan
Mann Whitney U testinin sonuglar1 Tablo 4.26'da sunulmustur. Kiz 6grencilerin bir dakikada
okuduklar1 harf sayisi ile erkek ogrencilerin bir dakikada okuduklari harf sayisi arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir fark olup olmadig icin p puanina bakildiginda (U=52,00, p>0.05)
kiz ve erkek 6grencilerin dykiileyici metin okuma hizlarinda anlamli bir fark gériilmemektedir.

(p=0.88)

c. Son test sonuclarina gore deney grubu 6grencilerinin cinsiyete gore bilgilendirici metin

okuma hizlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml fark var midir?

Tablo 4.27.
Son test sonuglarina gére deney grubu 6grencilerinin cinsiyete gore bilgilendirici metin okuma
hizlarinin Mann Whitney U testi sonuglari

Cinsiyet N Sira Ortalamast  Sira Toplami 8] p
Erkek 12 10,88 130,50 52,50 091
Kiz 9 11,17 100,50

Deney grubundaki 6grencilerin cinsiyetlerine gore son test sonuglarinin bilgilendirici
metinlerde okuma hizlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan
Mann Whitney U testinin sonuclar1 Tablo4.27’de sunulmustur. Kiz 6grencilerin bir dakikada
okuduklar1 harf sayisi ile erkek 6grencilerin bir dakikada okuduklar1 harf sayisi arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir fark olup olmadigi icin p puanina bakildiginda (U=52,50, p>0.05)
kiz ve erkek ogrencilerin bilgilendirici metin okuma hizlarinda anlamh bir fark

gorilmemektedir. (p=0.91)
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d. Son test sonuclarina gore deney grubu égrencilerinin cinsiyete gore siir okuma hizlan

arasinda istatistiksel olarak anlaml fark var midir?

Tablo 4.28.
Son test sonuglarina gore deney grubu 6grencilerinin cinsiyete gore siir tiirii metinlerde okuma
hizlarinin Mann Whitney U testi sonuclari

Cinsiyet N Sira Ortalamasi  Sira Toplami 8] p
Erkek 12 10,79 129,50 51,50 0,85
Kiz 9 11,28 101,50

Deney grubundaki 6grencilerin cinsiyetlerine gore son test sonuclarimin siir tiiri
metinlerde okuma hizlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak i¢gin yapilan
Mann Whitney U testinin sonuglar1 Tablo 4.28'de sunulmustur. Kiz 6grencilerin bir dakikada
okuduklar1 harf sayisi ile erkek ogrencilerin bir dakikada okuduklar1 harf sayisi arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir fark olup olmadig icin p puanina bakildiginda (U=51,50, p>0.05)

kiz ve erkek 6grencilerin siir okuma hizlarinda anlamh bir fark gériillmemektedir. (p=0.85)

4.6. Alunci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Deney grubu égrencilerinin 6n test, 1. ara degerlendirme, 2. ara degerlendirme ve

son test sonuclarina gére okuma hiz gelisimleri nasildir?

600

500

400 -

== 0kuma hizi

a
- / / 8= Ovk. Met.
Bil. Met.

200

== Siir
100

on test 1. Ara Deg. 2. Ara Deg. son test

Grafik 4.1.Deney grubu 6grencilerinin okuma hizlar gelisimleri

Ogrencilerin okuma hizlarinin uygulama siireci icerisinde degisiminin gézlemlenmesi

icin On test ve son test arasinda iki ara degerlendirmeye yapilmistir. Bu ara degerlendirmeler ve

98



On test son test sonugclarina bakildiginda 6grencilerin okuma hizlar1 her testte artis géstermistir.
Oykiileyici ve bilgilendirici metin tiirlerinde de okuma hizlar siirekli artis gostermistir. Ancak
siir tiirinde 2. ara degerlendirmede bir diisiis gozlenmistir. Bu disiisiin sebebi test icin

kullanilan siirin 6grencilerin seviyelerine gore yiiksek olmasindan kaynaklanabilir.
4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

a. Son test sonuclarina gore deney grubu 6grencilerinin okuma hizlarinda metin tiiriine

gore istatistiksel olarak anlaml fark var midir?

Tablo 4.29.

Son test sonuglarina gore deney grubu 6grencilerinin metin tiirlerine gére okuma hizlarinin
Friedman testi sonuclari

Metin Tirl Sira Ortalamalari p
Oykiileyici Metin 2,14
Bilgilendirici Metin 1,38 0,001
Siir 2,48

Deney grubu 6grencilerinin son test sonuglarina gére metin tiirlerini okuma hizlar
arasinda anlaml bir fark olup olmadigina bakilmistir. Analiz sonucunda 6égrencilerin metin

tiirlerini okuma hizlari arasinda anlamh fark bulunmustur. (p=0,001)

Tablo 4.30.

Son test sonuglarina gore deney grubu ogrencilerinin metin tiirlerine gére okuma hizlarinin
betimsel istatistikleri

N X SS Minimum Maksimum
Oykiileyici

. 21 457,09 133,40 206,00 743,00

Metin

Bilgilendirici

. 21 412,28 131,22 176,00 755,00

Metin
Siir 21 480,23 126,30 253,00 753,00

Deney grubu o6grencilerinin son test sonuglarina gére okuma hizlarinin metin tiirleri
bakimindan incelendiginde en hizli okunan metnin siir tiirtinde okundugunu (x=480,23), en

yavas okunan metnin ise bilgilendirici metin oldugu (x=412,28) goriilmektedir.
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b. Son test sonucglarina gore deney grubu o6grencilerinin okuma hizlar1 hangi metin

tiirlerinde farklilasmaktadir?

Tablo 4.31.
Son test sonuglarina gore deney grubu 6grencilerinin okuma hizlarinin metin tiirlerine gore
Wilcoxon testi sonuclari

B‘ég;ifiﬁg;rilcci‘ ; Siir - Oykiileyici Siir - Bilgilendirici
p 0,002 0,131 0,001

Deney grubu 6grencilerinin okuma hizlarinda son test sonuglarina gore metin tiirlerinin
birbirleri arasinda iliski olup olmadigina bakildiginda bilgilendirici-dykiileyici metin, siir-
bilgilendirici metin arasinda anlaml iliski varken; siir ve 6ykiileyici metin arasinda anlaml iligki

bulunamamustir.
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5. TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada deney ve kontrol gruplarinin 6n testte dncelikle genel okuma hizlarina
bakilmistir. Daha sonra bu gruplarin 6ykiileyici metin, bilgilendirici metin ve siir okuma hizlari
tespit edilerek analizleri yapilmistir. Analizler sonucunda deney ve kontrol gruplarinin genel
okuma hizlar1 ve diger metin tiirleri okuma hizlar1 sonuglar1 birbirine ¢ok yakin ¢ikmis ve
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunamamistir. Bu durum, gruplarin benzer okuma
hizina sahip 6zellikte 6grencilerden olustugu seklinde degerlendirilmistir.

Arastirmada son test sonuglarina gore deney ve kontrol gruplari arasinda genel okuma
hizlari, éykiileyici metinleri okuma hizlari, bilgilendirici metinleri okuma hizlari ve siir okuma
hizlan karsilastinlmistir. iki grup arasinda genel okuma hizlari, dykiileyici metinleri okuma
hizlar1 ve siir okuma hizlar1 arasinda anlaml fark bulunurken bilgilendirici metin okuma hizlari
arasinda anlaml fark bulunamamistir. Morra ve Tracey’nin (2006) akici okumay: gelistiren
yontemlerden olan eko okuma, tekrarli okuma ve koro okumayi kullandigi c¢alismasinda
ogrencilerin sesli okuma becerilerinin gelistigi sonucuna ulasmistir. Keskin'in (2012) yaptig
calismada esli okuma, koro okuma ve yapilandirilmis okuma yontemlerinin okuma hizlarina
etkisi arastirilmis bu yontemlerin kullanildigi ti¢ grup kurulmustur. Bu yontemlerin hepsinin
okuma hizlarimi gelistirdigi ama en ¢ok gelisim yapilandirilmis okuma yonteminin kullanildig
grup oldugu sonucuna ulasilmistir. Gilineri (1987) yaptigi iiciincii simniflarin okuma hizi
puanlarinin ortalamalarin1 66,18 olarak bulmustur. Akcamete (1989) yaptifi calismada
Uiniversite o6grencilerinin okuma hizlarinin ortalamasini dakikada 143,2 kelime olarak
bulmustur. Luma’'nin (2002) deney grubuna geleneksel yontemden daha yogun bir program
uyguladigl arastirmasinda deney grubunun kontrol grubuna goére daha hizli okudugu
bulunmustur. Dedebali'nin (2008) tez calismasinda hizli okuma tekniklerinin okuma hizina ve
okudugunu anlamaya etkisi arastirilmistir. Hizli okuma teknikleriyle egitim almis deney grubu
ogrencilerinin bilgilendirici metin tiiriinde, gazete haberi metin tiiriinde ve deneme tiirii
metinlerde kontrol grubuna gore daha hizli okuduklar1 sonuglarina ulasilmistir. Ayrica
calismada deney gruplarinin son testte bilimsel metin okuma hizi puan ortalamasi 497,16 ve
524,83 bulunmustur. Kontrol gruplarinin ortalamasi ise 183,58 ve 169,16 olarak bulunmustur.
Gazete tiirindeki metinleri okuma hizlarinda ise deney gruplarinin okuma hizi puan
ortalamalar1 444,66 ve 508,66 iken kontrol gruplarinin ortalamalar1 187,91 ve 195,50 olarak
bulunmustur. Deneme tiiri metinleri okuma hizi puanlari ortalamalari deney gruplarinin 364,41
ve 458,66 iken kontrol gruplarinin 255,83 ve 204,66 olarak bulunmustur. U¢ metin tiiriinde de
aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir. Kagar'in (2015) hizh
okuma egitimi alan deney grubu ve egitimi almayan kontrol grubuyla yaptig1 makale, mektup ve

sohbet tiiriinde okuma hizlarini incelemistir. Calismada deney grubunun makale okuma hizi
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ortalamast 370,22; kontrol ortalamasi 284,31'dir. Mektup okuma hizi ortalamalar1 deney
grubunun 378,72; kontrol grubunun 274,90’dir. Sohbet okuma hizi ortalamalar1 deney
grubunun 369,72; kontrol grubunun 278,59’dur. Bu sonuglar arasindaki farklar yapilan test
sonucunda istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Literatiirdeki bu ¢alismalarin sonuclarina
bakildiginda okuma hizini gelistirmek i¢in kullanilan yéntemlerin ve yapilan ¢alismalarin olumlu
sonuclar verdigi goriilmektedir. Bu ¢alismada da okuma hizin1 gelistirmek i¢cin kullanilan akan
yazl1 etkinliklerinin uygulandig1 deney grubunun okuma hizi kontrol grubuna gore daha yiiksek
bulunmustur. Son testte deney ve kontrol gruplarinin okuma hizlar1 ortalamalari
karsilastirildiginda deney grubunun ortalamasi 458,23; kontrol grubunun ortalamasi ise
344,71'dir. Son teste gore deney grubunun oykileyici metin okuma hiz1 ortalamasi1 457,09;
kontrol grubunun okuma hizi ortalamasi 339,23’tiir. Deney grubunun bilgilendirici metin okuma
hiz1 ortalamasi 412,28; kontrol grubunun okuma hizi ortalamasi 338,52’dir. Deney grubunun siir
tiirinde okuma hiz1 ortalamasi 480,23 iken kontrol grubunun ortalamasi 380,95’tir. Son testte
deney grubunun okuma hizi kontrol grubuna gore daha yiiksektir. Coskun’un (2003) lise ikinci
sinif Ogrencilerinin metin tiirlerine gére okuma hizlarimi inceledigi arastirmasinda en hizh
okuduklar1 metin tiirii gazete metinleridir. En yavas okunan metin tirii ise bilgilendirici
metinlerdir. Bu tez calismasinda da deney ve kontrol gruplarinin bilgilendirici metin okuma
hizlar1 arasinda anlamh fark bulunamamistir. Yani bilgilendirici metin okuma hizinda akan yazi
etkinlikleriyle egitim alan deney grubu o6grencilerinin egitim almayan kontrol grubu
ogrencilerine gore anlamli bir Ustlinliigii yoktur. Buradan bu akan yazi etkinliklerinin
bilgilendirici metin okuma hizinda beklenen etkiyi gosteremedigi sonucuna ulasilabilir.
Arastirmada deney grubunun 6n test ve son test sonug¢larina gore genel okuma hizlari ve
metin tlrlerine gore okuma hizlar1 karsilastirilmistir. Deney grubunun genel okuma hizlarinda
ve diger metin tiirlerini okuma hizlarinda artis oldugu sonucuna ulasilmistir. Yapilan analiz
sonucunda bu artisin 6n test son test sonuclarina gore istatistiksel olarak anlamli oldugu
sonucunu ortaya ¢ikmistir. Deney grubunun okuma hizlari ortalamasi 6n testte 225,14 iken son
testte 458,23 olarak 6l¢giilmistir. Oykiileyici metin tiiriinde deney grubunun okuma hizi
ortalamasi on testte 228,28 iken son testte 457,09 olarak olciilmiistiir. Bilgilendirici metin
tiirinde okuma hizi ortalamasi 6n testte 205,33 iken son testte 412,28 olarak ol¢iilmiistir. Siir
tiird metin okuma hizi ortalamasi 6n testte 236,85 iken son testte 480,23 olarak ol¢lilmiistiir. Bu
sonuclara gore deney grubunun okuma hizi 6n teste gore son testte artmistir. Akan yazi
etkinlikleriyle uygulama yapilan 6grencilerin hepsinin okuma hizinin arttifi sonucuna
ulasilmistir. Hicbirinin okuma hizi diismemistir. Bu sonuglar da kullanilan akan yazili metinlerle
okuma calismalarinin okuma hizin1 olumlu yénde etkiledigi sonucunu ortaya cikarir. Bozan
(2012) tez calismasinda hizli okuma egitiminin okuma hizina etkisini {i¢ metin tiirtinde

incelemistir. Calisma sonucunda deney grubunun gazete yazisi 6n test okuma hizi ortalamasi
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145,00 iken son testte 467,60’tir. Hikaye tiirti metinde 6n testte okuma hizi ortalamasi1 153,23
iken son testte 482,70 olmustur. Makale tiiriinde 6n testte okuma hizi ortalamasi1 162,40 iken
son testte 495,10 olmustur. Bu sonuclara gore li¢ metin tiiriinde de 6n test ve son test arasinda
istatistiksel olarak anlaml fark bulunmustur.

Arastirmanda akan yazi etkinlikleriyle egitim almayan kontrol grubunun 6n test ve son
test sonuclari karsilastirilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin de genel okuma hizlarini ve ii¢
metin tiirlinde okuma hizlarini arttirdiklar1 ve bu artisin istatistiksel olarak anlamli oldugu
bulunmustur. Ancak kontrol grubunda her 6grencinin deney grubundaki her 6grenci gibi okuma
hizint arttirdigl bir durum ortaya ¢ikmamistir. Genel okuma hizlarinda ve oykileyici metin
okuma hizlarinda bir 6grenci, bilgilendirici metin okuma hizlarinda iki 68renci 6n teste gore
okuma hizinm1 diisiirmiistiir. Kacar (2015) yaptig1 calismada kontrol grubunun {i¢ metin tiirtinde
de On test ve son test sonuclari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulurken Bozan (2012)
kontrol grubunun ii¢ metin tiirlinde 6n test ve son test sonuclar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli fark bulamamaistir.

Arastirmada deney grubundaki 6grencilerin okuma hizlarinin cinsiyete gore farklilasip
farkhlasmadigina bakilmistir. Ogrencilerin genel okuma hizlarinda ve hicbir metin tiiriinde
okuma hizlarinda cinsiyete gore anlamlh bir farklilik bulunamamistir. Kayiran ve Agackiran
(2008), Kaya (2016), Bastug (2012), Keskin (2012), Sahin (2011), Saracaloglu, Dedebali ve
Karasakaloglu (2011) yaptiklari calismalarda kiz ve erkek 6grencilerin okuma hizlarinda anlamh
bir iliski bulunmamistir. Ancak Giineri (1987) ve Durukan (2013) yaptig1 calismalarda cinsiyet
degiskenine gore okuma hizlar1 arasinda anlaml iligski bulunmustur.

Arastirmada deney grubunda c¢alisma siliresince yapilan 6n test, son test ve iki ara
degerlendirmelerin ortalamalar1 verilmistir. Bu ortalamalarda her o6l¢ciimde okuma hizlari
artmisken sadece ikinci ara degerlendirmede siir tiiriinde metnin okuma hizi diismiistiir. Bu
diisiisiin de okunan siirin zorlugundan kaynaklandigi diisiiniilmektedir.

Arastirmada deney grubunun son test sonuglarina goére metin tiirlerini okuma hizlarinda
anlaml fark olup olmadigina bakilmistir. Analiz sonucunda 6grencilerin okuma hizlari ile metin
tirleri arasinda anlamhi fark bulunmustur. Metin tiirlerinin okunma hizi ortalamalarina
bakildiginda deney grubunun 6n test sonug¢larina gore en hizli okunan metin 236,25 ortalamayla
siir, en yavas okunan metin ise 205,33 ortalamayla bilgilendirici metin olmustur. Oykiileyici
metin tiirtiniin okuma hizi ortalamasi ise 228,28'dir. Son test sonuclarina gore ise dakikada
okuduklari harf say1 ortalamalarina bakildiginda en hizli okunan metin 480,23 ortalamayla yine
siir tiirtidiir. En yavas okunan metin ise 412,28 ortalamayla yine bilgilendirici metin tiirtidiir.
Oykiileyici metin tiiriiniin okuma hiz1 ortalamasi ise 457,09’dur. Metin tiirlerine gére okuma
ortalamalarina bakildiginda Coskun (2003)'un yaptig1 calismada da en yavas okunan metin tiirii

bilgilendirici metin tiirii olmustur. Metinlerin birbirleri arasinda okunma hizinda anlamh fark
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olup olmadigina bakildiginda ise bilgilendirici-6ykiileyici ve siir bilgilendirici metin arasinda
anlamh fark varken; oykiileyici siir arasinda anlamli fark bulunamamistir. Bastug (2012)un
yaptif1 arastirmada Ogrencilerin cesitli degiskenlere gore akici okumalar karsilastirilmistir.
Akict okuma yeteneklerinden hizli okumanin metin tiirtine aralarinda anlaml fark olup
olmadigina bakildiginda hikaye edici ve bilgilendirici metin tiirleri arasinda anlamh fark
bulunamamustir.

Literatiirde hizli okuma konusunda yapilan calismalarin geneline bakildiginda okuma
hizinin yani sira okudugunu anlama becerisinin de incelendigi goriilmektedir. Ayrica hizl
okuma, bircok calismada akici okumanin dogru okuma, prozodik okumanin yaninda bir alt
basamak olarak ele alindig1 goriilmustiir.

Calisma sonucunda deney grubuna uygulanan akan yaz etkinliklerinin deney grubunun
okuma hizini arttirdig1 goriilmektedir. Deney grubunun 6n test ve son test sonuglari arasinda
hem okuma hizlar1 hem de ii¢ farkli metin tiirlinde okuma hizlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli fark bulunmustur. Bu durum deney grubuna verilen egitimin okuma hizini gelistirdigini
gosterir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test son test sonuclari karsilastirildiginda hem okuma
hizlar1 hem de {i¢ metin tiirlinde okuma hizlar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlaml fark bulunmustur. Deney grubunun son test sonuglarina goére metin tiirlerini okuma
hizlar1 arasinda anlamli fark bulunmustur. En hizli okunan metnin siir en yavas okunan metnin

ise bilgilendirici metin oldugu sonucuna ulasilmistir.
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6. ONERILER

Bu boliimde calisma sonunda ¢ikarilan sonuglara ve yorumlara gore uygulamaya yonelik,

O6gretmenlere, egitim yoneticilerine ve arastirmacilara 6neriler sunulmustur.

Uygulamaya yonelik éneriler

1. Uygulama sonrasinda yapilan son testlerde hem deney grubunun 6n teste gore son

testte okuma hizinin belirgin bir bicimde artmasi hem de kontrol grubuyla
karsilastirildiginda okuma hizinin daha yiiksek olmasi uygulamanin etkili oldugunu
gostermektedir. Bu nedenle akan yazi etkinlikleri okuma hizini1 gelistirmek icin
kullanilabilir.

Akan yaz1 etkinliklerinin uygulama siirecinde 0Ogrenciler tarafindan eglenceli
bulundugu gézlenmistir. Bu etkinlikler ilkokulda her sinifin seviyesine gére metinler
kullanilmak kaydiyla farkli siniflarda da kullanilabilir. Bu sekilde hem eglendirici
hem de egitici bir etkinlik haline gelir.

Deney ve kontrol grubunun bilgilendirici metinlerde son test puanlar1 arasinda
anlamh fark ¢ikmadigindan ve en yavas okunan metin tiiriiniin bilgilendirici metin
olmasindan dolay1 akan yaz1 etkinliklerinin uygulama siirecinde daha fazla
bilgilendirici metne yer verilebilir.

Akan yaz1 etkinlikleri, geri donme ve kelime kelime okuma gibi okuma hizini
diistirecek hatalarin yapilmasina olanak vermemektedir. Bu yiizden bu etkinlikler
okuma hizin1 gelistirmenin yaninda bazi okuma hatalarimi gidermek icin

kullanilabilir.

Ogretmenlere ve egitim yoneticilerine yonelik 6neriler

1.

Hizli okuma konusunda yapilan calismalar ve bu c¢alisma okuma hizinin
gelistirilebilecek bir yetenek oldugu sonucunu ortaya koymaktadir. Ogretmenler de
zaman zaman oOgrencilerin okuma hizlarin1 tespit etmek ya da gelistirmek
isteyebilirler. Bu durumlarda 6grencileri bir yaris havasina sokmak yerine onlara
hem eglendirici hem de egitici etkinlikler sunabilirler. Bunun i¢in de 6gretmenler
akan yazi etkinliklerinden yararlanabilirler.

Bu calismada bilgilendirici metnin en yavas okunan metin tiirii oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bunun sebebi bilgilendirici metinlerde daha zor kelimelerin olmasi ya
da ogrencilerin bu kelimelerle giinliik hayatta sik karsilasmamasi olabilir. Bu
sebeple o6gretmenler 6grencilerin kelime dagarciklarini gelistirecek c¢alismalar

yaptirmalidir.
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3. Ogretmenler ogrencilere hizh okuma becerisini kazandirmak icin akan yaz
etkinlikleriyle ya da baska bir yontemle ¢alismalar yapabilirler. Bu etkinliklerle hem
okuma becerisi hem de okuma hizi gelistirilebilir. Bu becerilerin gelismesi 6grenciye
ilerleyen yaslarinda avantaj saglayacagi diisiiniilmektedir.

4. Bu calismada okuma hizinin akan yazi etkinlikleriyle gelistirildigi gériilmustiir. Yani
okuma hiz1 gelistirilebilecek bir beceridir. Ogrencilerin kii¢iik yaslarda
kazanacaklar1 okuma becerilerini hayat boyunca kullanabilecekleri i¢cin 6gretmenler
en uygun yontemle okuma becerilerini gelistirmelidir. Ogretmenlere 6grencilerin
okuma hizlarinmi arttirmalari, okudugunu anlama becerilerini arttirmalari ve okuma
hatalarini azaltmalarina yonelik hizmet ici egitim verilebilir.

5. Hizhh okuma becerileriyle ilgili bir konu ya da ders egitim 6gretim programina
eklenebilir. Ayrica hizli okuma konusunda bilgili bir 6gretmen 6grencilere hizh

okuma kursu verebilir.

Arastirmacilara yonelik 6neriler

1. Diger akan yaz tiirlerinde de akan yazi kullanilarak bir ¢alisma yapilabilir. Bu
calismada sagdan sola akan yazi kullanilmistir. Asagidan yukari dogru hareket eden
yazilardan olusan videolar kullanilarak o6grencilerin okuma hizlarini gelistirip
gelistirmedigine bakilabilir.

2. Bu arastirmada deney ve kontrol gruplarinin akan yazi uygulamasi éncesi ve sonrasi
okuma hizlar1 6l¢iimleri karsilastirilmis deney grubunun son test sonuglarina gore
cinsiyet degiskeni gore okuma hizi incelenmistir. Akan yaziyla okuma hizinin
etkisine, uygulama farkli siniflarda yapilarak o6grencilerin yas gruplam,
sosyoekonomik durumlari gibi farkli degiskenlere gore de incelenebilir.

3. Okuma hizini diisiren okuma hatalari tespit edilerek bu arastirmada uygulanan akan
yazl etkinlikleriyle bu hatalarin giderilmesi dogrultusunda c¢alisilabilir.

4. Bu arastirmada akan yazili metinlerin okuma hizina etkisi incelenmistir. Yapilacak
baska bir arastirmada da okuma hizinin yaninda okudugunu anlamaya etkisi de
incelenebilir.

5. Bu arastirmada 6grencilerin okuma hizlar 6lgtilerek dakikada okuduklar: harf sayisi
tespit edilmistir. Bu baglamda ¢alisma nicel bir ¢alismadir. Bu yontem kullanilarak
yapilacak yeni bir calismada 6gretmenlerin gozlem ve goriisleri alinarak nitel veriler
de toplanabilir.

6. Bu calismanin ¢alisma grubunu belirlemek icin kolayda ornekleme ydntemi
kullanilmistir. Gruplarin esitlenmesi miimkiin olmadigindan dolay1 da yar1 deneysel

desen kullanilmistir. Arastirma sonuglarinin daha genellenebilir olmasi icin gruplarin

106



rastgele atandigl ve birbirine esit 6zellikte iki grubun calismaya dahil edilecegi
arastirmalar da yapilabilir.
Bu arastirmada kullanilan yontemle okuma hizi becerisini gelistirmis 6grencilerin

diger derslerdeki akademik basarilarinin etkilenip etkilenmedigi incelenebilir.
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8. EKLER

Ek- 10kuma Kayit Tablosu

Test (On Test/Son
Test/Ara Degerlendirme)

Bir Dakikada Okudugu Harf Sayisi

Ogrenci Kodu
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EK-2 TestlerdeKullanilan Metinler

VIZVIZ ILE GULNAZ

Bir bahar gilinliydii. Vizviz kirlarda dolasirken, yeni
cicekacmisGiilnaz’1t gordii. Hemen yanina uctu. Tanisip
arkadasoldular.

Gulnaz:

- Ben c¢ok yalmzim. Sik sik gelip benimle oynar
misin?dedi.

Vizviz ¢ok mutlu olacagini soyledi.

Glilnaz, her sabah Vizviz’it sabirsizlikla bekliyordu.
Birliktekonusuyorlar, sarkilar soyliiyorlardi.

Gililnaz, arkadas1 Vizviz’in her gelisinde, ona, bal
yapmasticin ¢i¢gek tozu veriyor;

- Kis hi¢ gelmese, arkadasligimiz hi¢ bitmese, diyordu.

Vizviz da:

- Senin gibi bir arkadasim oldugu i¢in ben ¢ok mutluyum,
diyerek karsilik veriyordu.

Glnler boyle gecerken hava yavas yavas 1sindi. Yagmurda
yagmaz oldu. Cevredeki agaclarin ve ¢iceklerinrenkleri soldu.

Bu sicak ve kurak gilinlerin birinde Vizviz, Giilnaz’in
yaninagitti. Bir de ne gorsiin; arkadasi sararip solmus.

Vizviz:

- Giilnaz, sana ne oldu boyle! Yoksa hasta misin? dedi.

Gulnaz titrek bir sesle:

- Ben kisin gelmesinden korkarken, simdi de
yagmuryagmayinca susuz kaldim.

Bunun iizerine Vizviz:

- Uziilme Giilnaz, simdi gelirim, diyerek ondan ayrildi.

Hizlica ucarak kovanina geldi. Giilnaz’1
arkadaslarinaanlatti. Cok giizel bir ¢icek oldugunu, ama
susuzluktanolecegini soyledi.

Arkadaslarindan birisi:

- Yakindaki dereden ona su gotiirelim, dedi.
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Bu diisiince hepsinin ¢ok hosuna gitti. Birlikte
dereyeuctular. Birer yudum su alarak Giilnaz’in yanina gittiler.

Giilnaz onlar1 goriince ¢ok sasird.

Vizviz:

- Sevgili Gilnaz, seni kurtarmaya geldik, dedi.

Hepsi agizlarindaki birer yudum suyu Giilnaz’in
topraginadoktiiler. Sevgiyle ¢cevresinde ugustular.

Giilnaz timitsizdi, yine de onlara tesekkdr etti.

O gece olaganiisti birsey gergeklesti.  Giilnaz
canlanipiyilesmisti. Ertesi giin, arkadasi Vizviz onu gérmeye
geldigindegozlerine inanamadi. Sevingle birbirlerine sarildilar.
Ikisi de cok mutluydu. Aksam Giines dagin arkasindaninerken
guliimsedi.

- Cocuklar ben gidiyorum. Biraz daha oynarsaniz hava
kararacak. Vizviz artik kovanina donsiin, dedi.

Iki arkadas, ertesi giin tekrar goriismek iizere ayrildilar.

- Hosca kal Giilnaz.

- Giile giile Vizviz.

Vizviz neseyle kovanina dondii.

Arkadaslarina:

- Tesekkiir ederim. Giilnaz’1 kurtardiniz, dedi.

Gililnaz’n iyilesmesine hepsi ¢ok sevindiler.

Fatma TATCI
Sevim EKINCI
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KARGALAR

Diinyanin hemen her yerinde bulunan kargalar, en zekikus
ailesinden. Kargagiller ad1 verilen bu ailede yiiz yirmidenfazla
tur  var. Kargalar 1ilging  davranmglariyla  taninir.
Cevrelerindebulduklart  birgcok nesneyi, 0Ozellikle parlak
olanlarialip  yuvalarina  gotiirtir. Karda  kayarak  ve
yuvarlanarakoyun oynar. Bazen kendilerinden biyuk
hayvanlarin kuyruklarimigekerek onlar1 kagirir ve yiyeceklerini
alir. Bircoguyiyeceklere ulagsmak i¢in alet kullanir. Baz1 karga
tirleriinsan ve hayvan seslerini ¢cok gulzel taklit edebilir.

Baz1  kargalar ceviz, midye gibi  yiyeceklerin
kabuklarinikirmak igin onlar1 yiiksekten yere birakir. Hatta
Japonya’dakibazi  kargalarin  cevizleri, = otomobillerin
lizerindengecip kirabilecegi yerlere biraktigi, sonra da kirilan
cevizleriyedikleri gozlemlenmis. Alakarga gibi bazi karga
tirleri,  sonbaharda  mese  palamudu  toplar  ve
bunlaritopragagomer. Kisin farkli yerlere gomdiikleri bu
palamutlar1 tektek topragin altindan c¢ikarir ve yer.
Gomdiikleri palamutlarintamamina yakinini bulur.

Pek c¢ok bilim insami, kargalarin davramglariyla ilgili
arastirmalaryapiyor. Bu arastirmalarda kargalarin
gagalartyladogrudan ulasamadiklar1 yiyecekler i¢in dal parcasi
yada tel benzeri araglar kullandiklar1 ve bu sayede
yiyecegeulastiklart gozlemlenmis. Hatta kargalar, yiyecege
dahakolay ulasabilmek i¢in gagalartyla tellerin ucunu
kiviraraksekillendirmis. Kargalarla ilgili ¢calismalarin sonuclari
onlarinsorunlar karsisinda ¢oziim {tretebildiklerini gosteriyor.
Bunedenle bu kuslarin “zeki” olduklar diistintiliiyor.

Suzan Lema
GENCER
(Kisaltilmstir.)
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BiLGjSAYAR DEDIKLERI
SU DUNYA

Bazen masa ustlinde bazen de diz Ustlinde
Bilgisayar dedikleri su diinya.

Sanki gercekten de dinya onun iginde
Bilgisayar dedikleri su diinya.

Kagit, kalem, silgi derdi olmadan
Sana 0Ozel bilgi, belge ne varsa
Yaz, ¢iz, boya, kopyala, onda sakla
Bilgisayar dedikleri su diinya.

Kutuphaneleri, kitaplari, tim mazeleri
Tarihte, dogada yasananlari

Toplamis i¢ine sana sunuyor
Bilgisayar dedikleri su diinya.

Nerden bulsam, kime sorsam, diye diisiinme
Basin sikistik¢a kos ona danuis.

Cok hazir cevaptir, hemen yanitlar
Bilgisayar dedikleri su diinya.

Faydasi ¢ok, dogru kullanilirsa

Isik olur, yol gosterir 6gretmen gibi.
Teknoloji Urlnd, bilgi kaynagi
Bilgisayar dedikleri su diinya.
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BAYRAM ARMAGANI

Kiiciik bir kasabada yasayan bir adam varmis. Bu adamin
bir oglundan baska kimsesi yokmus. Giin gelmis, adaminoglu
evlenip biiyiik sehre tasinmius.

Adamcagizsa 1yice yaslanmis. Artik gozleri 1yi
gormiiyor,kulaklart iyi isitmiyormus. Kuliibesinde bir basina
yasayipgidiyormus.

Ihtiyar adam, oglunu ¢ok ozlilyormus. Bayramm
gelmesiniiple ¢ekiyormus. “Oglum, elbet babasini unutmaz.
Bayramdaziyaretime gelir.” diyormus.

Yine bir bayram sabahi umutla hazirlik yapmis.
Oglunungelmesini beklemeye baslamis. Cok ge¢meden kapi
calmis. Thtiyar adam sevingle yerinden kalkip kapiyr acmis.
Karsisindakigeng¢ adamin boynuna sarilmis ve “Oglum,
gelecegini  biliyordum. Beni unutmayacagmi biliyordum.”
demis.

Oysa sarildigi adam oglu degilmis. Gen¢ adam,
ihtiyaradamin ciizdanin1 kasabanin marketinde bulmus ve onu
ihtiyaragetirmis.  Thtiyarn  uzun zamandir  gdrmedigi
oglunubekledigini anlayinca onun bu mutlulugunu bozmak
istememis.

GoOzleri i1yl gormeyen bu ihtiyara, onu ¢ok Gzleyen bir
evlat gibi davranmis. Biitiin giin ihtiyarin yaninda kalmig. Ona
yemek pisirmis, birlikte yemisler. Gen¢ adam, aksamolunca
yeniden gelecegine soz vererek ayrilmis.

[htiyar adam bayramm ilk giiniinii ogluyla birlikte
yasamiboyunca unutmamis.

Inci CEREN
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BIZIM NASRETTIN HOCA

Nasrettin Hoca adi amildiginda hepimizin yiiziinde bir
tebessiim belirir. Cilinkii o, bizim Nasrettin Hoca’mizdir.
Nasrettin Hoca’y1 yediden yetmise hepimiz tanir ve severiz.

Nasrettin ~ Hoca’nin, Aksehir’de  diinyaya geldigi
tahminedilmektedir. Milletimiz tarafindan c¢ok sevildigi icin
Tirkiye’dekidegisik  bolgeler, Nasrettin  Hoca’ya sahip
cikmaktadir. Konya, Aksehir ve Eskisehir, Nasrettin Hoca’nin
kendi memleketlerinden oldugunu sdylemektedirler. Sizce
Nasrettin Hoca, Aksehirli midir? Yoksa Konyali midir? Ya da
Eskisehirli midir?  Cevap  isterseniz  sOyleyeyim:
BizceNasrettin Hoca tek kelimeyle Turkiyelidir.

Nasrettin Hoca’nin hazircevapliligi, hepimizin hosuna
gider. Onun her bir olaya ayr1 ayri cevaplar1 vardir. Bizlerde
gunlik hayatta bir¢ok olayda Nasrettin Hoca’y1 hatirlariz.
Birbirimize onun fikralarimanlatiriz.

Nasrettin Hoca tiim diinyayr giildiirmektedir. Diinya
varoldukca da onun fikralar1 anlatilarak nesilden nesile
aktarilacaktir.

Ekrem AYTAR
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MILLI EGEMENLIK

Ac¢ bak Turk’un tarihine,
MillT Egemenlik soyler,
Bir kulak ver ge¢cmisine,
Milli egemenlik soyler.

Amasya, Erzurum, Sivas,
Batln yurtta tek bir ihlas,
Atam>zdan kalan miras,
Milli egemenlik soyler.

Nazl> gelin cumhuriyet,

Sevgi sunar demet demet.

Gururlansr ilelebet
Milli egemenlik soyler.

Bu milletin al>n teri,
Gelecenin zaferleri,

Atatlrk’in ilkeleri
Milli egemenlik soyler.

Anadolu yokuslar,
Hal>, kilim nak>slar>,
Mehmetcizin bak»slars,
MillT egemenlik soyler.

Fabrikalar, asfalt yollar,
Barajlarda dolan sular,
Kazma vuran celik kollar,
Milli egemenlik soyler.

Dalgalan>r al bayraklar,
Dolar caddeler, sokaklar,
Okul yolunda ¢ocuklar,
Milli egemenlik soyler.

Ahmet POYRAZOLU

122



GAZI DEDE CUMHURIYETI ANLATIYOR

Senay’in biliylik dedesi Kurtulus Savasi’na katilmas;
yurdumuza go6z diken diismanlarla savasmisti. Bu savasa
katilip da yaralananlara “gazi” diyoruz.

Cumbhuriyet Bayrami’nin yaklastig1 giinlerdi. Ogretmen, o
giin Atatiirk’lin yaptig1 6nemli isleri anlatmisti. Dersin sonuna
dogru Senay ve arkadaslarina “Cumbhuriyet nasilbir yonetim
seklidir?” konulu bir o6dev verdi. Senay, gazidedesine
giivendigi i¢in parmak kaldirip, soz alarak:

-Ogretmenim, bu ddevi en iyi sekilde ben hazirlayacagim,
diye s0z verdi.

O aksam yemekten sonra Senay, gazi dedesine:

-Gazi dedecigim, bugiin giizel bir 6devim var, dedi.

Gazi dede merak etmisti. Giilerek sordu:

-Odevinin konusu ne yavrum?

Senay konuyu soyledi. Dedesi ¢ok sevinmisti.
Hemenanlatmaya basladi:

-Osmanl1 Devleti, gitgide zayiflamisti. Sonunda dadort bir
yandan diismanlarin saldirisina ugramasti.

Mustafa Kemal Pasa ve arkadaslari, Kurtulus Savasi
ileyurdumuzu diismanlardan kurtardi. Padisahlarin
yonetimineson verdi. Milletimizin asil adimi biitiin diinyaya
duyuranyeni bir yonetim kurdu. Bundan boyle herkes Turkiye
Cumhuriyetidemeye basladi. Cumhuriyet, halkin oylarina
dayalibir yonetim bigimi oldu. En iyi yonetim sekli olan
cumhuriyeteiste boyle kavustuk, dedi.

Pakize UZUN
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GECMISTEN GUNUMUZE TARIMIN OYKUSU

Cok  eskiden insanlar, bitki  toplayarak  ve
hayvanlardanyararlanarak yasamlarin1 devam ettiriyorlardi.
Yiyecekbulmak icin siirekli yer degistirmek zorundaydilar.
Zamanlayerlesik  hayata gecmeye basladilar.  Yabani
hayvanlarievcillestirdiler, bitki ve hayvan yetistirip onlarla
beslendiler. Yiyecekleri pisirmek ve saklamak i¢in ¢omlekler
yaptilar.Ayrica hayvanlardan yiin elde ettiler. Yiinii egirerek
iplikhaline getirdiler. Ipliklerle kumas dokudular.

Yiyecek  lretimi  zamanla arttti ve  ¢iftciler,
tiketemediklerifazla yiyecekleri baska mallarla degis tokus
etmeyebasladilar. Yani ticaret yapilmaya baslandi. Bazi
kiiciikyerlesim yerleri, giderek biiylidii ve kalabaliklasti.
Boylecekentler olustu.

Yiiz yil oOncesine kadar ciftciler, tarlalarim1 sabanla
surerlerdi. Ciftcilerin isi zordu. Ciinkii kas giicliyle c¢alisir,
basit aletler kullanarak trtint hasat ederlerdi.

Zamanla tarimda farkliteknikler, farkli alet ve
makinelerkullanildi. Bunlar iiriin  miktarimin  daha da
artmasinisagladi.

F. Klibra Gokdemir
(Kisaltilmstir)
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MEMLEKET TURKULERI

Bir tutam yesil tiirkii,
Bursa’dan Malatya’dan,
Ortak dertlerimizi anlatan,
Maya’lar Hiseyni’ler.

Halk turkulerinde yaprak yaprak

Lavanta cicekleri, nergisler.
Ezik, aglamakli, sen sakrak.
Beni sana, seni bana sdyler.
Seher yildizinin 15181

Karisir gun 15181na.

Yaban giilleri, daglarda,
Serer yapraklarini yoluna.
Uzun ayriliklar ve gel geller,
Aglatir kurbagalar gollerde.
Bir bakarsin gurbet Mus olur,
Bir bakarsin Malkara.
Dilimiz, damagimiz kurur,
Felege yalvara yalvara!..
Ister Dede bestelesin,

Ister Karacaoglan soylesin,
Ta Edirne’den Ardahan’a dek,
Bu sarkilar, bu tiirkiiler

Beni soyler, seni sdyler.
Uzun ayriliklar ve gel geller,
Aglatir kurbagalan gollerde.

ibrahim MINNETOGLU
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TEMIZLIK MALZEMELERI

D1s firgasi:

- Ben olmasaydim Beyza’nin biitiin disleri ¢lirtirdii. Benim
sayemde disleri sapasaglam. Yoksa her gin dis agrisiyla
dis¢iye kosardi. Bu yiizden ne zaman cikolata, seker, yemek
yese beni kullaniyor, dedi gururla.

Dis macunu, dis fir¢asinin yalnizca kendisini 6vmesine
sinirlenerek,

- Beni unutuyorsun. Sana siirekli yardim ediyorum, dedi.

Firca:

- Sen, tek basma bir hicsin. Sen olmasan da disleri
temizleyebilirim. Seni, bana hizmet etmen i¢in iretmisler,
dedi yine boburlenerek.

Macun, uzuntayle hafifce boynunu bukta.
Konusmalariniherkes duymustu.

Sabun, baloncuk yaparak lavabodan kaydi.
Aceleylesabunluga oturduktan sonra herkesin duyacagi bir
sesle:

- Ben olmasam Beyza’nin ellerini, ayaklarini, yiiziini,
viicudunu hatta sa¢larini kim temizleyebilir?

Yemekten ve oyundan sonra onu ben temizliyorum, dedi.

Sonra fircaya donerek:

- Sen kalkmis otuz iki disin temizliginden bahsediyorsun,
diye ¢ikisti.

Banyonun bir kosesinde asili duran lif, sabuna yonelerek,

- Sana siirekli yardim ediyorum. Beyza, asil benim
sayemdetertemiz oluyor, dedi.

Sabun kizdi, kopiirdii. Havada baloncuklar ugusturarak:

- Hadi oradan, sen olmasan da olur! Ben olmasamseni kim
kopurtecek, dedi.

Sampuan, sabunun ardindan hemen lafa atildi:
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- Kim demis saclar1 senin temizledigini? Saclar1 en iyiben
temizlerim. Ciinkii tek gorevim, saclari temizlemektir, dedi
ovglyle.

O sirada tarak, aynada kendine bakiyor ve dislerininarasini
temizliyordu. Sagla ilgili tartismay1 duyunca:

- Ah! Ben olmasam Beyza’nin kivircik saglari hep
dagimikkalirdi! Saclarina giizel sekil vermekle kalmiyor, sag
diplerini  de temizliyorum, deyip aynada kendine
cekidizenvermeye devam etti.

Herkes kendi yaptigi isin Onemini  vurguluyor,
birbiriniklicimsiyordu.

Bir takim olduklarimi  unutmus gibiydiler. Seslerin
kesildigibir anda muslugun ucundaki bir su damlasi, sessizligi
bozdu.

Su damlast:

- Konusmalarimizi duydum. Bilylik ya da kiigik,
hepimizebir gorev verilmis. Goriiyorum ki herkes gorevini
severekyapiyor. Bir de birbirimizi kiicimsemezsek iyi bir
takim oluruz. O zaman daha iyi temizlik yapabiliriz, dedikten
sonraekledi:

- Birbirinizi kiiclimseyip kendinizle oviindiiglinliz i¢in
benve siradaki damla arkadasim ¢ok tiziildiik.

Herkes yaptigindan utanmisti. Sessizce su damlasini
dinliyorlardi.

Damla:

- Eger oviinmek dogru bir sey olsaydi ben ve digerdamla
arkadaslarim oOviinlirdiik. Ciinkii su damlalar1 olmasahem
Beyza hem de siz kir iginde kalirdiniz, dediktensonra
musluktan stzallp gézden kayboldu.

Zeynep YESILMEN
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ATATURK’UN KISILIGI VE OZELLIKLERI

Mustafa Kemal Atatirk, daha kiclUk yaslarindan
itibarencaliskanligr 1le dikkat c¢ekmisti. Hayati, savas
meydanindave lilke kalkinmasinda basarilarla gecti. Bu
basarilarini, her seyden Once iler1 gorigliliigiiile sagladi.
Sozleri bugilini¢in bile dnemini korumaktadir.

Atatlrk, “Hakikati konusmaktan korkmayiniz.”
Diyerekagik sozliiliigliinii ortaya koymustur. Diisiincelerini,
zamam gelince agiklamaktan ¢ekinmemistir.

Atatiirk’iin  genis bir 1lgi alam1 vardi. Yurdumuzun
vemilletimizin okul, saglik, ulasim, sanat, ekonomi, tarim gibi
biitiin igleri ile yakindan ilgilenmistir. Bu bakimdan
Atatlrkcok yonlu bir liderdi.

Atatlirk, sanata ve sanatkdra Onem vermistir. Giizel
sanatlaringelismesi  icin calisti. Ozellikle Tiirk sanat
miiziginin, resim ve mimari anlayisinin gelismesi i¢in rehber
oldu. Tiirksanatini ve sanatkarmikorumustur.

Atatlirk’iin rehberlik ettigi askerler, biiyiik zaferler
kazandi. Milletine yaptig1 rehberlikle uygar diinyada yer
almasiisagladi. Bunun icin bilyiik yenilikler yaptu.
Yeniliklerionce kendi yasadi, sonra milletimize benimsetti.

Ahmet KOKLUGILLER
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ATATURK’UN
COCUKLUGU
Sevgili Cocuklar,
Blyuk Atatirk,
Bir vakitler,
Sizler gibi

Bir cocuktu.
Ataturk,
Cocukluk yillarinda,
Sizler gibi
Giiltiyor, kosuyor,
Diigler  gorip
kuruyordu.
Atatlrk’dn

Bu diis ve hayallerinde,
Neler neler vard...

Bu hayal ve disler,

Hep gelecek igin,

Uygar ve cagdas,

Blyuk ve mutlu

Bir ulus ve dlke icindi.
Sevgili Cocuklar,

Atatirk,

Bin sekiz ylz seksen bir
yilinda

Selanik’te

Iki katl ve bahceli

Bir evde dogdu.

hayaller

Anne Ziibeyde Hanim ile
Baba Ali Riza Efendi,
Cocuklarina,

Mustafa adini1 koydular.
Bu sevgili ogul,

Cok guizel bir ¢cocuktu.

Altin saris1 saclarai,
Acik mavi gozleri vardi.
Annesinin sevgilisiydi,
Baba Usttine titriyordu.
Blyukanne ise

Pasa’m diyordu.

Gergekten pasa oldu.

Turk ulusunun kurtaricist,
Gazi Pasa oldu.

Bir 6gretmeni ona

Kemal adini verdi.
Bdylece

Adi, Mustafa Kemal, oldu.
Mustafa Kemal ad,
Kurtulus Savasi’nda

TUm Anadolu’da

Bir bayrak gibi dalgaland.
Turk ulusunun ulu 6ndert,
Okul yasina gelince
Annesinin istegiyle
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Mahalle okuluna gitti.

Az sonra

Babasinin istegine uyarak
Modern egitim yapan

Bir okula gitmeye baslad.
Ataturk,

Okulu bitirmeden
Babasini yitirdi.
Bu  ylzden,
birlikte
Dayisinin ¢iftligine gitti.
Ama

Ici, okumak
yaniyordu.

Anne, oglunu alarak
Selanik’e dondd.
Bdylece

Teyzesinin evinden
Okula gitmeye baglad.
Semsi Efendi Okulu bitince
Ortaokula girdi.

Bu siralar, on 1
yaslarindaydi.

Bu kez, bir sinav kazanarak

annesiyle

atesiyle

Selanik AskerT Ortaokuluna

girdi.

Mustafa Kemal,

Bu okulu birincilikle bitirdi.

Sonra

Manastir

gitti.

Cok basarili  bir 6grenci

oldu.

Mustafa Kemal,

Bin dokuz yiz bir yilinda

On sekiz yasinda

Harp Okulunu bitirdi.

Bin dokuz yiiz bes yilinda

Kurmay yiizbas1 oldu.

Mustafa Kemal’in

Bundan sonraki yasamu,

Birinci Diinya Savasi’na dek

Tirk ordusunda,

Ulus ve iilke yararina

Cesitli gorevlerde gecti.

[smail SIVRI

Atatlrk Cocuklar>

Askeri Lisesine
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Ek-3 Akan Yazi Etkinliklerinde Kullanilan Metinler

ORNEK DAVRANIS Pazar giinii Okan, Sinan Erkan ve Giirkan okulun bahgesinde toplandilar. Hava ¢ok
giizeldi. Hemen iki takim kurdular. Ma¢ yapmaya basladilar. Giirkan hakem oldu, Erkan kaleci oldu. Oyun
glzel oluyordu ama bir kaza oldu. Okan topa sert vurunca top okulun penceresine ¢arptt. Okulun camini kirdi.
Cok tiziildiiler. Ne yapacagiz diye konustular ve aralarinda para topladilar. Ertesi giin Okan okul miidiiriine
olanlar anlatti. Cami ben kirdim dedi. Oziir diledi. Topladiklar para ile camin parasini 6dedi. Miidiir Okan’a
tesekkiir etti. Ona “Sen iyi bir 6grencisin, aferin.” dedi.

BASI AGRIYAN TELEFONEvet, her zaman her yerde Ah, ah basim nasil agriyor bilseniz. Ya midemin
bulantisina, sirtimin sancisina ne demeli? Saskin sagkin bakmayin canim. Bir telefonun da cani acimaz mi
saniyorsunuz yani? Gordigiiniiz gibi kordonuyla, tuslariyla basit bir telefonum ben. Viicudumun agrisindan
neredeyse yatacaklara diisecek kadar hastayim. Hep o Cengiz’in yiiziinden bu basima gelenler. Cengiz bizim
evin kiigiik oglu... Iste onunla basim dertte. Aslinda hi¢ de yaramaz bir ¢ocuk sayilmaz. Dersleri deseniz pek
fena degil... Laf aramizda ben olmasam derslerini de basaramayacak ya, neyse! Nigin mi? Nigin olacak
savurganligindan. Okulda &gretmenin verdigi odevleri deftere yazmadigi icin eve gelir gelmez, HAYDI
TELEFON... Kah birini, kah digerini, arkadaglarini arar durur.

ASLAN ILE TILKI Ormanlar krali aslan artik yaslanmis. Hasta gibi davranip yataklara diismiis. Herkes
kulaktan kulaga "Duydun mu? Kralimiz hastalanmis!" diye fisildamis. Ormandaki hayvanlar aslanin ziyaretine
gitmisler. "Kralimiz kuvvetten diismesin" diye de yiyecek hazirlamiglar. Kurnaz aslan kendisini ziyarete gelen
hayvanlar yiyip yutmus. Boylece zavalli hayvanlar iyi niyetlerine kurban gitmisler. Tilki de aslanin hastalik
haberini duymus. "Bir gidip bakayim " diyerek aslanin yanina gelmis. Ama igeri girmeden uzakta durmus.
Aslan yalandan konusmus "Tilki kardes, niye uzakta duruyorsun? Yanima gel de konusalim". O zaman kurnaz
tilki "Gelmesine gelirim aslan kardes, ama giinlerdir senin yuvani gdzlerim. Igeri giren ziyaretciler bir tiirlii
disar1 ¢ikmiyor. Ben de onlar gibi kurban olmak istemem " demis. O gilinden sonra aslan, kralligin1 bilmis;
kurnazlig: da tilkiye birakmas.

BUZ KIRMA OYUNU Cocuklar okul bahgesinde kosup duruyorlardi. Yanaklar: al al olmus, burunlar: kizarip
dudaklart morarmisti. Soguk yel, bedenlerini yalayip gegiyordu. Bahgedeki yagmur birikintileri donmustu.
Cocuklar, gukurlarin istiinii kaplayan ince buz katmanlarimi kirma yarigina girismislerdi. Buzlar ayaklarinin
citir citir catlayip dagildik¢a sevingten uguyorlardi. Boylece bahgcede kus gozii kadar cukurlarda bile buz
koymadilar, ezdiler. dagittilar. Derin ¢ukurlardaki donmus yiizeylerin alti su doluydu. Bunlar1 kirarken
dizlerine dek sulara battilar. Buz kirma oyunu, zil ¢alincaya dek siirdii. Sinifa girer girmez titreyerek sobanin
cevresine Ustistiiler. Her yanlar1 sizim sizim sizliyordu. Ellerini hohlayarak koltuk altlarina sokuyor, tepinerek
ayaklarini 1sitmaya calistyorlardu.

SIHIRLI ELMA Bir zamanlar Edik ile Biidiik adinda yash bir ¢ift varmis. Kiiciik bahce icindeki ahsap
evlerinde yasamlarini siirdiiriiyorlarmig. Evin bahgesinde meyve vermeyen bir elma agaci varmis. Komsulari
agaci budamasini, dibine giibre koymasini, sulamasini s6ylemisler. Edik, agacin biitiin dallarin1 keserek, yalniz
ortadaki dali birakmig. Dibini agarak topragi giibrelemis, agaci da bol bol sulamis. Elma agaci kig ortasinda
cicek agmaya baglamis. Kisa zamanda agacin dali giir ve yemyesil yapraklarla dolmus. Bir miiddet sonra
cigeklerin ¢ogu dokiilerek tek bir meyve kalmigs. Ama giinden giine irileserek goriilmemis bir hal almig. Piril
piril, kipkirmizi rengi varmis. Kokusu bahgenin etrafindan gegenler tarafindan hissedilerek, herkesin dikkatini
cekmeye baslamis.

OKUZ OLMAK ISTEYEN KURBAGA Kurbaganin biri, bir giin dere kenarma gelmis. Keyifle ¢evresine
bakinmaya baslamis. Tam o sirada cayirda otlayan okiizii gérmiis. Okiiziin biiyiikliigiine hayran olmus. Kendi
kendine; - Ben de bu okiiz gibi olabilirim, demig. O zaman herkes benim biiyiikliiglime hayran olur. Bunun
iizerine kurbaga kendini sisirmeye baglamis. Sistikce sismis, sistikce sismis, biraz daha biraz daha... Derken
caaat diye catlayivermis. Okiiz olmak isterken &lii bir kurbaga oluvermis.
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TILKI ILE KECI Tilki ile kegi arkadas olmuslar. Iki arkadas kuyunun yanindan gecerken su igmek istemisler.
Hemen kuyuya inmigler. Susuzluklarim gidermisler. Fakat kuyudan nasil ¢ikacaklarini diisiinmeye
baslamuglar. Tilki: -Sen ayaklarin1 duvara daya. Boynuzlarini yukari kaldir. Ben onlarin lizerine basarak disari
¢ikarim. Sonra da seni disar1 ¢ekerim. Kegi, tilkinin sOylediklerini yapmus. Fakat tilki disar1 ¢ikinca kegiyi
birakip gitmis. Giderken de: -Aklin olaydi bu kuyuya inmezdin, diye bagirmis.

BENEKLI KUZUCUK Anne koyunun dért tane kiiciik kuzusu vardi. Bunlardan ii¢ tanesi kar gibi
bembeyazdi. Bir tanesinin ise siyah benekleri vardi. Koyun benekli kuzunun kirli oldugunu diisiiniiyordu. Onu
su ile yikamaya karar verdi. Su ile yikadi ama siyah benekleri ¢ikmadi. O zaman benekli kuzuyu dereye
g6tirmeye karar verdi. Benekli kuzuyu dereye gotiirdii ve orada yikadi. Ama yinede o benekler ¢ikmadi. Bu
sefer anne koyun kuzusunu ¢obanin yanina gotiirdii. Coban kavalini ¢aliyordu. Anne koyun ile benekli kuzuyu
goriince ayaga kalkti. Benekli kuzuyu kucagina aldi ve onu aman ne giizel kuzu diye dpmeye basladi. Anne
koyun kuzusunu benekleri ile sevmesini 6grenmisti. Benekli kuzuyu kardeslerinin yanina gotiirdii ve hep
beraber ot yemeye basladilar.

ASLAN AYI ve TILKI Aslanla ay1 bir ceylan avlamuslar, bir tiirlii ceylam paylasamiyorlarmis. Sen yiyeceksin
ben yiyecegim derken kiyasiya bir kavgaya tutusmuslar. Bir siire sonra ikisi de yorgunluktan bitkin diigmiisler.
Derken oradan gegen bir tilki aslanla ayinin bitkin bir sekilde yattigin1 goriince ceylani kaptigi gibi gotiirmis.
Aslanla ay1 avlarinin ellerinden alindigim1 gormiisler ama yerlerinden dogrulacak giigleri yokmus. “Su
diinyanin isine bak avlamak i¢in bir yorulduk, paylasmasini beceremeyince tilki alip gotiirdii.” demisler.

AYSE TEYZE Ayse teyze, aksama pisirecegi mantinin hazirligi ile mesguldii. Odanin fazla 1sindigm
diistinerek: -Murat dedi. Yavrum ellerim hamurlu, su sobay1 kapatir misin? Murat: -Tabi annecigim, diye
karsilik verdi. Elindeki kitabi kdse yastiginin iizerine koydu. Sobaya dogru yiiriidii. Yavasca sobanin agzini
kapatti. Divana oturacagi sirada: Annecigim, kdylimiize hi¢ boyle kar yagdigini gérmedim. Diinkii tipiden
sonra baksana hava nasil da giinesli, dedi.

AYSE ve KITAPLARI Ayse, kitap okumay1 severdi. Ne zaman ¢arstya ciksa kitapciya da ugrardi. Masal,
oykii ve bilmece kitaplari secerdi. Onlar1 zevkle okurdu. Ayse, kitaplarini temiz kullanirdi. Once onlar kaplar,
sonra etiket yapistirirdi. Simdiden seksen tane kitab1 olmustu. Annesi ve babasi, ona bir kitaplik aldilar. Ayse,
kitaplari kitapliga yerlestirdi. Ayse kitapliga dnce bilmece kitaplarini yerlestirdi. Artik aradigi kitabi kolayca
bulacakti.

BARISIN HATASI Baris 6gle yemegini bitirmisti. Meyve tabagindan bir elma ile mandalina aldi, balkon
acikt1. O giin okulda ¢cok bunalmisti. Ogretmen, iki derste siirekli dzet yazdirmis, teneffiise ¢tkarmanusti. Bir
yandan elmay1 kemiriyor, bir yandan ¢evreye bakiyordu. Oturduklari yapi, on alti kath, yetmis daireliydi.
Onlar on ikinci katta oturuyorlardi. Balkona ¢ikinca kendini ugmakta sayardi. Cevresinden ev arsa oyuncak
gibi goruyordu. Bu ilging gorinime dalarak, elmasini bitirdi, koganin1 agsagiya atti, mandalina soymaya
basladi.

BOYNUZLARINA HAYRAN GEYIK Bir 6gle vakti, bizim geyik suda kendini seyrediyordu. Boynuzlarmi
suda ¢ok giizel buluyordu. Ayaklarina bakinca kaslar1 ¢atildi: -Ne kadar ¢irkin! Glzel bir basa, bu ayaklar
yakisir mi, diye soylendi. O anda bir av kopeginin sesiyle irkildi. Anlasilan avcinin biri pesine diigmiistii
Olanca giiciiyle kogmaya bagladi. Ormana dalip gozden kayboldu. Avcilar ve kdpekler onu izliyorlardi. Agag
dallar1, geyigin boynuzlarma takiliyordu. Kosmasini engelliyordu. Boynuzlari yiiziinden ayaklart goérevini
yapamiyordu. Oysa begenmedigi ayaklariydi onu kurtaran. Cok gegmeden yoruldu, avel onu yakaladi.

BEDAVACI SINCAP Kuslar cevizi ¢ok severmis. Cevizleri kirmak icin 6zel yontemleri varmis. Dallardan
birer ceviz koparip gokyiiziine ucarlarmus. Iyice yiikseldikten sonra, gagalarindaki cevizi asagi birakirlarmus.
Cevizler yere diisiince kirilir, onlar da iner, i¢ini yerlermis. Fakat bir giin, ortaya bir sincap ¢ikmis. Bu sincap,
calismay1 sevmezmis. Kuslarin yiiksekten biraktigi cevizleri, onlardan 6nce yermis. Kuslar, bedavaci sincaptan
kurtulmak istemisler. Gagalarina ac1 bir meyve alip havalanmislar ve yere birakmigslar. Bu meyveyi ceviz sanan
sincap, hemen agzina almis ve oracikta bayilmus.
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TILKI ve SALKIM SALKIM UZUMLER Aclik ve susuzluktan halsiz diismiis bir tilki bir iiziim bagma daldu.
Giinesin olgunlastirdigi tiziimler agzimi sulandiriyordu. Ne var ki, asmalardaki salkimlar da onun
yetisemeyecegi kadar yiiksekte idiler. Tilki sigradi ama basaramadi. Bir daha denedi, yine erisemedi. Ugiincii
denemesi de netice vermeyince, kendi kendine mirildandi: “Zaten o iiziimleri yemek istememistim ki. Hem ben
onlarin agza konamayacak kadar eksi olduklarini da biliyorum.”

BUYUK TEHLIKE Aylin ve Elif annelerinden izin alarak hafta sonu tatilinde denize yiizmeye gittiler. Aylin
¢ok heyecanli idi. Ciinkii ilk defa denizi gorecekti. Sabah erkenden hazirlandi. Babasi onu araba ile Elif’in
evine birakti. Aylin ve Elif dolmus ile plaja gittiler. Hava ¢ok sicakti. Insanlar denizde yiizerek serinliyorlardi.
Aylin biraz korkarak suya girdi. Elif Aylin’in ylizemedigini bilmiyordu. Aylin su ile oynarken birden biiylik
bir dalga geldi. Aylin dengesini kaybetti ve suya batti. Elif Aylin’in suya battigin1 gérdii. Hemen kostu ve
Aylin’i suyun digina ¢ikardi. Aylin ¢ok korkmustu ve agliyordu.

KARGA ve SU TESTISI Susuzluktan agzin1 agamayacak kadar yorgun bir karga, yerde bir su testisi gordii.
Fakat su, testinin dibinde idi ve karganin gagasi da bir tlirlii suya erisemiyordu. Testiyi kirmak istedi,
kiramads; devirmek istedi, giicli yetmedi. Karga, caresizlik i¢inde testiden uzaklagmak iizere idi ki, aklina bir
diisiince geldi. Yerden bir tag aldi ve testinin i¢ine birakti. Boylece birbiri ardina taglar birakarak testideki su
seviyesini yiikseltti. Su, testinin agzina kadar yiikselince de, testinin kulpuna basarak susuzlugunu giderdi.

KITAP OKUMAK GUZELDIR Bengiisu birinci sinifa gidiyordu. O yil okumayi ve yazmayi &grendi.
Okumak ¢ok zevkliydi. Yeni yeni seyler 6greniyordu. Annesi ona gesit ¢esit hikaye kitaplari aliyordu. Kitap
okurken hayaller kuruyor, farkli bilgiler 6greniyordu. Bazen uzaya ¢ikiyor bazen de diinyanin baska tilkelerine
seyahat ediyordu. Bilmedigi o kadar ¢ok sey vardi ki, cok sasiriyordu. Her aksam mutlaka on sayfa kitap
okuyup 6yle uyuyordu. Derslerinde de ¢ok basarili olmustu. Ogretmeni, kitap okumanin insan1 gelistirdigini
ve basarili yaptigini, sdylemisti. Bengiisu da kitap okumay1 daha da ¢ok sevmisti. Ciink(l Kitap okumak ¢ok
glzeldir.

KOVUGA GIREN TILKI Karni1 ¢ok acikan bir tilki, bir kovugun yanindan gegerken bakmus, igeride bir topak
ekmekle, koca bir parca et duruyor. Hemen kovuga siiziilmiis, karnin1 doyurmus. Doyurmus ya, o sis karinla
girdigi kovuk dar gelmis. Ikinmis sikinmis ¢ikamamus. Bre aman, zaman! Oldiir Allah ne miimkiin! Onun o
ikinip stkinmasmi yoldan gegen bir baska tilki duymus. Sokulup ne oluyor diye sormus ilgiyle. Nedenini
dgrenmis, ici serinlemis: “Amma o da m1 tasa kardes?” demis. “Uzme tatli canini. Yediklerini sindir, yine eski
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durumuna doénersin. O zaman nasil girdinse Oyle ¢ikarsin. Aldirma hig

PIKNIK YERI Cok giizel bir pazar sabahiydi. Feride ¢ok sevingliydi. Ciinkii annesi ve babasi ile piknige
gidecekti. Hep birlikte arabalarina bindiler. Kenarinda bir derenin aktigi giizel bir piknik yerine
geldiler.Arabalarindan indiler. Her yerin kagit ve yiyecek artiklariyla dolu oldugunu gordiiler. Feride bu giizel
piknik yerin kirletenlere ¢ok kizdi. Babasi bagka bir yere gitmeyi dnerdi ama Feride:- Hayir babacigim, buray1
temizlememiz gerekir. Burayr biz de temizlemezsek ¢evremiz ¢opliik olur, dedi.Annesi ve babasi Feride’nin
bu s6zlerinden memnun oldular. Hep birlikte ¢opleri topladilar. Simdi piknik yeri tertemiz olmustu. Feride
buray1 temizledikleri i¢in kendini ¢ok mutlu hissetti. Giizel bir piknik yaptilar. Cok eglendiler. Piknik yerine
baska insanlar da geldi. Onlarla arkadas oldular. Piknikleri bittikten sonra da ¢oplerini ¢op tenekesine attilar.

PLANLI YASAM Zamanimiz ¢ok degerli ve aynt zamanda sinirhidir. Basariliolmak igin islerimizi siraya
koymaliy1z. Boyle yaptigimizdacalismaya ve dinlenmeye daha ¢ok zaman buluruz.Basarili olmak igin
derslerde, oyunlarda, uykuda,eglencede, kisaca hayatin her alaninda planli yasamaliyiz. Bu planlama,giinliik
olabilecegi gibi haftalik da olabilir.Herkes, zamanin1 kendi planlamalidir.Planli yasayan kisi, zamani1 daha
verimli kullanir.Planlar kisa ve 6z olmalidir.Mansur EVRENSEL

KARGALAR VE ZEKALARI Karga ¢ogu insan tarafindan sevilmez. Kara rengi, kotii sesi ve ¢irkin
goriiniisii birgogumuzun hosuna gitmez. Ancak karga en zeki hayvanlarin basinda gelmektedir.
Kargalar arag-gere¢ kullanabilmektedir. Kendi aralarinda sakalasmakta ve farkli gruplardan
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kargalarla 6zel bir dille konusabilmektedir. Yani karga, hayvanlar aleminde zekasiyla meshur olmusg
durumdadir. Yabanci Ulkedeki bir Gniversitede, kargalarin arag-gere¢ kullanabilme kabiliyetleri
iizerinde arastirma yapilmistir. Yapilan deneyi anlatacak olursak; ince uzun bir tiipiin i¢ine yiyecek
konulmustur. Karganin yiyecegi nasil alacagr gdzlenmistir. Karakarga ortama konulan diiz teli
gormiis ve onun ucunu ¢engel sekline getirmistir. Sonrasinda bu teli borunun igine yerlestirerek kolay
bir sekilde yiyecegi almistir.

GAMZE GUNLERI SAYIYOR Gamze birinci smifa gidiyordu. Seslerin bitmesine az bir zaman
kalmisti. Gamze bir giin yataktan aniden kalkti. Disaris1 aydinlik ve giinesliydi. Gamze kosarak
annesinin yanina gitti. Gamze’nin annesi uyuyordu. Gamze annesini uyandirdi. Gamze’nin telash
durumunu goren annesi korktu. Annesi Gamze’ye soyle dedi: -Gamze nigin telaglaniyorsun? Gamze;
-Okula ge¢ kaldim dedi. Annesinin yiiziinde bir giilimseme oldu. Bugiin cumartesi yarin da pazar iki
gin okul tatil deyince Gamze’nin telas1 kayboldu. Gamze, annesine giinleri bilmek istiyorum dedi.
Gamze’ye annesi giinleri saydirdi. Gamze artik giinleri sayiyordu. Gelin, Gamze ile bizde sayalim. 1-
Pazartesi 2-Sal1 3-Carsamba 4-Persembe 5-Cuma 6-Cumartesi 7-Pazar

SAKLAMBAGC OYUNU Saklamba¢ oyununu hepimiz severiz degil mi ¢ocuklar.Peki bu oyunun uyulmasi
gereken kurallar1 nelerdir biliyor musunuz? Haydi hep birlikte hatirlayalim.Bu oyun igin en az ii¢ kisi
yeterlidir ama saklamba¢ oyununda ne kadar ¢ok oyuncu varsa o kadar eglenceli olur. Tekerleme sdyleyerek
ya da kura cekerek bir ebe belirlenir. Ebe bir duvara, agaca ya da yaslanabilecegi herhangi bir yere oniinii
donerek saymaya baslar. Ebenin yaslandig1 yere kale denir. Ebe en az 50'ye kadar yiliksek sesle sayar. Bu
sirada diger oyuncular, ebe saymasini bitirene kadar goriinmeyecekleri yerlere saklanirlar.

BAMBU AGACI Bambu bitkisi, bugdaygiller familyasina dahil olan ve birbirinden oldukea farkli gériinen
birgok tiirden olusan bir bitkidir. Bambu insanoglunun bir¢ok alanda isine yaramakta ve kullanilmaktadir.
Ozellikle, son yillarda ortaya ¢ikan bambu trendi ile ev dekorasyonunda sik¢a kullanilma baslanmistir. Bambu
tirleri Asya’da, Kuzey ve Giiney Amerika’da ve Afrika’da yetigirler. Goriilen en biiyiik bambu tiiri 80
santimetre kalinliginda ve 38 metre uzunlugundadir. Baz1 bambu tiirleri gok seyrek olarak ¢icek verebilir.

BENIM HAYATIM ONEMLI DEGILDIR 1921 yilinda diisman ordulari Sakarya’ya dogru ilerliyordu.
Mustafa Kemal Paga, baskomutan olarak diisman ordusunun ilerleyisini durdurmak i¢in ordunun yonetimini
eline ald1. Cepheye gitti. Bir giin Sakarya’da cephede dolasirken ayag1 lizengiden kayarak yere diistii. Kaburga
kemikleri kirilan Mustafa Kemal, algilar i¢inde yataga girdi. Doktorlar kendisine uzun siire dinlenmesini,
boyle yapmazsa hayatinin tehlikeye girecegini sdyledikleri zaman Mustafa Kemal: - Hayir, diye cevap verdi.
Benim hayatim degil memleketin kurtulmas: énemlidir!

SU HAKKINDASuyun adeta sihirli bir icecek oldugunu herkes biliyor. Saglikli ve glizel olmanin, ciltteki ve
viucuttaki nemin korunmasinin temel kosulu bol su i¢gmek. Kimi insanlar gunde 2 bardak su icerler.
Kimilerinin tiikettigi su miktar1 2 litre olabilir. Baz1 blnyelerin suya daha ¢ok ihtiya¢ duydugu, bazilarinin da
azla yetindigi sikca rastlanan bir durumdur. En iyi yontem ise az ve sik, 6zellikle de yemeklerin hazmedildigi
saatlerin disinda igmektir. Ancak glic sarfederken kesinlikle igmemeye calisin ve karsilagsmalar sirasinda
sadece suyla agzini ¢alkalayan boksorleri diisiiniin. Eger bir defada ¢ok su icerseniz glniin birinde b6breklerin
iflas etme olasilig1 cok fazla. Ozellikle sabah yataktan kalkar kalkmaz ve de a¢ karnina bir bardak su igmek ise
tim organizmay1 temizleyerek, toksinlerden aritiyor. Zinde ve ding olmayi sagliyor.

ENERJI TASARRUFU HAFTASI Enerji, giinlik yasanttimizda g¢ok biiyiik bir yer tutarve en &nemli
ihtiyaglarimizdandir.  Etrafimiza  baktigimizdakullandigimiz  elektrikten  siirdiiglimiiz ~ arabaya,
seyrettigimiztelevizyondan yedigimiz yemege kadar hep enerji kullaniminigoriiriiz. Bu onemli ihtiyacin
bilingsiz kullanilmasi isehem kendimiz hem de gelecek nesiller i¢in birgok olumsuzetkiyi beraberinde getirir.
Enerjinin geregi kadar ve bilingliolarak kullanilmasim saglamak icin her yil 11-18 Ocak tarihleriarasinda
Enerji Tasarrufu Haftas1 kutlanir.

Burasi bir kdyden ¢ok sehirlesmeye baslamis bir kasabaya benziyordu. Etrafta bir tek eski veya topraktan ev
goriinmiiyordu. Otlamaya ¢ikarilacak hayvanlar i¢in 6zel bir yol yapilmis ve diger yollarin hemen hepsi
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asfaltla dosenmisti. Ama bir evin icine girecek olsaniz bir yemek sofrasi dahi géremezsiniz. Yemekler yerde
yenir burada. Insanlar itii nedir bilmez. Geze geze de bitiremezsiniz asfalt yollarini!

TESEKKUR ETME, OZUR DILEME Bir arkadasimiz, akrabanuz hatta tanimadigimz biri, biryardimda
bulunmussa tesekkiir etmemiz gerekir. “Tesekkiir ederim.”, “Sag olun.” gibi memnuniyetimizi belirten
sOzlersdylemeliyiz.Bazen yapmamiz gereken bir isi yapmadigimiz veyayanlis yaptigimiz olur. Farkina
varmadan baska birini kirabiliriz.Cesitli engeller yiiziinden veya kisisel kusurumuzdanétiirii Gistlendigimiz
gdrevi yerine getiremezsek ilgili kisilerden 6z(ir dilemeliyiz. Oziir dilerken inandirici olmaliyiz. Oziir, dogru
ve ictenolursa kabul edilir, yoksa bagislatici olmaz. Oziir dilemekisa olmalidir. Tekrar tekrar oziir dilemek iyi
etki yapmaz. “Cok tiziildiim, litfen bagislayimniz...” gibi sézler, kendimizibagislatmada yardimci olur. Emine
SENTURK - Nazmi SENTURK

DUNYA’NIN HAREKETLERI Diinya’nin iki tiirlii hareketi vardir. Birincisi kendi etrafindadénmesidir.
Diinya bu hareketini 24 saatte tamamlarve bu hareketi sonucunda gece giindiiz olusur.Diinya’nin ikinci
hareketi Giines’in etrafinda donme hareketidir.Diinya bu hareketini ii¢ yliz atmis bes giin altisaat yani bir yilda
(12 ayda) tamamlar. Diinya’nin bu hareketisonucunda mevsimler olusur. Kenan KALAYCI - Alev
MUFTUOGLU

TURKIYE’M BENIM CENNETIM Tiirkiye cennettir. Neden, diye sorarsaniz pek ¢ok nedensiralayabilirim.
Topraklarinda cesit ¢esit meyve, sebzeyetisir. Dort mevsim yasanir. Yemyesil ovalarla, caglayanderelerle
doludur. Pek ¢ok medeniyete ev sahibi olmustur. Bu topraklarda yasayan insanlarin altin gibi kalbi
vardir.Diinya {izerindeki en misafirperver insanlar, burada yasar.Diigmanina yardim edecek kadar sefkatli, bir
parca ekmeginipaylasacak kadar yardimsever insanlar. Dogasi giizel, insan1 giizel llkem, cennet degil de
nedir? Bahar CEBI

MILLI KULTUR Milli kiiltiiriimiiziin yaygilastirilmasi i¢in Tiirk¢enin yabancidillerin etkisinden kurtarilmasi
gerekiyordu. Bu amaglaAtatiirk, Tirk Dil Kurumunu kurdurdu. Bu alandaki ¢alismalarabizzat katildi. Milli
kiltirimiiziin gelistirilmesi veyayginlastirilmasi igin yeni Tiirk harflerini kabul ettiren de Atatlrk’tar. Milli
kiltiirimiiziin yayginlagtirilmasini saglamak hepimizigin bir 6dev olmalidir. Dilimizi dogru konusmak,
dogruyazmak i¢in 6zen gostermeliyiz. Kiiltiirel degerlerimizi korumali, gelistirmeli ve tanitmaliyiz. Bu amagla
yapilan calismalaragoniillii olarak katilmaliy1z. Enver Naci GOKSEN

BEZIRGANBASI Oyunculardan iki kisi segilir. Secilen kisiler, kendilerineelma, armut vb. isimler takar. Ama
bu isimleri kendilerindenbagka kimse bilmez. Bu iki kisi karsilikli el ele tutusarakkoprii olusturur. Diger
oyuncular da asagidaki sarkiyisdyleyerek sirayla kopriiniin altindan gegerler: A¢ kapuyi bezirgdnbast,
bezirgdanbasi. Kapt hakki ne verirsin, ne verirsin? Arkamdaki yadigar olsun, yadigdr olsun. Sarkinin son
climlesi soylendigi sirada kapinin altindakalan kisi yakalanir. Diger oyunculardan uzaklastirilarakgizledikleri
adlarmi soylerler. Oyuncu bu adlardan birinisecer ve segtigi kisinin arkasina geger. Oyun, kdpriiden gegecek
oyuncu kalmayana kadar devameder. Basta kalan ve koprii kuran oyuncularin arasinabir ¢izgi cizilir.
Oyuncular, ¢izgiye degmeden birbirlerininellerini sikica tutar ve birbirlerini arkadaki oyuncularin dadestegiyle
cekmeye baslarlar. Cizginin diger tarafina ¢ekilentakim oyunu kaybeder.

BESLENME Saglikli olmak i¢in dengeli beslenmeliyiz. Viicudumuzungelismesi ve hareket etmesi igin
enerjiye ihtiyac1 vardir. Biz, bu enerjiyi besinlerden aliriz. Bazi besinler, viicudumuz igingok faydalidir.I¢inde
katki maddesi bulunmayan dogal besinler dahayararlidir.Kemiklerimizin gelismesi i¢in her giin siit igmeli ve
giineslenmeliyiz.Biitiin vitaminleri almak igin besinleri dengelimiktarlarda tiiketmeliyiz. Ogiinlerimizin
diizenli olmasi dabu agidan ¢ok dnemlidir. Asli EREN

ROBOT Robot sozctigiinii ilk olarak 1920’li yillarin basinda Cek oyun yazar1 Karel Capek (Capek okunur),
bir eserinde kullanmis. Capek “robot” sézciigiinii “zorunlu is” anlamina gelen Cekge “robota” sozciligiinden
tiiretmis. Robotlar belirli isleri yapmak lizere gelistirilen makinelerdir. Kendi kendilerine yani otomatik olarak
hareket edebilir ya da uzaktan kumandayla yoneltilebilirler. Robotlar genellikle ayni bigimde tekrarlanan
islerde kullanilir. Robotlar bu isleri hem insanlardan daha hizli hem de hatasiz yapar. Ornegin otomobil
iiretiminde parcalar1 birlestirme isinde robotlar kullanilir. Insanlar igin tehlikeli ortamlarda, ornegin
okyanuslarin derinliklerinde yapilan aragtirmalarda robotlar kullanilir. Ayrica uzay arastirmalarinda da
robotlardan yararlanilir. Robotlar1 konu alan bilim dalina robotik adi verilir. Bu alandaki ¢aligmalar gesitli
miihendislik dallarindan uzmanlarin igbirligiyle yiiriitiliir.
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DONDURMAYI KULAHTA SUNMAYI ILK KIM DUSUNDU? Dondurma, 20. yiizyilin baslarina kadar
tabaklarda sunulurmus. Bu tarihte, Amerika Birlesik Devletleri’nde binlercekisinin gezdigi ¢ok biiyiik bir fuar
diizenlenmis. Bufuarda tezgahlarda pek ¢ok iiriin sergileniyor, yiyecek veigecekler satiliyormus. Bir dondurma
saticisinin hig¢ tabagikalmamis. Yan tezgahta da bugiin kullandigimiz kiilahlaringeklinde hamur tatlilar1 satan
bir tatlict varmis. Tatlici, dondurmaciya, tabak yerine bu kiilahlar1 kullanmasinmionermis. Fikir, dondurma
saticisinin aklina yatmis, hemen isegirismisler. Fuar1 gezen ziyaret¢iler, dondurmay1 bu sekildeyemekten ¢ok
hoslanmislar. Béylece dondurmanin kiilahtasunulmasi diisiincesi tiim diinyaya yayilmus.

ATATURK’UN YASAM OYKUSU Atatirk de her bebek gibi, bir giin diinyaya gelivermis. Annesi,
babasy¢ok sevinmisler. Atatiirk’iin ad>n» Mustafa koymuslar. Mustafa, yavasyavas biiytiimiis. Cok da giizel bir
cocukmus. Sar> sar» saglar, cok gizel, kimseninkine benzemeyen gozleri varmys.Bir giin olmus, Mustafa,
okul ¢agrna gelmis. Mustafa’y> annesinindilegine uyarak eski mahalle mektebine vermisler. Mustafa, bu
okuldagok kalmamys. Bizim okulumuza benzer okullar o zamanlar yeni yeniag>lmaktaymys. Babasy,
Mustafa’y> almys, bu okullardan birine vermis. Atatiirk, bu okulda okurken bir giin ac»> bir sey olmus: Babas)
Olmiis. Sonradayysi gelmis, bunlar alip ¢iftligine gotiirmils. Kiicilk Mustafa, orada k>zkardesiyle birlikte
oynarmps, kargalar» kovalarmys.

KELEBEKLER Kelebeklerin hi¢ yemek yemediklerini belki de duymussunuzdur. Kelebekler yemek yemez,
uzun bir Omiir siirmez, yumurtalar1 acildigi zaman kiigiikk solucanlara benzerler. “Tirtil larvas1” diye
tanimlanan hayvanciklar ¢ikar. Baglangigta, bunlar beslenerek biiyiirler. Birkag kez deri degistirirler. Bu arada
hi¢ durmaksizin yerler. Zamanla, alinan besin sayesinde kanatlar, bacaklar, emme borular1 olusur. Tirtil,
kelebek haline gelir. Belirli bir zaman gelip cattiginda, tirtil de§isme aninin da geldigini sezinler. Bu
sezinleme, bir nevi i¢giidiiyle olur. Asilip sarkacagi bir koza 6rer. Bag asagi asilir ve tirtil derisinden styrilir.

DUNYA’DAKI EN HIZLI CANLI CITA MIDIR? Hepimiz belgesellerde citalarm ne kadar hizl1 kostugunu
fark etmisizdir. Citalar hizli olmalariyla tinliidiir. Cilinkii ¢italar diinyadaki en hizli kara hayvanidir. Karada
yani topragin iistiinde onu gegebilen yoktur. Citalar saatte yiiz yirmi bir kilometre hiza ulasabilirler. Karada en
hizli canh citadir ancak diinyadaki en hizli canli gita degildir. Ornegin Albatros Kusu ve Akdogan ugarken
saatte ylz yirmi dokuz kilometre hiza ulasabilirler.

KARAGOZ VE HACIVAT KIMDIR Karagdz ve Hacivat’m yasayip yasamadiklar1 belli degildir. Karagdz ve
Hacivat bir efsanedir. Ne zaman, nasil ortaya ¢iktigi hakkinda kesin bilgiler yoktur. Karagdz ve Hacivat
Bursa'da Ulucami'nin ingaat1 esnasinda ¢aligan 2 is¢i oldugu sdylenir. Karag6z’iin demirci ustast Hacivat’in ise
duvarci ustast oldugu sdylenmektedir. Insaatin yavas ilerlemesinden sorumlu tutulup oldiiriildiikleri
soylenmektedir. ilk olarak Seyh Kiisteri, kuklalarin1 yaparak perde arkasindan oynatmaya baslar. Karagoz
Hacivat oyunu bir beyaz perdenin arkasindan i1sitk yardimiyla kuklalarin oynatilarak seslendirilmesidir.
Karag6z Hacivat oynatan kisilere hayali denir.

ADI NEYSE NE OLAN Diinya kocaman Daglar, dereler, ovalar. Su evren denilen yer, Aslinda Hepimize
yeter... Akan kan neden? Gozyasi, ¢ile Caresizlik neden? Halbuki evren, Kocaman ve Hepimize yeter... Ey
insan i¢in, doga i¢in Hepimiz i¢in. Ad1 neyse ne olan? Neredesin! Ne varsa insan tizen Tiim kétiiliikleri ov Bir
turli dillenemeyen Aslinda tam da budur Ozlenen... Salih Kog

BENIM GUZEL OKULUM Giinlerce hep seni sordum, Takvimlere bakiyordum.Artik, agil diyordum,Benim
giizel okulum.Oyun, eglence bitti,Leylek, kirlangig gitti.Ozledim bana yetti,
Benim giizel okulum. Dag, ova 1ssizlasti, Kirlarin tadi kagti. Sabrim bosandi tasti, Benim giizel okulum. Seni
candan 6zledim, Yollarmi gozledim. Ne olur agil, dedim, Benim giizel okulum. Iste kavustum sana, Sevginle
yana yana, Mutluluklar ver bana, Benim giizel okulum. Mehmet CEYHAN

KEDIM Kedim heniiz bir yasinda, Uyuyor soba basinda. Hem cesurdur, hem de kurnaz, Bir tikirti duyar
duymaz, Uyanir aslan kesilir, Gozleri volkan kesilir. O geldigi giinden beri, Bizim evin fareleri, Damdan,
tavandan indiler, Birer delige sindiler. Kosup yakaliyor hemen, Yuvasindan, deliginden. Cikanlar diri diri,
Artik bunlardan hig biri. Dolaplarima girmiyor, Kitaplarimi kemirmiyor.

ANNE ilk kundagm Ben oldum, yavrum; ilk oyuncagin Ben oldum. Aci nedir Tatli nedir... bilmezdin Dilin
damagin Ben oldum. Elinin ermedigi Dilinin dénmedigi Caglarda, yavrum Kolun kanadin Ben oldum Dilin
dudagm Ben oldum. Belki kiskanirlar diye Gordiiklerini Sakladim gozlerden Giiliiciiklerini... Tiiliin duvagin
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Ben oldum! Artik isterlerse adimi Sdylemesinler bana ‘Onun Annesi’ diyorlar... Bu yeter sevgilim bu yeter
bana! Bir dedigini ki etmeyeyim diye Oyle ¢irpindim ki Ve seni dyle sevdim sana O kadar 1smdim ki
Usanmadim, yorulmadim, ¢ekinmedim Giin oldu kirdin... Incinmedim; Ilk oyuncagin Ben oldum.. Yavrum
Son oyuncagin Ben oldum... Layik degildim Layik gordiiler Annen oldum yavrum Annen oldum!

OYUNCAKCI AMCA Oyuncak¢i amca, Ne ¢ok oyuncaklarin var; Top, tank, tiifek, tabanca... Gévdem
titriyor, Onlara bakinca! N'olursun oyuncak¢i amca, Bundan béyle bizlere, Oyuncak tiifekler yerine, Ak
yelkenli bir gemi, Bir de siislii bebekler getir, Unutma emi? Sonra oyuncakg¢1 amca, Senden aldigim tiifekleri,
Bozarak onlardan kus yaptim, Bana kizmazsin degil mi?

BiZ DUNYA COCUKLARI Bizler ¢igekleriyiz Umudun ve sevincin, Habercileriyiz biz, Gelen mutlu
glnlerin. Biz hepimiz kardesiz. Hep diinya ¢ocuklari, Kuracagiz birlikte yasanasi diinyay1. Her iilkeden, her
irktan, Biz diinya g¢ocuklari, Verelim hep el ele Diinyanin her yerinde. Haydi c¢ocuklar gelin bizimle,
Yiiriiyelim biz yarina, Haydi ¢ocuklar gelin bizimle, Mutluluga ve barisa. Giilsiim AKYUZ

ARI En ¢aliskan hayvan dense, Ilk sen gelirsin aklima, Karincay da severim, Ciinkii benziyor arima. Cigekleri
dolasarak, Hi¢ durmadan bal toplarsin, Benim ¢aligkan arimsin, Calismadan duramazsi. Tembelleri hig
sevmezsin, Tembellik nedir bilmezsin, Ciceklerden bal almadan, Sen kovana ddnmezsin. Huseyin
DUZBASAN

CANAKKALE Yil bin dokuz yiiz on besti, Biitiin diismanlar birlesti, Geldi Ege’ye yerlesti, G6z koydular
bizim ele, Kapatildi Canakkale. Diigman sardi dagi tagi, Bozdu huzuru, barisi Bagladi Diinya Savasi, Anadolu
geldi dile, Saha kalkti Canakkale. Atatiirk, askerin basi, Kiikredi Seyit Onbasi, Top inletti dagi tasi, Gemiler
gomiildii sele, Kurtulmustu Canakkale. Tiifege stingii takildi, Asker ileri atildi, Diisman denize dokiildii, Baris
geldi bizim ele, Huzur buldu Canakkale. Ismail SAGIR

TASARRUF NE GUZELDIR Haydi kos, bir, iki, ii¢... Gereksiz yanan ampuller, Israf etmeyin enerjiyi diyor.
Onu yeniden saglamak giic... Bak, musluk agliyor, Tamir et beni diyor. Ah, ¢6p kutusundaki bayat ekmekler
Firinda kalsaydim, diyor. Kis geldi yine, pencereler Elden ge¢meli bir bir. Gereksiz 1s1 kayb1 nedir? Anlatti
Ogretmenimiz teker teker. Cabuk tiikeniyor petrol zenginligimiz. Petrol demek, doviz demek. Tiim ulusa karsi
odevimiz Enerji tasarrufu icin seslenmek. HILMi KORKMAZ

ATATURK VE KURTULUS SAVASI Mayis'n on dokuzundaGecenin karanligindaMilli miicadele i¢inCikt:
samsun'dan yola.Bir miicadele ki buBir milletin uyanisi.Bir miicadele ki buBir milletin sahlanisi.Coluk ¢ocuk,
geng, yasliHepsi kostu cepheye.Her seyi goze aldiVatan sag olsun diye.Gece giindiiz demedenY orulmadan
tilkenmedenDiisman1 kovaladiZaferi kucakladi.iste bdyle kurtuldukCumhuriyeti kurduk.Milletge tek bir
yirek Tek bir viicut olduk.

YENIDEN COCUK OLSAK NE OLUR?Cocuk olsam yeniden Yontulmamus tahta atlara binsem Topag diye
dolayip kirbacima Uydumuz ay dedeyi dondiirsem Yeniden ¢ocuk olsam Kendi kendime yetsem. Cocuk olsam
yeniden Takilsam kirpik kuyruguna Kirmizi kanath ugurtmamin Ugsam ta uzaya kadar ugsam Sarigin
yildizlara dokunsam Yeniden ¢ocuk olsam Kendi kendime yetsem. Cocuk olsam yeniden Harmanda déven
stirsem Komik masallara girsem En basit esprilere bile giilsem Yeniden ¢ocuk olsam Kendi kendime yetsem.
Cocuk olsam yeniden Cayirda eseklere binsem Kegcilerden taze siit emsem Yumurtanin en sarilisini yesem
Yeniden gocuk olsam Kendi kendime yetsem. Ahmet Yozgat

RENGIN Beyaz kedim, Siyah kedim, Sar1 kedim, Ad1 "Rengin" olsun dedim. Rengin ablamin adidir; O simdi
kizacak bana, Fakat 6gretmenim sdyledi ya? Rengin demek renkli demek, Bunda ne var giicenecek? Lakin
ablam, Rengin ablam. Hain ablam. Sofra baginda diin aksam, Asti bana ¢ehresini. Belki biraz hakki vardi,
Ciinkii Rengin onun adi, Fakat ne var giicenecek; Rengin demek, renkli demek; Benim kedim de ii¢ renkli,
Hem de benekli. Beyaz kedim, Siyah kedim, Sar1 kedim, Ad1 "Rengin" olsun dedim. Tevfik FIKRET

BURASI OKUL COCUK Rahat rahat konus ¢ocuk Bilmez isen danis ¢ocuk Hep akranin tanis ¢ocuk Burda
hayat bayram ¢ocuk Burcu burcu sevgi acar Her tiirli dert kaygr kagar Yiizler giiler nese sagar Burda hayat
bayram cocuk Size gizel bu kitaplar Tatlt sézler hos hitaplar Yersiz olmaz hep bitaplar Burda hayat bayram
cocuk Dersler sarki tiirkii sana Ogretmenler olur ana imtiyaz yok ona buna Burda hayat bayram ¢ocuk Akil
bahgen islenir bil Hep gelecek diislenir bil Oyunla ders baslanir bil Burda hayat bayram ¢ocuk Ayhan Bingol
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MINIK YUREKLER Isil 151l giileg yiizlii Benim minik yiireklerim Yalan bilmez dogru sézlii Benim minik
yiireklerim Parildiyor hep gozleri Kir ¢igegi bak yiizleri Baldan tathi her sozleri Benim minik yiireklerim
Rizgér gibi yarisirlar Oyunlara karisirlar Bilgi ile erigirler Benim minik yiireklerim Karincaya Ozenirler
Calismaya bezenirler Bazen haylaz gezinirler Benim minik yiireklerim Kari, kis1 yaz yagmuru Kuzu kuzu sira
duru Bin bir ¢esit sorar soru Benim minik yiireklerim Hepsi birer beyaz kagit Alir giizel giizel 6giit Vatan i¢in
birer yigit Benim minik yiireklerim Ayhan BINGOL

RUZGAR Simdi bir riizgar gegti buradan Kostum ama yetisemedim. Nerelerde gezmis tozmus Ogrenemedim.
Besbelli denizden ¢ikip Kiyilar boyunca gitmistir. Tuz kokusu, katran kokusu, ter kokusu Yiiregini allak
bullak etmistir. Sonra baglamig tirmanmaya daglara dogru Bulutlar1 koyun gibi giitmiistiir, Oksayip otlar1
yaylalarda Biiyiitmiistiir. Koylere de ugradiysa eger Islak, karanlik odalarda besik sallamistir Giines altinda
calisanlara imdat eylemistir. Sonra baslayip alcalmaya ovalara dogru, Hashas tarlalarinda eflatun, pembe,
beyaz, Kiraglarda mavi dikenler... Toz toprak gozlerine gitmistir. Kentlere de ugramig ki yanimdan gegcti,
Hashas ¢igegine benzer kizlar gérmiistiir. Bir giiliis, bir tel sag, allik pudra Alip gitmistir. Simdi bir riizgar
gecti buradan Kostum ama yetisemedim. Soraydim sdylerdi herhalde Soramadim. Cahit KULEBI

COCUKLARIM Sizi ben yoklama defterinden 6grenmedim Haylaz ¢ocuklarim Sinifin en devamsizini Bir
sinema doniisii tanidim Koltugunda satilmamis gazeteler Dumanli bir salonda Kendime gore karsilarken
aksam1 Nane sekeri uzatti en tembeliniz Gotiirmek istedi kiifesinde Elimdeki 1spanak demetini En dalgim
siifin Cogunuz semtine ugramaz oldu okulun Palto ayakkabi yiiziinden Kiminiz limon satar Balikpazari’nda
Kiminiz Tahtakale’de caycilik eder Biz inceleyeduralim a¢ tavuk hesabi Tereyagindaki vitamini Kalorisini
taze yumurtanin Karsilikli neler 6grenmedik siifta Cevresini Olgtiik diinyanin Hesapladik yildizlarin
uzakligini Orta Asya’dan konustuk Laf kithiginda Birlikte neler diisiinmedik Burnumuzun dibindekini
gormeden Bulutlara mi karigmadik Giiz riizgarlarinda dokiilmiis Hasta yapraklara mu tiziilmedik Sergelere mi
acimadik kis giinlerinde Kendimizi unutarak Rifat ligaz

ANADOLU SEVGISI Sen bizim daglar1 bilmezsin giiliim, Hele boz dumanlar gekilsin de gér. Her haftast
bayram, her gilinli diigiin, Hele yaylalara ¢ikilsin da gor. Bilmezsin ovalar nasildir bizde; Kagnilar yollarda,
yoncalar dizde. Saydiklarim damla degil denizde, Hele bir ekinler ekilsin de gor. Gérmedin sen bizim mavi
sular1, Karlar eriyince kirar yulari. Kopiik olur beyaz, sel olur sari; Hele tagtan taga dokiilsiin de gor. Sen bizim
koyleri gormedin ki hig, Yollar toz, camur, evleri kerpi¢. O kirli kabukta, o en temiz i¢; Hele bir yakindan
bakilsin da gor. Anlamaz, bilmezsin sen bizim halki, Sevgiyi bulasin, yakina gel ki... Kaliplar gergegi
gostermez belki Gonul perdeleri sokilstin de gor. Abdurrahim KARAKOGC

ISTIKLAL SAVASI’NDA ATATURK 19 Mayis 1919, Samsun’a cikiyorsun. “Dag basmi duman almus!”
Halk ayaga kalkiyor Anadolu’da, Bagsiz kalmis. Sen Mustafa Kemal, Giir sesinle haykiriyorsun: “Ya 6liim ya
istiklal!” Erzurum, Sivas, Ankara... Ankara’nin bir ucunda bayrak! Dag, tag selam durmus Ata’ma, Yollarda
kagnilar gicirdiyor. Yurdu ancak Mustafa Kemal kurtaracak, Anadolu’nun nabzi1 onda atiyor. Sakarya kan
akiyor boydan boya, Mehmet¢ik artik ayaga kalkti. Bir mavi alev gegiyor gozlerinden, Savasan kuvvet degil,
halkti. Yirmi alt1 Agustos’ta Karanlikta diisman tel orgiileri... Bir seyler agariyor etrafta, Mehmetcigin tetikte
eli, Saflar hiicuma hazirdilar: “Ordular, ilk hedefiniz Akdeniz! {leri!...” Mesut TARCAN
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Ad1 ve Soyadi : Abdurrahman GUL
Dogum Tarihi : 05 Temmuz 1992
E-mail : abdurrahman-1992@hotmail.com

Ogrenim Durumu

Derece Boliim /Program Universite Yil
Lisans Sinif 6gretmenligi Mersin 2010-2014
Yiiksek Lisans Sinif 6gretmenligi egitimi | Mersin 2014-2019

ESERLER (Makaleler, Bildiriler)

16. Uluslararas1 Simif Ogretmenligi (USOS 2016); Uredi, L. ve Giil, A.“4+4+4 Egitim
Sisteminin Birlestirilmis Simflara Etkisi Hakkinda Ogretmen Gériisleri” isimli ¢calisma
sozli bildiri olarak sunulmustur.

7. Uluslararasi Egitimde Arastirmalar Kongresi (ULEAD 2017);Uredi, L. ve Giil, A.
“Ogretmenlerin Liderlik Stilleri ile Simf Yoénetim Yeterlikleri Arasindaki iliskinin
Incelenmesi” isimli ¢alisma sozlii bildiri olarak sunulmustur.

3. Uluslararas1 Mardin Kiiltiir ve Medeniyet Kongresi; Taskaya, S. M. ve Giil,
A.“Okuma Tiir ve Yontemleri” isimli ¢alisma s6zli bildiri olarak sunulmustur.

3. Uluslararas1 Mardin Kiiltiir ve Medeniyet Kongresi; Taskaya, S. M. ve Giil,
A.“Ogretim Ilke ve Yontemleri Kitaplarinda Yer Alan Ogretim ilkeleri” isimli calisma
sozlii bildiri olarak sunulmustur.

Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi;Uredi, L. ve Giil, A“4+4+4 Egitim Sisteminin
Birlestirilmis Simiflara Etkisi Hakkinda Ogretmen Gériisleri”isimli calisma yayinlanmistir.
Uluslararas1 Avrasya Sosyal Bilimler Dergisi (International Journal of Eurasia
Social Sciences-IJOESS); Uredi, L. ve Giil, A“The Review of The Correlation Between

The Leadership Styles of Teachers And Classroom Management Sufficiency” isimli
calisma yayinlanmistir.
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	AYŞE TEYZE Ayşe teyze, akşama pişireceği mantının hazırlığı ile meşguldü. Odanın fazla ısındığını düşünerek: -Murat dedi. Yavrum ellerim hamurlu, şu sobayı kapatır mısın? Murat: -Tabi anneciğim, diye karşılık verdi. Elindeki kitabı köşe yastığının üze...
	AYŞE ve KİTAPLARI Ayşe, kitap okumayı severdi. Ne zaman çarşıya çıksa kitapçıya da uğrardı. Masal, öykü ve bilmece kitapları seçerdi. Onları zevkle okurdu. Ayşe, kitaplarını temiz kullanırdı. Önce onları kaplar, sonra etiket yapıştırırdı. Şimdiden sek...
	BARIŞIN HATASI Barış öğle yemeğini bitirmişti. Meyve tabağından bir elma ile mandalina aldı, balkon açıktı. O gün okulda çok bunalmıştı. Öğretmen, iki derste sürekli özet yazdırmış, teneffüse çıkarmamıştı. Bir yandan elmayı kemiriyor, bir yandan çevre...
	BOYNUZLARINA HAYRAN GEYİK Bir öğle vakti, bizim geyik suda kendini seyrediyordu. Boynuzlarını suda çok güzel buluyordu. Ayaklarına bakınca kaşları çatıldı: -Ne kadar çirkin! Güzel bir başa, bu ayaklar yakışır mı, diye söylendi. O anda bir av köpeğinin...
	BEDAVACI SİNCAP Kuşlar cevizi çok severmiş. Cevizleri kırmak için özel yöntemleri varmış. Dallardan birer ceviz koparıp gökyüzüne uçarlarmış. İyice yükseldikten sonra, gagalarındaki cevizi aşağı bırakırlarmış. Cevizler yere düşünce kırılır, onlar da i...
	TİLKİ ve SALKIM SALKIM ÜZÜMLER Açlık ve susuzluktan halsiz düşmüş bir tilki bir üzüm bağına daldı. Güneşin olgunlaştırdığı üzümler ağzını sulandırıyordu. Ne var ki, asmalardaki salkımlar da onun yetişemeyeceği kadar yüksekte idiler. Tilki sıçradı ama ...
	ANNE İlk kundağın Ben oldum, yavrum; İlk oyuncağın Ben oldum. Acı nedir Tatlı nedir… bilmezdin Dilin damağın Ben oldum. Elinin ermediği Dilinin dönmediği Çağlarda, yavrum Kolun kanadın Ben oldum Dilin dudağın Ben oldum. Belki kıskanırlar diye Gördükle...

