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OZET
ILKOKULDA CiNSiYET AYRIMCILIGININ YENIiDEN URETiMi

Bu ¢alismanin amaci, ilkokullarin cinsiyet ayrimciliginin yeniden tretimindeki roliiniin
O0gretmen gorilislerine dayali olarak incelenmesidir. Arastirmada "sinif ici ve okul ici
stireclerdeki glindelik pratikler, miifredat ve 6grencilerin bireysel 6zelliklerinden kaynaklanan
ayrimcilik konular1” ana bashiklar halinde toplumsal cinsiyet bakis acisiyla ele alinmistir.
Arastirmanin c¢alisma grubu, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Mersin ili merkez ilcelerinde yer
alan farkli sosyo ekonomik 6zelliklere sahip ilkokullarin sinif 6gretmenlerinden olusmaktadir.
Arastirmada veri toplamak icin goriisme teknigi kullanilmis olup, farkli sosyo ekonomik
ozelliklerden secilen 6 okuldan 13 6gretmenle goriisme yapilmistir. Veri toplama araci olarak,
arastirmanin alt problemleri dogrultusunda arastirmaci tarafindan hazirlanan goériisme formu
kullanilmistir. Gortismeler katilimcilardan izin alinarak ses kayit cihazina kaydedilmistir.
Veriler, nitel betimsel analiz yontemi kullanilarak ¢oziimlenmistir.

Verilerin analizinde ise, toplanan veriler arastirma oncesinde belirlenen cergeveye gore
kodlanmistir. Yapilan kodlamalardan elde edilen temalar ile arastirma oncesinde belirlenen
boyutlar biiyiik oOlglide ortiismis olup, katihmcilarin trettikleri ifadeler neticesinde
"Ogretmenlerin toplumsal cinsiyet algis1" adiyla yeni bir tema daha eklenmistir. Boylelikle
yapilan analiz sonucunda ilkokulda cinsiyet ayrimciliginin yeniden tretildigi konular; "sinif ici
stirecler”, "okul i¢i stirecler”, "miifredat”, "6grenci ézellikleri” ve "6gretmenlerin toplumsal
cinsiyet algilart” olarak bes ana tema altinda toplanmistir.

Arastirma sonucunda, sosyo ekonomik o6zellikler farketmeksizin ilkokul egitimi ve
toplumsal cinsiyet iliskilerinin birbirini etkileyen mekanizmalar olarak déngilisel bir yapi
icerisinde olduklari, 6gretmenlerin de kendi 6grencilik deneyimleri ve yetistikleri toplumun
geleneksel cinsiyet bakis agisindan etkilenerek, dgrencilere cinsiyetci kodlar tasiyabildikleri;
kimi zaman dogrudan kimi zaman da dolayli olarak egitim ortaminda yasanan cinsiyetci
farklilasmalara zemin hazirlayabildikleri ve toplumsal cinsiyet ayrimciliginin yeniden liretimine
aracilik ettikleri goriilmiistiir. Ote yandan egitim siirecinin 6nemli aktorleri olan 6gretmenlerin,
ortaya cikan cinsiyetgi farklilasmalarin kaynagini okul dis1 sebeplerle iliskilendirdikleri ve bu
konudaki sorumluluklarinin farkinda olmadiklar1 da saptanmistir. Genel olarak arastirma
sonuglarina dayanarak ilkokuldaki siire¢ ve uygulamalarin 6grencilerin zihinlerinde kaliplasmis
cinsiyetci 6nyargilar olusturdugu ve bu dogrultuda toplumsal cinsiyet ayrimciliginin ilkokul
egitimiyle siirdiriildigii sdylenebilir.

Anahtar kelimeler: Toplumsal cinsiyet, yeniden iiretim, cinsiyet ayrimcilig, ilkokulda cinsiyet

Danigsman: Prof. Dr. Ayse Balc1 Karaboga, Mersin Universitesi, Egitim Fakiiltesi/Egitim Yonetimi
Anabilim Dali, Mersin.
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ABSTRACT
REPRODUCTION OF GENDER DISCRIMINATION IN PRIMARY SCHOOL

The aim of this study is to examine the role of primary schools in reproduction of gender
discrimination. Based on teachers' views "gender discrimination issues arising from the daily
practices of the classroom and the school processes, curriculum, and individual characteristics
of the students" are examined from a gender perspective. The study group of the study consists
of classroom teachers working at primary schools with different socio-economic characteristics
located in the central districts of Mersin in the 2017-2018 academic year. Interview technique
was used to collect data and 13 teachers from 6 schools selected from different socio-economic
characteristics were interviewed. As a data collection tool, an interview form which was
developed by the researcher in line with the sub-problems of the research was used. Interviews
were tape recorded with the permission of the participants. The data were analyzed by using
qualitative descriptive analysis method.

In the analysis process, the collected data were coded according to the framework
determined before the research. The themes obtained from the codings and the dimensions
determined before the research largely overlap, and as a result of the expressions produced by
the participants, a new theme called “the gender perception of teachers” was added. As a result
of this analysis, the topics that reproduce gender discrimination in primary school are grouped
under five main themes: “classroom processes,” “in-school processes”, “curriculum”, “student
characteristics”, and “teachers’ perceptions of gender”.

As a result of the study, it is seen that primary education and gender relations have a
cyclical structure that affect each other regardless of socio-economic characteristics of the
schools. Teachers were also able to carry sexist codes to the students by being influenced by
their own student experiences and the traditional gender perspective of the society they grew
up in; and sometimes directly and indirectly, they can prepare the ground for gender differences
in the educational environment and mediate the reproduction of gender discrimination. On the
other hand, it was found that teachers, who are important actors of the education process, relate
the source of the sexist segregation to the reasons outside the school and are not aware of their
responsibilities in this regard. On the basis of the results of the research, it can be said that the
processes and practices in the primary school create stereotypical prejudices in the minds of the
students and that gender discrimination is sustained through primary education in this
direction.

Keywords: Gender, reproduction, gender disparities, gender in primary school.

Advisor: Prof. Dr. Ayse Balci Karaboga, Mersin University, Faculty of Education /Department of
Educational Administration, Mersin.
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1. GIRiS

1.1. Problem Durumu

Cinsiyet kavrami biyolojik a¢cidan kadin ve erkek arasindaki ayrimi anlatirken, sosyolojik
acidan esitsizligi ifade etmektedir. Amaratunga, Haigh ve Shanmugam da (2006), biyolojik
cinsiyetin dogustan edindigimiz o6zelliklerle ilgili oldugunu; ancak toplumsal cinsiyetin i¢inde
bulunulan kiiltiir tarafindan dayatilan rolleri kapsadigini ifade etmektedirler. Yiizyillar boyunca
kamusal islerin disinda birakilmis olan kadinlar, bu kiltiiriin bir parcasi olan toplumsal cinsiyet
anlayisi cercevesinde, "evici evrene, soyun biyolojik ve toplumsal yeniden liretimiyle iliskili
faaliyetlere sikistirilmis durumda kalmislardir” (Bourdieu, 2014, s. 123). Cinkir ve Ergin (2005)
yillardir siiregelen bu sistemin, kadina ve erkege cinsiyete dayal birtakim toplumsal roller
yuklediginden ve bunun bir sonucu olarak kadinlara edilgen ve kabullenici 6zellikler; erkeklere
ise etken, hakimiyetci 6zellikler benimsetildiginden bahsetmektedir. Bu roller okul icerisinde de
pek c¢ok alanda yeniden iiretilmektedir. Dolayisiyla egitim, toplumsal cinsiyet kodlarinin
slirdiiriilmesi bakimindan 6nemli bir alan olusturmaktadir.

Bourdieu (2014), "cinsiyetlendirilmis bilingdisina ait semalarin” (s. 131) bireylerin
yasadiklari deneyimlere bagli 6grenmelerle birlikte yeniden tretildigini belirtmektedir. Connell
(2016) ise, toplumsal olarak tretilen cinsiyet farkliliklarindan dogan toplumsal cinsiyetin,
"yeniden lretim sisteminin dongilisel pratikleri tarafindan big¢imlendirilmis" (s. 210),
kurumsallastirilmis bir anlayisi barindirdigini ileri siirmektedir. Bu kurumlarin basinda gelen
okullar toplumsal cinsiyet Oriintiilerine sik¢a rastlanan alanlar haline gelmistir. Egitim
ortaminda toplumsal cinsiyet 6rinttleri, kimi zaman 6gretim programindaki cinsiyetgilik, kimi
zaman da kisiler arasindaki etkilesimler yoluyla siirdiirilmektedir.

Literatiirde cinsiyet ve egitim kapsaminda ele alinan calismalar genellikle konuyu;
etkilesim, dil, oyun, rehberlik ve mesleki yonlendirme, ders kitaplari ya da akademik basar: gibi
yonlerden tek boyutlu olarak incelemislerdir. Bag'in (2009) 6gretmen 6grenci etkilesimini,
Sanford (2002), Cinga (2004) ve Tran'in (2010) derste kullanilan cinsiyetci ifadeleri ve dil
kodlarini, Sadker, Sadker ve Klein'in (1991) egitim programlarini1 ve mesleki yonlendirmeleri,
Ciftci (2011) ve Gliney'in (2012) oyun ve oyuncak tercihlerini, Asan (2006), Esen ve Bagl,
(2002) ve Gumiisoglu'nun (2008) ders kitaplarinin igerigini, Béliikbas (2010), Kog¢ ve Yiicel
(2011), Tapia ve Marsh'in (2000) akademik basar1 ve cinsiyet farklhiliklarini inceledikleri
calismalar bu arastirmalardan bazilaridir. Alanyazindaki ¢alismalarin bir¢ogu egitim siirecinde
cinsiyete dayal farkliliklar ortaya koymuslardir. Yapilan ¢alismalarda cinsiyetgi yaklasim ve
davranislarin aile ve toplumsal ¢evre o6zelliklerinden etkilenebildigi fakat ¢ogunlukla okul

egitimi ile icsellestirildigi, bu siirecte toplumsal cinsiyet kodlarinin kiz 6grencileri ikincil
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konumlara ittigi; buna karsin erkek 6grencilerin toplumda daha aktif roller almay1 6grendikleri
belirtilmektedir. Konuyla ilgili en 6nemli savlardan biri de 6gretmenlerin cinsiyetci anlayisin
yeniden Uretimindeki rolidir. Esen (2013), okul egitiminin belkemigi olan 6gretmenlerin,
farkinda olmadan toplumsal cinsiyet kalip yargilarinin tasiyicisi olabildiklerinden; derslik
etkinlikleri, dil, beklentiler ve davranislar yoluyla cinsiyetciligi yeniden iirettiklerinden
bahsetmektedir. Bu dogrultudan hareketle, ¢alismanin temel noktasi, 6gretmen goriislerine
dayali olarak cinsiyet ayrimciliginin ilkokullarda yeniden iiretiminin incelenmesidir. Arastirma
kapsaminda sinif i¢i ve okul ici siireclerdeki giindelik pratikler yoluyla cinsiyetciligi ortaya
¢ikaran unsurlarin incelenmesi, miifredat, ortiik program ve egitimsel materyallerin yeniden
liretim stlirecindeki rollinlin belirlenmesi, 68rencinin bireysel 6zellikleri (akademik basari,
devamsizlik durumu) de dikkate alinarak konunun daha genis bir perspektiften incelenmesi

amagclanmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci ilkokullarin cinsiyet ayrimciliginin yeniden liretimindeki roliiniin
belirlenmesidir. Okul ortaminda cinsiyet ayrimciligini yeniden iireten unsurlara 6gretmen
gorusleri araciligiyla odaklanilan bu arastirma ile egitimde toplumsal cinsiyet duyarhliginm
gelistirmeye ve toplumsal cinsiyet bakis acisinin giiclendirilmesine katki saglamak
hedeflenmektedir. Okul egitimi toplumsal g¢evreden; toplumsal ¢evre ise okul egitiminden
etkilenen dongiisel bir iliski icerisindedir. Dolayisiyla toplumdaki alt kiiltiirlerin ve aileden
getirilen cinsiyet 6zelliklerinin okula tasinmasi ile gerceklesen egitim ortamlarinda cinsiyetgi
streclerin fark edilmesinin ayrimciligin ortadan kaldirilmasinda atilacak 6nemli bir adim
oldugu diistiniilmektedir. Bu amagla, sinif ve okul icerisindeki giindelik pratikler, miifredat ve
ogrenci oOzellikleri gibi unsurlar 6gretmen goriislerine dayali olarak cinsiyet ayrimcilig

baglaminda degerlendirilmistir.

1.3. Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Mersin ilinde yer alan farkli sosyo ekonomik o6zelliklere sahip ilkokullarda cinsiyet
ayrimciligini yeniden iireten unsurlar nelerdir?

Buna gore aragtirmanin alt problemleri asagidaki gibi belirlenmistir.

Mersin ilinde yer alan farkli sosyo ekonomik 6zelliklere sahip ilkokullarda goérev yapan
0gretmen goriislerine gore ilkokulda;

o siifici siireglerde,

e okulici siireclerde,
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e oOgrenci 6zelliklerinde ve
e miifredat kapsaminda cinsiyet ayrimcilifinin  yeniden  iiretimi  nasil

gerceklesmektedir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Egitim ortamlar1 bireyin toplumsal cinsiyetinin insasinda 6nemli rol oynamaktadir.
Giiney (2012), kiigilik yaslarda edinilmeye baslanan cinsiyet kalipyargilarinin sonraki yillarda
daha belirleyici hale geldigini vurgulamaktadir. Bu anlamda toplumsal cinsiyet esitliinde temel
bir yeri olan okullarda farkindalik olusturulmasi ¢ok degerlidir. Demirhan ve Koca (2005),
kadinlik ve erkeklik ikilikleri yoluyla okullarin, toplumsal cinsiyetin yapilanmasini yeniden
tirettigini ve kuvvetlendirdigini ifade etmektedir. Sayilan ve Ozkazan¢ (2009) da, egitimde
cinsiyet farkliliklarinin, ayrimciligin yeniden tretiminde merkezi bir rol oynadiginm
dogrulamaktadir. Adi gecen calismalarda konunun 6nemi belirtilmesine ragmen literatiirde ilgili
ampirik ¢calismalarin yetersiz oldugu gortilmektedir. Bu nedenle ¢alismanin; siirecin uygulayicisi
olan Ogretmenlerin, kendi davranmislarinin cinsiyet ayrimciliginin yeniden {retimine
yansimalarini farketmeleri acisindan bir firsat olarak gorilmesinin yani sira 6gretmen
deneyimlerine odaklanmasi yoniiyle de alanyazina katkida bulunacagi diistiniilmektedir.

Yapilan literatiir taramasinda, egitimde cinsiyet ayrimciligl sorununun genellikle ders
kitaplarinin igerigi, sinif ici etkilesim, disiplin, cinsiyetci dil kullanimi, sosyal aktivitelerde
ayrisma, akademik basar1 farkhiliklar1 gibi spesifik bir konuyla sinirlandirihip incelendigi
goriilmiistiir (Akpinar ve Ozdas, 2013; Alexander, Wilcox ve Woods, 2009; Arikan, 2004;
Babarovig, Burusic ve Seric, 2011; Esen ve Bagli, 2002; Cinga, 2004; Hall ve Sandler, 1982;
Gimiisoglu, 2008; Sanford, 2002; Stake ve Katz, 1982; Schwendenman, 2012). Ancak bu
arastirmanin temel noktasi olan yeniden iiretim olgusunun daha net anlasilabilmesi i¢in egitim
slireclerinin biitlnliikli bir bakis acisiyla ele alinmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Younger ve
Warrington (2008) buna yonelik olarak okulu olusturan o6gelerin, etkilesim ve iletisim
kaliplarinin, 6gretmen beklentilerinin, davranis ve tutumlar da dahil olmak iizere tiim
slireclerin, ¢cocuklarin cinsiyet kodlarini olusturma siirecinde anahtar bir role sahip olduguna
dikkat cekmektedir. Bu nedenle arastirmanin simif i¢i, okul ici siirecleri, miifredat ve ders
kitaplarini, 6grencinin akademik basarisi ve devamsizlik durumlarini genis bir ¢ercevede ele
almasi calismayi 6zel kilan bir noktadir.

Ogrencilerin okul egitimiyle tanistiklar1 ve dolayisiyla cevresel etkilere en agik olduklar
ilkokul ¢agi, ayn1 zamanda ¢ocuklarin cinsiyet rollerini de 6grenip icsellestirdigi siireclerin
basinda gelmektedir. Bu nedenle c¢alismanin konusu olan ilkokul, cinsiyet kaliplarinin

olusturulmasi1 bakimindan sonraki kademelere gore daha kritik énem arz etmektedir. Bu
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dogrultuda 6grencinin egitim siireci icerisinde edindigi temelin konuya saglayacagi katki goz
oniinde bulundurularak, arastirmanin ilkokul diizeyinde ele alinmasinin daha uygun olacagina
karar verilmistir. Ote yandan arastirmada, 6grenci profili ve giindelik ders pratiklerine
odaklanilmas1 yoniiyle cinsiyet ayrimciligina dair daha somut veriler elde edilecegi
diisiiniilmekte ve oOgretmenlerle yapilan gorliismelerin arastirmaya derinlik katacagi

umulmaktadir.

1.5. Sayiltilar
e Okul ortami toplumsal cinsiyet ayrimciliginin yeniden tiretildigi alanlardandir.
e Egitim slirecinin 0znelerinden biri olan 06gretmenlerin, farkinda olmadan
sergiledikleri davranislar yoluyla cinsiyetci anlayis stirdiiriilebilmektedir.
e Arastirmada ele alinan alt boyutlar sinif i¢i, okul i¢i siirecleri yansitmaktadir.

e Arastirmaya katilan 6gretmenler goriisme sorularini igtenlikle yanitlamislardir.

1.6. Sinirhliklar
e Bu arastirma Mersin ilinde yer alan farkli sosyo ekonomik ozelliklere sahip 6
ilkokulda gorev yapmakta olan 13 sinif 6gretmeninin goriisleri ile sinirhdir.

e Arastirmada toplanan veriler 2017-2018 egitim 6gretim yil1 ile sinirhidir.

1.7. Tanimlar

Toplumsal Cinsiyet: Dogustan getirilmeyen, toplum tarafindan atfedilen davranis
kaliplarini ve rolleri ifade etmektedir (Sayilan, 2012).

Yeniden Uretim: Calismanin teorik temelini olusturan yeniden iiretim, Bourdieu'nun
temel kavramlarindan biri olup, kiiltiirel bir zemini olan toplumsal esitsizliklerin tekrar tekrar
insa edilmesi ve siirdiiriilmesi anlamini tagimaktadir (Bourdieu ve Passeron, 2015a).

Smf ici Siiregler ve Cinsiyet: Siif icerisinde &égretmenlerin farkinda olmadan
sergiledikleri davranislarin 6grenci cinsiyetine gore farklilasma durumlarini belirtmektedir. Bu
calismada smifin oturma diizeni, 6grenci ve 6gretmen arasindaki etkilesim, is bolimij,
O0gretmenin 6grencilere yonelik beklentileri, kullanilan dil 6gretmen goriislerine dayali olarak
ele alinmaktadir.

Okul igi Siiregler ve Cinsiyet: Okulun sinif dis1 ortamlarinda meydana gelen cinsiyetgi
sturecleri ifade etmektedir. Bu baglamda c¢alismada rehberlik uygulamalari, mesleki
yonlendirmeler, ders dis1 sosyal faaliyetler, oyunlar, disiplin yontemleri ve okul yoneticilerinin
cinsiyetleri dogrultusunda olusan rol modeller 6gretmen goriislerine dayali olarak cinsiyet

acisindan irdelenmektedir.
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Miifredat ve Cinsiyet: Toplumun degerler setinin bir parcasi olarak, formal ve informal
miifredat icerisindeki cinsiyet kodlarinin, egitim yoluyla bireylere aktarilma bigimi
incelenmektedir. Bu kapsamda ortiik program olgusu ve ders kitaplarinin icerigi toplumsal
cinsiyet esitligi baglaminda o6gretmenlerin konu ile ilgili goriislerine dayali olarak
degerlendirilmektedir.

Ogrenci Ozellikleri ve Cinsiyet: Bu kapsamda bu arastirmada cinsiyet ayrimcihig
lizerinde etkili olabilecek 6grenci 6zellikleri, akademik basari, toplumun cinsiyete dayali basari
beklentisi, devamsizlik oranlar1 ve devamsizlifin nedenleri toplumsal cinsiyet bakis ac¢isindan

O0gretmen goriislerine dayali olarak ele alinmaktadir.
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2. KAYNAK ARASTIRMALARI

Egitime iliskin elestirel yaklasimlar, toplumsal esitsizlikleri toplum, kiiltiir, ekonomi ve
iktidar arasindaki iliskilere bakarak ele almasi nedeni ile konuyu genis bir cercevede
anlamlandirma imkani tanimaktadir. Sayilan (2012, s. 71), "egitimsel esitsizliklerin toplumsal
esitsizligi yansitmakta" oldugunu fakat ayni zamanda "egitimsel esitsizligin kendisinin
toplumsal esitsizligi yapilandirdigim1” ifade etmektedir. Dolayisiyla toplumda varolan
esitsizliklerin ve cinsiyet ayrimciliginin temelleri egitim silirecinde atilmakta, egitimsel
uygulamalar yoluyla yeniden iiretilmektedir. Bu nedenle calismanin ilerleyen kisminda egitim
olgusu, elestirel bakis acisiyla incelenip, cinsiyet ayrimciliinin yeniden iiretiminin egitim
strecinde hangi pratiklerle sekillendigine bakilmistir. Bu kapsamda smif i¢i ve okul igi

streclerde cinsiyet ayrimcilifl, miifredat ve cinsiyet ayrimciligl, cinsiyet ayrimciliginda etkili

olabilecek 6grenci 6zellikleri alt basliklar halinde agiklanmaya ¢alisiimistir.

2.1. Elestirel Yaklasimlar

Egitimin kiiltiirel ve sinifsal esitsizliklerin yeniden tiiretimine katki sagladigina iliskin
cesitli goriisler s6z konusudur. "Egitim icinde bulundugu siyasal toplumsal kosullarin ve bu
kosullara ickin gii¢ iliskilerinin" biinyesinde sekillenen bir toplumsallasma aracidir (Tan, Sahin
ve Ozdemir, 2012, s. 359). Elestirel yaklasima gére modern kapitalist devletlerin en énemli
araglarindan biri olan egitim, liberal ideoloji tarafindan sekillendirilmekte olup toplumsal
yapinin yeniden lretilmesine aracilik etmektedir (Sahin, 2004). Egitimle ilgili tanimlamalar
"ilk¢ag gibi eski donemlerde genellikle soyut ve pedagojik bir bakis acisiyla sinirli kalmis, ancak
toplumsal miicadeleler ile sarsilan modern dénemlerde toplumsal ve siyasal kosullar altinda
toplumsallasma, kiiltiirlenme, ideoloji, siyasal iktidar ve toplumsal sinif gibi kavramlar yapilan
tanimlarda belirleyici olmustur” (Inal, 2004, s. 35). Oziinde hegemonik kiiltiiriin alt kiiltiirlere
empoze edilmesi olarak ifade edilebilen egitim sistemi, "bireyleri toplumsallastirarak onlarin
temel deger ve normlarda benzesmesini ve toplumsal isbdliimiine uygun olarak
uzmanlasmasini gerekli géren bir anlayisa sahiptir” (Unal, 2013, s. 7).

"19. ve 20. yiizylllarda egitim, okulda ¢ocuga uygun toplumsal tutumlar1 ve calisma
aliskanliklarini 68reterek yoksullugu, sugu ve kent diizensizligini ortadan kaldirmanin bir araci
olarak goriilmektedir. Bu da bireye sorunun kendisinde oldugunun ve toplumsal sistemin
degismesinin gerekmediginin sdylenmesi anlamina gelmektedir" (Spring, 2014, s. 123).
Dolayisiyla egitim, iktidara ve sisteme karsi gelisebilecek herhangi bir tepkiyi daha olusmadan
ortadan kaldirmaktadir. Bireylerin egitim yoluyla kendi iradeleriyle denetime girmesi egemen

ideoloji acisindan daha makuldiir. Elestirel bakis acisina gore, hakim yapinin istegi
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dogrultusunda yonlendirilen bireyler okullarda homojen bir yapiya doniistiiriilerek birer egitim
nesnesi haline getirilmektedirler (Dolgun, 2004). Ote yandan egitimi tiikketim toplumu iiyeligine
kabul edilme ritiieli olarak tanimlayan Illich (2013), okul egitiminin kisilere kendilerini basarili-
basarisiz, degerli-degersiz olarak etiketlemeyi Ogreterek, sistemin esitsizliklerinin
mesrulastirildigini belirtmektedir. Oysa bireylerin toplumsal siniflari, kiiltiirel 6zellikleri verilen
egitimden ne Olciide yararlanilacagini hali hazirda belirlemektedir. Boylelikle dezavantajl
gruplarin "toplumsal konumu okul egitimi aracilifiyla basar1 ve basarisizlik olarak terciime
edilir" (Spring, 2014, s. 29). lllich (2013) bunun ¢ogunlukla 6rtiikk program yoluyla yapildigin
ifade etmektedir. Ona gore egitimdeki ortiik program, kaginilmaz olarak toplumun bizzat kendi
liyelerinden bazilarina karsi uyguladigi ayrimciliga ve onlar1 hakir gérecek diger bireylerin
imtiyazini pekistirmeye yonelik olarak yapilandirilmaktadir (Illich, 2013).

"Egitimin geleneksel metotlari, 6gretmenin bilginin otomatik dagiticis1 ve 6grencinin
bilginin pasif alicis1 haline gelmesi yoluyla ezmenin mevcut yapisinin devamina katkida
bulunmaktadir” (Mayo, 2012 s. 89). Bu yolla yaratic1 ve elestirel diisinmekten uzak nesiller
yetistirilmesi iktidara tehdit olusturabilecek unsurlarin ortadan kaldirilmasi anlamina
gelmektedir. Dolayisiyla giinlimiiziin kitlesel 6grenme etkinliginin vazgecilmez temel kurumlari
haline gelen okullar, egitimin iktidar lehine gelecek nesiller yetistirme misyonunu yerine
getirmektedir. Baker da (2000) benzer sekilde okullar1 cocuklara gardiyanlik yapan bir kurum
olarak nitelemekte, onlar1 gozetim altinda tutarak itaati ve toplumsal rolleri asiladigindan
bahsetmektedir. Yine diger bir elestirel kuramci olan Foucault da okullar1 hapishaneye,
ogrencileri mahpuslara benzeterek (Golbasi, 2012); esasinda 6zgiir ve hayattan zevk almasi
gereken oOgrencileri, verimli makinelere doniistiiren, insanin diisiinsel 6zerkligini zedeleyen,
0grenmeyi ve dusiinmeyi otoritenin cikarlarina yonlendiren egitimin, toplumsal denetleme
aract haline geldigini vurgulamaktadir (Aksoy, 2005; Aslan ve Goksoy, 2014) Benzer bir
yaklasimla okulu bireyin otoriteyi i¢sellestirmesinin araci olarak tanimlayan Freire (2014) ise,
egitimin 6grencileri baskinin diinyasina uyumlulastiric etkisi lizerinde durmaktadir. Ona gore
egitim egemenligin bir tezahiirii olarak ezen ezilen iliskisinin anahtar 6zelliklerini tasimakta ve
itaati benimsetmektedir. Bu dogrultuda 6grenciler, egitim siirecinde pasifize edilerek ideolojik

bir niyetle yeniden sekillendirilmektedir.

2.1.1. Yeniden Uretim

Egitimin toplumsal bir denetleme araci oldugunu savunan elestirel kuramcilardan biri
olan Althusser, egitimi ideolojik devlet aygiti olarak ele almaktadir. "Egitimin tezgahindan gegen
genclerde herhangi bir yaraticilik, bagimsiz tepki ya da farklilasma olabilecegi diistincesi

Althusser’e gore gercek disidir” (Tan, 1990, s. 567). Okul, devletin ideolojik bir aygit1 olarak
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yillar boyunca egemen ideolojiyle kaplanmis becerileri ¢ocuga empoze ederek kapitalist tiretim
kosullarinin ihtiyac duydugu insan giiciiniin yeniden iiretilmesini saglamaktadir. Ote yandan
Althusser, toplumsal alanda tamamen bir iist yap1 kurumu olarak goriilen egitim ve okul gibi
kurumlarin iiretim iliskilerinin yeniden iiretimindeki rollerini ve islevlerini vurgulayarak hem
ekonomik hem de ideolojik pratikler acisindan bu kurumun ne anlama geldigini aciklamaktadir
(Sahin, 2004).

Egitimi, "sembolik bir siddet" olarak tanimlayan Bourdieu ve Passeron (20153, s. 35) ise,
toplumsal siniflar arasindaki giic iliskilerinin keyfi bir iktidar tarafindan mesrulastirildigini ve
bunun egitim yoluyla yapildigini ileri siirmektedir. Yani egemen ideolojinin alt gruplara
dayatilmasinin bir araci olarak egitim, Bourdieu'ya gore siniflar arasindaki esitsizlikleri yeniden
treten bir konumdadir. Genel olarak toplumdaki tahakkim iliskileri tzerine yogunlasan
Bourdieu sosyolojisinin en temel kavramlarindan olan 'yeniden iiretim', egitim sisteminin,
toplumsal esitsizlikleri besleyerek nasil daha da kalic1 ve hissedilir sekilde yeniden iirettigini
ortaya koymaktadir (Koytak, 2012). Bu anlamda Bourdieu okullar1 basat konuma
yerlestirmektedir. Egitim sistemi ¢ogunlukla seckinlerin basarili oldugu bir diizen dayatmakta,
seckin olmayan aileler ise bu egitim sisteminde basarinin sart olduguna inanmis olarak (habitus
edinmis olarak) siirecte yer almakta ve sistemin yeniden iiretimini saglamaktadirlar (0zséz,
2009). Okul egitimi bu anlamda "kisilerin konumlarini korumalarinda ve diploma ve bilgi
yoluyla kendi misyonlarimi farklilastirma giiclinii ellerinde bulundurmalarinda”, sonug¢ olarak
konumlarini diger insanlar lizerinde mesrulastirma giiciine erisebilmelerinde oldukg¢a 6nemli
bir ara¢ olmaktadir (Stimer, 2011, s. 76).

Bourdieu "okul basarisinin ve statiiniin nedenini basarili ¢ocuklarin zekasinda veya
yeteneginde degil; toplumsal kokeninde ve aile ortamindan tevariis ettigi kultiirel
sermayesinde” aramaktadir (Avcl ve Yasar, 2014). Egitim sisteminin “homojen tiiketiciler
trettigini" belirten Bourdieu ve Passeron (2015b, s. 72), sistemin kullanicilar1 olan 6grencilerin
aynt zamanda bu sistemin birer iiriinii oldugunu ve "mevcut tutum ve Kkabiliyetlerinin,
gecmisteki kazanimlarinin alametini” tasidigini sdylemektedirler (2015b, s. 29). Bu ifade, okula
onceden birtakim kazanimlar edinilerek gelindigi anlamini tasimaktadir. Bireyin toplumsal
konumunu kiiltiirel sermaye kavramiyla acgiklayan Bourdieu icin egitim, oncelikle ailede
baslamaktadir. Birey, aileden ve c¢evreden edindigi belirli bir kiiltiirel birikimle okula
gelmektedir. Okul egitimi de aileden getirilen bu dilsel, kiiltiirel beceriler iizerine
kurulmaktadir. Bu durum toplumsal smiflar ve alt kiiltiirler agisindan disiiniildiigiinde,
esitsizliklerin yeniden liretimine katki saglamaktadir. Zira 6grenciler, okul egitimi siiresince
toplumsal siif gegmislerini ve alt kiltiirlerini okula tasimakta; ait olduklar1 toplumsal sinif

cercevesinde okul bilgisinden yararlanmaktadirlar.
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2.2. Egitimde Cinsiyet Ayrimciliginin Yeniden Uretimi

Toplumsal ve Kkiiltiirel yeniden iiretim silirecinin en 6nemli bilesenlerinden birisi
toplumsal cinsiyetin yeniden iiretilmesidir. Egitimle kiiltiirel, sinifsal esitsizliklerin yani sira
cinsiyet esitsizligi de yeniden iiretilmektedir. Esen (2013), toplumsal cinsiyet ve beraberindeki
giic iliskilerinin, toplumun biitiin kurumlarinda hissedildigini fakat aile ve okul ortaminin,
toplumsallagma siirecinde 6zel bir konuma sahip oldugunu vurgulamaktadir. Unal (2003) ise
okul ortamini, eril kiiltiirtin hakim oldugu bir toplumsal alan olarak kabul etmektedir. Bu
anlamda okullardaki eril toplumsal cinsiyet iliskilerinin bilingli ya da bilingsiz olarak
slirdiiriilmesinin pedagojik karsiligl, esitsizligin dogal oldugunun o6gretilmesidir. Egitim
sisteminin, her ne kadar toplumsal cinsiyet esitligi politikalarina uyumlu bir gériiniim ¢izse de,
esasinda esitsizlik ve ayrimcilik barindirdigini belirten Sayilan da, okullarin "ideolojik, kiiltiirel
ve sosyal yeniden liretim islevini eksiksiz yerine getirdigini" savunmaktadir (2012; s. 22).

Egitim sisteminde miifredata, ders kitaplarina, 6gretmen davranislarina ve okullarin
giindelik pratiklerine sinmis olan cinsiyet¢i anlayis, toplumsal cinsiyet hiyerarsisinin yeniden
tretilmesine hizmet etmektedir. Egitimde cinsiyetciligi doguran unsurlar, 6gretim iceriginin,
bilginin aktarilis biciminin ve egitimsel uygulamalarin tasidigl anlamlarda a¢iga ¢ikmaktadir.
(Polat ve Yolcu, 2014). Tan (2011), kiiltiirel kodlarin ve cinsiyet kalipyargilarinin tasiyicisi
olarak gordiigi okullarin, kadin erkek kimliklerinin olusumundaki 6nemli etkisine dikkat
cekmektedir. Bu etki 6gretmen davranislarinin 6grenci lizerindeki yansimalar1 goz Oniine
alindiginda daha net anlasilmaktadir. Cocuklar icin 6gretmen davraniglar1 ve gizil program
yoluyla iletilen ortiik mesajlar, toplumsal cinsiyete iliskin belirli bir bakis agis1 gelistirmenin
temel kaynaklaridir. Cocugun cinsiyet rollerini 6g8renmesi icin en uygun dénem olan ilkokul
egitimi siiresince cinsiyet kodlar1 ve kalipyargilar;; 6gretmen ogrenci etkilesimleriyle, sinif
icerisindeki giindelik pratiklerle pekistirilmektedir. Cetinkol (2008) o6zellikle sinif
o0gretmenlerinin, kiz ve erkek o6grencilerin sosyallesmesinde 6nemli bir gérevi oldugunu
belirterek, stereotipik cinsiyet rollerin gelisimini etkileyebildiklerini aktarmaktadir.

Ogretmenlerin; derslerde acikca cinsiyet ayrimcilifi yapmamalarina ragmen,
beklentileri, kullandiklar1 6gretim ve disiplin yontemleri, onlarin toplumsal cinsiyet baglaminda
onyargili tutum ve davranislariyla dogrudan iliskilidir. Polat, 6gretmenlerin "formasyonlarinin,
yetistirilme bicimlerinin, aile ve ¢evrelerinin cogunlukla egemen ve geleneksel yapinin bir
pargas1” (2010, s. 51) oldugunu ifade etmektedir. Bu nedenle farkinda olmadan sergiledikleri
davranislar ile simiftaki oturma diizeninden, 6grencilerle kurduklar1 etkilesim bicimlerine,
derslerde verdikleri drneklere, cinsiyet kaliplarina uygun yonlendirmelerine, kullandiklari dil ve

soylemlerine kadar cinsiyet ayriminin dogallastirilmasina hizmet etmektedirler. Boylelikle okul
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egitimi araciligiyla toplumsal yasamin biitiin alanlarinda yasanan cinsiyet esitsizliklerini

normallestirme ve yeniden liretme islevi yerine getirilmektedir.

2.3. Sinif i¢i Siire¢lerde Cinsiyet Ayrimciligi

Sinif ortaminda toplumsal cinsiyet hiyerarsisi ekseninde sekillenen Ogrenmeler,
ogrencilerin hayatlarinin geri kalanina etki ederek sosyal anlamda ayrismalara neden
olmaktadir. Sinif ici siireclere derinlikli bakildiginda cinsiyet ayriminin ortaya ¢iktigi pek cok
uygulama goze carpmaktadir. Tan, siif igerisindeki cinsiyetci davranislari "derslik ici
tartismalarda kizlara s6z vermeme, sorularini dikkate almama, ders icerigini cinsiyet gruplarina
gore ayristirma, derslikte kiz ve erkek ogrencileri oturtma diizeni, sinif baskanligi, cinsiyete
dayali is boliimii" (2008, s.64) gibi genis bir cer¢cevede 6rneklendirmektedir.

Esen'in (2013) egitimdeki cinsiyet ayrimciligimi 6grenci deneyimleri {izerinden
inceledigi arastirmasinda, kendileri de 68retmen adayi olan katilimcilar, cinsiyetci davranislarin
okul yo6netimi, aile gibi unsurlarin icinden en fazla 6gretmenler tarafindan sergilendigini
belirtmislerdir. Anlatilara goére cinsiyet¢i davranmiglar ve tutumlar, 6gretim siirecleri ve
uygulamalari, disiplin yontemleri, degerlendirme yo6ntemleri, gorev ve sorumluluklarin
dagitimi, cinselligin denetimi, cinsiyetci dil/sdylem ve cinsel taciz kategorileri altinda
somutlagsmaktadir. Arastirmada bazi 6gretmenlerin sdylemleri ve mesleki yonlendirmeleriyle
kiz oOgrencileri hedef alarak agikca ayrimcilik yaptig;; bazi 6gretmenlerin de fiziksel
soyutlamalarla (kiz erkek oOgrencileri yanyana oturtmamasi, kiz 6grencilerin 6n siralara

yerlestirilmesi vs.) 6grencileri ayristirdig1 bulgulanmistir.

2.3.1. Oturma Diizeni ve Cinsiyet

Ogrencilerin cinsiyete gore ayrilip dizildigi, sinif icerisindeki fiziksel diizenin cinsiyet
gozetilerek olusturuldugu egitim kurumlarinda, cinsiyete dayali keskin bir ayrisma
gozlenmektedir. Ogrencilerin, okuldaki zamanlarinin biiyiik bir kismin gegirdikleri dersliklerde,
kiz erkek ayrimi yapilarak oturtulmasi, iki cinsin birbirinden soyutlanmasi anlamina
gelmektedir. Polat (2010), buradaki amacin kiz ve erkek 6grencilerin birbirlerine yaklagsmasin
onlemek oldugunu belirtmektedir. Ancak bu sig yaklasim cinsiyet ayrimciliini yeniden
liretmenin yaninda sosyal hayattaki kadin erkek iligkilerini de olumsuz etkilemektedir. Cagdas
toplumlarda hayatin her alaninda bir arada bulunan cinsiyetleri egitim ortamlarinda
ayristirmak, yeni nesillere cinsiyetciligi empoze etmektedir.

Ote yandan derslik diizenini cografya metaforuyla aciklayan Cinar (2010), tercih edilen

yerin 6grenme ve derse katilma bakimindan 6grencileri avantajli ve dezavantajli konumlara
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ayirdigim belirtmektedir. Ogrenci algilarina dayali olarak incelenen c¢alismada, 6én siralara
oturmayi tercih eden 6grencilerin daha ¢ok kizlardan olustugunu ve bu 6grencilerin istendik
davranislari sergilemeye daha egilimli oldugu goriilmiistiir. Erkek 6grencilerin yer secimlerinde
ise sira arkadasinin daha etkili oldugu ve genellikle arka siralari tercih ettikleri belirtilmistir.
Celik, Celik ve Uluer'in (2013) ilkégretim okullarindaki sinif diizeninin 6grenmeye
etkisini 6gretmen gorislerine gore degerlendirdikleri arastirmada 50 Ogretmenle yapilan
miilakatlar sonunda 6grenmeye uygun sinif diizeninin olusturulmasinin olumlu sonuglar
doguracagi kanaatine varilmis ve sinif diizeninin 6gretmen tutumuna bagh olarak degisebilecegi
belirtilmistir. Ancak ¢alismada "sinif yerlesim diizeninde dgrencilerin boy, cinsiyet, isitme ve
gorme... gibi kisisel 6zellikleri de mutlaka géz 6nilinde bulundurulmalidir” (s. 87) ifadesindeki
‘cinsiyet’ vurgusu oldukca diisiindiiriicii olmakla birlikte literatiirdeki bilimsel ¢alismalarin bile

cinsiyete gore ayrismay1 destekleyici bir dil kullandigin1 goéstermektedir.

2.3.2. Etkilesim ve Cinsiyet

Okul yasaminda "hem bir rol model hem de bir otorite figlirii olan 6gretmenler” (Esen,
2013, s. 762) o6grencileriyle kurduklar iletisim ve etkilesim kaliplariyla siire¢ icinde kritik bir
oneme sahiptirler. Apple (2012), sinif icinde "standartlasmis giinliik anlam ve pratikleri” (s. 63)
toplumsal iliskilerin kiiltiirel olarak yeniden tretildigi siirecin bir parcasi olarak géormektedir.
Bu siirecte 6gretmen 6grenci arasinda kurulan giinliik etkilesimler ¢ogunlukla cinsiyet kalip
yargilarinin izlerini tasimaktadir. Derse katihm, s6z hakki ve geribildirim verme, sorulari
dikkate alma, goz kontagl kurma, ders icerigini cinsiyete gore ayristirma gibi hususlardaki
o0gretmen davranislary, 6grencilerin cinsiyet kodlarinin olusturulmasinda genis bir yer
tutmaktadir. Ote yandan 6grencilerin kendi aralarindaki etkilesim bicimleri, cinsiyetci sakalar
ve konusmalar, erkeklerin daha baskin ve 6n planda olmasi, sinif baskanlifl secimlerinin
genellikle erkek o6grencilerden yana yapilmasi, 6gretmenlerin fiziksel aktiviteleri erkek
ogrencilerle planlamasi da kiz 6grencilere ortiik iletiler tasimaktadir (Bag, 2009; Hall ve
Sandler, 1882; Sadker, Sadker ve Klein, 1991; Sayan, 2007; Younger ve Warrington, 2008). Sinif
ortamindaki ayrimciligin tipik gdstergeleri olan bu davranislarin sonuclari, ilkokul
seviyesindeki bir 6grenci acisindan diisiiniildiigiinde daha yikici olabilmektedir. Sinifinda agik¢a
ya da ortiik olarak cinsiyetcilige maruz kalan, 6gretmen tarafindan gézardi edilen 6grencilerin
ileride 6zgiiven problemi yasamasi ve icekapanik bir birey olmasi da s6z konusu olabilmektedir.
Kiz 6grencilerin gelecege doniik beklentilerini olumsuz etkileyen bu durumlar toplumun
cinsiyet beklentilerinden bagimsiz degildir.

Giindelik etkilesimlerle ortaya ¢ikan mikro esitsizlikler okul atmosferine yansimaktadir.

Hall ve Sandler (1982) cinsiyet esitligi baglaminda okul ortamini, kiz 6grenciler ve kadinlar
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acisindan soguk iklim (chilly climate) metaforuyla tanimlamaktadir. Soguk iklim, toplumsal
cinsiyet kalipyargilarinin okula yansitilmasini ve bu kalipyargilarin egitim silirecinde
etkilesimler yoluyla yeniden iiretilmesini ifade eden bir kavram olarak kullanilmaktadir. Hall ve
Sandler (1982) literatiire kazandirdiklar1 bu kavram ile ayni egitim ortamini paylasan kiz ve
erkek o6grencilerin farkl egitimsel ciktilara sahip olduklarini vurgulamaktadirlar. Geleneksel
cinsiyet algisina baglh olarak ortaya ¢ikan 6gretmen davranislari (kizlarla daha az goz kontagi
kurma, erkeklerle daha fazla ilgilenme, kizlarin derse katilimlarini 6nemsememe ve kiz
ogrencilere yonelik sinirlayici yaklasim) soguk iklimin agik gostergelerindendir.

Konuyla ilgili alanyazinda Bag'in (2009), smif ici etkilesimi inceledigi arastirmasi,
o0gretmen ve Ogrencilerin toplumsal cinsiyet ve simnif ici iletisimle ilgili algilarini ortaya
cikarmayr amaglamistir. Kiz ve erkek oOgrencilere gosterilen ilgi ve geribildirim oranlari
arasindaki farkliliklarin ele alindigi c¢alisma sonunda, 6grencilere verilen geribildirim
bakimindan arastirmaya katilan kadin ve erkek 6gretmen arasinda farklilasma gorilmis; kadin
ogretmenin kiz ve erkek o&grencilere verdigi doniitlerin esit bir dagilim gdsterdigi
bulgulanmistir. Yine arastirma sonucunda 0gretmen ve Ogrenci algilarina gore kiz ve erkek
ogrencilere esit soz hakk verildigi bilgisine ulasilmistir. Ogrenci goriislerinde sinif etkilesimini
etkileyen en 6nemli faktoriin 6gretmen oldugu belirtilmistir. Bu durum sinif atmosferinde

0gretmen tutumunun 6nemini ortaya koymaktadir.

2.3.3. Cinsiyete Dayal is Boliimii

Apple (2012, s 63), okulun temel roliinii "toplumdaki is b6liimiiniin yeniden liretimine
yardimal olan ideolojik bilincin 6gretilmesi” olarak tanimlamaktadir. Inal (2006) ise egitim
yoluyla toplumsal is bolimiinliin dogallastirildigindan bahsetmektedir. Okul ortamindaki
cinsiyete dayali is boliimi de, bireylerin toplumsal cinsiyet kimliklerini i¢csellestirmelerine ve
sosyal alanlardaki ayrismanin devamina isaret etmektedir. Cocuklarin aile ve ev hayati
icerisinde gozlemlemeye basladiklari cinsiyete dayali is bolimd, okul ¢aginda sinif icerisindeki
islerin paylasiminda, 6gretmenin gorev dagitiminda somut olarak goriilmektedir. Sinifta
temizlik ve duzen islerinin kizlara; sira ve odun tasima gibi kas gilicline bagh islerin erkeklere
verilmesi cinsiyete dayali ayrismay1 destekler niteliktedir. Bu tip bir ayrisma okuldaki ortiik
programin en belirgin yoniinii géstermektedir. Boylece Ogrencilere, ev ici rolleri kapsayan
gorevlerin kadinlara; disaridaki islerin de erkeklere ait oldugu hatirlatilmakta ve 6grenci

algilarinda bagimli-bagimsiz roller olarak yeniden tiretilmektedir.
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2.3.4. Dil ve Cinsiyet

Dil toplumsal cinsiyet esitsizliginin anlasilmasina kaynaklik eden en 6nemli ¢6ziimleme
araclarindan biridir. Giiden (2006) dil ve davranislarin siirekli olarak birbirini etkilediginden
bahsederek, kiiltiirlerin ve ideolojilerin aktarilmasindaki kritik 6nemine dikkat cekmektedir. Bu
bakimdan erkek egemen ideolojinin aktarilmasi ve yeniden liretilmesi slirecinde kullanilan
dilsel yapilar, giindelik iliskilerde tekrar tekrar ortaya ¢ikan iletisimsel pratikler, verili esitsizligi
mesrulastirmaktadir. Erden (2011) de benzer sekilde dil, toplumsal cinsiyet ve yeniden iiretim
kavramlarinin birbirleriyle yakindan iliskili oldugunu vurgulamaktadir. Polat (2010) ise,
toplumsal cinsiyetin aktarilmasinin dil yoluyla gerceklestigini ifade ederek yeniden {iretim
araglarinin giicliniin dilden geldigini savunmaktadir.

Toplumun kiiltiirel yap1 ve kurumlari araciligiyla iretilen dil, séylem ve iletisim
bicimleri esitsizlik iceren pratikleri meydana getirmektedir. Toplumdaki dilsel ve kiiltiirel
yeniden iuretimin gerceklestigi basat kurumlardan biri de egitim kurumlaridir. Egemenlik
iliskilerinin okullasma stireci icinde nasil iretildiklerini, mesrulastirildiklarini ve yeniden
tiretildiklerini inceleyen Bernstein'a gore okuldaki sembolik ve dilsel iliskiler ¢éziimlenmeden,
pedagojik pratiklerde ortaya cikan esitsizlikler anlasilamamaktadir (Koése, 2001). Dil bicimleri
tizerinde calisan Bernstein'in egitimsel alanlara ickin c¢oziimlemelerindeki dilsel kodlar bu
anlamda anahtar roldedir. Dolayisiyla kiiltiirel bir aktarim olan egitsel pratiklerin vazgecilmez
iki unsuru olan 6gretmen ve 6grenci sdylemlerinin irdelenmesi toplumsal cinsiyet iliskileri
bakimindan belirleyicidir.

Cinsiyetci ideolojiyi olusturan sodylemler okul ortaminda 6gretmenlerin cinsiyetci
ifadelerinde, seslenme bicimlerinde, smif icinde kullandiklar1 iletisim kaliplarinda aciga
cikmaktadir. Hall ve Sandler (1982), arastirmalar1 kapsaminda yaptiklarn sinif ici goézlemlerde
o0gretmenlerin, erkek ogrencilerle ilgili bir tonda; kiz 6grencilerle sabirsiz bir tonda
konustugunu saptamislardir. Bunun yaninda 6grenciler herhangi bir yanls yaptiginda kiz ve
erkek Ogrencilerin farkli sekillerde uyarildigi, 6gretmenin erkek 6grenciler sinifin neresinde
olurlarsa olsunlar onlarla konustugunu ancak kiz 6grencilerle yalnizca yakinindayken iletisim
kurdugunu belirtmislerdir. Cogunlukla bu iletisimsel bicimlerin farkinda olmayan 6gretmenler
kiz 6grencileri ikincillestirmekte ve esitsizliklere katkida bulunmaktadir.

Sanford (2002), sosyal bilgiler dersinde eril degerlerin nasil ve nicin korundugunu
arastirdigl ¢calismasinda derste kullanilan dilin kadinlar icin dislayici oldugunu vurgulamistir.
Arastirma kapsaminda uzun bir siire gozlemlenen sosyal bilgiler derslerinde 6gretmenlerin
hem bakis acisi hem de kullandiklar1 dil bakimindan ataerkil degerleri yansittiklar1 ortaya
cikmistir. Cinga'nin (2004) dil 6gretimindeki cinsiyetci yaklasimin, 6grencilerin dili tizerindeki

etkisini inceledigi arastirmasinda ise, 6grencilerin cinsiyetci bir dil kullandiklar1 ve bunu
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farkinda olmadan yaptiklari goriilmiistiir. Arastirma siiresince 6gretmenin kendisinin cinsiyetci
olmayan bir dil kullanmasi ve bu konuyla ilgili 6gretici sunumlar yapmasi, 6grencilerin
cinsiyetci dilden uzaklasmalarinda etkili olmustur. Ote yandan Tran (2010) da, simiftaki dil
kullanimina iliskin 6grenci ifadelerini incelemis ve 6grencilerin dil kullanimlarinin toplumsal
cinsiyetlerine gore farklilastigini gérmiistiir. Bu bilgiler 1s181nda 6gretmenin kullandig: dilin tek
basina yeterli olmadigi, 6grenci sdylemlerinin de cinsiyetci ifadelerden arindirilmasi gerektigi

anlasilmaktadir.

2.3.5. Ogretmen BeKlentileri ve Cinsiyet

Beklentiyi, kisiden umulan davranisin ger¢eklesme ihtimali olarak tanimlayan
Giirsimsek (1999), insanlarin beklentiyi esas alarak birbirlerine tepki verdigini belirtmektedir.
Toplumsal cinsiyet kalipyargilart temelinde sekillenen beklentiler, egitim ortaminda
davranislarin siirlandirilip kategorize edilmesinde genis bir yer tutmaktadir. Ogretmen
beklentilerinin etkileri 6zellikle ilkokulda olduk¢a yogun olarak goriilmektedir. Okul egitimi
slirecinde 6gretmenin cinsiyet roli beklentisi, davranis bi¢ciminden, kullanilan dile, gérev
dagilimina, yonlendirmelere, uyari yontemlerine, 6grencinin basarisina kadar birgok faktor
lizerinde etkili olmaktadir. Ogretmen o6grenci arasindaki iletisim sistemi icerisinde, bu
beklentiden kaynaklanan davramis farkhliklar1 ortaya c¢ikabilmektedir. Ogretmenin sif
lizerindeki cinsiyet rolii beklentisi kizlarin sinif i¢i kabul edilebilir davranislari (duygusal, kibar,
akill, uysal, bagiml, sert dil kullanmayan) daha fazla sergilemeleri yoniindeyken erkeklerin de
geleneksel cinsiyet rolii algisina uygun davranislar (aktif, girisken, rekabetgi, bagimsiz,
ozglivenli) gostermeleri seklinde olmaktadir (Benz, Pfeiffer and Newman, 1981).

Ogretmen beklentileriyle ilgili yapilan calismalar ¢ogunlukla akademik basariya dair
beklentiler tlizerinde yogunlasmaktadir (Benz, Pfeiffer and Newman, 1981; Goldenberg, 1992;
Giirsimsek, 1999; Kog, Oztiirk ve Sahin, 2002; Rist, 1970; Schwendenman, 2012). Ogretmenlerin
kendi beklentileri dogrultusunda o6grencilere yonelik davranislarinda farkliliklar meydana
geldigi ve bunun farkinda olunmadan yapildig1 bu arastirmalarda ortaya ¢ikan bir diger ortak
noktadir. Glirsimsek'in (1999), sinif 6gretmenlerinin beklentilerini 6grenci algilarina dayali
olarak inceledigi aragtirmasinda, 6gretmenlerin 6grencileri diisiik ve yiiksek basari beklentisine
gore ayirdiklarn ve 68renciye yaklasimlarinin buna bagh olarak farkhlastigi gorilmiustir.
Arastirmada bir¢ok 0Ogretmenin, sistematik olarak ogrencilere beklentisini ilettigi ve
ogrencilerin bu durumdan etkilendigi; 6gretmenlerin beklentileri dogrultusunda farkinda
olmadan ayrimcilik yaptigi ortaya ¢cikmistir.

Benz, Pfeiffer and Newman (1981) 6grenci cinsiyetinin, sinif diizeyinin ve basarisinin

o0gretmenlerin cinsiyet rolii beklentisinin iizerindeki etkisini arastirdiklar1 calismada 6grenci
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basarisinin diger degiskenlerden daha biiyiik bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Arastirma
sonuglari, 6gretmen algilarina gore yliksek basar1 gosteren 6grencilerin genellikle eril ya da
androjen kimlige sahip oldugunu; diisiik basar1 gosteren 6grencilerin ise kadinsi kimlige sahip
oldugunu gostermektedir. Kadinsi cinsiyet rolii ve yiliksek basari beklentisi arasindaki bu
olumsuz iliski, kiz 6grencileri basarisizliga iten sebeplerden biridir. Ayni ¢calismay1 otuz yil sonra
tekrar yapan Schwendenman (2012), 6gretmenlerin cinsiyet temelli algilarinin degismedigini;
cinsiyetin okul basarisi icin temel belirleyici olmasa da 6gretmen beklentilerini etkiledigini
belirtmistir. Arastirma sonuclarina gore beklentilerin 6nyargilardan beslendigi ve buna iliskin
farkliliklarin siirdiiriilmesinin toplumsal cinsiyet ayrimciliginin siirdiiriilmesi anlamina geldigi
vurgulanmistir.

Goldenberg'in (1992) 6gretmen beklentilerinin sinirlarini belirlemek amaciyla yaptigi
calismada, 6gretmenin 6grenci basarisina dair olumlu beklentisi 6grenci icin bir motivasyon
aracl olarak tanimlanmis fakat olumsuz beklentinin 6grencinin kapasitesini sinirlandirdigi
gorilmiistiir. Ogretmen beklentisinin 6grenci iizerindeki etkisine isaret eden bu durum cinsiyet
rolii beklentisi icin de gecerlidir. Ogretmenin beklentilerini belirli kalipyargilar cercevesinde
olusturmasi kiz ve erkek dgrenciler icin ayri sonuglar dogurabilmekte fakat sinirlayici etkiyi iki

cins de hissetmektedir.

2.4. Okul ici Siireclerde Cinsiyet Ayrimcilig

Tan (2008), okul ortaminin, "6rtiik oldugu icin adlandirilamayan fakat gorinir
oldugunda dahi normallestirilmis olan ataerkil, cinsiyetci rol kaliplar1 ve pratiklerden olusan bir
kiltiriin egemenligi" (s. 74) altinda oldugunu belirtmektedir. Bu kapsamda mesleki
yonlendirmeler ve rehberlik uygulamalari, sosyal kuliiplere iiyelik, akran gruplar1 arasindaki
sosyallesme, teneffiiste ya da beden egitimi dersinde oynanan oyunlar, ders aralarinda kiz erkek
ogrencilerin zaman gecirdigi alanlarin ayrismasi (basketbol, futbol sahalari, kamelyalar, sinif
icleri) kisacasi derslik disi1 siireglerdeki farklilasma, kiz 6grencilerin goriiniis ve giyinisine
miidahale (kilik kiyafet, sac¢, etek boyu), yonetici rol modelleri okulun simif disindaki diger

alanlarinda gerceklesen ve yeniden liretilen cinsiyet ayrimciliklaridir.
2.4.1. Rehberlik ve Cinsiyet

Zihinsel, sosyal, psikolojik ve akademik gelisimi etkileyen bir siire¢ olan rehberlik,
0grencinin bireysel olarak kendini tanima ve gelistirmesinde, yeteneklerini ortaya cikarmada,

Ogrenciyi meslege ve hayata hazirlamada onemli bir etkendir. Akkoyun (1974), rehberligin

amaglarini, "6grenciyi tanimak, 6grencinin giicli ya da yetersiz yonlerini teshis etmek,
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ihtiyaclarini farkedebilmek, egitim programlarini bu dogrultuda diizenlemek" (s.20) seklinde
siralamistir. Bu noktada 6grenci O0gretmen iliskisinin 6énemi agik¢a goriilmektedir. Ancak
yonlendirme misyonu, cinsiyet temelli kalipyargilara sahip 06gretmenler agisindan
diistintldiigiinde, siirecin esitsiz bir bicimde gelisecegi soylenebilir. Alanyazinda rehberligi
toplumsal cinsiyet esitligi cercevesinde ele alan ampirik calismalarin eksikligi dikkat
cekmektedir.

Okul ici siireclerde kiz ve erkek 6grencilerin nasil davranmasi gerektigine iliskin telkin
ve nasihatler, motivasyon yontemleri, toplumsal is boliimiine yonelik mesleki yonlendirmeler,
sosyal kullip se¢cimlerindeki cinsiyetci ayrismalar toplumun cinsiyet rejiminden beslenmekte ve
buna paralel olarak varolani yeniden iiretmektedir. Bu nedenle okullarda cinsiyete duyarh
rehberlige gereksinim duyulmaktadir. Sadker, Sadker ve Klein (1991), 20. yiizyil boyunca egitim
programlarinin kiz erkek 6grencilere gore farkl sekilde tasarlandigini, erkeklere mesleki egitim
yonlendirmeleri yapilirken; kizlara ev i¢i rolleri benimsetecek programlar uygulandigini ifade
ederek, okul politikalar1 araciligiyla toplumsal yasamda kiz ve erkek 6grencilerden farkl roller
beklendigini ortaya koymaktadir. Benzer sekilde Sayilan (2016) da, 6gretmenlerin kizlari
"sakin, mazbut ve makul olmaya yonlendirirken; erkekleri bagimsiz, aktif ve cesur olmaya
cesaretlendirmesini, meslek seciminde cinsiyete dayali is bolimiini referans alan
yonlendirmelerini” (s. 52) okul icindeki cinsiyet¢i uygulamalarin bir gostergesi olarak
tanimlamaktadir.

Mesleki yonlendirme ve telkinlerin yani sira ders disi sosyal kuliip faaliyetleri de,
toplumsal cinsiyet algisina dayali rehberligin baska bir bi¢imidir. Hayati okula tasimak,
ogrencileri okul icinde ve disinda etkin kisiler haline getirmek, 6grencilerin drgiitlenme ve
sorumluluk alma becerilerini gelistirmek, girisimciliklerini arttirmak, onlara okulu sevdirmek,
isbirligi yapma ve takim halinde calisma becerisi kazandirmak, 6grencilerin ilgi alanlarini
genisletmek gibi amaclarla (Saglam ve Yayla, 2014) diizenlenen sosyal faaliyetlerde

o0gretmenlerin, 68rencileri cinsiyetlerine gore ayristirmasi geleneksel anlayisin bir parcasidir.

2.4.2. Sosyallesme, Mekan Kullanimi, Oyun ve Cinsiyet

Sosyallesme bireyin, icinde bulundugu toplumun bir tyesi olarak, kiiltiirel norm ve
rollere uyum saglamasidir. Tuna (2008), sosyallesmenin yasam boyu devam eden bir siire¢
oldugunu vurgulayarak kdultiirel aktarimin da bu yolla gerceklestigini ifade etmektedir.
Toplumsal cevre araciligiyla tlyesi oldugu toplumun kendisinden beklentilerini 6grenen
cocuklar agisindan ise kiiltiirel aktarim ve sosyallesme siirecinin buyiik bir b6limi okulda
tamamlanmaktadir. Ders disi zamanlarda diizenlenen etkinlikler, spor faaliyetleri, oyunlar,

¢ocuklarin kendi aralarindaki iletisimleri, oyun ve oyuncak tercihlerinin farklilasmasi, cinsiyet
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rollerinin aktarildigi ve dolayisiyla buna iliskin 6grenmelerin pekistirildigi mekanizmanin bir
aracidir.

Cocuklar sosyallesme siirecine ilk adimlarini oyun oynayarak atmaktadirlar. Cocugun
psiko-sosyal gelisiminde, toplumun diger bireyleriyle olan iliskilerinin sekillenmesinde, iletisim
ve etkilesim siirecinde etkili olan oyunlar, sosyal degerlerin kavranmasina yardimci olmaktadir.
Budak (2016), cocuklarin oyun oynarken bir¢cok sosyal ortamla karsilastigini, bu yolla
toplumdaki cesitli sosyal rolleri ve statiileri kesfettigini ve oyunun sosyal becerileri
gelistirebilmenin en iyi yolu oldugunu belirtmektedir. Bununla birlikte ¢ocuklar oyun oynarken,
toplumun kendilerine atfettigi cinsiyet rollerini de kesfetmektedirler. Alexander, Wilcox ve
Woods (2009) bu noktada, farkinda olunmadan yapilan cinsiyete dayali oyuncak secimlerinin,
cinsiyet rollerine uygun davranislarin ortaya c¢ikmasinda ve toplumsal cinsiyet kimliginin
olusmasinda etkili olabildigini ifade etmektedir.

Alanyazinda oyuncak tercihlerini farkli yas gruplari acisindan degerlendirilen
¢alismalar, kiz ¢ocuklarin feminen (barbie bebekler, mutfak setleri), erkek cocuklarin maskiilen
oyuncaklara (u¢ak, savas oyuncaklari, araba, kamyon) yoneldigini belirtmektedir (Alexander,
Wilcox ve Woods, 2009; Budak, 2016; Ciftci, 2011; Giiney, 2012; Tuna, 2008).

Giiney'in (2012), okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin cinsiyet tiplerine uygun oyuncak
secimleri ile ebeveynlerin bu konudaki kalipyargisal beklentilerini iliskilendirdigi
arastirmasinda, 6grencilerin kendi cinsiyet rollerini tanidigini, oyuncak secimlerini bu yonde
yaptigini; ebeveynlerin de cocuklarina cinsiyetlerine uygun oyuncaklar satin almay1 tercih
ettiklerini belirtmektedir. Arastirmanin bir diger sonucuna goére kendi cinsine ait olarak kabul
edilen oyuncaklar1 segen ¢ocuklarin aileleri, karsi cinse ait oyuncaklar1 segen ¢ocuklarin
ailelerinden daha kat1 kalipyargisal beklentilere sahiptirler. Bu sonuca gore aileler, cocuklarinin
cinsiyetlerine uygun oOzellikler kazanmalarim1 destekleyerek kiz erkek ayrimciligina katkida
bulunmaktadirlar.

Ciftci (2011), 6gretmenlerin ve ailelerin cinsiyet rolleri algisi ile okul éncesi cocuklarinin
akran etkilesimleri ve oyun sec¢imleri arasindaki iliskiyi inceledigi ¢calismasinda, kiz ve erkek
¢ocuklarin farkl etkinlikleri tercih ettikleri, erkeklerin giic, hiz, dayaniklilik gerektiren hareketli
oyunlari;; kizlarin bakim, evcilik gibi grup ici etkilesim gerektiren oyunlari oynadigi
gozlenmistir. Arastirma sonuglarina gore erkek 6grenciler daha biiytik gruplarla genis alanlarda
yapilan etkinlikleri tercih ederken, kiz 6grenciler daha kiiciik gruplarla dar alanlarda
oynanabilen oyunlar1 se¢mislerdir. Bu sonuglar sosyallesme ortamlarinin 6nemli oranda
ayristigini, cocuklarin genellikle kendi hemcinsleriyle ayr1 alanlarda zaman gecirdiklerini ortaya
koymaktadir. Kiiciik yaslarda o6grenilen cinsiyet kalipyargilarinin, bireylerin gelecek
yasamlarina da yansiyacagl goz Oniine alinarak bu ayrisma durumunun oOnemsenmesi

gerekmektedir.
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2.4.3. Disiplin ve Cinsiyet

Disiplin olgusu, kurallara uyma ve itaat etmeyi de iceren bir kavram olarak, bireye
toplumsal normlarin kazandirildig1 bir siireci belirtmektedir. Bu normlarin sinirlari iginde kalan
davranislar, disiplin kurallarina uygun, kabul edilebilir davranislardir. Aka (2004), bireylerin
doniisimiinde disiplinin anahtar konumda oldugunu belirterek egitimin bireyleri disipline eden
slireclerin basinda geldigini vurgulamaktadir. Bireye makul bir insan olmay1 6greten okullar da
Foucault'un deyimiyle, "hapishaneler, kislalar gibi modern toplumun normallestirici
kurumlaridir” (Goélbasi, 2012, s. 236). Bu yaklasima gore 6grencilere yonelik uygulamalar, okul
kurallari, 6diil-ceza gibi normallestirici araglar, bireyleri daha uysal hale getirmektedir. Ancak
cocuklar1 belli bir kaliba sokma, toplumsal kurallar1 6gretme ve ehil bireyler yetistirme
misyonunu Ustlenen okullarda, dogal olarak kurallara aykir1 durumlar yasanabilmektedir. Bu
durumlara kars1 6gretmen ve yoneticilerin tavri, kullanilan disiplin ve cezalandirma yéntemleri
farkli olmaktadir (Hemde, 2010). Bu davranislardaki farkhliklar, kullanilan disiplin yontemleri
0grenci basarisina, veli profiline, sosyo ekonomik statliye, dgrencinin cinsiyetine gore
degiskenlik gosterebilmektedir.

Alanyazindaki ¢alismalar disiplin problemlerinin tiirii, problemin yasanma sikliginin ve
davranisa yonelik 6gretmen yonetici tepkisinin, 6grencinin cinsiyetine bagh olarak degistigini
ortaya koymaktadir (Akpinar ve Ozdas, 2013; Giiclii, 2004; Michael, Nardo, Peterson ve Skiba,
2002). Bu arastirmalarda, disiplin suglarinin genellikle erkek 6grenciler tarafindan islendigi,
disiplin problemi yasayan kiz Ogrencilerin erkek oOgrencilere gore daha hafif bir sekilde
uyarildig da belirtilmektedir. Ogrencilerin cinsiyetlerine gére farkh bicimlerde uyarilmas: kiz
ogrencilerin kiiltiirel konumlariyla ilgili olabilmektedir. Ataerkil sistemin kadinlara atfettigi
roller diistintildiigiinde, disiplin yontemlerinin farklilasma durumu daha anlasilir olmaktadir.
Toplumda kiz 6grencilerin kibar, narin ve korunmaya muhtag olarak addedilmesi onlara y6nelik
fiziksel miidahaleyi engellemektedir. Ancak disiplin yontemi olarak fiziksel miidahalenin hali
hazirda hicbir 6grenciye uygulanmamasi gerektigi de bilinen bir gercektir.

Akpmar ve Ozdas'in (2013), liselerdeki disiplin suglarim cinsiyet acisindan
degerlendirdikleri arastirmada, erkek 6grencilerin kiz 6grencilerden daha fazla disiplin sugu
isledigi, sigara icme, kopya ¢ekme, okul kurallarina uymama gibi suglari isleyenlerin tamaminin
erkek dgrencilerden olustugu belirtilmistir. Arastirmanin bir diger sonucu ise, kiz 6grencilerin
isledikleri disiplin suglarinin genelde kilik kiyafet tizerine oldugudur. Lise kademesinde yapilan
bu arastirmanin bazi sonuglarn ilkokul kademesi i¢in de gegerli olabilmektedir. Ornegin kizlarin
kilik kiyafet, sac, etek boyunun ilkokul kademesinden baslayarak dissal denetime tabi tutulmas;,
toplumsal yasamda kadinlarin dis goriiniisleriyle algilandiginin bir gostergesidir. Bu durum

cinsiyetciligi doguran normlarin yeniden tUretilmesiyle yakindan iliskilidir.
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2.4.4. Yonetici Rol Modelleri ve Cinsiyet

Unal (2003) toplumsal cinsiyet ayrismasina bagh olarak kadin meslekleri ve erkek
meslekleri ayriminin oldugunu Dbelirtmektedir. Bu ayrimin varligl giinimizde de
hissedilmektedir. Egitim ve dolayisiyla 68retmenlik, duygusallik, sabir, anaclik gibi kadinin
dogasiyla iliskilendirilen 6zellikleri nedeniyle kadin meslegi olarak goriilmektedir (Buyruk,
2014). Ancak okul yoneticiligi i¢cin tam tersi bir durum s6z konusudur. Yoneticilik konumuna
atfedilen davranis kaliplarinin eril cinsiyet rolleriyle uyumluluk gosterdigi varsayilmaktadir. Bu
nedenle okullarda yonetici kadrolarinin ¢ogunlugu erkeklerden olusmaktadir. Kadinlari edilgen
kilan bu anlayzis, cinsiyet rollerini yeniden iretmektedir.

Shakeshaft (2006), kadinlarin okul yoneticiligi konumlarindaki azligini, cinsiyet
ayrimciligl, sosyal destek yoksunlugu ve aile sorumluluklarina baglamaktadir. Sterotiplesmis
inanglar, kadinin 6ncelikli gérevinin aile oldugu diisiincesi ve toplumun kadina 6nyargili bakis
acisi bu durumun temelini olusturmaktadir. Celikten (2004), cinsiyet kalip yargilarin1 kadinlarin
ylkselmelerini engelleyen bir faktor olarak tanimlamaktadir. Simpson (1997) ise yOnetim
kadrolarindaki adaletsiz dagilimi kadinlar a¢isindan esitsizligin devami olarak ifade etmektedir.
Bu bilgilerin yani sira yetiskin bireylerin karsilastigi ayrimcilik ayni zamanda 6grencilere
toplumsal cinsiyet rolleriyle ilgili giicli mesajlar tasimaktadir. Ancak literatiirde konuyu bu
acidan ele alan ¢alismalara rastlanmamaistir.

Egitimin Ust yonetim kadrolarindaki cinsiyet dagilimi ile ilgili yapilan ¢alismalar
toplumsal cinsiyet kalip yargilarindan kaynaklanan 6nyargilarin, kadinlarin yiikselmelerini
engelledigini ve bu durumun cinsiyet esitsizligini yeniden iirettigini dogrulamaktadir (Altinisik,
1995; Cetinel ve Kutanis, 2014; inandi, 2009; Korkmaz, 2014; Simpson, 1997; Tan, 1996).

Cetinel ve Kutanis (2014) toplumsal cinsiyetin, sessizlik davranisi tUzerindeki izlerini
inceledikleri ¢alismada, toplumsal cinsiyet kimliginin sessizlik davranisini etkiledigi, egitim
yoneticiliginin erkek egemen bir alan olmasi ve kadinlarin bu alanda azinlik konumunda
olmasinin sessizligin énemli bir nedeni oldugu gériilmiistiir. Inandi'min (2009), 6gretmen ve
miidir gorislerine gore ilkdgretimde calisan kadin 6gretmenlerin okul mudiri olmasi
ontindeki engelleri inceledigi arastirmasinda da yine cinsiyet kimligine bagh olarak, kadinlarin
ailevi sorumluluklarindan kaynaklanan engeller ve toplumsal cinsiyet kalipyargilarinin st
kadrolara yiikselmeyi engelleyen 6nemli iki unsur oldugu belirtilmistir.

Egitim ortamlari, ¢ocuklarin zihinlerinde kadin erkek imajinin, toplumsal cinsiyet
rollerinin ve degerlerin o6gretildigi en onemli yerlerden biridir. YoOnetici-6gretmen
kadrolarindaki feminen ve maskiilen rollerin dagilimi1 68rencilere ortiik bir bicimde, gili¢c ve

otoritenin erkege; uyum ve kabulun kadina ait oldugunu anlatmaktadir. Ozellikle ilkokullarin
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ogrenci algisindaki onemli etkisi goz Oniine alinarak daha esitlikci toplumsal degerlerin

kazandirilmasi icin dogru rol modeller olusturulmalidir.

2.5. Miifredat ve Cinsiyet Ayrimciligi

Apple (2012) egitim sisteminin, sinif, toplumsal cinsiyet ve irk temelinde olusan
katmanlarini hem iliretim hem de yeniden liretim bi¢imi olarak gérmektedir. Bunun bir uzantisi
olan mifredat da Sayilan'a (2012) gore "bilgi ve degerler seti" olarak bir toplumdaki egemen
diistincenin yeniden iiretiminin "ideolojik ve kiiltiirel aracidir” (s. 47). Kiiltiirel egemenligi
yansitan standartlastirilmis miifredatin ideolojik igerigi, ders kitaplari, kazanimlar ve dersin
islenis bicimi yoluyla acik ya da ortiik olarak aktarilmaktadir. Kiiltiirel egemenligin bir pargasi
olan toplumsal cinsiyet olgusu da miifredatin iceriginde yer almakta ve ayrimcilik
barindirmaktadir. Bu baglamda cinsiyet kalipyargilarin1 destekleyen miifredat, ders kitaplari ve

gizil programin yeniden tiretimdeki rolii 6nemlidir.

2.5.1. Ortiik Program ve Cinsiyet

Egitim sistemi dogrudan bilgi aktarmanin yaninda, toplumsal degerlerin asilanmasi,
hakim yapiya ait kaliplarin dolayh bir sekilde benimsetilmesi ve geleneksel sinif diizeninin
korunmasi gibi islevleri ortiikk program araciligiyla yerine getirmektedir (Tezcan, 2003). Bu
anlamda ortiik programin, hegemonik séylemin dayatilmasi ya da 'iyilikle' kabul ettirilmesi ve
sturdiiriilmesi icin ideal bir alan oldugu soylenebilir (Cankaya, 2015). Zira Hill de (2016),
kiiltiirel yeniden iiretimin 6rtiilk program tlzerinden isledigine dikkat ¢ekmektedir. Okullarin
ortilk program yoluyla 6nemli norm ve degerleri alttan alta 6grettigini ve ayni zamanda
"toplumdaki is b6liimiiniin ihtiyaclarini karsilayacak 6zneler iirettigini" savunan Apple (2012, s.
135) ise, egitim kurumlarinda ortili bir sekilde aktarilan bilgilerin daha sonra toplumsal
yasamda bireyden beklenen kisilik ve egilim 6zelliklerini yansittigini belirtmektedir. Dolayisiyla
okul ortamindaki toplumsal cinsiyet rollerine ait ortik o6grenmeler, bireylerin ileriki
yasamlarinda siirdiriilmeye devam edebilmektedir. Cogu zaman agik miifredattan daha etkili
olabilen ortiik program; okul i¢cinde gorev yapan 6gretmen ve yoneticilerin davranislarinda,
olusturduklar cinsiyete dayali rol modellerde, okulun soguk ikliminde (chilly climate), bilginin
kaynag olan ders kitaplarinin cinsiyetci iceriginde, okul {iyeleri arasindaki etkilesimlerde, okul
icinde yazili olmayan kural ve rutinlerde yer almaktadir.

Sayilan (2012), okulun sundugu kiiltiirel iklim icerisinde egemen cinsiyetci kalip
yargilarin ve degerlerin yeniden iiretildiginden bahsetmektedir. Bu dogrultuda okuldaki resmi

pratikler ve miifredat cinsiyetcilikten arindirilmis olsa bile ortiik programin toplumun
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geleneksel rol algisin1 siirdiirecegi séylenebilir. Ogretmen tutumlari, 6gretmen-6grenci
arasindaki iletisim, 6gretmenin gorev dagilimi ve ders kitaplarindaki ataerkil unsurlarda ortaya
cikan eril yaklasim ortiik programin birer pargasi olarak toplumsal cinsiyet ayrimciliginin
yeniden liretimine hizmet etmektedir.

Arikan'in (2004) ortilk program olgusunu, 6grenci deneyimlerinden yola g¢ikarak
inceledigi arastirmasi, toplumsal cinsiyet ve ortilk programin iliskisini ortaya koymaktadir.
Arastirmada toplumsal smif ve cinsiyete iliskin degerlerin okulun informal siireglerinde
asilandigl, bu siireclerde bireylere ataerkil diisiincenin dayatildigi savunulmaktadir. Arastirma
sonuclarinda kiz erkek 6grencilerin biyolojik cinsiyet farkliliklar: 6lciit alinarak, derslerde farkli
davranislarla sinirlandirildiklar belirtilmistir. Bu durum, okullarda toplumsal cinsiyetin ortiik

program yoluyla aktarildigini ve yeniden iiretildigini gdstermektedir.

2.5.2. Ders Kitaplar ve Cinsiyet

Egitimin en temel kaynaklarindan biri olan ders kitaplari, acik ya da ortiik olarak
egemen anlayisi yeni nesillere aktarmakta ve toplumsal diizenin korunmasini, yeniden
liretilmesini saglamaktadir. Inal (2006), bu diisiinceye istinaden miifredat ve ders kitaplarinin
tarafsiz bilgiler icermedigini, toplumun cesitli katmanlar1 arasindaki esitsizliklerin bir yansimasi
olarak algilanabilecegini belirtmektedir. Bu esitsizliklerin bir pargasi olan cinsiyet ayrimciligi
ders kitaplarinin iceriginde yer alarak 6grencilere tasinmaktadir. Esen ve Bagli (2002), ders
kitaplar1 yoluyla aktarilan kalipyargilarin cinsiyet rollerini ve eril yapilanmay1 destekledigini
ifade etmektedir. Ders kitaplarindaki bilgi formlar1 cinsiyete gore ayrismayi pekistirerek
ogrencileri kaliplasmis cinsiyet rollerine hapsetmektedir. Sayillan (2012) da benzer bir
yaklasimla, egitsel materyallerin iceriklerinin 6grencileri cinsiyet rollerine uygun davranislara
sevk ettigini savunmaktadir.

Ders kitaplarinin cinsiyetgi niteligi; kadin ve erkegin gorsellerde yer alma sayisinda,
bulunduklar1 mekanlarda, yaptiklari islerde, mesleklerdeki farklilasmada, esitsizligi yansitan
ifadelerde goriiniir hale gelmektedir. Alanyazindaki arastirmalar ders kitaplarindaki kadin ve
erkegin toplumdaki yerinin yansitilis biciminin cinsiyetci ayrismay1 destekler nitelikte oldugunu
gostermektedir (Asan, 2006; Esen ve Bagli, 2002; Eyiip ve Kilig, 2011; Giimiisoglu, 2016).

Asan (2006), ilkogretim ders kitaplarindaki metin ve gorselleri, cinsiyetcilik acisindan
inceledigi arastirmasinda geleneksel cinsiyet rollerinin ders kitaplari araciligiyla pekistirildigini
soylemektedir. Arastirma bulgularinda, kadinlarin genellikle anne roliinde temizlik, yemek,
tursu, salca, konserve yaparken, ¢camasir, bulasik yikarken kendini eve adamis bireyler olarak
gosterildigi; erkeklerin ise genellikle kamusal alanda ve daha ¢ok akil yontyle vurgulandigy,

cocuklarin merak ettikleri konular1 babaya danisma yo6niinde tesvik edildigi belirtilmektedir.
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Kitaplarda yer alan bu cinsiyetci iceriklerin bir sonucu olarak kadinlara temizlik ve bakim
islerinden sorumlu bir imaj cizilmekte ve dolayisiyla "niifusun yarisi olan kadinlarin, niifusun
diger yarisi olan erkeklerin rahati ve huzurunu nasil olusturacagi 6gretilmektedir” (s. 31).
Bunun yaninda kitaplardaki metinlerde "bilim adami"”, "insanoglu" gibi cinsiyetci ifadelerin
sikca yer aldigy; kitaplarin tiimiinde okul midiirlerinin erkek olarak gosterildigi belirtilmistir.
Boylelikle arastirma sonuglarinda ders kitaplarindaki cinsiyetgi iceriklerin, esitsizligin
slirdiiriilmesine olan katkisi acikca goriilmektedir.

Esen ve Baglh (2002) tarafindan, ilkdgretim birinci simif ders kitaplarindaki resimlerin,
olusturduklar1 rol modeller agisindan incelendigi ¢alismada, toplumsal cinsiyete dayali is
boliimiinilin yansimalar yetiskin figiirleriyle aktarilmaktadir. Arastirmada, yetiskin figlirlerinin
cinsiyetlerine gore, eylemleri, icinde bulunduklari mekanlar ve baglantida olduklari nesneler
cinsiyetci rol ayrimi cergevesinde degerlendirilmistir. Arastirma bulgularina gore, kadin figtirler
genellikle ev ve yakin ¢evrede daha ¢ok cocuga yonelik eylemlerde bulunurken; erkek figiirler
ise dis mekanlarda ve kamusal alanlarda gosterilmektedir. Bunun yaninda, kamusal alanlardaki
az sayida kadinin da geleneksel cinsiyet rollerine uygun olan 6gretmenlik meslegi icerisinde yer
aldig1 aktarilmistir. Kadin figilirlerin ¢ogunlukla cocuga bakim isinde; erkek figiirlerin de kamu
ve is yasamuyla ilgili etkinlikler icinde sergilenmesi cinsiyet¢i rol ayriminin empoze edilmesi
anlamina gelmektedir. Dolayisiyla kadinlar1 evin icerisine hapseden ataerkil diisiince,

gorsellerle mesrulastirilmaktadir.

2.6. Cinsiyet Ayrimciliginda Etkili Olabilecek Ogrenci Ozellikleri

Toplumsal diizenin yeniden iiretildigi basat alanlardan biri olan okul ortaminda, ders ici
okul i¢i silireglerin yaninda, 6grencinin bireysel 6zellikleri olarak adlandirilan ve toplumsal
cinsiyet ayrimciligini besleyen diger unsurlar da konuya dahil edilmelidir. Ogrencinin akademik
basarisi, Ogretmen ve ailelerin basar1 beklentisindeki cinsiyete dayali farklilasmalar,
devamsizlik oranlari ve devamsizligin nedenleri egitim ortamlarinda yasanan ayrimciligin daha
iyi anlasilmasina kaynaklik eden faktorlerdendir. Dolayisiyla yeniden iiretim olgusu bu

acilardan da incelenmelidir.
2.6.1. Akademik Basar1 ve Cinsiyet

Gilinlimiiziin glivencesiz ortaminda bireyin, toplumda iyi bir yer edinebilmesinin,
yasamini garanti altina almasinin yolu diploma ve akademik basaridan gegmektedir. Bu nedenle

ilkokuldan itibaren ¢ocuklarin egitimdeki basarisi aileler i¢in dncelikli konulardir. Yildirim

(2000) da benzer sekilde, akademik basari ya da basarisizlifin, 6grencinin kendisi, ailesi ve
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icinde yasadig toplum bakimindan olduk¢a 6nemli oldugunu belirtmektedir. Dolayisiyla basari
ya da basarisizligin kaynagi da bu dogrultuda, bircok a¢idan ele alinmalidir. Akademik basariyla
ilgili alanyazinda, konunun ¢ok sayida faktorle iliskili oldugu 6ne stiriilmektedir (Arslan ve
Babadogan, 2005; Babarovig, Burusic ve Seric, 2011; Kog¢ ve Yiicel, 2011; Yildirim, 2000). Bu
faktorlerden biri de toplumsal cinsiyettir. Geleneksel kalipyargilara iliskin cinsiyet kodlari,
matematik ve fen bilimleri alanlarinda erkek 6grencilerin; Tiirkce ve sosyal bilimler alanlarinda
kiz 6grencilerin daha basarili olacagina dair inanclari1 beslemektedir. Bu yondeki toplumsal
kabuller kiz 6grencilerin sayisal alanlardaki motivasyonlarini ve 6zgiivenlerini sarsmaktadir.

Toplumsal cinsiyetin, liniversite 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumu ve
akademik basarilari tizerindeki etkisinin incelendigi ¢calismada Tapia ve Marsh (2000), erkek
ogrencilerin matematik dersine karsi dzgiiven ve motivasyonlarinin, kiz 6grencilerden daha
fazla oldugunu ifade etmislerdir. Benzer bir calisma yapan Koc ve Yiicel (2011) ise, ortaokul
kademesinde, 6grencilerin matematik tutumu ve basarisinin cinsiyete gore farklilasmadigini;
kiz ve erkek oOgrencilerin derse karsi olumlu tutum icerisinde olup, orta diizeyde basari
sergilediklerini bulgulamislardir. 1ki aragtirmanin bulgularinin birbiriyle értiismemesi
akademik basariy etkileyen diger faktorler ve arastirmanin yapildig1 6gretim kademesine bagh
olarak degisebilmektedir.

Boliikbas (2010), ilkdgretim o6grencilerinin Tiirkce dersine yonelik tutumlarim
saptamak, basar1 ve cinsiyetin 68renci tutumlarina yansimalarini incelemek amaciyla yaptigi
calismada, tutum ve akademik basarinin kiz 6grencilerin lehine anlamli diizeyde farklilastigim
bulgulamistir. Kiz 6grencilerin Tiirkce dersine olan tutumlarinin ve akademik basarilarinin
erkeklere oranla daha iyi olmasi cinsiyet kalipyargilarina gore beklenen bir sonugtur. Kizlarin
sosyal ve sozel; erkeklerin sayisal ve teknik alanlarda daha basarili olmalari, toplumun genel
beklentisidir (Sari, 2015). Cinsiyet rollerinin bir yansimasi olan bu kodlar, esitsizligin devami
niteligindedir. Bu durumun bir érnegi olarak Akgiin, Gonen ve Aydin (2007), 6grencilerin fen ve
matematik alanlarindaki kaygi durumunu saptamayi amagladiklar1 ¢calismada, kiz 6grencilerin
daha ytliksek kaygiya sahip oldugunu ve bu durumun toplumsal degerlerle acgiklanabilecegini
one siirmektedirler. Dolayisiyla kiz oOgrencileri ¢ogunlukla sézel alanlara iten cinsiyet
kalipyargilar, kizlarin sayisal alanlardaki 6zgiivenlerinin kirilmasina yol agmaktadir. Bu konuda
Hall ve Sandler (1982), kadin ve erkek Ogrencilerden farkli beklentileri iceren 6gretim
davranislarinin, kadinlara erkeklerin basarili oldugu sayisal alanlarin daha énemli oldugunun
hissettirilmesinin, kadin 6grencilerin gelisimini sinirlandirdigini ifade etmektedir.

[Ikogretim okullarinda kiz ve erkek 6grencilerin basarilarinin incelendigi bir diger
calismada; Babarovig, Burusic ve Seric (2011), cinsiyetin okul basarisi lizerinde temel belirleyici
olmadigini belirtmislerdir. Ancak kiz 6grencilerin ders ¢alismaya daha istekli olduklari, disiplin

ve otokontrollerinin daha iyi oldugu, 6grenme etkinligine daha rahat adapte olduklar ve okula
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kars1 daha pozitif bir tutum icerisinde olduklar1 yoniindeki toplumsal kabullerin var oldugunu
ve bu nedenle kizlarin daha basarili olarak algilanabilecegini de vurgulamislardir (Babarovic,
Burusic ve Seric, 2011). Akademik basariya dair toplumsal beklentilerdeki farklhiliklar, kiz ve
erkek ogrencilerin cinsiyet rollerine uygun olarak sekillenmekte olup; cinsiyet ayrimciligini

besleyen anlayisin bir parcasini olusturmaktadir.

2.6.2. Devamsizlik ve Cinsiyet

Akademik basari, 6grencinin egitime etkin katilimina baglidir. Ancak 6grencinin okulda
bulunmamasi, gerceklestirecegi 6grenme yasantilarinin eksik olmasina neden olmaktadir
(Haberli ve Giiveng, 2012; Ozbas, 2010). Egitimsel siireclerden geri kalan égrencilerin akademik
ve sosyal gelisimleri bu duruma bagl olarak olumsuz etkilenmektedir. Egitim, temel bir insan
hakki gibi goriilse de, sosyo ekonomik durum, aile yapisi, cinsiyet 6zellikleri gibi faktorler okula
devamlilik acisindan engel olusturabilmektedir. Bu engeller icerisinden cinsiyet faktorii ayri bir
O6neme sahiptir.

Toplumsal cinsiyet esitliginin temeli, kiz 6grencilerin okula erisimi ve egitime
devamliligl ile atilmaktadir. Zorunlu egitim siiresi boyunca okula devamlilik yasal bir gereklilik
olmakla birlikte ataerkil toplum yapisindan dolay1 kiz 6grencilerin egitime katilimi
kisitlanabilmektedir. Ozellikle ilkogretim birinci kademe sonrasinda, acikégretim okullarina
kayith 6grenciler, resmi kaynaklarda egitim icerisinde goriinse de 6ziinde egitim siirecinden
uzak kalmaktadir. Oksiiz ve Balci Karaboga (2017), geleneksel degerlerin hakim oldugu ve
erkeklerin kadinlardan {tstiin tutuldugu toplumlarda, cinsiyet rol beklentilerinin kiz
ogrencilerin egitime katiimlarini olumsuz etkiledigini belirtmektedirler. Dolayisiyla ataerkil
sistemin bir uzantisi olarak evde kardesine bakma ve ev islerine yardim goérevini iistlenen kiz
ogrencilerin bu sebeplerle devamsizlik yapmasi da cinsiyet ayrimcilifinin somut o6rnekleri
arasindadir. Okula devam konusuyla ilgili alanyazindaki ¢alismalarin ¢ogunlukla ortadgretimde
egitime erisim ve okullasma konularina odaklandigi; fakat okul icindeki devamsizlik
durumlarinin ihmal edildigi goriilmektedir. Ote yandan yapilan calismalarda, okula devam
konusunda cinsiyetin onemli bir etken oldugu, aile yapisindan ve cinsiyet temelli
kalipyargilarindan kaynaklanan durumlarin, okula devam etmeme nedeni olarak goriildigu
belirtilmektedir (Bora, 2012; Dilli, 2006; Haberli ve Gliveng, 2012; Oksiiz ve Balc Karaboga,
2017; Tung, 2009).

Tung (2009), ilk6gretim ¢agindaki cocuklarin okula gitmeme nedenlerini Van ili 6rnegi
lizerinden arastirdigl calismasinda, ekonomik durumun ve ailenin muhafazakar yapisinin kiz
cocuklarin okula gitmesinin 6ntinde engel olusturdugunu ileri siirmektedir. Arastirmadan elde

edilen bulgulara gore aileler, maddi imkansizliklardan dolay1 "sadece erkek cocuklarini”
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okutabildiklerini, geleneksel yapinin kiz ¢ocuklarinin okumasimi gerekli gormedigini, deger
yargilarinin karma egitim sistemiyle uyusmadigini belirtmislerdir. Arastirmada kiiltiirel
yanlishk ve Onyargi olarak ifade edilen bu durum, cinsiyet ayrimciliginin en keskin
belirtilerindendir.

Oksiiz ve Balci Karaboga (2017), ortadgretime devam edemeyen kiz égrencilerin egitime
devamlarinin oniindeki engelleri inceledikleri arastirmalarinda, st 6grenim basamaklarina
dogru kiz 6grenci sayisinin erkeklere oranla azaldigini; toplumun kiiltiirel 6zelliklerinin, aile ve
sosyal cevre faktorlerinin bu durumu etkiledigini ifade etmektedirler. Arastirma bulgularina
gore kiz 6grencilerin ortadgretime katilimlarinin 6ntindeki engellerin basinda ailenin gelir
diizeyinin diisiik olmasi gelmektedir. Yine arastirmadan elde edilen veriler, kalabalik aile
yapisindan dolay1r smnirli olan maddi imkanlarin, genellikle erkek ¢ocuklarin egitimi igin
kullanildigini; egitime iliskin kararlarin evin erkek bireyleri tarafindan alindigini, sosyal
cevrenin bakis acisinin egitime devam konusunda olumsuz bir etki yarattigin1 géstermektedir.
Bu dogrultuda arastirma sonuclari, toplumun geleneksel cinsiyet yapisinin strdiirildigint
ortaya koymaktadir.

Literatiirde egitime erisim ve okullasma konularinda yapilan calismalarin toplumsal
cinsiyet ayrimciligina dair 6nemli bilgiler verdigi goriilmektedir. Ancak bu ¢alismalarin yaninda
okul icerisindeki devamsizlik durumlarinin da cinsiyet esitligi bakis acisiyla
degerlendirilmesinin, ayrimciliklarin ortadan kaldirilmasi icin atilacak diger bir énemli adim

oldugu diisiiniilmektedir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, toplanan verilerin

analizine dair bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Okul ortaminda cinsiyet ayrimciliini yeniden treten unsurlarin; sif ici, okul igi
streclerdeki pratiklerin, mifredat ve ders kitaplarinin resim ve iceriklerinin, 6grencinin
bireysel 6zelliklerinden kaynaklanan cinsiyet farkliliklarinin 6gretmen goriislerine dayal olarak
incelendigi bu arastirma, nitel arastirma yontemine gore yapilandirilmistir. Arastirma, egitim
alanindaki cinsiyetci diisiince ve kalipyargilar1 yeniden lireten siire¢lere odaklanmasi yoniiyle
elestirel feminist arastirma yaklasimina; bu siire¢lerin 6gretmen deneyimleri esas alinarak
biitiinciil bir bakisla ve derinlemesine ele aliniyor olmasi yoniiyle olgubilim desenine uygun
olarak tasarlanmistir. Feminist yaklasimla yapilan ¢alismalarda cinsiyete bakisin, bireylerin
anlayis ve eylemlerini nasil sekillendirdigine bakilmaktadir (Patton, 2014). Dolayisiyla
toplumsal cinsiyet iliskileri sorunsalina dair iiretilen ¢alismalarin elestirel feminist kurama gore
yapilandirilmasi, toplumsal cinsiyet odakl bir degisime katki sunulmasina olanak tanimaktadir.
Bu dogrultuda arastirma, toplumun hiyerarsik cinsiyet yapisini irdelemesi ve egitimin
toplumsal cinsiyet rolleri yaratma islevine aciklik getirmesi yoniiyle elestirel bir kimlik
kazanmaktadir. Olgubilim calismalarinda ise bireylerin derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa
sahip olmadiklar1 konulara agiklik getirmek, incelenen olgunun o6ziine ulasmak i¢in bireysel
deneyimlere odaklanmak ve bu deneyimleri anlamlandirmaya calismak temel yaklasimdir
(Patton, 2014; Yildirim ve Simsek, 2013). Buna gore arastirmanin deseni, cinsiyet ayrimciligini
yeniden tireten siireclerin ilkokul 6gretmenlerinin bakis acilar1 ve deneyimlerini biitiinciil bir
yaklasimla incelenmesi nedeniyle elestirel feminist bakis agisiyla yapilan bir olgubilim

¢alismasidir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Mersin ili merkez
ilcelerinde yer alan farkli sosyo ekonomik ozelliklere sahip kamu ilkokullarindaki sinif
o0gretmenlerinden olusmaktadir. Mersin ili merkez ilcelerinde, Akdeniz'de 52, Yenisehir'de 24,
Toroslar'da 41, Mezitli'de 21 olmak iizere toplam 138 kamu ilkokulu bulunmaktadir.

Arastirmanin calisma grubu belirlenirken sosyo ekonomik farklar dikkate alinmis, kirsal bolge

26



Tirki Kilavuz, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2019

okullarindan, orta ve alt sosyo ekonomik bolgelerden segilen 6 okuldan 13 6gretmenle goriisme
yapilmistir.

Arastirmanin yapildig: ilkokullar, bolgedeki okullar1 taniyan 6gretmenlerden referans
alinarak secilmistir. Arastirma dncesinde bir kadin ve bir erkek 6gretmenle yapilan goriismeler
ile pilot uygulama gerceklestirilmistir. Katilimcilarin belirlenme siirecinde; 6gretmenlerin en az
4 yil gorev yaparak ilkokulun tiim sinif diizeylerini tecriibe etmeleri 6lciitiine dikkat edilmis ve
gorev yapilan okullarin sosyo ekonomik diizeyi, kent merkezi ve kirsal bolgede olmasi ile
katilmcilarin cinsiyetlerine goére de miimkiin oldugunca c¢esitlilik saglanmasina 6zen
gosterilmistir. Bu durumda hem o0l¢iit hem de maksimum cesitlilik 6rneklemesinin
ozelliklerinden yararlanilmistir. Ayrica ayni okul icinde calisma grubundaki katilimcilar
araciligiyla baska katihmcilara da ulasilmis ve kartopu drnekleme teknigi de kullanilmistir.
Buna gore okullarin sosyo ekonomik diizeylerinin ve katilimcilarin cinsiyet dagilimlarinin yer

aldig frekans tablosu asagidaki gibidir;

Tablo 1.
Calisma Grubuna Iligkin Bilgiler
: Diistik Sosyo
Orta Sosyf) ERgomik Ekonomik Kirsal
Diizey ..
Diizey
. o 1 A Cay . o
Aydinlikevler  Ciftlikkoy . Giiney Degirmencay Resul
Okul inokulu  Tlkokuln  Mahalest ypoiily Tlkokulu  ilkokulu  1OP1M
Ilkokulu

Kadin 3 - 3 1 1 1 9

Erkek 1 1 1 - -
Toplam 4 1 4 1 2 1 13

3.3. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada goriisme teknigi kullanilmistir. Goriisme, nitel arastirmalarda
katilimcilarin bakis acilarina ulasilarak ele alinan konunun derinlemesine ve biitiinciil olarak
incelendigi bir nitel arastirma teknigidir (Patton, 2014). Veri toplama siirecinde aragtirmaci ve
katilimcilarin yiiz yiize etkilesim halinde olmasi, alinan yanitlarin detaylandirilmasi ve katilimci
bakis agisinin daha iyi yansitilmasi i¢in arastirmaci tarafindan sonda sorularinin sorulmasi
goriisme tekniginin avantajlarindandir (Ritchie ve Lewis, 2003). Bu nedenle arastirmanin
verileri, katihmcilarin arastirmanin amagclari dogrultusunda hazirlanan gériisme formunda
(bkz. Ek1) yer alan agik uclu sorulara verdikleri yanitlar yoluyla toplanmustir.

Goriisme sorulari, yapilan literatlir taramasi sonucunda belirlenmistir. Bu siirecte
literatiirde daha once yapilmis ¢alismalar incelenmis, konunun hangi yonlerden ele alindigina

bakilmistir. Literatiir taramasindan elde edilen bilgiler cercevesinde ilkokulda cinsiyet
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ayrimciligina etki edebilecek ana temalar ve ¢alismanin boyutlar1 netlestirilmistir. Goriisme
sorulari, arastirmanin alt boyutlarina gére hazirlanmis olup, bir kontrol listesi yardimi ile (bkz.
Ek2) degerlendirilerek yari1 yapilandirilmis sekilde olusturulmustur. Goériisme sorular1 ve
kontrol listesi calismanin ekinde yer almaktadir. Ayrica katilimci 6gretmenlerin 6z yasam
hikayeleri ve egitim gecmisleri ile demografik 6zellikleri hakkinda goériismelerin giris kisminda
bilgi edinilerek veri toplanmistir. Veri toplama araci i¢in iki okulda pilot ¢alisma yapilmistir.
Pilot calismalar neticesinde goriisme formundaki sorularin siralamasi degistirilmistir.

Veri Toplama Siireci:

Goriisme formu hazir hale getirildikten sonra Mersin 11 Milli Egitim Midiirliigii'nden
arastirma izni alinmis ve gériisme yapilacak okullar ile iletisim kurularak goriisme tarihleri
planlanmistir. Goriismelerin basinda katilimcilardan izin alinarak goriisme boyunca ses kaydi
alinacag belirtilmistir. Ancak katilimcilarin bir kismi ses kaydi alinmasini istemedikleri i¢in
calisma grubuna dahil olamamislardir. Ornegin arastirma éncesinde belirlenen bir kirsal bélge
okulunda oOgretmenler ses kaydindan tedirginlik duyduklarini belirtmislerdir. Ses kaydi
alinmasinin gerekeeleri aciklanarak ¢alisma hakkinda detayl bilgilendirme yapilmasina ragmen
katilimcilar ikna olamamiglardir. Bu nedenle belirlenen kirsal bolge okulu yerine baska okullar
arastirilmis ve yeniden belirlenen iki kdy okulunda goriismeler yiiritilmiistiir. Gidilen
okullarda 6gretmenlerin goniillilik ve miisaitlik durumlarina goére goriismeler
gerceklestirilmistir.

Veri toplama siirecinde goriisiilen 6gretmenlerin ¢ogu ses kaydi konusunda tedirginlik
duyduklarin1 séyleyerek goriismeyi kayit alinmadan yapmak istediklerini séylemislerdir. Bu
durumlarda katilimcilarin giivende hissedebilmeleri i¢in verilerin ve kimliklerin nasil giivence
altina alinacagina dair siire¢ hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Béylece goriismeye katilmak
lizere izni alinan 6gretmenlerle ses kaydi esliginde goriismeler gerceklestirilmistir.

Veri toplama siireci igerisinde kimi katilimcilarin ders programlari nedeniyle uygun bir
saat belirlenememis ve arastirmacinin okulda gecirdigi zaman dilimi igerisinde goriisme
yapilamamistir. Bu nedenle aymi okula katiimcilarin miisaitlik durumuna gore goriismeler
tamamlanana kadar birkac defa gidilmis, boylelikle okul atmosferi daha yakindan incelenmistir.
Goriismeler esnasinda 6gretmenler odasi, rehberlik birimi gibi sessiz alanlar tercih edilmistir.
Bir goriisme ise katilmcinin evinde gergeklestirilmistir. Okulda ya da ev ortaminda
gerceklestirilen tiim goriismelerde katilimcilarin kendilerini rahat hissetmeleri icin goriisme
oncesinde kisa sohbetler gerceklestirilmis ardindan goriisme sorularina gecilmistir.
Goriismeler, silirecin sonunda arastirmaci tarafindan dijital ortama aktarilarak analize

hazirlanmistir.
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3.4. Veri Analizi

Arastirma verilerinin ¢dziimlenmesinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel
analiz, gorliisme siirecinden elde edilen verilerin tematik olarak diizenlenmesi ve
yorumlanmasina dayali bir tekniktir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu analiz tekniginde 6ncelikle
arastirmanin amacina uygun bir cerceve olusturulmakta ve verilerin islenmesi bu tematik
cerceveye gore yapilmaktadir. Ardindan bu siralamayr bulgularin tanimlanmasi ve
yorumlanmasi adimlari izlemektedir.

Arastirmanin analiz asamasinda 6ncelikle goriisme kayitlarinin dijital dokiimii yapilarak
elde edilen veriler diizenlenmistir. Daha sonra arastirma problemi ve alt sorular cercevesinde
verilerin okuma asamasi gerceklestirilmis ve buna yonelik temalar olusturulmustur. Temalarin
olusturulmasinda, literatiir taramasi sirasinda belirlenen ana ve alt boyutlarin yaninda;
katilimci ifadeleri de etkili olmustur.

Arastirma verileri, belirlenen temalar ¢ercevesinde kodlanmistir. Verilerin
kodlanmasinda, biiyliik 6l¢lide arastirmanin alt boyutlariyla tutarlilik saglanmistir ancak
katilimcilarin trettikleri ifadeler neticesinde 6gretmenlerin toplumsal cinsiyet algilarina dair
verilerin de 6nemli oldugu gériilmiis ve bu dogrultuda "Ogretmenlerin toplumsal cinsiyet algist”
adiyla yeni bir tema daha olusturulmustur.

Katiimc1 ifadelerinden elde edilen veriler, frekans ve yiizde degerleri verilerek
tablolastinnlmistir. Verilerin tablolastirilmasinda istatistiki bir amac¢ giidiillmemis; katilimci
egilimlerini daha rahat saptayabilmek amaciyla sayisallastirma yapilmistir. Arastirmanin alt
boyutlar1 birbiriyle iliskili oldugundan, kimi zaman katilimcilarin iirettigi ifadeler birden fazla
temanin altinda sunulmustur. Konu ile ilgili olmayan detaylar iceren bazi yanitlar ise verilerin
islenmesi sirasinda disarida birakilmistir. Arastirmada 6nem arz edecegi diisiiniilen ifadeler ise
dogrudan alintilar igin isaretlenmistir. Bulgularin tanimlanmasi asamasinda verilerin acik ve
anlasilir olmasina, okuyucuyu sikacak gereksiz detaylardan kaginilmasina 6zen gosterilmistir.

Son asama olarak, elde edilen bulgular literatiir 1518inda yorumlanmis ve katilimcilarin
goruslerini carpicl bir sekilde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara yer verilmistir. Bu
asamada bulgular arasindaki neden sonug iliskisinin daha iyi agiklanmasi ve nitelikli bir

karsilastirma yapilmasi icin literatiir bulgularindan da yararlanilmistir.
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4. BULGULAR VE TARTISMA

Bu boliimde ilkokullarda cinsiyet ayrimciligl konusu arastirmaya katilan 6gretmenlerin
goruslerine dayali olarak sinif ici siirecler, okul ici stirecler, miifredat, 6grenci 6zellikleri ve
o0gretmenlerin toplumsal cinsiyet algilar1 temalar1 olmak ilizere bes ana tema altinda ele
alinmistir. Bu bes ana temaya ait on dort alt tema su sekildedir: Sinif ici siirecler; "oturma
diizeni", "etkilesim", "is bolimii", "konusma dili", "cinsiyet rolii beklentisi"; okul ici stirecler
"rehberlik", "sosyallesme-mekan kullanimi1 ve oyunlar”, "disiplin“, "yonetici rol modelleri";
miifredat "ortiik program", "ders kitaplar1"; 6grenci 6zellikleri "akademik basar1”, "devamsizlik"
alt temalarindan olusmaktadir. Ayrica Ogretmenlerin toplumsal cinsiyet algilarina iliskin
ifadeleri de ayr1 bir tema olarak incelenmistir. Sinif ici siireclerde cinsiyet ayrimciligi, okul ici
streclerde cinsiyet ayrimciligl, miifredat ve cinsiyet ayrimciligl, cinsiyet ayrimcilifinda etkili
olabilecek dgrenci 6zellikleri ve icerdikleri alt temalar yapilan literatiir taramasi ile arastirma
oncesinde belirlenmis olup, 6gretmenlerin toplumsal cinsiyet algilar1 temasi, goriisme
metinlerinin analizi sirasinda arastirmaya dahil edilmistir. Bulgularin diizenlenmesinde her
temaya ait alt temalar ve kodlarin yiizde ve frekans degerlerinin yer aldig1 tablolar
kullanilmistir. Temalarin siralamasinda arastirma problemlerinin siralamasina bagh kalinmis
olup, bulgular her temanin yiizde ve frekans bilgileri ve katilimci ifadelerine ait alintilar ile
zenginlestirilerek literatiir cercevesinde yapilan yorumlarla tartisilmistir. Katilimcilardan
yapilan dogrudan alintilar; okullarin bas harfi, katilimci numarasi ve cinsiyet bilgilerini iceren
sembollerle belirtilmistir. Her temaya ve ilgili alt temalara ait bulgularin sunulmasinin ardindan

birer degerlendirmeye yer verilmistir.

4.1. Smif I¢i Siireclerde Cinsiyet Ayrimciligina iliskin Bulgular

Siif i¢i stireclerdeki giindelik pratikler yoluyla oOgrencilere, cinsiyet¢i kodlar
ylklenebilmektedir. Farkinda olunmadan gergeklestirilen bu giindelik pratik ve deneyimler ise
birbirleri ile baglantili olabilmektedir. Bu dogrultuda cinsiyet ayrimciliginin sinif ortaminda
yeniden liretimi konusuna daha biitiinliiklii bir bakis acis1 kazandirabilmek icin arastirmanin bu
boliimiinde sinif ici oturma diizenine, etkilesime, is boliimiine, giinlik konusma diline ve
cinsiyet rol beklentilerine yonelik 6gretmen goriislerine odaklanilmis ve cinsiyet ayrimciligini

yeniden tureten sinif i¢i stire¢ ve uygulamalar a¢iklanmaya ¢alisilmistir.
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4.1.1. Sinif ici Oturma Diizeninde Cinsiyete iliskin Bulgular

Sinifin fiziksel ortami, okuldaki toplumsal cinsiyet iklimi hakkinda 6nemli ipuclar:
vermektedir. Lockheed ve Klein (1985), kiz ve erkek ogrencilerin siif igerisindeki
konumlandirilisinin, oturma diizeninin, 68retmenin siirecteki roliiniin énemine dikkat cektikleri
calismalarinda sinifin fiziksel ortamini diizenlemenin esitligi saglamaya yonelik atilacak ilk ve
en kolay adim oldugunu ifade etmektedirler. Benzer sekilde Polat (2010) da, cinsiyet ayriminin
sinif ortamindaki fiziksel ayrismayla basladigini; bu durumun bireylerin hayatlarinin geri kalan
boliimlerinde dost ve arkadas olabilme olasiliklarini da ortadan kaldirict bir etkiye sahip
olacagini belirtmektedir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore sinif ortamindaki homojen
oturma diizenleri kimi zaman 6grenci tercihiyle, kimi zaman veli istegi lizerinde kimi zaman da
O0gretmenin uygulamasiyla olusturulmaktadir. Tablo 2'de goriildiigli gibi katilimcilarin oturma
diizenine iliskin ifadeleri %13'l "serbest biraktim", %16.5'i "karisik oturttum”, %22.5'i "veli
istegine uydum" seklindedir. Yine ifadelerin %35'inde "kizlarin kizlari erkeklerin erkekleri tercih
ettigi”, % 9.4'i "ogrencilerin ayrisarak oturmak istemesinin normal oldugu”, %3.2'si "kiz

dgrencilerin 6nde oturdugu” belirtilmistir.

Tablo 2.
Ogretmenlerin Sinif I¢i Oturma Diizeninde Cinsiyet Konusuna Yonelik Gériisleri

Aydinlikevler Cay Degirmencay- Ciftlikkoy Giiney Toplam

Resul Koyt

F % f % F % f % f % f %
Serbest
biraktim 2 20 2 14 - - - - - - 4 13
Veli istegine 20 3 214 2 50 .- - -7 25
uydum
Kanisik 2 20 2 14 - - - - 1 50 5 165
oturttum
Kiz kizi erkek
erkegi tercih 4 40 4 28.2 1 25 1 100 1 50 11 354
etti
Ogrencilerin
ayrisarak
oturmak - - 3 214 - - - - - - 3 9.4
istemesi
normaldir
Kizlar ~ onde i i i 1 25 i i o 1 39
oturur
Toplam 10 100 14 100 4 100 1 100 2 100 31 100

Bulgular incelendiginde katilimcilarin biiyiik bir kismi oturma diizeninde 6grencileri
serbest biraktiklarini ifade etmislerdir. Ogrenciyi sikmamak veya egitim ortamindan
sogutmamak gibi gerekcelerle 6grencileri istedikleri yerlere oturtan 6gretmenler, bu uygulama

ile birlikte sinif icerisinde kendiliginden bir ayrisma yasandigini su s6zlerle belirtmislerdir:
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Kim kiminle oturmak istiyorsa onunla otursun dedim. Eger bu cinsiyetle ilgili bir sohbet ise o
zaman ben yanlis yaptigimi gérdiim mesela. Neden? Ciinki kizlar kizlari tercih etti genelde.
Erkeklerde erkeklerle oturmayi tercih ettiler (A1-Kadin).

Serbest birakinca erkek erkekle kiz kizla oturmak istiyor. Tenefiislerde de boyle,
biiytidiiklerinde de boyle olacak (C1-Kadin).

Ozellikle 1. sinifta hic sikmiyorum. Arkadasi ile oturmasina izin veriyorum. Simdi ben ilk
basta orada sikarsam kiz-erkek, dyle o orada oturmaz dersem ilk bastan kaybetmis olurum
(C2-Kadin).

Smif icerisinde yasanan bu dogal ayrisma durumunda tiim o6grencilerin kendi
hemcinsleriyle oturmak istedikleri belirtilse de kiz 6grencilerin bu konuda daha hassas

olduklari soyle ifade edilmistir:

Ama bu konuda kizlar daha 6zenli. “Ben kizla oturacagim annem babam kiziyor”. Hani 1.
smifta bile onun ayrimini biliyor ve ona goére davranmaya calisiyor. Ozellikle ailesine karsi
sorumluluk “Ben bu konuda sorumluyum erkekle oturmamam lazim” Bana bunu da soyliiyor
“Ben oturmam onunla” diyor. Bu konuda karsi ¢ikabiliyor ¢linkii bana gore aileden o egitimi
almis da gelmis (C2-Kadin).

Ailenin, kiltiiriin ve dolayisiyla yasanilan g¢evrenin de zihinlerdeki toplumsal cinsiyet

kodlarini etkilemesi asagidaki ifadelerle ¢arpici bir sekilde ortaya konmaktadir.

Dogu'da gorev yaparken, 3 bucuk sene itirazlar geldi dyle. Dini gerekceyle. Aileden geldi.
Oturtturma diye. Ayirdim yani. Sonugta veli karsina alinmaz.. Kizlarin velileri (A3-Erkek).

Zaten Antep'te calistifim icin bu ayrimin olmasi da normal diye diisiiniiyorum. Ozellikle
calistigim yerde mesela annesi bile gelirdi. “Hayir benim kizimi oturtamazsin. Ozellikle sinif
biiytidiikce biraz daha fazla oluyor bu. Hoslanmiyorum, ama bazen de mesela bu sefer de
veliye zit gidince, ¢ocuga zit gidince.. Agikcasi kafa yapisimi bildigim i¢in ¢ok da israr
etmedim. Dogu'da bu daha fazla oluyor (C2-Kadin).

Daha 6nce Rize’de bir kdydii. Orada bu konuda itirazlar olmustu. Yani kiz erkek oturtma
konusunda. Itiraz edenler kiz 6grencilerin velileriydi. Ik atandigim yerdi ve tecriibesizdim.
Onlarin o isteklerine boyun egmek zorunda kalmistim (C4-Erkek).

Okul toplumun mikro boyutunu olusturmaktadir. Dolayisiyla 68retmenler de igerisinde
bulunduklar toplumun kodlarindan, kiiltiirel semalarindan etkilenebilmektedir. Bunun belirgin

ornekleri asagidaki ifadelerde yer almaktadir;

Illa kizlar erkekle oturacak diye bir cabam da yok. Benim i¢cin énemli olan disiplin. Hani abes
durmuyor cinsiyet farki. Izmir'den gelen ¢ok daha tuhaf karsihyor. Ama ben
karsilayamiyorum agik¢asi. Bir de bu kadar da asagilanacak bir durum oldugunu
diisiinmiiyorum ¢iinkii insanlar béyle gérmiis. Insanlarin tabii ki ¢caga ayak uydurmasi
gerekebilir., Ama bunun modernlesme anlaminda ¢ok da abartmamak gerektigini
diisiiniiyorum (C2-Kadin).

Yani simdi beni de biraksan ben de bir kiz arkadasi tercih ederim. Paylasimlari, sagini 6rmesi

vs. Erkek de iste ne bileyim arabaydi, oyundu, topag¢ ¢evirmeydi. Ama sikint1 yok beraber de
otururlar, ayr1 oturdular m1 da ben de zaten kalk demem (¢3-Kadin).
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Yine elde edilen bulgulara gére oturma diizeninde kiz-erkek karisik oturma seklinin yani
sira 6grencilerin sinif icerisinde 6gretmene yakin ya da uzak, 6nde ya da arkada oturuslari da
toplumsal cinsiyete dair 6dnemli veriler sunmaktadir. Esen (2013), 6gretmenlerin derslikte
kizlarla erkekleri yan yana oturtmamasini, kKizlar1 on siralara yerlestirmesini fiziksel soyutlama

olarak tanimlamaktadir. Bunun bir érnegi de asagidaki ifadede yer almaktadir.

Simdi bizde oturma diizeni yok. Caliskan, akilli 6grenciler bana yakin oturuyor. Hi¢ kimsenin
yeri sabit degil eger derslerini birakirsan en kotii siraya gecersin; ¢alisirsan en iyiye gecersin.
Ben bunu uyguladigim zaman, kiz erkek hani ben bununla oturmam durumlari oluyor ya, ben
su kizla oturmam ya da ben.. béyle bir sey yok. Ciinkii o yeri herkes kendisi haketmis. Kizlar
genelde 6nde oturuyor (K3-Kadin).

Yukaridaki ifadede belirtildigi gibi kiz 6grencilerin ¢cogunlukla 6n siralarda oturuyor
olusu, toplumsal cinsiyet beklentisine uygun olarak "akilli, uslu, istendik 6zellikler gésteren
ogrenci” tipolojisini akla getirmektedir.

Ote yandan Esen'in (2013) toplumsal cinsiyeti 6grencilik deneyimleri iizerinden
inceledigi arastirmasinda, kadin erkek tiim katilimcilarin ifadeleri siiflarda fiziksel
soyutlamanin varlhi§ina isaret etmektedir. Calismadan elde edilen bulgularda 6gretmenlerin
kizlarla erkekleri ayr oturttugu, bununla birlikte kiz 6grencilerin cogunlukla énlerde oturdugu
acikca ortaya konmaktadir. Bu durum arastirmanin verileriyle ortiismektedir. Uluslararasi
literatiirde de benzer sonuglar kaydedilmistir. Robertson'un (2010), 6n test son test gruplu
olarak yaptig1 calismasinda katilimcilara asamali olarak toplumsal cinsiyete duyarlilik egitimi
verilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin sinif icerisindeki konumlandirilisinin, 6gretmen
ve 0grenci arasindaki fiziksel mesafenin 6grenci davranislarin, sinif ici aktiviteyi ve akademik
basariy1 etkiledigini ortaya konmustur. Benzer sekilde bu arastirmanin sonuglarinda da
O0gretmene yakin oturmanin, istendik davranislar1 ve akademik basariy1 olumlu yonde etkiledigi

kaydedilmistir.

4.1.2. Smif I¢i Etkilesimde Cinsiyete Iligkin Bulgular

Sinif ortami, Ogrencilerin akademik birikim kazandiklar1 ve sosyal iliskilerini
gelistirdikleri en 6nemli yerlerden biridir. Bu ortamda 6gretmen ve 6grencilerin farkinda
olmadan gerceklestirdikleri glindelik pratikler toplumsal cinsiyet kodlarinin olusmasinda ve
devam ettirilmesinde rol oynamaktadir. Literatiirde pek ¢ok arastirmacinin sinif ici etkilesime
odaklandigr gorilmektedir (Bag, 2009; Chen, Chang ve Chang, 2002; Jones ve Dindia, 2004;
Rashidi ve Naderi, 2012; Sayan, 2007). Ornegin, Chen, Chang ve Chang (2002) yaptiklar
arastirmada erkek ogrencilerin kiz 6grencilere oranla 6gretmenleriyle daha c¢ok etkilesime

girdiklerini ve bu durumun kiz o&grenciler agisindan negatif ciktilar olusturdugunu
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vurgulamaktadirlar. Sayan (2007) da, ogretmenlerin kiz ve erkek Ogrencilere yonelik

davranislarindaki farkhiliklarin, onlarla etkilesimlerinin, 6grencilere verdikleri gorev ve

sorumluluklarin ataerkil bir bakis ac¢isini yansittigini belirtmektedir. Arastirma bulgularina gore

cinsiyet kalipyargilarini pekistiren unsurlar, simif icerisindeki dogal etkilesim bicimleriyle

ortaya cikmaktadir. Tablo 3'te 6gretmenlerin sinif ici etkilesime iliskin tirettikleri ifadelerin

dagilimi yer almaktadir. Katilima ifadelerinin %9'u égretmen-égrenci etkilesiminde cinsiyetin

etkisine, %19'u erkeklerin daha baskin ve on planda olusuna, %28'i kizlarin istendik davranislar

sergilemelerine, %44'u akran etkilesiminde cinsiyet farkliliklarina yoneliktir.

Tablo 3.
Ogretmenlerin Sinif ici Etkilesimde Cinsiyet Konusuna Yonelik Goriisleri
Aydinlikevler Cay Degirmencay- Ciftlikkdy Giiney Toplam
Resul Koyt
F % F % F % F % f % f %
Erkeklerin
daha “baskin 19 2 19 3 27 - - - - 7 19
ve 6n planda
olmasi
Kizlarin
istendik 3 27 3 27 3 27 - - 1 50 10 28
davraniglar
sergilemeleri
Akran
etkilesiminde ¢ 54 5 45 3 27 1 100 1 50 16 44
cinsiyet
farkliliklari
Ogretmen-
6grenci
arasindaki - - 1 9 2 19 - - - - 3 9
etkilesimde
cinsiyet
Toplam 11 100 11 100 11 100 1 100 2 100 36 100

Sayan (2007), kiz 6grencilerin okul yasantilarini inceledigi ¢alismasinda kizlarin

akademik olarak erkeklere gore daha basarili oldugunu ancak derse katilim, goriis belirtme gibi

durumlar s6z konusu oldugunda erkekler kadar cesaretli olamadiklarini aktarmistir. Bu

arastirmada da katilimci 6gretmenlerin ¢ogu, farkl sosyo ekonomik boélgelerde ¢alismalarina

ragmen, erkeklerin daha baskin ve én planda olabildiklerini soyle ifade etmislerdir.

Erkekler giic konusunda biraz daha hani ben gii¢liiylim’ti vermeye ¢alisanlar var. Erkeklerde
de o sikintiy1 yasiyorum mesela. Giliclinii ispatlamaya c¢alisiyor. Hizli cevap veriyorlar,
dogrulugu bazinda, hani basar1 bazinda bakmiyorum hani katilim bazinda. Onlarin sesi daha
cok cikiyor mesela.. Matematik dersleri daha hizli islenen bir ders oldugu i¢in, yani mesela
bir Tiirk¢e dersinde hikaye kahramanlarini verirsin hikayeyi yazarlar, orda erkekler sadece
bir an 6nce bitsin, yazi yazmaktan hoslanmiyorlar ama kizlar seve seve yapiyorlar o isi ve
daha basarili oluyorlar. Hani matematikte de basarisiz degiller ama erkekler ¢ok daha
hareketli, kendilerini ¢ok daha fazla ifade ediyorlar (A1-Kadin).
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Erkekler daha aktif niyeyse, yani bilmedigi konularda bile parmak kaldirabiliyorlar
cekinmeden. Ben o istedigim bir seydi zaten. Yani 6zgiliven. Erkekler daha 6zgtivenli oluyor
bu durumda. Kizlar biraz daha erkek otoriteden korktugu i¢in benim gézlemim, hemen derse
girer girmez piir dikkat bana bakar; erkekler algisi acik cevredekilere odaklanirlar (A3-
Erkek).

Erkekler daha aktifler, daha heyecanlilar, daha hirshilar. Daha ¢ok 6n plana ¢ikmak istiyorlar.
Daha hareketli daha kontrolsiizler. Yerinde oturamama; ama kizlar oturakli. Olumsuz degil
olumlu anlamda, derse katilimlar1 daha fazla. Ama 6dev yapma diizen konusunda da kizlar.
Ders icinde erkekler; ders disinda kizlar. Odevi konusunda gérevlendirildigini zaman o
sorumlulugu yerine getiren genelde kizlar. Evet erkekler, kizlar kadar bu sorumlulugu yerine
getirmiyorlar. Odev yapmayanlar erkeklerde daha fazla. Ancak ders katihiminda erkekler
daha aktif. Yaramazlik anlaminda da erkekler daha aktif. Hem olumlu hem olumsuz anlamda
erkekler aktif (C1-Kadin).

Goruldigu gibi katilimceilar erkek 6grencilerin sinif ortaminda daha 6zgilivenli ve rahat
olduklarini ifade etmislerdir. Bu durumu yetistirilme tarzina ve toplumun geleneksel yapisina

baglayan kimi 6gretmenler ise sinif ortamini séyle anlatmislardir;

Simdi soyle bizim toplumumuzda erkek ¢ocuk kiz ¢cocuga gore daha 6n plandadir. Bir sey
soylediginde (kiz ¢ocuk) tabi 6gretmenim, tamam 6gretmenim.. Ama erkek cocuklari1 "bana
ne" gibi kelimeler kullanabiliyorlar. Ben mesela erkeklerin kizlar iizerinde baski kurma
¢abalarini gériiyorum ama miidahale ediyorum. Erkek ¢ocugu kii¢iikliikte daha fazla kisiyle
muhatap oluyor yoldan gegen bir Kisi bile erkek ¢ocugu ile diyalog kuruyor daha ¢ok disari
¢ikiyor. Su an giiniimiizde bile yabanci biri, kiz ¢cocuguyla diyalog kursun ¢ok farkli oldugunu
biliyor ben bile farkli algilarim. (K2-Erkek).

Sey oluyor genelde, oyun oynarken liderlik kurma erkeklerde daha fazla. Erkekler kendi
aralarinda da kiz erkek karisik oldugunda da erkeklerde hep bdéyle bir liderlik seyi var.
Takim kaptani ben olayim gibisinden. Bazen de iste su kiz yonetemez, bu kiz, yapamaz gibi o
tarz kizlara karsi bastirma mi diyeyim 6yle bir egilimleri var yani. Oyle durumlarda ilk
karsilastigimda iyi bir miidahale etmissem zaten tekrarlanmiyor ama pasif davranirsam
sonra bas edilmez hale geliyor. gen¢ 6gretmenlerimiz bu konuda daha bilingli ve daha sey
cinsiyet ayrimi yapmiyorlar. O ¢atismaya da izin vermiyorlar hani onu gézlemliyorum.
Eskiler daha sey yani geleneksel (K3-Kadin).

Sayan (2007) calismasinda o6gretmenlerin davranis ve tutumlarinin kizlar cesitli
alanlarda cesaretsizlestirebildigini, 6zgiivenlerini olumsuz yonde etkileyebildigini belirtmistir.
Bu arastirmada dikkati ¢eken bulgulardan biri ise 6gretmenlerin ¢ogunlukla erkek 6grencilerin
baskin olma durumlarindan bahsetmeleri ancak buna karsin iki cinsiyetin etkilesim oranlarini
dengelemek icin herhangi bir girisimde bulunmadiklandir. Ifadelerin yalnizca kiigiik bir
kisminda 6gretmenlerin siirece miidahale ettigi belirtilmistir. Bununla birlikte 6gretmenler
egitim ortaminda etkilesim acisindan bir dengesizlik oldugunu ifade etmekte fakat bu siirecteki
rollerinin 6nemini gézden kagirmaktadirlar.

Ote yandan katihma ifadelerinin %28'inde kiz égrencilerin daha istendik davraniglar
sergiledikleri, sinif ortaminda olumlu etkilesimlerinin erkek 6grencilere kiyasla daha iyi oldugu

belirtilmistir. Bu bulguya iliskin katilimci ifadelerinden bazilar séyledir;
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Olumlu anlamda su anki siifimda kizlar daha aktif. Sinifimin en iyi 6grencisi bir erkek
O0grenci. Ama onun altindaki gelen 6grenciler ¢ogunlugu kiz 6grenci. Olumsuz anlamda
erkekler (C4-Erkek).

Ders olarak kizlar, olumlu anlamda. Derse katilim acisindan, ¢antasinin diizeni, defterini
actigin zaman kizlar daha diizenli (K2-Erkek).

(Olumlu etkilesimlerde) Kizlar iistiin. (Olumsuz davranislarda) Erkekler uzman o konuda.
Onlara ben daha olaya hi¢ miidahale etmeden belli bir grup var sinifta, onlar digerlerini
uyariyorlar. Bu grup kizlardan olusuyor. Bak yanlis yapiyorsun 6gretmeni tizeceksin falan
diyerek hemen uyarirlar. Ben daha agzimi agmadan onlar hemen miidahaleye geciyor. Kizlar
sagolsun (K3-Kadin).

Sanirim ilkokulda kizlar.. Olumlu davranislar olarak bahsediyorum. Kizlar olumlu

davranislarda daha aktif (G-Kadin).

Uluslararast literatiirde de benzer sonuglar kaydedilmistir. Jones ve Dindia (2004) kiz ve
erkek oOgrencilerin siif ortamindaki etkilesimlerini inceledikleri meta analiz calismasinda,
o0gretmenlerin sinif ortamindaki etkilesimlerini olumlu, olumsuz ve total olarak li¢ kategoriye
ayirmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin olumsuz ve total olarak erkek 6grencilerle daha
cok etkilesime girdikleri; olumlu etkilesimlerde ise kiz 6grencilerin 6n planda oldugu tespit
edilmistir. Arastirma bulgulariyla tutarliik gosteren bu durum, toplumsal cinsiyet
kalipyargilarinin kizlara daha uyumlu ve istendik davranislar1 dayatmasiyla aciklanabilir.

Diger yandan dgrencilerin kendi aralarindaki etkilesimlerinde erkek 6grencilerin olumsuz olarak

nitelendirilecek davranislarinin daha yogunlukta oldugu ifade edilmistir.

Genellikle erkeklerin sa¢ cekme, onlara ¢elme takma gibi sikayetleri problemleri bunlar. Yani
oyle fazla bir problem yok. Benim gérdiigim bu. Genellikle erkeklerden gelen yani hi¢ ben
daha kiz 6grenciden gelen bir sey su andaki gormedim yani. Kizlar daha uyumlu. $u anda
ugrastigim iki tane d6grencim var benim sinifta aykiri olarak davranis sergileyen. ikisi de
erkek. Kiz 6grencinin boyle aykir1 bir davranisi olmuyor yani dikkat ¢eken. Bizi zora sokan
bir davranisi yok yani (A3-Erkek).

Erkekler daha hareketli oldugu i¢in teneffiislerde vs. ya da etkinlik yaparken ¢ok fazla dikkat
etmiyorlar mesela kaba kuvvet uygulayabiliyorlar, hizli hareket ettiklerinden ¢arpip yere
diisiirebiliyorlar. Sonra déniip bir daha bakmiyorlar mesela. Ozellikle bu simifta yani bu
seneki 6grencilerimde ticlii dortlii grup siddete ¢ok egilimli. Boyle bir 6grenci kitlem var.
Bunlar hem birbirlerine karsi hem de digerlerine ¢ok saldirgan tutum icerisindeler. Bazen
birbirlerinin bogazina yapismak gibi. Karnina vurmak gibi. Yani erkek kiz farketmeden.
Erkek ¢ocuklarda bu saldirganlik olayini daha fazla goriiyorum (A4-Kadin).

Mesela kiz arkadasina siirekli seytan diyor. Erkek kiza diyor. Zaten kizlar kendi aralarinda
¢oziiyorlar boyle seyleri. Kizlar ufak tefek seyleri sikayet ediyor O bana bunu dedi, su bana
sunu dedi gibi. Kendi aranizda halledin diyorum. Ama erkeklerin kavga falan olunca ister
istemez sen ona miidahale edeceksin. Saldirganlik gésterdikleri oluyor, erkeklerin daha ¢ok
oluyor. Oyle olunca mecburen araya gireceksin, 6ziir dileteceksin arkani dén gibi ya da
ortamdan uzaklastirma cezalar1 (¢2-Kadin).
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Katilimcilara erkek oOgrencilerde olumsuz etkilesimlerin neden daha fazla oldugu
soruldugunda bu durumu aile, ¢evre, toplum gibi okul dis1 sebeplere baglamislardir. Dolayisiyla
bu durumu okul yasantisiyla edinilen 6grenmelerden bagimsiz olarak degerlendirmislerdir.

Ailede tek ¢ocuktur, yeni bir kardesi olmustur, en biiyiik ilgi eksikligidir. Benim gérdiigiim o.
Bir de annelerin son yillarda ¢ocugunun tizerine diisme, ¢ocugun tiim islerini kendisi yapma,
yani bu ¢ocuklarn biraz daha, 6zellikle erkek ¢ocuklarinda daha baskindir yani gérdigim
(A3-Erkek).

Ailede tek cocuk olanlar var. Dedigi cok fazlasiyla yapilmus. iste bir ortama geldiginde de yine
benim dedigim yapilsin istiyor (A4-Kadin).

Cinsiyet ayrimi Ugilincii dordiincii sinifta 6zellikle 4. sinifta daha belirgin. Hani kizlarin
erkeklerle olan o uyusmazhig1 biraz da ondan kaynakli. Biraz daha toplumda kizlar daha
narin olarak goriildiigii icin kendi aralarinda da dyleler. Herhalde erkekler de bunu bdyle
benimsemis ki fiziksel degil daha ¢ok s6zel olarak; lakap takma, ne bileyim kizdirma, onu
sinir etme, hani istemedigi seyi yapma daha ¢ok o tarz seylerde oluyor (¢C2-Kadin).

Baz1 katilimcilar ise siniflarinda geleneksel rollerin, kaliplarin disina ¢ikan 6grenciler
oldugunda diger 6grencilerin sergiledikleri davranislarin da olumsuz etkilesimler tasidigini1 su
sOzlerle belirtmislerdir:

Benim gecen sene boyle bir 6grencim vardi, erkek cocugum, yine o sinif da ¢ok hareketliydi
erkekler ozellikle ¢ok hareketliydi ama bir tane 6grencim gecen sene 4. Sinifta katildi
aramiza. O kadar kibar, o kadar hassas, o kadar narin bir ruha sahipti ki ¢ogu onu
anlamiyordu. Yani onun o kibarligin altinda baska seyler aramaya calisan, bunu onun yiiziine
vuran, onunla dalga gegen ¢ok cocuk vardi. Hatta benim sinifima gelme sebebi de oydu
gecmis siifindaki yasadigi sikintilardan dolay1. Mesela onun kibarligi, konusmasini duyanlar
ilk basta bir tepki gosterdiler iste ona kizsin sen diye. Onu astik ¢ok siikiir. Ama tabi
¢ocugumuzda sey vardi o kibarlik mi diyeyim, yani kizlardan, naif bdyle hos ve ben ¢ok
severdim onu yani (A4-Kadin).

Ya mesela kizlarla ip atliyordu "kiz gibi" konusuyordu. Sarki séylerken kivrak hareketlerde
bulunuyordu. Daha ¢ok kizlarin sohbet ettigi boliime yoneliyordu. Hani ben de onlarin
yaninda olacagim. Bir grup kuruldugunda kiz grubuna girmek istiyordu. En ¢ok
arkadaslarindan 6zellikle erkeklerden (baski goriiyordu). Hani mesela bir konuda hazirsin
hemen belalt1 vurursun ya “e sen zaten kiz Mehmet’sin”. Hani onu yaralamak i¢in, kiigiik
disiirmek icin o an. Mesela arkadasina lakap takma, dalga gegme erkeklerde daha ¢ok (C2-
Kadin).

Yukarida tirnak igerisinde belirtilen "kiz gibi" ifadesi Ogretmenlerin yetistikleri
toplumun cinsiyet kodlarindan ne kadar etkilendiklerinin acik gdstergelerinden biridir.
Dolayisiyla toplumdan edinilen diisiince kaliplarinin, yine topluma karisacak olan 6grencilere
aktarilmasi dongiisel bir hal almaktadir.

Ote yandan toplumsal kodlarin égretmen-dgrenci etkilesimi iizerindeki bir diger etkisi de
toplumsal baski seklinde ortaya ¢ikmaktadir. Arastirmada erkek 6gretmenlerin bilingli olarak
kiz 6grencilerle etkilesimden kac¢indigi bulgulanmistir. Bunun carpici bir 6rnegi asagidaki

ifadede yer almaktadir.

Eskiden 6gretmenler 6grenciye daha yakindi. Simdi medyanin da etkisi var. Ogretmen
¢ocugun sa¢in oksarsa dahi acaba diye kafada bir soru isareti oluyor. Daha dnce Tarsus'ta
yasadigim bir olay1 anlatayim. Cocuk ilkokul 1 sinif kiz ¢ocugu. Bizim arkadas séyle yanagini
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sikmis makas almis “nasilsin ne haber” demis. Ertesi giin annesi geldi. Siz benim ¢ocugumun
yanagindan makas almigsiniz. Ben aksam uyuyamadim. Milli Egitim'e gidecektim. Miidiire
sikayet etti. Bunlar1 da duyunca, medyada da duyuluyor. Ister istemez 6gretmenler de kiz
cocuklarindan biraz daha uzak duruyor (K2-Erkek).

Egitimin dogasiyla drtiismeyen bu dar, sinirlayici ve ayristirici anlayis, 6ziinde toplumun

alisilagelen cinsiyet kiiltliriinii yansitmaktadir.

4.1.3. Is Béliimiinde Cinsiyete iliskin Bulgular:

Okul ortaminda 6grencilere verilen gorev ve sorumluluklar onlarin egitim yasantilarini
gelistirmekle kalmayip toplumsal hayata hazirlik acisindan da biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu
nedenle verilen gorevlerin niteligi, kiz ve erkek Ogrencilere gore ayristirilma durumlar:
ogrencilerin toplumsal yasama dair bakis agilarim1 etkilemekte; geleneksel cinsiyet rollerini
icsellestirmelerine katki saglamaktadir. Dolayisiyla 6grencilere verilen gorev ve sorumluluklar
toplumsal cinsiyet algisin1 belirgin sekilde ortaya koyan unsurlardan birini olusturmaktadir.
Literatliirdeki calismalarda da gorevlerin genellikle ataerkil diisiince tarzina uygun olarak
dagitildigina deginilmistir (Esen, 2013; Demir, Kilig, Caliskan, Cakir, Karaman ve Ozbek, 2016;
Polat, 2010; Tan, 2008). Bu boliimde 6gretmenlerin gérev dagilimi ile ilgili goriisleri aracihigl ile
sinif ortamindaki is boliimii ve cinsiyet iliskisi incelenmektedir. Tablo 4'te katilimcilarin
smiftaki gorev dagilimi ve cinsiyet konusunda iirettikleri ifadelerin dagilimi bulunmaktadir.
Katilimcr ifadelerinin %34.4'linl gérevlerin niteligine iliskin gériisler, %24.1'ini égrencilerin
almak istedikleri gérevlerin tiirtine iliskin goriisler, %20.6'sin1 gérev dagiliminda ortaya ¢ikan

ayrimciligin sebeplerine iliskin gortisler, % 20.6'sin1 ogretmen algisina iliskin goriisler

olusturmaktadir.
Tablo 4.
Ogretmenlerin Cinsiyet ve Is Boliimii Iliskisine Yonelik Goriisleri
Aydinlikevler Cay Degirmencay- Ciftlikkoy Gliney Toplam
Resul Koyt
F % f % F % f % f % f %
Gorevlerin
niteligine 333 5 50 1 166 1 333 1 25 10 344
iliskin
gorisler
Sebeplere
iliskin 2 33.3 2 20 1 16.6 - - 1 25 6 20.6
goriisler
Ogrenci
istegine 5 333 1 10 2 333 1 333 1 25 7 241
iliskin
gorisler
Ogretmen - 2 20 2 333 1 333 1 25 6 206
algisi
Toplam 6 100 10 100 6 100 3 100 4 100 29 100
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Katilimcilarin biiyiik bir kismi, gorevlerin niteliginin 6grenci cinsiyetine gore farklilik
gosterdigini ifade etmislerdir. Ornegin bazi katilimcilar erkeklerin daha giiclii oldugu
varsayimiyla, sinifta giic gerektiren isleri erkek 6grencilere; temizlik, diizen, sorumluluk ile ilgili

gorevleri ise kiz 68rencilere vermeyi tercih ettiklerini soyle belirtmislerdir:

Dolap anahtarini mesela birisine verirdim. Ogretmen dolabinin anahtarini. Ben gelmeden
sinif defterine, iste benim kaynak kitaplarimi disar1 ¢ikariyordu, kalemlerimi filan. Ben
gelmeden orasi hazir olacak, sorumlulugu. Yani boyle ufak tefek sorumluluklar veririm.
Baska, mesela tebesir, 6nceki gorev yaptigim yerde tebesirle ¢alisiyorduk. Tebesir gorevini
birisi siirekli, tebesir eksik olmayacak. Bundan baska, fotokopicim vardi, fotokopiye git gel,
hemen hizlica fotokopiye gidip gelirdi tenefiis aralarinda ben verirdim o getirirdi. Yani bu
kadar. Anahtar gorevi kiza; tebesir gorevi erkege (A3-Erkek).

Sira tasima isini iri olan erkeklere yaptiriyorum. Yaptiracaginiz etkinlige gore yaptiracaginiz
ise gore degisiyor bu. Ortii ve perde yikama islerinde bu hafta kim gétiirmek istiyor
diyorum. Kiz da erkek de farketmiyor (C1-Kadin).

Ozellikle alinan sorumlulukta olsun verilen gérevde olsun kizlar daha duyarl. Simdi sinif
disina bir yere gidilecekse erkekler hemen atiliyor. Sira tasima falan agir kaldirma
konusunda hemen erkekler yapiyorlar o tarz seyleri. Kizlarda daha nazik, daha geri plandaki
gorevler... Sinifl temiz tutma, diizenleme (K3-Kadin).

Literatiirdeki arastirmalara bakildiginda okullardaki gorevlendirmelerin, geleneksel is
boliimiiniin devami niteliginde oldugu anlasilmaktadir. Esen'in (2013), cinsiyet ayrimciligini
ogrenci deneyimleri lizerinden inceledigi arastirmasinda 6grencilere verilen gorevlerin cinsiyet
temelinde ayristigi bulgulanmistir. Bu arastirmada da benzer deneyimler yer almaktadir.
Katilmcilar temizlik ve diizen gerektiren islere kiz 6grencileri uygun gordiiklerini
belirtmislerdir. Yine bir katilimec1 kiz 6grencilerin estetik becerilerinin yiiksek oldugu

gerekgesiyle is boliimiinde cinsiyet temelli ayrismaya soyle bir 6rnek sunmaktadir:

Mesela kizlarin da iste sinifimizda temizlik var, sinifimiz1 diizenliyoruz. Mesela kizlar o
konuda daha becerikli oluyor. Mesela sinif dolabinin anahtar1 kiza emanettir, erkege
giivenmem. Unutur, kaybeder. Mesela derste bir etkinlik yapilacaksa kesme-yapistirma gibi
gorevleri daha ¢ok kizlara veriyorum. Ama diger konuda daha ¢ok anlama bilmece bulmaca,
biraz daha zekaya dontik, erkekler o konuda daha iyi. Hani siz bunlarin bilmecesini bulun;
siz de bunlar1 kesin yapistirin. Kizlara daha ¢ok dyle goérev veriyorum. Ciinkii erkeklerin
kesme yapistirmasi ¢ok kotii (C2-Kadin).

Katilmcilara is boliimiinde cinsiyete temelli farkliliklarin olusma sebepleri
soruldugunda bu durumun, toplumsal cinsiyetten bagimsiz olarak, biyolojik farklhiliklardan
kaynaklandigini1 vurgulamiglardir. Alinan cevaplara gore 6gretmenlerin geleneksel is boliimiinii

sorgulamadiklar1 anlasilmaktadir.

Mesela bugiin de siniftaki etkinlikte kagitlarimiz yetmedi. Kizlara sen bunu boya yapistir
dedim; erkeklere de sen bunun kuralini bul dedim. Clinkii kizlarin ince kas becerileri
gelistigi icin... Bir de daha 6zenli boyle yapsam daha giizel olur, sdyle daha giizel durur. Ama
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erkekler de tam mantigini bulacak. O konularda daha yetenekli oldugu icin o tarz seylerde
gorevlendiriyorum (C2-Kadin).

Belki erkeklerin hani biraz daha fiziksel giiciinden kaynaklaniyor olabilir iste sira tasima
olay1 falan biraz daha agir kaldirmaya miisait oldugu icin. Kizlarin da el becerisinden
kaynaklaniyor olabilir belki. Yapisal 6zelliklerinden diye diisiiniiyorum (A4-Kadin).

Diger bir katilimci ise kiz 6grencilerin temizlik ve diizen ile ilgili gérevlere secilmesini

soyle yorumlamistir:

Soyle kizlar daha hevesli olabilirler bu konuda. Clinkii evde is yaptirildig: igin; kirsal
bolgelerde cocuk evde zaten bulasik yikiyor, zaten sofray1 ¢irpiyor, yeri siliyor, kardesine
bakiyor. Yani yardimci annelik yapiyor. Bunlari zaten bildigi i¢in, gorev olarak yaptigi icin,
O0gretmen de sinifta buna dair bir gérevden bahsettigi zaman "aa ben bunu zaten biliyorum
kolaylikla yaparim" deyip orada bir kendine giiveniyor ben yapmak istiyorum diyor (G-
Kadin).

Yukaridaki ifadede bahsedildigi gibi toplumsal yasamda da ev ici - ev dis1 gorevlerde
cinsiyet temelli ayrismalar yasanmaktadir. Ancak bu durumun okulda da siirdiirtilmesi
ogrencilerin geleneksel rolleri icsellestirmelerine katki saglamaktadir. Nitekim katilimcilarin
onemli bir kismi, sinifta gérev dagilimi yapilirken 6grencilerin goreve istekliligi konusunda

kendiliginden bir ayrisma yasandiginm soyle belirtmislerdir:

En temiz grup kizlardan. Temizlikle ilgili gérevlerde kizlari segiyorlar, kendileri segiyorlar.
Aday olanlar da kiz garip bir sekilde. Evet aday olanlar ¢ogunlukla kiz yine erkek de ¢ikiyor
iclerinden ama biitliin sinif kizlara giiveniyor. Hayir diyor o daha iyi yapar bu isi diyor,
se¢imini kizdan yana kullaniyor temizlikle ilgili olaylarda (A1-Kadin)

Sinif defterini kim getirecek, bu olabilir. Masa ortiimiizii kim dagitacak, iste masamizin
ortlistini kim serecek gibi. Genellikle bunu kizlar istiyor. Defteri getirip gotlirme isini de
erkekler istiyor mesela (A2-Kadin).

Kizlar daha ¢ok benim masami falan diizenliyorlar. O tiir, yani daha giizel yapiyor kizlar.
Kendi kendine gelip mesela benim kagitlarimi diizeltiyor. Giizel yapiyorlar, sdylemeden
yapiyorlar. Ortii, perde temizligi yine kiz cocuklar. Ben zaten bir defa séylilyorum. Kizim iste
sen gotiir diyorum. Onlar daha sonra kendileri her hafta séyliiyorlar. "Ogretmenim ben
gotlireyim ben gotiireyim" (S-Erkek).

Literatiirde smif baskanligi konusunda da ayrisma yasandigi belirtilmektedir. Tan
(2008), "Turkiye'de Toplumsal Cinsiyet Esitsizligi" raporunu egitim agisindan ele aldig
calismasinda 6gretmenlerin, gérevlerin dagitimi, sinif baskanligi se¢imi gibi konularda cinsiyetgi
bir yaklasim sergileyebildigini ortaya koymustur. Asagidaki ifadede de bunun bir 6rnegi yer

almaktadir.

Eski calistigim okullarda erkekler listesinden gelemiyordu. Bilmiyorum cadi kizlar m1 vardi
sinifimda. lyi yapiyorlardi, boyle bagiriyordu. Hele Serife diye bir kiz vardi. Bana bile
kiziyordu. Ogretmenim buray: kirlettin sen kirlettin. Cok fenaydi. Kizlar daha iyi yapiyor.
Erkekler biraz daha umursamiyor bu durumu. Ama mesela sdyle de bir sey var; hep secilen
erkek oluyor sinif bagkani olarak. Erkekler baskan oluyor genelde, kizlar yardimei oluyor.
Ama kizlar m1 iyi baskanlik yapiyor erkekler mi? En azindan segilen kizlar i¢in sdyliiyorum.
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Hani kizlar genelde daha icine doniiktiir ama hani boyle erkeklerle bas edemez sinifi
susturamaz falan ama bazen tam tersi olabiliyor (C2-Kadin).

Yukaridaki paragrafta "kiziar icine déniiktiir, erkeklerle bas edemez" climlesi 6gretmenlerin
yasadiklari toplumun cinsiyet kodlarindan ne derece etkilendiklerinin acik bir ifadesidir. Yine
o0gretmenlerin toplumsal cinsiyet algilarin1 ortaya koyan bir diger 6nemli bulgu ise
ogretmenlerin sinif ici-sinif dis1 gorevlendirmelerde kiz 6grencileri koruma i¢giidiistiyle hareket
etmeleridir. Toplumsal cinsiyet kalipyargilarina gore kizlarin korunmaya muhtag, savunmasiz
bireyler oldugu algisi;; 6gretmenleri sinif disindaki gorevleri erkek oOgrencilere vermeye

yonlendirmektedir. Bu durum 6gretmenlerin ifadelerinde séyle yer almaktadir;

Ben de gondermem. Yani kizi génderecegime erkegi gonderirdim. Dogrudur. Ama iste orda
dis etkiler devreye girdigi icin. Bir de magdur olan taraf hep kizlar oldugu i¢in. Toplumun
durumu ister istemez seni ona itiyor (K3-Kadin).

Sinifta sira tasimaya da bir yerden bir yere gonderme gibi konularda erkekler oluyor.
Bilmiyorum kiz ¢ocugunun basina bir olay gelir diye. Okulda bazen mesela hizmetliler
oluyor, erkek, hi¢ tanimiyorsun kimdir, nedir? Korkuyorsun yani. Onun disinda kiz erkek
ayrimi yapmam. Ama ¢o6p dokmeye mesela kiz 6grenciyi gonderemem kiyamam (S-Erkek).

Genelde erkek ¢ocuklarini génderiyorum fotokopi almaya. Hani kiz ¢ocuklarini siniftan fazla
disar ¢ikartmamaya 6zen gosteriyorum. Sinif disinda ya hani bir sey basina gelme ya da
kendisini savunma giiveniyorum o konuda onun icin. Ahmet sen git al fotokopileri. Kizlara
fazla o gorevleri vermiyorum. Mesela yaz1 yazdirma, diizende mesela kizlar daha iyi gérev
dagiliminda. Yazi yazdiracaksam daha ¢ok kizlari seciyorum (C2-Kadin).

Ben kendim beyaz tahta kullaniyorum, bazen kalem bitiyor. Oraya gonderirken ben de erkek
ogrenci gonderiyorum. Kiz 6grenci gondermiyorum. Sanki daha kendini koruyabilir gibi
geliyor. Demek ki biz de farkinda olmadan yapiyoruz bazen boyle seyler (C4-Erkek).

Literatlir incelendiginde arastirmanin bulgulariyla tutarhilik gosteren sonuglara
rastlanmistir.  Ornegin yaz1 yazma, sinifi diizenleme, temizlik gibi gorevlerin kiz 6grencilere;
fiziksel giic gerektiren gorevlerin erkek 6grencilere verildigi, géorev dagitiminda toplumsal is
boliimiine paralel olarak bir ayrisma yasandigi bulgusu Demir, Kilig, Caliskan, Cakir, Karaman ve
Ozbek (2016) tarafindan ETCEP (Egitimde Toplumsal Cinsiyet Esitliginin Gelistirilmesi Projesi)
kapsaminda yazilan raporda da mevcuttur. Dolayisiyla okul ortamindaki is boliimiiniin

toplumsal cinsiyet baglaminda 6grencilere 6rtiik mesajlar tasidigi soylenebilir.
4.1.4. Konusma Dilinde Cinsiyete iliskin Bulgular

Egitimin gerceklesebilmesi icin kisilerarasi iletisim sarttir. iletisimin baslica unsuru olan
konusma dili ise okullarda; 6grenme-6gretme siireci, sinif etkilesimi, miifredat dili, sosyallesme

gibi bircok konuyu kapsayan genis bir alana yayilmistir. Swann (2003), egitimin biiyiik dlciide

dil araciligiyla sekillendigini belirterek, okul dilinin 06grencileri cinsiyet¢i ayrimlara
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yonlendirdigini savunmaktadir. Dolayisiyla kiiltiirel inang¢ ve ényargilarin golgesinde sekillenen

iletisim kaliplari, okul ortamini ayrimcilifin yeniden iretildigi alanlardan biri haline

getirmektedir. Bu boliimde ogretmenlerin, kullandiklar iletisim kaliplari ile ilgili gorisleri

araciligl ile sinif ortamindaki konusma dili ve cinsiyet iliskisi incelenmektedir. Tablo 5'te

o0gretmenlerin konusma dili ve cinsiyet konusuna iliskin ifadelerinin dagilimi bulunmaktadir.

Buna gore katilimci ifadelerinin %13'linde akran iletisimindeki ayrimci unsurlar, %16'sinda

o0gretmenlerin birlestirici soylemleri yer almaktadir. Yine katilimci ifadelerine bakildiginda

ayristirict s6ylemlerin %71 gibi ¢arpici bir orana sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 5.
Ogretmenlerin Konusma Dilinde Cinsiyete iliskin Goriisleri
Aydinlikevler Cay Degirmencay- Ciftlikkoy Gliney Toplam
Resul Koyt
F % f % F % f % f % f %
Akranlar
arast . 1 9 1 2 1 33 1 33 4 13
iletisimde
cinsiyet
Birlestirici
(olumlu) 2 40 1 9 2 25 - - - - 5 16
soylemler
Ayristirict 60 9 8 5 63 2 67 2 67 21 71
sOylemler
Toplam 5 100 11 100 8 100 3 100 3 100 30 100

Arastirma bulgularina gore katilimci ifadelerinin %13'tinde akranlar arasindaki

iletisimde cinsiyete iliskin goriisler yer almaktadir. Bu ifadelerde 6grencilerin okul ortaminda

birbirlerine kars1 sdylemlerinden, etiket-lakap takma durumlarindan bahsedilmigtir. Ornegin

bir katilimc1 6grenciler arasindaki dil kullanimini séyle anlatmistir:

Tabii diyelim ki "kiz Ahmet, kiz Mehmet" ya da "erkek gibi Zeynep" mesela, etiketlemeler
oluyor. Rencide etmek icin. Kesinlikle tahtaya ¢ikariyorum bakin diyorum bu kiz m1 erkek
mi sizce? Bakin kiz 6zellikleri var bu 6zellikleri var ya da erkek, su 6zellikleri var. Erkege kiz
demeniz, kiza erkek demeniz dogru degil. Kesinlikle bundan sonra hi¢ kimse kiza erkek,
erkege kiz demeyecek diye uyariyorum (G-Kadin).

Baska bir katiimc ise 6grenciler arasinda etkilesimin yogunlastig1 tenefiis aralarinda

yasanan durumlari su sozlerle aktarmistir:

Mesela bazen erkekler, kiz 6grencileri dishyorlar. "Sen erkek misin? Top oynamasini
nereden bileceksin? Topa vurmasin bile bilmiyorsun". Ben de diyorum ki “sanki sen ¢cok mu
biliyorsun?” O aci81 o sekilde kapatiyorum (K2-Erkek).

Konuyla ilgili literatiire bakildiginda, Stevens'in (2016) arastirmasinda da benzer

bulgulara rastlanmaktadir. Stevens (2016), okullarda cinsiyet esitligini 6gretmen algisi ve sinif

deneyimleri iizerinden inceledigi arastirmasinda, 6gretmenler gibi 6grencilerin de farkinda
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olmadan cinsiyet¢i sOylemlere yonelebildiklerini bulgulamistir. Bu arastirmada da asagidaki
ifadelerde yer aldig1 lizere hem o6gretmen hem de 06grenciler cinsiyetci sdylemlerde

bulunabilmektedirler.

Dans etkinliklerinde yer almak istemiyor. “Ben oynamam &yle. Ben o kizin elini tutmam!”
Mesela esli yapiyorsun. "Elini tutmam yapmam" mesela. Diyorum “Oglum, kiz kabul etmis.
Sen niye etmiyorsun? Kizi ben zor ikna etmisim.” (C2-Kadin).

Yukaridaki ifadede akranlarin birbirine yonelik cinsiyetci tutum sergilemelerinin
yaninda; "el ele tutusmayi istememe" seklindeki tutucu tavrin, 6gretmen tarafindan kiz
ogrencilere yakistirildig1 da goriilmektedir. Bu durum hem ¢ocuk hem de yetiskin bakis agisinin,
kalipyargisal izler tasidiginin bir gostergesidir. Buna karsin katilimci ifadelerinin dagilimina
bakildiginda %16 oraninda birlestirici (olumlu) séylemlere yer verildigi goriilmektedir. Ornegin
bir katilimci, ders kitaplarindaki gorsellerde karsilastigi ayrimci unsurlara iliskin 6grencilerine

ne tir bilgiler aktardigini séyle belirtmistir:

Evet yorumlatmaya calisiyorum bu tiir 6rnekleri gérdiiglim zaman. Yanlis bir sey oldugunu
babanin is yapmamasinin, oturmasinin normal olmadigini, ben de bir baba oldugumu ben de
evde temizlik yapiyorum, yer siipiiriiyorum, evi siliyorum, yemek yapiyorum diye anlatip
bunun gayet normal oldugunu, erkeklerin kadinlara her iste yardim edebilecegini,
anlatmaya kitaptakinin yanlis oldugunu séylemeye calisiyorum (C4-Erkek).

Yine bir diger katihma kiz ve erkek 6grencilere esitlik¢i davranmaya calistigini soyle

ifade etmistir.

Aslinda ben kiz veya erkek olarak ¢ok bir ayrim yapmiyorum. Yani sinif ortaminda séyle bir
diisiindiigim zaman sen kizsin su davranislari yapman lazim, sen erkeksin bak soyle
yapman lazim dedigimi hi¢ hatirlamiyorum (A4-Kadin).

Bir katilimcl ise tenefiis aralarinda oyun gruplarinin kiz erkek o6grencilere gore

ayristigini ancak kendisinin miidahalesinin su sekilde oldugunu belirtmistir:

Ya iste ben erkeklerin oyununu oynayabiliyorsam bu da normalde futbol gériiyorsunuz degil
mi cogunlukla erkeklerin oynadigl bir oyun ben bunu oynayabiliyorsam o zaman sen de
bunu oynayabilirsin dedigim zaman c¢ogunlukla katilim oluyor ama yine de g¢ekimser
davranan 6grenciler de ¢ikiyor (A1-Kadin).

Yukaridaki ifadede her ne kadar esitlik¢i bir yaklasim sergilendigi belirtilse de futbol,
erkek oyunu olarak tanimlanmaktadir. Bu da toplumda stiregelen kalipyargilarin bir gdstergesi
olarak diisiintilebilir.

Katihma ifadeleri incelendiginde ortaya cikan bir baska onemli bulgu ise ayristirici
séylem olarak kabul edilebilecek ifadelerin oranidir. Ifadelerin dagilimia bakildiginda
o0gretmenler tarafindan %71 oraninda oOtekilestirici bir dil kullanildig1 goriilmektedir.
Katilimcilarin, 68rencilerle konusurken kullandiklari ses tonuna yonelik ifadeleri, 6grencilere

hitap sekilleri ve dogrudan séylemleri bu baslik altinda toplanmistir. Ornegin baz1 katihmcilar
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kiz ve erkek cocuklarla konusurken konusma sekillerinin, ses tonlarinin farklilasabildigini s6yle

ifade etmistir:

Ama tabii ki kizlar birazcik daha hassas oldugu i¢in kizlara biraz daha ses tonu erkege gore
diistik olabiliyor yani. Erkege biraz daha siddetli, ses tonu ylikselebiliyor evet (A4-Kadin).

Yani bende de oluyordur herhalde. Kizlara daha narin daha nazik daha kibar
konusuyorsunuz. Hani daha narin duruyor ya karsinizda. Erkekle biraz daha rahat (C1-
Kadin).

Mesela erkeklere daha rahat salak misin diyorum; kizlara hemen hemen hi¢ kullanmiyorum.
Ciinkli onun goénliinii almak ¢ok daha zor. Kizlar daha kirilgan. Hemen aglar mesela (C2-
Kadin).

Yanlis bir davranista bulunduklarinda erkek o6grencilere daha sert soézlerle karsilik
verebiliyorum ama kiz 6grencilere ayni sertlikte davranmiyorum (C4-Erkek).

Yukaridaki ifadelerde gorildigii gibi O6gretmenlerin kiz ve erkek o6grencilere
yaklasimlar: farklilasmaktadir. Bu farklilasma, kizlarin daha hassas ve narin varliklar olarak
algilanmasina sebep olan 6nyargilarin i¢csellestirilmesi neticesinde olusmaktadir. Bu 6nyargilara

bir 6rnek de asagidaki ifadede yer almaktadir:

Ha evet yarismalarda falan daha ¢ok oluyor o. Derste degil de. “Aslansin sen” falan. Kiza
genelde aferin diyorsun. Ceylan gibi kostun falan demedim hi¢. Ama erkeklere evet. Akdeniz
ilgesinde bir yarismaya katildik. “Hadi oglum aslanim benim” falan diye boyle tetiklemek icin.
Ama kizlara tirnak igerisinde bir hayvan benzetmesi olmadi. Olsaydi geyik iste ceylan olurdu
(C2-Kadin).

Toplumsal cinsiyete yonelik dnyargilari acikca ortaya koyan bu ifadede erkek 6grenciye
aslan; kiz 6grenciye ceylan benzetmesi yapilmaktadir. Bu ifadeyle erkek 6grencilere giiclii; kiz
ogrencilere naif, hassas, narin 6zelliklerin yakistirlldigi distiniilmektedir. Katilimcilarin

ogrencilere hitap sekline yonelik diger dérnekler ise su sekildedir:

0glum kizim diyorum. Onun disinda canim diyorum bazen. Kiza prenses, erkege pasam, oyle
diyen arkadaslarim var. Pasam dedigini duydum bir iki tanesinin. Kiz ¢gocuguna giilim derdi,

gulliim, kizim ($-Erkek).

Ankara'dan kalma genellikle "la" derim 6g8rencilere, o da yakin hissettigim erkeklere, yani

biraz daha samimi buldugum (A3-Erkek).

Mesela kizlara giizelim diyorum erkeklere yakisiklim diyorum (K1-Kadin).

Arastirma bulgularina bakildiginda, konusma dilindeki cinsiyetc¢i unsurlar kimi zaman

yukaridaki ifadelerde oldugu gibi ses tonu ve hitaplarla o6rtiik sekilde goriilmekte; kimi zaman
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da dgretmenlerin uyar ifadelerinde ya da 6grencilere nasihatlerinde dogrudan yer almaktadir.

Bunun bazi érnekleri asagidaki gibidir:

Uyariyorum utanmiyor musun kiza vurulur mu diyorum. Bu nasil centilmenlik falan diye
soyliiyorum (C1-Kadin).

Daha ¢ok bir erkek bir kizin canmim1 yaktiginda boyle teneffiislerde falan, ona diyorum "Ne
bicim erkeksin? Bir de sen erkek olacaksin”. Mesela su kelimeyi ¢ok kullaniyorum “Hele bir
de bir kiza!” Hani orada ¢ocuklarin hepsi fark ediyordur herhalde kiza yapilinca 6gretmen
daha fazla kiziyor. Niye? Hani dogamiz geregi biz bir erkegi dévemeyiz ki. Dovemeyiz,
kendimizi savunamayiz yani. Ama erkek bizi dovebilir. Gii¢ anlaminda soéyliyorum (C2-
Kadin).

Mesela bir sey oldugunda diyorum ki siz gii¢liisiiniiz. Kizlar sizin kadar gli¢lii degil. Senin
vurdugunla onun vurdugu bir degil kizlara kesinlikle siddet yok, kizlara vurmuyorsunuz (K2-
Erkek).

Katilmc1 ifadelerine gore oOgrenciler arasinda yasanan siddet durumlarinda

ogretmenlerin 6zellikle kiz 6grencilere karsi daha hassas ve korumaci bir tavir sergiledigi

soylenebilir. Bu ifadelere ek olarak asagida kiz 6grencilere yonelik nasihatler yer almaktadir.

Rize'de calistifim yer ¢ok tutucu bir yerdi. Orada kiz 6grencilerin davranislari konusunda
onlara daha farkli nasihatler veren iste “sen kizsin, kizlar soyle olur séyle yapar” gibi
ornekler gordim. Bu o6rnekler daha ¢ok oranin vatandasi 6gretmenlerden geliyordu. O
kiiltiirde yetismis yani oradaki genel tabloyu bilip o tabloya goére kizlara soyle yapmasi
gerekir boyle yapmasi gerekir diyenleri gérdiim. Bunu daha ¢ok orada yasamis orali insanlar
yapiyorlardi. Kiz 6grencinin oturus sekli, iste kizlar boyle oturmaz.. Erkege hicbir sekilde
"Sen sOyle oturma" uyarisi gelmiyor ama kiz 6grenciye “Oturusuna dikkat et.” o sekilde
seyleri gérdiim, 6rnekleri gérdiim (C4-Erkek).

Cok sey olan kizlarimiz da var. Mesela béyle ben ¢ok gii¢liiyiim ben erkek gibiyim. Oyle
durumlarda miidahale ediyorum hani normale dénmeleri icin. iste sen kizsin hani daha nazik
olman gerekir, kizlar kibar olur (K3-Kadin).

Bak mesela bende bir kiz 6grenci var resmen erkek gibi davranislarl. “Kizim iste kizsin
diyorum daha kibar ol” diyorum. Siradisi bir kiz. Yani daha hanim hanimcik olmasini
soyliiyoruz. Erkek gibi ya kiz. “Kiz ¢cocugusun biraz daha dikkat et” falan. Diger iki 6gretmen
de ayni sekilde, fena diyorlar kiz i¢in ($-Erkek).

Stevens (2016), arastirmasinda ataerkil yaklasimin sinif ortaminda miifredat diliyle,
gliindelik soylemlerle ozellikle kiz 6grencilere daha c¢ok hissettirildigini vurgulamistir. Bu
arastirmanin bulgularinda da, 6gretmen soOylemlerinin dolayli ya da dolaysiz olarak kiz
ogrencileri daha fazla etkiledigi yargisina ulasilmaktadir. Yine Cinga'nin (2004) yabana dil
ogretiminde kullanilan dilin cinsiyetciligini inceledigi arastirmasinda, 68retmen ve 6grencilerin
bilingsizce cinsiyet¢i ifadeler kullandiklari belirlenmistir. Ulusal ve uluslararasi literatiirde
ortaya koyulan bu durum arastirmanin bulgulariyla da értiismektedir. Buna benzer bir 6rnek
asagidaki ifadede yer almaktadir.

Bu sinifta annesi babasindan dayak yiyen var m1 dedim hi¢ gordiiniiz mii ¢evrenizde boyle
bir durum? Dedim. ilk basta hi¢biri parmak kaldirmadi. Hepsi basini 6ne egdi. Ben anladim ki
zaten tahmin de edebiliyordum boyle bir sey oldugunu. Sadece rahat soyleyebilmeleri icin
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"Ya bunda ne var ki erkek iste baba bazen sinirlerine hakim olamaz. Olur béyle seyler gayet
normaldir." Deyince artik onlar basladilar evdeki siddetin ne tir boyutlara ulastigini.
Sinifimda hemen hemen annesi siddet gérmeyen 6grenci yoktu (C4-Erkek).

Yukarida anlatildigr gibi o6gretmenlerin farkinda olmadan kullandiklari ifadeler
ogrencilerin toplumsal hayata dair kabullerini sekillendirebilmektedir. Bu nedenle
o0gretmenlerin toplumsal cinsiyete duyarli dil kullanimlarinin, 6grencilerin cinsiyete iliskin

algilari tizerinde 6nemli etkiler yaratacagi diisiiniilmektedir.

4.1.5. Ogretmenlerin Cinsiyet Rol Beklentilerine iliskin Bulgular

Toplumsal cinsiyet basl basina kiiltiirel beklentileri ifade eden bir kavramdir. Bireyler
bu beklentilerle ilk olarak ailede, daha sonra da okulda karsilasmaktadirlar. Toplumsal cinsiyet
kiltliriiyle yetismis 6gretmenler farkinda olmadan sergiledikleri tutumlarla, benimsedikleri
degerler sistemiyle cinsiyet¢i aktarimlara yola agabilmektedirler. Younger ve Warrington
(2008) ogretmenlerin, 6grencilere ilettigi cinsiyet kodlariyla ve 6grencilerden beklentileriyle
toplumsal cinsiyet rollerini pekistirecek bir konuma sahip olduklarini belirtmektedir.
Dolayisiyla 6gretmenlerin cinsiyete dayali beklentilerinin, kadinlik ve erkeklik kavramlarinin
toplum icerisindeki anlamlandirilis bicimlerini okul egitimi araciligiyla siirdiirebilecegi
soylenebilir. Bu b6lmde 6gretmenlerin davranis beklentileri ile ilgili goriisleri ve cinsiyet
konusu incelenmistir. Tablo 6'da 6gretmenlerin cinsiyet rolii beklentileri ile ilgili iirettikleri
ifadelerin dagilimi gosterilmistir. Buna gore ifadelerin %52'sini davranis beklentisinde cinsiyete
gore ayrisma, %22'sini bu ayrismanin sebeplerine iliskin goériisler ve %26'sin1 ise geleneksel

cinsiyet rolii beklentisinin disindaki durumlar olusturmaktadir.

Tablo 6.
Ogretmenlerin Cinsiyet Rolii Beklentisine iliskin Goriisleri
Aydinlikevler Cay Degirmencgay- Ciftlikkdy Giiney Toplam
Resul Koyt
F % F % F % f % f % f %
Davranis
beklentisinde
O6grencinin 3 44 7 58 3 50 1 50 2 50 16 52
cinsiyetine
gore ayrisma
Ayrismanin
sebeplerine 26 3 25 1 17 - - 1 25 7 22
iliskin
goriisler
Geleneksel
cinsiyet roli
beklentisinin 2 28 2 17 2 33 1 50 1 25 8 26
disindaki
durumlar
Toplam 7 100 12 100 6 100 2 100 4 100 31 100
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Arastirmadan elde edilen bulgulara gore katilimci ifadelerinin %52'sinde 6gretmenlerin
davranis beklentilerinin 6grenci cinsiyetine gore farklilik gosterdigi goze carpmaktadir. Bunun

bazi o6rnekleri asagida yer almaktadir.

Ya ben kizlardan daha iyi davranis beklerim mesela. Yani kizlardan daha uslu, akill
olmalarini beklerim. Erkeklerin biraz daha mesela bir olay oldugu zaman siniftaki yaramaz
erkegi ornek gosteririm. "Sen de bunun gibi mi oldun?" diye. Ama kiz ¢ocuklarindan o
davranisi beklemem. Yani tutup da birisine vurmay1 ya da ayagina celme takmay1 beklemem
(A3-Erkek).

Yani hani toplumun onlarin tzerinde olusturdugu genel olarak hani kizlarin yapmasi
gereken davranislan sergiliyorlar. Erkekler erkeklerin yapmasi gereken davranislari hani
onlara ogretildigi sekilde sergiliyorlar (A4-Kadin).

Soyle simdi genelde diisiiniince kizlar kiz gibi davraniyor erkekler erkek gibi davraniyor.
Belki Tiirkiye ortaminda baskici hani ortaya ¢ikmiyor olabilir acik¢as1 ama 6zellikle Antep'te
benim atandigim kdyde bir tane ¢ocuk vardi, O ¢ok bariz sekilde kiz gibi davraniyordu (C2-
Kadin).

Yukaridaki cliimlelerde gorildiigi gibi "kiz gibi davranmak” ya da "erkegin yapmasi
gereken davranislar” seklindeki ifadeler, 6gretmen algilarinda cinsiyet rolii beklentisine dair
onemli bir ayrisma bulundugunu géstermektedir. Bu ayrismanin belirgin érneklerinden biri de

asagidaki ifadede gorilmektedir.

Burada ben kiz erkek olarak ayirmiyorum da bekledigim standart davranislar var. Temel
insani degerler, okul kurallarina uyma, birbirlerine saygi duyma gibi hitap gibi. Onun disinda
kizlarin tabii ki bir hanimefendi duruslari olmasi gerektigini belirtiyorum; erkeklerin de
cesaretli olmasi gerektigini belirtiyorum. Korkmamalari gerektigini. Tabii ki, sunu da
yapmamiz gerekiyor. Kizin kiz oldugunu erkegin erkek oldugunu da bilmesi gerektigini
diistinliyorum ben. Hani sen vurup kirarsin degil erkegi ama sen cesursun, sen giicliisiin,
yapmalisin. Kiza da sen bir hanimefendisin hanimefendiler sunu yapabilir. Bir hanimefendi
olarak bunu yapmalisin gibi sdylemlerde bulunuyorum. Az c¢ok kiz erkek seyini de
tanimalarini istiyorum kendilerini. A¢ik¢asi erkegin kiz gibi kizin erkek gibi ¢ok fazla asiri
davraniglar sergilemelerini istemiyorum tabii ki ortak davranislar birey davranislari
sergileyecekler ya da ortak 6grencinin ya da bireyin yapmasi gereken seyleri oynamasi
gereken oyunlari oynayacaklar yeri geldiginde farklari da olmali ama (G-Kadin).

Ulusal ve uluslararasi calismalarda aktiflik, yaramazlik, kurallara aykiriik ya da
giriskenlik gibi davranis bicimlerinin c¢ogunlukla erkek ogrencilere ait o6zellikler gibi
algilandigindan; daha uysal ve narin tavirlarin ise kiz 0Ogrencilere yakistirildigindan
bahsedilmektedir (Benz, Pfeiffer and Newman, 1981; Tan, Sahin ve Ozdemir, 2012; Todor,
2010). Bu yonden, arastirmanin verilerinin literatiirle paralellik gosterdigi soylenebilir. Bunun
yaninda katilimcilara, cinsiyet rolii beklentisine iliskin ortaya cikan farklarin sebepleri

soruldugunda soyle yanitlar alinmistir.

Bence tamamen toplumsal yapimizdan kaynaklaniyor. Neden? Evde mutlaka kizlarin
yapabilecegi sorumluluklar vardir. Anne veya baba ister istemez ya bir su ister ya sunu
suraya gotiir der. Yani farkinda olmadan biz kadinlara sorumluluk yiiklerler ama farkinda
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olmadan yaparlar. Kizlara farkinda olmadan yiikledigimiz sorumluluklar mevcut oldugu i¢in
erkekler bosluga diisiiyorlar o sorumsuz davranislari giin gectikce biiylidiikkce daha da
cogaliyor (A1-Kadin).

Erkek cocuklar tabi biraz daha 6zgiir. Kiz ¢ocuklar1 daha uysal. Bence tamamen aileye bagl.
Dedigim gibi 4 yasinda 2 tane ¢ocuk var. Baba erkek ¢ocugu aliyor disar1 gezmeye gétiiriiyor;
kiz cocugu evde anneyle kaliyor. Yani basta anne baba yapiyor bunu (K2-Erkek).

Yukaridaki ifadelerde cinsiyet rolii beklentisinin okuldan bagimsiz olarak toplumsal yap1
ve aile ile bagdastirildig1r goriilmektedir. Bu durum aynmi zamanda, 6gretmenlerin siirecteki
rollerinin farkinda olmadiklarin1 diistindiirmektedir. Diger katilimcilarin bu konudaki

goriislerinden bazilari ise soyledir:

Biraz da bu medyanin televizyonun toplumun empoze ettigi bir sey. Sen kizsin iste sen
erkeksin kizlar bunu yapar erkekler bunu yapar gibi (G-Kadin).

Erkeklere ne sdylerseniz de icgilidiisel bir sey kontrol edemiyorlar siksan da bir siire sonra
aciga cikiyor. Daha c¢ok erkeklerde hak arama, ifade etme var. Kizlar daha c¢abuk
kabulleniyor. Erkekler daha asi (C1-Kadin).

Katilimc goriislerine gore kiz ve erkek 6grencilerden beklenen davranislardaki ayrisma,
icgiidiisel-yapisal olarak varolan davramis farkliliklarindan, aile ve toplumsal c¢evreden,
medyanin topluma dayattifi cinsiyet rollerinden kisacasi okul dis1 sebeplerden
kaynaklanmaktadir. Bu goriisler irdelendiginde toplumsal cinsiyet rollerine iliskin okul
egitiminin roliinlin gézardi edildigi ve egitimcilerin bu konudaki sorumluluklarinin farkinda
olmadiklari anlasilmaktadir.

Katilimc goriislerinden elde edilen bir baska bulgu ise geleneksel cinsiyet rollerinin
disindaki davranislara iliskin yorumlardir. Katihmci ifadelerinin %26'sinda alisilagelen cinsiyet
davraniglarimin  disindaki  6rneklere yer verilmistir. Ogretmenler, toplumsal cinsiyet

beklentilerinin disindaki durumlari séyle aktarmiglardir:

Erkeklerin biraz daha kiz cinsiyetine yoneldigini gériiyorum. Hani kendi sinifimda da kizlar
tam kiz gibi cinsiyet anlaminda. Ama erkeklerin biraz daha kiz gibi, hani erkekler normalde
daha boyle saldirgan olur, daha cesur olur. Ama gitgide erkekler de kizlar gibi oyunlarda
daha boyle korkuyorlar, yere diiserim falan diye. Mesela biz kizlardan béyle seyler bekleriz
genelde. Mesela bir futbol oynadiginda yere diistiiglinde hemen aglayip senin yanina geliyor.
Ama mesela ilk calistigim dénemde bu bu kadar yoktu bence. Hani boyle daha saldirgandir,
hemen ayaga kalkardi. Clinkii bayan hani kiz dedigimiz daha bdyle sefkat bekleyen. Ama
gitgide erkekler daha ¢ok 6yle yapiyor. Kizlara daha ¢ok yaklasan tip erkek tipi bence. Ya
mesela sey, annesine baglilik.. Mesela erkeklerin bu konuda béyle daha kendini savunur
“anne” ihtiyaci daha az duyar diye, tam tersi erkekler daha anneci. Mesela okula ilk geldikleri
zaman sikinti olur ya, hep erkeklerde sikinti oldu hep onlar annelerini birakamadi. Mesela o
bana hep tuhaf gelmistir. Ben bunu daha ¢ok kizlardan beklerim. Hani erkek ¢ocugu. Ciinki
daha cok sokakta oynayandir daha rahat birakilandir. Bizim toplumumuzda hani “Aman
kizima bir sey olmasin ama erkektir o, bir sey olmaz”, daha serbest birakilir. Ama tam tersi
ben hep erkeklerin sikinti ¢ikarttigini gérdiim. Mesela kendilerini yere attiklarini annemi
birakamam daha anneci; annelerin de tam tersi onlara "kizmis gibi" hemen baslarina bir sey
gelecekmis gibi o tutumu sergilediklerini gérdiim (C2-Kadin).
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Yukaridaki ifadede sefkat bekleme, yere diistiigiinde aci duyma, anneye baglilik gibi
orneklerin yalnizca kiz 6grencilere ait ozellikler olarak algilandig1 goriilmektedir. Yine erkek
ogrencilerin ebeveynlerinin korumaci bir tutum sergiledikleri; ancak bu tutumun kiz
ogrencilerin ebeveynlerine daha cok yakistirilldig1 "kizmis gibi, basina bir sey gelecekmis gibi"

ifadesinden anlasilmaktadir. Bunun diger 6rnekleri asagidaki ifadelerde yer almaktadir.

Bak mesela bende bir kiz 6grenci var resmen erkek gibi davranislari. Siddet de var, takla
falan atiyor, tekme.. Bayagi sey bir kiz. Yani daha hanim hanimcik olmasini séyliiyoruz. Erkek
gibi ya kiz. Yani yadirgiyorum. Garip geliyor bana (S-Erkek).

Mesela yine gecen sene benim bir 6grencim vard, ikizdi bunlar. ikizler iste kizd1. Bir tanesi
son derece boyle nazik, narin; digeri de ¢ok erkeksiydi. Erkeklerle futbol delisi yani ve
erkeklerden giizel oynuyordu futbolu. ilk baglarda anlamaya calistim ben olay1. Acaba ne icin
kizlarla oynamak istemedigini. Mesela ben grup yapiyordum falan grubun icerisinde gelmek
istemiyordu kizlar ve erkekler seklinde grup yaptigim halde o grubun igerisinde gelmek
istemiyordu kendisi top oynamak istiyordu mesela futbol oynamak istiyordu. Hep erkeksi
davranislar asla etek giymez mesela onda da 6yle bir sey vardi (A4-Kadin).

Yukaridaki ifadelerde "kiz gibi", "erkek gibi" benzetmeleri dikkat ¢ekmektedir. Bunun
disinda futbol oyunun erkek 6grencilerin oynadigi bir oyun olarak algilandig1 ve kiz 6grencilerin
etek giymeme davranisinin, beklentilerinin disinda bir davranis olarak kabul edildigi
gorilmektedir. Her iki katilimcinin da kiz ve erkek davranislarini keskin sinirlarla ayirdiklar ve
bu kaliplarin disina ¢ikan davranislari yadirgadiklar: séylenebilir. Bu durum da 6gretmenlerin,
yetistikleri toplumsal cinsiyet kultiiriinden etkilendiklerinin bir gostergesidir.

Arastirmadan elde edilen ifadelere gore toplumsal cinsiyet temeline oturtulan gelenekgi
davranis kaliplarinin bireyleri kategorize etmekte ve kisitlamakta oldugu anlasilmaktadir.
Literatiirde incelenen calismalarda da toplumsal cinsiyetin okul egitimi ile igsellestirildigi,
toplumsal cinsiyet beklentilerinin 6grenci davranis ve tutumlarini ayristirdigi belirtilmektedir
(Eurydice, 2010; Schwendenman, 2012; Topal, 2012). Bu bakimdan literatiir ve arastirma

verileri arasinda tutarlilik bulunmaktadir.

Degerlendirme:

Sinif ici stlreclerde cinsiyet ayrimciligini yeniden tireten unsurlar genel olarak
incelendiginde Ogretmenlerin cinsiyetine ve gorev yaptiklar1 okullarin sosyo ekonomik
diizeyine iliskin bir farklilasma olmaksizin bir¢ogunun konuyla ilgili farkindaliklarinin yeterli
diizeyde olmadig;; hatta zaman zaman istemsizce cinsiyet ayrimcilifina yol acabilecek
yaklasimlar sergiledikleri sdylenebilir. Bunun yaninda baz1 6gretmenlerin, 6grenciler arasindaki
cinsiyete yonelik farklilasmalarin kaynagina iliskin goriislerinde aile ve ¢evre unsuru gibi okul
dis1 sebeplere vurgu yaptiklari gorilmistiir. Yine katiimcilarin; sinif ici oturma diizeni,
etkilesim, is boliimi, kullanilan dil ve cinsiyet rol beklentilerine dair goriislerinin ¢ogunda

geleneksel cinsiyet rollerinin etkisi dikkat cekmektedir. Bu da toplumun geleneksel cinsiyet
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yapisinin sinif ici uygulamalar ve 6gretmen bakis agisiyla 6grencilere dayatilarak cinsiyetciligin

slirdiiriilmesi anlamina gelmekte ve Bourdieu'nun yeniden iiretim teorisini dogrulamaktadir.

4.2. OKkul i¢i Siireclerde Cinsiyet Ayrimciligina iliskin Bulgular

Egitimde cinsiyet ayrimciligini yeniden iireten unsurlar sinif ortaminin yaninda, daha
genis kapsamda okul icerisinde gerceklesen siirecler ile de olusabilmektedir. Ogretmenlerin
rehberlik rolleri, 6grencilerin sosyallesme bicimi, okul igerisindeki mekan kullanimi ve oynanan
oyun tiirtindeki ayrismalar, 6gretmenlerin disiplin yontemleri ya da oOgrencilerin disiplin
konusuna yonelik sergiledikleri davranislardaki farkliliklar, okullarin yonetici kadrolarindaki
esitsiz dagilhimlar, bu dagilimlarin 6grenci algisinda olusturdugu izlenimler bu boélimde

biitlinlikli bir kapsamda degerlendirilmektedir.

4.2.1. Ogretmenlerin Rehberlik Rollerinde Cinsiyete iliskin Bulgular

Okullar, gerek formal gerekse informal siireclerle toplumsal cinsiyetin 6grencilere
aktarildig1 basat alanlardandir. Ogretmenler ise giin icerisinde kullandiklar1 dilden, mesleki
yonlendirmelerine; uyar1 yontemlerinden davranis bicimlerine kadar, 6grenciler i¢cin mekanik
ogreticiler degil; birer rol model ve rehberdir. Dolayisiyla 68retmenin tasidig1 toplumsal cinsiyet
rol kaliplar1 6grenciler tarafindan da benimsenmektedir. Sayan (2007) da, kiz 6grencilerin okul
yasantilarini inceledigi arastirmasinda 6gretmenlerin, 6grenciler lizerinde ¢ok 6nemli bir etkiye
sahip oldugunu ve 0Ogretmenin tasidig1 cinsiyet¢i rol kaliplarinin 6grencilere yansidigini
belirtmektedir. Ogretmenlerin, 6grencilere yonelik nasihatlerinde, uyarilarinda, motivasyon
yontemlerinde ve mesleki yonlendirmelerinde zaman zaman cinsiyetci Ogelere
rastlanabilmektedir. Bu bodlimde o6gretmenlerin rehberlik ile ilgili goriisleri aracilig ile
yonlendirme ve cinsiyet iligkisi incelenmektedir. Tablo 7'de 6gretmenlerin siniftaki rehberlik
rolleri ile ilgili lirettikleri ifadelerin dagilimi bulunmaktadir. Buna gore ifadelerin %10'unda
motivasyon yonteminde cinsiyete iliskin gériisler, %30'unda cinsiyet rolii konusunda
yonlendirmeye iliskin gortisler, %30'unda mesleki yonlendirmede cinsiyete iliskin gériisler ve

%30'unda da okuma kitabi seciminde yénlendirme ve cinsiyete iliskin gériisler bulunmaktadir.
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Tablo 7.
Ogretmenlerin Rehberlik Rollerinde Cinsiyete iliskin Goriisleri

Aydinlikevler Cay Degirmencay Ciftlikkoy Giiney Toplam

-Resul Koyl

F % f % F % f % f % f

%

Cinsiyet

rolii

konusunda 1 12 4 31 4 50 - - 1 33 10
yonlendirm

e

30

Mesleki
yonlendirm 2 25 4 31 2 25 1 50 1 33 10
ede cinsiyet

30

Motivasyon
yonteminde 2 25 1 7 - - - - 1 33 4
cinsiyet

10

Okuma
kitabi
seciminde
cinsiyet

38 4 31 2 25 1 50 - - 10

30

(o]

Toplam 100 13 100 8 100 2 100 3 100 34

100

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, katilmc ifadelerinin %30'unu cinsiyet rolii

konusunda yénlendirmeye iliskin gorlsler olusturmaktadir. Bu gorislerde o6gretmenler,

geleneksel cinsiyet roliiniin disina ¢ikan 6Ogrencileri nasil yonlendirdiklerini

anlatmislardir:

Rehber dgretmen ve okul idaresi ile goriistik. Aslinda ben pedagoglara yoénlendirmek
istedim aile engel oldu. Yani psikiyatristler ile de goriisebilir diye talepte bulundum fakat aile
engel oldu. Anne, babasinin béyle bir seyden haberdar olmamasi gerektigini boyle bir sey
duyarsa ¢ocugu oldiirecegini sdyledi. Ben de ona direk agikladim yani o ¢ocuk ileride erkek
olarak evlenince vazifelerini yerine getiremez bakin anlayin durumu, bu ¢ocuk erkek, erkek
gibi davranmali. Hani bu kadar sey durumlar engellenmesi gereken durumlar diye
diisiintiyorum (G-Kadin).

Birinci sinifta aldigim bir 6grencim biraz ablasiyla fazla diyalog halindeydi. Biraz egilimler
gordiim. RAM'dan arkadaslarla irtibata gectik. Ama tabi onu farkli yonlendirerek suan
normale dondii yani davranislarl. Hocam dedi hani ¢ok erken bunu séylemek i¢in. Biraz daha
takip edelim. Eger diizelmezse, birinci dortliik iste zaten bu seylerin tespit edildigi donem.
Diizelmezse konusuruz demislerdi ama su anda goriiyorum daha mesela erkek
arkadaslariyla daha fazla oynuyor. Hani seydeyken kizlarla hep oynuyordu hi¢ erkeklerle
oynamak istemiyordu. Bayagi bir zor durumlar yasadim yani. Aileye tabi bunu
soyleyemedim. Bunu sdylemek ¢ok zor bir de kabul etmeleri ¢ok zor. O yiizden daha ¢ok
erkek arkadaslarina yonlendirdim (K3-Kadin).

Antep'te benim atandigim koyde bir tane c¢ocuk vardi O ¢ok bariz sekilde kiz gibi
davraniyordu. Bu konuda degismesi i¢in ¢abaliyorduk. Mesela 23 Nisanda ortada bir oynadi
bildigin danséz gibiydi Hani sey yapilacak 6rnek veriyorum kizlarin bir oyunu (hareketi)
olur; erkeklerin hareketi olur ya, o calisma aninda mesela gériiyordum kizlarin yaptig
figlirleri yapmak istiyordu. Erkeklerin figiirleri yerine kizlarin figiirlerini yapiyordu. Diizen
bozuluyordu. Ciinkii hocasi, erkekler boyle yapacak kizlar boyle yapacak. Hani bir ahenk
vardir ya boyle oyunda. Mesela o onu birakiyordu yine kizlarin hareketini yapiyordu.
Ogretmen de sinirleniyordu ona. Sen erkeksin bunu yapacaksin diyordu. Tamam égretmenim
diyordu 2 dakika sonra tekrar bu daha zevkli bu daha giizel diyordu. Ergenlik ¢aginda 5.
sinifta biraz daha kendisini torpiilemisti. Clinkii o 6gretmen biraz daha sertti (¢C2-Kadin).

soyle
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Yukaridaki ifadelerde 6gretmenlerin toplumsal cinsiyet odakli ayrimci bir anlayisla
ogrencileri geleneksel cinsiyet rollerine yonlendirdikleri gériilmektedir. Bu yonlendirmeler kimi
zaman Ogretmenin nasihatleriyle kimi zaman da oyunlastirilarak drama yoluyla

gerceklesmektedir. Bu konudaki katilimei ifadelerinden bazilari asagidaki gibidir.

Rize’'de ¢alistigim yer ¢ok tutucu bir yerdi. Orada kiz 6grencilerin davranislar1 konusunda
onlara daha farkli nasihatler veren iste “sen kizsin, kizlar soyle olur soyle yapar” gibi
ornekler gordim. Bu 6rnekler daha ¢ok oranin vatandasi 6gretmenlerden geliyordu. O
kiiltiirde yetismis yani oradaki genel tabloyu bilip o tabloya gore kizlara soyle yapmasi
gerekir boyle yapmasi gerekir diyenleri gérdiim. Ama oraya disaridan gelen 6gretmenler bu
tiir davraniglar1 géstermiyor. Daha ¢ok orada yasamis orali insanlar daha ¢ok yapiyorlardi.
Kiz 6grencinin oturus sekli, iste kizlar béyle oturmaz.. bunu erkege hicbir sekilde sen soyle
oturma uyarisi gelmiyor ama kiz 6grenciye “oturusuna dikkat et..” o sekilde seyleri gordim.
Ornekleri gordiim (G4-Erkek).

Cok sey olan kizlarimiz da var. Mesela béyle ben cok giicliiyiim ben erkek gibiyim.. Oyle
durumlarda caktirmadan miidahale ediyorum hani normale dénmeleri icin. Iste sen kizsin
hani daha nazik olman gerekir, kizlar kibar olur. Mesela dramadan ¢ok yararlaniyorum.
Mesela Oyle bir ¢cocuga hani boyle sert yapida erkeksi tavirlar sergileyen bir ¢ocuga (kiza) bir
anne rolii veriyorum. Ya da sen prensessin diyorum (K3-Kadin).

Bu orneklerde 6gretmenlerin dogrudan ifadelerle 6grenci davranislarini toplumsal
cinsiyet kalipyargilarina uygun sekilde ayristirdigi goriilmektedir. Asagidaki oérnekte ise cinsiyet

rolleri dolayh yoldan hissettirilmektedir.

Mesela yakasi karisiktir sdyle, o gayri ihtiyari kiz onun yakasini diizeltir. Kizlar anag tavirlara
yoneliyor. Yonelmesi benden de kaynaklanmis olabilir. Ciinkii otururken "Giilsah, Mehmet
kendi yakasini géremiyor, diizeltiver." derken dedigim gibi 1. siniftan itibaren (C3-Kadin).

Geleneksel cinsiyetci bakis agisina gore diizen , temizlik, sorumluluk gibi konularin
kadinlara ait gérevler olarak algilandigi sdylenebilir. Yukaridaki 6rnekte erkek cocugun bozulan
yakasini diizeltme gorevinin kiz 6grenciye verilmesi, dolayisiyla kizlarin ana¢ tavirlara
yonlendirilmesi bunun somut 6rneklerinden biridir. Sivgin (2015) okul oncesi 6grencilerinin
cinsiyet kalipyargilarini deney ve kontrol gruplu olarak inceledigi arastirmasinda, toplumsal
cinsiyet rollerini kirmaya yonelik sekilde hazirlanan egitimi alan ve almayan 6grencilerin
kalipyargilarinda anlamli bir farklilik olustugunu bulgulamistir. Arastirmada 6grencilere
cinsiyetci kalipyargilarin  kultiirel yap1 igerisinde ortik olarak aktarilabildiginden
bahsedilmektedir. Bu arastirmadaki katilimci goriislerine bakildiginda da 6gretmenlerin, agikca
ya da ustli kapali sekilde toplumdan edindikleri cinsiyetci kodlar1 6grencilere ilettikleri
soylenebilir.

Arastirmadan elde edilen diger bulgulara gore 6gretmenler mesleki yonlendirme
acisindan da geleneksel rollere bagh kalmaktadirlar.

Ama bazen yaratilis itibariyle insanlarin ya da kadin erkeklerin yapabilecegi meslekler
vardir. Mesela kadin madenci zor yani. Ondan dolay1 olmayabilir baz1 yerlerde ama ben
genellikle esitligi savunurum (A3-Erkek).
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Genel olarak tanitiyorum mesela ama “Siz ne olmak istersiniz’ meshur dgretmen soziini
soyleyince “Aslinda sana bu daha iyi olur” falan diye yonlendiriyoruz mesela. Ya mesela ¢cok
sefkatli bir kiz var ¢ok sabirly, arkadaslarini hi¢ kirmayan, tane tane konusan. Mesela o polis
olmak istiyordu, senden 6gretmen olur falan diyorum. O da giliiyor. Tamam o zaman
0gretmen olurum diyor. Ciinki ilkokul cocugu o kadar meslek bilincinin farkinda degil (C2-
Kadin).

Ben de dyle yetistim yani ben olsam ben de dyle hazirlardim. Mesela ben erkek bir hemsire
diisiinemiyorum. Alismamisiz (S-Erkek).

Orneklerde gorildiigii gibi katihmcilar, meslek secimlerinde cinsiyet¢i onyargilar
tasiyabilmekte ve dolayisiyla 6grenci zihinlerinde toplumsal is boéliimiine dair sablonlar
tiretebilmektedirler. Uluslararasi literatiirde de Zaidman (2015) toplumsal is bdlimi
konusundaki geleneksel kabullerin 6grencilikten baslayarak siirdiiriildiigiinii belirtmekte ve kiz
ogrencilerin genel olarak egitim kademelerinde daha basarili olmalarina ragmen hizmet, egitim,
saglik sektorii gibi kadinin aile i¢i rolleriyle uyumlu mesleklere ydnlendirildiginden
bahsetmektedir. Ote yandan arastirmaya katilan bir 6gretmen ise, toplumda ve dolayli olarak

6grenci algisinda var olan sablonlar1 diizeltmeye ¢alistigini sdyle anlatmaktadir:

Ya zaten toplumda da hani sey vardir ya doktor, avukat, mithendis baz1 meslekler erkeklere
daha ¢ok yakistirilir. Bazen ¢ocuklardan da soru geliyor bununla ilgili "6gretmenim bir bayan
su meslegi nasil yapar?" gibi sorular da geliyor cocuklardan. Bu da neden, evde alisilmis hep
geleneksel bir hayat yasanmaya. Kadindan su mu olur kadindan bu olur kiz séyle mi yapar
gibi hala bdyle yetisen 6grencilerim var maalesef. Genelde erkek ogrenciler. Iste giinliik
hayattan drnekler veriyorum. Ya da herhangi bir konu anlatiliyorsa orda altini ¢izip hani iste
"Siz boyle diyordunuz ama bakin bdyle de olabiliyormus."” falan gibi diizeltmeye c¢alisiyorum
(K3-Kadin).

Bazi katilimcilar ise mesleki yonlendirme konusunda internet ve ders kitaplarindaki
gorsellerden yararlandiklarini, bu gorseller aracihifiyla mesleklerin 6zelliklerini anlatip

gectiklerini belirtmektedirler.

Genelde hayat bilgisi konularinda gegiyor. Kitaptan bir de benim internet araciligiyla Morpa
Kampilis diye bir uygulama var, onu kullaniyorum. Orada meslek tamitimlan ile ilgili
sunumlar oluyor. O sekilde devam ediyorum (C4-Erkek).

Kendilerine soruyorum. Gorsellerden yararlaniyorum. Dedigim gibi bayan 6gretmendir,
doktordur, eczacidir, hemsiredir. Kesin hemsiredir zaten erkek hemsire yok (K3-Kadin).

Biz soyle her meslegin ne yaptigini anlatiyoruz. Mesela polisin gérevi sudur. Ogretmen sunu
yapiyor. Projeksiyonumuz var, gorseller {zerinden de anlatiyoruz. Dinliyorlar,
gozlemliyorlar, sonra ben soru yonelttiZimde kendi istediklerini sdyliiyorlar. S6yle bir sey,
hemsire mesela, anasinifi 6gretmeni ya da iste bu tiir meslekler hep kiz olarak gésteriliyor.
Mesela polis asker bunlari da erkek olarak goérsellerde daha ¢ok gordiim internet {izerinden
(K1-Kadin).

Gorsellerde ¢ikiyor. Hangi meslekler hangi formay: giyer. Erkek c¢ocuklari genelde pilot,
asker, polis daha ¢ok iste silahli macerali meslekleri tercih ediyorlar; kiz ¢ocuklar1 da
o0gretmen, hemsire, doktor bu tarz meslek. Meslek konusunda tamamen kendilerine
birakiyorum onlarin kendi fikirleri (K2-Erkek).
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Bu ifadelere gore katilimcilarin meslek tanitimlarini mifredattan yararlanarak yiizeysel
bir sekilde yaptiklari, miifredattaki gorsellerin kadin ve erkek meslekleri olarak ayristig1 ve
dolayisiyla 6gretmenlerin mesleki yonlendirme konusunda 6grencilerde cinsiyetci semalarin
olusmasina katkida bulunduklari séylenebilir.

Arastirma bulgularina gore 6gretmenlerin motivasyon ydntemlerinde de cinsiyetci
kalipyargilara bagh kaldiklar1 diisiiniilmektedir. Katilimcilara 6grencileri motive etmek icin

nasil yollar izledikleri soruldugunda asagidaki yanitlar alinmistir:

Hareket bile var. Mesela bazi 6grencilerimizle boyle (yumruk) yapiyoruz. Bazilarinda boyle
(begenme isareti). Iste siipersin, yani hareket bile degisiyor. Kesinlikle erkeklere yumruk
isareti simdi farkettim. Bu da genelde kizlara oluyor (begenme isareti). Siipersin harikasin
(A2-Kadin).

Bebek oluyordu mesela. Ama ben mesela segilen kisiye gore segiyordum. Diyordum ki
kizlara bu olacak erkeklere bu olacak. Mesela erkege istedigi takiminin renklerinde futbol
topu, kizlara istedigi bir bebegi (C2-Kadin).

iste kalem hediye ediyorum ya da defter hediye ediyorum. Hikaye kitab1 olabiliyor, boyle
hediyeler olabiliyor. Ya da oyuncak olabiliyor. Oyuncak genelde yani cinsiyetlerine gore
oluyor, iste kiza bebek erkege araba gibi (G-Kadin).

Yukaridaki ifadelerde 6grencilere geri bildirim verme ve onlar1 motive etme konusunda
cinsiyete gore farkli yaklasim sergilendigi acikca goriilmektedir. ifadelerde erkek oégrencilere
verilen olumlu déniitiin glic simgesini ¢agristiran yumruk isareti oldugu belirtilmektedir.
Ogretmenin bu ayrimi gériisme sirasinda farketmis olmasi ise cinsiyete dair yeniden iiretilen
semalarin istemsizce farkinda olunmadan gercgeklestigini ortaya koymaktadir. Yine kiz
ogrencilere verilen ddiillerde, onlara kadinin toplum ve ev icerisindeki gorevlerini hatirlatacak
nitelikte oyuncaklarin secilmesi de farkinda olunmadan gergeklestirilen ayrimci
uygulamalardan bazilardir.

Arastirma bulgularinda dikkati ceken bir baska nokta ise, 6grencilerin okuma kitabi
secimlerinde ¢ogu katilimcinin pasif rol almasidir. Katilimc ifadelerinin %30'unda 6grencilerin
okuma kitabi tercihlerinin cinsiyete gore farklilastigi, kiz 6grencilerin siislii, renkli kitaplara;

erkek 6grencilerin ise macera, uzay konulu kitaplara yoneldigi belirtilmektedir.

Onlarin seciminde goziimiize takilan sey, daha cicili bicili olanlar1 séyledigin gibi, daha renkli
olanlar kizlar tercih ediyor. Daha hareketli resimler gordiiyse erkekler onlari tercih ediyor.
Bunu da engelleyecek bir calismam olmadi su ana kadar. ilgi alanidir, istegi dogrultusunda
sececektir. O zaman miidahale etmeyelim. Onun kendi tercihi. Ama y6nelim bu yonde (A1l-
Kadin).

Daha ¢ok ¢ocuklarimin kitaplarini okutuyorum. Onlar1 koyuyorum simifa. Isteyen hangisini
istiyorsa onu okuyor. Tabi kizlar daha cicili bicili seyleri seviyorlar. Erkekler daha aksiyonlu
(C1-Kadin).

Bir sinif kitaplig1 olusturuyoruz. Cocuklar okuduke¢a degistiriyorlar. Ama kitaba ¢ok zaman

ayiramiyoruz kitabi ne kadar okudu ne kadar anladi? Bunlara ¢ok fazla zaman ayiramiyorum
normal dersimi islemek miifredata devam etmek zorunda oldugumuz i¢in. Kiz ¢ocuklari daha
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cok tabi iste kiz cocuguna hitap eden hikayelere yoneliyorlar. Onlar1 hani ben kitaplari déniine
koydugumda hangisini okumak istersiniz dedigimde onlar 6zellikle o kitaplari iste dis1 suslii
masallar tarz1 seyleri tercih ediyorlar. Erkek o6grenciler de tam tersi diyebilirim. Erkek
ogrenciler de o kitaplardan 6zellikle uzak kaliyorlar (C4-Erkek).

Mesela evet, kiz kitabi, sira ona geldigi zaman okumak istemeyenler evet oluyordu
dgretmenim kitabimi degistirebilir miyim? Bakiyordum niye diye soruyordum. Ogretmenim
iste sevmedim, ¢ok da sdylemek istemiyor yani neden oldugunu. Ogretmenim ben bu
kitaptan ¢ok hoslanmadim diger kitabi istiyorum. O durumda da hani birazcik da kitaplardan
uzak olduklari i¢in ¢ok fazla teknolojiye yakin olduklari i¢in, kitaptan da sogutmamak adina
tamam hani baska bir kitap almak istiyorsan alabilirsin diyerek degistiriyorum (A4-Kadin).

Yukaridaki ifadelere gore katilimci Ogretmenler, o6grencilerin kitap secimlerine
miidahale etmemekte ve bir anlamda 6grencilerin okuma secimlerindeki ayrisma durumlarina
izin vermektedir. Bir katilimci ise 6grencilerine okumay1 sevdirmek icin 6zellikle cinsiyetlere

gore farkl kitaplar aldigini sdyle aktarmaktadir:

Mesela ilk bu okula geldigim zaman c¢ocuklar ¢ok basariliydi ama kitap okumalar1 ¢ok
kotiydi.. Hani hep test ver test ver havasindalardi. Hani kitap alayim dedim erkekler
ozellikle hi¢ kitap okumaya yonelimli degillerdi. Ne okumak istersiniz diyorum hig
begenmiyorlar. Hocam biz biktik bu kitaplardan kiz kitaplar: falan diyorlar begenmiyorlar.
Ben de kitapgidan 6zellikle uzay ve korku kitaplarini sectim ¢ocuklarin seviyesine uygun.
Hani ¢ok da korkung¢ olmayan macera icinde korku dikkatlerini ¢ekebilecek. Boyle sectim
erkekler bayagi sevdi okudular. Kizlar bile ilgili gerci 6yle seylere. Mesela ben 1. sinifta
okumaya gectikleri zaman o6zelliklere kizlara boyle disi simli pariltili olanlar1 almaya
¢alisirim. O zaman daha hevesli olurlar. Cilinki ilk kapagina aldaniyorlar. Aaa siislii piisli.
Okumayi sevdirmek i¢in de dyle ufak tefek oyunlar (C2-Kadin).

Uluslararas1 literatiir incelendiginde arastirma bulgularina benzer sonuglara
rastlanmaktadir. Schechter (2013), 6gretmenlerin toplumsal cinsiyet algilarinin sinif ortamina
yansimalarini inceledigi arastirmasinda, Amerika'nin cesitli eyaletlerinde 6gretmenlik yapan
farkli yas gruplarina mensup 6gretmenlerin dersi planlama yénteminden 6grencilere davranis
bicimine kadar geleneksel cinsiyet kiiltiiriinden beslendiklerini; bu durumun farkinda olmadan
cinsiyet ayrimciliginin yeniden iiretimine katki sagladigini bulgulamistir. Yine Blackman (2003),
Amerika'daki ilkokul egitimini toplumsal cinsiyet agisindan inceledigi arastirmasinda,
ogretmenlerin kiz ve erkek cocuklara farkli davrandiklarini, okullarin toplumsal cinsiyet
ayrimciligini yeniden tUretecek bir konuma sahip oldugunu belirtmektedir. Bu anlamda
arastirmanin verilerinin literatiir ile tutarhilik gésterdigi soylenebilir. Arastirma bulgularina
gore, O0gretmenlerin Ustlendikleri rehberlik rolii konusunda c¢ogunlukla toplumsal cinsiyet

bilincinden uzak bir anlayisla, 6grencileri cinsiyet¢i ayrimlara yonlendirdikleri sdylenebilir.

4.2.2. Sosyallesme, Mekan Kullanimi ve Oyunlarda Cinsiyete iliskin Bulgular

Sosyallesme, yasam boyu devam eden bir 6grenme siirecidir. Temelleri aile ve okul

ortaminda atilan bu siireg, ayni zamanda bireylerin kendilerinden beklenen rolleri algilamaya
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basladiklar1 dénemdir. Ogrenciler egitim siireci icerisinde akranlariyla ve yetiskinlerle siirekli
etkilesim halindedir. Bu etkilesimler, kiiltiirel yap1 ve okul ile birlikte sosyallesme siirecini
sekillendirmektedir. Ogrenciler sosyallesme siirecinden edindikleri kodlarla toplumsal cinsiyet
kimligi kazanmaktadirlar. Bu boélimde 6gretmenlerin sosyal etkinlikler ve oyun ile ilgili
gorisleri araciligl ile okul ortaminda sosyallesme ve cinsiyet iliskisi incelenmektedir. Tablo 8'de
o0gretmenlerin sosyallesme, mekan kullanimi ve oyunlara iliskin trettikleri ifadelerin dagilimi
yer almaktadir. Buna gore ifadelerin %44'tint dgrencilerin oyun seciminde cinsiyet konusundaki
goriisler; %30'unu sosyal etkinliklere katilim konusunda cinsiyet ve %26'sin1 sosyallesme

siirecinde 6gretmenin roliine iliskin goriisler olusturmaktadir.

Tablo 8.
Ogretmenlerin Sosyallesme, Mekan Kullanimi ve Oyunlarda Cinsiyete Iliskin Goriisleri
Aydinlikevler Cay Degirmencay Ciftlikkoy Giiney Toplam
-Resul Koyl
F % f % f % f % f % F %
Ogrencilerin
oyun 5 63 2 25 3 50 34 1 50 12 44
se¢ciminde 1
cinsiyet
Sosyal
etkinliklere
Kkatilimda 1 12 4 50 1 17 2 66 - - 8 30
cinsiyet
Ogrencilerin
sosyallesme 2 25 2 25 2 33 - - 1 5 7 26
siirecinde
O0gretmen rolii
Toplam 8 100 8 100 6 100 3 100 2 100 27 100

Tablo 8 incelendiginde, 6grencilerin oyun segimleri ve oyun oynarken yasanan ayrisma
durumlarn ile ilgili ifadelerin gogunlukta oldugu gorilmektedir. Katilimcilar, 6grencilerin oyun
tercihlerinin cinsiyete gore ayristigini belirtmislerdir. Buna iliskin ifadelerin bazilar1 asagidaki

gibidir.

Yani kizlarin oynadigl oyun "Aaa bu kiz oyunuymus oynamak istemiyoruz" gibi tepkiler
geliyor. O kiz oyunu diyor mesela, oynamak istemiyorum diyor. Erkekler genelde kosup
siddet iceren oyunlar oynamayi tercih ediyor; kizlar bir araya toplanip wings oynamak
istiyoruz iste sifre veriyoruz birbirimize gibi oyunlardan bahsediyorlar (A1-Kadin).

Yani kiz ¢ocuklar1 bebekleriyle oynamak istiyor, erkek ¢ocuklar top oynamak istiyor. Erkek
cocuklar daha hareketliler kizlar daha béyle oturaklilar. Cok bir farklilik yok. Erkekler ¢cok
kosmak istiyorlar ziplamak istiyorlar, siirekli bir yaris icinde olmak istiyorlar. Ama kizlar,
yani kizlarda da bu hirs yarisma seyi var ama, erkekler kadar hareketli degiller. Kizlar
genelde sek sek oynamayi seviyorlar (A2-Kadin).

Oyun secimleri genellikle sey, erkeklerin futbol, yani yakalama; kizlar genellikle hareket tarz

kisith olan oyunlarda fazla diyeyim. Ama erkekler genellikle futbol oynamak isterler. Yani
daha onceleri gordiigiim ve ¢ogu, bayan ¢ocuklar da yani kiz cocuklarda oturup birbirleriyle
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konusmayi tercih ederler, yani serbest biraktigimiz anda. Erkek ¢ocuklarda yok 6yle bir sey
ama kiz cocuklarda, ikisi bir araya gelir oturup konusmay1 tercih ederler. Erkekler futbol,
yakalama, kosmaca yani aktivite gerektiren oyunlar oynarlar (A3-Erkek).

Asagidaki ifadede ise oyun secimlerindeki farklilasmanin yaninda; okul icerisinde,
teneflis aralarinda vakit gecirilen mekanlarin da farklilastigi belirtilmistir. Katilimc1 ifadesine
gore erkek 6grenciler cogunlukla aktif oyun oynayabilecekleri okul bahcesini; kiz 68renciler ise

sohbet edebilecekleri sinif, kantin gibi alanlari tercih etmektedirler.

Cinsiyet anlaminda dersek aktivite sosyal alanlarda erkekler daha ¢ok katiliyor ve daha ¢ok
yapmak istiyor. Mesela hadi disar1 ¢ikalim oyun oynayalim seyinde erkekler daha istekli.
Bahg¢e oyunlarinda mesela hani survivor tarzi ¢ocuklarin ¢ok ilgisini ¢ekiyor. Kizlar hemen
sikiliyor, "Aa biz bunu oynamayacagiz". Gidiyorlar sinifta ya da bir kdsede boyle bakiyosun
hani kis kis kis giiliiyorlar, konusuyorlar. Kizlar ¢abuk sikiliyor oyunlardan. Kizlarin genelde
sohbet hani beraber kolkola geziyorlar, kantine gidiyorlar (¢2-Kadin).

Yukaridaki ifadelerde erkek cocuklarin daha aktif olarak hareketli oyunlar
oynadiklarindan; kizlarin ise daha duragan ve sakin oyunlarn tercih ettiklerinden
bahsedilmektedir. Yine katilimci ifadelerinden bu ayrisma durumunun 6gretmenler tarafindan

normal karsilandigi anlasilmaktadir.

Kizlar daha ¢ok sek sek gibi kizlarin oynadig1 yani bu artik kaniksanmis bir sey. Erkeklerin
sek sek oynadigini gormek tuhaf gelir herhalde insanlara. Bize de tuhaf gelir. Kizlar sek sek
gibi ip atlama gibi oyunlar oynuyor; erkekler de daha ¢ok futbol, kovalamaca.. Bu tip
mahallelerde yasadiklari ¢cevreden de kaynakli siddet egilimli oyunlar da goériiyoruz. Kavga,
birbirine vurma, bu sik sik karsilastigimiz bir sorun. Bu tiir oyunlar kizlar oynamiyorlar,
siddet icerikli oyunlari. Ama erkeklerde siddet igerikli oyun, kavga.. bunu oyun olarak
goriiyorlar (C4-Erkek).

Yani mesela kizlar daha ¢ok bebeklerle oynamay1 veya renkli renkli boyalarla resim yapmayi
severken erkeklerin eline bir top verdiginizde onlar icin is bitmis oluyor. Futbola organize
oluverirler. Ama kizlar daha ¢ok boyle iste kenarda kdse kapmaca ya da yerden ytiksek ya da
el ele tutusmaca iste. Ne bileyim iste kutu kutu pense gibi boyle daha grup oyunlar1 daha
evcilik gibi oyunlara daha ¢ok merakllar tabi. Veya erkekler birazcik daha hizli ve gevik
hareket edip birazcik daha hani isi hemen halledeyim derdine diisiip bir an 6nce tenefiise
¢ikayim derdinde oluyorlar ama kizlar birazcik daha itinali biraz daha titiz ayrintici
olabiliyorlar (A4-Kadin).

Hani erkekler dedigim gibi daha boyle gii¢ gdsterisi olan kendini géstermeye calisan o tarz
oyunlar tercih ediyorlar. Kizlarda dogal olarak daha nazik, daha iginde bdyle sevgi olan
merhamet olan o tarz seyler daha duygusal. Duygusal yonleri fazla oyunlar segiyorlar evcilik
vs (K3-Kadin).

Ulusal literatiir incelendiginde benzer bulgulara ulasildig: goriilmektedir. Budak (2016),
okul oncesi 6grencilerinin oyuncak secimleri ve oyun becerileri arasindaki iliskiyi inceledigi
arastirmasinda, kiz ve erkek cocuklarin oyuncak sec¢imlerinin farkhlastigini, kiz c¢ocuklarin
bebek, pelus, elisi vb. oyuncaklari; erkek ¢ocuklarin ise elektronik, maket ya da siddet icerikli
oyuncaklan tercih ettiklerini bulgulamistir. Ozdemir (2014) de benzer sekilde okul éncesi

diizeyinde yaptig1 arastirmada kiz ve erkek o6grencilerin oyun alani ve oyun materyali
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se¢cimlerinde farkliliklarin tespit edildigini, kiz 6grencilerin ¢ogunlukla evcilik alanina; erkek
ogrencilerin ise egitsel oyun alanina yoneldigini saptamistir. Litaretliir ile tutarliklik gésteren bu
arastirma bulgularina gore kiz ve erkek Ogrencilerin oyun ve oyuncak sec¢imlerindeki
farkliliklarin ilkokulda da devam ettigi soylenebilir. Cocukluk cagindaki sosyallesmenin en
onemli unsurlarindan biri olan oyun ve oyuncak se¢iminde cinsiyete gore ayrisma, bireylerin
geleneksel kodlar1 kiiciikken igsellestirmelerine sebep olmakta ve ilerleyen yasantilarinda
toplumsal rollerinde de ayrismayi beraberinde getirmektedir.

Arastirma bulgularina gore katilmcilarin sosyal etkinliklere katilim konusundaki
gorisleri de oldukca dikkat cekicidir. Katilimcilardan bazilar1 sosyal etkinliklere katilim

konusunda kiz 6grencilerin geri planda olduklarini s6yle ifade etmislerdir:

Okullar arasinda bir mendil kapmaca yarismasi yapilmisti. Benim bir kiz 68rencim de o
yarisma icin se¢melerde secildi. Farkli bir okula yarismaya gideceklerdi. Bir bayan
arkadasimiz baslarinda gidecekti. O kiz 6grencimin velisi izin vermedi yok géndermiyorum
diye. Kiz da ¢ok yetenekli ve oynamak istiyor. Babasini okula ¢agirdim. Dedim bak yakin bir
okula gidecekler bayan arkadasimiz da baslarinda duracak. Oyle zor ikna oldu (G4-Kadin).

Soyle basima geldi ama irdelemedim en son sinifta séyle bir sey vards; aile de okula pek gelip
gitmiyor da kiz ¢ocugu Mersin'de bir oyuna gidecegiz. Ben dedi kizimi géndermiyorum
gerekcesini kurcalamadim belki ekonomik sebepler. Ama o6zellikle de belirttim para
harcamayacak dedim dememe ragmen yok gondermiyorum dedi. Yani kurcalamadim ama
belki kendi diisiincesinde farkli seyler olabilir. Kiz ¢ocugu orada oynasa ne olacak oynamasa
ne olacak gibi diisiinebilir. Iste benim ¢ocugum kiz ¢ocugu ne isi var gibisinden bir seydi.
Mesela en basit 6rnegi burada ¢ocugunu ylizme kursuna gondermiyor. Kiz 6grencisini
gonderen pek nadirdir yani. Onda birdir belki. Erkek ¢ocugunu génderen parasi varsa direk
gonderiyor. Gonderen var yazlarl. Ben velilere o6zellikle soyliiyorum ylzme kursuna
gonderin. Erkekler gidiyorlar okul kapandiktan sonra Macit Ozcan Tesisleri'nde.
Yonlendiriyorum gitsin sosyallessin diye dnce siz gotiiriin sonra kendisi gitsin. Ama kiz
6grencilerin velileri yanasmiyor, erkek 6grencinin velisi hemen tamam diyor (K2-Erkek).

Geziler, yarismalar oluyor. Spor yarigsmalari, bilgi yarismalar: miinazara.. Kizlar daha istekli.
Sorumluluklarini daha iyi yerine getiriyor. Ama gezilere katilimda kiz ¢cocuklarini babalarinin
gondermedigi gibi durumlar yasadim Van’da. Yani sormuyorum o6zellikle. Zor duruma
diistirmek istemiyorum ¢ocugu (S-Erkek).

Yukaridaki ifadelere gore kiz ve erkek oOgrencilerin okul disi sosyal faaliyetlere
katiliminda esitsizlikler yasanmaktadir. Katilimcilarin velilere yonelik degerlendirmelerinde yer
alan bu durum; kizlarin, yalnizca giivenli alanlarda kisith olarak sosyallesebilmelerine imkan
taniyan, onlarin korunmaya muhta¢ varliklar olarak algilanmasina sebep olan ataerkil bir
anlayistan ileri gelmektedir. Esitsizligin ortadan kaldirilmasi konusunda ise siliphesiz
ogretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. Ogretmenlerin, bu anlamda hem égrencilere hem de
velilere yonelik rehberligi 6nemlidir. Katilimcilarin sosyallesme bicimi ve oyun secimi

konusundaki ayrismada 6gretmenligin 6nemine dikkat ¢ceken goriisleri ise soyledir:

Oyun secimlerinde ilk etapta tabii ki ayrisiyorlar kiz erkek olarak. Kizlar ayr1 erkekler ayri
erkekler illaki futbol oynamak istiyor. Kizlar kendi aralarinda ne yapacaklarini bilemiyorlar
topu birbirlerine atip duruyorlar. Karma gruplar kurdugunuzda da oyundan keyif almay1
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Ogreniyorlar ama yani 6gretmenin miidahalesiyle. Tabii kendi baslarina birakinca tamamen
kiz erkek ayrisiyorlar. Ama karma gruplar oynadiginizda yadirgamiyorlar. 1-2 oynattiginizda
alisiyorlar. Yonlendirilme ile alakali oldugunu diisiiniiyorum (G-Kadin).

Mesela kiz o6grenciler ¢ok daha c¢abuk gruplasiyorlar. Kendi aralarinda erkekleri
cekistirebiliyorlar mesela. Erkek 6grenciler biraz daha adaptasyon sorunu yasiyor. Genelde
tek arkadaslar1 oluyor ya da onlarla birlikte sadece aktif hareket halinde olmak istiyorlar.
Ben de biraz erkek davranislar: sergiledigim icin mi oluyor bilmiyorum ama mesela benim
kiz 6grencilerim erkeklerden ¢ok daha giizel kosuyorlar. Bir futbol oyununda mesela ben de
dayanamayip giriyorum belki benden etkileniyorlar bilmiyorum. Kiz 6grencilerim ¢ok daha
aktif gol atabiliyor mesela (A1-Kadin).

Bir baska katilimci ifadesinde ise yukaridaki ifadelerden farkli olarak 6gretmen
algisindaki  cinsiyet  oOzelliklerinin =~ 6grencilere  drama yoluyla altarilabildiginden

bahsedilmektedir.

Oyun oynattirtyorum. Drama, canlandirma. Canlandirmada kiz kizi tercih eder erkek erkege
tercih eder. Yani ben de onu tercih ederim. Bir kadin ya da bir kiz ¢ocugu konusuyorsa kalkip
da o rolii erkege vermem. Rolii oturtamam ona (C1-Kadin).

Bu ifadeye gore, 6gretmen bilingli bir aktarim yapmasa da 6grencilerin algilarinin en
acik oldugu oyun zamanlari igerisinde cinsiyete dair kodlamalarin 6grencilere iletildigi
soylenebilir. Shapiro (1992), kiz ve erkek ¢ocuklardaki farkliligin kaynagini 6rnekler {izerinden
inceledigi calismasinda, kiiciik yaslarda edinilen kalipyargilarin yetiskinlik déneminde
degismesinin ¢ok zor oldugunu belirterek ¢ocukluk ¢aginin énemini vurgulamistir. Bu anlamda
oyun sirasinda ayrisma ya da sosyal etkinliklere katihimda esitsizlik gibi konularda

O0gretmenlerin rolii biiytiktiir.

4.2.3. Disiplin ve Cinsiyet Iligkisine Ait Bulgular

Egitim ortaminda disiplin; cocuga toplumsal norm ve degerleri asilayan, 6grencileri
toplumun beklentisine uygun sekilde hayata hazirlayan kurallar biitiiniidir. Dolayisiyla
okullardaki disiplin anlayisina gore her birey, davranis biciminden giyim kusama, sa¢ seklinden
etek boyuna kadar nesiller boyu devam ettirilen beklenti ve kurallara ayak uydurmak
durumundadir. Elbette bu kural ve beklentiler toplumsal cinsiyet algisindan bagimsiz degildir.
George (2015), toplumsal yapinin bir yansimasi olarak tanimladig: siniflarin, geleneksel cinsiyet
kalipyargilarini yeniden liretme ve pekistirme islevi gordugiinii belirtmektedir. Nitekim ulusal
ve uluslararasi literatiirde okulda disipline iliskin yapilan ¢alismalar, kiz ve erkek dgrenciler i¢in
farkl kural ve beklentilerin olduguna isaret etmektedir (Akpinar ve Ozdas, 2013; George, 2015;
Gicli, 2004; Morris, 2005). Bu boliimde 6gretmenlerin disipline ait goriisleri araciligi ile okul
ortamindaki disiplin ve cinsiyet iliskisi incelenmektedir. Tablo 9'da 6gretmenlerin okulda
disipline iliskin Urettikleri ifadelerin dagilimi yer almaktadir. Arastirma bulgularina gore

katilimc ifadelerinin %401 disipline aykirt davranislarda cinsiyete yonelik ifadeler, %27'sini
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aykirt davraniglarin sebeplerine iliskin goriisler ve %33'lini de uyari yéntemlerinde cinsiyete

yonelik ifadeler olusturmaktadir.

Tablo 9.
Ogretmenlerin Disipline Iliskin Gériislerinde Cinsiyet
Aydinlikevler Cay Degirmencay Ciftlikkoy Gliney Toplam
-Resul Koyl

F % f % f % f % f % F %
Disipline aykiri
davranislarda 4 50 4 27 3 60 1 50 - - 12 40
cinsiyet
Aykiri
davramslarm 25 5 33 1 20 - - - - 8 27
sebeplerine
iliskin goriisler
Ogretmenlerin
dyart 2 25 6 40 1 20 1 50 - - 10 33
yontemlerinde
cinsiyet
Toplam 8 100 15 100 5 100 2 100 - - 30 100

Arastirma bulgularina gore katilimci ifadelerinin %40'inda disipline aykir1 davranis

gosteren 6grencilerle ilgili gortislere yer verilmistir. Katilimcilar okul icerisindeki disiplin

davranislarinin cinsiyete gore ayristigini; erkek 6grencilerin kiz 6grencilere oranla daha ¢ok

disipline aykir1 davranis gosterdigini belirtmislerdir. Bu ifadelerden bazilar1 asagidaki gibidir:

Yani kalem batirma mesela, genellikle erkekler yapiyor. Birinci sinifta 6zellikle. Kiz ¢ocuklari
¢ok nadir. Genelde erkek 6grenciler. Ayakta geziyor, gezerken arkadasina bir vuruyor. Ama o
sakalasma gibi algiliyor. Yani vurmay siddeti, o “saka yaptim” seklinde algiliyor yani onu
oturtturamiyor. Normal geliyor ona. Kurallara daha ¢ok erkekler uymuyor. Yaptiginin yanlis
oldugunu, arkadasina zarar verdigini soyliiyorum (A2-Kadin).

Sinif diizenini bozan kisiler genelde erkekler. Mesela parmak kaldirmadan konusuyorsa o
ders derse katilmama cezasi veriyorum. Itise kakisa siranin 6éniine gegmek istiyorsa en
arkaya gonderiyorum. Erkekler daha hirshlar. Daha ¢ok on plana ¢ikmak istiyorlar. Daha
hareketli daha kontrolsiizler. Yerinde oturamama; ama kizlar oturakl (C1-Kadin).

Kurallara aykirn davrananlar kesinlikle erkekler. Yapma dedigin seyi yapiyor. Mesela
arkadasina lakap takma, dalga ge¢me. Saldirganlik gosterdikleri oluyor, erkeklerin daha ¢ok
oluyor (¢2-Kadin).

Genelde erkekler ya maalesef. Siddete dayali iste tekme birbirlerine, kiifiir. Mesela kiz
ogrenciden hi¢ duymadim daha kiifiir. Ama erkeklerde ¢ok oluyor (S-Erkek).

Yukaridaki ifadelere gore erkek ogrenciler hem smif icerisinde hem de tenefiis

aralarinda daha c¢ok disiplini bozan davraniglar gostermektedirler. Katilimcilar bunlarin sinif

icerisinde izinsiz ayaga kalkma, parmak kaldirmadan konusma, arkadasina vurma gibi

davranislarin oldugunu belirtmektedirler.
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Disiplini bozan grup erkekler. Yani ¢ok hareketliler. Mesela 6dev yaparken yazi yazarken
onemsemiyor. Kizlar biraz daha diizgiin goriinsiin biraz daha siisleyeyim diye ugrasirken
erkekler ¢ok hizli bir sekilde bitiriyor etkinligi. Etkinligi bitirince bosluga diistiyor. Bosluga
diisiince zaten hareketli, ruhunda var. Ayaga kalkiyor, gidiyor diger bitiren bir arkadasiyla
sohbet etmeye hatta ileri boyutta oyunla dansa falan déntstiiriiyor (A1-Kadin).

Yukaridaki ifadede ise erkek oOgrencilerin kural disi davranislarinin, 6gretmenler
tarafindan bir cinsiyet 6zelligi olarak algilandigi goriilmektedir. Ogretmenin erkek dgrenciler
icin kullandig1 "zaten hareketli, ruhunda var" ifadesi, istendik davranislarin disina ¢ikma
durumunun erkek 6grencilere yakistirildigini ortaya koymaktadir. Benzer bir diger ifade ise

soyledir:

E yani genelde erkekler delerler kurali. icgiidiisel olarak yaradilisinda vardir onlarin. Séyle
bir kat daha tagkinlik yapmaya meyillidirler (C3-Kadin).

Bagka bir ifadede ise erkek ogrencilerin saldirganlik davranisimi daha ¢ok gosterdigi

belirtilmekte beraber, bu davranislarin sebepleri agiklanmaya calisiimistir.

Genellikle erkeklerin sa¢ ¢ekme, onlara ¢elme takma gibi sikayetleri problemleri bunlar. Yani
Oyle fazla bir problem yok. Benim goérdiigiim bu. Erkeklerden gelen. Genellikle erkeklerden
gelen yani hi¢ ben daha kiz 6grenciden gelen bir sey suandaki gormedim yani. Yani erkek
cocuklarinda genellikle su var, duydugum benim, oglum altta kalma, kendine zarar verdirme,
yani veli, baba bunu derse ¢ocuk otomatikman birisi ona vurdugu anda o da vurma giicii
hissediyor yani dayak yeme diyor bana (A3-Erkek).

Katilimc ifadesine gore, erkek 6grencilerin disiplin sorunlarini daha ¢ok yasamalarinin
sebebi ailelerin tutumudur. Kiz ve erkek Ogrencilerin disiplin konusunda farkli davranislar
gostermelerine yonelik diger katilimcilarin goriisleri de benzer sekilde ailenin etkisine isaret

etmektedir.

Mesela ikiz 6grencilerim var benim, biri kiz biri erkek. Cok enteresan bir sekilde aralarinda
daglar kadar fark var fiziksel olarak birbirlerine ¢cok benzemelerine ragmen. Tamamen huy
ve davranis olarak ¢ok farklilar. Bir tane kiz olan &grencim ¢ok son derece bdyle hani
esyalarina titiz, diizenli, kibar, nazik, narin hani arkadaslarina karsi1 sempatik yaklasan bir
O0grenci ama; erkek kardesi asla dyle degil. Kiz 6grencim son derece uyumluyken erkek
O0grencim tam zitt1 bir sekilde, ters tepkiler gésterdigine ¢ok sahit oluyoruz. Hatta diin sinifta
maalesef siralarin iistline ¢ikip sortunu indirip sinifa oldugu gibi tuvaletini yapan bir durum
gordiik. Bunu onda olusturan sey nedir bilmiyorum ama annesinin de dedigine gére baba ¢ok
siddet uygulamis o yiizden erkek bundan daha ¢ok etkilenmis. Kiza da uygulamis ama erkege
daha fazla uygulamis. Erkege uygulanan siddetten erkek daha ¢ok etkilenmis ve babasini
kendisine o6rnek almis. Ayni babasinin kendisine yaptigi davranisi o da topluma
arkadaslarina karsi gosteriyor. Kiz biraz daha annesinin korumasi altina girmis birazcik daha
anneyi 6rnek almis (A4-Kadin).

Bir de mesela erkekler erkek arasinda daha ¢ok fiziksel siddet oluyor kizlara gecince so6zel
siddet oluyor. Hani o bir bakima iyi ¢linkii kiza yapilan fiziksel siddet olunca veli hemen
geliyor ama erkekle erkek arasinda olunca siddet de olsa daha kétiisii de olsa veli ¢ok
umursamiyor agikeasi. Ama kiz ¢ocugu olunca farkli oluyor. Ben mesela kulagini ¢ekiyorum
erkegin. Ama kiz kendini o duruma getirmiyor zaten. Erkekte biraz daha rahatim. Erkek
¢ocuguna rahatca kizabiliyorum ama kiz ¢ocuguna sadece tenefiise ¢ikmama cezasi
verebiliyorum. Clinkii veli o konuda biraz daha tepkili (C2-Kadin).
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Sert tepki verdiklerim genelde erkektir. Ciinkii dedigim gibi onlarin biraz da mahalle
itibariyle, s6z konusu. Mafya vurdulu kirdili dldiirmeli dizilere 6zeniyorlar. Bunun aileyi
incele. Abi hapiste. Cepcilik diyor. Obiir abi esrar aliyor kendi itiraf ediyor satiyormus da.
Baba issiz. Anne ¢ok az gelir durumunu sormaya. Yani kokenine indiginde cocugun oyle
olmasi normal geliyor. Cevre aile etkiledigi i¢in bari diyorum surada benimle geg¢irsin ben ne
verebilirsem. Onun i¢in erkekler daha bir meyilli oluyor boyle kavga, agabeyim yapiyor ben
de yapayim filan. Ama kizlar dedigim gibi anne ile gezmeye gider mutfakta kek yapar, o
ylzden ¢ok enderdir boyle kizlarin (C3-Kadin).

Literatlirde yapilan c¢alismalarda da arastirma bulgularina benzer sekilde, aile
unsurunun disiplin davranislar acgisindan 6nemli bir faktor oldugu belirtilmektedir. Giigli
(2004), ortadgretim kurumlarinda disiplin cezasi alan 6grencilerin sosyo ekonomik 6zelliklerini
inceledigi arastirmasinda, disiplin cezasi alan 6grencilerin ¢ogunlukla erkek Ogrenciler
oldugunu, sinif seviyesi yiikseldikce disipline aykir1 davranislarin artis gosterdigini ve ailenin
sosyo ekonomik statiisii yiikseldikce disipline aykir1 davranislarda azalma meydana geldigini

bulgulamistir.

Asagidaki ifadede ise kiz 6grencilerin, yine toplumsal cinsiyet 6zelliklerine uygun olarak,
daha narin ve kirilgan olduklar: belirtilmekte ve bu nedenle kiz ve erkek 6grencilere yonelik

uyar1 yontemlerinin ayni olmadig1 aktarilmaktadir.

Kiz dgrenciler daha narin daha kirilgan ¢ok daha ¢abuk etkilenebiliyorlar. Erkek 6grenciyle
ayni tepkiyi verecek olsam kiz 6grencilerim ¢ok daha fazla kiriliyorlar. Benimle baglantilarini
kesiyorlar (C4-Erkek).

Geleneksel cinsiyet algisina gore, kizlarin daha savunmasiz, hassas, narin varhklar
olarak nitelendirilmesinin, 6gretmenlerin uyar1 yontemlerine yansidig1 soylenebilir.Arastirma
bulgularina gore ifadelerin %33'linde 6gretmenler; kiz ve erkek 6grencilere yonelik uyarilarinin
farklhilastigini, kiz 6grencilere daha nazik yaklastiklarim ya da kiz 0Ogrencilere yonelik
saldirganlik davranislarinda daha yiiksek tepkiler verdiklerini belirtmislerdir. Buna iliskin

katilimci ifadeleri asagidaki gibidir.

Genel olarak bir fark yok. Erkek 6grenciye de kiz 6grenciye de genel olarak bir yanls
yapildig1 zaman ayni tepkinin gosterildigini diisiinliyorum. Ama tabii ki kizlar birazcik daha
hassas oldugu i¢in kizlara biraz daha ses tonu erkege gore diisiik olabiliyor yani. Hepsine
ogrenci goziyle bakilir ama tabiki kiz 6grenciye birazcik daha nezaketle narin davranilirken
erkek 6grenciye birazcik daha erkektir bu deyip hafiften kaba davranildigi da oluyor mesela
beden dersinde ya da tenefiislerde goriiyorum nébet tutarken ozellikle gériiyorum, erkege
karsi birazcik daha ses tonu sert ve hizli yani ytliksek olabiliyor. Ama kizlara karsi birazcik
daha naif birazcik daha kibar, birazcik daha yavas ses tonuyla konusuldugunu goériiyorum,
evet (A4-Kadin).

Ama pozitif ayrimcilik m1 diyeyim 6rnegin ben ayn tiir yanhs davranisi bir erkekle kiz
yaptiysa ben erkek ogrenciye gosterdigim miidahaleyi tepkiyi kiz 6grencime karsi
gosteremiyorum. Yani kizlar bana daha korunmasi gereken, daha narin, daha 6zenli
davranilmasi gereken ¢ocuklar gibi geliyor. Yani bu benim bilingli olarak yaptigim bir sey de
degil. Onun icin erkek 6grencilerim o konuda biraz daha sanssiz. Olumsuz davraniglar
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gosterdiklerinde genelde hani o egitim bilimlerinde bize 6gretilen teknikleri
uygulayamiyoruz. Biz daha ¢ok geleneksel yontemlerle sorunlari ¢6zmeye c¢alisiyoruz (C4-
Erkek).

Ya mesela sey oluyor bir erkegi erkege vururken farkli benim i¢in. Ayirmiyorum diyorum
ama mesela bir erkegi kiza vururken gordiigiim zaman daha korumaci davraniyorsun ister
istemez. Bir erkek bir erkege vurdugunda ¢ok rahatsiz olmuyorum bundan ama kiza vurdugu
zaman rahatsiz oluyorum. Uyariyorum utanmiyor musun kiza vurulur mu diyorum. Yani
bende de oluyordur herhalde. Kizlara daha narin daha nazik daha kibar konusuyorsunuz.
Hani daha narin duruyor ya karsinizda. Erkekle biraz daha rahat (C1-Kadin).

Konuyla ilgili ulusal literatiir incelendiginde, okulda yasanan disiplin sorunlarina ve
¢Ozlm yontemlerine iliskin yapilan ¢alismalarda, konunun toplumsal cinsiyet perspektifinden
bagimsiz olarak degerlendirildigi goriilmektedir. Bu c¢alismalarda c¢ogunlukla, disiplin
sorunlarinin nelerden kaynaklandig1 ve bu sorunlara nasil yaklasildigi incelenmistir. (Aktas,
2019; Bal, 2005; Hemde, 2010; Oge, 2015). Ad1 gegen arastirmalardan yalmzca Aktas (2019) ve
Hemde'nin (2010) c¢alismalarinda, disiplin sorunlarina yodnelik yaklasimlarin, 6gretmen
cinsiyetine gore farklilasip farklilasmadigi ayr bir alt baslik halinde irdelenmistir. Aktas (2019),
arastirmasinin sonucunda Ogretmen cinsiyetinin disiplin sorunlarinin ¢6ziimiinde etkili
olmadigini belirtirken; Hemde (2010), erkek 6gretmenlerin, kadin 6gretmenlere gore daha sert
bir tutuma sahip olduklarini ve 6grencilere yonelik daha kati yaptirimlar uyguladiklarin
bulgulamistir. Bu arastirmadan elde edilen bulgular arasinda da benzer bir Ornek yer

almaktadir.

Mesela erkek ¢ocuklarini erkek 6gretmenler doviiyor. Siddet uyguluyor daha rahat. Ama kiz
¢ocuklarinda sozel siddet bile nadir oluyor. Biitiin ¢alistigim o6gretmenleri gordigim
ogretmenleri diistinecek olursak erkek ogretmenler erkek oOgrencilere daha rahat
davraniyor. Bayan hocalar da 6yle. Ama erkek hocalar bayan hocalara gore daha siddet
egilimli. Fiziksel siddet anlaminda daha ¢ok goézlemledim. Ama kiz 6grencilerine o&yle
davranmiyorlar. Bence erkek cocuklarini daha ¢ok o&yle egitecegini diisiiniiyor. Kiz
cocuklarina kizsan daha ¢abuk etki ediyor utaniyor sikiliyor. Ama erkek cocuklar1 daha
vurdumduymaz (¢2-Kadin).

Yukaridaki ifadede de literatiir bulgusu ile ortiisen sekilde erkek 6gretmenlerin kadin
o0gretmenlere gore daha siddet egilimli olduklar1 ve 6gretmenlerin uyguladiklar kat1 disiplin
yontemlerinin cogunlukla erkek o6grencilere yonelik oldugu aktarilmaktadir. Bu anlamda
o0gretmenlerin disiplin konusundaki uygulamalarinin, erkek é6grencilerin aleyhine esitsiz oldugu

soylenebilir.
4.2.4. Yonetici Rol Modelleri ve Cinsiyet iliskisine Ait Bulgular
Okul yoneticiligi ayr1 bir meslek alani olmamakla beraber, giiniimiiz ataerkil

kosullarinda ¢ogunlukla erkek 6gretmenlere verilen bir gérevdir. Okullarin gérev dagilimindaki

bu dengesizlik, yetiskinler i¢in ayrimci bir uygulama olmanin yaninda; 6grencilere yoneticilik
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ozellikleri ve toplumsal cinsiyet rolleri konusunda ortiik iletiler tasimakta ve toplumsal cinsiyet
ayrimciliginin yeniden {iretimine katki saglamaktadir. Ulusal ve uluslararasi literatiirde
yonetimde cinsiyet ayrimciligina dair pek ¢ok calisma bulunmasina ragmen (Giindiiz, 2010;
Inandi, 2009; Shakeshaft, 2006; Simpson; 1997; Tan, 1996); yonetim kadrolarindaki esitsizligin
ogrencilerin toplumsal cinsiyet algisina nasil yansiyacag ile ilgili bir calisma yapilmamistir. Bu
boliimde o6gretmenlerin okul yoneticiligi konusundaki goriisleri araciligi ile okul ortaminda
ogrencilere yansitilan yonetici rol modelleri ve cinsiyet iliskisi incelenmektedir. Tablo 10'da
O0gretmenlerin yonetici rol modellerine iliskin irettikleri ifadelerin dagilimi yer almaktadir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore katiimci ifadelerinin %35'ini okulun yénetim
kadrosunun cinsiyet dagilimiyla ilgili gériisler, %35'ini dgretmenlerin yodneticilik algisinda
cinsiyete yonelik gériisler ve %30"unu ydnetici rol modellerinin égrencilere ilettigi cinsiyetci

kodlara dair gériisler olusturmaktadir.

Tablo 10.
Ogretmenlerin Yonetici Rol Modelleri ve Cinsiyet Iliskisine Yonelik Goriisleri

Aydinlikevler Cay Degirmencay Ciftlikkoy Giiney Toplam
-Resul Koyt

F % f % f % f % f % F %

Okulun

yOnetim

kadrosunun

cinsiyet

dagilimiyla -
ilgili goriisler

Ogretmenlerin
yoneticilik
algisinda
cinsiyet

Yonetici rol
modellerinin
Ogrencilere
ilettigi
cinsiyetci
kodlar

3 33 1 17 2 29 1 100 - - 7 30

Toplam 9 100 6 100 7 100 1 100 - - 23 100

Tablo 10'a gore katilimc ifadelerinin %35'inde c¢alisilan okulun yonetim kadrosunun
cinsiyet dagilimiyla ilgili goriisler belirtilmistir. Arastirmanin yapildig: tiim okullarda mudirler
erkeklerden olusmaktadir. Buna ragmen miidiir yardimcilifi kadrosunda kadin 6gretmenlere
yer verilmesi, katilimci 6gretmenler tarafindan dengeli bir dagilim olarak algilanmaktadir. Buna
iliskin ifadelerden bazilar1 asagidaki gibidir.

Bu okulda mesela N. hanim, Y. hanim iyi bir 6rnek. Olmasi gereken bu bence. Dért kadro
varsa bunun en azindan birinin bayan olmasi gerekiyor bence. Bu okul ¢ok giizel mesela o
anlamda. Oturmus bir okul (A2-Kadin).
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Glizel yani bizim okulumuzda dengeli bence. Hepsinin de s6z hakki var. Hepsi de giizel bir
sekilde diisiincelerini ifade edebiliyor. Erkek oOgretmenler de bayan oOgretmenler de
birbirleriyle ¢ok seviyeli bir iletisim icerisindeler (A4-Kadin).

Bizim iki midir yardimcimiz da bayan. Miidiiriimiiz erkek. Ya bazi1 konularda bayan olmasi
iyl. Ama entrika da daha fazla oluyor gibi. O onu dedi bdyle ufak ayrintilara alinganlik veya
sen de daha fazla aliniyorsun kadindan. Mesela erkek soyleyince cok fazla arkasini
aramiyorsun irdelemiyorsun. Ama kadin séyleyince irdeliyorsun bunu mu demek istedi diye
(C2-Kadin).

Yani yonetimde bayanin da erkegin de olmasi gerekir diye diisiiniiyorum. Mesela iki tane
miidiir yardimcisi var, biri erkek biri bayan olsun. Okula bir bayan géziiyle bakilsin (K2-
Erkek).

Yukaridaki ifadelere gore 6gretmenler, yonetim kadrolarindan miidiir yardimciliginin
kadin 6gretmenlere verilmesini pozitif bir durum olarak degerlendirmektedir. Bazi katilimcilar
ise, okullarin yonetici kadrolariyla ilgili daha 6nce bir sorgulama yapmadiklarini, bu konuyu ilk

defa goriisme sirasinda sorulan soru ile diisiinmeye basladiklarini ifade etmislerdir.

Hi¢ diisiinmemistim. Bizim burada diyorum ya kiz erkek ¢ok bir problem olmuyor. 11k defa
idareye erkek goziiyle su an bakiyorum. Bir de soyle diisliniiyoruz galiba, hani biraz daha
bayanlarin anag yapisi var ya, evde ¢cocugum bekliyor filan diye diisiiniip yapmiyorlar (K1-
Kadin).

Bu konu iizerine daha 6nce diistinmemistim. Okul miidiri niye erkek diye diistinmedim yani
(C1-Kadin).

Yani hi¢ diisinmemistim. Bilmiyorum anne oldugun zaman her seyden vazgeciyorsun
sorumlulugun yiikiin artiyor, kendini feda ediyorsun miudiirliik aklina bile gelmiyor (K3-
Kadin).

Yukaridaki ifadelere gore ogretmenler, toplumun geleneksel ataerkil yapisina bagh
olarak, list yonetim kadrolarinda ¢ogunlukla erkeklerin bulunmasini daha 6nce farketmeyecek
kadar Onemsememis veya kaniksamislardir. Asagidaki ifadelerde ise oOgretmenlerin okul

yoneticilik algilarindaki cinsiyetci unsurlara yer verilmistir.

Yoneticiler ¢ogunlukla erkektir Tiirkiye’de. Ben de yoneticilik yaptim bundan 6-7 yi1l 6ncesi
ben de miidiirdiim. Fakat gordiigiim toplum baskisi, nasil bir baskist bunu yine bilingli
yapmiyor insanlar. Ama mesela bir erkek yoneticinin masasina bir erkek veli gelip
yumrugunu koyarak su sekilde sohbet edemezken sana ¢ok rahat bunu yapabiliyor.
Ogrenciler de aym sekilde. Mesela bir erkek yoénetici surada cami agsin orda yaramazlik
yapan bir erkek 68renciye “oglum!” desin mesela, yetiyor. Ama ben burdan yoénetici olayim
cami a¢ayim daha yliksek sesle ciyak ciyak bagirayim beni ciddiye almiyor. Yani nedir ben
yeteri kadar gii¢li degilim (A1-Kadin).

Bir de erkek meslektaslarim, bayan ydneticileri umursamiyorlar, kaale almiyorlar. Ben de
Oyleyim ama ben de bayanim erkekten daha ¢ok ¢ekiniyorum. Hani cinsiyet anlaminda degil,
o bana kizmasin, agir konusmasin.. Ama mesela bayanlar seninle agir konustugunda ona
cevabi verebiliyorsun. Mesela ben miidiir yerine miidiir yardimcisi olmasini tercih ederim.
Iyi ki miidiiriimiiz erkek (¢2-Kadin).

Yukaridaki ifadelere gore yoneticilikte yapilan is kadin ve erkek icin degismese de,

ciddiye alinma, saygi ve itibar gérme konularinda ne yazik ki kadin 6gretmenler dezavantajh
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konumdadir. Katilimc: ifadelerinden, hem 6gretmen hem de 6grenciler tarafindan miidiirlik
kadrosuna erkeklerin yakistirildig1 anlasilmaktadir. Bu durumun yoneticilik kodlar1 ile
geleneksel cinsiyet rolleri arasindaki baga isaret ettigi soylenebilir. Ogretmenlerin yoneticilik
algisi ile ilgili bir diger dikkat cekici ifade asagidaki gibidir.

Benim babam da okul miidiiriiydii. Ogretmen oldugum zaman beni karsisina ald1 "Kizim

okuluna git dersine gir ¢k gel. Idarecilie soyunma basina is alma." dedi. Ben de zaten
istemedim (C3-Kadin).

Gorildiigi gibi, toplum baskisi, ataerkil anlayis, geleneksel cinsiyet rolleri vb. sebepler
kadin 6gretmenleri daha meslegin basindayken sinirlamakta ve iist kadrolar1 hedeflemelerine

engel olmaktadir. Konuyla ilgili bir diger ¢arpici ifade ise soyledir:

Bana sorarsan ben de miidiir bayanin altinda ¢alismak istemem. Ya yoneticilikte genellikle
erkek egemenligi vardir. Ben dnceki gorev yerlerimde erkekler agirliktaydi, bir tane bayan
vardli. O da kdyde miidiir yetkiliydi. En arkada oturur sessiz sedasiz gelir giderdi. Bu
durumda ben esitligi savunurum ama hig¢bir zaman da bir bayan miidiiriin altinda ¢alismay1
da istemem. Yani ¢alistigimiz yerlerde arkadaslarin idarecileri vardi anlattiklar: sagda solda
bayanlarin olmayacagini pekistirdi kafamda. Yani sen c¢alistin m1 de ¢alismadim ama belki
daha iyi olabilir denemekten zarar gelmez ama goézlemlerimde olan oydu. Ama olsa daha iyi
olabilir belki ama olsa 6yle bir risk alir misin de, almam (A3-Erkek).

Katilimc1 ifadesinden yola cikilarak 6gretmenlerin, toplumun kiltiirel yapisindan
etkilendikleri ve cinsiyetci bakis agisinin siirdiiriilmesine katki sagladiklar1 soéylenebilir.
Okullardaki en onemli cinsiyet ayrimciliklarindan biri olan y6netim kadrolarindaki adaletsiz
dagilimin 6gretmenler tarafindan sorgulanmamasi; aksine benimsenmesi, 6grencilerin de ileriki
yasantilarinda stiregelen bu durumu normal karsilamalarina ve devam ettirmelerine neden
olabilir. Okullardaki y6netici rol modellerinin 68rencilere nasil iletiler tasiyacagina dair gortsler
asagidaki gibidir.

Valla bence her yeri erkekler yonetir mesaji veriyor. Okulu, aileyi erkekler ydnetir mesaji
veriyor bence (A2-Kadin).

Tabii ki erkekler baskin erkekler baskin olmali seklinde bir izlenim olusuyor ne olacak
erkekler daha giiclii falan bu kaginilmaz yani (A4-Kadin).

Yani muhtemelen miidiir erkek olur yoneten kisi erkek olur diye diisiiniiyorlardir. Kalkip da
sormadim ama muhtemelen dyledir. Ogrencinin ne diisiindiigiinii bilemem ama herhalde
oyledir. Bilingaltina o yerlesiyordur (C1-Kadin).

Ne disiintiyorlardir erkekler bende biiylyiince bdyle baskici olayim diyorlardir. Kiz
ogrencilerin i¢cgiidiisel olarak narin yapisi var ya bilmiyorum onlar isteseler de olamazlar
(€3-Kadim).

Bizde de olusuyor o, ¢ocuklarda da kat kat olusuyordur. Miidiirlerin hepsi erkek, miidiir
yardimcilarinin hepsi erkek gibi. Ortaokula gidecek liseye gidecek ayni1 (K2-Erkek).

Simdi bu erkek 6grencilerin daha ¢ok gilic almasina sebep oluyor. Kizlarda nasil bir etki

uyandiriyor? Bilemeyecegim oray1 ama erkekler kendilerini daha fazla gii¢lii hissediyor diye
diisiiniiyorum. Yani 6gretmenlerde de ayni sey oluyor (K3-Kadin).
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Yukarida goriildiigii gibi katilimci ifadelerinin biiytik bir kisminda 6grencilerin ataerkil
diisiince kaliplarindan etkilenebilecekleri belirtiimektedir. Unal (2003), egitimin temel
islevlerinden birinin, yasanilan toplumdaki hakim degerleri yeniden ftiretmek oldugunu
vurgulamaktadir. Bu dogrultuda okul ortamindaki cinsiyet¢i gorev dagiliminin 6grencilere

ataerkil degerleri asilayabilecegi sdylenebilir.

Degerlendirme:

Elde edilen bulgularda okul ici siireclerde de 0Ogrencilerin geleneksel cinsiyet
ayrimlarina yonlendirildigi soylenebilir. Buna iliskin katilimci goriislerinde cinsiyete ve gérev
yapilan okulun sosyo ekonomik diizeyine yonelik bir farklilasma goriilmemistir. Diger yandan
arastirmaya katilan ¢ogu 6gretmenin ifadelerinde yer alan; davranis ve mesleki yonlendirmeye
iliskin uygulamalar, 68rencilerin sosyallesme bicimleri ve oyun secimlerinde yasanan ayrisma
durumu, 6gretmenlerin disiplin yontemlerinde cinsiyete gore farklilasmalar, okul y6netiminin
ogrenciler lizerinde olusturabilecegi rol modeller, geleneksel kabuller c¢ergevesinde
sekillenmekte olup, 6g8rencilerin toplumsal cinsiyet algisini etkileyebilmektedir. Bu dogrultuda
arastirma bulgulari, eril toplumsal cinsiyet iliskilerinin okul araciligiyla yeniden iiretildigini

gostermekte ve Bourdieu'nun teorisini giiclendirmektedir.

4.3. Miifredat ve Cinsiyet Ayrimcihigina iliskin Bulgular

Miifredat, toplumdaki geleneksel cinsiyet ayrimciliginin okullara yansitilma
araclarindan biri olarak cinsiyetci kiiltiiriin devamliligini saglamaktadir. Bu boéliimde okul
yasantisiyla ortliik olarak edinilen kazanimlar, acik miifredatta ders kitaplarinin igerik ve
gorsellerindeki ayrimcilik unsurlart ve bu durumun 6grencilerin toplumsal cinsiyet algilarina

yansimalari birarada ele alinarak incelenmistir.

4.3.1. Ortiik Program ve Cinsiyet iliskisine Ait Bulgular

Egitim siirecinde 6grenciler, acik miifredatin yani sira yazili olmayan bir programla da
karsilagsmakta ve cesitli kazanimlar edinmektedirler. Ogrencilere aktarilan bu gizil 6grenmeler
ortiikk program olarak adlandirilmaktadir (Arikan, 2004; Tezcan, 2003; Sayilan, 2012).0kul
ortaminda 6gretmenler; siniftaki oturma diizeninden, konusma diline, sinif i¢i etkilesimlerden
miifredata, is bélimiinden mesleki yonlendirmeye, davranis ve uyari bigimlerine kadar pek ¢ok
alanda dgrencilere toplumsal cinsiyet konusunda gizil iletiler tasiyabilmekte ve 6grencilerin
toplumsal cinsiyet rollerine informal olarak hazirlanmasina aracilik edebilmektedirler. Bundan

onceki boliimlerde ele alinan tiim konular ortiik program kapsamina girmektedir ancak bu
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boliimde 6gretmenlerin egitim siireci icerisindeki gizil uygulamalara dair goriisleri aracilig ile
ortilk program ve cinsiyet iliskisi daha ayrintili incelenmektedir. Tablo 11'de 6gretmenlerin
ortiik programa iliskin irettikleri ifadelerin dagilimi yer almaktadir. Buna gore ifadelerin
%48'ini cinsiyetci értiik mesajlara dair gériisler, %33'linl materyal seciminde cinsiyete yénelik

gortisler ve % 19'unu cinsiyet¢i ayrismanin sebeplerine yénelik goriisler olusturmaktadir.

Tablo 11.
Ogretmenlerin Ortiik Program ve Cinsiyet Iliskisine Yonelik Goriisleri
Aydinlikevler Cay Degirmencay Ciftlikkoy Giiney Toplam
-Resul Koyt

f % f % F % f % f % F %
Cinsiyetci
ortiik 2 33 4 57 3 50 - - 1 50 10 48
mesajlar
Materyal
seciminde 2 33 1 14 3 50 - - 1 50 7 33
cinsiyet
Cinsiyetci
ayrismanin
sebeplerine 2 33 2 29 - - - - - - 4 19
yonelik
gorisler
Toplam 6 100 7 100 6 100 - - 2 100 21 100

Tablo 11 incelendiginde ifadelerin %48'inde cinsiyet¢i ortiikk mesajlara dair goriislerin
belirtildigi gorilmektedir. Bu ifadelerin bir kisminda, 6gretmenlerin 6diillendirme veya

materyal dagitma konusunda cinsiyete gore ayrim yapabildikleri gorilmiistiir.

Bebek oluyordu mesela. Ama ben mesela secilen kisiye gore seciyordum. Diyordum ki
kizlara bu olacak erkeklere bu olacak. Mesela erkege istedigi takiminin renklerinde futbol
topu, kizlara istedigi bir bebegi (C2-Kadin).

Iste kiza bebek erkege araba gibi. Ama kizlarda araba isteyebiliyorlar. Oluyor evet. Istiyor
yani cocuk kendisi soylilyor. Ogretmenim ben bunu degil de bunu alabilir miyim diyor yani.
Tamam bu defa bunu alabilirsin diyorum kirmamak adina. Diger 6gretmenlerin de tabii ki
ben kendi gézlemim kiz ve erkek birey olma sorumluluklarini ya da durumlarini onlarin da
hissettirdigini diisiiniiyorum. Ama ¢ok asir1 bir ayrim oldugunu diisiinmiiyorum (G-Kadin).

Asagidaki ifadede ise benzer bir ayrimi okula gelen misafir polislerin gerceklestirdigi
belirtilmektedir.

Ya genellikle tabi ki polis soyle bak mesela bize okula polisler geldiler, polis bebekler
dagittilar. Bebeklerin yarisi kiz yarisi erkek. Cok ayirt etmemislerdi yani gelen polisler. Ama
kizlara kiz bebek dagittilar; erkeklere erkek. Bak o var (K1-Kadin).

Katilimci ifadelerinde goriilmektedir ki 6gretmenler ve toplumun diger tyeleri, zaman
zaman farkinda olmadan Ogrencilere cinsiyet kodlar1 tasiyan mesajlar iletebilmektedirler.
Cocuklarin zamanlarinin biiyiik bir kismin1 6gretmenleriyle gecirdikleri disiintldiiglinde ise
o0gretmenlerin soylem ve uygulamalarinin énemi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir. Yine
asagidaki oOrnekte de Ogretmenin iyi niyetli soOylemleri, 6ziinde 0grencilere cinsiyet
kalipyargilarini aktarabilmektedir.
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Ben kiz Ogrencilere hayatin onlar i¢in daha zor oldugunu anlatmak i¢in iste bak
goriiyorsunuz annenizin hayatini. Her isi o yapmak zorunda kaliyor. Eger siz de okumazsaniz
kendinizi gelistirmezseniz yarin bir giin evlendirilirsiniz ve bir adamin her tiirli isini
yapmak zorunda kalirsiniz. Ve hatta dayak da yersiniz kocanizdan hatta dedim bu sinifta
annesi babasindan dayak yiyen var mi1 dedim hi¢ gérdiiniiz mii ¢cevrenizde boéyle bir durum?
Dedim. ilk basta hi¢biri parmak kaldirmadi. Hepsi basini éne egdi. Ben anladim ki zaten
tahmin de edebiliyordum boyle bir sey oldugunu. Sadece rahat séyleyebilmeleri i¢in "ya
bunda ne var ki erkek iste baba bazen sinirlerine hakim olamaz. Olur boyle seyler gayet
normaldir." Deyince artik onlar basladilar evdeki siddetin ne tir boyutlara ulastigini.
Sinifimda hemen hemen annesi siddet gérmeyen 6grenci yoktu (C4-Erkek).

Cinsiyet kodlar1 sdylemler lizerinden olabildigi gibi, egitim 6gretim materyalleri aracilig1
ile de aktarilabilmektedir. Asagidaki ifadelerde en temel egitim materyellerinden biri olan ders
kitaplarinin, 6grencilere cinsiyet rollerine dair iletebilecegi mesajlar hakkindaki goriisler yer
almaktadir.

Evet evet, aynen gli¢ gerektiren islerde tabii ki daha ¢ok erkekleri kullaniyorlar. Mesleklerle
ilgili diisiindiigim zaman 6gretmenlikte genelde bayan figlirii kullaniliyor. Ondan sonra
hemsirelik zaten bayan meslegi olarak bakiliyor, doktorlukta bazen erkek bazen kadin
olabiliyor, maden is¢iliginde kesinlikle erkek. Bir polis mutlaka erkek olur kitaplarda. Bir
sofor mutlaka erkek olur hi¢ kadin sofér gormedim, kitaplarda meslek konusunda hani kime
ne yakistiriliyorsa genelde o sekilde oluyor (A4-Kadin).

Kendilerine soruyorum. Gorsellerden yararlaniyorum. Kitaplar insaat miihendisliginde
bayani vermez. Kafasina kaski takmis insaata giden kadin yok. Mimar var erkek. Dedigim gibi
bayan 6gretmendir, doktordur, eczacidir, hemsiredir. Kesin hemsiredir zaten erkek hemsire
yok (C3-Kadin).

Katilimci ifadelerinin %33'linde ise 6grencilerin de materyal secimlerinde cinsiyete gore

kendiliginden ayristig1 belirtilmektedir.

Oluyor, oluyor. Kizlar mesela, kapaga bakip iste dikkatini ne ¢ektiyse mesela bir kus ya da bir
bebek onu aliyor. Erkekler daha ¢ok boyle kendine hitap eden seyleri aliyor. Araba mesela
(A2-Kadin).

Tabii ki mesela kizlar kesinlikle kizlarin oldugu boéyle kiz bebeklerin ya da kiz figiirlerin
prenses figiirlerinin oldugu kitaplara yoneliyorlar. Erkekler genelde uzay teknoloji futbol ya
da macera iceren kitaplara yoneliyor (A4-Kadin).

Simdi ¢ocuk dnce kitabin disina bakiyor pembe tarzi ise erkek ¢ocugu kesinlikle almiyor
ismine bile bakmiyor. Daha ¢ok disinda araba varsa veya bir at veya daha gii¢ gosterisi olan
bir sey varsa bir fiize resmi gibi bir sey varsa ¢ocuk direkt erkek cocuk direk ona yoneliyor.
kiz cocuklarda bakiyorsun uzaktan bakiyor kirmizi pembe sar1 daha kitabin ismini bile
gormeden o renklere yoneliyor (K2-Erkek).

Yukaridaki ifadelerden; kiz ve erkek 6grencilerin kendilerine, toplumsal ¢evre araciligi
ile dayatilan rollere uygun secimler yaptiklari anlasilmaktadir. Konuyla ilgili diger gortsler ise
asagidaki gibidir.

Mesela toplum degerlerini daha baskin hissettirecek triinler ya da iste dedigim gibi kiza
erkegin gorevlerine dair. Yayinevleri buna yénelik calisiyor. Oyle iiriinler gonderiyorlar. Yok

yayinevleri yonlendiriyor bizle alakali degil. Biz oysaki gelen kitaplardan ya da alabildigimiz
kitaplardan zaten sinirli, ¢alistigimiz bolgeye istinaden, sinirh kitap alabildigimiz icin bir
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kere ilk Once fiyat lizerinden degerlendiriliyor. Alabildigimiz kitaplarda da c¢ocuklarin
hepsinin diyelim ki 15 tane kitap alindi i¢lerinden 5 tanesi kiz ¢ocugunun toplumdaki
gorevlerini hissettirmeye yonelik ya da kadin anne ev iginde gorevleri var. Yani olabiliyor
yayinevleri ile alakali (G-Kadin).

Tabi, simdi zaten toplumda genel olarak belli karakterler var, yok cindy yok bilmem winks
falan o tarz seyler. Erkekler araba falan ona gore zaten. Ve kizlarin renkleri genelde pembe
mor falan o tarz kitap segerken bile dis1 boyle daha renkli olanlari se¢mis kizlar. Erkekler
biraz daha farkli koyu renk falan ya da tizerindeki kahramanlar1 daha bdyle hareketli olanlar
se¢misler. Onlar zaten ¢ocugu ayiriyor sen kizsin sen erkeksin diye bir ayrim zaten oluyor.
Kalemlerde, ayakkabilarda, kiyafetlerde bu her yerde var zaten. Direk cinsiyete gore
tiretiliyor (K3-Kadin).

Katilmc1 ifadelerine gore, ders kitaplarindan okuma kitaplarina, 6grencilerin
kullandiklar: ders araglarindan kiyafetlere kadar okulda toplumsal cinsiyet temelli bir ayrisma
yasanmaktadir. Bunun yaninda 6grencilerin materyal secimindeki cinsiyet temelli ayrismanin,
ogretmenler tarafindan okul dis1 sebeplere baglandig1 goriilmektedir. Asagidaki érneklerde de

benzer diger ifadeler yer almaktadir.

Kizlarin eline bebek verilmistir hayal kurmasi, hikaye yazmasi baslamistir zaten minicik
daha 1 buguk yasinda 1 yasinda belki. O hikayeler yazarken erkek ogrenciler araba
verilmistir eline, onu sékiiyordur mekanik zekasi gelisiyordur (A1-Kadin).

Yani o da karakterden, cinsiyet farkliligindan, toplumsal yasamdan, hepsi etkili bence. Cevre,
hepsi etkili (A2-Kadin).

Size geldiklerinde zaten onlarin zihninde kiz erkek ayrimi var. Bir kere erkek bacagini agarak
oturdugunda annesi onu uyarmaz; ama kizi annesi uyarir etegini topla der. Ama burada
boyle bir sey yok. Kadin evde oturur temizlik yapar yemek hazirlar. Baba gider ¢alisir gelir
(C1-Kadin).

Yukaridaki ifadelerde de katilimcilar okul ortaminda yasanan cinsiyet¢i ayrismay aile
ve toplumsal ¢evre gibi okul dis1 sebeplere baglamislar ve bu konudaki sorumluluklarini géz
ardi etmislerdir. Asagidaki ornekte ise yine ailenin etkisi vurgulanmis ancak 6gretmenlerin
strece katkisina dair fikir yiratilmiistiir.

Sonugta ¢ocuklar burada 5 saat bizimle geri kalan 19 saat evde. Bizim 5 saatte 19 saatin
yarattig1 seyi kirabilmemiz ¢ok zor. Bir de insan yine dogas1 geregi herhalde kotii drnegi
daha ¢ok igsellestiriyor. Ne kadar anlattigim o iyi 6rnekler bir tane koti 6rnekle yok oluyor.
Ben ayrimcilik yaptiysam pozitif anlamda yapmisimdir her zaman. Elimde olmayan bir
davranisla. Onun disinda cinsiyet ayrimciligi manasinda ben kizlara negatif yonde bir sey
yapmamaya 6zen gosteriyorum. Ama bu tabi ki yetistigimiz toplum yapisi itibariyle belki
bazen farkinda olmadan yapiyoruzdur belki hi¢ farkina bile varmiyoruzdur (C4-Erkek).

Konuyla ilgili ulusal ve uluslararasi literatiirde yapilan calismalarda; ortiik program
yoluyla ogrencilere toplumsal cinsiyet degerlerinin asilandigi, biyolojik cinsiyet farkliliklari
oOlcut alinarak cinsiyetci kalipyargilar gelistirildigi belirtilmektedir (Arikan, 2004; Miller, 2008;
Sadker, Sadker ve Klein, 1991). Bu anlamda arastirma bulgularinin literatiirle tutarlilik

gosterdigi soylenebilir.
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4.3.2. Ders Kitaplarinda Cinsiyete iliskin Bulgular

Egitimin en temel materyallerinden biri olan ders kitaplar1 hem miifredat bilgisiyle hem
de icerigindeki metin ve gorsellerle 6grencilere acik ve oOrtiik olarak toplumsal cinsiyet
degerlerini asilayabilmektedir. Giimiisoglu (2008) egitim silirecinde aktarilan toplumsal
degerlerin, kadinlari edilgen ve zayif; erkekleri ise etken ve giliclii olarak kategorize ettigini ifade
etmektedir. Literatiir arastirmalarinda da ders kitaplarinin; aile ici is boliimdi, cinsiyet rolleri ve
cinsiyet 6zellikleri vb. konularda geleneksel cinsiyet kalipyargilarini yeniden tretecek sekilde
icerikler sundugu belirtilmektedir (Esen ve Bagli, 2002; Glimiisoglu, 2016; Kiikrer, 2015;
Ozdemir, 2018; Topal, 2012; Yiirek ve Balc1 Karaboga, 2018). Bu bé6liimde, 6gretmenlerin ders
kitaplarindaki gorsellere iliskin goriisleri araciigiyla miifredat ve cinsiyet iligkisi
incelenmektedir. Tablo 12'de 6gretmenlerin ders kitaplarindaki gorseller ile ilgili tirettikleri
ifadelerin dagilimi yer almaktadir. Buna gore katilimcilar, ifadelerin %33'linde ders kitaplarini
cinsiyet acisindan esitlik¢ci bulduklarini, %40" dikkat etmedigini, %27'si ise ders kitaplarindaki

gorsellerin cinsiyetci ézellikler tasidigini belirtmislerdir.

Tablo 12.
Ogretmenlerin Ders Kitaplarindaki Gérseller ve Cinsiyet lliskisine Yonelik Gériisleri
Aydinlikevler Cay Degirmencay Ciftlikkoy Gliney Toplam
-Resul Koyt
f % f % F % f % f % F %
Ders
kitaplarini
N 2 40 1 25 1 25 100 - - 5 33
esitlikei 1
buluyorum
Dikkat 1 20 2 50 3 75 - - - - 6 40
etmedim
Ders
kitaplarim 40 125 - - - - 1 100 4 27
cinsiyetci
buluyorum
Toplam 5 100 4 100 4 100 1 100 1 100 15 100

Tablo 12 incelendiginde katilimc ifadelerinin %33'linde ders kitaplarindaki icerikler
toplumsal cinsiyet agisindan olumlu bir durum olarak degerlendirilmistir. Bu ifadelerden

bazilar asagidaki gibidir.

Bence ders kitaplari da uygun. Cok aykir1 bir sey yok bu anlamda da. Yani yasamda olan seyi
kitaplar yansitiyor. Cok aykiri bir sey yok. Bence uygun. Zaten ikisinin bir olmasi gerekiyor.
Cocugun yasadig1 hayatla okul yasantisinin bir olmas1 gerekiyor. Cakisirsa egitim dedigimiz
sey olmaz bence. Ders kitaplarini 6nce mutlaka isliyorum. Ders kitabinda ne varsa, islenmesi
gereken neyse onu veriyorum. Ondan sonra benim sdylemek istedigim bir sey varsa onu da
veriyorum (A2-Kadin).
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Ya ben bugiine kadar hep kendi ¢ocuklugumda da hep esitti. O konuda bir ayrim gérmedim
yani. Genellikle burdaki sorunun altindaki su gibi yani genellikle erkek mi 6n plana ¢ikiyor
gibi bir soru var. Oyle bir sey yok. Benim gordiigiim mesela, bu sene de énceki yillarda da hep
kiz ¢ocuklar1 da vard, esitti yani. Yiizde elli elli gibi. Ya 6yle bir fark hi¢ dikkatimi cekmedi.
Yani genellikle ben bdyle seylerde ben dikkatliyimdir yani. Asir1 degisik bir sey var mi1 diye.
Yani o6yle bir sey dikkatimi ¢ekmedi bugiine kadar. Yani ders kitaplarinda gérmedim (A3-
Erkek).

Yani 6yle bir cinsiyet farki yaratan resimler yoktu. Ya belki ortaokul kisminda bilmiyorum.
Bizimkiler kii¢iik ya (K1-Kadin).

Cok dengeli goriiyorum. Belirgin bir erkek egemenligi gormedim. Genelde mesela isimlere
bakiyorum, dengeli say1 olarak (S-Erkek).

Yukaridaki ifadelere gore, 6gretmenlerin ders kitaplarindaki kadin erkek temsiliyetini
nicelik ve nitelik olarak esit bulduklar1 séylenebilir. Arastirmadan elde edilen diger bulgulara
gore ise katihmclar ifadelerin %40'inda bu konuya daha o6nce dikkat etmediklerini,

hatirlamadiklarini belirtmislerdir. Bunun bazi érnekleri ise soyledir:

Oyle dikkatimi ¢ceken bir sey olmadi. Kadin erkek ayrimcihigina iliskin bir sey bizim ders
kitaplarimizda yok en azindan. Oturup saymadim ama goziime ¢arpan bir sey olmadi.
Rahatsiz edici bir sey gormedim cinsiyet anlaminda (C1-Kadin).

Sen bodyle sorunca boyle film seridi gibi gdéziimiin dniinden geciyor. Yok ya ona ¢ok
rastlamadim oyle, hatirlamiyorum yani (C3-Kadin).

Bende 2. sinif, bende yok 6yle. ben gérmedim. Daha 6nceki yillardaki kitaplarin i¢ini hani
resmini hatirlamak ¢ok zor. O kadar ince detay: bir 6nceki yilin bile hatirlamiyorum. Ama bu
yulki kitaplarda yok 6yle bir sey. Yok dikkat etmedim vallahi ne yalan s6yleyeyim (K1-Kadin).

Bu ifadelere gore katilimcilarin bir kisminin, ders kitaplarim geleneksel cinsiyet bakis
acistyla degerlendirdikleri ya da bu konunun iizerine diisiinmedikleri anlasilmaktadir.
Arastirma bulgularimin aksine alanyazinda Ozkan (2013) ve Topal (2012) ilkégretim ders
kitaplarini inceledikleri arastirmalarinda; ders kitaplarinin, kadin ve erkek temsiliyeti agisindan
ayrimci icerik ve gorsellere sahip oldugunu ifade etmislerdir. Bu dogrultuda arastirma
bulgusunun literatiirle tutarlilk goéstermemesi oldukca anlamlidir. Ogretmenler de iginde
yetistikleri toplumdan ve aldiklar1 egitimden etkilenerek, icerik ve gorsellerdeki ayrimci
unsurlar1 fark edemeyebilmekte ve dolayisiyla 6grencilere geleneksel cinsiyet degerlerini
yeniden TUretecek bilgiler aktarabilmektedirler. Diger yandan bazi 6gretmenler, ifadelerin
%?27'sinde ders Kkitaplarindaki icerik ve gorsellerin cinsiyet ayrimciligina dair unsurlar

barindirdigini su sozlerle belirtmislerdir:

Korkung buluyorum. Hi¢ dogru seyler yok. Yani fotograf koyuyor ailedeki hayatla ilgili. Anne
elinde bir seyler yine anne ugrasiyor baba oturuyor. Yani ¢izilen resimler profillerde yine
hep kadinlara sorumluluk yiiklenmis. Cocuga bilinc¢altina bir sekilde ne deniyor ona hani
mesaj gidiyor. Ama hani muhtemelen o kitab1 yazan o resmi basan arkadas da bunu yapayim
diye yapmiyor. Tiirk yapisi bu. Toplumumuzun yapisi bu oldugu i¢in. Aileyi diisiindigi
zaman ¢ocuk, ha iste anneannem oturuyor 6rgi oriiyordur babam ya da dedem gazete
okuyordur televizyon izliyordur mag¢ seyrediyordur. Yani yazarda iste onu anlatirken oyle
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anlatiyor ve resimliyor ama farkinda olmadan subliminal mesajlar boyle yayiliyor. Maalesef o
bizim yapimiz toplum yapimiz yani (A1-Kadin).

Her ne kadar kiz erkek esitligi konusundan bahsetsek de kitaplarda iste o seyi goriiyorum
mesela erkege yiiklenen misyonlar farkli kizlara yiiklenen misyonlar farkl. iste kizlar anne
oluyor genelde hani anneler evde ev isi yaparken yani erkeklerin daha cok disar islerine
yonlendigi, sofor oldugu, ondan sonra ne bileyim bankaya islerinde falan bunlar
hatirliyorum evet. Kitaplarda da bu sekilde hep, disari islerini erkekler iceri islerini anneler
yapar gibi bu farkliliklar vardi. Yani iste o toplumun baskisindan olabilir veya Tiirk
toplumunun kiiltiir yapisi ile ilgili olabilir. Veya dogustan yetisme, ¢cocuk biiyiirken nasil
yetistirilmesi isteniyorsa o sekilde de kitaplara yansitiliyor olabilir. Erkegin yiiklenmesi
gereken misyon iste evi gecindirmek, ne bileyim disari isleri onun olsun, birazcik daha gii¢li
kuvvetli olsun birazcik daha sahiplenici olsun; Kadin ise hani birazcik daha sahiplenilen
olsun, iste kendisine yiiklenilen misyonlari gérevleri iyi yerine getirsin, ailede iyi bir kiz evlat
olsun iyi bir anne olsun gibi gibi. Genelde o sekilde yonlendiriliyor her ne kadar bahsetsek de
kiz erkek esittir haklarimiz sdyle esittir, goériiyoruz yani bir aile resminde filan anne cay
tutuyor; baba elinde gazete okuyor. Gegcen seneki kitaplarimizda aklima gelenler. Erkek
cocuklar arabasiyla oynarken kiz cocuklar bebegiyle oynuyor, sar1 sach bebegini tariyor. iste
anne ayakta cay getiriyor, Hani himm demekki bdyle olmali gibi bir mesaj veriliyor (A4-
Kadin).

Yukaridaki 6rneklere gore ders kitaplarindaki gorsellerin, bu gorsellerdeki kadin ve
erkek temsiliyetinin geleneksel cinsiyet kalipyargilariyla baglantili oldugu soéylenebilir.
Katilimcilar inceledikleri kitaplarda kadinlara ve erkeklere verilen rollerin belirgin bir sekilde
ayristigini, bu orneklerin ¢ocuklarin toplumsal cinsiyete dair algilarina olumsuz olarak

yansiyabilecegini belirtmislerdir. Benzer bir diger 6rnek asagida yer almaktadir.

Hayat Bilgisi kitaplarinda cinsiyet ayrimcilig1 konusunda ciddi sorunlar goriiyoruz. Bir ev aile
fotografi gordiiglimiizde kadin genelde is yapiyor. Baba oturuyor oluyor genelde. Bu da
Ogrenciye sanki evde her isi kadin yapar; baba da oturur, televizyon izler mesaji veriyor.
Genelde problemli resimleri oluyor goriiyoruz evet. Gorsellerde 6rnegin, simdi siz séyleyince
aklima geldi. Polis goriiyoruz bazen konularimizda gegiyor. Ben bayan bir polis gérmedim
mesela. Erkek olarak resmediliyor polisler. Doktor olabiliyor bayanlar da, 06gretmen
olabiliyor, hemsire zaten sdylemeye gerek yok. Bir ugak pilotu yoktur kadin olarak ¢izilen
(C4-Erkek).

Arastirma bulgularina gére ders kitaplarinda kimi zaman aile temali gorseller ile kimi
zaman da meslek tanitimlar1 sirasinda toplumsal cinsiyete dair kalipyargilar
yansitilabilmektedir. Konuyla ilgili alanyazinda benzer bulgulara rastlanmistir. Cinar (2013) ve
Kiikrer'in (2015) ortaokul kademesindeki Tiirkce ders kitaplarin;; Ozdemir'in (2018) yine
ortaokul kademesindeki matematik ders kitaplarini inceledikleri tezlerinde toplumsal cinsiyet
kimligine dair 6nemli bulgular elde edilmistir. Bahsi gecen arastirmalarda, ders kitaplarindaki
gorsellerde kadin ve erkeklerin; yer alma sayilari, resmedildikleri mekanlar, mesgul olduklari
isler ve icra ettikleri meslekler erkeklerin lehine ayrismaktadir. Yirek ve Balci Karaboga'nin
(2018) ortaokul Tiirkece ders kitaplarindaki hegemonik erkekligi ele aldiklar1 calismalarinda ise
kitaplardaki ataerkil unsurlar ve erkege yiiklenen kalipyargisal misyonlar dikkati cekmektedir.
Literatlirdeki calismalarda genel olarak, ders kitaplarinda toplumsal cinsiyet kodlarinin, cinsiyet

ozelligi olarak aktarildig1 ve dolayisiyla cinsiyetci yaklasimin yeniden iiretildigi gériilmektedir.
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Bu nedenle ders kitaplarinin dgrencilere bilgi aktarma konusundaki islevi ve 6nemi goz 6ntine

alinarak, cinsiyetci yaklasimlardan uzaklasilmasi gerekmektedir.

Degerlendirme:

Miifredata iliskin katilimci goriisleri genel olarak incelendiginde, 6gretmenin cinsiyeti ve
gorev yapilan okulun sosyo ekonomik diizeyi farketmeksizin, toplumsal cinsiyet ayrimciliginin
okul ortaminda acik ve ortiik program yoluyla siirdiiriildiigii séylenebilir. Katilimci ifadelerine
gore, 6grenciler icin liretilen materyallerde hali hazirda bir ayrisma yasanmakta bu durum okul
egitiminden bagimsiz olarak toplumsal cevrede de siirdiiriilmektedir. Ote yandan égretmenlerin
ders kitaplarindaki cinsiyet¢i unsurlara iliskin goriislerinde ataerkil yapinin benimsendigi
gorilmektedir. Arastirma bulgulari bazi1 6gretmenlerin cinsiyetgi gorselleri normal karsiladiging,
bu durumdan rahatsizlik duymadiklarini; bazi 6gretmenlerin ise ders kitaplarinda yer alan
cinsiyet¢i unsurlar1 daha once fark etmediklerini, ders materyallerini bu bakis acisiyla

incelemediklerini ortaya ¢ikarmistir.

4.4. Cinsiyet Ayrimcihiginda Etkili Olabilecek Ogrenci Ozelliklerine iliskin Bulgular

Toplumsal cinsiyet ayrimcilift  konusuna daha biitiinlikli  bir bakis agisi
kazandirabilmek icin 6grenci ozelliklerinden kaynaklanan farklilasma durumlarinin tespit
edilmesi gerekmektedir. Bu durum okul ortaminda en net sekilde akademik basar1 diizeyi ve
okula devamsizlik konularinda ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle arastirmanin bu béliimiinde
O0gretmen gorisleri, 6grencilerin akademik basar1 ve okula devamsizlik durumlarinda yasanan

cinsiyete gore farklilasmalar kapsaminda ele alinmistir.

4.4.1. Akademik Basar ve Cinsiyet iliskisine Ait Bulgular

Akademik basari, giinlimiizde bireylerin sosyal statiilerini dogrudan etkileyen 6nemli
bir faktor olarak goriilmektedir. Kaliteli ve yliksek standarth bir yasamin garantisi olarak kabul
edilen akademik basari; zeka, ekonomik imkanlar, aile destegi, okul 6zellikleri gibi bircok
kalitsal ve c¢evresel unsurdan etkilenebilmekle birlikte, ait olunan cinsiyet kimligi ile de
iliskilendirilebilmektedir. Geleneksel cinsiyet anlayis1 dogrultusunda gelistirilen kalipyargilar,
kiz 6grencilerin daha ¢ok sozel ve sosyal alanlarda; erkek 6grencilerin ise sayisal alanlarda
basarili olabileceklerine dair kabuller iiretmektedir. Bu béliimde 6gretmenlerin; 6grencilerin
okul basarisina yonelik goriisleri aracilign ile akademik basar1 ve cinsiyet iliskisi
incelenmektedir. Tablo 13'te 6gretmenlerin akademik basar ile ilgili trettikleri ifadelerin

dagilimi yer almaktadir. Buna gore ifadelerin %52'sinde akademik basarida cinsiyete gére
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farklhilasmaya dair gortisler, %33'linde farklilasmanin sebeplerine iliskin goriisler ve %15'inde ise

sinif diizeyine gére akademik basari ve cinsiyet iliskisine dair gériislere yer verilmistir.

Tablo

13.

Ogretmenlerin Akademik Basar ve Cinsiyet Iliskisine Yonelik Goriisleri

Aydinlikevler Cay Degirmencay Ciftlikkoy Gliney Toplam

-Resul Koyl

f % f % F % f % f % F

%

Akademik
basarida
cinsiyete 5 50 4 57 3 50 100 1 33 14

gore

farklilasma

52

Farklil
n

sebepl
iliskin
goriisl

asman

erine 3 30 3 43 2 34 - - 1 33 9

er

33

Simif

diizeyine

gore

akademik 2 20 F z 1 16 = - 1 33 4

basari

ve

cinsiyet

iliskisi

15

Toplam 10 100 7 100 6 100 1 100 3 100 27

100

Tablo 13'te, katilimcilarin biyiik bir kisminin akademik basarida cinsiyete gore

farklilasmaya dair goriisler belirttigi goriilmektedir. Bu gortsler incelendiginde, genellikle

erkeklerin matematik dersindeki basari ve 6zglivenleri; kiz 6grencilerin ise Tiirkce dersine olan

ilgiler

i dikkati cekmektedir.

Erkekler mesela matematik dersinde ¢ok daha aktifler. Onlarin sesi daha ¢ok ¢cikiyor mesela.
Kizlar ¢ok daha ¢ekingen davraniyor matematik dersinde ama biytidiikce yine farklilasabilir.
Yani mesela bir Tiirk¢e dersinde hikaye kahramanlarini verirsin hikayeyi yazarlar, orda
erkekler sadece bir an 6nce bitsin. Yazi yazmaktan hoslanmiyorlar ama kizlar seve seve
yapiyorlar o isi ve daha basarili oluyorlar. Hani matematikte de basarisiz degiller ama
erkekler cok daha hareketli, kendilerini ¢ok daha fazla ifade ediyorlar (A1-Kadin).

Yani kizlardan bir tane ¢ok iyi ¢ikar; erkeklerden ¢ok iyi'nin alt1 ti¢ dort tane ¢ikar. Yani ama
¢ok iyi'nin alt1 ti¢ dort tane daha 6n plandadir. Yani bir tane ¢ok iyi goziikmez. Kizlar biraz
daha sozelci olabilir ama erkekler sayisalci (A3-Erkek).

Sayisalda kizlar kesinlikle kotii. Ama 6yki yazma, Tiirk¢e’de kizlar ¢ok iyi. Hikaye yazmada,
liretmede, yaraticilikta, farkh fikir aklina gelmekte kizlar daha iyi. Ama erkeklerde bir sey
yapilacak mesela maketten ev yapilacak erkekler o konuda daha iyi. Uzamsal iligkiler ve
sayisal iligkiler erkeklerin daha iyi (C2-Kadin).

Kimi goriislere gore de erkekler ve kizlar arasinda ders tiiriine gore farklilasmanin

yaninda; c¢alisma diizeni, disiplin ve sorumluluk gibi konularda kiz 6grencilerin erkek

ogrencilere gore daha iyi diizeyde oldugu ifade edilmistir.
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Basari, erkeklerde zeki olan var. Ama calisma diizeni olarak kizlar daha iyi. Erkeklerin
genellikle matematik zekasi iyi, kizlarin sézel zekasi daha iyi (A2-Kadin).

Matematikte daha basarili erkekler. Fen matematik sayisalda erkekler daha basarili. Sézelde
kizlar daha basarili, derse katilimlar1 daha fazla. Ama 6dev yapma diizen konusunda da
kizlar. Ders icinde erkekler; ders disinda kizlar. Odevi konusunda gérevlendirildigini zaman
o sorumlulugu yerine getiren genelde kizlar (C1-Kadin).

Belki zeka yoniinden erkekler daha zeki, fakat calisan taraf kizlar. Giinlimiz egitim
sisteminde de c¢alisan kazaniyor zaten. Erkegin zeki olmasi bir sey ifade etmiyor.
Matematikte de fena degil ama soyle soyleyeyim sozel derslerde yine okumanin verdigi
seylerin erkeklerin zorlanmalar1 tlisenmelerinden dolay1 kizlar daha basarili. Hem
matematikte hem sozel derslerde olsun kizlar daha basarili. Erkekler mesela suray1 5 kere
oku gel dediginde okumadan gelir. Bu da tabii ki s6zel basarilarim1 diigiiriiyor. Okuma
hizlarini disiiriiyor. Anlama, yorumlama hepsinde fark oluyor tabi. Matematikte de yine
kizlar. Onlar1 oradan oraya yazip ¢arpmak erkekler icin 6liim. Cok tisengecler. (C3-Kadin).

Diger bir goriise gore ise yine kiz 6grencilerin olumlu davraniglarinin daha fazla oldugu
ve bu nedenle hem sayisal hem sozel alanlarda ilkokulda daha basarili bir performans

sergiledikleri belirtilmistir. Konuyla ilgili katiimci ifadesi su sekildedir.

Ama sanirim ilkokulda kizlar daha bir 6n planda. Olumlu davranislar olarak bahsediyorum
kizlar olumlu davranislarindan daha aktif. Erkek ¢ocuklarda kiiciik gelen ¢ocuklarda dikkat
daginiklig1 daha fazla. Cocugun zaten dikkati daginik dersle ilgisi yok. Ses tanitimi diyelim ki
harf 6gretimi, hemen dikkati dagilip baska arkadasinin da dikkatini dagitabiliyor. Kizlar daha
iyi bence, ¢linkii dakikada okuduklar1 kelime sayis1 ya da yazi diizenleri, defter diizenine
gecme, rakamlar: siralarina oturtarak yazma gibi seylerde kizlar daha erken geciyor (G-
Kadin).

Konuyla ilgili ulusal ve uluslararasi literatiirde Babarovig, Burusic ve Seric (2011) de, kiz
ogrencilerin derse karsi sorumluluklarinin daha fazla oldugunu ve bu nedenle daha basarili
sayilabileceklerini belirtmislerdir. Nitekim Ozkal ve Cetingdéz (2006), akademik bagari, derse
yonelik tutum ve cinsiyet iligkisini Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda inceledikleri
arastirmalarinda, kiz 6grencilerin derslere karsi daha olumlu bir tutum igerisinde olduklarini ve
bu durumun akademik basariya da olumlu olarak yansidigini bulgulamislardir. Dursun ve
Dede'nin (2004) matematik basarisini etkileyen faktorleri inceledikleri ¢alismalarinda ise
yaygin toplumsal kabullerin ve 6gretmen goriislerinin aksine, 6grenci cinsiyetinin, matematik
dersine 6nemli bir etkisinin olmadigl; matematik dersinde basariy1 arttiran en 6nemli faktoriin
derse yonelik tutum oldugu saptanmistir. Arastirma bulgular ve literatiirdeki calismalar
karsilastirildiginda; akademik basarinin dogrudan cinsiyetle ilgisi olmasa da; toplumsal cinsiyet
kalipyargilarindan kaynakli olarak basari inancin etkiledigi ve kiz 6grencileri sozel derslerde,
erkek 6grencileri sayisal derslerde basarili olmaya kosullandirdig: diisiiniilmektedir. Bunun
yaninda katilimcilarin, akademik basarida cinsiyete gore farklilasma durumunun sebeplerine

iliskin goriisleri su sekildedir:
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Yani bu neden kaynaklaniyor olabilir? Bir kere kizlar daha ¢abuk konusuyor. Yani bu kii¢iik
gruplarda da ¢ok ilging. Benim mesela iki kizim var. Benim kizlarim bir yasinda konustular,
sarki soOylediler. Ben komsumun g¢ocuklarina bakiyorum erkek, onlar daha biiyliik ama
konusamiyorlar. Biyolojik olabilir, boyle diisiiniiyorum (A2-Kadin).

Bence sozel zeka olarak kadinlar daha iyi erkeklere gore. Biyolojik olabilir (C2-Kadin).

Buna daha o6nce kafa yormadim. Diisiinmek gerek. Bence daha ¢ok biyolojiden gelen bir
durum bu. Tabi biyolojiden gelen durum yillarca devam ede ede bir noktadan sonra insanlar
da igsellestiriyorlar. "Erkek cocuklar1 zaten daha basarilidir matematikte" gibi bir kaniya
kapiliyorlar. Ama temelinde yatan bence biyolojik etmenlerdir diye disiiniiyorum (C4-
Erkek).

Yukaridaki goriislerde kiz ve erkek dgrenci basarilarinin ders tiiriine gore farklilasma
durumu, biyolojik sebeplere dayandirilmistir. Asagidaki ifadelerde ise bu durumun da yine

toplumsal cinsiyet kimligi dogrultusunda aile ve cevresel faktorlere baglandig goriilmektedir.

Orada biraz annelerin rolii var. Anneler ¢iinkii baskin rolii oluyor erkekte. Ondan dolay1
anneler siirekli ilgileniyor benim gordiiglim bu su anda mesela. Erkek ¢ocuklar1 basaril
stirekli anneleri ilgileniyor (A3-Erkek).

Bir kiz ¢ocuk mutfakta annesine yardim eder temizlige yardim eder. Ama mesela babasi
pazarci olan bir oglum var. Pazarda o da hesabi yapiyor tartiyor. O babayla pazara giderken
diger kizim evde anneyle diziye bakiyor. Babasi market isletiyor mesela. Haydi orada
alisverise bakiyor. O kivrak zeka onun icin daha ¢ok ¢alisiyor. Babasi dolmus sof6rii olan var
mesela. Cikiyorum bazen babamla diyor ¢ocuk. Suradan iki kisi buradan bir kisi derken
hesab1 6greniyor pratik. Toplamada ¢ikarmada daha bir énden anliyor. Sézelde kizlarin agzi
laf yapiyor (C3-Kadin).

Sebebi, kiictkliikten itibaren erkek cocugunun disariya alismasi. Kiz ¢ocugu oynayamaz;
erkek cocuguna serbest. Zamanla iste annesine yardim ediyor, daha diizenli oluyor. Daha
planli ders ¢alisiyor. Erkek ¢cocugu disariya ¢ok takildigi icin kizlara gore biraz daha geride
(K2-Erkek).

Yine cinsiyete baglayabiliriz ¢ok rahat. Neden diyeceksin. Kiz ¢ocugu iste belki de disariya
¢ikma oynama, engel olunuyor evde. Cocuk evde ne yapacak kendine, en azindan ders
calisayim diye diisiinliyor. Bu sekilde de basariy1 yakaliyor. Ama erkekler okuldan gider
gitmez erkek cocugu ya bide, hemen 6zgiir, disariya ¢ikiyor, topu veriyorlar eline. O sekilde
birakiyorlar ¢ocuk her seyi unutuyor. Sadece oyunla zaman geciriyor. Buna bagliyorum (K3-
Kadin).

Yukaridaki 6rneklerde aile ve ¢evre unsuru dikkat cekmektedir. Katilimci ifadelerinden
erkek ogrencilerin kiz 6grencilere kiyasla daha 6zgiir ve daha sosyal oldugu anlasiimaktadir.
Yine erkek o6grencilerin daha fazla dis ortamlarda bulundugu, babalarn ile birlikte para
kazanacak faaliyetlere girdigi, gerektiginde matematikten yararlanarak hesap yaptig1 ve
boylelikle hem 6zgilivenlerinin arttifl hem de matematik dersine yonelik becerilerinin gelistigi;
buna karsin kiz 6grencilerin daha kisitli bir ortamda ¢ogunlukla anne ile beraber toplumsal

cinsiyet rollerine uygun beceriler edindigi s6ylenebilir.
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Arastirmadan elde edilen diger bulgulara gore katilimcilarin bir kismi akademik basari
ve cinsiyet iliskisinin sinif dlizeyi degistikce kiz 68rencilerin lehine degiskenlik gosterebilecegini

belirtmislerdir. Buna iliskin goriislerden bazilar1 asagidaki gibidir:

Ben bu durumda erkekleri savunurum. Akademik olarak erkekleri. Ama kizlar sonradan
aciliyor lise tiniversite yillarinda kizlar daha 6n plana ¢ikiyor. Yani erkekleri kaybettigimiz yil
ortaokul yillaridir. Yani benim gézlemim oydu (A3-Erkek).

ilk baslarda erkekler daha iyi gibi duruyor daha basarili gibi 1. simftayken. Ama zamanla
tertip diizen ortaya c¢iktikca kizlar daha basarili oluyor. Bunu egitimin her kademesinde
goriiyoruz. Bugiline kadar bana gelen 6grenciler de bir sinifta erkekler daha iyiydi 4. sinifa
gelene kadar kizlar 6ne geciyor. Diger kademelerde de boyle devam ediyor (K2-Erkek).

Uluslararasi literatiir incelendiginde katilimci gorislerinin aksine ilkokulda kizlarin
daha 6n planda oldugu goriilmektedir. Ornegin Skelton (2006) ilkokul ortaminin feminen bir
yapisinin oldugunu ve bu nedenle kiz 6grencilerin bu kademede daha basarili oldugunu

savunmaktadir. Bu noktada katilimci gorisleri ile literatiir bilgisinin 6rtiismedigi s6ylenebilir.

Asagidaki goriiste ise katilimc1 6gretmen, sinif diizeyi ilerledikce, kiz 6grencilerin 6n
plana gececegini; fakat lise diizeyine gelindiginde basarinin devam ettirilemeyecegini su

sozlerle belirtmistir:

Matematikte erkekler kendilerini ¢cok daha fazla ifade ediyorlar. Ama dedigim gibi hani
bunun algilanip hayata uygulanmasinda ilerleyen zamanlarda sinavlar yapildiginda kizlar
yine 6n planda. Nereye kadar? Liseye kadar. Lisede kizlar ¢okiise gececek. Clinkii hani mezun
ettigim dgrencilerimin de takibini yapiyorum. Evlenmis ¢ocugu olanlar var. Mesela ¢ok zeki
bir kiz 6grencim nasil olur da liseyi birakip evlendirilebilir? Asir1 derecede zeki, sinif birincisi
bir kizimdi. Ve lisedeyken, bitti yani (A1-Kadin).

Yukaridaki 6rnekte carpici bir sekilde ifade edilen bu durum, kuskusuz kiz 6grencilerin
okula devam konusunda karsilastiklari engeller ile iliskilidir. Bu engeller ise toplumsal cinsiyet

konusundaki en temel ayrimlardan birini olusturmaktadir.

4.4.2. Devamsizlik ve Cinsiyet iliskisine Ait Bulgular

Toplumsal cinsiyet ayrimciliginin ortaya ¢iktig1 temel alanlardan biri de egitim siirecine
etkin katihm konusunda yasanan esitsizliklerdir. Ogrenciler hastalik durumlar: haricinde, kimi
zaman okul bolgesinin kiiltiirel yapisindan, kimi zaman ailelerinin ekonomik
yetersizliklerinden, kimi zaman da geleneksel cinsiyet rolii beklentilerinden kaynakli olarak
okula devamsizlik yapabilmektedirler. Konuyla ilgili literatiir arastirmalarinda g¢ogunlukla
okullasma konusundaki engellere odaklanilsa da (Bora, 2012; Dilli, 2006; Kose, 2014; Oksiiz ve
Balc1 Karaboga, 2017; Ozbas, 2012); egitim siireci icerisindeki okula devam etmeme durumu da

toplumsal cinsiyet anlayisina dair onemli bilgiler icermektedir. Bu bolimde 6gretmenlerin,
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okula devam konusundaki gorisleri araciigl ile egitimde devamsizlik ve cinsiyet iligkisi

incelenmektedir. Tablo 14'te 68retmenlerin devamsizlik ile ilgili lirettikleri ifadelerin dagilimi

yer almaktadir. Buna gore katilimci ifadelerinin %48'ini kiz 6grencilerin devamsizlik nedenlerine

iliskin gértisler, %24"inl erkek 6grencilerin devamsizlik nedenlerine iliskin gériisler, %28'ini okul

bélgesi ve devamsizlik iliskisine dair gériisler olusturmaktadir.

Tablo 14.
Ogretmenlerin Devamsizlik ve Cinsiyet iliskisine Yonelik Goriisleri
Aydinlikevler Cay Degirmencay Ciftlikkoy Giiney Toplam
-Resul Koyt
f % f % F % f % f % F %
Kiz
ogrencilerin 3 43 3 50 2 50 100 1 33 10 48
devamsizlik 1
nedenleri
Erkek
ogrencilerin 14 2 3 1 25 - - 1 33 5 24
devamsizlik
nedenleri
Okul bolgesi,
ve 3 43 120 1 25 4 - - 1 33 6 28
devamsizlik
iliskisi
Toplam 7 100 6 100 4 100 1 100 3 100 21 100

Tablo 14 incelendiginde, katilimcilarin biiytik bir kisminin, kiz 6grencilerin devamsizlik

durumlarina iliskin gorisler belirttigi goriilmektedir. Bu goriislerde kiz 06grencilerin

devamsizlik nedenlerinin ¢ogunlukla geleneksel cinsiyet rolii beklentilerinden kaynaklandigi

ifade edilmektedir.

Anne rahatsizlaniyor iste babaanne rahatsiz, cocuk yine 15 giin kadar bir kiz 6grencim okula
gonderilmedi. Arastirdigimda 6grendim. Iste herkes rahatsiz o kardesiyle ve o hasta
insanlarla ilgilenmek icin. Ve bu ¢ocuk 3. Simif 6grencisiydi. Yani daha bundan 2 yil
oncesinden filan bahsediyorum. Sehir merkezinde, 2 y1l 6ncesi, 3. Sinif kiz 6grencim ailedeki
hasta sahislara bakmak icin okula gonderilmedi mesela. Evet yani bu tarz seyler hala var
(A1-Kadin).

Kardesine bakmak icin okula génderilmeyen kiz 6grenci ile tabii ki simdi de karsilasiyoruz.
Annem hastaneye gitti kardesime bakiyorum diyor (C1-Kadin).

Zorunlu oldugu icin fark oluyor diyemeyiz ama su oluyor; devamsizlik anlaminda kiz
6grencilerin daha fazla devamsizlik yaptigini goriiyoruz. Aile anne bir yere gidiyorsa mesela
hastaneye gidecekse ya da sehir disina ¢ikacaksa kizini yaninda gotiiriiyor evde birakmiyor.
Erkekleri birakiyorlar erkekler okula devam edebiliyor ama kiz ¢ocuklarini birakmiyorlar.
Hatta suanki sinifimda bir 6grencim var bu yilki devamsizligi 70 giin falan yapan. Ve anne
strekli okula cagiriyorum geliyor iste hastaydim hastaneye gittim suraya gittim buraya
gittim. Siirekli bir gerekcesi var ama ya tamam sen oraya gittin ama birak da kiz okula gelsin.
Yok hocam iste ben birakamam. Ya korkular1 var kiz cocuk olmasindan dolay1 sanirim. Bu tiir
problemler daha ¢ok oluyor (C4-Erkek).
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Yukaridaki ifadelerde kiz dgrencilerin, kardes bakimi, anneye yardim gibi aileden ve
toplumsal cinsiyet rollerinden kaynaklanan sebeplerden o6tiirii devamsizlik yaptiklar
belirtilmistir. Literatiirde de benzer bulgulara rastlanmistir. Haberli ve Giiveng¢ (2012), ortaokul
ogrencilerinin devamsizlik nedenlerini cinsiyet degiskeni agisindan ele aldiklari calismalarinda,
kiz 68rencilerin okula devamsizliklarinin ailevi nedenlerden kaynaklandigin1 bulgulamislardir.
Bu nedenler; anne babanin okul vakti evde olmamasi ve evde ebeveynlere yardim, kardese
bakma gorevi gibi kiz 6grencilere yiiklenen sorumluluklar olarak gosterilmektedir. Bakis,
Levent, Insel ve Polat'in (2009) Tiirkiye'de okullasma oranlar iizerinde yaptiklari calismada da,
geleneksel aile degerlerinin ve kizlarin ev igerisinde tistlendikleri sorumluluklarin, okula devam
konusunda 6nemli bir engel olusturdugunu bulgulamislardir. Bu anlamda arastirma verileri ve
literatiir bulgularinin tutarhlik gosterdigi soylenebilir. Arastirmadan elde edilen bir diger bulgu
ise erkek ogrencilerin okula devamsizlik sebeplerine iliskin goriislerdir. Bunlardan bazilar
asagidaki gibidir:

Ha ama diger tiirlii devamsizlik degerlendirmesini yapacak olursam lakayitliktan, dersten
kagmaktan kim devamsizlik yapiyor? Erkek 6grenciler. Anneyi babay:1 kullaniyor mesela
diyor ki benim ¢ok basim agridi midem bulaniyor bugiin okula gitmeyeyim mesela, o erkek
¢ocuguna kiyillamiyor ve gonderilmiyor mesela. Lakayitliktan devamsizlik bu sekilde

gerceklesirken; sorumluluk verilerek devamsizlik kiz dgrencilere yiikleniyor ve hala (Al-
Kadin).

Erkek oyuna daliyor. Beni kandiriyor annesini kandiriyor okula gittim diye. Oyun ugruna
falan. Hani bir de ceza almayacagini diisiiniiyor. Kiz ¢cocuklar1 daha ¢ok korkuyor eve daha
zamaninda gidiyor. Mesela ge¢ kalma konusunda da erkekler daha fazla ge¢ kaliyor (C2-
Kadin).

Erkekler. Yani zaten ¢ok az da. 20 yilik deneyimim boyunca dersen erkek derim. Ciinki
abiden akrabadan babadan kuzenden etkilenip disarida oynamalar.. Hani kiz kek yapiyordu
ya anneyle. Etraftan, aileden etkilenip daha bir disariya doniik olduklari i¢in (C3-Kadin).

Fakat erkeklerde de anneyi kullanarak sey var iste benim bugiin ¢ok karnim agriyor anne.
Atesim ylkseldi anne gitmesem olur mu? Bu tarz kagis yollari. Anne de tabii hemen ay
yavrum yat sen diye evde kalmasina izin veriyor. Halbuki ¢ocuk sapasaglam. Yani erkeklerde
okula gelmeme kararim1 erkek cocuklar kendileri veriyor; kizlarda aileleri veriyor (K3-
Kadin).

Katilimcilar, 6grencilerin devamsizlik sebeplerini karsilastirdiklarinda, kiz 6grencilerin
kendilerine dayatilan rollerden; erkek oOgrencilerin ise oyun isteklerinden devamsizlik
yaptiklarini belirtmislerdir. Dolayisiyla katilimci ifadelerine gore okula gelmeme kararini erkek
ogrencilerin kendilerinin; kiz 6grencilerin ise ailelerinin verdigi soylenebilir. Ancak kimi zaman
ailelerin ekonomik yetersizliklerinden dolay1 erkek o6grenciler de evin gec¢imine katkida
bulunmak zorunda kalabilmekte, hatta mevsimlik is¢ci olarak baska sehirlerde aileleri ile
beraber calisabilmektedirler. Nitekim Kose (2014), okula devamsizlik ve okul terki konusunu
Aydin ilinin belirli bir bolgesinde spesifik olarak yuriittiigli arastirmasinda, ailelerin sosyo

ekonomik imkanlarinin diisiik oldugu durumlarda 6grencilerin mevsimlik is¢i olarak ¢calismaya
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gittiklerinden ve bu nedenle devamsizlik yapabildiklerinden bahsetmektedir. Bu bilgilere
dayanarak, 6grencilerin cinsiyetinin yaninda; ailelerin maddi durumlarinin ve okul bélgesinin
de devamsizlik konusunda énemli bir rol oynayabilecegi soylenebilir. Konuyla ilgili katiimci
gorislerinde de okulun bulundugu boélge ve ailelerin sosyo ekonomik imkanlarinin 6grencilerin
devamsizlik durumlariyla iligkili oldugu belirtilmektedir. Fakat bu goriislerde de yine durumun

kiz 6grencilerin aleyhine oldugu anlasilmaktadir.

Evet Dogu’da daha c¢ok farklilasiyor. Kizlar gelmiyor. Ya bir giin geliyor ii¢ giin yok. Yani
Dogu’dayken tarlaya gidiyorlardi, cocuk bakiyorlardi (A2-Kadin).

Devamsizlik bu okulda farkli Dogu'da farkliydi. Ogretmenim kardesime bakacagim diye kiz
¢ocuklar1 gelmezdi. Genellikle isleri olurdu anneleriyle bir yerlere giderlerdi pazara
giderlerdi. Kiz ¢ocuklar1 dyle devamsizlik yapardi. Konya'da da farkliydi bir yar1 donem
birinci sinif okuttum. Orada da kiz g¢ocuklar1 okula gelmiyordu. Anneleri ile calismaya
gidiyorlardi (A3-Erkek).

Antep'te kizlar daha ¢ok okula gelmiyordu. Ciinkii 6zellikle biiyiik siniflarda kéyde kiz
cocuklarinin okula gelmeme durumu vardi. Ben c¢ok sinirlenirdim. “Niye gelmedin?”,
“Kardesime baktim.” Ve ¢ok inanilmaz bir de kdy yeri. Fistik toplama, fistiklari ile tinli bir
koydii. Hani ¢ok koy isi olurdu. Hayvancilik, tarla.. Kiz ¢ocuklarinin devamsizligi bazen iki ay1
bulurdu. Ya bence kirsal yerde ¢ok belirgindir (C2-Kadin).

Kiz 6grenciler genelde geliyorlar devamsizlik yaptiklarinda bu eyliil-ekim dénemleri uzun
siireli devamsizlik ya da mayis-haziran ddneminde uzun siireli devamsizlik olabiliyor. Bolge
ile alakall calismaya I¢ Anadolu'ya gidiyorlar. Hani cocuklar1 birakin anneannenin
babaannenin yanina okula devam etsinler diyoruz. Hayir diyor ilkokul ¢ocuklar1 bebeklere
bakiyor cadirlarda ya da bulasiyor yikiyor yemegi yapiyor. Bu gibi sebepler yiiziinden
gelmiyor (G-Kadin).

Yukaridaki 6rneklerde kiz ¢ocuklarinin tstlendikleri gorevlerin, kirsal bolgelerde daha
belirgin oldugu carpici bir sekilde ifade edilmistir. Bu bilgilerden hareketle kiz ve erkek
ogrenciler arasinda; okula devam konusunda bélgesel farkliliklar olmakla beraber, toplumsal

cinsiyet rollerinden kaynakli olarak ayrimciligin ortaya ¢iktig1 séylenebilir.

Degerlendirme:

Arastirma bulgular1 genel olarak incelendiginde katilimc goriisleri, 6grencilerin
akademik basar1 diizeyleri ve okula devamsizlik durumlarinin 68renci cinsiyetine gore
farklilasmakta oldugunu gostermektedir. Bunun yaninda aile ve toplumun genel basari
beklentisindeki cinsiyete dayali onyargilar da okul ortaminda yasanan ayrisma durumlarini
beslemektedir. Yine 6grencilerin okula devamsizlik sebeplerinde de cinsiyet temelli ayrismalar
soz konusudur. Bu durum aile ortam, kiiltiir ve yasanilan bolgelerden de etkilenebildigi gibi
temelde toplumun cinsiyet kalipyargilarindan beslenmektedir. Katilimcilarin bir kismi
ogrencilerin devamsizlik durumlarinin Dogu boélgelerinde daha fazla oldugunu ve kiz
ogrencilerin ev ici rolleri nedeniyle okula devamsizlik yapabildiklerini belirtmislerdir. Ote

yandan arastirma bulgulari kimi 6gretmenlerin konu {izerine daha 6nce diistinmemis olduklarini

81



Tirki Kilavuz, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2019

da ortaya cikarmustir. Ogretmenler, belirtilen konular iizerine konusuldugunda ya bu durumu
daha oOnce irdelemediklerini belirtmisler; ya da yasanan ayrisma durumlarinda biyolojik
sebepleri one c¢ikarmislardir. Bu da 6grenci 6zelliklerindeki cinsiyete gore farklilasmalarin
ogretmenlerin dikkatini ¢ekmedigini ya da konuyla okul egitimi arasindaki iliskinin

kurulamadigini diisiindiirmektedir.

4.5. Ogretmenlerin Toplumsal Cinsiyet Algisina iliskin Bulgular

Egitim silirecinde 6grencilere toplumsal cinsiyete dair pek cok ileti tasinabilmektedir.
Kuskusuz bu iletilerin en o6nemli tasiyicilart 6gretmenlerdir. Dolayisiyla 6gretmenlerin
toplumsal cinsiyet farkindaligina sahip olmalari, 6grencileri de bu yonde egitebilmelerinin
temel kosuludur. Ancak o6gretmenler de yetistikleri toplumsal ¢evreden ve kendi 6grencilik
deneyimlerinden etkilenerek geleneksel cinsiyet kalipyargilarina sahip olabilmektedirler. Esen
(2013), "toplumsal cinsiyet korliigii' olarak nitelendirdigi geleneksel bakis acisinin 6gretmenleri
de etkiledigini, 6gretmenlerin yetistikleri kiltiirel yapidan kaynakli olarak toplumsal cinsiyet
esitsizligini sorgulayacak farkindaliga sahip olmadiklarini, dersliklerde acikca cinsiyet
ayrimciligl yapmasalar bile ayrimciligi yeniden liretecek sekilde bir yaklasim sergilediklerini
belirtmektedir. Tan (2008) ise, 6gretmenlerin iistlendikleri sorumluluk ve rollerin 6nemine
deginerek, Ogretmen yetistirme politikalart ve hizmet ici egitimlerle toplumsal cinsiyet
farkindaligl olusturmanin toplumsal cinsiyet esitligi yararina 6nemli bir adim oldugunu
vurgulamaktadir. Bu béliimde 6gretmenlerin, gériisme esnasinda kullandiklari ifadeler araciligi
ile toplumsal cinsiyet algilar1 ve bu durumun egitim ortamina yansimalari incelenecektir. Tablo
15'te 6gretmenlerin toplumsal cinsiyete iliskin lirettikleri ifadelerin dagilimi yer almaktadir.
Buna gore ifadelerin %71'ini 6gretmenlerin cinsiyet kalipyargilarina dair kabulleri; %29'unu ise

cinsiyet farkliliklarinin kaynagina dair gortisler olusturmaktadir.

Tablo 15.
Ogretmenlerin Toplumsal Cinsiyet Algilarina Iliskin Gériisler
Aydinlikevler Cay Degirmencay Ciftlikkoy Gliney Toplam
-Resul Koyt

f % f % F % f % f % F %
Cinsiyet
kalipyargilarin 5 71 6 75 2 50 1 100 1 100 15 71
a dair kabuller
Cinsiyet
farkhllvklarlnlr.l 29 2 25 2 50 i i i i 6 29
kaynagina dair
gorisler
Toplam 7 100 8 100 4 100 1 100 1 100 21 100

82



Tirki Kilavuz, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2019

Tablo 15'te katiimc ifadelerinin biiyiik bir kisminda cinsiyet kalipyargilarina dair
geleneksel kabuller goze carpmaktadir. Bu ifadelerde 6gretmenler, arastirma konusuyla ilgili

gorls belirttikleri esnada farkinda olmadan toplumsal cinsiyet algilarina dair de ipuglari

vermislerdir.

Erkekler daha zekiler bu diizey icin degil ilkokuldan sonra da, insan olarak daha zekiler, ama
kizlar daha s6z dinler yorucu degildir. Bir sinifta erkek mevcudu daha fazla ise o sinif daha
yaramazdir (C1-Kadin).

Erkekler baskan oluyor genelde kizlar yardimci oluyor. Ama kizlar mi iyi baskanlik yapiyor
erkekler mi. En azindan segilen kizlar icin soyliiyorum. Hani kizlar genelde daha igine
dontiktiir ama hani boyle erkeklerle bas edemez sinifi susturamaz falan ama bazen tam tersi
olabiliyor (C2-Kadin).

Yukaridaki 6rneklerde toplumsal cinsiyet beklentilerine dair ifadeler yer almaktadir.
Katilimcilara akademik basari ve sinif igerisindeki gorev dagilimina iliskin sorular yoneltilmis ve
alinan yanitlarda zeki ve yaramazlik 6zelliklerinin erkek 6grencilere, ice dontikliik 6zelliginin ise
kiz 6grencilere yakistirilldigi goriilmistiir. Yine asagidaki orneklerde de geleneksel cinsiyet

algisinin kiz ve erkek 6grencilere yonelik davranis beklentilerinde 6nemli yansimalar1 oldugu

"kiz gibi" benzetmeleri ile daha ¢arpici bigimde ortaya ¢ikmaktadir.

Yani erkek bir dgrencim vardi kiz davranislar1 sergiliyordu. Mesela kizlarin yazilar1 daha
giizelse defterleri cicekli ise kenarlari siislemeler aynisini yapiyordu. Aile ile goriistiigiimde
evde de bazen ruj siirdiigiinii etek giydigini bebeklerle oynadigini, iste annesiyle bulasik
yikadigini 6grendim tabi miidahale ettik (G-Kadin).

Ya mesela kizlarla ip atliyordu kiz gibi konusuyordu. Sarki séylerken kivrak hareketlerde
bulunuyordu. Daha ¢ok kizlarin sohbet ettigi b6ltime yoneliyordu. Mesela 23 Nisanda ortada
bir oynadi bildigin dansoz gibiydi (C2-Kadin).

Katilimcilara mesleki yonlendirme ve ders kitaplarindaki gorsellere iliskin sorular

soruldugunda Ogretmenlerin toplumsal cinsiyet algilarinda da mesleki ayrismanin ve

toplumdaki geleneksellesmis cinsiyet rollerinin dogal bir yeri oldugu goriilmektedir.

Mesela ben erkek bir hemsire diisiinemiyorum. Alismamisiz ($S-Erkek).

Ama bazen yaratilis itibariyle insanlarin ya da kadin erkeklerin yapabilecegi meslekler
vardir. Mesela kadin madenci zor yani (A3-Erkek).

Yine bir diger katilimci sinif icerisindeki oturma diizenine iliskin soruyu yanitlarken,
velilerin kiz-erkek karisik oturma diizenine sicak bakmadiklarini; genel olarak toplumsal
cinsiyet farklhiliklarina yaklasimin farkli yorelere gore degisebilecegini ve bu durumun kendi

algisina gore de normal karsilanabilecegini belirtmistir.

Hani abes durmuyor cinsiyet farki. izmir'den gelen ¢ok daha tuhaf karsihyor. Ama ben
karsilayamiyorum agik¢asi. Bir de bu kadar da asagilanacak bir durum oldugunu
diisiinmiiyorum, ciinkii insanlar béyle gérmiis. Insanlarin tabii ki ¢caga ayak uydurmasi
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gerekebilir., Ama bunu modernlesme anlaminda ¢ok da abartmamak gerektigini
diistintiyorum (C2-Kadin).

Konuyla ilgili literatiirde Aslan (2015), 6gretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet
algilarini metaforik olarak inceledigi arastirmasinda katilimcilarin eril bakis agisina uygun
olarak cinsiyet kalipyargilarina sahip olduklarini saptamistir. Arastirmada katilimcilar
kadinlari; zayiflik, hassaslik, duygusallik gibi o6zellikleri vurgulayarak cicek metaforuyla;
erkekleri ise kabalik, duygusuzluk gibi o0zellikleri hatirlatarak odun metaforuyla
tanimlamislardir. Baba (2007) ise, yine 6gretmenlerin toplumsal cinsiyet esitligi konusundaki
roliinii ve toplumsal cinsiyet algilarini arastirdigl calismasinda 6gretmen adaylarinin geleneksel
ataerkil diisiince kaliplarina sahip olduklarini bulgulamistir. Literatiir verileri ile ortiisen
arastirma bulgularina gore de Ogretmenler yetistikleri toplumun ataerkil degerlerinden
etkilenebilmekte ve cinsiyetci kalipyargilara sahip olabilmektedirler.

Arastirmadan elde edilen diger bir énemli bulgu ise, egitimde ortaya ¢ikan cinsiyet
farkliliklarimin kaynagina iliskin goriislerdir. Bu goriislere gore kiz ve erkek ogrenciler
arasindaki davranis farkliliklarinin sebebi biyolojik etmenlerdir. Asagidaki ifadelerde bunun
bazi 6rnekleri yer almaktadir.

Yani yaradilis bence 6nemli. Yani yaradilistan gelen bir oturma var. Erkekler yaradilistan
gelen bir sekilde daha boyle hareketliler; kizlar daha degiller yani (A2-Kadin).

Genellikle erkek 6grenciler. Yani erkek ogrenciler yaradilis itibariyle biraz daha hareketli.
Erkek 6grencilerde aykirilik olur (A3-Erkek).

Sanki erkekler hareketli gibi. Kizlarin yaradilisinda daha bir narinlik filan olunca.. Yani kosa
kosa merdivenden inen bir kizimi géoremem mesela. Onlar béyle hanim hanimcik olmaya
gayret ederler. Icinden de geliyordur tabii de. Ama erkek ne kadar soéyle yavas yiiriiyeyim
dese de etrafa uyuyor ¢evreye uyuyor kosasi geliyor, kurali delesi geliyor (C3-Kadin).

Tabi ki biyolojik olarak erkek ¢ocuklar1 dogalar1 geregi daha giiclii fiziksel anlamda. Daha iyi
kosabilen, daha fiziksel aktiviteleri daha iyi yapabilen bireyler oluyorlar. O da kiz
6grencilerle boyle bir farkin dogmasina bence biyolojik olarak da etki ediyor (C4-Erkek).

Arastirma bulgularina gore katilimcilarin cinsiyeti ve gorev yapilan okulun sosyo
ekonomik diizeyi Ogretmenlerin toplumsal cinsiyet algilarinda belirgin bir farklilasma
yaratmamistir. Bunun yaninda katilimcilarin toplumsal cinsiyet farkliliklarinin kaynagina iliskin
goriisleri incelendiginde, biyolojik cinsiyet farkliliklarinin geleneksel cinsiyet ayrimcilig1 ile
ilintili olarak algilandigi anlasilmaktadir. Ancak katilimcilar tarafindan cinsiyet ayrimciliginin
yaradiligsal faktorlerle iliskilendirilmesi, nihayetinde bu ayrimciliklarin normallestirilmesi
anlamina da gelmektedir. Ciinkii bu goriislere gore genetik ve biyolojik farkhiliklar
degistirilemeyecegi icin bu farkliliklardan dogan ayrimciliklar da degistirilemeyecektir.
Dolayisiyla toplumdaki bireyler tarafindan sorumluluk ve ¢aba da gerektirmemektedir. Oysa
toplumsal cinsiyetin, biyolojik cinsiyetten bagimsiz olarak kiiltiirel yap1 ve degerler ile ilgili

oldugu literatiirde pek ¢ok arastirmaci tarafindan kabul edilmektedir (Connell, 2016; Esen,
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2013; Sadker vd., 1991; Sayilan, 2012; Schwendenman, 2012; Tan, 2008). Bu anlamda Kkiiltiirel
yapida donilisiimiin en temel aracglarindan biri olan egitimde toplumsal cinsiyet farkindaligina
sahip O0gretmenlerin varhigi, esitlik¢i yaklasimlarin gelecek nesillere aktarilmasi ve cinsiyet

ayrimciligini ortadan kaldirmaya yonelik atilacak adimlarin desteklenmesi olduk¢a dnemlidir.
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5. SONUC VE ONERILER

Ilkokullarin toplumsal cinsiyet ayrimcihiginin yeniden iiretimindeki roliiniin 6gretmen
goruslerine dayal olarak incelendigi bu calismada ulasilan sonuglar ve bu sonuglarin 1s181inda

gelistirilen oneriler asagida yer almaktadir.

5.1. Sonuclar

Arastirmadan elde edilen sonuglar genel olarak degerlendirildiginde toplumsal cinsiyet
ayrimciliginin, okul egitimi aracihigiyla strdiiriildiigi ve egitim siiregleri icerisinde yeniden
tiretildigi soylenebilir. Ogrencilerin 6grenmeye en acik olduklar1 dénemlerden biri olan ilkokul
egitimi ise bireylerin algilarinda toplumsal cinsiyete dair kalipyargilar olusturabilmektedir.
Arastirma sonuglari, stirecin 6nemli aktorleri olan 6gretmenlerin farkinda olmadan pek ¢ok
alanda o6grencilere toplumsal cinsiyete dair mesajlar verebildiklerini ortaya koymaktadir.
Bununla birlikte arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin cinsiyeti veya gorev yaptiklari
okullarin sosyo ekonomik 6zellikleri arastirma bulgularinda bir farklilik olusturmamistir. Genel
olarak arastirmaya dahil olan o6gretmenlerin bir¢ogunun toplumsal cinsiyete dair
farkindaliklarinin zayif oldugu goriilmiistiir. Cinsiyet ayrimciliginin ilkokul ortaminda yeniden
tretildigi alanlara iliskin sonuclar asagida 6zetlenmeye calisiimistir.

Sinif i¢i stireglerde cinsiyet ayrimciligina iliskin ulasilan sonuglar 6gretmenlerin; sinif igi
oturma diizeninde, sinif i¢i etkilesimde, is boliimiinde, giinliik konusma dilinde ve 6grencilerden
cinsiyet rolii beklentilerinde toplumun cinsiyet kultiiriinden etkilendiklerini gostermektedir.
Ornegin 6gretmenlerin cogu sinif ici oturma diizeninde, kiz ve erkek ogrencileri serbest
biraktiklarin1 ve 6grencilerin de hemcinsleriyle oturmay: tercih ettiklerini belirtmislerdir. Bu
noktada, 6gretmen kiz ve erkek ogrencileri dogrudan ayristirmasa da onlarin kendiliginden
ayrisma durumuna dolayli yoldan destek vermis olmaktadir. Bunun yaninda kimi zaman veli
tutumu ve yasanilan bolgenin de oturma diizeni konusunda etkili bir faktoér olabildigi
gorilmistir. Arastirmada 6gretmenler veli, 6grenci ya da ¢evrenin tutucu yapisi geregi kimi
zaman kiz-erkek ayri oturma diizeni uyguladiklarin1 belirtmislerdir. Bu nedenle konuyla ilgili
ulasilan en belirgin sonug¢ 6gretmenlerin bu stirecte ya pasif rol almasi ya da homojen oturma
diizenlerini dolayl olarak desteklemesidir. Yine sinif i¢i etkilesimde de, kiz ve erkek 6grencilerin
etkilesime girme bicimlerinin farklilastigi; erkek 6grencilerin daha baskin ve 6n planda oldugu;
buna karsin kiz 6grencilerin daha olumlu ve istendik davramslar sergiledigi vurgulanmistir.
Geleneksel cinsiyet kiiltiiriiyle ortiisen bu durum, 6gretmenler tarafindan toplum ve aile yapisi
gibi okul dis1 sebeplere baglanmakta ve bir anlamda da kaniksanmaktadir. Dolayisiyla bu durum

o0gretmenlerin etkilesim konusunda adil bir cinsiyet dengesi kurma sorumluluklarina isaret
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etmektedir. Is béliimiine iliskin ulagilan sonuclarda da kiz ve erkek ogrencilerin aldiklar
gorevlerin niteliginde belirgin ayrismalar oldugu tespit edilmistir. Geleneksel cinsiyet rollerinin
bir yansimasi olarak kiz égrenciler cogunlukla sinif i¢i gérevlerde temizlik ve diizen alanlarinda;
erkek 6grenciler ise ya sinif dis1 gorevlerde ya da kas glicline dayali islerde gorev almaktadirlar.
Bu durum ogrencileri gelecekte toplum icerisindeki geleneksel cinsiyet gorevlerine
hazirlamaktadir. Bunun yaninda 6gretmenler kiz 6grencileri daha narin ve korunmaya muhtag
varliklar olarak nitelendirmis ve sinif disina cikmay1 gerektiren gorevleri ozellikle erkek
ogrencilere vermeyi tercih ettiklerini belirtmislerdir. Yine arastirmaya dair bir diger dikkat
cekici sonug, Ogretmenlerin gorev dagilimindaki ayrismayi biyolojik farkliliklar ile
aciklamalaridir. Ancak gerek sinif ici gorevlerin, gerekse makro boyutta toplumsal rollerin
esitsiz dagitiminin biyolojik cinsiyet farkhiliklariyla gerekcelendirilmeye calisilmasi, 6ziinde
cinsiyetci kiltiiri normallestirmekte ve yeniden lretmektedir. Sinif i¢i siireclerde cinsiyet
ayrimciligina dair ulasilan bir diger sonu¢ da konusma dilindeki cinsiyetci kaliplardir. Egitim
ortaminda kiltiirel aktarimin saglandigi baslica arag, konusma dilidir. Dolayisiyla simnif
icerisindeki cinsiyet ayrimciliginin yeniden iiretildigi alanlarin basinda da giinliik konusma dili
gelmektedir. Arastirmadan elde edilen sonucglar hem o6g8rencilerin hem de 6gretmenlerin
farkinda olmadan cinsiyet¢i dil kullandiklarini gostermektedir. Ogrencilerin birbirleriyle
kurduklari iletisim biciminin, aralarindaki cinsiyetci ayrismaya dair kullanilan ifadelerin, lakap
takma ve dalga ge¢me sozciiklerinin; 6gretmenlerin ise kullandiklan cinsiyetci dil kaliplarinin,
simgelestirmelerin toplumda hakim olan ataerkil bakis acisini yansittigr goriilmistiir. Yine
o0gretmenlerin 6grencilere yonelik uyar1 ve nasihatlerinde, ses tonlarinda, sdylemlerinde
cinsiyete gore belirgin farkliliklar tespit edilmistir. Bu farklhiliklarin 6gretmenlerin yetistigi
ataerkil kultiir cercevesinde sekillendigi s6ylenebilir. Bunun yaninda arastirmada égretmenlerin
cinsiyet rol beklentilerinin de kiz ve erkek Ogrencilere gore farkhlastigi saptanmistir.
Ogretmenler ¢ogunlukla kiz égrencilerden akilli, uslu ve sakin davramslar beklemekte; erkek
ogrencilere ise giriskenlik, cesaret, yaramazlik ve aktif olma 6zelliklerini yakistirmaktadirlar. Bu
da toplumsal cinsiyet iliskilerinin neticesinde sekillenen davranis normlarinin 6gretmenler
tarafindan igsellestirildigini gostermektedir. Cinsiyet rol beklentileriyle ilgili ulasilan bir baska
carpicl sonug ise davranis beklentilerindeki farklilasmalarin sebeplerine iliskindir. Ogretmenler
kiz ve erkek 6grencilerden beklenen davranislardaki farklilasmalarin sebebini aile, toplumsal
cevre, medya gibi okul dis1 sebeplerde aramaktadirlar. Dolayisiyla 6gretmenler okul disi
sebeplerin cinsiyet ayrimciliginda daha etkili bir faktér oldugunu diistiinmektedir. Bireylerin
yetismesinde aile unsuru kuskusuz 6énemli bir yer tutmaktadir. Ancak davranis ve tutumlarin
¢ogunlukla toplum icerisinde sekillendigi ve bireylerin ilk olarak toplumsallastig1 yerlerden

birinin de sinif ortami oldugu diisiiniildtigiinde; egitimin, toplumsal cinsiyete dair 6grenmelerin
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gerceklestigi kritik alanlardan biri oldugu agiktir. Biitiin bu sebepler, 6gretmenlerin egitimde
cinsiyet esitliginin insa edilmesindeki sorumluluklarinin 6nemini ortaya cikarmaktadir.

Okul igi stireclerde cinsiyet ayrimciligina iliskin sonuclar cinsiyet ayrimciliginin okul
ortaminda cesitli yollarla yeniden tretildigini gostermektedir. Arastirmadan elde edilen
sonuglara gore okullar; 6gretmenlerin listlendikleri rehberlik rolleriyle, kullandiklar1 disiplin
yontemleriyle, 6grencilerin sosyallesme bicimleriyle, oyun secimlerindeki ayrismalarla, okulun
yonetim kadrolarindaki cinsiyet¢i dagilimlarla eril kiltiiriin izlerini tasimaktadir. Rehberlik
rollerine iliskin ulasilan sonuclara gore 6gretmenlerin bir kismi geleneksel cinsiyet rollerinin
disina ¢ikan o6grencilerini  toplumun beklentisi dogrultusunda cinsiyet¢i ayrimlara
yonlendirmektedirler. Ornegin baz1 6gretmenler dans eden ya da bebekle oynayan erkek
ogrencilerini eril davranislara; giiclii ve 6zgiir bir imaj cizen kiz 6grencileri ise feminen
davramislara  kanalize ederek '"normallestirmeye" c¢alistiklarindan  bahsetmislerdir.
Ogretmenlerin kullandig1 norm ifadesi kuskusuz ataerkil sistem tarafindan bireylere dayatilan
rollerin okula yansimasindan ileri gelmektedir. Bu durum ise okullarin cinsiyetci kiiltiiriin
yeniden lretilmesinde 6nemli bir halka oldugunu gostermektedir. Yine 6gretmenlerin rehberlik
rollerine iliskin ulasilan sonuglara gore mesleki yonlendirme, kullanilan motivasyon yontemi
gibi konularda da kiz ve erkek 6grencilere yonelik belirgin ayrismalar ve cinsiyetci kiiltiirel
kodlarin varlig1 dikkati ¢cekmektedir. Arastirmada ortaya ¢ikan sonuglardan bir digeri de
dgrencilerin sosyallesme bicimleri ve okulun ders dist siireclerindeki etkilesimleri ile ilgilidir.
Ogretmenlerin ¢ogu 6grencilerin sosyallesme ve oyun siireci ve okul icerisinde vakit gecirdikleri
alanlar yoéniinden ayristiklarini kabul etmis; fakat bu konuda herhangi bir miidahalelerinin
olmadigini belirtmislerdir. Bu da 6gretmenlerin bu stirecte pasif rol alarak cinsiyet ayrimciligina
farkinda olmadan katki sagladiklarini géstermektedir. Yine 6gretmenlerin 6grencilere yonelik
disiplin yéntemlerinde de toplumsal cinsiyet kodlarinin etkisi géze carpmaktadir. Ogretmenlerin
bir kismi kiz 6grencilere daha hassas ve nazik davrandiklarini; buna karsin erkek 6grencilere
daha sert uyarilar yapabildiklerini aktarmislardir. Bazi 6gretmenler ise 6grencilerin disiplin
konusundaki davranislarinin cinsiyete gore farklilastigini ifade etmis; erkeklerin daha aktif ve
yaramaz olma durumunu "dogal olarak, yaradilisinda var, ruhunda var" gibi séylemlerle bunu
bir cinsiyet 6zelligi olarak tanimlamiglardir. Bu anlayisa gore kiz 68rencilere de sakin ve uslu
olmak diismektedir. Boylelikle toplumsal kiiltlirel semalarin olusturdugu cinsiyet kodlarinin
o0gretmenlerin disiplin yontemlerinde yeniden yeniden tretildigi anlasilmaktadir. Okul ici
stureclerde cinsiyet ayrimciliginin yeniden iretildigi bir diger konu da okul ydénetim
kadrosundaki cinsiyet dengesizligidir. Arastirmanin yapildigi tiim okullarda miidirler
erkeklerden olusmaktadir. Buna karsin 6gretmenlerin bir¢ogu miidiirliikten ziyade miidiir
yardimciligi kadrolarinda kadinlarin varhigini yeterli bulmus, ya da bir ¢alisan olarak varolan

diizenden rahatsizlik duymadiklarini belirtmislerdir. Baz1 6gretmenler ise arastirma oncesine
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kadar boyle bir konu iizerine daha 6nce hi¢ diistinmediklerini vurgulamislardir. Oysa yonetim
kadrolarindaki cinsiyete dayali adaletsiz dagilim toplumsal cinsiyet ayrimcilifinin en temel
gostergelerindendir. Ogretmenlerin bu konu iizerinde daha énce hi¢ diisiinmemis olmalari,
onlarin toplumsal cinsiyet kaliplarindan bilincalt1 diizeyde etkilendiklerini ve bir anlamda
esitsizligi kaniksadiklarini diistindiirmektedir. Bu durum kuskusuz 6grencilerin toplumsal
cinsiyet algilarina da yansimaktadir. Topluma yeni {iyelerin kazandirildig1 ve bu yolla gelecegin
sekillendirildigi okullarda yoénetim kadrolarinin cinsiyetci dagilimi, 6grencilerin algisinda
geleneksel ataerkil kabuller olusturabilmekte ve {ist kadrolarin erkeklere ayrilmis bir alan
olarak goriilmesine sebep olabilmektedir. Dolayisiyla bu yolla cinsiyet ayrimciliginin devamina
da zemin hazirlanabilmektedir.

Miifredat ve cinsiyet ayrimciligina iliskin ulasilan sonuclarda ise gerek ders kitaplari
yoluyla aktarilan agik miifredatin; gerekse okul i¢i yazili olmayan kural ve uygulamalar
biitiiniyle aktarilan ortik programin cinsiyet ayrimciligini yeniden iireten bir isleve sahip
oldugu saptanmustir. Ortiik program ve cinsiyet iliskisine yoénelik elde edilen sonuglar
aragtirmanin tiim alt boyutlarini tamamlar nitelikte olup; 6gretmenlerin farkinda olmadan
odillendirme, materyal secimi, yonlendirme konularinda cinsiyet temelli siirecleri
destekleyecek yaklasimlar sergilediklerini ortaya ¢ikarmistir. Arastirmada ulasilan bir diger
sonuca gore ders kitaplarindaki icerik ve gorsellerin de geleneksel ataerkil yapiya uyumlu olarak
kadinlik ve erkeklik rollerini yeniden iireten bir nitelige sahip oldugu sdylenebilir. Toplumsal
cinsiyet hiyerarsisini dogallastiran ve yeniden lireten mekanizmalarin basinda gelen ders
kitaplari ile 6grencilere, aile ici is bolimii ve kadinlarin toplumdaki yerlerine vurgu yapan
cinsiyetci iletiler tasinmakta ve oOgrencilerin zihinlerinde cinsiyete dair kiltiirel kodlar
olusturulmaktadir. Ancak arastirmaya katilan 6gretmenlerin yalnizca kiiciik bir kismi ders
kitaplarindaki gorsellerin ataerkil aile yapisim yansittigini kabul etmektedir. Ogretmenlerin
¢ogunlugu ise ya daha 6nce ders kitaplarini toplumsal cinsiyet yoniinden incelememis ya da
kitaplardaki gorsel ve iceriklerin makul oldugunu belirtmislerdir. Bu durum o6gretmenlerin
geleneksel cinsiyet degerlerinden etkilendiklerinin en belirgin gostergelerindendir. Dolayisiyla
eril cinsiyet kiiltiiriiniin miifredat yoluyla aktarilmasi ve stirdiiriilmesine, 6gretmenler ya pasif
rol alarak ya da cinsiyetci iletileri tasiyarak katkida bulunmaktadirlar.

Cinsiyet ayrimciliginda etkili olabilecek dgrenci ézelliklerine iliskin ulasilan sonuglarda
ogrencilerin akademik basari ve okula devamsizliklarinda cinsiyete gore belirgin ayrismalar s6z
konusudur. Ornegin akademik basariya dair ulasilan sonuglar, toplumun genel basari
beklentisiyle uyumlu olarak kizlarin sézel; erkeklerin sayisal alanlarda daha basarili olacagi
yoniindeki diistince kaliplarini desteklemektedir. Yine gérece daha zeki grubun erkeklerden;
ama daha disiplinli ve 6zverili ¢calisan grubun kiz 6grencilerden olustugu yargis1 da geleneksel

cinsiyet beklentileriyle bagdasmakta ve 6grencileri cinsiyetlerine gore belirlenen alanlarda
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belirlenen sekillerde calismaya ve basarili olmaya kosullandirmaktadir. Toplumun cinsiyet
onyargilarina bagh olarak gelisen bir diger durum da 6grenciler arasindaki akademik basari
farkliliklarinin biyolojik sebeplerle iliskilendirilmesidir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
ogretmenlerin ¢ogunlukla kiz ve erkek ogrenciler arasindaki farkhliklari, biyolojik sebeplere
dayandirarak normallestirdiklerini gdstermektedir. Bu anlayisa gore erkek 6grenciler genetik
olarak sayisal alanlara; kiz 6grenciler ise sozel alanlara yatkindirlar. Dolayisiyla ortaya ¢ikan
cinsiyet farkliliklarinin ve bunun bir uzantis1 olarak toplumdaki mesleki ayrismalarin
sorgulanmasi veya degistirilmesi de gerekmemektedir. Toplumun ataerkil kiiltiirel yapisindan
kaynaklanan bu durum, akademik basar1 farkliliklarinin yaninda, bireylere cinsiyetci kabuller
empoze etmekte ve toplumsal cinsiyet ayrimciliginin yeniden liretilmesine katki saglamaktadir.
Okula devamsizlik konusuna iliskin ulasilan sonuclarda da cinsiyetci kiiltiirel degerler dne
cikmaktadir. Arastirmaya katillan Ogretmenler, kiz 6grencilerin hasta biiytliklerine ya da
kardeslerine bakma gibi sebeplerle; erkek 6grencilerin ise oyun, okula isteksizlik gibi sebeplerle
devamsizlik yaptiklarindan bahsetmislerdir. Ortaya ¢ikan bu tablo ile kiz 68rencilerin ev igi
sorumluluklar1 nedeniyle; erkek dgrencilerin ise oyun, yaramazlik gibi sebeplerle devamsizlik
yaptiklar1 soOylenebilir. Dolayisiyla erkek ogrenciler okula devamsizlik kararini kendileri
verirken; kiz 6grencilerin okula devamsizliklarina aileleri karar vermektedir. Genellikle kent
bolgesindeki okullarda 6grencilerin okula devamsizlik durumu bdéyle iken; kirsal bodlgelerde
daha carpici sonuglara ulasilmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenler, kirsal bélge okullarina
ait deneyimlerini de paylasmis ve kirsal bolgelerde okula devamsizhigin yine kiz 6égrencilerin
aleyhine daha fazla oldugunu; kizlarin aile ve ev isi sorumluluklarinin yaninda mevsimlik tarim
iscisi olarak da calismalarindan dolayr daha uzun streli devamsizliklar yapabildiklerini
aktarmislardir. Son doénemlerde kiz Ogrencilerin okullasma oranlarina yoénelik politik
diizenlemeler yapilmis olsa da; arastirma sonuglarina goére oOrgiin o6gretime kayith kiz
ogrencilerin sayisini arttirmanin, cinsiyet ayrimciligini engellemede yeterli olmadigl; egitim
stireci icerisindeki ogrencilerin devamsizlik durumlarinin toplumsal cinsiyet baglaminda
degerlendirilmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmistir.

Ogretmenlerin toplumsal cinsiyet algilarina iliskin ulasilan sonuclarda katihmcilarin
¢cogunun toplumsal cinsiyet beklentilerine uygun olarak kiz ve erkek 6grencileri ayristirdigi,
ogrencilere davranis sdylem ve yaklasimlarinda cinsiyete gore belirgin farkliliklar yasandigi
saptanmistir. Ornegin 6gretmenlerin kiz ve erkek ogrencilere yakistirdigi davramislardaki
farkliliklar; kiz 6grencilerin daha uslu, ¢ekingen; erkek 6grencilerin daha yaramaz ve girisken
olduguna dair geleneksel kabulleri, 6ziinde toplumun geleneksel cinsiyet bakis acisini
yansitmaktadir. Yine 6gretmenlerin "kiz gibi narin, uysal"; "erkek gibi gii¢lii, cesur” érnegindeki
gibi siklikla kullandiklar1 kaliplasmis cinsiyetci sdylemleri toplumun cinsiyet degerlerinden

bagimsiz degildir. Genel olarak sinif ici, okul i¢i siireclerde, miifredat 6gretiminde, giindelik
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pratiklerde kendini gosteren cinsiyet¢i yaklasim, toplumsal cinsiyet bakis ag¢isinin bir uzantisi
olarak égretmenlerin benliklerine islemistir. icinde yasanilan toplumun kiiltiirel ézellikleri ve
ogretmenlerin kendi 6grencilik deneyimleri, geleneksel cinsiyetci kalipyargilarin olusmasinda
onemli bir etkendir. Dolayisiyla 6gretmenlerin toplumsal cinsiyet farkindaliglr gelismedikce
ogrencilere de cinsiyetci kodlar iletilmesi kaginilmazdir.

Sonuc olarak; bu arastirma ile yeniden iiretimci teorinin varsayimlarini destekleyen
bulgulara ulasilmis, ilkokul egitim silirecinde cinsiyet temelinde meydana gelen ayrimlarin
toplumsal cinsiyet rolleri dogrultusunda gelistirilen kalipyargilar neticesinde sekillendigi
gorilmistiir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin geleneksel cinsiyet kodlariin tasiyicisi
olarak, erkek ogrencilere etken; kiz 6grencilere edilgen roller asilayabildikleri sdylenebilir.
Ogretmenler tarafindan cogu zaman farkinda olunmadan gergeklestirilen uygulamalarla,
ogrencilerin toplumun beklentisi dahilindeki rollere uyumlu davranmaya yonlendirilmeleri ise
arastirmanin en temel sonug¢larindandir. Bunun yaninda arastirma sonuglari1 6gretmenlerin, kiz
ve erkek 6grenciler arasinda yasanan ayrisma durumlarina miidahale etme konusunda yetersiz
kalarak, ayrimcilig1 dolayl yoldan desteklemekte olduklarini da gostermistir. Yine arastirma ile
katilimcilarin ilkokul ortaminda yasanan cinsiyetci ayrismalart kismen de olsa irdelemeleri
saglanmis; 6gretmenlerin konuyu biyolojik farkliliklar, yaradilissal 6zellikler gibi gerekgelerle
masumlastirdiklart ve bu konudaki sorumluluklarinin farkinda olmadiklar1 goriilmistiir.
Boylelikle cinsiyet ayrimci kiltiriin siirdiiriilmesinde ya da aksine esitlikci bir temelde
doniistiirilmesinde ogretmenlerin 6nemi bir kez daha ortaya c¢ikmaktadir. Arastirmadan
edinilen tiim bu sonuglarin 15181nda; egitimin toplumsal cinsiyet yapisindan; toplumsal cinsiyet
yapisinin da egitimden etkilendigi; okul egitimi araciliiyla toplumsal cinsiyet ayrimciliginin
yeniden iiretiminin gerceklestigi soylenebilir. Dolayisiyla egitimde ve genel olarak toplumda,
cinsiyet ayrimciiginin ortadan kaldirilmasi icin toplumsal cinsiyet duyarhiligina sahip

O0gretmenlerin varligina ihtiyac her gecen giin artmaktadir.

5.2. Oneriler

5.2.1 Uygulamaya Yonelik Oneriler

Toplumsal yeniden {iretimin bir parcasi olan egitimin, cinsiyet rollerinin
kazanilmasindaki 6nemi biiyiiktiir. Bu nedenle toplumsal cinsiyet kalipyargilar1 baglaminda
yapilandirilmis ilkokul egitimi de toplumdaki cinsiyet ayrimcilifinin devamina hizmet eden bir
konumdadir. Egitim aracilifi ile cinsiyete gore tabakalasan gizil uygulamalar, kiiltiirel kodlar
olusturmakta ve Ogretmenler aracilifiyla yeni nesillere aktarilmaktadir. Cinsiyet ayrimina

iliskin uretilen kiultiirel kodlar spesifik olarak kadinlara yonelik ayrimciliklar iceriyor gibi
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goriinse de; erkeklere de toplumun beklentisi dogrultusunda gii¢lli, cesur, hakim olma gibi
misyonlar ylklemektedir. Bu anlamda kaliplasmis cinsiyet rolleri kadin erkek fark etmeksizin
tiim toplumun sorunudur.

Temelleri ilkokul egitimiyle atilan cinsiyet¢i kiiltiirel yapinin doniistiriilmesi icin
oncelikle toplumsal cinsiyet sorunu hem bireyler hem de kurumlar tarafindan derinlikli olarak
sorgulanmalidir. MEB tarafindan toplumsal cinsiyete duyarli miifredat ve egitim politikalar
gelistirilmesi, egitimin her kademesinin cinsiyetgilikten arindirilmasi ve bunun hizmet igi
egitimlerle desteklenmesi, toplumsal cinsiyet bilincinin uyandirilmasi konusunda atilacak temel
adimlardir. Yine iiniversitelerin 6gretmen yetistirme programlarinda toplumsal cinsiyet esitligi
vurgusuna yer vermeleri ve arastirmacilar1 konuyla ilgili glincel bilimsel ¢alismalara tesvik
etmeleri, yapilacak kamusal diizenlemelerin basinda gelmelidir.

Arastirma sonuglarina gore aile, yasanilan ¢evre, yazili ve gorsel medya, cocuk yayinlari
gibi 6gelerin de toplumsal cinsiyet acisindan ihmal edilen bir yapida oldugu ve 6grencilerin
toplumsal cinsiyet algilarinda etkili olabildigi goriilmiistiir. Bu noktada okul - veli etkilesimi
onem kazanmaktadir. Okullar tarafindan ailelere toplumsal cinsiyet seminerleri verilmesi,
toplumsal cinsiyet egitiminin devamliligl acisindan o6nemlidir. Yine c¢ocuklarin toplumsal
cinsiyet rollerini i¢sellestirmelerinde dnemli bir yer tutan masal ve dykii kitaplari, dergiler gibi
yazill medya; dizi, cizgi film, haberler gibi gorsel medya araclarinin da cinsiyet esitligi
gozetilerek diizenlenmesi gerekmektedir.

Konuyla ilgili en énemli gérevlerden biri de 6gretmenlere diismektedir. Ogrencilerin
hayatlarinda birer rol model olusturan 6gretmenler toplumsal cinsiyet ayrimciligini yeniden
treten siirecleri derinlikli bir bicimde irdelemeli ve kendilerinin de toplumsal cinsiyet
kiltiiriinden ne derece etkilendiklerini sorgulamalidirlar. Ayni zamanda cinsiyetgiligin ortadan
kaldirilmasi konusundaki sorumluluklarini ve 6grencilerin toplumsal cinsiyete duyarl bireyler

olarak yetismesindeki 6nemlerini de unutmamahdirlar.

5.2.2 Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Egitimde toplumsal cinsiyet ayrimcilifini yeniden iireten siiregler genellikle etkilesim,
ders kitaplari, iletisim, okullasma orani gibi spesifik bir konuyla sinirlandirilip incelendigi icin
yeterince anlasilamamaktadir. Oysa cinsiyetciligi ortaya c¢ikaran faktorler bir yapbozun
pargalar1 gibi birbirini tamamlamakta ve yeniden iiretmektedir. Bu nedenle cinsiyetciligi
besleyen siireclerin elestirel bakis acisiyla ve biitiinsel bir yapida ele alinmasina ihtiya¢ vardir.

Arastirmada 68retmen cinsiyeti ve okullarin sosyo ekonomik 6zelliklerine gore farklilik
goriilmemistir. Ancak daha genis bir katimc1 sayisiyla ve kir/kent ayriminin daha net

goriilebilecegi bicimde arastirma tekrarlanabilir. Ote yandan; zaman, egitim ortami, égrenci ve
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veli profili, egitim programlar1 gibi degiskenlik gosterebilen kosullar ele alinip karsilastirma
yapmak iizere yeniden arastirma yapilabilir veya arastirmaya yeni boyutlar eklenebilir. Ornegin
arastirmada 6gretmenler, 6grencilerin toplumsal cinsiyet algilarinda aile, yasanilan cevre ve
medyanin 6nemli bir etkisi olduguna dikkat ¢ekmislerdir. Bundan sonra yapilacak ¢alismalarda
bu etkenler de arastirma konusuna dahil edilebilir.

Bunun yaninda cinsiyet ayrimcilifini  ortaya ¢ikaran unsurlar, diger egitim
kademelerindeki stirecler acisindan da arastirilmalidir. Yine 68retmenlere toplumsal cinsiyet
egitimi verilerek; egitim Oncesi ve sonrasinda yapilacak arastirmayla, toplumsal cinsiyet
bilincinin 6gretmen davramislarindaki yansimalari incelenebilir.

Ayrica 0Ogretmenlerin toplumsal cinsiyet algillarini 6lgmek ve daha c¢ok sayida
katilmcidan veri toplayabilmek icin bir egitimde toplumsal cinsiyet egitsizligi algisi 6lgcegi
gelistirilebilir; boylelikle aragtirma konusu nitel ve nicel yontemler bir arada kullanilarak

glclendirilebilir.
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EKLER

EK1

OGRETMEN GORUSME FORMU

Yiiksek lisans tezim kapsaminda yirittiiglim bu arastirmada 6gretmen goriislerine
dayali olarak, ilkokullarda cinsiyet ayrimciliginin yeniden iiretimini incelemekteyim. Bu amagla
gerceklestirecegimiz goriismelerde sizin de degerli deneyimlerinizden faydalanmak istiyorum.
Egitimde cinsiyet ayrimciligini meydana getiren unsurlar1 konusacagimiz goriisme boyunca;
siif ici - okul ici glindelik pratiklerinizden, miifredat ve ders kitaplarinin icerikleri hakkindaki

gorislerinizden, 68rencilerin akademik basar1 ve devamsizlik durumlarindan bahsedecegiz.

Tamamen gonillilik esasina dayanan bu calismada kisisel bilgilerinizin gizli
tutulacagini ozellikle belirtmek istiyorum. Degerli katkilariniz i¢in simdiden ¢ok tesekkiir

ederim..
Goriisme Sorulari

1. Kiz ve erkek o6grencilerin genellikle okulda nasil davranislar sergilemelerini
beklersiniz?

2. Kiz - erkek ogrencileriniz cinsiyetlerine uygun davranmglar sergiliyor mu? Ornek
verebilir misiniz? (6rnegin futbol oynayan kizlar ya da kiz oyunlar1 oynayan erkek 6grencilerle
karsilasiyor musunuz?)

3. Sizin bu duruma yaklasiminiz nasil oluyor?
4. Sinifta oturma diizenini neye gore belirliyorsunuz?
s- Kiz erkek 6grenciler daha ¢ok ayr1 oturmay1 mi tercih ediyor yoksa karisik m1?

s- Oturma diizeninde ne gibi problemlerle karsilasiyorsunuz? Kiz erkek 6grencilerin
kaynasmasi i¢in neler yapiyorsunuz?

5. Sinif kurallari nasil olusuyor? (Kurallari siz mi koyarsiniz?)
6. Kurallara aykir1 davranan kiz - erkek 6grencilere nasil davranirsimz?
7. Kiz erkek 6grenciler arasinda ne tiir problemler yasaniyor?

s- Kiz erkek ogrencilerin birbirleriyle yasadiklari sorunlara nasil miidahale
ediyorsunuz?

101



Tirki Kilavuz, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2019

8. Bu sorunlara yonelik diger 6gretmenlerin miidahalelerinde kiz - erkek 6grencilere
gore farkliliklar olabiliyor mu?

s- Hangi agilardan farkliliklar oluyor? A¢iklar misiniz?

9. a) Ders kitaplarindaki mesleki rol modellerini (resim ve icerik) kadin erkek temsili
acisindan nasil buluyorsunuz?

b) Mesleklerin tanitimi1 konusunda kiz erkek 6grencilere tavsiyeleriniz nasil oluyor?
10. a) Okulunuzdaki miifredat disi sosyal etkinliklere 6rnek verebilir misiniz?
b) Sosyal etkinlikleri nasil diizenliyorsunuz?

s- sosyal faaliyetlere katiim konusunda kiz ve erkek 6grencilerinizin tercihlerinde ne
gibi farkliliklar oluyor?

11. Ogrencilerinizin oyun secimi hakkindaki gozlemleriniz nelerdir?

s- cinsiyete gore farklilasmalar varsa 6rnek verebilir misiniz?

12. Sinifta hangi konularda gérev dagilimi yaparsiniz?

s- kiz - erkek 6grencilere verdiginiz gorevler nelerdir? (Sinif bagkani vs.)
13. Derslerde kizlar mi daha aktif erkekler mi?

a) Parmak kaldirma, s6z alma ya da sinifin diizenini bozma gibi davranislari cinsiyete
gore karsilastiracak olsaniz neler séylemek istersiniz?

14. Kiz erkek 6grencileriniz i¢in kullandiginiz 6zel hitap sekilleri var mi1? En favori hitap
sekliniz kiz ve erkek 6grenciler i¢in nedir?

s- Hitap seklinizde, 6vgii ya da cezalandirma sozciiklerinizde farkhiliklar oluyor mu?
Ornek verebilir misiniz?

15. Kiz ve erkek 6grencilerinize okuma kitaplar1 acisindan siz ne gibi onerilerde
bulunuyorsunuz?

16. Kiz - erkek 6grenci basarilari ders tiiriine gore farklilik gésteriyor mu? Nasil?
17. Ogrencileri motive etmek icin ne gibi yollar izlersiniz?
s- kiz ve erkek 6grencilerin motive olma sekilleri hakkinda ne diistiniiyorsunuz?
18. a) Kizlar m1 daha ¢ok devamsizlik yapiyor erkekler mi?

b) Devamsizlik nedenleri nelerdir?
s- Kiz ve erkeklerin devamsizlik nedenleri farklilasiyor mu?

19. Cevrenizdeki 6gretmenlerin 6grencilere davranislarinda cinsiyete gore farkliliklar
yasaniyor mu? Bu konudaki gézlemleriniz nelerdir?
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Buraya kadar egitim ortamindaki kiz erkek 6grencilere yonelik yasanan farklilasma
durumlarindan bahsettik. Son olarak verebileceginiz Ornekler ve eklemek istedikleriniz
nelerdir?
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EK 2

Goriisme Formu Kontrol Listesi

Sira

Kontrol maddesi

Evet

Hayir

On Hazirhik

Arastirmanin amaci agik bir sekilde belirlendi mi?

Arastirmanin kuramsal baglami belirlendi mi?

Arastirma desenine karar verildi mi?

Gorisme tlrtne karar verildi mi?

Arastirmanin alani belirlendi mi?

Arastirmanin érneklemi belirlendi mi?

Dil ve Bigim Ozellikleri

Sorular anlasilir mi?

Sorularin katiimcilarin kiltiirel 6zelliklerini yansitmasi gerekli mi?

Sorularda katilimcilarin demografik 6zelliklerinin gozetilmesi gerekli mi?

Giris (katihmciyi bilgilendirme) bolim yazildi mi?

Katilimcinin giindelik diline uygun bir form hazirlandi mi?

Amac disi sorular var mi?

Tekrarlar var mi?

Her soru bir konuya odaklandi mi?

Sorular boyutlarin kapsamlariyla uyumlu mu?

Soru Tiirleri

Farkl soru tirlerine yer verildi mi?

Temel sorulara yer verildi mi?

ilave sorulara yer verildi mi?

Cikartilabilir sorulara yer verildi mi?

Sondaj sorularina yer verildi mi?

Kisa cevapli sorular sinirlandirildi mi?

Deneyime dayali sorulara yer verildi mi?

Yonlendirici sorularin olmamasina dikkat edildi mi?

Alternatif sorulara yer verildi mi?

Yargilayici sorulara yer vermemeye 6zen gosterildi mi?

Kapanis sorularina yer verildi mi?

Sorularin Sirasi

Simdiki zaman sorulari gecmis ve gelecek zaman sorularindan énce geliyor
mu?

Sorular genelden 6zele bir sira izlenmesini gerektiriyor mu?

Arastirma sorusu kronolojik bir sira izlemeyi gerektiriyor mu?

Arastirma sorusunda bir stirecin asamalarinin izlemesi gerekiyor mu?

Blyuk tur (giris) sorularina yer verilmis mi?
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Sorularin siralamasinda esneklik ilkesi dikkate alindi mi?

Soru formunun kendi icinde bir bitunliga var mi?

On Calisma

Uzman gorislerinden yararlanildi mi?

Pilot goriisme yapildi mi?

Katilimcilardan goéris alindi mi?
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