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ONSOZ

Nature does not ask your permission,

she has nothing to do with your wishes,

and whether you like her laws or dislike them,
you are bound to accept her as she is,

and consequently all her conclusions.

Fyodor Mikhailovich DOSTOEVSKY

Doga bugiine kadar bircok kez insanoglunun hirst ile yiizlesmek zorunda
kalmis ve zaman zaman kendi kendini yenileyebilme basaris1 gostermistir. Fakat son
yiiz elli yildir 6zellikle Sanayi Devrimi’nden bu yana beseri faaliyetler sebebiyle
daha da artan sera gaz1 emisyonlari, kiiresel iklim degisikligine kars lilkeleri birlikte
hareket etmeye ve ciddi 6nlemler almaya zorlamistir.

IPCC’nin ¢aligma gruplarina gore kiiresel iklim degisikligine kars1 gelistirilen
iki temel strateji vardir: “Iklim Degisikligini Azaltim” ve “Iklim Degisikligine
Uyum”. Bu iki temel stratejinin odaginda ise egitim sektorii bulunmaktadir.

Iklim Degisikligi Egitimi hem Cevre Egitimi’nin, hem Siirdiiriilebilir
Kalkinma Egitimi’nin hem de Afet Riski Azaltma Egitimi’nin bir pargas1 olarak son
on yilda kendi kimligini olusturmaya baslamis bir yaklagimdir.

Bir¢ok iilke kiiresel iklim degisikligini miifredat programlarinda bazen
disipliner bazen de disiplinleraras: bir yaklasimla vermeye devam etmis fakat son
yillarda Birlesmis Milletlerin ¢agrisma uyarak kiiresel iklim degisikligini, Iklim
Degisikligi Egitimi yaklagimina uygun olarak mdifredat programlarina entegre
etmeye baslamiglardir. Tiirkiye’de ki miifredat programlarinda ise kiresel iklim
degisikligi yeterince anlagilamamis, daginik ve onkosul 6grenmeleri hatali olarak
verilmeye devam etmektedir.

Ulkemizde klim Degisikligi Egitimi yaklasimina uygun olarak dizayn edilen
bir ogretim programina gereksinim duyulmaktadir. Iste bu gereksinimi
karsilayabilmek, kiiresel iklim degisikligi {izerine disiplinlerarast bir 6gretim
programi gelistirebilmek i¢in bana cesaret veren, kiiresel iklim degisikligi ile ilgili
bilgisi ve konu hakkindaki hassasiyeti ile bana yol gosteren degerli danigmanim
Sayim Prof. Dr. Barbaros GONENCGIL’e tesekkiirii bir borg bilirim.



Program gelistirme hususunda derin bilgisi ve hosgoriisii ile benden destegini
esirgemeyen, tez calismalarimi adeta ikinci bir danigman gibi takip eden ve 6nemli
katkilar saglayan degerli hocam Dog. Dr. Serap EMIR’e ¢ok tesekkiir ederim.

Uzun yillar 6nce hoca — Ogrenci ekseninde baslayan iliskimizi dostlukla
taclandiran sevgili hocam Sayin Prof. Dr. Tiirkan Vildan BAYER ALTIN’a yiiksek
lisans tezimde oldugu gibi doktora tezimde de beni yalniz birakmadigi igin
minnettarim.

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi'nde Fiziki Cografya Ana Bilim
Dali’nda doktora yaparken tanigtigim ve 7 yildir hayatimin bir pargasi olan biricik
dostum Aras. Gor. Abdullah AKBAS’a, Istanbul Universitesi’nde doktora yaparken
tanistigim ve 5 yildir hayatimin bir pargast olan biricik dostum Aras. Gor. Hamide
KILIC’a bana 151k olduklar1 i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Derinligi, inceligi ama daha da Onemlisi var olusu ile i¢imi 1sitan sevgili
dostum Dr. Ogr. Uyesi Evren SAR ISBILEN’e ¢ok tesekkiir ederim.
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Ortaokulu’na, Istanbul Fatih Oruggazi Ortaokulu’na, Istanbul Fatih Yedikule
Ortaokulu’na ve Bartin Fatih Ortaokulu’na da tesekkiir ederim.
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OZET

DUNYADA VE TURKIYE’DE iKLiM DEGIiSiKLiGi EGITIMININ
INCELENMESI VE BiR EGiTiM MODELIi ONERISi

Kiiresel iklim degisikligi sadece icinde bulundugumuz yiizyila damgasini
vuran bir ¢evre sorunu degil ayn1 zamanda gelecek kusaklari da etkileyecek en
onemli cevre sorunudur. Bu sorunun ¢6ziimii i¢in Birlesmis Milletler g¢esitli
yaptirimlarin yani sira egitim sektoriinii de ¢oziim odagi olarak isaret etmis ve
iilkelerin kapsamli bir Iklim Degisikligi Egitimi programi olusturarak miifredat
programlarinda iyilestirmeler yapmalarin1 dnermistir.

Mevcut miifredat programlar1 iklim ve iklim degisikligi ile baglantili
kavramlar1 6nkosul 6grenme birimlerini goéz ardi ederek, olmasi gereken sirada
vermemekte ve Ogrencileri kavram yanilgilarina siiriklemektedir. Ayrica,
Ogrencilerin iklim degisikligi konusundaki bilgilerini yerel ve bolgesel unsurlarla
iliskilendirerek iklim degisikliginin olas1 etkilerini ngdrebilmelerini, Iklim
Degisikligini Azaltim ve Iklim Degisikligine Uyum kapsaminda beceriler
gelistirmelerini  saglayamamaktadir. Aragtirmanin amaci bahsi gegen unsurlarin
temel alindigi Kiiresel iklim Degisikligi Ogretim Modeli olarak isimlendirilen
alternatif bir model Onerisi sunmaktir. Bu amag¢ kapsaminda arastirmada, ortaokul
ogrencilerinin akademik ve biligsel beklentilerini karsilayacak Kiiresel iklim
Degisikligi Ogretim Programi’nin  gelistirilmesi, uygulanmas1 ve etkililiginin
sinanmast amacglanmaktadir. Bu amagcla ortaokul 6. smif diizeyinde 6grenim goren
ogrenciler i¢in Sosyal Bilgiler dersi ile Fen ve Teknoloji dersinde disiplinlerarasi bir
yaklasimla verilen iklim konularini kapsayan; kazanim, igerik, 6gretme — d6grenme
stireci ve degerlendirme agamalarini igeren bir 6gretim programi olusturulmustur.

Calisma Bartin ilindeki Fatih Ortaokulu’nda 6. sinifta 6grenim gérmekte olan
26’s1 deney, 26’s1 kontrol grubunda olmak iizere 52 6grenci ile gerceklestirilmistir.
Deney grubundaki &grencilere arastirmaci tarafindan gelistirilen Kiiresel Iklim
Degisikligi Ogretim Programi uygulanirken, kontrol grubundaki 6grenciler meveut
ogretmenleriyle ve Milli Egitim Bakanligi 6gretim programi ile derslerini islemeye
devam etmislerdir. Gelistirilen Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programimin
uygulama asamasi, 2017-2018 oOgretim yili giiz doneminde, haftada 2 ders saati
olmak Uzere toplam 24 ders saati ile 12 haftada tamamlanmustir.

Aragtirma kapsamindaki verilerin toplanmasi ig¢in arastirmaci tarafindan
gelistirilen Kiiresel Iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT), rubrikler ve ders ici
degerlendirme etkinlikleri kullanilmistir. Kiiresel Iklim Degisikligi Basar1 Testi’nin
gelistirilme ¢aligmalar1 Istanbul ilinde 1021, Bartin ilinde 150 &grenci ile
gerceklestirilmistir. Kiiresel Iklim Degisikligi Basar1 Testi deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilere On-test, son-test ve kalicilik testi olarak verilmistir.



Testlerden elde edilen verilerin istatistiksel analizinde Mann Whitney-U Testi ve
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmastir.

Arastirma sonunda, arastirmaci tarafindan gelistirilen Kiiresel Iklim
Degisikligi Ogretim Programinin uygulandigi deney grubunun, mevcut programin
uygulandig1 kontrol grubuna oranla daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin bulgularina gore 6. sinif diizeyinde 6grenim gormekte olan
ogrencilere yonelik hazirlanan Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programinin,
ogrencilerin iklim ve iklim degisikligi konularinda bilgisini arttirarak kavram
yanilgilarindan kurtulmalarini, biligsel farkindaliklarini arttirarak iklim degisikliginin
Tiirkiye tiizerindeki olast etkilerini bolgesel olarak Ongorebilmelerini sagladigi
sonucuna erisilmis ve erisilen bulgulara dayanarak yorum ve oneriler getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Iklim Degisikligi, Kiiresel Ismnma, Sera Etkisi, Iklim
Degisikligi Egitimi, Cevre Egitimi, Sirdiiriilebilir Kalkinma Egitimi, Afet Riski
Azaltma Egitimi, Program Gelistirme, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji, Yenilenmis
Bloom Taksonomisi.
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ABSTRACT

ANALYSIS OF CLIMATE CHANGE EDUCATION IN THE WORLD AND
TURKEY AND A PROPOSAL OF EDUCATIONAL MODEL

Global climate change is not only an environmental issue that affects the
century we are in, but it is also the most important environmental issue that will
affect future generations. To solve this problem, the United Nations has pointed out
various sanctions as well as the education sector as a solution focus, and has
suggested countries to make improvements in curriculum programs by creating a
comprehensive Climate Change Education program.

Existing curriculum programs fail to deliver concepts related to climate and
climate change in the order in which they should be, ignoring prerequisite learning
units and dragging students into conceptual misconceptions. Moreover, students are
not able to predict the possible impacts of climate change by linking climate change
information with local and regional elements, and to develop skills in the context of
Climate Change Mitigation and Climate Change Adaptation. The aim of the research
is to present an alternative model proposal, called the Global Climate Change -
Instructional Model, on which the aforementioned elements are based. The aim of
this research is to test the development, implementation and effectiveness of the
Global Climate Change - Instructional Program, which will meet the academic and
cognitive expectations of middle school students. For this purpose, an instructional
program has been established which includes acquisition, content, learning - teaching
process and evaluation stages; and cover the topics of climate given with an
interdisciplinary approach in the Social Studies and Science and Technology courses
for the students at the 6th grade of middle school.

The study was conducted with a total number of 52 students in Fatih
Secondary School in Bartin, 26 of them being in the experimental group and 26 of
them being in the control group. While Global Climate Change Instructional
Program which developed by the researcher, were being taught by her to the
experimental group, at the same time, the curriculum of the Ministry of Education
were being taught by the classroom teacher to the control group. The practise phase
of the Global Climate Change Instructional Program was completed in 12 weeks
with a total of 24 lesson hours, 2 lessons per week in the fall semester of 2017-2018
academic year.

The Global Climate Change Achievement Test which developed by the
researcher, rubrics and in-class evaluation activities were used to collect data within
the scope of the research. The efforts to develop the Global Climate Change
Achievement Test were conducted with 1021 subjects in Istanbul and 150 subjects in
Bartin. The Global Climate Change Achievement Test was given as pre-test, post-
test and permanence test to the students in the experimental and control groups.
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Mann Whitney-U Test and Wilcoxon Marked Rank Test were used for statistical
analysis of the data obtained from the tests.

At the end of the research, it was determined that the experimental group,
which applied the Global Climate Change Instructional Program by developed
researcher, was more successful than the control group in which the current program
was applied.

According to the findings of the research, Global Climate Change
Instructional Program, which prepared for the students at the 6th grade level, has led
students' to get rid of misconceptions by increasing their knowledge of climate and
climate change issues. Moreover, the program has led to that students anticipate
possible impact on Turkey of climate change by increasing cognitive awareness of
their. Based on these findings, comments and suggestions were made.

Key Words: Climate Change, Global Warming, Greenhouse Effect, Climate Change
Education, Environmental Education, Sustainable Development Education, Disaster
Risk Reduction Education, Curriculum Development, Social Studies, Science and
Technology, Revised Bloom Taxonomy.
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BOLUM I: GIRIS
1.1. PROBLEM DURUMU

Birlesmis Milletlerin son 30 yilda diizenledigi konferanslardan ve
yayimladiklar1 raporlardan da anlasilacagi tizere iklim degisikligi her bir bireyin

kars1 karsiya kaldig1 en 6nemli gevre meselesidir.

Hiikiimetleraras1 iklim Degisikligi Paneli (IPCC) raporlarinda da belirtildigi
lizere beseri faaliyetlerden de kaynaklanan kiiresel iklim degisikliginin ana nedeni
sera gazi emisyonlaridir (GHG). Sera gazi emisyonlari sanayi devriminden bu yana
benzeri goriilmemis seviyelere ulasmistir (Bofferding ve Kloser, 2015). Ozellikle son
elli yilda gozlemlenen 1sinmanin beseri faaliyetlerden kaynaklandigi belirtilmektedir

(UNEP ve UNFCCC, 2001, s.1).

IPCC (2012)’ye gore iklim degisikliginin insan yasami ve eckosistemleri
lizerinde yaygin etkileri olacaktir. Iklim degisikligi, artan sicak hava dalgalar1, sel,
kuraklik, yogun tropik siklonlar, yiikselen deniz seviyeleri ve biyogesitlilik kaybinin
sebebi olan ekstrem hava kosullarinin biiytlikliigiinii ve sikligin1 degistirmistir. Bu
tehlikeler, felaketlere karsi savunmasizligi arttirirken beseri, maddi, ekonomik ve

cevresel kayiplarla sonuglanmaktadir (aktaran Anderson, 2012).

Iklim degisikligi ile ilgili kaygilar arttigindan egitim, bu sorunu ¢6zmek icin
bir yontem olarak hedeflenmistir (UNEP, 2006). Egitim sektoriiniin iklim
degisikligine karsi roliiniin arttirilmasi {ilkelerin kaliteli ve kapsamli egitim
saglayarak Binyil Kalkinma Hedeflerine katkida bulunmalarina da firsat vermistir
(Mochizuki ve Bryan, 2015). Birlesmis Milletler Iklim Degisikligi Cergeve
Sozlesmesi'nin (UNFCCC, 1992) 6. maddesi, lilkelerin egitim, 6gretim ve kamu
farkindaligini dikkate alarak iklim degisikligi egitimini tesvik etmesini ve insanlarin

iklim degisikligi konusundaki farkindaligini arttirmasini istemektedir.

Egitim Bakanliklari, Okullar, Sivil Toplum Kuruluslari, Yaygin Egitim
Programlari, UNEP, UNESCO ve UNICEF gibi Birlesmis Milletler kuruluslari
tarafindan farkli derecelerde ve uluslararas1 diizeyde uygulanan iklim degisikligi

egitimi i¢in net bir bas aktér yoktur. Bu yilizden kiiresel egitim toplumunda,



UNESCO, UNEP ve UNICEF gibi paydaslar iklim degisikligi egitimini glindemde
tutarak okul miifredatlarinda iklim degisikligi egitimi ile c¢evre yOnetimini

biitiinlestirebilmeleri i¢in toplumlara ortaklasa yardimci olmaktadirlar (Anderson,
2010).

2009 yilinda Paris'te diizenlenen UNESCO semineri (UNESCO, 2009a)
bunun bir 6rnegidir. Seminer, iklim degisikligine deginirken egitimin roli iizerine
odaklanan bir rapor yaymlamistir. Ciinkii kiiresel iklim degisikliginin yaratacagi
cevresel, ekonomik ve siyasi gelecegin belirsizligiyle basa ¢ikabilecek donanimli
bireylere ihtiyag duyulmaktadir. Iklim degisikligine karsi artan endise de bu
donanimli bireylerin yetistirilebilmesini saglayacak egitim yaklagimlarina duyulan
gereksinimi vurgulamaktadir (Bangay ve Blum, 2010). Egitim, iklim degisikligiyle
ilgili farkindalig1 arttirirken bireylerde davranis, deger ve tutum degisikliklerini
saglayabilme ve bireylerin iklim degisikliginin cesitli sosyal ve g¢evresel etkilerine
basariyla uyum saglamasina yardimei olmasi agisindan 0nem tasimaktadir (UNEP,
2006; UNESCO ve UNEP, 2011).

Bu raporda (UNESCO, 2009a) Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir
Orgiitii, iklim degisikligi egitiminin standart bir ¢erceveye oturtulamadigini, iklim
degisikliginin nedenlerini ve sonuglarini ele almak igin mevcut mufredat
programlarinin goézden gegcirilerek yeniden diizenlenmesine gereksinim duyuldugunu
ve iklim degisikligi egitimi igin asgari standartlar iceren bir kilavuz gelistirilmesi
gerektigini beyan ederek; smifta kullanilmak iizere materyaller sunacak, farkli
tilkelerin farkli egitim bicimlerine ve farkli disiplinlerin ihtiyaglarina kolayca adapte
edilebilecek, iklim degisikligi konularmin hem mifredat programlarina hem de
egitim politikalarina dahil edilmesini kolaylastiracak, egitimciler i¢in metodolojik

kilavuz saglayacak bir model gelistirme ihtiyacin1 vurgulamistir.

Sera gazi emisyonlarinin azaltilmasi ile ilgili olarak, {ilkelerin taahhiit
ettikleri yiikiimliiliikleri yeterince saglayamamasina ve kiiresel anlagsmalarin da
zaman zaman sekteye ugramasma ragmen; iklim degisikligi ile ulusal diizeyde
mulcadele etme ve bunun i¢in Oncelikle egitimden yararlanma hususunda {ilkeler
arasinda fikir birligi vardir (UNESCO, 2015). Iklim degisikligini hafifletme ve iklim
degisikligine uyum politikalar1 ¢er¢evesinde dgrencilerin iklim degisikligi hakkinda

bilgi sahibi olmalar1 hayati 6nem tasimaktadir. Fakat uluslararasi boyutta tim



tilkelerin fikir birligi yaptig1 “iklim degisikliginde egitimden yararlanma” siireci ¢ok
yavas ilerlemektedir. Lassoe v.d., (2009), iklim degisikligi egitimine duyulan
ihtiyacin pek ¢ok ulusal hiikiimet tarafindan tanindigini ancak iklim degisikligi
egitimi ile ilgili uygulamalarin heniiz emekleme asamasinda oldugunu
vurgulamiglardir (aktaran Mochizuki ve Bryan, 2015). Bunda iklim degisikligi
egitiminin ne olmasi gerektigi konusunda bir fikir birligi bulunmamasinin
(McKeown ve Hopkins, 2010) ve iklim degisikligi egitiminin kendi kimligini son 10
yil iginde gelistirmeye baslamasinin etkisi biiyiiktiir. Bazi lilkelerde bu gelisme, iklim
degisikligi ile ilgili hiikiimet girisimleriyle saglanmaktadir. iklim degisikligini
Ogretebilmek ve gelecegin vatandaslarini yetistirebilmek i¢in gerekli olan kapsamli
bir iklim degisikligi miifredati, iilkelerin egitim programlarinda genellikle

bulunmamakta veya zayif bir sekilde ele alinmaktadir.

Bir¢ok {ilkede iklim degisikligi ile ilgili mevcut O6grenme faaliyetleri
hakkinda ¢ok az arastirma bulunmaktadir. Egitimin iklim degisikligiyle
miicadeledeki rolii daha da vurgulanmasina ragmen; egitim sektorii, iklim
degisikligini hafifletme ve iklim degisikligine uyum saglama konusunda yeterince
kullanilmamaktadir (UNESCO, 2015). Bir¢ok iilkede egitim paydaslar1 iklim
degisikliginde egitimden yararlanma hususunda tutarli bir ¢ergeve gelistirmemis ve
cogu iilkede iklim degisikligi kapsamli bir sekilde okul miifredatlarma dahil
edilmemistir (McKeown ve Hopkins, 2010; Mochizuki ve Bryan, 2015).

Bu yiizden, iklim degisikligi egitimi konusundaki giincel tartismalarin ¢ogu

miifredat degisikligi etrafinda donmektedir (McKeown ve Hopkins, 2010).

Ogrencilere iklim degisikligi dgretilirken onlar1 gelecegin vatandaslari olarak
yetistirmek i¢in de egitim sistemleri yeniden diizenlenmelidir. Ogrencileri elestirel
diistinme becerisine sahip, yasam boyu oOgrenen, degiskenlikleri ve degisimi
yonetebilen, adapte olabilen bireylere doniistirmek icin iilkelerin tiim egitim

sistemlerini g6zden gecirmeleri 6nemlidir (UNESCO, 2009a).

UNESCO (2015), ozellikle miifredat gelistirme uzmanlarinin iklim
degisikliginin ¢ok disiplinli niteligini anlayarak ulusal ve yerel unsurlarla
iliskilendirilmis ve miifredata entegre edilebilecek bir egitim programi dizayn

etmeleri gerektiginin altini ¢izmistir.



Iklim degisikligi iizerine olusturulan bir egitim programi iklim
okuryazarligimi da igeren c¢evre egitimi ile ¢evre yOnetimini biitliinlestirmelidir
(Anderson, 2012). Fakat burada ¢evre egitiminden ne anlasildig1 6nemli bir detaydir.
Mckeown ve Hopkins (2003), dogal g¢evre i¢in duyulan endisenin birgok egitim
programi ve miifredatinin 6ziinii olusturdugunu fakat bircok egitimcinin ¢evre
egitimini yerel doga egitimi olarak lanse ettigini, kentsel ve yapay ¢evrenin ihmal

edildigini belirtmislerdir.

Ayrica olusturulan programin ¢ok disiplinli olmasima da dikkat edilmelidir.
Wise (2010), iklim ile ilgili konularin "Yer Bilimleri" (Earth Science) derslerinin
kapsaminda oldugunu, iklim degisikliginin insanlar ve diger tiirler {izerindeki
etkilerinin ise biyoloji ve sosyal bilimler derslerinin kapsaminda oldugunu
belirtmistir. Cilinkii iklim degisikligi, 6ziinii doga bilimlerinden almis olsa da (Rebich
ve Gautier, 2005; Robinson, 2011; Kagawa ve Selby, 2012) Ogrencilerde istendik
davraniglar olusturabilmek i¢in sosyal bilimlerden de yararlanilmalidir. Sosyal
bilimler, 6grencilerin iklim degisikligi {izerinde diislinmesini tesvik eden ve
tartigmalarin gerceklesmesi gereken yerdir (Wise, 2010; McKeown ve Hopkins,
2010). iklim degisikliginin doga bilimleri kapsaminda aktarilmasi, dgrencilerde
konuya dair bilissel bilginin olusmasini saglarken tamamen duyussal davranislara yol
acmamaktadir. Mevcut egitim programlari, ¢evreye zarar veren davranislara karsi
bireyi harekete gecirtmekten ziyade iklim degisikliginin ortaya ¢ikis nedenine, yani

sera gazlarinin atmosfere salinmasina odaklanmaktadir (Kagawa ve Selby, 2012).

Sobel (2007) de 6grencide artan bilgi ve tutum degisikliginin mutlaka farkli
davraniglara doniismeyecegini vurgulamaktadir. Ona goére bir egitim modeli
Ogrenciye sadece c¢evresel bilgiyi aktarmamali ayn1 zamanda &grencide c¢evresel

davranis1 da gelistirmelidir.

Iklim degisikligi iizerine program gelistirirken dikkat edilmesi gereken bir
diger husus Ogrencilerin zihinlerinde iklim degisikliginin siire¢ ile iligkisini
olusturabilmektir. Shepardson v.d. (2012) &grencilerin  olusturulan program
kapsaminda ders etkinligi olarak yerel hava durumu verileri toplayabileceklerini ve
bu verileri yerel iklim ile iligkilendirebileceklerini belirtmis ancak zaman ve 6lgek
sorunlarindan dolayr iklim degisikligini izleyemeyeceklerini ifade etmistir. Bu

sebepten Ogrencilerin iklim ve degisim kavramlar1 arasinda gdzlemleyerek



baglantilar kurmasi zordur. iklim ve degisim arasindaki baglantilar kasith olarak

ogretilmelidir (McKeown ve Hopkins, 2010).

Iklim Degisikligi konular1 6grencilere cogunlukla lise seviyesinde
verilmektedir. Robinson (2011), ortaokulun ilk yillarinda 6grencilere yeterli iklim
degisikligi egitimi verme kapasitesinin sinirli oldugunu belirtmistir. Oysa ki iklim
degisikligi sadece 21. Yiizyila damgasin1 vuran kiiresel bir ¢evre sorunu degil ayni
zamanda kiiresel boyutta bir egitim sorunu oldugundan ilkokul ve ortaokul
ogrencilerinin  iklim degisikligini hafifletme ve iklim degisikligine uyum
politikalarma uygun davranis bi¢cimlerini edinmeleri olduk¢a dnemlidir (Alexandru
v.d., 2013). Ciinkii ilk ve orta dereceli okul diizeyinde, iklim degisikligi egitimi,
farkindalig1 artirmak ve konunun anlasilmasini saglamak igin hayati bir rol oynama
potansiyeline sahiptir. McKeown ve Hopkins (2010)’e gore ise; iklim degisikligi
egitim programlari, yasam boyu 6grenmeye odakli olmali, sadece ilkokul ve ortaokul

Ogrencilerini degil her yastan bireyi de kapsamalidir.

Ayrica gelismekte olan iilkelerde 0Ozellikle kirsal alanlarda yasayan
ogrencileri hedeflemek Onemlidir. Cilinkii gelismekte olan iilkeler ve kirsal alanlar
iklim degisikliginden hem g¢evresel hem de sosyal olarak en ¢ok etkilenen bolgelerdir
(UNESCO ve UNEP, 2011). Bu nedenle, bu bolgelerdeki ogrencilerin iklim
degisikliginin etkileri ile nasil bas edebilecegi konusunda bilgi sahibi olmalar

onemlidir.

Bu baglamda mevcut aragtirmanin problemini, ortaokul 6grencilerini iklim
okuryazar1 bireylere doniistiirebilmek i¢in gerekli becerileri kazandiracak, iklim
degisikligi egitimi tlizerine disiplinlerarasi yaklasimla yerel, bolgesel ve ulusal

unsurlarla biitiinlestirilmis bir egitim modeli gelistirme ¢alismasi olusturmaktadir.

1.2. AMAC /PROBLEMLER (DENENCELER)

Arastirmanin temel amaci; iklim degisikligi egitimi yaklagimina uygun
olarak, Utlkemizde ortaokul Sosyal Bilgiler dersi ile Fen ve Teknoloji dersine
disiplinleraras1 bir yaklasimla entegre edilebilecek iklim degisikligi konusu ile ilgili

bir 6gretim programi gelistirmek ve etkililigini sinamaktir. Bu temel amag

-----



uygulandig1 grubun erisi puanlart ile Milli Egitim Bakanlig1r 6gretim programinin
uygulandig1 grubun erisi puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini ortaya

koymaktir.
Arastirmanin temel amaci kapsaminda asagidaki denenceler sinanmustir:

Denence 1: Ortaokul 6. sinif diizeyinde Kiiresel iklim Degisikligi Ogretim Programi
uygulanan deney grubunun hatirlama basamagi basar1 puanlari ile mevcut programin
uygulandig1 kontrol grubunun hatirlama basamagi basar1 puanlar1 arasinda anlamli

bir fark vardir.

Denence 2: Ortaokul 6. sinif diizeyinde Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programi
uygulanan deney grubunun anlama basamagi basari puanlari ile mevcut programin
uygulandig1 kontrol grubunun anlama basamagi basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir

fark vardir.

Denence 3: Ortaokul 6. sinif diizeyinde Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programi
uygulanan deney grubunun uygulama basamagi basari puanlari ile mevcut programin
uygulandigi kontrol grubunun uygulama basamagi basar1 puanlar1 arasinda anlaml

bir fark vardir.

Denence 4: Ortaokul 6. simf diizeyinde Kiiresel iklim Degisikligi Ogretim Programi
uygulanan deney grubunun analiz basamagi basar1 puanlar1 ile mevcut programin
uygulandigr kontrol grubunun analiz basamagi basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir

fark vardir.

Denence 5: Ortaokul 6. simif diizeyinde Kiiresel iklim Degisikligi Ogretim Programi
uygulanan deney grubunun degerlendirme basamagi basar1 puanlar1 ile mevcut
programin uygulandigi kontrol grubunun degerlendirme basamagi basari puanlari

arasinda anlaml bir fark vardir.

Denence 6: Ortaokul 6. sinif diizeyinde Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programi
uygulanan deney grubunun toplam basari puanlari ile mevcut programin uygulandigi

kontrol grubunun toplam basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.



Denence 7: Ortaokul 6. sinif diizeyinde Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programi
uygulanan deney grubunun kalicilik testi puanlari ile mevecut programin uygulandigi

kontrol grubunun kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark vardir.

1.3. ONEM

Aragtirmanin, diger disiplinlerle i¢ ice gecmis, yerel ve bolgesel unsurlarla
biitlinlesmis bir Ogretim programi olusturarak; ortaokul ogrencilerinin iklim
degisikligi konularinda kavram yanilgilarindan arinmasina, iklim degisikligini
azalttm ve iklim degisikligine uyum stratejilerine uygun olarak beceriler
kazanmasina, egitimciler i¢in de bir model olarak gelecek arastirmalara katki

saglayacagina inanilmaktadir.

Oncelikle ortaokul dgrencileri igin etkili ve kapsamli bir iklim degisikligi
Ogretim programina ihtiya¢ vardir. Ciinkii Birlesmis Milletlerin kendi bunyesinde
gerceklestirdigi ¢esitli konferanslarda ve bu konferanslardan sonra taraf iilkelerle
imzaladig1 s6zlesmelerle ortaya koydugu iklim degisikligi ile ilgili kapsamli bir
Ogretim programina duyulan ihtiyag, mevcut programlarin yetersizligine 151k

tutmaktadir.

Iklim degisikligi ile ilgili konular dgretilirken grencilerde olusan kavram
yanilgilar ile ilgili iilkemizde oldugu kadar baska iilkelerde de bilimsel ¢aligsmalar
ortaya konmakta ve iklim degisikligi ile ilgili kapsamli bir 6gretim programina
gereksinimin alt1 ¢izilmektedir. Bu gereksinimi karsilamak i¢in iklim degisikligi ile
ilgili kavramlarin dogrusal programlama yaklasiminda oldugu gibi ardisik, sirali,
iligkili, birbirini izleyen, 6nkosul 6grenme birimlerinin oldugu, konularin yakindan
uzaga, bilinenden bilinmeyene, basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru verilmesi
gerektigi gibi olgusal — kavramsal — islemsel bilgiden de {iistbiligsel bilgiye dogru bir
sirayla verilmesi gerekmektedir. Ulkemizde ortaokul diizeyinde verilen iklim
degisikligi konulart mevcut miifredat programlarinda disiplinleraras: program
yaklasim: ile hem Sosyal Bilgiler dersinde hem de Fen ve Teknoloji dersinde

verilmektedir.

ihtiyacina ragmen, Tiirkiye’de ortaokul diizeyindeki 6grenciler i¢in iklim degisikligi
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programi gelistirme ¢alismalarinin diinyadaki drnekleri de ¢ok az sayidadir. Ozellikle
ortaokul seviyesindeki Ogrenciler i¢in iklim degisikligine farkindaligi artirmak
amaciyla boyle bir programa fazlasiyla ihtiyag duyulmaktadir (Robinson, 2011,
Alexandru v.d., 2013).

Iklim degisikligi {izerine etkili bir 6gretim programi gelistirirken iklim
sistemine Ozgili igerigi pedagojik yaklasimlara uygun olarak disiplinlerarasi bir
yaklasimla birlestirmek gerekmektedir. Dahasi gelistirilen program sadece Iklim
Degisikligi Egitimi’nin ilkelerini degil ayni zamanda Cevre Egitimi’nin,
Siirdiiriilebilir Kalkinma Egitimi’nin ve Afet Riski Azaltma Egitimi’nin ilkelerini de
kapsayan etkilesimli pedagojiler icermelidir (Kagawa ve Selby, 2012). Iklim
degisikligi egitiminde yiiksek kaliteli Ogrenme, yalnizca miifredatlara degil,
pedagojiye  ve  degerlendirmeye uygun  yaklasimlarla  desteklendiginde
gerceklesmektedir (UNESCO, 2015). Arastirma kapsaminda gelistirilen bu

programin disiplinlerarasi bir yaklagimla tasarlanmasi amaglanmistir.

Ayrica UNESCO (2009a), pedagojik bilgi eksikliginin yaninda materyal
eksikliginin de iklim degisikligi egitiminin etkinligini siirladigini belirtmistir.
Okullarda iklim degisikligi egitiminin nihai basarisi, 6grencilerin iklim degisikligi
konusunda bilgi elde ettikleri birincil kaynaklara baghdir. (Khalid, 2003; Choi v.d.,
2010). Bu kaynaklar 6gretmenler, ders kitaplar1 ve ders materyalleridir. Anlatim
teknikleri, gorsel imgeler ve metinler; kiiresel iklim degisikligi dinamiklerini daha
anlasilir hale getiren, 6grencilerin iklim degisikligi gibi karmasik bilimsel konulara
katilmalarini saglayan, tutum ve davranislarini etkileyen gii¢lii araglardir (Nussbaum

v.d., 2015; Anderson, 2012).

Bu ihtiyaglar dogrultusunda olusturulan bu programin ve program
kapsaminda hazirlanan materyallerin; ortaokul diizeyindeki Ogrencilerde kavram
yanilgilarin1 ortadan kaldirabilmesi, 6grencilerin degisen ve gelisen diinyada iklim
degisikliginin azaltim ve iklim degisikligine uyum siirecine olumlu katki
saglayabilecek beceriler gelistirmesi, hem giinlimiizde hem de gelecekte
yasanabilecek g¢evresel sorunlara karsi toplumun ihtiya¢ duydugu farkindaliklarin

artirabilmesi igin iklim degisikligi egitim — Ogretim programi gelistirilmesi



hususunda alana oOnciluk ve rehberlik etmesi acgisindan Onemli olduguna

inanilmaktadir.

1.4. SAYILTILAR

Bu arastirma kapsaminda:
1. Olgme araglarinin kapsam gegerliligi icin uzman gériislerinin yeterli oldugu,

2. “Kiiresel Iklim Degisikligi Basar1 Testi’nin, denekleri bilissel 6zellikler ve
biligsel faaliyet hizlar1 bakimindan denklestirmede yeterli bir 6lgme araci

oldugu,

3. Deney ve kontrol grubu o&grencileri iizerinde, deney kosullari disindaki
etkilerin ayn1 oldugu ve kontrol altina alinamayan istenmedik degiskenlerden

ayni sekilde etkilendigi,

4. Caligma grubunda yer alan 6grencilerin veri toplama, 6lgme ve programin
etkililigini sinama asamalarinda kullanilan basar1 testi, rubrikler ve ders igi

degerlendirme etkinliklerinin uygulamalarina igtenlikle katildigi,

5. Uygulama icin secilen ortaokulun ve bu okuldaki 6grencilerin Bartin ilindeki

ortaokullar1 ve bu okullarda 6grenim gormekte olan 6grencileri temsil ettigi,

6. Veri toplama ve 6lgme araglart olarak kullanilan “Kiiresel iklim Degisikligi
Basar1 Testi’, ders i¢i degerlendirme etkinlikleri, rubrikler ve programin
etkililigini belirlemeye yonelik erisi testinin Sadece oOlgtiikleri diisiiniilen

nitelikleri 6l¢tiigi varsayilmaktadir.

1.5. SINIRLILIKLAR
Bu arastirma;
1. Veri kaynagi olarak 2017-2018 egitim - &gretim yilinda Bartin ili Fatih

Ortaokulu’nda 6. sinif diizeyinde 6grenim goéren deney ve kontrol gruplari

olmak tizere 52 6grenciyle,



2. Yontem agisindan, deneysel yontemin on test — son test deney ve kontrol

gruplu arastirma deseniyle,

3. Konu alani olarak, arastirmacmin gelistirdigi “Kiiresel iklim Degisikligi

Ogretim Program1” ile,

4. Veri toplama araci olarak; “Kiiresel iklim Degisikligi Basar1 Testi”, ders i

degerlendirme etkinlikleri ve rubrikler ile,

5. Veri toplama araci olan Kiiresel Iklim Degisikligi Basar1 Testi’nin
degerlendirmesinde Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Hatirlama, Anlama,

Uygulama, Analiz ve Degerlendirme basamaklariyla,
6. Sure olarak 12 hafta ve toplam da 24 ders saatiyle,

7. Uygulama sonucunda elde edilen bulgularin  benzer gruplara

genellenebilmesiyle,

8. Arastirmada kullanilan 6lgme araglarinin 6l¢tiigii  distinilen niteliklerle

sinirlidir.

1.6. TANIMLAR

Bu ¢alismanin konusunu olusturan iklim, iklim degisikligi, iklim degisikligi
egitimi gibi tamimlar kavramsal cerceve boliimiinde agiklandigi icin bu bdlimde

program gelistirme ile ilgili tanimlar verilmistir.
Erigi: Bireyin istendik yondeki davraniglara ulasma basarisi, 6grenme diizeyi.

Erisi Puani: Ogrencilerin son-test puanlaridan On-test puanlarinin ¢ikarilmastyla

elde edilen, uygulama dncesinde ve sonrasinda gosterdikleri basar1 arasindaki fark.

Beceri: Bilgi gerektiren, performans igeren ve Ogrencilerde &grenme siireci
icerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi, yasama aktarilmas: tasarlanan kabiliyetlerdir
(MEB, 2005: 45).

Rubrik: Ogrenci performansmi tamimlayan olgiitleri ve farkli seviyelerdeki

performansi bu dlgiitlerle birlikte puanlama anahtari.
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Egitim Programi: Bir taksonomi iginde diizenlenen amaglari, bu amaglarin dile
getirildigi davranislarin gergeklesmesi icin gerekli igerigi, uygulamada kullanilan
metotlar1, degerlendirmeyi, amaclar1 destekleyen kol faaliyetlerini ve ders dis1

faaliyetleri kapsar (Seker v.d., 2014, s.252).

Ogretim Programi: Egitim programi icerisinde yer alan, bireylere kazandirilmasi
planlanan bir dersin 6gretimi ile ilgili tim etkinlikleri kapsayan, 6grencilere nelerin
Ogretilecegi, Ogrencilerin ulasacagl hedefleri, hedeflerin kapsadigi davranislarin
Ogrencilere nasil kazandirilacagi, kazandirilmak istenen davraniglarin hangi 6gretim

teknikleri ile hangi sirada verilecegini gosteren bir rehberdir.

Program Gelistirme: Programi planlama (tasarlama), uygulama (deneme),

degerlendirme asamalarini igeren faaliyetler biitlintidiir.

Hedef: Egitim programinin, uygulanmasi sonucunda 6grencilerin kazanmasi istenen

ozelliklerdir.

I¢erik: Ogrencilerin hedefe ulasmasinda aracilik etmek iizere segilen ve diizenlenen

bilgilerdir.

Kazanim: Egitim yoluyla 6grenciye kazandirilmasi amaglanan istendik yondeki

bilgi, beceri ve davranisglardir.

1.7. KISALTMALAR

AGENDA 21: Glndem 21

BM: Birlesmis Milletler

BMIDCS: Birlesmis Milletler Tklim Degisikligi Cergeve Sozlesmesi
IPCC: Hiikiimetlerarasi Iklim Degisikligi Paneli

KIDBAT: Kiiresel iklim Degisikligi Basar1 Testi

PISA: Uluslararas: Ogrenci Degerlendirme Programi

UNEP: Birlesmis Milletler Cevre Programi
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UNESCO: Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii
UNFCCC: Birlesmis Milletler Iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi
f: Frekans

p: Anlamlilik Diizeyi

N: Veri Sayisi

X: Aritmetik Ortalama

SS: Standart Sapma

S.0.: Siralarin Ortalamasi

S.T.: Sira Toplam1
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BOLUM 11: KAVRAMSAL CERCEVE VE iLGILI
ARASTIRMALAR

2.1. IKLIM VE IKLIM DEGISIKLIiGI

Iklim, belirli bir zaman araliginda (y1llar veya milyonlarca yil) sicaklik, yagis
ve riizgar gibi meteorolojik elemanlarin ortalama ve degiskenligi dikkate alindiginda
belirli bir bdlgenin hava kosullarinin ortalama o6zelligi olarak tanimlanmaktadir
(IPCC, 2007; UNESCO ve UNEP 2011; IPCC, 2013). Baska bir ifade ile iklim; uzun
yillar boyunca gozlenen tiim hava kosullarinin ortalama 6zelliklerinin yani sira, bu
olaylarin yasanma sikliklarinin, zamansal dagilimlarinin, gozlenen u¢ degerlerin ve
siddetli olaylarin biresimidir (Tiirkes, 2010). Bu degiskenlerin ortalamasi i¢in klasik
donem, Diinya Meteoroloji Orgiiti (WMO)niin tamimladigi sekilde 30 yildir
(UNESCO ve UNEP, 2011). Kisa siireli glinliik hava durumlarinin uzun zaman
icindeki ortalamasimni (Erol, 1994) ifade eden iklim, daha genis anlamda iklim
sisteminin istatistiki tanimin1 igerir (IPCC, 2007; IPCC, 2013) ve hem dogrudan hem
de dolayli olarak dogal ¢evreyi bigimlendiren, tiim canlilarin kosullarini belirleyen

en 6nemli cografi unsurlardan biridir (Erlat, 2009).

Iklim degisikligi ise; Birlesmis Milletler Iklim Degisikligi Cerceve
Sézlesmesi’nin (BMIDCS) 1. maddesinde, karsilastirilabilir bir zaman periyodunda
gozlemlenen dogal iklim degisikligine ek olarak dogrudan veya dolayli olarak
kiresel atmosferin bilesimini bozan insan faaliyetleri sonucunda iklimde olusan
degisiklik biciminde tanimlanmistir (Génencgil, 2008). BMIDCS, atmosferik
kompozisyonu degistiren insan faaliyetlerine atfedilen iklim degisikligi ile dogal
nedenlere atfedilebilecek iklim degiskenligi arasindaki ayrimi belirtmistir (IPCC,
2007; IPCC, 2013). iklim degisikligi, nedeni ne olursa olsun en genel tanimiyla
diinyanin c¢esitli bolgelerinde ortalama sicakliklarda ve yagis rejimlerinde olusan
onemli degisimler olarak ortaya cikan, dogal i¢ siirecler ve giines dongiilerinin
modiilasyonlari, volkanik piiskiirmeler, atmosferin bilesimindeki veya arazi
kullanimindaki kalic1 antropojenik degisiklikler gibi dis zorlama etmenler nedeniyle
olusabilen, iklim kosullarinda kiiresel diizeyde ve 6nemli yerel etkileri bulunan, uzun
siireli ve yavas gelisen degisikliklerdir (IPCC, 2007; TUBA, 2011; IPCC, 2013).
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2.1.1. iklim Degisikligini Azaltma ve iklim Degisikligine Uyum

IPCC’nin ¢alisma gruplarina gore iklim degisikligine yonelik iki temel
strateji vardir: azaltim ve uyum. Iklim degisikligini azaltma Birlesmis Milletler
tarafindan iiretim ve tliketim faaliyetleriyle baglantili olan sera gazi emisyonlarin
dengelemek ya da azaltmak i¢in gergeklestirilen beseri faaliyetlere atifta
bulunmaktadir. Azaltma stratejileri arasinda sera gazi konsantrasyonlarini
dengelemek ve hafifletmek icin bir dizi miidahale bulunmaktadir: “yenilenebilir
enerjiye yatirirm yapmak, daha yesil teknolojiler tasarlamak, enerji tasarrufu
saglamak, tiikketim aliskanliklarini ve yasam tarzlarimi degistirmek, asir1 sera gazi
emisyonuna neden olan sistemleri ve ideolojileri yeniden yonlendirmektir”. Boylece
iklim degisikliginin olumsuz etkilerinin ¢ogunu durdurmayr amaglamaktadir. iklim
Degisikligine uyum, iklim degisikliklerinin mevcut etkilerine kargt savunmasizligi
azaltmak ve esneklik olusturmak i¢in insan eylemlerine atifta bulunarak dogal ve
beseri sistemlerin iklim degisikliginin etkilerine karsi savunmasizlifini azaltma
stirecini ifade eder. Bu, afet riskinin azaltilmasi kavramiyla da yakindan iligkilidir.
Uyum boyutu, hali hazirda ortaya ¢ikmakta olan ve giderek artan iklim etkileriyle
daha iyi basa ¢ikmak i¢in bilgi, beceri ve egilimlerin gelistirilmesini icermektedir.
Atmosferdeki yeterli sera gazi yogunlasmalari ile iklim degisikliginin azaltilmasina
ragmen bazi etkileri devam edecektir. Bu nedenle uyum, dogal ve beseri sistemlerin
iklim degisikliginin etkilerine olan zafiyetini azaltmak, sosyal, ekolojik ya da
ekonomik sistemlerde yapilan diizenlemeler yoluyla degisen bir iklime uyum
saglamak agisindan da onemlidir (UNESCO ve UNEP, 2011; Anderson, 2012;
UNESCO, 2015; Mochizuki ve Bryan, 2015).

2.2. IKLIM DEGISIKLiGI EGITIMI

Iklim degisikligi egitimi, hem ilkokul hem de ortaokul diizeyinde, dgrenciler
arasindaki iklim degisikligi bilgisini gelistirmek i¢in temel bir yaklasim olarak kabul
edilmistir. Iklim degisikligi egitimi, iklim degisikligi ile miicadele igin egitim
sistemini gelistirmeyi amaglayan siirecleri ifade eder ve okul egitiminde 6nemli bir

yeri kaplar (Oversby, 2015; Mochizuki ve Bryan, 2015).
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Iklim degisikligi egitimi; iklim degisikliginin nedenlerini ve sonuglarini
anlamayi, etkisini tanimayi, davramis degisikligi yaratarak uygun davraniglar
sergilemeyi igeren ¢evre yonetiminin egitim programlarina ve okul miifredatina etkili
bir sekilde entegrasyonunu tesvik ederken; ogrencilerde yalnizca iklim degisikligi
bilgisini gelistirmekle kalmaz ayn1 zamanda ¢evreye karsi tutumu ve motivasyonu da

gelistirir (Anderson, 2010).

Iklim degisikligi egitimi; cevrenin islevini dgretirken ayn1 zamanda bireylerin
hem ekosistemleri hem de kendi davraniglarini siirdiiriilebilir sekilde nasil

yonetebileceklerini 6gretmeyi de amaglamaktadir (Anderson, 2010).

Iklim degisikligi egitiminin bilesenleri siirdiiriilebilir yasam tarzlari icin
egitim, afet riskinin azaltilmasi, c¢evre egitimi, iklim degisikligi ve bilimsel
okuryazarlik kapsaminda elestirel diistinme, problem ¢ézme ve isbirligi igeren ilgili

beceri ve igerik bilgisidir (Anderson, 2010).

Iklim degisikligi egitiminin amaci1 ise; iklim sisteminin temel ilkelerini
anlayan, iklim hakkinda bilimsel olarak giivenilir bilgiyi nasil degerlendirecegini
bilen, iklim degisikliginin etkilerini en aza indirebilecek bilingli kararlar alabilen ve
stirdiiriilebilir toplumlarin saglanmasina yardimci olacak sekilde hareket eden
cevresel tutum ve davraniglart gelismis iklim okuryazari bireyler yetistirmektir

(UNESCO, 2009a; Mochizuki ve Bryan, 2015; UNESCO, 2015).

UNESCO bu amag¢ dogrultusunda 2010 yilinda “Siirdiiriilebilir Kalkinma
Egitimi igin Iklim Degisikligi Egitimi” programini olusturmustur. Program ozellikle
bireylerin iklim degisikliginin etkisini anlamasina ve iklim okuryazarligini artirmaya

yardimc1 olmay1 amaglamaktadir (UNESCO, 2015).

2.2.1. Iklim Degisikligi Egitimi’nin Tarihsel Gelisimi

Iklim degisikligi egitimi, hem ¢evre egitiminin hem siirdiiriilebilir kalkinma
egitiminin hem de afet riski azaltma egitiminin bir parcasidir. Iklim degisikligi
egitiminin gelisimi i¢in Oncelikle ¢evre egitiminin gelisim siirecine bakmak

gerekmektedir.
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1960°’lh  yillarda yasanan c¢evresel kaygilar, Cevre Hareketi’nin
(Environmental Movement) baslamasina zemin hazirlamis ve uluslararasi arenada

cesitli yonetmelik, sozlesme ve gergevelerin olusturulmasina yol agmaistir.

1972 yilinda Isveg, Stockholm’da diizenlenen BM Cevre Konferans1 (UN
Conference on the Human Environment), Cevre Egitimi'ni gelistirmek, tesvik etmek
ve finanse etmek igin UNESCO / UNEP Uluslararas1 Cevre Egitim Programini
(IEEP) olusturmustur. 1972 yilinda baglatilan Uluslararast Cevre Egitim Programi
(IEEP), 1975 Belgrad Sozlesmesi ve 1977 Tiflis bildirgesi ile birlikte Cevre
Egitimi’nin temellerini ortaklasa gelistirerek yapisal ve hedefsel niteligini

olusturmustur (Unal ve Dimiski 1999; Mckeown ve Hopkins, 2003) .

1975 yilinda Yugoslavya’da diizenlenen Uluslararas: Cevre Egitimi Calistay:
nihai raporunda yer alan Belgrad Sozlesmesinde c¢evre egitiminin amaci: ‘“‘gcevre
sorunlarindan haberdar olan, endise duyan, mevcut sorunlarin ¢oziimii ve yeni
sorunlarin Onlenmesine yonelik hem bireysel hem de toplu olarak bilgi, beceri,
tutum, motivasyon ve taahhiidiin bulundugu bir diinya niifusu gelistirmek” olarak
ifade edilmistir (UNESCO ve UNEP, 1976).

1977 yilinda SSCB’de diizenlenen Hiikiimetleraras1 Cevre Egitimi
Konferans1 nihai raporunda yer alan Tiflis Bildirgesi’nde (UNESCO ve UNEP,

1977) gevre egitiminin amaglari:

a) Kentsel ve kirsal alanlarda ekonomik, sosyal, politik ve ekolojik karsilikli
bagimlilig1 acik ve bilingli hale getirmek;

b) Cevreyi korumak ve gelistirmek icin gereken her tiirlii bilgiyi, degerleri,
tutumlari, baglilig1 ve becerileri edinme firsatlar: saglamak;

c) Bireylerin, gruplarin ve toplumun bir biitin olarak ¢evreye donik yeni

davranig kaliplarin1 yaratmak olarak ifade edilmistir.

Tiflis Bildirgesi, Belgrad Sozlesmesinde belirtilen Cevre Egitimi'nin
amaclari, hedefleri, hedef kitlesi ve temel ilkelerinden olusturulmustur. Belgrad
Sozlesmesindeki Onerilerin incelenmesi ve gozden gecirilmesi bdlgesel ihtiyaclar
1s181inda Columbia, Kongo Cumhuriyeti, Kuveyt, Tayland ve Finlandiya’da yapilan
bes bolgesel toplantiyla gerceklestirilmistir. Bolgesel toplantilarin  ardindan

hazirlanan Tiflis Bildirgesi’nde, ulasilabilir hedefler ortaya konularak farkindalik,
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bilgi, beceri, degerler ve katilim konusundaki hedef ifadeleri ile Cevre Egitimi icin

genel bir yaklasim ¢agrisinda bulunulmustur (Mckeown ve Hopkins, 2003).

Cevre egitimi kendi gelisimini devam ettirirken siirdiirebilirlik diisiincesi
seksenli yillarda 6nem kazanmaya baglamis ve Birlesmis Milletler Diinya Cevre ve
Kalkinma Komisyonu tarafindan 1987 yilinda hazirlanan Brundtland Ortak
Gelecegimiz Raporu (Our Common Future) siirdiriilebilir kalkinmay1 “gelecek
nesillerin kendi gereksinimlerini karsilama yetenegini engellemeden bugliniin
gereksinimlerini karsilamak™ olarak tanimlanmistir (Tanriverdi, 2009). Siirdiirtilebilir
kalkinma, ekonomik, ¢evresel ve sosyal boyutlar1 kapsayan karmagik bir konu olarak
goriilmektedir. Diger bir deyisle, insani ihtiyaglarin karsilanmasi ve insan yasaminin

kalitesinin iyilestirilmesi i¢in siirdiiriilebilir kalkinma esastir (Lassoe vd 2009).

Siirdiiriilebilirlik kavraminin gevre politikalarina entegre edilmesine duyulan
ihtiyag 1992'de Brezilya'nin Rio de Janeiro kentinde diizenlenen ve Diinya Zirvesi
(Earth Summit) olarak adlandirilan “Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma
Konferansi’'ndan (UNCED) elde edilen “Giindem 21 Eylem Plan1” (AGENDA 21)

ile sekillenmistir.

Stirdiirtilebilir Kalkinma Egitiminin amaglar1 ve hedefleri Rio'da 1992
Diinya Zirvesi ve Giindem 21 araciligiyla gelistirilmistir (Alexandru v.d., 2013).
Giindem 21’in 36. boliimiinde yer alan temel ilkeler ise Tiflis Bildirgesinde yer alan

Oneriler baz alinarak olusturulmustur (Agenda 21, 1997, s. 320).

Gilindem 21’in 'Egitim, Kamuoyu Bilinci ve Egitimin Tegsviki' baglikli 36.
Boliimiinde, ii¢ program alani tanimlanmaktadir: EZitimin siirdiiriilebilir kalkinmaya
dogru yeniden yonlendirilmesi, kamu bilincini ve farkindaligin1 gelistirmek, egitimin

tesvik edilmesi. (Agenda 21, 1997).

“Egitimin siirdiiriilebilir kalkinmaya dogru yeniden yonlendirilmesi”

kapsaminda 6zetle agsagidaki onerilerde bulunulmustur:

a) Cevre ve kalkinma sorunlartyla bu sorunlarin sosyo-kiltiirel ve demografik
yonleri lizerinden ¢ok disiplinli bir yaklagim saglamak i¢in miifredat kapsaml

bir sekilde yeniden incelenmelidir.
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b) Egitim yetkilileri, kanitlanmig egitim yontemlerini ve egitim ortamlari igin

yenilik¢i 6gretim yontemlerinin gelistirilmesini desteklemelidir.

c¢) Ulkeler, kendi gereksinimlerine uygun dgrenme materyalleri ve kaynaklar
kullanarak, bolgesel ¢evre ve kalkinma konularmi ve girisimlerini igeren
egitim araglart hazirlamak igin birbirleriyle ve ¢esitli sosyal sektorler ve

niifus gruplari ile igbirligi yapmalidir.

d) Egitim programlari, iki yonli bir 6grenme siireci olarak ¢evre ve kalkinma

konularinda daha fazla bilinglenmeyi tesvik etmelidir.

e) Ulkeler ve egitim kurumlari, ¢evre ve gelisim konularini mevcut egitim
mufredatlarina entegre etmeli, metodolojilerinin ve degerlendirmelerinin

degisimini tesvik etmelidir.

1992'de Brezilya'nin Rio de Janeiro kentinde diizenlenen ve Diinya Zirvesi
olarak adlandirilan Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi sadece
strdurdlebilir kalkinma icin degil diinyadaki sera gazi emisyonlarini azaltmak ve
iklim degisikligine uyum saglamak i¢in de toplanmistir. Bu amagla “Gilindem 21
Eylem Plan” ile birlikte “Birlesmis Milletler Iklim Degisikligi Cergeve
Sozlesmesi’'ni (UNFCCC), Biyolojik Cesitlilik Sozlesmesi’ni ve Collesmeyle

Miicadele Sozlesmesi’ni de imzaya agmistir.

Birlesmis Milletler iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi ise temel ilkelerini
1988 yilinda Diinya Meteoroloji Orgiiti (WMO) ve Birlesmis Milletler Cevre
Program1 (UNEP) tarafindan, politika belirleyicilerine iklim degisikliginin bilimsel
temelini, etkilerini, gelecekteki risklerini, hafifletme ve uyum seceneklerini dizenli
olarak degerlendirmek iizere kurulmus olan Hiikiimetlerarasi Iklim Degisikligi

Panelinden (IPCC) alir.

Iklim degisikligi konusuna artan ilgi ve kaygi sonucunda ortaya cikan
Hiikiimetleraras1 Iklim Degisikligi Paneli (IPCC), iklim degisikliginin olas1 ¢evresel,
sosyal ve ekonomik etkilerini bildirmeyi ve iklim degisikligini hafifletme

stratejilerini tasarlamay1 amaglamaktadir.

IPCC, 1990 wyilinda yaymladigi ilk degerlendirme raporuyla insan

faaliyetlerinden  kaynaklanan  emisyonlarin, sera  gazlarimin  atmosferik
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konsantrasyonlarini 6nemli Olclide arttirdigini belirterek kiiresel bir anlagsmanin

yapilmasi gerektigini vurgulamistir (IPCC, 1990).

Ayn1 y1il BM Genel Kurulu, iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi icin
Hiikiimetleraras1 Miizakere Komitesi'ni kurmus ve bu komite 150'den fazla devletin
emisyon azaltimlar1 igin baglayict taahhiitler, iizerinde tartisti§i bes oturum

duzenlemistir.

1992 yilinda Birlesmis Milletler iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi metni,
New York'taki Birlesmis Milletler Genel Merkezi'nde kabul edilmis ve Rio’da
diizenlenen Diinya Zirvesi’nde Biyolojik Cesitlilik Sozlesmesi, Collesmeyle
Miicadele Sozlesmesi ile birlikte imzaya acilmistir. 1994 yilinda yiiriirliige giren
Birlesmis Milletler iklim Degisikligi Cergeve Sozlesmesine 196 iilke taraf olmus ve
taraflar aras1 miizakereler i¢in IPCC, 1995°ten itibaren her yil Taraflar Konferansi

(COP) diizenlemistir.

BMIDCS’nin “Egitim, Ogretim ve Kamu Farkindaligi” bashkli 6.
maddesinde taraflardan yerine getirilmesi beklenen hiikiimler soyledir (UNFCCC,
1992):

(1) iklim degisikligi ve etkileri konusunda egitici programlarin ve kamu

farkindalik programlarinin gelistirilmesi ve uygulanmasi;
(11) iklim degisikligi ve etkileri hakkinda kamuya acik erisim saglama;

(1i1) iklim degisikliginin ve etkilerinin ele alinmasi ve yeterli tepkilerin

gelistirilmesi i¢in halkin katilimini saglama;
(iv) bilimsel, teknik ve idari personelin egitimi;

(1) iklim degisikligi ve etkileri iizerine egitici ve kamu farkindaligi

olusturacak materyal gelistirilmesini saglamak;

(1) ozellikle gelismekte olan tilkeler i¢in ulusal kurumlarin gii¢lendirilmesi ve
bu alandaki uzmanlarin egitilmesi icin personel degisimi veya istthdami gibi egitim

ve Ogretim programlariin gelistirilmesi ve uygulanmasi.

19



Birlesmis Milletler Iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesinin (UNFCCC,
1992) 6. maddesi, iilkeleri iklim degisikligi egitimini tesvik etmek, egitim-6gretim
programlar1 gelistirmek ve farkindaligi arttiracak materyaller iiretmek konusunda

yonlendirmektedir.

1995 yilinda Berlin’de ilki diizenlenen IPCC Taraflar Konferansinda (COP1),
taraf iilkeler BMIDCS’nde ki taahhiitlerin sozlesmede belirtilen hedefleri saglama
konusunda yetersiz olduguna hiikmederek daha giiglii bir protokole ihtiyag

duyuldugunu beyan etmis ve Kyoto Protokolii’ne giden yolun temelini atmislardir.

Nihayetinde 1997 yilinda Japonya’da iilkelerin sera gazi emisyonlarmi 1990
yil1 seviyelerine ¢ekmelerini sart kosan Kyoto Protokolii kabul edilmistir. Gelismis
iilkeler i¢in sanayilesme diizeylerine gore sera gazi emisyonlarini azaltma hedeflerini
belirleyen, iklim degisikliginin risk ve etkilerini hafifletmeyi amaglayan ve iklim
degisikligine kars1 kiiresel bir cevap niteliginde olan protokol 2005 yilinda yiiriirlige

girmistir.

2000 yilinda BM Genel Kurulunda Binyil Deklarasyonu (United Nations,
2000) diizenlenmis ve 189 iiye iilke tarafindan 2015 yilina kadar siirdiiriilebilir
kalkinma alaninda gergeklestirilmesi planlanan 6l¢iilebilir Binyil Kalkinma Hedefleri

ilan edilmistir.

Bu hedeflerden biri “cevresel siirdiiriilebilirligi saglama” hedefidir. Binyil
Kalkinma Hedefleri'ni gergeklestirmek icin kaydedilen ilerlemeyi devam ettirmenin
ve uluslararasi toplum i¢in siirdiiriilebilir kalkinmanin saglanmasinin 6niindeki en
onemli engel ise iklim degisikligidir ve iklim degisikligi ile miicadele i¢in kaliteli
egitime yatirim yapilmasit gerekmektedir (Anderson, 2012; Makrakis v.d., 2012). Bu
gereklilik sebebiyle Birlesmis Milletler Biny1l Kalkinma Hedefleri, Strdirulebilir
Kalkinma Egitimi ile ilgili endiselerin baglangici olarak goériilmeye baslanmis ve
2002'deki Johannesburg Dinya Zirvesi (Johannesburg World Summit), dort temel
hedefi olan BM'nin " Siirdiiriilebilir Kalkinma I¢in Egitim On yili " (2005-2014)
programini harekete ge¢irmistir (Alexandru v.d., 2013).

2002'de Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Egitim On Yili
(2005-2014) BM Genel Kurulu tarafindan kabul edilmis ve UNESCO, bu on yillik

donemin tanittimina Onciilik etme gorevi edinmistir. On yilin iddiali hedefi,
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stirdiiriilebilir kalkinmanin prensiplerini, degerlerini ve uygulamalarini, egitim ve

ogrenmenin tiim yonlerine entegre etmektir (Laessge v.d., 2009)

Birlesmis Milletler Siirdiirtilebilir Kalkinma i¢in Egitim On Yili'nin temel
hedefleri: “kaliteli temel egitime erisimin iyilestirilmesi, mevcut egitim
programlarinin yeniden yonlendirilmesi, kamu farkindaligini gelistirmek ve egitim
saglamaktir” (UNESCO, 2005, s. 7). Birlesmis Milletlerin Siirdiiriilebilir Kalkinma
I¢in Egitim On Yili’'nin temel vizyonu ise; insanlarin siirdiiriilebilirlik konularmdaki
farkindaliklarin1 gelistirebilmek i¢in egitimi yeniden yapilandirmaktir (Nazir v.d.,

2011).

UNESCO, BM Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Egitim On Y1l siirecinin (2005-
2014) ikinci yarisinda Siirdiiriilebilir Kalkinma Egitiminin amiral gemisi programi
olarak Siirdiiriilebilir Kalkinma igin Iklim Degisikligi Egitimi programini
baslatmistir (Mochizuki ve Bryan, 2015). Ciinkii Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Egitim
On Yilr’'nin 2005 yilindaki baslangicindan bu yana, iklim degisikliginin hizlanmasi
konusundaki artan farkindalik ve insan varligina yonelik potansiyel tehditler, ¢evre

sorunlari igin artan bir endiseye yol agmustir (Laessee v.d., 2009).

2.2.2. iklim Degisikligi Egitimi’nin Cevre Egitimi, Strdirilebilir
Kalkinma Egitimi ve Afet Riski Azaltma Egitimi ile Iliskisi
Cevre egitimi, bireylerin hem c¢evre sorunlarina iligkin farkindaligini

arttirmay1 hem de bireylere siirdiiriilebilir yasamay1 6gretmeyi amaglamistir.

Stirdiiriilebilir kalkinma ise; sadece ¢evrenin Oonemini tanimakla kalmamus,
ayni zamanda diinyanin kalkinma ihtiyacin1 da kabul etmistir. Fikir olarak 1990’
yillarda, terim olarak ise 1992 Rio Konferansi’ndan sonraki yillarda gelisen
Stirdiiriilebilir Kalkinma Egitimi, Birlesmis Milletler konferanslariyla hiikiim altina
alimmig ve Ozellikle Giindem 21 ile resmiyete dokiilmiistiir (Mckeown ve Hopkins,

2003).

Afet Riski Azaltma Egitimi, okul egitiminin siklikla az gelistigi ve bu
nedenle ¢ocuklarin dogal tehlikelere dayanma kapasitesini sinirlayan gelismekte olan

ilkelerde hayati bir role sahiptir. Afet Riski Azaltma Egitimi sadece tehlike ve
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felaketler ile degil ayn1 zamanda siirdiiriilebilirlik ile de yakindan iligkilidir (aktaran

Tong v.d., 2012).

Iklim Degisikligi Egitimi ise hem Siirdiiriilebilir Kalkinma Egitimi’nin hem
Cevre Egitimi’nin hem de Afet Riski Azaltma Egitimi’nin bir pargasidir. Nazir vd.
(2011, s. 366), UNESCO politikalarini incelemis ve iklim Degisikligi Egitimi’nin
terim olarak, Cevre Egitimi ile birlestigi durumlar haricinde c¢ogunlukla
Surdurilebilir Kalkinma Egitimi kapsaminda ifade edildigini, Iklim Degisikligi

Egitimi’ni ayr1 bir terim olarak bulmanin zor oldugunu belirtmislerdir.

Mckeown ve Hopkins (2003)’e gore ¢evre egitimi ve siirdiiriilebilir kalkinma
egitimi birbirinden farklidir. Belgrad Sozlesmesi, Tiflis Bildirgesi ve Gilindem 21
Eylem Plan1 Cevre Egitimi ve Siirdiiriilebilir Kalkinma Egitimi’nin amaglarin1 ve
Ozetini ayr1 ayr1 tanimlamaktadir. Tiflis bildirgesi, ¢evre tlizerinde dogrudan veya
dolayli olarak biiyiik etkiye sahip bireylerin egitilmesini 6nermis, Giindem 21 ise;
hem c¢evrenin hem de kalkinmanin ihtiyaglarini karsilayan ve sosyal statii, yas,
cinsiyet, irk veya din olmaksizin egitim olanaklarina erisilmesini saglayan mesleki
egitim ¢agrisinda bulunmustur. Ozetle hem 1977 Tiflis Bildirgesi hem de 1992 Rio
Konferansi egitim cagrisinda bulunmustur. Kamu egitimine olan gereksinim ise
Tiflis Bildirgesi’ne kiyasla Siirdiiriilebilir Kalkinma Egitimi gergevesinde daha
kapsamli ele alinmistir. Belgrad Sozlesmesi ve Tiflis Bildirgesi; insan haklari,
demokrasi ve yasam standartlar1 gibi insan odakli konulardan daha fazla gevre
konusuna odaklanmistir. Insan odakli konular ise, Diinya Zirvesi, Giindem 21 ve bir
dizi biiyik BM konferansinda daha fazla ele alinmistir. Cevre egitimi Tiflis
Bildirgesinin, surddrdlebilir kalkinma egitimi ise Gilindem 21’in Gtesine gecerek
gelismeye devam etmistir. Cevre egitimi, Tiflis Bildirgesinden bu yana biyocesitlilik
egitimi ve iklim degisikligi egitimini de kapsamina almistir. Bu sebepten iklim
degisikligi egitimi, ¢evre egitiminden ya da siirdiiriilebilir kalkinma egitiminden ayri

diistiniilemez.

Ulusal raporlarda bulunan genel egilime gore Iklim Degisikligi Egitimi
bagimsiz bir alan olarak ortaya ¢ikmamis, Cevre Egitimi ve Siirdiiriilebilir Kalkinma

Egitimi’nin ayrilmaz bir pargasi olarak ortaya ¢ikmistir (Laessee v.d., 2009).
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Ho ve Seow (2015), ¢evre egitimi ve siirdiiriilebilir kalkinmanin amag ve
kapsamiyla ilgili farkli smiflandirmalarin = olduguna dikkat c¢ekerek, bu
siniflandirmalarin siirdiiriilebilir ¢evre egitimi, siirdiiriilebilir gelecek i¢in egitim,
siirdiiriilebilirlik okuryazarlifi, ¢evre egitimi ve cevre temelli egitim bagliklarim
kapsadigim, Iklim Degisikligi Egitiminin ise Siirdiiriilebilir Kalkinma Egitimi
tanimlarmin golgesinde kalma egilimi gosterdigini ifade etmistir. Robinson (2011)’a
gore ise; Iklim Degisikligi Egitimi, Siirdiiriilebilirlik Egitimi ile esanlaml1 degildir.
Anderson (2010)’a gore, Siirdiiriilebilir Kalkinma Egitimi; hem Iklim Degisikligi
Egitiminin hem Cevre Egitiminin hem de Afet Riski Azaltma Egitiminin temel
ilkelerini biitiinlestirmektedir. Laessoe v.d., (2009)’a gére iklim Degisikligi Egitimi
sadece iklim degisikligi bilim dali kadar kavramsallastiriimali ve Iklim Degisikligi
Egitimi, bagimsiz bir alan olmaktan ziyade Siirdiiriilebilir Kalkinma Egitimi igerisine

merkezi bir tema olarak etkin bir sekilde entegre edilmelidir.

Nazir vd., (2011)’e gore UNESCO'nun siirdiiriilebilir kalkinma igin
baslangicta yaptig1 tanim; adalet, temel ihtiyaclar ve insan sagligi sorunlarina
odaklanmasina ragmen, insan kaynakli iklim degisikligi konusundaki farkindaligin
artmas1 siirdiiriilebilir kalkinmanin odak noktasmi degistirmis ve iklim Degisikligi

Egitimi Siirdiiriilebilir Kalkinma Egitimi’nin 6nemli bir cephesini olusturmustur.

UNESCO (2015), Iklim Degisikligi Egitimi ile siirdiiriilebilir kalkinma
egitiminin kaynastirilarak egitim sistemlerinin siirdiiriilebilirlige doniistiiriilmesinin
onermistir. Siirdiiriilebilir Kalkinma Egitimi, Iklim Degisikligi Egitiminin amag ve
hedeflerine basarili bir sekilde ulasmasinda rehberlik etmek i¢in ideal bir ¢ergeveyi
temsil etmektedir (UNESCO ve UNEP, 2011). Anderson (2010)’a gore
Siirdiiriilebilir Kalkinma Egitimi; “igerik bilgisi, elestirel diisiinme becerileri, glivenli
ve uyarlanabilir okullar, yesil okullar” araciligiyla iklim degisikligini azaltma ve

iklim degisikligine uyum stratejilerine yardimci olabilir.

Stirdiiriilebilir Kalkinma Egitiminin disiplin mesale tastyicilari; Cografya,
Yer ve Cevre Bilimleri disiplinlerinden gelmektedir (aktaran Robinson, 2011). iklim
degisikligi ise; doga bilimleri, ¢evre, ekonomi, kiiltiir, etik, adalet, politika, toplumsal
cinsiyet esitligi ve barig arasindaki baglantiyr hem kapsayan hem de pekistiren genis
bir yelpazede bulunur (UNESCO, 2009b; Johnson, 2011; Mochizuki ve Bryan,
2015).
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Siirdiiriilebilir Kalkinma Egitimi, stirdiiriilebilirligin temelini olusturan ve
egitimin her seviyesine uygulanan ilkelere dayali olarak O0gretme ve Ogrenmeye
yonelik bir yaklasimdir (Anderson, 2012). “Insan haklari, yoksullugun azaltilmasi,
stirdiiriilebilir ge¢im kaynaklari, ¢evre egitimi ve toplumsal cinsiyet esitligi gibi kilit
konularla biitiinciil bir bi¢cimde ilgilenen” (Anderson, 2012) Siirdiiriilebilir Kalkinma
Egitimi, {i¢ ¢alisma alanini icermektedir. Bunlar: “cevre, toplum ve ekonomidir”.
Stirdiiriilebilir Kalkinma Egitimi, ¢evreyi, ekonomiyi ve toplumu biitiinlestiren bir
vizyonu kapsar. Ayrica Strdiiriilebilir Kalkinma Egitiminin basarili olabilmesi i¢in
yerel ve kdltiirel unsurlara uygun olarak tasarlanmasi onerilmektedir (Mckeown ve
Hopkins, 2003).

Iklim degisikligi, siirdiiriilebilir kalkinma igin en biiyiik tehditlerden biridir.
Iklim Degisikligi Egitimi, iklim degisikligiyle miicadelede yardimci olmasi igin
giiclii bir aragtir. Ogrencilerin iklim degisikliginin nedenlerini ve sonuglarmi
anlamalarina yardimct olur. Onlart iklim degisikliginin etkilerine uyum saglamaya
hazirlar ve 6grencilerin daha siirdiiriilebilir bir yasam tarzi benimsemelerine olanak

verir (UNESCO, 2015).

BMIDCS ve sonraki uluslararasi anlasmalar; iklim degisikligine kiiresel bir
cevap olarak egitimin, en gerekli unsur oldugunu kabul etmistir. Egitim, bireylerin
iklim degisikliginin nedenlerini ve etkilerini anlamalarina, daha siirdiirtilebilir yasam
bicimlerini benimsemelerine, gereken tutum ve davranis degisikliklerini tesvik
etmede kritik 6neme sahiptir (UNESCO, 2015). UNICEF (2012) ise egitimi, iklim
degisikligi ile miicadele etme ve siirdiiriilebilir kalkinmanin ilerletilmesi i¢in hem
etik hem de diisiik maliyetli bir yaklagim olarak tanimlamistir (aktaran Mochizuki ve
Bryan, 2015).

Iklim degisikligi egitimi daha siirdiiriilebilir bir gelecegin onciisii olarak
buttinctl bir egitimdir (Kagawa ve Selby, 2012). Ayn1 zamanda iklim Degisikligi
Egitimi egitim yoluyla siirdiiriilebilir kalkinmanin uygulamasini tesvik edebilecek
stratejik bir ortaktir (Mochizuki ve Bryan, 2015). Siirdiiriilebilir Kalkinma Egitimi
daha strdurulebilir bir gelecek yaratacak davranis degisikliklerini tesvik ettigi icin;
Iklim Degisikligi Egitimi, Siirdiiriilebilir Kalkinma Egitimi giindemine ¢ok uyan bir
konudur (Anderson, 2012). Tklim degisikliginin ¢evresel, politik, sosyal ve ekonomik

faktorleri kapsadigt goéz Oniine alindiginda, Siirdiiriilebilir Kalkinma Egitimin
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biitiinciil gercevesi Iklim Degisikligi Egitimini ilerletmek igin en uygun gergevedir

(Mochizuki ve Bryan, 2015).

Cevre egitimi yaklasimi ile iklim degisikligi egitimi arasinda da giiclii bir
iliski bulunmaktadir. Bu nedenle, iklim degisikligi eg8itiminin amaglar1 ile gevre
egitimi yaklagimlarmin amaclar1 arasinda paralellik vardir. Iklim degisikligi
egitiminde g¢evre egitimi yaklagimiin kullanilmasinin iklim degisikligi egitiminin
giiclendirilmesini ve ogrencilerin énemli tutum, davranis ve deger degisikliklerini

benimsemesini saglayabilecegi sdylenebilir.

Iklim Degisikligi Egitiminin uyum stratejisi ile Afet Riski Azaltma Egitimi
arasinda belirgin bir iliski vardir, ¢linkii her ikisinin de amaci afetler karsisinda esnek
hareket kabiliyeti olusturmaktadir. Afet Riski Azaltma Egitimi, afet tehlikelerine
sistematik bir sekilde dikkat edilmesini ve bireylerdeki esnek hareket kabiliyeti ile
afet tehlikesinin degismesini Onlemeyi amaglamaktadir. Afet Riski Azaltma
Egitimi'nin "giivenlik ve esneklik kiiltiirii" insa etme hedefi, Iklim Degisikligi
Egitimi’nin uyum boyutu i¢in bir g¢erceve olusturmaktadir. Afet Riski Azaltma
Egitimi, tiim afet tiirleri icin gecerli olmasima ragmen Iklim Degisikligi Egitimi nin
sadece iklim ile ilgili afetlerle alakali oldugu diistiniilmektedir (Kagawa ve Selby,
2012).

Iklim Degisikligi Egitimi'nin azaltim boyutu ile Afet Riski Azaltma Egitimi
arasindaki iliski daha az gelistirilmistir. Afet Riski Azaltma Egitimi’'nde azaltma
stratejisi tehlikelerin etkilerini azaltmaya yonelikken, 1klim Degisikligi Egitimi’nde
azaltma stratejisi ise iklim degisikliginin azaltilmasina yoneliktir (Kagawa ve Selby,

2012).

Afetlerin sikligi ve iklim degisikliginin etkileri diinya ¢apinda artis
gostermektedir. Afet Riski Azaltma Egitimi ve Iklim Degisikligi Egitimi, tehlikelerin
siddet ve sikligina karsin mevcut ve ongoriilen artislara yonelik iki egitimsel yanit
olarak tanimlanmaktadir. Ciinkii 6grencilerin tehlikeleri ve nedenlerini, dogasini,
etkilerini anlayarak afetlerin onlenmesi ve azaltilmasinda sorumlu davraniglar
gelistirmeleri iki egitim yaklagimimin da ortak hedefidir. Hem Afet Riski Azaltma
Egitimi hem de iklim Degisikligi Egitimi arasinda egitim programlar1 kapsaminda

potansiyel bir sinerji bulunmaktadir. Afet tehlikelerine kars1 6grencileri sorumlu bir
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sekilde davranmaya yonlendiren tutum ve degerlerin 6grencilere kazandirilmasi igin
hem Afet Riski Azaltma Egitimini hem de iklim Degisikligi Egitimini kapsayan
etkilesimli pedagojiler gerekmektedir (Kagawa ve Selby, 2012).

Ayni etkilesim c¢evre egitimi ile siirdiiriilebilir kalkinma arasinda da
mevcuttur. Cevre Egitimi toplulugu, Cevre Egitimi'ni resmi miifredatta
yayginlagtirmaya ¢alisarak dolayli olarak siirdiiriilebilir kalkinma konularinin
kapsamini genisletmis ve yeniden yonlendirme egitimine yaklasabilmistir.
Stirdiiriilebilir Kalkinma Egitimi i¢in de benzer disiplinlerarasi bir model gereklidir
ancak ekonomik ve sosyal endiseleri de igerecek sekilde genisletilmelidir (Mckeown
ve Hopkins, 2003). Aym sekilde iklim degisikligi egitiminde de konularin nasil
ogretildigi ve organize edildigi konu tizerinde biiyiik etkiye sahiptir. Disipline dayali
okul miifredati, Siirdiiriilebilir Kalkinma Egitimi’nin 0gretimini destekleyen

disiplinleraras1 yaklasima ters diismektedir (aktaran Ho ve Seow, 2015).

Tiim bu iliski aginin odaginda UNESCO'nun iklim Degisikligi Egitimi
calismalari, egitimin iklim degisikligine kars1 uluslararas1 miicadelenin daha merkezi
bir par¢asi olmasm amaglamaktadir. UNESCO, iklim Degisikligi Egitimini ulusal
mufredatlara entegre etmek, yenilik¢i 6gretim ve 6grenme yaklagimlart gelistirmek
icin hiikiimetlerle birlikte caligmaktadir (UNESCO, 2015). UNESCO’nun miifredat
gelistiricilere yaptig1 Onerilerden biri iklim degisikligi konularinin yerel unsurlarla
iligkilendirilmesi gerekliligidir. Ciinkii siirdiiriilebilir kalkinma egitiminde oldugu
gibi, iklim degisikligi egitimi de yerel unsurlarla biitiinlesmelidir (McKeown ve

Hopkins, 2010).

UNESCO iklim degisikligi egitiminde yenilik¢i Ogretim ve Ogrenme
yaklagimlarinin kullanilmasini desteklemektedir. Ornegin Kagawa ve Selby (2012),
Afet Riski Azaltma Egitimi ile ilgili yapilan &rnek olay calismalarini ve Iklim
Degisikligi Egitimi iizerine yapilan arastirmalar1 haritalandirarak ¢esitli interaktif
o0grenme yaklasimlarinin sinif i¢cinde ve disinda desteklendigini bulmuslardir. Elde
ettikleri bulgulara gore Ogretmenler; afet riski ve iklim degisikligi {izerine beyin
firtinas1 gibi cesitli interaktif O6grenme bigimlerine; grup ¢aligmasi, 6rnek olay
caligmasi, internet arastirmasi, proje calismasi gibi sorgulamaya dayali 6grenme
bicimlerine; filmler, akilli tahta oyunlari, drama, afetler ve iklim degisikligi lizerine

simiilasyonlar gibi yasanti temelli 6grenme bi¢imlerine; afet destek hizmetlerine saha
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ziyaretleri gibi sahada deneysel 6grenme bigimlerine; afis kampanyalari, afetler ve
iklim degisikligi hakkinda sokak tiyatrolari, aga¢ dikim projeleri gibi eylem

arastirmasi 6grenme bi¢imlerine olanak tanimaktadir. (Kagawa ve Selby, 2012).

Ozetle iklim degisikligi egitimi hem ¢evre egitimi hem siirdiiriilebilir
kalkinma egitimi hem de afet riski azaltma egitimi ile iligkilidir. Fakat tek basina
veya hep birlikte tim bu egitim yaklasimlarinin uygulanmasinda sorunlar
yasanmaktadir. Ulkeler, ¢evre egitiminin ulusal bir sistem gelistirmesi konusunda
yeterince basar1 saglayamamis ve neticede Cevre Egitimi hareketi, lilkelerin egitim
programlarinda Tiflis Bildirgesi’'nde ortaya konulan gayeye ve vizyona
erisememistir. Az sayida iilke resmi egitim programlarina kapsamli bir Cevre
Egitimini entegre etmistir. Genel olarak, Cevre Egitimi, 6gretmenlerin bireysel
olarak tematik {initeler yaratmasi ve smif miifredatina entegre etmesiyle
ilerlemektedir.  Siirdiirilebilirlik  sorunlart ise; egitim, yiiksekogrenim ve
Ogretmenlerin  hazirlanmasina yonelik konularda hala evrim gegirmektedir
(Mckeown ve Hopkins, 2003). Siirdiiriilebilir Kalkinma Egitimi, Iklim Degisikligi
Egitimi ve Cevre Egitimi’nin Birlesmis Milletlerin genis kapsamli politikalarina
ragmen miifredatlarda nasil uygulanmakta olduklarina ve simiflarda nasil bir etki
sagladiklarina dair nitelikli bir arastirma eksikligi bulunmaktadir (Leessee v.d., 2009;
Nazir v.d., 2011). Benzer bir durum Afet Riski Azaltma Egitimi i¢in de gegerlidir.
Birlesmis Milletler Afet Riski Azaltma Ofisi (UNISDR), okul miifredatlarina her
siif diizeyinde afet riski azaltma egitiminin dahil edilmesini Onermis olmasina
ragmen; ilerleme raporlarinda iilkelerin yarisindan cogunda Afet Riski Azaltma

konularinin dahil edilmedigi belirtilmistir (Kagawa ve Selby, 2012).

2.2.3. Iklim Degisikligini Azaltim ve Iklim Degisikligine Uyum
Kapsaminda Iklim Degisikligi Egitimi

Iklim degisikligi ile basa ¢ikabilmek igin gerekli olan yeni bilgi ve becerilerin
yani sira geleneksel ve davranigsal degisimlerin de ¢ok yonlii bir egitim yaklasimina
ithtiyaci olacaktir. Bu egitim ve farkindalik yaratma cabalarinin odaginda, sera gazi
emisyonlarmi1 ve iklim degisikliginin etkilerini azaltmak icin genel bir strateji

olusturan azaltim ve uyum stratejileri yer almaktadir. (Mochizuki ve Bryan, 2015).
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Iklim degisikligini azaltma stratejisi, asir1 sera gazi iiretimine dayanan yasam
tarzlari1 ve ekonomileri nasil degistirecegini 6grenmeye yonelik etkili bir egitim
politikas1 gerektirir. Egitim, insanlar1 bilingli tliketiciler ve sorumlu vatandaslar
olarak, insanligin karsi karsiya oldugu mevcut siirdiiriilebilirlik sorunlar ile basa
cikabilmelerini ve okullarda azaltim igin bireysel davranis degisikligini saglarken
ayni zamanda enerji tasarrufu saglama ve ekolojik ayak izlerini azaltma ag¢isindan da

onemli bir role sahiptir (Anderson, 2012).

Kagawa ve Selby (2012), okul miifredatinda iklim degisikliginin nedenlerini
tanimlamanin ve bu nedenleri diizeltmek adina bireysel ve toplumsal faaliyetler igin
gerekli bilgi, beceri ve egilimleri gelistirmenin iklim degisikligini azaltma ve iklim
degisikligine uyum stratejilerine fayda saglayacagin ileri slirmektedirler. Onlara
gore miifredat konularina sadece enerji tiikketimi ya da yenilenebilir enerji kaynaklari
degil ayn1 zamanda altta yatan sugluluklari da inceleyebilmek adina ekonomik
sistemleri, kultirel oriintiileri, tiiketiciligi, servet dagilimimi, deger sistemlerini ve

asir1 sera gazi liretimini igeren konularda dahil edilmelidir.

UNESCO (2009) ise; iklim degisikligini azaltma ve iklim degisikligine uyum
icin iklim degisikligi egitiminin hem bilimsel bilgiyle hem de yerel bilgiyle

harmanlanmas1 gerektigini ileri stirmiistiir.

2.2.4. Siirdiiriilebilir Kalkinma Icin iklim Degisikligi Egitimi Programi

Iklim degisikligi egitiminin amaci, iklim sisteminin temel ilkelerini anlayan,
iklim hakkinda bilimsel olarak giivenilir bilgiyi nasil degerlendirecegini bilen, iklim
degisikliginin etkilerini en aza indirebilecek bilingli kararlar alabilen ve
sirdiiriilebilir toplumlarin saglanmasina yardimci olacak sekilde hareket eden
cevresel tutum ve davranislart gelismis iklim okuryazari bireyler yetistirmektir

(UNESCO, 2009a; Mochizuki ve Bryan, 2015; UNESCO, 2015).

UNESCO bu amag¢ dogrultusunda 2010 yilinda “Siirdiiriilebilir Kalkinma
Egitimi i¢in Iklim Degisikligi Egitimi” programini olusturmustur. Program 6zellikle
bireylerin iklim degisikliginin etkisini anlamasina ve iklim okuryazarligini artirmaya

yardimc1 olmay1 amaglamaktadir (UNESCO, 2015).
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UNESCO’nun Siirdiiriilebilir Kalkinma igin Iklim Degisikligi Egitimi
programi, medya, ag olusturma ve ortakliklar yoluyla yaygmn egitimde Iklim
Degisikligi Egitimi faaliyetlerini genisleterek insanlarin iklim degisikligini

anlamalarina yardimei olmay1 da amaglamaktadir (UNESCO, 2015).

Siirdiiriilebilir kalkinma i¢in iklim degisikligi egitimi ile iliskili temel

ogrenme becerileri sunlardir (Mochizuki ve Bryan, 2015):

a) elestirel diisiinme, sistem teorisi ve problem ¢dzme becerileri (akil yiiriitme,

tanima ve sorgulama kaliplari);
b) Hizli degisim ve belirsizliklerle basa ¢ikma;
C) bilgiyi analiz etme, sentezleme ve degerlendirme;
d) planlama ve yonetim becerileri;

e) yasam boyu dgrenme becerileri (6grenmeyi 6grenme, bilgiyi yeni baglamlara

uyarlama ve 6z yonetimli 6grenme); ve
f) bilgi, medya ve teknoloji becerileri.

Iklim Degisikligi Egitimi, baz1 baglamlarda, iklim okuryazarligma ve fen
siifindaki ¢evre egitimine odaklandigi i¢in dar bir sekilde tanimlanmistir. Bununla
birlikte, Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Iklim Degisikligi Egitimi kapsamli ve ¢ok
disiplinli olmalidir. Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in iklim Degisikligi Egitimi, ¢evresel
ve sosyal konular, afet riskinin azaltilmasi, siirdiiriilebilir tiiketim ve yasam tarzlari
hakkinda sadece igerige dayali olmamali, ayni zamanda siirdiiriilebilir, yesil,
dayanikli ve iklim korumali okullarla igerigin 6grenildigi kurumsal g¢evreye de

odaklanmalidir (Anderson, 2012).

Surdardlebilir kalkinma i¢in iklim degisikligi egitimi, &grencilerin iklim
degisikliginin ¢oklu nedenlerini ve boyutlarin1 dikkate almalarini saglayacak bir dizi
analitik beceri gelistirme ve olasi ¢6ziim yollar1 ile olast ¢oziim sonuglarinin
belirlenmesini desteklemelidir (Mochizuki ve Bryan, 2015).

Iklim Degisikligi Egitimi’ni Siirdiiriilebilir Kalkinma Egitimi baglaminda

ilerletmek ya da Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Iklim Degisikligi Egitimi, 6grencilerin
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iklim degisikliginin nedenleri ve sonuglarini anlamalarini ve iklim degisikligine kars1

hazirlikli olmalarini gerektirir (Mochizuki ve Bryan, 2015).

UNEP (2010), iklim degisikliginin ¢ok boyutlu ve disiplinlerarasi yapisinin
bilimler arasi isbirligi ihtiyacini ortaya koydugunu, Siirdiriilebilir Kalkinma ig¢in
Iklim Degisikligi Egitimi programinin da bu sebeple etkili yaklagimlar gelistirmek
icin farkli disiplinlerden uzmanlar arasinda isbirligini gerektirdigini belirtmistir

(aktaran Mochizuki ve Bryan, 2015).

2.3. IKLIM DEGISIKLIGI EGITIMI VE PROGRAM
GELISTIRME

Egitim programi; gerekli bilgiyi kapsayan konulari, okulun sorumlu oldugu
biitiin planli 6grenmeleri, 6grencilerin farkli 6grenme alanlarinda genel beceri ve
bilgiye ulagabilecegi 6grenme deneyimlerini icerir (aktaran Gorgen, 2014). Egitim
programini olusturan dgeler hedef - davranislar, ierik, 6gretme — 6grenme sureci ve
degerlendirmedir. S6nmez (2012)’ye gore “egitim programi; 6grenene, okulda ve
okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan Ogrenme yasantilar
diizenegidir”. Varis (1978)’e gore “egitim programi, bir taksonomi i¢inde diizenlenen
amaglari, bu amaglarin dile getirdigi davranislarin gerceklesmesi icin gerekli igerigi,
uygulamada kullanilan yontemleri, degerlendirmeyi, amaclar1 destekleyen kol
faaliyetlerini ve ders dis1 faaliyetleri kapsar”. Egitim programi, 6grencide istendik
olarak olusturulmak istenen hedef ve davramislari, hedef - davranislarin igerikle
baglantisini, egitim ve sinama durumlarim1 kapsar (Sonmez, 2012, s. 11). SOnmez

(2012), egitim programini olusturan 6geleri s0yle tanimlamistir:

a) Kiside bulunmasi istenilen dzellikler, yani hedefler

b) Hedeflerin gostergesi olan davraniglar

¢) Igerik ve konunun oriintiisii yani iiniteler

d) Her davranisi, 6grencilerin her birine kazandiracak egitim durumlari
e) Her davranisi, her bir 6grencinin kazanip kazanmadigini, kazandiysa

ne derece kazandigini yoklayan sinama durumlart.
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Iklim Degisikligi Egitimi yaklasimma uygun olarak program gelistirirken
dikkat edilecek ilk asama hedef yazimidir. Geleneksel egitimbilim terminolojisinde,
yetistirilecek kiside bulunmasi istenilen ve egitim yoluyla kazandirilmasi beklenen
niteliklere hedef (amag) denir. Yeni egitim programinda ise hedefler, kazanim olarak
ifade edilmektedir (Aykag, 2005). Hedefler, 6grenciye kazandirilmak {izere segilen
istendik oOzeliklerdir. Diger bir anlatimla yetistirilecek insanda bulunmasi uygun
goriilen, egitim yoluyla kazandirilabilir istendik 6zeliklerdir. Bu o6zelikler; bilgiler,

yetenekler, beceriler, tutumlar, ilgiler, aligkanliklar vb. olabilir (Demirel, 2007).

Egitim programlarinda hedef, egitim siirecinin etkisiyle dgrencilerin hangi
dogrultuda degismelerini bekledigimizin agik ifadeleridir (Anderson v.d., 2014).
Hedef, egitim programinin uygulanmasi sonucunda dgrencilerin kazanmasi istenen

ozelliklerdir (Goérgen, 2014, s.11).

Sonmez (2012)’ye gore hedef: “kiside gozlenmesi kararlastirilan istendik
ozelliklerdir ve bu ozellikler bilgi, beceri, deger, ilgi, tutum, giidiillenmislik, kisilik

v.b. olabilir”.

Ertiirk (1982)’ye gore hedef: “bir Ogrencinin planlanmis ve tertiplenmis
yasantilar sayesinde kazanmasi kararlastirilan ve davranis degisikligi veya davranis

olarak ifade edilmeye elverisli olan bir 6zelliktir”.

Hedefler bir egitim programinin en 6nemli boyutunu olusturmaktadir. Ciinkii
hedefi belirlemeden yapilan higbir etkinliin basar1 sanst bulunmamaktadir. Egitim
programinin diger boyutlarinin da hedeflere gore belirlendigi goz oniine alindiginda,
hedeflerin programin temel tasini olusturdugu, hedefler dikkate alinmadan yapilan
higbir ¢alismanin etkili sonuglar vermeyecegi agiktir (Aykag, 2005). Hedefin 6ziinde
istendik davranislar vardir. Istendik davranislarin belirleyicileri: “toplumsal gercek,
konu alani, birey ve dogadir” (Sénmez, 2012). Sonmez (2012)’e gore belirlenen
hedefler bu dort belirleyiciden ge¢cmek zorundadir. Ayrica hedefler egitim
psikolojisi, egitim felsefesi, egitim ekonomisi ve egitim sosyolojisi siizgeclerinden de

gecirilmelidir.

Ogretim programinda hedefler, dikey ve yatay olmak iizere iki sekilde
belirlenmektedir. Dikey boyutta uzak, genel ve 6zel hedefler; yatay boyutta ise,
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biligsel, duyussal ve devinigsel (psiko — motor) hedefler yer almaktadir (Aykacg,
2005).

Uzak hedefler, bir toplumun istenilen ideal insan tipini yetistirmesine dontik
hedefleridir. Genel hedefler, uzak amacglarin detayli sekilde belirlenmesi ile ulasilan
egitim amaclarini ifade eder. Ozel hedefler ise; bir disiplin ya da calisma alaninda,
Ogrenciye kazandirilmak istenen bilgi, beceri ve tutumlari icerir. Bu nedenle
hedeflerin, 6grenciye kazandirilacak davraniglara doniistiirtilmesi, 6gretme siirecinin
etkin kilinmasinin yaninda, 6grencilerin kazanmis olduklar1 hedef davranislarin
belirlenmesinde de etkili olacaktir. Bunun i¢in hedeflerin anlasilir ve agik bir sekilde
ifade edilmesi, gozlenebilir davraniglara doniistiiriilmesi gerekmektedir (Aykag,

2005).

Hedeflerin siniflandirilmasi 6gretimi kolaylastiran bir eylemdir. Siniflandirma
(taksonomi), ogrencide olusturulmak istenen istendik davranislarin basitten
karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta, birbirinin Onkosulu olacak sekilde

asamali olarak siralanmasidir (S6nmez, 2012, s.41).

“Insan davranislarmn egitimle ilgili olanlar1 bilissel, duyussal, devinissel ve
sezgisel olarak adlandirilmaktadir. Biligsel alan, zihinsel etkinliklerin baskin oldugu
davraniglarin kodlandig1; duyussal alan, 68renilmis duygularin kodlandigt; devinissel
alan, becerilerin kodlandig1; sezgisel alan ise, 6grenilmis ige dogmalarin, sezgilerin
kodlandig1 alan olarak ele alinabilir. Bu alanlar birbirinden kopuk degildirler; tersine
aralarinda yatay ve dikey siki bir iliski vardir. Ogrenilmis bir davranis ayni anda bu

alanlarin tiimiine birden girebilir” (S6nmez, 2012).

Benjamin Samuel Bloom tarafindan yapilan egitim hedeflerinin biligsel alan
smiflandirmasi, egitimde pek ¢ok yenilik ve gelismeler yasanmasi sebebiyle
giincellenmistir. Yenilenmis Bloom Taksonomisi dort basamakli bilgi birikimi
boyutu ve alti basamakli biligsel siire¢ boyutundan olusmaktadir. Bilgi boyutunda:
olgusal bilgi, kavramsal bilgi, islemsel bilgi ve {istbiligsel bilgi yer alirken; bilissel
siire¢ boyutunda: hatirlama, anlama, uygulama, coziimleme, degerlendirme ve

yaratma basamaklar1 yer alir.

Bilgi birikimi boyutunda yer alan Olgusal Bilgi basamagi “Ggrencilerin bir

disiplini tanimalar1 ya da bu disiplindeki herhangi bir problemi ¢dzebilmeleri i¢in
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ogrenmek zorunda olduklar1 temel 6geleri igerir. Bu Ogeler genellikle baz1 somut
nesnelerle iliskilendirilmis simgeler ya da 6nemli bilgileri aktaran simge dizileridir”
(Anderson v.d., 2014). Olgusal bilgi kendi i¢inde iki alt kategoriye ayrilir. Bunlar:
Terimlerin Bilgisi, Ozel Ayrintilarin ve Ogelerin Bilgisi’dir. Kavramsal Bilgi
basamagi “kategoriler ve siniflamalar bilgisi ile daha karmasik ve organize edilmis
bilgi formlar arasindaki iliskilerin bilgisini igerir” (Anderson v.d., 2014). Kavramsal
bilgi kendi iginde ii¢ alt kategoriye ayrilir. Bunlar: Swuiflamalar ve Suiflarin Bilgisi,
Ilkeler ve Genellemelerin Bilgisi, Kuram, Model ve Yapilarin Bilgisi’dir. Islemsel
Bilgi basamagi “cesitli islemlerin hangi kosullarda, ne zaman kullanilacagini
belirlemede kullanilan dlgiitler bilgisidir” (Anderson v.d., 2014). Islemsel bilgi kendi
i¢inde ii¢ alt kategoriye ayrilir. Bunlar: Alana Ozel Beceri ve Algoritmalarin Bilgisi,
Alana Ozel Teknik ve Yontemlerin Bilgisi, Uygun Yéntemlerin Hangi Durumlarda
Kullanilacagimn  Belirlenmesine Iliskin Olgiitlerin Bilgisi’dir. Ustbilissel Bilgi
basamag ise; kisinin kendi bilisi hakkindaki bilgisini igerir. “Ustbilissel bilgi,
iistbiligsel haberlilik, kendi kendinden haberlilik, kendi deneyimleri iizerinde
diisinme ve kendi kendini diizenlemeyi icermektedir” (Anderson v.d., 2014).
Ustbiligsel bilgi kendi iginde ii¢ alt kategoriye ayrilir. Bunlar: Stratejik Bilgi, Uygun
Baglam ve Kosullarla Ilgili Olanlar da Dahil Olmak Uzere Bilissel Gorevlerle Ilgili
Bilgi, Kendi Kendisi Hakkinda Bilgi dir.

Biligsel Siire¢ boyutunda yer alan Hatirlama basamagi bilgiyi uzun sireli
bellekten geri getirmeyi icerir. Hatirlama basamagi Tanima ve Hatirlama olarak iki
alt kategoriden olusur. Hatirlanacak bilgi Olgusal, Kavramsal, Islemsel, Ustbilissel
Bilgi ya da bunlarin bir birlesimi olabilir (Anderson v.d., 2014). Biligsel Siireg
boyutunun ikinci basamagi olan Anlama, dgrencilerin sézlii veya yazili olarak ya da
grafik bicimde sunulan egitim iletilerinden anlam c¢ikarmasi yani kavramasidir.
Ogrenciler 6grendikleri yeni bilgilerle énceden 6grendikleri bilgiler arasinda iliski
kurabildiklerinde anlama diizeyine erisirler. Ogrencilerin yeni dgrendigi bilgiler daha
once edindikleri bakis acilariyla biitiinlesmis olur. Kavramlar 6grencilerin daha 6nce
ogrendigi bakis agilarinin pargalarini olusturdugundan, Kavramsal Bilgiyi anlama,
kavrama i¢in bir temel olusturur. Anlama basamagmi olusturan biligsel siiregler
yorumlama, orneklendirme, siniflama, ozetleme, sonu¢ ¢ikarma, karsilastirma ve
ac¢tklamay igerir (Anderson v.d., 2014). Bilissel siire¢ boyutunun ii¢lincli basamagi

olan Uygulama, verilen durumda bir islemi uygulama veya ondan yararlanmadir.
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Uygulama asamasi, alistirmalar1 yapmak ve problemleri ¢ozmek icin islemlerden
yararlanilmasin1 kapsar ve islemsel bilgi ile yakindan iligkilidir (Anderson v.d.,
2014). Uygulama basamagi iki alt kategoriye ayrilir. Bunlar: yapma ve
yararlanmadir. Bilissel Siire¢ boyutunun dordiincii basamagi olan Céziimleme veya
Analiz basamagi, materyali onu olusturan pargalara ayirma, parcalarin birbiriyle ve
materyalin biitliniiyle nasil bir iliski i¢inde oldugunu belirlemedir. Analiz basamagi
ti¢c alt kategoriye ayrilir. Bunlar: ayristirma, orgiitleme, irdelemedir. Analiz
basamaginda yer alan hedefler bir bilginin 6nemli kisimlarindaki mesajlari
ayristirmayi, bilginin parcalarinin nasil diizenlenerek oOrgiitlendigini ve bilginin
ardindaki mesaji irdelemeyi icermektedir (Anderson v.d., 2014). Biligsel Siireg
boyutunun besinci basamaginda yer alan, Olgiitler veya standartlar1 g6z Oniinde
tutarak yargiya ulagsma seklinde tanimlanan degerlendirme basamagi, denetleme ve
elestirme olmak tizere iki alt kategoriye ayrilir (Anderson v.d., 2014). Bilissel Siireg
boyutunun altinci basamagi olan Yaratma, 6geleri yeni bir Oriintii veya yapiya gore
birlestirerek biitiinlesik ve islevsel bir biitiin olusturma anlamina gelmektedir.
Yaratma basamaginda yer alan hedeflerin amacina ulagmasi i¢in 6grencilerin 6geleri
kendi zihinlerinde ilk kez bir oOrlinti seklinde tasarlayarak yeni bir biitiin
olusturmalar1 gerekir. Yaratma basamagi olusturma, planlama, iiretme olmak izere

uc alt kategoriye ayrilir (Anderson v.d., 2014).

Iklim Degisikligi Egitimi yaklasimma uygun olarak program gelistirirken
yazilacak hedeflerde dikkat edilmesi gereken iki Onemli unsur bulunmaktadir.
Bunlardan ilki, yazilan hedeflerin Ogrencileri iklim okuryazar1 bireylere
doniistiirebilmesinin  saglanmasi, digeri ise yazilan hedeflerin disiplinlerarasi

yaklasima uygun olarak tasarlanmasidir.

Iklim okuryazarhigi, iklimin insanlar {izerindeki etkisini ve insanlarin iklim
lizerindeki etkisini anlayabilmektir. Iklim okuryazarhigi devam eden bir srectir ve
iklim bilimi gelistikge, iklimin insanlar {izerindeki etkisi ve insanlarin iklim
tizerindeki etkisi hakkinda bireyleri egitmek icin ¢abaladik¢a kamusal anlayis

blylimeye devam edecektir (US GCRP, 2009).

Iklim okuryazar1 olan bir 6grenci iklim sisteminin temel ilkelerini anlar, iklim
hakkinda bilimsel olarak gilivenilir bilgiyi nasil degerlendirecegini bilir, iklim

degisikliginin etkilerini en aza indirebilecek bilingli kararlar alabilir, ¢evresel tutum
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ve davraniglar1 gelismis olarak stirdiiriilebilir toplumlarin saglanmasina yardimci
olacak sekilde hareket eder (UNESCO, 2009a; Mochizuki ve Bryan, 2015;
UNESCO, 2015).

UNESCO (2009a), Iklim okuryazarlig1 konusunda iklim degisikligi egitimi
icin asgari standartlar iceren ve egitimcilere metodolojik olarak yardimci olabilecek
bir kilavuz gelistirilmesine gereksinim duyuldugunu diizenledigi bir seminerin sonug
raporunda beyan etmistir. Amerika Birlesik Devletleri Kiiresel Degisim Arastirma
Programi (USGCRP) kapsaminda Ulusal Okyanus ve Atmosfer Idaresi (NOAA),
Amerika Birlesik Devletleri Ulusal Bilim Vakfi (NSF) ve Amerikan Bilimsel
Gelisme Birligi (AAAS) “Atmosfer Bilimi ve Iklim Okuryazarligi Calistay1”
diizenleyerek calistay sonunda her yastan 6grenci i¢in iklim-odakli yaklasim, iklim
okuryazarligi ve iklim biliminin temel ilkeleri tizerine bir kilavuz (US GCRP, 2009)
yayinlamistir. Bireylerin ve topluluklarin, Diinyanin iklimi, iklim degisikliginin
etkileri, iklim degisikligini azaltim ve iklim degisikligine uyum yaklagimlari
hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve anlamalarini saglamay1 amaglayan kilavuz daha

genis bir iklim bilimi okuryazarligini tesvik etmeyi amaglamaktadir.
Kilavuzda iklim okuryazar1 bir birey soyle tanimlanmaktadir:
a) Diinyanin iklim sisteminin temel prensiplerini anlar,

b) Iklim ile ilgili bilimsel olarak giivenilir bilgilerin nasil degerlendirilecegini
bilir,

¢) Iklim ve iklim degisikligi hakkinda anlamli bir sekilde iletisim kurar,

d) Iklimi etkileyebilecek eylemler konusunda bilingli ve sorumlu kararlar

verebilir.

Kilavuz aynm1 zamanda iklim sistemini cerceveleyerek 7 temel ilke ile

egitimcilere de yol gostermektedir:
(1) Giines, Diinya'nin iklim sistemi i¢in temel enerji kaynagidir.

(2) Iklim, Diinya sisteminin bilesenleri arasindaki karmasik etkilesimlerle

duzenlenir.
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(3) Diinya uzerindeki yasam iklime baglidir, iklim tarafindan sekillenir ve
iklimi etkiler.

(4) 1klim, dogal ve beseri siirecler vasitasiyla zaman ve mekan iizerinde

degisir.

(5) Iklim sistemine iliskin anlayisimiz gozlem, teorik calismalar ve

modelleme yoluyla gelistirilmistir.
(6) Insan faaliyetleri iklim sistemini etkilemektedir.

(7) Iklim degisikliginin hem Diinya iizerine hem de insan yasamu iizerine

sonuglar1 olacaktir.

Shepardson (2012), iklim okuryazarligi kilavuzunda belirtilen bu iklim
sisteminin tim bilesenleri arasindaki baglantilar1 6grencilerin kavrayabilmesi icin

kapsamli bir miifredat hazirlanmasi gerektigini belirtmistir.

Ozetle iklim degisikligi egitimi iizerine program gelistirirken &grencileri
iklim okuryazar1 bireylere doniistiirebilmek i¢in olusturulacak kazanimlarin bu 7
temel ilke ile baglantili olmasi, 6grenme-6gretme siirecinin Ogrencilerin iklim

okuryazarliginin devamini saglayacak nitelikte gelistirilmesi gerekmektedir.

Iklim Degisikligi Egitimi yaklasimina uygun olarak program gelistirirken
yazilacak hedeflerde dikkat edilmesi gereken ikinci unsur yazilan hedeflerin

disiplinleraras1 yaklagima uygun olarak tasarlanmasidir.

Iklim degisikligi egitiminin nasil olmasi gerektigine dair kiiresel gercevede
fikir birligi bulunmamasina ragmen bilim insanlarinin fikir birligi yaptig1 noktalar da
vardir. Bunlardan ilki iklim degisikligi egitiminin mutlaka disiplinlerarasi olmasi

gerektigidir.

Iklim degisikligi, doga bilimleri, cevre, ekonomi, kiiltiir, etik, adalet, politika,
toplumsal cinsiyet esitligi ve barig arasindaki baglantiyr hem kapsayan hem de
pekistiren genis bir yelpazede bulunur (UNESCO, 2009a; Johnson, 2011; Mochizuki
ve Bryan, 2015).
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Bu yiizden iklim degisikligi egitimini doga bilimlerinin 6tesinde genis bir
mufredat cercevesiyle kapsayan yaklasimlar benimsenmistir (UNESCO ve UNEP
2011). Ciinkii egitim programlarinda genellikle teorik olarak aktarilan iklim
degisikligi, fiziki cografyay1 da igeren doga bilimlerinin miifredat alani olarak kalma
egilimi gostermis (Kagawa ve Selby, 2012) ve disipliner bir anlayisla 6gretilerek
ogrencilerde kavram yanilgilarinin ortaya ¢ikmasina, konunun kismen kavranmasina
sebebiyet vermistir (Robinson, 2011). Disipliner yaklasim, iklim degisikliginin
sosyal, ekonomik, c¢evresel ve politik kokenlerinin g6z ardi edilmesine neden

olmaktadir (McKeown ve Hopkins, 2010).

Iklim Degisikliginin kendine 6zgii yapis1 ve etkileri Cografya, Fizik, Kimya,
Biyoloji ve Vatandaslik gibi ¢esitli akademik disiplinlerde tartisildigindan; program
gelistirirken asil hedef, daha biitiinsel bir yaklasim benimsemek ve bu konularin
Ogretimini ¢ok disiplinli bir perspektiften birlestirmek olmalidir (Alexandru v.d.
2013). Disiplinlerarasi yaklasima gore dizayn edilen iklim degisikligi egitimi,
konunun etkili bir sekilde Ogretebilmesini saglar. Birbirine entegre edilmis
disiplinlerarasi miifredat, 6grencilerin iklim okuryazarliginin gelistirilmesine de
olanak verir (Niepold v.d., 2008; Anderson, 2012; Nussbaumm v.d. 2015). Bu
amacla iklim degisikligi egitimi fen bilimleri, vatandaslik egitimi, cografya, sosyal
bilgiler, tarih, dil bilgisi, drama, sanat gibi mevcut derslere entegre edilmelidir
(Anderson, 2012).

Amerikan Ulusal Bilim, Mihendislik ve Tip Akademileri kolektifinin bir
parcasi olan Ulusal Arastirma Konseyi (2011), iklim degisikligi egitiminin eylem
odakli olmas1 gerektigini ve igerik bilgisinin 6gretiminin de davramigsal degisim
stratejileri ile birleserek disiplinlerarasi olmasi gerektigini belirtmistir. (National

Research Council, 2011).

Mochizuki ve Bryan (2015)’e gore iklim degisikligi egitimi; iklim,
ormansizlagsma, habitat kaybi, su dongiisii, toprak erozyonu, hava kirliligi gibi igerik
temelli bilgiyi ele alarak; karbon tiiketimini azaltmak, diisiik karbon gelisimini tesvik
etmek, siirdiiriilebilir orman ydnetimiyle ormansizlasmayi azaltmak, su ve atik
yonetimini gelistirmek gibi ¢evresel kaygilar1 da kapsayarak Ogrencilerin

farkindaligini artirmalidir.
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Bunu gerceklestirebilmek icin de Iklim Degisikligi Egitimi hem doga
bilimlerine hem de sosyal bilimlere entegre edilmelidir (Wise, 2010; McKeown ve
Hopkins, 2010).

Program gelistirme siirecini olusturan 6gelerden ikincisi igeriktir ve iklim
Degisikligi Egitimi yaklagimina uygun olarak program gelistirirken dikkat edilecek
ikinci asama igerigin diznelenmesidir. Egitim programinda igerik, neler 6gretilecek

sorusunun cevabini veren kisimdir.

Icerik, bir programin i¢inde bulunmasi gereken konularin biitiinii; program
gelistirme acisindan ise Ogretilecek konularin diizenlenerek bir araya getirilmis
halidir (Duman, 2011). Egitim programlarinda igerik, ogrencilerin istendik
davraniglara ulasmasinda aracilik etmek {izere secilen ve diizenlenen bilgiler
biitiiniidiir (Gérgen, 2014, s.12). Icerik, hedef davranislar1 kazandiracak bi¢imde
tinite ve konularin diizenlenmesidir. Egitim programinda 6nce hedef - davranislar
belirlenir sonra belirlenen hedef —davranislarin kazandirilmasina yardimei olacak
bicimde igerik hedef - davramiglara goére diizenlenir. Ciinkii icerik, hedef -
davraniglar igin bir aragtir (S6nmez, 2012, s.130) ve 6gretim hedeflerine yonelik

bilgi, beceri ve siireglerin tamamini kapsar (Koksal, 2008).

Hedef- davranislara goére diizenlenen igerik somuttan soyuta, basitten

karmasiga, kolaydan zora, yakin c¢evre ve zamandan uzaga dogru siralanmalidir

(S6nmez, 2012, s.137).

Igerigin belirlenmesinde dikkat edilmesi gereken en énemli husus, dgretim
programinda yer alan hedeflerle tutarliligin saglanmasidir. Igerik diizenlemesinde
gozetilmesi gereken diger bir husus ise; somuttan soyuta, basitten karmasiga, yakin
cevreden uzak cevreye ilkelerini gdz oniinde bulundurmaktir. igerigin hedeflerle
tutarhiliginin yaninda, kendi kendine yeterlilik, anlamlilik, gecerlilik, ilgililik,
yararlilik, ogrenilebilirlilik ve ekonomiklik gibi bazi oOlgiitlere de uygun olmasi
gerekmektedir (Aykag, 2005).

Iklim Degisikligi Egitimi yaklasimma uygun olarak program gelistirirken
icerigin diizenlenmesinde dikkat edilmesi gereken iki dnemli unsur bulunmaktadir.
Bunlardan ilki, diizenlenen icerigin Ogrencilerdeki kavram  yanilgilarim

diizeltebilmesi, digeri ise diizenlenen icerigin yerel unsurlarla biitiinlesmesidir.
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Iklim degisikligi egitiminin ¢evre egitimi ve siirdiiriilebilir kalkinma
egitimine benzer oldugu kadar ayri1 bir cergeve c¢izmesinin en Onemli sebebi

ogrencilerde gozlenen iklim sistemi ile ilgili kavram yanilgilaridir.

Iklim degisikliginin gretilmesi - dgrenilmesi kavramsal olarak zorlayicidir
ve kavram yanilgilar, iklim degisikligiyle ilgili egitimin neden zor oldugunu

gosteren en 6nemli unsurdur (Wise, 2010; Shepardson v.d., 2012).

Wise (2010), iklim degisikligi egitimi ile ilgili yapilan arastirmalarin
cogunlukla, iklim degisikligi ile ilgili kavram yanilgilarina ve iklim kavramlarini
ogretmek icin sinif etkinliklerine odaklandigini belirtmis; iklim degisikligi ile ilgili
kavram yanilgilarinin sadece zorunlu egitim Ogrencilerinde degil {iiniversite

Ogrencileri ve halk arasinda da yaygin oldugunu 6zetlemistir.

Sheperdson (2012), kavram yanilgilar1 lizerine yapilan deneysel galismalari

incelemis ve 6grencilerde olusan kavram yanilgilarini 6 baslikta toplamigtir:
(1) kiiresel 1sinmanin nedenleri ve iklim degisikligi;
(2) sera gazi1 ve sera etkisi;
(3) kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi;
(4) iklim ve hava durumu;
(5) karbon dongusu ve sera etkisi;
(6) kiiresel 1sinmanin ve iklim degisikliginin etkileri.

Ogrencilerdeki kavram yamlgilarinda en ¢ok dikkat ceken ise sera etkisinin
tanimlanmasidir. Yapilan arastirmalara gore; bir¢cok birey sera etkisini ozon
tabakasinda bir delik olarak veya atmosferde bulunan, 1s1 tutmaya katkida bulunan

bir toz bulutu olarak agiklamistir (aktaran Pruneau v.d., 2010)

Iklim degisikliginin kavramsallastirilmasini engelleyen faktdrleri Shepardson
(2012), giinliik hava degisiminin aksine uzun zaman OSlgegiyle birlestiginde iklim
degisikligini dogrudan gézlemlemenin yetersizligi ve kiiresel 1sinmaya baglh siddetli

kar yagis1 gibi zit etkiler olarak 6zetlemistir. Ayrica 6grencilerin ders kapsaminda
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yerel hava durumu verileri toplayabileceklerini ve bu verileri yerel iklim ile
iligkilendirebileceklerini belirtmis ancak zaman ve dlgek sorunlarindan dolayi iklim

degisikligini izleyemeyeceklerini ifade etmistir.
Pruneau v.d. (2001)’e gore ise;
Iklim degisikliginin 6gretimini zorlastiran faktorler:
a) Iklim bilgisi kavramlarinin dgretilmesinde yasanan zorluklar,
b) iklim degisikliginin bir fenomen oldugu yoniinde sdylem gelistirenlerin
cesitliligi,
¢) Ogrencilerin yas diizeyinin diisiik olmasmin giiniimiiz iklimi ile gecmis

donem iklimini kargilastirma becerilerini sinirlamast,

d) Ogrencilerin giindelik aligkanliklarinda sabitlenen davranislar degistirmenin

zorlugu,

e) Ogrencilerin kendi dogal gevreleri ile daha az siklikta temas etmesi, boylece

biyofiziksel degisim hakkindaki bireysel farkindaliklarini yitirmesidir.

Robinson (2011)’a gore ise kavram yanilgilarinin bir diger sebebi, iklim
degisikligi konularinin disipliner bir anlayigla o&gretilmesidir. Ciinkii disipliner
yaklagimla ogretilen iklim degisikligi, konunun kismen kavranmasina sebebiyet

vererek kavram yanilgilarinin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamaktadir.

Ogrencilerdeki kavram yanilgilarimi ortadan kaldirabilmek igin iklim
sisteminin okul miifredatlarinda kavramsallastirilmasi gerekmektedir. Ogrencilerin
iklim degisikligi kavramlarini iklim sistemi baglaminda gelistirmesi i¢in kavram

strasinin dogru verilmesi 6nem arz etmektedir.

Ayrica; iklim degisikligi egitimi ile birlikte kullanilan yansitici, deneyimsel,
sosyo-yapilandirmact yaklagimlar da 6grencilerde ki kavram yanilgilarini diizeltebilir

ve onlari eyleme yonlendirebilir (Pruneau v.d., 2010).
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Iklim Degisikligi Egitimi yaklasimma uygun olarak program gelistirirken
icerik asamasinda dikkat edilmesi gereken ikinci unsur diizenlenen igerigin yerel

unsurlarla biitiinlesmesi gerektigidir.

Iklim degisikliginin etkileri bir cografi bolgeden digerine (kuraklik, taskin
vb.) degisecegi gibi iklim degisikligi egitimi de yerel, ¢cevresel, sosyal ve ekonomik
unsurlara bagl olarak bolgeden bolgeye degisme ozelligine sahiptir (McKeown ve

Hopkins, 2010).

Iklim degisikligi egitiminde temel yaklasimlar iklim degisikligini yerel ve
bolgesel Olgekte Ogretmeyi, teorik bilginin yam1 sira saha da pratik olarak
uygulanmasini da icermelidir (UNESCO, 2009a). iklim degisikligi egitiminde aktif
ogrenme, yerel sorunlarin ¢oziilmesi ile iliskilendirilmelidir. Oysaki bir¢ok egitimci,
yerel sorunlarin ¢6ziimii yerine doga egitimini temel almis, kentsel ve yapay ¢evreyi

ihmal etmistir (Mckeown ve Hopkins, 2003).

Yerel bir odak noktast olan egitim faaliyetleri, 6zellikle de diizenli bir okul
miifredatina entegre edildiginde basarili 6grenme c¢iktilar1 yaratmaktadir (Pruneau

v.d., 2003; Anderson, 2012; Nussbaum v.d., 2015).

UNESCO (2015), Ozellikle program gelistirme uzmanlarinin iklim
degisikliginin ¢ok disiplinli niteligini anlayarak wulusal ve yerel unsurlarla
iliskilendirilmis ve miifredata entegre edilebilecek bir egitim programi dizayn

etmeleri gerektiginin altin1 ¢izmistir.

Iklim degisikligini biitiinciil, disiplinleraras1 ve ¢ok boyutlu bir yaklasimla
sinifta uygulayabilmek i¢in egitim miifredatini yeniden yonlendirmeye ihtiya¢ vardir.
Iklim degisikligi egitiminin etkili olabilmesi icin, miifredat igerigi 6zgiil, yeterince
acik ve esnek olmalidir. Esneklikten kasit, igerigin bolgesel ve yerel unsurlara gore
uyarlanabilmesidir. Ornegin, farkli bdlgelerin farkli risk haritalarma sahip olmasi
nedeniyle, risk yonetimi ve uyarlamaya odakli 6grenme, bu tiir yerel ve bolgesel
ihtiyaglar1 karsilamak iizere uyarlanmaldir. Iklim degisikligi egitiminde yiiksek
kaliteli 6grenme, yalnizca miifredatlara degil, pedagojiye ve degerlendirmeye uygun

yaklagimlarla desteklendiginde gerceklesmektedir (UNESCO 2015).
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Program gelistirme siirecini olusturan Ogelerden iiglinciisii Ogretme -
ogrenme siirecidir ve Iklim Degisikligi Egitimi yaklasimina uygun olarak program
gelistirirken dikkat edilecek {iglinci asama Ogrenme — Ogretme slrecinin
diizenlenmesidir. Nasil 6gretilecek sorusunun cevabini veren 6grenme — Ogretme

stireci, egitim durumu olarak da adlandirilmaktadir.

Egitim durumlan ise; ogretim stratejileri, yontem ve teknikler, ara¢ — gereg,

zaman — sire, ipucu - ogrenci katilimi gibi 6geleri kapsar (Duman, 2011).

Programin 6grenme-08retme siirecini ilgilendiren boyutu, Ogrencilerde,
davranig degisikligi yaratabilmek i¢in gereken bilgi ve becerilerin nasil bir egitim
ortaminda, hangi stratejilerle ve hangi ara¢ - geregler yardimiyla
gerceklestirilebilecegi sorulariyla yakindan iligkilidir. Bu nedenle, 6grenme -—
Ogretme siireci, bu sorular ¢ercevesinde etkinliklerin diizenlendigi ve uygulandigi bir

asamayi ifade etmektedir (Aykag, 2005).

Ogrenme — dgretme siireci, hedef — davranislar1 6grenciye kazandirmak igin
gerekli uyaricilarm diizenlenerek ise kosulmasidir (Sonmez, 2012, s.149). Ogretme —
Ogrenme siirecinin i¢erikte dngoriilen davranis ve becerileri kazandirabilecek sekilde
planlanarak diizenlenmesi, programin basarisin1 saglama agisindan Onemlidir

(Aykag, 2005).

Ogrenme — 6gretme siireci; pekistireg, doniit, diizeltme, ipucu, etkin katilimi
saglayan etkinlikler, 6gretmen, 6grenci Ozellikleri gibi 6geleri igerir (Bilen, 2006,

s.15).

Basarili bir 6grenme — 6gretme siirecinin gerceklesebilmesi bu siirecin, 1yi,
elestirel, yaratici, yapici, beynin isleyis ilkelerine dayali, etkili ve verimli olarak

yapilandirilmasina baglidir (Duman, 2011).

Iklim Degisikligi Egitimi yaklasimma uygun olarak program gelistirirken
O0grenme — Ogretme slirecinin diizenlenmesinde yeni pedagojik yaklasimlar
kullanilmasi gerekmektedir. UNESCO, yasa koyucular i¢in Iklim Degisikligi Egitimi
ve Siirdiiriilebilir Kalkinma Egitiminin ulusal diizeyde nasil entegre edilebilecegi
konusunda “politika gelistirme, yonetim ve kaynaklar, program gelistirme,

egitimcilerin niteligi, kamu bilinci” (UNESCO, 2015) olmak iizere bes Oneride
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bulunmustur. Egitim bakanliklari ve egitim planlamacilariin Iklim Degisikligi
Egitimi ve Sirdiriilebilir Kalkinma Egitiminin saglanmas1 i¢in miifredat
programlarint gbézden gegirmelerini, gelistirmelerini ve yeni programlarin Yyerel
unsurlara uyarlanabilecek kadar esnek olmasini dnermistir. Ogretmenlerden ise yeni
calisma birimleri olusturmay1 ve elestirel diisiinme ve problem ¢ézme becerilerine
daha fazla 6nem vererek egitimcilerin yeni pedagojik yaklasimlar gelistirmeleri

gerektiginin altini ¢izmistir (UNESCO, 2015).

Diger disiplinlere basarili bir sekilde entegre edilmis Iklim Degisikligi
Egitiminde 6gretim stratejileri, 6grencileri elestirel diisiinme becerisine sahip, yasam
boyu Ogrenen, degiskenlikleri ve degisimi yoOnetebilen, adapte olabilen bireylere
doniistiirebilmelidir (UNESCO, 2009a). Ancak iklim degisikligi egitiminin basarili
bir sekilde entegrasyonunu engelleyebilecek birgok giicliik de bulunmaktadir. iklim
degisikliginin etkili bir sekilde oOgretilmesi amaciyla stratejiler gelistirirken
egitimcilerin karsilasabilecekleri farkli engelleri ve zorluklari anlamalar1 6nemlidir

(Robinson, 2011).

Anderson (2012)’a gore bu engellerden biri gelecek senaryolardaki
belirsizliktir. Iklim degisikliginin gelecek senaryolarinda ki belirsizlik gdz Oniine
alindiginda, c¢evre ve iklim degisikligi egitimi gibi ilgili bilgileri miifredatta
birlestirmek yeterli degildir. Ogrencilere bu gelecek senaryolar1 ile basa
cikabilmeleri i¢in elestirel diistinme ve problem ¢6zmeye yonelik gerekli beceri, bilgi
ve tutumlari kazandiran egitim sistemleri yaratmak gerekir (Anderson, 2012).
Robinson (2011)’a gore ise bu engellerden biri, 6grencilere iklim sisteminde yasanan
uzun siireli degisiklikler 6gretilirken, dgrencilerin iklimi etkilemek igin ¢ok 6nemsiz
olduklarini diigiinmeleri ve bu nedenle bireysel eylemlerin faydali olmadigina

inanma olasiligidir.

Haslett v.d. (2011)’e gore ise bu engelleri agsmak i¢in egitimciler, iklim
degisikligi pedagojilerini gelistirmeli ve diisilk karbonlu yasam big¢imlerini tesvik

etmek i¢in iklim degisikligi pedagojilerini arastirmalidir.

Iklim degisikligi pedagojileri ile ilgili olarak UNESCO (2009a), iklim
degisikliginin; fen bilimleri, ¢evre, ekonomi, kiiltiir, etik, adalet, toplumsal cinsiyet

esitligi ve barig arasindaki baglantiyr yalnmizca kapsayict degil, ayn1 zamanda
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pekistiren disiplinlerarasi bir miifredat ¢ercevesi gerektirdigini belirterek; pedagojik
bilgi ve materyal eksikligi nedeniyle, bu konunun egitsel ve pedagojik acidan nasil

ele alinacagi lizerine bir strateji gelistirilmesine ihtiya¢ duyuldugunu vurgulamistir

(UNESCO, 2009a).

Pruneau v.d., (2010)’e gore iklim degisikligi egitiminde kullanilabilecek
stratejilerden yansitici, deneyimsel, sosyo-yapilandirmaci yaklasimlar 6grencilerde ki
kavram yanilgilarim1 diizeltebilir ve onlar1 eyleme yonlendirebilir (Pruneau v.d.,

2010).

“Problem ¢6zme temelli egitim stratejisi ise, eger bilgi ve davranis degisikligi
secenekleri ile sunulursa 6grencilerin somut kazanimlar vasitasiyla siirdiiriilebilir bir
sekilde davranma derecesini artirabilir (Howell 2006; Stall-Meadows ve Herbert
2011). Ogrenciler eylemlerinin dogrudan sonucunu gorebilir veya anlarlarsa,

sonuglarin alinmasi daha kolaydir” (aktaran Anderson, 2012).

Alexandru v.d., (2013), iklim degisikligi egitiminde kullanilabilecek
stratejilerden 6nce okullarin miifredatlara iklim degisikliginin oncelikli konusu olan
stirdiiriilebilir kalkinma egitimini dahil etme zorunlulugu oldugunu belirtmis ve
program gelistirirken yasam tarzimizin iklim T{zerindeki mevcut etkilerinin
Ogrencilere asilanarak yeni bir vizyon edinmelerini saglamamiz gerektigini ifade
etmistir. Stratejiler konusunda ise, iklim degisikligi ile ilgili 6grenim ve 6gretim igin
uygun kaynaklarin harmanlanarak yenilik¢i pedagojik yontemlerin denenmesini
onermistir. Ancak Pruneau v.d. (2010) egitimcilerin kullanacaklart pedagojik
stratejileri segerken harcadiklart g¢abanin bilgiyi aktarmak ic¢in kullanacaklar

yontemleri segerken siirli kaldigini vurgulamastir.

Anderson 2010’a gore ise “igerik bilgisi, elestirel diisiinme becerileri, giivenli
ve uyarlanabilir okullar, yesil okullar” afet riski azaltma stratejilerini egitim
sistemine entegre ederek gelistirirken ayn1 zamanda 6grencilere iklim degisikligi ile
ilgili gelecekte eylem ve politikalart sekillendirebilmeleri icin elestirel diisiinme

becerileri kazandirir.

Amerikan Ulusal Bilim, Muhendislik ve Tip Akademileri kolektifinin bir
pargast olan Ulusal Arastirma Konseyi (2011) ise iklim degisikligi egitiminde

kullanilabilecek stratejiler ile ilgili, iklim degisikligi egitiminin eylem odakli olmasi
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gerektigini ve igerik bilgisinin &gretiminin de davranigsal degisim stratejileri ile

birlesmesi gerektigini belirtmistir. (National Research Council, 2011).

Iklim degisikligi egitiminde dgrenme-Ogretme stratejilerinde dikkat ¢eken bir
diger strateji “Ustbilis”dir. “Ustbilis, egitim ortamlarinda siklikla incelenmistir ve
Ogrencilerin 6grenme becerilerini arttirmak i¢in kullanilmistir” (Scannell v.d., 2010).
Scannell v.d, iistbiligsel yetenekleri gelistiren g¢esitli 6gretme stratejilerinin iklim
degisikligi egitiminde yardimci olabilecegini ve bireylerin ¢evresel acidan zararh

davraniglarini azaltabilecegini savunmaktadirlar.

Iklim degisikligi egitiminde bir diger dnemli unsur materyal ihtiyacidir.
UNESCO (2009a), pedagojik bilgi eksikliginin yaninda materyal eksikliginin de
iklim degisikligi egitiminin etkinligini sinirladigini belirtmistir. Okullarda iklim
degisikligi egitiminin nihai basarisi, 6grencilerin iklim degisikligi konusunda bilgi
elde ettikleri birincil kaynaklara baghdir. (Khalid, 2003; Choi v.d., 2010). Bu
kaynaklar 6gretmenler, ders kitaplar1 ve ders materyalleridir. Anlatim teknikleri,
gorsel imgeler ve metinler; kiiresel iklim degisikligi dinamiklerini daha anlasilir hale
getiren, ogrencilerin iklim degisikligi gibi karmasik bilimsel konulara katilmalarini
saglayan, tutum ve davraniglarini etkileyen giiclii araglardir (Nussbaum v.d., 2015;
Anderson, 2012). Ornegin Google Earth'ii iklim degisikligi egitiminde kullanmanin
temel yarar1 uzaktan algilama ile yeryiiziiniin ve 6zellikle doganin zaman igindeki

degisimini dgrencilere birebir gosterebilmektir (Haslett v.d., 2010).

Iklim Degisikligi Egitimi yaklasimma uygun olarak program gelistirirken
dikkat edilecek son asama degerlendirmedir. Program gelistirme siirecini olusturan
Ogelerden sonuncusu degerlendirme asamasi, diger adiyla sinama durumudur.
Smama durumu, programin hedefledigi davraniglara Ogrencilerin  ulasip
ulasmadiginin = gozlenerek  belirlendigi  asamadir (Gorgen, 2014, s.12).
Degerlendirme asamasinda, 6grenciye kazandirilmak istenen hedef - davranisin ne
Olclide Ogrenci tarafindan igsellestirilerek 6ziimsendigi, programin uygulanmasi ile
hedeflenen amaclara ne 6l¢iide ulasildigi ve eksikliklerin hangi konularda oldugu

belirlenmeye calisilir (Aykag, 2005).

Degerlendirme, egitim, 6gretim hedeflerinin hangi diizey de nasil ve ne kadar

gerceklestigini, ya da gergeklesmedigini belirleme siirecidir. Baska bir ifadeyle
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degerlendirme, 6grenci davranislarint ve performanslarini siirece dayali olarak bir
yargiya varabilme icin Olgme sonucunu daha onceden saptanmis bir Olgiitle

karsilastirarak bir karara varma sirecidir (Duman, 2011).

Bir egitim programini degerlendirmeye hedef - davranislarin G6grenciler
tarafindan ne derece kazanildiginin dl¢lilmesiyle baslanir. Egitim programin etkililik
derecesi Uzerinde karara varmak igin, hedef — davranislarin net bir bi¢imde saptanmis
olmas1 gerekir. Bir egitim programi, hedef — davranislar1 6grenciye kazandirabilme

oraninda etkili ve verimli sayilir (Bilen, 1999).

Ogretme - dgrenme siirecinde degerlendirmenin ¢ok &nemli iki rolii vardir:
Birincisi, 6grenme diizeyleri i¢in 6gretmene doniit saglar. Ikincisi bulgulara dayal
olarak sonraki derslerin planlanmasinda nasil bir diizey, bilgi, beceri, tutum ve

metodolojik yaklasim uygulanabilecegine dair fikir verir (Duman, 2011).

Iklim Degisikligi Egitimi yaklasimina uygun olarak program gelistirirken

dikkat ceken bir diger husus ise egitimciler arasi isbirligi ve 6gretmen niteligidir.

Robinson (2011), etkili iklim degisikligi egitiminin 6grencilere ve topluma
biiyiik faydalar getirecegini, 6grencilerin disiplinlerarasi bir diinya goriisii edinerek
cevresel farkindaliklarinin artacagini 6zellikle ¢evresel sorunlarla ilgilenmeyen
ogrencilerde davranis degisikligini saglayabilecek bir ¢evre bilinci gelistirebilecegini
belirtmis ve egitimcilerin bunu saglama konusunda énemli bir role sahip olduklarini

ifade etmistir.

Ciinkil 1iklim degisikligi egitiminin basarisi, 0grencilerin iklim degisikligi

bilgisini elde ettikleri kaynaklara, yani 6gretmenlere ve ders kitaplarina baglidir

Pruneau v.d. (2010) iklim degisikligi egitimini de kapsayan gevre egitiminde
egitimcilerin kullanacaklar1 pedagojik stratejileri segerken harcadiklar1 g¢abanin
bilgiyi aktarmak i¢in kullanacaklari yontemleri se¢erken sinirlt kaldigint vurgularken
Heimlich ve Ardoin (2008) ise ¢evre egitiminde bilgiyi aktarmanin 6grencileri tek
basina cevresel eylemlere ikna edemedigini savunmaktadir. Pruneau v.d. (2010)
bunun yerine egitimcinin, farkindalik, zihin durumu, bilgi durumu, yeterlilikler ve
katilim yani ¢evresel eyleme ge¢cme durumlart gibi ¢evresel egitim hedeflerini goz

onlnde bulundurarak dersi islemesini 6nermektedir. Pruneau v.d. (2010)’ne gore
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egitimci, 6grencilerde ¢evresel konularda istek yaratarak onlar1 hareket gecirmeyi ve

Ogrencilerin kapasitesini gelistirmeyi hedeflemelidir.

Shepardson v.d., (2012), 6grencilerin kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi ile
ilgili bilgilerini gelistirmenin ve daha derin bir anlayisa sahip olmalarini saglamanin
ancak Ogretmenlerin, iklim bilimcilerin ve egitim arastirmacilarinin igbirligiyle

miimkiin olabilecegini ileri siirmektedir.

McKeown ve Hopkins (2010)’e gore her branstan 6gretmen iklim degisikligi
egitimine katkida bulunabilir. Baz1 6grenciler fen bilimleri (gozlemleme, verileri
kaydetme, analiz etme) yoluyla 6grenirken bazi 6grenciler ise sanatla, (yazi, miizik,
resim ve fotografcilik) ogrenebilmektdir. Buna gore, birgok yaklasimin kabul
edilmesi énemlidir. Iklim degisikligi egitimi dar bir perspektifinden dgretilirse hedef

Kitlenin ¢cok azina ulasilmis olur (McKeown ve Hopkins, 2010).

UNESCO (2015), 6gretmenlerin bilgi, beceri ve motivasyonlarinin iklim
degisikligi egitiminde 6nemli bir faktdr oldugunu vurgulamustir. Ogretmenlerin iklim
degisikligi ile yerel unsurlar1 entegre edebilmeleri, iklim degisikligini hafifletme ve
adaptasyon hakkinda 6grencilerde elestirel diisiinmeyi tegvik edebilmeleri amaciyla;
iilkelerin egitim fakiiltelerinde miifredat alanlarin1 gelistirmelerini 6nermistir. Ciinkii
¢ogu ogretmen, iklim degisikligi konusunda herhangi bir resmi egitim almadiklarin
ve kaliteli iklim degisikligi egitiminin Oniindeki en biiylik engelin bilgi eksikligi ve
konunun karmasikligi oldugunu belirtmislerdir (Wise, 2010; Nussbaum v.d., 2015).
Bu yiizden bir¢ok egitimci, iklim degisikligini de kapsayan cevre egitiminde doga
egitimini temel almis, kentsel ve yapay cevreyi ihmal etmistir (Mckeown ve

Hopkins, 2003).

Ogrencilerin elestirel diisiinme kapasitesini giiclendirmek igin dgretmenlerin
kendi bilgilerini ve kapasitelerini artirmalari 6nemlidir. Bu da nitelikli 6gretmen
egitimini gerektirir. Egitim fakiilteleri miifredatlarinin 6grenci merkezli, katilimer ve

kapsayict 6gretime odaklanmasi gerekir (Anderson, 2012).

Ozetle iklim degisikligi egitimi yaklasimina uygun olarak bir egitim - dgretim
programi gelistirilirken dikkat edilmesi gereken birgok faktor vardir. Gelistirilen
programin Og8renciyi iklim okuryazari bir bireye doniistiirecek bi¢imde iklim

sisteminin tiim bilesenlerini igermesi, konularin 6gretimini ¢ok disiplinli bir
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perspektiften Dbirlestirmek i¢in disiplinlerarasi olmast ve bdylelikle kavram
yanilgilarinin da Oniine gecebilmesi, ulusal ve yerel unsurlarla iliskilendirilmis

olmasi ve etkili 6gretme — 6grenme stratejilerini igermesi gerekmektedir.

2.4. DUNYADA IKLiM DEGISIKLIGI EGITIiMI

Birgok iilke BM’nin c¢agrisina uyarak ve UNESCO’nun hiikiimetlere
yardimiyla miifredatlarini 1klim Degisikligi Egitimi yaklasimma uygun olarak
sekillendirmektedir. Bu deneysel ¢alisma ortaokul kademesini kapsadigi i¢in; PISA
2015 smavinda yliksek puan elde eden tilkelerin ortaokul miifredatlarinda iklim
degisikligi egitimi yaklasimmi nasil sekillendirdikleri incelenmistir. Incelenen
tilkelerin bir kism1 ulusal miifredat modelini uygularken bir kisminda ise her eyaletin
kendine 6zgli bir miifredat cergevesi bulunmaktadir. Ulusal miifredati olmayan
tilkelerin yine PISA 2015 sonuclarina gore en basarili eyaletinde ortaokul miifredati
incelenmistir. Literatlrl incelenen Ulkeler; Almanya (Bavyera Eyaleti), Amerika
Birlesik Devletleri (Massachusetts Eyaleti), Avustralya (Western Australia Eyaleti),
Brezilya, Finlandiya, Giiney Afrika Cumhuriyeti, Ingiltere, Ispanya (Castilla ve Leon
Ozerk Bolgesi), Isve¢ ve Kanada (British Columbia Eyaleti)’dir.

2.4.1. Almanya (Bavyera Eyaleti)

Almanya’nin Bavyera Eyaletinde ortaokul kademesi 5., 6., 7., 8. ve 9. sinifi
kapsamaktadir. 5. ve 6. smif ilkokul sonrasi ortaokul seviyesi i¢in oryantasyon
asamalaridir. Iklim ve iklim degisikligi ile ilgili konular 5., 6. ve 7. siniflarda Doga
ve Teknoloji, 5., 7. ve 8. smiflarda Cografya, 8. ve 9. siiflarda Biyoloji derslerinde
verilmektedir (Staatsinstitut fir Schulqualitdt und Bildungsforschung Miinchen,
2009).

5. ve 6. smif Doga ve Teknoloji dersinde iklim ve iklim degisikligi ile ilgili
olarak Ogrenciler “tarim yoOntemlerini, yaygin ekili meralari, ekosistemleri
tanimlamayi, ekosistemler i¢in tehlikeleri tanimlamayi, insanlarin ekosistemler
Uzerindeki etkilerini tartismayi, biyolojik g¢esitliligin korunmasi igin Oneriler

getirmeyi, ekonomik ve ekolojik acidan basit Orneklerle biyolojik ¢esitliligi ve
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stirdiiriilebilir kalkinmay1 karsilastirmayr 6grenmektedirler. Siirdiirtilebilir kalkinma
icin egitim ¢ercevesinde, Ogrenciler siirdiiriilebilir kalkinmay1 aktif olarak
sekillendirmelerini saglayan yetkinlikler gelistirirler. Doga ve c¢evre i¢in sorumluluk
duygusu gelistirerek insanlar ile c¢evre arasindaki iliski hakkinda bilgilerini
genigletirler. Diinyanin tiim bdlgelerinde mevcut ve gelecek nesillerin gegim
kaynaklart i¢in ekolojik, ekonomik ve sosyal kaynaklarla dikkatli bir sekilde
calisirlar. Ogrenciler ¢evre ve gelisim sorunlarinin nedenleri ve etkileri konusunda
bilinglidir ve c¢evreyi yaratici bi¢cimde sekillendirebilmek ve diinyayr kiiresel

O6grenme anlaminda ele alabilmek i¢in normlar ve degerlerle ilgilenirler.

5. sinif Cografya dersinde iklim ve iklim degisikligi ile ilgili olarak 6grenciler
“sicaklik ve yagis verilerinde basit dl¢iimler yapmay1, Bavyera ve Almanya'nin dogal
alanlarini, segilen oOrneklerin kullanim potansiyelini degerlendirmeyi ve kirsal
alanlart korumanin gerekliligine dair biling gelistirmek i¢in insan faaliyetlerinin
neden oldugu sorunlar tartismayi, Bavyera ve Almanya'daki dogal afetlere karsi
onlemler almayi, hava unsurlar ile ilgili basit dl¢iimler yapmayr ve elde edilen
verileri diyagramlara doniistiirmeyi, kirsal alanlarin tarimsal kullanimina etki eden
sicaklik, yagis ve toprak oOzellikleri gibi faktorleri, secilen tarim alanlarinda arazi
kullanimin1 incelemeyi, kentsel alanlarin 6zelliklerini ve ¢evreleriyle olan iligkilerini
degerlendirmeyi, siirdiiriilebilir kalkinmaya katki olarak kentlerin yeniden

yapilandirilmasi konusunda degerlendirmelerde bulunmay1” dgrenmektedirler.

7. sinif Cografya dersinde iklim ve iklim degisikligi ile ilgili olarak 6grenciler
“iklim diyagramlarin1 analiz ederek degerlendirmeyi, verileri iklim tablolarindan
iklim haritalarina doniistiirmeyi, Avrupa'nin iklim ve bitki Ortiisiiniin 6zelliklerini
tanimlamayi, iklim kusaklari ve bitki Ortilisii arasinda iliski kurmayi, farkli iklim
bolgelerinde yer alan kirsal alanlarin kullaniminda dogal faktérlerin ve ekonomik
kosullarin etkisini agiklamayi, secilmis bir drnekte yogun arazi kullaniminin yarattig
ekolojik sorunlari, biiylik sehirlerde yasanan gelismeleri ve bunlarin insan-gevre
sistemi lizerindeki etkilerini tartismayi, denizlerin ve kiyilarin ekonomik 6nemini
ornekler vererek aciklamayi, deniz koruma Onlemlerine Oneriler getirmeyi”

ogrenmektedirler.

8. sinif Cografya dersinde iklim ve iklim degisikligi ile ilgili olarak dgrenciler

“iklim ve bitki Ortiisii hava fotograflar1 ve uydu goriintiilerini degerlendirmeyi, iklim
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diyagramlar1 olusturmayi, klimatoloji ve toprak ekolojisi lizerine basit deneyler
yaparak hipotezler olusturmayi, gelismekte olan {ilkelerin sorunlarini ifade ederek
kalkinma igbirligine duyulan gereksinimi orneklerle agiklamayi, farkli kalkinma
diizeylerini degerlendirmeyi, tropikal ve subtropikal iklimler ile bitki Ortiisii arasinda
iliski kurmayz, tropik ve subtropikal ekosistemlerde arazi yonetiminin dogal ve beseri
sonuglarini tartigmayi, yagmur ormanlarindaki biyolojik ¢esitlilik veya yerel
ekosistemin tropiklere kiyasla analizi, kurak ve subtropikal yerlerde farkli yasam
bi¢imleri ile ekonomik faaliyetleri iliskilendirmeyi, kaynaklarin sirdrulebilir
kullanim1 i¢in dneriler sunmay1, arazi kullaniminin ekolojik sonuglar1 ve su kitligini
iligkilendirmeyi, Afrika'daki ekosistemleri dogal ve beseri faktorlere gore
degerlendirerek siirdiiriilebilir kullanim yontemlerini tartismayi, insan faaliyetleri ile
collesme arasindaki baglantiyt degerlendirmeyi, o©rnek bir olay {zerinde
stirdiiriilebilir bir gelecege yonelik atilacak adimlarin faydalarini degerlendirmeyi,
¢oOllesmenin sebeplerini, sonuglarini ve alinacak tedbirleri tartismayi, kalkinma
isbirligine temel yaklasimlar1 karsilastirmayr ve somut kalkinma projelerine sinifca

katilim yollarin1 tartismay1” 6grenmektedirler.

8. siif Biyoloji dersinde iklim ve iklim degisikligi ile ilgili olarak 6grenciler
“zamanla yerel ekosistemin degisiminde doganin etkisi ile insan faaliyetlerinin
etkisini ayirt etmeyi, insanin dogaya miidahalesini agiklayarak siirdiiriilebilir
kalkinma baglaminda yapilabilecek bireysel eylemleri tartismayi, yerel bir
ekosisteme insan miidahalesi sonucunda tarim, ormancilik, kentlesme konularinda
olusan sorunlar1 tartismayr ve siirdiiriilebilir yontemleri degerlendirmeyi”

ogrenmektedirler.

9. sinif Biyoloji dersinde iklim ve iklim degisikligi ile ilgili olarak 6grenciler
“strdiiriilebilir gida dretimi igin topragin Onemini degerlendirmeyi, beseri
faaliyetlerin ekosistemde yarattigi afetleri tanimlamayi, mera arazisi, ekim, igcme
suyu gibi gereksinimler sebebiyle kullanilan ekosistemlerin insan hayati i¢in
devamliliginin 6nemini ve ekosistem iizerindeki giibreleme, erozyon gibi insan
faaliyetleri sonucu ortaya ¢ikan sorunlari ¢dzmek adina siirdiiriilebilir toprak

yonetiminin faydalarini” 6grenmektedirler.

Ozetle Almanya’nin Bavyera Eyaleti ortaokul miifredatinda iklim ve iklim

degisikligi ile ilgili konular Doga ve Teknoloji, Cografya ve Biyoloji derslerinde
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iklim degisikligi egitimi yaklasimina uygun olarak disiplinleraras1 yaklasimla
verilmektedir. Iklim ve iklim degisikligi ile ilgili konular Siirdiiriilebilir Kalkinma
i¢in Iklim Degisikligi Egitimi yaklasimi temel alinarak dgrencilere aktarilmaktadir.
Yine iklim degisikligi egitimi yaklasimina uygun olarak konular; yerel ve bolgesel
unsurlarla iligkilendirilmektedir. UNESCO’nun Onerdigi 6grenme — Ogretme
stratejileri ile ozellikle tartisma ve fikir ylirlitme, proje tasarlama gibi etkinliklerin

yani sira cografi bilgi sistemleri de kullanilmaktadir.

2.4.2. Amerika Birlesik Devletleri (Massachusetts Eyaleti)

Amerika Birlesik Devletleri Massachusetts eyaletinde ortaokul kademesi 6.,
7. ve 8. smiflar1 kapsamaktadir. Iklim ve iklim degisikligi ile ilgili konular hem Tarih
ve Sosyal Bilimler (History and Social Science) dersinde hem de Fen ve Teknoloji
(Science and Technology / Engineering) dersinde disiplinlerarasi bir yaklagimla
verilmektedir (Massachusetts Department of Elementary and Secondary Education,
2006).

6. smif Tarih ve Sosyal Bilimler dersinde iklim degisikligi kapsamindaki

kazanimlar:

a) Harita becerilerini topografya ve iklim haritalar1 gibi farkli projeksiyon

tiirlerini yorumlamak icin kullanir.

b) Delta, buzul, yerlesme, yerlesim, bolge, dogal kaynak, insan kaynagi, dag,
tepe, plato, nehir, ada, yarimada, erozyon, iklim, kuraklik, muson, kasirga,
Tropik, yagmur ormani, tundra, ¢6l, kita, bolge, tilke, ulus ve kentlesme gibi

cografi terimleri dogru kullanir.

c) Cografik bilgileri bir grafik veya grafikten yorumlar ve cografi bilgileri
(6rnegin, yagis, sicaklik veya niifus biiytikliigii verileri hakkinda) gosteren bir

grafik veya grafik olusturur.

6. sinif Tarih ve Sosyal Bilimler dersi igeriginde 6grenciler siyasi ve fiziki
cografyay1 vurgulayan yer, mekan ve ¢evreyle insan etkilesiminin bes ana konseptini

vurgulayarak, Amerika Birlesik Devletleri ve Kuzey Amerika disindaki diinyay:
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sistematik olarak inceler, atlaslar araciligiyla kitay1 ve diinyay: sistematik bir sekilde
Ogrenirler. Ayrica, oncelikle nehir vadisi medeniyetlerinin erken gelisimini ve daha
sonra Akdeniz bolgesinde ve Kuzey ve Bati Avrupa'da denizcilik uygarliklarinin
gelisimini yansitan bir diizen i¢inde her kitayr 6grenirler. Bunu yaparken, 6grenciler
7. smmiflardaki Akdeniz uygarliklarinin erken donem uygarlik caligmalari i¢in daha iyi

hazirlanirlar.

Ogrenciler 6. sinif iiniteleri olan “Afrika, Ortadogu, Asya, Avrupa, Giiney
Amerika, Avustralya” iinitelerinde 5 faktor {izerinde inceleme yapmaktadirlar. Bu
faktorler: mutlak ve goreceli yerler, iklim, fiziksel 6zellikler, 6nemli dogal kaynaklar

ve niifus biiyiikligidiir.
Iklim degisikligi kapsaminda iiniteler icerisinde gegen konular soyledir:
a) Kuraklik ve ¢6llesmenin Afrika'nin bazi béliimlerini nasil etkiledigi,
b) Bazi bolgelerdeki su kitligini telafi etmek igin kullanilan yontemler,

¢) Dogu Avrupa'nin eski uydu iilkelerinde, bir zamanlar Sovyetler Birligi'nin bir
bélumunde bulunan Ulkelerde ve Rusya'da hava, su ve topraklardaki buytk

kirlilik kaynaklar1 ve etkileridir.

7. smif Tarih ve Sosyal Bilimler dersinde tamamen vatandaslik konularini
kapsamaktadir ve 6grenciler 7. sinif iinitelerinden sadece “Afrika’da Neolitik Cag”

tinitesinde iklim degisikligi ile alakali olarak su konuyu gormektedirler:

a) Diinyay1 sekillendiren ve sonunda insanoglunun yayilmasina, gelismesine

neden olan biiyiik iklimsel ve ¢evresel degisiklikler

7. smf Ogrencileri Afrika'daki insan kokenlerini ve Akdeniz bdlgesinde
gelisen antik ve klasik uygarliklart inceler. Bu uygarliklarin dinlerini, yonetim
bicimlerini, ticaretini, felsefelerini, sanatin1 ve antik diinyada ortaya ¢ikan giiclii
fikirleri inceleyerek diinya tarihinin gidisatin1 zihinlerinde derinden sekillendirirler.
Bu sekillendirme esnasinda Ogrencilere gegmis iklim degisiklikleri de anlatilarak

iklimin insan yasami lizerindeki etkisine de deginilmektedir.
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Ogrenme — Ogretme siirecinde dgretmenlerden, dgrencilere bir sonraki smifa
geemeden mutlaka bilmeleri gereken kavramlari kazandirmalari ve bunun i¢in uygun
yontem ve stratejileri belirlemeleri beklenmektedir. Ogrenme — Ogretme siirecinde

ele alman 6 tema mevcuttur. iklim degisikligi ile ilgili olabilecek temalar soyledir:
a. Cevreyle insan etkilesimi,
b. Insan toplumlarinin gelisimi ve degisen karakteri,

c. Insanoglunun ¢evrenin artan kontroliinden kaynaklanan ekonomik ve

teknolojik gelisme, Yasam kalitesini stirdiirmek ve gelistirmek,

Fen ve Teknoloji dersinde ise iklim degisikligi lise egitimine kadar
mufredatta kismen yer almaktadir. 7. sinif Fen ve teknoloji dersinde iklim ve iklim
degisikligi ile ilgili olabilecek Yeryiizii ve Uzay Bilimleri (Earth and Space Sciences)
ogrenme alaninda Yeryiizii ve Insan Faaliyetleri (Earth and Human Activity) konu
baslig altinda 6grencilerden insan faaliyetlerinin ve teknolojilerin dogal kaynaklarin
kisi basina tiikketimini ve insan popiilasyonundaki artiglarin etkisini azaltabilecegine
dair yapict Ornekler vermesi beklenmektedir. Bu ornekleri verirken 6grencilerin
sunacag1 argiimanlar; niifus grafikleri, dogal kaynak dagilim haritalar1 ve su kalitesi
calismalar1 gibi tarihsel verileri incelemeye dayanmalidir. Ayrica 68rencinin verecegi
ornekler su ve enerji kaynaklari gibi dogal kaynaklarin miktar ve kalitesindeki

degisiklikleri igerebilir.

8. smif Fen ve teknoloji dersinde iklim ve iklim degisikligi ile ilgili
olabilecek Yerylizii ve Uzay Bilimleri (Earth and Space Sciences) 6grenme alaninda
Diinyanin Sistemleri (Earth’s Systems) konu baslig1 altinda 6grencilerden okyanusla
ilgili etkilesimlerin, Giines'ten gelen enerji girdilerinin araciligiyla okyanus 1sisindaki
degisimi ve okyanus akintilar1 yoluyla buharlasmadan kaynaklanan enerji kaybinin
bolgesel Olgekte hava ve iklimi nasil etkiledigini agiklamalar1 beklenmektedir.
Yeryiizii ve Insan Faaliyetleri (Earth and Human Activity) konu bashg: altinda ise
Ogrencilerden gectigimiz yiizyilda kiiresel sicakliklarda yiikselmeye neden olarak
insan faaliyetlerinin oynadig1 rolii agiklamalar1 ve bu agiklamayr yaparken insan
faaliyetlerine Ornek olarak fosil yakit kullanimini, ormansizlasmayr ve tarimsal

faaliyetleri ornek verebilmeleri beklenmektedir. Ayrica Ogrencilerin sunacagi
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argumanlar; kiresel ve bolgesel sicaklik grafiklerini ve haritalarini, karbondioksit ve

metan gibi atmosfer gazlarinin degisim oranlarini icerebilir.

Ozetle Amerika Birlesik Devletleri'nin Massachusetts Eyaleti ortaokul
miifredatinda iklim ve iklim degisikligi ile ilgili konular Tarih ve Sosyal Bilimler ile
Fen ve Teknoloji derslerinde iklim degisikligi egitimi yaklasimina uygun olarak
disiplinleraras1  yaklagimla verilmektedir. Fakat iklim degisikligi egitimi
yaklasiminda 6ne ¢ikan yerel wunsurlarla iklim ve iklim degisikligini
biitiinlestirebilme  ilkesi Massachusetts eyaletinde kitasal karsilastirmalarla
yapilmaktadir. Ogrenciler her bir iinitede ayr1 bir kitayr bir biitiin olarak tarihsel
gelisiminden iklim &zelliklerine kadar incelemektedir. Iklim ve iklim degisikligi
konular1 Fen ve Teknoloji dersinde cografi bilgi sistemlerinden yararlanilarak

ogrencilere aktarilmaktadir.

2.4.3. Avustralya (Western Australia Eyaleti)

Avustralya’nin Western Australia Eyaletinde ortaokul kademesi 7, 8, 9 ve 10.
siifi kapsamaktadir. Iklim ve iklim degisikligi ile ilgili konular hem Beseri ve
Sosyal Bilimler 6grenme alani icerinde yer alan Cografya dersinde hem de Fen
Bilimleri 6grenme alanmi igerinde yer alan Diinya ve Cevre Bilimleri (Earth and
Environmental Science) dersinde disiplinlerarasi bir yaklagimla verilmektedir

(Government of Western Australia, 2015).

Beseri ve Sosyal Bilimler 6grenme alani i¢erinde yer alan Cografya dersinde

7. simufta iklim ve iklim degisikligi ile ilgili olarak dgrencilere;
a) Avustralya'nin su kaynaklarinin diger kitalara kiyasla miktar1 ve degiskenligi

b) Avustralya ve Bati Asya'dan ve / veya Kuzey Afrika'dan 6rnekler de dahil

olmak tizere su kithigimnin dogasi ve ¢6ziimii igin Oneriler
c) Atmosferik veya hidrolojik afetlerin nedenleri ve etkileri 6gretilmektedir.

Cografya dersinde 8. smifta iklim ve iklim degisikligi ile ilgili olarak

ogrencilere;
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a)

b)

Insan kaynakli deformasyonunun etkileri

Endonezya'da veya Asya bdlgesinde ki bir iilkede yapilan bir arastirmaya

dayanarak endiistrilesmenin nedenleri ve sonuglar1 6gretilmektedir.

Cografya dersinde 9. smifta iklim ve iklim degisikligi ile ilgili olarak

ogrencilere;

a)

b)

d)

Farkl1 iklim, toprak, bitki Ortiisii ve verimlilige sahip bdlgelerde biyomlarin

dagilimi ve 6zellikleri

Biyomlarin gida, endiistriyel malzemeler ve lifler iiretmek i¢in insanlar

tarafindan degistirilmesi ve bu degisikliklerin ¢evresel etkileri

Avustralya ve diinya genelinde tarimda verimliligi etkileyen c¢evresel,

ekonomik ve teknolojik faktorler

Avustralya’da ve diinyanin diger alanlarinda toprak ve suyun bozulmasi,
temiz su sikintisi, arazi kullaniminda rekabet ve iklim degisikligi de dahil

olmak iizere gida tiretiminde karsilasilan zorluklar

Diinyanin gelecekte oOngoriilen kiiresel niifusu siirdiiriilebilir  sekilde

besleyebilme kapasitesi 6gretilmektedir.

Cografya dersinde 10. sinifta iklim ve iklim degisikligi ile ilgili olarak

ogrencilere;

a)

b)

c)

d)

Siirdiiriilebilirligi tehdit eden insan kaynakli ¢cevresel degisiklikler
Insanlarin ¢evresel diinya goriisleri ve gevre yonetimine etkileri

Avustralya'nin ¢esitli bolgelerinde ¢evre yonetimi yaklasimlar1 (araziler,
ormanlar, ¢oller, otlak alanlari, tarim arazileri, i¢sular, kiyilar, deniz veya

sehirler).

Avustralya ve bir baska iilkeden secilmis cevresel degisiklik 6rneklerinin

karsilastirmali bir ¢alismasi 6gretilmektedir.
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Fen Bilimleri 6grenme alani i¢erinde yer alan Dilnya ve Cevre Bilimleri

dersinde 7. sinifta iklim ve iklim degisikligi ile ilgili olarak 6grencilere kaynaklarin

stirdiiriilebilir kullanimi kapsaminda; kirlilik, hava Kalitesi, su kalitesi, cevresel etki,

stirdiiriilebilir kalkinma, siirdiiriilebilir tarim, jeotermal enerji, giines enerjisi, riizgar

giicii, hidroelektrik, fosil yakitlar, biyoyakitlar, atik yonetimi kavramlart ile;

a)

b)

c)

d)

Ormansizlagma ve tarim iiriinleri lizerinde insan faaliyetlerinin etkisi
Dogadaki su dongiisiinii etkileyen faktorleri

Avustralyali bilim insanlarinin gevre iizerinde insan faaliyetlerinin etkisi ile

ilgili katki sagladiklar1 yerel ¢cevre yonetimi projeleri

Sanayi, tarim ve deniz iiriinleri ile ilgili kaynak yonetiminde insan faaliyetleri
(atik maddelerin smiflandirilmasi, kirliligin azaltilmasi, petrol sizintilarinin
temizlenmesi gibi fiziksel ayirma tekniklerinin gilinliikk uygulamalarini
arastirmak, bilim ve teknolojideki ilerlemelerin endistriyel ve evsel

sistemlerde suyun aritilmasinda nasil uygulandigini arastirmak)

Arazi yonetimi uygulamalarinin ¢evrenin siirdiiriilebilir yonetimine nasil

yardimci olabilecegi 6gretilmektedir.

Dinya ve Cevre Bilimleri dersinde 8. smifta iklim ve iklim degisikligi ile

ilgili olarak 6grencilere;

a)

Verimliligi ve siirdiiriilebilirligi artirmak i¢in modern tarim tekniklerinin nasil

uygulandig 6gretilmektedir.

Dinya ve Cevre Bilimleri dersinde 9. smifta iklim ve iklim degisikligi ile

ilgili olarak 6grencilere;

PR

Kuraklik ve sel gibi afetlerin sonucu olarak ekosistemlerin nasil degistigi

Sel ve yangin gibi afetlerin Avustralya’ya 0zgii tavsan veya kanguru

popiilasyonlarina etkisi

Sanayi kirliligini en aza indirgemek icin bilimsel ve teknolojik gelismelerin

nasil uygulandig1 6gretilmektedir.
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Dinya ve Cevre Bilimleri dersinde 10. smifta iklim ve iklim degisikligi ile

ilgili olarak 6grencilere;

a. Karbon dongusi de dahil olmak Uzere kiresel sistemler, biyosfer, litosfer,

hidrosfer ve atmosferi igeren etkilesimler
b. Insan faaliyetinin kiiresel sistemleri nasil etkiledigi

c. Biyosferdeki su, karbon, azot veya fosfor dongisu gibi bir dongunin

modellenmesi
d. Sera etkisinin nedenleri ve etkileri
e. Iklim degisikliginin deniz seviyeleri ve biyogesitlilik iizerindeki etkisi
f. Buzullardaki degisiklikleri ve bu degisikliklerin etkileri

g. Derin okyanus akintilarini yonlendiren faktdrler ve okyanus akintilarinin

kuresel iklim tizerindeki rolleri
h. Iklim degisikliginin nedenleri
I. Karbon kirliliginin azaltilmasina iliskin teknolojiler
J. Atmosferdeki ozon tabakasini etkileyen Kloroflorokarbonlar 6gretilmektedir.

Ozetle Avustralya’nin Western Australia Eyaleti ortaokul miifredatinda iklim
ve iklim degisikligi ile ilgili konular Cografya ile Diinya ve Cevre Bilimleri
derslerinde iklim degisikligi egitimi yaklasimima uygun olarak disiplinlerarasi
yaklasimla verilmektedir. Miifredat kapsaminda iklim ve iklim degisikligi konular
ogretilirken sera etkisinin, ozon tabakasinin iklim degisikligi iizerindeki etkileri
ogretilirken o6zellikle kitasal karsilastirmalarla Avustralyanin ekolojik sorunlar
tizerinde durulmaktadir. Diger yandan siirdiiriilebilirlik konular1 ve bu alanda yapilan
projeler iklim degisikligi egitimi yaklasgimina uygun olarak mufredatta yer

almaktadir.
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2.4.4. Brezilya

Brezilya’da ortaokul kademesi 6., 7., 8. ve 9. siniflar1 kapsamaktadir. Brezilya
ulusal miifredatinda iklim ve iklim degisikligi ile ilgili konular Cografya dersinde

disipliner bir yaklasimla verilmektedir (Ministério da Educacdo do Brasil, 2012).

Cografya dersinde iklim ve iklim degisikligi ile ilgili konular verilirken

Ogrenciler:
a. Iklim bolgeleri ve atmosferik olaylar arasinda iliski kurmay,
b. iklimi etkileyen faktorleri belirlemeyi ve iklim tiplerini ayirt etmeyi.
c. Iklim tipleri ile bitki &rtiisiinii iliskilendirmeyi,

d. Brezilya’nin iklim tipleri ile bitki Ortiisiinii tanimlamay1 ve birbirleri ile

iligkilendirmeyi 6grenmektedirler.

Ozetle Brezilya ulusal ortaokul miifredatinda iklim ve iklim degisikligi ile
ilgili konular Cografya dersinde iklim degisikligi egitimi yaklagiminin tersine
disipliner bir anlayisla verilmektedir. Miifredat kapsaminda iklim ve iklim degisikligi
konular1 ogretilirken iklim degisikligi egitimi yaklasimina uygun olarak yerel
unsurlar ile iklim sistemi iliskilendirilmektedir fakat stirdiiriilebilirlik konulari

miifredatta yer almamaktadir.

2.4.5. Finlandiya

Finlandiya’da ortaokul kademesi 7., 8. ve 9. smiflar1 kapsamaktadir.
Finlandiya ulusal miifredatinda iklim ve iklim degisikligi ile ilgili konular Sosyal
Bilgiler dersinde disiplinleraras1 bir yaklasimla verilirken, Cografya ve Biyoloji
derslerinde disipliner bir yaklasimla verilmektedir. Iklim ve iklim degisikligi ile ilgili
konularin disiplinleraras1 bir yaklasimla wverildigi dersler genellikle ilkokul
kademesinde goze ¢arpmaktadir. Bu dersler 1. siniftan baslamak kaydiyla 4. sinifin
sonuna kadar verilen Cevre ve Doga Calismalari (Environmental and Natural
Studies) dersi ile 5. ve 6. smiflarda verilen Biyoloji ve Cografya (Biology and
Geography) dersidir (Ministry of Education and Culture Finland, 2004).
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Sosyal Bilgiler dersinin amaci, 6grenciyi toplumda aktif ve sorumlu bir
oyuncu haline getirmektir. Sosyal Bilgiler dersinde iklim ve iklim degisikligi ile ilgili
olarak Ogrencilere siirdiiriilebilir kalkinma ve refaht artirmanmn diger yollar
ogretilmektedir. Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda 6grenciler bilingli tliketiciler

olmay1 ve ¢evre sorunlarina karsi aktif rol oynamay1 6grenirler.

Cografya dersinin amaci ise, 0grencinin dogal ve sosyal ¢evreyi ve insanlarla
cevre arasindaki etkilesimi yerelden kiiresel diizeye kadar inceleme becerisini
gelistirmektir ve Ogrenciyi diinyadaki giincel olaylar1 takip etmek, insan
faaliyetlerinin doga Tzerindeki etkilerini degerlendirmek igin ydnlendirmektir.
Cografyadaki 6gretim, doga bilimi ve sosyal bilim diisiincesi arasinda kdprii gorevi
gdérmektedir. Ogretimin amaci, dgrencileri, diinyada meydana gelen dogal-bilimsel,
kiiltiirel, sosyal ve ekonomik olaylarin neden-sonug iliskilerini goz Oniinde
bulundurmaya yonlendirmektir. Cografya egitimi, Ogrencilerin siirdiiriilebilir bir

yasam tarzi i¢in aktif vatandas olarak biiytimelerini desteklemektedir.
Cografya dersinde iklim ve iklim degisikligi ile ilgili olarak 6grenciler:

a. Dinyay: fiziki ve beseri haritalar ile tanimlamayi, bolgesel olarak analiz

etmeyi,

b. Asya, Kuzey ve Gliney Amerika, Avustralya ve Avrupa olmak tzere iki veya

daha fazla kitanin dogal kosullarini, insan faaliyetlerini kargilastirmayi,

C. Avrupa'min dogal kosullar1 ile insan faaliyetlerinin, Avrupa'min farkli

bolgeleri ile etkilesimini incelemeyi,

d. Finlandiyanin farkli bolgelerinde doga kosullarini, insan faaliyetlerini ve

yapay cevreyi incelemeyi,
e. Yerel ve kiiresel ¢evre sorunlarina olast ¢oziim Onerileri getirmeyi,
f. Baltik bolgesindeki gevre sorunlarini incelemeyi,

g. Insanlar ve Dogal kaynaklarin tiiketilmesi arasindaki iliskiyi,
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Tematik haritalar1 kullanmayi, yorumlamayi, hava fotograflarini ve uydu
fotograflarin1 igeren diyagramlar gibi diger cografi bilgi kaynaklarini

kullanmayi,

Finlandiya'nin dogal ve yapay c¢evreleri ile kendi bolgesel kimligini

algilamay,

Kiiresel c¢evre ve kalkinma sorunlari gibi konularda medya haberlerini
elestirel olarak degerlendirmeyi ve siirdiiriilebilir kalkinmaya uygun olarak

hareket etmeyi 6grenir.
Bu kapsamda 6grencilerden beklenen cografi beceriler sunlardir:

Iklim diyagramlarmi farkli bélgeler icin karsilastirabilir ve istatistiksel

bilgilere dayanarak iklim semasini nasil ¢izecegini bilir.

Diinyay1 algilayacak, analiz edecek ve farkli kitalarin temel fiziki-cografi ve

beseri cografi 6zelliklerini tantyacaktir.

Avrupa'nin farkli bolgelerindeki dogal kosullar1 ve insan faaliyetlerini tasvir

edecek ve Avrupa'nin dogal ve kiiltiirel zenginligini taniyacaktir

. Avrupa'yr diger kitalarla karsilastiracak ve Avrupanin diinyanin diger

bolgeleriyle etkilesim kurdugunu anlayacaktir.

Finlandiya'min dogal arazilerinin nasil sekillendigini agiklayacak ve
Finlandiyanin farkli bolgelerinde dogal kosullarin insan faaliyetini nasil

etkiledigini yorumlayacaktir.

Kendi ev boélgelerindeki dogal ve yapay ¢evre hakkinda kiiciik caplh
caligmalar planlayip gerceklestirecektir.

. Kiiresel ¢evre ve kalkinma sorunlarinin (sera etkisi, ¢ollesme, ¢evre kirliligi)

neler oldugunu kisaca agiklayacaktir.

. Baltik bdlgesinin ¢evre sorunlarini ve nedenlerini betimleyerek bdlgenin

cevresel durumunu iyilestirme konusunda oneriler sunacaktir.
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I. Cevrenin durumunun iyilestirilmesine katkida bulunmak igin neler
yapabilecegini tanimlayacak, kiiresel ¢evre ve kalkinma sorunlarmin ¢éziim

yollarini bilecektir.

Biyoloji 6gretiminde ise Ogrenci, insanlar ile doga arasindaki etkilesime
dikkat c¢ekmeye yonlendirilir ve &grencinin dogal c¢esitliligin korunmasi igin
sorumluluk almas1 saglanir. Biyoloji egitimi, arastirmaya dayali O6grenme ile

Ogrencinin doga bilimleri bilgisini ve ¢evre bilincini gelistirmeyi amaglar.
Biyoloji dersinde iklim ve iklim degisikligi ile ilgili olarak 6grenciler:
a. Dogay1 ve ekosistemleri,
b. Ekolojik stirdiiriilebilir kalkinmay1 ve gevresel korumanin énemini,
C. Cevrenin durumunu, degisimini arastirmay1 ve alinacak énlemleri incelemeyi,
d. Biyogesitliligi korumaya yonelik olumlu bir durus sergilemeyi,
e. Ekosistemleri ayirt etmeyi,

f. Cevreyi korumanin temel amaglarini ve dogal kaynaklarin siirdiiriilebilir

tiiketim ilkelerini anlamay1 6grenirler.
Bu kapsamda 6grencilerden beklenen ¢evresel beceriler sunlardir:

a. Biyogesitliligi oOrneklerle tasvir eder, biyogesitliligin 6nemini ekolojik
stirdiiriilebilirlik agisindan mesrulastirmay1 bilir ve ormanin siirdiiriilebilir

kullanim ilkelerini bilir.

b. Ogrenciler ekolojik olarak siirdiiriilebilir kalkinmay1 ve ¢evresel korumayi ve

biyolojik cesitliligin korunmasini nasil gosterecegini bilir.

c. Ogrenciler siirdiiriilebilir kalkinma prensiplerine uygun olarak nasil hareket

edebileceklerine dair 6rnekler vereceklerdir.

Ozetle Finlandiya ulusal ortaokul miifredatinda iklim ve iklim degisikligi ile
ilgili konular Sosyal Bilgiler dersinde iklim degisikligi egitimi yaklasimina uygun

olarak disiplinleraras1 bir yaklasimla verilirken, Cografya ve Biyoloji derslerinde
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iklim degisikligi egitimi yaklasiminin tersine disipliner bir yaklagimla verilmektedir.
Iklim ve iklim degisikligi ile ilgili konular Siirdiiriilebilir Kalkinma icin iklim
Degisikligi Egitimi yaklasimi temel alinarak ogrencilere aktarilmaktadir ve
ogrenciler siirdiiriilebilirlik konusunda aktif rol almalar1 i¢in glidiilenmektedir.
Cografya dersi iklim degisikligi egitimi yaklagiminin tersine disipliner bir yaklasimla
verilmesine ragmen; igerikte iklim degisikligi egitimi yaklagimina uygun olarak doga
bilimleri ve sosyal bilimler birbirine entegre bigcimde 6grencilere aktarilmaktadir.
Yine iklim degisikligi egitimi yaklasimina uygun olarak konular; yerel ve bdlgesel
unsurlarla iligkilendirilmektedir. Ornegin yerel 6lcekte Baltik bolgesinin gevre
sorunlarma odaklanilirken kiiresel Olgekte bolgesel ve kitasal karsilastirmalar

yapilmaktadir.

2.4.6. Guney Afrika Cumhuriyeti

Gilney Afrika Cumhuriyeti ortaokul kademesi 7., 8. ve 9. siiflari
kapsamaktadir. iklim ve iklim degisikligi ile ilgili konular Sosyal Bilimler dersi ile
Doga Bilimleri derslerinde disiplinlerars: bir yaklagimla verilmektedir (Department
of Basic Education Republic of South Africa, 2011).

7. smuf Sosyal Bilimler dersinde iklim ve iklim degisikligi ile ilgili olarak
ogrenciler “siddetli yagislardan kaynaklanan sellerin sebeplerini, sellerin tarim
bolgelerine, yerlesim bolgelerine verdigi zarar1 ve bitki Ortiisiinde sel sebebiyle
meydana gelen deformasyonu, sel afetinin etkisinin azaltilmasi ig¢in alinacak
onlemleri, Afrika kitasindan segilmis bir tagkin olayini incelemeyi, Diinyadaki dogal
kaynaklart (su, hava, ormanlar, toprak, hayvan ve deniz canlilar1 gibi) korumanin
Oonemini, sulak alanlarin yok olma tehlikesini ve koruma gerekliliginin nedenlerini,
Afrika kitasindan se¢ilmis bir sulak alanda yasanan ¢evresel problemleri incelemeyi,
Su, Cevre ve Turizm Genel Miidiirliiklerinin web sitelerinde glincellenmig verileri ve

raporlar1 incelemeyi” 6grenmektedirler.

8. smif Sosyal Bilimler dersinde iklim ve iklim degisikligi ile ilgili olarak
ogrenciler “mevsimsel sicaklik degisikliklerini yorumlamayi, uydu goriintiileri
araciligiyla gollerin, bitki Ortlisiiniin ve arazi kullanimlarinin zamanla degisimini

degerlendirmeyi; enlem, denize uzaklik, yiikseklik, okyanus akintilari ve daglarin
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uzantisinin  Giiney Afrika Cumhuriyetinde sicaklik ve yagis miktarin1 nasil
etkiledigini, Giiney Afrika Cumhuriyeti’nin bazi bdlgelerinin sicaklik verilerini elde
ederek meteorolojik analiz yapmay1 ve sicaklik verilerini karsilagtirmayi, Diinyada
goriilen iklim tiplerini (Tropikal, subtropikal, 1liman, ¢6l, yar1 ¢ol, kutup, Akdeniz,
tundra ve Alpin), hava durumu ve iklim arasindaki farki ayirt etmeyi; sicaklik, yagis,
nem gibi iklim elemanlarini, farkli iklim kosullarinin sicaklik ve yagis grafiklerini
incelemeyi, kentsel yerlesimleri, kirsal yerlesim tiirlerini (tarim, madencilik,

ormancilik, balik¢ilik) incelemeyi 6grenmektedirler.

9. sinif Sosyal Bilimler dersinde iklim ve iklim degisikligi ile ilgili olarak
Ogrenciler "Siirdiriilebilir kalkinmada ekonomik, sosyal ve cevresel faktorleri
degerlendirmeyi, Giiney Afrika’da erozyon vakalarmi inceleyerek nedenlerini
sorgulamayi, tarim, insaat ve madencilik yoluyla erozyon olusumunda insanin roliinii
tartismayi1 ve ornek olaylari inceleyerek degerlendirmede bulunmayi, yenilenebilir ve
yenilenemez dogal kaynaklarin kullanimi ile bilingsiz kaynak kullaniminin etkilerini
degerlendirmeyi, okyanuslarda asir1 balik avlamanin ve asir1 otlatmanin etkilerini
tartismay1, kaynaklarin siirdiiriilebilir kullanimi kapsaminda siirdiiriilebilir ve
stirdiiriilemez kaynak kullanimi kavramlarini tanimlamayi, kaynaklari surddrulebilir
sekilde kullanmak icin Oneriler getirmeyi, siirdiiriilebilir balik¢ilik faaliyetlerini,
otlatma i¢in siirdiiriilebilir arazi kullanimini, tiiketicilerin, isletmelerin ve
hiikiimetlerin kaynak kullanimi {izerindeki baskisini ve karbon ayak izini azaltmak

icin Oneriler sunmay1” 6grenmektedirler.
y

7. siif Doga Bilimleri dersinde ise iklim ve iklim degisikligi ile ilgili olarak
ogrenciler “Atmosferin tiim bilesenlerini, Atmosfer katmanlarin1 6zellikle Troposfer,
Stratosfer, Mezosfer ve Termosfer katmanlarini tiim Ozellikleri ile 6grenirken
Stratosfer katmaninin ozon gazi (O3) icerdigini ve ¢ok fazla ultraviyole 1ginimin
Diinya iizerindeki yasami tehdit ettigini” de Ogrenirler. Ayrica O0g8renciler “sera
etkisini, sera etkisinin dogal bir fenomen oldugu ve sera gazlarindaki artisin kiiresel
1sinmaya neden oldugunu, kiiresel 1sinmanin atmosferin ortalama sicakliklarindaki
bir artis oldugunu, kiiresel 1sinmanin iklim degisikligine, deniz seviyesinin

yiikselmesine, kitliga ve kitlesel yok oluslara yol agabilecegini” de 6grenmektedirler.

Ozetle Giiney Afrika Cumhuriyeti ulusal ortaokul miifredatinda iklim ve

iklim degisikligi ile ilgili konular Sosyal Bilimler dersi ile Doga Bilimleri derslerinde

63



iklim degisikligi egitimi yaklagimina uygun olarak disiplinleraras: bir yaklagimla
verilmektedir. Iklim ve iklim degisikligi ile ilgili konular Siirdiiriilebilir Kalkinma
i¢in Iklim Degisikligi Egitimi yaklasimi temel alinarak 6grencilere aktarilmaktadir ve
Ogrenciler  kaynaklarin  strdiiriilebilir ~ kullanimi  i¢in  Oneriler  getirerek
degerlendirmeler yapmaktadir. iklim degisikligi egitimi yaklasimmna uygun olarak
konular; yerel ve bolgesel unsurlarla iliskilendirilmekte fakat kitasal karsilastirmalara
yer verilmemektedir. Afrika kitasinda yasanan g¢evre sorunlarindan Ozellikle su
sorununa odaklanilmaktadir. Cografi bilgi sitemleri, Uzaktan Algilama Teknigi
kullanilarak Afrika’da gollerin ve arazi kullanimlarinin zaman igindeki degisimi

incelenmektedir.

2.4.7. Ingiltere

Ingiltere ulusal miifredatinda iklim ve iklim degisikligi ile ilgili konular 7., 8.
ve 9. sinifi kapsayan ortaokulda Cografya ve Fen Bilimleri dersinde verilmektedir.
Cografya egitimi, 0grencilere diinyanin 6nemli fiziksel ve beseri siire¢lerinin bilgisi
ile birlikte, ¢esitli yerler, insanlar, kaynaklar, dogal ve beseri ¢evreler hakkinda bilgi
saglamalidir. Konular ilerledik¢e 6grenciler, diinyayla ilgili artan bilgileri sayesinde
fiziksel ve beseri siirecler arasindaki etkilesimi anlamalidirlar (Department for
Education of United Kingdom, 2013).

Cografi bilgi, anlayis ve beceriler, diinyanin farkli 6l¢eklerde 6zelliklerinin
sekillenmesi, birbirine baglanmasi ve zamanla nasil degistigini agiklayan cergeveleri

ve yaklasimlar: saglar.

Ogrenciler, iilkelerin fiziksel ve beseri 6zellikleri hakkindaki bilgilerini
pekistirmeli ve genisletmelidir. Cografi silireglerin insan ve zaman etkilesimiyle nasil
degistigini anlamalidirlar. Bunu yaparken ¢evrelerindeki diinyanin karmasik cografi
sistemlerinin farkina varmalar gerekir. Farkli veri kaynaklarimi analiz etme ve
yorumlama konusunda cografi bilgiyi, yaklasimlari, kavramlari (modeller ve teoriler

gibi) kullanma becerilerini gelistirmelidirler.

Cografya dersi kapsaminda iklim ve iklim degisikligi ile ilgili konular

ogretilirken 6grencilerden beklenen istendik davraniglar soyledir:
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a. Fiziksel ve beseri Ozellikleri tamimlayarak nasil cografi bir baglam

olusturduklarini ifade eder.

b. Diinyanin 6nemli fiziksel ve beseri cografi Ozelliklerini ortaya g¢ikaran
siirecleri, bunlarin birbirine nasil bagli oldugunu ve zaman i¢cinde mekansal

cesitlilik ve degisimi nasil sagladiklarini anlar.

c. Cografi siiregler hakkindaki bilgilerini derinlestiren saha ¢alismasi

deneyimleriyle bir dizi veriyi toplayarak analiz eder.

d. Haritalar, diyagramlar, hava fotograflar1 ve Cografi Bilgi Sistemleri (CBS)
gibi bir dizi cografi bilgi kaynagini yorumlar.

Cografya dersinde iklim ve iklim degisikligi ile ilgili konular kapsaminda

Ogrencilere;

a. Harita bilgisini kullanarak Afrika, Rusya, Asya ve Ortadogu’nun cografi
konumu ile 6zel konumunu temel alarak kutuplar ve ¢oller dahil olmak tzere

fiziksel ve beseri ozellikleri karsilastirmayz,

b. Afrika'daki bir bolgenin ve Asya'daki bir bolgenin beseri ve fiziki
cografyasinin incelenmesi yoluyla cografi benzerlikler, farkliliklar ve

baglantilar arasindaki iligkiyi anlamayi,

C. Buzul c¢agindan giinlimiize kadar yasanan iklim degisikliklerini

yorumlayabilmeyi,

d. Jeolojik devirlerden bu yana dogal kaynaklarm  kullanimini

yorumlayabilmeyi,

e. Insanlarin ve fiziksel siireglerin iklimi nasil etkiledigini, degistirdigini ve

insan faaliyetlerinin dogal sistemlerin isleyisini nasil etkiledigini,
f. Tematik haritalari, hava ve uydu fotograflarin1 yorumlayabilmeyi,

g. Cografi Bilgi Sistemlerini (CBS) kullanarak verileri goriintiillemeyi, analiz

etmeyi ve yorumlamayi,
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h. Cografi verileri toplamayi, analiz etmeyi ve saha c¢alismasi yapmay1

ogrenmektedirler.

Fen Bilimleri dersi kapsaminda ise iklim ve iklim degisikligi ile ilgili olarak
ogrencilere; Diinyanin smirli kaynaklara sahip oldugu ve geri doniisiimiin 6nemi,
Atmosferin bilesimi, insan faaliyetlerinin iklim Gzerindeki etkileri ve karbondioksit

Uretimi dgretilmektedir.

Ingiltere ulusal ortaokul miifredatinda iklim ve iklim degisikligi ile ilgili
konular Cografya dersinde iklim degisikligi egitimi yaklasiminin tersine disipliner
bir yaklasimla verilirken, Fen Bilimleri dersinde ise iklim degisikligi egitimi
yaklasimma uygun olarak disiplinleraras1 bir yaklasimla verilmektedir. iklim
degisikligi egitimi yaklasiminin bir pargasi olan siirdiiriilebilirlik konular1 ve iklim
degisikliginin yerel etkileri miifredatta yer almazken kitasal karsilastirmalara yer
verilmektedir. Iklim degisikliginin ogretimini zor kilan gecmis dénem iklim
degisikliklerini 6gretebilmek iklim degisikligi yaklasiminda one ¢ikan bir hususken
Ingiltere miifredatinda &grenciler buzul ¢agindan giiniimiize kadar yasanan iklim
degisikliklerini yorumlayabilmeyi 6grenmektedirler. Cografi bilgi sistemleri ve
Uzaktan Algilama Tekniginin yani sira saha ¢alismalar1 araciliiyla yerel unsurlar ve

iklim degisikligini kismen biitiinlestirmektedirler.

2.4.8. Ispanya (Castilla ve Ledn Ozerk Bolgesi)

Ispanya’da Kastilya ve Leon Ozerk Bolgesi’nde ortaokul kademesi 7., 8., 9.
ve 10. smiflart kapsamaktadir. Iklim ve iklim degisikligi ile ilgili konular Sosyal
Bilimler, Cografya ve Tarih (Ciencias sociales, Geografia e Historia) dersi ile Doga
Bilimleri (Ciencias de la Naturaleza) derslerinde disiplinlerarasi bir yaklagimla
verilmektedir (Ministeri D'educacio | Ciéncia & ,Munidad Junta de Castilla y Leodn,
2007).

Sosyal Bilimler, Cografya ve Tarih dersinde iklim ve iklim degisikligi ile
ilgili olarak 6grencilerin “Diinyanin, Avrupanin ve Ispanya'nin fiziki ve beseri
Ozelliklerini tanimlama, insan ve ¢evre arasinda kaynaklarin kullanimi hususunda

etkilesimi anlama gibi beceriler gelistirmesi hedeflenmektedir.
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Bu kapsamda 7. sinif Sosyal Bilimler, Cografya ve Tarih dersinde iklim ve
iklim degisikligi ile ilgili olarak ogrencilere: “Diinyada, Avrupa'da, Ispanya'da,
Castilla ve Ledn ozerk bolgesinde dogal kaynaklarin cesitliligi; Atmosfer ve
atmosferik olaylar; iklimi olusturan faktorler; insan ve g¢evre arasindaki etkilesim;
dogal afetler; biyogesitlilik ve siirdiiriilebilir kalkinma” konular1 6gretilmektedir.
Ogrencilerden kiiresel ve yerel dlgekte, cevre ile ilgili sorunlarin farkina vararak
nedenlerini ve etkilerini agiklamalari, sorunlarin ¢oziimiine yonelik bireysel eylem

onerileri getirmeleri beklenmektedir.

8. siuf Sosyal Bilimler, Cografya ve Tarih dersinde iklim ve iklim degisikligi
ile ilgili olarak Ogrencilere: “Kentlesme, kentsel problemler ve kentlesmenin ¢evre

tizerindeki olumsuz etkileri” 6gretilmektedir.

9. siif Sosyal Bilimler, Cografya ve Tarih dersinde iklim ve iklim degisikligi
ile ilgili olarak ogrencilere: “guncel bir konudaki sorunlarin ¢6ziimlenmesi,
ekonomik faaliyetler ve cografi alan, fiziki ¢evrenin ekonomik kullanimi, doga ve
kalkinma arasindaki iligkiler, kirsal alanlarda tarim faaliyetleri, balik¢ilik ve
denizlerin kullanimi, enerji kaynaklari ve yenilenebilir enerjinin 6nemi, kaynaklarin
siirli dogasi, iklim degisikliginin nedenleri ve sonuglari, afetler ve ¢evre sorunlari,
surdtrtlebilirlik politikalar;, Ispanya'da tarim ve balikgilik faaliyetleri, insan
faaliyetlerinin fiziki ¢evre iizerindeki etkileri, temiz su sorunu” &gretilmektedir.
Ogrencilerden dogal ¢evre ve insan faaliyetleri arasindaki etkilesimlerin sonuglarin
tanimlamas1 ve degerlendirmesi, dogal kaynaklarin diinyadaki dagilimmi ayirt
etmesi, ozellikle Avrupa ve Ispanya'da insan faaliyetlerinin cevresel etkilerini
tanimlamas1, cevrenin korunmasma karsi alacagi onlemleri bilmesi, Ispanyol
tariminin sorunlarini analiz etmesi, insan faaliyetlerinin gevre lzerindeki etkilerinin
biliylikliigiinii, O6nemini ve  siirdiiriilebilirlik  kriterlerini  degerlendirmesi

beklenmektedir.

10. smf Sosyal Bilimler, Cografya ve Tarih dersinde iklim ve iklim
degisikligi ile ilgili olarak Ggrencilere: “Sanayi Devrimi'nin yiikselisiyle ekonomik
ve teknolojik doniisiimler ve sanayi kentinde yasam bicimleri” &gretilmektedir.
Ogrencilerden 20. yiizyllin ikinci yarisinda meydana gelen biiyiik doniisiimleri
cografi olarak karakterize etmeleri ve gunimuziin en g0ze carpan uluslararasi

sorunlarinin bazilarimi degerlendirmeleri beklenmektedir.
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Doga Bilimleri dersinde ise iklim ve iklim degisikligi ile ilgili olarak
ogrencilerin “sorunlarin ¢éziimiinde hipotez olusturma, yerel ve kiiresel sorunlarin
¢oziimiine katilmanin 6nemini kavrama, ginimizde insanligin karsilastigi sorunlara
dikkat gostererek siirdiiriilebilir bir gelecek insa etme, Castilla ve Ledn Ozerk

bolgesinin dogal mirasini koruma“ gibi beceriler gelistirmesi hedeflenmektedir.

7. smif Doga Bilimleri dersinde iklim ve iklim degisikligi ile ilgili olarak
ogrencilere: “mevsimler, Atmosfer, Atmosferin bilesimi ve oOzellikleri, Karbon
Dioksit ve Ozon’un cevresel etkileri, Atmosferik olaylar, hava durumu ve iklim
ayrimi, Atmosferik kirleticiler, temiz su rezervlerinin korunmasinin 6nemi, Su
Kirliligi”  gretilmektedir. Ogrencilerden Atmosferin, canlilar igin &nemini
anlamalar1, dogadaki su dongiisiinlin canlilar igin 6nemini agiklamalari, klresel ve

yerel Olgekte biyolojik gesitliligin 6nemini degerlendirmeleri beklenmektedir.

8. sinif Doga Bilimleri dersinde iklim ve iklim degisikligi ile ilgili olarak
ogrencilere: “ckosistem kavramlari, Castilla ve Leon 6zerk bdlgesinde iklimi
sekillendiren  jeolojik  ozellikler”  dgretilmektedir.  Ogrencilerden  gevrenin
bozulmasinda ve iyilestirilmesinde bireysel ve sosyal eylemlerin etkisini analiz

etmeleri beklenmektedir.

9. simif Doga Bilimleri dersinde iklim ve iklim degisikligi ile ilgili olarak
ogrencilere “dogal cesitliligi koruma ve gelisimine katkida bulunmanin 6nemi, dogal
kaynaklarin tanimlanmasi ve siniflandirilmasi, yenilenebilir ve yenilenemeyen enerji
kaynaklari, su kaynaklarinin kullanimi ve strdurulebilir yonetiminin 6nemi, atik
yonetimi, insan faaliyetlerinin ekosistemler (zerindeki etkisinin degerlendirilmesi,
cevreye insan midahalelerinin elestirel analizi” dgretilmektedir. Ogrencilerden sera
etkisi, asit yagmuru, ozon tabakasinin tahribi, su ve toprak kirliligi konularinda
sorunlarin nedenleri ve ¢0ziimii i¢in gerekli degerlendirmelerde bulunmalari,
belgesellerden ve internetten insan faaliyetlerinin farkli ekosistemler iizerindeki
etkisi (6rnegin kirliligin etkileri, ¢6llesme, ozon tabakasinin seyrelmesi, kaynaklarin
tlkenmesi gibi) hakkinda bilgi toplamalar1 ve analiz etmeleri, ¢evrenin bozulmasini
Onlemek ve dogal kaynaklarin korunmasi igin bireysel eylemleri tartigmalari

(Castilla ve Ledn 6zerk bolgesinde 6zel bir vaka inceleme) beklenmektedir.
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10. siif Doga Bilimleri dersinde iklim ve iklim degisikligi ile ilgili olarak
ogrencilere “sera etkisinin artmasinin nedenleri ve Onlemleri, iklim degisikligi, sinirl
dogal kaynaklar, Biyogesitliligin azalmasi, bilimsel ve teknik gelisimin
stirdiiriilebilirlige katkisi, temiz enerji kaynaklar1 ve dogal kaynaklarin akilci
yonetimi”  dgretilmektedir.  Ogrencilerden  ekosistemlerdeki  degisiklikleri
degerlendirmeleri, orman yanginlarmin Onlenmesine yonelik Oneriler getirmeleri,
Castilla ve Ledn 0zerk bolgesindeki ¢evre sorunlarini onlemek i¢in alinacak

tedbirleri belirtmeleri beklenmektedir.

Ozetle Ispanya Castilla ve Ledn Ozerk Bélgesi ortaokul miifredatinda iklim
ve iklim degisikligi ile ilgili konular Sosyal Bilimler, Cografya ve Tarih dersi ile
Doga Bilimleri derslerinde iklim degisikligi egitimi yaklasimina uygun olarak
disiplinleraras1 bir yaklasimla verilmektedir. Miifredat cercevesinde yer alan iklim
degisikligi ile ilgili konular Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Iklim Degisikligi Egitimi
yaklasimi temel alinarak 6grencilere aktarilmaktadir. Yine iklim degisikligi egitimi
yaklagimina uygun olarak konular; yerel ve bdlgesel unsurlarla iliskilendirilmektedir.
Ornegin Castilla ve Leén Ozerk Bolgesi'nde yasanan iklim degisikliginin yarattig
cevresel sorunlar iizerinde durulmakta ve siirdiiriilebilir Onlemler 6grenciler
tarafindan tartigitlmaktadir. Ispanya’nin tarimsal sorunlar1 ve Ispanya ekonomisinin
onemli bir parcasi olan balik¢ilik faaliyetlerinde yasanan sorunlar ile kaynaklarin
stnirl kullanimi arasinda iligki kurularak o6grencilerin siirdiiriilebilirlik {izerine

yaratici bir bakis agis1 kazanmalar1 hedeflenmektedir.

2.4.9. isvec

Isvec ulusal miifredatinda iklim ve iklim degisikligi ile ilgili konular 7, 8 ve
9. siifi kapsayan Cografya dersinde ve kismen Fizik ve Kimya derslerinde
verilmektedir. Ogrenciler bu derslerde dis diinyay1 kesfedebilir, haritalari, diger
cografi kaynaklari, teorileri, yontemleri ve teknikleri verimli bir sekilde kullanarak
mantik yiiriitebilirler. Ogrenciler haritalar1 ve diger araglari verimli bir sekilde
kullanarak saha calismalarinda bulunur. Ogrenciler, insan, toplum ve doga i¢in bazi
sonuglar1 degerlendirerek g¢esitli ekolojik, ekonomik ve sosyal surdurilebilirlik

konularini tartigabilir (The Swedish National Agency for Education, 2012).
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Cografya dersinde iklim ve iklim degisikligi ile ilgili Ogrencilerde

olusturulmak istenen istendik davraniglar soyledir:

a. Dogal siireclerin ve insan faaliyetlerinin diinyanin farkli yerlerinde habitatlari
nasil sekillendirdigini ve degistirdigini analiz eder.

b. Diinyanin ¢esitli yerlerinde insan, toplum ve doga arasindaki etkilesimi
kesfederek analiz eder.

c. Dis diinyayr cografi olarak analiz eder, sonuglar1 haritalar, diger cografi
kaynaklar, teoriler, yontemler ve teknikler yardimiyla degerlendirir.

d. Siirdirtlebilir kalkinma diisiinceleri temelinde ¢evre ve kalkinma konular ile

ilgili ¢oziimleri degerlendirir.

Cografya dersinde iklim ve iklim degisikligi ile ilgili olarak 6grenciler;

a. Diinyanin iklim ve bitki Ortlisii bolgeleri ve iklimin insanlarin yasam
kosullarini nasil etkiledigini,

b. iklim degisikliginin insan, toplum ve ¢evre iizerinde diinyanin farkl
yerlerinde olabilecek etkilerini,

Cc. Uydu goriintiileri gibi haritalar, cografi bilgi sistemleri (CBS) ve cografi
araclar yardimiyla iklimi degerlendirmeyi,

d. Sel, kuraklik ve deprem gibi dogal afetleri,

e. Kisiler, gruplar ve topluluklarin afetleri nasil 6nledikleri,

f. Giines enerjisi, riizgar enerjisi ve alternatif enerji kaynaklari gibi yenilenebilir
enerji kaynaklarini,

g. Nifus yogunlugu, iklim ve dogal kaynaklar arasindaki baglantilari

ogrenmektedirler.

Fizik dersinde iklim ve iklim degisikligi ile ilgili olarak 6grencilere hava
olaylart ve hava olaylarinin nedenleri, fizik kavramlarinin meteorolojide ve hava
durumu tahminlerinde nasil kullanildigi, sera etkisini ve iklim degisikligini

aciklamak i¢in fizikteki modeller 6gretilmektedir.

Kimya dersinde ise iklim ve iklim degisikligi ile ilgili olarak Ogrencilere
insanlarin yerel ve kiresel olarak enerji ve dogal kaynaklar1 kullanmasi ve bunun
stirdiirtilebilir kalkinma agisindan ne anlama geldigi, metal, kagit ve plastik geri

doniigiimiinde yapilan kimyasal islemler, icme suyu ve atik suyunun aritilmasina
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yonelik islemler, temizlik Griinleri, kozmetik, boya ve yakit gibi yaygin kimyasallar

ve bunlarin ¢evre iizerindeki etkileri 6gretilmektedir.

Ozetle Isveg ulusal ortaokul miifredatinda iklim ve iklim degisikligi ile ilgili
konular Cografya, Fizik ve Kimya derslerinde iklim degisikligi egitimi yaklasiminin
tersine disipliner bir yaklasimla verilmektedir. Fakat Siirdiiriilebilirlik konulari,
Cografi Bilgi Sitemlerinin kullanimi ve iklim degisikligini yerel unsurlarla
biitiinlestirebilme, iklim degisikligi egitimi yaklasimina uygun olarak miifredatta yer

almaktadir.

2.4.10. Kanada (British Columbia Eyaleti)

Kanada’nin British Columbia Eyaletinde ortaokul kademesi 7., 8., 9. ve 10.
siiflar1 kapsamaktadir. Tklim ve iklim degisikligi ile ilgili konular Sosyal Bilgiler ve
Fen Bilimleri derslerinde verilmektedir (Ministry of Education British Columbia,
2005).

7., 8., 9. ve 10. sif Sosyal Bilgiler dersinde iklim ve iklim degisikligi ile
ilgili 6grenciler “eski medeniyetlerdeki insan faaliyetlerinin 6rnegin asir1 balik¢iligin,
ekilebilir arazi yaratmak i¢in ormanlari yakmanin, kentlesmenin cografi cevreler
tizerindeki etkisini ifade etmeyi, giinlimiiz kurumlarindan bazilarini ziyaret ederek
atik programlar1 hakkinda bilgi almayi, Kanada ve diger iilkelerdeki siirdiiriilebilir

kaynak kullanimini arastirip karsilastirmayi” 6grenmektedirler.

7., 8., 9. ve 10. sinif Fen Bilimleri dersinde iklim ve iklim degisikligi ile ilgili
Ogrenciler ekosistemlerin birbirleriyle iligkilerini bagdastirarak c¢evre tizerindeki
insan etkisini degerlendirmeyi, ormancilik faaliyetlerinin ekosistemleri nasil
etkiledigini degerlendirmeyi, petrol sizintilar1 ve su kirliligi gibi kirletici maddelerin
etkilerini analiz etmeyi, yerli halklarin belirli bir ekosistemde cevresel

stirdiiriilebilirligi nasil etkiledigini” 6grenmektedirler.

8. sinif Fen Bilimleri dersinde iklim ve iklim degisikligi ile ilgili 6grenciler
”suyun diinyadaki biyosfer i¢in onemini, iklim, erozyon, heyelan, erime, okyanus
akintis1 gibi kavramlar1 ve okyanus akintilar1 ile riizgarlarin bolgesel iklimlere

etkisini, insan faaliyetlerinin gevreye etkisini degerlendirmeyi ve ¢evreyi korumanin
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Oonemini, uydu goriintiilerini kullanarak sucul alanlarin zamanla nasil degistigini

yorumlamay1” 6grenmektedirler.

8. siif Fen Bilimleri dersinde iklim ve iklim degisikligi ile ilgili 6grenciler
“ekosistemlerdeki hava, su, toprak ve sicaklik arasindaki iliskiyi orneklerle
betimlemeyi, Tropik yagmur ormanlari, iliman yagmur ormanlari, ¢oller, tundralar ve
buzullarn kiiresel dagilimini etkileyen faktorleri incelemeyi, iklim degisikligi, ozon
tabakasimin seyrelmesi, sera etkisi, kuraklik, sel, su kirliligi, toprak bozulmasi ve
ormansizlasmanin ekosistemde yer alan canlilar {izerindeki etkilerini tanimlamayz,
insan faaliyetlerinin iklimi nasil etkiledigini tartisgarak Orneklendirmeyi”

ogrenmektedirler.

Ozetle Kanada British Columbia Eyaleti ortaokul miifredatinda iklim ve iklim
degisikligi ile ilgili konular Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri derslerinde iklim
degisikligi egitimi yaklagimina uygun olarak disiplinlerarast bir yaklagimla
verilmektedir. Mifredat cergevesinde yer alan iklim degisikligi ile ilgili konularda
stirdiiriilebilirlik ve kaynaklarin siirdiiriilebilir kullanimini igeren faaliyetler iklim
degisikligi egitimi yaklagimina uygun olarak 6grencilere aktarilmaktadir. Yine iklim
degisikligi yaklagimina uygun olarak iklim degisikliginin yarattigi ¢evresel sorunlar
yerel ve bolgesel unsurlarla iligkilendirilmektedir. Ornegin 6grenciler Uzaktan
Algilama Teknigi ile Kanada’da ki sucul alanlarin zamanla degisimini

incelemektedirler.

2.5. TURKIYE’DE iKLiM DEGISIKLiGI EGITiMi

Turkiye’de ortaokul kademesi ilkdgretimin ikinci asamasini i¢eren 5., 6., 7.
ve 8. siniflar1 kapsamaktadir. Tiirkiye ulusal miifredatinda ortaokul kademesinde
iklim ve iklim degisikligi ile ilgili konular 5., 6. ve 7. siniflarda Sosyal Bilgiler

dersinde, 5., 6., 7. ve 8. siiflarda Fen ve Teknoloji dersinde disiplinlerarasi bir
yaklagimla verilmektedir (MEB, 2004, 2013).

5. smuf Sosyal Bilgiler dersinde iklim ve iklim degisikligi ile ilgili hedef —

davraniglara gore 6grenciler:

72



a. Yasadigr bolgede goriilen iklimin, insan faaliyetlerine etkisini, gunlik

yasantisindan 6rnekler vererek agiklar.

b. Yasadigi bolgedeki insanlarin yogun olarak yasadiklar1 yerlerle cografi

Ozellikleri iliskilendirir.

C. Yasadig1 bolgedeki insanlarin dogal ortami degistirme ve ondan yararlanma

sekillerine kanitlar gosterir.

d. Yasadigi bolgede goriilen bir afet ile bolgenin cografi 6zelliklerini

iliskilendirir.

e. Kiiltiirimiiziin sozlii ve yazili dgelerinden yola c¢ikarak, dogal afetlerin

toplum hayati tizerine etkilerini 6rneklendirir.

f. Yasadigi bolgede gorillen dogal afetlerin zararlarin1 artiran insan

faaliyetlerini fark eder.
g. Yasadig1 bolgedeki ekonomik faaliyetler ile cografi 6zellikleri iligkilendirir.

h. Yasadigi bolgedeki ekonomik faaliyetlerin iilke ekonomisindeki yerini

degerlendirir.

6. siif Sosyal Bilgiler dersinde iklim ve iklim degisikligi ile ilgili hedef —

davraniglara gore 6grenciler:

a. Diinyanin farkli dogal ortamlarindaki insan yasantilarindan yola g¢ikarak,

iklim 6zellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

b. Haritalardan ve gorsel materyallerden yararlanarak Tiirkiye’de goriilen iklim

tiirlerinin 6zellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

C. Haritalardan ve gorsel materyallerden yararlanarak Tiirkiye’deki iklim

tiplerinin dagilisinda, konumun ve yeryiizii sekillerinin roliinii agiklar.

d. Ulkemizin kaynaklariyla ekonomik faaliyetlerini iliskilendirerek, bunlarm

tilke ekonomisindeki yerini ve dnemini degerlendirir.
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Tiirkiye’nin cografil dzelliklerini dikkate alarak, yatirnm ve pazarlama proje

Onerileri tasarlar.

Dogal kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin insan yasamina etkilerini

tartisir.

Ulkemizin diger iilkelerle olan ekonomik iliskilerini, kaynaklar ve ihtiyaclar

acisindan degerlendirir.

Ulkemizin diger iilkelerle dogal afetlerde ve ¢evre sorunlarinda dayanisma ve

isbirligi i¢inde olmasinin 6nemini fark eder.

7. siif Sosyal Bilgiler dersinde iklim ve iklim degisikligi ile ilgili hedef —

davraniglara gore 6grenciler:

Uretimde ve ydnetimde topragin énemini tarihten érneklerle agiklar.
Kiiresel sorunlarla uluslararasi kuruluslarin kurulus amaclarini iliskilendirir.

Kiresel  sorunlarin  ¢bziimlerinin  yasama  gegirilmesinde  kisisel

sorumlulugunu fark eder.

5. snif Fen ve Teknoloji dersinde iklim ve iklim degisikligi ile ilgili hedef —

davraniglara gore 6grenciler:

a. Yagmur ve karmn olusumu ve yeryiiziinde suyun ugradigi degisimlerle ilgili

olarak 6grenciler;

e Yagmur, kar, buz, sis ve bulutun su oldugunu fark eder.

e Su dongiisii ile yagis— buharlagsma dengesi arasinda iliski kurar.

e Su dongiisiiniin  gergeklesmesi i¢in enerji kaynagr gerektigi

cikariminda bulunur.

e Kodkeni giines olan enerji kaynaklarini aciklar.

b. Is1 ve sicaklik kavramlarinin farkini kavramak i¢in dgrenciler;

Is1 ve sicakligin farkin1 gézlemlerine dayanarak agiklar.
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Isinmak i¢in kullanilan yakitlart listeler.
Insanin gevreye etkisi ile ilgili olarak 6grenciler;
Insan etkisi ile gevrenin nasil degistigini arastirir.

Insan etkisi ile {ilkemizde nesli tilkenen veya tiikkenme tehlikesinde olan bitki

ve hayvanlara érnekler verir.

Yakin gevresindeki veya iilkemizdeki ¢evre sorunlar1 hakkinda bilgi toplar ve

sunar.

Yakin ¢evresinde, ¢evreyi bozabilecek davranislarda bulunanlari uyarir.

6. sinif Fen ve Teknoloji dersinde iklim ve iklim degisikligi ile ilgili hedef —

davraniglara gore 6grenciler:

a)

b)

Toprak cesitleri ve erozyon ile ilgili olarak dgrenciler;
Erozyona etki eden faktorleri deneyerek test eder.
Erozyonun gelecekte olusturabilecegi zararlar hakkinda tahminlerde bulunur.

Topraklar1 erozyondan korumak i¢in bireysel ve is birligine dayali ¢oziim

onerileri sunar.
Yer alt1 ve yer iistii sulari ile ilgili olarak 6grenciler;

Yer alt1 ve yer istii sularmin kullanim alanlarimi (icecek, sulama, saglik,

elektrik enerjisi iiretimi vb.) drneklerle agiklar.

7. sinif Fen ve Teknoloji dersinde iklim ve iklim degisikligi ile ilgili hedef —

davraniglara gore 6grenciler:

a)

Organizmalarin yasadiklari alanlar ve bu alanlara insan etkisi ile ilgili olarak

ogrenciler;

Tur, habitat, populasyon ve ekosistem kavramlarini 6rneklerle agiklar.
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Bir ekosistemdeki canli organizmalarin birbirleriyle ve cansiz faktorlerle

iliskilerini agiklar.
Ekosistemleri canli ¢esitliligi ve iklim 6zellikleri agisindan karsilastirir.
Ekosistemdeki biyolojik cesitliligi fark eder ve bunun 6nemini vurgular.

Ulkemizde ve diinyada nesli tiikenme tehlikesiyle kars1 karsiya olan bitki ve

hayvanlara drnekler verir.

Ulkemizdeki ve diinyadaki gevre sorunlarindan bir tanesi hakkinda bilgi

toplar, sunar ve sonuglarini tartisir.

Dinyadaki bir cevre probleminin tlkemizi nasil etkileyebilecegine iliskin

¢ikarimlarda bulunur.

Ulkemizdeki ve dinyadaki cevre sorunlarina ydnelik is birligine dayali

cozlimler 6nerir ve faaliyetlere katilir.

8. siif Fen ve Teknoloji dersinde iklim ve iklim degisikligi ile ilgili hedef —

davraniglara gore 6grenciler:

a)

Geri doniigiim, yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklari ile ilgili olarak

ogrenciler;
Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarina drnekler verir.

Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarinin kullanimma iligkin

arastirma yapar ve sunar.
Yenilenebilir enerji kaynaklar1 kullanmanin 6nemini vurgular.

Yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullanimina 6rnek olabilecek bir tasarim

yapar.
Geri doniisiimiin ne oldugunu ve gerekliligini érneklerle agiklar.

Yasadig1 cevrede geri doniisiim uygulamalarini hayata gegirir.
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b)

Hava olaylart ile ilgili olarak 6grenciler;

Havanin dort temel bilesen yaninda, su buhari da igeren bir karisim olmasi

gerektigi ¢ikarimini yapar.

Yakin cevresindeki hava olaylarimi gozlemler, sonuglart kaydederek hava

olaylarnin degiskenligini fark eder.

Riizgarin olusumunu deneyle kesfeder.

Ruzgar ile yel, tayfun, firtina arasinda iliski kurar.

Hortum ve kasirganin olusum sartlarini ifade eder.

Havanin sicakligr arttikga daha fazla nem kaldirabilecegini ifade eder.

Yagmur, kar, dolu, sis, ¢ig ve kiragi ile havanin sicakligi ve nemi arasinda

iliski kurar.

Hava olaylarinin sebebini giinliikk sicaklik farkliliklar1 ve olusan algak ve

yiiksek basing alanlariyla agiklar.

Mevsimsel sicaklik degisimlerinin sebebini, Diinya’nin donme ekseninin
s Y

egikligi ile agiklar.

Yeryiizi sekillerinin olusumu ve degisiminde hava olaylarinin etkisini

orneklerle agiklar.

Iklimin, yeryiiziiniin herhangi bir yerinde uzun yillar boyunca gozlenen tiim
hava olaylarinin ortalama durumu oldugunu ifade eder ve iklimlerin zamanla

degisebilecegini kavrar.
Hava tahminlerinin giinliik yasantimizdaki yeri ve 6nemini fark eder.

Ozetle Turkiye ulusal ortaokul miifredatinda iklim ve iklim degisikligi ile

ilgili konular Sosyal Bilgiler ile Fen ve Teknoloji derslerinde iklim degisikligi
egitimi yaklasimima uygun olarak disiplinlerarasi bir yaklasimla verilmektedir. iklim
degisikligi egitiminin bilesenlerinden biri olan iklim degisikligini yerel unsurlarla

biitiinlestirme, iilkemiz miifredatinda yiizeysel olarak verilmektedir. Ornegin 5. Simf
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Sosyal Bilgiler dersinde verilen “Yasadigi bolgede goriilen bir afet ile bdlgenin
cografl ozelliklerini iliskilendirir” ve “Yasadigi bolgede goriilen dogal afetlerin
zararlarini artiran insan faaliyetlerini fark eder” kazanimlarinda 6grenci, bulundugu
bolgede goriilen bir afet ile yine bulundugu bolgenin cografi Ozelliklerini
biitiinlestirmekte, dogal afetlerin zararlarini artiran insan faaliyetlerini irdelemekte;
fakat iklim degisikliginden bahsedilmemektedir. Yine “Yasadigi bolgedeki
ekonomik faaliyetler ile cografi Ozellikleri iligkilendirir” ve “Yasadig1r bolgedeki
ekonomik faaliyetlerin iilke ekonomisindeki yerini degerlendirir” kazanimlarinda
O0grenci  bulundugu  bolgenin  ekonomik  olanaklariyla  cografi  sartlar
iligkilendirmekte, bu ekonomik faaliyetlerin iilke ekonomisindeki yerine
deginilmekte; fakat Siirdiiriilebilir Kalkinma Igin Iklim Degisikligi Egitimi
yaklagiminin gerektirdigi siirdiiriilebilirlik kavrami 6grenciye verilmemektedir. 6.
Simif Sosyal Bilgiler dersinde ise 6grenci, 5. Sinifta yerel ve bolgesel agidan
degerlendirdigi ekonomik faaliyetler ile cografi sartlar arasindaki iliskiyi tlke
genelinde degerlendirmekte fakat yine siirdiiriilebilirlik kavrami 6grenciye
verilmemektedir. Yine 6. Simif Sosyal Bilgiler dersinde “Dogal kaynaklarin
bilingsizce tiiketilmesinin insan yasamina etkilerini tartisir” kazaniminda 6grenciye
dogal kaynaklarin bilingsizce tliketilmesinin insan yagamina etkisi 6gretilmekte fakat

iklim degisikligi ile baglantis1 goz ard1 edilmektedir.

Iklim degisikligi egitimi yaklasimmin en &nemli bilesenlerinden biri
ogrencilerde kavram yanilgilarinin olusmasini engelleyebilmektir. Iklim degisikligi
lizerine yapilan deneysel calismalara gore Ogrencilerde en ¢ok goézlenen kavram
yanilgilart: “kiiresel 1sinmanin nedenleri ve iklim degisikligi, sera gazi ve sera etkisi,
kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi, iklim ve hava durumu, karbon dongiisii ve sera
etkisi, kiiresel 1sinmanin ve iklim degisikliginin etkileridir” (Sheperdson, 2012).
Ulkemiz miifredatinda ise kiiresel 1smmma ve iklim degisikligine kismen
deginilmektedir. Ornegin 7. Smf Sosyal Bilgiler dersinde “Kiiresel sorunlarla
uluslararast kuruluslarin kurulus amaglarini iliskilendirir” ve “Kiiresel sorunlarin
¢ozlimlerinin  yasama  gegirilmesinde  kisisel sorumlulugunu fark eder”

kazanimlarinda iklim degisikligi ve kiiresel 1sinma yiizeysel olarak ele alinmaktadir.

Iklim degisikligi egitimi yaklastmmnin bir baska bileseni iklim

okuryazarhigidir. Iklim okuryazari, iklim sisteminin temel ilkelerini anlayan, iklim
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hakkinda bilimsel olarak giivenilir bilgiyi nasil degerlendirecegini bilen, iklim
degisikliginin etkilerini en aza indirebilecek bilingli kararlar alabilen ve
strddrdlebilir toplumlarin saglanmasma yardimci olacak sekilde hareket eden
gevresel tutum ve davranislart gelismis bir bireydir (UNESCO, 2009a; Mochizuki ve
Bryan, 2015; UNESCO, 2015). Ulkemiz ortaokul miifredatinda iklim okuryazarligini
olusturan bilesenlerden “iklim sisteminin temel ilkeleri” 6grencilere iklim degisikligi
ile baglantis1 kurulmadan verilmektedir. iklim sisteminin temel ilkeleri: “Giinesin,
Diinya'nin iklim sistemi i¢in temel enerji kaynagi oldugu; iklimin, Diinya sisteminin
bilesenleri arasindaki karmagsik etkilesimlerle diizenlendigi; Diinya {iizerindeki
yasamin iklime bagl olarak sekillendigi ve iklimi etkiledigi; iklimin dogal ve beseri
siiregler vasitasiyla zaman ve mekan iizerinde degistigi; iklim sistemine iliskin
anlayisimizin gozlem, teorik calismalar ve modelleme yoluyla gelistirildigi; insan
faaliyetlerinin iklim sistemini etkiledigi; iklim degisikliginin hem Diinya {izerinde
hem de insan yasami {izerinde sonuglari1 olacagi” bilgisini igerir (US GCRP, 2009).
Bu temel ilkeler cercevesinde Ulkemiz Fen ve Teknoloji dersi 8. sinif dersinde
“Yakin c¢evresindeki hava olaylarint gdzlemler, sonuclar1 kaydederek hava
olaylarinin degiskenligini fark eder”, “Hava olaylarinin sebebini giinliik sicaklik
farkliliklar1 ve olusan algak ve yiikksek basing alanlariyla acgiklar”, “Yeryuzl
sekillerinin olusumu ve degisiminde hava olaylarinin etkisini 6rneklerle agiklar”,
“Iklimin, yeryiiziiniin herhangi bir yerinde uzun yillar boyunca gdzlenen tiim hava
olaylarinin ortalama durumu oldugunu ifade eder ve iklimlerin zamanla
degisebilecegini kavrar” kazanimlar ile iklim sisteminin temel ilkeleri ylizeysel

olarak ortaya konmakta ve iklim degisikligi ile iliskisi 6grencilere verilmemektedir.
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BOLUM IIl: YONTEM

Bu boélimde aragtirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araglarinin
gelistirilmesi ve verilerin ¢ozimlenmesi tizerinde durulmus her bir alt baslikla ilgili

yapilan ¢alismalar ayrintili bir sekilde aciklanmistir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Arastirmada deneysel yontem kullanilmistir. Arastirmanin deneysel olmasi,
ozellikle “Sosyal Bilimlerde yapilan bir arastirmanin deneysel olmasi, o arastirmanin
neden-sonug iliskisini ortaya koyabilmesini ve ortaya koydugu bu sonucun, benzer
kosullarda genellenebilir olmasini gosterir” (Can, 2017, s. 10). Ayni zamanda
“aragtirmact bu amacin1 gergeklestirmek icin deneysel degiskenleri (bagimsiz
degiskenleri) manipiile etmek (degisimleme), i¢c gegerligi korumak igin dissal
(istenmedik) degiskenleri kontrol altina almak ve bagimli degiskenler iizerinde dlgme

yapmak durumundadir” (aktaran Buyukoztirk, 2007, s. 3).

Bu arastirmada arastirmanin olast sonucuna dair yapilan tahminler yani

hipotezler denence olarak ifade edilmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2013. s. 65).

Bu arastirmada deneysel ydntemin “Kontrol Gruplu On Test — Son Test
Deseni” uygulanmistir. Gruplardan biri kontrol digeri deney olmak {izere arastirmada
iki grup kullanilmistir. Denklikleri saglanan gruplar segkisiz (yansiz) atama yoluyla

deney ve kontrol grubu olarak belirlenmislerdir.

Arastirmact tarafindan kiiresel iklim degisikligi ile ilgili hedef, icerik,
ogrenme-ogretme siireci ve degerlendirme boliimlerinden olusan bir 6gretim
programi gelistirilmistir. Gelistirilen 6gretim programinin etkililigini sinamak igin
“Kiiresel Iklim Degisikligi Bagar1 Testi” hazirlanmistir. Ogretim programi, 6. Smmf
Sosyal Bilgiler dersi miifredatindan kiiresel iklim degisikligi ile ilgili 3 kazanim
aliarak ve arastirmaci tarafindan yazilan 9 kazanim ile toplamda 12 kazanimdan
olusturulmustur. Her bir kazanim ile ilgili 6grenme-6gretme siirecini 6lgmek i¢in 3
soru hazirlanmistir. Test maddeleri uzman goriislerinden gegtikten sonra ilgili
kurumlardan gerekli izinler alinmis (EK 6-7) ve pilot uygulamalarla analiz edilerek

nihai teste donistiiriilmistiir (Bkz. EK 2).
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Ogretim programinin gelistirilmesi, Ogretim Programiin Gelistirilme Siireci
alt bashiginda; Kiiresel iklim Degisikligi Testinin gelistirilme asamas1 ise Testin

Gelistirilme Siireci alt basliginda sunulmustur.

Deney ve kontrol grubu Bartin Fatih Ortaokulunda 6grenim gormekte olan
6.smif Ogrencilerinden olusturulmustur. Deney grubuna arastirmact tarafindan
Egitim Bakanhigi Ogretim programi uygulanmis ve grubun Ogrenme-6gretme

siirecine herhangi bir miidahalede bulunulmamastir.

Uygulama, deney ve kontrol gruplarina 6n testlerin verilmesi ile
baslatilmistir. 24 ders saatini i¢eren uygulama sonunda her iki gruba da son test
uygulanmistir. Uygulamadan iki ay sonra ise; gelistirilen Ogretim programinin
kaliciligini tespit etmek icin Ogrencilere kalicilik testi yapilmistir. Arastirmada

kullanilan deneysel desen Tablo 3-1’de gosterilmistir:

Tablo 3 - 1: Arastirma Deneysel Deseni

Gruplar On - Test Deneysel Desen Son - Test Kalicilik Testi
T1 Kiiresel iklim T1 T1
Deney Degisikligi Ogretim
Programu
T1 Milli Egitim Bakanlig1 T1 T1
Kontrol Ogretim Programi

T1: Kiiresel iklim Degisikligi Basar1 Testi

3.2. CALISMA GRUBU

Arastirmanin ¢alisma grubunu Bartin Fatih Ortaokulu’nda 6.sinif diizeyinde
ogrenim gormekte olan 52 o6grenci olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplar
seckisiz (yansiz) olarak atanmistir. Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin dagilimi

Tablo 3-2’de gosterilmistir.

Tablo 3 - 2: Calisma Grubunun Deney-Kontrol Grubu Olarak Dagilimi

Calisma Grubu Deney Grubu Kontrol Grubu

Ogrenci sayisi 26 26
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3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI
3.3.1. Ogretim Programinin Gelistirilme Siireci

Bu kisimda, Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programinin gelistirilme ve

uygulama asamalariyla ilgili bulgular verilmistir.

1. Ortaokul 6grencilerinin Iklim, iklim Degisikligi, Kiiresel Issnma konulariyla ilgili
kavram yanilgilarin1 belirleyebilmek ic¢in ilgili literatiir incelenmis ve o&zellikle
Tirkiye’de ki ortaokullarda  yapilan uygulamali arastirma  sonuclara

odaklanilmistir.

2. Ogrencilerdeki kavram yanilgilarini ¢ozebilmek igin ortaya ¢itkan model
ihtiyacinda 6zellikle “Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA)” 2015
yili sonuglar1 temel alinarak yiliksek puan elde eden iilke ve eyaletlerin miifredat

programlari incelenmistir.

3. 2015 PISA sonuglarina gore Finlandiya, Isveg, Brezilya, Ispanya, Kanada,
Avustralya, Ingiltere, Almanya, Amerika Birlesik Devletleri (ABD) ve Giiney Afrika
Cumbhuriyeti miifredat programlart incelenmistir. Giliney Afrika Cumhuriyeti 2015
PISA’ya katilmamasina ragmen iklim degisikliginden en ¢ok etkilenen kitada yer
almasi sebebiyle miifredatlar1 incelenecek tilkelere eklenmistir. Miifredat incelemesi
icin belirlenen ulkelerden Kanada, Avustralya, Almanya, Ispanya ve ABD’nin ulusal
miifredat programi olamamasindan dolayr 2015 PISA sonuclarina gore en basarili
eyaletler sec¢ilmistir. Bu eyaletler: Kanada’da British Columbia Eyaleti,
Avustralya’da Western Australia Eyaleti, Ispanya’da Castilla Leon Ozerk Bolgesi,
Almanya’da Bavyera Eyaleti ve ABD’de Massachusetts Eyaleti’dir.

4. incelenen iilke ve eyalet miifredat programlarinda iklim, Iklim Degisikligi,
Kiiresel Isinma konularmin verildigi ortaokul diizeyindeki derslerde konu ile ilgili
kazanimlar disiplin farki gézetmeksizin hedef (kazanim), icerik, 6grenme-68retme

sireci ve degerlendirme yontemleri agisindan incelenmistir.

5. Incelemeler sonucunda ortaokul 6. simif diizeyine uygun 9 hedef-davranis
(kazanim) yazilmis ve MEB 6. smif Sosyal Bilgiler dersi miifredatindan da 3
kazanim alinarak toplam 12 kazanimla 6gretim programinin hedef-davranis asamasi

tamamlanmistir. Ogretim programini olusturan kazanimlar Tablo 3-3’de verilmistir.
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Tablo 3 - 3: Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programimi Olusturan Kazanimlar

No | Kazamimlar

1 Hava durumu ve iklim arasindaki farki aciklar.

2 Diinyanin farkli dogal ortamlarindaki insan yasantilarindan yola g¢ikarak, iklim o6zellikleri
hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

3 Insanin iklim iizerindeki etkilerini ve iklimin insan iizerindeki etkilerini tartisir.

4 Haritalardan ve gorsel materyallerden yararlanarak Tirkiye’de goriillen iklim tiirlerinin
ozellikleri hakkinda ¢gikarimlarda bulunur.

5 Haritalardan ve gorsel materyallerden yaralanarak Tirkiye’deki iklim tiplerinin dagilisinda,
konumun ve yeryiizii sekillerinin roliinii agiklar.

6 Ozon tabakasinin Atmosferin katmanlarindan biri oldugunu ifade eder.

7 Sera etkisinden yola ¢ikarak sera gazlarindaki artigin temel nedenlerini 6rneklerle tartigir.

8 Ozon tabakasindaki seyrelmenin nedenlerini agiklayarak canlilar lizerindeki etkileri hakkinda
tahminde bulunur.

9 Iklim degisikligi ve Kiiresel Istnma arasindaki farki ayirt eder.

10 Iklim Degisikligine dogal kosullar ile beseri faaliyetlerin sebep oldugunu belirtir.

11 | Tiirkiye’de bolgelerin iklim degisikliginden ne sekilde etkilenecegi konusunda bdlgesel
farkliliklar1 da dikkate alarak ¢ikarimda bulunur.

12 | Kiiresel 1sinmanin etkileri sonucunda Tiirkiye’de bazi sektorlerde yasanacak olast problemleri

tartigir.

6. Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programi’mi olusturan kazammlar sirasiyla

asagida yer alan hususlar dikkate alinarak hazirlanmistir:

a)

b)

“Hava durumu ve iklim arasindaki farki aciklar” kazanimi oOzellikle
Ogrencilerin hava durumu ve iklim arasindaki fark: ayirt etmekte zorlanmalari
ve iklim degisikligini 6gretmeden 6nce dnkosul d6grenme basamaginda yer
almasi sebebiyle ilk kazanim olarak belirlenmistir. Incelenen iilkelerin
miifredat programlarinda da siklikla rastlanan bu kazanim {ilkemiz miifredat
programlarinda konu dahilinde ge¢mekte fakat tek basina bir kazanim olarak

yer almamaktadir.

“Diinyanin farkli dogal ortamlarindaki insan yagantilarindan yola ¢ikarak,
iklim ozellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur” kazanimi tilkemiz mifredat
programlarinda yer alan bir kazanimdir. Bu kazanim, iklim degisikligi
Ogretimine temel olusturan diinyadaki iklim tiplerini 6grencilere aktarirken
Ogrencilerin yapilandirmaci yaklasima uygun olarak diinyadaki ornekler
araciligiyla ¢ikarimlarda bulunmasi ve diinya iklim tiplerini 6grenerek her

yerde ayni iklim tipinin goriilmedigini kavramasi agisindan nemlidir.

“Insamin iklim iizerindeki etkilerini ve iklimin insan iizerindeki etkilerini
tartistr”  kazamimi Ogrencilerin, iklimin insanlarin yasam bigimlerini

etkiledigini ve insanlarin yasam bi¢imlerinin de iklimi etkiledigini kavramasi,
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d)

f)

ilerideki kazanimlarda ele alinacak iklim degisikligi konusu ile 6grendiklerini
iligkilendirebilmesi acisindan Onkosul 6grenme basamaginda yer alan bir

kazanimdir.

“Haritalardan ve gérsel materyallerden yararlanarak Tiirkiye’'de goriilen
iklim tiirlerinin ozellikleri hakkinda cikarimlarda bulunur” ve “Haritalardan
ve gorsel materyallerden yaralanarak Tiirkiye'deki iklim tiplerinin
dagilisinda, konumun ve yeryiizii sekillerinin roliinii aciklar” kazanimlari
ulkemiz miifredat programlarinda yer alan kazanimlardir. Bu kazanimlar ile
Ogrencinin daha Onceki kazanimlarda Ogrendigi bilgiyi Tirkiye ile
iligkilendirmesi, 6grencilerin  iklim tiplerinin bdlgesel olarak da
cesitlenebilecegini kavramasi agisindan gereklilik arz etmektedir. Ozellikle
Ogrencinin literatiirde de siklikla vurgulanan iklim degisikligini yerel /
bolgesel unsurlarla iligkilendirebilmesi, ilerideki kazanimlarda Ogrenecegi
iklim degisikliginin Tiirkiye tizerindeki olasi etkilerini tahmin edebilmesi i¢in

tilkemiz iklim tiplerinin 6zelliklerini bilmesi 6nkosul 6grenmelerden biridir.

“Ozon tabakasimin Atmosferin katmanlarindan biri oldugunu ifade eder”
kazanimi ogrencinin kavram yanilgilarindan kurtulmasi i¢in mutlaka
verilmesi gereken bir kazamimdir. Literatiirde de bahsedildigi lizere iklim
degisikligi, kiiresel 1sinma gibi konularda oOgrencilerin yasadigi kavram
karmasasi ilizerine yapilan aragtirmalarda 6zellikle ozon tabakasi ile atmosferi
karistirdiklar1 vurgulanmaktadir. Ulkemiz miifredat programlarinda Atmosfer
katmanlar1 8. smifta O6gretilmesine ragmen Ozon Tabakasi daha Onceki
yillarda Ogretilmekte ve Ogrencilerin uzun bir siire diinyayr saran gaz
tabakasinin sadece Ozon Tabakasi oldugu yanilgisina diismelerine neden
olmaktadir. Bu sebeple Ozon Tabakas1 6gretilirken Atmosferin katmanlar1 da
ogretilmelidir. Incelenen iilkelerin mifredat programlarinda da goriildiigii
tizere bircok iilke Ozon Tabakasi ile Atmosferin katmanlarin1 birlikte

Ogretmektedirler.

“Sera etkisinden yola ¢ikarak sera gazlarindaki artisin temel nedenlerini
orneklerle tartisir” kazanimi yine o6grencilerin kavram yanilgisina diistiikleri
bir bagka husustur. Yapilan arastirmalarda 6grencilerin sera etkisini zararli bir

olusum sandiklari siklikla vurgulanmaktadir. Bu kazanimla 6grencilerin sera
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9)

h)

)

etkisinin diinyay1 gilinesin zararli 1sinlarindan korudugunu fakat sera
gazlarindaki artigla sera etkisinin diinyada kiiresel 1sinmay1 arttirdigini

kavramalar1 amag¢lanmaktadir.

“Ozon tabakasindaki seyrelmenin nedenlerini a¢iklayarak canlilar iizerindeki
etkileri hakkinda tahminde bulunur” kazanimi ise; Ogrencilerin Ozon
tabakasinda bir delinme degil bir seyrelme oldugunu ve bu seyrelmenin
canlilar1 nasil etkiledigini kavramasi agisindan Onemlidir. Avrupa’da ki
bircok tlkede ortaokul 6grencileri ozon tabakasindaki seyrelmeyi bir delik
olarak ifade etmislerdir (Uherek ve Schiipbach, 2008).

“Iklim degisikligi ve Kiiresel Isinma arasindaki farki ayirt eder” kazanimi
yine o&grencilerin kavram karmasasi yasadigi bir baska husustur. Iklim
degisikligi ve kiiresel 1sinma birbirinden ayr1 terimlerdir. Fakat 6grencilerin
siklikla bu iki terimi karistirdig: literattirde bahsi gecen arastirmalarda siklikla
vurgulanmigtir. Ogrencinin iklim degisikliginin ve kiiresel 1stnmanm diinya
tizerindeki etkilerini kavrayabilmesi i¢in bu iki terimi ve islevini ayirt etmesi

gerekmektedir.

“Iklim Degisikligine dogal kosullar ile beseri faaliyetlerin sebep oldugunu
belirtir” kazanimi 6grencinin iklim degisikliginin sadece beseri faaliyetler
yiiziinden oldugu yanilgisindan kurtulmasint ve ayni zamanda iklim
degisikliginin sadece dogal kosullar araciligi ile olup beseri faaliyetlerin
etkisi olmadigini1 ifade eden, iklim degisikliginin bir fenomen olarak

algilanmasina yol agan sOylemlere kars1 bilgisini arttirmay1 amaglamaktadir.

“Tiirkiye’de bolgelerin iklim degisikliginden ne sekilde etkilenecegi
konusunda bolgesel farkliliklart da dikkate alarak c¢ikarimda bulunur”
kazanimi Ogrencinin iklim degisikligini yerel / bolgesel unsurlarla
iliskilendirebilmesini saglamay1 amaglamaktadir. Iklim degisikligi egitiminde
Ozellikle Ogrencide olusturulmast istenen hedef-davranislardan biri
ogrencinin iklim degisikliginin bolgesel farkliliklara gore farkli sekillerde
ortaya cikabilecegini dngorebilmesidir. Ogrenci iklim degisikliginin, drnegin

Dogu Anadolu Bolgesi’nde hakim olan karasal iklim sebebiyle ¢i1g tehlikesi
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7. Kazanimlarin gergeklestirilebilmesi

K)

olarak, Karadeniz bolgesinde hakim olan Karadeniz iklimi sebebiyle sel

tehlikesi olarak goriinecegini kavrayabilmelidir.

“Kiiresel isinmanin etkileri sonucunda Tiirkiye 'de bazi sektorlerde yasanacak

olasi problemleri tartisir” kazanimi 0grencinin onceki kazanimlarla birlikte

iistbilis becerilerini harekete gegirmeyi ve onceki Ogrendikleri araciligi ile

iilkemiz sektorleri iizerine ¢ikarimda bulunmasii amaglamaktadir. Ogrenci,

ornegin deniz seviyesinin yiikselmesi ile yaz turizmi, kar yagis1 azhig

sebebiyle kis turizmi gibi sektorlerde olusacak problemleri 6ngérebilmelidir.

icin en uygun yaklagim/strateji/metot

belirlenmistir. Bu 6grenme — 6gretme stratejilerinin belirlenmesinde kazanimlarin

yenilenmis Bloom taksonomisinin bilgi boyutunun hangi basamaginda yer aldig

dikkate alinmigtir. Kazanimlarin bilgi boyutu tasnifi Tablo 3-4’te gosterilmistir.

Tablo 3 - 4: Kiiresel iklim Degisikligi Ogretim Programini Olusturan Kazanimlarin

Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Bilgi Boyutu ve Biligsel Siire¢ Boyutu Tasnifi

No | Kazamimlar Bilgi Boyutu Biligsel Siire¢
Boyutu

1 Hava durumu ve Iklim arasindaki farki agiklar. Olgusal Bilgi Anlama

2 Diinyanin  farkli dogal ortamlarindaki insan | Kavramsal Bilgi | Anlama
yasantilarindan yola ¢ikarak, iklim ozellikleri
hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

3 Insanin iklim iizerindeki etkilerini ve iklimin insan | Kavramsal Bilgi | Degerlendirme
iizerindeki etkilerini tartigir.

4 Haritalardan ve gorsel materyallerden yararlanarak | Islemsel Bilgi Analiz
Tirkiye’de goriilen iklim tiirlerinin  6zellikleri
hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

5 Haritalardan ve gorsel materyallerden yaralanarak | Islemsel Bilgi Analiz
Tiirkiye’deki iklim tiplerinin dagilisinda, konumun
ve yeryiizii sekillerinin roliinii agiklar.

6 Ozon tabakasinin Atmosferin katmanlarindan biri | Kavramsal Bilgi | Anlama
oldugunu ifade eder.

7 Sera etkisinden yola ¢ikarak sera gazlarindaki artisin | Kavramsal Bilgi | Degerlendirme
temel nedenlerini 6rneklerle tartisir.

8 Ozon tabakasindaki  seyrelmenin  nedenlerini | Olgusal Bilgi Anlama
aciklayarak canlilar iizerindeki etkileri hakkinda
tahminde bulunur.

9 Iklim degisikligi ve Kiiresel Isinma arasindaki farki | Kavramsal Bilgi | Analiz
ayirt eder.

10 | iklim Degisikligine dogal kosullar ile beseri | Kavramsal Bilgi | Anlama
faaliyetlerin sebep oldugunu belirtir.

11 Tiirkiye’de bdlgelerin iklim degisikliginden ne | Islemsel Bilgi Analiz
sekilde etkilenecegi konusunda bolgesel farkliliklar:
da dikkate alarak ¢ikarimda bulunur.

12 Kiiresel 1smmanm etkileri sonucunda Tiirkiye’de | Ustbilissel Bilgi | Degerlendirme

baz1 sektdrlerde yaganacak olasi problemleri tartigir.
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8. Ogrenme — dgretme stratejileri hazirlanirken 6zellikle literatiirde de siklikla
vurgulanan iklim degisikligi konularimin Ogretimini kolaylagtiracak pedagojik
yaklasimlar ve egitim materyalleri segilmistir. Ornegin anlatim teknikleri, gorsel
imgeler ve metinler; kiiresel iklim degisikligi dinamiklerini daha anlasilir hale
getiren, 6grencilerin iklim degisikligi gibi karmasik bilimsel konulara katilmalarini
saglayan, tutum ve davraniglarini etkileyen giiclii araglardir (Nussbaum v.d., 2015;
Anderson, 2012). Ustbilissel yetenekleri gelistiren cesitli 6gretme stratejileri de
Ogrencilere sagladigi faydalar acgisindan iklim degisikligi egitiminde kullanilmasi
gereken pedagojik araglardandir. (Scannell v.d., 2010). Ogrencilerin iistbilis
becerilerini arttiracak tartisma, miinazara, gember teknigi, sokratik seminer yontemi,
etkilesimli Ogretim stratejisi, acik oturum yontemi, Buzz grup teknigi, gQoriis
gelistirme teknigi, tanilayic1 dallanmis agag¢ teknigi, balik kil¢igi teknigi, akvaryum
teknigi, yapilandirilmis grid, 7E Ogrenme Modeli gibi stratejiler secilmistir. Ayrica
iklim degisikligi egitiminde derslerde gorsel egitim kaynaklar1 kullanmak da
ogrencilerin kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi konularinda bilgi duzeyini
arttirmasina yardimei olmaktadir (Taber ve Tyler, 2009). Bu ama¢ dogrultusunda
ders kapsaminda egitim videolarndan da yararlamlmustir. Egitim videolarr; Istanbul
Politikalar Merkezi, Sabanc1 Universitesi, Stiftung Mercator ortakliginda hazirlanan

“Iklim Degisikligi Nedir?” egitim videolarindan secilmistir (Kurnaz v.d., 2015).

Kazanimlar i¢in belirlenen 6grenme — 6gretme yontem ve teknikleri, egitim

teknolojileri, arag-gerecler ve kaynaklar asagida siralanmustir:

a) “Hava durumu ve iklim arasindaki farki a¢iklar” kazanimi olgusal bilgi
boyutunda ve anlama basamaginda yer almaktadir. Ogrenciye bu hedef-
davranisi kazandirabilmek icin ders siirecinde teknik olarak “Sunus Yoluyla
Ogrenme Stratejisi, Bulus Yoluyla Ogrenme Stratejisi, Arastirma-inceleme
yoluyla Ogretim stratejisi, Demonstrasyon, Soru-Cevap YoOntemi, Grup
Calismas1”; egitim araglari olaraksa: “Akilli tahta, Egitim Videolar1, Tirkiye

Iklim Tipleri Haritas1, Gorseller, Calisma Yapraklar:” secilmistir.

b) “Diinyamin farkli dogal ortamlarindaki insan yasantilarindan yola ¢ikarak,
iklim ozellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur” kazanimi kavramsal bilgi
boyutunda ve anlama basamaginda yer almaktadir. Ogrenciye bu hedef-

davranig1 kazandirabilmek i¢in ders siirecinde teknik olarak “Sunus yoluyla
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Ogrenme Stratejisi, Soru - Cevap Ydntemi, Bireysel ¢alisma”; egitim araclari
olaraksa: “Ders kitab1, Akilli tahta, Egitim videolari, Gorseller, ¢alisma

yapraklar1” se¢ilmistir.

¢) “Insamin iklim iizerindeki etkilerini ve iklimin insan Gzerindeki etkilerini
tartistr” kazanimi kavramsal bilgi boyutunda ve degerlendirme basamaginda
yer almaktadir. Ogrenciye bu hedef- davramsi kazandirabilmek icin ders
siirecinde teknik olarak “Etkilesimli Ogretim Stratejisi, Harmanlanmis
Egitim, Goris gelistirme teknigi, Soru - Cevap Yontemi”; egitim araglari
olaraksa: “Akilli Tahta, Go6zlem Formu, Google Earth, Uzaktan Algilama
Gorselleri (Cografi Bilgi Sistemleri), Gorlis Kartonlar1” se¢ilmistir. Google
Earth'i iklim degisikligi egitiminde kullanmanin temel yarar1 uzaktan
algilama ile yeryiiziiniin ve Ozellikle doganin zaman i¢indeki degisimini

ogrencilere birebir gosterebilmektir (Haslett v.d., 2010).

d) “Haritalardan ve gorsel materyallerden yararlanarak Tiirkiye'de goriilen
iklim tiirlerinin ozellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur” ve “Haritalardan
ve gorsel materyallerden yaralanarak Tiirkiye'deki iklim tiplerinin
dagilisinda, konumun ve yeryiizii sekillerinin roliinii ag¢iklar” kazanimlari
islemsel bilgi boyutunda ve analiz basamaginda yer almaktadir. Ogrenciye
bu hedef- davranis1 kazandirabilmek igin ders siirecinde teknik olarak “Bulus
Yoluyla Ogrenme Stratejisi, Arastirma - Inceleme Yoluyla Ogrenme
Stratejisi, Etkilesimli Ogretim Stratejisi, Grup Calismasi, Soru - Cevap
Yontemi”; egitim araglar1 olaraksa: “Ders Kitabi, Akilli Tahta, Egitim

Videolari, Model Kiire, Gézlem Formu” se¢ilmistir.

e) “Ozon tabakasimin Atmosferin katmanlarindan biri oldugunu ifade eder”
kazanim1 kavramsal bilgi boyutunda ve anlama basamaginda yer almaktadir.
Ogrenciye bu hedef- davrams1 kazandirabilmek igin ders siirecinde teknik
olarak “Sunus Yoluyla Ogrenme Stratejisi, Arastirma - inceleme Yoluyla
Ogrenme Stratejisi, Tamlayict Dallanmis Aga¢ Teknigi, Soru - Cevap
Yontemi”; egitim araglar1 olaraksa: “Etkinlik calisma yapragi, Tanilayici
Dallanmis Aga¢ Teknigi c¢alisma yapragi, Akilli Tahta, Microsoft

Powerpoint’te gorseller kullanilarak hazirlanan sézli anlatim” se¢ilmistir.
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f) “Sera etkisinden yola ¢ikarak sera gazlarindaki artisin temel nedenlerini
orneklerle tartisir” kazanimi kavramsal bilgi boyutunda ve degerlendirme
basamaginda yer almaktadir. Ogrenciye bu hedef- davranis1 kazandirabilmek
icin ders siirecinde teknik olarak “Bulus Yoluyla Ogrenme Stratejisi, Buzz
Grup Teknigi, Balik Kilgi1g1 Teknigi, Soru - Cevap Teknigi”; egitim araglari
olaraksa: “Etkinlik c¢alisma yapragi, Gozlem formu, Sera Etkisi Egitim

Videosu, Akilli Tahta” se¢ilmistir.

0) “Ozon tabakasindaki seyrelmenin nedenlerini agiklayarak canlilar tizerindeki
etkileri hakkinda tahminde bulunur” kazanimi olgusal bilgi boyutunda ve
anlama basamaginda yer almaktadir. Ogrenciye bu hedef- davranisi
kazandirabilmek igin ders siirecinde teknik olarak “7E Ogrenme Modeli,
Akvaryum Teknigi, Soru - Cevap YOntemi”; egitim araglari olaraksa:

“Etkinlik ¢caligma yapragi, Gézlem formu” secilmistir.

h) “Iklim degisikligi ve Kiiresel Isinma arasindaki farki ayirt eder” kazaninmi
kavramsal bilgi boyutunda ve analiz basamaginda yer almaktadir. Ogrenciye
bu hedef- davramisi kazandirabilmek igin ders siirecinde teknik olarak
“Probleme dayali dgrenme Stratejisi, Isbirlikli Ogrenme Stratejisi, Soru-
Cevap Teknigi”; egitim araclar1 olaraksa: “Etkinlik ¢aligma yaprag: , "Iklim
degisikligi nedir?" egitim videolar1, Akilli Tahta” se¢ilmistir.

i) “Iklim Degisikligine dogal kosullar ile beseri faalivetlerin sebep oldugunu
belirtir’ kazanimi kavramsal bilgi boyutunda ve anlama basamaginda yer
almaktadir. Ogrenciye bu hedef- davranisi kazandirabilmek igin ders
siirecinde teknik olarak “Etkilesimli Ogretim Stratejisi, Yapilandirilmis Grid,
Miinazara, Arastirma - inceleme, Soru - Cevap Teknigi, Grup Calismas1”;
egitim araglar1 olaraksa: "Etkinlik ¢alisma yapragi, Miinazara Degerlendirme
Formu, Iklim degisikliginin dogal ve beseri nedenleri egitim videosu, Akilli

Tahta” segilmistir.

J) “Tiirkiye'de bolgelerin iklim degisikliginden ne sekilde etkilenecegi
konusunda bélgesel farkliliklart da dikkate alarak c¢ikarimda bulunur”
kazanimi islemsel bilgi boyutunda ve analiz basamaginda yer almaktadir.

Ogrenciye bu hedef- davranis1 kazandirabilmek icin ders siirecinde teknik
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olarak “Etkilesimli Ogretim Stratejisi, Acik oturum yéntemi, Soru - cevap
teknigi”; egitim araglart olaraksa: "Etkinlik ¢alisma yapragi, Iklim
Degisikliginin Tiirkiye Uzerindeki etkileri egitim videosu, Akilli Tahta”

secilmistir.

K) “Kiiresel istnmanin etkileri sonucunda Tiirkiye 'de bazi sektorlerde yasanacak
olasi problemleri tartistr” kazanimi istbiligsel bilgi boyutunda ve
degerlendirme basamaginda yer almaktadir. Ogrenciye bu hedef- davranisi
kazandirabilmek igin ders siirecinde teknik olarak “Etkilesimli Ogretim
Stratejisi, Cember Teknigi, Sokratik Seminer Yontemi, Soru - Cevap
Teknigi”; egitim araglart olaraksa: "Gazete haberleri, Akilli Tahta, Etkinlik

calisma yapraklari, Gézlem formu” se¢ilmistir.

9. Icerik, dgrenme-6gretme siireci ve degerlendirme asamalar1 hedef-davranislara

uygun yazilarak ders planlar1 olusturulmustur (Bkz. EK 4).

10. Olgusal, Kavramsal, Islemsel ve Ustbilissel bilgi boyutuna uygun olarak
belirlenen 6grenme — Ogretme stratejileri, yine ilgili boyutlara uygun hazirlanan
degerlendirme araglari ile desteklenmistir. Degerlendirme asamasi i¢in kazanimlarin
eslestirildigi bilgi boyutuna uygun ders i¢i degerlendirme araglari, rubrikler ve

calisma yapraklar1 gibi etkinlikler hazirlanmistir (Bkz. EK 8).

11. Hazirlanan 6g8retim programi, etkililigini sinamak i¢in pilot uygulama agamasina

hazir hale getirilmistir.

3.3.2. Kiiresel Iklim Degisikligi Basar1 Testinin Gelistirilme Siireci

Bu kisimda, Kiiresel Iklim Degisikligi Basari Testi’nin gelistirilme ve

uygulama asamalariyla ilgili bulgular verilmistir.

1. Ogretim programini olusturan hedef-davranis (kazanim) sayist 12°dir. Her bir
davranigin 6lgiilmesi i¢in ii¢ maddenin yazilmasi onerilir (Atilgan v.d., 2007, s. 318).
Bu nedenle her bir hedef-davranis (kazanim) igin ¢oktan segmeli 3 test sorusu
hazirlanmistir. Maddelerin test icerisinde dagitilmasinda yap1 gegerliligine dikkat

edilmistir. Her bir soru 4 segenekten olusturulmustur. Test maddelerinin yenilenmis
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Bloom taksonomisinin biligsel siire¢ boyutuna gore dagilimi Tablo 3-5’te

gosterilmistir.

Tablo 3 - 5: Test Sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Biligsel Siire¢ Boyutuna
Gore Dagilinu

Kazanim Bilissel Alan Taksonomisi

No Hatirlama | Anlama | Uyg. Analiz | Deg. Yaratma | Toplam
1 2 2
2 1 1 1 3
3 2 2
4 1 1 1 3
5 2 1 3
6 2 2
7 3 1 4
8 3 3
9 2 2
10 1 1 2
11 2 1 3
12 3 3
Toplam 8 16 3 4 1 32
Ylzdesi %25 %50 %9 %13 %3 %100

2. Test sorularinin kapsam gecerliligi i¢in farkli bilim dallarindan uzmanlara, uzman

degerlendirme formu verilerek goriisleri alinmistir. Testi inceleyen uzman ekibinin

alanlart ve kurumlar1 Tablo 3-6’da gosterilmistir. Test maddeleri i¢in Klimatoloji,

Sosyal Bilgiler Egitimi, Fen Bilgisi Egitimi, Program Gelistirme ve Olgme-

Degerlendirme alanlarindan uzmanlara goriis sorulduktan sonra test maddeleri imla

hatalar1 i¢in Tiirk¢e Egitimi alanindan bir uzmana gosterilerek diizeltilmistir.

Tablo 3 - 6: Kiiresel iklim Degisikligi Test Maddeleri I¢in Gériis Alinan Uzmanlar

Uzmanlar Alam Kurumu

1. Uzman Cografya Boliimii (Klimatoloji) | Universite

2. Uzman Cografya Boliimii (Klimatoloji) | Universite

3. Uzman Sosyal Bilgiler Ogretmeni MEB

4. Uzman Fen Bilimleri Egitimi (Biyoloji) | Universite

5. Uzman Egitim Bilimleri Boliimii Universite
(Program Gelistirme)

6. Uzman Egitim Bilimleri Boliimii Universite
(Program Gelistirme)

7. Uzman Egitim Bilimleri Boliimii Universite
(Olgme Degerlendirme)

8. Uzman Egitim Bilimleri Béliimii Universite
(Olgme Degerlendirme)

9. Uzman Tiirkge Egitimi Boliimii Universite

3. Uzmanlarca belirlenen kapsam gegerliliginden sonra 32 sorudan olusan taslak 6n

testte 8 hatirlama, 16 anlama, 3 uygulama, 4 analiz, 1 degerlendirme diizeyinde soru

yer almistir.
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4. On-pilot uygulama icin varyans: genis oldugundan istanbul ili se¢ilmis ve Istanbul
11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izinler alimmustir (Bkz. EK 6).

5. On-Pilot uygulama igin amagli ornekleme (maksimum cesitlilik drnekleme)
yontemi ile Istanbul ilinde sosyo-ekonomik diizeyi birbirinden farkli 3 ortaokul
secilmistir. Maksimum cesitlilik 6rnekleme yaklagimina gore 6rneklemin farkli sosyo
— ekonomik ozelliklere sahip bolgelerdeki okullardan segilmesi ile veri kaynaginda
cesitlilik saglanabilmektedir (Biiyiikdztiirk v.d., 2013, s. 90). On — pilot uygulama
Nisan 2018’de Istanbul’da Uskiidar Ata Ortaokulu, Fatih Orucgazi Ortaokulu ve
Fatih Yedikule Ortaokulunda 5. smif diizeyinde 587 ve 7. smif diizeyinde 434
ogrenci ile toplam da 1021 &grenci ile yapilmustir. Ogrencilerin okullara gore

dagilimi Tablo 3-7’de gosterilmistir.

6. Ogretim programi 6. smif diizeyine gore hazirlandigindan “Kiiresel iklim
Degisikligi Basar1 Testi” konuyu daha 6nce goren 6grenci ile konuyu hi¢ gérmemis

Ogrenciyi ayirt edebilmek icin 5. ve 7. simif diizeyinde 6grencilere uygulanmistir.

Tablo 3 - 7: Kiiresel Iklim Degisikligi Basar1 Testinin Gelistirilmesinin On-Pilot ve Pilot
Asamasinda Ogrencilerin Okullara Gére Dagilimi

On — Pilot Uygulama
Ogrenim 1. Asama 2. Asama Ogrenci
Seviyesi Istanbul ~ Ata | Istanbul Istanbul Bartin  Fatih Sayisi
Ortaokulu Orucgazi Yedikule Ortaokulu
Ortaokulu Ortaokulu
5. siuf 241 201 145 75 662
7. siif 217 118 99 75 509

7. Veriler SPSS (Statistical Package for Social Sciences) 22.0 paket programi ile
girilmigtir. Testi alan 5. simif 6grencileri 7. siif 6grencilerinden fazla oldugundan
gruplar esitleyebilmek icin 5. simif 6grencilerinin test sonuglart kiigiikten biiyiige
siralandiktan sonra alttan ve iistten olmak iizere 153 &grenci testten cikarilarak 5.

simif diizeyinde 434 6grenci, 7. sinif diizeyinde 434 6grenci temel alinmugtir.

8. Test sonuglarina gore 5. sinif d6grencilerine kendi iclerinde alt-list grup dagilimi
analizi yapilmistir. Bu analiz yonteminde deneme grubunun en basarili % 27°lik
grubu (st grup), ve en az basarili olan % 27’lik grubu (alt grup) Olcut olarak
alimmistir (Atilgan v.d., 2007, s. 322). Bu 6l¢iite gore yapilan analizde iist grupta 117

Ogrenci, alt grupta 117 6grenci belirlenmis ve arada kalan 200 6grenci sonuglar

92



yaniltabilecegi icin testten cikarilmistir. Ayni islem 7. smif 6grencileri i¢in de
uygulanmistir. 5. Sinif diizeyinde alt-list grup toplami 234 o6grenci, 7. Simf

diizeyinde alt iist grup toplami 234 6grenci olarak belirlenmistir.

9. Test maddeleri test giivenirligi icin Kuder-Richardson (KR20), madde
ayirdedicilik giicli, test giicliigli, madde giicliik indeksi, madde giivenirligi, dizi
genisligi, testin carpiklik giicli gibi madde analizlerine tabi tutulmustur. Madde
analizindeki temel amagc, test maddelerinin, bilenle bilmeyen 6grenciyi ayirt edip
etmedigini ve maddelerin ne derece iyi isledigini ortaya c¢ikarmaktir. Test
maddelerinin analiz sonuglarinin uygun ¢ikmasindan sonra test 6n-pilot uygulamanin

2. asamasina hazir hale getirilmistir.

10. 32 sorudan olusan test maddelerinin asil calisma grubuna uygunlugunu
Olgebilmek icin testin 6n-pilot uygulamasinin 2. agsamasi hem kirsal hem de kentsel
niifustan 6grencilerin egitim gordiigii Bartin Fatih Ortaokulu’nda Eyliil 2017°de

uygulanmigtir.

11. Test, konuyu daha 6nce goren 6grenci ile konuyu hi¢ gérmemis dgrenciyi ayirt
edebilmek icin 5. siif diizeyinden 75 6grenciye ve 7. smif diizeyinden 75 6grenciye

uygulanmis ve madde analizine gecilmistir.

12. Veriler SPSS 22.0 paket programi ile girilmistir. Yapilan istatistiksel
¢oziimlemeler sonucunda madde giicliik indeksleri, madde ayirt edicilik indeksleri,
test ortalamalari, standart sapmalari ve giivenilirlik katsayilari (KR-20)

hesaplanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 3-8’de gosterilmistir.
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Tablo 3 - 8: Test Maddelerinin Analiz Sonuglari

Madde No pj (Madde Giicliik indeksi) rjx (Madde Ayiriciik indeksi)
Madde 1 0.47 Orta zorlukta bir madde 0.39 Iyi bir madde
Madde 2 0.41 Orta zorlukta bir madde 0.47 Cok iyi bir madde
Madde 3 0.69 Kolay bir madde 0.56 Cok iyi bir madde
Madde 4 0.59 Orta zorlukta bir madde 0.41 Cok iyi bir madde
Madde 5 0.59 Orta zorlukta bir madde 0.48 Cok iyi bir madde
Madde 6 0.45 Orta zorlukta bir madde 0.33 Iyi bir madde
Madde 7 0.53 Orta zorlukta bir madde 0.45 Cok iyi bir madde
Madde 8 0.49 Orta zorlukta bir madde 0.44 Cok iyi bir madde
Madde 9 0.5 Orta zorlukta bir madde 0.47 Cok iyi bir madde
Madde 10 0.35 Zor bir madde 0.36 Iyi bir madde
Madde 11 0.44 Orta zorlukta bir madde 0.48 Cok iyi bir madde
Madde 12 0.64 Kolay bir madde 0.59 Cok iyi bir madde
Madde 13 0.43 Orta zorlukta bir madde 0.39 Iyi bir madde
Madde 14 0.59 Orta zorlukta bir madde 0.4 Cok iyi bir madde
Madde 15 0.57 Orta zorlukta bir madde 0.67 Cok iyi bir madde
Madde 16 0.39 Zor bir madde 0.37 Iyi bir madde
Madde 17 0.48 Orta zorlukta bir madde 0.43 Cok iyi bir madde
Madde 18 0.43 Orta zorlukta bir madde 0.36 Iyi bir madde
Madde 19 0.39 Zor bir madde 0.39 Iyi bir madde
Madde 20 0.5 Orta zorlukta bir madde 0.47 Cok iyi bir madde
Madde 21 0.6 Orta zorlukta bir madde 0.59 Cok iyi bir madde
Madde 22 0.49 Orta zorlukta bir madde 0.45 Cok iyi bir madde
Madde 23 0.43 Orta zorlukta bir madde 0.44 Cok iyi bir madde
Madde 24 0.41 Orta zorlukta bir madde 0.35 Iyi bir madde
Madde 25 0.57 Orta zorlukta bir madde 0.41 Cok iyi bir madde
Madde 26 0.49 Orta zorlukta bir madde 0.52 Cok iyi bir madde
Madde 27 0.42 Orta zorlukta bir madde 0.47 Cok iyi bir madde
Madde 28 0.39 Zor bir madde 0.39 Iyi bir madde
Madde 29 0.31 Zor bir madde 0.32 Iyi bir madde
Madde 30 0.37 Zor bir madde 0.31 Iyi bir madde
Madde 31 0.57 Orta zorlukta bir madde 0.37 Iyi bir madde
Madde 32 0.41 Orta zorlukta bir madde 0.48 Cok iyi bir madde
Kuder — Richardson Coefficient 20 (KR20) 0.70

13. Tablo 3-8’de goriildiigii gibi madde giigliik indeksi 0.30’un altinda ya da 0.70’in
iistiinde, ayiricilik indeksi ise 0.30’un altinda olan madde bulunmadigindan testten
hi¢bir soru ¢ikartilmamis tiim sorular kullanilmistir. Testin Kuder-Richardson

(KR20) giivenirlik katsayist 0.70 olarak bulunmustur. Testin ortalama madde
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giicliigi 0.48 olarak bulunmustur. Testin ortalama ayirt ediciligi ise 0.44 olarak
bulunmustur. Bu da testin ortalama giicliikte bir test oldugunu gosterirken ayirt
ediciliginin ise oldukca iyi oldugunu ve maddelerin diizeltilmeden kullanilabilecegini

ifade etmektedir.

14. Gecerlik ve givenirlik ¢alismalar1 tamamlanan test pilot uygulama asamasina

hazir hale getirilmistir.

3.4. VERILERIN COZUMLENMESI
3.4.1. Deney Ve Kontrol Grubunun Denkligine iliskin Bulgular
3.4.1.1. islem Basamaklar1

1. Hazirlanan Ogretim programinin etkililigini sinamak i¢in pilot uygulama

asamasina gecilmistir.

2. Ogretim programinin pilot uygulamasinin kirsal ve kentsel niifusu bir arada
barmdiran Bartin ilinde yapilmasi kararlastirilmis ve Bartin i1 Milli Egitim

Midiirliigii’nden gerekli izinler alinmigtir (Bkz. EK 7).

3. Ogretim programimin bir pargasi olan ve arastirmaci tarafindan gelistirilen Kiiresel
Iklim Degisikligi Basar1 Testi, kontrol ve deney gruplarmi belirleyebilmek igin
secilen pilot okulda 6. smif diizeyinde 6grenim gormekte olan 125 Ogrenciye
uygulanmistir. Testin uygulandigi 6grencilerin subelere gore dagilimi Tablo 3-9°da
gosterilmistir.

Tablo 3 - 9: Deney ve Kontrol Gruplarmi Belirleyebilmek I¢in Kiiresel Iklim Degisikligi
Basar1 Testini Cevaplayan Ogrenci Sayilarinin Subelere Gore Dagilimi

Subeler

6-A

6-B

6-C

6-D

6-E

Toplam

Ogrenci sayist

24

26

25

26

24

125

4. Veri analizinde SPSS 22.0 paket programi kullanilmistir. Calisma grubunun deney
ve kontrol grubu olmak iizere ayr1 ayri biiyiikliigii 30’dan az oldugu i¢in non -
parametric test analizleri yapilmistir. Subeler arasinda anlamli farklilik olup
olmadigm tespit edebilmek i¢in Kruskal Wallis — H testi kullanilmistir. Kruskal
Wallis — H Testi iki ya da daha ¢ok &rneklem ortalamasinin birbirinden anlamli

farklilik gosterip gostermedigini test etmektedir (Biliylikoztirk, 2017, s. 168).
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Kruskal Wallis — H Testi sonuglarina gore gruplar arasinda anlamlilik degeri p=0.000
bulunmustur. Bulunan p degeri p<0.05 oldugundan farklilig1 yaratan grubu bulmak
icin Post-Hoc (¢oklu Kkarsilastirma) testlerden Bonferroni testi yapilmustir.
Karsilastirma testlerinde grup sayisi 2’den fazla ise I. tip hatadan kagimmmak icin
coklu karsilagtirma testlerinin yapilmasi Onerilir (Pallant, 2016, s. 259). Bonferroni
testine gore yapilan grup karsilagtirmalarinda elde edilen anlamlilik degerleri Tablo
3-10’da gosterilmistir. Bonferroni testine gore aralarinda anlamli fark bulunmayan 6-
D ve 6-B subeleri Deney ve Kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol
gruplar segkisiz (yansiz) olarak atanmistir. Deney grubu 6-D, kontrol gurubu ise 6-B

olarak belirlenmistir.

Tablo 3 - 10: Deney ve Kontrol Gruplarmi Belirleyebilmek icin Yapilan Bonferroni Coklu
Karsilastirma Test Sonuglari

Karsilagtirmalar p
6-C/6-A .956
6-A/6-E .887
6-C/6-E .843
6-D/6-B 827
6-E/6-D .004
6-C/6-D .001
6-E/6-B .002
6-C/6-B .001
6-A/6-D .002
6-A/6-B .001

5. Deney ve Kontrol gruplari belirlendikten sonra gruplarin Kiiresel Iklim Degisikligi
Basar1 Testi (KIDBAT) On-Test puanlari i¢in normallik testi yapilmistir. Normallik

test sonuglar1 Tablo 3-11°de gosterilmistir.

Tablo 3 - 11: Deney ve Kontrol Gruplarmin KIDBAT Normallik Analizi Sonuglari

Kolmogorov - Smirnov Shapiro - Wilk
Gruplar .
Istatistik ~ Sd. p. Istatistik ~ Sd. p
On-Test
Deney 148 26 146 951 26 244
Kontrol  .142 26 191 924 26 .057
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Deney ve kontrol gruplart 30’un altinda oldugu i¢in normallik testinde
Shapiro — Wilk analiz sonuglar1 temel alinmistir. Tablo 3-11’de goriildiigii tizere
deney ve kontrol gruplarinin test sonuglarinin anlamlilik degerleri p>0.05 oldugu i¢in
testin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Test sonuglart normal dagilim
gostermesine ragmen calisma grubunun deney ve kontrol grubu olarak ayri ayri
biiyiikliigii 30°dan kiigiik oldugundan analizler i¢in non — parametrik testlerden Mann

— Whitney - U ve Wilcoxon Isaretlenmis Siralar Testi segilmistir.

6. Deney ve Kontrol grubu ogrencilerine deneysel model uygulanmadan énce
Kiiresel iklim Degisikligi Basar1 Testi, on-test olarak uygulanmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin 6n test puanlarinin ortalamalari ile puanlar arasinda anlamli bir
fark olup olmadigini tespit edebilmek amaciyla gruplar 30’ar kisinin altinda olduklari
icin parametrik olmayan testlerden Mann Whitney - U testi kullanilmigtir. Kiresel
Iklim Degisikligi Ogretim Programu ile ders islenen deney grubuyla Milli Egitim
Bakanligi Ogretim Programu ile ders islenen kontrol grubunun uygulama oncesi
yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilissel siire¢ boyutunda yer alan hatirlama
basamagi On test puanlarinin ortalamalar1 ve hatirlama basamagi 6n test puanlar
arasinda anlamli bir fark olup olmadigna iliskin Mann-Whitney U testi sonuglari

Tablo 3-12° de gosterilmistir.

Tablo 3 - 12: Deney ve Kontrol Gruplarinin Kiiresel Iklim Degisikligi Basar1 Testi
(KIDBAT) Hatirlama Basamagi On-test Puanlari

On-Test Soru N S.0. S.T. u z P
Hatirlama Sayist
Deney 8 26 25.77 670.00

319.000 -.358 720
Kontrol 8 26 27.23 708.00

Tablo 3-12°de goriilen analiz sonuglarina gore gruplarin Kiiresel Iklim
Degisikligi Basar1 Testi’nden (KIDBAT) aldiklar1 hatirlama basamag On-test
puanlart arasinda anlamli bir fark olup olmadigint belirlemek Ulzere yapilan non-
parametrik Mann Whitney-U testi sonucunda anlamlilik diizeyi p>0.05 oldugu i¢in
gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunamamistir. Bu durum deney

ve kontrol grubunun Kiiresel Iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) hatirlama
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basamagi On test puanlari agisindan birbirine denk olarak kabul edilebilecegini

gOstermektedir.

Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programu ile ders islenen deney grubuyla
Milli Egitim Bakanligi Ogretim Programi ile ders islenen kontrol grubunun
uygulama o6ncesi yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel siire¢ boyutunda yer
alan anlama basamagi 6n test puanlarinin ortalamalar1 ve anlama basamagi On test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigina iliskin Mann-Whitney U testi

sonuglar1 Tablo 3-13° de gosterilmistir.

Tablo 3 - 13: Deney ve Kontrol Gruplarmin Kiiresel Iklim Degisikligi Basar1 Testi
(KIDBAT) Anlama Basamagi On-test Puanlari

On-Test Soru N S.0. S.T. u z p
Anlama Sayisi
Deney 16 26 25.50 663.00

312.000 -.480 .631
Kontrol 16 26 27.50 715.50

Tablo 3-13’de goriilen analiz sonuglarina gore gruplarin Kiiresel Iklim
Degisikligi Basar1 Testi’nden (KIDBAT) aldiklar1 anlama basamag: 6n-test puanlari
arasinda anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek Uzere yapilan non-parametrik
Mann Whitney-U testi sonucunda anlamlilik diizeyi p>0.05 oldugu igin gruplar
arasinda istatistiksel acidan anlamli bir fark bulunamamistir. Bu durum deney ve
kontrol grubunun Kiiresel Iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) anlama
basamag1 On test puanlari agisindan birbirine denk olarak kabul edilebilecegini

gOstermektedir.

Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programu ile ders islenen deney grubuyla
Milli Egitim Bakanlhigi Ogretim Programi ile ders islenen kontrol grubunun
uygulama oncesi yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel siire¢ boyutunda yer
alan uygulama basamagi On test puanlarinin ortalamalar1 ve uygulama basamagi On
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigina iliskin Mann-Whitney U testi

sonuglar1 Tablo 3-14’ de gosterilmistir.
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Tablo 3 - 14: Deney ve Kontrol Gruplarmin Kiiresel Iklim Degisikligi Basar1 Testi
(KIDBAT) Uygulama Basamagi On-test Puanlar1

On-Test Soru N S.0. S.T. u z P
Uygulama Sayist
Deney 3 26 23.94 622.50

271.500 -1.290 197
Kontrol 3 26 29.06 755.50

Tablo 3-14’de goriilen analiz sonuglarma gore gruplarin Kiiresel iklim
Degisikligi Basar1 Testi'nden (KIDBAT) aldiklari uygulama basamagi On-test
puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigimi belirlemek (izere yapilan non-
parametrik Mann Whitney-U testi sonucunda anlamlilik diizeyi p>0.05 oldugu i¢in
gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunamamistir. Bu durum deney
ve kontrol grubunun Kiiresel iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) uygulama
basamagi On test puanlari acisindan birbirine denk olarak kabul edilebilecegini

goOstermektedir.

Kiiresel iklim Degisikligi Ogretim Programi ile ders islenen deney grubuyla
Milli Egitim Bakanlhig Ogretim Programi ile ders islenen kontrol grubunun
uygulama oncesi yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel siire¢ boyutunda yer
alan analiz basamagi On test puanlarinin ortalamalari ve analiz basamagi On test
puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigina iliskin Mann-Whitney U testi

sonuglar1 Tablo 3-15’ de gosterilmistir.

Tablo 3 - 15: Deney ve Kontrol Gruplarmin Kiiresel Iklim Degisikligi Basar1 Testi
(KIDBAT) Analiz Basamagi1 On-test Puanlari

On-Test Soru N S.0. S.T. u z p
Analiz Sayisi
Deney 4 26 22.56 586.50

235.500 -1.961 .050
Kontrol 4 26 30.44 791.50

Tablo 3-15°de goriilen analiz sonuglarina gore gruplarin Kiiresel Iklim

Degisikligi Basar1 Testi’'nden (KIDBAT) aldiklar1 analiz basamag: én-test puanlart
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arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek Uzere yapilan non-parametrik
Mann Whitney-U testi sonucunda anlamlilik diizeyi p=0.05 oldugu igin gruplar
arasinda istatistiksel acidan anlamli bir fark bulunamamistir. Bu durum deney ve
kontrol grubunun Kiiresel Iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) analiz basamag1

0On test puanlari agisindan birbirine denk olarak kabul edilebilecegini gostermektedir.

Kiiresel iklim Degisikligi Ogretim Programi ile ders islenen deney grubuyla
Milli Egitim Bakanligi Ogretim Programi ile ders islenen kontrol grubunun
uygulama 6ncesi yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel siire¢ boyutunda yer
alan degerlendirme basamagi On test puanlarinin ortalamalart ve degerlendirme
basamagi On test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigina iliskin Mann-

Whitney U testi sonuglart Tablo 3-16° da gosterilmistir.

Tablo 3 - 16: Deney ve Kontrol Gruplarinin Kiiresel iklim Degisikligi Bagar1 Testi
(KIDBAT) Degerlendirme Basamagi On-test Puanlari

On-Test Soru N S.0. S.T. u z p
Degerlendirme Sayist
Deney 1 26 26.50 689.00

338.000 .000 1.000
Kontrol 1 26 26.50 689.00

Tablo 3-16’da goriilen analiz sonuglarina gore gruplarin Kiiresel Iklim
Degisikligi Bagar1 Testi'nden (KIDBAT) aldiklar1 degerlendirme basamagi 6n-test
puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek Uzere yapilan non-
parametrik Mann Whitney-U testi sonucunda anlamlilik diizeyi p>0.05 oldugu igin
gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunamamistir. Bu durum deney
ve kontrol grubunun Kiiresel Iklim Degisikligi Basari Testi (KIDBAT)
degerlendirme basamagi On test puanlari acisindan birbirine denk olarak kabul

edilebilecegini gostermektedir.

Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programu ile ders islenen deney grubuyla
Milli Egitim Bakanhg Ogretim Programi ile ders islenen kontrol grubunun
uygulama oncesi toplam 6n test puanlarinin ortalamalar1 ve toplam 6n test puanlar
arasinda anlamli bir fark olup olmadigina iliskin Mann-Whitney U testi sonuglari

Tablo 3-17’ de gosterilmistir.
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Tablo 3 - 17: Deney ve Kontrol Gruplarinin Kiiresel Iklim Degisikligi Basar1 Testi
(KIDBAT) Toplam On Test Puanlari

On-Test Soru N S.0. S.T. u z p
Toplam Sayist
Deney 32 26 24.38 634.00

283.000 -1.011 312
Kontrol 32 26 28.62 744.00

Tablo 3-17°de goriilen analiz sonuglarma gore gruplarin Kiiresel iklim
Degisikligi Basar1 Testi’'nden (KIDBAT) aldiklar1 toplam 6n-test puanlari arasinda
anlamli bir fark olup olmadigmi belirlemek Uzere yapilan non-parametrik Mann
Whitney-U testi sonucunda anlamlilik diizeyi p>0.05 oldugu i¢in gruplar arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunamamistir. Bu durum deney ve kontrol
grubunun Kiiresel Iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) toplam 6n test puanlart

acisindan birbirine denk olarak kabul edilebilecegini gostermektedir.

7. Kiiresel iklim Degisikligi Ogretim Programi, belirlenen deney grubu smifinda
30.10.2017 — 19.01.2018 tarihleri arasinda haftada 2 ders saati olmak {izere toplamda

24 ders saatiyle verilmistir.

8. Uygulama sonrasi Kiiresel Iklim Degisikligi Basar1 Testi, kontrol ve deney grubu
ogrencilerine tekrar uygulanarak yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilissel siire¢
boyutuna goére her bir basamak i¢in son — test ve erisi puanlar1 hesaplanarak Mann
Whitney — U Testi ile analiz edilmis, gruplarin 6n test — son test karsilastirmalar1 da

Wilcoxcon Isaretli Siralar Testi ile yapilmustir.

9. Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programmin kalicihigini 6lgmek igin uygulama
bitiminden iki ay sonra Kiiresel Iklim Degisikligi Basar1 Testi kontrol ve deney

grubu 6grencilerine tekrar uygulanarak kalicilik testi analizi yapilmistir.
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BOLUM IV: BULGULAR

Bu béliimde, 6lgme araglart ile toplanan veriler uygun istatistiksel teknikler

kullanilarak analiz edilmis ve bulgular tablo haline getirilerek agiklanmistir. Bu

arastirmada, gelistirilen 6gretim programinin dgrencilerin Iklim, Kiiresel Isinma,

Kiiresel iklim Degisikligi konularinda ki basar1 diizeylerine etkilerinin anlaml1 olup

olmadig1 incelenmistir. Bulgular aragtirmanin denencelerine (hipotezlerine) gore

asagida verilmistir.

4.1. Birinci Denenceye iliskin Bulgular

Denence 1: Ortaokul 6. sinif diizeyinde Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programi

uygulanan deney grubunun hatirlama basamagi basar1 puanlari ile mevcut programin

uygulandig1 kontrol grubunun hatirlama basamagi basar1 puanlar1 arasinda anlamli

bir fark vardir.

Tablo 4 - 1: Gruplarin Kiiresel iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) Hatirlama

Basamagi Puanlarinin Tanimlayici Degerleri

Hatirlama Basamag N X S.S
) Deney 26 5.65 .98
On-Test

Kontrol 26 5.73 1.54

Deney 26 7.27 1.22
Son-Test

Kontrol 26 5.81 1.86

Tablo 4-1’e gore deney grubu 6grencilerinin basar testi hatirlama basamagi

On-test puan ortalamasi 5.65; son-test puan ortalamasi ise 7.27°dir. Kontrol grubu

Ogrencilerinin basari testi hatirlama basamagi on-test puan ortalamasi 5.73; son-test

puan ortalamasi ise 5.81°dir.
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Tablo 4 - 2: Gruplarin Kiiresel iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) Hatirlama
Basamagi1 On-test Puanlari I¢in Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglar

On-Test Soru N S.0. S.T. u z p
Hatirlama Sayist
Deney 8 26 25.77 670.00

319.000 -.358 720
Kontrol 8 26 27.23 708.00

Tablo 4-2’ye gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testi 6n-test
hatirlama basamagi sorularindan almis olduklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark
olup olmadigimi belirlemek iizere yapilan non-parametrik Mann Whitney-U Testi
sonucu anlamlilik diizeyi p>0.05 oldugu i¢in deney ve kontrol gruplari arasinda

istatistiksel agcidan anlamli bir farklilik saptanmamustir.

Tablo 4 - 3: Gruplarin Kiiresel Iklim Degisikligi Basari Testi (KIDBAT) Hatirlama
Basamagi Son-test Puanlari I¢in Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Son-Test Soru N S.0. S.T. U Z p
Hatirlama Sayisi
Deney 8 26 33.15 862.00

165.000 -3.331 .001
Kontrol 8 26 19.85 516.00

Tablo 4-3’¢ gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testi son-test
hatirlama basamagi sorularindan almig olduklart puanlar arasinda anlamli bir fark
olup olmadigimi belirlemek iizere yapilan non-parametrik Mann Whitney-U Testi
sonucu anlamlilik diizeyi p<0.05 oldugu i¢in gruplar arasinda deney grubu lehine

istatistiksel acidan anlamli bir farklilik saptanmustir.
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Tablo 4 - 4: Gruplarin Kiiresel iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) Hatirlama
Basamag: Erisi Puanlari i¢in Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Erisi Soru N S.0. S.T. U Z p
Hatirlama Sayist
Deney 8 26 35.27 917.00

110.000 -4.482 .000
Kontrol 8 26 17.73 461.00

Tablo 4-4’¢ gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testi hatirlama
basamagindan almis olduklar: erisi puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek (izere yapilan non-parametrik Mann Whitney-U Testi sonucu anlamlilik
diizeyi p<0.05 oldugu i¢in gruplar arasinda deney grubu lehine istatistiksel a¢idan
anlamli bir farklilik saptanmistir. Bu verilere dayanarak Ogrencilerin hatirlama
basamagi hedef-davraniglarini kazanmasinda deney grubuna uygulanan Kiresel
Iklim Degisikligi Ogretim Programmin kontrol grubuna uygulanan mevcut programa

gore daha etkili oldugu ifade edilebilir.

Tablo 4 - 5: Deney Grubunun Kiiresel iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) Hatirlama
Basamagi Ontest - Sontest Puanlar1 I¢in Yapilan Wilcoxon Testi Sonuglar

Puan Swralar N S.0. S.T. Z p

Negatif

Siralar 0

.00 .00

Pozitif

Deney Grubu Siralar 19

Hatirlama Basamagi -3.867 .000
OnTest — SonTest
Esit 7
10.00 190.00
Toplam 26

Tablo 4-5’e gore deney grubu 6grencilerinin basari testi hatirlama basamagi
Ontest-sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigimi test
etmek icin yapilan non-parametrik Wilcoxon lsaretli Siralar Testi sonucu anlamlilik
diizeyi p<0.05 oldugu icin istatistiksel agidan anlamli bir farklilik saptanmistir.
Deney grubunda yer alan 19 6grenci puanlarii arttirirken 7 grencinin puani ise

degismemistir. Bu verilere dayanarak deney grubuna uygulanan Kiiresel iklim
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Degisikligi Ogretim Programmnin &grencilerin  hatirlama basamagi basarilarmi

arttirdig1 ifade edilebilir.

Tablo 4 - 6: Kontrol Grubunun Kiresel 1klin_1 Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) Hatirlama
Basamagi Ontest - Sontest Puanlar1 I¢in Yapilan Wilcoxon Testi Sonuglari

Puan Stralar N S.0O. S.T. ya p
Negatif
Siralar 3
3.50 10.50
Pozitif
Kontrol Grubu Hatirlama Siralar 4
Basamag -0.632 527
OnTest — SonTest
Esit 19
4.38 17.50
Toplam 26

Tablo 4-6’ya gore kontrol grubu Ogrencilerinin basari testi hatirlama
basamagi Ontest-sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklihk bulunup
bulunmadigini test etmek igin yapilan non-parametrik Wilcoxon isaretli Siralar Testi
sonucu anlamlilik diizeyi p>0.05 oldugu i¢in istatistiksel agidan anlaml1 bir farklilik
saptanmamustir. Kontrol grubunda yer alan 4 ogrenci puanlarimi arttirirken 19
Ogrencinin puant degismemis ve 3 Ogrencinin puani ise azalmustir. Bu verilere
dayanarak kontrol grubuna uygulanan mevcut programin Ogrencilerin hatirlama

basamagi basarilarina etkisinin olmadig: ifade edilebilir.

4.2. ikinci Denenceye iliskin Bulgular

Denence 2: Ortaokul 6. sinif diizeyinde Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programi
uygulanan deney grubunun anlama basamagi basari puanlari ile mevcut programin
uygulandigr kontrol grubunun anlama basamagi basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir

fark vardir.

105



Tablo 4 - 7: Gruplarin Kiiresel iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) Anlama Basamagi
Puanlarmin Tanimlayici Degerleri

Anlama Basamagi N X S.s
) Deney 26 6.85 2.82
On-Test

Kontrol 26 7.00 2.68

Deney 26 10.08 4.16
Son-Test

Kontrol 26 7.12 2.78

Tablo 4-7’ye gore deney grubu 6grencilerinin basari testi anlama basamagi
On-test puan ortalamast 6.85; son-test puan ortalamasi ise 10.08’dir. Kontrol grubu
Ogrencilerinin basar1 testi anlama basamagi on-test puan ortalamasi 7.00; son-test

puan ortalamasi ise 7.12°dir.

Tablo 4 - 8: Gruplarin Kiiresel Iklim Degisikligi Basari Testi (KIDBAT) Anlama Basamagi
On-test Puanlari i¢in Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglari

On-Test Soru N S.0. S.T. u z p
Anlama Sayisi
Deney 16 26 25.50 663.00

312.000 -.480 .631
Kontrol 16 26 27.50 715.00

Tablo 4-8’e gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basart testi on-test
anlama basamag1 sorularindan almis olduklart puanlar arasinda anlaml bir fark olup
olmadigimni belirlemek izere yapilan non-parametrik Mann Whitney-U Testi sonucu
anlamlilik diizeyi p>0.05 oldugu i¢in deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel

acidan anlamli bir farklilik saptanmamustir.

Tablo 4 - 9: Gruplarin Kiiresel iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) Anlama Basamag1
Son-test Puanlari I¢in Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Son-Test Soru N S.0. S.T. 0] 4 p
Anlama Sayisi
Deney 16 26 3181 827.00

200.000 -2.541 011
Kontrol 16 26 21.19 551.00
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Tablo 4-9’a gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testi son-test
anlama basamagi sorularindan almis olduklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olup
olmadigin1 belirlemek (izere yapilan non-parametrik Mann Whitney-U Testi sonucu
anlamlilik diizeyi p<0.05 oldugu i¢in gruplar arasinda deney grubu lehine istatistiksel

acidan anlaml bir farklilik saptanmaigtir.

Tablo 4 - 10: Gruplarin Kiiresel iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) Anlama
Basamag Erisi Puanlari I¢in Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Erisi Soru N S.0. S.T. U z p
Anlama Sayisi
Deney 16 26 32.79 852.50

174.500 -3.155 .002
Kontrol 16 26 20.21 525.50

Tablo 4-10’a gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testi anlama
basamagindan almis olduklart erisi puanlarinin anlamli bir sekilde farklilasip
farklilasmadigint belirlemek iizere yapilan non-parametrik Mann Whitney-U Testi
sonucu anlamlilik diizeyi p<0.05 oldugu i¢in gruplar arasinda deney grubu lehine
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik saptanmistir. Bu verilere dayanarak
ogrencilerin anlama basamagi hedef-davraniglari1 kazanmasinda deney grubuna
uygulanan Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programmin kontrol grubuna

uygulanan mevcut programa gore daha etkili oldugu ifade edilebilir.

Tablo 4 - 11: Deney Grubunun Kiiresel iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) Anlama
Basamag1 Ontest - Sontest Puanlar1 I¢in Yapilan Wilcoxon Testi Sonuglar

Puan Stralar N S.0O. S.T. ya p
Negatif
Siralar 4
2.75 11.00
Deney Grubu Pozitif
Anlama Basamag Siralar 17
OnTest — SonTest -3.642 .000
Esit 5
12.94 220.00
Toplam 26
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Tablo 4-11’e gore deney grubu 6grencilerinin basari testi anlama basamagi
Ontest-sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigimi test
etmek icin yapilan non-parametrik Wilcoxon isaretli Siralar Testi sonucu anlamlilik
diizeyi p<0.05 oldugu icin istatistiksel agidan anlamli bir farklilik saptanmistir.
Deney grubunda yer alan 17 &grenci puanlarimi arttirirken 5 Ggrencinin puani
degismemis ve 4 Ogrencinin puani ise azalmistir. Bu verilere dayanarak deney
grubuna uygulanan Kiiresel iklim Degisikligi Ogretim Programmin &grencilerin

anlama basamagi basarilarini arttirdigi ifade edilebilir.

Tablo 4 - 12: Kontrol Grubunun Kiiresel Iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) Anlama
Basamag1 Ontest - Sontest Puanlar1 I¢in Yapilan Wilcoxon Testi Sonuglari

Puan Swralar N S.0. S.T. Z p
Negatif
Siralar 2
4.00 8.00
Pozitif
Kontrol Grubu Siralar 5
Anlama Basamagi -1.134 257
OnTest — SonTest
Esit 19
4.00 20.00
Toplam 26

Tablo 4-12’ye gore kontrol grubu dgrencilerinin basari testi anlama basamagi
ontest-sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigini test
etmek icin yapilan non-parametrik Wilcoxon lsaretli Siralar Testi sonucu anlamlilik
diizeyi p>0.05 oldugu i¢in istatistiksel acidan anlamli bir farklilik saptanmamuistir.
Kontrol grubunda yer alan 5 Ogrenci puanlarini arttirirken 19 6grencinin puani
degismemis ve 2 Ogrencinin puani ise azalmistir. Bu verilere dayanarak kontrol
grubuna uygulanan mevcut programin &grencilerin anlama basamagi basarilarina

etkisinin olmadig: ifade edilebilir.

4.3. Ugiincii Denenceye Iliskin Bulgular

Denence 3: Ortaokul 6. sinif diizeyinde Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programi

uygulanan deney grubunun uygulama basamagi basari puanlari ile mevcut programin
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uygulandigr kontrol grubunun uygulama basamagi basar1 puanlar1 arasinda anlaml

bir fark vardir.

Tablo 4 - 13: Gruplarin Kiiresel Iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) Uygulama
Basamagi Puanlarinin Tanimlayic1 Degerleri

Uygulama Basamagi N X S.s
Deney 26 1.65 0.89
On-Test
Kontrol 26 1.92 0.80
Deney 26 2.50 0.76
Son-Test
Kontrol 26 1.92 0.84

Tablo 4-13’e gore deney grubu 6grencilerinin basari testi uygulama basamagi
On-test puan ortalamasi 1.65; son-test puan ortalamasi ise 2.50°dir. Kontrol grubu
ogrencilerinin basar1 testi uygulama basamagi 6n-test puan ortalamasi 1.92; son-test

puan ortalamasi ise 1.92°dir.

Tablo 4 - 14: Gruplarin Kiiresel Iklim Degisikligi Basari Testi (KIDBAT) Uygulama
Basamag1 On-test Puanlar1 I¢in Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglart

On-Test Soru N S.0. S.T. u z p
Uygulama Sayist
Deney 3 26 23.94 622.50

271.500 -1.290 197
Kontrol 3 26 29.06 755.50

Tablo 4-14’e gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testi 6n-test
uygulama basamagi sorularindan almis olduklari puanlar arasinda anlamli bir fark
olup olmadigimi belirlemek (izere yapilan non-parametrik Mann Whitney-U Testi
sonucu anlamlilik diizeyi p>0.05 oldugu i¢in deney ve kontrol gruplari arasinda

istatistiksel agidan anlamli bir farklilik saptanmamustir.
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Tablo 4 - 15: Gruplarin Kiiresel Iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) Uygulama
Basamag1 Son-test Puanlar1 icin Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Son-Test Soru N S.0. S.T. U y4 p
Uygulama Sayist
Deney 3 26 31.50 819.00

208.000 -2.560 .010
Kontrol 3 26 21.50 559.00

Tablo 4-15’e gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testi son-test
uygulama basamagi sorularindan almis olduklari puanlar arasinda anlamli bir fark
olup olmadigimi belirlemek (zere yapilan non-parametrik Mann Whitney-U Testi
sonucu anlamlilik diizeyi p<0.05 oldugu i¢in gruplar arasinda deney grubu lehine

istatistiksel agidan anlamli bir farklilik saptanmustir.

Tablo 4 - 16: Gruplarin Kiiresel Iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) Uygulama
Basamag Erisi Puanlari i¢in Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Erisi Soru N S.0. S.T. U z p
Uygulama Saytst
Deney 3 26 32.71 850.50

176.500 -3.346 .001
Kontrol 3 26 20.29 527.50

Tablo 4-16’ya gore deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin basari testi
uygulama basamagindan almis olduklar1 erisi puanlar arasinda anlamli bir fark olup
olmadigin1 belirlemek Uzere yapilan non-parametrik Mann Whitney-U Testi sonucu
anlamlilik diizeyi p<0.05 oldugu i¢in gruplar arasinda deney grubu lehine istatistiksel
acidan anlamli bir farklilik saptanmistir. Bu verilere dayanarak ogrencilerin
uygulama basamagi hedef-davranislarini kazanmasinda deney grubuna uygulanan
Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programinm kontrol grubuna uygulanan mevcut

programa gore daha etkili oldugu ifade edilebilir.
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Tablo 4 - 17: Deney Grubunun Kiiresel iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) Uygulama
Basamag1 Ontest - Sontest Puanlar1 I¢in Yapilan Wilcoxon Testi Sonuglar

Puan Swralar N S.0. S.T. Z p
Negatif
Siralar 1
4.00 4.00
Pozitif
Deney Grubu Siralar 14
Uygulama Basamagi -3.255 .001
OnTest — SonTest
Esit 11
8.29 116.00
Toplam 26

Tablo 4-17’ye gore deney grubu ogrencilerinin basari testi uygulama
basamagi Ontest-sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklihk bulunup
bulunmadigimni test etmek igin yapilan non-parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonucu anlamlilik diizeyi p<0.05 oldugu icin istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
saptanmigtir. Deney grubunda yer alan 14 G&grenci puanlarini arttirirken 11
Ogrencinin puani degismemis, 1 Ogrencinin ise puani azalmigtir. Bu verilere
dayanarak deney grubuna uygulanan Kiiresel iklim Degisikligi Ogretim Programinin

ogrencilerin uygulama basamagi basarilarini arttirdig: ifade edilebilir.

Tablo 4 - 18: Kontrol Grubunun Kiiresel Iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT)
Uygulama Basamag1 Ontest - Sontest Puanlari I¢in Yapilan Wilcoxon Testi Sonuglari

Puan Siralar N S.0. S.T. Z p
Negatif
Siralar 3
3.50 10.50
Pozitif
Kontrol Grubu Siralar 3
Uygulama Basamag .000 1.000
OnTest — SonTest
Esit 20
3.50 10.50
Toplam 26

Tablo 4-18’¢ gore kontrol grubu Ogrencilerinin basart testi uygulama
basamagi Ontest-sontest puanlar1 arasinda anlamli  bir farklilik bulunup

bulunmadigini test etmek icin yapilan non-parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
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sonucu anlamlilik diizeyi p>0.05 oldugu igin istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
saptanmamistir. Kontrol grubunda yer alan 3 ogrenci puanlarimi arttirirken 20
Ogrencinin puani degismemis, 3 Ogrencinin ise puami azalmistir. Bu verilere
dayanarak kontrol grubuna uygulanan mevcut programin &grencilerin anlama

basamag1 basarilarina etkisinin olmadig ifade edilebilir.

4.4, Dordiincii Denenceye iliskin Bulgular

Denence 4: Ortaokul 6. sinif diizeyinde Kiiresel iklim Degisikligi Ogretim Programi
uygulanan deney grubunun analiz basamagi basar1 puanlari ile mevcut programin
uygulandigi kontrol grubunun analiz basamag1 basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir

fark vardir.

Tablo 4 - 19: Gruplarin Kiiresel Iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) Analiz Basamag1
Puanlarmin Tanimlayic1 Degerleri

Analiz Basamagi N X S.s
Deney 26 1.19 0.94
On-Test
Kontrol 26 1.73 1.00
Deney 26 2.69 1.49
Son-Test
Kontrol 26 1.81 1.02

Tablo 4-19’a gore deney grubu 6grencilerinin basari testi analiz basamagi 6n-
test puan ortalamast 1.19; son-test puan ortalamasi ise 2.69’dur. Kontrol grubu
Ogrencilerinin basar1 testi analiz basamagi 6n-test puan ortalamasi 1.73; son-test puan

ortalamasi ise 1.81°dir.

Tablo 4 - 20: Gruplarin Kiiresel Iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) Analiz Basamag:
On-test Puanlari i¢in Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglar

On-Test Soru N S.0. S.T. u z p
Analiz Sayisi
Deney 4 26 22.56 586.50

235.500 -1.961 .050
Kontrol 4 26 30.44 791.50

112



Tablo 4-20’ye gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testi On-test
analiz basamagi sorularindan almis olduklar1 puanlar arasinda anlaml bir fark olup
olmadigin1 belirlemek (izere yapilan non-parametrik Mann Whitney-U Testi sonucu
anlamlilik diizeyi p=0.05 oldugu i¢in deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel

acidan anlaml bir farklilik saptanmamastir.

Tablo 4 - 21: Gruplarin Kiiresel iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) Analiz Basamag1
Son-test Puanlari igin Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Son-Test Soru N S.0. S.T. U Z p
Analiz Sayist
Deney 4 26 31.67 823.50

203.500 -2.518 .012
Kontrol 4 26 21.33 554.50

Tablo 4-21’¢ gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testi son-test
analiz basamagi sorularindan almis olduklari puanlar arasinda anlaml bir fark olup
olmadigimi belirlemek izere yapilan non-parametrik Mann Whitney-U Testi sonucu
anlamlilik diizeyi p<0.05 oldugu i¢in gruplar arasinda deney grubu lehine istatistiksel

acidan anlamli bir farklilik saptanmaistir.

Tablo 4 - 22: Gruplarin Kiiresel Iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) Analiz Basamag1
Erisi Puanlari I¢in Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglar1

Erisi Soru N S.0. S.T. U z p
Analiz Sayisi
Deney 4 26 35.50 923.00

104.000 -4.844 .000
Kontrol 4 26 17.50 455.00

Tablo 4-22’ye gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testi analiz
basamagindan almis olduklar: erisi puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek (zere yapilan non-parametrik Mann Whitney-U Testi sonucu anlamlilik
diizeyi p<0.05 oldugu i¢in gruplar arasinda deney grubu lehine istatistiksel agidan
anlamli bir farklilik saptanmustir. Bu verilere dayanarak grencilerin analiz basamagi

hedef-davranislarini  kazanmasinda deney grubuna uygulanan Kiiresel Iklim
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Degisikligi Ogretim Programinin kontrol grubuna uygulanan mevcut programa gore
daha etkili oldugu ifade edilebilir.

Tablo 4 - 23: Deney Grubunun Kiiresel iklim Degisikligi Basari Testi (KIDBAT) Analiz
Basamag1 Ontest - Sontest Puanlar1 I¢in Yapilan Wilcoxon Testi Sonuglar

Puan Swralar N S.0. S.T. Z p
Negatif
Siralar 0
.00 .00
Pozitif
Deney Grubu Siralar 19
Analiz Basamagi -3.867 .000
OnTest — SonTest
Esit 7
10.00 190.00
Toplam 26

Tablo 4-23’e gore deney grubu dgrencilerinin basari testi analiz basamagi
Ontest-sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigini test
etmek icin yapilan non-parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucu anlamlilik
diizeyi p<0.05 oldugu icin istatistiksel agidan anlamli bir farklilik saptanmistir.
Deney grubunda yer alan 19 6grenci puanlarini arttirirken 7 6grencinin puani ise
degismemistir. Bu verilere dayanarak deney grubuna uygulanan Kiiresel Iklim

Degisikligi Ogretim Programimin 6grencilerin analiz basamagi basarilarini arttirdig

ifade edilebilir.

Tablo 4 - 24: Kontrol Grubunun Kiiresel iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) Analiz
Basamagi Ontest - Sontest Puanlar1 I¢in Yapilan Wilcoxon Testi Sonuglar

Puan Stralar N S.0. S.T. Z p
Negatif
Siralar 0
.00 .00
Pozitif
Kontrol Grubu Siralar 2
Analiz Basamag -1.414 157
OnTest — SonTest
Esit 24
1.50 3.00
Toplam 26
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Tablo 4-24’e gore kontrol grubu Ogrencilerinin basari testi analiz basamagi

Ontest-sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigimi test

etmek icin yapilan non-parametrik Wilcoxon isaretli Siralar Testi sonucu anlamlilik

diizeyi p>0.05 oldugu i¢in istatistiksel a¢idan anlamli bir farklilik saptanmamustir.

Kontrol grubunda yer alan 2 &grenci puanlarini arttirirken 24 §grencinin puani

degismemistir. Bu verilere dayanarak kontrol grubuna uygulanan mevcut programin

Ogrencilerin analiz basamagi basarilarina etkisinin olmadigi ifade edilebilir.

4.5. Besinci Denenceye Iliskin Bulgular

Denence 5: Ortaokul 6. sinif diizeyinde Kiiresel iklim Degisikligi Ogretim Programi

uygulanan deney grubunun degerlendirme basamagi basari puanlari ile mevcut

programin uygulandigi kontrol grubunun degerlendirme basamagi basart puanlari

arasinda anlaml bir fark vardir.

Tablo 4 - 25: Gruplarin Kiiresel Iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) Degerlendirme

Basamagi Puanlarinin Tanimlayici Degerleri

Degerlendirme Basamag N X S.S
) Deney 26 0.38 0.50
On-Test

Kontrol 26 0.38 0.50

Deney 26 0.73 0.45
Son-Test

Kontrol 26 0.38 0.50

Tablo 4-25’¢ gore deney grubu Ogrencilerinin basart testi degerlendirme

basamagi on-test puan ortalamasi 0.38; son-test puan ortalamasi ise 0.73’diir. Kontrol

grubu Ogrencilerinin basari testi degerlendirme basamagi On-test puan ortalamasi

0.38; son-test puan ortalamasi ise 0.38’dir.
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Tablo 4 - 26: Gruplarin Kiiresel Iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) Degerlendirme
Basamagi On-test Puanlari I¢in Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglar

On-Test Soru N S.0. S.T. u z P
Degerlendirme Sayist
Deney 1 26 26.50 689.00

338.000 .000 1.000
Kontrol 1 26 26.50 689.00

Tablo 4-26’ya gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testi 6n-test
degerlendirme basamagi sorularindan almis olduklar1 puanlar arasinda anlamli bir
fark olup olmadigini belirlemek Uzere yapilan non-parametrik Mann Whitney-U
Testi sonucu anlamlilik diizeyi p>0.05 oldugu i¢in deney ve kontrol gruplari arasinda

istatistiksel agidan anlamli bir farklilik saptanmamustir.

Tablo 4 - 27: Gruplarm Kiiresel [klim Degisikligi Basari Testi (KIDBAT) Degerlendirme
Basamagi Son-test Puanlari I¢in Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Son-Test Soru N S.0. S.T. U 4 p
Degerlendirme Sayisi
Deney 1 26 31.00 806.00

221.000 -2.489 .013
Kontrol 1 26 22.00 572.00

Tablo 4-27’ye gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testi son-test
degerlendirme basamag sorularindan almis olduklari puanlar arasinda anlamli bir
fark olup olmadigini belirlemek Uzere yapilan non-parametrik Mann Whitney-U
Testi sonucu anlamlilik diizeyi p<0.05 oldugu i¢in gruplar arasinda deney grubu

lehine istatistiksel agidan anlamli bir farklilik saptanmustir.

Tablo 4 - 28: Gruplarin Kiiresel Iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) Degerlendirme
Basamagi Erisi Puanlari I¢in Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Erisi Soru N S.0. S.T. U 4 p
_Degerlendirme Sayist
Deney 1 26 31.00 806.00
221.000 -3.267 .001
Kontrol 1 26 22.00 572.00
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Tablo 4-28’e gore deney ve kontrol grubu ogrencilerinin basari testi
degerlendirme basamagindan almis olduklari erisi puanlarinin anlamli bir sekilde
farklilagip farklilasmadigimi belirlemek tizere yapilan non-parametrik Mann
Whitney-U Testi sonucu anlamlilik diizeyi p<0.05 oldugu igin gruplar arasinda deney
grubu lehine istatistiksel agidan anlamli bir farklilik saptanmistir. Bu verilere
dayanarak ogrencilerin degerlendirme basamagi hedef-davraniglarini kazanmasinda
deney grubuna uygulanan Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programinin kontrol

grubuna uygulanan mevcut programa gore daha etkili oldugu ifade edilebilir.

Tablo 4 - 29: Deney Grubunun Kiiresel Iklim Degisikligi Basar Testi (KIDBAT)
Degerlendirme Basamagi Ontest - Sontest Puanlari I¢in Yapilan Wilcoxon Testi Sonuglari

Puan Swralar N S.0. S.T. Z p
Negatif
Siralar 0
.00 .00
Pozitif
Deney Grubu Siralar 9
Degerlendirme Basamagi -3.000 .003
OnTest — SonTest
Esit 17
5.00 45.00
Toplam 26

Tablo 4-29’a gbre deney grubu ogrencilerinin basari testi degerlendirme
basamagi Ontest-sontest puanlar1 arasinda anlamli  bir farklilik bulunup
bulunmadigini test etmek icin yapilan non-parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonucu anlamlilik diizeyi p<0.05 oldugu i¢in istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
saptanmistir. Deney grubunda yer alan 9 6grenci puanlarini arttirirken 17 §grencinin
puani ise degismemistir. Bu verilere dayanarak deney grubuna uygulanan Kdresel
Iklim Degisikligi Ogretim Programinin dgrencilerin  degerlendirme basamagi

basarilarini arttirdig: ifade edilebilir.
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Tablo 4 - 30: Kontrol Grubunun Kiiresel Iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT)
Degerlendirme Basamagi Ontest - Sontest Puanlari I¢in Yapilan Wilcoxon Testi Sonuglari

Puan Siralar N S.0. S.T. Z p
Negatif
Siralar 0
.00 .00
Pozitif
Kontrol Grubu Siralar 0
Degerlendirme Basamagi .000 1.000
OnTest — SonTest
Esit 26
.00 .00
Toplam 26

Tablo 4-30’a gore kontrol grubu 6grencilerinin basar1 testi degerlendirme
basamagi Ontest-sontest puanlart arasinda anlamli  bir farklihik bulunup
bulunmadigini test etmek icin yapilan non-parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonucu anlamlilik diizeyi p>0.05 oldugu icin istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
saptanmamistir. Kontrol grubunda yer alan 26 6grencinin puani degismemistir. Bu
verilere dayanarak kontrol grubuna uygulanan mevcut programin Ogrencilerin

degerlendirme basamagi basarilarina etkisinin olmadig: ifade edilebilir.

4.6. Altinc1 Denenceye iliskin Bulgular

Denence 6: Ortaokul 6. sinif diizeyinde Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programi
uygulanan deney grubunun toplam puanlari ile mevcut programin uygulandigi

kontrol grubunun toplam puanlari arasinda anlamli bir fark vardir.

Tablo 4 - 31: Gruplarin Kiiresel Iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) Toplam
Puanlarinin Tanimlayici1 Degerleri

Toplam Puanlar N X S.s
Deney 26 15.73 3.34
On-Test
Kontrol 26 16.77 4.76
Deney 26 23.27 7.14
Son-Test
Kontrol 26 17.04 5.09
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Tablo 4-31’e gore deney grubu 6grencilerinin basari testi toplam 6n-test puan
ortalamast 15.73; son-test puan ortalamast ise 23.27°dir. Kontrol grubu
Ogrencilerinin basar1 testi toplam On-test puan ortalamasi 16.77; son-test puan

ortalamasi ise 17.04’diir.

Tablo 4 - 32: Gruplarin Kiiresel Iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) Toplam On-test
Puanlar1 I¢in Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglart

On-Test Soru N S.0. S.T. u z p
Toplam Sayisi
Deney 32 26 24.38 634.00

283.000 -1.011 312
Kontrol 32 26 28.62 744.00

Tablo 4-32’ye gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testi toplam
On-test sorularindan almis olduklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek (izere yapilan non-parametrik Mann Whitney-U Testi sonucu anlamlilik
diizeyi p>0.05 oldugu i¢in deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel agidan

anlaml bir farklilik saptanmamustir.

Tablo 4 - 33: Gruplarim Kiiresel Iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) Toplam Son-test
Puanlar1 i¢in Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Son-Test Soru N S.0. S.T. U 4 p
Toplam Sayisi
Deney 32 26 33.29 865.50

161.500 -3.236 .001
Kontrol 32 26 19.71 512.50

Tablo 4-33’¢ gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testi toplam
son-test sorularindan almis olduklart puanlar arasinda anlamli bir fark olup
olmadigimi belirlemek izere yapilan non-parametrik Mann Whitney-U Testi sonucu
anlamlilik diizeyi p<0.05 oldugu i¢in gruplar arasinda deney grubu lehine istatistiksel

acidan anlamli bir farklilik saptanmastir.
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Tablo 4 - 34: Gruplarin Kiiresel Iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) Toplam Erisi
Puanlar1 I¢in Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Erisi Soru N S.0. S.T. u z p
Toplam Sayist
Deney 32 26 35.56 924.50

102.500 -4.352 .000
Kontrol 32 26 17.44 453.50

Tablo 4.34’e g6re deney ve kontrol grubu &grencilerinin basari testi toplam
erigi puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek tizere yapilan non-
parametrik Mann Whitney-U Testi sonucu anlamlilik diizeyi p<0.05 oldugu igin
gruplar arasinda deney grubu lehine istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
saptanmistir. Bu verilere dayanarak 6grencilerin basamak farki gézetmeksizin tiim
testi kapsayan hedef-davranislari kazanmasinda deney grubuna uygulanan Kdresel
Iklim Degisikligi Ogretim Programimin kontrol grubuna uygulanan mevcut programa
gore daha etkili oldugu ifade edilebilir.

Tablo 4 - 35: Deney Grubunun Kiiresel iklim Degisikligi Basari Testi (KIDBAT) Toplam
Ontest - Sontest Puanlari I¢in Yapilan Wilcoxon Testi Sonuglari

Puan Siralar N S.0. S.T. Z p
Negatif
Siralar 2
2.50 5.00
Pozitif
Deney Grubu Siralar 21
) Toplam -4.050 .000
OnTest — SonTest
Esit 3
12.90 271.00
Toplam 26

Tablo 4-35’e¢ gore deney grubu Ogrencilerinin basari testi toplam ontest-
sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigini test etmek icin
yapilan non-parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucu anlamlihk diizeyi
p<0.05 oldugu icin istatistiksel agidan anlamli bir farklilik saptanmistir. Deney
grubunda yer alan 21 0Ogrenci puanlarini arttirirken 3 Ggrencinin puani ise
degismemistir. Bu verilere dayanarak deney grubuna uygulanan Kiiresel Iklim

Degisikligi Ogretim Programinin dgrencilerin basarilarini arttirdig ifade edilebilir.

120



Tablo 4 - 36: Kontrol Grubunun Kiiresel Iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) Toplam
Ontest - Sontest Puanlari I¢in Yapilan Wilcoxon Testi Sonuglari

Puan Siralar N S.0. S.T. Z p
Negatif
Siralar 7
7.21 50.50
Pozitif
Kontrol Grubu Siralar 10
Toplam -1.277 .202
OnTest — SonTest
Esit 9
10.25 102.50
Toplam 26

Tablo 4-36’ya gore kontrol grubu 6grencilerinin basari testi toplam Ontest-
sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigini test etmek igin
yapilan non-parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucu anlamlilik diizeyi
p>0.05 oldugu i¢in istatistiksel acidan anlamli bir farklilik saptanmamistir. Kontrol
grubunda yer alan 10 6grenci puanlarini arttirirken 9 68rencinin puani degismemis ve
7 Ogrencinin puani ise azalmistir. Bu verilere dayanarak kontrol grubuna uygulanan

mevcut programin dgrencilerin basarilarina etkisinin olmadigi ifade edilebilir.

4.7. Yedinci Denenceye Iliskin Bulgular

Denence 7: Ortaokul 6. sinif diizeyinde Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programi
uygulanan deney grubunun kalicilik testi puanlari ile mevcut programin uygulandigt

kontrol grubunun kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark vardir.
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Tablo 4 - 37: Gruplarin Kiiresel Iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) Kalicilik Testi
Puanlarinin Tanimlayici1 Degerleri

Kahcilik Testi Gruplar N X S.s.
Deney 26 7.31 0.97
Hatirlama Basamag
Kontrol 26 5.38 2.10
Deney 26 11.00 4.28
Anlama Basamag
Kontrol 26 7.58 2.96
Deney 26 2.46 0.71
Uygulama Basamagi
Kontrol 26 1.81 0.80
Deney 26 2.73 1.40
Analiz Basamag
Kontrol 26 1.81 0.94
Degerlendirme Deney 26 0.65 0.49
Basamagi
Kontrol 26 0.38 0.50
Deney 26 24.15 6.66
Toplam Kahiciik Testi
Kontrol 26 16.96 5.70

Tablo 4-37’ye gore deney grubu Ogrencilerinin kalicilik testi hatirlama
basamagi puan ortalamasit 7.31; kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi hatirlama
basamagi puan ortalamasi ise 5.38’dir. Deney grubu ogrencilerinin kalicilik testi
anlama basamagi puan ortalamasi 11.00; kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi
anlama basamagi puan ortalamasi ise 7.58’dir. Deney grubu 6grencilerinin kalicilik
testi uygulama basamagi puan ortalamasi 2.46; kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik
testi uygulama basamagi puan ortalamasi ise 1.81°dir. Deney grubu 6grencilerinin
kalicilik testi analiz basamagi puan ortalamasi 2.73; kontrol grubu 6grencilerinin
kalicilik testi analiz basamagi puan ortalamasi ise 1.81°dir. Deney grubu
ogrencilerinin kalicilik testi degerlendirme basamagi puan ortalamasi 0,65; kontrol
grubu Ogrencilerinin kalicilik testi degerlendirme basamagi puan ortalamasi ise
0.38°dir. Deney grubunun kalicilik testi toplam puan ortalamasi 24.15; kontrol

grubunun kalicilik testi toplam puan ortalamasi ise 16.96°dur.
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Tablo 4 - 38: Gruplarin Kiiresel 1klim Degisikligi Basari Testi (KIDBAT) Hatirlama
Basamagi Kalicilik Testi Puanlari I¢in Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Hatirlama Soru N S.0. S.T. U Z p
Kahcihik Sayist
Deney 8 26 33.56 872.50

154.500 -3.487 .000
Kontrol 8 26 19.44 505.50

Tablo 4-38’c¢ gore deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin kalicilik testi
hatirlama basamagi sorularindan almis olduklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark
olup olmadigimi belirlemek (zere yapilan non-parametrik Mann Whitney-U Testi
sonucu anlamlilik diizeyi p<0.05 oldugu i¢in deney ve kontrol gruplari arasinda
deney grubu lehine istatistiksel agidan anlamli bir farklilik saptanmistir. Bu verilere
dayanarak deney grubuna uygulanan Kiiresel iklim Degisikligi Ogretim Programinin
hatirlama basamagindaki hedef-davranislarin kaliciligin1 saglamada kontrol grubuna

uygulanan mevcut 6gretim programina gore daha etkili oldugu ifade edilebilir.

Tablo 4 - 39: Gruplarin Kiiresel Iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) Anlama Basamagi
Kalicilik Testi Puanlari igin Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Anlama Soru N S.0. S.T. U z p
Kaliciik Sayist
Deney 16 26 32.69 850.00

177.000 -2.958 .003
Kontrol 16 26 20.31 528.00

Tablo 4-39’a gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi anlama
basamagi sorularindan almis olduklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olup
olmadigimi belirlemek izere yapilan non-parametrik Mann Whitney-U Testi sonucu
anlamlilik diizeyi p<0.05 oldugu i¢in deney ve kontrol gruplar arasinda deney grubu
lehine istatistiksel agidan anlamli bir farklilik saptanmigtir. Bu verilere dayanarak
deney grubuna uygulanan Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programinin anlama
basamagindaki hedef-davranislarin kaliciligini saglamada kontrol grubuna uygulanan

mevcut programa gore daha etkili oldugu ifade edilebilir.
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Tablo 4 - 40: Gruplarin Kiresel 1klim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) Uygulama
Basamagi Kalicilik Testi Puanlari I¢in Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Uygulama Soru N S.0. S.T. ] 4 p
Kahcihik Sayist
Deney 3 26 32.17 836.50

190.500 -2.878 .004
Kontrol 3 26 20.83 541,50

Tablo 4-40’a gore deney ve kontrol grubu o6grencilerinin kalicilik testi
uygulama basamagi sorularindan almis olduklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark
olup olmadigimi belirlemek (zere yapilan non-parametrik Mann Whitney-U Testi
sonucu anlamlilik diizeyi p<0.05 oldugu i¢in deney ve kontrol gruplari arasinda
deney grubu lehine istatistiksel agidan anlamli bir farklilik saptanmistir. Bu verilere
dayanarak deney grubuna uygulanan Kiiresel iklim Degisikligi Ogretim Programinin
uygulama basamagindaki hedef-davranislarin kaliciligini saglamada kontrol grubuna

uygulanan mevcut programa gore daha etkili oldugu ifade edilebilir.

Tablo 4 - 41: Gruplarin Kiiresel Iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) Analiz Basamag1
Kalicilik Testi Puanlari igin Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Analiz Soru N S.0. S.T. U z p
Kaliciik Sayist
Deney 4 26 31.87 828.50

198.500 -2.626 .009
Kontrol 4 26 21.13 549.50

Tablo 4-41°e gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi analiz
basamagi sorularindan almis olduklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olup
olmadigimi belirlemek izere yapilan non-parametrik Mann Whitney-U Testi sonucu
anlamlilik diizeyi p<0.05 oldugu i¢in deney ve kontrol gruplar arasinda deney grubu
lehine istatistiksel agidan anlamli bir farklilik saptanmigtir. Bu verilere dayanarak
deney grubuna uygulanan Kiiresel iklim Degisikligi Ogretim Programmin analiz
basamagindaki hedef-davranislarin kaliciligini saglamada kontrol grubuna uygulanan

mevcut programa gore daha etkili oldugu ifade edilebilir.
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Tablo 4 - 42: Gruplarin Kiiresel Iklim Degisikligi Basar Testi (KIDBAT) Degerlendirme
Basamagi Kalicilik Testi Puanlari I¢in Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Degerlendirme Soru N S.0. S.T. U 4 p
Kahcihik Sayist
Deney 1 26 30.00 780.00

247.000 -1.924 .054
Kontrol 1 26 23.00 598.00

Tablo 4-42°¢ gore deney ve kontrol grubu o6grencilerinin kalicilik testi
degerlendirme basamagi sorularindan almis olduklar1 puanlar arasinda anlamli bir
fark olup olmadigini belirlemek Uzere yapilan non-parametrik Mann Whitney-U
Testi sonucu anlamlilik diizeyi p>0.05 oldugu icin deney ve kontrol gruplari arasinda
istatistiksel a¢idan anlamli bir farklilik saptanmamistir. Bu verilere dayanarak deney
grubuna uygulanan Kiiresel iklim Degisikligi Ogretim Programmin degerlendirme

basamagindaki hedef-davranislar1 6grencilerin unutmadigi sonucuna varilabilir.

Tablo 4 - 43: Gruplarin Kiiresel Iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) Kalicilik Testi
Toplam Puanlari I¢in Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Toplam Soru N S.0. S.T. U Z p
Kalicihik Sayist
Deney 32 26 33.75 877.50

149.500 -3.457 .001
Kontrol 32 26 19.25 500.50

Tablo 4-43’e gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi toplam
basamaklardan almis olduklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek (izere yapilan non-parametrik Mann Whitney-U Testi sonucu anlamlilik
dizeyi p<0.05 oldugu i¢in deney ve kontrol gruplar1 arasinda deney grubu lehine
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik saptanmistir. Bu verilere dayanarak deney
grubuna uygulanan Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programinin hedef-
davraniglarin kalicih@mi saglamada kontrol grubuna uygulanan mevcut programa

gore daha etkili oldugu ifade edilebilir.
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Tablo 4 - 44: Deney Grubunun Kiiresel 1_klim Degisikligi Basari Testi (KIDBAT) Son-Test ve
Kalicilik Testi Puanlari I¢in Yapilan Wilcoxon Testi Sonuglari

Puan Siralar N S.0. S.T. Z p
Negatif
Siralar 8
9.88 79.00
Pozitif
Deney Grubu Siralar 15
ve ' '
Kalicilik Testi Esit 3
13.13 197.00
Toplam 26

Tablo 4-44’e¢ gore deney grubu o6grencilerinin son-test ve kalicilik testi
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigini test etmek i¢in yapilan
non-parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucu anlamlilik diizeyi p>0.05
oldugu i¢in istatistiksel agidan anlamli bir farklilik saptanmamaistir. Deney grubunda
yer alan 15 Ogrenci puanlarini arttirirken 3 Gg8rencinin puanit defismemis, 8
ogrencinin puani ise azalmistir. Bu verilere dayanarak deney grubuna verilen Kiresel
Iklim Degisikligi Ogretim Programmnin sonunda uygulanan son-test ile 8 hafta sonra
uygulanan kalicilik testi arasinda anlamli bir fark olmadig1 ve 6grencilerin 8 hafta

sonra bile edindikleri bilgileri unutmadiklar tespit edilmistir.

Tablo 4 - 45: Kontrol Grubunun Kiiresel iklim Degisikligi Basari Testi (KIDBAT) Son-Test
ve Kalicilik Testi Puanlari I¢in Yapilan Wilcoxon Testi Sonuglart

Puan Swralar N S.0. S.T. Z p
Negatif
Siralar 13
11.81 153.50
Pozitif
Kontrol Grubu Siralar 12
Son-Test -.244 .807
ve
Kalicilik Testi Esit 1
14.29 171.50
Toplam 26

Tablo 4-45’¢ gore kontrol grubu ogrencilerinin son-test ve kalicilik testi

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigini test etmek i¢in yapilan
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non-parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucu anlamlilik diizeyi p>0.05
oldugu i¢in istatistiksel acidan anlamli bir farklilik saptanmamistir. Kontrol grubunda
yer alan 12 Ogrenci puanlarimi arttirirken 1 Ogrencinin puanit degismemis, 13
Ogrencinin puani ise azalmistir. Bu verilere dayanarak kontrol grubuna verilen
mevcut program sonunda uygulanan son-test ile 8 hafta sonra uygulanan kalicilik
testi arasinda anlamli bir fark olmadigi fakat O&grencilerin edindikleri bilgileri

unutmaya basladiklari tespit edilmistir.
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BOLUM V: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde aragtirmada elde edilen bulgular, deney grubuna uygulanan
Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programi ve kontrol grubuna uygulanan Milli
Egitim Bakanligi 6gretim programina iliskin asagidaki denenceler (hipotezler) ile
yorumlanarak tartisilmig, ulasilan sonuclar ile bundan sonraki arastirmalara yararli

olmasi diisiincesiyle onerilerde bulunulmustur.

5.1. TARTISMA
5.1.1. BIRINCI DENENCEYE iLIiSKIiN TARTISMA

Denence 1: Ortaokul 6. sinif diizeyinde Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programi
uygulanan deney grubunun hatirlama basamagi basar1 puanlari ile mevcut programin
uygulandigr kontrol grubunun hatirlama basamagi basar1 puanlari arasinda anlamli

bir fark vardir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, Kiiresel Iklim Degisikligi Basar: Testi
On-test hatirlama basamagi puanlari i¢in deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda
anlamli bir fark bulunmazken son-test hatirlama basamagi puanlar1 ve erisi (ilerleme
puanlar1) testi hatirlama basamagi puanlar i¢in iki grup arasinda anlamli fark
bulunmustur. Son-test hatirlama basamagi puanlar1 ve erisi testi hatirlama basamagi
puanlar1 i¢in deney ve kontrol grubu dgrencileri arasinda deney grubunun lehine .01
diizeyinde anlamli fark tespit edilmistir. Elde edilen bulgular deney ve kontrol grubu
ogrencileri arasinda hatirlama basamagi erisileri bakimindan deney grubu 6grencileri

lehine beklenen dngoriyl desteklemektedir.

Deney grubunun Kiiresel Iklim Degisikligi Basar: Testi hatirlama basamag
On-test ve son-test puanlar1 arasinda .001 diizeyinde anlamli fark tespit edilmistir.
Kontrol grubunun ise Kiiresel Iklim Degisikligi Basar: Testi hatirlama basamagi on-
test ve son-test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli fark bulunamamaistir. Bu
sonuclar gostermektedir ki deney grubu ogrencilerine uygulanan Kiiresel iklim
Degisikligi Ogretim Programi dgrencilerin hatirlama basamagi hedef-davranislarini

kazanim diizeylerini arttirmada etkili olmus; mevcut program ise kontrol grubu
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ogrencilerinin hatirlama basamagi hedef-davraniglarini kazanim diizeylerinde bir

degisiklik yaratmamustir.

Ogrenilen bir bilginin hatirlanabilmesi, dgrenmenin kalic1 oldugunu gosterir.
Ogrenmenin kalic1 olmasi ise; egitimin en énemli amaci olan anlamli dgrenmenin
gerceklestiginin ispatidir. Anlamli 6grenme 6grencinin problem c¢dzerken ihtiyag
duydugu bilgiyi ve bilissel siire¢leri saglar. Bu bilissel siireclerden biri olan hatirlama
Bloom’un bilissel alan taksonomisinde yer alan bilissel siire¢ boyutunun en temel
basamagidir ve bilginin uzun siireli bellekten geri getirilmesini icerir (Anderson v.d.,
2010).

Hatirlama basamagi iki alt biligsel kategoriye ayrilmaktadir. Bunlar hatirlama
ve tanimadir. Tanima, verilen materyale uygun bilginin uzun siireli bellekteki yerini
belirlemeyi, hatirlama ise ilgili bilgiyi uzun sireli bellekten geri getirmeyi icerir.
Hatirlama basamaginda yer alan hedef - davraniglarda 6grencinin 6grendigi bilgiyi,
sonraki bir zaman diliminde benzer sekilde hatirlamasi istenir. Bunu yaparken
Ogrenciden beklenen, kosullarda higbir degisiklik yapmadan gorevi yerine
getirmesidir. Bilginin hatirlanmasi1 anlamli 6grenmede 6nemli bir yere sahiptir ve
anlamli 6grenme kapsaminda bilginin hatirlanmasi, yeni bilgilerin olusturulmas ve
yeni problemlerin ¢oziimii i¢in gerekli altyapinin olusmasini saglar. (Anderson v.d.,

2010).

Bu kapsamda, Kiiresel 1klim Degisikligi Ogretim Programini olusturun ve
hatirlama basamaginda yer alan kazanimlarla ogrencilerin 6zellikle sonraki
o0grenmelerde yeni bilgileri olustururken ve yeni problemlerin ¢6ziimiinde eski
bilgilerini hatirlayarak yararlanmalart amaglanmustir. Kiiresel Iklim Degisikligi
Basar1 Testi (KIDBAT) hatirlama basamaginda yer alan sorular, Kiiresel iklim
Degisikligi Ogretim Programinda yer alan su kazammlari kapsamaktadir: “Hava
durumu ve Iklim arasindaki farki aciklar”, “Ozon tabakasimin Atmosferin
katmanlarindan biri oldugunu ifade eder”, “Iklim degisikligi ve Kiiresel Isinma
arasindaki farki agiklar”. Hedef — davraniglarin birbirinin 6nkosulu olacak sekilde ve
birbirleriyle iliskili bigimde, basitten karmasiga, somuttan soyuta, yakindan uzaga,
bilinenden bilinmeyene dogru dgrencilere verilmesi gerektiginden; bu kazanimlar da

ogrencilerin, bilissel siire¢ boyutunun en temel basamagi olan hatirlama boyutuna
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uygun olarak organize edilmis ve sonraki kazanimlar i¢in dgrencilerin zihinlerinde

yer etmesi gereken temel bilgilerin olusmasini saglamistir.

Literatiir kisminda da siklikla vurgulandigr {izere iklim degisikligi egitimi
yaklasimini gerekli kilan en 6nemli unsur 6grencilerde goriilen kavram yanilgilaridir.
Iklim ve iklim degisikligi ile ilgili grencilerin en ¢cok kavram yamlgisina diistiikleri
terimler; hava durumu ve iklim, iklim degisikligi ve kiiresel 1sinma, Ozon tabakasi ve
Atmosferdir (Shepardson, 2012). Bu terimlerin dogru 6grenilmemesi sebebiyle
ogrenciler; hava durumu ve iklim, iklim degisikligi ve kiiresel 1sinma, Ozon tabakasi
ve Atmosfer arasindaki farki ayirt edememekte ve kavram yanilgisina diigmektedirler

(Pruneau v.d., 2010).

Bloom’un bilgi birikimi boyutlari siniflamasinda yer alan olgusal bilgi
boyutunun alt kategorilerinden biri terimlerin bilgisidir. Ogrencinin ilgili terimleri
tanimast bu terimleri birbirleriyle iliskilendirmesi olay ve olgular1 anlamasim

kolaylastirir (Anderson v.d, 2010).

Iste bu kapsamda gelistirilen programda ilgili terimlerin dogru sirayla ve
uygun Ogretim stratejileri ile verilmesinin, 6grencilerin terimleri birbirleriyle entegre
ederek, olay ve olgulan iligskilendirmesini saglayarak, ogrenilen bilgilerinin
kalicihigimni arttirarak ve anlamli 6grenmeyi gergeklestirerek hatirlama diizeyindeki

basariyi arttirdig1 diigiiniilmektedir.

Iklim degisikligi egitiminde anlamli grenmenin saglanabilmesi, 6grencilerin
iklim degisikligi konusunda bilgi elde ettikleri birincil kaynaklara baghdir. (Khalid,
2003; Choi v.d., 2010). Bu kaynaklar Ogretmenler, ders kitaplar1i ve ders
materyalleridir. Anlatim teknikleri, gorsel imgeler ve metinler; kiiresel iklim
degisikligi dinamiklerini daha anlasilir hale getiren, 6grencilerin iklim degisikligi
gibi karmasik bilimsel konulara katilmalarimi saglayan, tutum ve davraniglarini
etkileyen giiclii araclardir (Nussbaum v.d., 2015; Anderson, 2012). Ayrica elestirel
diisinme ve problem c¢ozme becerilerini igeren pedagojik yaklasimlarda iklim

konularinin 6gretiminde yarar saglamaktadir (UNESCO, 2015).

Yine bu kapsamda Ogrencilere hatirlama basamaginda yer alan kazanimlar
verilirken; video, harita, veri analizi, igbirlikli 6§renme, probleme dayali 6grenme

gibi 6grenme — Ogretme yontem ve teknikleri ile cesitli egitim teknolojilerinden
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yararlanilmis olmasmin deney grubu O&grencilerinde hatirlama becerilerinin

gelismesinde etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Kiiresel iklim Degisikligi Basari Testi (KIDBAT) hatirlama basamagi
sorularin1  kapsayan kazanimlardan ilki, Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim
Programini olusturan hedef -davramslardan “Hava durumu ve Iklim arasindaki fark:
agiklar” kazanmimidir. Bu kazanim, ortaokul miifredat programlarimizda konu
dahilinde verilmesine ragmen ayr1 bir kazanim olarak yer almamaktadir. Literatiir
kisminda da yer alan ve iklim degisikligi egitimi miifredat programlari incelenen
tilkelerin bazilarinda hava durumu ve iklim arasindaki fark sadece konu dahilinde
gecmemekte, ayr1 bir kazanim olarak da yer almaktadir. Ornegin Ispanya, Isveg,
Amerika Birlesik Devletleri (Massachusetts Eyaleti), Almanya (Bavyera Eyaleti) ve
Guney Afrika Cumhuriyeti ortaokul miifredat programinda bu ayrim bazen
kazanimlarda bazen de igerikte sik sik vurgulanmaktadir. Ayrica hava durumu ve
iklim arasindaki farkin Ggrenciler tarafindan ayirt edilmesini kolaylastirmak igin
basit meteorolojik veri analizlerinde de yararlanilmaktadir. Giiney Afrika
Cumbhuriyeti’nde ortaokul Sosyal Bilimler dersinde iklim ve iklim degisikligi ile
ilgili olarak 6grenciler hava durumu ve iklim arasindaki farki ayirt etmeyi 6grenirken
Guney Afrika Cumbhuriyeti’nin bazi bélgelerinin sicaklik verilerini elde ederek
meteorolojik analiz yapmakta ve sicaklik wverilerini karsilastirmaktadirlar.
Almanya’nin Bavyera eyaletinde ise ortaokul Cografya dersinde iklim ve iklim
degisikligi 1ile 1ilgili olarak O&grenciler iklim diyagramlarini analiz ederek
degerlendirmeyi, verileri iklim tablolarindan iklim haritalarina doniistiirmeyi

ogrenmektedirler.

Iklim degisikligi egitiminde &grencilerin bilgiyi analiz etme, gdzlemleme,
verileri kaydetme, sentezleme ve degerlendirme gibi biligsel islemleri kullanmasi
(McKeown ve Hopkins, 2010; Mochizuki ve Bryan, 2015), ders etkinligi olarak yerel
hava durumu verilerini toplayabilmesi ve bu verileri yerel iklim ile
iliskilendirebilmesi; iklim konularinin anlasilmasinda, yaparak — yasayarak 6grenme
baglaminda bilgilerin kalicigin1 saglarken anlamli 6grenmenin gerceklesmesine de

katki saglamaktadir.

Iste bu yontem ve teknikler temel alinarak uygulanan Kiiresel Iklim

Degisikligi Ogretim Programimin 6grencilerin hatirlama diizeyi becerilerini artirdig
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diisiiniilmektedir. Ornegin; gelistirilen Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim
Programinda “hava durumu ve iklim arasindaki farki aciklar” hedef - davranisi
ogrencilere kazandirilirken basit veri analizinden yararlanilmistir. Ogrenciler dort
gruba ayrilip secilmis dort ilin aylik toplam yagis miktar1 (mm) verileri ile aylik
sicaklik ortalamalar1 (°C) verilerini analiz ederek yillik ortalama sicaklik ve yillik
toplam yagis degerlerini bulup diger gruplarla karsilastirarak sonraki konular igin
ihtiyag duyacaklar1 Tirkiye’nin bolgesel iklim farkliliklarin1  zihinlerinde
sekillendirebilmislerdir. Secilen iller; Rize, Kars, Izmir ve Ankara illeridir. Bu illerin
secilmesinden kasit; yine sonraki konularda gorecekleri Karadeniz iklimi, Karasal
Iklim ve Akdeniz Iklimi verilerini analiz ederek, birbirleriyle karsilastirarak ve

gruplar arasi tartisarak 6grenebilmeleridir.

Uygulamanin yapildigi Bartin ili, Bati Karadeniz Bolgesi’'ndedir ve bu
bolgeye Karadeniz iklimi hakimdir. iklim degisikligi egitiminde vurgulanan bir diger
nokta basariya ulasabilmek i¢in konularin yerel unsurlarla iliskilendirilerek
ogretilmesidir. Ogrencilerin Rize ilinde hakim olan Karadeniz iklimini verilerle
analiz ederek kendi bolgelerinin iklimi hakkinda fikir edinmeleri i¢in yerel unsurlarla

biitiinlesmis bir 6gretim stratejisi tasarlanmaistir.

UNESCO (2015), iklim degisikligi ile 1ilgili bir 06gretim programi
hazirlanirken ozellikle ulusal ve yerel unsurlarla iligkilendirilmesinin konunun
Ogretiminde fayda sagladigini belirtmistir. Bu sekilde tasarlanan bir &gretim
programi Siirdiiriilebilir Kalkinma Egitimi kapsaminda da Ogrencilere yararh
olmaktadir (Mckeown ve Hopkins, 2003). Ayn1 zamanda; hem bilimsel bilgiyle hem
de yerel bilgiyle harmanlanan bir 6gretim programi iklim degisikligini azaltma ve
iklim degisikligine uyum kapsaminda da gereken bilinci olustururken (UNESCO,
2009a), yerel bir odak noktas1 olan egitim faaliyetleri de basarili 6grenme ¢iktilar
yaratmaktadir (Pruneau v.d., 2003; Anderson, 2012; Nussbaum v.d., 2015). Buradan
hareketle; gelistirilen programda kullanilan Ogretim stratejilerinin  6grencilerin

hatirlama diizeyi basarilarini artirdigi diistiniilmektedir.

Kiiresel Iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) hatirlama basamagi
sorularim1  kapsayan kazanimlardan digeri, Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim
Programini olusturan hedef - davranislardan “Ozon Tabakasinin Atmosferin

katmanlarindan biri oldugunu ifade eder” kazanimidir. Bu kazanimda, Ulkemiz
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ortaokul miifredat programinda konu dahilinde verilmesine ragmen ayr1 bir kazanim
olarak yer almamakta ayrica; Ozon Tabakasi daha onceki siniflarda Sera Etkisini
Ogretebilmek icin verilmesine ragmen, Atmosferin yapisi, bilesimi, katmanlar1 8.
sinifta verilmekte ve Atmosferin katmanlar1 daha yiizeysel anlatilmaktadir.
Ogrencilerin iklim degisikligi kavramlarini iklim sistemi baglaminda gelistirmesi
icin kavram sirasinin dogru verilmesi 6nem arz etmektedir. Ornegin Amerika
Birlesik Devletleri (Massachusetts Eyaleti) ortaokul miifredat programinda iklim ve
iklim degisikligi ile ilgili konularda Ggretmenlerden, 6grenme — Ogretme slreci
kapsaminda ogrencilere bir sonraki sinifa gegmeden mutlaka bilmeleri gereken
kavramlar1 kazandirmalar1 ve bunun i¢in uygun yontem ve stratejileri belirlemeleri

istenmektedir.

Kavram sirast dogru verilmedigi silirece Ogrencilerde kavram yanilgilari
artmakta ve iklim degisikligi egitiminde basarili sonuglar almayr engellemektedir.
Kavram yanilgilari, iklim degisikligiyle ilgili egitimin neden zor oldugunu gosteren
en 6nemli unsurdur (Wise, 2010; Shepardson v.d., 2012). Pruneau v.d. (2001)’e gore
ise; iklim degisikliginin Ogretimini zorlagtiran en Onemli husus, iklim bilgisi

kavramlarimin 6gretilmesinde yasanan zorluklardir.

Literatiir kisminda da yer alan ve iklim degisikligi egitimi miifredat
programlar1 incelenen ulkelerin bazilarinda ortaokulda Atmosfer katmanlari tiim
detaylar1 ile verilmektedir. Ornegin Ispanya, Amerika Birlesik Devletleri
(Massachusetts Eyaleti), Giiney Afrika Cumhuriyeti, Avustralya, Ingiltere ortaokul
mufredat programlarinda Atmosferin bilesimi ve katmanlari verilmektedir. Giiney
Afrika Cumhuriyeti’nde ortaokul Doga Bilimleri dersinde iklim ve iklim degisikligi
ile ilgili olarak ogrenciler, Atmosferin tiim bilesenlerini, Atmosfer katmanlarini;
Ozellikle Troposfer, Stratosfer, Mezosfer ve Termosfer katmanlarini tiim 6zellikleri
ile Ogrenirken Stratosfer katmaninin ozon gazi (O3) icerdigini ve c¢ok fazla
ultraviyole 1sinimin Diinya lizerindeki yasami tehdit ettigini de ogrenirler. Amerika
Birlesik Devletleri (Massachusetts Eyaleti) ortaokul Fen ve Teknoloji dersinde,
ogrenciler karbondioksit ve metan gibi atmosfer gazlarinin degisim oranlarmi bile
incelemektedirler. Avustralya ortaokul Dinya ve Cevre Bilimleri dersinde ise
ogrenciler, Atmosferdeki ozon tabakasini etkileyen Kloroflorokarbonlari; ispanya

ortaokul Cografya dersinde Atmosferin yapisini, bilesimini, Karbon Dioksit ve

133



Ozonun cevresel etkilerini; Ingiltere ortaokul Cografya dersinde ise Atmosferin

bilesimini, yapisini ve dolagimini 6grenmektedirler.

Atmosferin  ve Ozon Tabakasmmin Ogrenciler tarafindan sik  sik
karigtirilmasinin sebeplerinden biri Atmosferin yapist ve katmanlar1 6gretilmeden
Ogrencilere sera etkisini Ogretmek amaciyla ozon tabakasinin Ogretilmeye
calisilmasidir. Bu da 0Ogrencilerde kavram yanilgilarinin olugmasina sebep
olmaktadir. Tklim degisikligi egitiminin basarili olabilmesi i¢in gereken en 6nemli
husus &grencilerin kavram yanilgilarini diizeltmektir. Ogrenci, Ozon tabakasinin
Atmosferin bir pargasi oldugunu anlamadan sonraki konularda gorecegi sera etkisini

kavramsallastiramayacaktir.

Ozon Tabakasi, Atmosfer, Sera Etkisi 6grencilerin en ¢ok kavram yanilgisina
diistiigii terimlerdir (Pruneau v.d., 2010). Ulkemizde yapilan calismalar da
ogrencilerin Ozon, Atmosfer ve Sera Etkisi kavramlarmi yanlhs ifade ettiklerini
gostermis; kullanilan farkli model, yontem ve teknikler ile Ogrencilerin kavram
yanilgilarinin diizeldigini ortaya koymuslardir (Emli ve Afacan, 2017; Tuncel, 2017,
Bakirci ve Yildirim, 2017). Ayrica Wise (2010), iklim degisikligi egitimi ile ilgili
yapilan arastirmalarin ¢cogunlukla, iklim degisikligi ile ilgili kavram yanilgilarina ve
iklim kavramlarin1 6gretmek i¢in smif etkinliklerine odaklandigini belirtmis ve
uygun stratejiler kullanilarak ilgili kavramlarin 6gretiminin basarili oldugunu
Ozetlemistir. Bu da gelistirilen programin Ogrencilerin kavram yanilgilarindan
kurtularak hatirlama diizeyi becerilerini artirdigina iliskin 6nemli bir destek

bulgudur.

Kiiresel Iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) hatirlama basamagi
sorulari1 kapsayan kazanimlardan bir digeri, Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim
Programii olusturan hedef - davramislardan “Iklim degisikligi ve Kiiresel Isinma
arasindaki farki a¢iklar” kazanimidir. Bu kazanimda, iilkemiz ortaokul mufredat
programlarinda konu déhilinde verilmesine ragmen ayri bir kazanim olarak yer
almamaktadir. Literatiir kisminda da yer alan ve ortaokul iklim degisikligi egitimi
mufredat programlart incelenen {ilkelerin bazilarinda kiiresel 1sinma ve iklim
degisikligi arasindaki fark bazen kazanimlarda bazen de igerikte verilmekte, 6zellikle
Guney Afrika Cumhuriyeti’nde kiiresel 1sinmanin iklim degisikligine neden oldugu

vurgulanmaktadir.
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Iklim degisikligi ve kiiresel 1sinma kavramlar arasindaki farkin verilmemesi,
bu iki kavram arasindaki fark verilse bile uygun yontem ve tekniklerin se¢ilmemesi
Ogrencilerde kavram yanilgilarinin olusmasina sebebiyet vermektedir. Shepardson
(2012), iklim degisikligi egitiminde kavram yanilgilar1 iizerine yapilan deneysel
calismalari incelemis ve 0grencilerde olusan kavram yanilgilarini: “kiiresel 1sinmanin
nedenleri ve iklim degisikligi; kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi; kiiresel 1stnmanin
ve iklim degisikliginin etkileri” olarak Ozetlemistir. Iklim degisikligi ve kiiresel
1sinmanin kavramsallagtirilmasini engelleyen faktorleri Shepardson (2012), giinliik
hava degisiminin aksine uzun zaman Olcegiyle birlestiginde iklim degisikligini
dogrudan gozlemlemenin yetersizligi ve kiiresel 1sinmaya baglh siddetli kar yagisi
gibi zit etkiler olarak 6zetlemistir. Ayrica Pruneau v.d., (2001), iklim degisikliginin
bir fenomen oldugu yoniinde sdylem gelistirenlerin ¢esitliligi, Ogrencilerin yas
diizeyinin diisiik olmasinin giiniimiiz iklimi ile gegmis donem iklimini kargilastirma
becerilerini sinirlamast gibi etkenlerin iklim degisikligi ve kiiresel 1sinmanin

kavramsallastirilmasindaki dnemli engeller oldugunu belirtmislerdir.

Ogrencileri bu kavram yanilgilarindan kurtarabilmek ve iklim degisikliginin
bir fenomen oldugu yoniinde sOylem gelistirenlere karst 0grencilerin de kuvvetli
argiimanlar gelistirebilmesini saglamak icin iklim degisikligi ve kiiresel 1sinma
kavramlarinin dogru pedagojik yaklasimlarla ve etkili yontem, teknik ve stratejilerle

verilmesi gerekmektedir.

Gelistirilen program kapsaminda ilgili kazanim 6grencilere isbirlikli 6grenme
stratejisi ve probleme (senaryo) dayali dgrenme stratejisi ile verilmistir. Iklim
degisikligi egitimi ile birlikte kullanilan bunun gibi stratejiler 6grencilerde ki kavram
yanilgilarini diizeltmektedir (Pruneau v.d., 2010). Iklim degisikliginin kiiresel 1stnma
ya da kiiresel soguma gibi gelecek senaryolarini &grencilere Ogretebilmek igin
elestirel diistinme ve problem ¢ézmeye yonelik gerekli beceri, bilgi ve tutumlar
kazandiran egitim sistemleri kullanmak iklim degisikligi egitiminde basariyr
artirmaktadir. (Anderson, 2012). Ayrica; iklim degisikligi egitiminde birgok strateji
ve yontemin kullanilmasi hedef kitle olan 6grencilerin ¢oguna ulasilmasini ve iklim
sisteminde yer alan bilgileri kavramsallastirarak basarili olmalarin1 saglamaktadir

(McKeown ve Hopkins, 2010). Buradan hareketle; gelistirilen program kapsaminda
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ilgili kazanim i¢in kullanilan bu tiir 6grenme — 6gretme yontem ve tekniklerinin,

Ogrencilerin hatirlama becerilerinin gelismesinde etkili oldugu diisiiniilmektedir.

5.1.2. IKINCI DENENCEYE ILISKiN TARTISMA

Denence 2: Ortaokul 6. sinif diizeyinde Kiiresel iklim Degisikligi Ogretim Programi
uygulanan deney grubunun anlama basamagi basari puanlari ile mevcut programin
uygulandigi kontrol grubunun anlama basamagi basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir

fark vardir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, Kiiresel Iklim Degisikligi Basar: Testi
On-test anlama basamagi puanlar1 icin deney ve kontrol grubu dgrencileri arasinda
anlamli bir fark bulunmazken son-test anlama basamagi puanlar1 ve erisi (ilerleme
puanlar1) testi anlama basamagi puanlart i¢in iki grup arasinda anlamli fark
bulunmustur. Son-test anlama basamagi puanlart i¢in deney ve kontrol grubu
Ogrencileri arasinda deney grubunun lehine .05 diizeyinde anlamli fark tespit
edilmistir. Erisi testi anlama basamagi puanlar1 i¢in deney ve kontrol grubu
Ogrencileri arasinda deney grubunun lehine .01 diizeyinde anlamli fark tespit
edilmistir. Elde edilen bulgular deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda anlama
basamag: erisileri bakimindan deney grubu Ogrencileri lehine beklenen ongoriiyii

desteklemektedir.

Deney grubunun Kiiresel Iklim Degigsikligi Basar: Testi anlama basamag1 on-
test ve son-test puanlar1 arasinda .001 diizeyinde anlamli fark tespit edilmistir.
Kontrol grubunun ise Kiiresel Iklim Degisikligi Basari Testi anlama basamag1 dn-test
ve son-test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli fark bulunamamistir. Bu
sonuglar gostermektedir ki deney grubu 6grencilerine uygulanan Kiiresel Iklim
Degisikligi Ogretim Programi &grencilerin anlama basamagi hedef-davranislarini
kazanim diizeylerini arttirmada etkili olmus; mevcut program ise kontrol grubu
ogrencilerinin anlama basamagi hedef-davraniglarini kazanim diizeylerinde bir

degisiklik yaratmamistir.

Anlama, sozli yazili ve grafik gosterim seklinde olabilen 6gretimle ilgili
iletilerden anlam ¢ikarma, kavrama seklinde tanimlanmistir. Anlama yani anlayarak

ogrenme bilgilerin  kaliciiginin  ve bilgilerin  transferinin  artirilmas:  ile
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gerceklesebilir. Bilgilerin kaliciligi Bloom’un biligsel alan taksonomisinin hatirlama
boyutu ile iligkiliyken; bilgilerin transferi ise hatirlamanin Gtesine gegen biligsel
siireglerle iliskilidir. Ogrenilen bilgilerin yeni durumlara ve farkli disiplinlere
transferini kapsayan bu biligsel siireclerin ilki anlama boyutudur. Bilgilerin trasferi,
ogrencinin  0grendigi Dbilgilerden anlam ¢ikarabilmesini gerektirir. Bilgilerin
transferinin saglanabilmesi i¢in; yorumlama, Orneklendirme, smniflama, 6zetleme,
sonug ¢ikarma, karsilastirma ve agiklama gibi bilissel becerilerden yararlanilmalidir.

(Anderson v.d., 2010).

Bu kapsamda, Kiiresel iklim Degisikligi Ogretim Programmi olusturun ve
anlama basamaginda yer alan kazanimlarla Ogrencilerin, hatirlama boyutunda
ogrendikleri bilgileri yeni durumlara ve farkli disiplinlere transfer ederek anlamli
dgrenmenin gerceklesmesi amaclanmstir. Kiiresel Iklim Degisikligi Bagar1 Testinde
(KIDBAT) anlama basamaginda yer alan sorular, Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim
Programinda yer alan su kazamimlari kapsamaktadir: “Insamin iklim iizerindeki
etkilerini ve iklimin insan iizerindeki etkilerini tartisir”, “Ozon tabakasindaki
seyrelmenin nedenlerinin aciklayarak canlilar tizerindeki etkileri hakkinda tahminde
bulunur”, “Kiiresel isinmanin etkileri sonucunda Tiirkiye'de bazi sektorlerde

yvasanacak olasi problemleri tartisir”.

Kiiresel iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) anlama basamag sorularini
kapsayan kazammlardan biri, Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programim
olusturan hedef — davranislardan “Insamn iklim iizerindeki etkilerini ve iklimin insan
tizerindeki etkilerini tartisir” kazanimidir. Bu kazanim, Ulkemiz ortaokul mifredat
programlarinda ayr1 bir kazanim olarak yer almamakta ancak; ayr1 ayri igeriklerde ve
cok yizeysel olarak verilmektedir. “Diinyamin farkii dogal ortamlarindaki insan
vasantilarindan yola c¢ikarak, iklim ozellikleri hakkinda c¢ikarimlarda bulunur”
kazaniminda 6grenciler, iklimin insan yasami {izerindeki etkilerini, onlarin yasam
bicimlerini, evlerini olusturan materyallerin cinsini, giyimlerini, yiyeceklerinin
tiirlerini inceleyerek 6grenmektedirler. Ogrenciler iklim ve insan yasami arasindaki
baglantiy1; insanlarin giyimlerinden, yiyeceklerinden yola c¢ikarak, yasadiklar
bolgenin iklimi hakkinda fikir edinerek kurarlar. Somuttan soyut bilgiye dogru

hareket eden bu diizlemde 6grencinin ayni sekilde insanin da iklimi etkilediginin

farkia varmasi, iklim degisikligi egitimi yaklasimimin birincil dznesidir. Iklim ve
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insan arasindaki bu karsilikli etkilesim 6. simif mifredat programlarimizda sadece
iklimin insanlarin yasam bigimlerini etkiledigi seklinde verilmekte, 8. simnifta ise
kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi konularinda insanin da iklimi degistirebilecegi,
iklimi etkileyebilecegi aradaki net baglantilar ortaya konulmadan verilmektedir.
Hattta ilkokul Hayat Bilgisi dersinden baglamak iizere iklim ve insan arasindaki
baglant1 Ogrencilerdeki cevresel tutumu gelistirmeye odaklanarak ¢ogunlukla
insanlarin sebep oldugu cevresel sorunlar ile verilirken, iklimin insanlarin yasayis
bi¢imlerini belirlemesi 6. siif mifredat programlarimizda verilmektedir. Kiresel
isinma ve iklim degisikligi ise 8. sinifta verilmekte, aradaki net baglantilar ortaya
konmamaktadir. Oysaki aradaki baglantilar ardisik, sirali, iligkili olarak
ogretilmelidir. Tipk1 iklim ve degisim arasindaki baglantinin kasitli 6gretilmesi
gerektigi gibi (McKeown ve Hopkins, 2010). Iste bu amacla “Insamin iklim
tizerindeki etkilerini ve iklimin insan iizerindeki etkilerini tartisir” kazanimi,
Ogrencilerin aradaki baglantilar1 kurabilmesi ve sonraki kazanimlar igin gereken
onkosul Ogrenmelerin saglanabilmesi icin; M.E.B. ortaokul 6. smif miifredat
programinda yer alan “Diinyamin farkli dogal ortamlarindaki insan yasantilarindan
vola ¢ikarak, iklim ozellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur” kazanimindan sonra

verilmigtir.

Literatiir kisminda da yer alan ve ortaokul iklim degisikligi egitimi mufredat
programlar: incelenen Ulkelerin tamaminda insan ve iklim arasindaki baglant1 bazen
kazanimlarda bazen de icerikte verilmektedir. Ornegin Giiney Afrika Cumbhuriyeti
ortaokul mifredat programlarinda iklimin insani, insaninsa iklimi degistirebilecegi
bu kargilikli baglanti, 6rnek olaylarla incelenerek 6grenciye verilmekte; Finlandiya
ortaokul mifredat programlarinda ise iklim ve insanlar arasindaki bu karsilikli
etkilesim, iklim tipi ve insan faaliyeleri sonucu ortaya ¢ikan ekonomik faaliyetlerin
incelenmesi ile Ogrencinin zihninde somutlastirilmaktadir. Kanada (British
Columbia) eyaleti ortaokul miifredatinda ise 6grenciler insan faaliyetlerinin iklimi
nasil etkiledigini ornekler araciligiyla tartisarak 6grenmektedirler. Ingiltere ortaokul
mufredat programlarinda insanlarin ve fiziksel siireglerin iklimi nasil etkiledigini,
degistirdigini ve insan faaliyetlerinin dogal sistemlerin isleyisini nasil etkiledigini

ogrenmektedirler.
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Geligtirilen program kapsaminda ilgili kazanim &grencilere Google Earth
(CBS) ve goriis gelistirme teknigi ile aktarilmistir. Goriis gelistirme teknigi ile
ogrencilerin, tartisip karsilikli fikir aligverisinde bulunarak insan ve iklim arasindaki
karsilikli etkilesimin sadece iklimin insan yasantilarim1 degistirebildigi degil,
insanlarin da iklimi degistirebildigi yoniinde fikir gelistirmeleri saglanmigtir. Google
Earth (CBS) programi ile kentlesme, ormansizlasma gibi insan faaliyetleri sonucu
zamanla ortaya ¢ikan g¢evresel degisimler 6grencilere birebir gosterilerek, insanin
iklimi nasil degistirebildigi 6grencilerin zihinlerinde somutlastirilmaya ¢alisilmistir.
Ingiltere ve Isvec, ortaokul miifredatinda olumlu sonuglar verdigi icin cografi bilgi
sistemlerinden yararlanan iilkelerdendir. Google Earth gibi cografi bilgi sitemlerini
iklim konularmi islerken kullanmak 6zellikle uzaktan algilama ile yeryuzinin ve
doganin insan faaliyetleri sonucu zaman igindeki degisimini Ogrencilere birebir
gosterebilmeyi sagladigi i¢in oOgrencilerin akademik basarilarina olumlu etki
saglamaktadir (Haslett v.d. (2010). Bu kapsamda kullanilan 6gretme — 6grenme
yontem ve teknikleri ile egitim teknolojilerinin, Ogrencilerinin anlama duzeyi

becerilerinin gelismesinde etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Kiiresel iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) anlama basamag: sorularini
kapsayan kazanimlardan digeri, Kiiresel Iklim Degisikligi Egitim - Ogretim
Programini olusturan hedef — davranislardan “Ozon tabakasindaki seyrelmenin
nedenlerinin aciklayarak canlilar iizerindeki etkileri hakkinda tahminde bulunur”
kazanimidir. Bu kazanimda, ilkemiz ortaokul mifredat programlarinda ayri bir
kazanim olarak yer almamakta konu dahilinde 6zellikle icerik kisminda yiizeysel
olarak verilmektedir. Literatiir kisminda da yer alan ve ortaokul iklim degisikligi
egitimi miifredat1 incelenen iilkelerin bazilarinda ozon tabakasindaki seyrelmenin
nedenleri ve etkileri bazen kazanimlarda bazen de igerikte verilmektedir. Ornegin
Avsutralya ortaokul muifredat programlarinda Ogrencilere ozon tabakakasinin
seyrelmesine neden olan Kloroflorokarbonlar gretilirken, ispanya ortaokul miifredat
programlarinda 6grencilere belgesellerden ve internetten insan faaliyetlerinin farkli
ekosistemler tzerindeki etkisini iceren Ornekler sunularak Karbondioksit ve Ozon

tabakasinin seyrelmesi arasindaki iliski 6gretilmektedir.

Iklim ve iklim sistemi kavramlarindan dgrencilerin yine kavram yanilgisina

diistiikleri bir baska konu ozon tabakasi ile ilgilidir. Iklim degisikligi ile baglantili
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olan ozon tabakasindaki degismenin “seyrelme” ya da “incelme” seklinde ifade
edilmesi gerekirken 6grenciler ve hatta egitimciler de bu degisimi “delinme” olarak
telaffuz etmektedirler. Uherek ve Schiipbach (2008), Avrupa’da ki birgok iilkede
ortaokul Ogrencilerinin ozon tabakasindaki seyrelmeyi bir delik olarak ifade
ettiklerinin belirtmislerdir. Ogrencilerin Ozon tabakasinda bir delinme degil bir
seyrelme oldugunu ve bu seyrelmenin canlilar1 nasil etkiledigini kavramasi iklim
degisikligi egitimi yaklasimmin gerektirdigi akademik basariyr saglamak icin

onemlidir.

Yine sik karsilasilan kavram yanilgilarindan biri, 6grencilerin  ozon
tabakasindaki seyrelme ile sera etkisini karistirmalaridir. Yapilan arastirmalara gore;
bircok birey sera etkisini ozon tabakasinda bir delik olarak agiklamistir (aktaran
Pruneau v.d., 2010). Ayrica 6grencilerin ozon tabakasindaki seyrelmeyi Kiresel
isnma ile karistirdigii (Emli ve Afacan, 2017), ozon tabakasinin seyrelmesinin
Ogrenciler tarafindan 6ziimsenemedigini (Artun ve Okur, 2015), 6grencilerin 0zon
tabakasinin incelmesine alternatif kavramli cevaplar verdigini (Bakirct ve Yildirim,

2017), saptayan arastirmalar da bulunmaktadir.

Iste bu kapsamda oOgrencilere onceki kazanimlarda Ogretilen Ozon
tabakasinin Atmosferin bir parcasi oldugu bilgisi hatirlatilarak Ozon tabakasinda bir
delinme degil bir seyrelme ya da bir incelme oldugu ¢esitli gorsel imgeler ve
videolarla dgretilmistir. Ozon tabakasindaki seyrelme ve canlilar tizerindeki iliskileri
ogrencilere 7E 6grenme modelinden yararlanilarak aktarilmistir. 7E 6grenme modeli
girme, kesfetme, agiklama, derinlestirme, iliskilendirme, fikir — aligveriyi,
degerlendirme basamaklarindan olusan etkili bir 6gretme stratejisidir. Bu modelde
kesfetme basamaginda Ogrenciler daha oOnceki derslerde Ogrendikleri Ozon
Tabakasinin islevi ve Ozon Tabakasindaki seyrelme arasinda bag kurarak ekolojik
dengenin bozulmasina yol acan sebepleri diisiiniip dogal ve beseri sebepler olarak iki
gruba ayirmaya calismis ve hipotezler iretmislerdir. Ag¢iklama basamaginda
aragtirmaci 0grencilerden gelen hipotezlere karsilik, Ozon Tabakasindaki seyrelmeye
neden olan ve dogal nedenler ile beseri faaliyetler hakkinda 6grencilere ipucu
vermistir. Derinlestirme basamaginda oOgrenciler daha once oOgrendikleri Ozon
Tabakasimin islevi ve Ozon Tabakasindaki seyrelme ile arastirmacinin agikladigi

seyrelmeye neden olan sebepleri sentezleyip dogal sebepler ve beseri faaliyetler
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olarak yeniden gruplamuslardir. [liskilendirme basamgmnda &grenciler Ozon
Tabakasindaki seyrelmeye sebep olan etmenleri grupladiktan sonra gercek
yasantilariyla iligkilendirmeye calismis ve Ozon Tabakasindaki seyrelmenin canlilar
tizerinde nasil bir etkisi olduguna dair ¢ikarimlarda bulunmuslardir. Fikir Alis Verisi
basamaginda Ogrenciler Akvaryum Teknigine uygun bir pozisyona ge¢mis, tam
ortalarina bir ¢ember ¢izilmis, Ozon Tabakasindaki seyrelmenin canlilar {izerinde
nasil bir etkisi oldugu hakkinda fikir yiriiten 6grenciler ¢emberin igine gegerek
canlilar iizerinden Ornekler vermis, ¢emberin disinda kalan o6grenciler goézlemci
olarak not tutmuslardir. Degerlendirme basamginda arastirmaci, gozlemcilerden elde
ettigi notlar1 degerlendirmistir. Mecit (2006), 7E 6grenme modelinin &grencilerin
elestirel diisiinme becerilerine olumlu etki sagladigini tespit etmistir. Oztas (2016),
ozon tabakasi, sera etkisi, ve siirdiiriilebilirlik konulariyla iligkili olan canlilar ve
enerji iligkileri tinitesinde 7E 6grenme modelini kullanmis ve 6grencilerin akademik
basarilarini artirdigini bulmustur. Bu da gelistirilen programin ve kullanilan 6grenme
— Ogretme stratejilerinin 0grencilerin anlama diizeyi becerilerini artirdigina iliskin

onemli bir destek bulgudur.

Kiiresel Iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) anlama basamag1 sorularini
kapsayan kazamimlardan digeri, Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programim
olusturan hedef — davranislardan “Kiiresel isinmanin etkileri sonucunda Tiirkiye'de
bazi sektorlerde yasanacak olasi problemleri tartisir” kazanimidir. Bu kazanimda,
ulkemiz ortaokul mifredat programlarinda dgrencilerin yasadigi bolgenin ve tilkenin
ekonomik faaliyetleri ile cografi 6zelliklerini birlestirmesi seklinde verilmekte fakat
kiiresel 1sitnmanin ekonomik faaliyetleri nasil etkileyecegine dair ¢ikarim yapmalarini
saglamamaktadir. Literatilir kisminda da yer alan ve ortaokul iklim degisikligi egitimi
mufredat programlar incelenen iilkelerin bazilarinda Ggrenciler, insan ve doga i¢in
baz1 cevresel sorunlari degerlendirerek ekolojik ve ekonomik surddrilebilirlik

konularini tartigsarak ¢ikarimlarda bulunmaktadir.

IPCC (2012)’ye gore iklim degisikliginin ve kiiresel 1sinmanin insan yagami
ve ekosistemleri Gzerinde yaygin etkileri olacaktir ve bu etkiler ¢cevresel oldugu
kadar ekonomik faaliyetlerde de kayiplarla sonuglanacaktir. iklim degisikliginin ve
kiiresel 1sinmanin ekonomik faaliyetler iizerine yaratacagi etkilerin 6grencilerin

zihinlerinde somutlastirilmasi iklim degisikligine uyum stratejisi kapsaminda olumlu
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sonuglar1 olacaktir. Ciinkii uyum, dogal ve beseri sistemlerin iklim degisikliginin
etkilerine olan zafiyetini azaltmak, sosyal, ekolojik ya da ekonomik sistemlerde
yapilan diizenlemeler yoluyla degisen bir iklime uyum saglamak acgisindan da
onemlidir (UNESCO ve UNEP, 2011; Anderson, 2012; UNESCO, 2015; Mochizuki
ve Bryan, 2015). Ayrica iklim degisikligi ve kiiresel isinmanin etkileri bir cogafi
bolgeden digerine (kuraklik, tagkin vb.) degisme olasiligina sahip oldugundan
(McKeown ve Hopkins, 2010) 6grencilerin Tiirkiye’nin ekonomik faaliyetleri ile
iklim degisikligi ve kiiresel 1sinmanin bu faaliyetleri nasil etkileyebilecegini

O6ngormesi gerekmektedir.

“Kiiresel 1stnmamin etkileri sonucunda Tiirkiye’'de bazi sektorlerde
vasanacak olast  problemleri tartisi” kazanimi Bloom’un biligsel alan
siniflandirmasinin istbiligsel bilgi boyutunda ve degerlendirme basamaginda yer
almaktadir. Ogrencilere bu hedef - davranis1 kazandirabilmek ve iistbilis becerilerini
gelistirebilmek igin ders siirecinde teknik olarak “Etkilesimli Ogretim Stratejisi,
Cember Teknigi, Sokratik Seminer Yontemi, Soru - Cevap Teknigi”; egitim araglari
olaraksa: "Gazete haberleri, Akilli Tahta, Etkinlik ¢alisma yapraklari, Go6zlem
formu” kullamlmustir. Ogrencilerin, onceki kazammlarda &grendikleri Tiirkiye’de
goriilen farkli iklim tipleri ile kiiresel 1sinma ve iklim degisikliginin bu iklim
tiplerine 6zgii yaratacagi afetleri (kuraklik, sel, orman yangini, ¢1g) ve bu afetlerin
ekonomik faaliyetlere yapacagi etkileri miinazara ortaminda tartisarak
iliskilendirmeleri saglanmistir. Ogrencilerin miinazara boyunca &nceki bilgilerini
hatirlayarak ve istbilis boyutuna uygun sekilde ne bildiginin farkina vararak
tartigmast saglanmustir. Ustbilis iklim degisikligi egitiminde &gretme - 6grenme
stratejilerinde dikkat ceken bir stratejidir. Ustbilis, deneysel calismalarda siklikla
incelenmis ve 6grencilerin 6grenme becerilerini arttirdigt bulunmustur (Scannell v.d.,
2010). Scannell v.d, istbilissel yetenekleri gelistiren g¢esitli 6gretme stratejilerinin
iklim degisikligi egitiminde faydali oldugunu bulmuslardir. Buradan hareketle
ogrencilerin iistbilis becerilerini gelistirecek 6gretme — 6grenme yontem ve teknikleri
ile c¢esitli egitim teknolojilerinden yararlanilmis olmasinin  deney grubu

Ogrencilerinde anlama becerilerinin gelismesinde etkili oldugu diisiiniilmektedir.
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5.1.3. UCUNCU DENENCEYE iLISKiN TARTISMA

Denence 3: Ortaokul 6. sif diizeyinde Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programi
uygulanan deney grubunun uygulama basamagi basari puanlari ile mevcut programin
uygulandig1 kontrol grubunun uygulama basamagi basar1 puanlari arasinda anlamli

bir fark vardir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gére, Kiiresel Iklim Degisikligi Basar: Testi
On-test uygulama basamagi puanlari i¢in deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda
anlaml1 bir fark bulunmazken son-test uygulama basamagi puanlari ve erisi (ilerleme
puanlari) testi uygulama basamagi puanlari i¢in iki grup arasinda anlamli fark
bulunmustur. Son-test uygulama basamagi puanlar1 ig¢in deney ve kontrol grubu
Ogrencileri arasinda deney grubunun lehine .05 diizeyinde anlamli fark tespit
edilirken erisi testi uygulama basamagi puanlari i¢in deney ve kontrol grubu
ogrencileri arasinda deney grubunun lehine .01 dizeyinde anlamli fark tespit
edilmistir. Elde edilen bulgular deney ve kontrol grubu ogrencileri arasinda
uygulama basamag erisileri bakimindan deney grubu Ogrencileri lehine beklenen

Ongoruyd desteklemektedir.

Deney grubunun Kiiresel Iklim Degisikligi Basar Testi uygulama basamag:
On-test ve son-test puanlar1 arasinda .01 diizeyinde anlamli fark tespit edilmistir.
Kontrol grubunun ise Kiiresel Iklim Degisikligi Basari Testi uygulama basamagi on-
test ve son-test puanlar1 arasinda istatistiksel acidan anlamli fark bulunamamistir. Bu
sonuglar gostermektedir ki deney grubu 6grencilerine uygulanan Kiiresel Iklim
Degisikligi Ogretim Programi 6grencilerin uygulama basamagi hedef-davraniglarim
kazanim diizeylerini arttirmada etkili olmus; mevcut program ise kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama basamagi hedef-davraniglarin1 kazanim dlzeylerinde bir

degisiklik yaratmamistir.

Uygulama, alistirmalar yapmak ve problemler ¢6zmek igin bir takim
islemlerden yararlanma siirecidir. Bloom’un uygulama basamagi, yapma ve
yararlanma ile ilgili biligsel siirecleri kapsar. Yapma, asina olunan bir problemle ilgili
ogrencinin hangi islemsel bilgiyi kullanacagini bilme, Yararlanma ise asina
olunmayan bir problemle ilgili 6grencinin hangi bilgiyi kullanacagini belirleme

becerisidir (Anderson v.d., 2010).
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Bu kapsamda, Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programmi olusturun ve
uygulama basamaginda yer alan kazanimlarla 6grencilerin iklim degisikligi ile ilgili
gelistirilen 6gretim programi boyunca 6grendikleri bilgilerden yararlanmalar1 ve
iklim degisikligi egitimi yaklagimina uygun beceriler gelistirmeleri amaglanmuistir.
Kiiresel iklim Degisikligi Basar1 Testinde (KIDBAT) uygulama basamaginda yer
alan sorular, Kiiresel iklim Degisikligi Ogretim Programinda yer alan su kazanimlar
kapsamaktadir: “Diinyanin farkli dogal ortamlarindaki insan yasantilarindan yola
ctkarak, iklim ozellikleri hakkinda ¢itkarimlarda bulunur”, “Haritalardan ve gorsel
materyallerden yararlanarak Tiirkiye 'de goriilen iklim tiirlerinin ozellikleri hakkinda
¢ctkarimlarda bulunur”, “Sera etkisinden yola ¢ikarak sera gazlarindaki artisin temel

nedenlerini orneklerle tartisir”.

Kiiresel Iklim Degisikligi Basari Testi (KIDBAT) uygulama basamagi
sorularint kapsayan kazammlardan ikisi, Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim
Programini olusturan hedef -davranislardan “Diinyanin farkl dogal ortamlarindaki
insan yasantilarindan yola ¢ikarak, iklim ézellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur”,
“Haritalardan ve gorsel materyallerden yararlanarak Tiirkiye'de goriilen iklim
tiirlerinin ozellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur” kazanimlandir. Bu kazanimlar
ortaokul 6. smif Sosyal Bilgiler dersinde “yeryiiziinde yagam” finitesinde yer
almaktadir. Literatiir kisminda da yer alan ve iklim degisikligi egitimi mufredat
programlari incelenen iilkelerin bazilarinda Diinyanin farkli yerlerindeki iklim tipleri
ile kendi Ulkelerini karsilastirmalari, iilkelerinin bolgesel iklim 6zelliklerini diger

bolgeler ile karsilastirmalar1 bazen igerikte bazen de kazanimlarda goriilmektedir.

Ulkemizde yapilan deneysel g¢alismalarda ilgili kazanimlarin &gretiminde
ogrencilerin kavram yanilgilar1 yasadiklar1 ve farkli yontem ve tekniklerle bu
yanilgilart diizelttikleri goriilmektedir. Bitlisli (2014), ilgili kazanimlarda gegen ¢6l
iklimi, kutup iklimi gibi kavramlarda Ogrencilerin kavram yanilgis1 yasadiklarini
tespit etmistir. Talay (2011), yeryliziinde yasam iinitesinde yer alan bu kazanimlarda
gecen kavramlarin kazanilmighk diizeyini incelemis; ¢6l iklimi, kutup iklimi,
Akdeniz iklim, Karadeniz iklimi ve Karasal iklim gibi kavramlarin kazanilmishk
diizeylerinin okuldan okula farklilik gosterdigini tespit etmistir. Akdag (2010), ilgili
kazanimlarda ogrencilerin iilkemizde goriilen iklim tiplerini karistirdiklarim

saptamigtir. Akdag’in bulgularina goére bunun sebebi, iilkemizde goriilen bazi
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iklimlerin goriildiikleri bolgelerin adiyla adlandirilmasindan dolayr &grencilerin
karasal iklimi herhangi bir bdlge ile eslestiritken yanilgiya diismeleridir. Bu
kavramlar1 igeren ilgili kazanimlar1 6grenciye kazandirabilmek, uygun yontem ve
tekniklerin segilmesi ile miimkiindiir. Ornegin Karaca (2014), Probleme Dayali
Ogrenme (PDO) stratejisinin ilgili kazamimlarda Ogrencinin akademik basarisini
artirdigini  bulmustur. Bunu saglamak ic¢in &grencilere senaryolardan olusan
etkinlikler tasarlamis ve 6grencilerin grup ¢alismalariyla senaryolar iizerinde birlikte
calisarak yardimlastiklarini, grup igindeki aktif olamayan O&grencilerin de bu
isbirliginden yararlandiklarini, boylece akademik basarilarinin arttigini bulmustur.
Ozdemir (2012), ilgili kazanimlarin égrenme — dgretme siireclerini degerlendirmis ve
M.E.B. tarafindan hazirlanan 6gretmen el kitaplarinda ilgili kazanimlar igin
kullanilmast gereken “diinyanin farkli dogal ortamlarindaki giinliik yasami yansitan
fotograflar” gibi materyallerin 6gretmenler tarafindan kismen kullanildigini tespit
etmistir. Arastirmada ilgili kazananimlar i¢in gorsel imgelerden, videolardan, ¢ol
iklimi, kutup iklimi ve muson iklimi i¢in yazilmis egitsel sarkilardan, grup
calismalarindan ve isbirligini artiracak, pasif 0grencilerin de katilimini saglayacak
¢ember tekniginden yararlanilmigtir. Gelistirilen programda ilgili kazanimlar i¢in bu
yontem ve tekniklerin kullanilmasinin 6grencilerin kavram yanilgilarindan kurtularak

uygulama diizeyi becerilerini artirdigr disiiniilmektedir.

Kiiresel Iklim Degisikligi Basari Testi (KIDBAT) uygulama basamagi
sorularim1  kapsayan kazanimlardan digeri, Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim
Programini olusturan hedef - davraniglardan “Sera etkisinden yola ¢ikarak sera
gazlarindaki artisin  temel nedenlerini orneklerle tartisir” kazanimidir. Bu
kazanimda, iilkemiz ortaokul mufredat programlarinda ayri bir kazanim olarak yer
almamakta konu dahilinde aradaki baglantilar kurulmadan ylizeysel olarak
verilmektedir. “Sera etkisinden yola c¢ikarak sera gazlarindaki artisin temel
nedenlerini orneklerle tartisir” kazanimi yine Ogrencilerin kavram yanilgisina
diistiikleri bir baska husustur. Yapilan arastirmalarda 6grencilerin sera etkisini zararli
bir olusum sandiklar1 siklikla vurgulanmaktadir. Bu kazanimla 6grencilerin sera
etkisinin diinyay1 giinesin zararli 1sinlarindan korudugunu fakat sera gazlarindaki
artisla sera etkisinin diinyada kiiresel 1sinmay1 arttirdigin1 kavramalar1 amaglanmistir.
Literatiir kisminda da yer alan ve ortaokul iklim degisikligi egitimi mufredat

programlar1 incelenen {ilkelerin bazilarinda sera etkisi ve sera gazlarindaki artigin

145



nedenleri 6grencilere bazen kazanimlarda bazen de igerikte verilmektedir. Ornegin
Avustralya ortaokul mufredat programlarinda 6grencilere sera etkisinin nedenleri ve
etkileri, Finlandiya ortaokul mifredat programlarinda sera etkisinin kiresel ¢cevre ve
kalkinma sorunlarina etkisi, Giiney Afrika Cumhuriyeti ortaokul mufredat
programlarinda sera etkisinin dogal bir fenomen oldugu ve sera gazlarindaki artisin
kiiresel 1sinmaya neden oldugu, Ispanya ortaokul miifredat programlarinda sera
etkisinin nedenleri ve ¢oziim yollari, isve¢ ortaokul miifredat programlarinda sera
etkisinin nedenleri, Kanada (British Columbia Eyaleti) ortaokul miifredat

programlarinda sera etkisi ve insan faaliyetleri arasindaki iligski 6gretilmektedir.

Hiikiimetlerarasi Iklim Degisikligi Paneli (IPCC) raporlarinda da belirtildigi
lizere beseri faaliyetlerden kaynaklanan kiiresel iklim degisikliginin ana nedeni sera
gazi emisyonlaridir (GHG). Sera gazi emisyonlar1 sanayi devriminden bu yana
benzeri goriilmemis seviyelere ulasmistir (Bofferding ve Kloser, 2015). Ozellikle son
elli yilda gézlemlenen 1sinmanin beseri faaliyetlerden kaynaklandig: belirtilmektedir
(UNEP ve UNFCCC, 2001, s.1). Sera gazlarindaki artisin nedenelerini ve sera
etkisini iklim degisikligi egitimi yaklasimina uygun olarak 6grencilere kavratabilmek
iklim degisikligini azaltim ve iklim degisikligine uyum kapsaminda Onem arz
etmektedir. Clnku bu egitim ve farkindalik yaratma ¢abalarinin odaginda, sera gazi
emisyonlarin1 ve iklim degisikliginin etkilerini azaltmak igin genel bir yontem

saglayan azaltim ve uyum stratejileri yer almaktadir (Mochizuki ve Bryan, 2015).

Iklim degisikligi egitimi yaklasimmin basarili olabilmesi igin sera
gazlarindaki artis ve sera etkisinin Ogrencilere kavratilabilmesi BM raporlarinda
siklikla vurgulanmasina ragmen 6grenciler sera etkisi ve sera gazlari ile ilgili kavram
yanilgilar1 yasamaktadirlar. Yapilan aragtirmalara gore; bircok birey sera etkisini
ozon tabakasinda bir delik olarak veya atmosferde bulunan, 1s1 tutmaya katkida
bulunan bir toz bulutu olarak agiklamistir (aktaran Pruneau v.d., 2010). Sheperdson
(2012), iklim degisikligi ile ilgili kavram yanilgilar1 iizerine yapilan deneysel
calismalar1 incelemis, sera gazlari ve sera etkisi ie karbon dongiisii ve sera etkisinin
bu kavram yamilgilarindan bir kaci oldugunu tespit etmistir. Ulkemizde yapilan
deneysel c¢alismalarda da benzer kavram yanilgilart géze carpmaktadir. Tuncel
(2017), Ozbek (2010), Yalcin (2010), Emli ve Afacan (2017), Artun ve Okur (2015),

Bakirct ve Yildinim (2017), Akgiin ve Atmaca (2015) ortaokul 6grencileri {izerine
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yaptiklar1 deneysel calismalarda sera etkisi ile ilgili bu kavram yanilgilarini tespit
etmis ve cesitli Ogretim yontem ve teknikleri kullanarak Ogrencilerin kavram
yanilgilarin1 diizeltmis, akademik basarilarini artirmislardir. Bu ¢alismada sera etkisi
ve sera gazlarindaki artisin nedenlerini 6grencilere kazandirabilmek icin egitim
videolarindan, Buzz grup tekniginden, balik kil¢ig1 tekniginden yararlanilmistir. Bu
yontem ve tekniklerle 6grencilerin oncelikle sera etkisinin gezegeni koruyan bir
olusum oldugu, zamanla sera gazlarindaki artigla sera etkisinin kiiresel 1sinmayi
artirdigim kavramalari amaglanmistir. Ozbek (2010), ortaokul &grencilerinin sera
etkisi ile ilgili kavram yanilgilarini diizeltmek igin proje tabanli 6gretim modelini;
Bakirci ve Yildirim (2017), ortak bilgi yapilandirma modelini; Tuncel (2017)
karikatirlerle Ogretim teknigini kullanmis ve Ogrencilerin sera gazlarinin artis
nedenleri ile sera etkisi konusunda akademik basarilarini artirmiglardir. Bu kapsamda
benzer 6grenme — dgretme yontem ve teknikleri ile gesitli egitim teknolojilerinden
yararlanilmis olmasimmin deney grubu Ogrencilerinde uygulama becerilerinin

gelismesinde etkili oldugu diisiiniilmektedir.

5.1.4. DORDUNCU DENENCEYE ILiSKIN TARTISMA

Denence 4: Ortaokul 6. sinif diizeyinde Kiiresel iklim Degisikligi Ogretim Programi
uygulanan deney grubunun analiz basamagi basart puanlart ile mevcut programin
uygulandigi kontrol grubunun analiz basamagi basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir

fark vardir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, Kiiresel Iklim Degisikligi Basar: Testi
On-test analiz basamag1 puanlar i¢in deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda
anlamli bir fark bulunmazken son-test analiz basamagi puanlar1 ve erisi (ilerleme
puanlar1) testi analiz basamagi puanlari igin iki grup arasinda anlamli fark
bulunmustur. Son-test analiz basamagi puanlarinda deney ve kontrol grubu
Ogrencileri arasinda deney grubunun lehine .05 diizeyinde anlamli fark tespit
edilirken, erisi testi analiz basamagi puanlar i¢in deney ve kontrol grubu 6grencileri
arasinda deney grubunun lehine .001 diizeyinde anlamli fark tespit edilmistir. Elde
edilen bulgular deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda analiz basamag erisileri

bakimindan deney grubu 6grencileri lehine beklenen 6ngortiyl desteklemektedir.
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Deney grubunun Kiiresel Iklim Degisikligi Basar: Testi analiz basamag on-
test ve son-test puanlar1 arasinda .001 diizeyinde anlamli fark tespit edilmistir.
Kontrol grubunun ise Kiiresel Iklim Degisikligi Basar: Testi analiz basamag1 on-test
ve son-test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli fark bulunamamistir. Bu
sonuglar gostermektedir ki deney grubu Ogrencilerine uygulanan Kiiresel Iklim
Degisikligi Ogretim Programi Ogrencilerin analiz basamagi hedef-davranislarini
kazanim diizeylerini arttirmada etkili olmus; mevcut program ise kontrol grubu
Ogrencilerinin analiz basamagi hedef-davranislarini kazanim diizeylerinde bir

degisiklik yaratmamastir.

Analiz, bir materyali onu olusturan pargalara ayirma ve hem bu parcalar hem
de bunlarla materyalin biitiinii arasinda nasil bir iliski bulundugunu belirlemedir.
Bloom’un analiz basamagi, ayristirma, diizenleme ve irdeleme ile ilgili bilissel
strecleri kapsar. Ayristirma, eldeki verilerden konuyla ilgili olanlarla olmayanlari
ayirt etme; Orgitleme, verilerin nasil bir araya getirilmis ve diizenlenmis oldugunu
anlama; irdeleme ise sunulan verilerin alt planinda yatan mesaj1 belirleme becerisidir

(Anderson v.d., 2010).

Bu kapsamda, Kiiresel iklim Degisikligi Ogretim Programini olusturun ve
analiz basamaginda yer alan kazanimlarla dgrencilerin iklim degisikligi ile ilgili
program boyunca 0grendikleri bilgileri biitlinlestirerek ayristirmalari, 6rgiitlemeleri
ve irdelemeleri, iklim degisikligi egitimi yaklagimina uygun beceriler gelistirmeleri
amaglanmustir. Kiiresel Iklim Degisikligi Basari Testinde (KIDBAT) analiz
basamaginda yer alan sorular, Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programinda yer
alan su kazanimlar1 kapsamaktadir: “Haritalardan ve gorsel materyallerden
yaralanarak Tiirkiye'deki iklim tiplerinin dagilisinda, konumun ve yery(zi
sekillerinin  roliinii aciklar”, “Iklim degisikligine dogal kosullar ile begseri

faaliyetlerin sebep oldugunu belirtir.”

Kiiresel Tklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) analiz basamag1 sorularini
kapsayan kazamimlardan ilki, Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programini
olusturan hedef - davramglardan “Haritalardan ve gorsel materyallerden
yaralanarak Tiirkiye 'deki iklim tiplerinin dagilisinda, konumun ve yery(zi
sekillerinin roliinii agiklar’” kazanimidir. Bu kazanim ortaokul 6. sinif Sosyal Bilgiler

dersinde “yeryiiziinde yasam” unitesinde yer almaktadir. Literatiir kisminda da yer
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alan ve iklim degisikligi egitimi mifredat programlari incelenen iilkelerin bazilarinda
Ogrenciler, haritalardan yararlanarak {lkelerinin fiziki - beseri kosullarim

tanimlamay1 ve analiz etmeyi 6grenmektedirler.

“Haritalardan ve gorsel materyallerden yaralanarak Tiirkiye’'deki iklim
tiplerinin dagilisinda, konumun ve yeryiizii sekillerinin roliinii agiklar” kazanimi
ogrencilerin iklim degisikligini ve iklim degisikliginin tilkemiz iizerindeki etkilerini
kavrayabilmeleri i¢in 6nkosul 6grenmeyi igeren bir kazanimdir. “Haritalardan ve
gorsel materyallerden yaralanarak Tiirkiye'deki iklim tiplerinin dagilisinda,
konumun ve yeryiizii sekillerinin roliinii a¢iklar” kazanimi ile 6grencinin daha onceki
kazanimlarda Ogrendigi bilgiyi Tiirkiye ile iliskilendirmesi, 6grencilerin iklim
tiplerinin bolgesel olarak da gesitlenebilecegini kavramasi acisindan gereklilik arz
etmektedir. Ozellikle 6grencinin literatiirde de siklikla vurgulanan iklim degisikligini
yerel / bolgesel unsurlarla iligkilendirebilmesi, ilerideki kazanimlarda 6grenecegi
iklim degisikliginin Tiirkiye lizerindeki olas1 etkilerini tahmin edebilmesi igin
tilkemiz iklim tiplerinin 6zelliklerini bilmesi 6nkosul 6grenmelerden biridir. Bu
kazanimda ogrencilerin Tiirkiye’nin matematiksel konumu ile 6zel konumunu
kavrayarak bu konumun getirdigi sartlar ile iklim tiplerini iligskilendirmesi gerekir.
Fakat iilkemizde yapilan deneysel calismalarda ilgili kazanimin 6gretiminde
ogrencilerin kavram yanilgilar1 yasadiklar1 ve arastirmacilarin farkli yontem ve
tekniklerle bu yanilgilar diizelttikleri goriilmektedir. Akdag (2010), ilgili kazanimda
Ogrencilerin en fazla; “geoit” ve “kiire”, “paralel” ve “meridyen”, “ekvator” ve
“meridyen”, “6zel konum” ve “matematik konum”, “kroki” ve ‘“harita”, “fiziki
harita” ve “0zel harita” kavramlarini birbirine karistirdiklarini tespit etmistir. Akdag,
bu duruma Ogrenme gergeklesirken uygun yontem, teknik ve materyallerin
kullanilmamasinin  neden oldugunu; model Kkire, harita gibi materyaller
kullanilmamasinin ~ 6grencilerin  konuyu zihinlerinde somutlastiramayacaginm
belirtmistir. Arslan (2008)’da yaptig1 calismada bu kavramlarla ilgili benzer bulgular
elde etmis, Piaget’'nin 11 yas ve {lizerinde olan Ogrencilerin soyut diisiinme
becerilerinin daha gelismis oldugunu belirtmesine ragmen 6grencilerin bu kavramlari
somutlastiramamasmin  6gretim  esnasinda  etkili, yontem ve tekniklerin
se¢ilmemesinden kaynaklandigini vurgulamistir. Arastirmada ilgili kazananim igin
yerkire, fiziki harita ve kabartma harita gibi Ogrencilerin hem gorerek hem de

dokunarak 6grenmelerini saglayacak materyallerden, grup c¢aligmasi gibi tartisarak
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ogrenmelerini saglayacak tekniklerden yararlanilmistir. Gelistirilen programda ilgili
kazanim i¢in bu yontem ve tekniklerin kullanilmasinin 6grencilerin  kavram

yanilgilarindan kurtularak analiz diizeyi becerilerini artirdigi diistiniilmektedir.

Kiiresel iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) analiz basamag1 sorularini
kapsayan kazanimlardan digeri, Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programini
olusturan hedef — davranislardan “Iklim degisikligine dogal kosullar ile beseri
faaliyetlerin sebep oldugunu belirtir” kazanimidir. Bu kazanimda, iilkemiz ortaokul
mifredat programlarinda ayri1 bir kazanim olarak yer almamakta konu dahilinde
aradaki baglantilar kurulmadan yiizeysel olarak verilmektedir. “/klim Degisikligine
dogal kosullar ile beseri faaliyetlerin sebep oldugunu belirtir’ kazanimi 6grencinin
iklim degisikliginin sadece beseri faaliyetler yiiziinden oldugu yanilgisindan
kurtulmasini ve ayn1 zamanda iklim degisikliginin sadece dogal kosullar aracilig ile
olup beseri faaliyetlerin etkisi olmadigim1 ifade eden, iklim degisikliginin bir
fenomen olarak algilanmasina yol acan soOylemlere karsi bilgisini arttirmayi
amaglamaktadir. BMIDCS, atmosferik kompozisyonu degistiren insan faaliyetlerine
atfedilen iklim degisikligi ile dogal nedenlere atfedilebilecek iklim degiskenligi
arasindaki ayrimi belirtmistir (IPCC, 2007; IPCC, 2013). Amerika Birlesik
Devletleri Kiiresel Degisim Arastirma Programi (USGCRP) kapsaminda Ulusal
Okyanus ve Atmosfer Idaresi (NOAA), Amerika Birlesik Devletleri Ulusal Bilim
Vakfi (NSF) ve Amerikan Bilimsel Gelisme Birligi (AAAS), UNESCO’nun iklim
okuryazarligir konusunda iklim degisikligi egitimi i¢in asgari standartlar iceren ve
egitimcilere metodolojik olarak yardimci olabilecek bir kilavuz gelistirilmesi
cagrisina uyarak “Atmosfer Bilimi ve Iklim Okuryazarhig Calistayr” diizenleyerek
calistay sonunda her yastan dgrenci i¢in iklim-odakli yaklasim, iklim okuryazarlig
ve iklim biliminin temel ilkeleri tizerine bir kilavuz (US GCRP, 2009) yaymlamistir.
Kilavuzda iklim sisteminin ifade edildigi ilkelerden biri: “iklim, dogal ve beseri
stirecler vasitasiyla zaman ve mekan itizerinde degisir” ilkesidir. Literatlir kisminda
da yer alan ve ortaokul iklim degisikligi egitimi mufredat programlari incelenen
tilkelerin bazilarinda iklim degisikliginin hem dogal hem de beseri faaliyetlerden
kaynaklandigi bilgisi verilmektedir. Ornegin Ingiltere ortaokul —mifredat
programlarinda 6grenciler, insanlarin ve dogal siireglerin iklimi nasil etkiledigini,
degistirdigini ve insan faaliyetlerinin dogal sistemlerin isleyisini nasil etkiledigini

ogrenmektedirler.
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Iklim degisikliginin hem dogal sebeplerden hem de beseri faaliyetlerden
kaynakladigini 6grencilere d6gretebilmek igin uygun yontem ve teknikler secilmelidir.
Ciinkii iklim degisikliginin bir fenomen oldugu yoniinde sdylem gelistirenlerden
dolay1 6grencinin zihninde bu yanlis inanis1 diizeltmek ve 6grencilerin yas diizeyinin
diisiik olmas1 sebebiyle ginimiz iklimini gegmis donem iklimiyle karsilastirtmak
zordur (Pruneau v.d., 2001). Ustelik giinliik hava degisiminin aksine uzun zaman
Olgegiyle birlestiginde iklim degisikligini dogrudan gézlemlemenin yetersizliginden
ve kiiresel 1sinmaya bagh siddetli kar yagis1 gibi zit etkilerden dolay1 6grencilerin

iklim degisikligini kavramsallastirmasi1 zordur (Shepardson, 2012).

Ogrencilerin iklim degisikligini kavramsallastirmasinda yasanan zorluklar
sebebiyle gelistirilen 6gretim programmda yer alan ilgili kazanimi &grenciye
verebilmek icin etkilesimli 6gretim stratejisi, yapilandirilmis grid, miinazara gibi
O0gretme — Ogrenme stratejileri ile videolar ve gorsel imgeler gibi egitim
teknolojilerinden yararlanilmigtir.  UNESCO (2015), iklim degisikligi egitimi
yaklagiminda dgrencilerin elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistiren
stratejilerin kullanilmasinin fayda sagladigini belirtmistir. Ayrica Anderson (2012),
ogrencilere elestirel diisiinme ve problem ¢ézmeye yonelik gerekli beceri, bilgi ve
tutumlar1 kazandiran Ogretme stratejileri kullanilmasimin 6grencilerin  akadmeik
basarilarm artirdigim ifade etmistir. Iste bu baglamda ilgili kazanimi 6grencilere
verebilmek i¢in tartisma, miinazara, etkilesimli 6grenme gibi 6grenme — Ogretme
yontem ve teknikleri ile ¢esitli egitim teknolojilerinden yararlanilmis olmasinin
deney grubu oOgrencilerinde analiz becerilerinin gelismesinde etkili oldugu

diistiniilmektedir.

5.1.5. BESINCI DENENCEYE ILISKIN TARTISMA

Denence 5: Ortaokul 6. sinif diizeyinde Kresel Iklim Degisikligi Ogretim Programi
uygulanan deney grubunun degerlendirme basamagi basari puanlari ile mevcut
programin uygulandigi kontrol grubunun degerlendirme basamagi basari puanlari

arasinda anlamli bir fark vardir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, Kiiresel Iklim Degisikligi Basar: Testi

On-test degerlendirme basamagi puanlari i¢in deney ve kontrol grubu Ogrencileri
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arasinda anlaml bir fark bulunmazken son-test degerlendirme basamagi puanlari ve
erisi (ilerleme puanlari) testi degerlendirme basamagi puanlari i¢in iki grup arasinda
anlaml fark bulunmustur. Son-test degerlendirme basamagi puanlarinda deney ve
kontrol grubu 6grencileri arasinda deney grubunun lehine .05 diizeyinde anlamli fark
tespit edilirken, erisi testi degerlendirme basamagi puanlar i¢in deney ve kontrol
grubu 6grencileri arasinda deney grubunun lehine .01 diizeyinde anlamli fark tespit
edilmistir. Elde edilen bulgular deney ve kontrol grubu o6grencileri arasinda
degerlendirme basamagi erisileri bakimindan deney grubu Ogrencileri lehine

beklenen 6ngoriyl desteklemektedir.

Deney grubunun Kiiresel Iklim Degisikligi Basar: Testi degerlendirme
basamagi On-test ve son-test puanlar1 arasinda .01 diizeyinde anlamli fark tespit
edilmistir. Kontrol grubunun ise Kiiresel Iklim Degisikligi Basari Testi
degerlendirme basamagi On-test ve son-test puanlari arasinda istatistiksel agidan
anlamli fark bulunamamigtir. Bu sonuglar gostermektedir ki deney grubu
ogrencilerine uygulanan Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programi 6grencilerin
degerlendirme basamagi hedef-davraniglarini kazanim diizeylerini arttirmada etkili
olmus; mevcut program ise kontrol grubu o6grencilerinin degerlendirme basamagi

hedef-davranislarin1 kazanim diizeylerinde bir degisiklik yaratmamustir.

Degerlendirme, bir takim Olgciitlere dayali olarak karara varma siirecidir.
Bloom’un degerlendirme basamagi, denetleme ve elestirme ile ilgili biligsel siire¢leri
kapsar. Denetleme, ogrencinin sunulan bilgiyr bir takim Olgiitlere gdre sinama
becerisi, Elestirme ise; sunulan bilgiyi bir takim Slgiitlere gore yargilama becerisidir

(Anderson v.d., 2010).

Bu kapsamda, Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programimni olusturan ve
degerlendirme basamaginda yer alan kazanimlarla 6grencilerin bir takim yargilama
ve elestirme becerileri gelistirmeleri amaglanmistir. Kiiresel Iklim Degisikligi Basar
Testinde (KIDBAT) degerlendirme basamaginda yer alan sorular, Kiiresel Iklim
Degisikligi Ogretim Programinda yer alan su kazanimi kapsamaktadir: “Tiirkiye 'de
bélgelerin iklim degisikliginden ne gsekilde etkilenecegi konusunda bolgesel
farklihiklar: da dikkate alarak ¢ikarimda bulunur”.
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Kiiresel iklim Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) degerlendirme basamagi
sorularin1  kapsayan kazamimlardan digeri, Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim
Programini olusturan hedef - davranigslardan “Tiirkiye’'de bélgelerin iklim
degisikliginden ne sekilde etkilenecegi konusunda bolgesel farkhiliklar: da dikkate
alarak ¢ikarimda bulunur” kazanimidir. Bu kazanimda, tilkemiz ortaokul mifredat
programlarinda ayr1 bir kazanim olarak yer almamakta konu dahilinde de
verilmemektedir. “Tiirkiye 'de bolgelerin iklim degisikliginden ne sekilde etkilenecegi
konusunda bolgesel farkliliklar: da dikkate alarak ¢ikarimda bulunur” kazanimi ile
ogrencinin iklim degisikligini yerel / bolgesel unsurlarla iliskilendirebilmesi
amagclamustir. Tklim degisikligi egitiminde &zellikle 6grencide olusturulmasi istenen
hedef - davraniglardan biri 6grencinin iklim degisikliginin bolgesel farkliliklara gore
farkli sekillerde ortaya ¢ikabilecegini ongorebilmesidir. Bu kazanim ile 6grenciye,
iklim degisikliginin Dogu Anadolu Bdlgesi’nde hakim olan karasal iklim sebebiyle
c1g tehlikesi olarak, Karadeniz bolgesinde hakim olan Karadeniz iklimi sebebiyle sel
tehlikesi olarak gorlinecegi kavratilmistir. Literatiir kisminda da yer alan ve ortaokul
iklim degisikligi egitimi mifredat programlari incelenen iilkelerin bazilarinda
ogrencilerin iklim degisikligi ve kiiresel 1sinmanin bdlgesel etkileri ile ilgili
cikarimlarda bulunmalar1 saglanmaktadir. Ornegin Finlandiya ortaokul miifredat
programlarinda 6grenciler, yerel ve kiiresel dlgekte cevre sorunlariyla baglantili olan
cevrenin degisimini ongorerek alinacak onlemleri incelemeyi; Avustralya ortaokul
mifredat programlarinda yerel ve kiiresel dlgekte iklim degisikligi sebebiyle gida
tiretiminde karsilasilan ve karsilasilacak zorluklari dngdrmeyi; Ispanya (Castilla ve
Leon ozerk bolgesi) ortaokul mifredat programlarinda iklim degisikliginin sebep
oldugu ve olacag: afetleri, nedenleri ve sonuglariyla incelemeyi; Kanada (British
Columbia Eyaleti) ortaokul mifredat programlarinda iklim degisikliginin kuraklik ve

sel ile iliskisini 6grenmektedirler.

Iklim degisikliginin olas1 gevresel etkilerini bildirmeyi de amagclayan IPCC
raporlari ile UNESCO (2009a)’nun iklim degisikligini azaltma ve iklim degisikligine
uyum kapsaminda iklim degisikligi egitiminin hem bilimsel bilgiyle hem de yerel
bilgiyle harmanlanmasi1 gerektigine dair verdigi beyam iligkilendirince iklim
degisikliginin olas1 bolgesel etkilerini Ogrencilerin ongdrebilmesi daha da onem

kazanmaktadir. Iklim degisikliginin etkileri bir cogafi bdlgeden digerine (kuraklik,
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tagkin vb.) degisecektir. Bu da iklim degisikligi egitiminde yerel ve bolgesel olasi
cevresel riskleri g6z 6nunde bulunmay gerektirir (McKeown ve Hopkins, 2010).

Iklim degisikliginin olas1 bolgesel etkilerinin Sgrenciler tarafindan
kavranabilmesi siirdiiriilebilir kalkinma i¢in iklim degisikligi egitimi ile de yakindan
iligkilidir. Ciinki stirdiirtilebilir kalkinma i¢in iklim degisikligi egitimi, dgrencilerin
iklim degisikliginin ¢oklu nedenlerini ve boyutlarin1 dikkate almalarini saglayacak
bir dizi analitik beceri gelistirme ve olas1 ¢6ziim yollar1 ile olasi ¢éziim sonuglarinin
belirlenmesini desteklemektedir (Mochizuki ve Bryan, 2015). Aym zamanda iklim
degisikliginin olas1 bolgesel etkilerinin 6grenciler tarafindan kavranabilmesi Afet
Riski Azaltma Egitimi ile de iliskilidir. Iklim degisikligine bagl olas1 afetleri
ogrencilerin 6ngdrebilmesi Afet Riski Azaltma Egitimini ve Iklim Degisikligi
Egitimini kapsayan etkilesimli pedagojiler kullanilarak gerceklestirilebilir (Kagawa
ve Selby, 2012). Ayrica Anderson (2012) ve UNESCO (2015), 6grencilere elestirel
diisiinme ve problem ¢ozmeye yonelik gerekli beceri, bilgi ve tutumlar1 kazandiran
Ogretme stratejileri kullanilmasimin 6grencilerin akademik basarilarini artirdiginm
ifade etmistir. Bu kapsamda ilgili kazanimi1 6grencilere verebilmek i¢in kullanilan
etkilesimli 6gretim stratejisi ile tartisarak ¢ikarimlarda bulunmalarini saglayan agik
oturum tekniginden yararlanilmis olmasmmin deney grubu Ogrencilerinde

degerlendirme becerilerinin gelismesinde etkili oldugu diisiiniilmektedir.

5.1.6. ALTINCI DENENCEYE ILiSKIN TARTISMA

Denence 6: Ortaokul 6. sinif diizeyinde Kiiresel iklim Degisikligi Ogretim Programi
uygulanan deney grubunun toplam puanlari ile mevcut programin uygulandigi

kontrol grubunun toplam puanlar arasinda anlamli bir fark vardir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, Kiiresel Iklim Degisikligi Basar: Testi
On-test toplam puanlari i¢in deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli bir
fark bulunmazken son-test toplam puanlari ve erisi (ilerleme puanlari) testi toplam
puanlart i¢in iki grup arasinda anlamli fark bulunmugstur. Son-test toplam puanlari
icin deney ve kontrol grubu Ogrencileri arasinda deney grubunun lehine .01
diizeyinde anlamli fark tespit edilmistir. Erisi testi toplam puanlart i¢in deney ve

kontrol grubu Ogrencileri arasinda deney grubunun lehine .001 diizeyinde anlaml
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fark tespit edilmistir. Elde edilen bulgular deney ve kontrol grubu Ogrencileri
arasinda toplam puanlarin erigileri bakimindan deney grubu ogrencileri lehine

beklenen éngoriyl desteklemektedir.

Deney grubunun Kiiresel Iklim Degisikligi Basar: Testi n-test ve son-test
toplam puanlar1 arasinda .001 diizeyinde anlamli fark tespit edilmistir. Kontrol
grubunun ise Kiiresel Iklim Degisiklisi Basari Testi On-test ve son-test toplam
puanlar1 arasinda istatistiksel ac¢idan anlamli fark bulunamamistir. Bu sonuglar
gostermektedir ki deney grubu dgrencilerine uygulanan Kiiresel Iklim Degisikligi
Ogretim Programi dgrencilerin toplam basamaklardaki hedef-davranislarin1 kazanim
diizeylerini arttirmada etkili olmusg; mevcut program ise kontrol grubu 6grencilerinin
toplam basamaklardaki hedef-davranislarini kazanim diizeylerinde bir degisiklik

yaratmamigtir.

Arastirmada ortaokul Ogrencilerinin iklim ve iklim degisikligi konularinda
ihtiyaglarin1  karsilayabilecek bir 6gretim programi gelistirmek amaglanmistir.
Kiiresel iklim degisikligi egitim — dgretim programi gelistirme ¢alismalari igin iklim
Degisikligi Egitimi yaklagimi temel alinmistir. Arastirmada hedef — davranis, igerik,
O0grenme — Ogretme siireci ve degerlendirme asamalari iklim degisikligi egitimi
yaklasimimin gerektirdigi olgiitler dikkate alinarak hazirlanmistir. Kiiresel Iklim
Degisikligi Ogretim Programinin hedef — davranis asamasi igin ortaokul 6. siif
diizeyine uygun 9 hedef-davranis (kazanim) yazilmis ve MEB 6. sinif Sosyal Bilgiler
dersi miifredat programindan da 3 kazanim alinarak toplam 12 kazanimla egitim-
O0gretim modelinin  hedef-davranis asamasi tamamlanmistir. Kazanimlarin
olusturulmast i¢in iklim degisiklii egitimi yaklasimin yaninda PISA smavinda
yiiksek puan elde eden iilkelerinde iklim ve iklim degisikligi ile baglantili mifredat
programlarindan esinlenilmistir. Kazanimlarin gerceklestirilebilmesi igin iklim
degisikligi egitimi yaklagimina uygun Strateji ve metotlar belirlenmistir. Bu 6gretme
— Ogrenme stratejilerinin belirlenmesinde yine iklim degisikligi yaklagimin
gerektirdigi teknik ve yontemlerin yani sira PISA smavinda yiiksek puan elde eden
tilkelerin iklim ve iklim degisikligi ile baglantili mifredat programlarinda
kullandiklar1 yontem ve teknikler secilmistir. Ayrica bu yontem ve tekniklerin
belirlenmesinde olusturulan kazanimlarin yenilenmis Bloom taksonomisinin bilgi

boyutunun hangi basamaginda yer aldig: da dikkate almmustir. Ogrenme — dgretme
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stratejileri hazirlanirken 6zellikle literatiirde de siklikla vurgulanan iklim degisikligi
konularinin 6gretimini kolaylastiracak pedagojik yaklasimlar ve egitim materyalleri
secilmistir. Ogrenme — oOgretme stratejileri kapsaminda iklim  degisikligi
dinamiklerini daha anlasilir hale getiren, 6grencilerin iklim degisikligi gibi karmasik
bilimsel konulara katilmalarin1 saglayan, tutum ve davraniglarini etkileyen,
istbiligsel yetenekleri gelistiren anlatim teknikleri (Scannell v.d., 2010), gorsel
imgeler, egitsel videolar (Nussbaum v.d., 2015; Anderson, 2012), cografi bilgi
sitemleri (Haslett v.d. (2010), metinler, miinazara, ¢cember teknigi, sokratik seminer
yontemi, etkilesimli Ogretim stratejisi (Kagawa ve Selby, 2012), agik oturum
yontemi, Buzz grup teknigi, goriis gelistirme teknigi, tanilayici dallanmig agac
teknigi, balik kil¢ig1 teknigi, akvaryum teknigi, yapilandirilmis grid, probleme dayali
ogrenme stratejisi (Anderson, 2012; UNESCO, 2015), 7E Ogrenme Modeli gibi
stratejiler ve egitim teknolojileri kullanilmistir. Bu baglamda hazirlanan Kiiresel
Iklim Degisikligi Egitim — Ogretim Programu ile ogrencileri iklim degisikligini
azaltma ve iklim degisikligine uyum kapsaminda bilin¢lendirme, onlar1 kavram
yanilgilarindan kurtararak, elestirel diisiinme becerisine sahip, yasam boyu 6grenen,
degiskenlikleri ve degisimi yoOnetebilen, adapte olabilen bireylere doniistlirmek

amaclanmgtir.

Gelecegin vatandaslar1 olacak bugiiniin ortaokul 6grencilerini iklim
sisteminin temel ilkelerini anlayan, iklim hakkinda bilimsel olarak giivenilir bilgiyi
nasil degerlendirecegini bilen, iklim degisikliginin etkilerini en aza indirebilecek
bilincli kararlar alabilen, ¢evresel tutum ve davranislar1 gelismis olarak siirdiirtilebilir
toplumlarin saglanmasina yardimci olacak sekilde hareket eden iklim okuryazari
bireylere doniistiirebilmek icin egitim programlarinin gelistirilmesine ihtiyag¢ vardir.
Ancak disiplinleraras1 yaklagima uygun tasarlanmig, yerel ve bdlgesel unsurlarla
biitiinlesmis, uygun pedagojik stratejilerle donatilmis bir iklim degisikligi egitim

programi 6grencileri donanimli yapabilir.

Disiplinleraras1 yaklagima gore dizayn edilen iklim degisikligi egitimi,
konunun etkili bir sekilde 6gretebilmesini sagladigi gibi birbirine entegre edilmis
disiplinleraras1 miifredat, ogrencilerin iklim okuryazarligmmin gelistirilmesine de
olanak verir (Niepold v.d., 2008; Anderson, 2012; Nussbaumm v.d. 2015). Bu

kapsamda disiplinleraras1 yaklasima uygun olarak tasarlanip gelistirilen 6gretim
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programinin 0grencilerde anlamli 6grenmeyi gergeklestirerek akademik basarilarini

arttirdig1 diistiniilmektedir.

Iklim ve iklim degisikligi konularinin 6gretimi kavramsal olarak zor
oldugundan o6grenciler iklim ve iklim degisikligi konularinda sik sik kavram
yanilgilarina diismektedirler (Wise, 2010; Shepardson v.d., 2012). Iklim degisikligi
egitimi ile birlikte kullanilan yansitici, deneysel, sosyo-yapilandirmaci yaklagimlar
Ogrencilerde ki kavram yanilgilarini diizeltmede basarili sonuglar vermektedir
(Pruneau v.d., 2010). Bu baglamda 6grenme — Ogretme siirecinde kullanilan
yaklagimlarin 6grencilerde anlamli 6grenmeyi gergeklestirerek akademik basarilarini

arttirdig1 diistiniilmektedir.

Iklim degisikligi egitiminin etkili olabilmesi i¢in, miifredat icerigi ozgiil,
yeterince acgik ve esnek olmalidir. Esneklikten kasit, icerigin bolgesel ve yerel
unsurlara gore uyarlanabilmesidir. Farkli bolgelerin farkli risk haritalarina sahip
olmasi nedeniyle, risk yonetimi ve uyarlamaya odakli 6grenme, bu tiir yerel ve
bolgesel ihtiyaglar1 karsilamak {izere uyarlandiginda ve mifredat yerel unsurlar ile
entegre edildiginde 6grenciler basarili 6grenme ¢iktilar1 elde etmektedirler (Pruneau
v.d., 2003; Anderson, 2012; Nussbaum v.d., 2015; UNESCO 2015). Bu kapsamda
yerel / bolgesel unsurlarla biitiinlestirilerek gelistirilen 6gretim programinin
ogrencilerde anlamli 6grenmeyi gerceklestirerek akademik bagarilarini arttirdigi

diistiniilmektedir.

Iklim degisikligi egitiminde 6grencilerin basarili ¢iktilar elde edebilmesi icin
dikkat edilmesi gereken bir diger nokta 6grenme — 6gretme stratejileridir. Anderson
(2012)’ye gore iklim degisikliginin gelecek senaryolarinda ki belirsizlik goz 6niine
alinarak ve Ogrencilere bu gelecek senaryolar1 ile basa ¢ikabilmeleri i¢in segilen
uygun yontem ve teknikler Ggrencilere elestirel diislinme ve problem ¢O0zmeye
yonelik gerekli beceri, bilgi ve tutumlar1 kazandirmaktadir. Benzer sekilde problem
¢ozme temelli egitim gibi stratejiler de 6grencilerin somut kazanimlar vasitasiyla
siirdiriilebilir bir sekilde davranma derecesini artirmaktadir (Howell 2006; Stall-
Meadows ve Herbert 2011). Ayrica iklim degisikligi egitiminde stbilis yetenekleri
gelistiren ¢esitli  O0gretme stratejilerinin  kullanilmasida 6grencilerin  akademik
basarilarini artirmaktadir (Scannell v.d., 2010). Bu kapsamdaki 6grenme — dgretme

yontem ve teknikleri ile ¢esitli egitim teknolojilerinden yararlanilmig olmasinin
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Ogrencilerde anlamli 6grenmeyi gerceklestirerek akademik basarilarini arttirdigi

distiniilmektedir.

5.1.7. YEDINCI DENENCEYE ILISKIN TARTISMA

Denence 7: Ortaokul 6. sinif diizeyinde Kiiresel iklim Degisikligi Ogretim Programi
uygulanan deney grubunun kalicilik testi puanlari ile mevcut programin uygulandigi

kontrol grubunun kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark vardir.

Aragtirmada elde edilen bulgular hatirlama, anlama, uygulama, analiz,
degerlendirme ve toplam kalicilik puanlari olarak ayr1 ayr1 yapilan analiz
sonuclarindan elde edilmistir. Kalicilik puan1 6grencilere son-testten 21 guin sonra
uygulanan testten elde edilen puandir. Bilgiyi isleme kuramina gore Ogrenilmis
davraniglar 21 giin sonra baslamaktadir. Bu nedenle arastirmada da o&grencilerin

ogrendikleri davraniglarin kaliciligina bakilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
kalicilik testi hatirlama basamagi puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark
bulunmustur. Deney grubu 6grencilerinin hatirlama basamagi kalicilik puani ile
kontrol grubu Ogrencilerinin hatirlama basamagi kalicilik puani arasinda deney
grubunun lehine .001 diizeyinde anlamli fark tespit edilmistir. Bu bulgular deney ve
kontrol grubu arasinda hatirlama basamag: kalicilig1 agisindan deney grubu lehine
beklenen ongoriiyii destekler niteliktedir. Ogrencilerin hatirlama basamaginda
kazanmis olduklar1 davraniglarda olumsuz yonde bir degismenin olmadig1 bir baska
deyisle Ogrencilerin hatirlama basamaginda kazanmis olduklar1 davraniglari

kaybetmedigi sdylenebilir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
kalicilik testi anlama basamagi puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark
bulunmustur. Deney grubu 6grencilerinin anlama basamagi kalicilik puani ile kontrol
grubu Ogrencilerinin anlama basamagi kaliciik puani arasinda deney grubunun
lehine .01 diizeyinde anlamli fark tespit edilmistir. Bu bulgular deney ve kontrol
grubu arasinda anlama basamagi kaliciligi agisindan deney grubu lehine beklenen
ongoriiyii  destekler niteliktedir. Ogrencilerin anlama basamaginda kazanmis

olduklar1 davranislarda olumsuz yonde bir degigsmenin olmadigi bir bagka deyisle
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Ogrencilerin anlama basamaginda kazanmis olduklart davraniglar1 kaybetmedigi

soylenebilir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
kalicilik testi uygulama basamagi puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark
bulunmustur. Deney grubu O6grencilerinin uygulama basamagi kalicilik puani ile
kontrol grubu Ogrencilerinin uygulama basamagi kalicilik puani arasinda deney
grubunun lehine .01 diizeyinde anlamli fark tespit edilmistir. Bu bulgular deney ve
kontrol grubu arasinda uygulama basamagi kalicilii agisindan deney grubu lehine
beklenen Ongorilyii destekler niteliktedir. Ogrencilerin uygulama basamaginda
kazanmig olduklar1 davraniglarda olumsuz yonde bir degismenin olmadig1 bir baska
deyisle Ogrencilerin uygulama basamaginda kazanmis olduklar1 davranislari

kaybetmedigi sdylenebilir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
kalicilik testi analiz basamagi puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark
bulunmustur. Deney grubu 6grencilerinin analiz basamagi kalicilik puani ile kontrol
grubu Ogrencilerinin analiz basamagi kalicilik puani arasinda deney grubunun lehine
.01 diizeyinde anlamli fark tespit edilmistir. Bu bulgular deney ve kontrol grubu
arasinda analiz basamagi kalicilig1 agisindan deney grubu lehine beklenen dngoriy
destekler niteliktedir. Ogrencilerin analiz basamaginda kazanmis olduklari

davraniglarda olumsuz yonde bir degigsmenin olmadig: bir baska deyisle 6grencilerin

analiz basamaginda kazanmis olduklar1 davranislari kaybetmedigi sdylenebilir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
kalicilik testi degerlendirme basamagi puanlart arasinda anlamli fark bulunmamastir.
Bu bulgular deney ve kontrol grubu arasinda degerlendirme basamagi kalicilig
acisindan deney grubu lehine beklenen dngdriiyii destekler niteliktedir. Ogrencilerin
degerlendirme basamaginda kazanmis olduklar1 davraniglarda olumsuz ydnde bir
degismenin olmadig1 bir baska deyisle Ogrencilerin degerlendirme basamaginda

kazanmis olduklar1 davraniglar1 kaybetmedigi sdylenebilir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
kalicilik testi toplam puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.

Deney grubu 6grencilerinin toplam kalicilik puanmi ile kontrol grubu 6grencilerinin
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toplam kalicilik puani arasinda deney grubunun lehine .01 diizeyinde anlamli fark
tespit edilmistir. Bu bulgular deney ve kontrol grubu arasinda toplam kalicilik puani
acisindan deney grubu lehine beklenen dngériiyii destekler niteliktedir. Ogrencilerin
kazanmis olduklar1 davraniglarda olumsuz yonde bir degismenin olmadig1 bir bagka

deyisle 6grencilerin kazanmis olduklar1 davranislar1 kaybetmedigi sdylenebilir.

Ogrencilerin Kiiresel iklim Degisikligi Ogretim Programindan elde ettikleri
ciktilarmn  kalicithigmma  bakilirken  Kiiresel iklim Degisikligi Basar1  Testi
(KIDBAT)’indeki tiim bilissel basamaklarda istatistiksel analiz yapilmistir. Ciinkii
ogrencilerin Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programinda 6grendiklerinin
hatirlama basamagi anlama diizeylerini analiz etmek, kaliciligi 6lgmek igin
yeterliyken; anlamli 6grenmenin diger biligsel silire¢ basamaklarini da kapsamasi
sebebiyle (Anderson v.d., 2010), tiim bilissel basamaklarda &grencilerin

ogrendiklerinin kalicilig1 analiz edilmistir.

Sonug olarak arasgtirmacinin gelistirdigi Kiiresel iklim Degisikligi Ogretim
Programinin 6grencilerin hatirlama, anlama, uygulama, analiz, degerlendirme ve
toplam olarak kazanmis olduklar1 davraniglarin kaliciligin1 saglamada etkili oldugu

sOylenebilir.

Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programinin 6grencilerin hatirlama,
anlama, uygulama, analiz, degerlendirme ve toplam olarak kazanmis olduklari
davraniglarin  kalicihigin1  saglamada iklim degisikligi egitimi yaklagiminin
disiplinleraras1 dogasindan yararlanilmasinin, olusturulan programin yerel unsurlarla
biitiinlestirilmesinin  ve Ogrencilerin akademik basarilarin1  artirabilmesi igin
yararlanilmas1 gereken Ogrenme — Ogretme stratejilerinin kullaniimasinin etkili

oldugu diistliniilmektedir.

Dirlikli (2015), yaptig1 ¢aligmada isbirlikli 6grenme yonteminin dgrencilerin
bilgilerinin kaliciligmi artirdigimi bulmustur. Kemiksiz (2016) ve Celik (2010),
yaptiklar1 ¢alismada probleme (senaryo) dayali 6grenme yonteminin 6grencilerin
bilgilerinin kaliciligimi artirdigini bulmustur. Giirbiiz (2012), yaptig1 ¢calismada 7E
6grenme modelinin dgrencilerin bilgilerinin kaliciligini artirdigini bulmustur. Akdag
(2010), yaptig1 calismadan elde ettigi sonuglara gore; yeryiiziinde yasam tinitesinde

tespit ettigi kavram yanilgilar ile ilgili kalici 6grenmeyi saglamak igin daha az
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kavram yanilgisina sebep olan Ogrenci merkezli yontem ve stratejilerin (bulus
yoluyla 6gretim, is birligine dayali 6grenme, probleme dayali 6gretim, benzetim,
drama, deney vs.) kullanilmasini 6nermistir. Bu kapsamda kullanilan 6grenme —
ogretme yontem ve tekniklerinin dgrencilerin Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim

Programinda 6grendikleri bilgilerin kaliciligint sagladigt s6ylenebilir.

5.2. SONUC VE ONERILER

Bu béliimde, arastirmanin bulgularina ve yorumlaria dayali olarak ulasilan

sonuglara ve bu sonuglara iligkin dnerilere yer verilmistir.

Bu aragtirmanin problemi Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programinin
uygulandigt grubun erisi puanlar ile mevecut programin uygulandigi grubun erisi

puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?" seklinde ifade edilmistir.

Bu probleme cevap aranirken denencelerle ilgili veriler Kiiresel iklim
Degisikligi Basar1 Testi (KIDBAT) 6n test - son test uygulamalariyla elde edilmistir.

Asagida bu denencelerle ilgili ulasilan bulgularin sonuglan 6zetlenmistir.

1. Ortaokul 6. simf diizeyinde Kiiresel 1klim Degisikligi Ogretim Programi
uygulanan deney grubunun hatirlama basamagi basari puanlari ile mevcut
programin uygulandig: kontrol grubunun hatirlama basamagi basar1 puanlar
arasinda anlaml bir fark bulunmustur. Deney grubunun hatirlama basamagi
basar1 puanlar1 anlamli diizeyde artarken kontrol grubunda anlamli bir farka
rastlanmamaistir.

2. Ortaokul 6. sinif diizeyinde Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programi
uygulanan deney grubunun anlama basamagi basari puanlari ile mevcut
programin uygulandigi kontrol grubunun anlama basamagi basari1 puanlar
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Deney grubunun anlama basamagi
basar1 puanlar1 anlamli diizeyde artarken kontrol grubunda anlamli bir farka
rastlanmamustir.

3. Ortaokul 6. simif diizeyinde Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programi
uygulanan deney grubunun uygulama basamagi basari puanlari ile mevcut
programin uygulandigi kontrol grubunun uygulama basamagi basari puanlari

arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Deney grubunun uygulama basamagi
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basar1 puanlar1 anlamli diizeyde artarken kontrol grubunda anlamli bir farka
rastlanmamustir.

4. Ortaokul 6. siif diizeyinde Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programi
uygulanan deney grubunun analiz basamagi basar1 puanlari ile mevcut
programin uygulandigi kontrol grubunun analiz basamagi basari puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Deney grubunun analiz basamagi
basar1 puanlar1 anlamli diizeyde artarken kontrol grubunda anlamli bir farka
rastlanmamuistir.

5. Ortaokul 6. smif diizeyinde Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programi
uygulanan deney grubunun degerlendirme basamagi basari puanlari ile
mevcut programin uygulandigi kontrol grubunun degerlendirme basamagi
basari puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Deney grubunun
degerlendirme basamagi basari puanlari anlamli diizeyde artarken kontrol
grubunda anlamli bir farka rastlanmamustir.

6. Ortaokul 6. simif diizeyinde Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programi
uygulanan deney grubunun toplam puanlar1 ile mevcut programin
uygulandigr kontrol grubunun toplam puanlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Deney grubunun toplam basar1 puanlari anlamli diizeyde
artarken kontrol grubunda anlamli bir farka rastlanmamastir.

7. Ortaokul 6. smif diizeyinde Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programi
uygulanan deney grubunun kalicilik testi puanlar ile mevcut programin
uygulandig1 kontrol grubunun kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Deney grubunun kalicilik puanlari anlamli diizeyde artarken

kontrol grubunda anlamli bir farka rastlanmamustir.

Arastirmada elde edilen bulgular géz édniine alinarak asagidaki onerilerde

bulunulabilir.
ARASTIRMAYA ILISKIN ONERILER:

1. Arastirma kapsaminda gelistirilen Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim
Programmin  Ogrencilerin  akademik  basarilarmma  etkisi  disinda

farkindaliklarina, tutum ve davranislarina etkisi de incelenebilir.

162



2. Arastirmada elde edilen bulgular, iklim degisikligi egitimi yaklagimina uygun
olarak secilen 6grenme — Ogretme stratejilerinin ve buna uygun hazirlanan
Ogretim materyallerinin iklim konularindaki kavram yanilgilarini diizeltmede
pozitif sonucglar verdigini gostermektedir. Benzer iklim ve iklim degisikligi
ile ilgili kavramlarin Ogretiminde ve benzer hedef — davraniglarin
kazandirilmasinda ¢alismada yer alan yontem, teknik, ¢alisma yapraklari gibi

materyallerin yer aldig1 6gretmen el kitaplar1 olusturulabilir.

3. Daha kesin genellemelere varabilmek igin daha genis c¢alisma gruplari

tizerinde calisilabilir.

4. Gelistirilen Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programi sadece ortaokul 6.
sif diizeyindeki Ogrencileri kapsadigindan benzer calismalar ortaokulun

farkli kademelerinde ve boylamsal olarak yapilabilir.

5. Gelistirilen Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programi ortaokul diizeyi i¢in
hazirlandigindan, ilkokul ve lise diizeyleri ig¢in de bu kapsamda bir program

gelistirilmesi durumunda elde edilecek yeni sonuglar arastirilabilir.

6. Gelistirilen tinite programi Bartin ili ile sinirlt oldugundan gelistirilen Kiresel
Iklim Degisikligi Ogretim Programinmn Tiirkiye'nin baska bolgelerinde de
uygulanmasina ve farkli caligma gruplari {izerinde sinanmasina ihtiyag

duyulmaktadir.

YAPILACAK YENI ARASTIRMALARA ILISKIN ONERILER:

1) Iklim Degisikligi konular1 6grencilere gogunlukla lise seviyesinde verilmekte,
ortaokulun ilk yillarinda 6grencilere yeterli iklim degisikligi egitimi verme
kapasitesi sinirli kalmaktadir (Robinson 2011). Iklim degisikligi yaklasimina
uygun olarak hazirlanan iklim degisikligi egitim programlarinin her yastan
bireyi kapsamasi gerekmektedir (McKeown ve Hopkins, 2010). Bu baglamda
gelistirilen Kiiresel Iklim Degisikligi Ogretim Programinin sadece ortaokul 6.
smif diizey Ogrencileri icin degil tiim Ogrenciler i¢in gelistirilerek

yayginlastirilmasi gerektigi diistiniilmektedir.
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2)

3)

4)

5)

Iklim ve iklim degisikligi ile ilgili konularin 6gretildigi derslerin, dgrencilerin
sadece basar1 diizeylerini artirmast degil, Ogrencileri iklim okuryazari
bireylere de déniistiirebilmesi gerekmektedir. Iklim okuryazari, iklim
sisteminin temel ilkelerini anlayan, iklim hakkinda bilimsel olarak giivenilir
bilgiyi nasil degerlendirecegini bilen, iklim degisikliginin etkilerini en aza
indirebilecek bilingli kararlar alabilen ve siirdiiriilebilir toplumlarin
saglanmasina yardimci olacak sekilde hareket eden cevresel tutum ve
davraniglar1 gelismis bir bireydir (UNESCO, 2015). Bu yiizden okullarda
iklim degisikligi yaklagimina uygun olarak 6grencilerin iklim okuryazarligini

artiracak dersler tasarlamanin olumlu olacag: diistiniilmektedir.

Iklim ve iklim degisikligi ile ilgili konular sadece Sosyal Bilgiler ile Fen ve
Teknoloji dersi ile degil diger derslerle de kismen de olsa iliskilidir.
Disiplinleraras1 yaklasima gore dizayn edilen iklim degisikligi egitimi,
konunun etkili bir sekilde 6gretebilmesini saglar. Bu amagcla iklim degisikligi
egitiminin vatandaglik egitimi, tarih, dil bilgisi, drama, sanat gibi mevcut

derslere entegre edilmesinin olumlu sonuglar verecegi diisiillmektedir.

Pedagojik bilgi eksikliginin yaninda materyal eksikligi de iklim degisikligi
egitiminin etkinligini smirlamaktadir (UNESCO, 2009a). Iklim degisikligi
egitiminin basarili olabilmesi i¢in etkili pedagojik stratejilere ve uygun ders
materyallerine gereksinim vardir. Gelistirilen program kapsaminda kullanilan
O0grenme — Ogretme stratejileri, materyaller ve calisma yapraklar1 basarili
sonuglar alimmasini saglamistir. Iklim degisikligi egitiminde kullanilabilecek
Web tabanli bir materyal havuzunun olusturulmasimnin etkili sonuglar

verecegine inanilmaktadir.

Gelistirilen iklim degisikligi egitimi Ogretim programlarinin  yaninda
ogretmenlerin bilgi, beceri ve motivasyonlart da iklim degisikligi egitiminde
onemli bir unsurdur ve iilkelerin egitim fakiiltelerinde miifredat alanlarini
gelistirmeleri gerekmektedir. Ciinkii cogu oOgretmen, iklim degisikligi
konusunda herhangi bir resmi egitim almadiklarimi ve kaliteli iklim

degisikligi egitiminin Oniindeki en biiyiik engelin bilgi eksikligi ve konunun
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6)

7)

karmagikligi oldugunu belirtmislerdir (aktaran Nussbaum v.d., 2015). Bu
kapsamda egitim fakiiltelerinde ki 6gretmen adaylar i¢in de etkili bir iklim
degisikligi  Ogretim  programi  gelistirilmesinin ~ faydali  olacagi

distintiilmektedir.

Gelistirilen iklim degisikligi egitimi Ogretim programinin ve Ogretmen
niteliginin diginda egitimciler arasi igbirliginin saglanmasi1 da Onemlidir.
Ogrencilerin iklim degisikligi ile ilgili bilgilerini gelistirmenin ve daha derin
bir anlayisa sahip olmalarini saglamak i¢in 6gretmenlerin, iklim bilimcilerin
ve egitim aragtirmacilarinin isbirligi yapmasi gerekir (Shepardson v.d., 2012).
Bunun icin egitim paydaslarini bir araya getirerek iklim degisikligi
egitimindeki sorunlarin ¢6ziimii i¢in projeler tasarlanmasinin olumlu sonuglar

olusturacagina inanilmaktadir.

Arastirmact calismasiyla ilgili literatiir taramasinda deneysel arastirma
yetersizliginden dolay1 zorlanmistir. Bu da ilgili alan yazindaki bir ihtiyaca
vurgu yapmaktadir. Arastirmadaki gibi iklim degisikligi egitimi yaklasimina
uygun olarak tasarlanan program gelistirme arastirmalarinin sayisinin
arttirilmasinin  gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Iklim degisikligi egitimi
yaklasimina uygun olarak tasarlanan programlarin hem kisa vadeli hem uzun
vadeli etkilerinin neler olabilecegi incelenmeli ve Ogretim programlar1 bu

veriler dogrultusunda siirekli olarak yenilenmelidir.

Ozetle iklim degisikligi egitiminin 6ziinde 6grencilerin iklim sistemi ve iklim

degisikligi bilgisini, ¢evreye karsi tutumunu ve motivasyonunu gelistirmek vardir.
Bunun i¢in de yapilmasi gereken Ogrencileri iklim sisteminin temel ilkelerini
anlayan, iklim hakkinda bilimsel olarak giivenilir bilgiyi nasil degerlendirecegini
bilen, iklim degisikliginin etkilerini en aza indirebilecek bilin¢li kararlar alabilen ve
stirdiiriilebilir toplumlarin saglanmasina yardimci olacak sekilde hareket eden
cevresel tutum ve davraniglart gelismis iklim okuryazari bireylere doniistiirebilmek
icin iklim degisikligi yaklagimina uygun 6gretim programlar1 gelistirmektir. Fakat
Birlesmis Milletlerin ve UNESCO’nun raporlarinda stirekli olarak vurgulanan iklim

degisikligi egitimi yaklasimina uygun program gelistirme ihtiyacina ragmen, bugiine
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kadar ne ilkokul ne ortaokul ne lise ne de Universite diizeyindeki 6grenciler igin
boyle bir program gelistirme calismasina rastlanilmamistir. Mevcut arastirmalar
iklim ve iklim degisikligi konular ile ilgili kavram yanilgilarin1 diizeltebilecek
O0grenme — Ogretme stratejilerinin etkinliginin sinanmasimi ve iklim degisikligine
kars1 Ogrencilerin tutum ve davranislarini pozitif yonde artirma caligmalarini
kapsamaktadir. Bu baglamda hazirlanan bu 6gretim programinin alana onculiik ve

rehberlik etmesi agisindan 6nemli olduguna inanilmaktadir.
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EK-1: KOURESEL IKLiM DEGISIKLiGi OGRETIM PROGRAMI
KAZANIMLARI

No | Kazamimlar

1 Hava durumu ve Iklim arasindaki fark: aciklar.

2 Diinyanin farkli dogal ortamlarindaki insan yasantilarindan yola cikarak, iklim
ozellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

3 Insanin iklim iizerindeki etkilerini ve iklimin insan iizerindeki etkilerini tartisir.

4 Haritalardan ve gorsel materyallerden yararlanarak Tiirkiye’de goriilen iklim
turlerinin 6zellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

5 Haritalardan ve gorsel materyallerden yaralanarak Tiirkiye’deki iklim tiplerinin
dagilisinda, konumun ve yeryiizii sekillerinin roliinii agiklar.

6 Ozon tabakasinin Atmosferin katmanlarindan biri oldugunu ifade eder.

7 Sera etkisinden yola c¢ikarak sera gazlarindaki artisin temel nedenlerini 6rneklerle
tartigir.

8 Ozon tabakasindaki seyrelmenin nedenlerini aciklayarak canlilar lizerindeki etkileri
hakkinda tahminde bulunur.

9 Iklim degisikligi ve Kiiresel Isinma arasindaki farki ayirt eder.

10 | iklim Degisikligine dogal kosullar ile beseri faaliyetlerin sebep oldugunu belirtir.

11 | Tirkiye’de bolgelerin iklim degisikliginden ne sekilde etkilenecegi konusunda
bolgesel farkliliklar1 da dikkate alarak ¢ikarimda bulunur.

12 | Kiiresel 1sinmanin etkileri sonucunda Tiirkiye’de bazi sektorlerde yasanacak olasi
problemleri tartisir.
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EK-2: KURESEL iKLiM DEGIiSiKLiGi BASARI TESTI (KiDBAT)

Sevgili ogrenciler, bu test bilimsel bir arastirmada kullaniimak {izere “Iklim
Degisikligi” ile ilgili 32 adet ¢oktan segmeli soru igermektedir. Bu teste vereceginiz cevaplar
arastirma haricinde higbir yerde kullanilmayacak ve not ile degerlendirilmeyecektir. Sorulari
ictenlikle cevaplandirmaniz ¢aligmaya 6nemli katki saglayacaktir.

Katihminz igin tesekkiir ederim.

(0131111011 7 A Bl e e SRR L b S e

Smifiniz :

Cinsiyetinizz:  Kiz ( ) Erkek ( )

Ailenizin ayhk geliri:
500-1000 TL ( ) 1000-2000 TL ( ) 2000-4000 TL ( ) 4000-8000TL ( ) Diger( )

Ailenizin egitim durumu:

Anne: Ilkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise( ) Universite ( ) Difer(....coeevuremneneinnnnnsns)
Baba: ilkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise( ) Universite ( ) Diger (ce.coueereeneremienneeenns )
SORULAR

1.) “Yeryiiziiniin herhangi bir yerinde uzun yillar boyunca yasanan ya da gézlenen tiim hava
kosullarinin ortalama durumuna ................ denir.”
Ciimlede bos birakilan yere asagidakilerden hangisi gelmelidir?

a) Tklim

b) Mevsim

¢) Hava durumu

d) Tahmin

2.) Yandaki gorselde hangi

iklim tipi goriilmektedir?

a) Col Iklimi
b) Kutup iklimi
c) Karasal Tklim

d) Ekvatoral Iklim
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3.) Asagidaki iklim tiplerinden hangisi tilkemizde goriilmemektedir?
a) Karadeniz Tklimi

b) Kutup iklimi

¢) Akdeniz iklimi

d) Karasal Iklimi

4.) Asagidaki gorselde isaretlenmis alanin iklim tiiri asagidakilerden hangisidir?

a) Akdeniz Iklimi
b) Kutup Iklimi
¢) Karasal Tklim
d) Karadeniz Iklimi

5.) Asagidaki eslestirmelerden hangisi yanhstir?
a) Karadeniz Bolgesi — Karadeniz iklimi

b) Dogu Anadolu Bélgesi — Karasal Iklim

c) Ege Bolgesi — Akdeniz Iklimi

d) Akdeniz Bolgesi — Karasal Iklim

6.) Tiirkive, Dimyamn gsekline ve matematiksel konumuna gore iiman iklim kusaginda yer
almaktadir. Cografi konumu ve yeryiizii sekilleri Tiirkiye 'de farkl: Gzellikte iklim tiplerinin
dogmasina yol agmustir. Kiyr bolgelerinde denizierin etkisiyle daha diman iklim ozellikleri
goriiliir. Daglarin konumu deniz etkilerinin i¢ kesimlere girmesini engeller. Bu nedenle i¢

kesimlerinde karasal iklim ézellikleri goriiliir.

Buna gore asagidakilerden hangisi Tiirkiye’de iklim 6zelliklerini en az etkilidir?

a) Kara ve denizlerin dagilist
b) Diinyamn sekli
¢) Dogal bitki ortiisii

.. d) Yiikselti
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7.) Asagidakilerden hangisi ayni anda Agri’da kayak sporu yapilirken Mugla’da denize

girilebilmesinin nedenlerinden biri degildir?

a) Karasallik — Denizellik
b) Mevsim farkliligt

c) Yikselti

d) Iklim Tipi

8.) iklim kosullarinda biiyiik lgekli ve onemli yerel etkileri bulunan, uzun siireli ve yavas gelisen
degisimlere ne ad verilir?

a) Iklim Degisikligi

b) Kiiresel Soguma

¢) Hava Durumu

d) Kiiresel Isinma

9.) Asagidakilerden hangisi Tklim Degisikligine yol agan beseri faaliyetlerden biri degildir?
a) Klasik ampul kullanimi

b) Yanardag patlamalari ile agiga ¢ikan gazlar

c¢) Fosil yakitlarin kullanimi

d) Orman tahribati

10.) Kiiresel Tklim Degisikliginden en gok etkilenecek bolgeler farkli gegis iklimlerine sahip
bolgelerdir.
Yukaridaki agiklamaya gore asagidakilerden hangisi iklim Degisikliginden en cok etkilenecek
bélgemizdir?
a) Dogu Akdeniz Bolgesi
b) Karadeniz Bolgesi aﬁ\.;:fw*"’f'é”é”j:ﬁh
¢) Marmara Bolgesi 2 i
d) I¢ Anadolu Bolgesi
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11.) Yasanacak iklim degisikligi ile birlikte iilkemizde asagidakilerden hangisinin goriilme olasiligt
en azdir?

a) Ege Bolgesinde tsunami riski artabilir.

b) Karadeniz Bolgesinde sel riski artabilir.

¢) I¢ Anadolu Boslgesinde kuraklik riski artabilir.

d) Dogu Anadolu Bélgesinde ¢1g riski artabilir.

12.) “Kiiresel Isinma sonucu deniz suyundaki sicaklik artisindan dolay: deniz canlilarinin gég
yollart degismekte beslenme ve yumurtlama faaliyetleri sekteye ugramaktadir.” Yukaridaki

ifadeyle hangi ekonomik sektérde yasanan sorunlardan bahsedilmektedir?

a) Tarim

b) Sanayi

c) Turizm
d) Balikgilik

13.) Asagidakilerden hangisi Kiiresel Isinma sonucu Turizm sektoriinde yasanacak olasi
problemlerden degildir?

a) Karyagist azlif1 sebebiyle Kis Turizminin azalmasi

b) Deniz seviyesinin yiikselmesi sonucu kiy1 seridinin sular altinda kalmasi

¢) Kiiresel Isinma sonucu orman yanginlarinin artmasi

d) Yags azligi sebebiyle Akarsu turizmi, Rafting gibi faaliyetlerin azalmasi

14.) Asagidakilerden hangisi iklimin insan yagami tizerindeki etkisine drnek verilemez?
a) Insanlarin enerjiden tasarruf saglamasi

b) Insanlarin yerlesim yerlerini belirlemeleri

¢) Insanlarin yetistirdikleri tarim iiriinlerinin gesitliligi

d) Insanlarin mevsimine gore kalin ya da ince giysiler giymesi

15.) Atmosferin diger adi agagidakilerden hangisidir?
a) Tas Kiire

b) SuKiire

c) Agir Kiire

d) Hava Kiire

ST N
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16.) Asagidakilerden hangisi Ozon tabakasindaki seyrelmenin canlilar {izerindeki etkilerinden
degildir?

a) Insanlarda kalp krizi riski artar.

b) Bitkilerde gigek ve meyve miktari artar.

c) Boceklerin sayisi artar.

d) Hayvanlarda géz ve cilt kanseri gibi hastaliklar artar.

17.) “Yeryiiziiniin herhangi bir yerinde kisa siire iginde meydana gelen ve sik sik degisebilen hava
olaylarina ............ denir.”

Ciimlede bos birakilan yere asagidakilerden hangisi gelmelidir?

a) Hava durumu
b) iklim

¢) Mevsim

d) Atmosfer

18.) “Y1lin her mevsiminde hava sicaktir ve yillik sicaklik farki azdir.”

Yukarida ifade edilen iklim tipi asagidakilerden hangisidir?

a) Kutup Tklimi
b) Iliman iklim

¢) Ekvatoral Iklim
d) Karasal iklim

19.) Hangi bolgemizde yazlar sicak ve kurak, kislar 1lik ve yagisli geger?
a) Dogu Anadolu Bolgesi

b) Karadeniz Bolgesi

¢) I¢ Anadolu Bolgesi

d) Akdeniz Bolgesi

20.) Asagidakilerden hangisi Tiirkiye’de farkl iklim &zellikleri goriilmesinin nedenlerinden
degildir?

a) Ekvatora uzaklik

b) Okyanus akintilar:

¢) Yer sekilleri

d) Diinyann sekli
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21.) Sera etkisinin neden oldugu Diinyanin ortalama sicakliginda goriilen artisa ne ad verilir?
a) Iklim Degisikligi

b) Kiiresel Soguma

¢) Hava durumu

d) Kiiresel Isinma

22.) Asagidakilerden hangisi iklim Degisikligine yol agan dogal sebeplerden biri degildir?
a) Giinesin periyodik aktivitelerindeki bozulmalar

b) Diinyanin Giines ¢evresindeki hareketinde meydana gelen sapmalar

c) Fosil yakitlarin kullanim1

d) Sicak su akintilari

23.) iklim degisikligine bagli sicaklik artigindan en ¢ok ¢ollesme tehdidi altinda bulunan

bolgelerimiz etkilenecektir. Asagidaki bolgelerimizden hangisinin ¢ollesme riski en azdir?

a) Karadeniz Bolgesi

b) i¢ Anadolu Bolgesi

c) Akdeniz Bolgesi

d) Dogu Anadolu Bolgesi

24.) Asagidakilerden hangisi kiiresel 1stnmanin tarim tizerindeki etkilerinden biri degildir?
a) Kuraklik nedeniyle topraktaki nemin azalmasi ve tuzluluk gézlenmesi

b) Bilingsizce yapilan sulama faaliyetleri nedeniyle bitkinin gelisiminin bozulmasi

c) Sel nedeniyle taban suyunun derinlere inerek bitkinin gelisimini bozmasi

d) Bitkilerin biiylime dénemlerinde kuraklik nedeniyle daha az minerali topraktan almalari

25.) Asagidakilerden hangisi insanin iklim lizerindeki etkisine 6rnek verilemez?
a) Orman tahribati sonucu bitkilerin karbon emilim oraninin azalmasi

b) Carpik kentlesme ile yanlis arazi kullanimi

¢) Yillik yagis miktarinin fazla oldugu yerlerde heyelan riskinin artmasi

d) Endiistrilesme ile karbon salimiminin artmast

26.) “Diinyayi saran gaz tabakasina ................. denir.
Yukaridaki cimlede bos birakilan yere asagidaki terimlerden hangisi gelmelidir?
a) Ozonosfer

b) Atmosfer

c) Agur Kiire

d) Canli Kiire

183



27.) Asagidakilerden hangisi Ozon tabakas ile ilgili yanhs bir ifadedir?
a) Ultraviyole 1ginlarimin gegisini saglar.

b) Giinesten gelen zararli 1ginlari tutar.

¢) Atmosferi olugturan katmanlardan biridir.

d) Canlilarin yasamlarint siirdiirebilmeleri i¢in kalkan gérevi goriir.

28.) Asagidakilerden hangisi Ozon tabakasindaki seyrelmenin nedenlerinden degildir?
a) Motorlu araglarin egzozlarindan ¢tkan gazlar

b) Yangin sondiiriicti cihazlardan gikan Halon gazlar

¢) Klimalardan ¢ikan Kloroflorokarbon gazlar

d) Fabrikalarin filtreli bacalarindan gikan gazlar

29.) Asagidakilerden hangisi sera gazlarindan degildir?
a) Karbon dioksit

b) Su buhari

¢) Ksenon

d) Metan

30.) Asagidakilerden hangisinde sera etkisi dogru ifade edilmistir?

a) Giines 1ginlariin yeryiiziinden yansidiktan sonra havada bulunan sera gazlari tarafindan
tutularak sogumaya neden olmasi

b) Giines 1gmlarinin yeryiiziinden yansidiktan sonra havada bulunan sera gazlari tarafindan
tutularak 1sinmaya neden olmast

c) Atmosferdeki sera gazlarinin yeryiiziine yanstyan ve geri salinan giines 1sinlarini tutamamast

d) Atmosferdeki sera gazlarimin yeryiiziine yansiyan ve geri salinan giines 1sinlarina karsi daha

fazla gegirgen olmasi

31.)Asagidakilerden hangisi Sera gazlarindaki artisin nedenlerinden degildir?
a) Fosil yakitlarin kullaniminin artmasi
b) Fabrika bacalarinda filtre kullaniminin artmast

¢) Gereksiz elektrik kullaniminin artmasi

TR r g

d) Orman tahribatinin artmasi 2809 2
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32.) Sera etkisi asagidaki semalardan hangisinde dogru ¢izilmistir?

a)

b)

<)

d)

s *
e /
< \

185



EK-3: KURESEL iKLiM DEGISIKLiGi OGRETIiM PROGRAMI BASARI
TESTi MADDELERININ MADDE GUCLUK VE MADDE AYIRT EDICILIK
INDEKSLERI

Madde No | pj (Madde Giicliik Indeksi) rix (Madde Ayiricilik Indeksi)
Madde 1 0,47 Orta zorlukta bir madde 0,39 | lyi bir madde
Madde 2 0,41 Orta zorlukta bir madde 0,47 | Cok iyi bir madde
Madde 3 0,69 Kolay bir madde 0,56 | Cok iyi bir madde
Madde 4 0,59 Orta zorlukta bir madde 0,41 | Cok iyi bir madde
Madde 5 0,59 Orta zorlukta bir madde 0,48 | Cok iyi bir madde
Madde 6 0,45 Orta zorlukta bir madde 0,33 | lyi bir madde
Madde 7 0,53 Orta zorlukta bir madde 0,45 | Cok iyi bir madde
Madde 8 0,49 Orta zorlukta bir madde 0,44 | Cok iyi bir madde
Madde 9 0,50 Orta zorlukta bir madde 0,47 | Cok iyi bir madde
Madde 10 0,35 Zor bir madde 0,36 | lyi bir madde
Madde 11 0,44 Orta zorlukta bir madde 0,48 | Cok iyi bir madde
Madde 12 0,64 Kolay bir madde 0,59 | Cok iyi bir madde
Madde 13 0,43 Orta zorlukta bir madde 0,39 | Iyi bir madde

Madde 14 0,59 Orta zorlukta bir madde 0,40 | Cok iyi bir madde

Madde 15 0,57 Orta zorlukta bir madde 0,67 | Cok iyi bir madde

Madde 16 0,39 Zor bir madde 0,37 | lyi bir madde
Madde 17 0,48 Orta zorlukta bir madde 0,43 | Cok iyi bir madde
Madde 18 0,43 Orta zorlukta bir madde 0,36 | Iyi bir madde
Madde 19 0,39 Zor bir madde 0,39 | lyi bir madde
Madde 20 0,50 Orta zorlukta bir madde 0,47 | Cok iyi bir madde
Madde 21 0,60 Orta zorlukta bir madde 0,59 | Cok iyi bir madde
Madde 22 0,49 Orta zorlukta bir madde 0,45 | Cok iyi bir madde
Madde 23 0,43 Orta zorlukta bir madde 0,44 | Cok iyi bir madde
Madde 24 0,41 Orta zorlukta bir madde 0,35 | lyi bir madde
Madde 25 0,57 Orta zorlukta bir madde 0,41 | Cok iyi bir madde
Madde 26 0,49 Orta zorlukta bir madde 0,52 | Cok iyi bir madde
Madde 27 0,42 Orta zorlukta bir madde 0,47 | Cok iyi bir madde
Madde 28 0,39 Zor bir madde 0,39 | lyi bir madde
Madde 29 0,31 Zor bir madde 0,32 | lyi bir madde
Madde 30 0,37 Zor bir madde 0,31 | lyi bir madde
Madde 31 0,57 Orta zorlukta bir madde 0,37 | lyi bir madde
Madde 32 0,41 Orta zorlukta bir madde 0,48 | Cok iyi bir madde
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EK-4: KURESEL

IKLiM DEGISIKLiGi OGRETIiM PROGRAMI DERS

PLANLARI

BOLUMI

Dersin Ads: : Sosyal Bilgiler

Siif 6

Hafta :30Ekim - 03 Kasim 2017 (7. Hafta)

Konu :Hava Durumu ve Iklim

Silre : 80Dk (2 Ders)

BOLUM I

Kazanimlar : Hava durumu ve iklim arasindaki farki aciklar.

Ogretme - Ogrenme Yontem
ve Teknikleri

Sunus Yoluyla Ogrenme Stratejisi, Bulus Yoluyla Ogrenme Stratejisi, Arastirma-inceleme yoluyla
ogretim stratejisi, Demonstrasyon, Soru-Cevap Yontemi, Grup Galismasi

Kullanilan Egitim Teknolojileri,
Arag-Geregler ve Kaynaklar

Akilli tahta, Egitim videosu, Tiirkiye iklim Tipleri Haritasi, Gorseller, calisma yapraklar

GiRiS

Ogretme
Ogrenme

Dikkat Cekme: Ogretmen, 6grencilerin konuya dair n bilgilerini agiga glkarmak ve konuya dikkat
¢ekmek icin: “Sizce bugiin hava nasil?, Yasadigimiz sehrin iklimi hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?”
sorularmni yneltir. Ogrencileri verdikleri cevaplar neticesinde agik uglu sorularla yeniden
yonlendirerek diisiinmelerini saglar.

Giidiileme: Ogretmen, dgrencilere sinif penceresinden gdkyiiziine bakmalarini soyleyerek
gordiiklerinin hava durumu mu yoksa iklim mi oldugunu sorarak bu derste iklim ve hava durumu
arasindaki farki 6greneceklerini ifade eder.

Gozden Gegirme: Ogretmen 6grencilere “Bu dersin sonunda iklim ve hava durumu arasindaki farki
ayirt ederek glinliik yasantinizda daha dogru ifade edecek ve bundan sonraki derslerimiz igin temel
bilgileri 6grenmis olacaksiniz” der.

Derse Gegis: Ogretmen dgrencilere Tiirkiye ile ilgili 2 harita gdstererek hangisinin hava durumu,
hangisinin iklim ile alakalr oldugunu bulmalarini ve 6grencilerin verdikleri cevaplara gore yaptiklan
secimi agiklamalarini ister.

Siireci

GELISTIRME

+ Ogretmen dgrencilere hava durumu ve iklim arasindaki farki gorsel olarak anlatan kisa bir video
izletir.

+ Ogretmen bir yerin ikliminin ya da hava durumunun nasil tespit edildigini drneklerle gostererek
aciklar.

+ Ogrenciler grup calismas! yapilabilmesi icin 4 gruba ayrilir.

o Tiirkiye'nin farkl bolgelerinden 4ilin gecen yila ait sicaklik ve yagis verilerini igeren ¢alisma
yapraklari gruplara dagtilir.

» Gruplar oile ait verilerle iklim ve hava durumu analizi yaparak calisma yapraklarindaki etkinlikleri
tamamlar.

¢ Gruplarin elde ettikleri sonuglari yorumlamalari ve sinifca paylasmalariistenir.

OzeT

Ogretmen hava durumu ve iklim ile ilgili ayrimi dgrencilere sorular yénelterek ézetler.

DEGERLENDIRME

Verilen calisma yapraklarinin degerlendirmesi yapilir.
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BOLUM I

Dersin Adi: :Sosyal Bilgiler

Sinif 3

Hafta :06-10Kasim 2017 (8. Hafta)

Unite Ad! Yeryiiziinde Yagam

Konu  Farkl Yasam Sekilleri v klim

Silre 800k, (2Ders)

BOLUM II

Kazanimlar : Diinyanin farkli dogal ortamlarindaki insan yasantilarindan yola ¢ikarak, iklim 6zellikleri hakkinda

¢lkarimlarda bulunur.

Ogretme - Ogrenme Yontem

ve Teknikleri

Sunug yoluyla Ogrenme Stratejisi, Soru - Cevap Yéntemi, Bireysel calisma

Kullanilan Egitim Teknolojileri,
Arag-Geregler ve Kaynaklar

Ders kitabi, Akilli tahta, Egitim videolar, Gorseller, calisma yapraklari

Ogretme
Ogrenme
Siireci

Dikkat Cekme: Ogretmen, 6grencilerden yasadiklari sehrin iklimini diisiinmelerini ister ve dgrencilere
diinyanin farkliyerlerinde ayniiklim tipi mi goriilir sorusunu yoneltir.

Giidiileme: Ogretmen dgrencilere bu derste yasadigimiz yerde gorillen iklimlerden baska iklimlerin
de var oldugunu dgreneceklerini, insanlarin yasadiklar evin malzemesinden yetistirdikleri sebzelere,
avladiklar hayvanlardan kiyafet segimine kadar iklimin insan yagami izerinde nasil nemli bir rol
oynadigini daha iyi anlayacaklariniifade eder.

RS Gozden Gegirme: Daha dnceki dersimizde iklim ve hava durumu arasindaki farki 6grenmistik. Bu
dersimizde ise diinyanin farkli yerlerinde iklim tiplerinin insanlarin yagamini nasil etkiledigini
Ogrenecegiz.
Derse Gegis: Ogretmen dgrencilere kutup, ¢6l, muson ve tropikal iklimlerde yasayan insanlarin
gorsellerini gostererek, bu insanlarin yasayis bigimlerini yorumlamalarini, gdrsellerden yola gikarak
iklim ozelliklerini tahmin etmelerini ister.
+ Oretmen dgrencilerin gérsellere verdikleri cevaplardan yola gikarak onlari soru-cevap yéntemi ile
yonlendirir,
+ Ogretmen Kutup iklimi, 6l iklimi, Muson iklimi ve Tropikal iklim hakkinda dgrencilere bilgi verir.
+ Oretmen dgrencilere Col iklimi ve Muson iklimi ile ilgili egitsel miiziklerle 6grenmeyi artiran

GELISTIRME  |videolar izletir ve ogrencilerin sarkilara eslik etmesini ister.

+ Oretmen ogrencilerden, gosterilen gorseller ve izlenen videolardan yola gikarak iklimin insan
yasami (izerindeki etkisini tartismalariniister.
+ Oretmen dgrencileri bireysel calismaya yonlendirerek her birini calisma yapraklarindaki sorulari
cevaplandirmalari konusunda tegvik eder.

GIET Ogretmen ogrencilerle karsilkli diyalog seklinde konunun genel bir ézetini yapar. iklim tiplerini
dzetler, iklimin insan yasami izerindeki etkilerine drnekler verir.
Ogrencilerden yasadiklar yerin iklim &zellikleri ile bahsedilen iklim tiplerinin zelliklerini

DEGERLENDIRME |karsilastirmalarini ister ve konuyu ne kadar iyi anladiklarini kavramaya calisir. Calisma yapraklarina

verilen cevaplari degerlendirir.
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BOLOM |

Dersin Ad: :Sosyal Bilgiler
Sinif 4
Hafta 13- 17Kasim 2017 (9. Hafta)
Konu i ve Insan likis
Siire - 80Dk (2 Ders)
BOLUM I
Insanin iklim tizerindeki etkilerini ve iklimin insan iizerindeki etkilerini tartisr.
Kazanimlar

Ogretme - Ogrenme Yontem
ve Teknikleri

Etkilesimli Ogretim Stratejisi, Harmanlanmis Egitim, Goriis gelistirme teknigi, Soru - Cevap Yontemi

Kullanilan Egitim Teknolojileri,
Arac-Geregler ve Kaynaklar

Akilli Tahta, G6zlem Formu, Google Earth, Uzaktan Alglama Gorselleri (Cografi Bilgi Sistemleri), Gorils
Kartonlar.

GIRiS

Ogretme
Ogrenme

Dikkat Cekme: Son dersimizde; insanlarin evlerini insa ederken kullandiklan malzemelerin, giydikleri
kiyafetlerin, yetistirdikleri sebzelerin, aviadiklar hayvanlanin tiiriine kadar iklimin insan yasami
{izerinde nasil biyik bir etkiye sahip oldugunu gbrmiistik. Peki, insanin iklim {izerinde bir etkisi var
midir? iklim insan yasantilarni degistirebiliyordu. Peki, insanlar iklimi degistirebilir mi?

Giidiileme: Bu derste iklimin insan yasami {izerindeki etkisini ve insanlanin iklim izerindeki etkisini
tartisarak iklim ve insan arasindaki iligkiyi daha iyi anlayacagiz.

Gozden Gegirme: Daha dnceki dersimizde iklim tiplerini ve bu iklim tiplerinde yagayan insanlari tiim
detaylanyla incelemistik. Bu dersimizde ise: “Acaba insanin iklim tizerinde bir etkisi var mi?” sorusuna
cevap arayacagiz.

Derse Gegis: Ogretmen sinifin farkli noktalarina iizerinde “Kesinlikle Katiiyorum”, “Katiyorum”,
“Kararsizm”, “Katimiyorum”, “Kesinlikle Katimiyorum” yazan 5 ayn karton asar. Ogretmen tahtaya
“Insanlar iklimi degistirebilir” yazar. Ogrencilerden bu konu iizerine bir siire diisinmelerini ister.

Siireci

GELISTIRME

+ Orencilerin kendi goriiglerini gdsteren kartonun altina gecmesi istenir.

+ Orencilerin ilgili kartonu neden segtiklerini agklamalan istenir.

* Karsit goriiste yer alan 6grencilerin birbirlerini ikna etmeleri icin bir takim Srekler vermeleri
istenir.

* Karsit goriiste yer alan 6grencilerden ikna olanlar varsa yer degistirmeleri ve kararlarinineden
degistirdiklerini agiklamalan istenir,

* Konu yeterince tartigildiktan sonra dgretmen ormansizlasma ve sehirlesme ile alakall uzaktan
alglama ydntemi ile elde edilmis baz gorselleri kargilastirmali olarak 6grencilere gdsterir.

» Ogretmen 6rencilere ormansizlasma ve sehirlesmede ki insan faktdriini sorar.

+ Oretmen dgrencilere ormansiziagma ve sehirlesme iklimi degistirebilir mi diye sorar.

OzeT

Ogrencilerle karsilikli diyalog seklinde konunun genel bir &zeti yapilr,

DEGERLENDIRME

Gozlem formlan degerlendirilir,
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BOLUM |

Dersin Ad: : Sosyal Bilgiler

Sinif :6

Hafta : 20— 24 Kasim 2017 (10. Hafta)
Unite Adi : Yeriiziinde Yasam

Konu : Tiirkiye'nin iklimi

Siire : 120 Dk. (3 Ders)

BOLUM II

1. Haritalardan ve gorsel materyallerden yararlanarak Tirkiye'de goériilen iklim tirlerinin 6zellikleri
hakkinda gikarimlarda bulunur.

2. Haritalardan ve gorsel materyallerden yaralanarak Tirkiye’deki iklim tiplerinin dagilisinda,
konumun ve yerytizi sekillerinin roliini agiklar.

Kazanmimlar

Ogretme - Ogrenme Yontem Bulus Yoluyla Ogrenme Stratejisi, Arastirma - inceleme Yoluyla Ogrenme Stratejisi, Etkilesimli
ve Teknikleri Ogretim Stratejisi, Grup Calismasl, Soru - Cevap Yontemi

Kullanilan Egitim Teknolojileri,

Arag-Geregler ve Kaynaklar Ders Kitabi, Akilli Tahta, Egitim Videolari, Model Kiire, Gozlem Formu

Dikkat Cekme: Ogretmen 6grencilere yaz aylarini nerelerde gegirdiklerini sorar. Tatillerini yazlik gibi
daha sicak ve yayla turizmi gibi daha soguk iklimlerde gegiren 6grencileri tespit etmeye galigir. Bu
6grenciler Gzerinden sinifa: “Arkadaslariniz neden ayni anda farkl hava kosullarini gérmislerdir?
sorusunu yoneltir.

Giidiileme: “Bu dersimizde Tirkiye'nin farkliyerlerinde farkliiklim tiplerinin yasandigini gérecek ve
bu iklim tiplerinin olusumunda hangi faktorlerin etkili oldugunu 6greneceksiniz.”

GiRis Gozden Gegirme:“Daha dnceki dersimizde yagadigimiz sehrin iklimini disiinerek diinyanin her
yerinde ayni iklim mi goriiliir sorusunun cevabini bulmaya galismis ve diinyada gérilen iklim tiplerini
6grenmistik. Bu dersimizde ise Tlrkiye’de goriilen iklim tiplerini 6grenecegiz.”

Derse Gegis: Ogretmen égrencilerden Yerkiire modeli tizerinde ekvator gizgisini bulmalarin,
Tiirkiye’nin ekvatora ve kutuplara uzakligini kiyaslayarak diisiinmelerini ister. Diinya iklim Kusaklarini
gosteren bir gorseli 6grencilere inceleterek Tirkiye’nin hangi iklim kusaginda oldugunu bulmalarini
ister. Ogrencilerden Kiire iizerinde Antalya ve Bartin’i bularak hangi sehrin daha sicak bir iklime sahip
oldugunu diisinmelerini ve hangi sehrin ekvatora daha yakin oldugunu bulmalariniister.

o Ogrencilere interaktif topografya haritasi videosu izletilir ve videodaki dgrencilerin harita lizerinde
yaptiklar degisiklikleri ylikselti, denizellik-karasallik, baki, daglarin uzanisi, rizgarlar gibi etmenleri

Ogretme diigiinerek yorumlamalari istenir.
Ogrenme « Ogrencilerden sirayla Tiirkiye kabartma haritasina dokunarak denize paralel ve dik uzanan daglari
Siireci bulmalari, denizellik-karasallik, riizgarlar ve bakinin bélgenin iklimi tizerindeki etkisi hakkinda

cikanmlarda bulunmalari saglanir.

* Sinif 4 gruba béliiniir ve Karadeniz iklimi, Karasal iklim, Akdeniz iklimi, Marmara Gegis iklimi
Ogrencilere arastirma yaparak sunum hazirlamalariigin 6dev olarak verilir.

¢ Bir sonraki ders 4 grubun sunumlari dinlenir.

« Ogretmen Karadeniz grubunu Akdeniz ikliminin, Akdeniz grubunu Karasal iklimin, Karasal grubunu
Marmara ikliminin ve Marmara grubunu Karadeniz ikliminin olusumunda hangi faktdrlerin etkili
oldugunu bulmalarive derinlemesine dlstinmeleri icin su sorulari sorarak yonlendirir:

Bu iklim tipinin bu bolgemizde goriilmesinde:

- Ekvatora uzakligin etkisi nedir?

- Cografi konumun etkisi nedir?

- Karasallik ve denizelligin etkisi nedir?

- Daglarin uzanisinin etkisi nedir?

- Yiikseltinin etkisi nedir?

- Bakinin etkisi nedir?

GELISTIRME

- Riizgarlarin etkisi nedir?
OzET Ogrencilerle kargilikli diyalog seklinde konunun genel bir 6zeti yapilir.
DEGERLENDIRME |Gozlem formlari degerlendirilir.
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BOLUMI

Dersin Ad: :Fenve Teknoloji

Sinf 6

Hafta + 7 Kasim - 01 Aralik 2017 (11, Hafta)

Konu : Atmosferin Katmanlan

Siire : 80 k. {2 Ders)

BOLUM I

Kazanimlar : 0z0n tabakasinin Atmosferin katmanlarindan biri oldugunu ifade eder.

Ogretme - Ogrenme Yontem

ve Teknikleri

Sunus Yoluyla Ogrenme Stratejisi, Aragtirma - inceleme Yoluyla Ogrenme Stratejisi, Tanilayic
Dallanmig Agag Teknigi, Soru - Cevap Yontemi,

Kullanilan Egitim Teknolojileri,
Arag-Geregler ve Kaynaklar

Etkinlik calisma yaprag, Tanilayici Dallanmig Agac Teknigi calisma yaprag, Akilli Tahta, Microsoft
Powerpoint'te gorseller kullaniarak hazirlanan s6zlii anlatim,

Ogretme
Ggrenme
Siireci

Dikkat Cekme: Ogretmen tahtaya “Atmosfer = 0zon Tabakas!", “Atmosfer < Ozon Tabakas!"
“Atmosfer > Ozon Tabakasi” karilagtrmalarini yazarak 6grencilere hangisinin dogru oldugunu sorar ve
verdikleri cevaplariagiklamalarini ister.

Giidiileme: “Bu dersimizde Atmosferi ve Ozon Tabakasini ayirt ederek ikisi arasindaki farki daha iyi

6iRi anlayacaksiniz.”
Gozden Gegirme: Daha dnceki derslerinizde Diinyanin katmanlari olan Su Kiire, Hava Kire ve Agir
Kiire'yi 6grenmistiniz. Bu dersimizde Hava Kire olarak bilinen Atmosferi, onu olusturan katmanlarive
0zon Tabakasini 6greneceksiniz.
Derse Gegis: Ogrencilere Atmosferin katmanlarini gosteren bir grsel gosterilerek her katmani
birbirinden ayiran 6zellikler hakkinda kisaca bilgi verilir.
+ Verilen bilgiler isiginda 6grencilere calisma yapraklan dagitilarak “Ugak, Hava Balonu, Meteor ve
Uydu” fotograflanile katmanlan eslestirmeleri istenir.
» Ogretmen Akilli Tahta tizerinde dogru eslestirmeyi gésterir. Ogrencilerin kendi kendilerini
dlemeleri istenir. Yanlis cevap veren dgrenciler igin katmanlar birbirinden ayiran 6zellikler detayl:

GELISTIRME olﬁrakanlat|||r.

* Orencilere Ozon Tabakasinin islevi tekrar hatirlatildiktan sonra grencilerden Ozon Tabakasinin
Atmosferin hangi katmaninda oldugu ile ilgili fikir yiiriitmeleri istenir.
» Ogrencilere Ozon Tabakasini Atmosfer Katmanlari arasinda gdsteren bir resim gésterili.
* Tanllayici Dallanmig Agag semalan 6grencilere dagitilarak sorulan cevaplamalar istenir ve hangi
olkistan giktiklar tespit edilerek degerlendirmeleri yapilir,

i3] Ogrencilerle karsiikl diyalog seklinde konunun genel bir ézeti yapilr.

DECERLENDIRME Ogretmen Etkinlik Calisma Yapraklarini ve Tanilayic Dallanmis Agag Teknigi Calisma Yapraklarmi

degerlendirir.
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BOLUMI

Dersin Adi: Fenve Teknoloji

Sinif 6

Hafta : 04-08 Arallk 2017 12. Hafta)

Konu : Sera Etkisi

Silre 80 Dk. (2 Ders)

BOLUM I

Kazanimlar : Sera etkisinden yola gkarak sera gazlanindaki artism temel nedenlerini 6reklerle tartigir,

Ogretme - Ogrenme Yontem

ve Teknikleri

Bulus Yoluyla Ogrenme Stratejisi, Buzz Grup Teknigi, Balik Kilgigi Teknigi, Soru - Cevap Teknigi

Kullanilan Egitim Teknolojiler,
Arag-Geregler ve Kaynaklar

Etkinlik calisma yapragy, Gozlem formu, Sera Etkisi Egitim Videosu, Akilli Tahta

Ogretme
Ogrenme
Siireci

GIRis

Dikkat Cekme: Ogretmen drencilere “Hig sera gordiiniiz mii?”, “Seralar yetistirilen sebzeleri kotii
hava kosullarmdan nasil korur?” sorularini yonelterek sera etkisini anlatmadan dnce “Sera” ve
“Korunma” kavramlari arasinda bag kurmalarini saglar.

Giidiileme: Bu dersimizde Sera Gazlarini ve Sera Etkisini Ogrenerek Sera Gazlarindaki artigin
nedenlerini tartisacagiz.

Gozden Gegirme: Son dersimizde Atmosferi ve Katmanlarini 6grenmis, Ozon Tabakasmin
gezegenimizi koruyucu etkisinden bahsetmistik. Bu dersimizde Sera Etkisini 6grenerek sonraki
derslerimiz igin gerekli 6n bilgileri ogrenmis olacagiz.

Derse Gegig: Sera gazlarmni ve sera etkisini gdsteren gorseller 6grencilere gosterildikten sonra
Atmosferde dogal siirecte yararli olarak goriilen Sera Etkisinin zamanla ekolojik denge icin zararli bir
hal aldigina deginilir ve sera etkisi ile ilgili kisa bir video izletilir.

GELISTIRME

* Ogretmen sinifi Buzz Grup Teknigine uygun bir sekilde heterojen olarak 4 gruba béler ve her grubu
dairesel bir diizen olusturarak tartisacaklari pozisyona getirir.

* Tartismaya baslamadan dnce gruplardan birer lider secilir ve ortaya konulacak fikirleri derlemeleri
istenir.

+ Ogretmen tahtaya “Sera gazlarindaki artisin nedenleri nelerdir?” yazar ve gruplari kendi iclerinde
tartismalariniister.

» Oretmen tahtaya Balik Kilgigi teknigine uygun bir sema izer ve grup liderlerini sirayla agrarak
elde ettikleri sonuglart kilgiga eklemelerini ister.

* Balik kilgig Gzerine eklenen “Sera gazlarindaki artisin nedenleri” alanlarina gére gruplandiniir.

* Ogretmen; “Ormansizlasma, Hizli Niifus Artig), Fosil Yakitlarn Kullanimi, Gereksiz Elektrik Kullanimi”
gibi basliklar kapsaminda dgrencilerden sera gazi artisina sebep olan drnekler vermeleriniister.

* Calisma yapraklarini 6grencilere dagitir, sera etkisini sema ¢izerek gbstermelerini ve sorulan
cevaplandirmalariniister.

Ozer

Ogrencilerle karsilkli diyalog seklinde konunun genel bir 6zeti yapilr.

DEGERLENDIRME

Ogretmen Calisma yapraklarini ve gozlem formlarini degerlendirir.
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BOLUMI

Dersin Ad: : Fenve Teknoloji

Sinif :6

Hafta :11-15Aralik 2017 (13. Hafta)
Unite Adi :

Konu : 0zon Tabakas ve Canlilar
Siire - 80Dk. (2 Ders)

BOLUM II

: Ozon tabakasindaki seyrelmenin nedenlerini agiklayarak canlilar tizerindeki etkileri hakkinda
tahminde bulunur.

Kazanimlar

Ogretme - Ogrenme Yontem
ve Teknikleri 7€ Ogrenme Modeli, Akvaryum Teknigi, Soru - Cevap Yontemi

Kullanilan Egitim Teknolojileri,

Arag; Geregler ve Kaynaklar Etkinlik calisma yaprag), Gzlem formu

Dikkat Cekme: “Evcil hayvaniniz var mi?”, “Evinizde bitki saksilarivar mr?”, “Kdytinlizde hig tarla
gordiintiz mii?”, “Kdyliniizde hayvan yetistiriciligi yapiliyor mu?” sorularyla 6grencilerin canlilarla bag
kurmasini saglar.

Giidiileme: “Bu dersimizde, Ozon Tabakasindaki seyrelme canlilara zarar veriyor mu? Bunu
aragtiracagiz.”

GIRIS Gozden Gegirme: Bundan dnceki derslerimizde Ozon Tabakasinin Atmosferin bir pargasi oldugunu,
Diinyamiz tizerinde yararli etkisi bulunan Sera Etkisinin ise; Sera Gazlarindaki artis yiiziinden ekolojik
dengeyi bozdugunu 6grenmistik. Bu dersimizde ise; Ozon Tabakasindaki seyrelmenin nedenlerini
ogrenecek ve canlilar lizerindeki etkilerini tartisacagiz.”

Derse Gegig: Ogretmen Ozon Tabakasinin islevi ile ilgili grencilerin &n bilgilerini yoklayacak sorular

sorar.

1.) Girme: Bu agama 7E modelinde Dikkat Cekme, Glidiileme, Gozden Gegirme agamalirinda verilir.
2.) Kesfetme: Ogrenciler daha 8nceki derslerde dgrendikleri Ozon Tabakasmin islevi ve Ozon
Tabakasindaki seyrelme arasinda bag kurarak ekolojik dengenin bozulmasina yol agan sebepleri

Ogretme diistinlip dogal ve beseri sebepler olarak iki gruba ayirmaya galisir ve hipotez Uretirler (Etkinlik 1).
Ogrenme 3.) Agiklama: Oretmen dgrencilerden gelen hipotezlere karsilik, Ozon Tabakasindaki seyrelmeye
Siireci neden olan ve dogal nedenler ile begeri faaliyetler hakkinda biraz daha ipucu verir.

4.) Derinlestirme: Ogrenciler daha dnce 8grendikleri Ozon Tabakasinin islevi ve Ozon Tabakasindaki
o seyrelme ile 6gretmenin agikladigi seyrelmeye neden olan sebepleri sentezleyip dogal sebepler ve
GELISTIRME | eer faaliyetler olarak yeniden gruplar.

5.) iliskilendirme: Ogrenciler Ozon Tabakasindaki seyrelmeye sebep olan etmenleri grupladiktan
sonra gergek yasantilanyla iliskilendirmeye caligir ve Ozon Tabakasindaki seyrelmenin canlilar
lizerinde nasil bir etkisi oldugu hakkinda distinirler.

6.) Fikir Alig Verisi: Ogrenciler Akvaryum Teknigine uygun bir pozisyona gecerler. Tam ortalarmna bir
¢ember gizilir. Ozon Tabakasindaki seyrelmenin canlilar Gzerinde nasil bir etkisi oldugu hakkinda fikir
yliriten 6grenciler gemberin igine gecerek canlilar tizerinden drnekler verir. Cemberin disinda kalan
ogrenciler gézlemci olarak not tutarlar.

7.) Degerlendirme: Ogretmen gozlemcilerden elde ettigi notlan degerlendirmeye tabii tutar.
Ogretmen Sera Etkisi ve Ozon Tabakasinin seyrelmesine bagli olarak olusan iklim degisikliklerine
OzeT sadece Kiiresel Isinma diyemeyecegimizi, bu kavramin yasanan iklim degisikliklerini tam olarak
karsilamadigini ifade eder ve konu ile ilgili kisa bir video izletir.

DEGERLENDIRME | Ogretmen Calisma yapraklarini ve gézlem formlarini degerlendirir.
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BOLOM

Dersin Ad: :Fen ve Teknoloji

Sinif 6

Hafta 18- 22 Avalik 2017 14, Hafta)

Unite Adi :

Konu Klim Degisikigi ve Kiiresel lsnma

Siire : 80Dk, (2 Ders)

BOLUM I

Kazanimlar + Klim degisikligi ve Kiirese! Ismma arasindaki farki ayrrt eder,

Ogretme - Ogrenme Yontem
ve Teknikleri

Probleme dayali 93renme Stratejisi, Isbirlikli Ogrenme Stratejisi, Soru-Cevap Teknigi

Kullanilan Egitim Teknolojileri,
Arag-Geregler ve Kaynaklar

Etkinlik calisma yaprag!, "Iklim degisikligi nedir?" egitim videolan, Akl Tahta

GIRiS

Ogretme

Dikkat Cekme: “Kiresel Ismmayi 5. Siniftan itibaren derslerinizde Ogendiniz, televizyonlardan
dinlediniz belki internette bile aragtirdiniz. Peki, “Kiiresel Soguma” diye bir sey duydunuz mu?

Giidiileme: “Bu dersimizde Kiresel Isinma hakkimdaki yanhs bilgilerimizi diizeltecegiz."

Gozden Gegirme: “Gegen derslerimizde Atmosfer (zerinde yararbulunan Sera Etkisinin zamanla Sera
Gazlarindaki artisa bagli olarak zararli bir hal aldigini ve ekolojik dengeyi bozdugunu dgrenmistik. Bu
dersimizde zararl Sera Etkisinin gezegenimiz lzerinde iklimi hangi yonde degistirdigini ve
degistirecegini dgrenecegiz. Bakalim gezegenimiz daha misicak olacak yoksa daha misoguk?”

Derse Gegis: Ogretmen, Iklim degisikligini tanmsal olarak agilayan ve kiiresel ismmaile farkiniortaya
koyan kisa bir video izletir,

Ogrenme
Silreci

GELISTIRME

+ Ogretmen sinfi 4 gruba boler ve Probleme Dayali Ogrenme kuramina uygun hazrrlanan senaryolar
Ogrencilere dagtr,

» Orencilerin senaryo icindeki problemleri ishirlgi icinde incelemesi ve yanitlamasi gereken
konular saptamas|, kisacas; problemin farkina varmalar saglanir.

* Problemler, grup Gyeleri arasinda tartigilir ve ¢oziim yollan arastirir.

* Problem ¢ziimlerinin sunumlar yapilir, Bu sunumlar, grup Gyelerinin her biri s6z alacak sekilde
gerceklestirilir,

Gzer

Ogretmen Sera Etkisi ve Ozon Tabakasini seyrelmesine bagl olarak olugan iklim degisikliklerine
sadece Kiiresel Isinma diyemeyecegimizi, bu kavramin yaganan iklim degisikliklerini tam olarak
karsilamadiginiifade eder ve konu ile ilgili kisa bir video zletir,

DEGERLENDIRME

Ogretmen Probleme Dayali Ogrenme Calisma yapraklarini degerlendirir
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BOLOM |

Dersin Ad: :Sosyal Bilgiler

Simif 6

Hafta :25-29 Arallk 2017 15, Hafta)

Kony  IKim Degiiliginin Dogal ve Beseri Nedenler

Siire : 80Dk, (2Ders)

BOLUM I

Kazanimlar  Ilim Degisikiigine dogal kogullarle begeri faaliyetlerin sebep oldugunu belirtr

Ogretme - Ogrenme Yontem

ve Teknikleri

Etkileimli Oretim Stratejisi, Yapilandinimig Grid, Miinazara, Arastrma - inceleme, Soru - Cevap
Teknigi, Grup Calismasi

Kullanilan Egitim Teknolojileri,
Arag-Gereler ve Kaynaklar

Etkinlik calisma yapragl, Miinazara Degerlendirme Formu,, iklim degisikliginin dogal ve beseri
nedenleri egitim videosu, Akill Tahta

Ogretme
Ogrenme
Siireci

GIRIS

Dikkat Cekme: “iklim Degisikliginin ne oldugunu artik biliyoruz. Sizce su an bu sinifta iklim
degisikligine sebep olacak herhangi bir faaliyette bulunuyor muyuz? Elektrikler agtk mi? Siralannizin
gbziinde hig pet sise var m?”

Giidiileme: “Bu dersimizde iklim degisikligi insanlar yiiziinden mi oluyor yoksa dogal sebeplerden
mi? Bunu 0grenecegiz.”

Gozden Gegirme: “Derslerimizde iklim Degisikliginin ne oldugunu &grenmistik. Sera Etkisini, Sera
Gazlarindaki artigi, Ozon Tabakasinin seyrelmesine sebep olan faaliyetleri 6grenmistik. Bu dersimizde
iklim degisikliginin nedenlerini miinazara yontemi ile tartisacagiz.. Onceki derslerde 6grendigimiz
bilgiler isiginda Iklim Degisikligi insanlar yiiziinden mi oluyor yoksa dogal sebeplerden mi? Bunu
Ogrenecegiz.”

Derse Gegis: Ogretmen, dnceki ders verdigi ddevden yola gikarak miinazaraya katilacak 2 grubu ve
{yelerini tahtaya kaldinr. Tahtanin 6niine miinazaraigin uygun siralar ve masalar konur.

GELISTIRME

« ilk turda gruplar konuile ilgili hazrladiklari sunumlari yaparlar.

« Ikinci turda grup baskanlanilk tur konugmalar sirasinda not aldiklar noktalara ve sorulara cevap
verirler.

* Dinleyici konumundaki tim dgrenciler jiiri Gyesidir. Miinazara bitiminde jiiri Giyelerine Miinazara
Degerlendirme Formu doldurtularak iklim degisikliginin nedenleri konusunda dgrencilerin
diisiincelerinin begeri faaliyetlerden mi yoksa dogal nedenlerden mi yana olduguna bakilir.

* Ogrencilere geri déniit verilmeden iklim degisikliginin dogal ve beseri nedenleri ile ilgili kisa bir
video izletilir.

» Orencilere Yapilandirimis Grid teknigi ile hazirlanan calisma yapraklan dagitiarak dogal ve begeri
nedenleri birbirinden ayinp ayramadiklarina bakilir,

OzeT

Ogrencilerle karsilikli diyalog seklinde konunun genel bir dzeti yapilr.

DEGERLENDIRME

Calisma yapraklanindaki etkinliklere verilen cevaplarile dinleyici konumundaki 6grencilerin
Miinazara Degerlendirme Formunda verdigi puanlar degerlendirmeye alinir.
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BOLUM |

Dersin Ad: : Sosyal Bilgiler

Sinif :6

Hafta :02-05 Ocak 2018 (16. Hafta)

Unite Adi :

Konu : Iklim Degisikligi ve Tiirkiye

Siire - 80 Dk. (2 Ders)

BOLUM Il

Kazanimlar : Tiirkiye'de bolgelerin iklim degisikliginden ne sekilde etkilenecegi konusunda bolgesel farkliliklan

da dikkate alarak gikarimda bulunur.

Ogretme - Ggrenme Yontem

ve Teknikleri

Etkilesimli Ogretim Stratejisi, Acik oturum yéntemi, Soru - cevap teknigi

Kullanilan Egitim Teknolojileri,
Arag-Geregler ve Kaynaklar

Etkinlik calisma yaprag, iklim Degisikliginin Tirkiye Uzerindeki etkileri egitim videosu, Akili Tahta

Ogretme
Ogrenme
Siireci

GIRiS

Dikkat Cekme: “Yasadiginiz sehirde hig dogal afet yagandi mi? Sel sulari evinize ya da okulunuza zarar
verdi mi?”, “Peki hig orman yangini yasandi mi?”

Gildiileme: Bu dersimizde iilkemizde yaganan afetler ile iklim degisikligi arasinda bag kurmaya
calisacagiz. Boylelikle gelecekte iklim degisikliginin hangi bolgelerimizde hangi afetlerle karsimiza
¢lkacagini daha iyi anlayacagz.

Gozden Gegirme: “Gegtigimiz derslerde Tiirkive'de gériilen iklim tiplerini 6grenmistik. Bu dersimizde
Tiirkiye’nin hangi bolgeleri iklim Degisikliginden nasil etkilenecek tahmin etmeye calisacagiz.”

Derse Gegis: Ogretmen, dgrencilerin 8nceki derslerde dgrendigi Tiirkiye'nin iklim tipleri ile ilgili 6n
bilgilerini yoklayacak sorular sorar.

GELISTIRME

+ Ogretmen Agik Oturum ydntemine uygun olarak sinifi diizenler. Konu hakkinda fikir yiiriitecek ve
tartisacak ogrenciler konusmaci olarak seilir. Diger 6grenciler dinleyici konumundadir.

+ Oretmen, acik oturumu yonetmek iizere baskan olarak yerini alrr.

+ Baskan, sirasiyla Akdeniz Bolgesi, Karadeniz Bolgesi, Ege Bdlgesi, Marmara Bolgesi, i¢ Anadolu
Bolgesi, Dogu Anadolu Bolgesi ve Giineydogu Anadolu Bdlgesinin iklimini konugmacilara sorarak
dinleyici konumundaki 6grencilere iklim tiplerini tekrar hatirlatir,

+ Oretmen soru ciimleleriyle konusmacilara sz hakki verir. Bolgelerimizde yasanan ve yasanacak
iklim degisikliginin etkileri ile ilgili ogrencilerin fikir yiriiterek tartismasini saglar.

» Tartisma esnasinda bir konugmacinin ileri stird g fikir ve tespitleri diger konusmacilara sorarak
oturumu devam ettirir,

* Oturum sonunda 6gretmen genel bir degerlendirme konusmasi yapar ve aglk oturumda ortaya
konulan biitlin goriglere atif yapar.

+ Orencilere Etkinlik 1 calisma yapragi dagitilr. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar irdelenir.
+ Oretmen, sorulari yanlis cevaplayan 8grenciler iin iklim Degisikliginin Tirkive Uzerindeki
etkilerini anlatan kisa bir video izletir. Ogrencilerin calisma yapraklarinda yanlis cevapladiklari sorulari
yeniden ¢dzmeleri istenir.

Ozer

Ogrencilerle karsilikl1 diyalog seklinde konunun genel bir 6zeti yapilrr.

DEGERLENDIRME

Calisma yapraklarindaki etkinliklere verilen cevaplarile Agik Oturum etkinliginde 6grencilerin verdigi
cevaplar ve davranislan gézlenerek gozlem formu doldurulur. Degerlendirme etkinlikler izerinden

yapilr.
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BOLUM |

Dersin Ad: :Sosyal Bilgiler

Sinif 0

Hafta +08-120cak 2018 17 Hafta)

Konu :Kiresel lsmmanin Sektorlere Etkisi

Siire : 80Dk, (2Ders)

BOLUM I

Kazanimlar : Kiiresel isinmanin etkileri sonucunda Tiirkiye'de baz sektdrlerde yaganacak olasl problemleri tartigr.

Ogretme - Orenme Yontem
ve Teknikleri

:Etkilesimli Ogretim Stratejisi, Cember Teknigi, Sokratik Seminer Yontemi, Soru - Cevap Teknigi

Kullanifan Egitim Teknolojileri,
Arag-Geregler ve Kaynaklar

Gazete haberleri, Akilli Tahta, Etkinlik calisma yapraklar, Gozlem formu

GIRS

Ogretme
Ogrenme

Dikkat Cekme: “Diin aksam bir belgesel izledim. Iklim Degisikigi yiiziinden baziyerlerde deniz
suyunun sicakligrartmig ve baliklar goc yollanni degistirmisler. Bu yerlerde balikgiikla geginen insanlar
g etmek zorunda kalmiglar. Sizce Tiirkiye'de de buna benzer sorunlar var mi?”"

Giidleme: “Bu dersimizde Iklim Degisikliginin Tirkiye'de hangi sektorlere zarar verebilecegini
tartisacak ve yasanabilecek gevresel ve ekonomik problemleri daha iyi anlayacagiz.”

Gozden Gegirme: “Son dersimizde Tirkiye'de holgeleriniklim degisikliginden nasil etkilenecegini
tartismistik. Bu dersimizde fklim Degisikliginin Tiirkiye'de ekonomik olarak hangi calisma alanlarma
Zarar verecegini tartisacagiz.

Derse Gegis: Ogretmen daha once 6grencilere dagittig gazete haberlerinden metinler iceren calisma
yapraklarinitekrar okumalarini ister ve tahtaya, “Turizm, Saglik, Hayvancilik, Sanayi, Tarm, Ulagim”
yazar.

Siireci

GELISTIRME

» Oretmen sinifiseminer ortamini yaratacak cember oturma sekline gore diizenler.

» Ofretmen seminerin bagkani konumundadr.

* Metinlerde gegen cevresel sorunlarla ekonomik sektdrler arasinda bag kurmalarini ve hangi metnin
tahtaya yazlan hangi sektdrde yasanan sorunlara isaret ettigini sorar.

* Her dgrenciye fiitiristik sorular sorarak Tiirkiye izerinden yeni Gnermeler lretmelerini saglar.

» Oretmen dgrencilere yasadigimiz sehirde hangi sektorlerin kiiresel isinmadan etkilenecegini sorar.

Ozer

Ogrencilerle karsiiki diyalog seklinde konunun genel bir dzeti yapilr.

DEGERLENDIRME

Calisma yapraklarindaki etkinliklere verilen cevaplarile seminer etkinliginde 6grencilerin verdigi
cevaplar ve davranislan gozlenerek gozlem formu doldurulur, Degerlendirme etkinlikler dzerinden

yapilr.
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EK-5: UYGULAMA YAPILAN OKULLARIN iSIMLERI

1. Fatih Ortaokulu (Bartin / Merkez)
2. Ata Ortaokulu (istanbul / Uskiidar)
3. Oruggazi Ortaokulu (Istanbul / Fatih)

4, Yedikule Ortaokulu (Istanbul / Fatih)
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EK-6: ISTANBUL iL MiLLIi EGITIM MUDURLUGUNDEN ALINAN
iZINLER

@3‘”‘“‘ T.C.
& “"‘ ISTANBUL VALILIGI

\‘ } il Milli Egitim Miidiirliigii

Say1 :59090411-20-E.5676050 24/04/2017
Konu: Anket ve Arastirma izin Talebi

VALILIK MAKAMINA

flgi: a)istanbul Universitesinin 17.04.2017 tarih ve 67774 sayili yazis.
b) MEB. Yen. ve Eg. Tek. Gn Md. 07.03.2012 tarih ve 3616 sayili 2012/13 nolu gen.
¢) Milli Egitim Arastirma ve Anket Komisyonunun 24.04.2017 tarihli tutanag:.

istanbul Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii doktora programi grencisi BELMA
BARAK''n "Diinyada ve Tiirkiye de iklim Degisikligi Egitiminin incelenmesi ve Bir
Egitim Modeli Onerisi" konulu tezi kapsaminda, ilimiz Uskiidar ilgesi Ata Ortaokulu, Fatih
ilgesi Oruggazi Ortaokulu ve Yedikule Ortaokullunda 6grenim goren Ggrencilere; cografya
basar testini uygulama istemi hakkindaki ilgi (a) yazi ve ekleri Mudiirligiimiizce
incelenmigtir.

Aragtirmacimn; s6z konusu talebi; bilimsel amag disinda kullanilmamasi, uygulama
sirasinda bir érnegi miidiirliigiimiizde muhafaza edilen miihiirlii ve imzah veri toplama
araclarinn uygulanilmasi, katthmcilarmn goniilliiliik esasina gore secilmesi, aragtirma
sonu¢ raporunun miidiirliiimiizden izin alinmadan kamuoyuyla paylasiimamas
kosuluyla, okul idarelerinin denetim, gozetim ve sorumlulugunda, egitim-ogretimi
aksatmayacak sekilde ilgi (b) Bakanlik emri esaslar1 dihilinde uygulanmasi, sonugtan
Miidiirliigiimiize rapor halinde (CD formatinda) bilgi verilmesi Kkaydiyla
Miidiirliigiimiizce uygun gorillmektedir.

Makamlarinizca da uygun gériilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Omer Faruk YELKENCI
Milli Egitim Miidiirii
OLUR
24/04/2017
Ahmet Hamdi USTA
Vali a.
Vali Yardimcisi
Ek:1- Genelge
2- Komisyon Tutanag:

il Milli Egitim Miidiirligi Binbirdirek M. fmran Oktem Cad. A.BALTA VHKI
No:1 Eski Adliye Binasi Sultanahmet Fatih/Istanbul Tel: (0 212) 455 04 00-239
E-Posta: sgb34@meb.gov.tr Faks: (0 212)455 06 52

inden ba64-6312-3c10-b1a8-0032 kodu ile teyit edilebilir.

Bu evrak giivenli elektronik imza ile i http: k meb.gov.tr ad
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T.C.
ISTANBUL VALILIGi
il Milli Egitim Miidiirliigii

Say1 : 59090411-44-E.5768817 25.04.2017
Konu: Anket Aragtirma Izni

ISTANBUL UNIVERSITESI REKTORLUGU'NE
(Egitim Bilimleri Enstitisi Mudurligi)

flgi: a) 17.04.2017 tarih ve 67774 sayili yazimz.
b) Valilik Makaminin 24.04.2017 tarih ve 5676050 sayili oluru.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii doktora programi &grencisi BELMA
BARAK'm "Diinyada ve Tiirkiye de iklim Degisikligi Egitiminin incelenmesi ve Bir
Egitim Modeli Onerisi" konulu tezi hakkindaki ilgi (a) yazimiz ilgi (b) valilik onay ile
uygun goriilmiistiir.

Bilgilerinizi ve aragtirmacinin s6z konusu talebi; bilimsel amag diginda kullanmamasi,
uygulama sirasmda bir 6rnegi miidiirliigiimiizde muhafaza edilen miihiirlii ve imzah
veri toplama araclarmin uygulanmasi, katihmcilarin géniilliiliik esasina gore segilmesi,
aragtirma sonug¢ raporunun miidiirligiimiizden izin alinmadan kamuoyuyla’ paylagilmamasi
kosuluyla, gerekli duyurunun arastirmaci tarafindan yapilmasi, okul idarecilerinin denetim,
gozetim ve sorumlulugunda, egitim-6gretimi aksatmayacak sekilde ilgi (b) Valilik Onay1
dogrultusunda uygulanmasi ve islem bittikten sonra 2 (iki) hafta iginde sonugtan
Miidiirliigiimiiz Strateji Gelistirme Boliimiine rapor halinde bilgi verilmesini arz ederim.

ibrahim POLAT
Miidiir a.
Miidiir Yardimceis V.
EK:1- Valilik Onay1
2- Olgekler
il Milli Egitim Midiirligi Binbirdirek M. Imran Oktem Cad. A.BALTA VHKI
No:1 Eski Adliye Binasi Sultanahmet Fatih/istanbul Tel: (0 212) 455 04 00-239
E-Posta: sgb34@meb.gov.tr Faks: (0 212)455 06 52
Bu evrak gitvenli elektronik imza ile i http://evrak meb.gov.tr adresinden 7704-cf98-3427-9e43-cb62 kodu ile teyit edilebilir.
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EK-7: BARTIN iL MILLI EGIiTiM MUDURLUGUNDEN ALINAN iZiNLER

Tarih ve Sayx: 03/10/2017-228269

AR

* 8 4 8 Y 3

L0, 4
L 2 ISTANBUL UNIVERSITESI
O\ & Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii
o 4

Say1 :55180510-302.08.01-
Konu :Belma BARAK'm Tez Uygulama
Izni

BARTIN iL MILLi EGiTiM MUDURLUGUNE
Gélbucagi Mh., 4. Cevre Yolu, 74100 Merkez/Bartin

Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dal Sosyal Bilgiler Egitimi Doktora
Programi'na 2502130440 numaral: ile kayith Belma BARAK'in "Diinyada ve Tiirkiye'de iklim
Degisikligi Egitiminin incelenmesi ve Bir Egitim Modeli Onerisi" konulu tez galismasi
kapsaminda kullanmak iizere gelistirdigi basari testi ve deneysel galigmasim kapsayan ders
planlarim Bartin'da ki ortaokullarda uygulayabilmesi i¢in Milli Egitim Bakanhgi Egitim
Arastirma ve Gelistirme Daire Bagkanligi'ndan izin alinmasi hususunda,

Geregini miisaadelerinizi arz ederim.

e-Imzali ) )
Prof. Dr. Hasan AKGUNDUZ
Enstith Midiirii

Ekler :

1- Bagan Testi

2- Ders Planlar1

3- MEB Aragtirma Degerlendirme Formu

4- Aragtirma Tamamlandiktan Sonra Arastirmanin Teslimine [ligkin Taahhiitname Tutanagt
5- Fiziki Zararlan Kargilama Taahhiidii

Dogrulamak lgin:http://194.27.128.66/envision.Sorgula/belgedogrulama.aspx?V=BE848YCV3

Ayrmtil bilgi icin irtibat : Enes CINGOZ
Eski Esnaf Hastanesi Siileymaniye Takvimhane Cd. No: 19 Kat: 4 Siileymaniye/Fatih/Istanbul Posta Kodu: 34119 1
Tel : 02124400000-13090 Faks : 0212 440 18 05
e-posta : iubilgi@istanbul.edu.tr Elektronik Ag : www.istanbul.edu.tr
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;}}eﬁ“ﬁ T.C;
""% BARTIN VALILIGH

L3
k j 1L Milli Egitim Midiirlagi

Say1 :64441482-605.99-E.16603370 13.10.2017
Konu : Uygulama Izni

MUDURLUK MAKAMINA

flgi : a) M.E.B Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigi'niin 22/08/2017 tarih ve
12607291 sayih yazi ekindeki 2017/25 No'lu Genelge.
b)Miidiirliik Makamindan alinan "Arastirma Degerlendirme Komisyonu Kurulmas:"
konulu 17/10/2016 tarih ve 11460584 sayil1 Olur.

¢)istanbul Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii'niin 03/10/2017 tarih ve
228269 sayil yazisi.

Istanbul Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidiirltgi'niin ilgi (c) yazis1 ile Tiirkge
ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali Sosyal Bilgiler Egitimi Doktora Programina
2502130440 numarali ile kayith Belma BARAK'in "Diinyada ve Tiirkiye'de Iklim Degisikligi
Egitiminin Incelenmesi ve Bir Egitim Modeli Onerisi" konulu tez ¢alismasi kapsaminda
kullanma tizere gelistirdigi bagar testi ve dengesel ¢alijmasim kapsayan ders planlarim
Miidiirliigiimiize bagli Merkez Fatih Ortaokulu 5 ve 6. sinif 6grencilerine yonelik uygulama
yapmak istedigi bildirilmektedir.

Ilgi (c) yaz1 geregi yapilmak istenen Anket Uygulama Calisma Izninin ilgi (a) 2017/25
No'lu Genelge kapsaminda "Arastirma ve Degerlendirme Komisyonu'nca degerlendirilmis ve
uygun bulunmustur.

S6z konusu Uygulama iznine iligkin Test Caligmalari ve uygulama takvimi ekte
sunulmus olup, ilgilinin g¢aliymasim 19/10/2017 ile 08/01/2018 tarihleri arasinda
egitim-ogretimi aksatmadan ders saatleri disinda Milli Egitim Miidiirligiine bagh Merkez
Fatih Ortaokulu 5 ve 6. sinif §grencilerine uygulayabilmesi hususunu;

Olur'larimiza arz ederim.

Naci DENiZ
Sube Miidiiri
OLUR
13.10.2017
Yasar DEMIR ¢3 {0 4}
Milli Egitim Mudiiri
Muhammet /YUOGDU
VHKi
Golbucagi mah.2 nolu gevre yolu 74000 BARTIN Ayrintih bilgi igin: MAYDOGDU VHKI
Elektronik Ag: http://bartin.meb.gov.tr Tel: (0378) 22768 93-97(331)
e-posta : bartinmem@meb.gov.tr Fax: (0378) 227 16 96

Bu evrak gitvenli ik imza ile i

meb.gov.tr adresinden 0€C3-2447-3192-98ee-b537 kodu ile teyit edilebilir.
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ym T.C.
."t BARTIN VALILIGI

'?\ j il Milli Egitim Mdirlogi
Say1 :64441482-605.99-E. 16638199 13.10.2017

Konu : Uygulama Izni (Belma BARAK)

ISTANBUL UNIVERSITES]
(Egitim Bilimleri Enstitiisti Mudiirltigii)

flgi : a) 03/10/2017 tarihli ve 228269 say1l1 yaziniz.
b) Miidiirliik Makami'nin 13/10/2017 tarihli ve 605.99-E.16603370 sayili Olur'lan.

Egitim Bilimleri Enstitiisii Tirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dal,
Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali Sosyal Bilgiler Egitimi Doktora Programina
2502130440 numara ile kayith Belma BARAK''!n Merkez Fatih Ortaokulu 5-6-7. Smif
grencilerine ydnelik "Diinyada ve Tiirkiye'de Iklim Degisikligi Egitiminin Incelenmesi
ve Bir Egitim Modeli Onerisi" konulu uygulama kapsaminda, ilgi (a) yazimz ekinde
sunulan test araglarin uygulayabilmesi ile ilgili ilgi (b) Olur ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Yasar DEMIR
Milli Egitim Miidiirii
Ek : Olur (1 Adet)
4500 AF+
Muhammet AYDOGDU
VHKI
Golbucagi mah.2 nolu gevre yolu 74000 BARTIN Ayrintili bilgi igin: MAYDOGDU VHKI
Elektronik Ag: http://bartin.meb.gov.tr Tel: (0378) 22768 93-97(331)
e-posta : bartinmem@meb.gov.tr Fax : (0378) 227 16 96
Bu evrak givenli ik imza ile i P meb.gov.tr adresinden 7000-a354-351e-badd-a01e kodu e teyit edilebilir.
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3&“& TE:
"”gﬁ BARTIN VALILIG

i )
k / 1 Milli Egitim Miidiirligi

Say1 :64441482-605.99-E.16659017 13.10.2017
Konu :Uygulama Izni (Belma BARAK)

FATIH ORTAOKULU MUDURLUGUNE

Iigi : a) Istanbul Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigi'niin 03/10/2017 tarihli
ve 228269 sayili yazilar.

b) Miidiirlik Makami'nim 13/10/2017 tarihli ve 16603370 say1lt Olur'lari.

Istanbul Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Tirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi
Ana Bilim Dali Sosyal Bilgiler Egitimi Doktora Programina 2502130440 numarali ile kayith
Belma BARAK''n "Diinyada ve Tiirkiye'de iklim Degisikligi Egitiminin incelenmesi ve
Bir Egitim Modeli Onerisi" konulu tez ¢alismast kapsaminda Merkez Fatih Ortaokulu
Mudirliigii 5-6 ve 7. Smf Sgrencilerine yonelik test calismalarini uygulayabilmesine iligkin
ilgi (b) Olur yazimiz ekinde génderilmis olup, ilgi (a) yazi ekinde gonderilen uygulama
takvimi dogrultusunda Miihiirlii Test Araglarimn kullanilmas: ve ilgiliye gerekli kolayligin
saglanmas: hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Naci DENiz
Miidiir a.
Sube Miidiirii
EKLER :
-Yazi ve Ekleri (64 syf)
- Olur (1 syf) Giiventi Elekironit
Muhamp,f AYDOGDYy
VHK]
Gélbucag: mah.2 nolu ¢evre yolu 74000 BARTIN Ayrmtih bilgi i¢in: Muhammet AYDOGDU VHKI
Elektronik Ag: http://bartin.meb.gov.tr Tel: (0378) 227 68 93-97 (331)
e-posta : bartinmem@meb.gov.tr Fax: (0378) 227 16 96
Bu evrak givenli ik imza ile i hitp: meb.gov.tr adresinden 1672-€732-386d-8abb-de31 kodu it teyit edilebilir,
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T.C.
MILLI EGITIM BAKANLIGI
Egitimi Aragtirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanhgi

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyadi

Belma BARAK

Kurumu / Universitesi

Istanbul Universitesi / Egitim Bilimleri Enstitiist

Arastirma yapilacak iller

Istanbul

Aragtirma yapilacak
egitim kurumu ve
kademesi

Bartin'da ki Ortaokullar b~ bt v Ortaro kulu
5., 6., ve 7. siniflar

Arastirmanin konusu

“Dinyada ve Tarkiye'de Iklim Degisikligi Egitimi ve Bir Egitim
Modeli  Onerisi” isimli  tez calismasi  kapsaminda
arastirmacinin gelistirdigi iklim degisikligi ve kiresel 1sinma
konularini kapsayan basar testini ortackul o6grencilerine
uygulayarak akademik yeterliklerini lgmek ve deneysel egitim
modelini  uygulayarak  ogrencilerin  biligsel ~ dizeylerini
artirmaktir. C

Universite / Kurum onayi

Var

Arastirmal/proje/6devi/tez
onerisi

Doktora Tezi

Veri toplama araglari

1 adet Bagar Testi
11 adet Ders Plani

Gorus istenilecek
Birim/Birimler

—

KOMISYON GORUSU

. UG

DR

Komisyon karari

Muhalif Gyenin Adi v
BOVAIE «ovovveianisr

Oybirligi / Oyeoktugu ile alinmistir.
GIBKGESI]. . cvv ettt et et i e e

FORM: 2
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VELI ONAY FORMU

Sayin veli;

istanbul Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Sosyal Bilgiler Egitimi Doktora
Programi kapsaminda yapmakta oldugum “Diinyada ve Tiirkiye'de Iklim Degigikligi
Egitiminin Incelenmesi ve Bir Egitim Modeli Onerisi” tez ¢aligmasi igin ortaokul
dgrencilerinin “Iklim Degisikligi ve Kiiresel Istnma” konularina dair bilgilerini, gelistirdigim
basar1 testi ile 6lgmek ve bu konudaki biligsel diizeylerini deneysel ¢aliymamla artirmak
istiyorum.  Izniniz dogrultusunda uygulayacagim basari testi ve deneysel caligmada

dgrencinin adi-soyad kesinlikle istenmeyecektir.

Arastirmaci

izin veriyorum D izin vermiyorum D

Veli Kodu imzaismas

Ogrenci Kodu

Okulu:

Sinifi:

Ll
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YAPRAGI

1.) Hava Durumu ve Iklim arasindaki fark nedir?

2.) Tiirkiye’de goriilen iklim tiplerini hatirlaymiz. Bulundugunuz sehir hangi iklim tipi
bolgesindedir?
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3.) Asagidaki ¢izelgede Ankara ilinin aylik ortalama sicaklik ve aylik toplam yagis degerleri

verilmistir.

Verileri grafikte gostererek sicaklik i¢in ¢izgi grafigi, yagis i¢in ¢ubuk grafigi olusturunuz.

Ankara Ocak |$ubat |Mart [Nisan |Mayis|Haziran|Temmuz|Agustos|Eyliil|Ekim |Kasim|Aralik|
Aylik Ortalama Sicakhik (°C)]  0.2| 1.6| 57| 11.3| 16.1] 20.1 23.5| 23.4|18.7] 12.9] 7.1 24
Aylik Toplam Yagis (mm) 39.6). 35.3] 38.5| 426] 51.2} 33.9 13.7 11.5 17.9] 27.6] 31.6| 43.8

Ankara Aylik Ortalama Sicaklik Grafigi
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3.) Asagidaki ¢izelgede Izmir ilinin aylik ortalama sicaklik ve aylik toplam yagis degerleri
verilmistir.

Verileri grafikte gostererek sicaklik icin ¢izgi grafigi, yagis i¢in ubuk grafigi olusturunuz.
lamir Ocak [Subat Mart {Nisan {Mays|Haziran| Temmuz|Agustos Eylﬁﬂﬁim Kasim}Aralik
Aylik OrtalamaSicaklik (‘C)  88) 95{ 115 158 207] 255 28 276{236 187 141 104
AikToplamYagis(mm) | 312 1025] 7580 62 31 98 17 29| B 436 RS 187
izmir Aylik Ortalama Sicaklik Grafigi
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3.) Asagidaki ¢izelgede Kars ilinin aylik ortalama sicaklik ve aylik toplam yagis degerleri

verilmistir.

Verileri grafikte gostererek sicaklik i¢in ¢izgi grafigi, yagis i¢in ¢ubuk grafigi olusturunuz.

Kars

Ocak [Subat

Mart

Mayis|

Haziran

Temmuz

Agustos|

Eyliil

Ekim

Kasim

Arahk

Aylik Ortalama Sicaklik (°C),

-10.3] -8.6

=24

5:5

10.2

13.9

17.5

17.6

13.4

73

0.3

-6.6

Aylik Toplam Yagis (mm)

212 22.4

29.6

51.7

80.5

77.3

57.9

43.4

28.9

40.8

26.2
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3.) Asagidaki ¢izelgede Rize ilinin aylik ortalama sicaklik ve aylik toplam yagis degerleri

verilmistir.
Verileri grafikte gostererek sicaklik icin ¢izgi grafigi, yagis icin ¢ubuk grafigi olusturunuz.
Rize Ocak [Subat [Mart [Nisan MaylslHaziran Temmuz Aéustoleyliil Ekim [Kasim|Aralik
Aylik Ortalama Sicakhk (°C)]  6.7] 66| 7.9 11.6] 16/ 20.2 22.7 23(199] 161 12| 86
Aylik Toplam Yagis (mm) | 233.1] 1863| 1619] 96.4] 949 135.8] 152.8] 194.9 255(295.8| 258.3| 238.7
Rize Aylik Ortalama Sicaklik Grafigi
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20
15
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5
0
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oqésg&«c@&&g%w@‘;
Rize Aylik Toplam Yagis Grafigi
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SOSYAL BILGILER CALISMA YAPRAGI

ETKINLIK 1: BIREYSEL CALISMA

KONU: FARKLI YASAM SEKILLERI ve IKLIM

ADINIZ - SOYADINIZ: .. coiuviniinrmodrsesnsonionaons

Asagidaki sorular1 yandaki gorsellere gore
cevaplayniz.

1.) Sizce bu insanlar hangi iklim tipinde
yasamaktadirlar?

2.) Neler yiyorlar, nasil giyiniyorlar? Hangi
ulasim araclarmi kullaniyorlar? Yasadiklar:
evlerin ozelliklerini yorumlaymiz.

3.) Yasadiklar: yerde tarim, hayvancihk,
sanayi gibi alanlarda faaliyette
bulunabiliyorlar m?

4.) Yasadigmiz yerin iklimini bu iklim tipi ile
karsilastirimz?
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Asagidaki sorulari yandaki gorsellere
gore cevaplaymiz.

5.) Sizce bu insanlar hangi iklim
tipinde yasamaktadirlar?

6.) Neler yiyorlar, nasil giyiniyorlar?
Hangi ulasim arag¢larim kullaniyorlar?
Yasadiklari evlerin ozelliklerini
yorumlayiniz.

7.) Yasadiklar: yerde tarim,
hayvancilik, sanayi gibi alanlarda
faaliyette bulunabiliyorlar m?

8.) Yasadigmiz yerin iklimini bu iklim
tipi ile karsilagtirmiz?
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Asagidaki sorular: yandaki gorsellere
gore cevaplaymiz.

9.) Sizce bu insanlar hangi iklim tipinde
yasamaktadirlar?

10.) Neler yiyorlar, nasil giyiniyorlar?
Hangi ulasim araclarini kullamiyorlar?
Yasadiklar evlerin 6zelliklerini
yorumlayimz.

11.) Yasadiklar: yerde tarim,
hayvancilik, sanayi gibi alanlarda
faaliyette bulunabiliyorlar m?

tipi ile karsilastiriniz?
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Asagidaki sorular: yandaki gorsellere
gore cevaplaymiz.

13.) Sizce bu insanlar hangi iklim
tipinde yasamaktadirlar?

14.) Neler yiyorlar, nasil giyiniyorlar?
Hangi ulagim araclarmi kullaniyorlar?
Yasadiklari evlerin ozelliklerini
yorumlayiniz.

15.) Yasadiklar yerde tarim,
hayvancilik, sanayi gibi alanlarda
faaliyette bulunabiliyorlar mi?

16.) Yasadigmiz yerin iklimini bu iklim
tipi ile karsilastiriniz?
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SOSYAL BILGILER CALISMA YAPRAGI
ETKINLIK 1: BIREYSEL CALISMA

KONU: ATMOSFER ve KATMANLARI
ADINIZ - SOYADINIZ: .....ccccoonninneninsiiinns

1.) Asagidaki gorselleri inceleyiniz Atmosferin hangi katmaninda yer aldiklarmi
altlarindaki bosluga yazimiz.

d) Uzay boslugu

Termosfer

b) Meteoroloji Balonu

g) Meteor Yagmuru
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SOSYAL BILGILER CALISMA YAPRAGI

ETKINLIK 1: BIREYSEL CALISMA

KONU: Sera Gazlaridaki Artisin Nedenleri
ADINIZ - SOYADINIZ: ... ..cicecenoosssinsissnnpensnsns

1.) Sera gazlarinin artmasmda
ormansizlasmanin etkisi nedir?

.............................................
..............................................
..............................................

..............................................

tsssssvsencanes sessssesane sssesarevecsasanns .

2.) Sera gazlarinin artmasinda
hizh niifus artisinin etkisi nedir?

$sesssesscesenssesasseensesesssetesetsietsene

..............................................
..............................................
..............................................
...............................................

..............................................

..............................................
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3.) Sera gazlarinin artmasinda fosil
yakitlarin kullanimin etkisi nedir?

L R PR

seee sesssssscsennee sescsessresesens seseseee
...... R R R R PP P P PR R
ssesessense ssssssesnrveene ssssesacessssnassnee
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4.) Sera gazlarmin artmasinda

gereksiz elektrik kullaniminin etkisi
nedir?
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1.) Ozon Tabakasmin islevi nedir?
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2.) Ozon Tabakasmdaki seyrelmenin nedenleri nelerdir?
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SOSYAL BILGILER CALISMA YAPRAGI
ETKINLIK 1: BIREYSEL CALISMA

KONU: iklim Desisikliginin Dogal ve Beseri Nedenleri

ADINIZ - SOYADINIZ:; ........ s

1.) Yukaridaki numarah gorsellerden hangileri iklim degisikligine neden olan insan
kaynakh faaliyetlerdir?

esssseseessesnesase essssssescessessssscsscssnne esessessneeesssssnecsstsasceccenss sessesessessvensssssanee

2.) Yukaridaki numarali gorsellerden hangileri iklim degisikligine neden olan dogal
sebeplerdir?

essssasessssassansane sesssssssesvssssssasnns
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SOSYAL BILGILER CALISMA YAPRAGI

ETKINLIK 1: BIREYSEL CALISMA

KONU: KURESEL ISINMANIN SEKTORLERE ETKISI

ADINIZ - SOYADINIZ: ... i doidssirnosvesdsmseeassnsnives

1. HABER:

National Geographic, biitiin buzullar eridiginde sular altinda kalacak bolgelerin
haritasim c¢ikardi. istanbul basta Tiirkiye'nin bircok sahil kenti tarihe karsacak.
Diinyanin en c¢ok satan bilim dergisi National Geographic, yeryiiziinde tiim buzullarm
erimesi durumunda diinya haritasmm nasil degisecegini arastirdi Kiiresel 1smma
nedeniyle tiim buzullar eridiginde deniz suyu seviyesi yaklasik 65 metre yiikselecek. Bu
durumda bir¢ok yarmm ada, ada haline gelecek. Bilim insanlari, biitiin buzullarmm 5 bin
yilda eriyecegini ongoriirken, bu siirecte sicakhk ortalamasmin da 14,4 dereceden 26,6
dereceye cikmasi bekleniyor. Ug iilke yok olacak. Danimarka, Hollanda ve Belcika'nm
tiim topraklan sular altinda kalacak. Ozellikle Kuzey Avrupa'y: etkileyecek olan afetin,
Tiirkiye'nin de kiyr seridinin sular altinda kalmasma neden olaca@ ongoriiliiyor.
Marmara Bolgesi'nde Tekirdag, istanbul ve Bursa'nmn biiyiik bir kism sular altnda
kalacak. izmit de sular tarafindan yutulurken Karadeniz sahil seridi boyunca Sinop,
Samsun, Trabzon illeri iceri dogru daralacak. Ege Bolgesi'nde [zmir'i yutan sular, Yunan
Adalann'm1 denize gomecek. Akdeniz Bolgesi'nde ise Adana'daki Cukurova deltasi
tamamen sular altna gomiilecek. Ozellikle alcak bélgelerin etkilendigi kiiresel ismmadan
Kibris Adasi ‘da yiizde 20'lik bir kismim1 kaybederek nasibini alacak.

Kaynak: https://www.sabah.com.tr/galeri/dunya/national-geographicten-sok-aciklama

2. HABER:

Adana Cukurova Universitesi Su Uriinleri Fakiiltesi Ogretim Uyesi Dog. Dr.
Tuncay Kuleli, kiiresel iklim degisikligine bagh olarak iskenderun Korfezi'nde deniz
suyu sicakhiginin arttigmi, ekonomik degeri yiiksek levrek ve cupra tiirii baliklarm
iiremesinin zorlastigim soyledi.

Kaynak: http://www.hurriyet.com.tr/levrek-ve-cupra-icin-carpici-iddia-26804997

Cevre Kuruluslarm Dayamsma Dernegi Baskani, ozellikle sicak stresinin
hayvanlarimizda et ve siit kaybmna neden olacagim, kurakhgin ise bedava yem kaynag
olarak kullamlan meralarimizin vejetasyonunda olusturacag degisiklikle hayvancihgin
verimine olumsuz etkide bulunacagmi ifade etti.

Kaynak: http://gidagundemi.com/roportaj/col-kusagi-kuzeye-geliyor-r19.html
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SOSYAL BILGILER CALISMA YAPRAGI

ETKINLIK 1: BIREYSEL CALISMA

KONU: KURESEL ISINMANIN SEKTORLERE ETKIiSi

ADINIZ = SOYADINIZ oo oonecsrsassssarsnsassessvnesssnannse

3. HABER:

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi (COMU) Saghk Yiiksekokulu Miidiirii
Prof. Dr. Giinhan Erdem Kiiresel 1sitnmanin etkisiyle yaz aylarinda beklenen yiiksek
sicakligin, hayvanlar ve insanlar da davranis degisikligine, uykusuz kalan insanlarda
huzursuzluk ve depresyonun ortaya cikabilecegine, huzursuzluk ve depresif
yansimalarin viicudun bagsikhk sisteminde bozulmalara neden olabilecegine dikkat
cekti. Sicakhk diizey ve doneminin uzamasma bagh olarak ekolojik sartlarm da
degisecegini, bakterilerin iireme, yasama ve daha genis alanlara yayilabileceklerini
soyledi. Kiiresel 1stnma nedeniyle azalan tath su kaynaklarmmn genis caph
enfeksiyonlara yol acacagmi, kolera ve tifo gibi hastahklarda artis yasanabilecegini
bildirdi.

Kaynak: http://www.millivet.com.tr/kuresel-isinma-sagligi-nasil-etkiler-detay-genelsaglik-538298/

4. HABER:

Kiiresel 1sinma, sadece gida, su ve cevre gibi temel yasam kaynaklarim tehdit
etmekle kalmyor, kiiciik ciftcileri de derinden etkiliyor.

Bircok sosyo-ekonomik sorunla miicadele eden Kkiiciik ciftciler, Kkiiresel
1Isinmanin yarattigi kiiresel iklim degisikligine karsi da savanmasiz durumdalar.

Kiiresel iklim degisikliklerinden en ¢ok, kirsal alanda, diisiik gelir diizeyine
sahip kiiciik 6lcekli tarim isletmelerinin yer aldig yoreler etkileniyor.

Ciftciler giderek agirlasan cevre kosullarina uyum saglamakta zorlamyor.

Kaynak: https://www.evrensel.net/haber/330383/gida-ve-tarim-tehdit-altinda

SORU: Yukandaki gazete haberlerinde hangi sektorde yasanan ve yasanacak
sorunlardan bahsedilmektedir.
LA R e s sektorii
T B e e sektorii
T A R e s e e sektorii
,,.:"53752 GHABER: .- .o vvainnains sektorii
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EK-9: KURESEL iKLIiM DEGISIKLiGi OGRETIM PROGRAMI
UYGULAMA FOTOGRAFLARI
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