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ONSOZ

Atatiirkciiliik, Osmanli Devleti ¢oktiikten sonra kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin yol
haritasin1 meydana getirmistir. Tiirk milletini medeni {iilkeler seviyesine ¢ikarmak adina,
ihtiya¢ duyulan unsurlar1 biinyesinde toplayan Atatiirk¢iiliik sayesinde Tirk toplumu kisa
zamanda ayaga kalkmistir. Ancak Atatiirk’{in 6liimiiyle beraber bu yol haritasindan sapmalar
meydana gelmeye baslamistir. Giinlimiizde Atatiirkgiiliikle ilgili 6zellikle genglerin dogru
bilgilere ¢ok da sahip olmadiklart goriilmektedir. Atatiirkgiiliigii gelecek nesillere aktarmak
icin 8.smifta yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi olduk¢a 6nem arz etmektedir.
Bu 6nem diisiiniilerek ders inceleme kapsamina alinmistir.

Bu ¢alisma, 8.smnif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde Atatiirkgiiliik iinitesi
Uzerine yogunlagsmakta olup, dersi anlatmakla yiikiimli 6gretmenlerin gozlemleriyle
Atatlirkgiilik iinitesinin nasil Ogretildigi ile ilgili fikir vermesi agisindan yapilmistir.
Calismaya goniillii olarak katilan 6gretmenlerden gelen olumlu ve olumsuz yorumlarin
objektif bicimde aktarildig1 ¢alismanin ana diisiincesi; Atatiirk¢iiliik tinitesinin 6gretiminde
ders kitabi, yillik plan gibi bilesenlerin ne derece etkili oldugu, tespit edilebilen sorunlar ve
iiniteyi basarili bir sekilde Ogretebilmek adina neler yapilabilecegi hakkinda durum
degerlendirmesinde bulunabilmektir.

Tezimin meydana gelmesinde, bana lisans egitimimden beri akademik anlamda hep
yardimc1 olan, bu yardimlarini yiiksek lisans egitimim sirasinda da devam ettirip bu seriivende
bana yol g6steren danismanim Saymn Dr. Ogr. Uyesi Betiil BATIR ’a siikranlarimi sunarim.

Tez savunma jiirimde yer almayi kabul ederek tezimle ilgili goriis ve Onerilerini
aktaran Prof. Dr. Mehmet ACIKALIN’a tesekkiir ederim. Tez konumu bulma ve tez yazma
asamalarinda bana rehberlik eden Ars. Gor. Hamide KILIC’a katkilarindan otiirii minnettarim.
Yiiksek lisansa baslamami ve siirdiirmemi saglayan Prof. Dr. Mustafa AYDIN, Prof. Dr.
Omer CAKIROGLU ve Ars. Gor. Senem GONENC’e ayrica tesekkiir ederim.

Bu sirecte bana destek olan arkadaslarima ve degerli goriisleriyle tezime katki
saglayan 6gretmenlere ¢ok tesekkiir ederim.

Benden manevi desteklerini hi¢ esirgemeyen aileme sevgilerimi sunuyorum.

Ebru KESKIN



OZET

8.SINIF T.C. INKILAP TARIHI VE ATATURKCULUK DERSI ATATURKCULUK
UNITESININ ISLENISINE iLISKiN OGRETMEN GORUSLERI

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersine adin1 veren Atatiirkgiiliik konulari,
ortaokul 8.sinifta ayr1 bir iinite olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu konularin 6gretilmesi gerek
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin temellerini olusturmasi gerekse gegmisten gilinlimiize iilkemize
sagladig1r katkilar1 gostermesi agisindan onem tasimaktadir. Durum c¢alismasi yonteminin
kullanildig1 bu nitel arastirma, 8.smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi Atatiirkgiiliik
nitesinin iglenisine dair Ogretmen gorislerine yer vererek bu ©Onemi ortaya koymaya
caligmaktadir. Dersi veren Ogretmenlerin Atatiirk¢iilik {initesinin daha etkili ve ilgi gekici
islenmesiyle ilgili goriisleri ¢aligmanin hareket noktasini olusturmaktadir. Bu goriisleri
toplamak amaciyla uzman goriisiinden gegirilmis yart yapilandirilmis goriisme formu,
arastirmanin  orneklemini olusturan Istanbul ili Avrupa yakas: Sisli, Esenler, Fatih ve
Bakirkoy ilgelerindeki Tiirk ve azinlik devlet okullarinda 2016-2017 egitim 6gretim yilinda
8.siif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatlrkgiiliik dersini veren 28 6gretmene uygulamistir. Dort alt
problemden yola ¢ikilarak hazirlanmis on dort soruluk bu goériisme formu katilimcilara
yoneltilmistir. Yiiz ylize goriisme ve soru cevap yontemlerinin beraber kullanildigi bu
caligmanin igerik analiziyle yapilan incelemelerinde ¢esitli bulgular elde edilmistir.
Katilimeilarin, ders kitabinda biligsel ve duyussal anlamda eksiklikler oldugu sonucuna
vardiklar1 tespit edilmistir. Bu eksikliklerin giderilmesi noktasinda gortisleri alinan
ogretmenler; kitabin gorsel iceriginin zenginlestirilmesi, hazirlik ve degerlendirme sorularinin
tyilestirilmesi ve yillik planda degisiklikler yapilmasi konularim dile getirmislerdir. Bunun
yaninda konularin 6gretiminde sadece ders kitabina bagli kalinmamasi gerektigi de
katilimcilar tarafindan vurgulanmistir. Ayrica aragtirma sonucuna gore, farkli aktiviteler igin
ders saatinin yetersiz kaldigiyla ilgili ¢ok fazla elestiri oldugu ortaya ¢ikmustir. Oyle ki ¢ogu
zaman ders kitab1 tek kullanilsa dahi konularin yetismedigi yorumlar1 yapilmistir. Ders
kitabinda laiklik, devletcilik gibi belli bagh Atatiirk ilkelerinin 6grenciye aktarilmasinda
sorunlar yasayan bazi katilimcilar bunlarla ilgili ¢esitli onlemler alinmasini talep etmislerdir.
Sonug olarak, ders kitabinda Atatiirk¢iiliik tinitesinin anlatimini begenen katilimcilar mevcut
olsa da katilimcilarin ¢ogu genel bir iyilestirme isteginde bulunmuslardir.



ABSTRACT

TEACHERS’ OPINIONS REGARDING HOW “KEMALISM” IS TOUGHT ON THE
8TH GRADE REPUBLIC OF TURKEY REVOLUTION HISTORY AND KEMALISM
COURSE

Kemalism subjects, which give its name to Revolution History and Kemalism course,
appear as a dedicated module in secondary school eighth-grade. Teaching these subjects is
essential because they form the basis of Republic of Turkey and also to show the
contributions that have been made by them until today. This quantitive research, utilizing case
study method, is trying to reveal the importance of these subjects by covering teachers’ views
regarding the way Kemalism module is taught in eighth-grade Revolution History and
Kemalism course. Teachers’ views of teaching Kemalism module in a more effective and
interesting way form the starting point of this research. In order to obtain the seviews, expert-
reviewed semi-structured interview survey is applied to 28 teachers in Turkish and minority
state schools in Istanbul European side provinces of Sisli, Esenler, Fatih and Bakirkoy which
form the sampling of this research. Prepared based on four sub problems, this 14-question
survey prompted to participants. Using content analysis, examinations of this study which
utilized face toface meetings and question-answer methods, led to several findings. It is
determined that the participants have concluded that there are cognitive and affective
deficiencies in the course book. Teachers are asked to give their opinions in relation to
elimination of these deficiencies and they expressed the enrichment of visual content in the
course book, improvements of evaluation questions and changes in yearly plan. Besides this,
it is emphasized that one should not adhere only to coursebook in teaching of the subjects.
Moreover, based on there search results, it was revealed that there are so many criticism
regarding insufficiency of course hours. Such that, most of the time, even if one uses course
book as the only mean of course material not all subjects are covered. Some participants, who
have had problems with teaching Atatiirk’s major principles such as secularism and statism,
requested several precautions to be taken in regard to this. All in all, even though some
participants are satisfied with the way the subject is covered in Kemalism coursebook, many
of them made a request for general improvements.

Vi
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BOLUM I: GIRIS

1.1. PROBLEM DURUMU

Tam bagimsizligi, 6zgiirligi, ulusal egemenligi, cagdaslasmay1 amaglayarak basarilan
Ulusal Kurtulus Savasi’ndan sonra bilimin ve teknolojinin son gereklerine gdre kurulan
Tiirkiye Cumhuriyeti’ni laik, demokrat ve sosyal bir hukuk devleti olarak tiim 6geleriyle
sonsuza dek yasatmak icin olusturulan ilkeler bitlinine Atatlrkculik denir (Ozden, 2003,
s.336). Atatiirkciiliikte saglam bir genglik yetistirmek, Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin parlak
gelecegini gergeklestirmede temel bir giictiir (Alpargu, Ozgelik ve Yavuz, 2003, s.241). Bu
amacla Milli Egitim Bakanligi, ilkokuldan itibaren Atatiirkgiiliikle ilgili konulari gesitli
dersler icinde verilmektedir. Ancak Atatiirk¢iiliigiin ayr1 bir ders olarak okutulmasi ilk olarak

ortaokul 8.siifa tekabiil etmektedir.

Bu tezin temel amaci, Atatiirk¢iilik konularinin 6gretiminde mevcut durumu
belirleyerek, bu konularin nasil 6gretildigini tespit etmektir. Atatiirkgiiliik tinitesi ders kitabina
bagli olarak islendigi icin yillik plandaki kazanimlarla iliskisi de ayrintili bicimde
irdelenmistir. Ayrica bu tezde T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinin genelini
ilgilendiren sorular da yer almaktadir. Buradaki amag, Atatiirk¢iiliik {initesinin diger tinitelerle
iliskisini belirlemektir. Bu kapsamda tezin iceriginde, goriisme yapilan dgretmenlerin dersin
islenisi sirasinda genel gortsleri, kitabin yeterliligi hakkindaki diisiinceleri, tespit ettikleri

sorunlar ve sorunlara gelistirdikleri 6neriler de yer almaktadir.

Nitel arastirma yontemlerinden temel nitel arastirma kullanilarak yapilan galismada,
8.siif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabindaki “Atatiirkciiliik” Unitesinin
ogretmenler agisindan nasil islendigi agik bir sekilde ortaya konmaya ¢alisilmistir. Bu sebeple
arastirma kapsaminda ders kitabindaki resimler ve anektodlarla zenginlestirilmis {initenin

uygulayicist konumundaki 6gretmenlerle goriismeler yapilmasi uygun goriilmiistiir.
1.2. AMAC/ PROBLEMLER ve ALT PROBLEMLER

Aragtirmanmn genel amaci, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda 8.simf T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkciiliik dersini okutan Ogretmenlerin standart ders kitab1 hakkindaki
diisiincelerini, MEB’in yillik planina gore kazanimlara ulasmada karsilagtiklart sorunlar1 ve

bunlara gelistirdikleri ¢oziimleri bu dersi veren Ogretmenlerin goriislerini alarak tespit



etmektir. Elde edilen goriisler degerlendirilerek, Atatiirk¢iiliik tinitesini daha etkili hale

getirmek i¢in 6nerilerde bulunmak hedeflenmektedir.

Aragtirmanin problem ctmlesi “8.sinif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
“Atatlirkciiliik” tinitesinin iglenigine dair 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?” dir. Bu baglamda

arastirmanin alt problemleri ise soyle siralanmaktadir:

1-8.smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi “Atatiirk¢iiliik” {initesi islenirken

kullanilan standart ders kitabinin 6gretmen goriislerine gore yeterliligi nedir?

2-Ogretmenlerin goriislerine gore 8.smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi

“Atatiirkciiliik” linitesi islenirken yillik plandaki kazanimlari elde etme durumu nedir?

3- 8.smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi “Atatiirk¢iiliik” iinitesi islenirken

ogretmenlerin gézlemledigi sorunlar nelerdir?

4-8.siif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi “Atatiirk¢iiliik” iinitesinin daha

etkili islenebilmesi adina 6gretmenlerin gorisleri nelerdir?
1.3. ONEM

Atatlirkgtiliik, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusu ve yiikselmesinde temel alinan bir
degerler sistemidir. Bu degerler sistemini 6grencilere en iy1 sekilde kazandirmak isteyen Milli
Egitim Bakanligi, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde Atatlirkclluk Unitesine ayri
bir boliim ayirmustir. Bu tez, 8.siuf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi Atatiirkciiliik
unitesiyle ilgili, hem Tiirk hem azinlik devlet okullarinda goérev yapan Ogretmenlerin
goriislerinin bir arada ele alindig bir ¢aligmadir. 8.siuf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkctlik
dersine giren Ogretmenlerden elde edilen goriislerle, Atatlirkculik Gnitesi cergevesinde
caligma yapilarak, iinitenin daha etkili nasil 6gretilebilecegi belirlenmeye calisilmistir. Derse
adin1 da veren “Atatiirk¢iilik” iinitesinin 6gretmenler tarafindan nasil islendigini anlamak bu

baglamda biyik 6nem arz etmektedir.

1.4. SAYILTILAR (VARSAYIMLAR)
1- Gorlisme yapilan 6gretmenler sorular1 dikkatle cevaplandirmislardir.
2- Ogretmenlerin, dgrencilerden gelen tepkileri objektif olarak yansittig1 kabul edilmistir.
3- Goriisme yapilan 6gretmenler ¢aligmaya goniillii olarak katilmiglardir.

4-Ogretmenlerin goriislerini samimi ve dogru sekilde ifade ettikleri kabul edilmistir.



1.5. SINIRLILIKLAR
1-Arastirmada 2016-2017 egitim 6gretim yilinda istanbul ili Avrupa yakasi Sisli, Esenler,
Fatih ve Bakirkdy ilcelerindeki Tiirk ve azmlik devlet okullarinda, 8.smmf T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatlrkcullk dersini okutan 28 6gretmenle sinirlandirilmastir.

2-Caligsma bir ay boyunca yapilan goriismelerle sinirhdir.
1.6. TANIMLAR
Atatirkculik: Atatiirk tarafindan olusturulan diisiince ve ilkeler biitiinii.

Inkilap Tarihi: Osmanli Devleti’nin yikilma déneminden Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin

1945°1i yillaria kadar anlatilan donem.



BOLUM II: KAVRAMSAL CERCEVE / ALANYAZIN VE ILGILi
ARASTIRMALAR

2.1. T.C. INKILAP TARIHI VE ATATURKCULUK DERSI

Turkiye Cumhuriyeti’nin kurulusundan bu yana amag; yurdu koruyarak, milleti ¢agdas
ve mutlu kilacak bir egitim sistemi meydana getirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda belirlenen

Tark milli egitiminin amaglar1 s6yle siralanabilir:
1- Tiirk milletini, uygarlikta en ileriye gotiirmek,

2- Gengleri, Turk milletini yuceltecek milli, medeni, insani, fikir ve hislerle donatmak,
3- Milliyetci, cumhuriyetci, halkei, laik ve inkilap¢1 cumhuriyet vatandaslari yetistirmek,
4- Genglerin, toplumsal ve ekonomik hayatta kullanacaklar1 bilgi ve becerileri kazandirmak,
5- Ust okullara dgrenci hazirlamak (Giil, 1995, 5.269).
Tiirk milli egitiminin amaglarina ulasabilmek i¢in ise su ilkeler temel kabul edilmistir:
1-Ogretimin milli olmasi,
2-Ogretimin bir biitiin olmast,
3-Ogretimin bilim ve teknolojiye dayanmasi,
4-Tiirk milli egitiminin hayata dayali olmasi,
5-Herkese okuma-yazma ogretilerek bilgisizligin ortadan kaldirilmast,
6-Ogretimin laik olmast,
7-Ogretimin karma olmas1 (Giil, 1995, 5.269).

Tirk egitim sistemi, Tirk milletinin biitiin bireylerini; Atatiirk inkilap ve ilkelerine,
Atatiirk milliyetciligine bagli; Tirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima
ylceltmeye calisan yurttaslar olarak yetistirmeyi hedeflemektedir. Ayrica bu bireylerin insan
haklarina ve anayasanin baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir

hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne karst gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar



davranis haline getirebilmis kisiler olmalarini arzulamaktadir. Bu baglamda iilkemizde
Atatlrkcultkle ilgili konular iki kisimda incelenebilir. Bunlardan birincisi ders igeriklerine
gore ilkokuldan baglayarak (Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi, Muzik vd.)
Atatiirkgiiliik ile ilgili konularin (kazanimlar) eklenmesidir. ikincisi ise; Inkilap Tarihi ve
Atatiirk¢iilik konularinin dogrudan ele alindig1 derslerdir (Ortaokul: 6-7.smif Sosyal Bilgiler
dersleri, 8.siif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi, ortadgretim:
11.sinuf -lise 3- Inkilap Tarihi dersi ve yiiksekdgretim: Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi
dersleri) (Safran, 2012, s.670).

Atatiirkgiiliik konularinin islendigi boliimlerde ve Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi
ve Atatlirk¢iiliikk ders programlarinda 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirtilen
Tiirk milli egitiminin genel amaclar1 esas alinmaktadir. Ulkemizde 27.04.1981 tarih ve 76
sayih Talim ve Terbiye Kurulu Karari ile “Tiirk Inkilap Tarihi” dersi ve “Tirkiye
Cumhuriyeti Inkilap Tarihi” dersi miifredat programi belirlenmistir. Bu programla ilkokuldan,
yiiksekdgretimin sonuna kadar okutulacak olan bu derslerin amaclar1 ve konular1 saptanmistir
(Ulusoy, 2014, s.28). 1981-1982 dgretim yilindan itibaren uygulanan {lkdgretim T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iiliik (8.sinif) dersi 6gretim programi ise 17.04.2006 tarih ve 65 sayili Talim
ve Terbiye karariyla onaylanmistir (Yoluk, 2010, s.4).

2.1.1. Dersin Onemi ve Amaci

Talim ve Terbiye Kurulu’nun 23.02.2006 tarih ve 16 sayili karari ile 2008-2009
egitim-6gretim yilindan itibaren uygulanan 8. siuf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik

dersinin 6gretim programinda belirtilen genel amaglari ise soyledir (MEB):

1- Atatiirk’lin Ustiin askerlik, devlet adamlig1 ve inkilap¢i niteliklerini 6grenerek onun

kisilik 6zelliklerini 6rnek alir.

2- Milli miicadeleden hareketle, Tiirk milletinin 6zgiirliik, bagimsizlik, vatanseverlik,
milli birlik ve beraberlik fikriyle her tiirlii zorlugun iistesinden gelebilecegini kavrar.

3- Atatiirk’iin onderliginde gergeklestirilen Tiirk inkilabinin tarihi anlamini ve énemini
kavrar.

4- Donemin agir sartlart dikkate alinmak suretiyle, Tirk inkilaplarinin biiyiik giicliiklere
ragmen gerceklestirildigini kavrar.

5- Tiirk milli miicadelesi ve inkilabimin, milli ve milletler aras1 6zelliklerini kavrayarak,

baska milletlerce de 6rnek alindigini fark eder.



6- Insan haklari, ulusal egemenlik, milliyetcilik, demokrasi, cagdashk, laiklik ve
cumhuriyet kavramlarmin Tirk milleti i¢in ifade ettigi anlami ve bunlarin 6nemini
kavrayarak yasamini demokratik kurallara gore duizenler.

7- Atatiirk ilke ve inkilaplarinin Tiirkiye Cumhuriyeti’nin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve cagdas degerleri yasatir.

8- Atatiirk’iin dlinya goriisiinii ve diisiincelerini benimseyerek Atatiirk¢ii diisiince
sisteminin bir savunucusu olur.

9- Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanini ve milletini severek, haklarini bilerek
ve kullanarak, sorumluluklarini yerine getirip, ulusal bilince sahip olarak yetisir.

10- Ulkesi ve milleti ile bolinmez bir biitiin olan Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin dinamik
temelini Atatiirk ilke ve inkilaplarinin olusturdugunun bilincine varir.

11- Tiirkiye’nin jeopolitik 6nemini bolgesel ve kiiresel etkileri agisindan degerlendirerek
i¢c ve dis tehditlere kars1 duyarli olur.

12-Kanita dayali akil yiiriitme yeteneklerini gelistirerek gecmisle glinimiiz arasinda
baglantilar kurar ve bu baglamda benzetmeler yapar.

13- Tirk milletinin bir mensubu ve insanligin bir parcasi oldugu bilincini tasiyarak
iilkesini ve diinyayi ilgilendiren konulara duyarlilik gosterir.

14- Giiniimiiziin ve gelecegin sorunlarina Atatiirk¢ii bir yaklasimla ¢oziimler getirebilecek

tutum, davranis ve beceriler kazanir.

Alpargu, Ozgelik ve Yavuz (2003) T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin
amacini $0yle ifade eder: Bagimsizligin hangi sartlarda ve nasil dogup gelistigini, modern
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusunu ve milletimizin c¢agdaslasma yolunda biiylik Onder

Atatiirk’tin liderliginde yaptig inkilaplart ve onun ilkelerini 6gretmektir (S.22).

Tiirkiye’nin temelini olusturan Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarinin herkes tarafindan ve
ozellikle yarmin gengleri tarafindan iyi anlasilmasi gereklidir. Ciinkii devletin varligim
surddrebilmesi, biiylik 6l¢iide Atatiirk¢ii diisiince sistemine bagl kalinmakla ve gengleri bu
diisiince sistemi icinde yetistirmekle miimkiin olacaktir. GUl (1995), Atatiirk Ilkeleri ve

Inkilap Tarihi dersini okutmaktaki amaclari su sekilde siralamustir (s.1);

1- Turk inkilap tarihi olarak, Tiirk Kurtulug Savasi, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplari
konusunda dogru bilgiler vermek,
2- Atatlrketi diisiince sistemi, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplari ile Tiirkiye Cumhuriyeti’ne

yonelik tehditleri tespit etmek ve ona gore alinacak 6nlemleri 6gretmek,



3- Tirk gencligini, Atatiirk¢ii diisiince sistemi ve gelismeye yonelik inkilapgt bir
dinamizm iginde yetistirmek,

4- Tirk gencligini, iilkesi, milleti ve devleti ile boliinmez bir biitiinliik i¢inde, Atatiirk
ilkeleri ve inkilaplari, dolayisiyla Atatlirk¢li diisiince yoniindeki ulusal hedefler
etrafinda birlestirmek.

5- Tiirk gengliginin tarihini, milletini, devletini seven, demokrasi ve cumhuriyete bagl

bir sekilde yetismesini saglamak.

Tiim bu amaglardan hareketle Tirk inkilabinin geng nesillere 6gretilmesinin biiylk
chemmiyet tasidigi anlasilmaktadir. Bu nedenle ayri bir ders olarak 8.smif 6grencilerine
Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik adinda bir ders olusturulmus, 6nceki
neslin basarilarindan kivang duymalar1 saglanmaya calisilmistir. Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin
yakin tarihine 151k tutan bu ders sayesinde, Tiirk inkilabini ileriye gotiirecek genglerimizin

biligsel ve duyussal kazanimlarla s6z konusu amagclara ulasabilmeleri hedeflenmektedir.

Atatlirk inkilaplarinin amaci, Tiirk milletini ¢agdas uygarlik diizeyine ulastirarak
mutlu ve yasam sevincine sahip bir millet olusturmaktir (Ural, 2012, s.22). Bu yolda

yapilacak ¢alismalarla, inkilaplar etkili bir sekilde gelecek nesillere aktarilmalidir.

Tirk inkilabt hem olus hem de gelismesi bakimindan kendinden 6nceki inkilaplardan
farkliliklar tagimaktadir. Diinya tarihinde yer alan inkilaplar arasinda, emperyalist guclere
karsi bagimsizlik elde edilerek kurulan Tirkiye Cumhuriyetinin inkilabi 6nemli bir yere
sahiptir (Ural, 2012, s.20). Bu nedenle artik yerlesmis ve oturmus bir inkilabi bilmek her Tiirk
gencinin gorevi olmalidir. Ancak bdyle ulusumuzun ¢agin ihtiyaglarina gore, kendi kendine

zorlama olmadan yenilenmesi saglanabilir (Arslan ve Aydin, 2012, s.21).

2.1.2. Dersin Kapsami

Giiniimiizde Inkilap Tarihi dersi, ilkdgretimin birinci kademesinde 1., 2. ve 3.
siniflarda Hayat Bilgisi; 4. ve 5. simiflarda Sosyal Bilgiler dersi igerisinde ikinci kademe
8.smifta ve ortadgretim 1l.sinifta ayr1 bir ders olarak 1980 yilindan sonra diizenlenmis
ogretim programi ve amaglar dogrultusunda okutulmaktadir (Kaymake¢1 ve Er, 2009, s.168).
Bu agidan bakildiginda milli egitim sisteminin 6grencileri, egitim hayatlarinin biiytik
boliimiinde, bu dersle ilgili donanimli yetistirmeye ¢alistig1 goriilmektedir. Ogrencilerin Tiirk
inkilabin1 benimsemesi ve inkilapla elde edilen kazanimlar1 anlayabilmeleri i¢in dersin

kapsami1 zamanla genisletilerek verilmeye devam etmektedir. 8.smif diizeyinde sosyal
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bilgilerin bir devami konumunda olan bu ders, yine sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan

anlatilmaktadir.

Tiirk inkilabit yasama doniik bir diisiince sistemidir ve ancak aktif oldukca deger
katmaya devam edebilir. Bu amag¢ dogrultusunda gerek 6gretim programinda gerek ortiik
programda Tiirk inkilabinim izleri gériilebilmektedir. Ogretmenlere diisen gorev dgrencilere
en dogru sekilde bu diisiince sistemini kavratmaktir. Bu diisiince sisteminin, Ataturk ilke ve
inkilaplarmin dayandigi birtakim prensipler bulunmaktadir. Bunlart Yasarbas (1984) su
sekilde maddelestirmistir;

1- Milli Tarih Bilinci: Bir Atatlrk¢l icin milli tarihi bilmek, onceki neslin/atalarin
yaptigr olumlu ve biiyiik isleri hatirlamak gerekir. Tiirk tarihinin medeniyetin en eski
caglarina kadar uzandig1 hakkinda bilgi sahibi olmak, her Tiirk i¢in onur ve gurur verici bir

seydir. Tarihi olmayan bir millet kdksiiz agaca benzer.

2- Vatan ve Millet Sevgisi: Atatiirk¢iiliigiin temel unsurlarindan en 6nemlisi ve basta
geleni derin bir vatan ve millet sevgisidir. Bu sevgi anlayisi, saygiy: birlikte getirmistir. Tiirk
vataninin ve milletinin varligina ve haklarma en biiylk saygiyr gostermesi beklenir.

Atatiirkcii olan bir kimse bagka milletlerin de varlik ve haklarina saygi gosterir.

3- Milli Dil: Milli birligin, beraberligin basta gelen 6gesi milli dil olan Tiirkce’dir.

Culnki dilini seven, milletini de vatanini da sever.

4- Istiklal: Vatanm istiklali ve milletin hiirriyet anlayis1 da Atatiirkciiliigiin temel

niteliklerindendir. Tarih boyunca hiir yagamaya aligmis Tiirk milleti i¢in bu dogal bir olgudur.

5-Egemenligin Millete Ait Olusu: Egemenlik, kesin olarak milletindir. Her sey, her

giic ve her deger millete aittir. Giiclinii milletten almayan higbir hareketin degeri yoktur.

6-Cagdas Uygarlik Diizeyinin Ustiine Cikma Hedefi: Tiirk milletinin hedefi, cagimiz
medeniyet diizeyinin {istline ¢ikmaktir. Binlerce yil medeniyette insanliga onciiliik yapmis
Tiirk milletini geri birakan sebepleri kisa siirede ortadan kaldirmak gerekir. Bunun i¢in de, her

seyden Once ilimden yararlanmak gerekir.

7-Milli Kiiltiirti Gelistirme Hedefi: Yabanci kiiltiirleri kabul edip onlara baglanmak bir

tilkeyi milli benliginden uzaklagtirir. Milli varlig: tehlikeye sokar.



8-Tiirk Milletine Inanmak ve Giivenmek: Atatiirk¢ii olmanimn en 6nemli sartlarindan
biri de Tiirk milletinin sagduyusuna, zekasina ve istiin yeteneklerine inanmak ve
giivenmektir. Bu inangladir ki Atatiirk, kurtulus savasinda ve bu savastan sonra bagkalarinin

hayal bile edemedigi seyleri yapmis ve gerceklestirmistir.

9-Milli Birlik ve Beraberlik Anlayisi: Atatilirkciiliik deyince, milli birlik ve beraberligi
akla getirmek gerekir. Tiirk vataninin boliinmez bir biitlin oldugu anlayisi, bu birlik ve

beraberligin en 6nemli 6gesidir.

10- Ordunun, Okulun ve Dinin Politika D1s1 Birakilmasi: Atatiirkgiiliikk anlayisinin en
onemli unsurlarindan biri de, ordunun yani askerin, okulun ve dinin politika dis

birakilmasidir (Yasarbas, 1984, s.158-161).

Butun diinyada onemli etkileri olan Tirk inkilabi, ayn1 zamanda evrensel bir deger
tasimaktadir. Atatiirk ve Tiirk inkilabi, milli kurtulus hareketlerinde yol gosterici bir rol de
oynayarak Tiirk tarihine damga vurmustur (Gencer ve Ozel, 2011, s.204). Nitekim 1934
yilindan bu yana ayni1 bilingle okutulan dersin ad1 zaman zaman Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi,
Tiirk Devrim Tarihi ve Tiirk Inkilap Tarihi olarak adlandirilmigsa da hepsi ayn1 amaca ydnelik

olmustur (Giil, 1995, s.2).

8.smuf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitab1 19. yiizyil sonlarinda Osmanl
Devleti konusu ile baglayip Avrupa Birligi ve Tiirkiye konusuyla sona ermektedir. Asagidaki
tabloda Talim ve Terbiye Kurulu’nun 31.08.2016 tarihli T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢tliik

dersine ait 8.siif kazanimlarinin dagilimi gosterilmektedir (MEB).

Uniteler Kazanim Sayisi
1. Bir Kahraman Doguyor 6
2. Milli Uyanis: Yurdumuzun Isgaline Tepkiler 8
3. “Ya istiklal Ya Oliim” 7
4. Cagdas Tiirkiye Yolunda Atilan Adimlar 25
5. Atatirkculik 17
6. Atatiirk Donemi Tiirk D1s Politikas1 ve Atatiirk’iin Oliimii 5



7. Atatiirk’ten Sonra Tiirkiye 12

Toplam 80

2.2. DERSIN UYGULANMASINDA KULLANILAN OGRETIM PROGRAMI

Atatlirk ilke ve inkilaplarinin ilkogretim programina eklenmesi 1936 yilinda
gerceklesmistir. Program igerisinde agiklanan gorevlerden biri de “ilkokula devam eden
cocuklart; kuvvetli, cumhuriyetei, milliyetei, halke1, devletci, laik, inkilapgr yurttaslar olarak
yetistirmek™ seklinde tanimlanmaktadir. 1980°1i yillara kadar dersin konularinin, ilkogretim
kademesinde, “Tarih, Hayat Bilgisi, Yurttaslik Bilgi ve Sosyal Bilgiler” dersleri icerisine
yerlestirildigi gorilmektedir (Tangilii, Tosun ve Kocabiyik, 2014, s.234-235). Turkiye
Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi, ilk bakista bir tarih dersi gibi goriinse de
icerdigi kazanimlar bakimindan ayni sosyal bilgiler gibi vatandaslik ve insan haklari, milli

giivenlik vb. konular1 barindirdig1 anlagilmaktadir (Doganer, 2006, s.127).

1982 tarihinde Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin (TTKB) 20.02.1982 tarih ve
32 sayili, 24.09.1986 tarih ve 126 sayili kararlart ile ilkogretim II. kademe ve ortadgretim
kurumlarida “Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi” dersi, “Atatiirk¢iiliik” kelimesi eklenerek
“Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik” olarak isimlendirilmistir. Buna iliskin
olarak Atatiirkciiliigiin 6gretimi Milli Egitim Bakanligi’nca ilgili konulara dayanarak ilk ve
ortadgretimdeki Ogretim programlarina ve ders kitaplarina aktarilmasi konusu, TTKB’nin
24.09.1986 tarih ve 95 sayili karari ile kabul edilmistir. 2005°te ilkdgretim programlarinin
yenilenmesiyle birlikte Atatiirk¢iilik konulari, 1-8. siniflar arasinda kaynasiklik ilkesine
uygun olarak yatay ve dikey dagilim dogrultusunda, 6grenci hazir bulunusluluguna gore ve

program igerigine uygun olarak diizenlenmistir (Tangiilii, Tosun ve Kocabiyik, 2014, 5.235).

[Ikdgretim kurumlarinda uygulanan “Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirk¢iilik” programi, 1981 yilinda “Temel Egitim II. Kademe Okullar1 (Ortaokul) Tiirkiye
Cumhuriyeti inkilap Tarihi Miifredat Programi” adiyla kabul edilmistir (Dénmez ve Yazici,
2008, s.31). 18.01.1982 tarihli Tebligler dergisinin 2104. sayisinda “Ilkogretim ve
Ortadgretim Kurumlarinda Atatiirk Inkilap ve Ilkelerinin Ogretim Esaslari Yonergesi”
yayimlanarak; ortadgretim kurumlarinin 1, 2, ve 3. siniflar1 ile temel egitim okullarinin 8.
smiflarinda Tiirkiye Cumbhuriyeti inkilap Tarihi dersinin amaglar1 ve agiklamalar kismi

uygulamaya konulmustur (MEB, 1982).
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2.3. 2016-2017 EGIiTIM OGRETIM DONEMINDE OKUTULAN 8.SINIF T.C.
INKILAP TARIHI VE ATATURKCULUK DERS KITABI

Giiniimiizde teknolojik gelismeler egitim alammi da etkilemektedir. Ogretimin
etkililigini artirmay1 amaglayan gelismeler sayesinde 6gretmene ve dgrenciye yardimei birgok
ara¢ gerec¢ (akilli tahta, tablet vb.) hayatimiza girmistir. Ancak tiim bu gelismeler en eski
Ogretim araglarindan biri olan ders kitaplarinin 6nemini degistirmemistir. Halen en ¢ok
kullanilan ve en yaygin 6gretim materyali ders kitaplaridir. Cocuklarin biligsel, duyussal ve
psikomotor becerilerini de gelistiren ders kitaplarinin, 6zellikle ilkdgretim ¢aginda biiyiik
oneme sahip oldugu goriilmektedir (Demirel ve Kiroglu, 2006, s.38). Ancak ders kitaplar:
sadece bilgi aktarmakla kalmamakta bir toplumun siyasal ve toplumsal kurallarmi da
ogretmektedir. Ozellikle tarih ders kitaplar1 koklerimizi, belirli bir yerde nigin ve nasil

yasadigimizi, ger¢ekte kim oldugumuzu agiklamakta kullanilmaktadir (Pingel, 2003, s.1).

En temel 6gretim materyallerinden biri olan ders kitabinin iyi hazirlanmasi hem
ogretmen hem 6grenci i¢in biiyiikk 6neme sahiptir. Bu bilince sahip yazarlar, ders kitaplarini su

kriterlere gore yazmislardir (Dénmez ve Yazici, 2008, s.248):

e Ogrencinin derse ilgisini artirmast,
e Konularin amaglarini agikga ortaya koymasi,
e Ogrencinin ilgisini dersin 6nemli bélimlerine yonlendirmesi,
e Dersin 6nemli bilgileri sunmasi,
¢ Bilginin depolanmasi i¢in yarar saglamasi,
e Yeterince 0rnek ve uygulamaya yer vermesi,
e Ogrenciyi bilgi ve becerilerini gelistirmek i¢in 6zendirmesi,
e Ogrenciye problemi anlamay1 ve ¢dzmeyi 6gretmesi,
e Ogrencinin kendi degerlendirmesi icin segenekler sunmasi,
e Ogrenciyi; benlik, i¢ kontrol, calisma vb. ydnlerden gelismeye 6zendirmesi,
e Yazi genisligi, sayfa yapisi, renk, resim, ¢izim, cilt, kapak vb. bicimsel 6zelliklerinin
de uygun yapiya sahip olmasi gerekmektedir.
Ulkemizde okutulmasi diisiiniilen bir ders kitabinda, belli bir dersin 6gretimi amaciyla,
yonelik olarak hazirlanmig, Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig:
tarafindan kabul edilmis ve Tebligler dergisinde yaymlamis olmasi sartlari aranmaktadir

(Donmez ve Yazici, 2008, s.249).
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Bu arastirmanm birinci alt probleminde 2016-2017 T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatlrkculiik ders kitabinin yeterliligi sorgulanmaktadir. 2016-2017 ders yili igerisinde
kullanilan, Tiirkiye Cumbhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi i¢in kabul edilen kitap
Tuna Matbaacilik tarafindan basilmistir. Sami TUYSUZ tarafindan yazilan ilkdgretim 8
Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik ders kitab1 231 sayfadan olusmaktadir.
Toplamda yedi iinite barindiran kitapta bir organizasyon semasi, sozliik, kronoloji, kaynakca,

Tiirkiye haritas1 ve Tiirk diinyasi haritast da bulunmaktadir.
Kitapta yer alan uniteler ve isimleri soyledir:

1.Unite: Bir Kahraman Doguyor

2.Unite: Milli Uyanis: Yurdumuzun Isgaline Tepkiler

3.Unite: Ya Istiklal Ya Oliim

4.Unite: Cagdas Tiirkiye Yolunda Adimlar

5.Unite: Ataturkculik

6.Unite: Atatiirk Dénemi Tiirk D1s Politikas1 ve Atatiirk’iin Oliimii
7.Unite: Atatiirk’ten Sonra Tiirkiye: Ikinci Diinya Savasi ve Sonrasi

Tablo 2.1.’de 2016-2017 egitim &gretim yilinda okutulan 8. Simif T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatiirkciiliik ders kitabinda yer alan yedi iinitenin haftalik ders siiresi ile bu {niteler

islenirken verilecek beceri ve deger tablosu gosterilmektedir.
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Tablo 2.1. 2016-2017 Egitim Ogretim Yih 8. Simf T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik Ders Kitabindaki Unitelerin Ders Saati, Beceri ve Deger Tablosu

UNITENIN ADI DERS | DOGRUDAN | DOGRUDAN
SAATI | VERILECEK BECERI | VERILECEK DEGER
Bir Kahraman Doguyor 6 Zaman ve kronolojiyi | Sorumluluk
aciklama
Milli Uyanis: fletisim Vatanseverlik
Yurdumuzun  Isgaline 10
Tepkiler
Ya Istiklal Ya Oliim 8 Karar verme becerisi Dayanisma, 0Ozgiirliik ve
bagimsizlik
Cagdas Tiirkiye Yolunda 14 Degisim ve siirekliligi | Ozgiiven, sorumluluk,
Adimlar algilama cagdaslasma
AtatUrkculiuk 18 Sosyal katilim Cahskanhk
Atatirk DoOnemi Turk Cikarimda bulunma Baris — Turk buyuklerine
Di1s Politikast ve 4 saygl
Atatiirk’{in Oliimii
Atatilirk’ten Sonra Bilgi teknolojilerini | Duyarlilik
Tiirkiye: Ikinci Diinya 12 kullanma
Savasi ve Sonrasi

Tabloya goOre Atatiirkgiiliik tinitesine 18 ders saati yani 9 haftalik bir sire
ayrilmaktadir. Bu siire igerisinde Ogretmenlerin 6grencilere sosyal katilim becerisi ve
caligkanlik degerini kazandirmasi planlanmaktadir. Sosyal katilim becerisiyle 6grencilerin,

topluma tam bir uyum iginde, sorunlara birlikte ¢6ziim bulmalar1 beklenmektedir.

2.3.1. Ataturkgulik Unitesi

Atatlirk¢iiliik; Tiirk milletine, bugiin ve gelecekte tam bagimsizliga, huzur ve refaha
sahip olmasi, devletin millet egemenligi esasina dayandirilmasi, aklin ve bilimin
rehberliginde, Tirk kiiltiiriinlin ¢agdas uygarhik diizeyi iizerine c¢ikarilmasi amacini
hedeflemektedir. Kurtulus savasi basari ile sonuglanip cumhuriyet ilan edildikten sonra Turk
toplumunu gelistirmek, ¢agdas uygarlik diizeyine ¢ikarmak gerektigi anlagilmis ve bu sebeple
her alanda yenilikler uygulanmustir. Belirli ilkeler Gizerine kurulan Tiirk devletinin dayanagi,
Ataturk ilkeleridir (MEB, 1989, s.180-181).

Atatiirkciilik Tirk Dil Kurumu’nun Biiyiik Tiirkce Sozliigi’nde ise su sekilde yer

almaktadir: “Atatiirk’iin diisiince ve uygulamalarindan kaynaklanan, Tiirk Devleti’nin
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bagimsizlik ve biitiinliigiinii, milli egemenligini, kigi ozgiirliigiinii, ¢agdas olmayr amaglayan,
akla, bilime ve gercege dayanan, evremnsel agwrlikli, gelecege yonelik, birbiri ile uyumlu

amacglar, uygulamalar ve ilkeler biitiinii, Kemalizm.” (2017).

Ataturkciiligii ve onun olusturan 6geleri anlayabilmek igin yakin tarihimize bakmak
gerekmektedir. Onceki nesil, gecmisten gelen iyilikleri ve Kkotllukleri gorerek, olaylarmn
meydana getirdigi acilar1 ¢ekerek ve milletin ger¢ek menfaatlerini 6grenerek Atatiirk¢iiliigii
olusturmuslardir (Kaynar, 1986, s.290). Atatiirk¢iiliigii bir biitiin olarak kabul etmek, onu
anlamanin birinci sartidir. Atatiirk’tiin diisiinceleri, devrinden sartlarindan ayri tutulamaz
(Celebi, 2011, s.197). Atatiirk¢ii diisiince sisteminin olusmasinda; Atatiirk’lin iyi bir egitim
almasi ve iilke sorunlarmin tartisildigi bir ortamda yetismesi, Ziya Gokalp gibi donemin
diisiiniirlerinden etkilenmesi, Tiirk milliyetciligi diisiincesini benimsemesi énemlidir (Oztiirk,

2011, 5.155).

Atatirkcilik veya Kemalizm, Atatiirk Devrimi’nin disiince sistemidir. Turk
devrimini gergeklestiren kisi Mustafa Kemal Atatiirk oldugu i¢in bu degisim Ataturk¢ulik
olarak isimlendirilmistir. Atatiirk¢iiliik, bilimi temel alan c¢agdaslasma gibi kavramlari

biinyesinde toplayan Atatiirk devrimlerini bir yasam bigimi haline getirmeyi hedeflemektedir.

Atatlirk’lin gosterdigi hedefler ve yontemler bugiinde Tiirk milletinin ihtiyaglarini
karsilayacak niteliktedir (Celebi, 2011, s.197). Ataturkcilikle ortaya konanlar; siyasal,
ekonomik ve yargi gibi temel konulardan baslayarak devam ettirilmistir. O nedenle
Atatiirk¢iiligiin 6zii ve amaci, Osmanli dénemi yenilik hareketleriyle ayni degildir. Cunku
ama¢ imparatorlugu diizeltme ve yasatma degil, yeniyi modern esaslarla kurup

cagdaslagtirmaktir (Gul, 1995, s.400).
Atatiirk¢iiliigii olusturan dort faktorl soyle siralamak miimkiindiir:

1- Tam bagimsizlik taraftaridir.
2- Halkgidir, demokratiktir, sosyaldir ve barig¢idir.
3- Pozitif ilme ve 6zgiirliige dayanir.

4- Dinamiktir (Kaynar, 1986, s.289).

Kemalizm, evrensel boyutta bir ideoloji ve doktrindir. O déneme kadar, devrimlerin
ardinda toplumsal siniflar vardir. Ornegin Fransa devriminin ardinda burjuvazi, Rus
devriminin ardinda is¢i sinifi var iken Tiirk devrimin arkasinda herhangi bir toplumsal sinif

bulunmamaktadir. Tiirk devrimi, toplumda “bagimsizliktan yana” tiim sinif ve katmanlarin bir
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araya gelmeleri ve Once bir “bagimsizlik savasi” ve ardinda da, “modern” bir devletin

kurulmasi bigiminde ilerlemistir (Ates, 1998, s.612).

Osmanli Devleti’'nden kalan {immetci esasa dayali tutucu, monarsik iktidarlarin
egemenliginde yasamis olan Tirk toplumunu modern, c¢agdas ve akilci hale getirmeyi
amaclayan, halk egemenligi kavramimi 6n planda tutan ve giincelligini hala koruyan
Atatiirkgiiligii alt1 temel ilke meydana getirmektedir. Bunlar; cumhuriyetcilik, milliyetgcilik,
halkeilik, devletgilik, laiklik ve inkilapgiliktir (Tiirker Tekin, 2003, s.211-212).

Bir degerler sistemi olarak Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusundan itibaren rotayi

belirleyen Atatiirkgiiliigii olusturan ilkeleri kisaca soyle siralayabiliriz (Kili, 1995, s.250-254):

Cumbhuriyetcilik: Devlet yasaminda, yonetimde, bu yonetimin isleyisinde Tirk
milletinin diisiincesinin egemen olmasidir. Yonetimde s6z hakki ulusun, giinii ve gelecegi igin
karar verme, yazgisini belirleme, saptama gict milletindir. Milletin, devletin, toplumun
yonetimi; siniflarin, ailelerin, toplumsal gruplarin eline birakilamaz. Toplum ige doniik,
olaylarin, karar olusturma ve karar verme siirecinin disinda kapali toplum olarak birakilamaz.

Cumbhuriyetcilik bu yoniiyle milliyetei, demokratik, 6zgiirliikk¢ii, cogulcu bir ilkedir.

Milliyetcilik: Toplumun, milletin tim bireyleriyle amagcta, tilkede, yazgida, inangta,
dilde, ulusal kimlik bilincine ulagsmasidir. “Ben Tiirkiim” diyebilmenin, tasada, kivangta,
olanaklarin dagiliminda birlesebilmenin mutluluguna ulagmasidir. Ulke ve ulus bitiinliigii
igin, devletin ve milletin gelecegi icin birlikte ¢alisma, eyleme gegebilme erdemini, dzverisini
gostermede; yonetimde, ekonomide, i¢ ve dis politikada, bagimsizlik dogrultusunda

gelismede, ¢agdaslasmada etkin rol oynamasidir. Atatiirk milliyeteiligi irk¢1 degildir.

Yayilmacilikla, imparatorluk doneminin, sonraki yillarin ve giiniimiiziin turanci, 1rk¢1
diigiincelerini, iilke icinde ve diginda da reddetmektedir. Bagka uluslara saygi duyarak,

diinyadaki ulusal kurtulus eylemlerini dis politikada da desteklemektedir.

Halkg¢ihik: YOnetimin, ekonominin, politikanin, devlet ve toplum diizenlemelerinin;
toplumdaki giigliilere, varliklilara, geleneksel birikimler sonucu zenginlesen kisiler, kesimler
ve ailelere degil; giigsiizlere, emegi ile gecinenlere, halka donlik olmasidir. Kisaca bu ilke

sinif egemenligini reddederek birlik ve beraberlige vurgu yapmaktadir.

Devletgilik:  Atatiirk¢iiliigin  devlet, {ilke, wulus olanaklarimin kullaniminda,

isletmesinde, kalkinmada, gelismede, ¢agdaslasmada devletin ekonomik yonund gdsteren
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ilkesidir. Devletcilik, devletin ekonomide, sanayide, isletmecilikte ulus ve toplum yararina
gorev istlenmesi, ulusal ekonominin ana kaynaklarmi, bagimsizligin gerektirdigi ana
kesimleri yaratacak, kuracak, bunlar1 isletecek, yarattigi degerleri gene ulus ve halk yararina
islerde degerlendirerek Atatiirk¢iiliigiin tiim ilkelerine islerlik kazandirmistir. Devletgilik
ilkesi 0Ozel girisimciligi reddetmemekle beraber ekonomide devleti; hem dizenleyici,

tasarlayici, gidiimleyici hem de isletmeci, girisimci olarak gormektedir.

Laiklik: Yonetimi, egitimi, devlet ve toplum yasaminin gerekli kildigi gorevleri dinin,
dinsel kurallarin etkisinden kurtarmaktir. Ayrica devlet isleriyle din islerini birbirinden ayirip,
aklin ve bilimin devlet ve toplum yasaminda egemen olmasini saglamayi1 amaglar. Kisiler
dinsel inang¢larinda 6zgiirdiirler; devlet ve toplum, dinsel inan¢larindan 6tiiri kisilere ayricalik
yapmaz. Cagdaslasmaya yonelik, ¢agdaslasmayr hedef edinen Tiirk devriminin zorunlu ve
gerekli ilkesi laikliktir. Mustafa Kemal Ataturk, “Yasamda en gercek yol gosterici bilimdir”

s0zii ile laikligin 6nemine deginmektedir.

Inkilapgihk: Atatiirkgiiliigiin_ Tiirk inkilabmni, Atatiirk ilkelerini sabit olmaktan
kurtaran; onu yasayan, ¢agin, ¢aglarin, gelecegin yeni olusumlari, gelismeleri, degismeleri
karsisinda stirekli kilan ilkedir. Cagdaslasmanin en biiyiik engeli devrimleri sabitlestirmek,
ilkeleri yeni gelismeler karsisinda yeni isteklere yanit veremez hale doniistiirmektir. Toplum
yasayan bir varliktir, degismek, gelismek zorundadir. Toplumu duraganliktan, sabitlikten

kurtaran, yasayan, yasatacak olan, ¢agin gerisinde birakmayacak olan inkilapgilik ilkesidir.

Ana ilkelerle beraber “Biitiinleyici ilkeler” de bulunmaktadir. Bu dért ilke kisaca

soyledir (Celebi, 2011, s.199-201):

1-Tam bagimsizhk: Tam bagimsizlik, Atatiirk’iin ve Atatiirkciiliigliin en 6nemli ve
vazgecilmez esaslarindan biridir. Milli miicadele “Ya istiklal ya 6lim” parolast dogrultusunda
bu hedefe ulasmak i¢in verilmis, zaferden sonra da bu ilkenin korunmasi en 6nemli amag
olmustur. Atatlirk 1921°deki bir konugmasinda tam bagimsizlifi su sekilde tanimlamistir:
“Istiklali tam, denildigi zaman, bittabi siyasi, mali, iktisadi, adli, askeri, harsi ve ila... her
hususta istiklali tam ve serbestii tam demektir. Bu saydiklarimin herhangi birinde istiklalden
mahrumiyet, millet ve memleketin, manayi hakikisiyle butin istiklalinden mahrumiyeti
demektir” (Atatirk, 1969, s.624).

2-Milli egemenlik: Milli egemenlik, yani milleti kendi gelecegine hakim kilmak esast,

Atatiirk’lin ve Atatiirk¢iiliigiin tam bagimsizlikla i¢ ige gecmis ikinci biiyiik ilkesidir. Bu
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ilkeye gore, egemenlik kayitsiz sartsiz milletindir; hi¢cbir mana, higbir sekil ve higbir surette
ortaklik kabul etmez. Atatiirk bu sebeple milletin iradesini kullanacagi rejim olarak da

cumhuriyet ve demokrasiyi benimsemistir.

3-Cagdaslasma: Cagdaslik; yasanilan donemin maddi ve manevi esaslar1 6n planda
tutulmak tizere bireyin yahut toplumun ihtiyaclarin1 karsilamada en basarili, en yiiksek ve en
ileri diizeye ulasmak i¢in yasanilan siireci ifade etmek kullanilmaktadir. Atatiirk’e gore,
“Memleketler muhteliftir. Fakat medeniyet birdir ve bir milletin ilerlemesi icin de bu tek

medeniyete istirak etmesi lazimdir” (Atatiirk’tin séylev ve demegleri 11, 1997, s.90-91).

4-Akil ve bilim: insanm, akli ve hayat: ve gercekleri anlama yetenegine inanmasi
olarak tanimlayabilecegimiz akilcilik, Atatiirk’in ve onun diisiince sistematiginin en énemli
ozelligi ve belirlenen ¢agdaslasma gibi hedeflere ulasabilmek i¢in izlenen yol gostericisidir.
Atatiirk, gelecegin Tiirkiye’sini ve cumhuriyeti saglam temellere oturtmak ve daima ileriye,
yeniye ve giizele gidisini saglamak icin akil ve mantik kurallar1 ¢er¢evesinde hareket etmis,
bagnazliga, bos inanglara karsi cikarak, cagdas Tiirkiye’nin kurulmasini ve gelismesini

saglamistir.

Ataturk’iin bilinen su s6ziinli burada tekrarlamak mimkandur: “Diinyada her sey igin,
medeniyet icin, hayat icin, muvaffakiyet icin en hakiki miirsit ilimdir, fendir. Ilmin ve fennin
haricinde miirgit aramak gaflettir, cehalettir, delalettir” (Atatiirk’tin sdylev ve demegleri 11,

1997, 5.202).

Degeri ve 6nemi agik¢a ortaya konan Atatiirkgiiliik iinitesi, incelenen Ilkdgretim 8
Tiirkiye Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinin 5.Unitesinde, 135 ile
176.sayfalar arasinda yer almaktadir. Unite kendi icinde 14 konu bashig1, hazirlik ¢alismalart
ve bir degerlendirme bdliimii barindirmaktadir. Atatiirkgiiliik iinitesi igerisindeki bu 14

konunun gorsel 6zellikleri ise ders kitabindaki sirasiyla sdyle yer almaktadir:
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Tablo 2.2. Atatiirkgiiliik Unitesinde Yer Alan Konularin Gorsel Ozellikleri

KONUNUN ADI TARIHSEL GUNCEL ALINTI | SEMA
RESIM RESIM SAYISI | SAYISI
SAYISI SAYISI
Atatlrkculik 3 - - -
Atatiirk’tin Diisiinceleri Nasil 3 - 1 -
Olustu?
Milli Gii¢ Unsurlar 6 - - -
Cumhuriyet Fazilettir 4 1 1 -
Atatlirk Milliyetciligi 4 - - -
Halkeilik 3 - - -
Devletcilik 6 - 1 -
Laiklik 5 - - -
Inkilapgilik 2 - - -
Atatiirk Ilkelerinin Amaclar1 ve 1 - - 1
Ortak Ozellikleri
Atatiirk¢iiliiglin Temel Esaslari 4 - - -
Modern Tiirkiye’nin Dogusu 1 - - -
Atatlirk: Mazlum Milletlerin 2 - 1 -
Kahramani
Atatiirk’iin Mirasgilar1 2 - - -

Yukaridaki tabloda Atatiirkgiiliik {initesinde daha ¢ok tarihsel resim ornekleri
kullanildig1, gilincel resimlere pek yer verilmedigi goriilmektedir. Baska kitaplardan yapilan
alint1 sayis1 da sinirli kalmigtir. Bununla beraber (nitenin sema agisindan da yetersiz oldugu

tespit edilmistir.
2.3.2. Atatiirkgiiliigiin Tiirk Milleti icin Onemi ve Degeri

Atatlirk¢iiliik, aklin ve mantigin 15181inda, bugiinlin ve yarmin gereklerini karsilayan,
kendisini daima yenileyen cagdas bir goriistiir. Her kusagin kaginilmaz felsefesi, vazgegilmez
yasam tarzi olarak degerini hep koruyacaktir. Ciinkii zamanin gereklerine uymak, cagdas
kalabilmek Atatiirk¢iiligiin amacidir. Atatiirk¢iiliigiin, Tiirk milleti i¢in 6nemi ve degerini

bunlar olusturmaktadir (Kocaturk, 1986, s.602).
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Atatlirk, kurdugu devletin yiikselmesi icin hem ekonomik, hem de manevi alanda
gortislerini belirten ilkelerle, halkina tutunacak dallar1 vermistir. Atatiirkgiiliik, batidan
yapilmis bir ¢eviri ya da akimlara benzememektedir. Ulke sartlarindan kaynaklanarak, Tiirk
halkinin istekleriyle beraber Atatiirk’lin kafasinda yirmi bes yilda yavas yavas bi¢cimlenerek
olusmustur. Atatiirk, Tiirk inkilab1 i¢in sdyle demektedir: “Inkilabimiz, Tiirkiye nin yiizyillar
boyunca mutlulugunu saglamistir. Bize diisen onu anlayarak, ona dayanarak c¢alismaktir”

(Parmaksizoglu, 1988, s.165).

Turkiye Cumhuriyeti’ni sekillendiren ve onu yiicelten bir doktrin olan Ataturkgulik,
sadece Atatiirk’iin yasadig1 donemle sinirli degildir. Ayrica bu konu teorik bir ders olarak da
algilanmamalidir. Tiirkiye Cumhuriyeti’nde her alanda Atatiirk¢iiligiin etkisi stirmektedir ve
Atatiirk ilkeleri biitlinlestirici bir gii¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Hayatin iginde aktif bir
bicimde yer almaya devam eden Atatiirk¢iiliikk, koydugu hedefler ve getirileri sayesinde Tiirk
milletinin vazgeg¢ilmez unsurlarindan biri haline gelmistir. Bu yiizden Atatiirk¢iiliigli anlamak

ve gelecek nesillere en iyi sekilde kavratmak gerekmektedir.
2.4. ILGILi ARASTIRMALAR
Bu calismanin konusuyla alakali diger arastirmalar sunlardir:

Gencer (2007), “ilkdgretim T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersinde Amag
Gergeklestirme Basarisina Iliskin Ogretmen Goriiglerinin Degerlendirilmesi (Diyarbakir
Ornegi)” adli calismasinda; bu dersin dgretiminin bilgilendirme seviyesinde kaldigini, bilissel

alanin duyussal alanin 6niine gectigini ifade etmektedir.

Tlzin (2008), “ilkdgretim 8.smif TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Ders Kitabinda
(MEB) Atatrkctlik Boliminin Gorsel Materyallerle Ogretilmesi” adli galigmasinda; bu
boliimde fotograf disinda gorsel materyal bulunmamasini ve kullanilan fotograflar tizerinden
ogrencilere biligsel sorular sorulmamasini elestirmistir. Atatiirkgiiliik iinitesinde fotograf,
karikatiir, tablo, kavram haritasi gibi gorsel materyallere bol miktarda yer verilmesi

gerektigini vurgulamistir.

Arslan (2010), “ilkégretim 8.simf Ogrencilerinin Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi
ve Atatiirkciilik Dersinde Kavram Yamlgilarina Iliskin Ogretmen Goriisleri” adh
caligmasinda; 0gretmenlerin, 0grenci ve dgretmen Ozelliklerinin, egitim-6gretim ortaminin,
egitim durumlarinin, sosyo-ekonomik g¢evrenin ve ders plani gibi faktorlerin 6grencilerde

olusan kavram yanilgilarinda etkili oldugu sonucuna varmaistir.
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Yoluk (2010), “1981 Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersi
Programi “Tiirk Inkilabi Béliimii” Amag/Davranislarinin Kazanilmishik Diizeyi (Tarsus ve
Kastamonu Ornegi)” adli calismasinda; egitim arag-geregleri arasinda ders kitaplarini en
onemli materyallerden biri olarak belirtirken, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ile ilgili
sorunlarin kaynaginin sadece program olmadigini aktarmaktadir. Ders kitaplarinda hem igerik
hem de gorsel tasarimdan kaynaklanan sorunlarin oldugunun altin1 ¢izmektedir.

Yildirim (2014), “8.smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi Ogrenci Calisma
Kitabi Hakkinda Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Goriislerinin  Degerlendirilmesi” adli
calismasinda; dersten sonra Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen kazanimlar1 pekistirmesi
amaciyla uygulanan ¢alisma kitaplarinin verimli sekilde kullanilamadigini ortaya koymustur.

Kahramanoglu (2014), “ilkogretim 8.siuf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Unitesinin Islenisinde Karsilasilan Sorunlarm Ogretmen ve Ogrenci Gériislerine Gore
Degerlendirilmesi (Aydin Ornegi)” adli calismasinda; gevresel etkenlerin dgrencileri olumsuz
yonde etkiledigini vurgulamaktadir. Ayrica Atatiirkgliliigiin benimsenmesi ve duyussal
kazanimlarin giiclendirilmesi i¢in gezi-gozlem yapilmasini tavsiye etmektedir.

Donmez, Yazict ve Demirez, 2016°da yaymmladiklar1 “Sosyal Bilgiler Ogretmen
Adaylarinin Ders Calisma Yaklasimlarmin Incelenmesi” adli makalelerinde, &grenme-
Ogretme siirecinde, 6gretim programlarinda belirlenen hedeflere ulasmada belirli strateji,
yontem ve tekniklerin siirece kosulmasini, etkili bir 6grenme-6gretme ortami yaratilmasi
gerektigini belirtmiglerdir. Sosyal Bilgiler 6gretmeni adaylariyla gergeklestirdikleri ¢caligmada,
ogrencilerin ders calisma/6grenme yaklagimlar: ile 6gretmenin 6gretme yaklasimi arasinda
dogrudan bir iliskinin oldugunu ortaya ¢ikarmislardir. Ogretmenin kendisinin 6grenme
sirecinde uygulamadigi  6grenme/ders calisma  yaklasimlarini,  Ogrencilerin  de
uygulamayacagini savunmuslardir.

Ginesar, 2017°deki “8.simif Tiirkiye Cumbhuriyeti ve Atatiirkciiliik Ders Kitabina
Yoénelik Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin  Algt ve Tutumlarmm Belirlenmesi” adli
calismasinda; Ogretmenlerin ders kitabini; tasarim, gorsel diizen, fiziksel alt yap1 ve dil
anlatim yonlerinden olumlu gordiiklerini ancak igerik olarak eksik bulduklarini aktarmigtir.
Icerigin yogun ve metinlerin uzun olmasi bu eksikliklerden biridir. Yazar ayrica, ders
kitaplarin1  gelistirilirken Ogretmen goriislerinden faydalanilmasini ve ders saatinin

artiritlmasini Onermektedir.
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BOLUM III: YONTEM

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Nitel arastirmalar, dlglimlerin ve gozlemlerin kolaylikla kesinlik tagimadigi, konusu
insan davraniglari olan aragtirmalardir. Yapilandirilmamis verilerin kullanildigr bu arastirma
bi¢iminde derinlemesine yapilan gézlem ve goriismelerden hareket ederek tiimevarim yoluyla
gergeklere ulasilmaya calisilmaktadir (Arikan, 2011, s.23). Nitel aragtirmacilar arastirmanin
yapildig1 baglamda davranis, deger veya inanglara iliskin anlam arayisi igerisindedirler. Bu
kapsamda incelenen olguya iliskin Ozellikler degistirilmeden kendi dogal ortami iginde
gozlemlenmekte, katilimcilarin bakis acilarindan anlasilmaya calisilmakta ve baglama 6zgii
olarak analitik genellemeler yapilmaktadir (Saban ve Ersoy, 2017, s.6).

Bu arastirmanin modeli; goriisme tekniginin uygulandigi nitel aragtirma desenlerinden
temel nitel arastirmadir. Arastirmanin amaci 6gretmen goriigleri ¢ergevesinde bir sonug
cikarmak oldugundan bu model benimsenmistir. Temel arastirmanin amaci, bilgi i¢in bilgi
iiretmektir. Temel arastirmacilar evrene, diinyaya, dogaya, topluma ve insanliga iliskin temel
oruntuleri aramaktadirlar (Patton, 2014, s.215). Birden fazla durumun duzenli bir bigimde
karsilastirilmast Oriintlilerin aranmasina neden olsa da, yazim asamasi genelde tematikten
ziyade betimsel ve batinculdir (Glesne, 2015, s.30). Bu anlamda 6gretmenlerin goriisleri
betimsel analiz ile elde edilmistir.

Temel nitel arastirmalar, genellikle uzun ve yorucu bir alan ¢alismast gerektirir. Alan
tekniklerindeki titizlik meslektaslarin degerlendirmelerine baglidir. Sonuglarin dogruluguna,
gecerligine ve diristligine oOzellikle dikkat edilmesi gerekir (Patton, 2014, s.216).
Ogretmenlerin duygu ve diisiincelerini derinlemesine arastirma imkam sagladig igin

calismada bu yontem kullanilmustir.

3.2. CALISMA GRUBU

Aragtirmanin calisma grubunu, Istanbul ili Avrupa yakas1 Sisli, Esenler, Fatih ve
Bakirkoy ilgelerindeki Tiirk ve azinlik devlet okullarinda 2016-2017 egitim 6gretim yilinda
8.siif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersine giren 28 6gretmen olusturmaktadir. Bu
ogretmenler basit seckisiz (rastgele) érnekleme ydntemiyle segilmis olup 4’ Bakirkdy, 10°u
Esenler, 9’u Fatih ve 5’1 Sisli ilgesinde gorev yapmaktadir. Bu Ornekleme yonteminde

evrendeki tiim birimlerin 6rnege secilmek i¢in esit ve bagimsiz bir sansi vardir. Temsil edici
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bir 6rneklem seciminin gecerli ve en iyi yolu seckisiz érneklemedir (Buyukoztirk, Cakmak ve

Akgun, 2009, s.84). Katilimcilara iliskin 6zellikler Tablo 3.1. ve 3.2’de sunulmustur.

Tablo 3.1. Katiime1 Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

N %
Erkek 20 71,4
Cinsiyet Kadin 8 28,6
Toplam 28 100,0
27-36 11 39,2
37-46 10 35,8
Yas Arahgi 47-56 6 21,4
57 ve Ustu 1 3,6
Toplam 28 100,0
Y uksekokul 1 3,6
Lisans 26 92,8
Egitim Durumu Yuksek Lisans 1 3,6
Doktora - -
Toplam 28 100,0
0-14 14 50
15-25 11 39,2
Kidem 26-36 3 10,8
Toplam 28 100,0
Cografya 3 10,7
Tarih 6 21,4
Mezun Olunan Sosyal Bilgiler 14 50
Bolum Ogretmenligi
Diger 1 3,6
Belirtilmemis 4 14,3
Toplam 28 100,0

Tablo 3.1.’e gore goriisme yapilan 28 katilimcidan 20’si (%71,4) erkek, 8’1 (%28,6)
kadindir. 27-36 yas araliginda 11 (%39,2), 37-46 yas araliginda 10 (%35,8), 47-56 yas
araliginda 6 (%21,4) ve 57 yas tstii 1 (%3,6) katilimc1 vardir. Egitim durumu yiiksekokul olan
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1 (%3,6), lisans olan 26 (%92,8) ve yuksek lisans olan 1 (%3,6) kisi bulunmaktadir. Kidem
yillart 0-14 yil arast 14 (%50), 15-25 yil arast 11 (%39,2) ve 26-36 yil aras1 3 (%10,8)
katilimc1 aragtirmaya dahil olmustur. Katilimcilardan 3°i Cografya (%10,7), 6’s1 Tarih
(%21,4), 14’1 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi (%50) ve 1’i (%3,6) diger bir bdliimden mezun

olmustur. 4 (%14,3) katilimci ise goriis belirtmemistir.

Tablo 3.2. Katiimc1 Ogretmenlerin Gorevli Olduklar1 Okullar

Tirk Okulu(T) Azmlik (Ermeni) Okulu (A) Azmlik (Rum)Okulu(A) Toplam

24 3 1 28

Tablo 3.2.°de Ogretmen goriisiilen Ogretmen sayisi ile bunlarin Tiirk ve azinlik
okullarina dagilimi1 yer almaktadir. Bu okullarin kisaltmalari i¢in Tiirk okulu (T) ve azinlik

okulu (A) seklinde kodlar olusturulmustur.

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Bu arastirmada verilerin toplanmasi ig¢in yar1 yapilandirilmis goriisme metodu
uygulanmaya calisilmistir. Goriisme bir “biitiinsel yorumlama” yontemidir. Goriismeden elde
edilen kiigiik veri parcalarinin 6tesinde, tiim veriler “biiylik resmi” yani arastirmanin ana
temasint olusturur (Biiytikoztiirk, Cakmak ve Akgilin, 2008, s.232). Yar1 yapilandirilmis
goriisme ise Onceden belirlenmis bir dizi sorunun sorulmasi ve 6zel bazi konular hakkinda
bilgi alinmasim1 kapsamaktadir. Sorular genellikle her katilimciya sistematik ve tutarli bir
sirayla sorulur ancak goriigmeci farkli sorular da yoneltebilir (Berg ve Lune, 2015, s.136).
Gorisme icin hazirlanacak sorular her ne formda olursa olsun, hazirlanis ve sunuslarina da
dikkat edilmelidir. Ornegin, sorular ydnlendirici olmamalidir (Ekiz, 2003, s.63). Bunu
saglayabilmek i¢in arastirmaci tarafindan olusturulan yari yapilandirilmis goriisme formu,
uzman goriisiinden gegirilmistir. Ardindan 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izinler
alinmis sonra secilen okullara gidilerek 6gretmenlerle tanigiimastir.

Nicel ¢aligmalarin aksine, nitel ¢alismalar kii¢iik bir 6rneklem ile yapilmaktadir (20-50
kisi arasi). Dolayisiyla nitel ¢alisma sonuglarimin bu kiiciik 6rnekleme dayaniyor olmasi
beraberinde bu tiir ¢alismalarin ne kadar gegerli oldugu sorununu ortaya ¢ikarmaktadir (Giiler,
Halicioglu ve Tasgin, 2013, s.333). Dolayisiyla gecerlik bir iiriinden ¢ok bir amagtir: Asla
kanitlanabilecek ya da olmus/gerceklesmis goziiyle bakilabilecek bir sey degildir. Gegerlik
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aynit zamanda gorecelidir; yontem ve sonuglarin durum ve sartlardan bagimsiz bir niteligi
olarak gorulmemeli, aksine arastirmacinin amaci ve sartlariyla baglantili olarak
degerlendirilmelidir (Merriam, 2013, s.204).

Bu aragtirmada gegerliligi saglayabilmek adina;

- Goriisme esnasinda notlar ve ses kayitlar1 alinmais,

- Goriigmeden sonra notlar genisletilmis,

- Analiz ve yorumlama esnasinda kesin sonuglardan kagmilmistir.

Bu sayede verilerin gegerliligin artirilmasi ve saha caligmasi sirasinda verilerin daha
sistematik bir sekilde toplanmasi saglanmistir (Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2013, s.336).

Ogretmenlere veri toplama siirecinde yoneltilen yar1 yapilandirilmis  goriisme
sorularinin bazilarinda gegen () isaretinin igerisinde bulunan kazanimlar birebir yillik

plandan alinmistir. Sorular sirasiyla su sekilde sorulmustur:

OGRETMENLERE YONELTILEN YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU
SORULARI

1-8.siif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi okutulan ders kitabinda bulunan hazirlik
sorulari ile ilgili ne diiglinliyorsunuz?

2-Bu ders kitabinda kullanilan gorseller ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz? Sizce gorseller icerik ve
kazanimlarla ne kadar iliskili?

3-Bu ders kitabinda bulunan degerlendirme sorulari igerik ile paralellik gostermekte midir?

4-Atatlirk¢iiliglin amag¢ ve niteliklerini kavratmasi agisindan ders kitabi ile yillik planin
ortiistiiglinii diisiinliyor musunuz?

5-Size gore bu ders kitabi, yillik planda yer alan “Cumhuriyet¢ilik ilkesinin 6nemini ve
cumhuriyet yonetiminin Tiirk toplumuna sagladig: faydalar1 kanitlara dayali olarak agiklar.”
ifadesini gostermesi bakimindan uygun mudur?

6-Size gore bu ders kitabinda yer alan igerik, yillik plandaki “Atatiirk'iin milliyetcilik
ilkesinden yola ¢ikarak milli birlik ve beraberligin dnemine inanir.” kazanim ile paralellik
gostermekte midir?

7-Bu ders kitabinda yer alan halkgilik ilkesiyle yillik planda yer alan “Atatiirk'in "Turkiye
Cumbhuriyeti’ni kuran Tiirkiye halkina Tiirk milleti denir." 6zdeyisini uygulama sirasinda
nasil iligkilendiriyorsunuz?

8-Bu ders kitabinda yer alan igerik ile yillik plandaki “Ulusal ve uluslararas1 faktorlerin

devletcilik ilkesinin benimsenmesindeki etkisini degerlendirir.” kazanimi paralellik gosteriyor
mu?
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9-Bu ders kitabinin laiklik ilkesinin temel esaslarin1 kavratacak diizeyde olup olmadig:
hakkindaki fikirleriniz nelerdir?

10-Bu ders kitabindaki igerigin, inkilapgilik ilkesinin gerektirdigi ¢cagdaslasmay1 6grenciye
kazandirmasi hakkindaki diistinceleriniz nelerdir?

11-Size gore bu ders kitabindaki etkinliklerin Atatiirk ilke ve inkilaplarina sahip ¢ikma ve
devamliligini saglama konusunda 6grencilerin duyussal alanina hitap eden yonleri var midir?
Bunlar programdaki kazanimlarla uyumlu mudur?

12-Size gore bu ders kitabindaki igerik, “Atatiirk ilkelerinin modern Tiirkiye'nin kurulusu ve
gelismesindeki yerine ve dnemine inanir.” ifadesini 6grenciye kazandirmasi agisindan uygun
mudur?

13-“Atatiirk¢iilik" tinitesini islerken kitapta tespit ettiginiz sorunlar nelerdir?

14-"Atatiirkctiliik" tinitesinin daha verimli ve daha etkili islenebilmesi hakkinda goriis ve
onerileriniz nelerdir?

Yart yapilandirilmis goriisme formundaki bu sorular, yillik plana gore Atatirkguluk
iinitesinin islenisi bittikten hemen sonra goniillii katilimcilara sorulmustur. Form uygulanirken
katilimcilara zaman zaman ek sorular da yoéneltilmistir. Ancak {inite bitimiyle baslayan bir
aylik siire zarfinda, belirlenen tiim ogretmenlerle yiiz yiize goriisme yapma imkani
bulunamamistir. Goriisme i¢in genelde 6gretmenlerin okul ¢ikis saatleri ve bos ders saatleri
gozetildigi halde, on yedi Ogretmen okul ¢ikisinda zamanlarinin olmadigr gerekgesiyle
goriisme formunu evlerine gotiirlip soru-cevap yontemiyle doldurmak istemislerdir. Bu
sekilde daha ayrintili ve kaliteli bilgi verebileceklerini belirtmislerdir. On bir 6gretmenle ise
yiiz ylize goriisme yapilabilmis, iglerinden besinin ses kayitlar1 alimmistir. Burada dikkat
edilecek en temel kural, arastirmacinin veriler ve ortaya ¢ikmaya baslayan bulgularin bir
doyum noktasina geldigini hissetmesidir (Merriam, 2013, s.209). Bu anlamda katilimci
ogretmenlerden elde edilen veriler calismaya devam etmek icin yeterli goriilmiistiir.

Veri toplama siirecinde 6gretmenlerle goriisme belirli sinirlhiliklardan 6tiirii (zaman,
ders yogunlugu) farkl sekillerde uygulamalar yapilmistir. GOriisme yapilan ortamlar genelde
ogretmenler odasi, kiitiiphane, bos smiflar gibi okul icinde yer alan yerlerdir. Bazi
ogretmenlerle yliz ylize goriismeler yapilabilirken, bazi 6gretmenlere mevcut sorular verilmis,
cevaplar yazili olarak alinmustir.

Arastirmanin tarafsiz ve objektif bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in yapilmasi gereken ilk
seylerden biri, verileri dogru bicimde kayit altina almaktir. Gorlismelerin en kisa siire iginde

yaziya dokiilmesi gegerliligi ylikselten diger bir unsurdur (Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2013,
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s.348). Bu ¢alismada gOriismeler esnasinda tutulan notlar, 6gretmenlerin ses kayitlar1 ve soru
formundaki ifadeleri hizli bir sekilde ¢alismaya eklenmistir.

Elde edilen veriler, tutarlilik ve giivenirligi saglamak adina uzman incelemesinden
gecirilmistir. Bu tlirden gozden gegirmelerin arastirma konusunda agina olan ya da tamamen
bu konulara yeni olan bir meslektas tarafindan da yapilabilir. Her iki yolunda avantajlari
vardir; fakat hangisi uygulanirsa uygulansin iyi bir uzman incelemesinde, mutlaka ham
verilerin bir uzman meslektas tarafindan gbézden gecirilmesi ve onlara dayanarak ortaya
konulan bulgularin makul ve mantikli olup olmadiklarinin denetlemesi gerekmektedir
(Merriam, 2013, s.210).

Sosyal bilimlerde givenirlik sorunlu bir alandir. Bunun en basit nedeni insan
davraniglariin asla duragan olmamasidir. Nitel bir ¢aligmanin tekrarlanmasi ayni1 sonuglari
ortaya cikarmayabilir. Ancak, bu herhangi bir ¢alismanin degerini diisiirmez, ¢linkii ayn
veriler hakkinda sayisiz yorum yapilabilir. Burada nitel arastirmalar i¢in daha 6nemli olan asil
soru ulagilan sonuglarin toplanan verilerle ne kadar tutarli oldugudur (Merriam, 2013, s.211-
212). Calisma sonuglar1 rapor edilirken genellikle verinin nasil toplandigi, nasil analiz edildigi
ifade edilir ve sonrasinda katilimeilarin sdylemis olduklar1 seyler yazilarak varilan sonuglar
desteklenir. Bunlar yapilirken okuyucuya veri ile ilgili daha genis bilgi vermek igin tablolar
kullanilir ve okuyucuya toplanan verinin nasil bir veri oldugu sunulmus olur. Bu genellikle
analiz kisminin baglarinda katilimcilarin 6zellikleri, verilerden elde edilen temalar, kategoriler
seklinde olabilir. Boylelikle okuyucu veri ile her tirli bilgiyi tablo ve figurler sayesinde
kolayca gorme imkani1 bulmaktadir (Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2013, s.346). Bu calismanin
yontem boliimiinde ve bulgular kismindaki temalarin giris boélimlerinde birgok tablo
olusturulmustur. Buradaki amag, verileri gorsellestirerek okuyucunun ¢alismayr daha iyi
anlamlandirmasini saglamaktir.

Arastirmacinin yorumunun azaltilmasini saglayacak bir diger ydntem, calismanin
rapor olarak sunulmasi sirasinda olabildigince kisilerin ne sdylediginin uzun olarak ¢alisma
icerisinde bulunmasidir. Dolayisiyla okuyucu, c¢alismaya katilan kisilerin ifadelerini
okudugunda ifade edilen seyin arastirmaci tarafindan nasil yorumlandigini gorebilecek ve bu
yorumlamalarin dogru yapilip yapilmadigint karsilastirabilme olanagir bulacaktir (Giiler,
Halicioglu ve Tasgin, 2013, s.348). Bu calisma sirasinda koyu renk, italik ve tirnak isareti
icerisinde yazilan katilimci yorumlarina, bulgular boliimiinde yogun olarak yer verilmistir.
Alt1 ¢izili ifadeler ise 6gretmenlerin kendi yorumlaridir. Bulgular kisminda tiim bu yorumlar

cesitli fikirler etrafinda birlestirilmeye ¢alisiimistir.
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3.4. VERILERIN COZUMLENMESI

Aragtirmaci tarafindan olusturulan yar1 yapilandirilmis formlar dogrultusunda goriisler
betimsel analiz ile elde edilmistir. Bu yaklasimda, elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen
temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Veriler arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara
gore diizenlenebilecegi gibi, goriisme ve gdzlem sureclerinde kullanilan sorular ya da boyutlar
dikkate alinarak da sunulabilir. Betimsel analizde, goriisilen ya da gozlenen bireylerin
goriislerini ¢arpict bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu
tir analizde amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bi¢imde okuyucuya
sunmaktir. Betimsel analizin dort asamasi vardir. Bunlar;

a-Betimsel analiz igin bir ¢ergeve olusturma,

b-Tematik ¢ergeveye gore verilerin islenmesi,

c-Bulgularin tanimlanmasi,

d-Bulgularin yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2011, s.224).

Bu asamalardan gegirilen verilerle, 8.sinif T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi
yillik planinda yer alan kazanimlar iligkilendirilerek, ders kitab1 ve 6gretmen faktorleriyle bu

kazanimlarin ne kadarina ulasilabildigi saptanmaya c¢aligilmistir.
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BOLUM IV: BULGULAR

4.1. DERS KITABININ GENELI ILE ILGILI GORUSLER
4.1.1. Hazirhk Cahismalari

Tablo 4.1. Ders Kitabindaki Hazirhk Sorularimin Uygunlugu Konusundaki

Ogretmen Goriisleri

Ornek Gériisler f Katihhmcilar

Sorular faydal ve giizeldi 10 A3, T1, T7,T9, T11, T13, T14,
T16, T17,T19

Sorular uygun degildi ve gereksizdi 8 Al, A2, T2, T12,T18, T21,
T22,T24

Sorular daha etkili olabilir 11 A4, T3, T4, T5,T6, T8, T10,
T15, T16, T20, T23

Elde edilen goriislere gore hazirlanan bu tabloda; ders kitabindaki hazirlik sorularinin
basarili ve konuya giriste yararli oldugunu vurgulayan on yorum gorilmektedir. Bununla
beraber hazirlik sorularinin igerigi ve niteligini, 6grencilerin sorulara tutumunu ve zaman
yetersizligi nedeniyle uygulanamamasini elestiren sekiz yorum tespit edilmistir. TUm bu
yorumlarin ortak noktasi, hazirlik ¢aligmalarinin dgrencilerin hazirbulunusluluguna yeterince

uygun olup olmadigi ile ilgili degerlendirmeler icermeleridir.

Olumlu goriis bildiren 6gretmenler, hazirlik ¢alismalarinin ~ 6grencilerin
hazirbulunuglulugunu  artirdigini; olumsuz goriis bildiren Ogretmenler ise hazirhik
caligmalarinin  hazirbulunuglulugu saglayamadigimi soylemislerdir. Elde edilen on bir
yorumda ise hazirlik ¢alismalarinin gelistirilerek 6grencilerin zevkle yapmak isteyecekleri bir

hale getirilmesi fikri tizerinde durulmustur.

Ders kitabiyla ilgili 0gretmenlerden alinan ilk yorumlar, tinitelerin giris bélimlerinde
yer alan hazirlik ¢alismalart ile ilgilidir. Hazirlik ¢aligmalar1 6grencileri konuya 1sindirarak
onlarin On bilgilere sahip olmasini amacglamaktadir. Bu c¢alismalar, Ogrencilerin dersin
kazanimlarina ulagmasi agisindan onem tagirlar. Ancak hazirlik sorularinin dikkat ¢ekici bir

sekilde olusturulmasi1 gerekmektedir. Yani “Hazirlik sorulart égrencide merak fikri
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yaratmali ve (6grenci) konuyu okumak istemeli” (T23), bu sayede hedeflenen faydalara

ulagabilmek daha kolay olacaktir.

Ders kitabindaki hazirlik ¢alismalarini uygun bulan T11,“Hazirlik sorular: kisminda
sorulan sorular iinitenin ozetini kapsamaktadwr. Bu yoniiyle iiniteye hazirlikta ve
devaminda son derece faydali oldugunu diisiiniiyorum” demektedir. Bu goriisten hareketle
hazirlik c¢alismalarinin {initeleri ozetleyen Ozelliklere sahip oldugu ortaya cikmaktadir.
Hazirlik ¢aligmalarini degerlendiren A3 “Hazirlik sorularwyla ilgili bir problem yasamadik.
Konuya hazirlik olmast acisindan da olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Giizel de sorular.
Cocuklar faydalanwyorlar bunlardan” T1 “Belirli iinitelerin kavranmasinda katki sagladi.
Arastirma ve analize yonelik sorular dgrenci igin ilgi cekici oluyor” ,T1 “Hazirlik sorular
konuya dikkat ¢ekmek acisindan ve égrencilerin motivasyonunu saglamak icin yararl
oluyor” 19 “Hazirlik sorulari derse on giriste faydali olmaktadwr. Evde c¢alisan
ogrencilerin  sorularla hazirbulunuslugu artmaktadir” T14 “Unitelere hazirlanma
anlaminda yeterli gériiyorum. Ogrencilerin iinitelerle ilgili ilgisini cekebilecek, arastirmaya
yonelik sorular var” ;[ T16 “Hazirlik sorulart dersin genel itibarwyla 5.iinitede de hazirlik
sorulart ashnda oégrencileri konuya hazirlama acgisindan giizel sorular. Ama derse
hazirlanma bakimindan cocuklar icin yararl bir calisma. Eksik olacak sekilde ogrencileri
tesvik edecek sorulart var” ve T17 “Sorular konularla uyumlu” seklindeki ifadeleriyle
T11’in ifadelerini destekleyen yanitlar vermislerdir. A3, T1, T7, T9, T11, T14, T16 ve
T17°nin hazirlik caligmalarindan yararlanabildikleri ve bu baglamda hazirlik c¢alismalarini

begendikleri ortaya koyulmustur.

Fakat goriigiilen 6gretmenlerden T13’in“Atatiirk¢ii diisiince sistemi ile ilgili yorum
yapma giiciinii gelistirmeye yénelik yararli sorular oldugunu diisiiniiyorum” diyerek
sadece bu boliimii begenmekle kalmadigi, ayrica T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin
okutulmasindaki amaclarindan “Tiirk gencligini, Atatiirk¢ii diisiince sistemi ve gelismeye
yonelik inkilapgt bir dinamizm iginde yetistirmek” kazanimini da yakalayabildigi tespit

edilmistir.

Yapilan gorigmelerde bazi 6gretmenler, hazirlik ¢alismalarinda begendikleri kisimlar
olsa da birtakim eksikliklerin bulundugunu sdylemislerdir. Ornegin T5 “Hazirlik sorularinin
icerik ve kapsam bakimindan, oézellikle de degerlendirme sorunlarina oranla daha iyi
oldugunu diigiiniiyorum. Ogrencileri arastirma yapmaya yonlendirmesi ve dgrencide

merak uyandirmast bakimindan basaritli buluyorum” dese de “Ancak evinde interneti
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olmayan égrencilerin, olanlara kiasla daha ¢cok zorlandigim diisiiniiyorum” yorumuyla
hazirlik caligmalarinin 6grenci tarafindan kolaylikla yapilamadigindan islevsel olmadigini
belirtmektedir. Ayni sekilde T8 de hazirlik ¢alismalarindaki bazi sorulari begenmekte ancak
“Kitaptaki hazirlik sorulart ogrencilerin ilgilerini ¢ekmeyi ve on bilgilerini gormeyi
amachyor. Bazi sorular bunu saglhyor ancak sorularin ¢ogu ya ¢ok yiizeysel ya da “evet-
hayw” gibi cevaplarla gegistirilebilecek tarzda. Ogrencilerin pek bir bilgisi olmadig icin
genellikle hicbir cevap veremiyorlar. Ipucu barindiran sorular daha faydal oluyor. Yani
yorum yapilabilecek sorular daha dikkat ¢ekiyor” diisiincesiyle sorularin niteliginin
degistirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Hazirlik c¢alismalarmin faydasinin  yetersiz
kaldigin1 soyleyen A4 ise “Hazirlik sorulart bazi konular oncesinde amaca hizmet etse de,
genel itibaryla diisiindiirmekten, ogrencinin konuyu algilamasina yardim etmemekte”
demektedir. Ancak hazirlik ¢aligsmalari ile ilgili olumsuz bir tutum igerisinde bulunan T24 ise
“Fazla begenmiyorum, hazirlik sorulari sormuyorum. Konuya gore agw. Cocuklar

arastirma yapmak istemiyor. Yapanlar da internetten aliyorlar” yorumunda bulunmaktadir.

Hazirlik ¢alismalarinin igerigiyle ilgili problemlere baktigimizda, sorularin ¢ok
kapsamli ve detayli bilgi istedigini diisiinen, bu ylzden degerlendirme bdlimiinde
kullanilmas1 gerektigini ileri siiren 0gretmenler vardir. Bu diisiincedeki T16 “...Ama tabi
bunlari ¢ocuklar heniiz daha ilk defa gorecekleri icin o sorulari cevaplamada zorlanyorlar.
Hazirlik sorularimin ashinda degerlendirme sorulart olarak verilmesi belki daha faydali
olabilir” yorumuna binaen buldugu c¢oziimi soyle aktarmustir: “...Ama dedigim gibi
ogrendikten sonra konunun tekrarindan sonra belki kendi dersim acgisindan konularin
bitiminde o sorulart cevapliyoruz. En azindan ¢ocuklar konulari tekrar etmis oluyorlar”.
T6 da “Hazirbulunuslugu artirarak daha basit sorularin sorulmasi gerekiyor. Or: 2.Unite:
Milli Uyanis Yurdumuzun Isgaline Tepkiler iinitesindeki hazirlik sorularindan“Misaki
milliyi tanitici kisa bir metin hazirlar” sorusu ogrenciye iinite oncesi degil sonrasinda
yaptirdmalidir” diyerek T16’ya katilmaktadir. Bu yorumlar1 destekleyen T12, fazla kapsamli
sorularin hazirlik ¢alismalarinda yer almasini elestirerek “7 iinitenin tamaminin sorularini
inceleyip tam manasiyla cevaplamaya ¢calisagimizda ise goviiriiz ki neredeyse bir ders kitabi
elde ediyoruz. Her ne kadar “hazirlik” sorular: diye ifade edilse de bu sorular direkt olarak
konu sorularidir. Konu icerigine hakim olmayan bir dgrenci bu sorular iizerinde arastirma
yapip bilgi edinse bile, iist bilissel becerileri harekete gegirecek sorularda ise genel bir iinite
kapsam bilgisi gerektiginden bu sorularin ise yaramast pek miimkiin goriinmemektedir.

Coziim olarak uyguladigim yol ise hazirlik ¢calismalarint iinite basinda uygulamak yerine

30



iinite sonunda uygulamak...” seklindeki ifadesiyle hazirlik caligmalarinin ayrintili olusu, alt
biligsel kazanimlara yonelmesi ve iinitedeki yeri ile ilgili goriislerini paylagmistir. Ancak T15
ise bu konuda farkli bir agiklamada bulunarak “Hazirlik sorularwla ilgili daha kapsayict
sorular olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Yani biraz boyle hani sanki degerlendirme
sorulart gibi diisiiniiyorum hazirlik calismalarini. Daha genel, daha kapsayict sorular

olmasi gerektigini diigiiniiyorum.” seklinde goriis belirtmistir.

Hazirlik ¢alismalarmin gecistirilme nedeni olarak 6grencilerin sorulara karsi takindigi
tavir da Ornek gosterilebilir. Bu konuda A2’nin “Ogrencilerin hazirltk sorulari ile
ilgilendigini diisiinmiiyorum. Belki ogretmen igin konuya hazirlik olmast agisindan daha
faydali diyebiliriz. Ogrencinin genel ders yiikiiniin agirhgt hazirlik sorularina bakmaya
firsat vermiyor. Konuya hazirhikli gelin diye ddev verdigimizde konuyu goyle bir gozden
gecirse bizim icin yeterli olacak, fakat konuya énceden bakarak gelen ¢ok nadir ogrenci
var. Bu nedenle olacak ki kitaplarimizda artik “hazirlik sorulart” sormaktan Ziyade
“hazirlik calismalart” adi altinda cocuklarin hazirlanmas: saglanmaya calisilmis. Bu
sekilde de olsa ben ¢cok gerekli oldugunu diisiinmiiyorum” yorumu 6grencilerin hazirlik

caligmalarini yapmakta neden isteksiz olduklariyla ilgili 6nemli ipuglar1 barindirmaktadir.

Hazirlik galismalarmin kullammuyla ilgili T11 “Odev verme konusunda da hazir soru
niteligi tagimaktadir” yorumunu yapmaktadir. Bu ifade hazirlik sorularinin 6dev olarak
kullanilmasiin yararli oldugunu gostermektedir. Fakat hazirlik ¢alismalarinin ddev seklinde
verilip verilmedigi ile ilgili ek soruda Al, T11’in aksine “Evet édev veriyoruz. Ancak genel
anlamda donut almakta zorlaniyoruz. Ciinkii bazt sorular hazirlik asamasinda olan
ogrenciler icin zor gelebiliyor ya da yanhs anlasiliyor” diyerek hazirlik caligmalarinin
beklenen faydayr saglayamadigini agiklamaktadir. Bu konuda sonug olarak “Sorular genel
anlamda on hazrligt olmayan édgrenciler icin pek uygun olmuyor” (Al) diyebilmek

mUmkinddr.

T18 hazirlik sorularim1 yaptirmamasinda iki neden One siirerek bu durumu soyle
aciklamaktadir: “Kullandigimiz ders kitabinda her iinite basinda 5 ila 12 arasinda hazirlik
sorusu bulunmaktadir. Sorulart derste kullanamiyorum hem ogrencilerin arastirma
yapmadaki isteksizligi hem de zaman problemi nedeniyle”. T18 gibi ders saatinin haftada iki
saat olmasi yiiziinden T19 da “Sorulart yeterli bulmakla beraber zaman yetersizliginden

dolayt pek fazla uygulama sanst bulamiyorum.” demektedir.
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Tdm bunlarn yaninda hazirlik sorularinin géz ardi edilmesi, ders kitabinda bu
bolimlerin uygun yazilmadigini da gostermektedir. Ogrencilerin hazirlik calismalarindaki
sorularin cevaplarin1 yazmasi gerektiginden bu konuda T2 “Hazirlik sorulart ile ilgili
calismalar ogrenciler tarafindan yapiumamaktadir. Ogrenciler konular ile ilgili test
cozitmiinde daha istekliler” demektedir. Diger 6gretmenler “Cok yeterli degil. Daha genis
icerige sahip olmasini isterdim. Daha aragstirma isteyen, kazanimlarla uyumlu olmasini
tercin ederdim. Cok yuvarlak soruyor. Bazen yaptiriyorum” (T20), “Yeterli degil.
Hazirbulunuslugu cok iyi degerlendirmiyor. Yaptirmiyorum, okuyorum” (T22), “Bazilart
cok gereksiz. Daha etkili olabilir” (T3) ve “Olumlu ama daha arastirma incelemeye yonelik
olabilir” (T4), “Kazanimlart tam olarak veremedigini diigiinityorum” (T21) ifadeleriyle
hazirlik ¢aligmalarinin iyilestirilmesi gerektigini g6z 6niine sermektedirler. T10 ise bu konuyu
“Hazirlik sorulari iyi ama biraz daha boyle konuyla alakali biraz daha boyle soyut. Biraz

daha hani boyle kolaya kagilabilir” seklinde yorumlamaktadir.

Bu yorumlara bakacak olursak hazirlik g¢alismalarinin Ggrencileri {initelere tam
glduleyemedigini, hazirlik ¢alismalarmin 6grenci ve ogretmenlere adeta bir angarya gibi
gelebildigini gormekteyiz. Tim bu goriisler 1s181inda katilimer 6gretmenlere gore, hedeflenen
kazanimlara ulagsmada, hazirlik calismalarinin tam olarak istenen diizeyde olmadig: tespit
edilmistir. Buradan yola ¢ikarak, hazirlik ¢alismalarinin nitelik ve igerik agisindan

gelistirilmesi yararli olacaktir.
4.1.2. Gorseller

Tablo 4.2. Ders Kitabindaki Gérsellere Iliskin Ogretmen Goriisleri

Ornek Gériisler f Katilimcilar

Tam yerinde, giizel kullanilmis ve konulara rehberlik 13 A2, T2, T3, T4, T5,T7,

ediyor T9, T11, T12, T13, T17,

T19,T21
Amaca hizmet etmiyor ve ilgi cekmiyor 4 A4,T18,T19, T20
Daha renkli ve farkli gorseller kullanilabilir 17 Al, A2, A3, A4, T1, T5,
T6, T8, T10, T14, T15,
T16, T18, T21, T22, T23,
T24
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Ogretmenlerin ifadeleri dogrultusunda hazirlanan bu tabloda, ders kitabinda kullanilan
gorsellerin kazanimlara uygun oldugunu ve yerinde kullanildigini ifade eden on ii¢ tane
yorum varken; ders kitabinda bulunan resimlerin niteliklerini elestirip, kitab1 gorsel anlamda
yetersiz bulan dort yorum géze ¢arpmaktadir. Resimlerin igerik ve kazanimlarla iliskisinde
blylk sorunlar gozlenmemekle beraber kullanilan bazi gorsellerin net olmamasinin sikinti
olusturdugu da dile getirilmistir. Gorsellerin gelistirilmesinin yerinde olacagiyla ilgili on yedi
yorumda Ozellikle harita, tablo, karikatlr gibi baska gorsellerin artmasi istenmistir.
Gorsellerin 6nemli oldugu ve ¢esitlendirilmesi sik¢a vurgulanmistir. Hatta videolarin da bu

gorsellige katki saglayacagi belirtilmistir.

Ders kitabindaki gorselligin yeterli olup olmadigi, goriisme yapilan 6gretmenler
tarafindan irdelenen baska bir konu bashgi olarak karsimiza cikmaktadir. Iyi bir ders
kitabindan s6z edebilmek i¢in yazi genisligi, sayfa yapisi, renk, resim, ¢izim, cilt, kapak vb.
bicimsel 6zelliklerinin de uygun yapiya sahip olmasi gerekmektedir. Ancak goriigme yapilan
ogretmenler bu unsurlardan daha ¢ok resimlere odaklanmislardir. A2’ye gore “Resimler
gerekli. Konunun anlasilmas: acisindan daha da fazla kullanilmal. Giiniimiiz egitim
metodunda gorsellik oldukca fazla yer tutuyor. Ogrencinin dikkatini cekme yoniiyle de
onemli. Bir resim karesiyle égrenci konuyu hafizasinda canlandirma imkanina sahip
oluyor”. T16 6grencilerin giiniimiizde gorsellere karsi daha duyarli oldugunu “Ama tabi daha
yeni nesil biraz daha teknolojiyle i¢ ice oldugu icin biraz daha gorsele onem veren bir nesil.
Okumayt biraz sevmeyen bir nesil oldugu icin kitaplarda gorsellere daha fazla yer vererek
gorseller iizerinden konu anlatinu giderse iceriklerin daha cocuklara faydali olacagini
diisiiniiyorum” diyerek desteklemektedir. Bu goriislere bakarak giiniimiizde gorsellerin

oneminin daha da arttigini1 séylemek miimkiindiir.

Ders kitaplarinda gorsel unsurlarin yerlestirilmesinde gorsel alginin yani sira, bunlarin
egiticilik ve ogreticilik niteligine de bakilmaktadir. Bu anlamda ders kitabinda kullanilan
resimleri “Yeterli” (T3) bulan baz1 6gretmenler “Resimlerin bir kismi, égrencilerin tarihsel-
sosyal siirece iliskin algilarini gelistirici” (T4), “Kitapta resim kullanilmast konunun gorsel
olarak ozeti niteligi tasidigindan oénemlidir. Bu konuda kitapta yerinde ve dogru zamanda
resim ve gorseller kullanmilmistir” (T11), “Onceki yillarda alakasiz cok fazla gorsel
olmasina ragmen bugiin kullandigimiz ders kitabinda konu ve gorsel iliskisinin iyi sekilde
saglandigi soylenebilir” (T12), “Yeterli. Konulara rehberlik eder diizeyde” (T17) ve “Resim
kullantimi her sayfada oldugu igcin olumlu. Resimler tam yerinde ve giizel kullanilmus.

Dizgisel anlamda giizel” (T21) seklinde yorumlarda bulunmuslardir.
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Resimlerin igerik ve kazanimlarla iliskisinin fazla oldugunu diisiinen 6gretmenler ise
fikirlerini “Resimlerin icerik ve kazanimlarla iligkili oldugunu diisiiniiyorum. Genelde konu
ne ise ona uygun resimler kullanildigi goviilmektedir” (A2), “Kullanilan resimler
kazamimlarla iliskilidir” (T2), “Resimler konuya ve kazanimlara uygundur” (T7), “Ders
kitabindaki resimler icerikle ilgilidir” (T9) ve “Icerik ve kazamimlarla oldukca uyumlu
oldugun diigiiniiyorum” (T13), “Genel olarak uygun. Kitaptaki gorseller genel olarak
kazanimlara uygundur” (T19) seklinde aciklamaktadirlar. T12, kitap yazarinin gorselleri
kullanis amacim1 “Ders kitabinin tamamint degerlendirmek su anda miimkiin olmasa da
yapilabilecek en genel yorum; konu iceriginin ve yazi akisinin ¢ok fazla olmasindan
rahatsiz olan yazar, kitabi renklendirmek adina olabildigince gorsel kullanmaya calismas.
Kullanilan gorsellerin  kazanim boyutundan Ziyade kesinlikle icerik odakli oldugu
soylenebilir. Zira yazarin asla kazanmima yénelik bir gorsel koymalymm gibi bir derdi
oldugunu diisiinmiiyorum. Sahsi goriisiim ise kazanima yonelik gorsel aramak ya da tnite
icerisine yerlestirmek teoride ifade edilse bile bence pek pratigi miimkiin degil. Gorsel-
kazamim iligkisi yerine gorsel ve konu icerigi iliskisini aramak ya da konusmak daha

manntkl” diyerek belirtmistir.

Milliyetcilik konusunda gorselligin yeterli olup olmadigint TS5 “Resim ve icerik
bakimindan paralellik gostermektedir” ve T12 “Milli birlik ve beraberlik kavramlarinin
konu icerigi ve gorsellerle iyi bir sekilde desteklendigi soylenebilir” seklinde yorumlayarak,
ders kitabindaki resimlerin iyi durumda oldugunu sdylemislerdir. Inkilapgilik ilkesi 6zelinde
konusan T5 ise ders kitabinda “Inkilapcilik her alanda yapilan, var olan bir ilke
oldugundan étiirii yeterince kavratilmaktadwr” diyerek “Ders kitabt bu bakimindan icerik
ve resim yéniinden uygundur” yorumunda bulunmustur. Ancak inkilapcilik ilkesindeki
anlatimm “Ogrencilerin seviyesine uygun olmadigini” diisiinen T6’ya gore gorseller bu
yuzden gereklidir ¢linki “Konu igerigi eski ve yeni kurumlart gorsellerle karsilastirilarak
anlagilabilir”. Ayni sekilde diisinen T18 “Inkilapcilik ilkesinin cagdaslasmayr yeterince
g6sterdigine inanmiyorum. Iki sayfada anlatilan bu béliimde bes siyah-beyaz fotograf yer
almigtir. Ancak bu fotograflarin hepsi inkilapcihigin getirilerinden olusmaktadur.
Inkilapciliktan  onceki durumu gosteren gorseller yoktur. Bu olsaydi ogrenciler
karsilastirma yaparak daha iyi ogrenebileceklerdi diye diisiiniiyorum” demektedir.
Inkilapgilik gelismeyi ifade ettiginden gérsellerle nerden nereye gelindigini gostermek, eski

ve yeniyi iligkilendirmek adina 6nem tasimaktadir.
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T19 gorsel igerik iligkisini genelde basarili bulsa da, ders Kitab: 100. sayfada bulunan
bir gorsele isaret ederek “Kilik Kkiyafetle ilgili gorsel sanki araba reklami.” bu uygun
degil” seklinde elestiri getirmistir. Fotograf 4.1°de verilen siyah-beyaz resme bakildiginda
Atatiirk’lin elindeki sapkadan ziyade biiyiik bir otomobil goze ¢arpmaktadir. Dolayisiyla bu

gorselin kiyafet inkilabin1 vurgulamada basarisiz oldugu sdylenebilir.

Fotograf 4.1. 2016-2017 Egitim Ogretim Yihinda Okutulan 8. Simf T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik Ders Kitabi1 100. Sayfada Yer Alan Gorsel

-
\ t’,

> Resim 4.27: Atatiirk, Kastamonu gezisinden dénerken dinlenmek
icin ugradigi Ankara’nin Kalecik ilgesinde halk tarafindan ugurlanirken

T18 de ders kitabindaki bir gorsel ilizerine elestiride bulunup “Ders kitabindaki
resimlerin ilgili konuya gire yerlestirildigi soylenebilir. Resimlerin buyuklukleri de yeterli
ancak bazi stkintili resimlerde yok degil. Hem net degil hem de gorselin gectigi mekan ile
konu ilgisi kurulamiyor. Bir¢cok fotograf siyah-beyaz oldugu icin ogrencilerin dikkatini
cekmede yetersiz kaldigim diisiiniiyorum. Ozellikle sayfa 154’teki fotograf cok basarisiz,
alttaki aciklama olmasaydr ne oldugunu anlamamiza imkan yoktu” diyerek 6nemli olanin
bol gorsel degil kaliteli gorsel olduguna dikkat cekmektedir. Fotograf 4.2.°de verilen bu

gorselin amaca uygun se¢ilip se¢ilmedigi de tartisma konusu edilebilir.
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Fotograf 4.2. 2016-2017 Egitim Ogretim Yiinda Okutulan 8.Smif T.C. inkilap
Tarihi ve Atatiirkciiliik Ders Kitab1 154. Sayfada Yer Alan Gorsel

Resim 5.31:

154

Istanbul telefon merkezinde ¢alisan bayan memurlar

Ders kitabindaki resimlerin niteligini elestiren A2 “Kullanilan resimlere gelince...
Resimler oldukca siyah, net olmayan ve kiigiik ebatlarda. Olayin olus tarihi goz oniine
alindiginda elbette bu normal. Fakat giiniimiiz teknolojisi kullanilarak resimler
netlestirilebilir hatta renklendirilebilir. Bu takdirde resimlerin ¢ok daha faydali olacagini
diigiiniiyorum. Siyah-beyaz cekilen eski filmlerin bile renklendirilebildigi giiniimiiz
sartlarinda resimlerin renklendirilmemesinin miimkiin olmadig1 bir gercektir” ,T18 “Bol
resim kullanilarak ilgi ¢cekilmeye ¢alisilmig ancak bazi resimler hem net degil hem de siyah-
beyaz oldugu icin yeterince dikkat ¢cekmiyor” ve T23 “Resimler konuyu daha iyi anlamayi
saglyor. Ancak bazi resimler net olmadigr icin ogrencilerin dikkatini dagitabiliyor”
yorumlariyla ders kitabinda kullanilan resimlerin ¢ogunun renklendirilmemis olmasi ve net
olmamasindan yakinmislardir. A4 “... gorseller amaca hizmet etmiyor, resimler net degil

icerikle uyumlu degil” elestirisinde bulunmaktadir ancak tim gorselleri bu kategoriye

koymak dogru degildir.
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Goriisme yapilan Al ve A4 ise initelerdeki resimlerin ayni Olgiide basarili
kullanilmadigin1 diistinerek {initeler arasi karsilastirmalara gitmislerdir. Bu O0gretmenlerden
Al “Bir Kahraman Doguyor béliimiindeki resimlerde bir sikinti yok. Gayet uyumlu.
Kazanimsal da dogru secildigini diigiiniiyorum. Ancak Atatiirkgiiliik iinitesinde inkilaplar
konusundaki resimlerin hepsi belki dogru ama yeterli mi diye sorarsaniz bence
zenginlestirilebilir. Daha renkli daha farkl gorsellerde kullanilabilir. Yani igerik olarak
¢ok anormal degil ama kazanmimlar adina her bir élgiit yorumu ne de olsa eksikleri var.
Ancak bir kismi oldukga yerli yerinde onlarla herhangi bir sikinti yok” A4 “Kullanilan
resimler; 1. Diinya Savast ve éncesi konusunda iyi secilmis, Kurtulus Miicadelesi oncesi ve
hazirlik donemi ile Atatiirkciiliik konularinda konuya yardimct olmuyor” ve T15 “Bir ve
ikinci iinitelerde biraz daha Osmanl Devleti’nin geneliyle ilgili daha haritalara daha fazla
yer verilmesi gerektigini diigiiniiyorum. Resimler iyi ama haritayla ilgili eksiklik oldugunu

diigiiniiyorum” yorumlariyla 6rneklendirmeler yapmislardir.

Resimlerin gelistirilmesi gerektigini diisiinen 6gretmenler “Resimler genel olarak iyi
ama kapsamumin biraz daha genisletilmesi gerekebilir” (T5), “Resimler genel olarak icerik
ve kazamimla ortiismektedir. Resimlere ve gorsellere daha cok yer verilerek ogrencinin
Jarkly duyu organlarina hitap edilmelidir. Karikatiirlerin bolca kullanilmasi gerektigini
diigiiniiyorum. Ozellikle hazirbulunusluk acgisindan oldukca yararli olacakur” (T6),
“Kitapta yer alan resimler icerik ve kazamimlarla birebir iliskili. Ogrencilerin ilk dikkatini
ceken resimler oluyor, diiz yazi pek ilgi ¢cekmiyor. Bu yiizden ilgi ¢cekmek icin, ogrenme
isteklerini artirmak icin kitapta bolca resim, fotograf vs. bulunmali. Daha da artirdabilir,
cesitlendirilebilir. Ayrica yasanmis olaylarin gercekgiligini artirtyor” (T8), “Bir de mesela
bu Atatiirkgiiliik ilkesi en son konuda artik biraz daha béyle daha ¢ok resim konulabilir
Atatrk ilkeleriyle ilgili. Ornek veriyorum Atatiirk Orman Ciftligi acmig onun bir fotografi
konulabilir. Bu tar; hani seylerde biraz daha goérsel artirlabilir” (T10) ve “Kitapta
kullanilan gorseller iinite icerigi ve kazanimlarla ortiisiiyor ama yetersiz. Daha fazla gorsel
kullamlabilir” (T14) seklindeki yorumlariyla kitaptaki gorsellerin ¢ogaltilmasini  ve
niteliklerinin artirilmas1 gerektigini vurgulamiglardir. Mevcut resimler iizerinden konuyu
etkili bir sekilde kavratmak isteyen T24 “Resimler idare eder. Resimleri yorumlatiyorum,

dikkat élctiigii icin TEOG’da' da resim sorduklart icin. Dikkat cekmek icin resimdeki bir

1Calisma verilerinin toplandig1 2016-2017 egitim 6gretim doneminde TEOG sinavi
uygulanmaktaydi. 2017-2018 egitim 6gretim doneminde bu sinav kaldirildu.
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detayr soruyorum” diyerek ogrencilerin resimlere odaklanmasini istemedeki sebebini sinavda

sorulmasina baglamstir.

Ders kitabinda kullanilan alisilagelmis gorsellerin dikkat ¢cekmedigine isaret eden T22
“Gorseller hep aymi oldugu icin, arsivierden gérseller iyi olur. Ogrencinin internet
ortaminda bulabilecegi gorseller kullanilmig, kolay ulasilabilir, ilgi ¢ekmiyor, ¢cocugun
gozii alismug” tespitinde bulunmustur. Clnki gorseller 6grencilerin hem dikkatini gekme hem
de konuyu etkili sekilde anlamalarina yardimeci oldugundan 6zenli segilmelidir. Resimlerle
fazla ilgilenmedigini belirten A3 ise “Ikinci sorunun cevabi bu ders kitabinda kullanilan
resimler ile ilgili resimlere cok fazla dikkat etmedim acikcasi. Yani resimlerin icerigine. Biz
daha cok bilgilere baktigimuiz icin resimlere pek fazla dikkat etmedik. Yani resimler olsa da
olur olmasa da olur bizim icin fark etmiyor. Kazamimlarla ne kadar etkili ya biz hani
resimle resme yonelik bir anlatimim da yok ¢ocuklarin da resme fazla dikkat ettigi olmadig
icin yani diigiinmedim bile resimlerle ilgili bir sey” demektedir. Bu yorumla A3’lin
gorsellerin  6grenci iizerindeki etkisini fark edemedigini sOyleyebiliriz. Ayrica dersin

ogretiminde daha ¢ok icerikle ilgilendigi ve gorselleri dikkate almadig1 sdylenebilir.

Ders kitaplariin acgiklayici, tamamlayici ve egitici nitelikte, 6gretime yardimci harita,
kroki, fotograf, sema, grafik, resim ve benzeri gorsel unsurlarla zenginlestirilmesiyle
ogrencilerin konuyu daha 1yi kavramlar1 hedeflenmektedir. Ancak ders kitabin1 grafik, harita,
tablo vb. materyaller konusunda yetersiz bulan T20 “Resimlerde yetersiz. Onemli sahsiyetleri
gostermekten baska bir sey yok. Daha fazla harita ve tablo kullamilabilir. Ilkeler
gosterilirken grafik yok. Test kitabiyla karsilastirdiginda gorsel anlamda eksik” demektedir.
T21 ise kitap cumhuriyetin “Faydalarini ¢cok giizel anlatmis” dese de “6.sinif Sosyal Bilgiler
kitabindaki diger yonetim gekilleriyle baglayan bir tabloda konulsa daha iyi olurmug”
degerlendirmesinde bulunmaktadir.

Haritalar konusuna ayrica deginen 6gretmenlerden T1 “Yayin evleri arasindaki ufak
farklar olusabiliyor. Haritalarin daha nitelikli olmasini beklerim. Resimler icerikle iliskili”
,T10 “Resimlerle ilgili resimler gayet giizel. Ama biraz daha boyle haritalarin biraz daha
artirdmasi gerekebilir hocam. Yani haritalarin bazi  konularda eksik oldugunu
diigiinityorum” ve T15 “Yalniz belki biraz daha ilk iinite, ilk ve ikinci iinitelerde biraz daha
Osmanlt Devleti’nin geneliyle ilgili haritalara daha fazla yer verilmesi gerektigini
diigiiniiyorum. Resimler iyi ama haritayla ilgili eksiklik oldugunu diigiiniiyorum. Yani

Osmanli’nin  mesela Birinci Diinya Savasi oncesi durumu, sonraki durumunu
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karsilagtirmali bir haritada olsa daha iyi olur diye diisiinityorum” diyerek Kitaptaki

haritalarin fazla olmasi gerektigini vurgulamiglardir.
4.1.3. Olgme ve Degerlendirme

Tablo 4.3. Ders Kitabinin Ol¢gme ve Degerlendirme Boliimlerinin Yeterliligi

Konusunda Ogretmen Gériisleri

Ornek Géoriisler f Katihmcilar
Bu boliim tam isabetli, gayet iyi hazirlanmis 13 Al, A2, A3, A4, T2, T3,
T4,T7,T10, T11, T13,
T17,T19
Ogreticilik konusunda eksik kalmis, faydali degil 6 T1,T7,T16, T21, T22, T24
Daha eglenceli hale getirilebilir 11 A3, T5,T6, T8, T9, T12,
T14,T15, T18, T20, T23

Yukaridaki tabloya gore, ders kitabindaki 6l¢gme degerlendirme boélimlerinin basarili
oldugunu belirten on U¢ tane yorum almmistir. Bu &gretmenler 6lgme degerlendirme
bélimlerinin, konularla uygun bigimde hazirlandigi goriisiinii benimsemislerdir. Alti olumsuz
yorumun tespit edildigi bu boliimdeki eksiklerden, kazanimlar1 tam olarak 6l¢ecek sorularin
bulunmadig elestirisi gdze ¢arpmaktadir. Olgme degerlendirme béliimlerinin gelistirilmesini
vurgulayan on bir yorumda ise soru sayisinin ve sorularin niteliklerinin artirilmasi gerektigi
sikca belirtilmistir.

Ders kitabindaki 6lgme degerlendirme bolimlerinin ayri bir 6nemi vardir. Bir ders
kitabinda bu boélimde yeterince 6rnek ve uygulama bulunmasi beklenmektedir. Bu sayede
dersin dgrenciler tarafindan yeterince anlasilip anlasilmadigi ve yillik plandaki kazanimlarin
ne kadarina ulasildigi saptanabilir. Olgme degerlendirme béliimleri, dgretmene dersini
islerken ve dersini isledikten sonra 6grencide meydana gelen olas1 davranis degisikliklerini
gozlemlemede yardimci olur. Fakat bunun i¢in ders kitabinda dogru ¢alismalara yer

verilmelidir.

T3 ve T4 gibi degerlendirme sorularini igerikle iliskili bulan A2 “Icerik ile paralellik
gostermektedir” ,A4 “Ders kitabinda yer alan degerlendirme sorulari icerik ile ilgili” T2
“Degerlendirme sorulari icerikle paralellik gostermektedir” T7 “Sorular iceriklere

uygundur ve paralellik gostermektedir” T13 “Oldukca ortissmektedir” | T15
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“Degerlendirme sorulari icerikle paralellik gosteriyor diyebiliyorum genel olarak” /T17
“Sorular iinitelerle iliskili ve yeterlidir” ,T19 “Genel olarak paralel” gibi benzer ifadeler
kullanmiglardir. Bu yorumlar ders kitabi igeriginde ne anlatildiysa degerlendirme sorularinda

onun soruldugunu gostermektedir.

Ayni zamanda T11 “Konunun onemine ve zorluguna gore soru sayisi icerikle
uyumlu sekilde hazirlanmustir” yorumuyla degerlendirme sorulariyla igerigin rahatga
iligkilendirilebildigini ortaya koymaktadir. Ona gore soru sayist ile konu arasindaki bu denge
sayesinde kazanimlarin 6grenci tarafindan ne diizeyde anlasildig: tespit edilebilir. T10 da
“4.soruda degerlendirme sorulart giizel. ... test sorulart da giizel arkasinda. Dogru yanls
var o da giizel. Tamamen konunun hemen hemen degerlendirme sorularini ¢ozen bir ¢cocuk
hemen hemen biitiin konuyu kavramig oluyor. Degerlendirme sorulari tam isabetli bu
konuda” yorumuyla T11’e katilmaktadir. Bir azinlik okulunda 6gretmen olan Al de “Evet,
kesinlikle o sorularla ilgili cok olumlu olduklarimi diigiiniiyorum. Highbir sikinti yok gayet

iyi” diyerek degerlendirme sorularina olan begenisini sunmaktadir.

Ancak T16 “Degerlendirme sorulart TEOG’la paralellik gistermiyor acikgast.
Ciinkii bizde degerlendirme sorulari bilgi kapsayici oluyor ama TEOG sorulart daha ¢ok
cocuklarin yorumlama giiciine yonelik oldugu icin bir tezathk oluyor. Bu da bizi ders
islerken ikilemde birakiyor. Acaba hangisine yonelik bilgi vermeye mi? Yoksa ¢ocuklari
okudugunu anlamaya yonelik mi? O konuda bence eksik kitap” yorumuyla TEOG ile dlgme
degerlendirme bolimlerinin baglantisinin zayif olduguna dikkat ¢ekmektedir. T22 de benzer
bir ifadede bulunarak “Icerikle paralellik gisteriyor ancak ortak sinavia (TEOG) paralellik

gostermiyor” demektedir.

T18 ise ders kitabindaki 6lgme degerlendirme boliimlerinde birtakim diizenlenmeler
yapilmasi gerektigini vurgulayarak “Kitaptaki degerlendirme sorulart her iinitenin sonunda
bilgilerimizi olcelim adiyla yer almaktadir. Bu kisimlarda kendi icinde A, B, C ve C
boliimleri bulunmaktadwr. A boliimii bosluk doldurma, B béliimii dogru-yanls, C boliimii
coktan se¢cmeli ve C boliimii kisa cevapli sorulardan olusmaktadir. Bu sorular icerikle
paralellik gostermektedir. Sorulan soru sayisini yeterli de gorviiyorum ancak derslerimde
gozlemledigim kadariyla ogrenciler C boliimiinii  yapmak istememekte ve bos
birakmaktadirlar. Bence bu béliim yerine baska bir alternatif konulabilir” yorumunda
bulunmaktadir. Olgme degerlendirme béliimleriyle igerigin paralellik gosterip gdstermedigi

sorusuna T24 “Bana giore haywr. Bazi degerlendirme sorulart agwr klasik sorular. Bosluk
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doldurma, dogru-yanhs, coktan se¢cmelileri yapabiliyorlar” demektedir. T24 bu yorumuyla

T18 ile benzer bir ¢ikarimda bulunmustur.

Olgme degerlendirme béliimlerini yetersiz goren T14 “Ders kitabindaki etkinlikler
biraz daha giincel olabilir. Ders esnasinda yapilamayacak, arastirma gerektiren etkinlikler
var. Ev odevi olarak kullanilabilir. Atatiirk ilke-inkilaplarina sahip cikma-devamhiligini
saglama konusunda 6rnek olabilecek etkinlikler var ama yeterliligi tartistlir” diyerek ders
kitabindaki etkinliklerin diizenlemeye muhta¢ oldugunu belirtmektedir. Bu gorisleri
destekleyen ogretmenlerce “Degerlendirme sorulart icerik ile iliskili ancak ogreticilik
konusunda eksik” (T5) kalmistir. T12’ye gore “Unite sonu degerlendirme sorularinin konu
icerigiyle uygunlugundan bahsedilebilir. Ancak kapsam gecerliginden bahsetmek pek
miimkiin degildir”. Ayrica “Swniflarda genel olarak ogrenciler konulart okumadiklart icin
degerlendirme sorularimin faydali olmadigimi diigiiniiyorum. Kazanimlari tam olarak
veremedigini diigiiniiyorum” diyen T21, 6grencilerin degerlendirme sorularini yapmadaki
isteksizliginden bahsetmistir.

Olgme degerlendirme bolumii “Iyilestirilebilir” (T20) olarak goren bazi 6gretmenler
cesitli diizenlemeler talep etmektedirler. Bir azinlik okulunda O6gretmenlik yapan A3
degerlendirme sorular ile igerik iliskisini “Dérdiincii soru degerlendirme sorulari evet
paralellik gostermekte dogru. Icerik ile paralellik giostermekte yani cevaplarken de
cocuklara kazanimlart oluyor, pekistiriyoruz” diyerek begenirken “Ama daha ¢ok soru
olabilir. Yani daha fazla soru koysalar daha iyi olur. Clnku ¢ocuklar soru cevapla daha iyi
en azindan bu okulda soru cevapla daha iyi anliyorlar” ifadesiyle degerlendirme sorularinin
gelistirilmesi gerektiginin altin1 ¢izmektedir. T8 “Soru sayist artirdmaldir” ve T23 “Daha

¢ok soru olmal” seklinde benzer yorumlarla A3’i desteklemektedirler.

T7 ise “Degerlendirme sorulart daha fazla olmalidwr. Ayrica soyut konulart
kavratmak icin yeterli degildir ozellikle milli egemenlik ve milli bagimsizlik konularinda
ogrenciler zorlanmaktadir” yorumunda bulunmaktadir. Ayni sekilde T9 “Unitenin
sonundaki testler artirlmalhdir. Unite sonunda ve iinitenin ortalarinda testlere yer
verilmelidir” diyerek igerige gbre soru miktarinda artis olmast gerektigini belirtmektedir.
Baska bir oneri getiren T6 ise “Unite sorularina bilgi yarismalar: yapabilecegimiz sorular
hazirlanabilir. Konuyu degerlendirmek daha eglenceli hale getirilebilir” seklindeki

yorumuyla degerlendirme sorularinin daha etkili hale getirilebilecegini savunmaktadir.
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Ogrencilere ders kitabin1 desteklemesi igin devlet tarafindan calisma kitaplar1 da
dagitilmaktadir. 12.09.2012 tarihli resmi gazetede yayimlanan Milli Egitim Bakanligi Ders
Kitaplar1 ve Egitim Araglar1 Yonetmeligine gore bir ¢aligsma kitabinda, egitim ve ogretim
programlarinda yer alan amaglar dogrultusunda 6grencilere bilgi ve beceri kazandirilmasina
yardimci olacak ve 6grenmeyi pekistirecek unsurlara yer verilmektedir. Ancak T16 ¢alisma
kitabindaki etkinliklerin pek de yardimci olmadigini belirterek calisma kitabindan istedigi
verimi alamadigini sdylemektedir. Bu konuda T16 “Calisma kitab etkinliklerinin bu konuda
ilkeleri kavratma konusunda daha etkili oldugunu diigiiniiyorum. Ama maalesef ¢calisma
kitaplart biraz soyut kaliyor konu zaten soyut. Calisma kitaplart da soyut olunca o konuda
cocuklarda bir sikinti yasiyoruz” diyerek ders kitabinda oldugu gibi yine bir somutlastirma
sorununun olduguna isaret etmektedir. T1 ise “Calisma kitabindaki etkinliklerin bazilar
bilginin kullanmilmasina yonelik olmakla birlikte duyussal alana yonelik kompozisyon
yazimlart dgrenciyi zorluyor” yorumuyla calisma kitabinda bazi diizenlemeler yapilmasi

gerektigini aktarmaktadir.

Ogretmenlerin  bu konudaki yorumlarma baktigimizda olumlu goriis bildiren
ogretmenlerin, degerlendirme sorularinin igerikle Ortiistiigii ve soru sayilarimin yeterli oldugu
konularinda birlestikleri gorilmiistiir. Olumsuz goriis bildiren 6gretmenlere gore ise ders
kitabindaki degerlendirme bdliimlerindeki baslica problemler; kapsam ve nitelik sorunlari,
soru sayilar1 ve oOgrencilerin sorulart yapmadaki isteksizlikleridir. Bu bdliimlerin
gelistirilmesini isteyen 6gretmenler ise sorularin artirtlmasini ve eglenceli hale getirilmesini
talep etmektedirler. Ders kitab1 gelistirilirken bunlara dikkat edilmesi 6l¢gme degerlendirme
boliimlerinin etkililigini artiracaktir. Ayrica ders kitabina yardimci olmasi igin tasarlanan

caligma kitabinin gelistirilmesi gerektigi de gézden kagirilmamalidir.
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4.2. ATATURKCULUK UNITESI HAKKINDA GORUSLER
4.2.1. Unite Genelinin Planla Baglantisi

Tablo 4.4. Atatiirkgiiliigiin Amac¢ ve Niteliklerini Kavratmasi Agisindan Ders
Kitabi ile Yillik Planin Uyumu Hakkinda Ogretmen Goriisleri

Ornek Goriisler f Katihmcilar
Yillik planla ders kitab1 aynidir 14 A2, A3, A4, T2, T3, T7,

T8, T9, T10, T14, T15,

T17,T19,T21

Yillik plan ve uygulamadaki durum birebir 9 Al, T11,T12, T13, T18,
ortiismiiyor T20,T22,T23, T24
Konuyu kavratabilmek icin ders saatinin en az 3 saat 5 T1, T4, T5,T6, T16
olmasi gerekiyor

Ders kitabi ile yillik planin tam uyumlu oldugunu ifade eden on dort tane yorum elde
edilmistir. Ancak bu ortiismenin kagit {izerinde kaldigin1 sdyleyen 6gretmenler de mevcuttur.
Yillik plan ile ders kitabinin Ortiismedigi ile ilgili yorumlarda, zaman yetersizligi sebebiyle
yillik plandaki kazanimlar yetistirememe sorunu dikkat ¢ekmektedir. Ayrica kazanimlarin
ogrenci seviyesine uygun olmamast ve TEOG sinavinin yillik planin sonunda yapilmamasinin
verdigi sikintilar da mevcuttur. Kazanimlarin azaltilarak bir diizenleme yapilmasi gerektigi ise

bu konuda sik¢a vurgulanmaktadir.

Goriisme yapilan o6gretmenlerden “Atatiirkgiiliigiin amag ve niteliklerini kavratmak
agisindan yillik plan ve ders kitabr ortiismektedir” (T7) fikrine benzer gorisler elde
edilmistir. Ornek olarak; “Evet, ortiismektedir” (A2), “Atatiirkgiiliigiin amag ve niteliklerini
kavratmast agisindan ders kitabu ile yillik plamin ortiistiigiinii evet yillik plan ortiisiiyor
dogru. O konuda bir sorun yok. Yillik planla ders kitab: ortiisiiyor” (A3), “Atatiirk’iin istek
ve yapmak istedikleriyle ders kitabinin dili éortiisiiyor” (A4), “Ders kitab ile yillik planlar
ortiigityor” (T2),“Yullik planla értiisme bu yil saglandi. Ciinkii TEOG’da Atatiirkciiliigiin
sonuna kadar soru soruldu” (19), “Atatiirkciiliigiin amag ve niteliklerini kavratmast
acisindan ders kitabiyla yillik plan evet ortiisiiyor hocam. Yillik planla ders kitabi hemen
hemen ayni. O konuda sikinti yok” (T10), “Altinct soruda ders kitabt ile yillik plan
ortiigiityor bana gore” (T15), “Yillik planla ders kitabiyla ayni” (T17) ve “Ders plani ile
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yillik plan ortiisiiyor bence” (T19) ifadeleri verilebilir. T3, T8 ve T14 de yillik plan ile ders
kitabimin Ortiistiiglinii diisiinen 6gretmenler arasindadir. Bununla beraber ayni okulda gorev
yapan Ogretmenler arasinda goriis farkliliklarina da rastlanmaktadir. Bunlardan T20 soruya

verdigi cevapta “Tamamlamiyor” derken T21 “Ortiistiigiinii diisiiniiyorum” demektedir.

Yillik planla ders kitabinin ayni oldugu fikrine karsi ¢ikanlardan T12’e gore “Ders
icin MEB’in belirledigi 14 genel amactan ilk 5 tanesi icin uygulamanin sonug¢ verdigini
diisiiniiyorum. Teoride ise yiizde yiiz bir ortiisme so67 konusu”.T5’in yorumu“Yulik plan ile
ders kitab1 zamansal olarak ortiismekte ancak icerik olarak ders kitabinin eksikleri vardir”
seklindedir. T22 ise bu konuda yillik plan ile ders kitab1 “Ortiisiiyor. Meslektaslarimiz ders
kitabina uygun yillik plan ¢ikartugy igin ortiisiiyor” ifadelerini kullanmistir. Bu yorumlar
T12’yi desteklemektedir ¢unki o da sadece kagit iizerinde bir benzerligin s6z konusu

olduguna inanmaktadir.

Atatlirk¢iiligiin amag ve niteliklerini kavratmasi agisindan ders kitabi ile yillik planin
ortiistiigiinii disinmeyen Al “Bu konuda bir stkinti var belki dogrudan sonug¢ olarak degil
ama ozellikle siire stkintimiz var. Ciinkii bunlart verirken gercekten iki ders saatine
sigdirmak oldukca giic oluyor. O yiizden yilik plan ve uygulamadaki durum birebir
ortiissmiiyor. Stkinti yasiyoruz onu rahatlikla séyleyebilivim” . T11 “Inkilap Tarihi dersinin
haftada iki saat olarak planlanmast bu konuda énemli bir eksikliktir. Iki saatlik bir dersle
bu kadar yogun kazanimlarin verilmesi miimkiin degildir. Bu yiizden ders plani ile yillik
plant uyumlu hale getirmek cok zor olmaktadir” ve T23 “Konuyu kavratabilmek icin ders
saatinin en az 3 olmas: gerekiyor. Yillik plana gore geri kaliyoruz. Dolayisiyla amag ve
nitelikleri kavratmada eksiklikler oluyor” yorumlarinda bulunarak 8.smifta T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iiliik ders saatinin yillik plan1 gerceklestirmek adma yetersiz oldugunu

belirtmisglerdir.

Yillik plandaki kazanimlarin ¢ocuklar {izerindeki etkisini yetersiz goéren T6 “Yillik
plandaki kazanimlarin ¢ok fazla oldugunu diisiiniiyorum. Kesinlikle azaltilmali ve amaca
uygun bir sekilde tekrar yazilmast gerekiyor. Icerigin ogrencilerin seviyesine uygun
olmadigini ¢ok agwr oldugunu diisiiniiyorum. Daha basit ve somut sekilde yazilmaldir”
,T16 “Altinct soruda yillik planla ortiigiiyor. Amac ve nitelikleri kavratma acisindan ama
dedigim gibi yillik planda kazanimda sadece kazanimlara dayali bakarsak giizel. Ama bazi
bilgilerin icine girdikce bu sefer ¢ocuklar sormaya basladik¢a konular detaylasmaya

baslhiyor. Bu da dogal olarak konulart karmasiklastirtyor. O yiizden ya kitaplart kazanima
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gore tam uyma hazirlamak lazim yani hazirlayan kurum, komisyonun bazi kullandigi
oradaki kelimeler veya éornekler verince dogal olarak bizde onu detaylandirmak zorunda
kalyyoruz. Bu da dogal olarak bizlerin islerine bu konuda zorlastiriyor. O yiizden
ortiismedigi yanlari da var” ve T18 “Yillik plandaki aciklamalarda dogrudan verilecek
becerinin sosyal katilim, dogrudan verilecek degeri ise caliskanlik olarak gérmekteyiz. Ders
kitabinin bu beceri ve degerleri vermesi bakimindan uygun oldugunu diisiinmiiyorum.
Bunu égrenciyi harekete gecirecek etkinliklerin yetersizligine bagliyorum” diyerek yillik

planlarin dersin islenisine uygun olmadigini ifade etmektedirler.

Bunlarin yaninda ders kitabim1 begenmeyen T24, yayinevlerini karsilastirma yoluna
giderek durumu soyle aciklamaktadir: “Kazanimlar, ders kitabinin yazarlarina gore farkl
yorumlanabiliyor. Ben MEB yayinlarint bu anlamda daha ¢ok begeniyorum; icerigini, soru
tiplerini, sayfa yapisini. Cocugun ilgisini ¢ekiyor. TUNA yaywnlart fazla bilgi veriyor,
anlatimi ¢ok”. T4 ise bu konuda bir tavsiye vererek, yillik plan ve ders kitabinda
Atatiirk¢iiligiin  ama¢ ve niteliklerinin  kavratilmas: bakimindan “Tevhid-i Tedrisat

Kanunu’nu, egitimin gunumuzdeki yeri ve énemi iyi islenmeli” demektedir.

8.smuflarin girdigi TEOG simavi 68rencilerin girecekleri liseleri belirlemeleri agisindan
blyuk 6nem tasimaktadir. Bu yiizden TEOG’un kapsaminin yillik planda belirleyici olmasi
gerektigine inanan T13 “TEOG’dan sonra dgrenciler son konulart ¢cok dikkate almiyorlar
bu yiizden son konularin yillik planla ortiismedigini diisiiniiyorum” ifadesiyle yillik planin
TEOG’a gore diizenlenmesi gerektigine, TEOG smavinin bitiminden sonraki konularda
ogrencilerin motivasyonunu kaybettigine dikkat ¢cekmistir. T18’de bu ifadelere benzer sekilde
“T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliitk dersinde ogrenciler her donemde olmak uzere ilk
stnav TEOG’da ¢ikacak konulara, ikinci sinav ogretmenin isledigi konulara gore ¢alisirlar.
Ancak tiim sinavlar bittikten sonra ogrencilerde motivasyon eksikliklerinin bas gosterdigini
gozlemliyoruz. Ozellikle ikinci donemde TEOG sonrast konulara égrenciler ilgi
gostermiyorlar. Ogretmenin yaptigi ikinci sinavdan sonra ise hepten kopuyorlar. Neyseki
Atatiirkgiiliik iinitesi TEOG’da sorulacak konular arasinda da bir nebze dikkatlerini

yogunlastirabiliyoruz” demektedir.

Sonug olarak ders kitabi ile yillik plan “Kismen értiigiiyor” (T1) demek mumkindr.

45



4.2.2 ilkeler ve Kazamimlar Hakkinda Goriisler
4.2.2.1. Cumhuriyetcilik Tlkesi

Tablo 4.5. Ders Kitabindaki Cumhuriyetcilik ilkesi Ile Ilgili Ogretmen Géoriisleri

Ornek Gériisler f Katiimcilar

Olumlu déniit aliyorum 18 | Al, A2, A3, T2, T3, T4, T7,
T8, T9, T10, T11, T12, T13,
T14,T15,T17,T18, T19

Cumbhuriyetten sonraki donemi, gelisimi yetersiz | 3 A4, T16, T22

anlatiyor

Bir tablo konulsa daha iyi olabilir 8 T1,T5, T6, T16, T20, T21,
T23,T24

Ders kitabinda cumhuriyetgiligin anlatimmi yeterli ve uygun bulan on sekiz tane
yorum tespit edilmistir. Olumlu yorumlarin fazla olmasinda, cumhuriyetcilik ilkesiyle
0zdeslesen demokrasinin gunlik hayata etkisinin biliyiik 6nem tasidigi anlasilmaktadir.
Olumsuz goriis igeren U¢ yorumda, daha ¢ok somutlastirma ve cumhuriyetgiligin getirilerini
gercek hayatta gorememek vurgulanmaktadir. Bu konudaki anlatimin daha etkili hale
getirilmesini vurgulayan sekiz yorumda ise gorsel anlamda cumhuriyetcilik ilkesinin

zenginlestirilmesi lizerinde durulmustur.

Gorlisme yapilan bazi 6gretmenler, cumhuriyet¢ilik konusunu 6grencilerin ¢ok hizl
kavradigmmi, bunda konunun ginlik hayata yakiligmin biiyilk payr oldugunu
sOylemektedirler. T13 “Cumhuriyetin ilk yillari ve bunun giiniimiizle baglantisinin
kurulmasi beraber ele alindiginda uygun” yorumunda bulunmaktadir. Bu durumu agiklayan
T10 “Ders kitabi yillik planda yer alan cumhuriyetgilik ilkesinin 6nemini ve cumhuriyet
yonetiminin..evet bunu ¢ok iyi anliyorlar. Ciinkii sunu séyliyor daha onceki yonetim
neydi? diye soruyorlar ¢ocuklar tabi ki de biz bunun saltanat oldugunu babadan ogula
gelen bir yonetim oldugunu séoyliiyoruz ve cumhuriyetin de tamamen halka halkin secimine
ait oldugunu séyleyince hemen sunu anlayabiliyor hocam iste gercekten Turk toplumu bu
konuda en faydali bir yonetim sekli oldugunu algilayabiliyor. Ozellikle Mustafa Kemal’in
bagimsizliktan sonra Tiirkive Cumhuriyeti’nin yénetim seklinin cumhuriyet oldugunu
kavrayp gercekten bunun en onemli bir inkilap oldugunu algilayabiliyor. Bu konuda o

ders kitabt bunu verebiliyor. O konuda sikinti yok” ve T18 “Cumhuriyetcilik ilkesini
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islerken égrencilerin bu konuyu iyi anladiklarint gézlemliyorum. Cumhuriyet yonetimi ile
yonetildigimizden giinliik hayattaki yansimalarint daha net gorebiliyorlar. Bu ylzden

konuyu ogretirken biiyiik problemlerle karsilasmiyorum” demektedirler.

Tiirk ve azinlik okullarinda gorev yapan ogretmenlerdenT2, T3, T4, T8, T9 ve T14
incelenen ders kitabini, yillik planda yer alan “Cumbhuriyetcilik ilkesinin 6nemini ve
cumhuriyet yonetiminin Tiirk toplumuna sagladigi faydalar1 kanitlara dayali aciklar.”
ifadesini kazandirmasi1 bakimidan “Uygun oldugunu diisiiniiyorum” (A2) ifadesine benzer
sekilde degerlendirmislerdir. Bu 6gretmenlere gore “Kitapta bu konuyla ilgili yeterince
aciklama ve bilgilendirme yapilmigtir” (T11). Ornek olarak; azilik okulunda egitim géren
ogrencilerinin  cumhuriyete baglihgim “Ogrencilerimizin azinlik dgrencisi olmast bizi
etkiliyor. Soyle ki, oncelikle toplumsal yapiya bakis acilart biraz farkli. Sunu rahathkla
soyleyebilirim azinlik psikolojisi adi altinda bir soylem var. Ciinkii azinhik olarak
yasworsaniz éozgiirliikler sizin icin daha O6nemli hale geliyor. O yizden bu durum
ogrencilerimiz adina bir avantaj belki ve daha cok sahipleniyorlar daha énemli. Ciinkii bir
iilkede azinlik olmak gercekten farkl bir seydir. Ciinkii Bulgaristan’daki Tiirkler gibi,
Yunanistan’daki Tiirkler gibi; Tiirkiye’deki Ermeni, Rumlarin da durumu pek farkh
diigiinmiiyorum. Ayni durumdalar o yiizden ozgiirliik ve esitlik her zaman onemli.
Cumhauriyetcilik icinde bunu rahatlikla soyleyebiliriz. O yiizden sahip ¢ikmalart ¢ok daha
kolay oluyor” seklinde aktaran A1 “Bu konuda hi¢cbir sikinimiz yok. Belki kitaptaki en dzel
boliim, en dogru secilmis boliim belki bu. Ciinkii gercekten bu konuda sikinti yagamiyoruz,.
Diger ilkelerle baglanti kurarak da bunu verdigim icin pek bir zorluk olmuyor. Ogrenci
bunu artik benimsiyor” diyerek kitabin bu konuda dogru bilgi verdigini ifade etmektedir.
Genel olarak “Cumhuriyetcilik ilkesiyle ilgili herhangi bir sikinti oldugunu” (T15)
disiinmeyen birgok Ogretmen yorumu alinmistir. Onlara gore kitap “Cumhuriyetciligin

icerigini ve kazanimlarini vurgulamaktadir” (T17).

Yine bir azinlik okulunda 6gretmenlik yapan A3 “Evet uygun. Niye uygun ciinkii
Cumhuriyetin se¢me ve secilme ile ilgili oldugunu biz veriyoruz kitap kapsaminda. Ee
cocuklar segcme ve segilmenin, oy kullanmanin énemini bunu da cumhuriyetgilik ilkesiyle
baglantili oldugunu eee ¢ok iyi kavriyorlar. Cumhuriyet deyince segimler akillarina geliyor
bu bakimdan uygun. Yani bunun faydalarint kavramis durumdalar” yorumuyla meslektasi
Al’e katilmaktadir. Ancak bu fikirlere karsi ¢ikan bir diger azinlik okulu dgretmeni A4,
kitaptaki anlatimla cumhuriyetciligi Ggrencilerinin yeterince igsellestiremedigini sdyle

aktarmaktadir: “Cumhuriyetcilik ilkesini okuyan ve cumhuriyet yonetiminin tlkeye hangi

47



evrelerle geldigini tarih ve olay siwralamast yaparak aciklayabilir. Ama cumhuriyetin
demokratik bir yonetime doniismesindeki eksiklerini kavrayamaz”. Bu yorumlara katilan
T20’ye gore kitap “Cumhuriyetten sonraki donemi, gelisimi yetersiz anlatiyor. Daha genis
icerikte verebilir”. CUnkl ders kitabi cumhuriyetin evrelerini net bir sekilde agiklayamazsa
ogrencilerde kopukluk olabilir ve bu da algilamay1 zorlastirir. Cumhuriyetcilik ilkesini gunlik
hayatta gozlemekte zorlanan T22 diisiincesini referandum sistemiyle soyle 6rneklemektedir:
“Ornegin “Evetci” grubun “Haywrct” gruba, “Haywct” grubun “Evetci” gruba sayg
duymadigi, demokrasinin temeli olan farkl siyasi goriiglere hazir olmadigint gosterdigini

diigiiniiyorum”.

Yillik planda yer alan “Cumbhuriyetgilik ilkesinin 6nemini ve cumhuriyet yonetiminin
Tirk toplumuna sagladigt faydalar1 kanitlara dayali aciklar.” ifadesini kazandirmasi
bakimmdan “Kismen” (T1) uygun bulan O6gretmenler bazi eksikliklerinin oldugunu
belirtmektedirler. Bu ogretmenlere gore “Kitap cumhuriyetgiligin kazandwrdiklart ve
Cumhuriyet yonetiminin topluma sagladig1 faydalari kanitlarla aciklamast yoniinden
yeterlidir, uygundur” (T7) ancak “Kanitlart ders kitabindaki sunulan iceriklerden secip
acgtklamast sartiyla” (T12). Bunu 6nemli géren T23’e gore “Ders kitabinda bilgiler aslinda
yeterli” olsa da “égrencilerin dikkatini ¢ekmek zor” olabilmektedir. Bu durumda konularin
“Cok soyut kaldigint biraz daha somutlastirilmast gerektigini” (T6) diisiinen
ogretmenlerden TI16’ya gore “Ders kitabinda cumhuriyetcilik ilkesinin  6nemini,
Cumhuriyetcilik ilkesi ¢ocuklarin ashinda en anladigi, kolay anladigi ilkelerden birisi
diyebilirim. Ama iste topluma kitapta daha giiniimiizden érnekler verilebilir yani. Mesela
su an giiniimiizde Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi’nde secimler yapiliyor. Bunlarla ilgili
calisma kitaplarinda ozellikle malum iilkemizde son 4 ve 5 yidan beri belirli araliklarla
periyodlarla secimler yapilmakta. Bu secimlere yonelik guncel o6rnekler verilerek
Cumhuriyetcilik  ilkesinin oénemi bir kez daha kavranlabilir”. Bunun yaninda
“Cumhuriyetcilik ilkesinin diger ilkelerle de iliskilendirilerek anlatilmasinda fayda olabilir
(Orn: Halkaiik, Laiklik) cumhuriyetciligi anlatirken gecmis yonetimlerin eksikleri
gosterilebilir” (T5). Ancak“... ders islerken dgretmenin buna vurgu yapmas:” (T24)
gerekmektedir. T19 da “Yapilan inkilaplarin topluma sagladigr yararlart anlattigimda
ogrencilerden olumlu doniit aliyyorum” diyerek Ogretmenin igerik ve kazanimlart fark

ettirmesinin énemli olduguna dikkat ¢cekmektedir.

Ders kitabindaki anlatimi desteklemesi agisindan ¢alisma kitabinin  Oonemini

vurgulayan T16 “Calisma kitabt etkinliklerinin bu konuda ilkeleri kavratma konusunda
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daha etkili oldugunu diisiiniiyorum. Ama maalesef calisma kitaplart biraz soyut kaliyyor
konu zaten soyut. Calisma kitaplart da soyut olunca o konuda c¢ocuklarda bir sikinti
yastyoruz” diyerek ders kitabinda oldugu gibi yine bir somutlastirma sorununun olduguna

isaret etmektedir.

Cumhuriyetciligin anlatim1 esnasinda ders kitabinda fotograf, tablo, harita vb.
materyaller bulunmasi, 6gretmenlere kolaylik saglar. Bu konuda Kkitabi eksik bulan T21’e gore
kitap cumhuriyetin yararlarin1 basarili anlatmis olsa da “6.stnif Sosyal Bilgiler kitabindaki
diger yonetim gekilleriyle baglayan bir tablo da konulsa daha iyi olurmug”. CUnki farkli
gorseller kullanmak, o6grencilerin hem dikkatini cekmek hem de konuyu etkili sekilde

anlamalarina yardimei olmaktadir.

4.2.2.2. Milliyetcilik Tlkesi

Tablo 4.6. Ders Kitabindaki Milliyetgilik ilkesi Ile Tlgili Ogretmen Goriisleri

Ornek Gériisler f Katihmcilar

Atatiirk milliyetgiligi aciklaniyor 20 Al, A2, A3, T1, T2, T3,
T4,T5,T7, T8, T9, T10,
T11,T12, T13, T14,
T15, T17,T20, T24

Cok fazla irk¢i soylemlerle Tiirkciiliigii 6vmekte 5 A4, T18,T19, T21, T22

Farkl: etkinlikler eklenebilir 3 T6, T16, T23

Yukaridaki tabloda, ders kitabinda milliyetgiligin dogru sekilde aktarildigi konusunda
olumlu yorumlarin fazla sayida oldugu belirlenmistir. Olumsuz bes yorumda, &grencilerin
Milliyetgilik-Tirkgiilik karmasasi yasadiklarina vurgu yapildigi goriilmektedir. Milliyetgilik
konusunun daha etkili islenmesi i¢in gelen li¢ yorumda ise, duyussal alana yogunlagilmasi ve

konunun sadelestirilmesi gerektigi 6n plana ¢ikmaktadir.

Milliyeteilik; din, dil, ik fark etmeksizin tiim insanlarin barig i¢inde yasamasini
amaglayan bir ilkedir. Ozellikle Tiirkiye gibi ¢ok uluslu bir iilkede insanlar1 bir arada tutmaya
yarayan hosgorii ortamini saglamasi acisindan degerlidir. Iste bu baglamda incelenen yillik
planda, 6grencilerin milli birlik ve beraberlik i¢inde yasamaya ne kadar 6nem verdigi ile ilgili

bir kazanim bulunmaktadir.
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Bu ders kitabinda yer alan igerigin, yillik plandaki “Atatiirk’iin milliyetgilik ilkesinden
yola ¢ikarak milli birlik ve beraberligin 6nemine inanir.” kazanimi ile paralellik gosterip
gostermedigi sorusunun yoneltildigi Ogretmenlerin pek cogu “Kitaptaki icerik ile yillik
plandaki igerikteki milliyetcilik anlayisi paralellik gostermektedir ve milli birlik ve
beraberlik agisindan énemlidir” (T7) yorumuna benzer gorisler ileri siirmiislerdir. Ornek
olarak “Milliyetcilik ilkesi ile ilgili gerekli bilgilendirme ve orneklendirme yapilmis, bu
ilkeyle ilgili inkilaplara yer verilmistir” (T11), “Evet paralellik giostermektedir” (T13),
“Kavrami tam olarak anlatmaktadr” (T17), “Bu kazanimi Kurtulus Savags: sirecinde daha
iyi verdigi icin milliyetcilik ilkesini anlatirken zorlanmiyorum” (T20), “Paralellik
gosteriyor. Mustafa Kemal’in Anadolu’ya ¢ikmasi, birlik ve beraberligi saglamast
kazanmimlarla paralellik gésteriyor” (T24) yorumlar verilebilir. T1, T2, T3, T4, T8 ve T14 de
bu olumlu goriislere katilmiglardir. T9 da “Herhangi sikinti yoktur” diyerek icerikle ilgili

kazanimin paralellik gosterdigini vurgulamaktadir.

Ogrencilerinin milliyetcilik ilkesiyle milli birlik ve beraberligin énemine inanmalari
hususunda, azinlik okullarinda gorevli Ogretmenler arasinda ise goriis ayriliklari tespit
edilmistir. Bu kisilerden A1 milliyetcilik ilkesinin birlestirici giiciinden bahsederek “Evet
bunu yasayarak zaten goriiyoruz. Ciinkii okulumuzun ozel durumu var. Bir azinlik okulu.
Ozellikle derslerimizde Lozan Antlasmasina gore var olan bir okul icindeyiz. Bunu
benimsemeleri, algilamalar1 ¢ok daha kolay oluyor ciinkii yasayarak ogrenmek en dogal
ogrenmek. O nedenle o6grencimiz bu konuda hicbir sikinti yasamiyor ciinkii icindeler,
ortanmui ¢ok iyi anlyyorlar ve bunu bizzat yasiyorlar. Gerek ilkokul, gerek ortaokul, gerek
lisede azinlik okullarinda okuduklari i¢cin genel anlamda soyliiyorum dillerini ozgiirce
konusabiliyorlar, Tiirkce ders saati kadar Ermenice ders saatimiz var. Bu yine Lozan’da bir
kazanim azinhiklar adina ve Tiirkiye’nin de bu konudaki hosgoriisii ve esitlik ilkesine
baghligin gosterir. Bu yiizden bu bir avantaj belki okulumuz adina” demektedir. Al’e
katilan A2 “Evet, genel olarak gostermektedir diyebilivim. Ogrencilerimiz milli birlik ve
beraberligin énemini kavramaktadirlar” ve A3 “Evet Atatiirk milliyetciligi aciklaniyor. Biz
bu sene zaten bu 15 Temmuz’dan sonrada milli birlik ve beraberlikle ilgili bircok etkinlik
etkinlikler yaptik. Bu da yine ileride ders kitaplarina girecektir mutlaka. Milliyetgilik
ilkesinden yola cikilarak ya Atatiirk milliyetciliginin ne oldugunu biliyor cocuklar ve bu bu
milli Atatiirk milliyetciligine dayali beraberliginde hani “Kendini Tiirk hisseden herkes
Tiirk’tiir.” kavramuyla paralellik gostermekte. Yani bu konuda bir sikinti yasamadik hig.

Zaten cocuklar bu okulda ozellikle de kendileri de T.C. vatandast olan herkesin Tiirk
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oldugu bilincini yerlesmis durumda. Bu bu kadar” scklindeki yorumlariyla Rum ve Ermeni
okullarinda egitim goren Ogrencilerinde aidiyetle ilgili herhangi bir sorun olmadigini dile
getirmiglerdir. Fakat bagka bir azinlik okulunda gorev yapan A4 bu konuda meslektaslarina
katilmamakta ve ders kitabinin dilini s6yle elestirmektedir: “Milliyetcilik konusunda stk sik
Tark, Tiirkgiilitk gibi kelimeler gecmekte, ézellikle “Ne mutlu Tiirkiim diyene” soziinde
wrkcilik temeline dayali degil, duygu ve diisiince temeline dayandirmakta. Bu konunun
geneline baktngimizda cok fazla k¢t soylemlerle Tiirkciiliigii ovmekte, bu iilkede yasayan

azinliklart kabul etmekten uzak kalmaktadr”.

Milliyetcilik ile Turkcllik kavramlarimin karistigimi anlatan T10, “Milliyetcilik
denilince sanki tamamen Tiirkciilitk bir hani wki ne olursa olsun bu konuda bilmeyen
ogrenciler hani sadece milliyetciligi sunu zannediyor Tiirk olsun Ermeni ornek veriyorum
milliyet¢i olamaz gibi veya iste bir Cerkez ne bileyim hani bir Rum milliyet¢i olamazmaus gibi
bir algi1 varmus” diyerek bazi Ogrencilerinin bu kavramlari anlamada sikinti yasadigini
aktarmigtir. Ancak ders kitabinin bu yanlis algilart diizelttigini belirten T10, “Ama
kitabimizda bunu gergekten net bir sekilde agikliyor. Dini, wrki ne olursa olsun diyor ben
Tiirkiim diyen herkes Tiirk’tiir ve Tiirk milliyetciliginin devam ettirebilir seyi alabiliyor.
Kitabinda bunu hani islerken kitapta ozellikle yillik planda zaten bu konuda kazanim var
paralellik var yani ders kitabiyla. Bunu boyle anlyyor milliyetciligin gercekten sadece irka
degil de tamamen Mustafa Kemal’in dedigi gibi seyi algilayabiliyor iste din, wrk, mezhep ne
olursa olsun tamamen ben Tiirk’iim diyebilen herkesin Tiirk milliyetciligi olabilecegine

inanwyor. O kazanimda var hocam kitabimiz bu konuda da basarili” demektedir.

Milliyetcilik  kavramimin  Tiirkciilikle — 6zdeslestirilmesi  konusuna  deginen
ogretmenlerden T16, “Atatiirk’iin milliyetcilik ilkesini, Atatiirk’iin milliyetcilik ilkesi,
cocuklar milliyetcilik ilkesindeki biraz da karmagsiklik yasayabiliyor zaman zaman. Genelde
sadece hep Turkculuk anlam Gzerinden hep yola ¢tkiyor ama biz onlara milliyetgiligin daha
farkli iste ashinda sadece Tiirkgiilitk anlaminda degil vatan, millet, birlik ve beraberlik
duygusu aciklamak oldugunu soyliiyoruz ama tabi bunu somutlagtirmamuz gerekiyor. Biz
bunu da hep anlatirken elimizden geldigince kullandigimiz  materyallerle

somutlastirtyoruz” sekilde konusarak bu algiy1 diizeltmeye ¢abaladiklarini belirtmistir.

Milliyetgilik konusunun kilit sdzlerden biri olan “Ne mutlu Tiirk’iim diyene” iizerinde
duran T15 ise “Siiphesiz neden ¢cok ¢ocuklarin bunu anladigina diisiiniiyorum. Yani en

azindan bana bir tepki gelmedi hani. “Ne mutlu Tiirk’iim diyene” sozii wrk birligine degil,
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duygu ve diisiince birligine dayanir. Yani “Ne mutlu Tiirk’iim diyene” derken Atatiirk
kendini Tiirk hissetme. Tiirk milletinin net olarak ilerlemesi icin calismasinin yeterli
oldugunu soyliiyor Atatiirk bu soziiyle. Dolayisiyla hani burada illa da koken olarak Tiirk
olmasina gerek yok. Ama bu devletin, bu milletin kalkinmast icin caba gésteren, ilerleme
gosteren herkes zaten milliyetcilik ilkesi, Atatiirk’iin milliyetcilik ilkesine wuygun
davranmaktadwr. Ve hani dedigim gibi duygu ve diisiince birligi burada énemli. Bunlarin
soyledikleri bir seyle karsilasmadim yani boyle soyleyebilirim” diyerek 6grencilerin bunu net

anladiklarini ifade etmektedir.

Milliyetcilik-Tirkeiilik karmasasimi kitaptaki bilgilerin yeterince net olmamasina
baglayan T18 bir anmisim1 sOyle paylagsmaktadir: “Doguda égretmenlik yaptigim zamanlar
milliyetcilik kavramini ogrencilere verirken zorlandigim zamanlar oldu. “Ben Kiirdiim
neden “Ne mutlu Tiirk’iim diyene” diyeyim?” seklinde konusan bir ogrencim vardi. Ona
durumu izah ettigimde kafasindaki bu diisiinceden swyrildigimi fark etmistim. Sadece
kitaptaki bilgilerle yetinseydim bunu anlayamadan gecip gidecekti. Yani ders kitabindaki
icerik tam olarak milli birlik ve beraberligin énemini vurgulayamiyor diyebilirim.” Ayni
fikirdeki T21 de “Milliyetciligi iyi veremedigini diisiiniiyorum. “Ne mutlu Tiirkiim diyene!”
ifadesini tam kavratamadigini diisiinityorum. Bazi ogrenciler “Ben Kiirdiim diyor.” Bu
konuda sikinti yasiyorum. Ogrenci anlamak istemiyor da olabilir. Faydalarini yeterince
belirtmemis. Giiniimiizde ne yarar saglar bilgisi olabilirdi” demektedir. Bu anlamda ¢aligma
kitaplarinin da yetersiz kalmasi sebebiyle T16 “Ama bunu tabi eve gittigi zaman tekrar ettigi
zaman ¢alisma kitaplarinda maalesef somut orneklerle karsilagamiyor ¢ocuklar. O konuda
biraz daha ¢alisma kitaplarinda somut érneklere somut calisma etkinliklerine yer verilirse
bu kazamimun da égrenciler agisindan iyi olacagwm diisiiniiyorum” yorumuyla konuyu

somutlastirmanin 6neminden bahsetmistir.

Ders kitabinda milliyetciligin ele alinisinda, birbirini tutmayan ifadeler olduguna
deginen T19 ise “Ders kitabt sayfa 150°de Atatiirk’iin su sozii yer alyor “Tiirkiye halky wrki
veya dini ve kiiltiirel yonden birlesmis bir digerine karsi.” buradaki wk birligi ile
S.maddede belirttigim “Irki, dini ne olursa olsun herkes Tiirk’tiir.” ifadesi celigiyor. Sayfa
149’da “Her tiirlii ayrilig1 reddeder.” ifadesi var ¢ocuklar bunu farkliliklar: reddeder diye
algiliyor” yorumunda bulunmustur. T22 de milliyetgilik ilkesinin gunliik hayata gegemedigini
ileri surmektedir. T22’ye gore bu ilke milli birlik ve beraberligi saglayabilseydi “Teror

olmazdi, dogu-batidaki vatandaglar arasinda ucurum olmazdi”.
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Konuyu gorsel ve duyussal olarak irdeleyen Ogretmenlere gore milliyetcilik
konusunda ders kitabt “Resim ve igerik bakimindan paralellik gostermektedir” (T5) ve
“Milli birlik ve beraberlik kavramlarinin konu icerigi ve gorsellerle iyi bir sekilde
desteklendigi soylenebilir” (T12). Bu ifadelere bakildiginda gorsellik anlaminda bir sikinti

(3
.o

goriilmemekle beraber anlatimin gelistirilmesi adina . igerigin daha da sadelesmesi

gerekiyor. Duyussal alana hitap etmesi gerekir” (T6). Bunu saglama konusunda ise “...

ogrencinin dikkatini ¢cekmek icin farkh etkinlikler eklenebilir” (T23).
4.2.2.3. Halkcihk Tlkesi

Tablo 4.7. Ders Kitabindaki Halkcilik lkesi ile Tlgili Ogretmen Goriisleri

Ornek Gériisler f Katihmeilar
Birlik ve beraberlik i¢inde yasama konusunda gercekten 15 Al, A3, T1, T5,T6, T7,
bir sikint1 yok T8, T10, T11, T12, T13,

T14,T15,T16, T23
Halk¢iligin taniminda sorun var 7 A2, A4, T16,T18, T19,

T21,T22

Tamamen bu s6zln milliyetgilige yazilmasi daha uygun 4 T3, T10, T20, T24
olur

Yukaridaki tabloya gore, on bes katilimcidan bu ilkeyle ilgili olumlu yorumlar alindig1
gorulmektedir. Halke¢ilik ilkesinin bir kazanimi olarak yillik planda yer alan “Tirkiye

2

Cumhuriyeti’ni kuran Tirkiye halkina Tirk milleti denir.” Ozdeyisini, bazi 6gretmenlerin
milliyetcilikle, baz1 6gretmenlerin ise halkgilikla anlattiklar tespit edilmistir. Bu 6zdeyisi
milliyet¢ilik kapsaminda anlatan Ogretmenler “Ne mutlu Tirk’im” ifadesini 6n plana
cikartirken, halkgilik igerisinde anlatan Ogretmenler ise esitligi vurgulamiglardir. Olumsuz
goriis bildiren yedi yorumda, halk¢ilik ilkesinde yer alan esitligin ders kitabinda olmadigini
savunan ifadeler goze ¢arpmaktadir. Bunun yaninda ‘“Ne mutlu Tiirk’tim” ifadesinin uygun
olmadigini belirten yorumlara da rastlanmaktadir. Ayrica bazi Ogretmenleri “Tiirkiye
Cumhuriyeti’ni kuran Tiirkiye halkina Tiirk milleti denir.” Ozdeyisinin etkili sekilde

verilebilmesi i¢in bu 6zdeyisin yillik planda milliyet¢ilik kapsaminda sunulmasi gerektigini

vurgulamiglardir.
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Bir azinlik okulunda 6gretmen olan A1, halkegilik ilkesi hakkindaki diisiincelerini soyle
aktarmustir: “Oncelikle biz bu iilkenin kurtulusu icin calisan etnik yapt olarak farkh, dil,
din olarak farkl insanlarin da ozgiirliitk adina, birlikte yasama adina miicadele verdigini
ozellikle vurguluyoruz. Bununla ilgili sunu da soyleyebiliriz Kurtulus Savasi’na
katilanlarin bir kismi etnik yapi olarak Tiirk degil. Ama bu iilke icin savastilar, bu iilke icin
canlarini verenler oldu. O nedenle birlik ve beraberlik icinde yasama konusunda gergekten
bir sikinti yok. Bu ozellikle belli savaslar icin, belli inkilaplar icin gecerli. Buradan yola
ctkarak rahatlikla bunu verebiliyoruz. Ve birlikte yasamanin zaten bilincindeler ciinkii
ortam geregi, Tiirkiye’de yasadiklart icin, azinlik olarak yasadiklar icin kendilerini farkh
goriiyor olabilirler. Ama komsuluk iliskileri olsun, égretmenlerin durumu olsun bunlar
ortiigiiyor. Ozellikle bu derse giren ogretmenlerin milli egitimden gelmesi, Tiirk olmasi da
bunu zaten dogrular, kamitlar bir durum”. Bu ifadelerden Al’in azinlik okulundaki
ogrencilerinin kendini Tiirk hissetmesinde bir sorun olmadigini diisiindiigii anlasilmaktadir.

Al’e yoneltilen “Kendilerini Tiirk olarak goriiyorlar m1 st kimlik olarak?” ek
sorusuna alman cevapta ise “Ust kimlik olarak Tiirk olarak gériiyorlar. Ciinkii Tiirkiye
Cumhuriyeti kimligi tastyan herkesin ozellikle Tiirk oldugu vurgulaniyor. Ozellikle
vurgulaniyor” demekle beraber bu konuda Ermenistan’dan gelen Ogrencilerin kafasinin
karistigin1 anlatmistir: “Bir digeri okulumuza misafir égrenciler geldi Ermenistan’dan
gelen ogrencilerimiz var. Onlara bunu anlatmakta zorluk c¢ekiyoruz. Ciinkii bizde
Ermeniyiz neden farkliyiz? sorusu geliyor. Onlara bunu anlatmaya ¢alisirken tabi bazen
zorlaniyoruz. Ciinkii diyoruz ki bu iilkede dogan, bu iilkenin sahip oldugu Ermeniler farkl
onlar Tiirk, siz Ermenistan’dan geldiniz farklh irktan geldiniz ama Tiirkiye vatandagst
oldugunuzda her sey bitiyor. Stkinti kalmiyor, her seyin iistesinden geliyor seklinde mesaji
veriyoruz. Ancak bunu gercekten yasamalar: gerekiyor bir siire sikinti oluyor ama ondan
sonra uyum saglaniyor ve sikinti bitiyor. Pek ¢ok ogrencimiz buradan mezun oldu ve
gercekten ¢cok mutlu olarak gittiler. Hicbir sikintilart yok. Ancak ilk etapta anlatmak zor
oluyor. Ciinkii onlarda buradaki o ayricalig1 giizelligi yasamak istiyorlar. Ancak oncelikle
tabi Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olmadan bunu yagsayamiyorlar sikinti burada. Ama o

konuda her sey diizene giriyor”.

“Ne mutlu Tiirk’iim ifadesi nasil yansiyor ¢ocuklara?” seklindeki bir diger ek soruyu
ise Al “Sunu soyleyebilirim sahiplenme olayr var. Bu iilke hepimizin, bu iilkeye sahip
olmak zorundayz, birlikte yasamak zorundayiz” diyerek cevaplamistir. Oyleyse “Ne mutlu

Ermeni’yim” gibi bir sfylemin olmadigi sOylenebilir. Bu konuda Al sdzlerini soyle
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tamamlamaktadir: “Ve genel anlamda ozellikle biiyiik siniflarda bu daha da bariz
goriiniiyor. Pek cok ogrenci “Ben Tiirk’iim” diyebiliyor ¢ok rahat. Ama diyor aslen
Ermeni’yim ama Tiirk’iim. Bu ¢ok onemli ¢iinkii bu, bu iilkeyi sahiplenmekle ilgili ve ¢cok
dogru bir yaklasim”. Rum ortaokulunda gorevli olan A2 ise “Okulumuzun ézel bir durumu
vardwr. Azinlik okulu olmast miinasebetiyle ogrencilerin kendilerini “Tiirk Milleti”
tabirinin icinde tiim wunsurlariyla birlikte gormekte sikinti yasadiklarint miisahede
ediyorum. Fakat “Tiirkive Cumhuriyeti Vatandasi” olma noktasinda bir problem

yasamamaktadirlar” diyerek Al’e tam olarak katilamadigini ifade etmistir.

(3

T2 “Ne mutlu Tiirk’im” ifadesinin “... Tiirk milleti duygusunun ifadesi oldugu ve
her Tiirk’iin bir parola gibi kullanmast gerektigine” inanmaktadir. Onun aksine T16 bu
durumu “... yoresel olarak degisebilir. Simdi dgrenci portfoyii bizim icin énemli. Dogu
kokenli ogrencilerin oldugu boliimlerde Tiirkiye halkina Tiirk milleti derken belki bazi
ogrenciler ozellikle aile icinde bu muhabbetleri yapan cocuklarla bazen karsilagtigimiz
durumlar olabiliyor. Yani kendileri etnik bir yapt olarak kullanabilir. Her ne kadar biz
aslinda bunun etnik bir ayrim degil bir toplum biitiinii olarak anlatmaya ¢aligsak da
maalesef giiniimiizde gerek aile yapisindan gerek cevre etkisinden dolayr bazi yorelerde
bazi meslektaslarimiz bu konuda bu ciimlede sikintilar yasayabiliyor” seklinde ifade

etmektedir. Halbuki kisilerin nereli olduguna bakilmaksizin Tiirk milletinin “UlkU ve amag

birligi” (T12) i¢inde olmasi gerektigi vurgulanmalidir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerin bu ders kitabinda yer alan halkeilik ilkesiyle yillik
planda yer alan Atatiirk’iin “Tiirkiye Cumbhuriyeti’ni kuran Tiirkiye halkina Tirk milleti
denir.” 0Ozdeyisini uygulama sirasinda nasil iliskilendirdiklerini irdelemeden once, bu
0zdeyisin milliyetcilik mi yoksa halkgilikla mi ilgili oldugu konusuna deginmek
gerekmektedir. Ciinkii goriisme yapilan Ogretmenlerin bircogu bu 6zdeyisi milliyetcilik
kapsaminda diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Bu 6gretmenlerden biri olan T10 bu 6zdeyisle
ilgili soyle diisiinmektedir: “Halk¢ilikla iligki kurulur ama bana direkt sorsaniz hani
milliyetcilik mi? halk¢ilik mi? diye milliyetcilik daha 6n planda. Turk milleti hani Tarkiye
Cumhuriyeti’ni kuran Tiirkiye halkina Tiirk milleti denir sanki hani biz millet olgusu ulus
olgusu cocuklara boyle ogretiyoruz. Millet, ulus olgusu goérdin mu milliyetcilik diyoruz
ama hani detaya inersek halk¢ilik var. Ama direkt hangisi akliniza geliyor sorusu tabi ki de
Tark milleti, ulusu dediniz mi milliyetcilik akla geliyor”. Halbuki incelenen yillik planda

0zdeyis halk¢ilik konusunda yer almaktadir.
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T19 da bu 6zdeyisi milliyetgilik ile halk¢ilik ilkeleri arasindan milliyetgiligin iginde
verdigini belirterek “Bizde anlatirken zorlaniyoruz. Cocugun algilamasindan ziyade bu iki
kavramu birbirinden aywrmada biz zorluk ¢ekiyoruz. Halk¢ilikta bu sozden bahsetmiyorum”
diyerek yillik plana uymadigmmi aktarmistir. Ancak T13 “Bu sézii milliyetcilik ilkesini
anlatirken iliskilendiriyorum” T20 “Ogrencilerde milliyetcilikle halkcilik karisabiliyor.
Atatiirk’iin millet kavramiyla basliyoruz sonra bu dézdeyisle iliski kuruyoruz” ve T24
“Cocuklar bu kazanmimu milliyetcilikle karistrdiklart oluyor, aywrmada zorlaniyorlar.
Yonetimde esit haklara sahip olmasint orneklendiriyorum” diyerek bu duruma kendilerince

(3

¢Oziim yontemleri bulduklarimi ifade etmislerdir. Aslinda “...yani tamamen elestirmekten
¢cok hani burada da milliyetciligin tamamlayicisidir halk¢ilik ilkesi dyle algilayabiliriz”
(T10). Clinkii ayn1 zamanda “Halk¢ilik ilkesinin cumhuriyetcilik ve milliyetcilik ilkelerinin

ortak sonucu oldugunu diigiiniirsek” (T6) bu daha net anlagilmaktadir.

Bu 6zdeyisin halkg¢ilikta verilmesinin uygun olmadigini diislinen 6gretmenlerden T10
soyle demektedir: “Tabi ben bunu séyle bunu oncelikle milliyetcilikle veririm. Ciinkii
milliyet¢ilik ayni sekilde din, dil, wrk ayrimi yapmaksizin ben bunu milliyetgilikle veririm.
Ben soruyu sunu anladim bu ciimleyle hani halk¢ilik ilkesi verebilir misiniz? Verebiliriz
ama bana sunu sorarsaniz hani oncelikle bu neyi hangi ozdeyise uygularsiniz milliyetgilikle
uygularim tabi ki de. Yani ciinkii Tiirk milletinin cumhuriyetini kurmasini tabi milliyetcilik
ruhundan gelir. Yani ama direkt milliyetgilikle ozdeslestiririz ama kurabilir misiniz?
Dedigimiz gibi o dolayli yollardan kurariz. Ama tabi ki de tamamen bunun milliyetgilige

yazilmasi daha uygun olur. Bu konuda soyleyebiliriz”.

Bu konu Uzerine T16 ise “Ama kitapta da bunu yanhs hatirlamiyorsam halk¢ilik
ilkesiyle iliskilendirmis. Onunla ilgili de herhalde bir diizeltme yapildigi soylenmisti
milliyetcilik ilkesi. Kitapta milliyetcilik ilkesinde yer verilmisti. Onunla ilgili de gerekli
diizeltmenin bakanhk tarafindan yapildig1 tarafimiza bildirilmistir” diyerek yapilan son
duzenlemelerden bahsetmistir. Ogretmenler arasinda bu 6zdeyisin hangi ilke kapsaminda

verilecegi karmagikliga yol agtigindan, bu diizeltmenin yerinde oldugunu sdylenebilir.

“Tiirkiye Cumbhuriyeti’'ni kuran Tiirkiye halkina Tiirk milleti denir.” 6zdeyisini
halkgilikla anlatan d6gretmenler esitlik kavramini 6n plana ¢ikarmislardir. A3 bu durumu “Ee
eger T.C. vatandag kimligimizde T.C. vatandast isek bu cumhuriyete bu devletin vatandasgi
isek ee her turli haklardan birinde sosyal devlet kavrami anlayisinda yararlanmamiz

gerektigini zaten soyliiyoruz. Yani T.C. vatandasi olan herkes eee sosyal devletin egitim,
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saghk gibi firsatlarindan ya da imkanlarindan faydalanwr. Yani halk¢ihik ilkesini T.C.
vatandast olmakla iliskilendiriyorum” seklinde aciklamaktadir. Aymi sekilde halkeilik
ilkesinin topluma sagladigr faydalarin insanlari millet haline getirecegine inanan T14
“Halk¢ihik ilkesi dogrultusunda yapilan yeniliklerin Tiirk halkina yararina, gelisimine,
vatandaglarin refah ve mutluluguna yénelik oldugu vurgulaniyor. Bu yonlyle yerinde
buluyorum. Tiirk halkina hizmet eden egitim, saghk, bayindirlik, ulagim, haberlesme vb.
kurumlarin olusturulmasi her tiirlii manada daha iyi, cagdas bir Tiirk toplumu olusturma
meselesidir” demektedir. T1 de esitlige vurgu yaparak “Atatlrkgii Diisiince Sistemindeki
milliyet¢ilik anlayisindan yola ¢ikarak “Ben Tiirk’iim diyen herkes Tiirk’tiir” Anayasada
esitlik ilkesinin gergeklesmesini saglayan, dil din wk mezhep siyasi goriis ve kazang
bakilmaksizin herkes kanun oniinde esittiv ve esit haklardan yararlanwr maddesiyle

pekistirerek” dersini anlattigini ifade etmektedir.

Ayn1 dogrultuda bir¢ok 6gretmen bu 6zdeyisi halkg¢ilikla beraber “esitlik” kapsaminda
ele almistir. Ornegin; “Bu sézii “ulusal biitiinlesme” kapsaminda ve “esitlik” cercevesinde
isliyorum.” (T5), “Halk¢ilik ilkesinin temelinde “esitlik ve sosyal devlet” vurgusu var.
Milliyetcilik ilkesindeki “irk iistiinliigiinii reddeder”, “dil, din, wk ayrimi yapmaz”
ifadelerini ayricaliklarin kaldirilmaswyla iliskilendiriyorum. Yine kadin haklariyla ilgili
gelismeleri, cinsiyet ayrimciligi/esitsizligi ile miicadele etmesiyle iligkilendiriyorum...” (T8)
ve “Sikinti degil yani goyle (disiniliyor) Tiirkiye Cumhuriyeti’ni kuran Tiirkiye halkina
Tark milleti denir yani halk¢iligin tamamen halkin yararina olan bir ayrim yapmadan
biitiin halkt esit bir sekilde faydalanma yardimct olma algiladigim i¢cin cumhuriyetin
tamamen halkin istegini ortaya atan bir iliski oldugu icin ézdeyisi anlayabiliyoruz hocam.
Esitlik oldugu icin halkgilik Tiirk halk: da iste Kiirdiiyle, Tiirkiiyle Tiirkiye Cumhuriyeti’ni
kurmustur hani ayrim yapmamugstwr. Tiirk milleti birlik beraberliktir” (T10) yorumlari
verilebilir. Ayrica T11 “Oncelikle Atatiirk’iin halk¢ilik ilkesinde yer alan dil, din, wrk ayrimi
yapmadan herkesin esit oldugu kavramina vurgu yaptiktan sonra wrk ayrimi yapilmamasi
gerektigi, kendini Tiirk hisseden herkesin Tiirk olarak kabul edildigi, diger unsurlarin da
bu iilkede yasadig1 belirtilerek millet kavramina vurgu yapilir” ve T15 “Buradaki ciimleyi
acikliyorum iste esitlige dayandigini, herkesin esit haklara sahip oldugunu, biitiin halkin
hizmetler acisindan da haklar acisindan da esit oldugunu vurgulayarak bu ilkeyi
anlatmaya ¢alistyorum” demektedirler. Bunlarin yanmi sira Ogrencilere giinliik hayattan

“Swinifi ornek veriyorum (kiz-erkek, farkli aile yapisi, farkli ekonomik ve sosyo-kulturel
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durum) Aym sinifta ders aliyorsunuz gibi” (T23) scklinde Ornekler veren 6gretmenlerde

vardir.

“Tirkiye Cumbhuriyeti’ni kuran Tirkiye halkina Tiirk milleti denir.” 6zdeyisini bu
tilkedeki etnik unsurlarin diismanlara karst birlik beraberlik icerisinde olmasiyla iliskilendiren
T5 konuyu “Kurtulus Savasindaki kahramanlklar ve sonraki gelismelerle ornek”
vermektedir. Yine bu dogrultuda konusan T7 “Halk; yasadig iilkeyi vatani bilen ve devlete
vatandashk bag ile bagh olan; gerektiginde de vatani igcin kendini feda edebilendir”
diyerek oncelikle halkin tanimini yapmaktadir. Ardindan T7 halkeilik ilkesiyle diigmanlara
kars1 Tiirk milletinin dayanisma igerisinde olmasini iliskilendirerek yorumunu bitirmektedir:
“BuU halk Canakkale’de, Yemen’de, Kafkasya’da ve en son da Kurtulus Savasi’nda omuz
omuza savasmis ve Tiirkiye Cumhuriyetini kurmugstur. Mensup oldugu wrk ne olursa olsun
herkes halkgilik ilkesine gore esittir. Milli birlik ve beraberlik icinde bu énemlidir”. T12 de
“Milli birlik ve beraberlikle elde edilen bir zaferin tiim insanlart nasil esitledigini
vurgulayarak” bu 6zdeyisi vermeye calistigini belirtmistir. T10 bu 6zdeyisle ilgili 6nce “...
soyle bir acgiklama yapwyoruz. Din, dil, irk ayrimi yapmaksizin herkese esit davranmak,
Tiirkive Cumhuriyeti’ni kuran Tiirkiye halki da hani ayrim yapmadan Tiirk milleti
diyoruz” seklinde bir tanim yaptiktan sonra diismanlara kars: birlikte hareket ettikleriyle ilgili
“Yani Ermenisi var, Kiirtleri var doguda hani Rum’u da var gerekirse ama biz bunlar
Tiirk milletini birlikte doguda Kiirtleri savunmadi mi bizi savundu ama biz bu Kiirt diye biz
bunlara Tiirk milleti dememezlik yapmadik. Halk¢ilikta bunu ifade ediyor. Yani ayrim

yapmadan herkesin egit bir sekilde” yorum yapmaktadir.

Ancak bir azinlik okulunda 6gretmen olan A4, ders kitabindaki halkgilik ile esitlik
kavramlarmin uygun bir bi¢imde verilmedigini vurgulayarak “Tiirkiye Cumhuriyeti’ni kuran
Tirkiye halkina Tirk milleti denir.” Ozdeyisini soyle elestirmektedir: “Bu iilkenin
kurulmasinda sadece Tiirklerin yer almadigint bilim insanlari kabul etse de ders kitab
bunu kabul edemiyor. Halk¢ilik ilkesiyle de bu ozdeyis ¢elismekte, ilkenin kapsayiciligi
eksik kalmakta ve esitligi ortadan kaldirmakta”. Bu ifadeyle A4, aziliklarin bu ulke igin
yaptig1 katkilara ders kitabinda yeterince verilmedigini ileri sirmektedir. T3 de esitlik i¢in
“Teorik var ama uygulama eksik” demektedir. Buna katilan T18 “Halk¢gilikta esitlik hep
vurgulanan bir olgu. Tark milleti olarak birlik olabilmemiz icin esitlige hayati énem
vermek gerekir. Ancak uygulamada bazi sorunlar yasanmasi, farklh milletten insanlarin

zaman zaman ayrimciliga ugramas yiiziinden herkesin kendini Tiirk milleti kimliginde
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bulabilmesi zorlagsmaktadir. Dolayisiyla bu ozdeyisle halk¢ilik arasinda iliski kurmak

stkintilt bir hal alabilmekte” agiklamasinda bulunmaktadir.

Tiim bu yorumlarin disinda “Halk¢iligin taniminda sorun var gibi. Cocugu tatmin
etmiyor. Ama milletin tanimi iyi yapinug. “Sinif, ziimre” gibi kavramlari aciklamasi iyi
degil, iliskilendirmesi zor” (T21) seklinde baglhi basina halkgilik ilkesini elestiren
ogretmenlerde olmustur. T22 ise tamamen konu dis1 kalarak “Anlam veremedim” demistir.

Bu da bazi 6gretmenlerin yillik plan {izerinde yeterince diisiinmediklerini gostermektedir.
4.2.2.4. Devletcilik Tlkesi

Tablo 4.8. Ders Kitabindaki Devletgilik ilkesi Ile Ilgili Ogretmen Goriisleri

Ornek Gériisler f Katiimeilar
Ulusal ve uluslararast faktorlerin etkili oldugu 15 A4, T2, T3, T4, T6, T7,
veriliyor T8, T11, T12, T13, T14,
T15, T19, T20, T24
Onlar1 biraz bocalatiyor 9 Al, A2, A4, T10, T16,
T17,T18,T21, T24
Biraz daha ayrintili anlatilmali 8 A3, T1, T5, T10, T15,
T16, T22, T23

Tabloda devletcilikle ilgili olumlu on bes yorum oldugu goriilmektedir. Ancak
Ogrencilerin giintimiizde uygulanmayan devletcilik ilkesini anlamakta zorlandiklar1 birgok
yorumda tespit edilmistir. Ayrica olumsuz dokuz yorumda uluslararasi kavraminin {izerinde
fazlaca duruldugu anlasilmaktadir. Elde edilen sekiz yorumda ise bu ilkenin anlatiminin

gelistirilmesi adina video ve gorsellerin artirilmasi onerileri goze ¢carpmaktadir.

Bu ders kitabinda yer alan igerik ile yillik plandaki “Ulusal ve uluslararasi faktorlerin
devletcilik ilkesinin benimsenmesindeki etkisini degerlendirir.” kazaniminin paralellik
gosterip gostermedigiyle ilgili soruya T2, T3, T4, T8, T13 ve T19 paralellik gosterdigini ifade
etmiglerdir. T7 ise “Bu kazanim ile ilgili olarak ders kitabt ve plan uyumluluk arz ediyor”
yorumunu yapmistir. T11’de begenisini dile getirerek “Evet, devletgilik ilkesiyle ilgili
ayrintili degerlendirmeler var” demektedir. T20 ise bu konudaki diisiincesini “Icerikle

kazanim arasina paralellik var. Uluslararasi ve ulusal kavramint anliyorlar” seklinde ifade

etmistir.

59




“Ulusal ve uluslararas1 faktorlerin devletcilik ilkesinin benimsenmesindeki etkisini
degerlendirir.” kazanimu ile ilgili T6’nin “Ders kitabinda devletcilik ekonomik modeline
gecisin i¢c ve dig sebeplerinden bahsettigi icin kazanimla paralellik gostermekte” oldugu
yorumuna katilan pek ¢ok o6gretmen, dis sebeplere 6rnek olarak 1929 Diinya Ekonomik
Krizini verdiklerini soylemektedirler. Bunlardan biri olan T10, 06grencileri baslarda
uluslararas1 kavramlar1 anlamasalar bile daha sonra bu durumu Diinya Ekonomik Krizi
ornegiyle bunu ¢ozdiiklerini ifade ederek “Ulusal kavramlari anliyorlar ama uluslararasi
kavramlart anliyorlar mi? Soyle bir diisiineyim hocam (disiiniiyor) anladiklarin
diisiinmiiyorum hocam. Neden? Ciinkii hocam niye anlamuiyorlardir? Ulus biraz daha
kendilerinde, iilkelerinde gordiikleri sey diyorsun ki su soyle bir olay oldu érnek veriyorsun
anlayabiliyor. Ornek veriyorum diyoruz ki biz 1929’da iste Diinya Ekonomik Krizi ¢kt
Amerika merkezli. Bu yiizden iste iilke tamamen ekonomi anlaminda sifira indi. Ama devlet
bu seyi halletmek icin bilindik iste kalkinma plan: kurdu ve devletcilik ilkesi uygulanmaya
devam etti gibi algilayarak uluslararasindan bir sorunun bizim devletcilik ilkesini
uygulamasint anlayabiliyorlar ashnda. Ciinkii kavriyor yani sordugunda cocuk neden
direkt ornek veriyorum 1929°da biitiin diinya merkezli cikan bir krizden dolayr bizimde
bunun halkin ekonomik olarak cok zayif olmasi, bu isin devlet eliyle yapilmasi, devam
ettivilmis gibi oluyor yani hocam” demektedir. T12 de “Diinya ekonomik buhraninin
etkileri iizerinden konu doyurucu bir sekilde acitklanmis” diyerek T10’a katilmaktadir. Ders
kitabini, bizi devletgiligi uygulamaya iten faktorlerin diinyadaki yansimasini gdstermesi
acisindan basarili bulan A4 de “Uluslararast faktorlerden de; 1929 Ekonomik Buhranindan
bahsedilmesi iyi olmus, diinyadaki ekonomik gelismenin cok ileri oldugu kavratilamiyor”

demektedir.

Bununla beraber devletgilik ilkesiyle alakali pek g¢ok sorun goze garpmaktadir. Bu
sorunlardan birini devletgilik ilkesinin anlagilmasi kolay ancak gtinimiize uyarlanmasinin zor
oldugu seklinde agiklayan Al “... sunu sdyleyeyim devletcilik ilkesi saniyorum en kolay
algiladiklart ilke. Ancak kitapta uygulamalara baktigimizda genel anlamda sadece ge¢cmiste
kalmus kararlar gibi goriiniiyor belki. Ancak bugiinde hayatimizi etkiledigini fark etmemiz
daha zor oluyor ciinkii bu ortamda dogrudan dogduklar: icin gecmiste neler yasandigini
pek anlatmak kolay olmuyor. Algilatmak kolay olmuyor. Ornegin, bir Kabotaj Kanunu
onlar icin ¢ok hayali oluyor. Yani kendi kara sorunumuzu nasil gemiye siirebileceksin? Bu
biraz zor ama tabi elimizden geleni yapiyoruz. Ama béyle bir stkinti da var” demektedir. A2

de giinlimiizde bu ilkenin 6neminin kalmadigina inanarak “Bu alani problemli olarak
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gormekte” oldugunu séylemektedir. A2 bu durumu ise su sézlerle anlatmistir: “Devletcilik
genel anlamu itibariyle ekonomik alanda yapilacak yatirimlarin ve faaliyetlerin devletin
tekelinde olasi anlamindadwr. Cumhuriyetimizin kurulus donemlerinde gerekli olan
ekonomideki devlet agirlig1 giiniimiizde titm diinyada serbestlesmis, kontrol mekanizmasi
disinda devlet miidahalesi miimkiin oldugu kadar en aza indirgenmistir. Bugiin Cin dahi
Komiinizm ile idare edilmesine ragmen ekonomide liberal sistemi benimsemigtir”. Ayrica
devletcilik ilkesi, devletin yaptigi “Yatirvmlarla ilgili, fabrikalarla ilgili” (T24) gozikse de
bunlarin bir¢ogu glnimuizde o6zel sektor eliyle yapildigi igin, Ggrencilerin bu konuyu
anlamalarinin  giiclestigi tespit edilmistir. Bu nedenle donemin sartlarinda “Devletcilik
ilkesinin ekonomiye devietimizin etkisi, katkist noktasinda bir zorunluluk olarak ortaya

ctktigr” (T14) iyi agiklanmalidir.

Devletgilik konusunda 6grencilerin zaman zaman aklinin karigtigini ifade eden T16
“...devletilik ilkesinde ozellikle biz verirken o donemin sartlarimi diisiinerek veriyoruz.
Ciinkii ¢cocuklara bu donemde pek sey gelebiliyor farkli gelebiliyor. Ne yani her seyi deviet
mi yapiyor mantiginda ama c¢ocuklara o donemi anlatmaya ¢alistyoruz” demektedir,
Devletciligi anlatirken zorlanan bir diger 6gretmen olan T10 “Yillik planda igerik olarak
tamam biz anliyoruz ama cocugun devletcilik denilince tamamen iste tam kavradigim
diigiinmiiyorum ya. Onu bir kitapta hani tamamen biraz da soyutlasmuig bir sekilde bunu
nasil kavratacagimizi da bilmiyorum ama daha ¢ok biz ezbere doniik bir seyler soyliiyoruz.
Diyoruz ki devletcilik duyunca iste ekonomi anlaminda devletin faaliyetlerde bulunmasi.
Ama bunu ¢ocuk tamamen degerlendiremiyor yani” diyerek kendisine yonelik birtakim

elestirilerde de bulunmaktadir.

T14’tin “Bunda ulusal ve uluslararasi faktorlerin etkili oldugu veriliyor. Bu
anlamda paralellik gésteriyor” ifadesine katilmayan pek gok dgretmen vardir. Igerik ile yillik
plandaki “Ulusal ve uluslararasi faktorlerin devletgilik ilkesinin benimsenmesindeki etkisini
degerlendirir.” kazaniminin verilip verilemediginin soruldugu 6gretmenlerden Al, ithalat-
ithracat kavramlarinin da pek anlasilamadig: tizerinde durarak “Ancak uluslararasi ticaret
geregi tabi pek cok iiriiniin yurtdisindan gelmesi ya da bizim yurtdisina satmamiz onlart
biraz bocalatiyor” demektedir. Bunun sebebini uluslararasi sirketlerin yapisi olduguna dikkat
ceken Al durumu su sekilde agiklamaktadir: “Ciinkii bazi firmalar yabanci ortak sahibi
olduklar: i¢in celiskiye diistiikleri oluyor. Hani hangisi Tiirk firmasi, hangisi degil? bunu
pek anlamuyorlar ya da algdayamiyorlar”. Al bu sorunu gidermek igin soyle bir formdl

gelistirmistir: “Ancak sunu hemen soyleyelim biz ¢ok basit bir uygulama yaptik, iilkemize
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Ozel Ordnlerin barkodunu vererek, barkod numarast vererek en azindan yerli iiriinler
hangileri, yerli olmayan hangileri bunu vererek ekonomideki durumumuzu da yansitmasi

acisindan bir uygulama yapmug olduk”.

Ulusal ve uluslararasi kavramlarini 6grencilerine anlatan T16 ise en ¢ok uluslararasi
kavramlar1 anlatmada zorluk yasadigini belirtmektedir: “... hepsi olmasa da gene belli bash
ogrenciler anlayabiliyor. Ciinkii ulusalin kendi degerleri oldugunu ve uluslararas: etkileri
hentiz anlayamayanlar olabiliyor. Karma ekonomi gibi, liberalizm gibi, kapitalizm gibi bu
kavramlar cocuklar icin biraz uzak kavramlar. E tabi bunlar belki kitaplarda ister istemez
konuda veriyor yazan yazarlar. Dogal olarak bizde bunlari aciklama derdine girince
cocuklarin kafasi karisiyor. Aslinda boyle degil de ashinda devletciligin o donemki sartlarda
iilkenin kalkinmasi icin Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin her tiirlii alanda yaptig1 katkilar
olarak sunmaya ¢aligsak da her ne kadar o bazi kavramlar ozellikle liberalizm, karma
ekonomi gibi kavramlar ¢ocuklarin kafalarimi karigtiriyor”. Yani “Bazi kavramlarin
anlasilmast zor “diplomasi” gibi” (T24) denilebilir. Bu durum, kavramlar1 belki de ilk defa
devlet¢ilik konusunda duyacak 6grenciler i¢in bu bir problem teskil etmektedir. Uluslararasi
kavramini algilatmada zorlanan bir baska 6gretmen olan T21, durumu bir 6rnekle agiklayarak
“Cocuk burada yurtdisindaki bir olayin bizi nasil etkileyebildigini anlamiyor. “ABD bize
uzak olmasina ragmen bizi nasu etkiliyor?” diye sordu ¢ocuk. Devletcilik yerine ulusal
anliyor uluslararast anlamiyor” demektedir. T5 de bu yorumlara soyle katilmaktadir:
“Ulusal faktirlere yeterince yer verilmis ama uluslararasi faktorlere (Orn: 1929 Diinya
Ekonomik Bunalimy) ¢ok fazla yer verilmemistir”. Sonug olarak “Bu konuda eksiklik var.
Bu ilke ile ilgili Tiirkiye ve Diinya ekonomik durumu biraz daha ayrintili anlatilmali”

(T23) bu sayede dgrencilerin iligki kurmalar1 saglanabilir.

Ancak ulusal faktorlerinde 6grenciye daha iyi aktarilmasi gerektigini vurgulayan A4,
“Devletcilik ilkesinin benimsenmesindeki ulusal faktorlerden; Osmanli’nin ekonomik
gelismemesinin tarum, sanayi, ticaretinin olmadiginin bu yiizden ekonomik yatirnmlarin ¢cok
zor sartlarda devletce yapildig igerikte yok, ogrenci kavrayamiyor” demektedir. Buna
katilan T1 de aym eksiklige vurgu yaparak icerikle bu kazanimin “Kismen” paralellik
gosterdigini  “Ciinkii devletcilik ilkesinin giiniimiizde nasil bir degisim gecirerek
uygulandigt yorumlanmamustir” seklinde agiklamaktadir. T15 de benzer bir ifadeyle
gelistirilmesi  gereken kisimlarinda oldugunu belirterek  “Ulusal alandaysa ulusal
anlamdaysa yine emsal ama belki hani Osmanli’yla ilgili kismin iizerinde biraz daha

durulabilir. Hani Osmanli’nin sanayi olarak geri kaldigi, fazla fabrika yapilmadigi, o
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yiizden de sanayilesmeyi yakalayamadigi ve bu yiizden devletcilik ilkesinin giindeme geldigi
iizerinde belki biraz daha durulabilir” derken “Devletcilik ilkesinin benimsenmesindeki
etkisi uluslararas: faktorler Amerikan krizi, ekonomik kriziyle yeterli bence. Hani ne uzun
ne kisa yeteri kadar verilmis” yorumunu da eklemektedir. Tim bu yorumlara karsin T24
“TEOG’da yanhs yapanlar olsa da genel olarak anlasildi. Ulusal ve uluslararasi

kavramlarini anlyyorlar” seklinde goriis belirtmistir.

Ancak bu kavramlarin verilis bigiminden rahatsiz olan T16 bir ¢oziim yolu
sunmaktadir: “Bu bence ya daha az yer verilmeli ya da bunlar veriliyorsa da bunlari ¢ocuga
anlatabilecegimiz gorsellerinde bizlerin eline ulasmis olmast lazim. Ciinkii neticede o
dioneme ait argivlerimizde mutlaka goviintiiler, videolar vs. vardir. Bunlar biraz daha etkili
oluyor. Bizde elimizden geldigince internet iizerinden bulduklarimizla ¢ocuklara
gosteriyoruz ama tabi bunlarin ne kadar dogrulugu olduguna konusunda da her zaman
dogru karar vermeyebiliriz biz ogretmenler olarak. Bu konuda Milli Egitim Bakanhgi’nin

destegini bekliyoruz”.

T17 “Ulusal ve uluslararasi faktorlerin devletcilik ilkesinin benimsenmesindeki
etkisini degerlendirir.” kazamimi ile igerigin uygun olmadigini “Konu sadece devletcilik
arasinda vurgulanmaktadir” diyerek agiklamaktadir. T22 &grencileri hakkinda “Onceki
konularda ogrencinin hazirbulunuslugunu sagladigim icin bu konulari anliyorlar”
demektedir. Bu ifadeden ders kitabinin devletgilik konusunda hazirbulunuslulugu yeterince
veremedigi sonucu ¢ikarilabilir. Ders kitabindaki yogun anlatim yiiziinden bu konuda kalict
yasantilar gelistiremediginden bahseden A3 ise “Ya ders kitabinda dedigim gibi ¢ok fazla
bilgi var onlarin arasindan bilgilerin arasindan biz bize yarayacak olani ¢izerek, okuyarak
filan ancak seciyoruz. Yani en biiyiik problem kitabin kisa ve oz olmamasi, net olmamasi.
Onun igin su an surayt hatirlamiyorum mesela. “Ulusal ve uluslararasi faktorlerin
devletgilik ilkesinin benimsenmesindeki etkisini degerlendirir.” yani boyle bir kazanimi
nasil isledik, naptik ben bunu hatrlamiyorum acik¢ast. Dogruyu soylemek gerekirse ama
devletcilik ilkesinde yabanci sermayeyi evet yer verir ama yerli iiretimi de tegvik eder. Kendi
imkanlaryla  kendini gecindirebilecek devletin devletgilik ilkesine uygun olarak
kuruldugunu isledik oyle soyleyebilirim” demektedir. T18 ise farkli bir noktaya deginerek
“Ders kitabimizda dort sayfa kaplayan devletcilik ilkesi bol fotograf kullanilarak
verilmistir. Ancak tiim fotograflar siyah-beyaz oldugu icin ogrencilerin dikkatini cekmede

yetersiz kaldigin diisiiniiyorum” demektedir.
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Bununla beraber yapilan bazi faaliyetlerin hangi ilke kapsaminda yer aldiginin sorun
olusturdugunu ifade eden T10 su 6rnegi vermektedir: “Biz halk¢ilik diyoruz hocam g¢ocuk
sunu kavrayabiliyor bazi konularda hocam sosyal devlet bize halkcilik dediniz ya iste
devletin hastaneler yapmasi hani okullar a¢cmasi. Peki devletin fabrika a¢cmast halk¢ilik
olmaz mi? gibi karmasa oluyor. Bunu biraz daha net yillik planda ashinda bir seyler
yapilabilir. Icerik olarak tamamen ayrintili bir sekilde anlatilabilir. Devletcilik ilkesine
devletin bazi taleplerde bulunmasi iste ekonomi anlaminda fabrikalar felan acmast bu da
sosyal devlet degil mi algist olusturuyor”. T10 bu problemin kaynagini kazanim eksikligine
baglayarak “Bunu ¢ozmek icin hani bunun oraya bir ders kitabinda ozellikle ya da
kazanimlara bunun aciklanmasi icin karsilastirma yapar gibi bir kazanim eklenebilir. Yani
halk¢gilik ilkesiyle devletcilik ilkesi arasindaki bag1 kurar gibi ya da farki anlar gibi bir ayri

bir kazanim eklenebilir” 6nerilerini sunmaktadir.
4.2.2.5. Laiklik Tlkesi

Tablo 4.9. Ders Kitabindaki Laiklik flkesi ile lgili Ogretmen Gériisleri

Ornek Géoriisler f Katihmcilar
Laikligin temel esaslar1 kavratiliyor 12 Al, A2, A3, T2, T3, T4, T7,
T11, T14,T15,T17,T23
Laiklik tek bir dinin tanitimi olmamalidir 5 A2, A4, T1,T20, T22
Zenginlestirilmesi gerekiyor 12 T5,T6, T8, T9, T10, T12,
T13,T16, T18, T19, T21,
T24

Tabloya gore on iki olumlu goriis ders kitabinin laiklikle ilgili 6nyargilar1 yiktigi ve
konuyu dogru sekilde aktardigi lizerinde dururken, bes olumsuz goriis ise 6grencilerde var
olabilen Onyargilar1 gidermede ders kitabinin basarisiz oldugu ve laikligin toplum igin
oneminin yeterince vurgulanamadigindan bahsetmektedir. Laiklik konusunun daha iyi
aktarilmasi adina ise gorselligin 6n plana ¢ikmasi ve konunun asamalar halinde ilerletilmesi

gerektigi vurgulanmistir.

Bu ders kitabinin laiklik ilkesinin temel esaslarin1 kavratacak diizeyde olup olmadigi
hakkindaki fikirleriniz nelerdir? sorusunun yoneltildigi Ogretmenlerden A2 sozlerine,

“Laikligin iki yonii vardir. Oncelikle din ve devlet iglerinin birbirinden ayrilmasi, diger
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taraftan da biitiin vatandaglarin din ve inang ozgiirliigiiniin devletin teminati altinda
olmasidir” seklinde bir tanim yaparak baglamistir. Goriisme yapilan diger dgretmenlerin
cevaplarini bu tanim dogrultusunda verdikleri goriilmiistiir. Laiklik konusunda Al “Ders
kitabinda derste bir sikinti yasatmuyor icerik olarak dolu sikinti yok. Uygulamada zaten
yine soylityorum okulumuzun azinlik okulu olmasi bunu zaten yasamak anlamina geliyor”
diyerek azinlik okulu olmanin laikligi anlamada problem olmadigini belirtmektedir. Bu
konuda Al “Ciinkii okulumuza sadece 100 metrede bir cami var. Okulumuzun bitisiginde
de bir Kkilise var. Bir taraftan ezan, bir taraftan can sesi iste laiklik. Bu kadar net yasiyorlar.
Bizzat yasayarak ogreniyorlar onunla hicbir sitkinti yok” sozleriyle de aslinda zaten laik bir
yasam siirdiirdiiklerini aktarmistir. Osmanli’dan bu yana kilise ve caminin i¢ i¢e oldugu

hosgorii ortamiyla Istanbul’un dogal yapisinin da bu oldugunu sdylemek miimkiindir.

Laiklik ilkesini kitapta yeteri kadar yer ayrilmasinda memnun olan A3 “... laiklik
ilkesi her ilkeye ne kadar yer ayrildiysa laiklik ilkesine de o kadar yer ayrilmis. Laiklik
ilkesinin zaten ne demek oldugunu kavrayan c¢ocuk ee bunu hani nerde goriirse gorsiin
iliskilendirebiliyor. Kavratabilecek diizeyde yani ha daha mi ¢ok olsun? Digerlerine ne
kadar yer verilmisse ona da o kadar yer verilmesi normalidir zaten. Laiklik ilkesinin zaten
sadece ders hani iiniversitede ya da lisede de Inkilap Tarihi dersleri var zannedersem. O
zaman bu bu sey bu sinifta bu kadari yeterli” demektedir. Ayrica “Laiklik giizel islenmis”
(T3), “Laikligin, demokratik yasamin olmazsa olmazi oldugu aklin, bilimin, vicdanin,
devlet ve din islerinin ayrilmasint islemesi giizel” (T4), “Bu ders kitabt laiklik ilkesinin
esaslarimt kavratacak diizeydedir” (T7), “Evet, laiklik ilkesiyle ilgili ayrintili bilgi var”
(T11) ve“Ders kitabinda devletimizin laik bir yapida olmast gerektigi, laik bir toplum
olmamuz gerektigi, vatandas olarak din ve vicdan hiirriyetinin olmas: gerektigi ozellikle
vurgulanip orneklendirilmistir. Ders kitabt bu anlamda yeterlidir” (T14), “Laiklik ilkesiyle
ilgili bence yeterli. Laiklik ilkesiyle ilgili temel esaslar kavratacak diizeyde kitap” (T15) ve
“Laiklik ilkesi uluslararas: diizeyde ele alinmadigi icin yeterlidir” (T17) yorumlari da A3’i
destekler vaziyettedir. Bu yorumlara bakildiginda kitapta “Laiklik ilkesinin temel esaslari

kavratilyyor” (T2) denilebilir.

Ders kitabinda laikligin anlatimini uygun bulan, ancak 6grencilerin “Laiklik ilkesini
kavradigim diigiinmiiyorum” diyen T10 bir imam Hatip Ortaokulunda dgretmendir. T10, bu
konuyla ilgili tartismaci bir tslupla “Neden? Ciinkii simdi laiklik birazda ashinda bizim
toplumda bu var hani. Toplumda laiklik yillardir tartisiliyor. Ders kitabimizda bu konuda

ashinda ders kitabiyla ilgili ayri bir bi de toplumdaki ¢ocuklarin kargasasi iste laiklik
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deyince bazi ¢ocuklarda su oluyor, “Hocam biz laik miyiz?”, “Evet. Simdi bu
arkadaglarimiz ornek veriyorum basortiiyle geliyor.” gibi mesela érnek veriyorum soru
ctkiyor. Yani iste basortii yasaklannugs diyor ¢ocuk bir de imam hatip oldugum icin bu soru
daha ¢ok hani. Iste hocam basortii gecen bir sey indirdim diyor iste ornek veriyorum diyor
bize yasakmig once simdi serbest biz simdi laik degil miyiz? sorulart algilyyor” seklinde
ornekler vermektedir. Ders kitaplarinin bu Onyargilarin giderilmesindeki faydasina dikkat
ceken T10 “Ama iste bence laiklik ilkesi toplumda biiyiik bir kargasa bunu ders kitaplart
gideriyor hocam olumlu. Neden olumlu? Ben diyorum ki bak mesela kitapta ne yaziyor?
Oncelikle laikligin toplumsal kurallarin, hukuk kurallarimin dine dayall degil de tamamen
akil ve mantiga uyacak sekilde hazirlanmal. Laikligin tanimi bu birinci tamimi. Ikinci
tanimi din ve devlet islerinin ayrilmasi. Sen bunu bildikten sonra buna uymayan her sey
laiklik disidir. Sen buna uyuyor musun? Uyuyorsun. O zaman sen kendine laik dist
diyemezsin. Sadece bizim toplumda bazi iste laikligi tam algilanamamasi, tam herkesin iste
laikligi iste birazda béyle toplumda sey var hani laiklik ozgiirliik demek. Istedigi dini
hisseden iste ornek veriyorum mini etekle gelirim veya ister salvarla gelirim hani boyle bir
serbestlik vardwr laiklikte aslinda. Bunlar ama toplumda kavrayamadigi icin toplumdaki bu
etkilerde ¢ocuklara yansiyor. Ama bu ders kitabinda ¢ok iyi anlatnmis. Bu konuda gercekten
ben onu yani laikligi ¢cocugun algiladigint diisiiniiyorum anladigimi diisiiniiyorum ders
kitabinda. Yani iste diyorsun ki tanimlar bunlar, laiklik iste budur ve Atatiirk laikligi de
budur. Bagska laiklik konusuyla ilgili bilmeniz gereken yok diyebiliyoruz. Ve cocuk da

kavriyor hocam” demektedir.

T10 gibi bir imam Hatip Ortaokulu'nda g¢alisan T16 Ogrencilerinin “Ufak bir
onyargilart” oldugunu diisinmektedir. Cocuklarin aile ortaminin ve siyasetin etkili oldugunu
ileri siiren T16 sunlar1 sdylemektedir: “Yani laikligi daha ¢ok sanki din diismanlhgiymus gibi
yani Atatiirk’iin veya iste o donemin Tiirkiye Cumhuriyeti’nde din, Islamiyet’e karsiymig
gibi gosterilmesi, bu biraz ¢ocuklara aileyle belki gelen bir seydir. Anlattikca ama ben
sadece ¢ocuklara laikligin din olmadigini ashinda laikligin bugiin Tiirkiye Cumhuriyeti’ni
kalkinmak icin her sey akil, bilimle yapilmasi gerektigini hayatta en hakiki miirgit ilim, fen
oldugunu Mustafa Kemal’in bu sozleri ozellikle laiklik iglenirken égrencilere anlatsak da
bazi ogrencilerimizin veya bazi ¢evrelerin hala bu laiklik konusunu ve guinimuz siyasetinde

de hala tartisilyyor olmasini cocuklarda bu yaslarda bir onyarg: olabiliyor”.

Yoneltilen ek soru lizerine dgrencilerin dnceden edinmis oldugu yanlis bilgileri ders

kitabindaki laiklik konusuyla diizelttigini sOyleyen T10 “Degistiriyor hocam. Hihu. ... sadece
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basortii takmakla laiklik olup olmadigini artik kavrayabiliyor hocam. Cunku diyor ki
laiklik suymus diyor hani din ve devlet islerinin birbirinden ayrilmasu, ikincisi de toplum
kurallarimin dine dayali degil de akil ve mantiga uyarlanmali. Bu ¢ocuk bunu biliyor artik
0 bu ders kitabinda bu yaziyor zaten, kazanimda da var. Ve ¢ocuk diyor ki ben diyor deviet
isleriyle bu ayri konu. Laiklik sadece belirli bir kiyafetle, belirli bir diisiinceyle degil de
ozgiir bir din anlayisiyla” yorumunu yapmaktadir. Ogrencilerin kendine bu konuyla ilgili pek
¢ok soru yonelttigini de belirten T10 “Cocuk mesela séyle sorularla geliyor: “Hocam bizim
anayasamizdan iste devletin dini Islam’dwr ¢ikarimast nasil bir sey? Bu nasil laiklikle
alakali? Bunun laiklikle ne alakast var?” demektedir. T10, Ogrencilerin bu sorularin
cevabini kitapta bulabildigini ve algiladiklarin1 soyleyerek “Bak kitabimizda ne yaziyor:
Insanlarin ozgiir bir sekilde ibadetlerini yapabilmesi. Simdi bizim dinimiz sadece bizim
iilkemiz sadece din Islam yazsa insanlar biraz daha iilkemizde yasayan degisik din
inanclart olan insanlar olabilir ayrim olmus olur. Ama tamamen sen kendi kalbinde
inamirsin ibadetini yaparsin kimse sana camiye gitti gitmedi demez. Ozgiir bir inanis demek
laiklik. Bunu c¢ocuk kavrayabiliyor. Yani kavradigini diisiiniiyorum ben en azindan.
Ozellikle laiklik konusundan ézellikle imam hatipli oldugum icin biraz daha acikcast
iizerine hani acikcast fazla diisiildii diistiim yani. Bu arada biitiin 8’lere de ben girdim.
Batun genel olarak soyliyorum yani laiklik konusunu ¢ocuk algiladr yani” demektedir.
Ders kitabinin bazi 6grencilerdeki basortiisii takanlarin laik olamayacagi Onyargisini da
yiktigin1 sdyleyen T10 sozlerini sOyle bitirmektedir: “Tamamen én yargi da olmus laiklik
karst olmusg yani laiklik istemiyor acikg¢asi. O kadar ¢ok yani lanse edilmis bazi konular ki
cocuk iste basortii takmayt laik degilmis gibi algiliyor. Ya da yani ben laik olmam igin
basortiiyii takmamam lazim boyle bir algi var. Ama bunu c¢ocuk algiladi. Yani basortii
takanda gayet laik olabiliyor veya takmayan da olabiliyor. Bunu algiladigini diisiiniiyorum.
Imam hatip oldugu icin bu 6rnegi verdim. Iste hepsi kapali olan var acik olan var. Bu soru

cok gelmisti ama kitabinmiz bunu agiklamug gayet giizel. Laiklik konusu basarilt”.

Fakat buna kars1 ¢ikan ve kitapta laiklik ilkesinin ele alinigini elestiren A4 “Bu ilkeye

gore devletin sosyal, ekonomik, siyasi ve hukuki temel diizeni kismen de olsa dini kurallara

dayandirilamaz.” diyor kitap 157. sayfada. Kismen kelimesi ilkelerin tam kavratilmasini
engelliyor” derken ayn1 zamanda elestirinin dozunu artirarak “Icerigin 157. ve 158.
sayfalarinda Atatiirk’iin laiklikle ilgili yaptiklar: devrimler ve laikligin anlami kavratilmaya
calisilirken, 159. sayfada Islamiyet diniyle ilgili giizelleme yapmakta. Laiklik tek bir dinin

tanmittmi olmamalidir, bu kitabt yazanlar tek yonlu, devletci zihniyetle laikligi kavratmaya
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calistyor. Kullanilan resimde igerik ile uygun degil” yorumunda bulunmaktadir. Laiklik tim
dinlere esit mesafede olmay1 gerektirir. Bu ifadelerden hareketle ders kitabinda bu konuyla

ilgili ¢eliskili ifadelerin oldugunu anlagilmaktadir.

Gergek hayatta laikligi zedeleyen bazi uygulamalar oldugunu ileri siiren A2 ise
“Ogrencilerimiz  devlet katinda ve toplumda uygulamada problemler oldugu
kanisindadirlar” demektedir. Bunlarin dersin kazanimina zarar verdigini diistinen T19 fikrini
“Kitapta anlatilmas: giizel. Zevkle anlattyorum ancak toplumda laiklik adina yapilan bazi
yanlhshklar bu da oégrencinin hazirbulunuslulugunu olumsuz etkiliyor. Devlet biitiin
dinlere esit mesafede olmasi gerektigini anlatamiyoruz. Bu konuda esitsizlik gordiiklerinde
biraz inandiricihiginuz yitiriyoruz” seklinde belirtmistir. T22 de benzer bir anlayisa sahiptir:
“Laikligin sadece Islamla bagdastirilmas: égrencide laik olan bir insanin Miisliiman olup
olmadigt konusunda kavram karmasasina yol agryor”. GUnlik hayatta laikligin net bir
sekilde goriilmedigini diisiinen T12’e gbre “Laiklik ilkesinin “gergekte” ne oldugunu
ogrencilere inandirmak gercekten ¢ok gii¢” olmaktadir. Bu sebeple T12 “Béyle olmasinin

temelinde ise yillarca iilke icinde laiklik adi altinda uygulanan ayrict politikalar oldugu

soylenebilir” demektedir. Kitaptaki anlatimla gergek hayat birbirini tutmadigini savunan T12
sunlar1 sdylemektedir: “Kitap icerigiyle bunlarin tam aksini iddia etse bile égrenciler
iizerinde gozlemlenen yaygin inanis laikligin hala din karsithgr oldugu yoniinde. Ancak
yoneltilen sorularla gorulebilir ki laikligin temel unsurlarinin neler oldugunu ogrenciler

kitap icerigine bagh olarak kavramislardir”.

T1’e gore ders kitab1 “Laikligi sadece devlet isleyisinde vermekte. Bireysel olarak
benimsenmesinin toplum huzuru agisindan oénemi yeteri kadar vurgulanmamaktadir”.
Yine bu anlayista olan T22 de “Kitapta laikligin tam tanimini yapimadig icin ve laiklik
kavraminda “Din ve devlet islerinin birbirinden ayrildig1” seklinde bahsedildigi icin
yetersiz” oldugu lizerinde durarak din ve inan¢ Ozgiirliigli yoniiniin eksik kaldigini ifade
etmektedir. Bu konunun aktariminda ders kitabindan ¢ok 6gretmenin rolii olduguna inanan
T18 ise “Sadece ders kitabinin laikligin temel esaslarini kavratabildigini diisiinmiiyorum.
Atatiirk’iin mutlaka sahip ¢ikilmasi gerektigini soyledigi laiklik, toplumda halen tartismal
konular arasindaki yerini korur. Bu tartismalardan etkilen égrencilere égretmenlerinin
yardimct olmasi ¢cok onemlidir. Onlarin sorularina sabirla yanit vermeli ve bazi onyargilari
aciga cikararak bunlart diizeltme yoluna gitmelidir” demektedir. Ayn1 sekilde T23 de
“Laiklik ilkesi ile ilgili olarak bilgiler yeterli ancak égretmenin diisiincesi konuyu etkiler”

oldugunu ifade etmistir.
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T16 bu konuda soyle 6neriler yapmaktadir: “Belki bunu biraz daha ders kitaplarinda
sadece din iizerinden degil de Atatiirk’iin bilimsel anlamda yaptigi ¢alismalarla iste akla
verdigi onemle iliskilendirilirse hep kitaplarda ilk ciimle “Din ve devlet islerinin
birbirinden ayrilmast” olarak baglatiliyor. Bu da yanlis bir ifade. Sadece laiklik bu gibi
goruluyor. Bunu bence ifade olarak tamam bu da verilebilir ama 6ncelik olarak bu
ifadelerin kullanilmast yanlis. Simdi neticede laiklik sadece din demek degil. Biraz daha bu

konuda belki daha da uygun daha égrencilerin anlayabilecegi ifadeler kullanilabilir”.

Laiklik konusunun o6grencilere uygun olmadigini ileri siiren, Ogrencilerin “Laiklik
ilkesini anlayabilecek potansiyeli oldugu” kanisinda olmayan T20 ise konunun 6grencilerin
seviyelerini astigini ileri siirmektedir. Konuyu 6grencilere uygun hale getirmek igin neler
yapilabilecegi ile ilgili TS “Laiklik asamalari, kademe kademe anlatilirsa daha akilda kalict
olabilir. (Orn: Saltanatin kaldirilmasi, Halifeligin kaldirumasi, “Devletin dini Islam’dir”in
anayasadan ¢ikarilmasi, laiklik ilkesinin anayasaya girmesi)” demektedir. T21 ise “Laiklik
boliimii giizel yazilmis. Ama ogrenciler sablon olarak gormek istiyor. Laik bir devlette
insanlar dinini daha iyi yasar. Boliim bunu giizel vermis” diyerek ders kitabinda laiklikle

ilgili gorsellerin artirllmasini uygun gérmektedir.

Laiklik ilkesinin daha somut olarak dgrenciye verilmesinin etkili olacagi kanisinda
olan T6 “Laiklik ilkesinin ¢ok soyut kaldigini ¢cocuklarin bu konuyu ogrenmekte zorluk
yasadigini diigiiniiyorum. Tarihi ve dini mekanlara yapilacak gezilerle ve diger laik
iilkelerden verilecek giincel orneklerle icerigin daha da zenginlestirilmesi gerekiyor” T8
“Ilkeler arasinda ogrencive en zor anlatilan ilke laiklik ilkesi. En hassas, on yargi
barindiran ve en onemli ilkelerden biri. Laiklik ilkesinin farkhiliklar: korumadaki dnemi
tarihten drneklerle, daha somut bir sekilde vurgulanabilir (esitlik vurgusu)” ve T9 “Laiklik
kavram olarak soyut kalmaktadwr. Fakat somut érnekler verildiginde somut olarak
algilanmaktadir. Ornek hilafetin  kaldirilmast” yorumlariyla bunun oénemine dikkat
cekmektedirler. T24 ise ogrencileri adina “Halifelikle saltanat arasinda ara sira karigiklik
olsa da genelde kavriyorlar” demektedir. Bu yorumlara gore kitaptaki icerigin laikligi “Tam

anlamuyla olmasa da temel esaslarint kavratacak diizeyde oldugunu” (T13) sOylenebilir.
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4.2.2.6. inkilapgilik Tlkesi

Tablo 4.10. Ders Kitabindaki inkilapcihk Ilkesi Ile ilgili Ogretmen Gériisleri

Ornek Gériisler f Katiimecilar
Kavratabilecek diizeyde 14 Al, A2, A3, A4, T2, T4,
T5,T7,T11, T14, T15,
T17,T19, T24
Cagdaslagsma kavramini anlamiyor 4 T1,T13,T20, T21
Ornekler cogaltilabilir 9 A4, T6, T8, T10, T12,
T16, T18, T22, T23

Goriisiilen yapilan 6gretmenlerden elde edilen on dért yorumda, modern bir toplumda
yasayan Ogrencilerin, inkilapcilik ilkesini anlamalarinda sorun olmayacagi belirtilmistir.
Cagdas ve c¢agdaslasma kelimelerinin Ogretmenler tarafindan sik¢a kullanildigi bu
yorumlarda, ders kitabindan bagimsiz olarak, 6grencilerin hayat sartlar1 sayesinde inkilapgilik
ilkesini dogal olarak anlayabildikleri ortaya koyulmaktadir. Yapilan bazi inkilaplarin
ogrencilerde Onyargilara yol agtigindan bahseden dort yorumda ogretmenler, bu konuda
aldiklar1 6nlemlerle nyargilar bitirdiklerini sdylemislerdir. Inkilap¢iligin daha iyi aktariimasi
adna ise dokuz yorumda inkilap¢ihigin diger ilkelerle iliskisinin gii¢lendirilmesi

vurgulanmistir.

Inkilapcilik ilkesi igin, diger bes ilkeye nazaran “En giizel bunu kavriyorlar. Rahat
¢oziiyorlar” (T24) denilebilir ¢inku inkilapgilik giinlik hayata ¢ok yakin bir ilke olarak
algilanmaktadir. “Ogrencilerimizin kitap disinda internet arasinda daha cabuk algiladigin
diisiinityorum bu ilkeyi” diyen Al’e gore inkilapgilig1 zaten “Bilingli ya da bilingsiz ama
bizzat yaswyorlar”. Ogrenciler “Her yeniligi takip etmeye calisiyorlar bu giizel bir olay. Yani
kitapla ortiisen bir hayatlari oluyor aslinda” fakat A1’in burada bir ¢ekincesi bulunmaktadir:
“Onlart bilmiyorum bu yenilik algisint cagdaslasma olarak daha iyi benimsediklerini
diigiindiiriiyor bana. Umarim bir sikinti yasamazlar ciinkii iyi seylerin zamani ya da modasi
gecmez. Cagdaslagmayi tabi bu anlamda dogru anlatmak gerekiyor. Her eski sey kotiidiir
degil, her yeni sey iyidir degil. Bunu verebilirsek eger zaten sikinti olmuyor ama
ogrencilerimiz genel anlamda zaten cagdas bir yapiya sahip ve bununda farkinda”. Yani

“Cocuk cagdas inkilap¢cilik denilince sunu anlyor: yenilik. Eskiyi atip yeniyi getirmek”
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(T10). Bu ifadelere bakarak eski olan her seyin inkilap¢iliga karsi olup olmadigi tlizerine bir

tartisma konusu ytiriitiilebilir.

Bu ders kitabindaki icerigin, inkilapgilik ilkesinin gerektirdigi ¢agdaslasmay1
ogrenciye kazandirmasi hakkinda T19, “Inkilapgilik ilkesini égrencilerin giinlitk yasamiyla
da iliskilendirdigimizde daha iyi sonu¢ alyyorum. Siirekli gelismeyi ifade etmesi ¢cocugun
yasamindaki dinamizme de uygundur” seklinde yorum yapmustir. CUnkd Ogrenciler
“Yenilige cok aciklar, acglar. Her yeniligi inanilmaz bir hizla benimsiyorlar. Cok ¢abuk”
(Al). Bu yiizden goriisiilen Ogretmenler “Siirekli yenilik, gelisme, toplumsal, siyasal,
teknolojik, bilimsel gelismeleri esas alma” (T4) konusunda biylk problemlerle
karsilasmadiklarini ifade etmislerdir. Ders kitabinin bunu kazandirdigini savunan A2’ye gore
kitapta “Ogrencilere, toplum olarak ilerleme ve cagdaslasmamin “inkilapcilik ilkesine”
uygun hareket etmekle miimkiin olacag ozellikle belirtilmektedir”. Bu dogrultuda yorum
yapan ogretmenlere  “Inkilapcilik  ilkesinin  gerektirdigi  cagdaslasmayr  G3renciye
kazandwrdigini  diisiiniiyorum. Ciinkii neden inkilaplara ihtiyac duyduk? Neden bazi
konulart ya da neden siirekli yenilenmeli? Zaten inkilapcilik ilkesi Atatiirkgiiliigiin
dinamizmini saglayan ilke. Dolayisiyla hani bu kitap bunu sagladr diye diisiiniiyorum”
(T15), “Icerik neden cagdaslasmas: gerekir? sorusuna yanit bulmakta yeterli icerige sahip”
(A4), “Cagdaslasma ogrenciye kavratiliyor” (T2), “Inkilapcilik ilkesinin amaci ve icerigi
hakkinda kazanimlara uygun bilgilendirmeler yapilmigtir” (T11) ve “Neden ¢agdaslasmaya
gerek oldugu orneklerle agiklanmuig miifredatin tiim iinitelerinde bu gerekge vurgulanmig
ogrenciye gerekli mesajlar verilmisgtir” (T14) 0Ornek verilebilir. TS5 ders kitabinda
“Inkilapcilik  her alanda yapilan, var olan bir ilke oldugundan otirli yeterince
kavratulmaktadir” diyerek “Ders kitabt bu bakimindan igerik ve resim yéoniinden

uygundur” seklinde goriis belirtmektedir.

Inkilapgilik toplumun ileriye atilim yapabilmesi i¢in elzemdir. T17 inkilapgilig “Akail,
bilim, gézlem ve deney” olarak degerlendirmektedir. Ancak T13 ders kitabinin giiniimiizdeki
cagdaslagsmay1 gostermesi agisindan uyum saglamadigimni soyleyerek “Cumhuriyetin ilk
yularinda uygulanip bitmis gibi bir alg1 olustugunu goriiyorum. Dinamik ve giiniimiizii de
kapsayan bir ilke oldugu konusunda yeterli gérmiiyorum” demektedir. T12 ise kitabin

cagdaslasmay1 sadece tanima indirgeyerek yiizeysel gectigini “Cagdas bir birey yaratmaktan

zivyade cagdaslasmanin tanmimi, ne demek oldugunu ogretmesi acisindan basarili oldugu
soylenebilir” diyerek elestirmektedir. T16 ise bu olaya farkli bir agidan bakarak

“...inkilap¢gilik ilkesini biz anlatirken genelde tiim ilkeleri kapsiyor diyoruz. O zaman niye
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boyle bir ilke oluyor? Iste inkilapcilik ilkesini anlatirken ashnda tiim ilkeler birbiriyle
iligkili oldugunu anlatiyoruz ama cocuklarda inkilap kavrami yenilik olarak algilaniyor”
derken inkilap¢iligin tiim ilkelerde bulundugunu dolayisiyla ayri bir konu olarak ele alinip

alimmamasi gerektigini sorgulamaktadir.

GOriisme yapilan diger 6gretmenlerde yorumlarinda inkilapgiligin diger ilkelerle olan
iliskisine deginmislerdir. T20 “Inkilapciliktan bahsetse de icsellestiremiyor cocuklar.
Cagdaslasma kavramimi  anlamuyor. Tlkelerle iliskisini kavrayamiyor” ve T21’in
“Inkilapcilik yiizeysel gecilmis. Ogrenci sadece yenilik anliyor. Cumhuriyetgilik ve laiklik
boliimlerindeki ozen burada gosterilmemis” yorumlariyla alt1 ilke arasindaki biitiinselligin
saglanamadigi anlagilmaktadir. Ancak inkilapgiligi diger ilkeler yoluyla kavratmaya caligan
T10 su yontemi kullandigimni ifade etmistir: “Cagdaslasmada iste modernize, batiya ayak
uydurma oldugunu cocuk biliyor. Inkilapciligi bu olarak anhyor. Ornek de veriyoruz zaten
kitap da gayet bunu Orneklemis. Demis ki ornek veriyorum inkilapgiigt agiklamis.
Saltanatt kaldirip cumhuriyeti getirmek bir inkilapgilikar. Eskiyi atiyorsun yeniyi
getiriyorsun. Bunu cocugun cumhuriyetciligi de saltanatin bir eskiye ve gerici bir zihniyet
oldugunu kavrayp cumhuriyetciligin modernize iste cagdas diinyanin gerektirdigi bir
anlayis oldugunu anladigimi diigiiniiyorum. Ha biitiin diinyada cumhuriyet ornek
veriyorum inkilap¢ilik da cumhuriyetcilik gibi bir inkiap oldugu icin cumhuriyetcilikten
ornek verdim. Cagdaslasma oldugunu kavrayabiliyor”. SoOzlerine devam eden T10,
cumhuriyet¢ilik ile giiniimiizde demokratik olmayan iilkelerdeki yonetimleri karsilastirmay1
soyle strdirmiistiir: “Peki bu nasil daha artt kazandwridabilir? Giiniimiizden Ornekler
vererek. Ornek veriyorum iste su anda biz tahtta olsaydik? Mesela iste eski su anda
babadan ogula gecen resimler érnekler giiniimiizde de hala var. Ya Suriye’de halkin iste ne
kadar zuliim gordiigiinii ornek vererek bakin ¢ok yakinda, yakinimizda, komsumuzda boyle
bir sorunlar oldugunu birazda somutlasurirsak mesela ornek bilim yapilan Atatiirk’iin
yapug inkilaplarin inkilapcilik ilkesiyle ne kadar cagdaglasma konusunda giiniimiizde su
iilkemizin ashinda karamsar birazda biz batili iilkelere karst olumluyuz yani. Bir Tiirk
Avrupa’ya gittiginde hani fazla yabancilik ¢ekmez. Cagdas bir iilkeyiz gercekten de ¢ogu
konuda. Bunu biraz daha hani bunlar olmasaydi yani inkilap¢ilik olmasaydi, eski diizen
devam etseydi cagdaslasmama gibi sorunlar oldugunu giiniimiizde yasanan sorunlarla
anlatip ornek verilebilir bu konular yazilabilir yani ekstra iste”. /e son olarak basladigi
noktaya, inkilap¢iliga doniis yapan T10 konusmasim su sekilde bitirmistir: “Tnkilapeilik

olmasaydi su anda su devletler su sorunlart yasiyor bizde bunu yasayabiliriz gibi. En
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azindan boyle bir konu bashg yapilabilir ekstra. Bu konuda bunu soyleyebiliriz”. Benzer
bir goriise sahip T23 ise “Tiirk inkilabimin diinyada nasil yanki buldugu daha fazla
verilmeli” diyerek diinyadaki iilkelerin Tiirk inkilabina karsi bakis agilarin1 Ogrencilere

kazandirmay1 hedeflemektedir.

Bunun yaninda inkilapgiligin ders kitabinda iki sayfada 6zetlendigini goriilmektedir.
Ancak bu duruma A3 bir agiklama getirmektedir: “...sadece eger 8.sinifta gormiis olsalardi
cocuklar yeterli olmazdi. Ama lisede de goreceklerini varsayarsak eger simdilik bir giris
yani bir temel olmast agisindan simdilik yeterli diyebiliriz. Inkilapcilik yani hayatin her
alaninda oldugunu, inkilapciligin tamamen yenilikle ilgili oldugunu, biitiin inkilaplarin ya
da ilkelerin inkuapgiliga bagh oldugunu bu sinifta égrenip ilerde de bunu pekistirecek
bilgiler alirlarsa lise ve iiniversitede kazandirabilir bir seyler. Inkilapciligin tam anlamiyla
cocukta oturmaz sadece temel olusturur”. Sadece iki sayfalik bir konunun tam
anlasilmasinin yeterli olmayacag: kanaatinde olan T1’in “Inkilapcihigin Tiirkive Cumhuriyet
tarihindeki gelisimi uygulanmast eksik kalmaktadir” elestirisine katilan T8 buna soyle bir
¢oziim yolu sunmaktadir: “Inkilapgilik ilkesindeki tanimlar ve aciklamalar net olmakla
birlikte, gerceklestirilen devrimlerin doniistiiriicii etkisinin daha vurgulu olabilmesi icin

ornekler cogaltilabilir. Eski ile yeni arasindaki fark istatistiklerle vs. gosterilebilir”.

Konunun “Ogrencilerin seviyesine uygun” olmadigini diisiinen T6’ya gore gorseller
yetersizdir ama “Konu icerigi eski ve yeni kurumlart girsellerle karsilastriarak
anlagilabilir”. Ayni sekilde diisinen T18 “Inkilapcilik ilkesinin cagdaslasmayr yeterince
gosterdigini inanmiyorum. Iki sayfada anlatilan bu béliimde bes siyah-beyaz fotograf yer
almigtir. Ancak bu fotograflarin hepsi inkilapciligin getirilerinden olusmaktadir.
Inkilapgiliktan  onceki  durumu gésteren gorseller yoktur. Bu olsaydi éogrenciler
karsilastirma yaparak daha iyi ogrenebileceklerdi diye diigiiniiyorum” demektedir. Ancak
inkilapciligin giinliik hayata yakin olmasi nedeniyle 6grenciler daha az zorlaniyor denilebilir.
Aksi takdirde ders kitabinda iki sayfa tutan bu boliimiin anlasilmasi bu kadar kolay

olmayabilirdi.

Goriisme yapilan bazi  Ogretmenlerden A4, inkilapgilik  kavraminin - dogru
kullanilmadigini soyleyerek inkilapgilik ile devrimcilik arasindaki farka deginmektedir. A4’e
gore “Oncelikle eskinin yikalp, yeninin getirilmesi devrimciliktir. Kullanilan kelimenin

gunimuz Turkcesindeki gibi kullaniimast” gereklidir. A4, bu sekilde bir kullanimin kavram
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karmasasini da engelleyecegine inanmaktadir. T22 ise “Ders kitabini Coklu Zeka Kurami’na

gore giincellenmesi gerektigini” diisinmektedir.

Inkilapgilik ilkesiyle ilgili 6grencilerde bazi ényargilar da tespit edilmistir. Bir Imam
Hatip ortaokulunda c¢alisan T16, 6grencilerinin kilik kiyafet konusunda hassaslastigini soyle
anlatmaktadir: “Cocuklar c¢agdaslasmaya ozen gosteriyor ama orda tabi dedigim gibi
ozellikle Kilik Kipafet Inkilabu iste veya iste batiya uyumla ilgili yaptigimiz calismalarda
zaman zaman ¢ocuklarda oluyor. Yani iste imam hatiplerde yasadiklarimizda iste niye kilik
kiyafette iste herkes iste basortiisii kaldirildi mi? Ama iste bu cocuklara yillarca sanki
basortiisii  kaldirilmig gibi anlatilmis ashinda boyle degil. Toplumun ilk once eger
medenilesmesi gerekiyorsa kiyafetle baslayacagiz”. Onyargilart kirmak adma gorselligin
onemli olduguna inanan T16 bu durumu bir anisiyla da desteklemektedir: “Biz dgretmenler
tarafindan her ne kadar anlatilyyorsa da kitaplarda bu destekleyici gorsellerin yer almasi en
basit drnegini verecek olursam gegen izlettigim bir ¢ocuklara videoda iste (Atatiirk’iin)
esinin, kardegsinin, annesinin bagortiilii olduguna sasirdr cocuklar. Aa ogrenciler ilk ifadesi
su yani “Mustafa Kemal’in annesi de mi carsafli veya iste kapah?” Iste demek ki bu
yetistigi ortamda veya daha once dedigim gibi filmde olabilir vs. okudugu kitaplarda demek
ki bu yanhg anlatiliyor. Veya daha onceki gordiigii egitim ogretim kademlerindeki anlatilan
derslerde bu bizim icin tabi bir Ozdntd verici bir durum. Neticede bu tlkenin kurucusu,
lideri ve boyle bu ifadelerle anilmasi1 biz ogretmenleri iiziiyor”. T16 bu Onyargilarin
¢Oziimiinde ise soyle bir Oneri getirmektedir: “Bu konuda Milli Egitim Bakanligi’nin biraz
daha hassas davranmast gerektigini diisiiniiyorum. Biraz daha bu konularda kitaplarda
ogrencilere gercek seyleri ogrencilerin anlayabilecegi diizeyde vermeleri bizim icin faydal
olur. Gerekirse bu konuda biz égretmenlere de egitim verilebilir diye diigiiniiyorum. Ciinkii
biz kendi bransimizin iistiinde de zaman zaman bu karmagsiklig1 goriiyoruz diyebilirim”. Bu
baglamda “Kitaptaki icerik ile inkilapcilik ¢agdaslasmayr saglayabilecek ve kavratabilecek

diizeyde” (T7) olup olmadig1 konusunda 6gretmenler arasinda birlik yoktur denilebilir.
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4.2.2.7. Etkinliklerin Atatiirk ilke ve Inkilaplarina Sahip Cikma ve

Devamhiligimi Saglama Durumu ve Bunlarin Kazamimlarla Uyumu

Tablo 4.11. Etkinliklerin Atatiirk Ilke ve Inkilaplarina Sahip Cikma ve

Devamhligim Saglama Durumu ve Bunlarin Kazamimlarla Uyumu ile Tlgili Ogretmen

Goriisleri

Ornek Goriisler f Katihmeilar

Kazanimlarla uyumludur 6 T2,T4,T9,6T10, T11, T17

Ogrenciler duyussal bag kurmakta zorlaniyorlar 8 A4, T7, T8, T12, T19, T20,
T21,T22

Etkinlikler biraz daha glincel olabilir 14 | Al, A2, A3, T1, T3, T5, T6,

T13, T14, T15, T16, T18,

T23,T24

Tablodaki olumlu alti yorum genelde, Atatiirk ilke ve inkilaplarina sahip ¢ikma ve
devamliligin1 saglamada duyussal alanin programdaki kazanimlarla uyumlu oldugu goriistinii
tasimaktadir. Sekiz olumsuz yorumda ise en ¢ok vurgulanan konu, ders kitabinin duyussal
olarak bircok yonden yetersiz kalmasidir. Bundaki temel etkenler; bilissel alanin yogun
verilmesi yliziinden duyussal alanin geri planda kalmasi, haftalik ders saatinin az olmasinin
sebebiyle duyussal etkinliklere zaman ayrilamamasi ve biligssel kazanimlar1 6lgen TEOG
sinavina odaklanilmasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yiizden konuyla ilgili diizenleme
yapilmasi gerektigini vurgulayan on dort yorum alinmistir. Bu yorumlarda daha ¢ok duyussal

alan etkinliklerinin hem ders hem de ¢alisma kitabinda artirilmasi goze ¢arpmaktadir.

“Bu ders kitabindaki etkinliklerin Atatiirk ilke ve inkilaplarina sahip ¢ikma ve
devamliligini saglama konusunda dgrencilerin duyussal alanina hitap eden yonleri var midir?
Bunlar programdaki kazanimlarla uyumlu mudur?” sorusuna T4 “Evet” yorumunda
bulunmustur. Ancak bu konuda birbirinden oldukga zit cevaplar da alinmistir. Ornek olarak
T10 “Uciincii soru ders kitabinizdaki etkinliklerin etkinliklerle hocam duyussal alanla ilgili
var bunlardan mesela uyumlu kazamimla da uyumlu. Mesela soyle olay var genellikle
cocuk sunu biliyor iste Atatiirk ilke ve inkilaplarinin gercekten de giiniimiizde modern
Tiirkiye’nin olusmast agisindan cok biiyiik bir 6nem arz ettigini bunu kavrayabiliyor yani
onu hissedebiliyor. Iste diyo ki ornek verdigimizde Atatiirk ilke ve inkilaplarindan bir tane

ornek veriyorum Soyadi Kanunu’yla ilgili érnek veriyoruz. Diyoruz ki iste Soyadi Kanunu
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karisikligr onlemis askere alinmalart kolaylasarmug filan diye. Cocuk sunu anlayabiliyor
hani alg1 olarak gercekten de boyle bir inkilabin olmamas: giiniimiizde cok biiyiik bir
karnisikligin ortaya ¢ikacagint algilayabiliyor yani. Bu konuda konu itibariyle guzel.
Duyussal algiya hitap edebiliyor hocam. O da giizel” diyerek ¢ok begendigini ifade ederken,
T19 “Cocuklar hicbir sekilde duyussal bag olusturamiyorlar. Ogrencilerimiz genel olarak
onyargih geliyorlar. Doldurulmus bir vaziyetteler. Konuyla ilgili bilgili olan olmayan
kigilerin yorumlari ¢ocuklarin én hazirligimi olumsuz etkiliyor. Disarida resmi tarihin
disinda kulaktan dolma bilgilerle sisirilmis oluyorlar. Kitaplarimizda da her seyin hatasiz
ve dort dortliik yasanmis gibi anlataginiz igin ogrenciler duyussal bag kurmakta
zorlaniyorlar. Direkt “Atatiirk kotii miiydii, iyi miydi?” diye soran ogrenciler oluyor.
“Atatiirk’ii toprak kabul etmemis.” diyen var oliimiinii bile dogru diizgiin anlatamiyoruz”

diyerek kitabin bazi 6nyargilari kaldiramamasini elestirmektedir.

Benzer bir ikilem Nutuk adli eserin okutulmasi iizerine de siirmektedir. Ders esnasinda
Atatiirk ilke ve inkilaplarinin nasil dogup gelistigi {izerine 6nemli bir kaynak olan Nutuk’tan
daha fazla bahsedilmesi gerektigini soyleyen A3 “Atatlrk ilke ve inkdaplarint daha da
detayli mesela ne bileyim Nutuk’tan bir seyler konulabilir Inkilap Tarihi’ne. Ciinkii
cocuklar Nutuk kitabinda ne anlanldigini bile daha yeni Inkilap Tarihi’nde ogreniyorlar
Atatiirk’iin eserleri konusunda. E daha da c¢ok yer verilebilir yani. Ben az oldugunu
diigiiniiyorum” seklinde tavsiyede bulunmaktadir. Ancak A1, Nutuk konusunda bu fikre karsi
cikip “Kendi adima sunu séyleyebilivim. Ogrenciyi yonlendirme acisindan yeterli mi? Pek
degil. Soyle ki oncelikle kullanilan dille ilgili bir sikinti var. Ciinkii ogrencimizin kusak
geregi kullandig dil biraz farkl. Ozellikle Nutuk ve etkili benzer eserler devreye girdiginde
dil agwrlasiyor. Ogrenci adina agirlasiyor. Bu kez anlam ¢ok da etkili olmuyor” diyerek dil
sebebiyle 6grencilerin Nutuk gibi eserleri anlamasinda zorluk yasandigini belirtmektedir. Bu
soruna giiniimiiz Tiirk¢esine uyarlanmis ve sadelestirilmis Nutuk’lar kullanmak suretiyle bir

¢6zUm sunulabilir.

Olumlu goriis bildiren 6gretmenlere gore ders kitabi Atatiirk ilke ve inkilaplarina sahip
cikma ve devamliligini saglama konusunda, 6grencilerin duyussal alanina “Hitap ediyor”
(T9) ve ayn1 zamanda “Kazanimlarla uyumludur” (T2). Ancak kazanimlarla “Uyumlu ama
dikkat cekmede vyetersiz” (T3) olusunun iizerinde durulmasi gerekmektedir. Bunun
giderilmesi adina TI11 “Ders kitabindan ayri olarak hazirlanan c¢alisma kitabt

ogrencilerimizin konulari daha iyi anlamasi, kavramasi ve é6grenmesi yoniinden son derece

faydali etkinliklere yer vermistir. Etkinlikler konu ile birlikte yapildiginda kazanimlara
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uygundur. Farkli alanlara hitap etmektedir” diyerek c¢alisma kitabinin 6nemine vurgu
yapmaktadir. T23 bu konuda “Kazanimlar ile etkinlikler arasinda uyumsuzluklar olabiliyor.
Calisma kitabinda yoruma dayall, ya da ¢ikarima dayali sorular giizel ancak, TEOG igin
test vb. etkinlikler olmali” yorumunu yapmaktadir. Ancak T1’e gore “Calisma kitabindaki
etkinliklerin bazilart bilginin kullanilmasina yonelik olmakla birlikte duyussal alana
yonelik kompozisyon yazimlart égrenciyi zorluyor. Daha ¢ok duygularini siézle anlatma
dramatizasyon ya da anilarin hikayelestirilmesi daha yararli oluyor”. Yani zorlama

“... sahiplenme adina yaparak-

olmaksizin 6grencilerin etkinliklere ¢ekilmesi gerekir,
yasayarak her zaman iddia ederim daha farkli sahiplenilir” (Al) ¢linkii insanin ig¢inde

olmadig1 bir durumu igsellestirmesi zordur.

Ders kitabinda biligsel alana yogunlasmanin fazla oldugunu diisiinen T6 “Duyussal
alandan c¢ok bilissel alana hitap ettigini diisiiniiyorum. Kaldr ki haftalik 2 ders saatinde
ogrencilere hangi etkinlikleri yaptirabiliriz. Ders saatlerinin artirdlarak daha cok
etkinliklere zaman ayrilmast gerekir” diyerek ders saatinin de yetersiz olmasi sebebiyle
sadece bilgi verebildigini sdylemektedir. T21’e gore, ders kitabinda“Sadece bilgi oldugu icin
ogrenciye davranis kazandirma konusunda eksik. Bilinci daha ¢ok ogretmenin vermesi
gerekiyor. “Cumhuriyetcilik” ve “Atatiirk’iin Mirasc¢ilart” konusunda duyussal anlamda
etkinlik var”. Buna gore “Belli bir oranda da duyarhlik var. Ders kitabinda kazanmimlara

atif var ama égretmen vurgulamalt” (T24) ki 6grenci bunlar fark edebilsin denilebilir.

Ders kitabinin Atatiirk ilke ve inkilaplarina sahip ¢ikma ve devamliligini saglama
konusunda, 6grencilerin duyussal alaninin alt kisimlarma hitap ettigini diisiinen T12 ise
“Konu i¢i sorularin ise Bloom’un taksonomisinde duyussal alanda ancak alma ve tepkide
bulunma basamaklarina kadar beceri saglayabilecegi siylenebilir. Ust duyussal becerilerin
harekete gecirilmesi acisindan konu iceriginin duyugsal anlamda yeterli oldugu
soylenemez. Vatamini, milletini sevme ve daima yiiceltmeye ¢alisma, genis bir diinya
goriigiine sahip olma, insan haklarina sayg1 gibi gelistirilmeye ¢alisilan davranislarla,
duyussal bir hedef olarak istendik vatandas: yetistirmek bu ders icin ama¢ olmaktan uzak”
oldugunu sdylemektedir. Ayrica bu konuya T12 “Vatandashk ve demokrasi dersi icin
duyussal davramislarin gelistivilmesi daha miimkiindii. Ancak bu dersin Atatiirk Ilke ve
Inkilap Tarihi dersine giiya! dahil edilmesiyle o imkan da ortadan maalesef kalkmuis oldu”
diyerek de elestiri getirmektedir. Incelenen ders kitabinin Atatiirk ilke ve inkilaplarmna sahip
cikma ve devamliligimi saglama konusunda Ogrencilerin duyussal alanina hitap eden

yonlerinin eksik oldugu “Programda belirtilen kazanimlarin ders kitabindaki etkinliklerle
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Atatiirk ilke ve devrimleri anlamlandwrip, algilayp davranig haline getirmesi, yani duyussal
alanina hitap edecek cinsten degil. Etkinliklere baktigimizda bilgiyi ezberlemesine yonelik”
(A4) ifadesinde de anlasilabilmektedir. Bu yorumlara bakildiginda, yillik planda bazi
duyussal kazanimlar olmasina ragmen etkinliklerin daha ¢ok bilissel alana hitap etmesinin

biiyiik bir sorun oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

S6z konusu edilen bu yetersizlikler T12’nin baz1 sert sdylemler gelistirmesine neden
olmustur. T12 duyussal alani verebilmeyi; ders, ¢alisma ve Ogretmen kilavuz kitaplar
acisindan elestirmistir: “Ders kitabinda konu akist icerisinde tasarlanan bir etkinlik yok.
Kastedilen etkinlikler dgrenci ¢alisma kitab etkinlikleri ise ¢alisma kitaplart ¢cogu zaman
ogrenciler ve ogretmenler tarafindan kullanilmadigt icin duyussal herhangi bir beceriyi

gelistirecegi soylenemez. Kastedilen etkinlikler dgretmen kilavuz kitabinda énerilen

etkinlikler ise bunlarin cogunun sadece bilissel becerilere yonelik oldugu rahathkla
soylenebilir”. T7 ise kitabr “Etkinlikler ilke ve inkilaplara sahip c¢ikma ve devamlilig
saglamaya yinlendirme agisindan yeterli oldugunu diigiinmiiyorum” diyerek duyussal
olarak eksik oldugunu belirtmektedir. T22 de bu goriisleri destekler bicimde “Ogrenciye
boyle bir duygu verdigini diisiinmiiyorum. Kitaptaki kazanimlar ¢ok soyut kaliyor, sadece

duyugsal olarak degil biligsel olarak da eksik” kaldigin1 vurgulamaktadir.

TEOG smav1 6grencileri biligsel alana yogunlastirdigi i¢in duyussal alanin geri planda
kaldigin1 T8 “Ogrenciler daha ¢ok “TEOG’da soru olarak nasi gelir?” kismiyla ilgilendigi
icin onemi biraz azaliyor gibi. Ayrica ders saatine gore icerik ¢ok yogun oldugundan isin
icine meraktan ¢ok kaygi giriyor” seklinde savunmaktadir. T20 “TEOG sinaw yiiziinden
olayin teknik yoniine egiliyoruz, duyussal olarak yetersiz kaliyoruz” diyerek T8’1 destekler
yonde yorum yapmustir. TS5 ise bu konuyla ilgili “Ders kitabimin kazanimlara ve TEOG
stnavina ¢ok uygun olmadigini diigiiniiyorum. Ancak resimlerin ve bazi metinlerin

farkindalik konusunda 6grencilere katki saglayacagt goviisiindeyim” demektedir.

Atatiirk ilke ve inkilaplarina sahip ¢ikma konusunda 6grencilerde duyussal bir gelisim
gormek isteyen Ogretmenler gesitli Oneriler getirmislerdir. A1, tamamen soyut hikayeler
biitiinii gibi gorilen bir kitabin ne ilgi ¢ekecegini ne de duyussal bir kazanim
saglayabilecegini soyleyerek “Ben bu konuda daha ¢ok sanal gezilerle bile olsa en azindan
dogrudan gotiiriilemese bile belli gezilerin dahil oldugunu gorsel anlamda yasantiya
katmanin daha etkili olacagint diigiiniiyorum. Bu olaylarin. Ciinkii bu olmadig takdirde

tamamen hayali bir islem iizerinden devam etmis oluyorsunuz ya da islem icinde vermis
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oluyorsunuz. Ve ogrencinin sahiplenmesi ¢ok giiclii olmuyor gordiigiim kadariyla”
demektedir. T16 ise “Duyussal olarak yani gorsel olarak hitap eden var. Daha farkl nasil
ornek verebilirim diye diisiiniiyorum. Resimlerden ziyade kitaplarin disinda kitaplara ek
kaynak olarak belki bir derece diyebilecegimiz filimler, ogrencilerine hitap edecek filmler
belki yonlendirebiliriz. O konuda da eksiklerimiz var maalesef Milli Egitim Bakanligi
olarak. Bizler maalesef ogretmenler olarak da bu konuda yeterli arsivimiz olmadigin
diigiiniiyorum. Ogrencilere Milli Egitim Bakanhg destekli kisa kisa konulari anlatan,
tarihten ornekler anlatan videolar olursa ogrencilere hitap edecegini diisiiniiyorum.
Konuyu algilamalart acisindan” diyerek gorselligin artirllmasmin duyussal alana fayda

getirecegini diisiinmektedir.

Atatiirk ilke ve inkilaplarina sahip c¢ikma ve devamliligini saglama konusunda
ogrencilerin duyussal alanina hitap eden yoOnlerinin 6grenci seviyesinde olmadigi ve bu
durumun degistirilmesi gerektigini savunan T14 “Ders kitabindaki etkinlikler biraz daha
giincel olabilir. Ders esnasinda yapilamayacak, arastirma gerektiren etkinlikler var. Ev
odevi olarak kullamilabilir. Atatiirk ilke-inkilaplarina sahip ¢ikma-devamhhigint saglama
konusunda ornek olabilecek etkinlikler var ama yeterliligi tartisilr” T15 “Ugiincii soruda
Atatiirk ilke ve inkilaplarina sahip cikma ve devamlhiligint saglama konusunda duyussal
alana biraz daha hitap edilmesi gerektigini diigiiniiyorum. Biraz bana sey geliyor boyle
daha daha biiyiik siniflara hitap ediyormus gibi geliyor. Hani biraz daha cocuklarin
seviyesine inip, daha duygular: harekete gecirici belki anlatilabilir diye diisiiniiyorum” ve
T16 “Uciincii soruda Atatiirk ilke ve inkilaplarina sahip ¢cikma ve devamhiligi konusunda
ogrencilere kitap yeterli. Daha iyi olabilir mi? Mutlaka olabilir. Ama tabi ki bu program
zaten degisecegi icin orada da gorecegiz ama maalesef kazamimlarin fazla olmasindan
dolayr ¢ocuklarda bikkinlhik yaratiyor belli bir siireden sonra. Bekledigimiz devamhilig
saglama sahip ¢itkma belli bir seyden sonra bikkinliga neden oldugu igin égrencilere
olumsuz etkileri de var. Ama daha az ve 07 kazanumlarla bu dersi ogrencilere

kazandirabilecegimizi diisiiniiyorum” seklinde goriis belirtmiglerdir.

Ders kitabinda Atatiirk’{in yogun islenip diger dnemli tarihsel figiirlerin geri planda
kaldigini diistinen A2 ise “Duyussal alandan ziyade mantiksal alana daha ¢ok hitap ettigini
diigiinityorum. Agwhklh olarak kitap Atatiirk’iin hayati etrafinda sekillendiginden dolay
milli miicadele kahramanlarinin hayati eksik kalmigtir. Milli miicadele, Atatiirk’iin de ¢ok
yerde ifade ettigi gibi biitiin kesimlerin cabasiyla kazanilmustir. Dolayist ile diger milli

miicadele kahramanlarina, halkin o donemde yaptiklar: fedakarliklara ve hatiralara daha
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fazla yer verip okuma metinleri cogaltilirsa duyugsal alandaki eksiklik giderilebilir”

demektedir. Ona gore baska 6nemli tarihsel kisiliklerin isin i¢ine katilmasi gerekmektedir.

T13’e gore “Ders kitabt bu amaca (duyussal yone) hizmet eder niteliktedir. Ancak
ders siiresinin kisith olmasi (2 saat) bu kazamimlarin tam olarak kazanilmasini
engellemektedir”. Ayni sekilde T18 de duyussal yonii gelistirebilmek i¢in daha fazla zaman
vurgusu yaparak “Kitaptaki bilgi yiikii o kadar fazla ki tartisma yontemini uygulamaya vakit
kalmuyor. Bence ogrencilerin duyugssal yoniinii gelistirmemiz icin buna ihtiyacimiz var.
Ancak bilgilerin iizerinde ¢ok fazla yorum yapamiyoruz ¢iinkii yetistirmemiz gereken bir

miifredat var ve 8.sinifta bu ders sadece iki saat” demektedir.

Sonug olarak gerekli sartlar saglandig1 takdirde “Ogrenciler ¢cikarimlarda bulunuyor”
(T17) denilebilir bu yiizden mutlaka duyussal yonden ders kitab1 gelistirilmelidir. Ders kitabi
agirlikli olarak biligsel alana yogunlastigi ig¢in duyussal etkinliklere de gerekli zaman

ayrilmalidir.

4.2.2.8. Igerigin “Atatiirk Ilkelerinin Modern Tiirkiye’nin Kurulusu ve
Gelismesindeki Yerine ve Onemine Inamir.” ifadesini Ogrenciye Kazandirmasi

Bakimindan Uyumu

Tablo 4.12. icerigin “Atatiirk Ilkelerinin Modern Tiirkiye’nin Kurulusu ve
Gelismesindeki Yerine ve Onemine Inamir.” ifadesini Ogrenciye Kazandirmasi

Bakimindan Uyumu Hakkinda Ogretmen Goriisleri

Ornek Gériisler f Katihmecilar

Bag kurabilir, cocuklarin seviyesine uygun 17 Al, A2, A4, T2, T7, T8,
T9, T10, T11, T13, T14,
T15, T16, T17, T19, T21,

T24
Duyussal yon ikinci planda kalmaktadir 5 T1,T6, T12, T20, T22
Ogretiyor ama eglenceli sekilde degil 6 A3, T3, T4, T5, T18, T23

Goriisleri alinan 6gretmenlerden gelen on yedi olumlu yorumda, dgretmenin igerigi
aktaris bigiminin duyussal olarak 6grencileri pozitif etkiledigi ortaya koyulmustur. Ayrica hali
hazirda modern bir toplumda yasiyor olmanin da bu konunun anlagilmasinda etkisinin biiyiik

oldugunun altin ¢izilmistir. Olumsuz bes yorumda ise 6grenci seviyesi gozden kagirildigi i¢in
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ve zaman problemi nedeniyle konunun yeterince agiklanamadig gibi eksiklikler aktarilmistir.
Alt1 yorum ise “Atatiirk ilkelerinin modern Tiirkiye nin kurulusu ve gelismesindeki yerine ve
Onemine inanir.” ifadesini daha etkili verebilmek icin ise sirece odaklanilmasi tavsiye

etmektedir.

T16, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersini “Ders kitabindaki icerik
giiniimiizdeki modern Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusu agisindan ve geligsmesi a¢isindan
onemli bir ders. Mutlaka bu dersin her 8.sinif yeterli degil bundan sonraki egitim ogretim
yullarinda da mutlaka her kademesinde goriilmesi gereken bir ders” olarak tanimlamaktadir.
Bu dersle beraber T11 “Tabi ki, égrencilerimizin Tiirkiye Cumhuriyetinin kurulus ve
gelisiminde Atatiirk¢iiliigiin roliinii mutlaka ogrenmesi gerekir” demektedir. Bu sebeple
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin 6zellikle de duyussal anlamda 6grencilere gok

katki saglamas1 beklenmektedir.

“Bu ders kitabindaki icerik, “Atatiirk ilkelerinin modern Tirkiye’nin kurulusu ve
gelismesindeki yerine ve Onemine inanir.” ifadesini T2, T8, T14 ve TI17 Ogrenciye
kazandirmasi agisindan uygun bulmuslardir. Gériigme yapilan bagka 6gretmenler de “Atatiirk
ilkelerinin modern Tiirkiye’nin kurulusu ve gelismesindeki yerine ve Onemine inanir.”
ifadesini “Ogrenciye kazandirmada biiyiik problemler yasanmamakta” (T9) olduklarini
belirtmislerdir. Ciinkii “Yapilan yenilikler ve atimlarin temelinde Atatiirk ilkelerinin
olduguna dair konular vardir ve yeterlidir. Ornekler bunu kanitlayict niteliktedir” (T7).
T10 bu konuda soyle 6rnekler sunmaktadir: “Size gére ...(soruyu mirildaniyor) evet inanir
hocam. Bu tam benim ozellikle benim ogrencilerde bunu kavrayabiliyor hani su inkilabt
yapmasam gercekten Tiirkiye soyle olmaz mi? Eski diizeni olmaz mu? gibi sorular
soruyorlar. Onu kavriyorlar. Tabi kavramayan ogrenci var ama o da tamamen seviyeyle
algwla alakali bir sey o konuda. Ama genel olarak ben onu anlayabiliyorum yani. Su
ornegi verince hemen ¢ocuk anlayabiliyor”. Bu ifadelerden hareketle soruyu cevaplayan
bircok Ogretmene gore “Bu kaynagi okuyan biri Atatiirk ilkeleri vasitasiyla iilkenin
kurulduguna ve modern Tiirkiye’nin gelismesinde katkist oldugunu kavrayabilir” (A4).
Icerigin de bu ifadeyi kazandirmak igin uygun oldugunu diisiinen T24 “Yeterli. Ciinkii

bunlar ortaokul ogrencisi fazla bilgi gereksiz, cocuklarin seviyesine uygun” demektedir.

Ayrica Al modern hayatin getirilerini goérmekte olan Ogrencilerinin “Atatiirk
ilkelerinin modern Tiirkiye’nin kurulusu ve gelismesindeki yerine ve Onemine inanir.”

ifadesini anlamada sikinti yasamadiklarin1 belirterek “Genel anlamda bazi yasanmishklar
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konularimizla ortiisiiyor ve bu ogrenciyi olumlu yonde etkiliyor. Belli donemlerde yapilan
secimler, referandumlar bunlarin her biri dgrenci adina gergekten bu olayin algilanmasi
adina olumlu yaklasimlar. Ciinkii ¢evremizde gordiikleri seyler eger konularla iliskiliyse
kavramalart ¢cok daha kolay oluyor.” demektedir. Bu ders kitabindaki igerigin, “Atatiirk
ilkelerinin modern Tiirkiye’nin kurulusu ve gelismesindeki yerine ve Onemine inanir.”
ifadesini 6grenciye kazandirdigini su ifadelerden de anlamak miimkiindiir: “Ders kitabinin
iceriginin “Atatiirk ilkelerinin modern Tiirkiye’nin kurulusu ve gelismesindeki yerine ve
onemine inanma” ya gore planlandigi acitktir. Uygun oldugunu diisiiniiyorum” (A2), “Bu
konudaki Atatiirk ilkelerinin kazandwrdiklart diisiiniildiigiinde tabii ki uygundur” (T13),
“Yedinci soruda “Atatiirk ilkelerinin modern Tiirkiye’nin kurulusu ve gelismesindeki
yerine ve énemine inanwr.” ifadesini égrenciye kazandirmasi agisindan uygun. Yani neden
bu inkilaplar yapildi? Nedir énemi yapilan inkilaplarin Atatiirkciiliigiin, ilkelerin? Bence
uygun” (T15), “Uygundur bence hocam. 8.sinif égrencisi demokrasinin gelismesiyle

modernitenin artmas ve Ulkenin gelismesi arasinda bag kurabilir” (T19).

Ayni okulda gdrev yapan Ogretmenlerden T20 ve T21, ders kitabinin “Atatiirk
ilkelerinin modern Tiirkiye’nin kurulusu ve gelismesindeki yerine ve Onemine inanir.”
ifadesini kazandirmas1 konusunda iki farkli goriis tasimaktadir: T21 “Uygundur. Osmanii’yla
kwyaslayarak anlatagimiz icin ornek olarak yonetim seklini kavradigimi diigiiniiyorum.
Saltanat ile cumhuriyet arasindaki farki iyi anladiklarini diigiiniiyorum”  seklinde
yorumlarken T20 “Yetersiz buluyorum. Ogrenciye yansiisinda eksik var. Ornegin; Harf
Inkilabt anlatirken Atatiirk’iin kara tahta basinda resmi var. Degisimi tam yansitmiyor.

Siire¢ anlasilamiyor” demektedir.

T12 ders kitabindaki icerigin, “Atatiirk ilkelerinin modern Tiirkiye’nin kurulusu ve
gelismesindeki yerine ve dnemine inanir.” ifadesini 6grenciye kazandirmadaki uygunlugunu
elestirerek  “fnman¢ iist duyussal becerilerden biridir ve icerigin bu beceriyi
gerceklestirebilecek sekilde organize edildigini diisiinmiiyorum” demektedir. Icerigin
ogrencilerin seviyesini yakalayamadigimni diisiinen T6 da “Bu kazanimu icerigin verdigini
diigiinmiiyorum. Daha oncesinde de soyledigim gibi kazanimlar ¢ok ve égrenci seviyesinin
iistiinde. Iceriklerle bu kazanimlar tam verimli aktarilamiyor” demektedir. S6z konusu
icerigin “...“Atatiirk ilkelerinin modern Tiirkiye’nin kurulusu ve gelismesindeki yerine ve
onemine inamwr.” ifadesini ogrenciye kazandirmas1 agisindan uygun ama yeterli”
olmadigmi diistinen A3 bunun gerekgelerini soyle siralamaktadir: “...cUnku hani yeni ve

Tiirkiye’nin kurulusu ve gelismesini bu kadar iki sayfada anlatmak miimkiin degil. Icerigi
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daha mesela savaglari bu yani bu halkin yasadigini daha detayli anlatilabilir. Hani bu
vatan nasil bu giinlere geldi? Daha bilin¢li ¢cocuk sikilmadan, oneminin farkina vararak
anlayabilir”. Benzer sekilde T1 “Unite bazinda giincel ¢ikarumlar az” diyerek aym eksikligi
vurgulamistir. Bununla beraber T3 de “Ogretiyor ama eglenceli sekilde degil” yorumuyla
A3’e katilarak icerigin sikict anlatimma vurgu yapmaktadir. Igerigi uygun bulmayan T22 ise
gerekgesini “Ogretmenin anlatma sebebi ogrenciyi merkezi sinava hazirlama oldugundan

uygun degil ve mesleki anlamda kendini giostermek istedigi icin” seklinde yorumlamaktadir.

Icerigi gunliik hayatla iliskilendirmek, modern Tiirkiye nin 6grenciler tarafindan daha
iyl anlagilmasi adina 6nem tasimaktadir. A3 salt bilginin 6grenciye duyussal anlamda bir sey
katmayacagini vurgulayarak su ¢oziimii sunmaktadir: “Yani ee ya bunu derste de degil bizim,
devletin ¢ocuklar: bir Canakkale’ye gezi yaptirmast lazim zorunlu gezi. Oyle goniillii filan
para toplayarak degil. Yani kitapta iste 250 bin sehit verildi Canakkale Savasi’nda.
Cocugun burasindan giriyor burasindan cikiyor. Ona gore ¢ok dile kolay. 250 bin sehit
verildi, iste Canakkale’de zafer kazandr not almak icin ezberliyor, notunu aliyor, sonra
unutuyor. Daha kalict bir seyler yapilmali. Kitaptaki anlatimlarin da etkileyici olmasi
lazim. Bir de zorunlu bir Canakkale gezisi ne bileyim nerde zafer kazanildiysa oraya hani
valilik ya da Milli Egitim ¢ocuklar: gotiirmeli o ruhu almalilar. Ne kadar zorlukla insanlar
can vererek bugiinlere gelinmis. Kitaptaki sey uygun fakat yeterli degil onu diigiiniiyorum”.
Bununla beraber T5 de bazi 6nerilerde bulunmaktadir: “Ancak resimlere biraz daha fazla yer
verilebilir bu konuda. (Orn: Sapka kanunu Halk¢ilik)”. T4’e gore ise Atatiirk ilkelerinin
modern Tiirkiye nin kurulusu ve gelismesindeki yerini etkili aktarabilmek i¢cin “Laikligin yeri

ve énemi iyi islenmeli”dir.

Ders kitabindaki igerigin yaninda O6gretmen faktoriine de dikkat ¢eken T23 “Bu
konuda ogretmen etkilidir. Olaylara bakisi ve konuyu nasil aktardigina gore ¢ocuklarin
gorviigleri olusur. Icerik daha etkili olabilir. Ogrenciler bu konuda ényargili olabiliyorlar.
Bu onyargiyt degistirmek pek miimkiin olmuyor” seklindeki ifadesiyle bu duyussal kazanimi
vermede hem igerigin hem &gretmenin O6nemli oldugunu belirtmektedir. T18 de bu
kazanimlarin verilmesinde “Ogretmen faktirii kritik bir énem tasimaktadir. Ciinkii sadece
bilgi vererek duyussal kazanmim elde etmeniz zordur. Bunun yaminda ogretmenin
yonlendirme ve gayretiyle dgrenci birtakim duyussal kazanimlara ulasabilir. Ancak ¢cogu
zaman oncelikle konuyu yetistirme derdinde olan égretmen icin duyussal yon ikinci planda

kalmaktadir.” yorumuyla 6gretmenin duyussal olarak Ogrencileri etkileme giiciine vurgu
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yapmaktadir. Ancak duyussal yone egilmekle ders saati asabilecegi i¢in 6gretmenlerin bundan

vazgegctigini ileri surmektedir.
4.3. SORUNLAR

T2 “Atatiirkciiliik iinitesini islerken herhangi bir sorunla karsilasimady”
demektedir. Bu yoruma katilan T4’e gore, Atatiirk’iin “Kendisini etkileyen sekillendiren
olaylar, olgular, fikirler, kisiler iyi islenmis” olmasi nedeniyle iinite giizel aktarilmistir. T8
de “Ders kitabindaki aciklamalar, alintilar égretici nitelikte” fikrini savunmustur. Ancak
goriisme yapilan pek ¢cok 6gretmen, hem ders kitabinda hem de dersin islenmesinde ¢esitli

eksiklikler tespit etmislerdir.

T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersiyle ilgili olarak, azinlik okullarindan birinde
gorev yapan A2 “... kitabin isminin degistirilmesi, konularinin da sadece “Atatiirk ve
Atatiirkgiiliik”  etrafinda  kurgulanmasindan  vazgecilmesi  kanaatini  tastyorum.
Ogrencilerimiz Inkilap ~Tarihi terimini anlamakta giicliik cekmektedirler. Ilk
duyduklarinda verdikleri tepki “Nedir bu Inkilap hocam?” olmaktadir. Halbuki “Tiirkiye
Cumhuriyetinin Kurulus Tarihi” vb. isimler dersin amacina daha uygundur. Ve de bu
dersin bir tarih oldugunu égrencilerin anlayisina yaklagtirir” diyerek dersin adinin sorun
yarattigindan bahsetmektedir. Bunun yaninda ders kitabini begenmeyen T22 ise “Ders
kitabint pek tercih etmedigimden, yeterli bulmadigimdan kullanmiyorum” yorumuyla

gorilisilen 6gretmenler arasinda belki de bu konuda en biiyiik sorunu yasayan 6gretmendir.
Ogretmenlerin sorunlarla diger yorumlarini basliklar halinde toplamak mimkuindr:
Dersin Suresi

8.smifta T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin hafta iki saat olmasi en 6nemli
sorunlardan bir tanesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durum, dersi yillik plana gore
yetistirme zorunlulugu olan 6gretmenlere biiyiik sikintilar yasatmaktadir. Ogretmenler yillik
plandaki kazanimlar1 verebilmek icin yogun bir tempoda ders islemek durumunda
kalmaktadir. Atatiirk¢iiliigiin amag ve niteliklerini kavratmasi acisindan ders kitabi ile yillik
planin ortiistiigiinii diisiinmeyen Al ise “Bu konuda bir stkinti var belki dogrudan sonug
olarak degil ama ozellikle siire sikintimiz var. Ciinkii bunlar1 verirken gercekten iki ders
saatine sigdirmak oldukca gii¢c oluyor. O yiizden yillik plan ve uygulamadaki durum birebir
ortiigmiiyor. Stkinti yasiyoruz onu rahatlikla soyleyebilirim” demektedir. Ayni sekilde

zaman problemi yasayan T11 “Inkilap Tarihi dersinin haftada iki saat olarak planlanmasi
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bu konuda onemli bir eksikliktir. Iki saatlik bir dersle bu kadar yogun kazanimlarin
verilmesi mumkin degildir. Bu yiizden ders plani ile yillik plant uyumlu hale getirmek ¢ok
zor olmaktadir” demektedir. Bu 6gretmenler 8.siif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders
saatini yillik plan1 gergeklestirmek adina yetersiz bulmuslardir. Ders kitabinda“... konular
haftada iki saatte anlatilamayacak kadar uzun” (A2) oldugundan konular1 zamaninda
yetistirebilmek adina bazi boliimlerin  {izerinde durulmadigi da gorilmektedir. Bu
diisiincedeki T19 hazirlik sorularniyla ilgili “Sorulari yaptirmiyorum. Sorulart yeterli
bulmakla beraber zaman yetersizliginden dolayi pek fazla uygulama sanst bulamiyorum”

yorumunu yapmistir.

8.smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin daha verimli ve etkili islenebilmesi
icin en buylk bir engellerden birini ders saatinin yetersizligi olarak géren ve bu dersi
ogrencilerine daha iyi aktarmak isteyen Al “Benim yaptigum sey su genel anlamda konuya
hakim olan arkadaglarimdan yardim altyyorum, yonetimden yardim altyorum” demektedir.
Aciklamasina devam eden Al “Ancak ders saati sinirlt oldugu igin maalesef bunu ¢ok da
uzun siirdiiremiyorum. Cok uzun olmuyor. Stkintim var. Ders saatinin yetersiz olmast en
onemli neden” sOylemiyle ders saati sorunun kendisini kisitladigini aktarmistir. T8
“Bilinmeyen cok fazla kavram, olay, ayrinti var” demektedir. Ancak zaman yetersizligi
nedeniyle 6grenciler tarafindan anlagilamayan konulara agiklik getirmek zorlasmaktadir. Ayn1
zamanda T20 ders siiresinin kisith olmasindan &tiirii “Ekstra kitap okutamiyoruz”
yorumunda bulunmustur. Tiim bu yorumlar dersini farkli ve etkili bir sekilde islemek isteyen
ogretmenlerin dersin siiresinin yetersiz olmasi sebebiyle c¢aresiz kaldiklarimi ortaya

koymaktadir.

Ogrenciye kazandirilmak istenen duyussal Ozelliklerin yeterince verilememesinde
sik¢a karsilagilan en biyiik sorun da zaman problemidir. T16 bu konuyu s6yle agiklamaktadir:
“Hatta ve hatta ders saatinin artirilmast gereken bir ders. Ciinkii neticede Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin kurulugu ile ilgili bir ders. Simdi ciinkii ¢ocuklar kendi devletinin henUz
kurulus tarihini bilmeyen bir nesil var. E biz bu dersi daha fazlalastirirsak her ne kadar
diger derslerle iste iliskiler icinde olsa da bu dersi en verimli olarak bizim verebilecegimiz
diisiinecek olursak Sosyal Bilgiler 6gretmeni olarak. 2 saat bile bu ders bence yetersiz. O
yiizden giiniimiiz Tiirkive Cumhuriyeti’ni diisiinecek olursak ozellikle iilkemizin son
zamanda yasadigr sorunlarla karsilagtigimiz zaman bu dersin énemi bir kez daha karsimiza
ctkiyor. Umarim yetkililer ders saatinin artirdmasi konusunda biz égretmenlere yardimci

olur”.
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“Size gore bu ders kitabindaki etkinliklerin Atatiirk ilke ve inkilaplaria sahip ¢ikma
ve devamliligin1 saglama konusunda Ogrencilerin duyussal alanina hitap eden yonleri var
midir? Bunlar programdaki kazanimlarla uyumlu mudur?” sorusuna cevap olarak T13 “Ders
kitabt bu amaca hizmet eder niteliktedir. Ancak ders siiresinin kisith olmasi (2 saat) bu
kazanimlarin tam olarak kazanilmasint engellemektedir” diyerek aslinda ders kitabinin
duyussal anlamda uygun oldugunu ancak zamanin kazanimlar1 vermek i¢in yetersiz kaldigini
ifade etmektedir. T18 de duyussal yonii gelistirebilmek i¢in daha fazla zaman vurgusu
yaparak “Kitaptaki bilgi yiikii o kadar fazla ki tartisma yontemini uygulamaya vakit
kalmiyor. Bence ogrencilerin duyugsal yoniinii gelistirmemiz icin buna ihtiyacimiz var.
Ancak bilgilerin iizerinde ¢cok fazla yorum yapamuyoruz ¢iinkii yetistirmemiz gereken bir
miifredat var ve 8.sinifta bu ders sadece iki saat” sdyleminde bulunmaktadir. T18 ayrica
kazanimlar verilirken sadece kitaba bagli kalmmmamasi gerektigini savunarak “Ogretmen
Jfaktorii kritik bir onem tasimaktadir. Ciinkii sadece bilgi vererek duyussal kazanim elde
etmeniz zordur. Bunun yaninda égretmenin yonlendirme ve gayretiyle ogrenci birtakim
duyugsal kazanimlara ulagabilir. Ancak ¢cogu zaman éncelikle konuyu yetistirme derdinde
olan odgretmen icin duyugsal yén ikinci planda kalmaktadir” tespitini yapmistir. Clinki
sadece ders kitabindaki bilgileri vermekle duyussal kazanimlara ulagsmak pek miimkiin
degildir. Ancak 6gretmen duyussal kazanimlari verebilmek admna derste fazladan bilgiler

verirse bu durumda ders saatini asabilir.

Azinlik okullarma baktigimizda bu okullarda ¢alisan 6gretmenlerin T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatlirkgiiliik dersini yetistirmesi daha da zor gériinmektedir. Bir azinlik okulunda ¢alisiyor
olmanin vermis oldugu bazi ekstra durumlarin oldugunu anlatan A3 “Hem Turk hem Ermeni
bayramlarinda tatil oldugumuz icin yilik plami yetistiremiyoruz. Bu nedenle sinav
tarihlerimiz aksiyor, yetistirmek istedigimiz konular yarim kalyor, birbirimizden ders
almak konusunu yetistirenlerden ders almak zorunda kaliyoruz. Hani tatillerde de Ermeni
tatilleri ¢ok uzun bayramlari bir hafta, sekiz giin, dokuz giin hafta sonu eklenince tatil
oluyor. Tabi biz tatil evet glizel ama okula déndiigiimiizde bakiyoruz her sey yarim kalmus.
Bu nedenle ben bir ara tatil olmasint istemiyorum diye idareye séylemistim” demektedir. Bu
sorunun ¢6zumu icin A3 “Ama sonra kendimce bir yol buldum, bunu yetistirmenin yolunu.
Birinci donemde hizl isliyorum konulari, hizh igliyorum ¢ok soru ¢oziiyorum. Hizli okuyup
soru ¢oziiyorum bu sekilde yetistirmeye basladim. Ama eski sekilde isleseydim
yetistiremeyecektim yine. Ama Yyine tatiller az olsa daha da c¢ok pekistirebilirim

konularimizi” diyerek bir yol bulmay1 basardigini aktarmistir. Tatillerin okul zamanina denk

86



gelmesi kaginilmazdir ancak T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin sekizinci siniflarda
iki saat olmasi degistirilebilir. A1 de benzer bir duruma deginerek “Ayrica herhangi bir
toren, toplanti vb. ders saatlerine denk gelirse programda geri kaliniyor. Okulumuz azinlk
okulu oldugu igin tatiller fazla bu durum ders konularimin yetismesini Zzorlastirtyor.
Ornegin; Paskalya tatili bir hafta, yilbasi tatili bir hafta” oldugunu belirtmistir. Ozetle hem
Tiirk hem azinlik bayramlarini kutlamalar1 ve ders saatinin yetersizligi nedeniyle, bu derse

giren 6gretmenler konular: yetistirmede sikint1 cekmektedirler.

[Ikdgretim kurumlari haftalik ders gizelgesinde T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik

dersine, bir haftada okutulan bir¢ok dersten daha az siire ayrildig1 goriilebilmektedir.?
Gorseller

Gorselligin 8.smif seviyesinde dnemli oldugunun altini ¢izen dgretmenlere gore bu
acidan ders kitab1 yetersizdir. T18 “Ders kitabimizda dort sayfa kaplayan devletcilik ilkesi
bol fotograf kullanilarak verilmistir. Ancak tiim fotograflar siyah-beyaz oldugu icin
ogrencilerin dikkatini cekmede yetersiz kaldigim diigiiniiyorum. Ozellikle sayfa 154’teki

Jotograf cok basarisiz, alttaki aciklama olmasaydr ne oldugunu anlamamiza imkan yoktu

diyerek onemli olanin gorsellerin bol kullanilmasi olmadigina dikkat cekmektedir.

Ders kitabini gorseller konusunda A4, “... gorseller amaca hizmet etmiyor, resimler
net degil icerikle uyumlu degil” seklinde elestirmektedir ancak tim gorselleri bu kategoriye
koymak dogru degildir. Bunun yaninda gesitli gorsel 6gelerden faydalanmak isteyen ama
zaman yetersizligi sebebiyle bunu gerceklestiremeyen T24 ise “Gdérsel bir sey yapamiyoruz
ancak dokiiman gosterebiliyorum. Akilli tahta var ama internet baglantmiz yok. EBA’ya
giremiyoruz. Bazi sosyal bilgiler sitelerinden faydalaniyorum. EBA’da anlatim giizel ama
uzun ders saati yeterli olmuyor” diyerek dersinin birden fazla duyuya hitap edecek sekilde

ders islemek istediginden ancak basaramadigindan yakinmaktadir.
Giinliik Hayatla fliski Kurma

Ogretmenlerden bir kismi, ders kitabindaki bazi ilkelerin giinliik hayatla iliskisinin
yeterince verilemedigini ve konularin soyut kaldigimi vurgulayarak, bu iliskiyi kendi
cabalariyla kurmaya ¢alistiklarini aktarmislardir. Atatlrkgilik tnitesinin giinimizle ilgisinin
kurulamamasini T18 “Unite kitapta yaklasik 41 sayfa siirmekte ve égretimi 16 ders saatini

kapsamaktadir. Bu baglamda kitapta konu yogunlugu bakimindan en fazla olan iinitelerin

2 Bkz. Ek.2.
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basinda gelmektedir. Ancak buna ragmen ogrenciler iiniteyi anlamakta zorlanmaktadur.
Unitenin giinliik hayatla baglantisimin yeterince kurulamamasi sorunlardan biridir bana
gore” seklinde ifade etmektedir. A4 ise sosyokilturel gl¢ konusunda “Bu konuyu
aciklamada eksik var. Kiiltiirii yukart cikarmak gerek diyor kitap ama bilim, sanat, spor,
edebiyat, kiiltiir gibi alanlarda birikim ve iiretimin olmast gerektigini kavratamuyor.” fikrini

savunarak ders kitabinin bu konuyu yeterince drnekleyemedigini vurgulamaktadir.
flkeler

Atatlrkcilik Unitesinde gecen ilkeler arasindaki karmasadan yakinan T16 bu durumu
sOyle yorumlamaktadir: “Atatiirk¢iilitk Unitesini islerken kitapta tespit ettigim sorunlarin en
basinda bazi ilkelerin net iliskilendirmeleri hala giiniimiizde yapimamasidir. Bazi
inkilaplar iste mesela ne diyelim Tiirk Tarih Kurumu, Tiirk Dil Kurumu mesela bu acik
milliyet¢ilik ilkesidir biz bunu iliskilendirdigimiz siirece. Ama Harf Inkilabi bugin hala
tartisma konusu. Tiirk Harf Inkilabt cocuklar anlatirken biz genelde milliyetcilik ilkesiyle
iliskilendiriyoruz ama iste égrenciler bunu heniiz sey yapamiyor. Neticede bu inkilap
yabanci bir iilkeden iilkemize devsirilerek kazandirdmis. Ve giiniimiizde milli bir alfabe
olusturulmus. O konuda eksiklikler var”. Ayn1 sekilde Al’e gore de “Bir digeri de bazi
inkilaplarla ilkeler birlestirilirken bazi benzerlikler ogrenciyi yaniltabiliyor. Dikkati
daginiksa eger hemen baska bir konuya gegebiliyor. Ya da bagska bir konuya giriyor.
Ornegin: halkgilik ve milliyetgilik. Bunlart ayirirken zorluk cekiyoruz. Ciinkii égrencinin
akli surada. Eger esitlik varsa tamam milliyetcilik de olabilir bu halk¢ilikla ilgili bir alg:
var. Baz ilkelerle ilgili sikinti olmamasina ragmen bu iki ilke genelde karigtiriliyor.
Kavratirken ozellikle alani ¢izdirerek bunlari égretmeye calisiyoruz, anlatmaya ¢alistyoruz
ancak yine de zaman zaman santyorum kullanilan dille de ilgili bu algilamakta zorlananlar

olabiliyor. Ama grubun biiyiik kismi genel anlamda anliyor, algilyyor”.

T22’ye gore cumhuriyetgilik ilkesini uygulama esnasinda da problemler vardir. T22
goriislerini soyle aciklamaktadir: “Ornegin “Evetci” grubun “Haywrct” gruba, “Hayirct”
grubun “Evet¢i” gruba saygt duymadigi, demokrasinin temeli olan farkl siyasi goriiglere
hazir olmadigimi gosterdigini diisiiniiyorum”. Bu aciklamayla T22, kitabin verdigi
kazanimlarin tam gergeklesmedigini, farkli goriislere saygi duyma konusunun toplum

tarafindan yeterince anlagilamamis oldugunu ifade etmektedir.

Bazi ilkelerin yeterince ifade edilemedigi ve bu durumun karmasaya yol agtiini

anlatan Ogretmenlerden T19 “Atatiirk milliyetciligini ogrencilere kavratmakta zorluk
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cekiyorum. Ornegin; 148.sayfasinda kitabin “...dili, dini, ki ne olursa olsun ben Tiirkiim
diyen herkes Tiirk’tiir.” diye belirtiliyor. Yine “Milli birlik ve beraberligimizin giivencesi
olan bu kaynastirici anlayiy Anayasamizin 66.maddesinde “Tiirk Devleti’ne vatandashk
bagwyla bagh olan herkes Tiirk’tiir.” hiikmiiyle ifade edilmistir. Bunu soyledigimde érnegin
ogrencinin biri soyle soylemisti: “Bir Alman, Tiirk vatandagt olunca Tiirk mii oluyor?” Bir
baskas1 “Tiirk olmak bu kadar kolay mi?” diye sordu” seklinde bir anisindan bahsetmistir.
Milliyetcilik ilkesi Uzerine elestiri yapan A4 “Din, dil, irk farki gozetmeksizin vatandaslara

esit haklar sundugunu iddia eden kitap, azinliklarin bazi haklardan yoksun olduklarinin

farkinda degil” demektedir.

Bunun yaninda ders kitabindaki laikligi de elestiren A4 “Laikligin oldugu bir iilkede
insanlarin dinlerini ozgiirce yasayabilecegi vurgulaniyor ama dinsizlerle ilgili bir ibare

yok” yorumunda bulunmaktadir.
Ogrenci Seviyesi

Ders kitabindaki hazirlik ¢alismalarimi elestiren T6 “Hazirlik calismalart sorulari
iinite oncesi sorulardan ¢ok iinite sonu degerlendirme sorulari gibi duruyor. Sorularin

ogrencilerin diizeyinin iistiinde oldugunu diigiiniiyorum” demektedir.

Goriisme yapilan azinlik okulu 6gretmenleri ders kitabindaki bazi kavramlarin,
Ogrenciler tarafindan anlagilmasinin zor olmasi iizerinde Onemle durmuslardir. Bu
ogretmenlerden biri olan Al’e gore “Oncelikle bazt kavramlarla ilgili stkintilarimiz var.
Ciinkii bazi kelimelerin farkl olmast 6grenciyi zorluyor”. Yine bir azinlik okulunda calisan
A2 ise “Kitaptaki genel sorunlar burada da kendini gostermektedir. Ben kitabin genelinde
ogrencilerin bugiin yabancit kaldigi kavramlarin bulundugunu, bunlarla ilgili ézel bir
calismanmin yapilarak daha anlasihr kilinmasinin gerekliligini diisiiniiyorum. Kavramlar
anlasilmayinca konunun biitiiniiniin anlasilmasinda da sorun ¢tkmaktadwr” demektedir.
Ders kitabinin seviyesi belirlenirken hata yapildigin1 belirten A3 bu durumu “Hani sanki
iiniversite kitab1 okuyor gibiyiz” seklinde yorumlamaktadir. Ornegin “Bagnazlik kelimesi
yerine taassup kelimesini kullanmast 6grencinin konuyu anlamasini zorlastirryor” (A4).
Bununla beraber “Adlintilarda ¢ok fazla eski sézciik geciyor. Ogrencilerin giinliik hayatta
pek duymadiklart bu sozciikler, anlamalarim giiclestirebiliyor, sadelestirilebilir” diyen T8
aslinda Tirk okullarinda da durumun pek farkli olmadigini anlatmaktadir. Tiim bunlara
bakarak ders kitabinda gecen kavramlarin anlasilmasinin hem Tiirk hem azinlik okullarinda

bir sorun teskil ettigi ¢ikarimi yapilabilir.
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Ders kitabindaki anlatimin 6grenci seviyesine gore agir kaldigimi belirten bazi
ogretmenler, kitabin ¢ok bilgi verme gayretinin dgrencileri yordugunu belirtmislerdir. Ders
kitabindaki konularin 6grencinin ilgisini ¢ekmemesinin sebebini A3 “Cok fazla sikict bir
anlatim oluyor. Ders kitabindaki tek sey sikici bir anlatim olmasi. Cok fazla gereksiz sozler
var onlarin arasindan bilgileri biz secerek aliyoruz. Daha net, kisa, 07, giiniimiizle
baglantili olabilir. Ve ¢cocuklar ¢ok sikiltyyor bu konuda” seklinde belirtmektedir. A4 ise “...
konular iginde ¢ok fazla bilgi verilmeye calisiliyor ve bunu verirken konudan sapiyor,
ogrencinin anlamast zorlastiriyor” demektedir. Ders kitabindaki “Konular ¢ok wuzun
tutulmus” (T3) fikrine katilan T21 “Ogrenci hazir toparlanmus bilgi istiyor ancak kitabimiz
buna uygun degil” tespitinde bulunmustur. Ardindan konu anlatimli bir test kitabini gosteren
T21, drnek olarak bir ilkenin yaklasik bir sayfada 6zetlendigini fakat ders kitabimizda ise bu
bilgiyi almak i¢in &grencinin birka¢ sayfa okumasi gerektigini sdylemistir. Sozlerini soyle
sirdiren T21 “Okulda ogretmek igin kitap uygun ancak sinav mantigina hazir degil.
Ogrenci bilgiyi alabilmek icin sayfalarca kitap okuyor” dedikten sonra “Biz dershane miyiz

okul muyuz?” diyerek bir sorgulamada bulunmustur.

Atatiirkciiliik Unitesinin ders kitabindaki anlatimini elestiren T12 bu durumu sdyle
aciklamaktadir: “Atatiirkciiliik iinitesi Atatiirk Ilke ve Inkilap Tarihi dersi icin hem en
kolay hem de en zor iinite unvanini tasir. En zordur ¢iinkii kitap o kadar sikict ve o kadar
yogun ve soyut ciimlelerle anlatmak istedigini anlatmaya ¢alisir ki ogrenciler ¢ok zor bir
konuyla karsiastiklarint sanirlar. En kolaydwr ciinkii kitap icerigine bagh kalmadan
ilkelerin hepsini ¢ok kolay bir sekilde égrencilere kavratabilirsin. Bu da gésteriyor ki iinite
islevini yerine getiremiyor. Niye? Ciinkii sikici, soyut ve ziyadesiyle uzun. Ayrica bu
uzunluk Teog icin hicbir sey ifade etmiyor”. Ders kitabini elestirenlerin yaninda T13
“Calisma kitaplarindaki etkinliklerin kazanimlarla ortiismemesi ve ogrenciyi oyalayict
oldugunu diigiiniiyorum” (T13) seklindeki yorumuyla g¢alisma kitaplarinin da bekleneni

veremedigini aktarmaktadir.

T20 bu konuda “Ilkeleri diiz metin olarak verdigi icin ¢ok soyut kaliyor.
Somutlagtirma kisminda sitkinti var” yorumunda bulunmaktadir. T20’ye katilan T10 da
“Atatiirkciiliik iinitesi iglerken sorunlar mesela su olabiliyor: Siirekli Mustafa Kemal’in
sozleri var ama ¢ok boyle 8.siniftan ote biraz daha lise gibi goriiyorum agikg¢ast sorulari
ciinkii kavrayamiyor. Yani ornek veriyorum Mustafa Kemal’in bir soziinii diyelim ki
milletle ilgili bir soziinii soyledigimde konunun direktman milliyetcilik oldugunu

kavramayabiliyor. Bu da biraz daha hani lise miifredatina kaymis gibi sanki. Biraz daha
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agwr hani 8.sinif ¢cocugunu diisiiniilmemis gibi geliyor bana acikcasi. Yani onu ciinkii ben
sordugumda Mustafa Kemal’in soziinde ne kastediliyor? bir iki ¢ocuk anca ¢ikiyor hani
sorunun cevabini verebilen. Onun igin genel itibariyle sorunun cevabi gelmiyor hocam.
Onu soyleyebiliriz” diyerek Ogrenci seviyesinin gozetilmedigini savunmaktadir. Bununla
beraber bilgi kirliligi sebebiyle T17 “Ogrencilerin ¢evreden ve sosyal medyadan olumsuz

etkilenmesi” konusunda dikkatli olunmasi gerektiginin altini ¢izmistir.
TEOG

8.siif Ogrencilerinin her donem girdikleri TEOG sinavinin dersin islenis yoniini
etkiledigi tartisilmaz bir gercektir. Ogrencilerin ve Ogretmenlerin TEOG iizerinde fazla
yogunlastigin1 bu yiizden T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin asil vermek istedigi
kazammlar1 veremediklerini belirten T16 “Insallah ¢ocuklar TEOG’a yonelik bu konulari
ogrenirler ama bizim amacimiz bunlari hayatin tamamina yaymalarini yani Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin kurulusunun baslangicindan giiniimiize kadar ve halen devam eden bir
siire¢ oldugunu diisiinerek bunlart biz égrenmesi gerektigini diisiiniiyoruz. Ve o yiizden
sadece TEOG odakli Inkilap Tarihi dersinin olmasi da biz Ggretmenlere zorluklar
yasatabiliyor. Neticede ciinkii kisa kisa bilgiler vermek zorunda kalabiliyoruz” demektedir.

Ders kitabinin Atatiirk ilke ve inkilaplarina sahip ¢ikma ve devamliligini saglama
konusunda, 6grencilerin duyussal alanina hitap eden yonlerini programdaki kazanimlarla
uyumlu bulan T8 “Ancak égrenciler daha ¢cok “TEOG’da soru olarak nasil gelir?” kismiyla
ilgilendigi icin onemi biraz azaliyor gibi. Ayrica ders saatine gore icerik ¢ok yogun
oldugundan isin icine meraktan ¢ok kaygi giriyor” demektedir. TEOG ile ilgili T5 ise “Ders
kitabimin kazamimlara ve TEOG sinavina ¢ok uygun olmadiginmi diisiiniiyorum. Ancak
resimlerin ve bazi metinlerin farkindalik konusunda oégrencilere katki saglayacag

goriisiindeyim” yorumunda bulunmustur.

Duyussal anlamda ders ve calisma Kkitaplarinin yetersiz bulan T20 “Etkinlikleri
yaptirmiyorum, ¢alisma kitabr degersiz. TEOG sinavi yiiziinden olayin teknik yoniine
egiliyoruz, duyussal olarak yetersiz kalyyoruz” ve 123 “Kazanimlar ile etkinlikler arasinda
uyumsuzluklar olabiliyor. Calisma kitabinda yoruma dayali, ya da ¢ikarima dayali sorular
guzel ancak, TEOG icin test vb. etkinlikler olmali” seklindeki yorumlartyla TEOG yiiziinden

biligsel alanin duyussal alanin 6niine gectigini aktarmiglardir.
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4.4, ONERILER

Bu konuda ilk olarak yirmi dért yillik 8gretmen olan T24’{in, T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirk¢iilik dersinin degismesini talep ettigi gorilmektedir. Dersin kaldirilarak eski sistemin
geri gelmesini dersin sinirlarini belirleme agisindan 6nemli géren T24, “Milli tarih, mili
cografya olarak eski usul olsa daha iyi olur. Ne isledigimiz belli olur, konu arasinda birlik
yok. Bu dersten nefret etmeye basladim. Cok sik oynama yapiliyor konularla bu da

biitiinliigii bozuyor, biraz daha yiizeysel anlatmak zorunda kaliyoruz, ¢ocuklar sikiliyor

seklinde fikir beyan etmistir.

Gortisme  yapilan Ogretmenlerin  diger Onerilerini  bagliklar halinde toplamak

mumkuandir.
Ders Kitabinin Diizenlenmesi

T23 “Konularin daginik olmasi ogrencilerin konuyu tam olarak kavramalarinda
sorun yaratiyor. (Din Kiiltiirii kitabini inceledim 6.sinif bu ders kitabinda oldugu gibi
kavram haritalar: ve arastirma sorulart olmali.) Ayrica bu konu islenirken Tiirk inkilab
konusunda diger iilke kitaplarinda nasil bahsedildigi kisa notlar halinde verilebilir”
diyerek ders kitabindaki konularm diizenlenmesi gerektiginden bahsetmektedir. Uniteler
arasindaki bazi iliskisel sikintilart ¢éziimlemek adina ise T6, “Cagdas Tiirkiye Yolunda
Adimlar iinitesinde ilkeler cergevesinde inkilaplar: isleyip daha sonra S.iinitede
(Atatiirkgiiliik iinitesi) ilkeleri islemek ¢ok dogru degil. Ilkeler inkilaplardan dnce
anlatilmalidir. Genel bir fikir olusturulmalidir” yorumundan sonra “... bir bashk altinda

toplanilmalidir. Tlkeler énce biitiin anlatilmali sonra parcalara boliinmelidir. Biitiin-parca-

biitiin iligkisi kurulmaldr” (T9) tavsiyelerinde bulunmaktadir.

Ataturkcullk Unitesinin duzenlenmesi gerektigi fikrine katilan T9 “Atattrkculik
iinitesi islenilmesinde genel bashik altinda bilgiler verilmelidir. Sonrasinda alt bashklara
ayrilmalidir” fikrini savunmaktadir. T12 ise “Unitenin yerinin kesinlikle degismesi gerekli.
Liiniteye dahil edilerek ya da l.iiniteden sonra ayri bir iinite seklinde verilmeli. Ogrencinin
yapilan inkilaplarin hangi 1sikla ve mantikla yapildigini o konulart islerken bilmesi
acisindan bu degisiklik sart” derken ayni zamanda “Konu iceriginin sadelestirilmesi,
belirsiz ifadelerin netlestirilmesi, ogrencilerde hichbir karsilig1 olmayan konuyu daha zengin
gostermek adina kullanilan ifadelerin ayiklanmast” sayesinde gereksiz ve kafa karistirict

unsurlarin yok edilmesini istemektedir.
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Atatlrkcilik Unitesi igerisinde ilkeler disinda “Atatiirk¢iilik”, ““Atatiirk’iin
Diisiinceleri Nasil Olustu?”, “Milli Gii¢ Unsurlar1”, “Atatiirk ilkelerinin Amaglar1 ve Ortak
Ozellikleri”, “Atatiirkciiliigiin Temel Esaslar1”, “Modern Tiirkiye’nin Dogusu”, “Atatiirk:
Mazlum Milletlerin Kahramam” ve “Atatiirk’iin Miras¢ilar1” adinda sekiz konu daha
bulunmaktadir. T15 bu durumu elestirerek “... daha o konular biraz toparlanabilir. Ilkeler
oncesi ve sonrasi konular. Onlar ¢ok uzun olunca ¢ocuklarin kafalari karigtigini ve biraz
koptugunu diigiiniiyorum. O konular birlestirilebilir” demektedir. T18 de benzer goriisler
ileri surerek “Atatiirkciiliik iinitesinde toplam on dort konunun bulunmast égrencileri ve
biz ogretmenleri yordugunu diisiiniiyorum. Daha derli toplu bilgiler ve semalar
kullanilarak iinitenin ozetlenebilecegine inaniyyorum” agiklamasinda bulunmustur.
Atatiirkglilik tinitesine bazi bilgileri eklemek gerektigini ifade eden A4 “Atatiirk’iin
fikirlerinin olusmasinda Fransiz Ihtilali’ni ve Tiirk yazarlart vermesinin yaninda
J.J.Rousse ve Montesqueu gibi Fransiz aydinlanmacilari da verip Atatiirk’ii nasil etkiledigi

de anlatilmaliydr” yorumunu getirmektedir.

Atatiirkciilik boliimiiniin diizenlenmesini isteyen bazi Ogretmenlere gore, lnite
icindeki konu basliklarinin yani sira konularin igeriginin de yeniden yazilmasi gerekmektedir.
Ataturkculik 0nitesinin iginde bulunan konularin diizenlenmesi gerektigi ile ilgili T15
“Besinci soruda Atatiirkciiliik iinitesiyle ilgili oyle ben goziime carpan bir sorun tespit
etmedim. Yalniz soyle bir sey diisiindiim ilkelerden énce birkac Atatiirkciiliikle ilgili konu
var ve ilkeleri anlattzktan sonra Atatiirkgiiliikle ilgili birka¢ konu var bunlarin bazilarinin
birbiriyle cok yakin oldugunu diisiiniiyorum. Bunlar belki birlestirilebilir. Ilkelere
gecmeden once Atatiirkciiliigii tanitan konularla sonraki konularin birlestirilebilecegini
diisiiniiyorum. Fazla onlarin tekrara diistiigiinii diigiiniiyorum” Onerisinde bulunmaktadir.
Atatiirkgiililk iinitesini icerisindeki bu sorunlari ortadan kaldirmak igin T1 “Ilkelerin
iliskilendirilmesinde daha sistematik bir yol izlenebilir. ... iligkilidir ciinkii sorusunun ¢ok
soruldugu ama biitiin iliskilendirmelerin yapilmadigr ortaya ¢ikmakta. Tablo-gsema, liste

yontemleri daha akilda kalict olmakta” demektedir.

Cumbhuriyetcilik ilkesi icerisinde ise A2 “... milli miicadelenin kazanilmast ve
Cumhuriyetin kurulmasinda emegi gecen diger kahramanlarimiza daha fazla yer verilmesi
gerektigini diisiiniiyorum” demektedir. Bunun yaninda ilkeler verilirken ¢esitli giincellemeler
yapilip bilgilerin dogru aktarilmasi gerektigine inanan T19 “Devletcilik ilkesinin ginimuzde
artik uygulanmadigini belirtilmesi gerekir. Konular daha gercek¢i bir sekilde anlatilabilir.

Ornegin, Atatiirk’iin “Ne mutlu Tiirk’iim diyene.” ozdeyisinin donemin sartlarinda goz
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oniinde bulundurularak tarihsel derinligine gore anlatilmas: daha dogru olur. Bu durumda
ogrenci “Ne mutlu Arabim.” deme ihtiyaci hissetmez. Halk¢ilikla ilgili olarak kilik kiyafet
inkilabi daha farkh bir sekilde anlatimali” demektedir. Inkilapgilik ilkesinin daha uygun bir
sekilde anlatilmasi i¢in T22 ise “Ders kitabint Coklu Zeka Kurami’na gore giincellenme”
tavsiye etmektedir. Teknoloji ¢agini yasiyor olmak ders kitabinin getirilerini de sorgulamaya
sebep olmaktadir. Artik tek bilgi kaynagi ders kitab1 olmayan 6grencilere yeni, alisilmadik

bilgi ve gorsellerin sunulmasi 6nemli goriilmektedir.
Dersin Suresi

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersini 6grencilerine daha iyi aktarmak isteyen
ogretmenlerin karsisina ders saatinin yetersizligi problemi ¢ikmaktadir. Bu sikintiyr yasayan
A3 “Ders saatleri cok az. Sosyal dersi icin de az, inkllap Tarihi dersi icin de ¢ok az.
Vatandashg kaldwrdilar gecen sene o da Inkilap dersi yapabilirlerdi. Haftada 1 ders
Vatandashik vardr hani. Inkilap yapmadilar Vatandashg 4.simifta bir iinite konusu olarak
aldilar. Ben istivorum ki Inkilap Tarihi dersi daha ¢cok olsun. Haftada 3 saat, 4 saat bile
olabilir Inkilap Tarihi. 2 saat ¢cok az, konu ¢ok, ders az, yetismiyor” demektedir. Bu
ifadeden hareketle A3’iin kaldirilan Vatandaslik ders saatinin, T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatlrkglik dersine eklenmesi beklentisinde oldugu ortaya cikmistir. T8 de “Uniteye ayrilan

siire daha uzun olmah. Haftada iki ders saati yeterli olmuyor” yorumunda bulunmaktadir.

Zamanin yetersiz olmasi nedeniyle, 6grenciler tarafindan anlasilamayan konulara
aciklik getirmek giderek sikintili bir hal alirken 6gretmenlerin isi de zorlagmaktadir. Bu
konuda T23 “Konuyu kavratabilmek icin ders saatinin en az 3 olmast gerekiyor. Yillik
plana gore geri kaliyoruz. Dolayisiyla amac ve nitelikleri kavratmada eksiklikler oluyor”
demektedir. T24 ise “Gorsel bir sey yapamiyoruz ancak dokiiman gésterebiliyorum. Akilli
tahta var ama internet baglantimiz yok. EBA’ya giremiyoruz. Bazi sosyal bilgiler
sitelerinden faydalaniyorum. EBA’da anlatim giizel ama uzun ders saati yeterli olmuyor”
diyerek dersini farkli duyulara hitap edecek sekilde islemek istedigini ancak bunu
gergeklestiremedigini anlatmaktadir. Ayni sekilde zaman yetersizliginden otiirti “Ekstra kitap
okutamwyoruz” (T20) sikayeti de gelmistir. “Ders sayisi mutlaka artirdmaly, igerik
azaltilmal ciinkii biz anlatima dayali bir ders oldugumuzdan karsilikli konusmaya dayall
bir ders oldugumuzdan cok yetersiz. Anlatim derslerinde uzun tutulmali. Vatandashg
aldilar Inkilaba vermediler. Dort saat olmali en az” diyen T24, derslerini tartismaci bir

yontemle isleyecek zaman bulamadigindan yakinmaktadir.
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T10 ise bu konuda “Hocam bir sorunu séylemek istiyorum ders saatiyle ilgili. Yani
artik bu degerlendirilirse” scklinde soze baslayip “Biraz daha kazanim azalmis. Ama ben
kazanim azalmasindan cok seyi istiyorum hani olmasi gereken sorunun o oldugunu
diigiinityorum ders saati ¢ok az. En az 4 saat ( olmal) ¢iinkii neden? Bir Tiirk evladinin
yani madem Atatiirk ilke ve inkilaplarini ¢ocuklara yansitabileceksek ozellikle 4 saat olup
en azindan cocuklara bunu ¢ok somut orneklerle, filmlerle, videolarla daha cok boyle
ayrintili anlatilabilir. Zamanimiz kalmadi agikgasi. Sozel ve kitaptaki bazi gorsellerle ders
isleniyor. Videodur, filmdir bu etkinlikler olmuyor maalesef ¢ciinkl 2 saat kapsam ¢ok fazla,
ders saati ¢cok az. Bunu soyleyebilirim” diyerek diger 6gretmenlerin goriislerini bir nevi
ozetlemektedir. Benzer sdylemler gelistiren T13 “Oncelikle 2 ders saati icerisinde bu kadar
kazamimin égrenciye kazandirdmast pek miimkiin degildir. Oncelikle ders saatinin
artirilmasi gerekmekte, sinif ortami yerine miize ve alan gezilerine onem verilmelidir.
Swnifa alaninda uzman ya da doneme sahitlik eden misafirlerin davet edilmesi daha yararh
olacaktir” yorumuyla dersin zevkli ve kalici olabilmesi igin fazla zamana ihtiyag
duyuldugunu aktarmaktadir. A2 ise bu konuya “Diger taraftan konular haftada iki saatte
anlatilamayacak kadar uzun. Ya ders saati artirilmali ya da kitap ve konular haftada iki

saate uygun hale getirilmelidir” seklinde ¢6ziim sunmaktadir.

Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi sdzel bir ders oldugundan uzun ders saatlerine
ihtiya¢ vardir. Bu sayede ders daha zevkli islenebilir. T16 bu konuda su yorumda
bulunmaktadir: “O yiizden ders saati artirilabilir en azindan dersimizin konusunu TEOG
konusuna kadar yetistirip geri kalan kismini tarihsel olaylardan, anilardan, giinliiklerden
bahsedilme imkanmimiz olacagim diisiiniiyorum. Ama su anki cercevede sadece bilgi verip
geciyoruz cocuklara. Her ne kadar kurslarda yeterli destegi versek de e kurslara her
ogrenci devam etmediginden dolayt orda bir sitkinti yasaniyor”. T24 ise, “TEOG bazinda
isledigimiz icin yiizeysel hizlandirtyoruz. Sonrasinda kagit iizerinde evrakta islendi
gosteriyoruz” demektedir. Goriildigi lizere 6gretmenlerin ders konularimi TEOG’a gore
yetistirmek ile yillik planin kazanimlarin1 vermek arasinda bocaladiklari bu ifadelerden net
bicimde anlagilmaktadir. Kaldi ki TEOG’un 06grenci basarisint  gostermede kriter
olamayacagini, T22 gibi “Merkezi sinavlarin gecerliliginin ve giivenirliginin oldugu” fikrini
tasimayan 0gretmenler de vardir. Bu konuda gereken dlizenlemelerin yapilmasi dersin verimli

bir bicimde islenmesi acisindan deger kazanmaktadir.
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Gorsellik

Gorseller, 6grencilere konular1 kavratmada oldukga etkili materyallerdir. Bu derste
gorsel kaynaklar1 kullanmak ogrencilerin algilamalarim1 kolaylastirmak adma son derece
gereklidir. T3’ye gore bu derste “Gérseller bol olmali. (CD, resim vb.)”. Ders kitabin1 gorsel
olarak eksik bulan T20 ise kitapla ilgili “Ogrencilerin seviyesinde degil, soyut, gorsellige
hitabt zayif. Tablo, grafik vb. materyallerle daha c¢ok ogrenme alanmina hitap etmesi
gerektigini diigiiniiyorum” demektedir. T17 ise “Gorseller artirilsin, iicretsiz anitlar her
ogrenciye gezdirilsin, Atatiirk’iin sahsi esyalart tanitilsin” Onerisinde bulunmaktadir.

Ogretmenler arasinda ders kitabindaki gorsellerin yani fotograf, resim, harita, grafik
vb. materyallerin artirilmasi yoniinde fikir birligi var denilebilir. Onlara gore ders kitabinda
hale hazirda bulunan gorsellerin de niteliklerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Ornegin, ders
kitabindaki konularla ilgili ¢ok bilinmeyen fotograflarin kullanilmasi ilgi ¢ekme agisindan
yerinde olacaktir. Ayrica yararlanilan fotograflarin eski ve yeni hallerinin kitapta yer almasi
ogrencilerin o kisi ya da yerin Oncesi ve sonrasindaki degisimlerini gormeleri bakimindan
olumlu bulunmugtur. Yillik planin, videolar ve belgesellerin de izletilebilecegi sekilde
yeniden diizenlenmesi duyussal kazanimlari verme anlaminda da iinitenin anlagilmasina katki
saglayacaktir. Boylece ders kitabinin daha ¢ok biligsel alana yogunlastigi algisi ortadan

kaldirilabilir ve dgrencilerde var olabilen 6nyargilar daha kolay giderilir.
Ginlilk Hayatla iliski Kurma

A3, “Atatiirkgiiliik iinitesini iglerken tespit ettiginiz sorunlar nelerdir? Ya daha
icerigini daha farkl anlatabilir yani nasil desem farkli orneklerle anlatabilir, giiniimiizle
baglanti yapabilir. Cok fazla didaktik tarih ogretimi var yani bilgi verici. Su yonden eksik
giiniimiizle giinlitk yasantiyla baglanti kurulabilir. Ne bileyim evimizde yaptgimiz bir
ekonomiyle ilgili bir érnek verilebilir” diyerek derste sadece bilgi vermek yerine dersin

konulartyla giinliik hayatin iliskisinin kurulmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Atatiirk ilkeleri ile giinliik hayattaki bilgilerin eslestirilmesi, 6grencilerin konuyla iligki
kurabilmeleri adina 6nemlidir. T10 bu konuda diiriistce ge¢misimizle yiizlesip karanlikta bir
nokta kalmamas1 gerektigine inanarak “... Atarlrk¢ulUik Unitesinin daha verimli ve daha
etkili islenebilmesi hakkinda bizim tamamen giiniimiizde yasanan sorunlarla
bagdasurilabilir. Ya da laiklikle ilgili bakin iste ornek veriyorum mecliste insanlarin daha
once yapilan gercekten laiklikle ilgili hatalar var. Yani Musliman dindar insanlarinda bazi

konularda laiklik konusunda devietin 1960°larda darbe sonrasinda hani ozellikle baz
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sorunlar yasaniyor. Yani tamam laiklik diyoruz, ozgiir diyoruz ama bazi burada hatalar
yapilmis. Insanlarin bazi inanclart kisitlanmis. Hani bu anlatilabiliv. Bakin bu béyleymis
ama laiklik ashinda béyle degil. Laiklik Mustafa Kemal’in actigi bir laiklik tamamen 6zgur
bir din anlayis1, serbest bir din anlayisi. Cocuk o taraftan da yaklasirsa biraz daha bunu
kavrayabilir” demektedir. Bu esnada goriismeci, “Yani yanlis uygulamalardan da
bahsedilmesi gerekiyor?” ek sorusunu yoneltmistir. T10’un bu konudaki fikri sdyledir:
“Giiniimiizde bizim Tiirkive Cumhuriyeti’nde hani 60’larda, 70’°lerde veya 80’lerde,
90’larda yapilan uygulamalarda mesela iste iilkemizde bazt laiklik kavraminin gercekten de
anlamadiklarini  ornek veriyorum anlatilabilir. Bu Atatiirkgiiliik iinitesinin ekstra
konularinda yer alabilir hocam. Ikincisi baskada Atatiirk konusu laiklik ve inkulapcilik
giiniimiizdeki olaylari érneklestirilerek verilebilir”. Tlkelerin giiniimiizdeki yansimalarini
gormek adina T14 “Bu iinite iglenirken ogrencilere verilecek kazanimlara ydnelik
uygulamalar olmali. Mesela devletciligi anlatirken bir devlet bankasindan yardim
alinabilir. Laikligi anlatirken farkli mezhep ve dinlerden insanlarla diyalog kurulabilir.
Halk¢ilik ilkesi anlatilirken Dariilaceze, huzurevleri, hastaneler vb. gezdirilebilir.
Inkilapcilik ilkesi anlatilirken “Sen olsaydin” nasil uygulardin sorusu yeni fikirler

olusturma anlaminda yoneltilebilir” seklinde goriis belirtmektedir.

Diger azinlik okullarinda gorev yapan meslektaslarindan farkli olarak hem azinlik hem
Tirk okulunda ¢alisan A4’iin distlinceleri iki tarafi da gormek agisindan 6nemlidir. Ders
kitabi1 madde madde elestirerek gesitli ¢oziim yollar1 sunan A4, kitabin “Ilk olarak devletGi
zihniyetle tek yonlt” yazildigini belirterek “Bilimsel bir dille, iyi bir tarih¢i ve sosyolog
tarafindan yazilmast” gerektigini ileri siirmiistiir. Daha sonra A4, “Ikinci olarak, toplumun
her alanmindaki halklar: gozetmesi, onlari da kapsayici sekilde dili degistirilmeli” demektedir
ki bu da kitabin dilinin ayristirict oldugunu disiindiigiinii bizlere gdstermektedir. A4,
gindemdeki konulara vurgu yaparak “Ermeni okullarinda 1915 olaylari, hak ve hiirriyetler
konusu, esitlik kavrami, laiklik kavrami konularinda tartismalar” oldugunu belirterek
“Azinliklar, Tiirklerin sahip oldugu bazi haklara sahip olmadig1 konu anlatilirken daha da
belirginlegsiyor ve elestiriliyor” tezini savunmaktadir. Bunun yaninda “Kitabin bahsettigi her
dine saygi var dese de; azinliklarin inandig1 dinlere karst iilkede saygisizhigin ¢ocuklar
farkinda” diyerek A4 aslinda ders kitabiyla gilinlik hayatin birbiriyle uyusmadigini

aktarmaktadir.
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Ogrenci Seviyesi

Goriisme yapilan 6gretmenler, hazirlik sorulariin sayisinin azaltilmasini ve sorularin
ogrencilerin zevkle yapabilecekleri hale getirilmesini dnemli gérmiislerdir. Fakat bunun icin
de “Once cocuklarin okumasini saglamak gerekiyor. Derse hazirlikl gelmesini saglayarak
fayda” elde edilmelidir. Bununla beraber hazirlik sorularinin kalitesi de yiikseltilirse

ogrenciler islenecek konuya daha fazla merak duyarken konulara da rahat giidiileneceklerdir.

Bu konuyla ilgili T16 “... bu dersi daha verimli isleyebilmek icin oncelikle ders
kitabimin biraz daha cocuga yonelik olmasint” istemektedir. C6zim onerilerini siralayan
T16, “Zaten konular1 biz anlatiyoruz ¢ocuklarla beraber etkilesimli anlatabilecegimiz, kisa
kisa notlar alabilecegi, ciimlelerin ¢ok uzun olmadigi, net kazamima kazandirmak
istedigimiz net ifadelerin oldugu, gerekirse maddelendirilmis sekilde yani uzun paragraflar
halinde degil de ciinkii neticede ¢ocuklar okumaktan sikiliyor. Genelde Atatiirk’iin uzun
uzun sozleri felan veriliyor onlardan sikkinlik gorebiliyoruz. Bunun disinda biraz daha
cocuklara gorselleri zengin oldugu, kisa kisa ifadelerle ama ¢ocuklara konuyu
anlatabilecegimiz, etkinliklerin bol oldugu, ozellikle calisma kitabi etkinliklerinin bol bol
sorularin oldugu bir ders kitabi ve ¢alisma kitabt olmasini tavsiye ederim” demektedir.
Ayrica T16 “Biraz daha c¢ocuklar somut kalabilecek sekilde belki tablo halinde kitap
icerisinde verilmesi daha uygun olabilir. Tirk Tarih, Turk Dil Kurumu blnyesinde
hazirlanmig olmast (gerekir)” yorumuyla tablo kullaniminin 6nemine de deginerek sozlerini
sOyle bitirmektedir: “Biz gene zaman zaman oégrencilerle beraber Tiirk Tarih, Tiirk Dil
Kurumlarimin bilgi edinme boéliimlerine bagvuru yapiyoruz. Acaba aklimizda sorular
kalmamasi agisindan ama biz bunlart bagvuru yapmadan bir de kitaplarda yer almast daha

faydali olacagin diigiiniiyorum”.

Ogrencileri etkin kilarak onlarin Atatiirkgiiliik Unitesiyle ilgili yasantilarini artirmay:
amaglayan T1 “Bu iiniteyi proje konusu olarak degerlendirip édgrencilerin arastirma
raporlart  ve sunumlariyla  gelistivip islemekteyiz” demektedir. Bu yoOntemle
“Atatiirkciiliigiin amacg ve niteliklerinin, diigiince sisteminin amact ve nitelikleri etkili bir
sekilde kavranlarak daha etkili olacagr” (T2) disiniilmektedir. T22 ise, “Atatiirkciilitk
felsefesinin iinite olarak verilmemesi gerektigini diisiiniiyorum. Sadece ders kitabina bagh
kaldiginda kazanimlarin havada kaldigi, yasam tarzi olarak benimsetilmesi gerektigini

diisiinityorum” diyerek aslinda dersin vermek istedigi mesajlarin sadece kitapta kalmasinin
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onu donuklastiracagini ifade etmektedir halbuki Atatiirk¢iilik aktif olmay1 gerektirir. Ancak
TEOG odakl sistem yiiziinden bunu gerceklestirmek pek kolay goriinmemektedir.

T24 “Tlkelerin birbiriyle iliskisine vurgu yapabilir. Kitaptaki anlatimlar biraz daha
cocuklarin anlayabilecegi seviyeye indirilebilir” ve T14 “Ilkelerin ézellikleri verilirken
maddelestirilerek verilebilir” seklinde tavsiyelerde bulunmaktadir. T11 de bu konuya
deginerek “Ilkeler ve inkilaplarin eslestirilmesi konusunda égrencilerimiz  eksik

kalmaktadwr. Bununla ilgili daha ayrintili ve ¢cok orneklendirme yapilabilir” demektedir.

A2 ise ders kitabinin “Yeterli oldugu kanaatinde” ancak “... biraz kisaltilmast ve
ogrenci seviyesine gore tekrar diizenlenmesi daha iyi” yorumunda bulunmaktadir. Cunku
A2’ye gOre Kkitap “8.sintf, seviye olarak ileri derecede soyut kavramlarin anlasiimast
noktasinda problemlidir” bu yizden simdilik daraltilarak verilmesinin “Lise seviyesinde
genisce ele alinmasinin daha uygun” oldugunu savunmaktadir. Bu goriise katilan T6’ya gore
de “Kazamimlar ¢ocuklarin seviyesine gore hazirlanmalt ve azaltimaldir”. T10 ders
kitabmin seviye olarak agir olduguna dikkat ¢ekerek “Inkilap Tarihi ¢cok yogun. Hani cok
kapsamli ve ¢ocuklarin seviyesinin gercekten de ¢ok asan bir konu bu. Yani 8.sinif cocuk
ciinkii aligmig Sosyal Bilgilerde rahat konulara 8.sinifa bir geliyor gercekten de yani sunu
soyleyebiliriz. 8.siniftaki konularin gergekten de A’dan Z’ye bilen bir ¢cocuk KPSS yani
iiniversite standartlarinda bir 6grenciye denk diyebiliriz yani. Ciinkii gercekten de kapsam
KPSS sorularina bakin bizim kitapta yarisindan fazlasini bulursunuz. Hani bu bir

gercektir” karsilagtirmasi yapmaktadir. Bu yoruma katilan T6 ise, anlatimin gelistirilmesi

[{ »

adina “...igcerigin daha da sadelesmesi gerekiyor. Duyussal alana hitap etmesi gerekir

ifadesinde bulunmaktadir.

Ogrencilerde kalic1 izler birakabilmek icin yaparak-yasayarak ogrenmelerini gerekli
goren Ogretmenler bu yasantilar1 saglayabilmek i¢in ¢esitli yontemler 6nermislerdir. T23 “...
ogrencinin dikkatini ¢cekmek icin farkh etkinlikler eklenebilir” tavsiyesinde bulunmaktadir.
Bu konuda goriisii alinan 6gretmenlerden Al “... belirli yerlere geziler diizenlenmesi,
roportajlar yapilmast gibi etkinlikler yapilmasini” Onermekte kendisinin de bunlar “...
zaman zaman yapmaya” calistigin1 anlatmaktadir. Her kosulda bunlar1 yapamadigini belirten
ancak sadece ders kitabiyla yetinmemek gerektigi lizerinde duran Al, “Bu konuda belli
altyapisi olan kisilerden yararlanmakta gerekiyor ciinkii bu sadece kitapla yapilacak bir sey
degil, sonlanacak bir sey degil. Bu konuda gercekten ¢ok farkh kisilerden ve kurumlardan

yararlanmak lazim diye diisiiniiyorum. Bazen tabi kosullar uygun oluyor ya da olmuyor
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ama en azindan sanal bir gezi bile bazen ise yarayabilir bunu tamamlayabilir diye
diigiiniiyorum” demistir. Gezi konusunda meslektasiyla ayni fikirde olan A3 “... eee sinifta
siirekli anlatimdan ziyade ee tarihimizin oldugu yerlere geziler yapilmali. Mesela bir
Topkapt Sarayir’na gidiyoruz sadece belli boliimlerini gezebiliyoruz ya da bir Dolmabahge
Sarayi’na bir ¢ocuklardan, aileler, velilerden izin alarak bu geziyi gerceklestirmemeliyiz.
Milli Egitim bizi gondermeli, zorunlu gitmeliyiz, Canakkale’ye zorunlu gitmeliyiz. Daha
cok tarihi yerinde gorerek yapsak dersi daha iyi olacak” tespitinde bulunmaktadir. T22 de
bu sayede “Ders saati yetmedigi icin tarihi yerlerin yerinde gorerek ve iglenerek ogretimin

daha kalict” olacagina inanmaktadir.

Filmler izletmenin bu dersi etkili kilacagim1 vurgulayan A3 “Ya goérsel olarak
yapabiliriz mesela ee savas mesela bir savasi anlatiyoruz, o savasla ilgili gorsellerimizde
olsa iste farkli internet kaynaklarindan seyredebilecegimiz, o savasi birebir film
seyrediyormus gibi seyretsek mesela. Ben bunu hep diisiinmiisiimdiir ne kadar giizel olur
ogrenciligimden beri” diyerek tarthimizi anlatan kaliteli yapimlarla 6grencilerin hem ses hem
goriintii anlaminda kalict yasantilar kazanabilecegini diistinmektedir: “Afzyorum Malazgirt
Savagt bize bu kareyi canlandirsalar mesela bir Truva filmi var. Biz o Truva Savasi’nin hig
adimi bilmiyorken anlatsalar belki bilmezdik, aklimizdan cikardi. Truva filmiyle aklimiza
kazindi, c¢ok giizel bir filmdi hi¢ unutmadim mesela. Bir Malazgirt Savasi olabilir,
Canakkale’yle ilgili filmler ¢cekildi bunlar ¢ok giizel. Bunlardan faydalaniyoruz. Kurtulug
filmi var mesela bu da giizel Kurtulus Savagt’yla ilgili. Tarihin tarihimizin bir¢ok seyinde
boyle gorseller yapilabilir, filmler cekilebilir daha da kalict olur. Oyle diisiiniiyorum
okuyarak bir yere kadar aklimiz aliyor. 20 dakikadan sonra dikkat dagiliyor ama gorsel
seylerimiz daha cok olursa daha kalict olur”. T23 de “Ogrencinin dikkatini ¢ekmek icin
cok caba sarf” ettigini belirterek “Ogrencilerin bir kismi konuya cok ilgili bir kismui ise
tepkili. Bu konuda belgesel izlemek istiyorum ancak zaman kalmiyor” diyerek caresiz

kaldigin1 anlatmustir.

Bununla beraber T16, dgrencilere birtakim videolar izletmenin ulusal ve uluslararasi
faktorleri anlamalarinda da yararli olacagma inanmaktadir. Ogretmenlerin  siklikla
kullandiklar1 EBA’daki videolarin zenginlestirilmeye muhta¢ oldugunun altin1 ¢izerek “Iste o
donemi anlattiktan o donemin zorluklarimi ogrencilere kafalarina zZihinlerine
canlandirabilecegimiz, dersi destekleyen iste EBA’nin icerisinde bununla ilgili gorseller
olursa biz bu konuyu daha faydali verebilecegimize inantyorum. Maalesef EBA’da yetersiz

bu konuda. Genelde hep dgretmenlerin hazirladigi bazi calismalart gérmek miimkiin. Ama
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EBA’min da bu konuda biraz daha zenginlestirilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Ozellikle
bu 5.iinitenin anlattiminda bize ¢ok fayda saglayacagini diisiiniiyorum. Devletgilik ilkesini 0
yiizden giiniimiizde kiyaslasa da kafalart karisabilir ¢ocuklarin ama normalde kitap
icerisinde verilis sirasina gore paralellik var” goriisiinii aktarmaktadir. T5 gore ise okullarda
akilli tahtalarin yayginlasmasiyla beraber kullanimi artan “EBA videolari ve diger ders
videolar ile anlatim zengin” bir hale getirilmelidir. Ayni sekilde T11 de “Ders kitaplarindan
ziyade EBA’daki konu anlatimi ve etkinliklerin daha kullanigh, etkileyici ve dikkat ¢ekici

olarak yeniden diizenlenmesi faydali olacakur” gorisiindedir.

T6 ise “Drama yontemi kullanilarak ogrencilerin yaparak-yasayarak ogrenmeleri,
etkin katthmlart saglanmalidir” goriisiine hakimdir. Etkin katilimlar1 saglamak i¢in de
“Ogrencilere eglenceli arastirma gorevleri ve miinazara konulari daginlabilir” (T5). Clnki
“Tek tarafli diiz bir anlatim” (T5) dersi sikict bir hale getirmekten bagka bir ise
yaramayacaktir. Sunus yoluna alternatif olarak “Konu ici ogrenci odakli etkinlikler
tasarlanabilir” (T12). T21 ise “Ozet bilgi, slayt veriyorum. Gerekli yerlerde film
izletiyorum. Akilli tahta kullaniyorum” diyerek dersinde c¢esitli yontem ve teknikleri
kullandigini ifade etmektedir. Bu yorumlardan 0zetle “Dersleri daha zevkli” (A3) islemenin

gerektigi vurgulanmaktadir.

T4, konularin ayrintili aciklamalarla “O zamanin sosyokiiltiirel atmosferinin yani
sira, énemli kisiliklerin tammnlmasi, farkl fikir, plan ve projelerin” islenmesini gerekli
gormektedir. Bunu Ogrencilerin Nutuk sayesinde en dogru sekilde 6grenebilecegine inanan
T16 “Bu kitaplarin yaninda Atatiirk’iin Tiirk milletine armagan ettigi Nutuk adli eserini de
cocuklara ortaokul diizeyinde her oégrenciye iicretsiz dagitilmast taraftartyim. Ciinkii
neticede ¢ocuklar Atatiirk’iin sozlerini bizzat kendi kitabindan okursa daha etkili olacagini
diigiiniiyorum. Ciinkii kitaplarda sanki o baska yerden alinmig gibi veya aradan kagiyor,
gozden kagiyor. En azindan c¢ocuklar evde ortaokul seviyesine uygun Nutuk kitabinin da
ogrencilerin yanminda, ders kitabinin yaninda verilmesi faydali olacagim diigiiniiyorum”
seklinde goriis belirtmistir. Atatiirk¢iiliiglin amag¢ ve niteliklerini kavratmasi agisindan ders
kitabinin gelistirilmesi gerektigini ifade eden Ogretmenlerden T4, derslerde egitimin
gerekliligi tizerine yogunlasilmasi gerektigine inanarak “Yalniz Tevhid-i Tedrisat kanunu,
egitimin giiniimiizdeki yeri ve onemi iyi islenmeli” demektedir. T5 ise bu kavratmay1
saglamak i¢in Mustafa Kemal ATATURK’e agirlik verilmesi gerektigini savunarak “M.
Kemal’in kitaplarina, érnek aldigi (etkilendigi) yazar ve kisilere, biitiinleyici ilkelere ve

etkilendigi olaylara daha fazla yer verilebilir” ifadesinde bulunmaktadir.
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“Atatiirkciiliigiin daha verimli ve etkili iglenebilmesi icin Atatiirk’iin hayatindan
ornek olaylara yer verilmesi daha etkili” (T7) olabilir. Yalniz T8 bu konuda dikkat edilmesi
gereken bir hususu soyle belirtmektedir: “Atatiirkciiliik iinitesini égrencinin anlayabilmesi
onemli. Atatiirk ile ilgili ogrencinin okulda aldig1 bilgilerle, aile veya baska ek egitim
kurumlarinda aldig1 girdiler birbiriyle celiskili olabiliyor. Bu da maalesef sikinti
yaratabiliyor. On yargi, siiphe inkiaplara sahip ¢ikma konusunda ogrencilerde farkh
derecede etki ediyor”. Bu yilizden 6gretmenlerin, 0grencilerinin 6grenme ortamina hangi
bilgilerle geldigine dikkat etmesi faydali goriilmektedir. Atatiirkgiiliik iinitesinin gelistirilmesi
icin diger oneriler su sekilde siralanmustir: “Konuyla ilgili sorular daha net olabilir. Ilgi
cekici anekdotlar, olaylar, bilgiler verilebilir” (T8), “Atatiirk¢iilitk konulart islenirken
kavramlarin ogretilmesinde sikintilar var (milli egemenlik-mili bagimsizlik-topyekin
miicadele vb.) gibi. Bu konularin anlatldigi boliimde farkli bir ogretme teknigi

kullanilabilir. Atatiirk’iin fikirleri ve sozleri daha belirgin érnekler olarak yazilmali” (T14).

Ders kitab1 yazarlarinin ve 6gretmenlerin kendilerini pek gelistirmediklerini savunan
T22 ise dislincelerini sOyle aktarmaktadir: “Kitap yazan kisiler 50 yas iistii ve kendini
giincellememiy kisiler olmamal.. EBA’ya kazanim testleri yazan grubun sorulari TEOG’a
uygun degil, ogrenciyi ezbere yénlendirdigini diisiiniiyorum. Olcme degerlendirme
konusunda dgretmenlerin hizmetici kurs almast gerektigini diigiiniiyorum. Ogretmenlerin
Tiirk Tarih ve Tiirk Dil Kurumlari’nin daha sik kullanmasin istiyorum”. Bu ifadeden yola
cikarak T22, 6lgme ve degerlendirme konusunda hem ders kitab1 yazarlarina hem de dersi

sunan Ogretmenlere bazi gorevler diistiiglinii anlatmaktadir.
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BOLUM V: TARTISMA, SONUC VE ONERILER
5.1. TARTISMA VE SONUCLAR

T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi, modern Tiirkiye Cumhuriyeti’nin dogusunu
etkili bir bicimde Ogretmeyi hedeflemektedir. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin bel kemigi olan
Atatiirkeiiliik ilkeleri, bu donemin anlagilmasi adina 6grencilere en iyi sekilde aktarilmalidir.
Bu amagcla arastirmada Atatiirk¢iiliik {initesinin islenisine dair 6gretmen goriisleri ders kitabi
baglaminda tespit edilmek istenmistir. Agiga ¢ikarilmak istenen sadece bu iinitenin
ogretilmesindeki sorunlar degildir. Goriisiilen Ogretmenlerin  kullanilan ders kitabinin
etkililigini ¢ok yonlii tartigmasi, tinitenin yillik planina uyabilme derecesi ve Unitenin daha
basarili bir bi¢imde anlatilmasi i¢in onerileri ortaya koyabilmek amaglanmistir. Bu sebeple
aragtirmada belirlenen dort alt problem i¢in katilimer Ogretmenlere on dort yari
yapilandirilmigs soru yoneltilmistir. Tirk ve azinlik okullarinda calisan Ogretmenlerin

cevaplarinda ¢ok belirgin bir ayrim gézlenmemistir.

Kitabin geneli ile ilgili goriislerde, 6gretmenlerin bir {initeye bagli kalmadan ders
kitabiyla ilgili genel egilimleri belirlenmeye calisilmistir. TUm ders kitabini ilgilendiren bu
kisimda; hazirlik ¢alismalari, gorseller ve 6lgme/ degerlendirme yer almaktadir. Elde edilen
verilere gore, tnitelere giriste hazirlik ¢aligmalarini yaptirmanin bir¢ok 6gretmen igin pratik
ve yararl bir faaliyet olarak goriilmedigi anlagilmistir. Ayrica bu boliimdeki sorularin, 6grenci
seviyesinde olmadigi, 6grencilerin ilgisini ¢ekmedigi disiiniildiigiinden hazirlik ¢alismalari
kimi durumda zaman kaybi olarak goriilebilmektedir. Bazi dgretmenler kisith ders siiresi
boyunca hazirlik ¢aligmalariyla oyalanmak istemediklerini ifade etmislerdir. Dolayisiyla bu
bolimin, hazirlik calismalarmin asil islevi olan hazirbulunuslulugu saglamada cok etkili

olmadigi tespit edilmistir.

Ders kitabinda gorsellerin 1iyilestirilmesi gerektigi bircok Ogretmen tarafindan
belirtilmistir. Clinkii kitapta bolca bulunan fotograflar ile resimler nitelik ve Ogreticilik
yoninden eksik gorilmektedir. Ozellikle harita, tablo vb. gorseller agisindan yetersiz bulunan
ders kitabinin, bu dogrultuda zenginlestirilmesi beklenmektedir. Bunun yaninda bazi
ogretmenler resimleri sadece TEOG’da sorulma ihtimali nedeniyle incelediklerini ifade
etmistir. Fakat bunun dogru bir yaklagim oldugu sdylenemez. Ciinkii resimler sinavda sorulma
ihtimaline bakilmaksizin etkili sekilde kullanilmasi1 gereken materyallerdir. Derslerinde
belgesel, video vb. hem gorsel hem isitsel malzemeler kullanmak isteyen Ogretmenlerin

karsisina ise ders siiresinin yetersiz olmasi sorunu ¢ikmaktadir.

103



Olgme degerlendirme béliimlerinde grenciye yoneltilen sorularin, icerikle uyumlu
olsalar dahi bazi eksiklikler barindirdiklari anlasilmaktadir. Ornegin; ders kitabinda soru
sayisinin yetersizligi sebebiyle kapsam gecerliligi tam saglanamamaktadir. Ayrica klasik
alisilagelmis soru tarzlarinin yani sira eglenceli soru tarzlarinin (bulmaca gibi) olmamasi da
eksiklikler arasinda gosterilebilir. Calisma kitabinin da bu konuda bir ¢6ziim sunamadigi bazi

ogretmenler tarafindan vurgulanmistir.

Atatlirkgiiliik tinitesinin yillik planla baglantisinin tespit edilmesi adina, 6gretmenlere
ders kitabi ile yillik planin Atatiirk¢iiliiglin amag ve niteliklerini kavratmasi acisindan ortiisiip
ortismedigi sorulmustur. Yillik plan, 6gretim yili siiresince ders vermekle yikimli olunan
siiflarda, program uyarinca belli {initeleri ya da konular1 hangi aylarda yaklasik olarak ne
kadar zamanda isleyeceklerini gosteren, duruma gore ziimre 6gretmenler kurulu veya sube
ogretmenler kurulu tarafindan ortak hazirlanarak ders yili basinda okul yonetimine verilen
calisma plan1 olarak tamimlanabilir. Bu yoniiyle, yillik plan belirli bir zaman diliminde
ogrencilere belli beceri ve aliskanliklar1 kazandirmaya hedefler (Arslan, 2012, s.77). Bu
baglamda yillik plan, 6gretmenlerin bir ders donemi boyunca hizlarin1 ayarlamalar1 saglayan

bir kilavuz niteligi tasimaktadir.

Atatiirk¢iilik Ttnitesini yillik plana goére uyumlu bulan &gretmenlerin aksine, bu
uyumun sadece gorliniiste oldugunu iddia eden 6gretmen yorumlari da alinmistir. Bu iddiay1
savunan 0gretmenlere gore; teoride var olan durumun uygulama esnasinda uygulanabilirligi
sorun olabilmektedir. Fakat kazanimlar sinif defterlerine hafta hafta sanki hi¢ uyumsuzluk
olmuyormus gibi islenmektedir. Gergekte yillik plandaki kazanimlart ders kitabiyla
gerceklestirmek her zaman miimkiin olamamaktadir. Ogretmenler isleyisi tam olarak
yaptiklarini iddia etseler dahi kazanimlar fazla, ders siiresi ise kisitlidir. TEOG’a kadar olan
konular1 yetistirmekte azami ¢aba sarf eden dgretmenleri, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinin haftada iki saat olmas1 da ¢ok olumsuz etkilemektedir. Ozellikle yillik plandaki
duyussal kazanimlar1 ders kitabiyla ve bu ¢ok kisitli ders siiresince verebilmek en zor olan

kisim olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin Atatiirk ilkeleriyle ilgili goriislerini alabilmek adina, 6gretmenlere bu

alt1 ilkeyle alakali iginde kazanimlarin yer aldigi sorular yoneltilmistir.

Cumhuriyetcilik ilkesiyle ilgili soruda, hem Tiirk hem azinlik okullarindaki birgok
ogretmenin olumlu yorumlarda bulunduklar1 goriilmektedir. Goriisme yapilan birgok

ogretmen, gerek secim gerek referandum gibi demokratik uygulamalarin hayatimizda sik¢a
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yer almasinin, bu ilkenin anlasilmasinda etkili oldugunu vurgulanmislardir. Bunca yillik
cumhuriyet hayat1 bir toplumun degismesini ve o degismeyi kendisinin yaratabilmesini ve o
bilince ulasabilmesini bizlere gostermektedir (Ortayli, 2018, s.282). Ancak baz1 6gretmenler,
ders kitabini, bu bilinci vermede, cumhuriyete adim adim nasil gidildigini net bir sekilde
aciklamada yetersiz bulmuslardir. Bu durumun dizeltilmesi halinde bu ilkeyle ilgili buyik bir

problem kalmayacaktir.

Milliyetcilik ilkesinde 6gretmenlerin yorumlar1 arasinda birtakim farkliliklar tespit
edilmistir. Tiirk ve azinlik okullarinda, ders kitabindaki icerigin milliyet¢ilik ilkesiyle milli
birlik ve beraberligi verebildigini savunanlar vardir. Ancak 6zellikle “Ne mutlu Tirk’iim
diyene!” ifadesinin Ogrencilerin tarafindan dogru anlasilamadigi icin ders kitabindaki
milliyetcilik bolumiinG yetersiz goren dgretmenler de bulunmaktadir. Bu birbirine zit goriisler

ders kitabinda milliyetgilik kisminin yeniden ele alinmasi gerektigini gostermektedir.

Yillik planda Atatiirk’iin “Tiirkiye Cumhuriyeti’ni kuran Tiirkiye halkina Tiirk milleti
denir.” Ozdeyisi halke¢ilik ilkesinde yer almaktadir. Ancak bazi 6gretmenler bu 6zdeyisi
milliyetgilik kapsaminda ele almayi tercih etmisler ve ogrenciler tarafindan Tirk milleti
kavraminin dogru anlasildigini sdylemislerdir. Bir kisim 6gretmen, Tiirk kavraminin rke¢ilik
gibi algilanmas1 yiiziinden bu 0zdeyisi anlatmada sorun yasadiklarini ifade etmislerdir.
Ozdeyisi halkgilik kapsaminda ele alan Ogretmenler ise, bunu esitlik kavramiyla
anlatmiglardir. Ancak esitlik kavraminin da anlagilmadigi durumlar goriilmistiir. Dolayisiyla

bu ilkenin anlatiminda basar1 oraninin degiskenligi fazla olmustur.

Devletgilik ilkesindeki yorumlara bakildiginda, bu ilkenin artik uygulanmiyor
olusunun Ogrenciler {lizerinde olumsuz bir etki yarattigi anlasilmistir. Ayrica Ogrencilerin
uluslararasi, ithalat-ihracat gibi bazi kavramlar1 anlamakta giiclik ¢ektigi de gorulmektedir.
Bu da o&grencilerin konuyu anlamalari adina hazirbulunugluklarinin yetersiz kaldigini

ispatlamaktadir.

Laiklik ilkesiyle ilgili elde edilen 6gretmen goriislerinde, baz1 6grencilerde bu konuyla
ilgili Onyargilarin bulunmasinin, bu konunun yeterince anlasgilmasii engelledigi tespit
edilmistir. Ders kitabinin bu Onyargilarin giderilmesinde yardimci oldugunu ileri siiren
ogretmenlerin yaninda bu yorumlara katilmayan 6gretmenler de bulunmaktadir. Bu konuda

Tiirk ve azinlik okulu 6gretmenleri ikiye ayrilmaktadir.
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Inkilapcilik, giincelligini hala korudugu icin dgrenciler tarafindan anlasilmasi kolay
ilkelerden biri oldugu goriilmektedir. Ancak bu konunun ders kitabinda iki sayfayla
Ozetlenmesi ve gorsel anlamda yetersiz kalmasi 6gretmenlerin elestiri konusu haline gelmistir.
Baz1 6grencilerde 6nyargilar da barindiran bu ilkenin, ders kitabinda ¢ok 6zet bir sekilde yer

almasi1 Onyargilar1 gidermede basarili olamamasina neden olmustur.

Etkinliklerin Atatiirk ilke ve inkilaplarima sahip ¢ikma ve devamliligini saglama
durumu ve bunlarin kazanimlarla uyumunun soruldugu soruya gelen cevaplardan, birgok
ogretmenin sikint1 yasadiklart anlagilmistir. Ctnkl bu konu biligsel alandan ziyade duyussal
alani ilgilendirmektedir. Ancak dgretmenlerin biiyiik cogunlugu duyussal olarak ders kitabini
uygun gormediklerini sdylemislerdir. Biligsel alana ve TEOG simavina yogunlasan ders kitabi,
bazi Ogrencilerdeki oOnyargilart kaldirmaya da yetmemektedir. Bu konuyla ilgili T19’un
“Ogrencilerimiz genel olarak onyargili geliyorlar. Doldurulmus bir vaziyetteler. Konuyla
ilgili bilgili olan olmayan kisilerin yorumlart cocuklarin on hazirligint olumsuz etkiliyor.
Kitaplarimizda da her seyin hatasiz ve dort dortliik yasanmis gibi anlattigimiz icin
ogrenciler duyussal bag kurmakta zorlanwyorlar” yorumu 0ornek olarak verilebilir.
Dolayisiyla gilinlik hayattan edindigi yanlis bilgilerle okula gelen bazi 6grenciler, ders
kitabindaki anlatimla ¢eliskiler yasayabilmekte, bu ylzden de ilke ve inkilaplara sahip ¢ikma
potansiyeli gosterememektedirler. Bu konuyla ilgili gesitli etkinliklerin yaptirilmasi ve olasi

onyargilarin giderilmesi 6nem arz etmektedir.

Goriisme yapilan 6gretmenler, ders kitabindaki igerigi “Atatiirk ilkelerinin modern
Tiirkiye’nin kurulusu ve gelismesindeki yerine ve onemine inanir.” ifadesini kazandirmasi
baglaminda genel olarak basarili bulmuslardir. Bu konuda &grencilerin modern hayatin
getirilerini gunliik hayatta kolayca fark edebilmeleri de 6nemli bir faktordir. Ogretmenlerin
dogru yonlendirmeler yapmalar1 sayesinde, bu konunun anlagilmasma biiyiik problemlere

rastlanilmadigi gorilmektedir.

Ogretmenlerin “Atatiirkciiliik” iinitesi hakkinda gdzlemledigi sorunlarda, bazi ortak
gortisler etrafinda birlestikleri anlasilmaktadir. Yani goriisiilen 6gretmenlerden pek ¢ogu ayni
sorunlar1 yasamuslardir. Unitenin bilissel ve duyussal kazanimlari etkili bir sekilde
veremediginden yakinan pek ¢ok Ogretmen bu noktada bircok sebep ileri siirmiislerdir.
Goriigiilen o6gretmenlerin  karsilagtiklart  kimi  sorunlari, kendi c¢abalariyla gidermeye
calistiklar1 tespit edilmistir. Ayrica bu 6gretmenlerin farkli kaynaklar kullanarak kazanimlara

ulagmada istekli olduklar1 da belirlenmistir.
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5.2. ONERILER

Goriisme yapilan 6gretmenlerin ders kitabiyla ilgili bir¢ok problem yasadigi bulgular
kisminda uzun bir sekilde irdelenmistir. Yoluk (2010) da ders kitaplarinda hem igerik hem
gorsel tasarim problemleri oldugundan bahsetmistir. Bu problemlerden biri Ginesar (2017)’1n
belirttigi gibi igerigin yogun ve metinlerin uzun olmasi konusudur. Bu baglamda
ogretmenlerin sadece ders kitabina bagli kalmamalar1 gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Yoksa
ders sikict bir hal alabilir. Ogretmenlerin derslerini birinci elden kaynak kullanarak
yapilandirmaci bir anlayisla islemeye calismasi, etkili bir yontem olarak gorulebilir. Ancak
Ogretmenler genellikle bu tiir galismalara yabanci kalmakta ve ders kitab1 disina ¢ikmadan
derslerini geleneksel bicimde islemektedirler. Birinci elden kaynak; ge¢misten giiniimiize
orijinal olarak gelen her tiirlii belge ve esya olarak tanimlanabilir (A¢ikalin, 2018, s.77-78).
Ozellikle bu dersin en 6nemli birinci el kaynaklarinda olan Nutuk’un kullanmasi oldukca

(3

faydali goriilmektedir. T16’nin “...cocuklar Atatiirk’iin siozlerini bizzat kendi kitabindan
okursa daha etkili olacagint diigiinityorum” yorumunda belirttigi gibi Nutuk okuyan

ogrenciler konular1 daha rahat kavrayacaklardir.

Ders kitabindaki gorseller dersi verimli islemek adina yeterli goriilmemektedir. Tiizlin
(2008) ders kitabinda fotograf, karikatiir, tablo, kavram haritas1 gibi gorsel materyallere bol
miktarda sik¢a yer verilmesi gerektigini ifade etmistir. Gorlisme yapilan bir¢cok 6gretmen de
yorumlarinda bu konuya deginmislerdir. Ancak onemli olan ¢ok sayida gorsel degil, nitelikli
gorsel kullaniminin saglanmasidir. Clinkii fazla miktarda gorsel Ogrencilerin dikkatini

dagitabilir ve onlar1 asil konudan uzaklastirabilir.

Arslan 2010’da yaptig1 calismada Ogrencilerdeki kavram yanilgilarinin nedenini
arastirmig, bunda; Ogretmenlerin, Ogrenci ve Ogretmen Ozelliklerinin, egitim-6gretim
ortaminin, egitim durumlarinin, sosyo-ekonomik ¢evrenin ve ders plani gibi faktorlerin etkili
oldugunu belirlemistir. Gorlisme yapilan Tiirk ve azinlik okullarindaki 6gretmenler,
ogrencilerinin geldikleri ¢evrenin dersteki kavram yanilgilarini artirdigini tespit etmislerdir.
Burada en 6nemli nokta bu yanilgilar1 kaldirmada ders kitabinin yetersiz kaldiginin ortaya
cikmasidir. Bu anlamda ders kitab1 diizenlenirken kavram yanilgilar lizerinde durulmali hatta
ogretmenlerden alternatif fikirler alinmalidir. Ciinkii bir¢ok kavram yanilgisinin varlig1 dersin

islenisi esnasinda agiga ¢ikmakta ve 6gretmenler tarafindan diizeltilmektedir.

Diger bir sorun Gencer (2007)’in iizerinde durdugu gibi biligsel alana ait amaglarin

gerceklesmesinin, duyussal alana ait amaglarin Oniine ge¢mesidir. Fakat bu dersle ilgili
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duyussal kazanimlarin verilmesi igin etkili bir egitim ortami saglanmasi gerekmektedir. Elde
edilen verilerle, haftada iki saat olan T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin hem bilissel
hem duyussal kazanim vermeye elverigli olmadigi anlasilmistir. Bu sebeple dersin siresi
mutlaka artirllmalidir. Bunun yaninda gezi-gézlem yapmak bu Gnitenin hatta dersin
kavranmasit adma siiphesiz biiyiik bir etki yaratmaktadir. Kahramanoglu (2014) da
Atatiirkgliliiglin  6grenciler tarafindan yeterince benimsemesi ve duyussal kazanimlarin
gliclendirilmesi adina gezi-gézlem yapilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ancak her zaman
gezi yapabilme olanagi bulunamaz. A1’in de dedigi tizere “Bazen tabi kosullar uygun oluyor
ya da olmuyor ama en azindan sanal bir gezi bile bazen ise yarayabilir”. Gelisen
teknolojiyle beraber smifa gezi ortamini getirmek artik miimkiin olabilmektedir. Online
geziler veya sanal turlar 6grencilerin bilgisayar ve internet destekli olarak sinif i¢inden ilgili
gezi yerini gOrmesini saglayan gezilerdir (Agikalin, 2018, s.57). Akilli tahtalarin
yayginlagmasi ile birlikte artik bu tarz geziler sinif ortaminda da yapilabilir. Ancak bu sanal
geziler i¢in yillik planda mutlaka yer ac¢ilmalidir. Bu tarz 6gretim yontemleri sayesinde, hem

ders verimli bir sekilde islenebilir hem de iist diizey biligsel ve duyussal kazanimlar elde

edilebilir.

Doénmez, Yazict ve Demirez 2016°da yazdiklar1 makalede; belirli strateji, yontem ve
tekniklerin uygulanmasinin, etkili bir &grenme-6gretmen ortami icin Onemli oldugunu
aktarmiglardir. Calismada goriislerine basvurulan 6gretmenler, 6grencilerinin kolay ve zor
anladig ilkeler oldugu belirtmislerdir. Bu baglamda anlasilmasi zor oldugu tespit edilen
ilkeler icin farkli yontem ve teknikler ise kosulmalidir. Ders kitab1 da bu yontem ve tekniklere
uygun hale getirilerek diizenlenmelidir. Bunlarin yaninda ders kitabin1 desteklemesi beklenen
calisma kitaplar1 da yeniden ele alinmalidir. Yildirim (2014) da ¢alisma kitaplarmin verimli

kullanilamadigin1 savunmaktadir.

Bunlarin yani sira ders kitabinda Atatiirk’{in hayatina daha ¢ok vurgu yapilmalidir.
Ciinkii ilkokul hatta anaokulundan beri 6grencilerin asina olduklar1 bir konu olan Atatiirk’iin
hayati 6zellikle Ataturkcullk Unitesi ile iligkilendirilirse, 6grenciye yeni ve soyut bir konuya
giris yapiyor gibi gelmeyecektir. Ogrenciler eskiden beri bildikleri bir konunun biraz

genisletilmis halinin islendigini gordiiklerinde kaygi seviyeleri de diisecektir.

Atatlirkgiiliik ilkeleri kapsaminda onerileri ise sdyle siralanmak miimkiindiir:
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5.2.1. Cumhuriyetcilik ilkesi

Cumhuriyetgilik ilkesinin, diger Atatiirk ilkelerine nazaran daha kolay anlasildigi
tespit edilmistir. Aragtirma yapilan Tirk ve azinlik okullarinda gorevli 6gretmenlerin biiyiik
bolimii 6grencilerinin, glinimiizde rahatlikla izlenebilen getirileri sayesinde cumhuriyet
hayatint en iyi sekilde kavradiklarini aktarmislardir. Cumhuriyetcilik ilkesinin daha iyi

anlasilmasi adina, Nutuk gibi birinci el kaynaklara daha fazla yer verilebilir.
5.2.2. Milliyetcilik Tlkesi

Milliyetcilik ilkesi Uzerine, goriisme yapilan azinlik okullarindaki bazi 6gretmenler,
ogrencilerinde Turk milletine aidiyet duygusunun tam gelismedigi saptamislardir. Buna
azinliklarin Tiirkiye Cumhuriyeti’ne yaptig1 katkilarin ders kitabinda tam anlatilmamasi sebep
olabilir. Ornegin, “Atatiirk’iin milliyetcilik ilkesinden yola ¢ikarak milli birlik ve beraberligin
Oonemine inanir.” Kazanimimi daha etkili verebilmek igin, |. Dlinya Savasi ve Kurtulus
Savasi’nda cephede diismana karsi kahramanca savasan azinliklarimiza da yer verilebilir.
Clnkl ders kitabinda azmliklarimizin vatanin kurtulmasi adina yaptiklari miicadelenin
anlatimi eksik kalmistir. Tiim bunlar da ders kitabinda milli birlik ve beraberligin tam
aktaritlamamasina neden olmaktadir. Bu yilizden Atatiirk’iin milliyetcilik ilkesinin, ders
kitabinda dogru bir sekilde anlatilmasi biliylik O6nem tagimaktadir. Ayrica milliyetgilik
kavraminin irk¢ilik anlamina gelmediginin kitapta israrla vurgulanmasi gereklidir, ¢linki bu

konudaki yanlis algilamalar halen devam etmektedir.
5.2.3. Halkqihk Tlkesi

Halkc¢ilik ilkesi hakkinda, azinlik okullarinda olumlu ortak bir goriisiin hakim
olmadig: tespit edilmistir. Ozellikle esitlik konusunda yer verilen tartismalarda ders kitabiin
yetersiz kaldig1 durumlar gozlenmektedir. Bulgular kisminda “Tiirkiye Cumhuriyeti’ni kuran
Tirkiye halkina Tirk milleti denir.” 6zdeyisi Uzerinden elde edilen verilere gore, bazi
ogretmenlerin bu konuyu net bir sekilde Ogrencilerine aktaramadiklar1 ortaya g¢ikmistir.
Ozellikle Tiirk vatandasi olup farkli milletlere mensup 6grencilerin bu konuyla bazi sikintilar
yasayabilmesi olasilik dahilinde goriilmiistiir. Bu boliimde kullanilan sdylemin daha kapsayici
olmas1 ve igerigin yeniden yazilmasi Onerilebilir. Ayni zamanda azmliklarimizi sanki
ulkemize faydasi1 dokunmayan bir topluluk gibi ve genelde sadece savaslarla ilgili bolimlerde
yer verilmesi duzeltilmelidir. TUm vatandaslar esit kabul edildigi halde, bunu géstermek adina

sadece halkgilik kismimin degil, tiim 8.simf T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinin
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azinliklar1 kapsar sekilde daha hassas yazilmasi gerekmektedir. Yahudi, Rum ve Ermeni
vatandaslarin Ulkemize yaptigi katkilar da igerikte vurgulanabilir. Ornegin: Atatiirk’iin
imzasini yaratan ve dnemli dil ¢alismalar1 nedeniyle soyadi1 Atatiirk tarafindan Dilacar olarak

verilen Agop DILACAR’dan bu kisimda bahsedilebilir.
5.2.4. Devletcilik Ilkesi

Devletgilik ilkesinin benimsenmesi, herhangi bir siyasi veya ideolojik egilim degil,
tamamen devrin pratik kosullarindan dogmustur (Lewis, 2011, s.383). Bu yiizden
devlet¢iligin hangi sartlardan dogdugu ders kitabinda agik¢a belirtilmelidir. Bez, seker, un vs.
gibi acil tikketim ihtiyaglarina yonelik sanayilesmenin nigin devlet tekeli altinda yiirtitildigi
daha net verilmelidir (Ortayli, 2018, 5.373). Ogretmenlerle yapilan goriismelerde devletgilik
ilkesinin kavram karmasasi nedeniyle Ogrenciler tarafindan cogu kez anlasilamadigi tespit
edilmistir. Ogrencilerin 6zellikle ithalat ve ihracat, ulusal ve uluslararasi kavramlarmi
karigtirdigi belirtilmistir. Taninmis sirket veya kurumlardan somut Ornekler vererek bu

kavramlarin daha saglikli anlagilmasi saglanabilir.
5.2.5. Laiklik ilkesi

Tiim diinyadaki ders kitaplarini inceleyen George Eckert Enstitiisii’'ne gore, ders
kitaplar1 Onyargiyla savagmak, cogulculugu bir fayda olarak sunmak, inanglar1 ifade etme
hakkina saygiya dayali karsilikli anlayisi tesvik etmek icin ortak degerleri ve insan haklarina
dayanan standartlar1 yiiceltirken dini ¢esitliligi tanitmalidir (UNESCO, 2017, s.9). Ancak
goriisme yapilan bazi Ogretmenlere gore, incelenen ders kitabi, laikligi daha cok devlet
politikasi olarak vermekte ¢esitli dinlerin varligiyla ilgili giincel 6rnekler vermemektedir.
Halbuki glnlik hayatta bu ilke ¢okga tartisilmaktadir. Laiklik konusu anlatilirken
azinliklarimizin  farkli dinlere sahip oldugu ancak bu durumun toplumda bir ayrim
yaratmadigmin alti ¢izilmelidir. Onyargilarin yogunlastigi ilkelerden biri olan laikligin ders
kitabinda, tiim dinlere saygi duyan ve akil ile bilimin 6nderligini kabul eden bir ilke olduguna

daha ¢ok vurgu yapilmalidir.
5.2.6. Inkilapcihik Tlkesi

Inkilapgilik, dgrencilerin kolayca anladiklari bir ilke olarak karsimiza gikmaktadir.
Cagdaslasma ve yeniyi ¢agristirdigi icin 6gretmenler guintimizden drneklerle bu ilkeyi rahatga
isleyebilmektedirler. Ancak 6grencilere sunulacak olaylar dikkatli secilmeli ve dgrencilerin

inkilapciligin mantigin1 kavramalari saglanmalidir.
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EKLER

Ek-1: Arastirma Izinleri

T.C:
ISTANBUL VALILIiGi
il Milli Egitim Miidiirliigii

\“utm%
)

ot

14
¥

Sayr :59090411-20-E.5016567 12/04/2017
Konu: Anket ve Arastirma Izin Talebi

VALILIK MAKAMINA

Ilgi: a) 03.04.2017 tarihli dilekce.
b) MEB. Yen. ve Eg. Tek. Gn Md. 07.03.2012 tarih ve 3616 sayil1 2012/13 nolu gen.
¢) Milli Egitim Arastirma ve Anket Komisyonunun 11.04.2017 tarihli tutanagi.

istanbul Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii yiiksek lisans 6grencisi Ebru
KESKIiN'in "Sekizinci Simif T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi, Atatiirkeiiliik
Unitesinin islenisine iliskin Ogretmen Goriigleri" konulu tezi kapsaminda, ilimiz Sisli,
Esenler, Fatih, ve Bakirkdy ilgelerinde bulunan ortaokullarda gérev yapan T.C. inkilap Tarihi
ve Atatiirketiliik dersine giren Ogretmenlere; gériisme soru formunu uygulama istemi
hakkindaki ilgi (a) dilekge ve ekleri Miidiirliigiimiizce incelenmistir.

Aragtirmacinin; s6z konusu talebi; bilimsel amag disinda kullaniimamast, uygulama
sirasinda bir 6rnegi miidiirliigiimiizde muhafaza edilen miihiirlii ve imzal veri toplama
araclarimin uygulanilmasi, katihmeilarin goniilliiliik esasina gore secilmesi, arastirma
sonu¢ raporunun miidiirliigiimiizden izin alinmadan kamuoyuyla paylagilmamas:
kosuluyla, okul idarelerinin denetim, gozetim ve sorumlulugunda, egitim-6gretimi
aksatmayacak sekilde ilgi (b) Bakanlik emri esaslar1 dahilinde uygulanmasi, sonu¢tan
Miidiirligiimiize rapor halinde (CD formatinda) bilgi verilmesi kaydiyla
Midirligtimiizce uygun gériilmektedir.

Makamlarimzca da uygun gériilmesi halinde olurlarimiza arz ederim.

Omer Faruk YELKENCI
Milli Egitim Midiiri

OLUR
12/04/2017

Ahmet Hamdi USTA
Vali a.
Vali Yardimcisi

Ek:1- Genelge
2- Komisyon Tutanagi

il Milli Egitim Miidarligi Binbirdirek M. imran Oktem Cad. A.BALTA VHKI
No:1 Eski Adliye Binasi Sultanahmet Fatih/istanbul Tel: (0 212) 455 04 00-239
E-Posta: sgb34@meb.gov.tr Faks: (0 212)455 06 52

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir. http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden Oba9-ed3d-36e8-9059-8ed3 kodu ile teyit edilebilir.
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»\tmﬂ“t T.C.

¥ ‘*'4,& ISTANBUL VALILIGI
i\“ j il Milli Egitim Miidiirliigii
Say1 : 59090411-44-E.5077894 13.04.2017

Konu: Anket ve Arastirma Izin Talebi

Saym: Ebru KESKIN

Iigi:  a) 03.04.2017 tarihli dilekgeniz.
b) Valilik Makamimn 12.04.2017 tarih ve 5016567 sayil oluru.

"Sekizinci Simf T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkeiilik Dersi, Atatiirkeiiliik
Unitesinin islenisine iliskin Ogretmen Goriisleri" teziniz hakkindaki ilgi (a) dilekce ve
ekleri ilgi (b) valilik onayi ile uygun goriilmiistiir.

Bilgilerinizi ve s6z konusu talebiniz; bilimsel amag disinda kullanmamast, uygulama
sirasinda bir 6rnegi miidiirliigiimiizde muhafaza edilen miihiirlii ve imzal veri toplama
araglarmin uygulanmasi, katilimcilarin goniilliilik esasina gére segilmesi, arastirma sonug
raporunun miidiirligiimiizden izin alimmadan kamuoyuyla paylagilmamasi kosuluyla, gerekli
duyurunun arastirmaci tarafindan yapilmasi, okul idarecilerinin denetim, gozetim ve
sorumlulugunda, egitim-6gretimi aksatmayacak sekilde ilgi (b) Valilik Onay: dogrultusunda
uygulanmasi ve islem bittikten sonra 2 (iki) hafta iginde sonugtan Miidiirligimiiz Strateji
Gelistirme Boliimiine rapor halinde bilgi verilmesini rica ederim.

Harun TUYSUZ
Miidiir a.
Miidiir Yardimcisi

EK:1- Valilik Onay1

2- Olgekler
I Milli Egitim Midiirligi Binbirdirek M. Imran Oktem Cad. A. BALTA VHKI
No:1 Eski Adliye Binasi Sultanahmet Fatih/Istanbul Tel: (0 212) 455 04 00-239

E-Posta: sgb34(@meb.gov.tr Faks: (0 212)455 06 52

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmistir. http://evraksorgu.meb.gov.r adresinden cbd8-44cc-31e8-b026-09a7 kodu ile teyit edilebilir.
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Ek-2: 2016-2017 Egitim Ogretim Yilinda ilkokul ve Ortaokul Haftahk Ders

Cizelgesi

ILKOGRETIM KURUMLARI {(ILKOKUL VE ORTAOKUL) HAFTALIK DERS CiZELGESI

SINIFLAR
DERSLER ILKOKUL DRTAOKUL
1 F 3 4 5 6 T ]
Tirkge 10 10k B ] i} i 5 5
Matcmatik 5 5 5 5 5 5 5 5
Hayat Bilgisi 4 4 3
Fen Bilimleri 3 3 4 4 4 4
Sosyal Bilgiler 3 3 3 3
T.C. inkalip Tarihi ve Atatiirkgiiliik 2
s |¥abanci Dl 2 2 2 3 3 4 4
E D¥in Eiiltiiri ve Ahlak Bilzisi 2 2 2 2 2
§ Crorsel Sanatlar 1 1 1 1 1 1 1 1
g Miizik 1 1 1 1 1 1 1 1
= |9yun ve Fiziki Etkinlikler 5 5 5 2
E‘ Beden Efitimi ve Spor 2 2 2 2
'Ei' Teknoloji we Tasarim 2 2
o | Tmafik Givenligs 1
~ Bilisim Teknolojilen ve Yazlim 2 2
Rehberlik ve Kariyer Planlama 1
insan Haklan, Yurttashk ve Demokrasi 2
FZORUNLLU DERS TOPLAMI 26 28 28 30 29 29 29 29
. _ |Kuran-1 Kerim (4} 2 2 2 2
S{I__I}_;L_':‘I::Ek ve ]’n:yj.camh{:rim-lzm Hayat (4) 2 2 2 2
Il'emel Dini Bilgiler (2) 2 2 2 2
Okuma Becerilen (1) 2 2
¥l we Yazarhk ve Yarma Beceriler (4) 2 2 2 2
Anlatim Yasayan [Mller ve Lehgeler (4) 2 2 2 2
[letisim ve Sunum Becerileri (1) 2 2
. Yabancy [l { Bakanlar Kurulo Karan
- Yabanc: Dil [0, o bl F_-'d:ln:n Diller) (4) 2 2 2 2
= Fen Bilimlert Bilim Uygulamalan (4) 2 2 2 2
i "_i:n Thmiernt  Infatemnatik Uygulamalar: (4) 2 2 2 2
g Matematik E,v.':'.rTc ]:EIl'iI'nl{].} - 2 2
et Bilisim Teknolojiler ve Y azslum (2) 2 2
d Crdrsel Sanatlar ( Resim, Gelencksel 4 N - -
= Sanatlar, Plastik Sanatlar vb.) (4) 24y | 2/3) | 24y | 2114)
= Miizik (4) I I e
St v Spor S e o B BRI
Drama (2) 2 2
Zeka Oyunlan (4) 2 2 2 2
Halk Kiiltirii {4) 2 2 2 2
“Sehrimiz " (1) 2 2 2 2
H'D:i.}'al Medya Okuryvazarhg (1) 2 2
Bilimler
Hukuk ve Adalet (1) 2 2 2
Diiisiinme Egitimi {2) 2 2
Segilebilecek Ders Saati Sayvisa L] L] L] L]
SERBEST ETKINLIKLER 4 2 2
TOPLAM DERS 30 30 30 30 3is 35 35 is
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