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ONSOZ

Sincan Uygur Ozerk Bolgesi ¢ogunlugu Uygurlardan olusan bircok etnik
azmligin yasadig1 Cin Halk Cumhuriyeti yonetimi altinda bir bélgedir. Cin’in 6zerk
eyaletlerinden biri olan Sincan 6zyonetim hakkina sahiptir fakat bir ¢ok alanda
oldugu gibi egitimde de Cin’in benimsedigi sosyalist egitim sistemini uygulamaktan
dolay1 kendine ait degerleri egitime dahil edememektedir. Bu nedenle halkinin biiyiik
bir kismi egitimden istedigi faydayr goéremedigi gibi, bu ihtiyacin1 gidermek ig¢in
Tiirkiye gibi kiiltiirel a¢idan kendine yakin iilkelere go¢ etmektedir. Tiirkiye’ye
kimisi ailecek kimisi de bireysel olarak gelen bu 6grencilerin Sincan’in egitimiyle
ilgili goriisleri Sincan egitim yapisini ve giincel durumunu anlamak i¢in ¢ok
o6nemli.Cin dili ve edebiyat1 lisans boliimiinii bitirmis bir 6grenci olarak bu konuya
151k tutmakve arastirmak istedim.Bu maksatla goriiglerini aldigimiz tiim 6grencilere,
bu calismanin planlanip yliriitiilmesine ve akademik niteliginin yiikseltilmesinde
bana degerli yardimlarimi esirgemeyen danisman hocam Prof. Dr. Hasan

AKGUNDUZ’e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Calisma verilerini derlerken ve ses kayitlarini desifre ederken sik sik benden
uzak kalan kizim Elif Idil’e gosterdigi sabir icin ve bana bu calismayr saglikli
bitirebilmem icin moral ve motivasyon destegini sunan esim Zeki VARICI’ya,
benden dualarini eksik etmeyen, beni bugiinlere getiren ANNE ve BABAMA ¢ok

tesekkiir ediyorum.

EMEL VARICI



OZET

SINCAN OZERK BOLGESININ GUNCEL EGITiM PROFILINE iLiSKiN
BiR ARASTIRMA

Bu arastirmanin genel amaci; Cin’e bagli Sincan Ozerk Bélgesi’nin giincel
egitim profilini belirlemektir. Betimsel-nitel desende yapilan arastirmada genel
amaca bagli olarak kuramsal amag, egitim programi, 6gretmen, 6grenci ve 6grenme
cevresi dokiiman incelemesiyle elde edilen literatiir destegi ve Tiirkiye’de egitim
gdren Sincanli dgrencilerin Sincan Ozerk Bélge Egitim Durumuyla ilgili sesli kayit

gorisleri 15181nda irdelenmistir.

Arastirmada Oncelikle alan yazin taramasi yapilarak Cin Halk Cumbhuriyeti,
sosyalist egitim anlayis1 ve Sincan Ozerk Bolgesi’nin kuramsal ve tarihsel boyutlar:
temellendirilmistir. Betimsel-nitel bir aragtirma olan bu ¢alismada dokiiman analizi
teknigi kullanilmigtir. Verilerin g¢esitlendirilmesi amaciyla yari yapilandirilmig
goriisme tekniginden yararlanilmistir. Arastirmada dokiiman incelemesi i¢in Cin
Halk Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi ve Sincan Ozerk Bolgesi Milli Egitim
Bolimi Baskanligi’nin resmi rapor, agiklama ve yayinlarindan, YOK Tez’e, Google
Scholar’a yiiklenmis olan makale ve tezlerden yararlanilmistir. Ogrenci goriisleri igin
2018-2019 yilinda Tiirkiye’de yiiksekogrenim goren Sincanli 30 Ogrencinin
gorlslerine miiracaat edilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz teknigi ile

¢Oziimlenmistir.

Aragtirmada Sincan Ozerk Bélge’nin Cin’in uyguladifi sosyalist egitim
sistemini benimsendigi, Uygurlarin egitiminde ‘“azinliklarin egitimi” bakisinin
benimsendigi tespit edilmistir. Egitim sisteminin ve iradi yapinin ademi merkeziyetci
yapida oldugu, baslangigta egitimde firsat esitligi, anadilde egitim ve etnik yapilarin
egitim ihtiyaclarinin gozetildigi fakat zamanla siyasi baskilarin artmasi sonucunda
Cince egitim, Uygurlara yonelik engelleme ve yok saymanin artirildigi, bu nedenle

Uygurlarin yurt disinda egitim arayisina yoneldigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sincan-Uygur Ozerk Bolgesi, Cin Halk Cumhuriyeti
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ABSTRACT

A RESEARCH ON THE CURRENT EDUCITION PROFILE OF XINJIANG
AUTONOMOUS REGION

The general purpose of this research; To determine the current education
profile of Xinjiang Autonomous Region of China. Descriptive-qualitative in research
in the pattern depending on the overall objective theoretical objectives, curriculum,
teachers, students and the learning environment document literatures support
obtained by the examination and Xinjiang incoming students for training from
Xinjiang Autonomous Region to Turkey with information was discussed obtained

the views on the situation.

In the research, first of all, the literature of the People's Republic of China,
socialist education concept and the theoretical and historical dimensions of Xinjiang
were based. In this study which is a descriptive-qualitative research, document
analysis technique is used. In order to diversify the data, semi-structured interview
technique was used. In the study, the articles and theses that were uploaded to the
Council of Higher Education of the Republic of China, explanations and publications
of the Departman of Xinjiang have been used. In this study, has been taken 30
students opinions, who come from Xinjiang to Turkey and studying at the
university's between 2018-2019 year. The students opinions were analyzed with

descriptive analysis technique.

In the study, it has been determined that Xinjiang Autonomous Region has
adopted the socialist education system implemented by China and Uyghurs have
been educated as a minority. It has been determined that in the education center in
Xinjiang, equality of opportunity, education in the mother tongue and the ethnical
structures were taken into consideration in education, but because of the increase in
political pressures, Chinese education, the prevention and ignoring attitudes towards
Uighurs increased. For this reason, it has been determined that Uighurs are interested

in studying abroad.

Keywords: Xinjiang-UighurAutonomous Region of China, The Peoples’s Republic
of China
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1. GIRIS

1.1.PROBLEM DURUMU

Ulkeler egitim sistemlerini belirlerken sadece pedagojik gerekceleri degil,
ayni zamanda toplumsal, tarihi, ekonomik ve politik degiskenleri de dikkate
almaktadirlar. Ulke olarak toplumsal ihtiyaclarin etkili ve siirdiiriilebilir bir sekilde
karsilanmasi 6nemlidir. Bu konuda farkli egitim goriisleri, yaklasim ve felsefeleri yol

gosterici Ozellikler tasir.

Bir diislince sistemi, diinya goriisii ve hayati kavranig bigimi olarak
birbirinden ayrigsarak gelisen felsefi goriisler varlik, bilim, sanat ve egitim konularina
da farkli yaklasmaktadirlar (SOnmez, 2002). Kimileri sadece varolusu dikkate alip
buna bagli olarak hayati var eden idealler iizerinden hayati kavramaya calisirken,
kimileri ise diigiincelerinin ana merkezine toplumsal yasamin reel gerceklerini,
toplumsal faydayi, bireysel faydayi, devleti veya {iretim ve gelismeyi
yerlestirmiglerdir. Her ne kadar her birinin bir digerinden ayrisan ya da kismen
benzesen taraflar1 olsa da, ana amaglarinin hayati kavramaya farkli pencerelerden

bakmak oldugu bilinir.

Bu felsefi goriislerin her biri sadece birer felsefi goriis olarak kalmamis bir
siyaset kurumunun, inanis bi¢iminin, insanlarin yasam bi¢imlerinin, ekonomi, sanat,
edebiyat ve egitim gibi kurumlarin da aymi sistematik diislince icerisinde
sekillenmesine neden olmuslardir (Aslanoglu, 2012). Bu etkiyle gelisen daimici,
esasici, ilerlemeci, yeniden kurmaci, naturalist, diyalektik materyalist ve hiimanist

egitim felsefeleri egitim kurumunun tiim alanlarinda etkisini gostermistir.

Her bir egitim felsefesi ¢esitli donemlerde, oncelikle dogduklar iilkelerden
baslamak iizere diger bazi iilkelerce de genel bir uygulama alani bulmustur.
Psikoloji, felsefe ve insan bilimleri ilizerine bilimsel arastirmalarin hiz kazandigi
basta ABD, Almanya, Ingiltere, italya, Fransa, Rusya gibi gelismis iilkeler bu egitim
felsefelerini caga uygun olarak etkili kullanabilmislerdir (Binbasioglu, 1982).

Eski Yunan’dan itibaren Almanya, Ingiltere, Italya, Fransa ve hatta
Sosvyetler Birligi ve Osmanli Imparatorlugu da dahil iilkeler sahip olduklar1 yiiksek

bilimsel seviye, sosyal, kiiltiirel ve ahlaki degerleri korumak amaciyla yeni nesillere

1



aktarmay1 egitimin Oncelikleri olarak belirlemislerdir. Bu nedenle oncelikli olarak
idealizmden ve nispeten realizmden beslenen dimici egitim felsefesi bu iilkelerde ilk
donemlerde benimsenmistir. Hayata evrensel bir bakisla yaklagsan bu goriiste insanin
farkl kiiltiirlere sahip olmasina karsin temelde ayni1 6zelliklerde oldugunu diisiiniir
ve verilecek egitimin de bu c¢ergevede olmasini dgiitler (Altinkurt, 2012). Bunun
yaninda egitimde kutsal 6greti ve yonetim otoriteleri de dikkate alinir (Erkilig, 2013).
Zamanla toplumsal yagsamin gelisimsel 6zellikleri dikkate alininca var olan kiiltiiriin
degistirilebilecegini esasici egitim felsefesi benimsenmistir. Béylece alinan bilgi
sadece olan1 korumak degil, hayati degistirmeye de yarayacaktir (Biilbiil, Cuhadar ve
llgaz, 2013). Zamanla Avrupa’da ilerlemeyi onemseyen Almanya, Ingiltere ve
Fransa gibi iilkelerce benimsendigi bilinir. Toplumsal gelisim, demokrasi ve iktisadi
kalkinmanin 6ne ¢iktigi 20. yiizyilin baslarinda ise pragmatizm felsefesinden
etkilenen B. Russell ve J. Dewey tarafindan gelistirilen ilerlemeci egitim felsefesi
daha fazla kabul gérmiis, basta ABD olmak iizere iktisadi kalkinma ve demokrasiyi
oncelikli devlet politikasi edinen Avrupa iilkeleri de uygulamaya baslamistir.
Toprake¢1 (2002) bu felsefede “degisim” kavramina fazla énem verildiginin altini
cizer. Diger ilk iki felsefeye gore daha gilincel oOzellik ve nitelik tasiyan
ilerlemecilikte “egitim gelecege hazirlik degil, yasamin kendisidir” goriisliniin
benimsendigini vurgular. Ayni1 donemlerde toplumsal egitim ya da iilke kalkinmasi
meselesine ideolojik agilardan da bakislar vardir. Marks ve Engels’in Almanya’da
gelistirdikleri sosyalist diisiince bu li¢ egitim felsefesinden de beslenerek toplumun
bedensel, zihinsel, politeknik olarak ¢ok yonli ve biitiinciil bir anlayisla
egitilmelerini savunmustur. Adin1 “sosyalist egitim” olarak tanimladiklar1 bu bakis
basta Almanya, daha sonra Sovyetler Birligi, Kore ve Cin tarafindan sosyalist-

komiinist rejimin egitim felsefesi olarak tilkelerinde uygulamislardir (Ergiin, 1985).

Bu tiir egitim felesefeleri her ne kadar toplumsal baris ve refahi vadetseler de,
siyasal zeminin bazi ozellikleri nedeniyle kimi beklentiler tam karsilanamamastir.
Giliniimiize yaklastik¢a yine J. Dewey ve 1. Bergson’un 19. yiizyilin ortalarina dogru
giindeme getirdikleri “yeniden kurmacilik” egitim felsefesi giindeme gelmistir
(Tirkoglu 1997). Toplumun ve bireyin daha fazla 6zgiirliik ve se¢gme hakkina imkan
veren bu sistem Avrupa basta olmak iizere ABD ve Tiirkiye’de de farkli uygulama
ornekleriyle benimsenmistir. Insan odakli bu bakis Pestalozzi ve J.J. Rousseau
tarafindan naturalist egitim felsefesinin gelistirilmesine de yardimci olmustur

2



(S6nmez, 2002). Zayif olan insanin donatilarak gii¢lendirilmesi gerektigini savunan
goriis, egitimde bireyin gelistirilmesini daha fazla 6nemseyen Avrupali iilkelerce
etkin kullanilmistir (Terzi, 2008). insan1 daha da dzgiirlestiren varogluscu yaklasim
okul orgiitiinii ve hatta sistematik egitimi insanin 6zgilrliiglinii engelleyen bir faktor
olarak goriir. Insan dzgiirdiir ve 6zgiir birakilmalidir fakat insan hem kendi hem de
bagkalarinin davraniglarindan sorumludur bakisi 6nemsenmistir (Cevizci, 2012). Bu
bakis agisinda esas olan toplum ya da devletin ne istedigi degil, bireyin neye ihtiyaci

oldugudur.

Guntmizde bir ¢ok gelismis iilkenin 20. yiizyilin baslarindan itibaren
pragmatist, ilerlemeci ve yeniden yapilandirmaci yaklasimla egitim sistemlerini
gelistirdikleri bilinmektedir (Ergiin, 1985). Ozellikle siyasal yonetim bigimi
bakimindan iktisadi kalkinmayr Onceleyen, bunun da bireyden hareketle
gerceklestirilmesi gerektigini diisiinen Avrupali iilkeler, Tiirkiye ve ABD gibi iilkeler
egitim sistemlerinde daha liberal ve demokratik davranma egilimindedirler. Bu bakis
acilarii daha iyi yansitacagi sebebiyle Tiirkiye’de Cumhuriyetin kurulusundan beri
hakim olan ilerlemeci bakis, 2000°li yillarda yeniden yapilandirmaciliktan da

yararlanmaya baslamistir.

Devletin, kurumlarin, merkeziyet¢i diisiincenin ve toplumsal deger ve
kiiltiirlerin daha agir bastig1 eski Sosvyetler Birligi, Cin ve halen Suudi Arabistan
gibi lilkeler ise egitim sistemine daha “siyasal” ve “felsefi” agidan ideolojik ¢erceve
olusturmuslardir (Ergilin, 1985). Egitim sisteminin iilkede hakim olan sosyo-
ekonomik ve politik diisiincenin hakim kilinmasinda bir ara¢ olarak kullanildigi bu
iilkelerde bireysel tercihlerin genelde ikinci planda tutuldugu goriilmektedir. Bu
acidan bakildiginda egitim sistemlerinin kapitalist, demokratik, teokratik, sosyalist,

liberal, hiimaniter ya da ¢agdas olmak tizere farkli yonleri oldugu da anlagilmaktadir.

Almanya’da gelistirilen fakat sonralar1 Sovyetler Birligi’nde komiinist siyasal
rejimin 6nemli bir dinamigi haline gelen sosyalist egitim sistemi gelecegi gilivence
altina almak amaciyla yeni bir toplum olusturma g¢abasi giitmektedir. Bu nedenle
egitimin bireysel degil topluca, esitlik, toplumun her kesimini egitim, ¢ok yonli
egitim ve sosyalizm icin egitim bakislar1 egitimin amaglarinda yer almaktadir
(Karasoy, 2018). Cocugun erken yaslardan itibaren diizenli bir yapida egitilmesi, bu

sayede Uretken ve Ozgirliikk¢li diislincesinin gelistirilmesi, zihinsel, bedensel ve
3



politeknik ac¢idan egitilerek biitlinciil bir anlayisin egitimin her kademesine hakim
olmast hedeflenmistir. Temel itibariyle Marksist-Leninist egitim felsefesinden
beslenen, toplumun belirli bir kesimini degil, tamamini, bilimi iilkenin her yerine
gbtiirmeyi amacglamis, ideolojinin “smifsiz toplum™ (esitlik) prensiplerinin hayata
gecirilmesinde onemli aktorlerden biri olarak goriilen egitim, ayni zamanda {ilkenin
kalkinmasini ve tiim bu “olumlu ve faydali goriisleri” savunan sosyalizmi iilkede ve
dinyada hakim kilmayr amaglamistir (Tanriverdi ve Kiral, 2018). Uretim bu
sisteminin Onemli bir gostergesidir. Bu nedenle egitim siirecine giren her ¢ocuk
belirli bir yasa kadar okullarin is atdlyelerinde, olgunlastiktan sonra da {iiretim
hanelere ve ciftliklerde ¢aligmak {izere hem {iretim ve is ahlaki edinirler hem de bu

sekilde kendi zihinsel becerilerini terbiye ederler (Korolyov, 1989).

Cin Halk Cumhuriyeti Ikinci Diinya Savasi’ndan itibaren rejimin giivencesi
olarak sosyalist egitim sistemini benimsenmistir (Ergun, 1985). Sovyetler Birligi gibi
cok milletli bir yapiya ve genis topraklara sahip olan Cin benimsedigi bu egitim
sistemiyle toplumsal esitlik, kardeslik, adalet ve toplumun her kesimini egitmeyi
hedeflemistir. S6zmez (2002) diyalektik materyalizmin  6ncelikli  olarak
benimsendigi bu sistemin Oziinii agiklarken, bireyden ziyade toplumsal fayda 6n
planda tutulsa da, bireyler arasi esitlik, kardeslik ve adalet, herkesi ¢ok yonlii

yetistirmenin de arzulandigina dikkat ¢eker.

Sosyalist egitim sistemlerini uygulayan diger iilkelere gore Cin ayn1 zamanda
kokli bir tarihe ve Konfiigylis felsefesine hakimdir. Bu nedenle egitimde bir yandan
sosyalist egitim anlayisi, diger yandan ise Kiinflicylis 6gretisiyle erdemli ve ahlakl
insan yetistirme amaci gidiilmistiir (Goncii, 2016). Bu nedenle toplumun egitime
verdigi yiiksek deger, nitelikli bir insan yetistirme anlayisim1 giiden sosyalist egitim
anlayisi ile de uyum saglamaktadir. Konfligyiis ve Budist felsefelerindeki insanlar
arasinda esitlik Ogretisi sosyalist egitimce desteklenmis, siyasal yapmin Onemli

beslenme kaynaklarindan birisi olmustur.

Bu basariy1 nisbeten yakalamasima ragmen hala tasra ve sehirler arasinda
ciddi egitim kalitesi, toplumun farkli kesimleri arasinda ciddi gelismislik farklar:
gozlemlenen Cin egitim sistemi diger sosyalist iilkelerdeki gibi merkeziyetci bir
yapiya sahiptir. Bu nedenle programlar merkezi yonetimce belirlenmekte, okullar

arasinda farklilik olsa da tek tip kiyafet uygulamasi devam etmekte, egitim
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finansmaninin agirlikli kesimi kamu biitgesinden saglanmaktadir (Gonci, 2016). Her
ne kadar sosyalist egitimin Rusya’da uygulanis bi¢cimiyle benzerlik tasisa da, ayni
basarty1 yakalayamamis olmasi Cin’de bazi egitim sorunlarmmi da giindeme

getirmistir (Dong, 2012).

Sincan Ozerk Bolge cogunlugu Miisliiman Uygurlardan olusan ve Cin’in en
biiyiik 6zerk bolgelerinden biridir. Siyasi sistem geregi egitimin idari yapilanmasi
merkeziyetcidir. Sistem olarak sosyalist egitim sisteminin bolgesel bazda
uygulandig1 goriilmeketdir. Uygurlar gibi azinliklarin ise anadilde egitimlerine sicak
bakilmistir. Bu nedenle okul, 6gretmen, ders kitab1 ve program bakimindan yerel
nitelikler dikkate alinmistir. Fakat Sincan’da cift dilli egitimin ve egitimde esitlik
ilkelerinin sik sik ihlal edildigi de bilinmektedir. Cin kanunlarinda Sincan otonom
bolgesinde egitimin nasil yapilmast gerektigiyle ilgili yerel dilin kullanilacagi
belirtilmektedir (Cin Halk Cumhuriyeti Millt Otonomiye Kanunu, 2001). Fakat buna
karsin Uygurca bilen kisi sayisinda gozlemlenen azalma ve iniversitelerin ilgili

boliimlerinin stirekli kapatilma egiliminde olmasi 6nemli bir sorundur (Emet, 2015).

Sincan’da egitim Cin’in iilke genelinde uygulanan egitimle ay1 Ozellik ve
uygulamalarla ydritilmesine karsin, Uygurlar ve diger azinliklar i¢in etnik dillerin
tercih edildigi okul veya sinif uygulamasi ve sinavlara giriste etnik dillerin kullanimi
tercih edilmistir. Ayrica 68renci kontenjanlarinda etnik yapilar i¢in pozitif ayrimcilik
amaciyla fazla kontenjan ayrilmistir. Her ne kadar sdylem ve evrak iizerinde bu tiir
farklilastirmalara gidildigi goriilse de, azinliklarin egitime erisimi, Ogretmen
istihdami, 6gretmen niteligi, okul sayilari ve alt yap1 eksiklikleri ve ise yerlesme gibi
sorunlarin ¢oziilmesi kimi zaman politik yollarla saglanmaktadir (Abdurahim, 2016).
Bu da toplumda okullasma oranlarinda diismeye, 6gretmen istihdaminda azalmaya,
etnik kokenleri sebebiyle halkin zorunlu olarak Cin okullari tercih etmelerine
neden olmaktadir (Emet, 2015). Bu gibi bolgelerden egitim imkani i¢in farkl
sehirlere gocler, bu nedenle aile i¢i pargalanmalar ya da yash yanlarina terk edilen
kii¢iik cocuklarin sayilart oldukca yiiksektir. Cin hiikiimeti bu tiir sorunlar1 ¢6zmek
istemesine ve politika gelistirmesine ragmen kalabalik niifus sebebiyle yetersiz

kalmaktadir (Diinya Bankasi, 2018).

Cin’in etnik yapili Ozerk Bolgelerdeki uygulamalariyla ilgili saglikli bilgi

yeteri kadar olmasa da, yapilan bazi arastirmalar konunun daha da arastirilmasi
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ihtiyacint dogurmaktadir. Zira farkli alanlarda yapilan aragtirmalar Sincan bolgesinde
egitimalt yapsinin zayif, toplumun egitime erisim imkanlarinin Cin etnikli halklara
nazaran daha az ve ayrimcilik gozetilerek icra edildigini gostermektedir. Halkin
belirli bir kismi gittikge zorlasan sartlar nedeniyle yurt disinda egitim imkani
aramakta, bu amagla ailecek yurt disinda yasamaya razi olmaktadirlar (Dauliatova,

207).

Cin’in sahip oldugu siyasal politikaya bagli olarak benimsemis oldugu egitim
felsefesi ve modeli, rejimi giivence altina alma ya da rejime hizmet edici bir yapida
olabilir fakat Sincan’da egitim yapisinda yasanan sorunlar sistemin incelenmesini
gerekli kilmaktadir. Konu siyasi nitelik tasidigi nedeniyle sahadan saglikli veri
toplamak hem zor hem de yetersiz kalmaktadir. Bu nedenle bugiine kadar yapilan
aragtirmalarin ¢ogu egitimin niteligi ya da sistemin iyilestirilmesi i¢in akademik
cozlimler yerine azinliklarin yok sayildigi ya da dikkate alinmasi i¢in yapilmasi
gereken siyasi ¢oziimleri konu alan caligmalardir. Alanda yapilan arastirmlarin bir
kismi ise Cin hiikiimeti ve Sincan Ozerk Bolgesi Egitim Departmani’nin sundugu
resmi verilere dayandirilmaktadir. Konuya iliskin resmi makamlarla Sincan
Uygurlarinin bagimsiz , tekyonlii yayin ve acgiklamalari arasinda ciddi fark ve
cekiskiler vardir. Konuyla ilgili saglikli aragtirma verilerine biiylik ihtiyac
duyulmaktadir.

Bu baglamda arastirmanin problem climlesi; tarihsel koklerle iliskilendirerek
program, ogretmen, oOgrenci, 6grenme ¢evresi V& yonetim bilesenleri iizerinden
Sincan Ozerk Bélgesi Giincel Egitim Profili'ni fotograflamaktir seklinde formiile

edilmistir.

1.2. AMACLAR

Bu arastirmanin genel amaci; Cin’de 6zerk bir bolge olan Sincan’in giincel
egitim sisteminin giincel profilini temel bilesenleri baglaminda betimlemektir. Bu

genel amaca asagidaki sorulara cevaplar aranarak ulasilmaya ¢aligilmistir:

1. Sincan egitim yasaminin tarihsel ve kuramsal kod farklar1 nelerdir?
2. Sincan egitim yasaminin giincel amag ve ilkeleri nelerdir?

3. Sincan egitim yagaminin giincel akademik yapilanmasi nasildir?



4. Sincan egitim Yasaminin giincel idari yapilanmasi nasildir?

5. Sincan egitim yagaminin giincel program bileseni nasildir?

6. Sincan egitim yasaminin giincel egitimci bileseni nasildir?

7. Sincan egitim Yasaminin giincel 6grenci bileseni nasildir?
1.3. ONEM

Sosyalist egitim anlayisina uygun bir egitim anlayist benimseyen Cin’in
siyasal yapis1 geregi, farkli bir etnik toplumun yasadigi Sincan Ozerk Bolge’de
uygulanan egitimin genel durumu yeteri kadar bilinmemektedir. Bolgenin egitim
yapisini olusturan egitim anlayisi, egitimin amagclari, uygulanan programlar,
ogretmen, Ogrenci ve okullarla ilgili sayisal veriler ve genel profiller, 6grenme
cevresi, egitimin idari ve finansman yapisi ile ilgili bilgiler Cin merkezi yonetiminin
verdigi bilgilerden ibaret. Fakat Ozerk Bolgeyle ilgili yapilan kimi arastirma,
yayinlanan rapor ve bireysel degerlendirmeler Cin merkezi ydnetiminin verdigi

bilgilerle yer yer ¢elismektedir.

Yapilan bu arastirma siirekli tartisilan bir konu olmasi nedeniyle giinceldir.
Ayn1 zamanda arastirmacilarin bu alanda ihtiya¢ duyacaklar1 sistematik bilgi
eksikligi  giderilmis  olacaktir.  Arastirma  sayesinde, Dbireysel  yapilan
degerlendirmeler, bilimsel nitelikten yoksun arastirma ve incelemeler sistematik hale
getirilip gercek durum ortaya ¢ikartilacagi i¢cin 6nemi biiyiiktiir. Bu arastirma ayni
zamanda Cin’in Sincan Ozerk Bélgesi’nde uyguladig: egitim politikasina da bilimsel

cevap bulacagi i¢in degerlidir.

1.4.VARSAYIMLAR

e Bu arastirmada veri kaynagi olarak kullanilan ilgili literatiir ve belgelerin
aragtirma konusunun aydinlatilmasi i¢in yeterli oldugu,

e Gorliglerine miiracaat edilen Sincan asilli 6grencilerin konuyla ilgili
goriislerini  belirtirken samimi, yansiz ve kasitsiz davrandiklar

varsayilmistir.



1.5.SINIRLILIKLAR

Bu arastirma Cin ve Sincan Ozerk Bolgede uygulanan egitim sistemi
hakkinda daha 6nce Cin ve Sincan Ozerk Bolge resmi makamlarinca yayinlanan
kurumsal rapor, acgiklama, uluslararasi rapor ve arastirmalar, alanda yayinlana kitap
ve incelemelerdeki bilgilerle, goriislerine miiracaat edilen Sincanli 6grencilerin

beyanlariyla sinirlidir.

Sincan Ozerk Boélge egitim yapisinin giincel tarihsel ve kuramsal kod farklari, amag
ve ilkeleri, akademik yapilanmasi, idari yapilanmasi, program bileseni, egitimci

bileseni ve d6grenci bileseni gergevesinde yurutilecek olmasida bir sinirhiliktir.

. Arastirmanin bir diger sinirliligi ise, ¢alismanin Tiirkiye’de yapilmis olmasidir.

1.6. TANIMLAR

Egitim Sistemi: Toplumlarin egitim ihtiyaglarini karsilamak amaciyla egitim
programlari, egitim c¢alisanlari, finansal kaynaklar, fiziki kaynaklar ve teknoloji
arasinda olusturulan amacglh ve dinamik bir yapidir. Her egitim sisteminin dayandig
bir felsefi dayanak vardir. Sistemi olusturan tiim Ogeler bu felsefi bakisa gore

yapilandirilir ve biribiriyle bu ¢ercevede iligki kurar (Basaran, 2006).

Sosyalist Egitim: Karl Marks tarafinda Almanya’da 1866°da dile getirilen ve
sosyalist ideolojinin egitim yoluyla yayilmasi1 gerektigi diisiincesiyle gelistirilen, akil,
beden ve politeknik egitimi kapsayan egitim anlayisidir. Kapitalist egitime karsi
gelistirilen bu anlayis komiinist toplumsal ekonomik iliskilere gecis siirecinde
toplumun bir yandan iiretime katilirken, diger yandan beden ve zihinsel egitimin de
devam etmesi gerektigini vurgulamaktadir (Denktas, 2017). Sovyetler Birligi’nde
Egitim Bakanlig1 da yapmis olan ve sosyalist egitimin onciilerinden olan Kurupskaya
bu sistemde kisinin i¢inde yasadigi toplum ve c¢evrede neler olup bittigini
anlayabilecek, biitiinciil bir diinya goriisiiyle ¢cok yonlii gelismis, fiziksel ve zihinsel
acidan teorik ve uygulamali olarak iyi yetismis, toplumsal yasam i¢inde mutlu,
rasyonel, biitlinciil ve giizel bir hayata sahip bireyler yetistirmenin amaglandigini

belirtir (Skatkin ve Cov’yanov, 1994).



Sincan Ozerk Bolgesi: Batidan Hazardenizi, kuzeyden Sibirya, giineyden
[ran, Afganistan ve Tibet, dogudan ise Cin ve Mogolistan ile cevrelenen bolge
Tirkistan olarak adalandirilir. Bu bdlgenin dogusu Kazakistan, Kirgizistan,
Tacikistan, Ozbekistan ve Tiirkmenistan’dan olusmaktadir. Geri kalan kisim ise
Dogu Tiirkistan yani bir diger ifadeyle Sincan olarak bilinir. Tarihte farkli devletlerin
yonetiminde kalan Dogu Tiirkistan 1863’de Cin Mangu devleti hegemonyasindan
kurtulsa da 1884°te tekrar “Sincan” (Yeni Toprak) adiyla Cin topraklarina katilmistir
(Dauliatova, 2007). Farkli Tiirk halklardan olusan ¢ok kiiltiirlii yaklasik 30 milyon
nifuslu bu boélgenin yuz 6lgimi 1.828.418 kilometre karedir. Bugin Cin Halk
Cumhuriyeti icinde en biiyiik Ozerk Bélge statiisiine sahip olan Sincan stratejik
Ozellige sahiptir ve niifusu agirlikli olarak Miisliiman ve Uygurlardan olugsmaktadir
(Jiapaer, 2010). Sincan Bolgesi, merkezi yonetimin uyguladigi ekonomik, siyasi ve
egitim politikalar1 nedeniyle zaman zaman istenmeyen olaylar gelismekte ve

uluslararasi boyutlara ulagsmis sorunlar yasamaktadir (Sayin ve Kogak, 2017).
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2. ALAN YAZIN VE ILGILI ARASTIRMALAR:

CIN HALK CUMHURIYETI EGITIiM SiISTEMININ
KURAMSAL VE TARIHSEL CERCEVESI

2.1. CAGDAS EGIiTiM OGRETILERI VE SOSYALIST EGIiTiM

Ulkeler toplumun egitim ihtiyaclarini karsilamak amaciyla parcalari arasinda
dinamik bir iligkiye sahip egitim sistemleri gelistirmislerdir. Toplumsal, tarihi,
felsefi, ekonomik, pedagojik ve politik temeller Gzerine kurulu olan bu sistemlerin
Oziinii felsefi goriisler olusturur. Bugiine kadar gelisen felsefi goriislerin kimisi kutsal
degerleri, devleti, toplumu, bireyi, tabiati ¢ikis noktasi olarak benimserken, kimileri

ise faydayi, liretimi, hazzi ya da siyasal felsefi diisiinceyi benimsemistir.

Baslangicta herkesce kabul goren evrensel degerler, din, ideoloji, siyasal
sistem, kutsal 6gretiler, devlet ve toplum temelinde gelistirilen bu goriisler, zamanla
psikoloji, teknoloji ve sosyal bilimlerdeki gelismeler sayesinde faydaya, Uretime,
demokrasiye, bireye ve varolusa yoneldiler. Her devlet sahip oldugu kendi kiiltiirel,
toplumsal ve ideolojik tercihlerine gore dénemsel olarak bu felsefelerden bir ya da
birka¢in1 benimsemis ve egitim sistemlerinin sekillendirmislerdir. Bu felsefi
goriiglerin kimisi evrensel nitelik kazanarak cagdas yonelisler halinde giiniimiize
kadar gelirken, kimisi sadece belirli bir donemde gelisip fazla uygulanma imkani
bulamamistir. Bu konuda itici rolii iiretim, kalkinma, kapitalizm, demokrasi, din,

sosyalizmin ve komiinizm gibi siyasal egilimler oynamustir.

Bu temel iticilerin egitim felsefesine nasil bir etki yaptiklarini gérmek igin bu
baslik altinda egitimin felsefi temellerinden ve ¢agdas yaklagimlardan bahsedilip ayr1

bir baglik altinda sosyalist egitim anlayisina yer verilecektir.
Egitim Yaklasimlarinin Felsefi Temelleri

Cogu egitim felsefesi dogrudan bir ya da birkag felsefi goriisten
yararlanmaktadir. Tarihten giiniimiize pratikte uygulanma imkani bulan bu goriisler
giinlimiize kadar ¢agdas egitim felsefeleri olarak gelmistir. Kendi ig¢inde bir biitiinliik
olusturan cagdas egitim felsefeleri egitim sisteminin tiim bilesenlerine kendi bakis

acilarina gore cevap verirler.
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Egitimde Aydinlanma Cag1 ve Felsefi Goriisler

Bilimsel felsefi goriisler 18. ylizyilin insanlifa yasattigi yikimlarin da
etkisiyle yeniden yorumlanmaya, hayatin yeniden farkli bir goriisle yorumlanmasina
yol agmustir. J. Locke’un bu agidan 6ne siirdiigi fikirler ilk dikkati ¢eken ve sanki
hareketi baslatan bir etki yapmistir. Devaminda J.J. Rousseau, D. Diderot ve E.B.D.
Condillac’in fikirleri kendine has 6zellikleriyle yeniden tanimlanmis ve sanki ikinci
bir kusak olusturmustur. insanin dogustan dzelliklerinin neler oldugu, tiim insanlarin
esit ve 1yl olarak mi, yoksa tersi bir durumla m1 dogduguna dair tartigmalar1 yeniden

baslatan 1. Kant ve Condorcet iiciincii kusagi olusturmaktadir (Cigdem, 2006).

Egitime bu agidan bakan felsefeciler egitimin bir goniilliiliik ve isteklilikle
yurdtilmesi gereken bir etkinlik oldugunun altin1 ¢izer. Insanin 6zgiir bir varlik
oldugu hatirlatilip zorla verilen egitimin insan1 kdlelesebilecegi ve ogretilenlerin de
asla akilda kalmayacagi gibi bir endiseleri vardir (Platon, 2006). Bu tiir bakis
acilariin zamanla daha da irdelendigi ve gittikge hiimaniter bakislarin egitime etki
etmeye basladigi goriiliir. Ronesansla birlikte D. Erasmus insanin gergekte 0zgiir
oldugu ve bu nedenle egitimde de 6zgiir birakilmasi1 gerektigi diisiincesini ortaya
atmig, metodolojik olarak egitimin igerigine ve yontemine 151k tutmaya baglamistir.
Egitimde tedricilie vurgu yapan bu goriisle egitim daha da liberal bir yapiya
bliriinmiistiir (Peters, 2001). Hiimaniter bakisla birlikte ¢ocugun egitimine pedagojik
Ozgiirliik bakiglarinin daha da yayginlastigi, ¢ocuklarin herhangi bir kurallar biitiinii,
siyasal egilimler ya da devlet otoritesine ait bilgilerle donatilmasi yerine kendi
dogasinda oOzgiirce egitilmesi benimsenmistir. Bu goriis C. Rogers’in da etkisiyle
varoluscu bir ¢evre kazanmis, ¢ocugun kendini gerceklestirmesi ve degisime agik

olmasi fikri daha fazla kabul gérmiistiir (Hesapgioglu ve Akbag, 1996).

J. Locke’un goriisiine gore esas ana noktada yer alan birey hayatta elde etmek
istedigi bir¢ok degeri siyasal iktidarin giicliyle elde etmektedir. Cocugun 6grenme
hayatina ayr1 bir yer veren Locke’yi J.J. Rousseau ¢ocugun diinyasinin yetigkinlerden
farkli oldugu, egitimlerinin bir amaca ulagsmak i¢in ara¢ degil, ger¢cek amag¢ olmasi
gerektigi, bu nedenle farkli yollardan egitilmeleri gerektigi fikriyle yeni bir
aydinlanmanin da Onciisii olmustur. Glinlimiizde c¢ocuk egitiminde siklikla
goriiglerine miiracaat edilen Piaget, Montessori, Frobel ve Petalozzi bu fikrin

mirasgis1 gibidirler (Postman, 1995). Insanin biricikligi ve &zgiirliigiiniin deger
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kazanmaya, daha dogrusu fark edilmeye baslandig1r 18. yiizyilin 6nemli felsefi
diistiniirlerinden 1. Kant cocugun bdylece daha otonom bir hayat kazandigini
vurgulamistir. Kanad (1963) bu agidan bakildiginda insanin sadece entelektiiel degil,
ayni zamanda sosyal bir varlik oldugunu belirten Kant’in teknik, pragmatik ve ahlaki
yetenek olmak iizere ii¢ tlir beceriden bahsettiginin altin1 ¢izer. Bu nedenle de
Kant’in gercek egitimin insan1 medenilestirmek, kiiltiirlendirmek ve ahlaklandirmak
olmast gerektigi fikrini savundugunu belirtir. Kant bu bakisa gore egitimin ana
cercevesini gozetim, disiplin ve Ogretim olarak belirtmektedir (Kanad, 1963: 446-

448). Kant’1n bu goriisii asagidaki sekilde gosterilebilir:

$

Egitim

Sekil 1. Kant'in egitimin {i¢ 6gesi (tasarlanmistir)

Kant bu bakis acisinda Gozetme ile c¢ocuklarin cevreye uyum, baslica
kurallarin 6gretimini, disiplinle hayvani duygularinin terbiye edilmesini, 6gretimde

ise bilgi ve becerilerin 6gretilmesinden bahseder.

Tiim bu goriisler dikkate alindiginda egitim felsefesi goriislerinin 18. yiizyilla
birlikte aydinlanmaya basladig1 ve insanin devlet, toplum ya da diger 6gretim ve
baski unsuru olabilecek erklerin  kontroliinden kurtarilmaya ¢alisildig
anlagilmaktadir. Bu yiizyilda baglayan bireyin 6zgiir oldugu, degerli ve kendine has
Ozelliklerinin oldugu, bu nedenle kendi dogasinda ama sadece kendi ihtiyaglari igin

egitilmesinin amacglanmas1 gerektigi goriisii 6ne ¢ikmaktadir.
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Natiiralist Egitim

Egitimde natiiralist yani dogac1 yaklagim ¢ocuga herhangi 6zel bir amag ya da
bir meslek sahibi yapmak maksatli degil, onun dogasina, gelisim donemine ve
ihtiyaclarina gore egitim vermeyi onemser. Bu nedenle egitimde dogrudan bir
bilginin aktarilmasi yerine, ¢ocugun aktif rol aldigi, sorguladig, tasarimlar yaptigi,
deneyimler elde ettigi ve problem ¢6zdiigii bir siire¢ amaglanir (Kiiken, 2001). Bu
genel acgiklamaya bakildiginda natiiralist egitim  anlayisinda  ¢ocugun

hazirbulunuslugu ve temel ihtiyaclar dikkate alinir.

Natlralistlerin egitimin anlayisina gore temel karakteristikler su bagliklar

altinda siralanabilir (Sonmez, 2002: 96-98):

e Egitim 6grenci merkezlidir

e Bilgi dogumla gelmez, sonradan 6grenilir

e Egitim ¢evreden elde edilir

e Egitimde ilgi ve yetenekler 6n plandadir

¢ Bilgi hazir olarak elde edilmez, kesfedilmeli

e Egitim bireyin gelisimine uygun olmalidir.

Suni O6grenme ortamlarina karsi ¢ikan Natdralistler egitimin bu genel
Ozelliklerini sayarken, egitimin ¢ocuktan hareketle baslamasi ve onun da ¢ocugun
kendi ilgi, ihtiyag¢ ve gelisim seviyesine gore diizenlenmesi gerektigini
belirtmektedirler. Bir 6gretmenin bilgiyi aktarmasi yerine, 6grencinin kendisinin
arastirma, inceleme, program ¢ozme ve deneyimleme yoluyla elde etmesini
onemserler. Ozgiirlikk¢ii goriisleriyle Fransiz devriminde 6nemli rol oynayan
Natlralist J.J. Rousseau toplumsal egitimde de esitlik ve 6zgiirlikkten yanadir. Bu
goriisiiniin ana temel dayanagini insanin modernlesirken dogal ortamda sahip oldugu
o Ozgiir yasam ve disiliniis bigimini yitirdigi ve neredeyse kolelestigini belirtir
(Rousseau, 2005). Bu nedenle insanin asil olarak iyi oldugunu ama toplumun onu
istenmeyen davraniglara ittigini diigiiniir. Egitim sistemlerinde yasayan sorunlari ve
problemleri insanin dogasina uygun olmayan tercihlere ve yapilara baglayan
Rousseau 0gretmenin 0grenciye dikta edici ya da tek tarafli 6gretim verici olmasi
yerine onunla isbirligi ve uzlasi icinde hareket ederek 6grenme siirecinin bir pargasi
olmasini tavsiye etmektedir. Cocugun dogal ortamda, kendi 6z katilimi1 ve tercihiyle
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egitim almasin1 Ogiitlemesi nedeniyle egitimde esas amacin muhakeme becerisi
yiiksek, kendi basina 6grenebilecek bireyler yetistirmektir (Hesapcioglu ve Akbag,
1996). Bireyin egitimindeki bu paradigmasal degisim Akgiindiiz (2013)’iin egitimin
temel vizyonunun bireyi kosulsuz ozgiirlestirme oldugu bakisiyla daha da deger
kazanmaktadir. Zira ¢ocugun belirli bir sabit haritaya ve programa gore egitilmesi
elestirilmekte, Ozgilirliigi kendi iginde olusturacagr bilingle yakalayacag

belirtilmektedir.
Egitimde Yeni Akimlar

Egitim bilimlerinde aydinlanma hareketleri her ne kadar 17. yiizyildan
itibaren canlanmaya baglasa da, gercek mana da bu alanda 6nemli adimlar Birinci
Diinya Savasi sonrasinda atilabilmistir. Nasil Fransiz Ihtilali 6zgiirliik anlayisini
canlandirmis ve bunun bir yansimasi olarak egitimde natiiralist diisiinceler daha
benimsenir olmussa, Birinci Diinya Savasi’nda istenen askeri ve siyasi basarinin elde
edilememesi, savas sonrast toplumsal hayatin yeniden algilanmaya ¢alisilmasina ve
insan denenen varligin 6nem kazanmasina neden olmustur. Bu nedenle iitopik fikirler
ya da ger¢cek hayatla ilgili fazla olmayan asir1 felsefi nitelikli goriisler yerine bu
donemde egitimin ger¢ek sorunlarina cevaplar arandigr goriilmektedir (Binbasioglu,
1982). Bu nedenledir ki, yeni akimlarin genelde ¢ikis yerleri Almanya, Fransa, italya
veya ABD olmustur.

Egitim kavramina bu agidan bakis, aslinda evrensel anlamda yasanan sosyal
catisma, savaslar, ekonomik sorunlar, fakirlik ve cahillik gibi bir¢ok sorunun neden
¢oziilemedigine de bir meydan okuyus gibidir. Coziim bu yeni akimlarla insanin
Oziline donmesinde ve onun Ozgiirce ve kendi istegine gore egitilmesinde bulunmus
gibidir. Ozellikle gocugun bu konuda ihtiyaglarmn bilinmesi, daha dogrusu onun bu

konuda fikrinin ne oldugu ciddi 6neme sahiptir (Diindar, 2007).

Yeni egitim akimlarinin birey merkezli bu yaklagimi, her biri bir digerinden
sanki farkliymis gibi goriinse de, kisaca bireyin gozlenip dinlenmesi, fikirlerinin ve
gelisiminin takip edilmesi ve ihtiyaglarinin neler oldugunun bilinmesinden hareketle
gelistiklerine isaret eder. Birden ¢ok bakisin olusu gergcegin farkli agidan

gortlmesinden kaynaklanmaktadir. Bu nedenledir ki isimleri sanat okulu, kir egitim
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yurdu, cocuktan hareket okulu ve ¢ocuk evi gibi ¢ocugu ya da dogay1 merkeze alan

Ozelliklerdedir.

Bu akimlardan biri 19. asrin sonlarina dogru Sanat Egitim igerigiyle ortaya
cikmistir. Bu donemde uluslararasi toplumsal, ekonomik, siyasi iliskiler ve savaglarla
yipranan toplumsal hayatin bir an evvel onarilmasi gerekiyordu. Hem sanat ve is
egitimi ile hayatin eksik birakilan bir yoniiniin yeniden canlandirilmasi, diger yonden
ise zarar goren insan maneviyatinin sanat egitimiyle tekrar saglikli hale getirilmesi
amaclanmistir (Aytag, 2006). Binbasioglu (1982) tiimiiyle degil ama bazi1 derslerde
etkili oldugunun altin1 ¢izerek genel anlamda okul kiiltiirliniin bir sanat anlayistyla
yeniden kurgulanmasi, 6gretmenin bir sanatkar gibi davranmasi ve derslerde sanatsal

etkinliklere daha fazla yer verilmesi seklinde kendini gdsterdiginden bahseder.

Yirminci yiizyilin basina kadar devlet¢i, kutsalci, toplumsal degerleri
Onemseyici ya da siyasal egilimleri 6nemseyici bakis biiylik oranda ihmal edilmis bir
cocukluk gelistirdi. Sanat Egitimi akimiyla fark edilen bu goriisler J.J. Rousseau’nun
natiiralist goriislerinin etkisiyle canlanmistir. Benzer bir bakisla Cocuktan Hareket
akimi gelistirilmistir. Akima gore tiim egitim faaliyetleri ¢ocugunun O6ziiniin
anlagilmasiyla, onun kendine ait 6zellik ve kuvvetin ise kosulmasiyla diizenlenmesi
gerekmektedir. Suni bir ortam olan egitim kurumlar1 ise ¢ocugun kendini
gosterebilmesi ve kesfedebilmesine yardim edecek sekilde uygun hale getirilmelidir
(Aytag, 2006). Bu siiregte ¢ocugun bir kisiligi oldugu, dogustan bazi 6zelliklere sahip
oldugu, eger uygun ortam olursa bu oOzelliklerini gelistirebilecegi fikirleri de
gelismistir. Geleneksel egitim modelinin insani sisteme kolelestirdigi ve kisiyi tutsak
ettigi diisiincesiyle elestiren savunucular geleneksel okullarin 6gretmen merkezli,
kitap kaynakli, otoriteye uyumlu, merkeziyetci ve hayata yabanci oldugunu
distinmektedirler. Cocuktan hareket modeliyle ilgili ise 6grenci merkezlilik, yasam

odaklilik, 6zgiirliik, canli ve yasam dolu nitelikler sayilir.

Cocugun 6zelliklerinin ve hayatin dogal yapisinin goz ardi edildigi fikrinden
hareket eden Kir Egitim Yurdu akimi okul egitiminin suni ve betonlasmis sehir
hayatindan ciddi derecede etkilendigini, bunun da ¢ocugun egitimine olumsuz etki
ettigini diisiinmektedir (Binbasioglu, 1982). Dogayla ve is egitimiyle i¢ ice devam

kurduklar1 olumlu yon olarak bahsedilir.
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Benzer bir bakisla gelisen s Egitimi okullarinda ¢ocugun kendini fiziki
olarak da mesgul edecegi, bir is yapacagi mekanlar olarak tasavvur edilir. J. Dewey,
W.H. Kilpatrich ve O. Declory gibi ¢agdas bir¢cok egitimcinin dnemsedigi bu akim
okulun tabiatla i¢ ice olmasi gerektigini, ¢ocugun burada tarla, bahge isleriyle
ugrasarak kendini gelistirmesi gerektigini savunur (Hesapgioglu, 2006). Bu tiir
akimlarin zamanla okullara “Is-teknik” dersi ya da “El isi” dersi adiyla bir ders
niteliginde girmesi manidardir. Is egitimi bakisi ¢ocuklarin egitim siirecinde sadece

bir isle mesgul olmalarini degil, bu yolla kendilerini kesfetmelerini 6nemser.

Is egitimini énemseyen fakat bunu bireysel degil, topluca kolektif bir halde
icra edilmesi gerektigini savunan Kolektif Egitim akimi bir siyasal egitim anlayist
seklinde gelismistir (Kafadar, 1997). A.S. Makarenko tarafindan gelistirilen ve
bliyiik oranda Sovyetler Birligi tarafindan komiinist rejimin egitim felsefesi olarak
kabul edilen bu akimda okullar birer isletme gibi iiretim yeri olmali fakat is bireysel
degil, kolektif yapilmalidir. Biiyiik oranda toplumsal &gretilerin, devlet ve siyasal
rejim anlayisinin da 6nemsendigi bu akim egitimde bireyselcilige reddiye gibidir
(Binbasioglu, 1982). Egitim yeri olan okullar bir kolektif suur, davranis ve karakter

kazandirma yeri olarak kabul edilir.

Bu sayilan yeni akimlarin biiyiik ¢ogunlugu egitimde cocuklarin esaret
altinda tutuluyor gibi egitildikleri, gelisim ozelliklerinin dikkate alinmadigi ve
ithtiyaclarinin gozetilmedigi disilincesiyle o6zgirliik¢li akimi benimsemislerdir. Bu
paradigmaya Onemli katkiyr sunan J.J. Rousseau ve I. Kant kendilerinden sonra
gelisen bir¢ok egitim akimi ve okul modellerine ilham olmuglardir (Diindar, 2007).
Ozgiirliik¢ii paradigmaya gore egitim okul ortami, smiflar, dgretmen-6grenci
iliskileri, egitimin igerigi ve 6grenme etkinlikleri de dahil olmak {izere 6zgiirce icra
edilmelidir. C. Rogers’in da belirttigi gibi egitim bir rehabilitasyon stirecidir. Bu
nedenle bireyin kendi 6zbenligini bulmasi ve ihtiyaglarini giderebilmesi i¢in hem
kisisel gelisim ozelliklerinin dikkate alinmasi hem de bu siirecte yeterinde dogal ve

Ozgiir olmalidir (Hesapgioglu ve Akbag, 1996).

Bu acidan bakildiginda egitim siirecinde bireyin neden, nerede ve nasil
egitilmesi gerektigi kiginin kendisinden kaynaklanmalidir. Yani bir zorlamayla degil,
kendi, istegiyle ger¢eklemelidir. Bu nedenle bir dis zorlama yerine i¢ motivasyon,

isteklilik halinin varhigina dikkat ¢ekilir. Tiim bu bakislarin I. Illich ve L.N. Tolstoy
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gibi egitimcilerce de benimsenmistir (Miller, 2006). Her ne kadar basit bir 6zgurluk
talebiymis gibi goriinse de, basin L. Illich’in ¢ektigi kimi egitimciler gliniimiiz okul
anlayisinin ¢ocugu esaret altina altinda tuttugunu, toplumsal ve siyasal rejimin
ogretilerini dikte etmek kosuluyla iradesine el koydugunu belirtmislerdir. Egitimde
bu tlir 6zgiirliik arayiglar1 bir meydan okuyus ve radikal degisiklik talebindedirler.
Bir yoniiyle simif ve okul yapisinin suniliginden, egitim siirecinin yapilandirilarak
belirli rutinlerle yiiritiiliiyor olmas1 kabul edilemez niteliktedir. Bu nedenle egitim
dogal ortamda, Ozgiirce ve g¢ocugun taleplerinin dikkate alindigr ortamlar ve
stireclerde yiiriitiilmelidir. Gorlise gore okul ve siif cocuklart sadece belirli bir
stireligine fiziki olarak kisitlamiyor, ayrica bu uygulama nedeniyle zihniyetler de
kisitlanmis oluyorlar. Ozellikle ¢ocuga nasil diisinmesi gerektigi degil, devlet,
hiikiimet ve bazi otorite kaynaklarinin talepleri dogrultusunda gelistirilen
aktariminda baska bir sey degildir ve dogasina aykiridir (Hesapgioglu ve Akbag,
1996). Halbuki, egitimde ozgiirlik paradigmasini savunan kisiler gercek egitimin
kisinin kendi bireysel tecriibelerinden olustugunu, 6gretmenin bilgiyi aktaran degil,
rehberlik eden, okul ve sinifin bilgi 6gretilen yer degil, bilginin kesfedilmesi igin
yeterli alt zemin ve sartlarin saglandig1 yerler oldugunu savunurlar. Ogrencilerin
okullarda bir seyler 6grenerek degil, kesfederek 6zyonetim ve denetim becerisi
kazandiklarmi1 savunurlar. Bu nedenle okullarin birer 06zgiirliik alant olmasi

gerektigini belirtip giiniimiiz okul ve egitim sistemlerine karsidirlar.

Varoluscu Egitim

Ozgiirliik¢ii akimlarin hiz kazandig1 19. yiizyilin sonlarina dogru baslayip 20.
yiizyilin ortalarinda daha da hiz kazanan akim II. Diinya Savasi’nin insan benliginde
yarattig1 agir travmadan ciddi etkilenmistir. O yillara kadar biiyiik bir deger 6zelligi
tagiyan zihinsel degerlerin yaninda duygusal ve ahlaki degerlerin de dnemsenmesi
goriisii hakim olmustur. A. Maslow, C. Rogers, J.P. Sartre, F. Dostoyevski gibi
diistintirlerin ~ etkilenerek egitsel alanda diislincelerini  sekillendirdigi  akim
psikolojinin gelismesinden ciddi derecede faydalanmistir. Bu akima gore Onemli
olan, bireyin biricikligi ve o6zgiirliigiidiir. Bir bakima siiregelen egitim anlayisinin
toplum i¢inde bireyi yok etme ya da yok sayma egilimi i¢inde oldugu disiincesi
hakimdir (Buyukduvenci, 2001).
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Egitim siirecinde sistemden beklenen seyin bireye kendini, biricikligini ve
ayrica tercihlerinde o6zgiir oldugunu, bunun da bir insan i¢in 6nemli bir deger
oldugunu kavratma oldugu vurgulanir (Keller, 2003). Ozgiirliik¢ii bir egitim anlayist
olarak kendini gosteren Varoluscu egitim anlayisina gore egitim sistemleri aktaran,
ogreten sistemlerdir ve bireyi etki altina alirlar. Oysa Varolusgu egitim bakisina gore
insan neye evet ya da hayir diyecegini kendi 6zgiir iradesiyle belirler. Yasamin
ger¢ek amacinin bireyin kendini var etme c¢abasi oldugu diisiincesi dikkate alinirsa,
egitim sistemlerinde hedeflerin 6nceden belirlenmesi, belirli egitim standartlarinin
olusu, egitim igeriklerinin belirlenmis olmasi ve bunlarin bir¢cogunda ¢ocugun ilgi,
ihtiyag, beklenti ve gelisimsel 6zelliklerinin genele ait niteliklerde olusu Varolusgu

egitim akiminin 6nemli bir itiraz konusudur (Miller, 2006).

Glniimiiz gelismis toplumlarinda okullarin ana gorevlerinin devletin,
toplumun ve var olan yapinin devamlilifi, iiretimin aksamadan ilerlemesi ve
toplumsal ihtiyag¢larin karsilanmasidir. Varoluscu egitim anlayigina gére bu durumda
insanin  kurulu bir diizenin eksik bir pargasi nitelinde yetistirilerek yerine
konulmasiyla ugrasir. Kisacasi insan bu siiregte biiyiik bir makinenin parcasi gibi
muamele goriir (Gutek, 2001). Akimin bu bakis acisini gerekcelendirmesinde esas
cikis noktasi ise bireysellesmenin gittikge azalmasi sonucunda bireyin Onemini
yitirerek toplum i¢inde kaybolmasi ve sadece dar anlamda var sayilmasidir. Egitimde
uygulanan yontemler, teknolojiler, standart testler ve kalabalik siniflarin da bunun bir

gostergesi oldugu diisiintiliir.

Oneri olarak egitimde tiim taraflarin daha yakin iliskisi, her bir grencinin
Ozgiir iradesiyle egitime katilmasi sunulur. Bdylece her bir 6grencinin kendini
herhangi bir sistemin bir pargasi, bir rejimin dogal savunucusu ve birilerinin
gelistirdigi bir programa iradesi disinda maruz kalan degil, daha degerli hissedecegi
bir goriis benimsenmistir (Keller, 2003). Giinlimiizde bu akimlardan hareket ederek
0zel okulculuk adi altinda uygulamalara rastlanmaktadir. Ne var ki, Akgilindiiz
(2013) o6zel okulculugun cocugu evrensel ideolojilerden kurtarip 6zglirlestirmek

isterken baska ideolojilerin etkisi altinda biraktigini vurgulamaktadir.

Tiim bu elestiri ve akimi Onerileri dikkate alindiginda kisinin 6zgiirliigiiniin
taninmasinin en erdemli davranig kabul edilmesi kaginilmazdir. Ancak bu sayede

egitim ortamlar1 daha degerli, egitim kurumlar1 daha sevecen ve herkesin isteyerek
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geldigi yerler haline gelecektir. Clinkii sistemde 6grencilerin denetlenmesi, disipline
edilmesi ya da kisitlanmasi s6z konusu degildir ve egitimin her siirecinde onlarin

goriislerine miracaat edilir (Sénmez, 2002).
Egitimde Otorite, Birey/Devlet Bakisi

Egitim akimlarinin bir kismi bireyin egitiminde esas amacin ne oldugu ve bu
eylemin nasil gerceklestirilmesi gerektigine aciklik getirirken, bireyin biricikliginin
yaninda toplumsal Ozelliklerinin olduguna vurgu yapan egitim akimlar1 da vardir.
Bunlardan bazilan siyasal rejimleri dikkate alirken, bazilari da toplumsal faydacilig
dikkate almaktadir. Bu egitim akimlari arasinda politeknik, anarsist ve elestirel pedagoji

akimlan sayilabilir.
Politeknik Egitim

Bireyin ¢ok yonlii ve biitiinciil bir anlayisla egitilmesi gerektigini savunan bu
goriis her ne kadar K. Marks tarafindan gelistirilmis ve tiim sosyalist {ilkelerde
sosyalist rejimin bir egitim anlayisi olarak uygulanmis olsa da, literatiirde Gtopik bir
egitim akimi olarak goriiliir (Aytag, 1998). Zira Marks bu yolla egitim ve iiretimi
birlestirmeyi diisiinmistiir. Bir diger ag¢idan bu goriislin iitopik olmasina yonelik
kanaatlerin olugmasinda Marks’in egitimin bilimsel sosyalizm ilkelerine
dayandirilmasi1 gerektigini ve bu yolla proletaryanin zihnindeki yanlislarin da

diizeltilmesini diistinmesinde yatmaktadir.

Sosyalist ve materyalist bir diisiinceden hareketle gelistirilen bu goriise gore
egitim aslinda sosyalizmin emrindedir ve onun amaglarin1 gergeklestirmek iizere
koyli, halk, isci, memur herkesi sosyalizmin emelleri dogrultusunda egitmelidir.
Bunu toplumsal agidan kalkinmanin tek yolunun topyekiin, ¢ok yonlii ve biitiinciil bir
anlayisla halk egitilmeli ve iiretim bdylece artirilmalidir (Ustiiner, 2002). Marks’in
“egitimin maddi iiretimle birlestirilmesi” fikrini yansitan akima gore geleneksel
egitim bir tiir burjuva egitimiydi ve toplumda sinifsal ayriliklara neden oluyordu. Bu
nedenle insanlar kiiciik yastan itibaren ben zihinsel hem de bedensel olarak
calistiritlmalarin1 6nermistir (Aytag, 1971). Bunu yaparken sinifsal ayriliklara neden
olmay1 insana yakigsmayan bir bakis oldugunun altin1 da ¢izen akim politeknik egitim
sayesinde daha hiimaniter bir durusun sergilenmis olacagin1 savunur. Sovyetler bu

sebeple politeknik egitim akimini benimsemistir. Bu sayede smifsiz bir toplum
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olusturulacak, halk topyekiin aydinlanmis, yaratici giiclerin olugmasi saglanmis

olacaktir (Korolyov, 1989).

Akim o6zellikle okulun ger¢ek hayata yakinlastirmadaki basaris1 bakimindan
da 6nemli goriliir. P.P. Bolonski’nin kitaba dayali egitim yerine fabrikaya, yasama,
tarima, ise ve ¢evreye bagl egitimi onermistir. Bu haliyle bakildiginda ezelden beri
birbiriyle catismali olan kapitalist ve sosyalist siyasal rejimin de malzemesi olan
politeknik egitim, kapitalist burjuvazi egitimle bireyin hem iradesinin yok edildigini
hem de egitim programlarinin hayattan uzaklastirildigini savunur ve politeknik yani

sosyalist egitime gore egitim su alt basamaklarda yiiriitiiliir (Szaniawski, 1980):

Sekil 2. Sosyalist politeknik egitim kademeleri

Kaynak: (Aytag, 1971: 16-16) (Bilgi grafiklendirilmistir)

Bu anlayisa gore egitimin igerigi, gercek bilimsel bilgi, bagimsiz
diistinebilme yetenegi, kendi kendini egitebilme ve yaratict is becerisi olarak
belirtilmistir. Egitimin nasil yapilacagiyla ilgili ise komiinist diinya anlayisinin

olusturulmasi ve ahlaki egitim olmasi gerektigi belirtilir (Korolyov, 1980).
Anarsist Antipedagoji

Siyasal felsefi diislinceler politeknik egitimde oldugu gibi gelistirdikleri
modellerle devlet mekanizmasina ya da insanlarin yagamsal kurumlarina yonelik
coziimler onermektedirler. Hakim siyasal yapinin etkisiyle is ve sosyal yasamin
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insana yakisir, 6zgiir ve gelismeci nitelikte olmadigi kanaatiyle gelistirilen bu tur
yaklasimlar insanin 6zgiirliigiiniin tutsak oldugu ve cesitli yapilarca somiiriildiigii
kanaatine sahiptirler. Bir baskaldirn1 ya da isyan o6zelligi de bulunan bu tiir
yaklasimlar Marks ve Freud tarafindan destek gérmiistiir. Emegin, isgiiciiniin ve
genelde insanin bireyci, kapitalist diizenlerce somiiriildiigiinii diisiinerek anarsist

egitim akimini gelistirmislerdir (Mendel, 1992).

Yaklasim, neye itiraz ettigi acgisinda bakildiginda egitim ve okul sisteminin
yapisinin ve sartlarinin aslinda insan1 6zgiirlestirmesi gerekirken tutsak kildigir ve
onu kendi 6z varligindan uzaklastirdigr diisiiniiliir. Benzer diisiince 6zellikle 20.
yiizyiln ortalarina dogru yani Ikinci Diinya Savasi’nin sonucu olarak insan
yasaminin degerinin yeniden sorgulanmasi sonucu tekrar canlanan bir akim haline
gelmistir. Yiizyilin baslarinda iiretimei, ilerlemeci ve birey odakli egitim akimlarinin
bireyi sadece kendi 6zellikleriyle kabullenmek yerine onu iiretimin bir pargasi goriip
sadece verimliligine odaklanmas1 50-60 yil sonra verdigi iiriinlerle diinyaya Ikinci
Dunya Savasi’mi yasattifi diisiiniilir. Bu sonugtan hareketle geriye dogru
diisiiniildiiglinde, insanlig1 bu noktaya devletlerin, siyasal rejimlerin ve toplumlarin
benimsedikleri diislinsel ve yonetsel sistemler olduklart diisiincesi hakim olmustur.
Bu nedenle sadece egitimde degil, ¢cevre ve yonetim bigimlerine de bir baskaldiri
veya en pasif haliyle kendini korumaci reflekslerle feminizm, ¢evreci veya anti

bilimci gibi “anarsist” ve protest bakislar canlanmistir (Spring, 1997).

Bir yoniiyle insana ve toplumsal yasamina daha Oziir bir yagam sunmak
amaciyla gelistirilen ve 20. ylizyilin basinda hiz kazanan demokrasinin toplumu bu
hale getirdigini ve insani burjuvazi koleligine ittigini M.A. Nietzche, 1. Illich ve
M.A. Bakunin gibi diisliniirler benimsemis ve dillendirmislerdir. Bu goriislerden
etkilenen egitimciler egitim yoluyla bireye gercek Ozgiirliiglini, haklarm ve

toplumsal esitligini iade etmeyi diisiinmiislerdir (Hesapgioglu ve Akdag, 2005).

Devlet, kilise ve diger kurum ve kuruluslarin egitimle ilgili uygulamalarinin
insanin dogasma uygun olmadigim1 diisiinen bu goriis devrimci bir baskaldiriyla
hareket edip genel bir protesto halindedirler (Diindar, 2007). Egitim sistemi ve
okullarin bu diizgiin gitmeyen sistemin birer yapi1 tas1 oldugu diistiniiliir. Zira sistem
birbiriyle benzer duygu ve diisiincelere sahip kisiler yetistirir. Kapani’nin (2002: 22-

35) siraladigi bu baskaldirinin temel dayanaklar1 asagidaki sekilde gdsterilmistir:
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Sekil 3. Anarsist pedagojinin sistemlerine bagkaldir1 gerekgeleri

Egitime anarsist bakiglarin bu ana kriterleri dikkate alindiginda sistemin
onemli iki dinamigi olan okul ve Ogretmene de giivende ciddi sorunlar
yaganmaktadir. Her ikisinin de sistemin bu emellerini gergeklestiriciler olmasi ciddi
bir kayg1 ve korku kaynagidir. Egitim sistemi i¢inde 6gretmen ve dgrenci iliskileri ve
hatta 6gretmen-ebeveyn ve ebeveyn-okul iliskisi de smirli ve ¢ocuga gore degil,

sistemin beklentilerini karsilama bakimindan gelisir.

Bu goriis her ne kadar sosyalist bir kokten gelse de, egitim sisteminin okula
yiikledigi role karsi isyan gecen ylizyilin ortalarindan itibaren basta ABD olmak
tizere gelismis lilkelerde de baslamistir. Anderson bu baskaldir1 sebeplerini su sekilde

siralamistir:
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insanhk disi beklenti Gergek diinyadan izolasyon

»Giin icerisinde 6grenme ve sBasit insani ihtiyaclan sKronolojik yaslara gore ayn
oyun zamanlanni béler, sormaya izin vardir, tutma,

sDisaridan dayatilan sinsanf dogrulara iliskin s Aileden ayirma,
program ve zaman rutin kisa ozetler vardir, eCalisma diinyasindan
cizelgesine gore 6Erenmeyi sHatta durma ve her seyi ayirma,
baglatir ve bitirir, bekleme vardir: Su igme, sYagin etkilerinden ve

*Ogrencilere neye ilgi dgretmene dikkat etme, hastaliklardan izole etme,
duymalari gerektigini bilgisayar zamani, yemek «Cocuklan ekonomik
soyler, yeme gibi, gerceklerden izole etme,

*Ogrencilere ne zaman ilgi *Grup odilleri ve cezalar, «Olasi problemlerin egitim
duymalari gerektigini *Bireysel yetenek ve iceriginde yer almayisi.
sdyler, problemler savsaklanir,

*Neyin yeterince iyi *Calan zille hareket edilir.

oldugunu séyler,

*Kompleks hiyerarside
dgrenci en alttadir.

Sekil 4. Anarsist pedagojiye gore okullarin istenmeyen beklentileri

Kaynak: (Anderson, 1995).

Bu nedenledir ki, tepki sadece ABD’de degil, Almanya basta olmak {iizere
Avrupa’nin ¢esitli devletlerinde alternatif arayislarla “zilsiz okul”, “tabiat okulu”
“summer hill”, “Montessori okulu” gibi projeler gelistirilmis ve bugiin diinyanin
cesitli iilkelerine yayilmis durumdadir. Almanya ve Isvigre’de okulsuz toplum
projeleri gelistirilmis hakim sistemin insanin 6zgiirliikk ve dogal haklarina verdigi

zararlardan uzak yeni bir okul sistemi tizerinde ¢alisilmistir (Diindar, 2007).

Anarsist pedagoglar egitim sisteminin Oziinde bireyi degerli gormesi,
verecegi egitimle onu daha da degerli kilmas1 ve kendini daha degerli hissetmesini
saglamas1 gerektigi diisiincesini savunurlar. Fakat buna karsin modern egitimin
cocugu ait oldugu sosyal sinifa gore belirli amaclar dogrultusunda egitmesinin
cocukta kendini gelistirme degil, var olan sosyal sinifin1 korumasina yardimei oldugu
goriisii hakimdir. Eger ¢ocuk alt siniflarda ve is¢i bir aileden geliyorsa, ona uygun
okullarda okuyabildigi, bu tiir okullarda ise c¢ocuga itaat, zamana riayet ve bir
uygulamaya dahil olma kiiltliriiniin kazandirildig1 diislintilmektedir. Oysa st sinifa
ait bir ¢ocugun daha iyi okullarda okudugu ve aldig1 egitim ona esnek olmay1, proje
gelistirmeyi ve yonetme becerilerini O0grettigi goriisii hakimdir. Anarsistlerin bu
gorlslerine gore diizen ihtiyag duydugu bireyleri yetistirmek amaciyla c¢ocuklari
egitmektedir. Bu ise insanin gelisme ve 6zgiirliikk dogasina aykiridir. Kisi ilerde ne
olacagini, nasil biri olacagini kendisi 6zgiir iradesiyle segebilmelidir (Demirtas,

2002).
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Anarsist bakisa gore egitim siireci diizeni koruyucudur. Ciddi bir cansizlik ve
ezbercilik, 6grenciyi dikkate almayis vardir. Cocuk kapitalist diisiince sisteminin bir
Uriini ve bir yatinm araci olarak goriilmektedir. Hem anne-baba hem okul ve
O0gretmen de birer yatirimci olmaktadir. Bu nedenle Freire (2003) egitim sistemini bir
tir bankacilik sistemiyle esdeger goriir. Bu agidan egitim sistemi insani toptan
bilgisiz ve cahil, ne yapacagini bilmeyen olarak degerlendirir. Yapmas1 gerekenleri
ve nasil yapmasi gerektigini ona 6gretmen ve okulun sdyledigi belirtir. Halbuki, kisi

kendisiyle ilgili verecegi kararlarda tamamen 6zgiir olmalidir.

Benzer bir gorlisle modern egitime elestirilerini yonelten 1. lllich (2002)
okula devamin insani baski altinda tuttugunu ve bireyin zaman ve enerjisini ipotek
ettigini belirtir. Bu haliyle okul diizen i¢in adam yetistirir, onlar1 diizenin kurallarina
uymaya davet eder, kurallarin yerine nasil getirileceginin talimini yaptirir ve onlarin
basinda durur. Bunun diginda kalan sevmek, yasamak, diistinmek ve hissetmek gibi
nitelikleri zaten Ogretmenin katkis1 olmadan Ogrenilmektedir. Okulsuz toplumu
oneren Illich insanin istedigi zaman istedigi yerden bilgi alabilecegi ve
Ogrenebilecegi, ayn1 zamanda Ogretebilecegi bir ag sisteminden bahseder. Boylece
kisinin bir egitim ya da Ogretim miifredatina mecbur kalmayacaktir. Bu modelde
internet dahil tim kitle iletisim araglarinin kullanilabilecegi vurgulanir. Illich bu
degerlendirmeyi yaparken, 6gretmenlerin de zaten gercekten uzman olduklarina
inanmaz, zira her seyi zaten bilemeyeceklerini vurgular. Ona gore ger¢ek uzman kisi
herhangi bir konudaki ustadir, zanaatkardir. Yani isi rolleri geregi degil, dogas1 ve

tercihi geregi gergekten yapan kisidir.
Elestirel Pedagoji

Elestirel pedagoji Marksist ideolojiden beslenen ve modern bilimin 6gretilerine
elestirel bakmaya calisan bir yaklasimdir. Anarsist pedagoji gibi elestirel pedagoji de
okulu hakim diizenin bir aract olarak goriir. Zaten egitime elestirel yaklasmalariin asil
sebebini de burada goriirler (Diindar, 2007). Baslangi¢ bu radikal protesto ve elestirilere

imza atarken zamanla egitimde liberallesme sdylemine daha yakin durmuslardir.

Bu diisiinceye gore egitim bilginin aktarilmasi ve oOrf, adet, gelenek ve
gorenekleri korumak i¢in bir ara¢ degildir. Egitim bireyin toplumu doniistirmek icin

kendine yardimci olarak goriir. Bireyin 6zgiirliiglinii 6nemseyen yaklasim, ozgiirliigiin
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bireysel olmadigimi zira ¢ogu toplumsal kurum ve kuruluslarin toplumsal katilimlarla
degistigini, bu nedenle toplumsal 6zgiirliikten bahsedilebileceginin altin1 ¢izerler. Burada
asil olan kitlesel hedeflerdir. Modern egitim anlayisinda toplumun belirli sosyal sinifinda
yer alanlarin daha iyi egitim alma c¢abalarina ve geri kalan kismin da bu egilime
Oykiinmeye c¢alismasina karsi duran elestirel pedagoglar egitimin satin alinan ve satilan

bir mal gibi goriilmesine karsidirlar (Miller, 2004).

Toplumsal yasamda egitimin kurumsal bir yapiyla organize edilmemesi halinde
bu tiir egilimlerin goriilme olasiligi hep vardir. Her ne kadar gidisata karsi durmanin da
yine orgiitlii bir sekilde yapilacak olmasi egitim ve bireysel egitim tercihine {izerine
konulan ayr bir ipotek gibidir. Buna ragmen bireyin egitim sistemi i¢inde kendini nasil
daha iyi ger¢eklestirebilecegine iliskin uyanik kalmasi 6nerilir. Okullarda uygulanmakta
olan diizen ve disiplin uygulamasimin tam bir diizen tahakk{imii ya da askeri disiplin

Oykiinmesi gibi algilanir (Diindar, 2007).

Bu goriise gore okullar, 6gretmen ve diger kisiler tam olarak bir tahakkiim
unsuru olarak goriilmez. Onun yerine kisinin kendi Ozgiirliiglinii elde etmesinde
Ogretmen ve okullardan yararlanmasindan bahsedilir. Burada esas amag¢ yeniden
yapilanmadir. Bu konuda da var olan tecriibeler ya da yol gostericiler yeniden
yapilanmaya yardimci olarak birer firsat gibidirler (Demirtag, 2002). Bu o6zellikleriyle
akimin okula karst tam bir karst durus degil, firsatlarin artirilmasi, ¢ocugun egitim
stirecinde daha serbest birakilmasi, program igerigi, tercihi ve etkinlikler konusunda ona

ozgiirliik saglayici ve kendini gelistirici ortamlari saglayici olmasi gerektigi vurgulanir.
Egitimde Cagdas Paradigma: Pragmatist Egitim

Pragmatist felsefe her ne kadar bagka diisiiniirlerce gelistirilmis olsa da,
egitim alanina tagiyan J. Dewey olmustur. Elestirel, radikal diisiince ve tecriibeye
odaklanan pragmatizm bilimin deneysel alanina girmeyen metafizige de tecriibi
acidan yaklasir. Bilimin deneysel alanina girmedigi diisiincesiyle reddedilen ve
genelde bu sebeple bilim disinda tutulan hisleri de deneyimleyebilecegimiz goriisii
agir basar (Dewey, 1987). Bu nedenle pragmatistler her eylemin sonucunun bilimsel

yollarla test edilmesini 6nerirler.

Gutek (2001) pragmatist egitim anlayisinda da 6zgiirliiglin hakim oldugunu

fakat bunun ancak demokrasi ile saglanabilecegini diisiindiiklerini belirtir. Bu akima
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gore Ogretimin hareket noktasi bireyin ihtiyaclarinin ne oldugudur. Dolayisiyla
egitim sistemine i¢ ve dis olmak iizere iki ayr1 amag belirlenmistir. I¢ amag bireyin
kendi i¢ ihtiyaglar1 ve deneyimleri, dis amag ise bireye bagli olmayan, onun insiyatifi
disinda kalanlardir. Egitimin 6zellikle bireyin ihtiya¢ ve kendi deneyimleri iizerine
kurgulanmasinin 6nemli bir faktor ve esas olmasi gereken sey oldugunu benimseyen

akim, bunun egitim siirecine yon verebilecegi ve faydasini artirabilecegini savunur.

Pragmatistler geleneksel egitim anlayisi ve 6grenme siirecini irdelerken
dgrencinin ve dgretmenin birbiriyle iliskisine énem verirler. Ogrencinin 6grenme
eylemleri birer deneyimleme, tecriibe kazanma sureci olarak degerlendirilirken,
Ogretmenin bu siirece destek vermesinden bahsedilir. Dolayisiyla aralarinda sosyalist
O0grenme akiminda oldugu gibi anarsik bir kars1 durustan bahsedilmez. Demokratik
bir atmosferin olusturuldugu siniflarda duygular da dahil olmak iizere 6grenilen her
sey test edilmeye, deneyimlenmeye calisilir (Sonmez, 2002). Sartlarin sik sik
degistigi ve teknolojinin, sosyal yasam formlarinin siirekli degisim ig¢inde oldugu 20.
ylizyillda bu bakis egitimde yeni bir yol arayis1 gibi algilanmistir. Duruma gore
bireyin her durumda her seyi deneyimleyip kendi tecriibelerine dayali bir yasam
felsefesi edinmesini, her durumda bir ¢ikis yolu bulmasini 6giitlemistir. Teknolojinin
ozellikle bilgisayar teknolojisinin de gelismesiyle egitim ortamlarinin yeniden
tasarlanabilecegi ve her bir 6grenme eylemi icin yeni ve farkli, kisiye Ozel

tasarlanabilecegi fikriyle ilerlemeci ve devaminda yeniden kurmacilik akimlari hiz

kazanmistir (Ergiin, 2011).
flerlemeci Egitim Akim

Bireysel deneyimlerin kisiye 6zgii olusu pragmatistlerde bilginin de goreceli
olabilecegi ve degisebilecegi goriisiinii benimsetmistir. Bu nedenle neyin ne zaman
ne olabilecegi, zamana, yere ve sartlara gore degisebilmektedir (S6onmez, 2002).
Dolayistyla bu goriiste bir seyin son hali sadece ve sadece tek hali degildir. Onu
yeniden ve daha farkli bir sekilde meydana getirmek diisiiniilebilirdir. Bu nedenle
bilginin tecriibe edilisi sirasinda hangi yontemin kullanilabilecegine hem tiimevarim
hem de tiimden gelimden yararlanmak gerektigi benimsenmistir. Ciinkii egitim
denilen sey zaten bir degisim i¢indedir ve sartlara gore yeniden bagkalasabilir

(Ustiiner, 2002).
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Egitimin 6grenciye ve etkinlige dayali diizenlenmesi gerektiginin altin1 ¢izen
ilerlemeciler egitimin yasama hazirlamak degil, yasamim ta kendisi oldugunu
diistinmektedirler. Onlara gore ancak deneyimlenerek Ogrenilebilecegine ve bu
nedenle herkesin 6z deneyimlerinin 6grenme siirecinde degerli olduguna, degisime
hep ag¢ik olunmasi gerektigi, ¢iinkli mutlak bir dogrunun olmadigina, egitim siirecinin
de iste bu nedenle yeni dogrulara odaklanmasi gerektigine inanmaktadirlar (S6nmez,

2002).

Ilerlemeciler ogrencilerin birbirleriyle etkilesimini &nemserler. Ogrenme
eyleminin deneyimleme siireci oldugunu kabul etmeleri nedeniyle O6grenmenin
degerlendirilmesinin ezbere dayali degil, iste bu deneyimlere yonelik olmasi
gerektigini diigiintirler. Tiim bu 6zellikleri itibariyle diisiiniildiiglinde ilerlemecilerin
egitimde liberallesmeyi Onemsedikleri goriilmektedir. Zira egitim siirecinin
ogrenciye diislinebilme yollarin1 gdsterdigi, dolayisiyla ¢ocugun kendi dogrularini
kendisinin bulabilecegine isaret etmektedirler. Bu nedenle 6gretmenin bilgiyi aktaran

degil, yol gosteren ve rehber olan roller tistlenmesi 6nemsenir (Miller, 2004).
Yeniden Kurmaci Egitim Akimi

Pragmatist egitim goriisiiniin bir diger akimi olan yeniden kurmacilik
ilerlemecilikten sonra yayginlagsmis ve Oncelikle onlarin su eksikliklerini dile

getirmislerdir (Ustiiner, 2002: 115):

e Amaglar yoktur,
e Bireyselcilik gereksizce abartilmistir

e Toplumsal degisimde kiiltiirel engeller hafife alinmistir

Yeniden kurmacilar egitim siirecinin ve ortaminin her duruma kars1 yeniden
insa edilmesini, boylece 6grencilerin kendi 6grenme yasantilarini edinebilmesini
onemsemislerdir. Ilerlemeciler gibi cocugun ilgi ve bireysel yasantisin1 degerli goren
savunucular eger yasamda bir basar1 elde edilmek isteniyorsa, bunun ancak daha 6zel

problemler {iizerine odaklanmis yasantilarla miimkiin olacagmi vurgulamislardir

(S6zmez, 2002).

Son yillarda egitimin gittik¢e daha bireysellestirildigi ve hatta ger¢ek yasamin
diger insanlarla birlikte ylriitiiliiyor olmasina karsin egitimin genelde bireysel
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deneyimler iizerine kurulu oldugu, gercek yasamdan problemler yerine farazi
problemler {iizerine akil yiriitiildiigi gibi elestiriler yeniden kurmacilikla sanki
¢Oziime kavusturulmak istenmistir. Cilinkii 6grenme deneyimlerinin bireysel degil,
diger ogrencilerle kubagsik ve isbirligi i¢inde yiiriitilmesini, problem ¢6ziimlerinin
gercek yasantilar iizerine kurgulanmasini onermektedirler (Hesapgioglu ve Akdag,

2005).

Yeniden kurmaciligin anlayisin genel karakteristik 6zelliklerine dikkat ceken
Soénmez (2002) egitimin toplumsal degisimin araci olarak gorildiigiinii aktarir. Bu
yillara kadar evrensel degerler, sevgi ve birlikte yasam gibi konulara pek yer
veremeyen diger egitim akimlarina karsin yeniden kurmacilarin bu konuyu giindeme
aldiklarim1 belirtmektedir. Yeniden kurmacilar egitimin hedefleri arasinda evrense
anlamda diinya uygarliginin korunmasindan bahsedeler ve bunun tek yolunun birlik,
sevgi, hosgorii ve isbirligi gibi yollarla saglanabilecegine deginirler. Okulun
demokratik bir diizene sahip olmasi gerektigi Onemsenir. Ciinkii okul toplumsal
degisimin onemli aktorlerinden biri olarak goriiliir. Akimin savunucularina gore
Ogretimde uygulamalara yani deneyimlere agirlik verilmeli, sinavlar daha ¢ok
diisiinme becerileri ve deneyimleri 6lgiicii nitelikte olmalidir. Ogretmen ise
ogrencinin bireysel deneyimler elde edebilmesi igin gerekli ortami saglamali, tecriibe

ediniminde yol gosterici olmalidir.
Postmodernist Egitim Akim

Gegen ylizyillin en 6nemli gelismesi, modernizmin insanlhiga getirdigi bazi
siyasi ve askeri felaketler olarak goriilebilir. Birinci ve Ikinci Diinya Savaslari
medeniyetlerin ¢ok sert bir sekilde karsilasmasina ve ciddi kiyimlara sahne oldu. Bu
gelismeler haliyle felsefi, psikolojik ve sosyolojik yeni paradigmalarin gelismesine
de neden oldu. Modernizmle insanlik hayatinin gittikce daha da iyilesecegine olan
inan¢ bu savaslarin olumsuz yikimlartyla sarsildi. Bunda elbette biiyilik etkenin asir1
bireyselci tavir olarak goriilmesine karsin yeni felsefi yaklagimlar bireyi anlamaya ya
da daha fazla dikkate almaya yonelik oldular. Bu dénem bu sebeple postmodern
donem olarak bilindi (S6nmez, 2002). Genel nitelikleri itibariyle degerlendirildiginde
Demir (2000) postmodern felsefi bakisi yerellik, ozgiirlikk, alt kultdrler, laiklik,
teknoloji, insan haklar1 ve bilgi gibi 6zellikleri biinyesinde barindiran bir bakis olarak

degerlendirmektedir. Yerellik ve oOzgiirliiklere fazlaca imkan taniyan bu goriisiin
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gelismesinde en biiylik etken, yiizyilin basindan beri iist perdeden hemen her gortis
ve etkin kisiler ve makamlarca kalkinma, ilerleme, insan haklar1 gibi kusatici
fikirlerin aradan uzun zaman gegmesine ragmen hala tam uygulanamamis olmasidir.

Kisaca bu tiir fikirlerin sanki {itopyaymis gibi kalmasidir (Demirtas, 2002).

Postmodern bakis aslinda gliniimiiziin i¢inde bulundugu durumu tanimlamaya
caligarak, bu durumda egitim sisteminin nasil bir yol izlemesi gerektigini belirtir.
Ciinkii egitim ya da en dar anlamiyla 6grenme artik klasik smiflarin disinda ve
iistelik cok daha hizli ve etkin siirmektedir. Bilisim teknolojilerinin gelismesiyle hiz
kazanan bu ¢esitlilikte bilgi iiretilen, sunulan ve hatta belki satilan ve gilinlin herhangi
bir saatinde alinan veya Ogrenilen bir {iriin haline gelmistir (Lyotard, 1997). Bu
ylizyilin arifesinde Toffler’in (1993) 20. yiizyili tanimlayici ifadeleri postmodern
toplumu hem tarif etmekte hem de yeni yiizyilin gelecegiyle ilgili 6nceden haber
vermekteydi. Dolayisiyla bilgiye erisimin bu kadar kolaylastigi ve iiretimin hiz
kazandig1 bir c¢agda elbette egitim sisteminin yeniden bu gelismelere gore

sekillendirilmesi gerekmektedir.

Bu goriise gore egitim siirecinde 6grenci alict konumundadir fakat biiytlik
oranda kendi deneyimleriyle elde etmektedir. Artan bilgi dogal olarak disiplinler
arasin1 daha gecirgen kilmaktadir. Teknoloji bilgiye erisimde aktif rol alsa da, klasik
egitim sistemleri anlamin1 hentiiz yitirmis degildir. Ciinkii hala 6grenci i¢in 6grenmek
onemli bir ihtiyagtir. Postmodern c¢agda kisilerin yerini nispeten makineler,
bilgisayarlar ya da yari bilgisayarli teknolojiler almis durumdadir (Drucker, 1994).
Ogretmen bu siirecte roliinii yeniden belirlemis, bu teknolojileri 6gretim siirecinde
etkin kullanarak meslegini icra etmeyi onemli bir beceri alan1 olarak belirlemistir.
Geleneksel anlamda okullar ve egitim sistemi faydalilik acisindan degil, dogrulugu
acisindan sorgulanirken, bugiin gerekliligi sorgulanir durumdadir. Bilgiye erisimin
okul, egitim sistemi ya da 0gretmen kontroliinden kurtulmus olmasi okul sisteminin

ne ihtiyaci giderdigini de sorgulatir olmustur (Hesapgioglu, 2006).

Bundan yirmi yil 6nce giinlimiize 151k tutacak sekilde postmodern toplumsal
egitim ve kurumlara iliskin nasil bir degisimin olabilecegini yorumlayan Drucker
(1994) “egitimli insan” kavraminin yeniden tanimlanmasi gerekecegine, sinif ve okul
yapisinin degisecegine ve belki de bazi derslerin artik atil ve gereksiz kalacagina atif

yapmaktadir. Bu degisimin nasil olustugunu ise Hesapcioglu (2001) kiiresellesme,
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cok kiiltirlii 6grenme, yasam boyu Ogrenme, ¢ok dilli egitim, 6grenen merkezli
egitim, Ogrenen okullar, Ogretme yerine Ogrenme, aktarma yerine kesfetme
paradigmalarimin olusacagina 1sik tutmaktadir. Modernizmde egitim programlari
onceden belirlenmis standardize bilgiler sunarken, postmodernizmde farkli egitim
ihtiyaclart dikkate alinir.Cocugun yeteneklerinin yonetilmesi gerektigi bakisi1 agirlik
kazanirken, 6grenme ortaminin bir kilit 6zelliginde oldugu belirtilir. Akgundiiz
(2018) bireyin yeteneklerinin nasil yonetilmesi gerektigini agiklarken dogustan disil
donanimlar getirildigini, 6grenme cevresininise eril donanimlar tasidigini vurgular.
Ogrenme siirecine 151k tutacak bu yeteneklerin ydnetiminden kastin da, iste bu eril ve
disil donanimlarin bulusturulmasi siireci oldugunu belirtir. Egitim siirecinin bu
yenilik¢i bakisi nedeniyle bu donemde cocugun ozellikle bireysel yeteneklerinin
nasil yonetilmesi gerektigi 6n plana ¢ikmis, rehberlik ve danismanlik hizmetlerine

agirhik verilmistir.
Holistik Egitim Akim

Holistik kavraminin biitlinciilliigii ve birlesimi ifade etmesi bakimindan
diisiintildiiglinde egitimin de egittigi ¢ocuga bir biitiin olarak bakmasi 6nerilir. Onun
hayatinin sadece belirli bir kisminda, gelisiminin sadece belirli bir yonii veya hayatin
sadece belirli bir yonii degil, onun yasaminin tiim evrelerinde, gelisiminin her
yoniinde ve yasamamin her alamiyla ilgili egitilmesi 6nemli goriiliir (Forbes, 2003).
Bu akima gore ¢ocugun hayatinin bir biitiin oldugu ve bu biitiinden bir parganin

cikartilmasi ya da geri planda tutulmasinin biitlinliige zarar verecegi diigiiniiliir.

Holistik anlayisa gore ¢ocuk tam olarak anlasilmak istenir. O, onu olusturan
ne varsa her yoniiyle bilinir ve egitim ona gore verilir. Bu bakis acisinin gliniimiizde
oldukca yaygin uygulanan Montessori ve Woldorf okullarinca benimsenmistir
(Diindar, 2007). Diger bircok egitim anlayisinin belirli bir ideoloji temelinde
gelismesine karsin, holistik bakista herhangi bir ideolojiden bahsedilemez.
Yaklagimin egitim kurumlarinda benimsenmesi halinde, ¢ocuga miimkiin oldukca
onun ger¢ek benligine hitap edecek bir egitim yaklasiminin benimsenmesi gerekir.
Ona sadece bir fiziksel beden, sosyal bir varlik, 6grenen veya tiiketen degil, aym
zamanda 6greten, duygulanan, lireten ve tinsel varlik olarak da bakmak gerekir. Bu

goriigse gore aksi halde gocuga verilecek egitim eksik kalacaktir.
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2.2. CESIiTLi SOSYALIST EGITiM UYGULAMALARI VE CIN
HALK CUMHURIYETI MODELI

Egitim akimlar1 felsefi goriislerin etkisiyle gelismistir. Her biri hayatin
varligin1 sorgulayarak insanin yasama karsi tavir davraniglarinin ne olmasi
gerektigine agiklama yapmaya calismistir. Geleneksel anlamda egitim goriislerinden
daimici ve esasici akimlar toplumsal kiiltiiriin aktarimi1 ve bdylece gergek dogrularla
insan hayatinin daha diizenli devam edecegi perspektifinden yaklasmislardir
(Sénmez, 2002). Insan hayatinin degiskenligi ve ¢ok faktorlii gevreden etlenerek sik
stk degisim gdstermesi var olan kiiltiiriin aktarilmasiyla insan 6zgiirliigiiniin ipotek
altina alindig1 ve bu yolla yasamin yeniden kurgulanabileceginden endise duyulmaya
baslamiglardir (Hangerlioglu, 1993). Geleneksel egitim anlayisini uygulayan cagin
iktidarlarinin insan yagaminmi bu yolla ipotek altina aldigi goriisiine 19. yiizyilin
sonlarina dogru rastlanir (Ergiin, 1985). Buna bir isyan denemez ama gergek anlamda

bir protest nitelik de tasimaktadir.

Almanya’da K. Marks tarafindan gelistirilen sosyalist egitim felsefesi bu
anlamda cogu toplumlarin ozgiirliik arayisinda umudu haline gelmistir. Basta
Almanya ve devaminda Sovyetler Birligi, Cin ve Kiiba olmak iizere Dogu Avrupa
tilkelerinin benimsedigi bu akim bir yandan topluma o6zgiirliik vadederken, bir
yandan da sistemin giivencesi haline gelmistir (Cevizci, 2012). Geleneksel egitimin
“baskic1” ve “dayatmaci” uygulamasindan kacan toplumlar “6zgiirliik” arayisiyla
tutunduklar1 bu yeni anlayis da 20. ylizyilin sonuna dogru gézden diiser olmustur.
Aradan gecen ylizyila ragmen basta Sovyet Rusya olmak iizere bazi toplumlar bu
anlayis1 kismen de olsa terk ederken Cin ve Kiiba halen uygulamaya devam
etmektedir (Aslan ve Topcu, 2010).

Sosyalist Egitim Felsefesi

Egitim felsefesinde yeni akimlarin ortaya cikisi, geleneksel egitim
anlayisindaki toptanci, aktarimci ve herkesi tekdiize bir egitimden gegirici ve
cogunlukla diizene uyum saglatici olmalarina, ayrica ¢ogunun kaynagini dinsel
fikirlerin olustugu donemlerdir. Ronesans ve reform hareketlerinin bu aydinlanmada

onemli etkisi vardir (Aslan ve Topgu, 2010).
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Hangerlioglu (1993) aydinlanma ¢ag1 egitim felsefecilerinin neden geleneksel
egitim anlayisina ragmen yeni bir anlayis arandigini acgiklarken istenen seyin,
kimsenin kimseye hi¢bir seyi 6grenmesi i¢in dayatmadigi, aldigi egitimle mutluluk
ve erdemi yakaladigi, hayata sevecen ve huzurla baktigi, insanlarin birbirine saygili,
herkesi kendi konumunda kabul etmesinin arzulandigindan bahseder. Buradan
anlasildig1 kadariyla egitimin 6ziinii olusturan temel dogmatik fikirler ya insanin

mutlulugu icin yetersiz kaliyor ya da huzurunu kaciriyordu.

Bu maksatla yola ¢ikanlarin 6nerdikleri insan yasam bigimlerinin tamaminda
da insanin dogasinin zorlanmamasi, bir bagka sistem, iktidar ya da gii¢ tarafindan
baski ya da yOnetim altina alinmamasi istenmekteydi. Yasamin biitlinliik i¢inde kir
ve kent yasammin tamamini kusatici, insan1 ¢ok yonlii ama kendi iradesiyle
gelistirici, tercihlerini kendisinin yaptigi bir anlayis vardi (Aslan ve Topcu, 2010).
Aslinda ¢6ziim olarak, medreseler uzun siiredir bireyin egitiminin onun akil, nefis ve
kalp olmak fiizere ii¢ boyutta yiiriitilmesi gerektigi goriisiini uyguluyorlardi. Bu
nedenle de dini egitimde bilgi, beceri ve deger odakli bir egitim benimsenmisti
(Akgilindiiz, 1998). Bu tecriibelerin uzun yillardir yasaniyor olmasinin Sosyalistlerce
bilinmemesi miimkiin degildir. Yine de Sosyalist ¢cevrede bu bakisin ancak politeknik
egitimle saglanabilecegine inang kuvvet kazandi. Zira her biri gergegin bir parcasiyla
yola ¢ikan bu goriislerin ¢ogunu bir araya getireninancak politeknik egitim anlayisi

oldugu diisiiniilmekteydi (Inal, 2008).

Politeknik egitim anlayis1 6ziinde insant ¢ok yonlii egitmekten yanadir.
Egitimin yagamin en dnemeli etken degiskeni oldugu fikrini savunan Owen (1995)
insan1 en erken yaglardan itibaren ¢ok yonli ve iyi aligkanliklar edinecek sekilde
egitmekten bahseder. Zamanla akla uygun egitilmesi ve yonlendirilmek kosuluyla
faydali hale gelebileceklerine isaret eder. Szaniawski (1980)her ne kadar farkli bir
felsefi goriise sahipler gibi gorlinse de, Dewey’in “yaparak yasayarak 6grenme” ve
“egitim hayata hazirlik degil, hayatin kendisidir” goriislerinin de Owen’in politeknik
egitim anlayisindan etkilendigi goriisiindedir. Temelinde is hayatinin iginde
O0grenmeye dayali olan bu bakis o donemlerde Avrupalilarin “is okulu” sosyalist

tilkelerin ise “politeknik egitim” olarak uyguladiklar1 goriiliir (Aytag, 2006).

Gortis olarak her ne kadar 16. ylizyila dayansa da, ger¢ek manada bir okul ve

egitim anlayisinin 18. yiizyllda Maks ve Engels tarafindan gelistirildigi bilinir
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(Binbasioglu, 1981). Bu fikirlerden yararlanan Blonski sosyalist egitimin giiniimiiz
anlaminda gekillenmesinde etkin rol oynamistir. Zira ¢alismalarinda egitimin bir¢ok
sorunun ¢Oziminde komdinizmi care olarak 6nermistir (Szaniawski, 1980). Bu
gorlisii Marks’in egitimin kapsamiyla ilgili 6ne siirdiigli insanin zihni yonden, fiziki
yonden ve politeknik yonden egitilmesi gerektigi fikriyle somutlagtirilmistir. Burada
politeknik egitimden kasit, liretim icin egitimdir. Owen da bu fikri savunurken is
egitimi sayesinde c¢ocuklarin jimnastikten de yararlanmis olacagi, boylece hem
tiretimin artirillacagi hem de ¢ok yonlii gelismis bireyler elde edilecegine vurgu yapar

(Aytag, 2006).

Modern yani kapitalist egitimin insam1  siniflagtirdifi  ve hayata
yabancilastirdig1 fikrinden hareketle, insan1 kendi dogasina uygun egitmenin tek
yolunun is ve egitimi birlikte yiirlitmekten gectigi savunulur. Esas sorun insanin ne
sekilde egitildiginde degil, var olan egitim anlayisina gore eskinin o ¢ok boyutlu
insaniin artik tek boyutlu hale getirilmis olmasindadir. Eger her iiretim yeri bir
egitim, her egitim alani da bir iretim yeri haline getirilirse sorunun ortadan
kalkacagina, insanin o eski ¢ok yonli halini yeniden kazanacagi ve emegine sahip
cikacag goriisii benimsenir (inal, 2008). Sosyalist egitimin bu goriislerden hareketle
insan1 bir yandan iiretime dahil ederken, bir yandan da bedenen ve zihnen saglikli

bireyler olacagina vurgu yapmaktadir.

Sosyalist egitimde okullar ayn1 zamanda insanin bedensel saglhigin1 en iyi
nasil koruyabileceginin Ogretildigi ve bu amagla bilim ve teknolojinin de
gelistirildigi yerdir. Insanin akil ve bedeninin egitilmesindeki tek gaye toplumsal
tretimin artirilmasidir (Denktas, 2017). Okul hem Marks’in onerdigi {i¢ acidan
egitimi verirken aralarindaki dengeyi iyi korumasi ve bir yandan da geri doniissiiz bir
sekilde sistemi oturtmasi gerektigi belirtilir. Sovyetler Birligi’nin uygulama
sonuglarina gore sistem bagarilt bir sekilde uygulanmis ve %13’lerde olan okuma
yazma orant %73’lere ¢ikartilmis, ayn1 zamanda iiretim ve kalkinma adina ¢ok ciddi
hamleler yapilmistir. Lenin (1977: 320-321) bu basarinin altinda yatan sosyalist
egitim diisiincesinin ne sekilde anlasilmasi gerektigine yeni anayasadaki su

maddelerle dikkat gekmektedir:
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Madde 3- Irverenlerin okul cafmdaki (16 vasma kadar) cocuklarr calipirmasmm
vasaklonmasy, gemg iggilerin (16-20 veag) galiuma  sivelerinin gimde ddrl  saatle
smrlandirdmas: ve hunlarm, saflifa zavarll iretim dallormda ve moadenlerde geceleri

calorirdmasvpun vasaklanmasi.

Madde 14- 16 yoayma kadar biltin ke ve erkek gocullar igin parasiz ve
sorunlu, genel ve politeknik (Biltiin baglica drelim dallarmun femellerini teorik ve prafik
olarak veren} efitim, Ggretim ile gocullarin foplumsal-iivetici caligmasun sif bir jekilde
birlegtivilmesi.

Madde 13- Bitiin dgrencilere devief hesabima yivecek, givecek ve ders araglar:

saglammase

Madde 18- Halk efitim sisteminin, demolradiib dzyinetim organlarmm  eline
verilmesi; merkezi giiciin, ders programiarinm lespitine ve egitim Fadrosunun segimine her
Hirlil prildahalesinin engellenmesi; dfretmenlerin bizzat dogrudan halk targfindan segilmest

ve halkm istermeyen Gfretmenleri girevden alima hali.

Sosyalist egitim anlayis1 sadece orgiin egitimlerle siirli degildir. Ciinkii bu
bir degisim ve yeniden yapilanma egitimidir. Bu nedenle is ve halkin Halk Egitim
Merkezlerinde egitilmesi de ongoriilmiistiir. Dolayisiyla bu bir felsefi goriis olmanin
yaninda var olan diizene, “kapitalizmin yiprattigi ve sOomiirdiigii” anlayisa karsi
degersizlesen insan kimliginin, toplumsal ve ekonomik yapinin yeniden insasi gibi
goruldi. Boylece hem insan, toplum ve devlet hem de emek ve sermaye gercek
degerine ulasacakti (Denktas, 2017). Var olan diizenin toplumsal siniflagmalar
koriikledigi, burjuva kesimin toplumun geri kalan kismini bilingli olarak cahil ve
iradesiz biraktig1 goriisii vardir. Sosyalist egitim kendi Ogretilerini sunarken,
oncelikle bu gidisata bayrak agmis, sorunlu alanlarin tespitinden sonra, toplumsal

refahin saglanmast icin programlar hazirlanmistir (inal, 2008).

Sosyalist egitimin bir diger 6nemli konusu ¢ocugun egitiminde sorumlulugun
da topluma verilmis olmasidir. Bu konuda Bukharin (1920) c¢ocugun aile
miilkiyetindeymis gibi algilanmasina karsi1 ¢ikmig, bu anlayisin burjuva gorisi
oldugunu belirterek sorumlulugun toplumda olmas1 gerektigini, bireyin varligini ve
gelecegini ancak bu sekilde teminat altina alinabileceginin altini ¢izmistir. Burada
amac¢ bir yandan ¢ocugun gelisimi, diger yandan da ev ve ¢ocuk bakimiyla kendi
gelisimini ve toplumsal iiretime katilmasini engellenmis olacak annenin geleceginin

giivence altina alinmasidir. Ayrica anne ve babanin iiretime tam katilabilmeleri icin
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cocuklarin kres ve anaokulu gibi yerlerde devlet giivencesiyle bakimin yapilmasi ve

egitilmesi gerektigi diistiniilmiistiir.

Sosyalist egitimin belki de en dikkat gekici 6zelliklerinden biri toplumsal
esitligi savunup sinifsal ayrimciliga karst durusuydu. Bunun 6nemli gostergelerinden
biri toplumsal farkliliklara ragmen baris ve huzur i¢inde iiretime katki sunabilecek
sekilde yasayabilmeydi. O halde bir toplum i¢inde farkli kiiltiirlere sahip olan alt
gruplarin yasamlar1 6z degerlerini kaybetmeden gelistirebilecek sekilde iiretime
katilmalariin bir sekilde saglanmasi gerekiyordu. Bu bir yandan etnik farkliliklarin
kabullenilmesi, diger yandan da egitime erisimde etnik yapilarin ve dilin engel teskil
etmemesi arzusuydu. Bu nedenle sosyalist egitim anadilde egitime sicak bakmistir
(Denktag, 2017). Sosyalist egitimin tiim bu degerlendirmeleri insan, toplum ve devlet
yasamimin yeniden ama “ger¢ekte olmasi gerektigi gibi” yorumlanmasi
merkezindedir. Insan ve toplumun hak ettikleri degerin hakim diizen ve anlayislarca
saglanmamis olmasi sosyalist diisliniirleri boyle bir yeniden yoruma ve bu yorumun
hayata ge¢irilmesi i¢in gerekli plan ve programa, dahasi bir devlet diizeni kurmaya

itmistir.
Sosyalist Egitim Uygulamalar:

Sosyalist egitim goriisii Marks tarafindan gelistirildikten sonra bagsta
Sovyetler Birligi olmak tlizere Dogu Avrupa devletleri, Kore, Cin ve hatta kapitalist
ulkelerden ABD’de bile uygulanma imkani bulunmustur. Sosyalist iilkelerin bu
egitim sistemini benimsemelerinin nedeni, Marks tarafindan da ideolojik
yapilanmanin garantisi olarak gosterilmesidir (Aslan ve Topcu, 2010). 1917
Sovyetler Birligi ihtilalinin ardindan iilkede hakim olan siyasal rejim basta Lenin
olmak tizere esi Krupskaya ve Blonski tarafindan {ilke sartlarina uyarlanan egitim
sistemiyle hem {ilke genelinde artik ¢6ziimsiiz hale gelen sorunlarin ¢oziimii hem
rejimin ihtiyaci olan insan giicliniin yetistirilmesi hem de rejimin gelecegini giivence
altina alinmaya calisilmistir. Ilk  baslangicta sorunlarin  ¢dziimii ve iilke
kalkinmasinin hiz kazanmasi amaglanmisti (Aytag, 1971). 1924-1957 tarihleri
arasinda ise ikinci bir evreye gecen egitim bu kez sosyalist sistemin bir diger
savunucu lideri Stalin ve onun egitim felsefecisi Makarenko tarafindan uygulamaya
konulmustur. Makarenko bu donemde kimsesiz ¢ocuklardan olusan bir egitim

kurumunda kolektif egitim uygulamasi denemeleri yapmis daha sonra Genglik-Is
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Komiinii’niin basina gecip acgilan fabrikalarda sadece ¢ocuklari ¢alistirarak kolektif
uretim denemelerinin basarisini gostermistir. Burast hem bir iiretim hem de egitim
yeri niteligindeydi (Aytag, 1971). 1958 sonrasinda ise siyasi portre Kruscev sosyalist
egitimi politeknik nitelikte olacak sekilde 7-15 yas arasinda is ve egitimi kapsayacak
sekilde yeniden planlatmistir. Bu yaslar arasinda iyi bir egitim alan c¢ocuklar 15
yasindan sonra isletmelerde calisarak devam etmisglerdir. Fakat ilerleyen yillarda
zorunlu egitim nedeniyle isletmeler personel sorunu yasayinca 3 yil olan politeknik

egitim kademesi 2 y1l olarak diizenlenmistir (Cramer ve Browne, 1974).

Egitimin genel icerigi disiiniildiigiinde Sovyetler Birligi egitim
programlarinda basta matematik, fen ve sosyal bilimler olmak iizere, sanat, edebiyat
ve beden egitimi alanlarinda, kiz ve erkeklere cinsiyetlerine uygun el isleri
yaptirtacak is dersleri yer almistir. Egitimin bir pargasi olan iiretim saatleri 5. siniftan
sonra haftada 2-12 saat arasinda degismekle birlikte isletmeler, ciftlikler ve
fabrikalarda gecmektedir (Aytag, 1971).

Sosyalist diisiince sisteminin yayginlastigi ve bunun bir pratiginin de
Sovyetler Birligi’nde denenmis olmasi diger Dogu Avrupa devletleri, Kore ve
Cinde’de uygulanmaya c¢alisilmistir. Kendilerini sosyalist bir iilke olarak ilan eden bu
devletlerin hepsinde de kiigiik farkliliklarla esas amag tiretime yonelik, zihinsel,
ahlaki ve bedensel acidan ¢ocugu cok yonlii egiterek gelisimlerini saglayan bir
egitim sistemidir. Cercevesi ve felsefesi Marks tarafindan gelistirilip Sovyet
egitimcilerinde sekillendirilen ideolojinin benimsedigi ve hayal ettigi topluma

ulasmak miimkiin olacaktir.

Sosyalist egitimi uygulayan ve digerleri tarafindan 6rnek alinan Sovyetler
Birligi’'nde okul 6ncesinde ¢ocuga basit aritmetik ve okuma yazma Ogretimi, diger
cocuklarla zorunlu olarak birlikte oynayabilecegi oyunlar 6gretilir. Ayn1 zamanda bu
kurumlar aileler i¢in bilgi edinme yeridir. Zorunlu egitim 8 yillik politeknik
egitimdir. Program merkezi politikalara gore yerel idarelerce belirlenir ve pek
degismez. ilk dort yil ilkokul gibi, son dort yil %43 beseri, %35 matematik ve tabiat
bilimleri, %15 is egitimi, %7 ise spor i¢in ayirilmistir. Ortadgretim 8 yillik politeknik
egitimdir. Bu kademe temel bilgi ve becerilerle iiniversiteye hazirlayan 3 yillik
tiretim egitimi okullari, ¢alisan ¢ocuklarin yar1 zamanl egitim almalarin1 saglayan 4

yillik 1s¢i ve koylii cocuk okullar1 ve miihendislik alanlar1 i¢in tekniker yetistiren 5
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yillik meslek okulu / teknikumlar olmak iizere ¢esitlenir. Yiiksek 6gretim uzman
yetistirmek igindir ve genelde tek bir bransta egitim verirler. Universiteye
gireceklerde en az 2 yil iiretim sektoriinde ¢alismis olma sart1 aranir. Dersler arasinda
siyasi rejimin Ogretisi olan Marksizm-Leninizm yer alir ve ders yiikleri fazladir.
Ogretmenler 4 yillik pedagoji enstitiilerinde siyasi bakimdan giivenilir ve partiye
bagli olmalar1, meslegi ile ililke ekonomisi arasinda iligki kuracak sekilde yetistirilir

(Ergin, 1985).

Sovyetlerin etkisiyle sosyalist rejimi benimseyen Dogu Almanya’da egitim
sistemini rejim tercihine gore belirlemistir. Egitimi merkezilestirme ve tiim ¢ocuklar
icin “birlik okulu” uygulamasi baslatmistir. Devam eden kademelerde 8 yillik
zorunlu egitim ve iizerine dort yillik mesleki ve normal liseler seklinde
orglitlenmistir. Egitimin belirli donemlerinde is hayatina katilan 6grenciler 9 ve 12.
smifta programa tiretim dersi eklenmistir. Politeknik egitimde ilk on yil zorunlu olup

hayata hazirlar, son ki yilda liseler ise {iniversiteye hazirlar (Karasoy, 2018).

Sosyalist rejim kabul ettigini 1959°da ilan eden Kiiba rejim degisikliginin
ardindan tiim okullan kapatip okuma yazma seferberligi i¢in herkesi iilkenin her
tarafinda gonderip kisa siirede okur-yazar oranin1 %90’lara kadar ¢ikarmistir. Okul
Oncesi ¢ag1 ¢ocuklarin egitimi i¢in Cocuk Enstitiisii kurulmustur. Zorunlu egitim alt1
yildir. Her kademe i¢in bir orgiit gelistiren Kiiba’da ilkokul 6grencilerinin %901
Kiiba Onciileri Birligi denen o&rgiite iiyedirler (Ergiin, 1985). Ortadgretim 7-10.
smiflar1 kapsayan dort yillik temel ortadgretim, sonraki 11-13. smiflar igine alan
kademedir. Son kademe tiiniversiteye hazirliktir. Teknik egitim ise ya mesleki
becerilerin 6gretildigi meslek liseleri ya da benzer dalda tekniker yetistiren okullar
seklindedir. Komiinist parti ile i¢ ice yuruyen yiksekogretimde egitim her kademede
oldugu gibi {icretsizdir. Egitimin dort haftasi tarimda is¢i olarak calismaya, ikisi de
askerlik egitimine ayrilir. Ogretmen egitimleri bes yilliktir. Ogrenciler son iki yilda
“Makarenko Enstitiisii” ad1 verilen deneme okullarinda pratik yaparlar (Denktas,

2018).

Sosyalist iilkelerde 6nemli bir sorun baslangigta ciddi seviyede diisiik olan
okuma-yazma oranidir. Her iilke sistemi ilan ettikten sonra Oncelikle bu ise

koyulmus ve kisa siirede Kiiba 6rneginde oldugu gibi %90’lara ¢ikarmiglardir. Diger
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bir ortak Ozellik ise 6grencilerin belirli derslerle is egitimine alistirilmasidir. Bu

maksatla su dersler ve uygulama bi¢imleriyle karsilasilmistir (Ergilin, 1985):

¢ 6-7. yaglardan itibaren baglar

El-Tsi « Uretimin teorik ve pratik alt yapis1

Teknik

. * Tiim politeknik egitim kademelerinde
Resim

Atélye ve
Uretim
hanelerde staj

* Farkli tilkelerde farkli uygulanir
* Herhangi bir kademede okul dis1 iiretime katilim

Sekil 5. Sosyalist iilkelerde is egitimini 6greten dersler

Egitim etkinlikleri genelde kolektivist bir ruhla icra edilir, &grencilerin

birlikte yapacaklar etkinlik ve ¢aligmalara yer verilir.

Sosyalist egitimin 6nemli bir 6zelligi politeknik egitim anlayisin1 da iginde
barindirmasidir. Tam olarak politeknik egitimle sosyalist egitimi birlikte tanimlamak
miimkiin olmamakla birlikte yaklasim bazi kapitalist {ilkelerde de uygulanmigtir. Bu
ulkelerde uygulanan is egitimi ya da meslek lisesi egitimlerinin genel program
felsefesi bu yaklasimla uyum igindedir (S6nmez, 2002). Kapitalist iilkeler
Sovyetlerin uygulamis oldugu politeknik egitimin sadece is basinda 6gretim kismini
benimsemis, ¢ocuklarin sadece denemeler yapmasi icin is bir ara¢ olarak
goriilmiistiir. Oysa sosyalist sistemde ¢ocuk politeknik egitimle iiretimde ciddi olarak
yer alir ve kolektif {iretimin bir parcasi olarak hem fiziki gelisimini hem de zihinsel

ve sosyal gelisimini tamamlamis olur (Aslan ve Topgu, 2010).

Sovyetler Birligi’'ndeki toplumu yeniden yapilandirma ve egitme yoluyla iilke
genelinde yeni bir kalkinma hamlesi baglatma Tiirkiye’de de yasanmistir. Bu amagla
gelistirilen Koy Ogretmen Okullar1 ve daha sonrasinda Koy Enstitiileri sosyalist
egitim modelinden énemli yapilar barindirmaktadir (Ozfirat ve Topgu, 2010). Her ne
kadar kimi 6zellikleri politeknik egitime benzese de, kdy enstitiilerinin amaci1 kdylere
Ogretmen yetistirmekti ve haliyle kOy sartlarinin gerektirdigi becerilere gore
yetistirilmeleri gerekiyordu. Bu nedenle &grencilerin egitim i¢in ne gibi fiziki

egitimle almalar1 gerektigi serbest degildi. Buna ragmen programlarda yer alan
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fiziksel, sanat ve edebiyat egitimleri, tarla ve ¢esitli mesleki egitimlerin yardimiyla
sosyalist egitimin Onemsedigi ii¢ yonlii yani politeknik egitim karsilanmis

durumdaydi (Kaya, 1987).
Cin Halk Cumhuriyeti Sosyalist Egitim Modeli

Cin Halk Cumbhuriyeti’nde komdnist rejim iktidara gelmesinden sonra
tilkedeki tiim sistem sosyalist diisiinceye gore yeniden tasarlanmistir. Bu sebeple ilk
i3 olarak elbette rejimin gelece8ini giivence altina alacak ¢oziimlerden egitim
sisteminin yeniden tasarlanmasi gerekiyordu. Bu nedenle tiim ders kitaplar1 ve
programlar1 Marksist ve Leninist diisiinceyi Ogretecek sekilde yeniden yazildi
(Ergiin, 1985). Ulkenin beklenen hizla ilerlemesi icin yeterli uzmana ihtiyaci vards.
Egitim sisteminin diizenlenmesi bu nedenle 6nemliydi. Bu topyekiin bir yeniden
yapilanmanin ilk adimlariydi ve her ne yapilacaksa, her seyin birbirini etkileyecek
sekilde domino etkisiyle belirli bir diizen i¢inde ayaga kalkmasi ve gelecege ait umut
vadetmesi gerekiyordu. Bunlardan biri cinsiyet ayrimi yapmadan egitime esit erigim
hakkiydi. Bir digeri fen bilimlerine agirlik vermek ve hemen hemen tiim sosyalist

ulkelerin ilk 6nce ele aldig1 gibi okuma-yazma oranlarinin yiikseltilmesiydi.

Yeniden yapilanma adma yapilacaklarin bir an evvel yapilmasi amaciyla
neredeyse var giicliyle toparlanmaya c¢alisan Cin seferberlik ilan etmisgesine kisa
siireli egitimler, kurslar acarak ac¢ig1 kapatma adimlar1 atmistir. Sosyalist sistemin
hakim kilinmas1 amaciyla Sovyetler Birligi’nden sistem transferi saglamis, eskiye ait
her ne varsa tasfiye etmistir. Ayn1 zamanda egitimde bir¢cok sorunu asmak amaciyla

liberal diisiinceye firsat vermistir (Gokten, 2009).

Cin sosyalist diisiincesi anaokullarindan baslamak {iizere kolektivist ruhla
verilmeye baslanmistir. Iyi ve merkezi yapida hazirlanmis programlar bu amaca
hizmet etmektedir. Cin alfabesinin kendine has zorluklari olmasi nedeniyle okuma
yazmaya biyik 6nem verilmis ve zorunlu egitim olan bes yillik ilkokul egitiminin
biiyiik kism1 buna ayrilmistir. Ayrica kdy yasami veya baskaca sebeplerden dolay1
egitimden geri kalmiglara 2 veya 3 yillik ilkokullar da vardir. Ana ugras okuma-
yazma ve lretime karst olumlu bir tutum gelistirmektir. Ortadgretim iiger yillik
genel, mesleki ve teknik okullar seklinde c¢esitlenir. Genel okullarda siyasi

propaganda egitimi, memurluk ve ticaret egitimi verilir. Yiiksekdgretim ise merkezi,
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eyalet ve mahalli yonetme ait olmak Uzere Ug gesittir. Her kademede oldugu gibi
yiiksekogretimde de siyasi doktrinin dgretimi genis yer tutar. Fakat genel diinya
kiltlirii, tarith edebiyat gibi bilgilere fazla yer verilmez. Tiim bu cesitlilik i¢inde
Ogrenciler asagidaki sekilde de goriilecegi iizere dort ayr1 egitimi almak

zorundadirlar (Ergiin, 1985: 91):

Cin Marksizim-
ihtilalinin Leninizmin
' tahlili temelleri
Tarihi ve S
. . Siyasi
diyalektik ]
materyalizm ekonomi

N

Sekil 6. Cin liniversite 6grencilerin almalar1 gereken mecburi dersler

Tiim sosyalist egitim sistemlerinde oldugu gibi egitimin her kademesinde
finansman devlet tarafindan karsilanir. Yani iniversite egitimi de dahil egitim
ticretsizdir. Egitim her ne kadar merkezi yonetimce planlansa da, eyalet ve mahalli
yonetimler kendi bdlgelerinin  hem yonetiminden hem de finansmanindan

sorumludurlar (Gonci, 2016).
Cin Halk Cumhuriyeti Egitim Sisteminin Kuramsal ve Tarihsel Cergevesi

Cin egitim sisteminin sosyalist egitim anlayigina gore organize edilmis olmasi
bir yandan 6nemli kazanimlar saglarken, diger yandan bazin sorunlar1 da beraberinde
getirmektedir. EZitim sistemi siyasal rejim anlayisindan ayri diisiiniillemedigi gibi
toplumun tarihten beri sahip oldugu dini inaniglarin ve kiiltiiriin etkisinden de uzak

diisiiniilemez.

Egitim sistemine etkileri sebebiyle Cin’in sahip oldugu bazi degerleri kisa
bilmekte fayda var. Cin 1,3 milyara yaklasan bir niifusla diinyanin en kalabalik
tilkesidir. Kendine has cografi 6zellikleri nedeniyle niifusun ancak % 39’u sehirlerde
yasamaktadir. Bu da dogal olarak Cin’i tarirma ve kir hayatina daha yakin

kilmaktadir. Sosyal yap1 bakimindan 56 farkli etnik yapinin bir arada yasadigi Cin’in
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%92’si Han etnik grubundandir. Dil ¢esitliligi nedeniyle okuma yazma oraminda ciddi
problemler yasamis olan Cin halkinin énemli bir sorunu da 40.000 simgeden olusan Cin
alfabesidir. Bu problemi agsmak amaciyla yazi dili 1000 sembolle sinirlandirilmistir. Fakat

konusma dili halen genis bir semboller havuzundan olusur (Tanrisevdi ve Kiral, 2018).
Cin Egitim Sisteminin Tarihsel Temeli

Cin egitim tecriibesinde Man¢u Hanedanligi’nin hiikiim siirdiigii yillarda
(1644-1912) memur olabilmek igin uzun ve zorlu egitimden gegerlerdi. Egitimin
genel iceriginde Klasik eserler, Konfii¢yiis felsefesi ve Cin tarihi yer alirdi. Tiim
diger tilkelerdeki aydinlanma dncesi egitim anlayislarinda oldugu gibi egitimin amaci
kendini gelistirip edepli ve devlete faydali olmakti. Genel 6zellikleriyle yeni egitim
anlayisindan ayrismis olmasi nedeniyle eski egitim olarak tanimlanmaktadir (Wang,
2003). Batr’'min etkisiyle 16. yiizyilda gelen egitim disiplinleri ise astronomi,
geometri, matematik gibi pozitif bilimlerdi. Her ne kadar Batidan yeni egitim
anlayis1 devsirilmis olsa da, Cin eski ve yeniyi bir arada harmanlayan kendine has bir

sistem gelistirmistir.

Cin’in diislince pratiginde yer alan Konfiicylis kiiltlirline gore insan erdemli
olmahdir. Aldig1 egitimler de insan1 erdemli kilar. Dolayisiyla erdemli insanlarin
yasadig1 toplumlarda huzur olur. iste bu nedenledir ki, Cin’de egitimin amac1 uzun
siire erdemli insan yetistirmedir. Diger taraftan bu salt bakis nedeniyle Cin
hanedanligi bilimsel ¢alismalardan uzak kalmis ve 1644’ten itibaren Mancular
donemi baslamistir (Kong, 2007). Her ne kadar anlayista degisimler olacag: beklense
de, fazla bir gelismenin yasanmamis olmasi, bu nedenle Cin’in daha ¢ok Batili
iilkelerden gelen egitim diisiinceleriyle modernlesmenin kapilarini ancak 19. yiizyilin
sonlarina dogru aralayabilmislerdir. Wang (2000) Cin’in Bat1 egitim anlayisina bu
kadar merak salmalarmin sebebini Batililagmak degil, Bat1 karsisinda giigliiliigiinii

gostermek ve eski sayginligini tekrar kazanmak olarak belirtir.

Guozijian 1306’da  kurulan ve 1905 yilina kadar gelencksel
yuksekogretimden ve memurluk sinavlarindan sorumlu en yiiksek kurumdur. Bu
tarihlerde sinavlarin kaldirilmasiyla birlikte o da kapatilmistir. Bu sinav, aslinda Cin
toplumsal yasamini yiizyillar boyunca siiregelen sinav sistemiyle sekillendiren

kiiltlirel tarihin bir gostergesidir (Avci, 2017). Memurluk sinavinin iptaliyle birlikte
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Avrupa’nin da etkisiyle yeni egitim yaklagimlarinin gelismesi sonucu Shuyuan

okullar1 gelismis ve yayginlagmistir.

Mangcularin etkinliklerini artirmalar1 sayesinde 20. yiizyilin baglarindan
itibaren yerel ve 6zel olmak tizere okul sayilar1 gittikce daha da artmis, Shuyuan
okullar1 Xuetang okullarina doniismiistiir. Yeni yiizyilin baglarinda sekillenen yeni

egitim anlayisinin eskiye nazaran farki asagidaki tabloda daha rahat anlagilmaktadir:

Tablo 1. Geleneksel Cin egitimi ile yeni egitim arasindaki fark

Eski Egitim (Geleneksel Cin Yeni Egitim (Modern Egitim)
Egitima)
1. Memurluk smavlarina 1_Bilgi ve biligsel becerilerin yayilmasi
Amag hazirlanmak 2_ Mesleki efitim
2_Erdemli ingan olmann yollarim 3_ Modern ideoclojilerin tamtilmas:
oarenmek (millivetcilik, demokrasi)
1. Konfiigyus klasikleri galigmalar: 1. Matematik, Fizik, Kimya, Tarih, ingilizce
fcerik 2. Yazma becerileri galigmalari gibi _bat:a. derslgri o
2_ Cince, Klasikler, Analektler gibi geleneksel
Cin dersleri

1. Memuriyet sinavi odakl egitim 1. Genellikle kamu tarafindan finanse edilen
2. Her ozel okula gore degigkenlik  ve kamuya acik okullar

Ozellik gosteren kogullar 2_Puanlama smuflandirmalarmin acikca
3. Puanlama s flandirmalarimim belirlendifi standart resmi okul sigtemi
agikca belirlenmedigi gayri resmi 3. Egitimde cinsiyet egitligi
efitim sigtemi

Kaynak: (Akgur, 2018: 523)

Bu tarihten sonra Cin siyasal hayatinda 6nemli bir degisiklik olarak Cin’de
yagsanan komiinist devrimdir. Egitim sistemi de buna bagli olarak degisim
gostermistir. Cin sosyalist egitim sisteminin tarihi 1960’11 yillarda Sosyalist Egitim
Hareketi ile baglamistir (Gokten, 2009). Bu bir kiiltiir degisimi hareketidir. O yillara
kadar hem iktisadi hem de kultirel ve sosyal alanda yasanan bir¢ok sorunun
Sovyetler Birligi’nden devsirilen bir egitim anlayisiyla ¢oziilebilecegine olan inang
yuksekti (Gabriel, 2006). Halihazirdaki durumu analiz eden Mao ve taraftarlar
gencligin tilkeyi gelecege tasiyacak nitelikte olmadigini bu nedenle ciddi bir
orglitlenemeye ihtiya¢ oldugunu diisiinmiistir. Bu konuda esas sorunu egitim
sisteminin kuramsal yapisinda goren Mao uygulamalardaki eksiklikleri giindeme

getirmistir.

Aslinda yonetim {ilkede 6nemli sorunlardan biri olarak iiretimdeki sorunlari

gormekteydi. Bunu doguran sebeplerden birisinin okullardaki egitimin yapis1 ve siire
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olarak uzunluguna dikkat ¢ekilmistir (Gokten, 2009). Bu nedenle zorunlu egitim bes
yila, ortadgretim de iki yila ¢ekilmis, liretimle egitim birbiriyle siki bir sekilde
iliskilendirilmistir. Hatta bazi bolgelerde liseler ise dort yillik egitim veren
kurumlarla birlestirilme yoluna gidilmistir (Meisner, 1986). Yerel yonetimin ve
halkin kendini yonetebilmesi diisiincesiyle okullarin yonetimleri orta ve alt kesim
halka devredilmistir. Bunu yaparken devlet egitim sistemine bagli giderlerin
azalacagimi sanmistir fakat kaynak yetersizligi nedeniyle ne devlet elini ¢ekebilmis
ne de egitimdeki 6gretmen acig1 ve egitimde kalite diistikliigii bitmemistir (Ahn,
1975). Tiim cabalara ragmen giderilemeyen bir diger énemli sorun okuma yazma
oramindaki diisiikliiktiir. Ulke niifusunun fazlahigi, kirsal ve kent yasamindaki
farkliliklar ve gecin sorunlar1 nedeniyle beklenen oranda bir okullasma
saglanamadigr da distniiliir. Kiiltiir devrimi nedeniyle yapisal ve program
degisikliklerinden beklenti yiiksek olmasina karsin Cin halkinin sosyo-ekonomik
yapist buna pek elverisli degildi. Bu nedenle yer yer tekrar eski sisteme donem okul
ve bolgeler oldu. Giiglii bir hanlik gelenegi olan toplumda farkli kesimlerden gelen
asil ya da siradan vatandaslarin c¢ocuklari olmalarina ragmen birlikte iiretim
yerlerinde uygulamaya gitmeleri sinifsal sorunlar yiiziinden istenmeyen durumlara

neden oldu (Dong, 2012).
Cin Egitim Sisteminin Kuramsal Temeli

Cin egitim sistemi her ne kadar yeni egitim anlayisiyla bagkalagmis
olabilecegi diisiiniilse de, eski egitim anlayisinin temeli olan erdemli ve diinya ile

barisik insan olma 6gretisinin hala korundugu sdylenebilir.

Bu bakis agisiyla degerlendirildiginde Budist ve Konfiigyiis 6gretilerinden
beslenen Cin kiiltliriinde bireyin erdemli olmasi i¢in hayat: tam olarak anlamasi ve
cevresiyle barigik yasamasit gerekir. Bunun icinde her bireyin Oncelikle Cin
Klasiklerini ve Konfiigyiis dgretilerini bilmesi gerekir. Ogretiye gére insan maddi,
manevi, sosyal, dinsel, kiiltiirel, bilimsel, bireysel acilardan bir biitiin olarak ele

alinmal1 ve gercek, uyum, adalet ve erdem odakl1 yetistirilmelidir (Bilhan, 1988).

Cin egitiminin 6nemli bir diger kuramsal dayanagi bilgiye verilen énemdir.
Cin ogretisine gore bilgi bir degerdir. Bu nedenle yeni bir bilginin 6n yargilarla

reddedilmesi ya da se¢ilmesi s6z konusu degildir. Yeni bir fikir, goriis ya da yontem
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her zaman ragbet gormiistiir. Ayn1 disiincelerle Cin koklu bir sosyo-kulttrel ve
felsefi temele sahip olmasina karsin 19. yiizyilda Avrupali bilim adamlarinin
getirdigi her tiir yenilige acik olmuslar, felsefi ve egitim anlayislarini yeniden gozden

gecirip kendilerine 6zgiin bir bakis gelistirmek amaciyla yararlanmiglardir (Wang,
2003).

Cin kiiltiiriinde bilgiye ve erdemlilige olan saygi, haliyle bu bilgiye sahip olan
kisilere de saygiyr beraberinde getirmistir. Bu nedenle insanin erdemlilik
yolculugunda ona yardimeci olan sirasiyla hiikiimdarlar, yoneticiler, kanaat onderleri

(din adamlar1), baba ve nihayet 6gretmenlere karsi saygiy1 da beraberinde getirir.

Cin’de egitimin 6nemli temellerinden biri uzun siire devam etmis olan ve
gecen ylizyillin basinda sonlandirilan memurluk i¢in egitimdir (Avci, 2017). Buna
gbre her y1l memur alimlar1 i¢in smavlar yapilir, kir ve kent toplumu arasindaki
gelismislik farkliligr ve kalabalik niifus nedeniyle bir devlet memuru olma istegi

herkeste olmustur.

Cin alfabesi kendine has karakteristik nitelikler tasir. Bu nedenle ilkogretimde
egitimin biiyilk bir bolimli okuma-yazmaya ayrilir. Ciinkii Cin alfabesindeki
isaretlerin her biri diger dillerdeki gibi anlam kazanmaz. Her bir karakter bir
davranisi sembolize eder (Isik, 2018). Bu nedenle dili bilmekle yazilip konusulani
anlamak ayr setlerdir. Toplum i¢inde saglikli bir iletisim kurabilmek i¢in siirekli
iletisimde kalmak, okumak ve yeni seyler 6grenmek gerekmektedir. Zira her diisiiniis
yeni bir sekiller bilesiminden olusan kelimeye doniismektedir (Gokten, 2009).
Cincede toplum genelinde bir yazi dili birligi olsa da, konusma dilinde birlikten s6z
edilemez. Bu nedenle cogu televizyon yayimlarinda alt yazi uygulamasi yaygindir

(Isik, 2018).

Okul kavrami Cin kiiltiirinde eskiden beri kokli bir temele sahiptir. Okul
ayni zamanda hem bir arinma hem de aydinlanma merkezidir. Bu agidan
bakildiginda Cin toplumu okulu egitim hayatinda kamil insan olma ve devlete faydali

bir meslek edinme yeri olarak gérmiistiir ki, bu da oldukca ylice bir amactir (Bilhan,
1988).
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Egitim eskiden c¢ogu iilkelerde oldugu gibi erkekler icin dncelikli idi. Fakat
sosyalist egitim anlayisindan itibaren karma egitim benimsenmis, ders igi
etkinliklerde birliktelik ve toplu etkinlikler Onemsenmistir (Sezgin, 2008).
Ogretmenlerin dgrenciye daha ¢ok rehberlik ettigi sistemde oOgrenciler yaparak
yasayarak ogrenmektedir. Sosyalist egitim anlayisinin halen korundugu iilkede lise
cagindaki Ogrenciler egitim zamanlarimin bir kismimi iiretim yerlerinde, zirai

alanlarda gegirirler.

2.3. CIN HALK CUMHURIYETI’NiN EGITiM SiSTEMININ
GUNCEL GORUNUMU

Cin egitim sistemi, yapisal agidan genel karakteristikler cergevesinde
degerlendirildiginde kendine has amag ve ilkelere sahip oldugu gériiliir. Ulkede
uygulanan sosyalist egitim sistemine ragmen Hong Kong gibi Ozerk Bolgelerde
egitim kendine has d6zellikler icerir ve 6zellikle gostergeler bakimindan Cin geneliyle

0zdeslik icermez. Bu nedenle de finansman ve yapisal gostergeleri daha farklidir.
Cin Egitim Sisteminin Amag ve Ilkleri

Cin Milli Egitim Sisteminin Oncelikli olarak okullagma oraninin
yukseltilmesine biiyiik ¢aba harcamaktadir. 9 yillik zorunlu egitimin tamam {icretsiz
olarak sunulur. Ogrenciler sadece defter ve kitap parasi oderler. Ozellikle kirsal
bolgelerde istenen seviyede bir gelisme yakalanamamasi nedeniyle sistemin tiim
dikkatleri bu bolgelerde okullasma ve egitimin kalitesini yiikseltme g¢abasindadir
(MOE, 1995). Cin Halk Cumbhuriyeti’nde okullarin biiyiikk c¢ogunlugu devlet
kurumudur. Son yillar da az sayida Ozellestirme g¢abalar1 da vardir fakat iizerinde

durulacak kadar sayida degildir.

Kalabalik bir nufusa, sosyalist yonetim bicimine ve sirekli buylyen
ekonomisine gore Cin Milli Egitim Sisteminin genel amaglar1 su ana basliklar altinda

aciklanabilir (MOE, 1995):
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Pliteknik

oo *Halki ahlaki, entelektiiel ve fiziki agidan ¢ok yonlii gelistirme
egitim

*Halkin yiiksek ideallere ve ahlaki biitlinliige sahip iyi egitimli ve
0zdisiplinli bireyler olmasini saglama

Erdem

*Marksizm, Leninizm, Mao Zedong Diisiincesi ve sosyalizm
diisiincesine gore insan yetistirme
Sosyalizm *Egitim Sosyalist modernlesmenin insasina hizmet eder

*Devlet tiim etnik yapilara ihtiyaglarma gore kendi anadillerinde
egitim verecektir.

Sekil 7. Cin Halk Cumhuriyeti Milli Egitimin amaglari

Bu amaglardan da goriilecegi lizere egitim ii¢ ana dinamik iizerine kuruludur.
Sosyalist egitimin dnemli egitim politikas1 olan politeknik egitimle halk ¢ok yonlii
yetistirilmek istenirken, Cin kiiltiiriiniin ana dinamigi olan erdemli insan olma
kaynaklarindan da uzaklasilmamaktadir. Her iilke gibi devletin benimsemis oldugu
siyasal rejim de halka eksiksiz olarak ogretilmektedir. Oz halde verilen bu
maddelerin devaminda egitimin karma, laik ve {icretsiz olacagi, egitimin toplum ve

devlet yararina olacagi ve toplumun 6gretmene saygi duyacagi da belirtilmektedir.

Zorunlu egitim kanununa gore zorunlu egitim 9 yil, licretsiz olup herkes icin
zorunludur ve tek tip egitim verilmesi kararlagtirllmistir. Zorunlu egitimin ayrica
Merkezi Konsey tarafindan planlanip yerel idarelerce yliriitiilecegi de ayn1 kanunla
hitkkme baglanmistir. Ulkenin benimsemis oldugu sosyalist rejim geregi egitimde
hem firsat esitliginin hem de erigim esitliginin dil, din, irk vb. gibi farkliliklardan
dolay1r ayrim gozetilmeksizin verilecegi de belirtilmektedir. Bu maksatla 6zellikle
geri kalmis bolgelerle farkl etnik kokene sahip Ozerk Bolgelerde egitimin niteligini
artirmak amaciyla ek odenekler, ek dersliklerin agilabilecegi de hilkkme baglanmistir

(MOE, 2006).

Okullarin bu kanuna uygun olan sartlar1 saglamalari, ihtiyaglar1 olan
ogretmen ve personel istthdamini yapmalari, egitimin saglikli ve bu temel kanun
cercevesinde ylriitiilebilmesi icin gerekli tiim sartlar1 saglamasi gerektigi ozellikle

belirtilmistir (MOE, 1995).
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Tablo 2. Cin Egitim Sisteminin genel karakteristikleri

844.504 (2017-2018)

Okl savisi
Ogrenci sayist

250 milyon (2017-2018)

Ogretmen say1st

15 milyon (2017-2018)

Egitimin amacglarimin
belirlendigi vasal metinler

Cmn Zornlu Egitim Kanunu (1986) ve Cin Egitim Kanunu (1995)

Egitimin Amaclan

Cimn hallnm ahlalki, entelektiiel ve fiziksel olarak gok yonlii geligimlerini
gerceklestirebilmelerini, yiksek 1deallere ve ahlaki biitinliige sahip, 1v1 egitimli ve 6z
disiplinli bireylerden olugmasm saglama; Marksizm, Leninizm, Mao Zedong Diigiinces: ve
sosvalizm gercevesinde insan yetigtirme temelini esas alma seklindedir.

Egitim donemi

2 dénemdir.

Ders vapilan 1ggiinii Tlkolullar: 190 iggiinii; Ortackullar: 195 isgiini; Liseler: 200 iggiinii
Oluléncest eitim Zorunlu degildir.
Tikokul Zorunlu 6 vl
Ortaokul Zorunly- 3 vil
Tlkogretim okula kayit Adrese gére zorunlu kayit politikasina gére yapilmalctadir.
Cocuklarim adres disindaki bir okula géndenmelk 1steyen aileler ise kayit ticreti ddemek
durumundadir.
Zorunlu egihim 9 1l olup; Tlkokul+ ortackul seklindedir.
Ortadgretune yerlegtirme Var- zorunlu degil- Zhongkao adli sinava gére liseye yerlestirme yvapilmalktadir.
sinavi
Ortatgretim bitirme sinawvi Jardir.
Ortadgretun Zorunlu degildir- 3 vl
Ortadgretim okul tiirler Genel lise, teknik lise, vetiskinler icin lise, el sanatlan lisesi ve meslek lisesi
Yiiksekogretim Srgiitlers Universiteler ve kolejler
Universiteler: Dort veya beg yillik lisans derecesi ve lisansiisti egitim verirler.
Kolejler: Ug yallik diploma veya sertifika verirler.
Lisansiisti egitim siirelent Yiiksek Lisans: 2-3 yil
Doktora: Lisans sonrasi 5 vil; yiiksek lisans sonrasi ise 3 yildir.
Universiteye girig Merkezi bir sinav vapilmaktadir.
Egitim ydnetimi Egitim yénetimi eyalet. bolge ve sehir olarak yerellegtinlmagtir.
Ozel okullar Var
Ozel okullarin oram Ilkokullarda %7 4, ortackullarda %11,7 ve liselerde %10,8 olarak gergeklesmistir (2015

verileri)

Egitimin finansmam

Hem merkezi vinetim hem de eyalet, bilge ve gehir olmak Gizere verel diizeyde kargilamr.

Cm Egitim Bakanlifi'min Merkez, tasra ve eyalet olarak tige ayrilir. Merkezi efitim Srgiitii egitim bakam ve beg

merkez1 drgiitlenme vapist vardimcisi ile vénetilmektedir.

Tasra ve Evalet egitim Tasra yonetim diizeyler1, evalet, bilge ve sehir efitim yonetun basamaklanndan

yinetimler: olusmakiadir. Ilkégretim ve ortadgretim rgiitleri bulunduklar: bélgenin yonetim basamagna
bagli iken, yilksekdgretim drgiitlen evalet egitim yonetimlerine baghdir
Bakanhgin belirledifi hedeflere ulagmak 1gin kendi bes veya on yillik planlarim
olugturmaktadir. Bu ¢ergevede kendi yonetmeliklerini yapma haklana sahip olan eyalet egitim
yinetim basamaklari, bu yonetmeliklen efitim kanununa avlanblk olugturmayacak selalde
diizenlemektedir

Cm Egitim BakanliFnm Ulusal §gretun programm belirlemel, ders kitaplarm ve dgretim materyallerim

gérevleri degerlendirmek ve onaylamak, eyalet egitim béliimlerini denetlemek ve az geligmig okullann

sistemlerim geligtirmek ve 68retmen egitim programlarn igin dzel finansman saglamalctan

sorumludur.

Oloul miidiiri yetistirme

Var. Yonetim, efitim, psikoloji alanlanindala akademisyenler efitici olarak ver almaltadir.

_programlan

Yonetici egitim +Ilk defa miidiir olarak atanacaklar icin yeterlik egitimi (en az 300 saat).

programlannin dzellikler: *Gelistirme egitimi (5 yilda bir, en az 240 saat).
*Atanmak iizere se¢ilmis miidiirler icin ilen diizey efitim semineri (zaman yok).

Ogretmen yetistirme Tlkokul Ggretmenligi icin 3-4 yallik Gretmen kolejleri; Ortackul G3retmenlizi icin 4 yillik
ogretmen kolejleri veya normal Gniversite; Lise dgretmenligi icin 4 yillik 6gretmen kolejlen
veya normal iiniversite; Bazi lise §gretmenlifi icin Yitksek lisans mezunu olmak

Okul denetimi Her okulda, ayda bir kez denetim gergeklestinlmek iizere bir miifettis gdrevlendirilmelktedir.
Miifettislerin gdrev yvaptigi okullar her ii¢ vilda bir rotasyonla degigtirilmeltedir.
Denetinlerin formal cergevede gergelklestirilmesinin vaninda, basaril yonetici ve
Bgretmenlenin girevlendirilmesi 1le meslektas denetimleri ile okul gelistirme uygnlamalarnna
gidilmektedir

Yonetici segilme Okul yoneticilen yerel egitim yonetim basamaklan tarafindan olusturulan kurullar tarafindan

segilir.

Resmi ve dini tatiller

Tatiller vaz tatili, noel tatili, vilbas: tatili ve milli bayramlardan olusmaktadir.

Kaynak: (Tanrisevdi ve Kiral, 2018: 232-235)

Tablodaki verilerden de anlasilacag iizere 9 yillik zorunlu egitimin iizerine

ayrica ii¢ yil da lise egitimi vardir. Zorunlu egitim 7-16 yaslar1 arasindadir.
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Ortadgretim ise tiger yillik iki kademe halinde uygulanir. Son y1l mezuniyet sartlar
arasinda bir liretim ya da zirai bolgede staj/uygulama yapmis olmak da vardir (MOE,
2006). Okullarda uygulanan programlar 6zellik itibariyle devlet kontrolinde olan
dersler ve yerel idarenin ihtiyaglarina gore belirlenen dersler olmak {izere iki
parcalidir (Ingvar, 1980). Onemli bir ayrinti olarak dgrenciler her kademede dénem

sonlarinda devlet yeterlilik sinavlarina katilirlar.
Cin Egitim Sisteminin Orgiitsel Yapisi ve Denetimi

Cin egitim sisteminde tiim sorumluluk ve yetki Milli Egitim Bakanligindadir.
Egitimle ilgili politika gelistirme ve planlama merkezi yonetimce yapilir, yerel
yonetimlerce yiiriitiiliir. Buna karsin 6zellikle etkin kimligi farkli olan bdlgelerde

ihtiyaca gore okul ve sinif agma yetkisi yerel yonetimlerde vardir (MOE, 1995).

Egitim bir bakanlik, bes bakan yardimcisi ve bir denetleme bagkomiserinden
olusmaktadir. Her bir bakan yardimcist ayr1 eyaletlerin egitim komisyonlartyla
ilgilenir. Ayrica merkez yonetimde yer alan birimler birer daire baskanligir gibi

calisirlar ve su boliimlerden olusurlar (MOE):
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BAKAN

BAKAN BAKAN BAKAN BAKAN
YARD. YARD. YARD. EZaNANRCATRS YARD.
EGITIM
DENETLEME
BASKOMISERI
Genel .I.<anun ve Gelisim Kapsaml Personel
. - Duzenlemeler Planlamasi T v
Y&netim Ofisi e e Reformlar Bolumi Bolima
Bolumi Bolumi
Finansman Temel Egitim l\./les_leklv\_/e_ . Yiiksekdgretim Ulusal Egitim
T e Yetigkin Egitimi e o Denetleme
Bolumi Bolumi o Bolimi .
Bolumi Ofisi
Azinlik Ogretmen Beden Egitimi, e Sosyal
Egitimi Egitimi Saglik ve Sanat Ahlélglgrilgml Bilimler
Bolimi Bolumi Egitimi Boliimii Bolimi
Uluslararasi
Egitim Is Birligi
Bilim ve o = A ve Degisim Dil Egitimi ve Akademik
- Kolej Ogrenci pon N
Teknoloji isleri B&limi (Hong Uygulamalari Unvan
Bolima $ Kong, Macao ve Balimi Komisyonu
Taiwan Egitim
Ofisi)
Komiinist
Parti Emekli Personel UNESCO
Komisyonu Burosu Sekretaryasi
Bolimi

Sekil 8. Cin Milli Egitim Sistemi Yo6netim yapist ve boliimleri

Kaynak: (MOE)

Sistemin iilke genelinde yapilanmasi iilkenin genel siyasi yapilanmasina
uygun olarak sekillenmistir. Merkezi yonetim politika, plan ve kararlar1 belirlerken,
eyalet ve bolge yonetimleri egitimi bu planlamaya gore uygularlar. Gerek bolge ve
gerekse eyalet yonetimleri kanunlarin elverdigi Olclide kendi ydnetmeliklerini
hazirlar ve varsa 6zel inisiyatif de kullanirlar (OECD, 2016). Merkezi yonetim ulusal
bazda plan ve programlari, kanun ve yonetmelikleri, ders kitaplarinin
degerlendirilmesini, blitce hazirlanmasini, egitimi kalkindirma amach 6zel destek
plan ve programlarini hazirlarken, eyaletler, bolgeler ve sehirler ise aynen Ulke
yonetimindeki Ozerklikleri gibi egitimde de eyalet bazinda kendi plan ve

programlarin1 ders kitab1 ve 0gretim ortamlarinin diizenlenmesini merkezi yonetim
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programlarina uygun olarak gelistirir ve uygulatirlar. Ayn1 zamanda denetiminden ve

finansmanin da sorumludurlar (Tanrisevdi ve Kiral, 2018).

Okullarda uygulanan egitim basamaklar1 okuloncesi, zorunlu egitim,
ortadgretim ve yiiksekogretim olacak sekilde kademelendirilmistir. Bu o6gretim

kademelerinin yas ve yollar1 agagidaki semada verilmistir:

Doktora Programi (3 yil)
Mastir Programu (2-3 yil)

Akademik ve Mesleki Lisans
Programi (2-3 wil)

Universite
On Lisans Programi
Kole] ve Yiksekogretim

Profesyonel Okullan (3 yil)

Uliusal Kolejlere Giris Sinawi (Gaokoa)

Lise Mezuniyet Sinavi (Huikao)

Ust Ortaokul 15-18 yas (3 yvil) Ozl El Sanatian Meslek
Ust Ortaokul Giris Sinavi (Zhongkao)
Alt Ortaockul 12-15 yasg (3 wil)

ilkokul 6-12 yas (6 yil)

Erken Cocuk Egitimi 3-6 vas (3-4 yil)

Sekil 9. Cin egitim sisteminde semasi1 (Sanghai 6rnegi)

Kaynak: (Center on International Education Benchmarking)

Zorunlu egitimden sonra ortadgretime ve ortadgretimden sonra

yiiksekogretime gecislerde devlet segcme ve yerlestirme sinavlar1 yapilmaktadir.

Egitimin denetimi hem yerel yOnetimlerce eyalet ve bolge standartlar
bakimindan, hem de wulusal bazda wulusal egitim standartlar1 bakimindan
gerceklestirilir. Her okul midirii okul egitiminin plan ve programa gore

yiirlitiilmesinden, 6gretmen istihdamindan, kaynaklarin etkili kullanimindan ve okul
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egitim basarisindan sorunludur. Bu nedenle kendi okul i¢i denetimlerini okul
mudiirleri gerceklestirmektedir. Ayrica bolge ve sehir yonetimleri yetki alanlarindaki
egitim kurumlarinin hem c¢alismalarimi hem de basarilar1 kendi gelistirdikleri
yonetmelikler cercevesinde denetler, gerekli yonlendirmeleri yaparlar (NCEE, 2018).
Ulusal Denetleme Biirosu hem denetimin mevzuatini hazirlarken hem de denetimin
bu kurallara uygun yapilip yapilmadigin1 ve ulusal ¢apta egitim sisteminin Orgiitsel
yapisini denetler. Denetim sonucglari kamuya da agiklanir (Tanrisevdi ve Kiral,
2018). Okullar ise her ay denetimden gegirilirler. Okullar1 denetleyen miifettisler her
tic yilda bir rotasyona tabi tutulurlar (OECD, 2016).

Cin Egitim Sisteminin Finansmam

Cin egitim sisteminde egitimin finansman kaynaklar1 devlet biitcesi, yerel
yonetim 6denekleri, kayit ticretleri, arastirma gelirleri, 6zel bagislar ve 6zel egitim
miitesebbisleridir. Sosyalist devlet anlayisinin getirdigi uygulama geregi egitim tim
kademelerde {icretsizdir. Bu nedenle egitimin finansmani biiylik oranda kamu
tarafindan saglanmaktadir. Yerel yonetimlerin Ozerklik yetkilerinin artirilmasi
amaciyla alinan kararlar geredi egitimin finansmanindan yerel yoOnetimler
sorumludur. Bunun disinda egitimde Ozellesmenin hiz kazanmasi nedeniyle

finansmanin bir kismi1 6zel kaynaklardan saglanmaktadir (Min, 2004).

Cin egitim sisteminde yasanan nitelik sorunlar1 ¢esitli sebeplerden dolay1
sonlandiriimamustir. Ozellikle kir bdlgelerindeki egitime erisimde esitsizlikler ya da
etnik koken farklilig1 nedeniyle egitimden yeteri kadar yararlanamama veya okuma
yazma oranlarindaki sorunlarin ¢dziimiinde yerel yonetimlerin daha etkin olacagi
distiniilmiistiir. Fakat finansmanin yerel yonetimlere devredilmesi teoride egitim
sorunlarina c¢are olamamistir. Bu nedenle OECD (2016) egitime ayrilan biitgenin
daha da artirilmasini Onermistir. Egitime Onemli bir finans kaynagi okul kayit
ticretlerinden gelmektedir. Sistem olarak adrese dayali okul kayitlarinda ailenin
talebi iizerine farkli bir adresteki okula {icret ©Odenmesi halinde kayit
yapilabilmektedir. Fakat talep edilen okullarin ya nitelikleri yiksek ya da gercek
mana da ek bir ddenege ihtiyaci olmayabilir. Buna ragmen 6denene bu tiir gelirler
ihtiyaci olan herhangi bir okula degil, ilgili okula kalmaktadir. Bu durumda tercih
edilmeyen okullar 6denek yetersizliginden sorun yasamaktadirlar (Tanrisevdi ve

Kiral, 2018).
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Cin Egitim Sisteminin Giincel Durumu

Cin’de uzun siire okullagsma oranlarinda ciddi bir sorun yasanmistir. Fakat
bugiin i¢in zorunlu egitimin ilanindan sonra ilkokullarda okullasma oram1 %99.9
olarak hesaplanmistir (MOE, 2018). Hikiimetin bu basariyr elde etmek igin
gosterdigi gayret sayesinde okul, personel ve 6gretmen sayilart da artmistir. Ulke
geneliyle ilgili okul, egitim personeli ve O6gretmen sayilar1 asagidaki tabloda

verilmistir:

Tablo 3. Cin okullari, egitim personeli ve 6gretmen sayilari

Okul Egitim Personeli Tam Zamanli Ogretmen

Yiiksek Ogrenim 6.633 5.110.610 3.422.280
Ortadgretim 77.018 7.827.807 6.165.625
[kdgretim 176.718 5.664.652 5.955.726
Okul Oncesi Egitim Kurumlar: 254.950 4.192.850 2.432.138

Kaynak: (MOE, 2018b).

Egitimde yasanan ¢ogu sorunlarin altinda bir yandan ¢ok milletli ve bes ayr1

Ozerk Bélge halindeki yonetimle bitlikte artan dgrenci sayisidir.

Tablo 4. Cin egitim kurumlarinda okuyan 6grenci sayisi

Birim: kisi

Mezunlar Katilimcilar Kaydi
Yiiksek Ogrenim 24.369.214 26.914.882 85.952.252
Ortadgretim 26.866.428 29.297.060 84.257.502
ko gretim 16.504.019 17.665.544  101.691.216
Okul Oncesi Egitim Kurumlari 16.526.663 19.379.530 46.001.393

Kaynak: (MOE, 2018a).

Tablodaki 6grenci sayilarinin tamami dikkate alindiginda diinyadaki birgok
ilkenin toplam niifusundan daha fazla olduklar1 goriilmektedir. Yasanan onca egitim

sorununa ragmen Cin PISA dl¢iimlerinde {ist seviyelerde yer almaktadir.

52



Tablo 5. PISA 2015 iilkelerin sirali puan ortalamalart.

Okuma Okuma

Fen Becerileri | Matematik Fen Becerileri | Matematik
Ortalama | Orfalama | Ortalama Ortalama | Ortalama | Ortalama
Puam Puam Puanlan Ulke Puanlar

Singapur 556 535 564 lztanda

Japonya 538 56 532 lrail

Estonya 534 519 520 Malta

Tayvan - Cin 2 [ - Slovakya

Finlandiya 531 526 511 Kazakistan

Makao (Cin) 5219 509 44 Yunanistan

Kanada 528 527 516 sili

Ve = e

Hong Kong (Cin) 523 | sa7 548 Malezya

Cin Halk Cumburiyeti * sis [ Birlesik Arap Emirlikleri

Ciiney Kare 516 517 524 Romanya

Slovenya 513 505 510 Uruguay

Yeni Zelanda 513 509 495 Giiney Kibrs

Avustralya 510 o3 [ Ao

Almanya 509 509 506 Moldova

Birlesik Krallik 509 a0 [ ook

Hollanda 509 503 12 Trinidad ve Tobagn

bnigre soo SN s raee

Belgika 502 499 507 Kosta Rika

Danimarka 502 500 511 Katar

Portekiz 501 s [ e

et I I W o

= I o o

ol B > B o

cokcomturyes | O N 5=+

ispanya IS e e

S — o

Lacya I A e

o rodesyons AT R I

Loty L e

e L[ | -

Mt S0 IGOM M ik Curives

Hirvatistan AT S e vunanistan

Litanya a5 4 am

*Cin Halk Cumhuriyeti; sadece Pekin, Sanghay Jiangsu ve Guangdong kent ve eyaletlerinde
uygulamaya katilmistir

Kaynak: (OECD, 2016).

Cin’in PISA dl¢iimlerindeki basarisinin genellikle belirli gelismis eyaletlerin
Olctime dahil edildigi, aksi halde iilkenin geneliyle ilgili durumun hi¢ de istenen
seviyede olmadigi yorumlari da yapilmaktadir. Zira asagidaki tabloda lise seviyesine

gelmeden okuldan ayirilma oraninin yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Grafik 1. Cin’de bazi iilkelere gore liseye baslamadan egitimi terk etme orani

Kaynak: (ERG, 2018)

Cin’in en 6nemli egitim sorunu kir ve kent yasami arasindaki firsat ve egitime
erisim esitliginin bir tiirlii saglanamamis olmasidir (Tanrisevdi ve Kiral, 2018). Okul
terklerinin altinda hem esitsizlikler hem issizlik hem de politeknik egitim geregi lise
seviyesinde iiretim yerlerine calismak icin gitmek zorunda kaldiklari
gosterilmektedir. Bu durum asagida OECD (2018) tarafindan verilen 25-35 yas

arasinin egitime katilim oranlar1 grafiginde de goriilmektedir.

[ Short-cycle tertiary

O Bachelor or equivalent

Master's or equivalent
= W Doctoral or equivalent

:

[taly

Sandi Arabia'
India'

Brazil!
Eouth Africa

[reland
China'
[ndonesia

Anstralia

United Kingdom g
Iexico

Lithuania g
Luzembourg,
Colombia
Costa Rica
Argentina

Switzerland

Russian Federation'

Grafik 2.Cin ve baz iilkelerin 25-35 yas tiniversite egitimine katilim oranlar1 (2017)

Kaynak: (OECD, 2018).
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Grafik verilerinde dikkate alinan yas araligi (25-35) lisans, lisans Usti ve
doktora egitimlerini kapsamaktadir. Bu egitimler bilindigi lizere belirli alanlarda
uzmanlagsma egitimleridir. Fakat Cin’de bu oran diger iilkelere nazaran oldukga
dusiiktiir. Grafikteki iilkeler siralamasina gore listenin sonuna dogru yer almaktadir.
Bu durum hem iilkede egitim yoluyla profesyonel hayata atilma konusunda toplumun
giivencinin zayif oldugunu gostermektedir. Egitimde bu tiir sorunlarin giderilmesi

i¢cin gerekli finansmanin biiyiigiinii devlet saglamaktadir.

2,28 %

0,24% 16,54%

0,40%

B Egitim icin devlet tahsisati
B Ozel okul kuruculan tarafindan yatirilan fonlar
O Bagislar ve badis toplama

O Kurum geliri

O Diger fonlar

Grafik 3. Cin egitim sisteminin finans kaynaklari

Kaynak: (NCEE, 2014)

Cin Halk Cumhuriyeti’nin sosyalist egitim sistemini uygulamasi finansmanin
biiyiik bir kisminin da devlet tarafindan saglanmasini gerektirmektedir. Ayrica hem
etnik yapilarin ¢oklugu ve bunlarin biiyiik bir kesiminin kirlarda yasiyor olmasi, i¢
goclerdeki artis miktarlar1 da halkin ge¢im durumunu zayiflatmaktadir. Bu nedenle

finansmanin biiyiik cogunlugu devlet tarafindan saglanmaktadir.

Cin’in uyguladig1 sosyalist egitim sistemi her ne kadar teorikte toplumsal
esitlik ve adalet saglayici Ozellikler tasisa da, Cin PISA Ol¢limlerinde 6nemli
basarilar elde etmis olsa da, baz1 egitim sorunlar1 da dikkat ¢gekmektedir. Cin cografi
olarak toplumun biiyiik ¢ogunlugunun kdylerde yasadigi bir iilkedir. Bu nedenle
niifusun ¢ogu egitime erisim konusunda ciddi sorun yasamaktadir. Bilhassa “hukou”
uygulamasi nedeniyle ¢ocuklar ailelerinden uzakta egitim gormekte bu da aile
parcalanmalarina neden olmaktadir. Bu her ne kadar sosyal bir sorunmus gibi

gorlinse de, kimi aileler ya da ¢ocuklar bunu goze alamadiklar1 i¢in egitimi yarida
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birakabilmektedir. Cin bu agidan egitimini liseye gegmeden yarida birakanlarin en
yiiksek oranda oldugu bir iilkedir (ERG, 2018). Benzer pargalanma ailenin gegis
ihtiyaci sebebiyledir. Bu da yine o6zellikle okuldncesi ve ilkokul seviyesindeki
cocuklarin ebeveynlerinden ayr1 kalmalarina neden olmaktadir. Ulke genelinde bu
cocuklarin sayisinin 60 milyon oldugu diistiniilmektedir (Tanrisevdi ve Kiral, 2018).
Okul kayitlar1 adrese dayali yapilmasi nedeniyle ya is bulmak amaciyla adres
degistiren ya da ¢ocuklarinin daha iyi bir okulda egitim gormeleri i¢in farkli bir
okula kayit yaptirmak isteyenler onemli sorunlarla ugrasmaktadir (Goncii, 2016).
Ulkede teknolojinin ilerlemis olmasma karsin Yilmaz ve Altinkurt’'un (2011)
tespitlerine gore hala geleneksele yakin ezberci bir egitim verilmektedir. Farkli etnik
yapilarin yasadig1 iilkede azinliklarin anadilde egitim sorunlar1 hala agilamamais,
asilsa da Han irkindan olanlarla esit haklara ve erigim firsatlarina sahip degillerdir

(Dong, 2012).

2.4. SINCAN OZERK BOLGESININ CiN EGIiTiM SiSTEMI
ICINDEKI KONUMU

Cin Egitim Politikas1 ve Azinhiklarin Egitimi
Cin Milli Egitim Kanunun 9. maddesinde herkesin din, dil, 1rk, cinsiyet vb.

Ozellikleri sebebiyle egitimden esit oranda egitim hakkina sahip olduklar1 belirtilir.
Bu egitimin licretsiz verilecegi ve ayrica egitime erisim konusunda bedensel veya
baskaca gecerli bir sebepten dolayr sorun yasayanlara da ozel destek verilecegi

guivencesi verilir (MOE, 1995).

Sosyalist egitim anlayisinin benimsenmis olmasi devlet bir yandan halkin
egitim ve gelisim ihtiyaclarimi karsilarken diger yandan da hem {ilkenin kalkinmasi
hem de benimsenin siyasi rejimin ana Ogretilerini 0gretmesi onemli bir misyon
olarak goralur. Kanunun 3, 4 ve 5. maddelerinde sosyalist, kominist, Maoist,
Marksist ve Leninist diisiincenin sosyalizmin gelecegi adina ana egitim politikas1
olarak belirlenmis oldugu goriilmektedir (MOE, 1995). Bu nedenle hem toplumun
egitim hakki devlet giivencesinde tutulmakta hem ideoloji aktarilmakta hem de
politeknik egitim anlayisiyla egitim ve iiretim birlestirilerek iilkenin kalkinmasina

destek verilmektedir.
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Okuma ve yazma Cin’de 6nemli bir sorun olarak durmaktadir. Dilin kendine
has ozellikleri nedeniyle yazmada sorun olmasa da konusma dilinde insanlar hala
farkli dilleri kullanmaktadir. Bu da dogal olarak okullarda verilen egitimin niteligine
ciddi zarar vermektedir. Bu nedenle Cincenin yayginlastirilmasi énemli bir devlet

politikasi olarak devam ettirilmektedir (Isik, 2018).

Cin anayasasi ililkede yasayan tiim etnik gruplarin anayasaya bagli kalmalarim
ve hayatlarin1 ona gore ylriitmeleri gerektigini belirtmistir (Qin, 1997). Hem bu
aciklama hem de Cin’in diger kanun ve yonetmelikleri incelendiginde Cin’in ¢ok
uluslu devlet oldugu, Ozerk Bolgelerinin oldugu ve yonetim bi¢imi bakimindan
merkezi fakat yerel yonetimlerinde 6zerkliginin s6z konusu oldugu anlasilmaktadir
(T.C. Dsisleri Bakanlig1). Bu nedenle daha evvel Sincan Uygur Ozerk Bolgesi’nin
yerel yonetim makamlarinda yerli halkin istihdam oranlar1 %20 iken 1982°den sonra
bu oran %43’e yiikselmistir. Ayrica anayasanin ¢ok uluslulugu tanidigi ve higbir
etnik gruba karst baskinin yapilmamasi gerektigi de belirtilmektedir. Buna ragmen
yerli bir Uygur’un kendi iradesinin kullanabilecegi bir konuda siirekli dogru bir is mi
yapip yapmadiginda tedirgin oldugu her daim gozlemlenen bir durumdur. Cin yerli
kaynaklarma gore 2000 y1l1 Uygur Tiirklerinin sayis1 8 milyondur. Bu rakamin resmi
makamlarca diisiik gosterildigi ger¢ek rakamin ise 30 milyon civarinda olduguna dair

bilgiler de paylasilmaktadir (Abulaiti, 2009).

Cin farkli etkin kokenden olmalari nedeniyle ana dili farkli halklarin da
yasadig1 bir iilkedir. Bir yandan Cincenin anadili Cince olanlar tarafindan etkin
kullanilamayis sorunu devam ederken, bir diger yandan farkli anadiline sahip
vatandaslarin da kendi anadillerinde egitim gorme talepleri devam etmektedir. Bu
nedenle Milli Egitim Kanunun 9. maddesinde firsat esitligi, 10. maddede milli kimlik
ve karakter 6zellikleri koruyarak bir egitim verilecegi ve 12. maddede cift dilli egitim

giivence altina alinmistir. Bu maddede soyle denilmektedir:

“Madde 12: Hem sézlii hem de yazili olan Cince, okullarda ve diger
egitim kurumlarinda egitim igin temel sozlii ve yazili dil olacaktir. Esas
olarak etnik azinlik gruplarindaki 6grencilerden olusan okullar veya diger
egitim kurumlari, egitimde ilgili etnik toplumun dilini veya o bolgede yaygin

olarak kabul edilen ana dili kullanabilir.”(MOE, 1995).
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Buna ragmen devletin izlemis oldugu politika, etnik yapilarla ilgili gercekler
ve ayrica genel Cin egitim sisteminin Oziline ait sorunlar dikkate alindiginda
azinliklarin egitimiyle ilgili istenen basar1 veya bir diger ifadeyle kanundaki giivence

yeteri kadar saglanamamistir (Musa, 2012).

Azmliklarin egitimi konusuna kavramsal bakildiginda, Cin “Biiyiik Egitim
Sozligli’nde Cin’de yasayan Han disinda kalan 55 farkli etnik yapiya verilen egitim
oldugu belirtilir (Mingyuan ve dig., 1988). Buradan anlasildig1 kadariyla Cin
yonetimi i¢inde bulunan azinliklarin egitimi kavramsal olarak da literatiire girmistir.
Ister kuramsal acidan, isterse uygulamali acidan bakilsmn Cin’in azinliklarin
egitimiyle ilgili politikasi, devlet olarak azinliklarla ilgili politikas1 ise genel egitim
politikasinin birlesimi oldugu diisiiniiliir (Xu, 2007). Bu nedenle azinliklarin egitimi
politikas1 Cin devletinin kurulus asamasindan giinlimiize kadar gegtigi her devirde
konjonktiirel olarak degismistir. Ilk kurulus yillarinda sosyalist ideolojinin de
etkisiyle kurulan azinlik milletlerin desteklenmesine iliskin kurumlarin da destegiyle
azinliklarin da kalkindirilmasi ve bu amagla azinliklardan memurlar yetistirmek
gerektigi fikri destek gdormiis ve maddi kaynaklar ve imkanlar saglanmistir (Abulaiti,
2009). Cesitli oturumlarda alinan kararlara gore azinliklarin egitim ve kiiltiir
bakimindan desteklenmeleri, miimkiin mertebe kendi dillerinde egitim ve iletisim
ogrenmeleri gerektigi fakat bu arada zaman kaybetmemek icin alisilmis dil olan
Cincenin kullanilarak egitimin devam etmesi gerektigi vurgulanir. Fakat yapilan her
tirliit yardima karsin etnik farkliligi olan milletlerin de iginde bulundugu Cin’de
toplumsal esitligin saglanamadigi Mao yonetimince fark edilmis ve sosyalizmin
gelecegi bakimindan bir an evvel bu “kardes” milletlerle aradaki esitsizligin
¢cOziilmesi gerektigi vurgulanmistir (Teng, 2002). Bu tutumlarin pozitif etkileri
olabilecegi ve bir devlet i¢indeki azinliklar i¢in yapilmasi gerekenlerin politik olarak
yapilmaya calisildig1 diisiiniilebilir fakat uygulamaya gelindiginde durumun daha

farkl1 oldugunu goriiliir.

Cin’de kdltlr devrimi olarak baslayan donemde ise tiim yukarida sayilan o
iyimser hava tamamen degismis, yardimlar kesilmeye, azinliklara taninan haklar
kisilmaya, okul sayilari azaltilmaya, 6gretmen ve miidiirlerin yerli halk yerine

Cinlilerden secilmesine baglanmistir. Yerli halkin zihinsel ve kiiltiirel diinyasina etki
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edebilecek edebiyat gibi dersler ya programlardan kaldirilmis ya da tamamen
Cinceye donistiiriilmistiir. Bu uygulama sadece azinliklarla ilgili degildir. Cin’in
geneline yayillmis halde genel insan haklari ihlalleri gozlemlenmistir (Donnelly,

2006).

Yeniden yapilanma donemi denebilecek o6zellikler tasiyan 1980°li yillarda
baslangigtaki temel ilkelere geri doniildiigli, ihmal edilen azinliklarin tekrar
gozetildigi, eger bir ayricalik yapilacaksa, azinliklarin tercihen pozitif ayrimciliga
tabi tutulmasi1 gerektigi fikirleri yeniden kabul gormiistiir (Teng, 2002). Ayni
donemlerde azinliklarin Ogretmen ihtiyaglarinin  giderilmesi amaciyla azinlik
pedagojisi verecek yiiksek okullarin agilmasi, bazi okullarda azinlik siniflarinin
olusturulmasi karara baglanmistir. Yang’in (2006) tespitlerine gore 1984°de tekrar
azinliklarin kendi egitim ihtiyaclarini kendilerinin belirleyebilecegi, egitim planlarini
yapabilecekleri ve ana dillerinde egitim faaliyeti yiiriitebilecekleri kanun kabul
edilmistir. Bu da giiniimiize kadar gelen bir uygulamadir. Bu durum her ne kadar
azinliklar i¢in olumlu bir gelismeymis gibi goriinse de, uygulamada ders igeriklerinin
Cin sosyalist diisiincesiyle doldurulmus olmasi, yetersizlik durumunda Cin
milliyetciliine yonelik tavir ve tutumlarin yayginlagmasi sik goriilen bir durumdur

(Abulaiti, 2009).
Alanda Yapilan Arastirmalar

Tanrisevdi ve Kiral (2018) Cin ve Tirk egitimlerini karsilagtirdigi calismada
ozerk ve kirsal bolgelerle sehir ve Han irkindan olanlarin yasadiklar1 bolgelerin
egitimleri arasinda ciddi bir fark oldugunu, Ozerk Bélgelerde sorunlarin
giderilemedigini tespit etmistir. Arastirmada Ozerk Bolgelerin ydnetim, denetim ve
finansman bakimindan O6zerk oldugunu fakat merkezi yonetimin etkisi altinda

kaldiklar1 sonucuna varilmistir.

Bigcen (2018) tarafindan Tiirkiye’de yasayan Dogu Tiirkistanlilarin gé¢ ve
uyum sorunlartyla ilgili yaptigi arastirmada gociin insan haklari ihlali, ¢gocuklarin
kimlik kayb1 kaygisi, is imkan1 ve dini baskilar nedeniyle oldugu tespit edilmistir.
Tirkiye’de yasayabilecekleri c¢esitli olumsuz sartlarla ilgili kendilerini glivende

hissettiklerini, kendilerini daha 0zgiir ve refah icinde olduklarini, Dogu
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Tiirkistan’daki akrabalarin1 da Tiirkiye’de yasamaya davet etme diisiincelerinin

oldugunu belirttikleri tespit edilmistir.

Sayin ve Kocak (2017) tarafindan Dogru Tiirkistan’da Cin tarafindan
uygulanan politikalar arastirilmis ve egitime 6zel bir bashik agilmistir. Arastirma
sonucunda Sincan’in biiyiik bir Ozerk Bélge olmasia ve yerel yonetim bakimindan
merkezi yonetimden bagimsiz olmasina karsin Uygurcanin halen bir azinhik dili
olarak kabul edildigi tespit edilmistir. Bolgede ise yerlesme bakimindan Uygurlar
yerine Cinceyi daha iyi kullandiklar1 gerekg¢esiyle Han Cinlilerinin tercih edildigi, bu
tir uygulamalar nedeniyle bolgenin aktif dilinin artik Cince haline geldigi tespit

edilmistir.

Abdurahim (2016) Kasgar’da ¢ift dilli egitimle ilgili arastirmasinda ¢ift dilli
egitimin sozde desteklendigi, halen 6gretmen, materyal, ders kitab1 eksikliklerinin
devam ettigi, bunun da ¢ift dillilik tercihini zayiflattigini tespit etmistir. Cin merkezi
yonetiminin Cinceyi bilim dili olarak ilan etmesi nedeniyle Uygurcanin az sayida da
olsa Uygur bilim adamlari, tiniversite 6grencileri ve arastirmacilarca kullanilamadigi

ve boylece zayiflatildig tespit edilmistir.

Emet (2015) Dogu Tiirkistan’da ¢ift dilli egitimle ilgili yaptig1 arastirmada
Uygurcayr zayiflatip Cincenin daha yaygin hale getirilmesi igin 0Ozellikle
anaokullarinda 0zel politikalarla Cince dili yayginlastirilmaya, Cince bilen
ogretmenler yetistirme politikalarinin uygulandig1 tespit edilmistir. Ogretmenler
arasinda cift dilliligi yayginlastirmak i¢in sézde 6gretmen ihtiyaglarinin belirlendigi
ve Ogretmen niteliklerinin artirilmasi adi altinda Cince bilmeyen ya da az bilen
ogretmenlere Cince kurslar verildigi belirlenmistir. Arastirmada bu uygulamanin
gorunurde sanki cift dilliligi desteklemek amaci giittiigii fakat aslinda Uygurcanin

etkisinin zayiflatilmasina yonelik oldugu sonucuna varilmaistir.

Tug (2013) Dogu Tiirkistan’da egitimin tarihiyle ilgili yaptig1 arastirmada
Uygurlarin koklii bir medrese egitimi kiiltiirtine sahip olduklari, egitim ve bilimle
hep igli dish olduklarini tespit etmistir. ilk egitim kurumlarinin dini merkezler
etrafinda olustugunu ve belirli bir yasa kadar karma egitimin benimsendigi, egitim

dili olarak Farsca, Arapca ve Tiirkgenin kullanildigini tespit etmistir. Egitim tarihi
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bakimindan egitim programlarinda hem sosyal hem de fen ilimlerinin yer aldig1

sonucuna varilmistir.

Keskin (2013) Cin’deki etnik azinliklar ve Dogu Tiirkistan {lizerine yaptigi
arastirmada, Sincan bolgesinde ana dilde egitimde kanuni olarak bir sorun
gorinmese de, uygulamada ciddi baskilarin oldugunu ve dilin dar bir alanda
kullanilmasindan dteye gegmesine uygulamalarda izin verilmedigini tespit etmistir.
Dogrudan bir engelleme olmasa da, ana dilde egitimin yayginlastirilmasi, etkin
kilinmas1 ve egitimin her kademesinde Ogrencinin egitime erisim imkaninin
artirtlmasin1  saglayacak sekilde yapisal ve yonetsel sorunlar yasandigi tespit
edilmistir. Uygurlarin siyasi sebeplerden dolay1 dis Miisliiman ve Tiirklerle egitim
ve kiiltiirel irtibatlarinin koparilmasi amaciyla Uygur alfabesinin birkag kez Kirilce,
Cince, Arapga olacak sekilde degistirildigi tespit edilen arastirmada bu durumun

Uygurlarda egitimli yetismis inan sorununu beraberinde getirdigini tespit etmistir.

Dagcr ve Keskin (2013) Cin’in Dogu Tiirkistan politikalarini arastirdig
calismasinda egitimle ilgili politika ve ihlallere 6zel bir baslik ayirrmistir. Cincenin
okul oncesinden baslamak lizere yayginlastirilmaya ¢alisildigi, ailelerin bir yandan
kiiltiirlerini korumak diger yandan ise ¢ocuklarinin gelecekte bir is bulabilmeleri gibi
ikilem yasadiklarini, tiniversitelerde Uygurca etnik smiflarinin siirekli azalma
egiliminde oldugunu tespit etmistir. Uygur halkinin bundan rahatsiz oldugunu fakat
i3 bulma ya da siyasi rejimden herhangi bir baski gérmemek amaciyla sessiz

kaldiklarin1 ya da farkli iilkelerde egitim firsat1 aradiklarini tespit etmislerdir.

Musa (2012) Cin ve Tirkiye’nin beden egitimi programlarini karsilastirdig
calismasinda Cin egitim sistemini detaylica arastirmis ve Uygur Ozerk Bolgesine
0zel bir baghik ayirmistir. Calismada bu bdlgedeki anadilde egitim kanunlarla
giivence altina alinmig olmasma karsin siyasi sebeplerden dolay1r Cincenin
dayatildigini, 8500 ilkokuldan 3470°’nde anadilde egitim verilebildigini, bu sebeplere
bagl olarak okul cagi niifusunun %16 kadarmin egitimden uzak kaldigi tespit
edilmistir. Bir iist kademe egitime devam edenlerin oranlarinin ciddi derecede diisiik
oldugunu belirten arastirmaci ilkokuldan ortaokula devam edenlerin oranlarinin %40,
ortaokuldan lise %10, liseden {iniversiteye gegenlerin oranlarinin ise %40 oldugunu
tespit etmistir. Egitime erisim imkan1 bakimindan firsat esitliginin siirekli ihlal

edildigini belirten arastirmaci, iyilestirici ¢alismalar yapiliyor gibi goriinse de,
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uygulamada ya Ogretmen yetersizligi, ya talep azlhigit ya da ileriki yasamda
dezavantajli olacaklar1 diislincesiyle toplumun biiyiik bir ¢ekince yasadigina vurgu
yapmaktadir. Egitimden geri kalmamak i¢in Cin okullarini tercih eden ¢ocuklarin ise
oncelikle iki yil dil hazirhig almak durumunda kaldiklari i¢in Cin akranlarina gore
y1l kayb1 yasadiklar: tespit edilmistir. Bu sebeple okuma yazma bilmeyenlerin orani
%60, tiniversitelerde derslerin %70’inin Cince olmasi nedeniyle Sincanli 6grencilerin
derslerden geri kaldiklar1 ya da basarisizlik nedeniyle egitimi yarida kestikleri
belirtilmektedir. Dil problemlerinin ayni zamanda Uygurlardan bilim adamu,

Ogretmen ve devlet memuru yetisme oranlarini da diistirdiigii anlagilmistir.

Jiapaer (2010) Sincan Ozerk Boélgesinde ilk, orta ve lise dgretmenlerine
uygulanan hizmet i¢i egitimlerle ilgili Ogretmenlerin algilarini aragtirmistir.
Aragtirmada 6gretmenlerin hizmet i¢i e8itim ihtiya¢larinin tespit edilmeden egitimler
diizenlendigi, 6zellikle yeni atanma, teknoloji degisikligi ya da miifredat degisikligi
gibi gergek ihtiyac durumlarinda beklenen egitimlerin yapilmadigi kanaatinde

olduklar tespit edilmistir.

Abulaiti (2009) “Cin’de Azmliklar ve Aznliklarin Egitimi” konulu
arastirmasinda Cin’deki azinliklarin anayasal durumlari, istatistikleri ve egitimleriyle
ilgili tespitlerde bulunmustur. Arastirmada Cin’in azinliklarin egitiminde ¢ok biiyiik
basarilara ulastiklarini iddia etmesini pek inandirict bulmamaktadir. Cin tarafindan
istatistiki bilgilerin olumlu bir tablo ¢izecek sekilde verildigini fakat giiniin sartlari
itibariyle disiiniildiigiinde Han 1rkindan olanlarla azinliklar arasinda egitim
bakimindan azinliklarin aleyhine ciddi bir fark oldugunu tespit etmistir. Aragtirmada
Cin’in azinhiklarla ilgili yaptig1 her egitim caligmasimi Oncelikle Han kiiltiirtini
koruyarak yaptigini, azinlik degerlerinin Han kiiltiirii icinde kalacak sekilde
canlandirilmaya ¢alisildig: tespit edilmistir. Azinliklarin kendi ana dilleri olmasina
ve Cin’in de bu dili kullanarak hayatlarin1 devam ettirebileceklerini belirtmesine
karsin aktif hayatta dilin okul, ders kitab1, 6gretmen egitimi ve yliksek 6gretimde pek
kullanim alani1 sunulmadigi tespit edilen arastirmada siyasi sebeplerin ciddi bir
onleyici faktdr oldugu sonucuna varilmistir. Ulkenin tercih ettigi siyasal egitim
politikasinin da zaman zaman kurbani haline gelen azinliklarin egitimi finansal
yetersizlik ya da 0gretim materyali ve sartlarinin elverigsizligi nedeniyle ciddi sorun

yasadig1 belirtilmektedir. Azinliklarin egitimi konusunda Cin’in genelde Koreli
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azinliklarla veri paylastigini fakat bunun aldatict oldugunu tespit eden arastirmaci
cogu kez teori ile uygulama arasinda ciddi farklilik oldugunu, bu nedenle resmi
istatistiki verilerin inandiric1 olmadiklarini tespit etmistir. Han egitiminin azinliklarin
egitiminde baskin bir yere sahip oldugu, bu nedenle ekonomik, siyasi, kiiltiirel ya da
basgkaca sebepler yiiziinden toplumun islevsel bulmadiklari kanaatiyle kendi anadili
ve kiiltiirlinden uzaklagip Han egitiminin benimsedikleri tespit edilen arastirma
gorlinen ile yasanan sorunlarin ¢elistigi sonucuna varmistir. Azinliklarin ¢gocuklarinin
gelecegini daha giivencede tutmak amaciyla basta siyasi sebeplerden dolayr ve
gelecekte daha kolay is bulabilme umuduyla Cince egitim verilen okullart tercih
ettikleri fakat orada da Han irkindan olanlara nazaran dezavantajli olmaya devam

ettikleri gozlemlenmistir.

Sezgin (2008) Tiirk ve Cin egitim sistemlerini karsilastirmali ¢alismasinda
Cin’in Ozellikle azinlik bolgelerinde ciddi sorunlar yasandigi bu nedenle azinlik
bolgelerini kalkindirma ya da sorunlarini gidermeye yonelik 6zel programlar
planladigini ve zaman zaman da uyguladigini fakat yine de sorunlarin

giderilemedigini tespit etmistir.

Dauliatova (2007) Cin’in Dogu Tirkistan politikasiyla ilgili aragtirmasinda
egitim ve dil ayri bir baglik halinde ele alinmistir. Arastirmada Cin resmi
makamlarinin yaymlamis oldugu istatistiki verilerin gergegi yansitmadigi, Uygur
okul ve o6grencileriyle ilgili ciddi alt yapi, materyal ve kitap eksigi oldugunu tespit
etmistir. Cin merkezi yOnetiminin Sincan’in egitimi i¢in ayrilan 6deneklerde
kisitlama, yurt disinda egitim gormek isteyen Ogrencilere engel olmaya calistigi
belirtilmistir. Ayrica bolge niifusu bakimindan agirlikli halkin Uygurlar olmasina
karsin halkin ancak %42’sinin ilkokula gidebildigi, %16’nin ise ilkokul egitimi bile
almamis oldugu anlagilmistir. Arastirma verilerine gore Sincan’in baskenti
Urumgi’de Cince egitim veren 60’tan fazla orta ve lise okulu varken, Tirklere hitap
eden sadece 4 adet okul vardir. Arastirmanin 6nemli bulgularina gore Cin merkezi
yonetiminin 2001°den itibaren devam ettigi, her yi1l Dogu Tiirkistanli 5000 gencin
Cin i¢ bolgelerinde okutulmak Uzere goturulmesi uygulanmaya devam etmektedir.
Bu uygulama Uygurlara daha iyi egitim verme gibi goriinse de, 6ziinde asimilasyon
niteligi tasidig1 kanaati olugsmustur. Cift dilli okullarda Uygurca egitim verilse bile

egitim programlarinin igerigi “Sincan eskiden beri Cin topragidir” gibi fikir
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degistirmeye yonelik uygulamalarin devam ettigi tespit edilmistir. Arastirma
sonuglarina gore 2003’ten itibaren tiim okullarda Uygurca dili yasaklanmig, Cince
bilmeyen Ogretmenler isten ¢ikartilmig, tiniversitelerde egitim sadece Cince olacak

sekilde diizenleme yapildig tespit edilmistir.

Karaca (2007) Dogru Tiirkistan sorununu inceledigi arastirmasinda her ne
kadar Uygurca bir etnik dil olarak halk arasinda konusulsa bile 2002 yilindan itibaren
Sincan Ozerk Bolgesi’ndeki Universitelerde yasaklandigim, okullarda ideolojik
egitimlere agirlik verildigi, Uygurca basili materyallerinin yok edilmeye baslandigi
bir diger tespitler arasindadir. Okuldncesi kurumlarin sayilarinin her gegen giin daha
da azaldiginmi belirtilen ¢aligmada ¢esitli sebeplerle cocuklarin Cinlilerle ya da Cince
egitim verilen kurumlarda egitime zorlandiklar1 bdylece Cin kiiltiirii ve diisiince
yapisinin empoze edildigi vurgulanmaktadir. Arastirmanin 6nemli bulgularindan biri
de Sincan bolgesi ile diger bolgeler arasinda egitim kurumu ve egitimli insan sayilari
bakimindan asimetrik ugurumun varligidir. Sincan bu acidan en diisiik verilere sahip

bir bolge oldugu goriilmiistiir.

Castets (2006) yaptig1 arastirmada Uygurlarin Cin iiniversitelerinde daha iyi
egitim alabilmeleri i¢in pozitif ayrimecilik yapilarak yiiksek kota uygulamasi olsa da,
basarilarinin diisiik oldugunu, gesitli uygulamalarla Uygur 6grencilerin sistemin disinda
kalmaya mecbur birakildigini, bu nedenle egitilmis Uygur sayisinin Hanlilara gore daha

diisiik seviyelerde oldugun tespit etmistir.

Dwyer (2005) yaptig1 arastirmada Uygurlar arasinda is bulma ya da daha iyi
egitim alma amaciyla ana dillerinden vaz ge¢gme ve Cinceye yonelme yasandig
belirtilirken, bu durumun Uygurca egitim veren kurumlar1 olumsuz etkiledigi, dolayl
yoldan yok etme politikasinin izlendigi belirtilmistir. Arastirmada ayrica
yiiksekogrenimde okuyan Uygurlardan Han etnik kimligine sahip olanlara nazaran
daha yiiksek derecede bir basar1 ve Cinceyi daha iyi konusmalarmin beklendigi,
bunun da Ogrencilerde basarisizlik nedeniyle egitimi yarida kesmelerine sebep

oldugu tespit edilmistir.
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3. YONTEM

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirma, nitel desende yapilmig bir arastirmadir. “Nitel arastirma
“gOzlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin
kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekc¢i ve biitlinciil bir bigimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmalardir.” (Yildirim ve
Simsek, 2013: 39). Bu tir nitel arastirmalarda arastirma konusu olan olay ya da
olgular biitiinciil bir anlayigla kendi dogal hallerinde arastirilmasi, durumun
betimlenmesi amactyla miimkiin oldukg¢a fazla veri toplanmasi ve hatta birden ¢ok
veri toplama tekniginin kullanilmasi onemlidir (Altunisik ve dig., 2010). Nitel
arastirmalarda neden sonug iligskisi kurmak yerine durumun betimlenmesi tercih
edilir. Nitel aragtirmalarin 6zelligi geregi nicel verilere ve veri analiz yollarina

miiracaat etmek yerine nitel veriler oldugu gibi sunulmaya ¢aligilir (Neuman, 2012).

Bu nedenle bu arastirma nitel ve betimsel yontemle desenlendirilerek Sincan
Ozerk Bélgesi’ndeki egitimin giincel durumu etraflica ve birden farklr nitelikteki veri

kaynaklar1 kullanilarak oldugu haliyle betimlenmistir.

3.2. EVREN VE ORNEKLEM / CALISMA GRUBU

Arastirmanin evreni Sincan Ozerk Bolgesi’dir. Arastirmanin betimsel
boyutunun kuvvetlendirilmesi amaciyla tercih edilen yiiz yiize goriigme tekniginin
uygulanmasi igin amagh &rnekleme yoluyla Sincan Ozerk Bolgesi’nden Tiirkiye’de
go¢ etmis Ogrenci, esnaf ve isadamlarindan olusan 30 kisilik bir grup tercih
edilmistir. Katilmcilar egitimlerinin biiyiik bir kismin1 Sincan Ozerk bélgesinde
tamamlamis ve 10-20 yil arasinda orada hayatlarini siirdiirmislerdir. Bu yuzden
verecekleri bilgiler Sincan 6zerk bolgesindeki egitim yasamina biraz da olsa 151k
tutacaktir. Arastirma konusunun siyasal bir boyutunun olmasi nedeniyle arastirma
grubuna dahil edilecek kisilerin bir ¢ogu goriisme talebini reddetmis, goriisiilen
kisiler de arastirma konusuyla ilgili detayli bilgi vermekten ve kisisel goriislerinin
belirtmekten ¢ekinmistir. Bu nedenle grup iiyeleri goniilliiliik esasina dayali olarak
belirlenmistir. Goriislerine miiracaat edilen kisiler ve genel demografik 6zellikleri

asagidaki tabloda verilmistir:
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Tablo 6. Katilimcilar ve demografik 6zellikleri

Kodlama Cinsiyet Egitim durumu Kidem Brang

K1 Erkek Lisans 21y1l ve tizeri Mihendislik

K2 Erkek Lisans 10-20 y1l Matematik

K3 Erkek Lisans 21y1l ve lizeri Tlahiyat

K4 Erkek Lisans 21y1l ve iizeri Ilahiyat

K5 Erkek Lisansustu 21y1l ve lizeri Edebiyat

K6 Kadin Lisans 21yil ve iizeri Bilgisayar Miihendisligi
K7 Kadin Lisans 10-20 y1l Tlahiyat

K8 Erkek Lisans 21 yil ve tizeri Fen Bilimleri

K9 Erkek Lisans 21 yil ve iizeri Meslek Ogretmenligi
K10 Kadin Lisans 10-20 y1l Uluslararasi Iligkiler
K11 Kadin Lisans 10-20 y1l Kamu Y dnetimi
K12 Erkek Lisans 21 yil ve tizeri Edebiyat

K13 Kadin Lisans 10-20 y1l Edebiyat

K14 Erkek Lisans 10-20 y1l Edebiyat

K15 Erkek Lisans 10-20 y1l Tlahiyat

K16 Erkek Lisans 21 yil ve tizeri Ticaret

K17 Erkek Lisans 21 yil ve iizeri Matematik

K18 Kadin Lisans 21 y1l ve iizeri Meslek Ogretmenligi
K19 Kadin Lisansustu 21 yil ve lizeri Muhendislik

K20 Kadin Lisansustu 10-20 Y1l Sosyoloji

K21 Kadin Lisansustu 21 yil ve iizeri Tip

K22 Kadin Lisans 21 yil ve tizeri Matematik

K23 Kadin Lisans 10-20 Y1l Isletme

K24 Kadin Lisans 10-20 Y1l Isletme

K25 Kadin Lisans 10-20 Y1l Dis Hekimligi

K26 Kadn Lisans 10-20 Y1l Tarih

K27 Kadin Lisans 10-20 Y1l Tip

K28 Kadin Lisans 10-20 Y1l I¢ Mimarlik

K29 Kadin Lisans 10-20 Y1l Psikoloji

K30 Kadin Lisans 10-20 Y1l Tip

asagidaki tabloda verilmistir:

Katilimcilarin demografik 0zelliklerine ait say1 ve genel i¢indeki yiizdelikleri

Tablo 7. Katilimcilarin demografik 6zelliklerine ait say1 ne yiizdelikler

Demografik Degiskenler n %
Cinsiyet Kadin 18 60,00
Erkek 12 40,00
Egitim durumu L?sans“ - 26 86,67
Lisansustu 4 13,33
10-20 y1l 17 56,67
Kidem 20 yil ve iizeri 13 4333
Edebiyat 4 13,33
Hahiyat 4 13,33
Tip ve Saglik 4 13,33
Isletme 3 10,00
Brang Matematik 3 10,00
Mihendislik 3 10,00
Meslek Ogretmenligi 2 6,67
Fen Bilimleri 1 3,33
I¢ Mimarlik 1 3,33
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Kamu Yonetimi 1 3,33
Psikoloji 1 3,33
Sosyoloji 1 3,33
Tarih 1 3,33
Uluslararas: ligkiler 1 3,33

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmanin nitel bir 6zellik tasimas1 nedeniyle Sincan Ozerk Boélgesi’nin
egitim durumuyla ilgili arastirmalarin elde edilmesi i¢in YOK tez ve Google Scholar
kaynaklart kullanilmigtir. Bunun disinda akademik dergilerin resmi internet sayfalari,
Sincan Ozerk Bélgesi ile ilgili Tiirkiye’deki dernekler, Cin Biiyiik Elgiligi, Cin Milli
Egitim Bakanligi, Sincan Ozerk Bélge Milli Egitim Bakanlig: veri kaynaklarindan
yararlanilmistir. Bu veri kaynaklarinda yazili, basili, yayinlanmis veya yayinlanmak
lizere olan istatistik, rapor, aragtirma verileri veya bilgilendirici yayinlar dokiiman
inceleme teknigi ile incelenmistir. Ayrica arastirmanin betimsel yOniiniin
kuvvetlendirilmesi amaciyla Tiirkiye’deki gogmen Sincanlilarla yiz ylze goériisme
teknigi ile gorisleri alinmistir. Goriislerin alinmasi i¢in arastirmaci tarafindan
geligtirilen ve arastirma sorularinda olusan yar1 yapilandirilmis formlar
kullanilmistir.  GoOriisme formlarinin ~ yapilandirilmasinda uzman goriisiinden

yararlanilmistir.

Dokiiman inceleme

Sincan Ozerk Bélgesi’nin giincel egitim durumunun betimsel ydntemle
incelenmesi ic¢in Cin ve Cin’in Azmliklar Egitimiyle ilgili etraflica veriye ihtiyag
duyulmustur. Ciinkii Sincan’daki giincel egitimin durumunu Cin genelinde
uygulanan egitim sistemi ve Cin egitim politikalar1 etkilemektedir. Bu nedenle Cin
egitim sistemi, Cin’in benimsemis oldugu sosyalist egitim diisiincesi bu alanda
yayinlanan ana referans kitap ve makale kaynaklar1 {izerinden derlenerek
incelenmistir. Bu kavramsal cerceveden sonra Sincan Ozerk Boélgesi’nin egitim
yapisi, egitim sisteminin bilesenleri bakimindan giincel durumuyla ilgili daha evvel
yapilan arastirmalar, bu alanda basili kitaplar ve Sincan Ozek Bolgesi Milli Egitim
Bakanligi ile Cin Egitim Bakanligi’nin yayinlamis olduklart bilgi, belge, istatistiki

veriler dokiiman inceleme yoluyla incelenmistir.

Goriisme Formu
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Goriisme formu arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve arastirma sorularindan
olusan bir goriisme formudur. Forum goriisiine miiracaat edilecek kisinin demografik
bilgileri ve gorlslerini cevap olarak belirtecegi sorular olmak tizere iki kisimdan
olusmaktadir. Yap1 olarak yar1 yapilandirilmis nitelikte olan form igerigi goriisi
aliacak kisiye sesli okunmak yoluyla iletilmis, goriisler ise ses kayit cihaziyla kayda
alinmistir. Gortisleri alinan kisiler yoneltilen sorulara cevap vermemesi ya da yanlis

anlama durumunda arastirmaci ek sorular yoneltmistir.
Goriisme formalarinda yer alan bilgiler:

» Goriisme yapilan kisi bilgileri
* Yasi, meslegi, egitim durumu, kidemi , medeni durumu,
cinsiyeti.
=  GOriisme tarihi

= Gorlisme sorulart: Arastirmanin alt problem sorularindan olugsmaktadir.

Verilerin toplanmasi siirecinde goriisii  alinacak kisiler kendi dogal
ortamlarinda (ev, okul, isyeri) goriisleri alinmistir. Oncelikle bu gériismenin amaci
acik, net ve anlasilir bir dille agiklanmis, goriisii alinacak kisinin giiven duymasi,
verilerin aragtirma amaci disinda higbir yerde ve sekilde kullanilmayacagi garantisi
verilmistir. Ses kayitlarinin sadece arastirma verilerinin alinmasinda diizenlilik, kayit
altinda tutma ve tekrar tekrar ne denmek istendigi rahat analiz edilebilsin ve
goriismenin rahat bir sohbet havasinda devam etmesi icin yapildigi, bunun disinda
baska hi¢cbir amacimin olmadig belirtilmistir. GoOriigmecinin  hazir oldugunu

hissedilince izin istenerek goriisme kaygi baslatilmistir.

3.4. VERILERIN COZUMLENMESI

Dokiiman incelemesiyle elde edilen veriler arastirma konusu g¢ercevesinde
tasarlanan tema bagliklari altinda bir araya getirilmistir. Bu veriler oncelikle tarih
sirasina konulmus, miimkiin olduk¢a en yeni tarihli verilerden yararlanilmaya
calistlmistir. Veriler kendi i¢inde tez, makale, kitap, belge, goriis gibi kategorilere
ayrilmistir. Her bir veri betimleyici 6zellikleri de dikkate alinarak arastirma konu
bagliklar1 altinda sistematik olarak sunulmustur. Verilerin sunumunda betimleyici

ozelliklerin kuvvetlendirilmesi amaciyla yer yer arastirma alaniyla ilgili baska
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arastirma verileriyle kuvvetlendirilmis, daha betimleyici olmasi amaciyla yer yer

tablo, grafik ve sekillerden yararlanilmistir.

Goriisme verileri veri toplama siirecinde tarihli ve goriisii alinan kisilerin her
birine bir numara verilmesi yoluyla kayda alinmistir. Goriigme esnasinda arastirma
sorusuna cevap alabilmek igin ara sorular da yoneltilmistir. Oncelikle tiim
goriismeler desifre edilerek metin haline getirilmistir. Her bir gériigme metni goriisii
belirten kisi numarasi ile isaretlenmistir. Verilerin analizinde ise oncelikle arastirma
sorular1 tema isimleriyle kisaca kodlanmistir, her bir temanin da altina muhtemel
kategoriler kisa kelimeler halinde yazilip bir sablon olusturulmustur. Goriismeler
tekrar tekrar okunmus, arastirma sorusuna cevap niteligi tasimayan goriisler dikkat
disinda tutulmus, geri kalan goriisler gériismeci numarasina gore tabloya yazilmstir.
Ikinci adim goriisler igerikleri bakimindan derin anlamlarina bakilmis ve hangi tema
ve kategori icin cevap niteligi tasidigi tablodaki ilgili slitunda yazilmistir. Tiim
goriismeler bu sekilde ayristirilip kodlandiktan ve tasnif edildikten sonra temalar ve
kategoriler altinda bir araya getirilerek arastirma sorularina cevap verecek sekilde

betimsel anlamliliklar1 analiz edilmis.
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4. BULGULAR VE YORUM:

SINCAN OZERK BOLGESININ GUNCEL EGITiM PROFILIi

4.1.SINCAN EGITIM YASAMININ TARIHSEL VE KURAMSAL
KOD FARKLARI

Bu boliimde Sincan Uygur Ozerk Boélgesi’nde egitimin giincel durumu
egitimin amag ve ilkeleri, idari yapilanmasi, okul, 6gretmen ve 6grenci durumlarina
iligkin bulgulara yer verilmistir. Verilerin biiyilk bir kismu Cin Milli Egitim
Bakanligi, bir kismi ise Sincan Milli Egitim Bolim Miidiirliigli’ne aittir. Literatiirde
Cin ve Sincan’in sunmus oldugu resmi veriler siklikla elestirildigi i¢in alanda yapilan

baska arastirma verilerinin konuyla ilgili bulgularina da yer verilmistir.

Sincan bolgesi ndfusunun buyik cogunlugu Uygurlardan olusmaktadir.
Uygurlar tarihte koklii egitim c¢alismalar1 ile bilinmektedir. Islamiyetle birlikte
medrese egitiminde koklii caligmalar yapan Uygurlar cesitli donemlerde siyasi
sebeplerden dolayr Mangu Cin yonetimi altinda kalmislar, Cin’de komiunistlerin
hiikiim siirmesi sonucunda da Cin Halk Cumhuriyeti tarafindan isgal edilerek
hakimiyetleri altinda Sincan Ozerk Bolge statiisiiyle yasamlarinda devam etmislerdir
(Abulaiti, 2009). Islamiyeti kabul ettikten sonra Arap alfabesiyle uyumlu Uygur
alfabesini kullanmislar fakat siyasi sebeplerden dolayir Kril alfabesini kullanmaya
zorlanmiglar, zamanla Sovyetlerle Cin’in siyasi iligkileri bozulunca bu kez Cin
alfabesinin kullanilmasi1 zorlanmigtir. Fakat Uygurlarin kolay kullanabilmesi ig¢in
Latin alfabesi kokenli Cin pinyinleri gelistirilmis ve Uygur alfabesi olarak
sekillendirilmistir. Son olarak 1982°’den sonra alfabe tekrar Arap alfabesine
uyarlanmistir. Her ne kadar Uygurlar bu tiir konularda 6ne ¢ikiyor gibi goriinse de,
bolgede yasayan Kazak, Kirgiz ve Ozbek olan diger Tiirk haklar1 da benzer
reformlara maruz kalmislardir (Schwarz, 1984).Sincan’daki egitimin tarihsel gegmisi
Cin yakin tarihi lizerinden incelendiginde, Mancgularin ve devaminda Komiinist Cin
Halk Cumbhuriyeti’nin uyguladig1 siyasi politikalarla sekillendigi goriilmektedir.
Cin’in idari yapis1 geregi her ne kadar Sincan Ozerk Boélge olarak taninsa ve ic

islerinde de sozde serbest olsa da, merkezi yoOnetimin uygulamalarindan
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kacamamistir. Bu nedenle Cin hiikiimeti Sincan halkinin egitimini “azinliklarin

egitimi” olarak tanimlanmistir (Teng, 2002).

Cin Halk Cumbhuriyeti’nin ilk kurulus yillarinda azinliklarin egitimleriyle
ilgili uygulamalara bakildiginda genelde azinlik memurlariin yetistirilmesinin
amaclandigr goriiliir. Bununla birlikte azinlik halklarimin kiltiiriiniin ytikseltilmesi,
egitimde Ozerklik taninmasi da giindemdedir (Wang, 2000). Sosyalist egitimin
temellerinin atilmasi amaciyla yetismis memurlara, 6gretmene ve kurulu okullara
ciddi ihtiya¢ vardi. Ilk yillarda uygulanan sosyalist egitim sistemi olmakla birlikte
rejimin memurlar yetistirme ihtiyact ve azinlik bolgelerde bu yolla sosyalizmin
gelistirilmesi 6nemli goriilmiistiir. 1950’11 yillarda ise azinliklarin kendi dillerinde
egitim haklarinin da onemsendigi ve azinlik dili bilmeyen yerel 6gretmenlerin kisa
siirede bu dilleri 6grenmeleri amaglanmistir (Lin, 2004). Alinan kararlarda dili ve
alfabesi olanlarin kendi dil ve alfabelerini kullanmalari, olmayanlarin bir an evvel
alfabelerinin bulunmasi vefa bunlar icin iiretilen Latin kokenli alfabeyi kullanmalari
ve boylece egitim ve 6gretimden beklenen amaglarin bir an evvel gerceklestirilmesi
istenmistir. Bu donemde 6zellikle her milletin kendi dilinde egitim yapmasi meselesi
sosyalist hiikiimetin 6nemli bir degeri olarak goriiliyordu. Devam eden yillarda
1960’a dogru bu konuda alinan kararlar olduk¢a samimi ve azinliklarin dillerinin

gelistirilmesine yonelik goriinmektedir (Yang, 2006):

= Okul ders kitaplarinin yerel dillere ¢evrilmesi,

= Opretim materyallerinin yerel dillerde gelistirilmesi igin rehberlik
edilmesi,

»  Yerel egitim programlarin gelistirilmesi i¢in destek saglanmasi

= Eksik olan yerli 6gretmenlerin acilen yetistirilmesi

= Eksik kitap, materyal ve program hazirlanmasinda Cin ve Sovyetler

Birligi 6rneklerinden yararlanma

Bu tiir olumlu gelismelere ragmen uygulama sadece sozde kalmistir. Herkesin
kendi dilinde egitim alacagi, materyal ve ders kitaplarinin yerel dillerde hazirlanacagi
ve agilacak etnik okullarin desteklenecegi muazzam bir gelismeydi. Fakat egitim
programlar1 ve ders kitaplarinin igerikleri konusunda alinan kararlara bakildiginda

Ozellikle fen bilimleri ve sosyal bilimler gibi derslerin Cin 0Orneklerinin sadece
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terciimesi olmas1 gerektigi, diger Miizik, el sanatlari, Beden Egitimi gibi derslerde

yerel taleplerin dikkate alinarak yerellestirilmeleri isteniyordu (Wang, 2000).

Kiiltiir devriminin yasandigi 1966 yilindan itibaren ise bu zamana kadar
yapilan ve azinliklar lIehine olan her sey sil bastan masaya yatirildi ve “esitlik” ad1
altinda hicbir 6zel hak taninmayacagi karara baglandi. Bu donem en biiyiik baskilarin
yapildig1 bir donem olarak bilindi ve yerel dillerde egitim yapilan okullar kapatildi
ya da dilleri degistirildi, kimi idari makamlar tasarruf adi altinda tasfiye edildi, bazi
ogretmenler Cince bilmedikleri gerekgesiyle gorevden uzaklastirildi, yerel dilde
verilen edebiyat gibi kiiltiir dersleri kapatildi (Amanov, 2006). 1970’li yillardan
sonra ise bu son donem gelisen olumsuz hava ortadan kaldirilmis ve egitimde o ilk
sosyalist anlayis ve her milletin kendi anadilinde egitim, okul, ders kitab1 ve

O0gretmen haklar saglanmaya calisilmistir (Aktoprak, 2003).

Giiniimiize en yakin tarih olan 1984’te Azinhik Ozerk Otonom Bolgesi
Kanunu ilan edildi ve Ozerk Bolge yoneticilerinin yerel ozellikler, degerler ve
ihtiyaclan dikkate alarak okul agma, yurt agma, ders kitabi, program, materyal ve
personel ihtiyaciyla ilgili serbestge karar alabilecegi ve uygulamalar yapabilecegi
karara bagland1 (Yang, 2006).Boylece egitimde yerel idarelere tam 6zerklik verilmis
oldu. Ulkenin iginde bulundugu sartlar da dikkate alinarak oézellikle Universitelere
giriste azinlik 6grencilerin esit imkanlarla okumadiklar1 dikkate alinarak smav giris

puanlarinin daha alt seviyeden hesaplanarak pozitif ayrimcilik yapilabilecegi hiikkmii
de eklendi.

4.2 SINCAN EGITIiM YASAMININ GUNCEL AMAC VE iLKELERI

Cin Sosyalist Egitim Sistemini benimsemis olmasi nedeniyle Ozerk
Bolgelerin egitim sistemlerini de i¢ine alacak sekilde tasarlanmistir. Ozerk bolgelerin
kendine has Ozellikleri ve egitim ihtiyaglar1 yine sosyalist egitim amag ve ilkeleri
cercevesinde degerlendirilmektedir. Cin Halk Cumhuriyeti Milli Egitim Kanunun 2.
maddesinde belirtildigi kadartyla Cin Halk Cumbhuriyeti sinirlarindaki her tiirlii
egitimin bu temel kanuna gore ylriitiilmesi gerektigi belirtilmistir. Bu nedenle
azinlik bolgelerin egitimlerinin de hangi amag ve ilkeleri benimsemesi gerektigine bu
maddeler 151k tutmaktadir (MOE, 1995).

72



Genel hiikiimler baslig1 altinda verilen maddeler incelendiginde Sincan Ozerk
Bolge Egitim sisteminin de Cin’in genel egitim sistemiyle es deger oldugu sadece
azinliklarla ilgili maddelerinin daha 6zenle dikkate alinacagi goriilmiistiir. Cin egitim
sistemine uygun olarak Sincan egitim sisteminin amaclar1 da su bagliklar altinda

verilir (MOE, 1995: Madde 1-16):
Cin Halk Cumbhuriyeti Anayasasina uygun olarak, her egitim faaliyeti;

» Marksizm-Leninizm, Mao Zedong Diislincesi ve Cin karakteristigiyle
sosyalizmi inga etme teorilerini pratige gegirecek,

= Sosyalist modernlesmenin insasina hizmet eder, liretim ve emekle
birlestirilir ve sosyalist amag¢ i¢in ahlaki, zihinsel ve fiziksel agidan bir
biitiin halinde gelisimini saglar,

= Vatanseverlik, kolektivizm ve sosyalizm konularinda egitim idealleri,
etik, disiplin, yasallik, milli savunma ve etnik birlik egitimi konularini
kapsar.

= Devletin ve toplumun yararin1 gozetir.

= Laiktir. Devlet egitim faaliyetlerinde dini asla kullanmaz,

* Dil, din ve etnik farkliliklara ragmen herkes egitimden esit derecede
yararlanir,

» Azinliklarin etnik 6zellikleri ve ihtiyaglar1 gozetilir

» Egitimin yazi ve konugma dili Cincedir. Etkin gruplarin agirlikli yasadig

yerlerde etnik grubun dili egitim dili olarak benimsenebilir.

Goriildigi kadariyla egitimin esas amaglar1 Temel Egitim Kanununda biiyiik
bir 6zenle belirtilmistir. Buradan hareketle denebilir ki, egitim bir yandan devlet ve
halkin ihtiyaclarim1 giderirken, bir yandan da sosyalizm ve komiinizmin evrensel
ilkelerini canlandiracak, bireyin beden, ruh ve zihnini is egitimiyle bir arada biitiinciil
bir anlayisla gelistirmesi, tiim bu etkinlikleri yiiriitiirken yerel halkin etnik 6zellik ve

taleplerinin de gozetilmesi amaglanmstir.
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43.SINCAN EGITIM YASAMININ GUNCEL AKADEMIK
YAPILANMASI

Sincan Ozerk Bolgesinde egitimin akademik yapilanmasi Cin Halk

Cumhuriyeti genelindeki asagida verilen yapilanmayla aynidir.

Doktora Programi (3 yil)
Mastir Programi (2-3 yil)

Akademik ve Mesleki Lisans
Programu [2-3 wil]

Universite

On Lisans Programi

Kole] ve Yiksekogretim
Profesyonel Okullan (3 yil)

Ulusal Kolejlere Girig Sinaw [Gaokoa)

Lise Mezuniyet Sinawvi (Huikao)
Ust Ormokul 15-18 yas (3 yil) Cizel El Sanatian
Ust Ortaokul Giris Sinawvi [Zhongkao)
Alt Ortaockul 12-15 yas (3 yil)

ilkokul 6-12 yas (&6 wil)

Erken Cocuk Egitimi 3-6 vas (3-4 wil)

Sekil 10. Cin egitim sisteminde semasi (Sanghai 6rnegi)

Kaynak: (Center on International Education Benchmarking)

Bu yapilanmaya gore 6grenciler ilkokuldan ortaokula, ortaokuldan liseye ve
liseden de Universiteye gecerken yeterlilik sinavlarina girerler. Cin iilke genelinde
egitim seviyesinin yiikselmesi icin biiyiik ¢aba sarf etmektedir. Ozellikle iilkenin
dogu ve bat1 eyaletler arasinda bu konuda ciddi fark vardir. Dogu eyaletleri hem
gelismis hem de okullasma bakimindan daha ileridir. Basta Sincan olmak iizere bati
eyaletlerinde ise bu oran oldukea diisiiktiir. Hiikiimet bu durumun diizeltilmesi i¢in
O0denek artirimi ve cgesitli projeler gelistirmistir fakat yine de yetersiz kalmaktadir.

Azmlik bolgelerinin yaklasik %49’unun zorunlu egitimi heniliz yayginlastiramadigi

74



bilinmektedir (Lin, 2004). Katilimcilarin bu arastirma bashgiyla ilgili belirttikleri

goriigler asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 8. Egitimin akademik yapisiyla ilgili katilimer goriisleri

Kisi
No

Kategori

Goriis

25

Adaletten
yoksun

Akademik yapiy1 Cinliler diizenliyor. Biz de Cinlilerle ayn1 sinava giriyoruz.
Her seyimiz ayni ama is bulma imkanimiz yok. Sinav sartlarimiz ayni ama
kazanan 6grenciler Cinli ve dnceden belirlenmis oluyorlar. Beraber bir sinava
girmis oluyoruz ama sonuglar adil ve esit degil. 10 Uygur’dan belki 2’si
iiniversiteyi bitirdikten sonra ig bulabiliyor.

Ayrimcel

Dogu Tiirkistan’ltyim.1995 yilinda dogdum. Alt1 yaginda ilkokula girdim. Ug
yil ortaokul, {i¢ yil lise okudum. Lisede ¢ok sikinti yasadigim i¢in Misir’a
iiniversiteye okumaya gittim. Misir’a gittikten bir yil sonra Tiirkiye’ye geldim.
Sincan Ozerk bolgesinde eski tarihimiz hep silinmis, Cin bize “Tiirk
oldugumuzu” hi¢ sOylemedi. Biz atalarimizdan tarihimizi &greniyoruz.
Atalarimizin  hepsi Cince konustugumuzu, Cin’e bagh oldugumuzu
anlatiyorlar.

Ayrimel

1991 yilinda Sovyetlerin  par¢alanmasiyla Cin  korkuyor. Oradaki
bagimsizliktan cekiniyor.Milli manevi degerlere onem verdigi sistemden
vazgecip tekrardan Dogu Tiirkistan’da asir1 sol politikaya gecis yapiyor.1993
de bolgede ne olursa olsun Cince egitime gegilecektir diye karar alintyor

Ayrimel

Ailemde annem, babam Latin harfleri ile egitim almig, daha sonra dilimiz
Osmanlica olmus. Universite sistemini kim diizenliyor tam olarak bilmiyorum.
Egitim sisteminde &grenci olmak sadece siyasi bir durumdur. Sadece komiinist
olmak demek Ogrencilik demektir. Kilik kiyafet yasak, orf ve adetlerimiz
yasak, basortii yasak...

Ayrimcel

17 yil Dogu Tirkistan’da kaldim. Biz 1.smifa giderken egitim sistemi ¢ok
iyiydi. 2004°te 1.sinifa gittim. Biitiin dersler Uygurcaydi 1 ders Cinceydi.
Ailem egitim almig, annem babam okuma yazma biliyor. Kardeslerim de
okuyor. Erkek kardesim lisede, kiz kardesim ilkokul 2.sinifta okuyor. Egitim
dili Cince ve 6gretmenler hep Cinli oldugu i¢in egitim almak ¢ok zor. Egitim
programlarini Cinliler diizenliyorlar.

12

Ayrimei

Kiyafetlerimizi okuldan forma eriyorlar tek diize. Bizim kdyde Cinli yoktu,
ama teknik lisede okurken Cinlilerle aramizda ¢ok fark vardi egitim anlaminda.
Cinli 6gretmenler bize siddet uygulamiyordu. Benim donemimde okullarda
Cinli 6gretmenler yoktu ama simdi her okulda var. Kilik kiyafet, orf ve
adetlerimizi yasamimiza izin vermiyorlar. Basortiisii, sapka takmaymn yasak
diyorlar.

13

Ayrimcel

Kardesim okulu birakti, babamla ¢aligiyordu. Egitim Cince oldugu i¢in okulu
birakiyorlar. Ekonomisi ¢ok kotii, egitim yok, bilylime imkan1 yok, hastaneler
Cinlilerin, Cin vatandasina toprak veriyor gel buraya yerles diye oraya
yerlestiriyor.

20

Ayrimcel

1 yil okudum ve sunu fark ettim. Cincemiz ¢ok iyi olsa bile Dogu
Tiirkistan’dan geldigimiz igin hazirlik okumak zorunda kaliyoruz. insanlar 2
yilda ¢ok sey yapabiliyorlar. Biz 2 yilimizi bosa harciyoruz. Cinli dgrencilerle
birlikte girdigimiz sinav puanlari bir ise yaramiyor. Istedigimiz béliime
gidemiyoruz, onlar bize bélum seciyorlar.

21

Ayrimei

Dogu Tiirkistan'da is bulma imkani var ama ¢ok zor. Universite mezunlar1 bir
kuruma kayit oluyorlar. Babam memur olarak o kurumda g¢alisiyor. Dogu
Tirkistanl yiiksek lisans yapan dgrencilere bile is vermiyorlar ama on lisans
mezunu Cinliler is buluyor. Biz tniversiteyi bitirdikten sonra yiiksek lisans,
doktora yapalim diyoruz ki ig bulabilelim.

23

Ayrimcel

Akademik yapu, iniversitelerde hocalar, profesorler hepsi Cinlilerden olusuyor.
Uygur akademisyenleri hapse attilar. Universiteyi bitirdikten sonra is bulma
imkani ¢ok az. Herkes kendi kariyerinin pesinde, biz milliyet¢iyiz Uygur biri is
yaptiginda onu destekleriz.
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24

Ayrimcel

Benim egitim aldigim zamanlarda Uygur dili ile egitim aliyorduk. Cinceyi
sadece dil dersi aliyorduk. 4.smiftan itibaren Cin kendi egitim sistemini
kurmaya basladi. Sonra biitiin dersler Cince oldu.

26

Ayrimcel

Dogu Tiirkistan’da dogdum, orada biiyiidiim.

Sehir ve koy okullart birbirinden farkli oluyor. Ben sehir okulunda okudum.
1995 yilinda dogdum. 2006’da Uygurca egitim veriyorlardi. Cin okulu da
vardi, ¢ift dilde egitim baslanmisti. Aileleri ¢ocuklarmi Cin okuluna
gondermeleri igin tesvik ediyorlardi, daha iyi bir gelecekleri olacag:
sdyleniyordu. Insanlar inatla Cince 6grenmek istemiyorlardi. 1.sinifta 6 tane
smif vardi. 2.smnifta ¢ift dilli egitim baslamisti. Cince Ogretmenimiz bile
Uygurca konusarak bize ders veriyordu.

Baskic1

Biz okudugumuz zamanlarda ilk olarak Latin alfabesini 6grendik. Sonra
dilimiz Uygurca oldu. 2009'dan sonra hepsi Cince olmus. Sincan'da su anda
Islam dinini yasam miimkiin degil Anaokulundan itibaren Cince 6grenmek
zorundasin, sinifta, yolda, evde Uygurca konugmak yasak.

15

Baskict

Zorla Cince Ogretiliyor. Dedem, nenem okuma yazma biliyor ama Cince
bilmiyorlar. 1960-1980 arasinda Latinceyi kullandik. Simdi tekrar Arap
alfabesini kullaniyoruz. Devlet dili Cince oldu. Okullarda Cince egitim
veriliyor. Her aileye bir Cinli uygulamas: var. Cok baski var Dogu
Tirkistan’da ve toplumsal patlama yaganmasindan korkuyor Cin. Bu yiizden
baskaldiracak giicii var mu diye siirekli gozetleme geregi duyuyor. Evlere
yerlestirilen Cinlilerin devletin askerleri oldugu anlasiliyor.

25

Baskici

Ortaokula gegince 2007 yilinda sistem tamamen degisti. Egitim dili Cince oldu.
Cinceyi c¢ok az biliyorum. Uygur o6gretmenler de Cince ders anlatirken
zorlaniyorlardi. Bir gece de Uygurcadan Cinceye gecilince hepimiz ¢ok
zorlandik. Ortaokuldan mezun oldum, ortaokulda Cinlilerle beraberdik ama
smiflarimiz ayriydi. Sikintilar oluyordu ama Dogu Tiirkistanli grencilerden

29

Baskici

¢ekiniyorlardi.
Ogrenme gevremizde 6rf ve adetlerimize izin vermiyorlardi. Doppa takanlara
ceza vereceklerini sdyliiyorlardi. Yonetim ve finansman Cinliler tarafindan
diizenleniyor. Egitim sistemine bakinca demokrasi var gibi ama saglanmiyor

yani yok. Okul sartlar1 boyle istersen oku istemezsen okuma.

Egitim tarihi

Tarihte Dogu Tiirkistan da 1930 yillarinda egitim dili Arapca, farsga mecburi
medrese egitimi seklinde ama bunun i¢inde fizik kimya matematikte olan bdyle
bir sistemmis.1930 da Arapga, farsga mecburi ders olmaktan ¢ikarilmig, Uygur
Tirkgesiyle egitime baslamis, cagdas, bati standartlarina gore spor tesisleri.
Deney dersleri olan modern bir egitim kurma hedefini benimsemis,
Ogretmenlerini egitim almalar1 i¢in Sovyetler birligine yollamig.Bati egitimini
Sovyetlerden almak istedigi igin aydinlari, gengleri oraya gdondermis.Cok
sayida Ogretmen yetisip gelmis 1949 yillarina kadar modern egitim baglamig
oluyor.

14

Firsat esitligi

Egitim programlarin1 bizim zamanimizda Uygurlar diizenliyordu. Dersler
matematik, cografya, ahlak derslerinde sadece {inlii insanlarin hayatlar
ogretiliyordu. Geleneksel orf ve adetlerimizi kullanmaya izin verilmiyordu.

Firsat
esitliginden
uzak

Akademik yapida Cin’e uyum saglarsak {iniversite okumamiza izin veriyorlar.
Dogu Tiirkistan’da Milli Egitim var ama programini Cin hiikiimeti diizenliyor.
Dogu Tiirkistan’da 6grenci olmak ¢ok sikintilidir. Bagimsizlik yok, robot
gibiyiz. Tarihimiz, kiltirimiz yok. Sadece Cin kiltur(, Cin tarihi var.

Firsat
esitliginden
uzak

Sincan’da Universite okudum, 6 yil orada g¢alistim, evlendim, gocuklarimin
orada egitim almalarin1 istemedim. Burada dil Ogreniyorum, kizim da
Tiirkiye’de okuyor.Universitedeyken 1. Smifa giden kuzenimin oglunun veli
toplantisina ben katildim. Okul midiirii ¢ift dilli egitim mahvoldu diye sdyledi.
Cift dilli egitim basladiginda bizim egitimimiz mahvoldu. Velilere “Siz bize
yardim edin, dilek¢e yazin ¢ift dilli egitim kalksin. Ben ¢ift dilli egitim
istemiyorum, anadilini 6grensin diye Sincan’a geldim, siz Cince
Ogretiyorsunuz.” dedi. Baska veliler de “Biz de iiniversite bitirdik, kendi
dilimizi neden &grenmiyor g¢ocuklarimiz, anadilde egitim istiyoruz.” diye
dilekce verdiler ve hiikiimet karar verecek dediler.

13

Firsat

Kiyafetler Cin tarafindan belirleniyor. Cinli 6grencilerle aramizda fark var.
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esitliginden
uzak

[lkokulda &yle seyler yasamistim. Universiteyi bitirdikten sonra is bulmak ¢ok
zordu.

14

Firsat
esitliginden
uzak

Universiteyi bitirdikten sonra is bulma imkan1 ¢ok yok. Cince bilen daha sanslh
oluyor. Bir insan Cin hiikiimetine yakinsa okulu bitirmese bile is bulabilir.
Tirkiye’de en iyi Universiteyi bitirenler bile zor is bulabiliyor, Dogu
Tiirkistan’da Tiirkiye’ye gore daha ¢ok is var

15

Firsat
esitliginden
uzak

Ben resmiyette Sincan Ozerk bélgesi diye gegen ama gercekte adi Dogu
Tirkistan olan bolgenin Huten sehrinde dogdum. 6 kardesim var. Babam
tiiccar, annem doktordur. Ben en biiylik cocuklariyim, ilkokul egitimimi koyde
tamamladim. Ortaokulu da kodyde bitirdim. Sonra sehre tagindik. Sonra meslek
lisesine gittim. 1 sene hastanede staj yaptim. Universite okuyacaktim ama pek
firsatim olmada ciinkii sartlar iyi degildi. Istedigimiz béliimii okuyamiyoruz ¢ok
az kontenjan ayiriyorlar. Ankara’da bir hocamiz var, siyaset bolimi okumak
istiyordu, Cin’in i¢ bdlgesine gitse bile okuyamadi, baska bir bolim okudu.
Egitim sistemi bize ¢ok sinirli, kapali bir diinya Dogu Tiirkistan. Okusan bile
istedigin meslege ulagamiyorsun. Birka¢ sene sonra yurtdisina ¢iktim.
Universitede Islami Ilimler boliimiinii okumay1 diisiindiim. Islami ilimlerde ¢ok
geri kalmisiz. Misira gittim 10 ay iiniversiteye girmeye calistim. Egitim sistemi
Misir’da da diizenli degildi. Tiirkiye’ye geldim. 1 sene iiniversiteye hazirlik
yaptim. Simdi Sabahattin Zaim Universitesi’nde Islami Bilimler okuyorum.

15

Firsat
esitliginden
uzak

Akademik yapisinda, rektorler Cinli. Sincan {iniversitesinden mezun olsa bile
imkanlar sinirh, ¢aliyma imkani yok. Universiteyi bitirdikten sonra is bulma
imkani var. Annemlerde 6 kardesin 6 tanesi de doktor oldular. Suanda nasil bir
degisim var bilmiyorum. Bir kardesimi hapse attilar. Babam bana para
gondermisti o yiizden annemi babami da igeri aldilar. Nazi kampi var. 5
kardesim kimsesiz kaldi. Amcam bakiyor. Annem, babam, iki kardesim hapse
atildi. Beni Cin okumaya gonderdi. Cin tutuklamak bir sebep gdstermiyor.

16

Firsat
esitliginden
uzak

Ben Dogu Tiirkistan’da dogdum. Cok ticaret yaptim. Biitiin konularda iligkim
oldu. Ogretmenlere, 6grencilere ¢ok destek oldum. Egitime destek olmak i¢in
okul yapmak istemistim imkan verilmedi.

17

Firsat
esitliginden
uzak

Ben Dogu Tiirkistan’da dogdum. 1962 dogumluyum. Ortaokul ve liseyi Dogu
Tiirkistan’da okudum. Ogretmenler Uygur, egitim dili Uygurcaydi. O
zamanlar egitimde zorluk yoktu. Ben tniversiteyi de Dogu Trkistan’da
okudum. 1980 yillarinda tiniversitede egitim dili Uygurcaydi. 1990’dan sonra
Cinceye donmeye basladi. Cinliler Uygurca egitim almay1 yasakladi. Egitimde
degisiklik zor oldu. Biz ana dilimizde egitim istiyorduk, izin verilmedi.
Mecburen Cince 6grenmek zorunda kaldik.

18

Firsat
esitliginden
uzak

Ben kiigiikliigiimde Cin okulunda okudum. Fizik, kimya bolimiinii Cince
olarak bitirdim. Ortaokullarda kimya 6gretmenligi yaptim. 10 y1l lisede kimya
Ogretmenligi yaptim. Anadilim gibi Cince biliyorum. 20 yil Cin dili ve
edebiyat1 dersleri verdim.

Ben Uygur milletindenim. Cin ¢ocuklarla Uygur ¢ocuklar arasinda ¢ok fark
var. Dinlerimiz farkli onlar Budizm’e inantyorlar. Ecdadimiza dini argiimanlar1
yasaklamuslar. Ama biz ¢ocuklarimiza Islam dinini anlattik.

20

Firsat
esitliginden
uzak

1993 yilinda Dogu Tiirkistan’in Urumgi sehrinde, yani merkezinde dogdum.
Anaokulundan itibaren egitimimi Cin okulunda aldim. Tamamen Cinlilerle
beraber okudum. Ablam 6nce Cin okuluna gitti. Okul bitince is bulabilsin diye
annemler oraya gonderdiler. Biraz i¢ine kapanik oldugu i¢in orada yapamamus,
Uygur okuluna almiglar. O zamanlarda Cin ve Uygur okulu farkliydi. Uygur
okulunda oOgretmenler de Uygur’du. Cin okulunda sadece Cince egitim
veriliyordu. Benim biraz daha 6zguvenim yuksektir. Hemen Cince 6grenmisim
ve ortama uyum saglamisim. Kuzenim de Cin okuluna gitmisti orada basarili
olamadi. Ciinkii Cinlilerle okurken hem diglaniyorsunuz hem de ne kadar
yiiksek puan alirsaniz alin hep dnceligi Cinli 6grencilere veriyorlar. Tyi, kaliteli
lise ve tniversitelere Cinli 6grencileri yerlestiriyorlar. Boyle bir dislanmadan
dolayi, 6.sinifta annem beni Cin okulundan aldi1 ve Uygur okuluna verdi. Kendi
dilimi okumakta zorluk ¢ekiyordum. Annem beni daha sonra Urumgi’deki gift
dilli bir okula verdi.

21

Firsat

Ben lisansi Dogu Tiirkistan’da okudum. Hemsirelik boliimiinden mezun
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esitliginden
uzak

oldum. Simdi Tiirkiye’de kadin dogum bdliimiinde yiiksek lisans yapiyorum.
Dogu Tirkistan'da egitim sisteminde ilkokul I.simif ve 2.smifta Uygurca
anadilde egitim aldik. 3.sinifta Cince dgrenmeye basladim. Ortaokulda Cince
ve Ingilizce beraber okuyoruz. Universiteye, liseye girmek icin smava
giriyoruz. Ozel Universiteler cok fazla yok.%95 devlet (iniversitesi. Ortaokulda
yiiksek puan alan 6grenciler Cin’in i¢ bolgelerine génderiliyor. Orada okuyan
ogrenciler {ilkelerine dondiiklerinde anladik ki goriisii, bakis acisi, dini
inanglar1 degisiyor. Cin’in i¢c bdlgesinde okuyan &grenciler Dogu Tiirkistan'a
gelince is bulamryorlar. Iktisat, ekonomi, elektronik boliimleri okuyorlar ama
atama yapilmiyor.

22 Firsat Universiteyi bitirdikten sonra is bulma imkam yok, bizim iilkemize Cinlileri
esitliginden  yerlestiriyorlar. Okul miidiirleri, akademisyenler hepsi Cinlilerden olusuyor.
uzak

23 Firsat Suanda l.siniftan itibaren Cince dersler var 5 yasindaki ¢ocuk ne kadar
esitliginden  6grenebilir ki. Biz evde Cince konugmadigimiz i¢in annemin, babamin Cincesi
uzak de cok iyi degil bu yiizden birinci sinifa giden kardesim ¢ok zorlanmugt.

26 Firsat Bagsortiisityle okumak yasakti, pantolonlu iiniforma giymek zorundaydik ¢ok
esitliginden  ¢irkin bir kiyafetti. Basortiiyle okumak yasaklandigi i¢in resit oldugumda okula
uzak gitmeyi biraktim, disaridan egitim almaya devam ettim. Lisede okula

gitmedim, dil 6grendim. Arapca ve Ingilizce 6grendim.

1 Firsat Dogu Tiirkistan’in Urumgi sehrindenim. Dogu Tiirkistan da egitim ¢ok farklidir
esitliginden  ¢iinkii Kirgiz Tiirkleri, Kazak ve Ozbek Tiirkleri Tiirk olarak yasayan
yoksun milletlerdir. Biz Dogu Tiirkistan diyoruz Cinliler Sincan diyor, yeni bir sinir

koymaya caligiyorlar.

[lkokul, Ortaokulu bitirip iiniversiteye gitmek istesek o zaman 1-2 yi1l Cince
O0grenmemiz lazim. 1-2 senemiz bosa gidiyor.Cinli 6grenciler 18 yasini
bitirince Universiteye gidiyor, doért senede mezun oluyor. Biz Universiteye
gitmek istesek iki sene Cince 6grenmek zorundayiz.

24 Firsat Issizlik cok fazla var. Kuzenim makinistlik okuyordu is bulamadi, kiz haliyle
esitliginden  taksicilik yapiyor.
yoksun

26 Firsat 10 kardesiz biz, 2015’te pasaport vermiyorlardi. Universite okumak
esitliginden  istiyordum, bu ylizden Tiirkiye’ye geldim biitiin kardeslerim de Tiirkiye’ye
yoksun geldi. Kardeslerim anaokuluna giderken bile ¢ocuklart déviiyorlardi. Cocuga

ilgi gdstermek yasakt1.

27 Firsat Akademik yapiy1 beraber diizenliyorlardi, Cinli yoneticiler Uygur 6gretmenleri
esitliginden  denetliyorlardi.
yoksun Universiteyi bitirdikten sonra is bulma imkani yok sadece muhtarliklarda is

bulabiliyorlar

9 Firsat Teknolojiyi kullanmamiz yasak. Google, youtube, facebook, instagram yasak.
esitlinden Dogu Tiirkistan isgal altindadir. Egitimin diizelmesi igin 06zgilir olmasi
uzak gerekiyor.

12 Merkeziyetci  Tiim egitimler suan Cince, anadilde egitim yok. Cince matematik dgreniyorlar
ilkokul 1.sinifta. Uygurca sadece edebiyat ve miizik dersleri var.Ailemde
annem de babam da 6.smifa kadar egitim almislar. K&y oldugu igin o kadar
okuyabilmisler.Universiteyi bitirip is bulmak ¢ok zor.Egitim programlarini
onceden Uygur adamlar diizenliyordu simdi kim diizenliyor bilmiyorum.
Okulda Uygurca konusuyoruz ama resmi dairelerde Cince kullanmak
zorundayiz

18 Merkeziyetci Egitim sisteminde demokrasi var. Komiinist miidiirler tarafindan yonetiliyor.
Okullar, universiteler hepsi boyle idare ediliyor

28 Merkeziyetci Akademik  yapiyi, Universite programlarimi  Cinliler  diizenliyordu.
Akademisyenlerin hepsi Cinliler. Universiteyi bitirdikten sonra is bulma
imkani var. Cinli 6grencilerle aramizda cok fark yok. Ayni sinav sisteminde
yarigtyoruz. Milli egitim bakanligi Uygurlardandi.

29 Merkeziyetci Tarihte egitim sistemi Uygurcaydi ama ideolojilerini bir gekilde bize

aktariyorlardi. Dogu Tiirkistan’in tarihi anlatiimiyor. M.O 5-6.YY’dan gelen
bir millet diye anlatiyorlar.
Akademik yapiyi, sinav sistemini, dersleri Cinliler diizenliyorlar.
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6 Program Biz Cinceyi 3.siniftan baglayarak 6greniyoruz, Cincemiz de iyi. Cocuklar igin
Farklilig1 Cinceyi dgrenmek ¢ok zor, hem matematik hem Cince dgrenmek zorunda
(Dil kaliyorlar. Cocuklarimizin dersleri de ¢ok iyi degil c¢ocuklar dersleri
bakimindan) anlayamiyorlar. Cift dilli egitimi kabul etmiyoruz. Anadilimizde egitim gdérmek

istiyoruz.

8 Program Kendi egitim sistemimizde 1.smifta sadece Uygurca ve matematik
farkliligr dil 6greniyorduk. Simdi 1.smif ¢ocugu 5-6 tane ders dgrenmek zorunda kaliyor.
bakimindan  Egitimde Cince zorunlu dil, Uygurca konusmak, yazmak yasak. Cince

bilmeyenlere kamplarda zorla Cince oOgretiyorlar. Ogrenirsen kamptan
cikabilirsin, 6grenmezsen dlene kadar kamptan ¢ikamazsin.Kitaplar: da Cinliler
diizenliyor. Abdiilkadir Celal gibi Uygur edebiyatcilar yok edildi.

13 Program Dogu Tiirkistan’da akademik yapiyr Cin diizenliyor. Ogrenci profili bence
farkliligr dil Uygurlara gore ¢ok zor dgrenci olmak, anadili Uygurca, egitim dili Cince iki
bakimindan  dil ¢ok farkli bu ylizden anadilini kullanamadigi i¢in egitimi birakmak

istemiyor.

20 Program Cift dilli okulda Uygur ve Cinli siniflar ayriydi. Ben egitime ¢ift dilli okulda
farkliligi dil devam ettim. Cincede temelim iyi oldugu i¢in daha bagarili oldum. Bazi dersler
bakimindan  Cince, bazi derslerimiz Uygurcaydi. Babam ilkokuldan mezun olmus, maden

ocaginda ¢alismis sonra ehliyet alip devlette sofor olarak ¢alismaya baslamus.
Annem de agcilik egitimi alip ag¢ilik yapmaya baglamis.

22 Program Ilkokuldan ortaokul 2.smifa kadar Uygur okullarimiz vardi, sonra birlestirildi.
farkliligt dil Ortaokul 3.smiftan lise sona kadar Cinlilerle ayn1 okulda okuduk ama ayri
bakimindan  siniflardaydik. Egitim sisteminde Cinlilerle beraber sinava giriyoruz. Artt 50

puan veriyorlardi. Cince sinava girdigimiz i¢in yabanci dilimiz Cince olarak
geciyordu.

29 Program Cift dilli egitimde siniflarimiz ayriyd: aramizda fark yoktu. Ayni sinava
farklihgr dil giriyoruz. Ogretmenlerimiz Cinliydi ama Uygurca biliyordu. Bize ayrimcilik
bakimindan  yapilmiyordu. Ben okudugum zaman dgretmenlerimiz Uygur hocalardi.

30 Program Ben ilkokula 7 yasinda girdim. Anadilde egitim aldim ama 1.sinifta Cince
farkliligr dil Ogrenmek zorundaydik ve ¢ok zorlaniyordum. Cince sadece dil dersi olarak
bakimindan  geciyordu

24 Toplumsal Biz Tiirk oldugumuz i¢in tarihimizi unutmadigimizi bildigi igin, ¢ocukluktan
temelden beynimize egitimimize miidahale etme geregi duydu. Cinliler bizi yillardan beri
uzak izliyor, taniyor. En zayif noktamizdan bize yaklasti. Biz Cinlileri tantyamadik,

diisiinemedik, bize ne yapabilecegini bilemedik. ilk kez ¢ift dilli egitimle bize
geldiginde tepki koyabilseydik buraya kadar gelmezdik. Cin’in getirdiklerini
hep kabul ettik, korktuk. Simdi baski daha da artti. Ailelerimiz iyi olacak
diyorlard1. O iyi glinler hi¢ gelmedi. Tiim Uygurlar ittifak olmaliy1z. Hepimizin
diislincesi bir olursa bu zulmii birlikte atlatabiliriz

19  Toplumsal Biz anadilde egitim aldik. Bizim 6gretmenlerimiz Uygur’du. Rektorler bile
temele Uygur’du. Egitim sistemini Uygurlar diizenliyorlardi. Ama suanda hepsi
uygun degisti. llkokuldan {iniversiteye kadar egitim sisteminde Cince zorunlu oldu.

Katilimcilarin goriigleri incelendiginde akademik yapilanmanin ¢ogunlukla

baskici, firsat esitliginden uzak, merkeziyetci ve 6zellikle ¢ift dilli egitim bakimindan

farkli bir akademik yapilanmanin mevcut oldugu goriislinii paylastiklari
anlasilmaktadir. Akademik yapinin ayn1 zamanda toplumsal ihtiyaclar1 karsilamadig
diisiincesiyle toplumsal temeller bakimindan da sorunlart oldugu ozellikle
vurgulanmistir. Merkeziyet¢i bir yapilanmanin uygulandigini belirten katilimcilar bu
durumun yerel halkin taleplerini ya da etnik o6zelliklerini dikkate almadigindan

sikayetci olmaktadirlar. Gerek egitim siirecinde gerekse kademeler aras1 gegisler ve
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mezuniyet sonrasinda farkli etnik yapilar arasinda ciddi bir firsat esitsizliginin

yasandig1 belirtilmektedir.

4.4 SINCAN EGITIiM YASAMININ GUNCEL iDARI YAPILANMASI

Ozerk Bolgelerin egitim orgiitii merkezi egitim orgiitiine bagli olarak hizmet
yiiriitmektedir. Bu yetkisini egitim temel kanunundan almaktadir (MOE, 1995). Bu
kanuna gore Ozerk Bolgeler kendi i¢ egitim faaliyetlerinin yiiriitmek, finanse etmek,
denetlemek, yerel ihtiyaclar1 belirlemek ve merkezi politikalar1 bolge genelinde
uygulamak icin bir orgiitsel bir yapi olusturabilirler. Orgiit semas1 ise asagidaki

gibidir (SEB):

CIN MOE BAKANI

Azmlik Egitimi EGITIM DENETLEME
Bolumu LA BASKOMISERI
SINCAN
SEB BASKANI
Egitim Dairesi Egitim Dairesi Parti Egitim Departman
Parti Sekreter Grubu Bagkan parti Gyeleri Egitim
Yardimecisi, Vekili, Egitim Dairesi Bagkan
Egitim Dairesi Dairesi Bagkan Midiir yardimcisi Vekili
Bagkan Vekili Vekili (Yuanjiang)
Egitim Egitim oy .
Dairesi Bagkan Dairesi Bagkan Egitim Dairesi Bagkan
- Yardimcist
Yardimcisi Vekili

Ozerk Bolgesi Halk

Hiikiimeti Danigsman Ozerk Bolgesi Halk

Hiikiimeti Danismani

(MUdg r Yardimeist (Midiir Yardimeisi Seviyesi)

eviyesi)

Ozerk Bolgesi Ozerk Bolgesi Ozerk Bolgesi Egitim Ozerk Bolgesi Egitim

Egitim Dairesi Egitim Dairesi Dairesi Dairesi
Miifettis Miifettis Miifettis Yardimcist Miifettis Yardimcist

Sekil 11. Sincan Ozerk Bélge Egitim Departmam orgiit semasi
Kaynak: (SEB)

Egitim sisteminin sosyalist yapis1 geregi tiim yetkililer hem parti liyesi hem
de ayrica parti i¢inde 6nemli gorevleri vardir. Sincan Uygur Ozerk Bolge Egitim

Departmani (SEB)’nin gorevleri ise bagliklar altinda siralanmaktadir (SEB, 2018):
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(1) Devlet politikalarini, egitim yasalarini ve yonetmeliklerini tam olarak uygulamak, Ozerk
Bolgede egitim reformu ve gelisimi i¢in politikalar ve planlar olusturmak, ilgili yasalari
hazirlamak, diizenlemeler ve yonetim onlemlerini hazirlamak ve uygulamayr denetlemek.

(2) Her tiirlii egitimin genel planlama ve kapsamli koordinasyonundan sorumlu, egitim
gelisim planlarim formiile eder, gelisim onceliklerini belirler, egitimin kademesini, hizint ve
adimlarin belirler ve tiim okullarda egitim ve 6gretim reformunu yonlendirir; Istatistikler,
analizler ve bilgileri yayar.

(3) Ulusal dilin genel propaganda planlamasi, standardizasyonu ve tanitimi,
yaygmnlastirilmast ve uygulanmasindan sorumlu olup sosyal 6grenmeden, ulusal ortak dilin
evrensel 6grenim ve yeniden egitilmesinden sorumludur.

(4) Ozerk Bolge diizeyinde egitim biitceleri ve proje biitceleri hazirlamak igin ilgili
béliimlerle isbirligi yapmak, uygulama ve denetim ve ydnetimi planlamak, egitim igin
finansman, ydnetim ve dOgrenci finansmant i¢in politikalar olusturmak ve her seviyedeki
okulda finansal zorluklari olan d&grencilerin finansal yonetimini koordine etmek ve
yonlendirmek.

(5) Ideolojik ve politik yap ve ahlaki egitim ¢calismalari, spor ve saglik egitimi, iscilik egitimi
ve her tiirlii okulda fen egitimi konusunda rehberlik etmek ve ulusal savunma egitimi ve
askeri egitimde iyi bir is yapmak igin ilgili boliimlere yardimct olmak.

(6) Egitim sistemi birimlerinin ve her seviyedeki okulun giivenlik, huzur ve politik
korunmasina rehberlik etmek, acil durum koordinasyon ve guvenlik dnlemlerini denetlemek
ve uygulamak.

(7) Zorunlu egitimin makro dizeyde rehberligi ve koordinasyonundan sorumiudur, zorunlu
egitimin dengeli gelisimini tesvik eder, egitim hakkim tegvik eder ve normal lise egitimi, okul
oncesi egitim ve ozel egitime rehberlik eder.

(8) Cesitli yiiksekogretim ve siirekli egitimin gelisimi ve reformu, disiplini belirleme ve
mesleki degerlendirme, modern iiniversite egitim politikalarinin uygulanmasini koordine
etmek ve yonlendirmek.

(9) Mesleki egitim ve meslek rehberliginin gelisimi ve reformunu koordine etmek ve
yonlendirmek, yiiksekégretim kurumlarinin mezunlari ve ortaégretim meslek okullari igin
istihdam politikalarinin olusturulmasina katilmak, istihdam ve girisimciligin gelismesine
rehberlik etmek.

(10) Yetenek takiminin egitim sisteminde insasina rehberlik etmek, ogretmen egitim planini
denetlemek ve uygulamay:r organize etmek, ogretmen yeterliliklerinden ve siirekli egitimden
sorumlu olmak.

(11) Ilkégretim ve ortadgretim okullarmma yonelik gesitli okul tiirlerinin ders kitaplarini ve
yardimcr  ogretim  kitaplarint  derlemek, dogrulamak, dosyalamak ve yaymlamaktan
sorumludur.

(12) Cesitli egitim planlarini koordine etmek ve uygulamay: organize etmek, ulusal derece
sistemini uygulamak ve Ozerk Bélgede derece planlama ve ddiillendirme ¢alismalarindan
sorumlu olmak, akademik egitimin yonetimi ve sinav ¢alismalarindan sorumiu olmak.

(13) Fen bilimleri, felsefe ve sosyal bilimler arastirmalarinda egitim sisteminin yani sira,
bilimsel ve teknolojik kazamimlarin déniisiimii, egitimsel bilgilendirme ve iiretim, egitim ve
arastirmanin birlesimini saglamak.

(14) Uluslararas1 ve yerli, Hong Kong, Macao ve Tayvan egitim degisim ve isbirligini
koordine etmek, Cin dilinin uluslararas: tanmitimindan ve Konfii¢yiis Enstitiilerinin ingasindan
sorumlu, yabanct dil ile ilgili projelerin ve egitim sisteminin islerinin organizasyonundan,
uygulanmasindan ve koordinasyonundan sorumludur.

(15) Ulusal dilin standardizasyonundan, bilgilendirilmesinden, ulusal dil ve karakterlerin
reformundan sorumlu, ulusal dillerin izlenmesi, arastirilmas: ve kiltirel korunmasindan,
ulusal dilin ¢eviri uzmanlarinin egitilmesinden ve planlanmasindan sorumludur. Ulusal dilde
ceviri degerlendirme ¢alismasini diizenler.
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(16) Ozerk Bolge Halk Hiikiimeti Egitim Denetim Komitesi'nin 6zel ¢alismalarini iistlenmek,
egitim denetim planlarini ve degerlendirme planlarimi olusturmak ve rehberlik, denetim ve
degerlendirme yapmatk.

(17) Ozerk Bolgenin Parti Komitesi ve halkin Ozerk Bolge hiikiimeti tarafindan verilen diger
gorevleri yapmak.

Dikkat edilirse oOrgiitsel yapmin bolge egitim sorumluluklarinin yaninda
ayrica iilkenin benimsemis oldugu sosyalist egitim, ulusal dil politikas1 ve ayrica
siyasal rejimin tam olarak belirtilmemis olan “ne verilirse yapilmali” cinsinden
gorevleri de vardir. Ciinkii devlet kurumlarinda gdrevli olan herkesin birincil goérevi

devletin yceltilmesidir.

Sincan bolgesinin uzun siiredir siyasi sebeplerden dolay1 6zel bir ayrimciliga
tabi tutulmasi nedeniyle okul sayilarinda ciddi bir azalma s6z konusudur (Karaca,

2007).

Tablo 9. Cin Ozerk Bolgelerinde okul sayilar ve okuma-yazma orani

Bolgeler Eyaletler Unv/Kolej Sayis1 Ortaokul Sayisi  Ilkokul Sayis1  Okuma Yazma Oram (%)
Kuzey Cin Hebei 46 5.076 46.243 85.30
Kuzey Dogu Cin  Liaoning 62 3.517 14.386 87,87
Dogu Cin Zhejiang 35 3.444 19.700 82,39
Orta Giiney Cin ~ Guangdong 42 4.795 24.700 93,14
Kuzey Bat1 Cin Sincan 18 2.090 6.962 75.32

Kaynak: (Karaca, 2007: 235)

Sincan Cin’in en biiyiik Ozerk Bélgelerinden biri olmasina karsin bu tablodan
da anlasilacag {izere liniversite, lise ve ilkokul sayilar1 ve okuma yazma orani diger
bolgelere gore en diisiik bolgedir. Bu durum bdlgeye yonelik egitim politikalarinin
halki gozetici olmaktan uzak oldugunu gostermektedir. Bolgesel bazda egitimin
finansman miktarlart da incelendiginde Sincan’in biiyiikliigline ragmen diger

bolgelere nazaran yeteri kadar finansal destek gormedigi de dikkat ¢gekmektedir.
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Tablo 10. Cin bolgesel egitim fonlar1 (2017)

10.000 vuan
Bilge Toplam Egitime Kamu egitim Ozel okul Okl Egitim Okl Diger

ayrilan harcamazn yatmmlar bagiglan aragtrma harglan

Devlet getiniler

Biltgesi
Beging. 11934724 10491718 B822890 9261 10879 1289205 1034188 123662
Tranjm 5365129 4530501 4258000 2168 3656 T36267 610873 92537
Hebei 14203834 1168868154 11155774 49418 217 2106271 1755230 152774
Shanu 7342196 GE33065 BOTSEED 21478 1249 1223188 O9BITE 63115
Inner Mongoha 7624806 GGABI63 5432898 16182 3795 507735 485656 358132
Liaoning 9206807 Td21874 6328446 13099 3893 1693886 1386429 Td154
Tikiny 6439837 5403748 4959177 17500 3544 07907 T36174 107038
Heilongjiang 1336607 385686 5965695 TE21 1265 903123 T91465 39002
Shanghai 11218946 9237025 8019625 5955 8503 1565621 1255665 401941
Hiangsu 24020855 19233685 18419418 136862 92081 3528459 3054072 729767
Zhejiang 16908104 14235711 13136547 145215 3e72 3639753 2933513 852653
Anhui 12357931 10304306 108725 AT504 4871 1844677 1620679 141573
Fujian 10473975 8403261 7893640 63413 56810 1710075 1409245 251325
Jianexi 10463637 BE16174 B401619 43813 13337 1523413 1267594 T2100
Shandong 22422970 18754460 18231843 114150 19004 3276472 2807720 253884
Henan 16902582 14922439 12450080 117466 G032 3593113 IG5 263531
Hubei 13009264 10446404 aravois 126305 G898 2251451 1636664 178207
Hunan 13781959 10836439 10273684 82134 G988 2561467 2041954 294931
Guangdeng 33675376 24875764 22439024 505912 93098 T741252 6611376 459350
Guangs 10914241 9137061 2607844 35643 9388 1595245 1266472 136901
Hainan 3063767 2436491 2139154 71954 2814 439279 357484 55228
Chongging B363208 TO54576 SR52593 117792 13178 1430841 1135283 246821
Sichuan 17620946 14423197 12774499 1267438 36263 2352604 2276355 162134
Guizhou 10335342 8809339 2402520 44319 8000 1073184 B50508 293000
Yunnan 11366446 10227745 8641229 63876 22110 1226316 992947 345400
Tibet 1857714 1829319 1758336 185 172 22250 16435 5138
Shaann 10043114 8036203 TT62893 16157 T661 1782644 1386605 155743
Gansu BT06137 GOG5624 S4BTE34 T126 6221 559101 439486 GE064
Qunzhai 2162973 1918513 16B7ET4 4366 2065 103591 59574 133837
Ningxia 2072544 1735089 1497138 14464 3242 198793 157380 G0956
Himjtang » 7823814 7196691 G645853 3642 1320 342409 252052 279852

Kaynak: (China Statistics Press, 2017a)

Tablodaki veriler incelendiginde egitimin daha ¢ok devlet tarafindan finanse
edildigi goriilmektedir. Bunun disinda 6zel okul, arastirma, egitim iicreti gibi diger
finans kaynaklart da mevcuttur. Fakat kamu biitge desteginin yaninda neredeyse
sembolik kalmaktadir. Sincan kendisiyle asla esdeger olmayan bolgelerden bile daha

az mali destek almaktadir.

Cin egitim bakanlhiginin yaptig1 agiklamalara gore azinlik bolgelerinin diger
bolgelere kiyasla egitimde geri kaldigi bilinmektedir. Bu durumun su an iilke
gergekleri sebebiyle giderilemeyecegini  fakat yakin gelecekte diizletmeye
calisacaklar1 belirtilmektedir (Abulaiti, 2009). Sincan Egitim Boliimii’niin eyalet
capinda egitimin daha da iyilestirilmesi amaciyla reformlara girigsilmesi gerektigini
fakat bunun adil ve hukukun istiinliigline riayet edilerek yapilmasi gerektigini

belirtilmistir (Feilong, 2019).

Katilimcilarin egitimin idari yapilanmasiyla ilgili goriisleri asagidaki tabloda

verilmistir:
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Tablo 11. Egitimin idari yapilanmasiyla ilgili katilimc1 goriisleri

Kisi Kategori Goriis
No
7 Ayrimcel Helal yemek yasakti. Onceden Cin Uygur lokantalar1 ayriydi, simdi hepsi Cin

Lokantasi oldu. Helal mi diye sormak yaprak. Bu kelimeyi nereden duydun
diye bize kiziyorlar. Bizim i¢in dilimizi birakmak, baska bir milletin dilini
o0grenmek bize zuliimdiir. Sincan'da is bulmak i¢in Arkadasimin kardesi her
yeri aradi. Ancak yiiksek miktarda riisvet verince Is bulabildi, yoksa is yok.

15 Ayrimet 2005°1i yillarda Cince egitim zorunlu degildi. Egitim dili Uygurcaydi. Yakin
zamanda egitin dili Cince oldu. Anadilde egitim yok, Uygurca resmi dil degil.
Uluslararas: internet programlarini kullanamiyoruz. Cinlilerin “wechat”
adindaki uygulamasini kullanmak zorundayiz ama mesajlagirken Uygurca
kullanmak yasaklandi.

30 Ayrimeti Ogrenme ¢evremizde &rf ve adetlerimize izin veriliyordu. Bizim
bayramlarimizda 2-3 giin tatil oluyordu. Cinlilerin bayramlarinda 1-2 hafta
tatil veriyordu. Sinav sisteminde aramizda fark yoktu. Teknolojiyi kisith
olarak kullantyorduk. Asla Google, facebook vs kullanamazsin.

1 Baskict Ortaokulda fizik, kimya ve biyolojiyi Uygurca &grenmistim. Hepsi Cince
olunca Cince dgrenmek zorunda kaldim. Cince mi &grenecegim, fizik mi
ogrenecegim? Universite de Uygurca yok. Cin on yil 6nce hepsini yasakladi.
Ogretmenler ve 6grenciler ¢ok zorlandi.

2 Baskict Ogretmenlerimizden edebiyat ve beden egitimi ders dgretmenlerimizin iki
tanesi Uygur digerleri Cinli Ogretmenler. Cinli Ogretmenler c¢ok kotii
davraniyor. Cinli 6gretmenler asil sahiplerimizin Cin oldugunu, Dogu
Tirkistan Cin’in ayrilmaz bir parcasi olmasi gerektigini Ogretiyor.Cin
hiikiimeti tarafindan bizim “doppa” sapka kullanmamiza, milli kiiltiir, 6rf
adetlerimize, milli kilik kiyafetlerimize izin verilmiyor. Okul yonetiminde
demokrasi yok. Tek elden yonetiliyor. Sadece sekilde goriiniirde bize fikir
soruluyor.

2 Baskict Egitim bakanlig1 Cin tarafindan yonetiliyor. Okulu bitirdikten sonra is bulmak
cok zordu. 20 yildir Uygur’dayim. Altt kardesim var, ii¢ yildir haber
alamiyorum. On alt1 yagindaki kardesime on y1l hapis cezas verildi. Cin bize
maddi destek vermiyor. Istedigimiz kurslara gidemiyoruz. ingilizce kurslara
gittigimizde evimize gelip tehdit ediyorlar. Is imkam bulmak gok zor. Cin igin
caligmak olur ama istedigin meslegi segemezsin. Ozgiir bir egitim almak
istiyorum. Cin’in amaci Uygur halki icin Sincan Ozerk Boélgesi’nde 6zgiir
olmay1 yasaklamaktir. Tarihimizi anadilde okuyup yazmak istiyorum.

3 Baskici Benim adim Iskender Esim ve cocuklarrm memlekette kaldi. Ne oldugunu
bilmiyorum su anda. 7 aydir haber alamiyorum. Annem ve 4 kardesim de
orada kaldi. Aldigim haberlere gore hepsi hapishanede imis. Cocuklarim
nerede, onlara kim bakiyor bilmiyorum

4 Baskici 1949’da Cin Dogu Tiirkistan’t basti. Cinliler bize sizin iilkenizi giizel
yapacagiz diye geldiler. Dedem askeri {liniversitede egitim vermis ve general
olmus. 1967 de Cin i¢in savagmig. Hindistan’dan geri aldi. Dedem 1972
yilinda Cin’in koétiiliiklerini yapamam dedi ve ordudan ayrildi. Dedemin
zamaninda egitim Uygurlarin elindeymis. Babam zamaninda egitim Cinlilere
gecmis, dedem ordudan ayrildigi i¢in maariften okuyamadi. 7 yasinda
¢aligmaya baslamig babam ve okuyamamis, egitim alamamis. Babam sistem
degistigi icin okuyamadim demis

4 Baskici Cinli 6gretmenler insanligin maymundan geldigini &gretiyorlar. Ahlakinizi
korumak igin erken yasta evlenmek zorundasimz. Ilkokulda iken Cuma
giinleri mescide gitmek yasakti, diikkanlar1 kapatamazsiniz, cumaya
gittigimizde 6gretmenlerimiz sen cumaya mi gittin diye ayakta durma cezasi
verirlerdi. Cuma giinleri bizi okullara kapatiyorlar. Tek tip kiyafet var egitim
sisteminde. Kiz ¢ocuklarinin baglarinin kapatilmasina izin vermiyorlar. Kizlar
okula girerken baslarini agiyor, sokakta kapatiyordu ama simdi sokakta da
kapatmak yasaklandi. Sokakta kapali bayan goérseler onu hapse atryorlar

5 Baskict 2009’daki Urumgi katliami meydana geliyor. Urumgi ayaklanmasi oldu.
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Binlerce kisi igsiz kalinca sokaklara dokiildii ayaklandi, Cin kanla bastirdi.
2003 den itibaren periyodik olarak Cince egitim uyguland1.2010 tamamen
Cince egitim —sol kominizim dayali bir egitim basladi. Miifredat tamamen
degisti. Komiinist partiyi anlatan Cin in diktatdr yoneticisini anlatan, ¢inin
hikayelerini anlatan egitim sistemine ge¢ilmis oldu.

Baskici

Uygur o6grencilerin is bulmast ¢ok zor, sadece Cinli olursan is var.
Akademisyenler hep Cin’den geliyor. Uygur akademisyenlerin Cinceyi ¢ok
iyi bilmeleri gerekiyor. Cinceyi dgrenmemisler, 50 yasindan sonra Cince
O0grenmesi kolay degil.

Baskici

Ailem, esim, ¢ocuklarim egitim aldi. Cince okumak isteyen okuyabiliyor.
Zorunlu egitim var Cince. Is imkén1 da var ama hiikiimet Cinli oldugu i¢in
izin vermeden bir sey yapamazsin. Okul miidiirleri de Cinlilerdir.

Baskict

Sincan’da her seyde siyaset var. Haram, helal sormak yasaktir. Sokakta polis
gelip telefonunu istiyor, telefonunda besmele yaziyorsa “terdristsin” denilip
cezaevine gonderiliyorsun.

Baskict

Kiyafetleri de Cinliler belirliyorlar. Kendi kiyafetlerimizi giymemize izin
vermiyorlar, kizlara basortiisii yasaktir.

10

Baskict

Kilik kiyafet erkek kiz ayni1 formaydi. Giymek zorunluydu. Egitimde siddet
vardi. Kendimi ifade ederken ¢ok korkuyordum. Derste yanlis yaptigimizda
parmagima vurmustu, ¢ok acimisti.

11

Baskici

Ogretmenler Uygur oldugum icin benimle ilgilenmiyordu. Geleneksel orf ve
adetlerimizi kullanmaya izin yoktu. Dogu Tiirkistan’in egitim sisteminde
demokrasi yoktu, Uygurca siif agtyorlardi ama dil Cinceydi. Kitaplar1 da Cin
idaresi duzenliyordu. Teknoloji kullanamaya izin verilmiyordu. Okullar
devlet okuluydu.

12

Baskici

Teknoloji kullanmamiza sOyle izin veriyorlar; facebook, Google, youtube
yasak. Cin’in kendi koydugu baidu, wechat gibi programlar var. Tarihle, dille
alakali web siteleri yasak. Uygur tarihini 6grenmek yasaktir.

13

Baskici

Uygur Okulu vardi. Dersler sadece Uygurca ogretiliyordu. Ogretmenler
Uygur’du. Sonra ¢ift dilli egitim olarak degisti. Cift dilli egitim derken
sadece edebiyat dersi Uygurcaydi. Uygur 6gretmenler de igsiz kaldi. Simdi
biitin okullar Cin okulu oldu. Cift dilli okullar kalmadi. ilkokul 1.smiftan
Cince 6grenmeye basliyorlar. Evde Uygurca konusabilirler. Resmi dil Cince.

14

Baskict

Universitelerin basinda, liselerin basinda Cinliler var, ilkokul ve ortaokulda
Uygur yoneticiler vardi. Biz Cinceyi 3.sinifta 6grendik ama suan anaokulunda
Ogretilmeye baslantyor. Egitim dili Cince oldugu icin zorunlu 6gretiliyor.
Uygur edebiyati 6gretilmiyor sadece Cin edebiyatiogretiliyor. Smif icinde
Uygurca yasaktir.

14

Baskici

Ateizm diye dersimiz vardi 2.sinifta. Cinlilerin tarikatlar1 varmis bize oraya
girmeyin diye sdyliiyorlardi. Orug¢ tutarken bize ekmek, su getiriyor,
yediriyor. 15 yasinda bagortiilii kizin basortiisiinii ¢ikarip aliyorlar.

16

Baskici

Onceden demokrasi vardi insanlarin egitimi hangi dilde ~olacag kendilerine
birakiliyordu. Suanda egitim sisteminde demokrasi yok. Ogretmenlerin hepsi
Uygur'du. Yavas yavas Cinliler gelmeye basladi.

17

Baskict

Ogrenci profili, kilik kiyafetleri karisik giyiyorlar. Cinli égrencilere her sey
hazir, Uygur 6grencilere burs vermiyorlar. Kitaplart Cin basiyor. Herkes
kendisi aliyor.

18

Baskict

Cinli 6grenciler ve bizim dgrencilerimiz ayni yerde okuyorlar ama Uygur
ogrencileri iyi yerlere getirmiyorlar. Esim lise mezunu, 3 ¢ocugumun 3’i de
iiniversite bitirdi. 1 kizim bilgisayar mithendisligi bitirdi ama is bulamadilar.
Egitim almak i¢in yurtdisina ¢ikmaya izin verilmiyor. Oglum suan hapiste,
Miisliman oldugu, namaz kildig1 i¢in diger oglumu da aldilar. Beyinlerini
yikamak i¢in kamplara koyuyorlar

19

Baskici

Egitimde demokrasi var mi bilmiyorum. Yonetimi, finansmani Cinliler
dizenliyorlar. Rektorler, okul miidiirleri hepsi Cinliler tarafindan ataniyor.
Okuma dili, yazma dili hepsi Cince egitim veriliyor. Cince bilmeyen insanlar1
kampa aliyorlar zorla Cince dgretiyorlar.

20

Baskici

Ogrencilerin kilik kiyafetleri okul tarafindan diizenleniyor. Tiirkiye’de bazi
liseli gencleri goruyorum rahat rahat giyinip okula gidiyorlar. Biz
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memleketteyken saglarimiza bile karigiyorlardi. Her sey ayni olmak
zorundaydi. Ders dinlerken ellerimiz siranin iizerinde olmak zorundaydi.
Miifettis geldiginde, 6gretmen onceden kimlerin sorular1 cevaplayacagini
belirliyordu. Yapay bir dinya var.

20

Baskici

Istedigim boliimii okuyamayacagim igin yurtdisina ¢iktim. Ciinkii uluslararasi
iligkiler ve Arap dili ve edebiyati okumak istiyordum. Tiirkiye’de YTB
(Yurtdis1 Tiirkleri i¢in agilan bir kurum) bagvurdum ve kabul aldim. Pekinde
12 senede kazandigim okulu dondurayim, Tiirkiye'yi gidip goéreyim olmadi
doner okuluma devam ederim, dedim ama Cinliler izin vermedi, kaydimi
sildirdiler donduramadim.

21

Baskici

Geleneksel orf ve adetlerimizi kullanmaya izin verilmiyor. Egitim sisteminde
yonetim ve finansmanda Cin’e uymak zorundasiniz yoksa cezalandirilirsiniz.
Demokrasi yok. Insanlik yok, insanca hasta oldugunu sdylesen bile
inanmiyorlar. Kitaplar1 Cinliler diizenliyor. Ilkokulda, ortaokulda Uygurca
kitaplarimiz vardi. Suanda okuyan Uygurlar Yusuf Has Hacib’i, Kasgarl
Mahmut’u tanimiyorlar. Teknolojiyi kullanmak kisitli, twitter, instagram,
facebook, Google, youtube yok.

22

Baskict

Tarihimizi &gretmiyorlar, bahsetmiyorlar. Cin tarihini 6greniyorduk.
Edebiyat, cografya kitaplarimiz Uygurca, sayisal ders kitaplarimiz Cinceydi.
Teknoloji kullanmamiza izin verilmiyor. Sinav sistemi de esit degildi. Sav
sisteminde bize ekstra 50 puan veriyordu ama bizi kiigimstyordu.

22

Baskici

Cocuklarimiz Cinlilestirilmeye ¢aligiliyor. Anne babalar1 kampa koyuyorlar.
Uygur cocuklarin anadili Cince olarak nasil biiyiiyecekler. Her 20-30 yilda bir
Cin bu zulmii tekrar ediyor. Ulkemizde olanlardan haber alamiyorduk.
Pasaport verirken ses kaydimizi, kanimizi aliyordu DNA testi yaptirmak igin,
virls uretiyordu.
Toplama kamplarinda egitimin basarili olacagina inanmiyorum. Babam,
annemi kapali oldugu i¢in, ben yurtdigina ¢iktigim igin hapse attilar. Suan
dogu Tiirkistan’da bir soykirim var erkeklerini kampa aliyor, geng¢ kizlarim
zorla Cinlilerle evlendiriyorlar.

23

Baskici

Kiitiiphaneye 0Ogrencilerin girmesi yasak, miifettis geldiginde okulda
kiitiiphane var demek i¢in agilmisti. Ben kiitiiphaneye bir kere temizlemek
icin girebildim. Teknolojiyi kullanmamiza izin verilmiyor.

24

Baskici

Suan Uygurca konusmak yasaklandi. Memleketteki cocuklar Uygur oldugunu
bilmiyorlar, Cin egitimi aldiklar1 i¢in Cin’i seviyorlar. Memlekette suan
evlerde kamera, ses kayd1 var, ¢cocuklarma durumu anlatamiyorlar. Cin zulmii
var bizim ashmiz Uygur diye sOyleyemiyorlar. Tuvaletler, banyolar bile
gozetleniyor. Evcil hayvanlar1 hapsettikleri gibi bizi de hapsetmeye
calistyorlar. Arkadasimin annesi memlekette konusamiyor sadece kagida
yazip durumunu anlatabiliyor. 21.yy Dogu Tirkistan’inin durumu bu
sekildedir. Suan ki anlattiklarim insanlara ¢ok komik geliyor, inanmak
istemiyorlar.

26

Baskict

Egitimin idari yapisi, yOnetimi, finansmaninda Cinliler var, Cinliler
tarafindan yonetiliyor.

Demokrasi yok, asla séz konusu bile olamaz. Anayasa da bile demokrasi
kelimesi yoktur.

27

Baskici

Egitim programlarint Cin hiikiimeti diizenliyor. 8-9 yasindaki cocuga
egitimler agir geliyor. Cocuklar okula gitmek istemeyince, okul ydneticileri
gelip zorla ¢ocuklar1 aliyorlar. Ogrenci oldugum zamanlar giizeldi, hig
Cinliler yoktu. Cinliler gelmeye baglayinca ortam kétiilesti, Cinlilere ayricalik
taniyorlar.

28

Baskici

Kitaplarimiz Uygurcaydi, kullanmaya izin veriliyordu. Teknolojiyi kisith
olarak kullanabiliyoruz. Egitimin finansmaninin kim diizenliyor bilmiyorum.
Ozgur ve anadilde bir egitim istiyorum.

30

Baskict

Dogu Tirkistan’in tarihinden bize 0Ogretilmiyor. Tarihte egitim dili
Uygurcaydi. Akademik yapiy1 kim diizenliyor bilmiyorum. Is bulmak ¢ok
zor.Dogu Tirkistan’in egitim programi diizenleme hakki yok, Cinliler
dizenliyorlar.

12

Firsat

Egitim sistemi bizim istedigimiz gibi degil. 5-6 yasindaki bir ¢ocuk Cince
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Esitliginden
Yoksun

ogrenmek zorunda kaliyor. Cince ve Uygurca yakin diller degiller, o yiizden
egitim o6gretimde ¢ok zorlaniliyor. Cince bilmeyenler yanma Cince bilen
birisini alip resmi dairelerde is halletmeye gidiyor. Riigvet olmazsa Cin’de is
halletmek ¢ok zordu.

Merkeziyetci

Cin medeniyetimize suikast yapti, ¢ocuklar eski kitaplar1 okuyamaz hale
geldi. Bizler ise yeni kitaplar1 okuyamiyoruz. Yazilarimizi tantyamiyoruz.
Babamlarin annemlerin zamanindaki problemlerde var. Sincan Ozerk
bolgesinde milli egitim bakanligi yok. Ders programlart Cin hiikiimeti
tarafindan ayarlaniyor.

Merkeziyetci

Cinli 6grencilerle aramizda az fark vardi. Karma okuyorduk. Otuz 6grenciden
on besi Cin li 6grencilerdi. Biitiin okullar kapatildi. Egitim yok, kamplar var.
Anne babadan zorla ayrilan ¢ocuklarin beyinleri yikaniyor. Ailesi ile egitim
alamiyor. Kiyafetlerimiz Cinli okul ydneticileri tarafindan belirleniyor

Merkeziyetci

Mdudurler Uygurlardan olurdu ama hicbir yetkisi yoktur. Ama her okulda
komunist partisi genel sekreteri olur butiin yetki onun elindedir.

Cinin politikasinda parti her seyin istiindedir. Uygurlarda ki valiler kukla
gibidir. Her yetki Cinlilerdedir.

Merkeziyetci

Egitim programlarim1 milli egitim midirligi diizenliyor ama hepsi
Cinlilerden olusuyor. Cinli 6grencilerle aramizda ¢ok fark var. Cinliler bizi
sevmiyorlar. Cin okulunda okuyan akrabalari sevmiyoruz. Cinli okullarda hep
Cinli 0Ogrencilere yiiksek not veriyorlar, Uygurlarin hep notlar1 diistik.
Ogrenci ayrimi yapiyorlardi.

Merkeziyetci

Cin tarihini 6greniyoruz. 20 Sene dgretmenlik yaptim. Mao'u 6grendik. Cin
kominist partisine yemin etmemiz gerekiyor. Cin Kominist Partisine
girerseniz, kardesim degilsin diye gondermedi. Size az bir para veriyor,
toplanti yapiyor, diisiincelerimizi degistiriyor Cin'in sadik iiyesi oluyorsun.
Okul kiyafeti bizim zamanimizda 6zgiirdii. Simdi yesil bir forma var. Kiz
erkek ayni formayi giyiyor asker gibi.

Merkeziyetci

Onceden Uygur Ogretmenler vardi sadece 1-2 tane Cinli dgretmen vardi
Simdi dgretmenler hep Cinli.

10

Merkeziyetci

Dogu Tirkistan’da tniversite sistemini Cinliler diizenliyor. Egitim
programlarini da g¢iniler diizenliyorlar. Halam ilkokulda 6gretmendi. Meslek
okulunda staj yaptim, dgretmenler ders plan1 yapiyorlardi.

10

Merkeziyetci

Egitim sisteminde demokrasi yok. Kitaplarimizi Cinliler diizenliyordu. Halam
da Cince dersi aliyordu. Uygurca yok. Internet kullanmaya izin var ama Cinin
belirledigi siteleri kullanabiliyoruz.

13

Merkeziyetci

Sincan’in ekonomisi Cin’e gore kotiiydii. Egitimi bedava verdigi i¢in ailemiz
Cin’e gonderdi. Smavla se¢im yapip iyi ¢cocuklar1 gotiirityorlardi. Yurtdisina
ciktigimizda Cinli ¢ocuklara bir araya gelemiyorduk, beraber bile
oynayamiyorduk.

13

Merkeziyetci

Ogretmen profili, 6gretmenlerin hepsi Cinli ogretmenlerdir. Ilkokulu Dogu
Tirkistan’da okudum o yiizden hatirlamiyorum. Ogrenme g¢evresinde
geleneksel orf ve adetlerimizi kullanmaya izin verilmiyor.

14

Merkeziyetci

Ogrencinin kilik kiyafetini okul belirliyor. Her bir okulun 6zel kiyafeti vardr.
Cinli Ogrencilerle bizim aramizda fark yok, ¢ilinkii okullarimiz farkh
yerlerdedir.

14

Merkeziyetci

Onceden problemler daha azdi doppa ve basortiisii takabiliyorduk. Demokrasi
egitim sisteminde yoktur. Ailemiz giftgilik yaptigi i¢in eyliilde kepez tarim
yapildig: i¢in okul 6grencilerini iicretsiz calistirtyor. Aileler kendileri igin
gbndermezlerse hemen aileye ceza veriliyor. Tarih kitaplarimizi Cinliler
diizenliyorlardi. Teknolojiyi kullanmamiza biraz izin veriliyor.

15

Merkeziyetci

Egitimde demokrasi yok. Tamamen kendi zihniyetleri, kendi kanunlariyla
egitmeye caligiyorlar. Egitimde Uygurca kitaplar kaldirildi. Teknolojiyi
kullanmamiza izin veriliyordu ama suan ki durumdan haber alamiyoruz.

16

Merkeziyetci

Geleneksel orf ve adetlerimize suan izin verilmiyor. Uygur egitim bakanlig1
kendi basina is yapamiyor. Cin yonettigi icin onun dedigini yapmak zorunda.
Yazi dili Cince egitim dili Cince. Suanda teknolojiyi kullanmaya izin
verilmiyor.

20

Merkeziyetci

Egitim programlari, miifredatt maarif kurulusu var. Pekinden yapilandirma
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var. Suan egitim programlari tek elden ¢ikiyor. Kitaplar aymi olmak
zorundadir.

20 Merkeziyetci Ne zaman bagimsiz olursak, o zaman egitimimizi kendimiz belki
diizeltebiliriz.

21 Merkeziyetci  Egitim sisteminde rektor, okul miidiirii, akademisyenler onceden Uygur
hocalardi, ama suan hepsi Cinlilerden oldu. Uygurca egitim kalkti, Cince
egitim geldi. Ilkokuldan itibaren egitim dili Cince oldu. Resmi islerde iki dil
kullaniliyordu. Suanda resmi dil Cince oldu. Cince bilmeyenlere Cince bilen
bir akrabasi yardim ediyor.

22 Merkeziyetci  Egitim sisteminde yonetim finansman Cinliler tarafindan saglaniyor. Egitim
sisteminde demokrasi var ama adil degildi. Anket yapiyorlardi ama hocamiz
miidahale ediyordu.

23 Merkeziyetci  Ozel okul hi¢ yok, biitiin okullarin finansmani, yonetimi Cinliler tarafindan
diizenleniyor. Egitim sisteminde demokrasi yok. Sinavlarimizda Cinli
ogrencilerle aramizda fark yoktu. Ben oradayken yapilan ayrimciligin
farkinda degildim. Egitim sisteminin diizelecegine inaniyorum. Dogu
Tiirkistan Cinlilerin elinden kurtuldugunda sistem diizelir.

24 Merkeziyetci  Akademik yapisinda, rektorler, akademisyenler suanda hepsi Cinliler dnceden
Uygurlardi. Uygur hocalarin hepsi hapse atildi

27 Merkeziyetci  Ogrencilerin kiyafetleri Cin tarafindan diizenleniyor. Okul formamiz var onu
giymek zorundayiz.
30 Merkeziyetci ~ Egitimin yonetimi, finansmani Cinliler tarafindan saglaniyor. Insanlar1 Cince

ogrensinler diye kamplara gonderiyor. Yasl insanlar1 bile kampa gonderiyor.
Herkes Cince bilmek zorunda diye soyliiyorlar. Egitim sisteminde demokrasi
yok.

Katilimcilarin tabloda yer alan goriisleri incelendiginde idari yapinin baskici
ve merkeziyet¢i olusundan sikayet¢i olduklari anlasilmaktadir. Bu konuda 6zellikle
program igeriklerine, ders kitaplarinin hazirlanmasina, 6gretmen atamalarina, egitim
ogretimin nasil yuritiilmesi gerektigine ve 6grenci kilik kiyafeti de merkezi (Cin)
yonetiminin  karar verdigi, bu durumun ise Uygur halkinin taleplerinin
karsilanmadig1r sekliyle goriis belirtilmistir. Cift dilliligin, kilik kiyafetin, ders
iceriklerinin ve ders kitaplarinin Uygur gelenek ve goreneklerini de igerecek sekilde
tamamen yerel talep ve ihtiyaglar bakimindan duzenlenmesi gerektigine vurgu
yapilarak, Cin merkezi hiikiimetin bunu siyasi rejimin bir uygulamasi olarak devam
ettirdigi vurgulanmaktadir. Bu tiir sorunlarin devam etmesinde etkili olan siyasal
rejimin merkeziyet¢i yapisinin biiyiikk rolii oldugu hatirlatilarak bu durumun

diizelmeyecegi kanaati hakimdir.

4.5.SINCAN EGITIiM YASAMININ GUNCEL PROGRAM BiLESENi

Egitim programlart merkezi niteliktedir. Ulusal c¢er¢evede belirlenen
standartlara uygun olarak bolge egitim yoOnetimleri tarafindan gelistirilmektedir.
Icerik bakimindan hangi kademede olursa olsun sosyalist diisiinceyle ilgili dersler de

yer alir. Ogrenciler lise son siifta iiretime katilmak i¢in isyerlerine ya da giftliklere
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giderler. Bu zorunlu bir uygulamadir. Aksi halde iiniversiteye girig kabul edilmez.

Bu uygulama Cin’in her yeri igin gecerlidir.

Azinlik bolgelerde 6nemli bir ayrinti olarak Cincenin yayginlastirilmasi
dersleri de var. Egitim programlar1 bir y1l okuldncesi + 9 yillik zorunlu egitim + 3
yil lise olacak sekilde planlanmaktadir. Zorunlu egitim 6 yil ilkokul + 3 y1l ortaokul
seklinde kendi iginde ayrilmaktadir. Lise programlart ise meslek liseler ve
iiniversiteye 6grenci hazirlayan liseler olmak iizere 3’er yildir. Egitim programlarinin

genel goriiniimleri asagida verilmistir:

Tablo 12. Cin egitim kademelerinin egitim ve dgretimin genel gérinimu

YILLIK EGiTiM SURESI * 36 hafta (180 giin)

* ilkokul : Ort. 6.5 ders saati Dersler: 45 dakikadir.
GUNLUK DERS SAATI * Ortackul :Ort. 7 saat Dersler: 45 dakikadir
* Lise : Ort. 6 saat Dersler: 45 dakikadir

SOMESTRI

s jlkokul (1-6 sinif) : 30-33 saat arasi
HAFTALIK DERS SAATI * Ortaokul (7-9 sinif) : 36-37 saat arasi

* lise (10-12.sinif}) : 27 — 30 saat (904 saat/yilda)
PROGRAM GELISME * Merkezi

Kaynak: (MEB: 4).

iki Somestri (Eyliil basi ve Mart ayinda)

[Ikdgretim 9 yillik zorunlu egitimi kapsamaktadir. Asagidaki tabloda da
goriilecegi lizere bu zorunlu egitimin ilk 6 yillik ilkokul kisminda 1-6. siniflarda

haftalik 30-33’er saatten toplam 192 saatlik bir program uygulanmaktadir.

Tablo 13. Cin ilkokul haftalik ders programi

HAFTALIK DERS DAGILIMI :::'"' Ders o Dagilim
4 21

£ 2 3 5 ] 10,94
Idecloji ve Ahlaki Karakter 1 il 1 1 1 6 3,13
Cin Dili 10 10 9 8 7 % 51 26,56
Matematik 4 5 5 5 5 5 29 15,10
Sosyal Calismalar 2 2 2 6 3,13
Bilim/Doga 1 1 AL i ¢ 2 2 8 4,17
Beden Egitimi 2 2 3 3 3 3 16 8,33
Miizik 3 3 2 2 2 2 14 7.29
Boyama 2 2 2 2 2 2 12 6,25
Calisma i 1 1 b ! 4 2,08
Ara Toplam 23 23 24 25 25 25 146 76,04
Faaliyetler ] -
Birlikte Calisma 1 1 | 1 6 3,13
B?dsn egitim, bilim, teknoloji ve a a a a a 24 12,50
kiltir
Okul Tarafindan Belirlenen Ders 2 2 2 2 2 2 12 6,25
Toplam 30 31 32 33 33 33 192 100,00

Kaynak: (MEB: 5).
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Bu ders saatleri Sincan Uygur bdlgesinde de aynen uygulanir. ilkokulu bitiren

ogrenci zorunlu egitim kapsaminda oldugu i¢in ortaokula kayit yaptirir. Birinci

siniftan itibaren Ideoloji ve Ahlaki Karakter dersi ve birlikte Calisma dersi vardir.

Cin dili birinci smifta 10 saat ile baglayip gittikce azalan miktarlardadir. Ortaokulda

her ne kadar ders isimleri degisse de ilkokulun derinlestirilmis igerigini kapsar.

Tablo 14. Cin ortaokul haftalik ders programi1

ideoloji ve Ahlaki Karakter 2 1 2 5 4,59
Gin Dili [ [ 5 17 15,60
Matematik 5 5 5 15 13,76
Yabana Dil (Seviye 1) 4 4 4 12 11,01
Tarih 2 3 2 7 6,42
Cografya 3 A = 5 459
Fizik 2 3 5 459
Kimya = 3 3 2,75
Biyolaji 3 A - 5 4,59
Beden Egitimi 3 3 3 9 8,26
Muzik 1 1 1 3 2,75
Boyama 1 1 1 3 275
Is Becerileri 7l 2 2 6 5,50
Ara Toplam 32 33 31 96 88,07
Faaliyetler 0

Birlikte Calisma 1 1 3 2,75
Beden egitim, bilim, teknoloji ve 3 3 3 Q 8,26
kaltar

Okul Tarafindan Belirlenen Ders - - 1 1 0,92
Toplam Haftalik Ders saati 36 37 36 109 100,00

Kaynak: (MEB: 9).

Programlarda 6nemli bir ayrint1 olarak ideoloji derslerinin birinci siniftan

itibaren devam ediyor olmasidir. Ayrica sosyalist egitimin bir pargasi olan Birlikte

calisma egitimin her kademesine ders saati yogunlugu da ayn1 olacak sekilde devam

ediyor. Ortaokulda bir yenilik olarak Is becerisi dersinin eklenmis olmasidir. Cin dili

ders saatleri minimuma inmis durumdadir. Ortaokul egitimi énemli bir kademedir.

Ciinkii egitimin sonunda liseye gecis sinavi yapilmaktadir. Bu sinavlar merkezi ve es

zamanlidir. Sadece bolgesel azinliklarin dillerine gore terclime edilerek uygulanir.
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Tablo 15. Cin genel lise haftalik ders programi

3 Yildaki Program % Dagihimi 3 Yildaki % Dagilimi !
(Zorunlu) Program
Secmeli

Ahlak ve Siyaset

Dil 380 17,20

Matematik 390 17,66

Yabanci Dil 289 13,08 96 19,05
Fizik 187 8,47 120 23,81
Kimya 187 8,47 96 19,05
Biyoloji 102 4,62 72 14,29
Tarih 136 6,16 120 23,81
Cografya 102 4,62

Beden Egitimi 184 8,33

Sanat 68 3,08

Toplam Saat (Min.) 2209 100,00 504

Toplam Genel Ders/ Secmeli Oram 18,56

Not: Ogrenci 144 krediyi almak zorunda (Bundan 116 zorunlu ve 28 segmeli ders kredisi).
Yilda 905 saat ve haftada 27 saat

Kaynak: (MEB: 14).

Lise programlari 6grencinin meslek olarak ne yapmak istedigine gore
degisiklik gostermektedir. Ogrenci buna gére Mesleki Ortaokul- (3 yil), Genel Lise
(3 yil), Politeknik Lise (3 yil), Teknik Lise ve Meslek Lisesi olmak iizere farkli
liseleri tercih edebilirler. Genel liseler iiniversiteye hazirlayan niteliktedir. Digeri ise
belirli bir meslekte lise egitimi aldiktan sonra teknisyen olarak hayatlarina devam
ederler ya da tniversitenin ilgili boliimiine gecis yaparlar. Lise egitimi siirecinde
Matematik, Cince ve Ingilizce dersleri hari¢ diger derslerden yilda iki defa smav
yapilir. Bu {i¢ ders aslinda ana temel ders gibi goriiliir ve son smifta sinav yapilir.
Lise bitirme sinavlart genel yeterliliklere goére yapilir. Aslinda bu sinav da
Ogrencilerin {iniversitede okumay1 diistindiikleri ana bransa gore yapilir ve 9 ana
dersten 4’iinii segmek iizere (Cince, Matematik ve Ingilizce asil olmak iizere diger
brang derslerden bir tanesi - Fizik, Kimya, Edebiyat, Tarih vs.) hangi derslerden
smava gireceklerini kendileri belirler. Universiteye ise bu puanlara gore sinavsiz

girerler. Azinliklar i¢in ayrica ana dillerinde sinav vardir.

Smav programiyla ilgili uygulamalara bakildiginda, iilkenin sahip oldugu
kosullar sebebiyle esit sartlarda egitim alamayan ogrencilerin korundugu

anlasilmaktadir. Ulke genelinde aym1 zamanda yapilan smavlarda azinhk
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ogrencilerinin 0zel yetenekleri geregi ya da az evvel bahsedilen bolgesel
olumsuzluklar nedeniyle daha avantajli hesaplanabilecegi belirtilmektedir (Cao,
2004). Bu uygulamaya gore kirsal ve geri kalmis bolgelerde sinav baraj puanlarinin
belirli oranda diistiriilebilecegi, azinliklarin da sinava girmeleri durumunda azinliklar
lehine oncelik taninabilir ve bu O6grenciler i¢in {niversitelerde 6zel siiflar
olusturularak ayri sekilde egitim almalari saglanabilir. Sincan Ozerk Bélgesinde
ozellikle egitim dilinin ¢ift dilli olmasi nedeniyle 6grenciler egitimlerini kendi
anadillerinde almaktadirlar. Ders kitaplari, 6gretim materyalleri de dahil olmak {izere
ana dersler Cin veya Sovyet Orneklerinden tercime edilmek kosuluyla ana dilde
hazirlanabilmektedir. Sinavlarin  merkezi yapilmasi nedeniyle 6grencilerin
basarisinin diismemesi i¢in sinavin anadilde yapilmasi uygun goriilmektedir.
Sinavlarin énemli bir farklilig1 ise yine dil uygulamasinda gériilmektedir. Universite
giris smavlarinda Cince énemli bir sart olarak durmaktadir. Ogrenci hem kendi ana
diliyle ilgili bir ders sinavina hem de Cinceden simava girmek durumundadir. Puan
hesaplamasi %50 oraninda paylastirilmaktadir. Fakat Cinceden basarili olmak sarttir.
Fakat Uygurca bir azinlik dili olarak taninmasina ve uzun siire yukarida kabul edilen
sartlara gore muamele edilmesine karsin 2002 yilinda alinan bir kararla Sincan’daki
tiniversitelerde Uygurca egitim yapilmasi siyasi sebeplerden dolayr yasaklanmistir
(Karaca, 2004). Dersler bakimindan diger boélgelerden ayrismayan Sincan
okullarinda ulusal dil politikas1 geregi eskiden beri devam eden bir uygulama olarak
ortaokul tigiincii sinifta programa Cince dersi eklenmekteydi. Fakat son yillarda bu
ders ilkokul birinci simiftan itibaren programlara eklenmeye baslanmistir (Dwyer,
2005).

Katilimcilarin  program  bileseniyle ilgili goriisleri asagidaki tabloda

verilmistir:
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Tablo 16. Program bileseniyle ilgili katilimer goriisleri

Kisi
No

Kategori

Goriis

23

Ayrimcel

Fizik, kimya, biyoloji derslerini 6grenmek i¢in Cince bilmek
sarttir.Devlet dili, egitim dili Cincedir. Cince bilmeyenler Cince bilen
birini yaninda bulundurmak zorundadir.

17

Baskict

Tarihte babam hocaydi. Medrese egitimi almig. Annem egitim
almamis, ev hanimidir. Suan Uygurca konugmak yasaktir. Esim
iiniversite mezunu ve eskiden kiz 6grencilerin okumasinda sikinti
yoktu. Suanda zorunlu Cince oldugu i¢in kiz c¢ocuklarinin
okumasinda problem var.

Firsat esitliginden
uzak

Ben okudugum  zamanlarda  egitim  sistemimiz  iyiydi.
Ogretmenlerimiz Uygurlardi. Sadece tarihimizi 6grenemiyorduk.
Bize Cin tarihi dgretiliyordu.

Sincan’da 1, 2, 3. Sinifta kalimiyor. Siirekli kaldiklar1 i¢in ¢ocuklarin
imitleri kiriliyor, ailelerin psikolojileri bozuluyor, ¢ocuklarini
okutmayip is¢i olarak calistirtyorlar. Kendi egitim sistemimizde
okuyamayacak kimse yok aslinda, Cin egitim sistemini degistirdikleri
icin okuyamiyorlar.

Firsat esitliginden
yoksun

Universiteyi bitirince is imkan1 az. Cin’de ¢ok fazla insan var. Cinli
oldugu icin ortaokul bitirmeyene bile is var Sincan Ozerk bélgesinde.
Uygur Tirkii mithendislere, doktorlara is yok. Bir arkadasim
Sangay’da liniversite bitirmisti is bulamadi, belediye de temizlik
iscisi olarak caligiyor.

Milli suura yakin

Komiinist tek tip vatandas yetistirmeyi amacliyor.1980 de kismen bir
ozgiirliik oluyor bolgede ¢inin acgiklik politikasiyla beraber, dini
manevi degerlere dnem veren yine kominizim var ama biraz daha
milli degerlere 6nem verilen bir sistem uygulaniyor.

1980 de ders kitaplar1 tamamen degistiriliyor. Kitaplara Cin halk
ordusunu, kominizmi methe eden kitaplar yerine, milli Uygur
edebiyatcilarmin siirlerinde oldugu kitaplar basmaya basliyor.Cine
0zgii sosyalizm sloganiyla egitim sistemi uygulanmaya basliyor.

27

Milli suurdan uzak

Annem yiiksek lisans yapmis, Cince oOgretmeniydi. Babam lise
mezunuydu. Annemlerin zamaninda da Cin baskisi olmus ama
geemis. Kardeslerim suan Dogu Tiirkistan’da ¢ok zor sartlarda egitim
alryorlar.

Sabah 7.30°da ders basliyordu. Anadilde egitim olmadifi ig¢in
cocuklarin  psikolojileri ¢ok bozuktu. Ogretmenler cocuklart
doviiyorlardi. Dogu Tiirkistan’in tarihi bize 6gretilmiyor, sadece Cin
tarihi 6gretiliyordu.

28

Milli suurdan uzak

Dogu Tirkistan’da  dogdum. Benim zamanimda egitim dili
Uygurcaydi. Cince sadece dil dersi olarak vardi. Cift dilli egitimde
okumadim. Universiteye girmeden énce Cince hazirlik okudum.
Annem ortaokul bitirmis. Babam okumamis. Annemlerin zamaninda
da egitim Cinceymis.

Dogu Tiirkistan tarihi bize 6gretilmiyordu. Tarihimizin yazili oldugu
kitaplar yok edildi.

29

Milli suurdan uzak

1997 dogumluyum. Dogu Tiirkistan’da lise bire kadar egitim aldim,
sonrasini acik dgretimden okudum. ilkokulda Uygurca egitim aldik,
derslerimiz de Uygurcaydi. Lisede okullar birlestirildi.  Siniflar
ayrtydi. Sonra ¢ift dilli egitim basladi. Cince bilmeyen hocalar
Cin’in i¢ bolgelerine Cince 6grenmeye yolladilar.

11

Ortak akil

Egitim tarihinde ailem ilkokulu okumus, yasam miicadelesi
verdikleri i¢in okulu birakmislar. Is bulmak 6nceden daha kolaydi.
Ama simdi tniversite Ogrencisi ¢ok is yok. Egitim sisteminde
programlari beraber diizenliyorlar.

13

Ogrenci odakli

Sinav sisteminde derslerimize bakiliyor, 6zellikle %80 Uygurlara
uygun bu liseye kadar olan icretsiz egitimi sunuyor.
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11

Ogrenciye gore

3 yasimdan itibaren Cince 6grenmeye basladim. Ilkdgretimde Cin
okuluna gittim. Ortaokulda annem Uygur okuluna aldi Uygurca da
Ogrenebileyim diye. Cin okulunda egitim iyiydi, dil 6gretiyordu,
sinifta 54 6grenci vardi.

24

Toplumsal
temelden yoksun

Cinlilere satilan Uygurlar oldu, egitimimize kolayca yerlestiler, biz
de Cinceyi severek calistik. Ben kendi kimligimi Cinli olarak
biliyordum. Babam daha sonra bana ayr1 bir devlet oldugumuzu
anlatt, Cin baskisindan dolayr bu hale geldigimizi soyledi,
inanamadim.

10

Toplumsal
temelden uzak

Lisede 13 yasindaydim ben Cin’de okudum. Sincan’da Kasgarli
bolgesindenim. Cinin etkisinde kalmamis sadece Tiirklesmis bir
bolgedir. Sincan’da dilimiz Uygurcaydi. Sadece 1 saat Cince
Ogreniyorduk. Cinli insanlar da yoktu.

12

Toplumsal
temelden uzak

Biz “Sincan Ozerk Bolgesi” demiyoruz, Dogu Tiirkistan diyoruz.
Ben oradaki egitim sistemini ¢ok bilmiyorum ama ben 1.sinifa
basladigimda anadilde Uygurca okuma yazma o6gretilirdi. 3. Sinifta
Cince dersleri bashyordu. Ilkokul 6 yildi. Ilkokulda temel dersleri
Ogreniyoruz. 7. Sinifta cografya, Cince, ileri matematik dersleri ve en
sonda kimya dersleri bagliyor. Sonrasinda ben teknik lisede okudum.

27

Toplumsal
temelden uzak

Ben Azeri sinifinda baslamistim ilkokula. Ben okula basladigimda

iki simif vardi; dil sinifi ve anadil sinifi diye, ben anadil simifinda
okumustum. Benim okudugum zamanlarda ortaokulda Cinli
Ogretmenler yoktu, sonradan geldiler. Okudugum ortam giizeldi.
Odevlerimiz ¢ok fazlaydi. Ailemiz yardime1 oluyordu.

29

Toplumsal
temelden uzak

Egitim sistemi 6zgiir olsun istiyoruz. Kendi kiiltiiriimiizii 6grenmek
aktarmak istiyorum.

30

Toplumsal
temelden uzak

Dogu Tiirkistan’da Uygurca kitap okuyabiliyorduk ama simdi hepsi
yasaklandi. Anadilde egitim olsun istiyorum biitin Uygurlar
Uygurcay1 bilsin istiyorum.

Toplumsal
temelden yoksun

Yazi Cince, okuma Cince. Babam bize 06zel Uygurca ders
aldiriyordu. 11 yasinda, hafiz olan kardesimi Cin hapse atti, 15 yil
ceza aldi. Bagka iilkelerde olsa 6diil verilirdi. Cocuk hapishanesine
attt. Cocuklarin zihinlerini silmek i¢in on-on bes giin karanlik odaya
atryorlar ve hafizalarim1 unutturuyorlar. Okullarda matematik Cin
dilinde wveriliyor. Uygurca ¢ok az var. 2010 yilindan sonra hig
Uygurca konusulamiyor, yazilmiyor.

Toplumsal
temelden yoksun

Uygur egitim bakanimi 6lim cezasina carptirdi. Sucu Kaggarli
Mahmut’un siirinden kitapta bahsedip gengleri zehirledigi icin
cezalandirildi.

Ideolojik bir egitim, diinyada bir dogu Tiirkistan’da var birde Kuzey
Kore’de var.

Bolgedeki 6grenci profili hakkinda bilgi yok.

Cinin politikas1 Uygurlara 20 ek puan veriyoruz diyor.

Toplumsal
temelden yoksun

Orf ve adetlerimizi 6grenmemize izin vermiyorlar. Egitim sisteminde
demokrasi yok. Okul yoneticileri Cin hiikiimet tarafindan ataniyor.
Kitaplar da Cin hiikiimeti tarafindan diizenleniyor.

13

Toplumsal
temelden yoksun

Ben ilkokulu Dogu Tiirkistan’da bitirdim. Ortaokul ve liseyi inde
bitirdim. Cin’in Uygurlara yonelik egitim politikas1 olarak bedava
Cince egitim almak i¢in gotiirtildiim.

Biz 0 zaman higbir sey bilmiyorduk, ne Dogu Tiirkistan ne de bir
millet olarak bilgimiz yok. Bilgi alacak yerde yoktu, vatanimiz
oldugunu bile bilmiyorduk. Cin’deki 56 milletten biri diye
diigiiniiyorduk. Cin tarihinde dyle anlatip dyle dgretiyordu. Tarihimizi
degistiriyordu, mesela tarihte Uygurlarin siirekli Tirk milleti ile
savastigini ve Cin’in gelip bizi Tiirklerden kurtardigini anlatiyordu.
Boyle egitim aldigimiz i¢in kendimizi dyle taniyorduk.

13

Toplumsal
temelden yoksun

Okul yonetiminde demokrasi hi¢ yok, olsaydi ¢ift dilli egitim
olmazdi. Kitaplarimiz Cin’den geliyor. Dogu Tiirkistan’in tarihinden
bahsedilmiyor. Teknolojiyi kullanmamiza izin verilmiyor. Instagram,
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Google, facebook, youtube yok. Dogu Tiirkistan’in durumunu
0grenmemizi istemiyor.

15

Toplumsal
temelden yoksun

Anadilde, rahat arastirma yapabilecegimiz bir egitim sistemi
istiyoruz. Okuyacagimiz kitaplar bile sinirli, bize tahrip edilmis tarihi
Ogrettiler, tarihimizi unutturdular. Geg¢misteki hainleri kahraman,
kahramanlar1 hain olarak gosterdiler. Bayragimizi bile bilmiyorduk,
yurtdisina ¢ikinca gercekleri 6grendik. Kendi fikirleri olmayan
kitaplar yok ediliyor. Birkag nesil bdyle giderse Uygurca bilen kimse
kalmaz. Egitim sistemi Cinlilestirildi.

17

Toplumsal
temelden yoksun

Once cift dilli egitim diye degisiklik yapildi. Sonra zorunlu Cince
egitim dendi. Cin baskisiyla asimile olmak istemiyoruz. Universitede
hocalar Dogu Tiirkistanli ve Cinliler beraberdir. Universite bitirdikten
sonra is bulma imkam yok. Universite mezunlar1 restoranlarda,
dilkkanlarda is¢i gibi calisiyorlar. Universite bitirenlere Dogu
Tiirkistan’in muhtarliginda istihbarat gorevi veriyorlar, halkin ne is
yaptigini, ne yaptigini Cin hiikiimetine bildirsin. Bazi gencler bu isi
yapiyorlar.

18

Toplumsal
temelden yoksun

Once Cinli 6gretmenler yoktu, yavas yavas Cinliler geldi. Uygur
ogretmenler issiz kaldi. Cocuklar Uygurca okuyor, Cince yaziyor.
Cocuklarimizin kafasi karisiyor. Bdyle cocuklarin kafasi karigmasin,
hepsi Cince olsun diye sdylendi ve dyle de oldu. Uygur dilinde
tarihimizi, edebiyatimizi 6gretmiyorlar. Biz 30-40 yil sonra 6ldiikten
sonra Dogu Tiirkistan’in tarihi kalmayacak.

20

Toplumsal
temelden yoksun

Tarihimizden ¢ok az orada bahsediliyordu. Siiri yazan sairden
bahsediyorlardi.

21

Toplumsal
temelden yoksun

Dogu Tiirkistan’in tarihini 6gretmiyorlar, Cin’in tarihini 6greniyoruz.
Osmanli Devleti’ni bize tarih anlatirken kotii anlattilar.

23

Toplumsal
temelden yoksun

Dogu Tiirkistan’da ilkokul 6 yil, ortaokul 3 y1l, lise de 3 yil toplamda
12 yil egitim aliyoruz. Bizim memlekette egitim sistemi ¢ok daha
disiplinli, hocalar her seye miidahale ediyor. Boliimlerimizi de
hocalarimiz segiyor.

23

Toplumsal
temelden yoksun

Egitim programlarii miifredati Cinliler belirliyor. Ogrencilik ¢ok
farkli bir algi, Cinli dgrenciler yedikleri yemeklerden hafizalar1 ¢ok
kuvvetli degil. Dogu Tiirkistanli 6grenciler Cinli 6grencilere gore
daha zeki oluyorlar. Cinli 6grencilerle bazen arkadas olabiliyoruz.

24

Toplumsal
temelden yoksun

Cinli 6grenci var, Uygur 6grenci var ama Cinli 6grenciler her zaman
daha onceliklilerdi. Uygur oldugumuz ig¢in puanlarimiz kiriliyor.
Etnik  kimligimizi degistirebilecegimizi  sOyliiyor.  Cinlilerle
evlendigin zaman daha kolay yasayabiliyorsunuz. Cinli bir erkek
Uygur bir kizla ¢ok rahat evlenebiliyor.

24

Toplumsal
temelden yoksun

Tarihimiz bize anlatilmiyor, sadece Cin tarihi Ogretiliyor. Babam
bana tarithimizi anlatan kitaplar aldi, okuyarak biiylidiim. Babam
liseye kadar okudu, suan ticaret yapiyor. Annem lise mezunu,
fabrikada c¢alisiyordu. Biz 3 kardesiz onlar da {iniversite okuyorlardi,
yarida birakmak zorunda kaldilar

25

Toplumsal
temelden yoksun

2000 yilinda ilkokula bagladim. Bizde ilkokul 6 sene oluyor. 6 sene
de hep derslerimiz Uygurcaydi. Ogretmenlerimiz de Uygur’du. 1 tane
Cince dersimiz vardi. Arkadaglarimin hepsi de Uygurlardi.

25

Toplumsal
temelden yoksun

Egitimin idari yapisi, ekonomik yapisi, finansmani Cinliler
tarafindan diizenleniyor. Egitimde demokrasi yok, her seyi kendisi
diizenlemis ayarlamis, sadece sormak i¢in soruyor.

Kamplar dil 6gretmek icin acgildi diye sdyleniyor ama iskence
yapacagim diye soyler mi? Madem egitim icin bizi kamplara
topluyor, Cince bilen bilmeyen, 6gretmenleri, iiniversite mezunlarini,
doktorlar1 neden kamplara topluyor. Cin bunu nasil agiklayabilir ki!
Cinin amact hepimizi bir gecede yok edemeyecegi i¢in genglerimizi
¢ocuklarimizi Cinlilestirmeye c¢alisiyor. Cin’de 56 millet var ve tek
asimile olmayan miller Dogu Tiirkistanllar.

26

Toplumsal

Tarihi bize 6gretmiyorlardi. Bize hep yalan 6grettiler. Biz Tiirkler
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temelden yoksun Hunlara bagli bir milletmigiz onlardan gelmisiz. Uygur tarihgilerin
yazdig1 kitaplar yasaklanmis, yazarlari tutukladilar. Cinliler bizi o
kadar kontrol altina almislar ki ingilizce kaynak bulabilmek bile ok
zordu. Cin hilkiimeti neye izin verirse o bilgiler var.

29 Toplumsal Okullarda kitiphane yok. Teknolojiyi kisitli sekilde kullanmamiza
temelden yoksun izin veriliyor. Instagram, facebook, twitter yasak. Ciinkii orada agik
actk Dogu Tirkistan’dan bahsediliyor. Cin’de wechat var onu
kullantyoruz ama onu da denetliyorlar, internet polisi diye bir sey var.
“Allaha iman et.” Diye mesaj gondersem iki saat sonra evi polis
basiyor.

Katilimcilarin tabloda verilen goriisleri incelendiginde, programlarin biiytlik
oranda toplumsal temellerden uzak oldugu sebebiyle elestirildigi, merkeziyetci
yapisinin da oldugunun belirtildigi goriilmektedir. Gerek idari yap1 ve gerekse
akademik yapilanmalarla ilgili de bu merkeziyet¢i yapinin ve toplumsal temellerin
dikkate alinmadig ciddi derecede dile getirilmisti. Bu bakisin programlarin igerigiyle
ilgili elestirin de sebebi oldugu goriilmektedir. Genel itibariyle bakildiginda Uygur
halki egitim 6gretimde kendi toplumsal 6zelliklerinin dikkate alinarak yine kendileri
tarafindan ama firsat esitligini de temele alacak sekilde diizenlenmesi gerektigi
kanaatine sahipler. Bu imkan sunulmadigi icin ¢ift dilli egitimin bir sonucu olarak
Cinceye, Cinli 6gretmenlere tepki ve nihayetinde uygulanmakta olan programa ve bu

programin yoneticilerine de tepki dogabilmektedir.

Katilimcilarin -~ 6grenme  gevresiyle ilgili  goriisleri asagidaki tabloda

verilmigtir:

Tablo 17. Ogrenme cevresiyle ilgili katilimer goriisleri

Kisi Kategori Goriis

no

19 Ayrimeti Geleneksel orf ve adetlerimize hocalar izin veriyordu. Simdi dil, kiiltiir 6rf ve
adetlerimiz yok oluyor.

1 Baskict Sincan Ozerk bolgesinde ki okullarda kiyafetler tek tip seklinde, Cinliler ile

bizim aramizda fark var. Bagka Miisliman halk Huizu’ya karigmiyor. Ama
Sincan halkina izin vermiyor

1 Baskict Cin hiikiimeti Uygur 6rf ve adetlerimize izin vermiyor. Uygur okullar1 Cin
okuluna ¢evrildi. Uygur 6gretmenlerinin sayisini azaltti, Cince bilen, Cinlileri
seven Ogretmenleri okula ald1.

Egitim sisteminde demokrasi yok. Cin’de demokrasi kelimesi sdylemek yok.
Cin demokrasiden korkuyor.

2 Baskict Internet ve telefon baglantist serbest degil. Bagimsiz bir egitim sistemi yok.
Okul sistemine veliler miidahil olamiyorlar. Yaslilar i¢in de okuma, Cin dili
o0grenme kamplar1 var. Uygurca kitaplar yasak, kiitiiphaneleri kapatiyorlar.
Tarihimiz yok ediliyor. Elimde olan Uygurca kitaplarimi muhafaza edip
kopyalayacagim.

3 Baskici Bizim zamanimizda Uygurca okuyorduk. Matematik 3. sinifta Cince okuyorduk
ortaokuldan sonra mezun oldum. Bizden sonrakiler Cince okumaya zorlandi. Biz
Dogu Tiirkistan da iken Higbir dini egitim almamiz miimkiin degildi.
Ogretmenlerimiz soruyordu evde ne yapiyorsunuz diye. Okula devam ettikten
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sonra 2005'te mezun oldum. Gizli bir sekilde dini egitim almak i¢in Urumgi’ye
geldim. Dogu Tiirkistan'da hep sikinti yasiyoruz, evden ¢ikma sansimiz yok.
Egitimi Cin hiikiimeti tarafindan duzenleniyor.

Orada dinimizin birakmamak i¢in okumadik.

4

Baskici

Cin hiikiimeti orf ve adetlerimize izin vermiyor. Cevremize “doppa” yani sapka
giymemize miisaade etmiyor. Hoppa kiyafetini giyip bir glin okula gittim
O0gretmenim basimdan alip yere att1.

5

Baskici

Ogrenme gevresi de felaket bir durum 11 Eyliil olaylarindan sonra sert politika
uygulamaya basladi.Sert vurus politikast ¢ seyle miicadele etmek igin
cikartildi.PanTiirkgiiliik, boliiciilik ve radikal Islam’la miicadele etmeye
baslad1.Once dini degerlere sahip cikanlar1 hepsini 2001 de hapse attr. Artik
baski baglamistr.Onceden zorunlu kiyafet giyme zorunlulugu yoktu. Okullarda
kirmizi kurdele gibi bir gsey takmak zorunlu oldu.O kirmizi flar komiinizmi
simgeliyordu. Doppa 6nceden serbesti.Doppa giyenlere sorusturma acgtilar.
Okullardan attilar. 5 Subati doppa bayramu diye belirledik.Ogrenciler hepsi tepki
olsun diye hepsi doppa giydi gitti,protesto ettiler.Siz milli kiyafet giydiginiz
zaman pan Tirk suglamasiyla Kargi karsiyasimiz, dini kiyafet giydiginizde igeri
atilryorsunuz. Tesettiir takanlar, sakal birakanlar, Camii Hocalari, Islami ilimle
ugrasanlar hep igeri atildi.Egitim alanindaki 6gretmen yazar, ¢cocuk yazarlari da
igeri atildi.

6

Baskici

Orf, adet, kilik kiyafetlerimiz yasakti. Basortii yasak, orug yasak, bayram
namazlar1 da yasakti, dinimizi yagamamiz yasakti.

15

Baskici

Universitede boliimleri, programlari kimler diizenliyor bilmiyorum. Milli egitim
bakanligi da Cinliler tarafindan yonetiliyor. Ust mertebelere Uygurlari
koymuyorlar. Ogrencilik benim igin, orda iiniversite 6grencisi olmak Cinlilerle
beraber olmazsan ayrilacaksin, ayrilmaya tabii tutulacaksin. Benim zamanimda
Cinli 1-2 tane 6grenci yoktu. En Uygurlarla okudum. Simdiki Uygur ¢ocuklar
asimile oluyorlar. Psikolojik olarak ¢okuyorlar ve hayata Cinliler gibi bakmaya
basliyorlar. Kilik kiyafetlerimiz ilkokul ve ortaokullarda Cinliler tarafindan
belirleniyor. Bagortiiliiler okula alinmiyorlar. Cinli 6grenciler ve dgretmenlerle
aramizda ¢ok fark var. Biz ¢ok diglamyoruz. Okul faaliyetlerinde geleneksel
kiyafetler giyilebiliyor. ilkokulda suan Cinin eski kiyafetleri giydirilip &yle
egitim veriliyor. Egitimin yonetimi, finansmani Cinliler tarafindan yonetiliyor.

17

Baskici

Ogrenme cevresi; geleneksel 6rf ve adetlerimize suan izin verilmiyor, yok
edilmeye calisiliyor. Annemiz bizi okula ugurlarken “Allaha emanet ol!” “Selam
un Aleykiim” derdi. O da yasaklandi.

20

Baskici

Ne zaman ki c¢ift dilli egitim geldi ortam degisti. Dini baskilardan, namaz
kilamamaktan ve Cinli hocalarin baskilarindan dolayr okulu birakti. Ya dinini
koruyacakti ya da her seyi birakip okula devam edecekti. O, okulu birakip,
terzilik yapip, 6zgiir bir hayat yasamayi tercih etti

20

Baskict

Orf, adet, 6grenme cevremiz dinimizle birbirine ge¢mis durumdadir, daha
dikkatli davranirlar. Igki, sigara gibi kétii aliskanliklarimiz yoktu. Demokrasi
egitim sisteminde yok, kavram bile yok. Dogu Tiirkistan’da sececek secenek
yok, mutlaka uydurulmus ve yapilandirilmig kurallara uymak zorundasiniz.

21

Baskict

Cinli 6grencilerle aramizda fark vardi. Akademisyenler Cinliydi. Biz biraz
¢ekiniyorduk. Dogu Tiirkistanli 6grencilere hayat ¢ok zordu. Lisans okurken
namaz kilmak yasaklandi, odamizda gizli bir sekilde kiliyorduk. Yurtta
kaldigimizda sabah namazinda perdeleri kapattirmiyorlardi. Sabah namazina
kalktigimizda bizi gozetliyorlardi.

22

Baskici

Ogrenme cevremizde 6rf ve adetlerimize izin verilmiyor sadece mayista doppa
giinii vardi. Okul hayatimin travmasini yagtyorum. Bone takip okula gidiyordum.
Beni odasina cagirip bonemi cikarttirdi. Okula giderken korkuyordum, bir giin
biri bir sey diyecek mi diye. Uygur 6gretmenlerin bagindaki boneyi zorla
cikarttirdilar

23

Baskict

Geleneksel 6rf ve adetlerimizi kullanmaya izin vermiyorlar. Dobba yasaklandi,
Uygurlart milliyetcilikle sugluyorlar. Bir araya toplaniriz da milli ruhumuz
uyanir da Cin’i deviririz diye diisliniiyorlar.

24

Baskict

Boliimii segme hakkimiz yok, basortiilii bir sekilde okumak miimkiin degildi.
Ogrencilerle aramizda fark vardi. Herkes kendi dilinde okuyordu sonra ¢ift dilli
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egitim geldi. Cinli 6grenciler daha Oncelikliler, hocalar onlar1 daha ¢ok
seviyorlardi.

24

Baskict

Geleneksel orf ve adetlerimize izin verilmiyor, sadece Cin’in belirlediklerini
giyebiliyoruz. Kitaplarimizin hepsi Cinceydi. Egitim sisteminde demokrasi yok.
Cin komiinist bir devlet oldugu i¢in Cinlilere de demokrasi yok. Cince
bilmeyenler hastaneye de, bankaya da gidemezler. Teknolojiyi kullanmaya izin
verilmiyor. Okullarda hi¢ kitliphane gérmedim.

25

Baskici

Babam suan memlekette, korkuyor, benimle konusmak istemiyor. Teyzem 10
yil 6nce Mekke’ye gittigi icin hapse atildi. Esini de aldilar. 3 cocugu
yetimhaneye gonderildi. Babam Universite mezunudur.

Dogu Tirkistan’in tarihi diye bir sey yok, siz Cinlisiniz Cin tarihi
ogreneceksiniz, deniliyordu. Ben kendimi Cinli zannediyordum. Biiyiidiikge
anladik ki biz ¢ok farkli bir milletiz. Kiiltiiriimiiz farkl, dilimiz farkliymus.

25

Baskict

Okul programlarim da miifredatlar1 da Cinliler diizenliyor. Ogrencilikte bize
bencillik 6gretiliyor. Dersine ¢aligmamigsan arkadasin seni ezer, diye dgretiliyor,
bu senin arkadasin beraber ¢alisin, diye Ogretilmiyor. Fatma’yr ezmen lazim
daha ¢ok g¢aligmalisin diyorlardi. O yiizden herkes ben ¢aliymadim diyordu.
Caligtig1 halde sakliyordu.

26

Baskict

Akademik yapinin, yiliksekdgretimin basinda Cinliler var. Akademisyenler de
Cinliydi. Ozel okul agmak yasaktir. Sadece dil kurslar1 var. Ozel bir dil kursuna
bile basortiilii gitmek yasak.

Ramazan ayinda 1.siniftayken bize zorla yemek yediriyorlardi. Cuma giinleri
12°de ¢ikmamiz gerekirken 2’ye kadar c¢ikamiyoruz. Erkek ¢ocuklar cumaya
gitmesin diye caminin Oniinde bir Cinli bir Uygur polis vardi. Neden
geliyorsunuz buraya diye soruyorlardi. Kadinlarin camiye girmeleri yasakt.

26

Baskici

Cinli 6grencilerle bizim aramizda fark var. Ogretmenler bize saygi duymuyorlar
strekli Ustiin olmak istiyorlar. Diger biitiin kiiltiirleri yok etmek istiyorlar.
Cocuklarimiza Cin kiiltiiriinii dgretiyorlar, kilik kiyafet, konusma tarzi, her
seyleri ile Cinlilestiler. Anne babasi iyi yetistiren biraz daha iyi korunabiliyor.

27

Baskici

Ogrenme ¢evremizde Orf ve adetlerimize izin verilmiyor. Zorla Cince
ogretiliyor, 70 yagindaki insan bile Cince 6grenmek zorundadir.

Egitimin idari yapisi, finansmani Cin hiikiimeti tarafindan diizenleniyor. Egitim
sisteminde demokrasi yok. Kitaplar bile {cretli.

Ramazan ayinda insanlara zorla yemek yediriyorlar. Gece sahura kalkmaktan
bile korkuyorduk, 15181m1z1 agamiyorduk.

Teknolojide sadece Cinlilerin belirledigi internet sitelerini kullanabiliyorduk.
Ozgiir bir egitim sistemi olsun istiyoruz. Ogretmenler derse gec kalsak gok
doviiyorlardi, Cinli 6grencilere dokunmuyorlardi, ¢ok siki bir egitim
uyguluyorlardi.

28

Baskict

Ogrencilik zor, basortiisii yasak, kilik kiyafeti Cinliler diizenliyor.

Ben siif ortaminda Cinlilerle okumadim. Ogretmenlerimizin hepsi Uygurlardi.
Birkag tane Cinli 6gretmen vardi. Ogrenme gevremiz giizeldi her seye izin
veriliyordu. 2014’ten sonra her sey yasaklandi. Bizi Cinlilestirmeye ¢aligiyorlar.

29

Baskict

Universiteyi bitirdikten sonra riigvetle is bulabiliyorlar. Egitim programlari
merkezden yonetiliyor. Ogrencilik bizim icin baski demekti. Basortii takmak
yasaktir, hocalar azarliyor siirekli kilik kiyafete miidahale ediyorlar. Her sey
yasak gozliik modelleri bile yasakti. Okullara top getirmek, top oynamak yasakti,
kosup oynamak yasakti.

30

Baskici

Ogrenci olmak ¢ok zordu, ¢ift dilde egitim almak bizim igin ¢ok zordu. Cince
ogreniyorken dgretmenle bizi doviiyordu. Cinli 6gretmenler bizi dovdigl icin
Cinceden nefret etmistim.

Okul formasi var tek diize kiyafet giyiyorduk. Bizim okulda Cinli 6grenciler
yoktu. Cinlilerle arkadas olamiyorduk.

Firsat
esitliginden
uzak

Okumaya para bulamadigimiz i¢in ig adamu ile evlenip yurt digina g¢iktim.
Cocuklar oralarda yasamak istemediler 2009 yilina kadar her sene oraya gittim.
Ciinkii dinimizi yagamamiza izin vermediler. Yasamak ¢ok zordu. Kardesim ve
annemi de getirmek ama gelmek istemediler. 2 senedir ulasamiyorum onlara.

10

Firsat
esitliginden

Cinlilerle aramizda fark vardi. Cince Ogrenmek icin Miislimanlarla
kalmamaliydim. Cinli 6grencilerle kalmak zorundaydim. Onlarla kalirken ¢ok
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uzak

zorlanmistim. Cinli arkadaslarin biri bana, Cince bilmedigim i¢in, bardagi kirdin
diye iftira atip, tokat atmisti. Bende hirs yaptim. Saat 10’dan sonra, ¢ay hani diye
bir yer var, orada sogukta ders ¢alistigimi biliyorum.

Cinliler ayrimcilik da yapiyorlardi. Sincan’dan geldim diye beni internet kafeye
almamislardi. Cok aglamistim. Cinli 0gretmenler bana karsi kotii degillerdi.
Ogrenme cevresinde dans etmemize izin veriyorlardi.

14 Firsat Benim okudugum yil egitim dili Uygurcaydi. Derslerimiz Uygurcaydi. 3.siifta
esitliginden Cince zorunlu ders olmaya basladi. Okulda bir tane 6zel simif var, onlara
uzak L.siniftan itibaren Cince Ogretiliyordu. Anasmifindan beri Cince bilenler 6zel

sinifa alintyor.

25 Firsat Is ararken bile sadece Cinlilere is veriliyor. Diikkdnlarin isimleri nceden {istte
esitliginden Cince altta Uygurca yaziliyordu. Simdi hepsi Cince oldu. Camilerde ezan sesi
yoksun kisildi. Camiye girmek igin kartiniz olmasi gerekiyor. Ogrenciler, devlet

memurlar1 camiye giremez. Camiiler miize gibi kaldi, camii ye gidenleri de
sonra tutukluyorlar.

3 Milli Biz Cinli 6gretmenleri kabul etmiyoruz. Ogrenme gevremize izin vermiyorlar.
suurdan Cinliler Dinimizi yasamamizi izin vermiyorlar. Okul yonetimi kendi milletimize
uzak gore biraz daha iyiydi. Tarihimizde ¢ok yanlishk vardi 6grenemiyorduk. Bize

atalarimizin maymundan geldigini sdyliiyorlardi.
Dogu Tiirkistan'in tarihini yazan bir yazar1 yazdiklar1 icin 20 yil hapse attilar.
Tarihimizi 68reten kitaplar1 bize yasakliyorlar.

18 Milli Cine 30 yil hizmet ettim, higbir koétiilik yapmadim. 16 yasinda kizimla
suurdan Tirkiye’de kaldim. Esim ticaret yapiyordu, onu da kampa aldilar. Cin
uzak Uygurlardan korkuyor. Miisliman olmak, Uygur olmak yasaktir

3 Ogrenciye  Su anda tiim egitim dili sadece Cince. Sadece edebiyat dersi Uygurcaydi. Biz
gore Dogu Tiirkistan halki olarak 6zgiir olmak istiyoruz. Biz ilim Cince de olsa aliriz

ama zuliimle Ogretmeye c¢alismasinlar. Gelecek nesillerin anadilde egitim
almalarini istiyorum dillerini, dinlerini rahat yasasinlar istiyorum.

4 Ogrenciye 1995 yilinda ilkokulu okudum, 2001 de ortaokulu bitirdim. 2004 den sonra
gore ortaokulla lise arasinda okudum. 2007’de liseye girdim. Sincan Islam

Universitesine girdim. Biz o iiniversiteye gitmesek ilahiyat okuyamiyoruz.

4 Ogrenciye  Internet var ama sinirli. Google, Youtube, Facebook yasak.

gore Biz 6zgiir, anadilde egitim istiyoruz. Dini egitimlerimizi rahat almak istiyoruz.
Yabanci dilleri 6grenmek istiyoruz. Kendi tarihimizi unutmak istemiyoruz.

6 Ogrenciye  Sincan’da anadilde egitim istiyoruz. Cok uzun bir tarihimiz var. 9.-10. YY. da
gore hep Gnlii olan bir dilimiz var. Cinliler Uygurca i¢in uygun olmayan bir dil diyor

ama biz bunu kabul etmiyoruz.

7 Ogrenciye  Cinli 6grencilerle 1980 yillarinda aramizda fark yoktu. 2009'dan sonra her sey
gore kotii oldu. Cin'in Guan zou sehrinde Sincanli vatandaslar1 oldiirdiiler. Urumgi

‘de protesto etti gencler. Cinliler Uygur goriince bize "cirkin geldi, pis geldi"
diyorlar. Otobiislerde siyah giymek yasakti. Siirekli bizi eziyorlar.

8 Ogrenciye  Cinli 6gretmenlerin davranislar1 cok kétiiydii. Biz Cinlilere benzemiyoruz. Dogu
gore Tiirkistan maden bakimindan ¢ok zengin kaybetmek istemiyorlar ama o

topraklarda Uygurlar oldugu i¢in bizi asimile etmek istiyorlar.

11 Ogrenciye  Anadilde egitim istiyoruz. Biz kendi vatamimizi, bayragimizi bilmiyorduk ama
gore asil tarihimizi 6grenmek istiyoruz

13 Ogrenciye  Ben okulda birinci olmustum. Cinli 6gretmen beni hi¢ takdir etmezdi, Cinli
gore ¢ocuklari takdir ederdi. Uygur bir ¢ocuk dersi gegemediginde “Allah’in yardim

edebilecek mi?” dedi bir kere. Cok iyi hatirliyorum. Bir giin Uygurca bir roman
kitab1 okula gétiirmiistiim. Neden bunu okuyorsun diye beni miidiire gotiirdii. Ne
amagcla bu kitab1 okuyorsun diye beni cezalandirdi.

13 Ogrenciye Kendi dilimi, kendi kiltiiriimii 6grenecegim, kendi kimligimizi taniyacagim,
gore tarihimizi 6grenecegim bir egitim sistemi istiyorum.

16 Ogrenciye  Tarihte egitimi ¢ok iyiydi, anadilde egitim vardi. Cok iyi bireyler yetisiyordu.
gore Annem babam medrese egitimi almislar. Universiteden mezun olunca is bulma

imkan1 yok. Kilik kiyafette kiiltiirde fark var. Cinlilerle aramizda ayrilik var.
Bizim kiiltiirlerimiz ¢ok farklidir. Onceden de Cin okulu vardi ama zorunlu
degildi. Isteyen Uygurlar Cin okuluna gidebilirdi.

17 Ogrenciye  Teknolojiyi kullanmaya izin verilmiyor. Okullar1 Cinliler agiyorlar. 9 sene
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gore zorunlu egitim var, sonra serbest birakiyorlar. Egiti sisteminde demokrasi yok.
Egitimin yok olmasmi istiyorlar. Simavlar1 kendileri diizenliyorlar. Ozgiir
demokrasi, anadilde egitim olsun istiyoruz.

18 Ogrenciye 10 y1l dnce komsu okullarin arasindaki duvari soktii ve Uygur ve Cin 6grencileri
gore tek okul haline getirdi. Once cift dille egitimle basladi. Sonra Cince egitim
zorunlu oldu. Cocugumu Cinli ¢ocuklarla biiyiitmek istemedim. Bat1 Sincan’da

cok Cinli var
20 Ogrenciye  Ben ortaokuldan basariyla mezun oldum. Iyi bir lise kazandim. Lisede ilk sene
gore karigik ders aliyoruz, hem sayisal hem sozel dersler vardi. 2.smifta sozel bolim

sectim ¢linki butun dersler Uygurcaydi.2012’de mezun olana kadar siniflar ayri
ve diller fakliydi. Liseden mezun oldum. Baskent Pekin’e tiniversiteyi kazanip
gittim. Oralar biraz daha rahatti. Basortimii takabiliyordum, namazlarimi
kilabiliyordum. Odamdaki arkadaslarimin hepsi Uygur’du, bizim ne yaptigimizi
denetleyecek kimse yoktu.

21 Ogrenciye  Anadilde, kendi kiiltiirimde, gergek tarihimi dgrenebilecegim bir egitim sistemi
gore olsun istiyorum. Ulkemize sahip ¢ikmak i¢in kendimizi gelistirmeliyiz.
22 Ogrenciye ~ Ogrenci olarak birbirimizle arkadas olamiyoruz. Kilik kiyafetler tek diize olarak
gore diizenleniyor. Cinli 6grencilerle aramizda fark var.
25 Ogrenciye  Kitaplarimizin hepsi Cince oldu. Teknolojide sadece kendi koydugu baidu
gore programlarini kullanabiliyoruz. Bizim okumamiza, dini yagamamiza izin versin,
biz ayrilalim demiyorum. Onun derdi biz degiliz, topraklarimizda, petrollerde
gozul var.
26 Ogrenciye  Anadilde egitim vermek isteyen okul miidiirlerinin hepsi hapse atildi. Ben tarih
gore Ogrencisiyim. Bu egitim sisteminin eskiye donecegine inanmiyorum. Anadilde

egitim istiyoruz. Ozgiir olmak istiyoruz. Cinlilerin belirledigi internet
programlarini kullanabiliyoruz.

29 Ogrenciye ki kardesiz, lise okuyorlar. Zorunlu egitim 9 yil. Lisede okumak igin para
gore Oduyoruz. Kitaplar bedava veriliyor.

Egitim programlarinin 6zenli bir bileseni olan egitim ortaminin durumuyla
ilgili katilmcilarin yukardaki tabloda yer alan goriisleri incelendiginde, kendilerini
rahat ve huzurlu hissetmedikleri goriilmektedir. Genel itibariyle baskici bir ortamin
oldugu ve 6grenciye gorelik ilkesinin goz ardi edildigi, bunun bir sonucu olarak
gerek dgretmenlerden gerekse yonetici ve Cinli 6grencilerden elestiri, asagilama ya
da koti muameleye de maruz kaldiklar1 belirtilmektedir. Uygurlarin Miisliiman
olmalar1 nedeniyle c¢ocuklarm egitim siirecinde Islami kurallara gore kilik
kiyafetlerini diizenlemek istedikleri fakat ne ibadet etmelerine ne de Islami
kiyafetlere asla miisaade edilmedigi en ¢ok dilegetirilen goriisler arasinda yer

almaktadir. Bu baskic1 tutumun mezuniyet sonrasi ise girme ya da sosyal yasamda

bir yer edinirken de yasandig1 vurgulanmaktadir.

4.6.SINCAN EGITIiM YASAMININ GUNCEL EGITiMCi BiLESENi

Pedagoji enstitiilerinden mezun olan dgretmenler branglarina gore okullarda
o0gretmenlik yapabilirler. 1980 sonra kiiltiir degisimiyle ilgili caligmalar sonunda

yerel kiiltiiriin ve etnik yapisinin gelistirilmesi, egitim ¢aligmalarinin hizlandirilarak
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bu bolgelerde okuma yazma basta olmak {izere okullasma oranlarinin da artirilmasi
kararlastirilmistir. Buna bagli olarak hem Ozerk Bélgelerin kalkinmasinda biiyiik bir
etkisi olacagi hem de okullarda egitimli 6gretmen ihtiyacinin karsilanmasi amaciyla
bu bolgelerde kurulacak ve etnik kiltlirle yetistirilecek Ogretmen pedagoji
enstitiilerinin kurulmasi kararlagtirllmistir. Bu calismalar her ne kadar olumlu
sonuglar verse de Merkez hiikiimetin Cin dili politikalar1 nedeniyle Cincesi yetersiz
olan 6gretmenlerin isten ¢ikarilmalar giindemden hi¢ diismemektedir. Bunun disinda
gonilli 6gretmenler olarak bilinen halk 6gretmenlerinin statiileri alinan karara bagh
olarak yeterlilik smmavindan gecirilmek kosuluyla is Ogretmeni statiisiine

kavusturulmustur (Teng, 2002).

Tablo 18. Cin’de bolgelere gore 6gretmene diisen 6grenci sayisi (2017)

Ofretmen sayisi =1

Bélge Tkakul Crta akul Lise Meslek Lisesi | Universite
Beijing 13.58 T.73 7.64 13.13 17.13
Tianiin 15.06 9.76 9.9 15.79 18.24
Hebei 1742 13.87 13.68 14.56 17.11
Shard 13.49 10.00 11.26 13.65 18.28
Inner Mongolia 13.30 10.74 12.22 0.9 17.47
Liaoning 13.88 9.68 12.26 14.64 17.45
Tilin 11.33 9.57 13.82 10.18 17.84
Heilongjiang 12.02 10.08 13.11 12.12 15.51
Shanghai 14.35 10.48 8.86 13.06 16.62
Tiangsu 17.99 11.48 9.96 16.00 15.65
Zhejiang 17.26 12.50 1.1 15.60 15.12
Al 17.98 13.00 13.91 2538 18.52
Fujian 18.19 1217 12 56 21.02 15.95
Tiangxi 18.63 15.85 17.35 23.63 18.03
Shandong 16.79 11.94 12.31 15.81 17.99
Henan 18.63 14.35 16.48 2229 18.32
Hubei 1744 11.53 12.43 16.84 17.44
Hunan 19.24 13.38 15.12 23.06 18.37
Guangdong 18.55 12.73 12.50 22 82 17.68
Guangy 18.77 15.68 17.41 .72 17.78
Hainan 16.26 12.85 12.84 2476 18.18
Chongging 16.76 13.00 15.26 2243 17.94
Sichuan 16.98 12.37 14.50 21.03 19.37
Guizhou 17.92 14.35 15.77 2524 17.89
Yunnan 16.51 14.52 14.74 24 60 19.35
Tibet 15.43 12.40 11.33 12.70 15.49
Shaanxi 15.86 10.50 13.21 19.61 17.99
Gansu 13.07 10.57 12.72 13.70 17.19
Qinzhai 17.02 12.80 13.62 26.28 15.64
Ningxia 16.98 13.84 13.65 1777 17.21
Hinjiang o 14.91 1049 12.75 18.41 18.18

Kaynak: (China Statistics Press, 2017b)

Cin istatistik kurumunun verdigi bilgilere gére Sincan’da 6gretmen basina
diisen 6grenci sayisinin (14,91) en iyi durum ilkokul kademesindedir. Bu kademede

diger bolgelerden en fazla dgrenci 19,26 ile Hunan bolgesindedir. En disiik ise 11,33
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ile Jilin bolgesinde gergeklesmistir. Sincan’in durumu diger kademelerde de olumsuz

yonde pek de abartilacak bir durum goériinmemektedir.

Tablo 19. Cin’de bolgelere gore ilkokul ve 6gretmen sayisi (2017)

Tam zamanh
Bélge Cleul &gretmen | Sehir | flce | K Gy
Mational Total 167009 5944910 1865679 2161812 1917418
Beijing 984 64514 52954 5033 G527
Tianjin 8a7 43023 31027 4870 7126
Hebei 11697 365877 77431 138118 150328
Shari 5646 169057 47825 64705 56527
Inner Mongolia 1655 99653 32203 47483 19967
Liaoning 3634 140206 679383 40831 31392
Tilin 4153 108405 35541 35793 37071
Heilongjiang 1637 114487 43095 43647 27745
Shanghai 741 54697 46203 G732 1757
Jiangsu 4075 300216 136754 127185 36277
Zhejiang 3286 206127 100033 V72867 32227
Anhui 5108 244973 47960 99458 97530
Fujian 5190 168867 59575 65397 43895
Tiangxd a0 226990 49376 95351 82263
Shandong 9738 421877 140812 1608591 120174
Henan 20372 527021 104311 191470 231240
Hubei 5378 203304 71194 74630 57480
Hunan 7757 265887 66451 119328 80108
Guangzdong 10258 507788 271993 125715 110075
Guangxi 8454 247133 52316 83114 111703
Hainan 1388 49790 14699 20053 15038
Chongging, 2954 125270 45343 50869 29058
Sichuan 5721 325016 76019 145693 103299
Guirhou 7113 2020861 36794 543490 80877
Yunnan 11186 227289 35469 61568 130232
Tibet 506 20429 320 G144 11084
Shaarwi 47582 159061 49041 75897 34123
Gansu 6172 141962 24315 48536 63111
Qinghai 758 27319 6208 10401 10710
Ningxia 1363 34239 10230 11007 13002
Hinjiang " 3523 153387 28313 44602 79472

Kaynak: (China Statistics Press, 2017c¢)

Sincan niifusu dikkate alindiginda faaliyet gdsteren ilkokul sayisi oldukca
azdir. Bu durum ayni zamanda Sincan’daki egitim sorunlarina da 151k tutmaktadir.
Dogal olarak il, ilce ve kdylerdeki dgretmen sayilari da ciddi oranda diistiktUr.
Yasam yeri bakimindan koylerdeki 6grenmen sayilar1 diger eyaletlere nazaran daha

iyi bir yerdedir.

Cin’deki bazi bolgelerde dgretmen sayilari istenen seviyede degildir. Sincan
her ne kadar tabloda ortalama bir yere sahip oldugu goriilse de, uzun siiredir
Sincan’da 6gretmen sikintisi, Ozellikle Uygur kokenli Ogretmen sorunu,
Ogretmenlerin de nitelik sorunlar1 yasanmaktadir. Cin merkezi yonetimi bu durumun

¢Oziimii i¢in gelismis eyaletleri geri kalmis ya da ihtiyac1i olan eyaletlerin
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gelistirilmesinden sorumlu tutmustur. Bu sayede 6gretmen niteliklerinin artirilmasi
hedeflenmistir. Sincan’la ilgilenmesi gereken egitimde sadece Cin’de degil, diinya

genelinde de iyi bir yere gelmis olan Sanghay’dir (Abulaiti, 2009).

Bu amagla Sincan’da 6gretmenler i¢in diizenlenen hizmeti¢i egitimler
Ogretmenlerin olumsuz tutumlar1 nedeniyle genelde verimsiz kalmaktadir (Jiapaer,

2010).

Katilimcilarin =~ 6gretmen  profiliyle ilgili goriisleri asagidaki tabloda

verilmistir:

Tablo 20. Ogretmen profiliyle ilgili katilimer goriisleri

Kisi Kategori Goriis

No

5 Atanamayan 1996 da Cince seviye tespit smavi diye bir sinav engeli koyuyor. Eskiden ana
istihdam dilde egitim varken 1996 dan sonra dgretmenlere 2 yilda Cince dgreneceksiniz,
edilmeyen seviye  tespit snavindan  gegebilirseniz  ders  anlatmaya  devam

edeceksiniz,gecemezsiniz - 6gretmenlikten emekli olacaksiniz diyor. Bu
uygulama dogu Tirkistan’da bir sosyal patlamaya neden oluyor. Cince
Uygurcayla alakas1 yok. Ogretmenlik en biiyiik istihdam alami, binlerce insan
issiz kalryor. Onlarin yerine Cin den vasifsiz eleman getirip 6gretmen yapiyor.

20 Atanamayan  Akademik yapida yer alan rektorler, akademisyenler Dogu Tiirkistanli degiller.
istihdam Birkag tane Uygur midiir yardimcis1 ve akademisyen var, geri kalanlarin hepsi
edilmeyen Cinlilerden olusmaktadir. Universite bitirdikten sonra is bulma ihtimali cok yok

ama yine de ¢aligmamizi istiyorlar. Ciinkii bos kaldigimizda Cin’in basina bela
olacagimiz1 diisiiniiyorlar. Universiteden mezun olan bir giivenlik gérevlisi
olabilirsin ya da diisiikk maasla bir yerlerde ¢aligirsin. Okul masrafi ¢ok fazla
ama maas olarak 1000 yuan ancak veriliyor.

17 Ayrimcel Ogretmen profili, Cinli 6gretmenler Uygur o6grencileri hi¢ sevmiyorlar.
Ogretmenlerin diiriist olmasi lazim ama Cinli 6gretmenler diiriist degiller.

21 Ayrimcel Cinli 6gretmenlerin hepsi kotii davranmiyordu, ayrimeilik yapanlar da vardi.

25 Baskici Cinli 6grencilerle aramizda fark var. Ayni okula koyduklar1 halde her sey farkli

ve onlarla arkadas olmak istemiyoruz. Ogretmenlerimizden Uygur olanlar
atildilar. Kiyafetlerimiz tek diize, formamiz var onu giyiyoruz.

Dobba kiiltiiriimiiz var, Ogretmen doppa giyen c¢ocugu simniftan atti. Biz
toplandik neden geleneksel kiyafetlerimize izin vermiyorsunuz dedik.

4 Firsat esitligi  Okul miidiirlerinin hepsi Cinlilerdir. Ogrenciler Uygur olsa da y&neticilerin
yok hepsi Cinli. Ogretmenlerin vicdanl olanlar1 bazen tarihimizi bize anlatir, bize
iyi davranir ama geneli kotii davranir.
Egitim sisteminde demokrasi yok. Cinliler gelip Sincan’da okul midiiri
oluyorlar ama Uygurlulara is imkani yok. Is bulmak igin ancak bakanlara
riigvet verirsen ig bulabilirsin.

6 Merkeziyet¢ci Babam Cin okulundan ¢iktigi i¢in bizi de Cin okuluna gonderdi. Cinli
O0gretmen her giin beni doviiyordu, ¢ok korkuyordum. Babam yurtdisina
cikinca beni Uygur okuluna aldi, ¢ok mutlu oldum. Kiz kardesim de Cin
okuluna gidince hasta oldu, sinifta konusmak istemiyordu, o yiizden onu da
Uygur okuluna aldi. “Baba Cinli &gretmenler bizi doviiyordu.” Diye kiz
kardesim o zaman sdyledi. Erkek kardesimi Cin okuluna gonderdi. Ug
kardesiz, ictimiiz de tiniversite mezunu olduk. Orada kalamadik, is imkani yok.
Kiz kardesim dis hekimi, kendini gelistirmek i¢in sehir disina gittiginde,
babamlar ¢ocuklarimiza bakiyorlardi. Ogretmenlerin ¢ogu Cinli ama Uygur
Ogretmenler biraz geng, Cinceleri iyi oldugu i¢in Uygurlart ¢ok
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koruyamiyorlar. Gii¢ Cinlilerin elinde. Cinli 6gretmenler Uygur okullarinda
yoktu ama simdi hepsi Cinli olmaya basladi. Bu ¢ift dilli sinifla birlikte bagladi.
Sinif bagkanlart da Cinliydi.

26 Merkeziyetgi Iyi bir 6gretmen varsa hemen onu degistirirlerdi. Doven gretmenler onlara
gore iyi dgretmenlerdi. Ogretmen kalitesi diistiikge, ahlak seviyesi de diismeye
basladi. Okul sabah baslayip 5’te bitiyor, aksam okulu var &gretmen
gelmeyince Ogrenciler ahlaksizca davrantyorlardi. 2009-2010 yillarinda ¢ok
kotitydii. 2010 yilindan sonra biitiin egitim dili Cince oldu. Koy okullarinda
sadece Uygurca vardi. Bir gecede hepsi degisti. Cocuklar Cinceye aligamadilar,
psikolojileri bozuldu. Onlara gore ¢cocuk psikolojisi diye bir sey yok.

1 Milli Ogretmen Uygurlarda da var Cinlilerde de var. Ogretmenlerin ¢ogu Cinli
suurdan olmaya bagladi. Cinli 6gretmenler bizlere iyi davranmiyor. Bizim gururumuzu,
uzak onurumuzu kirtyorlar.

Uygur aileler var. Cocuklarim ilk smniftan Cinceye gonderiyorlar. Uygur
ogrenciler birinci olsalar da Cinli &gretmenler onlart sevmiyorlar, Cinli
Ogrencilerin birinci olmasini istiyorlar

24 Ogrenci Kiyafetlerimiz tek diize sekilde diizenleniyordu. Benim Cinli &gretmenim

merkezli iyiydi, burada hayatta kalmak icin Cince bilmelisin diyordu. Bize Cince
ogretmeye calistyordu. Cinli 6gretmenlerin hepsi de kotii degildi. Cinceyi yash
Uygur hocalar bile ¢cok zor 6grendiler. Sadece edebiyat dersi Uygurcayd: diger
biitiin derslerimiz, hocalarimiz da Cinlilerden olusuyordu.

1 Ogrenci Ben kiigiikken annem &gretmendi, Uygurca 6gretiyordu. Derslerde 6gretmenler
odakl Uygurca konusuyordu. Ogretmenler 20-25 yil Uygurca 6gretmis, birden Cin

Cince ogreteceksin diyor, gretmenler ¢ok zorlaniyor.

14 Ogrenci Ogretmenlerin bize davranislari normaldi. Kéti muamele gérmedim. Uygur
odakli hocalarimiz daha iyi 6gretiyorlardi.

20 Ogrenci Ogretmenlerin  hepsi Cinliydi. Bana gdre bazi hocalar iyiydi. Bazilari
odakli sevmedigini belli ediyorlardi. Uygur hocalar anne, babamiz gibi

davrantyorlardi. Pekinde daha ¢ok kiiltiire saygili ve acik goriislii hocalar vardi.
Cinli hoca benim basdrtiime saygiliydi. Asimile olmus Cinli hocalar bana saygi
duymuyorlardi.

22 Ogrenci Egitim acgisindan Cinlilere aileleri baski yapiyor miihendis ol diye.
odakli Ogretmenlerimiz ¢ok iyiydi. Okullar birlesince iyi Uygur gretmenler istifa

ettiler ama Uygur dgretmenler bizi terk etmemelilerdi, birakip gitmeyecektiler

23 Ogrenci Ogretmenlerimiz 6nceden Uygur’du. Simdi hepsi Cinli 6gretmenler. Uygur ve
odakl Cin siiflar1 ayr1 ayr1 ama Uygur smifinda sadece fazladan Uygur edebiyati

dersi var.

23 Ogrenci Ogretmenlerin bize yaklasimi iyiydi ¢iinkii hicbiri Cinli degildi, hepsi
odakli Uygur’du.

27 Ogrenci Ogretmenlerin bize yaklagimlari iyiydi. Ama anlayish davranmiyorlardi. Sinav
odakli sistemlerimiz ayni ama adil degil.

29 Ogrenci Ogretmenlerimiz degismeye basladi. Uygur ogretmenler Cince anlatmak
odakli zorundalar Uygurca anlatamiyorlar. Cince O6gretim verildigi i¢in Uygurca

diisiinemiyoruz, kafamiz karist1. Anadilimiz Uygurca, egitim dili Cinceydi.

30 Ogrenci Ogretmenlerimiz bize karst iyiydi ¢iinkii dgretmenlerimiz Uygur’du. 2014 ten
odakli sonra egitim dili Cince oldu.

22 Ogrenciye Ogretmenlerimiz Uygur egitim dilimiz Uygurcaydi. Ortaokul 3.siiftan itibaren
gore Cinli hocalar gelmeye basladi. Cinli hocalarin yaklasimlar1 farkli farkliydi.

Bazis1 iyi davraniyor, bazist kotii davraniyordu. Babaannem, dedem tarihte
egitim aldiklarinda ¢ok fazla yazi degisikligi oldu.

Egitim sisteminin Onemli bilesenlerinden idari yapilanma ve akademik

yapinin merkeziyet¢i olusu, buna bagli olarak programlarin niteligine ve bu

programlari uygulayacak olan 0&gretmenlerin de mesleki davranislarina etki

etmektedir. Katilimcilarin bu yondeki goriisleri 6gretmenlerin genelde ayrimei

davrandigr ve oOzellikle Uygur Ogrencilere siddete varan baskict tutumlarin
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surdirdikleri 6n plana c¢ikmaktadir. Ozellikle Cinli olan 6gretmenlerin ders
etkinlikleri, puanlama ve ikili iligkilerde Uygur 6grencileri kotiileyici davranislarinin
yanin da niteligi yiiksek 6gretmenlerin de bir sekilde gérevden alindigi ya da yerinin
degistirildigi belirtilmektedir. Uygur olan 6gretmenlerin 6gretmen olabilmeleri igin
Cince bilmeye zorlandigi, bir ka¢ Uygur Ogretmen disinda okul miidiir veya
yoneticilerinin  Uygurlardan secilmedigi de bir diger elestiri konusudur.
Ogretmenlerin basarili Uygur dgrencilerin basarilarindan rahatsiz olduklar1 ve bir
sekilde ya kotii muameleyle veya baskici davraniglarla 6grencilerin durumunun

kotiilestirilmeye, egitim siirecinin digina itilmeye c¢aligildigi belirtilmektedir.

4.7 SINCAN EGITIM YASAMININ GUNCEL OGRENCI BILESENIi

Sincan’da Ogrencilerin biiyilk bir bolimii egitim kademesi ilerledikce
egitimden uzaklagsmaktadirlar. Bunda en 6nemli faktor etken Cince dil politikast ve
okullarda 6gretmenlerin 6grencilere karst olumsuz muameleleridir (Karaca, 2007).
Bu 6grencilerin biiytlik bir kismi ailelerinin ig bulmak i¢in sehirlere gocleri sebebiyle
ya ebeveynsiz kaliyorlar ya da gog ettikleri sehirde uygun olmayan sartlarda ve

egitimden uzak yasiyorlar.

Tablo 21. Cin'de bolgelere gore ilkokul 6grenci sayist (2017)

Kigi
Tam zamanl
Bolge Olkul ggretmen S0 | Sehir | Tlce Koy
Mational Total 167009 5944910 100936980 34622854 38560500 27753626
Beijing 984 64514 875849 T52970 58638 64241
Tianjin 857 43023 648049 464538 79955 1035652
Hebei 11697 365877 6372170 1478354 2535876 2353940
Sharxi 5646 169057 2281194 848149 960589 472456
Inner Mongolia 1658 99653 1325442 538131 617934 169377
Liaoning 3634 140206 1945575 11289455 489570 317450
Jilin 4153 108405 1228205 524582 441339 262284
Heilongjiang, 1637 114487 1376526 630141 565327 191058
Shanghai 741 54697 784896 674304 87265 23327
Jangsu 40745 300216 5402074 2428691 2321417 651966
Fhejiang 3286 205127 3540079 1767299 1277042 495738
Anbhui 8108 244578 4405178 954231 1951911 1499036
Fujian 5130 168867 3070865 1245393 1206539 618933
Jangxi 7760 2265990 4228966 1021802 1960562 1246602
Shandong 9738 421877 7084730 2518781 2731127 1834822
Henan 20372 527021 9820554 2171044 3882353 3767157
Hubei 5378 203304 3545680 1387044 1357390 801245
Hunan TTaT 265887 5116575 1329693 2466916 1319966
Cuangdong 10258 507788 9419581 5372837 2371466 1675278
Cuangx 8454 247133 4637548 1051929 1660135 19254584
Hainan 1388 49790 809483 313341 339414 156728
Cheongging 2554 1256270 2099536 861705 883921 353910
Sichuan 5721 325016 5518361 1437617 25759964 1500780
Cuirhou 7113 202061 3620770 736316 1634653 1249801
Yunnan 11186 227269 3752041 693101 1043503 2015437
Tibet 806 20429 315122 49454 92290 173348
Shaanwi 4752 159061 2523085 950834 1208343 363908
Cansu 6172 141362 1855722 440375 T24143 631204
Qinghai 758 27319 465091 119600 187135 158356
Mingxia 1353 34239 581350 204967 193702 182681
Kinjiang «" 3823 153387 2286263 526646 B4607T 1113560

Kaynak: (China Statistics Press, 2017d)
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Cin istatistik kurumunun verdigi bilgilere gore ilkokul 6grencilerinin
cogunlugu (1.113.560) koylerde yasamaktadir. Koy sartlar1 diisiiniildiiglinde
Ogrencilerin  yasamsal  sorunlar  nedeniyle  egitimden  yeteri  kadar
yararlanamayabilecekleri diistiniilebilir. Ondan sonra en ¢ok ilgelerde ve illerde
yagsamaktadirlar. Bu durum ayni zamanda Sincanlilarin biiyiik oranda kdy hayati
stirdiigii anlamina da gelir ki, bu da egitim ve okullagsmaya yonelik tutumlara da

olumsuz etki etmektedir.

Abulaiti  (2009: 98) Sincanlilarin %80’den fazlasinin tarimsal gegim
kaynagina bagl yasadigini, memur olarak devlet kurumlarinda ¢alisan sayilarinin
yok denecek kadar az oldugunu belirtmektedir. Sincanlilarin egitimden geri
kalmalarin1 yasam big¢imleri, yasam bicimlerinin de egitimden geri kalmis
olmalarinin etkisiyle bu sekilde devam ettigi belirtilmektedir. Bu durum asagidaki

tablodaki verilerce de desteklenmektedir.

Tablo 22. Cin'de bolgelere gore egitimden yararlanma oranlari (2002)

Azmliklar (%) Han(%)  Sincan Ortalamas: (%)

Okuma Yarma Bilmeven Niifus 8.33 5.87 731
Olkuma Yazma Kurslan 244 0.89 1.80
Tlkokul 51.44 27.79 41.63
Ortackul 2575 36.62 3026
Lise 5.04 13.20 842
Ihtisasli Ortackul 393 637 495
Yiiksekokul 2.07 7.14 417
Universite 0.98 2.06 1.42

Kaynak: (Cao, 2008).

Bu tabloya gore Cin halkinin azinliklar bakimindan egitim hayatindan
yararlanma oranlar1 incelendiginde ciddi bir asimetrik durum olustugu
goriilmektedir. Azinliklar ¢ok diisiik seviyede yararlanirken, Han irkindan olanlar
cok yiksek seviyede yararlanmaktadirlar. Sincanlilar azinliklara gére daha ileri bir
seviyede olsa da, iilke geneli diisiiniildiigiinde egitimden yararlanma oranlarinin ciddi
derecede diisiik oldugu goriilmektedir. Bu tabloda dikkat cekici bir veri ilkokul
kademesindedir. Hem azinliklar (51,44 %) hem de Sincanlilar (41,63%) diger
kademelere gore bu kademeden daha yiliksek oranda yararlanmaktadirlar. Han
irkindan olanlar ise (27,79 %) yararlanmaktadir. Bu veriye gore Sincan’da toplumun

bliyiik cogunlugu genelde ilkokul egitimi alirken, Han irkindan olanlar daha ¢ok
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ortaokuldan yararlanmaktadirlar. Lise ve yliksekogretim kademelerinde ise Han 1rki

Sincanlilara gore iki kat daha fazla yararlanmaktadir. Bu durum asagidaki tabloda is

hayatina katilim oranlariyla da tutarlilik géstermektedir.

Tablo 23.Uygurlarin egitim seviyesine gore is hayatindaki oranlari1 (2002)

Egitim Kademesi Uyurlar Han Diger
[kdgretim 59,87 25,13 15,00
Ortadgretim 18,16 75,61 6,24
Yiiksekogretim 25,56 62,62 11,81

Kaynak: (Hashmath, 2019: 52)

Tablo verileri incelendiginde Uygurlar en fazla ilkokul mezunu olarak is

hayatinda yer alirken (%59,87), Han irkindan olanlar ortadgretim (75,61 %) ve

tniversite mezunu (62,62 %) olarak ¢aligsmaktadirlar.

Tablo 24. Cin'de bolgelere gore ortaokul 6grenci sayisi (2017)

Kisi
Tam Zamanl
Bolge Okul Diretmen Kayith Ogr. | Sehir |ilge Koy

National Total 51894 3548688 44420620 15671422 22315114 64234094
Beijing 345 34451 266404 227393 23164 16847
Tianjin 338 26869 262243 179789 BAT95 26659
Hebei 2375 187549 2600675 738329 1429555 432791
Shard 1834 108283 1082430 384856 566641 140933
Inner Mongolia 683 67604 618655 262142 326356 30157
Liaoninz 1622 99482 963450 519628 341860 101962
Tilin 172 64637 618704 281681 236607 100416
Heilongjiang 1429 89672 903983 409233 382865 111895
Shanghai 660 39276 411712 366373 46052 10287
Hangsu 2148 181859 2086934 1032286 972722 81926
Zhejiang 1735 124699 1558460 775584 643903 132973
A 2810 166495 2021627 471914 1143507 406206
Fujian 1240 99880 1216717 497622 646295 172800
Hangxd 2140 120568 1910421 490289 1055983 364149
Shandong 2968 275893 3293601 1320251 1688378 284972
Henan 4515 299006 4291617 1036126 2400588 854903
Hubei 2041 129034 1487131 617505 £83979 185647
Hunan 3304 171693 2296294 599563 1273612 423119
Guangdong 3536 279821 3561001 1988834 1264252 3THE
Cuanexi 1757 129756 2034632 458854 1295217 280561
Hainan 397 26932 333342 147771 163359 22212
Chongging 863 76209 990403 404724 506097 79582
Sichuan 3722 201344 2491364 (92182 1420415 378767
Guizhou 2048 127528 1829570 359464 1177240 293166
Yunnan 1668 128970 1872808 344907 987425 540476
Tibet 98 10042 124571 24159 77255 23157
Shaansd 1621 99994 1049654 399606 h79678 70370
Gansu 1468 81032 856127 208540 456701 190886
Qinghai 270 16074 205814 60659 106671 38484
Ningxia 247 20171 279180 112872 128667 37641
Hinjiang o 1039 85965 901506 265286 350285 283235

Kaynak: (China Statistics Press, 2017e)
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Istatistikler degerlendirildiginde Sincan’da ortaokul sayisinin istenen sayida
olmadig1 goriilmektedir. Ortaokul ¢agi 6grencilerinin biiyiikk cogunlugu ilcelerde,

ondan sonra sirasiyla kdylerde ve sehirlerde yasamaktadirlar.

Tablo 25. Cin'de bolgelere gore lise 6gretmen ve 6grenci sayisi (2017)

Kisi
Egitim Tam zamanl
Balge Okul Personeli Ofretmen Mezun Yeni kayit Kayit

National Total 13555 2665073 1773953 1757292 8000548 23745484
Betjing 304 57783 21452 49685 53755 163977
Tianjin 187 30028 16504 55239 54984 163601
Hebei 630 140800 94430 376969 457055 1291375
Sharrd 505 99179 63941 260270 227416 719683
Inner Mongolia 293 54651 356652 163262 143632 435827
Lizoning 418 65109 51346 202502 213683 629623
Jitin 244 42952 29934 130110 141705 413783
Heilongjiang 3m 59378 42452 181619 189010 556496
Shanghai 268 32367 17937 51344 53276 158924
Hangsu 564 125374 94719 317594 314573 943365
Zhejiang 580 92850 69608 246221 259298 773353
Anhui 662 117840 77998 376695 352692 1084974
Fujian 534 99759 50720 196523 208867 637102
Hangxi 475 86681 84727 01912 334383 966977
Shandong 592 169272 134446 563774 5560056 1654661
Henan 813 164948 124687 631394 709731 2054919
Hubei 532 88156 65929 289536 271228 819413
Hunan 608 112996 75802 344076 398100 1146267
CGuangdong 1030 257489 151435 676686 611384 1892669
Guangzi 460 79988 55988 281761 350724 974811
Hainan 116 26886 13328 56105 56627 171077
Chongging 265 67399 39436 210874 201279 601804
Sichuan 754 168405 97461 490317 464671 1412959
Guizhou 451 84745 64094 323440 348498 1011043
Yunnan 509 89666 56573 26177 297919 834140
Tibet 34 6002 5187 18339 20587 58758
Shaarxi 473 85896 57297 266982 243804 756647
Gansu 384 60975 45386 208113 182636 577281
Qinghai 101 13081 9093 36284 42437 123865
Ningxia 63 13698 10904 53632 49189 148837
Xinjiang o 355 70720 44487 161857 197349 567073

Kaynak: (China Statistics Press, 2017f)

Cin istatistik kurumunun verdigi tablodaki bilgilere gore lise ¢agindaki
Ogrencilerin biliylik bir bolimii (567.073) koylerde yasamaktadir. Ondan sonra
sirastyla ilgelerde ve nispeten en az sehirlerde yasamaktadirlar. Bu veriler

ortaokuldan liseye geciste 6grencilerin okulu biraktiklar1 goriisiinii desteklemektedir.

Sincan’in yasadig1 bu sorun eskiden beri devam etmektedir. Merkezi yonetim
2002’de ¢ozliim olarak 6grenci kotalar1 1000°den 1540’a yiikseltilmis, bu saymin o
zamanlar 2007°de 5000 olmas1 6ngoriilmiistiir. Burada esas sorun say1 artiriminda
degil, egitim siirecinde yasanan sorunlar veya ailenin iiniversite ¢agina gelmis olan
genglere gecim kaynagi icin ihtiyag duymalar1 sayilabilir (Luo, 2007). Asagidaki
tablo iilkenin Dogu ve Bati1 eyaletleri arasindaki egitime katilim oranlarini

karsilastirmaktadir.
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Tablo 26. Cin’de eyaletlerinin egitime katilim oranlari karsilastirma (1999)

Bélgeler 1snu Ilkokul 5
senelik
devam etme

Ilkokuldan
ortackula
gecis oram

Ortackulu
birakma
durumu (%s)

Ortaokuldan
liseye gegme
durumu (%)

oram (%) (%)

Cin’deki ortalama oram 92.48 04,37 1.98 49.52
Dogu kesim ortalama oram 98.10 07.24 1.58 52.56
Bat1 kesim ortalama oram 84.02 89.96 3.02 45.70
I¢ Mogol 6zerk balgesi 92.17 94.50 1.66 54.62
Sincan Uygur dzerk 83.35 94.27 0.73 48.37
bélgesi

Tibet dzerk bolgesi 58.07 45,19 4.66 66.62
Guang xi zhuang dzerk 88.04 91.85 5.43 31.19
bélgesi

Ning xia hui dzerk bilgesi 656.52 87.62 2.80 44.04

Kaynak: (Abulaiti, 2009: 102)

Tablodaki veriler incelendiginde {ilkenin Dogu eyaletlerinde egitime

katilimda her kademede durum oldukga iyi. Fakat Basta Sincan olmak iizere Bati

eyaletlerinde ise durum bunun tersidir. Bu durum ayni zamanda Dogu eyaletlerinin

genelde tarima dayali bir hayat yasamalar1 ve diger eyaletlere gore daha geri kalmis

olduklartyla da iligkilendirilebilir.
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Tablo 27. Cin'de bolgelere gore tiniversite 6grenci sayilari (2017)

Tahmini
Bolge weni kayit Kayith Mezun |Derece alan yen mezun
Mational Total 614893 27535869 Fasazar 3¥r1039 7804685
Eeidjing 150511 592878 155444 119482 158210
Tianjin 138679 514669 139162 TY623 143621
Hebei 365066 1268873 329972 168293 34577FV
Shanxi 203277 762974 210429 111556 219074
Inner hMongolia 122078 448092 117798 55965 127958
Liaomning 249805 980995 268767 172505 287960
Jilin 171239 5643872 170059 112174 171105
Heilongjang 195192 34166 197183 124278 204845
Shanghai 135592 514917 134207 85166 144227
Jiangsu 456629 17eFarT’ 439522 246299 517918
Fhejiang 255635 1002346 276580 144446 293532
Fataiaihid 307187 1147401 322786 150310 342659
Fujian 200005 750987 204417 120803 215351
Tangxi 238453 1048289 295985 121204 313527
Shandong 548479 2015345 871220 242100 599314
Henan 569361 2004662 504119 249042 570592
Hubei 394100 1400918 394897 207659 387197
Humnan 357872 1273208 332792 158683 357602
Guangdong 558417 1925775 511222 243473 549584
Guangxi 266945 866716 210666 87376 228277V
Hamnan 52162 185538 50370 235581 52026
Chongging 209497 746859 196414 101731 208491
Sichuan 433030 1499715 386145 180585 413791
Guizhou 199747 6276 T2 149037 71164 166121
Yunnan 202091 TO5854 175254 94580 193399
Tibet 9667 35643 29020 5317 9436
Shaanxi 284672 1069374 305124 170176 318079
Gansu 131489 466185 124786 68391 126452
Oinzhai 19626 66974 14661 ¥Fog 18440
MNingmia 34728 121051 31563 16477 32609
Hinjiangs* 103662 346044 TB656 32921 87511

Kaynak: (China Statistics Press, 20179)

Yukarida Cin istatistik kurumunun yiiksekégretimde okuyan, mezun, yeni
kayit ve gelecek yillarda mezun olabilecek 6grenci sayilariyla ilgili verdigi tablo
incelendiginde Sincan eyaletinde yasayip da tiniversitede okuyan veya mezun olmus,
bir akademik derece almis Ogrenci sayilarmin ciddi derecede diisiik oldugu
gorilecektir. Bu tablodan anlasildigr kadariyla ilkokul Ogrencilerinin ortaokula,
ortaokul 6grencilerin de liseye ve lise dgrencilerinin de iiniversiteye kayit yaptirma
oranlar1 her kademe degismesinde azalmaktadir. Bu durum diger eyaletlerde
goriilmezken, Sincan’da boyle bir diisiisiin yasanmasi, Sincan Uygur Ozerk Bolgesi
Ogrencilerinin Universiteye girislerinde veya girseler de egitim siireclerinde ciddi

sorunlar yagandigini géstermektedir.

Sincan’da onceki yillara iliskin veriler ve degerlendirmeler incelendiginde
Abulaiti (2009) iiniversitelerin azinlik 6grencilerine daha fazla imtiyaz sunduklarini
fakat Cin hikkiimetinin egitim 6deneklerini kismasi nedeniyle ¢cogu fakir olan Sincan
Uygur vatandaglarinin bu imkanlardan yararlanamadiklarini belirtmektedir. Bu

tespite gore 2002°deki 6grenci oranlar1 giinlimiize 151k tutar niteliktedir.
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Tablo 28. Sincan'daki toplam okul niifusu i¢inde milli azinliklarin pay1

Tlkokul Ortaokul Lise Universite

68.0% 65.0% 45.9% 43.2%

Kaynak: (Castets, 2006: 612-613)

Dikkat edilirse, 2002°deki oranlarda da ilkokuldan yiiksekdgrenime dogru
gittikce egitimde kalma orani diismektedir. Hiikiimet azinliklarin gozetilmesi
amaciyla yiiksekogretime geciste azinlik 6grenci kontenjani olusturmus ve bu tiir
Ogrencilerin  puanlarmin daha farkli hesaplanarak {iniversitelere girmeleri
kolaylastirilmistir. Fakat bu duruma ragmen azinlik 6grencilerin dil problemleri ciddi
sorun teskil ettiginden egitimden uzaklasabilmektedirler. Ayrica Han irkindan olanlar
bilhassa Uygur Tiirklerine yapilan bu tiir ayrimciliklari egitimde firsat esitsizligi

olarak goriip sikayetei olabiliyorlar (Abulaiti, 2008).
Katilimcilarin 6grenci profili ile ilgili goriisleri asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 29. Ogrenci profili ile ilgili katilime goriisleri

Kisi Kategori Goriis
No

10 Caliskan [Ikogretimde 6 yil egitim aldim. Adrese dayali sistem, yakin okula gidiyoruz.
Caligkan &grenci olmak istiyorsaniz daha ¢ok Cince bilmek gerekiyor. Dedem
muhtarmig. Egitim almis insanlar devlet dairesinde calisabiliyorlardi. Babam
4.smifa kadar okumus. Bizi okutabilmesi i¢in sehre tasindik. Yazi yazabilen
insanlar  O6gretmen  olabiliyorlarmig. Annemler Farsca ve  Uygurca
yazabiliyorlarmis. Annem 2.s1ifa kadar okumus. Koyde imkanlar o kadarmas.

10 Caliskan Egitim aliyorsa bir insan sadece egitim i¢in ¢aba sarf etmeli. Biz egitimden daha
fazla hayatta kalma miicadelesi veriyoruz. Tiirk arkadaslar da suanda dyle.
Cinli dgrenciler 5.30°da kalkiyorlar 7.30’a kadar Ingilizce dgreniyorlar. Ben de
Tirkiye’ye geldigimde sabahlari Tiirkge ezberledim. Cinli 6grenciler daha
disiplinliler, egitim sistemleri ¢ok zor oldugu igin.

19  Caligkan Annem babam da ylksek lisans egitimlerini Dogu Tirkistan’da Uygurca
tamamladilar. Universiteyi bitirdikten sonra suan is bulma imkan1 yok. 10 yil
oncesine kadar vardi. Ogrenci olmak, ¢ok zor bir duygu, ana dilde egitim
alamiyorsunuz, ¢ok calismak zorundasiniz.

20 Caliskan Devlet memuru olmak ¢ok zor, ¢iinkii Cinlilerle yarigsiyorsun. Allahtan Dogu
Tirkistanlhlar zeki insanlar ki Cinceyi kolay 6grenip, Cinlileri gegip mezun
oluyorlar. Bazen kazansa da giremiyor. Riigvet vermek gerekiyor.

25  Caligkan Adil, hakli bir egitim sistemi istiyorum. 21. yy’da ailemi gidip gdremiyorum,
gidip gérmeme izin versin istiyorum. Kendimi daha iyi gelistirip iilkeme faydali
bir birey olmak istiyorum.

20 Disiplinli ~ Ogrencilik benim icin heyecan verici. Ben sansliydim kendi anadilimde
vatanimda egitim aldim. Uygurca egitim almak ¢ok giizeldi. Cinlilerle aramizda
fark vardi. Ilkokulda beraber okuduk ama arkadas olamryorduk, yediklerini
yemez sularini igmezdik. Annem beni Cin okulundan, Cinli ¢ocuklarda olan
bencillik, hir¢inlik gibi kotii huylar bana yansimaya bagladigi igin aldi.
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21 Disiplinli ~ Babam tip okuyacaksiniz dedi. Bagka bolimlerde is bulmak ¢ok zordu. Babam
bunu tecriibe ettigi i¢in bizi tip okuttu. Annem, babam liseye kadar egitim aldilar.
Onlarin zamaninda egitim sistemi daha kolaymis. Kardesim lisans mezunu suan
Dogu Tiirkistan’da ¢alisiyor.

3 Firsat Ilk 6nce dini egitim sonra fizik biyoloji ilimleri Cin bize vermiyor. Bizim
esitligi giicimiize gii¢c katarak egitimleri vermiyor. Cinli dgrencilerle okumadigim icin
yok cok bilmiyorum ama fark var, kiyafetlerimizi Cinliler belirliyor. Kendi

kiyafetlerimizi 6nceden giyebiliyorduk. Dogu Tiirkistan'daki Egitimciler dnceden
sadece Uygurlardi. Ama simdi hepsi 2009'dan sonra Cinli oldu.

5 Milli Akademik yapisi ¢ok diisiik, Uygur zeki 6grencileri ¢inin i¢ bolgesine gotlruyor,
suurdan orada Cinlilestirme politikas1 uyguluyor.
uzak Bolgede ki akademik seviye ¢ok diisiik, cahil birakilmak isteniyor.

Cin her yil bdlgeye binlerce dgretmen getiriyor. Cin de is bulamayan seviyesi
diisiik olan bireyleri getiriyor.
Bunlar sayisal olarak ilan etmiyorlar.

6 Milli Cinliler egitim sisteminde demokrasi var diye soylilyor ama biz hi¢ demokrasi
suurdan gormedik. Se¢me sec¢ilme hakkimiz da yok. Se¢im zamani elimize evrak
uzak veriyorlardi, segiyorduk. $imdi biitiin kitaplar Cince. 1. Smif ¢ocugun hem

matematik hem Cince 6grenmesi ¢ok zor. Hi¢ okuma yazma bilmeyen kii¢iik bir
¢ocuk bunu nasil 6grensin

7 Milli Bizim zamanimizda 6gretmenler Uygur’du. Sikinti yoktu.
suurdan Geleneksel orf ve adetlerimizi yasakti.
uzak Egitimin hepsini Cinliler yonetiyor, biitiin 6gretmenler Cin'den getiriliyor. Ailem

hepsi egitim aldi. Kizzim Sincan'da egitim almak istemedi. Yurt disinda okudu.
Sincan'da giivenligimiz yok. Roman, hikdye Uygurca basilmasi ve satilmasi
yasakti. Teknolojiyi interneti kullanmak yasakti. Hayatta kalmakta zorlaniyor
insanlar.
Anadilde egitim istiyoruz, bize saygi duyuyorsa Memleketimizde yasamak
istiyoruz.

11 Milli Ogrencilikte sadece Uygur edebiyati vardi. Biz &grenciyken Cin Tarihini
suurdan ogrendik, ama simdi 6greniyorum ki Cin’in bize 6grettigi tarih yanligmis. Simdi
uzak Dogu Tiirkistan’1n tarihini 6greniyorum.

12 Milli Egitim sisteminde demokrasi yok. Egitim finansmanim devlet saghyor.
suurdan Kitaplarimiz iicretsiz ama kiyafetlerimiz ticretliydi.
uzak Tarihimizi anlatan kitaplar yok, yasak. Uygurlar Tiirk degildir, babadan dededen

Tiirklere diismandir diyorlar. Tarihi ¢arptiriyorlar.

20 Milli Suandaki egitimle biiyiiyenler Uygur kimligini bile taniyamayacak hale geldiler.
suurdan
uzak

23 Milli Dogu Tiirkistan’in tarihi bize &gretilmiyor. Sadece 1956’dan sonra Cinlilerin
suurdan eline gegmis olan Dogu Tiirkistan tarihi 6gretiliyor. Cinliler dogu Tiirkistan’1
uzak diismandan kurtarmis diye anlatiyorlar.

Katilimeilarin goriisiine gére dgrencilerin sistemin yonlendirmesiyle ve baska

da cikis yollar1 olmadig i¢in sistemin okullarinda egitim gordiikleri belirtilmektedir.

Fakat 6grenciler egitim siirecinde kendilerinin rahat hissetmemektedirler. Bu durum

ya dgretmenlerin yanli tutumlarindan, baskici uygulamalarindan ya da zaten siyasal

rejimin bir uygulamasi geregi kotii muameleden kaynaklandigi belirtilmektedir.

Egitim siirecinin tiim uygulamalarinda 6grencilerin gelisimsel 6zellikleri ve milli

kimlikleri dikkate alinmadigi i¢in Ogrenciler okullarda kendilerini tam olarak

gerceklestirememektedirler. Her seye ragmen basarmak isteyen Uygur 6grencilerin

Cinli akranlarina nispeten daha ¢ok ders ¢aligmak zorunda kaldiklari, zaten Cince
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dolayisiyla en az iki yil kaybettikleri, durumu daha da kétiilestirmemek igin siirekli
ortama uyum saglamaya caligmalarinin da onlar siklikla zorladig belirtilmektedir.
Tim bunlara ragmen Uygur 6grencilerin c¢aliskan olduklar1 fakat okuldaki kotii
muameleler yiiziinden kimi 6grencilerin okulu birakma egilimi igine girdikleri de

ayrica belirtilmektedir.
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1.TARTISMA

Bu boliimde arastirma bulgular1 kendi i¢inde tartisilmis, alanda yapilan diger
arastirmalarla da karsilastirilarak nedensellikleri yorumlanarak sonuglar elde edilmis
ve buna baglhh olarak arastirmaci ve wuygulamacilara yonelik Onerilerde

bulunulmustur.

Sincan Uygur Ozerk Boélgesi kadim Uygurlarm bir devami olarak egitim ve
kiiltiir alaninda koklii bir medrese egitimi tecriibesine sahiplerdir. Tirkistan olarak
bilinen cografyanin Cin Halk Cumhuriyeti topraklari i¢cinde kalan Sincan Bolgesi 19.
yiizyildan itibaren Cin ydnetimi altindadir. Ozerk Bolge statiisiiyle siyasal hayatina
devam eden Sincan Uygurlarinda egitim, kiiltiir, bilim ve 6gretmene kars1 biiyiik bir
ilgili ve saygi vardir. Tug (2013) da yaptig1 arastirmada bu yonde bulgulara
ulasmistir. Bu saygiyr medrese kiiltiirii ve Islam inancindan almaktadirlar. Sincan
Uygurlar siyasi sebeplerden dolayi sik sik alfabe degisimine maruz birakilmistir. Bu
durum toplumda hem egitimde geri kalma hem de toplumsal agidan kiiltiirel bagin
kopmasina neden olmustur. Schwarz (1984) ve Abulaiti (2009) farkli zamanlarda
yaptiklar1 aragtirmalarda alfabe degisiminin toplumun egitim yoluyla gelisimine
bliylik darbe vurdugu tespit edilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular bu

sonugclarla benzerlik tagimaktadir.

Yonetim bakimindan o6zerk bir bolge olan Sincan’da ¢ogunluklu olarak
yasayan Uygurlarin egitim konusu Cin yonetimince “azinliklarin egitimi” olarak ele
alinmaktadir. Bu konuda Teng (2002) yaptig1 arastirmada sosyalist egitim anlayisinin
Uygurlarin egitimi konusuna biiyiik etki ettigini vurgulamaktadir. Bu nedenle
Sincan’da aznliklarin egitiminin ana amaci sosyalist rejimin {ilke genelinde
yayginlagtirilmas: amaciyla hem “toplumsal esitligin” saglanmast hem rejimin
yayginlastirilmast hem de rejimin ihtiya¢ duydugu egitilmis insan profilinin bir an
evvel yetistirilmesi olmustur. Bu konuda tespitlerini paylasan Wang (2000)
azinliklarin egitimi konusunda Oncelikli amacin siyasal rejimin propagandasini
yapacak memurlarin yetistirilmesi, egitimli 6gretmen ve okullarin acil ihtiyag
oldugunu vurgulamaktadir. Her iki arastirma bulgulari da benzer sonuglara

ulagmustir.
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Bu maksatla baslangicta toplumsal esitlik ve sosyal devlet anlayisim
benimseyen Cin’in baglangigta azinliklarin kendi deger ve karakteristik 6zelliklerinin
korunmasina yonelik gelistirdigi politikalar nedeniyle okullarin, 6gretmenlerin ve
yetismis insan sayisinin artirilmasini énemsemis, ana dilde egitime de bu nedenle
izin vermis hatta gelismesine yardimci olmustur. Fakat ilerleyen tarihlerde Cin’in
baskin yonetim anlayisi azinliklarin sayilarin1 daha da azaltmaya, ana karakteristik
gelenek, gorenek, inang, kiiltiir ve dil gibi belirleyici degerlerini yok sayici, anadilde
egitimlerini yasaklayic1 bir yol takip etmistir. Bu bakis acis1 Ozerk Bolgenin egitim
programlarina yansimis, anadil yasaklanmis, anadilde yazili eserler ve ders kitaplar
yok edilmis, Cince bilmeyenler isten ¢ikartilmis veya sistematik baskilara maruz
birakilmistir. Abdurahim (2016), Keskin (2013) ve Lin (2004) bu alanda yaptigi
caligmalarda baslangigcta iyimser ve destekleyici egitim anlayiginin  zamanla
olumsuza dondiigii her ne kadar 21. ylizyila dogru tekrar iyimser havanin hakim
oldugu goriilse de, istenmeyen uygulamalarin hala devam ettigi bulgusunu
paylasmaktadirlar. Yapilan arastirmalarin sonuglar1 ile bu aragtirma sonuglari
arasinda onemli bir paralellik vardir. Bu konuda Yang (2006) 1960’11 yillara dogru
ders kitaplari, programlar, etkinlikler, 6gretmen yetistirme gibi konularda anadilinin
esas almmmasi kararlartyla ilgili tespitlerde bulunmustur. Fakat Karaca (2007) farkli
bir calisma yiirlitmiis ve 2002 yilindan itibaren tekrar Cin dili uygulamasina
gidildigini ve kurum kuruluslarda azinlik dillerinin yasaklandigini, smif ve

boliimlerin  kapatilmaya baslandigimi tespit etmistir. Bu goriis Amanov  (2006)

tarafindan da desteklenmektedir. Castets (2006) ise ayni tarihlerdeki azinliklara

tiniversiteye girislerde “azinlik kontenjan1” uygulamasina vurgu yapmis ve Uygurlarin
gozetildigini ve hatta bu durumun Han irkindan olanlar tarafindan sikayet konusu

oldugunu tespit etmistir. Bu tespit Aktoprak, (2003) tarafindan da

desteklenmistir. Birbirinden farkli bu iki ¢alismaya ragmen yapilan aragtirma
bulgularma gore bdyle bir uygulamanin varligir ve Uygurlarin okul, 6gretmen egitimi,
tiniversite egitimi konularinda geri kalmisliklarinin giderilmesi amaciyla hem merkezi
yonetimin hem de Sincan Milli Egitim Bolim Bagkanligi’nin 6nemli projelerinin
uygulandig: tespit edilmistir. Fakat toplumun sosyolojik ve psikolojik algilar1 nedeniyle
yine de istenen verimin alinamadig1 gorilmistiir. Yiiz yiize gorismelerde elde edilen

sorularda toplumun genelde bu tiir konulara tepkisel davrandigi, egitim meselesinin bir
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dil, kiiltiir ve inang meselesi olarak algilandigi, bu nedenle olumsuz tutumlarin gelistigi

yonundedir.

Yapilan arastirma sonucunda Sincan Ozerk Bolgesi Egitim Boliimii (1995:
Madde 1-16) resmi web sitesinden yaptigi agiklamalara gore, Cin merkezi anlayiginin bir

devami oldugu fakat yerel yonetim konusunda 6zerklik sahibi olduklari tespit edilmistir.

Sincan SEB’in akademik olarak Cin merkezi yonetiminin benimsemis oldugu
okuldncesi, zorunlu ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksek O6gretim kademeli yapisinin
benimsedigi tespit edilmistir. Zorunlu egitim iilkenin genelinde uygulanmasina
karsin Lin (2004) hala birgok yerde zorunlu egitimin yayginlagtirtlamadigini tespit
etmistir. Her iki calismanin sonuglari yapilan dokiiman incelemesi sonucunda
Ozellikle Sincan bolgesinin geri kalmis bir bolge oldugu, halkin biiyiik cogunlugunun
tarima dayali hayat siirdiigli nedeniyle zorunlu egitimde istenen sonuglarin elde
edilemedigi anlasilmistir. Ayrica yiiz ylize goriismelerde elde edilen, Cince
uygulamasi ve Ogretmenlerin olumsuz tutumlarina yoénelik veriler de bu sonucu

destekler mahiyettedir. Sayin ve Kogak (2017) da bu yonde bir tespit yapmustir.

SEB’in idari yapilanmasi kendi resmi web sitelerinde verildigi kadariyla Cin
MOE yapilanmasiyla ayn1 oldugu tespit edilmistir. Her bir gorevlinin ayrica siyasi
hiikiimet ve rejim agisindan da gorevleri oldugu anlasilmistir. Bu yapilanmaya gore
gorev olarak Sincan bélgesinin egitim ihtiyaglariin belirlenmesi, uygulanmasi ve
denetimi, ayrica merkezi yonetimin egitim politikalarina Sincan eyaleti boyunca
islerlik kazandirilmasi olarak belirlendigi tespit edilmistir. Buna karsin Karaca
(2007) eyaletin gerek okullasma ve gerekse okul sayilart bakimindan ¢ok geride
oldugunu tespit etmis, bolgesel yonetimin resmi agiklamalara gore bu konuda ¢aba
sarf etmesine ragmen uzun yillardir gittikge daha da kotiilesen bir durum oldugunu
belirtmistir. Abulaiti (2009) benzer bir sonuca varmis ve yonetimin bu durumun
farkinda oldugu ve kisa siirede giderme yollar1 aradigin1 tespit etmistir. Bu aragtirma
sonuglar1 ile yapilan arastirmanin bulgulart ve yliz ylize goriisme notlar
karsilastirildiginda yonetimin sadece zaman gecirdigi, yiizeysel degerlendirmelerle
sorunlarin tespit edilmeye calisildigi ve esas sorunun kokenine inmenin pek

diisiiniilmedigi anlagilmistir.
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Sincan’da uygulanan egitim programlarinin Cin merkezi yonetim ve
sosyalist, Marksist iceriklere ve is egitimi, birlikte egitim anlayigina uygun
tasarlandig anlasilmistir. Ders kitaplari, miifredat ve derslerin yerel dillere
cevrildigi, tiniversitelerde azinlik gruplarinin olusturuldugu, sinavlarda azinliklara
toleransli davranildigi tespit edilmistir. Karaca (2004) yaptig1 tespitlerde bunun
aksini iddia etmektedir. Sayin ve Kogak (2017) ve Dwyer (2005) benzer bir tespitle,
Sincan okullarinda eskiden ortaokuldan itibaren Cince Ogretilirken artik ilkokul
birinci siniftan itibaren bu dersin verilmeye baglandigini tespit etmislerdir. Yiiz ylize
goriigmelerde elde edilen tespitler de bu yondedir. Her ne kadar resmi belgelerde
egitim programlar1 bakimindan Sincanli 6grencilere pozitif ayrimcilik yapildigi
gorlisli paylasilsa da, gercekte bu durumun olumsuz boyutta yiiriitiildiigii sonucuna

varilmstir.

Sincan’daki 6gretmenler eskiden beri resmi ve mahalli 6gretmenler seklinde
calistiklar tespit edilmistir. Azinliklarin kendi degerlerine uygun bir egitim vermek
icin genelde mahalli 6gretmenlerden yararlandigi anlasilmistir. Diger resmi
O0gretmenlerin ise hem resmi ideolojiyi savunuyor olmalar1 nedeniyle toplumun pek
benimsemedigi, niteliklerinin diisiik oldugu, kimilerinin Cince, kimilerinin ise yerel
dilleri bilmedikleri, sayr bakimindan yetersiz kaldiklar1 tespit edilmistir. Bu tespit
Teng (2002) tarafindan da desteklenmistir. Cin resmi makamlarmmin sundugu
istatistiklere gore ise Sincan diger bolgelere gére 0gretmen basina diisen dgrenci
acisindan iyi bir yerdedir (China Statistics Press, 2017b). Sezgin (2008) ve Abulatiti
(2009) ise Sincan dgretmenlerinin nitelik bakimindan yetersiz oldugunu, bu konuda
egitimler planlanip verildigini ama faydasiz kaldigin1 tespit etmislerdir.
Ogretmenlerin hizmetigi egitimle ilgili olumsuz tutumlarinim ise genelde ihtiyag
analizinin gercekleri yansitmamasiyla ilgili oldugu ise Jiapaer (2010) tespit etmistir.
Arastirma bulgular1 bu arastirmalarin bulgulartyla benzerlik tagimaktadir. Yiiz yiize
goriismelerde ise kimi Ogretmenlerin siyasi baskilar sonucu 6grencilere olumsuz
tutumlar sergiledikleri tespit edilmistir. Her ne kadar sosyalist egitim anlayisiyla
firsat esitligi ve toplumsal esitlik ve kardeslik saglanmaya calisilsa da, gergeklerin
bunun tersini gdsterdigi, Sincan Ozerk Bolgesi'ndeki &gretmenlerin nitelik

sorunlarinin devam ettigi sonucuna varilmigtir.
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Sincan bolgesinde Ogrenciler Cin genelinde oldugu gibi tek tip kiyafet
uygulamasina tabi olduklar1 tespit edilmistir. Ogrencilerin zorunlu egitim
kapsaminda egitimden yararlanirken, ailelerinin is arayislar1 ya da ¢iftci olmalar
nedeniyle egitimden uzak kalabildikleri tespit edilmistir. Kimi Ogrencilerin ise
okullarda Uygur olmayan 6gretmen ve Ogrencilerce olumsuz tutumlar nedeniyle
okula gitmek istemedigi yiiz ylize goriigmelerde tespit edilmistir. Bu nedenle
Ogrencilerin zorunlu egitimden sonra okula devam etme oraninda ciddi diistisler
oldugu, yiiksekogretime ise yine benzer sebeplerden dolay1 ya alinmama, alinsalar da
kotii muamele gordiikleri ya da Cince sorunu nedeniyle basarisiz olduklart bulgular
tespit edilmistir. Gerek Abulaiti (2009), gerekse Musa (2012), Dagc1 ve Keskin
(2013) calismalarinda benzer bulgular1 paylasmislardir. Dauliatova (2007) yaptigi
arastirmada ise Uygur Ogrencilerinin egitimden yeteri kadar yararlanamadiginm
istenmeyen muameleler nedeniyle okul terklerinin yagsandigini, iyilestirmeye yonelik
caligmalarin ise s6z oldugunu tespit etmistir. Akglindiiz (2013) genel anlamda lise
cag1 gengligini tanimlarken, bu donemde hem bireysel hem de toplumsal varolus
cabasmin verildigini bu nedenle ideolojik zekanin olusturabilecegi kirilganlik ve
cekismelerin yasandigini vurgular. Sincan’da yasanan ideolojik baski ve koti

muamelelerinbu kirilganligr artirdigi, okul terklerini daha artirdig: diisiiniilebilir.

Yiiz yiize goriismelerde O6grencilerin bu konuda yasadiklar1 bu tiir sorunlar
nedeniyle farkli bir iilkede okumak zorunda kaldiklar1 goériislerini paylasmaktadirlar.
Hashmath (2019) ise Sincan Uygurlarimin genelde ilkokul mezunu olarak is
bulduklari, Han 1irkindan olanlarin ise genelde lise ve yiiksekdgretim mezunu olarak
i bulduklarini tespit etmistir. Kademeler arasi gegislerde Sincan bolgesinin diger
yerlere nazaran ciddi kayiplar verdigini Tanrisevdi ve Kiral (2018), Abulaiti (2009)
ve Castest (2006) de tespit etmislerdir. Bicen (2018) ise Sincan Uygurlarimin Han
irkindan olanlara goére is bulma ve egitim gormeye yonelik ciddi olumsuzluklar
yasadiklarini tespit etmistir. Bu bulgular ile arastirma bulgular1 birbiriyle es deger
niteliktedir.

5.2.SONUC

Sincan Uygur Ozerk Bolgesi’nin giincel egitim durumunun incelendigi bu

aragtirmada dokiiman incelemesi ve yiiz yiize goriismeler yoluyla veriler elde
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edilmig, alanda yapilan benzer c¢alismalarla karsilagtirilarak tartisilmis ve

nedensellikleri yorumlanarak asagidaki ara sonuclara varilmistir:

Sincan Uygurlar1 kadim bir egitim ve bilim gelenegine sahip olmalarina
karsin gliniimiiz Cin sosyalist egitim sisteminin etkisiyle 6ziinden uzaklagmis ve

toplum sistematik olarak egitimsizlige dogru itilmistir (Bkz. Tablo 8 ve Tablo 9).

Uygurlarin ana dilde egitim talepleri baslangigta olumlu karsilansa da,
zamanla siyasi sebeplerden dolay1 etkisizlestirme ve hatta egitim alaninin disina

cikarma uygulamalar1 yasanmaktadir (Bkz. Tablo 8).

Sincan’da uygulanan egitim Cin merkezi hiikiimetince benimsenen sosyalist
egitimdir. Egitimin ana amaci sosyalizm, ahlaklilik, erdemlilik ve is egitimi yoluyla
bitlinciil bir anlayisla bedenen, ruhen ve zihinsel olarak gelismis insanlar

yetistirmektir (MOE, 1995: Madde 1-16).

Sincan’da egitim sistemi idari yapilanmasi1 merkezi sistemin bir devami
niteliginde olup her yetkilinin ayn1 zamanda siyasi parti gorevi de vardir (Bkz, Sekil
11 ve SEB, 2018: Madde 1-17).

Sincan Bolgesel Egitim Departmani merkezi yonetimin etkisiyle azinliklarin
egitiminde toplumsal taleplere dikkat etmiyor, baskici, yok sayici ve Cinceyi

yayginlastirici politikalar izliyor (Bkz. Tablo 11)

Cince baslangigta ileri siniflarda bir ders olurken, giiniimiizde ilkokul birinci
siniftan itibaren bir ders olarak programa eklenmistir. Devletin siyasi ideolojisi ve
sosyalist egitimin program yapist geregi “birlikte calisma” dersi bolge farki
gozetilmeksizin birinci smiflardan itibaren tiim okullarda haftalik 1’er saat,
ortaokulda 2 saat, lisede ise {i¢ yillik toplam 184 saat siyaset dersi uygulanmaktadir

(Bkz. Tablo 13-15).

Sincan bolgesinde etnik niteliklere gore egitim verilmesi gerektigi, anadili
yayginlagtirma, ders kitabi, program ve egitimin anadilinde yapilmasiyla ilgili resmi
makamlarin uygulama kararlar olsa da, uygulamada anadili pasiflestirilmeye, etnik
Ozellikler programlarda goz ardi edilmekte, eksik ve siyasi sebeplerden dolay1 yanh

iceriklerle sunulmaktadir (Bkz. Tablo 16).
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Sincan’daki egitim kurumlarindaki 6grenme ortamlar1 6zellikle Uygurlarin
Ogretmen-6grenci ve Cinli Ogrencilerle arkadashik iligkileri genelde olumsuz
gelismekte. Okul ortami, okul kiiltiiri ve smif igindeki 6grenci kilik kiyafet ve
davraniglar1 genelde okul idaresi, 6gretmen ve Cinli 6grencilerin kotii muameleleri
yiizlinden baskici, firsat esitliginden ve 6grenciye gorelik ilkelerinden uzak yapiya

sahip (Bkz. Tablo 17).

Sincanli 6gretmenler nitelik bakimindan sorun yasamaktadirlar. SEB’in bu
sorunlart gidermeye yonelik ¢alismalar1 ise O0gretmenlerde olmasi gereken ihtiyag
analizine gore yapilmadigi diislincesiyle genelde olumlu kargilanmamaktadir. Bu
nedenle Sincan’da 6gretmen sayilar1 diger bolgelere gore daha diisiiktiir (Bkz. Tablo

18-19).

Ogretmenlerin ¢ogunlugu genel formasyon ve pedagojik yeterliliklerden
yoksun ve Cinli olduklar1 i¢in dgrencilere kotii muamele uygulamakta, 6grencileri
egitime karst motive etme ve rehberlik konusunda isteksiz, bazen de olumsuz

davraniglar sergilemektedir (Bkz. Tablo 20).

Azinliklar maruz kaldiklar1 sosyal ve psikolojik baskilar nedeniyle 9 yillik
zorunlu egitimden sonra, oOzellikle liseye gecislerde okul terkleri artmaktadir.
Uygurlarin ¢ogu kdylerde yasadiklart ve gecim sorunlariyla ugrastiklar igin lise
cagina gelen 6grencilerin bilyiik bir bolimi (%52) egitimden uzaklasmaktadir (Bkz.
Tablo 21-22, 24).

Sincan Uygurlar1 en ¢ok ilkokul mezunu olarak is bulabilirken, Han irkindan

olanlar genelde lise ve iiniversite mezunu olarak is bulabilmektedir (Bkz. Tablo 23).

Sincan bolgesinde yiiksek Ogrenimli 6grenci sayist diger bolgelere nazaran

cok diistiktiir (Bkz. Tablo 27).

Sincanli Uygur 6grenciler Cinli akranlarindan geri kalmamak i¢in daha fazla
caba sarf etmelerine ragmen Cince Ogrenmek i¢in iki yil kaybetmekte, egitim
stirecinde de dil sorunu nedeniyle, 6gretmen ve arkadas ¢evrelerinin kotii muamelesi
yiliziinden egitimlerini yarida birakip ya is hayatina atiliyorlar ya da yurt disinda
egitim imkani artyorlar (Bkz. Tablo 29).
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Tim bu ara sonuclardan hareketle su nihai sonuglar elde edilmistir:

e Sincan’da uygulanan egitim sistemi Cin Halk Cumbhuriyeti’nin y6netim
bicimi geregi merkezi ve sosyalist egitim sistemidir.

e Sincan’da Uygurlar ve diger azinliklar anayasaya gore ana dillerinde
egitim alma haklarmna sahipler.

e Sincan Bolgesel Egitim Birimi merkezi yonetimin plan ve programlarini
yerel talep ve ihtiyaclara gore belirleyebilmekte, anadilde plan, program,
ders kitab1 ve materyal hazirlayabilmektedir.

e Sincan egitim kurumlarinda ilk siniflardan itibaren politik, is egitimi,
anadilde egitim ve Cince dgretilmektedir.

e Yetismis Ogretmen, egitimci ve alt yapr eksikligi nedeniyle egitim
kademelerinde ¢ogu kez Cinli Ogretmenler, yoneticiler caligmakta,
program, ders kitab1 ve materyaller Cince hazirlanmaktadir.

e Okul i¢i ve 6grenme ortamlarinda 6gretmen, idareci ve Cinli d6grencilerin
azinlik Ogrencilere karsi istenmeyen kotii davraniglari yogun olarak
yasanmaktadir.

e Sincan’da g¢esitli bolgesel sebepler ve siyasi uygulamalar nedeniyle
ogretmenler pedagojik nitelik ve nicelik sorunu yasamaktadirlar.

e Sincan’daki Uygur ve azinlik 6grencilerin Cin irkindan olan dgrencilere
gore ilkokuldan Gniversiteye kadar her kademede daha fazla oranda
egitimden ayrilma yaganmaktadir.

e Sincan’daki siyasal yapinin azinliklara ve Uygurlara kars1 uyguladiklar
politika nedeniyle okul terkleri, farkli ilde ya da iilkede okuma egilimi
artmaktadir.

e Sincanl azinlik 6grencileri gelecek kaygisi nedeniyle egitim tercihlerinde
Cinceyi ve Cin okullarini tercih etmektedir.

e Sincan’in egitim yapisinda yasanan baskict ve toplumsal ihtiyaglardan
uzak merkeziyet¢i yapmin hakim olmasi nedeniyle bolgenin etnik yapi
ihtiyaclarmi karsilayacak okul, kitap, materyal, §gretmen ve program
alaninda 1yilestirici caligmalar yapilamamaktadir.

e Uygurlarina yonelik egitim ve anadili politikalar1 sosyalist sistemin

baslangicinda kardeslik, esitlik ve adalet anlayisiyla olumlu, ilerleyen
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tarihlerde ise agresif ve yok sayici nitelik kazanmis fakat son yillarda bu

tiir sorunlarin telafisi i¢in projeler gelistirilmeye calisiimaktadir.

5.3.ONERILER

Yapilan arastirmada elde edilen bulgularin yorumlanmasiyla elde edilen

sonuglara gore arastirmaci ve uygulamacilara agagidaki dneriler yapilabilir:
Arastirmacilar igin;

e Sincan Ozerk Bolge’de egitimde ozellestirme ¢alismalarmin pedagojik
temelleri arastirilabilir,

e Sincan’da gorev yapan Ogretmenlerin nitelik sorunlarin1 doguran nedenler
farkli degiskenler agisindan analiz edilebilir,

e Sincan’daki azmliklarin okul terklerinin ¢esitli degiskenler bakimindan
degisip degismedigi analiz edilebilir;

e Sincan’da okul terkini doguran sebepler ve bu sebeplerin dogus siireciyle
ilgili derinlemesine analiz yapilabilir;

e Sincan’daki okul terk sebepleri farkli eyaletlerdeki okul terk sebepleriyle
karsilastirmali1 analiz edilebilir;

e Sincan’daki azinliklardan Cince egitim alan ile anadilde egitim alanlarin is
profilleri karsilastirmal1 arastirilabilir,

e Sincan’da azinliklara yonelik egitimin iyilestirilmesiyle ilgili yapilan
faaliyetlere kars1 6gretmen, Ogrenci ve velilerin tutumlart karsilagtirmali
olarak analiz edilebilir;

e Azmlik okullarinda okuyan &grencilerin egitim siirecinde 6gretmen veya
egitim personeli tarafindan ne gibi istenmeyen muamelelere maruz
kaldiklar1 fark degiskenler bakimindan arastirilmali;

e Sincan’da azmnliklara yonelik egitimde wuygulanan ‘“azinlik kotas1”
uygulamasinin egitimde ne kadar faydali olduguyla ilgili 6grenci goriisleri
belirlenebilir;

e Sincanli olup da yurt disinda egitim goren Ogrencilerin egitim sorunlari

farkli degiskenler bakimindan analiz edilebilir;
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e Sincanli olup da yurt disinda egitim gorenlerin Sincan’daki egitimin
tyilestirilmesiyle ilgili goriisleri analiz edilebilir;
e Sincanl olup da yurt disinda egitim alanlarin Sincan’in egitimine yonelik

goriigleri daha genis bir 6rneklem kiimesiyle tekrarlanabilir;
Uygulamacilar i¢in;

e Azmlik kotast uygulamasinin anadili Cince olan diger dgrenciler i¢in bir
dezavantaja donlismemesi i¢in gerekli onlemler alinmaly;

e Anadilini egitimin dili olarak yayginlastirici ve degerini yiiceltici sosyal
faaliyetler duizenlenebilir;

e Ogretmen egitimlerinde hizmetici egitim ihtiyacinin belirlenmesi siirekli
hale getirilebilir;

e Sincan’daki okullara verilen kamusal finans destegi artirilmali;

e Sincan’daki 6gretmenlerin nitelikleri kalic1 olarak giderilmeli;

e Azmliklarin egitim gordiikleri okullarin  kiiltiir, fizik yap1 ve
programlarinin niteligi artirilmals;

e Ders kitab1 ve egitim programlarinda yerel degerler ve kiiltiirel dgeler yer
almali;

e Azmlik okullarinda okuyan 6grencilerin egitim siirecinde dgretmen veya
egitim personeli tarafindan istenmeyen muamelelerin 6nii alinmals;

e Anadilinin prestijini artirict sosyal, kiiltiirel ve pedagojik etkinlikler
projelendirilmeli;

e Anadilde 6zgiin ders kitab1 yazilmasi tesvik edilmeli.
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