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“Benzersiz bir terziydi babam,
en giizel de ailemizi birbirine dikmisti (1976).”

Babam Seyfettin Aydin’a ve Annem Seving Aydin’a



ONSOZ

Soze baglarken, tez calismam siiresince sabri, dogru ydnlendirmeleri,
sagduyulu iletisimi, anlayisi ile basima gelen, basimdan gecen her yasamsal olay ve
animda en 6nemli destegim, sevgili hocam, tez danismanim Aysegiil Kiligaslan

Celikkol’a sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Ayrica yagamda en beklenen soluklanma anlarindan birinde, emekliliginde,
akrep ile yelkovan arasinda bana vakit ayirma nezaketini gosteren Yasemin Deneri’ye,
tez konumu belirlerken beni cesaretlendiren kiymetli hocam Prof. Dr. irfan Erdogan’a,
tez jlirisi olma kivancini bana yasatan ve kyimetli katkilarin1 esirgemeyen Dog. Dr.
Miige Yukay Yiiksel’e, gercek bir yol gosterici olan Hatice Ergin’e, yalnizca Rahmi
Kog¢ Miizesi’nin kapilarmi degil, yiiregini de agan Yesim Ozturan’a, yiiksek lisans
siiresince caligma hayatimda destekleyici tavrini koruyan okul miidirem Nursen
Demirkaya Aygiin’e, duyduklar giiven ve gosterdikleri anlayis i¢in okul miidiiriim
Selam Karatag’a ve miidiir yardincim Mehmet Emin Elnazik’e, miize egitimi
uygulamamda 6grencileri motive etmem i¢in yardimci olan emektar tarih 6gretmenleri
Sener Ton ve Erdogan Sayar’a, miize egitimi konusuna yonelmemi saglayan temel
unsur olan CEKUL Vakfi’na ve vakfin liderleri Prof. Dr. Metin Sézen ve Betiil
So6zen’e, essiz hatiralar, hem mesleki hem manevi olarak beni besleyen dostluklari i¢in
mesai Ustii arkadaglarim Yesim Dizdaroglu’na, Beyza Kurt Topguoglu’na, edindigim
en giizel dostlara; Ayse Almaoglu ve Gokge Cagatayalp Ozden’e, motivasyon
kaynagim, can hemsirem Servet Yanardag’a, tezimin ilk satirlarin1 okuyup
geribildirimde bulunan can arkadasim Selen Demirtas Zorbaz’a ve Zeynep Ozdogan’a,
her sdziimde ve satirimda en biiyiik destek¢im olan Pmar Yavuz’a ve Refika Irem
Kog¢’a, uygulamam boyunca kare kare her an yanimda olan 6grencim Aysun Kaplan’a,
uygulama siiresince her pazar sabah erken kalkip tiim igtenlikleriyle bu c¢alismay1

tamamlamami saglayan muhtesem 6grencilerime tesekkiirii bir borg bilirim.

Yasamimdaki en dogru kararim, en giizel yol arkadasim, ilham kaynagim, esim
Yiicel Sofuoglu’na, toplumsal rollere aldirig etmeksizin desteklerini gostermeyi bilen
kaympederim Aziz Sofuoglu’na ve kaymvalidem Ayse Sofuoglu’na, ayni yollardan

gecen, tecriibelerini paylasmayi ithmal etmeyen ablam Deger Sofuoglu’na ve miize



egitimini yazarken heyecanla her satir1 okuyan bir sonraki asamay1 cogkuyla bekleyen
bana enerji katan yegenim Azra Sofuoglu basta olmak {izere destegini hissettiren
Sofuoglu Ailesi’ne; basta “bir mucizeye sirt donmek i¢in karamsar olmak yetmez.”
s0zl olmak iizere tiim “Gergek Riiya”lar1 6greten, kardesim Muzaffer Serkan Aydin’a,
ablaligin, basarinin, sevginin en giizel 6rnegi, ablam Sevil Kocabiyik’a, sevmek i¢in
kan bagi olmasina gerek olmadigin1 gosteren ve her daim beni destekleyen kardesim
Nazli Kar Aydin’a ve abim Arda Kocabiyik’a, okuma yazma bilmeden hayati en giizel
sekliyle bize 6greten babaannem Emine Aydin’a, diinyanin en tarifsiz sevgisini bana
hissettiren yegenlerim Muhammed Ali Aydin’a ve Zehra Bahar Kocabiyik’a ve tezimi
bitirmemi en bagindan beri cani goniilden dileyen, azmimin mimari annem Seving

Aydin’a, bana her seyden ¢ok inanan babam Seyfettin Aydin’a minnettarim.

Seval SOFUOGLU



OZET
MUZE EGIiTiMININ ELESTIiREL DUSUNME EGIiLiMINE VE
PROBLEM COZME BECERISINE ETKISI

Bu aragtirma miize egitiminin, 9. smif O6grencilerinin elestirel diisiinme
egilimleri ve problem ¢ozme Dbecerileri tizerindeki etkisinin smmanmasini
kapsamaktadir. Bu amacla miizeleri sinif dis1 egitim ortami olarak kullanmak iizere

aragtirmaci tarafindan 6n hazirlik ve sekiz oturumluk egitim programi gelistirilmistir.

Calisma, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Istanbul iline bagli bir proje
(sinavla 6grenci alan) okulunda, 9.sinifta 6grenim goren 14’ deney grubunda 14’
kontrol grubunda olmak tizere toplam 28 6grenci ile gergeklestirilmistir. Kontrol ve
deney gruplari, Ontest puan ortalamalar1 istatistiksel olarak anlamli bir fark

olusturmayacak sekilde belirlenmistir.

Deney grubundaki Ogrencilere on hazirlik ve sekiz haftalik miize egitim
programi haftada bir kez doksan dakikalik siirelerle uygulanmis, kontrol grubuna ise
herhangi bir uygulama yapilmamgtir. Egitim, (istanbul) Rahmi Kog¢ Miizesi’nde
gergeklestrilmistir.

Arastirmada, verileri toplamak amaci ile UF/EMI Elestirel Diistinme Egilim
Olgegi ve Problem Cézme Envanteri kullanilmistir. Olgekler, ntest, sontest olarak
deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS 23
paket programiyla analiz edilmistir. Istatiksel analizde, Mann Whitney U ve
Wilcoxon-Z testleri kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, gelistirilen Miize Egitim
Programi’min 6grencilerin elestirel diisiinme egilimi ve problem ¢dzme becerisi

gelistirdigi ortaya konmustur.

Anahtar kelimeler: Miize egitimi, miize egitim programi, ergenler, elestirel diisiinme,

problem ¢ozme.
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ABSTRACT

EFFECTS OF MUSEUM EDUCATION ON CRITICAL THINKING
DISPOSITION AND PROBLEM SOLVING SKILLS

This research involves testing the impact of museum education on 9th grade
students' critical thinking dispositions and problem solving skills. For this purpose,
pre-training and eight-session training program have been developed by the researcher

to use museums as a non-classroom educational environment.

The study was carried out with a total of 28 students, 14 in the experimental
group and 14 in the control group, in a project high school in the province of Istanbul
in the 2018-2019 academic year. The control and experimental groups were
determined in such a way that the mean of pretest scores did not make a statistically
significant difference.

Preliminary preparation and eight week museum training program were applied
to the students in the experimental group once a week for ninety minutes and the
control group did not have any application. The training was held at the Rahmi Kog

Museum in Istanbul.

In order to collect data, UF / EMI Critical Thinking Disposition Scale and
Problem Solving Inventory were used. The scales were applied to the students in the
experimental and control groups as pretest and posttest. The data were analyzed by
SPSS 23 package program. In the statistical analysis, Mann Whitney U and Wilcoxon-
Z tests were used. As a result of the research, it was revealed that the Museum
Education Program developed students' critical thinking disposition and problem

solving skills.

Key words: Museum education, museum education program, adolescents,

critical thinking, problem solving.
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BOLUM I: GIRIS
1.1. PROBLEM DURUMU

Ogrenmenin temelinin atildigi ¢ocukluk ddneminde, klasik egitim
anlayisindaki kavram yogunlugunun c¢ocuk zihninde tam olarak karsiligi olmadigi
bilinegelmektedir. Cocuk, kavramlar karsisinda kelime anlamlarini meselenin 6ziine
inemeden yalnizca tekrar eden bir hal almaktadir. Kelime bilgisini ¢ocuga
kazandirmak isin basit kismi iken, “kelimelerin ifade ettikleri gercek anlamlar1™
kendilerine agiklamak giiglesmektedir (Rousseau, 2008, s. 90). Ogrenmede meselenin

Oziine iliskin kavrayisin ne denli gergeklestigi nem arz etmektedir.

Durumlarin ¢ok yonlii ele alinip diisiiniilememesinin nedeni, 6grenme siirecine
etki eden faktorlerin neler oldugu, 6grenme durumunun nasil ifade edilebilecegi gibi
sorular, insanoglu i¢in tarih boyunca merak konusu olan 6grenme ile ilgili sorulardan
yalmzca birkagidir. “Ogrenme, insan davranisinda pratikten kaynaklanan gorece
stirekli bir degisim” olarak tanimlanmaktadir (Atkinson, Atkinson, Smith, Bem ve
Nolen-Hoeksema, 2002, s. 233). Ogrenme, genel olarak iki temel yaklasimla
aciklanmaktadir: Davranis¢1 yaklasim ve biligsel yaklasim. Davranis¢r yaklagim;
davranigin Ggrenilebildigini ve Ogrenme sonucunda degisiklige ugradigini ileri
stirmektedir. Bilissel yaklagim ise 6grenmeyi; bireyin uyarict ile karsi kargiya gelmesi
sonucunda ig¢sel kapasitesinde meydana gelen degisim olarak agiklamaktadir (Selcuk,
2005). Bu yaklagimlara ek olarak, norolojik goriis ise genetik potansiyel 6grenme ve
cevresel 6grenme olmak {izere iki ¢esit 6grenmeden bahsetmektedir. Bu goriis, genetik
potansiyel 6grenmeyi; dogustan, yasam boyu elde edilen bilgi, ¢evresel 6grenmeyi;
“motor Ogrenme, kognitif (bilissel) 6grenme, sosyal etki igindeki bazi tam

tanimlanamayan 6grenmeler” olarak ifadelendirmektedir (Madi, 2006, s. 48).

Insani dogumundan 6liimiine kadar bilgi, beceri, tutum ve degerler kazandig
Ogrenme siirecinde, davranislarinda gozle goriliir degisiklikler meydana gelmektedir.
Bu durum egitim olarak tanimlanmaktadir. Gelisigiizel, herhangi bir plan ve kontrol
cercevesi disinda diizenlenen egitim etkinliklerine yaygin (informal); bir plan
dahilinde ve kontrol amaglanarak diizenlenenlere ise Orgiin (formal) egitim
denmektedir. (Erden, 2008). “Egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla

ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme stirecidir.” (Ertiirk, 2017, s. 13).



Insanin dgrenme siirecinde kendi irade ve tercihleriyle bu degisimi saglamast,
zihninde bilginin kalici hale gelmesi agisindan 6nemlidir. Fakat toplumumuzda,
ozellikle kiigiik yaslardaki bireylerin 6grenme siireglerini, onlar igin/onlar adina
ebeveynlerinin iistlenme ¢abalar1 gozlemlenmektedir. Ailesi igerisinde, sorumluluk
hissetmesini ve/veya almasini gerektiren bir olaya miidahil olamayan birey, okulda da
bilginin, dgretmenin dimagimdan ge¢mis hali ile karsilastiginda durumu normal kabul
etmektedir. Yetigskinler tarafindan koruma amaci ve i¢giidiisiiyle baslayan bu tiir
girisimler, ¢ocuklarin gelisimlerini olumsuz etkileyebilmektedir: “Madem siz onun
hesabina gokyiiziine bakacaksiniz; havanin yagmurlu olup olmadigini neden anlamaya
caligsin ki!” (Rousseau, 2008, s. 95). Diger yandan, teknolojik gelismeler sonucunda
her bireyin kendi ayaklari iizerinde durabilmesi dogal bir ihtiyac¢ halini almakta, bu

ihtiyag, s6zii edilen bireyler i¢in ayn1 zamanda bir tehdit olarak algilanabilmektedir.

Tarihsel gelisimi diistiniildiigiinde, Tiirkiye’deki miifredatlarda da benzer bir
durum goéze ¢arpmaktadir (Parlar, 2012). Bilindigi iizere Osmanli Dénemi’nde yer
alan medrese, mektep, azinlik okullari vb. egitim kurumu cesitliligi, Cumhuriyet
kurulduktan sonra 6gretim birliginin saglanmasiyla son bulmus, tiim egitim kurumlari
devlete baglanmistir (Ar1, 2002). Sonmez’e (2008) gore, tim miifredat pragmatist
felsefeye dayandirilmigtir. Uygulamalarda ise daimicilik ve esasicilik akimlarinin
etkili oldugu goriilmiistiir. Bu akimlarin temel alindigi ders igleyisinde 6gretmen her
seyi bilen kigi olarak ele alinmaktadir. Sinavlarda, miifredatta yer alan konular disinda
herhangi bir konuya yer verilmemektedir. Sinavlarda daha ¢ok bilgi ve kavrama gibi
biligsel davramiglara iligkin hedeflerin o6l¢iildiigli, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme gibi diger iist diizey biligsel davranis hedeflerinin ise egitim sirasinda

ve sinavlarda yeterince ele alinmadig1 goriilmektedir.

Kurtulus Savagi sirasinda ve Cumhuriyet’in ilk donemlerinde gerceklestirilen
Heyeti Ilmiye’ler daha sonra Milli Egitim Suralari olarak 1939 yilindan itibaren
ondokuz kez toplanmigtir. Suralar, hem alinan kararlar hem de yapilari itibariyle Tiirk
Egitim Sistemi’nin ingasinda 6nemli bir yere sahiptir (Erdogan, 2015). 7. Sura’da eski
eserler ve miizeler, 9. Sura’da her yerde egitim konular1 giindeme gelmistir. 12.
Sura’da “Okullarda tabiat koleksiyonlari, miizeler, sergiler, seralar ve hayvan
yetistirme yerlerinin kurulmasi; 6grencilerin  gézlem, arastirma ve uygulama

yapmalarinin tesvik edilmesi; c¢evrede mevcut miizelerin ve benzeri yerlerin



gezdirilmesi” karar1 alinmigtir. 17. Sura’da da yasam boyu 6grenme, egitim tarihi ve
tarih bilinci, kiiltiirel deger ve varliklardan haberdar olma, yerel kiiltiirel 6zelliklerin

Ogretmen oryantasyonuna dahil edilmesi hususlarina deginilmistir (TTKB, 2019a).

John Dewey’in 1939 yilinda Tiirkiye Maarifi Hakkinda Rapor isimli
belgesinde gegen “Binalarda sihhat ve nezafet esaslarina gore tertibat yapilmazsa,
elisleri, idarei beytiye, resim ve sanayii nefise, kiitliphane, miize, ilh, i¢in miinasip
mahaller mevcut olmazsa maarifin muntazam bir inkisafla terakki etmesi miimkiin
olamaz.” (s.5) ifadeleri, konuya verilen 6nemin yeni olmadigimi gostermektedir.
Benzer bir sekilde Prof. Dr. Sadrettin Celal Antel’in (1954) Milli Egitim Vekaletine
sundugu raporda lise tahsili ve olgunluk smifi hakkinda ifade ettikleri
ortaklagmaktadir. Raporda yer alan “Tedrisatta yapilacak en esash degisiklik, gencleri
kiiltiirin ana kaynaklariyla dogrudan dogruya temasa getirmektedir (s.104)” sozleri,
olgunluk smifinin kazanmasi gereken kabiliyetlerden biri olan “fikri mesainin rasyonel
diizenlenmesi” olarak tanimladigi; “kitaplari en faydali bir surette okuma, not almak,
fis hazirlamak, vesika toplamak, bunlari tertipli ve tasnifli bir surette muhafaza etmek,
sahsi bir eser meydana getirmek icin bunlardan istifade etmek (s.102)” 6nerisi ve tiim
bunlara ek olarak genclerin fikri formasyonunda eksiklik goériilmesi, meselelerinin
yalnizca giiniimiiziin meseleleri olmadigini gdstermektedir. Ornegin Antel (1954),
diisiincenin sistemli sekilde elde edilmesi ve elestirel bir tutumla islenmesi 6niinde bir
takim engeller oldugunu ifade etmistir. Buna gore; miinferit olarak diisiinsel faaliyette
bulunmaya ket vuran yontem eksikligi ve kendi kendine bilgi edinme yolundaki isteng
ve ilgi noksanlig1 6nemli hususlar olarak goze ¢arpmaktadir. Ayrica problem ¢6zme
yontemi olarak ezberden bagka bir yol denememek ve derslerde aktarilan bilgileri
0ziinii kavramaksizin, sinav odakli ve yiizeysel bi¢cimde hafizaya almak gibi iki diger

onemli husustan da bahis agilabilir.

2005 yil1 itibariyle Avrupa Birligi vizyonu esasina dayali olarak hiz kazanan,
kiiresel ve milli olan1 yeniden tanimlama ihtiyacina binaen ilkdgretim-ortadgretim
programlarinda degisikliklere gidilmektedir. Bu bakis acisiyla olusturulan
programlarin temelinde yapilandirmaci (olusturmaci) yaklasim yatmaktadir (TTKB,
2017a). Yapilandirmaci yaklasim, ilerlemecilik egitim akimina denk diismektedir
(Erden, 2008). Ilerlemecilik egitim akimi ise pragmatist felsefeye dayanmaktadir. Bu

felsefe, arkheyi (baslangici) degisme olarak tanimlamaktadir. Bu egitim akimina gore



O0grenmeler, yasantt yoluyla ger¢eklesmektedir. Egitim, daimicilik akiminin tersine
yasama hazirlik degil, yasamin kendisi olarak nitelendirilmektedir. Derslerde
ogrencinin problem ¢dzmesini saglayacak olgular ele alinmaktadir. Ogrencilerle
bilimsel yontemler paylasilarak g¢esitli olgulara dair problemlerin ¢oziilmesi
saglanmaktadir (Sonmez, 2008). Yapilandirmact yaklasimda, bilgi iirlin olarak degil,
siireg olarak ele alinmaktadir. Ogretmenler, grencilerinin bilgi edinme siirecinde 6n
ogrenmelerinin énemli oldugunu diisinmektedirler. Ogrencilerin kazandiklar1 ilk
bilgileri, 6n yargilar kiracak sekilde 6n planda tutarak, ezberci egitimin aksine anlamli
ogrenmeler olusturacak bi¢cimde egitim plani1 yapmaktadirlar. Bu yaklagimla, birey
temelli O6gretim, akran gruplari ve daha biiyiikk gruplarla birlikte sosyal ortamda
Ogrenme ile biitlinlestirilmistir. Bu yontemlerle 6grencilerin fikirlerinin 6nemli oldugu
onlara hissettirilerek elestirel diisiinme siiregleri beslenmektedir (Jones, Brader-Araje,
2002).

Bahsi gegen Ogrenme ortami son yillarda, okul dis1 mekanlara dogru
taginmaktadir. Miizeler, dogal alanlar, park ve bahgeler, kiitliphaneler, konser
salonlari, tarihi mekanlar okul disinda egitimin gerceklestirilmesi i¢in ideal mekanlar
haline gelmektedir. Ogrenmenin, herhangi bir resmi kurulustan verilen belge ile son
bulmayacagini, aksine yasam boyu siirecegini savunan anlayisa baglh kalarak ¢alisan
miizeler, arastirmacilarin ¢alismasi i¢in verimli alanlar halini almaktadir (Hooper-
Greenhill, 1999). Egitimin, okul ve beraberinde diger tiim mekanlar1 da ¢atis1 altinda
toplayan kapsayict bir siire¢ oldugu goz oniine alindiginda, okul dis1t mekanlardan
miizeler, egitim islevi ile 6ne ¢ikmaktadir (Erdogan, 1995). Miizeler, egitimi etkin bir
hale getirebilecek potansiyele sahip oldugu, somut nesne kullanimina ve yaparak
yasayarak 6grenmeye imkan sagladigi i¢in 6zellikle sosyal bilimler alaninda uygulama
laboratuvari olarak goriilmektedir (Erdogan, 2007). Benzer Prof. Dr. Tomruk Atagok
de “Miizenin salonlari miizenin laboratuvaridir.” ifadesiyle destekleyici bir 6rnek

sunmaktadir (Atagok, 1998).

Miizeler, gercek objeleri dgrencilere sunmaktadir. Ogrenciler, tarihi kazilarla
ortaya ¢ikmis buluntulari gorerek, taklitlerine (imitasyonlarina) dokunarak ya da
benzerlerini tireterek, bilimi (arkeoloji vb.) deney diizeneklerinde birebir uygulayarak
ogrenmektedirler. Miizelerde, buna benzer calismalar sayesinde daha kalic1 bir

ogrenmenin  saglanmas1  amaclanmaktadir. Ogrenme ve mekan iliskisi



diisiiniildiiglinde, miizelerde gerceklestirilen egitim ¢aligmalar1 aslinda; 6grencilerin
aktif katilimimi harekete gegiren giidiileyici objelerin bulundugu ortamda, gerekli
bilginin ve zamanin kullanilmas1 sonucunda biligsel siirecin isin i¢inde oldugu anlaml

ogrenmeleri beraberinde getirmektedir (Falk ve Dierking, 2000).

Ulkemizde genel olarak miizeler ile okullar arasinda kurulan egitim iliskisi,
ilgili 6gretim programina bagli olarak diizenlenen miize gezileri seklindedir. Miize
gezileri sirasinda G6grencilerin ¢cogu, nesneler arasinda git-gel yapmakta ve diger
ziyaretgilerin farkina varmadan, onlarla iletisim kurmadan, zamanla yarisircasina
hareket etmektedirler. Oldukga sik rastlanan bu manzara, miize gezilerinde daha ¢ok
bireysel 6grenmelerin gerceklestigini gdstermektedir. Miize gezileri sirasinda ortaya
¢ikan bireysel 6grenme yaninda, sosyal 6grenme ve fiziksel ortamdan kaynaklanan
Ogrenmeleri harekete gecirmek i¢in miizelerde gerceklestirilen egitimlerde yaratici
drama g¢aligmalar1 gergeklestirilmektedir (Altin ve Orug, 2008). Miizede egitim ya da
miize ile egitim sOylemi dahilinde; derslerden bazilari; sanat tarihi, sosyal bilgiler,
tarih, cografya, gorsel sanatlar vb. miizenin sagladigi imkanlar ile iglenebilir Onerisi

getirilmektedir (Erdogan, 2015; ilbeyi, 2007).

Tiirkiye’de konuyla ilgili tezler incelendiginde miize egitiminin, Sanat
(Acikgoz, 2018; Bingol, 2008; Cildir, 2015; Pirdal, 2011; Simsek, 2014; Uysal, 2016)
ve miizik egitimi (Oztiirk, 2011), sanat etkinlikleri (Giiler, 2009), gorsel sanatlar
(Akengin, 2011; Atalay, 2011; Bas, 2009; Cakan, 2011; Cetin, 2006; Durmus, 2011;
Ertem, 2015; Hacisalihoglu, 2013; Kaya-Kogak, 2010; Kok, 2010; Mercin, 2002;
Sarkan-Tosun, 2009; Turanli, 2012; Uslu, 2008; Varol, 2001) ve sosyal bilgiler (tarih)
(Egiiz, 2011; Epik, 2004; Kamg1, 2015; Yorulmaz, 2016) gibi alanlar ve bu alanlar ile
iligkili gorisler tizerinden ele alindig1 goriilmektedir. Ayrica miize egitimi ile ilgili
diger aragtirmalarda da egilimin benzer oldugu goézlemlenmektedir (Caban, Scott ve
Swieca, 2000; Kirpik ve Tokdemir, 2014; Ozsoy, 2002; Yilmaz ve Seker, 2011) Miize
egitimi ile ilgili yaratic1 drama yontemine bagsvuruldugu dikkat ¢ekmektedir (Altin ve
Orug, 2007; Hamurculu, 2016; Cakir-ilhan, Artar, Okvuran ve Karadeniz, 2008;
Karaosmanoglu, 2017).

Gergeklestirilen miize egitimlerinde, ¢alismalar ile diisiinme becerileri
arasindaki iliski ¢ogunlukla yaraticilik tizerinden ele alinmaktadir (Gartenhaus, 2000).

Oysaki miizede 6grenme, disiplinler arasidir; formal 6grenme, kendi kendine 6grenme

5



ve aile Ogrenmesiyle iligkilendirilebilir. Miize egitiminin temelinde nesnelerden
o0grenme vardir. “Gergek seylerle caligmak; karsilastirma yapmak, animsamak, iliski
kurmak, siniflandirmak, sorgulamak, somut gézlemlerden soyut kavramlara ge¢mek,
bilinenden bilinmeyene uzanmak, belirgin gézlemlerden genellemelere ulasmak da
dahil olmak iizere her tiirlii diisiinmenin gergeklesmesini saglar.” (Hooper-Greenhill,
1999, 5.127).

Miizelerde gercek objelerle calismanin destekledigi diisiinme, Tirk Dil
Kurumu (2018) tarafindan soyle tanimlamaktadir: “Bir sonuca varmak amaciyla
bilgileri incelemek, karsilastirmak ve aradaki ilgilerden yararlanarak diisiince iiretmek,
zihinsel yetiler olusturmak, muhakeme etmek”. Diistinmenin bir¢cok farkli boyutu

vardir. Marzano vd. (1988, s. 4), diistinmeyi bes boyutta ele almistir:

1. Ust bilis (Metacognition),

2. Elestirel ve yaratici diistinme (Critical and creative thinking),
3. Diistinme stiregleri (Thinking processes),

4. Temel diistinme becerileri (Core thinking skills),

5. Konu alan bilgisi (The relationship of content-area knowledge to thinking).

Marzano vd. (1988), elestirel ve yaratici diistinmeyi birlikte ele almaktadirlar.
Bu iki tir diisiinme biciminin birbirini tamamlar nitelikte oldugunu ifade
etmektedirler. Bununla beraber elestirel diisiinme, diger diisiinme bigimlerinden hem
bilgiyi hem de bilgiyi isleyen sistemleri degerlendirmesi agisindan ayrilmaktadir. Bu

nedenle bu diisiinme becerisinin kazanilmas1 6nemsenmektedir (Magno, 2010).

Degisen egitim anlayisiyla birlikte, bireylerin i¢inde bulundugu topluma
katkida bulunmasi i¢in sahip olmasi gereken yetkinliklerin basinda elestirel diistinme
gelmektedir. Giirkaynak, Ustel ve Giilgdz’e gore (2008), cagdas ve demokratik
rejimlerde ihtiya¢c duyulan bireyler, sosyal meselelere duyarlilik gosterebilen, bu
meselelerle ilgili sorumluluk alabilen, kalip yargilardan kag¢inan, aktif, kendini makul
dayanaklarla ifade edebilen, kendi diisiincelerini olusturabilen, baskalarinin

diisiincelerini dogrudan dogruya kabul etmeyen, bunlar1 g¢esitli Olclitlere gore analiz



edebilen ve degerlendirebilen ve elestirel diisiinme kabiliyetine sahip olan

vatandaslardir.

Ciiceloglu (2009), bu aktarima ilave olabilecek sekilde gelismis ve kaliplanmig
Insan paradigmasini ileri siirmektedir. Birbiriyle iletisim noktasinda sikint1 yasayan bu
iki insan tipinin; kaliplanmislik derecelerine gore islem goren paradigmalari, bu
paradigmalarin farkinda olup olmama durumlari, basariy1 yorumlayislari, sorun ¢6zme
becerileri ve bu becerinin yasamlarindaki yeri, paradigmalar ile iliskileri ve
bagimsizlik duygulari, benlik yapilart ve yapiya iliskin duygu-diisiiniis yonleri,
girisimci tutum ve buna bagli olarak bilingli karar verme yetileri, yetiye uygun olarak
sectikleri dilleri, gozlem ve 6grenme noktasinda yetkinlikleri, kendi ve bagkalarinin
gergekliginin ayirdina varislari, siirece odaklanabilme ve zamana iliskin sabirlari gibi
birgok farklilagtiklar1 alana dikkat ¢ekmektedir. Dolayisiyla gelismis insan
paradigmas1 ayn1 zamanda elestirel diislinebilen bireye vurgu yapmakta ve bireyi

tanimlamaya ¢aligmaktadir.

Elestirel diistinmenin belirleyici bir tanimin1 yapmak giigtiir. Bununla beraber
elestirel dlistinme hem bir slire¢ hem de bir iirlin olarak degerlendirilmektedir. Elestirel
diisiinme, felsefi, psikolojik ve egitimsel modeller ile agiklanmaya calisilmaktadir.
Felsefi model, psikolojik modele gore daha siire¢ odakli bir bigimde pozisyon
almaktadir. Egitimsel model bu iki modelin hibrit halidir. Ogrencilerin sinifta
cesaretlendirilmesi ile olduklarindan iist seviyeye tasinacaklarini vurgulamaktadir
(Sormunen ve Chalupa, 1994) Ogrencilerin baskalarmin diisiinceleri iizerinden
bilgileri ezberlemeye, hafizada tutmaya ¢alismasindan ziyade kendilerine 6zgii
yollardan nasil diistineceklerinin 6gretilmesi hedeflenmektedir (Paul ve Elder, 1999).
Ayrica 6gretim ortamlarinda demokratik bir atmosferin varligi ile 6grencilere ne
diistinecekleri  degil, mnasil diisiineceklerinin  dgretilmesinin  gerekliliginden
bahsedilmektedir (Stancato, 2000). Ek olarak dgretmenlerin odaklandiklari noktanin
yalnizca diisiinme becerilerinin 6gretimi degil, ayn1 zamanda bu becerilere yonelik
egilim, tutum ve aligkanliklar1 da igermesi gerektiginin alt1 ¢izilmektedir (Ritchhart,

1997).

Elestirel diistinme, uzun siiredir dnemli goriinmesinin yani sira 6zellikle
21.yiizy1l insan1 i¢in hayati bir beceridir. Hizla daha karmagsik bir hal alan ve daha

teknik faaliyetlerin stirdiiriildiigii diinyada her kusakta oldugundan daha fazla egitim
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ihtiyact hissedilmektedir. Ayrica giiniimiizdeki bilgi bombardimanina maruz kalan
bireyler i¢in egitimde diisiinme ile ilgili meselelere yer vermek gerekmektedir
(Halpern, 2003). ilaveten elestirel diisinmenin ogretilebilir bir beceri oldugu

konusunda arastirmacilar arasinda bir goriis birligi bulunmaktadir (Sormunen ve

Chalupa, 1994).

Elestirel diisiinme ¢ok yonlii bir siire¢ olarak goriilmektedir. Bu baglamda
cevresel ve bireysel degiskenler ile tutumlar ve egilimler diisiinme siireclerinde etkili
olmaktadir. Elestirel diisiinme igerisinde bir ya da birkag1 kullanilabilecek beceriler
arasinda sozel muhakeme, sav analizi, hipotezi test etme, karar verme ile birlikte
problem ¢6zme de yer tutmaktadir. Ayrica iistbilissel faaliyetler de ise kosulmaktadir
(Halpern, 2003; Stancato, 2000). Elestirel diisiinme bireye ait etik bir hak seklinde
ifade bulmaktadir. Literatiirde, bu becerinin konu alanlar1 ile harmanlanarak 6rnek ders
planlart olusturuldugu gériilmektedir. Bu becerinin, problem ¢6zme, karar verme, usa
vurma, informal mantik, basit bi¢imde diisiinme ve yaratict diisiinme ile es deger

olarak kullanildig1 sdylenebilir (Sahinel, 2002).

Shakirova’ya (2007) gore elestirel diisiinme 6grencilerin sosyal, bilimsel ve
pratik problemlerle basa c¢ikmalari acisindan onemli bir beceri olarak karsimiza
cikmaktadir. “Elestirel diisiinebilen 6grenciler etkili bir sekilde problem ¢ozebilirler
(s. 42).” Ogrencilerin okul, is ve kisisel yasamlarinda etkili kararlar verebilmeleri i¢in
problemleri ¢ozebilmeleri ve elestirel diistinmeleri gerekmektedir (Snyder ve Snyder,
2008). Elestirel diisiinme, bireyin iletisim ve problem ¢6zme becerileri ile birlikte
benmerkezci ve bizodakliliginin digina ¢ikmasini tetiklemektedir (Paul ve Elder,
2006).

Problem ¢6zme adimlarinin genellikle John Dewey’in bes adimini iceren
basamaklardan miitesekkil oldugu goriilmektedir. Bu basamaklar ise, problemin
hissedilmesi, problemin tanimlanmasi, alternatif ¢oziim Onerilerinde bulunma, olas1

sonuglarin degerlendirilmesi, sonuglarin test edilmesi seklindedir (Carson, 2007).

Problem ¢6zmenin en iyi yolu problemi ¢6zmektir. Belirli problemler
¢Oziilmeye ¢aligilarak problem ¢ozme ile ilgili pratik kazanilmaktadir. Sinif ortaminda
ortaya c¢ikan meselelerde 6gretmenlerin 6grencileri cesaretlendirmesi, basarisizlik

durumlarinda sebeplerinin aragtirllmasi ve tekrar denenmesi problem ¢6zme



becerilerinin gelistirilmesinde rol oynamaktadir (Paul, Binker, Martin, Adamson,
1989).

Bu ihtiyaclara karsilik verecek yeterlilikleri degerlendirmek amaciyla insanin
biligsel gelisimi incelendiginde ergenlik donemi diger donemlere kiyasla
farklilagsmaktadir. Ugurel-Semin’e (1984) gore ergenlik doneminde ilgilerin sayica
cogaldigi, farkl ilgilere bigilen degerlerin zamanla kendi i¢inde yer degistirdigi,
ergenlik doneminin ilk yillarindaki degiskenligin; dénemde saglam adimlarla
ilerlendik¢e yasanan sakinlik ve yetigkinlik ¢agi ilgilerinin temelini olusturmaya
baslamas1 sekline biiriinmesi gibi durumlar mevcuttur. Ozellikle orta ergenlik nemli
bir donem olarak goze carpmaktadir. Orta ergenlik donemindeki bireyler, gozlemci,
kendini elestirici bir gozle algilayan, negatif ve pozitif duygularin dengesini arayan,
insan dogastyla ilgili olan, biligsel gelisiminin sonucu olarak yasalar1 ve toplumsal
kurallar1 kavrayan, kendilerinin ve baskalarinin davraniglarini hangi kurallara gore
degerlendirmesi gerektigini sorgulayan vb. 6zelliklere sahiptir. Bireyin bu dénemde,
diisiinme becerilerini gelistirmesi ile beraber kisiliginin gelisiminde hem birey hem de

toplumun {iiyesi olarak 6nemli bir yol kat ettigi diisiiniilmektedir (Yavuzer, 2005).

Okul disina tasinan egitim anlayisinda, miizelerde gergeklestirilen egitimin
ayricaliklt bir yeri vardir. Miize egitimi, okullardaki 6gretimi ve bu 6gretime baglh
olarak {iretilen ek faaliyetleri (kuliip calismalar1 vb.) zenginlestirici potansiyele
sahiptir. Bunun yani sira, “zihinsel kavrayis, empatik baglar kurma, merak etme,
elestirel bakma, pratik beceriler kazanma” gibi birgok kazanimi icermektedir (Seidel

ve Hudson, 1999, s. 9).

Elestirel diisiinmenin 6gretilmesinde ise, konu alanina bagl kalinmaksizin
genel olarak ya da belirli bir konu alani i¢ine islenerek ele alinmasinin uygunlugu
tartisma konusudur (Sahinel, 2002). Paul, Binker, Martin, Vetrano ve Krelau (1989);
belirli disiplinler ve konu alanlari igerisinde 6rneklerle ele alma noktasinin istiinde

durmaktadir.

Yurt dist literatiirtinde fazlaca calisilan konulardan biri olan elestirel diisiinme
ile ilgili Tiirk¢e literatiirde bir bosluk oldugu goriilmekle beraber 2000’11 yillardan
itibaren konunun giderek daha fazla merak uyandirdig1 anlagilmaktadir. Genel olarak

okullarda, mimari yapi, i¢ mekan diizenlemeleri, uygulamadaki; disiplin pratikleri,



keskin hiyerarsik yapi, egitim paydaslarinin (6gretmen, 6grenci, veli) sinav odakliligi
gibi hususlar elestirel diistinmeyi engeller niteliktedir. Bu agilardan bir paradigma
degisiminin  21.yilizyilim  egitim ihtiyaclarina karsilik  gelecek  bireylerin
yetistirilmesinde iilkenin teknolojik, bilimsel, siyasi, sosyal ve Kkiiltiirel alanlarinda

faydali olacag diisiiniilmektedir (Giirkaynak, Ustel ve Giilgdz, 2008).

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu gerekgeler dogrultusunda, arastirmanin temel amaci, 9. sinifa devam eden
ogrencilerin elestirel diistinme egilimlerini ve problem ¢ézme becerilerini temel alan
miize egitim programi gelistirmek ve programin Ogrenciler iizerindeki etkisini

sitnamaktir.
1.2.1. Hipotezler
Arastirmanin temel amaci kapsaminda asagidaki denenceler sinanacaktir:
Hipotez 1: Deney ve Kontrol grubunun 6ntest puanlari arasinda fark yoktur.

Hipotez 2: Deney grubunun UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi toplam
ve alt boyutlar (katilim, biligsel olgunluk, yenilil¢ilik) sontest puanlari, ayn1 grubun
UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi toplam ve alt boyutlar1 dntest puanlarina

gore istatistiksel agidan anlamli derecede yiiksektir.

Hipotez 3: Deney grubunun Problem C6zme Envanteri (PCE) toplam ve alt
boyutlar1 (aceleci, diislinen, kagingan, degerlendirici, kendine giivenli, planh
yaklagim) sontest puanlari ayni grubun Problem Cozme Envanteri toplam ve alt

boyutlar1 Ontest puanlarina gore istatistiksel agidan anlamli derecede diistiktiir.

Hipotez 4: Kontrol grubunun UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi toplam
ve alt boyutlar1 (katilim, biligsel olgunluk, yenililgilik) sontest puanlar1 ile ayn1 grubun
UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi toplam ve alt boyutlar1 ntest puanlari

arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik yoktur.

Hipotez 5: Kontrol grubunun Problem C6zme Envanteri toplam ve alt boyutlari

(aceleci, diisiinen, kagingan, degerlendirici, kendine giivenli, planli yaklasim) sontest
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puanlari ile ayn1 grubun Problem C6zme Envanteri toplam ve ontest puanlart arasinda

istatistiksel agidan anlamli bir farklilik yoktur.

Hipotez 6: Deney ve kontrol grubunun UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim
Olgegi ve bu 6lgegin alt boyutlar1 (katilim, bilissel olgunluk, yenililgilik) sontest
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir. Deney grubunun Elestirel
Diisiinme Egilim Olgegi sontest puanlari, kontrol grubunun Elestirel Diisiinme Egilim

Olgegi sontest puanlaridan anlaml1 diizeyde yiiksektir.

Hipotez 7: Deney ve kontrol grubunun Problem Cézme Envanteri sontest ve
alt boyutlar1 (aceleci, diisiinen, kagingan, degerlendirici, kendine giivenli, planh
yaklagim) sontest puanlarinin arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir.
Deney grubunun Problem C6zme Envanteri sontest puanlari, kontrol grubunun

Problem C6zme Envanteri sontest puanlarindan anlamli derecede diisiiktiir.
1.3. ONEM

Ogrenme i¢in formal 6grenme alanlar1 (okul vb.) disinda informal dgrenme
alanlarin da etkili oldugu bilinmektedir. Yapilan bir aragtirmayla informal egitimin
bir sekli olarak bilim merkezi egitimi teorisini daha fazla gelistirmek i¢in bilim
sergisinde ortaya ¢ikan 6grenmeler incelenmistir. Arastirmada Engestrom motivasyon
modeli kullanilmistir (Modelde motivasyon ice yonelik, aragsal ve durumsal
motivasyon olarak tige ayrilmaktadir). Arastirma sonucunda, ice yonelik uygulama
grubunun sergiye karsi en fazla motive olan grup oldugu, bilim merkezi sergisinin
O0grenim i¢in motivasyon ortamina doniistiigli ortaya konmustur (Hannu, 1993).
Miizeler, Ogrencilere Ogrenme durumu icin gerekli olan uyarict zenginligini

biinyesinde barindiran bir 6grenme ortami sunmaktadir.

Sekil-1: Okul Dis1 Etkinliklerin, Formal ve informal Egitim ile Arasindaki
Baglanti (Hannu, 1993)

informal Egitim

[
Okul dis1 egitim

Formal Egitim

Ornegin bilim merkezlerine ya da hayvanat
bahgesine yapilan geziler
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Bu bilgiler 1s1ginda yurt i¢inde alanla ilgili miize egitim ¢aligmalar
incelenmistir. Caligmalarda c¢ogunlukla yaratict diisiinme becerilerine yonelik
planlamalarin yapildig1r diger diisiinme becerilerinin ihmal edildigi gorilmiistiir.
Miizelerin uygun sartlar yaratildiginda kisinin “bulus yapma, kesfetme, tasarimlama,
yvaratict diisiinme, karsilastivrma, siniflandirma, ¢izme ve boyama, ayristirma, fikir
gelistirme, ikna etme, tartisma, hatirlama, tekrarlama, ayrintilama, kurallastirma,

siirdiirme” becerilerinin harekete gegecegi diisiiniilmektedir (Cakir-ilhan, 20014).

Tiirkiye’de gergeklestirilen tezleri ve bitirme projelerini inceleyen Salbacak
(2011), miize egitim program ve proje Onerileri, miizede egitim vb. konularda
caligmalar yapildigin1 ortaya koymus ve fakat 6n test-son test kontrol grup ile
gerceklestiren deneysel desenli model arastirmalarin sayisinin arttirilmasi sonucunda

alana katki saglanacagini dile getirmistir.

Bununla birlikte 6zellikle son yillarda Milli Egitim Bakanlhigi (MEB)
tarafindan da miizede egitimlerin yayginlastirilmasi, segmeli ders olarak okutulmasi
vb. konular giindeme getirilmektedir (MEB, 2018a, 2018b). Ayrica bakanlik okul dig1
egitim O0grenme ortamlar1 kilavuzu ile okullarin ¢evresinde yer alan merkezlerle
isbirliginin arttirllmasi amaglamakta, bu amaci gerceklestirirken alanda lisanstistii
dereceye sahip Ogretmenlerden gruplar olusturmayr 2023 vizyonu dahilinde

ongormektedir (MEB, 2019a).

Ozellikle iilkemizde, miize egitimi ile diisiinme becerileri arasindaki iligkiyi
cok boyutlu sekilde, farkli yonleriyle inceleyen yeterli sayida arastirma olmadigi i¢in
gergeklestirilen bu calisma ile bu konudaki eksikligin giderilmesine yonelik adim

atilacaktir.

Bilgi teknolojisinin son hizla gelistigi bir cagda bilgi segme, benzerleri ve farkl
olanlarindan ayirt edebilme, islem gérme siireci ve bu siirecin yonetimi i¢in bireylerin
elestirel diistinme becerisine sahip olmasi her zamankinden daha fazla 6nem arz

etmektedir (Sahinel, 2002).

Modern toplumlar i¢in tiim yasami problem ¢dzme siireci olarak tanimlayan
Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii’niin (Organisation for Economic Co-

operation and Development-OECD) (2012a, 2012b) 40°’tan fazla iilkenin katildig1 15
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yasindaki genglerin problem ¢6zme degerlendirmesi ile ilgili iilke raporlarinda
problem ¢6zmede Tiirkiye’deki (170 okuldaki 1995) 6grencinin (454 puan ile) genel

ortalamanin (500 puanin) altinda kaldig1 goriilmektedir.

Ayrica miize egitimine iligkin tilkemizde konuyu belli oriintii iginde (birbiriyle
ve disiplinler arasi iliski kurulmasi saglanacak konularin yer aldig1 bir plani) sunan
herhangi bir egitim programi 6rnegine rastlanmamistir. Calisma dahilinde gelistirilmis
olan miize egitim programi, hem miize egitim programlar1 ile ortadgretim
Ogrencilerinin elestirel diistinme egilimine, problem ¢6zme becerilerine katkisini
saptamaya hem de miize egitiminde disiplinler arasi iligkinin kurulacagi konularin ele

alinmasina yardimeci1 olacaktir.

Ozetle, miizelerin smif dis1 egitim ortami olarak kullanilmas: konusunun
giincellik kazanarak tartisma ve yeni arastirma olanaklar1 yaratacagi, ortadgretim ders
programlarinda miizelerden smif dis1 e8itim ortami olarak yararlanilmasina dikkat
cekilecegi ve bu konuda Ogretmenlerin bilinglendirilmesinde yol gosterici olacagi
diistiniilmektedir. Ayrica elde edilecek verilerin, yapilacak olan diger calismalara
kaynaklik etmesi, miizelerin sinif dig1 egitim ortami olarak kullanilmasina gereken
onemin verilerek orgilin-yaygin egitim kapsamindaki ¢aligmalarda bu konuya yonelik
daha baska egitsel paket programlar i¢in 6rnek olusturulmasi bakimindan alana katki

saglayacaktir.
1.4. SAYILTILAR

1. Calismaya katilacak Ogrenciler kendilerine verilen veri toplama araglarim

ictenlikle yanitlayarak kendileri hakkinda dogru bilgileri vereceklerdir.
2. Secilen aragtirma grubu evreni temsil etmektedir.

3. Denetim altina alinamayan degiskenler biitiin gruplari aym sekilde

etkilemektedir.
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1.5. SINIRLILIKLAR

1. Bu arastirma, aragtirmaci tarafindan gelistirilmis olan Miize Egitim Programi

ile sinirlidir.

2. Bu arastirma, 2018-2019 egitim-6gretim yil1, Istanbul ilinde bir proje (sinavla
Ogrenci alan) okulunda Ogrenim gormekte olan 9. smif G6grencilerinden

belirlenmis 14’er kisilik deney ve kontrol gruplari ile sinirlidir.

3. Bu arastirma Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi ve Problem Cézme Envanteri

ile sinirhidir.

4. Haftada bir giin uygulanmak {izere hazirlanan Miize Egitim Programi 6n

hazirlik ve 8 oturum ile sinirhidir.

1.6. TANIMLAR

Miize: “Sanat ve bilim eserlerinin veya sanat ve bilime yarayan nesnelerin

saklandig1, halka gosterilmek icin sergilendigi yer veya yap1” (TDK, 2019a).

Miize Egitimi: Egitim gruplar1 i¢in planl bir egitimin organize edilmesi ve

gruba sunumun yapilmasidir (Hooper-Greenhill, 1999, s. 64).

Diisiinme: “I¢inde bulunulan durumu anlayabilmek amaciyla yapilan aktif,

amaca yonelik organize zihinsel siire¢” (Ciiceloglu, 2009, 5.216).

Elestirel Diisiinme: “Kisinin diislince sistemindeki yapilar1 usta bir sekilde
yoneterek ve bu yapilara entellektiiel standartlar getirerek diisiinme yonteminin

kalitesini arttirdig1 bir siiregtir.” (Paul ve Elder, 2006, s. 2).

Elestirel diisiinme egilimi: Bireyin elestirel diisiinme ile ilgili aligkanliklarini

ifade eder (Facione, Facione ve Giancarlo, 2000).

Problem: “Mevcut durum ile hedef arasinda bir engel bulunmasi ve bu engelin

nasil asilacaginin hemen goriillememesi durumu” (Goldstein, 2013, 5.683).
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Problem Cézme: Bireyin i¢sel ve digsal giigliikleri giderebilmesi i¢in bilissel,
duyussal ve davranigsal tepkilerini diizenlemesini igeren karmasik, dinamik ve

interaktif sekansal bir siirectir (Heppner ve Krauskopf, 1987).
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BOLUM II : KAVRAMSAL CERCEVE / ALANYAZIN VE ILGILI
ARASTIRMALAR

Bu boliimde miize egitimi, elestirel diisiinme ve egilimi, problem ¢6zme

basliklarina agiklama getirilmeye ¢alisilacaktir.
2.1. MUZE EGITiMi

Degisen egitim paradigmasi ile birlikte hem siire¢ hem sonug¢ bakimindan
egitim sadece okul ile smirli kalmamaktadir (MEB, 2019a). Bu baglamda egitim ve

mekan iligkisi ilgili literatiir 15181nda ele alinacaktir.
2.1.1. Egitim

Insanlarin, doganin sunduklari {izerine/iizerinden olusturdugu muhteva (ierik)
goz ardi edilemez bir gergektir. Bu igerigin timiinii Marx kiiltir seklinde

tanimlamaktadir (Giiveng, 2002).

Kiiltiirel igerigin  toplumun iyelerine kazandirilmasina  kiiltiirleme
denilmektedir. Ilkel toplumlardaki yasayis driintiilerinde kiiltiiriin yeni kusaklara tiim
yonleriyle aktarimi s6z konusu iken, modern toplumlarda giderek artan is yiikii ve
mesguliyetler bu durumu zorlagtirmaktadir. Bu nedenle modern diinyadaki insan,
kiiltiiriin devamliligi i¢in pragmatik maksatlar1 6nceleyerek inga etmektedir. Bu durum
kasitl: kiiltiirleme olarak tanimlanmaktadir. Kasith kiltirleme siirecinde, bilimsel
yollar kullanilip inceleme, aragtirma yoluna gidilerek diizenlenen plan ve program
dahilinde kurgulanan etkinlikler de formal egitim olarak adlandirilmaktadir. Herhangi
bir egitim amaci belirlenmeksizin olusan baglamda kazanilan davranis degisikligine
kendiliginden kiiltiirleme ya da informal egitim denilmektedir. Formal egitim, orgiin
ve yaygin olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Orgiin egitim, belli yas gruplarma ydnelik
olarak uzun siire igerisinde ele alinan ve okul ¢atisinda verilen egitimdir. Yaygin egitim
ise, ya Orgiin egitim sistemine dahil olan ya hi¢bir zaman dahil olmamis ya da belli bir

slire devam edip ayrilmis bireylere ilgileri yoniinde verilen egitimdir (Sahin, 2008).
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2.1.2. informal ve Formal Egitim

Egitimin temelleri gézden gegirildiginde ekonominin egitim sisteminin dnemli
bir belirleyicisi oldugu goriilmektedir. Yerlesik hayata gecilmeden 6nceki ekonomik
faaliyetler avcilik ve toplayicilik iken, yerlesik hayata gecisle birlikte bu ekonomik
faaliyetler kismen siirmekle birlikte c¢ogunlukla yerini tarima birakmistir. Bu
donemlerdeki kiiltiirleme, kendiliginden kiiltiirleme yani informal egitimdir. informal
egitim, karsilikli iliskilerin yogun, yapimn/sistemin basit oldugu toplumlarda
toplumsallasma ve hayata hazirlik asamasinda yeterli bulunabilmektedir. Fakat
informal egitimin sanayi ve bilgi toplumlarinda yetersiz kaldig1 gozlemlenmektedir.
Boylelikle sanayi toplumlarinda yayginlastirilmis formal egitim, bilgi toplumlarinda
ise uzmanlasma ve yiiksekdgretim egitim tiirii olarak belirlenmektedir. Informal ve
formal egitim kavramlarini kesin ¢izgilerle birbirinden ayirmamakta fayda vardir.

Ayni kurumda bu iki egitim bir arada bulunabilmektedir (Erden, 2008).

Okullarda verilen formal egitim dahilinde, 6grencilerin birbirlerinden ya da
ogretmenlerinden (kendiliginden) 6grendikleri olumlu ya da olumsuz davraniglarin
varlig1 bilindigi gibi aile igerisinde ¢ocuklarinin egitiminin tiim detaylari ile ilgilenen
ebeveynlerin, lilkemizde yerel yonetimlerin ve 6zel kurumlarin destegiyle meslek
edinimi konusunda usta-girak egitimlerinin sayilarinin da arttigi bilinmektedir (MEB,
2019b). Ozellikle bilgi toplumlarinda olumlu istendik davrams degisikligi yaratma

konusunda ¢ogunlukla informal ve formal egitim bir arada ger¢eklestirilmektedir.
2.1.3. informal ve Formal Egitim Ortamlar:

Insanda meydana gelen kalici izli davramis degisikligi olan 6grenmeyi
etkileyen birden ¢ok etmen bulunmaktadir. Bunlar; 6grenenle ilgili etmenler, 6grenme
yontemleriyle ilgili etmenler, 68renilecek olanla ilgili etmenler olmak iizere li¢ grupta
ele alinmaktadir. Ogrenenle ilgili etmenler; tiire dzgii hazir olus, olgunlasma, genel
uyarilmighk diizeyi, eski yasantilar, giidii, dikkat, 6grenme yontemleriyle ilgili
etmenler; Ogrenme zamanini ayarlama, Ogrenilecek olanin yapisi, katilma,
geribildirim, égrenilecek olanla ilgili etmenler, algisal ayirt edilebilirlik, anlamsal

cagrisim ve kavramsal gruplandirmadir (Kaya, 2008).
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Sekil-2: Informal ve Formal Egitim (Alanen, 1981 Akt: Hannu, 1993, 5.18)

Aile Informal Egitim Miizeler
Formal Egitim
G/i\lljrall:rl Okullar Kiitiiphaneler
P 1.Anaokulu .
i Ozel Egiti -
A T
Kurumlar 4 Yiiksekokul Merkezleri
5.Universiteler
Kuruluslar Yetiskin Egitimi Kitle iletisim
Araclan
Degisimden Ogrenme (Learning by Change)

Insan, dogdugu andan itibaren informal egitim icerisindedir. Sosyallesmesinde
onemli role sahip olan okula basladiginda ise formal egitim ile tanismaktadir. Yasam
boyu siiren egitim anlayisinda informal ve formal egitim birbirini desteklemektedir.
Sekilde informal egitim ortamlarindan biri olan miizeler dikkat ¢ekmektedir. Son
yillarda miizeler biinyelerinde kurulan egitim birimleri ve birimlerin olusturduklar

egitim programlari ile miizeler formal egitim ortami olarak goriilebilmektedir.

Ogrenme i¢in var olmas1 gereken dnemli durumlardan bir tanesi giidiilenmedir.
Insan davranisina enerji ve yon veren giiciin (giidiiniin) varligi, grenme i¢in n kosul
olusturmaktadir. Gilidiilenme durumu, bazi1 faktorlerden etkilenmektedir. Bunlardan
bir tanesi kisisel etkenler arasinda yer alan uyarilma halidir. Insanm, yeterli olmayan
uyaricilarin bulundugu bir ortamda merak duymasi, ¢evresindekileri ilgi ¢ekici
bulmas1 beklenmemektedir. Ogrenme durumu icin genellikle birgok uyariciy1
igerisinde bulunduran zengin bir ogrenme ortamima ihtiya¢c duyulmaktadir (Selguk,

2005). Bu baglamda miizeler isbirlik¢isine zengin 6grenme ortami sunmaktadir.
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2.1.4. Egitim Kurumu Olarak Miize Kavram

Bilgi ¢aginda okullar bilgi edinme konusunda tek kaynak-ortam olarak
goriilmemektedir. Ornegin; Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu’nun
24.01.2008 tarih ve 2 sayili Kurul Karari’'nda yer alan maddeler dahilinde, ilkdgretim
okullarinda ders programlarinin kazanimlara “Okul sadece dort duvar degil, tim
cevredir.” genel yaklasimi ile sekillendirilmis ve kazanimlar Miize ile Egitim bashigi
altinda agiklamalar eklenmistir (TTKB, 2019b; Bolat-Soycan, 2006; Ankara
Universitesi, 2019a).

Okullarda elde edilen kuramsal bilgiyi destekleyen, 6grenmenin eglenceli ve
kalict olmasini saglayan, maddi kanitlar ile aktif galisma sansi taniyan, bilgiyi
dokunulabilir hale getiren miizeler, bu anlamda ideal egitim ortamlar1 olarak
goriilmektedir. Miizeler, sozlii anlatim ve nesne sergilenmesi disinda kalabalik
gruplarla yiiz yiize etkilesimli 6grenme siireci saglamaktadir. Miizelerde, dokunma,
gérme, ¢izme, tartisma, sorgulama ve atdlye ¢alismalar1 araciligiyla halk egitimleri
gerceklestirilmektedir. Cagdas miizeler birer yaygin egitim kurumu olarak
koleksiyonunu etkin kullanarak halk: bilgilendirmektedir. (Cildir, 2007).

Modern anlayista egitim, “sinifta, karatahta oniinde, pasif dinleyici ile”
gerceklestirilemedigi ve her yerde egitim yapilabilecegi ileri siiriildiigiinden dolay1
miizelerin bu bakimdan yaygin egitim kurumlar1 olarak 6ne ¢ikan bir baglam oldugu
diisiiniilmektedir (Egitmen, 1995, s.6). Miizeler, hem yetiskinler hem ¢ocuklar i¢in
okul temelli 6grenme, planlanmis igerikler, galeri, kataloglardan 6grenme ve daha
birgok alani kapsayan informal ve formal alanlarin kesistigi bir biitiine ev sahipligi
yapmaktadir (Hooper-Greenhill, 1999).

Konuyla ilgili olarak mevzuat incelendiginde miizeler, “Kiiltiir varliklarini
tespit eden, ilmi metotlarla agiga cikaran, inceleyen, degerlendiren, koruyan, tanitan,
stirekli ve gecici olarak sergileyen, halkin kiiltiir ve tabiat varliklar1 konusundaki
egitimini, bedii zevkini yiikselten, diinya goriisiinii gelistirmede tesirli olan daimi
kurulustur.” seklinde tanimlanmaktadir. Miizelerin faaliyetleri arasinda ise su madde
dikkat cekmektedir: “Miizede ve miize disinda egitici kurslar, konferanslar, geziler
diizenlenir. Cevrenin kiiltiir hayatinin gelistirilmesine, kiiltiirel ve turistik

degerlerimizin halka tanitilmasina, eski eser sevgisinin uyandirilmasina, eski eser
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kagake¢iligi, tahrip ve gizli kazilarla yurdun milli degerlerini yok edici faaliyetlerin
onlenmesine ¢aligilir.” (T.C. Kiiltiir ve Turizm Bakanligi, 1990).

Miizeler, orglin egitim sistemi i¢indeki, yaygin egitim sistemine dahil olan,
kisacast herkesin, tim yas gruplarindaki bireylerin bilgi edinimi i¢in zengin bir
kaynaktir. Miizeler, bireylerin etkin bir sekilde zamanini degerlendirmesi, ge¢cmis,
simdi ve gelecek ile ilgili bilgiyi aktarmasi, estetik bakis acis1 saglamasi agisindan

egitimde onemli isleve sahip olarak goériilmektedir (Egitmen, 1995).

2.1.5. Miize Tanimi

Miize, insanoglunun ve c¢evresinin kesin kanitlarini, egitim, c¢aliyma ve
insanligin estetik hazzi icin toplayan, koruyan, arastiran, ileten ve sergileyen, halka
acik, toplumun ve toplumun gelisiminin hizmetinde olan kar amaci giitmeyen kalici bir
kurulugtur (International Council of Museums/ICOM/Uluslararas1 Miizeler Konseyi,
2019a). Miizeler, diger bir deyisle “Sanatsal, kiiltiirel, tarihsel ya da bilimsel iirlinlerin
stirekli olarak sergilenmesi amaciyla yapilan veya kendisi siralanan bu nitelikleri

nedeniyle halka agik tutulan yapi”dir (S6zen ve Tanyeli, 1999, s.169).

2.1.6. Miizenin Amaglar: ve Gorevleri

Miize taniminin altin1 doldurmaya yarayan diger unsurlar; miizenin amaglari
ve gorevleridir. Miizenin amaglari, baslangigta toplama, koruma, bakim, onarim,
belgeleme, sergileme olarak ifade edilmektedir. Son zamanlarda bu islevlere ek olarak
miizelerin egitim islevi oldugunun tizerinde durulmaktadir (Abaci, 1996). Miizecilik
ilk olarak biriktirme ve toplama amaci tagimistir. Toplanan/Biriktirilen objelerin halka
sunulmasi (sergileme) ile miizeler farkli gorevler iistlenmistir. Toplanan/Biriktirilen
objelerin sayisi arttikga depolama, koruma ve belgeleme gibi gorevler de ortaya ¢ikmis
ve giin gectikce objelerin halkin begenisine sunulmasi yeterli gériilmemis, miizelerin
sergileme islevi, yeni islevi olan egitim amacina uygun olarak yeniden goézden
gecirilmistir (Egitmen, 1995). Miizeler, nesnelere verdikleri énem ile toplama ve
koruma amag ve islevlerinin yaninda insana verdikleri degerle birlikte ise egitim amag

ve islevine de sahip olmustur.
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Miizelerin egitim amact ve islevinin ele alinmasiyla birlikte miizelerde bu
konuyla ilgili gérev alacak uzman gereksinimi ortaya ¢ikmistir. Kiiltiir Bakanligi’nin
30.04.1990 tarih ve 1578 sayili Miizeler I¢ Hizmetler Yonetmeligi’nin Goreviiler ve

Gorevleri baslikli tiglincii boliimiinde egitimle ilgili olarak su ifadeler bulunmaktadir:

e Miize miidiirii, personelin egitilmesini ve hizmet iginde

yetistirilmesini saglar,

e Miize uzmani, Miizenin sergi, kurs, seminer, konferans gibi kiiltiirel

ve egitim faaliyetlerinde yer alir. (Kiiltiir ve Turizm Bakanligi, 1990).

Buna ek olarak 21.7.1983 tarihli ve 2863 sayil Kiiltiir ve Tabiat Varliklarini
Koruma Kanunu’nun Ek 2.maddesinin (b) bendine dayanilarak olusturulan Ulusal
Miize Baskanliklarimin Kurulus ve Gorevleri Hakkinda Yonetmelik iginde yer alan
miize miudirliigiine baglh servisler ve gorevleri basligi altinda, egitim ve

kiitiiphanecilik servisinin gorevleri arasinda su ifade yer almaktadir:

Kiiltlirel mirasin korunmasi ve sevdirilmesine yonelik bilinglendirme ve bilgilendirme

egitimi programi hazirlamak ve okullar, {iniversiteler, sivil toplum orgiitleri gibi kamu

veya O6zel kurum, kurulus veya topluluklarda uygulanmasini saglamak, bu konuda

Ozellikle okullarla igbirligi yapilarak periyodik olarak dogrudan ders verilmesini

saglamak. (Kiiltlir ve Turizm Bakanligi, 2005).

Miizelerin kii¢iik oldugu ve personelin birden ¢ok isle ilgilendigi yerlerde, egitim
etkinlikleri, ilgilenen kisilerin sorumlulugunda kalmistir. Miize egitiminin sistemdeki
yeri belirginlestikce konuyla ilgilenecek uzmanlar iiniversitelerin ilgili boliimiinde
yetistirilmeye baslanmistir. Miize egitimi yalnizca 6grenci gezileri, okul isbirligi ile
sinirlandirilamayacagindan miize egitimcisi sergilerin diizenlenmesi, miize egitim
programlarinin olusturulmasi, miize disinda etkinliklerin gerceklestirilmesi gibi bircok
alanda sorumluluga sahip olmustur. Miize egitimcisi kavrami Ingiltere’de 1970’lerin
ortasinda profesyonel anlamda ele alinmistir. 1990°1arin baslangicinda ulusal, tasra ve
bagimsiz miizelerde deneyimli ve uzman personele sahip birimler olusturulmustur.
Ideal miize egitimcisinin, miize alaninda 6grenim derecesi ve deneyimine sahip,
medya ile iletisim kurabilen, farkli uzmanlarla ¢alismaya uygun, nesnelerle ¢alisma
konusunda yetenekli bir kisi olmasi1 ya da bu 6zellikleri ilerleyen zamanla kazanmasi

beklenmektedir (Hooper-Greenhill, 1999).
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2.1.7. Miize Cesitleri

Miize c¢esitlerinin belirlenmesinde de, miizenin amag¢ ve islevlerinin
belirlenmesinde oldugu gibi degisim yasanmustir. 20 yillik siire¢ igerisinde kiiltiirii

yansitan her nesne miize eseri olarak goriilmiistiir (Tezcan, 1998).

Miizeler; “baglh oldugu idari birime, bolgesel 6zelligine, islevsel yapisina,
koleksiyonlarinin ¢esidine, metodolojisine, hizmet verdikleri kitleye, koleksiyonlari
sergileme bicimlerine ve ilgili bilim dallarma” vb. gore cesitlere ayrilmaktadir

(Bozdogan, 2007, s.16).
Diinyadaki miizeler;
1. Sanat Miizeleri,
2. Tarih Miizeleri,
3. Antropolojik Miizeler (Arkeoloji, Etnoloji, Folklor),
4. Doga Tarihi Miizeleri,
5. Bilim ve Endiistri Miizeleri,
6. Cesitli uzmanlik dallariyla ilgili miizeler (cam, tiitiin, sarap, saglik vb. gibi).
Tiirkiye’deki miizeler ise;
1. Tarih ve Sanat Miizeleri,
2. Arkeoloji ve Etnografya Miizeleri,
3. Arkeoloji Miizeleri,
4. Etnografya Miizeleri,
5. Anit Miizeler,
6. Miize Evler,

7. Devrim Miizeleri,
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8. Askeri Miizeler Ozel Miizeler,

9. Acik Hava Miizeleri seklinde smiflandirilmaktadir (T.C. Kiiltiir ve Turizm
Bakanligi, 2019a).

Ele alinan siniflamalarda yer almayan fakat hizmet verdikleri kitle agisindan 6nem

tagityan miizelerden biri ¢ocuk miizeleridir.

Cocuk miizeleri, hazirladiklar1 sergi konseptine ya da diger etkinliklere ¢ocuklar

hizla ¢eken, onlara ziyaretleri siiresince gorebilecekleri en ¢ok, en farkli seyleri

gosteren, daha once ¢ok az (firsat bulduklari) ya da hi¢ firsat bulamadiklar1 yeni

ogrenme yontemleri sunan, kendi kendine 6grenmenin hazzini yasatan mekanlardir.
(Zilcioglu, 2008).

1971 yilinda Frankfurt Miizesi yetiskinlere yonelik bir miize olarak siirecine

baslamis sonrasinda miizenin igerisinde Avrupa’nin ilk ¢ocuk miizesi kurulmustur.

Frankfurt Cocuk Miizesi’nin amagclari asagidaki gibi belirlenmistir:

e Merak uyandiran ve ziyaretci katilimiyla sergileri hazirlama,

e Gezici miize hazirlama, ¢ocuklarin kendilerine bagkalarin yerine koyma

firsatina sahip olacagi ortam yaratma,

e Kendi 6grenme ortamini insa etmesini ve miizeyl okumayr Ogrenmesini

saglama.

Miize gezilerinde ele alinan doneme ait objelerin kullanilmasi, kagit, matbaa,
bilgisayar, radyo vb. atdlyelerde cocuklarin kendi iirlinlerini ortaya koymasi,
kusaklararasi iletisimi kurmak i¢in ¢ocuklar ve ailelerine yonelik pazar etkinlikleri
diizenlenmesi, Avrupa cocuk miizelerinin gelecegin miize ziyaretcilerinin ¢ocuk

miizelerinde yetistirilecegi inancinin bir gostergesidir (Zilcioglu, 2008).

Cocuk miizeleri genellikle tarihi yapilarda olusturulmustur. Cocuk miizeleri
acisindan 6nemli bir diger 6rnek Briiksel Cocuk Miizesi’dir. Miizenin, giris kat1 olmak
izere li¢ kat1 ¢ocuklara ayrilmistir. Miizenin hedef kitlesi 4-12 yas aras1 ¢cocuklardir.
Mize, aktif sergilerle ¢ocuklara yaparak yasayarak 6grenme firsatini vermek ve bu
cocuklara ozgiivenli, baskalarina karsi hosgoriilii yetiskinler olmasii destelemek
amaciyla faaliyetlerini planlamaktadir. Bu amaglart gergeklestirmek icin miize

calisanlari, ¢cocuklara giiven ortami saglayip onlari, fikirlerini paylagsmalari adina
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desteklemektedirler. Miizede sirastyla Birlikte Yasamak, Iletisim, Korku, Ozgiiven, Bes
Duyumuz temalari ele alinmistir. Imgelem ana konusu May1s 2002’ ye kadar siirmiistiir.
Miizede bu ana konu dahilinde katlar ayr1 ayr1 planlanmistir. Cocuklar, gercek objeleri
oyunda tanima, resim, ii¢ boyutlu ¢alismalar, kesme yapistirma vb. caligmalarla
yaraticilik becerilerini gelistirme sans1 bulmustur. Ornegin; “Bir zamanlar...” diye
baslayan bos bir defterin bulundugu masal diinyas: isliginde hayal diinyalarindaki
yonlendirmelerle oykiiyli tamamlamistir. Bu ¢alismalarla ¢cocuklarin yaraticiliklarini
kullanarak ¢ocuk miizelerini aktif bir alan haline getirdikleri gozlemlenmistir.
Boylelikle ¢ocuk miizelerinin, mimarlar tarafindan farkli bigimde tasarlanip
tasarlanamayacagi sorusu da giindeme gelmistir. Ulkemizde 2 Ekim 2000 yilinda okul
disinda egitsel ve yaratict ortam saglamak amaciyla ¢ocuk miizeleri kurulmasim

amaglayan Cocuk Miizesi Kurma Dernegi kurulmustur (San, 2002).

Cocuk miizeleri yaninda miize gesitleri acisindan 6nemli miizelerden bir digeri
tiniversite miizeleridir. 17.yy.’dan itibaren Avrupa’da kurulmaya baslayan tiniversite
miizeleri, toplumun gelismesine katki saglayan kurumlarin; tiniversitelerin, bilimsel
ve kiiltiirel dayanagmi olusturmustur. Ulkemizde iiniversite miizeleri egitim
programlart ile iliskili olarak kullanilmaktadir. Ornegin; Hacettepe ve Ankara
Universiteleri  arkeoloji ~ béliimlerinde ~yapilmakta olan miizecilik ~ dersleri
uygulamalarmin Orta Dogu Teknik Universitesi (ODTU) Arkeoloji Miizesi’nde
yapildigi, Arkeometri, Restorasyon, Sehir Planlama ve Yerlesim Arkeolojisi yiiksek
lisans ve doktora programlar1 i¢cinde yer alan derslerin uygulamali ¢aligmalar icin
miizenin laboratuvar olarak kullamldig: ortaya konmustur. Ege Universitesi Botanik
Bahgesi ve Herbaryum Arastirma ve Uygulama Merkezi, Ege Universitesi'nin Fen,
Ziraat ve Eczacilik gibi Fakiiltelerin lisans ve lisansiistii programlarinda okutulan
bitkiler ile ilgili teorik derslerin uygulamalar1 Ogrencilerin yaparak yasayarak

ogrenmelerine katki saglayan ortami olugturmustur.
Tiirkiye’deki tiniversite miizeleri genel olarak iki baglik altinda ele alinmaktadir:

1. Bilim koleksiyonuna sahip iiniversite miizeleri; ODTU Arkeoloji Miizesi,
Ege Universitesi Tabiat Tarihi Arastirma ve Uygulama Merkezi ve Tabiat Tarihi
Miizesi, Ege Universitesi Botanik Bahgesi Herbaryum Arastirma ve Uygulama
Merkezi, Ege Universitesi Prof. Dr. Niyazi Lodos Bdcek Entomoloji Miizesi, Anadolu

Universitesi Zooloji Miizesi ve Herbaryum,
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2. Sanat koleksiyonuna sahip iiniversite miizeleri; Mimar Sinan Giizel Sanatlar
Universitesi Istanbul Resim ve Heykel Miizesi, Ankara Hacettepe Universitesi Sanat
Miizesi, Anadolu Universitesi Egitim Karikatiirleri Miizesi, Anadolu Universitesi
Cagdas Sanatlar Miizesi, Trakya Universitesi Sultan II. Bayezid Kiilliyesi Cagdas
Resim ve Heykel Miizesi, Sabanc1 Universitesi Sakip Sabanci Miizesi (Colak, 2008).

2.1.8. Miizeciligin Tarihsel Gelisimi

Miizelerin ¢esitlerini belirleyen unsurlardan biri mekanlardir. Avrupa’da
koleksiyonlarin sergilendigi mekanlar bir kurum olarak miizelere evrilmistir. Bu
sergiler 6zel gruplara hitap etmistir, tiim halka ac¢ik degildir (Tezcan-Akmehmet,
Odekan, 2006). Miizeler, Ronesans Italya’sinda siirekli sergileme islevi tagimistir.
20.yy’a kadar kesin sinirlar1 olan, yan yana siralanmig salonlardan olugsmustur (S6zen,

Tanyeli, 1999).

Miize-toplum iligkisi, miizelerin halka agilmasiyla kurulmaya baslamis ve bu
durumda miizelerin egitim amaci daha ¢ok 6ne ¢ikmistir. Fransiz Devrimi ile Louvre

Miizesi, halk egitimi icin bir ara¢ olarak gériilmiistiir (Tezcan-Akmehmet, Odekan,
2006).

1880 yilinda, miize ziyaretgileri i¢in hatirda tutmalar1 adina hazirlanmis listede
“En yakinmizdaki miizeyi periyodik olarak ziyaret edin ve bunun sizin i¢in kendi
kendinize 6grenebileceginiz ileri diizeydeki bir okul haline getirin.” ibaresi ile miize

egitiminin bireysel gelisimi destekleyecegine deginilmistir (Greenwood, 1888, s.388).

19.yy. boyunca bir¢ok miizenin birincil kurulug amaci egitim olmustur. Miize
ve galeriler egitim kuruluslari olarak anilmustir. Ideal miize, 6gretmenlerin bilgi
kaynag1 olarak kullanabilecekleri mekéanlar ve bireylerin kendi kendini gelistirme
okullar olarak tanimlanmstir. 19.yy. ilk yarisinda akilci-gelistirici eglence ve sagma-
zaman kaybi olarak goriilen eglenceler arasindaki farkliliklara yapilan vurgu,
miizelerin-sergilerin egitim amacinin Onemini arttirmigtir. Miizeler ve galeriler
toplumun bos zamanlarin1 verimli gecirecegi tarafsiz mekanlar olarak goriilmeye
baslanmigtir 19.yy. sonunda Ingiltere’de halk egitimine firsat taniyan miizeler
kurulmustur. Bircok miizeye okul gezileri yapilmis, felsefe topluluklari okullara

licretsiz miize kurmus ve miizeler okullara 6diing nesne vermistir. Birinci Diinya
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Savasi’nda miizeler kimi zaman c¢ocuklarin egitimi i¢in kimi zaman halki
bilinglendirmek amagcl sergiler i¢in kullanilmistir. 1920 ve 1930 yillarda Ingiltere’de
hazirlanan raporlarda (Miers Raporu, Markham Raporu) ve 1931 egitim kurulu
muhtirast ile Amerika’daki miize egitimleri ovgiiyle anilmis ve Ingiltere’de miize
egitimleri Onemsenmeye baslamis, miizenin diger islevlerinden ayr1 olarak
degerlendirilmistir. 1960’11 yillarda miize ve galeri egitimi okullarla ¢alismak olarak
degerlendirilmistir. 1990’11 yillara kadar miizelerde nesne biriktirilmesi 6nemsenirken
daha sonra biriktirilen nesnelerin sergilenme yontemleri {izerine diisiiniilmiistiir.
Tiyatro ve drama yoOntemleriyle sergilemeler etkin katilimi desteklemis ve

ziyaretgilerin ilgileri canli tutulmaya ¢alisilmistir (Hooper-Greenhill, 1999).

19. ve 20. yiizyilin ilk yarisinda miizelerde ziyaretgileri olduk¢a yogun bir bilgi
bombardimani kargilamistir. 1950°1i yillara kadar okul gruplar1 hedef kitle arasinda
iken, 1950 sonrasinda yetigkin ziyaretcilerle de calismalar gergeklestirmeye Ozen

gosterilmistir (Tezcan-Akmehmet, Odekan, 2006).

20. yiizyilin ikinci yarisindan sonra miizelerde bilimsel yaklagimla egitim ele
alimmustir. Bu yaklagim, kimi zaman miizelerde ¢ocuklar i¢in olusturulan boliimlerde,
kimi zaman ise sadece c¢ocuklar i¢in olusturulmus miizelerde uygulama alanm

bulmustur.

Miizecilik tarihinde miizelerin koruma, arastirma ve sergileme islevleri
yaninda bireylerin miize gezilerinde bilgi almalartyla gectikleri dogal egitim siireci
miizelerin egitim islevinin bir yansimasi olarak goriilmektedir. Gegmiste miizelere
yapilan geziler, giiniimiizde miizelerde gerceklestirilen programli egitimlere yerini
birakmaya baslamistir. Ciinkli miizelerdeki siirecin sadece bilgi vermekle smirh
kalmayip bireylerin yaraticiligini, hayal giiciinii, soru sormasini, ipuglarindan bilgi
tiretmesini, sentez yapmasini destekleyen 6zelliklere sahip oldugu gézlemlenmektedir

(Seidel ve Hudson, 1999).
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2.1.9. Tiirkiye’de Miize ve Miizecilik

Tirkiye’de ise miizecilik uygulamalar1 korumacilik ve Batililagsmanin
gostergesi ¢agdas bir kurum olma kavramlar1 etrafinda sekillenmistir. Bati’da
baslangict 1930’lu yillara dayanip 1960°hh yillarda yayginlasan ¢agdas miizecilik
anlayig1 tartigmalari, eszamanli olarak Tiirkiye’de ele alinmigtir. Fakat koleksiyon
cesitliligi, sergileme ve anlatim yontemleri konusundaki yenilikler, toplumsal paylasim

konularinin ele alinmasinda gecikme yasanmustir (Ogel, Ozkasim, 2005).

Tarihte ilk Tirk miizecisi olarak bilinen Ahmet Fethi Pasa, Tophane Miisiri
(Maresali) olarak gérev yaparken Harbiye Ambari ismiyle amlan Aya Irini
Kilisesi’nde eski harp arag¢ ve gereclerinin, arkeolojik eserlerin ve donemin askeri
kiyafetlerinin sergilenmesini saglamistir. Bu sergiler Miize/Miize-i Hiimayun adiyla
anilmig ilk Osmanli miize temelleridir. Miize, Mecma-1 Esliha-1 Atika (Miize-i
Askeri/Askeri Miize) ve Mecma-1 Asar-1 Atika (Hipodrom ve Topkap1 Saray: ikinci
avlusundaki kazilardan cikarilan eserlerin sergilendigi boliim) olmak {izere iki

boliimden olusturulmustur.

Bu ilk Osmanli miizesine, yayinlanan bir genelge ile yurdun farkli yerlerinden
bircok eser toplanmistir. Miizedeki eserler i¢in farkli yillarda farkli uzmanlar
tarafindan listeler yeniden olusturulmustur. Miize 1869 yilinda Miize-1 Hiimayun
(Imparatorluk Miizesi) olarak isimlendirilmis ve miizeye miidiir olarak Galatasaray
Lisesi hocalarindan ingiliz Edward Goold getirilmistir. 1872 yilinda Alman Dr. Anton
Déthier’1t miize miidiirii olarak goreve atanmistir. Harbiye Ambari bu donemde Cinili
Kosk’e tasinmis ve eserler gelisigilizel sergilenmistir. Miize Mudiirliigii’ne tayin edilen
ressam Osman Hamdi Bey miizedeki eserler i¢in bir katalog yaptirmistir. Bu donemde
miize Islam sanatina ait eserlerin sergilendigi Cinili Kosk, Misir, Babil, Asur, Hitit
donemlerine ait eserlerin sergilendigi Eski Sark Eserleri Miizesi, Yunan, Roma,
Bizans’a ait arkeolojik eserlerin sergilendigi Asar-1 Antika Miizesi olmak {izere ii¢
boliimden olusmustur. 1914 yilinda cami, kiitiiphane, tiirbe gibi vakif binalarindaki
eserler Efkaf (Evkaf) Miizeleri kurularak bir araya getirilmis ve Siileymaniye Camii
Kiilliyesi imaret binasinda agilan miize bdylelikle ilk Tiirk-Islam Eserleri Miizesi’nin
Oziini olusturmustur. Cumhuriyet doneminde ise 1923 yilinda Kursun Han ve Mahmut
Pasa Bedesteni onarilarak (1967 yil1 itibari ile Anadolu Medeniyetler Miizesi ismi ile

anilan) Ankara Arkeoloji Miizesi a¢ilmistir. 1924 yilinda Topkap1 Saray1 miize olarak
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hizmet vermeye baglamistir. Milli Egitim Bakanligi’na bagli miizeler Asar-1 Atika ve
Miizeler Miidiirligii ismi ile Hars Miidiirliigiine baglanmig, daha sonra 1944’te Eski
Eserler ve Miizeler Genel Miidiirliigii kurulmustur. Gliniimiizde ortalama 370 resmi ve
0zel miize, mevcut hayatina devam etmektedir (T.C. Kiiltiir ve Turizm Bakanligi,
2019Db).

Miizeciligin  baslangicinda ve sonraki donemlerinde koleksiyonlarin
arkeolojik, tarihi, etnografik, el sanatlar1 ve Islam sanatlarma ait eserlerden olusan
koleksiyonlarla sinirli kaldig1 gozlemlenmektedir. Benzer bir sinirin miize binalar1 i¢in
de var oldugu goriilmektedir. Tiirk miizeciliginde tarihi binalarin miize binalart halini
almas1 oldukga sik rastlanilan bir durumdur. Fakat miizeciligin baslangigta yer alan
toplumun disinda-fildisi kuleleri anlayisi, glinlimiizde ziyaretgiler icin hazirlanan 6zel
hizmetlerle ortaya konan miize-toplum iliskisinin kurulmasina vurgu yapilan anlayisla
yer degistirmektedir (Ogel, Ozkasim, 2005).

2.1.10. Miize ve Egitim

Miize ve egitim kavraminin, miizede egitim seklinde ele alindigi da
goriilmektedir. Bu kavramlarin gecisli kullanim1 s6z konusudur. Miize i¢inde ve
disinda bu egitimlerden bahsedilmektedir. Ciinkii miizeler tarih icerisinde nesnelerin,
dolayisiyla nesneleri iireten toplumlarin hangi asamalardan gectigini gbzler Oniine
sermektedir. Varligini devam ettirmek i¢in toplumla iletisimini canli tutmakta ve
toplumun egitiminden sorumlu etkin bir kurum olmakta, eylemsiz kiiltiirel ortami terk
etmektedir. Bu nedenle miizeler ziyaretcilerine zaman boyutu ve tarih bilinci
kazandirmak i¢in 0zel hizmetler sunmaktadir. Bunlardan bir tanesi egitim
hizmetleridir (Abaci, 1996). Carer (1984), miizenin egitim hizmetlerini su sekilde

siiflandirmaktadir.
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Sekil-3: Dolayh ve Dogrudan Miize Egitim Hizmetleri (Akt: Abaci, 1996, s.52)

Hizmet Hedef Kitle
Yonii Ogrenci Ogretmen Halk
Gozlem cetveli Pratik rehber
Dolayh Gozlem defteri Yer bilgisi Ogretmen ve dgrencilere
Hizmet Miize rehberi Etkinliklere verilen hizmetin timii.
Diger yayinlar iliskin bilgi
Galeri -Rehberli tur
. -Tatil
turu: -Resimli o
Cocuk etkinlikleri
konferans
egitimi:
Dokunma Oturumu
-Miize kuliibii
) Drama ve Rol Oynama On ziyarette
Dogrudan -Okul dncesi bilgi -Ozel
Hizmet oyun Kurslar konferanslar
Ozel -Etnik Yetiskin ) o
o -Film gésterileri
Gruplar: azinliklar egitimi:
-Yabanci okul
. -Miize
ogrencileri
= goniilliileri
-Oziirliiler

1993 yilinda Avrupa ve Amerika Miizelerinin Egitim Bdoliimlerinin yaptig

aragtirma sonucunda ise egitim hizmetleri okul gruplari, okul dis1 gruplar ve bireysel

ziyaretler seklinde gruplandirilmistir. Miize egitiminde Onemli bir rol oynayan

Ogretmenlerle yapilan calismalar ise lic gruba ayrilmistir: 6gretmenlerle siirekli

iletisim kurma; egitim programimi Onceden okula gonderme, ziyaret sonrasi

ogretmenden rapor isteme, ogretmen egitimi; diizenli egitim kurslar1 agma, miizede

atolyeler diizenleme, okullara gitme, dgretmeni ziyarete hazirlama, telefonla bilgi

verme, 0diing malzeme verme, bilgi takimi hazirlama (Abaci, 1996).
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Sekil-4: Miize Egitim Hizmetleri (Results of a Survey on Education Departments

of European and American Museums, 1993 Akt: Abaci, 1996 5.63)

Kategoriler
Okul gruplar Okul dis1 gruplar Bireysel Ziyaretler
Rehberli turlar
Atolyeler Aile ziyaretleri
Dogum giinii partileri Ergen ziyaretleri
Miize avi
H =
= Oykii anlatma
Rehberli turlar 2
a Eser tartisma Programli-randevusuz
Yaz kurslari Ziyaretler
Gozlem cetvelleri
Hazirlik konferanslari
Cocuk kitapligt .
(]
Cocuk filmleri E
-z Bilgisayar kitapligi
Atdlyeli rehberli turlar Rehberli turlar T
= o)
Yogun yaz o 250
B Odiyovisiiel konferanslar | A .
. kurslari s Odiing yayin ve slayt
Ogretmen 2
Yillik kurslar | 5 Sanatciyla tartigsmalar
egitimi: o
Kisa siireli Konserler Sanatciyla ve eseriyle
oturumlar Filmler bulusma

Miize egitim hizmetleri ile ilgili simiflandirmalar incelendiginde farkli yas
gruplarina yonelik uygulanan farkli yontemler géze ¢arpmaktadir. Diger bir 6nemli
nokta ise tiim bu hizmetlerin 6nemli planlamalar gerektirdigidir. Miizedeki egitim
hizmetlerinin temel hedefi bireylerin objeler arasinda/iizerinden olaylarla iliskiler
kurmasiyla kalic1 6grenmeler olusturmaktir. Ozetle miize egitimi, “miizenin amacini
ve niteliklerini, miize ortamini, sergilenen sanat eserlerinin kisiler tizerindeki olumlu
etkilesimini, miizenin aktif bir 6grenme ve gelisme alanmi olarak kullanilmasin

igermektedir.” (Metan, 2007, s.20).

Miize hizmetlerinden miize ziyaretleri, miizelerin kurulmasiyla baslangi¢
gostermistir. Fakat miize ziyaretlerinin egitim degeri olup olmadig: tartigmalarinda,
miize ziyaretinde 6grencilere eslik edecek uzman yetersizligi miize ziyaretleri i¢in

personele ihtiya¢ duyuldugunu ortaya koyulmustur. Miizelerde ogrencilere ders
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verilmesinin zorluklar1 goriildiigiinde miize 6diing verme hizmetleri gelistirilmis ve bu

yapt miize digina taginmistir.

Miize ve galeri egitimlerinde temel egitim felsefelerindeki ilkeler
kullanilmaktadir. Ornegin; egitim programi, hedef kitle farklilastiginda farklilasan ilgi
ve gereksinimler géz Oniinde bulundurularak planlanmaktadir. Nesne ve konu
se¢ciminin zaman zaman birbiri i¢in belirleyici oldugu bilinmektedir. Koleksiyon
(igerik) ve hedef kitle arasinda iliski kurmak 6nemlidir. Bu ilkelerden en dnemlisi her

bir egitimin kendine 6zgii olmasidir.

Miize egitimleri kendine 6zgii olmalarinin yam sira oncesinde bahsedildigi
tizere kurami ve metodolojisi agisindan uluslararasi ilgi konusu olmaktadir. Miize
egitimleri ile ilgili 6rnekler yerel gibi goriinse de ilizerine tartisildigi, yeni fikirlere
zemin olusturdugu i¢in alanla ilgili tiim uluslar i¢in yararl gériilmektedir. Diinya’nin
birgok yerindeki uygulamalar titizlikle incelenmektedir. Ornegin; Ingiltere’deki miize
egitiminde; ziyaret¢ilerin gereksinimlerine dncelik taninmasi, sergilerin ziyaretgilerin
deneyimiyle gercek baglantilar kurmasina olanak verecek sekilde planlanmasi,
miizeden edinilen bilgilerin test edildigi farkli sinav tiirlerinin ortaya konmasi

acisindan miizede egitim potansiyelinin gelistirildigi farkli yaklagimlar ele alinmistir.

Miize egitimlerinde fark yaratan miizelerin farkli planlamalar ve miize igi
yerlestirmeler yaptig1 bilinmektedir. Ornegin; &gretmenlerin ziyaret Oncesinde
miizeden randevu almasi, 6n ziyarette bulunmasi, gerceklestirilecek etkinlikler i¢in
ziyaret¢i Ozellikleri miize uzmaniyla paylasmasi, kayit defterinde ziyaretin
detaylarinin yer almasi gibi 6n hazirliklar, miize igerisinde kiitiiphane, konferans
salonu yerlestirmelerinde yakinlik durumunun etkinlikler diisiiniilerek planlanmasi,
miize egitim biriminin alanla ilgili kiitliphanesini kurmasi énemsenmektedir (Hooper-

Greenhill, 1999).
2.1.11.Egitimde Miizelerden Yararlanma

19.yy. ikinci yarisinda okullarda nesne 6gretimi yaygin olarak kullanilmistir.
Nesnelerin egitimde kullanilmasiyla miizeler egitim kurumlari olarak ele alinmistir.

Nesnelerden 6grenme fikrini, Haslemere Miizesi, Victoria doneminde gelistirmistir
(Hooper-Greenhill, 1999).
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Bilginin siirekli iiretilmesi ve artis gostermesi ile birlikte miizelerin egitim
islevi ve miize egitimleri, diizenlenen toplantilar, sempozyumlar ve arastirmalarla
irdelenmeye devam etmektedir. Mesele ¢ok uluslu konseyler tarafindan da onemli
goriilmekte ve konuya cerceve cizilmeye c¢alisiimaktadir. Ornegin; 1990 yilinda
Salzburg’da Avusturya Federal Egitim, Kiiltliir ve Spor Bakanligi, Avusturya Federal
Bilim ve Arastrma Bakanligi, Salzburg Kenti ve Kiiltiirel Isbirligi Konseyi
ortakliginda Miizeler ve Avrupa Mirasi: Hazineler mi, araglar mi? isimli bir
sempozyum konu basliklar ile dikkat ¢ekmektedir. Sempozyumda Avrupa mirasini
gencler ve yetiskinlere ulastirmak icin miizelerin etkili bir egitim araci olarak
kullanilmasina iligkin stratejiler gelistirilmesi amaclanmistir. Sempozyumdaki dikkat
¢eken konu bagliklart arasinda Miizeler: Avrupa kimligi icin bir egitim evresi mi? |
Miizeler; 6grenme alanlarinin potast mi ya da kavsagr mi? yer almaktadir. Bagliklar

dahilinde ortaya ¢ikan bilgiler alti ¢izilir niteliktedir.

Miizelerin bilgi/bellek deposu olmasi yaninda egitmek ve korumak gibi
gorevleri oldugu ve miizenin gelecek i¢in yaratimi giidiileyecek bigimde sergilemelere
yer vermesi gerektigi ortaya koyulmustur. Miize egitiminin, miize kavraminin ne
oldugu anlagilmadan ele alinmayacagma deginilmistir. Miizelerde sergilenecek
objelerin se¢imi asamasinda obje-gerceklik iligskisinin kurulmasinin 6nemi irdelenmis,
bu durum nesnenin miizeselligi olarak kavramsallagtirilmistir. Miizelerin, bireyleri,
sanatin yasama kattiklar1 hakkinda bilinglendirerek seckin olma 6zelligi verdiginden
s0z edilmistir. Miize egitiminin yeni bir i olanagi saglamak amagli ortaya ¢ikip
c¢tkmadigl ve miize egitiminin kii¢iik yasta miizeye gitme aligkanligin1 kazandirma
amaci tasiyip tagimadigl sorulari ile zihinlerin mesgul oldugu raportdrler tarafindan
izlenmistir. Miize ziyaret¢ilerinin, 6n 6grenmelere sahip bireyler olmasi gerekliligi ele

alinmistir (Hudson, 1990).

1997 yilinda ise 9-13 Mart tarihlerinde, Stockholm’de 17 ulustan 27 tarih
ogretmeninin eslik ettigi, Avrupa Konseyi tarafindan diizenlenen, Uppsala
Universitesi Hizmetigi Egitim Béliimii’nden Kertsin Karlsson’un planlamasi
dahilinde, Gun Westholm ve Barbro Larsson grup liderliginde, tarih 6gretiminde

miizelerin kullanilmasina iliskin bir calisma gerceklestirilmistir. Calisma kapsaminda;
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e Ulusal Giizel Sanatlar Miizesi’nde sanat eserlerinin 6grencilerle birlikte nasil

yorumlanacagina,

e Kraliyet Ordu Miizesi’nde savasin 0grenciler tarafindan nasil daha anlasilabilir

kiliacagina,

e Ulusal Etnografya Miizesi’nde ve Stockholm Kent Miizesi’nde donem

insanlarinin yagam bi¢imlerinin nasil olduguna,

e Skansen A¢ik Hava Miizesi’'nde ¢akmak tasiyla ates yakma, yiin egirme,
doneme uygun yemekleri pisirme, kisa yataklarda dinlenme vb. etkinliklerle

donem yasamina,

e 17.yy. ait savas gemisi olan Vasa Miizesi’'nde tayfanin yasamina iligkin

dramalar ve tartigmalar gerceklestirilmistir.

Caligsma ile birlikte miize koleksiyonunda yer alan nesnelerin Oykiilerle nasil
canlandirildigi ve dokunabilir bir hal aldigi, siniflarda basarilmas: zor olaylarin

miizelerle saglandig1 katilimcilar tarafindan agik sekilde goriilmiistiir (Seidel, 1997).

Miizelerde karsilagtirmali sergiler, nesnelerle ¢alismak (6ykii olusturma, benzerini
iretme vb.) disiplinler arasi calismayr da beraberinde getirmektedir. Birey,
karsilagtirmalar sirasinda hipotezler ve tiimdengelimler onerebilmekte, soyut
kavramlari, kisisel baglar1 aydinlatmakta ve toplumsal 6grenmeyi pekistirmektedir.
Nesneler, yazidan daha dikkat c¢ekici ve ger¢cek olduklarindan 6grenme icin gerekli
dikkatin toplanmasimi kolaylastirmaktadir. Miizede goriillen nesne, arastirma
heyecanini ortaya koymakta ve yeni 6grenmeler icin kapi aralayici olabilmektedir.
Nesnelerin gozle goriiliir bir hal almadig1 egitim ortamlarinda bilgi edinimi i¢in
Ogrencilerin hayal giicline ¢ok fazla is diismektedir. Ger¢ek nesnelerle g¢alisma,
nesnenin ait oldugu bilgi agi ile ilgili baglant1 kurmay1 kolaylastirmaktadir. Miizelerde
O0grenme potansiyeli nesnelerden 0grenme ve miizeler hakkinda bilgi edinmeyi
icermektedir. Bu siirecin asama asama ele alinmasi Onerilmektedir. Miizeye yapilan
ziyaretler ilk once ¢evrenin arastirildig: rahatlatici etkinliklerle daha sonra kavramsal

konular iizerine tartigmalarla sekillendirilmelidir (Hooper-Greenhill, 1999).
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Insanlarda davranis degisikligi yaratma, 6gretme etkinliklerine baghdir. Genel
anlamiyla Ogretme, bireyin O6grenmesini saglamadir. Miizelerde diger egitim
kurumlarinda oldugu gibi istendik davranis degisikligi yaratmak i¢in planh ve
programli 6gretim gerekmektedir. Bu amag¢ dogrultusunda hazirlanan programa miize
Ogretim programi denilmektedir. Miize 6gretim programi hazirlanirken programin
amact (bireye kazandirilacak davraniglar), 6gretme ve Ogrenme etkinlikleri ve
degerlendirme ilkeleri belirlenmelidir. Programda nigin, nasil ve ne kadar
ogretecegiz? sorularma cevap verilmelidir. Miizelerde tiim bu sorulara cevap aranip
nesneler lizerinden 6grenmeyi kolaylastirma amaglanirken bir¢ok duyu organina hitap
eden bir 6grenme ortamu ile kars1 karstya kalinmaktadir. Miizelerde yaparak-yagayarak
o6grenme Onemlidir (Cildir, 2007). Egitimde miizelerin kullanilmasinin giindeme
gelmesiyle miize ziyaretlerinde uyulmasi gereken kurallardan en bilineni de boylelikle
sorgulanmaya baglamistir. Bireylerin duyularina bdylesine hitap eden bir egitim
ortaminda dokunma duyusunun gelistirilmesine 6zen gosterilmektedir. Batidaki
miizelerde sessiz olmayin ve liitfen dokunun gibi sloganlar yer almaktadir (Akt: Abaci,
1996, s.67). Ziyaretgilerin sozel ipuglarindan yola ¢ikarak soyut sembolleri
sorguladigi, sergiler lizerinden gozlemler yaptigi, modellerle dramatik yasantilar
edindigi miizelerde daha etkin olmasi i¢in miize 0gretim programlariyla firsatlar

yaratilmaktadir.

Miizeler, “tozlu” ve “eski pliskii” yerler olarak hayal edilmemekte, bir¢cok konu ile
ilgili yazili belgelerden edinilen bilgileri canli ve somut olarak sunan mekanlar olarak
goriilmektedir (Egitmen, 1995, 5.34). Bu gergeklik duygusu, 6grenmenin temel giidiisii

olan merak duygusunu ve beraberinde bir¢ok temayi harekete gegirmektedir.
2.1.12.Miize Egitiminde Kullanilan Yontemler

Miizelerde ¢ogunlukla 6grenme deyince kiiciik yas grubunu merkeze alan,
nesneden 6grenme; nesnelere dokunma, nesneler ile ilgili ¢izim yapma, maddesel
diinya gergekligi, nesneyi gorme-elestirel gérme, nesnenin altyazilarin1 okumak,
estetik anlayis1 lizerinde durulmaktadir. Miize ve galeri egitimlerinde uzmanlarin
belirttigi bu siiregler istem dis1 olarak kullanilan duyular araciligiyla kendiliginden
olusmaktadir. Miize ve galerilerde yer alan nesne duyular i¢in uyarici olabilmektedir
ve nesneye dokunma, kokusunu alma gibi 6zel deneyimler O6grenme gilidiistinii

arttirabilmektedir. Bu ve benzer olarak sayilabilecek birgok nedenle birlikte,
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miizelerde kullanilacak yontemlerin; birden ¢cok duyuyu harekete gecirecek kostiim
deneme, rol yapma, nesneler tiretme (figiir, benzerini kil vb. malzemeden yeniden
iretme), nesnelere uzun siire farkli agilardan bakmak i¢in biiytite¢ler vb. kullanma gibi
orneklerle her yas grubu igin ayr1 ayr1 ele alinmasi, ilkokul grubunda imgeleme,
duygusal katilim ve toplumsal deneyim, ortaokul grubunda beceriye agirlik veren
etkinliklerin diizenlenmesi 6nerilmektedir (Hooper-Greenhill, 1999).

Miize ve okul iligkisi kapsaminda 6gretmenler, genellikle miifredatla iliskili
olarak miizelere okul gezileri gerceklestirmektedirler. Gezilerde gorsel, teorik,
uygulamali ve sunus yoluyla egitim faaliyetlerinden birini uygulayabilmektedirler.
Ayrica soru cevap teknigi, gosteri (demonstrasyon), atdlye ve drama ¢aligmalar1 gibi
teknikleri kullanabilmektedirler. Miize gezilerinde gerceklestirilen egitim faaliyetleri,
Ogrencilerin bilgi edinimindeki etkisini arttirmak i¢in miize gezisi sonucunda
kazandiklart bilgileri iirline donistiirmelerini cesaretlendirilmeli ve yapilan tim
calismalar1 degerlendirmelidir. Ayrica gezi 6ncesinde de miize ile ilgili 6n hazirlik

yapmalidir (Metan, 2007).

Miize gezileri, miifredatta oldugu icin miizenin 6n kapisindan girip arka
kapisindan ¢ikmakla sinirlandirilmayip haftalara yayilan sadece belli bir konunun
islenmedigi miizelerin 6dnemini vurgulayici, miizelere ilgiyi arttiran etkinlikler halini

almalidir (Egitmen, 1995).

Miize egitiminde, miize egitimi dncesi, miize egitimi siiresince ve sonrasinda
yapilacak etkinlikler ayri ayri belirlenmelidir. Ornegin miize egitimi sonrasinda
ogrencilerle birlikte hikdye olusturma, mektup yazma, nesne ¢izimi, kopya nesne
yapma, karsilagtirmali resim g¢aligmasi, test ve bulmaca vb. etkinliklerle 6grenilen
bilgiler tekrar edilerek pekistirilmelidir (Baykan, 2007). Tiim bu etkinlik 6érneklerinin
ve Onerilerinin nihai hedefi bilginin kaliciligin1 saglamaktir. Bu durum ancak planli 6n
caligsma, teorik bilginin iyi bir uygulamaya doniistiiriildiigli zengin 6§renme ortami ve

stirdiiriilebilirlik ¢alismalariyla gerceklesmektedir.
2.1.13. Diinya’da ve Tiirkiye’de Miize Egitimi Uygulamalari

Miizeler 6grenme psikolojisinin gosterdigi yolda her yas grubuna uygun olarak

yagsam boyu egitim ve siirekli egitim kavramlart ile birlikte anmaya baslanilan bir hal
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almaktadir. Miizeler, izleyici goriisii ile sekillenmeye baslamis, sonralar sergileme vb.
stireclerine halkin katilimi istenci s6z konusu olmustur. Miizelerin en temel amaci
sergileme ve sergi ile halk arasinda iliski kurmak iken bu durum miize egitimin de
temellerini olusturmaya baglamistir. Her miize koleksiyonu dahilinde kendi miize
egitim programini olusturmak durumundadir. Bu baglamda miize alani gelisirken
Ingiltere’deki 1920 ingiliz Birligi, 1928 Miles, 1928 Lowe, 1931 Egitim Kurulu, 1931
Wilson, 1938 Markham, 1963 Rosse, 1970 Egitimde Miizeler, 1973 Weight, 1979
Drew raporlariin etkisi gliniimiize kadar tesir etmistir. 1928 yilinda miizelere yeterli
ilgi gosterilmemekteyken raporlarda bu konudaki anlayis eksikliginden s6z edilmistir.
Ingiltere’de 1948 yilinda kurulan Miizelerde Cocuk Etkinlikleri 1965 egitim hizmetleri
grubu, 1970°de egitim grubu ismiyle anilmistir. Gorevli sayilar1 1963 yilinda 44 iken
sirastyla 1967°de 48, 1978’de 85 olarak artis gostermis 1983 yilinda 154 miize
icerisinde egitim ile ilgili gérevli kisi sayis1 362 olmustur. Durumu standartlagtirmak
icin 1967 yilinda Miize Okul Servisleri isimli el kitab1 hazirlanmistir. 19.yiizyilda
miizeye ve gelisimine inanilirken 20.yiizyilda konu arka plana itilmis, zaman zaman
miizeye karst inang elestirilmistir. Miizelerde kimlerin ¢alisacagi sorusu kafalari
kurcalamistir. Bu anlamda egitimci ve 2 yil bu alanda deneyimi olan kisiler 6n plana

cikmistir (Onur, 1998).

Birinci Diinya Savasi ve sonrasinda olusan ¢agdas miize anlayisi, 1917-1950
yillar1 arasinda miize egitimi ve gerekliligi tizerine gidilmesi, 1950’lerde 6grencinin
egitime katilimi yaparak yasayarak Ogrenme tonunda goriisler, 1965 yillarinda
miizelerin kiiltiir ve daha birgok entelektiiel alanin merkezi halini almasi, 1990’1
yillarda miize kadrosunda egitimci-pedagog ihtiyacinin belirmesi miize egitimi
uygulamasma giden yolda atilan adimlar olarak islem gdrmektedir (Cakir-Ilhan,
2017). Ayrica miize egitimi ¢alismalarinda, okul-miize isbirligi her zaman tizerinde
onemle durulan noktalardan biri olmustur. Galatasaray Lisesi’nde verilen egitime ve
ogrencilere ait objeler ve belgeler ile baglayan yolculuk Galatasaray Spor Kuliibii’ne
ait dykiiler, basarilar ve kanitlari ile birlikte sergilenmeye devam etmektedir (Istanbul
Il Kiiltiir ve Turizm Miidiirliigii, 2019). 1868 yilinda Galatasaray Lisesi’nde kurulan
okul miizesine benzer c¢aligmalar 1996 yilinda yinelenmistir. Okul-miize kavrami
kapsaminda Kabatas Erkek Lisesi Okul Miize’sinde okuldaki mevcut nesne-belge
diizenlemesi yapilmistir. Okul-miize kavrami bu proje dahilinde gelistirilmis bir

kavram olarak ortaya atilmistir. Kavram, Kabatag Erkek Lisesi Egitim Vakfi Sabanci

36



Kiiltiir Merkezi Yonetim Kurulu iiyelerinden Prof. Dr. Metin S6zen tarafindan ortaya

konmus, Prof. Dr. Tomur Atagok tarafindan gelistirilip tanimlanmistir:

Okul-miize; okul binasini miizecilik anlayisi ile degerlendirerek okulun kurum
kimligini simgeleyen nesnelerini, egitim 6gretim asamalarinda kullandigi malzemeleri
toplayarak tarihsel ve egitsel nitelikleriyle basta 6grenciler olmak tizere okul tiyelerine
tanitan, bir topluluk kimlik ve bilinci olusturarak ve bireyleri kiiltiirleyerek
kurumlarina layik olma ve onu daha ileriye gotiirme yolunda diirtiileyen; 6grencilerine
verdigi bilgi cercevesinde de uygulayarak egitimin ¢ercevesine sosyal merkezlik etme
islevini gerceklestiren egitim, kiiltiir, sanat ve iletisim merkezi, yasayan miizedir

(Tezcan, 1998, s.32).

Miize ve egitimin i¢ ige gegtigi ¢alismalara bakildiginda olagelen kavramlar ve
beraberinde getirdikleri uygulamalar diginda farkli alanlardaki cabalar dikkat
¢cekmektedir. Miize yalnizca okul ve bilesenleri ile sikistirilmis bir sekilde fanusta
birakilmamaktadir. Paydaslarinin fikir alis verisi yapabilecegi baglamlarda siirekli
tanimlama girisimleri s6z konusudur. Miize egitimi kavrami ve uygulamalari, miizeyi
okul igerisine almaya calisan okul-miize kavrami ile hem kapsayan hem de ¢evreyi
sekillendirme roliinde olan kapsayiciligi sayesinde tstlendigi roliin hakkin verme
noktasinda irdelenmektedir. Miizeler, okul dis1 egitimin yegane akla gelen
mekanlarindandir. Okul igerisinde yiiriitiilen ¢aligmalarin ¢ercevesinin hazirlandig

miifredat ¢aligmalart ve komisyonlar1 gibi miize egitimi uygulamalar1 da birgok

cevrece ele alinmaktadir.

Oncesinde bahsi gectigi iizere Milli Egitim Suralar1, (miizelerin egitimdeki rolii
lizerine tartismalarin yiritildigi, 7. Egitim Surasi’nda-1961 yilinda miizelerdeki
egitim kadrosu iizerine goriistildiigii), 1958 yilinda MEB tarafindan 6gretmenlere
yonelik olusturulan el kitapgigi, 1. Milli Kiiltiir Surasi’nda miizelerde egitim
yapilmasina yonelik fikirler, Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kurumu
(United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization-UNESCO) bélge
semineri ve genel konferansta yer alan “Egitim, miizelerin bir diger temel islevidir.”
sOylemi, resmi, gayri resmi ve yasam boyu egitim kavramlarinin alt1 ¢izilerek Taraf
Devletlerin konuya iligkin uygulamadaki isbirligine vurgusu, miize egitimi seminerleri
(bolge miizeleri, 1989 yilinda agilan ilk Miizecilik Anabilim Dali, 1989-1997 yillari
arasinda ¢alismalara hiz kazandiran {iniversitelerin liderliginde) iiniversitelerde
konuya iliskin agilan anabilim dal1 ve yiiksek lisans programlari ya da verilen miize
dersleri, egitim fakiiltelerinde verilen miize egitimi dersleri, Birlesmis Milletler

Cocuklara Yardim Fonu (United Nations International Children's Emergency Fund-
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UNICEF) galigmalar1 (resmi miizelerde ¢ocuk miize odasi, uygulama kitapgiklari vb.)
ve sivil toplum kuruluslarinin destegi ile miize egitimi lilkemizde miize bilimci ve
egitim uzmanlarinin kesisim kiimesinde genisleyen bir yelpazeye sahip olmaya
baslamistir (Akdeniz Universitesi, 2019; Ankara Universitesi, 2019b; Atagok, 1998;
Baskent Universitesi, 2019; Cagdas Drama Dernegi, 2019; Dokuz Eyliil Universitesi,
2019; Istanbul Universitesi, 2019; Ko¢ Universitesi, 2019; Mimar Sinan Giizel
Sanatlar Universitesi, 2019; Onur, 2003; Riviere, 1962; Sarkan-Tosun, 2009; Tezcan-
Akahmet ve Odekan, 2006; UNESCO, Tiirkiye Milli Komisyonu 2019a; UNICEF
Tiirkiye, 2011a; 2011b; 2011c; 2018; Yildiz Teknik Universitesi, 2019).

Egitim etkinlikleri ile ilgili yapilan bir incelemede; sergilerin, maketlerin, bilgi
panolarinin, etiketlerin, videolarin, atdlye c¢alismalarinin, drama c¢alismalarinin,
kurslarin ve yazili gereclerin hedef kitlenin yas gruplarina uygunlugu ve materyalin
iceriginin yalin anlatimi agisindan eksiklerinin oldugu saptanmistir. Miizelerde
egitimlerin uzman egitimciler tarafindan ele alinmasi gerekliligi vurgulanmigtir
(Yavuzoglu-Atasoy, 1997). Miize egitimleri planlanirken hedef, kazanimlar,
uygulama ortami, yontem, arag-geregler ve en dnemlisi egitimci tizerinde diisiiniilmesi

gerekmektedir.

Tiim bunlarla birlikte miize egitimlerinin gelistirilmesi anlaminda teknoloji ile
ogretimin kurumlarda yayginlastirilmasina benzer sekilde giin gegtikce demode
yontemlerden vazgecilmesi gerekliliginin de alti gizilmektedir (Hooper-Greenhill,
1999). Buradan hareketle kendini ve alani gelistiren uzmanlarin varligina iligkin 2017
yilinda YOK tez tarama merkezi {izerinde yapilan arastirmada, 284 yiiksek lisans tezi,
18 doktora, 6 sanatta yeterlilik tezi ile miize egitimi konusunun c¢alisildig
belirtilmistir. 27 farkli kurumda calisilan arastirmalarin ¢ogunlugu Gazi ve Ankara
Universitesi'nde gergeklestirilmistir. Alanda yapilan ¢aligmalar 2015 yilinda agirlik
kazanmistir. Sosyal bilgiler ve gorsel sanatlar derslerine iligkin miize uygulamalari
yapilan tezlerin %70’inden fazlasin1 olusturmustur (Cakir-Ilhan, 2017). Ulkemizde
dokiiman analizi teknigi ile gergeklestirilen bir ¢alismada resim-is, fen-teknoloji ve
matematik, Tiirk¢e derslerinde miizeden yararlanilmas: Onerisi getirilmis ve egitim
fakiiltelerinde Gdrsel Sanatlar ya da Sanat ve Estetik derslerini ¢ocuklara yonelik
kilmak i¢in yetistirilecek olan egitimcinin miizeden yararlanmay1 bilmesinin 6nemine

deginilmistir (Sar ve Sagkol, 2013).
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Yurtdisinda ise miize ¢alismalart baglig1 altinda egitimi ile dikkat ¢eken 101
{iniversite mevcutken bunlardan ikisi (Glasgow Universitesi ve George Washington
Universitesi) miize egitimi konusunda en ¢ok takip edilenler arasindaki yerini
almaktadir (Hotcourses Turkey, 2019). Calismalar1 ile farkin1 ortaya koyan
{iniversitelerden biri olan Leicester Universitesi’nde miize ¢alismalar ile ilgili olarak
127 tez yapilmistir. Universite; miize tanimi1, amaglari ve nesne ile ¢alisma basliklart
vb. dahilinde 9 ay-1 yil arasinda siire giden miize ¢alismalar1 hakkinda yiiksek lisans
programina sahiptir. 1966 yilindan bu yana ingiltere’de pek ¢ok miize ile isbirligi
halinde ayakta kalan bu 6zerk yap1 biinyesinde alana yon veren Miizeler ve Galeriler
Arastirma Merkezi (Research Centre for Museums and GalleriessRCMG) ve Sanat
Enstitiisii Arastirmalar1 Merkezi (Researching the Institutions of Art/ CRIA) olmak
tizere iki 6nemli merkezi barindirmaktadir (Leicester Universitesi, 2019a; 2019b;

2019c).

Tiiriiniin ilk 6rnegi olan Leicester Universitesi’nin yaninda miize galismalart
ile ilgili olarak diinyadaki diger iiniversiteler arasindan siyrilanlar ise New York,
George Washington, Glasgow, Harvard, Cambridge ve Boston Universiteleri’dir.
Diinyanin iinlii miizelerini sinif haline getirme slogani ile yola ¢ikan New York
Universitesi, ulusal ve uluslararasi miize tarihi ve teorileri, miize koleksiyonlari-
sergileme, miize finansal isleri vb. konularini igeren bir ders programina sahiptir.
Yiiksek lisans programinda Kim Kanatani ve Sharon Vatsky tarafindan verilen segmeli
miize egitimi dersi bulunmaktadir (New York Universitesi, 2019a; 2019b).
Washington, 6grencilerini, kurum olarak miizeler ile konusu tartismaya baglayip miize
ogrenimi kolaylastirmak ve Oneri yazma siirecine kadar getiren bir igerigi tabii tutan
(miize egitimi yiiksek lisans programina sahip) {iniversite, Amerikan Tabiat Tarihi
Miizesi basta olmak {izere bir¢ok miizede mezunlarina is imkam saglamaktadir
(George Washington Universitesi, 2019). Glasgow Universitesi, miize egitimi yiiksek
lisans programi ile 6grencilerine miizede egitimin tarihsel, sosyal, politik, etik ve
felsefi baglami hakkinda elestirel bir farkindalik gelistirme firsat1 sunacagi iddiasin
ortaya koymaktadir. Glasgow’daki miizelerin yam sira Iskogya c¢evresindeki
miizelerde saha ¢aligmas: alternatifi ile grencilerine olanak saglamaktadir. Ogrenme
kaynagi olarak miize, sosyolojik ve pedagojik anlamda ¢agdas aragtirma yontemleri ve
program gelistirme hakkinda yogun bir igerik ile mezunlarimi yetistirmektedir

(Glasgow Universitesi, 2019). Diinyanin en gdzde iiniversitelerinde biri olan Harvard
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da miize ¢aligmalar1 konusundaki program ile 6grencilerine Smithsonian Miizeleri’nde
gerceklestirilen aktif 6grenme ortamlarinda pratik kazanma imkani saglamaktadir.
Program gelistirme ve degerlendirme de dahil olmak iizere 21.yiizyila ait miize
caligmalar1 hakkinda derinlikli bilgi birikimi edinimi, egitim, koleksiyon bakimi ve
arastirmasi, bagis; pazarlama ve yasal konular, sergi igerigi gelistirme ve tasarim,
miize teknolojisi, kamuya agik tanitim, iletisim ve sosyal medya konularinda da giiclii
bir bilgi birikimi saglayacag1 iddiasinda bulunmaktadir (Harvard Universitesi, 2019).
Boston Universitesi de Sanat ve Mimarlik Tarihi Boliimii’'nde yiiksek lisans ya da
doktora mezunlarina miize caligmalari hakkinda sertifika imkani sunmaktadir.
Sertifika i¢in biri se¢meli li¢ zorunlu dersi almak ve staji tamamlamak gerekmektedir.
Ayrica miize egitimi yiiksek lisans programi mevcuttur. Ogrencilerine program
dahilinde miize ortaminda gorsel sanat 6gretmeyi, miize egitim programlari icin
miifredat tasarlamay1 ve miize egitimi boliimleriyle ilgili kiiratoryel ve idari gorevleri
gerceklestirmeyi 6gretmektedir (Boston Universitesi, 2019a; 2019b). Cambridge
Universitesi, Nisan 2008 yilindan bu yana Egitim ve Kalkinma Ajansi destegi ile
Egitim Fakiiltesi liderliginde okullarla isbirligi yapmaktadir. Bir miize ve diger
ortaklarin-okullarin yer aldigi bélgesel iiggenler olusturarak miizelerin egitimde
kullanmasina bu proje ile destek vermektedir. Ulke genelindeki meslektaslarin sinif
disinda Ggretim basligi altinda vakalarimi paylasabildigi bir mecra kurulmaktadir.
Renaissance East of England-Museums for Changing Lives kapsaminda fon destegi
saglanmaktadir. Ayrica biinyesinde dokuz miize bulundurmaktadir. Yaptig
konferanslarin birinde (en yakin 22 Mart 2019) miize ve galerilerden yararlanmanin
en iyl yollar iizerine fikir verecek atdlye c¢aligmalarina da yer vermektedir.
(Cambridge Universitesi, 2019a; 2019b; 2019c; 2019d). Bahsi gecen gozde
tiniversiteler kadar bilinmese de 1916 yilinda egitimci Lucy Sprague Mitchell ve
meslektaglari tarafindan egitimci John Dewey etkisinde kalinarak kurulan Bank Street
Yiiksekokulu, miize egitimi bashgi altinda yiiksek lisans programina sahiptir.
Mezunlarimin paylasimda bulundugu resmi sitelerinde miize egitimi noktasindaki
kariyer imkanlar1 deneyim iizerinden ele alinmaktadir (Bank Street Yiiksekokulu,

2019a; 2019b; 2019c).

Diinya genelinde miize egitimine iliskin miizelerin ¢arpict bakisini gostermek
amacl birka¢ 6rnek verilmesi gerektiginde; New York Doga Miizesi’nde ¢ocuklari

isin i¢ine davet edebilmek i¢in timsah, Kizilderili vb. bazi figiirlerin miize gezi rotasini
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gostermek i¢in kullanildigi, Metropolitan Sanat Miizesi ve Meksika Hiikiimeti
arasinda Meksika’dan gonderilen sergiler karsiliginda miizelerine Metropolitan

tarafindan personel yetistirilmesi gibi konulara deginilmektedir (Acar, 1998).

Diinya’da miize egitimi ile ilgili fark yaratan miizelere yer verecek
oldugumuzda ise Louvre, Metropolitan ve British Miizeleri agik ara fark ile 6ne
cikmaktadir. Louvre Miizesi, egitim atdlyelerinde sanat tarihi uzmanlari, mimarlar ve
sahne sanatcilar ile birlikte heykel olusturma, 15181n resimdeki kullanimi, siradan
giizellik vb. temalarla sanat eserlerini yeni bakis agisiyla gormeyi hedeflemektedir.
Miize ayn1 zamanda okul gruplarina uzmanlar tarafindan organize edilen rehberli
turlar1 sunmaktadir. Turlan ziyaretcisinin kendi kombinasyonlari ile olusturmasini da
orgiitlemektedir. Kiiciik Galeri etrafinda odaklanan egitim etkinlikleri, gorme engelli
ziyaretgiler icin konferanslar, Paris Konservatuvari ile isbirligi icerisinde mitler
caligmasi, eserlerin perspektifini ¢aligma, hastane personeli ya da bazi hastalik gruplari
ile miize calismalar1 ve hastalik vb. durumlar1 sanat ile bir siireligine unutmalari,
cezaevi ¢alismalar1 ve sanat ile kafesi agsmalari, genclerle birlikte calisarak onlarin
tiyatro, sunum vb. okul ile baglantili isler ¢ikarmalari, duyu c¢aligmalari, heykeller
tizerinden yiiz ifadeleri, (resmi sitede mevcut olan videolarda yer alan) tablo analizleri,
litografi atGlyeleri, sanatgilarla birlikte bedenleri ile heykel olusturma, miize
kurallarin1 miize eserlerine gorsel montajlarla yerlestirerek rahatsiz etmeden verme,
miizik, opera, tiyatro ¢alismalari, dokunsal galeri rotalar1, kaligrafi portreler, Medusa
Sali’ndan baglayan diger tablolar1 da gozlemlemeye yer veren eskiz ¢alismalari miize
egitim uygulamalarinda yalnizca birkacgidir (Louvre Miizesi, 2012; 2016; 2017; 2018;
2019a; 2019b). Yine Paris’te bir miize daha, Rodin Miizesi, dezavantajli bireyleri de
kapsayiciliginda sanat ve kiiltiir egitimi vermektedir. Satis ofisinde ¢ocuklara yonelik
Rodin ve miize evi anlamaya yonelik etkinlik kitaplart mevcuttur (Rodin Miizesi,

2019).

Metropolitan Sanat Miizesi, disiplinlerarasi miifredat entegrasyonu ve
nesnelerden Ogrenme iizerine Ogretmen programlart sunmaktadir. Miize resmi
sitesinde, bircok eseri hakkinda ders plam1 ve etkinlik 6rnegini 6gretmenlere yol
gostermek i¢in paylasmaktadir. Dijital uygulamalarinda eserleri arastirabilecekleri,
tarih cetveli ile calisabilecekleri, yalmizca cocuklar i¢in bir¢ok eglenceli dijital

uygulamalari olan bir site araciligiyla da miize ile baglant1 kurabilecekleri etkinlikleri
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planlamaktadir. Miize egitimi ve web tasarimlari iizerine ciddi ¢aligmalar1 mevcuttur.
Ogretmenler icin yaz calismalari, etkilesim topluluklar1 ve atdlyeler de organize
edilmektedir. (Metropolitan Miizesi, 2019a; 2019b; 2019c; 2019d; 2019e; 2019f;
2019g; 2019h).

British Museum, 3-6, 7-11, 12-16 ve 16 yas istii ve 6zel gereksinimi olan
cocuklar ile Afrika, Eski Misir, Orta Dogu ve Islam diinyas1, Antik Yunan, Antik
Mezopotamya, Antik Roma ve Roma Ingiltere, Anglo-Saksonlar ve Vikingler,
Amerika, Cin, Tarih Oncesi Ingiltere gibi medeniyetler hakkinda sanat ve tasarim,
Klasikler, tarih, matematik, dini egitim, finansal alanlar (niimizmatik vb.) konularinda
caligmaktadir. Her bir durum i¢in farkli oturumlar kurgulamaktadir. Ornegin; Samsung
merkezinde dijital diinya ve duyulara hitap etme arasinda Yunan diinyasina giris.
Birgok miizede goriilmeyen sekilde drnegin Ain Sakhri asiklar heykelcigi (M.O.
10000) vb. nesneler tizerinden sorgulamalar ile iliski ve cinsel egitimi oturumlari
arasnda yerini almaktadir. Ogretmenleri ve merak duygusu yiiksek gruplar ve

profesyoneller i¢cin de niimizmatik yaz okulu, seminerler vb. calismalar

yiuriitiilmektedir (British Museum, 2019a; 2019b; 2019c).

Diinya genelinde yapilan kiiltiirel miras ve akabinde bilin¢lendirme, egitim
caligmalarinin takip edildigi topluluklar da s6z konusudur. Bu noktada 2.Diinya
Savasi’nin diinyaya verdigi yikimla birlikte varolussal olarak insanlarin sahip
olduklarmin devamliligini saglama ve koruma duygusu dahilinde sahneye UNESCO
ve ICOM ortaya ¢ikmistir. UNESCO, baska bir diinya savast 6ncesinde insanligin
entelektiiel ve ahlaki dayanismasim saglamak amaciyla kurulmustur. Isminden
anlasildig: lizere egitim, bilim ve kiiltiir alaninda ¢aligmalar1 uluslararas1 bir boyutta
baris i¢cinde ve esitlik ilkesi ile yliriitmektedir. Miize egitimi ile ilgili olarak miizelerin
egitimdeki rolli, miize ve egitim, miize ve yetiskin egitimi, miize problemleri ve
Onerileri, miize: egitim ya da ticaret i¢gin mi? vb. konularda pek ¢ok yaymi dijital
kiitiphanesinde barindirmaktadir (UNESCO, 2019a; 2019b). Ayrica 2030 egitim
hedefleri arasinda yer alan Ogrenen sehir kavrami ve basvurulart ile birlikte,
sehirlerdeki aile ve toplumda, is yerlerinde 6grenmeyi yeniden canlandirma ve modern
ogrenme teknolojileri kullanim1 gibi basliklar 6n plana ¢ikmaktadir. Gereken sartlar
ile ilgili belediye baskani ya da yonetici imzas1 gerektigi formlarda dikkat cekmektedir
(UNESCO Tiirkiye Milli Komisyonu, 2019b). Bu gelisim hizinda schirlerde
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belediyecilik anlayisindaki modernlesme istegi ve egitimi merkeze alan bakis agisinda

miizelere kayabilecegi diistiniilmektedir.

ICOM, 1946 ve 1947 wyillarinda gerceklestirilen iki toplanti sonucunda
kurulmustur. Miizeler i¢in etik kurallari, tanimlari, mirasin korunmasina iliskin
stratejileri-listeleri ile 60 yildir kiiresel anlamda miize camiasini temsil etmektedir
(ICOM 2019). ICOM Tiirkiye, UNESCO iiyeligine iliskin yasaya dayali olarak
hazirlanan yonetmelik ile 1956 yilinda kurulmustur. Miizecilik alaninda
gerceklestirilen c¢alismalart ve yenilikleri takip etme amacinda olan bir
organizasyondur. 2018 yil1 Nisan ayinda miize tanimu ile ilgili ¢alistay dikkat ¢gekerken
halen tanimlamalar vb. noktalarda ortaklik konusunda ¢alisilagelindigi goriilmektedir
(ICOM Tiirkiye, 2019b; 2019c). Farkli birgok konuyu beraberinde tagimaktadir.
Ornegin; miras1 bavulunda tasimak kavraminda oldugu gibi, 2015 yilinda Kent
Miizeleri Koleksiyonlar1 ve Etkinlikleri Komitesi (International Committee for the
Collections and Activities of Museums of Cities’/ CAMOC) ICOM kuruldugu yer olan
Moskova’da bellek ve go¢ konusu, gé¢ mirasi basligr altinda ele almistir (Miizecilik

Meslek Kurulusu Dernegi, 2016).

Avrupa Miize Akademisi (European Museum Academy-EMA), Kenneth
Hudson vefatinin 10.y1linda kurulmustur. Diizenli olarak mesleki egitim ve degisim
programlarma dahil olsa da bir egitim kurumu olarak anilmamaktadir. Miize bilgisinin
ilerletilmesi i¢in farkli ulusal ve kiiltiirel gegmislere sahip miize uzmanlarinin bir araya
geldigi bir topluluk olmayr amaglamaktadir. Kiiltiirlerarast miizecilikte yeni
yaklasimlarin ve egitim programlarinin (atdlye ¢alismalari, beyin firtinasi, seminerler,
odak grup toplantilar vb.) paylasilabilecegi kalici bir ag olusturmaktadir. Farkl
tiniversitelerdeki miize derslerinin olusturulmasina katki saglamaktadir. Tiirkiye’den
Bursa Kent Miizesi kurumsal ortagidir. 2018 raporunda; her yil verilen EMA &diilleri
yani sira, endiistri mirast lizerine bir program formiile edildigi ve erisebilir bir
kiitiiphane diizeni alindig1, fiziksel ve sanal gergeklik-mekan kavrami arasinda ele
alinmas1 beklenen Gelecegin Miizesi projesi devam ettiginden bahsedilmektedir

(EMA, 2018; 2019a; 2019b; 2019c).

Miizecilik Meslek Kurulusu Dernegi de Tiirkiye’de alanda 6nde gelen isimlerin
kurucu tiyeligini yaptig1 bir dernek olarak bu alandaki mesleki platform saglamak

amacini giitmektedir (Miizecilik Meslek Kurulusu Dernegi, 2019).
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Bu kuruluslarin ve 6rnek c¢alismalarin ekseninde Tiirkiye’de birgok resmi ve
0zel miizelerde egitim birimleri kuruldugu goriilmektedir (Anadolu Medeniyetleri
Miizesi, Istanbul Arkeoloji Miizeleri, Antalya, Sivas, Kars ve Erzurum Miizeleri vb.)
(Cakar-Ilhan, 2017).

2002°de Miize Miidirliigi'nde kurulan egitim biriminde 11 kisi
caligmaktayken ve miize egitimi ile ilgili olarak yil boyunca egitim alan 6grenci
sayilar1 uygulama yapan kuruluslar dahilinde 100 bin-500bin arasinda degismekte iken
(Koca, 2013) miize egitimi kavrami simdilerde daha bilingli secimlerle sadece
okullarin degil ebeveynlerin de kaliteli hafta sonu gegirmek adina ¢cocuklart i¢in en sik

rastlanan tercihleri halini almaktadir.

Anadolu Medeniyetler Miizesi, uzun yillar okullarda ve miizede konferanslar
ve seminer vererek miizenin egitim islevini yerine getirmistir. Biinyesinde kurulan
Egitim Birimi ile birlikte miize egitim hizmetleri ivme kazanmistir. Egitim birimi,
miize egitim hizmetlerinden miize ziyaretlerinde kullanilan randevu sistemi ile giinliik

gezi programini iic asamada planlamaktadir:

1. Miize ziyareti Oncesi hedef kitlenin yas1 ve sayisi, ziyaretin siiresi ve

gergeklestirilecek atdlye calismalar1 hakkinda 6gretmenlerle 6n goriisme,
2. Hedef Kitle ilgisi ve dikkati dahilinde gergeklestirilen miize gezisi,

3. Miize ziyareti sonrast gerceklestirilen atolye calismalari. (Anadolu

Medeniyetler Miizesi, 2019).

Anadolu Medeniyetleri Miizesi’nde ayrica tablet, seramik, seramik tanima ve
yap-boz, sikke, restorasyon ve konservasyon, neolitik donem yasam alani, arkeolojik

kaz1 ¢alismasi gibi bir¢ok atdlye ¢alismasi gerceklestirilmektedir.

Anadolu Medeniyetleri Miizesi, Senden Once Anadolu egitim setiyle dikkatleri
tizerine c¢ekmistir. Cocuk Dostu Miize Programi kapsaminda Turizm ve Kiiltiir
Bakanlig1, Turkish Cultural Foundation destegiyle olusturulan egitim seti, 16 adet
kitaptan olugmaktadir. Kitaplarda bilgiler 7-12 yas aras1 ¢ocuklarina Anadolu'nun

simgesi Glines tarafindan aktarilmaktadir. Kitaplarda donem veya uygarlikta 6ne

44



cikarilmasi istenen konularla ilgili etkinlik ve oyun sayfalar1 yer almaktadir (Anadolu

Medeniyetler Miizesi, 2008).

Istanbul Arkeoloji Miizeleri, Osman Hamdi Bey tarafindan 13 Haziran 1891
tarthinde Miize-i Hiimayun ismiyle agilmistir. Miizenin ismi daha sonralar1 Asar-1
Atika seklinde anilmigtir. Miizede ana bina i¢inde 2 Haziran 1995 tarihinde Cocuk
Miizesi kismi diizenlenmistir. Miize koleksiyonu dahilindeki ¢ocuklar ve ¢ocuklukla
iliskili nesneler sergilenmis, boylece kendilerine daha yakin nesneler araciligiyla
cocuklarin miizeyi daha kolay anlamlandirmalart amaglanmigtir. Miizede,
giiniimiizden 5 bin y1l 6nce yasamig Stimerli ¢ocuklarin ¢ivi yazisini 6grenebilmek igin
kil tabletlere yaptiklar1 yaz1 alistirmalari, Yunan ve Roma caginda kiz ve erkek
cocuklarin egitimi, oyuncaklar ve ¢ocuk temali heykeller, Akalilarin Troya Ati’nin
maketi, eski konut Ornekleri; magara ev, kulliibe vb. sergilenmistir. Miizenin
2.salonunda kale maketi i¢erindeki panolarda miihiir, heykel yapimi, Eski Misir yazi
arag-geregleri, ¢ivi yazist yazilisi, ¢anak-¢omlek yapimi vb. anlatimlar yer almistir

(Abaci, 1996; Istanbul Arkeoloji Miizeleri, 2019).

Istanbul Arkeoloji Miizeleri’ndeki degisim Tiirkiye Seyahat Acentalari Birligi
(TURSAB) ile Kiiltiir ve Turizm Bakanlhi§i arasinda imzalanan sekiz yil siireli
destekgilik, hizmet ve isbirligi protokolii ile Istanbul Arkeoloji Miizeleri'nin
faaliyetlerinin desteklenmesi ve iilkenin kiiltlir ve turizmine yaptig1 katkiyr artirmak

amaciyla baslangic gostermistir (Istanbul Arkeoloji Miizeleri, 2010).

Istanbul Arkeoloji Miizeleri ve Yildiz Teknik Universitesi (YTU) Sosyal
Bilimler Enstitiisii Sanat ve Tasarim Anasanat Dali Miizecilik Yiiksek Lisans Programi
koordinatorliigiinde, Miizelerin Egitim Amag¢lh Kullanimi Projesi kapsaminda okul-
miize giinleri olusturulmustur. 2003 yilinda miize miidiirliigiiniin YTU Miizecilik
Yiiksek Lisans Programi’na bagvurmasi ile proje ortaya ¢ikmistir. 2004 yilinin Subat
ayindaki c¢alistay sonucunda siire¢ baslamis, 2005 yilinda egitim programi paketi
olusturulmus, 6gretim materyalleri ve veri toplama araglar1 netlestirilmis, proje
baslangig tarihi 01 Subat 2004 olmustur. Projeden elde edilen deneyimle 2004-2005
egitim-0gretim yilinda ¢alisma grubunun olusturdugu miize-okul giinleri, 2005-2006
egitim-6gretim yilindan 2010 yilina kadar Cagdas Drama Dernegi, Cagdas Yasami
Destekleme Dernegi, Tiirkiye Egitim Goniilliileri isbirligiyle gerceklestirilmistir.
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Okul-miize giinleri, Istanbul Arkeoloji Miizeleri Caglar Boyu istanbul Sergi
Salonu’ndaki nesneler ve miize ortami aracigryla hedef kitlenin Istanbul’un kiiltiirel
onemini kavramasini, kentlilik ve tarih bilinglerinin gelismesini ve kiiltiir varliklarini
koruma bilincine sahip olmasini amaglamis ve 4. ve 5. sif Ogrencileriyle
Tarihéncesinde Istanbul; Barinma, Beslenme, Giyim, 6. ve 7. simf dgrencileriyle
Yunan-Roma ve Bizans Doneminde Istanbul; Beslenme, Giyim, Meslekler, Efsaneler
ile ilgili ¢alisilmasini saglamistir. Okul-miize giinleri, 6grenci gruplar1 15°er kisiden
olusmustur. Okul-miize giinleri gezi dncesi ve gezi sonrasi etkinlikleri, konuyla ilgili
3 giin sliren hizmet i¢i egitimine katilmis simif ve sosyal bilgiler dgretmenleri
uygulamigtir. Miize gezisinde okul-miize giinleri goniilliileri miize gezileri dncesinde
aldiklar1 egitim sayesinde etkinlikler i¢inde yer almistir. Goniilliiler drama, gezi, sanat
atolyeleri hakkinda bilgi edinmistir. Geziye katilanlar drama atdlyesinde tanigma,
giiven, 1sinma, rahatlama, gevseme, duyum oyunlari, sdzlii ve s6zsiiz dogaglamalar vb.
etkinlikler gerceklestirmis, gezi atdlyesinde tema, donem, nesnelere odaklanma,
arastirma, gozlem, karsilastirma, empati kurma, c¢ikarsama yapma, sorular sorma,
tahminde bulunma, verileri degerlendirmeye yonlendirilmis, sanat atdlyelerinde gezi
atolyelerinde yapilan c¢alismalari pekistirmistir. 2004 yilinda etkinliklere katilan
ogrencilerin triinlerinden Miizeler Haftasi’nda bir sergi organize edilmistir. Okul-
miize giinleri ile 6gretmenlerin de isin i¢ine dahil edildigi siirdiirebilir bir miize egitim
programi olarak goriilmistiir. Fakat miize egitimi konusunda yeterli sayida uzman
olmamasi, goniillii desteginin devamli olmamasi, miizede ¢ocuklarla ¢aligsma sirasinda
yasanacak aksiliklere miidahale edebilecek saglik gorevlilerinin olmamasi vb.
durumlar okul-miize giinlerinin gelistirilmesi gereken taraflari olarak saptanmistir.
Calismanin Marmara ornekleminde siirecte aile katilimi 6devleri de uygulanmis, bu
durum ¢ogu miize egitim etkinlikleri agisindan farkli bir nokta olarak degerlendirmeye
alinmustir. Ogrencilere uygulanan anketlerin ve giinliik degerlendirmelerin sonucunda
miizede uygulanan egitimin olumlu bir degisim yarattigi sonucu ¢ikmistir (Kiraz,

2009; Onder, Abaci ve Kamaraj, 2009; Tezcan-Akahmet, 2008).

Antalya Arkeoloji Miizesi’nde, arkeolojinin temel yontemleri ele alinmakta ve
kum havuzunda deneysel kazi calismas: gerceklestirilmektedir. Ogrencilere eserlerin
benzerini ¢izme, eserlere iliskin boyama c¢aligsmalart vb. kagit-kalem etkinlikleriyle
bolge tarihi aktarilmaya calisilmaktadir (T.C. Kiiltiir ve Turizm Bakanligi Antalya
Miizesi Mudiirliigii, 2019). Antalya ilcesinde Alanya Arkeoloji Miizesi’nde ise 2008
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yilinda gergeklestirilen bir ¢alismada 6grencilere miize Sosyal Bilgiler dersi 6gretmeni
ile birlikte gezdirilip 6grencilerden miizeden bir obje segmeleri istenmis ve bu obje ile
ilgili olarak aragtirma yapmalari, eseri yasadiklari donem i¢inde canlandirip bazi
materyaller objeyi calisip hikdyesini yazmalar1 séylenmistir. Etkinlik i¢in verilen bir
hafta siire igerisinde Ogrencilerin ¢ikardiklar1 hikayelerde objelerin goriilme,

hissedilme temalarina vurgu yaptigi gézlemlenmistir (Pekgozlii-Karakus, 2012).

Sivas Arkeoloji Miizesi, il milli egitim miidirliigi destegi ile pek ¢ok okul ile
baglantiya gecerek miizedeki dijital ekranlar ve diger imkanlar dogrultusunda okul
gezisinden farkli etkinliklerle ¢ocuk dostu miizecilik anlayisit ile faaliyetlerini
stirdiirmektedir (T.C. Kiiltiir ve Turizm Bakanligi Sivas Miizeleri, 2019). Kars
Arkeoloji ve Etnografya Miizesi’nde ve Erzurum Arkeoloji Miizesi’nde miize egitim
faaliyetleri adina resmi site kaynaklarinda bilgilendirmelerle karsilasilmasa da Kars’ta
Dogayi, cocuk oyunlarini ve tarihimi kameraya aldim projesi dahilinde ildeki pek ¢ok
miize okul birlikteliginde ¢alismalar gerceklestirildigi cesitli haberlerle giindemdeki
yerini almistir (IHA, 2019; Kars 11 ve Turizm Kiiltiir Miidiirliigii, 2019a; 2019b;
Milliyet, 2019).

Mardin Miizesi de alanin en iyi caligmalarim1 yapan miizelerin basinda
gelmektedir. (Mardin Miizesi, 2014). Miize, merkezi Paris’te bulunan Agenda Iletisim
Ajansi tarafindan, her yil, en ilgi ¢eken iletisim calismalarini diizenleyen miizelere,
farkli dallarda verilen Uluslararas1 Tasarmm lletisim Odiilleri’nden birinin sahibi
olmustur. Gergeklestirdigi miize calismalar1 ve arkeoparki ile Genglere Yonelik En Iyi
Program kategorisinde diinya birincisi olarak Altin Odiil almistir (Miizecilik Meslek

Kurulusu Dernegi, 2014).

Farkli bir 6rnek olarak Tiirkiye’nin ilk ve tek Tiirk Musevileri Miizesi 10.y1l
etkinlikleri kapsaminda Izahli Miize Gezileri ve sanat atdlyeleri calismalaridir. MEB
2011 6gretim programlar1 dahilinde ilkogretim 4. simif Sosyal Bilgiler dersi Kiiltiir ve
Miras Konusu ile Gegmisimi Ogreniyorum initesi, 5.simf Sosyal Bilgiler dersinin
Kiiltir ve Miras Konusu ile Adim Adim Tiirkiye {nitesi ile iliskilendirilerek
olusturulan egitim programinda eslestirme oyunlari, kilik-kiyafetler, gelenekler vb.
fotograf bloklar1 ve soru cevap iizerinden ele alinmistir (Miizecilik Mesleki Kurulusu

Dernegi, 2017).
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Bu ve benzer caligmalarda goriildiigii ilizere okullarin miize gezileri ile
ogrencilerin gelisimine katki sagladigi gozlemlenmektedir. Fakat kalict izli anlaml
O0grenmeler i¢in miizelerde uzun siire kalinmasiin yararl olacagi diisiiniilmektedir.
Cocuklar, aileleri ya da okullar1 sayesinde miizelerle tanismaktadir. Ulkemizde
ailelerden ziyade okullarin miizelere diizenledikleri geziler yogunluktadir. Son
zamanlarda hafta sonu ¢ocuklarinin islevsel ve eglenceli vakit gegirmesine 6nem veren
ailelerin miize atolyeleri arastirdigi bilinmektedir. Okullarin miize gezilerinin, aile ile
birlikte yapilan gezilere kiyasla Ogrencilere farkli bir 6grenme ortami sagladigi
diistiniilmektedir Miizeler, okul-6gretmen isbirliginde, Ogrencilere yonelik miize
kitapgiklari, sergiler, 6gretim programlari ile iliskilendirilebilecek egitim paketleri vb.
hizmetler sunmaktadir. Okullarin miizelere diizenledigi gezilerin genellikle miize
tanitim1 amach oldugu fark edilmekle birlikte bu durum son yillarda egitim odakli
evrimlesmistir. Glinlimiizde devlet miizelerine kiyasla 6zel miizelerin miize egitimine
iliskin daha fazla calisma yaptig1 goriilmektedir. Santralistanbul, Istanbul Modern,
Sabanci Miizesi, Pera Miizesi, Rezan Has Miizesi ve Rahmi Kog¢ Miizesi
diizenledikleri etkinliklerle miizeleri 0Ogrenci, Ogretmen ve ebeveynler icin

vazgecilmez egitim mekan1 haline getirmeye ¢alismaktadir.

Santrallstanbul, 2007 yilinda kiiltiir ve sanat etkinlikleri merkezi halini alan
kurum, tniversite kampiisii igerisinde yer almaktadir. Enerji Miizesi’nde
¢ocukistanbul ismi ile okul oncesinden lise diizeyine kadar farkli yas gruplari icin
enerji kaynaklari, enerji verimliligi ve enerji tasarrufu konulu Enerji Egitimi Programi
uygulanmaktadir. Londra Bilim Miizesi igbirliginde ortaokul &grencilerine yonelik
Gizemli Kutular, Zoom Kindermusuem igbirliginde ise ilkokul 4. Simiflara yonelik
Kim Bilim Insamdir? egitim programlari, ilkokul ve ortaokul Ogrencileri igin
stirdiiriilebilirlik konusu dahilinde Gezegenimizin Bir Mesaji Var! interaktif atdlye

caligmalar1 uygulanmaktadir (Santralistanbul, 2019a; 2019b).

2004 yilinda kurulan ilk modern ve ¢agdas sanat miizesi olan Istanbul
Modern’de birgok farkli grup ile calisilmaktadir: sosyal, zihinsel, bedensel engelli, risk
altindaki cocuklar, ilkogretim ve ortadgretim kademesindeki bireyler, aileler vb.
Sanatc1 atolyeleri, seminerleri, iicretsiz egitim programlari, hafta sonu ve yariyil

atolyeleri ile miize i¢inde ve esnek uygulamalar dahilinde miize disinda
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gerceklestirdigi tiim etkinlikler sayesinde miize egitimi kavramini iilkede oturtmaya

calisan ¢abalar gdstermektedir (Istanbul Modern, 2019a; 2019b).

Sabanci1 Miizesi, 6grencileri kiiltiir ve sanat ile bulusturmak amaciyla miize
ziyaretine iligkin bir disiplin kazandirma amacin1 tasimaktadir. Uyguladigi programlar
stireli sergilerine 0zgli uyarlanmaktadir. Calismalar1 hafta i¢i, hafta sonu seklinde
ayrilmaktadir. Okul grup gezileri, ¢cocuk atolyeleri ile faaliyetlerini stirdiirmektedir

(Sabanc1 Miizesi, 2019).

Pera Miizesi, 0grenme programlari hazirlayarak koleksiyonlar1 ve stireli
sergileri izleyicisi ile aktif katilim1 saglayarak bir araya getirmektedir. Hedef grubu
olduk¢a genis olan miize, ¢ocuk, geng, perat (18 ve 60 yas usti iki ayr1 grup),
Ogretmenler, okul gruplar1 ve farkli gelisen bireyler ile calismaktadir (Pera Miizesi,

2019a; 2019b).

Rezan Has Miizesi, 5-10 yas grubu arasindaki hedef kitlesi ile sergileri
dahilinde atdlye ¢aligmalar1 yapmaktadir. Etkinlikleri ile 2019 yilindaki Topragin Sirrt
sergisi dahilinde Ogrencilere arkeoloji ve arkeolog olmanin belirli yonleri ile
tanistirilmasini saglamaktadir. Ayrica 22 Ekim 2008-31 Aralik 2008 tarihleri arasinda

2

Kadir Has Universitesi, Rezan Has Miizesi’nde diizenlenen ‘Halig...” sergisi
kapsaminda Istanbul’un ve Hali¢’in kurulus mitolojisi ile ilgili olduk¢a dikkat gekici
resimli bir kitap, ¢ocuk egitim programlari kapsaminda hazirlanmistir (Rezan Has

Miizesi, 2019; Sonmaz, 2008).

Rahmi Ko¢ Miizeleri; Istanbul, Ankara, Cunda Taksiyarhis Rahmi M. Kog
Miizesi, Ayvalik Cunda Sevim ve Necdet Kent Kiitiiphanesi olmak iizere dort ayri
yerleskede ziyaretcisinin begenisine sunulmaktadir. Ankara’daki miizede 6gretmen
seminerleri ve yetiskin atolyeleri dikkat ¢cekmektedir (Rahmi Kog¢ Miizesi, 2019a;
2019b; 2019c).

Istanbul’un Hali¢ kiyisinda genis bir hinterlanda sahip Rahmi Kog¢ Miizesi ise,
2002-2003 yili itibariyle miizede egitim c¢alismalarini yiirlitmektedir. Miizenin,
anasinifi, ilkokul ve ortaokul 6grencileri, gorme engelliler, meslek liseli 6grenciler i¢cin
farkli uygulamalart mevcuttur. Fen ve teknoloji, biyoloji, matematik, enerji, astronomi

alanlarina iliskin atolye ¢aligmalar1 yapilmaktadir. Bireysel (4-14 yas aras1 ¢ocuklari)
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ve okul gruplari ile ayr1 ayr1 planlamada ¢alisilmaktadir. Miizede boliimler, egitim
programlari ve atdlyeler aracilifiyla izleyici tiim bilgileri dokunabilir hale getirilmesi
ile somutlastirmaktadir. Deney yapmak, nostaljik tren ile tur yapmak, ray sisteminin
yon degistirme kismina sahit olmak, denizaltinda harekete gecilmesi i¢in ¢alinan uyar1
zilini dikkate almak ve daha birgok etkinlikle bes duyuya hitap edilebilecek bir baglam
olusturulmaktadir Egitim paketleri incelendiginde; giris kisminda miize ziyareti,
miizelerin 6nemi, miize ziyaret 6ncesi ve sonrasinda sinifta yapilabilecek ¢alismalarla
ilgili bilgi ve 6neriler, miize egitiminin miifredatla baglantisinin kuruldugu bilgiler yer
almaktadir. Programin ana kismi miizedeki belirli objelerle ilgili bilgi, ¢izim veya
fotograf, sorular ve cevaplari, tartisma konulari, miize ve sinifta yapilabilecek oneriler
vb. yer aldig1 6gretmen sayfalaridir. Paketteki 6grenci sayfalarinda ise 6gretmen
sayfalarindaki objelerle ilgili olarak miize-smif-ev liggeninde gercgeklestirilecek

etkinlikler bulunmaktadir.

Miizede anasinifi i¢in segilen miize boliimlerinin sualti, saat¢i, oyuncakei,
Kadikéy-Moda tramvayr boliimleri oldugu ve béliimlerle ilgili 6grenci ¢alisma
kagitlarinin boyama, resim tamamlama, drama vb. etkinliklerini igerdigi, ilkogretim
kademesindeki 6grenciler i¢in miizedeki objelerin neredeyse tamamina (ulasim; kara,
deniz, hava, iletisi araglari, bilimsel aletler, makineler vb.) yonelik etkinliklerin

belirlendigi goriilmektedir.

Miizenin sundugu bir diger egitim hizmeti de Miizebiis ad1 verilen gezici miize
hizmetidir. Boylelikle imkani1 kisith olan ¢ocuklar i¢in miizeciligi, miize
koleksiyonlarini tanima ve bu konularla ilgili egitim alma sansi1 yaratilmaktadir.

(Rahmi Kog Miizesi-Halig, 2019d; Yesim Ozturan, kisisel goriisme, 31 Ekim 2018).

Benzer sekilde Akbank Sanat cocuk atdlyeleri ve miizecilik seminerleri
(6rnegin en yakin 26 Mayis 2018 tarihinde diizenlenen Miizecilik Seminerleri 5.
Oturum: “Miizecilik Egitimlerinde ve Miizecilerin Mesleki Gelisimde Iletisim”),
Santralistanbul biinyesindeki Enerji ve Cagdas Sanatlar Miizesi’nde baslayan askida
atélye (katilim parasini kendi ¢ocugu i¢in 6deyen goniillii ailelerden bu imkanlardan
yararlanamayan cocuklar i¢in alinan bir ya da birden fazla atdlye katilim parasi)
uygulamasi, Erimtan Arkeoloji ve Sanat Miizesi’nde devam eden askida miize
uygulamasi ve Kil tabletler, comlekler, figiirler, sikkeler mitolojik kahramanlar anahtar

kelimeleri iizerinden gergeklestirilen birgok cocuk atdlyeleri sayesinde Tiirkiye’de
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birgok ¢ocuk, aile ve 6gretmen miize egitim uygulamalarindaki gesitlilik ile tanismistir
(Akbank Sanat, 2018; Akbank Sanat, 2019; Erimtan Arkeoloji ve Sanat Miizesi, 2019;
Santralistanbul, 2019c).

Tiim c¢aligmalara ilaveten sivil toplum kuruluslar miize egitim uygulamalari
konusunda o6rnek caligmalar yapmaktadir. Bu konuda Tiirkiye’de bu anlamda ilk
caligmalar1 yapan Resim ve Heykel Miizesi Dernegi cocuk atdlyeleridir. Daha 6nce
bahsi gegen Tiirkiye Ekonomik ve Toplumsal Tarih Vakfi tarafindan 1991 yilinda
hazirlanan Diinya Kenti Istanbul ve Tarihten Giiniimiize Anadolu’da Konut ve
Yerlesme sergileri dahilinde iiniversitelerin ve 6zellikle miize egitimi ile ilgili nemli
isimlerin destegiyle egitim etkinlikleri gergeklestirilmistir. Sergiler siiresince belgesel
film gosterileri, halka agik konferanslar, kurs, acik oturumlar ve 10-15 yas grubu i¢in
egitsel programlar diizenlenmistir. Rehberli gezi, drama ve atdlye calismalar
uzmanlar esliginde gerceklestirilmistir. Ogrenciler maskeler olusturarak birbirleriyle
tanigmis, rehberli gezi ile bilgi edinmis, konut ve yerlesimleri bedenleri ile taklit etmis,
donemlerdeki yasam bic¢imlerini canlandirmis, eglenerek 6grenmelerini destekleyen

aktivite kitaplar1 ile 6grendiklerini pekistirmistir (Abaci, 1996).

Sivil toplum kuruluslari arasinda yaptigi kiiltiirel miras ¢alismalar ile oldukga
dikkat ceken 1990 yilinda kurulan CEKUL (Cevre ve Kiiltiir Degerlerini Koruma ve
Tanitma) Vakfi da miize egitimleri tizerine egilmistir. Vakif, 2008 yil1 itibariyle egitim
calismalarinda; Hollanda Arastirma Enstitiisii ve Istanbul Bilgi Universitesi tarafindan
organize edilen Miizeler ve Toplumsal Katilim baglikli konferansi katilim gostererek
miize egitimi baghgini takibe baglamistir (CEKUL Vakfi, 2008). CEKUL Vakfi egitim
birimi kent miizeleri egitimine Bursa Kent Miizesi i¢in tarihi karakter dykiileri ve
drama ¢aligmalari, mimari blok yapbozlari, kiiltiirel mirasin aile mektuplart vb.
etkinliklerin yer aldigi 6rnek bir egitim programi hazirlayarak baglamistir (Bursa
Biiyiiksehir Belediyesi, 2010a; 2010b; CEKUL Vakfi, 2010). Ardindan istanbul
Arkeoloji Miizeleri’nde Besiktas Atatiirk Anadolu Lisesi 9.sinif 6grencileri ile drama,
Oykii analizi, ara-bul yaz etkinliklerinin yer aldigi ¢ haftalik bir egitim
gerceklestirmistir (CEKUL Vakfi, 2011a). Ayn1 y1l Sinop’ta Avrupa Kiiltiir Dernegi
tarafindan hazirlanan Gelecegi Biriktirmek Kentsel Kalkinmada Kiiltiir ve Sanat
calismasida bavul miize etkinligi ile cocuk atdlyesini yiiriitmiistiir (CEKUL Vakfi,
2011b). CEKUL Akademi uygulamalar1 yiiriitiirken diger bir yandan da gelismeleri
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takip edebilmek i¢in alandaki caligsmalara katilim gostermistir. 2012 yilinda alanda
kiiltiirel miras ve egitim caligsmalari ile 6ne ¢ikan English Heritage ve National Trust
organizasyonlari ile bir araya gelinerek miize egitimi basta olmak iizere CEKUL Vakfi
egitimleri aktarilmistir (CEKUL Vakfi, 2012). Vakif bilindigi iizere, Europa Nostra
calismalarini takip etmektedir. Europa Nostra, 1963 yilinda Paris’te kurulan kiiltiir ve
kiiltiirel miras adina Avrupa’daki en biiytik sivil toplum hareketi olarak goriilmektedir.
Tirkiye’de ise, Haziran 2010’da Europa Nostra Kongresi sonrasinda 14 Ekim 2010°da
kurulmus bir dernek ¢alismalarini yiirtitmektedir (Europa Nostra, 2019; Europa Nostra
Tiirkiye, 2019). English Heritage, insanlarin tarihi kitaptan okuyarak 6grenmesi
devrinin geride kaldigimi savunarak Ingiltere tarihini yasatmak igin etkinlikler
diizenleyen bir kurulustur. Benzer bir sdylemi Victor Hugo’nun “Sehirleri tipki
kitaplar1 okudugumuz gibi okumaliy1z.” Séziinden etkilenerek Enis Batur, Istanbul
icin sOylemis ve sehrin yalnizca uzmanlar ve arastirmacilar tarafindan anlasilacak bir
dil ile ve de sadece bir evrak gibi okumanin olumsuzlugundan bahsetmistir (Milliyet,

1984, 5.7).

English Heritage bu bakis agisini, koruma ¢alismalarinda basrolii aldiklar1 yapilara
iliskin 6gretmenleri destekleyecek egitim kitlerine ve resmi sitelerinden de yer alan

kisa videolarina da yansitmaktadir (English Heritage, 2019a; 2019b; 2019c; 2019d).

120 yi1ldan uzun bir siiredir kiiltiirel miras1 korumak i¢in bagiscilar ile hareket
eden National Trust ise, izleyicilerine, koruma alanlarinda bir¢ok faaliyet ve
korumacilik ¢alismalarma aktif katihm teklifi sunmaktadir. Ornegin; cocuklara
Beningbrough'un interaktif galerilerinde yaratict olma firsat1 verirken kostiimlerle
1930’1u yillardaki Ickworth tanimlarina iligkin ortam hazirlamaktadir (National Trust,

2019a; 2019h).

CEKUL Vakfi, 2013 yilinda iiyesi oldugu Avrupa Kiiltiir Egitimi Kurumlari
Agr’nin (European network on cultural management and policy/ENCATC), 21. yili
sebebiyle diizenledigi “Rethinking Education on Arts /Cultural Management / Sanat
ve Kiiltiir Yonetimi Egitiminde Yeni Yaklagimlar” baglikli konferansina ve ayni yil
Briiksel’de Avrupa Kiiltiir Forumu’na katilmistir (CEKUL Vakfi, 2013). 1992 yilinda
kurulan Avrupa Kiltir Egitimi Kurumlart Agi ise, sanatcilar igin Ogrenme,

stirdiiriilebilir bir gelecek i¢in somut olmayan kiiltiirel miras konusunda 6gretmenlerin

52



bilgilendirilmesi, miize okuryazarligi ve daha bir¢ok konuda proje iretmektedir
(ENCATC, 2019a; 2019b).

2014 yilinda ise egitim birimi Bilgi Agact ismiyle Avrupa Kent Miizesi
haritasinda yer alan Samsun Kent Miizesi’nde, Cumhuriyet’in kritik tarihini ve
Oykiilerini merkeze alarak ii¢ boyutlu yapbozlar, oy kullanma vb. yasamsal olaylara
iliskin canlandirma, yapi-6ykii kartlar1 vb. etkinliklerle miize ve ¢evresine vizyon
saglayacak egitim calismalar1 gergeklestirmistir (CEKUL Vakfi, 2014; IHA, 2014;
Tiirk, 2017). Vakif halen, yetiskin egitimini merkeze alan CEKUL Akademi birimi ile
kent miizelerindeki egitimleri tartismaya agmaya devam etmektedir (CEKUL Vakfi,
2017).

Miize egitimi ile ilgili ¢aligmalar yiiriiten ve kurumlarla igbirligi yaparak
caligan miizeolog, arkeolog, Mine Kiigiik Ozel Alev Okullar1 3. simf dgrencilerine,
Eyiiboglu Egitim Kurumlari’ndaki 6grencilere miize dersi vermistir. Ozel Alev
Okullan ile gergeklestirdigi ¢alismanin teori kisminda Miize nedir?, Miize tiirleri
hangisidir?, Miize sergileri nasil olmalidir? vb. sorular tizerinden 6grencilerle beyin
firtinas1 yapilmustir. Tiirkiye ve yurt disindaki miizeler gorsel malzemeler araciligiyla
karsilastirilarak ele alinmistir. Dersin alan gezisi kisminda bir¢ok farkli miize ile
isbirligi kurulmustur. Bunlar: Harbiye Askeri Miizesi, Oyuncak Miizesi ve Rahmi Kog¢
Miizesi vb. miizelerdir. Miize gezilerinin en dnemli kism1 gezi oncesi, gezi sirasinda
ve gezi sonrasinda gergeklestirilen ¢alismalardir. Ogrenciler gezi dncesinde miizeyi ve
miizede gorecekleri objeleri gorseller lizerinden incelemistir, miize ¢esidi ile ilgili
olarak fikir alis verisinde bulunmustur. Miize gezisi sirasinda miizede begendikleri ve
begenmedikleri objeleri not etmis, gezi sonrasinda begenmedikleri objeleri ve miizeyi
yeniden tasarlamayi hayal etmistir. Dersin proje kisminda dersin ziyaret edilen
miizeler iizerinden projeler olusturulmustur. Ornegin; bir yil, okulda oyuncak miizesi
kurulmus, bir bagka y1l Istanbul Grafik Sanatlar Miizesi ile okulun resmi Linol Bask1
ile yapilms, Istanbul Japonya Baskonsoloslugu’nun okula Japonya'yr tanitmak igin
geldigi donemde, yapilan tanitim ve bilgi yarismasindan sonra 6grenciler Ulusal miize
cizmeyi deneseniz icine hangi objeleri yerlestirirdiniz? sorusu lizerinde diisiinerek
Japon Ulusal Miizesi hayal edip ¢izmistir. Cin ve Japon kiiltiirii iizerinde bilinenler
sorgulanmig ve kiiltiirlere ait ‘dogru’ bilgiler stnanmistir. Mine Kiigiik, “Miize dersini

hem miizeler iizerinde diisiindiiren hem de genel kiiltiir veren bir ders” olarak
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gormektedir. Bu ders ile ilgili olarak gecen yil dersi alan 6grencilere uygulanan anket
sonucunda dgrencilerin miizelere olan sevgisinin arttig1, miizeleri daha fazla anlayarak
ve elestirerek ziyaret ettikleri goriilmiistiir. (Altug, 2002; Mine Kiiclk, kisisel
goriisme, 18 Agustos 2010).

2010 yilinda Istanbul’un Avrupa Kiiltir Baskenti secilmesi sonucunda
Istanbul’da kiiltiirel ¢calismalar hiz kazanmistir. Bu ¢alismalar arasindaki bazi 6rnekler
miize ya da tarihi alanlarda egitime vurgu yapmstir. Ornegin; Istanbul Arkeoloji
Miizeleri ve Kog¢ Universitesi ortakliginda, Istanbul 2010 Avrupa Kiiltiir Baskenti
Ajansi, Maltepe Belediyesi ve Fiat-Tofas destegiyle Kiiciikyali Arkeopark II Projesi,
19 Mart 2010 tarihinden itibaren ilkdgretim 3.sinfitan 7.siifa kadar uzanan gruplara
yonelik egitim projeleri gerceklestirilmistir. Maltepe il¢esinde ilkogretim okullari ve
liselerle kiiltiirel miras egitim programi gergeklestirilmistir. 2344 6grenci calismalara
katilmis ve sonucunda sertifika almaya hak kazanmistir. Her sinif diizeyi i¢in ayri
sekilde diizenlenen egitimlerde Ogrenciler, arkeolojik alan1 gezmekte, tanitici
sunumlara katilmakta ve cesitli aktivitelerde yer alarak, arkeoloji, Istanbul’un tarihi,
kiiltiir mirast ve bilinci hakkinda bakis agis1 kazanmustir. Kiiciikyalt Arkeopark II
Projesi ile Istanbul’un ilk arkeoparkinin olusturulmasi amaglanmistir. Antik Bizans
sehir banliyolerinden (yorekentlerinden) olan Kiigiikyali Arkeolojik Alani’nda 9.yy.
yapitlarindan sehirde kalmis tek 6rnegi Patrik Ignatios tarafindan yaptirilan Satyros
Manastirr’dir. Istanbul Kalkinma Ajans1 (ISTKA) destekleri ile éncesinde yiiriitiilen
projeler tekrar degerlendirmeden gegirilmis, ilkdgretim ve lise dgrencileri i¢in (kazi
deneyimi, afis, seramik vb.) atdlye calismalar1 diizenlenmis, Kiigiikyali ArkeoPark
Cocuk Kuliibii kurulmus ve 11-12 Haziran 2015 tarihlerinde Cocuklarin Géziinden
ArkeoPark Afis ve Seramik Sergisi diizenlenmistir (Kiiglikyali Arkeopark, 2019).
Proje, kente kiiltiirel mirasin gozlemlenmesini saglayacak alternatif ziyaret alani
yaratmig ve alanla ilgili gozlemleri-deneyimleri halkla paylasmasi, &grencilerin

Istanbul’u ve Istanbul’un kiiltiirel mirasin1 dgrenmesi adina somut kanitlar sunmustur.

Aktopraklik Arkeopark Ag¢ik Hava Miizesi ise Avrupa’nin en biiyiik tarih
oncesi parkidir. Bu 6zelligini alandaki uzmanlar aracilifiyla grencilerle yerleske
icerisinde yer alan mese korusunda atdlyeler ve deneysel ¢aligmalarla paylasmaktadir

(Bursa Biiyiiksehir Belediyesi, 2019).
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Resmi-6zel kurumlar, sivil toplum kuruluslari ve bireysel girisimler sonucunda
gerceklestirilen miize egitimine iliskin reformist hareketlerle birlikte, yine ayni
zamanlara denk diisen miifredat degisikligi ve beraberinde getirdigi yeniliklerle miize
egitimi alanindaki gelismelerin devlet eliyle de desteklenebilecegi temeller atilmustir.
2005 yilinda Avrupa Komisyonu e-6grenme programi dahilinde eTwinning isimli
calisma baslatilmis, tilkemiz bu siirece 2009 yilinda dahil olmus, 2014 yil1 itibariyle
AB Egitim, Ogretim, Genglik ve Spor programi Erasmus+ ile isbirligi igerisinde
calismalar gergeklestirmesi i¢in egitim camiasi giidiilenmistir. eTwinning Tirkiye
Ulusal Destek Servisi, Milli Egitim Bakanlig1 Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Midiirligi kapsaminda ¢aligmalarini yiiriitmektedir. Bu e-6grenme etkinliklerine
2018 yilinda miize egitimleri de eklenmistir. Katilimcilar miizenin olusumunda ihtiyag
duyulan tiim siiregler ile ilgili ¢alisma sayfalar1 olusturup 6neri miize etkinliklerini

blog i¢in kurgulamis ve sunmustur (MEB, 2019c; eTwinning, 2019).

Ust kurumlar, egitim ve miize biitiinlesmesine yabanci kalmayarak protokoller
dahilinde ¢aligmalar1 21.ylizyilin egitim gelismelerine uygun seviyeye cekmeye
caligmaktadir. Tiirkiye Barolar Birligi (TBB) Baskan1 Metin Feyzioglu ile Ankara
Universitesi Rektorii Prof. Dr. Erkan ibis Miize Egitimi Protokolii imzalamis tip ve
hukuk 6grencilerinin bir araya geldigi Hukuk miizesinde saglik var etkinligi ile yaratici
drama ¢alismalar1 yapilmistir (Hirriyet, 2019). Milli Egitim Bakanhig ile Kiltiir ve
Turizm Bakanlii arasinda “Ortadgretimde Miize Egitimi Is Birligi Protokolii”
imzalanmis ve Ogretmenlere miizelere giris licretsiz hale getirilmis, ortadgretim
kurumlarina Miize egitimi dersi konulmas: kararlastirilmistir. Istanbul 11 Kiiltiir ve
Turizm Miidiirii Coskun Yilmaz, Sakip Sabanci Miizesi Miidiirii Dr. Nazan Olger,
Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Miizecilik Boliimiinden Prof. Dr. Fethiye
Erbay, Yildiz Teknik Universitesi Sanat Tasarim Fakiiltesi’nden Dog. Dr. Kadriye
Tezcan Akmehmet, Ayasofya Miizesi Miidiirii Hayrullah Cengiz, Topkap1 Saray:
Miizesi Miidiirii Ayse Erdogdu ile Arkeoloji Miizesi Miidiirii Rahmi Asal katilimi ile
gerceklestirilen 6gretmen toplantisinda 6gretmenlerin miizeleri egitim ortami olarak
kullanabilmelerine iligkin vizyon c¢alismalar1 gerceklestirilmistir. Toplantinin
uygulama ayaginda; ilkokul 6gretmenleri Arkeoloji Miizesi Eski Sark Eserleri Miizesi
ile Islam Bilim ve Teknoloji Tarihi Miizesi’ni; ortaokul dgretmenleri Topkap1 Saray1

Miizesi ile Ayasofya Miizesi’ni; lise 6gretmenleri ise Ayasofya Miizesi ile Tiirk Islam
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Eserleri Miizesi ni ziyaret edip miize egitim programini yerinde incelemistir (istanbul

il MEM, 2019).

Tiim bu caligmalara ragmen iilkemizde, miize egitimi noktasinda yetismis
eleman sayisinin kisithiligi ve okullarin belirli giin-haftalar, anma giinleri disinda
miizelerin egitiminden yararlanma noktasindaki diisiince sekli bu alanin geligmis
kulvarlardaki ¢alismalara yetisme noktasinda geri adimda kaldig1 diistintilmektedir
(Karadeniz ve Okvuran, 2018).

2.2.ELESTIREL DUSUNME

Okul disinda 6grenme ortami olarak kullanilan miizeler sahip oldugu gergek
nesneler aracigiyla Ogrencilerin ¢ok yonli diisiinmelerini beslemektedir. Bir¢ok
anlamda egitimin okul disina tasan kismini ve bilgi ¢caginda hizla degisen diinyay1
yakalamak i¢in miize baglaminda diistinme {izerine diisiinme ve 6grenme yollarini

aragtirma 6nem kazanmaktadir (Hooper-Greenhill, 1999).
2.2.1. Diisiinme

Diistinme tizerine ilk hipotezler, beyin ve bellek ilizerinden olusturulmustur.
Kadim Misir hiyerogliflerinde bilginin kalpte oldugu vurgulanmaktayken Aristo
bilginin yeri i¢in beyni uygun gérmektedir (Solso, Maclin ve Maclin, 2007).

Giinlik dilde gergeklestirilen tiim zihinsel siiregler diisiinme olarak
tanimlanmaktadir. Diisiinme eylemleri ortak noktalar tasisalar da farkl islemlerin bir
araya gelerek farkli eylemleri ortaya koydugu bilinmektedir. Elestirel ve bilimsel
diistinme iki temel diisiinme bi¢imi olarak ele alinmakta ve iki diislince bi¢imi
karsilastirildiginda her ikisinin sinanmis dogrular1 tasidigi belirtilmektedir. Fakat
stirekli degisime agik bilimin kesin dogru kabul etmeyen diinyasinda, elestirel
diistinmenin bilimsel diisiinmeye gore kisisel goriislere, bilimsel gerceklere ek
degerlere sahip oldugu ileri siiriilmektedir (Birkdk, 1998). Lipman diisiinme ve

elestirel diisiinmeyi karsilagtirmaktadir:
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Sekil-5: Diisiinme ile Elestirel Diisiinme/Akil Yiiriitme Karsilastirmasi (Lipman,
1988)

Diisiinme Elestirel Diisiinme/Akil Yiiriitme
Tahminetme.........cooooiiiii Kestirim
Tercihetme...........ooooeiiiiiiiiii, Degerlendirme
Gruplama............c..cooooiiiinvenenceeeeeeS1niflandirma
Inanma.............coooiviiiii Varsayma
Cikarsama...........ccooeiiiiiiiiiii Mantiksal ¢ikarsama
Mliskilendirme. ...........ccoooiiiiiiieie. Ilkeleri kavrama

Mliskilerin farkina varma........................... Diger iliskiler arasindaki iligkilerin farkina varma
Dogru oldugunu kabul etme...................... Hipotez kurmak

Gortgleri gerekgeleri olmaksizin sunma........Goriisleri gerekgeleriyle sunma
Olgiitsiiz yargilama................................. Olgiitlii yargilama

Tablodan da anlagilacagi lizere elestirel diisiinme daha kontrollii ve amaca
yonelik diistinme olarak degerlendirilmektedir. Elestirinin ve elestirel diisiinmenin en
onemli Ozelligi bilgiyi elde etmede kisisel kanaatleri dikkate almaksizin belirli bir

metodolojik tavirla yiiriitiilmesidir (Kokdemir, 2003).

Diislinme, yedi tiire ayrilmistir. Bunlar: elestirel diisiinme, problem ¢ézme,
okudugunu anlama, yazma, bilimsel diisiinme, yaratict diisinme ve yaratici problem
¢dzme seklinde tanim bulmaktadir (Ozden, 1998). Arastirma dahilinde dnce elestirel

diistinme ardindan problem ¢6zme detayli olarak ele alinacaktir.
2.2.2. Elestirel Diisiinmenin Tanimlanmasi

Oncesinde bahsi gecen Giirkaynak, Ustel ve Giilgdz’e gore (2008) elestirel
diistinme taniminda olan bilingli, kontrollii, onyargisiz sekilde mantik ¢ergevesinde bir
yere vardiran 6zelliklerinin yani sira bir bagka deyisle “elestirel diisiinme, bir kanit ya
da oOneriyi degerlendirirken, veriler bilgiyi dogruladigi halde, ona kars1 ¢ikan
arastirma, inanis ve hareketleri mantikli sebeplere dayanarak objektif olarak yargilama
ve bunu yaparken diisiince tarzin1 da sorgulama ve izleme yetenegi” olarak da
tanimlanmaktadir. Elestirel diisiince elemanlari olarak ise; aciklik, uygunluk, kesinlik,
tutarlilik, mantik, gii¢lii kanmitlara dayanma, sebep-sonug iliskisi, derinlik, esneklik,

adalet kavramlar1 tanimda siralanmaktadir (Akan, 2016, s.31).
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Ennis (1991) ise, elestirel diisiinmeyi neye inanip inanmayacagina karar

verme iizerine odaklanan yansitict diigiinme oOlarak tanimlamaktadir. Elestirel

diistinmenin bir bagka tanmimi da elestirel ve elestirel olmayan diisiinmenin

karsilastirilmasiyla ortaya konmaktadir.

Sekil-6: Elestirel
(Schafersman, 1998)

ve Elestirel

Olmayan Diisiinmenin Karsilastirilmasi

Elestirel ya da Bilimsel Diisiinme

Elestirel ya da

Bilimsel Olmayan Diisiinme

Giivenilir kan1 (giiglii bir dogru olma olasiligina
sahip kani) ya da dogrulanmig gorii (ispatlanmig
bir yontem ile dogrulanmig muhtemel dogru olan

gortis) ile sonuglanir.

Gtivenilir olmayan kan1 ya da dogrulanmamis
goriis ile sonuglanir. Kani dogru olabilir, fakat
biz inang¢ ve iimit haricinde giivene sahip degiliz.

Genellikle bu kani dogru degildir.

Bilesenleri

Bilesenleri

Mantiksal Diisiinme
Mantiga uygun bir tarzda kullanilan akil
yirlitmenin  dogru bigimlerine giiven ile

karakterizedir. Onermeler giivenilirdir ve

sonuglar mantiga uygun sekilde ortaya ¢ikar.

Mantiksiz Diisiinme

Esasi  olmayan akil yiiriitme, yaniltici

arglimanlar, yanlis analojiler, yetersiz ve

giivenilir olmayan 6nermeler ile desteklenen kani

iddialari ile karakterize edilir.

Ampirik (Deneysel) Diisiinme
Objektif duyusal deneyime dayanir (Ampirik
kanit). Bu tiir deliller yinelenebilir, 6l¢iilebilir ve

baskalar1 tarafindan test edilebilir.

Sezgisel Diisiinme
Aklin yetilerinin stiinliigiine olan inang; bu
gerceklik kanist 6znel deneyim veya yalnizca

onsezi ile elde edilir.

Pragmatik (Faydaci) Diisiinme
Isteklerin ve iimitlerin bir goriisii gercek hatta

savunmaya deger yapmayacagini kabul eder.

Umitli/istekli Diisiinme
Miitedeyyin (sofu) istek ve lmitler yiiziinden

stipheyi goniilli olarak askiya alistir.

Siipheci Diisiinme

Sahip oldugumuzu iddia ettigimiz herhangi bir
kaninin  giivenirliliginin  stirekli  elestirel
sorgulanmasi, herhangi bir goriis veya iddia i¢in

yeterli gerekce gerektirme durumuna dayanur.

Otoriter Diisiinme

Elestirel olmayan goriis bir parga doktrin ya da
otoritedir; ozellikle yeterli gerekcesi olmayan
otorite figiirii ya da kurulusu tarafindan yapilan

tekliflerin  sorgulanmamasinin ve her

seye
inanma tavri ile kabulidiir.

Yansitici Diisiinme

Goriiglin -~ gegici olarak askiya alinmasina
(goniilliilik) ve goriisiin Onciillerinin ya da
mantiginin ve goriislere inanmanin ve uygun
hareket etmenin sonuglari ile karakterize edilir.

Varsayimlar tespit edilir ve kabul edilir.

Dogmatik Diisiinme

Gortlisiin  askiya alinmasina (goniilsiizlik) ve
goriisiin -~ Onciillerinin  yeterliligi  hakkinda
derinlemesine diisiinmek, bu goriislere inanma ve
uygun hareket etmenin sonuglar1 gérmezden

gelinir (goz ard1 edilir).
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Realist Diisiinme

Fenomenlerin ya da nesnelerin duyu algisinin
akildan bagimsiz sekilde var oldugu diisiincesine
dayanir ve bunlar bilinebilir bir objektif

gerceklik saglar.

idealist Diisiinme

Objektif (Ger¢ek) gerceklik, duyu algisi
fenomenine Ttstiin gelir. Gergekligin iddiasi
bilgilerin yalnizca biling ya da akil (us) i¢inde

yattig1 onciiliine dayanur.

Istatistiksel Diisiinme

Bir¢ok ampirik fenomenin sadece istatistiksel
terimler iginde anlagildig1 ve bilindigi ya da bir
anlamda  kesinliklerle  degil olasiliklarla

ilgilenme kabuliine dayanir.

Mutlakiyetci Diisiinme

Mutlaklara inanma, asiriliklardan vazge¢cmeme
ya da higbir orta yol veya gri alan gérmeyen siyah
ve  beyaz  fikirlerinden  (iddialarindan)

vazge¢meme ile karakterize edilen diigiincedir.

Yaratic1 Diisiinme

Alisilmamis ve yaratici yollarla olusturulan yeni
olgular ve diislinceler arayisi ile karakterize
edilir. Yeni ve vyenilik¢i yollarla disiinme

yetenegidir.

Dar Goriislii Diisiinme

Yeni olgulari ve fikirleri goz 6niinde bulundurma
ya da onlari yeni ve yaratici yollarda kullanmaya
goniilsiizliik. Eski ve geleneksel diisiinme

yollarina giivene dayanir.

Anlasilir Diisiinme
Sonuglara ulagsmak i¢in kullanilan kanit,
deneysel, tekrarlanabilir, test edilebilir,

dogrulanabilir, ¢oziimlenebilir ve objektiftir.

Mistik Diisiinme
Sonuglara ulagmak i¢in kullanilan kanit gegici,
betimlenemeyen, sezgisel, dogrulanamayan,

miinferit ve siibjektiftir.

Makul Diisiinme
Giivenilir kanty1 arastirmak ve kesfetmek icin
akla giivenme ile karakterize edilir. Duygular

kanit degildir, sezgiler ger¢ek degildir.

Duygusal Diisiinme

Dogruyu ya da kaniy1 arastirmak ve kesfetmek
icin duyguya ve sezgiye giivenme ve akla karsi
her zaman hissedilen giivensizlik ile karakterize

edilir.

Kantitatif (Niceliksel) Diisiinme
Tabiat1 ve gercekligi kantitatif (niceliksel)

terimlerle betimlemedir.

Niteliksel Diisiinme
Tabiat1 ve ger¢ekligi muglak, kesin olmayan nitel

terimlerle betimlemedir.

Analitik Diisiinme
Evreni her zaman biling ve akla dayanan analiz,
aciklama, kargilagtirma, sonu¢ ¢ikarma ve

degerlendirme siireci ile algilamadir.

Basit (Siradan) Diisiinme
Evreni her zaman kesinlik ve biitiinlik kaygisi
duymaksizin gozden gegirilmemis diislince

siireci ile kavramadir.

Elestirel diisinmeye dair, merak

duygusuna, cesaret ve algak goniilliilik

kavramlarinin eslik etmesiyle, bilginin tartismaya ve bir¢ok farkli agidan

sorgulanmaya agik, rasyonellikten uzaklasmadan alternatif yollarin disiplinli,

bagimsiz sekilde ve yaratict problem ¢dzme becerisi ile orgiitlenmesi sonucunda

gecerlilik, tutarlilik ilkelerine uygun olarak degerlendirilmesi tanimi da dikkat

cekmektedir (Giizel, 2005).
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Elestirel diisiinme siirecinde ise, kavrami tanimlayacak bi¢imde 6nermelerin
sinanmasindan daha farkli becerileri icermesi gerektigi ileri siirlilmektedir. Bu siireg,
kanitlar1 sunulan gergekler ve ileri atilan iddialar1 analiz ederek kaynaklarin
giivenirliligini sinama, bu arada ilgili veya ilgisiz olan kisimlari, O6nyargilar1 ve
celiskili kararlar1 durumun disinda birakma, sorgulama noktasinda yetkin olma,
kendini ifade yollarin1 profesyonel sekilde kullanma ve her seyden 6nemlisi diisiinme

tizerine diistinmedir (Kokdemir, 2000).
2.2.3. Elestirel Diisiinme, Egilimi ve Boyutlar:

Watson ve Glaser (1964/2002), elestirel diisiinme becerisinin; problemi tanimu,
¢Oziim igin uygun olanin se¢imi, varsayimlarin analizi, iligkili olan1 ayirt ederek
hipotez kurma, ¢ikarsamalarin degerlendirilmesi seklinde bes asamayi kapsadigini
diisiinmektedir. Cikrik¢1 (1992), lise gengleri tlizerinde Watson ve Glaser (1964)
tarafindan olusturan 6lcegi Tiirkce’ye uyarlamistir. Cikrik¢1 (1992), yaptigr faktor
analizi neticesinde; c¢ikarsama, varsayimlarin kabulii, timdengelim, yorumlama,
tartigmalarin degerlendirmesi alt boyutlarina ulagsmistir (Cikrikel, 1992; Watson ve
Glaser, 1964/2002).

Bagka arastirmacilar tarafindan, elestirel diisiinme boyutlarinin, tutarlilik,
birlestirme, uygulanabilme, yeterlilik ve iletisim kurabilme olmak iizere 5 baslikta
toplandig ileri siirlilmektedir. Bireyin, diisiinme noktasindaki farkliliklar1 saf dist
birakip tiim yonlii diistinmeyi uygulayabilme agisindan deneyim kazanip bu deneyimi
paylasmasi elestirel diisiinebildiginin isareti olarak yorumlanmaktadir (Demirel,
2009).

Paul, Binker, Jensen ve Krelau (1990) ise elestirel diisiincenin ii¢ kategori ile
tanimlanmasini, bu durumun kavrami ele almay: kolaylastirildigini ifade etmektedir.
Bu kategorilerden ilki dogru diisiincedir. Diisiincenin kendi iginde 6zerk yapisi,
tutarliligl, maksada uygunlugu, anlamini i¢inde barindiran derinligi ve biitiinligi
(eksiksizligi) bu yan1 vurgulamaktadir. Ikinci kategori olan diisiincenin 6geleri derken
diisiinmeye ait amag, ilke, veri, ¢ikarim vb. 6zelliklerinin analizi, formiilizasyonu ve
degerlendirmesi anlami ortaya konmaktadir. Son kategori olan diisiince alanlarinda ise

entelektiiel alcakgoniilliiliik, cesaret, empati, adalet, diirlistliik, gerek¢eye duyulan
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inang, zorluk ve engellere ragmen entelektiiel goriisii yoniinde sonuna kadar gitmeye

goniillii olug alt bagliklart ile meselenin kavrandig goriilmektedir.

Elestirel diistinme belirli bir becerinin uygun bir baglamda kullanilmasindan
daha fazlasini ifade etmektedir. Bir becerinin kullanilmasma iligkin gereksinim
duyuldugunda uygulamaya yonelik isteklilik egilimi aciklamaktadir. Elestirel
diisiinme egilimini ve becerisini birbirinden ayirmak, farkli kavramlar olarak ele almak
onemli bulunmaktadir. Ornegin; beceri noktasinda kendini iyi hisseden bir kisi,

uygulama konusunda isteklilik duymayabilir (Halpern, 1998).

Elestirel diistinme egilimi, elestirel diisiinme konusunda ¢dzliim arayisinda
kararl1 ve istekli olus seklinde de tanim bulmaktadir (Irani vd., 2007). Giirkaynak,
Ustel ve Giilgoz (2008) tarafindan ise su sekilde tanimlanmaktadir:

Bireylerin amagli olarak ve kendi kontrolleri altinda yaptiklari, alisilmis olanin
ve kaliplarin tekrarinin engellendigi, dnyargilarin, varsayimlarin ve sunulan
her tiirlii bilginin sinandig1, degerlendirildigi, yargilandig ve farkli yonlerinin,
acilimlarinin, anlamlarinin ve sonuglarinin tartisildigs, fikirlerin ¢éziimlenip
degerlendirildigi, akil yiiriitme, mantik ve karsilastirmanin kullanildigi ve
sonucunda belirli fikirlere, kuramlara veya davraniglara varilan diisiinme
bi¢imidir (s. 2).
Facione ve Facione (1992) tarafindan elestirel diisiinme egilimi alt boyutlarini,
Dogruyu Arama (Truth-seeking), Acik fikirlilik (Open-mindedness), Analitiklik
(Analyticity), Sistematiklik (Systematicity), Kendine Giiven (Self-confidence),

Meraklilik (Inquisitiveness): Olgunluk (Maturity) olarak belirlenmistir.

Irani ve digerleri (2007) bu egilimleri kapsayici ii¢ boyut altinda toplamistir:
katilim (analitiklik ve kendine giliven), bilissel olgunluk (olgunluk ve agik fikirlilik),
yenilikg¢ilik (meraklilik ve dogruyu arama).

Elestirel diisiinme tanimlari, becerinin Olclilmesini saglayacak testlerin
gelistirilmesi i¢in zemin olusturmaktadir. Tanimi ile ilgili uzman goriisleri arasinda
yasanan farkliliklara benzer sekilde, testler icin belirlenen boyutlar da
farklilagsmaktadir. Ortaya konulan farkli boyutlara ragmen {izerinde birlesilen birkag
nokta goze carpmaktadir. Ennis’e (1993) gore, elestirel diisiinmeyi 6l¢gmenin baslica

amagclar sunlardir:
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1. Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerini teshis etmek,
2. Ogrencilere elestirel diisiinme yeterliligi hakkinda geri bildirim vermek,

3. Ogrencileri elestirel diisinme konusunda daha iyi olabilmeleri i¢in motive

etmek,

4. Ogretmenlerin  Ogrencilerine elestirel diisiinme ogretimi  noktasindaki

cabalarinin sonucu hakkinda onlara bilgi vermek,
5. Elestirel diisiinmeyle ilgili konular ve sorular hakkinda arastirma yapmak,

6. Ogrencinin bir egitim programina katilip katilmayacagma karar verilmesini

saglamak,

7. Okul sorumlularina 6grencilerin elestirel diisiinme yetenekleri hakkinda bilgi
vermek (Ennis, 1993).
2.2.4. Elestirel Diisiinmenin Ogretimi

Egitim sistemimizde ilkdgretim amaglarinda, genel konularinda ve ilkelerinde
yer almaya baslayan elestirel diistinme becerileri erken yastan itibaren bireylere

kazandirilmaya g¢alisilmaktadir (Giizel, 2005).
Schafersman’a (1991) gore ise elestirel diisiinen birey;
1. Yerinde sorular sorar,
2. Statiilkoya meydan okur ve gerekli bilgileri harmanlar,
3. Bu bilgileri etkili ve yaratici sekilde sorgular ve siniflandirir,

4. Bubilgiler 15181nda yasadig1 diinya hakkinda mantikli, glivenilir sonuglara varir

ve uygulama noktasinda basarili sekilde hareket eder (Schafersman, 1991).
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Ennis’e gore (1991), elestirel diisiinen birey;

1.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Problemi tanimlar,

Argtimanlar1 analiz eder,

Durumu daha agik hale getirmek i¢in sorgular,
Terimleri tanimlar,

Varsayimlar1 tanimlar,

Kaynaklarin giivenirliligini sinar,

Gozlem yapar, gozlem raporlarini irdeler,
Genellemelere ve hipotezlere dair sonuglar ¢ikarir,
Deger yargilarinin iizerinde yargilama yapar,
Varsayimsal diislinceleri her seye ragmen degerlendirir,
Karar vermeyi saglayan her seyi toparlar ve birlestirir,

Durumlar karsisinda uygun davranir (problem ¢6zme basamaklarini izler, kendi
diisiinme yolunu takip eder ya da elestirel diisiinme kontrol listesini yeniden

diizenler),

Diger insanlarin ¢ok yonliiliik, bilgi seviyelerine ve duygularina karsi hassas

yaklasir,
Tartigma ya da anlatimlarinda retorik stratejilere uygun davranur,

Mantik kurallarina aykiri savlara tepki gosterir.

Elestirel diisiinen birey, ¢6ziim bulma noktasinda bazi 6zelliklerini gelistirme

cabasimni gostermektedir. Bu ¢aba; bilgisinin smirmin farkinda olmasi, ait oldugu

topluluk disindaki farkli goriisleri arastirma ve bu goriiglere sahip olan kisiler gibi

diisiinebilme, diisiinme silirecini yonetme, i¢gdrii sahibi olma, rasyonel diisiinme

gerekgelerini géz oniinde bulundurarak giiven duyma, her tiirlii fikir, inang, gortis,
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bakis agisina aynit mesafede durma gibi pek ¢ok dikkat edilmesi gereken durumu

beraberinde getirmektedir.

Bireyin bu 6zelliklerini gelistirirken agiklik, dogruluk, netlik, ilgililik, derinlik,
genislik, mantik gibi entelektiialite elemanlarini akil yiiriitme basamaklari ile birlikte
eszamanli uygulamaya almas1 gerekmektedir. Herhangi bir yaziy1, konuyu ele alirken
birey; temel amacinin ne oldugunu, sonuca ulasmasi i¢in hangi bilgiye ihtiyaci
oldugunu, sonuca nasil vardigini, gériisti agciklamak i¢in hangi kavramlar1 kullandigini,
sonuca varmak i¢in hangi varsayimlar1 kabul ettigini, goriisiiniin kabul edilecegi
durumda hangi sonuglarin ortaya ¢ikacagini, konuya hangi bakis acisiyla yaklastigini,
hangi sorulart sordugunu gozden gegirmeli ve bu basamaklarin farkinda olmalidir
(Paul ve Elder, 2006).

Bireyin, bu gelisimi gosterebilecegi ortamlar ele alindiginda;

e Okullarin, mimari agidan seffaf bir goriiniime sahip olacagi, idarecilerden

ogretmenlere kadar herkesin 6grencilerle iletisimde kalacagi,

e Smif ortaminda, dgrencilerin duvarlardaki panolar araciligiyla haberlesecegi,

tirtinlerinin sergilenecegi,

e Kiitiiphane ve laboratuvarin egitim merkezi olarak goriilecegi, adeta
ulasilabilir bir miize konumuna getirilecegi yapiya sahip olmasi gerekliligi ileri

siiriilmektedir (Giirkaynak, Ustel, Giilgoz, 2008).

Bu oOneri dikkate alindiginda; elestirel diisiinmenin 6gretimi konusunda
ogretmenlerin ve smif i¢i faaliyetlerin 6nemli rol oynamasinin bir kez daha alti
cizilmektedir. Benzer bir sekilde diisiinme becerileri igin sinif ortamini duruma
uyarlamak ve gozlem formu olusturmak ogretimi kolaylastirmaktadir: Yiiksek
standartlar olusturmak, smifin yapisim1 diislinmeyi  kolaylastiracak —sekilde
kurgulamak, ogrencilerin diisiinmesini saglayacak karmasik problem o6rneklerini
giindeme getirmek, risk almay1 destekleyecek sicak bir ortam olusturmak vb. Tiim bu
siif kurgusunu olustururken 6grencilerin ¢ift olarak ya da kii¢iik gruplar seklinde grup
Odevleri i¢in strateji planlamasi, gerekli bilgileri toplamasi, bireysel ve grubun sosyal
becerilerini degerlendirmesi vb. siirecleri isbirligi igerisinde gergeklestirmesi isin

kritik noktasidir. Ogrencilerin cevaplar1 konusunda etkili bir sekilde sessizligi
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kullanmak (bir siire beklemek) ve sonuca nasil ulastigina iliskin sorulara sorarak

iistbiligsel faaliyetleri harekete gecirmek yararli olmaktadir (Barrell, 1985).

Elestirel diigiinme ogretilirken 6grenme ortaminin Ogrencilerin  kendini
acmasina uygun olmasi, dncesinde dgrencilerin diisiinme siireglerine iligkin 6n bilgi
alinmasi, sorgulama tekniginin kullanilmasi, agik uclu ve net ¢izgileri olan sorular

sorulmas1 6nemli goriilmektedir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006).

Elestirel diistinme, diiz anlatim ile ogretilemeyen bir siirectir. Bu tiir
yontemlerin kullanildig: derslerde 6grencilerin gogu i¢in ders dinleme pasif bir boyutta
kalmaktadir. Elestirel diisiinme, analiz, sentez, derinlemesine diisiinme gibi
entelektiiel becerilerle uygulanabilmektedir. Dolayisiyla sinif 6gretimi, ev 6devleri,
donem odevleri, sinavlar Ogrencilerin aktif zihinsel katilimina yonelik organize
edilmelidir. Elestirel diisiinme 6gretilirken &grencilerin 6grendikleri-okuduklar ile
ilgili soru sormalari, laboratuvarlarda bilimsel yontemleri deneyimlemeleri,
arastirmaya yonelik sorular1 igeren ev odevleri hazirlamalari, giinlik yasamda
kullanilan problem ¢6zme becerisini 0greten sayisal (nicel) egzersizler yapmalari,
diisiincelerini organize etmeleri, konuyu tasarlamalari, mantikli bigimde verileri
degerlendirmeleri ve ikna edici bigimde sonucu ortaya koymalarini saglayan seminer
calismalar1 yapmalar1 6nemsenmektedir. Elestirel diisiinme 6gretiminde, sinavlarin
¢oktan se¢meli ya da yazili olarak sunulurken ezberleme-hatirda tutma becerileri
yerine elestirel diisiinmeyi gelistirici sekilde planlanmasinin alt1 ¢izilmektedir. Tiim
bu alt1 ¢izilen noktalardaki en temel vurgu egitimlerin ¢ogunda iki 6nemli hususun
ogrenciye aktarimidir; dersin icerigi (ne diislinecegi) ve konuyu dogru sekilde anlamak
(nasil diistinecegi). Genellikle 6grencilere nasil diisiineceklerini aktarmada basarisizlik
yasanmaktadir. Konuyu etkili sekilde diisiinmek, hakkiyla anlamak ve degerlendirme
yetenegi elestirel diisiinme olarak adlandirilmaktadir fakat 6grencilerin 6grenmeyi
umduklar1 yogun bilgi miifredatta, ders kitaplarindaki yogun bir sekilde yerini almaya
devam ettikce bilimsel gerceklerin ve bilgilerin 6grenilmesi bilimsel yontemin ve

elestirel diisiinmenin 6grenilmesinden dnce gelmektedir (Schafersman, 1991).

90’11 yillardan bu yana bilimsel diistinme olarak goriilen elestirel diisiinme
merkezinde ders kitaplar1 yeniden gézden gegirilmekte ve projeler gelistirilmektedir.
Bilimsel yontemin gretilmesinden s6z agmisken Amerikan Bilimi Gelistirme Dernegi

(The American Association for the Advancement of Science-AAAS) tarafindan tiim
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Amerikalilarin fen, matematik ve teknoloji konusunda bilim okuryazari olmalari i¢in
yirittiigii, miifredat ve 6gretim reformu olarak goriilen uzun vadeli girisimi olan 2061
Projesi’ni, 1944 yilindan bu yana Ulusal Fen Bilimleri Ogretmenleri Dernegi (National
Science Teachers Association- NSTA) tarafindan ortadgretim okullar1 fen bilimleri
egitiminin ¢ercevesinin ¢izildigi, meslek c¢alisanlarina yol haritalar1 olusturdugu
caligmalarini yiriitmeleri gibi ornek verilebilir (AAAS, 2019; NTSA, 2019a;
Schafersman, 1991).

Literatiir incelendiginde elestirel diisiinme Ogretimi igin Edward de Bono
tarafindan gelistirilmis Bilimsel Arastirmalar Vakfi Diislinme Programi (Cognitive
Research Truth Thinking-CORT Program) dikkat ¢ekmektedir. Edward de Bono,
programi tanitirken degindigi bazi 6zel noktalar bulunmaktadir. Arabay1 garajda
birakarak tiim hatalarin 6niline gegmeyi basarmaktan bahis agarken bir konu hakkinda
tartisarak diisiinme konusunda transfer edilebilir becerileri bir kenara birakmaksizin
diisinme hakkinda pratik yapilabilecegini vurgulamaktadir. Diigiinme O6gretimi
konusunda teknigin agik ve basit bir sekilde 6grenmeyi kolaylastirmasina, zihnimizin
her seyi tanimlayici bir yani olduguna, zihnimiz bir seyleri tanimlamak ile mesgulken
diger bir yandan da insasal ¢alismalarina devam ettiginin altin1 ¢izmektedir. CORT
programinin genis bir yelpazedeki yas ve yetenekleri icerecek sekilde kolaylikla tiim
okullarda uygulanabilecegini onermektedir. Konunun arti, eksi ve ilgin¢ yanlarim
calisma (Plus, Minus, Interesting-PMI), alternatifler, olasiliklar ve segimler ile ilgili
adim atma; tanimlama, hipotezler, sezgi, probleme en uygun tanimi yapma, elestiri,
tasarlama, karar verme (Alternatives, Possibilities and Choices-APC), 6rnekler tizerine
caligma, egzersiz yapma, rastgele benzetim yontemi; (6rnegin rastgele bir kelimenin
zihnimizde gizlenmis olan bir durumu harekete gecirip detayl diisiinmemizi saglamasi
gibi), tim faktorleri géz oniinde bulundurarak diisiinme (Consider All Factors-CAF),
zaman igerisinde en yakindan en uzaga yapilacaklar {izerine diisiinme-bunlari
listeleme (Consequence and Sequel-C&S), yogun okuma ve yogun dinleme, soru
sorma, deneyim kazanma, bilgiyi eleyebilme, iki ag1y1 degerlendirme (Examine Both
Sides-EBS), fikir ortakligi, anlasmazlik ya da ilgisiz olan konulari degerlendirme
(Agreement, Disagreement, Irrelavance-ADI) ve daha bir¢cok yontem, becerinin
kullanildig1 bir program hattindan bahsetmektedir. Egitim programi ile diisiinme

izerine bir yol gosterici rota belirlemek, bireyleri cesaretlendirmek ve mantiksal yollar
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kullanma konusunu okul ve okul disinda kullanmay1 saglamak amaglanmaktadir (De

Bono, 1995).

De Bono 6nerdigi alti sapkali diisiinme teknigi ile benzer sekilde diisiinme
eylemlerini bir diizen iginde gerceklestirmeyi hedeflemektedir. Her seyi ayni anda
gerceklestirmek yerine diisiinme eylemlerini her defaya bir kez mahsus kilmaktadir.
Teknik ile diisinme eylemlerini haritalandirmaktadir. Teknigin ne kadar sik
kullanilirsa o denli bellege yerlesecegini ve tartisma ile vakit kaybetmektense disiplinli
bir sekilde diistinme eyleminin gergeklestirilecegini aktarmaktadir. Beyaz sapka, olgu,
bilgi ve rakamlar vb., kirmizi sapka; duygu, onsezi ve sezgiler vb., siyah sapka;
olumsuz yargilar ve haywm gerekgelerini, sart sapka; olumlu yanlar, iyimserlik,
yapicilik ve firsat degerlendirme vb., yesil sapka, verimlilik ve yaraticilik vb., mavi
sapka; sogukkanlilik ve diisiinme iizerine diisiinme kavramlarini sembolize
etmektedir. Kendi igerisinde tam bir hiyerarsi olmasa da birbiri ardina takilacak

sapkalarin izlemesi gereken adimlar s6z konusudur (De Bono, 2008).

Hannel ve Hannel (1998) ise, elestirel diistinmenin 6gretilmesinde, izlenecek
yedi adim belirlemistir. Egitimcilerden bu adimlara uygun sorularla &grencileri
yonlendirmeleri beklenmektedir: bilgiye goz atma (tanimlama ya da betimleme),
benzerlikleri ve farkliliklar1 belirleme (karsilagtirma/iliski kurma/kiyaslama), genel
temalar1 ve iliskilerini bulma (smiflandirma/entegre etme/6zetleme), simdi ne
yapryoruz? (desifre etme/sonug ¢ikarma), dogru cevap verme (kodlama-diizenekleme,
dogru cevabin arkasinda durma-savunma), benzer durumlara uygulama (sonuca

varma/proje uygulama vb.), ne 6grendik? (6zetleme).

Geleneksel yaklagimin disina ¢ikarak dgrencilerin se¢imlerinin kendilerine ait
oldugunu gdsteren etkinlikler énem tasimaktadir. Ornegin; gorsel medya okur-
yazarligr adina bir haber ya da yaymi, Ogretmenin yonlendirmesindeki sorular,
ogrencilerin ilave edecekleri ile birlikte takip etmeleri ve secim yapmalar1 saglanabilir

(Sensekerci ve Bilgin, 2008).

Ogretim noktasinda geleneksel yaklasim ve elestirel diisiinme becerilerine
dayali 6gretim hedef, konu, arag-geregler, 6gretmen ve 6grenci rolii, plan ve uygulama,
Odevler ve degerlendirme agisindan karsilastirildiginda geleneksel yontemde 6gretmen

kontroliinde yiizeysel sekilde ders kitabi kullanilarak kagit-kalem calismalarinin
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yapildig1 Ogrenciyi pasifize eden bir durum s6z konusuyken elestirel diisiinme
becerileri merkezli 6gretimde karsilikli 6grenmenin s6z konusu oldugu kitabi
bilgilerden daha siklikla proje, inceleme ve deney yontemlerine bagvuruldugu siireg

odakl1 bir egitim ortami1 hazirlanmaktadir (Gtizel, 2005).

Son yillarda ele alinan yapilandirmaci yaklasim ile 6grenme ortami bilgilerin
aktarildig1 degil, 6grencilerin sorgulama, arastirma yaptig1 Ve problem ¢ozdiigi yer
olmustur. Dogal olarak bu yaklasim 6grencilerin elestirel diistinme becerilerine katki

saglamaktadir ve tiim egitim kademeleri i¢in ele alinmaktadir.

Yapilandirmact Yaklasim, 6grenme siireci ile ilgili bir kuramdir ve bilgiyi
temelden kurma bu kuramin temel dayanagidir (Demirel, 2009). Yapilandirilmig
egitim ortaminda, 6gretmen, Ogrencileri i¢in bilgi edinme siirecinde rehber gorevi
gormektedir. Bilgilerin kullanima hazir bir sekilde sunulmamasi, 6grencilerin
cevreleriyle iletisim kurup onlarla birlikte var olan duruma ¢oziim getirerek etkin rol
listlenmelerini saglamaktadir. Ogrenciyi diisiinmeye yonlendiren tiim etkinlikler
Ogrencinin biligsel yoOniinii gelistirmekte ve egitimin kesif yolculugu oldugunu
diisiinmesini saglayarak egitime iliskin olumsuz Onyargisint degistirmektedir. Ayni
zamanda bu etkinlikler, 6grencinin bagimsiz diisiinme ve problem ¢dzme yeterliligini
on plana ¢ikarmakta ve 6grenciyi sinif igerisindeki pasifrolden aktif hale getirmektedir
(Sasan, 2002). Boylelikle 6grencinin kisisel deneyiminin 6nemini de vurgulamaktadir.
Kisisel deneyime dayali 6grenmeler kalici ize sahiptir. Bu duruma su sekilde agiklik

getirilebilir:

...Biiyiikbaba dedi ki, verdigin seyi nasil yaptigin1 ona anlatmak, yalnizca ‘bir sey’ vermekten
daha iyiymis. Dedi ki, ‘Bir adama kendi basina yapmasini 6gretirsen, o zaman adam iyi olur,
oysa yalnizca bir sey verip hicbir sey 6gretmezsen, o zaman adama geri kalan yagami boyunca
stirekli veriyor olursun.’ Biiyiikbaba dedi ki, ‘O adama yanlig hizmet yapmus olursun, ¢iinkii sana

bagimli olursa, 0 zaman onun kisiligini alir ve galarsin’... (Carter, 2005, s.193).

Bilgi ¢aginda tiim bilgileri 6grenmenin imkansiza yakin bir olasiliga sahip
oldugu goriilmektedir Bu nedenle egitim-6gretim programlarinda 6grenmeyi 6gretme
lizerine yogunlasilmaktadir. Elestirel diisiinme becerilerini gelistirecek her tiirli
yonteme ve teknige 6gretim slirecinde bagvurulabilir. Bunlardan bir kismi; tartisma ve
tirleri (6zellikle miinazara), ornek olay ¢dziimlemeleri, proje yontemi, sokratik

sorular, diyaloglar, ders giinliigii tutma, derslerle ilgili dosya tutma, alti sapkali

68



diisiinme teknigi, simiilasyon (benzesim), kavram haritalar1 ve balik kil¢gig1 etkinligidir

(Giizel, 2005).

Paul, Binker, Martin, Vetrano ve Krelau (1989) ile Sahinel (2002) tarafindan
Onerilen elestirel diisinme stratejileri tice ayrilmaktadir. Bunlar; bagimsiz diisiinme
temelinde duyussal stratejiler, hinterland1 genis diisiinme becerilerinin temeli olan
makro beceriler, biitiinii ve onu tamlayan pargalarin farkinda olusa isaret eden mikro
becerilerdir. Ornegin; bir kitap okundugunda yalnizca geneli tanimlayan makro
beceriler (elestirel okuma, goriisleri/inanglar1 analiz etme) kullanilmamakta, Kitaba
baslandig1 anda bashigi ve giris boliimii ile birlikte varsayim olusturma becerisini
harekete gegirerek mikro beceriler de eszamanli olarak kullanilmaktadir. Elestirel
diisiinen bireyin bu stratejileri kullanarak hareket ettigi, gelisimini sagladig ileri
stiriilse de bu konuya iliskin motivasyona sahip olmasi gerektiginin de altini
cizmektedirler. Bu motivasyonu destelemek igin olusturulacak egitim programlarinda
bu ii¢ kategoride ele alinan stratejilerle harmanlanan konu merkezli ¢aligmalar

yapilmasini dnermektedirler.
Duyussal Stratejiler:

S. 1. Bagimsiz diisiinme; S. 2. Ben-merkezli veya toplum-merkezli i¢ goriiler
gelistirme; S. 3. Tarafsiz diisiinmeyi hayata gecirme; S. 4. Duygu ve diisiince
arasindaki iligkiyi anlama; S. 5. Zihinsel algak goniilliiliigli ve yargiyr geciktirmeyi
gelistirme; S. 6. Zihinsel cesareti gelistirme; S. 7. Zihinsel iyi niyeti ve diristligi
gelistirme; S. 8. Zihinsel azmi gelistirme; S. 9. Diisiinme becerisine giiven duymay1

gelistirme.
Biligsel Stratejiler — Makro-Beceriler:

S. 10. Genellemeleri arilastirma ve yalinlastirarak anlamin1 bozmaktan kaginma,
S. 11. Benzer durumlari karsilastirma: I¢ goriileri yeni baglamlara transfer etme; S. 12.
Bireyin goriingesini gelistirme; S. 13. Sorunlari, sonuglar1 veya inanglar1 agik hale
getirme; S. 14. Sozciikleri veya s6z 6beklerini agik hale getirme ve analiz etme; S. 15.
Degerlendirme igin Olgiit gelistirme: Degerleri ve standartlari agik hale getirme; S. 16.
Bilgi kaynaklarinin giivenirligini degerlendirme; S. 17. Derinlemesine sorgulama:

Temel ve Onemli sorulari sorma ve bu sorularin devamliligini saglama; S. 18.
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Goriisleri, yorumlari, inanglart veya kuramlar1 analiz etme ya da degerlendirme; S. 19.
Coziimler iiretme ya da ¢oziimleri degerlendirme; S. 20. Eylemleri veya politikalar
analiz etme ya da degerlendirme; S. 21. Elestirel okuma; S. 22. Elestirel dinleme:
Sessiz diyalog sanati; S. 23. Disiplinler arasi iliski kurma; S. 24. Sokratik tartismay1
uygulama; S. 25. Diyalogsal diisiinme; S. 26. Diyalektik uslamlama: Goriingeleri,

yorumlar1 veya kuramlar1 degerlendirme.
Biligsel Stratejiler — Mikro-Beceriler:

S. 27. Gergek uygulama ile idealleri karsilastirma ve birbirinden ayirt etme; S.
28. Diisiinme hakkinda kusursuz diistinme: Elestirel sozciik dagarcigi kullanma; S. 29.
Onemli benzerliklere ve farkliliklara dikkat etme; S. 30. Sayiltilar1 inceleme ve
degerlendirme; S. 31. ilgili olmayan olgulardan ilgili olanlar1 ayirt etme; S. 32. Akilci
cikarimlar, kestirmeler veya yorumlar olusturma; S. 33. Kanitlar1 ve iddia edilen
olgular1 degerlendirme; S. 34. Celiskileri fark etme; S. 35. Dogurgular1 ve sonuglari
kesfetme.

Paul vd. (1990), ideal anlamda elestirel diisiinen bireyin yetistirilmesi hususunda
stratejilerin kullanilarak segilen disiplinler ve konu alani dahilinde 6gretimi ile ilgili
israrct olmaktadir. Bu nedenle gerceklestirilen arastirmada israrci olunan hedef

dogrultusunda egitim ortami ve igerik olugturulmustur.

Ennis (1991), elestirel diisiinme egiliminin de problem ¢6zme baglaminda;
temel olarak ¢evreden ve gozlem sonucu gelen bilgi ile olusan kabul edilebilir bir
Ongorii sonucunda timdengelim, tiimevarim ve deger yargilart koridorundan gegerek
davranis ya da inan¢ dogrultusunda eylemlilik olusturdugunu ileri stirmektedir. Bu
akig alternatif varsayimlar ve netlik kavramlariyla tiim stirecin birbiri ile etkilesimde
oldugunu aktarmaktadir. Bu hususta, baglami ele almak adina problem ¢6zme kavrami

detayli incelenecektir.
2.3. PROBLEM COZME
2.3.1. Problem, Problem Cozme ve Problem Cézme Becerisi

Egitim programlarin1 yonlendirmedeki vizyonu ile dikkat ceken NTSA,

21.ytizy1l becerileri tanimlarina atifta bulunmaktadir. Bu beceriler; 6grenme ve
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inovasyon becerileri; bilgi, medya ve teknoloji becerileri; yasam ve kariyer becerileri;
sosyal beceriler; problem ¢6zme; 6zyonetim, kendini gelistirme ve diisiince sistemleri

olarak siralanmaktadir (NTSA, 2019).

21.yiizy1l becerileri arasinda 6ne ¢ikan problem ¢6zme ve dolayisiyla problem

taniminin yapilmasi, konunun gretilmesi hususuna vakif olmak i¢in temel adimlardir.

Problem, ilk once akla gelen ders konularindan (matematik, fizik vb.), rutin
yagsamda aligilagelen tepkilerin verildigi (bir yerden bir yere giderken giizergah se¢imi
vb.) gérece basit ya da yaratici-farkl tepkilerin gelistirilmesi beklenen (tez yazarken
zorunlu ev degisikligi/aile bireyinin hastaligi vb.) karmasik anlara kadar genisleyen

bir kapsama alanina sahiptir (Ferah, 2000).

Problem, teoremler veya kurallar yardimiyla ¢oziilmesi istenen soru, mesele
olarak tanim bulmaktadir (TDK, 2019b). Giinliik dilde ve egitim literatiiriinde kavram
kullanimi farklilik gostermektedir. Giinliik dilde sorun kavrami kullanilirken egitim
literatiiriinde ¢6ziime ulasma noktasinda sikintili bir tonu vurgulamasi sebebiyle sorun
kavram1 yerine tiizerinde kafa yorulup sonuca ulasma seklinde olumlu anlami
beraberinde getiren problem kavrami kullamilmaktadir (Kalayci, 2001). Ogiilmiis
(2004), yurtdist literatiiriinde kullanilan problem sozciigiiniin Tiirk¢e’de sorun olarak

siklikla kullanildigini 6ne ¢ikarmaktadir.

Problem, bireyin karsisina ¢ikan kendisi i¢in yeni olan zorluk durumu olarak
tarif edilmektedir (Erden ve Akman, 1998). Kavram, giinlik yasamda {istesinden
gelinmesi gereken soru ve meseleler demeti olarak insanlarin karsisina ¢ikmaktadir. O
nedenle problem ¢6zme, insan olmanin dogasinda olan temel kapasitelerden biri olarak
goriilmektedir. Bu becerinin sosyal yapr ile iligkili oldugu ileri siiriilmektedir. Giinliik
problemlerin ¢6ziimiindeki yetkinligi arttiran ve psikolojik iyilik hali ile Ortiisen
yanlari oldugu dile getirilmektedir (D’Zurrilla, Nezu ve Maydeu-Olivares, 2004).

Bir baska deyisle, giinliik rutin igerisinde karsilasilan engellerin ortadan
kaldirilmasina ve net olmayan durumlarin berraklastirilmasina yonelik eylemler

problem ¢dzme olarak tanim bulmaktadir (Gelbal, 1991).

Anderson (1983/2009), bilisin mimarisini aktarirken hedefe yo6nelik
davraniglar1 problem ¢ozme olarak siniflandirmaktadir. Van Dijk and Kintsch (1983)
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ise, diisiinme ve problem ¢6zme denildiginde; ulasilmasi gereken asikar bir hedefin ve
problem ¢Oziimiiniin  varliindan  bahsedildigini, hedefe ulagmak adina
gergeklestirilecek belirli islemlerin ve zihinsel adimlarin da mevcut oldugunu

aktarmaktadir.

Amaca nasil ulasilacagini ortaya koymaya yonelik bilissel siire¢ler problem
¢ozme olarak ifade edilmektedir. Problem ¢6zme, problemi adres eden yeni metotlari

icat etme olarak da ifade bulmaktadir ve tanimin ii¢ 6zelligi vardir:

1. Problem ¢6zme biligseldir; zihinde/biligsel sistemde ger¢eklesmektedir

ve dolayl1 olarak davranis ile goriiniir hale gelmektedir.

2. Problem ¢6zme bir siirectir; bilgi temsillerinin manipiilasyonu/zihinsel

hesaplamalar1 beraberinde getirmektedir.

3. Problem ¢6zme siireci, problem ¢ézme amacinda olan kiginin hedefleri

dahilinde yonetilmektedir (Mayer, 2002).

Korkut (2002), problem ¢6zmenin, yeni durumlar karsisinda oOnceden
Ogrenilmis bilginin digerleri arasindan segilip durumlara uygulanmasindan ¢ok daha
fazlas1 oldugunu vurgulamaktadir. Problem ¢6zmeye ayn1 zamanda bir karar verme
stireci eslik etmektedir. Problemi tanimladiktan sonra ona en uygun ¢éziimii bulmak

karar verme noktasinda bireyi aktivasyona sokmaktadir.

Bir baska deyisle; “hem tepkilerin olusumunu hem de olas1 tepkiler arasindan
en uygun olanin1 se¢gmeyi iceren, spesifik bir problemin ¢éziimiine yonlendirilmis
diistinmedir.” Belirli bir probleme ¢6ziim i¢in yonelme kismi da 6nem arz etmektedir

(Solso, Maclin ve Maclin, 2007, s. 542).

Problem ¢6zmeye iliskin literatiirde farkli bir¢ok tanima rastlanildigi, diinya

capinda ortak bir tanimin mevcut olmadigr goriilmektedir (Taylan, 1990).

Diinya Saglik Orgiitii (World Health Organization), ruh sagligi departmani bes
temel yasam becerisini su sekilde siralamakta ve bu beceriler arasinda problem ¢dzme,
elestirel diisiinme de yer almaktadir:

e Karar verme ve problem ¢ozme,
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e Yaratici diistinme ve elestirel diisiinme,
e {letisim ve kisileraras: beceriler,

e Oz farkindalik ve empati,

e Duygularla ve stresle basa ¢ikma.

Beceriler, eylem somutlugunda ele alinmaktadir. Bu nedenle, yasam
becerilerini eyleme dékmek miimkiin goriinmektedir. Ornegin; benlik saygis,
giriskenlik ve hosgorii gibi nitelikleri 6grenmenin; 6z-farkindalik, problem ¢ézme,
elestirel diisinme ve Kkisilerarast beceriler gibi yasam becerilerinin 6grenilip

uygulanmasi ile kazanilacagi ileri siiriilmektedir (WHO, 1999).

Fisher (1998), ¢ocuklarin problem ¢6ziimiinde kullandiklar1 varyasyonlardan
bahsetmektedir. Bu varyasyonlarin kisisel, deneyim ve metabiligsel siireclerin
kullanimindaki farklilar ile ortiistiigiinii diistinmektedir. Problem ¢6zme noktasinda

dort metabilissel siirecin etkili oldugunu dile getirmektedir:

e Problemi tanimlamak,

e Probleme iligkin zihin haritasini ¢ikarmak,

o Kaynak ve hedefleri belirleyerek atilacak adimlarin planini ¢ikarmak,
e Gelisimi ve ¢oziimleri degerlendirmek.

Heppner ve Krauskopf (1987), problem ¢6zmeyi, davranigsal tepkilerin
kontroliinii ~ saglamak  adina  gergeklestirilen  slire¢  yOnetimi  olarak

degerlendirmektedir.

Problem ¢6zme becerisi, bireyin ya da grubun yasantisini idame ettirdigi
ortama uyumu noktasinda destekleyici bir faktordiir. Tiim canlilar devamliliklarini
saglamak ve uyum igerisinde yasamak icin bu beceriye siklikla bagvurmaktadir.
Problem ¢oziimleri ve becerinin gelismesi i¢in disiplinler arasi bir bilgi yoklamasi
yapilmas1 ve farkli bakis acilarinin gz oniinde bulundurulmasina firsat yaratilmasi

Onem arz etmektedir (Senemoglu, 2007).
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Problem ¢dzme becerisi ile egitimde, 6grencinin;

e Aktif rolde, kendi kendine 6grenen, problem ¢bzen bir hal almasi

sonucu 6grenme kavraminin,

e Ezber bilgiler yerine problem ile temas yiizeyini arttirarak beceri

kazanimin,

e Kendisine firsat yaratilarak problem ¢ozmesini destekleyen

baglamlarin olusturmasinin ve d6gretmen ile isbirligi kurmasinin altini

¢izmek miimkiindiir (Sahin, 2004).

Boylelikle, problem ¢6zme bir basari niteligini tasiyacaktir. Heppner ve
Peterson (1982) tarafindan basa ¢tkma olarak tanimlanan problem ¢6zme kavraminda
da basart hissinin verildigi distiniilmektedir. Uzmanlar ayni sekilde, bu durumun
degiskenligini, problem ¢6zmenin; problem ¢6ziimiine iliskin genel algiya ve kisisel

farkliliklara bagli oldugunu isaret etmektedir.

Sahin (2004), bireyin duruma dair bas edilebilecek derecede bana baglt
anlamindaki  disilincesinin  problemlere = odaklanmasimi  kolaylastiracagini

belirtmektedir.

Mayer (2002), bir ¢ocuk i¢in bir toplama islemi problem halini alip bu
problemi ¢6zmeye calisirken yetiskin i¢in dogru cevabi bildiginden problem niteligini

kaybetmektedir.

John Dewey, bireyin kiiltiirii, tercihleri, arzulari, ilgileri ve o anki duygusal
durumuna bagli olarak problem ¢6zmenin etkililiginin degistigini de ileri siirmektedir

(Sungur, 1992).

Bahsi gecen algilamalar ve kisisel farkliliklar, probleme iliskin zorluk
tanimlamasinda da kendini gostermektedir. Zorluk tamimi iki durumdan
etkilenmektedir. Ilki problemin beraberinde getirdigi yapisal zorluk sonucu ¢6ziim
getirmeye calisan kisi sayisinin fazlaligi (nesnel zorlugu), ikincisi ise problem ile
karsilasan kisinin probleme iliskin 6znel algist (6znel zorlugu) seklinde ifade

bulmaktadir. Bireyin problem ¢6zme noktasinda probleme ve becerisine iligkin algisi
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onem arz etmektedir. Akademik basarisi yiiksek olan bireylerin, probleme sistemli ve
kendilerine gliven duyarak kagingan olmayan tavirlarla yaklastiklari, liderlik rolii

iistlenen bireylerin ise; problemi sistemli olarak ele aldiklar1 gériilmektedir.

Tiim problem tanimlarinda, problem ¢6zme ve becerisine iliskin goriislerde en
temelde bireyin problemi ne kadar, ne derece ¢ozdiigiinden ziyade bu giiciine ait
algisin1 degerlendirmesine odaklanilmaktadir (Ferah, 2000). Ikinci Diinya Savast
sonrasi sirasinda konuya dair arastirmalar yapildig: bilinse de 1960’1 yillarda siireg
baslamis kabul edilmekte ve deneklere dnceleri sunulan zihinsel problemlerden ziyade
fiziksel problemler sunulmaya baglamistir. Gittikge karmasiklasan problem deneyleri

ile siirecin 6grenilen, dgretilebilen yanlar1 dikkatle arastirilmustir (Ogiilmiis, 2004;

2006).
2.3.2. Problem Cézme Basamaklari ve Ogretimi

Problem ¢oziimii noktasinda bireyden bireye degisen bir davranis Oriintiisii olsa
da genel bir asamalandirmadan bahsedilmektedir (Sahin, 2004). Bingham (1998),
bireyin amacina giderken 6niine ¢ikan engeli problem diye tanimlamasi {izerinden,
probleme ait {i¢ 6zellikten bahsetmektedir: bireyin amaci, amacin oniindeki engel,

amaca ulagmak i¢in duyulan istek (engelin hissettirdigi rahatsizlik durumu).

O halde esdeger sekilde; problem tanimi dahilinde ele alinmasi gereken bir
soru/mesele mevcudiyetinden bahsedilmektedir. Bu soru ya da mesele, belli ki insanin
zihninde karmasaya sebep olmaktadir. Eger bu problem 6ncesinde ¢oziilmiis ise bu
zthin karmasas1 yerini tanidikliga birakmaktadir. (Giinlik rutinde marketten
alinacaklara karar vermek vb.) Bazi problemler alisilmis ve bireye dogal geliyor ise bu
problemin zorlugu iizerine diisiinmemeye baslamaktadir. Ekstra bir efor sarf ederek
yepyeni Oneriler gelistirmek igin ugrasmamaktadir (Taylan, 1990). Fakat birey
baslangigtaki soru ya da mesele ile ilk kez karsilagsiyor ve bu karsilasma biinyede
rahatsiz olma tepkisini yaratiyor ise durum artik onun i¢in problem haline gelmektedir.
Rahatsizligin farkina varildigr an durumu tanidik hale getirmek ic¢in tanimlamalara
ihtiyag duyulmaktadir. Ciinkii belirsizlik/bilinmezlik katlanilmast zor bir durumdur.
Bilinmezlikten bilinene uzanan bu tanidik olma halindeki problemin ¢6ziimii igin,

onceden edinilen deneyim, bilgi vb. dahilindeki eylemler ya da alternatif ¢6ziim yollar1
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secilmekte ve son agamada segilen yollar uygulamaya konulmaktadir. Artik blinyede

olusan rahatsizlik hissi ortadan kalkmakta ve problem ¢oziilmektedir (Gelbal, 1991).

Problem ¢6zme boylesine uzun soluklu bir siire¢ gerektirdiginden bu durumun
Ogrenilmesi ve dgretilmesi i¢in rotalar seklinde boliinmesi isleri kolaylastirmaktadir.
Problem ¢6zmek i¢in amaca uygun araci segmek ve uygulamaya koymak en temel
eylemdir. Baz1 problemler net sekilde tanimlandigi ve belli asamalarin takip edilmesi
sonucu amaca ulasildigr i¢in tek boyutludur. Bazi problemler ise disiplinler arasi

bilgiyi elden gecirme gerekliligi sunmaktadir (Senemoglu, 2007).

Problem, siradan-siradan olmayan (routine and nonroutine problems) ve iyi
tanimlanmig-tam olarak tanimlanmamis problemler (well-defined and ill-defined
problems) olarak c¢esitlendirilmektedir. Siradan problemler tanidiklik sebebiyle
problem ¢bzen kisinin kolaylikla ¢6ziim gelistirdigi problemler iken, problem
cozmeye istekli kisi siradan olmayan problemin de farkindadir fakat ilk basta problemi
nasil ¢ozecegine iliskin fikri bulunmamaktadir. Iyi tanimlanmis ve tam olarak
tanimlanmamig problemler ise hedefe giderken kullanilacak bilgilerin verilis tarz ile
iliskili bulunmaktadir (Mayer, 2002). lyi tanimlanmuis problemlere satrang vb. oyunlar
ornek verilebilir. Tam olarak tanimlanmamis problemlere ise sinif ortaminda
Ogretmenin bir konusma yapacaklarin1 sdylemeleri 6rnek teskil edebilir. Ciinki
Ogrencilerin zihinlerinde karmasa yasamasi ve ilk basta ne sodyleyeceklerini
bilememesi konugma konusu, tiirii, uygulama vb. 6zellikleri hakkinda zihinlerindeki
nasil sorusuna yanit alamayislarindan miitevellittir, §grenciler i¢in problem 6zellikleri

net degildir.

Problemlerin gesitliligi g6z Oniine alindiginda bireyin bu noktada egitilmesi
elzemdir. Cesitli orneklerin 6grencilerle paylasilmasi, yeni bir 6rnekte 6gretmen
destegi ile siirece baslanmasi, 6grencinin problem ile bas basa kalarak caba
gostermesinin ¢oziime gidis acisindan etkili oldugu acgiklanmaktadir (Gelbal, 1991).
Ornegin; bir 6gretmen her dgrenciyi izleyip problemleri ¢ozerken 6grencinin verdigi
kararlar, nedenleri iizerine sorular sordugunda Ogrencinin neyi nasil aldigini ve

problem ¢6zme konusundaki ilerleyisini izleyebilir (Brophy, 2002).

Problem ¢ozerken kisilerin duygularmin ve diisiincelerinin etkileri de 6nemli

sayllmaktadir. Bir problem ile karsilasildiginda “bu ¢ok zor” deyisi otomatik olarak
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stireci etkilemektedir. Yetersizlik, sanssizlik vb. ¢oziim iiretmeyi engellemektedir.
Oysaki bireylerin siirece ve diger kisilere iyi niyet gostermesi, problemin alternatif
¢Ozlim yollarinin olabilecegine karsi inang, problem ¢6zlimiiyle yalnizca bir kisinin
degil herkesin kazanabilecegini diisiinme, problem ortaklarinin bakis agilarinin
farkinda olma, giiclin sisteme ait oldugunu bilerek bireysel giic kullanimina
girismekten ziyade problemi ortadan kaldirmay1 hedef alma, duygularin farkina varip
kontrol etme siireci kolay hale getirmektedir. Bu siireglerin  Ogretilebilirligi
calisilmaktadir. Ornegin; 1972 yillarindan beri David Spivak ve Myrne B. Shure
tarafindan iizerinde ¢alisilan Ben Sorun Cozebilirim programi, kisilerarasi biligsel
sorunlar {izerine odaklanmistir. 1992 yilinda el kitab1 olusturulmustur. Tiirkiye’de
Selahaddin Ogiilmiis programu, 1., 2. ve 3.simf grencileri igin 59 ders, 4. ve 5. Simf
Ogrencileri icin 83 ders seklinde planlamistir. Her ders i¢in 15-20 dakika ayirarak 4-5
ay icerisinde programin uygulanmasimin tamamlanacagl ileri siiriilmektedir.
Programda problem ¢6zmeye dair sozcliik dagarcigi hakkinda fikir edinme,
baskalarmin duygular1 ve bakis acilarina iliskin farkindalik gelistirme, birden fazla
¢6ziim yolu oldugunu bilme ve her ¢6ziim yolunu énemseyip inceleme, ¢ziim icin
alternatiflerden birine karar verme gibi basamaklar ele alinmaktadir. Program,
problemi &gretmenin degil G6grencinin ¢ozmesi desteklenmekte ve Ogrencinin
diistindiigii konunun ne oldugu ile ilgilenilmeyip diisiinme yontemi bagka bir deyisle

nasil? sorusu iizerine egilmektedir (Ogiilmiis, 2004; 2006).

Mayer (2002), problem ¢6zme siirecini; problemin tasviri/betimlemesi
(problem representation) ve problemin ¢oziimii (problem solution), problem tasvirini;
problemi aktarma/doniistirme (problem translation) ve entagrasyonu (problem
integration), problem ¢6ziimiinii de; ¢oziimii planlama (solution planning) ve
uygulama (solution execution) seklinde béliimlere ayirmaktadir. Bu boliimler her bir
kapsayict basligin kirilma noktalar1 olarak ifade edilmektedir. Problem betimlemesi
dogru bir aktarim ve entegrasyona ihtiya¢ duymaktadir. Birey, her climleyi ya da resmi
i¢sel zihinsel temsile aktarmaktadir ve bu temsili tutarli bir sekilde birlestirmektedir.
Problem ¢6ziimiinde; ¢ozlime iliskin nasil ilerlenecegine dair yaptigi plan sonucunda

¢Oziimiin davranisa doniismesi ile mesgul olmaktadir.
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Sekil 7: Mayer’in Problem Cozmeye Dair Kritik Noktalar Tanimlamasi

Problem ¢6zme
stireci

Problemin Problemin
tasviri ¢Oziimi

Problemi Problemi Cozimii Cozimii
aktarma biitiinlestirme planlama uygulama

Problem ¢6zme basamaklari varolussal akis igerisinde farkinda olunmasi arzu
edilen bir durum olsa da, uygulama esnasinda (problem ile pratik kazanma amaciyla
bas basa kalan) Ogrenci igin, siralanan basamaklar1 siki sikiya takip ederken
basamaklarin birbiriyle ilintisiz olusu durumu zorlastirabilmektedir. Bu nedenle
beceriyi 6grenmenin en iyi yolunun -ezberlemek, siralamak durumunda olunan
adimlarla eylemlilik i¢inde sikisip kalmaktan ziyade- bu pratigi kazanmak oldugu
ifade edilmektedir. Beceri problem ¢ozerek kazanilmaktadir (Paul, Binker, Martin,
Adamson, 1989; Sahinel, 2002).

Heppner ve Peterson (1982) da benzer bir anlayisla, bireyin problem ¢ézme
durumunu tespit etmek i¢in daha oOnceki arastirmalarin aksine problem ¢ozme
basamaklarina odaklanmak yerine altinda yatan boyutlar1 incelemeyi se¢mektedir.
Bireyin problem ¢ézmeye iligkin yaklasimlarinin, giinlilk yasamda -dogal akisinda-

kullanilan problem ¢6zme asamalari ile Ortiistiigiinii ifade etmektedir.

1957 wyihi itibariyle Sovyetler Birligi’nin uzaya iligkin basarilar1 Amerika
Birlesik Devletleri'nde bir dizi miifredat reformuna gidilmesini hizlandirmistir. Bu
durum, disiplinlerin 6nde gelen fikirlerinin sahibi, biligsel psikolog Jerome Bruner
tarafindan agikca ifade edilen bir fikirdir. Miifredatta problem ¢6zlimiiniin merkezde
olmas1 gerekliligi adina problem iliskin sorularin sisteme entegre etmenin yollar
aranmistir. Toplumdaki veya giinliik yasamdaki problemler miifredata dahil edilmistir
(Efland, 2002).
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Problem, hem giinliik yasamda hem egitim ortaminda biitiinliigii icerisinde
birey ile karsi karsiya kalmaktadir (Sahin, 2004). En nihayetinde, kavramlarin
binisikliginin yani sira, bireyin igerisinde yasadigr cevreye uyum gelistirmesi,
bagimsiz olarak yetistirilmesi adina problem ¢dzme becerisini edinmesinin 6nemli

oldugunun alt1 ¢izilmektedir (Kalayci, 2001).

Bireye kazandirilacak bu beceri i¢in 6grencinin 6n bilgilere (beceriye iligskin
sozcik dagarcigi, kavram, ilke vb.) sahip olup olmadigi ve bu bilgilerin semalar
dahilinde organize edilmesi, gilinliik hayatin tanidik problemleri iizerinden sayica fazla
ornek ¢ozerek 6grencinin problem ¢ézme hizini ve sonucunun dogrulugunu arttiracak
pratik kazanmasi, 6grencinin merakinin istirak ettigi problemlerin ¢dziimiine yol
gosterici gorevini tstlenecek bir liderin varligi, problemin amaci ve ¢ziim yolunda
kullanilacak ara¢ arasinda iliski kurularak Ogrencinin problemi ger¢ek anlamda

anlamasinin saglanmasi gerekmektedir (Erden ve Akman, 1998).

Tiim sOylenilenler dahilinde, problem ¢o6zmeye iliskin algi, yaklasim ve
basamaklar noktasinda uzman goriislerinin birbirleriyle keskin sinirlarla ayrilmadig

distiniilmektedir (Ferah, 2000).

2.3.3. Problem Cézmenin Kuramsal Temellendirmesi

Su ana degin ele alinan tanimlarin yani sira bu kisimda oncii fikirlere ve

sahiplerine yer verilecektir.

John Dewey (1991), diisiinmeyi su sekilde tanimlamaktadir; “Diisiinmek, bir
sosis yapma makinesi gibi tiim malzemeleri kendisinden farkli, pazarlanabilir bir
tirtine doniistiirmek degil, belirli seyleri meydana getiren belirli fikirleri birbiri ardina
ekleme ve baglama giiclidiir.” (5.39). 1910 yilinda ortaya koydugu problem ¢6zme
basamaklarinda baglantili olma ve hareketi baslatma vurgusu kendini gostermektedir.
O tarihten itibaren literatiirdeki kavramlarin binisikligi dahilinde basamaklar ve
siralanmasinda ¢ok biiyiik degisim yasanmadigi goriilmektedir. Dewey, her basamakta

gorece bilinenden bilinmeyene dogru bir adim atildigini belirtmektedir:
1- Problemi ¢6zmeye dair duyulan ihtiyag,

2- Problemi tanimlama,
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3- Problemin ¢Oziimiine dair alternatifleri arastirma,
4- Alternatiflerden eyleme gececek olanlara karar verme,
5- Karar1 uygulamaya sokma,

6- Uygulama sonucunda ortaya c¢ikan ¢oziimi degerlendirme (Sungur,

1992).

Problemlerle karsilasildiginda bazen sirasiyla izlenen basamaklar, bazen de
Arsimet’in evreka diye haykirigini hatirlatacak anlar s6z konusudur. Wolfgang Kohler,
bu anlar yoluyla olusan problem ¢6ziimiinden bahsetmektedir. Bir sempanze, iki
kamuis, kafes ve kafesin disindaki muzlar ile baslayan deneyinde, sempanzenin kafes
icinde kamiglarla kapali olusu ve kafesin disinda, sempanzenin uzanamayacagi
mesafede duran muzlar1 alma cabasi ile siire(¢) ilerler. Onceleri herhangi bir ¢dziim
bulamayan sempanze c¢abasini birakip kamiglarla ilgilenmeye baglar, kamislari
yakindan tanima firsati olduk¢a kamislardin i¢ ice gegme bilgisini edinir ve bunu
amacina ulagsmak i¢in ara¢ olarak kullanir. Bu 6grenme tiirii, sezgi ve ani kavrayis
yoluyla-i¢ goriisel-kestirimsel 6grenme olarak bilinmektedir. Bireylerin yagamlarinda
da benzer sekilde ilgili ya da baglantili1 gériilmeyen bir durumu amacina ulagmak i¢in
kullandig1 gézlemlenmektedir. (Atkinson, Atkinson, Smith, Bem ve Nolen-Hoeksema,
2002; Selcuk, 2005). Ozetle; ilk davrams kuramcilari deneme yanilma meselesini
O0grenme olarak gorseler de Kohler, deneyimlerimizi diizenleme egiliminde
oldugumuzu, bu organize etme islemi sirasinda ani degisimin etkili oldugu dile
getirmektedir (Glassman ve Hadad, 2009). Gestalt psikologlari, kestirimsel
yontemlerle, bulugsal bicimde problem ¢6zmeyi anlatmaktadir. Anlatinin kasti;

problemi, ona en iyi uyan tahmin sonucunda ¢6zmektir (Goldstein, 2013).

Farkl1 bir deney tizerinden daha gidecek oldugumuzda, Edward Chace Tollman
ismi karstmiza ¢ikmaktadir. Ug farkli fare grubu iizerine yapilan deneyde, fareler
labirentin icine kapanir ve ilk gruba her ¢ikisi bulduklarinda, ikinci gruba ¢ikis
bulduklar1 11.giinliin sonunda peynir verilirken {¢iincli gruba ise higbir zaman
pekistire¢ sunulmaz. Problem ¢oziimiinde 6grenme incelendiginde, ilk grubun diger
gruplara oranla daha hizl bir sekilde ¢ikist bulabildigi, ikinci grubun ise 11.gilinde ilk

grup kadar iyi bir sonuca ulastig1 goriilmiistiir. Iste bu nokta, farelerin pekistirec gelene
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kadar labirentin haritasini bir yerde kayith tuttugunu, gizil 6grendigini gostermektedir

(Selguk, 2005).

Glassman ve Hadad (2009), bilingli olsun ya da olmasin bilgi islem kavramlari
kullanilirken Ko&hler ve Tolman’a kadar iz siirtildiigiinii ve Kohler’in Thorndike
oncesinde problem ¢dzme iizerine calistifini 6ne siirmektedir 1913 yilinda Kohler,
Kanarya Adalari’ndaki Tenerife’ye laboratuvarinin yoneticisi olarak gittigi adada
maymunlar iizerine ¢alismis ve 1919 yilina kadar (I. Diinya Savasi siiresince) orada
mahsur kalmistir. O siire¢ icerisinde maymunlar iizerinde yaptigr deneyler onu
problem ¢6zme hakkinda diislinmeye itmistir. Tolman'in savunusundan farkli olarak
aktif i¢gorii silireci ve zihinsel setleri kavramsallastirmaya calismistir. 1940'larin
sonlarinda ise, Harry Harlow primatlarla ¢alismasi sonucu 6grenmeyi égrenme olarak
isimlendirilen bir fenomeni ortaya koymus ve problem ¢ozme lizerine egilmistir.

Gestalt kuramcilarina benzer sekilde zihinsel set-kiime kavramindan bahsetmistir.

Bir Gestalt kuramcist olan Max Wertheimer (1945), problem ¢6zme yontemini
dikdértgenin alan hesaplamas: iizerinden aktarmaktadir. Ogrencilere paralelkenar
taban ve ylikseklik dl¢iimleri i¢in gerekli bilgilendirmeyi yapar. Ardindan paralelkenar
seklinden tiggen bir kismin ¢ikarildigt drnegini verir ve bu alan hesaplamalarini ister.
Kimi 6grenciler 6grendikleri bilgileri aktararak problem ¢ézmeye calisirken digerleri
bunun yeni bir problem oldugu daha fazla bilgi ile bunu ¢ozebilecekleri soyler.
Boylelikle psikolog deneyi ile prodiiktif ve reprodiiktif (reproductive-productive)

diisiinme yoluyla problem ¢6zme kavramlarini ortaya koymaktadir.

Problem ¢6zme, ¢oziime yonelik alternatiflerin se¢imi olarak ele alindiginda
bu konuda heniiz profesyonel olmayanlar, karar vermek igin gerekli temel bilgiyi
almak yerine deneme yanilma ydntemiyle ¢oziim gelistirmektedir (Brophy, 2002).
Yukarida da deginildigi gibi Glassman ve Hadad (2009) diisiincesi aksine, problem
¢ozme calismalarinda ilk olarak Thorndike ismini karsimiza c¢ikardigr da
soylenmektedir. Thorndike, kafes igerisinde kedi ve kolay ulagamayacagi bir yerde
yiyecekle kurdugu deney diizeneginde; ilk basta kedi parmakliklar arasinda yiyecege
uzanmaya caligir basarili olamayinca kafes igerisinde hareket etmeye baslar, kedinin
rastgele hareketleri sonucunda (g¢ubuga vurarak kafesin kapisi agip) yiyecege
ulagmasiyla problemi ¢6zdiiglinii ortaya koymaktadir. Kedinin basaris1 denemeleri ile

artmaktadir. Deneme yanilma sonucunda 6diiliin gelmesi ile pekisen 6grenme etki
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yasasini ve problem ¢ozmeyi giindeme getirmektedir. Problem ¢6zmede rastlantisal
eylemlerden basariya giden olumlu tepkiyi se¢me s6z konusudur (Atkinson, Atkinson,
Smith, Bem ve Nolen-Hoeksema, 2002). Tepkiyi se¢me bir karar veristir ve her karar
verme vazgec¢istir dersek kedinin defalarca kafese kondugunda kisa siirede problem
¢Oziimiine getirmeyen sonugtan vazge¢ip ¢Oziimil sunan davranisi tekrar etmesi
pekistirilen ve sonen davranisi gostermektedir (Erden ve Akamn, 1998). Thorndike ve
Gestalt kuramcilarinin  ayrildiklar1 noktayi; T{retici-lireten ve yeniden iireten
(reproductive-productive) diisiinme farki olarak ortaya koymaktadir. Yeniden tireten
diigtinme, tanidik, rutin prosediirlerin-ilkelerin 6nceki deneyimlere dayanarak
uygulanmasi olarak agimlanabilir. Thorndike deneyi buna 6rnek teskil etmektedir.
Gestalt kuramcilar ise problem ¢ézmede iiretken diisiinme, yeniden yapilanma ve
bakis agilarini degistirme roliinden bahsetmektedir. Problem ¢6zlimiinde, problemin

zihinde tasarimi etkili olmaktadir (Cunningham ve Mcgregor, 2013; Goldstein, 2013)

Genel anlamda, gegmis deneyimlerden 6grenme problem ¢dzme becerisini
arttirmaktadir. Bu konuda Karl Duncker deneyi her zaman siirecin bdyle islemedigini
ortaya koymustur. Kutu deneyinde, masanin tizerine konulan mumlar, kibrit kutusu
biyiikliigiinde kutular, raptiyeler ile problem ortaya konmustur. Problemin ¢6ziimii
(kutularin bir platform olarak kullanilmasi, olusturulan bu platforma mumun
oturtulmasi, sistemin kapiya raptiyelerle sabitlenmesi) gostermektedir ki objelerin
belirli bir islevine yogun odaklanma ¢éziime ulagma siirecini uzatabilmektedir. Gestalt
kuramcilari, bu noktanin problem ¢6zmeyi zorlastirdigini vurgulamaktadir. Bu

durumu islevsel sabitlik (functional fixedness) olarak tanimlamaktadir (Duncker,
1945).

Gagné ve Glaser (1987), 6grenilen ¢oziim yollarinin uzun sureli bellekte model
olarak depolandigin1 ve ihtiyaca binaen bu modellerin tekrar kullanildigini ifade
etmektedir. Okulda 6grenilen matematik problemlerinin daha onceden de defaatle
coziilen sorular ile ilgili soru havuzundan c¢ekilerek yeniden islem gordigi
bilinmektedir. Uzman olmak i¢in ¢ok¢a pratige ihtiya¢ oldugunu vurgulamaktadir.
Luchins (1946) yaptig1 bir arastirmada problem ¢6zen deneklerin onceki zihinsel
setleri/kurulumu  (einstellung method) kullananlarin  katilmcilarin %83 ’{inii

Olusturdugunu ortaya koymaktadir. Duncan (1959), problem ¢6zme konusundaki
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performans degiskenlerini de problemin zorlugu, ¢6ziime yonelik yarimlar, cinsiyet,

yas, muhakeme yetenegi seklinde agiklamaktadir.

Problem ¢ézme ile ilgili olarak cagdas yaklagimlara bakildiginda Simon ve
Newell tarafindan ortaya konan bilgi isleme yaklagimi dikkat cekmektedir. Bilgisayar
simiilasyonlar iizerine ¢alisan kuramecilar, insanlarin bilgi isleme siirecleri ve problem
¢Ozme gayretleri arasinda iligski oldugunu aktarmaktadir. Bilgi isleme siireci aktitken
onlar ya da ylizlerce milisaniyede gergeklesen seri islemler kisa sureli bellekte
kalmakta, uzun sureli bellekten de iliskili olan bilgiler ¢agirilmaktadir. Bu islemler
stiriip giderken problemin karmasik oldugu durumlarda sezgisel (heuristic) siiregler
kilavuzluk edebilmektedir. Hanoi Kulesi Problemi ile baslangigtaki durum (ilk
sartlar), hedef durum (problemin ¢6ziimii), ara durum (eylem sonrasindaki sartlar) ve
(problemi bir agamadan diger asamaya tastyan aksiyonlar) islemciler, problem aralig
(¢ozlim esnasinda belirecek muhtemel durumlar), arag-amag analizi (problemin
baslangic ile ¢ozliimii arasindaki fikrin azaltmasini saglayan alternatifler), alt hedefler
kavramlarin1 giindeme getirmektedir. Bu problem sadece halkalar1 askiya tagima
durumunda gegerli olan teorik bir ¢oziime sahip degildir. Ayn1 zamanda giinliik
yasamda bir sehirden diger sehre gegis i¢in alternatifleri kullanip ¢oziime gidilirken
Hanoi Kulesi i¢in kullanilan kavramlar aksiyon halini almaktadir. “Eger kiigiik bir
pargasinda bir igne bulacagimizdan olduk¢a eminsek samanligin ne kadar biiyiik
oldugu ile ilgili endiselenmemize gerek yok.” sozleri ile sezgisel yontem ve problem
alani ile ilgili kisma dikkat ¢ekmektedir (Goldstein, 2013; Simon ve Newell, 1972,
s.151).

2.4. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde miize egitimi, elestirel diisiinme ve problem ¢ozme ile ilgili
yapilmis arastirmalar ele alinacaktir. Yurti¢i drnekleminde yapilan bazi arastirmalara
yer verilmis ve bununla beraber yurtdisinda gergeklestirilmis dikkat ¢ekici ¢aligsmalar

incelenmistir.
2.4.1. Miize Egitimi ile Ilgili Arastirmalar

Tiirkiye’deki alanyazin incelendiginde; miize egitimine iliskin yapilan

aragtirmalar genel olarak egitime soluk getiren bu bagligi tanimlama ve
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anlamlandirma, konuya iliskin goriis alma, egitim ve etkinliklerden olusan uygulama
ornekleri, tim bu bahsi gecen {i¢ bashgin tamammi ya da olas1 farkh

kombinasyonlarini igeren eklektik ¢alismalar seklinde oldugu goriilmiistiir.
2.4.1.1. Tanimlama, Kategorize Etme ve Anlamlandirma Caliymalar:

Zilcioglu (2008) ¢alismasi ile Frankfurt Cocuk Miizesi’nde bulunan iki sergi
tizerinden diinya genelinde ¢ocuk miizesi anlayisini irdelemis, Tiirkiye’de yapilmasi
gerekenlere 6rnekler sunmustur. Karadeniz (2009), benzer sekilde gocuk miizelerini
ele almistir. Ilaveten bilim, teknoloji ve kesif merkezleri de arastirma kapsamina dahil
ederek diinya ve Tiirkiye’deki 6rnekleri inceledikten sonra Tiirkiye icin kat tasarim
fikirleri, gecici ve siirekli sergi Ornekleri, boliimleri (ilkyardim birimi vb.), atdlye
basliklar1 (animasyon ve multimedia vb.) Onerileri ile ¢ocuk miizesi muhtevasina

yonelik bir alternatif olusturmustur.

Zor (2010), Anadolu Medeniyetleri Miizesi yilliklarin1 inceleyerek miize
egitimine iligkin yapilan calismalarin yillar igerisinde miizeye olan ilgiyi arttigini
ortaya koymustur. Ayn1 yil, istanbul Modern ve Avusturya Lentos Kunst Museum
Linz’in iizerinden egitim odalart merkezinde miizelerin egitim birimleri ve

etkinliklerine drnekler sunulacak bir calisma gergeklestirilmistir (Goksel, 2010).

Mamur-Yilmaz (2014), arastirmasinda gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin
ilkdgretim okullarinda dersleri adina gorsel material gelistirme noktasinda zaman
zaman miize gezisi-egitimi ile 1iligskili olabilecek kazanimlar1 kullanmaktan
kagindiklarini, zaman zaman bu etkinliklere gezi diizenlenen miizenin atdlyeleri ile yer

verdiklerine dair bulgulara ulagmistir.

Cakiroglu (2014) gergeklestirdigi arastirmada gorsel sanatlar O8retmen
adaylarinin miize egitimi ve uygulamalari dersi ile gorsel okuryazarlik arasinda yiiksek

oranda bag kurduklarini ortaya koymustur.

Fransa’nin Poitou-Charantes bolgesinde olan 26 sehirden 19°unda yer alan 36
miizenin egitim programlarinin ve birimlerinin incelendigi ¢alismada ise miizelerin
etkinliklerinin yillik planlar déhilinde tek birim tarafindan yiiriitiildiigii ve egitim
etkinliklerinin kurumlarin siteleri {izerinden agik erisime sunuldugunun alt1 ¢izilmistir

(Ozdemir, 2015).
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Cetin-Ozben (2017) tarafindan Tiirkiye’deki egitim miizelerini, sorunlar ve
¢ozlim Onerileri kapsaminda incelenmistir. Cumhuriyet vizyonu ile egitim miizeleri
kurma g¢abalarinin gosterildigi, zaman igerisinde bu durumun unutulmaya baslandigi,
Tirkiye’de egitime iliskin nesnelerin yeterli diizeyde oldugu ve fakat sergileme
yontemlerinde teknolojiden daha fazla yararlanilmaya ihtiya¢c duyuldugu, ziyaretci
potansiyeli ve demografik Ozellikleri noktasinda alan aragtirmasi yapilmayisi

deginilen konular arasindadir.
2.4.1.2. Uzman ve Aday Goriislerinin Alindig1 Calismalar

[Ikogretim ikinci kademe resim-is dersi amagclar iizerinden ogretmen
goriiglerinin alindig1 aragtirmada 6gretmenlerin %86’sinin miize ¢alismalarini siif
ortaminda  gergeklestirdiklerini, %71’inin miizede tarihi eserlerin resmini

cizdirdiklerini ortaya koymustur (Varol, 2001).

2002 yilinda Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi 6gretmen ve yetkililerinin
miizelerin sanat egitiminde kullanimina iliskin goriiglerinin alindigi bir ¢aligmada
katilimeilarin ¢ogunun etki durumuna katilmasi ile birlikte bu konuda deneyim
yetersizlikleri, miifredat programmin yogunlugu ve miizelerde kendilerini
destekleyecek kisilerin eksikligi noktalarimi dile getirdikleri goriilmiistiir (Mercin,
2002).

Resim-is Ogretmenlerinin dersleri kapsaminda miize egitimi kavraminin
sorgulandig1 bir ¢alismada; ¢ogu Ogrencinin miize ziyaretinde bulunmadigi, sanat
tarihi dersine iligskin arastirmalar ya da sanat¢i1 lizerinden yapilan incelemeler sonucu
miize ile temas ettikleri, kendileri ders verecek ve atdlye uygulamalar1 diizenleyecek

oldugunda miize egitimlerinden yararlanacaklarini ifade etmistir (Cetin, 20006).

[Ikdgretim programlar1 miize egitimi agisindan dgretmen gériisleri ve katilimet
gozlem yonteminin uygulandig1 6grencilerle birlikte gerceklestirilen miize uygulamasi
sonucu degerlendirilmistir. 2005 ve 2006 ilkogretim programlarinin hayat bilgisi,
sosyal bilgiler, fen ve teknoloji, matematik, Tiirkce, gorsel sanatlar, miizik ve beden
egitimi derslerine ait kazanimlar1 ele alinmistir. Programlarin gorsel sanat dersi

disindaki dersler ig¢in miize uygulamast i¢in yeterli olmadigr goriilmiistiir.
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Ogretmenlerin miize uygulamalar konusunda zorluk yasadigi, miize uygulamalarmin

ogrenciler lizerinde olumlu etki yarattig1 gézlemlenmistir (Baykan, 2007).

Ankara’da yansiz atama (random) yoluyla secilmis 5 ilkdgretim okulundan
toplam 60 6gretmenin katildig1 arastirmada brang 6gretmeni olmadigi halde gorsel
sanatlar dersine giren sinif &gretmenlerinin derslerinde miizeleri kullanmaya yonelik
gorlsleri incelenmistir. Arastirma sonucunda, ilkdgretim birinci kademede gorsel
sanatlar dersine giren smif ogretmenlerinin miizeleri gorsel sanatlar egitimi ders
etkinliklerin egitim amacina uygun kullanmadigi, miize egitiminin farkli bir 6gretim
yaklasimi oldugunu diistindiikleri, 6gretmenlerin tamaminin derste teorik anlatima yer
verdiklerini, %81’inin derste gorsel Ogelerden yararlandiklarini belirttikleri

goriilmiistiir (Metan, 2007).

Bilim merkezlerindeki sergilerin ve etkinliklerin ilkdgretim ikinci kademe
Ogrencilerinin fen bilimine kars1 ilgisini ve bu alandaki akademik basarisini etkileyip
etkilemedigini ortaya koymak amagh yapilan ¢aligmada 17 idareci, 50 fen bilgisi
ogretmenti, 349 ilkogretim 6grencisi, 93 veli bilim ve teknoloji miize gezilerinin sikligi,
gezilerde karsilagilan sorunlar, sorunlara getirilecek ¢oziim yollari ile ilgili posta yolu
ile gonderilen anketler sonucunda goriisleri incelenmistir. Arastirma sonucunda;
idarecilerin, Ogretmenlerin, ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin ve &grenci
velilerinin biiyiik ¢cogunlugunun bilim ve teknoloji miizeleri ile ilgili haberleri takip
bulunan bilim ve teknoloji miizelerine gezi diizenlemedikleri, her yastaki ve her
statiideki bilim miizesi ziyaret¢ilerinin ortak sorunlarinin ekonomik problemler ve
uygun zaman sikintilar1 oldugu, idarecilerin ve 6gretmenlerin yaklasik beste birinin,
bir¢cok okulun ayni anda bilim ve teknoloji miizelerine gelmesi nedeniyle, ziyaretci
yogunlugu yasandigini, bu yogunluktan dolayr miize rehberlerinin yetersiz kaldigini,
bu yogunluk karsisinda 6grencilerin de motivasyonlarinin bozuldugunu ve miizedeki
etkinliklerden yeterince yararlanamadiklarini belirterek gezinin amaglarina ulagsmasini

engelledigini diisiindiigli goriilmiistiir (Bozdogan, 2007; 2008).

Fotograf dersi alan 6grencilerle yapilan calisma sonucunda fotografta sanal
gercekligin miizelerde uygulanmasina iliskin yarar saglayacagi noktasinda goriisler

alimustir (Bingdl, 2008).
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Bir {iniversitede 6grenim goren liclincii sinif dgrencilerinden olusan 30 kisilik
bir grup, 0gretmen adaylarmin miizede egitimin dnemi ve kazanimlar1 konusunda
bilgilendirmek amaciyla Anadolu Medeniyetler Miizesi’nde gergeklestirilecek bir
arastirmanin orneklemini olusturmustur. Arastirma dahilinde uygulanan 6n anketteki
Miizeler ne ise yarar? sorusunu, arastirmaya katilan 6grencilerin %72’si Miizeler,
gecmiste yasamis medeniyetlere ait sanat, toplumsal yasanti, yasadiklar1 bolge vb.
konularda bilgi verir seklinde yanitlamistir. %3’ii ise /nsanlarin bakis acisina yeni bir
boyut kazandirir cevabini vermistir. Goriildiigii tizere miizeler bireylerin zihninde bilgi
depolari olarak duragan yapilar olarak yer almaktadir. On ankette yer alan Daha dnce
hi¢ miizeye gittin mi? sorusuna verilen cevaplardan %73 linlin miizeye gittigi,

%18’inin gittikleri miizenin isminin hatirlayamadigi goriilmistiir (Buyurgan, 2009).

2006 yilinda yapilandirmacilik yaklagimi ile olusturulan gorsel sanatlar dersine
iliskin 112 Ogretmenin gorlisiiniin  alindigt c¢aligmada Ogrenme alanlarinin
yapilandirilmasi ve miize egitimi kavraminin kullanilmasina iliskin olumlu gériislerin

ortaya kondugu goriilmiistiir (Bas, 2009).

[kogretim gorsel sanatlar egitiminde 6grenci, dgretmen ve miize yetkililerinin
goriiglerinin ele alindig1 ¢alismada, 6gretmen ve dgrenciler miizelerde gezi esnasinda
calismalarin uygulanmayisina, miize sonrast drama, tartisma ve arastirma vb.
yontemlere ii¢ boyutlu calismalara oranla daha az yer verildigine deginildigi
goriilmiistiir. Miize yetkilileri ise Ogrencinin gezi Oncesi ve sirasindaki bilgi

yetersizligini dile getirmistir (Kaya-Kogak, 2010).

2011 yilinda Samsun 6rneginde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miizede egitim,
sanal miize kavramlar1 hakkinda yeterli derecede bilgi sahibi olmadiklari,
etkinliklerden yararlanamadiklar1 ortaya konulmustur. Uygulamada yasanilan
zorluklarin dile gelmesi iizerine konuya iligskin arastirmada (randevu sistemi, belirli
giin ve haftalarin yogunlugu sebebiyle yila yayilan ¢aligmalar, miize egitimine iliskin
bakanlik kanaliyla olusturulup dagitilabilecek CD ve DVD ornekleri vb.) oneriler
sunulmustur (Egiiz, 2011).

Aragtirma evrenini, Tiirkiye’deki Egitim Fakiiltelerinin Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimii Resim- Is Egitimi Anabilim Dali Ogretim Elemanlarinin (Profesor, Dogent,

Yardimer Dogent, Ogretim Gérevlisi, Arastirma Gorevlisi, Okutman ve Uzman)
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olusturdugu bir arastirmada &rneklem olarak 23 {iniversite secilmistir. Ogretim
elemanlarinin da goriisleri diger arastirmalara benzer sekildedir. Miize egitimine
iliskin bilgilerinin mevcut ve fakat miizeyi kullanma oranlarinin diisiik oldugu,

miizeleri ise orta-diisiik yeterlilikte gordiikleri anlasilmistir (Pirdal, 2011).

Dardanou (2011), Yunanistan ve Norve¢ Ornekleminde alinan Ogretmen
gorlsleri sonucunda Ogretmenleri miifredat ile iliski kurulabilecek konularin
miizelerde ele alinmasi ve miizelerin egitim mekani olarak kullanilmasi1 yoniinde
olumlu goriis belirttikleri ancak uygulamada bu durumun yansimasinin kisitli oldugu

gorilmiustir.

Yiicel-Kurnaz (2015), okul 6ncesi ve sinif §gretmenlerinin miize etkinliklerine
iligkin goriislerini ele aldiginda; 320 6gretmen ile anket calismasi yapilmig ve
sonucunda kadin 6gretmenlerin, devlet okullarinin ve smif 6gretmenlerinin anket
sorularinda daha fazla madde ile ilgili ayn1 goriiste olduklar1 goriilmiistiir. Miize
gezileri, miifredat ve miize iliskisinin kurulmasi ihtiyaci, miizede egitim etkinliklerinin
desteklenmesi gibi konular1 ¢ogu 6gretmenin onaylamalarina karsin bu alanlardaki

ekstra roller konusunda isteksiz olduklari belirtilmistir.

Gorsel sanatlar dersinde miizelerden yararlanma lizerine 6gretmen goriisleri
olumlu bulunmustur; bu ¢alismada 6gretmenin cinsiyeti, yasi, egitim durumu ve en
son mezun olunan yiiksekdgretim kurumu ve goriisii arasinda anlamli fark yoktur.
Meslek hizmet siiresinin bu konuda farki ortaya konmustur. Mesleki hizmet siiresi
uzun (16-20 yil) olan 6gretmenlerin miize egitiminin kullanimina iliskin goriisleri daha

az yer tutmustur (Ertem, 2015).

Ogretmen adaylarmin miize egitiminin sosyal bilgiler dersinde kullanimina
iliskin goriislerinin incelendigi bir calismada; miize egitiminin katki saglayacagi fakat
miizelerin bu imkanlara sahip olmadigini, miize ve tarihi mekanlarin kullanimi ile

ilgili bir dersin fakiiltede uygulamali olarak ele alinmasi ihtiyacini dile getirmeleri

oldukea dikkat ¢ekicidir (Kamgi, 2015).

Ankara Medeniyetleri Miizesi 6rnegi iizerinden sanat egitimi kurumlarinda
egitim goren 1. ve 4. siif diizeyindeki 6grencilere yonelik yapilan arastirmada miize

egitim ¢aligmalarina iligskin farkindalik gelistirmediklerini ortaya konmustur. Temel
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egitimdeki yetersizlik boyutunun lisans diizeyine tagindigina iliskin goriis sunulmustur

(Uysal, 2016).

Siif 6gretmenlerinin miize egitiminin etkisi, beklentiler, miizede yapilan
etkinlikler, Kisisel gelisim etkisi ile ilgili goriisleri alindiginda mesleki kidemi daha
diistik olan Ogretmenlerin miize egitimi etkisi konusunda lehine anlamli fark

bulunmustur (Giirbiiz, 2017).
2.4.1.3. Egitim Uygulamalar

Yapilan bir arastirmada, arkeoloji miizelerindeki nesnelerin ¢ocuklarin
diizeyine indirilerek sunulmasi ile egitim ortami olarak etkinligini arttirmada yaratici
dramanin etkisi incelenmistir. Uygulama Anadolu Medeniyetler Miizesi’nde
gerceklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan deneklerin biligsel alan davranislarindan
bilgi diizeyini 6lcmek amagl gelistirilen basar1 testinin, gegerlilik ve giivenirlik
caligmalar1 ilkokul 4.smif diizeyinde 60 kisilik 6n deneme grubu ile ¢aligilmustir.
Deney ve kontrol grubu seckisiz olarak belirlenen 15°er kisilik gruplardan
olusturulmustur. Program 1sinma ¢alismalariyla baslamis, daha sonra her boliime gore
canlandirmalar, sessiz anlatimlar vb. etkinliklerle tamamlanmistir. Arastirma
sonucunda yaratict dramanin miize ziyareti sirasindaki bilgi edinme diizeyine etki

ettigi gortilmiistiir (Egitmen, 1995).

Bir meslek lisesinde tarih dersi ilgili {iinitesi kapsaminda miizede
gerceklestirilen egitimin deney grubunda, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol

grubuna oranla, basar1 ve kalicilik noktasinda anlamli fark bulunmustur (Epik, 2004).

[kogretim sosyal bilgiler dersi kazanimlari ile iliskili olarak istanbul Arkeoloji
Miizesi’nde ilk kademe dgrencilerine yonelik Miizeyi Kesfediyorum, Kabin Oykiisii,
Yazimn Oykiisii, Kentimi Kesfediyorum, Truva’y1 Kesfediyorum etkinlik isimleri ile
yil boyunca ders kazanimlarina isaret eden amaglarla calisilmistir. 1998 yilindaki
miifredata uygun hazirlanan igerik uygulanmis ve ¢aligma sonucunda 6grencilerin ders
basarilarinda olumlu gelismeler gozlemlenmistir. 2004-2005 yili ile diizenlenen
miifredata uygun yeni Oneri etkinlik icerikleri de arastirmada sunulmustur (Tezcan-

Akahmet, 2005).
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5.smif diizeyi sanat egitimi dersinde verilen miize egitiminin 6grencilerin miize
egitimine iligkin tutumlarina etkisi {lizerine bir arastirma yapilmigtir. Arastirma
sonucunda, gorsel sanatlar dersinin, Gorsel Sanatlar Egitimi programina ve
etkinliklerine gore uygulandigi deney grubu ile standart MEB Gorsel Sanatlar
programinin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerinin miize egitimine karsi
tutumlarmin toplam puanlart arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Gorsel sanat dersi programindaki miize egitiminin de, standart MEB
Gorsel Sanatlar Dersi programindan daha etkili ve olumlu tutumlara neden oldugu

sonucu goriilmiistiir (Utku, 2008).

[Ikogretim ikinci kademe dgrencilerinden 25 kisilik deney ve kontrol grubu
olusturulmus ve arastirmada (Bolu Arkeoloji ve Etnografya Miizesi) miize
incelemelerinin gorsel sanatlar egitimine katkisi arastirmaci tarafindan gelistirilen
basar1 testi aracilifiyla incelenmistir. Deney grubunda miize incelemeleri farkli
etkinliklerle (miizede uygulamali resim, desen ve kil ¢aligmalar1), kontrol grubunda
miize egitimi geleneksel yaklagima dayali etkinliklerle (miizedeki objelerin fotograf
fotokopilerinin  smifta kullanildigi ¢aligmalar) gerceklestirilmistir.  Arastirma
sonucunda deney grubunun basarisi kontrol grubuna oranla yiiksek bulunmustur

(Sarkan-Tosun, 2009).

[Ikogretim birinci kademedeki dgrencilerin miize bilinci 6grenme alaninda
konuyu daha iyi anlamalar1 i¢in materyal ve kullaniminin etkisinin incelendigi
arastirmada 5.siniflardan ikisi deney (37 kisi, 23 kisi), ikisi kontrol grubu (36 kisi, 28
kisi) olarak belirlenmistir. Arastirmada Ogrencilerin %99’unun bir defa miize
gezdigini fakat bu gezilerin amacina uygun olmadigi, deney grubunun uygulama
calismalarinda belirlenen kriterler sonucunda aldiklar1 puanlara bakildiginda; deney
grubundaki 6grencilerin, kontrol grubundakilere gére miizenin anlam ve 6nemini daha
1yi kavradiklari, (miizedeki eserlerin resmedilmesi) uygulama c¢alismasinda ise daha

kararli olduklar1 ve 6zgiin ¢izimler yaptiklar1 goriilmiistiir (Tan, 2009).

[Ikdgretim 3.sinif dgrencilerine yonelik sanat etkinlikleri kapsaminda yapilan
miize ¢alismasi sonucu; erisi, kalicilik ve derse yonelik tutum agisindan deney grubu

lehine anlamli fark bulunmustur (Giiler, 2009).
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Sanal miize ziyaretlerinin 6grenci kazanimlarma etkisinin incelendigi bir
calismada gorsel sanatlar dersine olumlu katki sagladigi gézlemlenmistir. Miizeye
iliskin ilgilerini ve tutumlarin1 degistirecek geleneksel yontem disinda kullanilabilecek
bir ¢alisma olarak degerlendirilmistir (Demirboga, 2010). Miize ziyaretlerinin yerine
zenginlestirilmis icerik ve dijital ortamdaki bilgi, egitim dokiimanlar {izerinden de
calismalar yiirlitiilebilecegi baska ¢alismacilar tarafindan da Onerilmektedir

(Rawlinson, Wood, Osterman ve Sullivan, 2007).

Bursa Arkeoloji Miizesi’nde 18 ders saatinde uygulanacak toplam 4 oturumluk
bir egitim programi ile ilkogretim Ogrencilerinin gorsel sanatlar dersine olan ilgisi

yaratict drama teknikleri kullanilarak arttirilmistir (Kok, 2010).

Deneysel bir ¢alismada, deney grubu (6.sin1f) 6grencileri ile alti hafta siiren
miize egitimleri sonucunda basar1 araciligiyla gorsel sanatlar dersi kazanimlarinin
deney grubu lehine anlamli farki ortaya konulmustur (Akengin, 2011). Ayni y1l benzer
sekilde gorsel sanatlar dersi kapsaminda yapilan miize egitimi sonucunda deney

grubunun basar1 diizeyinde artig gozlemlenmistir (Atalay, 2011).

Gorsel sanatlar dersi reprodiiksiyon caligsmasi i¢in 7.siniflara yonelik olarak
miizede gerceklestirilmis ve 6grencilerin calismadan aldiklari puanlar, bilgi basari testi
sonucunda calismanin deney grubu lehine anlamli katkilar sagladigi gorilmistiir
(Cakan, 2011).

2011 yilinda alt1 miizenin, miizede miizik egitimi bashig: altinda tarandig: bir
caligmada ilkogretim 1. ve S.simif Ogrencilerine uygun Arkeoloji Miizelerinde

uygulanabilecek dneri egitim modiilii sunulmustur (Oztiirk, 2011).

Cocuk Esirgeme Kurumu’na baghh Toplum Merkezi’nde hizmet alan kadin
grubu ile bir Rahmi Kog¢ Miizesi’nde iletisim araglar1 iizerinden deneysel bir ¢alisma
yuriitiilmiistir ve ¢alisma ile kisilerin miize ve dykiilerle kurdugu bag giiglendirilmistir

(Yenigiin-Kapan, 2011).

6.s1mif 6grencilerine yonelik miizelerden oyun oynayarak yararlanma amaciyla
deneysel bir calisma gerceklestirilmistir. Arastirmada kullanilan erisi testi ve tutum

Olcegi sonucunda deney grubu ogrencilerinin lehine anlamli bulunmustur. MEB
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miifredat1 dahilinde gorsel sanatlar dersi alan Kontrol grubunun tutumunda artig

yokken erisi diizeyinde artis s6z konusu olmustur (Turanli, 2012).

Postmodern sanat egitimi yaklagimi ile olusturulan 6gretim programi ve
uygulama kilavuzunun cocuk egitim evlerinde ilk uygulamasi yapilarak 6gretmen

goriiglerinin alindig1 bir ¢aligma da alana katki saglamistir (Cildir, 2015).

Ankara Resim ve Heykel Miizesi’nde yaratici drama yontemi tizerinden miize
Oncesi, miizede iki saat baglikli atolye, gorsel sanatlar dersinde miize egitimi sonrasi

calisma sablonunda 6neri bir plan akisi sunulmustur (Hamurculu, 2016).

Okul dis1 ¢evrelerin sosyal bilgiler dersinde kullaniminin arastirildig
calismada 6grencilerin miize egitim calismalarini eglenceli, keyifli, gegmisi 6grenme
konusunda merak uyandirici anlamda degerlendirdikleri goriilmiistiir (Yorulmaz,

2016).
2.4.1.4. Eklektik Calismalar

Bir baska ¢alismada Miize Egitimi baslig1 altinda miizelerin hangi yontemleri
kullanarak, hangi hedef kitleye hizmet verdikleri, egitim konusunda kimlerin
gorevlendirildikleri ve bu egitim hizmetlerinin neler olabilecegini incelemistir.
Bati’daki ¢alismalar (Almanya, Ingiltere ve Amerika Ornekleri) temel alinmis, bu
calismalar Tiirkiye’deki calismalarla (Istanbul Resim ve Heykel Miizeleri Dernegi,
Istanbul Arkeoloji Miizesi, Cocuk Miizesi, Tiirkiye Ekonomik ve Toplumsal Tarih
Vakfi HABITAT II Diinya Kenti Istanbul ve Tarihten Giiniimiize Konut ve Yerlesme
sergileri Ornekleri) karsilastirilmigtir. Arastirmada miize egitiminin, gorsel egitim
yontemlerini kullanmada ve 6grenmenin kalic1 kilinmasinda egitime katkisinin 6nemli
oldugunun Ggretmenler tarafindan kabul gordiigii, Tirkiye’deki miizelerde
gerceklestirilen egitimin formal olmadigr ve Ogretim programlarinin miize egitim

uygulamalarina uygun olmadig1 sonuglarina varilmistir (Abaci, 1996).

Ayni c¢alismada Miize sizce bir egitim kurumu mudur? sorusuna iligskin 110
okul oncesi 6gretmeni ve (Istanbul’daki) 156 ilkokul &gretmeninin goriisleri ele
alinmigtir. Okul 6ncesi ve ilkokul dgretmenlerinin hemen hemen hepsinin miizenin
vazgecilmez bir egitim kurumu oldugunu diislindiikleri goriilmiistiir. 100 6gretmenden

30’unun gecmisi sergiledigi ve Ogrettigi, 56’1sinin miizelerin gorsel egitim araci
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oldugu, cesitli duyu organlarinin kullanilmasini saglayarak inceleme ortami yarattigi
gibi gerekcelerde hem fikir oldugu ortaya konmustur. 4 6gretmenin bilgi ve kiiltiirii
arttirdigi, kitap bilgisini  pekistirdigi, 7 Ogretmenin ge¢misle  bugliniin
karsilastirilmasini sagladigi yanitlarini verdigi belirtilmistir (Abaci, 1996).

Yurtdisinda dikkat ¢eken birka¢ ornege bakildiginda 6gretmenlerin miize
egitimi konusunda kurguyu olusturduklar1 ya da liderlik etti§i durumlar dikkat
¢cekmektedir. Bu Orneklerden biri; The Isabella Stewart Gardner Miizesi’nde
uygulanmaktadir. Miize rutinleri iizerinden obje-eser hakkinda arastirma, sorgulama,
grup paylagiminda bulunma ve liderli, lidersiz serbest miize gezi rotalar1 vb.
yontemlerle elestirel diistinme becerileri iizerine ¢alisilmistir (Ritchart, 2007). Bir
digeri; Fort Kolins Miizesi’nde ilkokul ikinci smif 6grencileri ile miize ve hikayeler
iligkisinin ¢alisildig1 etkinlikler diizenlenmesi, 6gretmenlerden de miizeyi mekansal
olarak kullanmaya iliskin goriislerinin alinmasidir (Bhatia, 2009). Guggenheim
Miizesi’nde sanat eserleri, sorgulama ve elestirel bakis lizerine yapilan calismalar da

bu kapsamda degerledirilebilir (Downey, Dalamatre ve Jones, 2007).

Miize egitimi CD’si ile dgrencilerin interaktif bir sekilde bilgisayar destekli
Ogretimden yararlanarak gorsel sanatlar dersinin islenmesi saglandigi bir ¢alismada
Ogretmen ve Ogrenci gorlisleri noktasinda miize ziyareti yapamayan 6grenciler igin
heyecan yarattigina, okuldaki imkéanlar dahilinde sadece gorsel sanatlar degil diger
derslerde de etki saglayacagina, bilgilerin bir kismmin kalict olacagina gercek bir
miize ziyareti yapildiginda daha yararli olacagina dair bulgular ortaya konmustur
(Uslu, 2008).

Durmus (2011) gorsel sanatlar dersi kapsaminda 6grenciler i¢in 5 asamadan
olusan illiistrasyon tekniginden yararlanilarak hazirlanan oyun materyali hakkinda

Ogretmen goriislerinin alindig1 caligsma da dikkat ¢ekmektedir.

2013 yilinda ise lise Ogrencilerinin miize gezisi Oncesi ve sonrasinda
kendilerine uygulanan anket sonucunda goriisleri alinarak miize ziyaretinin
yapilandirilmasi ve bilince iliskin bulgularin ortaya ¢iktigr farkli bir c¢alisma
yapilmistir. Miize ziyareti daha iyi nasil olabilirdi? sorusuna ogrencilerin %40’

yeterlilik, %10’u miize rehberinin olmamasi seklinde cevap vermistir. Ogrencilerin
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%251 ise ilging hikayeler, yemek tanitim, genis zaman ve gezi duraklari ile daha iyi

bir ziyaret yapilabilecegine iligkin goriis sunmustur (Hacisalihoglu, 2013).

Ug {iniversite miizesinde lisans, &n lisans ve meslek liseli 6grencilerle birlikte
yapilan caligmada {iniversite miizelerinde egitim birimi olmadig1 ve 6grencilerin
miizelerden egitim ortam1 olarak daha fazla yararlanmak istedikleri ileri siiriilmiistiir

(Simsek, 2014).

Sanal miize uygulamasina iligkin ilkogretim 4.sinif 6gretmenleri, 6grencileri
ve veli gorlslerinin alindig1 calismada arastirmaci tarafindan olusturulan etkinlik
kitab1 kullanilmis, bu uygulamanin olumlu katkilara sebep oldugu egitim paydaslar

tarafindan kabul gormiistiir (Canli, 2016).

Ocak-Karakus (2016) tarafindan yapilan arastirmada giizel sanatlar fakiiltesi
Ogrencilerine 14 haftalik miize egitimi dersi miize ziyaretleri vb. ¢aligmalara yer
verilerek organize edilmistir. Arastirma sonucunda; 6grencilerin goriisme, gozlem,
dokiiman analizi, anket ve basari testi sonucunda miize egitiminin bilgi birikimine,
sanat tarihi bilgisinin kaliciligina, estetik algilarinin gelisimine neden oldugu

gOriilmiistiir.

Acikgdz (2018) tarafindan yapilan arastirmada alt1 6gretmen ile yapilan odak
grup goriismesi ve ek olarak alt1 6gretmen adayi ile sanat elestirisi dersi etkinliklerinin
miizede gerceklestirilen kismindaki gézlem sonucunda yapilan ¢aligmalarin 6gretmen

adaylarinin 6grenme siirecine ve mesleki gelisimine katki sagladigi belirtilmistir.

1990’Ih yillarda baslayip 2000’li yillara kadar gelen arastirmalarda miize
egitimini tanimlamak adina yurtdisi Orneklerinin incelendigi, birka¢ uygulama
aktarimi ile Tiirkiye’deki egitim bagligi altinda etkinlik ve atdlye girisimlerinin tizerine
caligmalar yapildigi goriilmektedir. Miize egitiminin tanimlanmasi, Gneminin
sorgulanmasi siklikla ¢alisilmis, etkisini 6lgmek adina bilgi testleri, anketler, 6grenci

giinliikleri, 6gretmen gozlemleri ya da goériismeleri kullanilmistir.
2.4.2. Elestirel Diisiinme le ilgili Arastirmalar

Insanlarin diisiinme egilimi ve bu durumdan hoslanma diizeylerini 6l¢gmek icin

1984 yilinda Cacioppo ve Petty tarafindan gelistirilen Diisiinme Ihtiyac1 Olgegi,
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Sadowski ve Giilgoz tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmistir. 9°1u likert tipindeki 6lgegin
uyarlama c¢alismasinda Kog¢ Universitesi Ingilizce Hazirhk ve birinci sif
Ogrencilerinden toplamda 156 denek yer almistir. 1992 yilinda 18 maddelik kisa
diisiinme ihtiyaci 6l¢eginin uyarlama ¢alismasinda; 6l¢egin i¢ tutarliliginin (Cronbach
alfa=.91) ve test-tekrar-test giivenirliliginin (r(69)=.88 p< .0001) ¢ok yiiksek oldugu
ortaya konmustur. Olgegin Tiirk¢e’ye uyarlanmasi amacina paralel olarak bu dlgegin
tutum Olgegi oldugu goriisiinii degerlendirmek icin 6grencilerin ¢esitli basari
gostergeleri ile iliskisi incelenmistir. Basar1 gostergeleri olarak dgrencilerin, Ogrenci
Se¢me ve Yerlestirme Sinavi puanlari ve {iniversitedeki ders notlart ele alinmistir.
Fakat diisiinme ihtiyaci 6l¢egi puanlari ile basar1 gostergeleri arasinda hi¢bir anlamli
iliski bulunmamistir. Diisiinme ihtiyaci ile basari iliskisinin incelendigi arastirmalarda
konuyu daha aciklayict sekilde sunmak adina daha farkli degiskenlerin ele alinmasi

gerektigi vurgulanmistir (Sadowski ve Giilgoz, 1995).

Istanbul Universitesi dgrencilerinin elestirel diisiinme giiciinii ve bu giicii
etkileyen etmenleri incelemek amaciyla yapilan calismaya 244 6grenci katilmistir.
Arastirmada Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi kullanilmustir.
Arastirma sonucunda; 6grencilerin elestirel diistinme becerileri ile yakindan iliskili
bireysel 6zellikleri ve sorunlarii ¢6zmede kullandiklar1 yaklagimlar: ele alindiginda
kendilerini yeterli derecede tanimadiklar1 goriilmiis ve risk alan ve kendini arastirici
olarak betimleyen Ogrencilerle elestirel diisiinme giicii 6lgeginden aldiklari puan
arasinda anlamli iliski bulunmustur. Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyi ve 6grenin
gordiikleri bilim dallar1 ile elestirel diistinme giicleri arasinda anlamli bir fark

bulunmustur (Kaya, 1997).

[Ikogretim 4.sif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersi’nde diisiinme
becerilerini 6grencilerine hangi diizeyde kazandirdiklarini degerlendirmek amaclh
yapilan calismada rastgele segilen 24 okulda katilimli gézlem yapilmis ve arastirmaci
tarafindan gelistirilen anket uygulanmistir. Anketteki sorulardan 4’# kisisel bilgiler,
7’s1 problem ¢ozme, 4’1 karar verme, 4’1 soru sorma, 6’s1 elestirel diisiinme ve 4’1
yaratici diisiinme becerilerinin kazandirilmasi ile ilgilidir. Elestirel diisiinme ile ilgili
sorular; 6grencilerin ¢ok yonlii bakis acis1, neden-sonug iligkisi, 6zgiir tartigma, fikir
iretme ve karsilagtirma, yargilama, iliskiler ve ¢eliskiler {izerinde yargiya varma

becerilerini kapsamaktadir. Ogretmenler ankette elestirel diisiinme becerilerinin
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kazandirilmasinda kendilerini yeterli bulurken, gozlem sonucunda yetersiz olduklari
ortaya konmustur. Genel olarak diisiinme becerilerinin kazandirilmasindaki yeterlilik
konusunda; 6gretmenler, ankette en yliksek puani elestirel diisiinme becerilerine, en
diisik puami yaratici diistinme becerilerine vermistir. Gozlem sonucunda ise
Ogretmenlerin elestirel diisiinme ve soru sorma becerilerinin kazandirilmasinda en
yiiksek, yaratici diisiinme ve karar verme becerilerinin kazandirilmasinda en diisiik

yeterlilige sahip olduklar1 goriilmiistiir (Gelen, 1999).

Universite 6grencilerinin belirsizlik durumlarinda karar verirken kullandiklari
¢Oziim yollarint incelemek icin gerceklestirilen arastirmaya 193 1. sinif 6grencisi
katilmistir. Arastirmada California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi’nin Tiirkce
formu, Karar Verme ve Problem Coézme Becerileri’'ni Olgen 10 soruluk o6lgek
kullanilmistir. Deney grubundaki &grencilere donem boyunca bu ders kapsaminda
elestirel diistinme egitimi arastirmacinin kendisi tarafindan verilmistir. Deney ve
kontrol grubuna da egitim doneminin 2. ve 13. haftasinda California Elestirel
Diisiinme Egilimi Olgegi uygulanmustir. Arastirma sonucunda; 6grencilerin elestirel
diistinme puanlart ile almak zorunda olduklar1 derslerin notlar1 arasinda dogrusal
anlamli bir iliski bulunmustur. Elestirel diistinme egiliminin, elestirel diisiinme egitimi

ile artti1 goriilmistiir (Kokdemir, 2003).

Gergeklestirilen bir ¢alismada, 4. sinif 6grencilerinin Fen Bilgisi dersi erigine
ulagsma diizeyleri, derse karsi tutumlar1 ve elestirel diisiinme becerileri derste
uygulanan (geleneksel ve elestirel diistinme becerilerini temele alan) yaklagimlar
acisindan karsilagtirilmistir. Arastirmada, 30 6grenci deney grubunu, 28 6grenci
kontrol grubunu olusturmus, arastirmaci tarafindan gelistirilmis elestirel diistinme
becerilerini temele alan Fen bilgisi 6gretimi i¢in Maddeyi Taniyalim tinite programi,
programa yonelik beceri testi, derse iligkin tutum 6l¢egi kullanilmuistir. Dersin bilgi ve
kavrama diizeyindeki erisileri, duyussal davranislari kazandirmada geleneksel
yaklasimla islenen derse gore daha etkili oldugu, elestirel diisiinme becerilerinin
tutarlilik, birlestirme, uygulayabilme, yeterlilik, iletisim kurabilme erislerin elestirel
diisiinme becerilerini temel alinarak iglenen dersin geleneksel yaklasimla iglenen

dersten anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmiistiir (Akinoglu, 2001).

5. sinif Tiirkge dersi 6gretim programinda, timlesik dil becerilerinin (dinleme,

konusma, okuma yazma becerilerinin) gelistirilmesinde elestirel diisiinme
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becerilerinin, geleneksel 6gretime gore toplam erisiye ve kaliciliga etkisini incelemek
ve bu modelin uygulandigi smif icinde olusan sosyal ortamdan Ogretmen ve
Ogrencilerin nasil etkilendigini degerlendirmek iizere gergeklestirilen arastirmada (75
kisilik) deney ve kontrol gruplar1 Tiirkge Testi ve Tiirkge Dersi Tutum Olgegi
sonuglarina gore belirlenmistir. Deney grubuna arastirma i¢in olusturulan yeni ders
programi, kontrol grubuna geleneksel 0gretim programi uygulanmistir. Aragtirmaya
gore; son test sonuglarinda, deney grubunun toplam erisi ortalamalar1 kontrol
grubundan anlamli olarak daha yiiksek, deney grubu 6grencilerinin 3 ve 14 haftalik
kalicilik test puan ortalamalari kontrol grubundan anlamli derece daha yiiksek
bulunmustur. Deney ve kontrol gruplarinin son test tutum sonuglari; aragtirma igin
gelistirilen egitim programinin, geleneksel yontemden daha etkili oldugunu ortaya
koymustur (Sahinel, 2001).

Bir {iniversitede 6grenim goren 1047 kisinin katildig1 arastirmada, 6gretmen
adaylarmin elestirel diisiinme becerileri incelenmistir. Ogretmen adaylarmnin orta
diizeyde elestirel diisiinme giicline sahip oldugu, yas diizeyi kiiciik olan 6gretmen
adaylarinin elestirel diistinme giicii ve elestirel diisiinme becerileri diizeyleri biiyiik yas

grubunda yer alanlardan daha yiiksek bulunmustur (Kiirtim, 2002).

793 {niversite 6grencisinin elestirel diisiinme ve denetim odagi arasindaki
iliskinin incelendigi arastirmada Rotter I¢-Dis Kontrol Odagi Olgegi ve arastirmaci
tarafindan gelistirilen Elestirel Diisiinme Olgegi kullanilmistir. Cinsiyet degiskenine
gore kiz 6grencilerin toplam elestirel diisiinme ile diisiinceleri diizene koyma, duygu
diistince ve degerlerin farkindalik, agik fikirlilik ve hosgorii, kendini gelistirme,
fikirlerde ayrintiya dikkat ve akilci diistinme alt testlerinde elde ettikleri puanlar erkek
ogrencilere gore anlaml diizeyde yiiksek bulunmustur. Aile yapis1 degiskenine gore
ise demokratik aile yapisini algilayan 6grencilerin otoriter ve koruyucu ailelere sahip
olduklarini dile getiren 6grencilere gore elestirel diisiinme puanlarinin daha ytiksek

oldugu ortaya konmustur (Derelioglu, 2004).

128 oOgrencinin katildigi arastirmada iiniversite Ogrencilerinin elestirel
diisiinme becerileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen 6l¢ek kullanilarak incelenmistir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin cinsiyetinin, 6grenim alanlarinin, dogum yerlerinin,
anne-baba 6grenim ve aile gelir durumlarinin elestirel diisiinme becerileri ile arasinda

anlamli farkliliga rastlanmamustir (Ozdemir, 2005).
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[Ikogretim 4. smifta, geleneksel yaklasima dayali sosyal bilgiler dgretimi ve
elestirel diistinme becerilerine dayali sosyal bilgiler 6gretimi karsilagtirilmistir. Deney
grubunda elestirel diisiinme becerilerine dayali sosyal bilgiler 6gretim programi
uygulanirken kontrol grubunda geleneksel yaklagima dayali sosyal bilgiler 6gretim
programi uygulanmistir. Arastirma sonucunda, deney grubundaki Ogrencilerin
akademik basarilar, elestirel diisiinme becerileri, tutumlar1 ve 6grenmedeki kalicilik
diizeyleri ele alindiginda grup lehine anlamli bir fark oldugu ortaya konmustur.
Elestirel diisiinme Ogretiminin tarih konu alaninda kolaylikla kullanilabilecegi

goriilmiistiir (Giizel, 2005).

Ortadgretim dgrencilerinin elestirel diistinme giicii diizeyleri ve bu diizeylerini
olusturan becerileri etkileyen faktorleri incelemek amaciyla gergeklestirilen
arastirmaya 9. smif Ogrencilerinden 153 kisi katilmistir. Caligmada arastirmaci
tarafindan gelistirilen Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi kullamlmistir. Arastirma
sonucunda 6grencilerin elestirel diisiinme giicli diizeylerinin okullara gore farklilik
gosterdigi ve gazete, kitap okuma gibi etkinliklerden etkilendigi ortaya konmustur

(Kalog, 2005).

4. ve 5. smf Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersindeki elestirel diisiinme
becerilerini inceleme amaciyla gergeklestirilen arastirmaya 2448 ogrenci Katilmustir.
Arastirma sonucunda, /998 Sosyal Bilgiler Programimi uygulayan ilkogretim
dordiincti ve besinci sinmif dgrencilerinin alt1 elestirel diisiinme becerisi alt alaninin
dordiinde (analiz, degerlendirme, ¢ikarim ve 6z diizenleme) genel olarak yiiksek diizey
beceriye, ikisinde de (yorumlama ve agiklama) orta diizey beceriye sahip olduklar
2005 Sosyal Bilgiler Programimi uygulayan ilkogretim dordiincii ve besinci sinif
ogrencilerinin alt1 elestirel diisiinme beceri alaninin dordiinde (analiz, degerlendirme,
cikarim ve 0z diizenleme) genel olarak yiliksek diizey beceriye sahip olduklari

goriilmiistiir (Demir, 2006).

Hemsirelerin ve hemsirelik Ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimlerini
incelemek amaciyla California Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi kullanilarak yapilan
calismaya bir liniversite hastanesinde ¢alisan 143 hemsire ve hemsirelik yiliksekokul
4.smif 6grencilerin 56 kisi katilmistir. Arastirma sonucunda; hemsirelerin ve 6grenci
hemsirelerin  elestirel diistinme egilimlerinin orta diizeyde oldugu, Ogrenci

hemsirelerin elestirel diistinme egilimi toplam puani, agik fikirlilik, dogruyu arama,
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sistematiklik, meraklilik alt 6l¢ek puanlarinin anlamli olarak daha yiiksek; analitiklik,
kendine giiven alt 6l¢ek puanlari arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi
ayrica elestirel diisiinme becerilerinin yasa gore farklilasmadigi bulunmustur

(Dirimese, 20006).

9. smif 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimi ve akademik basarilar
arasinda iliski olup olmadiginin arastirilmasina yonelik bir calismada yiiksek elestirel
diistinme egilimine sahip 6grencilerin genel basari, matematik, fen bilimleri (fizik,
kimya ve biyoloji), sosyal bilgiler (tarih ve cografya) dersleri akademik basarilarinin
diger gruba kiyasla yiiksek oldugu ortaya konmustur. Dil dersleri agisindan Tiirk Dili
ve Edebiyat1 dersi basaris1 noktasinda yiiksek elestirel diisiinme egilimine sahip
ogrencilerin basaris1 daha yiiksek iken, Ingilizce dersinde iki grup arasinda farkliliga

rastlanilmadigi goriilmistiir (Akbiyik ve Seferoglu, 2006).

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimi ve diizeyine
Edward De Bono’nun beceri temelli Cortl diislinme programi ve Sosyal Bilgiler
Ogretimi dersinde konu temelli bir yaklasimla &gretilecek elestirel diisiinme
programimin etkisi incelenmistir. Deney-1 grubundaki Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Anabilim Dali 4.sinif dgrencilerine se¢meli dersleri Diisiinme Egitimi kapsaminda
Edward De Bono’nun beceri temelli CORT programinin 10 dersten olusan birinci
boliimii CORT 1, deney-2 grubunda Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali
3.smif 6grencilerine arastirmaci tarafindan gelistirilen konu temelli elestirel diisiinme
programi uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin California Elestirel Diisiinme
Egilimi Olgegi ve Ennis-Weir Elestirel Diisiinme Yazili Testi 6n test sonuglari kontrol
edildiginde her ikisinin de son test sonuclar1 agisindan deney ve kontrol gruplar
arasindan deney gruplarinin lehine anlamli fark bulunmustur. Deney gruplar1 arasinda
ise deney-1 grubunun lehine anlamli sonug ortaya konmustur. Deney-1 grubundaki
ogrencilerin elestirel diiginme kavramini CORT 1 programindaki becerileri de
igerecek sekilde tanimladiklar1 goriilmiistiir. Deney-1 grubundaki 6grencilerin derste
yapilan elestirel diisiinme etkinliklerine kars1 olumlu goriislere sahip olduklari, deney-
2 grubundaki Ogrencilerin Onceleri tstlerine fazla sorumluluk yiiklenerek ders
islenmesinden memnun olmadiklar1 daha sonra ezberci bir sistemden kurtulduklar
i¢in ders islenisine kars1 olumlu diisiinceler i¢ine girdikleri ortaya konmustur (Aybek,
2006).
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Liselerde gdrev yapan Ogretmenlerin elestirel diisiinme ile ilgili tutum ve
goriiglerini ortaya koymak, 6gretmen tutumlarmin Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerine etkisini tespit etmek ve liselerde elestirel diisiinme egitiminin yerini
belirlemek amaciyla gergeklestirilen ¢alisma 100 0gretmen katilmistir. Arastirma
sonucunda Ogretmenlerin ankete verdikleri cevaplardan, 6gretim programlarini
elestirel diisiinme egitimi Oniindeki engel olarak gordiiklerini, 6gretim programindaki
bilgi ve yontemlerin 6grencileri proje gelistirmeye yoneltmekte yeterli olmadigin

belirttikleri ortaya konmustur (Karadeniz, 2006).

629 6.smif 6grencisinin, elestirel diisiinme beceri diizeyini incelemek amaglh
gerceklestirilen calismada Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X ilk kez Tiirkce’ye
uyarlanmistir. Arastirma sonucunda oOgrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
yetersiz oldugu ve 6grencilerin yasi, cinsiyeti, yeni-eski programin elestirel diisiinme
beceri diizeylerindeki varyansa onemli bir katki saglamadigi goriilmistir (Akar,

2007).

110 kisilik 6. ve 7. sinif Sosyal Bilgiler 6gretmen grubunun, elestirel diisiinme
becerileri ve elestirel diisiinmeye yonelik kullandiklar1 6gretim yontemlerini inceleme
amacl yapilan ¢alismada Kritik Diisiinme Olgegi ve Ogretim Yoéntemleri Anketi,
goriigme anketi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda mesleki kidem degiskeni ile
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerileri, elestirel diistinmeye
yonelik kullandiklar1 yontemler arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Ogretmenlerin
kullandiklar1 6gretim yontemlerinin uygulanan anket sonucunda elestirel diisiinme
becerilerini gelistirici yonde olduklar1 goriilmiistiir. Fakat calismada gergeklestirilen

.....

ve anlatim yontemini tercih etikleri ortaya konmustur. (Narin, 2009).

Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme egilimi ve empati egilimi arasindaki
iliskinin incelendigi arastirmaya 671 kisi katilmistir. Arastirmada California Elestirel
Diisiinme Egilimi ve Empatik Egilim Olgekleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda
ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri program, cinsiyet, sinif diizeyi, algiladiklar
sosyo-ekonomik diizey, anne egitim diizeyleri, baba egitim diizeylerine gore elestirel

diisiinme egilimlerinin farklilagmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir (Ekinci, 2009).
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Elestirel diistinme {lizerine yapilan arastirmalarda yas grubunun soyut diisiinme
ile paralel olarak ilkdgretim ikinci kademeden baslayarak yapildigi, standart ya da bu
yolda denemeleri yapilan Olgekler ve erisi, tutum envanterleri ile c¢alismalarin

yiriitildigl goriilmektedir.
2.4.3. Problem Cézme ile lgili Arastirmalar

Universite lisans ve tezsiz yiiksek lisans dgrencilerinden olusan 225 kisilik
denek grubu ile yapilan calismada Ogrencilerin duygusal zekd ve problem ¢ézme
becerileri arasindaki iliski incelenmistir. Duygusal zeka seviyesi arttikga problem

¢dzme becerisine yonelik algmin da yiikseldigi goriilmiistiir (Ismen, 2001).

Bir diger calismada; 276 kiz 235 erkek toplam 511 lise 6grencisinden
olusturulan bir 6rneklem araciligiyla ergenlerde karar verme becerisinin 6z saygi ve
problem ¢6zme becerileri algisi iligkisi incelenmistir. Calismada kullanilan veri
toplama araclari; Karar Verme Davranislart Olgegi, Oz Saygi Envanteri, Problem
Cozme Envanteridir. Arastirmada, karar verme davraniglari ile problem ¢6zme ve 6z
saygl arasinda istatistiksel olarak anlamli iliski oldugu sonucu bulunmustur.
Ergenlerin problem ¢6zme becerilerine iligskin algis1 yilikseldik¢e karar verme ve 6z

saygl durumunda da artis s6z konusu olmustur (Gtigray, 2001).

394 (239 kiz, 155 erkek) lise 6grencisi ile yapilan bir ¢alismada, 6grencilerin
cinsiyet, okul tiiri, yas, babanin isi, bireylerin sorunlarini konustuklart ve
anlasildiklarini hissettikleri kisiler degiskenleri {izerinden problem ¢6zme becerilerini
algilamalar1 degisim gostermistir. Erkek ve normal lise (siiper lise disinda okuyan)
Ogrencilerin, yaslar1 daha kiigiik olanlarin, babalar1 serbest ¢aligsanlarin, sikintilarini en
fazla anne-baba ve arkadas ile konusanlarin digerlerine oranla lehine bir farklilik s6z

konusudur (Korkut, 2002).

Lise 6grencilerinin problem ¢6zme becerileri {izerine yapilan bir arastirmada
Heppner ve Petersen (1982) tarafindan gelistirilen Problem Co6zme Envanteri
uygulanmistir. 145 6grenci ile ¢alisilan bu arastirmada sonucunda; okul, anne egitim
durumu, babanin egitim durumu, cinsiyet ve lise alan1 degiskenlerine gbre problem

¢dzme envanteri toplam puani acisindan anlamli bir fark bulunmamistir. Envanterin
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alt boyutlar1 agisindan, cinsiyet, okul, annenin egitim durumu ve lise alan1 bagimsiz

degiskenleri agisindan anlamli fark bulunmustur (Deniz, Arslan ve Hamarta, 2002).

Yetistirme yurtlar1 ve aile yaninda yasayan genglerle ilgili yasanilan ortamin
otomatik diisiinme ve problem ¢dzme becerilerine etkisinin incelendigi bir arastirma
yapilmistir. Arastirma sonucunda yetistirme yurdunda yasayan grencilerin otomatik
diisiinme Olgeginden ve problem ¢ézme envanterinden aldig1 puanin digerlerine gore
yiiksek ¢iktigr goriilmistiir. Problem ¢6zme becerilerine iliskin alginin yiiksekligi
envanterden alinan puan ile ters orantilidir. Ailenin yaninda yasama degiskeninin
olumsuz otomatik diisiinme ile olan iliskisinin cinsiyete gore farklilagtig1 goriilmiistiir.
Ailesinin yaninda yasayan kizlarda erkeklere oranla olumsuz otomatik diisiinme

seviyesinin yliksek oldugu anlasilmigtir. (Tanrikulu, 2002).

2003 yilinda gerceklestirilen bir arastirmada genglerin problem c¢6zme
becerileri ve 6fke, diirtlisellik ve intihar diisiincesi ile iligkisi incelenmistir. 14-24 yas
araligindaki katilimcilarin tiim 6l¢eklerden yiiksek puan aldigi ortaya konmustur.
Genglerin problem ¢ézmeye iliskin yeterlilik duygusu yasamakta geri adimda kaldigi,
daha diirtiisel ve ofkeli davrandigi, problem ile karsi karsiya kaldiklarinda intihar

diistincesinin segenek olarak akillarina geldigi goriilmiistiir (Batigiin ve Sahin, 2003).

6.smif 6grencilerinden olusan deney grubuna yonelik Tiirkiye Tarihi konusu
problem ¢6zme yontemiyle islenmis, kontrol grubunda ise geleneksel yontem
kullanilmistir. Deney grubunun sosyal bilgiler dersi toplam erisi ve kalicilik durumu

kontrol grubuna oranla anlamli farkliliga sahip olmustur (Altun ve Emir, 2008).

8. smif dgrencilerinden olusan (158 kiz, 146 erkek) 304 kisilik bir grup ile
ergenlerin saldirganlik diizeyi ve problem ¢dzme becerileri iliskini incelemek adina
calisilmistir. Arastirma sonucunda; bu iki durum arasinda anlamli bir iliski s6z konusu
olup saldirganlik diizeyi ve problem c¢ozme becerisi kisisel kontrol alt boyutu ile

anlamli bir iliski bulunamamaistir (Gokbiizoglu, 2008).

Lise Ogrencileri iizerine yapilan bir calismada; duygusal zekanin alt
boyutlarindan stres yonetimi ile cinsiyet; uyum ile ebeveyn tutumlari; kisisel boyut,
uyum ve genel ruh hali ile okul tiirleri; uyum ile simif diizeyleri; problem ¢dzme alt

boyutlarindan aceleci yaklasim ile ebeveyn tutumlari; aceleci yaklasim, diisiinen
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yaklasim ve degerlendirici yaklagim ile okul tiirleri arasinda istatistiksel olarak anlaml
farkliliklar oldugu ortaya konmustur. Duygusal zekd ve problem ¢dzme becerileri

arasinda diistik diizeyde iliski bulunmustur (Dogan, 2009).

Universite ogrencileri ile gergeklestirilen bir ¢alismada, &grencilerin
okuduklart boliime gore problem ¢ézme beceri algilart puan ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Arkeoloji bdliimiinde okuyan
Ogrencilerin veterinerlik, tip okuyanlarin iktisat ve veterinerlik, sinif 6gretmenligi
okuyanlarin veterinerlik, hukuk okuyanlarin iktisat ve veterinerlik okuyanlara gore
problem ¢dzme becerilerini daha yiiksek diizeyde algiladiklar1 goriilmiistiir. I¢-dis
denetim odagi ve dgrencilerin problem ¢ézme beceri algilar1 arasinda anlamli fark
bulunmustur. I¢ten denetimli 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini daha yeterli
gordiikleri, denetim odagi alt boyutlar1 ve problem ¢dzme beceri algisi puanlari
arasinda; kadercilik disindaki alt boyutlarinin tiimii ile pozitif yonde anlamli bir iligki

oldugu ortaya konmustur (Bilgin, 2010).

Ergenlerin problem ¢6zme becerilerine iligkin algilarinin cinsiyet, siddete dair
tecriibe, yas, sinif diizeyi degiskenleri agisindan incelendigi bir arastirmada siddetle
nadiren kars1 karsiya kalan 6grencilerin problem ¢ézme becerilerine iligkin algilari,
siddetle sik ve ara sira karsi karsiya kalan Ogrencilerin algilarina oranla yiiksek
bulunmustur. Sik karsilan 6grencilerin problem ¢6zme becerilerine algisi cinsiyet ve
yas degiskenlere gore farklilasmamistir. Arastirmada 6grencilerin siddet ile okulda
kars1 karsiya kaldiklar1 alanlar da kategorize edilmistir. Problem ¢6zme becerilerinde

okulda yasanan siddetin kismen de olsa etkisi oldugu goriilmiistiir (Tiirkiim, 2011).

Bir ¢alismada; 6. sinif 6grencilerinden olusturulan 20 kisilik bir deney grubuna
problem c¢ozme becerileri egitim programi uygulanmistir. Kontrol ve deney
gruplariin belirlenmesi i¢in 6grencilere Cocuklar i¢cin Problem C6zme Envanteri ve
Kisa Semptom Envanteri uygulanirken egitim sonrasindaki farkliligi arastirmak icin
Sosyal Duygusal Ogrenme Becerileri Olgegi ve Sosyal-Duygusal Ogrenme 6lcekleri
kullanilmistir. Aragtirma sonucunda; deney grubuna uygulanan egitimin 6grencilerin
gorev bilinci, 0z-diizenlenme ile sosyal ve duygusal 6grenme ihtiyaglari toplam
puaninin kontrol grubuna gore lehine 6nemli diizeyde arttirdigi bulunmustur. Bu
durumun izleme testinde de devam ettigi goriilmiistiir. Ayni1 sonucun akran

iliskilerindeki izleme testinde goriilmedigi ortaya konmustur. Sosyal ve duygusal
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O0grenme becerilerinde deney grubu lehine artis goriilmiistiir. Problem ¢6zme
becerileri, stresle basa ¢ikma becerileri ile sosyal ve duygusal 6grenme becerilerinin
deney grubu dgrencilerinde gelistigi goriilmiistiir. izleme siirecinde de etkinin devam
ettigi ve fakat iletisim becerilerinde ve kendilik degerini arttiran becerilerde egitim

programmin 6nemli etkisinin olmadig1 anlagilmistir (Totan, 2011).

261 (169 kadin, 92 erkek) fen ve teknoloji 6gretmeni ile problem ¢6zme
becerileri ve baskin diisiinme stilleri arasindaki iliskiyi incelemek i¢in bir ¢alisma
yapilmistir. Ogretmenlerin problem ¢6zme beceriler ile hiyerarsik diisinme stilleri

arasinda pozitif yonde orta dereceli bir iliski saptanmistir (Diizgiin, 2011).

8.smi1f dgrencilerinin problem ¢ézme siirecinde kullanilan istbilissel siireglere
yonelik yapilan nitel arastirmada, bes 6grenci ile calisilmistir. 5 adet rutin olmayan
problemden (birden ¢ok cevabi olan, birden ¢ok ¢oziim yolu olan ve gercek yasami
iceren problemlerden) olusan envanteri Ogrenciler kullanirken tahmin, planlama,
izleme ve degerlendirme siireclerini biligsel ve tistbiligsel siire¢lerde kullandiklar
gozlemlenmistir (Aydurmus, 2013). Lise ogrencilerinin matematik kaygilariin
giinliik hayattaki problem ¢6zme becerilerine iliskin algilari ile iligkili oldugu ortaya
konan arastirma problem ¢ozme becerileri gelistirilmesine odaklanip kaygi

diizeylerinin diisiirtilmesi 6nerilmektedir (Gtizel, 2014).

Yaglar1 13-18 arasinda degisen 509 (322 erkek, 278 kiz) Ogrenci ile
gerceklestirilen ¢calismada; genglerin duygularini ifade edebilmeleri ile problem ¢6zme
becerileri, problem ¢6zme becerileri ile sahip olduklar1 degerler (sorumluluk, dostluk-
arkadaslik, bariscil olma, saygi, hosgori, diiriistliik) arasinda anlamli bir iliski oldugu

ortaya konmustur (Aktepe, 2015).

5, 6, 7 ve 8. siif 0grencilerinden seckisiz olarak belirlenen 261 6grenci ile
calisilmistir. Arastirmada, 39 soruluk beyin baskinligi envanteri, 10 soruluk problem
¢ozme testi uygulanmistir. 7.smif Ogrencileri ile konuya iliskin bir soru bankasi
aracilifiyla 18 ders saati boyunca caligilmistir. Egitimin 6grencileri olumlu yonde
etkiledigi goriilmiistiir. Ogrenciler farkli problem ¢6zme ydntemlerini 6grenmis, bu
durumun beyin baskinliklarina ve uygun stratejileri segcmeye etkisi olmustur (Yapar-

Sogiit, 2016).
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397 tniversite 6grencisi ile yapilan bir ¢calismada 6grencilerin problem ¢dzme
becerilerine iliskin algilar1 yiiksek oldugunda psikolojik dayaniklili§inin da buna bagl
olarak artig gosterdigi ortaya konmustur (Durmus, 2016).

[Ikogretim 8. simif dgrencilerine yonelik yapilan bir arastirmada; égrencilerin
problem ¢ozme yetenegine giiven, yaklagma-ka¢inma ve problem ¢ézme toplam
puaninin diisiik dlizeyde iken, kisisel kontrol puaninin orta diizeyde oldugu
gorilmistlir. Problem ¢6zme becerisine iligkin yaklagsma-ka¢inma alt boyutunda
Ogrencilerin cinsiyetine gore istatistiksel agidan anlamli bir fark ortaya konmustur.
Diger alt boyutlarda ve toplam puanda cinsiyete gore anlamli bir fark yoktur.
Ogrencilerin problem ¢ézmeye yonelik algilari ile akademik basarilar1 arasinda,

negatif yonde bir iliski mevcut olsa da istatistiksel olarak anlamli degildir (Gozcii-

Reyhan, 2018).

Bir aragtirmada ortaokul Ggrencilerinin 6grenim gordiikleri sinif diizeyine
gore; rekabet¢i tutum, akademik basari1 ve problem ¢d6zme becerilerinde farkliliklar
oldugu tespit edilmistir. Aileye iligskin algilanan sosyoekonomik diizeyine gore ise

problem ¢6zme becerilerinde anlamli bir fark bulunmamistir (Bigen-Kartal, 2018).

Fen bilgisi 6gretmen adaylari ile ¢alisilan bir arastirmada sosyobilimsel
konularin 6gretimi noktasinda Ortak Bilgi Yapilandirma Modeli tlizerinden dersler
islenmistir. Deney grubunun, kontrol grubuna gore aceleci, kagingan, degerlendirici,
kendine gilivenli ve planli problem ¢6zme alt boyutlarinda istatistiksel agidan anlaml
gelisim gosterdigi tespit edilmistir. Konuya iliskin dijital olarak 6gretmen kilavuz

kitab1 olusturulmustur (Karabal, 2018).

Lise 0Ogrencilerinin problem ¢6zmeye yonelik inanclari ve akademik
Ozyeterlilik algilar1 arasindaki iliskinin incelendigi bir arastirmada, istatistiksel
anlamda pozitif yonde orta diizeyde anlaml1 bir iligski oldugu tespit edilmistir. Problem
¢ozmeye yonelik inancin, lise tiirii olarak Fen Lisesi, cinsiyet olarak kiz 6grenciler

lehine anlaml1 fark: ortaya konmustur (Duran, 2018).

Lise dgrencilerine yonelik fizik dersinde Problem (ozme Etkinlikleri Siireg
Tasarumi (PCEST) dahilinde Basing ve Kaldirma Kuvveti linitesi i¢in gelistirilen alt1

haftalik program sonucunda grencilerin problem ¢ézme becerilerinin gelistigi ve bu
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konuya yonelik 6z degerlendirme algilarinin olumlu yodnde etkilendigi ortaya
konmustur. Arastirmada dikkat ¢ceken bir yon ise 0grencilerin 6gretmen gdzetimi ve
liderliginde yapilan etkinliklerde istekli iken, ev Odevleri ve arastirmalar baslig
altindaki rollerini yerine getirmek noktasinda goniilsiiz olduklar1 gézlemlenmesidir

(Yayl, 2018).

Aric1 (2019) PISA 2015 sonuglarini inceledigi arastirmasinda; okula aidiyet
duygusunun 6grencilerin igbirlik¢i problem ¢6zme becerileri lizerinde etkisi oldugunu
gdstermistir. Ogrencilerin olumlu disiplin iklimini hissettikleri ortamda, birbirleri ile
rahat iletisim kurabildikleri, adil okul anlayisi gelistirdikleri i¢in problem ¢dzme
becerilerinin gelisimine katki saglandig1 goriisiinii ileri siirmiistiir. Ogrencilerin ders
dis1 ve sosyal faaliyetler araciligiyla okula aidiyet duygusu ve Ogrenci grubu
iletisiminin olumlu etkilendigini sdylemistir. PISA kapsaminda ele alinan program dis1
yaratict etkinliklerin, 6grencilerin sosyal becerilerinin ve akademik basarilarinin
gelismesinde etkili oldugunu, devamsizlik, dersi asma, zorbalik, saygisizlik vb.

O0grenmeyi engelleyen 6grenci davraniglarina engel oldugunu ortaya koymustur.

2.4.4. Miize Egitimi, Elestirel Diisiinme ve Problem Co6zme Kavramlarim

Bir Arada Ele Alan Arastirmalar

Luke, Stein, Foutz ve Adams (2007), arastirmalarinda pilot test uygulamasina
dair siirecin tanimlanmasi, egitimcilerin olusturulan kontrol listesi kullaniminin
etkisine dair bir sentezi, sanat miizelerinde elestirel diisiinme becerileri pratigine bu
durumun nasil etki ettigi ile ilgili ti¢ temel faktorii ortaya koymaya ¢alismistir. Aralik
2006 yilinda baslayan calismada, elestirel diisiinme becerileri ile iligkili programlar
secilerek egitimcilerin gruplarla yiiriitiilen derslerde 20 dakikada bu kontrol listelerini
kullanmalar1 istenmistir. Alti miize, 13 egitimci ile bu calisma cesitlendirilmistir.
Uygulayicilarin fikirleri sonucunda kontrol listesinin program hedefleriyle olan
iliskisi, kontrol listesinin kullanilabilirligi, kontrol listesinin profesyonel uygulamalar
sonucunda bilgi verme potansiyeli konusu ortaya ¢ikmistir. Cogu uygulamaci egitim
programlarinin iki ya da dort elestirel diisiinme becerisine odaklandigini, listenin daha
fazla beceriyi igerdigini belirtmistir. Uygulamalarin, elestirel diisiinme farkindaligi
artirmak ve miize programlarinda bu becerinin nasil tezahiir ettirildigini diisiinmek;
programlarda elestirel diisiinmenin nasil gergeklestigini (veya ger¢eklesemedigini)

tanimlamaya yardime1 olmak i¢in, egitimcileri genel olarak uygulamalar1 hakkinda
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daha aciklayici olmaya tesvik etmek; miize personeli ve / veya goniilliileri,
programlar1 kolaylastirmak i¢in egitmek ve programdaki degisiklikleri teshis amacl

kullanmak i¢in potansiyel bir degere sahip oldugu ortaya konmustur.

Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerileri ile iliskili
olarak gergeklestirilen bir ¢alismada 12 hafta siiresince Basarili Zekd Kuramina
Dayali Diisiinme Becerileri Egitim Programi uygulanmistir. Egitim grubunda yer alan
Ogretmen adaylari ile kontrol grubunda yer alanlarin Watson Glaser Elestirel Akil
Yiiriitme Giicii Olgegi dntest-sontest puanlar1 arasinda Yorumlama boyutu disindaki
diger tiim alt boyutlarda ve toplam puanda sontest lehine anlamli derecede farklilik
bulunmustur. Problem ¢6zme envanteri agisindan da egitim grubunun son test puanlari
diger gruplarinkine gore anlamli diizeyde diisiiktiir. Problem ¢6zme envanterinden
aliman disiik puan algiya iliskin yiiksek algiya isaret etmektedir (Tok, 2008; Tok ve
Seving, 2010).

Guggenheim Miizesi’nde sorgulama ve elestirel bakis {izerine yapilan
calismalara (Downey, Dalamatre ve Jones, 2007) ek olarak Sanat Yoluyla Ogrenme
(Learning Through Art) programinin 6grencilerin problem ¢ézme becerilerine olan
etkisinin arastirilmasini i¢eren bir ¢alisma da yapilmistir (Randi Korn & Associates,
2010). Uygulanan program neticesinde deney grubunda bulunan ogrencilerin
soyutlama, deneyler yapma, esneklik, kaynaklarin farkina varma, sonug-amag iliskisi
kurma, 6zdsliniim olarak belirlenen problem ¢6zme becerilerinden esneklik, sonug-
amag iliskisi kurma ve kaynaklarin farkina varma noktasinda gelisim gosterdigi

gorilmiistiir.

Ertas (2012) yaptigr arastirmada okul dis1 egitim etkinlikleriyle kombine
elestirel diisiinme 6gretiminin 9.sinif 6grencilerinin elestirel diistinme egilimi ve fizik
dersine yonelik tutumuna etkisi {izerine ¢aligmistir. Okul dis1 bilimsel etkinlikler ile
ilgili olarak Enerji Parki’ndan, Feza Giirsey Bilim Merkezi’nden, Orta Dogu Teknik
Universitesi Bilim ve Teknoloji Miizesi’nden yararlanmustir. Bir deney grubuna okul
dis1 bilimsel etkinlikler, bir deney grubuna igerik temelli elestirel diisiinme 6gretimi,
bir diger deney grubuna ise her iki calismayir da uygulamistir. Elestirel Diisiinme
Egilimi Olgegi’ni Tiirk¢e’ye uyarlamistir ve Fizik Dersi Tutum Olgegi ile birlikte 6n
test-son test olarak uygulamistir. Arastirma sonucunda; okul dis1 bilimsel etkinliklerle

desteklenen elestirel diisiinme Ogretiminin, sinif icerisinde gergeklestirilen elestirel
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diistinme 6gretimine gore, 6grencilerin egilimleri ve fizik dersine yonelik tutumunu

olumlu etkiledigi gortilmiistiir.

Ogretmen aday1 olan 51 kisi ile gerceklestirilen bir ¢alismada; 30 kisilik deney
grubuna strateji temelli problem ¢6zme egitimi alirken 21 kisilik grup strateji temelli
olmayan problem ¢ézme egitimi almigtir. Sonugta; her iki grubun problem ¢6zerken
kavramsal ve islemsel bilgi kullanimi tercihleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamuistir. Strateji temelli problem ¢6zme egitimi alan grubun islemsel, diger
grubun ise kavramsal bilgi agirlikli ¢6ziim yollarini kullandigi goriilmiistiir. Problem
¢ozme performansinda da her iki grubun 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml
bir artis s6z konusuyken kalicilik noktasinda strateji temelli problem ¢dzme egitimi
alan grubun puanlarinda diisiis goriilmiis, diger grup ise performansini korumustur.
Kalicilik testi sonucunda elestirel diisiinme giicli diizeyi diigiik ve strateji temelli
problem ¢dzme egitimi alan 6grencilerin diger gruba kiyasla daha az problem ¢oziimii

tirettikleri goriilmiistiir (Ozyildirim-Giimiis, 2015).

Smith (2015), 6rnek ¢alismasinda; Amerika Birlesik Devletleri’nde bulunan ii¢
sanat miizesinin egitim birimlerinde gorev yapan alt1 egitimciyle Mart 2015 tarihinde
telefon goriismeleri gerceklestirmistir. Okul gezileri, miizelerin egitim programlari ile
elestirel diisiinme becerileri arasindaki iligkiyi incelemistir. Calisma; miizelerin
elestirel diisinme becerileri iizerine program olusturma nedenleri, egitim
programlarindaki ilke ve uygulamalar, bu uygulamalarin, 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerine olan etkilerini arastiran miizelerin, arastirma sonuglarini nasil
kullandig1 iizerinde durmustur. Arastirma; karsilikli konugsma temelli 6gretim yontemi,
canlandirma ve uygulamali problem ¢6zme ile ment6rliigiin bir arada kullanilmasinin
elestirel diistinme becerisinin gelisimine optimum diizeyde katki sagladigina isaret

etmektedir.

Bentonville'de Kristal Koprii Amerikan Sanati Miizesi’nde deneysel modelin
uygulandig1 bu arastirmada, 6grencilerle daha 6nce gormedikleri eserler ve sorular
tizerinden caligilmistir. Burada miize egitimcisinin temel gorevi, 6grencinin kendini
ifade edebilecegi, soru sorabilecegi bir ortami olusturup 6grencinin bu konudaki

motivasyonunu arttirmak olarak goriilmiistiir.
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Ogrencilerden eserlerle ilgili yazmalari istenen yazilar ve gdzlemler iizerinden
elestirel diistinme becerilerine iliskin (gdzlem, degerlendirme, karsilastirma, ¢agrisim,
problem tesbiti, esnek diisinme vb.) maddeler ele alinmis, deney grubunun bu
deneyimden olumlu etkilendigi gortilmistiir (Bowen, Greene ve Kisida, 2014; Kisida,

Bowen ve Greene, 2016).
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BOLUM III: YONTEM

3.1.ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirma ger¢ek deneme modelleri arasindan, 6n test — son test kontrol
gruplu modeldedir. Deney ve kontrol gruplarina uygulanacak egitim programu ile ilgili

arastirma modeli Tablo 3.1°de gdsterilmistir.

Tablo 3.1: Arastirma Modeli

Gl R O1 X1 O3

G2 R 02 04

G1: Egitim programinin uygulandig1 deney grubu

G2: Herhangi bir egitsel etkinlik uygulanmamis olan kontrol grubu
R: Grup olusturma asamasindaki yansizlik

X1: Egitim programi1

01, 02: On testler

03, 04: Son testler (Karasar, 2004).

Bu arastirmada, 6ntest-sontest deneysel model ise kosulmustur. Bu kapsamda
deney ve kontrol gruplarina éntest olarak UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi
ve Problem C6zme Envanteri uygulanmistir. Deney grubuna arastirmaci tarafindan
Rahmi Ko¢ Miizesi’ne yonelik hazirlanan 6n hazirlik ve her biri 90 dakikadan olusan

8 oturumdan miitesekkil miize egitim programi uygulanmistir. Kontrol grubuna
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herhangi bir uygulama yapilmamistir. Sontest olarak da UF/EMI Elestirel Diisiinme
Egilim Olgegi ve Problem Co6zme Envanteri deney ve kontrol gruplarina

uygulanmustir.
3.2. CALISMA GRUBU

Arastirma igin 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Istanbul iline bagli bir proje
(smnavla 6grenci alan) okulundan 9.sinifta 6grenim goéren ve bu programa katilimi
goniilliiliik ilkesine bagli olan 14 6grenci calisma grubu olarak secilmistir. Ayrica 14
ogrenci ile de kontrol grubu olusturulmustur. Kontrol ve deney gruplarini olusturan
toplam 28 katilimcinin 18’1 kiz, 10’u erkek 6grencidir. Her iki grupta da kiz ve erkek
ogrenci dagilimi esit olup dgrencilerin 9’u kiz, 5°i erkektir. Ogrencilerin ¢aligmaya
kattmi1 hususunda, Istanbul Milli Egitim Miidiirliigii ile ilgili yazismalar

yiiriitiilmiistiir. Tlgili yazisma Ek 1°de verilmistir.

Kontrol ve deney gruplarmn belirlenmesi igin Istanbul iline bagh bir proje
(sinavla 6grenci alan) okulundan 9.sinifta 6grenim goren 150 6grenci arasinda veli ve
ogrenci izinleri dahilinde adi gegen envanterlerin uygulanmasini kabul eden toplam
141 6grenciye UF/EMI Elestirel Diisinme Egilim Olgegi ve Problem Cdzme
Envanteri uygulanmistir. Kontrol ve deney grubuna Ogrenci se¢imi noktasinda
Problem C6zme Envanteri’nden en yiiksek puan alan dgrenciler arasindan 30 6grenci
belirlenmistir. Envanter puanlamasi dahilinde yiiksek puan diisiik beceri algisin1 ifade
etmektedir. Bu 6grencilerden 2’si ¢caligmaya goniillii olmadiklarini ifade ettikleri igin
toplam 28 6grenci ile ¢alisma gerceklestirilmistir. Her grupta 5’er erkek, 9’ar kiz
ogrenci bulunmaktadir. Ogrencilerden ve 6grenci velilerinden c¢alismaya katilim
noktasinda izin belgeleri alinmistir. Velilere yonelik konuya iliskin bilgilendirme
toplantis1 diizenlenerek izin belgeleri toplantida kendilerinden teslim alinmistir. Izin

belgeleri Ek 2’de sunulmustur.

Kontrol ve deney gruplari, on test puan ortalamalar istatistiksel olarak anlaml
bir fark olusturmayacak sekilde belirlenmistir. Kontrol ve deney gruplari olusturulan

istatistiksel veriler su sekildedir:
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Tablo 3.2: Deney/Kontrol Gruplar1 UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim
Olgegi Ontest Toplam Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamhligim Test Etmek I¢in
Uygulanan Non-Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonuglari

EDEO N S.0. S.T. U z P
Deney 14 1371 192,00

Kontrol 14 15,29 214,00 87,000 -,506 613
Toplam 28

Tablo 3.2°de goriildiigu gibi, 6grencilerin UF/EMI Elestirel Diistinme Egilim
Olgegi ontest puanlarmin, deney/kontrol grubu arasinda anlaml bir sekilde farklilasip
farklilasmadigint belirlemek iizere uygulanan non-parametrik Mann Whitney-U testi
sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farka rastlanmamistir

(p>0,05).

Tablo 3.3: Deney/Kontrol Gruplari PCE Ontest Puanlar1 Arasindaki
Farkin Anlamhhigm Test Etmek icin Uygulanan Non-Parametrik Mann
Whitney-U Testi Sonuglar:

PCE N S.0. S.T. U z p
Deney 14 14,86 208,00

Kontrol 14 14,14 198,00 93,000 -,230 ,818
Toplam 28

Tablo 3.3’de goriildigii gibi, Ogrencilerin PCE oOntest puanlarinin,
deney/kontrol grubu arasinda anlamli bir sekilde farklilasip farklilagsmadigini
belirlemek tizere uygulanan non-parametrik Mann Whitney-U testi sonucunda, gruplar

arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farka rastlanmamistir (p>0,05).
3.3.VERIi TOPLAMA ARACLARI

Bu arastirmada; arastirmaci tarafindan hazirlanan Miize Egitim Programi’nin
etkililigini sinamak amacryla UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim Olcegi ve Problem

Cozme Envanteri kullanilmistir. Ekler boliimiinde 6rnek maddelerine yer verilmistir.
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3.3.1. UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim Olcegi

Olgek, Florida Universitesi arastirmacilari tarafindan gelistirilmistir. Olgegin
gelistirilme amaci, elestirel diistinme egilimini Slgen ve literatiirde sik¢a kullanilan

diger dlceklerdeki faktorlerden daha az faktore bagl olarak dlglim yapmaktadir.

1990 y1linda Amerikan Felsefe Birligi’'nden 49 uzmanin 19 aydan fazla bir siire
zarfinda elestirel diisiinme beceri {izerine galistig1 Delphi raporu sonucunda Facione,
California Elestirel Diisinme Egilimi Olgegi’ni (California Critical Thinking
Disposition Inventory-CCTDI) ortaya koymustur. (University of Florida Critical
Thinking Instrumentation: Engagement-Maturity-Innovativeness) UF/EMI Elestirel
Diisiinme Egilim Olgegi ise, (Facione ve Facione 1992) analitiklik, dzgiiven,
meraklilik, olgunluk, agik fikirlilik, sistematiklik ve dogruyu arama olmak tizere 7
boyuta sahip California Elestirel Diisinme Egilimi Olgegi’ne (Facione ve Facione
1992) uygulanan faktor analizi ¢alismalarinda; yapilarin analizde belirlenememesi

tizerine farkli bir 6lgek gelistirme ihtiyacindan dogmustur.

Likert tipinde olan 6l¢egin pilot uygulamasi 2003 yilinda gergeklestirilmistir.
California Elestirel Diigiinme Egilimi Olgegi ndeki yedi yapi, bu dlgegin igerisindeki
iic yapida mevcuttur (Irani vd., 2007). 1ki 6lgek arasinda; katilim boyutu ile analitiklik
ve Ozgiliven, biligsel olgunluk ile olgunluk ve agik fikirlilik, yenilikgilik ile meraklilik

ve dogruyu arama boyutlarinin iliskili oldugu ortaya konulmaktadir.

Katilim (Engagement): Olgekteki 11 madde bu boyutu 6lgmektedir. Katilim

egilimi ve 1y1 akil yiiriitme becerisinin iliskisinin zorunlulugu vurgulanmaktadir.

Biligsel Olgunluk (Maturity): Olgekteki 8 madde bu boyutu &lgmektedir.
Bilissel olgunluk diizeyi ile karar alma siirecindeki egilimlerin, Onyargilarin

farkindalig iliskisi vurgulanmaktadir.

Yenilikgilik (Innovativeness): Olgekteki 7 madde bu boyutu 6lgmektedir. Bu

boyut bilgiye aclik ¢eken insanlar kavrami ile esdeger tutulmaktadir.

Friedel, Irani, Rhoades, Fuhrman ve Gallo (2008), elestirel diistinmeyi 6gretim

yontemi olarak kullandiklar1 arastirmalarinda boyutlarin giivenirlik katsayilar1 katilim

0,91, bilissel olgunluk 0,79, yenilik¢ilik 0,90 seklindedir.
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http://yandex.com.tr/clck/jsredir?from=yandex.com.tr%3Byandsearch%3Bweb%3B%3B&text=CAL%C4%B0FORN%C4%B0A%20ELE%C5%9ET%C4%B0RELCEL%20CCTDI&uuid=&state=PEtFfuTeVD5kpHnK9lio9dFa2ePbDzX7fH_cbK-eu2V8J4cbFpzDXVHZJKQvpytSIkjSZ4Cc6zu0NMQINCoRdw&data=UlNrNmk5WktYejY4cHFySjRXSWhXTWJrSXc3LXVWWVZBUHhFLTI1NHJIZ29OcFBoa2Q5YmpfSmhyZG5XZFFhQWtUaXlfZDBQdmxZQXVEWUZETzNkWjU5eExRMGRKR0dTRHpfcTdaNmp0UDN4YXVyeVlNUGlxQWFkTlktdmpUUVN5bU1HMHNEbE5TNHMxb1lQaXZ3RTdQamN1eDlvVE9TMFJfLUo3VFlHYXhFNVlmeE5lbHdiYVBFeHY1UGVmeVlncVYyd0RNVjhoS09HN0cwYWtaWFFObGJWem5lR0xlakZyZk5aRkpLM0F5V3JjYmZwSmpGbzJSSTA4NkQ3MWMwZXlvZHVVLU9NNzBoXzZvbWY2R3BpdXc&b64e=2&sign=3da79f6437a8f2a8536ff2e7cf5e330f&keyno=0&cst=AiuY0DBWFJ5Hyx_fyvalFB35Fnf1Dx7u-GxRmHuuRLbj1avwguD2ta9IJNpe4lmZhL_Tj1eCI6tWcDTRuRfvJuM9fNGZ_XEQqJ409PyoUnQ6XTWjqBuJcoGAPZhr88kzvFQ3JU9GVRkKezdnbr41Yv2qkefkjOSdXwGFUx8ajHA8kFn5q1MEE_M4NCpRW1jQYaGCz7wecK843gMWzteZgQRBvQUOf6CwSGovJI1ieqEyrYGBIjGZbI7oaU8nFf8Uj3Hb3HYzIFnt2TBnL1q3vEnSsna9L21Xr7LNcFhIR3PVvCs4VIqA7oFko9lK6YQi0ip4lwtCYbY7f3BluY4yryMsxA2fxhubemz28nErQvj3cXasZCLL8SNe8HTcZ-WOoKfG4-tHwbk&ref=orjY4mGPRjkh5N2Mxdt9IsfhpPPt01G56FaysoLqBDrRT0M9Rhyfq2XkWaQq2z2zqrKXTIi1c-oOV9g5d3dba0oUCISYDUYusMKYLFC3csoO5_JHrkFnKS72XpEUVuECdwaZ6pEceOUgBSIApyWY0WbQo61g4A1uIBDWf4vNDSlGg2vvTPizMA&l10n=tr&cts=1486501139807&mc=3.874748555216676

Friedel vd. (2008) elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerileri arasindaki
iliskiyi ele aldiklar1 arastirmalarinda ise gilivenirlik katsayilari, 6l¢egin tamami igin
0,84, alt boyutlar1 i¢in katilm 0,84, bilissel olgunluk 0,39, yenilik¢ilik 0,63
seklindedir.

Olgegin Tiirkge’ye uyarlanmas1 Ertas (2012) tarafindan yapilmistir. Olgek ile
ilgili gecerlik (kapsam ve yapi), gilivenirlik (i¢ tutarlilik katsayilari) analizleri
yapilmistir. Olgegin 11.maddesi i¢in iyi uyum degerleri mevcut olmasi yaninda, t
degerinin anlamli ¢itkmamasi, hata varyansinin (0,99) yiiksek olmasi1 gerekgeleri ile
madde &lgekten cikarilmistir. Olgek ile ilgili dogrulayict faktdr analizi yeniden

yapilmistir.

Olgegin Cronba Alfa i¢ tutarlilik katsayisi dlgegin tiimii igin 0,91, alt boyutlari
icin katilm 0,88, bilissel olgunluk 0,70, yenilik¢ilik 0,73 seklindedir. Olgek 25
maddeden olusmaktadir. Olgegin bu arastirmada kullanilmasina iligkin izne Ek 3’de

ve Olgegin 6rnek maddelerine Ek 4’te yer verilmistir.
3.3.2. Problem Cézme Envanteri

Envanter, Heppner ve Petersen (1982) tarafindan ABD {iniversite
Ogrencilerinin problem ¢6zme becerileri konusundaki algilarini 6lgmek amaciyla
gelistirilmistir. 35 maddelik 6lgek 1-6 arasi likert tipi olarak puanlanmaktadir.
Bireylerin envanterden aldiklar1 toplam puan diistiikkge problem ¢ézme becerilerine

iligkin algilar yiikselmektedir.

Olgegin Tiirkce uyarlamas1 Sahin, Sahin ve Heppner (1993) tarafindan
yapilmistir. Calisma, 244 {iniversite 6grencisi ile gerceklestirilmis ve Cronbach Alfa

gecerlik katsayisi .88 bulunmustur.

Envanterin 6zgiin halinde problem c¢6zme yetenegine giiven, yaklagma-
kacinma, kisisel kontrol olmak {izere {i¢ faktor ortaya ¢cikmistir (Heppner ve Petersen,
1982). Ancak Sahin, Sahin ve Heppner (1993) tarafindan uyarlanan dl¢egin, Tiirkiye
orneklemi i¢in 6 faktorlii halinin psikometrik o6zelliklerinin daha gii¢lii oldugu

vurgulanmigtir.
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Bu faktorler; aceleci yaklasim (9 madde), diisiinen yaklagim (5 madde),
kacingan yaklasim (4 madde), degerlendirici yaklasim (3 madde), kendine giivenli
yaklasim (6 madde) ve planli yaklasim (4 madde) seklindedir. Bu faktorlere dayali
olarak olusturulan faktor alt 6l¢eklerinin alpha katsayilar1 .78, .76, .74, .69, .64 ve .59
olarak hesaplanmistir (Sahin, Sahin ve Heppner, 1993). Olgegin bu arastirmada
kullanilmasma iliskin izne Ek 5’de ve o6l¢egin ornek maddelerine Ek 6’da yer
verilmistir. Alanyazinda 6l¢egin, Giigray (2001), Batigiin ve Sahin (2003) tarafindan

lise 6grencileri tizerinde uygulandig1 gérilmiistiir.
3.4. VERILERIN COZUMLENMESI

Arastirmada, goniilliiliik esasina dayali olarak 9. Simnifta 6grenim goren 141
ogrenciye UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi ve Problem Cézme Envanteri
uygulanmistir. Problem Cozme Envanteri’nden en yiiksek puani alan 6grencilerden
14’1 deney, 14’1 kontrol grubu olarak atanmistir. 8 oturumluk egitim programinin
ardindan deney grubundaki ve herhangi bir uygulama yapilmayan kontrol grubundaki
ogrencilere UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi ve Problem Cézme Envanteri
son test olarak uygulanmistir. Arastirmada tiim verilerin ¢6ziimii SPSS Sosyal Bilimler
[statistik Program (Statistical Package of Social Sciences) 23 kullanilarak yapilmistir.
Arastirmada istatistiksel anlamlilik diizeyi 0,05 olarak belirlenmistir. Verilerin

¢oziimlenmesinde Mann Whitney-U ve Wilcoxon Z testleri kullanilmstir.
3.5. MUZE EGITIM PROGRAMI

Bu boliimde, Miize Egitim Programi’nin hazirlanmasi, igerigi, amaci ve

kazanimlari, oturumlar1 ve uygulanmasina iliskin bilgiler verilmistir.
3.5.1. Programin Hazirlanmasi

Bu egitim programi Milli Egitim Bakanligi’nin AB vizyonu dahilinde 6zellikle
2005 yilindan itibaren {izerinde ¢ok¢a durdugu yaparak yasayarak Ogrenme,
Ogrencinin aktif katilimi, okul dis1 etkinliklerin ise kosulmasi, 6§retmenin rehberlik
edici rolii vb. anahtar kavramlarla anlam bulan yapilandirmaci egitim anlayisina
dayanarak hazirlanmistir. Bu anlayisa dayanarak yasanti lirlinii ve nispeten kalici izli
davranig kelime kaliplartyla tanim bulmasi kabul goéren 6grenme, planli egitim

faaliyetleri ile gecerli 6grenme halini almaktadir. Hedefleri, kitlesi, muhtevasi ile
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birlikte planlanan faaliyetlerde, hedefler ve davraniglar, birden ¢ok alana (bilissel,

duyussal vb.) hizmet edecek bi¢imde tasarlanabilmektedir (Ertiirk, 2017).

Ogrenme siirecinde sunulan kognitif gérevler ve problemlerin alternatif/yeni
cozlimlerine iliskin bilgiler, birey i¢in pragmatik yarar sagliyor ise hem egitimi
biinyesinde daha etkili kilmada hem de gelecekte elde edecegi basarilari i¢in kendisini
motive etmede rol oynamaktadir. Bu motivasyon sadece sonunda basar1 elde edilecegi
bir yolu degil, egitim siirecinin dogal katiksiz bir ¢iktis1 olagelmektedir (Alekseeva,
1982).

Siirecin kendisinin kazang oldugu bir diger alan olarak okullarda uygulanmakta
olan rehberlik programlarinda, grup rehberligi 20-30 6grenci ile rehberlik miifredati
dahilinde yiriitilmekte, etkinlikler ise bahsedildigi lizere Ogrencilerin duygu ve
diisiincelerini harekete gecirecek bigimde kisa hikayeler, problem ¢dzme, egitsel

oyunlar, sanatsal igerikli faaliyetler ile olusturulmaktadir (Isik-Terzi, 2004).

Belirli amaca yonelik grup rehberliginde ise, egitsel oyunlarda grup kendi
icinde daha kiiciik sayili gruplarla sekillenmekte, etkinlikler uygulanirken hicbir
katilimcinin disarida kalmadigi, sorumluluk alarak aktif katilim sagladigi grup
liderinin baglam etkisini géz 6niinde bulundurarak iletisimi destekledigi, katilimeinin
bireysel ve grup degerlendirmesini yapabildigi bir sablon olusturulmaktadir (Kuzgun,
2003).

Psikolojik danismanlik ve rehberlik siireglerinde grubun etkisini giiclendiren
terapotik sistemin de gz dniinde bulundurulmasi 6nem kazanmaktadir. Katilimcilarin
grup tarafindan kabulii, grup icerisindeki giiven, katilimcilarin hazir olusluk diizeyleri,
beklentiler, sorumluluklar, agik olma, geri bildirimler vb. 6zellikler takip edilmektedir
(Voltan-Acar, 2009).

Berg, Landreth ve Fall (2018) gore ergenlerle yapilan grup ¢alismalarmin 5 ya
da 10 katilimci ile gergeklestirilmesine vurgu yapmaktadir. Siire olarak ise 60 ya da
90 dakikalik siirelerin kullanilmasinin islevselliginden bahsedilmektedir. Calismalarin
60 dakikanin altina diismesi durumunda derinlemesine bir siirecin inga edilmesinin

giicleseceginin altin1 ¢izmektedir.
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Tiim bu grup siireclerine ilaveten ¢aligmanin temelini olusturan miize egitim
programi mantigina bakacak oldugumuzda; miizelerin 1980 yilindan sonra okul
baglamina katki saglayacak esglidiimlii yapilar olarak goriilmeye baslandigr dikkat
¢ekmektedir. Miize uygulama 6rneklerinde kentin hikayesinin anlatildigi kisimlar, bu
kisimlarda bilgi-agiklama panolar1 yaninda hareketli levha (flip labels) kullanilarak
diistindiiriicii sorularin izleyicilere verilmeye calisilmast (Bryan, 2000), miizelerin
¢ogunda belli basli objelerin dokunma duyusuna agilmasi, hareketli-ulasilabilir
miizenin (6diing objeler vb.) ve bekg¢iler yerini anlaticilarin aldig1r bir anlayisin
giindeme gelmesi, fiziksel, entelektiiel (miizeyi anlasilir bir yerde tutma) ve olanaklara
(miize ziyaretini amag haline getirmeyi engelleyen kosullari ele alma) erisim agisindan
miizelerin degerlendirilmesi (Merriman, 2000) olusturulan programa katki saglayan

diger 6nemli noktalardir.

Ozellikle ders dgretimi ile ilgili alginin degisimi, metinlerden gocuga, cocuktan
konuya nesneye odaklanma, 6gretim ¢evresi ile ilgili reformlar, ¢ocugun kendi
kendine 6grenmesi gibi konular gergek nesneleri 6grenme siirecinde kapi aralayici
haline getirmektedir (Adigiizel ve Oztiirk, 1999). Miizede gergeklestirilen etkinlikler
araciligiyla sinifa gore daha aktif katilim ortami yarattigi diistiniilmektedir (Kuruoglu-

Maccario, 2002).

Hooper-Greenhill’e (1999) gore miize egitimi ile ilgili uygulamalar,
metodoloji evrensel niteliktedir. Bununla birlikte miize egitimi denildiginde standart
bir egitim programindan bahsedilemez. Tasarlanacak olan egitim, grubun ve miizedeki
boliimlerin/koleksiyonun ozellikleri vb. kriterlerle birlikte sekillendirilmelidir.
Kullanilan etkinlikler; gercek obje ile ¢alisma, drama, kesyap/kolaj calismasi, kanitlar
tizerinden analojik inceleme, degerlendirme ve ¢ikarimsal sonuglara ulasma, materyal
ya da beden perkiisyonu ile heykeller olusturma, teknolojik araglardan yararlanma ve
tema ile birlestirme (video, kayit cihazi vb.) siklikla islevselligine gére modiiler olarak
ele alinmaktadir. Her miizenin izleyiciye sundufu cergevesinde egitimi de
farklilasmaktadir.  Sergilemede kullanilan teknikler, teknolojik devinimden
yararlandig1 miiddetge egitim igerigi katilimcinin aktif hale gelmesini saglamaktadir.
Miizeler akilli eglence kavrami altinda ele alinmaktadir. Miizelerde nesneden
ogrenme; duyular, on bilgi ile iligski, kavrama ve elestirel bakis sirasini izlemektedir.

Gruplara ¢ogunlukla boliimlere veya koleksiyona iliskin konferans benzeri sunumlar,
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sanat ve rol caligmalari, gergek obje ile ¢alisma, objeleri ulasilabilir kilma (dokunma-

duyu atolyeleri) yapilmaktadir.

Etkilesimsel miize ile nesneye temas eden birey, gdzlem ve duygu calismasi,
yasanti-deneyim ile nesne arasindaki bag, 6n hazirlik, bilgi edinimi, miize kavramina
iliskin okuma, inceleme, mesaj ¢ikarimi, uygulama ve degerlendirme yapma gibi
asamalardan gecerek sonug ¢ikarmaktadir. Benzer asamalari ele almaya 6zen gosteren
bir dizi calismada; ODTU Vakfi Okullari’nca yapilan calismada da &grenci
goriiglerinin anketler ve resim ¢aligmalart ile alinmasi, 6gretmenlere yonelik
seminerler diizenlenmesi, 6rnek grup ve iki farkli kiiltiiriin analojik beyin firtinasi
sonucunda olusturduklar1 sentez ¢aligmalari, ODTU Miize'deki bir uygulamada
seramik caligmasi, tartisma gruplari vb. faaliyetlerin alti g¢izilmektedir. OKkul-
O0gretmen-6grenci-miize igbirliginde ¢alismalarin  aktif Ogrenme ortami ile
biitiinlestirilmesi bu ve benzer ¢alismalarda 6nemli bulunmaktadir (Paykog ve Baykal,
2000). Farkli bir diger 6rnekte ise Kahn (2000), Conneticut Tarih Dernegi'nin yaptigi
sergi calismalarinda yetiskin ve aile gruplart ile etkinlik duraklari kapsaminda tarihsel

yasantilarin deneyimlendigi uygulamalara yer vermektedir.

Tiirkiye Ekonomik ve Toplumsal Tarih Vakfi tarafindan kurulan U¢ Kusak
Cumhuriyet ve Aile Alblimleri sergisinde ise; role girme, beyin firtinasi, belirli temalar
kisiler ya da olay oOrgiisii acisindan canlandirma ¢alismalari organize edildigi
goriilmektedir. Bu etkinlikler 6ncesinde gruplar tarafindan kisa siirede ziyaret edildigi
gozlemlenen sergi, etkinliklerin uygulanmasi sonucunda ziyaret siiresinin 2,5 saate
ciktig1 ortaya konulmaktadir (Adigiizel, 2000). Tarihin Cokpaylasimli Vitrinleri
(Madran ve Onal, 2000) ile 6grenme yasantis1 birbirine yolculuk siiresince etkilesimli

bicimde eslik edebilmektedir.

Cakir-Ilhan, Artar, Okvuran ve Karadeniz (2012a; 2012b; 2012c) Dogu
Anadolu’da Kiiltiir Turizmi Icin Ittifaklar Birlesmis Milletler Ortak Programi
kapsaminda Ankara Universitesi Miize Egitimi Anabilim Dali, Kiiltiir ve Turizm
Bakanligi ve Bagbakanlik Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu
birlikteliginde gelistirdikleri Miize Egitim Programi dahilinde aile agaci, miihiir
basimi, tablet olusturma, kazi caligmalari, 6ykii kullanimi, vb. etkinlikleri miize

oncesi, miize ve sonrasi seklinde gruplandirmaktadirlar. Etkinliklerde pek cok yontem
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ve teknik kullanmakta, problem ¢6zmenin de bunlardan bir tanesi oldugu

goriilmektedir.

Problem ¢6zme becerisi gelistirilirken 6grencilerin 6nbilgileri kontrol edilerek
onlarda merak uyandirabilecek farkli ¢6zliim yollarina agik olan drnekler tizerinden
lider esliginde basariya ulagmasi onerilmektedir. Bu Oneriye ek olarak bireyin karsi
karstya kaldig1 zor bir duruma iligkin ¢6ziim yollar1 iiretmesi problem ¢6zme olarak
tanim bulmaktadir. Problem ¢6zmek i¢in probleme dair kavram ve ilke bilgisi 6nem
arz etmektedir (Erden ve Akman, 1998). Miize egitimine iligskin boyle bir ¢alisma igin
ornegin; herhangi bir tablo vb. ile ilgili olarak sorgulamaya baslama, analiz, sentez,
degerlendirme yapma, hipotez olusturma ile g¢alisilabilir. Bir konuda birden ¢ok
sonuca/yanita gidilmesi i¢in (problem ¢6zme adina) sorgulama ile calisilmaktadir

(Hooper-Greenhill, 1999).

Alanyazinda sorgulama, sokratik sorular hakkinda da tartismali noktalara denk
gelinmektedir. Richard Paul (1984), Louis Goldman'a verdigi cevapta, Goldman'in
basit sorular sormanin zor olduguna iligkin diislincesini tekzip etmektedir. Bu
durumun, 6gretmenin farkinda olmadan da olsa, 6grenme noktasinda geri adimda
kalan (6grenme giigliigli yasayan ya da farkli gelisen) 6grencilerin herhangi soruya
verdikleri cevaplari hakkinda cesaretlerinin kirilmasina neden olabilecek nitelikte
(6grencinin temel diizeyde sorgulamasina zemin olan soru sorma) yetersizlige sahip
olan bir ogretmenden daha zorlayici olmadigint belirtmektedir. Aktardigi tizere
Lipman'in da benzer sekilde 6gretmenlere, 6grenmeyi kolaylastirici sorular sormanin
Ogretilebilecegini ve bdyle ortamlarin 6grencilerin kendi agiklamalarini yapabilecegi
bir hale déniistiiriilmesini vurguladigin1 goriilmektedir. Once Ne?, sonra Nigin?
sorular1 kullanilarak "peri masali" kavramini sorgulatmasi ile sokratik sorgulamanin
dogal besleyici dengesine o6rnek gostermektedir. "Cocuklarin sdylediklerinin gercek
onemine dair bir seye sahip olmadiklarindan ve yetigkinlerin ise 6nemli cevaplarin

hepsine sahip oldugundan ¢ok eminiz (s.64)” algis1 vurgulanmaktadir.

Benzer bir kaygi ile Tiirkiye’de, lkdgretimde Se¢meli Diisiinme Egitimi dersi
2007-2008 yilinda uygulanmast i¢in kararlagtirilmistir. Programin genel amaglarinda
diisiinme iizerine diisiinme, diisiinme yollarina iliskin farkindalik, farkli diisiincelere
saygl gibi maddeler dikkat cekmektedir. Elestirel, yaratict ve Ozenli diisiinme

kavramlar1 6n plana ¢ikmaktadir. Elestirel diisiinme kisminda diisiince igerigi ve
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baglam konular1 temel alinmaktadir. Etkinliklerde farkli anlatim bi¢imlerini kullanma,
kelime anlamlari, bilgi kaynaklar1 ve degisebilirligi, parca-biitiin iliskisi, c¢eliskileri
kesfetme, soru-cevap iliskisi, bir durumun problem olup olmadigina iliskin diistinme
ve 0lciit gelistirme gibi becerilere yonelik igerik yer almaktadir. Ik kez 2007 yilinda
ele alinan konu 10 y1l sonra tekrar glindeme getirilmekte ve 2017-2018 egitim dgretim
doneminde kademeli olarak ders miifredatina girmektedir. 2017 yilindaki 6gretim
programinda da benzer sekilde sorgulama, problem ¢6zme ve elestirme becerisi diger
birgok amag ile birlikte ele alinmaktadir. (Cotuksdken, 2016; TTKB, 2007; 2017b)
Ayrica miifredatin yenilenmesine iliskin yayinlanan raporda da yer aldigi gibi
ogrencilerin konu temelinde ve fakat konudan ziyade akil yiiriitme, sorgulama,
arastirma, yorum yapma, baglant1 kurma ve degerlendirme becerilerini kullanmalari
onemsenmektedir. Elestirel, 6zglin diislinme, arastirma ve sorgulama gibi bilissel
becerilerin 6n plana ¢ikarilmasi ihtiyaci raporda temellendirilmektedir. 21.yiizyil
becerileri ile uyumlu miifredat degisikliklerinin gerekliligi ortaya konmaktadir. Bu
becerilere yonelik belirlenen yeterlilik alanlarindan dijital yeterlilik basligi altinda
elestirel ve sistematik sekilde bilgi kullanimi, 6grenmeyi 0grenme baslig1 altinda
problem ¢dzme becerisini gelistirme dikkat cekmektedir. Diinya genelinde de 32 iiyesi
olan bir calisma grubu tarafindan belirlenen 21.Yiizy1l Ogrenme Cercevesi
incelendiginde 6grenme ve inovasyon yetkinlikleri bagligi altinda elestirel diigiinme

ve problem ¢6zme birlikte yer almaktadir (TTKB, 2017a; Battle for Kids, 2019).

Olusturulan miize egitim programinda, gézden gegirilen bu literatiir sonucunda
miizenin yaparak yasayarak Ogrenme noktasinda kullanilabilecegi hipotezi
kurulmaktadir. Miize gergek objelerle galigma firsat1 yaratarak egitimde disiplinler

arast bilgiyi de beraberinde getirmektedir.

Bu bilgiler 1s1g1inda ¢alisma, Rahmi Kog¢ Miizesi’nde ve 6n hazirlik art1 8 hafta
boyunca 14 kisilik Ogrenci grubu ile miize egitim etkinlikleri dahilinde
gerceklestirilmistir. Miize yerleske olarak uygulama okuluna yakin olmasi ve

uzmanlar tarafindan dnerilmesi sebepleriyle tercih edilmistir (Cakir-Ilhan, 2019).

Belirlenen amaglara ulasabilmek adina d6grencilerle, 1sinma etkinlikleri, drama
caligmalar1 ve grup etkinlikleri gergeklestirilmistir. Etkinlikler, 6grencileri aktif
katilima yonelik cesaretlendiren, birebir ve/veya grup paylasimi seklinde

olusturulmustur. Grup c¢alismasinda Ogrenme ortami; etkinlikler, kagit-kalem
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uygulamalar1 iizerinden sokratik sorulama yontemi ile tartigmaya agilmistir.
Etkinliklerde “...El isi sadece fiziksel bir is olmamakla birlikte zihni mesgul eder ve
yer tutar, ressam, heykeltiras diisiince tiretir.” s6zii temel alinmistir (Nadir, 1895/2005,
§229). Zihnin ¢oklu mesguliyetini arttiran sokratik diyalog ile birlikte yiiksek sesle
diistinme harekete gegmekte, sessiz diislinmeye oranla bilgiye daha kolay
ulagilabilecegi savunulmaktadir (Nelson, 1922). Sokratik diyalog, sokratik hosgoriiyii
de beraberinde getirmekte, 6grencilerin “baskalari dinleme, sdylediklerinde icerilen
gercegin nedenlerini dikkatle arastirma” diye tarif etmelerini saglamaktadir (Leal ve
Saran, 2000, s.150). Sokratik konugsma elestirel ve diigiiniimsel diyalogu igeren

bagimsiz bir diisiinme halini 6grencilere kazandirmaktadir (Neisser, 2002).

Objeler kiiltiir ve cografya baglamlarindan da bahsedilerek incelemeye
alimmistir. Gergek objelerin giidiileyici varligi sayesinde gerekli bilgi ve zaman
kullanilarak Ogrencilerin zihinlerinde anlamli ve kalict ize sahip Ogrenmeler

olusturulmasi hedeflenmistir.

Siklikla kullanilan miize ve okul iliskisi, yalnizca miize gezileri seklinde
yorumlanmaktan ¢ikarilarak problem ¢ézme becerilerini de kapsayacak etkinliklerin
yer aldigr miize egitim etkinlikleri seklinde 6grenme baglami olarak farli bir hale

getirilmeye 6zen gdsterilmistir.

Miize egitim programi ig¢in On test-son test olarak (University of Florida
Critical Thinking Instrumentation: Engagement-Maturity-Innovativeness) UF/EMI

Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi ve Problem C6zme Envanteri kullanilmustir.

UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi’nin (Ertas, 2012); katilim (iyi akil
yiirlitme becerisi), bilissel olgunluk (karar alma ve Onyargilarin farkindaligi) ve
yenilik¢ilik (bilgiye aglik durumu) olmak tizere ii¢, Problem C6zme Envanteri’nin
(Sahin, Sahin ve Heppner, 1993); aceleci yaklagim, diisiinen yaklasim, kagingan
yaklasim, degerlendirici yaklagim, kendine gilivenli yaklagim ve planli yaklasim olmak

tizere alt1 alt boyutu bulunmaktadir (Sahin, Sahin ve Heppner, 1993).

Olusturulan Miize Egitim Programi dahilinde, Paul vd. (1989) ile Sahinel
(2002) tarafindan Onerilen elestirel diistinme egilimini harekete gecirecek elestirel

diistinme stratejileri (agiklamalari i¢in bknz. Bolim 2.2.4. Elestirel Diisiinmenin
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Ogretimi) kullanilmistir. Tiim oturumlar ve etkinlikler bu stratejiler iizerine
kurgulanmigtir. Her etkinlikte bu stratejilere karsilik gelecek beceriler konuyla
baglantili sorular, ara-bul oyunlari, metin analizleri (elestirel okuma vb.), egitsel

oyunlar, sokratik tartismalar araciligiyla islenmistir.

Aragtirma kapsaminda olusturulan Miize Egitim Programi nin Ek 7°de verilen
ornek etkinliginde belirtildigi tizere Rahmi Kog¢ Miizesi size gore hangi baslik altinda
degerlendirilebilir? sorusu S-1 Bagimsiz diigiinme stratejisini harekete gegirmek i¢in
kullanilmistir. Ornekte oldugu gibi her etkinlikte asagidaki tabloda gosterildigi iizere
stratejiler etkinlikler-egitsel oyunlar dahilinde egitim programi kitap¢ik metnine ve

uygulamalara sistematik bir sekilde dagitilmustir:

Tablo 3.4: Miize Egitim Program Oturumlar, Etkinlikler, Strateji Deseni

On hazirhk

-Veee... Kayit! S4 SS9

-Selam Olsun S1 S2 S20 S.22

-Mazi Hazinesi

Bir Bavul Dolusu S1 S8 S10 S.14 S.16 S.29

Am

Elestiri-yorum: 53 55 s6 S7 S8 SI11 S.14 SI18 S20 S23 S.32
Kiilttr Nedir?

-Miizede Bir

Zaman: AF-IS 52

(Acayip Fantastik '

isler)

1.0turum

-Her Adimda S.1 S.10 S.12 S14 S.17 S.19 S20 S21 S22 S23 S.24
Hikaye S.31 S.32 S.35

-Turist (Rolii) S1 S2 S6 S7 S25 S.32

-Soyagacimin

Dallar: S1 S.12 S.14

-Baksana Talihe

(An1 Cekilisi) S.28 S.29

-Soru Bankasi S.15 S.24

2.0turum

gg;’nz'i”BO”CUK S1 S8 S9 SI13 S14 S15 S19 S26 S29 S31 S32
-Sen Olsan? S5 S.14 S22 S30 S.32

-Fabrikatorler

Kraligesi S1 S3 S4 S12 S25 S27 S32 S.34

Cevreci "Evet"

-Carsi-Pazar Karisn  S.2 S.10 S.19 S.29 S.35

“Geligim mi, S1 S3 S6 S7 S8 S13 S17 S18 S21 S23 S.33
Degisim Mi?

3.0turum

-Sesli Sozliik S3 S4 S14 S19 S21 S23 S25 S26 S27 S.34
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-Savim Sudur Ki...
-Makina Duasi
Fabrika Catis1
-Aynali Vardiya
-5N 1K
4.0turum
-Giivenli Gezinti
-Eser Kadinin
-Basar1 Odiilii
-Foto-Roman
-Bu ne hiz?

5.0turum
-Kulaktan
Zihne/Kalbe

Rayinda Gidenler

-Tarihten Kalma
(Bulusum)

-Bos Sandalye
-Kagit Gemi
6.0turum
-Oyun Telagim
-Mektup Var!
-Sanat'a'tik(la!)
Tasarim Harikas1
-Tabu Denizi
-Saygi Durusu
7.0turum
-Kriptolog
-Ucan Fiil

-Baski'n Var!

-Tarih Kokar M1?
-Derinlik Algisi
8.0turum

-An'1 yakala
-Bilmek ya da
bilmemek?
-flet-isim

-Kiiresel Kesif
-Zaman Kapsiilii
Zamanin Makinesi

S.6
S.1

S.1
S5

S1
SA4
S1
S.1
S1

S.14

S1
S.32

S1

S.1
S.8

S1
S.1

S1

S5
S.11

S5
S.1
S1
S.32
S.14
S.1

S.13
S5
S4
S.6

S1

S.7
S5

S.9
S.14

S.6
S.8
S.2
S.13
S.11

S.15

S.4
S.34

S.2

S.12
S.10

S.4
S.7

S.2

S.6
S.12

S.7
S4
S.3
S.33
S.23
S.9

S.14

S.25

S.14
S.7

S.2

S.9
S.6

S.12
S.18

S.7
S.10
S3
S.17
S.12

S.21
S.9

S.8

S.14
S.19

S.10
S.21

S3

S.8
S.14

S.10
S.9
S.13
S.35
S.28
S.14

S.15
S.26
S.20
S.14

S3

S.10
S.11

S.13
S.24

S.11
S.14
S5
S.22
S.16

S.33
S.11

S.9

S.16
S.28

S.11
S.23

S.15

S.17
S.32

S.14
S.14
S.14

S.32
S.19

S.23
S.27
S.29
S.21

S.29

S.19
S.14

S.17
S.27

S.14
S.21
S.16
S.23
S.17

S.13

S.11

S.22
S.32

S.12
S31
S.16
S.24

S.16
S.16
S.15

S.33
S.32

S.24
S.29
S.32
S.22

S.32

S.22
S.16

S.20
S.32
S.15
S.35
S.18

S.24
S.32

S.14

S.14

S.27
S.35

S.13

S.18
S.25

S.18
S.18
S.18

S.34

S.28
S.31

S.35
S.27

S.33
S.32

S.30

S.31

S.25
S.28

S.17

S.24

S.15

S.20
S.26

S.19
S.20
S.21

S.32
S.34

S.32

S.32

S.26
S.30

S.20

S.26

S.17

S.32
S.34

S.22
S.26
S.24

S.35

S.27
S.33

S.26

S.28

S.29

S.35

S.25
S.34
S.25

S.30

S.28

S.30

S.30

S.27

S.28

S.32

S.30

S.31

S.32

S.33

S.30

S.34

S.31

S.32

S.33

S31

Ertas (2012) galismasinda bir bahar déneminde bilim miizeleri ve merkezleri

ile igbirliginde okul dis1 alanlarda uygulanan etkinlikler araciligiyla yeniden sekillenen

ders miifredatinda deneyler, sorgulama, tartisma vb. yontemleri kullanmakta ve

stratejileri ders planlari igerisine yerlestirmekte, benzer sekilde Sahinel (2002) ise

Tiirkge ve Fen bilimleri dersleri igin 6rnek ders planlarinda elestirel diisiinme
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stratejileri sorular ile etkinliklerinde konuya bagl olarak deneysel, dykii, bulmaca

temelli caligmalara yer vermektedir.

Miize egitim programinin degerlendirilmesinde kullanilacak bir diger 6lgiit
olan, Problem Co6zme Envanteri i¢in ise; alanyazinda siklikla karsimiza cikan

basamaklar, etkinlikler tizerinden 6grencilerle ele alinmaktadir:

. Bireyin kendisinin ve digerlerinin duygularinin farkina varmasi,

. Konuyu ya da problemi tanimlamasi,

. Hedefleri belirlemesi ve se¢mesi,

. Alternatif ¢oziimleri olusturmasi,

. Olas1 sonuglar1 gozden gecirmesi,

. En iyi bulunan ¢6ziimii se¢mesi,

. Hareket planini olusturmasi ve engeller i¢in son kontrolii yapmast,

. Ne oldugunun farkinda olmasi ve gelecekte karar vermek /problem

¢ozmek i¢in bu bilgileri kullanmas1 (Elias ve Weissberg, 2000).

Ornegin; miize egitim programinda genel olarak tiim metin/etkinlikler

icerisinde elestirel diisiinme stratejilerini;

S. 4. Duygu ve diislince arasindaki iligskiyi anlama/ S. 2. Ben-merkezli veya

toplum-merkezli i¢ goriiler gelistirme,
S. 14. Sozciikleri veya s6z dbeklerini agik hale getirilme ve analiz etme,

S. 15. Degerlendirme icin dlgiit gelistirme: Degerleri ve standartlar1 agik hale

getirme,
S. 19. Cozlimler liretme ya da ¢ozlimleri degerlendirme,
S. 32. Akilci ¢ikarimlar, kestirmeler veya yorumlar olusturma,

S. 33. Kanitlar1 ve iddia edilen olgular1 degerlendirme,
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S. 34. Celiskileri fark etme,

S. 35. Dogurgular1 ve sonuglar1 kesfetme stratejileriyle harekete gegirecek

sorulara yer verilmistir.

Ayrica 6n hazirlikta video ¢ekimi ve afis tasarimi, 1. oturumda mum deneyi ve
Istanbul &ykiisii, 2. oturumda gevre sorunlari, 3. oturumda sav olusturma, 4.oturumda
mektup yazimi ve sapka tasarimi, 5. oturumda kagit gemi, 6. oturumda geri doniisiim,
7. oturumda kriptolog, asure tarifi, yol tarifi, 8. oturumda zaman kapsiilii etkinlikleri
problem ¢6zme basamaklar: iizerinden 6grencilerle calisiimistir. Ornegin; kriptolog
etkinliginde 6grencilere sembollerle olusturulan bir sifre verilmis, Ogrencilerle sifre

cozerken gectikleri asamalar1 basamaklar tizerinden ele alinmistir:

1. Sifre ile ilk karsilasildiginda ne hissedilip ne diisiiniildiigli {izerine

beyin firtinast yapilmistir.
2. Problem; sifreyi ¢6ziip anahtar ciimleyi bulmak olarak belirlenmistir.

3. Sifre ve alfabe kagitlar birlikte ele alinip siirece nereden baslanacagina

karar verilmistir.

4. Sifre ¢ozmek i¢in grup icerisindeki rol dagilimi yapilmistir.

5. Sifreyt ¢6zmek icin hangi yontemlerin daha islevsel oldugu
tartisilmistir.

6. Sifreyi ¢6zmek i¢in kullanilan en iyi ydntem {iizerinden hizlica
ilerlenmistir.

1. Bulunan metot tim metne uygulanmis ve son sembol {izerinde
durulmustur.

8. Sifreyi ¢ozdiikten sonra problem ¢d6zme basamaklari tiim grup ile

birlikte ele alinmis ve Dbenzer problem ¢ozme anlarina nasil aktarilabilecegi

irdelenmistir.

En nihayetinde, miize egitim programi, bireylerin elestirel diislinme

egilimlerini artirmak i¢in Paul vd. (1989) tarafindan iizerinde durulan bu becerileri
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belirli disiplinler ve konu alanlar1 igerisinde orneklerle ele alma hipotezi {izerine
kurgulanmaktadir. Ayn1 zamanda problem ¢6zme becerisinin, basamaklardan 6nce
problemi ¢ozdiirerek dgrencilere kazandirilmasi amaglanmaktadir. Bu goriis dahilinde

ergenlerle birlikte yapma (Adigiizel, 2000) hedefli etkinlikler olusturulmustur.

Miize egitim programi, (6n test ve son test olarak kullanilan 6l¢eklerdeki
toplam 9 boyutu kapsayacak bigimde) 6n hazirlik ve devaminda 8 oturum seklinde her
bir oturumda giris, gelisme ve sonu¢ niteliginde toplamda miize konular1 ile
karakterize 5 etkinlikten olusturulmustur. Her oturumun siiresi 90 dakika seklinde

planlanmustir.

Olusturulan miize egitimi programu ile tek basina gercekligi ile dikkat ¢ekici
olan nesnenin {izerine sorular sorma, nesnelerin alt mesajlarinin okunmasina, nesne ile
kars1 karsiya kalindiginda verilen baslangi¢ tepkisini sorgulanmasina ve bilgi edimi

sonucunda analojik bir boyut kazanmasina dikkat edilmistir.

Miize egitim programinda, nesneler ile bir aradaligi vurgulayarak istem dis1
duyularin harekete gecmesi ile kendiliginden 6grenme, 6grenmeye yonelik giidiiyii
dokunma duyusu vasitasiyla canlandirma ve Ozel-biricik bir deneyim saglamak
amaclanmistir. Oturumlarin birka¢ duyuya hitap etmesi saglanmistir. Egitsel oyunlar,
drama, bulmacalar, sokak-¢cocuk oyunlari, kanitlar tizerinden degerlendirme, duyu
atolyeleri vb. yontemler kullanilmistir. Beden tiim duyulart ile siirece katilmis, gecmis
ile duygusal ve hayaller lizerinden baglantilar kurulmustur. Egitim programi éncesinde
miize birkag kez 6n ziyaret ile detayli sekilde ele alinmistir. Ogrenciler i¢in tema ile
baglantili ¢alisma sayfalari hazirlanmistir. Bir manzara, obje vb. konular1 yazarak
betimlemelerine, pargalar ile ¢alisma, analojik ¢alismalarin zaman mefhumunda ele
alinmas1 saglanmigtir. Nesne tlizerinden beceri gelistirme hedeflenmistir. Sozciik
dagarcig1 genisletilmis, bilgi alis verisleri; farkli ya da benzer goriisleri dinleme
ayirdina varma ve diyaloga iligkin yalnizca konusma sirasin1 beklemeksizin konugsma

icerigine uygun yanitlar verme planh sekilde ele alinmistir.

Egitsel anlamda evrensel olarak kullanilan meyve sepeti, aynalama, rol
caligmalari, donuk imge-an, sessiz-sdzsiliz anlatimlar, zaman kapsiilii etkinlikleri de
benzer sekilde tasarlanan miize egitim programinda da yararlanilan etkinliklerdendir

(Cakir-ilhan, Artar, Okvuran, Karadeniz, 2012a). Etkinliklerdeki hikayelendirmelerde
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Evvel Zaman Iginde Hali¢ (Sonmaz, 2008) ve Nevin Délek’in Maslow Ihtiyaclar
Hiyerarsisi anlatim1 ders notu (2007) kullanilmistir. Uzmanlarin 6nerdigi lizere
nesnelerin detayli incelenmesi saglanmis, 6grencilerin miizede en dikkatlerini ¢eken,
en begendikleri nesnenin (Cakir-ilhan, 2019) bir detaymin fotografin1 ¢ekmeleri

saglanarak dijital ve ger¢ek diinya bir aradaliginda parga-biitiin iligkisi tartigilmastir.

Egitim Reformu Girisimi (ERG), Milli Egitim Bakanligt ve Akbank
isbirliginde Diisiinme Giicii: Soran ve Sorgulayan Genglik igin Ogretmen Egitimi
Destek Projesi Ocak 2009- Mayis 2010 tarihleri arasinda 8 ilde elestirel diistinme
tizerine 4250 6gretmen yetistiren, Prof. Dr. Sami Giilg6z liderliginde Teaching and
Learning Strategies for the Thinking Classroom kitab1 Diisiinen Sinif i¢in Ogrenme ve
Ogretme Yontemleri ismi ile Tiirkce'ye ¢evrilen proje kitabinda yer alan bazi
etkinlikler; hikaye duraklari, hipotez olusturma, 3n tablosu gelistirilen miize egitim
programma uyarlanarak kullanilmistir (ERG, 2010; Crawford, Saul, Mathews ve
Makinster, 2009).

Ogrencilerin en ¢ok dikkatini cekebilecek objeler iizerinden béliimler ele
alinmig, tek baslarima ya da grup ile calisabilecekleri sekilde calisma alanlari
yaratilmis, ipucu olarak verilen bilgiler iizerinden miizede yer alan etiket ya da bilgi
panolarin1 anahtarlar olarak kullanmalart saglanmig, miize egitim programi
uygulamasi oncesinde 1sinma ¢alismasi yapilmis, her oturumun baslangicinda giris
niteliginde etkinlikler kurgulanmis, benzer sekilde 6ncesinde bahsi gegen evrensel bir
etkinlik olan zaman kapsiilii etkinligine (s.40) yer verilmis, her etkinlik i¢in amag,
kazanim ve yonerge kismi olusturulmus ve akis kurgusu esneklige izin verecek
bicimde ¢alisilmis, kendi sorulari, gergekliginden kusku duymadan kendi oykiileri,
duyularina hitap eden anlar, atdlyeler ele alinmis, ara-bul oyunu yerine teknoloji
kullanilarak parga-biitiin iliskisine ve algida segicilik, dikkat ¢alismasi bazli bir

etkinlik planlanmistir (Gartenhaus, 2000).

3.5.2. Miize Egitim Programi Oturumlari

On hazirhik-1.Etkinlik: Veee... Kayit!

Amag¢: Mize Egitim Programi Oncesinde egitime iliskin beklentilerin farkina

varabilme.
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Icerik Ile Ilgili Kazammlar:
* Miize Egitim Programu ile ilgili beklentilerini ifade eder.
» Konuya iligkin resimli taslak (storyboard) hazirlar.
* Video ¢ekimi ile ilgili bilgileri uygular.
Stire: 2 giin.
Yontem ve Teknikler: Video sunumu, grup ¢aligmasi.
Arag ve Geregler: Bilgisayar, cep telefonu, Ek 1: “An”1 Cizer, kagit, kalem.

Icerik: Ogrencilerin grup calismasiyla rol dagilimimi belirleyip plan yaparak Miize
Egitimi Nedir? sorusuna karsilik gorsel caligsmalar iiretmesi beklenmistir. Bu ¢alisma
egitim sonrasinda da tekrarlanmustir. Ogrencilerin organizasyon, planlama, sonug
cikarma becerileri harekete gegirilmistir. Ogrencilerle resimli taslak (storyboard)

ornekleri lizerinden akran caligmast yapilmistir.
On hazirhik-2.Etkinlik: Selam Olsun
Amag: “Ben ve bagkalar1”, insanlar1 birbirine baglayan seyler iizerine diisiinebilme.
Icerik Ile Ilgili Kazammlar:
o lletisim ile ilgili diisiincelerini agiklar.
* Sosyal kolaylastirma kavramini tanimlar.
+ lletisim baslig altinda birey ve toplum iliskisini inceler.
Siire: 15 dakika.
Yontem ve Teknikler: Egitsel oyun, tartigma, beyin firtinasi.

Icerik: Etkinliklerle 6grencilerin grup dinamigini yakalamasi noktasinda kolaylastirici

olunmustur. Bisiklet¢i deneyi tizerinden sosyal kolaylastirma kavrami irdelenmistir.
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On hazirhik-3.Etkinlik: Mazi Hazinesi/Bir Bavul Dolusu Am
Amag: Egyalarin dili, tasidig1 mesajlar {izerine tartigabilme.
Icerik Ile Ilgili Kazammlar:

» Kesin kronoloji kavramini agiklar.

* Goreli kronoloji kavramini agiklar.

» Arkeoloji biliminin amacini ifade eder.
Siire: 20 dakika.
Yontem ve Teknikler: Soru-cevap, anlatim, grup calismasi.
Arag ve Geregler: Ayakkabi kutusu vb. karton ya da plastik kutular, kisisel esyalar.

Icerik: Ogrencilerin kisisel esyalari-anilar1 {izerinden miize kavramma gegis

yapilmistir. Objelerin tasidigir anlam konusu tartismaya acilmistir.
On hazirhk-4.Etkinlik: Elestiri-Yorum: Kiiltiir Nedir?
Amag: “Kiiltiir” ve “miize” kavramlarinin iligkilerini inceleyebilme.
Icerik Ile Ilgili Kazammlar:

» Kiiltiir kavramini agiklar.

* Miize kavramini agiklar.

+ Kiiltiir ve miize kavramlar1 arasindaki iliskiyi tarif eder.
Siire: 25 dakika.
Yontem ve Teknikler: Beyin firtinasi, anlatim.

Arag¢ ve Geregler: Bilgisayar, projeksiyon/akilli tahta, yazi tahtasi, tahta

kalemi/tebesir, kalem, masa, Ek 2: Tarihin Kimlik Kartlari, 6rme jiit/hasir ip, tebesir.
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Icerik: Objelerin anlatilari iizerinden sahip oldugu yas, zaman dilimi konusulmus, tarih
cetveli uygulamasi gergeklestirilmistir. Kiiltiir ve miize kavramlar1 6nce objeler

tizerinden ardindan resmi sitelerde yer alan bilgiler tizerinden sorgulanmistir.
On hazirhik-5.Etkinlik: Miizede Bir Zaman: AF-IS (Acayip Fantastik Isler)
Amag: “Miize” ve “kiltir” kavramu ile ilgili 6grendiklerini somutlastirabilme.
Icerik Ile Ilgili Kazanimlar:

» Afis orneklerini inceler.

* Miize egitimi ile ilgili 6zgiin bir afis hazirlar.
Stire: 2 gun.
Yontem ve Teknikler: Beyin firtinasi, grup calismasi.
Arag ve Gerecler: Rahmi Kog Miizesi Ornek Afis-Brosiirleri.

Icerik: Ogrencilerin icerisinde olduklar1 siireci sorgulamalar1 ve anlamlandirmalar:
icin miizenin 6rnek afisleri lizerinden gidilerek kendilerine ait yeni bir tasarim ortaya
cikarmalar1 saglanmistir. Neden ikna siirecine ihtiya¢ duyulur? Reklamlar nigin

kullanilir? vb. sorular lizerinden siire¢ irdelenmistir.
1.0turum-1.Etkinlik: Her Adimda Hikaye
Amag: Her ismin/tanimlamanin bir hikayesini oldugunu kavrayabilme.
Icerik Ile Ilgili Kazammlar:

 Her ismin bir anlam1 ve hikayesi oldugunu agiklar.

* Lenger kavramini tanimlar.

+ Semtin hikayesini anlatir.

* Rahmi Kog¢ Miizesi’nin tarihini aktarir.

* Miize binasinin hikayesi ve miize arasindaki baglantiy1 kurar.
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Siire: 20 dakika.
Yontem ve Teknikler: Beyin firtinasi, balik kil¢ig1 diyagrami, anlatim.

Arag ve Geregler: Miize egitimi not defteri, kalem, 6zel tasarim kitap ayraci, mum,

raptiye, kibrit kutusu, jiit ipi, Ek 3: Her Adimda Hikaye, Ek 4: Hikayeden Duraklar.

Icerik: Ogrencilerin kendilerine ait olan objelerde oldugu gibi her objenin, kurumun,
kurulusun hikayesi ile birlikte yasamaya devam ettigi mitolojik hikayeler ve halk
sOylemleri lizerinden incelenmistir. Anlatilar zaman zaman duraklara bdliinerek
Ogrencilerden  kestirimlerde =~ bulunmalar1  istenmistir.  Elestirel  okuma
gerceklestirilmistir. Balikkilgigi teknigi kullanilarak sorulama ve 6zetleme ¢aligmalari
yapilmustir. Thtiyaglar hiyerarsisi, objeler-biriktirme kiiltiirii-miizeler baglaminda

hikaye bi¢iminde ele alinmistir.
1.0turum-2.Etkinlik: Turist (Rolii)

Amag: Miizeyi tanimak i¢in yapilacak calismalarin avantaj ve dezavantajlarini

karsilastirabilme.
Icerik Ile Ilgili Kazammlar:
* (Obje vb.) Secimlerin nedenleri ve sonuglari tizerine akil yiiriitiir.
* Miize gezisinde dikkat edilmesi gereken hususlari belirler.
* Amach ve etkilesimli miize gezi programini diger etkinlikler ile karsilastirir.

* Miize tiirlerini sayar.
Siire: 30 dakika.
Yontem ve Teknikler: Gezi-gdzlem, soru-cevap.

Arag ve Geregler: Not defteri, kalem, minyatiir dikis seti, diidiik, minyatiir haciyatmaz,
miihiir, minyatiir objeler/monopoli kutu oyunu objeleri; araba, gemi, ev, iitii, ayakkabi,

sapka, yiiksiik, el arabasi, hayvan vb., el feneri, pilot/polis gozliigii, Atatiirk ile ilgili
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iki kitap, mercek, mezura, rizgargiilii, ahsap gemi, saat, yiiksiik, ucaklar i¢in bagaj

etiketi, eski bir fotograf makinesi.

Icerik: Ogrencilerin elestirel diisiinmesi ve problem ¢dzmesine yonelik algisina dair
belirlenmigliklerinin farkina varmalarin1 saglamak agisindan etkinlikler yapilmaistir.
Ogrencilerin miizeyi gezerken miizede ve kendilerinde dikkatlerini ¢eken noktalar
secilen objeler lizerinden tartismaya acgilmistir. Gezi igin serbest rota belirlemeleri

saglanmustir.
1.0turum-3.Etkinlik: Soyagacimin Dallari

Amag: Birey olmaya katki saglayan kok aile iligkileri, aidiyet duygusu iizerine

diistinebilme.
Icerik Ile Ilgili Kazammlar:
* Aidiyet kavramini ve duygusunu tartisir.

* Hayat Agaci kavramin agiklar.
Siire: 20 dakika.
Yontem ve Teknikler: Soru-cevap, kolaj.

Arag ve Geregler: A6 kagitlar, dergiler, gazeteler, renkli kalemler, yapistiricilar, toplu

igne, makaslar.

Icerik: Ogrencilerin kisisel hayatlarma dair objeler, biriktirme kiiltiirii, hikayeler ve
tarih cetveli lizerinden yapilagelen sorgulamalardan sonra geriye dogru tarihsel bir
aragtirma, inceleme ve degerlendirme yapmalar1 icin soyagaci gorseli iizerinden

caligilmistir.
1.0turum-4.Etkinlik: Baksana Talihe... (An1 Cekilisi)
Amag: Miizede goriilen objeler, gorseller ve isimler ile ilgili eslestirmeleri yapabilme.

Icerik Ile Ilgili Kazammlar:
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* Miizede 6ne ¢ikan eserleri fotograflarindan tanir.
Siire: 10 dakika.
Yontem ve Teknikler: Egitsel oyun, soru-cevap.
Arag ve Geregler: Ek 5: Tombaladan Cikti1!

Icerik: Ogrencilerin tamidik bildik bir oyun araciligiyla miizede ilgileri, yetenekleri
dogrultusunda dikkatlerini ¢eken objelerin arasinda secim nedenleri tartismaya

acilmustir.
1.0turum-5.Etkinlik: Soru Bankasi

Amag: Miizede goriilen objeler lizerine merak duygularini harekete gegirecek sorulari

belirleyebilme.
Icerik Ile Ilgili Kazammlar:
* Miizede merak konusu olan objeleri digerlerinden ayirt eder.
Siire: 10 dakika.
Yéntem ve Teknikler: Egitsel oyun, soru-cevap.
Arag ve Geregler: Not kagitlari, kalem, metal kutu.

Icerik: Ogrencilerle birlikte bir konuya ait birden g¢ok soru ve ¢dziim yolu
bulunabileceginin provasi yapilmistir. Her sorunun mutlak cevabi olup olmadigi

tartismaya agilmistir.

2.0turum-1.Etkinlik: Devrin Bocuk Dizimi!

Amag: Endiistri devriminin avantaj ve dezavantajlarini karsilastirabilme.
Icerik Ile Ilgili Kazammlar:

* Endiistri devriminin neden-sonug iliskisini anlatir.
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Siire: 20 dakika.
Yontem ve Teknikler: Egitsel oyun, soru-cevap.

Arag¢ ve Geregler: Minyatiir hayvan, el arabasi, {itii, araba, ev, telefon sarj1, akilli

telefon.

Icerik: Ogrencilerle objeler ve anlattiklari {izerinde tarihsel donemlere odaklanilmistir.
Ogrencilerin objeler iizerinden yaptiklar1 kestirimlerle dénemlere ait sorgulamalar

yapilmistir. Her donemin sundugu iiriin irdelenmistir.
2.0turum-2.Etkinlik: Sen Olsan?
Amag: Makinelerin ¢alisma prensiplerine iligskin diigiinebilme.
Icerik Ile Ilgili Kazammlar:

» Makinelerin genel ¢calisma prensiplerini anlatir.

» Makineleri harcadiklari enerjiye gore karsilastirir.

* Endistri devriminin yasamlarindaki izlerini agiklar.
Siire: 20 dakika.
Yontem ve Teknikler: Egitsel oyun, soru-cevap.
Arag ve Geregler: Ek 6: Makinemin (C)an1 Yok Mu?

Icerik: Tarihsel devirlerin yasamdaki izleri, ihtiyaclar ve ihtiyagtan fazlasi olanlar
tizerinden oOgrencilerle makinelerin ¢alisma prensipleri araciligiyla sorgulama

yapilmistir.
2.0turum-3.Etkinlik: Fabrikatorler Kralicesi/Cevreci ‘Evet’
Amag: Cevre sorunlarini fark edebilme.

Icerik Ile Ilgili Kazammlar:
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* Cevre sorunlarina yonelik ¢oziim onerileri olugturur.

* (Cevre korumasi iizerine plan hazirlar.
Siire: 20 dakika.
Yontem ve Teknikler: Egitsel oyun, soru-cevap.

Icerik: Giinliik yasamdaki ihtiyaclar, problemler ve ¢dziim yollar: iizerine miizenin
petrol rafinerisi boliimiindeki bilgilerin sorgulanmast ile calisilmistir. Thtiyacimiz ve
fazlas1 olan, ¢evre ile denge kurulumu, ¢evre korumasi i¢in gerekli ¢oziim yollar

fabrikator ve ¢evreci rolleri ile tartigilmistir.

2.0turum-4.Etkinlik: Carsi-Pazar Karisti

Amag: Petroliin giinliik yasamda kullanildig1 alanlar1 fark edebilme.

Icerik Ile Ilgili Kazammlar:
* Petroliin gilinliik yasamda kullanildig1 esyalara 6rnek verir.
» Petrol rafineri fabrikasinin ¢aligma sistemini anlatir.

Siire: 10 dakika.

Yontem ve Teknikler: Egitsel oyun, soru-cevap, anlatim.

Arag ve Geregler: Kagit bant, Ek 7: eN Dikkatli Tablo!

Icerik: Giinliik hayattaki problemleri ¢dzebilmek adma sunulan alternatifler,
durumlara iligkin ne bildikleri, ne bilmek istedikleri ve neler dgrendikleri kurgusu
endiistri 4.0 ve devami baglaminda sorgulanmasi saglanmistir. Uriinleri se¢me
gerekgeleri, glinlimiiz sanayisi etkisi, sanayi 4.0 ve sonrasi ihtiyaglari sorular

tizerinden ele alinmustir.
2.0turum-5.Etkinlik: Gelisim Mi, Degisim Mi?

Amag: Degisim ve gelisim arasindaki farkliligi kavrayabilme.
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Icerik Ile Ilgili Kazammlar:
* Degisim ve gelisim kavramlar1 arasindaki farklar1 6rneklerle agiklar.
Siire: 20 dakika.
Yontem ve Teknikler: Grup ¢alismasi, soru-cevap, anlatim.
Arag ve Geregler: Ek 8: Degisim ve Gelisim yazisi.

Icerik: Ogrencilerle tarihsel devirlerdeki degisim ve gelisimlerin bir yazi iizerinden
elestirel okuma yapilarak degerlendirilmesi ve miizede Orneklerinin incelenmesi
saglanmistir. Anlatilarla sekillenen aidiyet duygusu ile baglayan ilk oturumlarin
tarihsel devirlerdeki kritik noktalar ve tiriinler araciligiyla yeniden degerlendirilmesi

saglanmustir.
3.0turum-1.Etkinlik: Sesli Sozliik

Amag: Tarim alaninda kullanilan ifadelerin anlamlarin1 ve yasamla iliskilerini fark

edebilme.
Icerik Ile Ilgili Kazammlar:
» Tarimda kullanilan araglara 6rnek verir.
Siire: 15 dakika.
Yontem ve Teknikler: Egitsel oyun, soru-cevap, anlatim.

Arag ve Geregler: Cep telefonu, kulaklik, Ek 9: Esi Esine, Ek 10: Sesi Bizimle Her
Yerde.

Icerik: Miize katlar1 takip edilip biitiinliik olusturulacak sekilde tiim miize ve yasamsal
olaylarla bag kurularak olusturulan programda ihtiyaglar hiyerarsisi kurami
hakkindaki anlatisina da uygun diistiigli yerde ekonomik faaliyetlerden tarim konusu
Atatlirk ve Orman Ciftligi boliimii iizerinden objelerin sozligii ¢aligmasi ile ele

alinmistir. Tarimda kullanilan s6zciiklerin anlamlari irdelenmistir.
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3.0turum-2.Etkinlik: Savim Sudur Ki...
Amag: Cografya ve kiiltiir arasindaki ortak noktalar1 tespit edebilme.
Icerik Ile Ilgili Kazammlar:

» Cografya ve kiiltiir kavrami arasindaki iliskiyi anlatir.
Siire: 20 dakika.
Yontem ve Teknikler: Soru-cevap, anlatim.
Arag ve Geregler: Ek 11: Adim Adim Diisiince, defter-kalem.

Icerik: Ogrencilerin konusulagelenlerle ilgili kendi savlarmi ortaya koymalar igin
miizeyi gezmeleri ve iddia-neden-kanit tiglemesi ile bu savlarin1 grup arkadaslarina

anlatmalar1 saglanmistir.
3.0turum-3.Etkinlik: Makine Duasi

Amag: “Uretim”i zeytinyag1 fabrikas1 6rnedi iizerinden makine/teknoloji agisindan

takip edebilme.
Icerik Ile Ilgili Kazammlar:
» Zeytinyag: liretimini anlatir.
+ Uretim ve teknoloji iliskisinin kurar.
Siire: 10 dakika.
Yontem ve Teknikler: Egitsel oyun, soru-cevap.

Icerik: Tarima dayali sanayi konusu zeytinyag: fabrikasi ile ele alinmis, 6grencilerin
bu sistemin bir parcasi olan insan ile ilgili sorgulama yapmasi saglanmistir. Drama

yontemi sonrasinda derinlemesine sorular ile sistem ele alinmistir.
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3.0turum-4.Etkinlik: Fabrika Catisi-Aynah Vardiya
Amacg: Fabrika-makine-isci iliskisini teknoloji/Endiistri 4.0 tizerinden tartisabilme.
Icerik Ile Ilgili Kazammlar:
 Fabrikada insanin rolii ve yerini anlatir.
+ lsci saatinin ne oldugunu anlatir.
Siire: 25 dakika.
Yontem ve Teknikler: Egitsel oyun, canlandirma, soru-cevap.
Arag ve Geregler: Dudik.

Icerik: Ogrencilerle birlikte gelismeler ve degisimler sonucunda insanin sanayi 4.0 ve
sonrasinda sistemin hangi kisimlarinda olacag: tartismaya agilmistir. Insanin tarim,

sanayi gegisliliginde dnceki yeri drama ¢alismasi ile ele alinmistir.
3.0turum-5.Etkinlik: 5N1K
Amag: Insanin dogasi geregi var olan iiretkenligini sorgulayabilme.
Icerik Ile Ilgili Kazammlar:

* 5NI1K orneklerini kullanir.
Stire: 20 dakika.
Yontem ve Teknikler: SN1K.

Icerik: Ogrenciler icin secilen objelerle ilgili dgrencilerin sorgulamasi saglanarak
objelerin miizedeki ve insanin ekonomik etkinliklerindeki yeri irdelenmistir. Dogru

sorular1 sorarak elde edinilebilecek bilgiler tartismaya ag¢ilmustir.
4.0turum-1.Etkinlik: Giivenli Gezinti

Amag: Sorgulamanin/soru sormanin 6nemini kavrayabilme.
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Icerik Ile Ilgili Kazammlar:
* Soru sormanin 6nemini anlatir.
» Thtiyag-iiriin ve kapsam1 hakkinda bilgi verir.
Siire: 15 dakika.
Yontem ve Teknikler: Egitsel oyun, soru-cevap, anlatim.
Arag ve Geregler: Sal vb. g6z bagi olarak kullanilabilecek bir bez pargasi.

Icerik: Insanin ekonomik ya da yasamsal faaliyetlerinin ya da degisim-gelisimlerinin
toplumun her ferdini kapsayict olup olmadiginin bir canlandirma c¢alismasi ile

irdelenmesi planlanmistir.
4.0turum-2.Etkinlik: Eser Kadinin
Amag: Her Uriiniin altinda bir soru oldugunun farkina varabilme.
Icerik Ile Ilgili Kazammlar:
* Sorularin ¢6ziimii barindirabilecegini acgiklar.
Stire: 15 dakika.
Yontem ve Teknikler: Egitsel oyun, soru-cevap, anlatim.
Arag ve Geregler: Kagit, kalem.

Igerik: Toplumsal gelisim ve degisimde yeri olan bireylerin kimler oldugu incelenmis

ve bu bireylerin etkisini yazilan mektuplarla degerlendirmistir.
4.0turum-3.Etkinlik. Basar1 Odiilii

Amag: Odiil-basar1 kavrami iizerinden sorgulama ydntemini kullanabilme.
Icerik Ile Ilgili Kazammlar:

* Objelerin/durumlarin mesajlarini sorularla ortaya ¢ikarilabilecegini aktarir.
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Siire: 20 dakika.
Yontem ve Teknikler: Egitsel oyun, soru-cevap, tiriin dosyasi.
Arag ve Geregler: Kagit-kalem, gazete, dergiler, yapistirici, renkli kagitlar, makaslar.

Icerik: Ogrencilerin diisiinme becerileri ile eslestirebilecegi bicimde baslar iizerinde
tastyabilecekleri bir sapka tasarlayarak konusulanlara dikkat gekmesi saglanmistir. {lgi

cekmek istedikleri noktaya iliskin bir not hazirlamalar1 da saglanmistir.
4.0turum-4.Etkinlik: Foto-Roman
Amag: Parga-biitiin lizerinden soru-cevap yontemi ile arastirma yapabilme.
Icerik Ile Ilgili Kazammlar:
* Objeleri, durumlari tanimak i¢in dogru sorular1 sorar.
Siire: 30 dakika.
Yontem ve Teknikler: Egitsel oyun, soru-cevap, anlatim.
Arag ve Geregler: Cep telefonu/fotograf makinesi.

Icerik: Miizenin motosiklet boliimiinde hizli degisimin ele alinmasi sonucunda
bilginin hizli1 sekilde yayilmasi konusu iizerinden bu siire¢ i¢in kullandigimiz
telefonlar araciligiyla miizede bir boliimii ¢ekilen objelerin grupca tahmin edilmesine,
parca-biitiin iligkisinin kurulmasina, sunulan ya da segilen bilginin hangi biitiiniin

parcalar1 olacagina dair sorgulama yapilmigtir.
4.0turum-5.Etkinlik: Bu Ne Hiz?
Amag: Bilgi ¢agindaki uyaran hizinin farkina varabilme.
Icerik Ile Ilgili Kazammlar:

» Hafizada tutabilecegi esyalarin sayisini soyler.
Siire: 10 dakika.

140



Yontem ve Teknikler: Egitsel oyun, soru-cevap.

Icerik: Hafiza teknigi 6rnegi uygulanarak birbiri {izerine bilgi eklemlemesi sonucunda
olusan teknolojik degisimler irdelenmistir. Degisime dikkat kesilmek ve hizina

yetismek durumu sorgulanmistir. Uretimin insan ile uyumu tartisiimastir.
5.0turum-1.Etkinlik: Kulaktan Zihne/Kalbe

Amag: Deniz ulasimi iizerinden bilgi yolculugunda olmanin, ipuglarini takip etmenin

Ooneminin farkina varabilme.
Icerik Ile Ilgili Kazammlar:

» Bilimsel bilgi ve giindelik bilgi arasindaki fark: anlatir.
Yontem ve Teknikler: Egitsel oyun, soru-cevap, anlatim.

Icerik: Degisime-iiretime dikkat kesilmek konusu ele alinan 6nceki oturumdan sonra
miizede kulaktan kulaga oyunu ile tarif edilen bir objeyi 6grencilerin bulmasi istenmis,
dikkatleri yogunlastirilmis ve ekonomik faaliyetlere binigik meslekler, yolculuklar ile

ilgili objeler (tren modelleri vb.) lizerinden tartisma agilmistir.
5.0turum-2.Etkinlik: Rayinda Gidenler

Amag: Yolculuk ile ilgili personelin kilik-kiyafeti iizerinden yasamlarina dair

ipuglarini izleyebilme.
Icerik Ile Ilgili Kazammlar:
» Kilik-kiyafetlerin/tiniformalarin dili oldugunu anlatir.
Siire: 20 dakika.
Yontem ve Teknikler: Beyin firtinasi, egitsel oyun, soru-cevap, anlatim.

Icerik: Teknolojik gelisimin yolculugunu trenler {izerinden arastirmaya baslarken o

gelisimin rutinleri hakkinda sorgulama yapilmistir. Neden {niformaya ihtiyag
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duyulur? sorusu ile ihtiyaclar ve beraberinde getirdikleri ile ilgili yolculuk temali

degerlendirmeler yapilmistir.
5.0turum-3.Etkinlik: Tarihten Kalma (Bulusum)
Amag: Kesif kavramini kavrayabilme.
Icerik Ile Ilgili Kazammlar:
» Kesif kavramui iizerine tartisir.
Siire: 20 dakika.
Yontem ve Teknikler: Egitsel oyun, soru-cevap, anlatim.
Arag ve Geregler: Ek 12: Hayalperest Kesif, kalem, kura torbasi.

I¢erik: Miizenin demiryolu ve deniz yolu béliimleri {izerinden kesifler kavrami ele
alimmig ve 6grencilerin degisimi-gelisimi yaratacak hangi kesifleri ortaya ¢ikarmak

istedigi iizerinden ¢alisilmistir.
5.0turum-4.Etkinlik: Bos Sandalye
Amag: Yol arkadashgma iliskin degerlerin farkina varabilme.
Icerik Ile Iigili Kazammlar:
» Degerler lizerine tartigmay: yiiriitiir.
Stire: 15 dakika.
Yontem ve Teknikler: Egitsel oyun, soru-cevap, canlandirma.
Arag ve Geregler: Not kagitlari, kalem, diinya haritasi/kiiresi.

Icerik: Diinya seyahatine ve farkli kiiltiirlerin kesfine ¢ikan tekneler-sahipleri
tizerinden haritada rota takip edilmis, bu kesifleri yapan kisilerle karsilikli gelseler
Ogrencilerin onlara ne sorup neleri 6grenmek-paylasmak isteyecegi iizerinden

canlandirma yapilmistir.
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5.0turum-5.Etkinlik: Kagit Gemi
Amag: Yaparak yasayarak 6grenmenin 6nemini kavrayabilme.
Icerik Ile Ilgili Kazammlar:

* Yaparak yasayarak 6grenmenin dnemini agiklar.
Siire: 20 dakika.
Yontem ve Teknikler: Egitsel oyun, soru-cevap.
Arag ve Geregler: EK 13: Kagit Gemi.

Icerik: Yolculuk temas: iizerinden yaparak yasayarak dgrenilenlerin getirdigi kalicilik

durumu kagit katlama etkinligi ile ¢aligilmustir.
6.0turum-1.Etkinlik: Oyun Telasim
Amag: Oyuncaklar tizerinden donemin 6zelliklerini okuyabilme.
Icerik Ile Ilgili Kazammlar:

* Ddnemlerin oyuncaklara yansiyan etkisini tartigir.
Siire: 20 dakika.
Yontem ve Teknikler: Egitsel oyun, soru-cevap, anlatim.
Arag ve Geregler: Ek 14: Oyuncak Zamani, not defteri, kalem.

Icerik: Yolculuk temasinda kesiflerle birlikte gelen yaraticilik temasinin islendigi bu
oturumda, ¢ocukluk miras1 ile ¢alismaya baslanmistir. Cocuk oyuncaklar1 izerine

ogrencilerin yaptig1 inceleme sonrasinda analojik bir kiyaslama yapilmistir.
6.0turum-2.Etkinlik: Mektup Var!

Amac: Gegmise ait mesleklere/zanaatlara iligskin farkindalik kazanabilme.

143



Icerik Ile Ilgili Kazammlar:

* Temsili meslekler iizerinden (diiniin ve bugiiniin) tarihsel karsilagtirmasini

yapar.

Stire: 20 dakika.

Yontem ve Teknikler: Egitsel oyun, soru-cevap, anlatim.
Arag ve Geregler: Ek 15: Mektup Var! zarflari.

Icerik: Gegmisten kalanlarin basta gocukluk ve oyuncaklarla islendigi ilk etkinlik
sonrasinda miize bahcesindeki tarihi diikkanlar 6grencilere dagitilan tarihi miras

mektuplari ile incelenmeye baslanmistir.
6.0turum-3.Etkinlik: Sanat’a’tik(la!)/Tasarim Harikasi
Amag: Cevreye zarar veren insan etkinliklerini irdeleyebilme.
Icerik Ile Ilgili Kazammlar:
+ Insan etkinliklerinin olumlu ve olumsuz yanlarini karsilastirir.
Stire: 20 dakika.
Yontem ve Teknikler: Egitsel oyun, soru-cevap, arastirma.

Icerik: Uretimin ¢evre ile uyumlu olmasinin konusuldugu dnceki oturum ve etkinlikler
yeniden dikkate alinarak insanlarin yaraticiligi sayesinde tirettigi iiriinlerin ¢evreye-
denize verdigi zarar atik sergisi lizerinden tartisilmig, 6grencilerle birlikte atiklardan

yapilabilecek doniisiim malzemeleri arastirilmistir.
6.0turum-4.Etkinlik: Tabu Denizi
Amag: Dilin 6nemi iizerine diisiinebilme.
Icerik Ile Ilgili Kazammlar:
+ lletisimin analojik ve dijital 6zelligini anlatir.
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Siire: 20 dakika.
Yontem ve Teknikler: Egitsel oyun, soru-cevap.

Icerik: Belirli konularda ortaklik saglamanin 6nemi, ayni dili konusmaktansa ayni
amaci giitmeyi denizcilikte kullanilan bayraklar ve kodlar ile tabu oyunu oynanarak

elestiriye agilmustir.
6.0turum-5.Etkinlik: Saygi Durusu
Amag: Gegmisin zanaatlar tizerinden doga-insan birlikteligini sorgulayabilme.
Icerik Ile Ilgili Kazammlar:
+ Kaybolmaya yiiz tutmus meslekler ve zanaatlar ile ilgili tartismayi yiiriitiir.
Stire: 10 dakika.
Yontem ve Teknikler: Egitsel oyun, soru-cevap, canlandirma-donuk imge.
Arag ve Geregler: Yorgan desen kartonlart.

Icerik: Insanm iirettiklerine dair duyulmasi beklenen-gereken saygi konusu
yorgancilik meslegi ve miize bahcgesindeki kus evleri, futafut araciligiyla
sorgulanmustir. Ogrencilerin saygi temas dahilinde bir canlandirma an1 olusturmalari

saglanmstir.

7.0turum-1.Etkinlik: Kriptolog

Amag: Her objenin bir mesaj1 oldugunu kavrayabilme.
Icerik Ile Ilgili Kazammlar:

* Gegmis ve gelecek arasinda kiiltiir varliklari araciligryla bir mesaj

aktarildigini agiklar.
Siire: 20 dakika.
Yontem ve Teknikler: Egitsel oyun, soru-cevap.
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Arag ve Geregler: Ek 16: Kriptolog Olmanin Piif Noktalari, kalem.

Icerik: Aym dili konusmak iizerine yapilan sifreli bir metin ile 6grencilere tekrar
hatirlatilip mesaj {izerinden yeniden farkli bakis agilariyla degerlendirilmesi

saglanmistir.
7.0turum-2.Etkinlik: Ucan Fiil
Amag: Problem ¢oziimleri i¢in birden ¢ok alternatif oldugunu kavrayabilme.
Icerik Ile Ilgili Kazammlar:
* Problem ¢6zlimii i¢in birden ¢ok alternatiflerin olabilecegini aciklar.
Siire: 20 dakika.
Yontem ve Teknikler: Egitsel oyun, soru-cevap.
Arag ve Teknikler: Ek 17: Vecihi Geliyor! bulmacasi.

Icerik: Arastirma, yonerge takibi, planlama yaparak kiiltiirel mirasin pesine
diismelerine vurgu yaparak oOgrencilere miize boliimiinde gorecekleri objelerin
isimlerinin yer aldigi bulmaca verilmis, grup calismasi ile ¢6ziime ulasmalar

desteklenmistir.
7.0turum-3.Etkinlik: Baski’n Var!
Amag: Tletisimin ¢1kis noktasini sorgulayabilme.
Icerik Ile Iigili Kazammlar:
* Matbaa tarihgesi iizerinden iletisim ve aidiyet kavramini sorgular.
Siire: 20 dakika.
Yontem ve Teknikler: Egitsel oyun, soru-cevap, eskiz.

Arag ve Geregler: Bach Miizesi ekslibris 0rnegi.
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Icerik: Kiiltiirel miras noktasinda kaliciligi saglayan etmenler iizerinden tartisma
baslatilmis, yazinin ortaya c¢ikisi ve gelisiminin miizede iz siirimii yapilmistir.

Ogrencilerin kendi ekslibrislerini olusturabilmeleri i¢in 6rnekler sunulmustur.
7.0turum-4.Etkinlik: Tarih Kokar Mi?
Amag: Hafiza kavrami lizerine tartismayi siirdiirebilme.
Icerik Ile Ilgili Kazanimlar:
» Hafiza kavrami iizerinden toplumsal hafizay1 sorgular.
Stire: 20 dakika.
Yontem ve Teknikler: Egitsel oyun, soru-cevap, duyu testleri.
Arag ve Geregler: Ek 18: Tarif (et)!, Tadim kaseleri; toz-gubuk tar¢in, karanfil.

Icerik: Kiiltiirel miras kalicilign tartismaya acilmisken insan zihninde bir anin
kaliciligini arttiran durumlar ele alinmistir. Carsi kiiltiirii, kokular ve yemekli vagon
cevresinde bu durumun izini stirmek konusu duyu calismasi lizerinden uygulamali

olarak incelenmistir. Baharatlarla calisilarak duyulara hitap edilmistir.
7.0turum-5.Etkinlik: Derinlik Algis1

Amag: Denizalt1 ¢alisma prensibi lizerine diislinebilme.

Icerik Ile Ilgili Kazammlar:

* Denizalt1 ¢aligma prensibi lizerinden ipuglarini izlemenin faydasini

degerlendirir.
Siire: 10 dakika.
Yontem ve Teknikler: Egitsel oyun, soru-cevap.

Arag ve Geregler: Kagit-kalem.
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Icerik: Dilin ihtiyacen ortaya cikisi, sifreli iletisimden harfler ve rakamlara kadar gelen
iletisim serliveninde derin anlamlarin arastirilmasi ve yine kodlamalari, stratejileri
beraberinde getiren amiral batt1 oyunu iizerinden tarihin derin sorgulamasi miizedeki

denizaltinda yapilmustir.

8.0turum-1.Etkinlik: An’1 Yakala
Amag: Bakmak-gormek kavramlari {izerine diisiinebilme.
Icerik Ile Ilgili Kazanimlar:

» Bakmak-gormek arasindaki farklari sorgular.

Siire: 20 dakika.

Yontem ve Teknikler: Egitsel oyun, soru-cevap, eskiz.
Arag ve Geregler: Kagit-kalem.

Icerik: Ogrencilerle birlikte tarihi vagon ile kisa bir tur yapilirken herkesin aym
manzaraya bakarak eskizini aldigi goriintii ve bakis agilar1 iizerinden analojik bir
tartisma yapilmistir. Bakmak ve gérmek kavramlar1 sorgulanmis ve bu konuda i¢gdrii

ile hareket etmenin incelikleri 6rneklerle (ames odasi vb.) ele alinmustir.
8.0turun-2.Etkinlik: Bilmek ya da Bilmemek
Amag: Bilgi iizerine septik yaklasim hakkinda diisiinebilme.
Icerik Ile Ilgili Kazammlar:

 Bilginin kisiden kisiye degisim gosterip gostermedigini tartismaya agar.
Yontem ve Teknikler: Egitsel oyun, soru-cevap, ara-bul-yaz.
Arag ve Geregler: Kagit-kalem.

Icerik: Ogrencilerin ben ve baskalar1 bakis agisimi tekrar hatirlayabilmesi igin
miizedeki objeler tizerinden ara-bul-yaz oyunu oynanmis ve giindeme getirilen objeler

izerinden sorularla analojik bir tartisma baglatilmistir.
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8.0turum-3.Etkinlik: ilet-isim
Amag: Iletisim kurma ihtiyaci iizerine diisiinebilme.
Icerik Ile Ilgili Kazammlar:
+ Insanlarm tarih boyunca iletisim kurma ihtiyacinin nedenlerini sorgular.
Siire: 20 dakika.
Yontem ve Teknikler: Egitsel oyun, soru-cevap.
Arag ve Geregler: Ek 19: Sifreli mektuplar.

Icerik: Teknolojik gelismeler béliimiine uygun olarak Mors alfabesinden ve bilgisayar
kodlama sisteminden yararlanilarak olusturulan sifreli mektuplar iizerinden mirasin
yillar igerisinde tasinabilirligi ve bu noktada iletisimin 6nemi {izerine sorgulama

yapilmistir.

8.0turum-4.Etkinlik: Kiiresel Kesif
Amag: Merak duygusu tizerine diisiinebilme.
Icerik Ile Ilgili Kazammlar:

* Diinya ve gezegenler ile ilgili arastirmalar lizerinden merak duygusunu

sorgular.
Siire: 20 dakika.
Yontem ve Teknikler: Egitsel oyun, soru-cevap.
Arag ve Geregler: Diinya kiiresi, yapiskanl kagitlar, kagit-kalem.

Icerik: Ogrencilerle her seyin basladigi bastaki merak ve miras duygusuna geri
donerek diinya kiiresi iizerine yapistirilan yapiskanli notlardaki ciimlelerin anlami
tartistlmis ve kiiltiirel mirasin kapsama alani evreni merak eden calismalar-objeler

tizerinden sorgulanmuistir.
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8.0turum-5.Etkinlik: Zaman Makinesi-Zaman Kapsiilii
Amag: Zaman lizerine diislinebilme.
Icerik Ile Ilgili Kazammlar:

* Giines saati lizerinden insanlarin zaman1 yonetme istegi ile ilgili sorgulama

yapar.
Siire: 10 dakika.
Yontem ve Teknikler: Egitsel oyun, soru-cevap.
Arag ve Geregler: Kagit-kalem.

Icerik: Kiiltiirel miras ve zaman yonetimi kavrami iizerinden sorgulama yapilmis,
iligkili olan olmayan yanlar1 giines saati fikri baglaminda konusulmus, evrensel bir
yontem olan gelecege birakilacak kisisel objeye iliskin (ya da sadece bir) not birakma-
zaman kapsiilii etkinligi gergeklestirilerek d6grencilerin kazandig1 i¢gorii sayesinde not

birakmalari istenmistir.

Ozetle oturumlarin kurgusunda; her seyin bir hikdyesi oldugu ile siirece baslanip
zamanin ardilligi vurgusunda; Gelisim mi degisim mi? sorusuna odaklanarak
gecmise/tarithe dogru sorulart sordukca bize kadar gelen birikimli bilgi iizerinden
iretkenligin artisi, bu siirecin bir yolculuga benzetilisi, yolculugumuz esnasinda
gordiiklerimize yaraticiliimizi da ekleyerek cikardigimiz derin anlamlar ile birlikte

yapacagimiz i¢g0riiniin bir biitiinli yansitmasi amaglanmistir.
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BOLUM 1V: BULGULAR

4.1. ARASTIRMANIN HiIPOTEZLERINE YONELIK BULGULAR

Bu boéliimde aragtirmanin hipotezleri dogrultusunda istatistiksel olarak ortaya

konan bulgulara yer verilecektir.

Hipotez 1: Deney ve Kontrol grubunun ontest puanlar1 arasinda fark

yoktur.

Deney ve kontrol grubu arasinda, UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi
toplam ve alt boyutlar1 (katilim, biligsel olgunluk ve yenilik¢ilik) ile Problem Cozme
Envanteri toplam ve alt boyutlar1 (aceleci, diisiinen, kagingan, degerlendirici, kendine
giivenli, planli yaklagim) ontestlerinde farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla
non-parametrik Mann Whitney U testi yapilmis, bulgulara Tablo 4.1., 4.2., 4.3., 4.4,
45.,4.6.,4.7.,4.8.,4.9.,4.10. ve 4.11.”de yer verilmistir.

Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Grubu UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim
Olcegi Ontest Puanlari Arasindaki Farkin Anlamhligim Test Etmek I¢in
Uygulanan Non-Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonuglari

Grup Tipi N S.0. S.T. U z p
Deney

14 13,71 192,00
Kontrol

14 15,29 214,00 87,000 -0,506 ,613
Toplam

28

Tablo 4.1.de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubu UF/EMI Elestirel
Diisiinme Egilim Olcegi oOntest puanlarmin anlamhi bir sekilde farklilasip
farklilasmadigint belirlemek iizere uygulanan non-parametrik Mann Whitney-U testi
sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farka rastlanmamistir
(U=87,000 ; z=-0,506, p>.05). Miize egitim programi 6ncesinde, deney ve kontrol
grubundaki &grencilerin Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi toplam puanlarinin

birbirine yakin oldugu goriilmistiir.
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Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Grubu UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim
Olcegi Katiim Alt Boyutu Ontest Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamhiligim Test
Etmek Icin Uygulanan Non-Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonugclar

Grup Tipi N S.0. S.T. U z p
Deney

14 14,21 199,00
Kontrol

14 14,79 207,00 94,000 -0,185 ,853
Toplam

28

Tablo 4.2.°de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubu UF/EMI Elestirel
Diisinme Egilim Olgegi katilim alt boyutu &ntest puanlarinin anlamli bir sekilde
farklilasip farklilasmadigini belirlemek {izere uygulanan non-parametrik Mann
Whitney-U testi sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farka
rastlanmamigtir (U=94,000; z=-0,185, p>.05). Miize egitim programi oncesinde;
deney ve kontrol grubundaki égrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi katilim

alt boyutu puanlarinin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4.3. Deney ve Kontrol Grubu UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim
Olcegi Biligsel Olgunluk Alt Boyutu Ontest Puanlari Arasindaki Farkin
Anlamhligim Test Etmek icin Uygulanan Non-Parametrik Mann Whitney-U

Testi Sonuclar

Grup Tipi N S.0. S.T. U z p
Deney

14 15,11 211,50
Kontrol

14 13,89 194,50 89,500 -0,395 ,693
Toplam

28

Tablo 4.3.de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubu UF/EMI Elestirel
Diisiinme Egilim Olgegi bilissel olgunluk 6ntest puanlarinin anlamli bir sekilde
farklilasip farklilasmadigini belirlemek {izere uygulanan non-parametrik Mann

Whitney-U testi sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farka
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rastlanmamustir (U=89,500; z=-0,395, p>.05). Miize egitim programi 6ncesinde, deney
ve kontrol grubundaki 6grencilerin Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi bilissel olgunluk

alt boyutu puanlarinin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4.4. Deney ve Kontrol Grubu UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim
Olcegi Yenilikcilik Alt Boyutu Ontest Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamlihgini
Test Etmek I¢in Uygulanan Non-Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonuclari

Grup Tipi N S.0. S.T. U z p
Deney
14 12,46 174,50
Kontrol
14 16,54 231,50 69,500 -1,318 ,188
Toplam
P 28

Tablo 4.4.°de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubu UF/EMI Elestirel
Diisiinme Egilim Olgegi yenilikgilik alt boyutu dntest puanlarinin anlaml bir sekilde
farklilasip farklilasmadigini belirlemek {izere uygulanan non-parametrik Mann
Whitney-U testi sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farka
rastlanmamustir (U=69,500; z=-1,318, p>.05). Miize egitim program1 6ncesinde, deney
ve kontrol grubundaki 6grencilerin Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi yenilikgilik alt

boyutu puanlariin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4.5. Deney ve Kontrol Grubu Problem Cézme Envanteri Ontest
Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamlihgimi Test Etmek I¢in Uygulanan Non-

Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonuclar:

Grup Tipi N S.0. S.T. U z p
Deney

14 14,86 208,00
Kontrol

14 14,14 198,00 93,000 -0,230 ,818
Toplam

28
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Tablo 4.5.’de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubu Problem Cdzme
Envanteri oOntest puanlarinin anlamli bir sekilde farklilagip farklilagsmadigini
belirlemek {izere uygulanan non-parametrik Mann Whitney-U testi sonucunda, gruplar
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farka rastlanmamistir (U=93,000; z=-0,230,
p>.05). Miize egitim programi Onesinde, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin

Problem C6zme Envanteri toplam puanlarinin birbirine yakin oldugu goriilmiistir.

Tablo 4.6. Deney ve Kontrol Grubu Problem Coézme Envanteri Aceleci
Yaklasim Alt Boyutu Ontest Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamlihgmi Test
Etmek I¢in Uygulanan Non-Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonuglar

Grup Tipi N S.0. S.T. U z p

Dene
y 14 1336 187,00

Kontrol
14 15,64 219,00 82,000 -0,737 461

Toplam
P 28

Tablo 4.6.’de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubu Problem C6zme
Envanteri aceleci yaklagim alt boyutu 6ntest puanlarinin anlaml bir sekilde farklilagip
farklilagsmadigini belirlemek iizere uygulanan non-parametrik Mann Whitney-U testi
sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farka rastlanmamigtir
(U=82,000; z=-0,737, p>.05). Miize egitim programi oncesinde, deney ve kontrol
grubundaki o6grencilerin Problem Cézme Envanteri aceleci yaklagim alt boyutu

puanlarinin birbirine yakin oldugu goriilmiistir.
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Tablo 4.7. Deney ve Kontrol Grubu Problem Cézme Envanteri Diisiinen
Yaklasim Alt Boyutu Ontest Puanlari Arasindaki Farkin Anlamlihgmi Test
Etmek Icin Uygulanan Non-Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonugclar

Grup Tipi N S.0. S.T. U z p
Deney

14 15,93 223,00
Kontrol

14 13,07 183,00 78,000 -0,924 ,356
Toplam

28

Tablo 4.7.’de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubu Problem Co6zme
Envanteri diisiinen yaklasim alt boyutu Ontest puanlarmin anlamli bir sekilde
farklilasip farklilasmadigini belirlemek {izere uygulanan non-parametrik Mann
Whitney-U testi sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farka
rastlanmamustir (U=78,000; z=-0,924, p>.05). Miize egitim program1 6ncesinde, deney
ve kontrol grubundaki 6grencilerin Problem Cozme Envanteri diisiinen yaklasim alt

boyutu puanlariin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4.8. Deney ve Kontrol Grubu Problem Cézme Envanteri Kagingan
Yaklasim Alt Boyutu Ontest Puanlari Arasindaki Farkin Anlamlih@m Test
Etmek I¢cin Uygulanan Non-Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonuclari

Grup Tipi N S.0. S.T. U z p
Deney

14 14,29 200,00
Kontrol

14 14,71 206,00 95,000 -0,139 ,889
Toplam

28

Tablo 4.8.’de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubu Problem C&ézme
Envanteri kagingan alt boyutu Ontest puanlarmin anlamli bir sekilde farklilagip
farklilasmadigint belirlemek iizere uygulanan non-parametrik Mann Whitney-U testi
sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farka rastlanmamigtir

(U=95,000; z=-0,139, p>.05). Miize egitim programi éncesinde, deney ve kontrol
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grubundaki 6grencilerin Problem C6zme Envanteri kagingan yaklagim alt boyutu

puanlarinin birbirine yakin oldugu goriilmiistir.

Tablo 4.9. Deney ve Kontrol Grubu Problem Coézme Envanteri
Degerlendirici Yaklasim Alt Boyutu Ontest Puanlari Arasindaki Farkin
Anlamhligim Test Etmek icin Uygulanan Non-Parametrik Mann Whitney-U

Testi Sonuclar:

Grup Tipi N S.0. S.T. U z p
Deney
14 12,07 169,00
Kontrol
14 16,93 237,00 64,000 -1,585 ,113
Toplam
P 28

Tablo 4.9.°da goriildigii gibi, deney ve kontrol grubu Problem Cozme
Envanteri degerlendirici yaklagim alt boyutu ontest puanlarinin anlamli bir sekilde
farklilasip farklilasmadigini belirlemek {izere uygulanan non-parametrik Mann
Whitney-U testi sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farka
rastlanmamustir (U=64,000; z=-1,585, p>.05). Miize egitim programi 6ncesinde, deney
ve kontrol grubundaki dgrencilerin Problem C6zme Envanteri degerlendirici yaklagim

alt boyutu puanlarinin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4.10. Deney ve Kontrol Grubu Problem Cézme Envanteri Kendine
Giivenli Yaklasim Alt Boyutu Ontest Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamhiligini
Test Etmek I¢in Uygulanan Non-Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonuclar

Grup Tipi N S.0. S.T. U z p
Deney
14 17,07 239,00
Kontrol
14 11,93 167,00 62,000 -1,663 ,096
Toplam
P 28
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Tablo 4.10.’da goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubu Problem Co6zme
Envanteri kendine giivenli yaklasim alt boyutu ontest puanlarinin anlamli bir sekilde
farklilagip farklilasmadigini belirlemek tizere uygulanan non-parametrik Mann
Whitney-U testi sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farka
rastlanmamistir (U=62,000; z=-1,663, p>.05). Miize egitim programi 6ncesinde, deney
ve kontrol grubundaki Ogrencilerin Problem Co6zme Envanteri kendine giivenli

yaklasim alt boyutu puanlarinin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4.11. Deney ve Kontrol Grubu Problem Cézme Envanteri Planh
Yaklasim Alt Boyutu Ontest Puanlari Arasindaki Farkin Anlamhligimi Test
Etmek Icin Uygulanan Non-Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonuclari

Grup Tipi N S.0. S.T. U z p
Deney

14 15,18 212,50
Kontrol

14 13,82 193,50 88,500 -0,439 ,660
Toplam

28

Tablo 4.11.°de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubu Problem C6zme
Envanteri Ontest puanlarinin anlamli bir sekilde farklhilasip farklilasmadiginm
belirlemek {izere uygulanan non-parametrik Mann Whitney-U testi sonucunda, gruplar
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farka rastlanmamistir (U=88,500; z=-0,439,
p>.05). Miize egitim programi dncesinde, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
Problem Co6zme Envanteri planli yaklagim alt boyutu puanlarinin birbirine yakin

oldugu goriilmiistiir.

Hipotez 2: Deney grubunun UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim Olcegi
toplam ve alt boyutlar1 (katilim, bilissel olgunluk, yenilil¢ilik) sontest puanlari,
ayn1 grubun UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim Olcegi toplam ve alt boyutlar

ontest puanlarina gore istatistiksel acidan anlamh derecede yiiksektir.

Deney grubunun UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi toplam ve alt

boyutlar1 (katilim, bilissel olgunluk ve yenilik¢ilik) Ontest-sontest puanlar1 arasinda
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farklilik olup olmadigimi belirlemek amaciyla non-parametrik Wilcoxon Z testi

yapilmis, bulgulara Tablo 4.12., 4.13., 4.14. ve 4.15.’te yer verilmistir.

Tablo 4.12. Deney Grubu Elestirel Diisiinme Egilim Olcegi Ontest-Sontest
Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamlihgimi Test Etmek I¢in Uygulanan Wilcoxon

Z Testi Sonuclar

Puan Siralar N S.0. ST Z p
Negatif 2 225 450
Elestirel Diisiinme Stralar
lj;glllm Olgegi Pozitif Siralar 11 7,86 86,50 2,868 004
Ontest-Sontest )
Esit 1
Puam
Total 14

Tablo 4.12.°de goriildigi gibi, deney grubu 6grencilerinin Elestirel Diisiinme
Egilim Olgegi ontest-sontest puanlar1 arasindaki farki belirlemek {izere uygulanan
Non-parametrik Wilcoxon-Z testi sonucunda, Ontest ve sontest puanlar1 arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmustur (p <,05). S6z konusu farklilik sontest
lehine gerceklesmistir. Deney grubunun Elestirel Diisinme Egilim Olgegi sontest
puanlari, ontest puanlarindan anlamli derecede yiiksektir. Miize egitim programi
uygulamalari sonucunda, deney grubu 6grencilerinin elestirel diistinme egilimi anlaml

sekilde yiikselmistir.

Tablo 4.13. Deney Grubu UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim Olcegi
Katiim Alt Boyutu Ontest-Sontest Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamlihgin
Test Etmek I¢in Uygulanan Wilcoxon Z Testi Sonuclari

Puan Siralar N S.0. S.T. Z p
Negatif 4 400 16,00
o Siralar
EDO katilim ..
boyutu Pozitif Siralar 10 8,90 89,00 2204 022
Ontest-Sontest Esit 0
Total 14

Tablo 4.13.’te goriildligii gibi, deney grubu 6grencilerinin Elestirel Diistinme
Egilim Olgegi katilim alt boyutu dntest-sontest puanlari arasindaki farki belirlemek

tizere uygulanan Non-parametrik Wilcoxon-Z testi sonucunda, Ontest ve sontest
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puanlar1 arasinda istatistiksel acidan anlamli bir fark bulunmustur (p < ,05). Soz
konusu farklilik sontest lehine gerceklesmistir. Miize egitim programi uygulamalari
sonucunda, deney grubu dgrencilerinin Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi katilim alt

boyutu puanlari anlamli sekilde yiikselmistir.

Tablo 4.14. Deney Grubu UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim Olcegi
Bilissel Olgunluk Alt Boyutu Ontest-Sontest Puanlar1 Arasindaki Farkin
Anlamhligimi Test Etmek i¢in Uygulanan Wilcoxon Z Testi Sonuglar:

Puan Siralar N S.0. S.T. Z p
) Negatif 3 367 11,00
EDO bilissel Stralar
qlgunluk boyutu Pozitif Siralar 11 8,50 94,00 2613 009
Ontest-Sontest .
Esit 0
Puam
Total 14

Tablo 4.14.’te goriildiigli gibi, deney grubu 6grencilerinin Elestirel Diigiinme
Egilim Olgegi biligsel olgunluk alt boyutu dntest-sontest puanlari arasindaki farki
belirlemek iizere uygulanan Non-parametrik Wilcoxon-Z testi sonucunda, ontest ve
sontest puanlar1 arasinda istatistiksel acidan anlamli bir fark bulunmustur (p < ,05).
S6z konusu farklilik sontest lehine gergeklesmistir. Miize egitim programi
uygulamalar1 sonucunda, deney grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Egilimi

Olgegi bilissel olgunluk alt boyutu puanlar1 anlamli sekilde yiikselmistir.

Tablo 4.15. Deney Grubu UF/EMI Elestirel Diisinme Egilim Olcegi
Yenilik¢ilik Alt Boyutu Ontest-Sontest Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamlhihgin
Test Etmek I¢in Uygulanan Wilcoxon Z Testi Sonuclar

Puan Siralar N S.0. ST Z P
] Negatif 1 100 1.00
EDO yenilikg¢ilik Siralar
boyutu Pozitif Siralar 11 7,00 77,00
Ontest-Sontest Eeit , 2,988 003
Puam §1
Total 14

Tablo 4.15.°te goriildiigii gibi, deney grubu 6grencilerinin Elestirel Diislinme

Egilim Olgegi yenilik¢ilik dntest-sontest puanlari arasindaki farki belirlemek iizere
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uygulanan Non-parametrik Wilcoxon-Z testi sonucunda, Ontest ve sontest puanlari
arasinda istatistiksel acidan anlamli bir fark bulunmustur (p < ,05). S6z konusu
farklilik sontest lehine gergeklesmistir. Miize egitim programi uygulamalar
sonucunda, deney grubu 6grencilerinin Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi yenilikgilik

alt boyutu puanlar1 anlamli sekilde yiikselmistir.

Hipotez 3: Deney grubunun Problem Cézme Envanteri (PCE) toplam ve
alt boyutlan (aceleci, diisiinen, kagingan, degerlendirici, kendine giivenli, planh
yaklasim) sontest puanlar1 ayn1 grubun Problem C6zme Envanteri toplam ve alt

boyutlar1 ontest puanlarina gore istatistiksel acidan anlamh derecede diisiiktiir.

Deney grubunun Problem C6zme Envanteri toplam ve alt boyutlar1 (aceleci,
diisiinen, kagingan, degerlendirici, kendine giivenli, planli yaklasim) Ontest-sontest
puanlart arasinda farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla non-parametrik
Wilcoxon Z testi yapilmis, bulgulara Tablo 4.16., 4.17., 4.18., 4.19., 4.20., 4.21 ve
4.22.°de yer verilmistir.

Tablo 4.16. Deney Grubu Problem Cézme Envanteri Ontest-Sontest
Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamlihgimi Test Etmek I¢in Uygulanan Wilcoxon

Z. Testi Sonuclar

Puan Siralar N S.0. S.T. Z P
egatit 13 7,00 91,00

Problem Cézme Stralar

Envanteri Pozitif Siralar 0 ,00 00

Ontest-Sontest , 3,181 ,001
Esit 1

Puam
Total 14

Tablo 4.16.’da goriildiigii gibi, deney grubu &grencilerinin Problem Cézme
Envanteri Ontest-sontest puanlari arasindaki farki belirlemek tizere uygulanan Non-
parametrik Wilcoxon-Z testi sonucunda, Ontest ve sontest puanlari arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmustur (p <,05). S6z konusu farklilik sontest
lehine gerceklesmistir. Deney grubunun Problem C6zme Envanteri sontest puanlari,
Ontest puanlarindan anlamli derecede diisiiktiir. Miize egitim programi uygulamalari
sonucunda, deney grubu 6grencilerinin problem ¢ézme becerilerine yonelik algilar

olumlu yonde gelismistir.
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Tablo 4.17. Deney Grubu Problem Cézme Envanteri Aceleci Yaklasim Alt
Boyutu Ontest-Sontest Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamhhgimi Test Etmek
Icin Uygulanan Wilcoxon Z Testi Sonuclar

Puan Siralar N S.0. S.T. Z p
Negatif

Problem Cozme Siralar 12829 99,50

Envanteri ..

aceleci yaklagim Pozitif Siralar 2 2,75 5,50 22053 003

Ontest-Sontest Esit 0

Puant Total 14

Tablo 4.17.’de goriildiigl gibi, deney grubu 6grencilerinin Problem C6zme
Envanteri aceleci yaklagim alt boyutu Ontest-sontest puanlari arasindaki farki
belirlemek tizere uygulanan Non-parametrik Wilcoxon-Z testi sonucunda, ontest ve
sontest puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmustur (p < ,05).
S6z konusu farklilik sontest lehine gerceklesmistir. Miize egitim programi
uygulamalar1 sonucunda, deney grubu o6grencilerinin Problem C6zme Envanteri
aceleci yaklagim alt boyutu puanlart anlamli sekilde diismiistiir. Deney grubundaki

Ogrencilerin bahsi gecen alt boyuta iligkin algilar1 olumlu yonde degismistir.

Tablo 4.18. Deney Grubu Problem Cozme Envanteri Diisiinen Yaklasim
Alt Boyutu Ontest-Sontest Puanlari Arasindaki Farkin Anlamhiigini Test Etmek
i¢cin Uygulanan Wilcoxon Z Testi Sonuclari

Puan Siralar N S.0. ST Z p
Negatif

Problem Cozme Siralar 13 7,00 91,00

Envanteri ..

c.:l.iisiinen yaklagim Pozitif Siralar 0 ,00 ,00 3187 001

Ontest-Sontest Esit 1

Puam Total 14

Tablo 4.18.’de gorildiigi gibi, deney grubu 6grencilerinin Problem Cdzme
Envanteri diisiinen yaklasim alt boyutu Ontest-sontest puanlar1 arasindaki farki
belirlemek iizere uygulanan Non-parametrik Wilcoxon-Z testi sonucunda, ontest ve
sontest puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmustur (p < ,05).

S6z konusu farklilik sontest lehine gergeklesmistir. Miize egitim programi
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uygulamalar1 sonucunda, deney grubu o6grencilerinin Problem Cézme Envanteri
diisiinen yaklagim alt boyutu puanlari anlamli sekilde diigsmiistiir. Deney grubundaki

Ogrencilerin bahsi gecen alt boyuta iliskin algilar1 olumlu yonde degismistir.

Tablo 4.19. Deney Grubu Problem Cozme Envanteri Kacingan Yaklasim
Alt Boyutu Ontest-Sontest Puanlari Arasindaki Farkin Anlamhiigim Test Etmek

Icin Uygulanan Wilcoxon Z Testi Sonuclar

Puan Siralar N S.0. S.T. Z p
Negatif

Problem Cozme Siralar 13 7,58 98,50

Envanteri ..

kacingan yaklagim Pozitif Siralar 1 6,50 6,50 2003 004

Ontest-Sontest Esit 0

Puam Total 14

Tablo 4.19.’da goriildiigli gibi, deney grubu 6grencilerinin Problem Cézme
Envanteri kagingan yaklasim alt boyutu Ontest-sontest puanlari arasindaki farki
belirlemek tizere uygulanan Non-parametrik Wilcoxon-Z testi sonucunda, ontest ve
sontest puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmustur (p < ,05).
S6z konusu farklilik sontest lehine gerceklesmistir. Miize egitim programi
uygulamalar1 sonucunda, deney grubu 6grencilerinin Problem Cézme Envanteri
kagingan yaklagim alt boyutu puanlart anlamli sekilde diismiistiir. Deney grubundaki

Ogrencilerin bahsi gecen alt boyuta iliskin algilar1 olumlu yonde degismistir.

Tablo 4.20. Deney Grubu Problem Co6zme Envanteri Degerlendirici
Yaklasim Alt Boyutu Ontest-Sontest Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamhhgin
Test Etmek I¢in Uygulanan Wilcoxon Z Testi Sonuclar

Puan Siralar N S.0. ST Z p
Problem Cozme  Negatif 8 569 4550

Envanteri Stralar

degerlendirici Pozitif Siralar 4 8,12 3250 513 608
yaklasim Esit 2

Ontest-Sontest
Puam Total 14

Tablo 4.20.’de goriildiigi gibi, deney grubu 6grencilerinin Problem C6zme

Envanteri degerlendirici yaklasim alt boyutu Ontest-sontest puanlar1 arasindaki farki
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belirlemek iizere uygulanan Non-parametrik Wilcoxon-Z testi sonucunda, ontest ve
sontest puanlari arasinda istatistiksel acidan anlamli bir fark bulunmamistir (p>.05).
Deney grubundaki 6grencilerin Problem C6zme Envanteri degerlendirici yaklagim alt

boyutu Ontest ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Tablo 4.21. Deney Grubu Problem Co6zme Envanteri Kendine Giivenli
Yaklasim Alt Boyutu Ontest-Sontest Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamhihigm
Test Etmek I¢in Uygulanan Wilcoxon Z Testi Sonuclari

Puan Siralar N S.0. S.T. Z p
Problem Cozme ~ Negatif 14 750 10500

Envanteri Stralar ’ ’

kendine giivenli Pozitif Siralar 0 ,00 ,00 3301 001
yaklasim Esit 0 ’ ’
Ontest-Sontest 3

Puani Total 14

Tablo 4.21.’de goriildiigi gibi, deney grubu 6grencilerinin Problem C6zme
Envanteri kendine giivenli yaklagim alt boyutu dntest-sontest puanlari arasindaki farki
belirlemek iizere uygulanan Non-parametrik Wilcoxon-Z testi sonucunda, ontest ve
sontest puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmustur (p < ,05).
S6z konusu farklilik sontest lehine gergeklesmistir. Miize egitim programi
uygulamalar1 sonucunda, deney grubu O6grencilerinin Problem Cézme Envanteri
kendine giivenli yaklagim alt boyutu puanlari anlamli sekilde diismiistiir. Deney
grubundaki Ogrencilerin bahsi gecen alt boyuta iliskin algilar1 olumlu ydnde

degismistir.
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Tablo 4.22. Deney Grubu Problem C6zme Envanteri Planh Yaklasim Alt
Boyutu Ontest-Sontest Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamlihgimi Test Etmek

Icin Uygulanan Wilcoxon Z Testi Sonuclar

Puan Siralar N S.0. S.T. Z p
Negatif

Problem Cozme Siralar 1 732 80,50

Envanteri ..

Rlanh yaklasim Pozitif Siralar 2 5,25 10,50 22457 014

Ontest-Sontest Esit 1

Puant Total 14

Tablo 4.22.°de goriildiigl gibi, deney grubu 6grencilerinin Problem Cézme
Envanteri planli yaklasim alt boyutu Ontest-sontest puanlari arasindaki farki
belirlemek iizere uygulanan Non-parametrik Wilcoxon-Z testi sonucunda, ontest ve
sontest puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmustur (p < ,05).
S6z konusu farklilik sontest lehine gerceklesmistir. Miize egitim programi
uygulamalari sonucunda, deney grubu 6grencilerinin Problem C6zme Envanteri planl
yaklagim alt boyutu puanlart anlamli sekilde diasmiistiir. Deney grubundaki

Ogrencilerin bahsi gecen alt boyuta iligkin algilar1 olumlu yonde degismistir.

Hipotez 4: Kontrol grubunun UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim Olcegi
toplam ve alt boyutlar1 (katilim, biligsel olgunluk, yenilil¢ilik) sontest puanlari ile
aym grubun UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim Olcegi toplam ve alt boyutlar

ontest puanlar: arasinda istatistiksel acidan anlamh bir farkhihk yoktur.

Kontrol grubunun UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi toplam ve alt
boyutlar1 (katilim, biligsel olgunluk ve yenilik¢ilik) dntest-sontest puanlar1 arasinda
farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla non-parametrik Wilcoxon Z testi

yapilmis, bulgulara Tablo 4.23., 4.24., 4.25. ve 4.26.”da yer verilmistir.
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Tablo 4.23. Kontrol Grubu Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi Ontest-
Sontest Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamhligim Test Etmek i¢in Uygulanan

Wilcoxon Z Testi Sonuc¢lari

Puan Siralar N S.0. ST. Z p
gegf‘“f 4 750 300

Elestirel Diisiinme Iralar

Egilim Olgegi Pozitif Siralar 9 6,78 61,00 1086 278

Ontest-Sontest . ’ ’

P Esit 1

uani

Total 14

Tablo 4.23.’te goriildiigii gibi, kontrol grubu dgrencilerinin Elestirel Diisiinme
Egilim Olgegi dntest-sontest puanlar1 arasmdaki farki belirlemek {izere uygulanan
Non-parametrik Wilcoxon-Z testi sonucunda, Ontest ve sontest puanlar1 arasinda
istatistiksel acidan anlamli bir fark bulunmamustir (p>.05). Kontrol grubundaki
ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi ontest ve sontest toplam puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Tablo 4.24. Kontrol Grubu UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi
Katiim Alt Boyutu Ontest-Sontest Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamlihgini
Test Etmek I¢in Uygulanan Wilcoxon Z Testi Sonuclari

Puan Siralar N S.0. S.T. Z p
. Negatif 4 462 1850
EDO katihm Stralar
Qoyutu Pozitif Siralar 7 6,79 47,50 1208 194
Ontest-Sontest .
P Esit 3
uani
Total 14

Tablo 4.24.’te goriildiigii gibi, kontrol grubu 6grencilerinin Elestirel Diistinme Egilim
Olgegi katilm alt boyutu Ontest-sontest puanlari arasindaki farki belirlemek iizere
uygulanan Non-parametrik Wilcoxon-Z testi sonucunda, Ontest ve sontest puanlari
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmamistir (p>.05). Kontrol
grubundaki 6grencilerin Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi katilim alt boyutu &ntest ve

sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.
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Tablo 4.25. Kontrol Grubu UF/EMI Elestirel Diisinme Egilim Olcegi
Bilissel Olgunluk Alt Boyutu Ontest-Sontest Puanlar1 Arasindaki Farkin
Anlamhhigim Test Etmek i¢in Uygulanan Wilcoxon Z Testi Sonuglar:

Puan Siralar N S.0. ST Z P
) Negatif 5 730 3650
EDO bilissel Siralar
olgunluk boyutu Pozitif Siralar 8 6,81 5450
Ontest-Sontest , 635 526
P Esit 1
uani

Total 14

Tablo 4.25.’te goriildiigii gibi, kontrol grubu dgrencilerinin Elestirel Diisiinme
Egilim Olgegi bilissel olgunluk alt boyutu dntest-sontest puanlari arasindaki farki
belirlemek iizere uygulanan Non-parametrik Wilcoxon-Z testi sonucunda, ontest ve
sontest puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmamistir (p>.05).
Kontrol grubundaki 6grencilerin Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi bilissel olgunluk
alt boyutu Ontest ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

yoktur.

Tablo 4.26. Kontrol Grubu UF/EMI Elestirel Diisinme Egilim Olcegi
Yenilik¢ilik Alt Boyutu Ontest-Sontest Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamhihgin
Test Etmek I¢in Uygulanan Wilcoxon Z Testi Sonuclari

Puan Siralar N S.0. S.T. Z p
. Negatif
EDO yenilik¢ilik  yalar 6 658 3930
boyutu .
Ontest-Sontest Pozitif Siralar 7 7,36 51,50 - 421 674
Puam Esit 1
Total 14

Tablo 4.26.’da goriildiigii gibi, deney grubu dgrencilerinin Elestirel Diisiinme
Egilim Olgegi yenilikgilik dntest-sontest puanlari arasindaki farki belirlemek iizere
uygulanan Non-parametrik Wilcoxon-Z testi sonucunda, dntest ve sontest puanlari
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmamustir (p < ,05). Kontrol
grubundaki &grencilerin Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi yenilikcilik alt boyutu

Ontest ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.
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Hipotez 5: Kontrol grubunun Problem C6zme Envanteri toplam ve alt
boyutlar1 (aceleci, diisiinen, kacingan, degerlendirici, kendine giivenli, planh
yaklasim) sontest puanlari ile ayni grubun Problem C6zme Envanteri toplam ve

ontest puanlar arasinda istatistiksel acidan anlamh bir farkhhk yoktur.

Kontrol grubunun Problem Cézme Envanteri toplam ve alt boyutlar1 (aceleci,
diisiinen, kagingan, degerlendirici, kendine giivenli, planli yaklagim) Ontest-sontest
puanlar1 arasinda farklilik olup olmadigimi belirlemek amaciyla non-parametrik
Wilcoxon Z testi yapilmis, bulgulara Tablo 4.27., 4.28., 4.29., 4.30., 4.31., 4.32 ve
4.33.’de yer verilmistir.

Tablo 4.27. Kontrol Grubu Problem Cézme Envanteri Ontest-Sontest
Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamhligim Test Etmek i¢in Uygulanan Wilcoxon

Z. Testi Sonuclan

Puan Siralar N S.0. S.T. Z P
Negaif 12 783 9400
Problem Cozme Siralar
Envanteri Pozitif Siralar 2 550 11,00
Ontest-Sontest - 2,607,009
P Esit 0
uani
Total 14

Tablo 4.27.°de gortldigi gibi, kontrol grubu 6grencilerinin Problem Cézme
Envanteri Ontest-sontest puanlar1 arasindaki farki belirlemek {izere uygulanan non-
parametrik Wilcoxon-Z testi sonucunda, Ontest ve sontest puanlari arasinda
istatistiksel agidan anlaml bir fark bulunmustur (p <,05). Kontrol grubunun Problem
Cozme Envanteri sontest puanlari, Ontest puanlarindan anlamli derecede diistiktiir. Bu
gruptaki 6grencilerin problem ¢6zme becerilerine iliskin algilarinda olumlu yonde

degisim tespit edilmistir.
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Tablo 4.28. Kontrol Grubu Problem Cozme Envanteri Aceleci Yaklasim
Alt Boyutu Ontest-Sontest Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamhiigini Test Etmek

Icin Uygulanan Wilcoxon Z Testi Sonuclar

Puan Siralar N S.0. S.T. Z p
Negatif

Problem Coézme Siralar 10 830 83,00

Envanteri ..

aceleci yaklagim Pozitif Siralar 4 5,50 22,00 1917 055

Ontest-Sontest Esit 0

Puam Total 14

Tablo 4.28.’de goriildigii gibi, kontrol grubu 6grencilerinin Problem C6zme
Envanteri aceleci yaklagim alt boyutu Ontest-sontest puanlari arasindaki farki
belirlemek iizere uygulanan Non-parametrik Wilcoxon-Z testi sonucunda, ontest ve
sontest puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmamustir (p>.05). ).
Kontrol grubundaki 6grencilerin Problem Co6zme Envanteri aceleci yaklagim alt

boyutu Ontest ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Tablo 4.29. Kontrol Grubu Problem Cézme Envanteri Diisiinen Yaklasim
Alt Boyutu Ontest-Sontest Puanlari Arasindaki Farkin Anlamhiigim Test Etmek

I¢in Uygulanan Wilcoxon Z Testi Sonuclari

Puan Siralar N S.0. ST Z p
Negatif

Problem Coézme Siralar 8 862 69,00

Envanteri ..

diisiinen yaklasim Pozitif Siralar 6 ,00 36,00 1,040 298

Ontest-Sontest Esit 0

Puam Total 14

Tablo 4.29.°de goriildiigii gibi, kontrol grubu 6grencilerinin Problem Cézme
Envanteri diisiinen yaklasim alt boyutu Ontest-sontest puanlar1 arasindaki farki
belirlemek tizere uygulanan Non-parametrik Wilcoxon-Z testi sonucunda, ontest ve
sontest puanlart arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmamistir (p>.05).
Kontrol grubundaki 6grencilerin Problem Cozme Envanteri diisiinen yaklasim alt

boyutu Ontest ve sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.
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Tablo 4.30. Kontrol Grubu Problem Co6zme Envanteri Kacingan
Yaklasim Alt Boyutu Ontest-Sontest Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamhhgin
Test Etmek I¢in Uygulanan Wilcoxon Z Testi Sonuclar

Puan Siralar N S.0. S.T. Z p
Negatif

Problem Cozme Siralar 8 738 59,00

Envanteri ..

kacingan yaklagim Pozitif Siralar 4 4,75 19,00 1573 116

Ontest-Sontest Esit 2

Puant Total 14

Tablo 4.30.’de goriildiigii gibi, kontrol grubu 6grencilerinin Problem Cozme
Envanteri ka¢ingan yaklasim alt boyutu Ontest-sontest puanlari arasindaki farki
belirlemek iizere uygulanan Non-parametrik Wilcoxon-Z testi sonucunda, ontest ve
sontest puanlart arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmamuistir (p>.05).
Kontrol grubundaki 6grencilerin Problem Cézme Envanteri kagingan yaklasim alt

boyutu Ontest ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Tablo 4.31. Kontrol Grubu Problem Coézme Envanteri Degerlendirici
Yaklasim Alt Boyutu Ontest-Sontest Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamhhgin
Test Etmek I¢cin Uygulanan Wilcoxon Z Testi Sonuglari

Puan Siralar N S.0. S.T. Z p
Problem Cozme Negatif 13 750 9750

Envanteri Stralar ’ ’

degerlendirici Pozitif Siralar 1 750 7,50 2849 004
yaklasim Esit 0 ’ ’
Ontest-Sontest 3

Puam Total 14

Tablo 4.31.°de goriildiigi gibi, kontrol grubu 6grencilerinin Problem Cézme
Envanteri degerlendirici yaklasim alt boyutu dntest-sontest puanlar1 arasindaki farki
belirlemek tizere uygulanan Non-parametrik Wilcoxon-Z testi sonucunda, ontest ve
sontest puanlart arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmustur (p < ,05).
Hipotezin aksine, kontrol grubunun Problem (C6zme Envanteri degerlendirici alt

boyutu sontest puanlari, ayn1 alt boyut 6ntest puanlarindan anlamli diizeyde dusiiktiir.
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Tablo 4.32. Kontrol Grubu Problem Cozme Envanteri Kendine Giivenli
Yaklasim Alt Boyutu Ontest-Sontest Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamhhgin
Test Etmek I¢in Uygulanan Wilcoxon Z Testi Sonuclar

Puan Siralar N S.0. S.T. Z p
Problem Cozme Negatif 10 710  71.00

Envanteri Stralar ’ ’

kendine giivenli Pozitif Siralar 3 6,67 20,00 1785 074
yaklasim Esit 1 ’ ’
Ontest-Sontest 3

Puam Total 14

Tablo 4.32.’de goriildigii gibi, kontrol grubu 6grencilerinin Problem C6ézme
Envanteri kendine giivenli yaklagim alt boyutu dntest-sontest puanlari arasindaki farki
belirlemek iizere uygulanan Non-parametrik Wilcoxon-Z testi sonucunda, ontest ve
sontest puanlart arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmamuistir (p>.05).
Kontrol grubundaki 6grencilerin Problem C6zme Envanteri kendine giivenli yaklagim
alt boyutu Ontest ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

yoktur.

Tablo 4.33. Kontrol Grubu Problem Cozme Envanteri Planh Yaklasim
Alt Boyutu Ontest-Sontest Puanlari Arasindaki Farkin Anlamhiigini Test Etmek

I¢in Uygulanan Wilcoxon Z Testi Sonuclari

Puan Siralar N S.0. S.T. Z p
Negatif

Problem Cozme Siralar 1175 83,00

Envanteri i

planh yaklasim Pozitif Siralar 3 733 22,00 1924 054

Ontest-Sontest Esit 0

Puam Total 14

Tablo 4.33 .’de goriildiigii gibi, kontrol grubu 6grencilerinin Problem Cézme
Envanteri planli yaklasim alt boyutu Ontest-sontest puanlar1 arasindaki farki
belirlemek iizere uygulanan Non-parametrik Wilcoxon-Z testi sonucunda, ontest ve
sontest puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmamistir (p>.05).
Kontrol grubundaki 6grencilerin Problem C6zme Envanteri planli yaklasim alt boyutu

Ontest ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

170



Hipotez 6: Deney ve kontrol grubunun UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim
Olcegi ve bu 6lcegin alt boyutlar1 (katihm, bilissel olgunluk, yenilil¢ilik) sontest
puanlarn arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark vardir. Deney grubunun
Elestirel Diisiinme Egilim Olcegi sontest puanlari, kontrol grubunun Elestirel

Diisiinme Egilim Olcegi sontest puanlarindan anlamh diizeyde yiiksektir.

Deney ve kontrol grubunun UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi ve bu
Olcegin alt boyutlar (katilim, biligsel olgunluk, yenilil¢ilik) sontest puanlar1 arasinda
farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla non-parametrik Mann Whitney-U testi

yapilmis ve bulgulara Tablo 4.34., 4.35., 4.36. ve 4.37.’de yer verilmistir.

Tablo 4.34. Deney ve Kontrol Grubu UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim
Olcegi Sontest Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamhhgm Test Etmek Icin
Uygulanan Non-Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonugclari

Grup Tipi N S.0. S.T. U z p
Deney

14 18,00 252,00
Kontrol

14 11,00 154,00 49,000 -2,256 ,024
Toplam

28

Tablo 4.34.’de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubu UF/EMI Elestirel
Diisiinme Egilim Olgegi sontest puanlarmin anlamhi bir sekilde farklilagip
farklilagsmadigini belirlemek tizere uygulanan non-parametrik Mann Whitney-U testi
sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmustur (p <,05).
Deney grubunun Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi sontest puanlari, kontrol grubunun
Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi sontest puanlarindan anlamli diizeyde yiiksektir.
Uygulanmis olan miize egitim programinin deney grubundaki dgrencilerin Elestirel
Diisinme Egilimi Olgegi'nden aldiklar1 toplam puanlarin artisginda etkili oldugu

gorilmistir.
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Tablo 4.35. Deney ve Kontrol Grubu UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim
Olgegi Katihm Alt Boyutu Sontest Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamhligim Test
Etmek Icin Uygulanan Non-Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonugclar

Grup Tipi N S.0. S.T. U Z p
Deney
14 17,21 241,00
Kontrol
14 11,79 165,00 60,000 -1,754 ,079
Toplam
P 28

Tablo 4.35.’de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubu UF/EMI Elestirel
Diisiinme Egilim Olgegi katilim alt boyutu sontest puanlarinin anlaml bir sekilde
farklilasip farklilasmadigint belirlemek {izere uygulanan non-parametrik Mann
Whitney-U testi sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark

bulunmamistir (p>.05).

Tablo 4.36. Deney ve Kontrol Grubu UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim
Olcegi Bilissel Olgunluk Alt Boyutu Sontest Puanlari Arasindaki Farkin
Anlamhligim Test Etmek icin Uygulanan Non-Parametrik Mann Whitney-U

Testi Sonuc¢lar

Grup Tipi N S.0. S.T. U z p
Deney
14 18,39 257,50
Kontrol
14 10,61 148,50 43,500 -2,521 ,012
Toplam
P 28

Tablo 4.36.’de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubu UF/EMI Elestirel
Diisiinme Egilim Olgegi bilissel olgunluk alt boyutu sontest puanlarinin anlamli bir
sekilde farklilagip farklilasmadigini belirlemek tizere uygulanan non-parametrik Mann
Whitney-U testi sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark
bulunmustur (p < ,05). Deney grubunun Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi bilissel

olgunluk sontest puanlari, kontrol grubunun Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi ayni alt
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boyut sontest puanlarindan anlamli derecede ytiksektir. Uygulanmis olan miize egitim
programinin deney grubundaki dgrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi bilissel

olgunluk alt boyutundan aldiklar1 puanlarin artisinda etkili oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4.37. Deney ve Kontrol Grubu UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim
Olcegi Yenilik¢ilik Alt Boyutu Sontest Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamlihgin
Test Etmek I¢in Uygulanan Non-Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonuclar

Grup Tipi N S.0. S.T. U z p
Deney
14 17,46 244,50
Kontrol
14 11,54 161,50 56,500 -1,933 ,053
Toplam
P 28

Tablo 4.37.’de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubu UF/EMI Elestirel
Diisiinme Egilim Olgegi yenilik¢ilik alt boyutu sontest puanlarinin anlamli bir sekilde
farklilasip farklilasmadigini belirlemek {izere uygulanan non-parametrik Mann
Whitney-U testi sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark

bulunmamstir (p>.05).

Hipotez 7: Deney ve kontrol grubunun Problem C6zme Envanteri sontest
ve alt boyutlar (aceleci, diisiinen, kagingan, degerlendirici, kendine giivenli,
planh yaklasim) sontest puanlarinin arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark
vardir. Deney grubunun Problem Cozme Envanteri sontest puanlari, kontrol
grubunun Problem Ciézme Envanteri sontest puanlarindan anlamh derecede

diistiktiir.

Deney ve kontrol grubunun Problem C6zme Envanteri sontest ve alt boyutlari
(aceleci, diisiinen, kagingan, degerlendirici, kendine giivenli, planl yaklasim) sontest
puanlar arasinda farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla non-parametrik Mann
Whitney-U testi yapilmis ve bulgulara Tablo 4.38., 4.39., 4.40., 4.41., 4.42., 4.43. ve

4.44’te yer verilmistir.
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Tablo 4.38. Deney ve Kontrol Grubu Problem Cézme Envanteri Sontest
Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamlihgimi Test Etmek I¢in Uygulanan Non-
Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonuclar:

Grup Tipi N S.0. S.T. U z p
Deney

14 11,36 159,00
Kontrol

14 17,64 247,00 54,000 -2,023 ,043
Toplam

28

Tablo 4.38.’de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubu Problem Codzme
Envanteri sontest puanlarimin anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigin
belirlemek tizere uygulanan non-parametrik Mann Whitney-U testi sonucunda, gruplar
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmustur (p < ,05). Deney grubunun
Problem Co6zme Envanteri sontest puanlari, kontrol grubunun Problem Cozme
Envanteri sontest puanlarindan anlamli derecede diisiiktiir. Uygulanmis olan miize
egitim programinin deney grubundaki 6grencilerin Problem Cozme Envanteri’nden
aldiklar1 puanlarin diistisiinde etkili oldugu goriilmiistir. Deney grubundaki
ogrencilerin problem ¢ézme becerilerine iligskin algilarinin miize egitim program ile

PR

olumlu anlamda degistigi ortaya konmustur.

Tablo 4.39. Deney ve Kontrol Grubu Problem Cézme Envanteri Aceleci
Yaklasim Alt Boyutu Sontest Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamhihigini Test
Etmek Icin Uygulanan Non-Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonuclari

Grup Tipi N S.0. S.T. U z p
Deney

14 11,25 157,50
Kontrol

14 17,75 248,50 52,500 -2,095 ,036
Toplam

28

Tablo 4.39.’de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubu Problem Codzme

Envanteri aceleci yaklagim alt boyutu sontest puanlarinin anlamli bir sekilde
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farklilasip farklilasmadigini belirlemek {izere uygulanan non-parametrik Mann
Whitney-U testi sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark
bulunmustur (p <,05). Deney grubunun Problem C6zme Envanteri aceleci yaklasim
sontest puanlari, kontrol grubunun Problem C6zme Envanteri ayni alt boyut sontest
puanlarindan anlamli derecede diisiiktiir. Uygulanmis olan miize egitim programinin
deney grubundaki Ogrencilerin Problem C6zme Envanteri aceleci yaklasim alt
boyutundan aldiklart puanlarin diistisinde etkili oldugu goriilmiistiir. Deney
grubundaki 6grencilerin bu alt boyuta iliskin algilarinin miize egitim programu ile

olumlu anlamda degistigi ortaya konmustur.

Tablo 4.40. Deney ve Kontrol Grubu Problem Cozme Envanteri Diisiinen
Yaklasim Alt Boyutu Sontest Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamhihigini Test
Etmek I¢in Uygulanan Non-Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonuclar

Grup Tipi N S.0. S.T. U z p
Deney
14 11,14 156,00
Kontrol
14 17,86 250,00 51,000 -2,171 ,030
Toplam
P 28

Tablo 4.40.’de gorildiigii gibi, deney ve kontrol grubu Problem Cozme
Envanteri diisiinen yaklasim alt boyutu sontest puanlarmmin anlamli bir sekilde
farklilagip farklilagmadigini belirlemek {izere uygulanan non-parametrik Mann
Whitney-U testi sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark
bulunmustur (p <,05). Deney grubunun Problem C6zme Envanteri diisiinen yaklagim
sontest puanlari, kontrol grubunun Problem C6zme Envanteri ayni alt boyut sontest
puanlarindan anlamli derecede diisiiktlir. Uygulanmis olan miize egitim programinin
deney grubundaki Ogrencilerin Problem (C6zme Envanteri diisiinen yaklagim alt
boyutundan aldiklari puanlarin diistisiinde etkili oldugu gorilmistir. Deney
grubundaki 6grencilerin bu alt boyuta iligskin algilarinin miize egitim programi ile

olumlu anlamda degistigi ortaya konmustur.
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Tablo 4.41. Deney ve Kontrol Grubu Problem Cézme Envanteri Kacingan
Yaklasim Alt Boyutu Sontest Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamhiligini Test
Etmek Icin Uygulanan Non-Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonugclar

Grup Tipi N S.0. S.T. U z p
Deney
14 13,32 186,50
Kontrol
14 15,68 219,50 81,500 -,766 444
Toplam
P 28

Tablo 4.41.’de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubu Problem Codzme
Envanteri kagingan yaklasim alt boyutu sontest puanlarinin anlamli bir sekilde
farklilasip farklilasmadigini belirlemek {izere uygulanan non-parametrik Mann
Whitney-U testi sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark

bulunmamustir (p>.05).

Tablo 4.42. Deney ve Kontrol Grubu Problem Coézme Envanteri
Degerlendirici Yaklasim Alt Boyutu Sontest Puanlari Arasindaki Farkin
Anlamhligim Test Etmek icin Uygulanan Non-Parametrik Mann Whitney-U

Testi Sonuc¢lar

Grup Tipi N S.0. S.T. U z p
Deney
14 13,86 194,00
Kontrol
14 15,14 212,00 89,000 -,420 ,675
Toplam
P 28

Tablo 4.42.°de goriildigi gibi, deney ve kontrol grubu Problem Cozme
Envanteri degerlendirici yaklagim alt boyutu sontest puanlarinin anlaml bir sekilde
farklilasip farklilasmadigini belirlemek {izere uygulanan non-parametrik Mann
Whitney-U testi sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark

bulunmamustir (p>.05).
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Tablo 4.43. Deney ve Kontrol Grubu Problem Cézme Envanteri Kendine
Giivenli Yaklasim Alt Boyutu Sontest Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamhihigini
Test Etmek I¢in Uygulanan Non-Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonuclari

Grup Tipi N S.0. S.T. U z p
Deney
14 12,75 178,50
Kontrol
14 16,25 227,50 73,500 -1,134 ,257
Toplam
P 28

Tablo 4.43.’de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubu Problem Codzme
Envanteri kendine giivenli yaklasim alt boyutu sontest puanlarinin anlamli bir sekilde
farklilasip farklilasmadigini belirlemek {izere uygulanan non-parametrik Mann
Whitney-U testi sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark

bulunmamustir (p>.05).

Tablo 4.44. Deney ve Kontrol Grubu Problem Cézme Envanteri Planh
Yaklasim Alt Boyutu Sontest Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamhhgim Test
Etmek Icin Uygulanan Non-Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonuclari

Grup Tipi N S.0. S.T. U z p
Deney
14 13,29 186,00
Kontrol
14 15,71 220,00 81,000 -,786 432
Toplam
P 28

Tablo 4.44.’de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubu Problem Codzme
Envanteri planl yaklagim alt boyutu sontest puanlarinin anlamli bir sekilde farklilasip
farklilasmadigini belirlemek iizere uygulanan non-parametrik Mann Whitney-U testi
sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmamistir

(p>.05).
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Arastirma sonuglar1 gostermektedir ki gelistirilen miize egitim programi deney
grubunda yer alan O6grencilerin elestirel diisiinme egiliminin ve problem ¢6zme
becerisinin gelisimi yoniinde olumlu katki saglamistir. Kontrol grubunda yer alan
Ogrencilere siireg boyunca herhangi bir uygulama yapilmamis, kontrol grubu
Ogrencilerinin elestirel dlistinme egilimi noktasinda bir degisim s6z konusu degil iken,
problem ¢ozme becerileri ile ilgili gelisim gosterdikleri gozlemlenmistir. Proje
okulunda yer alan 6grencilerin bu gelisimine katki saglayan diger etmenler literatiir

151g1nda tartisma boliimiinde ele alinacaktir.

4.2. DENEY GRUBUNUN CALISMAYA ILISKIN KATKILARI VE
GORUSLERI

Deney grubunda yer alan Ogrenciler, ders dis1 etkinlik olarak okulda
gerceklestirilen 6n hazirlik ve 8 oturumluk Miize Egitim Programi’na (saglik sebepleri

yasandigi gilin harig) istisnasiz sekilde katilmigladir.

On hazirlik oturumu &ncesinde gergeklestirilen toplantida etkinlik igin gerekli
malzemelerle ilgili 6grencilere bilgi verilmis ve dgrencilerin %85°1 malzemelerini

egitim alanina getirmistir.

Miizede gerceklestirilecek egitim dncesinde d6grencilere aragtirmaci tarafindan
yerleske tanitilirken grubun yaris1 “8 haftada bu miizede ne yapacagiz?” , diger yarisi

da “8 haftada bu miizeyi nasil bitirecegiz?” sorularini sormustur.

Deney grubu veri toplama araglarina gore 6grencilerin belirlenmesiyle olusmus
ve her bir subeden ortalama ii¢ 6grenci alinmistir. Ogrencilerin egitim baslangicinda
kendilerini ifade etmek noktasinda ¢ekinik kaldiklari, siire¢ ilerledik¢e grup ¢aligmasi

yonteminin de etkisi ile daha fazla katilim gésterdikleri gézlemlenmistir.

Ogrencilerle ¢dziilmeye calisilan mum deneyi (Duncker, 1945), oldukea ilgi
uyandirmis ve Ogrencilerin her biri so6z alarak problemi ¢ézmeye ¢aba gostermistir.
Ogrencilere soru sorulduktan 5 dakika sonra bir dgrenci tam olarak deneydeki dogru

cevab1 vermistir.

Ogrenciler, 1. oturum 2. etkinligi olan Turist (Rolii) galismasinda miizenin kafe
boliimii masalarina birakilan obje secimleri ve miizeyi gezdikleri hizli tura iligskin

oldukca keyif aldiklarini sdylemis ve objeleri etkinlikten bir siire sonraya degin
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birakmak istememislerdir. Etkinlikler ve malzemelerle 6zdesimleri dikkat cekici

olmustur.

Miizedeki objelerin isimleri iizerinden aragtirmaci tarafindan 1. Oturum 4.
Etkinlik i¢in hazirlanan tombala oyununu karsilarinda ilk anda goéren 6grencilerden
biri “Hocam bu oyunu olusturmak, bu kartlar1 yapmak i¢in ne kadar ugragsmissiniz.”

sOzii ile egitimin programin hazirlanmasinda gosterilen 6zeni vurgulamistir.

Miizenin ziyaret edildigi ilk hafta (1. oturum 5. etkinligi) caligmasinda
ogrencilerle miizeye dair Soru Bankasi olusturulmustur. Miize ile ilgili 6grencilerin ilk

haftadan merak ettikleri sorular su sekildedir:
- “Neden bdyle bir miize agmay1 ve bu objeleri sergilemeyi diistinmiisler?”’

- “Miizede oyuncaklar ile ilgili boliim de vardi. Rahmi Kog i¢in oyuncaklar

neden bu kadar merak kaynagi oldu?”
- “Rahmi Kog bu esyalar1 nasil bulmus, neden ona vermisler?”’

- “Bu kadar obje hepsinin ayr1 bir degeri oldugu i¢in mi biriktirilmis, yoksa

sadece Oylesine bir birikim olmast i¢in mi?”

- “100 ya da 150 yildir var olan Kog¢ Ailesi bu kadar koleksiyonu hep

planlamis m1ydi1?”
- “Miizedeki arabalar1 kullandiktan sonra m1 miizeye koymuslar?”
- “Neden araba sergisi yapmislar?”
- “Bu ailenin bu esyalar1 toplamas1 ve deger vermesinin amaci nedir?”
- “Sergide hangi arabalar-markalar eksiktir?”
- “(Koleksiyonda) Toplam kag arabalar1 vardir?”
- “En biiylik oyuncak maket evi ne kadar ticret karsiliginda alinmigtir?”

- “Nasil bu kadar ¢ok sey biriktirilmig?”
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Ogrencilerin 6n hazirlik esnasinda gergeklestirdikleri kisisel obje sergisinden
yola ¢ikip aynmi zamanda etkinlikler sirasinda sorgulanan biriktirme kiiltiirii
kavramlarmi1 giinliik sozciiklerine eklemis olarak sorularim1  olusturduklari
gorilmistlir. Ayrica bir 68renci ise; “Her seyin bir hikayesi vardir.” slogam ile

sorgulanan Istanbul’un mitolojik hikAyesini hatirinda tutarak bir soru sormustur:
“Yunan mitolojisinde neden tanri-tanrigalar kiskangligi ile 6n plandadir?”

Ogrencilerin hazirlamis olduklar1 videoya ve (Ek 8’de sunulan) afise
bakildiginda, ¢evrelerindeki bireyleri siirece dahil edip merak duygusu uyandirmaya
calistiklar1 gdzlemlenmistir. Bu gézlemin meydana gelmesini saglayan ve 6grencilerin

olusturduklart afiste yer alan sloganlar su sekildedir:
“Okul her yerdir.”
- “Objeler yasanmisligin kanitidir.”
- “Dersler i¢in biletiniz hazir.”
- “Bir bilete zamanin derinliklerine”
- “Tas duvardan daha fazlas1”

Ogrenciler 2. hafta bir araya gelindiginde miizenin kafe béliimii {izerinde onlar
icin sergilenen objeleri gorlince yeniden bir sorgulama ve miizede arayis igine
diiseceklerini kavradiklarini ifade etmistir. 2. hafta itibariyle 6grencilerin etkinliklere

ve egitime adaptasyonu tam olarak gerceklesmistir.

Ogrencilerle birlikte 3. oturumda pesine diisiilen tarrm sozliigii etkinliginde;
Ogrencilerin, miizede ziyaretlerine devam eden diger ziyaret¢ilerin merakli bakislari
ve ilgisinden etkilenmeden sozliigl eslestirmeye goniillii olduklar1 gézlemlenmistir.
Sav olusturma etkinliginde bir 6grenci “Miizede ceviz agacindan bir havan gordiim.
Uretilenlerin  yasanilan cografya ile alakasi var, orada yetisen Dbitkilerden

esinleniliyor.” ciimlesi ile aragtirmacinin sokratik yontemine karsilik vermistir.

Yine 3. oturumun 5NI1K etkinliginde sorulan sorular sonrasinda emin
olamadiklar1 objeleri bulmak i¢in 6grencilerin arastirmacidan miizeyi gezmek adina

kisa molalar talep etmeleri ve tiim Ogrencilerin ayni anda arastirmaya basladigi
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goriilmiistiir. Kisa siire sonra cevabi bulan 6grenciler yavas yavas toplanma alanina
gelirken diger 6grencilerin kendi kanitlarini1 olugturmalart icin bir siire daha objeleri

aradiklar1 gozlemlenmistir.

Ogrenciler 4. oturumdaki giivenli gezinti etkinligi yapilirken olduk¢a
eglendikleri gbzlemlenmis, etkinlik amaci sorgulanirken miize boliimiinde sergilenen
engelli arabalarina iliskin gozlemlerini de konuyla biitiinlestirerek 6rnek vermistir.
Oturumdaki bir diger etkinlikte 6grencilerin miizede dikkatlerini ¢geken bir objenin bir
boliimiiniin fotografin1 cep telefonlar1 ile ¢ekmeleri istendiginde, giinliikk hayatta
stirekli kullanimda olan fakat miize egitimi ile bir siire geri planda birakilmaya ¢aligan
telefonlarinin etkinlige katilmasi1 6grencilere biiyiik keyif vermistir. Neredeyse bir
uzuvlart halini alan cep telefonunun farkli bir kullanimina 6rnek teskil etmek

ogrenciler acisindan ilgiyle karsilanmaistir.

Ogrenciler, 5. oturumda sokak oyunu olarak tanidiklari kulaktan kulaga
oyununu bir anahtar climleyi bulmak adina oynamay1 ve sonucunda merakla aradiklari
kestane fisegini miizede bulmaya calisip objenin Onceki islevini-simdiki

islevi/iglevsizligini tartismay dikkatlice siirdiirmiistiir.

Yine ayni1 oturumda bir baska etkinlikte 6grenciler, tarihten kalma bulus icin
hikaye tamamlayarak olusturduklari ¢alisma kagidim ilgili-ilgisiz yanlar1 agisindan
degerlendirirken 6zdegerlendirmelerinde objektif olduklarini (*...hikdye devam etsin
diye bir seyler c¢izmistim.”, “..bdyle alakasiz konular1 birbirine baglamayi
diisiinmedim, devam ettim.” vb.) ve arastirmacinin hikayelerini baglayis ciimlesini

ornek aldiklarini ifade etmistir.

Ogrenciler 6. oturumda miizedeki oyuncaklar hakkinda inceleme yapip

cikarimlarini toplamis ve dikkat ¢ceken ciimleler paylagmistir:
- “Oyuncaklarda bir ¢ocuk i¢in fazla siis vardi.”
- “Oyuncaklar, bliyiik seylerin kiigiiltiilmiis hali.”

- “Oyuncaklar giinliik hayatimizi yansitir.”
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Yine ayn1 oturumda miize bahgesinde yer alan diikkanlarin her birine aidiyet
duygusu yasadiklart mektuplar1 6nce bireysel sonra grup olarak okuduklarinda hem

sagirdiklar1 hem de keyif aldiklar1 goriilmiistiir.

Ogrenciler 7. oturumda sifre ¢ozdiikleri bulmacalar1 ve etkinlikleri strateji
gelistirip planlama yaparak grup calismasi kurallarina uygun rekabetci ve fakat bir o
kadar da paylasimci sekilde gergeklestirmislerdir. 26 kelime igeren bulmacada 20
kelime bulan 6grenci grubu ve ortalama 15 kelime bulan diger 6grenci gruplari verilen
siireyi son dakikaya kadar kullanmistir. Ayni oturumda miizedeki yemekli vagon
yakininda duyu ¢aligmasi yapilirken 6grencilerin tiim ilgileri ile sorgulama kismina

katilim gosterdikleri goriilmiistiir.

Ogrenciler miizedeki son haftalarinda, Rahmi Ko¢ Miizesi Egitim Boliimii
Yéneticisi Yesim Ozturan ile bir araya gelmis ve ilk hafta miize icin olusturduklari
sorulart kendisi ile paylasmistir. Miizede dikkatlerini ¢eken noktalar1 kendisi ile
tartismaya agmislardir. Ornegin; yemekli vagonda giiniimiizde kullanilan bir
malzemenin (sivi sabun) yer aldigmmi gormek, karayolu ulagimi basligi altinda
sergilenen objeler arasinda isimlendirilmemis bir obje olmasi, kiirek takimina iliskin

malzemelerin orijinal olup olmamasi vb.

Son oturumda 6grenciler sorularina bulduklar: cevaplar: grupta tartistiklarinda
bir kez daha farkli bakis agilarinin anlamini kavradiklarini dile getirmislerdir. Zaman
kapsiilii isimli son etkinlik ile Ogrenciler gelecege birakacaklarn kisisel esyalari

hakkinda su sekilde notlarini olusturmustur:
“Bilgisayarimi, ¢iinkii en ¢ok kullandigim sey.”
- “Bilgisayarim...¢linkii beni anlatiyor.”

- “Oyuncak bez bebegimi birakirdim, ¢iinkii hem oyuncaklara ilgim var hem
de gelecek nesillerin ge¢miste oyuncaklarin nasil oldugun ve onlarin

zamanlarindakiyle nasil farklari oldugunu gérmesini isterim.”

- “Ben gelecek nesillere ‘AYNAMI’ birakmak istiyorum. ‘Kendi degerini
bilmen gerekir. Hor goriilmemeli hi¢ kimse ve i¢indeki cevheri disari

cikarmalisin, bu temel gérevin...” diye diistinliyorum.”
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“An1 defterimi birakirdim. Ciinkii ailenin, anilarin ve ge¢misin bizde nasil
etkiler biraktigini anlamalarini isterdim. Gegmis gelecege ayna olsun

isterdim.”

“Fotograf makinesi... Tarihini 6grenmesi i¢in... Lengerhane’de boyle bir

boliim var.”
“Gilintimiizde ¢izilmis bir tablo ‘Sanatsiz kalmaym.’...”

“Bu ¢agdan giysiler birakirdim. Ciinkii giysiler o toplumun yasam tarzini

yansitir.”

“Galatasaray’in biitiin futbolcular1 tarafindan imzalanmig formasini
koyardim. Ciinkii o zaman bu insanlar olmayabilir. Hatira kalmasi

Onemli...”

“Tarihin aslinda merak ve benzeri duygular sonucu olustugunu
diisiiniiyorum. Bu yiizden sir veya gizemli seyler daha akilda kalir.
Uzerinde alfabe veya harflerin bulundugu heykel veya bulmaca gibi

seylerin yazildig: seyler, siitunlar vb. birakirdim.”

“Seval hocanin kisisel (miize vb.) fotograf arsivi... Bilgiyi sadece okulda
degil, hissederek gorerek dokunarak miizelerden miithis bir 6gretmen

esliginde 6grenin...”

“Matematik test kitaplarimi birakirdim. Ciinkii hayat formiillerde saklidir,
bir matematik problemine benzer. Tam ¢6ziimii buldun derken oysaki

basindan beri yanlis yolda ya da sonugta olabilirsin...”

“Okumay1 6grendigim oyuncak bilgisayar... Bu objeyi birakma sebebim
okula baglamama ragmen bu bilgisayar yardimiyla okumay1 6grenmem ve
benim i¢in degerinin biiyiik olmasi. Bu insanlara isterlerse her kosulda

elindekileri kullanarak dgrenebileceklerini anlatiyor.”

“Bir yazarin yahut sairin aklimdan c¢ikmayan bir yazisini birakirdim.

Nedeni ise benim kendim i¢in ders aldigim bir kitab1 yahut yaziyi, 0
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insanlarin hayatlarina etki edip edemeyecegini bilmek i¢in. Bilemesem

de 2

Ogrenciler egitim aldiktan sonra hazirladiklari {iriin dosyalar1 ve sunumlar ile
gorsel sanat, bilgisayar, Ingilizce, edebiyat 6gretmeninin ve iki miidiir yardimeisinin
oldugu bir platformda goniillii olarak paylasimda bulunmustur. Ogretmenlerin
tamaminda olumlu geri bildirim alan Ogrenciler, 6gretmenlerinden de calismalar

hakkinda zaman kapsiilii i¢in notlar toplamistir:
“Bilgiyi 6grenmede ¢ok glizel ¢calisma olmus. Tebrik ediyorum.”

- “Bu kadar yogun bir 6grencilik doneminde goniillii olarak bdyle bir

caligsmada yer almaniz takdir edilesi. Tesekkiir ederim.”

- “Bazi anlar daha giizel, baz1 anlar daha 6zel bu hayatta. Giinesli bir kig

giiniinde giiniimii ve zihnimi aydinlattiniz. Sonsuz tesekkiirler...”

- “Hocalarinin yonlendirmesi dogrultusunda ¢ok giizel etkinlikler

yapmuslar. Tesekkiir ederim.”

- “Miize egitimiyle ilgili bizde giizel bir farkindalik olusturdular.
Tesekkiirler.”

Ogrenciler sunum sonunda arastirmaciya katilim gosterdikleri etkinlik ile ilgili
tesekkiir etmek adina mektup yazmislardir. Fikrin orijininin dgrencilere ait olmasi ve

mektuplarinda egitime ve grup liderine dair yazdiklari ciimleler dikkat ¢ekicidir:

- “... 8 haftada bize bir¢ok bilgi kattiniz. Sizi uzun siire hatirlayacagim. Belki
de bize 6grettiginiz bu bilgileri her kullandigimda hafizamda sizin yiiziiniiz

belirecek.”

- “... Belki belli edemedim ama geg¢irdigimiz sekiz hafta bana ¢ok sey katti.
Her Pazar oflayarak gittigim durak, yeni bilgiler 6grenme araci olmustu
benim i¢in. Keske etkinligimiz ikinci donem de devam etse de sizin pozitif

enerjiniz etrafimda olsa.”

- “... Su okulda bir tek miize etkinligi yaparken ders saatleri iginde mutlu

olabiliyorum...”
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“...Bana c¢ok sey Ogrettiniz... Bir daha bdyle bir projede sizinle birlikte

caligmak isterim.”

“...Bu miize egitimi sadece miizeye bakip gectigimiz bir egitim olmadi,
miize egitimi alirken ayn1 zamanda eglendik, 6grendik birgok dost katti
bize. Egitime baslarken ‘Sabah kalkabilecek miyim?’, ‘Gitmeye iisenmez
miyim?’, ‘Stkilmaz miyim?’ gibi bircok kaygim vardi. Simdi ise keske bir

hafta daha gitsek, keske bu kadar ¢abuk bitmeseydi diyorum.”

“Oncelikle bizi bu projeye dahil oldugunuz igin tesekkiirler. Biz de bu
projede yer aldigimiz i¢in mutluyuz. ...Miizeler hakkindaki 6nyargilarim

yikildi ve dahast...”

“... Cabalariniz, gayeleriniz ve bikmayisiniz bizlere 6rnek oldu... ... Her
zaman bir dlislincem vardir, 6gretmen olmak yalnizca ders vermeye
calismak ya da notlarla yargilamak degildir diye. Hayata Ozellikle
Ogrencinin hayatina umut vermeli ve 1sik sagmalidir. O gozlerinizde
gordiiglim enerji ve 1s1lt1 bizlere ¢ok iyi geldi... ... Konustuklariniz bizim
icin ders, yazamayip hissetmeye calistirdiginiz duygular gelecegimiz

oldu.”

“Bizlerle birlikte sekiz hafta boyunca miize egitiminde ¢alistiniz ve bu
slirec icinde en 1yi sekilde egitimimizi alabilmemiz i¢in elinizden gelen her
seyl yaptiniz. ...Bu miize egitimi siirecinde birgok bilgi edindim ve giizel
bir siirecti benim ic¢in. Hayatin her alaninda bana yardimci olacak,
diisiincelerimi gozden gecirmeme neden olan ve ilerideki meslegime

yardimci olacak dolu dolu sekiz hafta gecirdigimi diistiniiyorum...”

“... Bize bu 8 haftada okulda 6grenemeyecegimiz bir¢ok bilgiyi sayenizde

ogrendik...”

“... Sayenizde gecirdigimiz sekiz hafta bana bir siirii sey katti. Bunlardan
bir tanesi de hala birileriyle konusurken cekiniyor olsam da bunun
azaldiginmi fark etmem oldu. ...Bu proje biterken sdyleyebilecegim tek sey

iyi ki bu projede yer almis oldugumdur...”
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- “... Bu proje sayesinde biraz olsa da acilabildim. Hayatimda bilmedigim,
gormedigim seyler yasadim... Sizlerle gecirdigim her am1 hatirlayacagim

lyisiyle kotiisiiyle...”

Ogrencilerden gelen sdzlii ya da yazili geri bildirimler, &gretmenlerle
paylastiklari sunum dogrultusunda miize egitim programinin onlara biligsel, sosyal ve

duygusal acidan iyi geldigini ifade ettikleri tespit edilmistir.
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BOLUM V: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde literatiirdeki bilgiler 1s18inda ¢alismanin bulgular tartisilacak ve
akabinde alan uzmanlarina, konuya iliskin politika iireten kisi ve kurumlara yonelik

Oneriler sunulacaktir.
5.1.TARTISMA

Arastirmanin sonucunda, arastirmaci tarafindan olusturulan Miize Egitim
Programi’nin uygulandig1 deney grubunun Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi sontest
puanlari, ayni grubun Ontest puanlarindan anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Yine
deney grubunun Problem Co6zme Envanteri sontest puanlari, ayni grubun ontest
puanlarindan anlamli derecede diisiiktiir. Bu durum gostermektedir ki deney grubuna
uygulanan egitim programi 6grencilerin elestirel diisiinme egiliminin ve problem
¢ozme becerilerine yonelik algilarimin gelisimine katki saglamistir. Bu bulgular

1s1g¢1inda, hazirlanan Miize Egitim Programi nin etkili oldugu saptanmistir.

Miize egitimi lizerine yapilan arastirmalarin miize egitiminin tanimlanmasi
Cakiroglu, 2014; Cetin-Ozben, 2017; Goksel, 2010; Karadeniz, 2009; Mamur-Y1lmaz,
2014; Ozdemir, 2015; Zilcioglu, 2008; Zor, 2010), egitim uygulamalar: (Akengin,
2011; Atalay, 2011; Cakan, 2011; Cildir, 2015; Demirboga, 2010; Egitmen, 1995;
Epik, 2004; Giiler, 2009; Hamurculu, 2016, Kok, 2010; Oztiirk, 2011; Rawlinson,
Wood, Osterman ve Sullivan, 2007; Sarkan-Tosun, 2009; Tan, 2009; Tezcan-
Akahmet, 2005; Turanli, 2012; Utku, 2008; Yenigiin-Kapan, 2011; Yorulmaz, 2016)
ve caligmalarin temelini olusturacak konuya dair uzman goriislerinin alinmasi
(Baykan, 2007; Bingol, 2008; Bozdogan, 2007; 2008; Cetin, 2006; Egiiz, 2011; Ertem,
2015; Mercin, 2002; Metan, 2007; Varol, 2001) kapsaminda yogunlastig1 goriilmiistiir.
Benzer sekilde yurtdisindaki arastirmalarda, miize egitim ¢alismalarinin kurgusunu
olusturmak ve hedef kitleye gore diizenlemek adina uzman goriislerine
basvurulmustur. Yunanistan ve Norve¢ Ornekleminde okuldncesi dgretmenleri ile
yapilan calismada anket yolu ile Ogretmenlerin miize egitimine dair algilar
karsilastirmali olarak taranmustir. Ogretmenlerin %61’ miize egitimine dair bilgi
sahibi olduklar1 ifadesine evet cevab1 vermistir. Yunanistan’da 6gretmenlerin miizeleri
daha fazla ziyaret ettikleri, sehirlerindeki miize egitimleri hakkinda bilgi sahibi

olduklar1 bulunmustur. Her iki iilkedeki 6gretmenler de miize egitimleri yoluyla
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ogrencilerin becerilerinin gelisebilecegi algisina sahiptir. Her iki iilkede de, arada
farkliliklar olsa da, miifredattaki birgok basligin (matematik, doga, sosyal bilimler vb.)
miize egitimleri ile baglantili olabilecegini ifade etmislerdir. Ayni sekilde her iki
iilkeden de 6gretmenler meslek hayatlar1 boyunca en az bir kez miifredat ile baglantili
konularda miizeleri kullandiklarii sdylemistir. iki grubun &gretmenleri de miize
egitimleri vasitasiyla cocuklarin yeni beceriler kazanmalart ve zekalarim

kullanabilecekleri bir alan mevcudiyeti konusunda hemfikirdir (Dardanou, 2011).

Bu aragtirmalar 15181inda dgretmenlerin miize egitimine iliskin goriislerinin
olumlu oldugu fakat uygulama konusunda ¢ok fazla katilim gdstermedigi sdylenebilir.
Ayrica okullarin ve Ogretmenlerin miizelerde gergeklestirdigi zaman ve igerik
bakiminda kisitl etkinliklerin belirli ve biitiinciil bir program dahilinde yiiriitiilmedigi
anlagilmaktadir. Bu arastirma kapsaminda aragtirmaci tarafindan tek bir miize i¢in
(miize koleksiyonu-igerigi-mimarisi-konumu-hikayeleri goz 6niinde bulundurularak)
gelistirilen ve uygulanan miize egitim programinin, 6grencilerin elestirel diistinme
egiliminin ve problem ¢6zme becerilerine yonelik algilarinin gelisimine katki
sagladigi da disiiniilecek oldugunda belirtilen ihtiyaglara karsilik geldigi
diistiniilmektedir. Bu bakimdan arastirmanin, alandaki 6nemli bir boslugu doldurdugu

ileri surilebilir.

Arastirmanin bulgularinda, deney grubunun Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi
katilim, bilissel olgunluk ve yenilikc¢ilik olmak {izere tiim alt boyutlar1 6ntest-sontest
puanlar arasinda sontest puanlar1 lehine anlaml bir artis s6z konusudur. Boylelikle

ilgili hipotezin kanitlandig1 goriilmistiir.

Istendik bulgulara ulasiimasinda programa dahil edilen, dgrencilere taninan
Ozglir ve 6zglin deneyim ortaminin katkis1 oldugu diisiiniilmektedir. Yurt disinda
yapilmis olan ¢aligmalarda da bu durum vurgulanmistir. Buna gdre baglam olarak
miize ve ayrica grup i¢i dinamiklerin etkinligi de dnemli goriilmektedir. Ritchart’a
(2007) gore olusturulan miize egitim programinda grup 6grenmesini sekillendiren 8
kiiltiirel 6grenme; paylasilan iletilen beklentiler, yaratilan firsatlar, zamanin
kullanilma sekli, grup liderinin modellenmesi, yerine getirilen rutinler, dil ve iletisimin
kullanilis sekli, ¢cevrenin kurulma ve kullanilma sekli, ortaya c¢ikan etkilesim ve
iligkiler bu bakimdan 6nemlidir. Egitim programlari dahilinde bu kavramlardan

yararlanilmistir.
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Ayrica The Isabella Stewart Gardner Miizesi’nde uygulanan untour
calismasina benzer sekilde 6grencileri rehber-lider 6gretmen olmadan gezmelerine
miisaade edilmistir. Diisiinme becerilerini 6gretmekten bahsedilirken miizenin
tamamini gezdirmektense boliimler iizerinden belirlenen zaman dilimi ve modellenme
caligmasi ile hareket edilmistir. Basit miize rutinlerinden bahsedilmistir. Rutinler
o0grenmede onemli kaynaklar olarak ele alinmistir. Diisiin-esles-paylas ¢aligmalarina
yer verilmistir. Ogrencilerin miize mekanmmn kullanimma dair bir gizli iletisimin
ipuclarini takip ettikleri, 6rnegin bir basili materyal ile ¢alisilacaksa sinif ortamina
benzer bir calismaya girilecegini, arkalarina yaslanarak ¢aligmaya gidecek bir beden
dili olusuyorsa sanat eseri lizerine diisiinme gergeklestirecegini aktarmistir. Miize
egitimcisinin egitime dair kirtasiyesini kendi ilizerinde tasiyarak Ogrencilere yiik
etmeden materyalle calisilabilecegini 6nermistir. Ayrica miize egitimine dair rasyonel,
soyut vb. kavramlarin siklikla kullanilarak miize koleksiyonuna dair dilin 6grenciler
tarafindan igsellestirilmesinin 6nemine de deginmistir. Bu ve benzer etkinliklerle
diisinme kiiltliri  beslenince elestirel diisiinme becerileri adina baslangic
motivasyonlarindan bir tanesinin gerceklestirildigini soylemistir (Ritchart, 2007).
Arastirmaci tarafindan olusturulan egitim programinda yer alan bazi etkinlik
boliimlerinde &grencilerin miizede serbest dolagmalart saglanarak aktif katilimlar
desteklenmis ve miizeyi gezmeye aligkin olduklari bilgilendirici lider ile dolasma-
onun se¢imine uyma davramginin farklilagabilecegine 6rnek olunmustur. Her bir
oturum miizenin farkl boliimiine odaklanilmis ve 6grencilere boliimleri incelemeleri
sorularina yanit bulmalar i¢in uygu zaman dilimleri yaratilmistir. Arastirmaci ile
birlikte incelenen boliimlerde de Ogrencilerin model almasina uygun zemin
saglanmistir. Sorulan sorularla kisisel ilham, eserlerden bu yolla etkilenmeler
tizerinden gidilmistir. Serbest gezi-bireysellik, arastirmaci ile inceleme-model alma,
diisiin-esles-paylas dolayisiyla grup 6grenmesi miize 6rnegindeki gibi arastirmada da

kullanilan ve 6grencilerin katilimi, 6zgiin niteliklere agik olusuna katki saglamistir.

Fort Kolins Miizesi’nde ilkokul ikinci sinif 6grencileri ile ¢esitli sergiler gezilip
miize egitimcileri tarafindan 6grencilere hikayeler anlatilmaktadir. Tarihin arka
planinin aktarildigi, objelerin vb. 100 yil Onceki sahiplerine dair fotograflarin
gosterildigi, bu sayede 6grencilerin sehirlerinde 100 yil 6nce nasil bir ortam oldugunu
o0grendigi bazi etkinlikler uygulanmaktadir. Bu miizede calisan egitimciler ile

okullarda calisan 6gretmenlerin miize gezilerine ve isbirligine yonelik algilarinin
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incelendigi bir arastirma yapilmistir. Arastirma bulgular arasinda katilimcilarin
elestirel diisiinmeyi gelistirme agisindan miizelerin faydali bir atmosfer olabilecegine

dair ifadeler yer almistir (Bhatia, 2009).

Miizelerdeki uzmanlarin zaman zaman bir araya gelerek deneyimlerinin
paylasilmasina, egitim iceriklerinin olusturulmasina, alanda uzmanlasmaya, 90
dakikalik egitimlerle Ggrencilerin sanat yapmasina, O6grencilere sorulara sorarak
dogurtma yontemi ile fikirlerinin ortaya ¢ikmasina Guggenheim Miizesi’nde firsat
yaratilmaktadir (Downey, Dalamatre ve Jones, 2007). Benzer sekilde arastirmaci
tarafindan gelistirilen programda da 6grencilerle 90 dakikalik siirelerle sorgulayici

yontem tlizerinden ¢alisilmistir.

Miize egitimi programinda ele alinan elestirel diisiinme ve egilimi ile ilgili
Tiirkiye’de okul ortaminda yapilan diger arastirmalarda da benzer sekilde etkili
sonuclarin alindig1 goriilmiistiir (Akinoglu, 2001; Aybek, 2006; Sahinel, 2001; Giizel,
2005). Okul dis1 egitim ortamlarin1 degisken olarak sisteme dahil eden Ertas’in (2012)
calismasinda da dgrencilerin bu egilimindeki artis dikkat cekicidir. Ozellikle ayni
programin sinif ortami ve okul disi etkinlik ortamlarindaki kiyasinda okul disi

ortamlarin lehine bulgulara erigilmesi alt1 ¢izilesi bir durumdur.

Bu baglamda, yurtdisinda yapilan miize egitimi programi arastirmalari, yaratici
ve elestirel diisiinme ilizerine odaklanmaktadir. Miizenin egitim ortami olarak elestirel
diistinmeye katk1 verdigi ¢esitli arastirmalarda da kanitlanmigtir (Adams, Foutz, Luke
ve Stein, 2007; Herz, 2007; Zehr, 2013; Zerovec, 2017). Gergeklestirilen bir caligmada,
okul katilimi programi egitim departmaninin mali destegi ile tic yillik bir siireg
boyunca uygulanmistir. 2003 yilinda baslayan bu siireg, ¢cevredeki okullarin 8. sinif
Ogrencilerine yonelik olusturulmustur. Programda; sokratik tartismadan ac¢ik uclu
sorulara, gorsel diistinme becerilerini isin i¢ine katarak sanat eserlerini tanimaya ve bu
etkinlikler vasitasiyla anlam yaratma becerilerine kadar bircok asamadan gegmistir.
Ayrica 6grencilerin kendilerini miize i¢inde rahat hissetmeleri ve bu sayede miizenin
bir sosyallesme kaynagi olarak degerlendirilmesi saglanmistir. Uygulama siireci
zarfinda ii¢ amag belirlenmistir. Bunlardan ilki, elestirel diisiinmeye dair genis bir
egitimci kitlesi tarafindan kullanilabilecek dlgiitlerin ortaya ¢ikarilmasidir. Calismalar
neticesinde elestirel diisiinmeyi; gézlemleme, yorumlama, degerlendirme, birlestirme,

problemleri bulma, kiyaslama ve esnek diisiinme boyutlar: ile inceleyen bir rubrik
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ortaya koyulmustur. Bununla beraber her boyuta eslik eden kanitlama becerisi de goz
ardi edilmemistir. Programin 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri tizerindeki etki
diizeyinin arastirilmasi, ¢alismanin ikinci amacini olusturmustur. Deney ve kontrol
gruplar1 arasindaki farklilasmanin incelendigi caligmalarda, deney grubundaki
Ogrencilerin yukarida bahsedilen kabiliyetlerinde artis oldugu goriilmiistiir. Ancak iki
grubun standart testlerde aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olusmamistir. Bu
durumun sanat miizesinin zengin ortami ile standart testlerin ¢coktan segmeli ve kisa
cevapl yapist arasindaki farktan kaynaklandigi diisiiniilebilir. Calismanin iiglincii
amacin1 olusturan bilinirlik faaliyetleri ise, sempozyumlar, bilimsel yaynlar,
seminerler vb. ile saglanmistir. Ayrica yayimlanan final raporu tiim ¢alismay1 6zetler
niteliktedir. Bu ¢alisma ile risk altinda olan ve sosyo-ekonomik seviyesi sebebiyle
zengin 6grenme ortamlarina erisimi kisitli 6grencilerin de sanat miizeleri yoluyla
elestirel diistinmelerinin desteklenmesinin islevsel oldugu da goriilmiistiir (Adams,

Foutz, Luke ve Stein, 2007).

Kontrol grubunun Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi katilim, bilissel olgunluk
ve yenilik¢ilik olmak tiizere tiim alt boyutlar1 Ontest-sontest puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Bahsi ge¢en bu iki durum, ilgili
hipotezleri destekler niteliktedir. Fakat kontrol grubunun Problem Co6zme
Envanteri’nin sontest puanlari, Ontest puanlarindan anlamli derecede diisiik
bulunmustur. Arastirma siiresince, arastirmaci tarafindan kontrol grubu ile herhangi
bir ¢alisma yapilmamistir ve fakat proje okulunda 6grenim gormekte olan 6grencilerin
gerek bireysel katilim gerek grup dinamigi siirecindeki 6grenmeleri (okul projeleri,
sosyal, sportif, sanatsal, kariyer gelisimi faaliyetleri) devam etmistir. Okul dis1
ogrenmelerin 6grencilerin gelisimine bu baglamda katki sagladigi Arict (2019)
tarafindan da ortaya konmustur. Sosyal, sportif vb. faaliyetlerin 6grencilerin okula
aidiyet duygusunu besledigi problem ¢dzme becerileri {izerinde etkisi oldugu ileri

stirtilmustiir.

Deney ve kontrol gruplarinin, Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi sontestlerinin
arasindaki fark incelendiginde 6lgegin toplam puanlari deney grubunun lehine anlamli
bir farklilik arz etmektedir. Olgegin katilim ve yenilikgilik alt boyutlarinda deney ve
kontrol grubu sontestleri arasinda anlamli bir farklilik s6z konusu degilken, bilissel

olgunluk alt boyutunda deney grubunun lehine anlamli bir artis vardir. Elestirel
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diisiinmeyi ¢ok boyutlu diisiinme olarak ele alan bir aragtirmada Mark Twain’den Tom
Sawyer’in Maceralar: adli eserin derinlemesine incelenmesi lizerinden ¢alismistir. Bu
calisma ile kitabin derinlemesine okunmasinin 6grencilerin elestirel diislinme ve
kendilerini ifade etme becerilerine katki verdigi gériilmiistiir (Zehr, 2013). Benzer bir
bicimde ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati dersi 6gretim programi kapsaminda
“kitaplardaki metinleri anlamak, ¢oziimlemek ve elestirel bakisla degerlendirebilmek”
temel hususlar arasinda sayilmaktadir (MEB, 2018). Gelistirilen miize egitim
programinda da benzer nitelikte derinlemesine okumalarin yapildigi, elestirel okuma
baslig1 altinda degerlendirilen ¢aligmalar yer almistir. Ayrica bu ve buna benzer birgok
teknik ise kosulmus ve Ogrenme etkinlikleri miimkiin mertebe c¢esitlendirilmeye

calisiimustir.

Wolfsonian-Florida Uluslararas: Universitesi ve devlet fonu destegi ile diisiik
basar1 gosteren okullarda egitim goren ve Florida standart bagari testinde matematik
ve okuma boliimlerinde basarisiz olma riski var olan Ogrenciler hedef alinarak
calisilmigtir. Okul ve miize egitim birlikteligi ile hizl1 sonuglar alinabilecegi Oneri

stiriilmiistiir (Rawlinson vd., 2007).

Alanyazinda problem ¢6zme becerilerine iligkin alginin ele alindigi
arastirmalarda da bu ¢calismanin bulgular ile tutarlilik goriilmektedir. Gergeklestirilen
egitim programlar1 sonucunda deney gruplarinin problem ¢6zme becerileri algisina
yonelik olumlu bakis agilart ortaya koydugu tespit edilmistir (Totan, 2011; Karabal,
2018; Kaya, 2019; Yayl, 2018).

Problem Co6zme Envanteri alt boyutlar1 ile ilgili bulgulara bakilacak
olundugunda, deney grubunun aceleci, diisiinen, kagingan, kendine giivenli, planl
yaklasim alt boyutlarinda Ontest-sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml
fark bulunmustur. Sontest puanlari, 6ntest puanlarindan anlamli derecede diisiiktiir.
Ogrencilerin bu boyutlar cercevesinde problem ¢dzme becerilerine yonelik algilarinin
gorece olumlu yonde degistigi ispat edilmistir. Deney grubunun aymi Olcekteki
degerlendirici yaklagim alt boyunda ise Ontest-sontest puanlari arasinda anlamli bir
fark bulunmamistir. Bu noktada alanyazinda 6gretmen adaylarmin elestirel diisiinme
ve problem ¢ozme becerileri ile iligkili olarak gerceklestirilen deneysel bir calismada,
egitim grubunda yer alan 6gretmen adaylar ile kontrol grubunda yer alanlarin Watson

Glaser Elestirel Akil VYiiriitme Giicii Olgegi Ontest-sontest puanlari arasinda
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Yorumlama boyutunda anlamli derecede farklilik bulunmadigi bilinmektedir. Caligma

sonucunda programin bu boyut noktasinda gii¢siiz yanlart oldugu séylenmistir (Tok,
2008).

Arastirmaci tarafindan yapilan ¢alismadaki bulgu, bu denli temel bir unsuru
isaret etmese de, programin problem c¢ozmedeki degerlendirici yaklagiminin
incelenebilecegi onerilmekle birlikte problem ¢dzme envanterinin, bireyin kendini
puanladigi bir anket formu oldugu ve puani problem ¢ézme becerisinin diizeyiyle es
anlamli olmadigi unutulmamalidir (Heppner, 1982). Deney grubundaki &grencilerle
birlikte egitim programinda sorgulama iizerine calisildik¢a 6grencilerin kendilerine
yonelik 6zdegerlendirmelerinde tam not vermek istemeyisi uygulamalar siiresince
goze carpmistir. Her zaman konulara iligskin slipheci tutumlarin1 koruyan deney
grubundaki Ogrenciler zaman zaman sorularin cevaplarini bildikleri halde
cesaretlendirilmeden ve pekistirilmeden ifade boyutunda geri adimlarda kalmistir.
Anketi cevaplarken yasadiklar1 bireyselligin, bu durumu tekrar tetikledigi

diistiniilmektedir.

Deney ve kontrol gruplari, veri toplama araglar1 toplam puan ve alt boyutlar
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmaksizin olusturulmustur. Kontrol grubunun
Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi sontest puanlari ile ayni grubun éntest puanlar

arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Kontrol grubunun Problem C6zme Envanteri alt boyutlart ile ilgili bulgularina
bakildiginda ise, kontrol grubunun aceleci, diislinen, kagingan, kendine giivenli, planl
yaklasim alt boyutlarinda Ontest-sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml
fark bulunmamistir. Kontrol grubunun aym 6lgekteki degerlendirici yaklasim alt
boyunda ise Ontest-sontest puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu alt
boyutta sontest puanlari, 6ntest puanlarina kiyasla diisiiktiir. Egitim programlarinin
etkililiginin sinanmasinda, tiim dis sartlarin kontrol altina alinmasi ¢ok zor ve hatta
imkansiz olarak degerlendirilmektedir (Ertiirk, 2017). Calisma siiresince kontrol grubu
ogrencilerinin proje okulunda egitimlerine ve ilgi, yetenekleri dahilinde katildiklar

etkinlikler oldugu gozden kagirilmamalidir.

193



Guggenheim Miizesi’nde Sanat Yoluyla Ogrenme (Learning Through Art)
programinin dgrencilerin problem ¢dzme becerilerine olan etkisinin arastirilmasini
igeren bir ¢alismada, deney grubu esneklik, sonug-amag iliskisi kurma ve kaynaklarin
farkina varma noktasinda gelisim gostermisken kontrol grubu da deneyler yapma

boyutunda olumlu anlamda farklilasmistir (Randi Korn & Associates, 2010).

Deney ve kontrol gruplarinin Problem Cézme Envanteri sontestlerinin toplam
puanlar1 arasinda deney grubunun lehine olusan anlamli farka karsilik kagingan,
degerlendirici, kendine giivenli ve planli yaklagim alt boyutlarinda anlamli bir farklilik
s0z konusu degildir. Aceleci ve diisiinen yaklagim alt boyutlarinda ise deney grubunun

lehine anlamli bir fark vardir.

Bakildiginda Amerika Birlesik Devletleri’nde federal hiikiimetin sagladig1 fon
sayesinde ti¢ miizede (The Isabella Stewart Gardner Museum, The Wolfsonian-Florida
International University Museum, The Solomon R. Guggenheim Museum) elestirel

diisiinme becerilerini gelistirmek amaciyla calisilmis,

- Bukonu trend halini almis, 2007’ den bu yana miize egitim programlari

elestirel diisiinme becerisi vb. beceriler tizerinden olusturulmus,

- Egitimin igerikten beceriye dogru gelismesine vurgu yapilmakta,
onceleri kiiratorler tizerinden ilerleyen siirecin, bilgi temelli-tarih
temelli egitim ve beceri temelli gorsel, algilama, miizeyi okuma

iizerinden calisilmaya baslanmis iken,

- Literatiirde halen elestirel diistinme becerisinin tam olarak ne oldugunu
kavramada sikint1 yasanmasindan ve buna yonelik program gelistirme

sikintisindan bahsedilmektedir.

Aynmi1 zamanda miize egitim programinin elestirel diigiinmeyi kazandirmasi
katilimcimin verileni oldugu gibi kabul edip 6grendim/kabul ettim (uygun bulmasi-
veterli bulmasi) demesi mi yoksa sorularla bu icerigi sorgulamayp (yetersiz bulup
reddetmesi) mi? bu iki sorunun da incelenmesi gerekmektedir. Aragtirmaya katilan
deney grubunun miizede sergilenen objeler ilizerine sordugu sorular (ki 6grencilerin
sordugu bu sorular miizedeki sanat tarihi uzmani tarafindan da arastirma konusu halini

almigken), miize egitim programinin baslangicta ve silire¢ tamamlandiginda programin
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stiresine iligkin yorumlari, egitim programinda kendileri ile irdelenen bilgilerin
dogrulugu ve kaynagina iliskin meraklar1 ve irdeleme halleri 6grencilerin

karsilastiklar1 her seyi septik bir yaklagimla ele aldigimi gostermistir (Herz, 2007).

Benzer sekilde sorularla diisiinmeye odaklanan Saraybosna’da Cagdas Sanat
Miizesi’nde gorsel diislinme stratejileri, acgik uglu sorular sorularak grup
tartismalarinda sanat eserinin goriinmesi ve yorumlanmasi seklinde uygulanmaktadir.
Ziyaretcilerin aktif katilimi ve etkilesim sayesinde Ogrenerek elestirel ve yaratici
diistinme becerisini gelistirip gelistirilmedigi iizerine incelemeler yapilmaktadir

(Zerovc, 2017).

Herz (2007) tarafindan alt1 ¢izildigi lizere bir programin elestirel diisiinme
becerisini kazandirdigimi soylemek kolay, bir programin gercekten bu beceriyi
kazandirmasi zor, bu becerilerin kazandirildigini ispatlamak ise en zor olandir (5.96).
Gergeklestirilen arastirma ile miizenin bir egitim kurumu olarak kullanilmasi
saglanmis ve uygulanan egitim, 6grencilerin elestirel diisiinme egilimleri ve problem
cozme becerilerine yonelik algilarinda istatistiksel olarak anlamli ve gozle goriiliir

farkliliklar yaratmigtir.

Ayrica Ogrencilerin  iirlin - dosyalar1 ve goriislerini  igeren metinler
incelendiginde, miize egitim programinin sadece bu iki boyutta degil ayn1 zamanda
kiiltiirel mirasin korunmasi, aidiyet duygusu, tarih ve mitolojik olaylara yonelik ilgi,
teknolojik ve bilimsel devrimler ile alakali gelisimlerine de katki sunuldugu
diistiniilmektedir. Bagka baz1 arastirmalarda da miize egitiminin yani sira iyi vatandas

yetistirmek vb. yan amaglar da oldugu goriilmektedir (Rawlinson vd., 2007).

Yapilan aragtirma Tirkiye’de tek bir miize i¢in planlanan biitiinciil bakis
acisina sahip elestirel diisiinme egilimini ve problem ¢6zme becerilerini hedef alan
yegane Ornektir. Yurtdisinda elestirel diistinme ile ilgili calismalar, literatiirde ve
tartisma boliimiinde bahsedildigi gibi sanat miizelerinde, standart l¢me araglari yerine
rubrik ve gdzleme dayali bulgulara dayanmaktadir. Calismanin, Tiirkiye ve diinya

literatiiriine 6rnek teskil edecegi diistiniilmektedir.
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5.2. SONUC VE ONERILER

Deney ve kontrol gruplari, veri toplama araglar1 toplam puan ve alt boyutlari

puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmaksizin olusturulmustur.

Arastirma sonucunda arastirmaci tarafindan gelistirilen Miize Egitim
Programi’nin 6grencilerin elestirel diistinme egiliminin ve problem ¢6zme becerilerine

yonelik algilarinin gelisimine katki sagladigi kanitlanmistir.

Deney grubunun Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi katilim, bilissel olgunluk
ve yenilik¢ilik olmak {izere tiim alt boyutlar1 6ntest-sontest puanlar1 arasinda sontest

puanlari lehine anlamli bir artis oldugu goriilmiistiir.

Problem Co6zme Envanteri alt boyutlar1 ile ilgili bulgulara bakilacak
olundugunda, deney grubunun aceleci, diisiinen, kagingan, kendine giivenli, planh
yaklagim alt boyutlarinda dntest-sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
fark bulunmustur. Sontest puanlari, 6ntest puanlarindan anlamli derecede diistiktiir.
Deney grubunun ayni1 6lgekteki degerlendirici yaklasim alt boyunda ise ontest-sontest

puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Kontrol grubunun Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi sontest puanlari ile ayn1
grubun Ontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Kontrol grubunun
Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi katilim, bilissel olgunluk ve yenilikgilik olmak
lizere tlim alt boyutlar1 ntest-sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark bulunmamastir.

Kontrol grubunun Problem Co6zme Envanteri’nin sontest puanlari, Ontest
puanlarindan anlamli derecede diisiik bulunmustur. Kontrol grubunun Problem C6zme
Envanteri alt boyutlari ile ilgili bulgularina bakildiginda ise, kontrol grubunun aceleci,
diisiinen, kagingan, kendine giivenli, planli yaklasim alt boyutlarinda ontest-sontest
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamistir. Kontrol grubunun
ayn1 Olgekteki degerlendirici yaklasim alt boyunda ise Ontest-sontest puanlari arasinda
anlaml bir fark bulunmustur. Bu alt boyutta sontest puanlari, 6ntest puanlarina kiyasla

diistiktiir.
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Deney ve kontrol gruplarmin, Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi sontestlerinin
arasindaki fark incelendiginde 6lgegin toplam puanlari deney grubunun lehine anlamli
bir farklilik arz etmektedir. Olgegin katilim ve yenilik¢ilik alt boyutlarinda deney ve
kontrol grubu sontestleri arasinda anlamli bir farklilik s6z konusu degilken, biligsel

olgunluk alt boyutunda deney grubunun lehine anlamli bir artis vardir.

Deney ve kontrol gruplarinin Problem C6zme Envanteri sontestlerinin toplam
puanlar1 arasinda deney grubunun lehine olusan anlamli farka karsilik kagingan,
degerlendirici, kendine giivenli ve planli yaklagim alt boyutlarinda anlamli bir farklilik
s0z konusu degildir. Aceleci ve diisiinen yaklasim alt boyutlarinda ise deney grubunun

lehine anlamli bir fark vardir.

Yapilan arastirma Tirkiye’de bir miizenin tiim koleksiyonunu kapsayacak
bi¢imde objeden hareket alarak hazirlanmis bir egitim programi igeren ve bu
programin iki temel diisinme becerisini gelistirdigi deneysel metot kullanilarak
kanitlanmig 6rnek bir ¢alismadir. Bu ¢alisma, giincel egitim paradigmasi dahilinde
egitimin okul dig1 baglamlarda yiiriitilmesinin de nemini kanitlar niteliktedir. Ayrica,
sonuglar standardize edilmis Olcekler araciligiyla degerlendirilmistir. Tim bu
sebeplerle c¢alismanimn, Tirkiye ve diinya literatirine Ornek teskil edecegi
diistiniilmektedir. Bunun yani sira, ¢alisma, miizede egitim ve rehberlik ve psikolojik
danigmanlik alanlarimin kesisim noktalarma dair yapilacak diger arastirmalar icin

cesaret verici olacaktir.
5.3. ONERILER

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular ve sonuglar dogrultusunda asagidaki

Oneriler getirilebilir:

1. Arastirmaci tarafindan gelistirilen Miize Egitim Program: baz alinarak diger
miizelerdeki egitim etkinlikleri ve atdlyeler kapsaminda gerceklestirilen
etkinlikler miize koleksiyonu ve ziyaret¢i potansiyeli g6z Oniinde
bulundurularak biitiinciil bir bakis agis1 ile gdzden gecirilebilir. Etkinlik ve
atolyelerin bir biitiiniin pargasi oldugu hissettirilebilir. Her miizenin kendine

Ozgii egitim programi olusturulmasinin 6nemli oldugu unutulmadan miize
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egitimi hakkinda genel bir ¢ati vermek amaciyla bu c¢aligmalarin yapilmasi
onemlidir.

Miizelerin koleksiyonlarinin tamamina yonelik bir egitim paketi olusturulup
modiiler sekilde okullarin zaman ve igerik planlamasina gore (her okul i¢in
miizenin vermek istedigi mesaji iceren temel boliimlere ek olarak) farkll
kombinasyonlarin segilerek uygulandigi bir sistem kurgulanabilir.

Miizeler, bulunduklar1 bolgelerdeki resmi ve 0Ozel okullarla eslestirilip
gruplandirilarak olusturulan miize-okul bélge haritasi kapsaminda ortak egitim
programi ve eylem plani hazirlayabilir. Miize-okul bolge haritasi hakkinda
protokollerin  imzalanmasin1  miiteakip miize gezisi-etkinlikleri  vb.
uygulamalar icin gerekli olan biirokratik siire¢ kolaylastirilabilir. Bu siirecte
Ogretmenlerin siirece dahil olmast i¢in bolge seminerleri, odak grup ¢alismalari
yapilabilir.

. Miize egitiminde 6grenci katiliminin arttirilmas: adina 6grencilerin bireysel
egitim rotalart ¢ikarmalart icin desteklenebilecegi bolge platformlari
yaratilabilir. Ozellikle ortadgretim ve ortaokul grubu ogrencilerinin stajlar
bazinda miizelerde gorev alarak olusturduklart miize egitim rotalarini
akranlariyla paylasabilecegi baglamlar olusturulabilir. Miize egitimi
hususunda akran egitimi ortami desteklenebilir.

Ozellikle psikolojik danismanlarin (duygu okur-yazarligi, sorumluluk bilinci
vb.) grup c¢alismalarinda mekan olarak miizelerden yararlanmasi giindeme
getirilebilir,

Miize binalarinda ya da yerleskelerinde, bolge okullari ve Ogretmenleri
diigiiniilerek katilimciligi destekleyen bir bakis agisiyla egitim odalari insa
edilebilir.

. Miize egitim etkinliklerini iceren dokiiman vb. yurtdisi 6rnekleri incelenerek
dijital ortama tasinabilir.

Ozellikle bilgisayar ve teknoloji boliimii dgretmenleri yetistiren fakiiltelerin
destegi ile Tiirkiye’deki miizelerde dijital egitim etkinlikleri yaratilmasi
saglanabilir.

Miize egitimi ile ilgili uzmanlar, akademisyenler ve yetkili mercilerin bir araya
geldigi toplantilarda 6zellikle proje okullart vb. okul tiirlerinden konuya ilgisi

olan 6grenci temsilcilerinin belirlenerek katilimi tesvik edilebilir.

198



10.

11.

12.

13.

14.

Miize egitim birimleri tarafindan cocuk, geng, yetiskin yaymlar1 ve kutu
oyunlar1 vb. alanlarda yeni icerik ve lirtinler olusturulabilir.

Miize egitimi ile ilgili olarak diinyadaki ve Tiirkiye’deki tarihsel gelisimi
aktaran zaman cizelgeleri, 6rnek etkinlik uygulamalar1 vb. gesitliligi igeren
dijital bir igerik (learncell:museum, unforgatable reactive learning-URL vb.
yaratict bir isimle) olusturulabilir. Icerik ve uygulamalar, yapilan bilimsel
caligmalarla desteklenerek giincel tutulabilir.

Miize egitimi ¢alismalarinda standardizasyonu saglanmis 6l¢ekler kullanilarak
kanita dayali daha fazla bilimsel aragtirma yapilabilir.

Miize egitimi igin 6zgiin ve kapsayict degerlendirme Slgiitlerinden olusan veri
toplama araclar1 gelisitirilip bahse konu araglarin standardizasyonuna
calisilabilir.

Miizelerde cocuk atdlyelerine alternatif olarak kok aile etkinliklerine-
atolyelerine yer vererek gegmis ve gelecek baglantisi yasantisal olarak
kesfedilebilir. Miize atdlyeleri, ebeveynin cocugunun kaliteli vakit gegirmesini

planladig: ¢izelgedeki etkinlik olmaktan ¢ikip paylasim siireci halini alabilir.
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