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OZET

Tasanm eylemi. degisen ve gelisen nitelikte g¢esitli asamalardan olusan bir siireg
olarak ele alinabilir. Islevsel ve estetik gereksinimlere cevap veren tasanm driinleri

ortaya koyabilmek., tasarim problemi olarak karsimiza ¢ikmaktadir,

Tasarim egitimi, Ogrencileri, e@itim  siireleri  boyunca, Kargilagtiklan  tasanim
problemlerine iglevsel ve yaratcr ¢éziimler iiretmeye yonlendirmektedir. Dolayisiyla
tasarim egitimi. dgrencive mesleki beceriyi ve bilgiyi. Gzgiin ve yenilikgi tasanm
liriinleri ortaya kovabilme yetisini kazandirmaya vonelik kapsamh bir programi

igerir.

Bu baglamda. tezin 1. Béliimii'nde genel anlamda egitim kavramu ve tarihsel gelisim
stireci ile Ozelde tasarim egitimi. tasanim egitiminin tarihsel gelisimi ve tasarim

egitiminin siiregleri ele alinmistir.

Tasarim eylemi temel prensipler dogrultusunda sekillenir. Bir planlama ve problem
¢Ozme siireci olarak da degerlendirilen tasarim eylemi. temel tasarim ilkeleri
dogrultusunda sekillenir. Tasarim egitiminin hedeflerinden biri de. 6grencilere

tasarim ilkelerinin kavratlmasidir.

Bu baglamda, tezin 1. Bolimii'nde temel tasanim o6geleri ve temel tasarim ilkeleri

avrintih olarak ele alinmugtir.

Tasanm eylemini gergeklestirebilmek, islevsel ve estetik gereksinimlere cevap veren.
Ozgiin ve yenilikgi tasarim tiriinleri ortaya Koyabilmek, yaraticr dilgiinmeyi gerekli

Kilmaktadir,

Bu baglamda tezin I11. Bolimii'nde yaraucihik kKavrami, varauc: diigiinme siiregleri
ve varaucihk olgusu fizerine yapilmig arastirma caligmalan ile tasanm egitim ve
yaraticthk etkilesimi incelenmigtir,

Tez kapsaminda, yvaraticilik olgusu tannsal nitelikte bir yaratma edimi olarak degil,
herkesin az ya da ¢ok sahip oldugu, Ggretilebilir ve geligtirilebilir nitelikte bir

diistinme sistemi olarak ele alinmaktadir,



Bu baglamda tezin IV, Béliimi'nde gesitli aragtirmacilar ve tasannmeilar tarafindan
yaratict dilgtinmeyi geligtirmeye yonelik olarak, bugiine kadar yapilnug galigmalar ve

yaygin olarak kullanilan varauc diigiinme metodlan incelenmigtir.
Tasanm egitiminde yaraucih@ geligtirmeye yonelik olarak Gnerilen deneysel ¢alisma
Tasarim Dongiisii tezin V., Bolimii'nde ele alinmaktadir. Béliim yapilan deneysel

uygulama ¢aligmalan siirecini ve igerigini kKapsamaktadir.



SUMMARY

Act of designing could be considered as a process that comes into existence through
several stages like: changing, rising. The main thing about designing is that the

products to be designed should provide both functional and aesthetical requirements.

Design education orients students to produce functional and creative solutions about

designing problems which they encounter in their education period.

Therefore. design education includes a comprehensive program which intends to
bring the ability of producing unique and innovative designs by rendering

professional know-how and learning to the student.

In this respects. in first part of the thesis, education notion in genaral meaning, design
education with historical development process. historical development and processes

of design education were considered.

Design action forms towards basic principles. As a process of planning and solving
problems. design action forms towards basic design principles. Another goal of

design education is to make students get the principles of design.

Concordantly. in the 2nd chapter of the thesis, basic design elements and design

principles were considered in detail.

Achieving design action and producing innovative and original design products
which respond to functional and aesthetic requirements necessitate creative thinking.
Concordantly, in the 3rd chapter of the thesis, research works upon conception of
design, creative ability and processes of creative thinking were examined and
interaction between design education and creativitiy,

Within the scope of the thesis, creativity isn't considered as holy creation, but it is
considered as a teachable and improvable thinking system which everyone more or

less have.,



Concordantly. in the 4th chapter of the thesis, studies which are made by various
rescarchers and designers to improve creative thinking up till now and methods of

creative thinking which are used generally were examined.

The experimental work which is recommended for improving creativity in design
education is considered in the 5th chapter of the thesis. The chapter includes

experimental application studies process and it's content.

v



TESEKKUR

Sevgisini. dostlugunu, Gzenini. giivenini her an hissettigim: zaman zaman bana,
benim inandigimdan daha fazla inanarak yiireklendiren: en 6nemlisi hayatin anlamni
ve insan olmanin meziyetlerini bir kenara birakmadan, Kim olmak istedigimi ve
hayattaki hedeflerimi birlikte kesfettigim tek ve sevgili kardesim Aylin AKYILDIZ
UNALa sonsuz tesekkiirler. Yoklugunda bir yanim hep eksik olacak ama igimdeki

varhigi hep yolumu aydinlatacak...

Mutlu zamanlarda oldugu kadar, en zor zamanlarda. sevgisivle, ilgisivle. sabriyla hep
vanimda olan: vazgegcmeme bir an bile izin vermeyen sevgili esim Basar

HATIRNAZ a tiim vardimlarindan ve desteginden dolayi tegekkiir ederim.

Aile olmamn. saglam durabilmenin ne demek oldugunu bir kez daha anlamama
vesile olan: sabirlanina ve giiglerine hayranlik duydugum sevgili annem Miserref
AKYILDIZ a ve babam Mehmet AKYILDIZ a tesekkiir ederim.

Sevgisini ve manevi destegi daima hissettigim anneannem Miizeyyen TOPRAGIN a

tesekkiir ederim.

Anne gefkati ve ilgisiyle, ihtiya¢ duydugum her zaman yammda olan: degerli
bilgilerini ve tecriibelerini benimle paylagan sevgili hocam Prof. Dr. Ciler INANa

tesekkiir ederim.

Beni destekleyen ve yiireklendiren, daima iyi nivetiyle ve samimiyetiyle her konuda
yardimer olmaya ¢aligan degerli ve sevgili hocam Yrd. Dog. Dr. Saadet AYTIS a
tesekkiir ederim,

Akademisyen olma yolunda, disiplinli ¢alisma ve bir ige heyecanla sarilma
konusunda ¢ok sey dgrendigim degerli hocalarim Prof. Dr. A. Miige BOZDAYT ya,
Yrd. Dog. Dr. Hale GEZERe ve Necla SARACOGLU na tesekkiir ederim.

Tezime degerli fikirleriyle katkida bulunan tez damgmanim saym Prof. Dr. Cengiz
EREN’e tesekkiir ederim.



Arkadag olmanin ¢ok 6tesinde. bana bir kardes yakinh@i gosteren: en zor zamanlarda
yanimda olan; ellerinden gelen tiim destegi samimiyetle veren: sevgilerini stirekli
hissettiren ¢ok sevgili arkadaslanm Belis OZTURK e, Birkan EMRE've. Umut
TUGLU KARSLI'ya, Irmak AKCADOGANa, Ferzan AKTAS 4. Inci ALKAN'a ve
Evren ERBATUR  a sonsuz tesekkiirler,

Mesafelere ragmen sevgilerini ve desteklerini yammda hissettigim  sevgili
arkadaslarim Ozlem VURAL'a, Ozgiir KILIC a. Mehmet SARAN a, Elif VAROL
ERGEN"e Sule ATILGAN"a ve Giilveli KAYA"ya tesekkiir ederim.

Tez kapsaminda yiirtittiigtimiiz 7asarim Dongiisii deneysel ¢aligma stirecine goniilli
olarak. samimi bir ilgi ve merakla dahil olan sevgili 6grencilerim Ozdem
YILMAZ a, Burgak DILEK e ve Or¢un ERDEM" tesekkiir ederim.
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GIRIS

“"Mimar bir sanat¢idir. Ortamt yapi olan bir ¢esit bogluk hevkeltrasidw. Mimarligmn
igsel degerleri hakkinda derin bilgisine davanarak mekdnsal imgeler yaratr.”
(Koseoglu, 1994, syf. 35)

Yaraticihk, Ronesans Oncesinde bir tanr isi veya vergisi olarak gorillmiigtiir.
Ronesans ddneminde ise genetik bir kahitim olduguna inantlmistie. XVIIL viizyilda
aydinlanma ¢agi ve hiimanizm akimu ile birlikte, “varaticth@in. insanin hesaplama ve
problem ¢dzme Kkonularindaki Kkigisel vetenegi oldugu™ goriigli vayginlasmustir,
Bununla beraber varaticihgn. dogamin bagisi oldugu goriigiine Kkargr. egitimle
geligtirilebilecegi tartigmalan da ortaya ¢ikmustir. XIX. viizvilla birlikte, varaticihk
evieminin “insamin bir vetisi’ oldugu goriisiiniin vanminda., bu veteneginin nasil
olustugunun agiklanmasina yonelik ¢aligmalar da yvapilmaya baglanmigtir. Yaraticiik
yetisinin kahtimsal yolla gegen bir kisilik 6zelligi oldugunu savunan goriige kars:
Darwin, genetik doniigimiin  rastgele bir se¢im  yapisi  oldugunu  belirterek,
yaraucih@in genetik degismenin bir sonucu olmadizim gostermigtir. (Dacey ve
Lennon. 1998).

Bu ¢aligmada, yaraucih@in dogustan gelen, genetik bir 6zellik, hatta bir yetenek
olmadi@i; varaucih@in hayaun her alamnda Kullamlan ve herkeste var olan,

gelistirilebilir bir potansivel oldugu goriis temel alinmaktadr.

Atilgan™in (1999, syf. 37) dayandifn Toktamugoglu, “varatici olan insanlarin hepsi

birer dilg mithendisidir” diyerek yaraticihigm énemine deginir.

Insanlar, giinlik hayatlarmi yonlendirmelerini saglayan ve onlara nasil hareket
edeceklerini gosteren  diizenlerden ve rutinlerden vararlamirlar. Bu rutinlesme

stirecinin iglerlik kazanmasi sirasinda yaraucihik bir kKenara birakilir.

Yaraucihk dogustan gelen bir dzellik ya da yetenek degildir. Dogustan gelen bazi
Ozellikler, bazi insanlann bir iki adim One ge¢melerini saglar ancak yaratucilik,
Ogrenilebilen ve gahismayla gelistirilebilen bir dzelliktir. Insanlarin yaraucihiklarim

sistematik bir sekilde gelistirebilmeleri mimkiindir.



Yaraticthuin dniindeki engeller, bireysel, kurumsal ve toplumsal engeller olarak ele

almabilir.

Yaraticihk, sosyo-killtiirel ortama sikica bagh olarak, her yastaki Kiside gizli bulunan
varatma yatkinh@idir, Bu yatkinh@in gergeklesmesi, uygun sartlann olugmasina
baghdir.

Yaraucihk. dgrenilebilen ve geligtirilebilen bir kigilik 6zelligidir. Cegitli yontemlerle
yaraticth@im kegfeden ve geligtiren insanlar, yarauci diigiinme tekniklerini kullanarak

fikirler tiretebilir ve sorunlara farkh yaklagimlar getirebilirler.

Yaratici bir fikir elde etmek ya da bir sorunu ¢dzmek igin. ¢oziim getirebilme
Ozellikleri, bilimsel g¢evreler tarafindan kabul edilmis. gesitli yaraticr diigtinme
teknikleri kullanmilir.

“Mattise'e gore, varaticihk gérme ile baslar. Asil gdrme g6z ile zihnin birlikte
¢aligmasiyla olabilir: gozler aracihi@: ile algilanan ise retinadaki uyanmlar sonucu
olugan renk duyumlarindan bagka bir sey degildir. Bu duyumlan algilamalara ¢eviren
zihindir. Bu algilamalar diinyaya iligkin biling @irlinii tasarimlar olusturan 6gelerdir.
Bu nedenle tasanm, dnemli lgiide deneyimi ve bilgiyi temel alir™ (Gombrich, 1992,
syf. 287)

Tasarim probleminin genel &zelliklerine bagh olarak, tasarim siireci boyunca
izlenilen yol, yaratucih@ gelistirmeye yonelik olarak ele alhinmaktadir. Tasarlama
stireci boyunca, tasarimeinmn, tasarim ogelerini ve ilkelerini kullanarak kurdugu,

bigimsel iliskilendirmelerin olusum evreleri, ortaya konmaya ¢alisiimaktadir.

CALISMANIN AMACI

Tasarim egitiminin hedefinin, 6&rencileri 6zgiin ve elestirel diigiinen, dngoriileri olan
yarauct birevler olmaya yoénlendirmek oldugu séylenebilir. Tasarim stiidyosu
programlari, Ggrencileri, ortalama dort villik egitimleri siiresinde karsilagtiklan
problemlere iglevsel ve yaratici ¢dziimler dretmeye yonlendirmektedirler. Bu
baglamda tasarim programlarinin en zorlu gorevlerinden bir tanesinin "yaraucilig
yonlendirmek” oldugu soylenebilir, Tasarnim egitiminde yaratcr siire¢  nasil
geligtirilebilir? Ogrencilerin tasanm siirecinde Kargilagtiklar karmasa ve belirsizlik

yaraticihga nasil déniistiriilebilir?

Tasanim  Kavramum tiim  yOnleriyle irdelemek ve yaratma eylemi ile ilintisini

anlamak, ¢bziime giden yolda bir baslangi¢ olabilir. Tasarim siireci birey, obje ve



gevre etkilesiminden kaynaklanan dogasi geregi disiplinler arasi bilgi birikimi ve
bakig agisi gerektirir. Bu bilgi birikimi ve bakig agisi, tasarim siirecinde. problem
¢Ozme, planlama, yaratma, uygulama gibi asamalardan ve bu asamalarin birbirleri ile
kesismelerinden olugur. Her agama ise tasarlanacak nesne veva ¢evrenin nitelikleri ve
kullanicr gereksinim ve istekleri dogrultusunda, birey ve topluluk psikolojisinden,
sosyo-kiiltiirel yapiva, davramg bilimlerinden estetik ve ekonomik kogullar kadar
birgok olusumu bir arada digiinmeyi gerektirir. Yaraucihk bu siire¢ iginde gesitli

bigimlerde devreye girer ve tasannmcinin bilgi birikimini 6zgiin {irlinlere doniistiiriir.

Tasarlama eylemi, ¢dziimlenebilir niteliktedir ve asamalardan olusur ve tasarim
evlemini gergeklestirebilmek yaraticiligs gerekli kilmaktadir. Yaratici diigiinmenin
Ogretilmesi ve gelistirilmesi ¢esitli yontemlerle aracihi@iyla gergeklestirilebilir. Bu
¢aliymada. “Tasarlama eylemi nasil gergeklestirilir?” problemine cevap aramirken,
tasarim egitiminde yaraucith@mn gelistirilmesine yonelik yeni ve deneysel bir metod

i¢in bir basamak olusturulmasi amaglanmstir,

Fiziksel ve estetik gereksinimlere cevap veren her tiirlii iiriin bir tasarim sorunu va da
konusu olarak ortaya ¢ikmaktadir. Tasarim sorunu igin cevap olusturabilecek sonug,
insan faktdriine ait tiim verilerin degerlendirilmesine baghdir. Tasarim eylemi, insan
gereksinimlerine cevap verebilmeye yonelik olarak, ele alinan olgulann yeni ve
Ozgiin bir gekilde tasnif edilmesiyle ortaya yeni ve 6zgiin {iriin ¢ikarilmas: geklinde
tanimlanabilir. Ozgiinliik, yaraticilik kavramindan ayn diigtinillemez. Ozgiin ve yeni
bir tasarim {irliniin ortaya koymak i¢in izlenebilecek bir yol gelistirme tezin temel

problematigini olusturmaktadir.



. EGITIM KAVRAMI VE TASARIM EGITIiMI

L1 EGITIMIN TANIMI

Egitim, en genel anlamiyla, bireyde istenilen davramsglan geligtirme siireci olarak
tanimlanabilir. Insan tecriibesini yeniden organize eden, veni anlamlar ve sonraki
tecriibeleri yonlendirme yetene@i kazandiran bir stireg olarak da algilanabilir.

Egitimde, gevre ile bireyin etkilesimi s6z konusudur.

Egitim. insanin dogustan kazandifn veteneklerin agiga g¢ikarilmasimi, varaticr ve

yapict bir varhik olarak geligmesini saglar.

Egitim. bireyi duyus. disiintiy ve tavir voniinden degistirme siireci. amach
Kiiltiirlenme  siireci bireyi olumlu ydnde degistirme, yetersiz durumdan yeterli

duruma getirme siireci olarak tammlanabilir,

Egitim kavrami genel olarak incelendiginde ii¢ temel nokta {izerinde durulmaktadir.
Egitimin bir siire¢ oldugu. bireyin belirli lglitlere gore yeterli sayilacak konuma
getirilmesinin amaglandift ve yetersiz konumdan yeterli konuma gegmek igin

mutlaka bir degisimin olmasina gereksinim duyuldugudur.

Egitim, bireyin iginde bulundugu topluma uyum saglamasinda etkili olan, kisinin
toplum icinde yetenek, tutum ve davranis bigimlerini gelistirdigi sosyal bir siiregtir.
Se¢ilmig ve denetimli bir ¢evrenin etkisi altinda, sosyal veterlilik ve diger davrams
bigimlerinin saptanmis esaslara gore gelistirildigi planh etkiler dizgesidir,

Egitim bireve. kisisel yeteneklerine gore var olma olanagi tammahdir: bu baglamda
egitimin amaci, her bireye kendini olusturma/yaratma olanag saglamak olmahdir.
I¢inde yer aldi@ killtiir, insamin Kisiligini biiyiik Olgtide bigimlendirir. Kiiltiirel
beklentilere uygun olacak sekilde birevin etkilenmesi ve degigsmesi Kiiltlirlenme
stireci olarak tamimlanabilir. Bu baglamda egitim amagh ve bilingli killtiirlenme
stirecidir,

Egitim formal egitim ve informal egitim olarak iKiye ayrihr,



I1.1. Formal Egitim

Egitim kurumlannda, dnceden hazirlanmig bir program gergevesinde. planh olarak

yapilan egitim formal egitim olarak adlandinlir (Erden ve Fidan, 1998).

Ogretim siireci sonunda. dgrencide olusmasi istenen degisikliklerin ve niteliklerin
neler olmasi gerektigi. program olusturulurken g6z Gniinde tutulmahidir. Bu siireg
sonucunda. egitim amaglarindaki ve uygulama yollanindaki basan degerlendirilmeli,

gerekli goriildiigiinde tekrar ele ahinmahdir.

Formal egitim, egitimin icerigine gore dzel ve gerektiginde kapsamh mekénlarda,

denetim altinda uygulanir.

1.1.2. informal Egitim

Informal egitim, amagh ve programh degildir: yasam siireci igerisinde plansiz sekilde
gelisir. Informal egitim siirecinin iki dnemli dgrenme yolu, goézlem yapabilme ve
gozlemlenenleri tecriibbe ederek yasama gegirme big¢imindedir (Erden ve Fidan.
1998).

Informal egitim, ¢ogunlukla bireye yorum yapabilme ve yeni 6neriler getirebilme
yetenegi kazandiramaz. Bununla birlikte, bireye gbzlem yaparak elde ettigi bilgileri
bilingli olarak degerlendirmesi Ogretilmeli ve formal egitimle edindigi bilgilerle

birlestirilerek yorum vapma yetenegi kazandinimalidir.

1.2. EGITIMIN TARIHSEL GELIiSiMi

Egitim tarih boyunca toplumlanin big¢imleniginin ve gelisiminin en temel Ggesi
olmugtur. Egitim kavrami. toplumda var olan degerlerin, bilgi ve beceri birikiminin
gelecek kusaklara aktarilmasi olarak tanimlanmaktadir (Ogit. 1991). Egitim, bireyin
toplumsal firetime ve Kiiltiire katulma stirecini igerir. Toplumun Kendini dogasina
uygun sekilde inga etmesi olarak agiklanabilecek olan kiiltiir, egitim vasitasiyla

kendini gergeklestirir.

Antik ¢agda egitim anlayigi, yasama hazirhk olarak yorumlanmigur. Antik Cag’da
egitimin kurumsal Kimlik kazanmasi dogrultusunda temel yapr olusmustur, Cagdag
diistintirler fikirlerini bir sistem dahilinde aktarma ihtivact duymuglardir, Antik Cag

Yunan killtiiriinde bilgiler, ¢agdas egitim anlayisimizin temellerini hazirlanmuglardir.



Bu dénemin egitim sisteminin Kurumsallagmasimi olugturan ¢ok dnemli ¢ isim
Sokrates (1.0, 468-400), Platon (1.0, 427-347), Aristotales (1.0. 380-321) dir.

Antik Cag Yunan killtiirtinde, biitiin diinyay: etkileyen iki okul Platon’un Akademi’si
ile Aristotales’in Lise'sidir, Bu okullar kurumsallasarak Kuruculan dldiikten sonra da

uzun yillar egitimlerine devam ederek gelecek nesilleri etkilemislerdir.

Orta Cag Avrupa’sinda egitimin igerigini dini metinler olusturmustur. Bu yolla
Skolastik felsefenin egitim {izerindeki etkisi artrmistir. XI1. ve X1 yiizyillarda kilise
ve tarikatlar, felsefe. bilim ve sanat alaminda yon belirleyici olmuglardir. XIII,

yiizyilda kurulan ilk tiniversiteler katedral okullarinin devami olarak gériilmistiir.

Skolastik felsefe ile baglayan egitim, Ronesans ile kurumsallagmig bir yap
kazanmistir. Ronesans’a kadar lonca olarak tamimlanan ve meslek bilgisinin yaninda
dénemin 6zelliklerine uygun olarak tarih, felsefe. tip, astronomi. hukuk gibi konulan
kapsayan bir egitim anlayisi yaygindir. Ronesans ve sonrasinda ise atdlye sistemi
olarak tanmimlanan, temeli taklide ve gorerek uygulamaya dayali bir egitim sistemi

kullamimaya baslanmistir (Ertek, 1999).

XV. yiizyil ile birlikte Skolastik diistinceye gelismis ilk olarak Floransa'da Platon
Akademi’si kurulmustur. Ronesans doneminde, Leonardo da Vinci. Michelangelo.
Andrea Sansovino gibi dnemli sanatgilar ve bilim adamlart Platon Akademisi’'nde

egitim gormiiglerdir (Kaptan, 2003).

Klasik ve dini egitim anlayist XVIII ve XIX. yiizyillarda Amerika’da kurulan birgok
tiniversitede yerine matematik. astronomi. kimya. botanik ve felsefe gibi dzgiir
diistincenin gelismesine imkdn saglayacak derslere birakmuisur, Egitim, giderek
bireyin gelisimi temeline davanarak XX. yiizyvil egitim anlayisinin ¢ergevesini

olusturmustur.

XX. viizyil egitimi, toplumsal. kiiltiirel ve politik gelismeler 11@inda, bireyin 6n
plana ¢ikugi, birevsel hak ve Ozgiirliklerin savunuldugu 1960°h yillarla birlikte

Gzgiirlesen bir gelisim gdstermistir,

1.3. EGITiIM SURECIH

Egitim siireci belirli bir sonuca ulagmak ya da bir olusumu gergeklestirmek igin

birbirini izleyen ve birbiri tizerine yogunlasan Ggrenme ve dgretme olaylandir.



Ogrenmenin olugmasim saglayan her tirlii etki, egitim siirecinin bir pargasidir.
Birbirini izleyen Ogrenmelerin olusturdugu  siirece egitim  diyebilmek igin, bu
Sgrenmelerin belirli bir amag¢ ya da amaglar dizisine ulagmasi gereklidir (Erden ve
Fidan, 1998).

L.3.1. Egitimde Amaglar

Egitim bir va da bir dizi amaca ulagmak i¢in vapihir. Amaglar, egitim siireci iginde
istenilen farkhlagmalan belirler ve egitilecek Kigilerin kazanmas: gerekli davramg
Olgitlerini ortaya kovar. Egitim amaglari, egitim siireci iginde 6grencinin neler
Ogrenmesi gerektigini belirler. Aym zamanda bunlarin nasil gretilecegi konusunda
egiticilere yol gosterici niteliktedir. Amaglarin gergeklestirilme diizeyi ise. egitimin

etkisinin bir gostergesidir.

Egitim siirecinin dnemli agamalarindan olan amaclarin saptanmasi konusunda géz

oniinde bulundurulacaklar su sekilde siralanabilir;

. Amaglarin belirlenmesi konusunda yaygin olarak kullanilan bir kaynak.
Ogrencilerle ilgili elde bulunan bilgilerdir.

. Amaglarin belirlenmesi i¢in diger bir kaynak. egitimini tamamlayan
bireylerden isteklerde bulunan ve onlara olanaklar taniyan ¢agdas yasam
kosullanna iliskin inceleme ve arastirmalardir.

e  Amaglann belirlenmesi ile ilgili 6neriler i¢in diger bir kaynak ise. disiplin
alanmin dogasindan gelir. Konu alam uzmanlarinin kendi konularma olan
katkilan ve konular tizerindeki diigitincelerinin, bireyin egitiminin

gergeklestirilmesini saglayacak nitelikte olmasi gerekir (Koseoglu. 1994).

Egitim amaglan. ¢esitli deneyimlere gore ve bazi verileri géz dniinde tutarak. egitim
stireci sonundaki 6grencinin diizeyine ve bu diizeyin degerlendirilmesi sonucuna

gore saptanir,

Genel olarak egitimler bir ya da birkag egitim felsefesi ve bunlarin karigimi sonucu
ortaya ¢ikan yeni goriiglere gore de vonlenebilir.  Bu nedenle egitim amaglarin
belirlemeye yardimer olacak baska bir yaklasim da, egitim felsefesinin ya da birkag

gOriisiin sentezinin uygulanmasi da olabilir.



1.3.2. Ogretim Planlamas: Gereksinimi

Tasarlanan programlarin gergeklestirilmesi igin gerekli egitim galigmalarini zaman

ve sira belirterek gosteren program egitim program olarak tanimlanabilir,

Egitim programinda gdsterilmis olan ¢aligmalanin nasil yapilacagini, Ggrenmeyi
saglamada kullamlacak ydntemlerin ve malzemenin neler olacagini zaman ve sira

belirterek géstermek de dgretim programi olarak tamimlanabilir (Kdseoglu, 1994),

Sanat ve tasanim egitimi veren kurumlarda. elestirel diiglincenin geligtirilmesi ve
estetik algimin arttinlmasi gibi konulardaki yeni yaklagimlarin ortaya ¢ikmasi egitim

ve Ogretim programlarinin yenilenmesini gerekli kildigi séylenebilir.
Késeoglu'nun (1994, syf. 5) Doruk’a dayanarak belirttigi tizere,

“Kurumsal diizeyde yer alan mesleki ve diger egitimlerdeki gerekli degisikligi
saglamak icin, gelecege doniik programiar: planlamayva ve oldukg¢a agik bir egitim i
planiamasina gereksinme vardir”.

Ogretim, sadece sezgiye dayah ya da rastgele yonetilen bir siire¢ olarak amacina
ulagamaz: rasyonel bir planlama yapilarak anlam kazanabilir. Tyler (1993), Ggretim

planlamas: konusunda esas olarak dort asamayi 6nermektedir;

. Ne gibi amaclara yonelmek ve ne gibi sonuglara ulasilacagim bilmek.

beklenilen yeni degisimlere karar vermek.

e  Sonuglara ulagmak igin kullamilabilecek Ggretim programlanmin igerigini
belirlemek,

. Ogretimle ilgili konularin etkili olacak bi¢imde diizenlenebilmesi ve programa
ahinabilmesi igin, dgretim programlanmin uygulamalan vapilirken, 6grenci

tizerinde olugmas: amaglanan degisikliklerin algilanabilmesini saglamak.

. Ogretim programimin hangi yonlerde etkili oldugunu ve hangi konularda
amaglanan sonuglan tretip tiretmediklerini bulup anlamak ig¢in bu programn
etkilerini degerlendirmek.

Egitim igerisinde dOgretim programim  gelistirmeye yonelik  programlar, egitim

amaglarini  belirlemeye  vardimer  olur.  Amaglann  belirlenmesi  de  egitim

uygulamalarim ve degerlendirme sistemlerini geligtirmeye dogrudan katkida bulunur.



1.3.3. Egitim Uygulamalar
Egitim uygulamalarinin kapsamini, grenme ve 6gretme etkinlikleri olugturmaktadir.

“Ogrenme, bireyvin gevresi ile etkilesim kurmasi sonucu, davramglarmda degiyiklik
olusmast siireci olarak tammianabilir, Ogrenme, kendiliginden ve yonlendirilmiy
olamak tzere iki yekilde olugur. Birevin, kendi kendine bir evlemle ya da yasanti
sonucundaki degisiklikleri kendiliginden Ggrenme olarak kabul edilir, Yonlendirilmiy
agrenmede ise, ogrenmeyi saglayvacak ortami yaratan bir baska kiyi ya da aracmn
varligr soz konusudur™ (Koseoglu, 1994, syf. 11).

Yonlendirilmis Ogrenme. Ggretme  etkinliklerini sonucunda olusur. Gegmisteki

deneyimlerden elde edilen sonuglart kullanma yontemidir,

Ogretme ise en genis anlamiyla Sgrenmeyi saglama etkinligidir. Egitim kurumlarinda
yapilan planh. denetimli ve Orgiitlenmis Ggretme etkinlikleri Ggretim olarak

adlandirihir.

Egitim siireci, Ogrenenle oOgreten arasinda bir etkilesimi  gerektirir.  Egitim
uygulamalan olarak adlandinlan ve 6grenme-6gretme etkinlikleri olarak genellenen
bu konuda verimlilik saglanmasi i¢in. egitim uygulamalan kapsaminda verilecek tiim
bilgilerin amaca gbre saptanmasi ve uygulama olanaklarinin buna gére ayarlanmasi
gereklidir. Bunun yaminda, egitim siirelerinin ekonomik kullamm ve dgrencilerin
gereksiz  bilgi ile yiiklenmemesi Onemlidir. Ogrenme sonunda &grencinin

birikimlerinin gereksinimlerini karsilayabilmesi beklenir,

Egitimde verimlilik saglamak, disiplinler arasi iligkile de ilgilidir. I¢ mimarlik
egitimi. tasidi@n sanatsal ve islevsel 6zelliklerivle, tasarim etkinliginin kapsadifi ve
iligkilendigi mimarhk, giizel sanatlar, endiistri dirlinleri  tasanmi,  felsefe,

gostergebilim, sosyoloji gibi disiplinlerle iligkidedir.

Islevsel ve estetik nitelige erigen diriinler tasarlayabilmek icin Sgrencilerin bahsedilen
farkl alanlarla iletigimi dnemli gorillmektedir, Sanat ve tasanim egitimi igerisinde
bulunan bireyler. kendi ugras alamina girsin ya da girmesin, ¢evresi ile diisiinsel ve
gorsel agidan etkilesim igindedir. Diger alanlarla olan iliskinin ¢esitli vollarla

artirimi, bu etkilesimin biling diizeyine ulasmasinda etkin rol oynar.

Egitim programlarinda genellikle her boliim kendi dgretimini geligtirme yollarim
ararken, disiplinler arasi iletisimden yararlamilabilecegi géz ardi edilmemelidir.
Yarauc: bireyin olabildigince fazla alanla iligkisinin kurulmasi. sanat ve tasanim

egitimi  verilen  kurumlarnin  @izerinde durmasi  gercken bir  konu olarak



degerlendirilmelidir. Bu yaklagimin geligtirilmesi. 6grencilerin ilgi alanlarnmn ve
algilama olanaklarimin da gelismesine olanak tamyacaktr, Bunun, yaraticr firetimin

gelistirilmesi agisindan dnemli oldugu séylenebilir.

1.3.4. Olgme ve Degerlendirme

Egitim siireci sonunda, dgrencide olugan degisikliklerin neler oldugunun saptanmast
gerekir. Bu saptama, égrencideki ulagilmasi istenilen gelisme diizeyinin yoklanmasi
ile yapilabilir. Bu baglamda o6lgiim ve degerlendirme, dinamik bir siire¢ olan
egitimde tamamlayicr ve kendini onarici bir béliim olarak goriilebilir. Degerlendirme

Bgretimle i¢ igedir ve egitim siireci i¢inde birbirleriyle etkilesim igindedirler.

Ogretim. 6grencilerde olugmast beklenen niteliklere voneldiginde etkili olur.
Degerlendirme. bu siireg igerisinde dgrencilerdeki degisikliklerin diizeylerini tespiti

saglandiginda etkilidir.

Ogretim, yeni nitelikleri olusturdugu ve var olan niteliklerin yetersizlikleri anlagildig
zaman etkilidir. Degerlendirme. kendi kendini degerlendirmeyi sagladign ve buna

yonlendirdigi zaman 6grenmede ilerlemeye yardimcei olabilir.

Ogretim, 6grenci davramsglarim dogru sekilde analiz eden dgreticiler tarafindan daha
etkin bigimde gelistirilebilir, Degerlendirme, yetersiz davramiglarin temelini ve
nedenlerini agikladigi zaman iyi 6gretime yonlendirebilir.

Ogretim, tek tek ve her Ggrencinin diisiince ve davranislarina verilen degerle ve
cesitli - etkinlikler yardimivla 6zendirilir.  Degerlendirme, Kisisel girigsimin

denenmesine izin verdiginde 6grenmeye katkida bulunur (Koseoglu, 1994).

L4. EGITIM FELSEFESI VE EGITIM AKIMLARI

Egitim akimlarnim incelerken. egitim felsefesinden de s6z etmek gereklidir;

“Felsefe vanswict ve butiinlestivici  bir  disiinme  yoludur. Felsefi  diisiince
bildiklerimizin, dogru olarak kabul etigimiz degerlerin, aliskanliklarimizin disinda
kalarak tim olavlara genis bir perspektifle  bakma, ilerleme ve elegtirme
vaklagimidr” (Erden ve Fidan, 1998, syt 119).

Egitim felsefesi. egitimin amaglariin saptanmasina ve bu amaglarn bireye ve
topluma uygunluk diizeyvinin belirlenmesine yardimer olmayr hedetler. Egitime ¢ok

yonlii ve genis agidan bakmayr ogretir. Gegmis ve bugiin ile bugiin ve gelecek
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arasinda bag kurulmasina olanak tamir. Egitim etkinliklerinin dayandifn kuramsal

dayanaklan inceler ve elestirir,

Egitim felsefesi, egitim uygulamalarint elestirici bir yaklagimla degerlendirmek ve
degigen kosullara gére egitim teorileri tiretmek durumundadir, Egitim felsefesi alam
iginde felsefi sistemlere dayal ve onlardan bagimsiz gesitli egitim felsefesi kuramlar

geligmigtir,

L.4.1. Esascihik (Aslicilik)

Esascilik bir felsefeye dayali olmaktan ¢ok. dogrudan dogruya bir egitim hareketi
olarak ortaya ¢ikmustir. Bu felsefi sistem. insanlari egitilmis olarak kabul edebilmek

i¢in bilinmesi gereken esaslar oldugunu savunur (Erden ve Fidan, 1998).

Esasqilik. daha ¢ok programlarin igerigi {izerinde durur: zaman iginde denenmis ve
kabul gérmiis temel konularin ve degerlerin segimine 6nem verir. Buna gore, kabul
gormily temel goriis ve degerlerin Snemli  yanlan Korunup yeni Kusaklara
aktanilmahdir., Boylece. yeni Kusaklar gegmigin basanlan {izerine daha olgun ve
eksiksiz bilgiler koyabilirler. Programlarin gelistirilmesinde program igerigi {izerinde
durulur. Egitim programinda &grenci ilgisine verdikleri agirt dnemden ve dgrenciye
verdikleri 6zgiir hareket etme olanagindan dolay: ilerlemecilere karst elestirel
yaklagsmaktadirlar.

Esasgiigin temel ilkeleri: “Ogrenmenin dogasinda zorlama ve ¢ok siki sekilde
calismanmin meveut oldugunun kabulii; egitim ve ogretimde girisimin ve kontroliin
agrenciden ¢ok ogreticide olmasi; egitim stirecinin Oziintin, program iceriklerinin iyi
Oztimsenmiy  olmast  gorisi;  ogretim  kwrumlarimda akademik  disiincelerin
geligtirilmesi konusunda geleneksel yontemlerin kullanilmast” seklinde siralanabilir
(Kdseoglu, 1994, syf. 17).

Bu goriiy, gegmiste tecriibe edilmis ve onaylanmig bilgilerin dgrencilere aktarilmas:

yaklagimina dayanir,

1.4.2. Daimicilik

Daimicilik akimi, Klasik realizmi' temel alir; bununla birlikte idealistlerin birgogu
tarafindan da desteklenir, Bu goril, egitimin evrensel nitelikteki gergeklere gore

sekillendirilmesi tizerinde durur. Insanlarin kiiltiirel degerlere ve degismez gergeklere

" Realizm: Gergekgilik
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gore egitilmesinin gerekliligini savunur, Egitim, saglam karakterli insan yetigtirme igi

olarak ¢le alimir,

Insan dogasimin en dnemli yami olan akhn gelistirilmesi {izerinde duran ilkeler
benimsenmigtir. Bu ilkeler, entelektiiel egitim. vasama hazirlama niteligi tagiyan
egitim, ogrencilere. yasamin maddi ve manevi gergeklerini tamitacak bilgiler sunan

egitim geklinde agiklanabilir (Erden ve Fidan, 1998).

1.4.3. ilerlemecilik

flerlemecilik, pragmatik® felsefenin egitim felsefesindeki karsthfn  seklindedir,
Egitimde siirekli degisme ve ilerleme olmasimi savunur. Egitimin ger¢eklesmesinde
degisim gerekli goriilmektedir. llerlemecilik, siirekli olarak yenilenen bilgiye,
gevrede olusan her gesit degismelere ve geligmelere paralel olarak egitimcilerin de
yontemlerini ve yaklagimlanim degistirmeye ve gelistirmeye egilimli olmalarim

benimser,

Egitimin igerigini. ge¢mis deneyimlerin siirekli yenilenerek yapilanmas) ve yasama
gegirilmesi olusturmaktadir. Boylece gegmis deneyimler, giiniimiizde ve gelecekte
var olacak davramslarin dogru yvénlendirilmesine yardim eder.

llerlemeciligin genel ilkeleri: “Egitimin aktif olmast, 6grencinin ilgilerine ve egitim
beklentilerine  gore diizenlenmesi;  ogretimde, problem ¢ozme  yonteminin
henimsenmesi; ogreticinin gorevinin, benimsenen ilkeler dogrultusunda yonlendirme
seklinde olmasi; demokratik egitim ortamiar: saglanmasi; egitim kurumlarmmn
vasamin kendisini yansuma niteligi tasimasi; egitim kurumlaronun, ogrencileri
birlikte ¢alismaya ozendirmesi™ seklinde siralanabilir (Koseoglu, 1994, syf. 16).
llerlemeci egitim goriigiinde. bilgi aktarim yontemi 6nem kazanmaktadir: bilgiler

kullanildig: siirece anlamhdir ve 6nem tasimaktadir.

1.4.4. Varolusquluk

Varolus akimina gore, insan yasami siiresince ne yapacagina kendi iradesi ile karar

vermelidir; her birey kendi deger yargilarimin sorumlulugunu tagimahdir.

Bu akima gore egitim. Kiginin kendini tammasia, Kigisel dzelliklerini ortaya
¢ikarmasina olanak tammalidir.  Egitim  kurumlannda uygulanan programlarin,
dgrencilerin Kigiliklerinin geligmesine yardimer olmast esas kabul edilir. Ogreticinin

gorevi, egitim goren bireylerin Kendilerini tammalarina yardimer olmak seklinde

* Pragmatik: Yararci, faydac
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tammlamr, Ogretimde Kigiye segenekler vererek. izleme ve yonelme yoluyla segme

olanagi tamnmasi savunulur.

1.4.5. Yeniden Kurma

Bu egitim akimi, ilerlemecilik akimmin bir devamu niteligindedir ve pragmatik
felsefeyi kendine dayanak olarak  alir, Egitimin  amacini, toplumu  veniden
diizenlemek ve toplumda gergek demokrasiyi yerlestirmek seklinde belirler. Egitim,

sosyal reform hareketi gelistirme araglarindan biri olarak tammlanur.

Yeniden kurma akimi, yeni bir toplumsal diizen yaratmada esas giiclin dgreticilerde
oldugunu savunur, Egitim Kurumlarimin, toplumsal gelismelere imkan tamyacak

bigimde gelecege yonelik nitelik tagimasi gerekliligi tizerinde durur.

Egitim felsefesi gelistirmekle ugrasan egitimciler, genel olarak tanimlanan bu
akimlardaki goriislerden de yararlanarak ve onlan irdeleyerek, egitim uygulamalan
i¢in ¢agdas programlar gelistirebilirler. Bu egitim akimlar tek bagina ele alindiginda,
cesitli eksik yonlerinin oldugu goriilmektedir. Bu baglamda birden fazla felsefi
goriislin sentezini olusturmak ve egitimin igerifine gore daha ileri diizeye gotiirecek

tutarh yaklagimlar gelistirmek uygun goriilmektedir (Kdseoglu,1998).

1.5. TASARIM EGITiMI

Kuban'in (1998) dayandigi Croce’a gore. biitiin var olan kosullar sanatgimin
malzemesidir. Sanat¢i verilerin hepsine egemen olarak. kisisel goriis biitiinkigiinde
sentez yvapar ve firettigini sanat diizeyine ¢ikanr. Kisisel goriis gelistirebilme ve var

olan kosullarin sentezini vapabilme, tasanm egitimi i¢in de 6nem tagir.

Tasannm yapmay: Ogretmek ve tasarimer yetigtirmek gibi kavramlar tasarim
egitiminin temel konusudur. Tasarim Ogrencisinin, tasanm alamnda ¢6ziim
tiretebilmesi. yaraticr goriis gelistirebilmesi ve uygulamalarda bu goriiglerden

yararlanmasi ile olanakl hale gelebilir.

Tasarim egitimi iginde yer alan 6&rencinin duyarhlifim artirmak, estetik degerlerin
kullamlmasimi saglamak amaglamr., Bu amacin gergeklegebilmesinde. dgrencinin
gevresini algilamada estetik duyarhihk gelistirmesi nem kazamir, Bunun sonucunda
yorum yapabilmesi, gdzlemlerini degerlendirmesi ve anlaum giicliniin geligtirilmesi

saglanmaya ¢alisihr.
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Tasanm egitiminde, Ogretim elemanlarmim izleyecekleri yontem yol gosterici
nitelikte olmalidir. Ogrencive gorebilme ve gordilkleri Gizerinde yorum geligtirme
dgretilmeye ¢ahsilir. Ogrenciler deneyerek, ¢evreyle biitiinleserek tasarlama yollarini

arastirmaya yonlendirilmelidir.

Tasanim yapmada. bi¢imlendirmeyi etkileyen unsurlarin neler oldugunu kavratacak
bicimde bir program izlemek ve aym zamanda bireysel yaklagimlarinm

geligtirmelerinin Gnemini kavrayabilmelerini saglamak énemlidir.

Tasarlamak, gbézlemlemek ve ¢evreyi anlamakla yakindan iligkilidir. Tasanmcilar,
gereksinimlere cevap verebilecek nitelikte birimler ve mekanlar olustururken estetik.
islevsel ve sembolik degerleri bir arada bulunduran ¢oziimler gelistirmek
durumundadirlar. Gézlem yapmak ve g¢evreve karst belli bir duyarlilik geligtirmek.,
tasarim yapmada, tirtin olusturulmasinda ve bunlarin kullanima sunulmasinda dnemli

rol oynar.

L.5.1. Tasarim Egitiminin Tarihsel Siireci

Tasarim kavraminin tarihsel siireci. canh varhgin korunma iggiidiisiiyle baglavarak

yasam gereksinimlerinin giderilmesi dogrultusunda gelismistir,

Arkaik Donemle birlikte her igi yapan kdy insam yerine, i biliimii yaparak ayn
meslek sahibi olan toplum ortamu olusmustur. Mimari, énceleri korunma ve bir gesit
savunma yapist niteligi tagimaktadir. Bunu takip eden siiregte, din ve mezarla ilgili

yapilar 6nem tagimaya baglamigtr.

Mimarlik Uzerine On Kitap adh eserin sahibi Romal Vitruvius (M.O. 90-20)
mimarlikla ilgili ilk kuramsal ¢aligmayi gergeklestirmistir.

Gereksinime gore bulunan diriiniin  gelistirilmesi:  yapilacak ise uygun arag
arastirlmasini Kapsamaktadir,

Deneme yamiima voluyla tasarlama:  toplumlarin ve gereksinimlerin degismesine
paralel olarak elde edilen driinlerin uzun stire denenip aksakhklann giderilmesi
yoluyla geligtirildigi gériilmektedir.

Zanaatkérlar donemi (usta-girak): 6grenme, Griin yoluyla degil ustamin gelistirdigi
becerilerini ¢iraina Ggretmesi voluyla gergeklesmistir, Tasarnimlann ¢izim haline

getirildigi ve ilk tiplestirmelerin, stillerin ortaya ¢ikisi bu devirle birlikte olusmustur.
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‘ugrda Tasarim Egitimi

Katedral ve kilise binalarmin nemli oldugu bu donemlerde, dinin yiiceltilmesi

amaciyla biiyilk ve yiiksek tasarlanan yapilar inga edildi.

Orta Cag'da, grup ¢alismasi ve ekip ruhu egemen olmaktaydi, birey Snemli degildi,

bu baglamda katedrallere bagiml olan loncalar yari dinsel meslek Srgtitleriydi.

Mimarhik meslegi ¢agimizdaki anlamiyla XVII. yiizyilda dogmugtur, Bu dénemden

Once mimari tasarim yvapanlar, zanaatkdr olarak ¢ahsmaktadir (Ertek, 1999).

Fransa'da hiitkiimdarh@in gegen XIV, Louis, donemi olan XVII, yiizyilda, tilkesinin
gelismesi ve prestij kazanmasi igin tek yolun sanat oldugunu dngdrerek, sanat ve
bilimi merkezlestirmek i¢in 1671 de Kralivet Akademileri’ni kurdurmustur.

Bu kurumlarda “egitimin amact. mimarligr kotii sislemelerden armdirmak ve
uygulamacilarin  bilgisizlikten kaynaklanan hatalar yapmasim  onlemek™ olarak
belirlenmistir (Ertek, 1999, syf. 63).

Paris ve Roma akademilerini takiben ve onlan 6rnek alarak Vivana Akademisi 1705,
Stockholm Akademisi 1733, St. Petersburg Akademisi 1757, Londra Akademisi
1786 ve Amerika'da Ulusal Tasarim Akademisi (The National Academy of Design)
1826 yillarinda egitime baslamiglardir (Kuran, 1969).

1975 yilinda Fransiz Akademileri, Giizel Sanatlar Akademisi (Academie des Beaux-
Arts) adiyla yeniden tegkilatlandinlmisur. Fransiz devriminden sonra yeniden
diizenlenip 1819°da “Ecole des Beaux-Arts™ adiyla yeni bir statiiye kavugan okulun
egitim programinin zamanla daha da zenginleserek Kimya, arkeoloji. hukuk, maliye
gibi konulanmi da kapsadigi bilinmektedir. Ogrenciler okula. Gnce bir ustanin
atGlyesinde ¢ahisip. daha sonra da matematik. geometri. tarih. ¢izim ve iglerinde en
Onemlisi mimari tasanim konularini kapsayan bir sinavdan gegirilerek alinmislardir
(Ozalp, 2006).

Ecole Royale des Beaux-Arts egitim programu, {i¢ bdliimden olugmustur, Birinci
biliim atdlyedir. Egitmenlerin gbzetiminde ve yoénetiminde agilan atdlyelerde
uygulamaya dénilk egitim verilmigtir, Eski ve yeni 6grencilerin birlikte ¢aligugi bu
sistemde, gorerek ve uygulayarak 6grenme yolu benimsenmistir. Ikinci boliim teorik
ve teknik bilgilerden olugan dersleri kapsayan simflardir. Egitimin  iiglincii
bélimiinde ise ayhk vangmalar ve Konferanslar diizenlenerek  bilginin

degerlendirildigi bir model olugturulmustur,
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1.3.1.2. XX Yiizyiin Tasarim Egitimi Yaklasimlar:

Mesleki pratik uygulamalari mimarlik okulu programlarina entegre” edilerck. stiidyo
¢ahgmalan kavrami gelistirilmistir. Bunun sonucunda hem teorik egitim hem de

pratik egitim mimarhk okullarinda verilmeye baglanmistir.
Chicago Okulu

1880°li yillarda Chicago'da yiiksek yapilar ¢elik kullamlarak gergeklestirilmeye
baglamigtir. Cagin yeni ingaat vaklagimlan {izerine odaklanan Paris’teki Ecole Poli
Tecnique'te Hgrenim gdrmiis olan William Le Baron Jenney dnderliginde kurulan
Chicago Okulu, yeni mimarhk ve ingaat tekniklerinin dgretildigi bir kurum olmustur.
Chicago Okulu’nun en énemli mimart olan Louis Sullivan “form fonksivonu izler”

sOzii ile XX, Yiizyilin mimarhk karakterini yansitmistir.

Sullivan®in 6grencilerinden olan Frank Lloyd Wright yeni buluslan ile Avrupa
mimarhgimi da etkilemistir. Mimarhk felsefesinde. insanin dogadan uzaklasan
biinyesini yeniden dogaya sokmug ve endiistri hayatimin insana kaybettirmeye

basladig1 doga iligkisini yeniden aramistir (Ozalp, 2006).
Bauhaus Okulu

Alman Mimar Walter Gropius'un 1919 yihinda kurdugu Bauhaus Okulu, endiistriyel
esyanmin  bigimlenmesinden mimariye kadar gesitli sanat ve tasanim alanlarinda

devrimci denemeler atdlyesi olarak kurulmustur.

Bauhaus Okulu gergekte bir mimarlik okulu olarak kurulmasina kargm, tasarimin her
dahyla teknigin her tirlinii bulusturan architectonic  bir sanat anlayisim
gergeklestirebilmek adina genis bir ilgi alamm kapsayan egitim programina sahiptir
(Ertek, 1999),

Bauhaus egitim modeli, hazirhk egitimi, teknik e@itim ve striiktiir egitimi olmak
lizere ti¢ asamadan olugmustur., Hazirhk egitiminin amac dogada yer alan
malzemeleri anlamak. Ogrencinin yaraum giiclini serbest birakacak ve gorsel
sanatlardaki varaticihk eylemlerinin alunda yatan temel ilkeleri gostermektir. Ikinci
asamada atélye ¢alismalanyla giraklar, usta olan egitimcilerin yvani sira sanatgilardan
da egitim almakta ve uzmanlik sertifikast alarak son asamaya gegmiglerdir. Egitimin

son asamasinda ise iki segenekli bir sistem meveuttur, Birinci segenek, santivede

" Entegre: Butlnlesmis
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uygulama agirhikli bir egitim, ikinci segenek ise, Bauhaus'un aragtirma béliimiinde
kuramsal-deneysel egitim yaparak son agsamayi yapr ustast belgesi alarak bitirmektir
(Ozalp. 2006).

Bauhaus egitim programmin Baux-Arts modelinden en biiyiik farks, dgrencilerin
yaraucith@gimi,  hayal giiclinii  ortaya ¢ikarabilmek adina  bireyi  her tiirlil
kosullanmalardan Kurtararak. bireysel zenginligi 6n plana ¢ikarmay: hedefledigi
stylenebilir. Bauhaus Okulu'nda tasanmcinin imge diinyasini zenginlestirmesi ve
problem ¢dzme yetenegini gelistirmesi tizerinde durulmustur. Buna bagh olarak,
gorsel iletisimin ve bigimsel dilin gelistiriimesinde daha nesnel bilgi kaynaklarina
giivenilerek. optik, biyoloji. fizyoloji ve psikoloji alanlarindaki gelismeler vakindan
izlenmigtir. Mimarhk anlayisina kazandirdign en onemli deger, ii¢ boyutlu

kompozisyonlara ve mekan kavramina agirhk vermesidir.

Bauhaus Okulu’nda egitimin amaci, yetenek kazandirmaktan ¢ok., problemlere 6zgiin
bir yaklasgim bigimi gelistirmeye yonelik yontemler Ggretmek seklinde

tamimlanmstir.

Bauhaus Okulu'nda gorsel iletisimin ve bilimsel dilin geligtirilmesi i¢in ¢aligmalar
gergeklestirilmigtir. Ug boyutlu diizenlemelere ve mekan kavramina agirlik verilmis:
nokta, ¢izgi, ylizey, hacim, renk gibi Ggelerin bir araya gelmesinden soyut bir
diizenleme anlayisi olusturulmustur. Soyut mekan iliskileri zaman igerisinde yerini

insan-¢evre iliskilerinden kaynaklanan yer kavramina birakmstir.

Bauhaus Okulu’nun savundugu soyut diizenleme anlayigi. Sgrencilerin algilama
yeteneklerini ve gevreleri ile ilgili yorum vyapabilme yeteneklerini gelistirmesi
acisindan dnem tagimaktadir. Bu baglamda, giinlimiizde de tasarim egitimi
programlarinda g6z Oniinde  bulundurulmast  ve ¢ikis  kaynagit  olarak

degerlendirilmesi gerekli gorillmektedir,

Soyut ¢alismalar vapmaksizin, insan-gevre iligskilerine dayanan gergek boyutlarla ve
kullamma yonelik ¢ahgmalar yapilmasi, tasanm olgusuyla yeni kargilagmg
Ogrencilerin yarater goriigler geligtirmelerini simrlandirabilir.  Bu nedenle soyut
¢aligmalar, tasanm egitimi Kapsaminda yer almahidir. Bunun yanminda tasarim

alaminda tarihi stireci bilmek ve yorumlamak da Snem tagimaktadhr,
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Ulm Egitim Programlan

Hochschule fur Gestaltund adiyla 1947 yilinda Almanya’nin Ulm kentinde kurulan
bu okul tasanm egitiminde Kokl bir degisim yaratan Bauhaus Okulu'nun
vaklasimma tepki olarak. Almanya'min 1. Diinya Savasi sonrasinda, yeniden

yaptlanma siirecinde ortaya ¢ikmustir.

Ulm Teknik Okulu da, egitim programinda, sanati ve mimarligi bilingli bir bulug
yolu olarak kabul etmis ve bu nedenle tasarimin insan ve toplum bilgisi {izerine

kurulmas: gerektigini belirtmigtir.

Okulun kurulusundaki temel amag, gelecegin endiistri toplumunun tasarnim sorunlan
tizerinde ¢aligmalar yapmakur. Bu sistemde okul. bilimsel sistematik bir yontem
tireterek, sezgisel ve us dist yvontemler yerine, problemlerin genis ¢aph analizlerinin
yapildign ve ¢Oziim onerilerinin tiretildigi bir egitim modeli 6nermektedir (Ertek.,
1999).

Ulm egitim programi sayesinde tasanimcinin rolii yeniden tammlanmig, insan ve
toplum kaynakh bilgilere daha fazla Snem verilerek veni bir tasannm modeli

geligtirilmeye ¢ahisilmisur.

1.5.2. XX. Yiizyihn ikinci Yarisinda Branslasma ve i¢ Mimarhk Egitimi

XX. yiizyil ile birlikte gelisen egitim ve artan toplumsal ihtivaglar dogrultusunda.
egitimde meslek disiplinlerinde uzmanlasma ve branslasma kavramlart Gnem
kazanmistir. Bu kapsamda cagdag toplumsal gereksinimleri Kargilayacak bigimde

meslek disiplinleri geligirken. meslek tammlamalan da yapilmstr.

f¢ mimarlik meslegi kapsami. mimari strilktiir igerisinde kullamci gereksinimleri ve
fonksivonlart dogrultusunda mekan unsurlarim geligtiren tasarlama ve organizasyon

aktivitelerini igerir (Kaptan, 1998).

XX. yiizyilin baglaninda Modernizmin de etkisiyle, bilgi ve teknolojinin hizla gelisen
yapist igerisinde, her konuda uzmanlagsma gerektiren diiglince bigimi tasarim
diinyasinda vanki bulmugtur, XX. Yiizyvila Kadar vapmun i¢i ile ilgili tasarim
egitiminin varhigina rastlanmamaktadir. Bu dénemde ilk olarak Amerika’da kurumsal
bir yapi olustugu goriilmektedir. I¢ mekin tasarmm ile ilgili ¢ahismalann, vazil

medya ile ilk vayinlann yapilmasi neticesinde toplumun ilgisini olugturarak bu
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meslegi yapmayt arzu edenlerin egitilmesi gerekliligi meslegin kuramsal bir yap

kazanmasini zorunlu Kilmistir,

New York School of Decorative Arts (1877), Rhode Island School of Design (1877),
Pratt Institute in Brooklyn-New York (1882) gibi okullarda i¢ dekorasyon egitimi

Konularini i¢eren egitim verilmigtir (Kaptan. 2003),

Ik yillarda i¢ dekorasyon olarak adlandirilan meslek ve egitim. XX. Yiizyihn ilk
yansindan sonra degisen ve geligen kavramlann wgiginda i¢ tasarum ve i¢ mimarlik

olarak adlandinlmaya baglanmistir.

Bauhaus'un etkisiyle tasanm kavraminmin olugmasi ve buna bagh olarak veni i
kollarinin kurulmas: i¢ mimarhigin hem egitim hem de profesyonel alanda tekrar
organize olmasim gerektirmistir. Bu siire¢ sonucunda tasarim Kavrami dekorasyonun
verini almistir, I¢ dekorasyon olarak tamimlanan meslek terminolojisi i¢ mekan

tasarimi/i¢ mimarhik olarak degistirilmistir.

l¢ mimarlik egitimi, estetik degere sahip. islevsel. gevreyle uyumlu diriinler
yaratabilecek tasanmeilar yetigtirme amacim tagir. Ogrencilerin yaraticihgmin ve diis
glictiniin  gelismesi, kendi yasanularma bu nitelikleri ekleyebilmelerine ve
gevrelerivle daha yakindan iletisim Kkurabilmelerine olanak tanmiyacakur. Bu

duyarhhi@in artirilmasi, tasarim egitimi igerisinde gelistirilmeye ¢ahisiimaktadir.

Duragan bir program tiniversite egitiminin temel yapisiyla bagdasmadigindan temel
tasarim egitiminin program igerigi. i¢ mimarhk &grencileri igin Ozellestirilmeli:
egitimlerinin sonraki yillarinda yapacaklart somut mekansal tasanim ¢aligmalarinda
daha genis bakis agilan kazanabilmeleri i¢in organik ve organik olmayan formlardan
¢ikigla soyut ¢ahgmalar yapurilmahdir. Bunun devaminda form. malzeme, renk.
stritktiir ve Konstritksivon kavramlariyla ve bunlarin biitiinlinden olusan tasarimla
ilgili yorumlama. begeni ve se¢im vapabilme giiciinii geligtirmeye yonelik ¢alismalar

gergeklestirilebilir (Koseoglu, 1994),

1.5.3. Tasarim Egitimi Ve Ogretim Hedefleri

Gergek problemlerin ve durumlarin simiile edilmesi ve yaparak éfrenme deneyimi
{izerine kurulu tasanim stiidyosu tasarim egitim programlarimin omurgasini olugturur.
Schon(1985), mimari tasarnim stiidyosu ile ilk defa kargilasan Ogrencinin gegmis

vasaminda tammadi@i yeni bir dil ile tamstugim ve egitim siirecinin hedefinin

19



temelde bu dilin 6gretilmesine yonelik oldugunu ifade etmektedir. Bu baglamda,
mimari tasarim egitim siireci, ginderen-mesaj-alici tiglil etkilesimi iginde bir iletigim

Orgiitlenmesi olarak degerlendirilmektedir.

Coyle’a gore (1994) tasanm stildyolarinda iletisim Srgiitlenmesi. sadece tek yonlii
bilgi iletimine dayah olarak degil, proje viiriitiiciisii, dgrenci ve diger tiim Ggrenciler
arasinda sosyal bir etkilesim olarak gergeklesmektedir. Tasarim stiidyosu farkhilasan
bu yapisi geregi, gerek dgrenciler. gerekse proje viiriitiiciisti i¢in organizasyonel ve
sosyal stireglerle tammlanabilen bilgi isleme siireci yoluyla dilsiincelerin Gzglirce

disavurumunu ve paylagimim saglavan bir ¢evre yaratmaktadir,

Tasanim egitiminde, tasanm eyleminin zihinsel aktivite ile sosyal aktivite arasinda
bir araci olarak islev gordiifii {izerinde durulabilir.  Kullamlan iletigim araglarn.,
sadece stzel ve sayisal simgeler ile simrh degildir; aym zamanda ¢izim, diyagram,
eskiz. ti¢ boyutlu model gibi araglarin kullanildign gorsel iletisim dili agurhik
kazanmaktadir. Bu baglamda. mimari tasarnim stiidyosunun gerektirdigi Ggretim
teknikleri de dogal bilimlerin egitim modellerine gore farkhihklar géstermektedir.
Tasanim problemlerinin tek bir dogrunun, tek bir ¢dziimiin etkinligine olanak
vermeyen kendine 6zgii dogasi, tasanm olgusunun diigtinsel mekanizmalarin aktive
edilmesini gerektiren siire¢ vonii ve ¢6ziim odakh yapisi. 6grenen merkezli egitimin
gerekliligini daha da arturmaktadir. Tasanm stiidyosunda dretilen gorsel imajlar
yardimi ile gérme. buna bagh olarak hareket etme ve tekrar algilama siireci birbirini

takip eder.

Mimarhik egitimi. gerek ulusal gerekse kiiresel boyutta toplumun sosyal, ekonomik
ve kiiltiirel gelisimine katkida bulunmahidir, UIA (International Union of Architects)
belgelerinde. mimar adaymin bir genellemeci olarak vetistirilmesinde. ders
programlarimin yapilanmasi, tasarim, bilgi, biitiinlestirici beceriler olmak iizere lig
temel grup alunda simiflandirsimaktadir (Potur, 2007).

Tasarim alani; varaucr diistincenin. hayal giictintin, venilik¢i diistinmenin, elestirel
distincenin, yargr yeteneginin, {i¢ boyutlu diisiinme yeteneginin, tasarim bilgisini
biitiinlegtirebilme ve uyarlayabilme yeteneginin geligtirilmesini hedefler.

Bilgi alam: killtdrel, sanatsal. toplumsal, ¢evresel, teknik ve mesleki is yonetimi
Konularinda bilgi sahibi olunmasimi ve tasanim Kuramlarmin ve yontemlerinin

Ogrenilmesini hedefler,
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Beceri alani: diigtinceyi anlatim tekniklerini kullanarak iletebilme yetenegini ve
tasarim Onerisini grafik ifadeye doniigtiirebilme yetenegini gelistirmeyi hedefler.
Yapili ¢evreye iliskin performans degerlendirmelerine iligkin sistemleri anlamayi

saglar,

Tasanim egitimi Ogretim hedeflerini belirleyen temel unsurlardan, bilgi boyutu
biligsel alan. anlama boyutu duyugsal alan, beceri boyutu ise psikomotor' alanla

iliskili olarak degerlendirilebilir. Potur'un (2007) dayandigi Bloom'a gére:

. Biligsel hedefler: bilgi, kavrama, uygulama, analiz. sentez, degerlendirme
evrelerini.

. Duyussal hedefler: kabul etme. davranimda bulunma, degerler olusturma,
degerleri organize etme, kendine mal etme, vasam felsefesine uyarlama
evrelerini,

B Psikomotor hedefler: goézleme, taklit etme. uygulama. yeni durumlara

uyarlama, yaratma evrelerini kapsar.

Goldschmidt” ¢ (1991) gore, tasarlama evlemi, bilgi, yorum ve ifade olmak iizere ii¢
asamadan olugmakta. bu stiregler arasindaki iligkilerin dinamigi ile ¢ok boyutlu bir
vapr kazanmaktadir. Buna gére. ayn ayn bilgiler anlamh bitiinler halinde
yorumlanarak bir araya getirilmekte ve yorumlanan bilgi bir ifade dili olarak

gorsellestirilerek iletilmektedir.

Tasarim eylemini, fiziksel becerileri, sosyal bilimleri, teknolojiyi ve varaticihig

igeren interdisipliner bir vapidadir. Bu baglamda tasarim egitiminin,

. biligsel hedefleri: tasarim bilgisinin edinimi.

e duyusal hedefleri: bilgi setlerinin bireyin kendi bireysel filtresinden, duyugsal
stizgecinden gegirilerek iligkilendirilmesi. yeni bilginin dretimi. diistince
sistemine doniisiimii ve igsellestirilmesi,

. psikomotor hedefleri: diretilen yeni bilginin temsili ifade dilleri ile iletimi

olarak e¢le alinabilir.

! Psikomotor; Duyu organlan, zihin ve Kaslarin birlikte galismast sonucu ortaya ¢ikan davraniglar.
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15.3. 1. Bilissel Hedefler

Eylem siirecinde duyular aracihfuyla yeni bilgiler edinilebilecegi gibi, bireyin
zihninde gegmis vasanusal deneyimleri ile sekillenmis olan meveut veriler de bilgi

kaynagi olarak gorev yapar.

Ogrenme, devam eden bir siiregtir ve her yeni 6grenme gegmis dgrenmeler {izerine
kurgulanir. Tasarim e@itimi bir iletigim dili olarak degerlendirildiginde. bellegin salt
digtan gelen uyancilarla beslenen bos bir kutu olmadigini, gegmis vagantisal gorsel
birikimler ile belirli bir dnsel bilgiye sahip olarak Ggrenime baglandiim belirtmek
gerekir. Bu siireg. tasarim egitimi boyunca devam etmekte, ardil tasanim deneyimleri
ile birey, gerek olgusal gerekse islemci olmak {izere tasarima yonelik edindigi her

yeni bilgiyi gegmig bilgi birikimleri tizerine kurgulamaktadir (Oxman. 1990).

Tasarm egitimi boyunca, siire¢ dncesi olarak kabul edilebilecek dnsel bilgi tizerine
gelisen. genisleyen bir bilginin varhgindan s6z etmek mimkiindiir. Yaratucihgi

gelistirmede. st tiste devam eden gorsel bilgilenmeden yararlanmak olasidir,

Egitim  stirecinde hedefler, tasarin  dilinin  &gretilmesine  yonelik  olarak
diizenlenmektedir. Bu dil. tasarlamamin dili ve tasarim eyleminin kendisine yonelik
olan dil olmak {izere iki bilesenden olusmaktadir. Birincisi olgusal bilgivi

tanimlarken, ikincisi islemci bilgivi ifade etmektedir (Akin, 1990).

Nesneler ve nitelikleri, nesneler arasi iligkiler, olgusal bilgi alamm olugtururken, bir
tasarim probleminin nasil ¢oziilebilecegine yonelik metod bilgisi ise islemei bilgivi
olusturur. Genel ve aktanlabilir nitelik gosterebilen islemei bilgi sayesinde. birey.
somut ve tekil durumlann soyut ve genel durumlara déniistiirebilme vetisi
kazanabilmektedir. Farkhi bilgi kiimelerinin sentezini temel alan tasarim siirecinin
islemci bilgisini edinen birey, bu bilgivi. mimari tasarim problemlerinin yam sira
yaraucihigin da performans tizerinde belirleyici oldugu diger ag¢ik uglu problem

¢oziimlerine uyarlayabilecektir (Schén, 1985).

1.5.3.1. Duvusal Hedefler

Tasarim olgusu, genellikle, kapali uglu problemlerden farkli olarak mantiksal
¢ikanimlarla formillasyonu miimkiin  olmayan agik uglu tasanm problemlerine

yonelik oldugundan, tasarim bilgisi tekil olarak yeterli olmamakta, bu bilginin,
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tasarim problemlerine uyarlanarak tasanm friiniine doniiglimiinde bireyin zihninde

gergeklesen stiregler dnem kazanmaktadir.

Bilgi, i¢erik baglaminda nesnel yoniiniin yam sira, Kigisellik temeliyle ele
alindiginda, diigiincede yeniden yapilandinimas: ve yorumlanmas: siireglerinde 6znel
bir vap1 kazanmaktadir. Bilgi, her bireyin belleginde aym bigimde organize edilmis
olsa da. bilgi paketlerinin igerifi ve bu paketler arasindaki iligkileri saglayan

kurallarin dznelligi onu kigisel kilmaktadir (Uluoglu, 1990).

Egitimde amag. bilginin salt duyusal diizeyde algilanarak depolanmasi degil. bireyin
kendi biligsel siizgecinden gegirilerek diisiince ve davramsinda degisime neden
olmasidir. Bellekte depolanan bilgilerin niceliksel olarak miktarindan 6te, bilgi
setlerinin  bireyin zihninde nasil temsil edildigi, iligkilendirildigi, bellekteki

organizasyonu ve aktive edilerek dilsiinceye doniistimil dnemlidir (Oxman, 1999).

Tasarnim egitim siirecinde, egitimin ilk giinlerinden itibaren edinilen olgusal ve
islemci bilgiler bellekte depolanarak. yeni tasarim deneyimleri i¢in enformasyon
saglamaktadir. Edinilen her tiirlii enformasyon bireyin kendi bireysel filtresinden,
duyusgsal stizgecinden gegirilerek iliskilendirilir. vorumlanir, anlamlandirilir. Tasarim
egitimi, tasanm bilgisinin edinimine yonelik olan biligsel hedeflerle  sirh
kalmamakta, bilgi setlerinin iliskilendirilerek bireyin zihninde zaten var olan mevceut
Oriintiilerden yeni Oriintiiler olusturmasim hedeflemekte, yaratici siireci tetikleme,
bilginin yeniden zihinde temsiliyle yeni bilginin {iretimi ve tasarim ({iriiniine

doniigtimiinii saglama amacim tasimaktadir,

Tasarim egitimi arastirict yonii kuvvetli, dzelestiri yapabilen. sorgulayici. agik fikirli,
tiretken, esnek diisiinebilen, yaratici bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Tasarim
deneyimleriyle edinmig oldugu problem ¢ézme ve varaticr dilsiince iiretme tavrini
yasamin i¢inde Karsilagilabilecek diger agik uglu problemlere uyarlanabilir bir

diisiince sistematigini kazandirmak amaglanmahidir.

[3.3.3. Psikomotor Hedefler

Tasannm egitiminin psikomotor hedefleri. yorumlanan bilginin gorsellestirilerek
iletimine yoneliktir. Tasanmcimn  soyut olarak ifade edilebilecek  diigtinsel
aktivitesinin gorsel ifade teknikleri ile digsallagtirarak somutlagtirmasi ve temsili

ifade dilleri ile iletimi gerekmektedir,
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Tasarim siirecinde, birey, temsilleri kullanarak nesnenin dogrudan kendisiyle olmasa
da, ifade edilmis bigimiyle deneyimde bulunur. Bu siiregte, eskiz, kavramsal grafik,
perspektif gibi temsil tiirleri ile soyuttan somuta dogru giden bir yénelim ve gorsel

tabanh bir dilin varligi s6z konusudur.

Birey, diiglinceyi somutlagtinirken, bigime doniigtiirme siirecinde gramer, analoji.
grafik. model. {i¢ boyutlu simiilasyon, animasyon gibi dijital ve elektronik ortamlarda
da gergeklestirilebilen gesitli teknikler kullanmaktadir, Grafik temsiller ile tasarimin

modellenmesi. bilginin bi¢imsel temsilini olugturmaktir.

Tasarim agamasinda diigtincenin formiilasyonunun model veya grafikler aracih ile
saglanmas), bireyin vaparak dilgiinmesini. dgrenmesini ve deneyim kazanmasini
saglar. Schin (1985). tasarim egitimini diger disiplinlerden ayiran ve dzellestiren en
temel 6zelliginin yaparak 6grenme siirecine dayanmasiyla agiklar. Ozellikle, eskiz,
gerek  zihindeki meveut imajlarin  ifade edilmesine. gerekse yeni imajlarin
iiretilmesine olanak saglayan. zihin el ve goziin birlikte etkinlik kazandig interaktif®

bir eylem olarak kabul edilmektedir.

Goldschmidt (1991). mimari tasarim siirecinde eskiz yapmanin bir diigiinme bigimi
oldugunu ifade ederken, diigiincenin ve buna bagh olarak imajn gelisme ve
olgunlasma siirecinde eskiz yapma eyleminin  bir sireklilik  igerdigini
vurgulamaktadir. Birey. zihnindeki mevcut imajlan bir yandan eskiz yoluyla
digsallastinirken, diger yandan siireklilik i¢inde gergeklesen bu eylem yeni diisiince
ve imajlann yaratulmasma olanak vermektedir. Buna gore, eskiz ¢izerek diigiinme,
diisiinerek  ¢izme yontemidir ve ellerden ¢ok beyinle dretilir.  Zihin-el-goz
baglantilarinda Kkilit islevi goren eskiz. bir iletisim araci olarak tarigma ortami
saglamanmin  Otesinde,  bireyin  kendisi ile iletisim kurma araci  olarak

degerlendirilebilir.

L.5.4. Tasarim Egitiminin Yaraticth@ Yionlendirmeye Yonelik Hedefleri

llgin (2008a). tasannm egitiminin hedefini, dgrencileri dzgiin ve elestirel diigtinen,
Ongoriileri olan, yarauc: bireyler olmaya yonlendirmek olarak agiklar. Bu baglamda,
tasarim egitim felsefeleri irdelendiginde, iki temel sistemin etkisine rastlanmaktadir:

Beaux-Art ve Bauhaus, Ancak son otuz yilhik dénemde. tasanm egitimi veren

* Interaktif: Etkilesimli
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Kurumlar, programlarinda, giizel sanatlar ve uygulamal sanatlann yam sira,
disiplinler arasi etkilesimin gerekliliginden yola ¢ikarak, sosyal bilimler ve fen
bilimleri gibi alanlardan da referans almaya baglamiglardir. Bu hedef dogrultusunda,
yetenek ve yaraticth@ destekleyen uygulamalar yanminda, teorik bilginin Snemini
vurgulayan projeler ve disiplinler arasi etkilesime dayah projeler gibi uygulamalar
tasanm egitimi  programlanna dahil edilmeye baglanmugur, Degisen Kosullar,
teknolojik geligmeler. ekolojik® degisim gibi faktorler. birey-¢evre etkilesimi ile ilgili

¢Oziimler de yeni bir bakigin gerekliligini giindeme getirmigtir.

Tasarim stiidyosu programlari, égrencileri, ortalama dort yillik egitimleri siiresinde
karsilagtiklan  problemlere  islevsel ve  yaraucr  ¢oziimler  {irctmeye
yonlendirmektedirler. Bu baglamda tasannm programlarinin en zorlu gérevlerinden
bir tanesinin yaraticiligr yonlendirmek oldugu sdylenebilir. Tasanim egitiminde
yaraticr siire¢ nasil gelistirilebilir? Ogrencilerin tasanm siirecinde karsilagtiklar

karmasa ve belirsizlik yvarauciliga nasil doniistiiriilebilir? (g, 2008b).

Tasarim kavrammm tiim yonleriyle irdelemek ve yaratma eylemi ile ilintisini
anlamak, ¢6ziime giden volda bir baslangi¢ olabilir. Tasanm siireci birey, obje ve
¢evre etkilesiminden kaynaklanan dogast gere@i disiplinler arasi bilgi birikimi ve
bakig agisi gerektirir. Bu bilgi birikimi ve bakis agisi, tasarim siirecinde, problem
¢Ozme, planlama, yaratma. uygulama gibi asamalardan ve bu agamalann birbirleri ile
kesigsmelerinden olugur. Her agama ise tasarlanacak nesne veya ¢evrenin nitelikleri ve
kullanicr gereksinim ve istekleri dogrultusunda, birey ve topluluk psikolojisinden,
sosyo-kiiltiirel vapiva, davranis bilimlerinden estetik ve ekonomik kosullar kadar bir
¢ok olusumu bir arada diistinmeyi gerektirir. Yaraucihk bu siire¢ iginde gesitli
bigimlerde devreve giren ve tasarimeinin bilgi birikimini 6zgiin vapita dontstiirtir.
Findeli'e dayanan llgm'in (2008b. syf. 33) belirttigi gibi “...tasarmm tammlamak
imkansiz olmamakla birlikte riskli bir girisimdir. Tasarmmn tamm: onu bir fikir,
hilgi, siireg, tirtin ve hatira varolus bigcimi olarak kabul etmekie hile bigim
degistirebilir ",

Yaraucilik birgok disiplini igeren: bireyi, objeyi ve gevreyi i¢ine alan bir siireg olarak

da agiklanabilir,

“ Ekoloji: Canly organizmalarla, canli gevreyi inceleyen bilim dals,
Ekolojik: Cevreci
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Problemlerin ¢6ziimiine bir ¢ok farkh agidan yaklagabilen ve Kimsenin diigiinmedigi
yeni bir perspektif ortaya ¢ikabilen, tiretken, dzgiin kombinasyonlar gergeklestiren,
iligkilerin bir aradalifini zorlayan, zithklart hesaba katan, mecazi diglinebilen

bireyler yaraticr dzelliklere sahip olarak tanimlanabilir (1lgin, 2008).

Michalko (1998). sosyolog Harriet Zuckerman'in Nobel 6diilii kazanan profesor ve
Ogrenciler ile ilgili yapti@i aragtrmada. 6diilii kazanan Kisilerin ortak yanlarinin salt
yaratici diigtinebilmek degil aym zamanda nasil yaratci diigtiniilebilecegini dgretmek

oldugunu saptadifindan sz etmektedir.

Zuckerman'a gore bu Kisiler tistatlarindan ne diigiinmeyi Ogrenmekten ¢ok. nasil
degisik dugiinebileceklerinin yontemlerini dgrenmislerdir (Michalko. 1998). Bu
baglamda tasarim egitimi programlarinda, siirekli {iretkenlik, sira digi diigiinme. var
olan duruma kargi alternatifler tiretebilme, zithiklar hesaba katma. problemlere esnek
yaklagma. iligkilerin bir aradaliklanm zorlama gibi nitelikleri tegvik edecek

uygulamalann yer almasi 6nem kazanmaktadir.

Birgok tasarim egitimeisi ve teorisyeninin bulustugu ortak nokta tasanm egitiminde
yaraticth@ gelistirirken disiplinler aras: bilgi birikimi ve ig birliginden yararlanmanin
gerekliligidir. Bu konuda farkhi yontemlerle, ancak aym amag¢ dogrultusunda
yapilmis ve yapilmakta olan birgok stiidyo uygulamalarnn bulunmaktadir. Bu
uygulamalarda temel prensip, dgrenciye diger disiplinlerin diinyalarimi agarak daha
genis goriis agis1 ve algilama bilinci kazandirmak ve diger disiplinlerde basvurulan
yaratict yontemlerin analiz ve sentez edilmesi ile $zgiin bir bakis agis1 kazanmalarim

saglamak olarak dzetlenebilir.

Bu baglamda g (2008b, syf. 43). Perkins'in “disiplinlerin kesistigi noktada yenilik
olasih artar™ soziine aufta bulunur. Ogrenciler proje ¢ahismalaninda, farkl
sistemlerin, objelerin ve Kiiltiirlerin  olusum bi¢imlerini  analiz ederek  ¢esitli

uygulamalar gergeklestirebilirler.

Tasarim egitiminin amaglarindan biri diisiinme, karar verme, imgeleme gibi zihinsel
etkinliklere sahip insamin yaraticr potansiyelini Gzgiirce ortaya ¢ikarabilmesini
saglamak, ona kendini gergeklestirmesi igin zihinsel formasyonu kazandirmakur,
Tasarim yapmak varatucihk Kavramyla esdeger bir kKavram olarak degerlendirilebilir.

Bu nedenle tasarim egitimi, yaraticr dilginmeyi geligtirici nitelikte olmalidir,
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Akademik Ozgiirlik kavramn gergevesinde, Ggrencilere yeni ve 6zgiin diigiinceleri
aragtirma olana@ saglanmahidir. Egitim amaglan bu dogrultuda belirlenerek, egitim
uyvgulamalan kapsamina alinmahidir, Tasarimda egitiminde yeni yollar denemekten

gekinilmemeli, yeni dilgiincelere agik metodlar benimsenmelidir,
Tasarim egitiminde dgrencilerin yaraticth@imin geligmesi igin:

- Her Ogrencinin degisik konularda ve kendi ilgi alanlarina gore yaratic

olabilecegini benimsemek,

. Ogrencilerin esinlendigi tasarimeilarin ya da yapitlarin yaraticiliklan agisindan

kaynak olusturabilecegi goriisiinden harcket etmek,

» Ogrenciler. bir sorunun &nerilen yontemlerle ¢Sziimiinde zorluk ¢ekiyorlarsa,

yeni yontemler 6nermek,

. Olagandigi nitelikte goriigler olsalar bile, dgrencileri diigiincelerini agiklamaya
ve goriiglerini savunmaya olanak tammak ve uygulanamaz gibi goriinse bile

kendi tasanim onerilerini geligtirmelerine yardim etmek.
seklindeki yaklagimlar 6nemli gériilmektedir (Kdseoglu. 1994).

Ogrencinin iitopik tasarimlar da gelistirmesine. projelerin sunularim Kisisellestirerek
olusturmasina ve geleneksel ¢izgi disinda da sunu yapmasina olanak saglamak.
gelecekte diger dgrencilerin tasarlamaya yaklasimlan agisindan yeni bakis agilan
kazandirabilir. Egitimin temel amaglarindan olan, siirekli olarak yenilenmeyi

saglamak, dgrencilere bu tip olanaklan tamyarak vapilabilir,

Ogrencilere ileride yararlanabilecekleri g¢esitli  tasanm  yaklasimlari, genel
gergeveleriyle aktariimalidir, Bununla beraber, dgrencilerin 6zgiin fikirler yaratma
Ozgiirligii, kaybedilmemesi gercken onemli amaglardan biri olmalidir. Tasarim
¢alhigmalan swasinda Karsilasilacak sorunlann ¢dziilmesinde. 6grencilerin Kisisel
gabalannm kullanmalanna yonlendirmek, yaraticih@in  geligmesi  igin - dnemli
kosullardan biridir.

Tasanim egitimi, yarancih@in geligtirilmesine yonelik olarak, Ogrenciyi {izerinde
diiginillmiis  Griinler  olusturmaya  yOnlendirecek  ¢aligmalar  gergeklestirmeye
odaklamir, Estetik diizeyi gelistirmek ve elestirel diigtinmeye ahistirmak amaglamr.
Universite dneesi genellikle salt bilgi aktarimi ve ezbere dayali egitim sistemlerinden
gegen Ggrenciler yonelmek istedikleri alanlar konusunda Karar verme sikintsi
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yasamaktadirlar. Aldiklan bilgiler Gizerine elestiri ve yorum getiremeyen Ggrenciler
fikir tiretmekten ve geligtirmekten kaginma egilimindedirler. Bu baglamda, tasarim
egitimi veren Kurumlarda, dgrencilerin diiginmeye ve yorum yapmaya yonelmesi
tesvik edilmelidir. Ogrencilerin hazir bilgi yerine kendi Kigisel girisimleriyle

edinecekleri bilimsel bilgiye yonelmeleri desteklenmelidir,

Kigisel girigim. Ogrencilerin yapacaklarn uygulamalarla geligtirilebilir. Buna goére
egiticiler. Ogrencileri kendi kendilerine diistinmeye alistirarak, tasanlarimi kendi

girisimleriyle baglatmalarina yardimer olmahdir (Késeoglu, 1994),

Ogrencilerin, yatkin oldugu ve kullanmak istedikleri fikirlere dayali yaklagimlar
gelistirmelerine olanak tamnmalidir. Ogrenciler. neden ve sonug iliskileri kurarak
arastirma yapma aligkanh@t benimsemeli. her olasih@ denemeli, her fikrin
farkhihklarim Kavrayabilmeyi Ggrenmeli. analiz etmenin gerekliligini benimsemis

olmahdir,

L.5.5. Tasarim Egitiminde Elegtirel Diisiinme Gereksinimi

Universiteler toplumun elestirel hafizasi olarak degerlendirilebilir. Universiteleri
diger kurumlardan ayrran temel nitelik olan diigiinme islevi, her tiirlii bilimsel

arastirma i¢in ve bilginin dogru kullanimu i¢in gereklidir.

Tasarim egitiminde elestirel diigtinmeyi gelistirme yéntemlerinden biri. belirlenen
amaclara gore diisiinsel diizeyde karsihkl tartismaya yonelik ortamlan olusturmak

ve yapict bir diyalog igerisinde egitim uygulamalan gergeklestirmektir.

Diistinmeyi 6gretmenin yontemlerinden biri. hazir bilgi aktarinm yerine Ggrencileri
ilgili konulara yonlendirmedir. Ogreticinin izlevecegi yontem. yonetmek degil

yonlendirmek olmalidir.

Ogrencilerin edindikleri bilgileri gerekli bigimde kullanabilecek diizeyde diistinmeye
yoneltilmeleri ve bu  bilgilerle problem ¢ozebilme yetenegine eristirilmeleri
amaglanmaktadir.  Ogrencilerin  bilgileri  kullanabilmeleri ve yeni  olusumlar
gergeklestirebilmeleri nem tasimaktadir,

Yaratucr olabilmenin gerekli yollarindan biri diiglinmedir; bunun yaninda anlatim
bigimi de 6nem tagimaktadir. Bu baglamda, bir program igerisinde bilgi aktarmakla
yetinilmemeli,  diiglinme  ve  anlaum  yeteneklerini  geligtirici  ydntemler

benimsenmelidir.
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Ogrencileri  diigtinmeyi  6grenmenin  ve diigtinmeyi etkin  sekilde kullanmaya
yonlendirmenin bir diger yolu da her 6grencinin ilgi duydugu alanlarda ¢ahigma

yapmasina olanak tanimakur.

Ozgiin bir tasarimin bireylerin ya da toplumun belirli bir gereksinimini karsilayacak
sekilde ortaya konmasi yaratict bir eylem olarak tammlanabilir, Tasanim, varatucilig
igeren Orgitlii bir eylemdir. Tasarnm egitimi bu agidan ele alindifinda, Ggretilebilir

yetenekler asagidaki sekilde siralanabilir:

. Deneyerek geligtirilen yetenekler,

. Yargt vetenegi (tammlanmasi giic  olgulann  6mekler  {izerinden
degerlendirilmesi).

e  Olgusal bilgi edinimi (kuramsal olarak aktarilan bilgiler).

. Problemleri kavramada ve ¢ozebilmede gerekli olan birikim (kavrama ve

yargilama yeteneginin gelismesi) (Koseoglu, 1994),

Tasarim egitimi gergevesinde degerlendirildiginde de, tasanim yapabilmek elestirel
diigiinmenin  geligtirilmesiyle iliskilidir. Bu baglamda elestirel  diisiinmeyi
gergeklestiremeyen  6grencinin, var olan mekanlar {izerine tasanm Ogelerini
kullanarak yeni mekanlar olusturmasi zor goriinmektedir. Tasanim &grencileri,
gordiikleri tizerinde yorum vapabilirlerse. mekinlan olumlu ve olumsuz yonleri ile

tammlayabilirlerse, var olan {izerine 8zgiin tasanimlar gelistirebilirler.

Tasarim vaparken segilen ve yeniden yaraulan bir ¢izgi, renk. form ya da form
bilesenleri birbirleriyle baglantihidir. Bu nedenle vahin va da karmasik olsun yapilan
her se¢im yargilama ve disinme ile gergeklesebilir. Hangisinin dogru olduguna

karar verip segmeyi 6grenmek gereklidir.

Tasanim, formu tammlayan, estetik ilkelere sahip, insan denevimlerinden
vararlanarak ortaya ¢ikan, aym zamanda iletisim islevini yerine getiren firlin olarak
ortaya ¢ikar, Bu baglamda e¢le alindifinda, tasarim egitimi siireci igerisinde,
Ogrencilerin yapacaklart ¢aligmalarda, belirtilmig ilkeler dogrultusunda, tasarim
eylemini gelisgtirmeleri ve daha ileri boyuta tagimalart amaglanir.

Tasarlanmms {irlintin  kullanmilabilir nitelikte olabilmesi ig¢in bigimsel ve iglevsel
yoniiniin ele alinmasimin yaminda, vapr ve Kurgu g¢ahismalan da yapilmahdir,
Bigimsel ve isglevsel aragurmalarla beraber, yapisal ve Kkurgusal ¢dziimlemeler

gergeklestirilmeli, uygulama yonelik detay ve malzeme Onerileri geligtirilebilmelidir,
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Bu aramalan ger¢eklestirmede, tasanm  Ggrencilerinin,  bigim  dzellikleri, renk,
malzeme, detay ve bunlarnin birbirleri ile iligkilerini algilamalart igin gézlem ve
arastirma yapmalan saglanmahdir. Bu sayede Ggrenciler, formlar {izerine yorum
vapabilme ve var olamin fizerine yeni ¢Oziim Onerileri geligtirme  yetenegini

kazanacaktir,

Gorsel egitim ve algilama sonucu yapilan diizenlemeler ve anlaum g¢aligmalan
yaraticth@in  gelistirilmesinde onem tagimaktadir. Ogrenciyi kendi distince ve
yargisinda bagimsiz kilmak amaglanmahdir.

“Insamin bir yenilik ya da bulus yvapabilmesi i¢in, karst ¢ikabilecek kadar ivi bildigi

bir gelenege sahip olmast gerekir. Ister sanatta, ister bilimde yenilik boglukta
yaratilmaz eski geleneklere karst ¢ikarak yapilir™ (Kdseoglu, 1994, syf. 38).

1.5.6. Algilama ve Duyarhhk

Teknik bilgiler ile birlikte estetik duyarlihgi gelistirmeye yonelik yaklasimlar,
valmizea kullamlabilir diriin ortaya koymamn dtesinde dzgiin ve avangard’ iiriinler

ortaya koymaya olanak tanr.

Tasarim 6grencilerine sadece mesleki formasyon kazandinlmas: amaci, 8grencilere
tasarimer kimligi kazandirilmasi agisindan yeterli goriilmemektedir. Tasarim amaca
yonelik bir karar verme siireci olup. istenilen kosullan yerine getirmeyi amaglayan
planlama eylemidir. Tasanmer imgelerle ugrasir ve gelecege yonelik kestirimler
yapmaya cahisir. Farkli segenekler gelistirip sonuglanim degerlendirir. Tasarimcinmin

bu dzellikler kazanabilmesinde algilama yetenegindeki gelisme Gnemli rol oynar.

Algilama yetenegi gelisen tasanm Sgrencileri, mesleki formasyon kapsaminda
Ogrenmesi gereken bilgileri. 6gretim uygulamalan disinda da aragtirarak mesleki
gelisimi i¢in gereken birikimleri saglama yollanimi deneyecektir. Cevresine karg
duyarh ve algilama yetene@i gelismis tasarimer adayi. gelecekte de mesleki sorunlar

i¢in, gelismeleri ve degisimleri yakindan takip ederek ¢oziim dnerileri gelistirecektir.

L5.7. Tasarim Egitimi ve Estetik Bilgi

Tasarim egitiminde, estetik boyutun ortaya ¢ikanilmast ve gelistirilmesi konusunda
Ogrencilerin algilama diizeylerinin yiikseltilmesine ve duyarhiliklarimin arttinlmasina

olanak tamyacak birikimi olusturmalarina yonelik bilgilendirme gerekli goriiliir.

" Avangard; Onc, dnclok eden
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Ogrencilere bilgi aktanmi tarugmaya yonelik, disiinsel diizeyde ve hazr bilgi
aktarimindan armnmug sekliyle uygulanmalidir. Ogrencilerin galismalara ilgisinin,
konulara etken olarak katlmalarina olanak saglama yoluyla arturilmasi olasidir.
Ogrenciler. edindikleri bilgiler iizeri