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OZET

SOSYAL BIiLGILER OGRETMENLERININ KiSILERARASI
DAVRANISLARI VE OGRENCILERIN SOSYO-DUYGUSAL OGRENME
BECERILERI

Bu c¢alisma ortaokul dgrencilerinin sosyal bilgiler dersi 6gretmenlerinin kisilerarasi
davraniglarina yonelik algilar1 ile onlarin sosyal duygusal 6grenme becerileri
arasindaki iligskiyi incelemeyi amaglamaktadir. Nicel arastirma ydntemlerinden
iliskisel tarama modeline gore desenlenen aragtirmanin katilimcilarini, 2019-2020
egitim dgretim yilinda Izmir Karabaglar ilgesinde 6grenim gdérmekte olan 386 orta
okul 6grencisi olusturmaktadir. Aragtirmada ortaokul sosyal bilgiler 6grencilerinin
sosyal duygusal 6grenme becerileri diizeylerini belirlemek amaciyla Sosyal Duygusal
Ogrenme Becerileri Olgegi ve Kisilerarast &gretmen davramsglarini belirlemek
amactyla bir Ogretmen Etkilesim Olgegi kullamilmustir. Ogretmen Etkilesim
Olgegi’nin ilkdgretim diizeyi formu bu ¢alisma kapsaminda Tiirk¢e’ye uyarlanmistir
ve calisma verileri bu uyarlama calismasit yapilmis olan Tiirkge form ile elde
edilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel istatistikler ve regresyon analizleri
kullanilmistir. Arastirma sonuglar1 ortaokul 6grencilerinin hem genel hem de alt
becerileri baglaminda ele alinan sosyo-duygusal becerileri ile &gretmenlerinin
kigileraras1 davraniglarina yonelik algilari arasinda anlamli bir iligkinin oldugunu
ortaya koymustur. Calismadan elde edilen sonuglar ayrica 6grencilerin sosyo-dugusal
ogrenme becerileri ile onlarca algilanan anlayish, yardimsever ve lider 6gretmen
ozellikleri arasinda olumlu; kat1 ve kizgin 6gretmen 6zellikleri arasinda ise olumsuz

yonde bir iliskinin oldugunu gdstermistir.

Anahtar Kelimeler: kisilerarasi davranis algilari, sosyal duygusal 6grenme,

ortaokul, sosyal bilgiler



ABSTRACT

SOCIAL SCIENCES TEACHERS’ INTERPERSONAL BEHAVIOR
AND STUDENTS’ SOCIO-EMOTIONAL LEARNING SKILLS

This study aims to investigate the associations between students’ socio-emotional
learning skills and their perceptions concerning their social sciences teachers’
interpersonal behavior. The sample for this survey research included 386 elementary
school students (Grade 5 and Grade 6) enrolled in several state schools in Karabaglar
province of izmir in Turkey within the 2019-2020 academic year. A Socio-Emotional
Learning Scale and a Teacher Interaction Questionnaire were used to investigate socio-
emotional learning skills and teacher interpersonal behavior. For the purposes of this
study, Teacher Interaction Questionaire (elementary version) was adapted into Turkish
and data were gathered with this adapted version. Quantitative data were analyzed by
means of descriptive ans inferential statistics (via regression analyses). Quantitative
results showed that students’ perceptions about their teachers’ interpersonal behavior
were associated with their socio-emotional learning skills treated both at the general
and sub-scale levels. The results also indicated that leadership, helpful and
understanding behaviors of the teachers were positively but admonishing and strict

behaviors were negatively related to students’ socio-emotional learning skills.

Keywords: interpersonal teacher behavior, teacher interaction, socio-emotional

learning.
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TANIMLAR

Sosyal Duygusal Ogrenme Becerileri: Bu tez calismasi baglaminda iletisim
becerileri, problem ¢6zme becerileri, stresle basa ¢ikma becerileri ve kendilik degerini
arttiran beceriler olarak isimlendirilen dort ana dzellikten olusan bir kavramdir. SDO
‘yii olusturan problem ¢6zme becerileri; bireyin bilgiye dayali olarak sorunlarin
¢ozlimi i¢in yollar iiretmesi ve 6z-degerlendirme yapmasi, kendilik degerini arttiran
beceriler; bireyin giliclii ve zayif yonlerini fark edebilmesi, stresle basa ¢ikma
becerileri; duygular kontrollii bir sekilde diizenleyebilme, iletisim becerileri; bireyin
konusmay1 baslatarak duygu ve diisiincelerini dogru bir sekilde ifade etmesi olarak
tanimlanir. Problem ¢6zme becrileri alt boyutu kelime anlami olarak biligsel bir boyutu
olan bir 6zellige sahipmis gibi anlasilabilse de bu alt boyut aslinda bireyin etkili karar
verme ve empati siireclerini ise kosarak sosyal yasantida karsilastig birtakim sorunlari
nasil ¢ozerim diye kendisini degerlendirmesi ile ilgili 6z-diizenleme ve degerlendirme
stireglerini kapsamasindan otiirii bu tez baglaminda duyusssal bir 6zellik ya da
kazanim olarak siniflandirilmistir. 40 madde sayisina sahip Sosyal Duygusal Ogrenme
Olgegi aracihifryla 1°den (hi¢ uygun degil) 4’ e (tamamen uygun) uzanan lgek

tizerinde elde edilen cevaplar araciligtyla olusturulmustur.

Kisileraras1 Ogretmen Davramslar Dairesi: Teze yon veren temel kuramin baglh
oldugu ve Leary (1957) tarafindan olusturulan modeli ifade etmektedir. Model
tizerinde 0gretmen kisileraras1 davranisi (6gretmen etkilesimi) bir dairenin dilimleri
lizerinde gostermeye calistigi i¢in Kisileraras1 Ogretmen Davraniglar Dairesi adim
almistir. Aslinda 6gretmenin kisileraras1 davranisi yatay (X -Y) ve dikey (W-Y) iKi
ucu olan diizlem tizerinde oturtulan farkli kombinasyonlardan olusabilmektedir. Bu
anlamda bu yatay ve dikey iki temel ucun etrafina ¢izilen daire davranislarinin
birbirleriyle i¢ ice gectigi ya da celistigini gostermek {iizere farkli kesitler

olusturmaktadir.

Kisileraras1 Ogretmen Davramisi: Ogretmen etkilesimi olarak da adlandirilan bu
kavram 6grencinin goziinde 6gretmeni nasil algiladigl anlamina gelmektedir. Bu tez
caligmas1 kapsaminda 6gretmen etkilesim 6zelligini olusturan sekiz adet alt 6gretmen
Ozelligi vardir. Bu sekiz temel 6gretmen etkilesim ozelligi; a) Kati, b) Lider, c)
Yardimsever, d) Anlayish e) Ozgiirliik¢ii, f) Kararsiz, g) Hosnutsuz ve H) Kizgmn

olarak adlandirilan farkli 6gretmen davranis profillerini temsil etmektedir. Ogretmen

xii



etkilesimi kavrami 6zetle bir 6gretmenin 6grencileri ile olan etkilesim ve iletisim
ozellikleri baglaminda onlarin goziinde olusturdugu sekiz farkli 6gretmen profilinin

var oldugunu temsil etmektedir.
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

Yasadigimiz ¢agda hizli bir degisim ve gelisme gozlenmektedir. Her alanda,
bir kisinin hayatin1 kaginilmaz olarak etkileyen bir takim hizli degisiklikler
yasanabilmektedir ve insanlar bu degisikliklerden olumlu ya da olumsuz olarak
etkilenebilmektedirler (Bilen, 2002). Egitim-6gretim islevi, insanlik tarihi kadar
eskidir. Cocuk diinyaya geldiginde, 6grenilmis davranmis yatkinligir yoktur. Cocugun
yasamini siirdiirebilmesi i¢in gerekli tiim bilgi, beceri, tutum ve aligkanliklar ona,
sonradan 6gretme yoluyla kazandirilir. Baska bir deyisle ¢ocuk; ¢evresindeki canli,
cansiz, gergek ve sanal tiim varliklarla etkilesime girerek O6grenir. Aslinda bu
etkilesimin biiylik bir cogunlugu ¢cocugun okulda edindigi egitim ve 6gretim siirecleri
boyunca gergeklesmektedir. Bu egitim ve 6gretim siire¢lerinde cocugun en yakin ve
birinci elden etkilesim ve iletisim igerisinde oldugu temel unsurlardan birisi de
Ogretmendir. Bir bagka ifade ile egitim ve 6gretim, tiim ilgili bilimlerin, felsefelerin
sonuclarina dayanarak, bilgi, fikir ve kisiliklerin degisim ve gelisimi icin etkilesime
girmesine izin verir ve bu baglamda da cocugun egitim ortaminda birinci elden
etkilesime girdigi kisi 0gretmendir. Bu anlamda, ¢ocugun etkilesim ve 6grenme

stirecinde 6gretmenlere dnemli roller ve gorevler diismektedir.

Ogretmenin iistlendigi roller ve gorevlerin de yasam ve diinyadaki degisimler
ile ve bu degisimlerin bir yansimas1 olarak bireylerin degisen tercih ve ozellikleri
baglaminda ve paralelinde birtakim degisikliklere ugramasi kagmilmazdir. Ozellikle
egitim alaninda ve ortamlarindaki degisimlere bakildiginda, bilgiyi odak noktas1 yapan
egitim anlayisinin yerini bilginin nasil {iretilecegini temel alan egitim anlayigina
birakmasi ve bilgi kaynaklar ile bilgiyi elde etme yollarinin gelismesi ve degismesi
ile 6gretmenin de iistlendigi gérev ve roller degismistir. Oyle ki, 6gretmen, bilgileri
eksiksiz bir sekilde muhafaza edip onu yeni nesillere oldugu gibi aktarmakla yetinen,
etkili ve diizgiin konusan, 1yi ders anlatan, disiplinli ve klasik gérev adam1 olmaktan
cikmustir. Ogretmen artik bilginin tek kaynagi ve dgrencilere ders veren profesyonel
kisi olarak algilanmamaktadir. Bunun yerine giiniimiiz 0gretmeni, dgrencilerinde

bilgiden faydalanma istegini uyandirabilen, diisiinme, inceleme ve arastirma arzusunu



tesvik eden, arastirici, gelistirici, gozlemci, katilimer kisilige sahip, danigsmanlik ve

rehberlik vasiflarini sahsinda toplamis, uzman bir meslek adamidir (Apuhan, 2002).

Geleneksel egitim anlayisinda 6gretmenin ilk ve temel rolii ya da sorumlulugu
ogrencilerin dgrenmesini saglamak olarak tanimlanmaktadir. Oyle ki 6gretmen en
temel gorevi olarak 6grencilerine istenen davranisi 6gretmekle ve 6grenilmis davranisi
giiclendirmekle sorumludur. Giincel egitim anlayigina gore ise, dgretmenin temel
gorevi sahip oldugu bilgiyi 6grencilere aktarmaktan ziyade daha ¢ok onlara rehberlik
etmek ve yol gostermekle iliskilendirilmektedir. Giincel egitim anlayisina gore,
O0grencinin 6grenmesi 0gretmenin ¢izdigi ve sekillendirdigi bir olgu ya da sonug
degildir. Ogrenme ve egitim aslinda dgrencinin kendisi tarafindan elde edilen bir
kazammdir ya da siiregtir. Ogretmenin gorevi, grenme deneyimini gesitli dgretim
yontem ve tekniklerini kullanarak organize etmek ve dgrencilerin istenen davranisi ne
sekilde ve ne oranda edindigini gézlemlemektir. O halde, giincel egitim ve dgretim
anlayisina gore, 6gretmen artik sadece ve en iist diizeyde 6grencilerin biligsel olan
kazanimlar1 edinmesi iizerine odaklanmayacaktir. Ogretmen i¢in 6grencilerin bilissel
kazanimlari kadar duyussal kazanimlar1 da nemli olacaktir. Bu duyussal kazanimlarin
edinilmesi ve gelistirilmesi anlaminda da 6gretmenin 6gretimsel davranislarindan
daha cok ya da bu davraniglara kuvvetli bir destek olacak sekilde, onun sergiledigi
iletisimsel davranislar ve 6grencileri ile olan karsilikli diyalogu da 6nemli bir husus
haline gelecektir. Ogrencilerin duyussal kazanimlarin1 dnemseyen bu giincel 6grenci
odakli egitim yaklagimi, 6gretmenin Ogrencilerdeki dahiligi uyandirma siirecinin
basarisi, hazirladigi ders planlari, siif ortamini etkili hale getirmesi, kendisinin
hazirladig1 6gretim materyalleri ve bu 6gretmenin 6grencilerle olusturdugu karsilikl
iletisim ve etkilesimleri ile bliylik olgiide iliskilendirilmistir. Buradan hareketle,
o6grenmenin yonlendirilmesinde 6gretmenin akademik olmayan yonii, yani kisilik ve
karakter 6zellikleri de biiylik rol oynamaktadir. Sonug olarak, giincel 6grenci merkezli
egitim anlayis1 hem 6gretmenlerin sahip olmasi gereken 6zellikler ve tistlendigi roller
hem de O6gretmenlerce onemsemesi ya da iizerinde durmasi gereken Ogrenci ve
o0grenme kazanimlart hususunda ciddi degisiklikleri beraberinde getirmistir. Bu
baglamda, artik, egitim ortam ve arastirmalarinda 6gretmenin sinifta sergiledigi
kisileraras1 iletisimsel davraniglart ve O&grencilerin o &gretmenin derslerinde
kazanacagi duyussal kazanimlari, yani 6grencilerin aldiklari sinav basar1 puanlarindan

bagimsiz olan ve daha ¢ok onlarin duygu, istek ve insani tercihleri lizerine kurgulanan



Ogrenci kazanimlarini, dikkate almanin vaktinin geldigi agik bir gercek olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

1.1.Problem Durumu

Giliniimiiz 6grenci merkezli egitim anlayisi ile beraber 6nem kazanan duyugsal
ogrenci kazanimlarindan biri olan sosyal ve duygusal 6grenme becerileri, 6grencilere
kisisel ve akademik diinyalarinda nasil basarili bir sekilde ilerleyeceklerini ogretir.
Sosyal duygusal 6grenme karakter gelisimini desteklerken, karakterin veya olumlu
kisisel ozellikleri gelisimi de paralel olarak giivenli, saglikli ve olumlu bir okul
ortamini destekler. Giivenli, saglikli bir okul ortami1 da biligsel ve akademik basariy1
artirir. Ogrencilerin gelisiminde bilissel basariy1 ilerletme, olumlu karakter 6zellikleri
ve giivenli okul ortami olusturma i¢ ige ge¢mis hedeflerdir. Sosyal ve duygusal
O0grenme olarak adlandirilan kavram altinda kendine yer bulan 6z farkindalik, 6z
yonetim, sosyal farkindalik, sorumlu karar verme ve iligki yoOnetimi gibi alt
becerileriler yukarida belirtilen birbirine bagh iliskiler ve hedefler Oriintiisiinii
destekleyen ve gelistiren bir 6zellige sahiptir. Sosyal duygusal 6grenme kavraminm
olusturan ozelliklere tek tek baktigimizda, her birinin ilk bakista ve direkt olarak
bireyin biligsel gelisimi ve biligsel alanla ilgili olan becerileri ile ilgili olmadigini
diistinmek mantikli gelebilir. Sosyal duygusal 6grenmenin alt bilesenlerinden oz
yénetim, Kisinin duygularini, zihinlerini ve davraniglarini diizenleyebilme becerisidir.
Sosyal farkindalik boyutu ise davranigin sosyal ilkesini anlamak ve sosyal cevre
desteklerini tanimak i¢in farkli bakis acilar1 kazanma ve insanlarla empati kurma
becerisidir. Iliski yonetimi ile ilgili olan boyutuna bakildiginda, bu boyutun birey ve
gruplarla kaliteli iliskiler kurmak ve devam ettirme becerisiyle iligkili oldugu
anlagilmaktadir. Sosyal duygusal 6grenmenin sorumlu karar verme ile ilgili boyutu
ise, kisgisel davraniglarda, sosyal etkilesimlerde ve okul hakkinda yapici se¢imler
yapma becerisini kapsamaktadir (Akcaaalan, 2016). Sosyal duygusal 6grenme
kavramini olusturan alt 6zelliklere ve boyutlar baglaminda, bu kavramin oncelikle
Ogrencilerin duygusal ve sosyal gelisimlerini destekledigi diisiiniilse de, aslinda tiim
bu sosyal ve duygusal becerilerin etkili bir sekilde yonetilmesi ya da kullanilmasi
yoluyla 6grencilerin biligsel kazanimlarinin gelismesine ve zenginlesmesine de ¢ok

onemli bir katki sunabilecegi aciktir.



Ogrenme ortami arastirmalar1 olarak adlandirilan ve egitim bilimleri
arastirmalarinin bir alt alan1 olarak kabul edilebilecek bu arastirma alan yazinina gore,
ogrencilerin sahip olduklari bilissel ve duyussal kazanimlarin olusmasi ve gelismesi
ile 6grencilerin 6grenme ortamininda var olan birtakim 6zelliklere kars1 olan alg1 ve
goriisleri arasinda kuvvetli bir iliski mevcuttur (Deemer ve Smith, 2018; Fraser, 2002).
Ogrenme ortaminda var oldugu kabul edilen 6zellikler, bir takim genel simif iklimine
ait 6zellikleri (smifin fiziksel sartlari, 6grenciler arasi isbirligi, sinifin arastirmaya ve
incelemeye agik olmasi, siniftaki rekabet ortami vb.) kapsadigi kadar, kabaca bir
Ogretmenin iletisimsel yoOniine odaklanan ve Ogrenme ortami arastirmalart alan
yazininda terimsel olarak kisilerarast 6gretmen davranisi ya da dgretmen etkilesimi
olarak adlandirilan egitsel olmayan 6gretmen davranislari ile ilgili 6zellikler biitiiniinii
de kapsamaktadir. Wubbels (1999) kisileraras1 6gretmen davraniglarini 6grencinin
Ogretmenlerini onlarla olan etkilesim ve iletisim siiregleri baglaminda nasil ve ne
sekilde algiladigi ile ilgili bir kavram olarak tanimlamaktadir. Alan yazinda var olan
arastirma sonuglart 6gretmenin 6grencilerle olan iletisimi ve etkilesimi siirecinde
Ogrencilerin 6gretmenlerinin kendileri ile olan diyalogunu, kendilerine nasil
yaklastigin1 ve onlarla etkilesimi siiresince olan hal ve hareketlerini nasil ve sekilde
algiladiklar tizerine kurgulanan 6gretmen etkilesimi kavraminin 6grencilerin derse
kars1 tutumlar1, motivasyonlari, 6grenme i¢in gosterdikleri ¢caba ve sebat diizeyleri ve
0z yeterlik algilar1 gibi bir takim duyussal kazanimlar ile iliskili oldugunu
gostermektedir. O halde, 6gretmenlerin kisilerarast davramiglarimin bir duyussal
ogrenci kazanim olarak siiflanabilecek sosyal duygusal 6grenme kavrami ile de
iligkili olabilmesi miimkiin ve olasidir. Bu anlamda, alan yazinda ad1 gegen bu iki
kavrami ya da degiskeni iliskilendiren bir ¢alisamaya rastlanmamustir. Oyle ki sosyal
duygusal 6grenme kavrami 6gretmen etkilesimi iizerine yapilan ve bu degiskenin
iligkilendirildigi diger 6grenci kazanimlar1 baglaminda alan yazina kazandirilacak ve
alan yazini zenginlestirecek yeni birtakim degiskenlere ihtiyag¢ vardir ve bu dogrultuda
sosyal duygusal 6grenme alan yazina sunulacak yeni bir duyussal kazanim olarak
Onem tasimaktadir. Ayrica, Ogretmen etkilesimi iizerine yapilmis c¢alismalara
bakildiginda, bu ¢alismalarin cogunun ortadgretim ve lise diizeyi 6grenciler ile ve daha
cok fen bilgisi, biyoloji ve matematik gibi fen alanlarina iliskin disiplin alanlar1 ve bu
alanlarin 6gretmenleri ile ilgili olarak ger¢eklestirildigi anlasilmaktadir (Rakici, 2004;
Simseker, 2005; Telli, 2006). Her ne kadar ilkokul diizeyinde de birtakim ¢alismalara

rastlaniyor olsa da bu ¢alismalarda da yine fen ve matematik ile ilgili sinif ortamlari
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ve bu alanlarin 6gretmenleri iizerine calisildigi goriilmektedir. Yukarida belirtilen
ihtiya¢ alanlar1 dogrultusunda, bu c¢alisma kisilerarasi 6gretmen davraniglari yani
O0gretmenin bir sinif ortamindaki etkilesim 6zellikleri ile bir duyussal 6grenci kazanimi
olan Ogrencilerin sosyal-duygusal 6grenme becerileri arasinda bir iligki olup
olmadigini incelemeyi amag¢ edinmektedir. Bu dogrultudaki alan yazinda yer alan
eksiklikler cergevesinde, bu ¢alisma da ortaokul diizeyinde sosyal bilgiler dersi
Ogretmenlerinin siiflarinda sergiledikleri kisilerarast davraniglari hakkinda bu
smiflarda derse katilan 6grencilerden bilgi edinmeye calisilmistir. Bu baglamda,
ogrencilerce algilanan kisilerarast 6gretmen davranigi ve yine Ogrencilerin sahip
olduklar1 sosyo-duygusal O0grenme becerileri calismaya ait iki temel degiskeni

olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calisma, ortaokul Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersi 0gretmenlerinin
kisileraras1 davranislarina yonelik algilar1 ve sosyal duygusal 6grenme becerileri
arasindaki iligkiyi incelemeyi amaglamaktadir. Bu baglamda, bu c¢alismada
Ogrencilerin Ogretmenlerinin kisileraras1 davramis 6zelliklerine yonelik algilar
ogrencilerin genel sosyo-duygusal Ogrenme beceri diizeyleri ve sosyo-duygusal

O0grenme becerilerini olusturan alt beceriler ile iliskilendirilmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Ogretmenin kisisel karakteri, Ogretmenin oOgrencilere karst tutumu ve
ogretmenin mesleki becerileri ve yeterliligi ile temsil edilir. Bu nedenle geleneksel
egitim anlayisinin odak noktasi olan 6gretmenin mesleki yeterliligi ve alan bilgisi
algisi, gilincel egitim anlayisinda yerini 68retmenin 6grencilere karsi olan tutum ve
davraniglarina birakmistir. Bu anlamda 6gretmen davraniglar1 kavramini hangi 6zellik
ve boyutlar1 kapsadigini ve ne anlama geldigini yorumlamak mantikli olacaktir.
Davranis, sozliik anlami ile bir kisinin ¢evre ile etkilesime girerek, etkilesim sirasinda
cevrede degisikliklere neden oldugu gozlemlenebilir, 6l¢iilebilir bir dizi eylem veya
reaksiyon sinifina verilen addir. Kisi, mesleginin gerektirdigi davraniglar1 gosterir;
yani, kisi berber ise berberlik mesleginin, miihendis ise miihendislik mesleginin
gerektirdigi gibi davranir. Her meslek grubu, mesleginin gerektirdigi davraniglar

gosterdigi dlciide verimli ve basarili olur. Iste bu noktada 6gretmenler de dgretmenlik
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mesleginin gerektirdigi davranislari gdsterdigi olgiide basarili sayilir. Ogretmenlik
mesleginin gerektirdigi davraniglarinin neler oldugu ile ilgili soruyu hizmet oncesi
egitim programlarinin igeriklerine bakarak kavramak miimkiindiir. Bu bakis agisini
dogrular nitelikte, Biiyiikkaragdz ve Civi’ye (1999) gore “Ogretmenlik, hizmet &ncesi
genel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve pedagojik formasyon egitimini gerektiren bir ihtisas

meslegidir.”

Genel kiiltiir, alan bilgisi ve pedagoji olarak sekillendirilen temel 6gretmenlik
bilgisi bir anlamda Ogretmenlerin mesleki niteliklerini olusturan o6zellikleri
olusturmaktadirlar ve bu mesleki 6zellikler 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi
davraniglarin ne oldugu konusunda ¢ogu zaman ilk akla gelen ya da temel onceligi
olan 6zellikler olarak karsimiza ¢ikmaktadirlar. Fakat, bu mesleki yeterlik alanlarina
ek olarak, 6gretmen davranislar1 kapsaminda degerlendirilebilecek ve bir 6gretmenin
sahip olmasi gereken bir takim temel kisisel ve daha kisilere 6zgii ve niteliksel
ozellikler de mevcuttur. Bir bagka ifade ile 6gretmenlerde aranan niteliklerin kisisel ve

mesleki olmak {izere iki ana grupta toplanabilecegini soylemek miimkiindiir.

Ogrencilerin  6gretmenlerde ideal olarak hangi nitelikleri aradiklarina
bakildiginda ise, 6grencilerine rehberlik etme, onlar1 motive edip cesaretlendirme ve
olumlu ve samimi iletisimsel davranislar sergileme gibi birtakim &zellikler 6n plana
cikmaktadir (Telli, den Brok ve Cakiroglu, 2008). Goriildiigii tizere, ideal 6gretmen
ozellikleri arasinda 6gretmenin kisilik 6zelleri ya da kisilerarasi: davraniglar ile ilgili
olan boyut mesleki yeterlik alanlari ile ilgili olan boyuta oranla daha baskindir. Bu
durum 6grenme ortami {izerine yapilan ve 0gretmen etkilesimini bu arastirma alanin
temel degiskenlerinden biri olarak kabul eden bir¢ok arastirma baglaminda da
desteklenen bir sonugtur. Bu anlamda, &gretmenlerin kullandiklari yontem ve
teknikler, 6gretimsel planlama becerileri, sunum becerileri, konu alan1 bilgisine sahip
olma gibi bir takim O&gretimsel 6zellik ve yeterliliklerin 6tesinde &grencilerin bu
Ogretmenlerin derslerinde edindikleri kazanimlart iizerinde etkili olabilecek ve
0zellikle daha mutlu, daha huzurlu, kendilerinden daha emin, sosyal iliskilerinde daha
basarili olma gibi onlarin duyussal kazanimlarin sekillenmesinde belki de daha etkili
olabilecek iletisimsel ya da etkilesimsel bir takim 6gretmen 6zelliklerinin incelenmesi
onemlidir. Oyle ki, 6gretmen yetistirme programlarinin yeniden yapilandiriimasi ve
ogretmenlerin iletisimsel ve kisisel ozelliklerinin de 6gretmen yetistirme egitimleri

stirecine dahil edilmesi gibi bir takim ciddi pedagojik kararlarin alinmasindan 6nce,

6



bu ¢aligmanin sonuglarinin saglayacagi tiirden uygulamaya yonelik onerilere ihtiyag
duyulacaktir. Ayrica, bu ¢alismaya ait sonuglarin 6grenme ortami arastirmalarina ait
alan yazini1 sundugu yeni duyussal degisken araciligi ile katki sunacagi ve sosyal
bilgiler gibi bir alan iizerine c¢alisiyor olmakla da 6grenme ortami g¢alismalarini

zenginlestirecegi diigiiniilmektedir.

Sosyal-duygusal 6grenme becerilerinin  okul oOncesi donemden itibaren
kazanilmaya baslanildig1 diisiiniilse de, pek ¢cok ¢ocugun kendini ifade etme, duygu
yonetimi, 6fkesini denetleme, dinleme, paylasimda bulunma ve igbirligi yapma gibi
sosyal becerileri kazanmadan ilkokula basliyor olduklar1 belirtilmektedir (Ttrniikli,
2004). Bu anlamda, sosyal-duygusal 6grenme konusunda gosterilen gayretlerin 6rgiin
egitimin diger basamaklarinda oldugu gibi temel egitim biinyesinde yer alan ilkokul
doneminde de dikkate alinmasinin 6nemli ve gerekli oldugu diisiiniilmektedir (Esen
Aygiin, 2017). Bu anlamda, sosyal-duygusal 6grenme becerilerinin 6grencilerin
gelecek akademik yasantilarindaki Onemine istinaden ilkogretimin erken
kademelerinde gelistirilmesi ve bu dogrultuda etkili olabilecek faktorlerin aragtirilmasi
da onem tagimaktadir. Bu baglamda, bu diizeyde egitim veren dgretmenlerin sahip
olduklar iletisimsel davranislar ve 6zelliklerin de olas1 bir faktor olarak arastirilmasi

bu calismanin alan yazina sunacagi diger bir katki olarak nitelendirilebilir.

1.4. Varsayimlar

1-Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6grencileri bilgi toplamak amaciyla yapilan 6l¢ek

maddelerini i¢tenlikle yanitlamislardir.

2-Arastirmaya katilan d6grencilere uygun ortam saglanmustir.

1.5. Simirhhiklar
1) Arastirma, Izmir iline bagli devlet okullarinda gerceklestirlmistir.
2) 2019-2020 Egitim-Ogretim yil1 bahar doneminde yapilmustir.

3) Ortaokul bes ve altinci sinifta bulunan 6grenciler iizerinde ¢alisildigindan arastirma

sonuglar1 bu yas grubuyla sinirhidir.



IKiNCi BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Kavramsal Cerceve

Calismanin bu boliimiinde, kisilerarasi iletisim, 6gretmen etkilesimi
(kisileraras1 6gretmen davranisi), 6gretmen etkilesim anketi ve sosyo-duygusal

O0grenme becerilerine iliskin alan yazin ele alinmustir.

2.1. 1. Kisilerarasi Iletisim Kavram

Kigilerarast iletisim kavrami geg¢misten gilinlimiize pek c¢ok sekilde
tanimlanmistir. Isik 'a (2000, s. 36) gore “kisilerarasi iletisim en az iki kisi arasindaki
sOzlii ya da sozsiiz olarak ortak simgeler kullanilarak gerceklestirilen™ iletisimdir.
Hartle’ye (2007) gore ise Kisilerarasi iletisim iki birey arasinda yiiz yiize gerceklesen

goriismedir.

Baz1 aragtirmacilar kigilerarasi iletisim kavramini tanimlarken kisilerarasi
iletisimin gerceklesmesi i¢in bir takim 6zellik ya da Olgiitlerin olmas1 gerektigine
vurgu yapmislardir. Ornegin, kisilerarasi iletisime katilanlarm ayni ortamda olmalar,
mesajin karsilikli olmasi ve mesajin sozlii ya da sézsiiz olmasi (Dékmen, 1994) gibi
temel Olgiitlerden siklikla bahsedilmistir. Benzer bir sekilde, Siyez (2010), bir
iletisimin kisilerarast iletisim olabilmesi i¢in iletisime giren kisilerin yiiz ylize
olmasinin, kisiler arasinda karsilikli mesaj aligverisinin olmasinin, mesajlarin sézlii
veya soOzsiiz olarak mekan ve zaman birlikteligi i¢inde sunulmasinin gerekliligine
vurgu yapmustir. Yukaridaki tanimlarda dikkat ¢ceken bir diger nokta ise, kisilerarasi
iletisimde, sozlii iletisim kadar sozsiiz iletisiminde énemli bir yere sahip oldugudur.
Yani, iletisim sadece soOzlii mesajlardan olusmamaktadir. Kisilerarasi iletisim
bireylerin gesitli anlamlar yiikledikleri farkli semboller ya da kodlari aktarmasi yoluyla
gerceklesmektedir. Bu semboller kimi zaman sozIlii kimi zamanda sozsiiz olan

semboller olabilmektedir (Balci, 1996).

Erdogan (2002) sozlii ve s0zsiiz mesajlar1 varligindan ziyade, onlarin bireyler
tarafindan nasil anlamlandirildigr konusuna deginmektedir. Hatta bazen mesajlarin

alinip anlamlandirilamamasi bile s6z konusudur. Yani mesaji gonderen kisi mesaji
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gonderse bile mesaj istenildigi sekilde kars: tarafa ulagsmayabilir veya vermek istedigi
niyeti ya da anlami dogru sekilde karsi tarafa aktaramayabilir. letisim iginde olan iki
insandan her biri aslinda kars: tarafta kendi istedikleri ya da niyet ettikleri gibi bir
izlenim birakmiyor olabilirler. Onegin kendini ¢ok samimi ve arkadas canlis1 olarak
goren bir birey kars1 tarafca bu sekilde algilanmiyor olabilir. Davraniglart samimi degil
tam dersi bir izlenim bile birakiyor olabilir. Bu anlamda, bireylerin giivenli, iiretken
ve mutlu olma gibi olumlu 6zelliklere sahip olabilmeleri i¢in 6nem arz eden
kisilerarasi iletisim kavraminin iyi irdelenmesi ve iligkili olabilecegi farkli etmen ve
ozellikiklerin incelenmesi gerekmektedir. Ozellikle insan etmenin oldugu tiim
ortamlarda iletisim ve etkilesimin bireyler iizerindeki etkisini aragtirmak ve dikkate
almak 6nem arz etmektedir. Bu anlamda, bu calisma da 6gretmen ve dgrenciler ve
hatta farkli diger dis paydaslarin dahil oldugu okul ve sinif ortamindaki iligkiyi
arastirma amaci ile kurgulanmigtir. Bu calisma kapsaminda, Ogretmenlerin
ogrencilerce nasil algilandig1 ve onlar iizerinde nasil bir izlenim biraktiklar1 konusu
tizerinde durulmustur ve aslinda 6gretmen-6grenci iletilisimi ve etkilesimi baglaminda

sadece Ogrencilerin algi ve bakis agilart dikkate alinmistir.

2.1.2 Kisileraras1 Ogretmen Etkilesimi

Egitimde 6gretmen ile 6grenci arasindaki iliskinin 6nemi anlasildikca hem
ogretmenlerin hem de ogrencilerin algilar1 yoluyla 6grenme ortamini inceleme
gerekliligi ortaya ¢ikmustir (Fraser 1994; Fraser ve Walberg, 1991). Insanin bulundugu
ortamda onun etkilesime gectigi ya da etkilenme durumu oldugu g¢evresel birtakim
ozelliklerin incelenmesi amaciyla ylriitiilen caligmalar egitim bilimleri arastirmalarina
iliskin uluslararast alan yazinda “6grenme ortami arastirmalar1” adi altinda egitim
arastirmalarinin bir alt dal1 olacak sekilde 6zel bir aragtirma alaninin ortaya ¢ikmasina
neden olmustur. insan davranislari {izerinde onun bulundugu ortamin (¢evrenin) ve
ortama ait Ozelliklerin etkisini ortaya atan Lewin (1936) ve Murray’in (1938)
calismalarin1 takiben alan yazinda G68renme ortamini anlamak, arastirmak ve
degerlendirmek amaciyla bir¢ok ¢alisma yapilmistir (Fraser, 2002; Goh ve Khine,
2002) ve bu caligmalarda 0grenme ortamini tanimlayan ya da kavramsallagtiran
degiskenler arasinda 6gretmenlerin iletisimsel davraniglari, 6gretmenlerin 6gretimsel

davraniglari, 6grencilerin smif i¢i degerlendirme siireclerine yonelik algilari, akran



davraniglar1 ve sinifin fiziksel sartlar1 gibi bir takim ¢evresel faktor ve degiskenler yer
almistir. Bu degiskenlerin alan yazinda siklikla 6grencilerin hem duyussal hem de
biligsel kazanimlar ile gii¢lii bir sekilde iliskili oldugu bulunmustur (Fraser, 2002).
Ayrica, alan yazinda yiiriitiilen bu tiir aragtirmalar 6grenci algilarindaki farkliliklarin
nedeni olan 6nemli faktorlerinden birisinin dgretmen oldugunu ortaya koymustur
(Levy, den Brok, Wubbels ve Brekelmans, 2003). Yukarida belirtilen degiskenlere ek
olarak 0gretmenlerin kisileraras1 davranislar (teacher interpersonal behavior) ya da
ogretmen etkilesim ozelikleri (teacher interaction) olarak adlandirilan bir terimin ya
da kavramin 6gretmen ve dgrenciler arasindaki iligkiyi betimlemek amaciyla siklikla
kullanildig1 ve bu tarz bir iliskinin de 6grenme ortaminin temel 6zelliklerinden biri
oldugu diisiiniilmiistiir.

Kisileraras1 Davraniglar Modeli Leary (1957) tarafindan psikoterapide
kullanilmak tizere tasarlanmis ve bu modelin yakinlik ve etki boyutlari temel alinarak
Ogretmen Etkilesim Anketi (QTI) olusturulmustur. Bir baska ifade ile, Wubbels,
Creton ve Haymayers (1985) 6grencilerin bakis agisi ile 6gretmenlerin davraniglarim
tanimlamak amaciyla Leary (1957) tarafindan gelistirilen modeli egitimde kullanmak
amaciyla uyarlamiglardir. Bu model Kisilerarast Davraniglar Modeli olarak
adlandirilmistir. Modelde yer alan 6gretmen profilleri (6gretmen kisileraras1 davranis
ozellikleri) Ogretmen Etkilesim Anketi’nin uygulanmasindan sonra bu dl¢gme aracinin
sekiz alt boyutundan elde edilen verilerin 6zel bir kombinasyonu olacak sekilde ortaya
cikmaktadir. Kisilerarasi davranigs modelinin gosterimi Sekil 2.1° de verilmistir (Telli,
2006).
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Sekil 2.1. Kisileraras1 Davraniglar Modeli (Wubbles ve Levy, 1993).

2.1.3. Ogretmen Etkilesim Olcegi

Leary’nin (1957) psikoterapide kullanilmak {izere gelistirmis oldugu
kisileraras1 Ogretmen etkilesim modeli Wubbels ve digerleri (1985) tarafindan
Hollanda’da egitimde kullanilmak iizere 6l¢ek uyarlamasi yapilarak 77 maddeden
olusan bir 6lgek olarak ortaya konulmustur. Daha sonra Wubbels ve digerleri (1985)
tarafindan uyarlanan 6gretmen etkilesim 6l¢egi 64 maddeye indirgenerek 6l¢egin alan
yazinda Amerikan versiyonu olarak bilinen sekli olusturulmustur (Wubbels ve Levy,
1991). Olgegin Avustralya versiyonu Fisher, Henderson ve Fraser (1995) tarafindan
48 maddeye indirgenerek uyarlama calismalar1 gergeklestirilmistir. Ogretmen
Etkilesim Anketi (QTI) kisa bir siire igerisinde Ingilizce, Almanca, ibranice, Fince ve
daha bir¢ok dile cevrilmistir. Yurtdisinda birgok iilkede gecerlilik ve giivenirlilik
caligmalar1 yapilmustir (Telli, 2006; Wubbels ve Levy, 1991). Avustralya versiyonunu
Kanada (Lapointe, Pilote ve Legault, 1999), Hong Kong (Yuen, 1999), Kore (Kim,
Fisher ve Fraser, 2000), Fiji (Coll, Taylor, Fisher ve Ali, 2000) ve Endonezya’da
(Soerjaningsih, Fraser ve Alldridge, 2002) yapilan 6lgme araci uyarlama c¢aligmalari

izlemistir.

Ogretmen Etkilesim Olgegi ilk olarak lise dgrencilerine uygulanmak amaciyla
gelistirilmis olup daha sonra ilkdgretim versiyonu (Goh ve Fraser, 1996), okul dncesi

versiyonu (Ziilstra, Wubbels ve Brekelmans, 2001), yiiksekdgretim versiyonu
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(Soerianingsih, Fraser ve Alldridge, 2002; Telli ve den Brok, 2009) gelistirilmistir.
Ogretmen etkilesim dlgeginin Avustralya versiyonu 48 maddeden olusmaktadir. Bati
Avustralya ve Tazmanya’da ikinci kademe fen 6grencilerini igeren ¢alismalarda bu
6l¢ek kullanilmistir (Fisher, Fraser ve Wubbels, 1993). Goh ve Fraser (1996) 6gretmen
etkilesim anketinin lise 6grencileri i¢in kullanilan bu Avustralya versiyonunu ilkokul
diizeyinde kullanmak iizere uyarlama c¢aligmalar1 gergeklestirmislerdir. Arastirmacilar
caligmalarin1 Singapur’da rastgele se¢ilmis 13 okuldan besinci sinifta egitim gérmekte
olan 1523 06grenci iizerinde yiiriitmiislerdir. Elde edilen veriler 1s18inda Olgegin
gecerlilik  ve giivenirlilik c¢alismalar1 ilkokul diizeyinde kullanilabilecegini

gostermistir.

Kisilerarast 6gretmen davranis iliskileri ile 6grenci tutumlar1 arasinda iligki
oldugunu gésteren birgok ¢alisma mevcuttur (den Brok vd., 2004; Fisher ve vd., 1995;
Henderson ve Fisher, 2008). Ogretmenlerin kisilerarast davranislarma iliskin
arastirmalar diinya ¢apinda ilgi goriirken Tiirkiye’de yeterli caligma bulunmamaktadir.
Tiirkiye’ de daha smirli sayida ¢alisma (Giiglii, 2012; Rakici, 2004; Simseker, 2005;
Telli, 2006) mevcuttur. Tirkiye’de 6grenme ortamu ile 6gretmen-6grenci arasindaki
iletisim hakkinda (Geng, 2007; Taskafa, 1989; Telli, 2006) yapilan ¢aligmalar da
mevcuttur. Tirkiye’de 6gretmen davranislarinin algilarina yonelik ¢aligsmalar genelde

ortadgretim seviyesinde yiiriitiilmiislerdir. (Telli vd., 2007).

2.1.4. Sosyal Duygusal Ogrenme Kavrami

Sosyal ve duygusal 6grenme, bireylerin yagamlar1 boyunca sosyal, duygusal ve
akademik becerileri kazanim olarak edindikleri bir siiregtir (Korkut, 2010). Bu siiregte
karsilagilan sorunlara ¢oziim arama davranisinin 6nemini vurgulayan Reicher (2010),
sosyal duygusal 6grenmeyi problem ¢ézme becerilerini kazanma ve sosyallesme
stireci olarak tanimlamaktadir. Cohen, Onunaku, Clothier ve Poppe (2005) ise sosyal
duygusal 6grenmeyi yasam boyu tiim duygular1 deneyimleme olarak tanimlamislardir
ve goriildiigii tizere bu tanimda sosyal-duygusal 6grenme siirecinde duygular ve

duygulara dayali yasantilarin 6nemi vurgulanmaktadir.

Yukarida belirtilen tanimlara ek olarak alan yazinda siklikla karsilasilan ve

genel olarak ¢ok kabul goren tanim Akademik, Sosyal ve Duygusal Ogrenme igin

12



Isbirligi [Collaboration of Academics for Social Emotional Learning (CASEL)]
tarafindan ileri siirilen tanimdir. Sekil 2.2°de de sunuldugu iizere, bu tanima gore
sosyal duygusal 6grenme bes beceri alanindan olusan bir biitiindiir (CASEL, 2019).
En genis tanimiyla sosyal duygusal 6grenme, bireylerin duygular1 anlama ve yonetme,
kisilerarasi iligkiler kurma ve silirdiirme, karar alabilme yetisi i¢in gereken bilgi ve

becerileri elde etme ve uygulama stirecidir (CASEL, 2006).

SOSYAL VX
LA E R
O S

Sekil 2.2. CASEL’e gore Sosyal-Duygusal Ogrenme Bilesenleri (CASEL, 2019)

Casel’in bu taniminda yer alan ve sosyo-duygusal Ogrenme kavramini
olusturan beceriler 6z farkindalik, kendini yonetme, etkili karar verme, iliski kurma ve
iletisim becerileri olarak belirtilmistir. Aslinda farkli kaynaklarda, sosyo-duygusal
Ogrenmeyi olusturan alt boyutlar ve 6zellikler farkli isimler altinda ayn1 kavramlar ya
da kimi zaman tamamen yeni kavramlar olarak karsimiza ¢ikabilmektedir. Ornegin,
Elias ve Moceri’ye (2012) gore sosyo-duygusal 6grenme sosyal farkindalik, 6z
farkindalik, 6z yonetim, sorumlu karar vermek ve sosyal yonetim olarak isimlendirilen
alt kavramlardan olusmaktadir. Caruso, Mayer ve Salovey’ e (2002) gore sosyal ve
duygusal 6grenme duygulari tanima, kullanma, anlama, yonetme kavramlarindan
olusmaktadir. Pasi’ye (2001) gore ise problem ¢dzme, stresle basa ¢ikma, kendilik

degeri ve iletisim becerilerinden olusan bir biitlindiir.
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Sosyo-duygusal Ogrenme kavramini temelde duygusal zekd kavramina
dayandiran Goleman’a (1995) gore duygusal zekay1 olusturan bes temel bilesen vardir
ve bu bilesenler yine sosyo-duygusal 6grenmenin altinda yatan alt beceriler olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu beceriler, 6z biling, duygu yonetimi, kendini yonlendirme,
empati ve sosyal iliskiler olarak adlandirilmislardir. Bunlar; 1. Oz biling: Bireyin
duygularinin farkina varmasi, 2. Duygu yénetimi: olumsuz olan duygular1 kontrol
altina alma, 3. Kendini yonlendirme: Kisinin kendisini yOnetebilmesi, 4. Empati:
Bagka kisilerin duygularina anlam vermek, 5. Sosyal iliskiler: Temelde yer alan

sorumluluklara sahip olmaktir.

Sosyal duygusal 0grenme kavraminin tarihsel ge¢misine bakildiginda, bu
kavramin iki yiiz y1l oncesine kadar dayandigi goriilmektedir. Amerika Birlesik
Devletleri’'nde son 30 yilda egitim kurumlarinin basarilarina gore siralanmasi ile
matematik, fen ve Ingilizce alanlarindaki basar1 degerleri diisiik olan dgrencilerin
sorunlarin artmasi ile birlikte sosyal duygusal 6grenme ile ilgili siireglerin basari
tizerinde etkili olabilecegi varsayimi egitim uzmanlarinin dikkatini ¢ekmistir (Schaps,
2010). Fetzer Enstitiisii'nin 1994 yilinda diizenledigi konferansta 6grencilerin
egitimsel, gelisimsel, psikolojik ve saglik ihtiyaclarinin belirlenmesini amaglanmistir.
Bu konferans ile sosyal duygusal 6grenme terimi ortaya ¢ikmistir (Elbertson, Brackett
ve Weissberg, 2010). Daha sonra ise Goleman baskanliginda kurulan Akademik,
Sosyal ve Duygusal Ogrenme icin Isbirligi (CASEL) tarafindan sosyo-duygusal
ogrenme kavrami kullanilmigtir. CASEL, baslangicta sosyal duygusal 6grenme
gelisimi i birligi olarak isimlendirilmisken, 2001 yilinda Akademik, Sosyal ve
Duygusal Ogrenme Isbirligi olarak bir isim degisikligine ugramustir (Baron, 2013;
Devaney, O’Brien, Resnik, Keister ve Weissberg, 2006; Elias ve Amold, 2006).

2.2. Tlgili Arastirmalar

2.2.1. Sosyal Duygusal Ogrenme ile ilgili Arastirmalar

Arslan ve Akin (2013) gerceklestirmis olduklar1 arastirmada Coryn ve
arkadaslar1 (2009) tarafindan gelistirilmis olan sosyal duygusal 6grenme 6lgegini 300
ilkdgretim Ogrencisine uygulayarak Olcegin Tiirkge versiyonunun sosyal duygusal
O0grenme diizeylerini Olgmek i¢in gecerli ve gilivenilir bir ara¢ oldugunu
gostermislerdir.
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Gargan’in (2017) yapmis oldugu calismada sosyal duygusal Ogrenme
programinda 6grencilerin okula karsi olumlu bir tutum sergiledigi sosyal duygusal
O0grenme programinda okula iliskin 6grencinin olumlu yonde tutum sergiledigi

sonucuna varilmistir.

Oztiirk (2017) anne baba tutumlari ile ¢ocuklarin sosyal duygusal 6grenme
becerileri arasindaki iligkiyi incelemistir. Calismanin 6rneklemini ortaokulda 6grenim
goren 314 Ogrenci olusturmustur. Bulgulara gore ebeveyn tutumlari ile sosyal

duygusal 6grenme becerileri arasinda anlamli bir iliski oldugu sonucuna varilmistir.

Kabak¢1t ve Korkut (2008) yaptiklari ¢alismada altinci ve sekizinci smif
Ogrencilerinin sosyal duygusal 6grenme becerilerinin cinsiyet ve sinifa gore farklilasip
farklilasmadigini incelemistir. 431 6grencinin katilimi ile olusturulan arastirmada
erkek Ogrencilerin iletisim becerilerinin kiz 6grencilerden diisiik oldugu sonucuna
varilmigtir. Altinct siif 6grencilerinin stresle basa ¢ikma ve kendilik degerini arttiran
beceri diizeyleri sekizinci siif O6grencilerine gore daha iyi bir diizeyde oldugu

goriilmektedir.

Arslan (2015) sosyal duygusal 6grenme ve egitim stresi arasindaki iliskiyi
ortaya koymak amaciyla yaptig1 ¢aligmada 321 6grenciden veri toplamistir. Bulgular
ders calisma yiikii, 6z beklenti, not kaygisi ve timitsizlikten kaynaklanan degiskenlerin

sosyal duygusal 6grenme ile negatif yonde bir iligkisi oldugunu ortaya koymustur.

Merter (2013) dokuz farkli ortaokulda 6grenimine devam eden 150 6grencinin
katilimu ile sosyal duygusal 6grenme becerileri ve benlik saygisi arasindaki iliskiyi
incelemistir. Bulgular neticesinde ortaokul dgrencilerinin sosyal duygusal 6grenme
becerileri ile benlik saygist diizeyleri arasinda pozitif yonlii bir iliski oldugu

saptanmistir.

Giirkan (2018) yaptig1 bir calismada psikolojik saglamlik ile sosyal duygusal
O0grenme becerileri arasindaki iligkinin otomatik diisiinceler rolii iizerine etkisini
incelemistir. Aragtirmaci 6grencilerin psikolojik saglamliklarinin, otomatik diistince

ve sosyal duygusal 6grenme beceri diizeyini etkiledigini ortaya koymustur.

Esen Aygiin (2017) gerceklestirmis oldugu deneysel calismasinda Duygusal ve
Sosyal Gelisim Dersi Ogretim Programi’min etkililigini 6l¢gmeyi hedeflemistir.

“Yapabilirsin! Programi1” ile aragtirmaci, ¢alismasinda bu programin ilkokul dérdiincti
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smifta 0grenim goren 0grencilerin sosyal duygusal 6grenme becerilerinin gelisimine
katkis1 ve akademik basar1 ve sinif atmosferi iklimine olan etkisini ortaya koymay1
amaclamistir. Sekiz haftalik deneysel ¢alisma sonucunda Duygusal ve Sosyal Gelisim
Dersi Programi’nin 6grencilerin sosyal duygusal 6grenme becerileri tizerinde olumlu
bir etkiye sahip oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica 6grencilerin akademik basar1 ve

siif atmosferi iklimini de etkiledigi sonuclar arasinda yer almaktadir.

Baydan (2010) yaptig1 calismada Sosyal Duygusal Beceri Programi’nin ilkokul
ogrencilerinde etkililigini incelemeyi amaglamistir. Elde edilen verilere gore Sosyal
Duygusal Beceri Programi’nin ilkokul 6grencilerinin sosyal duygusal becerilerinde

anlamli bir artig sagladig1 sonucuna varilmaistir.

Yurdakavustu (2012) tarafindan yapilan ¢aligmada duygusal zeka ve sosyal
beceri diizeyleri arasindaki iliski incelenmistir. Orneklemini besinci simf
ogrencilerinin olusturdugu c¢alismada sosyal beceri ve duygusal zekad diizeyleri

arasinda pozitif yonde bir iligski oldugu sonucuna ulagilmistir.

Pikul (2015) yaptig1t bir calismada danisma programina katilan lise
Ogrencilerinin sosyal duygusal becerilerinde anlamli farkliliklar oldugunu tespit
etmistir ve calismanin sonunda okul programlarinda sosyal duygusal 6grenmenin

uygulanmasina yonelik oneriler sunmustur.

Korler (2011) ilkogretim diizeyindeki 6grenciler iizerinde yaptig1 ¢alismada
yalmizlik ve yalmzlik diizeyleri ile sosyal duygusal 6grenme becerileri arasindaki
iligkiyi ele almistir. Elde edilen bulgulara gore sosyal duygusal &6grenme
becerilerinden olan, kendilik degerini artiran beceriler ile iletisim becerilerinin

yalmizlik ve yalnizlik diizeyi ile iligkisi ortaya konmustur.

Durlak, Weissberg, Dymnick, Taylor ve Schellinger (2011) tarafindan
ylriitilen meta analiz caligmasinda sosyal duygusal O6grenme programlarinin
Ogrencilerin tutum, sosyal duygusal beceri, davranis ve akademik basarilarini olumlu

olarak etkiledigini ortaya konulmustur.

Terzi (2001) ortaokul altinct sinifta 6grenim gdérmekte olan Ggrencilerin
kisileraras1 problem ¢ézme becerilerine iliskin algilarinin cinsiyete gore bir farklilik

gostermedigini ortaya koymustur.
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Buchnan ve digerleri (2009) 263 6gretmen ile yapmis olduklari arastirmada
ogretmenlerin sosyal duygusal 6grenmeye iliskin goriislerini aragtirmiglardir. Bulgular
1s51¢inda Ogretmenler sosyal duygusal 6grenmenin olduk¢a onemli oldugunu dile
getirmislerdir ve okullarin bu noktada aktif bir sekilde rol alarak, 6gretmenlerin bu
konu cergevesinde seminerler almasi gerektigini ve uzman destegi ile konunun

pekistirilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Celik (2014) tarafindan yapilan bir ¢calismada ergen bireylerin sosyal duygusal
o0grenme becerileri ile okula kars1 tutumlar1 arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu

ortaya konulmustur.

Martinez (2002) ortaokul alt1, yedi ve sekizinci smif 6grencilerinde kendilik
kavrami diizeyinin cinsiyete gore bir iliskisi olup olmadigini incelemistir. Bulgulara
gore kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore kendilik degerinin daha diisiik oldugu

sonucuna erigilmistir.

Cohen (2006) bir ¢alismasinda 6gretmenlerin uygun materyal ve yontemler
kullanarak 6grencilere sosyal duygusal 6grenme becerilerini dgretebilecegini ortaya

koymustur.

Rowland (2002) yaptig1 bir ¢alismada sosyal duygusal becerileri konusunda
sorun yasayan Ogrencilerin iizerinde drama egitiminin bir etkisinin olup olmadigini
arastirmigtir. Arastirmacit deneysel olan bu c¢alismada drama egitiminin deney

grubundaki 6grencilerin benlik algilarina pozitif yonde katki sagladigini bulmustur.

Kabake1 ve Korkut (2008) calismasinda alan yazinda i¢ ige gectigi ileri siiriilen
bir takim sosyo-duygusal 6grenme kapsamina girebilecek 6zellik ve siirecleri kapsamli
bir bicimde inceleyerek en ¢ok kullanilan bilesenleri ortaokul 6grencileri iizerinde

uygulayarak bir 6lgek gelistirme ¢aligmasi yiirtitmiistiir.

Kabak¢t ve Totan (2012) yaptigi arastirmada sosyal duygusal 6grenme
becerilerinin yasam doyumuna ve umuda olan iligkisini ortaya koymak amaciyla 368
ortaokul 6grencisinden veri toplanmistir. Sosyal duygusal 6grenme becerileri ile umut

ve yasam doyumu arasinda pozitif yonlii bir iligkinin oldugu sonucuna varilmistir.

Akcaalan (2016) tarafindan yiiriitiilen 6rneklemi tiniversite 0grencilerinden

olusan bir aragtirmada, arastirmaci sosyal duygusal 6grenme ile yasam boyu 6grenme
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arasindaki iligkiyi ele almistir. Calismanin sonucunda sosyal duygusal 6grenme ile

yasam boyu 0grenme arasinda iligski oldugu tespit edilmistir.

Turanli (2009) yaptig1 calismada sosyal ve duygusal davraniglar ile
Ogrencilerin 0grenme ortamlar1 ile ilgili algilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir.
Orneklemi 1200 dgrenci ve 58 dgretmen olusturmaktadir. Elde edilen bulgulara gore
Ogretmenlerin sosyal ve duygusal davranislart ile 0grencilerin 6grenme ortamina

yonelik algilari arasinda iliski oldugunu gostermistir.

Kabakg¢t ve Totan (2010) sosyal duygusal 6grenme becerilerinin zorbaliga
etkisini incelemislerdir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore sosyal duygusal
ogrenme becerileri yiiksek olan ortaokul 6grencilerinin zorbaliga katilma durumlarinin

daha diisiik oldugu sonucuna varilmastir.

Furtana (2018) ortaokul yedinci ve sekizinci simif 6grencilerinin empatik
egilimleri ile sosyal duygusal 6grenmenin zihin kuramini yordama giicli arasindaki
iligkiyi incelemistir. Elde edilen bulgulara gore sosyal duygusal 6grenme becerileri
Olceginin alt boyutlarindan iletisim becerilerinin zihin kuramin1 yordama giicii
arasindaki iliski ortaya konulmustur. Calismada sosyal duygusal becerilerinin
cinsiyet, sinif diizeyi ve baba 6grenim diizeyi degiskenlerinin zihin kuramini yordama

giicli arasinda anlamli bir iliski oldugu ortaya konmustur.

Soylu (2007) tiniversite 6grencilerinin sosyal duygusal 6grenme becerilerini
tespit etmek amaciyla yaptigi calismada iiniversite 6grencilerinin biiylik bir kisminin

sosyal duygusal becerilere sahip oldugunu ortaya koymustur.

Aygiin ve Taskin (2016) yaptig1 bir arastirmada 6gretmen adaylarinin sosyal
duygusal 6grenme farkindaliklarini ve goriislerini ortaya koymay1 amaglamigtir. Bu
amag¢ dogrultusunda okul 6ncesi 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren 23 dgretmen
adayi ile goriistilmiistiir. Gorlismeler sonucunda 6gretmen adaylarinin sosyal duygusal

ogrenme becerileri hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadig: tespit edilmistir.

Rehber (2007) calismasinda ortaokula devam etmekte olan alti, yedi ve
sekizinci smif Ogrencilerinin sosyal duygusal 6grenme becerileri Olgeginin alt
boyutlarindan olan problem ¢6zme becerilerinin sinif diizeyine gore farklilagmadigi

sonucunu bulmustur.
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Beceren (2012) yaptig1 ¢alismada Giiglii Baslangi¢ Sosyal Duygusal Ogrenme
Programi’nin etkililigini test etmek amaciyla okul 6ncesi 6grenimine devam eden 40
Ogrenci lizerinde ¢alisma yapmistir. Deneysel arastirma ¢ergevesinde gergeklestirilen
calismada deney grubuna 12 hafta siireyle giiclii baglangi¢ sosyal duygusal 6grenme
programi uygulanmistir. Elde edilen bulgular ile Giiglii Baslangic Sosyal Duygusal
Ogrenme Programi’nin bes yas grubuna dahil ¢ocuklarm gelisimleri iizerinde énemli

bir etkiye sahip oldugu sonucuna varilmistir.

Yurtdisinda sosyal ve duygusal 6grenme programlari tilkemizdeki ¢calismalara
gore daha genis bir cercevede yiiriitilmektedir. Ozellikle Amerika Birlesik
Devletleri’nin dort eyaletinde egitim programlari sosyo-duygusal 6grenme kavrami
onciligiinde hazirlanmaktadir (Coryn, Spybrook, Evergreen ve Blinkiewicz, 2009).
Ulkemizde sosyal ve duygusal grenmeye yonelik arastirmalar son yillarda artsa da
genel olarak yetersizdir (Capan, 2009: Tirniikli, 2004). Fakat yine de iilkemizde
ulusal diizeyde yapilmis olan c¢aligmalarin uluslararasi alan yazinda tespit edilen
kuramsal ve uygulamaya dayali sonuglar1 dikkate alarak yiiriitiildiiklerini ve bu
anlamda uluslararasi alan yazinla paralel giden bir ilerleme kaydedildigini s6ylemek

mumkindir.

Salovey ve Mayer (1990) sosyal ve duygusal 6grenmenin egitimin ilk
yillarinda g6z ard1 edilerek 6grencilerin biligsel yoniine vurgu yapildigini ve ilerleyen
yillarda Ogrencilerin bu duyussal kazanima olan ihtiyaglarinin arttigina vurgu
yapmiglardir. Bu anlamda sosyo-duygusal 6grenme ile ilgili siire¢ ve igeriklerin
egitimin ilk basamaklarinda ya da ilk egitim donemini takip eden en ivedi donemde
ogrencilerle karsilastirilmas1 gerekmektedir. Bu baglamda, alan yazindaki bazi
calismalara ait sonuclar, ortaokul yillarinin &grencilerin sosyal ve duygusal
ithtiyaclarini fark etmek icin kritik bir donem oldugunu gostermistir (Scott, 2016). Bu
baglamda, iilkemizde bu ihtiyaca cevap arar nitelikte yapilan c¢alismalara

rastlanmaktadir (Kabak¢i ve Owen, 2010; Rehber, 2007; Terzi, 2006).

Ulkemizde yapilan diger calismalara bakildiginda ise, yine uluslararasi alan
yazindaki egilimleri takip edecek diizeyde, egitimin erken donemlerinde yiiriitiilmiis
calismalarin yiiksek 6gretim diizeyinde yapilmis olan ¢alismalara kiyasla sayica daha

az oldugu gozlemlenmektedir. Bu anlamda, {ilkemizde okul 6ncesi (Arda, 2011;
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Ceylan, 2009; Diken, 2012; Durdu, 2013; Ozdemir, 2012), ilkokul (Baydan, 2009;
Diken, 2012; Kiigiikkaragoz ve Erdogan, 2017; Sara ve Hasanoglu, 2015) ve ortaokul
(Kabakg1, 2006; Merter, 2013) diizeyinde sosyo-duygusal 6grenme iizerine yapilmis
calismalara rastlanmaktadir. Universite diizeyinde yapilmis olan ¢alismalarda giderek
artmaktadir (Akgaalan, 2016; Soylu, 2007). Ulkemizde yapilmis olan ¢alismalarin
Olcme araci gelistirme, katilimcilarin sosyo-duygusal diizeylerini ortaya koyma ve
sosyo-duygusal 6grenme konulu egitim programi gelistirme ve uygulama gibi genel
arastirma egilimleri iizerine kurgulandigin1 sdylemek de miimkiindiir (Esen Aygiin,
2017; Kabakg¢1 ve Korkut, 2010; Turanli, 2009).Ulkemizde yapilan galismalar goz
oniinde bulunduruldugunda sosyal ve duygusal 6grenme alaninda yapilmis olan
calismalarin Ozellikle uygulama boyutuna yon verici diizeyde sonuglar elde etme

boyutunda yetersiz oldugu sdylenebilir (Kabak¢1 ve Korkut, 2008).

Ayrica sosyo-duygusal 6grenme ile iliskilendirilen kavram ve degiskenlere
bakildiginda, sosyo-duygusal 6grenmenin daha ¢ok yalnizlik, empati egilimleri, yasam
doyumu, zorbalik, duygusal zeka ve benlik saygisi gibi bir takim psikolojik 6zellik ve
kavramlarla birlikte ¢calisildigi dikkat ¢ekicidir. Fakat bu kavramin daha ¢evresel ya da
bireyin tamamen kendi kontrolii disinda olan etmen ve Ozelliklerle olan iliskisini
sorgulayan ¢alismalarin sayica az oldugu goriilmektedir. Mevcut ¢alismalar da daha
cok genel sinif ortami ve sinifin genel 6zellikleri iizerine yapilmistir (Gargan, 2000;
Turanli, 2000). Bu anlamda, sosyo-duygusal Ogrenmenin ¢evresel birtakim
degiskenlere yonelik olast iliskilerinin aragtirilmas: yoniinde bir ihtiyag soz
konusudur. Bu baglamda, bu c¢alisma c¢evresel faktorlerden birisi olarak
siiflandirilabilecek O6gretmen faktoriinii tlizerine kurgulanmakla beraber, sif
ortaminda belki de 6grenciler i¢in en 6nemli faktor olabilecek 6gretmenin iletisimsel
ve kisileraras1 davraniglarinin onlarin sosyo-duygusal becerileri ile olan iligkisini
aragtirmayr amacg edinecektir. Alan yazindan alman destekle ozellikle ortaokul
doneminin sosyo-duygusal 6grenme becerilerine yonelik ihtiya¢ ve tespitler icin
elverisli donemlerden biri oldugunun kabul edilmesi ile, bu ¢alismanin ortaokul diizeyi

Ogrencilerle yiiriitiilmesi de calismanin diger bir amacini teskil edecektir.

2.2.2. Kisileraras1 Ogretmen Davramsi Uzerine Yapilan Arastirmalar

Goh ve Fraser (1996) tarafindan gelistirilen Ogretmen Etkilesim Olgegi

(Ilkégretim versiyonu) Singapur’da bulunan ilkokul ogrencilerine uyarlanmistir.
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Calismanin amaci cinsiyet ile 6grencilerin kisilerarast davranislarina iliskin algilarini
Olemektir. Caligmanin sonucunda kiz Ogrencilerin O0gretmenlerinin kigilerarasi

davraniglarini erkek 6grencilere gére daha olumlu algiladiklar goriilmiistiir.

Henderson, Fisher ve Fraser (1995) calismalarinda lise 6grencilerinin biyoloji
Ogretmenlerinin kisileraras1 algilar1 ile 6grenme ortamlar1 arasindaki iliskiyi
arastirmay1 hedeflemislerdir. Arastirma sekiz okulda 489 &grenciden veri toplanarak
ylurtitiilmiistiir. Arastirmanin  sonucunda Ogrenme ortamlart ile Ogrencilerin

O0gretmenlerinin kigilerarasi algilar1 arasinda pozitif bir iligski oldugu ortaya konmustur.

Levy, Wubbels, Brekelmans ve Morganfield (1997) kisileraras1 §gretmen
davraniglar1 algilari ile dil ve kiiltiir arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Aragtirmanin
orneklemini 117 Latin, 111 Asyali ve 322 Amerikali 6grenci olmak iizere toplamda
550 lise Ggrencisi olusturmustur. Elde edilen sonuglara gore ogrencilerin dil ve

kiiltiirleri ile 6gretmen etkilesimi algilar1 arasinda bir iliski oldugu saptanmugtir.

Den Brok, Fisher ve Rickards (2004) ogrencilerin algilarin1 etkileyen
Ogretmenlerin kisileraras1 davranislarina iliskin cesitli degiskenleri incelemislerdir.
Bulgular cinsiyet, yas, smif ve basar1 degiskenlerinin Ogrencilerin algilarim

etkiledigini gostermistir.

Wubbels (1993) yaptig1 caligmada ¢alisma Orneklemini Bat1 Avustralya ve
Tazmanya’daki 792 6grenci ve 46 Ogretmen olusturmustur. Calismanin sonuglar
ogrencilerce tercih edilen ve onaylanan iyi 6gretmen lider, samimi, anlayisli gibi

ozelliklere sahip 6gretmendir.

Den Brok ve digerleri (2003) alti iilkede (Amerika Birlesik Devletleri,
Avustralya, Hollanda, Slovakya, Singapur ve Brunei) Ogretmen Etkilesim Anketi’nin
giivenirlilik ve gecerlilik ¢alismalarin1 gergeklestirmislerdir. Toplanan Ogretmen
Etkilesim Olgegi verileri analiz edilmistir. Ulkeler arasinda yapilan karsilastirmada
ogrencilerden fizik ve kimya oOgretmenlerine yonelik algilarina iliskin bilgi
edinilmistir. Rastgele sec¢ilen 6rneklemde sinif diizeyinde ¢ogu iilkede giivenirlilik .80
iizerindedir. Calisma sonucunda Ogretmen Etkilesim Olgegi ile ilgili sonuglarin
iilkeler arasinda karsilastirma yapilamayacagi sonucunun yaninda kiiltiirler arasi
kullanim i¢in 6l¢egin gegerlilige sahip olup olmadigimi gormek icin daha fazla

arastirma yapilmasi gerektigi sonucuna varilmstir.
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Rickards, Newby ve Fisher (2001) 6gretmen ve Ogrenci algilarimi 6lgmek
amactyla 1659 Ogrenci iizerinde bir ¢alisma yiirlitmustiir. Aragtirmanin sonucunda
o0gretmenlerin 6grencilere karsi tutumlarinin 6grencilerin 6gretmene karsi algilarini

etkiledigi goriilmektedir.

Rawnsley ve Fisher‘in (1998) yaptig1 calismada 6gretmenlerin 6grencilerce
algilanan kisileraras1 davraniglar1 ile Ogrencilerin matematige karst tutumlar
arasindaki olasi iliskiyi aragtirmak amacglanmistir. Calismaya ait 6rneklemi 9. sinifta
ogrenim goren 490 dgrenci olusturmaktadir. Ogrencilerin, 6gretmenlerini lider ve
yardimsever olarak algilamalar ile ile matematik dersine yonelik tutumlar1 arasinda

pozitif bir iliski oldugu goriilmiistiir.

Levy, den Brok, Wubbels ve Brekelmans (2003) yaptiklar1 ¢aligmada 3023
ogrenciden elde ettikleri veri ile 6grencilerin 6gretmene karsi algilarimi etkileyen
degiskenleri incelemislerdir. Bu ¢alismanin sonucunda 6grencilerin 6gretmene karsi
algilarin1 cinsiyet, yas, not, sif, ders gibi degiskenlerin etkiledigi sonucuna

varilmstir.

Evans ve Fisher (2000) yaptiklar ¢alismada 2986 Ogrenciden elde ettikleri
veriye gore 6grencilerin kiiltiirel gegmisleri ile 6gretmen etkilesimi arasindaki iliskiyi
incelemistir. Calismanin sonucunda kiiltiirel ge¢mis ile 6gretmen etkilesimi algilari

arasinda farkliliklar oldugu saptanmustir.

Scott, den Brok ve Fisher (2004) tarafindan yapilan ¢alismada fen dersleri alan
ogrencilerin kisilerarasi 6gretmen algilar1 ile 6grencilerin derse yonelik tutumlari
arasindaki iliski incelenmistir. Orneklemini 1305 &grencinin olusturdugu calismada
o0gretmeni olumlu algilayan 6grencilerin, fen dersine yonelik tutumlar1 arasinda pozitif

bir iliski saptanmustir.

Rickards ve Fisher ‘m (2000) yaptiklari ¢alismada ise fen dersi alan
ogrencilerin dgretmene kars1 algilar1 incelenmistir. Orneklemi 3515 ortaokul dgrencisi
olusturmustur. Calismanin sonucunda 6grencilerin 6gretmenleri lider, yardimsever ve

dost olarak algiladiklar1 goriilmiistiir.

Waldrib ve Fisher’mm (2003) yaptigt 493 ortaokul fen bilgisi dersi alan
ogrencinin 6rneklemini olusturdugu ¢alismada 6gretmenin 6grencilere karsi iletisimi,

anlayish tavir sergilemesi, Ogretmenin Ogrencileri Ogrenme siirecine katmasi,
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ogrencilere sorumluluk vermesi, 6grencilerin 6gretmene karsi algilarint olumlu olarak

etkiledigi sonucuna varilmstir.

Tiirkiye’de kisileraras1 6gretmen etkilesimi alaninda yapilan ilk ¢alismalardan
biri Rakic1 (2004)’ya aittir. Rakici (2004) ¢alismasinda 722 6grenciye “Bu sinifta neler
oluyor?” anketini ve kisileraras1 6gretmen davranislarina iliskin anketi kullanarak
caligmaya iliskin verileri elde etmistir. Edindigi verilere gore 6grenme ortami ile

kisileraras1 6gretmen davranislari arasinda iliski oldugunu saptamistir.

Tiirkiye’de yapilan bir diger calismada Simseker‘e (2005) aittir. Calismanin
orneklemini 22 o6gretmen ve 1317 o6grenci olusturmustur. Bulgular 6grencilerin
matematik dgretmenlerini daha is birligine yatkin ve kati algiladiklarini géstermistir.
Kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore dgretmenlerini daha olumlu ve is birligine

yatkin olarak algiladiklar1 goriilmiistiir.

Telli (2006) ¢alismasinda fen bilgisi 6gretmenlerinin kisilerarast davranigina
iligkin algilarini incelemeyi amaglamistir. Calismada Tiirkiye ve Hollanda’da egitim
goren Ogrencilerin karsilagtirilmasi da yapilmistir. Tiirkiye’de 7484 Ogrenciden
toplanan veriler ile Hollanda’daki 8503 6grenciden toplanan veriler karsilastirilmistir.
Calismanin sonucunda ogrencilerin kisilerarast Ogretmen davraniglarina iliskin

algilarinin iilkeler arasinda da farkliliklar gosterebilecegi ortaya konulmustur.

Tiirkiye’de Ingilizce egitimi alaninda yaptig1 ¢alismada Giiglii (2012), Telli
(2006) tarafindan gelistirilen Ogretmen Etkilesim Olgegi’nin Tiirkce versiyonunu nitel
bir soru ile destekleyerek 509 lise Ogrencisine uygulamistir. Arastirmanin amaci,
Ingilizce egitimi alan grencilerin 6grenmeye yonelik tutumlari ile dgretmenlerin
kisileraras1 davranislarina iliskin algilarin1 incelemektir. Bulgulara gore lise
ogrencilerinin Ingilizce dgrenmeye yonelik tutumlar1 ile 6gretmen davranislarmna

iliskin algilar1 arasinda pozitif yonde bir iligki oldugu goriilmiistiir.

Goriildiigii iizere Ogretmen Etkilesim Anketi farkli dillere (Kim, Fisher ve
Fraser, 2000; Yuen, 1999) ve farkli 6grenim diizeylerine uyarlanmistir ve gecerliligi
giivenirliligi yiiksek olan bir 6lgme araci oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin
O0gretmenlerine yonelik davraniglar iligkin algilar1 ile duyussal 6zellikler arasinda
iliskinin varlig1 alan yazinda da tespit edilmistir. Analizlere gore bu iligkilerin anlamli

ve kuvvetli iligkiler oldugu tespit edilmistir. Bu anlamda 6grencilerin 6gretmenlerinin
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kisileraras1 davranis 6zelliklerine yonelik algilari ile 6grencilerin duyussal kazanimlari
arasindaki varliga yonelik gii¢li bir kanit mevcuttur. Fakat alan yazina bakildiginda
genelde 6grencilerin 6gretmenlerinin kisilerarasi davranis 6zelliklerine yonelik algilar
matematik ve fen bilgisi O0gretmenlerinin gostermis oldugu davranig Oriintiilerini
anlamak amaciyla kullanilmistir. Bu anlamda matematik ve fen dersleri disinda
ozellikle sosyal agirlikli derslerde bu derslerin 6gretmenlerine yonelik kigilerarasi
davranig profillerinin arastirilmasina yonelik bir ihtiyag durumu s6éz konusudur.
Ozellikle bu anlamda yapilan ¢alismalara bakildiginda ortaokul diizeyinde ve ortaokul
sonrasi diizeyde bu ¢aligmalara rastlanmistir. Bu ¢aligmada ad1 gegen sosyal duygusal
O0grenme kavrami simdiye kadar 6grenme ortamlar1 ve 6gretmen etkilesim alanina
yapilan caligmalarda karsilasilmayan bir degisken olmaktan otlirii 6nem arz

etmektedir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

3.1 Arastirma Deseni

Sosyal bilgiler dersi almakta olan ortaokul besinci ve altinci  sif 6grencilerinin
Ogretmenlerinin kisileraras1 davranig 6zelliklerine yonelik algilart ve sahip olduklar
sosyal-duygusal 6grenme becerileri arasindaki iliskiyi tespit etmeyi amaglayan bu
arastirmada iliskisel desen kullanilmistir. iliskisel desen arastirmacilara degiskenler
arasindaki iliskiyi degerlendirebilme imkani tanimaktadir (Creswell, 2012). Sekil

3.1’de aragtirma deseninin kavramsal bir modeli gosterilmektedir.

Anlaysh

Yardimsewer

Lider
SD0 Becerileri
-Problem ¢ozme
S — -iletisim becerileri
Ozgiirlukgi -
gurluks e '3 -Stresle basa cikma
-Kendilik degerini
artiran
Kararsiz
Hosnutsuz
Kizgin

Kati

Sekil 3.1. Arastirma Deseninin Kavramsal Modeli
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3.2.Arastirma Sorulari

1- Sosyal bilgiler dersi 6grencilerinin sosyal-duygusal 6grenme becerileri ne
diizeydedir?

2- Sosyal bilgiler dersi 6grencileri sosyal bilgiler dersi O6gretmenlerinin
kisilerarasi davranis 6zelliklerini nasil ve ne diizeyde algilamaktadirlar?

3- Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersi 6gretmenlerinin kigilerarasi
davranis ozelliklerini algilamalari ile sosyal-duygusal 6grenme becerileri
arasinda nasil bir iliski vardir?

a. Algilanan sosyal bilgiler dersi 6gretmenleri kisilerarast davranig
ozellikleri ogrencilerin sosyal-duygusal Ogrenme becerilerini
(genel SDO becerisini) yordamakta midir?

b. Algilanan sosyal bilgiler dersi 6gretmenleri kisilerarasi davranis
ozellikleri ogrencilerin  sosyal-duygusal &grenme becerilerini
olusturan dort temel alt beceriyi (iletisim becerilerini, problem
cozme becerilerini, stresle basa ¢ikma becerilerini ve kendilik

degerini artiran becerileri) yordamakta midir?

3.3. Calisma Orneklemi

Calismaya ait katilimcilar1 Izmir ili Karabaglar ilgesinde yer alan ii¢ adet devlet
okulunun besinci (n = 224) ve altinc1 siniflarinda (n = 162) 6grenim goren toplam 386
adet ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Bu 6grenciler ¢calisma gergeklestigi donemde
sosyal bilgiler dersini almaktadirlar ve her bir katilimcidan sorulari yanitlarken sosyal
bilgiler dersini ve sosyal bilgiler dersi 6gretmenlerini diisiinerek yanitlamalari
istenmistir. Katilimeilar veri toplama araglarini Google Docs iizerinde olusturulan
formlar tizerinde ¢evrimi¢i olarak yanitlamislardir ve katilimcilarin tiim sorulara yanat
vermeden cevap kagidini iletmelerine teknik olarak izin verilmemistir ve bu anlamda
veriler eksiksiz olarak elde edilmistir. Katilimcilara ait detayli tanitici bilgiler
arastirma bulgularinin sunuldugu bir sonraki boliimde (4. Boliim), katilimer profili

baslig1 altinda sunulacaktir.
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3.4. Veri Toplama Araclar:

Aragtirmada verilerin elde edilebilmesi i¢in {i¢ veri toplama araci
kullanilmistir. Katilimcilarin demografik 6zelliklerinin belirlenebilmesi amaciyla
“Ogrenci Demografik Bilgi Formu”, dgrencilerin kisilerarasi gretmen davranislarina
yonelik algilarini belirlemek igin “Ogretmen Etkilesim Anketi” ve dgrencilerin sosyal-
duygusal 6grenme becerilerini belirlemek icin “Sosyal-Duygusal Ogrenme Becerileri

Olgegi” kullanilmistr.

3.4.1. Ogretmen Etkilesim Olgegi

Alan yazinda 6grenme ortamlarina yonelik arastirmalarda siklikla kullanilan
Ogretmen Etkilesim Olgegi’nin Amerika versiyonu (uzun form) ve Avustralya
versiyonu (daha kisa form) olmak tizere iki farkli tiirti bulunmaktadir. Bu ¢alismada
Avustralya versiyonu olan ve 48 maddeden olusan 6lgme araci kullanilmistir. Bu
baglamda, 62 maddeden olusan Amerika versiyonunun ortalama 10 ya da 11 yas
araliklarinda olan besinci ve altincit smif ortaokul Ogrencilerinin nitelikli olarak
cevaplayabilmesi durumu ve dikkat siireleri de dikkate alindiginda, bu O6grenci
grubunun seviyesi i¢in agir olabilecegi diisliniilmiistiir. Bu diisiinceden hareketle, daha
kisa ve Ogrencilerin kolay cevaplayabilecegi diisiiniilen 48 maddelik Avustralya
versiyonu’nun Tiirk¢e’ye uyarlanmasi gibi bir ihtiyag¢ ortaya ¢ikmistir. Bu kapsamda,
bu calismada Ogretmenlerin kisileraras1 davranislart hakkindaki 6grenci algilari
hakkinda bilgi edinmek iizere Goh ve Fraser (1998) tarafindan ilkdgretim diizeyi i¢in
Ingilizce dilinde gelistirilen Etkilesim Olgeginin ilkogretim formu Tiirkge’ye

uyarlanarak kullanilmistir.

Ogretmen Etkilesim Olgegi-llkdgretim Formu, Goh ve Fraser (1998)
tarafindan 48 maddelik ortadgretim versiyonunun Ingilizce olarak ilkdgretim diizeyi
icin uyarlanmasi ve gelistirilmesi sonucu ortaya ¢ikmistir. Arastirmacilar, dlgege ait
giivenirlik sonuglarinin sekiz alt 6gretmen etkilesim 6zelligi boyutu igin .50 ile .78
(smif diizeyindeki analizlerde) ve .73 ve .96 (6grenci diizeyindeki analizlerde) arasinda
oldugunu raporlamislardir. Goh ve Fraser (1998) tarafindan ilkdgretim diizeyi icin
uyarlanan bu 6l¢ek, daha sonra Malay diline (Scott ve Fisher, 2004) ve Yunanca’ya
(Kokkinos, Charalambous ve Davazoglou, 2009) da uyarlanarak kullanilmistir.
Kokkinos, Charalambous ve Davazoglou (2009) tarafindan yiiriitiillen ¢alismada

yapilan a¢imlayici ve sonrasindaki dogrulayici faktor analizleri neticesinde daha az
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madde sayisina sahip bir Olgcek ortaya c¢ikacak sekilde uyarlama yapilmistir ve
dogrulayici faktor analizi sonucunda elde edilen 6lgegin alt boyutlarina ait Cronbach’s
glivenirlik degerleri .51 ve .64 arasinda degismektedir. Scott ve Fisher (2004)
tarafindan Malayca’ya yapilan uyarlama ¢alismasinda, Olgegin &gretmenlerin
Ogrencilerce algilanan etkilesim (kisilerarasi) 6zelliklerini temsil eden sekiz alt
boyutuna iligkin gilivenirlik sonuglarinin .62 ile .86 arasinda oldugu tespit edilmistir.
Ogretmen Etkilesim Olgegi (ilkdgretim formu) daha dnce belirtilen tiim ¢alismalarda
lic secenegi olan bir yanit formu olarak kullanilmistir. Bu baglamda, bu mevcut
arastirma icin de Olcek tiglii Likert tipinde olup yanit secenekleri, “1=Nadiren”;
“2=Bazen” ve “3=Genellikle” seklinde ifade edilmistir. Tiirk¢e’ye uyarlanan olgek

formuna iliskin bilgiler EK-1" de yer almaktadir.

Bu ¢aligma kapsaminda, Goh ve Fraser’in (1998) Ogretmen Etkilesim Olgegi-
[Ikogretim versiyonunda yer alan 48 madde 6nce Tiirkce’ye cevrilmis, sonra bu Tiirkce
form bir bagka dil uzmaninca tekrar ingilizce’ye ¢evrilmistir. Olgek formunda anlan
net olmayan ve ifade sekli sikintili géziiken maddeler i¢in 6l¢egin Hollanda ilkdgretim
versiyonu lizerinde ¢alismis bir uzmandan destek alinmistir (P. den Brok, kisisel
iletisim, 30 Aralik 2019). Tiirk ve yabanci Ogretim iyelerinden edinilen uzman
goriisleri 1s181nda igerik gegerliligini saglamak {izere diizeltme ve sadelestirmeler
yapilmistir ve 6lgek maddeleri en basit seklini almistir. Bes 6grenci ile yapilan pilot
uygulamada 6grencilere maddeler okutulmus ve bu maddeler ve 6lgegin en son sekli
(hem fiziksel hem de igerik olarak) hakkinda goriis bildirmeleri istenmistir. Bu
basamakta da birkag ifade degisikligi yapilmistir ve 6l¢ek son seklini almistir. Bu veri
toplama araci i¢in daha ileri seviyedeki gecerlilik ve giivenirlilik ¢aligmalari ¢aligmaya
ait mevceut veri seti tizerinde faktor analizleri yapilarak gerceklestirilmistir ve her bir
alt boyut icin Cronbach’s giivenirlilik katsayis1 hesaplanmistir. Olgegin yapi
gegcerliligi ve giivenirliligi ile ilgili detayli bilgi bulgular boliimiinde (4.Boliim) olgegin

psikometrik ozellikleri baghig1 altinda sunulacaktir.

3.4.2. Sosyal Duygusal Ogrenme Becerileri Olcegi

Bu ¢alismada Kabake1 ve Korkut (2010) tarafindan gelistirilen sosyal duygusal
ogrenme Slcegi kullanilmustir. Olgegin dort alt boyuttan olustugu yapilan analizler
sonucunda tespit edilmistir. Test-tekrar test giivenirliginde 6lgegin toplam puani i¢in

.85, alt 6lgekler i¢in ise .69-.82 arasinda degisen giivenirlik katsayilarinin raporlanmasi
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bu &lgegin giivenilirligi icin bir kanit olusturmaktadir. Olgegin alt boyutlari; a)
problem ¢6zme becerileri, b) stresle basa ¢ikma becerileri, c) iletisim becerileri ve d)
kendilik degerini artiran beceriler olarak isimlendirilmistir. Toplam 40 maddeden
olusan bu 6l¢ek kapsaminda problem ¢d6zme becerileri i¢cin 11 madde, stresle basa
¢ikma becerileri i¢in 10 madde, iletisim becerileri icin dokuz madde ve kendilik degeri
beceriler i¢in ise 10 adet madde mevcuttur. Sosyal-duygusal 6grenme 6lgegi dortlii
likert tipinde olup segenekleri, “1=Hic¢bir zaman uygun degil”; “2=Pek uygun degil”;
“3=0Olduk¢a uygun”; “4=Tamamen uygun” seklindedir. Giivenilirlik ve gecerlilik
calismalarma gore, dlgek kullanilabilir niteliklere sahiptir. Olcek formuna iliskin

bilgiler EK-2’de yer almaktadir.

3.4.3. Ogrenci Demografik Bilgi Formu

Katilimcilarin demografik ozelliklerini belirleyebilmek amaciyla Ogrenci
Demografik Bilgi Formu hazirlanmistir. Bu form iizerinde katilimcilardan cinsiyet,
yas, sinif diizeyi ve ailelerinin aylik ortalama gelir diizeyi gibi temel demografik
bilgiler hakkinda bilgi vermeleri istenmistir. Bu forma iliskin bilgiler EK-3’de yer

almaktadir.

3.5. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasi siirecinde 6ncelikle Ogretmen Etkilesim
Anketi’nin Tiirk¢e’ye uyarlanmasi kapsamindaki izinler alinmistir (EK-4). Calismaya
ait diger bir 6lgme arac1 olan Sosyal-Duygusal Ogrenme Becerileri Olgegi'ne iliskin
gereken izinler igin de ilgili arastirmacilar ile iletisime ge¢ilmistir (EK-5).
Ogrencilerin demografik 6zelliklerini belirlemek amaciyla Ogrenci Demografik Bilgi
Formu diizenlenmistir. Calisma icin izmir Demokrasi Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu’ndan (2020/02-06 nolu karar say1s1
ve 2020/011 protokol no ile) onay alinmistir (EK-6). Verilerin toplanmasi amaciyla
Ogretmen Etkilesim Anketi, Sosyal-Duygusal Ogrenme Becerileri Olgegi ve Ogrenci
Demografik Bilgi Formu ¢evrimi¢i platformda Google Docs ile online dosya
formatina doniistiiriilmistlir. Veriler toplanmadan oOnce Ol¢me araglarinin ilk
boliimiiniin baslangicinda, katilimcilara bu arastirmaya verdikleri yanitlarin bilimsel
ama¢ dogrultusunda kullanilacagi ve caligmanin goniilliiliikk esasina dayandig:

belirtilmigtir. Arastirmanin verilerinin toplanmas1 igin Izmir I Milli Egitim
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Midiirliigii'nden gerekli izinler alinarak (EK-7) veri toplama siireci 10.01.2020-
01.05.2020 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir.

3.6. Verilerin Coziimlenmesi

Calismaya ait verilerin analizi i¢in SPSS programi kullanilmistir. Oncelikle
Ogretmen Etkilesim Olgegi’ne yonelik gecerlilik ve giivenirlik calismalar1 yapilmistir
ve bu baglamda agimlayici faktor analizi, pearson korelasyon analizleri ve Cronbach’s
Alpha giivenirlik testleri yapilmistir. Arastirma sorularina bagli olarak analizler
gergeklestirilmistir. Birinci ve ikinci arastirma sorulari i¢in betimsel istatistik
analizleri yapilmis olup ortalama ve standart sapma gibi degerler raporlanmistir.
Uciincii arastirma sorusu ve buna bagli her bir alt soru icin nicel veriler iizerinde
regresyon analizleri yapilmistir ve her bir regresyon analizinden once gerekli
varsayimlar test edilmistir. Bu anlamda c¢ok diizeyli normallik ile ilgili DF beta,
Mahalonobis degerleri, histogramlar, QQ plot egrileri incelenmistir ve bunlarin normal
dagilimi etkilemedigi konusunda emin olunmustur. Regresyona ait diger
varsayimlardan olan varyanslarin esitliginin saglanmasi ve ¢oklu dogrusalligin
olmamasi da ayrica dikkat edilen varsayimlardir. Regresyon analizlerinde standart

(enter) regresyon tiirii kullanilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

4.1. Ilkokul Diizeyi Ogretmen Etkilesimi Olgegi’nin (Avusturalya Versiyonu)
Psikometrik Ozellikleri

Ogretmen Etkilesimi Olgegi’nin kuramsal olarak bagli oldugu Kisilerarasi
Ogretmen Davranislar1 Dairesi Modeli, dgretmenin kisileraras1 etkilesimini agiklayan
iki temel boyutun, Etki Boyutu ve Yakinlik Boyutlarinin sekiz pargaya (Lider,
Yardimsever/Arkadasca, Anlayisl, Ozgiirliik¢li, Kararsiz, Hosnutsuz, Kizgimn ve
Kati) daha boéliinerek, bir 6gretmenin 6grencilerin goziinde olusturdugu sekiz farkli
ogretmen Ozelliginin oldugunu savunmaktadir. Ozetle, istatistiksel ve psikometrik
yapist itibari ile bakildiginda, Ogretmen Etkilesimi Olgegi’nin, dgretmene ait sekiz
farkli 6zelligi esasen iki temel boyuta dayandiran dairesel model (Circumplex Model)

isimli 6zel bir model dalina bagli oldugu bilinmektedir.

Ogretmen etkilesim &zelliginin bagli oldugu model yorumlandiginda asagidaki
ozellikler ortaya ¢ikmaktadir:
a) Model sekiz 6gretmen davranisini iki temel boyuta (Etki ve Yakinlik)
dayandirmaktadir.
b) Bu iki boyut birbirinden bagimsiz olan boyutlardir.
c) Sekiz o6gretmen davranig profilleri dairesel modelin alt 6lgekleri gibi
algilanabilmektedir.
d) Her bir 6gretmen davranigini 6lgen maddeler aslinda birden fazla boyuta
yiiklenmektedir (yani her bir dlgek maddesi diger maddeler ile ve daire

icindeki komsu alt 6lgeklerle iligkilidir).

Yukaridaki 6zellikler 15181inda, (a) maddesine istinaden, bu 6l¢egin Tiirkce’ye
uyarlama ¢alismasi kapsaminda, izlenen 6l¢ek gelistirme basamaklar1 arasinda bu iki
temel boyutun test edilmesi ¢alismaya yon veren temel 6zellik olmustur. Yukaridaki
(b) maddesine istinaden, bu iki boyut arasinda korelasyon olup olmadigi test

edilmelidir. Yukarida verilen (c) ve (d) maddeleri 15181nda, analizler madde bazinda
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degil de alt-6l¢ekler bazinda yapilirsa daha anlamli olacaktir. Yani yapilacak faktor
analizi ¢aligmalarinda 6grenci algilar1 6lgekler diizeyine kiimelenmelidir.

Oncelikle modele yon veren iki temel boyutun varligi test etmek amaci ile
ogrencilerin 6gretmenlerinin etkilesim bicimlerine yonelik algilar1 A¢gimlayict Faktor
Analizi’'ne (AFA) tabi tutulmustur. AFA’dan Once, verilerin faktor analizine
uygunlugu degerlendirilmistir. Korelasyon matrisi degerlendirilerek, .30 ve iizerinde
madde yiiklerinin oldugu tespit edilmistir. Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri alan
yazinda onerildigi tizere .60 tizerinde oldugu icin (Kaiser, 1970, 1974) faktor analizi
icin yeterli diizeyde bulunmustur, KMO=.78. Bartlett testi istendigi lizere istatistiksel
olarak anlamlidir, %2 (28) = 1408.86, p< .001. Madde ve 6rneklem biiyiikligli orani
(Cattell, 1978; Gorsuch, 1983; Hatcher, 1994) acisindan da bakildiginda, 6rneklem
biiylikliigiiniin faktor analizi uygulamasi i¢in uygun oldugu tespit edilmistir.
Kisileraras1 Ogretmen Davranislar1 Dairesi Teorik Modeli baglaminda agiklandig
lizere var olan iki temel boyutu test etmek i¢in AFA (Maksimum Olasilik) iki bilesen
ile siirlandirilarak analizler gerceklestirilmistir. Iki bilesenli AFA sonuglari, bu iki
faktoriin (6zdeger 1°den biiyiik) neredeyse % 65 varyans agiklayabildigini gostermistir
(Tablo 4.1). Her iki faktor ve alt boyutlarina yonelik glivenirlik analizleri, Cronbach
Alpha degerlerinin glivenirligi saglar diizeyde oldugunu gostermistir. Etki boyutu i¢in
90 ve yatkinlik boyutu igin .80 gibi degerler tespit edilirken; Lider,
Yardimsever/Arkadasca, Anlayish, Ozgiirliik¢ii, Kararsiz, Hosnutsuz, Kizgin ve Kat1
alt boyutlar1 i¢in sirasiyla .73, .87, .79, .62, .50, .76, .82 ve .63 gibi giivenirligi

destekleyen degerler bulunmustur.

Tablo 4.1. 48 maddeli Ogretmen Etkilesim Olcegine Ait Ozdegerler, Varyans Ve
Kiimiilatif Varyans Degerleri

Faktor Ozdeger Varyans % Kiimiilatif Varyans %

1 3.60 44.99 44.99

2 1.58 19.72 64.71
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Iki faktorlii yapimin yorumlanmasi amaci ile, oblimin rotasyon ydntemi
uygulanmistir ve Tablo 4.2°de de goriildiigii lizere sonuglar Faktér 1’in Yakinlik
boyutunu ve Faktor 2’ nin ise Etki boyutunu temsil ettigini ortaya koymustur. Bu
boyutlara karar verirken, aragtirmaci analize tabi tutulan Ogretmen ozelligi alt
boyutunun en baskin olarak yiiklendigi boyuta bakarak o alt boyut i¢in Etki ya da
Yakinlik faktoriine (bilesenine) daha yatkin olma durumuna karar vermistir. Daha
baskin olan boyut iginse, bu tez ¢alismasinin Metot Boliimiinde’de detayli olarak
verildigi tizere, sekiz Ogretmen Ozelligi i¢cin “Etki” (Baski-Uyum) ve “Yakinlik”
(Karsitlik- Isbirligi) boyutunun iki ug¢ noktasindan hangisi (Baski-B, Uyum-U,
Karsitlik-K, Isbirligi-1) daha baskin ise, o alt-boyut ona gére ya Etki ya da Yakinlik

bilesenine ait olacak sekilde yorumlanmistir.

Tablo 4.2. Ogretmen Etkilesim Olgegi icin Iki Boyutlu Oblimin Déndiirmesine ait
Sonuglar (N = 386)

Faktor Yiikleri
Ogretmen Etkilesim Ozelligi Alt Boyutu 1 2
Anlayish (1U) .82 22
Yardimsever/Arkadasca (IB) 74 .25
Kizgin (KB) .60 13
Hosnutsuz (KU) .53 .09
Kat1 (BK) 19 .85
Lider (BI) .36 .63
Kararsiz (UK) 19 .60
Ozgiirliik¢ii (UI) 37 50

Not. Koyu karakterler en yiiksek faktor yiikiinii temsil etmektedir. Faktor 1 = Yakinlik
(Karsitlik- Isbirligi); Faktor 2 = Etki (Baski-Uyum)
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Ogretmen Etkilesim Olgegi’nin bagh oldugu dairesel model geregi, daire iizerindeki
komsu alt boyutlar (komsu o6gretmen etkilesim profilleri) arasindaki korelasyon
degerleri en yiiksek (pozitif) ve karsit alt boyutlar (zit 6gretmen etkilesim profilleri)
arasindaki korelasyon degerleri en diisiik (hatta ¢ogu negatif) olmalidir. Hatta yine
dairesel model geregince bir alt boyuttan karsit alt boyuta gittikge korelasyon degerleri
azalma gostermelidir (Gurtman ve Pincus, 2000; Tracey, 1994). Bu 6zelligin mevcut
verilerle saglanip saglanmadigini test etmek amaci ile, alt boyutlar arasindaki iliskiler
Pearson Korelasyon Analizi yapilarak test edilmistir. Analiz sonuglar1 alt boyutlar
arasindaki iligkiler de yukarida bahsedilen egilimin var oldugunu ve dairesel modele
dayali 6l¢me araglar i¢in aranan bu 6zelligin mevcut veri setinde de saglandiginm
gostermistir. Ornegin, asagidaki Tablo 4.3’de sunuldugu iizere, en yiiksek ve olumlu
yonde iliski en yakin iki komsu profil olan Lider (BI) 6gretmen profili ile Anlayish
(IU) &gretmen profili arasinda gdzlemlenmektedir. Lider (BI) &gretmen profili
ozelliginden daha uzakta konumlanan profil 6zelliklerine dogru gittikge, korelasyon
degerleri diismekte ve hatta Lider (BI) 6gretmen profili ile ona en karsit konumda
bulunan Hosnutsuz (KU) 6gretmen profili arasinda en yiiksek olumsuz yonde bir

iliskinin var oldugu gézlemlenmektedir.
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Tablo 4.3.0gretmen Etkilesim Olcegi Alt Boyutlar: Arasindaki Iliskiler

Alt Boyut 1 2 3 4 5 6 7 8
1. Lider —

2. Yardimsever 50" —

3. Anlayish 53" 737 —

4. Ozgiirliikcii 197 417 46T —

5. Kararsiz .00 10 A1 297 —

6. Hosnutsuz -317  -507  -497 -07 347 —

7. Uyarict -177  -54" -567 -257 10" 687 -—

8. Kati -11" -317  -407 -267 157 597 660 —

Not. *=p <.05; ** ==p<.001

4.2. Katihhmcilarin Profili

Katilimcilardan cinsiyet, yas, aile gelir diizeyi gibi demografik bilgiler
hazirlanan kisisel bilgi formu araciligiyla edinilmistir. Kisisel bilgi formu araciligiyla
edinilen demografik bilgiler Tablo 4.4’te sunulmustur. Calismaya ait katilimcilar
[zmir ili Karabaglar ilgesinde yer alan ii¢ adet devlet okulunun besinci (n = 224) ve
altinct siniflarinda (n = 162) 6grenim goren ortaokul d6grencileri olusturmaktadir (N =
386). Demografik verilere daha detayli bakildiginda ise bu 386 6grencinin 232’sinin
(%60) kadin ve 154’1iniin ise erkek (%40) d6grencilerden olustugu goriilmektedir. Yas
dagilimina bakildiginda ise, 208 (%54) 6grencinin 11 yas ve 135 (%35) 6grencinin 12
yas gruplarma ait oldugu gozlemlenmektedir. Katilimeilarin geriye kalan 43 (%11)
tanesi ise 10 yasinda olduklarini belirtmislerdir. Calismaya dahil olan bu 6grencilerin
neredeyse ticte ikisi (% 65.2) aylik ortalama geliri 2000 Tiirk Lirasindan yiiksek fakat
5000 Tiirk Lirasindan daha az olan ailelerden gelmektedir. Oyle ki, katilimcilarin
neredeyse dokuzda biri (%12.4) aylik ortalama geliri 5000 Tiirk Lirasindan fazla olan
ailelerden gelen Ogrencilerden olusmaktadir. Geriye kalan 84 (%21.8) 6grenci ise

ailelerinin aylik gelir durumunu 2000 Tiirk lirasindan az olarak belirtmislerdir.
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Tablo 4.4. Katilimcilarin Ozelikleri (N = 386)

Ozellik N %
Cinsiyet
Kiz 232 60.1
Erkek 154 39.9
Smif Diizeyi
5. Sif 224 58.0
6. Smif 162 42.0

Aile Gelir Durumu

0 - 2000 84 21.8

2001-5000 254 658

5000 + 48 124
Yas

10 43 11.0

11 208 54.0

12 135 35.0

4.3. Arastirma Sonuclarina iliskin Bulgular

4.3.1. Ortaokul o6grencilerinin sosyal-duygusal 6grenme becerileri ne
diizeydedir?

Asagida verilen Tablo 4.5’te sosyo-duygusal 6grenme 6l¢eginin maddelerini
ve bu maddelere iliskin betimsel istatistie dayali sonuclar1 gostermektedir.
Analizlerden o6nce Sosyo-duygusal Ogrenme Olgegine iliskin Cronbach Alpha

degerlerine de bakilarak, dlgegin giivenilirligi konusunda yeterli kanit saglanmistir.
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Sosyo-duygusal 6grenme becerisinin alt becerileri (boyutlari) olan iletisim becerileri,
kendilik degerinin artiran beceriler, stresle basa ¢ikma becerileri ve problem ¢6zme
becerileri igin sirasiyla .72, .88, .79, ve .87 olmak flizere giivenirligi destekleyen
degerler bulunmustur.

Ogrencilerin tiim 6lgek maddelerinin dahil edilmesi ile olusturulan genel
sosyal-duygusal 6grenme Dbecerilerine iliskin sonuglar, O6grencilerin beceri
diizeylerinin 1°den (hi¢ uygun degil) 4’e (tamamen uygun) uzanan dortlii Likert Ol¢egi
iizerinde yeterli diizeyde oldugunu, (X = 3.20, SD = .42) gostermektedir. Olcegin alt
boyutlarina dayali betimsel istatistik sonuclarina bakildiginda ise, veriler en yiiksek
ortalama degere sahip alt boyutun kendilik degerini artiran beceriler boyutu, (X= 3.57,
SD = .48) oldugunu ortaya koymaktadir. Yani katilimcilar sosyo-duygusal beceriler
arasinda en gelismis becerilerinin kendilik degerinin artiran beceriler oldugunu
belirtmislerdir. Kendilik degerini artiran sosyo-duygusal 6grenme becerilerini
strastyla, problem ¢ozme becerileri (X = 3.33, SD = .51), iletisim becerileri (X = 3.23,
SD = .48) ve stresle basa ¢ikma becerileri (X = 2.66, SD = .60) izlemektedir. Bu
baglamda, katilimcilarin sosyo-duygusal beceriler arasinda en fazla kendilik degerini
artiran becerilere ve en az da stresle basa c¢ikma becerilerine sahip olduklar

goriilmektedir.

Tablo 4.5. Katilimcilarin Sosyo-duygusal Ogrenme Beceri Diizeyleri (Genel ve Alt
boyutlara dayali)

Sosyo-Duygusal Ogrenme Boyutu N X SS

Sosyo-Duygusal Ogrenme Becerileri (SDO) 386 3.20 .42

Iletisim Becerileri (IB) 386 322 .48
Problem C6zme Becerileri (PCB) 386 333 .51
Stresle Basa Cikma Becerileri (SBC) 386 2.65 .60

Kendilik Degerini Artiran Beceriler (KDA) 386  3.57 .48

Katilimcilarin  sosyo-duygusal 6grenme becerilerini incelemenin bir diger
basamag1 olarak, Sosyal-Duygusal Ogrenme Becerileri Olcegi maddelerine tek tek

bakilarak dgrencilerin kendilerini anlatirken en uygun bulduklar ilk bes ve kendilerini
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en az tanimlayan (en az uygun bulduklari) son bes 6l¢ek maddesi tespit edilmistir. Her
bir 6lcek maddesine ait ortalama degerlere bakildiginda, Tablo 4.6’da da sunuldugu
lizere, Olgege ait 38. maddenin (Kendimi seviyorum) en yiiksek ortalama sahip olan
madde oldugu goriilmektedir (X = 3.73, SS=.61). Sonuglara bakarak, 6grencilerce en
cok tercih edilen ilk bes sosyo-duygusal becerinin hepsinin zaten alt boyutlara dayali
ortalama degerlere bakilarak da raporlandigi iizere Kendilik Degerini Artiran Beceriler

alt grubuna dahil olan becerilerden olustugunu s6ylemek miimkiindiir.

Tablo 4.6. En Cok Tercih Edilen Bes Sosyo-Duiygusal Ogrenme Becerisi

Sosyo-Duygusal Ogrenme Beceri Maddesi M SD SDO Alt boyutu
Kendimi seviyorum (#38) 3.73 .61 KDA
Basarilarimdan gurur duyarim (#33) 3.70 .58 KDA
Hatalarim, eksiklerim olsa da degerli bir insanim 3. 65 .67 KDA
(#40)

Kendime giivenirim (#8) 3.62 .67 KDA
Kendimden memnunum (#15) 3.58 12 KDA

Tablo 4.7° de 6grencilerin kendilerini anlatirken en az diizeyde uygun bulduklari
ve dolayisiyla daha az oranda sahip olduklarini belirttikleri sosyo-duygusal becerileri
gostermektedir. Bu maddelere iligkin ortalamalar incelediginde, en az diizeyde tercih
edilen maddenin sosyo-duygusal becerileri 6lgeginin 27. maddesi (Sinifta arkadagim
beni ¢ileden ¢ikardiginda bunu sakaya vururum) oldugu anlagilmaktadir (X = 2.10, SS
=.98).
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Tablo 4.7. En Az Tercih Edilen Bes Sosyo-Duiygusal Ogrenme Becerisi

Sosyo-Duygusal Ogrenme Beceri Maddesi X SS SDO Alt boyutu
Sinifta arkadasim beni ¢ileden ¢ikardiginda bunu sakaya varurum  2.10 .98 SBC
(#27)
Sikildigim zamanlarda duygularimi bir kagida yazarim (#5) 215 1.13 SBC
Arkadaglarim benimle alay ederse gormezden gelebilirim (#3) 231 111 SBC
Sakinlesmek i¢in igimden 10’ a kadar sayarim (#21) 248 1.02 SBC
Cok bunaldigimda spor yaparak rahatlarim (#18) 2.65 .96 SBC

4.3.2. Ortaokul 6grencileri sosyal bilgiler dersi 6gretmenlerinin Kisilerarasi

davramis ozelliklerini nasil ve ne diizeyde algilamaktadirlar?

Ortaokul ogrencilerinin sosyal bilgiler dersi O6gretmenlerinin kisilerarasi
davranig 6zellikleri hakkindaki goriislerini incelemek i¢in, her bir 6gretmen etkilesim
0zelligini gosteren alt 6lgek icin 1°den (nadiren) 3’e (genellikle) uzanan cevap 6lcegi
tizerindeki ortalama degerlere bakilmistir. Calismaya katilan 6grencilerin
Ogretmenlerini genel olarak anlayigh, yardimsever ve lider olarak algiladiklari
goriilmektedir. Betimsel istatistik sonuglarina daha detayli bakildiginda ise sosyal
bilgiler dersi Ogretmenlerini en ¢ok siklikla sinifta anlayishh bir profil ¢izen
ogretmenler olarak algiladiklar1 (X = 2.64, SS = .41) ve baskin olan bu algiy1 takiben
de sirasiyla 6gretmenlerin yardimsever/arkadasga (X = 2.53, SS = .35) ve lider 6zelligi
(X = 246, SS = .28) gosteren Ogretmenler olarak gordiikleri goriisiine
varilabilmektedir. Ayrica, katilimcilar Ogretmenlerinin 68renci serbestligine ve
ozerkligine firsat tanidigin1 gosteren etkilesimsel davranislar: da yukarida belirtilen {i¢
davranis oriintiisiiyle karsilastirildiginda, daha da az siklikla gostermektedir (X = 1.86,
SS = .39). Bir baska ifade ile, ¢alismaya katilan ortaokul 6grencileri 6gretmenlerinin
ogrencilerinin 6zerk ve kendi sorumluluklarini iistlenenlerine yonelik gostermis
oldugu davranislarini nadiren ya da kimi zaman bazen gosterdigine yonelik bir algiya
sahiptiler. Ogretmen etkilesim 0Olgeginin alt boyutlarindaki ortalama degerler

incelendiginde, katilimcilar sosyal bilgiler dersi 6gretmenlerinin siif i¢inde onlarla
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iligkilerinde gostermis oldugu davranislart hususunda, 6gretmenlerinin hosnutsuzluk
(X' =1.23, SS = .35), kizginlik (X = 1.40, SS = .46), kararsizlik (X = 1.57, SS = .27),
katihik (X = 1.62, SS = .38) gibi bir takim olumsuz ¢agrisimlar yapan davranis

Oriintlilerini oldukca daha az sikliklarla gosterdigini belirtmislerdir.

Tablo 4.8. Katilimcilarin Ogretmenlerinin Kisileraras (etkilesim) Davranislarina
Yonelik Algilar

Kisileraras: Ogretmen Davranisi (KOD) Alt Boyutu N X SS

Anlayish (IU) 386 2.64 41
Yardimsever/Arkadasca (iB) 386 2.53 .35
Lider (BI) 386 2.46 .28
Ozgiirliikgii (UI) 386 1.86 .39
Kat1 (BK) 386 1.62 .38
Kararsiz (UK) 386 157 .27
Kizgin (KB) 386 140 .46
Hosnutsuz (KU) 386 123 .35

Ogrencilerin dgretmenlerinin kisilerarast davramisglarma ydnelik algilarmi
incelemenin bir diger basamagi olarak, Ogretmen Etkilesim Olgegi maddelerine tek
tek bakilarak oOgrencilerin goziiyle sosyal bilgiler dersi o6gretmenlerinin siniftaki
kisileraras1 etkilesim ve iletisimlerinde en fazla siklikla hangi tir davraniglar
sergiledikleri tespit edilmeye ¢alisilmistir. Bu anlamda, 6grenci algilarina gore sinifta
en fazla siklikla gozlemlenen ilk bes 6gretmen davranisi ortalama degerler temel
alimarak Tablo 4.9°da sunulmustur. Maddelerde anlatilan 6gretmen davranislarina
bakildiginda, alt boyutlardaki ortalama degerlerle tutarli olacak sekilde, en siklikla
algilanan ti¢ 6gretmen Ozelligi (anlayisli, yardimsever/arkadas¢a ve lider) madde

bazindaki analizlerde de benzer bir sekilde karsimiza ¢ikmaktadir.
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Tablo 4.9. Ogrenci Algilarina Gore Simifta En Fazla Siklikla Gozlemlenen

Kisilerarasi Ogretmen Davranisi

Kisilerarasi Ogretmen Davranisi (KOD) X SS KOD Alt Profili
Bu 6gretmen bizi 6nemser (#42) 2,84 444 Yardimsever/Arkadasca
Bu 0gretmen bir sonraki asamada smifta ne 2,80 469 Lider
olacagini bilir (#41)
Bu 6gretmeni severiz (#26) 2,77 ,518 Yardimsever/Arkadasca
Bu 6gretmen bazi seyleri eger anlamazsak tekrar 2,76 ,501 Anlayislt
aciklamaya isteklidir (#19)
Bu 6gretmen her seyi agikca ifade eder (#33) 2,75 524 Lider

Tablo 4.10’da 6grenci algilarina gore sinifta en az siklikla gozlemlen bes

kisileraras1 6gretmen davranisini gostermektedir. Goriildiigi iizere, 6grenciler sosyal

bilgiler dersi Ogretmenlerinin olumsuz cagrisimlar yapan birtakim davraniglarini

olduk¢a az siklikla gbzlemlemektedirler. Bu anlamda, en az siklikla gbzlemlenen

davranis 6zelligi kizgin bir profil ¢izen nitelikteki davraniglardir (madde 23 ve madde

15). Ayrica kararsiz (madde 21 ve Madde 13) ve memnun olmayan bir 6gretmen algisi

olusturan kisilerarasi davranislar (madde 30) da 6grenci algilarina gore yine ¢ok nadir

olarak gozlemlenmektedir (Tablo 4.10).

Tablo 4.10. Ogrenci Algilarina Gore Simifta En Az Siklikla Gézlemlenen Kisileraras

Ogretmen Davranisi

Kisilerarast Ogretmen Davranisi (KOD) X SS KOD Alt Profili
Bu 6gretmen bizimle dalga geger (#23) 1.09 .33 Kizgin
Bu 6gretmen yaptigimiz seyleri elestirir (#15) 1.09 .35 Kizgin
Bu 6gretmen tereddiitliidiir (#21) 1.10 .35 Kararsiz
Bu 6gretmen siiphecidir (#13) 1.11 39 Kararsiz
Bu 6gretmen kopya ¢ektigimizi diisiiniir (#30) 1.15 45 Hosnutsuz
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4.3.3. Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersi 6gretmenlerinin Kisilerarasi
davranis ozelliklerini algilamalar ile sosyal-duygusal 6grenme becerileri
arasinda nasil bir iliski vardir?

Ortaokul ogrencilerinin sosyal bilgiler dersi O6gretmenlerinin kisilerarasi
davranig 6zelliklerine yonelik algilari ile sosyal-duygusal 6grenme becerileri arasinda
bir iliskinin var olup olmadigini aragtirmak amaci ile, iki temel tiir regresyon analizi
yapilmistir. Bu anlamda, 0&grencilerin  68retmenlerinin  kisilerarast davranis
ozelliklerine yonelik algilart Oncelikle Ogrencilerin sosyal-duygusal O6grenme
becerilerinin hepsini kapsayan (dért alt SDO becerisini birlestiren) genel SDO becerisi
ile iliskilendirilmistir. Ogretmenlerin kisileraras1 davranis dzelliklerinin Genel SDO
becerisini yordama kabiliyetini test eden bu analizleri takiben, 6gretmen kisilerarasi
ozellikleri bu kez SDO becerilerini olusturan her bir alt beceri ile iliskilendirilmis ve
bu dogrultuda olasi iliskileri test eden analizler gerceklestirilmistir. Asagidaki
boliimde bu iki ana tiir regresyon analizlerine ait bulgular, olusturulan alt arastirma

sorular1 yonlendiriciliginde sunulacaktir.

4.3.3.1. Algilanan sosyal bilgiler dersi ogretmeni Kisilerarasi davrams
ozellikleri 6grencilerin sosyal-duygusal 6grenme becerilerini (genel SDO

becerisini) yordamakta mdir?

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin O0grencilerce algilanan kisilerarast davranig
profillerinin onlarin sosyo-duygusal 6grenme becerileri (genel SDO becerisi) ile
iligkisini aragtirmak iizere yapilan regresyon analizlerine ait sonuglar olusturulan
modelin anlamli oldugunu, F (8, 377) = 13.74p <.001 ve model tarafindan agiklanan
toplam varyansin (R?) % 21 diizeyinde oldugunu ortaya koymustur. Ogrencilerin genel
sosyo-duygusal 6grenme diizeyleri ve 6gretmenlerini kisilerarasi davranig olarak nasil
simiflandirdiklarina yonelik algilarini igeren regresyon analizinin sonuglar1 Tablo

4.11°de verilmistir.
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Tablo 4.11. Osrencilerin Algiladiklar: Kisileraras Ogretmen Davranis
Ozelliklerinin Sosyo-Duygusal Ogrenme Becerilerini Yordadigi Regresyon Analizi
Sonucu

Degiskenler B SEB B t p
. Lider 096 057 .10 1.68 .094
. Yardimsever -0.61 058 -.08 -1.04 .297
. Anlayish 238 053 .35 451 .000*
. Ozgiirliikgii -0.01 0.40 -.00 -0.01 .990
. Kararsiz 128 054 .13 238 .018*
. Hosnutsuz 099 0.60 .13 1.65 .099
. Kizgin -1.47 047 -24 -3.16 .002*
. Kat1 0.03 048 .00 0.06 .956

Not. RZ = .21(p < .05).

Regresyon modeline manidar ve kendi baslarmma olarak katkida bulunan
yordayicilara bakildiginda ise, 6grencilerce algilanan anlayigshi 6gretmen, kararsiz
dgretmen ve kizgin 6gretmen dzelliklerinin manidar olarak dgrencilerin genel SDO
beceri diizeylerini yordadigi goriilmiistiir. Beta degerleri analiz edildiginde ise,
anlayish 6gretmen Ozelliklerinin sirasiyla kizgin 6gretmen ve kararsiz 0gretmen
ozellikleri ile karsilastirildiginda daha kuvvetli bir yordayici oldugu tespit edilmistir, t
(349) = 4.508, p < .05. Bu yordayicilardan sadece algilanan kizgin 6gretmen profili
ogrencilerin SDO genel beceri diizeylerini olumsuz olarak yordamaktadir. Algilanan
anlayigh 6gretmen, kizgin 6gretmen ve kararsiz o6gretmen Ozellikleri 68rencilerin
genel SDO beceri diizeylerini sirastyla %4 (sri> = .04), % 2 (sri® = .02), ve % 1 (sri® =
.01) oranlarinda yordamaktadirlar. Bu baglamda, regresyon modelinde SDO becerilini
aciklayan geriye kalan %14 varyans, analizlere dahil edilen sekiz 6gretmen 6zelliginin
bir araya gelerek beraber acikladiklar1 varyanstir ve bu sonug da ii¢ manidar yordayici
ogretmen 0zelligi disinda kalan diger 6gretmen 6zelliklerinin tek baslarina degil de bir

araya gelerek SDO genel beceri diizeyinin agiklayabildigi anlamina gelmektedir.
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4.3.3.2. Algilanan sosyal bilgiler dersi 6gretmeni Kisilerarasi davrams
ozellikleri ogrencilerin sosyal-duygusal 6grenme becerilerini olusturan dort

temel alt beceriyi (SDO alt becerilerini) yordamakta midir?

Bu arastirma sorusuna yanit aramak tizere, sosyo-duygusal 6grenmeyi olusturan
dort temel alt becerinin her biri, a) iletisim becerileri, b) problem ¢6zme becerileri, c)
stresle basa ¢ikma becerileri ve d) kendilik degerini anlatan beceriler, regresyon
analizlerine bagimli degisken olarak dahil edilmis ve bu amaca yonelik 6gretmenlerin
Ogrencilerce algilanan kisileraras1 davranmis Ozelliklerinin (sekiz adet Ogretmen
ozelligi) her bir SDO alt becerisini yordama becerisini test etmek amaciyla dort tane
regresyon analizi gergeklestirilmistir. Asagida her bir SDO alt becerisinin bagimli

degisken olarak test edildigi regresyon analizlerine ait sonuclar sunulmustur.

Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin 6grencilerce algilanan kisilerarast davranig
profillerinin onlarin iletisim becerileri ile iligkisini arastirmak tizere yapilan regresyon
analizlerine ait sonuglar olusturulan modelin anlamli oldugunu, F (8, 377) = 7.03,p <
.001 ve model tarafindan agiklanan toplam varyansin (R?) % 11 diizeyinde oldugunu
gostermistir.  Ogrencilerin  kisileraras1 davramis olarak dgretmenlerinin  asil
siiflandirdiklarina yonelik algilarinin  onlarin iletisim becerilerini ne sekilde

yordadigini gosteren regresyon analizinin sonuglar1 Tablo 4.12°de verilmistir.
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Tablo 4.12. Ogrenfi{erin Algiladiklar: Kisilerarasi Ogretmen Davranis
Ozelliklerinin SDO lIletisim Becerilerini Yordadigi Regresyon Analizi Sonucu

Degiskenler B SEB B8 T P
. Lider 0.06 0.16 .03 040 .687
. Yardimsever 0.00 0.16 -.00 0.01 .992
. Anlayish 052 014 .30 3.63 .000*
. Ozgiirliikgii 015 011 -08 1.41 .159
. Kararsiz 0.10 0.15 .04 0.69 .489
. Hosnutsuz 0.18 0.16 .09 1.08 .282
. Kizgin -0.08 0.13 .05 -0.62 .535
. Kati 0.02 013 .01 0.12 .903

Not. R? = .11 (p < .001).

Istatiksel olarak anlamli olan regresyon modelinde, 6grencilerce algilanan
anlayish 6gretmen 6zelliginin, onlarin SDO’niin alt becerisi olan iletisim becerilerini
anlamli olarak ve olumlu yonde yordadigi goriilmiistiir, t (298) = 3.63, p < .05.
varyansin % 3’{inii (sri? = .03) aciklamaktadir. Bu baglamda, regresyon modelinde
SDO iletisim becerilerini agiklayan model iizerinde geriye kalan %8 varyans,
analizlere dahil edilen sekiz Ogretmen Ozelliginin bir araya gelerek beraber
acikladiklar1 varyanstir ve bu agiklanan ortak varyans da aslinda anlayigh 6gretmen
0zelliginin disinda analize dahil edilen diger 6zelliklerinde tek baslarina olmasa da bir
araya gelerek 6grencilerin SDO iletisim beceri diizeylerini agiklayabildigi anlamina

gelmektedir.

Bir diger regresyon analizi Ogrencilerin sosyal bilgiler &gretmenlerinin
kisileraras1 davranis ozelliklerine yonelik algilarinin  onlarin  SDO’niin  alt
becerilerinden olan problem ¢dzme becerilerini nasil ve ne sekilde yordadigini test
etmek amaciyla yapilmistir. Regresyon analizine ait sonuglar olusturulan modelin
anlamli oldugunu, F (8, 377) = 12.05, p <.001 ve model tarafindan agiklanan toplam
varyansin (R%) % 19 diizeyinde oldugunu gostermistir. Regresyon modelindeki her bir
yordayict 6gretmen Ozelliginin O6grencilerin problem ¢dzme becerilerini agiklama
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boyutunda olan katkilarina bakildiginda ise, 6grencilerce algilanan anlayish 6gretmen
ve kizgin 6gretmen Ozelliklerinin istatiksel olarak anlamli birer yordayici oldugu
(Tablo 4.13) ve anlayishi 6gretmen oOzelliginin kizgin 6gretmen o6zelligine goére
ogrencilerin SDO problem ¢dzme becerilerini agiklamada daha etkili bir yordayici
oldugu tespit edilmistir, t (396) = 5.04, p <.05. Anlayish 6gretmen profilinin aksine,
kizgin 6gretmen 6zelligi SDO problem ¢dzme becerileri ile olumsuz yénde bir iliskiye
sahiptir. Bu iki yordayicinin problem ¢ozme becerilerindeki varyansi agiklama
oranlarina bakildiginda ise anlayisli 6gretmen 6zelligi (%5) kizgin 6gretmen 6zelligine
(% 1) gore daha fazla varyansi agiklamaktadir. Modelin agikladigi genel varyans
oranindan bu iki anlamli yordayicinin agikladig1 varyans orani ¢ikarildiginda ise, yine
sekiz 0gretmen 6zelliginin ortak olarak acikladiklar1 %13 oraninda bir varyans orani

s6z konusudur, (sri? = .13).

T_ablo 4.13. Ogrengilerin Algiladiklar: Kisilerarast Ogretmen Davranis
Ozelliklerinin SDO Problem Cozme Becerilerini Yordadig: Regresyon Analizi
Sonucu

Degiskenler B SEB B8 t P
1. Lider 0.02 020 .00 0.08 .939
2. Yardimsever -0.14 0.20 -.05 -0.71 .480
3. Anlayish 091 0.18 .40 5.05 .000*
4. Ozgiirliikgii 0.06 014 -02 -0.41 .681
5. Kararsiz 034 019 .10 182 .069
6. Hosnutsuz 0.08 0.21 .03 0.39 .694
7. Kizgin -0.33 0.16 -.16 -2.05 .041*
8. Kat1 0.02 017 .01 0.14 .889

Not. R? =.19 (p < .001).

SDO becerilerinden stresle basa ¢ikma becerilerine ait alt boyut {izerinde
gerceklestirilen regresyon analizlerinde, regresyon modelinin istatistiksel olarak
anlaml oldugu, F (8, 377) = 12.52p < .001 ve model tarafindan agiklanan toplam
varyansin (R?) % 19 diizeyinde oldugu bulunmustur. Tablo 4.14’de sunuldugu iizere,
anlayisli, kararsiz ve lider 6gretmen Ozelliklerinin stresle basa ¢ikma becerilerini

olumlu yonde ve anlamli olarak yordadigi; fakat Ggrencilerin kizgin 6gretmen
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algilarinin onlarin stresle basa ¢ikma becerileri ile anlamli fakat olumsuz yonde bir
iliskiye sahip oldugu anlasilmaktadir. Regresyon modelinde, kizgin 6gretmen 6zelligi
diger li¢ manidar degiskene gore daha kuvvetli bir yordayicidir, t (324) = 4.20, p < .05
ve stresle basa ¢ikma becerilerindeki varyansin % 5’ini (st = .05) agiklamaktadir. Ug
anlaml degisken (anlayisli, kararsiz ve lider 6gretmen 6zellikleri) stresle basa ¢cikma
becerilerindeki varyansin sirastyla %2 (sri = .02) , % 3 (sri> = .03) ve % 1’ini (sri? =
.01) aciklamaktadir. Modelin agikladigi genel varyans oranindan bu dort anlamli
yordayicinin agikladigi varyans orani ¢ikarildiginda ise, yine sekiz Ogretmen
ozelliginin ortak olarak acikladiklart % 8 (sri? = .08) oraninda bir varyans orani sdz

konusudur.

'I"‘ablo 4.14. Ogren_gilerin Algiladiklar: Kisilerarasi Ogretmen Davranis
Ozelliklerinin SDO Stresle Basa Cikma Becerilerini Yordadig: Regresyon Analizi
Sonucu

Degiskenler B SEB B t p
1. Lider 045 021 .13 315 .032*
2. Yardimsever -0.39 021 -14 216 .070
3. Anlayish 053 019 .22 275 .006*
4. Ozgiirliikgii 0.17 014 .07 120 .233
5. Kararsiz 0.72 020 .20 3.65 .000*
6. Hosnutsuz 021 022 .07 094 .349
7. Kizgin -0.71 0.17 -32 -4.20 .000*
8. Kat1 015 0.18 .06 0.85 .397

Not. R? =.19 (p < .001).

Regresyon analizlerinden sonuncusu, SDO becerilerinden kendilik degerini
artiran beceriler iizerinde gergeklestirilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
ogrencilerce algilanan kisileraras1 davranis profillerinin 6grencilerin kendilik degerini
artiran becerileri ile nasil ve ne sekilde iligkili oldugunu arastirmak {izere yapilan
regresyon analizlerine ait sonuglar olusturulan modelin anlamli oldugunu, F (8, 377)

=5.33,p <.001 ve model tarafindan agiklanan toplam varyansin (R?) % 8 diizeyinde
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oldugunu gostermistir. Ogrencilerin  kisileraras1 davranis  ozellikleri  olarak
Ogretmenlerini nasil siniflandirdiklarina yonelik algilarini onlarin kendilik degerinin
artiran becerilerini ne sekilde yordadigini gosteren regresyon analizinin sonuglari
Tablo 4.15’de verilmistir. Ortaya ¢ikan regresyon modelinde; anlayisli, hosnutsuz,
kizgin, ozgiirlik¢ii ve anlayish Ogretmen profillerinin kendilik degerini artiran

beceriler boyutunu anlamli bir sekilde yordadigi goriilmektedir.

Tablo 4.15. Ogrengilerin Algiladiklar: Kisilerarasi Ogretmen Davranis
Ozelliklerinin SDO Kendilik Degerini Artirma Becerilerini Yordadigi Regresyon
Analizi Sonucu

Degiskenler B SEB B t P
. Lider 044 019 .15 245 .015*
. Yardimsever -0.09 0.18 -.04 -0.47 .637
. Anlayish 042 016 .21 254 .012*
. Ozgiirliikgii -0.28 0.12 -.13 -2.22 .027*
. Kararsiz 0.13 0.17 .04 0.77 .442
. Hosnutsuz 053 0.19 .23 2.84 .005*
. Kizgin -0.36 0.15 -20 -2.46 .015*
. Kati -0.16 0.15 -.08 -1.07 .284

Not. R? = .08 (p < .001).

Bu manidar bes yordayicidan iki tanesi, Ozgirlik¢ii ve kizgin 6gretmen
ozellikleri 6grencilerin SDO kendilik degerini artiran beceri diizeylerini olumsuz
olarak yordamaktadir. Algilanan anlayisli 6gretmen, kizgin 6gretmen, hosnutsuz
Ogretmen, Ozgiirlilk¢ii 6gretmen ve lider d6gretmen Ozellikleri 6grencilerin kendilik
degerini artiran beceri diizeylerindeki varyansin sirasiyla %1 (sri? = .01), %1 (sri? =
01), % 2 (sri® = .02), %1 (sri? = .01) ve % 1’ini (sri? = .01) agiklamaktadir. Bu
baglamda, regresyon modelinde SDO kendilik degerini artiran beceri diizeylerini
aciklayan geriye kalan %?2’lik varyans, analizlere dahil edilen sekiz Ogretmen

ozelliginin bir araya gelerek beraber agikladiklar: ortak ve paylasilan varyanstir.
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BESINCi BOLUM

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu tez calismasinin bu bdliimiinde onceki boliimde elde edilen bulgular
yorumlanarak, bu c¢alismaya ait bulgular alan yazinda elde edilen ilgili bulgular
1s18inda tartisilmis ve bir takim sonug¢ ve Oneriler gelistirilmistir. Asagida iki ana
boliim altinda 6nce tartigma ve sonuglar ve sonrasinda da uygulamaya ve gelecek

arastirmalara yonelik tavsiyelere yer verilmistir.

5.1. Tartisma ve Sonug

Ogrencilerce algilanan 6gretmenlerinin etkilesim bigimleri ya da gretmenlerin
gostermis olduklari kisilerarasi davranis 6zellikleri egitim bilimleri ¢alismalarinin bir
alt aragtirma alani olan 6grenme ortami ve sinif iklimine yonelik calismalarda siklikla
arastirilan bir degisken olmustur (Fraser, 2002). Bu baglamda, 6gretmen etkilesimi ya
da kisilerarasi 6gretmen davranisi olarak alan yazinda kendine yer edinen bu degisken,
farkli tlkelerde farkli 6gretim kademelerinde farkli bilissel ya duyussal 0grenci
kazanimlari ile iliskilendirilmistir. (den Brok, 2001; Fraser; Rickards 1998;Levy, den
Brok, Wubbels ve Brekelmans, 2003; Rakici, 2004; Simseker, 2005; Telli, 2006;Wei,
den Brok ve Zhou, 2009; Wubbels ve Levy1993).

[lk olarak bati toplumlarinda ya da bati iilkelerinde ortaya ¢ikmis olan 6grenme
ortami ¢aligmalar1 ya da bu tezin amaclari dogrultusunda ifade edersek, bu arastirma
alan1 altinda yer alan kisileraras1 6gretmen davranist de§iskeni, ilerleyen yillarda bati
iilkeleri disindaki {iilkelerin aragtirmacilarinin da dikkatini ¢ekmeye baslamistir
(Fraser, 2002). Bu kapsamda, esasen bati iilkeleri ve onlara ait 6rneklemlerde
gelistirilmis ve uygulanmis olan 6lgme araglar1 siklikla daha farkli tilkelerdeki
orneklemlere uyarlanmis ve kullanilmistir (Goh ve Fraser, 2002; Kokkinos,
Charalambous ve Davazoglou, 2009; Scott ve Fisher, 2004; Telli, 2006) .Bu
calismalara ait sonuglar arasinda Ogrencilerin Ogretmenlerinin  kigilerarasi
davraniglarina yonelik algilarinin ¢aligmalarin yapildigi mekanlarin yerel ve kiiltiirel
degerlerinden etkilendigine dair sonuclar dikkat ¢ekicidir. Bu baglamda, dogu

toplumlar1 ile bat1 toplumlar1 arasinda tercihe edilen 6gretmen ozellikleri farklilik
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gosterebilmektedir. Ornegin, dogu toplumlarinda daha otoriter, kat1 ve liderlik dzelligi
en u¢ noktada baskin olan 6gretmen profilleri 6grencilerce olumlu karsilanirken ve
onlarin duyusssal kazanimlarin1 olumlu etkilerken, daha batidaki iilkeler i¢cin daha
anlayisli, 6grenci 6zgiirliigiine 6nem veren ve arkadag canlis1 bir profil ¢izen 6gretmen
ozellikleri 6grencilerin psikolojik ve sosyo-psikolojik kazanimlarina katki sundugu
gbzlemlenmistir (Lee, Fraser ve Fisher, 2003; Wong, 1994, 1995; Wong ve Fraser,
1994). Bu anlamda, bu ¢alismada da benzer bir sekilde 6gretmenlerin siklikla anlayisli,
yardimsever ve lider olarak algilandiklar1 ve hatta 6zgiirliik¢ii 6gretmen profilinin ise
daha az siklikla ortaya konulduguna dair sonuclar elde edilmistir. Bu anlamda, Tiirk
kiiltiiriiniin de daha batidaki iilkere kiyasla 6gretmeni daha lider ve otorite olarak ve
hatta tatli-sert denilen kavrami karsilar nitelikte konumlandirma egilimini

desteklenmektedir.

Mevcut calismanin 6grencilerin  6gretmenlerinin  kisileraras1 (etkilesim)
davraniglarina yonelik algilar1 hakkinda betimsel istatistik yontemleri ile elde edilen
sonuclarina bakildiginda, ortaokul 6grencilerinin ¢ogunun &gretmenlerini anlayisli,
yardimsever ve lider olarak gordiikleri anlagilmaktadir. Bu baglamda, alan yazinda
yapilmis olan ¢aligmalar da benzer ve oOrtiisen sonuclar elde etmistir (Rakici, 2004;
Rickards, Fisher, ve Fraser, 1996). Alan yazinda ya da mantiki olarak
yorumladigimizda da 6gretmen davranislart agisindan olumlu ¢agrisimlari olan diger
bir ozellik de 6gretmenlerin 6zgiirlilk¢li olmasi yani 6grencinin 6zgiir ve otonom
davraniglar sergilemesini tesvik edici olmasi ile ilgili davranislarini kapsamaktadir. Bu
mevcut ¢alisma sonuglari, Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi O6gretmenlerinin
Ozgiirliik¢li 6gretmen profili 6zelligini destekleyen davraniglarinin diger ii¢ olumlu
ozellige gore daha az oldugunu gdstermektedir. Ogrenci algilara gore dgretmenleri
smifta 6grenciyi tesvik edici, onlar1 kendi kararlarin1 alma konusunda yonlendirici bir
takim 6grenci 6zerkligine yer veren davranislari pek fazla siklikla uygulamamaktadir.
Bu sonug aslinda Tiirk egitim sisteminin ve hatta 6gretmen yetistirme sisteminin daha

o0gretmen merkezli bir yapiya sahip olmasindan kaynaklanan bir durum olabilir.

Bu ¢alisma sonuglarina gore 6gretmenlerini kati, hosnutsuz, kizgin ve kararsiz
olarak gbren dgrencilerin sayis1 olduk¢a azdir. Bir anlamda 6gretmenlerden beklenen
olumlu ve olumsuz davranislar nelerdir diye bir siniflama yapilsaydi da ¢ogu uzmanin
benzer 6gretmen davranislarini dile getirmesi beklenirdi. Dolayisiyla, aragtirmadan

elde edilen betimsel sonuclar hem mantikli hem de arastirma verileri ile
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karsilagtirildiginda tutarli bir resim ortaya koymaktadir. Bir baska ifade ile, bu
calismadan elde edilen betimsel sonuclar ile alan yazinda da halihazirda olusmus
olumlu ve olumsuz kisileraras1 6gretmen davranislarina iliskin arastirmaya ve
kuramsal temellere dayali bulgular birebir ortiismektedir (Wubbels, 1993; Fraser,
Aldridge ve Soerjaningsih, 2010).

Ogrencilerin sosyo-duygusal 6grenme becerileri ile onlarm 6gretmenlerin
kisileraras1 davranis 6zelliklerine yonelik algilar arasindaki iliskiyi arastirmay1 amag
edinen bu c¢alismaya ait sonuglar, bu iki degisken arasinda kuvvetli bir iligkinin var
oldugunu ortaya koymustur. Alan yazinda ge¢miste yiiriitiilen cogu ¢alismada da bu
mevcut calismanin sonuglarina benzer olarak Ogretmenlerin kisilerarast davranig
ozelliklerinin 6grencilerin tutumsal ya da duyussal bir takim 6zellik ve kazanimlari ile
iliskili oldugu sonucu siklikla raporlanmistir (den Brok, Fisher ve Scott, 2005; Goh ve
Fraser 1998; Koul ve Fisher 2005; Kyriakides, 2006; Rakici, 2004; Simseker, 2005;
Wubbels, Brekelmans ve Hooymayers, 1991). Bu kapsamda yapilan analizler,
Ogrencilerin sosyo-duygusal 6grenme becerileri diizeylerinde, 6zellikle 6grencileri
tizerinde anlayish bir 6gretmen izlenimi birakan 6gretmenlere yonelik algilarin etkili
olabilecegine yonelik giiclii kanitlar sunmustur. Bir baska ifade ile, 6grencilerin
Ogretmenlerini anlayish bir 6gretmen olarak algilamalari ile onlarin hem genel hem de
alt becerileri baglaminda ele alinan sosyo-duygusal becerileri arasinda manidar bir
iligkinin oldugu yapilan analizlerle tespit edilmistir. Yani, 6grenciler 6gretmenlerini
ne kadar anlayish olarak algiliyorlarsa, sosyo-duygusal beceri diizeyleri de o derece
olumlu ve yiiksek diizeyde olacaktir. Sosyo-duygusal 6grenme becerilerinin alt
bilesenlerini olusturan tiim alt beceri boyutlari i¢in (iletisim, problem ¢dzme, stresle
basa ¢ikma ve kendilik degerini artiran beceriler), 6gretmenlerini kisilerarasi davranis
ozelligi agisindan anlayigh olarak algiladiklarini belirten 6grencilerin sosyo-duygusal

o6grenme becerileri de olumlu olarak etkilenmektedir.

Hem sosyo-duygusal 6grenme alt boyutlar1 hem de genel beceri diizeyinde
yapilan analizlerde istikrarli bir sekilde elde edilen bu sonuca ek olarak, yapilan
analizlerden elde edilen sonuglar 6grencilerin 6gretmenlerini kizgin bir 6gretmen
olarak algilamalari ile onlarin sosyo-duygusal becerileri arasinda olumsuz yonde bir
iliskinin oldugunu gostermektedir. Yani, 6grenciler 6gretmenlerini onlarla olan
etkilesim ve iletisim siirecleri baglaminda kizgin bir 6retmen olarak algiliyorlarsa,

sosyo-duygusal 6grenme becerileri de bir o kadar yetersiz olacaktir. Bu anlamda,
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sosyo-duygusal 6grenme becerile ile anlayislt 6gretmen profili arasinda ortaya konan
olumlu yondeki bu iliski, anlayigh 6gretmen profiline birebir zit bir 6zellik teskil eden
kizgin 6gretmen profili i¢in tamamen olumsuz bir hal almaktadir. Bu anlamda hem alt
hem de genel sosyo-duygusal 6grenme becerileri kapsaminda yine istikrarli bir sekilde
tekrar eden kizgin 6gretmen 6zelligine ait bulgular ile anlayish 6gretmen 6zelligine ait
bulgular bir arada ele alindiginda ortaya ¢ikan tablo mantikli, birbiriyle oOrtiisen ve
birbirini destekleyen bir resmi ortaya koymaktadir. Sosyo-duygusal 6grenme genel
becerisi ve alt becerilerinden {i¢ tanesi, problem ¢6zme, stresle basa ¢ikma ve kendilik
degerini artiran beceriler, i¢in 6gretmenlerini kisileraras: davranig 6zelligi agisindan
kizgin olarak algiladiklarini belirten 6grencilerin sosyo-duygusal 6grenme becerileri

olumsuz y6nde etkilenmektedir.

Yukaridaki analizlerde en ¢ok siklikla ve istikrarli olarak 6grencilerin sosyo-
duygusal 6grenme becerilerini olumlu ve olumsuz olarak yordayan ve birbirine zit
anlamlar iceren iki tip kisilerarasi 0gretmen davranigindan (anlayisi ve kizgin
Ogretmen davraniglar1) bahsedilmistir. Bu iki temel yordayici ve 6grencilerin sosyo-
duygusal becerilerini etkileme kabiliyetine sahip degisken disinda, Ogrencilerde
algilanan kararsiz 6gretmen profiline iliskin bulgular dikkat ¢ekicidir. Alan yazindaki
bazi arastirmacilar anlam olarak da olumsuz ¢agrisimlar yapan karasiz, hosnutsuz,
kizgin ve kati gibi 6gretmen 6zelliklerinin daha ¢ok yetersiz ya da olumsuz olarak
raporlanmis olan duyussal 6grenci kazanimlart ile ilgili olduguna dair goriisler
bildirmislerdir (Fraser, Aldridge and Soerjaningsih, 2010; Wubbels, 1993). Fakat, bu
calismada karasiz 6gretmen 6zelligini temsil eden kisileraras1 6gretmen davranisi alt
bileseninin genel sosyo-duygusal 6grenme becerisi ve de stresle basa ¢ikma alt beceri
boyutu ile olumlu yonde bir iliski igerisinde oldugu goriilmektedir. Burada kararsiz
Ogretmen Ozelligi alt boyutunu olusturan Olgek maddelerini iyi anlamak ve
yorumlamaya yonelik bir ihtiya¢ ortaya ¢ikmaktadir. Kararsiz kisileraras1 6gretmen
davranis1 alt boyutunu temsil eden maddelere bakildiginda, aslinda anlamlarinin bir
O0gretmenin tutarsiz, ¢eliskili ve rahatsiz edici iletisimsel yoniinii ¢agristirmasi ihtimali
yiiksektir ve alan yazindaki ¢ogu Olgme araci uyarlama ¢alismasinda bu kararsiz
(uncertain) alt boyutunun ismi (basligi) aynen korunmustur. Fakat, bu 6lgegi dairesel
(circumplex) yapiya sahip ve bu sayede alt 6lcek maddelerinin iki temel boyuta birden
yiliklenme durumu olan bir 6l¢me araci gibi kabul ettigimiz takdirde, kararsiz 6gretmen

algisinin da aslinda her zaman da olumsuz olarak siniflanamayabilecegini diisiinmek

52



miimkiindiir. Oyle ki, bu kararsiz alt boyutuna iliskin 6l¢ek uyarlama calismalarmin
birinde yapilan farkli faktor analizi uygulamalarinda tekrarli olarak bu kararsiz
ogretmen Ozelliginin yeterli gilivenirlik diizeyine ve tutarlihia ulasamadigi
goriilmiistiir ve bu sebeple bu alt boyut 6l¢egin son uyarlama formundan atilmistir
(Kokkinos, Charalambous ve Davazoglou, 2009). Bu baglamda, mevcut ¢alisma i¢in
de 6grenciler kararsiz 6gretmen boyutunu farkli sekilde yorumlamis ya da tam olarak
anlayamamis olabilirler. Belki de 6grenciler sahip olduklar1 kiiltiirel alt yapilar
sebebiyle kararsiz 6gretmen davranis1 boyutundaki maddeleri hakimiyet ve kontroliin
Ogretmence esnek birakildigi ve Ogrencilerin sorumluluk alma anlaminda tesvik
edildigi bir alt 6zellik gibi algilamis olabilirler. Eger bu sekilde bir algilama ve
yorumlama s6z konusu olursa, Ogretmenlerin kisilerarast davranis oOzellikleri
ogrencilerce 6zglirkliik¢li 6gretmen profiline benzer olarak yorumlanmais olabilir ve bu
sayede de analizlerde karasiz 6gretmen degiskenin aldig1 olumsuz davranig etiketini
almamis olabilir. Zaten alan yazindaki ¢calismalarda da 6zgiirliik¢li 6gretmen profili ile
duyussal kazanimlar arasinda olumlu bir iligki olduguna dair destekleyici ¢alismalar
mevcuttur (Fraser, Aldridge ve Soerjaningsih, 2010; Wubbels, 1993). Ozetle,
ogrencilerin 6gretmenlerini kararsiz olarak algilamalar1 ile sahip olduklar1 sosyo-
duygusal O6grenme becerileri arasindaki iliski olumsuz yonde degildir. Yukarida
belirtilen altenatif yorumlama senaryolarinin yaninda, aslinda kararsiz 6gretmen
davraniginin  olumlu yonde iliskili oldugu alt becerilere bakildiginda, yapilan
yorumlamalar mantikli gelebilecektir. Ornegin, bir dgrencinin stresle basa ¢ikma alt
becerisini ya da genel sosyo-duygusal 6grenme alt becerisine sahip olabilmesi igin,
daha rahat, 6grencileri tesvik etmek adina daha ¢ekimser bir tavir sergilemesi aslinda

onlar1 sosyo-duygusal becerileri kullanma baglaminda daha serbest kilabilecektir.

5.2. Oneriler

5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Ogretmenler dgrencilerinin stresle basa ¢ikma becerileri, iletisim becerileri,
kendilik degerini artiran beceriler ve problem ¢dzme gibi becerilerine katkinda
bulunmak ve bu becerilerin gelisimine destek olmak amaci ile smiflarinda daha
anlayish, yardimsever ve lider bir izlenim ve goriintii sunmak i¢in caba

harcamalidirlar. Ayrica, kizgin, sinirli, 6g8rencileri elestiren bir Ogretmenin
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Ogrencilerin sosyo-duygusal 6grenme becerilerini olumsuz olarak etkileyecegi bu
calisma araciligiyla anlagilmistir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin sinif i¢inde 6grenciler
ile olan iletisim ve etkilesimlerinde kizgin ve sinirli bir izlenim olusturacak hal ve
davraniglardan sakinmalari, 6grencilerine kars1 daha anlayisli, yardimsever fakat bir
lider roliinli istlenir bir sekilde davranmaya dikkat etmeleri gerekmektedir. Bu
anlamda 6gretmenlerin belki de Ogrencileri tarafindan ne sekilde anlasildiklart ve
Ogrencileri lizerinde nasil bir izlenim biraktiklarina dair 6grenci goriisleri hakkinda
bilgi sahibi olmalar1 konusunda destege ihtiyaglar1 olabilir; ¢linkii, 6gretmenlerin
kendilerini nasil gordiikleri ile 6grencilerinin onlar1 nasil gérdiikleri ve algiladiklar
arasinda fark olabildigine dair alan yazinda gii¢lii kanitlar vardir (Fraser, 2002). Bu
anlamda, ogretmen etkilesim 6lgegi ve bu 6l¢egin ait oldugu arastirma alani ile ilgili
konularin dahil edildigi bir hizmet i¢i egitim silirecinin planlanmasi ve 6gretmenlerin
bu etkinliklere katilmasi onemli olacaktir. Hollanda’da 6gretmen etkilesim Olcegi
hizmet 6ncesi 6gretim programlarinda 6gretmen adaylari tarafindan staj donemlerinde
tutulan portfolyo calismalarinda kendine yer bulmustur ve bu uygulamanin
Ogretmenlerin iletisimsel ve sosyal gelisimlerine olan olumlu katkilarindan
bahsedilmistir (Telli, 2006). Oyle ki, 6gretmenlerde gergeklesen bu gelisim 6grenci
kazanimlarina (hem biligsel hem duyussal kazanimlar) da otomatik olarak
yanstyacaktir. Bu anlamda, 6gretmen egitim programlarinda bu tarz yeni 6gretmen

yeterliklerini destekleyici icerik ve uygulamalara yer verilmelidir.

Calismanin bir diger temel degiskeni olan sosyo-duygusal 6grenme becerileri
de uygulama bakimindan iizerinde durulmasi gereken bir boyuta sahiptir. Ciinki
glinlimiizde alan yazinda 6nemi ve etkisi kanitlanmig 21. yiizyil becerileri, bilissel
olmayan beceriler (non-cognitiveskills), yumusak (soft) beceriler ad1 altinda toplanan
cogu degisken aslinda sosyo-duygusal 6grenme becerilerinin alt beceri ile birebir
ortiismektedir. Bu anlamda, bu becerilerin gelistirilmesi i¢in 6gretmenlerin egitilmesi
gerekmektedir. Oyle ki mevcut lisans programlari bu yeni yasam becerileri boyutunda
glinlimiiz sartlar1 baglaminda yetersiz kalmaktadir. Bu dogrultuda, bu ¢calismada hangi
tiir 6gretmen O6zelliginin hangi tiir sosyo-duygusal 6grenme beceri ve kazanimlarini
etkileyebilecegine dair sunulan kanitlar, sosyo-duygusal 6grenme becerileri iizerine
ylriitiilecek 6gretmen yetistirme program ve igeriklerinin diizenlenmesinde 6nem arz

edecektir.
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5.2.2. Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Her ne kadar 6grenme ortami1 ¢aligmalar1 altinda kendine yer edinen 6gretmen
kisileraras1 davranis ozellikleri kavrami {izerine yapilan g¢alismalar bu arastirma
alanmin ilk ortaya ¢iktig1 iilkeler disina ve hatta daha dogu ve Asya {ilkelerinde de
yiriitiilmeye baslamis olsa da (Fraser, 2002), bu arastirma alaninin ve alt arastirma
konusunun Tiirkiye’de heniiz baslangi¢ diizeyinde oldugu goriilmektedir. Bu anlamda,
iilkemizde, bu aragtirma alani1 ve konusu baglaminda yapilacak daha fazla ¢alismaya
ihtiya¢ duyulmaktadir. Uluslararasi alan yazinda 6grenme ortami arastirmalari altinda
yiriitilen ¢ogu calismanin iliskisel desende yiiriitilen calismalar oldugu
gbzlemlenmektedir. Bu anlamda bu ¢aligsma da benzer bir egilim s6z konusudur. Fakat
bu calisma iligkisel deseni alan yazindaki egilimin aksine sosyal alanlarin 6gretimi ile
ilgili bir alan ve o dersin 6gretmeni ve dgrencileri baglaminda uygulamaya galigmstir.
Alan yazina sunulan bu katkiya ek olarak, alan yazinda orta dgretim ilerleyen yas
gruplart ile yapilan ¢ogu caligmadan farkli olarak, bu ¢alismada daha kiigiik yas
gruplart ile calisilmistir. Bu anlamda, bu yas gruba daha uygun olacagi diisiiniilen
Ogretmen Etkilesim Olgegi-llkdgretim Versiyonu Tiirkge diline uyarlanmistir. Fakat,
Olcegin daha fazla calismada kullanilarak gecerliginin saglanmasi hususunda bir
ihtiyag s6z konusudur. Bu ¢alismada uyarlanan bu veri toplama araci vasitasiyla,
Ogretmen kisileraras1 davramiglarinin  ilk6gretimin  daha alt kademelerinde
calisilabilmesine imkan saglanacagi diisiiniilmektedir. Gelecek arastirmacilarin bu
Ol¢me aracini hem farkli disiplin alanlarinda hem de ilkdgretimin farkli kademelerinde
kullanmalar1 beklenmektedir.

Calisma verileri lizerinde uygulanan regresyon analizlerinde sekiz adet
ogretmen kisileraras1 6zelliginin 6grencilerin sosyo-duygusal 0grenme becerileri
tizerinde ortaklasa bir etkisinin olabilecegi ortaya c¢ikartilmistir. Yani, 6gretmen
davraniglarinin da kendi i¢inde farkli bir karsilikli bir etkilesimleri oldugu gercgegi s6z
konusudur. Oyle ki bu sonugtan bazen bir &zelligin diger 6zelliklere ait olumsuz
cagrisim ya da izlenimleri telafi edebilme imkéani oldugu anlasilabilmektedir. Bu
baglamda, gelecekte yapilacak olan ¢alismalarda, bu olgunun varliginin aragtirilmasi
gerekmektedir. Bu sayede, belki de Ogretmenlerin kisileraras: iletisimlerinde
yasadiklar1 sorunlar1 telafi etmeleri adina ¢6ziim yollarina iligkin pedagojik bilgiler

edinilebilecektir.
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Alan yazinda hakim olan iligkisel aragtirma desenleri araciligiyla saglanan bulgulari
daha anlamli bir sekilde uygulamaya dokmek adina, kisileraras1 6gretmen ozellikleri
ile ilgili deneysel ve karma desen ¢alismalarinin yapilmasi 6nerilmektedir. Zaten farkl
sekillerde karmasik etkilesim stireglerinin hakim oldugu sinif iklimlerinin anlagilmasi
icin ¢ok yonlii bir bakis acisinin gelistirilmesi 6nemli bir ihtiya¢ durumudur. Hatta,
nitel aragtirmalar yoluyla sinif iklimindeki temel paydaslar olan dgretmenlerin ve
ogrencilerin gercek diisiinceleri ve duygular hakkinda bilgi edinilerek, 6gretmen
etkilesiminin ve egitimsel olmayan bu iletisim tabanli 6gretmen Ozelliklerinin
ogrenciler lizerindeki etkisi hakkinda daha biitiinciil bir tablo ortaya konulabilir. Bu
dogrultuda, ilerleyen siirecte alan yazinda nitel desene sahip ¢alismalarin planlanmasi

onerilmektedir.
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EKLER

(EK-1)

Ogretmen Etkilesim Anketi

Dersinize giren ogretmenin siniftaki davramslariyla ilgili goriislerinizi
isaretleyiniz.
[<B)
c <
o c =
3|8 |5
Z 28] )
1. | Bu 6gretmeni hepimiz dinleriz. 1 2 3
2. | Bu 6gretmen arkadas canlisidir. 1 2 3
3. | Bu 6gretmen bize giivenir. 1 2 3
4. | Bu 0gretmen sinifta hoslandigimiz seyleri 1 2 3
calismamiza izin verir.
5. | Bu 6gretmen bizlerin ne yapmamiz gerektigi 1 2 3
konusunda kararsizdir.
6. | Bu 6gretmen mutsuzdur. 1 2 3
7. | Bu 6gretmen ¢abucak kizar. 1 2 3
8. | Bu 6gretmen bizi ¢cok ¢alismaya zorlar. 1 2 3
9. | Bu 6gretmenden ¢ok sey 0greniriz. 1 2 3
10.| Bu 6gretmen giilmeyi sever. 1 2 3
11.| Bu 6gretmen bir konuyu anlayamadigimizda bunu | 1 2 3
fark eder.
12.| Bu Ogretmenin dersinde bazi seylere biz karar | 1 2 3
verebiliriz.
13.| Bu 6gretmen kendisinden emin degildir. 1 2 3
14.| Bu 6gretmen huysuzdur. 1 2 3
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15.

Bu 6gretmen bizi kiiglimser.

16.

Bu 6gretmenin dersinde sessiz olmak zorunday1z.

17.

Bu 6gretmen hepimizin dikkatini toplayabiliyor

18.

Bu 6gretmenin dersi zevklidir.

19.

Bu 6gretmen bir seyi anlamadigimiz zaman onu
tekrar anlatmaya isteklidir.

20.

Bu 6gretmen sinifta bize ¢ok bos zaman verir.

21.

Bu 6gretmen ¢ekingendir.

22.

Bu 0Ogretmen bir seyi diizgiin yapamayacigimizi
diistiniir.

23.

Bu 6gretmen bizimle alay eder.

24,

Bu 6gretmenin siavlari zordur.

25.

Bu 6gretmen sinifta olup biten herseyi bilir.

26.

Bu 6gretmeni severiz.

217.

Bu 6gretmen soylediklerimizi dikkate alir.

28.

Bu 6gretmen kiminle ¢alisacagimizi segmemize
izin verir.

29.

Bu 6gretmen smifta bos bos dolandigimizda ne
yapacagini bilemez.

30.

Bu 6gretmen onu kandirdigimizi diisiiniir.

31.

Bu 6gretmen bize bagirir.

32.

Bu 6gretmen 6devlerimizi okurken kati1 davranir.

33.

Bu 6gretmen herseyi anlasilir bigimde aciklar.

34.

Bu 6gretmen 6devlerimiz konusunda bize yardimci
olur.

35.

Bu 6gretmen bizim nasil hissettigimizi bilir.

36.

Bu 6gretmen sinifta kendi halimizde oyalanmamiza
izin verir.
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37.

Bu Ogretmen ona ne yapacagmi sdylememize
miisaade eder.

38.

Bu 06gretmen bizim higbir sey bilmedigimizi
distiniir.

39.

Bu 6gretmeni kizdirmak kolaydir.

40.

Bu 6gretmenden korkariz.

41.

Bu Ogretmen sinifta ne yapmak istegi konusunda
kendisinden emindir.

42.

Bu 6gretmen bizi 6nemser.

43.

Bu 6gretmen bizi dinler.

44,

Bu 6gretmen ¢alismak istedigimiz konuyu
secmemize izin verir.

45.

Bu o6gretmen ne yapacagini bilmiyormus gibi
davranur.

46.

Bu 6gretmen bizi cezalandiracagini sdyler.

47.

Bu 6gretmen sinirlidir.

48.

Bu 6gretmen katidir.

Puanlama *Yakinlik (Karsitlik- Isbirligi); Etki ((Baski-Uyum)

Bi=1,9,17,25,33,41 (Lider).

IB=2,10,18,26,34,42 (Yardimsever/Arkadasca).

[U=3,11,19,27,35,43 (Anlayish).

Ul=4,12,20,28,36,44 (Ozgiirliikgii).

UK=5,13,21,29,37,45 (Karars1z).

KU=6,14,22,30,38,46 (Hosnutsuz).

KB=7,15,23,31,39,47 (Kizgin).

BK= 8,16,24,32,40,48 (Kat1).
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(EK-2)

Sosyal Duygusal Ogrenme Becerileri Olgegi Ornek Maddeleri

Madde Maddeler Hic¢ uygun | Pek uygun | Olduk¢a | Tamamen
No degil degil uygun uygun
1 Birisiyle konusurken gdzlerine bakarim. (1) (2) (3) (4)
3 Arkadaslarim benimle alay ederse 1) (2) 3 4

gormezden gelebilirim.

5 Sikildigim zamanlarda duygularimi bir 1) (2) 3 4

kagida yazarim.
9 Duygularimi kelimelere dokebilirim. (1) (2) (3) (4)
24 Kendi 6zelliklerimle gurur duyarim. (1) (2) (3) (4)
30 Problem ¢6zerken biitiin segenekleri 1) (2) 3) 4
dikkate alirim.

35 Bir konuda basarisiz olursam, aynisini 1) (@) 3) 4
tekrar yagsamamak icin bu olaydan ders
cikaririm.

40 Hatalarim, eksiklerim olsa da degerli bir Q) (2) 3) 4
insanim.

fletisim becerileri =1, 9

Problem ¢6zme becerileri= 30, 35

Stresle basagikma becerileri= 3, 5
Kendilik degerini arttiran beceriler= 24, 40

* QOlgek hakkinda detayln bilgi icin kaynakca: Kabakei, O. F. ve Owen F. K. (2010). “Sosyal
Duygusal Ogrenme Becerileri Olgegi Gelistirme Calismas1”. Egitim ve Bilim. 35(157),

153-166.
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(EK-3)

Ogrenci Demografik Bilgi Formu

Sevgili Ogrenci Arkadasim,

Bu calisma SOSYAL BILGILER OGRETMENININ iletisim davranisinin senin
goziinden nasil algilandig1 ve senin bir takim 6grenme ile ilgili tercihlerin hakkinda
bilgi edinmeyi amaglamaktadir.

Asagida 2 tane anket cevaplaman i¢in eklenmistir.

1. Ogretmen letisim Davranis1 Anketi

2. Ogrenci Sosyal-Duygusal Ogrenme Anketi
Destegin benim icin ¢ok degerli, ¢ok tesekkiir ederim.

Giilgin MUTLU (Ogretim Uyesi) & Idris SIMSEK (Yiiksek Lisans Tez Ogrencisi)

1. Cinsiyetiniz? ()Kiz () Erkek
2. Yasiniz? 09 O10 O11 (O12 O13 (OH14 ()15
3. Sinifimz? 05 ()6

4.Aile geliriniz? (2000’ denaz () 2001-5.000 () 5000 ve iistii
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(EK-4)

Ogretmen Etkilesim Ol¢egi’nin Uyarlanmasmma ve Kullanimna iliskin izin

RE: using QT Australian primary version- a request (with attached instrument this time!)

Barry Fraser Jan 31 at 11:16 AM

To: Gulcin Berkil <g

Print Raw m

Gulkin
‘ou are welcome to translate and use this version of the QTI.
Good luck with your research.

Dr Barry J Fraser

FIAE FTSE FASSA FAAAS FAERA FACE
John Curtin Distinguished Professor
School of Education

Tel | +61 8 9266 7896

Fax | +61 8 9266 2503

Email | B.Fraser@curtin.edu.au

Web | http://smec.curtin.edu.au

Address | GPO Box U1987 Perth WA 6345

Curtin University is a trademark of Curtin University of Technology.
CRICQS Provider Code 00301) (WA), 026378 (NSW)

---—--Original Massage-
From: Gulcin Berkil [mal ulcin_berkil@yahoo.com)

Sent: Friday, 31 January 2020 8:27 AM

Ta: Barry Fraser; Barry Fraser

Subject: using QTI Australian primary version- a request {with attached instrument this time!)
Dear Dr. Fraser,

| am writing to ask for your permission to adapt QTI Autsralian version primary level into Turkish. | am geing to use the one you adapted with Chiew Goh in 1998 (attached below) if you give me the permission to adapt and use it in
my study.

| will appreciate ypur help.
Best regards,

Dr. Gilgin MUTLU
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(EK-5)

Sosyal Duygusal Ogrenme Olcegi’nin Kullanimina iliskin izin

21122019 Gmail - sosyal duygusal ogrenme becerilen dlcedi izni

Merhaba,

Olcede ilginiz icin tesekkiir ederiz. Olcek, maddeleri tamamini herhangi bir yerde yayinlamadan kullanilmasi icin
ektedir. Calisma sonuclanndan haberdar ederseniz seviniriz. Aynca asafidaki kaynak dlcegin kuramsal temellerini
iceriyor. lyi caismalar.
hitps:[iwww.nobelkitap.com/kitap_9161_okul-temelli-onleyici-rehberlik-ve-psikolojik-danisma. html

[Almfrlanan metin gizlendi]

oy SDOBO.pdf
B Jk

idris Simsek <simsekidris5@gmail.com> 4 Kasim 2019 19:17
Alicr: Fidan KORKUT <fidan korkut@es bau edu tr=

Tesekkir ederim hocam ... iyi calismalar. .

3 Kas 2019 Pazr 16:33 tarihinde Fidan KORKUT <fidan korkut@es bau.edu.tr> sunu yazd:

[Almfilanan metin gizlendi]

idris Simsek <simsekidris5@gmail.com> 4 Kasim 2019 19:19
Alicr: 6mer faruk kabakei <omerfaruk79@gmail.com=

Sonuglardan sizi haberdar edecegim hocam. Cok tesekkur ederim hocam... iyi calismalar dilerim...

4 Kas 2019 Pzt 14:36 tarihinde dmer faruk kabakei <omerfaruk/9@gmail. com> sunu yazdi:

[Almfilanan metin gizlendi]

75



(EK-6)

Etik Kurul izin Formu

T.C.
iZMiR DEMOKRASI UNIVERSITESI REKTORLUGU
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu

“b").‘-;> ((’."&
Tarih :05/02/2020
Sayin. Dr. Ogr. Uyesi Gilgin MUTLU
Egitim Fakbltesi
Egitim Bilimleri Boliimii
Egitim Programlan ve Ogretim Anabilim Dali

03/02/2020 tarihli dilekgeniz ve ekleri Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirmalar ve
Yayin Etigi Kurulu Bagkanhg'min 04/02/2020 tarih ve 02 sayili toplantisinda goriigiilerek;

KARAR : 2020/02-06
Protokol No : 20207011
Sorumlu Yiiriitici  : Dr. Ogr, Uyvesi Golgin MUTLU
Egitim Fakiltesi
Egitim Bilimleri Boliimii
Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dali

Egitim Fakilltesi Egitim Bilimleri B8lim{ Egitim Programlan ve Ogretim Anabilim
Dali Dr. Ogretim Uyesi Gitlgin MUTLU nun Tez Danisman oldugu Egitim Programlan ve
Ogretim Anabilim Dali Yilksek Lisans programina kayith ldris SIMSEK'in “Ortaokul
Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretmenlerinin Kisileraras: Davramslarina Yonelik
Algilari, Ogrenme Yaklasimlar ve Sosyo-Duygusal Ofrenme Becerileri Arasindaki
iliskiler” isimli Yiiksek Lisans Tez galismasinda kullanacagi Slgme aract (dlgegi) oy birligi ile
uygun gorillerck, etik ve bilimsel sakinca bulunmadigina oy birligivle karar verilmistir.

Prof. Dr, Sabahattin DENIZ
{zmir Demokrasi Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Aragtirmalar
ve Yaym Etigi Kurul Bagkant
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(EK-7)

11 Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma Izni

I.C.
1ZMIR VALILIGI
11 Milli Egitim Modarliga

Sayr  :12018877-604.01.02-E.3457382 17.02.2020
Konu :Aragtirma lzni

Sayin: Idris SIMSEK
670/3 Sokak No:41 Daire:|
Buca / 1IZMIR

llgi: :a)MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidirliigiiniin 22/08/2017 tarihli ve
355862610.06-E.12607291 sayih vazisi (Genelge 2017/25)
b) 10/01/2020 tarihli dilekgeniz
¢)Valilik Makamimin 11/02/2020 tarihli ve 3049379 sayil Onays.

Miidiirligiimiiz Buca. Konak. Karabaglar ilgelerine bagh ortaokullarda "Ortaokul
Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretmenlerinin Kisilerarasi Davramglarina Ydnelik
Algilan, Ogrenme Yaklagimlar: ve Sosyal Duygusal Ogrenme Becerileri Arasindaki Iligkiler”
konulu tez ¢alismasi i¢in  kullanacafimz dlgekleri uygulama isteginiz ilgi (¢) Valilik Onayi
ile uygun gdriilmiigtiir,

Aragtirmanin tamamlanmasindan itibaren en ge¢ iki hafta iginde Aragtirmanin
Teslimine lliskin Teahhiitname Tutanagi doldurulup, aragtirmamn CD've aktanlmasinin
saglanarak Midiirligiimiize génderilmesi gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve gere@ini rica ederim.

lIker ERARSLAN
Miidiir Yardimeiss

Ek:

1- Valilik Onaw: (1 sayfa) Aslh ite aunidir

2- Arastirma Degerlendirme Formu 5070 307! yaso e

3- Anket Formlan th’wk olurva !-OU.U““ .md}?’(

4- Taahhiit Formu ) ?'Q'J'b\/ ‘tm ©

Adres Fevaapasa mh 452 sk. no |5 koeak! IZMIR Bigi wm Dudu ALP Bilgissyvar [sletmen:

Clabtennil 4%
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