KAHRAMANMARAS SUTCU IMAM UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
EGITIiM BIiLIMLERI ANA BiLiM DALI

c N

PAULO FREIRE VE IVAN ILLICH’IN
EGITIM ANLAYISLARI EKSENINDE
RADIKAL EGITIM ELESTIRiSI
UZERINE BiR ARASTIRMA

U

Adem YILDIRIM

YUKSEK LiSANS TEZIi

KAHRAMANMARAS
OCAK - 2010



T.C.

KAHRAMANMARAS SUTCU IMAM UNiVERSITESI
_SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU
EGITIM BILIMLERI ANA BILIM DALI

« 0

PAULO FREIRE VE IVAN ILLICH’IN
EGITIM ANLAYISLARI EKSENINDE
RADIKAL EGITIiM ELESTIRISI
L UZERINE BIR ARASTIRMA y

DANISMAN: Yrd. Do¢. Dr. Yemliha COSKUN

Adem YILDIRIM

YUKSEK LiSANS TEZIi

KAHRAMANMARAS
OCAK - 2010



KAHRAMANMARAS SUTCU iMAM UNIVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU
EGITIM BIiLIMLERI ANA BiLiM DALI

PAULO FREIRE VE IVAN ILLICH’IN EGITIiM
ANLAYISLARI EKSENiNDE RADIKAL EGITIM
ELESTIRISI UZERINE BIR ARASTIRMA

Adem YILDIRIM

YUKSEK LiSANS TEZi

Kod No :

Bu Tez 05/01/2010 Tarihinde Asagidaki Jiiri Uyeleri Tarafindan
Oy Birligi/Oy Coklugu ile Kabul Edilmistir.

Yrd.Do¢.Dr. Yemliha COSKUN Yrd.Do¢.Dr. Hasan G. BERKANT  Yrd.Do¢.Dr. M.Fetih YANARDAG
BASKAN UYE UYE

Yukaridaki imzalarin ad1 gegen dgretim tiyelerine ait oldugunu onaylarim.

Prof. Dr. Ahmet Hamdi AYDIN
Enstitii Midiir Vekili

BU GalISIMA......uiiiiiiie ettt et et e tarafindan desteklenmistir.

Not: Bu tez ve projede kullanilan 6zgiin ve baska kaynaktan yapilan bildirislerin, cizelge, sekil ve
fotograflarin kaynak gdosterilmeden kullanimi, 5846 sayili Fikir ve Sanat Eserleri Kanunundaki
hiikiimlere tabidir.



KAHRAMANMARAS SUTCU IMAM UNIVERSITESI
_SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
EGITIiM BILIMLERIi ANA BiLiM DALI

OZET

YUKSEK LiSANS TEZIi

PAULO FREIRE VE IVAN ILLICH’IN EGITIM
ANLAYISLARI EKSENINDE RADIKAL EGITIM
ELESTIRiSI UZERINE BIR ARASTIRMA

Adem YILDIRIM
Damisman : Yrd. Dog¢. Dr. Yemliha COSKUN
Yil : 2010, Sayfa: 105+ 6
Jiiri : Yrd. Dog. Dr. Yemliha COSKUN (Baskan)

: Yrd. Do¢. Dr. Hasan G. BERKANT_ (I:.:Iye)
: Yrd. Dog. Dr. M. Fetih YANARDAG (Uye)

. Egitim bireyin yasaminda 6nemli bir yere sahiptir. Bu nedenle egitimin her
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demokratik ve birey merkezli bir egitim diisiincesinin olusmasina yol acar. Bunun
icin elestirel bir yaklasima ihtiya¢c vardir. Bu ihtiyac1 radikal egitim anlayis1 ve
onun ortaya koydugu elestirel pedagoji cercevesinde ele almak miimkiindiir.
Radikal egitim, problem temelli bir mekanizmadir. Radikal egitim anlayisini,
elestirel diisiiniirlerin goriisleri olusturur. Bu ¢alismada radikal egitim anlayisinin
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Education has an important place in individual’s life. That’s why, education
is needed to be known and investigated from all its aspects. The fact that education
is studied from all its aspects leads to the emergence of an individual and
democratic centered education thought. For this reason, a critical approach is
needed. It’s possible to deal with this need in the framework of radical education
thought and in the framework in te critical pedagogy. Radical pedagogy is a
problem-based mechanism. Radical education thoughts are comprised of critical
thinkers’ views. In this study basic problems of radical education and Paulo
Freire and Ivan Illich’s views that contributed to radical education were
investigated. The views of these critical thinkers are important, who objected
practices that prevent individual freedom and democratization of society.
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ON SOz

Radikal egitim yaklagiminin iki diisiiniirii olan Paulo Freire ve Ivan Illich egitim
ekseninde ele aldiklar1 problemler dnemli bir yere sahiptir. Bu problemler her zaman
tartisilmigtir. Bugiin de tartisilmaktadir. Nitekim 06zellikle Paulo Freire’nin egitim
temelinde ortaya koydugu goriisleri elestirel pedagojinin kaynaklari arasinda
gosterilmektedir. Illich’in okula yonelik elestirel yaklasimi ise elestirel pedagojide
kuruma yonelik ortaya konulan elestirel bakisin bir 6rnegi olarak diisiiniilmektedir. Bu
anlamda tizerinde durulmaya deger iki diisiiniir oldugu belirtilebilir.

Calismamda oncelikle bana ilham kaynag: olarak insanlik tarihine katkisi olan
bilgelere, filozoflara, bilim adamlarina ve insanligin egitimi icin ¢aba harcayan degerli
ogretmenlere tesekkiir ederim. Ayrica ¢alismamin hazirlanmasinda bana yardimci olan
tez danismanim Yrd. Dog. Dr. Yemliha COSKUN’ a, bu alan1 ve konularini bana sevkle
anlatan, sevdiren ve de ¢alismam siiresince fikir aligverisinde bulundugum degerli
hocam Yrd. Dog. Dr. Ahmet YAYLA’ ya, degerli ¢calismalariyla ufkumu agan Dog. Dr.
Kemal INAL’a ve Ars. Gor. Bakiye YASAR’a tesekkiirii bir borg bilirim.

Adem YILDIRIM
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GIRIS Adem YILDIRIM

1. GIRIS

“Sorgulanmayan hayat yasanmaya degmez” soziiyle Sokrates insanliga hizmet
edecek ¢ok onemli bir tespitte bulunmustur. Bu s6z felsefenin temelini ve diisiincenin
sistematik bir hale gelmesini saglayan bir sifre olarak diisiiniilebilir. Buna gore
sorgulanan, elestirilen ve tartigilan her eylem ve diistince anlamli ve degerli olur. Fakat
sorgulanmayan her tiirlii eylem ve sOylem herhangi bir deger tasimaz. Sorgulanmayan
herhangi bir eylemin bir degerinin olmamasini diistinmenin sebebi, yasanmis olanin
Oylesine ya da amagsiz olarak yapildiginin kabuliidiir. Ciinkii insan bir eylem karsisinda
tutum sergiledigi zaman onun etkisini, sonucunu ve doniitiinii diistinmeksizin harekete
gecerse tahmin etmeyecegi sonuglarla karsilasabilir. Bunun yerine yapacagi eylemi
diisiinerek, elestirerek sergilerse o zaman daha akilci bir eylemde bulunmus sayilir. Bu
baglamda insani, diger varliklardan ayiran o6zelliginin islevi ortaya cikar. O da
yasaminin amagh ve anlamli bir diizlemde olmasidir. Yagamin amaci ve anlamlilig1 da
insanin sergiledigi eylemin ne oldugunun, ne olmas1 gerektiginin ve ni¢in yapildiginin
ortaya konulmasiyla miimkiindiir. Diisiince gelenegi de bu sekilde olusmus; insanlarin
icinde bulundugu sartlar1 sorgulayarak ve zorlayarak insa etmeleri de bu inancin
benimsenmesiyle giliclenmistir. Fakat bu benimseme sadece bir ihtiya¢ olarak kabul
edilmemeli, bunun yaninda insanin sergilemis oldugu eylemini ve yasantisini tanimaya,
anlamaya ve ¢6zmeye yonelik bir tavri olarak da diistintilmelidir.

Insanin kendini, ¢evresini ve dogay1 tanimasina; bilinemez olan1 bilmeye karsi
gelistirdigi meraki; onu ayni zamanda elestirmeye de yoneltir. Elestirmekle de
yetinmeyerek mevcut duruma alternatifler de bulmayir dener. Bu da insanin bir
siirekliligi yakaladiginm1 ve hayata birden ¢ok yonden yaklasmaya ve hayati bdyle
yasamaya calistigin1 gosterir. Bu durumu insanlhigin gelistirdigi bilimin, sanatin,
edebiyatin, mimarinin ve teknolojinin temel tutumu olarak gérmek miimkiindiir. Ciinkii
bu alanlarin gelismesinin temelinde insanin merak duygusu, elestirel bakis agisi,
problemlere ¢6ziim getirme arzusu yatar. Insanligin her yonden ilerleme kaydetmesi bu
olgularin islevselligiyle yakindan ilgilidir. Bu anlamda yasami iglevsel bir hale getirmek
icin sorgulayici, analiz edici ve elestirel bir tutum sergilenmelidir.

Birey elestirelligi kendinden baslayarak sistemlere ve topluma dogru
yoneltmelidir. Bunun i¢in de insanin yasaminda ilk olarak karsilastigi; gerek ailesinde
gerekse de ¢evresinde gordiigii bir olgu ya da bir deger olarak egitim, mevcut durum ile
olmas1 gereken durum arasinda bir kiyas yapilarak dogru bir sekilde algilanmalidir.

Egitimin aileden, okuldan ve g¢evreden edinilmesi talep ediliyorsa ve
tartigiliyorsa; bu egitimin nasil ve de nicin edinildiginin de sorgulanmasi ve bu temelde
elestirel bir yaklagimin gelistirilmesi gerekir. Fakat elestirel bir egilim kazanmak ve
kaliciligini saglamak i¢in de bu elestirilerin ¢ok boyutlu ve sistematik olmasi gerekir.
Ancak o zaman elestirel anlayisin her alandaki etkisini gérmek miimkiin olabilir. Bunun
yaninda elestirel anlayis, mevcut durumun daha iyi olmasimi saglar. Buna karsilik
elestirel anlayis yikici, yipratici ve diizen bozucu bir durumun olugmasina yol agmaz.
Fakat elestirel anlayisin dogasinda bulunan siireklilik ve diyalektik, insanlarin diisiince
ve inang sistemlerini tehdit ettigi i¢in bu sekilde diisiiniiliir ancak bu ¢alismaya konu
olan egitim problemlerine yoneltilen elestiriler daha c¢ok toplumsal kurumlarin ve
Ozellikle egitimin Ozgilirlesmesine, demokratiklesmesine, seffaflasmasina ve bireyi
yliceltmesine yonelik olarak yapilan elestiriler olarak diisiiniilmelidir.

Egitime elestirel yaklasimi radikal egitim, elestirel pedagoji, radikal pedagoji,
anarsist pedagoji gibi kavramlarla nitelendirilebilir. Tiim kavramlarin dayandiklari
temel tezleri bireyin 6zgiirliigiinli engelleyen, nesnelestiren ve dogasina aykir1 egitim
uygulamalarini saptamak ve bunlara alternatifler sunmak; bireyi kendi sorumlulugu
cercevesinde kendini gerceklestirmesine olanak taniyacak goriisler ortaya koymak;
mevcut uygulamalar1 pedagojik, sosyal, kiiltirel ve wvarolussal bir bakis acisiyla
degerlendirerek ¢6ziim sunmak olarak siralanabilir. Bu anlamda elestirel yaklagimin
etki alaninin genis oldugu sOylenebilir. Yani elestirel yaklasim sadece 6gretmen-0grenci
veya okul-cevre iliskisi ¢cercevesinde olusan bir pratik degil; bunun yaninda ekonomik,
sosyal, kiltiirel, felsefi, ideolojik ve politik iligkileri analiz eden; bunlar arasinda ilgi
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kuran, birbirlerine yansiyan etkilerini saptayan c¢ok yonlii bir eylemsellik olarak
diistiniilebilir.

Elestirel egitim yaklasimini radikal egitim tanimlamasiyla, geleneksel degerlere
karst yeni bir akim olarak gelisen toplumsal hareketlere baglamak gerekir. Ciinkii
yenilesmenin ve devrimlerin yasandigi Avrupa’da sistemlerin Ronesans ile birlikte
degistigini gérmek miimkiindiir. Daha evvel Kilise’nin etkisinde olan birey ve toplum
daha sonraki siire¢lerde yeniliklerle birlikte farkli paradigmalar temelinde bir yasam
bicimi benimsemeye baslar. Bu anlamda egitimdeki yenilikler de bireyin merkeze
alindig1 sistemler tarafindan olusturulmustur. Radikal egitim yorumunun da bu
anlayislarin bir sonucu olarak dogdugu sdylenebilir. Bu baglamda Rousseau’nun egitim
hakkinda ileri siirdiigli goriislerinin radikal egitim anlayisinin temellerini olusturdugu
sOylenebilir. Ciinkii Rousseau’nun goriisleri yeni bir donemin baslangic1 olarak
diistiniilmektedir.

Rousseau’nun etkisinde gelisen radikal anlayisin, giinlimiizde sistematik bir
tanimlamaya kavusan elestirel pedagoji anlayisina ve ilerlemeci egitim anlayisina ilham
kaynagi oldugu sdylenebilir. Bu nedenle radikal egitim anlayisinin tarihsel olarak
toplumsal sorunlara paralel olustugunu ve gelistigini gormek miimkiindiir.

Elestirel egitim yaklasimi adi altinda radikal egitim ve elestirel pedagoji gibi
terimler anlam ve 0z itibariyle ayni sorunsal iizerinde yogunlagmalarina ragmen bir
takim farkliliklarla bazen birbirinden ayrildigi soylenebilir. Buna gore radikal egitim
anlayisinin, elestirel egitim yaklasiminin felsefi temellerini olusturdugu sdylenebilir.
Temelde ¢ocuk iizerine yogunlasan daha sonra da ¢ocuktan bireye dogru yonelen bir
Oneme sahip olan bu anlayisi J.J. Rousseau’nun Emile adli pedagoji kitabiyla
baglatilabilir. Ciinkii bu bir pedagoji kitab1 olmasinin yaninda bir toplumun, milletin ve
zihniyetin nasil daha 0Ozgiir, daha saglikli, daha dogal ve hakikate daha yakin
olabileceginin ipuglarin1 veren bir yol gosterici niteliginde oldugu sdylenebilir. Bu
anlamda Emile, radikal egitimin temel referansi olarak diisiiniilebilir (Walter, 1996:
262).

Rousseau’nun radikal anlayisiyla baslayan elestirel egitim yaklasimi, ¢ocuk
egitiminde ve toplumsal kurumlarda radikal degisiklikleri 6ngéren bir 6éneme sahiptir.
Rousseau’nun gorisleri ilk etapta geleneksel egitim anlayisina karsi ortaya c¢ikarak
modern egitim anlayisina ilham kaynagi olur. Fakat modern egitimin de insan dogasini
cagdas yontemlerle bozmaya baslamasiyla birlikte Rousseau’nun goriisleri bu anlayis
icin de gecerli olmaya baslar. Bu anlamda giiniimiizdeki egitim problemlerini ortaya
koyan ve coziimler sunmaya c¢alisan elestirel pedagoji radikal gelenegin geldigi son
nokta olarak diisiiniilebilir. Yani radikal egitim bir baslangi¢ iken elestirel pedagoji bir
gelisme, bir siire¢ olarak diistiniilebilir.

Elestirel pedagoji giiniimiiz egitim sorunlarin1 sistematik olarak tartisan bir
egitim yorumudur. Bu yorum i¢inde egitim ile sosyal kurumlar arasindaki iliski, ¢ocuk-
egitim-okul iliskisi, egitim kurumlari-sanayi-sermaye-ticaret iligkisi, birey-okul iliskisi,
O0gretmen-6grenci-aile iliskisi, miifredat-ideoloji iliskisi, okul-otorite iligkisi, egitim ile
siyasal politikalar arasindaki iliski, felsefi ogretiler ile toplumsal zihniyet arasindaki
iliskiler s6z konusudur. Bu anlamda elestirel pedagoji egitim-toplumsal kurumlar
arasindaki iligkileri ve ortaya c¢ikan sorunlar felsefi, sosyolojik, ideolojik ve politik
boyutlariyla ele alir. Elestirel pedagojinin bu nitelikte olmasi egitimle iliskili olan her
seyi, acik ya da oOrtiik olarak politik ve ideolojik bir yone dogru siiriikler. Bunun
sonucunda egitimle dogrudan veya dolayli olarak iliskili olan herkes ayni zamanda
toplumsal kurumlarin etkilesim alanina girer. Elestirel bir pedagog olan McLaren (2006:
221)’e gore de elestirel pedagojinin anahtar odaklarindan biri ideoloji ve onun
elestirisidir. Bu yaklasimla elestirel pedagojinin egitimi, siyasal ve ideolojik boyutlara
sahip bir arag¢ olarak diisiindiigii anlagilmaktadir.

Elestirel pedagoji, Rousseau’nun ortaya koydugu temel sorunsallar ekseninde
olusan bir anlayis olarak varolusculuk, hegelcilik, marksizm, anarsizm ve sosyalizmden
etkilenmistir. Fakat elestirel pedagojiye ilham kaynagi olan bir baska 6greti de
Frankfurt Okulu ya da Elestirel Kuram’dir. Nitekim Frankfurt Okulu’nun gelistirdigi
elestirel dil ve elestirel tutumdan etkilenen elestirel pedagoji (Gur-ze’ev: 2005: 9)
toplumsalin ¢6ziimlenmesinde egitim-kurum diyalektigi ortaya konulmaya calisilir.
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Ozellikle giiniimiizde Amerika’da elestirel pedagoji calismalariyla bilinen Michael
Apple, Stanley Arnowitz, Henry Giroux gibi pedagoglarin eserlerinde bu etkiyi gérmek
miimkiindiir.

Elestirel pedagojinin kaynaklarindan biri ve bugiin de toplumsal sorunlarin
ortaya konulmasinda etkisi olan Elestirel Kuram’in temel prensipleri disiplinler
arasindaki sinir1 zayiflatmak, kesin sinirlara karsi ¢ikmaktir. Bunun yaninda toplum ve
kiiltlir, ekonomi ile politika ve felsefe arasindaki bagi da vurgular. Ayrica felsefe ve
sosyal teori arasinda kurulmus siirlari yikar ve teori ile siyasa arasinda, siire¢ igerisinde
agirlikli olarak felsefeyle tarih, toplum ve insan odakli ayriliklar1 yok etmeye girisir
(Kizilgelik, 2000: 44). Frankfurt Okulu’nun {imitsiz diinya goriisii, bicimsel bir
anlamda, son doneminde modern Bati toplumunun ¢6ziimlenmesinden
kaynaklanmaktadir (Bottomore, 1994: 44). Bu ¢oziilmiisliikk sosyal, siyasal, kiiltiirel ve
politik problemlerin dogmasina sebep olmustur. Zaten Okul’un temsilcileri de bu
problemleri vurgulayarak ¢ok yonlii elestiriler gelistirmislerdir.

Elestirel pedagoji Adorno, Horkheimer ve Habermas’in lizerinde c¢alismalar
ortaya koydugu otorite, bireysel psikoloji, profesyonellerin egemenligi, iletisim
siirecleri ve tahakkiim unsurlar1 gibi temel problemler iizerine yogunlasir. Elestirel
pedagojinin bu problemleri toplumsal kurumlar temelinde tartismasi, onun sinirlarini ve
boyutlarin1 da belirler. Bu baglamda Giroux, elestirel bir pratik olarak pedagojinin,
Ogrencilerin  tarihsel ge¢cmisle bir diyalog igine girebilmelerini, otoriteyi
sorgulamalarini, mevcut iktidar iligkileriyle miicadele etmelerini ve kendilerini elestirel
aktif yurttaglar olarak yerel, ulusal ve uluslararasi diizeyde hazirlanmalar1 i¢in gereken
bilgi, beceri ve sorgulama kiiltiirlinii sunan sinif kosullarlm saglamasi gerektigini belirtir
(Inal, 2009: 2). Ayrica Marksist bir gelenek iizerine temellenen Okul’un yapisi ile
elestirel pedagojinin problemleri Marksist bir eksende diisiinmesi birbiriyle Ortiisiir.
Kisacast kendi kendine sahip olma arayisinin, bireyi igsellestirilmis otoriteden ve
ideolojik tahakkiimden kurtulmaya izin verecek bir yontem ya da kurumsal bir
diizenleme bulmaya yoneltmesi (Spring: 1997: 27) egitimde elestirel bir gelenegin
olusmasina sebep olmustur. Bu gelenege ilham kaynagi olan ve giiniimiizde stirdiirenler
sunlardir; Michel Foucault, Antonio Gramsci, Louis Althusser, William Godwin,
Francisco Ferrer, Max Striner, Paul Goldman, A.S.Neill, Paulo Freire, Ivan Illich,
Henry Giroux, Stanley Arnowitz Michael Apple, Peter McLaren, Basil Bernstein, Pierre
Bourdieu, Samuel Bowles, Herbert Gintis’dir. Bunlardan Freire ve Illich iizerinde
durulmaya deger diistiniirlerdir.

Elestirel pedagojinin temel kavramlarin1 ve elestirilerini bir takim sorunsalla ele
alan bu iki egitimcinin goriisleri diinya ¢apinda etki uyandirmistir. Nitekim Freire’nin
Ezilenlerin Pedagojisi adli eseri, bireyin 6zgiirliiglinii ve 6zne olma durumunu temel
alan 6nemli kaynaklardan biri olarak kabul edilir (Peters, 2005: 35). Bu eserde Freire,
elestirel pedagojiyi olusturan temel problemleri ortaya koyarak irdeler. Freire’nin
pedagojik tespitleri elestirel gelenegin mihenk tasi olarak kabul edilir. Bu baglamda
Freire pedagojinin merkezine insanilesmeyi yerlestirir. Freire’ye gore insanilesmeye
thtiyacimiz vardir. Yani herkesin varligi bir digerine baghdir (Rozas, 2007: 562). Bu
anlamda ortak paydada bulusmak ve onu saglayacak bir uygarlik insa etmek gerekir.
Bunun i¢in de Freire, ezen-ezilen diyalektigine vurgu yaparak bu temelde toplumsal ve
kiltiirel iliskileri kendine 6zgli kodlariyla ele alir. Bu nedenle elestirel pedagojinin
onemli bir aktorii olarak Freire lizerinde c¢alisilmasi kararlastirilmistir. Calismanin
ileriki boliimlerinde de goriilecegi lizere Freire’nin diyalog, praksis, ezen-ezilen
diyalektigi, bankaci egitim modeli, sorun tanimlayici anlayis, sessizlik kiiltiiri,
okuryazarlik ve Ozgilirlesme gibi konularda ileri siirdiigli distlinceler elestirel
pedagojinin referans problemleri olmustur. Bu nedenle Freire elestirel pedagojinin
onemli bir temsilcisi olarak kabul edilir. Bunun yaninda Freire (2000: 72) elestirel
pedagoji i¢in sdyle der;

Elestirel egitim Tlizerinde yeniden ve yeniden 1srar etmeliyim.
Igerlgm Ogretilmesinin, Ogrenciye depozito edilmesinin er ya da gec
gercegin elestirel bir kavrayisini getirecegi arglimani beni ikna etmiyor.
Ilerici perspektifte 6gretme siireci, elestirel kavrayisin, nesnenin varolus
nedeninin kavrayisinin, bir alistirmasini ima eder.
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Freire’nin elestirel pedagojiyi olusturan goriislerinin incelenmesinin yaninda Okul
temelinde tiim kurumlara elestiri getiren ve bu elestirilerini tarihsel bir sorunsala
indirgemekten ziyade mevcut toplumsal ve kiiltlirel pratiklerine dayanarak ele alan Ivan
Illich’in de elestirel pedagojinin okul yoniine yaptig1 elestirileri incelenmeye degerdir.
Illich bu tespitlerini ve elestirilerini Okulsuz Toplum ve Okulsuz Toplumdan Sonrasi
adli eserlerinde ortaya koyar. Ayrica Illich’in kurumlarin elestirisi temelinde okulu ele
almasi onemlidir. Ciinkii okul bir egitim kurumu olmaktan daha fazla anlam tasir. Bu
anlamda Silberman 6gretmen ve egitimci kavramini okulda, kolejde, {liniversitede ders
veren degil ayn1 zamanda liderlerin, medya ydneticilerinin, gazetecilerin, dini liderlerin,
avukatlarin kisaca insanlara yaptiklar1 isin inceliklerini 6greten herkesi kapsadigini
sOyler (Scotter vd., 1979: 121). Bu sekilde olusan sosyal organizasyonlarda kurumlar
evrensel birer okul, toplum da kiiresel degerleri benimsemek zorunda olan 6grenciler
olarak yer alirlar. Bu baglamda F. Ferrer; “Hiikiimetlerin okullar1 istemelerinin nedeni,
egitim yoluyla toplumun yenilenmesini ummalarin1 degil, sanayi sirketlerini ve buralara
yatirdiklar1 sermayeyi karli hale getirmek icin insanlara, isciler ve miikemmel emek
araclaria duyduklar1 ihtiyagtir” (Spring, 19: 1997). Yani okul kurumu egitimin de
icinde bulundugu cok boyutlu ve ideolojik bir kurumdur. Bu nedenle Illich’in okula
kars1t gelistirdigi goriisleri ve okulsuz bir toplumu arzulamasi, lizerinde calisilmaya
deger bir sorunsal oldugu diisiiniilmelidir.

Problem Durumu

Egitim tanimi geregi bireyde istendik davranis degisikligi siireci mi yoksa
bireyin uyumlulastirilmasi, toplumsal kurumlara zararsiz bir varlik haline getirilme
siireci midir? Ya da istenilen davranisi sergileyen birey aym1 zamanda kaliplagsmis bir
tutum mu sergilemis olur? Egitim kimin faydasina, kim tarafindan ve nigin
yapilmaktadir? Egitim bir siire¢ mi, bir hazirlik m1 yoksa bir {iriin miidiir? Egitim bir
ara¢c m1 yoksa bir ama¢ mi? gibi egitimle ilgili sorular ¢ogaltilabilir. Bu sorularin
sorulmasi elestirel bir yaklasimla egitim kavramina yonelmek anlamina gelir. Genelde
egitim, tanimi, islevi, kapsami ve faydalar olarak ortaya konulmaya calisilir. Fakat
egitimin bu yonleri ideolojik, politik, sosyolojik ve felsefi igerikleriyle pek
tartisilmamaktadir. Nedeni de egitimin bireye sonug¢ getirici bir ara¢ olmasindan
kaynaklanir. Yani bireyin egitime veya herhangi bir sosyal kuruma olan yaklagimi ona
getirecegi faydayla sinirlidir. Bu anlamda egitimin arka planinda yatan faktorlerin
analitik bir yorumunun yapilmasi birey icin kisa vadede maddi bir fayda saglamayabilir.
Fakat ger¢cekte birey, yasaminda onemli unsur olan egitimi sorgulamasi, egitim ile
toplumsal kurumlar arasindaki iligkileri bilmesi, bu iligkileri sonucunda ortaya cikan
sorunlar1 gérmesi uzun vadede daha faydali olabilir. Boylelikle bireyin egitime
yaklasimi sadece egitim kurumlartyla sinirlanan genel gecer tanimlamalardan ve
tespitlerden ibaret olarak kalmaz. Fakat egitim, tanim1 ve islevinin yaninda her yoniiyle
ortaya konulmasi gereken bir olgu olmalidir. Bu anlamda egitime olan bakisin elestirel
bir yonde olmasi gerekir. Elestirel bir yaklagimla ele alinan egitim de, bu problemleri
ortaya koyarak ¢6ziim bulmaya ¢alismalidir.

Egitime elestirel bir ¢ergeveden yaklasan radikal egitim ya da elestirel pedagoji,
egitimin sosyal kurumlarla olan iligkilerini ortaya koymaya c¢alisarak alternatif
uygulamalar sunmaya calisir. Bu anlamda radikal egitim ya da elestirel pedagoji
egitimin demokratiklesmesi, insanilesmesi, bireyin dogasina ve 6zgiirliigiine yonelmesi
baglaminda 6nemli bir alan haline gelmektedir. O zaman elestirel pedagojinin kapsami,
boyutlari, sinirlari, ele aldiklar1 sorunlari ve bunlara karsi sunduklar1 alternatifleri
aciklanmalidir. Bunun i¢in de giinlimiiz egitim sorunlarin1 farkli agilardan ele alan
elestirel egitimcilerin goriisleri, sorunlara bakis acilar1 ve alternatifleri {izerinde
durulmalidir. Bu elestirel egitimcilerden Paulo Freire ve Ivan Illich’in yaklasimlari
egitimin temel sorunlarin1 kapsamli igerikleriyle ve birbirini tamamlayan nitelikte
oldugu i¢in ¢alismanin problemini olusturmaktadir.
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Arastirmanin Amaci

Arastirmanin temel amaci Paulo Freire ve Ivan Illich’in egitim konusunda ileri
stirdiikleri goriisleri ortaya koymaktir. Bunun yaninda bu elestirel pedagoglarin egitim
temelinde tartistiklar1 genel geger problemleri ele almak, bu problemlerin radikal egitim
anlayisima etkilerini tartismak ve elestirel pedagojinin temel problemlerini ortaya
koymak ¢alismanin amaglar1 olarak siralanabilir.

Arastirmanin Onemi

Aragtirmanin  0nemi egitime elestirel bakis agisim1  esas almasindan
kaynaklanmaktadir. Ciinkii bu bakis acis1 egitimin tiim ydnleriyle ele alinmasin
gerektirir. Bu anlamda Paulo Freire ve Ivan Illich’in goriislerinin ele alinmasi
egitimdeki temel sorunlarin ortaya konulmasi acisindan onemlidir. Ayrica radikal
egitim elestirisi alaninda yapilan ¢alismalarin sinirli olmasi dolayisiyla bu alanda
caligabileceklere yeni bir bakis kazandirabilecegi ihtimali baglaminda da 6nem tasir.

Simirhliklar

Calismanin siirligi Paulo Freire ve Ivan Illich’in elestirel egitim anlayigin
ortaya koyan kitaplar1 ve ikisi hakkinda yazilan bilimsel makalelerdir.
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2. YONTEM

Calisma giris, yontem, kuramsal ¢erceve ve sonug¢ olmak iizere dort ana baslikta
ele alinmistir. Calismanin temelini olusturan teorik veriler kuramsal ¢er¢eve boliimiinde
ele alinmistir. Kuramsal ¢ergeve egitim iizerine, elestirel egitim yaklagimi, Paulo Freire
ve Ivan Illich alt bagliklar1 altinda ortaya konulmustur. Bu alt basliklar ¢ercevesinde
calismanin temelini olusturan problem ortaya konulmustur.

Kuramsal ¢gergevenin birinci alt baslig1 olan egitim lizerine bagligi altinda egitim
kavraminin tanimi, egitimin tarihsel-sosyal-felsefi boyutu, temel egitim paradigmalari
tizerinde durulmustur. Bu alt baglhiginin olusturulmasinin amaci egitimin her yoniiyle ele
alinmasidir. Bunun yaninda elestirel egitim yaklasiminin ortaya koydugu sorunlarin
temelinde yatan teorik c¢ercevenin temelleri bu alt baslik altinda ortaya konulmustur.
Ikinci alt baghik olan elestirel egitim yaklasiminda radikal egitim anlayisi, elestirel
pedagoji, okul temelinde yogunlasan elestiriler ve 6zglir okul anlayisi tanimlar1 ve genel
cercevesiyle birlikte verilmeye c¢alisilmistir. Bu bdliimde oncelikle elestirel egitim
yaklagimimin olusmasimi saglayan diisiinlirler ve onlarin gorisleri belirtilmistir. Bu
gorlisler ¢ergevesinde yeni tanimlamalar ve diisiince akimlariyla ilgili genel bilgiler
verilmistir. Bunun yaninda okula yonelik yapilan elestiriler 6zellikle bagka bir baslik
altinda incelenmistir. Nitekim okula yonelik yapilan elestiriler, elestirel pedagoji basligi
altinda da ele alinabilir fakat okula yoneltilen elestiriler aslinda radikallerin vurgu
yaptiklar1 bir alan olmasi dolayisiyla ayr1 bir baglik altinda incelenmeye calisilmistir.
Ayrica elestirel egitim yaklagimi i¢inde zorunlu egitim ve tarihsel arka plani iizerinde
durulmustur. Bu boliimiin sonug¢ kisminda elestirel egitim yaklasimi temelinde 6zgiir
okullarin adlar1 ve taninmis Orneklerinden olan Summerhill Ozgiirlik Okulu 6rnegi
verilerek elestirel yaklagimin pratigi ortaya konulmustur. Ugiincli boliimde Freire’in
egitim felsefesinin temel problemleri ve metodolojisi ele alinmistir. Buna gore Freire’in
egitim felsefesini olusturan sorunlar, genel bashklar altinda tanimlanmis ve
incelenmistir. Bu basliklarin olusturulmasi, ortaya koydugu caligmalarindan ve onun
hakkinda yapilan, ortaya konulan eserlerden faydalanilarak ¢ikan sonuca gore bir sorun
tasnifi yapilmistir. Yani Freire bashigi altinda tartisilan sorunlar yogunlastigir konulara
gore Ust baslik olarak ortaya konulmustur. Dordiincii alt baglikta Illich’in egitim anlayisi
ve elestirel egitim yaklasimi ortaya konulmustur. Bu boliimde de Freire boliimiinde
oldugu gibi iizerinde durulan sorunlar g¢ergevesinde iist basliklar ortaya konularak
Illich’in goriisleri ortaya konulmustur.

Calisma temelde elestirel egitim yaklasimimi ortaya koyan diisiiniirlerin
goriislerini ve sistemlerini konu edindigi i¢in kuramsal bir arastirmadir. Bu anlamda
kuramsal arastirma onemli bir yere sahiptir. Ciinkii kuramsal arastirma, bir aragtirmada
daha iyi sorulari sormamizi saglayarak diisiincelerin olugsmasina katkisinin yaninda
pratigi etkileyen kavramlara sekil veren bir nitelige sahiptir (Brannen, 1995: 84). Ayrica
arastirmanin yontemi Ui¢ baslik altinda ortaya konulabilir. Bunlar arastirma modeli,
verilerin toplanmasi, verilerin ¢Ozlimlenmesi ve yorumlanmasidir. Buna gore
arastirmanin modeli Paulo Freire ve Ivan Illich’in egitime elestirel yaklasimini
incelemek amaciyla yapilan tarama modelinde bir calismadir. Karasar (2004: 77)’a gore
tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da
nesne, kendi kosullari i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya c¢aligilir. Verilerin toplanmasi
hususunda literatiir taramasi yapilmistir. Kullanilan kaynaklar Paulo Freire ve Ivan
Illich’in eserleri, elestirel egitim yaklagimiyla ilgili kitaplar1 ve makaleleridir.
Makaleler, internet yoluyla 6zellikle yurtdisinda yayinlanan dergilerden edinilerek
faydalanilmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesi ve yorumlanmasinda literatiir taramasiyla elde
edilen veriler incelenerek sistematik olarak ortaya konulmustur. Elde edilen bulgular
neticesinde bir takim sonuclara ulagilmistir.
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3. KURAMSAL CERCEVE

Kuramsal agiklamalarin ortaya konuldugu bu boliim, c¢alismanin en Onemli
boliimiidiir. Ciinkii bu boliimde caligmayla ilgili ayrintili agiklamalar ve tanimlamalar
ortaya konulacaktir. Bu boéliimde egitimin tanimi ve farkli boyutlar1 ile egitim
paradigmalari; elestirel egitim yaklagimi ve onun temel sorunlari; Paulo Freire ve Ivan
Illich’in radikal egitim eksenindeki goriisleri ayrintili bir bigimde ele alinacaktir.

3.1. Egitim Uzerine

Calismanin ayrintili bir bicimde ortaya konulmasi i¢in egitimin her yoniiyle ele
alinmasi gerekir. Bu yiizden egitimin tanimi, diisiiniirlerin egitim tanimlari, egitimin
tarihsel-sosyal-felsefi boyutlar1 ve egitimin temel iki paradigmasi olan geleneksel
paradigma ve modern paradigma iizerinde durulacaktir.

3.1.1. Egitim Kavram

Egitim kavrami bireyin hayatinin tiim evrelerinde yaygin olarak kullanilan ve
uygulanan bir kavramdir. Birey, egitimle ilk olarak ailede karsilasir. Daha sonra okulda
ve sosyal kurumlarda egitimin etkisiyle yasamini siirdiiriir. Zamanla egitim, bireyin
yasam alaninin vazge¢ilmezi olarak yerini alir. Bireyin hayatinda 6nemli bir yere sahip
olan egitim kavrami terim ve igerik olarak degisik sekillerde dile getirilmistir. Ilk olarak
egitim kavrami Tiirkcede bazi kaynaklarda “terbiye” olarak da gecer. Bunun yaninda
Fransizcada “education, dressage”, Almancada “erziehung, ausbildung”, Ingilizcede
“education, training” olarak gecer (Dogan, 2004: 3). Ingilizcede kullanilan egitim
kelimesi Latince “educere” kelimesinden geldigi bilinmektedir. P.H. Hirst ve
R.S.Peters, Latince “educere” kelimesini her zaman olmamasina ragmen, genellikle
fiziki gelisme anlaminda kullanirdi. Latinlerin gérkemli devirlerinde ”educere” kelimesi
hem bitki ve hayvan hem de ¢ocuklarin bakim ve yetistirilmesi anlaminda kullanilirdi.
Genel olarak ¢ocuklarin ve hayvanlarin yetistirilmesi anlaminda kullanilir (Tozlu, 1997:
93). Bu tanimlamaya gore egitim, bir seylerin islenmesi, siirekliligi olan bir islemin
yapilmasi, bir islemde ilerleme kaydedilmesi olarak anlasilabilir. Bu anlamda yabani
otlarla faydal1 otlarin birbirine girdigi bir bahge 6rnegi verilebilir. Buna gore bahgenin
islevsel olmasi i¢in mevcut yabani otlarin temizlenmesi ve ¢evreye gereken diizenin
verilmesi gerekir. Bu diizenleme egitime 6rnek olarak verilebilir.

Igerik olarak bakildiginda egitime yapilan yorumlar farkli sekillerde dile
getirilmistir.  Orne8in  Durkhiem’a gore egitim, “toplumsal hayata heniliz hazir
olmayanlara yetiskin kusaklar tarafindan uygulanan bir etkidir. Amaci bireyde hem bir
biitlin olarak siyasal toplumun, hem de bireyin bagl oldugu is c¢evresinin kendinden
istedigi belirli sayida fiziksel, entelektiiel ve ahlaki yetenekleri meydana getirmek ve
gelistirmektir” (Dogan, 2004: 4). Bu tanima benzer olarak Tolstoy egitimi, “bir insanin
digerini kendi gibi kilma egilimi” olarak diisliniir. Ona gore egitimci “gocugu egitme
gayretine soyunur ¢linkii bu egilimin altinda ¢cocuklugun safligin1 kiskanmasi ve onu
kendi gibi kilma arzusu yatar ki, aslinda bu, ¢ocugu heba etmektir” (Hern, 2008: 33).
Egitimi, bireyi “bir takim kaidelere adapte etmek” olarak degerlendiren Tolstoy’un
yorumu bu anlamda elestireldir. Bir baska degisik tanim Dewey’e aittir. Egitimi
demokratik degerlerle 0Ozdeslestirmeye ve egitim sayesinde demokratiklesmenin
saglanacagini ortaya koymaya c¢alisan Dewey (2004, 87)’e gore egitim “ne igten gelen
bir olgunlagsma ne de zihnin kendisinde var olan yeteneklerin gelistirilmesi siirecidir.
Egitim, bireyin kendisinin disindaki egitim temasi1 iizerinden belirli igeriksel
cagrisimlarin ya da baglantilarin olusturulmasi suretiyle zihnin bi¢imlendirilmesidir.
Egitim, gercek anlamda bilgilendirme yoluyla zihnin disaridan saglanan
formasyonudur”. Bu tanimla Dewey’in egitimi digsal ve deneysel bir icerige ve islevsel
bir degere sahip oldugunu vurguladigi sdylenebilir.

Egitimi yasantinin bir parcasi olarak goren Khrishnamurti (2008, 13)’ye gore ise
egitim, “kuslar1 dinleyebilmek, gokyliziinii, bir agacin, bir tepenin seklinin olaganiistii
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giizelligini gorebilmek ve hissedebilmek, bunlarla ger¢ekten ve dogrudan iliskide olmak
demektir”.

Egitimin tanimmi degisik diisiincelere sahip olanlarin tanimlamalarma gore
acikladiktan sonra genel olarak egitim yaygin ve teknik anlamda iki sekilde
tanimlanabilir. Buna gore egitim bireyin fiziksel yetenegi, karakteri, zihni iizerinde
sekillendirici etkisi olan eylem veya durumdur. Bu anlamda egitim hi¢bir zaman
bitmez; biz yasamimiz boyunca deneyim yoluyla 6greniriz. Teknik anlamda ise okullar,
Universiteler, enstitiiler yoluyla kusaktan kusaga kiiltiirel miras1 (deger, bilgi, yetenek)
aktarandir. Ayrica egitim siire¢ ve iirlin olarak da ikiye ayrilabilir. Uriin olarak egitim,
O0grenme-0gretme yoluyla kazandigimiz her seydir. Siire¢ olarak egitim birinin egitmesi
veya kendisini egitmesi durumudur (Kneller, 1964: 20-21).

Platon’dan giliniimiiz filozoflarina kadar ya da ilk¢agdan postmodern doneme
degin egitime iliskin yapilan tanimlamalar farklidir. Bu nedenle egitimin tanimlanmasi
ve islevselligi toplumdan topluma, devirden devire farklilik gdsterir. Bunun yaninda
egitim sadece tanimlanabilecek bir nesne degildir. Ayn1 zamanda egitim hissedilen,
Oztimsenen, bir gili¢ haline getirilen bir ara¢ gorevi goriir. Bu anlamda egitimi konu
oldugu yonleriyle ve boyutlariyla incelemek gerekir. Belli bir kategoriye gore
diisiiniildiigli zaman egitimin 6zii daha iyi anlasilabilir. Bu anlamda egitimi tarihsel,
sosyal ve felsefi boyutlariyla incelemek gerekir.

3.1.1.1. Tarihsel Boyut

Egitimin tarihsel temelleri ne zaman atilmistir? sorusunun karsilig1 tatmin edici
olmayabilir. Ciinkii bu sorunun tam karsilig1 olabilecek bir cevap da olmayabilir.
Egitimin tarihi kavramsal olarak mi1 yoksa eylemsel olarak mi diisiiniilmelidir?
Yukaridaki tanimlamalarda da goriildiigi iizere egitim “bir kisiyi bir duruma uyumlu
hale getirme” siireci olarak diisiiniiliirse bu durumda egitimin ilk insanlar ve onlarin
kurdugu yasam alanlariyla olusup gelistigini sdylemek miimkiindiir. Ciinkii ilkel
topluluklarda yasayan insanlar yasamlarini silirdiirmek i¢in dogayla bir savasim
icindeydiler. Dogayla bu savasimlar1 onlara gii¢lii olmay1 ve birlikte hareket etmeyi
saglamistir. Insanlarin birbirileriyle olan bu hayati iliskisi bazi durumlar1 zorunlu hale
getirmistir. Bu zorunluluklardan biri de kisilerin birlikte hareket etmeleri igin
birbirleriyle uyumlu olabilecekleri yontemlerin uygulanmasidir. Bu da egitimle,
O0grenme ve O6gretmeyle olusmustur. Eger egitim yukarida agiklandigr gibi bir kisiyi
toplumsallastirmaya doniik bir slire¢ ise egitimin tarihini de ilk insanlarla baslatmak
miimkiindiir.

Egitimin tarihsel temelleri kavramsal ve sistematik olarak aciklanmaya
caligilirsa planl, orgiitlii bir yap1 ¢er¢evesinde olusan bir olgu olarak degerlendirmek
miimkiindiir. Bu durum da yerlesik hayata gecisin bir iirlinii olarak belirir. Ciinkii
yapilarin ingasiyla birlikte kurumsalligin temelleri olusturulmustur. Bu kurumsallik hem
fiziksel hem de islevsellik icerir. Yani egitim i¢in kurumsallik okulun ortaya ¢ikmasiyla
baslayan bir silire¢ olarak diisiintilebilir. Bu anlamda okullarin  kurulmasi
kurumsallagmis egitimin olugmasi ve yayginlagmasi anlamina gelir.

Sonug¢ olarak egitime tarihsel bir temelde bakildigi zaman yapilan iki
tanimlamanin birbirini besledigini sdylemek miimkiindiir. Bu anlamda rastgele yapilan
bir eylemin kurumsal bir degeri olmayabilecegi gibi sadece kurumlarda egitimin
verildigi diistincesi de yaniltict olabilir.

Ilk¢ag topluluklarindan giiniimiiz modern toplumlarina kadar herkesin ve her
kesimin egitime atfettigi bir deger s6z konusudur. Bu degerin insas1 toplumlarin sahip
oldugu sosyal, kiiltiirel, entelektiiel, cografi niteliklerine gore olusmustur. Bu anlamda
ilkcag medeniyetlerinden baslayarak ortacagin bitimine kadar egitimin niteligi dini bir
temel {izerine kurulmustur. Bu zaman araliginda egitimin kaynaklar1 genelde kutsal
kitaplar ve din bilginlerinin vecizeleri olmustur. Bu eserler ahlaki buyruklari, geleneksel
degerlere saygiyi, zihinsel gelisimi igermistir. Dini nitelikli oldugu i¢in bireyin ilgi ve
yetenekleri merkezde olmamistir. Bu anlamda birey toplum tarafindan tayin edilen rol
ve degerlere gore hareket etmistir. Toplumun dayattigi bu degerler kusaktan kusaga
aktarilarak gliniimiize kadar gelmistir (Tung, 169: 2009).
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Ilkcag medeniyetlerinden Cinliler, Misirhlar, Hintliler ve ona benzer olan
medeniyetlerde dini ve toplumsal olam1 gérmek miimkiindiir. Buna gore Cinlilerde
egitim Kutsal Kitaplar1 Soking’te “bastan sona kadar yani kiiciikten 6liinceye kadar
insanin egitim ve oOgretimi disiiniilmelidir. Insan ancak 6grenme ile siirliligin
derecesini anlar ve bundan sonra daha fazla calisma istegi duyar” (Kiiken, 1996: 39).
Besikten mezara kadar egitim ve Ogretim alma Cinlilerin egitim anlayisinda temel
prensip olmustur. Ayrica Konfiigylis ile Laotze’nin goriigleri Cinlilerde egitimi
sekillendiren etkenler olmustur. Sadece Cinlilerde degil diger biitiin medeniyet ve
cografyalarda eski caglardan giinlimiize kadar orada yasayan bilgeler ve filozoflar
sosyal hayata yon vermislerdir. Cin’e yakin bir medeniyet olarak Eski Hint’te
O0gretmenlik vazifesini Brahman denilen din adamlar1 goriirlerdi. Bunlarin talebeler
tizerinde biiylik bir saygmlig vardi. Bir 6gretmen bir babadan {istiin tutulurdu, zira
gercek baba sadece cocuga diinyevi hayati kazandirir, 6gretmen ise ¢ocugun manevi
dogusunu saglardi. Bu anlamda 6gretmenin sagladigi egitimin amaci her seyden dnce
ahlak kaidelerini 6gretmekti (Kiiken, 1996: 46).

Misir’da ise Phitahotep’in Hikmetler adli kitab1 egitimin temel kaynagi
olmustur. Buna gore egitimde ahlak ve vicdan terbiyesi onemlidir (Kiiken, 1996: 51).
Ayrica Misir’da branglagsmaya dontik bir egitim ve 6gretim vardi (Koger, 1980: 19).
Misir egitim anlayisi genel anlamda diger medeniyetlerdeki egitim anlayislarina
benzerdi. Fakat Misir’daki egitimin biirokrasi i¢in devlet memuru yetistirmesi, egitim
anlayisiin islevsel bir 6zellige sahip oldugunu gosterir.

Felsefenin sistematik olarak olustugu ve gelistigi Antik Yunan’da egitim anlayisi
diger medeniyetlere gore biraz daha farkli olmustur. Soyle ki; demokrasinin anavatani
olan Antik Yunan’da dinsel agirhikli egitim yerine toplumsal ve hukuki deger
yargilarinin agirlikta oldugu egitim anlayisi 6n plandaydi. Yani daha cok sosyal
kurallara 6nem atfediliyordu. Bunun yaninda Antik Yunan’in egitim anlayis1 “Asiller
Egitimi” ile “Koyliiler Egitimi” olarak ikiye ayriliyordu. Asillere has olan egitim
jimnastik ile miizik egitimidir. Koyliilere verilen egitim ise bundan farkliydi. Antik
Yunan’da egitimin bir diger 6zelligi sosyal yapiya gore sekil almasiydi. Yani sehir
devletleri olan Isparta’da askeri egitim agirliktayken, Atina sehir devletinde gramer,
edebiyat, miizik, jimnastik, miizik gibi dersler verilirdi. Ayrica Sofistlerin, Sokrates,
Platon ve Aristo’nun goriisleri de Antik Yunan’da egitimin gelismesini saglamistir.
Yani onlarin felsefi sistemleri ve egitim hakkindaki goriisleri, egitimin temel kaynaklari
olarak kabul edilirdi. Ozellikle Sokrates ve Ogrencilerinin benimsedigi egitim ideali
gilizel bir viicut, zihni bir gelisme, ruh ve ahlak temizligini igeren anlayis olan
kalokagathie (hem giizel hem de iy1) kavramiyla ifade edilirdi (Aytag, 2009: 16-24).

Yunan egitim sisteminin Romalilar tarafindan devralinmasindan sonra jimnastik
unsuru arka plana alinip, agirlik noktasi “retorik” ya da “’diyalektik™ unsurlar {izerine
kaydirilmistir. Romalilarda egitimin temel ilkesi, iyi vatandas yetistirmekti. Bunun i¢in
egitimi aileler icra ediyordu. Aileleri yaninda yetisen ¢ocuklar, daha sonra herhangi bir
ustanin yaninda mesleki egitime tabi tutulurlardi. Bunun yaninda Roma’da asil ve hiir
bir egitim; okul i¢in degil, yasam i¢in 6grenim s6z konusuydu. Ayrica devlet egitim
isinde s0z sahibi degildi (Aytag, 2009: 25; Tezcan, 1994: 13). Bu donemde Cigero,
Seneca, Quintilianus gibi filozoflarin goriisleri etkili olmustur.

Giliniimlizde uygulanan hukuk kurallarmmin ve egitimdeki bazi kavramlarin
Romalilara dayandig1 sdylenebilir. Romalilarin dagilmasiyla baslayan ortagagda durum
tamamen Kilise’nin denetimi altina girmistir. Ortagag’da Hristiyanlik’tan onceki egitim
ideallerinde ortak nokta, bireyin bir cemaatin yani bir devlet cemaatinin iiyesi, bir devlet
vatandasi olmasi s6z konusuydu. Yani Hristiyanli§in hakim olmasindan 6nce insan
hepsinde diinyalik bir varlik olarak distiniiliirdii. Ancak Hristiyanligin hakimiyetiyle
birlikte egitim ideali de bu anlayistan farkli olarak hiimanist degil teosantrik olmustur.
Skolastik diisiince hakim oldugu i¢in egitim anlayis1 da buna gore sekillenmistir. Bunun
yaninda asaletin simgesi olarak kabul edilen sovalyelik egitimi de bu donemde yaygin
olmustur (Aytag, 2009: 75-85). Buna gore Ortacag skolastik egitim anlayisi teolojik ve
geleneksel degerlere gore gelisen bir egitim anlayisi olmustur. Yani dini ve uhrevi deger
yargilar1 toplumsal yasamin merkezinde olmustur. Bilim, egitim, sanat vb. tiim
etkinlikler bu dini referans ekseninde gerceklestirilmistir. Yani yapilan tiim ¢aligmalarin
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Tanr1 ve kilise adma yapilmasi gerektigi diisiincesi hakimdi. Fakat Ronesans ve
yenilesme hareketleriyle birlikte bu durum degisime ugramistir. Bu anlamda Rdnesans
donemindeki egitim idealinin temel amaci her yonden gelismis insandi. Bu, aslinda
aristokratik karakterde bir egitimi gerektirmektedir. Ayrica dil formasyonuna dayali
egitim ve O0gretim de bu donemde yaygindi. Kisaca Ronesans egitiminde Ortagagin
geleneksel otoriter egitim iislubu yerine ferdiyet¢ilikten gilic alan liberal bir egitim
tislubu geligsmistir (Aytag, 2009: 96).

Aydinlanma ile birlikte rasyonalizm ile natiiralizm pedagojiye damgasini
vurmustur. Merkezde olan akil, her seyi diizeltebilecek bir gii¢ olarak kabul edildigi
icin, egitimin de akla uygun bir bigimde diizenlenmesi talebi dogmustur. Bu anlamda
Locke’un belirttigi gibi insan zihni, dogustan bir “bos levha” olarak kabul edilince, o
zaman onemli olan, egitimin bu bos levha iizerine yazdigi sey olmustur. Buna gore
egitimci, insani istenilen bigime sokabilecek bir kisi olarak kabul edilmektedir. Buna
karsin egitimde kalitim, milliyet, vatan gibi kutsal ve degismez olarak kabul edilen
kavramlar, kontrol edilemeyen birer faktér olarak Aydinlanmaci bir egitimden disari
atilmiglardir (Aytag, 2009: 157).

Aydinlanma sonrasinda gelisen egitim anlayislar1 biiyiik oranda Aydinlanma
felsefesinden ve toplumsal hareketlerinden beslenmistir. Yani giinlimiiz modern egitim
anlayislarinin temellerinin Aydinlanma déneminde olustugunu sdylemek mimkiindiir.
Bu anlamda o6zellikle John Locke ile J.J.Rousseau’nun felsefi sistemleri ve egitim
hakkinda ileri siirdiikleri goriisleri modern egitimin olusmasinda ve gelismesinde etkili
olmustur.

Goriildigi lizere egitimin tarihsel yonii geleneksel ve dinsel bir argiimanla
baslayarak aklin ve bireyin istlinliigliniin kabul edildigi bir yone dogru evirilmistir.
Fakat egitim olgusu sadece kronolojik bir diizlemde islev géormemistir. Bunun yaninda
degisen zamana kars1 degisen paradigmalarla ve toplumsal hareketlerle daha da 6nem
kazanmistir. Yani egitimde siirekli gelismeler olurken bu gelismelerin toplumdaki
degeri ve islevi de 6nem kazanmistir. Bu nedenle egitim toplumsal ve kiiltiirel bir bakis
acisiyla da degerlendirilmelidir.

3.1.1.2. Sosyal Boyut

Insan sosyal bir varliktir. I¢inde dogdugu ve biiyiidiigii cevrenin fiziksel,
zihinsel, kiiltiirel ve politik ozelliklerine gore gelisimini slrdiiriir. Bu gelisimi
sirdiirmesi toplumu olusturan kurumlara baghdir. Bu kurumlarin basinda aile
gelmektedir.

Aile toplumun en kii¢iik sosyal ve kiiltlirel yapisi olmasindan dolayi bireye temel
egitimi vermektedir. Ailenin bireye verecegi egitim toplumun genel egilimlerine gore
olur. Aile sosyal bir kurum oldugu gibi egitim de ailede ve okulda uygulanan bir
kurumdur. Bu durumda egitim bireylerin toplumsallagmasini saglayan, sosyal ve
kiiltiirel yeniden iiretim gorevini yiiklenen sosyal bir kurum (Scotter vd., 1979: 105)
olarak tanimlanmay1 gerektirir.

Gerek aile gerekse de egitim kurumu bireyin sosyallesmesini saglar. Bu anlamda
sosyallesme Ogretme ve O08renme siirecidir. Bu siirecte kiiltiir, toplum, kamuoyu ve
diger sosyal kurumlar 6greticiyken, toplumda bulunan bireyler de birer 6grenci olarak
diisiiniiliir (Scotter vd., 1979: 105). Yani sosyallesme olgusu toplumsal kurumlarin
bireyler tarafindan islevsel hale getirilmesidir. Sosyallesme siirecini hizlandiran ve
sonu¢ almaya dogru yonlendiren temel kurumlar aile ve egitim kurumlaridir. Ozellikle
bu kurumlarin gérevi bireyin sosyal hayatini diizenleyen kurallar1 ve sosyallesmelerini
saglayan arglimanlari onlara etkili bir sekilde aktarmaktir.

Egitimin sosyallesme gorevinin altin1 ¢izen Durkheim’a gore egitim olgusu
temel olarak toplumsaldir. Yani Durkheim egitimi islevsel anlamda ele alir. Egitim de
temel toplumsal kurumlardan birisidir. Egitimin 6zel islevi, gen¢ kusagin metodik
olarak toplumsallagmasidir (Tezcan, 1994: 12). Bunun yaninda Durkheim egitimin asil
islevinin, bireylerin yetenek ve gizilgii¢lerini kendileri ya da kendi ¢ikarlar1 ig¢in
gelistirmek olmadigimi aksine, bu yetenek ve gizilglicleri, toplumsal gereksinim
nedeniyle gelistirmek oldugunu vurgular. Dolayisiyla egitim kurumunun toplumsal
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gereksinimlerin etkisi altinda oldugunu dile getirir (inal, 2004: 63). Kisaca Durkheim,
egitimi yetismis nesillerin yetismekte olan nesilleri toplumsallastirma siireci olarak
tanimlar. Bu tanima gore sosyallesme i¢in yukaridan asagiya dogru bir iliskinin
olusmasi gerekir. Cilinkii yetismis olan kisi, her yontiyle belli bir seviyedeki bireyin o
seviyeye gelmemis birey lizerindeki inisiyatifiyle otoriter bir nitelik yaratmistir. Bu
sekilde olusan iliski de hiyerarsiyi beraberinde getirir.

Egitimi yetiskin-yetismemis ikiliginde diisiinen Durkheim’a gore her toplum
hem fiziksel hem ahlaksal agidan belirli bir insan idealini olusturmaya ¢aligir. Bu ideal
tiim yurttaglar i¢cin aynidir. Egitimin odak noktast da budur. O halde egitimin islevi,
cocukta ait oldugu toplumun gereksindigi fiziksel ve zihinsel bilgi ve becerileri
gelistirmektir. Toplum, ancak {iiyeleri arasinda yeterli bir tiirdeslik oldugu zaman
yasayabilir. Bu anlamda egitim de baslangigta ¢cocukta toplumsal yasamin talep ettigi
gerekli benzerlikleri sabitleyerek bu tiirdesligi siirdiirtir ve pekistirir. O halde egitim,
toplumun ¢ocuklarda varliginin gerekli kosullarini hazirladig1 bir ara¢ (Inal, 2004: 62)
olarak tanimlanabilir.

Egitimin sosyal yonii {izerine bir takim diisiinceler ileri siiren Weber ise egitimi
kurumsal olarak diisiiniir ve egitimi, bireyleri 6zel bir yasam bi¢imine hazirlayan bir
farklilasma kurumu olarak goriir. Ayrica egitsel kurumlarin gelecekte toplum igin
yliksek derecede egitilmis uzmanlar yetistirecegini ileri siirer (Tezcan, 1994: 13).

Durkheim egitimi sosyallesme, kaynastirma araci olarak diisiiniirken Weber
egitimi  6gretimle aymi  paralelde diisiintir. Ayrica Weber’in  yaklagimi
profesyonellesmeye yonelik oldugu i¢in pragmatik bir degere sahiptir. Yani toplumsal
kurumlarin devami icin bireylerin yetistirilmesi ve kuruma uyum saglamasi i¢in de
Ogretime tabi tutulmasi gerektigi anlami ¢ikar.

Kisaca egitimin sosyal yonii bireyin toplumsal kurumlarla iligkisi {izerinde
durularak ¢oziimlenebilir. Ortaya konan ¢oziimlemeler bireyi tanimak ig¢in yeterli
degildir. Bunun icin de bireyi derinlemesine inceleyen felsefi yoOniiyle incelemek
gerekir.

3.1.1.3. Felsefi Boyut

Egitimin felsefi yonii aynm1 zamanda egitim ile felsefe arasindaki iliskinin
boyutlarinin agiklanmasini gerektirir. Nitekim felsefenin ve egitimin ortak sorunsali
insandir. Fakat insan temel bilimlerin hemen hepsine konu olmustur. Egitim ile
felsefenin insan eksenindeki faaliyeti nasil olmustur? Felsefenin insana yonelisi ile
egitimin insana yonelisi arasindaki farklar nelerdir? Egitim ile felsefe nerede birlesir
nerede birbirinden ayrilir? Bu sorulara cevap bulmak i¢in Oncelikle felsefenin ne
oldugunu ortaya koymak gerekir. Kisaca bilgelik sevgisi olarak tanimlanan felsefe,
insanin varlik hakkinda derinlemesine diisiinmesi olarak kabul edilir. Varlig1 ontolojik,
epistemolojik ve aksiyolojik yonleriyle inceleme sistematigine sahip olan felsefenin
tespitleri insanoglunun yasamina yol gosterici bir nitelikte olmustur. Bilimlerin temelini
olusturan bir 6zellige sahip olan felsefenin sorgulayici, kesfedici, elestirel nitelikte
olmas1 s6z konusudur. Felsefede herhangi bir etkinlik i¢in temel soru olarak “ni¢in?” ile
baslayan soru climleleri kullanilir. Bu ciimle yapilan eylemin, ortaya konulan davranisin
veya ileri siiriilen sorunsalin yoniinii belirlemeye yoneliktir. Bu anlamda felsefe,
eylemlerimize rehberlik eden, birbiriyle bir dizi tutarli deger ve inanglar1 olusturmaya
cabaladigimiz diinya iizerine sistematik olarak diisiinme siireci olarak da tanimlanabilir
(Yayla, 2009: 21). Yani felsefe eylemlerin mahiyetini ortaya koymaya calisan
niteliktedir. Felsefeden bagimsiz ¢oziimlenmeye calisilan bir eylem sorgulanmadan
yapildig1 i¢in pek bir 6nem tasimaz. O zaman felsefeden bagimsiz diisiiniilemeyecegine
gore felsefenin egitimle iliskisini de bu baglamda degerlendirmek gerekir.

Felsefenin egitimle iliskisinde en 6nemli unsur egitimde uygulanan herhangi bir
yontemin, planin, hedefin felsefeye gore olmasidir. Yani egitimi bir pratik olarak
diisiintirsek felsefeyi de onun temeli olan teorik yonii olarak diisiinmek gerekir. Bu
anlamda istenilen hedefleri felsefe belirlerken, egitim belirlenen bu hedeflerin insanlara
kazandirilmasin1 saglar. Felsefe bir teorisyen (teori olusturucu) iken, egitim bir
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uygulayici, hayata gegiricidir (Kiiken, 1996: 21). Ornegin bir insan viicudu
diisiintildiiglinde felsefe insanin beyni iken egitim de onun islevsel olan organlaridir.

Felsefenin amaci sadece sorgulamak degil ayni zamanda bilgi edinmek, bilgi
edinmeyi sevmek ve bunu bir yasam bi¢imi olarak tayin etmektir. Egitimin amaci ise
bilgiyi sistemli bir sekilde vererek onu yasama ge¢irmek ve bdylece yasam big¢imini
belirlemektir (Kiiken, 1996: 23). Egitim, felsefenin islevsel, liriine doniik olan yoniini
gelistirir. Bu yonii gelistirirken felsefi bakis agilarina gore sekil alir. Yani felsefe
akimlarinin egitimin gelismesine katkisi, medeniyet ve kiiltiir anlayislarina gore
olusmustur. Buna gore olusan felsefe akimlar1 idealizm, realizm, pragmatizm ve
varolusculuktur. Bu akimlar egitimin sekillenmesini ve gelismesini farkli agilardan
saglamistir.

Platon’un Onciiliiglinde olusturulan; evreni agiklamada temele ruh, ahlak, zihin
ve disilince gibi soyut kavramlar1 alan idealizm, kelime anlami1 olarak Varhgl butunuyle
diisiinceye doniistiiren ve baglayan bir ekoliin adidir. Idealizm gergekligi ruhsal sayan
bir felsefe Ogretisidir. Yani idealistler, bireyin gercekligi soyut kavramlar araciligiyla
ornegin idea, fikir, diisiince, zihin gibi bilinebilecegini savunurlar (Yayla, 2009: 27). Bu
anlamda idealizm akiminin temelinde degismezlik algis1 hakimdir. Yani insan, bilgi ve
deger diinyanin her yerinde aynidir, de§ismezdir. Platon, Sofistlerin goreceligine
karsilik olarak bu degerlerin her donemde ve her yerde sabit oldugunu vurgular. O,
dogru bilginin temelinin zihinde var oldugunu ve bunlarin bilince ¢ikarilabileceginin
miimkiin oldugunu vurgular. Bilginin yaninda degerlerin de genel gecer oldugunu
vurgular. Bunun yaninda idealizmin egitimle iliskisinde dncelikli olarak dogruyu arama
s0z konusudur. Dogruyu arama eylemi idealist egitimci tarafindan uygulanan
yontemlerle ortaya konulmaya calisilir (Gutek, 2006: 17). Kisaca idealizmin egitimde
ortaya koymaya calistigr temel iki durumdan birincisi bireyin potansiyelini ortaya
koymaya calismak iken; ikincisi kiiltiirel miras1 olusturan degerlerin dgretilmesidir.
Idealizmin ruhsal ve soyut degerlerini ortaya ¢ikarmaya karsiik realizm akimi
varliklarin insan bilincinin disinda ve ondan bagimsiz oldugunu savunur (Ergiin, 2009:
50).

Realizm gergekligin nesnel bir diizeni oldugunu ve insanlarin bu gergekligin
bilgisine ulagma yetilerinin bulundugunu ileri siiren bir felsefe 6gretisi olarak kabul
edilir (Gutek, 2006: 36). Bu anlamda varligin gercekligini tayin eden olgu dis diinyadir.
Yani var olan her seyin kaynagi i¢inde bulundugumuz maddi diinyadir. Idealizmde
karsit olan bu goriisleriyle Aristoteles, realizmin kurucusu olarak kabul edilir. Buna
gore gercek zihnin disindadir. Yani idealizmde oldugu gibi ger¢ek zihinde degil de
duyularimizla algiladigimiz dis diinyada varligini siirdiirtir. Bilgi ise aposterioridir yani
sonradan elde edilir. Bilgi gerceklerin algilamasina dayalidir. Bunun yaninda bilginin
elde edilmesi bilimsel yontem ve duyularla olur (S6nmez, 2005: 39). Degerler ise
objektif ve devamlidir. Yani idealizmde oldugu gibi insandan insana, zamandan zamana
degismezler. Degismezlik prensibine sahip olan realizmin egitime etkisi de buna gore
olmustur. Yani realist diislinceye gore olusan egitim anlayisinda, biitiin insanlik tarihi
boyunca dogrulugu tartigmasiz kabul edilen degerler 6gretmelidir (Ergiin, 2009: 50).
Ayrica realist felsefeye gore, egitimin temel amaci bilgiyi kesfetmek, kullanmak ve onu
baska alanlara transfer etmektir. Idealistlerin aksine realistler gergek bilgiye ulasmada
aklin yeterli olamayacagini ayrica deney ve gozleme de yer verilmesi gerektigini
savunurlar. Egitimin gorevlerinden bir digeri de yeni yetisen kusaklara kiiltiirel miras1
aktarmak, onlar1 topluma uyumlu hale getirmektir. Bunun yaninda realist egitim 6grenci
merkezli olmaktan ¢ok igerik merkezli egitime agirlik verir (Yayla, 2009: 30). Yani
ggretmen zamanla eskimeyen, yok olmayan ve degerini kaybetmeyen bilgi kazandirir.
Ogretmen ogrenmeyi c¢ocuklarin isteklerine degil diinyanin hakiki bilgisine
baglamalidir. Ayrica sistemlerin iyi belirlenmis degerlerle donatilmasini isterler (Tozlu,
1997: 53). Kisaca realist egitimin temel hedefi bilgiyi kullanmak, kesfetmek ve onu
baska alanlara transfer etmektir (Gutek, 2006: 56).

Idealizm ve realizm felsefi sistemleri her ne kadar birbirinden farkli 6zelliklere
sahip olsalar da deger, bilgi ve gergekligin evrensel, degismez ve mutlak oldugu
noktasinda birlesirler. Fakat pragmatizm akimi bu iki ogretiden biiylik ¢ogunlukla
ayrilir. Ancak realizm ile pragmatizm arasinda bazi benzerlik bulunmaktadir. Ornegin
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ikisi de gergekligin tamamen fiziksel oldugu, bilgiyi duyu organlarimiz yoluyla dis
diinyadan elde ettigimiz ve bilgiye ulasirken bilimsel yontemleri kullandigimiz
noktasinda birlesirler. Ancak ayrildiklar1 temel nokta realizmin gergekligi degismez
olarak kabul ettigini savunurken, pragmatizm gercekligin goreli oldugunu yani
degistigini savunur (Yayla, 2009: 31). Realizmden farkli olarak pragmatizm deneycilik,
aletcilik, islevselcilik olarak da ifade edilen Amerikan felsefesidir. En 6nemli temsilcisi
J. Dewey’dir.
Kneller (1964, 45) pragmatizmin temel prensiplerini soyle ozetler:

Realitenin stirekli degismesi,

Degerlerin goreliligi,

Insan dogasinin sosyal ve biyolojik yapisi,

Bir yasam tarzi olarak demokrasinin 6nemi,

Biitiin insan davraniglarinda elestirel aklin degerinin olmasidir.

A=

Yani pragmatizmde dogru, insana yararli olandir. Insan ise disa doniik bir varlik
oldugu icin bilgiyi yasant1 yoluyla elde eder. Yasanti yoluyla elde ettigi bilgisi kesin
degildir, her zaman degisebilir. Bu bilginin dogruluk degeri, sinama yoluyla belirlenmis
onermeler elde ederek, bilimsel yontem (problem ¢6zme) ve Ozellikle de timevarimla
saglanmalidir (Sonmez, 2005: 41).

Pragmatizmin prensipleri dogrultusunda gelisen egitim anlayis1 siirekli
degismeyi ve gelismeyi On planda tutar. Yani pragmatik egitimde belirlenecek hedefler
ve uygulanacak egitim durumlar1 degisen sartlara gore olugsmalidir. Pragmatik egitimde
bilgi deneysel yollarla elde edilir. Ayrica yapilan etkinlikler ve egitimin hedefleri
Ogrencinin ilgi ve ihtiyaglarina gore yapilmalidir. Bunun yaninda egitimde yapilan
programlar yasantilara dayalidir. Bu yasanti durumu {iriin temellidir. Yani egitimin
degeri elde edilen sonuca gore anlam kazanir. Ayrica egitim hayatin herhangi bir
parcasi ya da hayata yapilan bir hazirlik degil hayatin kendisidir (S6nmez, 2005: 100).

Uriine veya sonuca dayali olan pragmatik egitim anlayisinda verilen egitimin
niteligi de bu prensibe gore sekillenir. Fakat birey daha ¢ok kendini gdsterebilecegi,
Ozgiirliigiinii pekistirecegi, diisiincelerini ortaya koyabilecegi bir egitim anlayisina her
zaman ihtiya¢ duyar. Fakat bu ihtiyac¢ sadece bir felsefe olarak degil ayn1 zamanda bir
pratik olarak da ortaya konulmalidir. Bu anlamda belki sadece bireyin bu ihtiyacinm
diisiinsel dilizeyde karsilayabilecek bir anlayis olarak varolusgu egitim anlayisini
gelistirmek gerekir. Fakat varolusculugu ve varolus¢ulugun egitim anlayisi tanimlamak
ve ortaya koymak zordur. Ancak varolusculugu bir takim prensipleriyle aciklamak
miimkiindiir. Varolusgu felsefenin en 6nemli prensibi “varligin 6zden 6nce gelmesi”dir.
Buna goére insan 6nce diinyaya gelir ve zamanla kendi kendini belirler (kendi tanimini
kendi yapar). Tim diisiinme faaliyetleri/felsefeler kendi varliginin farkina varan
insanlarin varolusuyla birlikte ortaya c¢ikmistir. Bu farkina wvaris, kisilere varlik
tanimlarini; kendi 6zlerini belirleme olanagi saglayan 6znel, bireysel bir olgudur.
Boylelikle varoluscu felsefenin temel dayanagi kisinin kendi tanimini belirleyerek bir
segme Ozgiirliigiine sahip olmasidir (Gutek, 2006: 133). Varoluscu felsefeyi ondan 6nce
ortaya ¢cikmis 6gretilerden ayiran temel 6zelligi bireyin toplumsal yasamdaki rollerinde
ve varolussal kararlarinda sorumlugun yalnizca onda oldugu goristidiir. Bunun yaninda
varolusculuga gore gercekligin mutlak olmadigi, insana gore degistigi vurgulanir.
Ayrica geleneksel felsefelerin ortaya koymus oldugu sistematik diinya goriisiine karsi
cikan varolusculuk, bireyleri siniflamalara ve sistematige dayandiran bu anlayisin
kisitlamalarindan kurtararak, ozglrlestirmeyi merkeze alir (Yayla, 2009: 33). Bu
Ozellikleri temelinde varolusgulugun egitime etkilerinden biri insan 6zgiirliigiiniin iistiin
oldugu bilincinin ve inancinin kazandirilmasidir. Yani varligin 6ziinii kendi tayin etme
karar1 ve sorumlulugu bir biling olarak bireylere egitim yoluyla kazandirilmalidir.

Varolugcu egitimde en 1yi 6grenme bireyin segtigi ve anlamlandirdigr bilgilere
dayandirilir. Ogrenci 6grenme siirecini gerceklestirirken bir 6zne durumunda olur
(Gutek, 2006: 142). Yani birey yaptig1 davranis1 ve 6grendigi bilgiyi kendi ilgilerine ve
beklentilerine gore degerlendirir. Varoluscu egitimde 6gretmen 6grencinin duyusunu,
zekasini uyararak onda estetik bir {iriin yaratma istegi uyandirmalidir. Ayrica 6gretim
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yontemi olarak uygulanacak olan Sokratik ydntemde 6gretmenin sorunun cevabini
bilmedigi, cevabin 6grenciye gore oldugu bir sekilde uygulanmalidir. Kisaca varoluscu
egitim bireyin Ozgiirliigiinii kisitlayan kurumlarin, giliclerin ve egilimlerin farkina
vardirtmak ve Ogrencinin kendini gergeklestirmesine yardimci olmak gibi islevlerde
bulunur (Kneller, 1964: 66; Gutek, 2006: 150). Varolusculukta ve onun egitim
yorumunda dile getirilen 6zglirliik, varolugsal durum ve bireyin yiiceligi gibi kavramlar
aslinda elestirel egitim yaklasiminin merkezinde bulunurlar. Bu anlamda varolusgu
felsefeyi elestirel egitim anlayisinin kaynaklarindan biri olarak saymak miimkiindiir.
Clinki elestirel gelenegin dayandigi sorunlar toplumsal krizle ilgilidir. Yani toplumun
problemli olan durumu yeni bir anlayisin gelismesine neden olmustur. Ilerleyen
boliimlerde bu konular iizerinde durulacaktir. Fakat ondan Once elestirel yaklasimi
olusturan egitim anlayislarinin genel ilkeleri ortaya konulacaktir.

3.1.2. Egitim Paradigmalar:

Egitimin bir biitiin olarak ele alinmasi i¢in zaman ve mekanin da yardimiyla
paradigmalar1 ele alinmalidir. Bu anlamda bu paradigmalar geleneksel ve modern bir
sekilde iki baslik altinda siniflandirilabilir. Bu siniflamanin yapilmasi ayni zamanda
felsefi akimlarin etkisiyle gelisen egitim akimlarinin 6zelliklerinin ortaya konulmasi
anlamina gelmektedir. Nedeni ise geleneksel ve modern egitim yaklasimlarini
birbirinden ayiran temel 6zelligin, toplumlari ve onlarin kiiltiirlerini olusturan genel
paradigmalaridir. Buna gore geleneksel anlayis idealizm ve realizm ekseninde gelisen
paradigmayla agiklanirken modern anlayis ise bireyi merkeze alan ilerlemeci
paradigmalar olan liberalizm ile natiiralizm ile agiklanabilir.

3.1.2.1. Geleneksel Egitim Paradigmasi

Geleneksel tutum gegmisten bugiine olusan deneyimlerin bir biitiinii olarak
diisiiniilebilir. Bu tutumun gerektirdigi temel Olcililer zaman i¢inde olusur. Bu nedenle
geleneksel durum tarihsel ve kiiltiirel bir temelde gelisir. Geleneksel tutumda siireklilik
ve deneyim temelli bir anlayis s6z konusudur. Geleneksel tutumun gerektirdigi
yontemsel yaklasimlar genel anlamda deneme-yanilma, sozsel islem, deneyimlerin
dogrudan gerceklestirildigi bir durumdur. Bu anlayigla kurulan sosyal ve Kkiiltiirel
yapilar zaman i¢inde birbirini etkileyerek gelisir. Bu gelisim olurken yeni olana kars1 bir
Onyargi, bir siiphe de beraberinde olusur. Yeni olan her zaman eskiyi dislayan bir
oneme sahip degildir bilakis eski, yeni olanin ortaya c¢ikmasinda onemli bir yere
sahiptir. Ciinkii yeninin ortaya ¢ikmasi ic¢in bir ihtiyacin, bir noksanligin hissedilmesi
gerekir. Fakat eski olan yeniyi yaratan temel unsur degildir. Bu durumda eskiyi
geleneksel olarak diisiindiigliimiizde yeniyi de modern olarak diisiinmek miimkiindiir.
Nitekim Dewey (2007: 20), Deneyim ve Egitim adli eserinde bu ayrimi ayrintili bir
bicimde yapar. Dewey sadece egitim temelinde degil, sosyal kurumlarin iglevini de
diisiinerek bu ayrimla ilgili 6rnekler verir. Dewey verdigi 6rneklerle eskinin isleyisiyle
yeninin islevi arasindaki farklar1 ve bunlarla ilgili toplumsal beklentileri ortaya
koymaya ¢alisir. Bu anlamda en 6nemli toplumsal 6ge olarak egitim faktoriinii ve sosyal
kurumlarla hem dogrudan hem de dolayl iligkisini ele alir.

Geleneksel tutumun yaygin olarak uygulandigi bir kurum olarak egitim, bu
Ozelligini hiyerarsik bir diizlemde gosterir. Bu hiyerarsik durum aileden baglayarak
topluma yansiyan bir 6zellige sahiptir. Ailede babanin rolii okulda 6gretmenin roliine
denktir. Bu anlamda geleneksel tutumun olustugu kurum olarak ailenin roliinii
yadsimamak gerekir. Ciinkii sosyal yapiy1 olusturan etmenlerin ¢ekirdek ekseninde bu
kurum vardir. Yani geleneksel tutum ailenin varligi sayesinde stirekli hale gelir. Aileden
cikan bireyin okulla tanigmasi 6ziinde iliskisel anlamda fazla bir degisiklik gostermez.
Sebebi de ailede uygulanan metotlarin benzerinin geleneksel egitim kurumlarinda da
goriilmesidir. O zaman geleneksel egitimin uygulandigi kurumlardaki pratikler ve genel
yontemler nasildir? Geleneksel egitim anlayisinin en oOnemli 6geleri nelerdir?
Geleneksel egitim hangi paradigmaya, hangi Ogretiye gore sekil almistir? seklindeki
sorular ¢ogaltilabilir.
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Geleneksel egitimin dayandigi temel paradigma degismez ve genel-gecer olan
bilgi, deger ve gercekliktir. Degismeyen bir olgu olarak insan dogasinin yapisi, egitimde
ona verilecek egitim modellerinin de de§ismez oldugu sonucunu verir. Bu egitim
modellerinin dayandigi temel dogrular evrensel, her zaman kabul géren ve her birey i¢in
gecerli olan Ozelliktedir. Egitimin gorevi de bu evrensel dogrulari ortaya koymak,
bilgiyi ortaya ¢ikarmaktir. Zihin egitimine énem verilen geleneksel egitim anlayigsinda
aklin gelistirilmesi 6nemlidir. Ayrica ortak aklin {iriinii olan temel eserler (edebi, felsefi,
dini vb.) ebedi mutluluk i¢in 6gretilmesi gereken bir niteliktedir (Gutek, 2006: 303).

Geleneksel egitim ezbere dayalidir. Ogretmen merkezlidir. Siki bir disiplin
gerektirir. Ayrica fiziksel cezanin da uygulandigi bir yonteme sahiptir. Bunun yaninda
bilginin 6grenilmesinden ¢ok G6gretilmesini gerektirir. Ayrica denetime ve siki takibe
tabidir. Soyut diisiinceye dayal1 olarak problem eksenli degil de konu temelli bir yapiya
sahiptir. Onceden verilen konularin bitirilmesi, onceden belirlenen degerlerin ve
davraniglarin kazandirilmasma doniik olarak sistemli ve ardigik bir yontem uygulanir
(Yayla, 2009: 36). Yani geleneksel anlayista bilginin degeri akil ve zihin ¢ergevesinde
onemlidir. Zihnin ve aklin gelistirilmesi geleneksel egitim anlayisinin paradigmasini
olusturur. Bu anlamda Dewey’in geleneksel egitim yorumu mevcut tanimlamalari
destekler niteliktedir.

Dewey (2007, 19-21)’e gore egitim kuraminin tarihi iki karsit goriisle
sekillenmistir. Bunlardan ilki, egitimin 6grencinin dogal yeteneklerine dayali, i¢sel bir
gelisim oldugudur. Bunun karsit1 olan goriis ise, egitimin s6z konusu yeteneklerden
bagimsiz bir disaridan olusturma siireci oldugunu savunur. Geleneksel ydntemin
disaridan, i¢sel motivasyon gerektirmeksizin; belli bir igsleve sahip oldugu sdylenebilir.
Geleneksel egitim genel hatlariyla otoriter, zihin egitimini 6n goren, 6gretmen merkezli,
hiyerarsik vb. 6zelliklere sahiptir. Nitekim Dewey geleneksel tutumla ilgili goriislerine
devam ederek geleneksel diizenin 6ziinde yukaridan ve disaridan zorlamaya dayali
oldugunu vurgular. Ayrica eriskinlerin standartlarinin, konularinin ve ydntemlerinin,
eriskinlige yavas adimlarla ilerlemekte olan genglere zorla kabul ettirilmeye calisildigini
da soyler. O zaman geleneksel tutumun temel arglimani olarak zorlamaya dayali bir
anlayisin temel bir 6ge oldugunu séylemek miimkiindiir.

Geleneksel egitim anlayisinin konusu ve icerigi, gegmiste ise yaramis olan bilgi
ve becerilerden olusur; bu nedenle okulun temel gorevi bunlar yeni kusaklara
aktarmaktir. Gegmiste, davranis standartlar1 ve kurallar1 da gelistirilmistir; bu nedenle
ahlaki egitimin amaci bu kurallara ve standartlara uygun davranis aligkanliklar
olusturmaktir (Dewey, 2007: 20). Geleneksel egitimde ahlaki yiikiimliiliikler ve 6devler
onemli bir yere sahiptir. Bu yiikiimliiliikler aslinda itaati mesrulastiran ve itaatli olmay1
gerektiren bir durumdur.

Geleneksel egitimde kitaplar, 6zellikle de ders kitaplari, gegmisin bilgisinin ve
bilgeliginin baslica temsilcileridir. Ogretmenler ise 6grencilerin bu materyal ile etkin bir
iletisime  girmesini saglayan araglardir (Dewey, 2007: 20; Duran, 2008: 117).
Ogretmenin rolii kitab1 islevsel hale getirmektir. Kitap merkezde olup ogretmen-6grenci
iliskisi bu ¢ercevede olusur. Bunun yaninda Dewey (2004, 18)’e gore geleneksel egitim
anlayis1 bilingli yasami etkileyen tiim insani iliskilerle 6zdesligini yitirmektedir, egitimi
soyut anlamda bilgi aligverisi seklinde goérmektedir; Ogrenimi s6zlii sembollere,
okuryazarliga indirgemektedir. Ezbere dayanan, bireyin ilgi ve yeteneklerini 6n planda
tutmayan geleneksel egitim anlayist Ogretmenin konumunu da belirler. Egitimin
verildigi smiflar O6gretmenin hakimiyet alami olarak diisiiniilebilir. Bu hakimiyet
alaninda meydana gelen tim eylemlerin merkezinde 6gretmen vardir. Bu anlamda
geleneksel sinif, 6gretmenlerin 6grenciler karsisina dogrudan dogruya kendi iktidariyla
ciktig1 ve her zaman G6grencilerin her zaman bu iktidarin kaynaginin farkinda oldugu
acik otorite 6rnegi olusturur (Spring, 1997: 22).

Geleneksel egitime radikal bir perspektifle yaklasan Freire’e gore “hemen her
egitim kademesinde cevap {izerine kurulu bir anlayis hakimdir. Ogrencilerle
karsilastigimizda onlarin sorularin1 dinlemeden soru sormaya baslariz. Kapali bir
iletisim Ornegi gosteren geleneksel egitim anlatma hastalifiyla muzdariptir. Geleneksel
egitimdeki iligkiler otoriterdir. Yani 6gretmenin her seyi bilmesi, 6grencinin higbir sey
bilmemesidir. Ogretmen tiim bilgileri secenek seklinde veya dayatarak sunar.
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Ogrenciler de onlar1 yanlis ydnlendiren veya yabancilastiran degerlendirme sistemlerine
uyum saglamaktadirlar” (Hudson, 1988: 12).

Kisaca geleneksel egitim anlayisi otoriter, kapali, ezbere dayali, zorunlu egitimi
Oon goren, disa doniik, konu merkezli, disiplin ve ceza gerektiren 6zelliklere sahiptir.
Geleneksel egitimin bu tiir 6zellikleri giiniimiiz egitim sistemlerinde baz1 yerlerde agik
baz1 yerlerde de ortiilk olarak uygulanmaktadir. Fakat geleneksel egitim anlayisi
demokratik degerlerin 6n plana ¢iktig1 yerlerde ve donemlerde arka plana itilmistir.
Modern egitim yaklasimiyla bu yonelimin somut 6rneklerini gormek miimkiin olacaktir.

3.1.2.2. Modern Egitim Paradigmasi

Modern egitim, cagdas egitim ya da yeni egitim olarak da bilinir. Oziinde klasik,
geleneksel egitim anlayisindan ayri, bireyi merkeze alan bir egitim anlayist olup
toplumsal hareketlerin yaratti§i modernlesmenin egitim yorumudur. Modern egitimi
tanimlamak ve islevini ortaya koymak i¢in dncelikle modernizmi tanimlamak gerekir.
Buna goére modernizm, Aydinlanma hareketine dayali olan “modern” kelimesi Latince
“modernus” kelimesinden tiiretilmistir. Modernus ise Latince “modo” dan tiiretilmistir
ki bu kelimenin anlami “hemen simdi” demektir. “Modern” kelimesi Latince
“modernus” sekliyle ilk defa 5. yiizyilda Hiristiyan diinyasin1 Romali ve Pagan
gecmisten ayirmak icin kullanmistir (Kizilgelik, 1994: 87).

Etki alan1 olarak modernite yukarida verilen tanimindan farkli olarak toplumsal
hareketlerin ortaya koydugu bir yenilesme, laiklesme, diinyevilesme olarak
aciklanabilir. Yani modernite, kavramsal tanimindan ayr1 olarak igerik baglaminda bir
zihniyeti, bir paradigmay1 ve de toplumsal degerleri ifade eden bir nitelige sahiptir.
Bunun yaninda modernite, yeni olanin hiikiim siirmesi, bugiin yasanilanin éneminin
olmas1 anlamina da gelir. Bu tanimla modernite, geleneksel deger yargilarindan siyrilip
bugiinii yaratmaya c¢alisan bir misyona sahip oldugu sdylenebilir. Pratikte ise modernite;
sanayilesme, sehirlesme, rasyonellesmeyle meydana gelmistir. Bu 6zelliklerinin
temelinde ise insanin kendi yarattig1 maddi uygarhiginin kendisine mal etmesi ve mal
ettigi bu uygarligin kendi hakimiyeti altina alma paradigmasi yatar. Yani bu durum
insanin dinsel, kiiltiirel, geleneksel olan her tiirlii argiimandan siyrilarak kendi kaderini
elinde bulundurmasi ve onu kendisinin tayin etmesi anlamina gelir.

Modernite bireyi niceliksel bir 6l¢giiye gore degerlendirmeye calisir. Yani zeka,
yetenek, basari, kazang, kademe, siralama gibi kavramlarla bireyin yasamini
sekillendirmeyi amaglamistir. Bu durumun ortaya ¢ikmasiin nedeni, bireyin varligini
ve yeteneklerini dl¢iilebilen bir degere karsilik getirilmesidir. Nitekim modern anlamda
Olclilemeyen bir unsurun maddi bir degerinin olamayacagi goriisii hakimdir. Bu goriise
paralel olarak Charlie Chaplin’in Modern Times (Modern Zamanlar) adli filminde
gecen olaylar modernitenin genel Ozelliklerini ortaya koyar. Chaplin bu filmde
moderniteyi ve modernitenin bilgi, metot, deger anlayislarin1 olaylarla gdosterir.
Moderniteyle ilgili ilkeleri gorsel olarak ortaya koyarken ayni zamanda onun elestirisini
de yapar. Ayrica Chaplin’in bu filmde yaptigi modernite elestirisi kayda deger bir
oneme sahiptir. Kisaca bu filmde Chaplin, modern yasamin temel hatlarim1 vererek
insanin nasil bir durumda oldugunu anlatir. Bununla modernitenin énemli bir kavrami
olan zamanin 6nemli oldugunu, bireyin uymasi gereken bir Slgiiniin ve yetistirmesi
gereken bir isinin oldugunu vurgular. Bu anlamda modernite bireyi esya karsisinda
sinirlayan bir nitelige sahiptir.

Modernitenin kisaca tanimi ve igerigini bununla smirh tutmakta fayda vardir.
Ciinkii modern egitimi tanimlamak ve igerigi hakkinda bilgi vermek i¢in verilen bu kisa
bilgi yeterli olabilir. Modern egitim anlayisina baktigimizda ise, modernlesmeyle
birlikte baslayan sosyal, kiiltiirel, ekonomik degisimlerin egitim gibi kurumlara da
dogrudan yansidigini gérmek miimkiindiir. Bu anlamda egitimi olusturan kurumsal ve
yapisal 6gelerinin modern anlayisa gore geleneksel olandan farkli olarak degistigini
gormek miimkiindiir. Bu c¢ergevede modern egitim algisinin hangi sorunsali temel
olarak gordiigiinii ortaya koymak gerekli degil midir? Ya da modern egitimin ortaya
cikmast hangi diislince sistemine ve bakis acisina gore olmustur? Bu sorulara verilecek
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yanitlar aslinda modern anlayisin dogmasina neden olan temel degerleri ortaya
koymaya yardim eder.

Modern egitim anlayisiin olusmasinda felsefi, dinsel, sosyal ve Kkiiltiirel
faktorler etkili olmustur. Ozellikle Kilise’nin Ortagag ile baslayan etkisi modern
diisiincenin sonraki zamanlarda olusmasina neden olmustur. Ciinkii Ortagag boyunca
hakim olan goris, giinahkar dogan gocugun egitiminin vaftiz ile birlikte baslamasiydi.
Dolayisiyla bu goriis kotiimser ve a priori, teolojik bir goriistii-cocuk egitimi, kilisenin
dini egitimiyle kirlilikten temizlige/aranmishiga, yani Tanri’nin liitfiine ya da inayetine
dogru bir ilerleyis olarak goriilmiistiir (Inal, 2008: 222; Gutek, 187: 2006). Bu durum
insanlarin iradelerinin disinda hareket etmesi gerektlglm mesrulastlran bir anlayistir.
Yani Kilise’nin mutlak varligini korumasi ve gelistirilmesi i¢in bu tiir bir argiimanin
ileri stiriilmesi gerektigini sdylemek dogru olur. Kilise’nin etkisiyle gelisen bu egitim
anlayismma gore okullarda verilen egitimin ve paylasilan bilginin baglandigr ve
faydalandig1 temel goriis skolastik diisiincedir. Skolastik diislince ise kisaca her tiirlii
epistemolojik, aksiyolojik ve ontolojik eylemin Kilise’nin ogretilerine baglanmasi
anlamina gelir. Iste bu sekilde olusan Ortacag hayat tarzi baski ve zorlamalara yol
acmistir. Bu durum da karsi koymayi, yenilik yaratmayir dogurmustur. Bu anlamda
modern egitimi olusturan dinamikleri tetikleyen bir unsur olarak Kilise’yi gérmek
miimkiindiir. Kilise’nin insana giinahkar bir rol bigmesi, onun baski altina alinmasini
gerektirmistir. Buna paralel insan dogasinin dogustan koétii oldugunu vurgulayan T.
Hobbes, insanin bu dogal durumun ancak otorite altina alinarak bir Oneme sahip
olabilecegini vurgular. Nitekim Hobbes’un bu goriisiiniin insanin asli suclu oldugu
kabul edilen Kilise’nin goriisiine yakin oldugu sdylenebilir. Fakat bu goriise insanin
dogustan iyi oldugunu ve bu iyiligin egitimle korunabilecegini dile getiren J.J.Rousseau
(2003: 11) ile insanin dogustan 6zglir oldugunu; degismezligin getirdigi otorite, adet ve
geleneklerin reddedildigini ortaya koyan J. Locke (Gutek, 189: 2006) tarafindan
diisiinsel anlamda kars1 ¢ikilarak modern ve sonrasinda olusan egitim anlayislarina
kaynaklik etmiglerdir. Bu iki filozofun felsefede ve egitimde ortaya koyduklar1 goriisleri
Aydinlanma diisiincesine zemin hazirlamistir. Her ikisinin bireyin Ozgiirliigiine
yaptiklar1 vurgu Aydinlanma’nin felsefesini de olusturmustur. Nitekim Kant (1991:
54)’1in deyisiyle Aydinlanma, insanin kendi kusuruyla i¢ine distiigii eriskin olmama
(olgunlasmama) durumundan kurtulmasi durumudur. Erigkin olmama, kisinin
bagkasinin yonlendirmesi olmadan kendi aklin1 kullanamamasidir. Eger bunun sebebi
akil yoksunlugu degil de onu bagkasinin yonlendirme olmadan kullanma kararlilik ve
cesaretinden yoksunluk ise, bu eriskin olmama, kisinin kendi kendISIIll maruz biraktig
bir durumdur. Oyleyse Aydmlanmanm temel vecizesi sudur; ‘sapere aude’ yani akil
olma cesaretini goster. Kendi aklini kullanma cesaretin olsun seklindedir.

Aydinlanmanin ve modern egitim anlayisinin olusmasinda John Locke ve J.J.
Rousseau’nun agik bir etkisini onlarin olusturdugu felsefi o6gretilerde de gormek
miimkiindiir. Buna goére Locke liberalizmi sistemlestirirken, Rousseau da natiiralizmi
kurmustur. Yalniz Rousseau’yu Locke’tan ayiran 6nemli noktalardan biri de konumuzla
baglantili olarak radikal egitim gelenegine kaynaklik etmesidir. Rousseau bu anlayisini
sistematik olarak bir pedagoji kitab1 olan Emile’de ortaya koyar. Bu durumu géstermek
icin Locke ve Rousseau’nun modern egitime katkilarin1 daha detayli ortaya koymak
gerekir.

Locke, pedagojide esasin dogumla degil deneyimle saglanacagini ileri siirerek
ilahi goriislerin karsisina pozitivist/dogaci goriisleri yerlestirmistir. Cocuklara rasyonel
varliklar olarak davranilmasini isteyen, oyun ve 6zglirliik gibi konularda ¢ocuklarin
lehine diistinceler ileri siiren Locke, bu anlamda modern egitiminin temellerini atmistir
(Inal, 2008: 222).

Locke’un modern egitime kaynaklik etmesinde kullandigi en 6nemli argiimani
“tabula rasa” yani zihnin dogustan bir bos levha olmasidir. Bu, bireyin dogustan hi¢bir
bilgiye sahip olmadigini, her tiirlii bilgi ve deneyimin yasanti sonucunda olustugunu
dile getiren bir durumdur (Gutek, 2006: 189). Modernizmin dogasinda yer alan
sonradan olusma ve ge¢mise bagli kalmama anlayisiyla rtiisen Locke’un bu anlayigini
modern egitimin temel argiimani olarak kabul etmek miimkiindiir. Yani bilginin ve
deneyimlerin sonradan kazanilmasi, yasamin bireyin iradesine goére olusmasi modern
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anlayisin temel prensibidir. Boylelikle Locke, herkesin yasamini kendisinin olusturdugu
0zne olma durumunu pekistirir. Egitimde ise bireyin kendi insa edecegi bilgi ve deger
anlayist deney(im)sel yollarla edinilir. Bu da 0Ozgiirliigiin egitimde bireye gore
olustugunun bir gostergesidir. Nitekim Locke bireysel 6zgiirligli ve toplumsal egitim
tizerinde durur. Bununla Locke halkin egitilmesi/kiiltiirlenmesi gerektigini savunur
(Gutek, 210: 2006). Halk egitiminin 6nemi verilecek vatandaslik egitimine gore anlam
kazanir. Vatandaslik egitiminin 6nemi, vatandasin toplumsal konularla ilgilenmesini ve
bunlar1 ¢oéziimlemek iizere kurulan parlamenter kurumlarin isleyisine katilip, karar
vermesini saglamaktir. Bu goriisiin sonucu olarak bireyin toplumsal problemlere katki
sunmasi1 otoritenin ve karar alicilarin halktan yonetime dogru yani asagidan yukariya
dogru yonelmesidir. Bu prensip de modern anlayisin politik ve sosyal sonucu olarak
kabul edilebilir.

Kisaca Locke’un modern egitime katkisi bireyciligi on plana c¢ikarmasi,
geleneksel degerlerin karsisina yeni degerleri koymasi, bilgiye deneysel yollarla
ulasabilecegi diisiincesi, egitimde ve bilimde fikir 6zgiirliigli olarak siralanabilir.
Boylelikle Locke ¢agdas egitimin temellerini atarak referans kaynagi olmustur.

Modern egitimin diger referansi ise natiiralizmin fikir babasi Rousseau’dur.
Rousseau egitime yonelik goriislerini bu anlayisa gore olusturmustur ki ileri stirdiigii
goriisler modern egitime kaynaklik etmistir. Bu anlamda Rousseau’nun geleneksel
egitim sistemine kars1 temel argiimani insanin dogal yoniine olan ilgisizliktir. Ona gore

“geleneksel egitim sistemi insanlar1 gercek benliklerinden ayiriyor; insan halini ve
zamani hige sayiyor, kendisine dogru ilerledik¢e daima uzaklasan bir istikbale dogru
gidiyor, insan i¢in olmayan bir hedef dogrultusunda pesinde dolastik¢a, insan1 dogal
mevkisinden uzaklastirtyor” (Kiiken, 1996: 154). Rousseau bu goriisiiyle geleneksel
egitimin insan dogas1 ve Ozglrligli i¢in bir tehlike oldugunu vurgular. Yani
Rousseau’nun egitim felsefesinin merkezini insanin karakterinin dogaya gore
bicimlenmesi gerektigine olan inanci olusturur (Gutek, 2006: 77). Rousseau egitim
felsefesinin merkezinde olan doga, dogal olan-yapay olmayan prensipleri Emile adli
eserinde ortaya koyar. Bu nedenle Rousseau’nun Emile adli eseri aslinda bir donemin
baslangict olarak diisliniilebilir. Bu baslangic da egitimde bir devrim niteligi tagsir.
Ayrica Emile cagdas felsefenin onciilerinden biri olarak kabul edilen Kant’1 da derinden
etkileyen bir nitelige sahiptir.

Emile’de Rousseau bireyin dogustan iyi oldugu prensibini kullanir. Bu prensip
temelinde egitimin insan dogasina uygun bir bicimde uygulanmasi gerektigini vurgular.
Dis diinyanin insan1 koti bir duruma getirdigini iddia ederek birey merkezli bir
anlayisin gelismesine katkida bulunur.

Rousseau (2003: 13) bireyin kendini gergeklestirmesi gerektigini savunarak
cocuklarin, yeteneklerini ortaya ¢ikarmalar1 ve olmak istedikleri seyi olmalari i¢in 6zgiir
birakilmalar1 gerektigini diisiinlir. Onlara hakim, asker ya da din adami olmalar1 degil
yasam Ogretilmeli ve bir meslek sahibi olmadan 6nce insan olmalar1 dngdriilmelidir.
Rousseau’nun egitimden anladig1 varolussal bir referansa dayanir. Yani bireye verilecek
egitim ona bir takim gorilisler dayatmakla degil de, bireyin istedigi ve 6ziimsedigi bir
bicimde gerceklestirilmelidir. Nitekim insanin dogada bulunmasi ve dogada yasamini
siirdiirmesi Rousseau’nun idealinde olan ve felsefi diisiincesini olusturan bir goriistiir.
Bunun yaninda egitimde reform yapan Rousseau ve onun etkiledigi kisiler;
gelenekgeilige, dogaiistiiciiliige, dinsel goriislere karsi ¢ikarak, otorite olarak Kilise veya
Yunan ve Latin klasiklerinden ziyade doganin kendisine 6nem vermislerdir (Gutek, 82:
2006). Yani Rousseau birey merkezli egitim anlayisinin yaygin olmasi, 6grenmeyi
kitaplara ve ezbere dayali olarak yapilmaktan vazgecilmesi, bireyin dogasina ve dogala
olana dogru yonelen bir egitim sisteminin gelistirilmesini ortaya koyarak modern egitim
anlayisina kaynaklik etmistir.

Kisaca Locke ve Rousseau’nun tlizerinde durduklar1 ve modern egitim anlayisina
kaynaklik eden temel argiimanlar yagant1 sonucu olusan deneyim, 6zgiirliik, kendi olma,
kendi varligina kars1 sorumlu olma, kendini gerceklestirme gibi insan1 6zne ve eyleyen
bir aktor olarak varhigimi yiicelten degerlerdir. Bu diisiinceler {izerine kurulan modern
egitim, sistematik ve programli bir egitim anlayigini1 da beraberinde getirmistir.
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Modern egitim anlayisinin  felsefi temellerini ortaya koyan Locke ve
Rousseau’nun diisiincelerinin yaninda sosyal doniisiimii saglayan toplumsal olaylar,
buluslar, devrimler, sanayilesme hareketleri, sehirlesmenin yayginlagsmasi gibi kitlesel
hareketler modern egitimin gelismesine katkida bulunmustur. Zaten gelisme bir biitiin
olarak disiiniildiigli zaman herhangi bir olgunun gelismesi, etrafindaki gelismelere
paralel bir bicimde olur. Ciinkii sosyal kurumlarin temel 6zelliklerinden biri de birey-
toplum etkilesiminin entelektiiel ve finansal bir zeminde ger¢eklesmesidir.

Kurum ekseninde diisiiniildiiglinde egitimin sistematik olarak uygulandigi okulu
ele almak gerekir. Buna gore okul, icinde bulundugu sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve
politik ortamin bir tirtiniidiir. Okulda uygulanacak kurallar, amaclanan prensipler, ortaya
konan hedefler toplumsal iradenin bir yansimasi olarak ortaya ¢ikar. Bu anlamda
modern pedagojinin en Onemli yanlarindan biri ¢ocugu okul ile egitsel/biyolojik
kavramlarla (sinif, yas. vb.) tanimlamaya ¢alismasidir. Okul, ¢ocugu feodal hayattan
modern yagama sokan en etkili kurumlardan biri haline gelirken ulus-devlet, modern
pedagojiyi doruga ¢ikaran uygulamalara imza atarak disiplin, rasyonel egitim, askeri
diizen gibi kavramlar1 giindeme sokmustur (Inal, 2008: 223). Egitimin toplumu
dontistiirecek bir gizil glic olduguna iliskin modernlesmeci bakis acisiyla okul adeta bir
laboratuar, ders kitaplari biling ytikseltici egitim materyalleri, 6grenci ve 6gretmen
modernhgm aydin 6zneleri ve tastyicilari, tiim iilke de sivil toplum orgiitlerinin iyimser
felsefelerini gerceklestirebilecekleri bir 6gretim ortami1 gibi goriilmektedir (Inal, 2007:
158). Bunun yaninda modernlesmeyle beraber okul, kurumsal egitim, cocukluk,
genglik, sertifika, diploma, belge, uzmanlasma v.s kavramlar ortaya ¢ikmis ve kurumsal
birer kimlik kazanmislardir. Nitekim Aries ve Postman’a gore tiim kurumlar (aile,
devlet, egitim, vb.) ya da kisaca Avrupa uygarligi, okullarin 6nemini kavrayarak
cocuklugu bir bakima zorunlu kilmistir. Bu noktada modern pedagoji, okul 6grenimini
cocuklugun 6zel dogasiyla 6zdeslestirmistir. Modern pedagoji ¢ocukluktan yetiskinlige
gecisin biitlin asamalarin1 rasyonel ve teknik terim ve kavramlarla tanimlamis, bu da
egitim alaninda uzmanlasmaya yol a¢mistir. Cocuklar din adamlarmin ellerinden
sanayicilerin eline, oradan da devlet ve profesyonellerin denetimine ge¢cmislerdir.
Kitlesel egitimle o6gretimin parasiz, zorunlu ve yaygin olmasinin saglanmasi, modern
pedagojiye cocuklara daha fazla egilme imkani saglamistir (Inal, 2008: 223; Duran,
2008: 113)

Kisacas1 modern donemin egitim araglarinin ve giiclerinin genel o6zelliklerine
bakildiginda sunlar karsimiza ¢ikmaktadir; birincisi tam zamanli okul; ikincisi
ekonomik, siyasi ve ideolojik ol¢iilere gore yasal bir statii kazanan 6gretmenlik meslegi,
liclinciisii vatandaslarin toplum igindeki statiisiinii tam zamanli egitime gore yeniden
iireten egitim anlayisi, dordiinciisii egitimin hiyerarsik bir diizen i¢indeki orgiit yapisi ve
besincisi de insan1 verilen egitim karsisinda edilgen olarak tanimlayan davranisci bilim
kuramlarmin mutlak egemenligidir (Duran, 2008: 112). Yani modern egitimin
toplumsal projesi rasyonellesmeyi en 1list seviyede yaratmaya c¢abalamasidir. Bu
rasyonellesme maddi uygarligin olusumu i¢in 6nemli bir deger tasirken arka planda
modern egitim diisiincesi ve pratigi, kapitalist degerleri pazarlayan bir muhtevaya sahip
olmustur. Insan yerine bireyi, gelenek yerine giinceli, tarih yerine nostaljiyi koyarak bu
dongiinlin olusmasin1 saglamistir. Modern egitim anlayis1 her ne kadar rasyonel
diisiinceyi ve insan1 merkeze alsa da modernizmin ve pozitivizmin yayginlagmasiyla
birlikte insanliga zarar veren olaylar sekil degistirerek siirmiistiir. Bu gelismeler olurken
egitim de, gliniimiizde profesyonellerin glidiimiindeki bir ara¢ haline gelerek birey
merkezliligi ekonomik ve kiiltlirel sartlar1 uygun olana indirgemek suretiyle bireyi bir
arac haline getirmistir (Illich, 1994: 1).

Sonug olarak geleneksel ve modern egitim anlayiglarinin temel paradigmalari,
dayandiklar1 felsefi 6gretileri, bilgi ve deger algilar1 ve de toplumsal bakis agilar1 ele
alinmistir. Bu anlamda geleneksel egitimle baslayan akil, zihin, ruh gibi kavramlarin
konu edildigi, degismezligin hakim oldugu, evrensel ilke ve degerlerin Ogretildigi
paradigmaya karsilik birey merkezli, toplumsal fayday1 6n plana ¢ikaran, bireyin dogasi
ve Ozgiirliigiinii savunan modern egitim anlayisina dogru gelisen bir paradigma ortaya
¢cikmustir.

19



KURAMSAL CERCEVE Adem YILDIRIM

Modern egitim, geleneksel egitime metodolojik olarak elestirel yaklagsmistir. Bu
yaklagimin sonucunda modern degerlere gore bir bakis agisi, bir diinya goriisii ortaya
koymustur. Eskiye kars1 yeni olan1 gelistirmistir. Fakat bu yenilikleri gerceklestirirken
egitimin kurumsallagmasini, bireyin kurumlagsmaya bagimli olmasini, 6zgirligiin
sinirlanmasini da beraberinde gelistirmislerdir. Yani geleneksel degerlerden siyrilip
bireysel ve diinyevi olan1 yaratan modernlesmenin bireyin 6zglrliigiiniin bilimselcilikle,
pozitivist bakis acisiyla ve kurumlarla kisitladigr goriilmiistiir. Nitekim 6zellikle
Rousseau’nun modern egitime katkis1 bireyin dogasina uygun olarak kendi dogrusunu
bulmaya calismasi olmustur. Ancak Rousseau insan dogasina aykir1 diisen herhangi bir
durumun kabul edilemeyecegini vurgular. Hele ki bu durum, duygular1 bastiran ve
aracsallasan aklin duygular iizerindeki hakimiyetiyse hicbir sekilde kabul edilemezdir.
Bu anlamda Rousseau’nun egitime yaptig1 elestiriler sadece geleneksel egitim
anlayistyla sinirli degildir. Bunun yaninda son zamanlarda yayginlasan radikal egitim
gelenegine kaynak olan goriisleriyle modern egitime de elestirilerinin yansidigi
sOylenebilir.
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3.2. Elestirel Egitim Yaklasim

Elestirel egitim yaklasimini farkli kategorilere ayirarak incelemek gerekir.
Ciinkii elestirel egitim yaklasimi bir takim degerleri ve tanimlamalariyla birbirinden
ayrilir. Bu anlamda elestirel yaklagimin gelismesine neden olan temel diislince insan
Ozgiirliigiiniin dogal haliyle dile getirildigi, 0zgiirliigiin insan olmayla ayni anlama
geldigi, aklin her tiirlii mitlestirmesine karsin farkli bir anlayisin gelistirildigi bir egitim
anlayisini ortaya koyan Rousseau’nun egitim felsefesi olmustur. Yani Rousseau (2003:
11), bireyin dogustan getirdigi saf dogasini toplumsal iligkiler ve onlarin olusturdugu
kurumlarin bozdugunu, baski altina aldigini, yabancilagtirdigini, davraniglarin zorunlu
hale getirildigini dile getirir. Bu anlayis radikal egitim elestirisini olusturan bir sorunsal
olarak ortaya c¢ikmistir. Radikal egitim elestirisi de giiniimiizde varligini siirdiiren
elestirel pedagojinin temel paradigmasini olusturur. Yani radikal egitim yaklasimiyla
elestiri geleneginin felsefi temelleri atilmistir.

Calismanin bu boliimiinde radikal egitim yaklasimi, bu egitimin reddettigi
zorunlu egitim uygulamasi ve elestirel pedagojinin genel 6zellikleri ortaya konulacaktir.
Ayrica bu elestirel gelenek iginde okul iizerine yogunlasan baslica elestiriler ve elestirel
degerlere gore olusturulmus bir okul olarak Summerhill Ozgiirlik Okulu 6rnegi ele
aliacaktir.

3.2.1. Egitime Elestirel Bir Bakis

Egitim kavramini, egitimin farkli boyutlarini, geleneksel ve modern egitim
anlayislarini inceledikten sonra elestirel egitim anlayisina ve onun temel dinamikleri
incelenmelidir. Calismanin buraya kadarki kisminda egitimin insaci, kaynastirici,
birlestirici islevleri ve 0Ozellikleri iizerinde duruldu. Fakat bu boliimde egitimin
aynistirici, sekillendirici, kaliplastirici, tek tiplestirici rolii ve o6zellikleri {izerinde
durulacaktir.

Elestirel egitim anlayisinin ele aldig1 problemler egitim-sosyal kurumlar (okul,
aile, sermaye kurumlari, devlet gibi) ve kiiltiirel ¢alismalarin etkilesimleri, iligkileri ve
birbirlerine kars1 yaptirimlar1 olarak diigiiniiliir. Aslinda bu kurumlarin egitime etkisi
daha dogrusu egitim iizerinde baski araci gorevi gormeleri ve bu baski sonucunda
ortaya ¢ikan sorunlar elestirel pedagojinin alanina girmektedir. Elestirel pedagojiye gore
ele alinan kavramlar ve tanimlamalar da bu paralelde anlam kazanir. Bu anlamda egitim
tanimina elestirel yaklasan Tolstoy’a gore “birinin digerini, bizlerin olumlu buldugu
yonde sekillendirmesi anlamina gelen egitim, baski ve zorlamal1 bir edimdir. Egitim ile
kiiltlir arasindaki fark yalnizca zorlama aracilifiyla anlasilabilir. Zira egitim kendinde
bask1 kurma hakkini goriir. Egitim baski1 altindaki kiiltiirdiir. Herhangi bir kisitliligin s6z
konusu olmadig1 kiiltiir ise Ozgiir bir iliski bi¢cimidir” (Hern, 2008: 33). Tolstoy un
yaklagimia gore egitimin sagladigi kiiltiirlenme, zorlayici bir nitelige sahiptir. Buna
gore egitim, kiiltiirel dokular1 ve degerleri istenilen sekle gore ve istenilen diizeyde
olusturma siirecidir. Istenilen diizey de hakimiyet saglayan anlayisin her alana
hiikmetmeye calistig1 bir pratik olarak diisiiniilebilir. Egitimle sinirli olmayan bu durum
bilim, sanat, kiiltiir ve aile gibi sosyal kurumlar i¢in de gegerlidir.

Alternatif Egitim adli eserinde elestirel bir perspektifle egitimi degerlendirmeye
calisan Hern (2008, 105)’e gore giiniimiizde sosyal atmosfer “egitimle” kirletilmistir.
Egitim bu anlamda belli kisilerin (egitimciler, toplum miihendisleri, halka yon verenler
vs.) bir seyler 0gretmeye calistigl tasarlanmis bir siiregtir. Yani egitim, giidiimiinde
oldugu iktidara gore sekillendiren; gii¢ iliskilerinin ve hiyerarsinin mesrulugunu iireten
aktif ve iligkisel bir alandir. Egitimin bu o6zelligi 6zglrliiglin, dogal bir diizlemde
gelismesini engeller.

Stirner, Ozgiirlesmeyi siirlandiran bir eylemsellik olarak ‘kafadaki tekerlek’
metaforunu kullanir. Stirner’a goére bu metafor kisinin kendini kurtaramadig diisiinceye,
yani bireye sahip olan diisiinceye, kisiye ne yapilmasi gerektigini sdyleyen ahlaki
buyruktur. Bu iligki diizleminde Stirner “6zgiir insan” ile “egitilmis insan” arasinda bir
ayrim yapar. Buna gore egitilmis insan i¢in bilgi, karakterin bi¢imlendirilmesinde
kullanilir; ona kilisenin, devletin ya da insanin hiikmii altina girme izni veren, kafadaki
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bir tekerlege doniigiir. Bunun yaninda Stirner, modern toplumun en énemli sorununun,
toplumun Ozgiir insanlar yerine egitimli insanlarla dolu olmasi olduguna inanmistir
(Spring, 1997: 32). Stirner’in tanim1 dogrultusunda egitimli insanin itaatkar ve tepkisiz
oldugu, bunun da toplumsal doniisiim icin zararli bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Elestirel anlayisa gore egitim itaat etme, kurallara bagli kalarak yasami
siirdiirme, otoriteyi igsellestirme gibi eylemleri gerceklestirerek bireysel ozgiirliigii ve
bireyin yaratici yetilerini torpiiler. Aileden baslayarak okul ve bireyin sosyal yasaminda
etkili olan egitim olgusunun bu Ozellikleri, toplumda otoriteryen kisiliklerin ortaya
citkmasma neden olur. Ornegin ana-babasinin soziinden c¢ikmamaya alistirilmis bir
cocuk, ileride kendi kendisinin efendisi oldugu zaman da kendi iradesiyle hareket
etmemeye alistirildigi i¢in, yasalara ve aklin kurallarina biiyiik bir memnuniyetle boyun
egecektir. Bu anlamda ailede verilmeye baglanan egitim, itaat etmenin 6gretilmesidir
(Miller, 2003: 33). Buna gore egitim, giicii ritiiellestiren ve bu, yukaridan asagiya dogru
gliciin dolasimini saglayan dikey bir iliski bi¢imini yaratir. Ayrica egitim Ortiik bir
hakimiyet kurma cabasidir. Bu c¢aba baba ile ogul, yetiskin ile ¢ocuk, 6gretmen ile
O0grenci arasindaki hiyerarsik iliskiyi besleyen ve mesrulagtiran bir nitelik olarak
belirtilebilir.

Eskinin fiziksel sakatlama, somiirii ve iskencesi, bugiin yerini, “egitim” adi
altinda ruhsal iskenceye birakmistir. Bazi toplumlarda egitime, ¢ocuk daha siit
cocuguyken, anne ile arasinda semiyotik bir bag varken baslanildigindan bu erken
sartlandirma, isin aslinin ¢ocuk tarafindan anlagilmamasini garantiler (Miller, 2003: 24).
Dogal ortamda ¢ocukla annesi arasinda olusmaya baslayan bu iliski, cocugun kurumsal
bir kimlik kazanmaya baslamasiyla yani ailenin bilingli bir ferdi ve okula baslamasiyla
birlikte sistematik hale gelir. Elestirel egitim de sistematik ve kuralli olan bu iliskilerin
sorgulanmasi, problem olarak goriiliip elestirilmesi ve alternatifler aranmasini
saglamaya calisir.

Giroux’a gore, “elestirel egitim iki temel argliman ilizerinde calisir; Birincisi
varsayimlari sorgulayan elestirel bir séylem iken; ikincisi olabilirlik séylemidir. Ikincisi
olan olabilirlik sdylemi, insanligin yetkin hale gelmesi i¢in olumlu bir yontemdir”
(McGuffery, 1988: 92). Fakat egitim elestirisi sadece bu degildir. Zaten elestirel bir dil
gelistirildigi zaman muhtemel olan da sunulmus olur. Fakat egitim daha karmasik bir
olgu oldugu icin elestirel yaklasim da bircok yonii goz oOniinde bulundurularak ele
alinmalidir. Bu anlamda Apple (2006, 63) tarihsel, ekonomik, kiiltiirel ve etnografik bir
dizi teknik kullanarak egitimi sorguladigini dile getirir. Bu siirecte egitimle ilgili ii¢
temel unsurun incelenmesi gerektiginin acik bir sekilde ortaya ¢iktigini sdyler. Bu
unsurlardan birincisi norm ve degerleri alttan alta 6greten gizli miifredatin diizenleri ve
glinliik etkilesimleri vardir. Ikinci unsur olarak planlanan, g¢esitli materyallerde ve
metinlerde bulunan 6gretmenlerin siizgeglerden gecirdigi okul bilgisine iliskin resmi
kiilliyattir (bu da a¢ik miifredatin kendisi oluyor). Ugiincii unsur olarak da egitimcilerin
okullarda olup biteni planlamak, organize etmek ve degerlendirmek i¢in kullandigi
temel perspektifleridir.

Egitimde kiiltiirel sermaye kavrami iizerinde duran Bourdieu, egitimin smnifsal
yeniden iiretim siirecinde énemli bir toplumsal ve politik gii¢ oldugunu belirtir (Inal,
2004: 79). Yani Bourdieu, 6ziinde politik ve siifsal degerlerin 6nemli bir isleve sahip
oldugunu vurgulayarak egitimin yalnizca bir davranis degistirme siireci olmadiginin
altin1 ¢izer. Bu diisiinceler 1s18inda egitime olan elestirel yaklasim tarih boyunca
sistematik olarak ortaya konulmus bir 6zellik tasimayabilir fakat sistematik olmasa da
tarihsel siirecte egitime elestirel yorumlar her zaman var olmustur. Bu yorumlar her ne
kadar bir dizi teorinin olusmasina sebep olmasa da her zaman igin pratikte varligini
hissettirmistir. Pratikte iki insan arasinda bile mevcut egitimsel yontemler elestiri
konusu olabilir. Nihayetinde elestirel anlayisin sistematik hale gelmesi modernizm
temelinde olusmustur. Ciinkii modernizm ge¢miste olusan degerlere ve Ozellikle
Kilise’nin 6gretilerine kars1 bir egilimin olgun sonucu olarak ortaya c¢ikmistir. Bu
anlamda modernizmin ilk etapta geleneksel olana bir tepki oldugu ortaya konulmustur.
Bu tepki bir nebze elestirellik ve siiphecilik icermektedir. Fakat modernizm her ne kadar
gelismeyi ve rasyonaliteyi saglamigssa da bununla birlikte bir takim problemler
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dogurmustur. Bu problemler de zamanla elestiriye neden olmustur. Bu elestiriler
elestirel egitim yaklasiminin tanimi ve islevi i¢inde degerlendirilmelidir.

Egitim elestirisi temelinde radikal egitim elestirisi ve elestirel kuramini
kategorize etmekte fayda vardir. Aslinda her iki kavram da birbirine yakin olmasina
ragmen birbirinden ayrildiklar1 noktalar1 da s6z konusudur. Ornegin Giroux daha evvel
radikal egitim anlayisina ilham kaynagi olarak Marksizmin goriildiigiini fakat temelde
Marksizmin etkisinin olmadigimni diisiiniir. Ciinkii Marksizm’in etkisi indirgemeci ve tek
boyutludur. Bu nedenle tek boyutlu bir perspektiften degerlendirilen bir toplum
kuraminin eksik yonleri olabilecegini sdyler (McGuffery, 1988: 95). Fakat Gramsci,
Althusser, Freire gibi Marksist egitimcilerin gelistirdikleri yaklasimlar Marksist
kuramin bu yonlerini diizeltmeye ve daha anlagilir hale getirmeye ¢alismislardir. Bunun
yaninda Rousseau’nun rolii aradaki niiansin olmasina neden olmustur. Cilinkii bireyi
i¢sellestirilmis bir diizenli inanglar sisteminin baskisindan kurtarmaya yonelik en eski
egitim planlarindan biri J.J.Rousseau’nun 18.ylizyilda yazdig1 Emile adli eseri olarak
kabul edildigi (Spring, 1997: 29) i¢in radikal egitim anlayisinin felsefi temellerini
ortaya koydugu sOylenebilir.

Sonug olarak egitimde elestirel yaklasim Rousseau ile baslayip giiniimiizde
elestirel pedagoglara dek siliren bir yapidadir. Rousseau’nun etkisiyle gelisen radikal
egitim yaklasimi bireyden baglayarak toplumsal sistemlere dogru yonelmistir. Yani
bireyin (¢ocugun) rolii toplumsal iligkilere gére yorumlanmis ve degerlendirilmistir.
Elestirel pedagoji de birey 0Ozgiirliigii ekseninde birey-kurum, birey-sermaye, birey-
toplum, birey-egitim iliskileri {izerinde durmaktadir. Bunun yaninda giiniimiizde
Elestirel Teorinin etkisiyle elestirel pedagoji, toplumsal problemlere karsi getirilen
elestirel yaklasimlardan da faydalanmistir. Yani elestirel pedagoji sistematik olarak
1970’lerde basladigi icin buna kaynaklik eden aktdrler de bu dénemde ve giinlimiizde
yasayanlardir. Bu anlamda kaynaklik eden kisiler olarak Paulo Freire, Henry Giroux,
Stanley Aronowitz ve Peter McLaren gibi teorisyenlerdir. Fakat en 6nemli aktoriin
Paulo Freire oldugu belirtilmelidir (Peters, 2005: 35; Burbules, 193: 2005).

Kisacas1 egitime radikal elestiri ilk defa Rousseau’nun felsefi ve pedagojik
goriisleriyle baslamis olup gliniimiizde elestirel pedagoji ile devam etmektedir.

3.2.1.1. Radikal (Romantik) Egitim Yaklasim

Radikal olma kavramsal olarak kat1 olmakla tanimlanabilir. Belli bir inanca,
doktrine veya diinya goriisiine siki sikiya baglilikla ve sertlikle agiklanabilir. Fakat
egitimde radikal yaklasim, bireyin ‘6zne olabilme hali’ ile yakindan ilgili olarak
gelismistir. Radikal ya da romantik anlayis bireyi bir eyleyen, bir 6zne olarak diisiiniir.
Bireyin kendi yasami konusunda 6zgiir iradesiyle karar vermeyi saglamasinin ¢abasini
vermeye calisir. Bu nedenle bilginin duyular ve duygular iizerindeki baskisina karsi
cikar.

Radikal egitim yaklagimi mevcut egitim uygulamalarini, egitim ile sosyal
kurumlarin 1iligkisini, 6gretmen-Ogrenci iligkisini, egitim-birey iliskisini vs. konu
edinmistir. Bu iligkiler silirerken ortaya cikan problemler, aksakliklar, dezavantajli
durumlar radikal egitim anlayisinin iizerinde calisabilecegi bir alan olarak karsimiza
cikar. Bu nedenle radikal egitim yaklasimi, otoriter olmayan ve devrimci karakter
yapilarim1  destekleyecek yeni toplumsallasma big¢imleri iizerinde durur. Radikal
pedagoji, sadece okuldaki geleneksel 6grenme modellerini degil; ayn1 zamanda ¢ocuk
yetistirme yOntemlerini ve ailenin Orgiitlenmesini de kapsar (Spring, 1997: 7). Radikal
anlayisin 0zlinde yatan temel argiiman ‘bireyin dogasina uygunluk’ ve ‘bireyin kendini
gerceklestirmesi’ olarak otorite ve itaatten siyrilmis 6zgiir bir bireyin ortaya ¢ikmasini
saglayan prensiptir. Yani bireyin egitimi, sosyal rolii, kiltiirel misyonu o6zgiirliik
temelinde olmalidir.

Radikal anlayis i¢in bir referans kaynagi veya ilham verecek temel unsur
J.J.Rousseau’nun Emile’sidir. Bir pedagoji kitabindan fazlasi olan Emile uzun bir siire
Amerikan egitiminin radikal gelenegiyle iliskilendirilmistir (Walter, 1996: 262).
Rousseau Emile’de mevcut egitim yontemlerine kars1 onemli 6l¢iide elestiriler getirerek
pedagojik anlamda kendinden sonraki egitim gelenegini derinden etkileyecek diizeyde
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yenilikler sunmustur. Bu nedenle Emile’nin radikallere ilham kaynagi olmasi
anlamhidir. Ciinkii radikal egitim teorileri ¢ogu modern toplumda yaygin olarak kabul
goren bir varsayima dayanmaktadir ki bu; bir toplumu oOrgiitlemenin kilit
elemanlarindan biri, e8itim ve ¢ocuk yetistirme sistemidir (Spring, 1997: 108; Gutek,
2006: 76). Cocuk yetistirme (pedagoji) toplumun ruhsal ve entelektiiel saghigi i¢in
bliyiik bir 6nem arz eder. Cilinkii toplumlarin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik yapisini
olusturan en Onemli etken insan yetistirme modelidir. Bu modelin 6zellikleri ayni
zamanda toplumun ilerlemesi ve Ozgiirlesmesi icin de 6nem tasir. Bu anlamda
Rousseau’nun baslattig1 ¢ocuk hareketi bireysel 6zgiirliik temelinde gelismistir. Zaten
kendi kendine sahip olma, radikal egitim teorilerinde yer alan 6nemli bir kavramdir.
Ciinkii 6zgtrliik distlincesini yasa dntindeki politik 6zgiirliik ve esitlik seklindeki bildik
anlaminin Gtesine gotiirerek ve kisinin kendi inanglar1 ve eylemleri iizerindeki
denetimini vurgulayarak bu diisiincenin kapsamini genisletir (Spring, 1997: 108;
Walter, 1996: 263; Rousseau, 2003: 180).

Rousseau, akilciligin birey hayatindaki olumsuz yoénlerini vurgular ve buna
karsilik bireyin dogasina yonelen romantik anlayisi savunur. Rousseau bireyin
Ozgiirliigiini toplumun degerlerinin oniline koyar. Bu anlamda sosyal problemlerle
ilgilenen elestirel pedagoglardan ayrilir. Buna goére Rousseau toplumun varligini bireyin
Ozgiirliigiine baglar. Rousseau Emile’de ¢ocugun duygu diinyasi iizerinde durdugu
kadar varolussal degeri ve vicdam iizerinde de durur. Rousseau’nun bu goriisleri bir
donemin baslamasina kaynaklik etmistir. Yani Rousseau’nun hiimanist ve romantik
yaklasimi toplumsal doniisiimde énemli bir rol tistlenmistir.

Rousseau’nun goriislerine paralel olarak, bireyin katiksiz 6zgiirliigiinii 6ngdren
Stirner’in vurguladigi sorun ise, insanlar1 gercekten kendi akillarina sahip olma
noktasina getirmektir. Bu anlamda radikal gelenek bireyi, biling seviyelerini
yukselterek, diisiince ve Ogrenmeyi toplumsal degismeyle birlestirerek ideolojik
denetimden kurtarmaya calisir. Bu diisiince akimi, modern sanayi diinyasinda insanin
yabancilasmasinin listesinden gelinmesini radikal degisimin ilk adim1 olarak kabul eden
elestirel pedagojinin gelismesine neden olmustur (Spring, 1997: 9). Buna gore bireyin
Ozgiirligii teorik olarak toplumun demokratiklesmesine baglanir. O zaman radikal
akimin dayandigi son nokta rasyonel diinyanin elestirisidir. Bu da koétiimser bir dille
ortaya konulur.

Radikal pedagoji kategorisine girecek bir diger yaklasim anti-pedagojiyi
savunan anlayistir. Almanya’da gelisen anti-pedagojinin radikal ve elbette bu konuda
sesini en c¢ok duyuran temsilcisi Ekkehatd von Braunmiihl’dir. ilk kez 1975’te
yaymlanmis olan “Anti-pedagoji/Egitimin Kaldirilmasiyla Ilgili Arastirmalar” adli
kitabinda, var olan pedagojiye karsi saldirgan tutumun onciliigiinii yapan kisidir. O,
egitimi gocuklarm Oliimiini getiren bir savag olarak niteler. Ona gore her kim gocuklarl
egitmek isterse, o ¢ocuklari mahvedecektir. Egitimin her seklinde ¢ocuk suiistimal
edilmektedir. Egitimin yolu ahkam keserek, sakatlayarak, terbiye veya bigim verilerek
teshis ediliyor ve boylece de her egitsel eylem kiiciik bir cinayet oluyor. Bunun yaninda
anti-pedagoglara gore “pedagoji kil kirk yararak icat edilmis olan 6grenmeyi engelleme
stratejisi ve ruh mithendisliginin giicii ele gecirmeye yonelik biiyiik bir aldatmacasidir”.
Egitim cocuk icin kotii fiilleri ve hayat boyu devam edecek olan zararlar1 bahane ederek
ileri stiriilen iddialar1 ortadan kaldirmay1 ve ideolojisi yoluyla ¢ocugun ifade edilen
egitim ihtiyacin1 tamamen sekillendirmeyi iiretir. Yani egitim yabancilastirma anlamina
gelir (Oelkers ve Lehmann, 2003: 20-25). Ayrica anti-pedagojiye gore egitim
kotiiliikkleri asmada veya eksiklikleri esitlemede gegerli degildir. Cogunlukla ¢ocuk
daima egitilmeyen bilakis 6grenmede korunmak zorunda olan degerli bir sahsiyettir.
Anti-pedagoji O6grenme ve Ogretme iliskilerini degil, sadece egitim yetkisini ve
pedagOJlk mesrulastirmay1 reddeder. Oyle ki anti-pedagoji, cocugun ilgilerini vurgular
ve ¢ocugun ihtiyaglarini dikkate alir. Bu ilgiler belirlenirken bireyin i¢inde yasadigi an
cok onemlidir. Bu nedenle bulundugu c¢agda yasayabilmek anti-pedagojinin biiyilik
hedefidir. Bu ¢agin gelecegi hediye etmemesi gerekir. Cocugun donemi higbir sekilde
pedagojik olarak tasarlanmayan gelecege feda edilmemelidir (Oelkers ve Lehmann,
2003: 5-8). Kisacas1 anti-pedagoglar yalnizca geleneksel egitim diislincesine ve onlarin
alisilagelmis ispatlamalarina karsi ¢ikmazlar, ayn1 zamanda bu diisiinceden hareketle
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egitim ve ogretimin mesru kurumlarinin diizenlenmesine de karsi ¢ikarlar. Ayrica anti-
pedagojiye gore geng insan ister ¢cocuk yuvasinda olsun isterse okulda, her yerde “uslu
durmayi, sessiz olmay1 ve ellerini kovusturmayi1” 6grenmektedir. Her sey onun
basarabilme ve hareket isteminin susturulmasi i¢in hizmet etmektedir. Okul i¢inde de
sadece ‘insancil olmama’ durumu vardir. Bu anlamda “okul taglasmis bir bina ile
esdeger tutulabilir. Okul bir beton yiginidir; asilmaz, dldiiresiye serttir” (Oelkers ve
Lehmann, 40). Kisaca anti-pedagojinin temel oOzelligi daha c¢ok egitimin ortadan
kaldirilmasi, bireyin 6zgiir olmasi gibi 6zgiirliik¢li ve kimi zaman iitopik niteliktedir.
Nitekim Rousseau’nun ideal o6zgiirliik anlayisina, dogayla i¢ ige olmaya yakin bir
goriise sahip oldugu icin anti-pedagojiyi radikal gelenegin ig¢inde diisiinmek
miimkiindiir. Zaten radikal egitim yorumu daha ¢ok egitimin birey lizerinde olumsuz ve
dezavantajli bir durum yarattigini vurgular. Bu anlamda egitimin varhi§i bireyin
dogasina aykir1 olmasi dolayisiyla siddetle elestirilmistir. Elestirilerin ayrildigi nokta ise
birbirinden farklidir. Ciinkii Rousseau’ya dayanan radikal egitim anlayis1 bireyin iyi
olan dogasini korumaya yonelik bir misyona sahiptir. Bu anlayis temelde egitimin farkl
bir sekilde olabilecegi diislincesiyle gelismistir. Aslinda Rousseau’nun bir ¢eliskisi de
‘dogustan iyi olanin sonradan bozulmas1’ durumu iginde sonradan bir 6ge olarak egitimi
de diisiinmek miimkiindiir. Bu anlamda anti-pedagojiyi bu yoniiyle de temelde
Rousseau’nun goriislerine baglamak miimkiindiir. Clinkii anti-pedagoglar egitimin kotii
oldugunu soylerler. Kisacas1 anti-pedagoglari da radikal pedagoglar olarak goérmek
gerekir. Bu anlamda anarsist bir gelenegi siirdiiren radikallerdir.

Radikaller, politik ve toplumsal sistemin buyruklarini itaatkar bir sekilde kabul
etmeyerek, otoriter olmayan kisiler yaratacak bir egitim sistemi ve bir ¢ocuk yetistirme
sistemini aramislardir (Spring, 1997: 11). Bu diisiince {lizerine kurulu olan radikal bir
egitim reformunun felsefesi, bireyin sosyal kurumlarla pedagojik pratikler arasindaki
iliskisi; gocugun yetistigi sosyal ortamin toplumsal ve kiiltiirel igerikleri arasindaki iliski
ile ilgilidir. Radikal olan bir egitim programi, ¢ocugun karakterini giivenli bir sekilde
olusturacak; hem okulda hem de toplumsal kurumlarda kokten degismeler saglayacak
amagclar giitmelidir. Kisaca radikal reform toplumsal yapiy1 yeniden doniistiirmeyi nihai
bir hedef olarak gormelidir (Walter, 1996: 263). Yani radikal yaklasim radikal bir
hareketin parcasi yapilacaksa, boslukta yeni bir egitim sistemi yaratiyormus gibi hareket
etmemelidir. Bunun yerine var olan egitim kurumunun politik gercekleriyle karsi
karstya gelecek stratejiler gelistirilmelidir (Spring, 1997: 114). Bu anlamda Adorno,
celiski ve direnis yolunda bir nitelik kazanmasi i¢in egitimin politiklesmesini talep eder
politik egitim derslerine dnem verilmesini ister (Inal, 2009: 3).

Radikal egitimciler, otoritenin uzmanlik ve yeterlilik iizerine temellendigi bir
toplum modeli yerine gii¢lii seckinler kamuoyunu kendi konumlarin1 gézetmek igin
yonlendirildikleri bir toplum tanimi ortaya koyarlar. Bu goriise gore irkeilik, yoksulluk
ve cinsel ayrimcilik gibi sorunlar ancak iktidar dagilimimin degistirilmesiyle ortadan
kaldirilabilinir (Inal, 2004: 66). Kisacasi radikal egitimcilerin tezleri iki noktada birlesir;
Ilki 6zgiir, hiir olan bir insana giden yolun agilisidir. Ikincisi ise egitimin 1slah
gelistirme veya verimlilik icin degil, toplumsal yapiy1 kokten degistirmek igin
kullanilmasinin amaglanmasidir (Tozlu, 1998: 178).

Egitime elestirel yaklasim radikal egitim anlayisiyla temellendirilerek bireyin
Ozgiirligii, yetistirilme sekli, politik ve kiiltiirel yonleriyle ortaya konulmustur. Bireyin
kendi eylemlerinin sorumlulugunda bir egitim anlayisina tabi olmasi (Gutek, 2006: 76)
gerektigini savunan radikal anlayisa zit olabilecek bir uygulama da egitimde
zorunlulugun olmasidir. Bu zorunluluk insan dogasma aykir1 oldugu i¢in sadece bir
egitim sorunu degil ayn1 zamanda bir 6zgiirliik sorunudur da. Bu nedenle zorunluluk,
Ozgiirligii kisitlayan kayda deger bir problem olarak diistiniilmelidir.

3.2.1.2. Zorunlu Egitim
Zorunlu egitim uygulamasi elestirel pedagojinin en ¢ok {izerinde durdugu

konulardan biridir. Ciinkii zorunlu egitim, egemen anlayisin statiikosunu siirdiirmek i¢in
bireylere kars1 dayatmaci bir nitelige sahiptir.
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Zorunlu egitim modern egitim anlayisina paralellik gosterir. Buna gére modern
okullarin ilk 6rnekleri, once Prusya krallig1 tarafindan kuruldu, yayginlastirildi. Bu
okullarin hepsi kilise meclislerine baglh olarak orgiitlenmislerdi. 1763 de Prusya’da
“Koy ve Tasra Okullar1 Bildirgesi” yaymlandi. Bu bildirgeyi okullar1 yonetmekle
gorevli kilise meclisinin {iyesi Berlin’in meshur papazi Julius Hecker hazirlamisti. Bu
bildirge zamanla, biitiin Prusya okullar1 i¢in genel bir kural haline getirildi (Cubberley,
2004: 100-103).

1807-1813 Prusya bakanlarindan Stein: “Temel bir prensiple yola ¢iktik; moral,
dini ve milli ruhumuzu geri getirmek, giiven ve giic kazanmak i¢in egitime ve genglerin
yetistirilmesine 6nem vermeliyiz. Tiim giliclimiizle buna ydnelmeliyiz” (Cubberley,
2004: 108) diyerek egitimin éneminden bahsetmistir.

Buna gore zorunlu egitim uygulamasi, egitimin kurumsal bir yap1 kazanmasiyla
baslamis bir uygulama degildir. Zorunlu egitim 19. ylizyila kadar dayandirilabilir. Bu
uygulama bir zorunluluk sonucu olusmustur. Yani zorunlu egitim uygulamasi Jena
Savasi’nda profesyonel Prusya askerlerini yenilgiye ugradigi 1806 yilina kadar
gotiirtilebilir. Askerlere yiginla para harcadiktan sonra, {istiine bir de savas kaybedilmis
ve bu da vahim sonuglar dogurmustur. Bu savasin hemen ardindan Alman felsefecisi
Fichte modern tarihin en etkileyici belgelerinden biri olarak kabul edilen Alman
Ulusuna Hitaben adli kitabin1 yazmustir. Fichte, bu kitabinda gercekte tiikenme
noktasinda olan Prusya toplumundan yola ¢ikarak ulusun, her bireyin daha kolay talimat
almasini saglayacak yeni bir hayali kurumsallik olan zorunlu egitim etrafinda, kendine
yeni bir bigim vermesi gerektigini savunmustur (Hern, 2008: 73). Fichte’ye gore
okullar, “tiim ulusun paylasacagi yapay bir mutabakat yaratmakla yiikiimliidiirler. Bu
mutabakat Alman ailelerinin ve kurumlarinin idaresini miimkiin kilacak bir mutabakat
olmalidir. Okullar, herkesi giderek daha biiyiik bir Prusya ideali etrafinda birlestirerek
tim Alman eyaletlerinin ve ulusunun birligini saglamalidir” (Hern, 2008, 74).
Prusya’nin yenilgisi sonucunda toplumu rehabilite etmek amaciyla ortaya ¢ikan zorunlu
egitim anlayis1 daha sonra sistemli bir hale gelmistir.

Modern anlamda zorunlu egitim, Prusya’da 1819 yilinda acik bigimde su bes
amaci ger¢eklestirmek i¢in olusturulmustur;

Orduya itaatkar asker yetistirmek,

Maden ocaklarinda calistirilmak iizere itaatkar isciler yetistirmek,
Hiikiimetlere azami diizeyde tabii olacak sivil hizmetliler yetistirmek,
Endiistriyel yapilarin emrinde ¢alisacak memurlar yetistirmek,

Kritik konu ve sorunlarda birbirine yakin diisiinen vatandaglar
yetistirmektir (Hern: 2008: 74).

kAW

Prusya’da Volkschule olarak nitelendirilen, ¢ocuklarin yaklasik yiizde doksan
ikisini egiten bu zorunlu egitim uygulamasinin amaci entelektiiel gelisimden ziyade,
boyun egme ve itaatin esas oldugu bir sosyalizasyon modelini kurumlastirmaktir.
Prusya egitim modelinin temelinde, ¢ocuklarin asil ebeveyninin devlet oldugu ve
devletin de ailelerin sahibi oldugu 6n kabuliiniin yattigin1 belirtmek gerekir (Hern,
2008: 75-77).

Zorunlu egitim temelde toplumsal yeniden insa mekanizmas1 olarak
kullanilmistir. Islevsel bir misyona sahip zorunlu egitim uygulamasi modernlesmenin
yayginlagmas1 ve kurumlar arasindaki iliskilerin karmasiklasmasiyla birlikte yeni bir
acilim gerektirmistir. Fakat bu acilim elestirel pedagoglar tarafindan yapilarak bu
uygulamanin tamamen kaldirilmasi ya da degistirilmesi 6nerilmistir.

Baker’in Zorunlu Egitime Hayir adli eseri zorunlu egitim i¢in bir tepki ve karsi
koyma anlaminda yazilmig 6nemli bir eserdir. Baker, kizin1 okula gondermedigi i¢in bu
kitab1 ona yazmistir. Bu kitapta Baker kizini ni¢in okula gondermedigini gerekgeleriyle
anlatir. Ayrica annelik sorumlulugunun bir geregi olarak da bodyle bir kitap yazma
ihtiyaci duyar.

Baker (1995, 26) zorunlu egitime ilk karsi ¢ikis hareketlerinin 1967°de ABD’de
goriildiiglinii vurgular. Bunun yaninda ilham aldigi, onlar gibi diisiindiigii okula kars1
cikanlar1 da siralar. Bunlar, William Blake, Charles Dickens, Khrishnamurti gibi
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bilgelerdir. Dickens hem zorunlu calismaya hem de zorunlu egitime karsit ¢ikmistir.
Khrishnamurti, ¢ocuklarmi seven insanlara, 1srarla, onlar1 okula gondermemelerini,
onlar1 okul disinda bagka bir yerde sokakta ya da kendi evlerinde egitilmelerini ister.
Ciinkii zorunlu egitim sistemi O0grenmeyi degil, okulda 6grenmeyi zorunlu tutuyor.
Zorunlu egitimin kurumsallasmay1 vurgulamasi, bireyin kurum ig¢in hizmet etmesi
gerektigi mantigini kiiltiirel hafizaya dayatmaktadir. Boyle bir durum anti demokratik
bir havanin olusmasini saglarken, bireyin ozgiirliikleri ve temel haklar1 yok sayilmis
olur.

Illich (2000, 24)’e gore zorunlu egitim, kaginilmaz bir sekilde toplumu
kutupsallastirdig1 gibi uluslar arasi kast sistemine gore diinya milletleri arasinda bir
derecelendirmenin olusmasina da yol agmaktadir. Kastlar halinde diisiiniilen iilkelerin
egitim alanindaki itibarlari, vatandaslarinin okulda gecirdikleri yillarin ortalamasina
gore belirlenmektedir. Bu degerlendirme iilkenin gayri safi milli hasilasiyla yakindan
ilintilidir ve bu yiizden de ¢ok daha i¢ kararticidir.

Kisaca zorunlu egitim bir donem, askeri bir argiimanla baslayarak yurttaglarin
egitilmesinde ve toplumsal bilincin arttilmasinda rol oynamistir. Fakat bugiin i¢in amag,
bireylerin zorunlulukla bir takim 6Slgiilere gore sekillendirilmesidir. Boylelikle egitimin
zorunlu olarak icra edilmesi itaatkar, otoriteryen bireylerin olugsmasina da yol agar.
Toplumun bu tip bireylerden olugsmasi yonetimsel anlamda toplumsal denetimi daha da
kolaylastirir. Ciinkii sorgulamayan bir vatandasin statiikoyu dontistiirmeye ¢alismasi s6z
konusu olamaz. Fakat giinlimiizde demokratik ve birey/toplum 6zgiirliigiine dayali bir
egitim anlayisi i¢in zorunlu egitimin olmasi uygun degildir. Bu anlamda zorunlu egitim
uygulamalar1 ve otoriter egitim anlayisi elestirel pedagojiye konu olmustur. Elestirel
pedagoji calismalar1 da, anti-0zgiirliik¢ii ve anti-demokratik egitim uygulamalar1 ve
bunlardan kaynakli sorunlar {izerine temellendirilmistir.

3.2.1.3. Elestirel Pedagoji Yaklasim

Pedagoji Grekge bir kavramdir. ‘Pais’: ¢ocuk ve gen¢ demektir. ‘Ago’ ise
yonetme, yonlendirme, yetistirme anlamima gelmektedir. Kavram olarak pedagoji,
cocuklarin sevk ve idare edilmesi anlamina gelmektedir. Roma’da ¢ocuklara bakan
miirebbi roliindeki kolelere pedagog denirdi. Daha sonra bu kavramin sinirlar
genislemis ve “egitici her tiirlii faaliyeti i¢ine alacak sekle erismistir (Akytiz, 1991: 49).

Antik Yunan’da kolelere birgok is yaptirilirdi. Ziraat ve kiigiik zanaatlar esirlerin
151 oldugu gibi evin birgok agir isleri de onlara yiikletilirdi. Cocuklarinin gezdirilmesi,
eglendirilmesi ve gozaltinda bulundurulmasi bilhassa esirlerin isiydi. Bu isi yapan
esirlere pedagog denirdi (Kanad, 1951: 5). Bir anlamda pedagoji belli bir entelektiiel
birikim ve deneyim gerektirmedigi icin kdlelere yaptirilirdi. Bu da pedagojiye verilen
degerin bir gostergesidir. Fakat bdyle bir tanimlamaya ve isleve sahip olan pedagojinin
Onemi zaman i¢inde anlasilarak sistematik bir alan olmustur. Hatta pedagoji ekseninde
medeniyet ve kiiltiirel doniisiim {izerine diisiinceler olusmus, akimlar gelismistir.

Pedagoji baz1 kaynaklarda egitbilim, baz1 yerlerde ise ¢ocuk egitimi olarak da
gecmektedir. Genel anlamda bireyin egitimini ve bunun uzantilar1 olan sosyallesmesini,
kiiltiirlenmesini, bilinglenmesini ve bilgilenmesini igermektedir. Yani bireyin toplumla
iliskisinde rol oynayan tiim argiimanlar pedagoji adi1 altinda islenmekte ve pratik bir
degere kavusmaktadir. Pedagoji ¢ocuk ya da birey yetistirme bigimi olarak
basitlestirilmeyecek denli karmasik bir yapiya sahiptir. Teorik olarak sadece bu anlamda
‘bireyi iyilestirme durumu’ olarak disiiniilebilir. Fakat pratikte sosyal kurumlara
dogrudan baglanabilmektedir. Ozellikle toplumun sahip oldugu ideolojik ve politik rolii
de acik bir bi¢cimde iistlenmektedir.

Giroux (2007, 29)’a gore politik bir pratik olarak pedagoji, “miicadelelerin dogal
sonucu olarak goriiliir ve hangi bilgilerin ve kimliklerin belli sosyal iliskiler aracilifiyla
nasil iiretilecegini etkilemek icin iistlendigi kasith girisim roliiniin 6z elestirel bicimde
olmasa da 6z bilingle kavranmasin1 saglayarak iktidar, bilgi ve ideoloji arasindaki
iliskileri agiga cikarir. Ayrica ona gore pedagoji her zaman iktidar ile iliskilendirilir.
Yani ger¢ekte egitim teorileri, bir felsefe anlayis1 gibi, iktidarla ortiik iligkisi olan
ideolojilerdir. Bundan dolay1 6grenme sadece okulda yapilan bir eylem degildir. Bunun
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yaninda Ogrenme kamu hayatin1 ve sosyal iligkileri sekillendiren bir durumdur
(McGuffery, 1988: 97). Giroux’un bu yaklasimima gore pedagoji, iktidar iliskilerinin
ortik bir bigimde toplumsal yasami etkiler. Yani 6gretme ve O68renme eylemleri,
zihinsel kaygilar1 gidermekten 6te bir degere sahiptir. Bu nedenle pedagoji, 6gretirken
asilama ve Ogrenirken itaat etme gibi bilingaltina yerlestirmeye doniik bir 6zellige
sahiptir. Kavramsal olarak da elestiriye acik bir yapida olan pedagoji, kurumsal ve
karmasik iligkileriyle sistematik ve radikal elestirilere maruz kalmaktadir. Zaten
elestirel pedagojinin ortaya c¢ikmasi pedagojinin mevcut uygulamalari, toplumsal
etkileri ve ideolojik diisiincenin yansimalarinin insanlar1 sémiirii ve nesne haline
gelmesinin etkisiyle olmustur. Bu anlamda elestirel pedagojiyi aciklamakta ve igerigini
yorumlamakta fayda vardir.

Dar anlamiyla “yeni egitim sosyolojisi” ya da “elestirel egitim kuram1” olarak
tanimlanabilecek elestirel pedagoji, okullar1 hem kendi tarihsel baglamlar1 iginde hem
de egemen toplumu karakterize eden mevcut sosyal ve siyasal yapinin bir pargasi olarak
ele alir. Elestirel pedagoji liberal ve tutucu okul elestirileri tarafindan kullanilan
pozitivist, tarihsel olmayan ve depolitize ¢oziimlemelere karsi zihniyetlerin bir tliriini
ortaya atar (Tezcan, 2005: 99). Bu agiklamaya gore elestirel pedagojinin {izerinde
durdugu temel faktér kurum olarak okul, onun fonksiyonlari, kurumsal degeri, sosyal
kurumlarla iligkisi ve finansal arka planidir. Okul, kii¢lik ve sistematik bir toplum olarak
diisiintildiiglinde elestirel pedagojinin dayandigi kaynaklar ve ilham aldigi teoriler de
sosyal problemlerle ilgili olarak degerlendirilmelidir. Bu anlamda elestirel pedagoji
kaynaklarindan biri de modernizmin, Aydinlanmanin, pozitivizmin elestirisini yapan
Elestirel Kuram’dir. Yani Elestirel Kuram’in temel referansi olan Hegelcilik, Marksizm
gibi Ogretiler elestirel pedagojinin de temel kaynagini olusturmustur. Elestirel Kuram
ise Obiir adiyla Frankfurt Okulu’dur.

Frankfurt Okulu’nun tarihsel temelleri Frankfurt Toplumsal Arastirmalar
Enstitiisii 1923 yilinda sosyalist arastirmalar yiiriiten bir merkez kurularak atilmistir. Bu
okulun en Onemli simalar1 Hitler’in iktidara ge¢mesiyle birlikte Amerika’ya goc
etmisler ve orada kalmislardir. En onde gelen kisiler Theodor Adorno, Max
Horkheimer, Herbert Marcuse’dur (Marshall, 1999: 179). Ilk 6nce sosyal projeler
ylriiten bir kurum olarak kurulmasina ragmen daha sonra toplumsal problemler {izerine
teori iireten bir ekol olmustur.

Horkheimer’in 1931°de Enstitii’nlin yOneticisi olarak atanmasi nedeniyle
sundugu bildiride, onciiliigliniin ¢alismalarina da dikkat ¢ekerek, Enstitii’niin artik yeni
bir yonelime girecegini belirtir. “Toplumsal Felsefe” olan bu yeni yonelim onun esas
mesguliyeti olarak ortaya ¢ikmaktaydi. Horkheimer bu yonelimi yalnizca toplumsal
hayatin anlamina yonelik derin bir i¢ gorii sunacak felsefi bir deger teorisi anlaminda ya
da Ozellesmis sosyal bilimlerin sonuglarinin bir tiir sentezi olmak anlaminda degil,
“evrensel olanin gdzden kacirilamayacagi” bir c¢erceve ve bu bilimlerin arastiracagi
Oonemli sorunlarin kaynagi olarak diisiinmiistiir (Bottomore, 1994: 7; Jay, 2005: 15).

Elestirel] Kuram’in amaci toplumun doniisiimii ve insanin 6zgiirlesimi olarak
aciga cikar. Bilgi ve hedefi, teorik ve pratik akli bir senteze gotiirmeye yonelik bu
girisim, Frankfurt Okulu’nun kokli felsefi bir konumunun ve °‘olgu ile deger’in
pozitivist ayrimi elestirmesinin temeli olarak kalmistir (Bottomore, 1994: 31). Marksist
bir anlayisla harekete gecen Okul ilk kuruldugu andan itibaren ortodoks Marksizme
elestirel bir acidan yaklasmis, iktisadi temel alan geleneksel agiklama bigimlerinden
vazgecilerek ideolojik ve siyasal analizlere girismistir. Frankfurt Okulu’nun
kurucularinin klasik elestirel kuramina gore, incelenmesi gereken asil alanlar aragsal
akil denilen ve 06zel olarak modern sanayi toplumunun gelismesi siirecinde
gozlemledikleri totaliter baski bicimleriydi. Aragsal akil diinyaya ve kuskusuz insanlara,
onlar1 nasil somiirebilecegi temelinde bakmakta, olgu ile degeri birbirinden ayirmakta
ve degerleri bilgi ve yasam agisindan 6nemsiz bir role indirmektedir. Bu diisiince tarzi
sanayi toplumunun tipik bir 6zelligidir ve baskici yapilarla dogrudan baglantilidir. Bu
anlamda elestirel kuramin baslica ilkeleri en acik bigimiyle yirminci yiizyil
pozitivizminin bazi ilkelerinin zitt1 bir temelde tanimlanabilir. Ayrica bilginin
kaynaginin duyumlarimiz-deneyimlerimiz oldugu goriisiine kars1 ¢ikan Elestirel Kuram,
rasyonalizmin bir bi¢imidir. Yani elestirel kuramcilar, bilgilerimizin ve ortak insani
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yonlerimizin kaynagmin, hepimizin akilc1 varliklar olmamiza bagli olduguna
inanmaktadirlar. Nitekim Hegel bu diisiinceyi “gercek olan akilc1” dir seklinde ifade
eder. Elestirel kuramin da “gercek olanin akilci olmasi gerektigi™ni diisiindiigi
sOylenebilir. Bu baglamda rasyonalite, formel mantigr degil, biitiiniin parcalarindan
daha biiyiik oldugu ve celiskilerin siirekli kaybolarak yeni sentezlere doniistiigii
diyalektik bir diisiince stirecini gostermektedir (Marshall, 1999: 179-180).

Sonug olarak Frankfurt Okulu birbiriyle ilintili ii¢ 6§e sunmustur; Bunlar sosyal
bilimlerde pozitivizmin ya da c¢ok daha genis olarak bilimciligin epistemolojik ve
metodolojik bir elestirisi; teknokratik-blirokratik yeni bir egemenlik bi¢iminin
yaratilisginda temel bir etmen olarak bilim ve teknolojinin ideolojik etkisine yonelik
elestirel bir tavr1 ve Kkiiltiir endiistrisi ya da baskinin kiiltiirel boyutlariyla iliskisidir
(Bottomore, 1994: 61).

Elestirel Kuram dogrudan egitim kurumuna yonelik olarak bir calisma
yiritmemistir. Fakat Elestirel Kuram’in sosyal ve kiiltiirel sorunlar1 ¢dziimlemeye
calisirken ortaya koydugu tespitleri egitimi de ilgilendirmistir. Ornegin otorite iizerine
yapilan caligmalarin (Bkz. Batmaz, 2006: 1) egitimde otorite olgusunun tartisilmasini
saglamistir. Otorite lizerine ¢alisma ytiriitenlerin basinda Adorno gelmektedir.

Adorno’nun egitimle ilgili iddiasi, bilginin ve tarihin insanli§1 sarmasina izin
vermemek icin insanlarin bilgiyi ve tarihi kendilerinin yarattigidir. Adorno’ya gore
elestirel diisiinme politikanin oldugu kadar hakiki egitimin de Oziidiir. Bu anlamda
elestirel diisiinmeyi aslinda egitimin merkezine koymak gerekir.

Elestirel pedagojinin tarihsel koklerindeki en giiclii gelenek olarak Marksist
egitim kurami ve Hegelci Ogretinin yaninda yeniden iiretim argiimanini kullanan P.
Bourdieu, Passeron gibi Marksist olmayan Kkiiltiirelci sosyologlar1 da eklemek gerekir.
Ayrica elestirel pedagojinin 20. ylizy1ll Marksist kaynakli belli bagh esinleyici
kuramcilar1 6ncelikle Antonio Gramsci ve Althusser’dir (Inal, 2009: 2-3).

Temel referanslarina bakildiginda elestirel pedagoji, radikal demokrasinin
egitimsel degisimini ve doniisiimiinii 6ngoéren bir akim olarak diisliniilmelidir. Bu
akimin amaci daha ¢ok demokrasiyi saglamak, demokrasi kiiltiiriinli zenginlestirmek ve
derinlestirmek ayrica aktif ve siirekli bir yurttashk bilincini kazandirmaktir. Yani
kiiltiirel ve sosyal politikalar1 izleyen, iyi okuyan ve elestiren bir toplum olusturmaktir.
Bu baglamda elestirel pedagojinin merkezinde hiimanizm ve 6zne vardir (Peters, 2005:
35). Elestirel pedagojiyi bu ilkelerinden dolay1 anarsist egitim anlayisindan ayirmak
gerekir. Fakat her ne kadar popiiler anarsist egitim anlayisi birey ve toplum otonomisi
i¢in, degisim i¢in bir arag (Cote vd. 2007: 327) olsa da temelde yine bazi farkliliklar s6z
konusudur.

Elestirel pedagojinin dayandigi temel Ogeler, egitim faaliyetleri ve ozellikle
okulun pozisyonundur. Elestirel pedagoji i¢in egitim ve okullar, iktidar iliskilerinin
yeniden iiretildigi alanlar oldugu kadar ¢esitli kimlikler {izerinden direnisin sergilendigi
alanlardir. Zira egitim elestirel pedagoglara gore, ayricaliklara karsi daha demokratik bir
diinya tahayyiilii i¢in de imkan saglar. Giroux bu tahayyiil imkanini séyle aciklar;

Egitim, kisinin degerinin siklikla cins, 1k, yurttashk ve dil gibi
ayricalikli kategoriler vasitasiyla olgiildiigli bir toplumsal diizende, oteki
olanlara addedilenlere yonelik kotii muamele, dislama ve kiiciik diisiirmeyi
reddeden ve siddetin minimize edilebilecegi bir diinya tahayytil etmemize
yardim eder (Inal, 2009: 4).

Elestirel pedagoji egitimin politik gli¢lerin elinde bir alet oldugunu, toplumun ve
insanlarim  bu aletin kullanilmasiyla sekillendirildigini iddia ederek her tiirli
hegemonyaya kars1 ¢ikmistir (Erglin, 2009: 155). Yani egitim, politik ve sorgulayici
olmadigi siirece iktidar iliskilerinin merkezinde kalmaya devam eder.

Giroux, elestirel bir pratik olarak pedagojinin, 6grencilerin tarihsel gecmisle bir
diyalog icine girebilmelerini, otoriteyi sorgulamalarmi, mevcut iktidar iligkileriyle
miicadele etmelerini ve kendilerini elestirel aktif yurttaslar olarak yerel, ulusal ve
uluslararas1 diizeyde hazirlanmalar i¢in gereken bilgi, beceri ve sorgulama kiiltiiriinii
sunan siif kosullarmi saglamasi gerektigini belirtir (Inal, 2009: 9). Bu nedenle
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oncelikle elestirel pedagojiye gore bilgi, dogru olup olmadigi degil, ezici ya da
sOmiiriicli olup olmamasi temelinde ¢oziimlenmelidir. Bilginin sagladiklar1 toplumun
faydasi veya zarari i¢in s6z konusu oldugu zaman politik anlayis da bu paralelde olusur.
Bilgi insanligin faydasina isleniyorsa o zaman demokratik ve 6zgiirliik¢li bir egilim de
gelisir (Tezcan, 2005: 109). Bu anlamda elestirel pedagoji kuramcilari, okul bilgisini
tarihsel ve toplumsal kokleri olan ¢ikar bagimli bir bilgi olarak goriir. Okulda kazanilan
bilgi kesinlikle yansiz ve nesnel degildir. Belirli yollarla diizenlenir ve yapilandirilir.
Bilgi, giic iliskilerinde ¢ok derin kokleri olan bir toplumsal yorumdur, yapidir. Bilgi
belirli bir zaman diliminde ve belirli toplumsal iliskiler yasayan bireyler arasindaki
anlagsma ya da uzlagsmalarin tirtiniidiir (Tezcan, 2005: 106).

Elestirel pedagoji; serbest piyasa koktenciligi tehdidine karst pedagojinin
elestirel diisiinceyi ve radikal hayal giiclinii sekillendirici rol aldig: kiiltiirel politikalar
ve tam demokrasi yoOniinde elestirel bir dil ve olasiliklar yaratarak; egitimciler,
ogrenciler ve kiiltlirel ¢calisma yandaslar1 i¢in hayati 6neme sahip olabilir (Giroux, 2007:
14).

Sonu¢ olarak hi¢ bir miidahale pedagojisi propaganda diizeyine
indirgenmemelidir ancak elestirel yurttaglar yaratmayir amacglayan bir pedagoji
politikadan uzak duramaz ve durmamalidir. Pedagoji; politika ve temsil, bilgi ve iktidar,
O0znel konumlar ve degerler, 6grenme ve sosyal degisim arasindaki iliskileri konu
edinmelidir (Giroux, 2007: 31). Bu nedenle elestirel pedagoglara gore basta okullar
olmak tiizere egitim kurumlarmin kamusal alan olarak yeniden orgiitlenebilmeleri i¢in
pedagoji politiklestirilmelidir. Politiklesen pedagoji, monologa degil diyaloga, temsile
degil katilima, hiyerarsiye degil yatay iliskilere ve orgiitlenmeye, monolitik erke degil
iktidar paylagimina dayanmalidir (Inal, 2009: 9). Buna gore elestirel pedagojinin bazi
prensiplerinin uygulanmasi i¢in okul kurumu kullanilabilir. Fakat okul kurumunda
uygulanmaya c¢alisilacak prensipler zamanla kurumsal iligkilerin olugmasina yol
acabilir. Boylelikle okul kurumu tekrar elestiriye maruz kalmasina neden olabilir.
Nitekim elestirel pedagoji elestirilerinin en fazla yogunlastigi alan okul kurumu ve onun
islevleridir.

3.2.2. Okul Temelli Elestiriler

Elestirel pedagojinin en ¢ok iizerinde durdugu kurum okuldur. Okul toplumsal,
ideolojik, siyasal, ekonomik iliskilerin yeniden {retildigi; bunlarin kiiltiire ve
toplumlarin yasam big¢imlerine yansittig1 bir misyona sahip sosyal bir kurumdur. Okul
ekseninde yogunlasan elestiriler aslinda geleneksel, modern, postmodern paradigmaya,
ogretilere ve iligkilere yoOneltilen elestirilerdir. Bu elestirilerin  odaginda ise
varoluscularin dile getirdigi (Gutek, 2006: 138) gibi standartlasma, siniflama, goérev
dagilimi, kurallar, uzmanlasma, nesnelesme vardir. Elestirel pedagoglar bu 6zelliklerin
okul kanaliyla insanlara kazandirildigini dile getirirler. Nitekim sonraki boliimlerde de
goriilecegi gibi Illich’in okul elestirileri varolugcularin ortaya koydugu argiimanlarla
dile getirilmektedir.

Okul temelli elestirilerin ortaya konulacagi bu boliimde kisaca okulun kavramsal
icerigi, tarihsel durumu, paradigmalara gore islevi, okula yonelik yapilan radikal
elestiriler, 6zgiir okul anlayis1 ve son olarak da elestirel pedagoji geleneginin bir 6rnegi
olarak Summerhill Ozgiirliik Okulu 6rnegi lizerinde durulacaktir.

Okul kavram1 Latin ve Germen dillerinde, Grekge “schole” séziinden tiiremistir.
Bu kavram eski donemlerde ahlaki sekillendirmeyi ifade ediyordu (Akytiz, 1991: 247).
Fakat sistemli bir kurum anlaminda okul kavrami kurumsal amaglar1 gergeklestirmesi
beklenen kisilerin isleri ve birbirleriyle olan etkilesim big¢imleri tarafindan nitelenen
toplumsal bir sistem olarak tanimlanir (Lunenburg: 1995, Akt. Aydin, 2006: 2). Okul
toplumun en 6nemli kurumlarinin basinda gelir. Tarihsel siirecte ise okullar biirokratik
yapilara doniismiistiir. Okulun bir biirokratik yap1 olmasinin temel belirleyicileri biiytik,
karmasik, ¢ok diizeyli toplumsal kurumlar olmalar1 ve tam zamanli profesyonellerin
okullarda gorev yapmalaridir (Aydin, 2006: 2).

Okul denilen sistemin bilinen en eski Orneklerinden biri Stimerler doneminde
goriilmektedir. Stimer okullarinin baslica amaci saray ve mabedin ekonomik ve yonetsel
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kayitlarini tutabilecek yazicilar yetistirmektir. Daha sonra okullar, Stimerlerin 6grenme
ve kiiltlir merkezleri haline gelerek bircok alan i¢in bilim adami yetistirmeye
baslamistir. Bu okullarda 6gretmen ayliklarinin da 6grencilerden toplanan okul iicretleri
ile ddendigi sanilmaktadir (Aydin, 2006: 1). Siimerlerde egitimin topluma hizmet
sunmasi, okulun onlar i¢in 6nemli bir kurum oldugunun kanit1 olarak diistiniilebilir.

Ilkcag ve Ortagag toplumlarinda goriilen ilk okul tipi, 6gretmen ile 6grenci
arasinda bilgi alisverisinin cereyan ettigi kapali bir mekan olarak gortiliirdii. Bu tip okul,
O0gretmenin her seye hakim oldugu, onun gozetim ve denetimindeki bir yerdi. Ikinci tip
okul bilgi okuludur. Bu tip okulda amag bilgi vermek oldugu icin otorite bilgiydi. Okul
araciligiyla kazandirilan bilgiler, 6grencilerin gelismesine veya topluma yarayan {ist
degerlerin yaratilmasina yonelmisti. Ayrica bu tip okulda 6gretmen bilgiyi aktaran bir
aract1. Bu okula bilgi okulu veya bilginin hakim oldugu okul demek miimkiindiir. Bu tip
okullara karsin 18. Yiizyilla birlikte okul anlayislarinda degisiklik goriilmiistiir. Bunlar
Rousseau ile baslayan “tabiat modeline uygun” okul anlayisi, Pestalozzi’nin “is ve
tiretim okulu” anlayislar1 gibidir. Giiniimiizde ise okul anlayislar1 insanin ve toplumun
ylceltilmesi i¢in is, liretim ve demokratiklesmeyi saglamakla yiikiimliidiirler (Akytiz,
1991: 249).

Postman (2006, 91)’a gore giiniimiizde okul, “enformasyonu kontrol eden bir
mekanizmadir. Bir miifredat programinda ya da bir ders katalogunda, okula ait hangi
standartlar goze ¢arpar. Bunun en somut 6rnegi tiniversitedir. Bir {iniversite katalogunda
ders adlari, ders konular1 ve ¢alisma alanlarinin listesi mevcuttur ve bunlar bir biitiin
olarak ele alindiginda, ciddi bir 6grencinin neleri diisiinmesi gerektigini gosteren bir
belgedir. Katalogda ihmal edilmis seylerden biri ise bir 6grencinin neleri diislinmemesi
gerektigini Ogreniyoruz. Yani bir iiniversite katalogu, bilgi yOnetimi programinin
tanitim belgesidir; tiniversite katalogu bilgiyi tanimlamakta ve kategorize etmektedir ve
bunu gergeklestirirken de bazi bilgileri dislamakta, bazilarimi kiiciik gormekte ve
bazilarim1 damgalamaktadir”. Bu durum okul kurumunun nasil bir evrim gegirdiginin en
acgik kanitidir.

Okul kurumuna biiyiik bir deger atfeden ve onu toplumsal yeniden yapilanmanin
en onemli kurumu olarak diisiinen Dewey, okulun islevselligini 6nemsemistir. Dewey
(2004, 30)’e gore okullarin ortaya cikisi, genel itibariyle, sosyal kosullarin giderek
karmasiklasmasi ve bunun sonucunda sosyal kaynaklarin énemli bir bdliimiiniin yaziya
aktarilmasi ve yazili sembollerle ifade edilmesiyle baglamistir. Kendi bdlgesinin ve
kendi kusaginin Gtesindeki bilgilere de ihtiyaci olan her toplulugun, kaynaklarinin
tiimiiniin yeterince aktarilmasini saglamak i¢in okullara ihtiya¢ vardir. Bu anlamda
Dewey (2004, 17) okulun yapilandirici 6zelligini su climlelerle dile getirir;

Uygarlik gelistikce genclerin kapasiteleri ile yetiskinlerin ilgi
alanlarn arasindaki ugurum derinlesmistir. Dogrudan paylasim araciligiyla
ogrenmek giderek giiclesmistir. Bu yalnizca daha az gelismis olan meslek
dallar i¢in s6z konusu olabilmektedir. Yetiskinlerin etkinliklerinin biiyiik
bolimii hem mekan hem de anlam itibariyle Oylesine mesafelidir ki
oyunlardaki imitasyonlarla o etkinliklerin ruhunu yakalayabilmek giderek
daha da zor hale gelmistir. Bu yiizden yetiskinlerin etkinliklerini etkili bir
bicimde paylasabilmek i¢in genglerin bu amag¢ dogrultusunda egitim almasi
gerekmektedir. Egitim i¢in de bu hizmeti saglayacak olan okullar ve bu
bilgileri saglayacak materyaller olan dersler ortaya ¢ikmustir.

Dewey (2004: 17; 53; 176) okulu, toplumsal iligkilerin diizenlenebilecegi ve
demokratiklesmenin olusturulup uygulanabilecegi bir kurum olarak goriir. Okullarda iy1
diisiince aligkanliklariin  gelistirilmesi  Onemini teorik olarak hi¢ kimsenin
yadstyamayacagmi sdyler. Ne var ki teoride kabul edilen bu gergegin pratige
yansitilmamasi bir tarafa, okullarin, kimi 6zel devimsel yetenekler disinda 6grencilerin
zihinleriyle ilgili olarak yapabilecegi ve yapmasi gereken 6nemli katkinin, onlarin
diisiince yetenegini gelistirmek oldugu gerceginin teorik olarak da yeterince bilince
cikarilmasi gerektigini vurgular. Fakat kurumsal egitime gecisin agik tehlikeler
barindirdigin1 da vurgular. Ciinkii okullar, okul disindaki ¢evrede etkili olan egitimsel
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kosullardan uzaklastiginda, kaginilmaz olarak sosyal bir olusum yerine, kitabi ve s6zde
entelektiiel bir olusuma stiriiklenirler. Bu anlamda okullarin tagidigi misyonu farkl
bicimlerde ele almak gerekir. Bu farklilik, okulun yapisallastig1 paradigma diizleminde
degerlendirilmelidir. Sonu¢ olarak okulun temel paradigmalara gore kategorize
edilmesi, okulla ilgili sorunlarin kaynaginin bilinmesi agisindan 6nemlidir.

3.2.2.1. Paradigmalara Gore Okul

Egitim ve okul genel anlamda iki temel paradigma c¢ergevesinde
degerlendirilebilir. Bu paradigmalardan biri okulun insaci, sosyallestirici ve yapict
fonksiyonu iizerinde duran islevselci paradigma iken 6biirii toplumsal celiskiler alanini
dile getiren ¢atismaci paradigmadir.

Islevselci (fonsiyonalist) paradigma bir yandan egitimin ekonomi, toplumsal
hareketlilik ve siyasal diizenle baglantilarin1 kurmakta, 6bilir yandan da okulun yapisini
ve rol kurami araciligiyla 6gretmen-6grenci etkilesimini incelemekte kullanmaktadir (
Tan, 1990; 557).

Islevselci paradigmanin egitim anlayisina gore egitim, ¢ocugun gereksindigi
norm ve degerleri aktarmali; toplumun siirekliligini saglamasi i¢in gerekli olan
oydasmay1 kurmalidir. Bunun i¢in toplumun her {iyesi, okul sistemine katilmalidir.
Cocuk, icsellestirecegi degerleri toplumdan elde edecektir. O halde egitimin iki ana
islevi olacaktir: toplumsal diizenin istikrarli bi¢imde siirdiiriilmesi ve bireylerin
toplumsallagtiriimasidir (Inal, 2004: 62)

Islevselci yaklasim icinde egitimin ti¢ yasamsal islevi oldugu ileri suriliir.
Birinci olarak egitim, sanayi i¢in insan kaynaklarin1 gelistirmenin bir aracidir. Ikinci
olarak egitim (okullar) karmaslk isler i¢in en yetenekli bireyleri segme ve gerekli islere
tayin etme islevini goriir. Uglincii olarak egitim, toplumun merkezi degerlerini yeni
kusaklara aktararak toplumun biitiinlesmesini saglanmasina katkida bulunur (Inal, 2004:
65, Sezal, 2003: 24).

Egitimin daha cok toplumsal diizenin saglanmasinda oynadig1 rolleri arastiran
islevselciler, toplumsal degisme konusu tizerinde de pek durmamuslardir. Dolayisiyla
islevselcilik, diizenli isleyen toplum varsaymmiyla, yani toplumsal degismeden ziyade
toplumsal yapi iizerinde odaklasmalari nedeniyle tutucudur. Islevselcilikte okullar, daha
meritokratik (liyakate dayali sistem) bir toplumun olusturulmasina hizmet eden arag:lar
olarak gériiliir (Inal, 2004: 69; Poloma,1993: 31).

Kisaca islevselcilere gore egitim ve okul kurumlari, siirekliligi saglamaya
yarayan mekanizmalar1 beslemek i¢in gerekli islevleri yerine getirirler. Buna karsilik bu
uygulamalar elestiren ve reddeden catismaci anlayis bundan tamamen farklidir.

Catismact paradigmaya gore ise, okullarin agik islevi, biligsel becerilerin
Ogretimi olurken; asil (gizli) islevi, uygun tutum ve degerleri O0greterek var olan
toplumsal diizeni koruyup siirdiirmektir. Catismaci paradigma iginde bulunan Samuel
Bowles ve Herbert Gintis’e gore kapitalist sinif, egitimi kendi egemenlik konumunu
mesrulastirmak i¢in kullanir. Bu agidan Gintis ve Bowles’a gore, egitimin iki temel
islevi, mesrulastirma ve toplumsallastirmadir. Mesrulagtirmayla egitim sistemleri
ogrencilere teknokratik—meritokratik ideolojiyi ya da egitimde firsat esitligi ideolojisini
iletir. Toplumsallagsmayla is¢i smifinin bilincinin bi¢imlendirilmesi s6z konusu olur.
Iscilerin bilincini olusturan 6geler (inanglar, degerler, benlik kavramlari, dayanigsma
tarzlari, kisisel davrams bicimleri vb.) ekonomik altyapinin egitim aracilifryla
trettigi hem de IQ testlerinin yoksullara kars1 sistematik olarak isledigini; ¢iinkii bu
testlerin yanli oldugunu belirtirler. Yani zeka diizey testleri, mesleki kurslara
yonlendirme gibi uygulamalarla yoksul 6grencileri basarisizliga iter (Bilton vd., 2008:
267; Inal, 2004: 69).

Catismact paradigma i¢inde okullarin yiiklendigi bir baska misyon yeniden
tretici bir nitelige sahip olmalaridir. Bu anlamda okullar ti¢ sekilde yeniden firetici
olarak tanimlanirlar; Ilk olarak okullar farkli toplumsal smif, itk ve cinsiyete gore
tabakalastirilmis insan giiciiniin yetistirilmesi i¢in gereken bilgi ve becerileri aktarir ve
yeniden fiiretirler. Ikinci olarak okullar, kiiltiirel anlamda da yeniden iiretici olarak
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gorilmustiir. Bu baglamda okullar, egemen kiiltiir ve onun ¢ikarlarmi olusturan bilgi
bigimleri, degerleri ve dili aktarmak ve mesrulastirmak icin iglev goriirler. Ugiinci
olarak okullar, devletin politik iktidarinin temelini olusturan ekonomik ve ideolojik
baskilar1 lireten ve mesrulastiran bir devlet aygitinin pargasi olarak islev goriirler (Bilton
vd., 2008: 266: Inal, 2004: 68).

Bowles ve Gintis’e gore “okullar bir 6rnek degildir; aksine okullar farkl
cocuklara farkli seyler verir. Kizlar ve oglanlar, siyahlar ve beyazlar, zengin ve fakirlere
farkl1 davranilir. Ayrica okullar is¢i sinifi ¢ocuklarina kurallara itaat ve baglihig
vurgularken, seckinlere ise segkinlerin liderlik vasiflarini 6gretir” (Bilton, vd., 2008:
266). Bu anlamda okullar yeniden iiretimi saglayan kurum gorevini tagirlar.

Yeniden tiretim kavrami, genel olarak siyasal iktidarlarin ve toplumsal siniflarin
kendi ¢ikarlarmi siirdiirmek i¢in ekonomik ve kiiltiirel kaynaklar1 kullanmalarini ifade
eder. Ayrica Marksist catigmaci paradigma i¢inde, egitimin var olan sistemi (6zellikle
tiretim iligkileri ve miilkiyet sistemiyle ideolojik yapiy1) yeniden iiretmesi baglaminda
kullanilir. Bu anlamda egitimin (miifredat, 6gretmen, ders kitaplari, egitsel ritiieller vb.)
altyapinin (iiretim bi¢iminin) yeniden iiretilmesi i¢in gereken insan giiciiniin, belirli
konumlar (beyaz yaka-mavi yaka) i¢in yeniden Tlretilmesi goreviyle karsi karsiya
oldugu varsayilir. Catismaci paradigma iginde yer alan Althusser, Poulantzas, Bowles
ve Gintis gibi yeniden liretim kavramiyla c¢alisan kuramlarin yani sira, islevsel
paradigmanin temel Onermeleri de, ortiik de olsa egitimin asil islevinin, var olan
toplumsal diizenin uyumlu bi¢imde islemesi i¢in mevcut deger ve bilgileri yeniden
iiretmek olduguna isaret eder. Nitekim, her iki paradigma cercevesinde kabul edilen
egitimin toplumsallastirma islevi, yeniden tiretim kavramiyla ayni anlami igermektedir
(Inal, 2004, 51-52; Bilton, 2008: 103).

Yeniden iiretim kuramcilari, okullarin asil islevinin egemen ideolojiyi, onun
bilgi bi¢imlerini ve toplumsal isbdliimiinii yeniden iiretmek i¢in gereken becerikli
bireylerin yeniden iiretimini saglarlar. Bu a¢idan okullar, ancak devlet ve ekonomiyle
olan 1iliskilerinin ¢oziimlenmesiyle anlasilabilir. Onlara gore, egitimin temelindeki
Onemi ya da yapisi, okullarin toplumsal ya da kiiltiirel yeniden iiretim araglar1 olarak
nasil islev  goOrdiigiinlin  ¢oziimlenmesiyle, yani kapitalist ussalligin nasil
mesrulastirildigi ve  egemen toplumsal uygulamalari1 nasil  desteklediginin
aciklanmasiyla anlasilabilir (Apple, 2006: 57; Inal, 2004: 79).

Catismact paradigma elestirel kuramin gelistirdigi bir degerler dizisidir. Bu
dizinin i¢inde bir ¢ok alan ve bu alanin etkiledigi faktorler var. Catismaci paradigma,
okulun yeniden iiretim kurami {izerinde de durarak, onun toplumsal ve kiiltiirel islevini
ortaya koyar.

3.2.2.2. Okula Kars1 Radikal Elestiriler

Okula yoneltilen elestiriler birey-toplum-kurum arasinda meydana gelen iliskiyi
icermekte ve bu iligkiler egitim elestirilerinin konusunu olusturmaktadir. Ozellikle
radikallerin elestirel anlayislarinda, toplumsal kurum kimligi tastyan okula ve okulun
islevine kars1 yonelttikleri elestiriler, radikal egitim anlayisi i¢in kayda deger bir dneme
sahiptir. Clinkli bireyin egitimine elestirel bir yaklasim gelistiren anlayislar, okulla
birlikte bu elestirilerin daha sistematik hale geldigine inanarak okulu daha fazla
elestirme geregi duyar ve boylelikle elestirilerine bir gerekce bulurlar. Okul elestirisi
ayn1 zamanda egitim elestirisi olarak da diisiiniilebilir. Bu durum birbirinin i¢ine giren,
birbirinden ayr diisiiniilemeyecek bir yakinliga sahiptir.

Okula yapilan elestiriler genelde bireyin tek tiplestirilmesi, sisteme entegre
edilmesi, potansiyellerinin istenilen kivama gore sekillendirilmesi, siyasal ve ideolojik
egilimlere gore bir yon kazanmasi olarak siralanabilir. Okulun bu yonii tarihsel anlamda
yapilan bir takim degisikliklerle ortaya ¢ikmaistir.

15. ve 16. ylizyildan baslayarak egitim kurumlarinda goriilen yenilik, “gdzetim”
ve buna bagli olarak gelisen ve en ufak ayrintilar1 iceren bir disiplin anlayiginin
yerlesmesidir. Nitekim Hollandali pedagog Agricola, bu durumdaki okulu bir
hapishaneye benzetmistir. Bu hapishanede 16. yiizyila kadar egitimde s6zlii yontemlerin
yaygin oldugu kabul edilmektedir (Bumin, 1983: 22). Foucault’'un deyisiyle biiylik
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kapatilmaya maruz kalan insanlik panoptikon bir tarzda egitimi denetim altinda tutmay1
basarmistir. Bu anlamda okulun misyonu ¢ocugu kapatmak, baski altinda tutmak olarak
diistiniilebilir.

Ayrica Postman (1995, 190)’a gore okul, “cocukluk ile yetigkinlik arasinda
onemli farklar oldugu ve yetiskinleri ¢ocuklara ogretilecek degerde seylere sahip
olduklar1 varsayimi iizerine temellenen bir anlayisla karsi karsiya birakan tek kurumdur.
Fakat okullar dikkatten ziyade gozalt1 evleri oldular”. Bu anlamda Phillippe Meyer,
Cocuk ve Devletin Hikmeti adl1 kitabinda okuldan degil ama okulla ayni standartlagsma
stirecinin iirlinii olan toplumsal denetimden s6z eder. Yani “kisin nobetci 6gretmenlerin
yaptig1 isi tatillerde polis iistlenir. Ayrica denetim altinda tutulmayan her hareketin
kuskulu sayilmasi, sistemin dogal bir sonucudur” (Baker, 1995: 34).

Kizin1 okula gondermeyerek ona bu durumu Zorunlu Egitime Hayir eserinde
gerekgeleriyle ortaya koyan Baker (1995, 23)’a gore okul, “cocuklara gardiyanlik yapan
bir kurumdur (ana-babalar calisirken onlar1 gozetim altinda tutar); toplumsal-iktisadi
makinenin igslemesi i¢in gerekli olan bilgileri onlara 6gretir, itaat asilar, eler ve rolleri
dagitir. Bir y18in insan susmayi, zil sesiyle birlikte diisiinmeyi, kendisini aptal olduguna
inanmay1 okulda 6greniyor. Ve onlar bu kosullanmadan asla kurtulamayacaklar. Ciinkii
onlar da daha Onceki kusaklar gibi ¢ocuklarmi okula gonderirken kendi kendilerine
higbir soru sormayacak bi¢gimde kaliba dokiildiiler, yara goriinmiiyor ama izleri ortada”.

Baker (1995: 46,55), okulun ilk hedefinin “disiplin aliskanli§1 kazandirmasi”,
ikincisinin de “devletin kendisine emanet ettigi insan sermayesiyle bilingli yatirimlar
yapmas1” oldugunu soyler. “Okulun yatirnm yapma ve unvan verme konularinda usta
oldugu kabul edilmelidir. Bu isi o kadar iyi becerir ki, verdiginin kat kat fazlasin1 geri
alir. Asamali1 ve yillarca sliren bir merasimle ¢ocuk, kendisinden bekleneni verebilecek
bir insana donistiiriiliir. Kisaca okul, devleti ayakta durmasi i¢in gerekli olan biitiin
inanglar1 ¢ocuklara asilar”. Bu anlamda Hern (2008, 65)’e gore “okulda en fazla goze
carpan gerceklik kontroldiir. Okullar, zamanimizi nasil harcadigimizi, nasil
davrandigimizi, ne okudugumuzu ve ne diisiindiigiimiizii kontrol ederler”.

“Okul, yonetenlerin istekleri karsisinda boyun egmeyi de boyun egdirmeyi de
cok 1yi becerir. Aristokrat m1 yetistirmek gerekiyor? Aristokrat yetistirelim. Yurtsever
mi istiyorsunuz? Kollar1 sivayalim. Hiimanist mi? Iste size hiimanist. Komiinist mi?
Buyurun hem de en alasindan. Okul, siyasal iktidar1 o an igin elinde tutan toplumsal
grubun istegini karsilamak iizere bu hedeflerden birini benimser. Bu hedeflerin en
onemli ortak yanlar1 hepsinin hedef olmasidir. Ayrica okulun kafalara sokmaya calistigi
en tehlikeli diisiince toplumun 1iyiligi i¢in diisiincesidir ve bundan etkilenen kimi
insanlar bagkalar1 i¢in 6zveride bulunma ugruna kendi kabuklarina ¢ekilmeyi bile goze
alirlar” (Baker, 1995: 46).

Kisaca “diinyanin biitiin enlem ve boylamlarinda okullar ayn1 kurallar1 uygular:
Once seni yasitlarmla bir siiriiye sokar, sonra da birisini dinlemek zorunda birakir, oysa
bu insan1 sen segmedin, o da seni segme hakkina sahip degildi; bu insana ¢esitli yollarla
senin kafana bir seyler sokmasi i¢in para verilir; senin kafana nelerin sokulacaglm da
devlet karar verir, ayn1 devlet diplomalara bakarak sana toplum i¢inde verecegi yeri
saptar. Ustelik seni zaman ve mekan bakimindan siirlar” (Baker, 1995: 23).

Jonathan Kozol’a gore okul, “ahlakin ve kargasanin olugsmasini ve beslenmesini
saglamaz. Okul statiikoyu korur. Okul ancak insanlara sosyal diizeni korumaya c¢alisan
kitlenin iiyeleri olmay1 6gretir”. Charles Silberman, 1970’de yayimnlanan Crisis in the
Classroom (Sinifta Kriz) eserinde okul sistemini sadece devletin kosullandirma araci
olarak degil ayn1 zamanda insanlar1 statik duruma gore diizeltmeye ¢alisan mantiksiz bir
kurum olarak goriir (Latta, 1989: 485, 488). Ayrica her tirli okula saldirmistir.
Silberman okullarin hareketsizlikten, sessizlikten muzdarip oldugunu, 6gretmenlerin
Ogrencileri aktif bir sekilde Ogrenmeye katacaklar1 yerde derslerinin belli bir
monotonlukta, kitap rehberliginde siirdiirdiiklerine inanmaktadir. Colin Greer, Great
School Legend (Okul Efsanesi) adli eserinde okullarin “bireyleri hiyerarsik durumlarina
gore kategorize ettigini” vurgular. John Holt, How Children Fail (Cocuk Nasil
Basarmaz) adli kitabinda okulda cocuklarin “isteklerini 6nemsiz, sinirli, anlamsiz ve
sikict buldugunu” diisiiniir. Genelde ¢ocuklarin okulda basarisiz oldugunu sdyler
(Keesbury, 1981: 215). Bunun yaninda Tolstoy ise okulun “¢cocugun zihninde, kimsenin
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anlamadig1 bir takim seyleri 6grendigi, dogustan kazandigi sivenin ¢ok disinda bir
tarzda konusmaya (bu ¢ogunlukla ¢ocuk i¢in bir yabanci dil gibidir) zorlandig1 bir yap1”
goriinimiinde oldugunu vurgular. Yine okul, “6gretmenin ¢ocuklara diismanca
davrandigr bir yer” olarak goriiniir. Oyle ki Ogretmene gore, kendisinin veya
ebeveynlerinin baskis1 olmaksizin ¢cocuklar, onun bildiklerini 6grenmeye hi¢cbir bigimde
tenezziil etmeyeceklerdir. Ayrica okullar; “cocuga sokakta, evde ve iste kazandigi
bilingsiz egitimden mahrum etmelerinin yani sira onlara fiziksel anlamda da zarar
verirler” (Hern, 2008: 27, 29). Yani okul bagka kurumlarin disinda basarisizliklari imal
eden ve ham 6grencileri alip islenmis 6grenciler haline getiren bir siirectir (Gultang,
1975: 545). Bu eyleminin sonucunda da birey, dogasina kars1 yabancilasir.

Postman (2006: 110) okulun, “6grencileri hem standartlasmis Ogrenme
durumlar1 yoluyla hem de denetim kurallari, smif Orgiitlenmesi ve Ogretmenlerin
kullandiklar1 informal pedagojik yontemler yoluyla bigimlendirdigini” vurgular. Okul
bu bi¢cimlendirmeyi yaparken ayni zamanda bireylere bir kiiltiir aktariminda bulunur.
Bourdieu’nun deyimiyle okullarin aktardigi bu kiiltiir, egemen simiflarin kiiltiirtidiir.
Okulda yeniden iretilen, gii¢lendirilen sinufsal tutumlar aileden okula dogru yonelen bir
degere sahip oldugu i¢in aile-okul iligkisinin birbirlerini besledigini sdylemek
miimkiindiir. Clink{i egemen siiflardaki aileler, ¢ocuklarina egitim kurumlarinda daha
basarili olmalarini saglayan bir “kiiltiirel sermaye” aktarirlar. Bourdieu’ya gore kiiltiirel
sermaye Ogrencileri toplum i¢indeki uygun yerlerine, sinifsal agidan ayirmada bir arag
olarak kullanilir. Kiiltiirel sermayesi olmayanlar tanim geregi sapmadir (Apple, 2006:
89; Inal, 2004: 80).

Bourdleu kiiltiirel sermayeyi, okullarda toplumsal ve kiiltlirel esitsizlikleri
yeniden lireten iki etmenden biri olarak degerlendirmistir. Digeri ise, belli bir toplumsal
grubun ya da toplumsal smifin kiiltiiriinii ya da zihniyetini ifade eden habitus’tur.
Bourdieu, habitus (zihniyet, zihin tutumu)’un iki ana 6geden olustugunu belirtir: fiziksel
seyler, anitlar, kitaplar, aletler vb. bi¢im alabilen kurumlar ile kazanilmis yatkinliklar,
govdelerde cisimlesen kalici varlik ya da yapma bicimleri. “Habitus her kusakta,
cocuklarin toplumsal gruplarinda toplumsallasma deneyimleri yoluyla toplumsal
diinyalar1 ve nesnel maddi kosullariyla ilgili olarak yapilanir”. O halde habitus, egemen
siiflar i¢inde yer alan aileleri/bireylerin kiiltiirel sermayelerinin barindirildigr bir tiir
kiiltiirel kap olarak degerlendirilebilir. Bu kiiltiirel kap i¢inde hangi bilgi tiirlerinin ve
kiiltiirel degerlerin yer alacagi konusu ise, dogrudan iktidar iliskileri ve dolayisiyla
mubhalif gruplara yonehk konum ve goruslerle ilgilidir (Inal, 2004: 81).

Bourdieu’ya gore okullar, “aktardiklar1 bilgilerle egemen simif(lar)in ¢ikar ve
degerlerini mesrulastirirken, muhalif gruplar i¢in 6nemli olan bilgi tiirlerini arka plana
iterler”. Yani okullar, ‘“aktardiklar1 bilgi ve kiiltiirle dogruluk ve nesnellik adina
esitsizligi siirdiirmektedirler. Fakat okullar, esitsiz bir topluma uyum saglayabilen ve
buna hevesli olan 6grencileri pasif varliklara doniistiiren, acik ve ortiilii bilginin karsi
konulmaz bir sekilde 6gretildigi yeniden iiretim kurumlarindan ibaret degildir. Bu bakis
elestirel olarak iki acidan sorunludur. Oncelikle ogrencﬂen daha onceden verilen
toplumsal mesajlarin pasif igsellestiricileri olarak goriir. Ister resmi miifredat olsun
isterse gizli miifredat, kurumun 6grettigi her sey, siif kiiltiirleri tarafindan degisiklige
ugramaksizin ve baskin mesajlarin smif tarafindan (irk, toplumsal cinsiyet)
reddedilmesi s6z konusu olmaksizin kabul edilir. Fakat is¢i smifinin bulundugu
okullarda, kent merkezlerindeki varoslasmis bdlgelerdeki okullarda 6gretmenlik
yapanlar durumun bdyle olmadigim1 bilir. Bilginin 6grenci tarafindan yeniden
yorumlanmasi, en iyi ihtimalle bilginin kismen kabul edilmesi ve ¢ogu zaman da
okullarin planlanan veya planlanmayan anlamlarinin dogrudan reddedilmesi kuvvetle
muhtemeldir”. Agikc¢asi, okullarin basit yeniden tliretimden daha karmasik bir sekilde
goriilmesi gerekir (Inal 2004: 80-81; Apple, 2006: 89).

Apple’a gore ise okullar, “teknik ve isletme odakli bilginin halk igerisinde
dagitimim fazlalastirir. Ogrencﬂer de bu bilgiyi 0grendikge, edindikleri becerileri ve
uzmanlig1 yatirim olarak kullanip daha iyi meslekler i¢in basamaklar1 tirmanir. Okullar
daha yiiksek bireysel hareketlilik olanaklari saglar ve biiyliyen ekonominin ihtiyag
duydugu iyi yetismis insanlarin saglanmasini garanti eder. Bir taraftan okul, hiyerarsik
isgiicli piyasasi i¢in Ozneler ve teknik/isletme odakli bilgi kiiltiirel sermayesi iireterek
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birikime yardimci oluyor. Diger taraftan da egitim kurumlarimiz esitlik, siif
hareketliligi ideolojilerinin mesrulastirmak ve kendilerinin olabildigi kadar ¢ok smif ve
farkl1 smifsal kesimler tarafindan olumlu goériinmesini saglamak durumunda
kalmaktadir” (Inal, 2009: 2; Apple, 2006: 86).

Okula Marksist bir perspektlften yaklasan Christian Baudelot ve Roger Establet
de okulun ideolojik bir devlet aygiti oldugunu; toplumun siniflara boliinmesinin, emegin
kol emegi ve entelektiiel emek olarak ikiye boliinmesini belirledigini, bunun da iki tiir
okul ortaya ¢ikardigini one siirerler. Onlara gore okul, sinifsal boliinmeleri yansitan bir
ist yap1 kurumudur. Okulun temel 6zelliklerinden biri de stirekli olarak evrensel bilgi,
dogruluk, kiiltiir ve uyum olarak sunulan burjuva ideolojisinin agilanmasidir. Bu sanat,
saf bilim, felsefe vb. kiiltiir araciligryla karmagik bicimde gergeklestirilir. Ogrenc11er
daha sonra yapacaklar1 ileri diizeydeki caligmalar i¢in gereken soyut diisiinceyi
gelistirmek ve burjuva ideolojisinin etkin yorumlayicilart olmak i¢in tesvik edilirler.
Okulda ahlak¢iliga ve faydaciliga verilen onemle, egemen ideolojiye edilgin olarak
boyun egecek bir proletaryanin olusturulmasi amaglamr (Inal, 2008: 113). Bu yorumun
daha sistematik bir seklini Antonio Gramsci’nin hegemonya, sivil toplum-politik
toplum ayriminda goérmek miimkiindiir. Nitekim Gramsci 20. yiizyil bati1 toplumunun
yapisini inceleyen ilk Marksist teorisyendir (Burke, 2: 1999-2005).

Gramsci’ye gore devlet iki kathidir. Bir katman sivil toplum iken 6biir katman ise
politik toplumdur. Gramsci i¢in sivil toplum genisletilmis anlamiyla devletin bir
parcasidir. Ozellikle devletin ideolojik-kiiltiirel hegemonyasinin alanidir. Gramsci
devleti, polisi, askeri gilicleri ve hiikiimeti politik toplum olarak simiflandirirken
kiliseleri, okullar1, ticari kurumlari, siyasi partileri, kuliipleri ve aileyi de sivil toplum
kategorisine sokar. Bu anlamda Gramsci politik kontroliin iki formundan bahseder.
Bunlardan birincisi baskidir. Bu, kolluk kuvvet ve askeri giicle saglanabilirken ikincisi
olan hegemonya i¢in ise ideolojik kontrol s6z konusudur. Hegel’de oldugu gibi,
Gramsci i¢in de devletin egitici bir gorevi vardir. Devlet bu anlamiyla yalnizca
diktatorliigli degil, hegemoniyi de icermektedir. Devlet=hegemoni+diktatorlik’tiir.
Devletin sivil toplumu olusturan hegemonik aygitlari, biitiin egitim kurumlarindan,
basina, sendikalara, Kilise’ye kadar uzanmaktadir (Bumin, 1983: 93; Burke, 3: 1999-
2005).

Gramsci, ideolojik unsurlarin tretildigi okul sistemini, statiikoyu siirdiiren,
ideolojik hegemoninin bir pargas1 olarak goriir. Fakat okulun giinliik yasama
baglanmasinmi ister. Bu da felsefi kavramlara, formel mantiga, dilbilgisi kurallarina
ihtiyac duyarak teori ile pratigi birlestirerek olmalidir (Burke, 1999-2005: 2).

Gramsci’nin Marksist kuramina paralel olarak Althusser’in diisiinceleri de bu
anlamda o6nemlidir. Althusser “Ideoloji ve Devletin Ideolojik Aygitlar1” bashkl
calismasinda Gramsci’'nin devlet ve kurumlar1 konusundaki tartismasini siirdiirmektedir.
Bu calismaya ismin veren “devletin ideolojik aygitlar1” kavrami biiyiik o6l¢iide
Gramsci’nin “hegemoni aygit1” kavramiyla ayni seyleri ifade etmektedir (Bumin, 1983:
94).

Althusser (2006: 65) basta okul olmak tizere tiim kurumlar1 misyonlarina goére
Devletin Baski1 Aygltlarl (DBA) ve Devletin Ideolojik Aygitlar1 (DIA) seklinde
ayirmistir. Buna gére DBA ” zor kullanarak” isler oysa DIA’lar ideoloji kullanarak
islerler. Althusser (2006: 64) sOyle der;

Hiikiimet, Ordu, Polis, Mahkemeler, Hapishaneler vb. ki bunlar,
bundan boyle bizim Devletin Baski Aygitlar1 adin1 verecegimiz seyi
olustururlar. Bask1 s6zciigii, s6z konusu devlet aygitinin hi¢ olmazsa en ug
noktada (¢iinkii idari baski fiziksel bigimlere de biirtinebilir) zor kullandigini
belirtir. Devletin Ideolojik Aygitlar1 dedigimizde, gdzlemcinin karsisinda,
birbirinden ayr1 ve Ozellesmis kurumlar bigiminde dolaysiz olarak c¢ikan
belirli sayida gergekligi belirtiyoruz. Bunlar Dinsel DIA (farklh kiliselerin
olusturdugu sistem), Ogrenimsel DIA (farkl, gerek ozel gerek devlet
okullarmmn olusturdugu sistem), Aile DIA’s1, Hukuki DIA, Siyasal DIA
(degisik partileri de igeren), Sendikal DIA, Haberlesme DIA’51 Kiiltiirel
DIA’dir. Fakat salt ideolojik aygit yoktur. Dolaylslyla Kiliseler ve Okullar,
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ceza, ihrag, secme vb. uygun yontemlerle yalniz kendi ¢obanlarimi degil,
stiriilerini de yola getirirler.

Kilise ve Ordu gibi Okul da bir siirii beceri 6gretir ama bunu egemen ideolojiye
tabi olmay1 ya da bu ideolojinin “patriginin” yani basinda bulunan kisinin egemenligini
saglayan bi¢gimlerde yapar. Okul tiim toplumsal siniflarin ¢ocuklarini ana-okulundan
baslayarak yeni ya da eski yontemlerle, yillar boyunca, ¢ocugun “etkiye en agik” oldugu
cagda, aile DIA’s1 ve oOgrenimsel DIA arasinda sikistigi yillar boyunca, egemen
ideolojiyle kaplanmis becerileri (aritmetik, doga tarihi, fen bilgisi gibi) ya da sadece
katiksiz egemen ideolojiyi (ahlak, felsefe, yurttaslik egitimi) g¢ocuklarin kafasina
yerlestirir.

“Ya okulda ne 6gretiliyor? Su ya da bu derecede uzun bir 6grenim alintyor, ama
ne olursa olsun okuma, yazma, sayma yani birkag teknik yaninda, tiretim alaninin gesitli
mevkilerinde dogrudan dogruya kullanilabilecek “edebi” ya da “bilimsel kiiltiir” 6geleri
de daha baska pek cok teknik (is¢iler i¢in bir tiir 6grenim, teknisyenler i¢in bagka tiir,
miithendisler i¢in bagka tiir, iist kadrolar icin de baska tiir bir 6grenim) Ogreniliyor.
Ancak, bu bilgilerin ve tekniklerin yaninda ve bu vesileyle de, isboliimiiniin her
gorevlisinin “tayin edildigi” yere gore uymasi gereken terbiye kurallari, gérgii kurallar
Ogreniliyor okulda; yurttas olma bilinci, mesleki vicdan, ahlak kurallar, agikgasi
toplumsal-teknik isboliimiine saygili davranma kurallar1 ile son olarak da, simif
egemenliginin yerlestirdigi diizenin kurallarina saygili davranma kurallari. Okulda ayni
zamanda “Fransizcayr diizglin konusma”, diizgiin “yazma “da Ogreniliyor, yani
(gelecekteki kapitalistlere ve usaklara) gercekte “dilizgiin bi¢imde emretme” yani
iscilere “diizgiin konusma” (ideal ¢6zlim) vb. 6gretiliyor” (Althusser, 2006: 51-79).

Okulun devletin bir aygit1 olarak oynadigi rol, devletin karsilastigi birikim ve
mesruiyet sorunlariyla yakindan ilgili oldugu gibi genel olarak da iiretim tarziyla
alakalidir. Bir devlet aygiti olarak okullar, sermaye birikimi (hiyerarsik olarak
orgiitlenmis bir 6grenci grubunu ayiklar, secer ve onaylar) ve mesruiyet (eksik bir
liyakat ideolojisi saglar ve boylece esitsizligin yeniden yaratilmasi igin gerekli ideolojik
bigimlere mesruiyet saglar) i¢in gerekli kosullarin yaratilmasinda 6nemli roller iistlenir
(Apple, 2006: 57,71). Sermaye ile iliskisinden dolayr Gintis de modern okulu
manipiilatif ve haksiz bir ekonomik sistemin sembolii olarak goriir. Ona gore okullar,
yumusak bash isciler ve vatandaglar tretirler (Latta, 1989: 484). Buna gore okul-
ekonomik sistem diyalektigi radikallerin Marksist anlayisla egitim problemlerini ortaya
koydugu soylenebilir.

Radikal anlayis okul ve toplumsal gii¢ odaklarina, insanin kendisini bilme
suuruna ermesini engelledikleri i¢in de karsidir. Marksist bir terminolojide énemli bir
yer tutan bilinglenme olgusu, esas itibariyle insanin konumunun farkina varmasi,
etkilendigi ve etkiledigi giicleri tahlil etmesi, bir olma cehti i¢inde olmas1 demektir.
Radikal anlayisa gore okul, deger verme ve gelistirme yerine gorev yiikleme, sahsiyeti
bogma fonksiyonlarmi yiliklenmis, bagimsizlik, orijinal ¢alisma vs. degerlerin
gelistirilmesi daha ¢ok kurumlara sahip olmakla saglanacak seyler olarak goriilmiistiir
(Tozlu, 1998: 173-175). Bunun yaninda Goodman, okul egitiminin bireyi damgaladigi,
derecelendirdigini, belgeledigini ve topluma geri gonderdigi bir slire¢ haline getirdigini
sOyler. Fakat alternatif olarak Goodman bazi durumlarda okullarin simiflardan
vazgecmelerini ve caddeleri, diikkanlari, miizeleri, sinemalar1 ve fabrikalar1 6grenme
mekanlar1 olarak kullanmalarini da onerir (Spring, 1997: 47). Nitekim alternatif sunma
radikal yaklasimin 6nemli bir yansimasidir.

Egitimin iki tiiri arasindaki farkliligi analiz eden ve siniflagma igindeki
farkliliklar1 ve pedagojik uygulamalar arasindaki cerceveyi (goriinen=etkili siniflagsma
ve etkili gerceve; goriinmez=ciliz siniflasma ve ciliz gerceve) toplumsal siniflarla
iliskisini goren Basil Bernstein’in okul elestirisi ise simifsallik, dilsel kodlar
cercevesinde olmustur (Sadovnik, 2001: 3). Bernstein’a gore yontemsel olarak bir dil
bi¢iminin tanimlanmasi i¢in gerekli olan birinci kosul, bu dil bigimini kullanan kisilerin
toplumsal is boliimii i¢cindeki konumlarin saptanmasidir. Toplumsal is boliimiiniin yol
actig1 iktidar, gilic veya kontrole dayali smif iligkileri temelinde ortaya ¢ikan kiiltiirel,
dilsel, ideolojik veya bilgi-biligsel Oriintiilerini Bernstein, kod (dilsel big¢im) olarak
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adlandirmaktadir. Bernstein dilsel kodlar1 ortaya koyarken asil amaci, igerik ve bigim
itibartyla kiiltiirel bir aktarim olarak pedagojik pratigin toplumsal kontrol, egemenlik ve
iktidar iligkilerinin iretilmesine ve mesrulastirilmasina nasil ve ne Ol¢lide katkida
bulundugunu ¢oziimlemektir. Pedagojik bir pratigin vazgecilmez iki unsurunu temsil
eden 6gretmen ve 6grenci arasindaki iliski, Bourdieu ve Passeron anlamlar dayatarak ve
dayattig1 anlamlar1 mesrulastirarak kendindeki iktidar1 gizleyen sembolik siddete dayali
bir iktidar iligkisidir (Kose, 2001: 362-372). Bernstein, pedagojik bir pratik i¢indeki
O0gretmen ve 0grenci arasindaki hiyerarsik iliskinin ne kadar ortiik olursa bu iliskideki
egemen tarafi temsil eden 6gretmeni 6grenciden ayirt etmenin o denli zor oldugunu
belirtir (Kose, 2004: 29). Acik olmayan hiyerarsik yapr smifsal degerlerin yeniden
iiretimini mesrulastirarak dezavantajli ortamlar yaratir. Ornegin Bernstein, okulun
evrensel koduyla (dilsel bi¢im) kars1 karsiya gelen orta sinifin segkin ¢ocuklarinin
basarili oldugunu soOylerken, kuralsiz-sinirli koda sahip alt toplumsal simif ve etnik
gruptaki cocuklarin basarisiz oldugunu vurgular (Kose, 2004: 29, 41). Bernstein’a gore,
okul tarafindan gegerli kilinan ve mesru goriilen bilginin Grgiitlenme bicimiyle bu
bilginin i¢inde {retildigi pedagojik pratik dolayimiyla Ogretmenler ve Ogrenciler
arasinda gerceklesen sembolik ve dilsel iligkileri diizenleyen ilkeler ¢éziimlenmeden,
smif iligkileri ve miicadelesinin egitimsel baglamlardaki temel big¢imleri anlagilmaz
(Kose, 2001: 362). Elestirisine devam eden Bernstein, egemen kiiltiirden gelen
Ogrencilerin sahip olduklar1 kiiltiirel sermayenin okul tarafindan onaylandigini ve
odiillendirildigini vurgular.

Bernstein okullarin sistemli bir bicimde daha asagi sinifsal konumlardan gelen

Ogrencilerin sermayelerini degersizlestirdigini ekler. Ona gore kiiltiirel sermaye, maddi
sermayenin yansimasidir; okulun degisim sisteminde simgesel bir form durumuna
dontstir. Kiiltiirel sermaye, toplumsal yapmin ekonomik giicliniin simgesidir ve
kapitalizm altindaki toplumsal iliskilerin yeniden iiretiminde, kiiltiirel sermaye de kendi
iginde iiretici bir giic durumuna gelir (Tezcan, 2005: 112).
} Okullar “evrensel anlam diizenleri” ilizerine kurulmus orta simif kurumlardir.
Ogretmenler esasen orta siniftandir ve gergekte gelismis bir kod araciligiyla iletisim
kurarlar. Boylece orta siniftan c¢ocuklar okulda kendilerini evde hissederlerken, isci
sinifindan ¢ocuklar yabanci bir dille yliz ylize olduklar1 yabanci bir ortamda hissederler.
Sonug olarak toplumdaki kiiltiirel, dilsel ve sdylemsel iiretim ve yeniden iiretimin yasal
ve mesru temsilcisi olan okul, so6z konusu giig, iktidar ve kontrol iligkileri ve
miicadelelerinin gergeklestirildigi ve mesrulastirildigi en 6nemli kurumlardan birisidir
(Slattery, 2007, 198). Kisacas1 Bernstein, elestirel anlayisina dayanarak egitim ile
toplumsal kodlarin teorisini ve toplumsal yeniden iiretim iizerindeki etkilerini ortaya
koyar (Sadovnik, 2007: 2).

Okul temelli elestiride belki de en radikal yaklasimi sergileyen isim Ivan
Ilich’tir. Illich’in okul elestirisi genel hatlariyla okulun, egitim etkinliklerinin verildigi
yeknesak kurum olarak diisiiniilmesiyle tiim degerlerin ve rollerin buna gore
sekillendiginin elestirisidir. Bunun yerine kurumsal olan tiim degerleri yok sayarak
okulsuz toplumu idealize eder. Illich bu elestirilerini gerekgeleriyle ve alternatif sunarak
yapar. Freire’nin okula yaklagimi da bu paraleldedir. O da egitimi ve okulu ideolojik ve
yanli bir kurum olarak goriir. Bu anlamda calismanin asil konusunu Freire’nin ve
Illich’in goriisleri olusturdugu icin egitim ve okul hakkindaki goriisleri sonraki
boliimlerde ayrintili olarak ele alinacaktir.

Sonug olarak okulun yapisina yonelik radikal elestiriler, alternatif bir yaklagimin
olusmasma neden olmustur. Bu yaklagim mevcut elestiriler ve egitim problemleri
ekseninde bir takim egitim kurumlarinin yayginlasmasina yol agmistir. Bu kurumlar
tagidiklar1 misyon dolayisiyla 6zgiir okul anlayisi olarak nitelendirilebilir.

3.2.2.2.(1). Ozgiir Okul Anlayist

Ozgiir okul olgusu mevcut okullara karsi gelistirilmeye calisilan, mevcut
okullarda uygulanan, klasik yontem ve tekniklerin disinda bir hareket alan1 olusturma
kaygist i¢inde olan, egitimin genel geger kurallarina mubhalif, elestirel bir soylem ve
eylemle varligini siirdiiren bir yaklasimdir. Ozgiir okul yontem olarak yenilik¢i, egilim
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olarak elestirel bir yapidadir. Yani 6zgiir okul anlayisina sahip bir okulun yapisi,
cevresinde bulunan mevcut okullardan farklidir. Bu farklilik her yoniiyle ortaya ¢ikar.
Gerek 6gretmen-0grenci iliskileri, gerekse de yontem ve yaklasimlar, tutum ve davranig
bigimleri olsun ortalama bir okuldan farklidir. Bu durumdaki okullara 6zgiir okul demek
dogru olur. Ciinkii bir takim degisik uygulamalar1 formiile ederek egitime bakislar1 bu
cerceveden olmustur. Her yoniiyle bu anlayis kendi i¢cinde idealist bir karakterdedir. Bu
anlamda 6zgiir okul anlayisini iitopyalara benzetmek miimkiindiir. Ciinkii {itopyalari
ortaya koyan basta Platon olmak {lizere Thomas Moore, Campanella ve Bacon kendi
doktrinlerine gore toplumsal refah ve mutluluk icin fikir ileri siirip o baglamda bir yer
diislemislerse egitimciler de farkli olan goriislerine gore bazi okullar kurmuslardir.
Ornek olarak da gosterilecegi gibi bunun en ¢ok iizerinde durulani ve en ¢ok bilineni ve
belki de en basarili oldugu sdylenebilecek olanin Summerhill oldugu diisiiniilebilir.
Giliniimiizde ise radikal egitim baglaminda bilinen en iyi okul modeli A.B.D’de bulunan
Detroit Summer’dir (Boggs, 2000: 41).

Egitimin iitopyalarindan birisi olarak 19. yilizyilin biiylik ‘genel okul’
reformcusu olarak bilinen Horace Mann’in, biitiin simiflardan c¢ocuklarin devam
edebilecegi genel bir okul kurarak bu sorunun iistesinden gelmeyi umut ettigi
diisiincesini 6rnek olarak vermek miimkiindiir. Mann, zenginin ve yoksulun ayni okulda
kaynagmasiyla birlikte smif ayrimlarinin eriyecegini diisiinliyordu. ‘Genel okul’
yaklagimiyla ilgili sorun, biitiin ¢ocuklarin okula aym kiiltiirel temel ve entelektiiel
araclarla girmemesi ve egitimlerini ayni amaglar i¢in kullanma egiliminde
olmamalariydi. Baska bir deyisle genel okul, Ogrencilere asir1 genel bir egitim
sagliyordu. On dokuzuncu yiizyilin sonundan itibaren Amerikan egitimcileri “egitimi
bireysellestirerek ve bireysel ihtiyaclar1 karsilayarak” bu sorunun iistesinden gelmeye
calistilar (Spring, 1997: 24). Bunun yaninda 6zgiir okul hareketinin temellerinin 1920
ve 1930’larda ilerlemeci hareketler ile John Dewey’in yazilar1 oldugu diisiincesi de soz
konusudur. Bu hareketin savundugu goriisler genel olarak sunlar olmustur;

Ogretmenler danismandir.

Okul sosyal bir kurumdur.

Ogrencilerin bireysel ihtiyaglar1 egitimin baslangi¢ noktasidir.

Pasif 6grenmeye karsin aktif 6grenme s6z konusudur.

Ogrenmenin 6zellikle toplum olmak iizere birgok kaynagi vardir
Yetenekler sonuctan Ote vasitadir.

Ogrenciler karar alma siirecine katilmaktadirlar (Scotter vd., 1979: 244).

@ e a0 oW

Yukarida gecen prensipler temelinde gelisen ¢ocuk merkezli eg1t1m okullar1
Avrupa’nin farkli yerlerinde farkli bir alanda yapilanmislardir. Buna gére Ingiltere’de
Summerhill iken Kita Avrupasi’nda ise Freinet okullari, Jena plani okullari, Montessori-
okullari, Waldorf okullari, Serbest Alternatif okullar ile ABD’de ilerlemeci anlayisla
olusan Proje okullaridir. Ayrica buna Sanat egitimi akimi, Cocuktan hareket akimi, Kir
egitim yurdu akimu, Is egitimi akimi, Kolektif egitim akimi da eklenebilir (Hesapgioglu,
2006: 33). Ayrica Sovyetlerde yaygin olan Kolhozlar, Solhozlar ile Israil’de kurulan
Kibbutzlar 6zellikle tarimsal islerle egitim faallyetlerml bir arada surdurmuslerdlr Yine
Tolstoy’un kurdugu Yaysana Polyana Okulu vardir. Ozgiir Okul &rnegi tasiyan bu
okulda diger okullardaki gibi ¢cocuk balik istifi gibi bir sinifa tikilmaz. Yine burada bir
cocugun “Ders bagladil! Eyvah Ge¢ Kalacagiz!”gibi climleler kurulduguna pek sahit
olmayiz. Cocuklar okula geldiklerinde yanlarinda ne kitap ne de defter getirirler. Yine
ev Odevi de verilmez. Bununla Tolstoy okulun, egitimin ailenin payina diisen boliimiine
karigmamasi gerektigi soyler. Dolayisiyla okulun 6diil ve cezaya hakki olmadigi, bu
yontemleri kullanmamasi gerektigini diisiiniir. Ayrica en 1yi okul politikasinin,
Ogrencileri ¢alismalarinda ve anlagsmazliklarinm1 ¢oziimlemede bildiklerinin en iyisini
yapmakta serbest birakmak (Hern, 2008: 30-32) oldugunu da ekler. Bu nitelikleri
tastyan okullarda amag¢ egitimin insanilestirilmesi (hiimanize edilmesi), 6grenme
siirecinin 1yilestirilmesi, c¢ocukla yetiskin arasindaki iligkilerin demokratik yonde
sekillendirilmesi ve ¢evrenin 6zgiirlestirilerek insan yasamini olumlu yonde etkilemesi
s0z konusudur (Scotter vd., 1979: 243).
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1960’larda aktivistler Amerika’da Ozgiir Okul akimini yaratmislardir ciinkii
okul sistemi vatandas degil de nesne lretmeyi orgamze ediyordu (Boggs, 2000: 40).
Jonathan Kozol, ‘Ozgiir Okullar’ adli eseriyle dzgiir egitimin bir baska temsilcisi
olmustur. Ozgur okul hareketinin popiiler liderlerinden George Dennison ise, 1966’da
soyle yazar; First Street School (ilk Sokak Okul) radikal ve deneyseldlr Notlar,
rekabet¢i smavlar yoktur. Higbir ¢ocuk istemedigi zaman calismaya ya da sorulari
yanitlamaya mecbur birakilamaz.” (Scooter, 1979: 244).

Ozgiir radikal okullar siniflarin1 ve okullarini demokrasinin katilime pratigi ve
cocugun ozgiirliik ideali ¢evresinde insa eder. Ozgiir okul, 6gretmenin hakim oldugu
bilirokratik otoriteden vazgecilmesi gerektlglm savunur (Walter 1996: 265). Fakat
okulsuz toplumu savunan Illich (2001, 98)’e gore “beyin yikama ile disiplini birbirine
karistiran 6zgiir okul hareketi, bu 6gretmene yikici bir otorite rolii bigmistir. Ozgiir okul
hareketi gelenek dist egltlmcﬂerl ayartmaktadir. Fakat bunu kesinlikle geleneksel
okullasma ideolojisine destek olarak yapmaktadir”. Illich’in yaklagimi daha ¢ok
okulsuzluk ideali iizerine oldugu i¢in 6zgiir egitim anlayisina da kuskuyla bakar.

Sonugta 6zglir okul veya alternatif okul anlayis1 bireyi merkeze alan, bireyi
Ozgiirlestirmekle ugrasan bir ¢abadir. Bu anlamda bu okul tiirlerinin amaci elestirel
anlayisa gore olusturularak, insanlarin mutlulugu ve toplumsal baskidan siyrilmis bir
yasam sunma olmustur. Bu anlamda, bu okul tiirlerinin en taninmis olanlarindan biri
olarak Summerhill Ozgiirliik Okulu ornegini ayrintili bir bigimde ortaya koymak
miimkiindiir.

3.2.2.2.(2). Summerhill Okulu Ornegi

Summerhill Okulu 06zgiir ortamin, demokratik iligkilerin olusup gelistigi
alternatif okul prototiplerinin basinda gelir. Egitim sisteminin isleyisi ve okulun yapisi
geregi Ozgiirliiklerin yogun bir sekilde yasandigi bir 6rnektir.

Summerhill 1921 yilinda kurulmustur. Okul Londra’nin yiiz mil kadar
uzagindaki Suffolk’un Leistn kasabasindadir. Cocuklar ii¢ gruba ayrilmiglardir: 5-7
arasindaki en kiigiikler, 8-10 yas arasindaki ortalar ve 11-16 yas arasindaki biiytkler.
Yas araligma bakildiginda o6biir okullardan bir farki yoktur. Onu farkli kilan
Ozelliklerden biri demokratik yontemle kendi kendini yoneten bir okul olmasidir.
Toplumsal olaylarla ya da grupla, yasamla baglantili her sey, toplumsal suglarin
cezalandirilmasimi da kapsayarak Okul Toplantisi’'nda oyla karara baglanirdi (Neill,
2001: 11-12).

Okulun kurucusu A.S.Neill’dir. Neill’in esiyle kurdugu okulda tek ana
diisiinceleri ‘cocugu okula uydurmak degil, okulu ¢ocuga uydurmaktir’. Bu ciimle
aslinda Summerhill Okulu’nun temel felsefesini 6zetleyen bir prensiptir. Devamla Neill
sOyle der;

Biz okulu kurdugumuzda yukarida hicbir hakimin olmadig,
cocuklara kendi hakimiyetinin oldugu sorununu ¢dziimledik...Oz denetime
sahip olmayan okul ilerici bir okul olarak kabul edilemez...Bir yerde patron
varsa orada Ozgiirliik yoktur...Cocugun ruhu sert otoriteye karsi gelebilir
ama yumusak olan1 daha da yumusatir (Akt. Perry, 1967: 65).

Neill Summerhill’i kurarken ve isletirken diinyanin su¢, umutsuzluk ve
mutsuzluktan kurtulabilecegi bir amag¢ yaratmak istiyordu. Ayrica Neill, uygarhigin
sorunlarinin kaynagi olarak ahlaki otoritenin ve vicdanin varhiimi gostererek, Max
Stirner gibi anarsistlerin gelenegini izlemektedir. Neill’e gore ¢ocugu kotii yapan ahlaki
egitimdir. Bunu kétii bir ¢ocugun aldig1 ahlaki egitimi parcalandiginda otomatik olarak
iyi bir ¢ocuk olmasindan anlasilabilir. Neill’in 6zgiirlilk kavrami, Stirner’in kendi
kendine sahip olma diisiincesine ¢cok yakindi. Ona gore bir ¢ocuga Ozgiirliikk vermek
kolay degildir. Bu, ona din ya da politika ya da smf bilincini reddetmemiz anlamina
gelir. Ozgiirlik kendi diislincelerine ve inanglara sahip olma ya da onlar1 segme
hakkiydi; 6zgiir bir okulun islevi bu anlayisin gerektirdigi kurumlasmay1 saglamakti.
Hi¢ kimse baska birine kendi ideallerini verecek kadar iyi degildir. Okul, bireyin
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idealleri arastirabilecegi ve onlar arasinda se¢im yapabilecegi bir yer olmaliydi. Neill,
The Problem Teacher (Problem Ogretmen) adl1 eserinde egitimin yapisi ile p011t1k ve
ekonomik sistemler arasinda gormeye basladigi iliskileri ayrintilariyla ele alir: ”Devlet
okullar1, bir kdle zihniyeti {iretmek zorundadir; ¢linkii ancak bir kole zihniyeti sistemin
parcalanmasini engelleyebilir.” Neill evin minyatiir devlet oldugunu ve bu itaat
egitimini sagladig i¢in her devletin eve bu kadar biiyilik 6nem verdigini ileri siiren
Reich’e katilirken okulun giicliniin aile yagsamini yeniden iiretmesine bagli oldugunu
sOyliiyordu.” Teorik olarak okul egitiminin ailenin etkisine kars1 bir panzehir oldugu
diisiiniilebilir. Ama degildir: Ilerlemis aile yasamidir (Spring, 1997: 86-89 ).

Neill, Summerhill Okulu’nu bu diisiinceler ¢ercevesinde kurmustur. Bu anlamda
Summerhill’in amagclar1 s0yle siralanabilir;

Cocuga coskusal gelisiminde 6zgiirliik tanimak

Cocuklara kendi hayatlarin1 yagayabilmeleri i¢in yetki vermek

Cocuklara dogal anlamda gelisebilmeleri i¢in zaman tanimak

Yetiskinlerden gelen korku ve zorlamalar1 ortadan kaldirarak mutlu bir
cocukluk gecirmelerini saglamak (Hern, 2008: 155).

po o

Summerhill’e yeni baslayan c¢ocuk, aile otoritesinden kurtulmus olmakla
kalmayacak, ayni zamanda kendi kendini yoneten ¢ok cesitli insanlarin tesvik edici
arkadaghigini edinecektir (Spring, 1997: 90).

Neill’in egitimde uygulamis oldugu kurallar1 ve kavramlar da farklilik arz eder.
Ornegin kitaplar, bir okuldaki en Onemsiz araglardir. Bir ¢ocugun ¢ok az kitaba
gereksinimi vardir, bundan 6tesi aygitlar, seramik ve heykel ¢amuru, spor, tiyatro, resim
yapmak ve 6zgﬁrh’iktiir. Neill’in basar1 ol¢iitii, sevingle ¢alisma ve olumlu bir bigimde
yasama yetenegidir. Neill (2001, 30)’in bu tanmimlamasina goére Summerhill
Ogrencilerinin ¢ogu, yasamda basarili olabilecektir. Ciinkii Summerhill’de her sey
bireyin istegine gore sekil alir. Higbir 68renciye derse girmesi, kitap okumasi veya bir
seyler 6grenmesi icin zorlama yapilmaz. Her sey tamamen bireyin inisiyatifine ve
istegine kalmis durumdadir. Neill yeni 6gretim yontemlerinin olmadigini diisiiniir ¢iinkii
ogretimin kendi basina ¢ok énemli olmadig: dustinir. Summerhill’de dersler segmelidir.
Cocuklar derslere girip girmemekte 6zgiirdiirler isterlerse yillarca girmeyebilirler. Bir
program var ama Ogretmenler i¢indir bu program. Ogrencﬂere bir seyleri yetistirme
problemi s6z konusu degildir. Summerhill’in 6grenciye kazandirdigi en 6nemli tutum
kendine giiven duygusudur (Neill, 2001: 13).

Summerhill 6zyonetimin gecerli oldugu bir okuldur, yani okulda giinliik hayata
iliskin kararlarin ¢ogu toplulugun biitiinli tarafindan alinmaktadir (Hern, 2008: 156).
Cumartesi gecesi en 6nemli gecedir. Genel Okul Toplantis1 vardir (Neill, 2001: 21).

Summerhill’e gelen ziyaret¢gilerin en sik yaptiklar1 sey kimin 6gretim iiyesi,
kimin 6grenci oldugunu karigtirmalaridir. Gergekten de ¢ocuklar kabul edilince birlik
duygusu ¢ok giiclii oluyor. Bir 6gretmene 6gretmen olarak ayricalik taninmaz. Kadroda
ogrenciler de ayn1 yemegi yerler ve ayni toplum yasalarina uyarlar (Neill, 2001: 19). Bu
uygulama tamamen esitlik¢i ve demokratik bir egitimin oldugunun bir kanitidir.

“Bir Amerikal1 ziyaret¢i, bir ruhbilim profesorii, bizim okulun bir ada oldugunu,
topluma uymadigimi, biiyiilk toplumsal iinitenin parcasi olmadigini sdyleyerek
Summerhill’i elestirdi. Buna yanitim sudur; Eger kiiciik bir kasabada bir okul
kursaydim ve onu toplumun bir parcasi yapmaya ¢alissaydim ne olacakt1? Yiizden fazla
anne babanin kag¢i c¢ocuklarmin 6zgiir seg¢imle derslere girmesini onaylayacakt1?
Mademki 6yleydi, benim de ger¢ek olduguna inandigim seyi yapmam gerekiyordu”
(Neill, 2001: 28).

Elestirel egitim yaklasiminin ele alindigi bu béliimde radikal pedagojinin ortaya
koydugu sorunsallar, bireyin bu problemlerdeki rolii, okulun islevi ve okula yonelik
elestiriler ele alinmistir. Bu anlamda radikal pedagojinin ele aldigi sorunlar sadece
egitimi ilgilendiren sorunlarla smirli degildir. Bunun yaninda bireyin toplumsal
kurumlarla, ailenin egitimle, okulun ekonomiyle, toplumun kiiltiirel 6gelerle iliskilerini
ele alan sorunlardir da. Radikal pedagoji bir dizi problem iizerine c¢alistigindan dolay1
egitim ile toplumsal kurumlar arasinda bulunan gecisli bir alandir. Yani farkli bilim
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alanlarindan beslenerek sorunlara ¢6ziim bulmaya ¢alisan bir yapidadir. Radikal
pedagojinin bu 6zelligi giiniimiiz sorunlarma ¢6ziim getirmesi dolayisiyla biiyiikk bir
Oneme sahiptir. Nitekim giinlimiiz problemlerini insan 6zgirligli ve varligi referansiyla
ele alan iki pedagogun sistemleri ve goriisleri ortaya konulacaktir. Bunlar Paulo Freire
ve Ivan Illich’tir. Calismanin bundan sonraki boliimlerinde bu iki elestirel egitimcinin
goriisleri ve egitim anlayislar dile getirilecek; egitim problemleri ortaya konulacaktir.
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3.3. Paulo Freire

Bu boliimde Paulo Freire’nin yasamindan ve aktivist kisiliginden baslanarak
onun felsefi distinceleri genel hatlariyla ele alinacaktir. Bu baglik altinda ele alinacak
onemli basliklar ve icerikleri kisaca sunlardir. Oncelikle Freire nin elestirel pedagojisi
ele alinacaktir. Elestirel pedagojide goriislerinin genel bir gercevesi olusturularak
sonraki boliimlere zemin hazirlanacaktir. Freire’nin iizerinde durdugu onemli bir
kavram olarak bankaci egitim modeli/sorun tanimlayici yaklasim iligkisi agiklanacaktir.
Daha sonra okuryazarlik iizerine ortaya koydugu gorisleri incelenecektir. Nitekim
okuryazarligi bir ideoloji olarak diistinmesi ve dilin ideolojik ekseninde okuryazarligi
degerlendirmesi Freire’nin okuma-yazma egitim anlayisinin temelini olusturur. Son
olarak yasamin bir ihtiyac1 ve insanlar arasindaki duygusal bagliligin bir kopriisii olan
diyalog anlayis1 irdelenecektir.

3.3.1. Hayati

Bir insanin yasami, onun diisiincelerini sekillendiren en 6nemli faktordiir.
Insanin yasaminda problem olarak gordugii noktalar ashinda yagaminin problemlerine
yonelmesine yol agar. Bu anlamda Freire’in egitim felsefesi ve pedagojisi, yasaminda
etkili olan olaylarin yansimasi olarak ortaya ¢ikmustir.

Freire, orta siniftan bir ailenin mensubuydu. Annesi inang¢l bir Katolik olmasina
karsin, babas1 degildi. Ancak ailedeki bu inang¢ farklili§i, anne-babanin bir 6tekinin
durumuna saygi duymasi nedeniyle herhangi bir catisma ya da gerilime yol agmiyordu.
Cocukluk yillari, i¢cinde dogdugu, agaclar arasindaki orta halli bir evde gecti. Freire, bu
ev ve cevresinin, kendisinde uyandirdig1 ¢esitli heyecanlarla, merakla ve sundugu
gozlem olanaklariyla ona zengin 6grenme yasantilar1 sagladigini belirtir. Bu yasantilar
kuskusuz, cesitli cocukluk riskleriyle, bitkiler ve hayvanlar diinyasina ve canlilarin
gelisimine iliskin ilk kesiflerle, ¢evresindeki yetiskin konugmalarindan yansiyan ve
onun diinyasi ile daha genis bir diinya arasinda koprii kuran etkilerle doludur. Ve bu
ylizden, kendi deyimiyle "O 6zel diinya (ona) kendini ilk algisal etkinlik sahas1 ve ilk
(diinyay1) okuma diinyas1" olarak sunmustu. Sozciikleri okumay1 ve yazmayi da, okula
heniiz gitmeden anne babasinin yardimiyla, fakat kendi diinyasindan sozcuklerle bu
evin bahcesinde ogrenmlstl Ik ogretmem bu calismay1 siirdiiriip dermlestlrmls ve
onunla sozciikleri okuma, "sézciik diinyasi"n1 okuma anlamina gelirken bu, "diinyay1
okuma" seriiveni ile bir kopukluk yaratmamisti. Ortaokul 6grencisi iken de, Portekizce
O0gretmeninin geleneksel olmayan bir yontemle isledigi okuma dersleri onda, bir metni
anlayarak ve duyarak yorumlama konusunda bir diirtii ve deneyim kazandlrmlstl
Ilk gocukluk ve genglik dénemi, ayn1 zamanda, diinya lceginde yasanan ekonomik
bunalim yillar1 ve Freire'in ailesinin de blrc;oklarl gibi aghig1 ve yoksullugu yasadigi
yillardi. Kotii beslenme nedeniyle bir siire okul basarisinin olumsuz etkilenmesine
karsin; Freire, kendi toplumsal sinifinin goriiniiste devam eden bazi sembollerinin yine
de onu oteki ¢ocuklardan nasil ayirdigini anmimsar. Kendisinden biiyiik erkek kardesleri
calisarak ailenin durumunu ayakta tutarlar. Liseyi basariyla bitirdikten sonra, Recife
Universitesi’ne gider ve Portekizce 6gretmeni olur. Oyle anlasiliyor ki, Freire'in
ogretmenlik deneyimi, okuma-yazma eyleminin Onemini lise 6g8rencileriyle yogun
bi¢imde yasadig1 ve ileride gelistirecegi dil 6gretimi yonteminin temel taglarini attig1 bir
deneyim olmustur. 1944'te, yine bir 6gretmen olan karis1 Elza ile tanisir. Ogretmenlik
meslegini paylasmanin yam sira, ikisi birlikte, Recife'deki diger orta simif aileleri de
icine alan "Katolik Eylem" hareketine katilirlar. Bu hareket i¢indeki ¢abalarini Freire,
Hiristiyan inanci ile kiigiik-burjuva yasam tarzi arasindaki ¢catismay1 agiklamaya calisma
cabasi olarak tanimliyor. Ancak bu, diis kiriklig1 yaratan bir deneyim olmustur. Ciinki
sonunda; ornegin, burjuva ailelerin, hizmetkarlarina insan olarak davranmalar1 gerektigi
diisiincesine karsi bile gii¢lii bir direngle karsilagmislardir. Bundan sonra Freire, kendi
se¢imlerini yaptiklarini; "Burjuvalarla caligmay1 siirdiirmemeye, onun yerine halkla
birlikte calismaya karar verdiklerini" belirtir. Bu kararla baslattiklari siire¢, 6nceleri bazi
hatalar yaparak gelismistir. Ornegin; Freire, bir vesileyle iscilere hitaben, psikolog Jean
Piaget hakkinda yaptig1 bir konusmay1 ammsayarak sunlar1 sOyler: "Blr(;ok giizel sey
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sOyledim, fakat hi¢bir etki yapmadi. Nedeni, kendi referans ¢ercevemi kullanmamdi,
onlarinkini degil." Konugmas1 bittikten sonra bir is¢inin tepkisi, "Senin konugmanin
gerisinde yiyecek, konfor ve rahatlik var. Oysa gergeklik su ki; bizim bir odamiz var,
hi¢ yiyecegimiz yok ve c¢ocuklarin dniinde sevismek zorundayiz." seklinde olmustu.
Freire, o siralarda bu tiir tepkileri anlayamadigini, ancak Recife'in teneke
mahallelerindeki yoksullarla uzun siire birlikte yasamay1 ve arastirmayi1 kapsayan bir
siire¢c sonunda halkin s6zdizimini (syntax) kavradlglm yaztyor ve ekliyor: "O giinlerde
bir mit degildim, ... daha fazla zamanim vardi." Freire'in bu alandaki ugragilari, 1959
yilinda Recife Universitesinde tamamladig1 doktora tezinin gerc;evesml olusturmustur.
Cok gegmeden iiniversitede egitim tarihi ve felsefesi alaninda gorev alir.

1962°de, Recife Belediye Baskanmin onerisiyle Freire, belediyenin kentte
yurittigi yetlskm okuma-yazma izlencesine esgidimci olarak atanir. ilk "kiltiir
cemberleri" bu baglamda ortaya ¢ikmistir. Freire'in Recife'deki basarisi iilke ¢apinda
duyulur ve izleyen yil Baskan Goulard tarafindan ulusal okuma-yazma izlencesine
yonetici olmaya ¢agirilir. Yeni gorevine Freire, Kiiba'daki okuma-yazmazlig1 kaldirmak
icin 1960-64 yillar1 arasinda yiriitilen okuma-yazma kampanyasinin ¢arpici
sonuglartyla paralellik kurma umuduyla baglar. Donemin egitim bakanlarmin
destegiyle, 35.000 slayt projektdriinii yurda getirme ve Brezilya'nin her yaninda toplam
20.000 "kiiltiir ¢emberi" olusturma planlar1 yapar. Hemen her ildeki esgiidiimciiler
(6gretmenler) i¢in sekiz aylik yetistirme kurslar1 baglatilir. 1964 yilina kadar 2 milyon
kisinin okuma-yazma izlencelerinden ge¢mesi hedeflenir. Ancak bu gelismeler, dogal
olarak, tilkenin tutucu kesimlerinden tepkiler alir. "Freire yontemi"nin insanlar1 tahrik
ettigi, bir seyleri degistirme fikirleri asiladig1 ve iilkeyi Bolseviklestirme niyeti giittiigii,
vb. ileri striiliir. (Bu arada, Brezilya'da okuma-yazma bilmeyenlerin oy kullanma
haklarinin olmadigini belirtmek yerinde olur.) Freire'in bunlara yaniti; tek gercek
sucunun, okuma-yazmayir mekanik bir sorun olmaktan daha fazla bir sey olarak
diisiindiigli; okuma-yazmanin elestirel bilingle baglantisimi kurmak yoluyla halkin
Ozgiirlesmesine yardimci oldugudur. Ancak Freire'nin izlencesi, baslangicta siyasal
iklimin elverisli olmasina karsin, tam etkililigini gosterebilecek yeterli zaman sansina
sahip olamamuistir.

1 Nisan 1964'de yapilan askeri darbe ile Goulard yonetimine son verilmesi, ulusal
okuma-yazma kampanyasmin da sonu olur. Freire, hem Recife Universitesinde bir
profesor ve hem de okuma-yazma izlencesinin ulusal bagkani sifatiyla saygm, etkili ve
oldukca tehlikeli bir kisilik olarak goriildiigii icin tutuklanir ve {iniversitedeki
gorevmden atilir. Ustelik “Tanrinin ve Amerikalilarin diismani” ilan edilir. Yetmis bes
giin siiren tutukluluk ve onu izleyen uzun goriismeler sonucunda, Bolivya'ya siginma
hakkini elde eder. Ancak Bolivya'da kalis1 da ¢ok kisa siirer, ¢iinkii bu tllkeye
gecisinden on bes giin sonra bir darbe de orada yasanir.

Freire, 1964 yili sonlarinda Sili'ye gider ve orada bes yil kalir. O dénemde Sili'de de
okumaz- -yazmazlik  sorunu ciddi boyutlardadir. 1965 yili ortalarinda kurulan
Yetiskinlerin Egitimi igin Ozel Planlama Dairesi'nin Baskan1 olan Waldemar Cortes, o
sirada Sili Universitesinde ¢alisan Freire ile iliski kurar ve onun okuma-yazma
yontemini uygulamaya karar verir. Ancak, Brezilya'da yikici olarak nitelenen bir
yontemin bu iilkede kabul edilisi de kolay olmaz. Program, Cortes'in g¢abalariyla
onaylanir. Once Sili Tarim Reformu Dairesinde ve dzellikle onun Egitim ve Arastirma
Enstitiisiinde gorev verilen Freire, Cortes'in Dairesi ile igbirligi halinde Sili yetiskin
okuma yazma izlencesini uygulamaya gecirir.

Freire'in Sili'de bulundugu siire icinde, Brezilya deneyimini kaleme aldigi
“Bgitim: Ozgurlugiin Pratigi” (1967) adli ve Rio'da tarim reformu sorunlarini
degerlendirdigi Yayim ve lletisim (1969) adli iki monografisi yaylmlanmlstlr. Bu
eserler, Ingilizce olarak, bes yil sonra “Elestirel Biling i¢in Egitim” bashg: ile
basﬂmlstlr Freire'in en dnemli Kitabi sayilan “Ezilenlerin Pedagojisi” ise 1968 yilinda,
yine bu dénemde tamamlanmis olup; onun 1971’de Ingilizceye gevrilen ilk kitabidir,

1969 yilinda Harvard Universitesi'nden, Egitim ve Gelisme Arastirmalar
Merkezi'nde konuk profesor olarak ¢aligmasi igin aldig1 daveti kabul ederek A.B.D.'ye
gider. Kuzey Amerika'da iki yaz ve bir Ogretim yili geciren Freire'in fikirleri,
Harvard'da da sicak ve genis bir ilgi goriir. Harvard Educational Review' de, yetiskin
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okuryazarlig1 ve bilinglenme lizerine yazdigi bir seri makalesi yayinlanir. Aym dergi
tarafindan bunlar, hemen sonra “Ozgiirlik i¢in Kiiltiirel Eylem” adi ile
kitaplastirlmigtir. Bu kitap iki y1l sonra Ingiltere'de de basilmistir. Kuzey Amerika'da
calismasi, Freire'in ayn1 zamanda Jonathan Kozol ve Ivan Illich gibi diger radikal egitim
elestirmenleri ile tanismasina olanak saglamistir. Freire ile Illich, baslangigta yakin bir
dostluk kurmuslar; 1969 ve 1970 yaz aylar1 boyunca birlikte Cuernavaca Kiiltiirlerarasi
Dokiimantasyon Merkezi'ndeki bir dizi seminere katilmiglar ve hatta “Pedagojinin
Ezilmesi ve Ezilenlerin Pedagojisi” baslig1 altinda ortak bir ¢aligsmalar1 yaymlanmaistir.
Fakat daha sonraki ¢alismalarindan; her ikisinin giderek ilgilerinin, etkinliklerinin ve
bakis acilarinin farklilastigi anlasilmaktadir. Bu arada Freire, Sili'ye yalnizca Salvador
Allende'nin 1970'de se¢imle yonetime gelmesinden sonra kisa bir siire i¢in doner. Yine
de, Allende'nin 1973°de oldiiriilmesinden hemen sonra, Freire, General Pinochet rejimi
tarafindan "persond non grata" (istenmeyen adam) ilan edilir. 1970'de Freire,
Harvard'dan ayrilarak, merkezi Cenevre'de olan Diinya Kiliseler Konseyi'nin Egltlm
Dairesinde 6zel danigsman olarak gorev almig ve 1980 yilina kadar Isvigre'de kalmustir.
Bu donemde Freire'in egitime pratik katiliminin ve etki alaninin daha da genisledigi
goriilmektedir. Ozellikle Afrika iilkelerindeki calismalar1 bu doneme rastlar: Peru yani
sira, Angola, Mozambik, Tanzanya, Guinea-Bissau, Sdo-Tomé ve Principe
Cumhuriyetleri gibi. Ayrlca Kanada, A.B.D., Italya, Iran, Hindistan, Avustralya, ve
Papua-New Guinea'da cesitli seminer ve sempozyumlara katilir; konferanslar verir.
Yine bu dénemde, 1971’de, bilinglenme temelindeki bir egitim kuramini aragtirma ve
uygulama yoluyla gehstlrmeyl amacladig, Kiiltirel Eylem Enstitiisii'nii kurar. Bu
enstitii tarafindan; kadmlarin 6zgiirliigii, Uciincii Diinyada egitim ve Ugiincii Diinya i¢in
yardim izlencelerinin altinda yatan celigkiler iizerinde odaklasan bir seri dokiiman
tiretilmistir.

1973'de, Ingiltere'deki Acik Universite tarafindan, egitime yaptig1 katkilar
nedeniyle onursal doktora verilen Freire; 1975'den sonraki caligmalarin1  giderek,
bagimsizligini yeni kazanmis iilkelerin karsl karsiya geldigi sorunlara ve istemlere
uygun bir egitim siirecini tasarlamada yogunlastirmistir. Bunlar arasinda, 1975 yilinda,
Guinea-Bissau'da kendisinin de etkin olarak yer aldigi, yetiskinler i¢in okuma-yazma
etkinlikleri iizerine yaptig1 degerlendirmeler; 1978'de, Siire¢ I¢cinde Pedagoji: Guinea-
Bissau'ya Mektuplar adi ile yaymlanmistir. Ayrica; Okuryazarlik: Sozciikleri ve
Diinyayr Okuma adli eseri yine, Freire'in egitim kuraminin ii¢lincii diinya iilkeleri
baglaminda nasil smandigini ve zenginlestigini uygulamalariyla birlikte gostermek
bakimindan aydinlaticidir. 1979 yili sonlarinda Brezilya'da, bes bin dolayindaki siirgiin
ve muhalif i¢in ¢ikarilan af sonucunda; Freire, 1980 yilinda anayurduna geri donmiis ve
Sao Paulo’da, Pontificia Katolik Universitesinde calismaya baslamistir (Ayhan, 1995: 1;
Pitts, 1972: 111; Freire, 1998a: 1; Blackburn, 2000: 3)

3.3.2. Aktivist Kimligiyle Freire

Freire’yi yakindan tanmiyan ve yasamini paylastigl insanlardan esi Ana Maria
Freire ile arkadagi Macedo’ya gore Freire;

Gururlu ve mutlu, algakgoniillii ve diinyadaki yerinin bilincinde bir
insan olarak hayatini inang, tevazu ve kapsayici bir mutluluk i¢inde merak,
dinginlik ve doniisiim arzusuyla ezilenlerle birlikte 6grenerek ve ezme-
ezilme iligkisinin iistesinden gelmek icin savasarak yasadi. Diinyanin
gerilimi ve catigmalar1 i¢cinden sag salim ¢ikarak ama zorunlu degisimler
konusunda umutla yasadi. Sabirsizlikla, daha demokratik bir diinya i¢in
tiim hayati boyunca savast1 (McLaren, 2006: 234).

Freire kisiligi, yasam1 ve etkinlikleriyle bircok bilim adami ve aktiviste ilham
kaynagi olmustur. Ozellikle giinlimiizde de bu faaliyetleri siirdiiren elestirel pedagoglar
olarak Henry Giroux, Peter McLaren, Michael Apple’dir. Genel anlamda Freire’in
tizerinde calistig1 konular geri birakilmis, baski altina alinmis toplumlarin iginde
bulunmus oldugu dezavatajli durumlart igerir. Bu anlamda Freire’nin g¢alismalarinin
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merkezinde egitim, Ozgiirliik ve baski arasindaki iligkisiyle ilgilidir. Ayrica Freire
ozgurluk otorite, ideoloji, kiiltiirel kimlik, kamu duyarligi, metodolojik katilik, bilme
siireci lizerine yorum yapmistir (Roberts 2003: 455- -456). Uzerinde durdugu sorunlarim
arka planinda inandig1 degerler s6z konusudur. Bu baglamda Freire nin diinya goriisiine
gore insanin daha da insanlagmasini saglayan ontolojik egilimleri (Blackburn, 2000: 5)
oldugundan yapilacak miicadele ve sarf edilecek ¢aba bu degeri yiikseltmek ve ortaya
koymak i¢in caligmaktir. Bundan dolay1 gerek savundugu diisiinceleri gerekse de
miicadelesi olsun temelde beslendigi kaynagi insanin varolussal 6nemidir.

1950 ve 1960’larda Brezilya ve Sili’de yetiskin egitimine yeni yaklasimlar
getiren Freire’nin pedagojik teorisi, sadece egitimcileri degil fakat aktivistleri, teologlar,
sosyal bilimcileri, danigsmanlar, psikologlar ve digerlerini etkilemistir (Roberts, 1998:
105). Bu anlamda Freire’nin ortaya koydugu sorunlarin ¢ok boyutlu bir yap1 arz ettigini
sOylemek mimkiindiir. Freire yiiriittiigii faaliyetleri ve projeleri de bu yoniiyle
diisiinerek ortaya koyar. Ciinkii 6rnegin okuma-yazmanin ideolojik ve politik boyutu
diisiiniilmeden onu ¢oziimlemek olanakli degildir. Bu baglamda Freire, Brezilya’da
yetigkinlerin kendi yasamlarinda Onemli olan ve yasamlarini etkileyen, kendi
terminolojileriyle katilacaklar1 sohbetlerle, okuryazar olmalarimi saglamak icin 6
haftalik kiiglik grupla aktiviteler yaptirmistir (Latta, 1989: 485). Bu faaliyetlerini sadece
Brezilya’da degil Sili, Nikaragua, Peru, Granada, Yeni Gine, Gine-Bissau, Tanzanya,
Sao Tome gibi bircok az gelismis ya da geri biraktirllmis iilkede okur-yazarlik
projelerinin hazirlanmasi ve uygulanmasina danisman ya da gézlemci olarak katilmis ve
buralarda kuraminin uygulanmaya aktarilmasina katkida bulunmustur (Freire, 2000:
14).

Freire’nin okuryazarlik programi, 300 kirsal ciftgisinin 45 giin i¢inde okuma
yazma Ogrenmesine yardimci oldu. Okuryazarlik iscisi, koylii ve is¢i gruplariyla
komiinal bir sekilde yasayarak, onlarin fonetik degerlerine, hece uzunluklarina ve
toplumsal adlandirmalarima ve is¢ilere uygunluguna gore campesino’larin iiretken
sozclkleri tanimlamasina katkida bulundu. Bu soézciiklerin is¢ilerin her giinkii
gerceklerini temsil ediyordu. Her sozciligiin hayat hakkindaki varolussal sorularla
baglantili konularla ve giinliik varolusun ekonomik sartlarin1 belirleyen toplumsal
etkenlerle ilgisi bulunmaktaydi. Temalar bu sozciiklerden tiiretiliyordu, ardindan da bu
temalar “kiiltiirel gemberler” olarak bilinen gruplara katilan is¢i ve 68retmen gruplari
tarafindan kodlaniyor ve kod ¢6ziimleri yapiliyordu. Béylece okuma ve yazma, koyli
ve igcilerin yasanmis deneyimlerinde temelleniyor ve ideolojik miicadeleyle devrimei
pratik siirecinde-ya da daha ¢ok Freire’ci conscientizagao olarak bilinen seyde-
sonuglantyordu. Isciler ve koyliiler sessizlik kiiltiiriinii déniistiirebiliyor; toplumsal ve
politik degisimin kolektif unsurlari oluyorlardi (McLaren, 2006: 198). Okuryazarlik
ideolojisinde bu yontemin ayrintili hali verilecektir. Fakat Freire’nin ortaya koydugu
cok Onemli bir kavram s6z konusudur. Bu da elestirel okuryazarlikla iistesinden
gelinecek olan ‘sessizlik kiiltiirii” diir.

Freire’in yakin c¢alisma arkadasi olan Moacir Gadotti’nin de ifade ettigi gibi,
“Freire’nin izledigi egitim politikasinin izlerini, hala Sao Paulo’daki program
gelistirme, 6gretmen yetistirimi, okul yonetimi ve okur-yazarlik ¢aligmalarinda gérmek
olanaklidir“. Bu da gostermektedir ki; Freire’nin diislinceleri ve caligmalari, sadece
yetigkin egitimi alaninda okuma-yazma ile smirli degil, aym1 zamanda orta O6gretim,
ylksekogretim, hatta matematik, fizik 6gretimi, egitim planlamasi, egitim psikolojisi ve
kadin c¢aligmalar1 gibi alanlarda da genis kabul goérmekte ve bu alanlardaki
uygulamalara yon vermektedir (Freire, 2000: 10). Freire’nin egitim bilimine katkis1 bu
anlamda 6nemlidir. Ciinkii sadece androgoji (yetiskin egitimi) degil pedagojik pratigi de
etkilemistir. Freire bu ¢aligmalariyla geri birakilmighgin {istesinden gelmeye calisir. Bu
anlamda Giroux’a gore Freire’nin ¢aligmasi agirlikla Avrupa kokenli degildir, aksine
Latin Amerika, Afrika ve Kuzey Amerikali teorisyenlerin diistince ve dillerine yaslanir.
Freire’nin mevcut politik projesi onun caligmasini metodolojilerin somutlagmis
dillerine, teori ve politikayr kurban etme ugruna pratiklere yerlestirme c¢abalarina
oturtan egitimciler i¢in ciddi zorluklar igermektedir (Giroux, 2007: 293). Yani Freire
Brezilya ve Afrika’da ezilenlerle calisarak teori ile pratigi birlestiren radikal praksis
gelenegi icinde bir pedagoji ortaya atmistir. Bu geleneg§e dayanarak 1964’teki
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siirgiiniinden ve ‘Ezilenlerin Pedagojisi’, ‘Elestirel Biling i¢in Egitim’ eserlerinden bu
yana Freire, Amerikali liberaller ve radikaller i¢in bir kiilt kahraman haline gelmistir.
Fakat obiir biiyiik diistiniirler gibi anlagilmasi iinii gibi parlak olmamistir. Sebeplerinden
biri Freire’nin yazma tarzinin zor ve muglak olmasidir (Giroux, 1979: 258). Freire’nin
dilinin muglakligi, diistincelerinin layikiyla anlasilamadig1 sonucunu ortaya koyar.

Freire’nin etkiledigi bir dalgaya kars1 etkilendigi ve harmanladigi, egitimsel teori
ve pratigini olusturan etmenler olarak neo-Marksizm, varolusguluk, fenomenoloji,
sosyoloji, felsefe, tarih gibi farkli radikal kaynaklardir. Bu anlamda Freire derin bir
sekilde Marx, Husserl, Buber ve Sartre’dan etkilenmistir. Bu etkilenmenin sonucunda
pedagojisinin merkezinde okul ile sosyo-politik anlamlarin ve inanglarin hakim oldugu
daha biiyiik bir alan arasindaki baglantinin diyalektik bir anlayis1 vardir (Giroux, 1979:
259).

Ayrica bazi1 6zellikleriyle Freire farkli filozoflara da benzetilmistir. Buna gore
Jan Mohamed, Freire’nin pedagojik yerini Michael Foucault’nun {itopya/heterotopya
nosyonlarina da benzetir. Heterotip yerler, gercek yerlerle yarisan ve onlar1 tersyiiz eden
“karsi-yerler”dir ve bunlar ¢eliski iligkisiyle gercek yerlerle baglantilidirlar. Aronowitz
ise Freire’yi “devrimci inisiyatifin agagidan olmasi kosulunu kogmasi anlaminda, Rosa
Luxemburg ve anarsistlerin geleneginden bir 6zgiirlilk¢li” olarak goriir. Aronowitz
“yerellik” elestirisi ve sinifin diger ezme-ezilme, direnis ve Ozgiirlesme kategorilerine
gore oOnceligine meydan okumasma gonderme yaparak Freire’nin tutumunu “post
modern” ya da “post somiirgeci” olarak tanimlar (McLaren, 2006: 213-216).

Kisaca Freire, egitim, politika, 6zgiirlesme ve emperyalizm arasindaki iligkilerin
Onemini anlayan, uluslararasi alanda taninmis ilk egitim diisiiniirlerindendir. Aslinda
bunlarin hem kacinilmaz bir sekilde birbirlerine bitisik oldugunu hem de birbirlerini
orttiiklerini tlim agikligiyla anlamisti (McLaren, 2006: 195) ve hayati boyunca da bunun
miicadelesini vermisti. Bu nedenle Giroux (1997, 295)’a goére “Freire, Gramsci’nin
organik entelektiiel taniminda oldugu gibi hi¢bir sinif ya da kiiltiire ait olmayan bir sinir
entelektiielidir. Freire’nin yazilari, devletin baskici aygitina meydan okuyan ve
Ozgiirlik, esitlik ve adalet gibi modern degerler icin miicadele eden hareketlere ve yeni
kiiltiirel ¢abalara yakin duran dolambagli bir miicadele ve muhalefet yapisi tasir”.

Freire insanlar1 20. ylizyilda etkili olan tehlikelerden dolay1 uyarmistir. Bunlar
propagandanin c¢agdas formlar1 ve pazarin diktatorliigiidiir. Su da aciktir ki egitimin
pazarlama haline gelmesi ve neo-liberal politikalar Freire’nin son yillarinda en fazla
tizerinde durdugu anahtar kavramlardi (Roberts, 2003: 455).

Giroux’a gore “Freire i¢in, bir entelektiiel olma gorevi, her zaman i¢in evsizlik
mecazinda islenmistir: Degisik kuramsal ve fark bolgeleri arasinda; Avrupali olmayan
ve Avrupali kiiltlirlerin smirlar arasinda” diye not eder. Freire’yi “sinir entelektiieli”
diye adlandiran Giroux su iddiada bulunur: “ Freire’nin yazilari, yalnizca ezici devlet
makinesine meydan okuyan degil, ayn1 zamanda miicadeleye ozgiirliikk, esitlik ve
adaletin modernist degerleri iizerinden dahil olmus yeni kiiltiirel 6zne ve hareketlerin
olusumuna destek veren, ¢ok cesitli bir miicadele ve muhalefet iislubunu kapsar”
(McLaren, 2006: 207). Freire, evde olmakla “evsiz” olmay1 bir tutan ve kendi
kimligiyle otekilerin kimliklerini temsil, iktidar deneyi ve sosyal hafiza etkinligi i¢in
miicadele alanlar1 olarak goren bir siirgiindiir. Sonug olarak Freire’ye verilecek 6nem
babindan Moacir Gadotti’nin de ifade ettigi gibi, ‘egitimciler ya artik Freire ile var ya
da Freire karsi olarak var; ama Freire’siz degil (Freire, 2000: 16; Giroux, 2007: 293).
Bu tespit Freire’nin elestirel pedagojinin merkezinde bir yere sahip oldugunu ve bundan
sonra elestirel pedagoji ekseninde yiiriitiillecek herhangi bir caligmanin Freire’den
yoksun veya Freire hesaba katmadan yapilamayacaginin bir kanit1 olarak
goriinmektedir.

3.3.3. Elestirel Pedagojisi
Freire’nin egitim anlayis1 temelde elestirel bir egilim icermektedir. Bu
elestirelligin i¢inde iki yonlii bir yaklagim vardir. Bunlardan biri sorunu ortaya koyma;

Obiirti sorunun kotarilmasi i¢in ¢6ziim Onerilerinde bulunmadir. Freire’nin elestirel
pedagojisinin temel o6zelligini bu iki yon olusturmaktadir. Freire’nin elestirel
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pedagojisini Ozetleyen bir takim kavramlar ortaya koymak gerekir. Bu kavramlar,
ortaya koydugu pratiklerin temelini olusturan bir felsefeye sahiptirler. Bu anlamda
insanin kendini gergeklestirmesinde biiyiik bir 6neme sahip olan kavramlarin basinda
praksis kavrami gelir. Praksis eylem ile sdylemin biitiinlestigi, bilingli eylemin 6ziinii
ortaya koyan bir kavramdir. Martin Buber’da bu kavram action-words (Bartholo vd.,
2007: 3) olarak bilinir. Bu kavram bir anlamda Freire’nin egitim anlayisini ve
goriislerinin iglevselligini dile getirmektedir. Freire ortaya attigi diger kavramlarin
temeline de praksis kavramini koyar. Freire’nin iizerinde durdugu bir diger kavram
sessizlik kiiltiiriidiir. Sessizlik kiiltiiri sinir-durumdan kurtulamamanin bir sonucudur.
Yani bireyin siirii haline gelmesi, zincirlerini kiramamasidir. Bu anlamda sessizlik
yanilticidir ¢iinkii bu konusmayan bir sessizlik degildir. Yalmizca kendi adina
konusulmasini yasaklayan bir sessizliktir (Baudrillard, 1998: 20). Zaten sessizlik kitle
olmay1 gerektirir. Praksisten yoksun bir toplum olma sonucunu dogurur. Bununla
beraber kitlelerin ne ge¢cmiste ne de gelecekte yazabilecekleri bir tarihleri yoktur.
Ozgurlestlrllebllecek giiciil bir enerjllen ve yerine getirmek istedikleri bir arzulari
yoktur. Onlarin giicii giinceldir. Bu gii¢ sessizliklerinde yatmaktadir (Baudrillard, 1998:
8). Bu simir-durumdan kurtulmak ig¢in bilinglenme (conscientizagao) kavramini da
kullanir. Bu bilinglenme hali bireyin 6zne olmasina, kendini gergeklestirmesine yol
acar. Ayrica Freire bireyi merkeze almayan egitim sistemine karsi da diyalog anlayisini
ortaya koyar. Diyalog bu anlamda varolugsal bir 6neme sahiptir. Kisaca Freire’nin
tizerinde durdugu kavramlar1 verdikten sonra elestirel pedagojisinin hangi kodlar1
tasidig iizerinde durmak gerekir.

Freire (1998, 18) oncelikle bir pedagojinin ne kadar sorusturucu ve ‘kesinlikler’
konusunda ne kadar az kesin olursa, o kadar ¢ok elestirel ve radikal olacagini diisiiniir
ve de ne kadar ‘huzursuz’ olursa, o kadar elestirel olacagini vurgular. Yani pedagoji,
kesinliklere bogulmamis ve kesinligin bulunmasi i¢in bir ¢abanin etkisine ihtiyaci
olmalidir. Bu anlamda Freire’nin pedagojisinin merkezi projesi, devrimci toplumsal bir
pratik araciligiyla egitimin “bankaci kavramini” doniistiirmektir; bu kavramda
O0gretmen-uzman, bilgiyi kendi basina 6z-elestirel oldugunu iddia ederek, mekanik bir
sekilde 6grencinin hafiza bankasina yatirir (McLaren, 2006: 211).

Egitim ve insan bilimleri araciligiyla ‘elestirel pedagoji’ olarak bilinen seyin
acilis Onciisii olan Freire, egitimle tarihsel miicadelenin radikal politikasi arasindaki
baglantiy1 kiiresel bir temelde-tiim bir hayatin bir projesi olarak genislettigi bir misyon
olarak-etkili bir sekilde yeni bir kaliba dokmeyi basarmistir (McLaren, 2006: 195). Bu
nedenle Freire’nin ¢aligmalar1 bir dizi liberal ve radikal egitimci {lizerinde giiclii etkiler
birakmistir. Kimi alanlarda onun ismi elestirel pedagojiyle es anlamli hale gelmistir.
Freire’nin ¢aligmasi elestirel diistinme, etkilesimli pedagoji veya elestirel okumayi
Ogretme konularinda standart bir basucu eseri olma 6zelligini korumaktadir. Bu nedenle
Freireci pedagoji, salt okullarda degil tiim kiiltiirel ¢evrelerde isleyen kiiltiirel bir
uygulama ve politikadir. Bu anlamda tiim kiiltiirel ¢alismalar pedagojiktir ve kiiltiir
iscileri okullarla sinirli tutulmayacak bigimde sayisiz alanda faaliyet gosterirler (Giroux,
1979: 292, 298). Bu anlamda Freire’nin egitim kuraminin, egitimi bir toplumdaki
siyasal, ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel degismelerle iliskilendirme ¢abasi iginde
oldugu i¢in siyasal anlamda radikal (Freire, 2000: 15) oldugu sdylenebilir. Demokratik
egitim i¢in radikal pedagoji popiiler egitim hareketi icinde bulunabilir ki bu egitim,
diinyadaki yetiskinleri diyalog yoluyla giiclendirme ve onlara 6gretmeyle olur. Buna
uyan en 6nemli ornek Freire’dir. Freire’nin popiiler egitimi, bireyin kendisini yOnetme
sorumluluguna sahip oldugu, kendi sorumlulugunu yiiklendigi prensip iizerine
kuruludur (Reyes, 1997: 225). Elestirel egitim pratiginin en énemli gorevi 6grenenlere
baskalariyla ve ogretmenleriyle; onlar1 tarihsel, yaratici, diislinen, iletisime gegen,
dontistiiriicii gibi yetileri olanakli yapmaya ¢alismaktir (Freire, 1997: 25). Bu anlamda
Freire’e gore egitim bireylerin nesne olmalarindan ziyade 6zne olmalarii saglayan
farkindalig1 saglamalidir (Giroux, 1979: 267)

Freire’nin elestirel pedagojisini olusturan faktorlerin basinda elestirelligin bir
ithtiya¢ sonucunda ortaya ¢ikan zorunlu bir durum oldugu diisiintilebilir. Bu baglamda
elestirelligin olabilmesinin ilk sarti1, bireyin merkezde bulunmasiyla birlikte bir eyleyen
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(6zne) roliinde olmasidir. Birey, tarihsel ve kiiltiirel bir varlik olarak bu roliinii stirdiriir.
Bu da praksis durumuyla gerceklesir.

Freire (1998b, 4; 1998a, 82) egitimi, politik bir slire¢ olarak goriir. Ona gore
okullar ve egitim kurumlari, “ebeveyn, is diinyasi ve toplum tarafindan kullanilan ve
bunlar tarafindan inanglarin ve degerlerin dayatildig1 ara¢” olmustur. Egitimi bir
sekillendirme siireci olarak degerlendirmek yanliligi, tarafliligi da beraberinde getirir.
Bu nedenle egitimin yansizlig1 sOylencesi, egitime yalnizca soyut anlamda insanlik
yararma yaptigimiz bir gorev gibi bakarak, egitsel siirecin siyasal dogasini yok saymaya
yoneltir. Iste bu sdylence; saf, kurnaz bir uygulama ile diiriist, elestirel bir uygulama
arasindaki temel farklara iligkin anlayisimiz i¢in ¢ikis noktasidir.

Elestirel bakis agisindan, egitsel siirecin siyasal eyleminin egitsel 6zyapisini
yadsimak olanaksizdir. Ancak bu, egitsel siirecin siyasal dogasi ve siyasal eylemin
Ozyapisinin, bu siireci ve bu eylemi anlaminin i¢ini bosalttig1 anlamina gelmez. Genelde
insanlar ve yani sira insanlik yararina oldugunu savlayan yansiz bir egitimin olanaksiz
olmasi gibi tipki, egitsel anlamda yoksun bir siyasa da olanaksizdir (Freire, 1998a: 82).
Egitimin yanlilig1 s6z konusu olduguna gore politik ve ideolojik bir arag olmamasi i¢in
de bir neden yoktur. O zaman egitim, politik bilinci olusturan ve islevsel hale getiren bir
siire¢ olarak diisiiniilebilir. Bu durum toplumun demokratiklesmesi i¢in kullanilirsa
sessizlik kiiltiirtinden kurtulmasi olanaklidir.

Sessizlik kiiltliriinii benimseyen ezilenler, baskiy1r varliklarinin degismez bir
durumu olarak kabul ederler. Freire bu kaderciligi, ezenin yansittig1 bir i¢sellestirme
olarak goriir. Boylece ezilen “kendisi i¢in” degil de fakat kendileri i¢in 6zgiirlesmeyi
celigkili hatta zararli olarak kabul eder. Bunun neticesinde 6zgiirliik ezilenlere verilmez
yerine ezilenler organizeli olarak 6zgilirlesmenin bir parcasi olarak aktif rol almalidirlar.
Bu sekilde olusan bir iliski bi¢imi ezenin ya da otorite olanin mesrulugunu saglamis
olur (Pitts, 1972: 113). Freire pedagojisinde ¢eliski ezen-ezilen seklinde formiile edilir.
Fakat bu otoriter-ozgiirliik¢ii, anti-demokratik/demokratik seklinde de diisiiniilebilir. Bu
anlamda Freire pedagojinin temel pratigi ise insanligi bu kisir dongiiden kurtarmaktir.
Bunun i¢in de egitim etkinlikleri ‘kurum’un stirekliligine katki sunmaktan ziyade insana
fayda saglamalidir. Fakat bir ¢eliski olarak Freire’e gore, egitimin insanliga daha 1yi
hizmet ettigi yolundaki efsanevi evrensellik bir¢ok kisiyi, okulu terk ettikleri igin
Ogrencilerin kendilerini suglamaya yoneltir. Okulda kalmak ve basarili olmak
istiyorlarsa bu onlarin karar1 olacaktir. Egitimin siyasal boyutunu kabul ettiiniz zaman,
egemen siifin verdigi sonucu yani terk edenlerin suglanmasi gerekir sonucunu kabul
etmek zorlasir. Egitimin siyasal boyutunu ne kadar yadsirsaniz, o 6lgiide kurbanlari
suclamak i¢in ahlaki potansiyeli iistlenirsiniz. Bu bir bakima paradoksaldir. Okulu
tekrarlayan, egemen sozciikleri okumaya direndikleri ve yadsimadiklar1 i¢in sonugcta
okumaz-yazmaz olan bir¢ok kisi, kendini dogrulamanin temsilcisidir. Bu kendini
dogrulama, kendini dogrulamak agisindan, terimin normal ve kiiresel anlamiyla bir
okuryazarlik siirecidir. Yani, 6gretmen tarafindan secilen sozciigii okumay1 yadsima,
Ogrencinin kendi diinyasini ¢igniyor olarak algilanan seyi kabul etmeme karar1 veriyor
olmasmin gergeklesmesidir. Sonunda 6gretmen ve Ogrenciler arasinda sinifsal bir
ayrisma ortaya ¢ikiyor (Freire, 1998a: 183). Bu anlamda egitimin politik yonii ortaya
cikmaktadir. Freire’nin politik anlamda egitim problemlerinde iizerinde durdugu nokta
ise okul ile kiiltiirel hakimiyet arasindaki iliskidir (Giroux, 1979: 267). Yani okulun
kiiltiirel ¢alismalara baglanmasi1 ve etkisinin ona gore degerlendirilmesi gerektigini
savunur. Bu kiiltiirel ¢alismalar egitimi dogrudan veya dolayli olarak ilgilendiren her
tiirlii faaliyettir. Boylelikle Freire politik/egitimsel praksisler lizerinde durarak egitimin
hem teorik hem de pratik yoniinii géstermeye c¢alisir (Apple, 1999: 7)

Freire’nin elestirel pedagojisinin bir bagka temel 6zelligi de egitimi politik ve
ideolojik bir unsur olarak gormesidir. Egitimin politik yonii ayn1 zamanda sosyal ve
ekonomik alanin bir pargasi haline gelir. Bireyin alacagi egitim sahip oldugu sosyal
diizeye gore olur. Bu da bireyin bagli bulundugu sinifsal ve kiiltiirel ortamin egitim
tarafindan pekistirilmesi anlamina gelir. Yani egitim, bireyin i¢inde bulundugu sosyal
iklimi dontistiirmekten ziyade onu kuvvetlendirme gorevi goriir.

Egitimin politik bir ¢ercevede diisiiniilerek ortaya ¢ikacak muhtemel sonuglari,
egitimi uygulayanlarin diistinsel karakteriyle yakindan ilgilidir. Yani egitim hangi
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hedefleri 6n goriiyorsa ona gore sekil alir. Bu anlamda karsit olarak denebilir ki
egitimin politik yoniiniin olmas1 aslinda kagiilmaz bir manipiilasyon ortami olusturur.
Manipiilasyonun olmasi tarafsizli§i ve nesnelligi ortadan kaldirir. Bunun sonucunda,
‘nesnellik’ ve ‘bireyin yararina’ argiimani kullanilarak hakim diisiince egitim yoluyla
bireye asilanir. Fakat bu politik anlayisin dayandigi temel faktorler bunun tersiyse o
zaman egitimin saglayacagi sonuglar da herkesin faydasina olur. Yani politik anlayis
demokratik, hiimanist, evrensel degerlere sadik bir anlayisla hareket ederse politik
olmasimin degeri olur. Freire bu durumun olmasi i¢in ‘6teki’nin dnemine vurgu yapar.
Nasil ki Dewey egitimi demokrasiyle bagdastirmaya calisiyorsa Freire de egitimi 6teki
ile yiizlesme olarak diisiiniir. Hatta egitimi 6gretmenin ‘6teki lehine’ bilinglice 6gretimi
gerektiren bir siire¢ olabilecegini bile vurgular (Rozas, 2007: 562). Bu anlamda 6teki ile
ylizlesme oldugu zaman sorunlarin kaynaginda yatan etkenler de ortadan kalkar. Onun
inancina gore Ozneyi diislinmek yalmiz basina veya Oznenin katilimi olmaksizin
diistinmek degil fakat yalmzca “ben diisiinliyorum”a karsilik “biz diisiiniiyoruz”dur.
Oznelerin birlikte katilmini gerceklestiren bu diistinme eylemi iletisimdir (Hudson,
1988: 13). Egitim otekiye yaklasan, 6tekiyi anlamaya calisan ve 6tekiyi kabul edilebilir
hale getirebilen bir unsur olarak iletisime, etkilesime dayali bir nitelik tagirsa anlam
kazanir. Bunu olusturmak icin de kisilerarast diyalogu olusturmak gerekir. Egitimin
yapist da bu temel {izerine kurulmalidir. Bu nedenle Freire egitimin elestirel bir diyalog
ile baslamas1 gerektigini siirekli olarak vurgulamistir. Elestirel diyalogda hem elestiri
hem de diyalog Freire i¢cin son derece onemli anlamlar tasimaktadir. Egitim, hem
egemen kurumlarimizi egitmeli ve toplumun daha genis kesimlerini esash bir sorgulama
icerisine sokmali, hem de aymi zamanda bu sorgulama, var olan isleyisiyle bu
kurumlardan faydalanma olanagina en az sahip olanlar1 da kapsamli bir sekilde siirece
dahil etmelidir (Sexton, 1994: 1).

Freire elestirel pedagojinin bilinglenme (conscientizagao) ile var olabilecegini
vurgular. Ciinkii bilinglenmeyi, elestirel diisinmeye dogru yonelen bir silire¢ olarak
goriir. Bilinglenme bireyin sosyo-kiiltiirel gergekligiyle yasamini ve gercekliginin
kapasitesini doniistiirebilmesi, derin bir farkindaliga sahip olarak pasif alicilar olarak
degil, aktif Ozneler olarak bilme siirecinin i¢inde olmasidir. Toplumun yeniden
yapilanmasina bilingli katilim, ulusal yasamin farkli diizeylerinde ve en farkli
kesimlerde gergeklesir. Bu zorunlu olarak, ulusun devrimci degisimine iliskin elestirel
bir anlayis1 gerektirir. S0zl edilen elestirel anlayis da, gercekte kendisine sayginlik
kazandiran katilimci1 uygulama ile iretilir (Freire, 1998a: 114).

Freire’nin tizerinde durdugu bir baska unsur adalet kavramidir. Aslinda Freire’in
yazilarmin kalbi adil bir topluma olan derin bir baghliktir; bu adalet kavrami ezilenlerin
birlik, 6zgiirliik gibi kavramlarina baglanir (Rozas, 2007: 562) Bu adalet ekseninde
Freire sosyal cinsiyet gerceklikleri, irksal problemler ve esitlik konularinda da goriisler
ileri siirmiistiir (Apple, 2003: 107).

Freire’nin pedagojisi yontem olarak sorgulama iizerine kuruludur. Ona gore
sadece cevap vermek iizere kurulan bir egitimdeki yanlishgin, cevaplarin kendisinde
degil ama cevaplarla arasindaki kopusta oldugu aciktir. Yanlishk, cevabin onu
tetikleyen sorudan bagimsiz olarak verilmesinde yatmaktadir. Ayni sekilde, sadece
cevaplardan olusan bir egitim, eger cevap sorunun bir parcasi olarak kavranmiyorsa
yanlis olacaktir. Sormak ve cevaplamak, meraka giden yapici bir yolu temsil eder
(Freire, 2000: 24).

Soru(n) temelli bir egitim yorumu Freire’nin savundugu ve uygulamaya ¢alistigi
bir durumdur. Bu durum 6z ve yontem olarak tiim egitim siirecinde kullanilir. Zaten
sessizlik kiltliriinden siyrilarak bilinglenme durumu Freire pedagojisinin nirengi
noktasidir. Bu 6zelliklere sahip olmayan bir egitimin 6zgiirlesmesine olanak yoktur. Bu
nedenle egitim bir 6zgiirlesme siireci olmalidir.

3.3.3.1. Ozgiirlestirme Pratigi Olarak Egitim
Freire egitimi diyalojik bir iligki ve kisileri 6zglirlestiren bir arag olarak diisiiniir.
Bu ozgiirlik edimi bireyin varolugsal anlamda kendinden sorumlu olma durumuyla

hareket ederek otekiyi de 6zgiirlestirme ve onu kabullenmedir. Bu anlamda Freire’ye

50



KURAMSAL CERCEVE Adem YILDIRIM

gore bir egitim anlayis1 eger Ozgiirlestirmeye dayanmiyorsa ve suiistimale karsi
duramiyorsa onun egitim etiketiyle nitelendirilmesi dogru degildir (Apple, 1999: 5).
Ozgirlestirici egitim caligmasi bilgi aktarimindan degil de idrak edimlerinden olusur.
Bu egitim, idrak edilebilir nesnenin (ki idrak ediminin amaci bu nesne olmaktan c¢ok
uzaktir), idrak eden aktorler -bir yanda 6gretmen Oteki yanda Ogrenciler- arasinda
aracilik ettigi bir 6grenme durumudur. Dolayisiyla problem tanimlayici bir egitimin
praksisi, 6gretmen-6grenci celiskisinin ¢oziilmesini igerir. Diyalog iligkileri -idrak eden
aktorlerin isbirligi i¢cinde ayni nesneyi idrak etmesinin olmazsa olmaz kosulu- baska
tiirlii imkansizdir. Ozgiirlestirme pratigi olarak egitim-egemenligin pratigi olan egitimin
karsit1 olarak- insanin soyut, yalitilmis ve diinyadan bagimsiz ve ayr1 olarak var
oldugunu reddeder; ayrica diinyanin, insanlardan ayri1 var olan bir gerceklik oldugunu
da reddeder (Freire, 2006: 57, 59).

Freire’ci Ozgiirlesme pedagojisi, baski etmeden biitlinleyicidir, ¢iinkii bu
pedagoji, diyalektik olarak spesifik veya yerel ‘bilme eylemi’ne kapitalist sOmiirii
iliskilerinin daha genis catisma arenasinda, genis insan gruplarmin agik¢a ve
yadsmnamaz bir sekilde gereksiz yoksunluga maruz kaldigi ve yabancilagsmayla
yoksulluk nedeniyle ac1 ¢ektigi bir arenada gergeklesen politik bir siire¢ olarak bakar
(McLaren, 2006: 221).

Freire (2000, 16)’e gore egitim ya insanlarin evcillestirilerek var olan sessizlik
kiiltlirine uyumunu saglayan bir ara¢ ya da insanlarin ozgiirlesmesinde, icinde
yasadiklar1 toplumda kendi gercekliklerine elestirel bir yaklagimla bakmalarina ve bu
gercekligi doniistiirmelerine yardim edebilecek bir 6zgiirlesme pratigi roliinii iistlenen
bir ara¢ olmak durumdadir. Egitimin ozgiirlestiriciliginde egitimcilerin de rolii sz
konusudur. Hatta bu anlamda egitimcilere ¢ok onemli gorevler diismektedir. Bu
anlamda Freire’nin pedagojik anlayisinda egitimci, 6gretici, 6§retmen olan kisiler ikinci
dereceden bir konuma sahiptirler. Freire elestirel pedagojisini birey, 6grenci, 6grenici
temelinde diisiindiigii i¢in egitimcinin roliinii bunu saglamakla yiikiimlii olarak diisiiniir.
Fakat amag, o6greten grubunu arka plana itmek degil 6grenene yol gostermektir. Fakat
Freire, “egitimci sozciigline bir¢cok perspektifi -smir entelektiieli, toplumsal eylemci,
elestirel arastirmaci, ahlaki ajan, baskaldiran Katolik is¢i, radikal filozof, politik
devrimci-kucaklayip pek ¢ok disipliner sahaya yayacak sekilde genis bir alana ¢ekerek
yeni bir anlam verdi (McLaren, 2006: 202). Bunun neticesinde egitimci sadece egitim
kurumunda egitim veren degil hayatin her alaninda egitimi saglayan aktiviste denir.

Freireci aktivist (eylemci), okullarimizda neyin yanlis olduguna iliskin kamusal
suc¢ atma torenlerinin iktidar glidiimlii arenalarimin uzaginda, kiiltiirtin kenarlarinda ve
cOken kamu sektdrlerinin yariklarinda, sessizce fakat sabirla caligir. Freireci egitimciler,
caligmalarim1  bugilinkii sosyo-kiiltiirel hastaliklara ve c¢agdas toplumun demokrasi
vaatleriyle ilgili azalan basar1 tutkusuna ¢are olarak ortaya koymazlar. Fakat bunun
yerine insanlara elestirel ve diyalektik bir biling kazandirmaya ydnelik bir kiiltiirlenme
saglarlar. Bu baglamda egitimcinin c¢abalar1 ilk anindan baglayarak, Ogrencilerin
elestirel diisiinmenin alistirmalarim1  yapma ve karsilikli insanlasma gayretiyle
cakismalidir. Egitimcinin cabalari, insanlara ve insanlarin yaratici giliciine derin bir
giivenle dolu olmalidir. Bunu basarmak i¢in egitimci, Ogrencilerle iliskileri iginde
Ogrencilerin partneri olmalidir (Freire, 2006: 52). Bu yiizden Freire egitimcinin yapmasi
gereken ilk is olarak 6grenene karsi takinacagi tavrin empatik ve algakgoniillii olmasi
yoniinde oldugunu savunur. Eyleme gecerken karsilikliligi dikkate alarak hareket
etmelidir. Ciinkii bunu kabullenerek bireye yaklasan bir egitimcinin alacagi doniit
saglikli olur. Bu da demokratiklesmeyi baslatan bir iliski bi¢imidir. Egitimcinin
iistlenecegi misyon-hangi igerige sahip olursa olsun-toplumsal yapiy1r olusturan
dinamikleri sekillendirme etkisine sahiptir. Bu nedenle egitimci ile 6grenen arasinda
sistematik bir hale gelen demokratik iligki, sosyal yasamda da yansimalarini bulur.

Egitimcilerin yapmak zorunda oldugu seyin, egitimin siyasal oldugu ve
uygulama i¢inde kendisiyle tutarli olmak durumunda bulundugu olgusunu agiga
kavusturmaktir (Freire, 1998a: 84). Bu anlamda elestirel egitimcinin gorevi, kamusal
alanlarim  ve toplumsal kurumlarin ger¢cek diinyasina yaklasarak, bir katkida
bulunmaktir. Egitimci kendini, siyasal olani1 bildirmek ve nakletmekle yiikiimli
hissetmelidir. Bu sekilde olmas elestirel bir biling olusturmasina yol acar. Elestirellik
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bu anlamda karsiliklilig1 besleyerek iliskileri daha da seffaflagtir. Elestirel egitimci,
insanlarin kendi uygulamalarina iliskin kuramlar1 kendilerine mal edebilmeleri i¢in, bu
uygulamalarda ortiik olan kurami ortaya c¢ikarmalidir. O halde egitimcinin roli,
gerceklesen uygulamayr aciklamak icin toplumsal hareketler diizeyine Onyargili
kuramlarla ulasmak degil, uygulamanin i¢inde koklendigi kuramsal 6geleri kestfetmektir
(Freire, 1998a: 110). Fakat siyasal aciklifa sahip olamayan egitimciler, 6rnegin en
basitinden Ogrencilerinin ¢ok sozciigli okumasima yardim edebilirler, fakat onlarin
diinyayr okumasia yardim etmede yetersiz kalirlar. Ciinkii 6grencilerin diinyay1
okumasina olanak veren bir okuma-yazma kampanyasi siyasal agiklik gerektirir (Freire,
1998a: 194). Siyasal agiklik neticesinde diinyaya, 6grenenlerin kendi ¢abalariyla anlayip
bilecekleri bir nesne olarak yaklasilmalidir. Dahasi bilme eylemleri, kendi oluslari,
deneyimleri, ihtiyaglari, durumlarn ve yazgilarinda tesvik edilmeli ve bunlara
dayandirilmalidir (McLaren, 2006: 220).

Freire Ogretmen roliinii, pedagojik siirecteki etkin sorumlulugundan sessizce
kacarak, her zaman yandan hareket eden ‘bir kenardaki rehber’ ya da sahne arkasindaki
‘kolaylastirict’ olarak tayin etmedi. Onunki bir ¢ingirakli yilan pedagojisi degil, daha
ziyade bir kobra gibi arkaya ve ileriye hareket eden, 6grencilerin kosullanmalari
bozuldugunda Oyle hizli carpan bir pedagojidir ki, alternatif goriislerin sunulmasi
miimkiin kilinmistir (McLaren, 2006: 206). Boyle bir pedagoji de elestirel bir duruma
biiriinerek gergeklesir. Ornegin bu anlamda elestirel bir egitimcinin deneyebilecegi bir
yontem; oOznellik ve nesnellik arasindaki iliskiyi, son c¢6ziimlemede teknolojinin
yadsimmamaz derecedeki Onemli roliinii ve yine insanlasmis bir yasamin dogasinda
bulunan risk almay1 anlayabilmemiz i¢in, birbirimize karsi savlar ileri siirme girisimi
olarak kullanmak olur (Freire, 1998a: 106).

Kisaca egitimciler, egitim alanlarindaki kendi diislerini yasayan bilingli bireyler
olmalidirlar. Egitimciler kendi baglarina basarili olarak calisamazlar; alt siniftan
ogrencilerin tirettikleri kiiltiirel 6geleri egitim siiregleri icinde biitlinlestirmede basarili
olmak i¢in igbirligi yaparak calismak zorundadirlar. Ayrica bu egitimciler, onlar i¢in
olas1 ve elverisli olan smirli de8isim alanin1 en ¢oga ¢ikarabilecekleri yontemleri
kesfetmek ve yaratmak zorundadirlar (Freire, 1998a: 188).

3.3.3.2. Bilgi Anlayis1

Freire’nin epistemolojisi pedagojik prensiplerinin ve metodunun 6nemli bir
kismini olusturur. Freire bilgiyi tarihsel kosullar i¢inde degiserek olusan ve yeniden
olusan aktif bir silire¢ olarak degerlendirir. Bu nedenle Ogrenciler, bilgiyi donmus,
kaliplagmis, bahsedilmis bir sekilde i¢ ederek (absorb) degil de bilgiyi aktif bir bicimde
yaratmalidir (Hudson, 1988: 12). Bilgi siirekliligi ve kullanilabilirligi olan bir stiregtir.
Bunun yaninda bilgi bir tiir zorunluluk arz eder. Ciinkii pragmatik anlamda insanlarin
yasamlarmi siirdiirmeleri ic¢in bilgi bir tiir faydalanmasi gereken bir zorunluluk halini
almistir. Bu nedenle bilgi belli bir tarihsellige sahiptir. Hi¢bir zaman olup bitmis bir
halde degildir, her zaman olma siireci igerisindedir (Freire, 2000: 23). Bilgi siirekli ve
degisken bir nitelik tasir. Bilgi insact ve birikimseldir. Bilgi, toplumsal iliskilerin
karmasikligini kategorize eden bir siirectir. Bu anlamda bilgi bireysel boyutun da i¢inde
oldugu sosyal bir siirectir. Freire’ye gore iki tiir bilgi vardir; pratik ve kritik bilgi ile
yansitict veya teorik bilgi. Inanglar tartisma ve elestirel yansima tarafindan
sekillendirilir. Bilgi mantik ve igerikle sinirlandirilmamali ya da duygu veya inanglarla
fakat anlama ile duygular arasindaki iligkiyi sorusturmalidir (Freire, 1998b: 1). Freire
bilgiyi salt zihinsel ve niceliksel bir unsur olarak gormemektedir. Bilgiyi sosyal
yasamin bir unsuru ve sosyal yagami sekillendiren bir durum olarak diisiiniir.

Freire’ye gore bilgi tarafsiz degil edinilen olmalidir; bilgi kazanilan degil fakat
insanin faaliyeti sonucunda olusan ilgi ve normlar olmalidir (Giroux, 1979: 261).
Bilginin niteligi deneysel oldugu kadar birlestirici ve demokratiklestirici olmalidir. Bu
nedenle bilginin kurumsal olarak tiiketilmesi ve yayginlastirilmasi politik bir nitelik
tagir. Bunun sonucunda denilebilir ki 6gretme politik bir siirectir. Ogretmen dgrenciye
yonelik Ogretmeli; bu nedenle bilginin 6grenciye anlamli olmasi yoluyla bilgi
yapilandirilir. Ogretmenler 6grenen, 6grenenler 6gretmen olmalidir (Freire, 1998b: 3).
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Roller bilgi aligverisinde birbirine girmeli ve birbiriyle kaynagmalidir. Bilgi bir iistiinliik
veya imtiyaz aract olmamalidir. Bilgi 6zgiirlestirici, politik bilinci yiikseltici olmalidir.
Bu yiizden bilme eylemi teknik bir durumdan fazlasidir; politik bir durumdur. Bilme
verilen bilgiyi en iyi 6grenmek degil fakat dogru ile yanlis, zahir ile 6z arasinda ayirt
edici olan teorik-pratik bir durumdur. Bilgi objektivite kisvesi altinda koleci deger ve
inang¢ sistemini mesrulastirmak i¢in kullanir. “Objektif” bilgi yalniz gizemlilestirmez
ayn1 zamanda normlarin, degerlerin, ilgilerin tartismaya ac¢ilmamasini saglar (Giroux,
1979: 261).

Bilgiye, bilmeye dogrudan yaklasilmamali. Bunun yerine bilgiye karsi biraz
mesafeli yaklasmalidir. Hangi bilginin nasil bir nitelik tasidigi goérmek i¢in bunu
yapmak gerekir. Freire (2000, 91) bu konuda s6yle der;

Metot olarak, bilginin kesfi siirecinde dikkatimi asla beni tartigmaya
¢eken nesnenin tlizerinde odaklamam. Tam tersine, nesne karsisinda
epistemolojik bir mesafe alip onu ¢embere alarak yaklasmak tizere ilerlerim.

Bu pasaja ek olarak bilme eyleminin pragmatik ve soyutlanmis halinden korkan
Freire (2000, 99) bu korkularini sdyle dile getirmektedir;

Egitim pratigiyle epistemolojik merak egzersizi arasinda biiyliyen
ucurum beni kaygilandiriyor. Saf teknige indirgenmis egitim pratigi ile elde
edilen merakin, diinya karsisinda bilimselci bir durusun 6tesine gegmeyen,
uyusturulmus bir merak olabileceginden korkuyorum. Egitim hakkindaki
“pragmatik” sdylemin 6zilinde yatan budur. Dayanisma {itopyasinin yerini,
diigsiiz bir diinyada hayatta kalmaya yonelik teknik egitim aliyor. Bu
durumda 6nemli olan, 6grencileri iyi idare edebilecekleri sekilde egitmektir.

Bilginin kesfedilmesi ve paylasilmasi noktasinda uygulayicilara, 6gretmenlere
onemli gorevler diismektedir. Ogretmenin gorevlerinden biri, Ogrencilere bilgi
kurallarini takip etmelerini titizlikle davet etmektir (Hudson, 1988: 13). Ayrica Freire’e
gore 6gretmenin 6grencilere yardimci olmasi igin, bilginin siirekli bir sorunsal olarak
anlasilmasi kesfedilmeli ve yeniden kesfedilmelidir. Egitimciler 6grencilere hem kendi
amaclarini olusturmay1 hem de diisiinme siirecine aktif katilmalarin1 desteklemelidirler
(Giroux, 1979: 263). Yani ogrenciler bilgiyi daha evvel sahip olduklar1 bilgiyle insa
etmeliler. Ogretmenler 6grencilere diinyay1 nasil anlayacaklarini 6gretmeli bu nedenle
Ogretmenler 6grencinin nasil 6grenebilecegini anlamalidir. Fakat bir farkla ki 6gretme,
Ogretici tarafindan G6grenene bilginin aktarilmasi siireci degildir. Bu tarz aktarim
mekanik bir siirectir. Bu anlamda elestirel ¢alisma 6rnegin sézcligii okumanin diinyay1
okumak, metnin ve igeriginin okunmasini gerektirdigi gibi. Fakat 6grenme bilginin
anlayarak, tartisarak, yansitarak sekillendigi bir siire¢ (Freire, 1998b: 3) olarak
diistiniilebilir.

3.3.3.3. Okul Elestirisi

Freire’nin okul hakkinda dogrudan tespitleri olmasaydi bile egitim yaklagimi
ekseninde okul hakkinda ne diislindiigii ortaya konulabilirdi. Cilinkii Freire pedagojisinin
merkezinde elestirellik, radikallik oldugundan dolay1 egitim ve Ogretim siirecinde
kurumsal bir yere sahip olan okulun egitime yoneltilen elestirilerinden payini almasi da
bu anlamda olur. Okul, egitimin sistematik ve planli bir bigimde uygulanmaya
calisildigi bir yer oldugu icin Freire okulun tarafsizligini yadsir. Freire okulun
tarafsizlik fikrini okulun politik islevini gizlemeye c¢alisan ideolojinin bir
gizemlilestirmesi (mistifikasyonu) olarak diisiiniir. Freire okul siirecini daha karmasik
terimlerle agiklar (Giroux, 1979: 260). Okul bir egitim kurumu olmaktan ¢ok bir pazar,
isletme odakli bir kurum, bireyleri timar etmeye ¢alisan bir bakimevi, gozetim altina
almaya calisan bir hapishane ve de insanlar1 elestirel diisiinceye kars1 duyarsizlastiran
ideolojik bir aragtir. Okul bazen bu Ozelliklerden birisini bazen de ayni anda birden
fazlasin1 géstermektedir. Okul gii¢ iliskilerinin tiretildigi bir kurumdur. Yukarida okula

53



KURAMSAL CERCEVE Adem YILDIRIM

kars1 elestirilerde de gectigi gibi yeniden iiretimi saglayan bir kurumdur. Bireyin iginde
sekillendigi en 6nemli iki kurum olan aile ve okul bu islevini ortaklasa yapmaktadir. Bu
anlamda Freire evler gibi okullarin da soyut olarak olmadigini, zaman ve mekéan iginde
var oldugunu dile getirir. Ve egemenlik yapilart i¢inde biiyiik Olciide, gelecegin
istilacilarin1 hazirlayan tasiyicilar olarak islev goriirler (Freire, 2006: 130). Freire
(1998a, 140; 1998b, 5; 2000, 88) okulun “hiikkmetmeyi mesrulastirma, yeniden iiretme
ve tasarimlama misyonunu gergeklestiren bir siire¢ oldugunu ve ¢alismalariyla da bazi
problemleri ve tezatlar1 gosterir. Okul bilginin iktidarsal temelinde her zaman ‘nesne’,
edilgen bireyler yetlstlrmektedlr Okullar gercekte Oznellik yaratmlyorlar Oznellik
okullarin i¢inde islev goriir. Okullar, yaraticilik olayinda oldugu gibi 6rnegin, 6znelligin
gelismesini yeniden baskilayabilir ve bunu yapiyorlar da. Fakat demokratik degerlere
sahip okul anlayis1 boyle 6zelliklere sahip degildir. Bu anlamda demokratik okul sadece
O0gretmenin Ogrettigi bir yer degil fakat 6grencilerin 6grendigi ve temel prensibin giiclii
ve lider bireyin yetistirildigi bir yerdir. Sonug olarak eger okulu niceliksel ve niteliksel
olarak daha demokratik yapmak i¢in yapabilecegimiz her seyi yaparsak, ilerici
tercihimize giivenimiz tam olur. Bu ylizden okullar asla 6grenciler iizerine mutlak
kesinlikler dayatmamalidir. Onlar, elestirel pedagoji i¢in yasamsal bir yontem olarak,
kesin bilinen hi¢bir seyin tiimiiyle kesin olmadig1 yolunda uyarici olmahidir. Egitimciler
yine, anlatimin ve 6znelligin olanaklarini koriiklemelidir. Ogrencileri diinya hakkinda
konusmaya yoneltmelidir”.

Freire’nin elestirel pedagojisi birka¢ kavram ekseninde tartigildi. Bu kavramlarin
beraberinde getirdigi bilgi, yontem ve iliski bigimi bundan sonraki asamalarda ortaya
konulmaya c¢alisilacaktir. Bu nedenle Freire egitimin isleyisini elestiri konusu yaparak
bankaci egitim modeli kavramini ortaya koyar. Bu modelin analojik bir tanimi vardir.
Banka kurumunda yapilan islemlerin egitim uygulamalarina benzetildigi bu model
otoriter bir karakter tasir. Fakat buna alternatif olarak sorun tanimlayict modeli ortaya
koyan Freire 6zglirliik¢ili, demokratik bir egitimin ipuglarini sistemli bir bigimde verir.

3.3.4. Bankaci Egitim Modeline Karsilik Sorun Tanimlayic1 Model

Freire’nin elestirel pedagojisine katkisi olan O6nemli kavramlardan biri de
Bankac1 Egitim Modelidir. Bu modele karsilik Freire, Sorun Tanimlayic1 bir anlayisi
ortaya koymaktadir. Demokratik, hiimanist egitime giden bir siire¢ olarak bu
karsiliklilig1 aciklamak gerekir. Buna gore oncelikle Bankaci Egitim Modeli (BEM)
tizerinde durmak gerekir.

Bankac1 Egitim Modeli Freire’nin geleneksel egitim anlayisinin kodlarini ortaya
koydugu, bu egitim siirecini bankanin isleyisine benzeterek O0gretmen merkezliligi
analojik olarak ortaya koyarak bu sorunu dile getirir. Bankaci modelde anlati
(6gretmenlerin anlatici oluslariyla) 6grencilerin, anlatilan seyi mekanik olarak
ezberlemelerine yol agar. Daha beteri, onlar1 6gretmen tarafindan doldurulmasi gereken
“bidonlar’a, “kaplar’a donusturme51d1r Ogretmen kaplar1 ne kadar ¢ok doldurursa, o
kadar iyi bir ogretmendir. Kaplar ne kadar pisiriksa, doldurulmalarina izin veriyorsa, o
kadar iyi ogrenmdlr Boylehkle egitim bir tasarruf yatirnmi” edimi haline gelir.
Ogrenciler “yatirim nesneleri”, dgretmen ise “yatirimer”dir. Ogretmen iletisim kurmak
yerine tahviller c¢ikarir ve 6grencilerin sabirla aldigi, ezberledigi ve tekrarladigi
yatirimlar yapar. Bu, 6grencilere taninan hareket alaninin, yatirilan1 kabul ve tasnif edip
yigmaktan ibaret oldugu ‘“bankaci” egitim modelidir. Gergi 6grenciler, bilgilerin
koleksiyoncusu ve arsivcileri haline gelme, onlar1 raflara dizme firsatina sahiptirler.
Fakat son tahlilde bu yanlis yoldaki sistemde, yaraticilik, doniisiim ve bilgi yoksunlugu
ylziinden “rafa kaldirilan” bizzat insanlardir. Ciinkii kendileri aragtirmadan, praksis
olmaksizin, insanlar hakikaten insani olamazlar (Freire, 2006: 49; Hudson, 1988: 14).

Ogretmen-6grenci iliskisinin dikkatli bir analizi, bu iliskinin temel olarak anlat:
niteliginde oldugunu ortaya koyar. Bu iliski, anlatan bir 6zne (6gretmen) ve sabirla
dinleyen nesnelerden (6grenci) olusur. Anlatilan seyler ister degerler ister gergekligin
ampirik boyutlar1 olsun, anlatilma siirecinde cansizlasma ve taslasma egilimindedirler.
Egitim anlatim hastahgmdan mustariptir. Ogretmen gerceklikten sanki kipirtisiz,
duragan, ayr1 boliimlerden olusan ve Ongoériilebilir bir sey gibi so6z eder. Ya da
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Ogrencilerin varolussal deneyimine tamamen yabanci bir konuda uzun uzadiya
aciklamalar yapar. Gorevi, Ogrencilerin anlatisimin  igindekilerle-gerceklikten
koparilmis, onlar1 ortaya ¢ikarmis olan ve anlam kazandirabilecek biitiinliikle baglantis
koparilmis igeriklerle- “doldurmak’tir. Kelimeler somutluklarindan bosaltilir ve i¢i bos,
yabancilasmis, yabancilastirict bir laf kalabalig1 haline gelir (Freire, 2006: 48-49). Buna
alternatif olarak bireyi merkeze alan Sorun Tanimlayic1 Yontemi ortaya koymaktadir.

Bankaci yaklagimin “insancillig1”, insanlar1 otomatlara c¢evirme ¢abasini
maskeler; bu da insanlarin dogalar1 uyarinca daha yetkin insan olma bi¢imindeki
ontolojik yetisinin inkaridir. Bankaci egitime teslim olmak hem 6grencinin hem de
O0gretmenin yaraticiligini deformasyona ugratir (Freire, 1997: 12). Bu nedenle bankaci
egitim modeli 6liim severdir. Mekanik, statik, dogalci, uzamsal bir biling goriisiine
dayanan bu egitim, Ogrencileri alic1 nesnelere doniistiirir. Diisiinmeyi ve eylemi
denetlemeye calisir, insanlar1 diinyaya uymaya yoneltir ve insanlarin yaratici giiciinii
etkisizlestirir. Bankaci egitimin 6grencilerin yaratici giiciinii asgarilestirme, mahvetme
veya safdilliklerini koriikleme imkani, diinyanin ne taninmasini ne de doniistiiriilmesini
isteyen ezenlerin ¢ikarina hizmet eder (Freire, 2006: 51-55).

Bankac1 egitim anlayisi (her seyi pargalara ayirma egilimi yiiziinden) egitimcinin
eyleminde iki asamayir aymrt eder. Ilk asama boyunca egitimei, simifinda veya
laboratuarinda derslerini hazirlarken bir idrak nesnesi idrak eder. ikinci asamada ise
ogrencilerine bu nesneyi agiklar. Ogrencilerden idrak etmeleri degil, 6gretmenin
aktardign konular1 ezberlemeleri istenir. Ogrenciler herhangi bir idrak edimi
gerceklestirmez, ¢iinkii bu edimin yoneltilmesi gereken nesneler hem 6gretmenin hem
ogrencilerin elestirel diisiinme edimini baglatan bir ara¢ degil, 6gretmenin miilkiidiirler
(Freire, 2006: 58).

Bankaci egitim kurami Ogrencilerin dinlemesine dayali ders saatleri, okuma
Odevleri, “bilgi” degerlendirme yontemleri, 6gretmen ile ders alan arasindaki mesafe,
sinir gegme kistasi: Bu konfeksiyon yaklagimdaki her sey, diistinmeyi engellemeye
yarar. Banka memuru egitimci, asir1 sisirilmis roliiniin kendine higbir gercek giivence
saglamadigini, otekiler ile dayanisma i¢inde yasama arayisina girmek zorunda oldugunu
anlamaz. Bankaci egitim bilginin Ogretmen tarafindan bir ihsan olarak Ogrenciye
sunuldugu 6gretmen merkezli bir yontemdir. Bu nedenle bankaci egitim modelinde
bilgi, kendilerini bilen sayanlarin, yine onlar tarafindan hig¢bir sey bilmez sayilanlara
verdigi bir armagandir. Baskalarmi mutlak bilgisiz saymak-baski ideolojisi i¢in
karakteristiktir bu- egitim ile bilginin arastirma siiregleri oldugunun inkar edilmesidir.
Ogretmen kendisini dgrencilerine, onlarin zorunlu karsiti olarak sunar; dgrencilerinin
cehaletini mutlak sayarak kendi varligimi gerekg¢elendirir. Hegel dlyalektlgmdekl kole
gibi yabancilasmis olan 6grenciler, kendi cehaletlerini 6gretmenin varhi§inin gerekgesi
olarak kabul ederler fakat kolenin tersine Ogrenciler, dgretmeni egittiklerini higbir
zaman kesfedemezler. Bankaci egitimle karsilik olarak Freire geleneksel 6gretmeni bir
0zne ya da Doer olarak tanimlamakta, 6grencilere bilgiyi nesne veya 6grenciyi pasif bir
izleyici olarak saglayan biri gibi gérmektedir. Freire’in amaci ise 68renenleri 6zne veya
aktif bir temsilcisi, kendi kaderini kendi elinde tutan yapmaktir (Hudson, 1988: 14;
Freire, 2006: 50; Blackburn, 2000: 3).

Egitim ¢alismas1 6gretmen-6grenci ¢eliskisinin kutuplarint 6yle uzlastirmalidir
ki, her iki taraf da ayn1 anda 6grenciler ve 6gretmenler olmalidir. Bu ¢6ziim bankaci
modelde bulunamaz. Tersine bankaci egitim celigkiyi siirdiiriir ve hatta bir biitiin olarak
ezen topluma ayna tutan su davranis ve uygulama yoluyla celiskiyi koriikler:

a) Ogretmen dgretir ve dgrenciler ders alir.

b) Ogretmen her seyi bilir, 6grenciler hicbir sey bilmez.

c) Ogretmen diisiiniir, ogrenc1ler hakkinda diisiiniir.

d) Ogretmen konusur, 6grenciler uslu uslu dinler.

e) Ogretmen disipline eder, dgrenciler disipline sokulurlar.

f) Ogretmen seger ve se¢cimini uygular, 6grenciler buna uyarlar.

g) Ogretmen yapar, Ogrenciler Ogretmenin eylemi yoluyla yapma
yanilsamasindadir.
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h) Ogretmen miifredati secer ve (kendilerine danisilmayan) dgrenciler buna
uyarlar.

1) Ogretmen bilginin otoritesini, kendi mesleki otorlte51yle kanigtirir ve bu
otoriteyi ogrencﬂermm ozgurlugunun karsit1 olarak one siirer.

j) Ogretmen 6grenme siirecinin Oznesidir, 6grenciler ise sadece nesnesidirler
(Freire, 2006: 50).

Bankaci1 Egitim Modelinde 6gretmen-6grenci iliskisi, bilginin aktarimi ve
yeteneklerin paylasimi dikey ve zorlamaya dayali bir iliski icinde isler. Bankaci
egitimin bu yetkeci niteligine ve uygulamalarina karsilik Freire i¢in sorun tanimlayici
model 6nemli bir yer tutar.

Sorun tanimlayici anlayis, insanlar1 olus (siirekli) siirecindeki varliklar-tipki
kendisi gibi bitmemis bir gerceklik i¢indeki ve bu gergeklikle birlikte bitmemis,
yetkinlesmemis varliklar- olarak goriir. Yani bu anlayis insani tarihsel ve siirekliligi
olan bir varlik olarak goriir. Gergekten de bitmemis, ama tarihsel olmayan Oteki
olmayan canlilarin tersine insanlar, kendilerini bitmemis olarak bilirler; bu nedenle
yetkm olmayislarinin farkindadirlar. Bu bitmemislik ve farkindalik, yalnlzca insana
ozgii bir ifade bicimi olarak, egitimin kdklerinde bulunur. Insanmn bltmemls karakteri ve
gercekligin doniisme ozelhgl egitimin siirekli bir faaliyet olmasini zorunlu kilar. Egitim
boylece praksis i¢inde siirekli yeniden olusturulur; olmak i¢in olma stirecinde olmak
zorundadir. Bu modelde temelde insanlarin diinyayla iliskilerindeki sorunlar tanimlanir.
Hiimanist ve ozgiirlestirici bir praksis olarak sorun tanimlayici egitim, egemenlige tabi
kilinmis insanlarin kurtuluslar i¢in miicadele etmek zorunda olduklar1 temel tezinden
hareket eder. Bu hedef yolunda Ogretmenlerin ve &grencilerin, otoriterligin ve
yabancilastiric1  entelektiializmin  {istesinden gelerek egitim siirecinin  6zneleri
olabilmesini saglar (Inal, 1993: 795; Freire: 2006: 63).

Sorun tanimlayici yontem ogretmen-ogrencmm eylemini bdlmez; bir yerde

“idrak eden”, bagka bir yerde “aktaran” degildir. Onun yerine, ister bir egitim projesini
hazirhiyor olsun ister 0grencilerle diyalog icinde olsun, hep “idrak etme” halindedir.
idrak nesnelerini kendi 6zel miilkii olarak gormez, kendisinin ve 0&grencilerin
diisiiniisiiniin nesneleri olarak goriir (Freire, 2006: 58). Bu nedenle insanlar, kendilerini
icinde bulduklar1 ve kendilerindeki diinyada var olma tarzlarin elestirel olarak kavrama
gliciinii gelistirirler; diinyay1 sadece duragan bir gerceklik olarak degil, siirec¢ i¢cindeki,
dontisiim icindeki bir gergeklik olarak anlamaya baglarlar. Bu durum karsisinda sorun
tanimlayict egitimcinin rolii, Ogrencilerle birlikte, doxa diizeyindeki bilginin yerini
logos diizeyindeki gercek alginin aldigi kosullari yaratmaktir. Yani yaniltici, hislere
dayanan bilginin yerine mantigin ve aklin agirlikli olarak islendigi bilgi paylasilmalidir.
Kisacasi sorun tanimlayict modeli egitimin bireyi merkeze alan bir karaktere sahip
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ortaya konulan her iki egitim anlayisinin daha iyi
anlasilmasi i¢in karsilastirilmasi gerekir. Buna gore bankaci egitim anlayisi diyaloga
direnirken, sorun tanimlayici egitim, diyalogu bilingliligin olusmasinda vazgecilmez bir
0ge olarak goriir (Freire, 2000: 13). Bankact modelde aktarilani ezberlemek “tabula
rasa’nin doldurulmasi esas iken, sorun tanimlayici egitimde “algilama” esastir. Bankaci
egitim yaratici giicli felce ugratir ve engellerken sorun tanimlayict egitim gercekligin
stirekli desifresini baglatir. Bankaci egitim bilinci bogmaya ¢alisir, sorun tanimlayici
egitim bilincin su yiiziine ¢ikmasi ve gercekligin miidahalesi i¢in ¢aba gdsterir.

Bankaci egitim yontemi siirekliligi vurgular ve gericilesir; sorun tanimlayici
egitim —“terbiyeli” bir bugiinii de, dnceden belirlenmis bir yarim1 da kabul etmez-
koklerini dinamik bugiinden alir ve devrimci hale gelir. Bankaci yontem insanlarin
icinde bulunduklar1 konumu kaderci algilamalarini dogrudan veya dolayli olarak
pekistirirken, sorun tanimlayict yontem bu durumu, insanlara bir sorun olarak sunar.
Bankac1 kuram ve uygulama, hareketsizlestirici ve sabitleyici bir gii¢ oldugundan
insanlar tarihsel varliklar olarak kabul edemez; sorun tanimlayici kuram ve uygulama
insanin tarihselliginin baslangi¢ noktasi alir (Frelre 2006: 58; Inal, 1993: 799).

Freire, bankaci egitime karsi sorun tanimlayici egltlml evcillestirmeye karsi
6zgﬁrle$tirmeyi, islevsel okur-yazarliga karsi elestirel okur-yazarlig1 yani soézciikleri ve
diinyay1 okumay1, sessizlik kiiltliriine karsi elestirel bilinglenme kiiltiiriinii, monologa
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karst diyalogu kullanmistir. Bir 6rnekle bunu agiklamak gerekirse; Freire, egitimin
insanlarda toplumsal bilinci ve elestirel diisiinme yetenegini gelistirip toplumsal katilimi
kolaylastiran ve gerekli kilan bir olgu olarak goriilmesi gerektigini, aksine insani yok
sayan, sessizlik kiiltiirlinlin devamini ve insanlarin evcillestirilmesini hedefleyen bir
siire¢ olarak asla diisliniilmemesini gerektigini ifade eder. Bunun i¢in bankaci egitim
anlaylsma kars1 sorun tan1m1ay1c1 egitim anlayisini savunur. Sorun tanimlayici egitime
gore, insan, kendi giiciini i¢inde yasadigr diinyay elestirel bir bicimde algilamak i¢in
kendini gehstlrlr Boylece insan, i¢inde yasadigi diinyay1 duragan bir gerceklik olarak
degil, tersine degisim siireci 1g1nde bir gerceklik olarak goriir. Bankaci egitim anlayisi,
gercekligi mit haline getiren ve insanin i¢inde yasadig1 diinyada var olmasini agiklayan
gerceklikleri gizleme cabasi igindedir. Sorun tanimlayici egitim, gerceklikle ilgili
mitleri ortadan kaldirmaya calisir. Bankaci egitim anlayisi, diyaloga direnirken; sorun
tanimlayici egitim, diyalogu bilingliligin olusmasinda vazgecilmez bir 6ge olarak goriir.
Bankac1 egitim, 68retmenleri bilgiyi aktaran, 6grencileri ise edilgen bilgi alicilar1 ve
yardim edilmesi gereken nesneler olarak goriir. Sorun tanimlayici egitim, 6gretmenleri
o0grenmeyi kolaylastiran, 6grenmeye rehberlik eden kaynak kisi, 6grencileri ise 6grenme
siirecinin bir ortagi, elestirel olarak diisiinebilen Ozneler haline getirmeye calisir.
Bankac1 egitim, yaraticiligi engeller ve insanlar1 evcillestirirken; sorun tanimlamaya
dayali egitim, yaraticilifa dayalidir ve insanlar1 6zgiirlestirmeyi hedefler (Freire, 2000:
13; Giroux, 1979: 260; Blackburn, 2000:6 ).

Freire, bireyin bir nesne olarak goriildiigli bankaci egitim modelinin asilmasi
gerektigini savunur. Bunun yerine bireyi tarihsel ve tamamlanmamis bir varlik olarak
goren sorun tanimlayici anlayisi savunur. Freire sorun tanimlayici anlayisin somut
olarak gosterebilecegi bir uygulama da okuma-yazma 6gretimidir. Okuma-yazma ve
okuryazarlik durumu da Freire pedagojisinin temel 6gelerinden birini olusturmaktadir.

3.3.5. Okuryazarhk ideolojisi

Freire pedagojisinde okuma-yazma ile okuryazarlik durumu farkli tanimlamalar
ve yontemlerle ortaya konulur. Freire, okuryazarligi, sadece islevsel bir durum olarak
degerlendirmez. Bunun yaninda okuryazarligin politik, ideolojik, kiiltiirel ve ekonomik
boyutlara gore degerlendirilmesi gerektigini vurgular. Nitekim bu bodliimde Freire
pedagojisini olusturan ogelerden okuryazarlik iizerinde durularak okuryazarligin
siyasal, iglevsel, eylemsel yonii; okuma-yazma eyleminin dil ile iligkisi, okuma-yazma
yaklasimlar1 ve okuma-yazma yontemleri agiklanacaktir.

Okuryazarlik, okuma ve yazma eylemlerini ger¢eklestirmeye muktedir olma
durumudur. Okuryazarhigi anlamlhi kilan onun islevselligidir. Bu islevsellik, bireyin
yasamini siirdiirmesinde énemli bir kolaylik saglar. Fakat okuryazarligin amaci sadece
bu faydacilik olmamalidir. Bununla beraber bireye bir takim degerler katmalidir. Bu
degerlerin basinda elestirel bir anlayis ve egilim olmalidir. Nitekim Freire’nin
okuryazarlik anlayis1 bu temelde sekillenir. Yani Freire, okuma-yazmay1 elestirel
pedagojisinin Olgiitlerine gore degerlendirerek ona islevsellikten 6te bir deger bicer. Ona
gore okuma-yazma sozciikleri ve kelimeleri okumaktan ibaret degildir. Okuma-yazma
psikolojik, sosyal, kiiltiirel, varolussal anlamda ideolojik bir 6neme sahiptir. Bu
baglamda okuma-yazmanin politik ve ideolojik yapisi elestirel pedagojinin 6nemli
sorunsallarindan biridir.

Okuma eylemi tek basma biiyilk bir oneme sahiptir. Ciinkii insanlarin
baskalariin fikirlerini ve degisik diistinceleri 6grenmeleri i¢in metinsel bir okumaya
ihtiyaclar1 vardir. Fakat bu okumanin diinyay1r okuma seviyesinde olmasi i¢in elestirel
ve iligkisel olmasi gerekir. Yani gergeklestirilecek okuma eyleminin toplumsal, kiiltiirel
ve ekonomik pratiklerin karsilastirilmast seklinde olmalidir. Ornegin bir metinde
tartisilacak problemler sinifsal, ideolojik unsurlar ekseninde ve farkli yorumlarla
zenginlestirilmeye dayali olmalidir. Bu nedenle Freire egitimi politik ve ideolojik bir
siire¢ olarak diigiinlir. Egitimin her uygulamasinda bunu ayrintili bir bigimde gérmek
miimkiindiir. Egitim yansiz olmadigina gore her tiirlii ideolojiyi, diisiinceyi liretecek bir
alan haline gelir. Bu tiir bir egitimden gegen bir nesil de sekillenmis, egitilmis halde
ideolojiyi yeniden iiretir. Nitekim Freire egitimli insan1 uyumlulastirilmis insan olarak
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gorlir ¢iinkii diinyanin i¢ine daha iyi uydugunu vurgular (Freire, 2006: 53). Bu
uyumlulastirma, demokratik toplumun dinamiklerine gore yonetilmesi uygun olur.
Clinkii Freire herkesin faydasina olani savunur.

Okumanin pekistirilmesi, kisilerin diisiincelerini yansitmasi i¢in yazma
eyleminin de olmasi gerekir. Nitekim yazma eylemi okuma eylemine paralel olarak
gelisir. Teorik olarak birbirinden bagimsiz olarak diisiiniilebilir fakat gercekte bdyle
degildir. Sadece okuma eylemini gergeklestiren biri e§er yazamiyorsa eksik bir durum
s0z konusudur. Tersi i¢in de aynist gegerlidir. O nedenle okuma ve yazma sadece
semantik olarak degil, muhteva olarak da bir arada diisiiniilmelidir. Freire de okuma ve
yazmay1 bu anlamda birlikte olmas1 gereken bir durum olarak diisiiniir. Freire okuma-
yazmay1 siyasal bir ara¢ olarak kabul eder. Okuma yazma siireci egitimin bir parcasi
olduguna gore genel egitsel silireglerden ayirt etmek olanakli degildir. Bu anlamda
Freire’in okuma-yazmayla ilgisi, basat olarak, toplumsal ve siyasal oldugu soylenebilir.
Bunun sonucunda o, inanglarii paylagsmayan ve idealizmini romantizm olarak yanlis
anlama egilimindeki kisilerin elestirileriyle karsilasmaktadir. Bu nedenle Freire
yetigkinlere okuma ve yazma 6grenmeyi daima siyasal bir eylem, bir bilgi eylemi ve bu
ylizden yaratici bir eylem olarak goriir (Freire, 1998a: 11, 78, 97).

Okuma-yazmay1 sadece sozciikleri okumak ya da okuma-yazma mekaniginin
Ogrenilmesi olarak gérmek yerine hem sézciikleri hem de diinyay1 okumak olarak géren
Freire (2000, 8), bunu elestirel bilinglenme siirecinin bir parcasi olarak ele alir. Elestirel
bilinglenme yoluyla da insanlar i¢inde bulunduklari siyasal, ekonomik, toplumsal ve
kiiltiirel kosullar1 tarihsel olarak ele alip sorgulayabilme becerisi gelistirebilmelidirler.
Bunun da amaci, bireylerin demokratik bir toplumun yaratilmasinda “6zne” roliinii
oynamalarini olanakli hale getirmektir. Gerek egitim pratiginde gerekse de okuma-
yazma igsleminde bireyin 6zne olmasi ayn1 zamanda bilinglenmesiyle yakindan ilgilidir.
Bu anlamda bilinglenme politik okuryazarligi yiikseltir. Bunu, statiilkoyu besleyen,
sosyal gergekligi olusturan mutlak pargali olan bilgi degil de holistik, degisken bilgi
olarak karakterize etmek gerekir. Bunun tersi olarak sesin ve konusmanin
cogulculugunu olumsuzlayan bir okuma-yazma izlencesi yetkecidir, antidemokratiktir
(Freire, 1998a: 105, Hudson, 1988: 13).

Sozciikleri okuma ve daha sonra okuyabilmek i¢in sozciiklerin nasil yazilacagini
O0grenme (okuma-yazma), diinyanin nasil yazilacagmi Ogrenmenin, yani diinyay1
degistirme ve diinyaya dokunma yasantisina sahip olmanin arkasindan gelir (Freire,
1998a: 20). Okuma her zaman elestirel algilamayi, yorumu ve okunan seyin yeniden
yazilmasini gerektirmektedir. Sozciikler, 6gretmenin deneyimine iligkin olanlarla degil,
insanlarin varolussal deneyimlerine iliskin anlamlarla yiikli olmasi gerekir (Freire,
1998a: 20, 80)

Freire (2000, 38) okuma-yazma hakkindaki goriislerini somut bir sekilde soyle
dile getirir;

Benimle (Freire) kaderci entelektiieller arasindaki asli farkliliklardan birisi,
benim “kelimeyi okumayla”, “metni okumayla” smirlanmis bir egitimi ne
diin ne de bugiin asla kabul etmeyip egitimin ayni zamanda “baglami
okumay1”, “diinyay1 okumay1” da igermesi gerektigine inanmis olmamda

yatar.

Freire i¢in bir elestiri aract olarak okuma-yazma, Oznelligin ve yasantinin
toplumsal olarak yapilanan dogasini anlamak ve organize etmek icin, bilginin, giiciin ve
toplumsal pratigin, yalnizca zenginlerin ve giicliilerin isteklerine riza géstermek yerine,
demokratik bir toplum yoniinde arag olan kararlar vermenin hizmetine nasil kolektif
olarak sokulabilecegi degerlendirmek i¢in gerekli bir onkosul olusturur. Bir ideoloji
olarak okuma-yazmaya daima kisinin tarihe, bugiine ve gelecege bakisini
diizenlemesiyle iliskili bir toplumsal yapi1 olarak bakilmali; iistelik, okuma-yazma
kavraminin insan yasami ve 6zgiirliik olanaklarini yiikselten ve genisleten bir aktorel ve
siyasal proje i¢inde temellendirilmesine gereksinim vardir (Giroux, 1998: 34, 48).

Okuma-yazma, kisinin kendi deneyiminin tarihsel olarak yapilanan dogasi
konusunda 06z-elestirel olmasi siirecinin bir parcasidir. Ayrica kisinin deneyimini
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adlandirabilmek, diinyay1 “okuma’nin ve daha genis toplumu olusturan sinirliliklarin ve
olanaklarin siyasal dogasin1 anlamaya baglamanin bir pargasidir (Giroux, 1998: 44).
Okuma-yazma evresinde ¢aba gosterilen sey, ¢oziimleme altindaki gercekligin derin
kavranisi degildir; bilinecek olan konu ile giidiilenen, bilginin 6zneleri olarak,
ogrenenlerin elestirel yetenegini uyaracak olan merakl bir tutumun gelistirilmesidir.
Onemli olan, arastiran 6zne ile bilinecek nesne arasindaki bu iliskiyle ilgili dizgeli
yasantidir. Bu iligki, 6grenenlere, uygulamanin sagaltilacak kisileri ve egitimcilerin
agizlarindan ¢ikan sozciiklerin salt alicilar1 olarak bakildigi zaman ortaya ¢ikmaz. Bu
durumda 6grenenler, kendi sozlerini sdylemezler. Bu nedenle okuma ve yazma 6grenme
eylemi gereklilige iliskin elestirel bir kavrayisi igeren yaratici bir eylemdir (Freire,
1998a: 117, 225). Okuma-yazmay1 Ogrenme teknik anlamda okuryazar olmaktir.
Okuryazarlik, potansiyeli eylemsellige doniistiirmedir.

Freire’e gore okuryazarlik politik bir fenomendir. Birini okuryazarliga tesvik
etmek politik bir durum iken insanlar1 okuryazarliktan mahrum birakmak ta politik bir
durumdur. Bu nedenle okuryazarlik baskici sosyal kosullarin tistesinden gelmek icin
potansiyel anlamda Onemli bir 6gedir. Okuryazarlik ve genelde egitim kiiltiirel
anlatimlardir. Okuma-yazma c¢alismasi kiiltiir diinyasinin disinda yiiriitiillemez ¢iinkii
egitim kendi icinde kiiltiiriin bir boyutudur. Bu anlamda Freire’nin okuryazarlik
programinda diyalogun hedefi okuma ve yazma yetenegini kazandirmak degil aym
zamanda elestirel bir anlayis, doniisiim ve sosyal diinyaya katilimi saglamaktir (Roberts,
1998: 107; Freire, 1998a: 98). Bundan dolay1 okuryazarlik bir metni ¢ézmekten, bir
yaziy1l yazmaktan Ote bir anlam tasir. Okuryazarligin sadece islevsel bir arag olarak
diisiiniilmemesi icin elestirelliginin s6z konusu olmasi gerekir. Elestirel okuryazarlik,
siyasal ve baskici olan her seyi sozciiklerle anlayarak ve taniyarak ¢éziimler. Freire icin
elestirel okuryazarlik pedagojisi, yoksullar arasindaki “elestirel biling” gelisimi i¢in esas
ara¢ olmustu ve derin kisisel anlamlar ve ortak hedefi bir araya getiren kesfetme ve
yaratict hayret siirecine onciiliikk eder (McLaren, 2006: 208). Bu nedenle Freire elestirel
okuryazarligi baskidan 6zgiirliige ge¢mek icin bir 6ge olarak diisiiniir (Roberts, 1998:
112). Ayrica, elestirel okuryazarlik bireylerin belirli bir yasam yolunda elestirel bir 6z-
tepkisellik gelistirmekle birlikte kendi 6z-olusumlariyla ilgili 6z-biling olabilecekleri bir
ilgi ve kuramin devrimci diyalektigidir (McLaren, 2006: 211).

Freire okuryazar olmay1 varolussal bir sorunsal haline getirerek bireyin bir¢ok
yoniiyle ilgili oldugunu diisiiniir. Freire’in anladig1 sekilde insan olmak okuryazarlik
olmaktir. Bu diisiince ekseninde denilebilir ki sozciik-diinya iligkisi Freire’nin
okuryazarlik kavraminin 6nemli bir anlayisidir (Roberts, 1998: 111). Ona gore
okuryazar olmak 6zgiir olmak degildir; insanin sesi, tarihi ve gelecegi ile ilgili hakkini
geri kazanma savasiminda var olmak ve etkin olmaktir (Giroux, 1998: 48).

Okuryazar olmak Freire i¢in insan olmanin basat 6zelligi olduguna gore tersi ise
her yonden yoksun olmaktir. Freire (2006, 161) boyle bir diisiinceye okuma-yazmadan
yoksun olan is¢ilerle iligkisinden sonra varmistir. Nitekim bu konuda izlenimlerini sdyle
aktarir;

Insanlarin okuyup yazmamasi bana gayet haksiz gériiniiyordu.
Okuma yazma bilmemenin ig¢inde tasidigr adaletsizligin daha ciddi
anlamlar1 da vardir; okuma yazma bilmeyenlerin, kendileri igin karar
vermekten, oy kullanmaktan ve siyasi slirece katilmaktan aciz olmalari, bu
bakimlardan kisirlastirilmasi gibi.

Freire’ye gore ‘okuma yazmadan yoksun olma’ gidasiz, zehirlenmis ya da
hastalikli olarak diisiiniiliir ki bunun ¢aresi okuryazar olmaktir (Roberts, 1998: 106).
Okumaz-yazmazlik yalniz okuma ve yazma yetersizligi degil, ayn1 zamanda kiiltiirel
yoksunluk kuraminin mantig1 i¢indeki farklilik bigimlerini adlandirmaya yarayan bir
kiiltiirel damgadir (Giroux, 1998: 36). Okumaz yazmazlik, bir toplumun yalnizca
ekonomik diizenini tehdit etmez fakat ayn1 zamanda ¢ok derin bir adaletsizlik olusturur.
Bu adaletsizligin, okumaz-yazmazlarin kendileri i¢in karar vermelerinde ya da siyasal
siirece katilmalarinda yetersizlik gibi, ciddi sonuglar1 vardir. Bu yilizden okumaz-
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yazmazlik demokrasinin dokusunu tehdit eder. Toplumun demokratik ilkelerinin altini
oyar (Freire, 1998a: 13).

Freire’nin okuryazarlik iizerinde durmasinin bir takim sebepleri vardir.
Bunlardan birincisi okuryazar olmanin getirdigi kolayliktir. Freire’nin ortaya koydugu
goriislerin ilham kaynagi olan isgiler, koyliiler, okuma-yazmadan yoksun olanlarin ortak
Ozelligi ezilen bir kitle olmasidir. Bu kitlenin makds talihini olusturan etmenlerin
basinda da entelektiiel bir yasamdan uzak birakilmalari gelmektedir. Bunun temel
sebebi de okuma-yazma etkinliklerinin yeterince olmamasidir. Ya da sadece sozciigii
ezberlemeye doniik olmasidir. Fakat Freire buna karsilik elestirel bir okuma-yazma
anlayist gelistirmeye calisir. Cilinkii s6zcligli okumanin insan yasamini olusturan
faktorlerin arasindaki iliskiyi ortaya koyma olmasi gerektlglm diisliniir. Bu anlamda
ogretilen sdzciigiin bireyin sosyal yasaminda bir karsilign sdéz konusudur. Ikinci bir
etmen olarak pedagojik anlamda okuma-yazma anlayis1 ¢ok onemli bir yere sahiptir.
Ciinkii egitime yeni baglayan bir bireyde aranan ilk o6zellik okuma-yazma bilip
bilmemesidir. Bu durum bireyin hangi doneme ait bir egitime tabi tutulacagini gosterir.
Yani okuldaki egitim kademelerinin okuma-yazma ekseninde olusturuldugunu gérmek
miimkiindiir. Ugiincii olarak da okuma-yazma etkinliginin dile dayandigi derin ve
karmasik iliskisidir. Bu iligki aslinda okuma-yazmanin siyasalligini ve yanliligin1 somut
olarak ortaya koyan bir 6zellige sahiptir. Clinkii Postman’in deyimiyle dil tamamen bir
ideolojidir. Dil bize sadece seylerin adlarin1 6gretmekle kalmaz ayn1 zamanda (daha da
Oonemlisi) hangi seylerin adlandirilacagin1 6gretir. Dil diinyayr 6zneler ve nesneler
olarak boler. Nelerin siireg, nelerin olay, nelerin nesne olarak kabul edilmesi gerektigini
belirtir (Postman, 2006: 141). Kisacasi dil insanlarin egitimlerini, inanglarin1 ve hayata
bakislarii sekillendiren ve bu durumu siirekli hale getiren ideolojik bir aractir.

3.3.5.1. Okuma Yazmanin Dil Ile Tliskisi

Okuma-yazma durumunda dil faktérii 6nemli bir yer kaplar. Ciinkii okuma-
yazmanin gerceklesmesi i¢in bir alfabeye, kelimelere ve de dile ihtiya¢ vardir. Dil,
nesnel ve soyut bir olgu olarak diisiiniiliir fakat gerg¢ekte dilin de ideolojik bir yansimasi
s0z konusudur. Dil siyasetin, ekonominin, bilimin, sosyal bilimlerin kullandig1 bir
aractir. Dili istisnai ve pargali degil bir biitiin olarak diisiinmek gerekir. Cilinkii dilin
etkisi biitliin kurumlar iizerinde olur. Dilinin sinirlarini varligimin sinirtyla 6zdeslestiren
Wittgenstein, dili insan diisiincesinin merkezine koymaktadir. Bu anlamda dil karmasik
yapilarin olusturdugu bir unsurdur. Dil insan1 hayvandan ayiran 6nemli 6zelliklerden
birisidir. Hatta en 6nemlisi olarak da diisiiniilebilir. Ciinkii dil bir anlagsma aracindan ¢ok
daha fazlasidir. Yani dil, uygarligin olusumunda biiyiik bir paya sahiptir. Bu nedenle
gerek dilin yapisal degeri gerekse de ideolojik yonii, lizerinde durulmasi gereken temel
problemlerdir.

Dil ile sosyal siiflar arasinda dogrudan ilgi kuran Bernstein’a gore dilin
olusturdugu kodlar siiflasmanin bagka bir yontidiir. Dil kullanilma alanlarina gore de
degiskenlik gosterir. Ornegin Bernstein okulda kullanilan dilin, egitimli smiflarin
dilinden bagka bir dil olmadigini ileri siirerek meslek, bilgi ve kiiltiir formlarimin okulda
egemen siniflarin lehine yeniden iiretiminde dile dikkat ceker (Inal, 2008: 150). Okulda
kullanilan dil ile evde kullanilan dil birbirinden ayr1 diisiiniilemez. Dil sdylem ile eylemi
birlestiren bir unsurdur. Dil, sosyal ortamin ve yapinin kodlarini tagir. Dili manipiile
etmek, farkli bir amag i¢in kullanmak miimkiindiir. Bu, insanlar1 anlasilmasi karmasik
bir durumla kars1 karsiya getirebilir. Clinkii dil ve onun uzantis1 olan kavramlar
derinlemesine distliniilmedigi zaman basit ve nesnel bir yapida diisiiniilebilir. Bu
nedenle dil, ortiik bir baski aracina doniisebilir. Ayrica statiikocu yapinin siirmesini ve
yeniden liretilmesini de saglayabilir.

Freire (1998a: 44, 100) i¢in dil ve erk, ayristirilamaz bigimde i¢ i¢e gegmistir;
bunlar insan ediminin ve toplumsal doniisiimiin temel bir boyutunu verirler. Dil,
Freire’nin tanimladig1 bigimiyle, yasantiy1 olusturmada ve toplumdaki ¢esitli kiimeler
arasinda var olan toplumsal uygulamalar1 6rgiitlemede ve hakli kilmakta etkin bir rol
oynar. Dil, kiiltiiriin “gercek elbisesi” dir ve hem bir egemenlik hem de bir olasilik alani
olusturur Dil ayn1 zamanda kiiltiirdiir. Dil, bilgiye aracilik eden giictlir fakat dil ayni
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zamanda bilginin kendisidir. Freire biitiin bunlarin toplumsal simiflar1 ¢aprazlama
kestigine inandigini dile getirir. Freire (2006, 161; 1998a, 189) 6zellikle anlam, dilsel
isaretler ve birbiriyle konusan 6zneler arasinda gergek bir iletisimin gerceklesmesi i¢in
dilsel isaretlerin kolay anlasilabilir olmasi sdyler. Bu ylizden dil asla salt bir iletisim
aracit olarak anlagilmamalidir. Dil, ideolojinin i¢ine konulmustur ve bu nedenle
Ogrencilerin 0zgiirlesmesine olanak saglamay1 oneren herhangi bir radikal pedagojide
dile 6nem verilmelidir. Bu anlamda dilin manipiilasyona agik, yanli bir egilime sahip
oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

Gramsci okuma-yazmaya, bir yandan bilginin ve giiclin goriiniimleriyle tarihsel
olarak baglanmasi gereken bir kavram ve toplumsal uygulama olarak 6te yanda dil ve
deneyim {lizerinde ylriitiilen siyasal ve kiiltiirel miicadele olarak bakar. Gramsci’ye gore
okuma-yazma, iki yanm1 da keskin bir kiligt1; bireysel ve toplumsal giiclenme amaciyla
kullanilabilecegi gibi, baski ve egemenlik iligkilerinin siirdiiriilmesi i¢in de kullanilabilir
(Giroux, 1998: 34). Freire’nin okuma-yazma aligkanliginin odaginda ise; bir yandan
insanoglu ile diinya arasindaki, 6te yandan dil ve doniistiiriicii eylem arasindaki
diyalektik iligki vardir. Bu goriingii i¢cinde, okuma-yazmaya, yalnizca kazanilacak
teknik bir beceri olarak degil, 6zgiirliik i¢in kiiltiirel eylemin zorunlu bir temeli olarak,
bir toplumsal kurum ve kimlik olmanin ana boyutu olarak yaklasilir. En 6nemlisi Freire
icin okuma-yazma, dogas1 geregi erkeklerin ve kadinlarin yalnizca okumak, anlamak ve
kendi deneyimlerini doniistiirmek icin degil, fakat daha genis toplumla olan iligkilerini
yeniden kurmak i¢in haklarini ve sorumluluklarini onun araciligiyla isteyecekleri siyasal
bir projedir de (Giroux, 1998: 45). Dil okuma-yazmaya siyasal bir islev ve igerik
kazandirir.

Siyasal bir proje olarak okuma-yazmay1 tasarlamak i¢in dil faktorii etkili bir
sekilde kullanilir. Bu tiir bir okuma-yazma anti-demokratik ve baskici olur. Okuma-
yazma, yalnizca insanlarin dilinde yiiriitilmesi Olciisiinde ozgiirlestirici ve elestirel
olabilir. Ogrenciler ancak yerli dil aracilifiyla “diinyay1 adlandirabilir” ve onlar
“sessizlik kiiltiirtine” hapseden toplumsal ve siyasal yapilar1 doniistiirme siirecinde
egemen sinifla diyalektik bir iliski kurmaya baslayabilirler. Boylece bir kisi (kadin ya
da erkek) dili toplumsal ve siyasal yeniden kurulus i¢in kullanabilmesi ol¢iisiinde okur-
yazar olur.

Okuma-yazma izlencelerinde yalmizca egemen dilin kullanimi, bagimli
Ogrencilerin egemen smifla diyalektik karsilagsmalara girme olanaklarin1 zayiflatir.
Egemen standart dilde yiiriitiillen okuma-yazma, statiikoyu besleyerek, yonetici smifi
gliclendirir; egitimde seckinci modelin siirdiiriilmesini destekler. Bu seckinci egitim
modeli, entelektiieller ve teknisyenler yerine anlikgilar (intelectualist) ve teknokratlar
yaratir. Kisacasi, egemen dilde yiiriitilen okuma-yazma bagimli 6grenciler igin
yabancilastiricidir; ¢linkii onlar1  diislincenin, elestirel diistinmenin ve toplumsal
etkilesimin temel araclarindan yoksun kilar Onlarin yerli dili gelistirilip islenmezse,
diisiince ve elestirel diistinme olanaklarina el konulursa, alt siniftan Ogrenciler
kendilerini, kendi kiiltiirlerini ve tarihlerini yeniden yaratamaz durumda bulurlar (Freire,
1998a: 227).

Okuma-yazma izlencelerinin biiyiik cogunlugu hala, okuma-yazmanin standart
dili 6grenme sorunu oldugu goriislinii savunur ve bu mantigini; teknik okuma ve yazma
becerileri lizerine yeniden vurgu yapmasiyla gosterir. Standart dil kiiltiirel formlardan
ve kodlardan arindirilmis bir yapidadir. Bdylece 06zglirlesmenin higbir yerinde
bulunmaz. Bilakis standardize etme misyonuna sahiptir. Fakat Freire (1998a: 205,
217)’ye gore okuma-yazmanin 6zgirlestirici bir pedagojinin 6énemli bir pargasi olmasi
isteniyorsa, okuma-yazma izlencelerinde buralardaki (iilkelerdeki) yerel dillerin
kullanilmas1 gerekir. Ciinkii okuma-yazma izlencelerinin pedagojik ve siyasal etkileri
uzun-erimlidir, ama yine de genis Olgiide goz ardi edilmektedir. Okuma izlenceleri,
cogu kez, okumanin temel bir ilkesiyle ¢elismektedir. Tanmidiklar1 sozciiklerin ve
yasantilarin bu yakin kabulii, dillerinin ve kiiltiirlerinin konumu konusunda bir 6l¢ilide
giivensiz olan ¢ocuklarda olumlu bir benlik algisinin gelismesini artirir.

Ses kavrami Ozgiirlestirici bir okuma-yazmanin gelistirilmesinde temel olmakla
birlikte, amag¢ asla oOgrencilerin kendi ana dillerini konugmalarina smir koymak
olmamalidir. Bu dile iligkin siirlama, kaginilmaz olarak dilsel bir getto olusumuna
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(yoksunluga) yoneltir. Egitimciler, 6grencinin “gii¢lendirilmesi”’nin daha genis anlamini
cok 1y1 kavramalidir. Yani giiclendirmenin Aronowitz’in “kendini takdir etme ve sevme
siireci” olarak tanimladig1 seyle smmirlanmamasi gerekir. Bu siirece ek olarak
gliclendirme ayn1 zamanda Ogrencileri “egemen kiiltiiriin, onlara daha genis toplumsal
diizeni yalnizca ona hizmet etme yerine, tanimlama ve doniistiirme i¢in temel saglayan
boyutlarini sorgulama ve secici olarak benimsemelerine olanak veren bir ara¢ olmalidir”
( Freire, 1998a: 218).

Egitimciler ve siyasal onderler, “kendini sOmiirgecilikten kurtaran ve yeni-
somiirgecilik i¢in ¢ekilmeyi yadsiyan, kendi 6z yeniden yaratim pesinde olan bir
toplumun baslica kaygilarindan birinin kag¢inilmaz olarak dil oldugu(nu) kabul
etmelidirler. Toplumu yeniden yaratma savasiminda insanlar kendi 6z diinyalarini
yeniden fethetmeleri temel bir etmen olur. Ogretimde birinci dil olarak dgrencilerin
dilinin okuma-yazma ile birlestirilmesine en yliksek 6nceligin verilmesi ayni derecede
onemlidir. Kendi 6z dilleriyle tarihlerini ve kiiltiirlerini yeniden yapilandirabilirler. Bu
anlamda 6grencilerin dili, olumlu bir 6ziine deger verme duygusunun gelismesinde bir
onkosul olarak, kendi seslerini gelistirilebilecekleri tek aractir. Giroux’un belirttigi gibi,
Ogrencilerin sesi, isitmelerini saglamak ve kendilerini diinyalarinin etkin yazarlar
olarak tanmimlamakla i¢in etkili ve yaygin bir konusma aracidir. Bu anlamda
egitimcilerin, Ogrencilerin dilinin onu konusanlara bagimli olma yasantisini
durduracagi, bunun da Gtesinde, standart dilin egemenligine karsi direnmenin bir silahi
olarak da kullanabilecegi ve radikal bir egitbilimin yol gosterdigi Ozgiirlestirici bir
okuma-yazma izlencesi gelistirilmeleri gerekir (Freire, 1998a: 217, 220). Freire’nin
okuma-yazmay1 dil baglaminda ele almasmin sebebi dilin yapisindaki ideolojik ve
bigimlendirici 6zelligidir. Bu 06zellik somiirgelestirmenin bir yontemi oldugu ig¢in
bundan siyrilmak i¢in yerel dillerin kullanilmas: gerektigini savunur. Bunu
savunmasinin sebebi de Kkiiltiirel kodlar1 tasiyan bu dilin bireyin yasantisin1 daha da
zenginlestirdigi ve standart dil gibi yabancilastirmadigidir. Daha da 6nemlisi bireyin
kendi diliyle okuma-yazma 6grenmesi varolussal degerinin farkina varmasini saglar.

3.3.5.2. Okuma-Yazma Yaklasimlari

Freire okuma-yazma yaklasimlarmi dort baslikta aciklar. Freire bunlardan
romantik yaklasimi benimser. Nitekim okuma-yazma yoOnetimini de bu yaklagima
paralel olarak olusturmustur.

a) Okumaya Akademik Yaklasim

Akademik gelenek icinde okumaya verilen amag¢ iki kathidir. Birincisi, bu
yaklagimin mantig1, “tiimiiyle klasikler iizerine temellendirilmis olan, sozlii ve yazili
anlatimla dile getirilen entelektiiel ugraslarda etkin bi¢cimde yer alan, klasik ‘iyi
egitimli’ adam tanimlarindan ¢ikar. Bu okuma yazma, birincil olarak seckin sinifin
cikarlarina hizmet eder. Bu durumda, okumaya bilginin énceden belirlenen bigimlerinin
elde edilmesi olarak bakilir; Latince ve Yunanca’ya iliskin ¢aligsmalar ile biiyiik klasik
eserlerde ustalagma gevresmde orgiitlenir. Ikincisi, toplumun biiyiik ¢ogunlugunun
boylesi yiiksek standartlar karsllamasml beklemek gergek(;l olmayacagi ic¢in, okuma,
okuma becerilerinin, kod ¢dzme becerilerinin, sézciik dagarcigii gelistirmenin ve
benzerlerinin kazanilmast olarak yeniden tanimlanir. ikinci mantik, okuma i¢in ikili bir
yaklagim yasallastirmaya hizmet etmistir: yoneten sinif igin ikili bir diizey ve yoksun
birakilmis ¢ogunluk i¢in bagka bir diizey. Giroux’a gore ikinci goriis birincil olarak
kiiltiir sermayelerinin pek uygun olmadigi ve bu ylizden egemen smifin bilgisi ve
degerleriyle karsilastirilinca karmagsiklik ve deger acisindan asagi oldugu diisiiniilen
calisan sinif 6grencileri i¢in donatilmistir (Freire, 1998a: 210). Akademik yaklasim
temelde bliyiik eserler ekseni iizerinde duran bir 6zellige sahiptir. Bununla geleneksel
degerlerin ve kodlarin Ogretilmesi ve yaygilastirilmast amaglanir. Freire bununla
aslinda dinamik yonelimlerin 6niine statik degerlerin konuldugunu ve bunun da sinifsal
problemlerin iistesinden gelinemeyecek bir durum olusturduguna inanir. Bu okuma-
yazma yaklagiminin belli bir standardi s6z konusudur. Bu standart sinifsal pratikleri
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olusturan temel faktordiir. Ciinkii alt siniftan gelen bireylerin sozciik dagarcigr ist
simiftan  gelenlerinkinden daha  dar olacagi i¢cin  simfsal  sorunsalligin
siireklilestirilmesine neden olur. Nitekim Bernstein smirli dil/igslek dil ayriminda
bulunarak bunu tasnif etmistir. Bu anlamda her iki sinifa metin merkezli uygulanan
ortak bir okuma-yazma yaklagimi bu yapinin siirekli olmasini saglar. Bu yaklasima
yakin bir anlayis olarak pragmatik okuma-yazma yaklasimini gostermek uygun olabilir.

b) Okumaya Yararci Yaklasim

Islevselci ya da pragmatik yaklasim olarak da tanimlanabilecek bu yaklasimda
baslica amag, c¢agdas toplumun temel okuma gereklerini karsilayan okurlar
tiretmektedir. Ilerici albenisine karsin, bu tiir bir yaklagim, 6nce okuma icin gereksinim
iireten toplumsal ve siyasal diizenin elestirel ¢éziimlemesinden 6zveride bulunurken,
mekanik okuma becerilerini vurgular. Bu konum, birincil olarak bizim daha da
karmasik olan teknolojik toplumun gereklerini karsilamak {lizere hazirlanan “islevsel
okuryazarlarin” gelistirilmesine yoneltmistir. Bu sadece gelismis iilkeler icin degil,
gelismekte olan iilkeler i¢in de boyledir. Bu anlamda UNESCO tarafindan agikca
belirtildigi gibi, “ okuma-yazma izlencelerinin, tercihen, ekonomik onceliklerle
baglantili olmas1 gerekir. Bu izlenceler yalnizca okumay1 ve yazmay1 degil, fakat ayni
zamanda mesleki ve teknik bilgiyi de vermeli; bu yoldan da yetiskinlerin ekonomik
yasama daha tam katilimina yol agmalidir (Freire, 1998a: 211). Yararcit yaklagim
toplumsallagsma ve ortak paydalar olusturma baglaminda uygulanabilir. Bu yaklagimda
amacg bir ihtiyact gidermek oldugu icin uygulanacak yontem de bilgiye ve temel
ihtiyaclar gidermeye yonelik olur. Bu yaklasimi akademik yaklagima yonelten ya da
ona benzeyen yonii toplumun 6n gordiigli ve kabullendigi degerlerin 6gretilmeye ve
gosterilmeye calisilmasidir. Aslinda baglikta gecen yararlilik bireyin ilgisi ve ihtiyaci
icin degil de toplumun ihtiyaci i¢indir. Bu anlamda akademik yaklasimi yararci
yaklagimla Ortiistiirebilecegimiz bir¢ok nokta s6z konusudur. Ciinkii yararci yaklagimda
da Bourdieu’nun dile getirdigi ‘kiiltiirel bagaj’in varlig1 s6z konusudur. Yani 6grenci
okula, ge¢mis yasantilarin1 ve sosyo-ekonomik yapisinin ozellikleriyle gelir. Bu da
ayricalikli bir durum saglar. Bu ayricalik okulda standart olan yaklasimin 6niine geger.

.....

bireyin yasant1 zenginligine sebep olur.
¢) Okumaya Bilissel Gelisim Yaklasimi

Akademik ve yararci yaklagimlar okuma becerilerinin kazanilmasini vurgularken
ve okurlara” nesneler” olarak bakarken; bilissel gelisim modeli, okurlarin, kendileri ile
nesnel diinya arasinda diyalektik bir etkilesim igine girmesi yoluyla, anlamin
kurulmasini vurgular. Bu yaklagimda okuma-yazma becerilerinin kazanilmasina 6nemli
bir gorev olarak bakilmasina karsin; yaklasimin birinci derecedeki 6zelligi, insanlarin
sorun-cozme siiregleri araglariyla nasil anlam kurduklaridir. Metnin kavranmasi,
Ogrencilerin basit okuma 6devlerinden giderek daha karmasik olanlara yol almasina
olanak verebilen yeni bilissel yapilarin gelistirilmesine kiyasla, daha az oncelik verilen
bir konum olmaktadir. Bu okuma siireci John Dewey’in ilk yapitlarindan iist diizeyde
etkilenmistir ve Piaget’nin biligsel yapilarinin gelistirilmesi anlaminda bigimlenmistir
(Freire, 1998a: 212). Bilissel yaklasim metindekini zihniyle biitiinlestirdigi, kendini
zihinsel anlamda gelistirdigi metin ile metni tiiketen arasinda karmasik bir iliski
olusturur. Ciinkii metne veya sozcliklere dayanan bir kurami anlamlandiran birey onu
kendi iirlinii olarak yeniden gelistirecegi i¢in bu durum bireye biiylik bir haz verir.

d) Okumaya Romantik Yaklasim

En ¢ok anlam kurma iizerinde odaklanan, etkilesimci bir yaklagima dayalidir;
ancak romantik yaklasim, “anlam”a, onun okur tarafindan {iretildigini ve metin
araciligiyla okur ile yazar arasindaki etkilesim i¢inde ortaya ¢ikmadigina diisiinerek
bakar. Bu aslinda elestirel bir okumaya da yol agabilir. Ciinkii elestirel okuma metin ile
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icerik arasinda stirekli bir etkilesimi gerektirir. Metinsel icerik yazarin tarihsel
anlamdaki durumunun bir gostergesi veya metin yazarina diinyasiyla ilgili olani
acmasini ister (Roberts, 1998: 111). Bu anlamda romantik yaklagim, biiylik ol¢iide
duygusal olam1 vurgular ve okumay1 benligin gergeklestirilmesi olarak ve mutluluk
veren bir yasanti olarak goriir. Oziinde, okumaya romantik yaklasim, okurlara
“nesneler” olarak bakan yetkeci pedagojinin g¢esitleriyle biitiinlesen bir ezgi
sunmaktadir. Ancak, bu goriiniiste liberal okuma-yazma yaklagimi, smif catigmasi,
toplumsal cinsiyet ya da 1k esitsizlikleri sorunsallastirmayi basaramaz. Ayrica,
romantik model, destege gereksinim duyan gruplarin kiiltiirel birikimini tiimiyle
gormezden gelir ve biitiin insanlarin ayn1 okuma hakki ve olanagina sahip oldugunu ya
da okumanin biitiin insanlarin kiiltiirel sermayesinin parcasi oldugunu varsayar (Freire,
1998a: 214).

3.3.5.3. Okuryazarhk Yontemi

Bir nesnenin tanimini mekanik olarak akilda tutmak, o nesneyi bilmeyi
olusturmaz. Ciinkii bir metni bir nesnenin salt tanimi olarak okuma ve tanimi bellekte
tutmay1 iistlenme, ne gergek okumadir ne de bu, nesneye o metinde gonderme yapilan
bilgiye ulastirir. Anlayarak ic¢sellestirmeksizin, mekanik olarak bellenme (ezberlenmek)
lizere 0grenilen metinler ¢ok sayida olmasinda israr etmek, yazili sézciiklere biiyiilii bir
bakis1 esinleyen bir goriistiir ve buna son verilmesi gerekir (Freire, 1998a:77-78).

Freire’nin yetigkin okuryazarlik metodolojisini, sosyal ve Kkiiltiirel yasamin
yansimalariyla ve yasamla ilgili olgular1 kavramlarla iligkilendirerek olusturmaya
caligir. Sozciikleri 6grenmeyi, diinyay1 6grenme ve ona dokunma olarak kabul eden
Freire’nin egittigi, okuma-yazma Ogrettigi bireyler kendilerini daha degerli gérmeye
baslamiglardir. Bu da okuma-yazmanin varolussal yoniinii gosterir. Bu anlamda Freire
bireylerin giinlilk yasaminda onemli olan kavramlari ve yasantilari merkeze alarak
okuma-yazma c¢emberleri olusturmustur. Bu ¢emberlere de kiiltiirel ¢cemberler adin1 da
vermistir. Buna gore diinyayr adlandirmada Freire’in Kiltiir Cemberlerinin
insanlarindan ciftliklerini ve kdylerini incelemeleri, yasamlarinda merkezi 6nem tasiyan
araclarin, yerlerin, etkinliklerin adlarmin toplanmalari istenir. Daha sonra bu “liretken
sozctikler”, bir cesit linlii harfler 1zgarasi, bir kendin-yap sozciik tiireticisi olan “kesif
kartlar’nda diizenlenir. Tiiretilen baz1 sdzciikler anlamsiz, digerleri de kabul edilebilir
sozcliklerdir. Can alic1 nokta, ses ve harfin (sekil) bir 6tekiyle ve anlam ya da anlam
olasilig1 ile uyusmasidir (Freire, 1998a: 22; Klein 2007: 189). Bu baglamda Freire’nin
iscilere uyguladig1 okuma-yazma yontemi su sekilde siralanabilir:

1.Yiiksek orandaki okumaz yazmazhigin cografik alanlar1 tespit edildi.

2. Her bir bolgede, politik yetkililer, kampanyanin uygun kosullarda
yonetildiginden emin olmalar1 i¢in yakinlagtirildi.

3. Her bolgede bir ¢alisma ekibi olusturuldu.

4. Her bolgedeki halkin yasami ve sdzclik dagarcigi arastirildi. Ekip haftalar
siiren bir donem yasad1 veya bazi aylarda yasami, miimkiin oldugunca ¢ok yonlii olarak
gozlemledi. Onlar politik ve ekonomik goriis olusturmak ve de o bélgelerde yasayan
insanlarin bu konulardaki profillerini ¢ikarmak i¢in calisma yaptilar (Baz1 bolge halki
bu asamada ekibe katildilar).

S. Bilgilerin toplandig1 ve analiz edildigi bir donem (tekrar haftalar siiren) oldu.
Yine yore halkinin ortaklasa calismasi ile 12 6nemli “tema” belirlendi. Ornegin
konunun biri; “insan, ¢aligmalar1 ile maddenin dogasini doniistiiriir”.

6. Her bir konu i¢in resim ile simgelenen iyi bilinen bir ger¢ek yasam
orneklemesi i¢eren bir resim yapildi. Bu resimler (bazen Freire tarafindan ‘kodlama’ ve
‘kodlanmis var olusgu durumlar’ olarak isaret edilirdi) slayt biciminde yapildi.
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7. Her bir slayt i¢in resmin i¢inde bir seye yonelik olarak tek bir soézciik
tanimland.

Bazi sozciik gruplarindan 6rnekler:

Rio De Janerio Evaletinde Kullanilanlar:

Favela (yoksul mabhalle), chuva (yagmur), arado (saban), terreno (toprak),
comida (yiyecek), batuque (Afro-Brezilya  dansi), poco (saglikl), bicicleta
(bisiklet), trabalho (¢alismak), salario (maas), profissao (meslek), governo
(hiikiimet), manque (bataklik), engenho (seker fabrikasi), enxada (gapa), tijolo
(tugla), rigueza (servet)

Recife’in Cajueiro Seco Adli Gecekondusunda Kullanilan Sozciikler:

Tijolo (tugla), voto (oy), siri (yenges), palha (saman), biscate (olmayacak is ),
cinza ( yakilan oliiniin kiilii), doenca (hastalik), cahafariz (¢esme), maquina
(dikis makinas1), emprego (istihdam), engenho (seker fabrikasi) mangue
(bataklik), terra (toprak), enxada (g¢apa), classe (sinif)

Tititi-Cabo Tarim Toplulugunda Kullanilan S6zcukler :

Tijolo (tugla), voto (oy), rocado (yer elmasi tarlasi ) abacaxi (ananas), cacimba
(kuyu), passa (kuru liztim) feira (Pazar) milho (misir unu), maniva (bir tiir yer
elmasi) planta (ekim), lombriga (bir tir yuvarlak solucan), engenho (seker
fabrikasi), guia (gorme 6ziirlii rehberi), barraco (pazar yakininda kiigiik depo),
charque (kuru et), cozinha sal (sofra tuzu).

Bir Deniz Kenar1 Kenti Olan Maceio’da Kullanilan Sozcukler:

Tijolo (tugla), voto (oy), casamento (zararli otlar1 temizleme), caroca (at
arabasi), peixe (balik), jangada (balik¢1 kayig1), balance (balik terazisi), Brasil
(Brezilya’nin baskenti), maquina (dikis makinasi), farinha (un), coco
(Hindistan cevizi), fome (aglik), comida (gida), sindicato (o6rgiitlenmek),
trabalho (i), limpeza (temizlik)

Hangi bolgede sosyal ve kiiltiirel olgu ve kavramlar 6n plandaysa okuma yazma
etkinligi de ona gore diizenlenirdi.

8. Bir grup egitici (gergek Ogretimi yapacak olanlar) bir araya getirildiler ve
onlara; hem teknik (6rnegin; slayt projektorii nasil kullanilir) hem de genel yaklasim
konusunda (uygulama, Ornegin; 6gretmen merkezli Ogretime karsi diyalog ihtiyact)
egitim verildi.

9. Her biri, 25 ile 30 kisi okuma yazma bilmeyen yetiskinler grubu, her hafta
aksam bir saat goriismek tlizere 6-8 hafta boyunca toplandi.

10. Bir grup ilk toplantisinda egitici slaytlardan birini gosterebilir, segilen
slayttaki tek engel sozciik ile ilgili ii¢ heceli olmak zorunda ve ¢ift {inlii veya x gibi
harfler igermemelidir.

11. ilk énce slayt sdzciiksiiz gosterilir ve icerigi tartisilir. Sonra slayt sdzciik ile
birlikte gdsterilir ve sonunda o sdzciik slayta ait olur.

12. Bu asamada, ilgili sozciigli igceren hece grubu gosterilerek, ‘bulus kartr’
denilen bir egitim gereci tanitilir, 6rnegin;
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FAVELA
FA-FE-FI-FO-FU
VA-VE-VI-VO-VU
LA-LE-LI-LO-LU

Ve ya;

TIJOLO
TA-TE-TI-TO-TU
JA-JE-JI-JO-JU
LA-LE-LI-LO-LU

Bu ilk once satir satir yapilir. Baslangigta inceleme kiimesinin iiyeleri, daha
once zaten gormiis olduklar1 sézciikten sadece heceyi taniyacaklardir. (Ornegin;
FA veya TI, VE veya JO vb.) Bununla birlikte onlar, tiim kart1 hem yatay hem
de dikey olarak okuyabilecekleri bir asamaya gelirler ve kendi kendilerine
sozctikleri 6nce sozlii ve sonra yazili olarak olusturmaya baslayabileceklerdir.

13. Kokli olarak benzeri islem her bir tema ve ilgili sozciik araciligiyla bir
sonraki agamaya aktarilir ve bu aktarma sonugta materyal tanitimi ile devam eder. Ayni
zamanda gittik¢e artan karmasik tartismalar bu siirece eslik eder. Madde 7°de verilen ilk
sozclik grubunun kullanimiyla ilgili Freire, tartismanin olasi kapsaminin su bigimde
olabilecegini belirttir.

FAVELA (Gecekondu)

Temel gereksinim: barinak,yiyecek,giyecek,saglik,egitim.

CUHUVA(Yagmur)
Cevrenin insan yasamina etkisi, ge¢im ekonomisinde iklim faktorii.
Brezilya’daki bolgesel iklimsel dengesizlik.

ARADO (saban)
Insan emeginin degeri, insanlar ve teknikler, dogay1 doniistiirme projesi, emek
ve sermaye, tarimsal reform.

TERRENO (toprak)
Ekonomik egemenlik, tarla, sulama, dogal kaynaklar, dogal mirasin korunmasi.

COMIDA (Yiyecek)
Kotii beslenme, aglik (yerelden-ulusala), cocuk ahlaki ve ¢ocuklarla ilgili
hastaliklar.

BATUQUE (Afro-Brezilya dansi)
Qoqiiler kiiltiir, folklor, entelektiiellik, kiiltiirel yabancilagsma.

POCO (saglikl)
Saglik ve endemik hastalik, saglikla ilgili egitim, su ihtiyaci.

BICICLETA (bisiklet)
Nakil problemleri, kiitle nakli.

TRABALHO (¢alismak)

Gergegi doniistiirme siireci, insanin ¢alismasinin degeri, elle
yapilan/diisiinsel/teknolojik ¢alisma, hiinerli is, elle yapilan ve diisiinsel emegin
ikili karsithg.

SALARIO (maas)

Ekonomik kiire, kisinin ticret durumu.

* Ucretli ve licretsiz emek
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* Asgari licret ve
* Ucretli faaliyet (yasam maliyetindeki degisikliklere gore iicret ayarlamasi).

PROFISSAO (meslek)
Sosyal kiire, mesleki problem, sosyal siniflar ve sosyal hareketlilik, sendikacilik,
grev.

GOVERNO (hiikiimet)
Politik kiire, politik gii¢(iktidar), insanlarin iktidar organizasyonundaki rolii,
popiiler katilim.

MANQUE (bataklik)
Bataklik arazilerin niifusu, vesayet¢ilik, yardim, bu niifusun obje durumundan
Ozne yiikselisi.

ENGENHO (seker fabrikasi)
Brezilya’nin ekonomik diizeni, tek kiiltiirliiliik, biiyilik arazi, tarimsal reform.

ENXADA (¢apa)
tarimsal reform ve banka reformu, teknoloji ve reformlar.

TIJOLO (tugla)
Kentsel reform-temel bakimlar, planlama, degisik reformlar arasindaki iliski.

RIQUEZA(Servet)

Brezilya ve evrensel boyut, zenginlik ve fakirligin yiizlestirilmesi, zengin adam
fakir adama karsi, zengin uluslar fakir uluslara karsi, egemen ve egemen
olamayan uluslar, gelismis ve gelismemis uluslar, ulusal o6zgiirlesme,
uluslararas1 ve diinya barigina etkin yardim (Waugh, 2005: 1-7; Klein, 2007:
188-189; Hudson, 1988: 12-13)

Sonug olarak Freire’nin okuryazarlik ideolojisinde dile getirdigi 6nemli faktorler
vardir. Bunlar elestirel bir okuma-yazmanin bireyi doniistiirecegini, okuryazar
olmayanlarin kendilerini toplumda degersiz hissedeceklerini vurgular. Freire okuma-
yazmanin politik ve 6znel yapisi lizerinde durarak ortaya koydugu yontemle farkli bir
yaklagim gelistirmistir. Freire, okuma-yazmanin kiiltiirel 6geleri olusturan faktorler
ekseninde yapilmasi gerektigini vurgular. Bu da bireyin yasantisiyla yakindan ilgilidir.
Nitekim okumaya ve yazmaya egemen olma, yalnizca egitimcinin yasantisiyla
baglantili konu ve sozciiklerle degil, okuryazar olmaya baslayanlarin ortak yasantilari
icin anlam tagiyan sozciik ve konularla baslayarak elde edilir. Bunun yaninda Freire
yetigkin egitiminde okuryazarligin 6énemini toplumsal faydanin énemi olarak diisiiniir.
Ciinkii yetiskin okuryazarligi, gelisme siirecindeki ulusal yeniden yapilanmanin bir
anlatimidir. S6zciigli okuma ve yazma ile gergekligi “okuma” ve “yazma” 6grenme
stirecine adanmig bilme eylemidir ve siyasaldir (Freire, 1998a: 87, 115)

3.3.6. Diyalog Temelli Egitim

Diyalog temelli egitim anlayisi ¢ergevesinde Freire anlayisina gore diyalogun
analizi, diyalogun olmasi i¢in gerekenler, diyalog ortamin olusturdugu diyalojik
(etkilesimsel) durum ve egitim anlayisiyla diyalogun birbirine etkisi ve sonuglari
tizerinde durulacaktir. Buna gore oncelikle diyalogun kavramsal agiklamasi iizerinde
durmak gerekir.

3.3.6.1. Diyalog

Diyalog kavrami birden fazla kisinin iliskiye girme stirecidir. Diyalog teknik
anlamda bireylerin anlagmalari i¢in dahil olduklar siire¢ olarak tanimlanabilir. Bu tiir
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diyalog seslere dayanan bir iletisim siirecidir. Felsefi anlamda diyalog ise en az iki kisi
arasinda gecen tartisma (Cevizci; 1999: 248) olarak tamimlanabilir. Fakat diyalog
bireylerin duygusal anlamda birbirlerini anlamaya, birbirleriyle etkilesime geg¢mesiyle
de tanimlanabilir. Bu diyalog bicimi Freire’nin savundugu ve istiinde durdugu bir
anlayistir. Freire 0zgiirliik i¢in diyalogu olmazsa olmaz bir kavram ve pratik olarak
goriir (Blackburn, 2000: 4). Diyalogun Freire pedagojisi i¢cin merkezi bir 6nemi vardir.
Bu anlamda Freire’ye gore diyalog, insanlar arasindaki yiizlesmedir ve diinyay1
adlandirmak i¢in diinya araciligiyla yasanir. Bu nedenle diinyayr adlandirmak
isteyenlerle bu adlandirmay istemeyenler arasinda yani oteki insanlara kendi sozlerini
sOyleme hakkini1 tanimayanlarla bu haklar ellerinden alinmis olanlar arasinda diyalog
olusamaz. Temel bir hak olan kendi soziinli sdyleme hakki inkéar edilmis insanlar, ilk
once bu hakki yeniden kazanmali ve bu insandisilastirici ihlalin stirmesini onlemelidir.
O halde insanlarin kendi sozlerini sdylemesiyle ve diinyayr adlandirmasiyla diinya
doniisiime ugruyorsa, diyalog, insanlarin insan olarak tasidiklar1 anlamin hakkini verme
tarzi olarak kendini dayatir. Bir bakima diyalog varolussal bir gerekliliktir. Ve diyalog,
icinde diyalogcularin ortak diisiince ve eylemlerini, doniistiiriilecek ve insanilestirecek
bir diinyaya yonelttigi bir yiizlesme oldugu icin ne bir kisinin 6tekine “yigma” edimine
indirgenebilir, ne de tartismacilar tarafindan “tiiketilen” basit bir fikirler degis tokusu
olabilir. Diyalog diinyay1 adlandiran insanlar arasinda bir ylizlesme oldugu icin, bazi
insanlarin Otekiler adina bu ylizlesmeyi gerceklestirdigi bir konum olamaz. Diyalog bir
yaratma edimidir; bir insanin baska bir insan iizerindeki egemenliginin kullanigh bir
araci olarak hizmet edemez. Diyalogda ickin olan egemenlik, diyalogcularin diinya
tizerindeki egemenligidir; insanlarin 6zgilirlesmesi icin diinyanin fethedilmesidir (Freire,
2006: 66; Burbules, 2005: 94; Blackburn, 2007: 565).
Freire (2006, 64) diyalogun karakteri ve isleviyle ilgili séyle devam eder;

Diyalogu analize girisirken, 6ziinii de kesfederiz: S6z. Fakat soz,
diyalogu miimkiin kilan bir aragtan 6te bir seydir. Bu anlamda s6z i¢inde iki
boyut s6z konusudur: Diisiinme ve Eylem. Bu ikisi Oylesine radikal bir
etkilesim igerisindedir ki biri kismen bile feda edilecek olsa, Oteki
dolaysizca zarar gorlir. Ayni zamanda bir praksis olmayan hi¢bir gercek s6z
yoktur. Bu yiizden ger¢cek bir soz soylemek, diinyay1 doniistiirmektir. Bu
baglamda eylem ve s0z =sO0z=is=praksis seklinde formiile edilebilir.
Eylemin feda edilmesi lafazanlik olurken diisiincenin feda edilmesi aktivizm
olur.

Diyalog, sadece sesin etkin oldugu bir olgu degil, duygularin ve empatik
durumun karsilikli etkilesim iginde oldugu bir siirectir. Diyalog karsiliklilik esasina
dayandigi i¢in temelde karsiliksiz kabullenme s6z konusudur. Bu anlamda insana inang,
diyalogun a priori (6nsel) bir geregidir, fakat gliven diyalogla kurulur. Diyaloga giren
taraflar Onyargilarindan ve kaliplarindan siyrilarak hareket etmelidirler. Bu da
Onyargisiz, gercekci bir diyalogun olmasini gerektirir. Gergek diyalog elestirel
diisiinmeye, yani eylemden kopmadan ve bunun igerdigi tehlikelerden korkmadan
stirekli giincellige dalan bir diisiinmeye cesaret etmedikce var olamaz (Freire, 2006: 69).
Diyalogda siirekliligin olmas1 elestirel 6zelliginden kaynaklanir. Bunun aksi durumu
diyalogun olmamasi ya da diyalog denilen pratigin aslinda diyalojikligi icermemesidir.
Bu anlamda diyalogun olmamasi veya diyalogsuzluk hiikmetmeyi, baskiyr ve
Otekilesmeyi mesrulastirma misyonu yliklenir. Diyalogu gerektiren 6gelerden elestirel
diisiinmeyle birlikte bagka 6geler de gereklidir. Freire pedagojisi ekseninde bu 6geler
ayrintili bir bigimde ortaya konulmalidir.

3.3.6.2. Freire’de Diyalogun Gereklilikleri

Freire diyalogun olmasi i¢in bir takim oncelikler siralamistir. Bu oncelikler
diyalog siirecini hem olusturan hem de siirekli kilan bir yapidadir. Freire diyalogu bir
yontem olarak degil de kiiltiir haline getirilmesi gereken bir olgu olarak diisiindiigii i¢in
diyalogu olusturacak her tiirlii etmenin ayni zamanda bireyin toplumdaki degerini
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ylcelten bir tarzda olmasi gerekir. Freireci diyalog dayatmaz, manipiile etmez,
evcillestirmez, sloganlagtirmaz. Diyalog 6zgiirlestirme, birbirini yasatma ve birbirine
katlanma kiiltiirlinii yerlestirir. Bu anlamda diyalogun temellerini empatiyle donatmak
gerekir. Empatik bir iliski kuruldugu zaman anlayis kitligimin yasanmasi s6z konusu
olmaz. Diyalog insana yogun bir inang¢ gerektirir, insanin yapma ve yeniden yapma,
yaratma ve yeniden yaratma giicline inang¢, daha tam insan olma yetisine (imtiyazsiz)
inang. “Insana inang” diyalogun a priori sartidir; “diyalogcu insan” daha yiiz yiize
gelmeden once bile oteki insanlara inanir. Buna ragmen inanci zayif degildir (Freire,
2006: 68, 144). Insana inang ve gliven diyalogun temel 6zelligi olarak diisiiniilebilir.

Diyalogu olusturan bir diger ozellik bireylerin algakgoniillii olmasidir. Bu
anlamda Freire’ye gore higbir diyalog alcakgdniilliilik olmaksizin var olamaz.
Sayesinde insanlarin bu diinyay1 siirekli olarak yeniden yarattigi, diinyanin
adlandirilmasi edimi, bir kibir edimi olarak yiiriitilemez. Birlikte 6grenme ve eyleme
gorevine girmis insanlarin yiizlesmesi olarak diyalog, taraflar (taraflardan biri)
algakgoniilliliikten yoksun ise kopar. Bu nedenle kendinden menkul haklilik diyalogla
bagdastirilamaz. Ornegin algakgoniilliiliikten yoksun (veya bu niteligini kaybetmis)
insanlar halka ulagamazlar, diinyanin adlandirilmasinda halkin ortaklar1 olamazlar
(Freire, 2006: 67; Giroux, 1979: 259).

Umut, diyalogu olusturan bir baska etmendir. Umut insanlarin yetkin
olmayislarindan, siirekli arayis -sadece 6teki insanlarla diisiince ve duygu birligi i¢inde
gerceklestirebilecekleri bir arayis- i¢inde hareket etmelerinden dogar (Freire, 2006: 69).
Freire i¢in umut, bizi giinlik islerimizin elle tutulur alanmmin 6tesinden, disaridan
kurtarmaya gelen gizemli bir ziyaret¢i, bir tiir her seye burnunu sokan biri degildir.
Umut, giinliik miicadelenin unsurlarma ve kuruculuga igkindir; bu nedenle umut
olmaksizin tarih bizi yazardi ve bizim onu yazmamizi engellerdi. Umut bitmemisligimiz
baglaminda dogal, olanakli ve gerekli bir diirtiidiir. Umut insani ve tarihi deneyimimizin
vazgecilmez bi ¢esnisidir. O olmadan, tarih yerine saf bir determinizme sahip olurduk (
McLaren, 2006: 218).

Umudun ardindan Freire (2006, 67) iizerinde durdugu bir baska 6ge sevgidir.
Freire sevginin, diyalogun en can alic1 karakteristigi ve tiim 6zgiirlesme pedagojilerine
hayat veren kurucusu oldugunu iddia eder. Diyalog derin bir diinya ve insan sevgisi
yoksa var olamaz. Bir yaratma ve yeniden yaratma edimi olarak diinyanin
adlandirilmasi, sevgiyle yorulmamigsa imkansizdir. Sevgi ayn1 zamanda diyalogun hem
temeli hem diyalogun kendisidir. Diyalogun temelinde sevgi olmalidir. Sevgi, karsilikli
baghlik ve oOtekiye yakinlikla anlam kazanir ancak. Diyalog sevginin ve Otekinin
esiginde ortaya ¢ikar. Sevgiye yakin durmak otekini yok etmeye karsi durmakla olur.
Bunun i¢in de diyalog ortamini sevgi ve 6teki ekseninde de diisiinmek gerekir. Bu
baglamda sevgi korku edimi degil bir cesaret edimi oldugu igin oOteki insanlara
adanmighiktir. Bu adanma sevgi i¢cinde gergeklestigi olciide diyalog niteligindedir. Bir
cesaret edimi olarak sevgi, duygusal olamaz; bir 6zgiirliik edimi olursa, manipiilasyona
bahane olusturamaz. Yeni 6zgiirlik edimleri dogurmalidir yoksa sevgi degildir. Eger
ben diinyay1 sevmezsem —hayati ve insanlari sevmezsem-diyaloga giremem (McLaren,
2006: 218; Freire, 2006: 69).

Gergek sevgi, benligi otekiye agarken, narsist sevgi 6z-kavrayisin kapisinda olan
otekiyi reddederek (6tekiyi tiiketerek) bir 6z yikim sarmalinda sonuglanir. Benlik sadece
oteki’yle kapinin ardinda rastlasinca, gercek gozlerini, kulaklarin1 ve sesini diyalogsal
ve karsilikli anlayis eyleminde bulur (McLaren, 2006: 230). Bu anlamda 6tekiyi bilmek
i¢in onu tanimak ve onunla duygudas olmak gerekir.

Nitekim otekiyi felsefi temelleriyle ele alan Levinas (2003, 84-85) bu konuda
sOyle der: “Bagkalariyla baskasini onun tarihinden, ¢evresinden, aliskanliklarindan, yola
cikarak anlarim. Bagkasi biitiinsel bir bi¢imde yadsinabilecek tek olandir ki bu da
cinayettir. Baskasi, 6ldiirmek isteyebileceg§im tek varliktir”. Eger baskasiyla diyalojik
(etkilesimsel) bir iligki i¢ine girerse onu yok etmekten vazgeger. Levinas varolussal bir
bakis acisiyla “baskasiyla yiiz yiize bir iligkide olmanin 6ldiirmemek” oldugunu
vurgular.

Baskalig1, otekiligi yaratmamak ya da ona yaklasmak icin sevgi temelli bir
diyalog icine girmek gerekir. Bu diyalogun i¢inde her tiirlii etkilesim ve paylasim
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olmalidir. Bu nedenle diyalog hali hem rasyonel bir yontem hem de duygusal bir
baghlik paralelinde olmalidir. Yani otekine yaklasan, Otekiyi tanimaya calisan bir
anlayis olmalidir. Ciinkii 6teki yok edilmesi mesru goriilen olmasidir. Bu anlamda
yakinlastirmayan bir eylem uzaklastirir, otekilestirir. Bu 6tekilik durumu da diyalog
karsithgmmi yaratir. Diyalog karsiti eylemin bas ozelligi ise, boyun egdirme
zorunlulugudur. Oteki insanlarla iliskisinde diyalog karsit1 kisi onlara boyun egdirmeyi
amagclar; giderek artan Ol¢lide ve en sertinden en inceliklisine, en baskicisindan en
sefkatlisine kadar her aragla bunu yapar. Boyun egdirme edimi ise, insanlar1 seyler
konumuna indirgedigi i¢in 6liim severdir (Freire, 2006: 115).

Insanlarla karsilasmamizin temelinde ben ile onlar (Gtekiler) arasinda saygi
olmali ve benimle onlarin sdylediklerinde tutarlilik olmalidir. Bu giiven seffaflik i¢in
kagmilmaz bir igsel giivendir (Freire, 1997: 100). Ayrica Freire (2006, 68) 6teki ile
iliskisini soyle aciklar;

Otekileri hep cahil olarak damgaliyorsam ve kendi cehaletimi hig
fark etmiyorsam nasil diyalog kurabilirim? Kendimi 6teki insanlardan —
iclerinde bagka “ben”leri goremedigim safi “sey”’lerden-apayr1 goriiyorsam
nasil diyalog kurabilirim. Kendimi “piir ““ insanlarin, dogrunun ve bilginin
sahibi olarak bir ¢ekirdek grubun iiyesi olarak goriirsem, bu grubun iiyesi
olmayanlar “o insanlar” veya ayak takimi olursa nasil diyalog kurabilirim?
Otekilerin katkisina kendimi kapatir-ve hatta bu katkiyr hakaret olarak
algilarsam-nasil diyalog kurabilirim?

Freire bu sorularin cevaplarini aslinda sorunun i¢inde isler. Yani bireyin diyalog
kurmasinda gerekli olan al¢akgoniilliiliigiin, katiksiz kabuliin Igellestirmesi gerektigine
inanir. Aksi bir durumda statiikocu bir iligki bi¢imi olusur. Statiikoyu korumak iizere
otekileri bolmek, zorunlu olarak diyalog karsiti eylem kuraminin temel bir hedefidir.
Kisaca sevgi, algakgoniilliiliik, umut ve inang iizerine kurulu diyalog, diyalogcular
arasinda karsilikli giivenin mantiki bir sonu¢ olmasin1 gerektiren bir yatay iliski halini
alir. Bu anlamda egitimdeki iliski tarz1 da yatay iligkinin hakim oldugu, sevgiye dayali,
demokratiklesmeyi i¢inde tasiyan bir nitelikte ve isleyiste olmalidir. Diyalogu siirdiiren
taraflarin bunu igsellestirmesi gerekir (Freire, 2006: 143).

Sonug olarak bu siirecin i¢inde olan diyalogcu insan, elestireldir ve insanin
icinde yaratma ve dOniistiirme giicii olmasina ragmen, somut bir yabancilasma
durumunda insanlarin bu giicii kullanamaz sekilde Orselenebilecegini bilir. Buna
karsilik egemen olan, diyalogcu bir sekilde davranamaz, diyalogcu davranmasi; ya
egemen olma erkini birakmasi ve ezilenlerin safina katilmasi ya da yanlis hesap sonucu
iktidarim1 kaybetmesi demek olurdu. Diyalogcu, problem tanimlayici anlayisa gore
hareket eder. Diyalogcu problem tanimlayici 6gretmen-6grenci igin egitimin program
icerigi ne bir armagandir ne de zorlama; 6grencilerin igine yerlestirilen bilgi parcalari
degil,-onun yerine, bireylere bilmek istedikleri eyler hakkinda yapilan, organize,
sistemli ve gelistirilmis “yeniden sunus” tur (Freire, 2006: 68, 70, 104).

3.3.6.3. Diyalojizm

Diyalog merak ve huzursuzluk doludur. Diyaloga giren 6zneler arasinda karsilikli
saygiyla doludur. Bu anlamda diyalojizm, olgunlugunu, bir macera ruhunu,
sorgulamada giiveni ve cevaplar bulmada ciddiyeti gerektirir. Diyalojist bir ortamda
sorgulayan 6zne sorgulayici olmasinin nedenini bilir. Sadece sormus olmak icin ya da
sadece dinleyici uyanik goriinmek ic¢in soru soramazlar (Freire, 2000: 98). Bu nedenle
kisinin sorular uydurmasina gerek olmayan goriinmez ve oncel bir diyalog vardir ki,
gercekten demokratik egitimciler anlik olarak degil, tabiatlar1 geregi diyalojisttirler.
Zaten Freire pedagojisinde diyalojik iliskiler ile yansitic1 tartismalar merkezi bir role
sahiptir. Ciinkii diyalojik bir iligkide merak ve sorgulama vardir. Seffaflik ve saydamlik
icin diyalojik bir iliskinin olusmasi gerekir. Diyalojik bir iligki ise (zihinlerin
biirokratiklesmesine karsi bagisikligi olan ve kesfetmeye ve daha fazla bilmeye agik
Ozneler arasindaki iletisim), bilginin ayrilmaz bir parcasidir. Bu silirecin toplumsal
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dogasi, diyalogsal iliskiyi onun dogal bir unsuru yapar. Bu baglamda, otoriter anti-
diyalog, insan varliklarinin dogasini, onlar1 kesfetme siirecini ¢igner ve demokrasiyle de
celisir. Diyalojik durum iliskisel bir durumdur. Bu iliskiselligin sorumlulugu bireylere
aittir. Bu sorumluluk c¢ergevesinde bireyler kendi rollerine gore hareket ederler. Fakat
iliski esnasinda bir baski, bir otorite izine veya etkisine rastlamak miimkiin olmamalidir
yoksa saglikli bir diyalogun olmasi miimkiin olamaz. Bunun yaninda diyalojist bir iligki
gnoseolojik (bilgi 6gretisel) bir siirecin isaretidir. Bir iyilik ya da sefkatlilik degildir.
Diyalojist ciddiyet ve elestirel arastirmaya teslimiyet, lafazanlikla karigtirilmamalidir.
Diyaloga girmek gevezelik etmek degildir. Iste bu nedenledir ki 6grencilerin sanki
sOylemi yutacakmiscasina ama ayni zamanda onun fikirlerini anlamak i¢in dinledikleri
bir profesoriin elestirel ve titizce yontemsel sunusunda diyalog olabilir. Kisacasi
diyalojizm insan tabiatinin bir ihtiyact ve ayni zamanda egitimcinin demokratik
durusunun bir isaretidir. Diyalojizm olmadan bir iletisim yoktur. Diyalojizm hayata ait
olan her seyin 6ziinde yatar (Freire, 2000: 99; Giroux, 1979: 265, Blackburn, 2000: 8).

Freire bilginin tarihsel, siirekli olusan bir siire¢ oldugunu iddia eder. Bu
stireklilik hi¢ kimseyi imtiyazli ve uzman kilmaz. Boylelikle kesinliklerden siyrilmis bir
bilgi akis1 ve bilgi aligverisi s6z konusudur. Bu nedenle Freire her zaman tahmini,
siirekli bilginin 6gretildigi diyalojik metodu sunar. Diyalojik iligki okuyan ile metin
arasinda; insan ile insan arasinda olusan, insan olmanin geregi olarak anlamlarla
olasiliklar arasinda olusur (Rozas, 2007: 568). Bilginin siirekli ve bitmemis olmasi
diyalojik metot icinde daha somut bir nitelik kazanir. Ciinkii diyalojizmde karsiliklilik
s0z konusu oldugu i¢in her zaman bilginin yapis1 degisir ve doniisiir. Bu durum da
herhangi birinin hakimiyetini mesru kilmaz. Bu anlamda Freire’nin egitimin diyalojik
Ozelligi iizerinde durmasi, siirekli bilinmeyen ve tamamen yeni seye miisaade eder.
Diyalojik egitimde 6gretmen-0grenci arasinda siirekli ve yatay diizlemde gelisen bir
etkilesim vardir. Bu etkilesimin i¢inde her tiirlii paylasim ve duygusal baghlik sz
konusudur. Diyalojik baghligin i¢ginde 6greten-o6grenen iliskisinden ¢ok siirekli olarak
karsilikli 6grenenlerin iligkisi hakimdir. Bilgi dogrusal, dikey bir islem gérmez. Bunun
yerine paylasima dayanan bir iglev goriir.

Diyalog bankaci egitim mantigina kars1 6zgiirlesmeyi, kendini gerceklestirmeyi
ve varolusu degerli kilmay1 yerine getiren bir siirectir. Diyalog praksis durumunun
islevsel olmus halidir. Yani diyalog bireyin sevgi ekseninde dtekiye yaklastigi, onunla
etkilesimde bulundugu bir siiregtir. Bu anlayisi egitimsel pratige indirgeyerek
yorumlamak gerekir.

3.3.6.4. Diyalogun Egitimdeki Yeri

Pedagojik iletisimin bir 6gesi olarak diyalog, elestirel pedagoji praksisinin
merkezi bir noktasinda yer alir. Aslinda elestirel pedagojiyi de diyalojik bir siire¢ olarak
diisiinmek dogru olur. Bu anlamda diyalogun felsefe gelenegi icinde egitimde uygulanis
veya egitimle dogrudan ilgisini ii¢ farkli yoldan incelemek dogru olur. Bunlardan
birincisi Sokrates’tir. Sokrates’in diyalog anlayisinin 6ziinde bilginin ortaya ¢ikarilmasi
olmustur. Metot olarak da dogurtmaca yontemini kullanmistir. Ikinci olarak
Habermas’tir. Habermas her ne kadar dogrudan 6grenme-6gretme ekseninde diyalogu
diistinmemigse de tarihin en derinlikli iletisim arastirmasini yapmistir. Onun diyalog
anlayist saglikli iletisim ekseninde olusmustur. Son olarak Freire’yi gostermek
miimkiindiir (Burbules, 2005: 93). Freire’nin diyalog anlayis1 yukarida verildigi sekliyle
egitime uyarlanabilir.

Freire’nin egitimde diyalog anlayis1 bilgi paylagimi seklindedir. Bunun igin de
iliskiye giren taraflar (6greten-o6grenen) arasinda mutlak otoriteye dayanan bir iliski
olmamalidir. Bu anlamda 6rnegin Freire’nin etkilendigi Buber’e gore egitim, diinyanin
okunmasinda bir sahsin iletisim yoluyla diger bir sahsa tesir etmesi anlamia gelir
(Oelkers ve Lehmann, 2003: 13). Buber’un bu yorumuna gore dgreten-6grenen iliskisi
diyalojiktir. Ogretmenler oncelikle ogrencilerle konugmali, 6grenciler i¢in veya onlar
tizerine degil. Bu anlamda egitimin temel amaci iligkisel olanaklar yaratmak, 6gretmen-
ogrenci iliskisini karsilikli glivene ve diyalog temeline dayandirmaktir (Bartholo vd.,
2007: 6). Bu anlayis ekseninde Freire’ye gore de egitim, paylasmadir. Temel goriisii ise
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”Baskalar1 diisiinmedigi siirece ben de diisiinemem. Bagkalar1 i¢in ya da bagskalari
olmadan diisiinemem”dir. Freire, 6gretmenlerle 6greniciler arasinda diyaloga dayali bir
iliski kurmak amaciyla, Ogretmenlerin her seyi bilmediklerini kabul etmelerini,
Ogrenicilerin de zir cahil olmadiklarinin farkinda olmalarin1 6nerir (McLaren, 2006:
215). Bu anlamda egitimsel diyalog, diinyanin adlandirilmasi i¢in 6zne, problem ve
konu arasindaki iliskiyi elestirel arastirmayla gergeklestiren amagl bir iletisimdir. Bu
nedenle pedagojik diyalog iki veya daha c¢ok insan arasinda bir iliski gerektirir fakat
Ozneleri bilmek i¢in daha derin bir iliskinin Gtesine varir (Roberts, 1998: 109). Bu
diyalog araciligryla, 6grencilerin 6gretmeni ve 6gretmenin o6grencileri ortadan kalkar ve
yeni bir terim dogar: Ogrenci-0gretmen ve dgretmen-0grenciler. Ogretmen artik sadece
ogreten degil, 6grencilerle diyalogu i¢inde kendisine de 6gretilen biridir; 6grenciler ise
kendilerine 6gretilirken kendileri de dgreten kisilerdir. Boylece 6§retmen ve 6grenciler,
icinde herkesin biiytidiigii bir siirecin sorumlular1 haline gelirler. Bu siirecte otoriteye
dayali gerekceler artik gecerli degildir; artik etki edebilmesi i¢in otorite, 6zgiirliigiin
safinda olmalidir, karsisinda degil. Burada hi¢ kimse baskasina ders vermez, hi¢ kimse
de kendi 6grenmis degildir (Freire, 2006: 57). Diyalog sadece 6 gretmen-6grenci eksenli
degildir. Diyalog ayni zamanda katilanlar ile diinya arasinda bir iliskidir. Sonug olarak
Freire egitimcinin roliinlin baskiya kars1 6zgiirliigii saglamak oldugunu vurgular. Bunu
saglayacak etken de yine diyalogdur. Egitimci bilgiyi depolayan olmaktan ziyade
katilimcilarla hakiki diyalog ya da yaratici etkilesimi saglamalidir (Blackburn, 2000: 5-
9).
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3.4. Ivan Illich

Ivan Illich’in goriislerini ve elestirel pedagojisini incelemeden 6nce kisaca
yasammdakl belirleyici eylemlerini ele alacak olursak Illich, pek c¢ok tlkeyi gezip
gormiis olup Italyanca, Fransizca ve Almancay1 ana dilleri g1b1 bilirken, daha sonra bu
dillere Sirpca-Hirvatca, Antik Yunan ve Latin dilleri, Ispanyolca, Porteklzce Hindi vs.
de eklemistir. Italya'da Florence Universitesi'nde HlStOlO]l ve Kristalografi, Vatikan'da
Pontifical Gregorian Universitesi'nde teoloji ve felsefe, Salzburg'da Ortagag Tarihi
egitimi gordii. Porto Riko Katolik Universitesi baskan yardlmcﬂlgma getirildi. 1961'de
Meksika Cuernavaca'da Centro Intercultural de Documentacion (CIDOC, International
Documentation of Center) kurdu. Merkezin arastirmalar1 Vatikan ve CIA ile
catismasina sebep oldu.

Illich 1970'lerde Fransa'daki sol entelektiiel ¢evrede popiiler olmasina karsin
Frangois Mitterrand'in  1981'deki seciminden sonra Fransiz solunun hiikiimete
gelmesiyle birlikte goriisleri fazla kotiimser bulundugundan bu ¢evrelerdeki etkisi giin
gectikge azalmistir. Hayatinin sonraki yillarinda kansere yakalandi ve elestirdigi
kurumsallasmis tip yerine geleneksel metotlara basvurdu. Hastaliginin ilk asamalarinda
tiimor 1ile ilgili bir doktora danismis ancak kendisine konusma yeteneginin kaybolma
ihtimalinin ¢ok yiiksek oldugu soylenmisti. "Oliimliiliigim" diye adlandirdig1 timér ile
hayatinin sonuna kadar yasadi. 2002 yilinda 6len Illich esasinda toplum elestirmenidir.
Ele aldig1 sorunlar ¢agdas bat1 kiiltiirii, kurumlar ve egitim, ¢calisma hayati, enerjinin
kullanimi, ekonomik gelisme, saglik vb. dir.

Illich elestirel pedagoji alaninda sistematik ¢alismalar ortaya koymamustir. Fakat
elestirel pedagojiyle ilgili ortaya koydugu savlar iizerinde cok tartigilmistir. Illich’in
fikirlerinin ¢ok tartisilmasinin nedeni goriislerinin inkar edilemeyecek diizeyde
olmasidir. Ciinkii Illich’in ileri siirdiigli goriisler her zaman i¢in tartisma yaratmaktadir.
Bugiin tartisilan ve yarin da tartisilacak olan bu goriisler temelde kurum ekseninde
sekillenmektedir. Kurum ekseninde yapilan elestirilerin egitime yansimasi ise okul
temelinde olmustur. Okula yoneltilen elestiriler boliimiinde de belirtilecegi gibi okul,
bireysel ozgiirliigii kisitlayan ve bireyi, ideolojik diisiincesine gore sekillendiren bir
yapiya sahiptir. Okula yapilan elestirilerin genelinde bu sorunsal tartisilmaktadir. Bu
tartismalarin kirilma noktasi ise demokratik degerlerin yiiceltildigi bir okul anlayisi
olmustur. Nitekim Summerhill gibi orneklerde de bunu goérmek miimkiindiir. Bu
baglamda Illich’in fikirleri de buna benzer olmustur. Fakat Illich’in tartistig1 okul, ¢cok
boyutlu problemler igermektedir. Calismanin ilerleyen asamalarinda Illich’in okula
yonelik radikal elestirisinde de goriilecegi lizere okul hayatin her alanina niifuz etmis bir
haldedir. Oyle ki Illich, okulun toplumdaki kurumlarin prototipi yolundaki yargisiyla
her kurumun bir Okul, her kurumsallagmis kisiyi de 6gretmen olarak diisiiniir. Buralarda
iktidarin  gbziinde toplum siirekli egitimden gecirilmesi gereken bir Ogrenci
toplulugundan baska bir sey degildir (Bumin, 1998: 23). Okul bu o&zelligiyle
Foucault’'nun panoptikon dedigi iktidarin goziinii insa eden bir gorev iistlenir.
Toplumsal iliskileri denetim ve gozetim altina almasiyla okulun varlig1 da bu anlamda
tartisilmaya degerdir. Illich’in 6biir okul elestirileri yapanlardan farki, okul elestirisinin
cikis noktasi olarak okulsuzlagsmis bir toplumu benimsemesidir. Zaten Illich’in bu
anlamdaki goriisleri “The Celebration of Awareness” ile “Okulsuz Toplum” eserlerinde
genis yanki bulmustur (Smith, 2004: 2). Illich’in okulsuzlagsma gerekgesi kurumsalligin
insan yasamindaki tahribatlarindan kaynaklanmaktadir. Clinkii kurumsallagsmis egitim,
bireyin okuldan bagka bir yerden veya okulun belirlemedigi bir kisiden alacagi egitimi
tanimayacag1 ve giivenilir kabul etmeyecegidir. Bu cercevede egitim ve Ogretim
faaliyetlerinin yalnizca okul biinyesinde ger¢eklesmesi halinde anlam kazanmasi1 goriisii
Illich’in tamamen karst oldugu bir prensiptir. Illich okulu bu anlamda degerleri
kurumsallastiran bir ara¢ olarak goriir. Bununla beraber bu kurumsallasma iginde
Ogretmenlerin bir uzman olarak iktidarinin olustugunu vurgular. Illich 6grenci dersine
calisirken ona yardimci olmaktan 6teye bir gorevi olmayan 6gretmenin, giiniimiizde
egitim uzmani olup ciktigim1 vurgular. Ayrica Ogrencinin neyi Ogrenecegine, neyi
ogrenemeyecegine karar verenin de artik 6grenci oldugunu soyler (Illich, 1994: 19).
Ogretmenin okuldaki gorevini toplumda doktor, yonetici, milletvekili, asker, polis vs.
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yapmaktadir. Bu sekilde olusan toplumsal iliskiler ag1 uzmanlarin hakimiyetini mesru
bir hale getirir. Nitekim Illich okul elestirisinde uzmanlagsmanin ve sertifikali bir
yasamin okulla saglandigim1 ve siireklilik arz ettigini vurgular. Illich bu elestirilerini
yaparken sahnede kendisinden bagka kimseyi gérmemektedir; hi¢bir kategoriyi uygun
gormez, hicbir partiyi desteklemez, hi¢bir grup tarafindan yardim almaz. Kitaplar1 ve
makaleleri dipnotlardan yoksundur (Piveteau, 1974: 399).

Illich’in elestirel pedagojisinin ele alindigi bu boliimde oncelikle elestirel
pedagojisinin ne oldugu agiklanacak daha sonra okula yonelik elestirileri, okulun
otoriter yapisi, okulun iirettigi bir ara¢ olarak gizli miifredat ve son olarak Illich’in
okulsuz toplum sonunda ortaya koydugu ‘6grenme aglar1’ ele alinacaktir.

3.4.1. Elestirel Pedagojisi

Illich toplumsal kurumlarin isleyisi ve kimligi iizerine 6nemli fikirler ileri
stirmiistiir. Bu fikirler genel anlamda elestirel ve tenkit edicidir. Genelde elestiri
noktalari, kurumlarin gergek islevlerinin disina ¢ikarak farkli bir misyon yiiklenmeleri,
bireysel ve toplumsal 6zgiirliigiin kurumun denetimine verilmesi, tutum ve davraniglarin
kurumsal bir sekillendirmeye maruz kalmasi, toplumsal iliskilerin hiyerarsik bir
diizleme indirgenmesi, kurumlarin destegiyle -elestirelligin yerine pasifligin
mesrulastirilmast gibi problemleri igcerir. Bu anlamda Illich’in toplumsal ve kiiltiirel
kurumlara yonelttigi elestiriler tartismaya agik ve miizakereye degerdir. Cilinkii Illich’in
ele aldig1 konular, giinlimiizde bile ¢6ziim bekleyen problemlerdir. Bu problemlerin
arka planinda insan, birey, sosyal kurumlar vardir. Bu anlamda Illich’in elestirileri daha
1yi bir yasami saglamaya ve siirdiirmeye yoneliktir.

Illich’in elestirel yaklasimi bilginin, davranislarin, 6zgiirliiklerin ve inanglarin
kurumsallagmasi, belli bir forma biiriinmesi, bir yerlere baglanmasi yoniinde olmustur.
[lich’in yaptig1 elestiriler kurumun kendisine degil de onun yanlis yonlendirilen
islevine yoneliktir. Ornegin Sagligin Gaspi (1995) eserinde Illich saglik kurumunu degil
de isleyisini ve islevini elestirir.

Illich’in kurumlara yaptig1 elestirilerden en 6nemlisi egitim kurumudur. Ciinkii
egitim kurumu biitlin kurumlara kaynaklik eden, ona destek sunan ve kurumlarin
siirekliligini saglayan bir nitelige sahiptir. Egitim kurumu sosyallesmeyi, orgiitlenmeyi,
bilinglenmeyi, istihdami saglar. Bu 06zelliklerinden dolayr ¢ok boyutlu bir yapiya
sahiptir. Bu anlamda daha 6nce de belirtildigi gibi Illich’in elestirilerinin merkezinde
okul kurumunun kurumsallagsmasi ve bu kurumsallasma sonucunda ortaya ¢ikan
aksakliklar ve yanlis uygulamalar s6z konusudur. Illich’in egitime yonelttigi radikal
elestirilerinin kaynaklar1 “Okulsuz Toplum”, “Okulsuz Toplumdan Sonra” ve de
Ogretmenin roliinii ele aldig1 “Profesyonellerin Iktidar1” adl1 eserleridir. Illich bu eserleri
ortaya koyarken ilgi odagi egitimin tarihsel 6zii degil, e8itimin toplumsal etkileridir
(Hern, 2008: 11). Bu anlamda Illich ne ge¢gmisi yorumlayan bir egitim tarih¢isi ne de
gelecekten haber veren bir falcidir fakat bugiinii yorumlayan bir egitimci olarak
distiniilmelidir (Piveteau, 1974: 398). Bu goriisler 1s1ginda Illich’in elestirel
pedagojisinin  genel c¢ercevesini  su problemler olusturur; okulun egitimi
kurumsallastirdigi, her tiirlii yonlendirmeye agik oldugu, okul olgusunun fetislestirildigi,
okul olmadan herhangi bir 6grenim-6gretim eylemin yerine getirilemeyecegi, gizli
miifredatin sekillendirici 6zelligi, okulun otoriteryen kisilikler yarattigi, bireyin yetenek
ve potansiyellerinin kisirlastirildigi vb. bireyi 6zgiirliiklerden mahrum birakan bir dizi
problemdir.

Illich’in tartismasi egitimde esitlik diisiincesiyle baslar (Whittington vd., 2001:
154). Bu tartisma sadece Illich degil herkesin yapabilecegi ve herkes i¢in isteyebilecegi
bir uygulamadir. Ciinkii demokratik bir deger olan esitlik herkes i¢in gegerli olan bir
durumdur. Bu esitlik cinsler arasindaki esitlik, sinifsal esitlik, toplumsal esitlik ve
kiltiirel esitliktir. Egitim anlayisinin bu temelde olusturulmasi ve ylriitiilmesi gerekir.
Esitlik iizerinde durmasinin nedeni kurumun insanlara sagladigi imtiyazlar1 ortadan
kaldirmasi ve kurumun insan i¢in hizmet etmesidir. Illich’e gore okullar 6grencileri
simifli toplumun yabancilasmis bireyleri olarak egitiyor ve bununla birlikte kiiresel
sefalete yol agan kurumsallagmis degerler yayginlastiriyor. Okul, “yasa, zorunlu bir
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miifredatla tam zamanli katilim1 gerektiren 6gretmen-iligkili” insanlar1 pasif bir tiiketici
haline doniistiirir ki insanlar bu siiregte kendi yetenekleri yerine kurumun onlara
sagladigi fiziksel ve aragsal ihtiyaglar1 g6z 6niinde bulundurur (Latta, 1989: 483).

Illich okulun bilgiyi ydneten, beceriyi ortaya c¢ikaran bir unsur olmasindan
ziyade manipiilasyon araci haline geldigini ortaya koymaya calisir. Saglik kurumu gibi
hayati bir nitelige sahip olan okulun da kurumlarin temel amaglarina son veren bir
egilime sahip (Smith, 2004: 1) oldugunu vurgular. Fakat Illich egitim karsit1 olan biri
degil de resmi egitim kurumlarini otoriter goéren ve bundan dolay1 bu kurumlarin egitim
misyonunu etkisiz ve zayif bulan (Whittington vd., 2001: 154) bir perspektife inanir. Bu
anlamda Illich’in okulsuz toplum ideali de mevcut durumun bireyi sinirlandirdigi ve
Ozgiirligiini kisitladigi temeline oldugu i¢in okulun yapisini tartismaya acar. Ayrica
kisitlanan hayatlarin sistematik ve mesru bir hale gelmesi Illich’in elestirilerini daha da
sekillendirmis ve nirengi noktasit yapmistir. Bu anlamda Illich okulun ortadan
kaldirilmasin1 degil fakat okul sisteminin dikte etti§i zorlamayir ve mecburiyeti
elestirmistir (Piveteau, 1974: 402).

Illich, okulun egitimin verildigi tek kurum ya da egitimin sadece okulda uygun
bir bicimde verilebilecegi diisiincesini siddetle elestirir. Illich 6grenmenin sadece
okulda gergeklestirilen bir eylem olmadigini, bir paylasim unsuru olmasi1 gerektigini
vurgular. Bu olmadig1 zaman bir kithigin, kisirli§in yasanabilecegini dile getirir.

Ogrenme imkanlar1 kit degil de bol ve ulasilabilir olursa bu kosullarda egitim
higbir zaman var olamaz ve kurumsallasamaz; bu durumda kimsenin 6grenme i¢in 6zel
diizenlemelere ihtiyag duymayacagi aciktir. Tam tersi kosullarda, yani egitim
imkanlarinin az oldugu veya az oldugunun varsayildigi durumlarda ise egitsel
yapilanmalar énemli bilgi, fikir, beceri ve davraniglarin aktarimini saglama iddiasiyla
ortaya cikiverirler. Boylece egitim birinin tiikettigi, popliler deyisle soylersek, satin
aldig1 bir ekonomik meta haline gelir. Kitlik durumu aslinda bizim algilarimizla
ilintilidir, 6yle ki egitsel ihtiyaglarin tedarikiyle istigal eden egitim profesyonelleri de bu
algiy1 pekistirirler ve yine toplumsal diizenlemeler de bilgiye, beceriye ve 6grenme
araclarma erigimi zorlastirir; kitlik durumu bundan ibarettir (Hern, 2008: 12).

Illich egitimin kategorize ettigini, insanlar1 boldiigiinii ve parcaladigini dile
getirir. Nitekim Illich, Ispanya’da demokratik goriisleri ve elestirel yaklasimlari
nedeniyle Oldiirtilen Francisco Ferrer gibi okulu bir iktidar fahisesi olarak goriir. En
biiytik iktidarin, okulun, kisinin kendi kimlik kavramu tizerindeki etkisi olduguna inanir;
yani egitim kisilere kendi kisisel yeteneklerini ve karakter 6zelliklerini 6gretir. Insanlar
kendilerini aptal ya da zeki, degerli ya da basarisiz olarak diistinmeyi 6grenirler (Spring,
1997: 25).

Illich okula yonelik elestirilerini dogrudan yapar. Dolayli bir tespit s6z konusu
degildir. Okulla ilgili elestiri ve tespitlerini yapanlar yaranin orasini burasini incelerken
Illich dogrudan sinirlerin {lizerine basar. Kullandig1 deyim olan okulsuz toplum buna
ornek olarak gdosterilebilir. Yani Illich okulun yapisina yonelik yaptig1 tartismayi radikal
bir bicimde dile getirir ve sundugu ¢oziim de bu paralelde olur. Bunun yaninda Illich
okulun zaten islevsiz hale gelecegini sdyler ki bunu “yarin okullar ufalacak demiyorum
fakat okullar sona erecek ve sen bilemeyeceksin bunu” (Piveteau, 1974: 396-398)
sOziiyle teyit eder.

Illich’in elestirel pedagojisini olusturan ilkelerden biri de bilginin, ihtisaslasma
tekelinde bireylere sunulmasina kars1t c¢ikistir. Ciinkii  bilginin  kurum temelli
paylasilmasi hiyerarsik iliski tarzin1 dogurur. Bu iligski bi¢cimi demokratik ve esitlik¢i
toplumsal yapinin siirmesini engeller. Bunun sonucunda da anti-demokratik bir yap1
olusur. Illich’in okulsuz toplum idealinin temel argiimanlarindan biri de bu
uzmanlasmanin yarattigt dikey iliskidir. Bu durum dehiimanizasyonu yani
insandisilagsmay1 saglamaktadir. Sonug¢ olarak Illich’in kurumlasma karsit1 fikirleri su
dort baglikta toplanabilir;

Kurumsallasma siirecinin elestirisi
Uzman ve ustalarin elestirisi
Metalasmanin elestirisi

Karsitlik prensibi (Smith, 2004: 3-4).

oo
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Okul elestirisinde de ayrintili bir bigimde goriilecegi gibi kurumlasma bireyin
yasamini sinirlayan ve tanimli-tanimsiz bir bigime indirgeyen bir 6zellige sahiptir. Bu
ylzden egitim Onceden belirlenmis tutumlar dizisine sahiptir. Buna gore Illich,
hizmetlerin karsilastirilmasi, 6§renme nesneleri ve egitimciler i¢in devasa bir iicret
deposunun devlet tarafindan egitim pasaportu yoluyla ya da egitim kredi kartiyla (edu-
credit card) her vatandasa dogustan finanse edildigini sdyler (Whittington vd, 2001:
156)

Sonug olarak Illich’e gore gergek egitim su iki 6zellige sahip olmalidir; 6zel
becerileri kazanma ve 6grenme ile bireyin kendi hayal, imgelem, inisiyatif ve yargi
gliclerini tamamen kesfettigi, yarattig1 ve kullandig1 genel bir 6zgiirlestirici deneyim.
Birey kendi basina diisiinmeyi ve yeteneklerini tamamen gelistirmeyi 6grenmelidir
(Slattery, 2007: 319).

3.4.2. Okul Elestirisi

Illich’in okul elestirisi ve okulsuz toplum ideali onun radikal pedagojisinin temel
argiimanidir. Daha 6nce yapilan okul elestirilerinden farkli ve daha ayrintili bir bigimde
okul problemini ele alir. Bu anlamda Illich, okulu farkli boyutlariyla elestirir ve bu
elestirilerini destekleyici savlar ortaya koyar. Illich’in okul elestirisi aslinda toplumsal
bir kurumun elestirisidir. Illich, okulu loncalari, fabrikalar1 ve anonim sirketleri takip
eden yeni bir ¢esit tesebbiisiin en milkemmel 6rnegini teskil ettigini vurgular (Illich,
2000: 75). Insan dogasini, diinya goriisiinii ve dilini sekillendiren modern kurumlarin
ortak tanimlarinda tasidiklar1 genel sorunu ortaya koymak istedigini sdyler. Bu nedenle
Illich, okulu 6rnek olarak secer (Illich, 2000, 14). Okul kurumu bu 6zellikleri 6lgecek
diizeyde karmasik bir yapiya sahiptir. Yani okulu toplumun bir minyatiirii olarak
gormek gerekir. Bu c¢ercevede Illich, okul kurumunun farkli sekillerde varlik
gosterdigini ve her seferinde bir 6zelligini baskin olarak kullandigini diisiintir. Illich
okulu sadece ideoloji iireten bir aygit olarak degil ayn1 zamanda sertifika dagitan,
insanlar1 toplumsal degerlere angaje eden, profesyonellerin hakimiyet sahasina doniigen,
kilisenin islevini goren ve de bireylerin sosyo-kiiltiirel farkliliklarini daha da
derinlestiren bir kurum olarak da goriir. Bu anlamda Illich’in okula kars1 elestirilerini
bagliklar halinde incelemek sorunsalin sistematik olarak ortaya konulmasini
kolaylastirir.

a. Bir Sistem Olarak Okul

Illich okulu bir sistemler biitiinii olarak goriir. Bu sistemde her 6genin yerine
getirmesi gerektigi bir gorevi vardir. Bu mekanizmatik iliski okulun kurumsallagmasini
saglayarak bireyi kurumun faydasi i¢in ¢abalamaya sevk eder. Bu anlamda okulun
kurumsal kimligi, okulun farkli kurumlarla iliskide olmasini saglamistir. Okul-aile,
okul-sirket, okul-siyaset iligkisi sistemli bir yapiy1 zorunlu kilarak bireyi bunun bir
parcas1 olmaya zorlamistir. Fakat okul toplumsal fayda saglayan kurumlar i¢inde en
sinsi olan1 ve en icten ige yayilamidir. Oyle ki okulun varlig1 neredeyse insanin varolus
nedeniyle paralel olarak diisiiniiliir. Okulun ihtiyacini sorgulayan bir kisi ise aninda ya
ruhsuz ya da emperyalist olarak asagilanmaktadir (Illich, 2000: 91). Bunun nedeni
okulun, elestirel yargi olusturmanin birincil islevine sahip olduguna inanilmasidir. Bu
goriisten dolayr okul, insanlari daha derinden ve sistematik bir gsekilde
kolelestirmektedir (Illich, 2000: 74). Adeta bir tabu haline getirilerek varligi ve isleyisi
tartisilmaz kilinir. Bu anlamda okul, bunlarin iistesinden gelecek bir kurtarici, ideal
yasami ger¢eklestirmeyi amag edinen bir ara¢ olarak goriiliir. Fakat Illich’e gore bu bir
yanilsamadir. Buna ilave olarak okul sisteminin dayandigi baska bir yanilsama ise,
O0grenmenin Ogretme sonunda ortaya c¢iktig1 yolundadir. Ogretme ediminin bazi
durumlarda, belirli 6grenmelere yardimci olabilecegi dogrudur. Fakat pek cok insan
sahip olduklari bilgilerin ¢ogunu okul disindan edinmektedir (Illich, 2000: 28).

Okullar “6grenimi” bir uzman etkinligi haline getirmislerdir. Ogretim ve
O0grenim, doyum verici yasamdan ayrilmis ve yabancilagtirilmis kutsal etkinlikler
olmay1 siirdiirdiikge okullarin kaldirilmasi, sorunlarin bagka yonetsel bigimlere
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doniistiiriilmesinden &teye gidemez (Illich, 1988: 294). Ogrenmenin sadece okullarda
uzman birileri tarafindan verilecegi inancit da bir yanilsamadir. Ciinkii okul kurumunun
yayginlagmasi ayni zamanda siirliligi, sadece tanimlanmis bilginin elde edilmesini,
yeteneklerin salt bilgili olmaya kurban edilmesi gibi bireyin dogal gelisimini engelleyen
durumlar1 dogurmustur. Bu nedenle 6grenciler de bir okul giiniine, zaman ¢izelgesine,
programa, giindeme, miifredata, okuldaki cihazlara ve sinif diizenine uyum saglarlar ve
bu aslinda kurumlarin degil, onlarin esnekliklerinden ve uyumluluklarindan kaynaklanir
(Hern, 2008: 19). Bu, 0grencinin okula kendini uydurmasi, kendini adapte olma
zorunlulugu i¢inde hissetmesidir. Yani 6grenci bu duruma istemedigi halde uymak
zorundadir. Ogrencinin bu durumu gretmenin uzmanligini ve hakimiyetini daha da
pekistirir. Ogretmenin ogrettlgl ve sadece bu hakkin o6gretmene ait oldugu goriisi
temelinde sekillenen okul, 6grenmenin Ogretme edimi sonucunda ortaya c¢ikan,
dogrulugu 6nceden kabul edilmis bir 6nerme iizerine bina edilen bir kurumdur (Illich,
2000: 52). Fakat okul tiim diinyada egitim karsiti bir etkiye sahiptir. Okul egitimde
uzman bir kurum olarak tanimlanmaktadir. Okulun basarisizliklar1 cogunlukla egitimin
son derece pahali, karmasik, gizli-sakli bir is oldugu yoniinde bir kanit olarak ileri
stiriilmektedir. Okul, egitim i¢in saglanan para, gereken insan ve iyi niyeti kendine mal
eder. Buna ilave olarak egitim gorevini iistlenen diger kurumlar1 da engellemeye ¢alisir
(Illich, 2000: 22).

Okul ogretmen ile ogrenc‘l iliskisini kurumsal bir diizlemde belirler. Ogretmen
okulda bir uzman goérevi goriir. Uzman olan 6gretmenin temel gorevi, okulun kurumsal
isleyisini saglamaktir. Bu igleyisin saglanmasi i¢in gereken tiim islemler yapilmalidir.
Cocuk okulda ozellikle profesyonelin otoritesi sorgulanmamasi gereken bir uzman
oldugunu 6grenir. Uzman bilgiye, 6gretmen tedavi etme ve nasil yasayacagimizi
sOyleme giicline sahiptir. O bizim i¢in en iyi olami bilir ve biz de sorgulamadan
cocuklarimizi 6gretmenlere emanet ederiz (Illich, 1988: 293). Cocuk i¢in 6gretmen bir
mehdi, papaz ve rahip gibi ahkdm kesmektedir-o ayni zamanda kutsal bir ritiielin
rehberl Ogreticisi ve idarecisidir (Ilhch 2000: 54). Ogrenciler okulda 6nceden pisirilmis
bllgmm tiikketicileri olarak gercege degil, bir uzmanlar kiimesinin gerceklikten
soyutlandig1 bilgilere tepki gostermeyi Ogrenirler. Ger¢ege ulasim daima bir uzman
tarafindan denetlenir ve 6grenci de bu denetimi dogal saymay1 Ogrenirse tiim diinya
goriisii hijyenik, renksiz kokusuz hal alir, siyasal yetersizlige ugrar (Illich, 1988: 293).
Her sey uzman olan 6gretmenden sorulur, 6gretmenin onaylamadigi hi¢bir davranig
herhangi bir gegerlilige sahip degildir.

Cocuklari, kuruma tam-giin devam eden Ogrenciler olarak tanimlamak
O0gretmene, topluma egemen diger kesimler tarafindan elde tutulan giice gore daha iistiin
bir glicii 6grencilerin kisilikleri iizerinde deneme imkani1 vermektedir (Illich, 2000: 54).
Bu yiizden okul, 6grencinin her seye giicii yetme konusundaki eksiklik duygusuyla
bliylimesini, Ogretmene asagilayict  bir baglilikta bulunma gerekliligi ile
birlestirmektedir (Illich, 2000: 71). Bu anlamda 6gretmen moral verici bir deger olarak
ailelerle, tanrilariyla ya da devletle yer degistirmektedir. Ciinkii 68rencilerine sadece
okulda degil ayn1 zamanda toplum i¢inde de neyin yanlis neyin dogru oldugunu
ogretmektedir ve de her bir O6grenci icin ebeveyn konumunda bulunmaktadir. Bu
nedenle okul, dogasi geregi katilimcilarin zaman ve enerjileri iizerinde bir hak iddia
etmektedir. Bu durum da 6gretmeni sirasiyla vaiz, rehber, bek¢i ve terapist rollerine
sokar (Illich, 2000: 52; Smith: 2004: 1). Boylelikle 6gretmenler tiim ipleri ellerinde
tuttuklar1 slirece evrensel koy evrensel okul olacak demektir. Boylesi bir kurumun
sosyal hizmet uzmanlarinin yonettigi evrensel bir timarhaneden ya da sirket
gardiyanlarinin yonettigi bir evrensel tutukevinden tek farki da adi olacaktir (Illich,
1988: 93). Kisacas1 0gretmen-ogrenci iligkisi ekseninde diisiiniildiigiinde denilebilir ki
okul dgretmenin sultasiyla idare edilmektedir. Ogretmen ya da birey egemenliginin
okulda kurumsallagsmasi demokratik ve 6zglir bir toplumun Oniindeki engeller olarak
gortlir.

Geng insanlar, okulda piyasada yer alacak bir meta olarak tasarlanan kendi
bilgilerinin hem iireticisi hem de tiiketicisi olmaya yeltenirken, okul tarafindan
yabancilasma oOncesi bir hazirliga maruz kalmaktadir. Okul, yasama hazirlig
yabancilastirmakta ve boylece 6grenciler gercek egitimden ve yaraticiliktan yoksun
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birakilmaktadirlar. Okul Ogretilmeye ihtiyag duymayr Ogreterek, yasamin
yabancilastirict kurumlarina hazirhik yapmaktadir. Bu ders bir kez 6gretildiginde,
insanlar bagimsizlasmaya dogru olan gelisim diirtiisiinii yitirmektedir. Insan okulun bir
ithtiyac oldugunu bir kez kabul ettiginde diger kurumlar i¢in de artik kolay bir av haline
gelmektedir (Illich, 2000: 64,73). Bu anlamda hangi kategoride olursa olsun egitimli-
egitimsiz, teknokrat-biirokrat, zengin ve fakirler hayatlarin1 yoneten, diinya goriislerini
sekillendiren, neyin olup olmadigina karar veren okul ve hastanelere bagimlidirlar. Bu
kategorilerin bakis ac¢ilar1 kisiyi sorumsuz olduguna inandirip, ona kendi dogrusuna
glivenmemesi gerektigini 6gretir (Hern, 2008: 47). Bunun neticesinde okul, hastane ya
da diger kurumlar olmazsa olmaz bir ihtiya¢ halini alirlar. Illich’e gore hastane nasil
insan1 hasta yapiyorsa okul da insan1 aptal yapmaktadir (Smith, 2004: 4).

Okul bir istihdam aracidir. Toplumsal pragmatizmin bir is bulma vasitasidir.
Diinya genelinde egitim tiiketicileri nezdinde okul, sagladigi faydayla modern
ekonominin is alani olarak goriiliir (Pitts, 1972: 114). Yani okul, 6grencilerinin onlardan
neler oOgrendikleri hi¢ Onemli olmaksizin 6gretmenler i¢in bir is sahasini
olusturmaktadir. Bu durum okulun kurumsallagmasini kutsayan bir ozelligidir. Her
nerede olursa olsunlar okullar temel olarak fasist, demokratik ya da sosyalist; biiyiik ya
da kiiciik; zengin ya da fakir olsun tiim iilkelerde benzerlik arz etmektedir. Igerisinde
bliyiik mitin ifade buldugu biiyiik mitolojilere ragmen, okul sisteminin bu tanimi, bizim
diinya genelindeki tanimini, iiretimin modunu ve sosyal kontroliinli agik¢a gdrmemizi
saglar (Illich, 2000: 108; King, 1972: 238).

Koylerde oldugu gibi kentlerde de 200 y1l boyunca her yerde bulunan evrensel
zorunlu okul sistemi, standart kent merkezli egitimi Oneren bag aktordiir.
Kisiliksizlestirmeden Ote bir slirecin resmi bir mekanizmasi olan okul sistemi, goniilli
ve memnuniyetle yapilan faaliyeti zorunlu hale getirmektedir (King, 1972: 239).
Kisacas1 okul, gelenek ve gorenekler tarafindan kiigiik adalar gibi anakaranin
yasamindan ayirtilmistir. Neden gencler bu adaya gidiyorlar? Onlar oraya anakarada
nasil yasayacaklarimi 6grenmek icin gidiyorlar. Adaya vardiklar1 zaman onlara
anakarada nasil yasayacaklarini anlatan muhtesem kitaplar temin ediliyor. Bu kitaplari
sikica okuyorlar ve Oonemli yerlerini ezberliyorlar. Daha sonra yaptiklarindan otiirii
smnav oluyorlar (Latta, 1989: 482). Illich’e gore okul sistemi soz verdiklerini yerine
getirmeyi basaramayan bir sahnedir. Okul sistemini bastan sona yeniden diisiinmek
gerekir, yetiskin ile ¢ocukluk ayrimi ortadan kaldirilmali ve gereksinim ile zorlamalara
karsilik 6grenenlerin ilgilerine ve isteklerine giivenmeye baslanmalidir (Piveteau, 1974:
400). Okul denilen sistem iizerinde bir uzlasmaya (konsensiis) varilmalidir. Bu uzlagma
cocuklarin bakimi, koruma, se¢me, telkin etme ve Ogrenme gibi, modern okul

sistemlerince uygulanan, goze carpmayan islevlerin bir listesini ¢ikarilarak ise
baslanabilir (Illich, 2000: 45).

b. imtiyaz Saglayan Bir Kurum Olarak Okul

Illich’e gore gliniimiizde okullar, egitim yardiminin ¢ogunu kullanma 6nceligine
sahiptir. Karsilagtirilabilir bir okullagsmaya goére daha az maliyeti olan tekrara dayali
egitim, okullarda egitim gormeye tenezziil etmeyecek denli zengin olanlar veya ordu ya
da biiytik sirketler tarafindan egitimi saglanan kisiler i¢in bir imtiyaz niteligi
tasimaktadir. Okulun imtiyazlili§i ekonomik, sosyal, smifsal, kiiltiirel yonlerden
kaynaklanir. Okullar egitim ve 6gretimin verildigi kurumlar oldugu i¢in, bunu almaya
giicii yetebilenler ancak bu firsattan yaralanabilirler. Bu kategorinin disinda kalanlar
icin okul kurumu imtiyazli bir 6zellik tagir. Bu nedenle okullar, yapilar1 geregi imtiyaz
sahiplerinin,’sorunsuz’ miidavimlerinin lehine ¢alisirlar (Illich, 2000: 30; Smith, 2004:
4). Illich’in ‘sorunsuz’ dan kasti yukarida da belirtildigi gibi o siirece katilabilecek
durumda olabilmektir. Bu durumun olmasi da sosyal, ekonomik, kiiltiirel olarak belli bir
engel icinde olmamaktir. Otobanlar gibi okullar da ilk bakista bagvuran herkese esit
derecede acik oldugu izlenimi vermektedir. Gergekte okullar kendi yeteneklerini tutarh
bir sekilde kanitlayanlara aciktir (Illich, 2000: 91). Yani okullarin imtiyazli olmasi
demek bir ayricalik kurumu ve de ayricaliklar1 koruyan, gelistiren bir kurum olmasi
anlamina gelir. Okullar bu anlamda esitsizligi onaylarlar. Fakat yansiz ve toplumsal
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esitligi saglayan bir kurum olarak diisiiniilen okul, esitsizligi daha da derinlestirir.
Onemli bir prensip olarak esit egitim firsati, gercekten de hem arzu edilebilir hem de
uygulanabilir bir amagtir. Fakat bunu ancak zorunlu okullastirma ile miimkiin saymak;
kurtulusu kiliseyle karistirmak anlamina gelmektedir. Okul, modern proletaryanin
diinya dini haline gelmis ve teknolojik ¢agin fakir insanlar1 i¢in faydasiz kurtulus
vaatlerinde bulunmaktadir. Illich okulun diger toplumsal kurumlar gibi esitsizligi
mesrulastirma Ozelligine sahip oldugunu vurgular. Ayrica okul bu esitsizligini
sinavlarla, dereceyle, diplomayla 6rtmeye calisarak esitlik temelinde varlik gosterdigi
mesajin1 vermeye calisir. Yani Ortlik bir islev gostererek problemlerin acgik bir sekilde
goriilmesini engeller. Bu nedenle okul sistemi, insanlara esit sanslar vermek yerine,
imkanlarin dagiliminda tekellesmeye yol acar (Illich, 2000: 26, 28). Okul smifsal bir
tistiinliik kazandirmadigi gibi siniflagmay1 kabul edilebilir, olmasi gereken olarak
gosterir. Bu nedenle okul, toplumu caresizce kutuplastirir ve de milletleri uluslararasi
kast sistemine gore kategorize eder (Piveteau, 1974: 403). Yani kisacasi Illich’in
Ozellikle tlizerinde durdugu bir problem olarak okullar yetkeci ve katidir; hem
uymaciliga hem catigmaya neden olurlar; yoksullara ayirt gozetimi uygular, varsillari
sorumluluktan kurtarir (Illich, 1988: 290). Bu anlamda okulun sosyal smif farkini
kapatacagini diistinmemek gerekir.

¢. Degerleri Kurumsallastiran Bir Kurum Olarak Okul

Bilgi, emek, deger, eylem ve soylem okul kurumu tarafindan
kurumsallastirilarak okullastirilmistir. Bu okullastirma insan hayatinin her alanina
sirayet ederek attigi her adimin onaylanmasina, tanimlanmasina yol a¢mistir. Bu
anlamda okulda birey kayit altina alinmis, her tirli tutumu gozetime tabi olmus,
iliskilerine bir sinir koyulmus, ne sdyleyip ne sdyleyemeyecegi 6nceden belirlenmistir.
Okulun bu hali Foucault’'un dedigi biiylik kapatma, gozetim altina almaya Ornektir.
Okul gbzetim misyonunu toplumsal norm ve degerleri formiile eder. Bu anlamda
bireylerin toplumdaki her davranisina bir 6lgiit getirir, bir deger bicer. Yani okullar (din
gibi diinyay1 kutsal ve profan diye ikiye ayirir) baz1 davraniglar pedagojik ve pedagojik
olmayan diye bolmektedir (King, 1972: 239). Neyin dogru oldugunu ve olmasi
gerektigini; neyin de yanlis oldugu ve olabilecegini tayin eder. Bu baglamda 6zgiir,
seffaf ve demokratik diislincenin yerine okullastirilmig, kurumsallastirilmis kaliplar
ogretilir. Yani ancak okul yoluyla 6grenilecek duygusal, sosyal, kiiltiirel degerlerin
anlami1 oldugu inanc1 s6z konusudur. Bunun disinda okulda kazanilmayan herhangi bir
deger, tanimlanmis olmadigi i¢in bir 6neme sahip degildir. Bu anlamda ozetle egitim
okullagsmadir ve bu agik uglu siire¢ 6grencilerin devam stireleriyle hesap edilmektedir.
Tam-giin, yarim giin okula gitme siiresi egitimin sinirlarini belirler. Sadece egitim degil,
aynm1 zamanda sosyal gercekligin kendisi de okullastirilmis durumdadir. Bu anlamda
gercek bir egitimi hayata gegirebilmek i¢in toplumun olusumuna dogru olan yonelimin
Oniinde duran en 6nemli engel, hayallerimizin tamamen okullastirilmis olmasidir (Illich,
2000: 15, 43, 68).

Ogrencinin imgelem giicii, de§er yerine hizmetin muteber kabul edilmesi
sebebiyle “okullastirilmaktadir”. Hayal giicii bilgiye, kurallara, isleyise, hiyerarsik
yapinin i¢ine gore tutum gostermeye kurban edilmistir. Kisacasi okulun belirledigi
kriterler degerleri kurumsallastirir ki bu da toplumsal kutuplagsmaya ve psikolojik
¢okiintliye yol agar (Illich, 2000: 13-14).

d. Yasam Sertifikalandiran Bir Kurum Olarak Okul

“Diploma Toplumu” adh kitabinda Randall Collins diploma kosulunun
toplumun ussal olmadigini soyler. Iki nedenden dolay1 ussal degildir. Birincisi ¢ogu
birey bir¢ok isi diplomasiz da becerebilecegi halde, sirf diplomalart olmadig: i¢in o
islerden mahrum kalmaktadir. Ikincisi ise, bu diplomalarin elde edilmesi, egitim
kurumlarinda uzun zaman ve emek harcamasina neden olmaktadir. Diplomaya dayali
sistemin varhi§in1 siirdiirmesinin 6nemli bir nedeni Teknokrasi Miti (modern
toplumlarda karmasiklasan isleri ancak biligsel beceri diizeyi yiiksek olanlar
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yapabilirler)’ne olan inangtir (Inal, 1993: 817). Diploma, sertifika veya kurumsal
anlamda tanimlanmis her tiirlii belge, adlar1 degisse bile ayni amaca hizmet eden,
gecerliligi kanitlanmis olarak diisiliniilen, ilgili 6zelliklerin saptanmis ve onaylanmig
oldugu bir aragtir. Hatta ¢cogu zaman ara¢ olmaktan ziyade sadece amag haline gelir. Bu
cercevede okula kaydolan Ogrenciler diploma elde etmek amaciyla diplomali
o0gretmenlere boyun egmektedirler. Hem 6grenciler hem de 6gretmenler diis kirikligina
ugradiklar1 gibi yetersiz kaynaklardan-para, zaman ya da binalar- sikayet¢i de
olmaktadirlar (Illich, 2000:105).

Sertifika hizmet alan ile hizmet veren seklinde bir iliski olusturur. Yani hizmet
veren ile o hizmeti tiiketen, kullanan taraflar yaratmaktadir. Bu durum okullasmanin ve
kurumlasmanin bir neticesidir. Yani maddi bir bedel karsiligi bilginin, beceri ve
degerlerin satilmasi s6z konusudur. Bu, okul niteligi tasiyan her tiirli kurum igin
gecerlidir. Bu anlamda egitim kurumlar tarafindan sertifika iizerine kurulu egitim,
Ogretmen ile Ogrenci arasinda giice dayali bir iliskinin olusmasina yol a¢gmaktadir
(Whittington vd., 2001, 155).

Okul sonsuz tiiketim mitinin de baslaticisidir. Bu modern mit kac¢inilmaz olarak
baz1 degerleri iireten siirece duyulan inanca dayanmaktadir. Bu da beraberinde {iretim
icin gerekli olan talebi meydana getirmektedir. Okul bize Ogretimin O6grenmeyi
drettigini 0gretmektedir. Okulun varlig1 okullasma talebini dogurmaktadir. Okula
duyulan ihtiyact bir kez hissettigimizde, ¢alismalarimiz diger uzman kurumlarda sz
konusu olan miisteri iligkilerinin seklini alma egilimi gosterir. Kisinin kendini
egitebilecegine duyulan inan¢ sona erdiginde biitiin profesyonellik dis1 calismalara
siipheyle bakilmaya baslanmaktadir. Okullarda, degerli bir egitimin okula devam
neticesinde olusacagi; egitimin degerinin verilerle artacagi ve sonunda bu degerin not ve
sertifikalarla Glgiilebilecegi ve dokiimanlastirilabilecegi 6gretilmektedir. Bu baglamda
sertifika, piyasa manipiilasyonun alt yapisini olusturmaktadir ve sadece okullastirma
zihniyeti i¢in mantikli géziikiir. Yani sertifika uygulamasi, akademik 6zgiirliikk imtiyazi
adina, bir bagka kisinin sahip oldugu bilgiyi paylasmaya dayali kamu yararini
degistirmek suretiyle, egitim ozglrliiglinii kisitlama egilimindedir. Sertifikaya olan
bagimlilik bireyi kisitlar, elestirel diisiincesini kisirlastirir. Ciinkii sertifikanin belirledigi
belli bir standart s6z konusudur. Egitimciler ise egitimi sertifikayla paketleyip sunmakta
wsrarlt olduklarindan, okullasma suretiyle ne egitimde ne de adalette bir gelisme
kaydedilebilmektedir. Ogrenim ve sosyal rollere yapilan atama okullasmaya mecz
edilmektedir. Bununla beraber, sinif gegme baskalarinin goriisiine bagliyken; 6grenim,
yeni bir hiiner ve i¢ gorii kazanmak anlamina gelmektedir. Ogrenme genellikle egitimin
bir sonucudur. Fakat bir rol se¢imi ya da bir is piyasasi i¢in yapilan kategori, giderek
okula devam siiresinin uzunluguna bagl hale gelmektedir (Illich, 2000: 27, 32, 63, 128).

Illich’e goére resmi okullar tarafindan basarinin sertifikalandirilmast yikici
sonuglar dogurmaktadir. Ona gore resmi okullar uygun O6grenme iizerinde bir tekel
olusturmus boylelikle bazi problemler olusmustur. Bu problemler;

a. Okul tarafindan belgelenmeyen 6grenmenin gayri mesru ve cesaret kirici
olmasi,

b. Okuldaki performansin toplumun mesleki yapisinda rol almak i¢in neredeyse
tek yol olmasi,

c. Zenginlerin orantisiz bir bi¢gimde okuldan faydalanarak uzun vadede kendi
menfaatleri i¢cin okulu kullanmasi,

d. Resmi okulun pazar degeri uluslar ararsindaki rekabeti kizistirarak esit
dagilimi engellemesidir (Pitts, 1972: 114).

Kisacas1 sertifika bireyin hayatim1 diizenleyen bir ama¢ haline gelmistir.
Bireylerin sosyal yasamda yer edinmelerini saglayacak bir arag olmalar1 gerekmesine
ragmen bir amaca doniigmiistiir. Bunu sistematik bir bigimde siirdiiren kurum ise
okuldur. Okul bu anlamda giic iliskilerini bir de sertifika yoluyla siirdiirmeye c¢alisan bir
yap1 olarak diisiiniilmektedir.
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e. Niceliklestiren Bir Kurum Olarak Okul

Okul kurumu her tiirlii degeri dlcebilecek bir prensibe sahiptir. Olgii arac1 sadece
sayisal karsilig1 olan sinav gibi araglar degil ayn1 zamanda mutlaklik, kurallilik, kapali
ucluluk gibi niceligi sayisal olmayan degerlerle 6lcebilen her tiirlii degerdir. Ya da
bireyin yasi, cinsiyeti, sosyal ve ekonomik durumu bu niceliksellige tabidir. Okulda
yapilan eylemlerinin hepsinde niceligin etkisini gérmek miimkiindiir. Ornegin zamana
dayali nicelik 6lgiitii 6rnek olarak verilebilir. Okul, 6grencinin okula baglama zamani,
okuldan ayrilma zamani, diisiinme zamani, dinlenme zamani, yemek yeme zamani,
derse katilma zamani gibi 68rencinin her anina karar verir. Bu anlamda okul, 6grenimi
konulara ayirmakta ve bdylece c¢ocuklart bu Onceden hazirlanmis miifredat igine
gommeye ve uluslar arasi skala i¢cinde sonuglar1 degerlendirmeye kalkismaktadir. Kendi
gelismelerinin degerlendirilmesi i¢in digerlerinin standartlarina boyun egen insanlar bir
siire sonra ayn1 kurali kendilerine de tatbik etmeye baslamaktadirlar (Illich, 2000: 65;
Smith, 2004: 2). Niceliksel durum, onceden belirlenmis Olgiitlerin uygulanmasiyla
ortaya cikar.

Okul, geng insanlari, hayal giiclerinin ve gergekten de insanin kendisinin dahil
oldugu her seyin 6l¢iilebilecegi bir diinyanin mensubu haline getirmektedir. Olgiilebilen
degerlerin bir anlam1 olacagini vurgulamak okulun ispatlamasi gereken gorevlerinin
basinda gelir. Ayrica bir diger olgiit de okulun, insanlar1 yaglarina gore
gruplandirmasidir. Bu gruplama sorgulanmasi miimkiin olmayan ii¢ 6nermeye dayanir.
Bunlar; cocuklar okula aittir, ¢ocuklar okulda 6grenir, ¢ocuklar i¢in 6gretim sadece
okulda gerceklestirilebilirdir (Illich, 2000: 47, 64). Bu sekilde ¢ocuklar1 6nceden taniml
kurumsal bir modele uymaya zorlamak, 6grencilerin aym1 miifredati aym1 bigimde ve
ayn1 hizda 6grenebilmesi yoniinde umutsuzca ¢irpinan; ceza ve odiile, riisvete, korkuya,
gbdzetime, uyusturmaya, terapiye, danismanlik ve daha bunun gibi pek ¢ok seye dayal
devasa bir egitim sektoriine yol agmaktadir (Hern, 2008: 19). Sonug olarak denilebilir ki
okulda 6grenmenin sayisal yoniine (tek anlamlilik, kesinlik, mantik) asir1 bir vurgu
vardir. Buna karsin 6grencileri sokakta deneyimledikleri bilgi kiyaslanabilen (kelime
oyunlari, belirsizlik, tanim) bir bilgidir. Smiftaki O6gretim silireci Everhart’in
“seylestirilmis bilgi” deyimiyle adlandirdig: sekilde olusturulmaktadir (6grencileri pasif
alic1 roliine yerlestiren bilgi). Sinifta bu gesit bilgiye olan direnis 6grencilerin sokaktaki
davranislarini yansitir ve sokagi okula getirme yoniinde ritiiellesmis bir ¢cabaya doniisiir
(McLaren, 2009: 20).

f. Ritiiel Bir Kurum Olarak Okul

Bilimin gelismesi ve bilginin tek gerceklik ve nesnelligin tek kriteri olmasiyla
birlikte; bu islemi yapan kurumlarin kutsallastirildigini, bu kutsalligin ritiiellerle
beslendigini gormek miimkiindiir. Bu ritiieller de bilginin 6gretilmesi, bilginin
gercekliginin teyit edilmesi, bilginin merkeze alinmasidir. Nitekim Feyerabend bu
durum c¢ergevesinde Bilim Kilisesi (1991) adli bir eser yazmistir. Ona gore bilimsel
bilgi sekiiler diinyanin ayetleri niteligindedir. Bu anlayis sosyal kurumlarla
yayginlagtirilmaya c¢alisilmaktadir. Bu kurumlarin basinda gelen kurum ise, okuldur.
Boylelikle ¢agdas insan ¢esitli kurumsallagsmis hizmet birimleriyle kusatilmistir.
Politika, saglik, din, egitim gibi kurumlar insani teslim almis, onu sahsiyet olmasini
Onlemislerdir. Okul bu tiim yapilanisin merkezi roliinii iistlenmis, bir bakima o “yeni bir
kilise” konumuna getirilmistir (Tozlu, 1998: 174). Bu anlamda Illich okulun ¢iirlimekte
olan kiiltiiriin Diinya Kilisesi olmaya miikemmel bir aday oldugu sdyler. Hatta Illich
(2000, 74)’e gore Yeni Diinya kilisesi olan okul, hem uyusturucunun temin edilmesine
hem de insanin yagam siiresince isinde hizmet eden bir bilgi endiistrisine doniigmiistiir.

Bilginin hakim oldugu okulda her tiirlii insani degere de hiikmedilir. Bunun
sonucunda uzmanlarin kesislerin yerine gecmesiyle okulun sekiiler bir kilise olmasi
bilginin kutsal bir nitelige kavusmasi demektir. Yani bilginin profesyonellesmesi
sekiiler bir papazligi dogurmaktadir (Gabbard, 1994: 3). Okul da sekiiler, bilimsel ve
Oliimii inkar edici olarak modern ruh halinin bir pargasini yansitmaktadir (Illich, 2000:
69). Yani giinlimiizdeki okullar tarih boyunca giiclii olan kiliselerin yaygin olan islevini
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yluriitmektedirler (Gabbard, 1994: 2). Bu anlamda okul sistemi tarih boyunca bu gii¢lii
kiliseler i¢in gecerli olan {i¢ islevi yerine getirmektedir. Okul hem toplum mitinin
kaynagi, hem bu mitin tezatlarinin kurumsallastirilmasi ve hem de mit ile gergeklik
arasinda uyumsuzlugu tekrar iiretecek ve gizleyecek olan ritiiel bir mekandir (Illich,
2000: 62). Yani mistikasyonu (gizemlilestirme) ritiiellestiren okullar yasamdaki her
seyde bir gizlilik oldugu kanisi iizerine tasarlanmaktadir. Yasamin bu niteligi s6z
konusu bu gizliligi bilmeye baghdir. Bu gizlilikler ancak diizenli bir sekilde birbiri pesi
sira takip edilerek bilinebilir. Bu gizlilikleri sadece ve sadece O6gretmenler ortaya
koyabilir (Illich, 2000: 110) inanc1 s6z konusudur. Profesyonel bir giiciin yetki alanina
indirgenen bu anlayis nizam koyma hakkini mesrulagtirir. Yani bu nizam koyma hakki,
endiistri  toplumlarinda  kontrolii  elde  bulundurma  giiciinii  mesrulastiran
profesyonellerde yani 6gretmenlerde bulunmaktadir (Illich, 1994: 17).

Okul modern proletaryanin diinyevi dini olarak teknolojik ¢agin fakirlerine bos
hayaller sunmaktadir (Hern, 2008: 47). insanlara vaatler sunan, onlara dogru yolu
gosterdigini iddia eden okul, insanlarin timit kapisidir. Bu anlamda Ogrenciler, artmakta
olan beklentilere baglanan {imit nedeniyle okullastirilmiglardir ve skolastik liituftan
reddedilmelerini kabul etmek suretiyle okul disinda artan diis kirikliklarimi yasarlar. Bu
cocuklar cennetten kovulmuslardir. Cilinkii bir kez vaftiz edildikten sonra kiliseye
gitmediler. Fakat okul kisiye bir sans daha tanimadan kapilarim1 asla onun iizerine
kapamaz; ¢are bulucu, yetigkinleri de hesaba katan ve stirekli bir egitim anlayis1 sergiler
(Illich, 2000: 71).

Okul, artik notlandirilmig promosyonun ritiieli haline doniistiiriildiiglinden
toplumsal mitin destekleyicisi olarak hizmet etmektedir. Sonucu belirsiz olan bu ritiiele
giris neyin, nasil Ogretileceginden daha da onemlidir. Kumar gibi insanin iliklerine
isleyen ve bir huy halini alan okulun kendisi bir oyundur zaten. Okul, yarismacilarini
diinyadaki kotiiltikleri, oyunu oynayamayan ya da oynamayanlar iizerine yikarak onlari
ayiplamaya zorlayan uluslar arasi bir oyunu yonlendirmektedir. Okul bir acemi Katolik
kesisini gelisimci tiiketimin kutsal yarisina dahil etme yaninda iman, imtiyaz ve gii¢
tanrilar1 arasinda arabuluculuk yapan akademisyen din adamlarinin gonliinii kazanma
ritiielidir. Ayrica azgelismisligin giinah kegileri olarak damgalanmis okuldan ayrilanlari
kurban eden giinahtan arinma ritiicline katan bir tiyelige kabul etme ritiielidir de (Illich,
2000: 70; Smith, 2004: 5).

3.4.3. Okul ve Otorite

Okulda otorite Illich’in iizerinde durdugu 6nemli bir problemdir. Bu otoritenin
nas1l olduguna ge(;meden evvel otoriteyi tanimlamak ve aglklamak gereklr Ingilizcede
“otorite” sOzciligliniin kokeni “yazar’dir. Bununla birlikte, “otorite” sézciigii, baskici bir
kisiyi ya da sistemi tanimlamakta kullanilir (Sennett, 2005: 26). Mendel otorite nedir?
diye sorarak sOyle agiklar; Otoritenin fiziksel zorlama olmaksizin ve taleplerini
tartismaya ya da hakli gostermeye calismaksizin, goniilden itaat ettirme yolu olduguna
dair bir konsensiis vardir: yani usdis1 ve diislincesiz bir itaatkarlik (Mendel, 2005b: 11).
Otorite fiziksel zorlamaya basvurmadan boyun egene karsi belli bir davranisi kabul
ettirecek bir giicii elde tutmaktir (Mendel, 2005a: 23)

Hannah Arendt’e gore otorite, zorlayici dissal giliclerin kullanimindan uzak
durur; giic kullanilan yerde otorite, kelimenin tam anlamiyla yenik diismiistiir. Diger
yandan otorite, esitligi varsayan ve bir argiiman olusturma isleviyle siiren iknayla da
uyusabilen bir sey degildir. Argiimanlara bagvurulan yerde otorite bir yana birakilmis
demektir. Tknanm esitlik¢i diizeni karsisinda, her zaman hiyerarsik olan otoriter diizen
durur. Otoriteyi gercekten tarif etmek gerekirse, bu durumda bu tarif, hem gii¢ yoluyla
zorlamanin hem de argiimanlar araciligiyla ikna etmenin karsiti olmalidir (Mendel,
2005b: 30). Yani kavramsal olarak otorite zorbalia dayanmadan duygusal bir yolla
bireylerin ikna edilmeleri siirecidir.

Weber otorite algilayislarim ti¢ kategoriye ayIrir: Birinci kategori, “¢ok eski
geleneklere yonelik kurumsallasmis bir inanca dayali” geleneksel otoritedir. Bu otorite
bi¢iminde toplumlar kalitsal ayricaliklar temelinde algilanir. Ikinci otorite kategorlsl ise
yasal-rasyonel otoritedir; bu otorite “kurallarin yasallifina ve bu kurallara gore yonetimi
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elinde tutanlarmm emir verme hakkina inanmaya” dayanir. Ugiincii kategori ise
karizmatik otoritedir; “bir miiritler toplulugunun bir bireyin kutsallifina ya da
kahramanca giiciine ya da ornek alinacak bir kisi olusuna ve onun ortaya koydugu ya da
diizene olagandis1 bigimde kendini adayisina * dayalidir (Sennett, 2005: 30).

Giliven, Ustlin bir yargilama giicii, disiplin uygulama yetenegi ve korku
uyandirma kapasitesi; bunlar bir otoritede bulunan niteliklerdir (Sennett, 2005: 26). Bu
nedenle otorite digsal olanin ige dogru akmasidir. Ya da digsal olanin
i¢sellestirilmesidir. Yani otorite Oncelikle bireyin disindan baglayarak uygulanmis;
bireyin lizerine siirekli yonelen ve geleneksel topluluklarin uyum taleplerinin ifade
buldugu bir bakistan yola ¢ikmistir. Bu durumda 6znenin psikolojisinin bir boliimii
tiimiiyle kolektif iliskilerin dis-psisik ag1 i¢ine kapatilmis olur. Moderniteyle birlikte, bu
iliskilerin giderek artan bir boliimii adim adim igsellestirilmistir. Bu anlamda ge¢miste
kutsalliktan  beslenen otorite  glinlimiizde rasyonellesip demokratiklesmistir.
Demokrasiye gelince neyse ki o da “baris¢il, sakin, normal bir evrede” derinlesmeye
devam etmektedir (Mendel, 2005b:13, 250).

Pedagojik anlamda otorite olayr cocugun yetiskine gore zayif kalan zihin
gliciiniin ve ¢ocuk boyun egmedigi zaman 6nce sevgisiz kalacag tehdidi iizerine dayal
bir kosullanmanin yardimiyla somiiriilen ve siirekli kilinan bir esitsizligin sonucundan
baska bir sey degildir. Bu kosullanmay1 olas1 kilan-olas1 ama mesru olmayan- biyolojik
bir esitsizliktir; sOyle ki ¢ocukla yetiskin arasindaki orantisizligi. Bu nedenle bir kez
kosullanmis olan ¢ocuk, yetiskin bir birey olunca, ayaklarini baglamaya gerek kalmadan
kendiliginden otoriteye boyun egmis olacaktir (Mendel, 2005a: 51-56).

Kisacas1 otorite kisilerarasi iligkilerde ortaya ¢ikan, degisken 6zellikleri olan bir
durumdur. Otoritenin kaynaginda Weber’in de saydigi gibi birden ¢ok etken vardir.
Biraz daha 6zele inildiginde otoritenin sartlara, kisilere ve kuruma gore sekil aldigini
gorebiliriz. Ornegin egitimde otorite bilgi, kitap ve deneyimdir. Okulda otorite
O0gretmen, miidiir, akran, not, sertifikadir. Buna benzer bir bicimde otoritenin kaynagi
genelde farklilik gosterir.

Otorite bireyin belli kodlar ve normlar i¢inde hareket etmesini gerektirir Norma
uymayan grup iiyesi, elestirilir, uyarilir, standartlasmis bir fiziksel tacize ugrar ya da
gruptan diglanir (Batmaz, 2006: 130). Bu durum otoritenin duygusal baglayiciligin bir
gostergesi olup otoriter-otoriteryen kisiligi iliskisini yaratir. Otoriteryen ise, otoriteyi
olumlayan anlamima gelmektedir yani otoritenin nesnesi durumundadir, yonetilendir
(Slater, 1989: 170). Otorite ve bireysel psikoloji {izerinde duran Frankfurt Okulu’nun
temsilcilerinden olan Horkheimer’a gore otoriter kisilik ise, uzlasimsal degerlere kor bir
baglanma ya da teslimiyet; otorite karsisinda kor bir itaat ve hemen yani sira,
mubhaliflere ve grubu disindakilere kars1 kor bir nefret ve husumet; kendi i¢indeki duygu
ve diisiincelerin ne oldugunu yoklamaktan kagcinmak; kati, stereotipilesmis (kaliplasmis)
bir diisiinme tarzi, kendi igindekilerini disindaki nesnelere yansitmadir (Kizilgelik,
2000: 51). Bu anlamda ortaya konulan bir kavram olarak “Otoriter Kisilik Sendromu”
hos gdérmezlik, otoriteye boyun egme, milliyetcilik, kurallara korii koriine baglanma,
dogmatiklik, sevgi yerine kuvvet iliskilerine deger verme, tutuculuk, ayirimci 6nyargi
ve benmerkezcilik gibi 6zellikler dinamik bir organizasyon ig¢inde birlesirler. Bireyin
politik, ekonomik ve sosyal kanilar1 cogunlukla sanki bir zihniyet veya ruh tarafindan
baglanmig gibi, genis ve kaynasmis bir Orlintii meydana getirir ve bu Orlintii onun
kisiliginin derininde yatan ydnelislerinin de disa vurumu haline biiriiniir (Batmaz, 2006:
48).

Yukaridaki tanim ve agiklamalara gore otorite kacinilmaz bir durum olarak
goriilmektedir. Fakat otoritenin kaynaginin nasil bir durum arz ettigi de onemlidir.
Ornegin bir 6gretmenin otoritesi bilginin otoritesinden daha yanli olabilir. Ya da
hukukun otoritesi, kurumsal gelenegin iistiinde daha mesru bir degere sahip olabilir.
Sonug olarak otoritenin mesruiyeti onemlidir. Otorite esitlik ve adalet temelinde
degerlendiriliyorsa herkes i¢in olanin mesru olmasi gerekir. Bu mesruluk da insanlari
otoriteyi i¢sellestirmeye yoneltir. Otoritenin egitimdeki yeri ise saydiklarimizin sistemli
bir sekilde islemesi anlamina gelir. Buna gore sistematik bir bigimde isleyen otorite
okulda s6z konusudur.
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3.4.3.1. Okulda Otorite

Okul kurumunda goriilen otorite yalin bir hiyerarsiklik gosterir. Ciinkii okulda
otorite, kisilerarasi iliskilerin belli formlara gore islemesini saglar. Bu isleyis dayatmaci
ve zorlayici bir nitelik halini alir. Ogrenci bir zorunluluk i¢ine girerek zamanla otoriteyi
igsellestirerek yatay iliskileri ¢ocuksu bir fantezi ve tehlikeli bir iliski bi¢imi olarak
diisiinmeye baslar. Okula giden herkes bu otoritenin izlerini bilincinin arka planinda
hisseder. Ciinkii okul 6grettikleriyle bireyin hem zihnine hem de hayallerine niifuz eder.
Otoriteyi olumlayan bir nesli sistematik ve sinsi bir bigimde olusturan okul bu anlamda
itaatkdr bireyler tlreten bir kurumdur. Okul kurumlarinda otoritenin tesisi cagrisi
yapildiginda agikca kastedilen sey =zorlama yoluna basvurulmasidir. Disiplinin
gliclendirilmesi, gdzetmen sayisinin artirilmasi, okulun polisle igbirligi yapilmasi, karsi
cikan 6grencilerin okuldan atilmasi, hatta bunlarin uzmanlik kurumlarina nakli (Mendel,
2005b: 32) de sayilabilir. Bununla okul toplumsal normalizasyon i¢in Foucault’un
vurguladig1 biyo-iktidar gergeklestirmeye calisir. Buna goére okulun yarattigi biyo-
iktidar yasama iki ana bi¢cimde miidahale eder: insan bedenine bir makine olarak
yaklasan birinci bi¢gimi ‘disiplinci’ bir iktidardir. Bedenin “anatomo-politigi” olarak
adlandirdig1 bu bigimin amaci, insan bedenini disipline etmek, gelistirmek, daha verimli
ve uysal kilmak ve ekonomik denetim sistemleriyle biitiinlestirmektir. Ikincisi “niifusun
biyo-politigi”dir. Bunda da bedene bir dogal tiir olarak yaklasir ve niifusa diizenleyici
bir denetim getirir. Bu anlamda sosyal yasam iizerine odaklanan biyo-iktidar bir
normalizasyon toplumu olusturur, yani insanlar1 normlara uymaya zorlayan, onlar1
normallestiren bir toplum (Foucault, 2000: 17-18). Ayrica bunun yaninda okuldaki
otoriteyi mekansal bir diizlemde degerlendiren Foucault egitim kurumlarinin yapisinda
hiyerarsik hale getirilmis gbzetimlerin, adimlarini mekansal olarak birbirine
uydurduklari kamp modeline benzetmektedir. Ayrica Foucault (1992: 215, 257), okulu
bir ¢esit panoptikonun gorildiigii bir yer olarak gorerek bunun miidiiriin merkezi
kuleden emri altindaki biitiin hizmetlileri gézetlemesi seklinde oldugunu soyler.

Foucault okulla birlikte sinavin, mertebenin (derece, not, niceliksel deger)
tarihsel bir agiklamasini yapar. Buna gore mertebe, 18. ylizyilda, bireylerin okul diizeni
icindeki biiylik dagilim bi¢imi tanimlanmaya baglamistir; sinifta 6grenci siralari,
koridorlar, avlular; herkese her 6dev ve her sinama i¢in atfedilen mertebe; 6grencinin
haftadan haftaya, aydan aya, yildan yila elde ettigi mertebe; siniflarin yas sirasina gore
birbirleri ardina hizaya sokulmalari; 6gretilen konularin, ele alinan sorularin artan bir
giicliik diizeni i¢inde birbirlerini izlemeleri. Ve bu zorunlu siralamalar biitiinii icinde her
Ogrenci yasina, performansina, hal ve gidisine gore bazen su, bazen de bu mertebeyi
isgal etmektedir; bu gozlerden olusan diziler iizerinde siirekli yer degistirmektedir
(Foucault, 1992: 181).

Okul egitim islemini tiim uzunlugu boyunca ikiye katlayan kesintisiz bir sinav
aygiti haline gelmistir. Okulda, 6grencilerin gii¢lerini karsilastirdiklar1 su diiellolar
giderek daha az s6z konusu olacak, bunun yerine hem O6lgmeyi, hem de yaptirim
uygulamay1 miimkiin kilan, herkesin herkesle siirekli kiyaslanmasi hep artarak devreye
girecektir (Foucault, 1992: 234).

Sonug olarak Illich’e gore diinyadaki biitiin okullar yerlesik diizeni yeniden
iretmek icin tasarlanmig Orgiitlii girisimlerdir. Bu amaca su yollarla ulasilir; Her
kademede, oyunun oOnceki evrelerinde yerlesik diizene yararli riskler aldiklarini
kanitlayanlar1 segerek; yarinin yurttaglarini diisiincesiz, uyumlu, itaatkar kalabaliklara
ve yerlesik otoriteyi elestirmeden kabul eden kisilere doniistiirerek; 6grencilere egitimi
siirekli daha fazla tiiketilecek bir meta olarak gormelerini 6greterek ve bdylece onlar
reklamcilik ve modern sanayinin reddettigi mal ve hizmetlerin diisiincesiz tiiketicileri
olmaya hazirlayarak (Slattery, 2007: 321).

3.4.4. Miifredat Temelinde Gizli Miifredat
Miifredat ya da yetisek egitimde kullanilan bir terimdir. Bu terim egitim-6gretim
siirecinin planli olarak yapildig1 okullardaki uygulamalar i¢in kullanilir. Yasal

cercevede karsiligr olan miifredatin yaninda yasal olmayan, isleyissel bir oneme sahip
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olan gizli miifredat(ortiik program)in etkisi de miifredat eksenin ele alinmas1 gereken bir
sorunsaldir.

3.4.4.1. Miifredat (Yetisek)

Miifredat egitim ve Ogretim siirecinde etkin olarak kullanilan bir kavramdir.
Miifredat kisaca egitim-0gretim siirecinde derslerin, konularin, 6gretilecek hedef ve
davraniglarin planli bir bigimde uygulandig: sistemler biitiiniidiir. Tanimi1 basit ve kisa
gibi goriilen miifredat aslinda ¢ok karmagik ve ¢ok boyutlu bir igleve sahiptir. Postman
miifredat olarak adlandirilan seyin icadini, var olan bilgiler arasinda tercih yapma,
onlar1 diizenleme ve sinirlama yolunda atilmis mantikli bir adim oldugunu diisiiniir
(Postman, 2006: 78). Fakat miifredat okul gibi islevinin digina ¢ikarak yan etkilere
maruz kalmistir. Bu etkiler politik, ideolojik ve ekonomik bir ara¢ olmasina neden
olmustur. Miifredat, okul ve toplumun tarihsel iliskisinde 6nemli bir rol oynar. Bundan
dolay1 okul bagka kurumlarla ilgi kurularak analiz edilebilecek bir 6rneklik teskil eder.
Yani miifredat sosyal biitiinlesmeyi (entegrasyon) beslemek i¢in kullanilan bir aragtir.
Okulun bir araci olarak miifredat bu nedenle elestirel pedagojinin iizerinde durdugu en
onemli konulardan biri olmustur. Miifredat iizerinde duran elestirel pedagoji asil olarak
gizli miifredat tiizerinde yogunlasir. Ciinkii gizli mifredatin islevi uygulanan
miifredattan daha etkilidir. Bu anlamda gizli miifredat, bireyleri toplumun ve
O0gretmenin istedigi bigimde sekillendirme 6zelligine sahiptir. Bu eksende Illich, okulda
etkili bir arag¢ olarak miifredat ve gizli miifredat iizerinde durmustur. Illich’in miifredat
tizerinde durmasinin nedeni okullarin sadece insanlar1 degil ayn1 zamanda ‘anlami’ da
kontrol etmesidir. Okullar algilanan mesru bilgiyi-herkesin uymasi gereken- koruma ve
yayma gorevi Ustlenerek bilginin gruplar iizerindeki kiiltiirel mesrulugunu saglar
(Apple,1990: 62, 64, 69).

Illich (2000: 58;66)’e gore okul, diger ticari mallar gibi ayni yapiya sahip ayni
siirece gore uyarlanmis olan bir esya satmaktadir: Miifredat. Her okulun miifredatini
saptanmasina sozde bilimsel bir aragtirma ile girisilir. Egitim miihendisleri basar1 i¢in
gereken alet-edevati tespit ederler, tabii biitge ve tabularin belirledigi ¢ergeve igerisinde.
Miimessil-6gretmen bitmis Uriiniin dagitimini;’simiflandirilmamis’,’6grenci  dizayni’,
‘takim Ogretimi’,‘gdrsel yardim’ ya da ‘konu merkezli’ olabilecek bir sonraki modele
hazirlik i¢in gerekli datay1 hazirlamak amaciyla gosterecekleri reaksiyonlara dikkatli bir
sekilde incelenmis ve grafigi c¢ikarilmis olan tiiketici-Ogrenciler  igin
gerceklestirmektedir. Miifredat, iiretim silirecinin sonucu itibariyle diger modern
tirlinlere benzemektedir. Bu, bir grup planlanmis 6nem, degerler paketi, sahip oldugu
‘dengeli cazibenin’ liretiminin maliyetini karsilamak amaciyla genis kitlelere sunan bir
metadir. Tiiketici-68rencilere arzu ve isteklerinin pazarlanabilir degerlere boyun
egdirmeleri 6gretilmektedir. Boylece yonlendirildikleri is kategorisinde yer almalarini
saglayacak notlar ve sertifikalar yardimiyla tiiketim arastirmalarinin tahminlerine gore
hareket etmedikleri takdirde, kendilerini suglu hissedeceklerdir. Miifredat bireyin
okulda birer tiiketici ve birer miisteri haline doniismesine katkida bulunur. Pragmatik bir
anlayisa gore sekil alan miifredat bireyin yasaminda lazim olabilecek her seyi sunmaya
calisir. Miifredat bireyin duygusal ve hayal diinyasina ait tutumlar1 ve insani olan
degerleri niceliksel bir karsiliga indirger. Etiketlenmis bir hayatin garanti belgesini
saglamaya c¢alisir. Ornegin Illich sertifikalandirilmis iiniversite mezunlarinin ancak fiyat
etiketlerini iistlerinde tasiyan insanlar1 yer aldigi bir diinyaya uygun diistiigiinti dile
getirir.

Okul programlari, egitimin gelisimci yoniine actir. Fakat bu aclik, sabit bir ilgiye
neden olsa bile, birinin memnuniyetini saglayacak seyleri bilmesi zevkine asla boyun
egmeyecektir. Her bir konu, birbiri pesi sunulan tiiketime devam etmek amaciyla,
egitimle paketlenmekte ve gecen yil ambalaj i¢in kullanilan malzeme bu yilki miisteriler
icin artik kullanim dis1 kalmaktadir. Hem ne kagirdigini her zaman i¢in hatirlayan okulu
terk edenler ve hem de yeni Ogrenci nesli karsisinda asagilik kompleksi duyan
mezunlar, ilerleme kandirmasi ritiieli karsisinda nerede durduklarimi bilmekte ve
ilerleyen diis kiriklig1 acigimi ‘gelismekte olan beklentilerin evrimi’ olarak adlandiran
bir toplumu desteklemeye devam etmektedir (Illich, 2000: 68).
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Miifredat kontrol altinda tutulan bilginin planli bir bigimde izlenmesidir. Bu
izleme politik bir amag giider. Bu anlamda miifredat hem siyasal hem de pedagojik bir
sorundur. Siyasaldir ¢iinkii dersler, metinler ve toplumsal iligkiler baglaminda kesinlikle
degerden bagimsiz ya da nesnel degildir. Miifredat dogas1 geregi, bilgiyi ve iktidar1 ¢ok
0zel yontemlerle birbirine baglayan toplumsal ve tarihsel bir yapintidir. Yalnizca bazi
dersler ve beceriler sunmaz; belirli tarihleri ve deneyimleri adlandirma ve ayricalikl
kilma islevi goriir. Bir bicimde ezilmis gruplarin sesini kiyisallastirir. Yani temelde,
miifredat bir calisma programindan ya da bir ders metninden daha fazla anlamlar igerir.
Kiiltiirel siyasetin bir bigcimidir. Yani egitim silirecinin sosyo-kiiltiirel boyutunun bir
parcasidir. Miifredatin1 kontrol edenler sadece ona daha iyi ulasmakla kalmaz, ayni
zamanda bilgi olarak tanimlanan seyi de kontrol ederler. Okullar ve 6gretmenler ona
ulagmak, bir smav sisteminde iyi olmak ve bdylece {ist diizey is konumlarini elde
edebilmek i¢in gerekli akademik bilginin gelisimine katkida bulunurlar. Bu anlamda
Bernstein miifredatin belirli konular1 diger konulardan kesin ¢izgilerle ayirarak siki bir
bilgiler ‘derleme’si olarak veya konular1 birlestirmeye ve oOrtiisen sinirlar1 belirlemeye
calisan disiplinler arasi kodlar olarak degerlendirir. Derleme kodlar ¢ogu kez onaylanan
bilgi olarak itiraz ve tartismadan ziyade 6grenmeyi gerektiren olgular ve sayilar olarak
diisiintiliirken, birlestirilmis kodlar tartisma ve diisiinmeyi tesvik eden daha Ogrenci
merkezli seyler olarak goriiliir. Miifredatin diizenlenme ve 6gretilme bigimi, 6gretmen
ve Ogrenciler arasindaki gii¢ iliskilerini yansitir (Slattery, 2007: 197; Tezcan, 2005:
153).

Miifredat herhangi bir ideolojiyi tanimlanmis degerlerle biitlinlestirerek egitimi
siyasal bir ara¢ haline getirir. Miifredatin disinda ortaya konulacak herhangi bir bilgi
tiirii teyit edilmedigi i¢cin yok sayilir. Bu nedenle 6grenim programi daima sosyal
hiyerarsinin olusumunda ve siirdiiriilmesinde belirleyici bir rol oynar. Miifredatta yer
verilen bilgi ve degerler; degisken, akici ve diyalektik meydan okumalara agik degil,
‘On belirlenmis, nétr ve degistirilemezdir (Inal, 2008: 149). Bunun sonucunda
gercekligin ve tanimlanmig bilginin hiikiimranligi yayginlasir. Bu siirlandirma okulun
mesrulugunun carpik bir yansimasidir. Yani insan okulun bir ihtiya¢ oldugunu bir kez
kabul ettiginde diger kurumlar icin de artik kolay bir av haline gelmektedir. Insanlar,
kendi hayal gii¢lerinin miifredatin sundugu egitimle sekillendirilmesine izin
vermektedir ve her ¢esit kurumsal planlamaya karsi sartlandirilmaktadirlar. Egitim bu
insanlarin hayal giiclerinin smirlarmi daraltmaktadir. Bunu da miifredat ve okulda
mevcut hiyerarsik diizen gergeklestirir. Boyle bir anlayisin olmasi sonucunda miifredat,
bir ritiiel, bir dinsel diizenleme ya da savasta veya avcilikta sergilenen ustaliklar halini
alabilir; ya da eskilerde yasamis hiikiimdarvari hazlar dizisine bagli hale gelebilir
(Illich, 2000: 28).

Miifredatin olumsuz etkilerini ele alan Giroux, miifredatin yiiksek bir ¢aba, sakli
ve son derece bireyselci bir 6grenmenin oldugu bir mesaj verdigini (McGuffery, 1988:
96) vurgular. Yani Giroux miifredatin, gériinmez bir kastin sosyal yoniinii gelistirdigini
ve toplumsal esitsizligi pekistirdigini one siirer. Buna karsilik Illich’in de iizerinde
durdugu okulun ve de miifredatin kalkmasi i¢in bilginin yayginlagsmasi ve degiskenlik
gostermesi yeterli bir nedendir. Giinlimiizde mutlak bilgi ve dogruluk s6z konusu
olmadigima gore miifredatin doniisebilirligi ya da ortadan kaldirilmasi bir zorunluluk
halini almaya baslamistir. Ciinkii teknolojik gelismelerin dogurdugu cok yonliiliik ve
alternatiflerin niteliksel ve niceliksel zenginligi ‘Onceden belirlenmis’, ‘tanimlanmis’
olanin artik hiikiimsiiz oldugunu gostermektedir. Miifredatin ortadan kalkmasinin en
bariz alametine “kiiltiirel okuryazarlik” kavraminda rastlanir. Kiiltiirel okuryazarlik,
diizenleyici bir ilke olarak onerilmekte ve bir¢cok egitimcinin ciddi bir sekilde ilgisini
¢cekmektedir (Postman, 2006: 91).

Miifredatin etkisi ve sorunsallik durumu bu kadar agikken gizli miifredatin
etkisini tahmin etmek miimkiindiir. Ciinkii zaten elestiriye maruz kalan miifredat
‘tanimlanmis’ bir anlayis1 yerlestirmeye calisirken gizli miifredat bunu daha etkili ve
daha derinlemesine yapar. Bu anlamda gizli miifredati miifredattan ayiran o6zellik
temelde gizli miifredatin yazili olmamasidir.
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3.4.4.2. Gizli Miifredat (Ortiik Program)

Gizli miifredat ilk kez 1968 yilinda Phillip Jackson tarafindan Life in Classroom
(Smiftaki Hayat) isimli yapitinda kullanilmistir. Jackson gizli miifredatin {i¢ boyutuna
deginir: Kalabaliklar, 6vgii ve giictiir (Tezcan, 2005: 181). Aile, akran grubu, okulun
iklimi, organizasyonu ve yapisi 6grencinin tutum ve davranisinmi etkilemektedir. Bu etki
bi¢cimi temel olarak okullarda ve siiflarda organize edilmektedir ve bu gizli miifredat
olarak bilinmektedir ki, bu 6gretim formu, tanimlanan miifredatin disindadir (Scotter
vd. 1979: 115). Bu baglamda gizli miifredat, acik miifredatta eksik ve belirsiz kalan,
bilgi ve degerleri daha ayrintili bicimde tanimlayan, egemen siyasal sisteme ve kiiltiire
sosyallestirmeyi derinlestiren, 6grenci tipini daha dar kaliplar i¢inde billurlastirmaya
calisan bir miifredattir. Okulda 6grencilere egitsel rutinler i¢inde 6ziimsetilen ¢ok sayida
sosyal, kiiltiirel ve etik davranig gizli miifredatin konusunu olusturur (Inal, 2008. 134).
Yani gizli miifredatta, agik olan miifredata nazaran ii¢ 6nemli etki goriilebilir. Bunlar;
okul tarafindan yiiceltilen normlarin ve degerlerin yansittigi sosyal bir sinif (orta sinif),
bilirokratiklesmis bir kurum ve Ogrenci davranislarini degistirecek hedeflerin
dayatilmasidir (Scotter vd. 1979: 116). Aym zamanda gizli miifredat smif i¢inde
vurgulanan 0gretme ve O0grenme big¢imlerini, fiziksel ve 6gretimsel ¢evrenin yontem
yapilarinin, Ogretmen beklentilerinin ve derecelendirme yontemlerinin biitiini
tarafindan O0grenciye aktarilan mesajlar1 icerir. Gizli miifredat, okulun biirokratik ve
yonetsel baskisidir (Postman, 2006. 110).

Akademik basar1 ile basarisizlik, gizli miifredatla yakindan iliskilidir. Giig
kavramuyla ilgili okul, ayn1 zamanda zayif ile giiglii arasindaki boliinmenin gortildigii
yerdir. Ogrenci bu kavramla da ilgili 6grenme siirecine tabi olur. Synder basarili bir
tiniversite 6grencisinin, sistemin resmi erekliliklerinden c¢ok, gizli miifredatta kendileri
icin gercekten gerekli olanlarini secebilen 6grenci oldugunu belirtir (Tezcan, 2005:
151). Gizli miifredatin 6ngordiigii bicimde ideal 6grenci tipi itaat eden, elestiri kanallar
tikanmis, tepkisiz olandir.

Gizli miifredatin ana 6zellikleri sunlardir;

- Orgiin program yaninda eger iyi diisiiniilmiis ve diizenlenmisse, yazili
olmayan programin da demokratik toplum idealine saglayacagi katki
biiyiiktiir

- Egitimin icra ettigi en derin ve en etkili islevlerine degindigi icin hala
¢ekici bir kavramdir.

- Gizli miifredatin sonucu, yabancilagma olabilir.

- Kurallar, rutinler ve diizenlemeler, c¢esitli Ogrencileri ayrilmaya,
kopmalara ve takkiyeye gotiirebilir.

- Kavram belirsizdir. Bu da, onun genis bir igerige sahip olusundan
kaynaklanmaktadir (Tezcan, 2005: 187).

Gizli program (miifredat) bir yandan toplumsal rolleri bilgi edinme siirecine
bagimlh kilarak siniflagmay1 yasallagtirirken bir yandan da 6grenme siirecini devam
zorunluluguna baglayarak egitim miiteahhitlerini yasadis1 ilan eder. Bilgi bir meta
olarak algilanmaya devam ederken okul giderek egitsel ve siyasal mesruiyetini yitirirse,
sifa sunucu Big Brother (Biiylik Birader)’in ortaya ¢ikmasi kaginilmazdir (Illich, 1988:
288).

Wallance’in ifade ettigi gibi gizli miifredat, siyasal toplumsallagma , itaat ve
uyumlu olmaya yonelik yetistirme, geleneksel sinif yapisinin siirdiiriilmesi gibi islevleri
yerine getirir (Inal, 2008: 134). Gizli miifredatla gerceklestirilen bu islevler genellikle
toplumsal denetim olarak nitelendirilir. Boylece gizli miifredat, okul i¢cinde 6grencilerin
egitilmelerinde bir toplumsal denetim islevi gorerek var olan diizenin stirdiiriilmesinde
onemli bir rol oynar. Gizli miifredat ile ortaya konulan egemen kiiltiir, 6tekilerin bilgi
ve deneyimlerini miifredatta dikkate almaz. Bu da, iktidarda olan grup ya da gruplarin
miifredatta, kendi konumlarin1 mesrulastirici bilgi ve degerlere yer verdigine isaret eder
(Tezcan, 2005: 184).

Illich (2000, 55) toplumu okulsuzlastirmanin ne anlama geldigini anlamak ig¢in
okullagmanin gizli miifredatindan bahsedilmesi gerektigini ileri siirerek okullasmanin
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seremoni ve ritiielle gizli miifredati olusturmasi iizerinde durur. Yani gizli miifredat,
tanimlanmis davraniglari kazanmaya doniik bir program izleme gorevi iistlenir. Illich bu
tanimlanmishigin egitimin merkezine koyuldugunu savunur. Bu temel {izerine kurulan
egitim anlayisi, kapali devre bir kurumlagsmasinin olusmasina zemin hazirlar. Boyle bir
olusum da dayatmaci bir sistemin her zaman yeniden tiretilmesini saglar. Gizli miifredat
toplumsal denetimi okul kurumu iizerinden bireylere asilamaya calisir. Bunun
neticesinde de Ogretmen-6grenci iligkilerinde Ortiik bir dayatmayir mesrulastirir.
Miifredatta olmamasi1 gereken ve yadirganan tutum ve davranislar, gizli miifredatta
olagan bir diizeyde varlik gosterir. Gizli miifredat okulda goriilen ve etkisinin sadece
okulda hissedildigi bir ara¢ degildir. Sosyal, Kkiiltiirel, dinsel, ideolojik alanlarin
kapsamina girerek onlarin etkisiyle sekillenir.

3.4.5. Okulsuz Toplum Yaklasim

Okulsuz toplum yaklasimi, Illich’in iizerinde durdugu ve mevcut
kurumsallasmaya alternatif olarak sundugu bir egitim yaklasimidir. Bu yaklagimin
temel felsefesi okulsuzlasma ve kurumsuzlagsma ideali iken 6grenme kaynaklari ise
O0grenme aglaridir.

3.4.5.1. Okulsuzlasma ideali

Illich’in elestirel pedagojisinin dayandigi son nokta olarak okulsuzlasmayzi,
okulsuz bir toplum idealini gérmek miimkiindiir. Illich okulsuzlagsmay1 bilgi ve
deneyimin kurumsallastirilarak pazarlanmasina ve baski araci haline gelmesine
alternatif olarak ortaya koyar. Okulsuzlasma demek bireyin kendi deneyimine ve
yeteneklerine garantorliik yapacak herhangi bir otoritenin olmamasi demektir. Okulsuz
bir toplum idealinin dayandirilabilecegi bir baska gelisme olarak da teknolojik
gelismelerin okula artik ihtiya¢ duymadiginin agik bir kanitidir. Ciinkii devasa bir bilgi
dolasimi karsisinda 6gretmenin, okulu ayakta tutmasi i¢in yapmasi gereken bir gorevi
kalmamistir. Ogretmen bu dolasim karsisinda okulu savunamayacak bir dereceye
gelmigtir. Fakat O0gretmen ‘08renmeyi 6greterek’ bu dezavantajli durumdan avantaj
saglamaya ¢alisabilir fakat bu durum da okulun gerekliligini mesru kilmaz. Ancak Illich
boyle bir alternatife yonelmeden bireyler arasinda yetenek ve bilgi aligveriginin
olabilecegi bir hizmet ag1 ya da 6grenme ag1 tavsiye eder. Nitekim Illich bu goriisleri
cercevesinde anarsist egitimin arglimanlarindan biri olan okulsuzluk hareketinin
bilinenlerin en ileri geleni konumuna gelmistir (Cote vd., 2007: 327). Belki Illich’in
okulsuzlagsma baglaminda anarsizmin Onciiliigiinii istlenme gibi bir ideali yoktu fakat
neticede varilan nokta bu olmustur. Gerek Illich gerekse de Obiirlerine yani okulun
kaldirilmasi gerektigini savunanlara gore okullar, ekonomik emperyalizmin ifadesi,
irkeiligin yilikselmesi ve rekabetin kizismasini saglayan kurumlardir. Paul Goodman da
bunlardan biridir. Goodman okullari, 6grenmeyi 6zel yeteneklerle donanmis kisiler
tarafindan verilmesi gereken ve belirlenmis yerler olarak goriir. Goodman’a gore egitim
zorunlu olmaktan ziyade goniillii olmali, 6zgiir bir sekilde icra edilmelidir. Bu anlamda
Illich ile birlikte Goodman ve Reimer okul sistemlerinin insanlar1 yanlisa yonelttigini
onun yerine alternatif 6zgiir alanlarin yaratilmasi gerektigini sdylerler (Keesbury, 1981:
213). Buna gore Illich gelismis sanayi toplumlarinda okullarin kelimenin en genel
anlaminda insanlar1 egitmedigini ve O08renmeyi Ozgiirlestirmedigi ve tek ¢dziimiin
geleneksel egitim kurumlarimi kaldirmak, toplumu okulsuzlagtirmak (Slattery, 2007:
319) oldugunu vurgular. Bu goriisler okul reformu teorisini olustururlar. Bu anlamda
Graubard’un radikal okul reformu teorisi, cocuklarin tutumlari, varsayimlari,
deneyimler toplami, egitimlerinin ekonomik, sosyal, kiiltiirel iligkilerini ve okulun
hakim tekniklerini ele alan bir diziler toplamidir (Walter, 1996: 263).

Okulsuzlagsma kavrami, Illich’in gelismis sanayi toplumlarinda profesyonellerin
glicii, modern yurttasin uyumculuga kapilma ve giic konumundakileri elestirisiz
kabullenme bicimi {izerine genel elestirisinin bir pargasidir. Illich’in  umudu
profesyonellerin tekelci giiciine yaptig1 radikal saldirilarin siradan insanlar1 daha fazla
secim Ozgilirliigline, kendi yasantilar1 lizerinde saglik ve egitim gibi konularda daha
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fazla  kontrol  talebine  yoneltmesi ve nihayetinde modern  toplumun
‘kurumsallasmamasini saglamaktadir (Slattery, 2007: 318). Yani okulsuzlasma iligkilere
dair bir seydir ve profesyonellesmenin antitezidir. Okulsuzlastirma, okulu basitce eve
tasima anlamina gelmez; okulu ve onun otoriter dogasini tiimiiyle reddeder. Kendilerine
‘sahip olan’, elestirel bilinci olan ve toplumsal doniisiimii {istlenmis insanlarin sinirsiz
gelisimini hedefler (Hern, 2008: 89, 93). Bu goriisler cercevesinde olusan okulsuz
toplum ise, bir yoniiyle mevcut diizenin radikal bir elestirisini yapan-egitim 0gretim
acisindan- anarsist gelenege, bir yoniiyle de aymi paralelde gelisen sol akimlarla
Marksizm’e iligir (Tozlu, 1998: 168). Okulsuz bir toplum kavrami i¢inde ima edilen sey
dogma ve ahlaki yiikiimliiliikler i¢in zemin hazirlayan biitiin kurumlarin yok olmasidir.
Insanlarin nasil hareket etmeleri ve ne olmalar1 gerektigi konusunda diislincelere sahip
olan kilise ve devlet de bir anlamda okuldur. Zaten Illich’in de karst oldugu nokta
okulun diger toplumsal kurumlardan bir farkinin olmamasidir. Hatta Illich, okulu, tim
kurumlarin ¢ekirdegi olmasi dolayisiyla elestirel anlayisinin merkezine koymustur.
Bunun sonucunda Illich’in idealize ettigi okulsuz bir toplum, mistisizm ve otorite
kurumlarinin olmadigi bir toplum olacaktir. Bu, kurumlarin iktidar kaynaklar1 degil,
kisisel ihtiyag ve yararliligin iriinleri oldugu bir kendi kendine diizenleme toplumu
olacaktir (Spring, 1997: 44). Ciinkii okulsuz toplum insanlar1 degisim i¢in hareket
etmeye cesaretlendirir. Boylelikle insanlar 6zgiirliilk ve esenlik temelinde yasamin 6biir
kurumlarinda dontistimii saglar (Latta, 1989: 484).

Okulsuz toplum, 6grenme ediminin iki yonlii dogasini vurgulamaktadir. Tek
basina tekrara dayali Ogretimde gosterilecek 1srar bir felakete neden olabilir;
o0grenmenin diger g¢esitlerine de esit derecede onem gosterilmelidir. Fakat bir yetenegi
o0grenmek i¢in okullar yanlis yerleri olusturuyorsa, bu ayn1 zamanda, okullarin egitim
i¢cin en kotii yer olduklar1t manasina gelmektedir. Okul, kismen bunlar arasinda bir ayrim
gozetmediginden dolayr her iki gorevi de dogru diizgiin yerine getirmemektedir.
Ozellikle miifredat konusuyla ilintili oldugundan dolay1 pek c¢ok okul yetenek
ogretiminde yetersiz kalmaktadir. Pek cok okulda bir yetenegi gelistirme anlamina
gelen bir program, bununla tamamen alakasiz bir diger gorevle birlestirilmistir. Ornegin
tarih dersi matematik dersinde gosterilecek gelismeyle ve oyun hakkini kazanma da
derse devamla irtibatlandirilmistir (Illich, 2000: 34). Ancak soyle bir yanilgr da soz
konusudur ki o da okulsuz toplum demek biitiin okullarin yarin kapanmasi demek
degildir fakat okul sisteminin kurumsallasmasina sona verilmesi demektir (Piveteau,
1974: 405). Bir Leviahtan’a doniisen kurumsalligin insan1 daha ¢ok somiirmemesi ve
sekillendirmemesi i¢in ortadan kalkmalidir. Nedeni ise Illich’in vurguladigi gibi
profesyonel giic ve otorite efsanesini yikmaktir. Onun ¢oziimii basit ve radikaldir.
Coziim aslinda mevcut egitim sistemini ortadan kaldirmaktan, toplumu biiylik 6l¢iide
Ozgiirlestirme araci olarak ‘toplumu okulsuzlastirmak’tan ibarettir (Slattery, 2007: 321).
Nitekim Illich okulun diisman1 degil fakat okul sisteminin diismanidir (Piveteau, 1974:
402). Bu goriisleri 1s18inda Illich (1988, 286; 2000, 42) okulun geldigi noktay1 su
sozlerle 6zetlemektedir;

Okul c¢aginin sona erdigine tamiklik etmekteyiz. Yiizyillimizin
basinda rakipsiz bir egemen olan okul, kendine kosanlar1 sozleriyle
uygulamalar1 arasindaki c¢eliskiyi gormekten alikoyma giiciinii yitirmis
bulunuyor. Bu ¢eliski okulun tumturakli sozlerle savundugu esitlik mitiyle,
verdigi diplomalarin siifli toplumu ussallastirmasi arasindadir. .Okul,
bireyin topluma takdim torenidir. Daha dogrusu giderek daha somut ve
pahali hizmetler tiiketimine ydnelik; evrensel Olciitlere, genis Olcekli ve
uzun vadeli planlamaya, bitip tiilkenmeyen gelisme toresi sayesinde hizla
eskiyen modalara dayali; yeni doyumlarin tiikketimi i¢in yeni gereksinimleri
stirekli olarak 6zel taleplere doniistiiren bir topluma. ..

Devamla soyle der;

Okul vasitastyla belli bir amaca uygun olarak gelistirilmis, tiim giint
kapsayan egitime olan giivenimiz giinlimiizde azalmaktadir. Ogrenmek ve
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ogretmek icin daha farkli yollar bulmak zorundayiz. Tiim kurumlarin egitim
niteligi tekrar artmak zorundadir.

Illich okulsuz toplumda iyi bir egitimin olmasi i¢in ii¢ amacinin olmasi
gerektigini vurgular. Bunlar sirasiyla; herkesin bilgiyi paylasmasini olanakli kilmasi,
herkesin kendi yasam kaynaklarina ulagilmasini 6grenmeyi istemesinin saglanmasi ve
bu sorunlarinin bilinmesi i¢in firsatlar yaratilmasidir (Smith, 2004: 6). Yani egitim
okula indirgenmeden herkesin bireysel ve toplumsal ihtiyaglarin1 giderecek bir arag
olmalidir. Insanlar1 daha ¢ok birlestiren ve daha ¢ok organize eden bir ara¢ olmalidir.
Bu durum siyasal bir amag haline getirilerek yayginlastirilabilir. Bu anlamda diinyay1
egitime kavusturmak amacini giiden herhangi bir siyasal programin ilk hedefi 6gretim
ve Ogrenimi elde etmeyi kisitlama hakkinin kaldirilmasi olmalidir. Bilgiyi 6zel
miilkiyetinde tutma hakkina giiniimiizde tek tek bireylerin sahip ¢ikti§ina da rastliyoruz.
Ama bu hakkin en etkin bigimde sirketler, biirokrasiler ve ulus devletler tarafindan
kullanildig1 ve korundugu goriilmektedir. Kisacasi okul sistemine koktenci bir secenek
arayist kesin siyasal taleplere doniistiiriilmedigi taktirde hi¢bir sonug vermeyecektir. Bu
talepler genis anlamda okulsuzlastirma ve buna baglantili olarak egitim 6zgiirligi
giivencesidir. Koruyucu yasalar, siyasal bir program ve okulun tam karsit1 olan
kurumsal diizenlemeler icin ilkelerin belirlenmesi bu yolda atilacak adimlardir (Illich,
1988: 294-295). Okulsuzlastirma ihtiyacin1 agikca ortaya koymayan siyasal bir
program, devrimci bir nitelik tasimiyor demektir. Bu, ayni seyin farkli ve daha yogun
bir sekilde demagojisinden baska bir sey degildir (Illich, 2000: 109). Ayn1 zamanda
okullarin devletle iliskisinin kesilmesi bebeklere, yetiskinlere ve yetiskinlikleri ve
genglikleri boyunca ¢ocukluga ilgi duyan yaslilara karsi islenen su anki suclar1 da sona
erdirecektir. Egitim kaynaklarinin, tercihen yasamlarinin ilk dort yilinda olaganiistii bir
O0grenim kapasitesine sahip olmus ve heniiz kendi kendilerini motive edici 6grenmenin
zirvesine ulasmamis kisilere verilmesi yoniindeki bir sosyal karar muhtemelen garip
gortinecektir (Illich, 2000: 49).

3.4.5.2. Ogrenme Aglar

Okula alternatif ya da okulsuzlasmay1 destekleyecek bir ara¢ olarak 6grenme
aglari, egitimin sosyal yasamda esit ve demokratik bir bigimde dolasimi saglamasiyla
Illich pedagojisinin elestirilerine dayanak buldugu bir ydntemdir. Bu yontemde
toplumsal iligkiler birbirini besleyen ve doniistiiren sinerjik bir yapidadir. Toplumsal
iliskileri birincil diizeye getirecek derecede bir fonksiyona sahip olan 6grenme aglari
Illich’in okulsuzlagsmaya alternatif olarak benimsedigi ve agiklamaya calistig1 bir
yontemdir. Gerekce olarak da iiniversitelerin de dahil oldugu okullarda; onceden
belirlenmis problemlerle, ritiiel olarak tanimlanmis oturumlarla ilgilenmek i¢in sinirh
sayida insanin zaman ve motivasyonunu elde etmek Ttizere pek c¢ok kaynak
harcanmaktadir. Okula radikal bir alternatif olarak, ayni sorunla motive edilmis
digerleriyle kendi sorununu paylasmak icin her bireye esit sans verecek bir ag ya da
servis olusturulmalidir (Illich, 2000: 37).

Illich i¢in ideal ve kaliteli bir eitim sistemi su ili¢ asamay1 gerceklestirmeye
caligmalidir: Yasaminin herhangi bir aninda mevcut kaynaklara ulagsmak suretiyle bir
O0grenim gerceklestirmek isteyen herkese imkan saglanmali; bilgi sahibi olanlarin, bu
bilgilerini paylagsmalar1 konusunda kendilerinden bir seyleri 68renmek isteyenleri
bulmalarina yetki taninmali; halka, yeteneklerinin ortaya ¢ikmasini saglayabilecek bir
imkéan olarak, bir konuyu onlara sunmak isteyenler i¢in gereken her tiirlii imkam
saglanmalidir. Boylesi bir sistemde egitime yasal garanti gerekmektedir. Ogrenciler
zorunlu bir miifredat programina katilmaya zorlanmamalidir ya da bir diploma veya
sertifika edinme gibi bir ayrimciliga tabi tutulmamalidir. Gergekte hizmetleri 6grenmek
i¢cin halkin sahip oldugu sansi1 kisitlayan egitimcilerin ve egitim sistemlerinin son derece
profesyonel ara¢ gereclerini edinenleri vergiye tabi tutmak suretiyle halki bu
uygulamaya destek vermemeye zorlanmamalidir. Bu egitim sistemi son derece
evrenseldir. Bununla beraber tamamen egitime dayali olan konusma o6zgiirligii,
toplanma ozgirligli ve basin Ozgiirliigiinii saglamak amaciyla modern teknolojiler
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kullanilmalidir. Bu anlamda okullar zorunlu olmaktan ¢ikarilmalidir, memnuniyetlerini
siiftaki pedagojik otoritelerinin uygulamasinda bulan 6gretmenler ortaya koyduklari
stili begenen Ogrencilerle ilgilenmeyi siirdiirebileceklerdir. Giinlimiizdeki mesleki
yapinin resmi bir kurum olmaktan ¢ikarilmasi, okul 6gretmenlerinin bulunduklari
konumdan uzaklasmalariyla miimkiin olabilecektir. Kacimilmaz okulsuzlagtirma,
programli 6gretimin iyi niyetli idarecilerince yiiriitiilecek olan cesur bir diinyanin ortaya
¢ikis1 anlamina gelmektedir (Illich, 2000: 144; Smith, 2004: 6; Tozlu, 1998: 177).

Okulsuzlagtirilmis bir toplumda, uzmanlar artik kendi miisterilerinin sahip
olduklar1 egitim gec¢mislerine giivenmeleri iddiasinda bulunmayacaklardir ya da
miisterilerinin kendi egitilmigliklerini takdir eden diger uzmanlara gelisigiizel bir
sekilde miiracaat etmeleri garanti olmayacaktir. Uzmanlara gliven besleme yerine,
bilgisayar vasitastyla kurulmus olan akran uygulamasiyla onlarin memnuniyet
duyduklar1 bir uzmanin deneyimli miisterileriyle goriismek, potansiyel bir miisteri igin
miimkiin olmalidir. Okulsuzlastirilmis egitimin-engellemeden ziyade-egitim seriivenine
yeni katilanlar1 desteklemeye istekli olacak pratik zekali insanlar1 arastirmasinda, bir
art1s s6z konusu olmalidir. Okul bagimliligina kars1 bir alternatif insanlarin 6grenmesini
saglayan bazi yeni araglar i¢in kamu kaynagi kullanma anlamina gelmemektedir. Daha
ziyade insan ve onun ¢evresi arasinda egitimsel iligkinin yeni bir boyutunun meydana
getirilmesidir. Bu tarzin gelismesi i¢in, biiylimeye dogru tavirlar, 68renme, giinliik
yasamin niteligi ve yapist i¢in mevcut araglar uygun sekilde degistirilmelidir (Illich,
2000: 106, 137; Illich, 1994: 19).

Illich (2000, 114)’in alternatif olarak diisiindiigli ¢alisma kaynaklar1 sunlardir;

a. Egitim Amaclan i¢in Kaynak Hizmeti: Bu uygulama, araglara ya da
formel 6grenim icin kullanilan siireglere bagvuruyu kolaylastiracaktir. Bu tip
seylerden bazilar1 bu amag¢ ic¢in kiitiiphanelerde, kiralama sirketlerinde,
laboratuarlarda, miize ve tiyatrolar gibi ‘showroom’larda depolanabilir.
Digerlerinin de fabrikalarda, hava limanlarinda ya da ciftliklerde giinliik
kullanimlar1 s6z konusu olabilir. Fakat bu yerler 6grencilerin stajyer olarak
gorev almalari icin elverisli hale getirilmelidir.

b. Yetenek Degisimleri: Bu uygulama bireylere sahip olduklar1 yetenek
listesini ¢ikarma imkani tanimaktadir. Bu yeteneklerden bazilarini 6grenmek
isteyen kisiler i¢in bir model olarak hizmet etmek istediklerinde adreslerine
ulagmak yeterli olacaktir.

c. Akran Eslenimi: Bu, nedenini ve niginini sorabilecekleri bir partner bulma
imidiyle icinde bulunmayr arzuladiklari  6grenme aktivitelerinin
tanimlamalar i¢in kisilere imkan taniyan bir iletisim agidir.

d. Serbest Egitimcilere Kaynak Hizmeti: Bu uygulama profesyonellerin,
paraprofesyonellerin ve serbest eleman olarak calisacaklarin adresi ve kisa
tanimlamalarinin da yer aldig1 bir dosyadaki listelerden olugsmaktadir.

Okulsuzlagsmak i¢in genel fiziksel ¢evre kullanilabilir hale getirilmeli, 6gretim
malzemesi diizeyine indirgenmis olan bu fiziksel Ogrenme kaynaklari bireyin
ihtiyaclarina gore uygun bir hale getirilmelidir. Ogrenme amaglar1 artik okullarin ve
ogretmenlerin hakimiyetinde olmadigindan, 6grenenler i¢in pazar daha ¢ok cesitlenecek
ve egitim el isi tammmi daha az kisitlayict olacaktir. Arag-gere¢ magazalari,
kiitiiphaneler, laboratuarlar ve oyun salonlar1 olabilir. Fotograf atolyeleri ve ofset
basimevleri yerel gazete ¢ikarma imkani verebilir. Baz1 magaza-6nii 6grenci merkezleri,
kapali devre televizyon sistemiyle izleme kabinleri olusturulabilir. Diger bir kisma da
kullanim ve tamir ic¢in biiro malzemeleri yerlestirilebilir. Klasik miizik, uluslararasi
folklor ve caz ¢aligsmalar1 miizik dolab1 ya da kasetcalarlar vasitasiyla kamu alanlarinda
halka sunulabilir. Film kuliipleri birbirleriyle ve televizyonlarla rekabete girebilir. Miize
cikislari, miize miudiirliiklerince organize edilebilecek eski ve yeni sanat caligmalarinin
orijinal ve roprodiiksiyonlarin doniistimlii olarak sergilendigi mekanlar olarak islev
gorebilir. Bu uygulamay1 gergeklestirmek icin ihtiya¢ duyulacak profesyonel elemanlar
o0gretmenlerden ziyade bekgiler, miize rehberleri ya da kiitiiphaneciler gibi daha nitelikli
olmalidirlar (Illich, 2000: 121).
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Miifredat disinda kullanilan oyunlar, sira dis1 yetenekleri kesfetme ve gelistirme
firsat1 vermektedir. Oyunlar okulda turnuva olarak yer aldiginda sadece bos zamani
degerlendirmekle kalmaz, asagilik kompleksiyle soyut bir baglanti kurmaksizin oyunu
rekabete doniistlirme amaciyla kullanilan araglar haline gelir. Sonug olarak Illich egitim
devrimini, iki yonlii bir doniisiime baglar: bunlar aragtirma icin yeni bir oryantasyon ve
ortaya c¢ikan bir karsi-kiiltlirlin egitim tarzinin yeni bir sekilde anlasilmasidir (Illich,
2000: 118-103).
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4. SONUC VE ONERILER

Insan yasaminda énemli bir yeri olan egitimin ele alindi1 bu ¢alismada {izerinde
durulan temel problemler; egitimin elestirel yorumu, egitime bu yorumu getiren
filozoflarin, yazarlarin, pedagoglarin diisiinceleri ve de 6zellikle bu yorumlar sistematik
bir kivama getiren Freire ve Illich’in elestirel egitim anlayis1 eksenindeki goriisleri
olmustur. Bu c¢alismanin elestirel egitim yaklasimiyla ilgili bir calisma oldugu
sOylenebilir. Bu goriisler ortaya konulurken egitimin kavramsal icerigiyle birlikte
sosyal, felsefi ve tarihsel boyutlariyla birlikte gegmisten giinlimiize olusan egitim
anlayislarinin yapisi ve olusumu da ortaya konulmustur. Ciinkii elestirel egitim
gelenegini ortaya koymak ic¢in egitimin her yoniiyle incelenmesi gerekir. Bu anlamda
biitiin yorumlarin ve goriislerin birlestigi temel nokta elestirel egitim yaklagimidir.

Egitime farkli bir perspektiften yaklasan elestirel egitim yaklagimini ve onu
savunan goriisleri ortaya koymak i¢in Oncelikle bu yaklasimin dayandigi temel
argiimanlar1 bilmek ve analiz etmek gerekir. Buna gore elestirel egitim yaklagimi;
radikal (romantik) anlayis ve elestirel pedagoji ekseninde insa edilmektedir. Buna gore
radikal (romantik) anlayis1 J.J.Rousseau’ya dayandirmak ve onun egitim igin bir devrim
yarattigini sOylemek dogru olur. Ciinkii Rousseau’nun ortaya koydugu goriisler ve
savundugu diisiinceler toplumsal yeniliklerin olugsmasina yol agmistir. Nitekim sadece
egitime indirgenmeyecek olan bu goriisler sosyal problemleri de icermektedir.
Rousseau’nun ileri siirdiigii savlar Ozgiirliikk¢ii bir prensiple olusturulacak bir
pedagojinin nasil olabileceginin sifrelerini vermektedir. Cocuk ya da birey egitimine
yonelik yaptig1 yorumlar elestirel bir egitim anlayisinin yorumunu vermistir.

Rousseau’nun sosyal sorunlar1 ¢ézmeye yonelik olusturdugu pedagoji sistemi
sonraki donemlerde biliyiikk bir 6nem kazanmistir. Bu anlamda elestirel egitim
geleneginin Rousseau’ya dayandigi sonucu cikarilabilir. Anti-pedagojiye bakildig:
zaman ise, radikal gelenegin en sert yorumu oldugu diistiniilebilir. Ciinkii bu yorum
egitimin ortadan kaldirilmasini, bireyin birinden medet ummadan bir takim bilgileri ve
yetenekleri edinebileceklerini savunur. Bu akim {itopik bir anlayis olarak diisiiniilebilir.
Ciinkii egitim, sosyallesmenin bir araci olarak yasa, statiiye ve toplumsal rollere
dayanmak zorundadir. Bu baglamda egitimin ortadan kalkmasi ya da kaldirilmasi zor
bir ihtimal olarak diisiiniilmektedir.

Elestirel egitim yaklasiminin bir baska 6gesi olan elestirel pedagoji son yillarda
gelisen bir anlayis olmasi dolayisiyla elestirel egitim geleneginin en olgun, kapsamli ve
de en gercekei yoniinii olusturur. Elestirel pedagojinin dayandigi temel dinamikler
ondan oOnceki toplumsal, kiiltiirel, felsefi, ekonomik, politik ve ideolojik gelismelerin
timiiniin lizerine inga olmustur. Yani elestirel pedagojinin ele aldigir problemler ¢ok
yonlii olmustur. Temelde moderniteyle birlikte olusan bilimsel ve pozitivist gelenek
neticesinde meydana gelen problemlere, aksakliklara ve uygulamalara yonelik yorum
gelistirmeye c¢alisan elestirel pedagojinin Elestirel Kuram’ dan da etkilendigi s6ylemek
miimkiindiir. Ciinkii bu okul elestirel dilin ve gelenegin olusmasina neden olmustur.

Elestirel yaklasim, egitime farkli bir agidan baktig1 i¢in 6nemli bir yere sahiptir.
Onemi ise egitimi demokratik, dzgiirliik¢ii ve insan dogasmna yatkin bir yone dogru
yonelmesinden kaynaklanir. Ciinkii boyle olusan bir egitim anlayisi toplumun faydasini
ve kalkinmasin1 6ngérmesi bakimindan her zaman benimsenecek bir degere sahip olur.
Bu anlamda bu degeri ortaya koyacak elestirel egitimcilerin olmasi1 6nemli olmustur.
Ciinkii sdylemi eyleme gecirecek 6zneye her zaman ihtiyag duyulmustur. Bu 6znelerden
biri ve de en énemlisi Freire olmustur.
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Bu c¢alismada Freire’nin 6zne olma durumunun teorik ve pratik yonii iizerinde
durulmustur. Freire’nin ezme-ezilme diyalektigi temelinde degerlendirdigi toplum,
bilim ve egitim anlayisinda elestirel pedagojisini 6zglirlesme, praksis, elestirel
okuryazarlik, diyalojizm ve insanlasma temelinde kurdugu saptanmistir. Freire’nin
ortaya koydugu problemler aslinda sosyal bir ¢atisma argiimani olan ezenin, ezilen
tizerindeki hakimiyeti olmustur. Bu baglamda 6gretmen-0grenci, yonetici-personel,
baba-ogul iligkisi de temelde bu argiimana dayanmaktadir. Yani hakim olan ile
tahakkiim edilen arasindaki bu iligki sosyal problemlerin temelini olusturmustur.
Nitekim Marksist bir gelenekle tarihin olusmasinin temel dayanagi olan bu diyalektik,
Freire’nin pedagojisinin de temellerini olusturdugunun sonucuna ulasilabilir.

Freire’nin {izerinde durdugu problemler elestirel pedagojinin en temel sorunlar
olup icinden c¢ikilamaz bir héle gelmistir. Ancak ortaya koydugu goriisler bu
problemlerin ¢6ziimiine yonelik olmustur. Bu anlamda hem teoriyi hem de pratigi bir
arada diisiinmek suretiyle bireyin varolussal bir degere sahip olabilecegini diisiindiigii
praksis olgusu, egitim ve sosyal yasam i¢in ¢ok dnemlidir. Birey her iki yoniinii (teori-
pratik) birlestirdigi zaman kendini gerceklestirebilir. Ornegin bireyin aldig1 egitimi
verimli bir bicimde kullanmasi ve bunu iiretime doniik yapmasi1 veya bireyin biriyle
iliski kurarken dile getirdigi empatinin eylemine de yansitmasi gibi. Bu anlamda
elestirel pedagojide teori ve pratigin birlesmesinin temel problem olarak kabul edilmesi
praksisin dnemine yapilan bir vurgudur.

Freire, egitimin bireyi Ozgiirlestirmeye doniik bir yapida olmasi gerektigi
diistincesini savunur. Bu diisiincenin olmasi i¢in 6gretmen-0grenci rollerinin birbirlerine
karigmas1 gerektigini belirtir. Yani 6gretmenin bakis acis1 her seyi bilen ve her seye
hakim olabilen olmamali buna karsilik Ogrencinin de bilgi siirecine katilabilecegi
noktasinda kendisini yetersiz hissetmemesi gerektigini vurgular. Bu yaklasim egitim
temelinde disiiniiliip toplumsal problemlerin ¢6ziimlenmesine ydnelik olarak
degerlendirilebilir. Bu anlamda Freire, egitimin Ozgiirles(tir)mesini etkilesimsel bir
yapida olan diyalojizme baglar. Buna gore diyalogun olmasi i¢in gerekli olan tutumlarin
stirece katilan bireyler tarafindan ortaya konulmasinin sart oldugunu dile getirir. Ciinkii
diyalogun olmasi i¢in karsilikli samimi duygularin, empatinin, algakgoniilliiliiglin ve
acikligin olmasi gerektigini vurgular. Bu baglamda diyalogun egitime yansimasi,
O0gretmenin Ogrenciye bakisinin empati temelinde olusturulabilecegini savunur.
Diyalogun uygulanmasina yonelik oneri ise, okul yOnetiminin kurallar1 tayin etme
noktasindaki tutumu, karar verici olarak miizakereye dayali bir yonetim anlayisinin
olusmasiyla saglanabilir. Egitime yonelik diyalojik iliskiden c¢ikacak sonug ise,
demokratik ve hiimanist degerlerin insa edildigi bir okul anlayisidir. Okulun tasiyacagi
demokratiklesme misyonu aslinda topluma yansitilarak sosyal problemlerin kaynaginda
yatan diyalogsuzlugun ve 6tekilesmenin kodlar1 ¢oziilerek ifsa edilmis olur. Problemleri
olusturan sistematik Otekilestirmenin kaynaginda da diyalogun olmamasi vardir. Bu
anlamda Freire’nin diyalog anlayis1 oOncelikle egitimde ve daha sonra toplumsal
kurumlarda islevsel hale getirilmelidir. Diyalogun temel faktdr olarak toplumsal
kurumlarda yayginlagsmasi beraberinde insanlagsmayi, hiimanizmi ve sosyal huzuru
getirir. O zaman denilebilir ki Freire’nin ele aldigi problemler elestirel pedagojiyi
asarak bir ideal bir toplum sorunsali olarak diisliniilmelidir. Bunun yaninda problemlere
getirdigi ¢ézlimler de onun insanliga sundugu biiyiik bir katk: olarak diisiiniilebilir.

Freire’nin ortaya koydugu diyalog sorunsali ger¢ekten 6nemli bir yer tutar. Fakat
Freire’e yoneltilecek elestirilerden biri de bu diyalogun tam olarak hangi yontemlerle ve
etkili bir bigimde nasil uygulanabileceginin acik olmamasidir. Ciinkii Freire diyalogun
Onemini vurgularken, onun islevselligini agik bir bi¢cimde ortaya koymamaktadir.
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Diyalogun islevselliginin olmasi i¢in bir 6znenin, bir sisteme entegre edilmesinin
saglanmast gerekir. Ancak Freire, bankac1 modele karsilik olarak ortaya koydugu
problem tanimlayic1 anlayista kismen de olsa diyalog temelinde bir egitim siirecinin
gerceklestirilebilecegini savunur. Fakat islevsel ve formal dayanaklari olmadig: siirece
bunun gerceklesmesi zor olabilir. Yani miinferit bir uygulamadan ziyade kurum olarak
egitim sisteminin genelinde yayginlastirilip uygulanmalidir.

Diyalogun islevselligi konusundaki problemleri okuma-yazma yaklasiminda
goriilmemektedir. Ciinkii okuma-yazma yaklasiminda teorinin pratige doniistiigiinii
gormek miimkiindiir. Yani Freire, okuma-yazmanin elestirel bir yaklasimla
gerceklestirilebilecegini gostermistir. Fakat Freireci okuma yazma yonteminin okuma-
yazmaya yeni baslayan cocuklara yonelik olmamasi, 6zellikle yetiskinlere yonelik
olmasi da elestirilebilecek noktalardan biridir.

Illich’in elestirel pedagojisinin dayandigi temel argiiman ise kurumsal kimligiyle
okulun yapisi ve iglevi ile bunun birey ve toplum {izerinde kurdugu tahakkiimdiir. Illich
bu arglimanla okulun toplumsal problemleri yaratan bir¢ok diislince iirettigini ve
tiretilen bu diislincelerin ve uygulamalarin zamanla toplumu bagladigini, bir takim
degerlerin yerlestirildigini ve bunlarin mesrulastirilmasi i¢in de bir takim anlatilarin
gelistirildigini sOyler. Illich’in okula yonelik elestirilerinin ¢ok yonlii oldugu ve
kendinden 6nceki elestirilerden bir¢ok yonden ilham aldig1 saptanmistir. Fakat Illich’1
okula yonelik elestiriler ortaya koyanlardan farkli kilan temel nokta Illich’in
okulsuzlugu savunmasidir. Bunun yaninda Illich okulsuzlugu savunurken okulun
yaratti1 deger skalasina ve algisina karsi da ¢ikmustir.

Illich, okulun ideoloji iireten bir kurum oldugunu, bunu yaparken de bir takim
unsurlar kullandigin1 vurgular. Bu unsurlarin birlestigi temel zemin olarak da miifredat:
kullanir. Miifredat, ideolojiyi basar1 ve ilerleme mitini kullanarak ogrencilere asilar.
Bunun yaninda miifredatin yapamadigini yapan bir ara¢ olarak gizli miifredat devreye
girer. Nitekim gizli miifredat aslinda miifredattan daha giiclii ve etkili bir fonksiyona
sahiptir. Ayrica okuldaki uygulamalariyla yetinilmeyerek bireyin aile, ¢evre ve sosyal
yasamini sekillendirmeye ¢alisir. Bu anlamda okulun sadik bir araci olan gizli miifredat
politik ve ideolojik bir ara¢ olarak yukaridan asagiya dogru aktarilan bir yapidadir.
Boylelikle okul hiyerarsik iliskilerin ve degerlerin olusmasini saglamaktadir. Okulun bu
durumu, otoriteryen kisilikler yaratarak otoritenin = mesrulastirilmasin1  ve
ritliellestirilmesini saglamistir.

Illich okul kurumunun bu uygulamalarina karsilik alternatif bir ydntem
gelistirdigi ortaya konulmustur. Ona goére bu yontem kaynaklarin, yeteneklerin ve
deneyimin serbest ve ortak bir paylagim alanina dogru yonelmesiyle temellendirilebilir.
Bireyin toplumsal rolil veya statiisii ne olursa olsun sahip oldugu deneyimi paylasmasi
esas olmalidir. Bu durumun sikintili yonii uygulama alani bulup bulmamasidir. Ciinkii
bunlarin bireyler arasindaki dolasimi i¢in sistematik bir hale gelmesi gerekir. Bu da
kurumsallig1 beraberinde getirir. Illich’in alternatifi de onun iitopyasi niteligindedir.
Tespit ettigi problemler ve ¢ézliim yollar tutarli olabilir fakat temel problem uygulama
noktasinda ortaya c¢ikmaktadir. Fakat uygulama imkanimin olmamasi ortaya konulan
problemlerin olmayacagi anlamina gelmemektedir. Bunun yaninda problemi
cOziimleyecek imkanin olmasi da 6nemli bir yere sahiptir. Illich bu anlamda Freire ile
ayn1 noktalarda birlesmektedir. Temelde her iki pedagogun tespit ettigi problemler ve
¢Ozlim yollar birbiriyle tutarlilik arz eder fakat bu tutarliligi temellendirecek niceliksel
ve niteliksel bir uygulama alanimin olmamasi problemi s6z konusudur. Yani tespit
edilen problemlerin giderilmesi i¢in ortaya konulan alternatiflerin uygulama sansi
bulmasi gerekir. Buna bagli olarak Freire ve Illich’in alternatifleri de elestirilebilir.
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Freire ve Illich’in elestirel pedagojilerinin ortaya konuldugu bu ¢alismada her iki
pedagogun benzerlikleri oldugu kadar farkliliklar1 da vardir. Nitekim Freire’nin
hayatinin konu alindig1 baslik altinda Illich ile Freire’nin yollar1 kesigsmistir. Hatta
elestirel pedagojiye yonelik ortak bir calisma bile yapmiglardir. Fakat genel anlamda
degerlendirildigi zaman Freire’nin teorik ve pratik anlamda Illich’ten daha saglikli ve
uygulanabilir alternatifler ortaya koydugu ileri siiriilebilir. Ornegin Freire’nin
goriislerini pratige dokmesi Ozellikle okuma-yazma faaliyetlerinde goriilebilir. Freire,
yetigkin okuma-yazma etkinliklerinin diislinsel temellerini olusturarak bu anlamda
pedagojisini uygulamaya ge¢irmistir. Yani praksis kavramini okuma-yazma faaliyetiyle
hayata gecirmistir. Fakat Illich’in pratikte goriislerini uyguladigi bir durumu s6z konusu
degildir. Ornegin problemlerin ¢oziimiinde Freire’nin yaklasimi demokratik ve esitlikci
bir yapmin olugmasma zemin hazirlarken, Illich’in alternatif olarak ortaya koydugu
O0grenme aglariin uygulanmasi kismen de olsa toplumda yaygindir fakat akademik ve
bilimsel bilginin ve yeteneklerin paylasimi yoniinde sistematik olmadigini sdylemek
miimkiindiir. Sayet bu sistematiklik saglansa bile o zaman da kurumsallasmanin olmasi
kaginilmaz olabilir. Her ne kadar fiziksel yapilardan kurtulmaya caligilsa da orgiitsel bir
baghligin ve bunun neticesinde teamiillerin olugsmasi s6z konusu olabilir. Bunun
yaninda Freire ile Illich’in ortak noktalarindan biri de sosyal sorunlara egilmeleridir.
Fakat ayrildiklar1 nokta ise yontemleridir. Freire’nin toplumsal problemlere yaklagimi
egitim temelinde gelisir. Freire problemlere ¢6ziim yollart sunar. Bu ¢éziimlerin islevsel
karsilig1 vardir. Illich’in elestirel yaklagimi toplumsal kurumlara yonelik olmustur. Her
kurum i¢in ayr1 bir {islup kullanir. Ornegin saglik kurumuna karsi yaptig1 elestirileri tip
terminolojisine dayanarak yapar. Ya da sosyal cinsiyete yaptig1 atiflarin kaynaginda
sosyolojik kavramlar hakimdir.

Freire’in elestirel pedagojiye katkis1 6nemli bir yere sahiptir. Bu anlamda gerek
niceliksel gerekse de niteliksel olarak Illich’ten ileride oldugu sdylenebilir. Yani Freire
elestirel pedagojiyle ilgili daha ¢ok eser ortaya koymustur. Ayrica Freire’nin tartistigi
konular elestirel pedagojinin temel kavramlarimi teskil etmektedir. Bunun yaninda
[llich’in egitim anlayisi okul temelinde olmustur. Onun disinda kalan egitimsel
problemlere pek deginmemistir. Freire toplumsal problemlere ezen/ezilen ekseninde
yaklasirken, Illich buna sosyal kurum ekseninde yaklasir. Yani Freire’nin bakis acisinda
felsefi ve varolussal degerler agir basarken Illich’te ise bu bakis acis1 sosyolojik ve
toplumsal degerlerin yansimasi olarak goriilmektedir. Illich’in goriisleri genelde sorunu
sadece dile getirmek ve ona elestiri getirmek iken Freire ¢oziime yonelik olarak soru ve
sorunlar1 ortaya koyar. Buna ilave olarak Freire aktivist bir kimlige sahiptir. Freire nin
egitim temelinde ortaya attigi1 sorunlar sosyal cinsiyetle, irk¢ilikla, sosyal adaletle,
kalkinmayla, sosyal refahla ve buna benzer bircok sorunla iligkilendirilerek tlizerinde
caligmalar yapilmistir. Illich’in tartismasi kurum temelinde oldugu i¢in onun egitim
lizerine ortaya koyduklar1 okulu ve okulla iligkili olarak sanayi, ticaret, ekonomi ve
sosyal kurumlari ilgilendirmektedir. Ayn1 zamanda Illich egitim denildigi zaman sadece
okulun akla gelmesi egilimine de siddetle karsi ¢ikar. Bunun yaninda Freire egitim ve
Ogretim siirecini olusturan tiim unsurlari irdeleyerek bunlara elestirel bir perspektiften
bakarken, Illich sadece bu siirecin okul ayagina agirlik vermistir. Illich gibi Freire de
okul tizerinde goriisler ortaya koymustur. Neticede hem Illich hem de Freire okulun
dogas1 geregi ezilenlerin 6zgiirliigii i¢in ne egitime ne de insan &zgiirliigiine katkida
bulunmadiklarin1 vurgularlar. Bu anlamda Freire ve Illich resmi okul ve egitim
metodolojisini insanin gelisimi ve girisimi igin zararli goriirler. Kisaca onlara gore
egitim kurumu bir tahakkiim aracidir.
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Freire ve Illich’in goriisleri temelinde ortaya konulan radikal egitim problemleri
ekseninde Tiirkiye’deki uygulamalara deginilerek bir takim Oneriler sunulabilir. Bu
anlamda Freire ve Illich’in ortaya koyduklar1 pedagojik problemler Tiirkiye’deki egitim
paradigmasi i¢in de gecerlidir.

Metodolojik olarak halen geleneksel egitim paradigmasinin Tiirk Egitim
Sisteminde hakim oldugu sdylenebilir. Oncelikle bankaci egitim modelinin, mevcut
egitim uygulamalarinda varligin1 gérmek miimkiindiir. Her ne kadar son yillarda
yeniden yapilandirmacilik temelli uygulamalar yapilmaya ¢alisilsa da bir¢ok aksakligin
oldugunu da sdylemek miimkiindiir. Ornegin okul kurumunun egitim icin alternatifsiz
oldugunu gérmek miimkiindiir. Bunun yaninda sertifikasiz bir egitimin kabulii de s6z
konusu degildir. Ayrica okulun fetislestirilmesi de Tiirk Egitim Sisteminin bir bagka
yansimas1 olarak goriilmektedir. Egitim siireci problem eksenli olmaktan ¢ok, konu
merkezli ve biiyiik oranda kitap merkezlidir. Ogretmenin rehber olmasindan ziyade
merkezde oldugunu gérmek miimkiindiir. Okullarin elestirel diisiinen, entelektiiel bir
yapiya sahip olan, sorgulayan, haklarini bilen ve arayan bireyler yetistirmekten cok
itaatkar, ezberci, salt bilgili ve kendini gergeklestirmeyen bireyler yetistirdigi
sOylenebilir. Yani bireyler haklarini savunan ve hukuki anlamda etkili vatandas olarak
degil de toplumsal statikligi siirdiiren bir 6ge olarak gorev alir. Bireyler statii, derece,
not, siralama, iicret gibi niceliksel 6geler arasinda kaybolmaktadirlar.

Tirk Egitim Sistemi’nde her ne kadar yeniden yapilandirmaci yaklasim
benimsense de pratikte bunu gérmek simdilik miimkiin gériinmemektedir. Ciinkii heniiz
meyvelerini vermeyen bir asamada oldugunu sdylemek miimkiindiir. Nitekim c¢eliskili
olarak yapilandirmaci yaklagim egitim-68retim siirecinde okullarda uygulanmaya
calisilirken; buna paralel olarak Ol¢me-degerlendirme uygulamalarinin geleneksel
yontemlerle yani salt bilgiye dayali smavlarla ve derecelendirmelerle uygulandigi
sOylenebilir. Ayrica toplumun genel egilimlerinin okullarda miifredat ve gizli
miifredatla desteklendigini, otoritenin belirsiz oldugunu, basarili olmaya endekslenen
bir anlayisin hakim oldugunun da altim1 ¢izmek gerekir. Bu anlamda Tiirk Egitim
Sisteminde bir takim diizenlemeler ortaya konulabilir.

Oncelikle Tiirk Egitim Sistemi’nin felsefi temellerini, bireyi merkeze alan bir
cergeveye oturtmak gerekir. Bunun i¢in egitimin probleme dayali bir ydntemle
uygulanmasi1 gerekir. Egitimde c¢ogulculugun saglanmasi gerekir. Ders kitaplarinin
otekiyi vurgulayan ya da oOtekiyi olusturan her tiirlii argiimandan arindirilmas: gerekir.
Bu anlamda diinya vatandasligi temelinde bir egitim anlayis1 gelistirilmelidir.

Egitimin yansiz bir eylem olmadig diistintildiiglinde bu yanliligin insan dogasini
on plana ¢ikaran demokratik ve ozgiirlilk¢li bir toplum idealine yonelik bir yanlilik
olmas1 gerekir. Yani yanllik, bireyin merkezde olabilecegi bir sistemi gelistirmeye
yonelik olmalidir.

Egitim sadece kitaplardan, bilgisayardan, televizyondan ibaret bir eylem
olmaktan ¢ikarilmalidir. Bunun yaninda egitim toplumda somut karsilig1 olan bir degere
sahip olmalidir. Okulun sadece bilgi dagitan ve bilgi kazandiran bir kurum degil ayn1
zamanda sevgi, hosgorii, elestirel bakis, toplumsal dayanisma, oteki olani tanimaya
calisma, bireyi duygusal anlamda beslemeyi 6n plana ¢ikaran yontemlerin gelistirildigi
bir yer olarak gelistirmek gerekir. Summerhill 6rneginde oldugu gibi okul yonetimi
cogulculuk esasinda herkesin goriiglerinin alinabilecegi bir kurum olmalidir. Okulda
otorite, herkesin fikrinin alinip da olusturuldugu kurallar olmalidir. Ne 6gretmenin ne de
miidiiriin keyfiliginin s6z konusu olmamasi gerekir. Bu anlamda ailelerin de katkisi
olabilir. Okul-aile birliklerinin daha aktif bir hale getirilmesi gerekir.
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Bu 06nerilerin islevsel bir hale gelmesi i¢in 6ncelikle siyasi otoritenin bunu bir
problem olarak diisiiniip irdelemesi gerekir. Yani siyasi bir problem olmaktan ¢ok
toplumsal ve kiiltlirel bir problem olarak diistinmelidir. Bu anlamda egitim ve okul
kurumlart; bunlarin uygulamalar1 tartismaya acilmali, toplumsal uzlagma (konsensiis)
saglanmalidir. Bunun i¢in 6zellikle Sivil Toplum Kuruluslarinin katkisi olmalidir. Hatta
miifredatin olusturulmasinda da bu uzlasma aranmalidir. Ortaya ¢ikan sonuglar hukuki
bir metinle desteklenmelidir. Bunun yaninda Tiirkiye’de eksik olan elestirel egitim
caligmalarinin yayginlastirilmasi gerekir. Bu calismalar sadece akademik diizeyde degil
aymi zamanda giinliik yasamda karsiligi olabilecek, herkesin algilayabilecegi bir
diizeyde de yayginlastiriimalidir. Boyle bir uygulama elestirel, sorgulayici bir gelenegin
olusmas1 yol acar. Ayrica iiniversitelerde elestirel pedagoji adina dersler okutulabilir.
Tezler yaptirilabilir. Yabanci kaynaklarin daha fazla terciime edilmesi saglanabilir.
Egitim-6gretim siireci projeye dayali, farkli okumalar1 esas alan, diyaloga yonelik bir
tarzda insa edilmelidir. Bu anlamda diyalog kavrami 6nemli bir yer tutar. Cilinki
diyalog kavrami ve onun islevi, birey-toplum ikiliginde en hayati problemlerin
istesinden gelinecek bir duyarlilik kazandirir. Bu anlamda diyalogun merkeze alinacagi
kurumsal yapilanmalar toplumun yapisint miizakereci bir demokrasi gelenegine
yaklastirir. Nitekim miizakereye dayanan bir demokrasi anlayis1 21. yiizyilin en iddial
ve en ¢ok ihtiyag duyulacak bir yaklasimi ve insanlar1 yonetme sanat1 olma yolundadir.
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