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Bu calismanin genel amaci, 2014-2015 egitim-6g8retim yihinda
Kahramanmaras ilinde yer alan sekiz ortaokulda 68renim goren sekizinci simf
ogrencilerinin okuma ahskanhklan ile sayisal ders basarilar1 arasindaki iliskiyi
incelemektedir. Arastirmada 322 6grencinin okuma ahskanhklarn ve sayisal ders
basarilan iizerinde; cinsiyet, anne-babanin egitim durumu, anne-babanin meslegi,
ogrencinin kendine ait calisma odasinin ve kitaphginin olmasi, okul 6ncesi egitim
alma durumu ve yasadig1 semtin etkilerinin belirlenmesi icin bagimsiz gruplar t-
testi uygulanmistir. Ayrica okuma ahskanhgi, sayisal ders basarisi ve sosyo-
ekonomik diizey arasindaki iliskiyi belirlemek icin pearson korelasyon katsayisi
teknigi kullamlmistir. Arastirmadan elde edilen bazi sonuclar soyledir: Kiz
ogrencilerin okuma ahskanhg diizeyi erkek 6grencilerden daha yiiksektir. Anne-
babanin egitim durumu arttikca 6grencilerin okuma ahskanhgi da artmaktadir.
Anne-babanin cahsmasi 6grencinin okuma ahskanhg iizerinde pozitif etkiye
sahiptir. Ogrencinin kendine ait ¢calisma odasmn ve Kitaphgimin olmasi okuma
aliskanhgim arttiran etkenlerdir. Merkezi mahallede oturan 6grencilerin okuma
aliskanhg diizeyleri, kenar mahallede oturan 6grencilerden daha yiiksektir. Okul
oncesi egitim alma durumu o6grencilerin okuma ahskanhklarim olumlu yénde
etkilemektedir. Cinsiyet degiskeni ve annenin calisma durumu, 6grencilerin sayisal
ders basarilarimi anlamh diizeyde farkhlastirmamaktadir. Babanin cahisma
durumu ise matematik basarisinm1 anlamh diizeyde farkhlastirmazken, fen bilimleri
basarisin1 anlamh diizeyde artirmaktadir. Ayrica 6grencinin okul oncesi egitim



almasi, kendine ait calisma odas1 ve kitaphgimin olmasi, anne ve babanin egitim
diizeyinin yiiksek olmasi ve merkezi mahallede oturmasi sayisal derslerdeki
basarisin1 anlamh diizeyde artirmaktadir. Arastirmada fen bilimleri basars1 ile
sosyo-ekonomik diizey arasinda orta diizeyde pozitif yonlii bir iliski bulunmustur.
Matematik basarisi ile sosyo-ekonomik diizey arasinda ise diisiik diizeyde pozitif
yonlii bir iliski bulunmustur. Fen bilimleri basarisi ile okuma ahskanhgi arasinda
diisiik diizeyde pozitif yonlii bir iliski bulunmustur. Ayrica arastirma sonuc¢larina
gore sosyo-ekonomik diizey ile okuma ahskanhg arasinda diisiik diizeyde pozitif
yonlii bir iliski vardir.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul 6grencileri, Okuma ahiskanhgi, Sayisal ders basarisi
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Main aim of this study is to examine the ralationship between eight grade
students’ reading habits and their success at quantitative courses in eight
secondary schools in Kahramanmaras at 2014-2015 academic year. In this study
independent groups t-test was applied to determine the effects of gender, parents’
education level, parents’ jobs, students’ having a personal study room and library,
having pre-school education and neigbourhood they are living on 322 students’
reading habits and their success at quantitative courses. Besides, Pearson
correlation coefficient technique was used to determine the relationship between
reading habit, students’ success at quantitative courses and socio-economic level
Results obtained in the study are as followed. Reading habit levels for girls are
higher than those of boys. As parents’ education levels icrease, students’ reading
habit levels also inrease. Working parents has a positive effect on students’reading
habits. Students’ having personal study and library is one of the factors increasing
students’ reading habits. Students living in central parts of the city have higher
reading habit levels than ssudents living in suburbs. Having had pre-school
education affects students reading habit levels positively. Gender and mothers’
working status do not indicate significant differences on students’ success at
quantitative courses. While father’s working status hasn’t shown significant
diferrence on students’ maths success, it brought about significant difference on
their performance at Science and technology course. In addition to this, students’
having had pre-school education, having personal study room and library,
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parents’ having high educational level and living in the central part of the city
have increased students’ maths success significantly. In this sudy a fair level
positive relationship has been found between students’ economic level and students
success at Science and technology class. While there hasn’t been found significant
relationship between maths success and reading habit, there has been found a low
level relationship between success at science and technology course and reading
habit. Besides that, our findings indicate a low level relationship between students’
socio economic levels and their reading habits.

Key Words: Secondary school students, Reading habits, Success at quantitative
courses.
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ON SOz

Gliniimiiz iletisim ¢aginda bilgi hizla iretilmekte ve iiretildiginden daha hizh
sekilde tiiketilmektedir. Bu durumun sebebi bilgiye ulasma yollarinin c¢ok fazla
cesitlenmesi ve bilgi iiretmenin denetlenmesinin her gegen giin daha da zorlasmasidir.
Gerek bireysel gerekse toplumsal diizeydeki bilgi tiiketiminin yogunlugu okuma
aliskanlig1 diizeyi ile yakindan ilgilidir. Bu nedenle okuma aligkanliginin ¢ok kiiciik
yaslarda edinilmesi bireysel ve toplumsal acidan 6nem arz etmektedir. Kiigiik yaslarda
kazanilan okuma aligkanlig1 hem bireyin kendini gelistirmesini ve gergeklestirmesini
saglayacak hem de toplumun gelismislik diizeyinin artmasina katkida bulunacaktir.

Insan yasammnin her alaninda basarili olmak ve takdir edilmek ister. Cocukluk
yillarinda arkadas cevresinde ve aile bireyleri i¢inde, okula basladiginda sinifinda, is
hayatinda is yerinde bu basarili olma istegi insanlar1 daha ¢ok caligmaya ve takdir
edilme yollarmi1 aramaya sevk edecektir. Okuldaki basarmin gostergesi akademik
basaridir. Ulkemizde egitim sistemi igerisinde 6grencilerin basar1 seviyesinin en diisiik
oldugu dersler genel olarak sayisal derslerdir. Ogrenciler 6zellikle sayisal derslerde
basarili olamamakta ve bir siire sonra 6grenilmis caresizlik olarak bagarmak icin hi¢bir
caba sarf etmemektedir. Bu basarisizligin sebebi ise okuma aligkanligmin yeterli
derecede gelismemesi ve okudugunu anlama becerisinin olusmamasidir. Soyle bir s6z
vardir: “Soruyu anlamak ¢6zmenin yarisidir”. Soruyu anlamanmn yolu okumaktan ve
okudugunu anlama becerisinden gecer. Bu beceriyi kazanmanin yolu ise okuma
aliskanlig1 edinmektir.

Bu ¢alisma ile 6grencilerin okuma alisgkanligim1 ve sayisal ders basarilarini
etkileyen unsurlar belirlenmeye ¢aligilmistir. Ayrica okuma aligkanliginin 6grencilerin
sayisal ders basarilarmi ne derecede etkiledigi arastirilmistir. Elde edilen bulgulara
dayal1 olarak uygulamaya ve yapilacak arastirmalara yonelik ¢esitli Onerilerde
bulunulmustur.

Arastirmanin her asamasinda bana yol gosteren, benden destegini hi¢cbir zaman
esirgemeyen tez danismanim Dog. Dr. Hasan Giiner BERKANT a tesekkiir ediyorum.
Ayrica bu yolda beraber yiiriidiiglim, en zor zamanlarda iyl niyeti ve olumlu
diisiinceleriyle beni hep destekleyen esim Leyla TUZER’e sonsuz tesekkiir ediyorum.
Son olarak, okul hayatimdan is hayatima kadar her alanda beni destekleyen varligimi
bor¢lu oldugum sevgili annem Sevim TUZER ile hep drnek aldigim babam Mehmet Ali
TUZER’e beni hayatimda hi¢ yalniz birakmadiklar1 i¢in tesekkiirii bir borg bilirim.

Ahmet TUZER
Kahramanmaras/ 2016
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GIRIS Ahmet TUZER

1. GIRIS

Modern zamanlarin en baskin karakteri bilisim ve iletisim teknolojileridir.
Bilisim ve iletisim teknolojisi glindelik hayatin her asamasinda bireyleri etkilemektedir
ve birey bu teknolojik gelismeye ayak uydurmak durumundadir. Bilgi, icinde
bulundugumuz iletisim ¢aginda ¢ok hizli bir sekilde iiretilmekte ve iiretildiginden daha
hizli bir sekilde tiiketilmektedir. Birey modern zamanlarmm bu hizli degisimine ayak
uyduramadig1 takdirde bilgi uzayinda kaybolabilmektedir. Bilisim ve iletisim ¢agi
olarak adlandirilan 21. ylizyil, bilgiye ulasmak i¢in bircok yeniligi beraberinde
getirmistir. Birey ihtiya¢ duydugu bilgiye mobil uygulamalardan, e kitaplardan, internet
ortamindan istedigi zaman ve hizli bir sekilde ulasabilir. Ancak bu durum modernitenin
tutsakligma doniisebilir. Smirsiz bilgi deryasinda elestirmeden, dogrulugu, gegerliligi ve
giivenilirligi arastirilmadan edinilen bilgi kisileri hazirciliga itecek, yaraticiliktan,
problem ¢6zme becerilerinden uzaklastiracak ve bireylerin muhakeme, analiz etme,
degerlendirme, elestirel diisiinme gibi list diizey biligssel yeteneklerini koreltecektir.
Bilginin ¢ok hizli bir bigimde iiretilmesi ve tiiketilmesi, bilgiyle bireylerin rekabet
edebilmesini zorlagtirmaktadir. 1990’11 yillarda baslayan bilgisayar ve internet
teknolojisi ile hayatin biitlin alanlar1 yogun ve kiiresel bir “bilgi” kusatmasi ile karsi
karstya kalmistir (Duman, 2009: 351-352). Bireyler bu bilgi kusatmasindan okuyarak ve
okuma aligkanlig1 kazanarak siyrilacaklar; okul hayatlarinda, is hayatlarinda ve sosyal
yasantilarinda okumanin giicii ile diger insanlarin Oniine gececeklerdir. Okumanin
yerini hi¢bir teknolojik aygitin dolduramayacagmi Manguel (2007: 23; Akt. Can vd.,
2010: 2), su anekdot ile ifade ediyor:

*...Jole denilen tath gesidini ilk kez, okudugum bir kitapta tattm. Daha sonra
gergekten ilk defa tattigimda biiylik hayal kirikligina ugradim. Jole, hi¢ gormedigim;
ama Enid Blyton’m kitaplarindan tanidigim, gizem dolu bir yiyecekti ve sonunda
tattigimda lezzeti, okurken bana verdigi doyumsuz tadin yanindan bile gegemedi.”

Okumanin bir beceri oldugu diisiiniildiiglinde bu beceri bir yasam becerisidir.
Coskun (2002b: 231-244); gegmis yasantilar araciligi ile olusan bilgi, kiiltiirel birikim,
inanclar, deger yargilarinin insanimn kendi 6z stizgecinden gecerek gelecege aktarildigini,
bu yasam becerisinin bireyin yasami boyunca kullanacagi bir etkinlik oldugunu,
dolayisiyla da okumanin sadece egitim kurumlariyla smnirlandirilmamasi gerektigini
belirtiyor. Ozbay (2006b: 11), okuma miktarmin artisinim kelime servetini gelistirdigini,
kelime servetinin artmasinin da okunan metinleri anlamlandirmada basariy1 artirdigini
ifade etmektedir. Okuma aligkanligmin ne oldugunu Palamut (2008: 18) “Bir ihtiyag
olarak goriilen okuma eyleminin omiir boyu diizenli bir sekilde gerceklestirilmesi”
olarak ifade eder. Devrimci (1993: 22) okumanin bir gereksinim oldugunu
vurgulayarak, okumada siirekliligin ve diizenin 6nemine dikkat ¢ekmistir.

Aligkanlik, Giiney’e (1998: 10) gore canli bir varligin tekrarlanan bir etkiyle
edindigi tutum veya Ogrenme sonucu otomatik olarak yapilan davranislardir.
Aligkanligin yerlesebilmesi i¢in ¢esitli agsamalar vardir. Aliskanli§1 kazanacak birey ilk
once alisacagir davramisa karsi bir ilgi duymalidir. Yani davranis kisinin dikkatini
cekmelidir. Daha sonra bu davramig tekrarlanmalidir. Sonucunda da insana zevk
verebilmelidir. Aliskanhig1 etkileyen ¢esitli sebepler bulunsa da, aliskanlik
gerceklestirilebilirse bu beceri akademik basari basta olmak iizere hayatimizin her
alanina etki edecektir. Townsend’e (2002: 8) gore okuma yetenegi arttikca, 6zsaygi da
artmaktadir. Bu yiizden 6grencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesi, egitimin her
kademesinde 6nemli bir hedef olarak diisiiniilmiistiir.

Okuma aligkanligi, gerek bireysel ve gerekse toplumsal diizeyde ¢oziimlenmesi
gereken, ¢oziimlenmedigi durumda, birgok sorunun kaynagi olan 6nemli bir sorundur
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(Yimaz, 1993: 21). Ayrica okuma ile ekonomik gelisme, gii¢, sug, okuldan ayrilma,
isinde basarili olamama durumlar1 arasinda c¢esitli korelasyonlarm varligi da bu
becerinin hem bireysel hem de toplumsal agidan ¢ok 6nemli oldugu sonucunu ortaya
koymaktadir. Okuma ve okumayr aligkanlik haline getirme bu kadar Onemliyken,
iilkemizde okuma aligkanlig1 yeterli diizeyde degildir. Bu kaniy1 yapilan arastirmalar da
gozler oniine sermektedir. Aciyan (2008), arastirmasini Kocaeli il merkezindeki ve
ilcelerindeki ortadgretim okullarinda gergeklestirmistir. Toplam 509 6g8renci {izerinde
yapilan arastirmada Ogrencilerin dnemli bir boliimiiniin (%63.5) yeteri kadar kitap
okumadig1 goriilmiistiir.

Basari, bilgi ve beceri edinmeyi gerektiren konularda kisinin istenilen diizeyde
bir yeterlilik gostermesidir (Oguzkan, 1981). Basariyr Olgcmenin birgok teknigi
bulunmaktadir. Okul basarisi, akademik agidan gosterilen iistiinliige gore saptanan bir
gostergedir. Akademik basartyr somutlastiran en belirgin gostergeler Ogretmenler
tarafindan verilen notlardir. Bu notlar dogrultusunda 6grenci "basarili" veya "basarisiz"
olarak nitelendirilir. Aslinda {istiin olarak kabul edilen notlar okul basarisini, bu notlarin
altinda olan notlar ise okul basarisizligini ifade eder (Keskin ve Yapici, 2008: 21).
Yapilan bir arastrmada, Tirkiye’de ilkogretim birinci kademe 6grencilerinin
okuduklar1 100 kelimelik bir metnin 70 kelimesini, lise 6grencilerinin 50 kelimesini,
iniversite Ogrencilerinin ise 35 kelimesini anlayamayip ikinci kez okuduklar:
belirlenmistir (Akyol, 2005). Bu bulgular okul basarisinda okuma aligkanligiin roliine
iliskin ipuclar1 tasimaktadir. Okumanin anlamaya yardimci bir etkinlik olarak 6gretimin
her asamasinda 6grenci basarisini belirleyici bir etmen oldugu belirtilmektedir. Okuma,
gerceklestirilmesi siireklilik gerektiren bir beceridir ve yagamin her doneminde 6nemli
bir 6grenme araci olarak kullanilmaktadir. Dil becerileri igerisinde okumanin, tiim
derslerin egitiminin temelini olusturmas1 bakimindan ayr1 bir yeri vardir (Tosunoglu,
2010: 681). Bu temel saglam olursa egitim 6gretim ortammin 6nemli ¢iktilarindan olan
akademik basar1 da gelecektir. OECD tarafindan, Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme
Programi (PISA) gercevesinde 15 yas grubu 6grencilerin matematik okuryazarlhigi, fen
bilimleri okuryazarligi, okuma becerileri dl¢iilmektedir. Tiirkiye, 2006 yilinda yapilan
sinava katilmistir. Bu sinavin sonuglarma gore Tiirkiye, 30 OECD iilkesi arasinda
matematik ve fen okuryazarliginda 29., okuma becerisi smavinda 28. olmustur. Her ii¢
kategoride de Finlandiya birinci olmustur (Kayir, 2012). Buna gore, egitim Ogretim
ortamindaki tiim derslerin bel kemigi olan okuma, sayisal derslerdeki basarinin da temel
tasidir. Yapilan arastirmalarm sonuglarma gore, okuma insan hayatinda 6nemli bir
unsurdur ve okuma akademik basariyr 6nemli derecede etkilemektedir. Akademik
basar1 ise insanin biitiin hayatini, yasaminin niteligini belirlemektedir. Hayatlarinin
ilerleyen boliimlerinde saygi duyulan bir mesle§e ve sozii dinlenir bir kisilige sahip
olabilmeleri i¢in 6grencilerimizin okumanin kapilarim1 a¢gmalari, okumay1 aligkanlik
haline getirmeleri ve akabinde akademik basariy1 yakalayabilmeleri i¢in, okumayla ve
okuma aligkanligiyla ilgili calismalar artarak devam etmelidir. Bu arastirma; ortaokul
sekizinci sinif ogrencilerinin okuma aliskanliklar1 diizeylerinin; cinsiyete, okuloncesi
egitim alma durumlarma, kendilerine ait ¢alisma odalarinin, bir kitapligin ya da kitap
kosesinin varligina, yasadigi semte, anne-babanin egitim durumuna ve meslegine gore
degisip degismedigini ortaya koymasi, 6gretmenlere ve bu konuda yapilacak yeni
arastirmalara kaynak teskil etmesi bakimindan onem tasimaktadir. Arastrmanin bir
diger amaci ise akademik basar1 ile cinsiyet, okuldncesi egitim alma durumu, ¢aligma
odas1 varlig, kitaplik ya da kitap kosesinin varligi, yasadigi semt, anne-babanin egitim
durumu ve meslegi arasindaki iligki diizeyini incelemektir. Ayrica yapilan ¢alisma ile,
okuma aligkanlig1 ile sayisal ders basaris1 arasindaki korelasyon da incelenmektedir.
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Bunun yaninda iilkemizde okuma ve okuma aligkanligina iligkin arastirmalarin az
olmas1 nedeniyle bu arastirmanin daha sonra yapilacak ¢alismalara 6rnek teskil etmesi
beklenmektedir. Ulkemizde yapilan arastirmalarda, okuma aliskanlig: ile sayisal ders
basaris1 arasindaki iliskiyi inceleyen bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu agidan da
calismanin alanyazina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Okuma, on bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime
dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gerceklestirilen
anlam kurma siirecidir (Akyol, 2005: 1). Okuma, kisinin bilgilenmesini, gelismesini ve
eglenmesini saglayan bir eylemdir. Insanlar okuyarak farkli yerleri, yasantilar:
tantyabilir, yeni tatlar1 6grenebilir. Genel bir tanimla okuma: Ruhsal bir ¢alisma sistemi
ile harekete gecirilmis ve okuyucu amaglariyla bir diizen icinde biitiinlestirilen,
karmagik bir hiyerarsinin birbirine gecisiyle olusan bir takim alt faktorler tarafindan
desteklenen, simgesel anlamlandirmanin gorsel-isitsel-s6zel islem becerisidir (Kimmel
ve Segel, 1983; Akt. Giingor, 2009: 18). Okumanin baslica amaci, bireylere kuru bir
okuryazarlik becerisi kazandirma degil, belli alanlarda arastirici, bilgilendirici,
diisiinceyi, duyarlilig1 gelistirici bir okuma aliskanlig1 vermek olmalidir. ik gretimden
yiliksekogretime biitiin izlencelerin amaca yonelmesi, bilgi alani ne olursa olsun,
elestirici, irdeleyici bir okuma aliskanligmi, anadilinin biitiin iletisim esnekleriyle
donatilarak bilinglere yerlestirilmesi gerekir. Yoksa toplumun her kesiminde oldugu
gibi, Onemli gorev cevrelerinde de okumayan sézde aydinlardan, politikacilardan,
askerlerden, yargiglardan, 6gretmenlerden, sézde bilim adamlarindan geg¢ilmez olur
(Ozdemir, 1990; Akt. Giingdr, 2009: 18). Okuma aliskanligmi erken dénemde
kazanmak okumanin siireklilik kazanmasi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Erken donemde
okuma aliskanligr kazanan ¢ocugun kelime hazinesi ve diisiinme yetenegi artmakta,
buna bagl olarak yaratici zekasi, dinleme ve konusma yetenegi gelismektedir. Bu
nedenle, cocugun bu donemde okuma aligkanligini bir gereksinim olarak algilamasi ve
okuma eylemini yasam boyu silirekli ve diizenli bicimde gergeklestirmesi
gerekmektedir. Okumay1 bir yasam tarzi haline getiren cocuk kendini daha 1y1 tantyacak
ve ne istedigini bilecektir. Dolayisiyla ¢ocuklarin okuma aliskanligi kazanmalar1 daha
bilingli, ¢agdas ve gelismis bir toplum olma yolunda atilacak en 6nemli adim olacaktir.
Okuma aliskanligi, 6grencinin gerek ilkdgretimde gerekse daha sonraki 6grenim
hayatinda kendine gerekli olacak, hatta sadece Tiirk¢e derslerinde degil, matematik,
sosyal bilgiler ve fen bilimleri dersleri gibi diger derslerde de 6grencinin basarisina yon
verecek belirleyici bir faktordiir. Kisacast okuma, egitimin tiim basamaklarmin bel
kemigini olusturmaktadir (Sever, 1997).

Yapilan alanyazin taramasinda; ilkdogretim ikinci kademe 6grencilerinin ders dis1
kitap okuma aligkanliklar1 (Yaman ve Siiglimlii, 2010), ilkdgretim dordiincii ve besinci
sinif ogrencilerinde kitap okuma aliskanligi (Keles, 2006), ilkogretim besinci smif
ogrencilerinin kitap okuma aliskanlig1 ile Tiirk¢e dersi akademik basarilar1 arasindaki
iliski (Giingor, 2009), ergenlik donemi Ogrencilerinin okuma aligkanliklar1 (Can vd.,
2010), ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin okuma aliskanliklar1 ile akademik basarilari
arasindaki iliski (Kasimoglu, 2014), 100 Temel Eser Uygulamasinin 6grencilerin okuma
aliskanliklarina etkileri konusunda ogretmen gorisleri (Arican, 2010), iiniversite
ogrencilerinin okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarmin incelenmesi (Binarbast,
2006), okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin okuma aligkanligina hazirlik durumlar: (Cakmak
ve Yilmaz, 2011), Pisa 2009-Tiirkiye verilerine dayanarak okuma becerileri alaninda
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basarili okullar ile basarisiz okullar1 ayirt eden okul i¢i etmenler ve sosyo-ekonomik
faktorler (Kayir, 2012), arastirmalarina rastlanmistir. Ayrica akademik basari ile ilgili
olarak, alanyazinda; ilkogretim sekizinci smif 6grencilerinin akademik basarilar: ile
algiladiklar1 okul iklimi arasmdaki iliski (Bahgetepe, 2013), Ilkogretim ikinci kademe
ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri ile Tiirk¢e dersine karsi tutumlar1 ve
akademik basarilar1 arasindaki iligki (Ates, 2008) ve ilkdgretim sekizinci smif
ogrencilerinin akademik basar1 ve fiziksel aktivite diizeyi arasindaki iliski (Tanir, 2013)
calismalarina rastlanmistir. Ancak ulasilabilen alanyazin kapsaminda okuma aliskanligi
ile sayisal ders basarisi arasindaki iliskinin incelendigi ¢alismaya rastlanmamistir. Bu
acidan bakildiginda g¢alismanin alanyazma katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu
calismanin problem ciimlesi “Ortaokul sekizinci smif Ogrencilerinin  okuma
aliskanliklar1 ile sayisal ders basarilar1 arasindaki iliski nedir?” seklinde ifade edilebilir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanmn genel amaci, ortaokul sekizinci smif Ogrencilerinin okuma
aliskanliklar1 ile sayisal ders basarilar1 arasindaki iliskinin incelenmesidir. Bu genel
ama¢ kapsaminda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ogrencilerin okuma aliskanliklar,

a. Cinsiyetlerine gore

b. Kendilerine ait caligma odasmnin varligina gore

c. Evlerinde bir kitapligin ya da kitap kdsesinin varligima gore

d. Okuloncesi egitim alma durumlarina gére

e. Yasadiklar1 mahalleye gore

f. Ailelerinin sosyo-ekonomik diizeylerine gore

g. Anne ve babalarmin mesleklerine gore

h. Anne ve babalarinin 6grenim diizeylerine gore anlamli bigcimde farklilasmakta
midir?

2. Ogrencilerin sayisal ders basarilari,

a. Cinsiyetlerine gore

b. Kendilerine ait calisma odasmnin varligina gore

c. Evlerinde bir kitapligin ya da kitap kdsesinin varligima gore

d. Okuloncesi egitim alma durumlarina gére

e. Yasadiklar1 mahalleye gore

f. Ailelerinin sosyo-ekonomik diizeylerine gore

g. Anne ve babalarmin mesleklerine gore

h. Anne ve babalarinin 6grenim diizeylerine gore anlamli bigimde farklilasmakta
midir?

3. Ogrencilerin sayisal ders basarilar1 ile okuma aliskanliklar1 arasinda anlamli iliski var
midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Toplum ve insan hayatinda ¢cok 6nemli bir yer tutan okuma becerisi her alanda
kullanilan bir etkinliktir. Ayni zamanda biitiin 6grenme etkinliklerinin temel
unsurlarindan biridir. Hayat boyunca 6grenilen bilgilerin 6nemli bir bolimii okuma
yoluyla elde edilir. Ogretim programlarimiz, ¢ocuga bilgiyi dogrudan aktarmak yerine
ogrenciye bilgiye ulasma yollarmi gosterecek sekilde hazirlanmistir. Bilgi ve teknoloji
cag1 olarak adlandirilan giiniimiizde ¢ocugun 6gretim merkezinde oldugu bir egitim
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anlayis1 benimsenmistir. Ciinkii bu anlayisa gore ¢ocuk; arastiran, 6grenen, yorumlayan,
kesfeden, yeni elde ettigi bilgileri dnceki bilgileriyle biitlinlestiren, iiretici bir kisilige
sahiptir. Okumanin insan ve toplum hayatindaki 6nemini anlamak i¢cin Aytas’ mn (2005:
462) ortaya koydugu verileri incelemek 6nemli olacaktir: Okuma, bes duyu organinin
cesitli hareketlerinden ve zihnin anlami kavrama cabasindan meydana gelen karmasik
bir faaliyettir. Genellikle 6grendiklerimizin %1 ini tatma, %1.5’in1 dokunma, %3.5’ini
koklama, %]11’in1 isitme, %83’linii gérme duyusu yoluyla elde etmekteyiz. Bu
sonuglara gore; goze ve kulaga hitap eden okumanin 6grenmede %94 gibi 6nemli bir
paya sahip oldugu ortaya cikar. Ogrenme akademik basarmin temelini olusturur. Ciinkii
basaril1 6grenci okul hayatinda kendisine sunulan bilgileri 6grenen 6grencidir. Aslinda
akademik basarmin en temelinde okuma ve onu aligkanlik haline getirebilme becerisi
vardrr. Okuma aligkanligini edinmis olan bir 6grenci, okudugu bir metni anlamaya
cabalar ve yorumlayarak diisiincesini gelistirmeye calisir. Karsilastigi bir matematik
problemini ¢d6zmeden Once, problemin sozel ifadesini okuyup anlamaya, gerekli bilgiyi
gereksiz bilgiden ayirt etmeye ve problemin ¢oziimii lizerinde diisiinmeye calisir (Akay,
2004: 57). Okuma okul programlarinin omurgasi niteligini tasir. Hemen her derste
okumanin 6nemli bir yeri vardir. Bugiin 68retim araclarinin ¢ok fazla gelismesine ve
cesitlenmesine karsin yine de okuma, okul hayatinda yerini ve degerini korumakta,
ogrenim genis dl¢iide okumaya dayanmaktadir. Iyi okuyamayan ya da okudugunu tam
olarak anlayamayan bir 6grenci derslerinde de basar1 gosteremez. Okumanin ¢ocugun
ogretim siirecindeki 6nemi Tiirkge 6gretim programina su ifadelerle yansimistir: Okuma
becerisi, 0grencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle
karsilagmasini saglar. Dolayisiyla bu beceri; 6grenme, arastirma, yorumlama, tartisma
ve elestirel diisiinmeyi saglayan bir siireci de i¢cine alir (MEB, 2006: 6-7). Okuma
egitim-0gretim siirecinde sadece sozel dersleri degil sayisal dersleri de etkilemekte,
okuma aligkanlig1 kazanan 6grencinin iist diizey bilissel yetenekleri artacak ve sayisal
derslerinde de basarili bir grafik cizebilecektir. Ogrencilerin okumayi aligkanlik haline
getirmesi icin gerekli olan faktorler iyi belirlenebilirse, akademik basar1 diizeylerinin
okuma aligkanliklari ile iligkisi ortaya konabilirse, onlarin hem bireysel anlamda hem de
toplumsal anlamda gelisime ve de§isime ayak uydurabilmeleri miimkiin olacaktir. Bu
bakimdan bu caligmanin sekizinci smif Ogrencilerinin okuma aliskanliklarini ve
akademik basarilarmi etkileyen faktorleri belirlemesi ve Ogrencilerin  okuma
aliskanliklar1 ile sayisal ders basarilar1 arasindaki iliskiyi ortaya koymasi bakimindan
onemli oldugu diistiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar
1. Ogrenciler veri toplama aracina ictenlikle cevap vermislerdir.
1.5. Simirhhiklar

1. Arastirma 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Kahramanmaras ilinde bulunan biri koy
ortaokulu olmak tizere toplam sekiz ortaokuldaki dgrencilerden toplanan veriler ile
siirhdir.

2. Bu arastirma “Ogrencilerin Okuma Alskanligina Yonelik Ogrenci Anketi” ve
“Kisisel Bilgiler Formuna verdikleri yanitlar ile sinirhdir.
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1.6. Tanimlar

Okuma: On bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali,
uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gerceklestirilen anlam
kurma siireci (Akyol, 2005: 1).

Ahskanhk: Canli bir varligim tekrarlanan bir etkiyle edindigi tutum veya 6grenme
sonucu otomatik olarak yapilan davranislar (Giiney, 1998: 10).

Okuma Ahskanhgi: Bireyin, bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak algilamasi sonucu,
okuma eylemini yasam boyu siirekli ve diizenli bir bicimde ve elestirici-irdeleyici bir
nitelikte gerceklestirmesidir (Y1lmaz, 1993: 30).

Basan: Bilgi ve beceri edinmeyi gerektiren konularda kisinin istenilen diizeyde bir
yeterlilik gostermesidir (Oguzkan, 1981).
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2. KONU iLE ILGILI ONCEKi ARASTIRMALAR

Bu boéliimde alanyazinda ulasilabilen konu ile ilgili 6nceki arastirmalara yer
verilmistir.

2.1. Okuma Ahskanhg fle Tlgili Arastirmalar

Bayram (1990), “Ilkokul Cag1 Cocuklarmm Okuma Aliskanlig1 ve Yenimahalle
Ilce Halk Kiitiiphanesi Gezici Kiitiiphane Hizmeti” adli arastirmasmi, Yenimahalle Ilge
Halk Kiitiiphanesi’ne bagl Gezici Kiitiiphane’nin Aydinlikevler Ilkokulu égrencilerinin
okuma aligkanligin1 kazanmalarinda etkili olup olmadigmi arastirmak amaciyla
yapmistir. 450 Ogrenci lizerinde yapilan arastirmada, okuma aligkanligini kazanmais
ogrencilerin okumaya karsi ilgilerini belirleyen etkenlerin sirasiyla; 6grencilerin kendi
istegi, ailesi ve dgretmenleri oldugu, okuma aliskanlig1 kazanmis 6grencilerin ailelerinin
egitim diizeylerinin yiiksek oldugu, Ogrencilerin %57.2’sinin okuma aligkanligi
kazanmadigi, kiz cocuklarinin erkek cocuklarmna gore daha fazla kitap okudugu ve
ogrencilerin biiyilkk cogunlugunun daha ¢ok c¢izgi roman okumayi tercih ettikleri
belirlenmistir.

Dokmen (1994), “Okuma Becerisi, Ilgisi Ve Aliskanliklar1 Uzerine Psiko-Sosyal
Bir Arastirma” calismasinda alt sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerin, orta ve st
diizeydekilere oranla kitap okuma ugrasisin1 daha fazla tercih ettiklerini, list sosyo-
ekonomik diizeydeki cocuklari, alt ve orta sosyo-ekonomik diizeydeki cocuklara
oranla daha fazla kitap okuduklarini, Ogrencilerin yarisindan fazlasmin c¢ocuk
kiitliphanelerine gittiklerini belirlemistir.

Caliskan (2000), “Ailenin Bazi Sosyo-Ekonomik Faktérlerinin Ogrencinin
Okudugunu Anlama Basarisina Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde; ilkdgretim besinci
smif dgrencilerinin ailelerinin gelir diizeyi, egitim seviyesi, meslek grubu ve ailedeki
cocuk sayist gibi bazi sosyo-ekonomik faktorlerle 6grencilerin okudugunu anlama
basaris1 arasindaki iligkiyi belirlemeye calismistir. Arastirma Diizce il merkezinde ve
merkeze bagli koylerde bulunan ilkdgretim okulu besinci smif 6grencilerinden 270
ogrenci tizerinde yapilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak aileler i¢in bilgi
formu ve 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini belirlemeye yonelik okudugunu
anlama testi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonucglardan bazilar1 sunlardir:

e Ailenin gelir diizeyiyle 6grencinin okudugunu anlama basaris1 arasida dogrusal
bir iligki vardir,

e Anne ve babanm egitim seviyesi ile okudugunu anlama basaris1 arasinda
dogrusal bir iligki vardir,

e Farkli meslek gruplarina mensup anne ve babalarin c¢ocuklarmin okudugunu
anlama basarilar1 farklilik gostermektedir,

e Ailedeki cocuk sayisi ile 6grencinin okudugunu anlama basaris1 arasmda zit
yonlii bir iliski vardir.

Cicek Cetinkaya (2004), “Afyon Merkezindeki Ilkdgretim Sekizinci Smnif
Ogrencilerinin Okuma Aliskanligi” adli arastrmasinda, 26 soruluk bir anket formu
uygulamistir. Toplanan verilerin analizi neticesinde, 6grencilerin son bir yilda
okuduklar1 kitap sayisinda ve kiitiiphanelerden yararlanma aliskanliklarinda; sosyo-
ekonomik diizeyin etkili olmadigi, 6grencilerin evlerine diizenli olarak bir gazetenin
gelmesi ve ailenin bos zamanlarinda okumasi i¢in ¢ocuga kitap almasinda sosyo-
ekonomik diizeyin ve son bir yilda okunan kitap sayisinin etkili oldugu, cinsiyetin ise
etkili olmadig1 bulunmustur.
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Gonen vd. (2004), “IIkdgretim Besinci, Altinc1 Ve Yedinci Smif Ogrencilerinin
Okuma Aliskanliklarmin Incelenmesi” adli arastirmalarmin sonucunda, kiz cocuklarinin
erkek cocuklara gbre az bir oranla daha fazla kitap okuduklari, cocuklarin kitap
okumay1 sevmelerinde cinsiyet ve sosyo-ekonomik farliliklarm etkili olmadigi,
cocuklarm Kkiitiiphaneleri en c¢ok 6dev yapmak i¢in zorunlu olarak kullandiklari,
cocuklarin kitap okumaya karsi ilgilerinin fazla oldugu bulunmustur. Daha onceki
yillarda yapilan ¢aligmalar g6z Oniine alindiginda ise ¢ocuklarmn kitap okuma oraninda
belirgin bir artis oldugu ifade edilmistir.

Bekar (2005), “Ilkogretim Besinci Smif Ogrencilerinin Okuma Aliskanlig:
Kazanmalarinda Ailenin Rolii” adli arastirmasini, Kastamonu merkezdeki MEB’e baglh
dort okuldaki 283 ogrenci iizerinde yapmustir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin
%95.1’inde okuma aligkanlig1 oldugu, 6grencilerin yarisindan fazlasinin orta diizeyde
okuyucu olduklar1 saptanmistir. Yine o6grencilerin %60.8’inin her giin 1-2 saat
sikliginda televizyon seyrettikleri i¢in televizyonun okuma dereceleri iizerinde fazla
etkili olmadigi, %53.4’liniin ders kitab1 disindaki kitaplar1 yeni bilgiler 6grenmek i¢in
okudugu, %70.3’ {iniin arastirma yapmak i¢in kiitiiphaneye gittigi, biiylik ¢ogunlugun
roman, hikaye, masal kitabin1 okumaktan hoslandigi, %55.1’ine gére en yararh egitim
aracinin zengin bir kiitiiphane oldugu, %63.6’sinin okumaktan zevk aldigi bulunmustur.

Gomleksiz (2005), “Gelecegin Ogretmenlerinin Kitap Okumaya Iliskin
Goriislerinin Degerlendirilmesi” konusunda yaptigi arastrma ile Firat Universitesi
Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin kitap okuma aligkanliklar1 ve kitap okumaya iliskin
goriis ve tutumlarini belirlemeye ¢alismistir. Aragtirmanin sonucuna gore kiz 6grenciler,
erkek oOgrencilere gore kitap okumayi daha fazla sevmektedir. Kitap okuma
aliskanligmin ve kitap okumaya karsi istegin kiz Ogrencilerde daha fazla oldugu
belirlenmistir. Hem erkek hem de kiz 6grenciler kitap okumanin gerekliligini kabul
ederken, kitap okumanin etkisi ve yararmin kiz O6grenciler tarafindan daha fazla
benimsendigi arastirma ile ortaya konmustur.

Keles (2006), “Ilkdgretim Dordiincii Ve Besinci Smif Ogrencilerinde Kitap
Okuma Aliskanligmm Incelenmesi” adli arastirmasinda Ankara’daki ilkdgretim
okullarindan rastgele secilen il, ilge ve koy okullarinin ilkdgretim dordiincii ve besinci
smif dgrencilerinin kitap okuma aligkanliklarmi incelemistir. Arastirma 597 6grenci
iizerinde yapilmistir. Arastirmanin sonucunda elde edilen bulgular soyle 6zetlenebilir:
Kiz 6grenciler erkek 6grencilere gore daha ¢ok kitap okumaktadirlar. Annenin egitim
diizeyinin Ogrencilerin kitap okuma aligkanligmni etkileme orani babaya gore daha
yiiksektir. Ailenin gelir diizeyi arttikca 6grencilerin kitap okuma aligkanlik diizeyleri de
artmaktadir. Ogrencilerin yasadiklar1 yerlesim birimleri kiigiildiikce kitap okuma
aliskanlig1 diizeyleri azalmaktadir.

Suna’nin  (2006), “Ilkdgretim Ogrencilerinin Okuma Ilgi Ve Aliskanliklarini
Etkileyen Etmenlerin Analitik Olarak incelenmesi Ve Degerlendirilmesi” adli yiiksek
lisans tezindeki bulgulara gore; cocuklarin ders kitaplar1 disinda kendilerine ait
kitaplarinin olmasinin, hargliklarinin bir boliimiinii kitaplara ayirmalarmin ve evde
kendilerine ait kitapliklarinin bulunmasinin, onlarmm okuma ilgisi diizeylerini olumlu
yonde etkiledigi tespit edilmistir. Anne ve babanin kitap okumaya zaman aywrmalari,
kitap alirken tercihlerine 6nem vermeleri, anne ya da babanin kendilerine sesli bir
bicimde kitap okumalari, evlerine diizenli bigimde gazete almalari, evde kitaplar
hakkinda sohbetler yapmalari, annesi, babasi ya da ¢evresindeki kisiler tarafindan kitap
hediye edilen, evde ortak kararlastirilan bir okuma saati olan; evinde kitaplik olan;
ailesiyle birlikte kiitliiphane, kitap fuar1 vb. yerlere giden ve kendilerine kitap almirken
diistinceleri sorulan ¢ocuklarin okuma ilgisi diizeyleri anlamli olarak yiiksek ¢ikmuistir.
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Ayni sekilde cevresindeki kisiler (kardes, akraba, arkadas, vb.) kitap okumak i¢in
kendilerine zaman ayiriyorsa, 6gretmen sinifta farkl tiirde okuma gerecleri tanitiyorsa,
smif kitapligindan istedigi her tiirlii okuma gerecini bulabiliyorsa, smif iginde ortak
karar verilen bir okuma saati varsa, arkadaslar1 ile birlikte okudugu kitaplar hakkinda
sohbetler yapiyorsa ve arkadaslar1 ile kitap degis tokusu yapiyorsa, cocugun okuma
ilgisinin olumlu yonde etkilendigi yine bu ¢aligma ile ortaya konulmustur.

Unal (2006), “Ilkogretim Ogrencilerinin Elestirel Okuma Becerileri 1le
Okudugunu Anlama Ve Okumaya Iliskin Tutumlar1 Arasmdaki Iliski” adli tez
calismasini, Eskisehir ilindeki ilkdgretim okullarmin besinci sinifinda 6grenim gdren
ogrencilerin elestirel okuma beceri diizeyleri ile okumaya iliskin tutumlar1 ve
okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yapmistir.
Calismanin verileri 14 ilkdgretim okuluna devam eden 1012 6grenciden toplanmustir.
Verilerin toplanmasi asamasinda; elestirel okuma 6lgegi, okumaya iligkin tutum 6lgegi
ve okudugunu anlama testi uygulanmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin okumaya
karst tutum diizeylerini belirlemek i¢in hazirlanan okumaya karst tutum Glgeginden
aldig1 puanlarm aritmetik ortalamasi bes {lizerinden 2.82 olmas1 6grencilerin okumaya
kars1 tutumlarin orta diizeyin altinda oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Ayrica arastirmaya
katilan 6grencilerin okumaya karsi tutum diizeyleri ve elestirel okuma becerisi kazanim
diizeyleri arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir iliski oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Kurulgan ve Cekerol (2008), “Ogrencilerin Okuma Ve Kiitiiphane Kullanma
Aliskanliklar1 Uzerine Bir Arastirma” adli ¢alismalarinda Anadolu Universitesi Porsuk
Meslek Yiiksekokulu Cocuk Gelisimi Programi o6grencilerinin okuma ve iiniversite
kiitliphanesini kullanma aligkanliklarin1 ortaya koymayir amaclamislardir. Bu amag
dogrultusunda hazirlanan anket Anadolu Universitesi Porsuk Meslek Yiiksekokulu
Cocuk Gelisimi Programinda 6grenim goren 100 6grenci iizerinde gerceklestirilmistir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarmin
yiiksek diizeyde (giiglii aligkanlik) oldugu belirlenmistir. Buna karsin 6grencilerin
gazete okuma aligkanliklarinin, kitap okuma aligkanliklarina gore daha diisiik oldugu
sonucuna ulasilmistir. Yeterince kitap, dergi vb. okumadigmi diisiinen 6grenciler,
gerekge olarak zaman bulamama sorununu ileri stirmiislerdir. Ayrica gilicli okuma
aliskanligia sahip 6grencilerin akademik basarilar1 ve kiitiiphane kullanma sikliklar1 da
yiiksek cikmistir. Bununla birlikte, kitap okuma sikliklari ile gelir diizeyleri ve
ebeveynlerin egitim diizeyleri arasinda anlamli bir iligski oldugu saptanmustir.

Demir (2009), “iIlkdgretim II. Kademe Ogretmen Adaylarinn Okuma
Aliskanliklar1 Uzerine Bir Arastirma (Gazi Universitesi Ornegi)” adli arastirmasinda
ilkdgretim ikinci kademe 6gretmen adaylarmin okuma aligkanligia yonelik tutumlarini
belirlemeyi ve bu tutumlarin cinsiyet, mezun olunan lise tiirii, bolim, 6grenim tiirii ile
anne ve babanin egitim durumuna gore degisip degismedigini tespit etmeyi
amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda hazirlanan anket 2007-2008 egitim-6gretim yili
Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Boliimii, Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi ve Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi
Anabilim Dalinda 6grenim goren toplam 261 6grenci ilizerinde gergeklestirilmistir.
Arastirma sonucunda; kitap okumayi sevme, kitap okuma aligkanligina sahip olma,
gereklilik, istekli olma, etki ve yarar alt boyutlarinda cinsiyet ve 6grenim goriilen boliim
degiskenine gore anlamli farkliliklar oldugu saptanmistir. Biitiin alt boyutlarda kizlarm
lehine bir sonug tespit edilirken; boliim degiskeninde Tiirkce Ogretmenlii ve Fen
Bilgisi Ogretmenligi lehine anlamli bir farklilik belirlenmistir. Ayrica &grencilerin
ogrenim sekli, babanin egitim durumu ve annenin egitim durumu degiskenleri arasinda
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biitiin alt boyutlarda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna
ulagilmistir.

Yilmaz vd. (2009), “Hacettepe Universitesi Ve Bilkent Universitesi
Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklar1 Uzerine Bir Arastrma” adli ¢alismalarinda
Hacettepe Universitesi T1p Fakiiltesi ve Bilkent Universitesi Giizel Sanatlar, Tasarim ve
Mimarlik Fakiiltesi’nde 6grenim goren dordiincii smif lisans 6grencilerinin kitap okuma
aliskanlig1 diizeylerini ve bu aligkanliklarina iliskin cesitli 6zellikleri belirlemeyi
amacglamislardir. Bu amag¢ dogrultusunda hazirlanan anket bu iiniversitelerin ilgili
fakiiltelerindeki 6grenim goren toplam 104 Ogrenci iizerinde gergeklestirilmistir.
Arastirma sonucunda her iki liniversite 6grencilerinin de zayif bir okuma aligkanligina
sahip olduklar1 anlasilmistir. Ayrica, 6grencilerin diizenli okumadiklari, okuyacaklari
kitaplar1 sikhikla satin aldiklar1 saptanmustir. Ogrenciler, genelde zaman yetersizligi
nedeniyle okuyamadiklarini ifade etmislerdir. Kiitiiphane kullanmanm 6grencilerin
okuma aliskanlig1 ile baglantili olarak gerceklestirdikleri bir etkinlik olmadigi sonucuna
ulagilmistir.

Giingdér (2009), “ilkdgretim Besinci Smif Ogrencilerinin  Kitap Okuma
Aliskanhg1 Ile Tiirkce Dersi Akademik Basarilar1 Arasindaki iliskinin Incelenmesi”
konulu yiiksek lisans tezinde 768 Ogrencinin kitap okuma aligkanliklar1 {izerinde;
cinsiyet farkliligi, anne ve babanin egitim durumu, ailenin gelir diizeyi, yasanilan
yerlesim birimi ve akademik basarmmi etkileri analiz edilmistir. Arastirmanin
sonucunda su bilgilere ulagilmistir:

e Kiz dgrenciler erkek 6grencilere gore daha ¢ok kitap okumaktadirlar,

e Annenin egitim diizeyinin 6grencilerin kitap okuma aligkanligini etkileme orani
babaya gore daha yiiksektir,

e Ailenin gelir diizeyi arttikca 6grencilerin kitap okuma aliskanlik diizeyleri de
artmaktadir,

e Ogrencilerin yasadiklar1 yerlesim birimleri kiiciildiikce kitap okuma aliskanhg:
diizeyleri de azalmaktadir,

e il ve ilge merkez okullarda egitim alan dgrencilerin kitap okuma aliskanliklari,
koy okullarinda egitim alan 6grencilerin kitap okuma aligkanliklarina gére daha
fazladur.

Batur vd. (2010), “Ogretmen Adaylarmm Okuma Aliskanliklar1 Uzerine Bir
Arastirma: Usak Egitim Fakiiltesi Ornegi” adli arastirmalarinda {iniversite
ogrencilerinin kitap okuma aligkanligmma yonelik tutumlar1 ve bu tutumlari etkileyen
faktorleri belirlemeyi amaclamislardir. Bu amag¢ dogrultusunda Usak Universitesi
Egitim Fakiiltesi’nin Sinif Ogretmenligi Boliimii’nden 59 kiz, 64 erkek; Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Boliimii'nden 71 kiz, 55 erkek; Tiirkge Ogretmenligi Boliimii'nden 71
kiz, 49 erkek; Matematik Ogretmenligi Boliimii’nden 21 kiz, yedi erkek; Fen Bilgisi
Ogretmenligi Boliimii’nden 15 kiz, sekiz erkek toplamda 420 &grenci ile arastirma
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore kitap
okuma aligkanligina yonelik daha olumlu tutuma sahip olduklar1 belirlenmistir. Genel
anlamda ise siiflara gore, 6grencilerin okuma alisgkanligina karsi tutumlarinin olumlu
oldugu sonucuna varilmistir. Okuma aliskanligma kars1 en olumlu tutuma tigiincii sinif,
en olumsuz tutuma ise birinci siniflarm sahip oldugu saptanmistir. Sonuglar bdliimler
diizeyinde incelendiginde ise tiim bolim 6grencilerinin okumaya karst olumlu tutuma
sahip olduklar1 sonucuna ulasilmstir.

Bozpolat (2010), “Ogretmen Adaylarmin Okuma Aliskanligma Iliskin
Tutumlarinm Degerlendirilmesi (Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi Ornegi)”
adli aragtrrmasinda Egitim Fakiiltesi’'nde 6grenim goren son simif 6grencilerinin kitap
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okuma aligkanliklari ile kitap okumaya iligkin tutumlarmi belirlemeyi amaglamistir. Bu
ama¢ dogrultusunda hazirlanan anket Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi
[Ikogretim ve Tiirkge Egitimi Boliimii dordiincii smifta 6grenim goren 242 6grenci
iizerinde gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarmin kitap okuma
aliskanligmma yonelik tutumlarina bakildiginda cinsiyet degiskenine gore sevgi
boyutunda kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Aliskanlik,
gereklilik, istek, etki ve yarar boyutlarinda ise cinsiyet degiskenine gore ogrencilerin
tutumlarinin farklilagsmadigi saptanmistir. Ayrica boliim degiskenine bakildiginda biitiin
boyutlara iligkin tutumlarda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Yaman ve Siigiimlii (2010), “Ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Ders Dist
Kitap Okuma Aliskanliklar’” adli arastirmalarmi Istanbul ili Kadikdy ilgesindeki 353
ogrenci ile gerceklestirmiglerdir. Arastirma sonuglarmma gore kiz ¢ocuklarinin erkek
cocuklarma gore daha fazla kitap okudugu ortaya ¢ikmistir. Oykii ve roman tiiriindeki
kitaplarin daha ¢ok erkekler tarafindan okundugu belirlenmistir.

Yalinkilig ve Ulper (2011), “Ilkdgretim Alti, Yedi Ve Sekizinci Siif
Ogrencilerinin Okuma Aliskanlik Diizeyleri” adli arastirmalarinda ilkdgretim okulu
ogrencilerinin okuma aligkanlik diizeylerini belirlemeyi amaglamiglardir. Bu amag
dogrultusunda hazirlanan anket Samsun Merkez ilgesi ilkdgretim okullarinda
ogrenimlerine devam eden 923 O&grenci iizerinde gerceklestirilmistir. Arastirma
sonucunda oOgrencilerin %59.2°si diizenli kitap okuma aligkanliklarinin olmadigim
belirtirken, bu duruma biiyilkk oranda derslerin yogunlugunu neden olarak
gostermislerdir. Ogrencilerin %74" giinde ortalama bir saat ile bes saat arasi televizyon
izlediklerini belirtirken, 6grencilerin %19.6’sinn haftada bir saatten az, %50.2’sinin ise
haftada bir saat ile bes saat aras1 kitap okuduklar1 tespit edilmistir. Elde edilen bulgulara
gore ilkdgretim ogrencilerinin okuma aligkanlik diizeyleri istenen seviyenin altindadir.

Mete (2012), “Ilkdgretim Sekizinci Smif Ogrencilerinin Okuma Aliskanhg:
Uzerine Bir Arastirma (Malatya Ili Ornegi)” adli ¢alismasinda, ilkogretim sekizinci siif
ogrencilerinin okuma aligkanligina iliskin tutumlarini cinsiyet, anne ve baba egitim
diizeyi, okuma kampanyasma katilim ve kampanyadan haberdar olma degiskenleri
acisindan belirlemeyi amaclamistir. Bu amag¢ dogrultusunda hazirlanan anket 2010-
2011 egitim 6gretim yilinda Malatya il merkezinde bulunan ilkégretim sekizinci sinifta
ogrenim goéren 291 Ogrenci tlizerinde gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda
[Ikogretim sekizinci siif dgrencilerinin okuma aligkanligina iliskin tutum diizeylerinin
genel olarak “yiiksek” seviyede oldugu belirlenmistir. Kiz 6grencilerin okumaya
yonelik tutumlar1 erkek Ogrencilerden daha yiiksektir. Anne ve baba egitim diizeyi
degiskeni biitiin alt boyutlarda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmamastir.

Balc1 vd. (2012), “Ilkdgretim Altinci Smif Ogrencilerinin Okuma Aliskanhklari,
Kiitiiphane Kullanma Sikliklar1 Ve Okumaya Yonelik Tutumlarinin Incelenmesi” adli
arastirmalarinda ilkdgretim altinct smif 6grencilerinin okuma aligkanliklari, kiitiiphane
kullanma sikliklar1 ve okumaya yonelik tutumlarinin incelenmesini amacglamiglardir. Bu
ama¢ dogrultusunda hazirlanan anket farkli sosyoekonomik cevrelerde bulunan bes
ilkdgretim okulundan 403 G6grenci lizerinde gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda
kiz ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinin erkek 6grencilere gére daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Ayrica sosyoekonomik diizeyin okumaya yonelik tutum
iizerindeki etkisinin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadigi sonucuna
varilmigtir. Arastirma sonuglart drneklem grubunda yer alan 6grencilerin okuma igin
yeterli zaman ayirmaya calistiklarini gostermektedir. Ayrica okumaya yonelik tutum ile
kitap okumaya zaman ayirma arasinda anlamhi bir farklilik tespit edilmistir. Bu
arastirmadan elde edilen sonuglar, 6rneklem grubundaki 6grencilerin beste ikisinin “orta
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diizeyde okuyucu”, beste ikisinin “cok okuyan okuyucu” olarak degerlendirilebilecegini
gostermektedir. Az okuyan okuyucular ise %14.6’lik bir orana sahiptir. Calismada
ilkdgretim altinct smif 6grencilerinin biiylik oranda (%84.9) smif-okul kitapliklarim
kullandiklar1 sonucuna ulasilmigtir. Ancak oOgrencilerin biiylik bdliimiiniin  halk
kiitliphanesi {iyesi olmadigi, yaklasik ti¢te ikilik bir oranla O6grencilerin halk
kiitiiphanelerini hi¢ kullanmadiklar1 sonucuna ulasilmstir.

Kasimoglu (2014), “Ortaokul Yedinci Smif Ogrencilerinin Okuma Aliskanlilar:
I[le Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezini
Kahramanmaras merkezinde bulunan biri kdy, biri kasaba olmak tizere alt1 ortaokulda
toplam 395 6grenci katilimiyla yapmistir. Arastirmanin sonucuna gore aile fertlerinin
kitap okumasiyla c¢ocuklarin kitap okumasi veya kitap okumay1 sevmesi arasinda
anlamli bir iliski bulunmaktadir. Ogrencilerin %60.76’s1 yeteri kadar kitap okumadigini
diisiinmektedir. Ogrenciler okumadigmin farkindadirlar. Kizlarin  %94.1°i  kitap
okumay1 severken erkeklerin %67.7’si kitap okumay1 sevmektedir. Cinsiyet ile kitap
okumay1 sevme durumu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmustur.
Kizlarin basarist erkeklere gore daha yiiksektir. Bu durum ayni zamanda kizlarin kitap
okumay1 daha ¢ok sevmesi ve daha ¢ok ders calismasiyla da yakindan iliskilidir.

Stahlschmidt ve Agnes (1981; Akt. Kasimoglu, 2014), arastirmalarini besinci
sinif dgrencilerinden olusan 147 ¢ocuga uygulamiglardir. Arastirma sonucunda, kitap
okuma miktar1 ile okuma basarisi arasinda belirgin bir iliski oldugu, okuma basarisi ile
cinsiyet arasmnda herhangi bir iliski olmadigi tespit edilmistir. Sik kitap okuyanlar
okuma sebeplerini i¢ ve dis faktorlere baglarken, sik kitap okumayanlar ise okumama
sebebi olarak i¢ faktorleri gostermislerdir.

Neuman (1988; Akt. Keles, 2006), 6grencilerin okuma performans: ile
televizyon izlemeleri arasindaki iligkiyi inceledigi arastrmasinda, o6grencilerin giinde
iki—dort saat televizyon izlemelerinin okuma performanslarini etkilemedigini ancak dort
saatten fazla televizyon izlemelerinin okuma performanslarini olumsuz etkiledigini
saptamustir.

Williams (1990; Akt. Giing6r, 2009), arastirmasinda {igiincii, dordiincii ve
besinci smif dgrencilerinin okuma ilgisi, tutumu ve aligkanligi ile 6gretmen ve aile
etkisi arasmdaki iligkiyi incelemistir. Arastirma sonuglarma gore, ¢cocuklarin okumayi
cok sevdikleri ve okula baglamadan oOnce ailelerinin onlara kitap okuduklarmi,
cocuklarm kitaplardan hoslanmalarini saglamanin en 1iyi yolunun onlarm kendi
kitaplarma sahip olmalarin1 saglamak oldugu tespit edilmistir.

Krashen vd. (2010; Akt. Kayir, 2012), PIRLS 2006 sonuglarmi analiz ettikleri ve
degiskenler arasindaki iligkileri ortaya koyduklari calismalarinda; sosyo-ekonomik
diizeyi (gelir, egitim diizeyi ve hayattan beklenti olmak iizere {i¢ boyutta ele alinmis)
yiiksek olan 6grencilerin okuma becerileri alanindaki basarilarinin da yiikseldigini,
sosyo-ekonomik diizeyi yliksek olan Ogrencilerin okul diginda kitaba daha rahat
ulasabildikleri i¢in daha ¢ok okuduklar1 ve ¢ok okuyan Ogrencilerin okumayanlara
oranla daha basarili olduklari, okul kiitiiphanesinde en az 500 kitap bulunan
ogrencilerin, daha az kitap bulunanlara oranla daha basarili olduklar1 bulunmustur.

2.2. Akademik Basan ile Tlgili Arastirmalar
Ozabaci (2001), “Demografik Ozellikler Ile Okul Basarisizigma Neden Olan
Faktorler Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” adli arastirmasinda, lise diizeyindeki

ogrencilerin, demografik 6zelliklerine gére okul basarisizliginin nedenlerini saptamaya
calismistir. Basarisizligin Nedenleri Olgegi’nin genel toplami ve 16 alt boyutu ile
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ogrencilerin 6zel ve devlet liselerinde okumalar1 6l¢iit alinarak, cinsiyet, yas, siif
diizeyleri, anne-baba meslegi, anne-baba egitimi, ailenin gelir diizeyi gibi demografik
bilgiler arasindaki iliskiye bakilmistir. Arastirmanin bulgularina gore; ergenlerin okul
basarisizligina iliskin tutumlar: ile cinsiyet, yas, sinif diizeyleri, anne-baba meslegi,
anne-baba egitimi, ailenin gelir diizeyi gibi degiskenler arasinda anlamli bir iliski
bulunmamastir.

Kése (2003), “Ilkdgretim Diizeyinde Ders Dis1 Etkinliklerin Akademik Basariya
Ve Okul Kiiltiirti Algilamaya Etkisi” adli yliksek lisans tezinde ders dis1 etkinliklerin
akademik basar1 ve okul kiiltiiriinii algilamaya etkisini; cinsiyet, smif diizeyi (dordiincii,
altinc1 ve sekizinci siniflar), ailenin sosyo-ekonomik durumu ve okulun sundugu ders
dis1 etkinlik olanaklariyla karsilasgtrmistir. Cinsiyet degiskenine gore ders disi
etkinliklerin akademik basariya etkisi, kiz 6grencilerin lehine anlamli bulunmus; okul
kiiltliriinii algilamaya etkisi anlamli bulunmamistir. Smif diizeyine gore ders dist
etkinliklerin akademik basariya etkisi, dordiincii ve altinci smiflarin lehine anlamh
bulunmus; okul kiiltiiriiniin algilamaya etkisi dordiincii siniflarin lehine anlamli
bulunmustur. Ailenin sosyo-ekonomik durumuna gore ders dis1 etkinliklerin hem
akademik basariya etkisi hem de okul Kkiiltiiriinii algilamaya anlamli etkisi
bulunmamistir. Ders dis1 etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklara gore ders disi
etkinliklerin akademik basariya etkisi anlamli bulunmamis; okul kiiltliriinii algilama
konusunda, okula duygusal olarak baglanmaya etkisi, okulun sundugu olanaklar1 yeterli
bulan 6grencilerin lehine anlamli bulunmustur.

Cmar vd. (2004), “Cevresel Faktorlerin Universite Ogrencilerinin Basari
Diizeyine Etkileri” konulu calismalarinda iiniversite dgrencilerinin basarilar1 iizerinde
cevresel faktorlerin etkilerini belirlemeyi amaglamiglardir. Aragtirmanin evrenini Selguk
Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali &grencileri,
orneklemini ise 2002—2003 yilinda mezun olan 255 &grenci olusturmustur. Ogrencilerin
profillerini belirlemek amaciyla hazirlanan ve 32 sorudan olusan anket, dgrencilere
uygulanmistir. Arastirma sonucunda kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilerden, normal
ogretimde 6grenim gorenlerin ikinci dgretimdekilerden 6nemli diizeyde daha basarili
olduklar1 belirlenmistir. Mezun olunan lisenin tiirii basar1 ilizerinde etkili olurken,
lisedeki boliimiin basari iizerinde bir etkisinin olmadigi bulunmustur. Diizenli caligma
aliskanligi olan Ogrencilerin mezuniyet dereceleri diizenli c¢alisma aliskanligi
olmayanlara gore daha yiiksek bulunustur. Arkadas ¢evresi ve kalinan yerden memnun
olma da basar1 lizerinde etkili bulunmustur. Buna karsin, ailenin egitim durumu, gelir
diizeyi, kardes sayisi, iiniversite okurken kalman yer gibi 6grenci profillerinin basari
iizerine etkilerinin olmadigi tespit edilmistir.

Citil vd. (2006), “Fen Edebiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Profilleri Ve
Basarilarim Etkiledigine Inandiklar1 Faktorler; K.S.U. Ornegi” isimli makalelerinde
iiniversite Ogrencilerinin profilleri ve basarilarima etki eden faktorleri belirlemeyi
amagclamislardir. Bu amag dogrultusunda Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi Fen
Edebiyat Fakiiltesi Fen Bolimlerinden rastgele secilmis 141 6grenciye, 15 agik uglu,
13 kapali uclu sorudan olusan bir anket uygulanmistir. Arastirmanin bulgularina gore,
Fen Edebiyat Fakiiltesi 6grencilerinin orta gelir diizeyindedir ve basarilarini en ¢ok
ortam ve ekonomik sebepler etkilemektedir.

Erdogdu (2006), “Yaraticilik Ile Ogretmen Davranislar1 Ve Akademik Basari
Arasindaki lligkiler” arastirmasinda Ogretmenlerin dgrencilere yonelik demokratik
davranislar sergilemesinin onlarin yaraticiliklarmin gelisimine destek oldugunu ortaya
koymustur. Arastirmada ayrica Ogrencilerin yaraticiliklar1 ile akademik basarilar
arasinda diisiik ama anlamli bir iliski oldugu saptanmaistir.
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Karadag (2007), “Ilkdgretim Besinci Smif Ogrencilerinin  Akademik
Basarilarinin Sosyal Destek Kaynaklar1 Acisindan Incelenmesi” adli tez ¢alismasinda
ilkdgretim besinci smif Ogrencilerinin akademik basar1 diizeylerinin aileden,
arkadaslardan ve Ogretmenlerden algilanan sosyal destege gore farklilasip
farklilasmadigini incelemek ve bu konuda goriislerinin ne oldugunu ortaya ¢ikarmak
amacglanmistir. Nicel ve nitel aragtirma desenlerinin bir arada kullanildigi arastirmada
Adana ili merkezinde bulunan bir alt, bir orta ve bir {ist sosyo-ekonomik diizeydeki
toplam ii¢ ilkdgretim okulunda 2005-2006 Egitim-Ogretim yilinda grenim goren
besinci siiflarindan segkisiz olarak belirlenen 305 6grenci 6rneklemi olusturmustur.
Arastrmanm sonucunda; aileden algilanan sosyal destege gore akademik yonden
basarili olan Ogrencilerin basarisiz olanlara gore ailelerinden daha olumlu destek
aldiklari, derslerinde basarili ya da basarisiz olduklarinda, ailelerinden her zaman
olumlu tepkiler aldiklari, ailelerine kendileriyle ya da okulla ilgili her konuyu
anlatabildikleri, aileleri i¢in 6nemli olduklarini hissettikleri ve ailelerinin gercekten
kendileriyle ilgilendikleri bulunmustur. Akademik yonden basarili olan Ggrencilerin
basarisiz olanlara gore arkadaslarindan daha olumlu destek aldiklar1 da arastirmanin
sonuclar1 arasindadir. Bununla birlikte akademik yonden basarili olan 6grencilerin
basarisiz olanlara gore 6gretmenlerinden de daha olumlu destek aldiklar1 belirlenmistir.

Keskin ve Yapict (2008), “Basarili Ve Basarisiz Ogrencilerin Kisilik Ozellikleri
Ile ilgili Ogretmen Ve Ogrenci Goriisleri” adli makalelerinde ilkdgretim ikinci
kademedeki basarili ve basarisiz O6grencilerin kisilik 6zelliklerinin hangi yonde
oldugunu ortaya koymaya ¢alismislardir. Arastrmanin sonuglari, ailelerin ve
ogretmenlerin 6grencilerin kisilik 6zelliklerini bilmelerinin ve 6grencileri tanimalarinin,
ogrencinin basarili olmasina katki saglayacagini ortaya koymustur.

Oguz (2008), “Ogretmen Aile Isbirliginin Ogrenci Basarisina Etkisi” adli tez
calismasinda ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda O6grenim goren Ogrencilerin
ailelerinin goriislerine ve okullardaki bazi O6gretmenlerle yapilan miilakatlara gore
ogretmen-aile igbirligi ile 6grencilerin egitim ihtiyaglarinin belirlenmesi amaclanmaistir.
Aragtirmanin ¢alisma evrenini, Istanbul’da Gaziosmanpasa, Bakirkdy, Bahgelievler
ilcelerinde bazi resmi ve Ozel okullarda Ogrenim goren Ogrencilerin aileleri
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda; annelerin biiylikk cogunlugunun ev hanmm
(%66.5) ve egitim diizeylerinin diisiik oldugu (%26.6; ilkokul mezunu) bulunmustur.
Annelerin egitim diizeylerinin diisiik olmasmin c¢ocugun okul basarisint olumsuz
etkilemekte oldugu tespit edilmistir.

Aciyan’m  (2008) c¢alismasinda, “Ortadgretim  Ogrencilerinin ~ Okuma
Aliskanliklar1 ile Akademik Basaris1 Arasindaki Iliski Diizeyi” saptanmaya ¢alisiimustr.
Arastirmada Kocaeli il merkezindeki ve ilgelerindeki toplam 509 6grenciye ulasiimistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin 6nemli bir bolimii (%63.5) yeteri kadar kitap
okumadigini belirtmistir. Bununla birlikte 6grencilerin 6nemli bir kismi (%41.9) kitap
okumay1 sevmeme nedeni olarak, televizyon izlemeyi ve internette dolasmay1 sebep
goOstermistir. Arastirmada ortaya ¢ikan diger bir sonu¢ da anne ve babasi ¢ok okuyan
ogrencilerin kitap okumayi daha cok sevmesidir. Annesi okula gitmemis ya da
iiniversite mezunu olan dgrenciler arasinda kitap okumay1 sevip sevmeme bakimindan
anlamli bir sonuca rastlanmamistir. Bununla birlikte arastirmaya katilan 6grenciler
arasinda babanin egitim seviyesi yiikseldikge okumayi sevme oraninm da arttigi
goriilmiistiir.

Keskin ve Sezgin (2009), “Bir Grup Ergende Akademik Basar1 Durumuna Etki
Eden Etmenlerin Belirlenmesi” ¢aligmalarinda ergenlerde akademik basari durumuna
etki eden bazi demografik degiskenlerin tespit edilmesini amaglamislardir. Arastirmada,
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ebeveynleri tarafindan arastirmaya katilimi onanan ve arastirmay siirdiirecek diizeyde
ruhsal 1yilik diizeyine sahip olan 11-15 yaslar1 arasindaki 384 ergene sosyo-demografik
ozelliklerinin yer aldigi degerlendirme formu, ergenlerin ebeveynlerine ise sosyo-
demografik veri formu uygulanmistir. Ergenlerin  %34.1°1 kendisini ¢ok basaril,
%46.1°1 basaril, %19.8°1 ise basarisiz olarak nitelendirmistir. Ergenin yasi, anne ve
baba yaslari, babanin egitimi ve ergenlerin psikolog-psikiyatristten yardim alip almama
durumlarinin basariy1 etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Ancak annenin egitim diizeyi ve
ebeveynlerin meslekleri ve ergenin basarisi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmamustir.

Savasct  (2010), “Sosyo-Ekonomik Degiskenlerin Ve Okulun Egitim
Kaynaklarinin Ilkdgretim Yedinci Sinif Ogrencilerinin Akademik Basar1 Diizeyleri Ile
Iliski Durumu” adli yiiksek lisans tezinde ilkdgretim yedinci smif dgrencilerinin
akademik basar1 diizeyleri ile sosyo-ekonomik 6zellikleri ve okulun egitim kaynaklari
arasindaki iligki durumunu incelemistir. Arastirma 2007-2008 egitim-6gretim yilinda
Burdur ilindeki merkez, ilce ve kdylerdeki resmi ilkogretim okullarinda 6grenim goren
yedinci smif dgrencileri ile sinirhdir. Sosyo-ekonomik degiskenler; cinsiyet, aile geliri,
anne ve babanin egitim diizeyi, aile destegi, yerlesim yeri, kardes sayisi, dershane ve
kursa gitme, kurs siiresi, kurs ticreti ve aile biiylikliigiiyle sinirhidir. Okulun egitim
kaynaklari; fiziki, ekonomik ve personel kaynaklariyla smirlidir. Akademik basari
olarak; 2007-2008 egitim-6gretim doneminde yapilan Seviye Belirleme Sinavi Puanlari
(SBS), Yilsonu Basar1 Puanlar1 (YBP) ve Sinif Puanlar1 (SP) kullanilmistir. Arastirma
sonuglari, dgrencilerin akademik basarisinin belli 6l¢iide 6grencinin iginde yetistigi
sosyo-ekonomik degiskenlere ve 6grenim gordiiglii okulun egitim kaynaklarina bagh
olarak ortaya konabilecegini isaret etmektedir.

Ekmekyermezoglu (2010), “Ilkdgretim Sekizinci Smif Ogrencilerinin Ingilizce
Dersindeki Akademik Basar1 Durumlarma Etki Eden Sosyo-Kiiltiirel Faktorler”
calismasinda ilkdgretim sekizinci smifta 68renim goren G6grencilerin sosyo-Kkiiltiirel
ozelliklerini ve bu faktorlerin Ingilizce dersi akademik basar1 durumlarma etkisini
incelemistir. Arastirma sonucunda 6grencinin, anne ve babanin dogum yerinin, anne ve
babanin egitim diizeyinin, anne ve babanin mesleginin, ailenin aylik gelir diizeyinin,
ailedeki toplam kisi sayisinin, 6grencilerin 6grenim goren kardes sayisinin, 6grencilerin
calisma odasina ve internete sahip olmasmin, Ogrencilerin yabanci dil sitelerini ziyaret
etme, yabanci miizik dinleme, yabanci kitap okuma, yabanci film izleme, yabanci yayn
yapan kanallar1 izleme sikliginin, 6grencilerin anne ve babalarinin yabanci dil
bilmesinin ve bildikleri dil tiiriiniin, 6grencilerin evlerinde dil egitimine yardimci
kaynak materyallerin bulunmasinin, velilerin Ingilizce &gretmenleri ile gdriisme
sikliginm, aile iiyelerinin Ingilizce dersine calisirken 6grenciye yardim etme sikliginin,
ogrencilerin dershaneye gitmelerinin ve dzel ders almalarinin, Ingilizce dersine giinliik
calisma siiresinin ve gelecekte yabanci dil ile ilgili bir meslek se¢ip segmeyeceklerinin
Ingilizce dersi akademik basar1 durumlarinda etkili oldugu bulunmustur. Ogrencilerin
cinsiyetinin ise, Ingilizce dersi akademik basar1 durumunda etkili bir faktér olmadig:
sonucuna ulagilistir.

Wendling ve Cohen (1986; Akt. Tural, 2002), Newyork eyaletindeki kamu
okullarmin, tgilincii ve dordiincii smiflarinda 6grenim goéren 1021 6grenciden elde
ettikleri verilere dayali olarak bir inceleme yapmislardir. Arastirmacilar, okuma ve
matematikteki basariyr bagimh degisken, 6gretmen ozellikleri, okul 6zellikleri, egitim
harcamalar1 ve toplulugun sosyo-ekonomik statiisiinii bagimsiz degisken olarak
almislardir. Veriler, hem biitiin olarak, hem de eyalet i¢cinde betimlenen dort grup icin,
(kirsal okullar, asagi eyalet (gliney) okullari, kentsel olmayan {iist (kuzey) eyalet
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okullari, iist eyalet metro (kent) okullar1 ayr1 ayr1 ¢oziimlenmistir. Tiim eyalet i¢in
yapilan calismalarda, okuma ve matematik basarisiin en iyi kestiricisinin, okullardaki
azmlik 6grencilerinin yiizdesi oldugu gozlenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular
su sekildedir:

e Yoksulluk sinirmin altinda bulunanlarin yiizdesi, basar1 ile olumsuz yodnde

iliskilidir,

e Yerel topluluktaki bireylerin ortalama egitim siiresinin yiiksek olmasi, basari ile
olumlu olarak iligkilidir,
Ogretmenlerin ortalama deneyimi, basari ile olumlu yonde iliskilidir,
Ogrenci basina diisen harcama miktar1, basari ile olumlu yonde iliskilidir,
Ogretmen basina diisen dgrenci sayisi, basari ile olumsuz yonde iliskilidir,
Yiiksek lisans ve doktora Ogrenimi gérmiis Ogretmenlerin sayisi, basari ile
olumlu yonde iliskilidir,

e Okul biiytlikliigii (okuldaki 6grenci sayisi), basari ile olumsuz yonde iliskilidir.

Bu arastrmaya gore; sosyo-ekonomik seviye, egitim siliresi, Ogretmenin
deneyimi, Ogrenci basina diisen harcama, O08retmen basina diisen Ogrenci sayisi,
ogretmenlerin akademik kariyeri, okul biiytikliigii gibi degiskenlerin 68renci basarisini
etkiledigi ifade edilebilir.

Duncan vd. (2000; Akt. Coskun, 2004), yoksulluk ile c¢ocugun akademik
basarisi, saglik durumu ve davraniglari arasindaki iliskileri ortaya koyan pek cok
arastirma oldugunu belirtmektedirler. Akademik basar1 agisindan ise yoksul ortamda
yasayan ¢ocuklarin yoksul olmayan ortamda yasayan ¢ocuklara gore iki kat daha fazla
sinifta kaldiklar1 ve lisede daha ¢ok devamsizlik yaptiklari, 1.4 kat daha fazla 6grenme
glicliigi yasadiklar1 gézlenmektedir.

Benson (Akt. Tural, 2002), calismasinda okul basaris1 ile sosyo-ekonomik statii
arasindaki iliskiyi agiklamak i¢cin dort model gelistirmistir: Aile egemen model, okul
egemen model, komsuluk egemen model ve smif egemen model. Benson, 6grencilerin
aileleriyle gecirdigi zaman ve bu zamanin niteligi ile yukarida bahsedilen model
cercevesinde, ailenin sosyo-ekonomik oOzellikleri arasindaki iliskileri betimlemek
amaciyla, Oakland Kaliforniya kamu okullarinda altinci sinifta 6grenim goren 764
ogrenciden, bu amaca hizmet eden verileri toplamistir. Bu calismada, aile-cocuk
etkilesiminin basar1 iizerindeki yansimasinin biiyiik olmadigi; bununla birlikte, basariya
bir etkisinin oldugu gozlenmektedir. Boylece ¢ocuklari ile ¢esitli etkinliklerle zaman
geciren 1lgili ailelerin, ¢ocuklarina ilgisiz olan ailelere gore diisiik okul edimini
(performans) engelleme olanaklar1 daha ytiksek goriilmektedir.
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3. KURAMSAL ACIKLAMALAR

Bu boliimde konu ile ilgili alanyazinin taranmasindan elde edilen kuramsal
aciklamalara yer verilmistir.

3.1. Okuma

Insanimn anlama ve bilgi edinme yollarindan birisi okumadir. Okumanin, temelde
birbirleriyle ayn1 yaklasimlar1 ortaya koyan bir¢ok tanimi vardwr. Razon’a (1982: 19)
gore okuma yazili ve basili isaretleri, belli kurallara uyarak seslendirmektir. Bu tanim
okumanin yalnizca mekanik yoniine igaret etmistir. Ancak okuma kavraminin anlamsal
boyutunun oldugunu belirten tanimlar da mevcuttur. TDK’ nm (2009: 1675) Tiirkce
Sozligiinde okumak, su sekilde tanimlanmistir: Yaziya gegirilmis bir metne bakarak
bunu sessizce ¢Ozlimleyip anlamak veya ayni zamanda seslere ¢evirmek. Oguzkan
(1981: 111) okumayi, bir yaziyr olusturan simgesel imgeleri seslendirmek ya da o
imgelerin belirttigi diisiinceleri anlamak eylemi olarak tanimlamaktadir. Ocak’a (2004:
20) gore okuma; yazili bir metni mekanik olarak tekrar etmek degil, basili bir
materyalden anlam ¢ikarmaktir. Ancak okumanin, yazarin verdigini tek tarafli anlama
isi olarak goriilmedigi tanimlar da vardir. Ozbay’a (2006b: 7) gore okuma, sozciiklerin
duyu organlar1 yoluyla algilanip anlamlandirilmasi, kavranmasi ve yorumlanmasidir.
Okuma, sadece kelimelerin pes pese sdylendigi pasif bir faaliyet degildir. Okuyucu
metindeki bilgileri alip bunlar1 kendi bilgi, diisiince ve amacglarmma gore yogurur.
Okudugunu anlama ise bu tiir bir etkilesim sonucunda olusur. Celenk’e (2003: 34) gore
okuma, bireyin diinyasin1 genisleten, kisiligini bigimlendiren, onu baskalarina baglayan
onemli bir etkendir ve tiim toplumlar bireylerini okur hale getirmek i¢in caba
gostermektedir. Okuma mekanik ve zihinsel siireglerin yaninda farkli unsurlar1 da
barindirir. Sever’e (1997: 12) gore okuma etkinligi duygu ve diisiincelerin kavranmasi,
coziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan
karmagik bir sirectir. Akyol’a (2005: 1) goére tanimlarin hepsi de anlamanin
karakterinin nasil oldugu ve hangi unsurlarin anlam kurma siirecinde tesirli oldugu
hususunda yetersiz kalmaktadir. Glinlimiizde okuma; 6n bilgilerin kullanildigi, yazar ve
okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda,
diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma siirecidir. Tanimdan da anlasilacagi
iizere, anlam ne yalnizca kitabin kendisinde (yazarin kendisinde), ne tamamiyla
okuyucunun kafasinda, ne de i¢inde bulunulan ortamdadir. Su halde anlam kurma
okuyucunun oOn bilgilerini kullanarak karsilastigi kaynaklardan 6grendiklerini,
izlediklerini sentez ederek yeni bir diislinceye ulagmasidir. Yapilan her tanimin
bulustugu ortak nokta, okumanin aklin gelismesine kendi basma biiylik katkisi olan
diizeyli bir zihinsel islem olduguna iliskindir. Okumanm farkli boyutlar1 (mekanik,
biligsel, ruhsal) vardir. Tiim boyutlariyla ele alindiginda okumanimn bir beceri oldugunu
ve bu becerinin insanin nihai amaci olan kendini gelistirme ve kendini gergeklestirme
yolunda bir ara¢ oldugunu ifade edebiliriz.

3.2. Okumanin Amaci
Okumanin bir¢ok amact vardir ve okuyucu bazen tek bir amag¢ i¢cin bazen de
birden ¢ok amaca yonelik olarak okuma eylemini gergeklestirebilir. Kisi yalniz

eglenmek i¢in bir ¢izgi roman okuyabilirken, bagka bir kisi korku romanlarmi
okumaktan zevk aldig1 i¢in okuyor olabilir. Bir 6grenci girecegi sinavda basarili olmak
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icin ders notlarin1 okuyabilir, bagka birisi ise haber almak amaciyla giinliik gazeteleri
takip eder. Okuma eylemi hangi amacla yapilirsa yapilsin; ister bir gazeteden haber
almak, ister bir roman, hikdye ya da ders kitab1 okumak olsun sonunda ulasilmak
istenen hedef, okunan materyalden anlam ¢ikarmaktir. Buna gére okumanin asil amaci,
okudugunu tam ve dogru anlayabilmektir (Ates, 2008: 56).

Celik’e (2006: 20) gore okumanin amaglar1 altt madde halinde siralanabilir.
Bunlar:

e Hizli, dogru, siirekli ve anlamli okumak, okuduklarini dogru ve ¢abuk anlama
yetenegini elde etmek,

e Bos zamanlarmi diizeylerine uygun kitaplar okuyarak degerlendirmeyi
ogrenmek, kitap sevgisini kazanarak okumayi zevkli bir aligkanlik haline
getirmek,

e Okuma zevklerine ve diizeylerine uyan ilgi ¢ekici kitaplar1 secebilme yetenegini
kazanmak,

e Sozcikleri taniyarak sozciikk dagarciklarini, okuma aligkanligi kanaliyla
gelistirip, zenginlestirmek,

e Kitap okumanin, bilgi kazanma yollarindan biri oldugunu kavramak,

e QGiizel ve dogru bir Tiirk¢e ile yazilmis metinler okuyarak anlatim giiclerini
gelistirmek.

Staiger’e (1973: 19; Akt. Yilmaz, 1993: 25) gore, okuma nedenleri de
toplumlarin sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel yapilarina gore degisiklik gostermekte; bir
toplum i¢in gegerli olan bir neden diger bir toplum i¢in gecerli olmayabilmektedir. Ayni
bigimde, bir toplum farkli zamanlarda, farkl1 okuma nedenlerine sahip olabilmektedir.

Gray ve Rogers’a (1975; Akt. Devrimci, 1993: 9) gore okuma nedenleri su
sekilde 6zetlenebilir:

e Adet ve aliskanliklar,

e (Gorev duygusu,

Genellikle bos zamanlarini degerlendirme,
Giincel olaylar1 anlamak,

Anlik kisisel tatmin,

Giinliik yagsamin pratik gereksinmelerini karsilamak,
Profesyonel veya mesleki ilgileri devam ettirmek,
Daha ¢ok hobi tiirtinden ugrasilar,

Gereksinim ve talepleri karsilamak,

Kendini gelistirmek ve ilerletmek,

Entelektiiel gereksinmeleri karsilamak,

Dini gereksinmeleri karsilamak,

Kisisel-sosyal talepleri karsilamak.

3.3. Okumanin Islevi

Teknoloji alaninda yasanan bas dondiiriicii gelismelere ragmen okuma, bilgi
edinme yollarmm basinda gelmekte ve hayatin bir¢ok alaninda temel olma islevini
sirdiirmektedir. Bu haliyle okuma giinlimiiz diinyasinda zorunluluk halini almistir
(Arican, 2010: 39). Townsend’e (2002: 8) gore, okuma yetenegimiz arttikca 6zsaygimiz
da artmaktadir. Okuma problemleri oldugu i¢in kendisiyle barigik olmayan bir¢ok insan
vardir. Bu durum ileride o kisilerin 6zsaygisini yitirmesine sebep olabilir. Okuma
yasamin belli bir kesiminde baslayip biten bir etkinlik degildir. Biitliin yasam boyunca
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stirtip gider. Okuma islevsel olarak ¢ok yonliidiir ve okuma eylemi insanin diinyasmni
bicimlendirecek giice sahiptir. Montaigne, bir denemesinde okumanin islevinden su
sekilde bahseder (Akt. Giingdr, 2009: 29):

“...Kitaplar Omiir boyu yani basimda elimin altindadir. Yashligimda ve
yalnizligimda avuturlar beni. Sikintili bir avareligin baskisindan kurtarir, hoslanmadigim
kisilerin havasindan diledigim zaman ayiriverirler beni. Fazla agir basmadiklari, giiciimii
agsmadiklari zaman acilarimi torpiilerler. Rahatimi kagiran bir saplantiyr bagimdan atmak
icin kitaplara bagvurmaktan iyisi yoktur, hemen beni kendilerine g¢eker, icimdekinden
uzaklastirirlar. Oyleyken onlar1 yalmiz daha gergek, daha canl, daha dogal rahatliklar
bulamadigim zaman aramama hi¢ de kizmaz, her zaman aymi yiizle karsilarlar beni.”

Okumanin insanin kisiligini kurup gelistirmesinde, iliskilerini bi¢imlendirmesinde,
yasamini zenginlestirmesinde Onemli bir yeri ve islevi vardwr. Bir insanin okuma
aliskanligin1 kazanmis olmasi kendini gergeklestirme siirecinde biiylik bir adimdir
(Glingor, 2009: 6).

3.4. Okumanin Onemi

“Okulda okumay1 6grenirsiniz, okuldan sonra ise 6grenmek i¢cin okursunuz”
(Townsend, 2002: 7). Townsend’in de ifade ettigi gibi okuma yasamin belli bir
kesiminde baglayip biten bir etkinlik degil, insan hayatinin tiim evrelerinde yeri olan
onemli bir unsurdur. Insanm anlama yetenegi, okuma ve dinleme becerilerinden
meydana gelir. Bunlar ayn1 zamanda yeni bilgilere ulasmanin da yollaridir. Gilinlimiiz
iletisim teknolojisi daha ¢ok gordiigiinii, izledigini anlama yetenegine dayanmaktadir.
Okuma da bir bakima gordiigiinii anlama faaliyetidir. Bu bakimdan insanin gelisiminde
okumanm bilyiik bir énemi vardir (Ozbay, 2007: 2). Okumaya gereken Onemi
verdigimizde kavrama ve diislinme yonii gelismis, analiz ve sentez giicline sahip,
yorumlama ve yeni hiikiimler verebilme yetenegi olan bireyler olusturacaktir
toplumumuzu. Bu bireylerin olusturdugu toplum ise diisiinen ve konusan, ¢agdas
uygarligin gereklerini yerine getiren bir toplum olacaktir.

3.4.1. Okumanin Toplumsal Onemi

Giliniimiizde insanlar adeta bir bilgi bombardimani altindadir. Giinliik yasamin
her evresinde insanlar bircok metinle karsi karsiyadir. Bu metinler bazen kisiyi hig¢
ilgilendirmedigi gibi bazen de hayati 6neme sahip unsurlar1 igerebilir. Bir reklam, bir
siir, bir hikdye-roman, bir saglik raporu, bir mahkeme karari, bir ders araci insanlarin
gilinliik yasamda karsilasabilecegi okuma unsurlaridir. Bu metinleri okuyup anlama,
modern ve demokratik toplumda yasamanm bir geregidir (Ozbay, 2007: 2). Okuma dil
ve kisiligi sistematik olarak gelistirmenin en etkili araglarindan birisidir. Toplumun
gelismesinde olumsuz etkisi bulunan birgok engel, okuma yoluyla en aza indirilebilir.
Toplumun gelisiminin Oniindeki engellerden birisi de ekonomik yetersizliktir
(Tosunoglu, 2002). Bamberger (1990: 4), ekonomik gelisme i¢in bir iilke niifusunun en
az %40’min okuryazar olmasi gerektigini belirtiyor ve okumanin ekonomideki
verimliligi %44, egitimdeki verimliligi ise %30 oraninda artirdigim ifade ediyor.
Geligmis iilkelerin karsilastiklar1 okuma aliskanligi sorununu, ciddi ve hizli bir bigimde
ele alarak c¢Ozlimlemis olmalari okumanin Ozellikle toplumsal Onemini ortaya
koymaktadir. Okumanim 6neminin farkinda olan iilkelerde, belirlenmis giinliik ihtiyaglar
listesinde kitap okuma 18. siradayken, iilkemizde yapilan ve Kiiltiir Bakanligi’na
sunulan bir rapora gore okuma 6nem siralamasinda 235. sirada yer almaktadir (Sirin ve
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Soylu, 2003: 18). Okumanm bir anlamda toplumsal bir gii¢ niteligi tasidig:
diisiiniildiigiinde, saptanan bu oran ililkemizin toplumsal giiciinii ortaya koymaktadir.

Insanin kendiliginden yaptig1 davranislarm, gosterdigi tepkilerin dnemli bir
boliimii kiiltiir ve g¢evre tarafindan belirlenmektedir. Kiiltiirel kurallar ve toplumsal
kosullandirmalar, davraniglar1 6nemli Olgiide etkilemektedir. Bu nedenle, okuma,
kisinin yasadig1 topluma ve Kkiiltiirel c¢evreye uyum saglayabilmesi, toplumun
gerektirdigi kosullandirmalar1 yerine getirebilmesi acisindan 6nemlidir (Akay, 2004:
58). Okuma aliskanlhig1 fazla gelismemis toplumlarda, toplumun kiiltiirel yapisinda
kisirdongiiler olusacaktir. Ornegin, yere tiikiirmek ya da cevreyi kirletmek olgusu bir
toplumun kiiltiirlinde hos karsilaniyorsa, fakat toplum genel olarak bundan rahatsiz
oluyorsa, toplumun bilinglendirilmesi ve ¢evre bilinci kazanmasinda okuma olgusunun
onemli islevleri olacagi kuskusuzdur. Toplumun kiiltiirel yapisinda hos olmayan, ama
miisamaha gosterilen olgularin yikilarak, toplum yasamina daha uygun bir modelin
gelismesi saglanabilir (Giircan, 1999: 84). Giineyli (2003: 23) okumanm toplum
hayatindaki 6nemini ¢ok yonlii bir yaklasimla vurgulamustir: Ulkelerin kalkmmishig: her
alanda iiretim yapabilmelerine yani teknolojiyi yaratabilmelerine ve kullanabilmelerine
baghdir. Uretme ise kendini gelistirmeye ve okumaya baglidir. Okuma, yaratici olmayi
ve hayata farkli pencerelerden bakmay: kolaylastiran bir beceridir. Ulkedeki okuma
bilinci, kitaba verilen deger ve okur sayisi arttikca diisiinen-iireten bireyler artacak,
gelisme de o denli fazla olacaktir.

3.4.2. Okumanin Bireysel Onemi

Gilintimiizde okuma, insan hayatinin olmazsa olmaz bir parcasi olarak karsimiza
cikmaktadir. Okuma; insana, diisiinen, anlayan, yorumlayan ve elestiren insan olma
ozellikleri kazandiran bir beceridir. Ciinkii okuma, bireyin diinyasini genisleten,
kisiligini bigimlendiren, onu bagkalarina baglayan énemli bir etkendir (Demirel, 2000:
61). Cocukluk doneminde kazanilan okuma aliskanlig1 bireyin kavramlar olusturmasina,
genellemeler yapabilmesine, sonuglar ¢cikarmasina, fikirler arasinda iligkiler kurmasina
katkr saglar ve insanin diisinme seklini farklilastirir (Akyol, 2005: 2). Bamberger’a
(1990: 27-28) gore, okuma bir 6grenme bicimi; dil ve kisiligi sistematik olarak
gelistiren bir arac; egitimde firsat esitliginin yaratilmasma yardimci bir alan; zihinsel ve
duygusal yagamanin temel tasi; 6grenimde basariy1 %30 dolayinda artiran bir etken ve
mekanik (siyah/ beyaz karsitligl) diislince tarzinin olusumunu engelleyen bir unsurdur.
Bugiinkii egitim sistemimiz, daha ¢ok okuma iizerine kurulmustur. Bu sebeple okuma
egitim sistemimizin i¢indeki 6grencilerin hedeflerine ulasmasinda olduk¢a 6nemlidir.
Okuma anlamanin bir pargast oldugu i¢in her dersin en 6nemli araclarindandir. Biitlin
dersler okumay1 gerektirdiginden okuma becerisi gelismemis bir 0grencinin basari
kazanamayacag1 aciktir. Cocuklarin zihinsel ve ruhsal gelisimlerinin yeterli diizeye
ulagsmasinda okumanin en biiyiikk etken oldugu tartisilmaz bir durumdur. Okuma
aliskanligini edinmis olan bir 6grenci, okudugu bir metni anlamaya cabalar ve
yorumlayarak diistincesini gelistirmeye caligir. Karsilastigi bir matematik problemini
cozmeden Once, problemin sozel ifadesini okuyup anlamaya, gerekli bilgiyi gereksiz
bilgiden ayirt etmeye ve problemin ¢dziimii iizerinde diisiinmeye ¢alisir (Akay, 2004:
57).

Kisisel gelisim agisindan okuma 6nemlidir. Ciinkii okuma duygusal ve ruhsal
ihtiyaclar1 gidermeye katki saglar. Okuyamayan insanlar siirekli baskalar: tarafindan bu
yetersizliklerinin fark edilebilecegi endisesini tasirlar. Okumayan insan hem akademik
zenginlikten hem de Kkiiltiirel etkinliklere katilimdan mahrum kalir ve egitilmis
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insanlarla iletisim kurmakta zorlanir. Iyi okuma bireyin kavramlar olusturmasma,
genellemeler yapabilmesine, sonuglar ¢cikarmasina, fikirler arasinda iligkiler kurmasina
katki saglar ve insanin diisiinme seklini farklilastirir (Akyol, 2005: 2). Buna gore okuma
bireysel diizlemde gelismis bir kisiligin, toplumsal diizlemde ise, verimli bir ekonomi,
demokratik bir yap1 ve saglikli bir toplumun en 6nemli kosul ve giivencelerinden
birisidir (Y1ilmaz, 1993: 29).

3.5. Okumanin Gelisim Basamaklan

Okumanin gelisim basamaklar1 0-5 yas (okul 6ncesi), 6-8 yas (1. kademe 1.
devre), 9-12 yas ve 13-15 yas asamalarma ayrilabilir.

3.5.1. 0-5 Yas Grubu (Okul Oncesi)

Okumanin temelleri bu donemde atilir. 1-2 yas donemi icin hazirlanmis
kitaplarda yaz1 yoktur. Kiiciik bir olay, yalin ve gercege uygun resimlerle, her sayfada
tek resim ilkesi ile anlatilir. Yetiskin bu resimlerin adlarini, anlamlarini 6gretir. Cocuk
bir yandan yetiskini dinler, bir yandan da resme bakabilirse, gordiiklerinden ve
duyduklarindan memnun olabilirse, hem ruhsal, hem de diisiinsel bir doyuma ulasir. 2-
4 yasinda olay biraz daha biiyiir, sayfalardaki resimler altinda kisa agiklamalar ya da
Oykiiniin birka¢ climlesi yer alir. Yazilar yetiskin tarafindan okunur, ama c¢ocuk
resimleri okur, anlamaya ¢alisir (Alpay, 1991: 76). Ozen’in (2001: 58) de belirttigi gibi
4-5 yas donemi kitaplar1 gergekci Oykiilerden olugsmaya baslar. Bu yas donemindeki
kitaplarda anlatilan mekan gercektir. Resimler konuyu anlatir sekildedir ve yazi puntosu
biiytliktiir. Neyin gercek, neyin hayal oldugunu kestiremeyen kiiclik ¢ocuklara cadili,
perili, canavarli, bol korku ve {iziintiilii masal veya kitaplar okunmasi1 dogru olmaz.
Cocuk cogunlukla bunlara gercekmis gibi inanir; gelismekte olan hayal giiciiyle,
anlamadig1 seyleri yanlis yorumlayarak bir¢ok korkular, siipheler edinebilir. Bu
donemde okumaya hazirlik ilgiyi kitabin i¢indekiler iizerinde toplayarak dil 6gretimi ile
tesvik edilmelidir. Ebeveynler ve anaokulu 6gretmenleri, erken 6zendirmenin en etkili
yol oldugu ve dil egitiminin 6zellikle gerekli bulundugu konusunda bilinglendirilirse,
cocuklar1 resimli kitaplara bakmaya tesvik edecekler, daha ¢ok hikaye anlatacaklar ve
yiiksek sesle okuma pratigi yapacaklardir (Bamberger, 1990: 39).

3.5.2. 6-8 Yas Grubu (1.Kademe 1. Devre)

Gelismenin bu asamasinda, ¢ocuk hayale karsi cok hassastir. Bu siirenin
basinda 6zellikle kendisinin tanidig1 bir ¢evreden gelen peri masallarindan ¢ok hoslanir
(Bamberger, 1990: 18). insanda kitaba kars1 ilgi ve merak bu dénemde baslamaktadir.
Cocugun eline verilen renkli, resimli kitaplar, cocuga kitaptan okunan ya da anlatilan
hikdye ve masallar, oyun oynama giidiisiine seslenen dizeler, tekerlemeler, bu donem
cagindaki cocuklarin kitaba 1sindirilmasi, kitabin sevdirilmesi ve ileride okuma
aliskanli§1 kazanmasinda 6nemli rol oynamaktadir. Kiiciik cocugun dikkat siiresi ¢ok
kisadir. Mizah anlayis1 da ¢ok somuttur. Hayal diinyas1 yakin c¢evreyle sinirlidir. Bu
donem, masal ve hikdye okuma-anlatma donemidir (Tuncer, 2000: 199). 68 yas okula
baslangi¢ yillaridir. Sinif i¢inde kalabalik bir gruba, programlanmis bir 6gretime uyum
saglamaya calisan cocuk, 6dev ve ders kitabi disindaki cocuk edebiyati iiriinlerini
yetigkinle birlikte okuyarak siirdiirmelidir. 4-6 yas cocuklari, kitaplarin resimleri ile
degil, yazilari ile ilgilenmeye baslarlar. Bu yazilar kisa oldugu i¢in onlar1 pek zorlamaz
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(Alpay, 1991: 78). Okulun ilk yillarinda asagidaki noktalara 6zellikle 6nem verilmelidir
(Bamberger, 1990: 40):
e Okul 6ncesi donemdeki hikaye anlatma ve onunla birlikte okuma egitiminin en
onemli temeli olan “kelime toplama” faaliyetleri siirdiiriilmelidir.
e Okuma materyalleri ¢ocugun ihtiyaclarmna ve genel ilgilerine uygun olmalidir.
e (Cocuk kendisini Ogretmeni ile bir tutarken, okumayi1 seven bir kisi ile
0zdeslesirse, okuma gelisimi olumlu bir bigimde etkilenecektir.
e Okuma materyalinin se¢imi sirasinda ¢ocuklarin gelisme asamalar1 ve egemen
olan ilgileri goz oniinde tutulmalidir.

3.5.3. 9-12 Yas Grubu (ilk Genclik Cag)

Cocuk bu yaslarda objektif diinyaya kendisini alistirmaya baglar. “Nasil?” ve
“neden?” sorular1 “ne?” sorusuna daha ¢ok eklenir. Merakli ¢ocuk, ¢evresindeki seyleri
ihtirasla kavrar. Bunlar kuru anlatimlar bigiminde degil, daha ¢ok hikayeler, yasanan
olaylar olarak sunulmalidir. Bu ger¢eklere dayanan gecis asamasinda peri masallarina
ve diger masallara ilgi hala goriilmektedir. Aynm1 zamanda maceraya karsi istek de
baslamistir (Bamberger, 1990: 18). 9-10 yas doneminde cinsiyet farklilasmasi
belirginlesmeye baslar. Bu nedenle Oykiilerde yeni sozciikler yer almaya baslamali,
girig, gelisme, sonu¢ boliimlerine 6nem verilmelidir. Bu donemde c¢ocuklar; izcilik,
seriiven ve dehset veren olaylara, giildiiriilere, buluslara, iinlii kisilerin yasamlarna ilgi
duymaya baslarlar. Bu donem, hayal giiciiniin en gelismis oldugu donemdir. Diger
okuduklar1 tiirler arasinda; giinliik hayattan alinma realist hikayeler, baska tilkelerin ve
irklarin gelenek ve goreneklerini anlatan eserler, basit makinelerin caligmasimni aciklayan
kitaplar, fabllar, dogayla ilgili hikayeler ve siirler vardir (Tuncer, 2000: 200). Cocuk,
10-12 yas doneminde okudugu yazilar1 hayalinde canlandirabildigi icin, artik resimli,
cizgili kitaplarla yavas yavas ilgisini kesmeye baslar (Alpay, 1991: 78). Erkekler bilim
ve buluslara; kizlar okul ve aile yasami igeren konularm yaninda ask oykiilerine ilgi
duyarlar (Ozen, 2001: 88).

3.5.4. 13-15 Yas Grubu (ilk Genglik Cag))

Bu yaslar, kiz ve erkek ¢ocuklarda okuma egiliminin arttigi, okuma arzusunun
dorukta oldugu yaslardir. Ellerine ne gegerse, fakat 6zellikle tarih, biyografi, hayvan
hikayeleri, efsaneler, doga ve fen konularinda okurlar. Ayrica giilmek i¢in de okurlar.
Cizgi roman da bu donemde en ¢ok okunan tiirlerden biridir (Tuncer, 2000: 201). Bu
noktada temel gorevlerden biri, sdzii gegen gelisim asamasmi 6nemli bir yonii olan
“cevrenin iistesinden gelmeyi” kitaplarla birlestirmektir. Benzer bir bicimde, ¢ocuklara
kitle iletisim araclar1 ve kitaplarin sundugu imkanlar arasinda se¢im yapma ve bunlari
birbiriyle anlamli bigimde birlestirme de 6gretilmelidir. Okulda “edebi egitim” alaninda
hicbir 6zel ¢gaba harcanmamalidir, ¢linkii estetik duygusu heniiz ¢cok gelismis degildir.
Estetik edebiyat bu nedenle dikkatle secilmeli ve secgilenler de ¢ocuklarin
deneyimleriyle ilgili olmalidir (Bamberger, 1990: 42). 13—14 yaslarinda ¢ocuklar, 6rnek
alacaklar1 kahramanlar ararlar. Bu bakimdan en yararl eser tiirii, biyografilerdir. Erkek
cocuklari, sporun yaninda fen kitaplarina ilgi duyarlar. Macera romanlar1 ve sporla ilgili
dergiler okurlar. Kiz ¢ocuklar1 ise romantik eserleri, meslek hikayelerini ve dedektif
romanlarint severler. Ayrica evcil hayvanlarla ilgili realist eserlerden, tarihi
romanlardan, ince mizah iceren kitap ve dergilerden zevk alirlar. Bu ddnemdeki
cocuklarn ilgileri ¢ok cesitli, fakat kisa siirelidir (Tuncer, 2000: 201-202 ).
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3.6. Okuma Tiirleri

Giinliik hayatta birgok okuma malzemesi ile karsilagiriz. Bunlarm bir bolimii
bizim i¢in ¢ok Oonemlidir. Bu yiizden bu tip okuma malzemelerini biitiin ayrintilarina
inerek okumak gerekir. Bazi okuma malzemelerini ise sadece ana fikrini almak i¢in
okuruz. Kitap okuma eylemi, bireyin amacina, i¢inde bulundugu ruhsal, toplumsal
olaylara, bos zaman etkinliklerine bagh olarak degisik tiirlere ayrilmaktadir (Giircan,
1999: 17).

3.6.1. Sesli Okuma

Sesli okuma, bir metnin duyulabilecek ve zevkle dinlenilebilecek yiikseklikte bir
sesle okunmasidir (Kéksal, 1999: 3). Oz’e (2003: 200) gore sesli okuma, gozle algilanip
zihinle kavranan sozciik ya da sozciik kiimelerinin konusma organlarinin yardimiyla
sOylenmesidir. Kavcar vd. (1997: 43) sesli okumayi, bir yazinin dinleyenlerin
duyabilecegi ve zevkle dinleyebilecegi ylikseklikte bir sesle okunmasidir, olarak ifade
etmislerdir. Gilines (2000: 56), ise sesli okumay1 yaziy1 gérme, kelimeleri seslendirme
ve anlami kavramadir, olarak tanimlamistir. Kisi, goz ile kelimeleri tanimakta, ses
organlariyla kelimeleri seslendirmekte, seslendirdigi bu kelimeleri kulakla isitmekte ve
bellege gondermektedir. Sesli okumanin ger¢eklesme bigimi Sekil 2.1°deki gibidir:

 Isik N o
Yaz Dalgalar 02 Bellek
-4 -4 - h J
. Ses
Y . | Ses telleri —D;lgt«;ﬁ' Kulak >—

Sekil 3.1. Sesli okumanin gerceklesme bicimi (Lieury, 1996: 26; Akt. Giines, 2000: 56)

Sesli okumada amag, Ogrencilerin okunan metinde gegen kelimelerin nasil
telaffuz edildigini ve hangi baglamda kullanildigini anlamalarini saglamaktir. Sesli
okuma, 6grencilerin okuma seviyesini belirlemeye yardimeci olurken, dinleyenlerin de
zihinsel faaliyetlerinin gelismesine katki saglar. Sesli okuma Ogrencilerin diizgiin
konugma yetenegini gelistirir. Sesli ve giizel okuma, dinleyicilerin konuya ilgi
duymasimi saglar ve okuma zevki uyandirir (Ozbay, 2007: 18). Dickinson ve Smith’e
(1994; Akt. Akyol, 2005: 15) gore sesli okuma, ¢ocugun anlamasini ve kelime
hazinesinin geligsmesini, ciimle yapis1 hakkinda fikirler edinmesini ve nihayetinde de
tecriibelerinin zenginlesmesini saglar. Sesli okumada hem konusma ve gdérmeye ait
fiziki unsurlar hem de zihinsel unsurlar devrededir. Sesli okuma, gozle algilanip zihinle
kavranan kelime ve kelime gruplarinin konusma organlar1 tarafindan seslendirilmesidir
(Ozbay, 2007: 18). Sesli okuma, okuma-yazma Ogretimi ve okuma yeteneginin
gelistirilmesi caligmalarinda 6zellikle okulun ilk yillarinda biiyiik 6nem tasimaktadir.
Sesli okuma, okuma hizini1 ve anlamay1 diisiirdiigiinden ilkokul {i¢iincii siniftan itibaren
giderek azaltilmalidir. Sesli okumaya birinci smifta yilsonuna dogru gecilmelidir. Sinif
seviyesi yiikseldik¢ce sesli okumaya ayrilan zaman azaltilmalidir. Dordiincii siniftan
sonra topluluk Oniinde okuma durumlar1 disinda biitiin okuma etkinlikleri sessiz
olmalidir  (Ozbay 2007: 19).
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Sesli okuma su amaglara hizmet eder (Ozbay, 2007: 19):
Ogrencinin okuma gelisiminin belirlenmesi,

Dogru ve giizel telaffuz aligkanliginin kazandirilmasi,
Standart konugsma dilinin kazanilmasi,

Dinleyenlere bilgi vb. aktarma,

Okumanin asil amaci olan anlamanin gerceklesmesi,
Sessiz okumaya temel olusturma,

Ogrencinin sosyallesmesine yardim etme.

3.6.2. Sessiz Okuma

Sessiz okuma, ses Orgenlerini hareket ettirmeden yalniz goézle yapilan bir
okumadir (Koksal, 1999: 4). Sessiz okumada bas ve govde hareket ettirilmez. Konusma
orgenleri kullanilmadigindan, sessiz okumada sadece gorsel ve zihinsel algilama s6z
konusudur (Giircan, 1999: 20). Sessiz okuma bireysel okuma egitiminin temelidir ve
anlami ¢ok ¢abuk algilama ve kavrama olanagi saglar. Ayrica bu beceri, sesli okumanin
gerceklesmesinden sonra kazanilmasi gereken bir beceridir (Bamberger, 1990: 12).
Sessiz okumada amac¢ Ogrencilerin akici ve hizli okumalarmi saglamaktir. Sessiz
okuma, g6z hareketleri ve beyinde meydana gelen okuma siirecine dayanmaktadir.
Sessiz okuma becerisi sesli okumadan sonra kazanilir. Sessiz okuma caligmalari,
ogrenci sesli okumada belirli bir mesafe aldiktan sonra baglar. Ozellikle 4. smiftan
itibaren sessiz okumaya agirlik verilmelidir. Cilinkii bundan sonra 6grencinin basarisi
daha az zamanda daha ¢ok okumaya ve anlamaya baglidir. Sessiz okuma egitimi, birinci
sinifta, ilk okuma-yazma ile birlikte baglar. Sessiz okumaya ayrilan ¢alisma orani ileri
siniflara dogru artar. Besinci sinifta sesli okumaya tigte bir oraninda zaman ayrilir, diger
zamanlarda sessiz okuma caligsmalar1 yapilir. Altinci, yedinci ve sekizinci smiflarda ise
agirlikli olarak sessiz okumaya yer verilir (Ozbay, 2007: 21). Arastirmalar sessiz
okumada anlamanin daha 1yi oldugunu ispatladigindan, bir okuma islemine baslamadan
once sessiz okuma uygulamasi yapmak biiylik 6nem tasir. Boylece cocuklar birisinin
okumasit ve digerlerinin dinlemesi sirasinda oldugundan daha faal bir bigimde
calisabilirler. Sessiz okuma bireysel okuma egitiminin temelidir (Bamberger, 1990: 12).

Sessiz okuma egitiminde yapilabilecek ¢aligsmalar ve dikkat edilmesi gereken
hususlar sunlardir (Gogiis, 1978: 70; Akt. Ozbay, 2007: 22):

e Sessiz okumanin 6nemi belirtilerek 6grencide bir ihtiya¢ ve gereklilik diisiincesi

uyandirilmalidir,

e Sessiz okumanin icten okuma, dudaklar1 kipirdatarak okuma olmadigi
belirtilmeli ve bu tiir okumalar engellenmelidir,
Yaziy1 parmakla, kalemle takip etme gibi yanlis aligkanliklar engellenmelidir,
Bas ve govde hareketleri yapilmamalidir,
Ogrencilerin serbest okuma yapmalar1 desteklenmelidir,
Sessiz okuma ¢alismalarinda konu se¢imine dikkat edilmelidir.

3.6.3. Hizhh Okuma

Hizli okuma sessiz okumanin hizlandirilmig halidir. Dakikada okunan kelime
olarak hesaplanir ve bu okuma tiiriinde anlama g6z ardi edilmemelidir. Hizl1 okumanin
amaci sessiz olarak bir dakikada okunan kelime sayisini, anlama diizeyini artirmak ve
metni geri doniisler olmadan temel kavram ve olayr anlayacak bigimde okumay1
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saglamaktir. Hizli okuma, diisiinme hizin1 artirarak anlama diizeyini ve algilama
becerisini gelistirir, arastirma ve inceleme ¢aligmalarinda kisa siirede daha c¢ok bilgiye
ulasiimasini saglar (Ozbay, 2007: 27). Hizli okuma giiniimiiz bilgi caginda belki de en
cok ihtiya¢c duydugumuz okuma tiiriidiir. Ciinkii mevcut olan bilgi yogunlugu bizi
ithtiyacimiz olana ulagma hizimiz1 arttirmaya itmektedir. Hizli okuma hizli anlamanin
aract oldugu icin giinliik hayatta demokratik ve cagdas toplumda yasayabilmek,
islerinde daha basarili olabilmek gibi sebeplerle hizli okumaya ihtiya¢ duyulur.

Hizli okuma, zihinsel okuma olarak da adlandirilir. Bu nedenle gozlerin ve
beynin birlikte kullanilmas: i¢in egitilmesi gerekir. Bunun igin Ozbay’a goére, (2007:
27):

e G0z kaslarini gliclendirme,

e Benzer kelimeleri ayirt etme,

e GoOrme yelpazesini genisletme,

e QGeriye doniisler yapmama vb. okuma ¢aligsmalarmin yaptirilmasi gerekir.

3.6.4. Elestirel Okuma

Okumanm amact yeni bilgilere ulagsmaktir. Bu amacla okumanin sadece
anlasilmas1 yetmez. Bunlarin 6nceki bilgi ve tecriibelerle yogrulmasi ve ihtiyaglar
dogrultusunda yeni bir seylerin ortaya ¢ikmasi gerekir. Okuyucu, okudugunu
yorumlayabilmeli, elestirebilmelidir. Bu saglikli bir okuma durumudur. Eger okuyucu
metnin dogrulugunu, mantikli olup olmadigini, giivenirligini, gergekligini kontrol
ediyorsa okudugunu elestirebiliyor demektir. Okuyucu metnin niye yazildigini ve
yazarin amacin1 anlayabiliyorsa elestirel okuma yapiyor demektir (Akt. Ozbay, 2007:
28). Metinlerdeki yeni fikir ve bilgileri, Onceki bilgi ve inanglarimizla birlikte
degerlendirmek gerekir. Bu sekilde okuyan kisiler, okuduklarim "Acaba mantiklt mi?",
"Acaba miimkiin mii?" seklinde degerlendirirler (Coskun, 2002b). Okuma, bu ydniiyle
okurun degerlendirme, karsilastirma, diisiinme ve mantik kurma eylemleri yaparak,
okura zihinsel bir faaliyet igerisinde olma olanagi sunmaktadir. Bu anlamda okuma
zihinsel bir faaliyet olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Metinler okunurken oOgrenciler,
katilip katilmadiklar1 yerleri belirler ve zihinlerinde olusan sorulara cevap ararlar.
Duygu, diisiince ve olaylar arasinda neden-sonug iligkisi kurmaya calisirlar. Kisisel
deneyimlerinden hareketle okuduklarmi anlamlandirirlar (MEB: 2006). Okunan
metindeki anlamin yorumlanmasi ve degerlendirilmesi okuma egitiminin Onemli
basamaklarindandir. 12—-15 yasindaki cocuklar, buna hazir hale gelmislerdir. Olaylara
farkli agilardan bakmaya baslamiglardir; fakat kabullenme 6zelligi de vardir. Bu sebeple
altinct  smiftan itibaren metnin degerlendirilmesi, elestirilmesi c¢alismalarina
baslanmalidir. Bu nedenle Ogrenciler arasinda yarig havasi i¢inde cesitli tartigma
ortamlar1 diizenlenmelidir (Ozbay, 2007: 28).

3.6.5. Diger Okuma Tiirleri

Yukarida deginilen okuma tiirleri disindaki okuma tiirleri su sekilde siralanabilir
(Ozbay, 2007: 15-26):

Tam Okuma (Dikkatli Okuma): Metindeki duygu ve diisiince siireclerini adim
adim izlemeyi ve icerigi analiz edip degerlendirmeyi kapsar. Bu tiir okumada notlar
alinir, 6nemli goriilen yerlerin altlar1 ¢izilir. Tam okuma ders kitaplarmin okunmasinda
genel olarak uygulanan okuma seklidir. Bu nedenle tam okuma 6grencinin akademik
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basarisinda oldukga etkilidir. Tam okuma ayrmntili bilgilere ulasmak i¢in kullanilan bir
okuma yontemidir.

Se¢meli-Esnek Okuma: Se¢meli- esnek okumay1 amag, zaman, hiz gibi unsurlar
etkilemektedir; bununla birlikte bu okuma tiiriinde gz gezdirme, genel olarak kontrol
etme gibi okuma yontemleri de kullanilir.

Ogretici Metinleri Okuma: Ogretici metnin amaci bilgi vermektir ve diiz bir
anlatima sahiptir. Bu tiir metinler okunurken konu, konuya bakis acisi, ana fikir,
yardimc fikir, metnin dili ve objektifligi gibi unsurlar g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Edebi Metinleri Okuma: Bu metinler hikdye, roman, siir, tiyatro gibi anlatmak
istedigini kurmaca bir diizen i¢inde aktaran metinlerdir. Edebi metinleri okuma, zihin ve
dil gelisimine baghdir. Belirli bir olgunluga erismeden bu metinlerden istenildigi gibi
yararlanilamaz.

Goz Atarak Okuma: Bir konu hakkinda, metnin detayina inmeden ana unsurlara
dikkat ederek yapilan okumadir.

Ozetleyerek Okuma: Bu okumanin amaci, konunun ayrmtilarma girilmeden ana
hatlariyla kavranmasidir. Metnin ana fikri bu okuma yontemi ile bulanabilir.

Not Alarak Okuma: Okuma srrasinda Onemli goriilen yerler daha sonra
hatirlamak i¢in bir kenara not alinir. Bu okuma tiiriiniin amaci1 6grencileri okuma
sirecinde aktif kilmak, onlarin onemli bilgi, diislince ve olaylar1 hatirlamalarmni
saglamaktir.

Isaretleyerek Okuma: Metnin herhangi bir yerine uyaric1 isaretleme yapmak
metnin anlasilmasini kolaylastirmaktadir. Bu kolayligi saglamak i¢in anahtar kelime ve
kavramlar isaretlenmelidir.

Tahmin Ederek Okuma: Bu okuma tiiriiniin amaci, 6grencileri okuma siirecinde
etkin kilmak i¢in metinde gegen duygu, diislince ve olaylarla ilgili merak uyandirmaktir.

Ezberleme: Ezber yontemi c¢agdas egitim sistemlerinde kullanilmamaktadir.
Ancak bilgileri 6grenme acisindan kullanilan ve hatta kullanilmasi gereken bir okuma
tiiriidiir. Ayrica bu beceri dgrencilerin hafizalarmi giiglendirmektedir. Ozellikle de siir
gibi edebi metin ezberi icin dnemli olmakla birlikte Tiirkgeyi dogru, giizel kullanma i¢in
de gereklidir.

3.7. Okuyucu Tiirleri

Okuma 1lgileri, yalniz farkl yas gruplarina gore degil, bireysel okuyucu tiirlerine
gore de degismektedir. Bu gruplandirma, okuma ydntemlerine, okuma istegine ya da
belirli bir tiir okuma malzemesinin se¢ilmesine dayanir. Bamberger’a (1990: 19) gore,
okuma malzemelerinin 6zelligi g6z Oniine alindiginda dort tiir okuyucu vardir:

Romantik Tip: Biiyiileyiciyi tercih eder. Bu tip ¢ogunlukla baska cocuklarin
cevresi ile ilgili hikayelere ve edebi olmayan eserlere duyarli olan, 9 ve 11 yas cocuklar1
arasinda goze garpar.

Gergek¢i  Tip: Her seyden oOnce fantastik diye nitelendirilen kitaplari
reddetmesiyle tanmir. Peri masallar1 ve hayali macera romanlarini sevmez.

Entelektiiel Tip: Bilgilendiren malzemeleri sever. Nedenleri arar, her seyin
aciklanmasini ister. Bu nedenle kurgusal olmayani secer, erken 6grenmek ister. Bir
hikayenin verdigi dersi veya uygulamadaki yararmi arar. Bu nedenle edebi olmayan
eserleri tercih eder ve daha erken yasta 6§renmek ister.

Estetik Tip: Kelimelerin seslerinden, ritminden ve kafiyesinden, Ozellikle de
siirden hoslanir. Siirleri ezberlemeyi sever. Kitaplardaki gilizel boliimleri not eder, sik
sik yeniden okur.
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3.8. Okuma Ahskanhg

TDK (2009: 75), aliskanlig1 bir seye alismis olma durumu, itiyat, huy, linsiyet; ic
ve dis etkilerle davraniglarin tekrarlanmasi, hep ayni bicimde gergeklesmesi sonucu
beliren, sartlanmig davranis olarak tanimlamaktadir. Tanima gore bir seyin aligkanlik
haline doniisebilmesi i¢in tekrarlanmasi gerekir. Okuma aligkanlhiginda da tekrarlama,
siirekli yapmak isteme gibi asamalardan bahsedilebilir. O halde okuma aligkanligini su
sekilde tarif etmek miimkiindiir: Okuma aligkanligi; okumay1 hayati boyunca, siirekli ve
diizenli kullanan ve bunu amaglarina ulasmada bir ara¢ olarak goren kisilerin okuma
eylemidir (Bayram, 1990). Aligkanliklar, ¢evreden, ebeveynlerden, 6gretmenlerden ve
ozellikle kisinin birlikte hareket ettigi grubun verdigi ideallerden davranis modelleri
bi¢iminde 6grenilir (Bamberger, 1990: 44). Okuma aliskanlig1 kiside, okumanin kendi
kisisel, mesleki, sosyal ilgileri i¢in ne yarar1 oldugunu gordiiglinde yerlesecektir. Bu da
dogustan gelen ilgilerin ve ihtiyaglarin karsilanmasi ile baslar, daha sonra da okumanin
getirdigi kazanci kavrama gelir ve sonunda da kitaplarla diizenli bir arkadashiga
dontislir. Okuma ancak bu sekilde aligkanliga doniisiir (Bamberger, 1990: 44). Okuma,
bireyin ge¢cmiste olanlar1 anlamasi ve gelecege yonelik hareket etmesini saglayan en
onemli olgulardan bir tanesidir. Bireyler arasindaki sozel iletisimin kalic1 olmasini
saglayan yazinin icadi, okuma eyleminin de temelini olusturmaktadir. Bireyin sahip
oldugu bu beceri, asirlar 6ncesinden gelen ve kullanilan ara¢ ve ortamlar degisse de
stirekliligi olan bir eylemdir. Ayrica okuma, birey davranislarinin sekillenmesi, kendini
gelistirmesi ve diinya goriisli kazanmasini saglayan bir eylemdir. Okuma birey hayatinin
cocukluk evresinde okulla birlikte kazanilan bir etkinlik olmakla birlikte bu etkinligin
siireklilik kazanmasi okuma aligkanligmi ortaya cikarir (Cakmak ve Yilmaz, 2009:
498).

Bilgi birikiminin hizli bir sekilde yiikseldigi, bilim ve teknolojinin birey
yasaminda stirekli degisimleri zorunlu kildig1 diinyada, omiir boyu 6grenmenin de
onemi bir kat daha artmaktadir. Kisinin 6miir boyu 6grenebilme becerisi kazanabilmesi
icin okuma aliskanli§ina sahip olmas1 gerekmektedir (Bozpolat, 2010: 412). Okuma
aliskanligi, bireylerin okumayir Ogrendikten sonra bu eylemi zevkle yapmalarni
saglamak i¢cin kazanmalar1 gereken onemli bir beceridir. Okuma aliskanligi, bireyin bir
ihtiyag olarak algilamasi sonucu okuma eylemini, dmiir boyu stirekli ve diizenli bigimde
gerceklestirmesidir. Okuma aligkanlig1 temelde 6rgilin egitim sisteminde kazanilan bir
beceridir (Gonen vd., 2004). Okuma aliskanligi, okuma eyleminin siireklilik
kazanmasidir. Bu baglamda okuma aligkanligmmin kazandirilmasi, bireyin okuma-
yazmay1 0grenmesine bagli olarak, okumay1 sevip, giidiilenmesine yonelik calismalar
yapilmasma baghdir (Saracaloglu vd., 2010: 459). Okuyan insanin kelime haznesi
gelisir, egitimli ve bilgili bir birey olur. Kelime haznesi gelismis bir birey,
okuduklarindan ve dinlediklerinden anlamlar ¢ikartip yorumlama yetenegine sahip olur;
boylece kendine glivenen ve toplum igerisinde bilgili bir kisi olarak taninir. Okuma
yetenegi gelismis bir birey, sosyal, akademik ve kiiltiirel hayatta basarili, iletisim
kurabilen ve oOzgiiveni gelismis birey olmaktadir (Siinbiil vd., 2010: 7). Bireylerin
okumasi, 6grenme siirecini de beraberinde getirdiginden, okuyan bireyin, kiiltiirli ve
basarili bireyler olmasi bir gercek olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica okuma
aliskanlig1 edinmis bireylerde; 6grenme, arastirma, yorumlama, tartisma ve elestirel
diistinme becerileri zamanla olusmaktadir. Bu beceriler ise bireyleri basariya gotiiren
etmenlerdir (Siinbiil vd., 2010: 10). Okumak, bireylerin, 6zellikle ¢ocuklarm; bilgi,
kiiltiir, sevgi, saygi, hosgorii gibi kavramlar1 6grenmelerini saglayarak onlarda 6zgiiven
olusmasma yardimc1 olur. Bu ozellikler ise bireylerin sosyallesmesinde onemlidir.
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Okuma aligkanlig1 edinen ve bu aligkanligini devam ettiren bireyler, arastiran ve
elestiren bireyler olurlar. Boyle bireyler, mesleki anlamda da diger alanlarda da “yazar”
bireylerin bulundugu bir toplumu olusturur (Alpay, 1991: 116). Okuma aligkanlig1
kazanma siireci, uzun bir siirectir. Bireylerin ¢ocukluk yaslarinda baslar. ilkokulun ilk
yillarinda yiiksek sesle okumaya baslayan ¢ocuk, son yillara dogru, sessiz okumay1
ogrenir. Ilkokul yillarmi kitaplar ile gegiren gocuk, kitaplar1 en iyi arkadaslar1 olarak
algilar ve okuma aligkanligi kazanmis olur (Alpay, 1991: 93). Okuma aligkanlig
sirecinin, ilkokulun ilk yillarinda kazandirilmaya baslanmasi, kalici bir okuma
aliskanliina doniismesi acisindan Onemli goriilmektedir. Bu sebeple okuma
aliskanligiin okullarda, egitim hayati icerisinde verilmesi 6nemlidir.

Okuma aligkanliginin kazanilmasinda ¢ocukluk, genclik ve yetiskinlik olmak
iizere lic donem; aile, okul ve g¢evre olmak {iizere {i¢ toplumsal kurum; ebeveyn,
ogretmen ve arkadas olmak iizere ii¢ birey tiirli s6z konusudur (Yilmaz, 1993). Bu
donemler i¢cinde ¢ocuklugun okuma aligkanligin1 kazanma siirecinde kritik bir donem
oldugu bilinmektedir. Cocuklarn okuma yazmay1 6grendikten bir yil sonra etkin bir
okur olduklar1 ve en cok da 8-12 yaslar1 arasinda okuduklar1 kabul edilmektedir.
Bamberger’in (1990: 9) da belirttigi gibi eger okuma aligkanligi kazandirilmak
isteniyorsa, degisik gelisme donemlerinin ihtiya¢ ve ilgilerinin 6tesine gecilmeli ve
cocuk, okuma materyallerini degisen entelektiiel ihtiyaclarma ve c¢evre sartlarina
uydurmak iizere giidiilendirilmelidir. Okuma aliskanlig1 kazanmis bireyler okuduklarini
cevrelerindeki bireylerle paylasan, okuduklar1 {izerinde diisiinen, okuduklarmi
yorumlayabilen, okuduklarindan o6grendiklerini hayatina yansitabilen, okuyacagi
materyali kendi segebilen bireylerdir ( Dokmen, 1994: 33).

Doékmen’e (1994: 33) gore okuma aligkanligi kazanmis birey:

e Akici ve dogru okur,
Okudugunu dogru ve hizl anlar,
Zihinsel gelisimine katkida bulunur,
Kendini ifade edebilime yetenegini gelistirir,
Anadilini dogru ve yeterli bir bigimde kullanmasini saglar,
Kelime dagarciginin zenginlesmesine katkida bulunur,
Elestirel diisiinme yetenegini gelistirir,
Kisiliginin gelismesine katkida bulunur,
[letisim becerisinin gelismesine yardimect olur,
Diinyay1 ve hayati farkli bakis agilariyla yorumlar,
Ihtiyac1 olan bilgiye ulasir.
Yilmaz (1993), okuma aligkanliginin egitim agisindan islevini, 6grencide etkin,
sorgulayict ve elestirel bakis acisina sahip kisilik gelisimine katkida bulunmak ve
ogretimi kolaylastirrp desteklemek olarak degerlendirir. Okuma aligkanliginin
kazanilmasi belli bir siire¢ sonunda gergeklesir. Bu siiregte bireyin oncelikle okuma
eyleminin 6nemini fark etmesi, bu farkinda olusu ilgiye doniistiirmesi, ilgiye doniisen
bu olguyu incelemeye baslamasi, okuma eylemini ger¢eklestirmesi ve bu eylemi
benimseyerek kolaylikla ve istekle yineler bir hale getirerek okumay1 yasam tarzinmn bir
bicimi, kosulu durumuna getirmesi beklenmektedir (Yilmaz, 1993).

Okuma aligkanhig1 diizeyleri konusunda diinyada kabul edilen standart olgiitler
bulunmamaktadir. Genelde belirli bir zaman diliminde okunan yayin sayisina gore okur
tipleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Bir kisinin sahip oldugu okuma aliskanlig1 diizeyini
belirlemede kullanilan birgok 6l¢iit bulunmaktadir. En yaygin kabul géren 0Olgiit, bir
yilda okunan kitap sayisidir. Amerikan Kiitiiphane Dernegi’nin (ALA) bu konudaki
Olgtitleri, bu dernegin kiitiiphanecilik alaninda uluslararas1 diizeyde etkinlige sahip
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olmas1 ve bu Olgiitleri belirlemede uluslararas1 gegerlilik tasimasindan dolayr temel
kabul edilmektedir. Ancak yine de bu Olgiitlerin uluslararasi gegerliliginin tartigilabilir
bir konu oldugu kabul edilmesi gereken bir gercektir (Yilmaz, 1993: 44). Amerikan
Kiitiiphane Dernegi’ne (1978; Akt. Yilmaz, 1993) gore bir yil i¢inde okuduklar1 kitap
say1s1 gdz Oniine alidiginda ii¢ tip okur vardir: Ust diizey okuyucu yilda 12 veya daha
fazla kitap okuyan okuyucudur; orta diizey okuyucu yilda 6 ile 11 arasinda kitap okuyan
okuyucu, zayif okuyucu ise yilda bes kitap veya daha az kitap okuyan okuyucudur.
Tirkiye’de okuma aliskanlhiginin yeterli diizeyde olmamasi ve insanlarin yeterince
okumamast siklikla dile getirilen bir séylemdir. Bu sdylemi resmi arastrmalar da
destekler niteliktedir. 2001 yilinda Uluslararas1 Egitim Basarilar1 Degerlendirme
Kurulusunun organize ettigi “Uluslararast Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi”
(PIRLS), kapsaminda Tiirkiye’nin de aralarinda bulundugu 34 iilkede, evlerdeki kitap
sayisma iliskin bir anket yapilmistir. Tiirkiye’deki uygulama Milli Egitim Bakanligi
Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi tarafindan gergeklestirilmistir.
Sonuglar1 2003 yilinda sunulan proje kapsaminda, Tiirkiye’de 62 ilde segkisiz yontemle
belirlenen 154 ilkdgretim okulundan toplam 5 bin 390 6grenci, veli, 6gretmen ve
miidiirle goriisiilmiistiir. Bu arastirmaya gore Tiirkiye’de 10 ve daha az kitap bulunan
evlerin orani %40, 11-25 arasi kitab1 olan ev oran1 %28, 26—-100 arasi kitab1 olan evler
%23 diizeyindedir. 101-200 aras1 kitab1 olan evler %5 ve 200’den fazla kitab1 olan
evlerin orant da %35 olarak belirlenmistir. Tiirkiye, evlerdeki kitap sayis1 bakimidan
anket kapsamindaki tiim iilkelerin ortalamasimin altinda kalmistir. 34 iilke ortalamasinda
10°’dan az kitabr olan evlerin oran1 %16, 101’den fazla kitab1 olan ev orani da %15
olarak belirlenmistir. Tirkiye’deki velilerin % 2’si {iniversite mezunu oldugunu,
evlerinde 100°den fazla kitap, 25’den fazla cocuk kitab1 bulundugunu dile getirmistir.
Yine ayni ankette, %41 oranindaki evde ise 25’den az kitap, 25’den az ¢ocuk kitab1
oldugu ve velilerin ortadgretim ve daha alt diizeyde egitim aldig1 sonucuna ulasilmistir.
Uluslararas1 diizeyde ise velilerin %13’ {iniversite mezunu ve evlerinde 100’den fazla
kitap, 25 den fazla cocuk kitab1 bulunmakta, kitap sayist 100’iin altinda ve c¢ocuk
kitaplarmin 25’in altinda oldugu evlerin oranm1 da %13’te kalmaktadir. Anne ve
babalarin ilkdgretime baslamadan Once ¢ocuklariyla yaptiklari okuma ve yazma
faaliyetlerine iligkin sorulan sorulara, katilimcilarin %35°1 bunu “az”, %39’u “orta” ve
%26’s1 1se “cok™ iyl derecede yaptiklarimi ifade etmistir. Ayni soruya uluslararasi
diizeyde, %13 oraninda az, %35 oraninda orta ve %52 oraninda c¢ok iyi yanit1 verilmistir
(MEB, 2010: 4-5).

Kiiltiir Bakanliginin uluslararas1 standart kitap numarasindan (ISBN), 1992—
2004 yillar1 arasinda toplam 150.601 -yilda ortalama 10.750- yeni eserin basildigi
belirlenmistir. Unesco’nun verilerine gore 1999 yilinda Ingiltere’de 110.965,
Almanya’da 78.042, ABD’de 68.175, Tiirkiye’de ise 2.920 kitap basilmistir. Kiiltiir
Bakanligindan Mayis 2006’da alinan bilgiye gore, 2005 yilinda 20.000 civarinda yeni
ISBN numaras1 verilmis ve bu saymnm ortalama olarak yilda %20 oraninda arttigi
belirlenmistir (Siinbiil vd., 2010: 30).

Ders kitaplar1 disinda basilan kitap sayis1 ve giinliik gazete tirajlar ile ilgili
bilgiler Tablo 2.1 ve Tablo 2.2°de verilmistir (Siinbiil vd., 2010: 30):
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Tablo 3.1. Ulkelere gore ders kitabr disinda basilan kitap sayilari

Ulke Basilan Kitap Sayisi
Amerika 72.000
Almanya 65.000
Ingiltere 48.000
Fransa 39.000
Brezilya 13.000
Tiirkiye 6.031

Tablo 3.2. Ulkelere gore giinliik gazete tirajlar:

Ulke Giinliik Tiraj
Japonya 68 milyon
Amerika 63 milyon
Almanya 33 milyon
Tirkiye 2 milyon

Tablo 3.1 ve Tablo 3.2°deki verilere gore bir yil icinde basilan kitap sayis1 en

cok Amerika’da, en az ise Tirkiye’de olmustur. Ayrica giinlik gazete tirajlarinda en
yiiksek say1 Japonya’da iken yine en diislik say1 Tiirkiye’ye aittir. Bu durumun sebebi
okuma aligkanhiginin tilkemizde diisiik seviyede olmasit ve iilkemizdeki kacak
(bandrolsiiz) kitap basimi olabilir.

vardir.

boyu

Sonuglar gostermektedir ki Tiirkiye’de okuma aligkanlhigi ile ilgili sikintilar
Bu sikimtilar1 Tosunoglu (2002) su sekilde siralamistir:

Kitaplara kolay ulasamama, kitap satin alamama,

Okumaya zaman ayiramama,

Toplumun kitaplar ve okuyanlar hakkindaki kiiltiirel davranig ve diisiiniis sekli
Ebeveynlerin olumsuz etkisi,

Tirk kiiltiiriiniin ve ¢agin gereklerinin bir sentezini igeren edebiyat {iriinlerinin
olmamasi,

Ilgi ve ihtiyaglarm giderilmesinde resmin ve sesin énem kazanmasi (TV, video,
radyo, bilgisayar vb.) ve bunlarin okumanin 6niine gegmesi,

Orgiin egitimde okuma aliskanhiginin kazandirilmasiyla ilgili yanlslar,
eksiklikler ve olumsuzluklar,

Ekonomik diizey ve egitim diizeyi ile ilgili eksiklikler.

Bu eksikliklerin giderilmesi ve okumanm bir aligkanlik haline getirilip hayat
sirdiiriilmesi icin nelerin gergeklesmesi gerektigini Yilmaz (1993) soyle

acgiklamaktadir:

Okuyan ve okumasi i¢in ¢ocuguna yogun ilgi gosteren bir aile ile ¢cocugun
istedigi gibi kullanabilecegi bir aile kitapligi,

Okuma goniilliisti olusturmadaki etkisi nedeniyle 6nem tasiyan okuyan arkadas
grubu, yakin ¢evre ve toplum,

Okumaya ve kitaba olumlu bakan bir toplum; okumanin, toplumsal yasam
anlayisinin dogal bir parcasi olarak kabul edilmesi,

Bireylerde okuma aligkanlig1 yaratma ve gelistirmeye yonelik siirekli ve tutarli
bir devlet politikasinin varligi,
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e Bireylerin okuma aligkanliginin ekonomik yanini karsilayabilecek giigte
olmalari,
¢ Okuma aligkanligina 6nem veren, bunu programina alan ve bilingli bir bigimde
uygulayan egitim-6gretim sistemi,
e Uzerine diiseni yeterince yerine getirmesi gereken toplumsal kurum ve
kuruluslar,
e Bu konuda 6nemli role sahip kitle iletisim araclari,
e Okuma aligkanligmi kalic1 bigimde sorun olmaktan ¢ikarmada cesitli diizeylerde
olusturulup uygulanacak okuma aligkanlig1 programlari,
e Bu programlarda kullanilacak 6zel nitelikli okuma materyalleri,
e Okuma aligkanliginin gelistirilmesinde dogrudan rolii olan halk kiitiiphaneleri.
Yukarida sayilan temel maddelerin etrafinda sekillenen ve gerek okumanin
aliskanlifa doniismemesine yol agan sorunlar gerekse okuma aliskanliginin gelismesini
olumlu yonde etkileyen unsurlar, okuma aligkanligini etkileyen faktorlerin neler
oldugunun arastirilmasmi gerektirir.

3.8.1. Okuma Ahskanhgim Etkileyen Unsurlar

Okuma, gozlerin yaziy1 goriip tanimasindan, zihnin anlama c¢abasindan olusan
karmagik bir etkinliktir. G6rme, anlama, seslendirme, animsama, degerlendirme gibi
cesitli islemleri icerir. Bu etkinlik gorme, seslendirme yoniinden fiziksel, kavrama
yoniinden biligsel bir siirectir (Nas, 2003: 138). Diger taraftan bireyin okumaya karsi
tutumu, ilgisi gibi etkenler okumanin psikolojik bir yonii oldugu gercegini ortaya koyar.
Elbette bireyin hem fiziksel hem de bilissel durumunu etkileyen c¢evresel etkenlerin de
olabilecegi g6z Oniine alinmalidir. Buna gore okuma aligkanligmi etkileyen unsurlar
fiziksel, bilissel ve ¢evresel olmak iizere ii¢ kisimda incelenebilir.

3.8.1.1. Okuma Ahskanhgini Etkileyen Fiziksel Unsurlar

Fiziksel bir eylem olarak okuma, yazili bir nesnenin gozler araciligi ile
anlamlandirilmast ve g6z hareketi siireci olarak degerlendirilmesidir. Okumanin
fizyolojik faktorleri, gorme, isitme yetenekleriyle, beyin ve hafizanin isleyisiyle
ilgilidir. G6z ve gorme fonksiyonu okumada ¢ok onemli bir yere sahiptir. Tazebay’a
(1993: 7-8) gore okuma eylemi sirasinda gozler ile birlikte isitme, dokunma organlari,
i¢c salg1 bezleri de okumay1 etkilemektedir. A§zin seslendirdigini isitmek, sozctiklerin
seslerini hecelerin arasindaki soylenis farklarini belirgin olarak ayirabilmek, vurgular
daha dogru ya da yanlis yapmak, tonlamayi tam ya da eksik uygulamak isitme organina
dayanir. I¢ salgi bezlerinin tam gorev yapmadiklar1 hillerde okumada bozulma soz
konusu olabilir. Ciinkii bu durumda zihinde durgunluk, konusmada, gormede eksiklik
olusabilir. Giines (2000: 53) ise, okumanin fizyolojisini gédrme yetenegine baglamakta
ve su sekilde agiklamaktadir: Okumanin fiziki yonii gérme yetenekleri ile ilgilidir.
Bunlar, goz hareketleri, netlik agisi, netlik alani, okuma mesafesi, ses organlari, aktif
gorme alani, goz-ses genisligi basliklar altinda ele alinmaktadir.

Goz Hareketleri: Ozbay’a (2007: 9) gdre gdrme organmnimn hareketi ile okuma
arasinda dogrudan bir iliski vardir. Insan herhangi bir metni okurken goz seri sekilde
sigramalar yapar ve okuma bu sekilde gerceklesir. Goz sigradik¢a insan belli alanlar1
goriir. Gozlimiiziin okurken yapmak zorunda oldugu bir¢cok durusu hizli ve ritmik bir
bicimde birbirine baglamak i¢in yeterli bir gérme ustalig1r gerekir. Gozler durdugu
zaman kelimeler goriilmektedir. GOz, satirin bir pargasini gormek i¢cin durmakta ve daha
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sonra sicrayarak ikinci parcasma ge¢mekte ve okumayr bu sekilde siirdiirmektedir.
GOzl yeterince hareketlilik kazanmayan okuyucularin kesik kesik okumasi da bu
nedenledir (Sabak, 2007: 16). Okuma sirasinda gozler atlama ve duraklama yapar.
Gozlerdeki bu aliskanliklar arttikca okuma becerisi de artar (Koksal, 1999: 2).

Netlik Alani: Goziin gérme acist 13 ile 19 derece arasindadir. Okuyucu bu gérme
acis1 igerisinde bulunan alani net olarak gdrebilir ve bu alana netlik alan1 denir (Ozbay,
2007: 9).

Netlik A¢isi: GOz sinirlerinin uyarisiyla goz kaslar1 13 ile 19 aras1 bir dereceye
hakim olabilmektedir, bu dereceye netlik acis1 denir (Ozbay, 2007: 9).

Okuma Mesafesi: Gozle yaz1 arasindaki mesafe demek olan okuma mesafesi
uygun netlik alaninin olusabilmesi ve goziin ¢ok yorulmamasi i¢in normal oda
aydmliginda 30—40 cm olmalidir (Ozbay, 2007: 9).

Ses Organlar: Ogzellikle sesli okuma tiiriiyle ilgilidir. Sesli okumanin
gerceklestirilmesi icin ¢esitli organlarin ¢calismasi gerekmektedir, iste bu organlara ses
organlar1 denir (Ozbay, 2007: 10).

Aktif Gérme Alani: 1ki gdzle birlikte bir odaklanma aninda kesin olarak goriiliip
okunabilen alana aktif goriis alan1 ad1 verilmektedir (Ceviz ve Yildiz, 2009). Bu alan,
1yl bir okuyucuda 15-20 harflik yeri kapsamaktadir. Yavas bir okuyucuda ise bu alan
alt1 harfe kadar diiser (Kavcar vd., 2004). Giines’e (1997: 55) gore, aktif gorme alani
dar olan okuyucular bir g6z durusunda 5-10 harf gorebilirken, iyi okuyucular ise 5-10
kelime gorebilmektedir.

Goz-Ses Genisligi: GOz-ses genisligi okuma-anlamlandirma stirecini etkileyen
fiziki bir unsurdur. G6ziin kelimeyi saptadigi an ile onun sesli okunmasi arasinda gegen
siireye goOz-ses genisligi denmektedir. Eger bu silire fazla ise okuma ve anlama
gliclesmektedir. Alain Lieury’un ¢aligmalarina gore, birey bir kelimeyi ortalama 10
salise i¢inde tanimaktadir. Bir kelimenin taninmasi ile sesli okuma arasinda gegen siire
yani goz-ses genisligi kelimenin anlagilmasini etkilemektedir. Sayet goz-ses genisligi
fazla ise okuma ve anlama zorlagmaktadir. Go6z-ses genisligi sesli okuma tiiriiyle
yakindan iligkilidir. Goz-ses genisligi fazla ise okuma ve okudugunu anlama
gliclesmektedir. Bu konuda 6nemli olan bu genisligin az olmasidir. Bu genisligi
azaltacak calismalara yer verilmeli ve hatta gozle okuma yani sessiz okuma
saglanmalidir (Giines, 2000: 55).

3.8.1.2. Okuma Ahskanhgini Etkileyen Zihinsel Unsurlar

Okuma kavrami giinlimiize kadar bir¢ok sekilde tanimlanmistir. Bu tanimlarin
pek cogunda yazili bir metnin duyu organlar1 vasitasiyla algilanip birtakim zihinsel
islemlerden gecirildigi bir siirece vurgu yapilmistir. O halde okuma aligkanliginin
kazanilmasinda zihinsel wunsurlar etkili olmaktadir. Okuma, ¢esitli gelisme
asamalarindan olusan karmasik bir siirectir. Her seyden once sembollerin tanindig bir
algilama siirecidir. Bunlar1 zihinsel kavramlara doniistiirme daha sonra ortaya ¢ikar
(Bamberger, 1990: 10). Aym sekilde Ozbay (2006b: 161) karmasik bir siire¢ olarak
nitelendirilen okuma, gorme ve seslendirme yoniiyle fizyolojik, kavrama yoniiyle de
zihinsel bir etkinliktir ifadesiyle okumanin zihinsel boyutuna vurgu yapmistir. Gérme,
okumanin fiziksel boyutunu olustururken kavrama da okumanin zihinsel yOniini
olusturmaktadir. Okuma esnasinda aktif goriis alani i¢ine giren noktalama, grafik, sekil,
kelime veya kelime grubu beyinde su merkezlerde algilanir ve yorumlanir:
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e (Gorintileme merkezi,

e (GOrlintli tanima merkezi,
e GoOriintii yorum merkezi,
e Okuma merkezi.

GOz araciligiyla alinan goriintli bu merkezler arasinda ¢ok hizli bir dolasimdan
sonra taninir, yorumlanir ve anlamlandirilir. Anlama ise daha 6nce edinilmis bilgi ve
tecriibelerle gerceklesir (Ozbay, 2007). Bu sebeple zihnin algilama ve diisiinmede belli
bir diizeyde bulunmas1 gereklidir. Biligsel gelisim ve okuma arasindaki iliski iki sekilde
ele alinabilir; birincisi okuma becerisinin kazanilmasinda bazi 6zel bilissel becerilerin
gerekliligi; ikincisi ise okuyucu i¢in okuma eyleminin bilgi ve beceri ediniminde
onemli bir giic olmasidir. 11k okuma 6gretiminin amaglarindan biri de okuma becerisini
kazandirmaktir. {lk okumadan sonraki egitimde okuma, amag¢ degil; yeni bilgilere
ulagmak i¢in bir ara¢ haline gelir. Okumay1 olumlu veya olumsuz yonde etkileyebilecek
biligsel faktorler; zihinsel yas ve zeka, gorsel ve isitsel ayrim yapabilme, algisal gelisim
ve muhakeme yetenekleridir (Keles, 2006: 29).

3.8.1.3. Okuma Ahskanhgini Etkileyen Cevresel Unsurlar

Cevre, bircok sosyolojik yasantida oldugu gibi okuma konusunda da belirleyici
bir etkendir. Bir cocugun ¢evresinde okumaya yonelik ne kadar olumlu uyarici varsa,
cocuk okuma aliskanligi kazanmada o kadar avantajli olmaktadir. Cocugun bulundugu
cevrenin okuma kiiltiiri olusmamis ve okuma konusunda duyarlilig1 olmayan bir ortami
olmasi durumunda, ¢evre okuma aligkanlig1 kazanma konusunda engelleyici bir unsur
olacaktir (MEB, 2006: 3). Bu konuda yapilan arastirmalar kiiltiirel ¢cevresi yeteri kadar
gelismemis 6grencilerin okuma aliskanligi ve yeterliliklerinin diisiik seviyede oldugunu
gostermektedir (Ozbay, 2007: 34). Disaridan gelen ya da igten gelen giidiilerle bireyler
okumay1 gerceklestirir. Bu giidiilerin siirekli olarak devam etmesi ile birlikte bireylerde
kalict bir okuma aliskanligi olusabilmektedir. Ogrencilerin okuma aliskanligindaki
basartyr saglamak i¢in, okuma amaglarinin belirlenmis olmasi ve bunun igin
giidiilenmesi gerekir. Okuma aligkanligin1 gelistirmek i¢in gerek ebeveynler gerekse de
ogretmenler su yollarla ¢ocugun gelisimine yardimci olabileceklerdir (Glines, 1997:
13):

Cocuga hikayeler okumak,

Cocuklari fikirlerini sdylemesi icin tesvik etmek,

Dil ile ilgili oyunlar oynamak,

Cevrede olup bitenler hakkinda ¢ocukla sohbet etmek,

Cocuklara kitap alma veya okuma konusunda model olmak.

Insanlarm okuma aliskanligini1 kazanmalarinda cevrenin énemli etkileri oldugu
inkar edilemez. Basta aile ve okul olmak iizere bu etkinin simirlar1 genistir. Bireyin
aileden baslayarak karsilastigi sosyal ¢evre, onun 6grenme alanlarimi, dogal olarak
okuma beceri ve aliskanligmi da etkilemektedir (Ozbay, 2006b: 163). Egitim siireci
icinde, Ozellikle ilkdgretim ikinci kademe seviyesinde yapilacak calismalarda ¢evre
sartlarinin etkisi belirgin olarak hissedilmektedir. Okuma aliskanliginin kazandirilmasi
siirecinde aileler, 6gretmenler, idareciler ve arkadaslar gibi bir¢ok etken Ogrencilerin
okuma aligkanligmi etkilemektedir. Bu cevre etkenlerini aile, okul, arkadas gevresi,
kitaplar, programlar seklinde siralamak miimkiindiir. Okumay1 etkileyen ¢evre sartlari
denildigi zaman okuma eyleminin ger¢eklesmesi anindaki c¢evresel sartlar da
diistiniilmelidir. Okuma sirasinda okuyucuyu etkileyebilecek psikolojik ve fiziki sartlar
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da gevreyle ilgilidir. Okuma yapilan ortamdaki 11k, giiriiltii vb. durumlar okumay
dogrudan etkilemektedir.

Okumay1 etkileyen ¢evresel faktorler; aile, kiitiiphane, okul-6gretmen ve arkadas
alt bagliklarinda incelenebilir.

3.8.1.3.(1). Aile Faktorii

Cocugun kisilik kazanmasindaki en 6nemli kurum ailedir ve tiim aliskanliklarda
oldugu gibi okuma aliskanligi konusunda da ailenin tutumu baslica etkendir (Yilmaz,
2004: 117). Okuma aligkanlig1 olan ailede yetisen ¢ocuklarin okuma egilimleri, beceri
ve aligkanliklari, okumaya yonelik ilgileri olacaktir. Cocugun biiyiidiigii aile ortamu,
kitap okumay1 etkileyen, dolayisiyla okuma alisgkanliginin kazanilmasinda rol oynayan
faktorlerin basindadir. Cocugun ya da gencin okuma aligkanligi kazanmasinda,
ozellikle aile i¢ginden okuma aligkanligina sahip bir 6rnege gereksinim vardir. Diger bir
ifadeyle okuyan bir 6rnek, cocugun ve gencin okuma aliskanlhig1 kazanmasinda ¢ok
onemli rol oynamaktadir. Ozellikle ebeveynlerin, ¢ocugu resimli kitaplara bakmaya
tesvik etmeleri, ona yiiksek sesle 6ykii okumalar1 bu aligkanlig1 kazandirmada 6nemli
uygulamalar olacaktir (Yilmaz, 1993: 33-34). Dokmen (1994: 20-21), cocuklarin ve
genclerin okuma sevgisi ve aligkanlifi kazanmasinda anne ve babanin roliinii
“modelden 6grenme” ilkesi gercevesinde degerlendirir: Eger cocuklarin ve genglerin
yeterli miktarda ve gerekli kalitede okumasini istiyorsak, modelden 6grenmelerini
saglayacak ortami hazirlamaliyiz. Cocuklarin okumay1 modelden 6grenebilecekleri ilk
ve en Onemli ortam ailedir. Bamberger (1990: 46), c¢ocuklarina okuma aligkanligi
kazandirabilmeleri i¢in ebeveynlere birtakim dnerilerde bulunmustur:

e Ebeveynler ¢ocuklarina olabildigince sik hikayeler anlatmali ve yiiksek sesle
okumalidirlar,

e Ebeveynler cocuklarin yasina, isteklerine, ihtiyaclarina ve gelisim asamasina
uygun kisisel bir kiitiiphane kurmalidirlar,

e Ebeveynler ¢ocuklarini cep harcliklarindan bir kismini kitaplara harcamak icin
egitmelidirler,

e Ebeveynler, olabildigince ¢ok sayida aksamm belli bir siiresinin okumaya
ayrilmasini saglamalidirlar; bu siirede ailenin her iiyesi kendi kitabini
okumalidir,

e Ebeveynler cocuklarmin okumasina katilmalidirlar ve okuduklar1 seyler
hakkinda onlarla konusmalidirlar,

e Ebeveynler cocuklarina, okuduklar1 seyleri uygulayabileceklerini ve
kullanabileceklerini; kitaplarm onlarin hayatlarmi kurtardigini, aydinlattigimn ve
giizellestirdigini anlamalarinda yardimei1 olmalidirlar.

Townsend’e (2002: 102—-103) gore, ailenin ¢cocukla okumak i¢in kullanabilecegi
en 1yi yollardan bir tanesi NIM yontemidir. Bu yOntem, akici bir okuma modeliyle
ayni zamanda, cocugun sozciikleri dogru okudugunu kontrol edebilen bir metottur.
NIM, tehdit etmeden destekleyici bir okumayi gelistirme yoludur. Bu yonteme gore:

e Okumaya kolay bir kitapla baslanmalidir. Daha sonra, yavas yavas daha zor
kitaplara ge¢ilmelidir,

e (Cocukla beraber yliksek sesle okunmalidir. Okuyucu daha yiiksek sesle ve daha
hizl1 okuyarak ona kilavuzluk yapmalidir. Bazen ¢ocugun kilavuzluk yapmasina
izin verilmelidir,

e Okumaya baglanildiginda, birinci ya da ilk iki climle birka¢ kere okunmali,
boylece okuma hizi belirlenmelidir,
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o Sozciikleri takip etmek iizere bir ¢ubuk ya da parmak kullanilmalidir. Amag
oncelikle ¢cocugun sozciikleri takip etmesini saglamaktir,
e Bir satirin sonundan digerinin basma giderken daha hizli hareket edilmelidir.
Ulkemizde genellikle yetiskin niifusumuzun egitimi diisiiktiir, dolayisiyla aileler
okuma hususunda yeteri kadar rol model olamamaktadir ve ¢ocuklarda okuma icin
yeterli biling ve okumaya karsi sevgi olusamamaktadir. Bir Tiirk ebeveyni ¢ocugun
sadece derslerine calistig1 takdirde basarili olabilecegine inanmaktadir. Dolayisiyla
cocuk eline ders disinda herhangi bir kitap aldig:1 takdirde ailesi ona kizmakta hatta
azarlamaktadir (Binarbasi, 2006: 20). Ancak olumlu bir ortamda okul dncesi donemde
cocuk ile kitaplar arasindaki ilk iliskiyi gergeklestiren aile, bu tutumunu ¢ocuk ilkokula
basladiktan sonra, Ogretmen ile isbirligi i¢inde siirdiirmelidir. Cocuk okumay1
ogrenmeye c¢alisirken ona kitap okuyarak, ders kitaplarint birlikte inceleyerek, ddev
yaparken destekleyerek ¢ocuk ile kitap iligkisini siirdiirmeye devam edilmelidir (Keles,
2006: 32).

3.8.1.3.(2). Kiitiiphane Faktorii

Kiitliphaneler, bireye kendi kendini egitme, degisik konularda bilgi edinme,
bos zamanlarmi degerlendirme konularinda yardimci olan, 6grencilerin ddevlerine
destek olmada, okuma becerilerini gelistirmede ve silirdiirmede destek saglayan
kurumlardir (Bayram, 1990: 27). Kiitiiphane halk kiitiiphaneleri, okul kiitiiphaneleri,
smif kitapliklari, evde olusturulan kitapliklar gibi farkl 6geleri icinde barmdiran genis
bir kavramdir. Cocugun kitaplarla tanisacagi ilk ortam tabii ki de evdeki ortamdir. Eger
aile evde bir kitaplk, kitap kosesi olusturmussa ¢cocuk gelisiminin ilk yillarinda kitap
okuyan bir aile ile karsilasacak ve okumanin giindelik hayatin bir pargast oldugunu
anlayacaktir. Cocugun kendine ait kitapliga sahip olmas1 onun kitapla daha yakin dost
olmasini ve bunun sonucunda okuma aligkanlig1 kazanmasini saglayacaktir (Bmarbasi,
2006: 21).

Evde kitaplarla zamanmi geciren ¢ocuk okula bagsladigi zaman da okul
ortaminda bir kiitiiphanenin ihtiyacini hissedecektir. Alpay’in (1991: 79) tanimlamasi
ile ilk ve ortadgretim okullarinda, ders programlarini desteklemek, 6grencilerin bireysel
okuma gereksinimlerine yanit vermek, okuma aligkanligini yaratmak ve koklestirmek,
kitabt ve kiitliphaneyi kullanmay1 Ogretmek, kiitliphane yasantisinin getirecegi
olanaklardan yararlanarak toplumsal davranislari giliclendirmeye katkida bulunmak
amactyla meydana getirilen kiitiiphanelere okul kiitiiphaneleri denilmektedir. Okumaya
alistrmanin  amaci1 ¢ocukta okuma istek ve zevkini uyandirmak, cocuga kitap
secebilmeyi 0gretmek, bilgi alabilmek veya sadece zevki i¢in kitap okuma aligkanligini
kazandirmaktir. Kiitiiphaneye ilk defa ayak bastiklar1 zaman c¢ocuklarin her birinin
okumaya kars1 gosterdikleri zevk ve kabiliyet ayni degildir ve gelisme tempolar1 da
birbirinin ayni olmaz. Onemli olan ¢ocugun bu alanda gosterecegi gelismeyi
yonetebilmektir. Kendi kendine c¢alismak ve pratik yapmak en iyi Ogretim usulii
olduguna gore cocugu ilk giinlerden itibaren arastirmaya, kitaplar1 karistirmaya,
kitaplar1 birbiriyle mukayese etmeye birakmalidir. Boylece ¢ocuk kitap karistirmak ve
kitap kullanmak aligkanlig1 kazanacaktir (Yazici, 1970: 56; Akt. Kasimoglu, 2014: 33).

Pek cok meslekte oldugu gibi kiitiiphaneler de toplumun ihtiyacit sonucunda
ortaya ¢ikmistir. Gilinimiiz bilgi cagi, bilgiye ulagsmanin ve kullanmanin giderek
karmagiklastigim1 gostermektedir. Okul kiitliphanelerinde ilk talep, okuldaki dersleri
destekleyecek ¢alismalar olacaktir. Bu anlamda kiitiiphaneler, 6grencilerin okul sistemi
icinde Ogrenmeyi Ogrenme deneyimini yasayabilecekleri, dolayisiyla kendilerini
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gergeklestirebilecekleri yerdir. Bdyle bir yapi, ayni zamanda hedeflenen egitim
amaclarinin da basarilmasi i¢in gerekli ortam ve olanaklarin var olmasi anlamia
gelmektedir (Torun, 2003: 56). Okullarda okuma ve kiitiiphane kullanma aliskanligi
olusturulurken, 6grenci- 6gretmen ve okul kiitiiphanecisi arasinda gii¢lii ve diizenli bir
iletisim kurularak, beklenen hedefe ulasilabilir. Okuma ve kiitiiphane kullanma
aliskanli§1 olusturmada en Onemli destek aileler olacaktir. Cocugun aileden sonra
tanidig1 modeller, 6gretmenleridir. Bazen 6grenci i¢cin 6gretmen, her sey olabilmektedir.
Bu ylizden 6gretmenlerin okul kiitiiphanelerinin diginda ayrica kendi smiflarinda da
birer kitaplik olusturmalar1 ve ogrencilerine ornek olarak bu kitapliktan devamli
faydalanmalar1 gerekmektedir. Bamberger’a (1990: 49-50) gore, sif kiitiiphanesinin
baslica gorevi O6gretimi tamamlamak ve basvuru kitaplar1 ile roman dis1 eserleri
kullanma firsat1 saglamaktir. Cogu o6gretmen de smif koleksiyonunun smif okuma
zevkini gelistiren kitaplar kapsamasi gerektigi kanisindadir. Boylece, Ogrencilerin
mecbur olduklarindan degil, ilgi duyduklar1 i¢in okumalar1 kolayca saglanabilir.
Gilingordii’ye (2006: 53) gore, smif kitapligi uygulamasi korunup gelistirilmesi gereken
bir diizendir. Okuma aligkanliginin kazandirilmasi, Ogrencinin nitelikli okuma
malzemesine kolaylikla ve dogrudan ulasabilmesine baglidir. Genel olarak yayinlara
ulagsmakta zorluk ¢eken ¢ocuklarin gii¢ okuduklari aciktir. Simif kitapligi, ¢ocuklarin
kitapla yakindan tanisip kaynagmalarma firsat vermesi nedeniyle Onem kazanir.
Cocuklarin okuma aligkanli§i kazanamamalarinin en 6nemli nedenlerinden biri de
cocugun nitelikli kitaplarla tanisamamasidir. Bu nedenle 6gretmenin smif kitapligmi
hazirlarken kitaplarin niteligine dikkat etmesi gerekmektedir.

3.8.1.3.(3). Okul-Ogretmen Faktorii

Hizli bilimsel ve teknolojik gelismelerin {irtinleri olan ¢esitli kitle iletisim
araclarinin kullaniminin toplumsal yasamin her alaninda ve hemen tiim bireyler
arasinda giderek yaygilagsmasina ve bu durumun bilgiye ulasimi kolaylastirmasina
karsin, okuma eylemi bilginin edinilmesinde hala 6nemli ve etkili bir aractir. Bu
nedenle toplumda yeni yetisen bireylere okuma becerisinin kazandirilmasi ve onlarin
okuma aligkanliklarinin gelistirilmesi okulun ve okullarda da Ogretmenlerin temel
gorevidir. Bu gorevin yerine getirilmesinde aile bireylerinin destekleyici tutumlari
onemli olmakla birlikte, okullarda bir uzman olarak Ogretmenlerin Ogrencileri
yonlendirmeleri, giidiilemeleri ve desteklemeleri, ayn1 zamanda da onlara okumaya
dontik tutum ve davranislar1 ile 6rnek olmalari ¢ok Onemlidir. Bunun i¢in de
ogretmenlerin okuma  aligkanlig1 edinmis olmalar1 ve Ogrencilerinin de okuma
aliskanlig1 edinmeleri i¢in ¢aba gdstermeleri gereklidir (Saglam vd., 2008: 9). Bireylerin
ilkdgretim ve ortadgretim dilizeyinde kazandiklari okuma aligkanligi, yasam boyu
ogrenme silirecinde ¢ok Onemli bir unsurdur. Ailesi okuma kiiltiirline sahip olmayan
cocuklari, kitaplarla ilk tanistiracak olan yerler okullardir. Bu sebeple Ogrencileri
kitaplarla tanistirma sorumlulugu oncelikle dgretmenlere diismektedir. Ogretmenler,
ogrencilerin ailelerinden sonra model aldig: kisidir, 6zellikle kirsal kesimde yasayan,
okuma Kkiiltiirline sahip olmayan ailelerden gelen ¢ocuklar i¢cin Ogretmenin okuma
kiiltiirtine sahip olmas1 ve bunu 6grencisine aktarmasi son derece dnemlidir (Yagci,
2007: 66). Ogretmenler, dgrenciler disinda ebeveynlere de yol gdstermeli, onlar
cocuklarmin okuma kiiltiirii edinmesi konusunda bilgilendirmeli ve ydnlendirmelidir
(Cilgn, 2006: 179).

Richard Bamberger (1990: 47), 6gretmenler tarafindan ¢ocuklara giinliik kiigiik
dozlarla okuma aligkanliginin temellerinin verilmesini, bunun giinliik faaliyetlerde
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zorlamadan, yavas yavas yapilmasi gerektigini vurgulamistir. Bu etkinlikler sonucunda
cocuklarin, okumay1 artik vazgegemeyecegi bir eylem olarak gérmesini saglayacagini
belirtmistir. Okuma aligkanliginin kazanilabilmesi i¢in bir anlamda uzun bir siire¢
gerektigi sonucu ¢ikmaktadir. Ogrencilere zamanla kazandirilacak olan bu aliskanligin
ogretmenler tarafindan desteklenerek yapilmasi, biitiin 6grencilere ulasmak anlamina
gelmektedir. Bir smif Ogretmeninin, bir smifta ortalama 30 O6grencisi oldugu
disiiniildiigiinde ve siirekli olarak ilkokul kismini bastan basglatmasi goz Oniine
alindiginda, smif 6gretmeninin ne kadar ¢ok sayida 6grenciye ulastigi gercegi karsimiza
cikmaktadir.

Kibris (2000: 48) c¢ocuklarin okuma aligkanliklarinin  gelistirilmesinde
ogretmenlerin lizerine diisen gorevleri agagida gibi siralamistir:

e Okunmasm gerekli gordiigii kitaplardan olusan smif kitapligmin

olusturulmasini saglamak,

e Kitaplar1 6grencilerin kolayca ulasabilecekleri sekilde diizenlemek,
Smif i¢inde yeri geldikce okuma tiirleri hakkinda degerlendirmelerde bulunarak
ogrencilerin ilgisini ¢cekebilecek eserleri onlara tanitmak,
Ogrencilere verecegi 6devlerle bir okuma plan1 kavrami yerlestirmek,
Uygun zamanlarda 6grencileriyle okunan kitaplar hakkinda konusmak,
Okuma yarigsmalar1 diizenleyerek ¢cok okuyan 6grencileri kitapla odiillendirmek,
Okuma aligkanhigi kazanmig Ogrencilerini bu 06zelliklerinden dolayr takdir
etmek,

e Smf ve okul gazetelerinde kitap tanitim yazilarina da yer vermek.

Okul yoneticileri, 68rencilerin yasamlarinda, en az 6gretmenler kadar dnemlidir.
Ogrencilerin model alabilecegi okul ortamindaki diger kisilerdir. Okul ydnetimi, bir
okulun o6grencilerine verebilecegi bilgilerin, en iist seviyede olmasinda en etkili
birimdir. Biit¢enin ayarlanmasi, uygulamalara gerekli izinlerin verilmesi, 6gretmenlerin
ve Ogrencilerin katilimina tesvik gibi onemli noktalar okul yonetiminin yetkisindedir.
Bu baglamda, yoneticilerin goérev ve sorumluluklar1 yadsinamaz dlgiidedir. Okul
yoneticileri Oncelikle, kendi okullarinda okuma aligkanliginin gelisimi i¢in gerekli
onlemleri almali ve ders programlarinda 6grencilerin okuma aligkanligini kazanmasi
icin okuma ile ilgili derslerin yer almasini saglamali, daha sonra ise diger okullarda bu
uygulamalarin yapilabilmesi i¢in destek vermelidir.

3.8.1.3.(4). Arkadas Faktorii

Bireyin ¢evreyle olan iliskisinde arkadas grubunun etkisi biiyiiktiir. Okuma
aliskanli§1 kazandirma siirecinde de cocuk, arkadaslarindan etkilenmektedir. Cocuk
arkadaslari ile olan iletisiminde, arkadaslarmin okudugu kitaplar1 kendisinin de okumasi
gerektigini diisiiniir, aksi takdirde arkadaglar1 tarafindan yanlis degerlendirilecegi
kaygistyla kendisini arkadaslarmin okudugu kitaplarla birlikte bagska kitaplar1 da
okumaya zorunlu hissedebilir ve buna bagli olarak siirekli okumaya, arkadaslarina
yetismeye ve onlar1 gegmeye yonelik bir rekabete dayanarak bunun aliskanliga
doniismesini saglayabilir. Gergekten de kitap okuyup, okuduklari kitaplar1 kendi
aralarinda degerlendirip elestiren bir grup i¢inde kitap okumayan bir kisiye olumlu
bakilmaz ve zamanla bu kisi gruptan dislanir (Giircan, 1999: 39-40). Belli bir yas
grubunda 6gretmenin, ebeveynlerin verdigi kitabin etkisiyle arkadaslarinin verdigi kitap
bir olmamaktadir. Elbette ki arkadasin verdigi kitap daha baskin ¢ikmakta, 6§rencide
daha fazla okuma aski hissettirmektedir (D6kmen, 1994: 35).
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3.9. Basan

Basari, genel olarak birey icin anlamli olan amaclarm, yapilmis giinliik
programlarla adim adim gerceklesmesidir (Baltas, 1997; Akt. Keskin ve Yapici, 2008:
21). Bu tanimdan hareketle; bireye anlamli gelen veya onun kendi igerisinde
anlamlandirdig1 kavramlarin adim adim gergeklesmesi basariy1 getirmektedir. Atmaca
(2007), basar1 i¢in gerekli olan ahlaki 6zelikleri; sorumluluk sahibi olma, sabirli olma,
giiclii bir kisilige sahip olma, bayagiliktan ka¢ginma, olumlu diistinme, giivenilir olma,
insani iligkileri gelistirme, kendini yeterli gérme, hosgoriilii olma, aklin komutaninin
vicdan olmasi olarak swralamistir. Basari, istenen sonuca ulagma, giidiilen amaca
erisme, isteneni elde etme olarak tanimlanabilir. Egitim acisindan diisiindiigiimiizde
basar1; program hedefleriyle tutarli davranislar biitiiniidiir (Demirtas ve Glines, 2002).
Bagka bir deyisle, bir 6grenci programdaki hedef davranislari sergilemesi halinde
basarili sayilabilir. Ancak c¢agdas anlamda basar1 kavrami akademik basar1 ile
sinirlandirilamaz. Basari bilissel davraniglar kadar, ilgiler, kisilik 6zellikleri ve tutumlar
gibi bilissel olmayan davranislar1 da icermektedir (Demirtas ve Giines, 2002). Basariy1,
sadece okul basarisina indirgemek 6nemli bir yanlis olarak kabul edilebilir. Bu nedenle
basarinin hayatta birgok tezahiiriinii gérmek miimkiindiir. Okul basarisiin yirmi yil
sonra degisik yasam alanlarinda aldig1r goriiniimii {i¢ degisik Olgekle dlgen ve okul
basaris1 gosteren ve gostermeyen Ogrencilerin hayat basarisi goriiniimlerini belirleyen
Kasatura, basar1 cesitlerini {i¢c kisimda ele almistir (Kasatura, 1991):

Aile Hayati Basarisi: Aile hayatinda basarili olan oOgrencilerin 6zellikleri
sunlardir:

e Aile ici iligkilerinin iyi olmasi; rahat iletisim kurabilme,
Sevgi ve saygi ortami,
Paylasabilme 6zellikleri,
Birbirlerine destek olabilme, dayanigma,
Giliven duymak,
Birlikte olmaktan mutluluk duymak.
Sosyal Basari: Sosyal basariya sahip olan 6grencilerin 6zellikleri sunlardir:
Toplum i¢inde gegerli bir meslegi ve yeri olmak,
Arkadas iliskilerinde aranilan bir kisi olmak,
En az iki kurulus veya grubun tiyesi olmak,
Ekonomik olarak rahat ge¢inebilme standartlarina sahip olmak,
Kiiltiirel etkinliklere katilmaktan zevk duymak ve aktif olarak yasamak.
Is Basarisi: 1 hayatinda basarili olan kisilerin 6zellikleri sunlardir:
Isinde yerini bulmus olduguna inanmak,
Kendisine ihtiya¢ duyulan bir kisi oldugunu kabul etmek,
Isyerinde astlar1yla ve iistleriyle iyi geginebilmek,
Isinde kendi bireysel yaraticiliklarini da gsterebilme sansi bulmak,
Baskalariyla ters diistiigii durumlarda bile kendisini ifade edebilecek cesarette
olmak.

3.10. Akademik Basan
Glinlimiizde pek ¢ok sorunun ¢oziimii olarak egitim goriilmektedir. Ancak

egitimin nasil uygulanacagi konusunda sikintilar yasanmaktadir. Egitim denilince, ¢ogu
insanin aklina ilk olarak karne notlar1 gelmektedir. Ogrencinin egitim diizeyi, ¢ogu
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zaman karne notlarina veya akademik basarisina gore degerlendirilmektedir. Bu
noktada akademik basar1 kavrami, on plana ¢ikmaktadir. Akademik basari, bireyin
psikomotor ve duyussal gelisiminin disinda kalan, biitiin program alanlarindaki davranis
degismelerini ifade eder. Daha genis anlamiyla basari, bilgi ve beceriler gibi bilissel
davranislarin belirledigi amaglar1 oldugu kadar; ilgiler, kisilik ve tutumlar gibi biligsel
olmayan davranislarin belirledigi amaglar1 da icerebilmektedir. Egitimde basar1
denildiginde derslerde gelistirilen ve Ogretmenlerce takdir edilen notlarla, test
puanlariyla ya da her ikisi ile belirlenen beceriler veya kazanilan bilgilerin ifadesi olan
akademik basar1 kastedilmektedir (Giirdal, 2011). Basar1 kavrami ile kisinin somut bir
sekilde karsilastig1 ilk kurum, kuskusuz okuldur. Bir okulun egitim hedefleri ya da
kurumsal yapis1 bolgenin kosullarina, ailelerin mali-kiiltiirel kosullarina, ¢evresindeki
alanlarin ve sehirlerin durumuna baglh olarak; 6grencilerin yetenekleri, 6grenme ve
diistinme tarzlari, akademik motivasyon diizeyleri ve ilgileri birbirinden farkli olabilir.
Cagdas egitim anlayisi, 68retmeni 6grenmeyi en st diizeyde gerceklestirecek dgretim
yontemini segme ve uygulama sorumlulugu ile kars1 karsiya birakmistir. Bilindigi lizere
ogrencilerin aktif olarak derslere katilimmin saglandigi yontemlerle 6grencilerin
derslerdeki akademik basaris1 artar ya da azalir (Y1lmaz, 2001).

Basariy1 tadan ve yakalayan bireyler daha c¢ok c¢alismaya ve yogunlagsmaya
motive olmaktadir. Bireylerin biligsel kapasitelerini kullanmada ve gelistirmede istekleri
basariy1 etkiler. Basar1 konusunda Ozgiivenini kaybedenler, yetenekleri olsa bile
basarisiz olurlar. Derslerde, kendisinden istenileni yerine getiren, notlarmi ytiksek tutan,
ders calisma niteligi ile 6ne ¢ikan 6grenci akademik acidan basarilidir. Akademik basar1
gosteren 0grenci, bu Ozelligiyle siirekli 6n planda tutulur. Akademik basarist yiiksek
ogrenci, kendisini dnemli ve degerli hisseder ve sosyal kabullenme agisindan avantajli
bir duruma gelebilir. Bunun ziddi1 olarak, akademik basarisi diisiik 6grenci, kendini
degersiz ve 6nemsiz hisseder. Sosyal bir varlik olarak kabullenme gii¢liikleri yasayabilir
(Yapict ve Yapici, 2005). Her cocugun basaris1 kendi zekd diizeyi ve biyolojik yapisi
icinde degerlendirilmelidir (Oztiirk, 2002). Zihinsel yetenekleri geri ya da vasat olan bir
cocuktan kapasitesi iistiinde basar beklemek gerceke¢i bir yaklasim olmaz. Ciinkii
cocuklarm yetenekleri, 6grenme ve diislinme tarzlari, akademik motivasyon diizeyleri
ve ilgileri birbirinden farklidir. Burada egitim alanindaki akademik basariy1r ve anne
babanin basar1 beklentisini, okul ortaminda belirli bir ders ya da akademik
programlardan bireyin ne derece yararlandiginin bir gostergesi oldugundan yola ¢ikarak
ve cocugun zihinsel yetileri ile bilissel gelisim diizeyini g6z oOniinde bulundurarak
degerlendirmek gerekir. Ogrencinin akademik basar1 ya da basarisizligi, dgrencinin
kendisi, ailesi ve i¢inde yasadigi toplum bakimindan olduk¢a Onem tasimaktadir.
Akademik yonden basarmin ve nitelikli insan giicii potansiyelinin bir toplumun
kalkinmasinda en temel giicler oldugu kabul edilmektedir. Akademik agidan yasanan
basarisizliklar, okulu terk etme gibi durumlarda hem bireyin kendine olan giivenini
azaltmakta ve bireyde ise yaramazlik hissiyati olusturabilmekte, hem de insan giicli
potansiyeli agisindan toplumun kalkinmasina bireyin zamanmda katilmasini
engellemektedir (Y1ildirim, 2000).

3.10.1. Akademik Basarinin Degerlendirilmesi
Akademik basari, cogunlukla biligsel beceri ve yeterliligi 6l¢meye ve derslerde
gosterilen performansin betimlenmesine dayanmaktadir. Bu performansin gergekten

Olgtiliip Olciilemedigi ise oldukca farkli ve ayrica ele alinmasi gereken bir olgu olarak
disiiniilmelidir (Yapici, 2004). Giiniimiizde kullanilan 6lgme ve degerlendirme
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yontemleri incelendiginde Ogrenci basarisinin degerlendirilmesinde yaygin olarak
sonucun ya da iriiniin 6l¢iildiigli ve bireyin basarisinin grup igerisindeki yeri olarak
(norm dayanakli degerlendirme) ifade edildigi bir sistemin kullanildig1 goriilmektedir.
Bu sistemde bireyin kendini tanimmasit ve gelisimi hakkinda bilgi sahibi olmasimni
saglayacak bilgi ve belgeler yer almamakta ya da yetersiz kalmaktadir. Akademik
basarinin gostergesi her dersten ogrencilere verilen notlardir. Notlar genellikle sinifta
uygulanan yazili smnav sonuglar1 ve Ogretmenin kanaatine gore verilmektedir.
Ogretmenin kanaati genellikle dgretmenin dgrenci hakkindaki goriisii, izlenimi ve
disiinceleriyle sinirli kalmaktadir. Akademik basari, akademik agidan gdosterilen
istlinliige gore saptanan bir gostergedir. Okul; biligsel gelisimin saglandigi, bilginin
kazanildig1, akademik {istiinliige ulasmak icin ortamin hazirlandig1 bir yerdir. Ustiin
olarak kabul edilen notlar okul basarisini; bu notlarin altinda olanlar ise okul
basarisizhigini ifade eder. Ogrencilerin basarili ve basarisiz olarak nitelendirilmesinde
derslerde alman notlarm orani davranig degerlendirmesine gore daha etkilidir. Smifta
siirekli yaramazlik yapan ancak notlar1 ¢ok iyi olan bir 6grencinin sinifta kalmasi sz
konusu degildir (Keskin ve Yapici, 2008). Ancak bu egitimin dogasina aykir1 bir
degerlendirmedir. Boyle bir degerlendirmenin oldugu ortamda, 6grenci basarisizliginin
azaltilmast ¢ogu zaman smmav yOnetmeliginde yapilan degisikliklerle giderilmeye
calisiimakta ve gercek nedenler arastirilamamaktadir (Kog, 1981; Akt. Ozabaci, 2001).
Oysa basar1 kisinin kat ettigi asama sonucuna gore belirlenmelidir. Yani basariy1
Olemek i¢in uzun bir siire¢ ve kisiye 6zel degerlendirme olgiitleri gereklidir. Bu nedenle
bireyler hakkinda bilgi edinme yollarinin, wuygulanan smavlar disinda degisik
degerlendirme ara¢ ve yontemleriyle ¢esitlendirilmesi, zenginlestirilmesi, Ogrencilerin
siirecteki gelisimlerinin izlenmesi ve ydnlendirilmesi gerekmektedir. Ogrenci merkezli
bircok farkli kaynaktan elde edilen bilgilere dayali olarak yapilan degerlendirme
anlayis1 Onem kazanmali ve c¢esitli degerlendirme yontemleri (performans
degerlendirme, portfolyo degerlendirme, vb.) ve araglar1 (rubrik, kontrol listeleri, tutum
Olgekleri, puanlama yonergeleri, vb.) kullanilmaya ¢aligilmalidir.

3.10.2. Akademik Basariy:1 Etkileyen Faktorler

Glingor (2009), basariya etki eden faktorleri ¢ocugun dogustan var olan gizil
glic ve yetenekleri, aile ve okul ¢evrelerindeki yasantilarin sonucunda gelistirdigi
benlik kavrami veya beklentileri, aile i¢inde ge¢irdigi yasam, aldig1 egitiminin niteligi,
okuldaki 6greniminin kalitesi olarak siralamistir. Keskin ve Yapici’'ya (2008) gore
basariy1 etkileyen faktorler; sosyo-kiiltiirel, gelisimsel ve psikolojik faktorler olmak
iizere lic baslik altinda toplanmaktadir. Sosyo-kiiltiirel faktorler icinde arkadas grubu,
aile ve okul yer almaktadir. Ogrencilerin okuldaki akademik basarilarma etki eden
faktorler arasinda zeka, Ogrencinin biligsel yetenekleri ve Ogrenme stilleri gibi
degiskenlerin yanmi sira orgiitsel ve g¢evresel faktorlerin de oldugu belirtilmektedir.
Orgiitsel ve cevresel faktorler arasmda okul yoneticisinin liderligi, kolektif yeterlik,
akademik baski, sosyoekonomik statii, nitelikli okul oncesi egitim, ailenin destegi,
smiftaki 6grenci sayisi, 6gretmen niteligi, Ogrencilerin motivasyonu, égretmenlerin 6z
yeterlik algis1 ve 6grencilerin 6grenmeye karsi tutumlar1 gosterilebilir (Akbaba Altun ve
Cakan, 2008). Buna gore akademik basariy1 etkileyen faktorler ¢ok cesitlidir. Bu
faktorler Sekil 3.2°de gosterilmistir:
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Sekil 3.2. Akademik basariy1 etkileyen faktorler (Yildirim, 2010: 33)

Sekil 3.2’de goriildiigii gibi zeka, verimli ve diizenli ders ¢alisma, sorumluluk,

ilgi ve yetenekler, beden ve ruh saglig, aile ile ilgili sikintilar, arkadas cevresi ile ilgili
sikitilar, 6gretim yasantisi ile ilgili sikintilar, 6gretmen destegi, arkadas destegi, aile
destegi ve smav kaygisi gibi etmenler akademik basariy1 etkileyen faktorlerdendir.
Akademik basariy1 etkileyen bu nedenleri {ic ana baslik altinda toplayabiliriz. Bunlar;
kisisel nedenler, aile ve c¢evreden kaynaklanan nedenler ve okul-68retmenden
kaynaklanan nedenlerdir.

Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi’nda (PISA) elde ettigi basarilar

ile dikkat ¢eken Finlandiya egitim sistemini basariya gotiiren ve Finlandiya’nin diger
iilkelere genel olarak model olusturabilecegi diisiiniilen ulusal rekabetci tistiinliikleri
Cobanoglu ve Kasapoglu (2010) tarafindan su sekilde siralanmistir:

Dil, din, k, cinsiyet, ekonomik durum, ikametgah ayrimi gozetmeksizin her
bireye egitimde saglanan firsat esitligi,

Mesleklerinde basarili, uzman arastirmaci, 6zerk ve sorumluluk sahibi
ogretmenler ve 6gretmenlik mesleginin toplumsal statiisii ve sayginligi,

Her Ogrenci icin ve her Ogrencinin ihtiyacma cevap veren kapsamli okul
uygulamasi ile 6zel egitime ihtiyact olan ¢ocuklarin egitimine verilen 6nem,
Ogrenciyi kaybeden degil kazanan, basariy1 siralamayan bir degerlendirme,
Egitimde 6grenci merkezlilik ile 6grencilerin aktif kilinmasi,

Merkeziyetcilikten uzak, esnek egitim programu,
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e s birligi ve giiveni esas alan egitim ydnetimi yaklagimy,

¢ Fin kiiltliriinde egitim-6gretime ve okumaya verilen 6nem,

e Toplumsal tabakalar arasindaki gelir farkliliklarmin azligr ve elit tabakanin
sinirlilig1 nedeniyle Fin kiiltiiriiniin homojen yapisi.

3.10.2.1. Bireysel Nedenler

Ogrenciden kaynaklanan okul basarisizhgini irdeleyen Razon (1987), zeka
yetersizligini bircok Ogrencinin basarisizliginin temelinde yatan bir etmen olarak
gormektedir. Zeka geriligi olan 6grenciye 6zel egitimin yaninda 6gretmen—aile isbirligi
ile uygun egitim programi uygulanarak cesaret ve giiven verilmesini ve 0grencinin
basarisinin desteklenmesini Onermektedir. Razon (1987), bedensel ve fizyolojik
bozukluklarin yanmi sira okul olgunluguna sahip olamama, asir1 hareketlilik, yerinde
duramama gibi durumlarin basarisizliga yol agtigini belirtmistir. Ayrica 6grencinin bir
yakinin1 kaybetmesi, ¢ok sevdigi bir kisinin hastalanmasi, ebeveynlerinden ayri
kalmasi, yeni bir kardesin dogmasi, ailede maddi sorunlarin olmasi gibi ruhsal
durumlarinda basariyr olumsuz anlamda etkiledigini belirtmistir. Cocugun 1Q
seviyesinin yasitlarina oranla diisiik olmasi, 6grenme giicligli, depresyon, davranim
bozuklugu, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugunun mevcut olmasi, biligsel
olgunluk yetersizliklerini kapsamaktadir. Ogrencinin, bedensel bir engelinin veya
rahatsizliginin  bulunmasi, gorme-isitme kayiplari, fiziksel olgunluk yetersizlikleri
arasinda bulunmaktadir. Biligsel, fiziksel veya duygusal olgunluk yetersizliklerinden
birinin bile g¢ocukta var olmasi c¢ocugun basarisini olumsuz ydnde -etkileyebilir
(Artuksi, 2003). Kiiciikahmet (2000), 6grenci basarisini etkileyen bireysel nedenleri su
sekilde siralamaktadir:

e Topluluk Oniinde konusamamak, konusma yetersizligi bilissel yetersizlik,
problem ¢ozme yeterliliginin olmamasi, kaygi yogunlugu gibi ¢esitli psikolojik
beceri donanimlarinda eksiklik,

Derslere tek kaynaktan ya da sadece notlardan hazirlanmak,

Dersten 6nce derse hazirlanmamak,

Derslere devamsizlik,

Planh ve disiplinli caligmamak,

Ders ¢alisma yontemlerini bilmemek,

Dikkat giicii ve biligsel dayaniklilikta yetersizlikler,

Baskalariyla iletisim kurabilmede eksiklikler,

Cesitli hormonal degisikliklerin neden olabilecegi uyum sorunlart,

Ilgi, istek, sevgi ve giidiilenme derecesinde yetersizlikler.

Yukarida ifade edildigi gibi, 6grencinin kisilik 6zellikleri 6grenci basarisinda en
onemli yere sahiptir. Ogrencinin okulda basarili olmasi igin sorumluluk duygusu
tasimasi gerekmektedir.

3.10.2.2. Aileye Bagh Nedenler

Aile, insanligin tabii bir miiessesesidir. Insanlik tarihinde hi¢bir miiessese aile ve
ailedeki degismeler kadar Onem arz etmemistir. Basarili 6grenci kimliginin
kazanilmasinda ailenin ¢ok ayr1 bir yeri vardir (Aciyan, 2008: 32). Anne babanin
meslegi, egitimde farklilagsmalara neden olmakta, ¢ocuklarm mensup oldugu toplumsal
smif, kisinin egitim gorecegi okulu ve egitim tipini belirlemekte, dolayisiyla da
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toplumsal siif 68rencinin basarisini ¢esitli sekillerde etkilemektedir (Ergiin, 1994; Akt.
Aciyan, 2008: 33). Cocuga evde saglanabilecek iy1 bir 6grenme ortamiyla okul basarisi
arasinda yakin bir iliski vardir. Iyi bir grenme ortaminda; cocuga ayrilan bir oda, odada
cocuk i¢in gerekli esyalar, bilgisayar gibi Ogretim araclari, kaynak kitaplarin da yer
aldig1 bir kitaplik, seviyesine uygun dergi gibi siireli yaymnlarm takibi, eve giinliik
gazete alimi vb. unsurlar yer almalidir. Evde cocuk i¢cin 6grenme ortaminin
olusturulmasinda ailenin gelir diizeyinin yaninda, anne ve babanin egitim diizeyi de
etkilidir (Ari, 2006). Anne babanin 6grenim seviyesi yiikseldikge ev ortaminda
okumaya ve zihinsel faaliyetlere gdsterilen ilgi artmakta, bu yonde olumlu tutumlar
goriilmektedir. Bu konuda Ari’nin (2006), yaptigi calisma olduk¢a anlamli sonuglar
vermistir. Bu calismaya gore, ailelerin sosyo-ekonomik durumlar1 yiikseldikge
ogrencilerin Tiirkge ve matematik dersindeki basarilar1 da artmaktadir. Ayrica anne ve
babanin egitim durumlar1 ilkokuldan yiiksek 6gretime dogru yiikseldik¢e 6grencilerin
Tiirkce ve matematik derslerindeki basarilar1 da artmaktadir.

Teknolojinin  alabildigine gelistigi, kitle iletisim araglarinin  oldukca
yayginlastigi ve bilgi kaynaklarinin ¢ok cesitlendigi giiniimiizde aile, elindeki biitiin
vasttalart etkin bir sekilde kullanmak durumundadir. Ailelerin egitimde etkin bir rol
istlenmesi gerekirken bunu engelleyici faktorler de artmaktadir. Egitim ilkelerine aykir1
olarak ¢ocuklarin yaraticiliklarini yok eden ve onlar1 asir1 bagimli hale getiren ana baba
tutumlar1 ve geleneksel aile tutumlar1 ¢ocuga asir1 sert davranma gibi davranislar
cocugun kendini ifade etmesini ve yeteneklerini gelistirmesini engellemekte cocugun
gercek basarisini gizlemektedir. Anne ve babalar ¢ocuklarinin iistiin basarili olmalarini
istemektedir. Fakat her ¢ocugun zeka diizeyi, kisilik 6zellikleri, ilgi ve yetenekleri,
motivasyon diizeyleri, ders calisma yontemleri, aile ve Ogretmen iliskileri, okul
ozellikleri gibi durumlarmin birbirinden farkli olmasi esit derecede basarili olmalarina
engel teskil etmektedir. Ailelerin cocuklarmmdan yetenekleri {istiinde bir basari
beklemeleri ve bu konuda onlar1 zorlamalar1 ¢ocuklarin ruh saghigini olumsuz yonde
etkilemektedir. Bu noktada ailelerin dncelikli gorevi; cocuklarini tanimak ve saglikli bir
aile ortaminda sorumluluk sahibi birey olmalar1 noktasinda onlara destek vermek
olmalidir (Yildirim, 2010). Anne-babanin ¢ocugunun basarisinin yaptiklar1 baskiyla
dogru orantil1 oldugunu diisiinmeleri ¢cok sakincalidir. Cocugun anne ve babasi istiyor
diye masa basina oturmasi onun ¢aligmasina degil, ¢alisiyor gibi gdriinmesine neden
olmaktadir. Bu durumun aligkanlik haline gelmesi ise verimli ders calismay1
zorlastirmaktadir (Ciiceloglu, 2006).

Ailelerin egitim hatalar1 ve anne baba arasindaki egitim anlayisindan
kaynaklanan farkliliklar bazi durumlarda basariya engel olabilmektedir. Anne baba
tutumundaki kararsizliklar, ¢ocugun ihtiya¢ duydugu sevgi, ilgi ve sefkatten yoksun
birakilmast veya c¢ocuga asm1 ilgi ve sevgi gostermek egitim hatasi olarak
degerlendirilmekte ve basartyr olumsuz etkiledigi goriilmektedir. Ebeveynlerin
cocuklarinin ders caligmalarina, ev ddevlerinin hazirlanmasina yardimci olmalar1 ve
sorularina cevap vermeleri basarilarin1 olumlu yonde etkilemektedir. Ozellikle ev 6devi
yapiminda aileler hassas davranmalidirlar. Basarisiz 6grenciler i¢in ailelerin gelistirmesi
gereken temel tutum cocuklarmi oldugu gibi kabul edip, cocuklarm kendilerine
ulastirmaya ¢alistig1 gizli mesajlar1 dikkatlice bulup incelemek ve hosgoriilii bir tutuma
sahip olmaktir (Vural, 2004: 276). Cocuklarin egitimi konusunda anneler oldukca
onemlidir. Ozellikle iilkemizde genellikle babalar ise giderken anneler de cocuklarin
tim ders dis1 egitim ihtiyaglarin1 karsilamaya c¢alisan kisilerdir. Oguz (2008)
“Ogretmen-Aile Isbirliginin Ogrenci Basarisma Etkisi” konulu tez ¢alismasinda
annelerin egitim seviyeleri ile cocugun basaris1 arasmnda olumlu yonde bir iliski
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bulmustur. Annenin egitim seviyesinin artmasi ¢ocugun basarisini arttirmaktadir. Okul
basarisizligmi veya diisiik basariyi, kapasite ile basar1 arasindaki uygunsuzluk olarak
ifade eden Yavuzer (2007) okulda basarisiz olan 7—17 yaslar1 arasindaki 50 cocuk
iizerinde yaptig1 arastirmada; basarisiz c¢ocuklarm %66’smin babalarinin  mesgul
olduklar1 i¢in kendilerine zaman aymrmadiklarini, %46’sinda dalginlik ve dikkat
eksikligi belirtisinin bulundugunu, %46’smin psiko-sosyal olgunluklarinin yetersiz
oldugunu, %44’iiniin ana-baba iliskilerinin k6tii oldugunu, %36’smin otoriteye karsi
oldugunu, %?24’tinde yalan sdyleme, %?24’iinde de twrnak yeme davranisinin
bulundugunu tespit etmistir.

Cocugun egitimine destek olmayan, dersleri ve ddevleri ile hi¢ ilgilenmeyen
ailelerin ¢ocuklarinda basarisizlik goriilme orami yiiksektir. Boyle ailelerde ¢ocuk tek
basina egitimini siirdiirmektedir. Ornegin ddevi ile ilgili bir soru sordugunda, anne baba
cesitli bahanelerle cocugu geri ¢evirmektedir. Anne babanin yeterli bilgi donaniminin
olmamasi da bu tip yaklasimlar i¢in mazeret sayilmaz. Gergekten anne baba ¢cocugun
derslerine yardim edecek bilgiden yoksun olabilir. Bu durumda c¢ocuguna baska
alternatifler sunmasi1 ve en azindan ona yardim edebilecek ve sorunun ¢oziimiinii
saglayacak birini bulmas1 gerekir (Oztiirk, 2002). Diger taraftan ise ¢ocugunu basariya
sartlandirmis, en ufak basarisizliga tahammiil edemeyen aileler vardir. Boyle ailelere
sahip ¢ocuklar kendilerini agir yiik altinda hissederler ve siirekli basaramama korkusu
yasarlar. Bu endise ve korku cocugun ortaya koyacagi performansi olumsuz yonde
etkileyecegi gibi beklenen basarida hicbir zaman elde edilemez. Basariy1 etkileyen
aileye bagl diger faktorleri Oztiirk (2002) su sekilde siralamaktadir:

e Aile ici iliskilerin dengesiz ve diizensiz olusu,
e (Cocugun yeteneklerinin iistiinde bir basar1 beklentisinin olmast,
e (Cocugun, ihtiya¢ duydugu sevgi, setkat ve ilgiden yoksun birakilmasi ya da
cocuga asir1 ilgi ve sevgi gosterilmesi,
Anne ile babanin egitim diizeyi ve egitim anlayisindaki farkliliklar,
Asir1 koruyucu ebeveyn tutumlari,
Anne ve baba ge¢imsizligi, ev atmosferinin huzursuz olusu,
Anne ve babanin ¢ok sert ve otoriter bir tutum sergilemeleri,
Ruhsal rahatsizliklar, duygusal sorunlar,
Kardes gecimsizligi ve kardes kiskangligi,
Cocugun kendine ait bir caliyma mekaninin olmamasi,
Anne babanin okula kars1 tutumlari,
Ailelerin sosyo-ekonomik diizeyleri,
Ogrencinin iste ¢alismasi ve evdeki sorumluluklarinm fazla olmast,
Aile biitgeleri ve egitim yatirimlari,
Anne-babalarin ¢ocuklari i¢in hedefledikleri akademik kariyer ve beklentileri.

3.10.2.3. Okul ve Ogretmene Bagh Nedenler

Ogrencilerin, basarillarmda ya da basarisizliklarinda okul ve 6gretmen
faktoriiniin etkili oldugu bilinmektedir. Her ¢cocugun kendini duygusal ve sosyal agidan
giivenli hissedebilecegi bir ortama ihtiyaci vardir. Bu ortamin saglanmasinda oncelikli
olarak 6gretmen ve okul yoneticilerine biiylik sorumluluklar diigmektedir. Okul, cocuga
sagladig1 imkanlar, tiim egitim kadrosu ve egitime bakis1 ile ¢ocugun uyumunu arttirir
ya da azaltir. Yine her ¢ocufun basarisi, i¢cinde bulundugu sartlar ve ortama gore
degerlendirilmelidir. Arag gere¢ yetersizligi icinde, ¢ok kalabalik ve uygun olmayan
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binalarda egitim goren c¢ocuklarin biitiin bu sartlardan etkilenmedigini diisiinmek
hayalcilik olur. Cocuklara verilen derslerin ve uygulanan programlarin c¢ocugun
ihtiyaclarma ve gelisim seviyesine ne kadar uygun olduguna dikkat edilmelidir.
Ogretmen her yas cocuk icin dnemlidir ve deger verilen bir 6zdesim objesidir (Oztiirk,
2002). Cocugun okula, derslere ve sinif arkadaslarina uyumunu saglamada 6gretmen,
birinci derecede katki saglayan kisidir. Ogretmenin okulda bilgi aktarma ve d8renim
siirecini yonetme, smif i¢i diizen ve disiplini saglama, cocuklarin olumlu benlik ve
kisilik kazanmalarinda onlara bir model olma ve yonlendiricilik goérevleri vardir.
Grubun uyumunu saglamak ve her 6grenciyi bu uyum i¢inde etkin, yaratici, mutlu ve
basaril1 bir birey olmaya yonlendirmek, 6gretmenin egitimcilik yetenegine, anlayisina
ve sevecenligine baghdir. Biitiin bu unsurlar1 dikkate alarak okul ve dgretmene baglh
basar1y1 olumsuz etkileyen faktorleri Bayhan (1999: 10) su sekilde siralamistir:

e Simif mevcutlarinin kalabalik olusu,

e Ogrencinin oturma planinda bulundugu yer,

e Is1, 151k ve ses yalitimi gibi sinifin fiziki kosullarmin yetersiz olusu,

e Okulun disiplin anlayisi,

e Okul degisiklikleri,

e Ogretmen degisiklikleri,

e Devam-devamsizlik durumu,

e Ders programlarmin yiikli olusu ve gesitli zeka ve seviyedeki ¢ocuklarin ayni

programa tabi olusu,

e Ogretmenin ders anlatim tarz1 ve smif yonetim becerileri.

Genel amacim basarili bireyler yetistirmek oldugu okullarda 6gretmenler temel
faktorii olusturmaktadir. Etkili 6gretmen Oncelikle 6grenmekten ve dgretmekten keyif
alan, karakter Ozellikleri bakimindan donanimli, sakin, sevecen, hosgorilii, enerjik,
iretken, oOgrencilerini motive edebilen, hayata onlarin goziiyle bakabilen, gelisime,
elestiriye ve degisime acik, siif ydnetimi noktasmda da ehil olan insandir. Ozellikle
egitimde etkili olmak gerektigi g6z Oniine alindiginda 6grencilerin fiziki, sosyal ve
psikolojik durumlarinin 6gretmen tarafindan kontrol altinda tutulmas: gerekmektedir.
Jones ve Jones’un (1982; Akt. Aydmn, 2008: 20) tanimiyla 6gretmen; smifin nabzini
elinde tutan bir doktor, yasamin kurallara uygun gerceklesmesine 6zen gosteren bir
hakem, smif i¢ci uyum ve ahengi saglayan bir orkestra sefidir. Basariy1 etkileyen
ogretmen davraniglarindan biri 6gretmenin dersi 6grencilere sevdirmesi durumudur.
Genellikle sert, otoriter 6gretmen tutumlar: sinif siikQinetini saglarken 6grencileri pasif
ve ¢ekingen yapmaktadir. Sevgi ve hosgorii temeline dayanan 6gretmen tutumlar: ise
cocuklarm yaratic, aktif ve katilime1 olmasini saglamaktadir (Razon, 1987).

3.11. Okuma Ahskanhg ile Akademik Basar Arasindaki fliski

Okuma insan hayatinda omiir boyu yer tutan énemli bir unsurdur ve bu unsur
ozellikle 6grencilik hayatinda bireyin akademik basarisii arttiracak temel etmenlerden
biridir. Akademik basar1 ise bireyin ilerleyen yasaminda saygi duyulan bir meslege,
s0zili dinlenir bir kisilige sahip olmasina olanak saglayacaktir. Okuma, anlamanm bir
parcasi oldugu icin okul ortaminda her dersin en dnemli araclarindandir. Biitiin dersler
okumay1 gerektirdiginden okuma becerisi gelismemis bir 6grencinin yeterli diizeyde
basar1 kazanamayacag1 aciktir. Okuma aligkanligin1 edinmis olan bir 6grenci, okudugu
bir metni anlamaya ¢abalar ve yorumlayarak dislincesini gelistirmeye caligir.
Karsilastig1 bir matematik problemini ¢ozmeden 6nce problemin sozel ifadesini okuyup
anlamaya, gerekli bilgiyi gereksiz bilgiden ayirt etmeye ve problemin ¢6ziimii lizerinde
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diisinmeye ¢alisir (Akay, 2004: 57). Fidan ve Baykul’un (1994; Akt. Ozbay, 2007: 3)
okuma ve basar1 arasindaki iliskiyi arastirdiklar1 caligmalarinda 6grencilerin okudugunu
anlama testindeki basarisiyla diger derslerdeki basarilari arasinda anlamli diizeyde
pozitif yonlii iliski bulunmustur. Yapilan bir arastirmaya gore, Tiirkiye’de ilkogretim
birinci kademe 6grencilerinin okuduklar1 100 kelimelik bir metnin 70 kelimesini, lise
ogrencilerinin 50 kelimesini, tiniversite 6grencilerinin ise 35 kelimesini anlayamayip
ikinci kez okuduklar1 belirlenmistir (Akyol, 2005). Bu bulgular okul basarisinda okuma
aliskanliginin roliine iliskin ipuglar1 tasimaktadir. Cilinkii okuma aligkanligi kazanmamis
ogrenci okudugunu anlama konusunda zorluklar yasamaktadir. Bunun neticesinde de
tekrar okuma gereksinimi duymaktadir. Sonucta okudugunu anlamayan Ogrencinin
anlamadig1r bir dersten basarili olamamasi1 kaginilmazdir. Egelioglu (Akt. Coskun,
2002b) da, okumanin 6grenmede c¢ok biiyliik bir yerinin oldugunu ve Ogrencilerin
okudugunu anlama diizeylerinin bilgi, kavrama ve uygulama basamagmdaki
ogrenmelerinde olumlu bir etkisinin bulundugunu belirtmektedir.

Okuma eylemi bireyin yasantisinda dnemli bir alan1 kapsamaktadir. Okumanin
bireysel ve sosyal yasamda bliyiik 6l¢iide yer almasi, bireyleri farkli nedenlerle, farkli
tiirlerde okumaya yonlendirir. Okuma nedeni her ne olursa olsun birey okuduk¢a daha
iyl diisiinebilir, yasama farkli acilardan bakabilir, elestirel diislinme becerilerini
gelistirebilir ve yasamin her alaninda daha basarili olabilir (Suna, 2006: 7). Tabii ki bu
basariya 0grenim hayati boyunca 6nemli bir yer tutan akademik basar1 da dahildir.
Clinkii okuma aligkanligi kazanmis bireyin muhakeme yetenegi de artacak ve bdylece
okuma yoluyla edinilen bilgi beynin slizgecinden gecerek O8renmeyi saglayacaktir.
Ogrenmenin saglanmasi ile 8grencinin derslerinde basariya ulasmasi miimkiin olacakt:
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4. YONTEM

Bu bolimde yapilan c¢aligmanin yontemi aciklanmaktadir. Bu kapsamda
arastrmanin evreni, orneklemi, verilerin toplanmasi, veri toplama araglar1 ve verilerin
analizi aciklanacaktir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Ortaokul sekizinci smif Ogrencilerinin okuma aliskanliklar1 ile sayisal ders
basarilar1 arasindaki iligkiyi 6lgmeyi amaglayan bu ¢alisma tarama modelinde betimsel
bir ¢alismadir. Tarama modelleri, gegmiste ve halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir (Karasar, 2009: 77).

4.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Kahramanmarag’ta 6grenim goren ortaokul sekizinci sinif
ogrencileri olusturmaktadir. Arastrmanin O6rneklemini ise 2014-2015 egitim-ogretim
yilinda Kahramanmaras ilinde bulunan ortaokullardan kolay ulasilabilen 322 adet
sekizinci smif Ogrencisi olusturmaktadir. Orneklem icinde yer alan okullar;
Kahramanmaras ili merkez Siimer Ortaokulu, Kahramanmaras ili merkez Egemenlik
Ortaokulu, Kahramanmaras ili merkez Kahramanmaras Belediyesi Ortaokulu,
Kahramanmaras ili merkez Gazi Ortaokulu, Kahramanmaras ili merkez Sehitler
Ortaokulu, Kahramanmaras ili merkez Beylerbeyi Ortaokulu, Kahramanmaras ili
merkez Saadet Arifoglu Ortaokulu ve Kahramanmaras ili Tirkoglu ilgesi Biiyiikimali
Ortaokulu’dur. Orneklemi olusturan &grencilerin 6grenim gordiigii okullara dagilimi
Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1. Orneklemdeki dgrencilerin okullara dagilimi

Okul Adi N %
Stimer Ortaokulu 66 20,6
Sehitler Ortaokulu 54 16,2
Egemenlik Ortaokulu 48 15
Beylerbeyi Ortaokulu 43 13,4
Gazi Ortaokulu 31 9,8
Saadet Arifoglu Ortaokulu 30 9,4
Kahramanmaras Belediyesi Ortaokulu 28 8,7
Biiyiikimali Ortaokulu 22 6,9
Toplam 322 100,0

4.3. Veri Toplama Aracglan

Ortaokul sekizinci smif ogrencilerinin okuma aligkanliklar1 ile sayisal ders
basarilar1 arasindaki iliskiyi 6l¢cmeyi amaclayan ¢caligmada, veri toplama aracglar1 olarak
kisisel bilgiler formu, 6grencilerin okuma aligkanliklarmma yonelik 6grenci anketi ve
sayisal ders basarilarinin belirlenmesine yonelik 2014-2015 6gretim yili birinci Merkezi
Ortak Smav (MOS) sonuclarindan elde edilen matematik ve fen bilimleri derslerinin
puanlar1 kullanilmistir.

Kisisel Bilgiler Formu: Bu form 0Ogrencilerin kisisel bilgilerini belirlemek
amaciyla hazirlanmig 25 sorudan olusmaktadir. Calismada kullanilan kisisel bilgiler
formunda 6grenciler ile ilgili olarak; cinsiyeti, okul dncesi egitim alma durumu, anne ve
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babasinin ¢aligma ve egitim durumlari, kardes sayisi, yasadigi eve ait baz1 6zellikler ile
ilgili acik ve kapali uclu sorular yer almaktadir (Bacanli, 1997; Akt. Demirddgen,
2010). Kisisel Bilgiler Formu Ek 1°de verilmistir.

Okuma aliskanligina yonelik 6grenci anketi: Demirdogen (2010) tarafindan
hazirlanan c¢oktan se¢meli 30 sorudan olusmaktadir. Okuma aligkanligmna yonelik
ogrenci anketinin 28 sorusunun segenek sayisi dort olup; hig, nadiren, ¢ok sik ve her
zaman olarak kategorize edilmistir. Anketteki sekizinci madde olan “haftada ka¢ giin
kitap okuyorsunuz?” sorusuna ise hi¢ ile yedi giin arasinda sekiz secenek belirlenmistir.
Anketteki son soru ise evet ve hayir olarak iki secenekten olusmaktadir. Demird6gen
(2010) anketin Cronbach’s alpha gilivenirlik katsayisini .93 olarak belirlemistir. Bu
calismadan elde edilen verilerle yeniden hesaplanan Cronbach’s alpha degeri .86
bulunmustur. Bu nedenle 6lgme aracinin yeterli diizeyde giivenilir olduguna karar
verilmistir. Okuma aligkanligina yonelik 6grenci anketi Ek 2°de verilmistir.

4.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplama araglar1 arastirmacmin denetiminde 6rneklemdeki 6grencilere, ders
saatleri i¢cinde uygulanmistir. Uygulama yapilmadan oOnce arastirmanin amaci ve
kullanilan 6lgme araglarinin nasil cevaplandirilacagir konularinda gerekli agiklamalar
yapilmistir. Kullanilan 6lgme araglarinin degerlendirilmesinde “SPSS 15.0 istatistiksel
paket programi kullamilmistir. Arastirmada frekans ve yiizde, bagimsiz gruplar t-testi,
Mann Whitney-U testi ve korelasyon analizi tekniklerinden yararlanilmistir. Istatistik
analizlerde anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir. Ayrica bu testlerden elde
edilen anlamli farkliliklarin etki biiyiikliikleri hesaplanmistir. Etki biiyiikligii bagimsiz
degiskenin ya da faktoriin bagimhi degiskendeki toplam varyansin ne kadarini
acikladigini gosterir ve 0.00 ile 1.00 arasinda degisir. .01, .06 ve .14 diizeyindeki
etakare degerleri, ayn1 swrayla “kiiciik”, “orta” ve “genig” etki biyiikliigli olarak
yorumlanir (Biiyiikdztiirk, 2010: 44). Ogrencinin anketten aldig1 puan yiikseldikge
okuma aligkanligmin arttig1, aldig1 puan azaldik¢a okuma aliskanligmnin azaldig1 kabul
edilmektedir. Calismadan elde edilen bulgular bu Olgiitlere uygun olarak
degerlendirilmis ve yorumlanmastir.
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5. BULGULAR
Ogrencilerin kisisel bilgilerine ait betimsel istatistikler Tablo 5.1°de verilmistir.

Tablo 5.1. Ogrencilerin kisisel 6zelliklerine ait betimsel istatistik sonuglar1

Cinsiyet N %
Erkek 135 419
Kiz 187  58.1
Toplam 322 100.0
Anaokulu N %
Evet 127 39.1
Hayir 195  60.9
Toplam 322 100.0
Anne meslek N %
Caligtyor 40 13.0
Calismiyor 282 87.0
Toplam 320 100.0
Baba meslek N %
Caligtyor 281 87.3
Calismiyor 41 12.7
Toplam 322 100.0
Anne egitim N %
Ortaokul dncesi 235  73.0
Ortaokul ve sonras1 87 27.0
Toplam 322 100.0
Baba egitim N %
Ortaokul dncesi 152 472
Ortaokul ve sonrast 170  52.8
Toplam 322 100.0
Calisma odasi N %
Var 157 48.8
Yok 165 51.2
Toplam 322 100.0
Kitap kosesi N %
Var 225  69.9
Yok 97 30.1
Toplam 322 100.0
Oturdugu semt N %
Kenar 231 71.7
Merkezi 91 28.3
Toplam 322 100.0

Tablo 5.1 incelendiginde, arastirmaya katilan kiz 6grenci sayismin erkeklere
oranla daha fazla oldugu, anaokuluna gitmeyenlerin gidenlerden daha g¢ok oldugu,
ogrencilerin biiyilk ¢ogunlugunun annesinin ¢alismadig1 ve babasmin bir isi oldugu,
ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun anne egitim durumunun ortaokul 6ncesi oldugu, baba
egitim durumunda ise ortaokul ve sonrasi egitimi olanlarin sayica daha ¢ok oldugu,
kendisine ait ¢aligma odasi olmayan 6grencilerin daha fazla oldugu, 6grencilerin biiyiik
cogunlugunun evinde kitap kosesi bulundugu ve kenar mahallede oturanlarin merkezi
mahallede oturanlardan daha ¢ok oldugu bulgularma ulagilmistir.
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Ogrencilerin okuma aliskanhg: anketine verdikleri yamitlara ydnelik betimsel
istatistikler Tablo 5.2°de verilmistir.

Tablo 5.2. Okuma aligkanlig1 anketine verilen yanitlara iliskin betimsel istatistikler

M1 Evinize haftada ne siklikla gazete N %
gazeteler almiyor?

Hig 233 73.0
Haftada 1-3 giin 67 20.2
Haftada 4-6 giin 4 1.2
Haftanimn her giinii 18 5.6
Toplam 322 100.0
M2 Ne siklikla gazete okuyorsunuz? N %
Hig 111 348
Nadiren 189  34.8
Cok sik 16 4.7
Her giin 6 1.9
Toplam 322 100.0
M3 Internet ortaminda ne siklikla gazete N %
okuyorsunuz?

Hig 204  64.0
Nadiren 99 30.7
Cok sik 14 3.7
Her giin 5 1.6
Toplam 322 100.0
M4 Evinize ne siklikla dergi / dergiler aliniyor? N %
Hig 170 52.8
Nadiren 123 382
Cok sik 17 5.3
Diizenli abonelik 12 3.7
Toplam 322 100.0
M5 Ne siklikla dergi okuyorsunuz? N %
Hig 128 39.8
Nadiren 155 48.1
Cok sik 33 10.2
Her giin 6 1.9
Toplam 322 100.0
M6 Evinize ne siklikla kitap/ kitaplar aliniyor? N %
Hig 50 15.5
Haftada bir 95 29.5
Iki ii¢ haftada bir 84 26.1
Ayda bir ya da daha seyrek 93 28.9
Toplam 322 100.0
M7 Ginliik ne kadar siireyle kitap okuyorsunuz? N %
Hig 14 4.3
Giinde bir saatten az 178 553
Giinde 1-3 saat 122 379
Giinde 3 saatten fazla 8 2.5
Toplam 322 100.0
M8 Haftada kag giin kitap okuyorsunuz? N %

1 giin 31 9.6

2 giin 60 18.6
3 giin 73 22.7
4 giin 58 18.0
5 giin 36 11.2
6 giin 12 3.7

7 giin 52 16.1
Toplam 322 100.0
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Tablo 5.2. (devami)

M9 Kitapgilara ne siklikla gidersiniz? N %
Hig 68 21.1
Nadiren 205 63.7
Cok sik 44 13.7
Her zaman 5 1.6
Toplam 322 100.0
M10 Hafta sonlarinda bos zamaninizi N %
degerlendirmede okumaya ne siklikla zaman

ayirtyorsunuz?

Hig 29 9.0
Nadiren 188  58.4
Cok sik 76 23.6
Her zaman 29 9.0
Toplam 322 100.0
M11 Yaz tatilinizde bos zamaninizi N %
degerlendirmede okumaya ne siklikla zaman

ayirtyorsunuz?

Hig 33 10.2
Nadiren 165 51.2
Cok sik 96 29.8
Her zaman 28 8.7
Toplam 322 100.0
M12 Anneniz okuma aligkanlig1 kazanmanizda N %
sizi ne siklikla yonlendirmektedir?

Hig 41 12.7
Nadiren 68 21.1
Cok sik 123 38.2
Her zaman 90 28.0
Toplam 322 100.0
M13 Babaniz okuma aligkanligi kazanmanizda N %
sizi ne siklikla yonlendirmektedir?

Hig 49 15.2
Nadiren 78 24.2
Cok sik 113 35.1
Her zaman 82 25.5
Toplam 322 100.0
M14 Ogretmeniniz okuma aliskanlig1 N %
kazanmanizda sizi ne siklikla yonlendirmektedir?

Hig 15 4.7
Nadiren 40 12.4
Cok sik 119  37.0
Her zaman 148  46.0
Toplam 322 100.0
M15 Satin aldigniz kitaplari ne siklikta N %
kendiniz segersiniz?

Hig 12 3.7
Nadiren 93 28.9
Cok sik 83 25.8
Her zaman 134 41.6
Toplam 322 100.0
M16 Arkadaslarinizdan ne siklikla N %
odiing kitap, dergi vb. alirsiniz?

Hig 61 18.9
Nadiren 182  56.5
Cok sik 56 17.4
Her zaman 23 7.1
Toplam 322 100.0
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Tablo 5.2. (devami)

M17 Arkadaslariniza ne siklikla 6diing N %
kitap, dergi vb. verirsiniz?

Hig 47 14.6
Nadiren 189  58.7
Cok sik 64 19.9
Her zaman 22 6.8
Toplam 322 100.0
M18 Ogretmenlerinizden ne sikhikla 6diing N %
kitap, dergi vb. alirsiniz?

Hig 169 525
Nadiren 122 379
Cok sik 23 7.1
Her zaman 8 2.5
Toplam 322 100.0
M19 Ogretmenlerinize ne siklikla ddiing N %
kitap, dergi vb. verirsiniz?

Hig 189  58.7
Nadiren 109 339
Cok sik 15 4.7
Her zaman 9 2.8
Toplam 322 100.0
M20 Cesitli nedenlerle arkadaglariniza N %

ne siklikla kitap, dergi vb. hediye edersiniz?

Hig 76 23.6
Nadiren 201  62.4
Cok sik 31 9.6
Her zaman 14 43
Toplam 322 100.0
M21 Hargliklarmnizla ne siklikla kitap alirsiniz? N %
Hig 107 332
Nadiren 172 534
Cok sik 34 10.6
Her zaman 9 2.8
Toplam 322 100.0
M22 Hargliklarmnizla ne siklikla N %
dergi alirsmiz?

Hig 201  62.4
Nadiren 107 332
Cok sik 11 34
Her zaman 3 0.9
Toplam 322 100.0
M23 Hargliklarmnizla ne siklikla N %
gazete alirsiniz?

Hig 253 78.6
Nadiren 56 17.4
Cok sik 10 3.1
Her giin 3 0.9
Toplam 322 100.0
M24 Arkadaslarimizla okudugunuz N %
kitaplar, dergiler hakkinda ne

siklikla konusursunuz?

Hig 73 22.7
Nadiren 159 494
Cok sik 72 22.4
Her zaman 18 5.6
Toplam 322 100.0
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Tablo 5.2. (devami)
M25 Arkadaslarinizla okudugunuz kose yazarlari/kose N %
yazilar1 hakkinda ne siklikla konusursunuz?

Hig 129 40.1
Nadiren 146 453
Cok sik 36 11.2
Her zaman 11 34
Toplam 322 100.0
M26 Ogretmenlerinizle okudugunuz kitaplar N %
dergiler hakkinda ne siklikla konusursunuz?

Hig 119 36.9
Nadiren 158 49.1
Cok sik 35 109
Her zaman 10 3.1
Toplam 322 100.0

M27 Ogretmenlerinizle okudugunuz kése yazarlari/kdse N %
yazilart hakkinda ne siklikla konusursunuz?

Hig 140 43.5
Nadiren 142 44.1
Cok sik 33 10.2
Her zaman 7 2.2
Toplam 322 100.0

M28 Ailenizdeki bireylerle okudugunuz kitaplar, dergiler =~ N %
hakkinda ne siklikla konusursunuz?

Hig 100 40.1
Nadiren 160 49.7
Cok sik 49 15.2
Her zaman 160 4.0
Toplam 322 100.0
M29 Ailenizdeki bireylerle okudugunuz kdse N %
yazarlari/kose yazilar1 hakkinda ne siklikla konusursunuz?

Hig 152 472
Nadiren 127 394
Cok sik 31 9.6
Her zaman 12 3.7
Toplam 322 100.0
M30 Okulunuzda ya da sinifinizda bir kitapligin ya da N %
kiitiiphanenin kurulmasi i¢in bir girisiminiz oldu mu?

Evet 195 60.6
Hayir 127 394
Toplam 322 100.0

Tablo 5.2°deki bulgulara goére; Ogrencilerin biiylik ¢ogunlugunun evine hig
gazete ve dergi alinmamaktadir; 68renciler nadiren gazete ve dergi okumaktadirlar.
Ogrencilerin birgogu internetten hi¢ gazete okumamaktadir; dgrencilerin %55.3’ii hig
kitap okumamaktadir ve %22.7°si haftanin ii¢ gilinii kitap okumaktadir; 6grenciler
kitapcilara nadiren gitmekte ve hafta sonlarinda ve yaz tatillerinde bos zamanlari
nadiren kitap okuyarak gecirmektedir; anne, baba ve Ogretmenler 6grencileri ¢ok sik
olarak okumaya yOnlendirmektedirler; 6grencilerin biiyilk ¢ofunlugu satin aldiklar
kitaplar1 kendileri se¢mektedir; Ogrenciler nadiren arkadaglari ile kitap aligverisi
yapmaktadir ve biiylik ¢ogunlugu 6gretmenleri ile hi¢ kitap aligverisi yapmamaktadir;
ogrenciler arkadaslarma nadiren kitap hediye etmektedir; Ogrencilerin cogu
harcliklartyla nadiren kitap almakta ama hargliklariyla hic dergi ve gazete
almamaktadirlar; 6grencilerin ¢cogu kitaplar, dergiler ve kdse yazilar1 hakkinda nadiren
arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile konusmaktadir; aileleri ile okuduklari kitaplar ve dergiler
ile ilgili nadiren konusan Ogrencilerin ¢ogu, kose yazilari ile ilgili aileleri ile hig
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konusmamaktadir; 6grencilerin %60.6’s1 okullarinda bir kiitiiphane kurulmasi ig¢in
girisimde bulunmustur.

Ogrencilerin cinsiyete gore okuma aliskanlig1 puanlarna iliskin bulgular Tablo
5.3’te verilmistir.

Tablo 5.3. Ogrencilerin okuma aliskanlig1 puanlarinin cinsiyete gore t-testi sonuglar

Okuma Aliskanligi Maddeleri Cinsiyet N X S sd t p 112
M8 Haftada kag giin Kiz 187 398 1.88 320 2.34 .020% .01
kitap okuyorsunuz? Erkek 135 349 1.83
M9 Kitapgilara ne Kiz 187 2.02 0.63 320 2.15 .032* .01
siklikla gidersiniz? Erkek 135 1.86 0.64
M10 Hafta sonlarinda bos Kiz 187 2.43 0.74 320 3.00 .003* .02
zamaninizt degerlendirmede Erkek 135 2.17 0.76
okumaya ne siklikla zaman
ayirtyorsunuz?
M11 Yaz tatilinizde bos zamanmizi  Kiz 187 2.53 0.73 320 4.59 .000* .06
degerlendirmede okumaya Erkek 135 2.14 0.79
ne siklikla zaman ayiriyorsunuz?
M14 Ogretmeniniz okuma Kiz 187 3.34 0.79 320 2.65 .008* .02
aliskanlig1 kazanmanizda sizi Erkek 135 3.09 0.89
ne siklikla yonlendirmektedir?
M17 Arkadaslariniza ne siklikla Kiz 187 2.28 0.74 320 2.62 .009* .02
odiing kitap, dergi vb. verirsiniz? Erkek 135 2.05 0.77
M24 Arkadaslarinizla okudugunuz  Kiz 187 2.31 0.80 320 543 .000* .08
kitaplar, dergiler hakkinda ne Erkek 135 1.83 0.74
siklikla konusursunuz?

*p<.05

Tablo 5.3’teki bulgulara gore; kiz 6grenciler ile erkek 6grenciler arasinda okuma
aliskanlig1 testindeki 8 nolu [t(320)=2.34], 9 nolu [t(320)=2.15], 10 nolu [t(320)=3.00],
11 nolu [t(320)=4.59], 14 nolu [t(320)=2.65], 17 nolu [t(320)=2.62] ve 24 nolu
[t(320)=5.43] maddelerde anlamli fark bulunmustur ve bu fark kiz 6grenciler lehine
olusmustur (p< .05). Etki biiyiiklikleri dikkate alindiginda, bu yedi maddenin
puanlarinda gozlenen varyansin %1 ila %8 arasinda cinsiyete bagli oldugu ifade
edilebilir. Cinsiyet degiskeni 8., 9., 10., 14. ve 17. maddeleri diisiik diizeyde; 11. ve 24.
maddeleri ise orta diizeyde etkilemektedir. Okuma aliskanhigi testindeki 1, 2, 3, 4, 5, 6,
12, 13, 15, 18, 19, 20, 21, 22, 25, 26, 27 ve 29 nolu maddelerde cinsiyet degiskenine
gore anlamli bir fark bulunmamustir (p> .05).

Ogrencilerin okuma aliskanlig: testinin 7, 16, 23, 28 ve 30 nolu maddelerinin
cinsiyet degiskenine gore analizinde Levene testi sonucunda gruplarin varyanslarinin
esit olmadig1 (p< .05) belirlendiginden bu maddeler Mann Whitney-U testi ile analiz
edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 5.4’te verilmistir.

Tablo 5.4’teki bulgulara gore; okuma aligkanligr testindeki 7 nolu
[U(320)=9973.50], 16 nolu [U(320)=9690.00], 23 nolu [U(320)=9973.50], 28 nolu
[U(320)=10049.00] ve 30 nolu [U(320)=10829.00] maddelerde Mann Whitney-U testi
sonucunda kiz dgrenciler lehine anlamli fark bulunmustur (p<.05).
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Tablo 5.4. Ogrencilerin okuma aliskanlig1 puanlarinimn cinsiyete gore U-testi sonuglari

Okuma Aliskanligi Maddeleri Cinsiyet N Sira Sira U p
Ort. Top.

M7 Giinliik ne kadar Kiz 187  175.67 32849.50 9973.50  .000*
stireyle kitap okuyorsunuz? Erkek 135 141.88 19153.50
M16 Arkadaslarinizdan Kiz 187  177.18 33133.00 9690.00  .000*
ne siklikla 6diing kitap, dergi vb. Erkek 135  139.78 18870.00
alirsiniz?
M23 Hargliklarinizla Kiz 187  150.41 28127.50  9973.50 .000*
ne siklikla gazete alirsiniz? Erkek 135 176.86 23875.50
M28 Ailenizdeki bireylerle Kiz 187 17526 32774.00  10049.00 .001*
okudugunuz kitaplar, dergiler Erkek 135 142.44 19229.00
hakkinda ne siklikla konusursunuz?
M30 Okulunuzda ya da sinifinizda Kiz 187 15191 28407.00 10829.00 .010*
bir kitapligin ya da kiitiiphanenin Erkek 135 174.79 23596.00
kurulmasi i¢in bir girisiminiz oldu mu?

*p<.05

Ogrencilerin okul ©6ncesi egitim alma durumuna gore okuma aliskanhig1
puanlarina iligkin bulgular Tablo 5.5’te verilmistir.

Tablo 5.5. Ogrencilerin okuma aligkanlig1 puanlarmin okul 6ncesi egitim alma
durumlarina gore t-testi sonuclar1

Okuma Aliskanlig Okul 6ncesi N X S sd t P 112
Maddeleri egitim
M4 Evinize ne siklikla Evet 125 1.73 0.78 319 2.63 .009* .02
dergi / dergiler alimiyor? Hayir 196 1.51 0.72
MS5 Ne siklikla dergi Evet 125 190 0.77 319 3.38 .001* .03
okuyorsunuz? Hayir 196 1.63 0.64
M8 Haftada kag giin Evet 125  4.04 198 319 2.03 .042* .01
kitap okuyorsunuz? Hayir 196 3.61 1.79
M28 Ailenizdeki bireylerle Evet 125 2.12 0.86 319 3.82 .000* .04
okudugunuz kitaplar, Hayir 196 1.79 0.70
dergiler hakkinda ne siklikla
konusursunuz?

*p<.05

Tablo 5.5’de goriildiigii gibi 6grencilere uygulanan okuma aliskanligi testinde
okuma aligkanlig1 ile okul 6ncesi egitim alma durumu karsilastirilmis, yapilan t-testi
sonucunda anketteki 4 nolu [t(319)=2.63], 5 nolu [t(319)=3.38], 8 nolu [t(319)=2.03] ve
28 nolu [t(319)=3.82] maddelerde anlamli fark bulunmustur ve bu fark okul Oncesi
egitim alan 6grenciler lehine olusmustur (p<.05). Etki biiytikliikleri dikkate alindiginda,
bu dort maddenin puanlarinda gézlenen varyansin %1 ila %4 arasinda okul dncesi
egitim alma durumuna bagl oldugu diisiiniilebilir. Okul 6ncesi egitim alma durumu 4.,
5., 8. ve 28. maddeleri diisiik diizeyde etkilemektedir. Okuma aliskanlig1 testindeki 1,
2,6,7,10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 29 ve 30 nolu
maddelerde okul oncesi egitim alma durumuna gore anlaml bir fark bulunmamaistir (p>
.05).

Ogrencilerin okuma aliskanlig1 testinin 3, 9, ve 17 nolu maddelerinin okul éncesi
egitim alma degiskenine gore analizinde Levene testi sonucunda gruplarin
varyanslarinin esit olmadig1 (p< .05) belirlendiginden bu maddeler Mann Whitney-U
testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 5.6’da verilmistir.
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Tablo 5.6. Ogrencilerin okuma aliskanlig1 puanlarmin okul 6ncesi egitim alma
durumuna gore U-testi sonuglari

Okuma Aliskanlig Okul 6ncesi N SiraOrt.  SwraTop. U p
Maddeleri egitim alma
M3 Internet ortaminda ne Evet 125 177.09 22136.50  10238.50  .003*
siklikla gazete okuyorsunuz?  Hayir 196 150.74 29544.50
M9 Kitapgilara ne siklikla Evet 125 179.99 22498.50  9876.50 .001*
gidersiniz? Hayir 196  148.89 29182.50
M17 Arkadaslariniza ne Evet 125 173.09 21636.00 10739.00 .035*
siklikla 6diing kitap, dergi Hayir 196  153.29 30045.00
vb. verirsiniz?

*p<.05

Tablo 5.6 incelendiginde, okuma aligkanligi testinin 3 nolu [U(319)=10238.50],
9 nolu [U(319)=9876.50] ve 17 nolu [U(319)=10739.00] maddelerinde Mann Whitney-
U testi sonucunda okul dncesi egitim alan 6grenciler lehine anlamli fark bulunmustur
(p<.05).

Ogrencilerin anne meslegi degiskenine gére okuma aliskanlig1 puanlarina iliskin
bulgular Tablo 5.7°de verilmistir.

Tablo 5.7. Ogrencilerin okuma aliskanlig1 puanlarmin anne meslegine gore t-testi

sonuglari
Okuma Aliskanlig Anne meslegi N X S sd t p 112
Maddeleri
M26 Ogretmenlerinizle Calismiyor 280 1.74 0.71 320 3.41 .001* .03
okudugunuz kitaplar, Calistyor 42 216 0.88
dergiler hakkinda
ne siklikla konusursunuz?
*p< .05

Tablo 5.7°de goriildiigii gibi aragtirmaya katilan 6grencilerin annelerinin ¢alisma
durumuna gore okuma aligkanliklar1 incelenmis, yapilan t-testi sonucunda okuma
aliskanlig1 testindeki 26 nolu [t(320)=3.41] maddede annesi ¢alisan 6grenciler lehine
anlaml bir fark olustugu goriilmiistiir (p< .05). Etki biiyiikliikleri dikkate alindiginda,
26. maddenin puanlarinda gézlenen varyansin %3 oranmnda annenin ¢aligma durumuna
bagl oldugu diisiiniilebilir. Annenin ¢aligma durumu 26 nolu maddeyi diisiik diizeyde
etkilemektedir. Okuma aligkanlig: testindeki 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14,
15, 16, 17, 18, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 27, 28, 29 ve 30 nolu maddelerde anne meslegi
degiskenine gore anlamli bir fark bulunmamaistir (p> .05).

Ogrencilerin okuma aligkanligi testinin 19 nolu maddesinin anne meslegi
degiskenine gore analizinde Levene testi sonucunda gruplarin varyanslarinin esit
olmadig1r (p< .05) belirlendiginden bu madde Mann Whitney-U testi ile analiz
edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 5.8’de verilmistir.

Tablo 5.8. Ogrencilerin okuma aliskanlig1 puanlariin anne meslegine goére U-testi

sonuglari
Okuma Aliskanlig Anne meslegi N SiraOrt.  SwraTop. U p
Maddeleri
M19 Ogretmenlerinize Calismiyor 280 158.05 44253.00 4913.00 .048*
ne siklikla 6ding Calistyor 42 18452 7750.00
kitap, dergi vb. verirsiniz?
*p< .05
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Tablo 5.8’de goriildiigii gibi annenin ¢alisip calismama durumuna goére yapilan
Mann Whitney-U testi sonucunda okuma aligkanligi anketinin 19 nolu
[U(320)=4913.00] maddesinde annesi c¢alisan oOgrenciler lehine anlamli bir fark
bulunmustur (p<.05).

Ogrencilerin baba meslegi degiskenine gdre okuma aliskanlig1 puanlarina iliskin
bulgular Tablo 5.9’da verilmistir.

Tablo 5.9. Ogrencilerin okuma aliskanlig1 puanlariin baba meslegine gore t-testi

sonuglari
Okuma Aliskanlig Baba Meslegi N X S sd t p 112
Maddeleri
M13 Babaniz okuma Calismiyor 41 241 1.09 320 199 .047* .01
aliskanlig1 kazanmamizda ~ Calistyor 281 275 0.99
sizi ne siklikla
yonlendirmektedir?
*p< .05

Tablo 5.9°da goriildiigii gibi aragtirmaya katilan 6grencilerin babalarmin ¢alisma
durumuna gore okuma aligkanliklar1 incelenmis, yapilan t-testi sonucunda okuma
aliskanlig1 testindeki 13 nolu [t(320)=1.99] maddede babasi ¢alisan 6grenciler lehine
anlaml bir fark olustugu bulunmustur (p< .05). Etki biiytikliikleri dikkate alindiginda,
13. maddenin puanlarinda gozlenen varyansin %1 oraninda babanin ¢alisma durumuna
bagl oldugu diisiiniilebilir. Babanin ¢alisma durumu 13 nolu maddeyi diisiik diizeyde
etkilemektedir. Okuma aligkanlhigi testindeki 1, 2, 3, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 14, 15, 16,
17, 18, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29 ve 30 nolu maddelerde baba meslegi
degiskenine gore anlamli bir fark bulunmamaistir (p> .05).

Ogrencilerin okuma aliskanhg1 testinin 4 nolu maddesinin baba meslegi
degiskenine gore analizinde Levene testi sonucunda gruplarin varyanslarmm esit
olmadig1r (p< .05) belirlendiginden bu madde Mann Whitney-U testi ile analiz
edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 5.10°da verilmistir.

Tablo 5.10. Ogrencilerin okuma aliskanlig1 puanlarinin baba meslegine gore U-testi

sonuglari
Okuma Aliskanlig Baba Meslegi N Sira Ort. Sira Top. U p
Maddeleri
M4 Evinize ne Calismiyor 41 133.66 5480.00 4619.00 .022*
siklikla dergi / Cahistyor 281 165.56  46523.00
dergiler alintyor?
*p< .05

Tablo 5.10°da goriildiigii gibi babanin ¢alisip ¢alismama durumuna gore yapilan
Mann Whitney-U testi sonucunda okuma aligkanlig1 testinin 4 nolu [U(320)=4619.00]
maddesinde babasi ¢alisan 6grenciler lehine anlamli bir fark bulunmustur (p<.05).

Ogrencilerin anne egitim durumuna gore okuma aliskanhgi puanlarma iliskin
bulgular Tablo 5.11°de verilmistir.
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Tablo 5.11. Ogrencilerin okuma aligkanlig1 puanlarinin anne egitim durumuna gore t-
testi sonuglari

S sd

2

Okuma Aliskanlig Anne Egitim N X t p n
Maddeleri Durumu
M2 Ne siklikla gazete Ortaokul 6ncesi 235 1.67 0.58 320 3.00 .003* .02
okuyorsunuz? Ortaokul ve 87 1.90 0.72

sonrasi
M3 Internet ortaminda ne Ortaokul 6ncesi 235 136 0.62 320 2.90 .004* .02
siklikla gazete okuyorsunuz?  Ortaokul ve 87 1.59  0.65

sonrasi
M4 Evinize ne siklikla Ortaokul 6ncesi 235 1.53 0.74 320 248 .013* .01
dergi / dergiler alintyor? Ortaokul ve 87 1.77  0.75

sonrasi
M7 Giinliik ne kadar siireyle =~ Ortaokul 6ncesi 235 1.53 0.61 320 3.22 .001* .03
kitap okuyorsunuz? Ortaokul ve 87 1.77  0.56

sonrasi
M26 Ogretmenlerinizle Ortaokul 6ncesi 235 1.74 0.71 320 2.37 .018* .01
okudugunuz kitaplar, Ortaokul ve 87 1.96 0.81

dergiler hakkinda ne siklikla ~ sonrasi
konusursunuz?

*p< .05

Tablo 5.11 incelendiginde 2 nolu [t(320)=3.00], 3 nolu [t(320)=2.90], 4 nolu
[t(320)=2.48], 7 nolu [t(320)=3.22] ve 26 nolu [t(320)=2.37] maddelerinde anne egitim
durumu ortaokul ve sonrasi olan 6grenciler lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir
(p< .05). Etki biiytikliikleri dikkate alindiginda, bu bes maddenin puanlarinda gozlenen
varyansin %1 ila %3 arasinda annenin egitim durumuna bagli oldugu diisiiniilebilir.
Annenin egitim durumu 2, 3, 4, 7 ve 26 nolu maddeleri diisiik diizeyde etkilemektedir.
Okuma aliskanligi testinin 6, 8, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 20, 21, 25, 26, 28, 29
ve 30 nolu maddelerinde anne egitim durumu degiskenine gore anlamli bir fark
bulunmamaistir (p>.05).

Ogrencilerin okuma aliskanlig: testinin 1, 5, 9, 22, 23 ve 24 nolu maddelerinin
anne egitim durumu degiskenine gore analizinde Levene testi sonucunda gruplarin
varyanslarinin esit olmadig1 (p< .05) belirlendiginden bu maddeler Mann Whitney-U
testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 5.12°de verilmistir.

Tablo 5.12. Ogrencilerin okuma alisgkanlig1 puanlarmin anne egitim durumuna gore U-
testi sonuglari

Okuma Aliskanlig Anne Egitim N Sira Sira U P
Maddeleri Durumu Ort. Top.
M1 Evinize haftada ne Ortaokul 235 151.01 35488.50  7758.50 .000*
siklikla gazete alintyor? ~ Oncesi

Ortaokul ve 87  189.82 16514.50

sonrasi
MS5 Ne siklikla dergi Ortaokul 235 152.11 35745.00 8015.00 .001*
okuyorsunuz? oncesi

Ortaokul ve 87  186.87 16258.00

sonrasi
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Tablo 5.12. (devami)
Okuma Aliskanlig Anne Egitim N Sira Sira U P
Maddeleri Durumu Ort. Top.
M9 Kitapgilara ne Ortaokul 235 15456  36321.50 8591.50 .010*
siklikla gidersiniz? oncesi
Ortaokul ve 87 180.25 15681.50
sonrasi
M22 Hargliklarinizla Ortaokul 235  154.03 36196.00  8466.00 .005%*
ne siklikla dergi alirsiniz? oncesi
Ortaokul ve 87 181.69 15807.00
sonrasi
M23 Hargliklarinizla Ortaokul 235  156.27  36723.50 8993.50 .021*
ne siklikla gazete alirsimiz? ~ Oncesi
Ortaokul ve 87 175.63 15279.50
sonrasi
M24 Arkadaslarimnizla Ortaokul 235 15252 35843.00 8113.00 .002*
okudugunuz kitaplar, oncesi
dergiler hakkinda ne Ortaokul ve 87 185.75 16160.00
siklikla konusursunuz? sonrasi
*p< .05

Tablo 5.12°de goriildiigli gibi anne egitim durumuna gore yapilan Mann
Whitney-U testi sonucunda okuma aligkanligi testinin 1 nolu [U(320)=7758.50], 5 nolu
[U(320)=8015.00], 9 nolu [U(320)=8591.50], 22 nolu [U(320)=8466.00], 23 nolu
[U(320)=8993.50] ve 24 nolu [U(320)=8113.00] maddelerinde anne egitim durumu
ortaokul ve sonrasi olan 6grenciler lehine anlamli bir fark bulunmustur (p<.05).

Ogrencilerin baba egitim durumuna goére okuma aliskanhii puanlarma iliskin
bulgular Tablo 5.13’te verilmistir.

Tablo 5.13. Ogrencilerin okuma aliskanlig1 puanlarinm baba egitim durumuna gore t-
testi sonuglari

Okuma Aliskanlig Baba Egitim N X S sd t p 112
Maddeleri Durumu
M2 Ne siklikla gazete Ortaokul 6ncesi 152 1.63 059 320 2.64 .008* .02
okuyorsunuz? Ortaokul ve 170 1.82 065

sonrasi
M7 Giinliik ne kadar Ortaokul 6ncesi 152 230 060 320 2.30 .022* .01
siireyle kitap okuyorsunuz?  Ortaokul ve 170 2.45 060

sonrasi

*p< .05

Tablo 5.13’te goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin egitim
durumuna gore okuma aligkanliklar1 incelenmis, yapilan t-testi sonucunda okuma
aliskanlig1 testindeki 2 nolu [t(320)=2.64] ve 7 nolu [t(320)=2.30] maddelerde baba
egitim durumu ortaokul ve sonrasi olan 6grenciler lehine anlamli bir fark olustugu
bulunmustur (p< .05). Etki biyiikliikleri dikkate alindiginda, bu iki maddenin
puanlarinda gozlenen varyansm %] ila %2 arasinda baba egitim durumuna bagl oldugu
disiiniilebilir. Babanin 6grenim durumu 2. ve 7. maddeleri diisiik diizeyde
etkilemektedir. Okuma aligkanlig1 testinin 1, 3, 4, 5, 6, 8, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 17, 18,
19, 20, 21, 22, 23, 25, 26, 27, 28, 29 ve 30 nolu maddelerinde baba egitim durumu
degiskenine gore anlamli bir fark bulunmamaistir (p> .05).

Ogrencilerin okuma aliskanlig1 testinin 16 ve 24 nolu maddelerinin baba egitim
durumu degigskenine gore analizinde Levene testi sonucunda gruplarin varyanslarinin
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esit olmadig1 (p< .05) belirlendiginden bu maddeler Mann Whitney-U testi ile analiz
edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 5.14’te verilmistir.

Tablo 5.14. Ogrencilerin okuma aliskanlig1 puanlarinmn baba egitim durumuna gore U-
testi sonuglari

Okuma Aliskanlig Baba Egitim N SiraOrt.  SwraTop. U p
Maddeleri Durumu
M16 Arkadaslarmizdan  Ortaokul oncesi 152 149.11 22665.00 11037.00 .012*

ne siklikla 6ding kitap,  Ortaokul ve sonrast 170 172.58  29338.00
dergi vb. alirsiniz?

M24 Arkadaslarmizla Ortaokul 6ncesi 152 150.05 22807.50 11179.50 .024*
okudugunuz kitaplar,  Ortaokul ve sonrast 170 171.74  29195.50
dergiler hakkinda ne
siklikla konusursunuz?
*p<.05

Tablo 5.14’te gorildigi gibi baba egitim durumuna goére yapilan Mann
Whitney-U testi sonucunda okuma aligkanligi testinin 16 nolu [U(320)=11037.00] ve 24
nolu [U(320)=11179.50] maddelerinde baba egitim durumu ortaokul ve sonrasi olan
ogrenciler lehine anlamli bir fark bulunmustur (p<.05).

Ogrencilerin oturdugu semt degiskenine gdre okuma aliskanlig1 puanlarma
iliskin bulgular Tablo 5.15’te verilmistir.

Tablo 5.15. Ogrencilerin okuma aliskanlig1 puanlarmin oturdugu semte gore t-testi

sonuglari

Okuma Aliskanlig Oturdugu Semt N X S sd t P 112
Maddeleri

M2 Ne siklikla gazete Kenar Mah. 231 1.71 0.56 287 2.66 .008* .02
okuyorsunuz? Merkezi 58 1.96 0.83

M7 Giinliik ne kadar siireyle =~ Kenar Mah. 231 234 059 287 239 .017% .01
kitap okuyorsunuz? Merkezi 58 2.55 0.59

M14 Ogretmeniniz okuma Kenar Mah. 231 3.16 0.85 287 2.14 .033* .01
aliskanlig1 kazanmanizda Merkezi 58 343 072

sizi ne siklikla
yonlendirmektedir?
*p<.05

Tablo 5.15°de goriildiigli gibi arastirmaya katilan 6grencilerin yasadigi semt
degiskenine gore okuma aliskanliklar1 incelenmis yapilan t-testi sonucunda okuma
aliskanlig1 testindeki 2 nolu [t(287)=2.66], 7 nolu [t(287)=2.39] ve 14 nolu
[t(287)=2.14] maddelerde merkezi mahallelerde oturan 6grenciler lehine anlamli bir
fark olustugu bulunmustur (p< .05). Etki biiyliklikleri dikkate alindiginda, bu {i¢
maddenin puanlarinda gézlenen varyansm %] ila %2 arasinda oturulan semt durumuna
bagl oldugu diisiiniilebilir. Ogrencinin yasadig1 semt degiskeni 2., 7. ve 14. maddeleri
diisiik diizeyde etkilemektedir. Okuma aliskanlhig testinin 4, 5, 10, 11, 12, 13, 15, 16,
17, 18, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29 ve 30 nolu maddelerinde 6grencinin
yasadig1 semt degiskenine gore anlamli bir fark bulunmamaistir (p> .05).

Ogrencilerin okuma aliskanhig1 testinin 1, 3, 6, 8, 9 ve 19 nolu maddelerinin
oturdugu semt degiskenine gore analizinde Levene testi sonucunda gruplarin
varyanslarinin esit olmadig1 (p< .05) belirlendiginden bu maddeler Mann Whitney-U
testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 5.16’da verilmistir.
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Tablo 5.16. Ogrencilerin okuma aliskanlig1 puanlarmmn oturdugu semte gore U-testi

sonuglari
Okuma Aliskanlig Oturdugu N Sira Ort.  SwraTop. U p
Maddeleri Semt
M1 Evinize haftada ne Kenar Mah. 231  138.94 32094.00 5298.00  .002
siklikla gazete alintyor? Merkezi 58 169.16 9811.00 *
M3 Internet ortaminda ne Kenar Mah. 231  140.84 32535.00 5739.00 .049
siklikla gazete okuyorsunuz?  Merkezi 58 161.55 9370.00 *
M6 Evinize ne siklikla Kenar Mah. 231 139.79 32090.50  5494.50  .028
kitap / kitaplar alintyor? Merkezi 58 165.77 9614.50 *
M8 Haftada kag giin Kenar Mah. 231  139.62 32051.50  5455.50  .026
kitap okuyorsunuz? Merkezi 58 166.44 9653.50 *
M9 Kitapgilara ne Kenar Mah. 231  137.32 31720.00  4924.00  .000
siklikla gidersiniz? Merkezi 58 175.60 10185.00 *
M19 Ogretmenlerinize ne Kenar Mah. 231  140.59 32477.00  5681.00 .041
siklikla 6diing kitap, Merkezi 58 162.55 9428.00 *
dergi vb. verirsiniz?
*p< .05

Tablo 5.16’da goriildiigii gibi 6grencilerin oturdugu semtin merkezi veya kenar
mahalle olma durumuna gére Mann- Whitney U testi uygulanmis, analiz sonucunda
okuma aligkanlig1 testinin 1 nolu [U(287)=5298.00], 3 nolu [U(287)=5739.00], 6 nolu
[U(320)=5494.50], 8 nolu [U(287)=5455.50], 9 nolu [U(287)=4924.00] ve 19 nolu
[U(287)=5681.00] maddelerinde merkezi mahallelerde oturan 6grenciler lehine anlamli
fark bulunmustur (p<.05).

Ogrencilerin ¢alisma odas1 varligina gére okuma aliskanlig1 puanlarina iliskin
bulgular Tablo 5.17°de verilmistir.

Tablo 5.17. Ogrencilerin okuma aliskanlig1 puanlarmin ¢aligma odasi varligma gore t-
testi sonuglari

Okuma Aliskanlig Calisma N X S sd t P nz
Maddeleri Odasi

M2 Ne siklikla gazete Yok 165 1.65 0.57 320 2.38 .018* .01
okuyorsunuz? Var 157 1.82 0.68

M4 Evinize ne siklikla Yok 165 1.51 0.68 320 2.06 .040* .01
dergi / dergiler alimtyor?  Var 157 1.68 0.81

MS5 Ne siklikla dergi Yok 165 1.66 0.69 320 2.11 .035* .01
okuyorsunuz? Var 157 1.82 0.72

M6 Evinize ne siklikla Yok 165 247 1.06 320 3.75 .000* .04
kitap / kitaplar alintyor? ~ Var 157  2.90 0.99

M8 Haftada kag giin Yok 165 350 1.80 320 2.71 .007* .02
kitap okuyorsunuz? Var 157 4.07 1.91

M9 Kitapgilara ne Yok 165 1.83 0.59 320 3.51 .001* .03
siklikla gidersiniz? Var 157 2.08 0.65

M12 Anneniz okuma Yok 165 270 094 320 2.07 .038* .01
aliskanlig1 kazanmanizda  Var 157 292 1.01

sizi ne siklikla

yonlendirmektedir?

M13 Babaniz okuma Yok 165 253 097 320 3.10 .002* .02
aliskanlig1 kazanmanizda  Var 157 2.88 1.02

sizi ne siklikla

yonlendirmektedir?
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Tablo 5.17. (devami)

Okuma Aliskanlig Calisma N X S sd t P 112
Maddeleri Odast

M14 Ogretmeniniz okuma Yok 165 3.12 0.89 320 252 .012* .01
aliskanligi kazanmanizda ~ Var 157 336 0.76

sizi ne siklikla

yonlendirmektedir?

M15 Satin aldiginiz Yok 165 2.84 0.93 320 4.17 .000* .05
kitaplar1 ne siklikta Var 157 3.26 0.86

kendiniz segersiniz?

*p<.05

Tablo 5.17 incelendiginde okuma aliskanlig1 testinin 2 nolu [t(320)=2.38], 4
nolu [t(320)=2.06], 5 nolu [t(320)=2.11], 6 nolu [t(320)=3.75], 8 nolu [t(320)=2.71], 9
nolu [t(320)=3.51], 12 nolu [t(320)=2.07], 13 nolu [t320)=3.10], 14 nolu [t(320)=2.52]
ve 15 nolu [t(320)=4.17] maddelerinin hepsinde ¢alisma odas1 olan dgrenciler lehine
anlamli fark bulunmustur (p< .05). Etki biiyiikliikleri dikkate alindiginda, bu on
maddenin puanlarinda gozlenen varyansin %1 ila %5 oraninda ¢aligma odas1 varligin
bagli oldugu diisiiniilebilinir. Caligma odas1 varhig12, 4, 5, 6, 8,9, 12, 13, 14 ve 15 nolu
maddeleri diisiik diizeyde etkilemektedir. Okuma aliskanligi testinin 7, 10, 11, 16, 17,
18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29 ve 30 nolu maddelerinde calisma odasi
varligina gore anlamli bir fark bulunmamistir (p> .05).

Ogrencilerin okuma aliskanlig1 testinin 1 nolu ve 3 nolu maddelerinin ¢alisma
odas1 varligina gore analizinde Levene testi sonucunda gruplarin varyanslarinin esit
olmadig1r (p< .05) belirlendiginden bu maddeler Mann Whitney-U testi ile analiz
edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 5.18°de verilmistir.

Tablo 5.18. Ogrencilerin okuma aligkanlig1 puanlarinin ¢aligma odasi varligma gore U-
testi sonuglari

Okuma Aliskanlig Calisma N Sira Ort.  SiraTop. U p
Maddeleri Odasi
M1 Evinize haftada Yok 165 14595  24082.00 10387.00 .000%*
ne siklikla gazete aliniyor? Var 157 177.84  27921.00
M3 Internet ortamimda Yok 165 152.07  25091.00 11396.00 .027*
ne siklikla gazete okuyorsunuz? Var 157 171.41 26912.00

*p< .05

Tablo 5.18’de goriildiigii gibi 6grencilerin ¢alisma odas1 varligma goére Mann
Whitney-U testi uygulanmig, analiz sonucunda okuma aligkanlig1 testinin 1 nolu
[U(320)=10387.00] ve 3 nolu [U(320)=11396.00] maddelerinde c¢alisma odasi1 olan
ogrenciler lehine anlamli fark bulunmustur (p<.05).

Ogrencilerin kitap kosesi varhigma gore okuma aliskanlig:i puanlarina iliskin
bulgular Tablo 5.19°da verilmistir.

Tablo 5.19. Ogrencilerin okuma aliskanlig1 puanlarmin kitap kosesi varligina gore t-
testi sonuglari

Okuma Aliskanlig Kitap N X S sd t p 112
Maddeleri Kosesi

M2 Ne siklikla gazete Yok 97 1.62 048 320 2.00 .046* .01
okuyorsunuz? Var 225 1.78 0.68

MS5 Ne siklikla dergi Yok 97 154 0.64 320 3.28 .001* .03
okuyorsunuz? Var 225 1.82 0.72

M9 Kitapgilara ne siklikla Yok 97 173 0.54 320 4.24 .000* .05
gidersiniz? Var 225 2.05 0.65
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Tablo 5.19. (devami)

Okuma Aliskanlig Kitap N X S sd t p 112
Maddeleri Kosesi

M12 Anneniz okuma Yok 97 260 1.01 320 247 .014* .01
aliskanlig1 kazanmanizda Var 225 290 0.95

sizi ne siklikla yonlendirmektedir?
M13 Babaniz okuma aliskanlig Yok 97 246 1.03 320 2.87 .004* .02

kazanmanizda sizi ne siklikla Var 225 2.81 0098
yonlendirmektedir?
M15 Satin aldiginiz kitaplari Yok 97 276 091 320 3.77 .000* .04

ne siklikta kendiniz segersiniz? Var 225 3.17 0.90
M17 Arkadaslariniza ne siklikla Yok 97 2.05 0.78 320 2.13 .033* .01
odiing kitap, dergi vb. verirsiniz? Var 225 224 0.75

M28 Ailenizdeki bireylerle Yok 97 1.78 0.72 320 2.13 .033* .01
okudugunuz kitaplar, dergiler Var 225 198 0.80

hakkinda ne siklikla

konusursunuz?

*p< .05

Tablo 5.19°daki bulgular incelendiginde; kitap kdsesi olan ve olmayan
ogrenciler arasinda, okuma aligkanligi testinin 2 nolu [t(320)=2.00], 5 nolu
[t(320)=3.28], 9 nolu [t(320)=4.24], 12 nolu [t(320)=2.47], 13 nolu [t(320)=2.87], 15
nolu [t(320)=3.77], 17 nolu [t(320)=2.13] ve 28 nolu [t(320)=2.13] maddelerinde
anlaml fark bulunmustur ve bu fark kitap kdsesine sahip dgrenciler lehine olusmustur
(p< .05). Etki biiyiikliikleri dikkate alindiginda, bu sekiz maddenin puanlarinda
gozlenen varyansn %1 ila %35 arasinda kitap kosesi varligma bagl oldugu
disiiniilebilir. Kitap kdsest varlig1 2, 5, 9, 12, 13, 15, 17 ve 28 nolu maddeleri diisiik
diizeyde etkilemektedir. Okuma aligkanligi testinin 7, 8, 10, 11, 14, 16, 18, 19, 20, 21,
22,23, 24,25, 26, 27 ve 29 nolu maddelerinde kitap kdsesi degiskenine gore anlamli bir
fark bulunmamistir (p> .05).

Ogrencilerin okuma aliskanlig1 testinin 1, 3, 4, 6 ve 30 nolu maddelerinin kitap
kosesi degiskenine gore analizinde Levene testi sonucunda gruplarin varyanslarinin esit
olmadig1r (p< .05) belirlendiginden bu maddeler Mann Whitney-U testi ile analiz
edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 5.20°de verilmistir.

Tablo 5.20. Ogrencilerin okuma aliskanlig1 puanlarmin kitap kosesi varligina gore U-
testi sonuglari

Okuma Aliskanlig Kitap N SiraOrt.  Swra Top. U p
Maddeleri Kosesi

M1 Evinize haftada ne Yok 97 142.49 13821.50  9068.50  .002*
siklikla gazete alintyor? Var 225 169.70 38181.50

M3 Internet ortaminda Yok 97 9002.00  .003*
ne siklikla gazete okuyorsunuz? Var 225 141.80 13755.00

M4 Evinize ne siklikla Yok 97 169.99 38248.00  9032.50  .006*
dergi / dergiler alintyor? Var 225

M6 Evinize ne siklikla Yok 97 142.12 13785.50  7552.00  .000*
kitap / kitaplar alintyor? Var 225 169.86 38217.50

M30 Okulunuzda ya da Yok 97 154.64 17209.50  9368.50  .018*
sinifinizda bir kitapligin ya da Var 225  177.42 34793.50

kiitiiphanenin kurulmasi i¢in
bir girisiminiz oldu mu?
*p<.05
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Tablo 5.20°deki bulgulara gore; 1 nolu [U(320)=9068.50], 3 nolu
[U(320)=9002.00], 4 nolu [U(320)=9032.50], 6 nolu [U(320)=7552.00] ve 30 nolu
[U(320)=9368.50] maddelerde kitap kosesine sahip Ogrenciler lehine anlamli fark
bulunmustur (p<.05).

Ogrencilerin cinsiyete gore sayisal ders basarilarma iliskin bulgular Tablo
5.21°de verilmistir.

Tablo 5.21. Ogrencilerin sayisal ders basarisinin cinsiyete gore t-testi sonuclari

Sayisal Basari Cinsiyet N X S sd t p
Fen Bilimleri Kiz 187 5743 1979 320 1.37 .170
Bagari Erkek 135 5430 20.65

Matematik Basar1  Kiz 187 3847 2299 320 0.09 .927

Erkek 135 3824  20.60

Tablo 5.21°deki bulgulara gore; fen bilimleri basarisi cinsiyet degiskenine gore
anlaml bir farklilik géstermemektedir, [t(320)=1.37]. Ayn1 sekilde matematik basarisi
da cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir, [t(320)=0.09].
Buna gore, Ogrencilerin sayisal ders basarilarina cinsiyet degiskeninin etkisinin
olmadig ifade edilebilir.

Ogrencilerin okul dncesi egitim alma durumuna gore sayisal ders basarilarma
iliskin bulgular Tablo 5.22°de verilmistir.

Tablo 5.22. Ogrencilerin sayisal ders basarisinin okul dncesi egitim alma durumuna
gore t-testi sonuclari

2

Sayisal Okul Oncesi N X S sd t p n
Basari Egitim

Fen Bilimleri Evet 125 60.40 2134 319 3.06 .002* .02
Basari Hayir 196 53.39 19.02

*p<.05

Tablo 5.22°deki bulgulara gore fen bilimleri dersi basarisi okul dncesi egitim
alan oOgrenciler lehine anlamli bir farklilik gostermektedir, [t(319)=3.06]. Etki
biiytikliikler1 dikkate alindiginda, fen bilimleri basarisit puanlarinda gbzlenen varyansin
%2 oraninda okul 6ncesi egitim olma durumuna bagl oldugu diisiiniilebilir. Okul 6ncesi
egitim alma durumu fen bilimleri basarisini diisiik diizeyde etkilemektedir.

Ogrencilerin matematik basarisinin okul dncesi egitim alma durumuna gore
analizinde Levene testi sonucunda gruplarin varyanslarmin esit olmadigr (p< .05)
belirlendiginden matematik basarist Mann Whitney-U testi ile analiz edilmistir. Analiz
sonuclar1 Tablo 5.23’te verilmistir.

Tablo 5.23. Ogrencilerin sayisal ders basarisinin okul dncesi egitim alma durumuna
gore U-testi sonuglari

Sayisal Okul Oncesi N Sira Ort.  SiraTop. U p
Basari Egitim
Matematik Evet 125  182.74 22843.00 9532.00 .001*
Basari Hayir 196 147.13 28838.00

*p<.05

Tablo 5.23’e gore, matematik dersi basaris1 okul oncesi egitim alma durumuna
gore anlaml bir farklilik gdstermektedir, [U(319)=9532.00]. Bu farklilik okul 6ncesi
egitim alan 6grenciler lehinedir.
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Ogrencilerin oturdugu semt degiskenine gore sayisal ders basarilarina iliskin
bulgular Tablo 5.24°te verilmistir.

Tablo 5.24. Ogrencilerin sayisal ders basarismin oturdugu semte gore t-testi sonuglari

Sayisal Oturdugu N X S sd t P 112
Basan Semt

Fen Bilimleri  Kenar Mah. 231 5474 19.22 287 548 .000* .09
Bagari Merkezi 58 70.17  18.87

*p< .05

Tablo 5.24°e gore, fen bilimleri basaris1 6grencinin oturdugu semt degiskenine
gore anlamli bir farklilik gostermektedir, [t(287)=5.48]. Bu fark merkezi mahallelerde
oturan 6grenciler lehine olusmustur. Etki biiytikliikleri dikkate alindiginda, fen bilimleri
basaris1 puanlarinda gézlenen varyansin %9 oraninda oturulan semt durumuna baglh
oldugu diisiiniilebilir. Oturulan semt degiskeni fen bilimleri basarisini orta diizeyde
etkilemektedir.

Ogrencilerin matematik basarismin oturdugu semt degiskenine gore analizinde
Levene testi sonucunda gruplarm varyanslarmin esit olmadig1 (p< .05) belirlendiginden
matematik basarist Mann Whitney-U testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo
5.25’de verilmistir.

Tablo 5.25. Ogrencilerin sayisal ders basarisinin oturdugu semte gdre U-testi sonuclari

Sayisal Oturdugu N Sira Ort.  SwraTop. U p
Basari Semt
Matematik ~ Kenar Mah. 231  131.12 30288.00  3492.00 .000*
Basan Merkezi 58 200.29 11617.00

*p< .05

Tablo 5.25’deki bulgulara gore; matematik dersi basaris1 6grencinin oturdugu
semt degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermektedir, [U(287)=3492.00]. Bu
farklilik merkezi mahallelerde oturan 6grenciler lehinedir.

Ogrencilerin ¢alisma odas1 degiskenine gdre sayisal ders basarilarma iliskin
bulgular Tablo 5.26’da verilmistir.

Tablo 5.26. Ogrencilerin sayisal ders basarisinin ¢alisma odas1 varligma gore t-testi

sonuglari
Sayisal Basar1  Calisma N X S sd t P 112
Odasi
Fen Bilimleri Yok 165 5097 18.63 320 4.85 .000* .06
Basan Var 157 61.57 20.39

*p<.05

Tablo 5.26’daki bulgulara gore; fen bilimleri basarisi ¢alisma odasit olan
ogrenciler lehine anlamli bir farklilik géstermektedir, [t(320)=4.85]. Etki buytklikleri
dikkate alindiginda, fen bilimleri dersi basar1 puanlarinda goézlenen varyansmn %6
oraninda ¢alisma odas1 varligina bagl oldugu diisiiniilebilir. Calisma odas1 varlig1 fen
bilimleri basarisini orta diizeyde etkilemektedir.

Ogrencilerin matematik basarisinin calisma odasi varligma gore analizinde
Levene testi sonucunda gruplarm varyanslarmin esit olmadig1 (p< .05) belirlendiginden
matematik basarist Mann Whitney-U testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuclar1 Tablo
5.27°de verilmistir.
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Tablo 5.27. Ogrencilerin sayisal ders basarisiin ¢alisma odas1 varligma gore U-testi

sonuglari
Sayisal Basar1 Calisma N Sira Ort.  Sira Top. U p
Odast
Matematik Yok 165 142.15 23455.00 9760.00 .000*
Bagari Var 157 181.83 28548.00
*p< .05

Tablo 5.27°deki bulgulara gore, matematik basarisi 6grencinin ¢aligma odasi
varliina gore anlamh bir farklilik gostermektedir, [U(320)=9760.00]. Bu farklilik
calisma odas1 olan 6grenciler lehine olugsmustur.

Ogrencilerin kitap kdsesi varhgina gore saysal ders basarilarma iliskin bulgular
Tablo 5.28’de verilmistir.

Tablo 5.28. Ogrencilerin sayisal ders basarismnin kitap kosesi varligina gore t-testi

sonuglari
Sayisal Basari Kitap N X S sd t P 112
Kosesi
Fen Bilimleri Yok 97 50.00 21.05 320 3.64 .000* .04
Basan Var 225 58.76  19.25
*p< .05

Tablo 5.28’deki bulgulara gore, fen bilimleri basaris1 6grencinin kitap kosesi
varligina gore anlamli bir farklilik gostermektedir, [t(320)=3.64]. Bu farklilik kitap

kosesi olan dgrenciler

lehine olugmustur. Etki biiyiikliikleri dikkate alindiginda, fen

bilimleri dersi basar1 puanlarinda gozlenen varyansin %4 oraninda kitap kosesi varligina
bagl oldugu diisiiniilebilir. Kitap kosesi varligi fen bilimleri basarisimi diisiik diizeyde

etkilemektedir.

Ogrencilerin matematik basarismin kitap kosesi varhfma gore analizinde
Levene testi sonucunda gruplarm varyanslarmin esit olmadig1 (p< .05) belirlendiginden
matematik basarist Mann Whitney-U testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuclar1 Tablo

5.29°da verilmistir.

Tablo 5.29. Ogrencilerin sayisal ders basarismnin kitap kosesi varligina gore U-testi

sonuglari
Sayisal Basar1  Kitap N Sira Ort.  SwraTop. U p
Kosesi
Matematik Yok 97 138.21 13406.00  8653.00  .003*
Basari Var 225 171.54 38597.00
*p<.05

Tablo 5.29’a gore, matematik basaris1 6grencinin ¢alisma odasi varligina gore
anlaml bir farklilik gostermektedir, [U(320)=8653.00]. Bu farklilik kitap kosesi olan
ogrenciler lehine olusmustur.

Ogrencilerin anne meslegi degiskenine gdre sayisal ders basarilarma iliskin
bulgular Tablo 5.30°da verilmistir.

Tablo 5.30. Ogrencilerin sayisal ders basarisinin anne meslegine gore t-testi sonuglari

Sayisal Basari

Anne Meslegi N X S sd t P
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Fen Bilimleri Calismiyor 280 5592 20.31 320 0.44  .659
Basan Caligtyor 42 5740  19.51
Matematik Calismiyor 280  38.39 2221 320 0.02 .979
Basarisi Caligtyor 42 38.29  20.73

Tablo 5.30°daki bulgulara gore, fen bilimleri basarisi anne meslegi degiskenine
gore anlamli bir farklilik gostermemektedir, [t(320)=0.44]. Aym1 sekilde matematik
basaris1 da anne meslek degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermemektedir,
[t(320)=0.02]. Buna gore, Ogrencilerin sayisal ders basarilarma anne meslegi
degiskeninin etkisinin olmadig1 ifade edilebilir.

Ogrencilerin baba meslegine gore sayisal ders basarilarma iliskin bulgular Tablo
5.31’de verilmistir.

Tablo 5.31. Ogrencilerin sayisal ders basarisinin baba meslegine gore t-testi sonuglari

Sayisal Basari Baba Meslegi N X S sd t p 112

Fen Bilimleri Calismiyor 41 47.83 20.16 320 2.84 .005* .02

Basan Caligiyor 281 57.33  19.93

Matematik Bagari Calismiyor 41 3288 19.02 320 1.71 .087
Caligtyor 281 39.18  22.30

*p< .05

Tablo 5.31°de goriildiigi gibi, fen bilimleri basaris1 baba meslegi degiskenine
gore anlamli bir farkhilik gostermektedir, [t(320)=2.84]. Bu farklilik babasi calisan
ogrenciler lehine olusmustur. Etki biiyiikliikleri dikkate alindiginda, fen bilimleri dersi
basar1 puanlarinda gozlenen varyansin %2 oraninda baba meslegine bagli oldugu
disiiniilebilir. Babanin ¢alisma durumu fen bilimleri basarisini diisiik diizeyde
etkilemektedir.

Ogrencilerin matematik basaris1 baba meslek degiskenine gore anlamli bir
farklilik gostermemektedir, [t(320)=1.71].

Ogrencilerin anne egitim durumuna gore sayisal ders basarilarna iliskin bulgular
Tablo 5.32°de verilmistir.

Tablo 5.32. Ogrencilerin sayisal ders basarisinin anne egitim durumuna gore t-testi

sonuglari
Sayisal Basari Anne Egitim N X S sd t p 112
Durumu
Fen Bilimleri Ortaokul 235 5349 18.89 320 3.92 .000* .04
Basari oncesi
Ortaokul ve 87 63.21 21.90

sonrasi

*p<.05

Tablo 5.32°de goriildiigii gibi, fen bilimleri basaris1 annenin egitim durumu
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermektedir, [t(320)=3.92]. Bu farklilik, anne
egitimi ortaokul ve sonrasi olan 6grenciler lehine olusmustur. Etki biiyiikliikleri dikkate
alimdiginda, fen bilimleri dersi basar1 puanlarinda gézlenen varyansin %4 oraninda anne
egitim durumuna bagl oldugu diisliniilebilir. Annenin egitim durumu fen bilimleri
basarisini diisiik diizeyde etkilemektedir.

Ogrencilerin matematik basarismin anne egitim durumuna gore analizinde
Levene testi sonucunda gruplarm varyanslarmin esit olmadig1 (p< .05) belirlendiginden
matematik basarist Mann Whitney-U testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo
5.33’te verilmistir. Tablo 5.33’teki veriler incelendiginde, matematik basaris1 annenin
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egitim durumu degiskenine gore anlamh bir farklilik gostermektedir, [U(320)=7365.00].
Bu farklilik, anne egitimi ortaokul ve sonrasi olan 6grenciler lehine olugsmustur.

Tablo 5.33. Ogrencilerin sayisal ders basarisinin anne egitim durumuna gore U-Testi

sonuglari
Sayisal Bagar1  Anne Egitim N Sira Ort.  SiraTop. U p
Durumu
Matematik Ortaokul 235 149.34 35095.00 7365.00 .000*
Basari oncesi

Ortaokul ve 87 194.34 16908.00
sonrasi

*p<.05

Ogrencilerin baba egitim durumuna gére sayisal ders basarilarma iliskin bulgular
asagidaki Tablo 5.34’te verilmistir.

Tablo 5.34. Ogrencilerin sayisal ders basarismin baba egitim durumuna gore t-testi

sonuglari
Sayisal Basari Baba Egitim N X S sd t p 112
Durumu
Fen Bilimleri Ortaokul dncesi 152 52.10 19.50 320 3.43 .001* .03
Basari Ortaokul ve 170  59.71  20.15

sonrasi

Matematik Bagar1 ~ Ortaokul 6ncesi 152 3470 20.61 320 2.86 .004* .02
Ortaokul ve 170  41.66 22.71
sonrasi

*p<.05

Tablo 5.34’e gore, fen bilimleri basaris1 babanin egitim durumu degiskenine
gore anlamh bir farklilhik gostermektedir, [t(320)=3.43]. Bu farklilik, baba egitimi
ortaokul ve sonrasi olan 6grenciler lehine olusmustur. Ayni sekilde Ogrencilerin
matematik basaris1 da baba egitim durumu degiskenine gore anlamh farklilik
gostermektedir, [t(320)=2.86]. Matematik basarisindaki anlamli farklilik da babasi
ortaokul ve sonrasi egitim alan 6grenciler lehine olugsmustur. Etki biiytikliikleri dikkate
alimdiginda, bu iki dersin basar1 puanlarinda gézlenen varyansin %?2 ila %3 arasinda
baba egitim durumuna bagli oldugu diisiiniilebilir. Babanin egitim durumu fen bilimleri
ve matematik basarisini diisiik diizeyde etkilemektedir.

Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyi ile sayisal ders basaris1 arasindaki iliskiye
ait bulgular Tablo 5.35’de verilmistir.

Tablo 5.35. Sosyo-Ekonomik diizey ve sayisal ders basarisi arasindaki pearson
korelasyon katsayilari

Sayisal Basari N r p
Fen Bilimleri Basar1 320 0.42 .000*
Matematik Bagari 320 0.34 .000*
*p< .05

Tablo 5.35’deki bulgulara gore, Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyi ile fen
bilimleri dersi basaris1 arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski vardir (r=
0.42, p< .05). Sosyo-ekonomik diizey ile matematik dersi basarisi arasinda da orta
diizeyde pozitif yonde anlamli bir iligki vardir (r=0.34, p< .05). Bu bulgulara gore
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ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyi arttikca sayisal ders basarismin arttigi ifade

edilebilir.

Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri ile okuma aliskanligi maddelerine ait
verdikleri cevaplar arasindaki iliskiye ait bulgular Tablo 5.36’da verilmistir.

Tablo 5.36. Sosyo-Ekonomik diizey ve okuma aligkanligi maddeleri arasindaki pearson

korelasyon katsayilari

Okuma Aligkanligi Maddeleri

N

T

p

M1 Evinize haftada ne
siklikla gazete gazeteler alintyor?

320

0.29

.000*

M2 Ne siklikla gazete
okuyorsunuz?

320

0.29

.000*

M3 Internet ortaminda ne
siklikla gazete okuyorsunuz?

320

0.26

.000*

M4 Evinize ne siklikla
dergi / dergiler alimiyor?

320

0.33

.000*

MS5 Ne siklikla dergi
okuyorsunuz?

320

0.31

.000*

M6 Evinize ne siklikla
kitap / kitaplar alintyor?

320

0.31

.000*

M8 Haftada kag giin kitap
okuyorsunuz?

320

0.12

.023%*

MO Kitapgilara ne siklikla
gidersiniz?

320

0.29

.000*

M12 Anneniz okuma aligkanlig1
kazanmanizda sizi ne siklikla
yonlendirmektedir?

320

0.11

.039%*

M13 Babaniz okuma aliskanlig
kazanmanizda sizi ne siklikla
yonlendirmektedir?

320

0.11

.035%

M15 Satin aldiginiz kitaplari ne
siklikta kendiniz secersiniz?

320

0.22

.000*

M19 Ogretmenlerinize
ne siklikla 6diing kitap, dergi vb.
verirsiniz?

320

0.13

.019%*

M20 Cesitli nedenlerle
arkadaslarmiza ne siklikla kitap,
dergi vb. hediye edersiniz?

320

0.11

.038%*

M23 Hargliklarmizla ne
siklikla gazete alirsiniz?

320

0.11

.036%*

M24 Arkadaslarimizla okudugunuz
kitaplar, dergiler hakkinda
ne siklikla konusursunuz?

320

0.12

.030%*

M26 Ogretmenlerinizle
okudugunuz kitaplar dergiler
hakkinda ne siklikla
konusursunuz?

320

0.11

.041%*

M28 Ailenizdeki bireylerle
okudugunuz kitaplar, dergiler
hakkinda ne siklikla
konusursunuz?

320

0.17

.002%*

*p<.05

Tablo 5.36’daki bulgulara gore, 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyi ile okuma
testinin 1. (r= 0.29, p< .05), 2. (r= 0.29, p< .05), 3. (r= 0.26, p< .05), 8. (r= 0.12, p<
.05), 9. (r= 0.29, p< .05), 12. (r=0.11, p< .05), 13. (= 0.11, p<.05), 15. (r= 0.22, p<
.05), 19. (r=0.13, p<.05), 20. (r=0.11, p<.05), 23. (r=0.11, p<.05), 24. (r=0.12, p<
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.05), 26. (r= 0.11, p< .05) ve 28. (r= 0.17, p< .05) maddeleri arasinda diisiik diizeyde
pozitif yonde anlamli bir iligki vardir. Sosyo-ekonomik diizey ile okuma testindeki 4
nolu (r= 0.33, p< .05), 5 nolu (r= 0.31, p< .05) ve 6 nolu (r= 0.31, p< .05) maddeler
arasinda ise orta diizeyde pozitif yonde anlamli bir iligki vardir. Okuma testindeki 7, 10,
11, 14, 16, 17, 18, 21, 22, 25, 27, 29 ve 30 nolu maddeler ile 6grencilerin sosyo-
ekonomik diizeyleri arasinda anlamli bir iliski olmadig1 goriilmektedir (p> .05).

Ogrencilerin matematik basar1 diizeyleri ile okuma aliskanligi maddelerine
verdikleri cevaplar arasindaki iliskiye ait bulgular Tablo 5.37°de verilmistir.

Tablo 5.37. Matematik basar1 diizeyi ve okuma aliskanlig1 maddeleri arasindaki pearson
korelasyon katsayilari
Okuma Aliskanlig1 Maddeleri N r p

M1 Evinize haftada ne siklikla gazete 320 014  008*
gazeteler almiyor?

M2 Ne siklikla gazete okuyorsunuz? 320 0.12  .028%*
M3 Internet ortaminda ne siklikla 320 0.15  005*
gazete okuyorsunuz?

M4 Evinize ne siklikla dergi /
dergiler alintyor?

M5 Ne siklikla dergi okuyorsunuz? 320 0.17 .002%*

M6 Evinize ne siklikla kitap / 320 017  .002*
kitaplar almiyor?
M8 Haftada ka¢ giin kitap okuyorsunuz? 320 0.28  .000*
M9 Kitapgilara ne siklikla gidersiniz? 320 0.28  .000%*
M15 Satin aldiginiz kitaplar1 ne
siklikta kendiniz segersiniz? 320 0.20.000%
M28 Ailenizdeki bireylerle okudugunuz
kitaplar, dergiler hakkinda ne 320 0.13  .020%*
siklikla konusursunuz?

*p<.05

320 0.19  .000%*

Tablo 5.37’ye gore, 6grencilerin matematik basar1 diizeyi ile okuma testindeki 1
nolu (r= 0.14, p<.05), 2 nolu (r=0.12, p<.05), 3 nolu (r= 0.15, p<.05), 4 nolu (r=0.19,
p<.05), 5 nolu (r= 0.17, p< .05), 6 nolu (r= 0.17, p< .05), 8 nolu (r= 0.28, p<.05), 9
nolu (r= 0.28, p< .05), 15 nolu (r= 0.20, p< .05) ve 28 nolu (r= 0.13, p<.05) maddeleri
arasinda diisiik diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iliski vardir. Okuma testindeki 7, 10,
11, 12, 13, 14, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 29 ve 30 nolu maddeler ile
ogrencilerin matematik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir iliski olmadig:
goriilmektedir (p>.05).

Ogrencilerin fen bilimleri basar1 diizeyleri ile okuma aliskanligi maddelerine
verdikleri cevaplar arasindaki iliskiye ait bulgular Tablo 5.38’de verilmistir. Tablo
5.38’deki bulgular incelendiginde, 6grencilerin fen bilimleri basar1 diizeyi ile okuma
testindeki 1 nolu (r= 0.14, p< .05), 2 nolu (r= 0.16, p< .05), 3 nolu (r= 0.16, p<.05), 4
nolu (r=0.13, p<.05), 5 nolu (r=0.12, p<.05), 7 nolu (r= 0.11, p<.05), 9 nolu (r= 0.25,
p<.05), 15 nolu (r= 0.24, p<.05), 24 nolu (r= 0.16, p< .05) ve 27 nolu (r= 0.13, p<.05)
maddeler arasinda diisiik diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iliski vardir. Ogrencilerin
fen bilimleri basar1 diizeyi ile okuma testinin 8 nolu (r= 0.37, p< .05) maddesi arasinda
ise orta diizeyde pozitif yonde anlamli bir iligki vardir. Okuma testindeki 6, 10, 11, 12,
13, 14, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 25, 26, 28, 29 ve 30 nolu maddeler ile 6grencilerin
fen bilimleri basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir iligki olmadig1 goriilmektedir (p>
.05).
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Tablo 5.38. Fen bilimleri basar1 diizeyi ile okuma aligkanlig1 maddeleri arasindaki
pearson korelasyon katsayilari

Okuma Aligkanlig1 Maddeleri N I p

M1 Evinize haftada ne siklikla gazete 320 0.14  .009*
gazeteler almiyor?

M2 Ne siklikla gazete okuyorsunuz? 320 0.16 .002*
M3 Internet ortaminda ne siklikla 320 0.16 .004*
gazete okuyorsunuz?

M4 Evinize ne siklikla dergi / 320 0.13  .017*
dergiler alintyor?

MS5 Ne siklikla dergi okuyorsunuz? 320 0.12  .023*
M7 Ginliik ne kadar siireyle 320 0.11  .035*
kitap okuyorsunuz?

M8 Haftada kag giin kitap 320 0.37  .000*
okuyorsunuz?

M9 Kitapgilara ne siklikla gidersiniz? 320 0.25 .000*
M15 Satin aldiginiz kitaplar1 ne 320 0.24  .000*
siklikta kendiniz segersiniz?

M24 Arkadaslarmizla okudugunuz 320 0.16  .002*
kitaplar, dergiler hakkinda ne

siklikla konusursunuz?

M27 Ogretmenlerinizle okudugunuz 320 0.13  .018*

kose yazarlari/kose yazilari hakkinda
ne siklikla konusursunuz?

*p<.05
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6. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirma neticesinde elde edilen sonuglara, bu sonuglarmn daha
once yapilan arastirmalarin sonuglari ile karsilastirmasi olan tartismalara ve Onerilere
yer verilmistir.

6.1. Sonuc¢

Sekizinci sinif 6grencilerinin okuma aliskanliklari ile sayisal ders basarilarmin
arasindaki iliskiyt belirlemeye yonelik yapilan bu caligmada, sekizinci smif
ogrencilerine uygulanan kisisel bilgiler formu ve okuma aligkanlig1 testi sonuglari ile bu
ogrencilerin 2014-2015 6gretim yilinin birinci doneminde girdikleri Merkezi Ortak
Smavlarda matematik ve fen-teknoloji derslerinden aldiklar1 puanlara dayali
bulgulardan elde edilen sonuclar su sekildedir:

e Kiuz 6grencilerin erkek 6grencilere kiyasla daha ¢ok kitap okuduklar: kitapgiya
daha sik gittikleri, 6gretmenleri ve arkadaslar1 ile daha c¢ok kitap alis verisi
yaptiklari, aileleri ve arkadaglar1 ile kitaplar hakkinda daha sik konustuklar1 ve
okullarida kiitiiphane olusturulmasi i¢in daha ¢ok gayret gosterdikleri sonucuna
varilmistir.

e Okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin okul 6ncesi egitim almayan 6grencilere
kiyasla daha ¢ok gazete ve dergi okuduklari, kitapcilara daha sik gittikleri,
arkadaslar1 ile daha sik kitap alig verisi yaptiklar1 ve aileleri ile kitaplar hakkinda
daha ¢ok konustuklar1 sonucuna varilmistir.

e Annesi ¢alisan 6grenciler, annesi ¢calismayan 6grencilere kiyasla 6gretmenleri ile
kitaplar hakkinda daha ¢ok konustuklar1 ve 6gretmenlerine daha sik 6diing kitap
verdikleri sonucuna ulasilmistir.

e Babasi calisan 6grencilerin evine diger 6grencilerden daha cok dergi alinmakta
ve bu 6grencilerin babalar1 onlar1 okuma konusunda daha sik yonlendirmektedir.

e Anne egitim durumu ortaokul ve lizeri olan 6grencilerin anne egitim durumu
daha diisiik olan o6grencilere kiyasla daha ¢ok gazete ve dergi okuduklari,
evlerine daha sik gazete ve dergi alindigi, gilinliik kitap okuma siirelerinin daha
uzun oldugu, har¢liklariyla daha ¢ok gazete ve dergi aldiklari, 6gretmenleri ve
arkadaslari ile kitaplar hakkinda daha sik konustuklari sonucuna varilmastir.

e Baba egitim durumu ortaokul ve iizeri olan Ogrencilerin diger Ogrencilere
kiyasla daha ¢ok kitap ve gazete okuduklari, arkadaslarindan daha sik 6diing
kitap aldiklar1 ve onlarla kitaplar hakkinda daha sik konustuklari sonucuna
varilmistir.

e Merkezi mahallelerde oturan 6grencilerin kenar mahallelerde oturan 6grencilere
kiyasla daha ¢ok kitap, dergi, gazete alip okuduklar1 ve 6gretmenlerine daha sik
odiing kitap verdikleri sonucuna ulagilmaistir.

e (alisma odas1 olan 6g8rencilerin ¢alisma odasi olmayan 6grencilere kiyasla daha
cok gazete, dergi ve kitap okuduklari, kitapcilara daha sik gittikleri, anne-baba-
Ogretmenleri tarafindan okuma konusunda daha c¢ok yonlendirildikleri ve
alacaklar1 kitaplar1 kendileri sectikleri sonucuna varilmaistir.

e Evlerinde kitap kosesi olan Ogrencilerin, kitap kosesi olmayan 6grencilere
kiyasla daha ¢ok gazete, dergi ve kitap okuduklari, kitapgilara daha sik gittikleri,
anne ve babalar1 tarafindan okuma konusunda daha sik yonlendirildikleri ve aile
icinde kitaplar hakkinda daha c¢ok konustuklari sonucuna ulasilmistir. Ayrica
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kitap kosesi olan 6grenciler, okullarinda da bir kiitiiphane olmas1 i¢in girisimde
bulunmustur.

e Cinsiyet degiskeninin sayisal ders basarisin1 anlamli sekilde etkilemedigi
sonucuna ulagilmistir.

e Hem matematik hem de fen-teknoloji derslerinde okul Oncesi egitim alan
ogrencilerin almayanlara gore daha basarili olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

e Hem matematik hem de fen-teknoloji derslerinde merkezi mahallelerde oturan
ogrencilerin kenar mahallelerde oturanlara gore daha basarili olduklar1 sonucuna
ulagilmistir.

e Hem matematik hem de fen-teknoloji derslerinde ¢alisma odas1 olan 6grencilerin
olmayanlara gore daha basarili olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

e Hem matematik hem de fen-teknoloji derslerinde kitap kdsesi olan 6grencilerin,
kitap kosesi olmayanlara gore daha basarili olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

e Annenin calisma durumu 6grencilerin sayisal ders basarisin1 anlamli sekilde
etkilememektedir.

e Babasi ¢alisan 6grencilerin fen bilimleri dersinde babasi ¢alismayanlara gore
daha basarili olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

e Hem matematik hem de fen-teknoloji derslerinde anne egitim durumu ortaokul
ve sonrasit olan ogrencilerin diger Ogrencilere gore daha basarili olduklari
sonucuna ulagilmistir.

e Hem matematik hem de fen-teknoloji derslerinde baba egitim durumu ortaokul
ve sonrasit olan Ogrencilerin diger Ogrencilere gore daha basarili olduklari
sonucuna ulagilmistir.

e Sosyo-ekonomik diizeyin sayisal ders basarisini orta diizeyde pozitif yonlii
etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

e Sosyo-ekonomik diizeyi yliksek olan 6grencilerin diisiik olan 6grencilere kiyasla
daha cok kitap, dergi ve gazete okuduklari; evlerine daha sik gazete ve dergi
alindi8y; internetten daha sik gazete okuduklari; anne ve babalar1 tarafindan
okumaya daha sik yonlendirildikleri ve alacaklar1 kitaplar1 siklikla kendileri
sectikleri sonucuna ulagilmistir.

e Matematik basaris1 yiiksek olan 6grencilerin diisiik olanlara kiyasla evlerine
daha ¢ok gazete, dergi ve kitap alindigi; internetten daha sik gazete okuduklari,
anne ve babalar1 tarafindan okumaya daha sik yonlendirildikleri; kitapcilara
daha sik gittikleri; alacaklar1 kitaplar1 siklikla kendileri sectikleri ve aileleriyle
okuduklar1 kitaplar ve dergiler hakkinda daha sik konustuklari sonucuna
ulagilmistir.

e Fen bilimleri dersinde basarili olan Ogrencilerin, diger Ogrencilere kiyasla
haftanin daha ¢ok giinii kitap okuduklar1; evlerine daha ¢ok gazete, dergi ve
kitap alindig1; internetten daha sik gazete okuduklari, anne ve babalari tarafindan
okumaya daha sik yonlendirildikleri; kitapcilara daha sik gittikleri; alacaklar1
kitaplar1 siklikla kendileri sectikleri ve arkadaslari ile okuduklar1 kitaplar ve
dergiler hakkinda daha sik konustuklari sonucuna ulasilmistir.
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6.2. Tartisma
Bu boliimde arastirma sonuglarma yonelik tartigmalara yer verilmistir.
6.2.1. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Okuma Ahskanhklarina iliskin Tartisma

Bu arastirmadan elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin okuma aligkanliklarinin
cinsiyet degiskenine goére anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin
yapilan analizler sonucunda anlamli bir farklilhik bulunmustur. Bu farklilik kiz
ogrenciler lehine gergeklesmistir. Bu durumun sebebi kiz 6grencilerin okul disindaki
zamanlarda erkeklere gore daha c¢ok evde vakit gecgirmeleri sonucunda evdeki
etkinliklerinde kitap okumaya daha ¢ok zaman ayirmalar1 olabilir. Ayrica arastirmanin
yapildig1 yas grubundaki kiz &grencilerin gelisim donemleri duygusal olarak kurgu
halinde olan romanlar1 okumaya daha miisait olabilir.

Bayram (1990), Keles (2006), Giing6ér (2009), Batur vd. (2010), Yaman ve
Stigiimlii (2010), Balc1 vd. (2012) ve Kasimoglu da (2014) kiz 6grencilerin kitap okuma
aliskanliklarinin  ve tutumlarinin erkek Ogrencilere gore daha yiiksek olduguna
arastrmalart sonucunda ulagsmislardir. Tim bu arastirmalar yapilan arastirmayi
destekler niteliktedir. Gomleksiz’in (2005) yaptig1 arastrmanin sonucuna gore kiz
ogrenciler, erkek 6grencilere gore kitap okumay1 daha fazla sevmektedir. Kitap okuma
aliskanligmin ve kitap okumaya karsi istegin kiz Ogrencilerde daha fazla oldugu
belirlenmistir. Hem erkek hem de kiz 6grenciler kitap okumanin gerekliligini kabul
ederken, kitap okumanin etkisi ve yararmin kiz O6g8renciler tarafindan daha fazla
benimsendigi arastirma ile ortaya konmustur. Demir’in (2009) arastirmasinin
sonucunda; kitap okumayi sevme, kitap okuma aliskanligina sahip olma, gereklilik,
istekli olma, etki ve yarar alt boyutlarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli farkliliklar
oldugu saptanmistir. Biitiin alt boyutlarda kizlarin lehine anlamli farklilik tespit
edilmistir. Topcu (2005) yaptig1 calismada 6grencilerin kitap okumay1 sevme, ilgi
duyma ve aliskanlik haline getirme alt boyutlarinda kizlarin lehine anlamli fark
bulmustur. Bu bulgular, arastirmadan elde edilen bulgular ile paralellik gostermektedir.

6.2.2. Ogrencilerin Okul Oncesi Egitim Alma Durumlarmna Goére Okuma
Ahskanhklarina Iliskin Tartisma

Arastirmada 6grencilerin kitap okuma aligkanliklar1 arasinda okul 6ncesi egitim
alma degiskenine gore anlaml bir farklilik bulunmustur ve bu farklilik okul 6ncesi
egitim alan 6grenciler lehinedir. Okul 6ncesi egitim alan dgrenciler almayanlara gore
daha erken yaslarda kitaplarla tanisma firsatini yakaliyor olabilirler. Resimli hikaye
kitaplari, masallar, boyamalar vs. ile tamisan ¢ocuk kitaplar1 kii¢lik yaslardan itibaren
icsellestirdigi i¢in ilerleyen yaslarda kitap okuma aligkanligini1 daha kolay kazaniyor
olabilir.

Sabak (2007), iiglincii smif dgrencileri iizerinde yaptigi calismada okul dncesi
egitim alan ogrencilerin okudugunu anlama puanlarinin okul oncesi egitim almayan
ogrencilerden daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Akkaya (2003) okul 6ncesine
devam eden 6grencilerin dil gelisimlerinde, okul Oncesine devam etmeyenlere oranla
%2’lik olumlu bir fark bulmustur. Bu durum okudugunu anlama becerisiyle yakindan
iligkilidir. Bu iki caligmadan elde edilen bulgular yapilan c¢alismadan elde edilen
bulgular ile paralellik gostermektedir.
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6.2.3. Ogrencilerin Anne Calisma Durumuna Gére Okuma Ahskanhklarina iliskin
Tartisma

Arastirmada Ogrencilerin kitap okuma aliskanliklar1 arasinda annenin c¢alisma
durumu degiskenine gére anlamli bir farklilik bulunmustur ve bu farklilik annesi ¢alisan
ogrencilerin lehinedir. Boyle bir sonucun ortaya ¢ikmasmin sebebi ev hanimi olmayan
annelerin egitim diizeyinin, ev hanimi olanlara gore daha yiiksek olmasi ve bunun
sonucunda cocuklarinin okuma aligkanligi kazanmalarinda daha etkin rol oynamasi
olarak diisiintilebilir.

Caliskan’in (2000) yaptig1 calismada farkli meslek gruplarina ait annelerin
cocuklarmin okudugunu anlama basarilar1 anlamli diizeyde farklilik géstermektedir. Bu
calismada annesi memur olan ¢ocuklarm okudugunu anlama basaris1 diger mesleklere
ve annesi ¢aligmayanlara gore daha yiiksek ¢cikmustir. Sabak (2007) yaptigi calismada
anne meslegi degiskeninin 6grencinin okudugunu anlama becerisini anlamli sekilde
etkiledigi sonucuna varmistir. Annesi memur ve is¢i olan Ogrencilerin okudugunu
anlama basar1 puanlar1 diger 68rencilere gore daha yiiksek ¢ikmistir. Her iki caligmadan
elde edilen sonuglar bu ¢alismanin sonuglari ile paralellik gostermektedir.

6.2.4. Ogrencilerin Baba Calisma Durumuna Gére Okuma Ahskanhklarina iliskin
Tartisma

Arastirmada Ogrencilerin kitap okuma aligkanliklar1 arasinda babanin g¢alisma
durumu degiskenine gére anlamli bir farklilik bulunmustur ve bu farklilik babasi ¢alisan
ogrencilerin lehinedir. Ulkemizde egitim seviyesi diistikge issizligin arttig
diisiiniildiigiinde calismayan bir babanin egitim seviyesinin diisiik oldugu ayn1 zamanda
sosyo-ekonomik olarak alt seviyelerde oldugu ve bu nedenlerle ¢ocuklarinin da okuma
aliskanliklarinin daha diisiik seviyede oldugu diisiintilebilir.

Caliskan’in (2000) yaptig1 calismada, farkli meslek gruplarina ait babalarin
cocuklarmin okudugunu anlama basarilar1 anlaml diizeyde farklilik gostermektedir ve
babas1 memur olanlar diger 6grencilere gore okudugunu anlamada daha 1yi diizeydedir.
Sabak (2007) yaptig1 calismada baba meslegi degiskeninin 6grencinin okudugunu
anlama becerisini anlamli sekilde etkiledigi sonucuna varmistir. Calismada babasi
serbest meslek ile ugrasan, memur veya is¢i olan &grencilerin; babasi calismayan
ogrencilere gore okudugunu anlama basar1 puanlar1 daha yiiksek ¢cikmustir.

6.2.5. Ogrencilerin Anne Egitim Durumuna Goére Okuma Alskanhklarma iliskin
Tartisma

Arastirmada Ogrencilerin  kitap okuma aligkanliklar1 arasinda anne egitim
durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmustur ve bu farklilik anne egitimi
ortaokul ve {izeri olan 6grenciler lehinedir. Okuma aligkanlig1 testindeki ne siklikla
gazete okuyorsunuz, evinize ne siklikla dergi/gazete aliniyor, giinliik ne kadar siire kitap
okuyorsunuz sorularinda annesi ¢alisan 6grenciler lehine anlaml farklilik olusmustur.
Bu durum ¢alisan annelerin evlerinde okuma ile ilgili materyallerin daha fazla oldugunu
ve bunun da ¢ocuklar i¢in daha ¢ok materyal teskil ettigini diisiindiirmektedir.

Inan (2005), Balc1 (2009), Kurulgan ve Cekerol (2008), Mete (2009) yaptiklar
calismalarda anne egitim durumu ile okuma aliskanlig1 arasinda anlamli bir farklilik
bulmamistir. Demir’in (2009) calismasinda anne egitim durumu ile sevgi, aliskanlik,
istek, etki ve yarar alt boyutlar1 arasinda anlamli iliskiye rastlanmamistir. Ancak
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Demir’in (2009) yaptig1 calismada anne egitim durumu arttikca Ogrencilerin kitap
okumay1 gerekli géorme tutumlar1 da artmaktadir. Caliskan’in (2000) yaptig1 ¢alismada
anne egitim durumu yiikseldik¢e 6grencinin okudugunu anlama diizeyi de artmaktadir.
Ayni sekilde Keles’in (2006) yaptig1 ¢alismada da anne egitim diizeyi yiikseldikce
ogrencilerin okudugunu anlama basaris1 da yiikselmektedir. Ates’in (2008) calismasinda
anne egitim durumu lise ve sonrasi olan &grencilerin okudugunu anlama puan
ortalamalar1 anne egitim durumu okuryazar ve ilkokul olanlara gore anlaml diizeyde
yiiksek bulunmustur. Bu iki ¢calisma yapilan caligsmadaki bulgular1 destekler niteliktedir.
Sidekli (2005) ¢alismasinda {iniversite mezunu olan annelerin ¢ocuklarna daha ¢ok
ogretici ve Oykiileyici kitap okudugunu ve bu durumun ¢ocufun anlama becerisini
arttirdigl sonucuna ulasmistir. Suna’nin (2006) yaptig1 calismada besinci smif ve
sekizinci sinif 6grencilerin anne egitim durumu ile 6grencinin okuma ilgisi arasinda
olumlu iligki oldugu saptanmistir. Sabak’in (2007) 3. smif 6grencileri iizerinde yaptigi
calismada da anne egitim durumunun 6grencinin okuma ilgisiyle iligkili oldugu ve anne
egitim durumu arttikga okuma ilgisinin de arttig1 sonucuna ulasilmistir. Coskun (2003),
lise 2. smif Ogrencileri ile yaptigi ¢alismasinda anne egitim durumu yiliksek olan
ogrencilerin okuma basarilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varmistir. Topgu (2005)
yaptig1 calismada anne egitim durumu yiiksek olan 6grencilerin okuma aliskanliklarinin
anne egitim durumu distik olanlara gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir.
Actyan’m (2008) yaptig1 ¢alismada anne egitim durumu arttikca 6grencilerin bir yilda
okudugu kitap sayis1 da artmaktadir. Okunan kitap sayisinin artmasi okuma
aliskanligmin artmasmin da gostergelerinden biridir. Ayni calismada anne egitim
durumu arttikca d6grencilerin okumay1 sevme durumlar1 da artmaktadir.

Inan (2005), Balc1 (2009), Kurulgan ve Cekerol (2008), Mete (2009) yaptiklar
calismalarda anne egitim durumu ile okuma aliskanlig1 arasinda anlamli bir farklilik
bulmamistir. Bu arastirmalarin sonuglari, yapilan arastirmanin sonucu ile ¢elismektedir.

6.2.6. Ogrencilerin Baba Egitim Durumuna Gére Okuma Ahskanhklarina iliskin
Tartisma

Arastirmada Ogrencilerin kitap okuma aligkanliklar1 arasinda baba egitim
durumu degiskenine gére anlamli bir farklilik bulunmustur ve bu farklilik baba egitim
durumu ortaokul ve sonrasi olan O6grenciler lehinedir. Cocugun dogumundan okula
baslayincaya kadar en cok etkilesimde bulundugu kisiler anne babalardir. Bu sebeple,
anne babalarm okuma aliskanligina sahip olmalar1 ¢ocuklarini da etkileyecektir. Egitim
diizeyi yiiksek olan anne babalar okuma aliskanligina sahiptirler ve evlerine kitap, dergi,
gazete vb. materyallerin girme olasilig1 daha yiiksektir. Bu ailelerin ¢ocuklarmin da
okuma aliskanlig1 kazanmasi daha olasidir. Bu tip aileler cocuklarmi okumaya daha ¢ok
tesvik ederler.

Sabak’m (2007) ti¢iincii smif 6grencileri lizerinde yaptig1 caligmada, baba egitim
durumu ile ¢ocugun okudugunu anlama puanlar1 arasinda orta diizeyde pozitif yonlii bir
iligki bulunmustur. Yani babalarin egitim siiresi arttikca 6grencilerin okudugunu anlama
becerileri artmaktadir. Coskun (2003), lise ikinci smif Ogrencileri ile yaptigi
calismasinda baba egitim durumu yiiksek olan 6grencilerin okuma basarilarinin daha
yiiksek oldugu sonucuna varmistir. Topcu (2005) yaptigi ¢alismada baba egitim durumu
yiiksek olan 6grencilerin okuma aligkanliklarinin, baba egitim durumu diisiik olanlara
gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Actyan’in (2008) yaptig1 ¢alismada baba
egitim durumu yiikseldik¢e 6grencilerin okudugu kitap sayis1 da artmaktadir. Buna gore
baba egitim durumu, okunan kitap sayisin1 anlamli sekilde etkilemektedir. Ayni
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calismada baba egitim durumu arttikca Ogrencilerin okumayr sevme durumlari
artmaktadir. Caliskan’in (2000) calismasinda da baba egitim durumu ile 68rencinin
okudugunu anlama basaris1 arasinda anlamli fark bulmustur ve bu fark baba egitim
diizeyi yiiksek olan 6grenciler lehinedir. Glingor (2009) yaptig1 calismada baba egitim
diizeyi ylikseldik¢e cocuklarin evlerine daha cok gazete, dergi alindigi, baba egitim
durumunun O6grencinin kitap almadaki amacglarmi etkiledigi, baba egitim durumu
yiikseldikge babalarin ¢ocuklarin kitap okumasinda daha c¢ok etkili oldugu ve
ogrencinin okudugu kitap sayisinda artis oldugu sonucuna ulagmistir.

6.2.7. Ogrencilerin Oturdugu Semte Goére Okuma Alskanhklarmma iliskin
Tartisma

Arastirmada Ogrencilerin kitap okuma aligkanliklar1 arasinda oturulan yer
degiskenine gore anlamli bir fark bulunmustur ve bu fark merkezi mahallelerde oturan
ogrenciler lehine olmustur. Buna goére Ogrencinin yasadigi yer, kitap okuma
aliskanhigini etkilemektedir. Bireyin dogustan getirdigi yetenekleri ¢evre sartlari ile
gelisir ve olgunlasir. Bu yiizden yasanilan ¢evredeki, mahalledeki imkanlar ¢ocugun
okuma aligkanligmi yakindan etkileyen unsurlardir.

Glingor’iin (2009) yaptig1 caligmada il merkezinde yasayan G6grencilerin ilge
merkezi ve kdydekilere oranla evlerinde daha fazla kitaplik ya da kitap kosesi oldugu,
en fazla kitap okuyan 6grencilerin il merkezinde oturanlar oldugu sonucuna ulasilmistir.
Keles’in (2006) yaptig1 calismada da il merkezinde oturan 6grencilerin ilge ve kdyde
oturan Ogrencilere gore okuma aliskanliklar1 diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Her iki calismada da elde edilen bulgular yapilan arastirmadan elde edilen
bulgular ile paralellik gostermektedir.

6.2.8. Ogrencilerin Cahsma Odas1 Varh@ma Gére Okuma Aliskanhklara iliskin
Tartisma

Aragtirmada Ogrencilerin kitap okuma aligkanliklari arasinda kendilerine ait
calisma odasinin varligi degiskenine gore anlamli farklilik bulunmaktadir ve bu farklilik
kendine ait ¢alisma odasi olan &grenciler lehinedir. Buna goére, dgrencilerin ¢aligma
odalarmn etkili sekilde kullandiklar1 diisiintilebilir. Kendine ait ¢aligma odas1 olmayan
ogrenciler anne babasi ve kardeslerinin oldugu odada okuma yapmak ve ders ¢alismak
zorunda kalmaktadir. Bu durumda hem televizyon sesi hem yapilan sohbetler
ogrencinin okudugunu anlamasini zorlastiracak ve bu durum 6grencilerin hem okuma
aliskanliklarini hem de ders basarilarini olumsuz etkileyecektir. Oysa ¢alisma odas1 olan
bir dgrenci sessiz bir ortamda kendi ile bas basa kalacak, rahatsiz edici unsurlardan
uzaklasacaktir. Bu durum ise 6grencinin okuma aligkanligimi, okudugunu anlamasini ve
dolayisiyla ders basarisini1 olumlu yonde etkileyecektir.

Sabak’m (2007) yaptig1 calismada evinde kendine ait calisma odasi olan
ogrencilerin okuma aligkanliklar1 basar1 puanlarinin, ¢caligma odasi olmayanlara goére
daha yiiksek oldugu bulunmustur. Coskun (2003) lise ikinci smif 68rencileri ile yaptigi
calismasinda kendine ait bir ¢alisma odasi olan 6grencilerin okuma basarilarmin daha
yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Buna benzer bir sonugta, Kayir’in (2012)
calismasinda ortaya ¢ikmistir. Calismada kendine ait calisma odasi, ¢alisma masasi
olmasinin 6grencilerin okuma basarisini anlamli sekilde arttirdig1 sonucuna ulasilmistir.
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6.2.9. Ogrencilerin Kitap Kosesi Varhgina Gore Okuma Alskanliklara iliskin
Tartisma

Arastirmada 6grencilerin kitap okuma aligkanliklar1 arasinda kitap kosesi varligi
degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmustur ve bu farklilik kitap kosesi olan
ogrenciler lehine olugmustur. Evinde kitap kdsesi olan dgrencilerin kitaplara ulasma
imkanlarinin daha kolay olmasi sebebiyle okuma aligkanliklarinin da daha yiiksek
oldugu diisiintilebilir.

Topgu (2005) yaptigr calismada kendine ait kitapligr olan 6grencilerin okuma
aliskanliklarinin, kitap kosesi olmayanlara gore daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagsmistir. Devrimei (1993) yaptigi ¢calismada genel olarak ¢ocuklarin %73 {iniin evinde
kitaplik oldugu bulgusuna ulagsmistir ve evinde kitaplik olan ¢cocukta okuma ilgisinin
uyarilmasinda kitapligin etkili oldugu sonucuna varmistir. Okuma aliskanli§inin
kazanilmasinda ilk basamak okumaya ilgi duymaktir. Bu yiizden bu arastirma yapilan
arastirmay1 destekler niteliktedir.

6.2.10. Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gore Sayisal Ders Basarilarina fliskin
Tartisma

Arastirmada Ogrencilerin sayisal ders basarilar1 arasinda cinsiyet degiskenine
gore anlaml bir farklilik bulunmamistir. Yani 6grencilerin cinsiyetleri ders basarilarini
anlamli sekilde etkilememektedir. Akay (2004) vyaptig1 calismada ogrencilerin
matematik problemi ¢6zmede gosterdikleri basarilarinin cinsiyete gore farklilasmadigi
sonucuna ulagmistir. Bu sonu¢ yapilan c¢alismanin bulgular1 ile paralellik
gostermektedir. Arr’nin (2007) yaptig1 ¢alismada caligmaya katilan kiz ve erkek
ogrencilerin matematik dersinde ayni1 basariyr gosterdikleri bulunmustur. Umucu
Alpoguz (2014) yaptig1 calismada cinsiyet degiskeninin Tiirk¢e dersi akademik basari
puanlarinda anlamh diizeyde etkili olmadig1 sonucuna ulagmistir. Aymi sekilde Keskin
ve Sezgin’in (2009) ergenlik donemindeki 6grenciler ile yaptigi ¢alismanin bulgular1 da
yapilan calisma ile paralellik gostermektedir. Aciyan’in (2008) calismasinda lise
ogrencilerinin matematik ve Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde cinsiyetin basariy1
etkiledigi, kiz 6grencilerin bu derslerde daha basarili oldugu; fakat kimya, biyoloji,
fizik, cografya, geometri derslerinde cinsiyetin basarty1r etkilemedigi sonucuna
ulasilmigtir.  Ekmekyermezoglu (2010), sekizinci smf 6grencilerinin  Ingilizce
dersindeki akademik basarilarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli sekilde
farklilagsmadig1 sonucuna ulagsmistir. Eren’in (2011) yaptig1 calismada da 6grencilerin
fen bilimleri dersi basarilar1 cinsiyete gore anlamh sekilde farklilagsmamaktadir.

6.2.11. Ogrencilerin Okul Oncesi Egitim Alma Degiskenine Gore Sayisal Ders
Basarilarina iliskin Tartisma

Arastirmada Ogrencilerin sayisal ders basarilar1 arasinda okul dncesi egitim alma
degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmustur ve bu farklilik okul 6ncesi egitim
alan 6grenciler lehine olusmustur. Bu durum okul 6ncesi egitimin akademik basariyi,
egitimin ilerleyen kademelerinde de arttirdig1 diisiincesini olusturur.

Akbaba Altun ve Cakan (2008) yaptiklar1 calismada OSS’de ilk siralardaki
illerin okul 6ncesi okullasma durumunu arastirmislar ve bu illerde okul 6ncesi egitime
ailelerin 6nem verdiklerine ve okul dncesinde okullasma oranimnin bu illerde diger illere
gore daha yaygin oldugu sonucuna ulasmislardir.
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6.2.12. Ogrencilerin Oturdugu Semt Degiskenine Gore Sayisal Ders Basarilarina
Iliskin Tartisma

Arastrmada Ogrencilerin sayisal ders basarilar1 arasinda oturdugu semt
degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmustur ve bu farklilik merkezi mahallelerde
oturan Ogrenciler lehine olmustur. Cocugun okulda basarili veya basarisiz olusu
oncelikle i¢inde bulundugu fiziksel kosullarla iligkilidir. Yasanilan evin bulundugu
cevre bu fiziksel kosullarla baglantilidir. Cilinkii merkezi mahallede oturan bir
ogrencinin derslerine calismak i¢in ek olanaklar1 mevcut olacaktir. Ayrica basaril
olmak i¢in gerekli uyaranlarla karsilagsmasi kenar mahallede oturan 6§renciye nazaran
daha muhtemel olacaktir.

Savasc1 (2010) da ilge merkezinde oturan 6grencilerin koyde oturan 6grencilere
gore SBS basarilarmin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Demir’in (2009)
yaptig1 ¢alismada merkezi mahalledeki okullarda 6grenim goren 6grencilerin akademik
basarilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Aslantas, Ozkan ve Kiilek¢i’nin
(2012) caligmasinda da il merkezinde yasayan Ogrencilerin sirasiyla ilce ve koyde
yasayanlara gore akademik basarilar1 daha yiliksek ¢ikmistir. Ancak bu sonug¢ anlamli
diizeyde bir farklilik olusturmamustir.

6.2.13. Ogrencilerin Cahsma Odasi Degiskenine Gore Sayisal Ders Basarilarina
Iliskin Tartisma

Arastrmada Ogrencilerin sayisal ders basarilar1 arasinda ¢alisma odasi
degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmustur ve bu farklilik kendine ait ¢alisma
odast olan 6grenciler lehinedir. Kendine ait ¢alisma odasi olan &grencilerin ders
calisirken daha sessiz bir ortamda olduklari, ¢alisma odalarini kendi ihtiyaglarina gore
dizayn ettikleri ve bunun sonucunda da basarilarinin arttig1 diisiiniilebilir.

Ekmekyermezoglu (2010) da sekizinci smif 6grencilerinin Ingilizce dersi
akademik basarilarinin ¢caligma odas1 degiskenine gore anlamli sekilde farklilastigini ve
calisma odasi1 olan ¢ocuklarin bu derste daha basarili oldugu sonucuna ulagsmistir. Cinar,
Ozkaya ve Seker’in (2004) iiniversite &grencileri iizerinde yaptiklar1 calismada ise
ogrencilerin ¢alisma odasi olmasi durumu akademik basarilarini anlamli sekilde
etkilememektedir sonucuna ulasilmistir. Bu sonug {niversite Ogrencilerinin g¢aligma
odalarmn1 verimli bir sekilde kullanmadiklarini diisiindiirebilir.

6.2.14. Ogrencilerin Kitap Kosesi Degiskenine Gore Sayisal Ders Basarilarina
Iliskin Tartisma

Arastirmada Ogrencilerin sayisal ders basarilar1 arasinda kitap kosesi varligi
degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmustur ve bu farklilik evinde kitaplik veya
kitap kosesi olan ogrenciler lehine olugsmustur. Evinde kendine ait kitaplig1 olan
ogrencilerin bu kitapliklardaki kitaplarmi ihtiyaclar1 dogrultusunda aldigi, bu
ogrencilerin daha diizenli olduklar1 ve bu sebeplerden dolay1 ders basarilarinin da arttigi
diisiiniilebilir. Giingor’iin (2009) yaptig1 ¢alismada akademik basari diizeyi yiiksek olan
ogrencilerin evlerinde daha fazla kitapliga sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu
sonug, yapilan arastirmanin sonugclari ile paralellik gostermektedir.
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6.2.15. Ogrencilerin Annenin Calisma Durumuna Gére Sayisal Ders Basarilarina
Iliskin Tartisma

Arastrmada Ogrencilerin sayisal ders basarilar1 arasinda annenin caligma
durumuna gore anlamli bir farkhilik bulunmamustir. Ozabaci’nin (2001) yaptig:
calismada Ogrencilerin akademik basarisizliklar1 {izerinde anne meslegi degiskeninin
anlaml bir fark olusturmadigi sonucuna ulagilmistir. Ayn1 sekilde Keskin ve Sezgin’in
(2009) caligmalarinda da anne ve babanin meslegi ergenin akademik basarisini anlaml
sekilde etkilememektedir sonucuna ulasilmistir. Bu iki ¢alismadan elde edilen sonuglar,
yapilan aragtirmanin sonuglari ile paralellik gostermektedir.

Ekmekyermezoglu (2010) sekizinci smif dgrencilerinin Ingilizce dersi akademik
basarilarinin anne meslegine gore anlaml sekilde farklilastigini ve annesi memur olan
cocuklarin bu derste daha basarili oldugu sonucuna ulagmistir. Bu sonug¢ calismadan
elde edilen sonug ile ¢elismektedir.

6.2.16. Ogrencilerin Babanin Cahsma Durumuna Gére Sayisal Ders Basarilarina
Iliskin Tartisma

Arastirmada Ogrencilerin matematik dersi basaris1 arasinda baba meslegi
degiskenine gore anlamli bir farklilk bulunmanustir. Ozabaci’'nm (2001) yaptig:
calismada Ogrencilerin akademik basarisizliklar1 {izerinde baba meslegi degiskeninin
anlamli bir fark olusturmadigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmada Ogrencilerin fen
bilimleri dersi basaris1 arasinda baba meslegi degiskenine gére anlamli bir farklilik
bulunmustur ve bu farklilik babasi calisan 6grenciler lehine olusmustur.

Ekmekyermezoglu (2010) sekizinci smif dgrencilerinin Ingilizce dersi akademik
basarilarinin baba meslegine gore anlamli sekilde farklilastigini ve babasi doktor,
miithendis veya avukat olan c¢ocuklarmm bu derste daha basarili oldugu sonucuna
ulagmustir.

6.2.17. Ogrencilerin Anne Egitim Durumu Degiskenine Gére Sayisal Ders
Basanlarina lliskin Tartisma

Arastirmada Ogrencilerin sayisal ders basarilar1 arasinda anne egitim durumu
degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmustur ve bu farklilik anne egitim durumu
ortaokul ve sonrasi olan Ogrenciler lehine olugsmustur. Calisan annelerin egitim
durumlarinin da genel olarak yiiksek oldugu diisiiniilebilir. Bu sebeple egitim durumu
yiiksek olan anneler ¢cocuklarini derslerinde basarili olma konusunda daha ¢ok destekler,
onlara daha ¢ok yardimc1 olurlar. Bunun sonucunda da bu 6grencilerin sayisal derslerde
diger Ogrencilerden daha basarili oldugu diisiiniilebilir. Calismanm bulgular1 ile
paralellik gosteren arastirmalar ise su sekildedir: Umucu Alpoguz’un (2014)
calismasinda anne egitim durumu artikga 6grencilerin Tiirk¢e dersi akademik basari
puan ortalamalar1 artmaktadir. Akay (2004) yaptig1 calismada annesi lise mezunu olan
ogrencilerin matematik problemi c¢ozmede diger Ogrencilere oranla daha basaril
olduklar1 sonucuna ulagmistir. Ar1 (2007) yaptig1 calismada anne egitim durumunun
artmasi ile 6grencinin matematik dersi basarisinin arttig1 sonucuna ulagmistir. Eren’in
(2011) yaptig1 ¢calismada da anne egitim diizeyi yiikseldik¢e 6grencilerin fen bilimleri
dersi basarilar1 artmaktadir. En yiiksek basari annesi lisans mezunu olan 6grencilerde
olmustur.
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Ates (2005) yaptig1 calismada ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin genel
akademik basar1 puanlarinin anne egitim durumu degiskeninden anlamli sekilde
etkilenmedigi sonucuna ulagmistir. Bu sonug arastirmanin sonuglari ile ¢elismektedir.

6.2.18. Ogrencilerin Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore Sayisal Ders
Basarilarina iliskin Tartisma

Arastirmada Ogrencilerin sayisal ders basarilar1 arasinda baba egitim durumu
degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmustur ve bu farklilik baba egitim durumu
ortaokul ve sonrasi olan Ogrenciler lehine olugsmustur. Egitim diizeyi yiiksek anne
babalar ¢ocuklarmin kiiltiirel, sosyal, biyolojik ve psikolojik gereksinimlerini gidermek
icin daha c¢ok caba sarf edeceklerinden g¢ocuklarin okul basarilarmin da artacagi
disiiniilebilir. Egitim diizeyi diisiik anne babalar ise ¢ocuklarinin egitimlerine de daha
az dnem verme egiliminde olabilirler. Onlar i¢in cocugun egitim siireci zaman kaybidir.
Clinkii cocuklarin hemen bir meslek sahibi olup ailenin ge¢imine katki saglamalarini
isterler. Bu durumda olan bir 6grencinin de basarili olmas1 diger dgrencilere gore daha
zor olacag diistintilebilir.

Akay (2004) yaptig1 ¢alismada babasi lise mezunu olan 6grencilerin matematik
problemi ¢6zmede diger 6grencilere oranla daha basarili olduklar1 sonucuna ulagmistir.
Ates (2005) yaptig1 calismada baba egitim durumu lise ve iiniversite olan 6grencilerin
genel akademik basar1 puan ortalamalarini, baba egitim durumu ortaokul ve 6ncesi olan
ogrencilerden anlamli derecede yiiksek bulmustur. Ar1 (2007) ve Umucu Alpoguz
(2014) yaptiklar1 caligmalarda baba egitim durumu ilkokuldan yliksekdgretime dogru
gittikce cocugun akademik basarisinin arttigi sonucuna ulagsmislardir. Eren’in (2011)
yaptig1 calismada da baba egitim diizeyi yiikseldikce Ogrencilerin fen bilimleri dersi
basarilar1 artmaktadir. En yiiksek basar1 babasi lisans ve sonrasi egitim almis olan
ogrencilerde olmustur. Tiim bu ¢alismalardan elde edilen bulgular aragtirmay destekler
niteliktedir.

6.2.19. Ogrencilerin Sosyo-Ekonomik Diizeyleri Ile Sayisal Ders Basarilan
Arasindaki Iliskinin Tartisilmasi

Yasanilan evin tipi, kendine ait oda, kardes sayisi, kitap ve gazete gibi
uyaranlarla karsilasma, okunulan okulun sahip oldugu olanaklar vb. sosyo-ekonomik
diizey ile iliskilidir. Aragtirmada dgrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri ile sayisal ders
basarilar1 arasinda pozitif yonlii iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna gore sosyo-
ekonomik diizey ile sayisal ders basarisi birbirini olumlu yonde etkilemektedir. Sayisal
ders basaris1 6grencinin zihinsel yetenekleri kadar bu yetenekleri gelistirecek sosyo-
ekonomik kosullarla da iligkilidir.

Aslan’m (1994) yaptig1 calismada {ist sosyo-ekonomik diizeye sahip ailelerin
cocuklarinin, orta ve alt sosyo-ekonomik diizeye sahip cocuklara gore okulda daha
basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Calisgkan (2000) yaptig1 calismada ailenin gelir
diizeyi arttikca Ogrencinin basarisinin  da arttig1 sonucuna ulagmistir. Umucu
Alpoguz’un (2014) yaptig1 calismada ailesinin gelir diizeyi iy1 olan dgrencilerin, orta ve
kotli olan 6grencilere gore akademik basarilarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur.
Buna benzer bir sonuca da Ari’nin (2007) ¢alismasinda ulasilmistir. Ari’nin (2007)
calismasinda dordiincii simif 6grencilerinin sosyo-ekonomik diizeyleri arttikca Tiirkce
ve matematik ders basarilarinin da arttigi sonucuna ulasilmistir. Anilan tiim bu
calismalardan elde edilen sonuglar, yapilan calismanin sonuglarini destekler niteliktedir.

81



SONUC, TARTISMA VE ONERILER Ahmet TUZER

6.2.20. Ogrencilerin Sosyo-Ekonomik Diizeyleri ile Okuma Ahskanhklan
Arasindaki iliskinin Tartisilmasi

Arastirmada Ogrencilerin  sosyo-ekonomik diizeyleri ile okuma alisgkanligi
arasinda pozitif yonlii korelasyon oldugu belirlenmistir. Buna gore sosyo-ekonomik
diizey ile okuma aligkanlig1 birbirini olumlu yonde etkilemektedir. Sosyo-ekonomik
diizeyi yiiksek olan bir aile ortaminda aile bireyleri kitap, dergi, gazete vb. okumaya,
evde bu tip okuma materyallerini bulundurmaya daha cok istekli olabilirler. Bu
durumdan dolay1 bu tip aile ortaminda yasayan ¢ocuklarin da okuma aligkanliklarmin
daha yiiksek olacagi diistiniilebilir.

Cigek Cetinkaya (2004) yaptigi calismada ailelerin sosyo-ekonomik diizeyi
yiikseldikge ¢ocuguna bos zamanlarinda okumasi i¢cin kitap alma sikligmin arttigi
sonucuna ulagmistir. Sosyo-ekonomik diizeyi yliksek olan aileler ¢ocuklarinin okumasi
icin daha cok caba sarf etmektedirler. Bu sonug¢ yapilan calismanin sonuglar1 ile
paralellik gostermektedir. Ayn1 ¢alismada sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan
ogrencilerin evlerine diizenli gazete alinmasi, bu ailelerin evlerinde kitapligin olmasi ve
cocuga uygun kitaplari bulunmasi da anlaml sekilde farklilagsmaktadir. Bu fark, sosyo-
ekonomik diizeyi yiiksek olan aileler lehine olusmustur. Kayir (2012) yaptig1 calismada
sosyo-ekonomik diizey ile 6grencinin okuma basarisi arasinda pozitif yonli bir iliski
bulmustur. Keles (2006) yaptig1 calismada ailenin ekonomik diizeyinin arttik¢a
ogrencinin okuma aligkanliginin da arttiginin sonucuna ulagsmistir. Giines’in (1997)
calismasinda Ogrencilerin okuma diizeyleri, list sosyo-ekonomik siniftakilerin lehine
gerceklesmistir. Anilan tiim bu g¢alismalarin sonuclari, yapilan ¢aligmanin sonuglarmni
destekler niteliktedir.

Aciyan (2008) ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin Ogrencilerin okumay1
sevmelerini anlamlh diizeyde etkilemedigi sonucuna ulasmistir. Bu sonug¢ yapilan
calismadan elde edilen sonug ile ¢elismektedir.

6.2.21. Ogrencilerin Okuma Aliskanhklar ile Sayisal Ders Basarilar Arasidaki
fliskinin Tartisilmasi

Arastirma sonuclarma gore Ogrencilerin okuma aliskanlig1r diizeyleri ile
matematik basarilar1 arasinda pozitif yonlii bir korelasyon vardir. Ogrencinin okumasi
kadar, okudugunu anlamasi1 ve okumay1 isteyerek ve anlayarak yapmasi da dnemlidir.
Arastirmada ogrencilerin okuma aligkanlig1 diizeyleri ile fen bilimleri basarilar1 arasinda
pozitif yonlii korelasyon vardir. Yani okuma aligkanlig1 diizeyi ile fen bilimleri basarisi
birbirini olumlu ydnde etkilemektedir. Ogrenciler ne kadar ¢ok kitap okurlarsa anlama
yetenekleri de o kadar gelismekte ve genelde okudugunu ve gordiigiinii anlamaya
yonelik olan fen bilimleri basaris1 da artmaktadir.

Akay’in (2004) yaptig1 calismada okudugunu anlama davranisi ile kitap okuma
aliskanli§1 kazanmis olan 6grencilerin matematik problemlerini ¢ozme basarilari, bu
aliskanliklar1 yeterince kazanamamis olan Ogrencilere oranla daha fazla gelismistir
sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, yapilan arastrmanin sonucu ile paralellik
gostermektedir. Akay’m (2004) ¢alismasinda elde edilen bir baska sonug ise Tiirkge
derslerinde 6grencilere okudugunu anlama caligmalarina yer verildiginde 6grencilerin
matematik problemlerini ¢cozmede gdstermis olduklar1 basarmin da arttigidir. Gilingor
(2009) yaptig1 ¢alismada 6grencilerin okuduklar1 kitap sayisi arttikca akademik ders
basarilarinin da arttig1 sonucuna ulagsmistir. Bu sonu¢ calismadan elde edilen sonug ile
paralellik gostermektedir. Ates’in (2005) yaptig1 calismada okudugunu anlama ve genel
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akademik basar1 puan ortalamalar1 arasinda pozitif yonlii yiiksek bir iliski oldugu
sonucuna ulasilmistir. Aciyan (2008) yaptigi calismada 6grencilerin %57.2°sinin okuma
etkinliklerinin, akademik basarilarini arttirdig: goriisiinde olduklar1 sonucuna ulasmistir.

6.3. Oneriler

Bu béliimde arastirmanm sonuglarma gore, uygulamaya ve ileride yapilacak

arastirmalara yonelik oneriler yer almaktadir.

6.3.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Calismada kiz o6grencilerin erkek Ogrencilere kiyasla okuma aligkanliklarinin
daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Buna gore erkek dgrencilerin cinsiyet
ozelliklerini dikkate alarak onlarm okuma aligkanligina yonelmesini saglayacak
okuma calismalar1 yaptirilabilir.

Calismada anne babanin egitim durumu arttik¢a 6grencinin okuma aligkanliginin
ve sayisal ders basarisinin arttigi sonucuna ulasilmistir. Buna gore toplumun
egitim seviyesini yiikseltecek egitim politikalari olusturulmalidir.

Calismada elde edilen sonuglardan birisi de ¢aligan anne babalarin ¢ocuklarmnin
okuma aligkanliklarinin daha ytliksek oldugudur. Bu nedenle aileyi olusturacak
anne baba aday1r olan gen¢ niifusun egitim seviyesini arttirmak, ileride
kuracaklar1 ailelerde ¢cocuklarmnin okuma aligkanligina destek olabilir.

Calismada 6grencinin kendine ait kitapliginin ve ¢calisma odasinin olmasi okuma
aliskanligin1 ve sayisal ders basarisini arttiran nedenler olarak bulunmustur.
Buna gore ailelerin evde ¢ocuklarinin bir ¢aligma odasma ve kitapliga sahip
olmasina olanak saglamasi gerekmektedir.

Calismada ulasilan sonuglardan biri de okul 6ncesi egitim almanin 6grencilerin
okuma aligkanligmi ve sayisal ders basarisini pozitif yonde etkiledigidir. Bu
sonuca gore egitim politikalar1 okul 6ncesi egitimi destekler nitelikte olmali ve
aileler cocuklarmi okul dncesi egitim aldirmalar1 konusunda tesvik edilmelidir.
Calismanin sonuglarindan biri de merkezi mahallede oturan ¢ocuklarin okuma
aliskanliginin ve sayisal ders basarisinin kenar mahallede oturanlara gore daha
iyl durumda oldugudur. Buna gore kenar mahallelerdeki 6grencilerin okuma
materyallerine ulagsma imkanlar1 gelistirilmeli, kiitiiphaneler, kitap paylasim
noktalari, gezici kiitiiphaneler gibi olanaklar ile 6grencilerin kitaplarla daha
rahat bulusmasi saglanmalidir.

Calismada ulasilan sonuglardan biri de sosyo-ekonomik diizey ile sayisal ders
basaris1 ve okuma aligkanlig1 arasinda pozitif yonlii bir iliskinin olmasidir. Buna
gore sosyo-ekonomik yonden gelismislik diizeyi diisiik ailelerin ekonomik
sartlar1 1yilestirilmeli ve bu ailelerin sosyal yasantilarinin gelistirilmesine
yonelik devlet politikalar1 olusturulmalidir.

Calismada sayisal ders basarilar1 ile okuma aliskanlig1 arasinda pozitif yonlii bir
iligkiye ulasilmistir. Bu nedenle aileler ve 68retmenler okuma aligkanlig1 diisiik
olan Ogrencileri bu aligkanlig1 kazanmalar1 i¢in tesvik etmeli ve gerekli
uyaranlar1 ev ve okul ortamina kazandirmalidirlar.
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6.3.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu caligmada 6grencilerin okuma aligkanligina yonelik veriler 6grencilerden
toplanmistir. Baska bir calismada 6gretmenlerin kendi okuma aliskanliklar1 ve
ogrencilerinin okuma aliskanligina yonelik goriisleri belirlenebilir.

Bu arastirma, ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin okuma aligkanliklar1 ile
smirhdir. Farkli sinif seviyelerindeki 6grencilerin okuma aligkanliklar1 belirlenip
okuma aligkanliklar1 smif seviyelerine gore karsilastirabilir.

Arastrmada okuma aligkanligi ile sayisal ders basarisinin arasindaki iligki
incelenmistir. Farkli caligmalarda okuma aligkanligi ile farkli derslerin
arasidaki iliski incelenebilir.

Yapilan calismada betimsel yontem kullanilmistir. Deneysel ydntemler
kullanilarak okuma aligkanligmmi ve sayisal ders basarisini etkileyen faktorler
arastirilabilir.
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EKLER
EK-1

KIiSISEL BILGILER OGRENCi FORMU

Degerli 6grenciler,

Asagida sizinle ve ailenizle ilgili baz1 sorular yer almaktadir. Liitfen
sorularin tamamimi cevaplayin. Cevaplarimz1 benden baskas1 gormeyecegi icin ve
sadece arastirma amaciyla bu sorular soruldugu icin, sorular acik yiireklilikle
cevaplamanmz cok onemlidir. Arastirmama katkilarimiz i¢in tesekkiirler...

Ahmet TUZER
1.SIf-Sube:...cuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiniciaeeen.
2.Cinsiyetiniz: ( )Kiz ( )Erkek
3.Yasniz........
4.Merkezi Ortak Sinav Notunuz (Puan Olarak Yazimz):
Fen Bilimleri:
Matematik:
5.0kuloncesi egitim (kres, anasinifi, anaokulu) aldiniz m? ( )Evet ( )Hayr
6.Anneniz: ( )Sag ( )Olii
7.Anneniz: ( )0z ( )I"Jvey
8.Babaniz: ( )Sag ( )Olii
9.Babamz: ()Oz ( )I"Jvey

10.Anne-Baba: ( )Birlikte yasiyor ( )Ayri yasiyor ( )Bosanmis

12.Kardes sayimiz (Kendinizi saymaym): ( )0 ( )1 ( )2 ()3 ( )4 veiizeri
13.Annenizin Ogrenim Durumu:

( )Okuma-yazma bilmiyor ( )ilkokul ( )Ortaokul ( )Lise ()Universite
( )Lisansiistii

14.Babanizin (")grenim Durumu: ( )Okuma-yazma bilmiyor ( )ilkokul ()Ortaokul
()Lise ()Universite ( )Lisansiistii

15.Annenizin Meslegi: ( )Cahsmyor ( )Esnaf ( )isci ( )Memur
Diger (yaziniz)........cccceevuvennnnens



16.Babamizin Meslegi: ( )Cahsmiyor ( )Esnaf ( )is¢ci ( )Memur
Diger (Yaziniz)......c.cocvevvvevennennns

18.0turdugunuz Ev: ( )Kira ( )Lojman ( )Kendinize ait

19.0turdugunuz Semt / Mahalle:.........ccoovvviiiiiiiniiiniinnnnnn

20.Evinizdeki oda sayis1 (mutfak, banyo, tuvalet haric) :
( ) Tek oda ( ) Tek oda ve salon ( ) 2 oda ve salon
( ) 3 oda ve salon ( ) 4-5-6 oda ve salon

21.0turdugunuz evin 1sitma diizeni (en ¢cok hangisini kullaniyorsaniz onu
isaretleyiniz):
( ) Soba (her tiirlii) ( ) Kalorifer ya da kombi ( ) Klima

22.0turdugunuz evin serinletme diizeni (en cok hangisini kullaniyorsaniz onu
isaretleyiniz):
( ) Higbir serinletme araci yok ( ) Vantilator ( ) Klima

23.Ailenizin sahip oldugu esyalar (Birden fazla isaretleyebilirsiniz. Yanlarindaki
paranteze esyalarin sayisini yaziniz)

Say1 Say1
( ) Ev/Daire ( ) CD calarh miizik seti
( ) Ozel araba () Otomatik ¢camasir makinesi
( ) Yazhk ev/ Yayla evi () Bulasik makinesi
( ) Ev telefonu ( ) Bilgisayar
() Cep telefonu ( ) MP3 oynatici
() Televizyon ( ) Internet baglantisi
( ) Uydulu veya kablolu TV oynatici ( )VCD yada DVD
() Ses sistemi (TV’ye ek olarak baglanan) ( )Lig TV ve benzeri ek
yaymlar

24.Kendinize ait (tek kullandigimiz) cahsma odasi:  ( )Var ( )Yok

25.Evinizde bir kitaphginiz ya da kitap koseniz: ( )Var ()Yok



EK-2

OKUMA ALISKANLIGINA YONELIK OGRENCi ANKETI

Degerli 6grenciler,

Asagida okuma alskanh@mzla ilgili sorular yer almaktadir. Liitfen
sorularin tamamimi cevaplayin. Cevaplarimzi benden baskas1 gormeyecegi icin ve
sadece arastirma amaciyla bu sorular soruldugu icin, sorular acik yiireklilikle
cevaplamanmz cok onemlidir. Arastirmama katkilarimiz icin tesekkiirler...

Ahmet TUZER

1. Evinize haftada ne sikhikla gazete / gazeteler aliniyor?
( )Hic¢ ( )Haftada 1-3 giin  ( )Haftada 4-6 giinii  ( )Haftanin her giinii

2. Ne sikhikla gazete okuyorsunuz?
( )Hig ( )Nadiren ( )Cok sik ( )Her giin

3. Internet ortaminda ne siklikla gazete okuyorsunuz?
( )Hig ( )Nadiren ( )Cok s1k ( )Her giin

4. Evinize ne sikhikla dergi / dergiler ahiniyor?
( )Hic¢ ( )Nadiren ( )Cok sik ( )Diizenli dergi aboneligi var

5. Ne sikhikla dergi okuyorsunuz?
( )Hic¢ ( )Nadiren ( )Cok s1k ( )Her giin

6. Evinize ne sikhikla kitap / kitaplar aliniyor?
()Hi¢ () Haftada bir ()iki-ii¢ haftada bir () Ayda bir ya da daha seyrek

7. Giinliik ne kadar siireyle kitap okuyorsunuz?
( )Hi¢ ( )Giinde 1 saatten az ( )Giinde 1-3 saat ( )Giinde 3 saatten fazla

8. Haftada kag giin kitap okuyorsunuz?
( )Hi¢ ()1 gin ()2 giin ()3 giin ( )4 giin ()5 giin ( )6 giin ( )7 giin

9. Kitapcilara ne sikhkla gidersiniz?

( )Hig ( )Nadiren ( )Cok s1k ( )Her zaman
10. Hafta sonlarinda bos zamanimz1 degerlendirmede okumaya ne sikhkla zaman
ayiriyorsunuz?
( )Hig ( )Nadiren ( )Cok s1k ( )Her zaman
11. Yaz tatilinizde bos zamaniniz1 degerlendirmede okumaya ne sikhkla zaman
ayiriyorsunuz?
( )Hig ( )Nadiren ( )Cok s1k ( )Her zaman

12. Anneniz okuma ahiskanhgi kazanmanizda sizi ne siklikla yonlendirmektedir?
( )Hig ( )Nadiren ( )Cok s1k ( )Her zaman



13. Babanmiz okuma ahskanhgi kazanmanizda sizi ne siklikla yonlendirmektedir?

( )Hig ( )Nadiren ( )Cok s1k ( )Her zaman
14. Ogretmeniniz okuma ahskanh@ kazanmamzda sizi ne sikhkla
yonlendirmektedir?

( )Hig ( )Nadiren ( )Cok s1k ( )Her zaman
15. Satin aldiginiz kitaplari ne sikhikta kendiniz secersiniz?

( ) Hig ( )Nadiren ( )Cok s1k ( )Her zaman
16. Arkadaslarimzdan ne sikhkla 6diin¢ kitap, dergi vb. alirsimz?

( )Hig ( )Nadiren ( )Cok sik ( )Her zaman
17. Arkadaslarimza ne sikhikla édiing kitap, dergi vb. verirsiniz?

( )Hig ( )Nadiren ( )Cok sik ( )Her zaman
18. Ogretmenlerinizden ne siklikla édiing kitap, dergi vb. alirsimz?

( )Hig ( )Nadiren ( )Cok sik ( )Her zaman
19. Ogretmenlerinize ne sikhkla 6diing kitap, dergi vb. verirsiniz?

( )Hig ( )Nadiren ( )Cok sik ( )Her zaman
20. Cesitli nedenlerle arkadaslariniza ne sikhkla kitap, dergi vb. hediye edersiniz?

( )Hig ( )Nadiren ( )Cok sik ( )Her zaman
21. Harchklarimzla ne sikhkla kitap alirsimiz?

( )Hig ( )Nadiren ( )Cok sik ( )Her zaman
22. Harchklarmmizla ne sikhkla dergi alirsimiz?

( )Hig ( )Nadiren ( )Cok sik ( )Her zaman
23. Harchklarimzla ne sikhkla gazete alirsimiz?

( )Hig ( )Nadiren ( )Cok sik ( )Her giin
24. Arkadaslarimzla okudugunuz Kkitaplar, dergiler hakkinda ne sikhkla
konusursunuz?

( )Hig ( )Nadiren ( )Cok sik ( )Her zaman
25. Arkadaslarimizla okudugunuz kose yazarlariv/kose yazilar1 hakkinda ne sikhkla
konusursunuz?

( )Hig ( )Nadiren ( )Cok sik ( )Her zaman
26. Ogretmenlerinizle okudugunuz kitaplar, dergiler hakkinda ne sikhkla
konusursunuz?

( )Hig ( )Nadiren ( )Cok sik ( )Her zaman

27. Ogretmenlerinizle okudugunuz kése yazarlar/kose yazilari hakkinda ne
sikhkla konusursunuz?
( )Hig ( )Nadiren ( )Cok sik ( )Her zaman



28. Ailenizdeki bireylerle okudugunuz kitaplar, dergiler hakkinda ne sikhkla
konusursunuz?
( )Hig ( )Nadiren ( )Cok sik ( )Her zaman

29. Ailenizdeki bireylerle okudugunuz kose yazarlari/kdse yazilarn hakkinda ne

sikhkla konusursunuz?
( )Hig ( )Nadiren ( )Cok sik ( )Her zaman

30. Okulunuzda ya da simifinizda bir kitaphgin ya da kiitiiphanenin kurulmasi icin
bir girisiminiz oldu mu?
( )Evet ( )Hayr



EK-3
T.C.

KAHRAMANMARAS VALILIGI
11 Milli Egitim Midiirligi
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Konu: Anket Uygulamasi (Ahmet TUZER)

KAHRAMANMARAS SUTCU IMAM UNIVERSITES] REK TORLUGUNE
(Sosyal Bilimler Enstitiisti Midiirliigit)
KAHRAMANMARAS

flgi: a) 18/12/2014 tarihli ve 2357 sayili yaziniz.
b)Milli Egitim Bakanh@ Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii’niin
07/03/2012 tarihli ve B.08.0.YET.00.20.00.0-3616 sayil1 Aragtirma Yarisma ve Sosyal
Etkinlik Izinleri haklandaki 2012/13 nolu Genelge.

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitisii Egitim Bilimleri Ana Bilim Dal tezli ytiksek
lisans ogrencisi Ahmet TUZER'in  “Ortaokul 8. Sumf Ogremcﬂermm Okuma
Abhgkanhklar ile Sayisal Ders Bagarilan Arasmdaki Ilglklnm Incelenmesi’® konulu anket
galismasi, [limiz Dulkadiroglu ve Onikisubat llgelerine bagli ortaokullarda Ogrenim goren
bgrencilere, 2014 - 2015 Egitim Ogretim Yilinda egitimi dgretimi aksatmamak kaydiyla
uygulanmas) Mudurligiimiiz ~ Aragtuma Degerlendirme Komisyonu tarafindan uygun

gortlmiigtiir.
Soz konusu anket ¢alismasi sonucunun, Mildiirliglimiize CD ortamimda gonderilmesini
arz ederim.
Mehmet Emin AKKURT
Milli Egitim Miidirii
EKLER:

I- Aragtirma Degerlendirme Formu (1 adet)
2-Taahhiitname Tutanag (2 adet)
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