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The aim of this study is to investigate the effectiveness of allosteric Iearnlng
approach on students’ attitudes, motivations and academic achievements in 4™ grade
science and technology lesson. The study is based on experimental model with pre-
test/post-test design. In the study, 4" grade students of Tasoluk Primary School and
Buyukkizilcik Primary School in Goksun/Kahramanmaras during the 2013-2014
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1. GIRIS

Insanlar toplumsal bir varlik haline getiren en 6nemli Ozelliklerinden biri
o6grenme yetenegine sahip olmalaridir. Dogduklarinda bilingli olarak hicbir davranis
gosteremeyen insanoglu, yasamini devam ettirebilmesi icin gerekli olan tim
davraniglari cevresinin etkisi ve dogustan getirdikleri  guclerinin  yardimi ile
ogrenmektedirler (Biyikli, 2008). Ogrenme ve o6gretme ogrenme streclerinin temel
bilesenleridir. Stre¢ 6grenenler agisindan ele alindiginda 6grenme olarak, bireylerde
davranis degisiklikleri saglamak amaciyla yonlendirme yapan Kisiler acisindan ele
alindiginda ise 6gretme olarak degerlendirilebilmektedir (Ari, 2014).

Bireyler cevreleri ile etkilesim kurarlar. Bu etkilesim bireyler ile cevreleri
arasinda kurulmus olan iki yonlu iliskilerdir. Etkilesimin gerceklesebilmesi icin hem
uyarictlarin bireyleri etkilemesi hem de bireylerin bu etkiye tepkide bulunmalar
gerekir. Gergeklesen bu etkilesimlerin bazilari bireylerde hicbir iz birakmazken bazilar
kalict izli olurlar (Bryikli, 2008). Kisilerin gevreleriyle kurmus olduklari etkilesimleri
sonucu bireylerde meydana gelen kalici izler bireylerin yasantilarini olusturur. Ogrenme
de bu yasantilarin bir drintdur. Bu agidan 6grenme bireylerin yasantilari sonucu kalici
izli davranis degisikligi olarak tanimlanabilir (Fidan ve Erden, 1992). Ogrenme
sirecinin temel 6zellikleri; davranislarda gézle gorilen bir degisimin olmasi, degisimin
nispeten surekli olmasi, yasanti Urtini olmasi, degismenin, yorgunluk, hastalik, ilag
alma vb. etkenlerle gecici olarak meydana gelmemis olmasi ve degismenin sadece
biylme sonucunda olusmamasidir (Ari, 2014).

Ogretme, 6grenme sureglerinin yonlendirilmesidir. Ogretmeler bilingli olarak
yapilan ve bir amag olarak devam ettirilen bir etkinliktir. Ogretme faaliyetleri bireylerin
davranislarinda degisiklikler olusturmak icin tek bir 6gretici ya da grup tarafindan
ylrutulebilecegi gibi, degisik oOgretim materyallerinde bulunan gorsel ve yazili
semboller ile de saglanabilmektedir. Ogretim, egitim streclerinin dgreticiler tarafindan
planlanmis, kontrollt ve érgutlenmis olan 6gretme faaliyetleridir (Ari, 2014).

Ogrenme-06gretme streglerinin, egitim sisteminde, gecerli olan 6grenmelerin
olusabilmesinde merkezi bir rolu vardir (Yanpar Sahin, 1998). Ogrencilerde istendik
davraniglarin  gelistirilebilmesi, 6grencilerin  yasantilarinin  etkili  bir bicimde
dizenlenmesine ile olanakhdir. Bu yuzden duzenlenen yasantilarda bazi hususlara
dikkat edilmesi, 06grencilerin  6grenmelerinin  nasil gergeklestiginin  bilinmesi
gerekmektedir. Cagdas o6grenme-ogretme yaklasimlarinin temelinde 6grencinin
bulundugunu g6z 6nlne alindiginda, dgrencilerin gercek yasamlarinin ne oldugunun
farkina varmalari, yasam iginde kendi rollerini anlamalari ve karar vermeyi 6grenmeleri
gerekmektedir. Ogrencilerin bu davranislari 6grenebilmeleri igin, 6grenme-6gretme
stireclerine etkin olarak katilmalari beklenmektedir (Ayva, 2010).

Strateji, ders siresince oOgrenciler ile 0Ogretim kaynaklari arasindaki
etkilesimlerin yonlendirilmesinde uygulanan sistemdir. Stratejiler 6grencilerin, duyussal
durumlarini etkileme ve onlarin yeni bilgileri se¢melerini, o6rgltlemelerini ve
bitunlestirmelerini kolaylastirmaya yaramaktadir. Ogrencilerin kendi 6grenmelerini
kolaylastiran ya da 6grenmelerini artiran faaliyetlerinin tamami 6grenme stratejileridir
(Ar, 2014).

Ogrenme stratejileri, farkh sekillerde tanimlanmakla birlikte, bireylerin kendi
kendilerine 6grenmelerini kolaylastiran tekniklerden biridir. Ogrenme stratejileriyle
ogrencilerin bilgilerini isleyerek ve kalici bicimde 6grenmelerini saglayabilmek
amaclanir. Bu nedenle, 6grenme stratejileri 6grencilerin duyussal durumlari ile —
ogretilecek olan- yeni bilgileri secebilme, edinebilme, orgltleyebilme ve
butdnlestirebilme bicimlerini etkilemesi beklenen davranislarindan ve distincelerinden
olusur. Ogrenme stratejileri, 6grencilerin kolay ve kalict 6grenmelerini saglamanin
disinda o6nemli sayilabilecek baska gorevleri de yerine getirir. Bu gorevlerden
baslicalari asagidaki gibi siralanabilir (Ozer, 2002):

- Ogrencileri bilingli 6greniciler durumuna getirir.

Ogrencilerin 6grenmelerindeki verimliliklerini artirir.

Ogrencilere bagimsiz 6grenebilme nitelikleri kazandirir.

Ogrencilerin isteyerek ve zevk alarak 6grenmelerine yardimci olur.
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Ogrencilerin okul sonrasindaki 6grenmelerine temel hazirlar.

EQitim programi kavraminin kullanimi M.O. birinci ylzyila kadar uzanmaktadir.
Bu kavram ile ilgili ginimize kadar bircok tanim yapilmis olup, giinimuzde “izlenen
yol” anlaminda kullanilmaktadir. “Eg§itim programi, istendik hedef ve davranislarin
kazanilmasi icin stratejilerin belirlendigi yazili dokiiman ya da eylem plani olarak
tanimlanir (Demirel, 2002). Turkiye’de program gelistirme ¢alismalarinin dnclerinden
Varis (1994), egitim programini, “bir egitim kurumunun, cocuklar, gencler ve
yetiskinler icin sagladigi, milli egitim ve kurumun amaclarinin gerceklestirilmesine
donuk tim faaliyetleri kapsar” seklinde tanimlamaktadir. Demirel (2002) ise, egitim
programini, farkh bir bakis acisi ile ele almis ve “hem 6gretme hem de degerlendirme
sirecine karar vermeye olanak saglayan 6grenme Grtnleri dizisi” ya da “bir alanin hedef
ve degerlendirme boyutlari ile tim 6grenilecek konularin plani ya da icerik tasarimi”
olarak tanimlamaktadir. Bunun yani sira Posner egitim programini islevlerine gore
kendi icinde farklilastirarak da tanimlamaktadir. Ginimizde egitim programlarinin
dinamik ve sirekli olmasi program gelistirmenin 6nemini ortaya ¢ikarmaktadir.

Program gelistirme, toplumdaki gelismelerle dogru orantili olarak egitim
programlarinin genel ve 06zel amaclari, 6gretim yontemleri, ders konulari ve
degerlendirme yollari gibi arastirma yoluyla dlzeltilebilmesi, yenilestirilmesi ve
onerilen degisikliklerin denenmesinden sonra genellestirilmesidir (Oguzkan, 1993).
Demirel’e (2002) gore program gelistirme, egitim programlarinin hedefleri, icerigi,
o6grenme-6gretme surecleri ve degerlendirme 6geleri arasindaki dinamik iliskiler buttndi
olarak tanimlamistir. Program gelistirme isi, yalnizca dokiiman hazirlamak ile sinirh
degildir. Hazirlanmis olan bir programin arastirict bir tarz ile uygulamada
gelistirilmesidir (Semerci, 2007). Bunun disinda merkezden okula, okuldan merkeze
seklinde haberlesme gerektiren devamli olan kapsamli ve uygulamali bir sire¢ olup
dongusel sekilde degerlendirmeye ihtiyac vardir (Varis, 1996). Program gelistirme ve
degistirme calismalarinin basarili olmasi icin uygulamayi yapan 6gretmenlerin biylk
¢ogunlugunun destelerinin alinmasi, onlarla isbirligi yapiimasi ve onlara konunun cok
iyi anlatilmasi gerekmektedir. Ogretmenlerln ilk olarak gelistirilmis olan programlari
benimsemeleri gereklidir (Semerci, 2007). Saban’in (2004) calismasinda 0gretmenler
ginese benzetilmektedir. Gunesin dinyayr aydinlattigi  gibi  6gretmenler de
ogrencilerinin ufkunu acmaktadir. Bundan yola cikilarak 6gretmenlerin, program
gelistirme calismalarina dahil edilmesi ile bu amaca daha kolay ulasilabilecegi
sonucuna ulasilabilmektedir.

Yapilandirmacilik, bilgi ve 6grenmeyle ilgili bir kuram olarak gelismis ve
zamanla ogrencilerin bilgileri nasil yapilandirdiklariyla ilgili bir yaklasim haline
gelmistir. Yapilandirmaci yaklasima gore 6grenme, bireylerin bilislerinde olusan
anlamlarin sosyo-kilturel baglamda, kisiler arasi sireclerde yeniden olusturulmasi
seklinde aciklanabilmektedir. Bilgi ise bireylerin dis dinyasindan oldugu gibi
alinamayan, bireylerin eylemleri ve bu eylemlerinde edindikleri deneyimleri ile iliskili
olan ve baglama dayali bir olgu olarak agiklanabilmektedir (Aslim Tufekci, 2014).

Yapilandirmaci yaklasimda temel kavramlar sunlardir (Biyikli, 2008):

Yansima: Yansima kavrami uygulamacilar tarafindan sorulan pratik sorularla
ilgilenen, bu sorulara uygun ve gercekci cozlmler arayan etkin, amacl ve
istikrarli distinme strecleri anlamina gelmektedir.

lletisim: Bireylerin duygu, distnce veya bilgilerini akillarina gelebilecek her
tarli yolla baskalarina aktarmasi, bildirisim de bulunmasi, haberlesmesi ve
komdunikasyon olarak tanimlanmaktadir. Yapilandirmaci anlayisa gére 6grenme,
diger bireyler ile paylastiklarinda daha gucli hale gelir. Bu sebeple bireyler
tarafindan 6grendiklerinin paylasabilmesi icin gucli birer iletisim becerilerine
sahip olmalari gerekmektedir.

Yorumlama: Yorumlama da bireyler kendi dustincelerinden ve duygularindan
hareket ederler. Yani oncelikle edinmis olduklari bilgiler de kendi yukledikleri
anlamlar bulunmaktadir ve bu anlamlari agiklamaya calisirlar.
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Kaynak Kullanimi: Kaynak kullanimi, arastirma yapan bireylerin hepsinin en
temel ozelliklerinden biri olmahdir. Yapilandirmaci anlayistaki égrencilerin ya
da Ogretmenlerin arastirma yapan, sorgulayan &zelliklerinin var olmasi
gerektiginden bu anlayista kaynak kullanimlari son derece 6nemlidir.

Yapilandirmaci yaklasima gore 6grenme, bireylerin edindikleri deneyimlerinin
temelinde gelistirdikleri aktif surecler olarak belirtilebilir. Bu sureclerde 6grencilerde
gelismis olan ic¢sel bilgi gosterimleri ve edindikleri deneyimlerine iliskin Kisisel
yorumlari olusur. Ortaya ¢ikan bilgi ve yorumlar daima degisimlere aciktir. Bu gorise
gore, gercek bir dunyanin varligi yadsinamaz ve gercekligin, bilinebilen kavramlarinin
kisitlandigini kabul eder. Fakat anlamlarin, bireylerden bagimsiz bir sekilde diinya da
var olduklarini degil, bireyler yolu ile diinyaya kazandirildiklarini belirtmektedir. Baska
bir deyisle bireylerin yasadiklari dinyaya iliskin bildiklerinin tamami, dinyadaki
deneyimlerin kendiler tarafindan yorumlanmasidir (Aslim Tufekci, 2014):

Yapilandirmaci yaklasimdaki 6grenme-6gretme sureclerinde dikkat edilmesi
gereken temel ilkeler asagida siralanmistir (Biyikli, 2008):

Ogrenme-6gretme etkinliklerinin timd genis bir gorev veya bir probleme
baglanmalidir.

Ogrenenlerin  6zgiin bilgi yapilart kendi olusturacaklari yasantilari ile
duzenlenmeli ve dizenlenen bu yasantilar ile 6grenme-6gretme sorumluluklari
ogrenenlerin kendilerine birakilmalidir.

Yeni 6grenmeler ortaya konulurken égrenenlerin eski bilgileri daima dikkate
alinmalidir.

Ogrenme sireclerinde 6grenenlerin sosyal etkilesimleri saglanmalidir.

Anlamli 6grenmeleri gerceklestirmek (zere yeni 6grenme-6gretme gorevleri
tasarlanmali ve gercek yasamlarinin karisikhgini yansitabilecek 6grenme
ortamlari olusturulmalidir.

Coklu gerceklikler yaratilarak 6grenenlerin bilissel celiskiler yasamalari
saglanmali ve bireysel anlamlarin olusturulmasinin desteklenmesini saglayacak
etkinlikler dizenlenmelidir.

Bilgiler,  6grencilerin  yapitlanma  sireclerinin ~ farkina  varmalarini
destekleyebilecek ve dgrenmelerinin yansitilmasini saglayabilecek yasantilarla
organize edilmelidir.

Ogrenmeler igin tehlikeli olmayan, guvenli ortamlar yaratiimalidir.

Ogrenenlerin dustincelerinin desteklendigi 6grenme ortamlari yaratiimalidir.
Ogrenenlere 6grenecekleri bilgileri ezberleme yetenekleri degdil de, bilgiye
ulasabilmelerini  ve bilgiyi yapilandirmalarini  saglayabilecek beceriler
kazandiriimalidir.

Yapilandirmaci anlayista birgok yapilandirmaciliktan bahsedilebilir. Bunlardan
bazilari iliskilere, bazilari 6ziimseme ve uyuma, bazilari bilissel koprilere, bazilar
zorlama veya etkilesimlere vurgu yaparlar. Allosterik 6grenme  modelini
yapilandirmaciliktaki diger modellerden farkli kilan 6zelligi, karsilikli etkilesimleri 6n
planda tutmasidir (Aslim Tufekgi, 2014).

Allosterik 6grenme modeli bireylerin karsilikli olarak gerceklestirdikleri
etkilesim ve hazirlaniglari demektir, ayni zamanda bireylerin kendi aralarinda
biitiinlesebilmesi ve airisimler de bulunmalari anlamina da aelmektedir (Ozer, 2002).
Allosterik kavrami bivoloii biliminden ddinc alinmis olan ve enzimlerle alakali olan bir
kavramdir. Cevresel sartlara adre enzimlerin kendi faalivetlerini diizenlevebilme tarzi
olarak tanimlanmis olan kavram allosterik 6drenmelerin  esin  kaynaklarini
olusturmustur. Birevlerin vasantilarinin temellerini olusturmus olan molekuller, var
olduklari cevrelerin kosullarina gore sekillerini ve islevlerini degistirmektedirler
(Topbas, 2014).

Allosterik 6grenme modeli aciklayici bir model olmasinin yani sira 6grencilerin
ogrenmeleri icin bazi engeller ortaya koyan bir modeldir. Bu engeller bireylerin
ogrenme surecleri icerisin de farkli seviyelerdedir. Allosterik égrenme modelinin en
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basit zorlugu olarak 6grenci icin gerekli olan bilgileri cevapsiz birakmasi gordlebilir.
Bir diger zorlugu ise ogrencileri kendileri icin gerekli olan bilgilere kendilerinin
ulasmalarini saglamasidir, bu da 6grenciyi gudilemektedir (Ozer, 2002). Allosterik
ogrenme yaklasimina gbre Ogrenmeler dogrusal bir siregte gergeklesmezler.
Ogrenenlerin kendilerine ait 6grenme araclari mevcuttur. Bu araclar 6grencilerin
zihinsel tasarimlaridir. Zihinsel tasarimlar ogrencilerin zihinsel yapilarinda dinamik,
karmasik, entegre, cesitli ve gicli baglarla amino asitler gibi birbirlerine baghdirlar,
dis faktorlerden etkilenirler ve dgrencilerin algilarinda belirleyicidirler (Ozer, 2002).

1.1. Problem Durumu

Endustri toplumundan bilgi toplumuna gecis slrecinde teknolojik degisim ve
gelismeleri takip edebilmek oldukca fazla enerji gerektiren bir durum haline gelmistir
(Ar1, 2014). Hal bdyle olunca degisen ve gelisen dunyada birey davranislarindaki
degisiklikleri kalict hale getirebilmek, gelismelere ayak uydurabilen, cagin
beklentilerine cevap verebilen, arastiran, sorgulayan ve kendini gerceklestirmis,
Ozguven duygusu gelismis bireyler yetistirmek ancak egitimle mimkin olmaktadir
(Anil, 2009). Bu durum icin ihtiyaclara uygun olarak egitim sistemlerinin gelistirilmesi
gerekmektedir. EQitim sistemleri, &grenciler arasindaki farkhiliklari gozeterek
toplumdaki bireylerin birbirlerinin farklihklarina saygr duyarak yetismesine olanak
saglar (Topcubasi, 2015). Egitim sistemleri bu durumu icerisinde barindiran egitim
programlari ile saglar.

Gultekin (2013) egitim programini, bircok egitim kavramini iceren semsiye bir
kavram olarak tanimlamaktadir. Koksal (2007) egitimcilerin bazilarinin egitim
programlarini  yazili cahismalarin daha fazla oldugu ve formal dokimanlarin
tanimlanmasi oldugunu ileri surdikleri bazilarinin ise bazi égrenciler ve 6gretmenlerin
gerceklestirdikleri eylemler ve niyetleri sonucunda ortaya ¢ikan sinif dizeyi olarak
tanimladiklarint belirtmistir. Ayrica Kdksal (2007) egitim programlarini, cocuk ve
genclerin, yetiskin bireylerin yasamlarindaki eylemleri gerceklestirebilmeleri igin
yeteneklerini gelistirmeleri amaciyla yapmak zorunda oldugu ve bu yaptiklar ile
deneyim kazandiklari eylemler olarak tanimlamistir. Baska bir tanima gore ise egitim
programi, egitim kurumlarinin ¢ocuklar, gencler ve yetiskinler icin saglamis oldugu,
milli eQitim ve cesitli kurumlarin amaclarinin  gerceklesmesine yonelik tim
faaliyetlerdir (Varis, 1996). Egitim kurumlarinin ya da sosyal cevrelerinin bireylerin
yasantilarinin  diizenlenmesi veya zenginlestirilmesi adina ydritmekte oldugu
etkinliklerin tamami egitim programlarinin kapsamindadir(Basaran, 1998; Akt. Beyazit
ve Gelen, 2007). Egitim programlarinin dar kapsamli becerilerden, Uretken ve genis
kapsamli bilgi ve becerilere dogru yonlendirilmesi gerekmektedir (Dogan, 1997).
Amaci bireylerin yasantilarina hazirlik olan egitim icin, Spencer egitim programlari
bireylerin yasantilarina gore duizenlenmesi gerektigini belirtmektedir (Beyazit ve Gelen,
2007).  EQitim programlarini ¢ ©gesi vardir. Bu 0geler; hedef, icerik ve
degerlendirmedir.

Celik’e (2006) gore; egitim programlarinin ilk 6gesi olan hedefi; bireylere planli
egitimler ile kazandirilabilecek nitelikler olan, bilgi, beceri, tutum ve aliskanlklar gibi
bireyler tarafindan kullanilabilecegi duslnllen ve ulasilabilmesi istenilen sonuglar
olarak tanimlamistir. Programin icerik boyutu, belirlenmis olan amaclara ulasabilmek
icin ne 6gretilmesi gerektigi sorusuna aranan cevap olarak tanimlamis ve programlarda
hedef ve igerik iliskisinin kurulup hedeflere uygun bilgilerin aktarilmasinin gerektigini
belirtmistir. Egitim programlarinin son boyutu olan degerlendirme egitim etkinliklerinin
sonunda bireylere kazandiriimasi istenen davranis degisikliklerinin gerceklesme
duizeyinin anlasiimasi dogrultusunda uygulanan surectir. Degerlendirmeler ile bireylerin
davranislarinda olan degisimler, programlarin etkililik dereceleri ve kullaniimis olan
yontemlerin yeterlilikleri hakkinda bir gorise varilan ve bunun sonucunda programin
hangi 0gesinde ne gibi bir degisim vyapilacagina, bireylerin eksiklerinin nasil
giderilecegine karar verilen sire¢ olarak tanimlamaktadir.

Program gelistirme, toplumdaki gelismelere paralel olarak programlarin genel ve
0zel amaclari, ders konulari, 6gretim yontemleri ve degerlendirme vyollari vb.
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bakimindan arastirma yoluyla dizeltilmesi, yenilestirilmesi ve 6nerilen degisikliklerin
denendikten sonra genellestirilmesi isidir (Oguzkan, 1993; Akt. Semerci, 2007).
Program gelistirmeye gore, egitim programlarinin 6geleri olan hedef, icerik, sure¢ ve
sinama durumlari arasinda dinamik bir iliski batini bulunmaktadir (Erisen, 1998).
Beyazit ve Gelen’in (2007) Demirtas ve Gines’ten aktardigina gére program gelistirme,
egitim programlarinin rastgele degistirilmesi, bazi konularin ¢ikarilip yerlerine yeni bir
takim konularin yerlestirilmesi degildir. Uygulamanin 6n planda oldugu ve dinamik bir
sekilde devam eden bir sure¢ olarak gerceklestirilen program gelistirme, egitim
stirecindeki kosullarin tamaminin, birey, arac-gere¢ ve yazili kaynaklarin amacina
uygun olarak devamli bir sekilde gelistirilmesidir.

Gecmisten glnumuze (lkemizde de birgcok program gelistirme calismasi
yurutilmis olup glnimiz egitim programlarinda 6grenci merkezli yaklasima yonelik
bir program kullanilmaktadir. Acikgéz (2008) 6grenci merkezli 6gretim yaklasimini,
farkli 6grenme tarzlari ile birlikte gelecek olan etkili ve kalici bilgileri hedeflemis olan
bir yaklasim olarak tanimlamaktadir. Ayrica Acikgéz (2008) 6grenci merkezli
yaklasimda merkeze bireylerin oldugunu ve daima bireysel cabalarin oldugunu
belirtmektedir. Tlrk egitim sistemi de gecmiste uygulamis oldugu 6gretmen merkezli
programda amagcsal davranislarin Gzerinde daha cok yogunlasiimasi ve geleneksel
egitim anlayisinin benimsenmesinden dolayi, ¢agimizin da getirmis oldugu bireyleri
yetistirmek amaci dogrultusunda yapilanma sureclerine girmis ve 6égrenci merkezli
egitim programinin uygulanmasina gecis yapmistir (Dénmez, 2008). Ginumuzde
ogrenci merkezli yaklasimlar egitimciler tarafindan bir dersin bireylerin kendi 6grenme
merkezleri ile iliskili oldugunu yorumlamislardir (A¢ikgoz, 2008). Acikgdz (2008) Milli
Egitim Bakanhgi’na (MEB) gére 6grenci merkezli 6grenme yaklasiminin; 6grencilere
derslerin hedeflerine yonelik 6grenim saglayacak, bunu 6grenciye sadece not aldirarak
degil de, 6grencinin etkin katilimina olanak saglanarak yapacak olan yaklasim oldugunu
bellrtmlstlr Ogrenci merkezli egitimde sorumluluk sadece oOgretmende degil hem
ogretmen de hem de 6grencidedir. Bu yaklasim 6grencinin 6grenme slreclerinin
sorumluluklarini Ustlendigi, surecin kendisi tarafindan yorumlandigi, égrencilere karar
alma ve 0zduzenleme firsatlarinin saglandigi yine 6grencinin sireg icerisinde zihinsel
yeteneklerini ise kosmasinin zorlandigr bir yaklasimdir (Mancir, 2014). Ogrenci
merkezli egitimin en ©nemli amaclarindan biri de, 06grencilere kendi 6grenme
bicimlerini kesfettirmektir (Acikgéz, 2003). Donmez’e (2008) gore 6grenci merkezli
ogretimlerde 6grencilere; 6grenmis oldugu bilgileri yapilandiran, bu bilgileri
anlamlandiran, yine bu bilgilerin analiz ve sentezlerini yapabilen, elestiren disunme
gucune sahip, 6grencilerin katilimli oldugu, problem ¢ézebilme becerilerinin ve bilimsel
stre¢c becerilerinin kazandiriimasi hedeflenir. Lea, Stehanson ve Tray’a gore (Akt.
Donmez, 2008) 6grenci merkezli egitimin yedi temel 6zelligi vardir. Bu 6zellikler
asagida siralanmistir:

Pasif 6grenme yerine daha ¢ok aktif dgrenme bicimini kullanir.
Derinlemesine 6grenmeyi 6nemser ve daha ¢ok anlamayi vurgular.
Sorumluluk aldirir ve 6grenciler arasinda hesap verilebilirligi artirir.
Ozerklik duygusunu artirir.

Ogrenciyi 6gretmene bagliliktan cikarir.

Ogrenciler ve 6gretmenler arasindaki saygiy! artirir.

Ogretmen ve 6grenciler arasinda yansitici diisinme yaklasiminin gelistirir.

Ogrenci merkezli yaklasim ile birlikte egitim sistemimize yapilandirmaci
yaklasim kavrami ve o6zellikleri de girmistir. Aslim Tufekci, (2014) yapilandirmaci
yaklasimi davranisgl ve bilgi isleme kuramlarindan vyararlanilarak o6gretimlerin
duzenlendigi, nesnelci gorislere karsi ¢cikan yaklasim olarak tanimlamaktadir. Baska bir
tanimda Erdem ve Demirel’e (2002) gore bireylerin 6grendikleri bilgileri ne sekilde
ogrendiklerine yonelik gelisen ve zamanla da bu 6grendiklerini nasil yapilandirdiklarini
gosteren bir yaklasim olarak yapilandirmaciligi tanitmistir. Yine Baska bir tanimda
Erdem ve Demirel (2002) yapilandirmaciligi, bireylerin “zihinsel yapilandirmalari”
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sonucunda gerceklesmis olan bilissel temellere dayali bir 6grenme yaklasimi olarak
tanimlayip, bireylerin  bilgileri almalart ve duymalari, bilgilerin  zihinsel
yapilandiriimalariyla ayni anlamda olmadigini belirtmistir. Savery ve Duffy’e (Akt.
Aslim Tufekei, 2014) gore yapilandirmaci yaklasimin ilkeleri asagidaki sekildedir:

Bireylere uygulanan bitiin 6gretim yontem ve teknikleri genis ¢calismalar ile
ortaya ¢ikariimahdir.

Bireylerin program icerisinde karsilasacaklari genel problemleri ve yaptiklar
calismalari sahiplenmeleri desteklenmelidir.

Bireyler tarafindan 6zgiin calismalarin tasarlanmasi saglanmalidir.

Program genelinde yapilacak olan calismalar ve bu calismalarin yapildig
ogrenme ortamlari, 06grenme gerceklestiginde bireylerin  Kkarsilarina
cikabilecek gercek ortamlari yansitabilecek sekilde tasarlanmalidir.
Bireylerin problemlerine karsi olusturulacak ¢dzim icin kullanmis olduklari
stirecleri sahiplenmeleri saglanmahdir.

Ogrenme ortamlari, bireylerin distinme guclerini  zorlayacak ve
destekleyecek sekilde tasarlanmalidir.

Bireylerin goruslerinin baska bireyler tarafindan ortaya koyulacak goruslerle
test edilebilmesi 6zendirilebilmelidir.

Bireylerin dgrendiklerinin ve 6grenme sureclerinin disunuldugi ortamlar
sunulmalidir.

Gudu kavrami bireylerin olaylara kendini vererek zaman ayirdigi icerisinde
birden fazla duyguyu barindiran karmasik yapida olan bir kavramdir (Gok, 2006).
Demirel (1993) guduyid organizmalarin hareketlerinin baslamasini saglayan, baslattig
hareketi yonlendiren ve bu hareketi sirduren gi¢ olarak tanimlamaktadir. Giduler
temelinde bircok kavrami barindirmaktadir. Insanlarin gudilenmesi icin gereksinim
duymalari, amaclarinin ve ilgilerinin bulunmasi, bu konuda degerlere sahip olarak
tutumlar gelistirmeleri ve beklentide bulunmalari gerekmektedir (Gok, 2006).

Demirhan ve Altay’a (2001) goére tutum bireylerin gerek insanlar, gerek
nesneler, gerekse de durumlara goére bazi davranislari gostermeye yonlendiren
egilimlerdir. Tutum goézlenebilen bir davranis olmadigi icin, bireylerin davranislarina
neden olabilecek egilimler olarak gorulebilir. Cunkd tutumlar, bireylerin gosterdikleri
davranislarinin en énemli belirleyicileridir (Kan ve Akbas, 2005). Ustiner (2006)
tutumlarin, bireylerin hem sosyal algisint hem de davranislarini etkiledigini
belirtmektedir.

Allosterik  6grenme yaklasimi  “allosterik” nitelemesiyle belirtilen bazi
proteinlerin yapi ve islevleri dikkate alinarak gelistirilen biyokimyasal bir metafordur.
Allosterik molekdller organizmanin icinde bulundugu cevresel kosulara gore bicim ve
islev degistirmektedirler. Benzer sekilde yakin ¢evredeki uyaricilarin etkisiyle bilissel
yapinin sekillendigi dasundlebilir (Giordan, 1995). Yani 6grencinin, karsilastigi her
yeni bilgiyi, bir proteinin kimyasal bir reaksiyonuna benzer sekilde karsiladigi, bilgiyi
dondstlrdugu ve anlam Urettigi soylenebilir.

Yapilandirmaci yaklasimin birden fazla modeli bulunmaktadir. Bu modellerden
bir tanesi arastirmaya konu olan allosterik 6grenme modelidir. Budak’a (2010) gore
“allosterik” kavrami bazi proteinlerin yapilarinin ve islevlerinin dikkate alinmasi ile
gelistirilmis olan biyokimyasal bir kavramdir ve allosterik molekdller organizmalarin
icerisinde bulundugu kosullara goére bicimlerini ve islevlerini degistirmektedirler.
Bununla birlikte Budak (2010), 6grencilerin, karsilastiklari yeni bilgilerin her birini,
proteinlerin kimyasal reaksiyonlarina benzer bir sekilde karsiladiklarini, bilgileri
donastirduklerini ve bu bilgilerden kendilerine gére anlamlar drettiklerini belirtmistir.
Topbas (2014) allosterik 6grenme modelini diger yapilandirmaci modellerden ayiran en
onemli ozelligi bireyler arasindaki karsilikli etkilesimin 6n planda tutulmasi oldugunu
belirtmistir. Topbas’a (2014) gore allosterik 6grenme modeli cizgiselligi reddederek,
zihinsel tasarimlar ile egitsel ortamlari ortaya ¢ikarir ve bu sekilde 6grenme kavramina
da yeni aciklamalar getirir. Ozellikle “6grenenin zihninde aslinda ne oldugu” ile ilgili
dustinceleri hassaslastirarak 6grenenin dustncelerini donustirmesinde ortaya c¢ikan
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degiskenlerle ilgili bilgi verir. Allosterik 6grenme modelinde 6greticiler birer bilgi
tasarlayicisina dondsurler ve bu sekilde stirecin daima merkezinde yer alirlar. Allosterik
6grenme modelinin t¢ temel 6gesi vardir (Giordan, 1995):

Ogrenenler yeni karsilastiklari bilgi ve becerilerde sifir noktasindan hareket
etmezler, onlarin ise kosabilecekleri bilgi ve becerileri mevcuttur.
Dolayisiyla yeni karsilastiklari bilgi ve becerileri karsilastiklari sekilde
almazlar, onlari kendi sorulari ve ihtiyaclari icin kendi tarz ve ritimlerine
gore donusttrerek alirlar. Yani yeni bilgi ve becerileri zihinsel tasarimlarina
gore kabul ederler.

Ogretim cevreleri, 6grenenlerin davranissal ve zihinsel yapilariyla, bu
yapilari donustirmek icin birbirleriyle butunlesecek unsurlar olarak
dastnalebilir. Ogrenenler, 6greticiler tarafindan hazirlanmis olan ortam ile
potansiyellerini karsilastirarak uyum saglayip 6grenmelerini gerceklestirirler.
Modelin tgiincu ve son degiskeni bilgiler ya da becerilerdir. Bilgi az da olsa
basit bir aktarmadir. Bilgi, donlsim streclerinin Griinadur ve 6grenenlerin
sorularinin, gecisten getirdikleri fikirlerinin, davranis ve akil yurutmelerinin
donusumlerlnln sonucunda meydana gelir. Anlamli 6grenmelerin tamami,
ogrenenlerin kendi faaliyetleri ile birlikte gergeklesir.

Bu bilgiler 1siginda calismanin problem cumlesi “Allosterik 6grenmeye dayali
fen ve teknoloji dersinin ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlarina, gudulerine,
akademik basarilarina etkisi nedir?” seklinde belirlenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin genel amaci, allosterik égrenme yaklasimi temelli hazirlanmis
olan dordiincu sinif fen ve teknoloji dersi, canlilarin dunyasini gezelim taniyalim
Unitesinin  6gretiminin, o6grencilerin fen dersine yonelik tutumlarina, gudulerine,
akademik basarilarina etkisini arastirmaktir.

Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Allosterik 6grenme yaklasimina dayali 6gretim uygulanan deney grubu ile fen
ve teknoloji dersi 6gretim programindaki yontemlere gore 6gretim uygulanan
kontrol grubunun fen ve teknoloji dersi akademik basari dntest puanlari kontrol
altina alindiginda, akademik basari sontest puanlari arasinda anlamli fark var
midir?

2. Allosterik 6grenme yaklasimina dayali 6gretim uygulanan deney grubu ile fen
ve teknoloji dersi 6gretim programindaki yontemlere gore 6gretim uygulanan
kontrol grubunun fen 6grenmeye yonelik gudi 6lgedi sontest puanlari arasinda
anlamli fark var midir?

3. Allosterik 6grenme yaklasimina dayali 6gretim uygulanan deney grubunun fen
o6grenmeye yonelik gldu olgedi Ontest-sontest puanlari arasinda anlaml fark var
midir?

4. Allosterik 6grenme yaklasimina dayali 6gretim uygulanan deney grubu fene
yonelik tutum 6lgedi Ontest-sontest puanlari arasinda anlamli fark var midir?

1.3.  Arastirmanin Onemi

EQitim, belirlenen amaclar dogrultusunda bireylere belirli kisisel ve sosyal
baglamda bilgiler, beceriler, degerler ve tutumlar kazandirma surecidir (Derin, 2016).
Egitimde basariyl elde etmek, yakalanan basariyi sirdiirmek ve elde edilen basarinin
devamlihigini saglamak icin bir plan dahilinde, belli bir diizenin takip edilmesi sarttir.
Bunun icin egitim alaninda program 6nemli temel etkenlerden biridir. Egitimcinin
basarili olmasi da planli olmasina baglidir. Program; okulun yapisini, cevresel sartlarini,
gelen 6grencilerin sosyo-kilturel, sosyo- ekonomik durumunu da dikkate alip ona gore
bir yol belirlemektir. Bu anlamda program bir egitimcinin yol haritasi olmaktadir (Can,
2013). Ogrenci ve Ogretmen arasinda bir koprii gorevi goren programin degisen
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teknoloji ve dgrenci ihtiyaclarina uyum saglamasi icin sirekli bir gelisim icinde olmasi
gerekmektedir. Bu gereksinimden dogan “program gelistirme”, toplumdaki dinamizmin
egitime ve egitimi olusturan unsurlara yansimasini saglamakta ve egitimi dinamik hale
getirmektedir (Duman, 2006).

Yapilan alanyazin arastirmalarinda Tirkiye’de allosterik 6grenme modeline
yonelik (Berkant ve Baysal, 2017; Budak, 2010; Topbas, 2009; Topbas, 2013) az sayida
calismaya rastlanmistir. Ancak bu calismalarda fen dersine yonelik allosterik 6grenme
modeline yonelik bir calismaya rastlanmamistir. Ayrica bu calismadan elde edilen
sonuclar, fen ve teknoloji dersi veya diger derslerde gelistirilebilecek yeni programlara
Isik tutabilecektir. Bunlarin yani sira bu c¢alisma icgin gelistirilmis olan fen dersi
akademik basari testinin yapilacak olan calismalara katki saglayabilecektir. Yukarida
belirtilenlerden yola c¢ikilarak genel olarak yapilan arastirmanin alana katki
saglayabilecegi distnulmektedir.

1.4.  Sayiltilar
1. Arastirma sirasinda 6grenciler dlcekleri ictenlikle yanitlamislardir.

1.5.  Sinirhliklar

Bu arastirma;

1. 2013-2014 egitim o6gretim yili bahar déneminde Kahramanmaras ili
Goksun ilcesi Tasoluk ve Buyikkizilcik Mahallelerinde 6grenim géren
dordincu sinif 6grencileriyle,

2. Fen 6grenmeye yonelik gudu 6Olcegi, fene yonelik tutum 6lcegi, fen ve
teknoloji akademik basari testi ile,

3. Sekiz haftalik sure ile planlanan doérdincu sinif fen ve teknoloji dersi
“Canlilarin Diinyasini Gezelim, Tantyalim” Unitesi ile sinirhidir.

1.6. Tanimlar

Allosterik Ogrenme: Allosterik 6§renme modeli bilgilerin 6grenilmesinde cizgiselligi
reddetmek, zihinsel tasari kavrami ile egitsel ortami 6ne cikarmak suretiyle 6grenme
kavramina yeni aciklamalar getirmektedir (Topbas, 2014).

Akademik Basari: Akademik basari genellikle, d6grencinin psikomotor ve duyussal
gelisiminin disinda kalan, bitin program alanlarindaki davranis degismelerini ifade
eder (Ahmann, 1971; Akt. Erdogdu, 2006).

Tutum: Tutum, belirli nesne, durum, kurum, kavram ya da dider insanlara Kkarsi
ogrenilmis, olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimidir (Tezbasaran, 1996).

Gudu: Kisileri belirli bir yonde davranmaya yonelten bilingli ya da bilingsiz neden,
etken ya da gerekcelerdir (TBTS, 2017).
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2. KONU ILE ILGILI ONCEKIi ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu boliminde, arastirma problemiyle ilgili olarak ulasilabilen
alanyazin cercevesinde yurt icindeki ve yurt disindaki arastirmalarin bulgulari yer
almaktadir.

2.1. Fene Yonelik Tutum ile ilgili Arastirmalar

Celik’in (2006), “Ag Tabanli Fen Ogretiminin Ogrencilerin Problem Cozme
Becerilerine ve Fene Yonelik Tutumlarina Etkisi” isimli yuksek lisans tezi
calismasinda, yapilan analizlere bakildiginda ag tabanh fen 6gretiminin, geleneksel
ogretim ydntemine gdre ogrencilerin fene yonelik tutumlarina etkisinin daha olumlu
fakat bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi sonucuna varilmistir. Arastirmada
deney ve kontrol grubunun gelisim farklarina bakildiginda ise ag tabanli 6gretimin
ogrencilerin problem c¢ézme becerilerini geleneksel 6gretime goére, anlamli dlzeyde
arttirdigini, fene (bilimleri) yonelik tutumlarinda ise deney grubu lehine olumlu bir
degisimin oldugu, ancak bu farkin istatistiksel olarak anlamli bir degisime neden
olmadigi saptanmistir.

Kozcu Cakir, Senler ve Gogmen Taskin’in (2007), “ilkégretim I1. Kademe
Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlarinin  Belirlenmesi” adli
calismalarinda, 6grencilerin siniflari ve yaslari arttikca fen bilgisine yonelik tutum
puanlarinin dustligu gortlmektedir. Ayni ¢alismada 6grencilerin yasadiklari yerlesim
birimi ile fen bilgisi dersine yonelik tutum puanlari arasindaki iliski arastiriimis ve
analiz sonucunda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Arastirma sonuglarina gore
yiksek tutum puanina sahip olan 6grencilerin kdyde yasadiklari gérilmektedir. Bunun
nedeninin de, kdyde yasayan dgrencilerin, doga ile i¢i ice yasamalari, pek ¢cok doga
olayini birebir goérmeleri ve bu dogrultuda olumlu yoénde tutum gelistirmeleri
olabilecegi belirtilmistir.

Tatar ve Kuru’nun (2009), “Aciklamali Ydntemlere Karsi Arastirmaya Dayall
Ogrenme  Yaklasimi: ilkogretim Ogrencilerinin  Fen Bilgisi Dersine  Ydnelik
Tutumlarina Etkileri” baslikl ¢alismalarinda yapilan analizlere gore; deney grubunda ve
kontrol grubundaki 6grencilerin deneysel ¢alisma 6ncesinde fen bilgisi dersine yonelik
tutumlari arasinda anlaml farklilik bulunamamistir. Deneysel c¢alisma sonucunda;
arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin
derse yonelik tutumlari aciklamali 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerine gore anlamh farklilik gosterecek sekilde artmistir. Buna gore, agiklamali
ogretim yontemleri 6grencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarini gelistirmede
arastirmaya dayali 6grenme yaklasimi kadar etkili olmamistir. Bu sonuclara gore,
arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarini
gelistirmede 6gretmen merkezli aciklamal yontemlere gore daha etkili oldugu ortaya
citkmaktadir.

Kog ve Boyuk’un (2012), “Basit Malzemelerle Yapilan Deneylerin Fene
Yonelik Tutuma Etkisi’ adh calismalarinda, Uygulama sonuclarina gore calisma
grubunda FBTO ontest-sontest puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
Ogrencilerin tutumlarindaki bu farkliligin, Kuvvet ve Hareket (nitesi konularinin
ogrencilere aktarilirken kullanilan basit malzemelerle yapilan deney yonteminden
kaynaklandigi belirtilebilir. Bu sonuclara gore ¢evresel malzemelerle diizenlenebilecek
basit fen deneylerinin, 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarini olumlu
yonde etkiledigi gorilmastar.

Serin, Kesercioglu, Saracaloglu ve Serin’in (2003), “Sinif Ogretmenligi ve Fen
Bilgisi Ogrencilerinin Fen (Bilimlerin)’E Yaénelik Tutumlar” baslikhi calismalarinda
fen bilgisi 6gretmenligi 6grencilerinin fene iliskin tutum puan ortalamalari, 6grencilerin
ailesinin ekonomik durumu ile fene iliskin tutumlari arasinda iliski olup olmadigi,
ogrencilerin yasamlarini en uzun sire gegirdikleri yere gore fene iliskin tutumlari
arasindaki iliski, 6gretim elemanlarinin tutumlarina goére, 6grencilerin fene yonelik
tutumlari arasinda anlamli bir farklhilik olup olmadigi, cinsiyet degiskenine gore; fene
yonelik tutum puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilasmanin olup olmadigi,
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mezun olunan lise tiplerine g6re tutum puan ortalamalari arasinda anlamli bir
farklilasmanin olup olmadigi, anne ve babanin egitim dizeyine gbére tutum puan
ortalamalari arasinda anlamli bir farklihk olup olmadigi, anne ve babanin tutumu ile
ogrencilerin fene yonelik tutum puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklihk olup
olmadigi arastiriimistir. Calismada asagidaki sonuclara ulasiimistir:

.....

Qgretmenllgl ogrenC|Ier|ne gore daha yuksek bulunmustur

Ogrencilerin ailesinin ekonomik durumu ile fene iliskin tutumlari arasinda iliski
olup olmadigi konusunda yapilan analizlere gore, ailesinin ekonomik durumu
orta diizeyde olan 6grencilerin fene yonelik tutumlarinin, ortanin tstu ve ortanin
altinda olan 6grencilere gore daha olumsuz oldugu gortlmektedir.

Ogretim elemanlarinin tutumlarina goére, 6grencilerin fene yonelik tutumlari
arasinda anlamli bir farklihgin olup olmadigi konusunda yapilan analizler
sonucunda anlamli bir fark bulunmustur.

Mezun olunan lise tiplerine gore, tutum puan ortalamalari arasinda anlamli bir
farklilasmaya rastlanmamistir.

Anne ve babanin egitim dlizeyine gore, tutum puan ortalamalari arasinda anlamli
bir farkhilik gorilmemektedir.

Anne ve babanin tutumu ile égrencilerin fene yonelik tutum puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farkhilik gériilmemektedir.

Saracaloglu, Yenice ve Ozden’in (2012), “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin
Fen Ve Teknoloji Okuryazarllglna iliskin Oz Yeterlik Algilart lle Fene Ydnelik
Tutumlari Arasindaki Iliski” adli calismalarinda, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen ve
teknoloji okuryazarligi 6z yeterlik algisi puanlari ile fene yonelik tutumlari arasindaki
iliski arastiriimistir. Yapilan analizler sonucunda 6gretmen adaylarinin fen ve teknoloji
okuryazarligi 6z yeterlik algisi ile fene yonelik tutumlari arasinda orta diizeyde, pozitif
ve anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasiimistir. Arastirmanin sonuglarina gore, fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin fene yonelik tutumlari olumlu ydnde arttikca fen ve
teknoloji okuryazarligina yonelik 6z yeterlik algilarinin da arttigi belirtilebilir.

Urey ve Cepni’nin (2014), “Fen Temelli ve Disiplinlerarasi Okul Bahgesi
Programinin  Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutumlari Uzerine
Etkisinin Farkli Degiskenler Acisindan Degerlendirilmesi” adli calismalarinda, okul
bahcgesi uygulamalarinin 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yénelik tutumlarinin
gelisimleri Gzerinde olumlu yénde bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

2.2. Fen Ogrenmeye Yonelik Gudii ile ilgili Arastirmalar

Uzun ve Keles’in (2010), “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyonun Bazi
Demografik Ozelliklere Gore Degerlendirilmesi” baslikli calismasinda, cinsiyete bagli
olarak yapilan degerlendirmede, kiz 6grencilerin fen 6grenmeye, arastirma yapmaya,
performansa, iletisime, isbirlikli calismaya ve katilima yonelik gudu puanlarinin erkek
ogrencilerin puanlarindan yiksek oldugu tespit edilmistir. Babanin egitim durumuna
gore yapilan de@erlendirmede ise babalarin egitim dizeyi yukseldikce cocuklarinda
gidl puanlarinin yikseldigi sonucuna ulasiimistir. Yapilan analizler sonucunda ayni
sonu¢ annenin egitim seviyesine bagl olarak yapilan degerlendirmede de ortaya
citkmaktadir.

Uzun ve Keles’in (2010), “ilkogretim Ogrencilerinin Fen Ogrenmeye Yo6nelik
Motivasyon Duzeylerinin Degerlendirilmesi” adh calismalarinda &gdrencilerin fen
o6grenmeye yonelik gidulerinin genel olarak ve arastirma yapmaya, performansa,
iletisime, isbirlikli calismaya ve katilma yonelik guddlerinin “ylksek” dizeyde
oldugunu gostermistir.

Yenice, Saydam ve Telli’nin (2012), “ilkogretim Ogrencilerinin Fen Ogrenmeye
Yonelik Motivasyonlarini  Etkileyen Faktorlerin Belirlenmesi” adli ¢alismalarinda
arastirma cinsiyet degiskeni bakimindan ele alindiginda kiz 6grencilerin  gldi
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duzeylerinin erkek 6grencilerden yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu bulunmustur.
llkégretim ogrencilerin gudd dtzeyleri arttikca fen ve teknoloji dersine ayirdiklari
zamanin da arttigr gorulmastir. Ayni calismada ilkégretim 6grencilerinin  fen
o6grenmeye yonelik guduileri evdeki kitap sayisina gore anlamli bir farklilhk gosterip
gostermedigi arastirilmis ve ogrencilerin fen 6grenmeye yoénelik gudulerinin evdeki
kitap sayisina gore anlamli bir farklilik goésterdigi bulunmustur. Arastirma fen ve
teknoloji dersinde ogrencilerin giidi duzeylerinin dikkate alinmasi gerektigini, fen
egitiminde hem icsel hem dissal faktérlerin dnemli oldugunu gdstermesi agisindan
onem arz etmektedir. Ogretim etkinlikleri belirlenirken icsel ve digsal faktorlerin
dikkate alinmasi ve etkinliklerin buna goére duzenlenmesi fen egitiminde yiksek
glduleri ve dolayisiyla basaryr da beraberinde getirecedi dusuntlmektedir.
Ogrencilerin gidu  dtzeylerini arttirmak icin ogrenme strecine aktif katiimalari
saglanmali ve 6grencilere yaparak-yasayarak grenme firsati verilmelidir.

Asut’un (2013), “Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Epistemolojik inanglarinin Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Diizeyi ve Fen Basarisiyla Iligkisi” baslikli ytiksek
lisans tez calismasinda, Ustln yetenekli bireylerin fen 6grenmeye yonelik gudileri
yuksek duzeydedir. Arastirmanin bir diger sonucuna gore Ustlin yetenekli bireylerin
bilimsel epistemolojik inanc¢larinin fen bilimlerini 6grenmeye yénelik gidi skorlariyla
anlamli bir sekilde iliskili oldugu bulunmustur. Bu sonug gostermektedir ki 6égrencilerin
sahip oldugu bilimsel epistemolojik inanclar 6grencilerin giidu duzeyleriyle iliskilidir.

Atay’in (2014), “Ortaokul Ogrencilerinin Fen Ogrenmeye Yonelik Gudu
Dizeylerinin Ve Ustbilissel Farkindaliklarinin Incelenmesi” baslikli yiksek lisans tez
calismasinda, o6grencilerin fen o6grenmeye yonelik gudualerini cinsiyet acisindan
incelemistir. Yapilan arastirmanin sonucunda &grencilerin 6zyeterlik ve 6grenme
ortamindaki 6zendiricilik alt boyut puanlarinin cinsiyet acisindan anlamh bir farklilik
gostermedigi, aktif ogrenme stratejileri, fen ogrenmenin degeri, performans amacl,
basarl amaci alt boyut puanlarinin ise; kiz 6grenciler lehine cinsiyet agisindan anlamli
bir farkhihk gosterdigi bulunmustur. Ayrica &grencilerin fen 6grenmeye yoénelik
guddlerinin sinif duizeyi acisindan anlamli bir farklhihk gosterip gostermeme durumuna
gore yapilan analizler sonucunda aktif 6grenme stratejileri, basar1 amaci ve 6grenme
ortamindaki 6zendiricilik alt boyut puanlarinin sinif diizeyi degiskenine gére anlamli bir
farklik gostermedigi sonucuna ulasiimistir.

2.3. Allosterik Ogrenme Modeli ile ilgili Arastirmalar

Giordan’in (1995), “Les Nouveaux Modeles Sur Apprendre : Pour Dépasser Le
Constructivisme?*“ adli  ¢alismasinda, allosterik 6grenme modelinde 6gretmenin
aciklama yapici oldugunu bilginin koruyucusunun ise 6grenci oldugunu belirtmektedir.
Yine ayni calismada 6gretmen, 6grenciler icin bir program tasarimcisi gorevi Ustlenerek
ogrencilerin beceri ve davranislarini analiz ederek onlara bilgi ve becerilerinde takviye
ederek onlari onaylayan ya da ya da yeni sorunlar ortaya ¢ikararak égrencilerin cevaplar
ortaya ¢ikabileceQi ortamlar olusturur.

Topbag In (2008),” Gazi Universitesi Ticaret Ve Turizm Egitim Fakdltesi Biro
Yonetimi  Egitimi Bolimi ikinci Sinif  Ogrencilerinin Bes Basamakli Ogrenme
Stratejisine lliskin Gorugleri” adli calismasinda, allosterik 6grenmenin de icerisinde
oldugu bes basamakli 6grenme stratejilerine Gazi Universitesi Ticaret Ve Turizm
Egitim Fakiltesi Biro Yonetimi Egitimi Bolim’u ikinci sinif 6grencilerinin gorusleri
ile ilgili analizler yapiimistir. Elde edilen bulgulardan hareketle, dgrencilerin BBOS
hakkinda olumlu goris bildirdikleri belirtilebilir. Ogrencilerin; soru hazirlama, cevap
yazma, gorsellestirme, sonu¢ ve Oneri yazma ile ilgili goruslerinin “katiliyorum” dan
“kesinlikle katiliyorum” a dogru bir egilim gosterdigi gozlenmektedir. Ogrenenin, bir
konuyu calisirken o konuyla ilgili sorular hazirlamasinin, kendisine, konuyla ilgili
olarak; On hazirhk yapma, konuyu genel hatlariyla inceleme, konunun onemli
noktalarint gdrme, konuyla ilgili 6grenme ihtiyaclarini ortaya cikarma, konuya
gudulenme, konuya zihinsel yonelme, dikkatini konuya yogunlastirma, soru sorma
becerisini artirma, soru hazirlama kabiliyetini guclendirme, konudan c¢ikabilecek
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sorulari 6ngorebilme, sorgulama kapasitesini artirma ve konuyla ilgili galismalara etkin
katihma gibi hususlarda katki saglayabilecegi anlasilmaktadir. Ogrenenin, calistig
konuyla ilgili bilgileri gorsellestirmesinin, kendisine, konuyla ilgili olarak; konuyu
somutlastirma, konuyu daha iyi kavrama, konudaki kavramlar arasindaki iliskileri
gbrme, konuyu bir bitun halinde gérme, konuyu daha kolay hatirlama, konuya daha
kolay odaklanma, yaraticilik giicund artirma, analitik dusinme glcind artirma ve
bilgiyi gorsellestlrme becerisi kazandirma gibi hususlarda katki saglayabilecegi
anlasiimaktadir. Ogrenenin, calistigi konuyla ilgili sonu¢ yazmasinin, kendisine,
konuyla ilgili olarak; konuyu 6zetleme, ana dislinceyi kolayca bulma, konuyu daha iyi
kavrama, konunun &nemli kisimlarini gorme, konuyla ilgili eksiklerini gorme,
olaylardan sonu¢ cikarma aliskanligi kazanma, sonu¢ yazma becerisi kazanma,
Ozetleme ve ifade etme becerisi kazanma gibi hususlarda katki saglayabilecegi
anlasiimaktadir. Ogrenenin, calistigi konuyla ilgili hazirladigi sonugtan hareketle dneri
yazmasinin, kendisine, konuyla ilgili olarak; konuyla ilgili yeni fikirler Gretme, elestirel
dustime becerisi kazanma, konuya farkli acidan bakma, konuyla ilgili fikrini agiklama,
yaraticthgini gelistirme, konuyla ilgili eksiklerini gérme, konuyla ilgili bilgilerimi test
etme, konuyu daha iyi anlama, 6neri olusturma ve ifade etme becerisi kazanma gibi
hususlarda katki saglayabllecegl anlasiimaktadir.

Budak’in (2010),” (Post Yapilandirmacilik) Allosterik Ogrenme Yaklasimina
Gore Ogrenme ve Egitim Durumlarinin Olasi Niteligi” adli calismasinda 6grencilerin
hazir bilissel tasarimlara sahip olarak okula gittigini ve bu tasarimlari baglaminda
tutumlar, degerler, akil yiratme, dunyay! algilama bicimi gelistirdigini belirtmistir.
Ayrica egitim durumlarinda bu durum dikkate alinmali ve etkilesime dayall
uygulamalara 6ncelik verilmesi aerektidini de eklemistir.

Giordan’in (2012).” Le Modele Allosterique Et Les Theories Contemporaines
Sur L’apprentissace” adh calismasinda, allosterik 6renme modelinden 6nceki
calismalarda buatine kadar kullanilan teorilerin codu tek bir eksene vakin oldugunun
aodrilebilecedi buna karsin allosterik 6drenme modelinin farkli eksenlerinin oldudunu
belirtmistir. Avrica allosterik modeli icin, 6drenme, tek bir faktorinin séz konusu
olmadigini, 6grenme ortamlarinda arabuluculuk gorevi oldugunu belirtmistir.

Topbas In (2013), “Bes Basamakli Ogdrenme Stratejisine Gore Ders Plan
Hazirlama™ adli calismasinda, allosterik 6grenmenin de icerisinde oldugu bes basamakili
ogrenme stratejilerine gore ders plani hazirlama ile ilgili analizler yapilmistir. BBOS’ne
gore hazirlanan ders planinin; hazirhk, dersin islenisi, degerlendirme ve
0zdegerlendirme olmak (izere dort ana béliminan oldugu; cevaplandirilacak sorularin
hazirlanmasi slrecinde, 6greteni isleyecegi konuyu oOnceden analiz etmeye ve bu
baglamda o6n hazirlik yapmaya; ara ozet(ler) ile 6zet asamalarinda, 6greteni sematik
gorsel olusturmaya; 6grenenleri; bir konu baglaminda elde ettikleri bilgilerden hareketle
sonug, sonugtan hareketle de Oneri olusturmaya ve Uriin dosyasi hazirlamaya
yonlendirdigi gozlenmektedir. Planin her asamasinin 6greten-6grenen ve 6grenen-
ogrenen etkilesimi saglanacak bicimde tasarlandigi, 6greteni planin islenisi, 6greneni ise
ogrendikleri bilgilerin kendisi acisindan ©6nemi baglaminda “6z-degerlendirme”
yapmaya yonelttigi g6zlenmektedir.

Gurbuzturk, Ko¢ ve Babaoglu’nun (2016),” The Effect of Allosteric Learning
Model on the Problem Solvina Skills of 7th Grade Students in Enalish Courses” adli
calismalarindan elde edilen bulaular i1sidinda; denev ve kontrol arubu 6drencilerinin 6n
test problem c6zme becerileri arasinda anlamli bir farklilidin olmadidi; allosterik
6drenme modelinin uvaulanmadidi kontrol arubu 6drencilerinin 6n test ve son test
problem c¢6zme becerileri testinden aldiklari puanlar arasinda anlamli farklihidin
olmadidr; Allosterik 6drenme uvaulamasina tabi tutulan, denev arubunun 6n test ve son
test, problem cozme becerilerine iliskin puanlari arasinda son test lehine anlamli
farkhhk; allosterik 6drenme uvaulamasina tabi tutulan denev ve allosterik 6drenme
uvaulamasina tabi tutulmavan kontrol arubunun son test problem cdzme becerilerine
iliskin puanlarinin analizi sonucunda deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Berkant ve Baysal’in (2017),” Allosteric Learning Model in English Lesson:
Teachers’ Views, the Instructions of Curriculum and Course Book, A Sample of Daily
Lesson Plan” isimli calismalarinda, Ingilizce 6gretmenlerinin dersleri ve orta 6gretim
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Ingilizce ders kitabi ve ders kitapgiklarinin talimatlarinin ALM ilkelerine uygunlugunu
incelemistir. Ogretim sirecinde Ingilizce 6gretmenlerinin ALM ilkelerini kullanmalari
yonundeki gorusleri analiz edilmistir. Neredeyse tim 0Ogretmenler, ders sirasinda
ogrencilerin ~ mevcut  bilgi  yapilarint  degistiremeyecekleri  ve  tekrar
olusturamayacaklarini belirtmis, bunun yerine, cogunlukla var olan bilgiyi yenilemek ve
onu yeniden yapilandirmak yerine yeni bilgiyle iliskilendirmeyi tercih edeceklerini
belirtmislerdir. Ayrica okuma, konusma ve konusma becerilerinin, 6grenme ortamina
aktif katihm, yeni bir kavramsal c¢erceve gelistirme, anlam islevselliginin
gerceklestirilmesi, bilissel kavramlarin dontsimi ve bilginin gelisiminin dinamik ve
sistematik yonini saglayacagi calismanin sonuclarinda gosterilmistir.
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3. KAVRAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu béliminde gudd, fen bilgisi dersine yonelik gldd, tutum, fen
bilgisi dersine yonelik tutum, yapilandirmaci yaklasim ve allosterik 6grenme yaklasimi
ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1.1. Gudu

Motivasyon kavrami, Fransizca okunusu ile Tirkgeye yerlesen, Ingilizcede
“motive” kokll olan ve Turkce karsihigr “gidi” olan bir kavramdir. Motivasyon ile
kastedilen bireylerin yaptiklarinin arkasindaki dirttdir (Seker, 2015). Sézcik anlami
“hareket etmek” olan gudi, bu anlamindan yola c¢ikilarak davranislarin harekete
gecirilmesi olarak dustintlebilmektedir (Deniz, Avsaroglu ve Fidan, 2006). Dilekmen
ve Ada’ya (2005) gore de gidu hedefler dogrultusunda davranislar hareketlendiren,
strddrdlebilir hale getiren ve davranislara yon veren gugtir. Deniz vd.” ne (2006) gore
bu gii¢ organizmanin etkilenmesini saglayarak belirlenen amaclar icin harekete gegirir.

Gudu, eylemleri baslatip siirdiren, basarilarin elde edilmesi ile verimin ortaya
citkmasini saglayan en énemli belirleyicidir (Dilekmen ve Ada, 2005). (Bentley, 1999;
Akt: Karakdse ve Kocabas (2006)) guduyd; insanlarin iclerinde mevcut olan, bu insan
tarafindan gerceklestirilen olumlu veya olumsuz eylemlerin gerceklestirilmesini,
bireylerin isteklerine ulasmasini ve tatmin olmalarini saglayan guc¢ olarak
tanimlamaktadir.

Gudu kavrami bireylerin olaylara kendini vererek zaman ayirdigi icerisinde
birden fazla duyguyu barindiran karmasik yapida olan bir kavramdir (Gok, 2006). Bu
kavrami daha iyi anlayabilmek icin bazi aciklamalarda gidi kavrami ile ilgili su
aciklamalara yer verilmistir. Ciiceloglu (1996) gudiyl genel bir tanim ile istek, arzu,
gereksinim, dirtd ve ilgileri kapsayan bir kavram olarak tanimlar. Guddlerin
organizmalari uyarip faaliyete gecirdigini, davranislarini bir ama¢ dogrultusunda
yonelttigini, bu iki ozelligin gozlendigi zaman da organizmanin gidulendigini belirtir
(Akdemir, 2006). Seker (2015) gudiindn, insanlar tarafindan gerceklestirilen eylemlerin
neden yapildigini ortaya ¢ikarmak igin kullanilacagini belirtmistir. Blyukoztirk, Akgdil,
Kahveci ve Demirel (2004) ise guduly; kisilerin davranis ile beklentilerinin bir butini
olarak tanimlamaktadir. Acikgéz (2003) ise gudunun su unsurlara ayrildigini
belirtmektedir:

Secme: Bireyin yapmayi tercih ettigi sey

Beklememe: Bireylere firsat verildiginde bireyin yapmak istedigi davranisi

gerceklestirmeden o6nce tereddiitstiz sekilde beklemeden se¢cim yapabilmesi

Yogunluk: Bireyin segmis oldugu davranis ile ilgili calisma sikligi

Kararlilik/Azim: Bireyin gergeklestirmis oldugu etkinlik ile ilgili ilk ve son

hisleri

Gudiiler temelinde birgok kavrami barindirmaktadir. insanlarin giidillenmesi icin
gereksinim duymalari, amaclarinin ve ilgilerinin bulunmasi, bu konuda degerlere sahip
olarak tutumlar gelistirmeleri ve beklentide bulunmalari gerekmektedir (Gok, 2006). lyi
bir gudinin en 6nemli 6gesi ise iyi iletisimdir. Insanlarin motive edicileri memnun
edebilmeleri icin onlarin ne istediklerini bilmeleri gerekmektedir. Motive ediciler ile
motive edilenlerin iletisimlerinin artmasi ile gudi iyilesecektir (Karakose ve Kocabas,
2006).

Demiri (1993) gudiyl organizmalarin hareketlerinin baslamasini saglayan,
baslattigi hareketi yonlendiren ve bu hareketi strdiren glc¢ olarak tanimlamaktadir
(Akdemir, 2006). Bu gug birincil guddler, ikincil guddler, igsel gidi ve dissal gudu
olarak farkli turlerde tanimlanabilmektedir. Akdemir (2006) birincil guduleri; biyolojik
temelleri durtllere dayanmis olan gudiler olarak tanimlamaktadir. Ornek olarak ta
acligi ve susuzlugu gostermektedir. Ikincil giddlerin ise sosyal gudiler oldugunu ve
ogrenilebildigini belirtmistir. Igsel ve dissal olarak gudulere baktigimizda ise, icsel
gudulenme; bireylerin iclerinden gelen etkilerin ortaya ¢ikardigi gudilenme olarak
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tanimlanmaktadir. Birey yapacaklarinda etkin oldugu durumlarda bireyde icsel bir
gudilenme bulunmaktadir. Ornek olarak ta matematige ilgisi olan bir birey icin
matematige calis denmesine gerek olmadigi, bireyin kendisinin istemesi durumunda
calisacagl, bu durumda da icsel gidilenmeden s6z edilecegi Dilekmen ve Ada (2005)
tarafindan belirtilmistir. Dilekmen ve Ada (2005) dissal gudulenmeyi ise; bireyin distan
gelen, 6dller, cezalar vb. etkenlerle olusan gudilenmesidir. Gudilenmede tercih edilen
ise i¢csel gudilenmelerdir. Ancak icsel gudilenmelerin olmadigi durumlarda dissal
gudilenmelere ihtiyag ortaya ¢ikabilir.

Akdemir (2006) guduyd bireylerin davranislarinin temel boyutlari olan,
davranislarin yoni ve davranislarin yogunlugu ile iliskilendirmistir. Gudilenmenin
olusabilmesi icin bir etkinligin secilmesi, bu etkinlik icin cabalanmasi ve etkinligin
strddrdlebilmesi sarttir. Clnk gudi bireylerin hangi etkinligi secmesine neden karar
verdiklerini, bu etkinligi ne kadar surdirebileceklerini ve bu etkinlik i¢in ne kadar ¢caba
harcayabileceklerini agiklamaktadir. Bununla birlikte bireyleri glduleyen ihtiyaclarinin
neler oldugu ne kadar iyi anlasilirsa bireyler o kadar iyi gudilenebilirler. Gudulerde
esas olan bireylerin ihtiyaclarinin karsilanmasidir (Karakése ve Kocabas (2006)).
Bunula birlikte Dilekmen ve Ada (2005) guduyd temelinde ihtiyaclarin tatmin edilmesi
yatan bir kavram olarak agiklamaktadir. Yine Dilekmen ve Ada (2005) ihtiyaclarin
kisiden kisiye degismekte oldugunu bu ytzden de Kkisileri gidulemek icin kisilerin
ihtiyaclarinin g6z ondnde bulundurulmasi gerektigini belirtmistir. Karakdse ve
Kocabas’a (2006) gore bireylerin devamli olarak doyurulmasi gereken ihtiyaclari
bulunmaktadir. Bireylerin ihtiyaclarinin ortaya ¢ikmasi ile birlikte gudulenme surecleri
de baslamaktadir. Bireylerin bu ihtiyaclari psikolojik olarak ta fizyolojik olarak bireyleri
bazi davranislara yonlendirir. Bu yonlendirme sonucunda bireyler ihtiyaclarini
karsilamak icin bu davranislari gerceklestirirler. Sonu¢ olarak ihtiyaclari karsilanmis
olan bireyler de mutlu olurlar (Karakdse ve Kocabas, 2006)).

Karakose ve Kocabas’a (2006) gore gudu bireylerin davranislarina hedeflerine
dogru yon veren ve hareketlendiren bir guctir. Bu gic kaynagini etkileyen faktorleri
Dilekmen ve Ada (2005) amag ve icerikler, gidileyicilerin nitelikleri, ortam ve 6gretim
olarak bolimlere ayirmistir. Bu boélimleri de asagidaki sekilde agiklamistir.

Amag ve icerik Faktorii:

Yapilacak olan etkinlik bireylerin ilgilerini ¢ekiyor, ihtiyaclarina cevap veriyor,
amaclari dogrultusunda hizmet ediyorsa bireylerin 6grenme istekleri bu
durumdan olumlu etkilenirler. Bu durum, egitimde amag ve hedefleri belirlerken
bireylerin 6zellikleri, ilgileri ve ihtiyaclarinin dikkate alinmasini zorunlu kilar.
Yani amagclarini bilen bireyler, bu amaglarin yararlarina da inaniyorlarsa
gudilenme olumlu yonde etkilenir.

Bireyler igin kendilerini zorlayan ama ulasabilecekleri hedeflerin var olmasi
bireyleri basarma isteklerini olumlu yonde etkilemektedir.

Hazirlanacak olan icerikte 6n 6grenmeler dikkate alinmalidir.

Guduleyiciler Nitelikleri:

Guduleyiciler bireylere iyi birer model olmalari gerekmektedir.

Guduleyicilerin coskulu olmasi, icten davranarak bireylerle empati kurmalari
gerekmektedir.

Guduleyiciler tarafindan niteligi olan ve bilimsel bir yonetim olusturulmahdir.
Guduleyicilerin psikolojik olarak saglikli bir yapida olmalari gerekmektedir.
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Ortam:

Ortamin atmosferi bireyi rahatlatici ve bireyin kendini ifade edebilecegi sekilde
olmalidir. Ortamda tum bireylerin glduleyiciden yeterli ilgiyi goriyor olmalari,
yanls yapma korkusu icerisine girmemeleri ve kendilerini bulunduklari ortama
ait hissetmeleri gerekmektedir.

Bireylerin basarilarini destekleyen bir ortam olusturulmalidir.

Bireylere basarisizliktan korkmamalari gerektigi  vurgulanmali, bireyler
cesaretlendirilmeli ve 06zellikle icine kapanik bireylerin gldilenmesi
gerekmektedir.

Odiller gudilenmede ¢ok 6nemlidir. Bu ylzden bireylere verilecek odillerin
bireylerin ihtiyaclar dogrultusunda verilmesi gerekmektedir.

Guduleyici her bir bireyin gidi kaynaginin farkli oldugunu bilmesi ve her bir
davranisin farkli guduleyicisinin olabilecegini unutmamasi gerekmektedir.
Bireyler ile kurulacak iyi iliskilerin gudulenmeye olumlu katkisi olacagi
unutulmamalidir.

Bireylerin istiraptansa hazzi aradiklari ilkesi guduleyici tarafindan 6grenme
ortamina uygulanmahdir.

Bireyler (zerinde vyaratilacak olan baskilarin azaltilmasi, bireylere iyi
davranilmasi, onlara saygl gosterilmesi ve bireylerin cesaretlendirilmesi
gerekmektedir.

Guduleyici bireylere énem vermeli, onlar ile ilgilenmeli ve bireyleri anladigini
her zaman onlara gdstermelidir.

Kayg! bireylerin giidilenmesini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu ylizden ortam
bireyin kaygl duymayacagi sekilde ayarlanmalidir.

Ogretim:

Bireyler icin etkin ve etkili bir plan olusturulmalidir.

Ogretim durumundaki yasantilarin bireylerin ihtiyaclarina uygun olmasi
gerekmektedir (Dilekmen ve Ada, 2005 )

Ogretim durumlarinda daima konulara etkili bir girisin yapilmasi, érneklerin de
guncel hayattan secilmeleri gerekmektedir.

Bireyler arasindaki farkhliklarin dikkate alinmasi gerekmektedir.

Guduleyici tarafinda jest ve mimikler yerinde kullanilmali, giduleyicinin ses
duzeyi bireyler tarafindan rahatlikla duyulabilecek seviyede olmali, bireyler
stirece dahil edilmeli ve bireylere yeri geldiginde geri bildirimler verilmelidir.
Ogrenme icin 6gretim ortaminda olumlu bir hava olusturulmalidir.

Guduleyici tarafindan bireylerin  meraklarini artirict  sorularin  gudulenme
stirecinde bireylere yoneltilmesi gerekmektedir. Clnki merak gudilenmeyi
artirmaktadir.

Guduleyici tarafindan bireylere basarabilecekleri gorev ve sorumluluklarin
verilmesi ile her birinin bir seyler basarmasi saglanmalidir.

Bireyler icin biyuk bir isi ya da projeyi bireylerin basarabilecegi kigcuk
parcalara ayirarak butinun ulasilabilir olarak gosterilmesi gudulenmeyi
kolaylastirmaktadir.

Guduleyici tarafindan anlasilabilir nitelikte bir dil kullantimalidir.

Guduleyici tarafindan bireylerin dikkatlerini cekmek ve bireyleri daha fazla
meraklandirmak icin  hazirlanmis olan materyallerin  cesitlendirilmesi
gerekmektedir.

Guduleyici tarafindan bireyden ne beklendigi bireye hissettirilmelidir.

Bireylerin hatalarindan ziyade onlarin olumlu yonlerinin Gzerinde durulmalidir.
Clnkd devamli uyarilmak bireyi koreltir ve bireyin gidilenmesini olumsuz bir
sekilde etkiler.

Bireyler tarafindan statli kazanmasi, alinacak kararlara katilmasi yapilacak olan
isi isteyerek yapmasini saglayacagi unutulmamahdir.

Bireylerdeki ilerlemeler en az seviyede olsa dahi bireylere hissettirilmelidir.
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Bireyler tarafindan yapilan basarili ¢alismalarin sergilenmesi gerekmektedir.

Her bireye 6nemli oldugu hissettirilmelidir.

Bireylerin yardima ihtiyact oldugu durumlarda, onlarin ihtiyaci kadar yardim
yaptimalidir.

Gudulenme, bireyleri hedeflerine yonelik davranislara dogru harekete gegiren,
bu hareketlerin surdiren ve bu hareketlere yon veren bir guctir (Dilekmen ve Ada,
2005). Gudulenmis bir davranis ile gudilenmemis bir davranis farkli 6zellikler gosterir.
Dilekmen ve Ada (2005) gidilenmis bir davranisin dort 6zelligi oldugunu belirtmistir.
Bu 6zellikleri de su sekilde siralamistir:

Gudulenmis davranislar bir amaca yonelik olup, secicidirler.

Gudulenmis davranislarda organizmalar daima hareket halinde olurlar.
Gudulenmis davranislar yorucudurlar.

Gudulenmis davranislar bireylere enerji verirler, etkindirler ayni zamanda azimli
ve inatcidirlar.

Dilekmen ve Ada (2005) gudulenmeyi, bireyler de ihtiyaglarini karsilamak igin
eylemde bulunma istegini uyandirma olarak tanimlamaktadir. Bir bireyin gudilenmesi
icin guduleyicileri tarafindan iyi taninmasi, bireyin 6zelliklerinin bilinmesi oldukca
onemlidir. Cinku gudileyiciler tarafindan bireyler kendilerine 6zgu 6zellikleri
dogrultusunda gudulenirler. Brophy, bireylerin gldilenmelerine yonelik yaptig
arastirmalarinin sonucunda guddleyiciler tarafindan bireyleri nasil guduleyecekleri
konusunda asagidaki ilkelere ulasmistir (Deniz, Avsaroglu ve Fidan, 2006):

Guduleyiciler bireylerin basarisi i¢in uygun bir ortam hazirlamalidirlar.
Bireylere kendilerinin yapabileceklerini ve mantik gercevesinde gelistirecekleri
hedefleri hedeflerin olmasini 6gretmek.

Bireylerin gosterdikleri gabalari ve elde ettikleri sonuglari arasinda bir iliski
oldugunu ve olan bu iliskiyi anlamalari gerektigini 6gretmek.

Bireylere ge¢cmis yasantilari ile simdiki 6grenecekleri arasinda bag kurdurmak.
Bireylere ilgileri ve istekleri dogrultusunda modeller olusturmak.

Bireylerin aktif katilimlarinin saglandi§i ortamlar hazirlamak.

Bireyler tarafindan yaratici sonuclarin elde edilmesine yardimci olmak.
Bireylere diger bireyler ile etkilesim halinde olabilecekleri ortamlar hazirlamak.

Bireylerin 6grenme sureclerinde aktif olarak yer almalari igin, 6grenme
stireclerinde istekli olmasi, yani 6grenme surecine gudilenmis olmasi gerekmektedir
(Sahin ve Cakar, 2011). Gudulenmis Kkisiler kendilerinde var olan olanaklari ile
yetinmeyerek daha fazla olanaklar yaratmaya calisirlar. Karsilastiklari sorunlari
kendileri icin bir gelisme olanagi olarak gorirler. Yanlis yaptiklarinda ve ugrastiklari
sorunlarda zevk alirlar. Zamanlarini yeniden yapilandirma ile daha verimli hale
getirirler. Yeteneklerini her zaman gelistirip basarilarinin nedenlerini Kkavrarlar.
Amaglari dogrultusunda kendilerini atesleyen kisi olurlar. Girisimcilik dzelliklerini her
zaman ortaya koyarlar ve kendisi olmaktan gurur duyarlar (Dilekmen ve Ada, 2006).

3.1.1. Fene Yonelik Gudu

Ogrencilerin fen derslerinde 6grenmelerine yonelik olan giduleri, 6gretmenler
ile 6grencilerin bireysel Ozelliklerinden, 6gretim yontem ve tekniklerinden, 6grenme
ortamlarindan ve ogretim programindan kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin fen dersini
daha iyi anlayabilmeleri icin gidulenmeleri gerekmektedir (Atay, 2014). Ayni zamanda
ogrencilerin fen dersini 6grenmelerine icin gudaleri, 6gretim programi ile ilgili 6z
yeteneklerinin algisindan, ic¢sel amaclarinin yonelimlerinden, test kaygilarindan ve
bireysel 6grenme amaclarindan olmak tzere pek cok faktdrden etkilenmektedir (Yenice,
Saydam ve Telli, 2012). Ogrencilerin fen kavramlarini daha iyi 6grenebilmeleri, fen
derslerinde gosterdikleri basarinin artmasi, bilimsel sure¢ becerilerinin gelisimi icin
motive olmalari gerekmektedir (Uzun ve Keles, 2012).
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Gudunan, 6grenme ve davranislar tzerindeki etkisinin bilinmesine ve bu etkinin
kabul edilmesine ragmen genel olarak 6gretim tasarimlarinda nasil kullanilacaginin ve
ne anlama geldiginin ¢ok ta fazla bilinmedigi disunilmektedir (Dede 2003). Sz
edilen durum gudandn, fen ve teknoloji dersi 6gretiminde gerektigi kadar dikkate
alinmamasinin veya yeterince 6Gnemsenmemesinin nedenlerinden biri olabilir. Bununla
birlikte, uluslararasi alanda yapilmis olan ¢ogu arastirma, Ogretmenlerin fen dersi
egitimine duyulan ihtiyacin ve bu ihtiyacin karsilanmasinda égrencilerin fene yonelik
gudi dizeylerinin arttiriimasina dikkat cekmektedir (Yenice, vd., 2012).

Yeni gelistirilmis olan fen bilimleri programi 6grencilerin bilgi ve beceriler
kazanmasini amaclamaktadir. Fakat 6grencilerin bu kazanimlari elde etmelerinde gid
gibi duyussal faktorler 6grencilerin 6grenmelerini etkileyen en 6nemli faktordir. Gudi
ogrencilerin  fen dersi kavramlarini  6grenmelerinde, akademik basarilarinin
artirilmasinda, fen okur-yazari bireylerin yetistirilmesi ve fen bilimlerine iliskin birgok
kazanimin edinilmesinde olduk¢a énemli bir yere sahiptir (Asut, 2013).

Fen 6gretiminde guddndn énemi ile ilgili yapilan calismalarda 6grencilerin
gudulerini etkileyen faktorler; 6grencilerin 6grendikleri konulara yonelik olusan ilgileri
ve 0grenme ortaminda aldiklari notlari, égrencilerin i¢sel gorev algilari, égrencilerin
bilimsel bilgileri edinmelerindeki basarilari ve basarisizliklari, 6grencilerin fen
dersindeki genel amaclari ve yoénelimleri, bilimsel anlamlandirmalarindaki basarilar
olarak belirlenmistir (Uzun ve Keles, 2010).

Ogretmenler 6gretim strecglerinde fen dgrenmeye elverisli olan ve 6grencileri
destekleyici bir ortam olusturmalidir. Ogrencilerin gudud, ilgi, beceri ve 6grenme
stratejileri gibi bireysel farkliliklari dikkate alinmalidir (Atay, 2014). Cunk{ 6grenmede
ogrencilerin  bireysel farkliliklarini dikkate alan, &grencilerin kendilerine 6zgi
Ozelliklerini 6n planda tutan, 6gretim yontem ve tekniklerinin cesitlendirilmesi
gerekliligini vurgulayan yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, degerlendirmede surecinde
de 6grencilerin bilgi, beceri ve tutumlarini sergileyebilecekleri bir ortamin geregini
savunmaktadir (MEB, 2006). Buradan hareketle, 6grenme ortamini 6grencilerin bireysel
farkhihklarini g6z o6ninde bulundurarak dizenlemenin o6grencilerin fen 6grenmeye
yonelik gtdulerini arttirdigr s6ylenebilir. Etkili fen bilgisi 6gretimi ogrencilere fen
dersini sevdirir. Ogrenciler derste aktiftirler. Yaparak, yasayarak ogrenirler. Gézlem
yaparlar, arastirip, inceler, deney yaparlar, kesfeder ve bulurlar. Bu siire¢ 6grencileri
daha istekli ve hevesli hale getirmektedir. Bu sayede de égrencilerin fen dersine yonelik
guddleri artmis olur (Altun ve Oklun, 2005).

3.2. Tutum

Tutumlar bireylerin yasantilarini 6nemli Olcude etkilerler. Tutum kavramina
bircok arastirmaci tarafindan farklh tanimlar getirilmistir. Uzun ve Saglam’ a (2006)
gére tutum, bireylerin nesnelere iliskin duygularindan, dustncelerinden ve
davranislarindan olusur. (Demirel ve Un, 1987; Akt: Demirhan ve Altay, 2001) gore ise
tutum bireylerin gerek insanlar, gerek nesneler, gerekse de durumlara gore bazi
davranislari gostermeye yonlendiren egilimlerdir.

Tutum, bireyleri bilissel duyussal ve davranissal boyutlar ile birlikte
davranislarinin 6nemli bir acgiklayicisidir. Bir bireyin herhangi bir nesne, durum veya
olaya karsi olusturdugu olumlu veya olumsuz tavirlarina tutum denir (Capri ve
Celikkaleli, 2008). Kaya ve Biyikkasap’ a (2005) gére de tutum, bir bireye karsi
gelistirilen ve bireyin her hangi bir obje ile ilgili duygu, disiince ve davranislarini
olusturan bir egilimdir. Tutum go6zlenebilen bir davranis olmadigi icin, bireylerin
davranislarina neden olabilecek egilimler olarak gorulebilir. Cunkl tutumlar, bireylerin
gosterdikleri davranislarinin en 6énemli belirleyicileridir (Kan ve Akbas, 2005).
Tutumlar genel olarak, bireyleri tutum nesnelerine davranis géstermeye iter. Herhangi
bir nesneye karsi olumlu bir tutum gelistirmis olan bireyler, bu nesnelere karsi olumlu
davranis gostermeye, o nesneye yaklasmaya, 0 nesneye destek vermeye ve yardimci
olmaya egilimli olurlar. Bir nesneye karsi olumsuz bir tutumu olan bireyler ise, bu
nesneye ilgisiz kalip o nesneden uzaklasirlar ve nesneyi elestirip 0 nesneye zarar verici
egilim gosterirler (Uzun ve Saglam, 2006).
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Ustuiner (2006) tutumlarin, bireylerin hem sosyal algisini hem de davranislarini
etkiledigini belirtmektedir. Buna tanimla iliskili olarak da (Arslan 2006) tutumlari
bireylerin objelere, dislncelere veya gruplara yonelik olarak onlari kabul veya
reddettikleri, onlara karsi olumlu ve olumsuz hislerini géstermektedir. Ayni zamanda
tutumlar bireylerin sevgilerini, nefretlerini ve davranislarini buytk o6lgtide etkiler (Kan
ve Akbas, 2005). Ustiiner’ e (2006) gore tutum ise, bireylerin nesnelerle, insanlarla ilgili
ya da yasadiklari olaylar ile ilgili degerlendirme ifadeleridir.

Tutum, bilissel, duyussal ve davranissal boyutlari ile bireylerin davranislarinin
onemli bir yordayicisi olan psikolojik bir degisken olarak gorulir (Cakir, Kan ve
Stnbdl, 2006). Tutumlar bireylerin psikolojik durumlarinin degisiminde etkili
oldugundan, bireylerin yasaminda 6nemli bir etkiye sahiptir (Gencel Evin, 2006).
Clnkd tutumlar bireylerin almis olduklari goérevleri tamamlamalari konusunda
yetenekleri ile ilgili pozitif tutumlar bireylerin yeterliliklerini bilmelerinde olumlu
etkiler gosterirler. Bireylerin gecmisteki olumlu tecribeleri tutumlarini ve 06z-
yeterliklerini algilamalarinda yardimci olurlar (Levine ve Donita-Schmidt, 1997; Akt:
Kutluca ve Ekici, 2010). GOk’ e (2006) gdre de bireylerin tutumlarinin mevcut oldugu
herhangi bir nesneye karsi tutumlarinin degisebilmesi icin bireylerin o nesneyle ilgili
olan yeni yasantilarinin olmasi ve o nesneyle ilgili yeni bilgiler edinmis olmasi
gerekmektedir. Bununla birlikte bireylerin her bilgi degisimleri ya da yasantilari
tutumlarinin degismesine yol agmaz. Bireylerin tutumlarinin degismesi icin, bireylerin
yeni bilgilerinin ve yasantilarinin bireylerin inanclarini degistirmesi gerekmektedir. Bu
durumun gerceklesebilmesi de bireylerin tutum nesneleriyle ilgili inanclarinin temelinde
olan bilgilerinin farkinda olmasina baghdir (Gok, 2006). Cunku bir bireyin inanclari,
onun tutumlarinin olusumunda énemli bir rol oldugu i¢in bireyin davranislariyla da
yakin iliskileri vardir (Capri ve Celikkaleli, 2008).

Tutum kavrami ile davranis arasinda bir iliski vardir. Bu nedenle orgutsel
davranislarin incelenmesinde tutum kavraminin tzerinde durulmaktadir. Sadece gucl
olan tutumlar, karsilastiklari engelleri asarak daima ayni davranisi ortaya koyabilirler.
Tutum ile davranislarin arasindaki iliskileri etkileyen faktorler de sunlardir (Ustiner,
2006):

Zaman Faktort: Bireylerin tutumlari ile davranislarinin 6lctilmesi arasinda
gecen surenin uzunlugu veya kisaligi,

Tutumun Gug¢ Derecesi: Bireylerin tutumlarini ortaya ¢ikaran bilissel, duyussal
ve davranissal 6zelliklerinin tamaminin gicd,

Tutumun Ulasilabilirligi: Bireylerin tutumlarina iligskin bilgilerinin zihinlerine
gelmesinin sdresi,

Farkindalik: Bireylerin tutumlarinin veya davranislarinin farkindahginin él¢isa.

Gencel Evin (2006) tutumun dogrudan goézlenebilen bir 6zellik olmadigini,
bireylerin gozlenebilen davranislarindan yola cikilarak varsayilan ve tutumu gosteren
bireye ait olan egilim oldugunu belirtmistir. Baska bir deyisle tutumun bireylerin
davranislarini hazirlayici olan egilimler oldugunu belirtmistir. Gencel Evin’e (2006)
gore tutum, bireylerin duygularini, dustincelerini ve davranislarini birbirleriyle uyumlu
kildirarak etkileyen bir kavram olarak aciklamistir.

Yukarida yapilan tutum tanimlari dogrultusunda, genel olarak bakildiginda
tutumlarin, bireylerin davranislarini olumlu ya da olumsuz etkileyip, bireylere yon
veren bir kavram olarak aciklandigi gorilmektedir. Yine yapilan bu tanimlardan yola
cikarak tutumun bilissel, duyussal ve davranissal dgelerinin oldugu ortaya gikmistir
Gencel Evin, 2006):

Tutumun Bilissel Ogeleri: Tutumlar bireylerin nesnelerle ilgili bilgileri ve

inanclarindan olusmaktadir. S6z konusu olan bu bilgileri bireyler gecirmis
olduklari deneyimleri ile edinirler. Bu dogrultuda, tutumlar daima varliklari
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bilinen nesnelere karsi edinilirler. Bireylerin nesneler ile ilgili bilgilerinin
degisime ugradigi zaman, tutumlari da ayni dogrultuda degisime ugrarlar.
Tutumun Duyussal Ogesi: Her bireyde farkli olarak ortaya ¢ikan, herhangi bir
bilgi veya gercek olan durumlar ile aciklanamayan, bireylerin hoslanmasi veya
hoslanmamasini saglayan ve nesneyle ilgili olup goreli olan, devamlilik gosteren
duygular olarak agiklanmaktadir.

Tutumun Davranissal Ogesi: Bireyin tutum nesneleri ile ilgili verdikleri sozel
ya da s6zel olmayan tepkileridir. Bireylerin tutumlarinin varligi, tutumlarini
yansittigi distindlen bir takim go6zlenebilir davranislarindan anlasiimaktadir.
Sonug¢ olarak bireylerin tutumlarinin davranis 6gesi, bireylerin duygu ve
cikarimlarina gore hareket etme egilimi géstermektedir.

3.1.4 Fene Yo0nelik Tutum

Fen ve teknoloji okuryazarliginin alt boyutlarindan biri olan fene yonelik deger
ve tutumlarin 6grencilerde gelistirilmesi fen ve teknoloji egitiminin temel amaglarindan
biridir (Saracaloglu, Yenice ve Ozden, 2012). Siphesiz, fen wve teknoloji
okuryazarliginin alt boyutlarindan biri olan fene yonelik tutum ve degerlerin
ogrencilerde gelistirilmesinde de fen bilgisi 6gretmenleri anahtar rol oynamaktadir
(Akbudak, 2005).Tutum kavrami farkl sekillerde tanimlanmakla birlikte; tutum, belirli
bir uyariyla karsilasildiginda kisinin bu duruma karsi belli bir sekilde tepki gosterme
egilimidir’”. “Tutum, bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili distnce,
duygu ve davranislarini duizenli bir sekilde olusturan bir egilimdir. Tutumlar
ogrenilebilir ve ogretilebilirdir. Bu da fen o6gretiminde &grencilerin fene yoénelik
tutumlarini olumlu baglamda gelistirme cabasini hakh c¢ikarmaktadir. Fene yonelik
tutum nesnellik, heves, sorgulama, kanitlama gibi genellikle bilim adamlarinin
Ozellikleri olan disunme bicimleri olarak tanimlamaktadir (Saracaloglu vd., 2012).

Fene yonelik tutumlar; égrencilerin "feni sevme ya da hoslanmama™ gibi 6zel
duygularinin belirleyicisi olarak betimlenmektedir. Fen egitimcileri fene yonelik olumlu
tutumlarin kazanilmasinda gerekli ortamin yaratiimasini saglamalidirlar. Cocuklarin
tutumlari ise, erken caglarda olusturuldugu icin fene yonelik olumlu tutum
gellstlrllmesmde ilkdgretim doneminin onemi goz ardi edilemez bir gergektir. Ayrica
fene yonelik tutumlarin 6grenmeyi etkiledigi de bulunmustur. Ogretmenin fene yonelik
tutumlari etkileyen en énemli ve tek faktor oldugunu bulmustur. Ustelik tutum ile basari
arasindaki olumlu korelasyonlar tutumlarin basariyi, basarinin da tutumlari etkiledigi
yonundeki vargilar, 6zellikle bu alanda egitim verecek 6gretmen adaylarinin fen
bilimlerine iliskin tutumlarinin incelenmesini gerekli kilmistir. S6z konusu ihtiyactan
kaynaklanan bu arastirmanin, 6gretmen yetistiren kurumlara, Fen bilimcilere, program
gelistirmecilere, dgretmen ve oOgrenciler ile bu konuda calisan arastirmacilara katki
yapabilecegi disuntlmektedir (Serin vd., 2003).

Ogrencilerin fen bilgisi derslerinde basarili olmalarini saglamak icin onlara fene
yonelik olumlu tutum kazandirilmahidir. Derse yonelik tutumlari olumsuz olan
ogrencilerin de sinif ortaminda baska sorunlara da sebep olduklari dikkate alindiginda,
Fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlari olumlu yénde artiracak farkli yontemler
Uzerine daha fazla calismaya ihtiya¢ duyuldugu gorilmektedir (Kog ve Boyilk, 2012).
Nitekim yapilan arastirmalarda derste uygulanan yontemlerle derse yonelik tutum
arasinda bir iliski oldugu ortaya konulmustur (Yangin ve Dindar, 2007). Tim bu
durumlar g6z énunde bulundurulursa kaliteli bir fen egitimi icin, 6grencilerin severek
isteyerek feni 6grenmelerini saglamak icin, yeni yontem ve tekniklerin gelistirilmesi ve
bunlarin egitim strecindeki etkilerinin arastirilmasi blytk dnem tasimaktadir.

Ogrenciler okula basladiklarinda epeyce meraklidirlar, 6grenmeye karsi heyecan
ve ilgi gosterirler. Bu durum egitimcilere cok avantajll bir baslangic noktasi
sunmaktadir. Clnkid merak, heyecan ve ilgi fen alanina yonelik olumlu tutum ile fen ve
teknoloji okuryazarhginin gelistirilmesi icin hayati 6neme sahip 6gelerdir. Ancak buna
ragmen, yapilan bircok calisma, 6grencilerin orta 6gretimi bitirdiklerinde fene yonelik
tutumlarinda bir farklilasma ve azalma oldugunu ortaya koymaktadir. Fen ve teknoloji
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ogretim programlarinin cocuklarin diinyasiyla ilgisi olmayan ya da 6grencilerin ilgisini
cekmeyen konulari, olgulart vurgulamasi ve bunun yaninda 6gretmenlerin fen ve
teknoloji  okuryazarhginin  gelistirilmesi  acisindan uygun olmayan tutumlar
sergilememesi olarak aciklamaktadir. Dolayisiyla, 6gretmenlerin uygun tutumlar
sergilememesinin ¢ocuklarin tam olarak fen ve teknoloji okuryazari olmalarini olanakl
kilacaktir. Bu durumun égrencilerde fen alanina yonelik olumlu tutum ve bilimsel zihin
aliskanlhiklari gelistirememelerine sebep olabilecegi soylenebilir (Saracaloglu vd.,
2012).

Fen alanina yonelik olumlu tutumlara sahip Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bu
alanla ilgili daha fazla materyalle etkilesmesi, alandaki yenilikleri, tartismalari ilgiyle
takip etmesi beklenmektedir. Fen alanindaki tartismalari ve yenilikleri takip etmek,
kacinilmaz olarak, bunlari kendi hayatinda kullanmayi da beraberinde getirecektir
(Saracaloglu vd., 2012). Bu durumda da Fen ve Teknoloji okuryazarligina yonelik 6z
yeterlik algisinda bir artis olmasi beklenmektedir (Yetisir, 2007). Buradan hareketle,
Fen ve Teknoloji okuryazarhigina yonelik 6z yeterlik algisi ile Fen’e yonelik tutumlar
arasinda bir iliskinin oldugu ifade edilebilinir.

Ogretim surecleri acisindan tutumun, bilgi ve vyetenekten farkli olarak
6grenmenin hem belirleyicisi ve hem de sonucu oldugu séylenebilir. Fen kavramlarina
karsi tutum, kisinin o kavrama karsi duyusal tepkilerine sebep olan inanclar ve
kavramla iliskili unsurlardan olusmaktadir. Bu tepkilerin ortaya c¢ikmasi fen dersini
secme, bilimsel konular hakkinda bilgi edinme veya fenle ilgili hobi gelistirme gibi
kararlari almada etkili olmaktadir (Kozcu Cakir, vd., 2012). Tutumun bilissel ve
etkileyici boyutlari davranisi, buna bagh olarak da 6grenmeyi ve kisinin bilissel
stratejileri kullanmasini etkiledigi distntlmektedir. Bu baglamda tutumun, 6grencilerin
fen kavramlarini anlamasinda etkili olan 6n bilgi, disinme yetenegi, tutum, fiziksel
ortam, gereksinimler ve 6gretim yaklasimi gibi etkenlerin yaninda oldugu
vurgulanmistir. Son yillarda 6grencilerin belirli bir derse veya konuya ait tutumlarinin o
derse ya da konuya olan basarisini nasil etkiledigi konusunda bir¢ok arastirma
yaptimistir. Tutumun 6grenme sirecleriyle iliskisi incelendiginde pek cok boyutu
gbzimize carpmaktadir. Bu boyutlar aslinda kisinin dersteki basarisini da dogrudan
etkilemektedir (Kozcu Cakir vd., 2012). Bunlar, 6grencinin kendine duydugu 6zguven,
ailesinin sosyoekonomik durumu, okulun fiziksel durumu, cinsiyet, yas, 6grencinin
gudilenme duzeyi, dersteki basarisi, 6gretmenin tutumu ve ders islenmesi sirasinda
kullandigi 6gretim yontem ve teknikleri seklinde siralanabilir. Bunlarin en énemlileri
ise, Ogrencilerin basari guduleri, 6gretmenlerin derse karsi tutumlari ve derste
kullandiklari yontem ve tekniklerdir. Basari gidist dusuk olan 6égrencinin ders
basarisinin ve sonug¢ olarak da o derse karsi tutumunun da disuk oldugu bircok
arastirmaci tarafindan ortaya konmustur. Bir 6grenci dersten ne kadar ¢cok zevk alirsa o
dersteki bilgileri 6grenmesi, kabullenmesi ve ginlik hayatta kullanmasi o kadar kolay
olur. Bu durum derse yonelik olumlu tutum gelistirmesinde énemlidir (Kozcu Cakir vd.,
2012).

Altinok (2004) yaptigi calismada, 6grencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik
tutumlarinin basari gudulerini etkiledigini saptamistir. Bu sebeple 6grencilerin basari
guddlerinin yukseltilmesi icin 6gretmenler, oncelikle 6grencilerin gidi dizeyleri
hakkinda bilgi sahibi olmali, basari gudusu disik 6grencilere orta dizeyde isler
vererek, ¢ok zor olmayan sorular sorarak basarinin tadina varmalarini saglamalidir.
Boylece 6grencilerin basari guduleri yikselerek ders basarilari ve o derse Karsi
tutumlarinin da artmasi saglanmis olur (Acikgbéz, 2003). Erdem, Yilmaz, Atay ve
Guclm (2004), ogrencilerin madde kavram testi basarilari ile fen bilimlerine karsi
tutumlari arasindaki iliskinin varhgini ortaya c¢ikarmislardir. Bu durum, 6grencilerin
basarilarinin  artirnlmasinda, duyussal alanla ilgili  olumlu  davranislarinin
gelistirilmesinin gerekliligini gostermektedir.

3.3. Fen Teknoloji Dersi

Gunumuzde bilimsel bilgiler katlanarak artarak biyuk hizla ilerlerken, fen ve
teknolojinin etkileri yasantimizin her alaninda kendini gostererek, ginimiz
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toplumlarinin gelecekleri agisindan énemli rol oynamaktadir. Bu sebeple ki, gelismis
ulkelerin basta oldugu toplumlar fen ve teknoloji dersi egitiminin kalitesini artirmak igin
strekli bir caba icindedirler (MEB, 2005). Clnku fen, giinimizde ginlik hayatimizin
bir parcasi haline gelmistir. Yasi kag¢ olursa olsun, insanlar yasam alanlarina yon veren
fen ve teknolojinin temel prensiplerini 6nemsemektedirler. Bunun sebebi olarak
ogrencilerin fen ile birlikte pratik hayatlarindaki becerilerinin artmasi gosterilebilir
(Glrdal, 1992). Fen bilimlerinin tanimlarina bakacak olursak; Aydogdu tarafindan fen
bilimleri, sistemli olarak doga olaylarini ve dogay! inceleme, gerceklesmeyen olaylari
Oon gorme cabalari olarak tanimlanmistir. Fen, bilimsel aktivitelerin mevcut oldugu
streclerdir. Bu surecler, gozlemleme, siniflama, tahmin etme, 6lgme ve hipotezler
olusturma gibi seylerdir. Bu suregler; ¢cocuklarin yasam alanlarini anlamalari amaciyla
soru sormalari ve meraklarinin gelisimi icin dénemlidir (Korkmaz, 2002). Baska bir
tanimda fenin; cocuklarin iletisim becerilerini gelistirdigini, elestirel distinme ve
problem ¢6zme becerilerine yardimci oldugunu, bununla birlikte elde ettikleri verileri
degerlendirip kullanabilme yeteneklerine yardimci oldugu belirtilmektedir (Aydogdu,
2006).

Fen bilimi, bilgilerin tabiatlarini diisinme, bilgi birikimini anlamlandirabilme ve
yeni bilgi Uretebilme surecidir (Hancer, Sensoy ve Yildirim, 2003). Diger bir ifadeyle
fen bilimi doga bilimidir. Fen bilimleri insanlarin yasadiklari cevreleri anlayip
yorumlayabilme, bu karmasik cevrelerde bir diizenlilik bulma disuncelerini tetikleyen
bilgi ve becerilerin 6zidur. Ulkemizde gunimizde nitelikli insan guclerine ihtiyac
oldugu icin 06-14 yas grubu cocuklarin devam etmekte oldugu ve zorunlu egitim
donemin de olan ilkdgretim kurumlarinda fen bilgisi dersi 6gretimi énemli bir yer
tutmaktadir (Korkmaz, 2002). Fen bilgisi egitimi, 6grencilerin cevrelerindeki
zenginliklerin egitimidir Bu anlamda fen bilgisi egitimi; cocuklarin ilgileri ve
ihtiyaclari, gelisim duzeyleri, istekleri, cevrelerindeki imkanlari gbéz 6nunde
bulundurularak, amacina uygun olarak yapilmasi gereken somut egitimdir (Gurdal,
1998). Fen bilgisi egitimi ¢cocuklara yaratici dustinme becerileri kazandirmaktadir.

Surekli teknolojik gelisimlerin oldugu ginimizde temel egitimin en dnemli
alani fen egitimidir (Deniz, 2005). Bilim ve teknolojinin buyik yer kapladigl diinyada
bireylere yasamlarini  sirddrebilmeleri icin gerekli olan bilgi ve becerilerin
kazandirilmasi ve bunlari hayatlarinin her asamasinda kullanmalari fen egitiminin
toplumsal boyutudur (Cansiingl, 2000). Fen egitimi, strekli gelismekte olan bilim
cagini yakalamak isteyen toplumlar icin 6nem vermeleri gereken en 6nemli unsurlar
arasindadir.

Fen bilgisi 6gretimi, deneysel yontemler, ara¢ ve gerecler yapilmasa dahi; doga
olaylari ile veya gunluk olarak yapilan somut isler ile baglanti kurularak yapiimalidir.
Bundan dolayi da fen bilgisi 6gretmenlerinin de nitelikleri oldukc¢a énemlidir (Demirci,
1993). Gunimuzde Fen bilgisi dersi egitiminde 6gretmenler tarafindan 6grencilere bazi
kavramlar verilirken, 6grencilerin distinme yeteneklerinin gelistirilmesi de oldukca
onemlidir. Fakat fen bilgisi dersinde verilen kavramlar bilgi dizeyinde kalmaktan oteye
gidememekte, bu kavramlarin &gretilmelerinde uygulamali, 6grencilerin yaparak,
yasayarak kavramina ulagmalarini  saglayacak yontemler kullaniilmamaktadir
(Noyanalpan, 1996).

Fen bilgisi dersi egitiminin, yaparak yasayarak 6grenmenin dayandi§i bir sure¢
olmasi gerekmektedir. Clnki fen dersi 6gretiminde 6grencilerin yaparak yasayarak
6grenme asamalarindan kesinlikle gecmeleri gerekmektedir. Aksi durumda 6grenciler
fen bilgisi dersindeki konulari 6grenemeyip, ezbercilik yaparlar. Fen dersi egitiminde
yaparak-yasayarak 6grenme sistemi diger derslere oranla daha énemlidir. Cunkl fen
bilimleri dersi bilimsel ¢alismalara dayanmakta olup ve dolayisiyla ilkeleri de bilimsel
olmalidir (Topsakal, 1999).

Fen bilgisi dersinin genel amaglari, Hanger ve digerleri (2003) tarafindan
asagidaki sekilde siralamaktadirlar:

Bilimsel distncelerin  harekete gecirilmesi, 6grencilerin  kendi elestirel

duslincelerini ortaya koymasi, yargilarini ifade etmesi ve kendilerine glven
duymalarina yardimci olma.
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Hayatinda yer almakta olan bilimsel ve teknolojik olaylarin arasinda iliskiler
kurabilme.

lyi bir gozlemci olabilme, yaptigi arastirmalardan ve incelemelerden sonuclar
cikarabilme ve yorum getirebilme becerilerinin kazandiriimasi.

Ogrencilerin  6grendikleri  bilgileri glnlik yasamlarinda uygulamalarina
yardimci olma.

Paylasim, isbirligi, dayanisma, adalet ve iyi vatandas olabilme kavramlarini
kazandirma.

Cocuklarin doga ve toplum ile uyum saglayabilmesi.

Ogrendiklerini degismekte olan topluma, cevreye, bulus ve teknolojiye
uygulayabilmelerine yardimci olma.

Zamanlarini etkin ve akilci kullanmalarina yardimci olma.

Acik fikirli bireyler yetistirme ve toplumsal yararlar adina calisabilme fikrini
ortaya ¢ikarma.

Fen okuryazari olabilme.

Karsilasilan sorunlarin yalnizca bilimsel yontemlerle asilabilecegini kavratma.

Etkili ve kalici bir fen 6gretimi icin asagidaki unsurlar dikkate alinabilir (Demirci,
1993; Gdrdal, 1998):

Ogretmenler konulara hazirhk sorulari ile baslamali, beyin firtinasi yaptirarak
ogrencilerin derse gudilenmelerini saglamalhidir.

Kavram haritalari  kullanarak konularin  adim adim ilerlemesi, verilen
kavramlarin dogru sekilde 6grenilmesi saglanmahdir.

Benzetmeler ve materyallerle konular zenginlestirilmeli, oyun ile 6gretimden
yararlantimalidir.

Deneyler yapilarak konular desteklenmeli, bulus yolu yontemiyle 6grencilerin
sonuca ulasmalari saglanmalidir.

Grup calismalari yapilarak isbirlikci 6gretim yontemi uygulanmalidir,

Problem ¢6zme basamaklarindan faydalanmahdir.

Bulmacalar ile konular pekistirilmeli, donit alinmahdir.

Konular ile glinlik hayatlari arasinda baglantilar saglanmahdir.

Tabiatin bir laboratuvar oldugunu unutmadan, 6grenciler iyi bir gbzlemci, iyi bir
deneyci ve iyi bir arastirmaci olarak yetistirilmelidir.

Fen Bilimleri dersi 6gretimi, deneysel yontemler, ara¢ ve gerecler ile derste
uygulanmasalar dahi; doga olaylariyla ya da &6grencilerin yaptiklari somut
islemlerle baglantilar kurulmahdir.

Ogrenciler tarafindan fen bilgisi dersi veya bu dersin konulari yalnizca sozel
olarak 6grenilmez. Ogrenciler en iyi 6grenimlerini kendi deneyimleriyle elde ederler.
Bunu da bilimsel stire¢ becerileri ile saglarlar. Bilimsel sure¢ becerileri dgrencilerin
gunlik hayatlarinin bir parcgasidir. Bilimsel sire¢ becerileri, dinyamiz hakkindaki
bilgilerin Uretilmesi ve duzenlenmesi icin sahip olunan en guclu malzemedir. Bu
beceriler 6grencilerin bilim adami gibi disunmelerini 6grenmesini saglar (Aydogdu,
2006). Tasar, Temiz, Tan (2001) ise bilimsel sure¢ becerilerini, fen bilimleri dersinde
ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastiran, arastirma yapmalari igin yol ve yodntemler
kazandiran, 6grencilerin aktif olmalarini saglayan, kendi égrenmeleri icin sorumluluk
almalarini saglayan ve ogrencilerin 6grenmelerinin kalicthgini artiran temel beceriler
olarak tanimlamiglardir. Bilimsel stre¢ becerileri, 6grencilerin 6grenmelerine yardimci
olan, bilgilere ulasma yollarini gosteren, 6grencilerin aktif olmalarini saglayan,
sorumluluklarini gelistiren ve g¢alismalari anlamlandirmalarina yardimci olan temel
becerilerdir (Aydogdu, 2006).

Fen egitimi bilimsel surecler becerilerinin 6grenimlerini icermektedir. Ayrica
bilimsel sure¢ becerileri, bilimsel arastirmalarin  yapilabilmesinin  temelini
olusturmaktadir. Bu sirecler, yalnizca bilim adamlarina 6zgl surecler degildir.
Cocuklarin dogal meraklari onlari 6grenmeye yonlendirmektedir. Clnki yeni bilgiler
ogrenme istegi ¢ocuklarin dogasinda mevcuttur. Bunun yani sira da 6grencilere fen
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bilimlerindeki bilgilerin tamamini vermek mumkin degildir. Bu nedenle ginimizde
modern egitim anlayislari, temel bilgilerin elde edilmesi yodntemlerini 6grencilere
kazandirmaya yoneliktir. Ayrica fen bilimleri egitimindeki bilimsel stire¢ becerilerinin
islevleri icin arastirmacilar t¢ temel tartisma noktasinin oldugunu belirtmektedir. Bu
tartismalara gore (Aydogdu, 2006):

Bilgilerin degisim hizlarina ayak uydurabilecek bicimde bilimsel bilgilerin daha
iyi anlastimasi igin bir aractir.

Bilimsel stirecler okuryazarhgin gelisimi icin gereklidir.

Bilimsel egitim batlnleyicidir.

Bilimsel siure¢c becerileri, ilkdgretim mufredat programlarinin  temelini
olusturmaktadir. Temel beceriler anaokullarindan ilkokul Gglinct sinif 6grencilerine
kadar tavsiye edilirken, Ust diizey beceriler daha st kademelerde okuyan 6égrencilere
uygundur (Aydogdu ve Kesercioglu, 2005). Gunumizde fen 6gretim programi nasil
etkili hale getirilebilir yonindeki calismalar strekli olarak yapilmaktadir. Deneysel
arastirmalar da, bilimsel stre¢ becerilerinin 6gretiminde amaclanmis olan bir fen
programinin; asiri duyumsal deneyimleri, 6grencilerin bilgilerinin yapilanmalarinda
ishirligine dayali olan arastirmayi, bilimsel sire¢ becerilerini 6grenebilmeleri adina
ogrencilerin yaslarinin dikkate alinmalarini ve bu becerilerin ¢ocuklar tarafindan
ogrenebilecekleri seviyede olusturulmasi gerektigini gostermistir. Bazi calismalarda
sorgulama yoluyla yapilmis olan fen programinin, bilimsel slre¢ becerilerinin
gelisimlerinde dénemli etkilerinin oldugu gérulmastur. Ayrica, sorgulamaya dayali olan
programda yer alan dgrencilerin diger fen programinda yer almis olan dgrencilere
kiyasla yuksek basari sagladiklari kanitlanmistir (Aydogdu, 2006).

Ilkogretim strecinde égrencilerin icinde bulunduklari ¢evreyi, doga olaylarini ve
bilimsel gelismeleri temel kavramlari, ilke ve genellemeleri ile 6grendikleri ve buna
bagl olarak bilimsel yontem sureclerinde problem cdzebilme ve disinme becerilerini
kazandiklari derslerin basinda fen bilgisi dersi gelmektedir. Okullarda fen bilgisi dersini
sinif dgretmenleri veya brans 6gretmenleri verebilmektedir. Hangi 6gretmen olursa
olsun fen dersi icin derse giren ogretmenlerde var olmasi gereken nitelikler
bulunmaktadir (Kaptan, 1998). Acikgdz (2003), tlkemizde yapilan arastirmalarda
ogretmenlerin  dersleri |§Ieme yontemlerinin  6grencilerin  basarilarini  etkiledigi
belirtmektedir. Ogretmenleri “6grencilere bilgileri ve becerileri aktaran kisiler” olarak
ele almis olan yaklasimlar artik benimsenmese de glnimuzde bu anlayisi surddren
ogretmenlerin oldugu da bir gercektir. Halbuki 6gretmenler konu ve bilgileri etkili bir
sekilde aktaran degil ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastiran Kisilerdir. Ogretmenler,
ogrencilere  uygun yasantilar secerek, 6grencilerin amaclarina ulasmalarini
kolaylastiracak sekilde ayarlayarak kolaylastirirlar. Bunlar, 6gretmenlerin strekli
kendilerini gelistirmeleri ve gunumiz dinyasina ayak uydurmalarini zorunlu
kildirmaktadir. Acikgdz’e (2003) gore, etkili ogretmen ozelikleri bes grupta
incelenebilir:

Ogretmenin Akademik ve Bilissel Gelismisligi: Bu grup 6gretmenlerin alan
bilgilerini, entelektiel ilgilerini, okuma aliskanhklarini kapsar. Bu grup etkili
ogretimler icin gerekli olmakla birlikte yeterli degildir.

Sinif ici Ogretmen Davranislari: Bu grup 6gretmenler tarafindan égrenmelerin
kolaylastirilmasi icin etkinliklerin dlzenlendigi, aciklamalarin yapildigi,
sorularin soruldugu, pekistirmelerin verildigi, donut ve duzeltmelerin yapildigi,
ogrencilerin dikkatlerinin canli tutuldugu, ipuclarinin veriligi gruptur.

Ogretmen Kisiligi: Bu grup 6gretmenlerin sevecen oldugu, 6grencilere deger
verdigi, 6zsaygl ve benlik kavramlarinin oldugu, guvenirligin, dardstligin ve
saydamhgin oldugu_gruptur. Bu grup diger gruplar tzerinde de etkilidir.
Ogretmen-Ogrenci lliskileri: Bu grup 6grencilerin yakinlik duydugu, kendilerine
deger veren ve dostca davranislar sergileyen bir 6gretmenin var oldugu,
ogrencilerin kendilerini rahat hissettikleri gruptur.

24



KAVRAMSAL CERCEVE Onur GOKCEDAG

Sinif Yonetimi: Son grupta 6greti ortamindaki ddzenin, disiplinin saglandigi,
akicihgin bozulmadigi 6grencilerin rencide edilmedigi gruptur.

MEB’ e (2005) gore ise;

Ogrenciler icin fen 6grenmelerine elverisli ve onlarl destekleyici ortamlar
olusturmali,

Ogrencilerin guduleri, ilgileri, becerileri ve 6grenme stilleri gibi farkhliklar g6z
onunde bulundurulmall,

Ogrencilerin islenen konular ile ilgili 6n bilgilerini ve anlayislarini ortaya
citkarma ve onlarin disuncelerinin farkinda olmasini saglamak adina arayis
icinde olmalari,

Ogrencilerin zayif ve giclu yanlarinin tespit edilerek onlara uygun égrenme
ortamlari ve etkinlikleri saglamali ve uygulamali (egitim koglugu),

Ogrenciler alternatif distinceler Gzerinde dusunddrilmeli, tartistiriimali ve
degerlendirme yapmalari tesvik etmeli,

Tartismalar ile etkinlikler, her zaman &grencilerin bilimsel kabul edilen
bilgilerini ve anlayislarini kendilerinin yapilandirmasina imkan verilmeli,
Ogrencilerin  yapilandirdiklart ~ yeni  kavramlari  farkli  durumlarda
kullanabilecekleri firsatlar verilmeli,

Ogrencilerin hipotez kurma ve yorumlar yapabilmeleri tesvik etmeli,

Fen konularini calismaya ve 6grenmeye duyduklari istek o6grencilere
hissettirmelidir.

Fen programlarinin en temel amaci ise bireylerin fen okuryazari olarak
yetistirilmesidir. Fen okuryazarhigi bilgiler, bilimsel kavramlar ve bilimsel sireclerin
anlasiimasi, bireylerin kisisel karar vermeleri, kilttrel ve sivil olaylara katilim ve
ekonomik olarak verimlilik icin gerekliliktir (Aydogdu, 2006). Bununla birlikte, fen
okuryazarh@i, sorularin teshis edilebilmesi igin bilimsel bilgileri kullanabilme, dogal
dinya ve insan davranislari ile degisen dinyada kararlar vermeye yardimci olan
kanitlanabilir dayali sonuglar alabilmedir.

Tanimlara ek olarak, fen okuryazarhginin yedi boyutu vardir:

Fen Bilimleri ve teknolojinin dogasl
Anahtar fen kavramlari

Bilimsel sureg becerileri
Fen-teknoloji-toplum-gevre etkilesimleri
Bilimsel ve teknik psikomotor beceriler
Bilimin 6zUnd olusturan degerler

Fene iliskin alaka ve tutumlar (MEB, 2004).

Fen ve teknoloji dersinin 6gretim programinda amac ezbere dayali olan ve
akademik bilgilerden ibaret olan kazanimlar olmadigi icin, programin kapsam
boyutunda dort (Canlilar ve Hayat, Madde ve Degisim, Fiziksel Olaylar, Dinya ve
Evren), fen ve teknoloji okuryazarligi boyutunda ise ¢ (Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre,
Bilimsel Sure¢ Becerileri, Tutumlar ve Degerler) olmak (izere yedi 6grenme alani
vardir (Erdogan, 2007). Kaptan’in (2005) da belirttigi gibi fen programinin temel
amaclari; fen-teknoloji-toplum-cevre arasindaki etkilesimlerin anlasilmasi, bilimsel
streclerin ve ilkelerin benimsenmesi, bilmeye, anlamaya istekli olunmasi, deger
verilmesi, sorumluluklarin tasinmasi, bilingli kararlarin verilebilmesi, mantiksal
dustinebilmek, eylemlerin sonugclarini disunebilmek ve bilimsel degerlere sahip
citkmaktir. Fen ve teknoloji okuryazarhginin énemi 2004 yilindaki fen ve teknoloji
programinda; Ulkelerin gucli gelecekler olusturmalari icin, vatandaslarinin fen ve
teknoloji okuryazari olarak yetismesi gerektiginin ve bu sirecte fen derslerinin ¢ok
onemli oldugunun bilincindedirler seklinde belirtilmistir.

Ulkemizde MEB tarafindan 2004-2005 o6gretim yilinin basinda ilkdgretim
mufredati degistirilmis Fen Bilgisi dersinin adi degistirilerek Fen ve Teknoloji dersi
olmus; 2005-2006 ogretim yilinda da yeni ilkégretim mufredati, resmi olarak batin
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okullarda uygulanmaya baslanmistir (Yangin ve Dindar, 2007). Bu program
dogrultusunda 6grenim géren 6grenciler (MEB, 2004):

Fen ve teknolojinin dogasini, aralarindaki iliskiyi, toplum ve cevreyle
etkilesimlerini kavrar,

Fen ve teknoloji ile ilgili durumlarda dogru araclari, etkili strecleri ve stratejileri
kullanir,

Yenilikler ile ilgili elestirel dusiince ile ve sorumlu tutumlar gelistirmek
amaciyla gerekli bilgileri ve becerileri gelistirir,

Bireysel ve sosyal olarak bilimsel kesiflerin gelisimini, teknolojik degisimleri,
insanlarin dustincelerindeki meydana gelen degisimleri kavrar,

Fen ve teknoloji ile ilgili durumlarda sorumlulugunu bilerek hareket eder,
Bilimsel suregleri ve teknolojik ¢ozuimleri sorgular.

Sarmallik ilkesi ile gelistirilmis olan programin hedef ve icerik diizeylerinde
degisikliklerin yapilmis ve yeni 6lgme-degerlendirme yaklasimlarinin benimsenmistir
(Erdogan, 2007). Yeni fen teknoloji 6gretim programi, 6gretmenlerin, 6grencilerin
bilgileri ve becerilerini fark etmelerine yardimci olabilecek ve sonug kadar streclerinde
dikkate alindigi 6lcme ve degerlendirme yontemlerini kullanmalari beklenmektedir
(MEB, 2005).

3.4.Yapilandirmaci Yaklasim

“Bilgiyi edinme isleminde yasanan sirecler nelerdir?”, “Bilgiler insanlarin
zihinlerine nasil yerlesirler?” vb. sorular uzun zamandir, arastirmacilar ve egitim
psikologlari tarafindan uzun yillardir sorulmaktadir (Titiz, 2005). Bilgiler ile ilgili
yapilan arastirmalarin sonucunda birden ¢ok Ogretim yontemi ve 6gretim program
ortaya ¢cikmis ve bu programlarin insanlar Gzerinde ne gibi etkileri oldugu incelenmistir.
Etkisi incelenmis olan yontemlerin bircok olumlu yéniu ortaya ¢ikmis olsa da yetersiz
kaldigi yerler de mevcut olmustur. Bu nedenle “bilgiyi edinme ve 6grenme” (izerinde
yapilan calismalar sirekli olarak devam etmektedir. Yapilandirmaci yaklasim da,
yapilan bu arastirmalarin bir Grani olmus, kisilerin bilgileri edinme sirecleriyle ilgili
farkh dustinceler ortaya koymustur.

M. O. 5. ve 6. yuzyillarda bazi arastirmacilar tarafindan ortaya atilmis olan
yaptlandirmaci yaklasimin ddsunceleri 20. yuzyildan itibaren gelistirilmistir. Locke,
Jung, Herbant ve Kant yapilandirmaci yaklasim ile iliskili distincelerini dile getirmisler
fakat; bunlar birka¢ kuramin icerisinde dile getirilmis olan dusuncelerden Gteye
gidememis ve dolayisiyla kalici hale getirilememistir. 20. yizyilin baslarinda ise John
Dewey ve William James kendi olusturduklari yapilandirmaci yaklasim kuramlarini
ortaya ¢ikarmislardir (Agikgdz, 2008).

Bilgi islem kurami ile davranis¢i yaklasim pozitivizme dayanarak bilgilerin
bireylerden bagimsiz ve dis dinya da nesnel gergekgiliklerinin oldugunu
savunmaktadirlar. Pozitivistlere gore égrenmeler dis dunyadaki bilgilerin 6grencilere
aktarimlari, anlama ise bireyde var olan bilgiler ile yeni bilgileri bilir haline gelme
olarak kabul ederler. Yapilandirmacilik ise pozitivistlerin dustincelerini reddetmekte;
bilgi ve 6grenmenin Kant ve Wittgeinstein’in savundugun da oldugu gibi 6zneler
arasinda oldugunu kabul etmektedirler. Yapilandirmacilarin kabuliine gére 6grenme
bireylerin bilisinde olusan ¢znel anlamlarinin sosyal cevreleri ve 6zneler arasindaki
etkilesimlerle yeniden insa edilmesi; bilgiler ise bireylerin eylemleri ile edinmis
olduklart deneyimleri ile ilgili, bilislerinin disinda yapilandirilamayan olgulardir
(Yurdakul, 2005). Bu nedenle yapilandirmaci yaklasim kuraminda bilgiler bireylerden
bagimsiz olarak dusunulemez ve Kisiler bilgileri kendi bakis acilarina gore
bicimlendirerek anlamlandirirlar.

Yeni egitim programinin kuramsal temellerini anlatmak amaci ile hazirlamis
oldugu sunusunda Saban (2000) yapilandirmacihgi, “6grencilerin aktif olarak bilgileri
Uretebilmesi, olusturabilmesi, yorumlayabilmesi, 6n bilgilerini kullanarak yeniden
organize edebilmesi ile olusan zihinsel dénusimler” seklinde tanimlamistir. Ayrica;
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bilgilerin duyularimizla veya farkli iletisim kanallariyla alinan ya da dis diinyada
bulunan bir sey degil de; aksine, bilginin, 6grenenler tarafindan yapilandirildigini
belirtmistir. Ogrenenler bllgllerl yasantllarlna ve cevreleriyle etkilesimine dayali olarak
olustururlar. Titiz (2005) ise yapilandirmaci yaklasimi, bireylerin deneyimleri ve
dustinmeleri sonrasinda kendi bilgi ve zihinsel modellerini olusturmus olduklari
yontemler olarak tanimlamaktadir.

Yapilandirmacilara gore bir bilgiyi 6grenebilmek icin gercek yasantilar iginde
yasanmis olmasi veya Kkarsilasiimis olmasi gerekir ve herhangi bir bilgiyi
anlamlandirabilmek icin deneyimlerin de temellendirilmesi gerekmektedir (Isman
1999). Bireyler, daha once bilmedikleri bir durumu anlayabilmek icin yalnizca var olan
bilgilerini kullanabilirler bunun sonucunda da yeni 6grenmeler, dis dinyalari ile
etkilesimleri ile birlikte dnceki bilgilerinin tzerine kurulmaktadir. Yapilandirmaciliga
gbre batin bireyler 6grenme sireclerinde aktif hale getirilmeli ve kendi
o6grenmelerinden sorumlu olmalidirlar. Bu nedenle 6gretmenler 6grenme ortamlarinda
yontem cesitliliklerine gitmeliler ve isbirligine dayali 6grenme, problem ¢6zmeye dayall
o6grenme, 6rnek olay incelemesi, proje temelli 6grenme gibi ginimiz 6gretim
stratejilerine daha cok yer vermelidirler. Bdylece 6gretmenin 6grenme ortaminda roli
ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirici etkiye sahip olan bir rehber ve bir kilavuz
olacaktir (Saban, 2000).

Yapilandirmaci 6grenmede temel olan bilgilerin 6grenenler tarafindan alinip
oldugu gibi kabul edilmesi degil, bireylerin bilgilerden nasil bir anlam ¢ikardiklaridir.
Bilgiler, 06grenenlerin  deger vyargilari ve gecmis yasantilart ile Gretilir.
Yapilandirmacilikta gosterilen c¢aba, 6grenmelerin kaliciliklarinin - saglamasi ve
bireylerin (st diizey bilissel becerilerinin olusturulmasina katki saglamak icindir (Sahin
2001). Yapilandirmaci yaklasim da égrencilerin sadece zihinsel becerileri degil, sosyal
yetenekleri de gelistirilmeye calisir. Icerikler 6grencilerin glinluk yasantilarindan
alinmasi ve bu yasantilarina uygun konularla belirlenmelidir. Ogretmenler 6grencileri
ile iyi bir iletisim ortami kurulabilmeli, égrencilerin ilgi alanlarinin ve sorunlarinin
farkinda olmali ve bu durumlara ¢6zim getirmelidir. Yapilandirmaci yaklasim
probleme dayali 6gretim, beyin temelli 6gretim, is birlikci dgretim ve aktif 6grenme
prensipleri olan 6gretimdir. Yapilandirmaci yaklasimin temelinde, 6grenci merkezli
tasarimlar, sorun merkezli tasarimlar ve sire¢ merkezli tasarimlar vardir.
Yapilandirmaci yaklasim bir 6gretim kurami olarak degil de, daha ¢ok bilgilerin ve
o6grenmelerin dogasiyla ilgili olan bir felsefedir. Buna gore yapilandirmacilik bir
kuramlar batinudur ve bu kuramlarin her birinde anlamlari olusturma streclerin de
ogrenenlerin  tarafindan yapilan etkinliklerinin  merkeze alinmasi gerektigini
belirtmektedir (Yurdakul, 2005).

Yapilandirmaci yaklasim ile ilgili bircok bilim adami tarafindan calismalar
yapiimis ve bu calismalar sonucunda bir takim sonuclara ulasiimistir. Bu arastirmacilar
icerisinde on plana c¢ikmis olan arastirmacilar Dewey, Vygotsky, Piaget, Bruner ve
Glasersfeld’dir. Dewey, tarafindan geleneksel 6gretim yontemleri ezberci yapilari
nedeniyle elestirmis olup, 6grencilerin disunerek yasantilari aracithgi ile 6grenmelerini
gerceklestirebilecekleri yontemlerin Gzerinde durmustur. Bu nedenle 6grencilerin aktif
olduklari, bilgilerin kendileri tarafindan kesfedildigi, cevreleriyle gercek yasantilari
arasinda iliski kurdugu, deneyimler yasadigi calisma ortamlari icin ¢aba sarf etmistir
(Acikgoz, 2003).

Dewey deneyimi fiziksel ve bilissel bir slre¢c olarak gormektedir. Bireyleri
olusturan vdicutlart ve zihinleri deneyimleri icerisinde etkin bir bicimde anlam
kazanirlar. Insanlar icin bedenlerinin ve zihinlerinin isin igerisinde olmadigi bir
deneyimden soz edilemez (Can, 2004). Can’a (2004) gore bilme, gergeklerin bireyler
tarafindan kaydedilmeleri degil, bireylerin gerceklige dahil edilmesi ogrenme surecini
ve sonraki deneyimlerini kontrol edebilmeleri icin ©on kosul deneyimlerinin,
olusturulmasidir; bilgi ise dissal ve nesnel bir gercekligi degil de eyleme dahil olan bir
slirecini ifade etmektedir.

Dewey’ in kuramindan dnce 6gretim yontemlerinde agirlik merkezleri 6grenciler
degil; ogretmenler, kitaplar ve ogrencilerin disindaki her seydi. Fakat Dewey,
ogrencilerin disardan zorlanma yapilmadan, kendisinin 6grenebilecegi, davranislarini
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dis etkenlerden ziyade kendi yaradilislari ve 6zel kimliklerine gore belirledikleri
ogretim yontemlerinin gelistirilmesini énermistir. Kuramlara dayali 6grenmelerden ¢ok
ogrencilerin merkeze alindigi, 6grenme etkinliklerinde var oldugu, cahistigi, Urettigi
yontemlerin gelismesi i¢in calismalar yapmistir (Bender, 2005). Bu Onerilerinin
sonucunda olarak Kilpatrick’in “Proje Yontemi”ni gelistirmis ve bu yontem ile ilgili
ornek uygulamalar gelistirmistir. Okulu bireylerin - yasamlarindan kopuk olarak
disinmeyen Dewey, bireylerin yasamlarindaki her olgu ve olayr egitim dgretim
alanlarina tagimalarinin 6nemini vurgulamistir (Bender, 2005). Ogrencilere 6grenme
ortamlarinda farkli 6grenme araclariyla yon verilerek bir toplulukta oldugu gibi
bilgilerini kendileri olusturmaya baslarlar. Yasamlarindan kesitlerin yer aldigi derslerde
cocuklarin aktif olarak katildiklar etkinlikler, 6grendiklerini dis diinyalarinda ¢ok daha
kolay ve etkili bir bicimde uygulamalarina yardimci olacaktir. Yasamis olduklari her
deneyim c¢ocuklarin hayatinda bir gerceklik olusturacaktir.

Piaget’e gore bireyler cevreleriyle etkilesim icerisindedirler ve o etkilesimlerden
anlamlar cikarirlar. Cikarttiklari bu anlamlar ile de kendi semalarini olusturularak
bilgilerin islenmesi o6grenirler (Acikgdz, 2003). Piaget’e gore bireylerin bilissel
gelisimleriyle cevreleri iliskilidir, dahasi bilgilerin bu iliskilerden ortaya ciktigini ve
bireylerin kendileri tarafindan bilincli olarak, etkin bir sekilde olusturuldugunu
belirtmistir. Jean Piaget “Bildiklerimizi nasil biliyoruz?” sorusu ile ilgili yapmis oldugu
arastirmalari sonucunda “Bilgilerin, bitin bir sekilde bir insandan baska bir insana
iletilmez oldugu; insanlarin bilgilerinin ve anlayislarinin  kendileri tarafindan
olusturulmasi gerekir” sonucuna ulasmistir (Titiz, 2005). Piaget’e gore 6grenmelerin
temeli bireyin kesfetmeleridir. Cocuk bilgiyi kesfederken adim adim her etkinligin
icerisinde aktif olarak gorev almahdirlar. Etkinlikler 6grencilerin zihinlerinde
dustincelerin olusmalarini saglamalidir. Ogrenme sirecinde 6grenciler tarafindan hem
dogru hem de yanhs bilgiler gortlmeli, denenmeli ve dogru bilgiler 6grencilerin kendi
cabalari ile secilip kullanilabilmelidir.

Sosyal etkilesimlerin 6nemlerini vurgulayarak bu alanlarda calismalar yapan
diger bir bilim adami da Vygotsky’dir. Vygotsky, ¢ocuklarin kavram ve distncelerini
cevresindeki yetiskinlikler ile kurmus oldugu etkilesimlerden 6grendiklerine inanir.
Ogrenmeleri toplumsal etkilesimler ve toplumsal baglamlar ile iliskilendirir. Ogrenciler
tarafindan kazanilmis olan kavramlarin, becerilerin, fikirlerin, tutumlarin, olgularin
kaynaklarinin sosyal cevreleri oldugunu belirtmektedir. Buna bag“;]ll olaraktan, bilissel
gelisimlerin kaynaklarinin kisisel psikolojik sureclerinden 6nce bireyleri ve kultdrleri
arasindaki etkilesimler olduguna inanir (Dogan, 1997).

Bilissel gelisimlerin aciklanmasi icin i¢c temel kavram vardir (Dogan, 1997):

icsellestirme kavrami (The Concept of Internalization): Ogrencilerin sosyal
cevrelerinde gozledikleri bilgileri kazanmalari olarak kullanihr. Ogrencilerin bir
seyi duslnebilmeleri ile o seyi yapabilmeleri arasindaki ayrimin fark
edilmesidir. )

Yakinsal gelisim Alani (The Zone of Proximal Development): Ogrencilerin
sosyal etkilesimlerde bulunarak 6grenmelerini gerceklestirdigi alandir. Yine
ogrencilerin kendi baslarina ulasabilecekleri performans diizeyleri ile bir uzman
rehberliginde erisebilecekleri performanslari arasindaki farklilik olarak da
denilebilir. )

Destekleyici (Scaffolding):Ogrenciye bir 0gretmen ya da soysal cevresi
tarafindan saglanan yardim veya destektir (Yurdakul,2005).

Demirci’ye (1993) gore yapilandirmaci 6grenme ilkeleri asagidaki sekildedir:
Gerceklikler gibi, bilgiler de bireyden bireye oldugu gibi aktariimaz

Bilgiler, bireyleri aktif cabalari sonucunda, kendi zihinlerinde insa etmeleri ile
olusur

Ogrenme bireylerin eski bilgilerinin yeni bilgileri ile iliskilendirmesi sonucunda
ortaya ¢ikmaktadir.

Bireylerin okula geldiklerinde getirmis olduklari informal bilgiler ve sezgisel
bilgileri, 6gretimlerinin baslangi¢ noktasini olusturmaktadir.

28



KAVRAMSAL CERCEVE Onur GOKCEDAG

2005 sonrasi 6gretim programlarinda egitim-6gretim, geleneksel yontemlerde
oldugu gibi 6gretmen tarafindan belirlenmis olan iceriklerin 6grenciye aktariimasi
biciminde degil; 6grencilerin dis dinyalarina iliskin bireysel bilgileri, becerileri, anlam
ve yorumlamalari yapilandirmalarina yardimci olmak biciminde olacaktir (Ay, Bulbdl
ve Ersayar, 2005).

Geleneksel ogretim yapilan siniflarda 6grenciler yalnizdir ve sosyal etkilesim
olanaklari yok denecek kadar azdir. Ogrenciler sorularini ve disuncelerini
paylasabilecekleri birilerini bulmada zorlanir. Ogrenme sorumluluklarindan uzak olarak
Ozguven ve yaraticilik gibi 6grencileri basariya gotirecek olan kisilik 6zelliklerinden
ogrenciler mahrum kalmaktadirlar. Bunun aksine aktif katilimci olduklari derslerde
ogrenciler 6grenme streclerinin icerisine dahil olarak bilgiyi 6grenme ortamlarinda
kullanmaya baslar. Ogrenciler bu esnada distncelerini, sorularini paylasabilir ve
yanitlarini alabilirler. Ttm 6grencilerin gorusleri alinarak diger égrenciler ile paylastlir,
tartistlir, degerlendirilir (Acikgéz, 2003). Bunun sonucunda da o6grenciler bilgileri
ogrendikleri anda sorguladiklari ve kullanarak 6grendikleri icin bu bilgileri ginlik
yasamlarinda daha cok uygulayabilir ve islevsel hale getirebilirler. Ayni zamanda
o6grenme sireclerinde kullandiklari yontemler 6grencilerin giinliik hayatlarinda da onlari
basarili kilabilecek 6zgiven, iletisim, 6zsaygi gibi becerileri de kazandirilmis olacaktir.
Yapilandirmaci yaklasimda temel 6ge 6grencidir. Bundan dolayr yapilan etkinlikler
ogrencilerin tamaminin duzeylerine uygun bir bicimde hazirlanmalidir. Derslerde
uygulanmakta olan bu etkinliklerin amaclari, &grencilerin 6grenme sireci iginde
icerikler ile etkilesimde bulunabilmeleri ve onu anlamlandirabilmelerine olanak
saglamaktir.

Cicek’e (2005) gore yapilandirmaci yaklasimin faydalarini su maddelerle
aciklamistir;

Yapilandirmaci yaklasim 6gretmen merkezli yaklasimin aksine, 06grenci
merkezli yaklasimi savunur.

Gecmiste uygulanan yontemlerin basarisiz olmasi bu yéntemi daha cazip hale
getirmektedir.

Yapilandirmaci yaklasim okul ile 6grencilerin giinlik yasamlari arasinda bir bag
kurar. Kurdugu bu bag ile égrencilerin 6grendiklerini uygulamalarina olanak
saglayarak, bilgilerinin kalici olmasini saglamaktadir.

Yapilandirmaci  yaklasim  okul-veli-6grenci isbirligini  gerektirdigi icgin
geleneksel yontemin yapamadigl veli okul arasi etkilesimi saglayarak veliyi
okula getirmeyi basarir.

Ogrencilerin ~ kendi  bilgilerini  kendilerinin  olusturmasi  gerekliligini
savundugundan dolayi anlamli 6grenmeyi kolaylastirir.

Okul idaresi, 6gretmen ve o6grenciyi gereksiz birokratik is ve islemlerden
kurtarir.

Ogrenmelerin Kkarsilikli etkilesim ile var oldugunu savundugundan dolayi,
6grencinin sosyallesmesine katki saglar.

Ogrencilerin deneyimlerinden ve 6n bilgilerinden faydalanarak karsilastiklar
yeni durumlara anlam verdiklerini ve bu durumlari 0zumsediklerini savunan
yapilandirmaci 6grenme teorisinde fen ve teknoloji dersi egitiminde kullaniimak Uzere
cesitli modeller gelistirilmistir. Gelistirilen bu modeller: 4E, 5E ve 7E modelleridir
(Cepni, Ayas, Akdeniz, Ozmen, Yigit ve Ayvaci, 2005).

4E modelinin asamalari asagida verilmistir (Atam, 2006):
Birinci asama: Ogrenciler 6gretim ortamlarina daha 6nce 6grenmis oluklari
bilgileri, deneyimleri ve kavram vyanilgilari ile birlikte gelirler. Ogretmenin

gorevi ise 6grencilerin gecmisten getirdiklerini tespit edip, 6gretim ortamlarini
bunlara gére hazirlamaktir.
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Ikinci asama (Odaklama asamasi): Ogrencilere 6gretilmesi istenen kavramlar
ile ilgili, 6grencilerin bireysel farkliliklari dikkate alinarak zengin 6gretim
ortamlari ve etkinlikleri dizenlenir. Bu ortamlarin dizenlenebilmesi icin
ogrencilerin aktif olduklar etkinliklerden veya teknoloji kaynaklarindan
yararlanilarak, 6grencilerin konulara odaklanmalari saglanir.

Ucglincl asama (Mducadele asamasi): Ogrencilere verilecek olan kavramin
tamamen ogrenilebilmesi icin, dgretmenler sinif diizeylerine gore agiklamalarda
bulunur, 6grenciler igin zengin 6grenme yasantilari hazirlar, 6grencilerin soru
sormalarina ve arastirma yapmalarina olanak saglar. Ogrenciler dgrendikleri
kavramlar ile zihinlerinde var olan kavramlari karsilastirirlar.

Dordinct asama (Uygulama asamasi): Ogrenciler tarafindan yeni 6grenilen
kavramlar yapilan farkhi uygulamalar ile pekistirilirler. Bu pekistirmeler icin
6gretmen problem ¢dzme, ginlik hayatla baglanti kurma, kompozisyon yazma
etkinlikleri diizenleyip 6grencilerin uygulama yapmalarina imkan verirler.

5E modelinin asamalari su asamalardan olusur (Cepni vd., 2005):

Girme asamasi: Bu asamada 6grencilere yeni bilgiler 6gretilmeden 6nce eski
bilgilerini yoklamak esastir. Ogretmenlerin ilk gorevi 6grencilere sorular
sormas! 6grencilerden de degisik cevaplar vermeleri ve onlardan yeni sorular
sormalari beklenmektedir.

Kesfetme asamasi: Ogrencilerin aktif olarak katildiklari grup calismalariyla,
internet ortamindan faydalanarak ve deneyler yaparak problemleri ¢c6zmek
amaciyla ¢ozim yollari Gretmeleri gerekir. )

Aciklama asamasi: Kuramin o6gretim merkezli asamasidir. Ogretmen diz
anlatimlar, dramalar, benzesim ve gosteriler gibi etkinlikler yaparak bulunan
¢ozim yollarini  égrencilerin  tanimalarini saglayacak, eskiden gelen
disuncelerini _yeni duslncelerle degistirmelerine imkan verecek ortamlar
olustururlar. Ogretmenler kavramlar ile ilgili gerekli bilimsel acgiklamalari
yaparlar; fakat bu agiklamalar temel bilgi duizeyindeki agiklamalardir.
Derinlesme Asamasi: Ogrenciler tarafindan 6grenilmis olan kavramlardan veya
bulunmus olan ¢6zim yollarindan yeni durumlara faydalanilir. Boylece
ogrenciler bilgilerini daha da derinlestirme firsati bulurlar.

Degerlendirme asamasi: Bu asamada Ogretmenler 6grenme ortamlarinda
problem c¢ozerlerken gdzlemlemis olduklari 6grencilere veya 6grenmis
olduklariyla davranislarinda degisiklik olan 6grencilere sorduklari agik uglu
sorular ile 6grencileri degerlendirirler ve bu sayede sonuca ulasir. Yine bu
asamada oOgrenciler de kendilerini degerlendirip, gelisimlerinin farkina varmis
olurlar.

7E modelinin asamalari su asamalardan olusur (Cepni vd., 2005):

Tesvik etme asamasi: Ogretmenler 6grencilere yeni ogretilecek kavramlarla
ilgili sorular sorarak, 6grencilerin var olan 6n bilgilerini yoklarlar, bu sayede
konu ile ilgili 6grencileri diisinmelerine tesvik ederler.

Kesfetme asamasi: Ogrenciler dgretmenlerin sorduklari sorular rehberliginde,
karstlasmis olduklari olaylari veya problemleri anlamaya ¢ahsirlar, bunun igin
de grup calismasi yaparlar. Ogrenciler tarafindan arastirmalar yapilarak, sorular
sorularak, tahminlerde bulunarak ve son olarak tartisarak yeni ¢c6zim yollari
bulurlar.

Aciklama asamasi: Ogrenciler yaptiklari arastirmalari, birbirleri ile tartismalar
ve dustinmeleri sonucunda bulmus olduklar ¢6zim yollarini aciklamaya
cahisirlar.  Ogretmenler, o6grencilerin 6n bilgilerini dikkate alarak gerekli
aciklamalari yaparlar. Ogrenciler ise 6gretmenlerinin 6nerileri dogrultusunda
aciklamalarini stirdurdrler.
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Genigletme asamasi: Ogrenciler tarafindan 6grenmis olduklarini kullandiklari
asamadir. Ogretmenler 6grencilerin yeni uygulamalar yapmalari icin 6grencilere
tesvikte bulunur ve onlara gerekli kaynaklari saglar.

Kapsamina alma asamasi: Ogretmen tarafindan sunulan kavramlarin diger
alanlardaki anlamlari agiklanir, karsilastirir ve sonugta yeni kavramlar ortaya
cikarihr. Ogrenciler tarafindan da yeni kavramlarin anlamlari Kkarsilastirilip,
kavramlar arasindaki iliskiler gorullp, ginlik hayatla bu kavramlar
bitlnlestirilmeye calisir.

Degistirme asamasi: Ogretmenler tarafindan o6grencilere grup tartismalari
yaptirir. Bu tartismalar ile dégrenciler bilgilerini paylasma olanagi saglarlar. Bu
tartismalar sonucunda kavramlar ile ilgili 6grencilerin fikirleri genisleyebilir de
degisebilir de. )

Inceleme asamasi: Ogretmen tarafindan yeni Ogretilen kavramlar uygularken
gbzlem ve incelemeler yapilir. Neden?, Nasil?, Nic¢in? gibi sorulan acik uglu
sorulara verdikleri cevaplar ile ogrenciler o6grendiklerini gostermeye ve
ogrendiklerini 6lctirmeye calisirlar.

3.5. Allosterik Ogrenme Modeli

Giordan (1995) tarafindan yapilandirmaciligin devaminda gelen bir model
olarak belirtilmekte olan allosterik 6grenme modelinin de icerisinde yer aldig
Giordan’in 6gretim ve bilimsel dusinme bicimlerine iliskin siniflandirmasi Sekil 3.1°de
Ozetlenmistir.

Sekil 3.1. Allosterik 6grenme modelinin 6gretim ve bilimsel disinme bigimleri
arasindaki yeri

Ogretim ve Bilimsel
Disiinme Becerileri

—

~.

A4
Aktarmaci Davranisg|
i 3
YUz ylze aktarma Odullu ahstirma
L §
Ampirizm Davraniscilik

Loke (1963)

Holland ve Skinner
(1961)
Skinner (1968)

Yapilandirmaci

s

Bulus/yap. Ogret.

1

Yapilandirmaci
psikoloji

Allosterik O.
Modeli

Sekil 3.1’de goraldagu gibi,

allosterik 6grenme modeli

yaptlandirmaci

yaklasiminin devaminda verilen bir modeldir. Allosterik 6grenme bireylerin karsilikli
olarak etkilesime girmeleri ve hazirlanislari demektir, yine allosterik 6grenme bireylerin
bitiinlesmesi ve girisimde bulunmalari anlamina da gelmektedir (Giordan, 2003).
Allosterik 6grenme modelin de bilginin dogrudan verilmesi yerine, bilgi edinme bir
tasarim seklinde ifade edilir, allosterik 6grenme bireylerde yeni aydinlanmalarin
saglanarak bireylerin 6grenmelerini gerceklestirmeyi hedeflemektedir (Pellaud, Eastes
ve Giordan, 2005).
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Biyolojiden &ding alinan ve enzimler ile ilgili olan “allosterik” kavrami
enzimlerin dis faktorlere gore faaliyetlerini dizenlemeleridir. Allosterik 6grenme
modelinin gelistirilmesinde allosterik enzimlerin isleyis bicimlerinden faydalanmistir.
Bu enzimler bulunduklari ¢evrelerin kosullari dogrultusunda bicimlerini ve islevlerini
degistirmektedirler (Berkant ve Baysal, 2017).

Modeli gelistirmis olan Giordan, modelin ¢ temel degiskeninin oldugunu
belirtmektedir (Berkant ve Baysal, 2017). Bu degiskenlerden ilki olan 6grenen, yeni
bilgi veya becerileri karsilastiklari sekilde almaz, bu bilgi veya becerileri sorularina
cevap bulabilmek veya ihtiyaclarini karsilayabilmek Uzere kendi tarzlarina ve kendi
ritimlerine gore hazirlayip alir. Ikinci degisken olan 6gretim cevresi (6gretmenler ya da
ogretim ekipleri), 6grenenlerin davranigsal yapilari ve zihinsel yapilariyla, bu yapilari
donustiirmek icin i¢ ice gecgebilecek olan unsurlar bitunudar. Ogrenenler, 6greticiler
tarafindan hazirlanmis olan cevre ile kendi potansiyellerinin kaynaklarini karsilastirarak
strekli bir bicimde uyum gostermek kosulu ile 6grenmelerini gerceklestirirler. Modelin
Uclincu ve son temel degiskeni bilgi veya becerilerdir (Topbas, 2014). Bilgi ¢cok nadir de
olsa basitce yapilmis olan bir aktarmanin Grund olabilir. Fakat bilgi dénusim
streglerinin trunleri olup 6grenenlerin sorularinin, gecmisteki fikirlerinin, davranis ve
akil ydratebilme tarzlarinin donisumu olarak ortaya cikar (Topbas, 2013) Ogrenenler
karsilastiklari etkinlikler ve topladiklari bilgilerin durumlarina dogrultusunda ise
kostuklari zihinsel tasarimlarindan hareketle anlam Uretirler ve bu sayede égrenmelerini
gerceklestirirler (Topbas, 2009). Ayrica bu surecte kendilerini de muhakeme
edebilmelidirler (Palleud, 2001).

Allosterik 6grenme modeline gore basarili olabilen her 6grenme tasarimlidir.
Yapilan arastirmalar bize sadece 0Ogrencilerin 0grenebileceklerini gdsterir. Ayrica
sisteme gore d6grenmenin gerceklesebilmesi icin égrencilerin, 6greticilerin ve cevrenin
etkilesimli olmasi gerekmektedir. Modele gore &grenciler ile 6grenilecek konular
arasinda ¢oklu sistemlerin olusturulmasi gerekmektedir. Ancak olusturulan bu sistemler
kendiliginde olusamayip daima bir tasarimci gorevi Ustlenmis olan dgreticiler tarafindan
olusturulmaktadir. Ogreticiler her ogrenmenin baslangicinda yaptiklari tasarimlar ile
ogrencilerin bilissel aglarinin zarar gormemesi igin stire¢ icerisinde mudahalelerde
bulunmalidir. Ogrencilerin ilerlemeleri 6greticilerin yaptiklari tasarimlarda var olan
uyumsuzluklar tarafindan saglamaktadir. Bu uyumsuzluklarin olmamasi durumunda
ogrencilerin yeni bilgiler 6grenmelerinin 6grenci adina herhangi bir nedeni yoktur.
Ogrenciler 6grenmeleri gereken bilgi veya beceriler icin tesvik edilmis olmalidirlar
(Giordan, 2010).

Allosterik 6drenme modelin tGc temel hususu vardir. Birinci husus 0drenme
evlemlerinin temel niteliklerini aciklar, ikinci husus 6drenmenin enaellerini belirler ve
ucuncl olarak da 6arenme ortamlari ile ilgili 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastiracak
ipuclarini vermektedir (Topbas, 2014):

Birinci husus &grencilerin zihinsel tasarimlari baglaminda incelenmektedir.
Clinkii ogrenciler okula sifir bilgi ile gelmektedirler. Ogrencilerin yetistikleri
degisik ortamlarda gecirdikleri yasantilari sonucunda elde ettikleri bilgileri
vardir. Dogal ve cografi cevreleri, aileleri ve arkadas cevreleri, dini, kultlrel ve
sosyo-ekonomik gibi cevreleri 6grencilerin yasantilarinin ortamlarini olusturur.

Modele gore ikinci olarak 6grenme glclukleri aciga kavusturmaktadir. Giordan
o6grenme guclikleri ile ilgili bes kaynak begenmistir. Bunlarda birincisi
ogrencilerin bilgi eksiklikleridir. ikincisi ogrencilerin zihinsel tasarimlarini
degistirmek istememeleridir. Bu isteksizlikleri ele alinan problemlerin
ogrencileri ilgilendirmemesinden veya 0gretmenleri tarafindan sorulmus olan
sorularin kendilerini yansitan sorular olmamasindan kaynaklanabilir Uglincusii,
ogrenciler bildiklerini sanarak soru sormak istemezler. Ogrenciler konu ile ilgili
bir aciklamalarinin oldugunu dasunebilirler veya baska durumlarda basariyla
kullandiklari bilgilere sahiptirler ve bu durum &grenciler tarafindan yeterli
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goralebilir. Dérdlnclsu 6grenciler yeni karsilastiklar verileri anlayabilmek ve

battnlestirmek icin gerekli olan araclardan yoksun olabilirler. Besincisi ise,

ogrencilerin sahip olduklari bilgiler ile ¢elisen yeni bilgileri algilamalarini veya
kavramalarini engelleyen zihinsel tasarimlara sahip olabilirler.

Allosterik 6grenme modeli G¢lincl ve son olarak da 6grenme ortamlari ile ilgili

aciklamalar getirmektedir. Bilgilerin dogrudan kabul edilme sanslarinin

olabilmesi i¢in 6grenenin dnceki bilgilerinin timi ile uyumlu hale gelebilmesi
ve Vygotsky’ nin “yakinsal gelisim boélgesi” olarak tanimladigi yerde
bulunmalari gerekmektedir. Bu durum oldukca az 6grenci de gergeklesmektedir.

Diger 6grenciler icin zihinsel tasarimlarina dayanan elverisli 6gretim cevreleri

olusturmak gerekmektedir. Bu 0Ogretim cevreleri bozup-yapma yolu ile

ogrenenlere sirekli bir bilgi stoku ile birlikte gercek 6grenme islemleri
gerceklestirebilme imkani vererek dnceki bilgilerinin dénismesini saglar.

Allosterik 6grenme yaklasimina gore gercgeklestirilen 6grenmeler dogrusal bir
stre¢ degildir. Ogrenci yeni bilgiyi (veya becerileri) oldugu gibi kabul etmez; Kendi
sorularina cevap bulmak veya ihtiyaclarini karsilamak icin kendi stil ve ritimlerine gore
hazirlayarak onlari alir (Topbas, 2009). Ogrenenlerin 6grenme araglari mevcuttur. Bu
araclari bilissel tasarimlaridir. Bilissel tasarimlar 6grenenlerin zihinsel yapilarinda
dinamik, karmasik, cesitli ve entegre olmus olan gucli baglar ile amino asitler gibi
birbirine baglidirlar, bu tasarimlar dis kosullardan etkilenebilirler ve ogrenenlerin
algilarinda belirleyicidirler. Allosterik 6grenme modelinde 6grencilerin 6grenmelerinde
degisen sey, dgrencilerin bilgileri degil, bilgilerini birbirine baglayan ve bu baglardan
anlam reten bilissel aglaridir. Modelin Ogrenme siirecinde 6grencilerin sorgulama arka
planlari tamamen yeniden sekillenmektedir (Budak, 2010).

Allosterik 6grenme modeli aciklayict olmasinin  yani sira 6grencilerin
o6grenmeleri icin engeller ortaya ¢ikaran bir modeldir. Ortaya ¢ikan bu engeller 6grenme
ortami icersin de farkl seviyelerde yer almaktadir. Allosterik 6grenme modelinin en
basit zorlugu 6grenciler icin gerekli olan bilgileri cevapsiz birakmasi olabilir. Bir digeri
ise ogrencilerin kendileri icin gerekli olan bilgiye kendilerinin ulasabilmelerini
saglamasidir ki bunun i¢in égrencileri motive etmektedir. Cinki 6grenciler buna heniiz
motive degildir ve ilgileri 6grenmelerin basinda baska alandadir. Allosterik 6grenmeye
gore bilgiler 6grencilerin gegmiste o6grendikleri bilgilerinden bagimsizdirlar. Bu da
ogrencilerin  bilgilerinin butunlesmelerinde engel teskil etmektedir. Ogrencileri
bilgilerinin butlnlesebilmesi icin bazi sartlar vardir (Giordan, 2003).

Ilk sart ogrencilerin ailelerinden aldiklari bilgilerle 6grenmeye gecebilecek
durumda olmalaridir.

Ikinci sart, 6grencilerin 6grenecekleri bilgilere ihtiya¢ duymalaridir.

Uclincu sart, 6grencilerin almis olduklari bilgileri birlestirerek yeni kavramsal
aglar ile birlikte 6grendirdiklerini yapilandirmalari gerekmektedir.

Dordincu sart, 6grenciler yapilandirdiklart yeni 6grenmelerini islevsel olarak
kullanabilmeli, yeni &grenmeleri ile sinirlandirmamali, surekli bir bigimde
farklilastirmali ve daha sonrasinda da uygulamaya koyabilmelidir.

Besinci sart ise, 6grenme donemlerinde dgrencilerin calismalarinin yogun bir
sekilde denetlenmeleri gerekmektedir. Yapilan denetimlerde &grencilerin
kendilerine sunulan bilgileri yaptigi degerlendirmelerle tekrar duzenleyip
duzenleyemedigi, 6grendigi bilgileri onceki ogrendikleri ile 6zdeslestirebilip
Ozdeslestiremedigi gozlemlenmelidir.

Modeli gelistiren Giordan, ogrenci, didaktik cevre (6gretici veya didaktik ekip)
ve kavramlar olmak (zere allosterik modelinde ug temel degisken oldugunu
belirtmektedir. Ogrenciler, sorularinin gercek cevaplarini bulabilmek icin yeni bilgileri
kendi stilleri ve ritimleri ile kazanirlar. Didaktik ortam 6grencilerin davranissal ve
zihinsel vyapilarini butinleyen unsurlardir. Ogrenciler, potansiyel kaynaklarini ve
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didaktik ortamlari strekli olarak karsilastirarak bilgi edinirler. Bu kavram bes
degiskenden olusmaktadir (Pellaud vd., 2005)):

Problem (P), anlayislarin yerine koyulmalarini saglayan sorular havuzudur.
Referans cercevesi (C) dgrencilerin bir anlayislar Gretebilmek icin kullandiklari
kavramlarin birlesimidir.

Zihinsel operasyonlar (O) 6grencilerin sahip olduklari entelektiel islemlerinin
veya dontstmlerinin  bir koleksiyonudur. Ogrendiklerinden ¢ikarimalar
yapabilmeyi, kavramlar Uretebilmeyi ve bu kavramlari kullanabilmeyi taahht
ederler.

Semantik ag (R), referans cercevesinden ve zihinsel operasyonlardan olusmus
etkilesimli bir diizenektir. Ogrencilerin zihinsel tasarimlarinin olustugu unsurlar
kiimesine anlamsal tutarliklar kazandirir.

isaretciler (S), Ogrencilerin zihinsel tasarimlarinin olusturulmasi ve agiklamasi
icin gerekli olan isaretler, izler ve sembollerdir.

Allosterik 6grenme yaklasiminda bir dizi 6grenme engeli bulunmaktadir. Bu
engeller, bazen basit ama gerekli bilgilerin eksikligi, bazen de bilgilerin varhgina
ragmen ogrencilerin baska sorunla mesgul olmasindan dolayr motive olmamasi ya da
farkl konulara odaklanmalari ile ilgili olabilir. Bazen de 6grencilerin sorunu ¢6zmede
metodolojik, islemsel ve referans vb. vyetersizlikleri bulunabilir. Temel 6grenme
durumlarinda 6grenilecek bilgilerin 6grencilerin dogrudan &nceki 6grenmelerinin
devami olmadiginda Onceki bilgiler cogu zaman 6grenmeye engel olusturmaktadir.
Ogrenme engelleri sirasiyla soyledir (Budak, 2010):

Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin yetersizligi,
Ogrencilerin mevcut zihinsel tasarimlarinin degismesine direnmesi,

Ogrencilerin 6grenmeleri gereken konulari bildigini sanmalari ve kendilerini
yeterli gérmeleri,

Ogrencilerin zihinsel beceriler ve 6grenme stratejileri agisindan yetersiz
olmalari,

Ogrencilerin  mevcut zihinsel yapilarinin  kendileri ile celisik bilgilerin
algilanmasina engel olusturmasi. Ogrenme engelleri sadece 06grenilecek
bilgilerin yapisi degil, dgrencilerin bilgi Uretimleri ve bunun yollarina iliskin
sahip olduklari ya da sezgisel bilgi edinme algilari da 6grenmeye engel
olusturabilir.

Allosterik 6drenme modelinde 0Odretim cevresi o6dreticilerin, ddrencilerin
zihinsel tasarimlarini doénudstirmesini tesvik etmeyve calismak icin onlarin hizmetine
vermek zorunda oldudu unsurlarin ve vontemlerin timadir. Burada calismak evleminin
kullanilmasi  6nemlidir. Zira Giordan ve Meirieu’nun belirttikleri aibi valnizca
oarencilerin kendileri ddrenebilir ve hic kimse onlarin verine bunu vapamaz. vine
ikisini de belirttikleri aibi 6drenciler valnizca kendileri 6drenir fakat valniz
odrenemezler. Burada kacinilmaz olarak aenis anlamda odretici veva aracinin roli s6z
konusu olmaktadir. Odrenme ortamina dahil olan dediskenler valnizca birbirlerivie
etkilesim halinde iken etkilidirler, zira 6drenenlerin kendi 6z bilailerini insa etme
sanslari bu cesitlilik badlaminda daha fazla artmaktadir. Bu degiskenler asagida
aciklanmistir (Topbas, 2014):

Ele alinan bilaileri anlamlandirmak. atudulenmek: Odrenenlerin vaslarina.
odrenme ortamlarina, aecmisteki vasantilarina adre ilaileri nelerdir. Odrencilerin
divaloalari ve karsilikli ativenleri voluvla elde ettikleri bu bilailer konuvu
olusturacak, ogrencilerin ilgilerini ¢cekecek, meraklarini uyandiracak sorular
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sormava imkan verir. Her sev. odrenenlerin kavrama vetileri cercevesinde
oldugundan o6drenenlerin kendi zihinsel tasarimlarini asmalari icin daha ileri
arastirmalara airecek. kendilerini ele alinan konu ile ilaili hissedecektir.
Gercekle karsi karsiva kalmak rahatsiz olmak: Odrencileri 6drenmeve tesvik
etmek icin. “akillarini karistirmak ve obiektif bilai ile ilaili aliskanliklarini
rahatsiz etmek aerekir” divor Bachelard (1938). Bu dediskenler édnemlidir, zira
zihinsel tasarimlari 6drenciler icin icinde bulunduklari dinvavi anlamak adina
sahip olduklari veaane aletler olduklarindan. 6drenciler zihinsel tasarimlarina
siki sikiva sarihirlar. Ancak bu kosullarda ddrenciler daha islemsel. veni
tasarimlara sahip olmak icin mevcut tasarimlarinin dénusmesinin gerekliligini
adrecektir.

Kendine alvenmek, “vumurtlamava” cesaret etmek. destek almak: Akil
karisikligr 6drencilerin bilissel sistemlerini silkelemek acisindan ideal bir alet
oldudu kadar aticlii bir denaesizlidi tahrik ederse veva 6drenciler kendilerini,
zihinsel tasarimlarinin  dondsiminin tetikledi vodun duvau hatta kavai
vasamasi sirasinda terk edilmis hissederlerse bir enaele de dontsebilir. O halde,
odreticilerin 6arencilerin vumurtlamaya cesaret edebilmesi igin glvenli bir
ortam olusturmalari aerekmektedir.

Haval etmeyvi bilmek venilik vanmava cesaret etmek: Hayal kurmanin favdasiz
oldudu ve bilimsel formasvona zararli oldudu iddiasivla. codu zaman haval
kurma temelli her editime karsi cikilivor ve dolavisivla atinimiizdeki mevcut
uvaulama vapilivor. Ovsa haval kurma aercek ve bilimsel dunvanin
kavranmasina vardimci olmaktadir. Odrenci haval kurmak suretivle bilinenleri
asabilir ve bilinmevenlere dodru macerava atilmava cesaret edebilir. Haval
kurma onun hipotezler kurmasini ve belli bir probleme pek acik olmayan
c6zimler bulmak tzere veterince aeri cekilmesini sadlar.

Bilailerini ise kosabilmek onlari dizenlevici kavramlara eklemek: Bilailerin
aercekten islemsel olabilmesi icin 6drenenin onlari kullanmava ihtivaci olur.
Odreticiler d6arenenlere bilailerini veniden kullanabilecekleri durumlar sunar. Bu
ise kosma durumu basit transfer kavraminin disinda farklilik icinde benzeri
tanivabilmevi. aerceklikten kopabilmevi. cerive cekilmevi ve bir sovutlama
bicimine ulasabilmevi aerektirir. Farkh editim vaklasimlari 6drencilerin
bilailerini veniden kullanma durumuna kovmavi sadlavabilirler. Odreticiler
odrencilerin arup calismalarinda 6zel veteneklerini kullanmalarina imkani
sadlavarak iliskilendirmevi ve temel konulardaki calismalar sonucunda olusan
badliliklar tesvik ederek fikir badimsizligini destekler.

Zihinsel olarak hazirlanmak kendi 6z bilailer Gzerine distinmek: Mevcut
editim sistemleri tarafindan birbirinden cok farkh bir fikra tirinden bilaileri
doldurmasina radmen &drenmenin bilai edilmekle sinirli olmadidr bilinivor.
Bununla birlikte. bilai 6drenme 6nemini korumaktadir. Bilailer doamatik bir
bicimde alinmadiklar 6lgtide 6grencilerin meraklarini ve elestirel dustincelerini
aelistirici olacaktir.

Dustiinme vardimcilarina sahip olmak: Giordan tarafindan tanimlandidi aibi
distiinme vardimcilart 6dreticinin ddarenmeyvi daha anlasilir kilmak amacivla
bilai veva vontem destekleri konusunda sunabildidi her sevdir. Grup calismasi.
muze zivareti. bir uzman daveti. bilai arastirmasi, proie. hedef tanimlamasi.
sunum hazirlama. ovunlardan vararlanma. similasvon. model hazirlama. kavram
haritasi hazirlama. metaforlar, hikaveler vb her sey 6drenin bilaive erisme ve
zihinsel tasarimlarini degistirme sansini en Ust diizeye ¢ikartmak igin gereklidir.

Allosterik 6grenme durumlariyla ilgili temel kosullar 6grenciler agisindan su
sekilde siralanabilir. 1lgi duyma (dikkati ¢cekme, sorup, isteme), konuyu yararh bulma
(meraklandirici, zevk verici, anlamli), giivenme (6grencinin kendine, 6égretmene, bas
etmeye), iliskiler kurabilme, veri toplayabilme, disinme icin yardim alabilme
(semboller, analojiler, semalar, metaforlar, modeller), bilginin yapisiyla ilgili
bilinclenebilme (bilginin yarari, yapisi, sireci), bildiklerini harekete gecirebilme,
yuzlesebilme (gercekle, bilgilerle, farkliliklarla), rahatlayabilme, mevcut bilissel
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tasarimlariyla yeni bilgiyi iliskilendirebilme (Budak, 2010). Ogretmenlerin 6grencilere
bilgi aktarimlari s6z konusu olmamakla birlikte, 6grencilerin temel bilissel tasarimlarini
dikkate almasi, onlari motive ederek etkin katilimlarini saglamasi, bilissel yapilarini
bozacak sekilde beyinlerinde soru isaretleri olusturmalari ve bdylece o soru isaretlerini
gidermek icin 6grenme kosullarini diizenlemeleri 6ngorilmektedir. Bu diizenlemelerde
temel eksenler su sekilde siralanabilir:  Ogrencilerin, informal 6grenmelerden
kaynaklanan engelleri asmalari konumuna getirilmeleri, 6grencileri zengin uyaricilar
batinayle karsilastirilarak onlarin temel bilissel tasarimlarinin dénidsmesine yardim
edilmesi, farkh iliskilendirme modelleriyle  6grencilerin - mevcut  bilgilerin
yaptlandiriimasina rehberlik edilmesi. Ancak 6grenmeyi engelleyici degiskenlerin
ayristirilmasi 6gretmenler icin sorun olusturabilir (Budak, 2010).

Allosterik  6grenme modeline go6re, 0grenenlerin  zihinsel tasarimlarini
donustirmek suretiyle 6grenmeyi gerceklestirebilmeleri icin dncelikle 6grenenlerin
ogrenilecek bilgi ya da beceriler ile ilgilenmesi (niyetli olma-yonelme), bu bilgi veya
beceriler ile ilgili kaynaklarla bulusmasi (karsilasmalarin saglanmasi), bu bilgi veya
becerileri kavramasi ve ifade edebilmesi (modellestirme) ve son olarak da bir sonuca
ulasarak yeni zihinsel tasarimlara (bilgiyi yapilandirma) ulasabilmesi gerekmektedir
(Topbas, 2014). Allosterik 6grenme modelinin uygulama basamaklari incelendiginde
ogrenenlerin  6gretim materyali ile yogun bir etkilesimde olmasi gerektigi
gorilmektedir. BBOS baglaminda yapilan diizenlemeler ile 6grenenlerin 6grenme
materyalleri ile yogun bir bi¢imde etkilesime girmeleri ve dolayisiyla zihinsel
tasarimlarinin donustmleri saglanabilir. BBOS, bes basamaktan olusmaktadir. Birinci
basamakta, dgrenenler calisacaklari konular ile ilgili “sorular” hazirlar (niyetli olma-
yonelme). Ikinci basamakta, hazirladiklari sorularin cevaplarini arastirirlar ve yazarlar
(karsilasmalar saglama). Uctincli basamakta, elde ettikleri bilgileri bir sema halinde
gorsellestirirler (modellestirme). Dordincl basamakta, elde ettikleri bilgileri ve
hazirladiklari semalardan hareketle bir sonu¢ yazarlar (bilgiyi yapilandirma). Besinci
basamakta, ortaya ¢ikan sonuctan hareketler ile ©neri hazirlar (bilgilerin
yaptlandiriimasi). Ogrenenler tarafindan yapilmasi beklenen calismalar, ders 6ncesi
hazirliklar baglaminda gerceklestirilir. Bu sayede ogrenenler derslere belli bir 6n
hazirlik yaparak gelirler (Topbas, 2013).

Allosterik 6grenme yaklasimina gore egitim durumlari, 6grencilerin bilissel
tasarimlarinin degisimlerini (6grenmeyi) kolaylastirmasi icin 6grencilerin hizmetine
sunulmasi gereken etmenlerin tamamidir. Allosterik 6grenme yaklasimina goére egitim
durumlart ve 6grenme-0gretme yasantilari “Degistirmek Icin Bilissel Yapiyr Boz,
Olusturmak I¢in Ekle” seklinde bir mantiga dayandirdigi séylenebilir (Pellaud vd.,
2005). Bu anlayis ile 6grencilerin gudulenerek, bir taraf haline getirilmesi, bilissel
yapilarinda dengesizlikler ve soru isaretleri dogacak sekilde dgrencilerin uyaricilarla
karsilasmasi, gerektiginde ise mevcut bilissel tasarimlarinin ise kosulmasinin
saglanmasinin temel uygulamalari meydana getirdigi soylenebilir. Bu siirecte 6grenciler
hem mevcut biligsel tasarimlarinin yetersiz olduguna hem de 6grenmesi gerektigine
ikna edilebilmelidir (Budak, 2010). Allosterik 6grenme yaklasiminda egitim
durumlarinin etkili olabilmesini saglamak Uzere bir kismi 6grenciler, diger kismi
ogretmenlerle dogrudan iliskili uygun ve anlamh yirmi dort parametre ortaya
koymaktadir. Bu parametrelerden sekiz tanesi Ogrencilerin on alti tanesi ise
ogretmelerin rolli ve katkilariyla ilgilidir. Egitim durumlari agisindan gerekli olan ilgili
degiskenlerin (parametreler) bir araya gelmesi degil, bunlarin etkilesimli kullaniimasidir
(Pellaud vd., 2005).

Ogrenmeyi (dontsumu) saglayabilmek icin mevcut olan c¢izgiselligin disina
ctkmak énemlidir. Bu sirecte etkinliklerin 6grencilerin merak duygularini tetikleyecek
sekilde planlanmasi, &grencilerin belli sayida 6zgln sorunla karsilastiriimalari ve soru
sormalari, veri toplamalari, deney yapmalari, modellemeleri, kanitlamaya dayall
calismalar1 ve benzetim yapabilmeleri gibi becerileri kullanmalarina dikkat edilmesi
kacinilmazdir. Ayrica 6grenme ortamlarinin etkilesimli ve durumsal 6zellikler
tasimalarina dikkat edilmelidir. Ortak sorun ¢6zebilme, isbirligi yapabilme, sosyo-
bilissel dinamiklerin ise kosulmasi ve &gretmelerin bilimsel tartismalar acip,
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yonetmelerinin uygun olacagi disunulmektedir. Allosterik 6grenme yaklasimina gore
egitim durumlari ile ilgili asamalar asagida siralanmistir (Budak, 2010):

Hazirhk (Giris): Bu asama, 6grencilerin; sorunlarla ylzlesmeleri, mevcut ve
yeni bilgileri  karsilastirmalari,  bilissel dengesizliklere suruklenmeleri,
gudilenmeleri, kendi gerceklerine gore distinmeleri, sorunu tanimlamaya
calismalari, olasi iliskileri tasarlamalari gibi etkinlikleri icermektedir. Bu asama
da 6grencileri mevcut bilissel tasarimlarinin, ele alinacak sorunlarin ¢6zima icin
yeterli olmadigina ogrencileri ikna edici olmahdir. Arastirmalar yapma,
gozlemler de bulunma, gercek sorun durumlari ile karsilasma bu asamada
onemlidir.

Kesfetme (Yari Yapilandirma): Bu asama 6grencilerin; veriler toplayarak,
sorunlari yeniden tantlamalari, sorunlari ve ilgili wverileri farkh bicimlerde
(sembollestirme, sematize etme, modelleme gibi) yapilandirmalari, alternatif
¢ozim oOnerileri gelistirmeleri, belli belirsiz bir btunluge (yapiya) ulasmalari,
soruna taraf kilinmalari vb. etkinlikleri icermektedir.
Derinlesme(Yapilandirma): Bu asamada, yeni bilgilerin gercekten islevsel
nitelik kazanmalari icin 6grencilere yeni bilgileri kullanabilecekleri, bilgilerin
islevselliklerini ve sinirhiliklarini test edebilecekleri yasantilar saglanmalari
ongorulmektedir.

Transfer: Bu asamada amag, dgrencilere yeni bilgilerin 6nceki bilgiler ile
baglantili  olmasi ve kullaniimalari halinde daha kolay 6grendiklerini
gostermektir. Ogrencilerin; yonlendirilmeleri, deneyimde bulunmalari, yeni
bilgileri degerlendirmeleri ve kullanmalari 6nemli etkinlikleri olusturmaktadir.
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4, YONTEM

Arastirmanin bu béliminde arastirma modeli, arastirmanin ¢alisma grubu, veri
toplama araglari, verilerin toplanmasi ve analizi hakkinda bilgi verilmistir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada, dordincu sinif fen ve teknoloji dersinde allosterik 6grenme
yaklasim temelli hazirlanan 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarina, tutumlarina
ve gudulerine etkisi arastirilmistir. Arastirma, deneysel modele dayali, 6ntest-sontest
kontrol gruplu desene gore yapilmistir. Deneme modelleri, neden-sonug¢ iliskilerini
belirlemeye calismak amaci ile dogrudan arastirmacinin kontroli altinda, gézlenmek
istenen verilerin Uretildigi arastirma modelleridir’(Karasar, 2012).

Bir calismanin deneme sayilabilmesi icin su ¢ kosulu yerine getirmesi gerekir
(Meyers ve Grosser, 1974; Akt. Karasar, 2012):

Denemeci, durumu (degiskenleri) degistirebilmeli (manipile edebilmeli).
Degistirmeler kontrolli olmali.

Denemeci, durumu degistirmenin etkisini gozleyebilmeli (etki-tepki isleyisi
izlenebilmeli)

Yansiz atama ile belirlenen iki gruptan biri deney digeri ise kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Belirlenen gruplarin ontest ve sontest élcimleri yapilmistir. Modelde
Ontestlerin bulunmasi, deney ve kontrol gruplarinin deney 0Oncesindeki derecelerini
ortaya koymasi ile gruplarin sontest sonuclarinin yorumlanmalarina yardimci olurlar
(Karasar, 1999). Calismada uygulanan deneysel modelin simgesel goérinimi asagidaki
gibidir:

Gl R 01_1 X 01.2

G2 R 02_1 X 02.2

Gi: Allosterik 6grenmeye dayali 6gretimin uygulandigi deney grubu
G,: Programin gerektirdigi 6gretimin uygulandigi kontrol grubu

R: Yansizlik

X: Allosterik 6grenmeye dayali 6gretim

011, O,1: Ontest

017, O,,: Sontest.

4.2. Calisma Grubu

Arastirmada  ¢alisma  grubunu,  2013-2014  egitim-0gretim  yilinda
Kahramanmaras ili Goksun ilgesi Tasoluk Ilkokulu ve Buyikkizilcik Ilkokulu dordinci
sinif 6grencileri olusturmaktadir. )

Calisma grubunu olusturan 6grencilerden Tasoluk llkokulu’ndan 21 6grenci
calismanin deney grubunu, Biyukkizilcik Ilkokulu’ndan 22 6grenci kontrol grubunu
olusturmaktadir.

4.3. Konu Alani ve Unite

Fen ve teknoloji dersinin kapsamis oldugu kavramlarin ve bilgilerin “6grencide
merak duygusu uyandirmak, &grencilerin kafalarinda soru isaretleri birakmak,
ogrencilerin veri toplamalarini saglamak 6grencilerin deney yapabilmelerini saglamak,
ogrencilerin deney yapabilmelerini saglamak, 6gretmen tarafindan 6grencilere yeni
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bilgilerini kullanabilecekleri alanlar ve sinirliliklari test edebilecekleri yasantilar
saglanmasi, 6grencilerin 6grendiklerini kanitlamaya dayali ¢alismalar yapabilmesi” gibi
allosterik 6grenme yaklasiminin 6zellikleri ile iliskileri bulunmaktadir. Dérdunci sinif
fen ve teknoloji dersi Uniteleri arasinda yapilmis olan taramalar dogrultusunda “canlilar
dunyasini gezelim, taniyahm” dnitesinin ¢ok sayida allosterik 6grenme modelinin
Ozelliklerini kapsadigi gortlmis ve “canhilar dinyasini gezelim, taniyalim” Unitesi
secilmistir.

Arastirmada zerinde ¢alisilan MEB’in (2012) ilkégretim doérdincu sinif fen ve
teknoloji dersi 6gretim programinda yer alan “Canlilar Dinyasini Gezelim, Taniyalim”
unitesi su konulari kapsamaktadir:

CANLILAR DUNYASINI GEZELiIM, TANIYALIM
1. BOLUM: CANLI VE CANSIZ VARLIKLARI TANIYALIM
1. Canhlarin Ozellikleri

a. Canlilarda Hareket

b. Canlilarda Biyime

c. Canlilarda Bosaltim

¢. Canlilarda Ureme

d. Uyarti Alip Tepki Verme

e. Canlilarda Beslenme

f. Canlilarda Solunum

2. Her Canliy1 Gorebilir miyiz?

3. Doga Uyaniyor

2. BOLUM: YASADIGIMIZ CEVRE

1. Yasam Alanlari

2. Yasam Alanlarini Korumaliyiz

3. Cevre Kirliligi

4, Cevre Koruma

a. Bizim de Kulubimiz Var

b. Kullibiimiziin Kampanyasi

Yapilan calismada kontrol grubunda MEB (2012) tarafindan hazirlanmis olan
program uygulanmis olup, deney grubunda kontrol grubunda uygulanan programin
icerigi (basliklar, kazanimlari ve Unite slresi sabit tutulmak kaydi ile) ve etkinlikler
allosterik 6grenme yaklasimina uygun hale getirilerek deney grubuna uygulanmistir.
Yeniden hazirlanmis olan Unite Ek- 4’ te sunulmustur.

4.4. Veri Toplama Araglari

Dordincu sinif fen ve teknoloji dersinde allosterik 6grenme yaklasimi temelli
olarak hazirlanan 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarina, gidilerine ve
tutumlarina etkisinin arastirildigi bu calismada, veri toplama araclari olarak fen
o6grenmeye yonelik gidi 6lcegi, fene yonelik tutum 6lcegi, fen ve teknoloji akademik
basari testi kullaniimistir.

4.4.1. Fen Ogrenmeye Yonelik Gudu Olgegi

Bu calisma da deney ve kontrol gruplarinin allosterik 6grenme yaklasimina goére
hazirlanmis olan dordincl sinif fen ve teknoloji dersi canlilarin dinyasini gezelim,
taniyalim Unitesinin 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik guduleri Gzerindeki
etkisini arastirmak icin Fen Ogrenmeye Yonelik Gudi Olcegi kullanilmistir. Fen
o6grenmeye yonelik gidi 6lgmek amaciyla hazirlanan gidi 6lcegi Dede ve Yaman
(2008) tarafindan gelistirilmistir. Gelistirilmis olan 6lcegin Cronbach Alfa givenirlik
katsayisi .80 olarak bulunmustur. Bu sonu¢ ile 6lcegin guvenilir oldugu
dustnllmektedir. Yirmi ¢ sorudan olusan gudi olcegi, kesinlikle katiliyorum (5),
katilryorum (4), kararsizim (3), katilmiyorum (2), kesinlikle katilmiyorum (1) seklinde
duzenlenmis 5’li likert tipi bir 6lgektir. Arastirmada kullanilan fen 6grenmeye yonelik
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gudi 6lgegi Ek- 1’ de sunulmustur. Dede ve Yaman (2008) tarafindan gelistirilmis olan
6lcegin bu calismada Cronbach Alfa givenirlik katsayisi .92 olarak hesaplanmistir.

4.4.2. Fene Yonelik Tutum Olcegi

Deney ve kontrol gruplarinin allosterik 6grenme yaklasimina gore hazirlanmis
olan dordiincu sinif fen ve teknoloji dersi canlilarin diinyasini gezelim, taniyalim
unitesinin 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlari Uzerindeki etkisini
arastirmak icin fene yonelik tutum 6lcegi kullanilmistir. Fen 6grenmeye yonelik tutum
6lcmek amaciyla hazirlanan tutum Olcegi Baykul (1990) tarafindan gelistirilmistir.
Baykul (1990) tarafindan gecerlilik ve glvenirlik calismasi yapilan tutum 6lceginin
guvenirlik katsayisi .94’tiir. 30 maddeden olusan tutum 6lgeginin 16 maddesi olumlu,
14 maddesi olumsuz ifadelerle diizenlenmistir. 5°li likert tipinde olan 6l¢ek tamamen
katilyorum (5), katiliyorum (4), kararsizim (3), katiilmiyorum (2), hi¢ katiimiyorum (1)
seklinde diizenlenmistir. Arastirmada kullanilan fene yonelik tutum 6lcegi Ek- 2° de
sunulmustur. Baykul (1990) tarafindan gelistirilmis olan 6lcegin bu ¢alismada Cronbach
Alfa guvenirlik katsayisi .80 olarak hesaplanmistir.

4.4.3. Fen ve Teknoloji Dersi Akademik Basari Testi

Dordincu sinif 6grencilerinin fen dersinde allosterik 6grenme temelli hazirlanan
ogretimin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini belirlemek amaciyla bir fen dersi
akademik basari testi gelistirilmistir. Akademik basari testi gelistirilirken, testin bdtin
konulardan sorular icerecek sekilde hazirlanmasina dikkat edilmistir. Sorular
hazirlanirken, fen ve teknoloji dersi ve egitim bilimleri alaninda uzman Kkisilerin
gorasleri alinmistir.

Bazi sorularin elenme olasiligr dikkate alinarak, dncelikli olarak 57 soruluk bir
pilot basari testi hazirlanmistir. Bu test, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda,
Kahramanmaras ili Goksun ilgesinde bulunan UGg¢ ortaokulun besinci siniflarinda
ogrenim goren 150 6grenciye uygulanmistir. Ogrencilerin testte verdigi her dogru
cevaba 1, yanlis yanitlanan ya da bos birakilan soruya O puan verilmistir. Boylece her
ogrencinin basari testine ait bir toplam puani elde edilmistir. Bu toplam puanlar
calismanin analizlerinde kullaniimistir. Pilot uygulama sonucu elde edilen veriler
uzerinde madde ve test analizi yapiimistir.

Madde analizi kapsaminda alt ve Ust %27’lik gruplarin her bir madde igin
verdikleri yanitlar arasinda p< .05 duzeyinde anlamli fark olmayan maddeler elenmistir.
Ayrica, ayirt edicilik indeksi (rjx) madde-toplam puan korelasyonu anlamli olmayan
maddelerin yani sira anlamli olanlardan korelasyon diizeyi. 20 ve alti olan maddeler
elenmistir. Bunun yani sira, madde guclik indeksleri (pj) .30’un altinda olan ve.90’In
ustinde olan maddeler de elenmistir. Bu islemler sonucunda, pilot calismada 57
maddeden olusan fen ve teknoloji dersi akademik basar testindeki 9 maddenin elenmesi
ile kalan 48 maddeye ait madde analizi sonuclari tablo 4.1’de verilmistir.

Tablo 4.1. Fen ve Teknoloji Dersi Akademik Basari Testi Madde Analizi Sonuclari
No Rjx pj Sj t p No rjx pj | t p
3 A42%** 69 47 550 .000 32 24** 51 50 325 .002
4 24** 68 .47 211 .038 33 54*** 85 35 532 .000
5 34*** 56 50 356 .001 34 37*** 79 41 3.74 .000
6
7
8

AS**F* 77 42 5.68 .000 35 .40*** 36 .48 6.24 .000
33*** 61 49 423 .000 36 .53*** 71 .46 6.31 .000
S1*** 76 42 493 .000 37 31*** 77 42 324 .002
10 .27*** 80 40 252 .014 38 .25** 42 50 3.03 .003
12 31*** 48 50 3.30 .001 39 31*** 58 .50 299 .004
13 .39*** 69 46 516 .000 40 .25** 88 .33 231 .023
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Tablo 4.1 (Devami)

14 44> 84 37 478 .000 42 23** 33 47 285 .006
15 .25** 54 50 3.03 .003 43 46*** 86 .35 4.05 .000
16 47*** 58 50 6.48 .000 44  2r*** 37 .49 3.80 .000
17 .38*** 66 .48 4.74 .000 45 30*** 63 .49 430 .000
18 .49*** 59 49 7.65 .000 47 A41*** 62 .49 556 .000
19 48*** 82 39 456 .000 48 50*** 74 .44 598 .000
20 .40*** .67 .47 458 .000 49 23** 40 49 334 .001
21 48*** 74 44 6.21 .000 50 .22** 53 50 249 .015
22 .58*** 72 .45 8.04 .000 51 .55*** 72 45 6.65 .000
23 .51*** 58 50 7.89 .000 52 40*** 49 50 571 .000
26 .52*** 71 .46 6.65 .000 53 42*** 80 .40 4.13 .000
27  Ar*** 47 50 7.98 .000 54 .61*** 83 .37 6.17 .000
29 27*** 78 42 3.38 .001 55 .40*** 65 .47 5.67 .000
30 .35*** 58 .50 441 .000 56 .38*** 82 39 480 .000
31 37*** 85 .35 3.80 .000 57 38*** 55 50 570 .000

**Maddelerin toplam puanla korelasyonu p<01 duizeyinde anlamlidir.
***Maddelerin toplam puanla korelasyonu p01 dizeyinde anlamlidir.

Tablo 4.1°de goraldigu gibi, secilen maddelerle ilgili olarak, alt ve Ust %27’lik
gruplarin her bir madde icin verdikleri yanitlar arasinda p<.05 diizeyinde anlamli fark
oldugu, maddelerin toplam puanla korelasyonunun p<.01 ve p<.001 duzeylerinde
anlamli oldugu, maddelerin ayirt edicilik indekslerinin (rjx) .22 ila .61 arasinda, madde
guclik indekslerinin (pj) ise .33 ila .88 arasinda degismektedir.

Fen ve teknoloji dersi akademik basari testi pilot calisma analiz sonuclari tablo
4.2’de verilmistir.

Tablo 4.2. Fen ve Teknoloji Dersi Akademik Basari Pilot Calisma Analiz Sonuglari
SoruS. N X SS Mod Medyan P KR-20

48 150 31.4 8.41 34 335 .65 .88

Tablo 4.2°de goruldugu gibi, 48 maddelik fen ve teknoloji akademik basar
testinin guclugt (P) .65 dizeyindedir. Bu nedenle testin orta guclukte oldugu
belirtilebilir. Analiz sonuglarina gére mod>medyan>X oldugundan dolayl testin
uygulandigi grubun basarili oldugu dustnalebilir. Testin glvenirligini belirlemeye
yonelik hesaplanan Kuder-Richardson (KR-20) katsayisi.88 olarak belirlenmistir. Buna
gore testin guvenirliginin yiksek oldugu belirtilebilir. Arastirmada kullanilan fen ve
teknoloji akademik basari testi Ek- 3* de sunulmustur.

4.5. Verilerin Toplanmasi

Arastirma denencelerini sinamak igin yapilan calismalar ve olusan siire¢ asagida
verilmistir:

1. Arastirmanin yapilabilmesi igin gerekli resmi izinler alindiktan sonra, g¢alismanin
yapilacagi ilkokullarin idareci ve 6gretmenleri ile gérismeler yapiimis ve uygulanacak
calisma ile ilgili bilgiler verilmistir.

2. Bu calisma 2013-2014 egitim-6gretim yilinin bahar yariyilinda (ikinci déneminde)
yaptmistir.
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3. Deney grubundaki “Canlilarin Dunyasini Gezelim, Taniyalim” (nitesi arastirmaci
tarafindan allosterik 6grenme temelli hazirlanan 6gretim ile gerekli materyaller ve
etkinlikler kullanilarak sekiz hafta sureyle islenmistir. Kontrol grubundaki 6gretmen ise,
fen ve teknoloji dersi 6gretim programi Unitesine Kkarsilik gelen ve programin 6n
gordugu yontemlere gore ogretim uygulanan 6gretim yontemine dayali olarak derslerini
ayni Unite kapsaminda sekiz hafta sureyle islemistir.

4. Deney ve c¢alisma grubundaki 6grencilere fen 6grenmeye yonelik gida 6lcegi, fene
yonelik tutum 6lgegi ve akademik basari testinin dntestleri ve sontestleri uygulanmistir.

4.6. Deneysel islem (Ogretme-Ogfrenme Siirecleri)

Bu arastirmanin deney grubunda allosterik 6grenme yaklasimina gore
hazirlanmis 6gretim, kontrol grubunda ise fen ve teknoloji dersi 6gretim programi
unitesine Kkarsilik gelen ve programin 6n gordigi yontemlere gére hazirlanmis égretim
yontemleri kullanilarak dersler islenmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grenme-
ogretmen slrecleri basamaklari ile asagida agiklanmistir.

4.6.1. Deney Grubunda Ogretme-Ogrenme Suregleri

Arastirmanin  deney grubunda gerceklestirilen 0gretme-6grenme  sireci,
allosterik 06grenme yaklasimina dayali olarak duzenlenmistir. Surecte allosterik
o6grenmenin ozellikleri ile olan tutarhihgr saglanmaya calisiimis ve buna yonelik olarak
allosterik 6grenme strecinin 0Ozellikleri ile c¢alismadaki karsiliklari Tablo 4.3’de
verilmistir (Topbas, 2014).

Tablo 4.3. Allosterik 6grenme modelinin strecteki 6zellikleri

Allosterik Ogrenmenin Ozellikleri Allosterik Ogrenmenin Calismadaki
Karsiliklari
Ogrencide merak duygusu uyandirmak Dersin basinda cocuklara simdiye kadar

bekletilen ekmek ile ilgili neler
ogrendikleri sorulur ve alinan cevaplar
tahtaya vyazilarak cocuklarla birlikte
yazilanlar tartisilir, sorular sorulur ve
sonucta cocuklarin akillarina bekletilen
bu ekmegin icerisinde canhlar olup
olmayacag! sorusu getirilir.

Ogrencilerin kafalarinda soru isaretleri Insanlarin dodaya neler yaparak daha
birakmak baska  zararlar  verebilecegini  ve
zararlarin insanlara ne gibi etkileri
olacagi ve bu konularda ne gibi énlemler
alinabilecegi  Ogrenciler  tarafindan

arastirilir,
Ogrencilerin ~ deney  yapabilmelerini Fasulye grubu ve nohut grubu da ikiye
saglamak ayrilmis bu gruplardan birinin Grunleri

uygun ortam ve uygun sulama ile ders
zamanina kadar bekletilmis diger grubun
urdinleri ise uygunsuz ortam ve uygunsuz
sulama kosullari ile bekletilmistir

Cizgiselligin disina ¢cikmak Cocuklara  verilen  goérev  disinda
ogretmen yaninda getirmis  oldugu
malzemeler (tahta, civi, testere) ile
icerisine yanlarindan ve altindan 1s1k
almayan Ustl acik birakilmis bir kutuyu
cocuklar ile birlikte sinifta yapar ve
kutunun alt kisminin kosesine ¢cimlenmek
Uzere pamugun icerisine birakilmis bir
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Tablo 4.3 (Devami)

fasulyeyi koyar ve (zerini tam ters
kosesinden 1sik alabilen diger boélgeleri
kapatan bir karton ile kapatir.

Zamanla fasulye filizlenip acik alana
ilerler ve oradan disari ¢ikar, sonra tekrar
tam ters kosesinden 1sik alabilen diger
bolgeleri kapatan baska bir karton ile
kapatir. Deney sonunda dizenli bir
sekilde su verilen fasulyenin isik gelen
yeri takip ettigi cocuklara gosterilmis
olur. Bu da uykudaki tohumun suya ve
IsSiga ihtiyag  duydugunu cocuklara
gosterir.

Ogrencilerin veri toplamalarini saglamak

Yapilan yasam alanlari arastirmalar
sinifa getirilir, gruplar tarafindan diger
gruplar ile paylasilir ve her yasam
alanindan tim dgrencilerin
bilgilendirilmesi saglanir

Ogretmen tarafindan 6grencilere yeni
bilgilerini kullanabilecekleri alanlar ve
sinirliliklar test edebilecekleri yasantilar
saglanmasi

Ogrenciler tarafindan, insanlarin dogaya
neler yaparak daha baska zararlar
verebilecegini ve zararlarin insanlara ne
gibi etkileri olacagi ve bu konularda ne
gibi  Onlemler alinabilecegi hakkinda
arastirma yapmalari saglanir.

Ogrenciler tarafindan sorular

hazirlanmasi

0zgun

Gruplara yaptiklari yasam alanlari ile
ilgili sorular hazirlatilir.

Ogrenciler sorunlara alternatif ¢coztimler
uretebilmeli

Ogrencilere  ¢evre  kirliligi, cevre
kirliliginin insan sagligina etkileri ile
ilgili metin okunur. Okunulan metnin
sonunda ¢ocuklar ile dinledikleri ile ilgili
akillarinda kalanlar ile ilgili konusma
ortami yaratilir. Yaptiklari ¢alismalar ve
dinlediklerinden yola ¢ikarak, insanlarin
cevreye verdikleri zararlarin telafisinin
nasil yapilabilecegi, cevreyi temizlemek
icin hangi yontemleri kullanabilecekleri
sorularak ¢ocuklardan akillarina gelen ilk
seyi sOylemeleri istenir. Cocuklarin
sOyledikleri tahtaya yazilir. Yapilan bu
calisma sonucunda Ogrencilerle birlikte
okul cevresi ve sinif temizligi konusunda
calismalar yapma karari alinmis ve bu
konuda neler yapilabilecekler ile ilgili
gelecek derse kadar fikirler Uretmeleri
istenir.

Ogrencilerin 6grendiklerini kanitlamaya
dayali calismalar yapabilmesi

Temizlik c¢ahismalart  disinda  okul
yonetimini de haberdar ederek okul
bahcesinde bir bolge secilir ve her
cocuga bu bolgeden yerler wverilir.
Oralara 6gretmen veya veliler tarafindan
tedarik edilen fidanlar ¢ocuklarla birlikte
dikilerek bu fidanlarin sorumluluklari
dgrencilere verilir
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Tablo 4.3’de goruldigi gibi, uygulanmis olan programin allosterik égrenme
temelli olmasi saglanmaya calisiimis ve allosterik 6grenme yaklasimina yoénelik
etkinliklere yer verilmistir. Yapilan etkinlikler ayni zamanda, allosterik 6grenme
anlayisinda 6nemli olan; bireyler arasi etkilesimlerin fazla oldugu, 6grencilerin 6grenme
streclerinin  merkezinde yer aldigi, kendi 06grenmelerinden sorumlu olduklari
etkinliklerdir. Calisma ile ilgili Tablo 4.3 deki bilgilerin ayrintili agiklamalari ve deney
grubunda uygulanan programin ilk dersinde yapilan etkinlikler ve sonraki yedi haftada
uygulanan programin genel yapisi asagida sirasiyla agiklanmistir:

Deney grubunda fen ve teknoloji dersleri, 2013-2014 egitim-6gretim yil ikinci
doneminde, dordinct simif “Canhilarin  Dunyasini  Gezelim, Taniyalim”
bolimanun tamami kapsaminda 21 6grenci ile islenmistir. Deney grubunda
haftada iki saatten sekiz hafta ders islenmistir ve dersler arastirmaci tarafindan
ders oOgretmeni olmadan gercgeklestirilmistir. Derslerin planlanmasinda ve
islenisinde allosterik 6grenme yaklasiminin ilkeleri temel alinmistir.

“Canlilarin  Dunyasini  Gezelim, Taniyalim” boéluma; allosterik  6grenme
etkinliklerini iceren ders planlari ile islenmistir.

Calismanin ilk dersinde, arastirmaci kendini tanitmis ve bu calismanin neden
yapildigi ve amaclari belirtilmis, derslerin allosterik 6grenmeye gore islenecegi
sOylenmis ve cocuklara allosterik 6grenme yaklasimi ile ilgili temel bilgiler
(birbirleri ile etkilesimlerinin daha fazla olacagi, tim sireclerin merkezinde
kendilerinin olacagi vs.) verilmistir.

Birka¢ hafta sonra ki deneyde kullaniimak Gzere sinifa getirilen ¢ocuklarin
dikkatini ¢ekip, merak duygularini uyandiracak ve arastirma yapmalarini
saglayacak olan ekmek ile ilgili cocuklarla kisa bir tartisma ortami acildi ve
deney suresini beklemek Uzere ekmek sinif dolabinin Gzerine kaldirildi.
Ekmegin birka¢ hafta 6ncesinden sinifa getirilmesi ile olusturulan cocuklarin
dikkatlerini cekme, merak duygularini uyandirma ve deney gunine kadar
arastirma yapmalarini saglama durumlari allosterik 6grenme yaklasimi
dogrultusunda hazirlanmistir.

Gectigimiz hafta sinif 6gretmenleri aracthigi ile getirmelerini istedigimiz fasulye
ve nohut tohumlarinin ¢imlenmesi icin hazir hale getirilmesi verilen yonerge ile
cocuklar tarafindan saglandi. Sinif icerisinde yapilan bu islem ile birlikte
allosterik 6grenme yaklasiminin 6zellikleri olan ¢ocuklarda merak duygusunu
uyandirma, 6grencilerin deney yapabilmelerine olanak saglama ve 6grencilerin
kendilerine guvenmeleri ve bilgilerini harekete gecirebilmeleri durumlar
dogrultusunda yapilmistir.

Bu derste cocuklarin ¢imlenmeye biraktiklari tohumlari c¢ocuklar tarafindan
yonergedeki yerlerine koyuldu ve bu ders gelene kadar yonergelerinde belirtilen
sekilde sulamalari gerektigi cocuklara hatirlatildi. Daha sonra 6gretmen
tarafindan sinifa getirilen malzemelerden sinif ici ¢cimlendirme kutusu ¢ocuklar
ile birlikte hazirlanarak icerisine cimlendirilmek (zere hazirlanmis olan
tohumlar birakildi ve ¢ocuklar icerisinden gonillulik esasi ile bu kutuya verilen
yonerge gereQi sorumlular secildi. Sinif icerisinde yapilan bu etkinlik ile birlikte
allosterik 6grenme yaklasiminin 6zellikleri olan c¢izgiselligin disina ¢ikmak,
ogrencilerde merak duygusu uyandirmak, 6grencilerin deney yapabilmelerine
olanak saglamak ve 6grencilerin kendilerine glivenmeleri ve bilgilerini harekete
gecirebilmeleri saglanmistir.

Bu derste dgrenciler siniflarina girmeden énce sinifin degisik yerlerine canli ve
cansiz varhklardan olusan fotograflar asilmistir. Ogrencilerden fotograflara
bakarak birer canli ve cansiz varlik secmeleri istenmis bu varliklari neye gore
sectiklerini bir kagida yazmalari istenmistir. Daha sonra ¢ocuklardan kagitlari
yanlarindaki arkadaslari ile degistirmeleri ve arkadaslarinin yazdiklari
Ozelliklerde yanlishik olup olmadigini belirlemeleri ve yanhs olan kavramlarin
yanina yanhisliklari yazmalari istenmistir. Bu islemlerden sonra dgrencilerin
kagitlari tum sinif tarafindan tartismaya acilmistir. Yapilan bu etkinlikte
allosterik 6grenme yaklasiminin 6zellikleri olan, 6grencilerin gerektiginde
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mevcut bilissel yapilarini isleve koymasi, 6grencilerin mevcut bilgilerinin
yetersizligini fark etmesi, ogrencilere hatalarini bulma firsatinin verilmesi
durumlari saglanmistir.

Bu derste ilk hafta kiiflenmek tzere birakilmis olan ekmek ile ilgili etkinlikler
yaptimistir. Ogrencilere bu ekmek ile ilgili simdiye kadar neler d6grendikleri
sorulup tahtaya yazilarak bu yazilanlar Gzerinden ¢ocuklara bir tartisma ortami
hazirlanmistir. Cocuklara ekmegin icerisinde canli varliklarin olup olmayacagi
sorularak mikroskop incelemesi Oncesinde cocuklarin kafalarinda soru isareti
olusmasi saglanmistir. Daha sonra c¢ocuklari gruplara ayirarak mikroskop
incelemesi yaptiriimistir. Yapilan bu etkinlikte allosterik 6grenme yaklasiminin
Ozellikleri olan, 6gretmenin 6grencilere 6zgun sorular sormasi, bilissel yapiyi
boz, olusturmak (ekmegin icerisinde canli olabilmesi), 6grencilerin merak
duygularinin tetiklenmesi, 6grencilerin mevcut bilgilerinin yetersizligini fark
etmesi, 6grencilerin mevcut bilgilerinin yetersizligini fark etmesi, cocuklar
tarafindan veri toplamasi, 6grenciler tarafindan kanitlamaya dayah calismalar
yapilabilmesi durumlari saglanmistir.

Bu derste cimlenmek (izere birakilmis olan tohumlar ile ilgili etkinlikler
yapiimistir. Yonergeler dogrultusunda yerlerine yerlestirilip yine yonergeler
dogrultusunda sulanmasi gerceklestirilen tohumlarin 6zellikleri ¢ocuklar
tarafindan incelenmistir. Yonergesi, yeterli glnes 1sigini alip yeteri kadar
sulanmis olan tohumlar ile yonergesi farkli olan tohumlar arasindaki farklar
cocuklar tarafindan gorulmustir. Ayrica hazirlanmis olan kutu icerisindeki
cimlenme deneyinde de cocuklar hem 1sig1 hem de suyu yeteri sekilde alan
tohumlarin ¢imlenmesini daha iyi anlamislardir. Yapilan bu etkinlikte allosterik
o6grenme yaklasiminin 6zellikleri olan, c¢ocuklar tarafindan veri toplamasi,
ogretmen tarafindan ¢ocuklara 6zgtin sorular sorulmasi, égrencilerin kafalarinda
soru isaretleri dogurmak, ogretmen tarafindan o6grencilere yeni bilgilerini
kullanabilecekleri alanlar ve sinirhiliklar test edebilecekleri yasantilar
saglanmasi durumlari saglanmistir.

Bu derste canlilarin yasam alanlar ile ilgili tartisma ortami aciimistir.
Cocuklarin fikirleri tahtaya yazilarak sinifca bu tahtaya yazilanlar incelendi ve
varsa yanlishiklar yine cocuklar tarafindan duzeltilmistir. Daha sonra
cocuklardan gelecek hafta icin sectikleri yasam alanlari ile ilgili arastirma
yapmalari ve beser soru hazirlamalari istenmistir. Diger derste yapilan
arastirmalart  sinifa getiren 6grenciler bu arastirmalari arkadagslari ile
paylasmislardir. Daha sonra hazirlamis olduklari sorular sordurularak
arkadaslar1 tarafindan cevaplatilmis, verilen cevaplardaki yanhshklar diger
ogrenciler tarafindan duzeltilmistir. Daha sonra c¢ocuklara insanlarin cevre
uzerindeki etkileri ile ilgili bir metin dagitilmis ve bu metin ile ilgili tartisma
ortami acilmistir. Sonrasinda ise insanlarin dogaya verecekleri zararlar,
verilecek zararlara karsi alinabilecek odnlemlerin  neler olabilecegini
arastirmalari, yaptiklari arastirmalari not alip getirmeleri istenmistir. Yapilan bu
etkinlikte allosterik 6grenme yaklasiminin  6zellikleri olan, 6grencilerin
gerektiginde mevcut bilissel yapilarini isleve koymasi, 6grencilerin mevcut
bilgilerinin yetersizligini fark etmesi, arastirmalar ¢ocuklarin kendi gevrelerinde
yaptirilir, 6gretmen tarafindan 6grencilere yeni bilgilerini kullanabilecekleri
alanlar ve sinirhhiklar test edebilecekleri yasantilar saglanmasi, cocuklar
tarafindan veri toplamasi, cocuklar tarafindan veri toplamasi, 6grenciler
tarafindan 6zgiin sorular hazirlanmasi, 6gretmen tarafindan cocuklara 6zgin
sorular sorulmasi durumlari saglanmistir.

Dersin basinda 6grencilere cevre kirliligi ile ilgili metin dagitilip okumalari
saglanmistir. Metin okunduktan sonra metin ile ilgili cocuklarin anlamis
olduklarr dogrultusunda bir tartisma ortami saglanmistir. Daha sonra ¢ocuklara
“siz olsaniz cevre Kkirliligini nasil onlerdiniz” sorusu sorulmus ve yine bir
tartisma ortami olusturulmustur. Bu etkinlikler sonrasinda ¢ocuklar ile birlikte
pankartlar, sloganlar hazirlanip okulun degisik yerlerine asiimis ayrica, kagit,
cam ve plastik icin ayri ayri ¢cop kovalari okulun degisik yerlerine birakilmistir.
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Yapilan bu etkinlikte allosterik 6grenme yaklasiminin 6zellikleri olan, 6gretmen
tarafindan 6grencilerin gudilenerek taraf haline getirilmesi, 6grencilerin
kafalarinda soru isaretleri dogurmak, dgrenciler sorunlara alternatif ¢oztimler
uretebilmeli, o6grenciler tarafindan yeni bilgiler degerlendirilebilmeli ve
kullanabilmeli, 6grencilerin 6grendiklerini kanitlamaya dayali calismalar
yapabilmesi, 6grencilerin gerektiginde mevcut bilissel yapilarini isleve koymasi,
ogrenciler eski ve yeni bilgilerini iliskilendirebilmeli, &grenciler sorunlara
alternatif ¢ozumler (Gretebilmeli, 6grencilerin gerektiginde mevcut bilissel
yapilarini isleve koymasi, ogrenciler tarafindan eski ve yeni bilgiler
iliskilendirebilmeli, o6grenciler sorunlara alternatif ¢6zumler Uretebilmeli
durumlari saglanmistir.

Bu derste sinif disi bir etkinlik yapiimistir. Okul idaresi tarafindan temin edilmis
olan fidanlar, yine okul idaresinin gostermis oldugu yerlere dikilmistir. Yapilan
bu etkinlikte allosterik 6grenme yaklasiminin 6zelligi olan, 6gretmen tarafindan
ogrencilere yeni bilgilerini kullanabilecekleri alanlar ve sinirhiliklari test
edebilecekleri yasantilar saglanmasi durumu saglanmistir.

Bu derste cocuklarla bir fabrikadan cikan atiklarin bosaltildigr yerler ile ilgili
tartisma ortamlari saglanmistir. Daha sonra bir yol yapiminda kesilmesi gereken
agaclar oldugunu bu durumda cocuklarin Uretebilecekleri c¢dzimlerin neler
oldugu ile ilgili cocuklara s6z hakki verildi. Daha sonra Atatirk Yalova’daki
kdskiinde gecen olayi iceren bir metin ¢ocuklara okutuldu. Yapilan bu etkinlikte
allosterik 6grenme yaklasiminin 6zellikleri olan, égrenciler sorunlara alternatif
cozimler Uretebilmeli, 6grencilerin gerektiginde mevcut bilissel yapilarini isleve
koymasi durumlari saglanmistir.

4.6.2. Kontrol Grubunda Ogretme-Ogrenme Siirecleri

Kontrol grubundaki “Canlilarin Dunyasini Gezelim, Taniyalim” Unitesine ait
dersler dersin 6gretmeni tarafindan sekiz hafta streyle islenmistir. Kontrol grubunda
dersin Ogretmeni tarafindan dersler fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin
ongordiugu yontemler olan, diiz anlatim, deney ve soru-cevap gibi yontem ve teknikler
kullanilarak islemistir. Kontrol grubundaki 6gretmen, var olan dérdunct sinif fen dersi
programi kapsaminda ders kitabini kaynak olarak kullanmis ve 6gretmen kilavuz
kitabinin yonlendirmesindeki kazanimlara gére dersleri islemistir.

4.7. Verilerin Analizi

Deney ve kontrol gruplarindan ilkdgretim duzeyindeki fen 6grenmeye yonelik
gudi Olcegi, fene yonelik tutum Olcegi, fen ve teknoloji akademik basari testi ile
toplanan ontest ve sontest verileri arastirmanin denencelerine yonelik olarak ve SPSS 22
programi kullanilarak bagimli ve bagimsiz gruplar t-testleri, ANOVA analizleri
uygulanmistir. Ayrica yapilan analiz sonucunda deney ve kontrol gruplarinin akademik
basari Ontest sonuclarinda kontrol grubu lehine anlamli fark ciktigindan sontest
puanlarinin Kkarsilastirtimasi amacityla ANCOVA analizi uygulanmistir. ANCOVA
analizi bir arastirmada etkisi test edilen bir faktoriin ya da faktorlerin disinda, bagimh
degisken ile iliskisi bulunan bir degiskenin ya da degiskenlerin istatistiksel olarak
kontrol edilmesini saglamaktadir (Buyukozturk, 2014). Bulyukozturk (2014),
orneklemlerin ortalamalari arasindaki farklarin manidar bulunmasinin bagimsiz ve
bagimli degisken arasinda gucli bir iliski oldugunu garanti etmeyecegini belirtmektedir.
Ayrica test sonuclarinin bagimli degiskene ait puanlarda gozlenen toplam varyansin ne
kadarinin bagimsiz degiskenden kaynaklandlglna iliskin bir bilgi sunmayacagi ve bunun
icin etki buyuklugu (genisligi) olan eta-kare (h?) analizinin yapilarak test puanlarindaki
varyansin ne kadarinin bagimsiz degiskene ya da grup degiskenine bagli olduguna
iliskin yorum yapilmasi imkani verecegini belirtmektedir. Etki buyuklugu, hesaplamasi
yapilan teste gore degismektedir. Varyans analizi yapildiginda (ANOVA) etki
buytklugli hesaplamak icin eta-kare ~ (n%) hesaplanmasi ~ yapilmistir. Eta-kare
istatistiginde .01, .06 ve .14 olmasi sirasiyla kigik, orta ve genis etki buyuklugu olarak
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yorumlanir. Eta-kare (h?), 0 ile 1 arasinda deger alabilir. Elde edilen bulgular, ilgili
alanyazin kapsaminda tartisilip yorumlanmistir.

Arastirmada yer alan testler, 6lctigu degiskenler, kullanildigi asamalar ve analiz
yontemleri Tablo 4.4 *de verilmistir.

Tablo 4.4. Testler, Olgtugu Degiskenler, Kullanildigi Asamalar ve Analiz Y6ntemleri

Testler

Olctugu Kullanildigi

Degiskenler Asamalar

Analiz YOntemi

Fen ve Teknoloji
Dersi Akademik
Bagsari Testi

Fen ve Teknoloji Ontest-sontest
Dersindeki

Akademik Basari

Bagimsiz gruplar t-
testi, ANCOVA

Fen Ogrenmeye Fen Dersine Ontest - sontest Bagimsiz gruplar
T w 1it gl t-testi, bagimli
Yon?llk Gudu Yonelik Gludu gruplar t-testi
Olgegi
Fene Yonelik Fen Dersine Ontest - sontest Bagimsiz gruplar t-

Tutum Ornegi

Yonelik Tutum

testi, bagiml
gruplar t-testi
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5. BULGULAR

Dordincu sinif fen bilgisi dersinde uygulanan allosterik 6grenme yaklasiminin
ogrencilerin akademik basarilarina, tutumlarina, gudilerine etkisinin arastirildigi bu
bolimde, arastirmanin alt amaclarina yonelik uygulanan fen 6grenmeye yonelik gidu
Olcegi, fene yonelik tutum o6lcegi, fen ve teknoloji akademik basari testi verilerine
yonelik yapilan deneysel analiz bulgularina yer verilmistir.

5.1. Fen ve Teknoloji Dersi Akademik Basari Ontest Puanlari Kontrol Edildiginde
Akademik Basari Sontest Puanlarinin Gruba Gére ANCOVA Bulgulari

Akademik basari testi Ontest ve sontest puanlarina yoénelik ANCOVA’nin
yapilabilmesi icin gerekli olan varsayimlardan biri olan gruplar ici regresyon
egimlerinin esitligini sinamak amaciyla yapilan basari 6ntestxgrup ortak testi bulgulari
Tablo 5.1” de verilmistir.

Tablo 5.1. Akademik Basari OntestxGrup Basari Ortak Testi Bulgulari

Kaynag! Kareler sd Kareler = 0
Toplami Ortalamasi

Basari Ontest 1151.031 1 1151.031 48.371 .000

Grup Basari 76.373 1 76.373 3.210 .081

Hata 928.037 39 23.796

Toplam 53729.000 43

Duzeltilmis

Toplam 2168.047 42

Tablo 5.1°de goraldigu gibi, 6grencilerin sontest puanlari (zerinde basarl
Ontestxgrup ortak etkisinin anlamsiz oldugu gérulmektedir, F(1, 39)=1.154, p>.05. Bu
bulgu deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin akademik basari ontest puanlarina
dayali olarak sontest puanlarinin yordanmasina iliskin hesaplanan regresyon
dogrularinin egimlerinin esit oldugunu ve ANCOVA varsayimlarindan birincisinin
karsilandigini géstermektedir.

ANCOVA icin gerekli olan varsayimlardan digeri ortak degisken olan akademik
basari dntest ile bagimh degisken olan sontest puanlari arasinda dogrusal bir iliskinin
olup olmadigina yonelik yapilan korelasyon hesaplamasi ve sacilim diyagrami sonuclari
incelendiginde, akademik basari 6ntest ve sontest puanlari arasinda r=0.69 dlizeyinde
anlamli bir iligskinin oldugu ve sacilim diyagramindan bu iliskinin dogrusal oldugu, bu
nedenle ANCOVA varsayimlarindan ikincisinin Kkarsilandigi belirtilebilir. Sacilim
diyagrami EK’6 da verilmektedir.

Akademik basari sontest puanlarina gore gruplarin dizeltilmis sontest puanlari
arasinda gozlenen farkin anlamli olup olmadigina iliskin yapilan ANCOVA sonuclari
Tablo 5.2°de verilmistir.

Tablo 5.2. Akademik Basari Testi Puanlarinin Gruba Gore Betimsel istatistikleri

Grup N Ortalama Duizeltilmis Ortalama
Deney 21 35.95 36.76
Kontrol 22 33.36 32.59
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Tablo 5.2° de gorildigu gibi basari sontest ortalama puanlari deney grubu icin
35.95; kontrol grubu icin 33.36 olarak hesaplanmistir. Bu puanlara bakilarak bir farkin
oldugu ve deney grubu basarilarinin bir miktar yiksek oldugu dasunulebilir. Ancak
gruplarin basari Ontest puanlari kontrol edildiginde basari sontest puanlarinda
degismeler oldugu gorilmektedir. Basarl sontest diizeltilmis ortalama puanlari deney
grubu icin 36.76; kontrol grubu icin 32.59 “dur.

Akademik basari 6ntest puanlarina gore diizenlenmis basari sontest puanlari
arasinda gozlenen farkin anlamli olup olmadigina iliskin yapilan ANCOVA sonuclari
Tablo 5.3’de verilmistir.

Tablo 5.3.Akademik Basari Ontest Puanlarina Gore Dizeltilmis Basari Sontest
Puanlarinin Gruba Gore ANCOVA Bulgulari

Varyansin Kareler
Kaynag Kareler Toplami sd Ortalamas| F p
Bagari Ontest 1140.548 1 1140548  47.747 000
Grup Bagari 182.334 1 182.334 7.633 .000*
Hata 955.495 40 23.887
Toplam 53729.000 43

* p<.05

Tablo 5.3’de goruldugi gibi ANCOVA sonuglarina gore, deney ve kontrol
gruplarinin akademik basari ontest puanlarina gére duzeltilmis basari sontest puanlari
arasinda anlamli bir farkin oldugu bulunmustur, F(1, 40)= 7.633, p<.05. Buna bagli
olarak gruplarin dizeltilmis basari testi puanlari arasinda yapilan Bonferroni testi

sonuclarina gore deney grubunun basari sontest ortalama puanlari (X = 36.76), kontrol

grubu basari sontest ortalama puanlarindan (X = 32.59) anlamli bicimde daha
yuksektir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen dersine yonelik tutum ve gudu ontest
puanlari kontrol edilip sontest puanlari arasindaki farkin anlamlihigina iliskin yapilan
ANCOVA testinde analizin yapilmasi icin gerekli olan sayiltilar karsilanmadigindan,
ayrica deney ve kontrol gruplarinin fen dersine yonelik tutum 6ntest puanlari arasinda
anlamli fark belirlendiginden dolayi, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen dersine
yonelik gidl sontest puanlari arasinda bagimsiz gruplar t-testi analizi yapilmis, deney
grubu 6grencilerinin fen dersine yonelik tutum 6ntest-sontest puanlari arasinda bagimli
gruplar t-testi analizi yapiimistir. Elde edilen bulgular asagida verilmistir.

5.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Fen Ogrenmeye Yonelik GUdi Ontest Bagimsiz
Gruplar T Testi Bulgulari

Deney ve kontrol gruplarinin fen 6grenmeye yonelik gudulerinin 6ntest bagimsiz
gruplar t testi sonuclarina gore gruplar arasinda farkin anlamh olup olmadigina iliskin
yapilan analizin sonuclari Tablo 5.4de verilmistir.

Tablo 5.4. Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Gidi Ontest Bagimsiz Gruplar T-Testi
Bulgulari

Grup N X S sd t p
Deney 21 58.95 6.43 41 719 A76
Kontrol 22 60.18 4.67
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Tablo 5.4’de goruldigu gibi deney ve kontrol gruplarinin fen 6grenmeye yonelik
guddlerinin 6ntest bagimsiz gruplar t testi sonuglarina gore gruplar arasinda anlamli bir
fark bulunmamaktadir, t(41)=.719, p> .05. )

5.3. Deney Grubunun Fen Ogrenmeye Yonelik Gudia Ontest-Sontest Puanlarina
Iliskin Bagimli Gruplar T-Testi Bulgulari

Deney grubunun fen 6grenmeye yonelik gudilerinin dntest-sontest bagimli
gruplar t- testi sonuclarina gore gruplar arasinda farkin anlamli olup olmadigina iliskin
yapilan analizin sonuclari Tablo 5.5’de verilmistir.

Tablo 5.5.Deney Grubunun Fen Ogrenmeye Yonelik Gidi Ontest-Sontest Puanlarina
Iliskin Bagimli Gruplar T Testi Bulgular

Olcim(AYKO) N X S sd t p h
Ontest 21 58.95 6.43 41 6.98 .000* .5
Sontest 22 91.85 20.11

*p< .05

Tablo 5.5°de goruldugu gibi allosterik 6grenmeye dayali program sonucunda
deney grubu &grencilerinin gidulerinde anlamh bir artis oldugu gorulmustdr,

t(20)=6.98, p<.01. OFrencilerin uygulama 6ncesi guidii puanlarinin ortalamasi X =58.95

iken, uygulama sonrasinda X = 91.85’e yukselmistir. Bu bulgu, allosterik 6grenmenin
ogrencilerin gudilerini artirmada 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.
Farkhihgin etki derecesini belirlemede n? istatistigi kullanilmistir. 6ntest ve sontest
arasinda “genis duzeyde” bir farklilik oldugu anlasiilmaktadir. Etki buyuklukleri dikkate
alindiginda, deney grubunda gézlenen varyansin % 14 lzerinde deney grubuna bagl
oldugu distnalebilir. Buna gore sontest puanlarinin dgrencilerin fene 6grenmeye
yonelik gldulerinin genis duzeyde etkisi oldugu gorilmektedir.

5.4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Fene Yonelik Tutum Ontest Bagimsiz Gruplar
T-Testi Bulgulari

Deney ve kontrol gruplarinin fene yonelik tutumlarinin 6ntest bagimsiz gruplar t
testi sonuclarina gore gruplar arasinda farkin anlamli olup olmadigina iliskin yapilan
analizin sonuclari Tablo 5.6’da verilmistir.

Tablo 5.6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Fene Yoénelik Tutum Ontest Bagimsiz Gruplar
T-Testi Bulgulari

Grup N X S sd t p h®
Deney 21 75.42 4.95 41 2.88 .006* .17
Kontrol 22 80.72 6.88

*p< .05

Tablo 5.6’da goruldigi gibi, deney ve kontrol gruplarinin fene yonelik tutum
Ontest bagimsiz gruplar t testi sonuclarina gére gruplar arasinda anlamli bir farklilik
bulunmaktadir, t(41)=2.88, p<.01. Buna gore, deneysel islem 0Oncesinde kontrol
grubunun fen dersine yonelik tutumlari (X = 80.72), deney grubuna ( X =75.42) gére
daha olumlu oldugu belirlenmistir. Farkhligin etki derecesini belirlemede n? istatistigi
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kullanilmistir. Deney ve kontrol arasinda “genis duzeyde” bir farkhihk oldugu
anlasiimaktadir. Etki buyUkliukleri dikkate alindiginda, deney grubunda gozlenen
varyansin %14 Uzerinde deney grubuna bagh oldugu dusundlebilir. Buradan deney
grubunun 6grencilerin  fene yonelik tutumlarinin genis dlzeyde etkisi oldugu
gorulmektedir.

5.5. Deney Grubunun Fene Yonelik Tutum Ontest-Sontest Puanlarina iliskin
Bagimh Gruplar T Testi Bulgulari

Deney grubunun fene yonelik tutumlarinin éntest-sontest bagimli gruplar t testi
sonuglarina gore gruplar arasinda farkin anlamli olup olmadigina iliskin yapilan analizin
sonuglari Tablo 5.7°de verilmistir.

Tablo 5.7. Deney Grubunun Fene Yoénelik Tutum Ontest-Sontest Puanlarina iliskin
Bagimli Gruplar T Testi Bulgulari

Grup N X S sd t p h?
Ontest 21 75.42 4.95 41 10.74 .000* v
Sontest 22 107.90 14.99

*p< .05

Tablo 5.7°de gorldugl gibi, uygulanan program ile dgrencilerin fene yonelik
tutumlarinda artma oldugu gorilmustar, t(20)=10.74, p<.01. Ogrencilerin uygulama

oncesi fene yonelik tutum puanlarinin ortalamasi X =75.42 iken, uygulama sonrasinda

X = 107.90 a ylkselmistir. Bu bulgu, uygulamanin, &grencilerin fene yonelik
tutumlarini artirmada énemli bir etkiye sahip oldugunu gosterir. Farkhihgin etki
derecesini belirlemede n? istatistigi kullanilmistir. Deney grubu égrencilerinin fene
yonelik tutum ontest ve sontest puanlari arasinda “genis dizeyde” bir farkhilik oldugu
anlasiimaktadir. Etki buydklikleri dikkate alindiginda, deney grubunda go6zlenen
varyansin %214 (zerinde deney grubuna bagh oldugu dustndlebilir. Buradan sontest
puanlarinin 6grencilerin  fene yonelik tutumlarinin genis dizeyde etkisi oldugu
gorilmektedir.

5.6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Fen Ogrenmeye Yoénelik Gidi Sontest
Bagimsiz Gruplar T Testi Bulgulari

Deney ve kontrol gruplarinin fen 6grenmeye yonelik gudulerinin sontest
bagimsiz gruplar t testi sonuglarina goére gruplar arasinda farkin anlamli olup
olmadigina iliskin yapilan analizin sonuglari Tablo 5.8’de verilmistir.

Tablo 5.8. Deney ve kontrol gruplarinin fen 6grenmeye yonelik gldi sontest bagimsiz
gruplar t testi bulgular

Grup N X S sd t p
Deney 21 91.85 20.11 41 1.40 .68
Kontrol 22 85.72 3.78
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Tablo 5.8’de goruldigi gibi, deney ve kontrol gruplarinin fen 6grenmeye
yonelik gldi sontest bagimsiz gruplar t testi sonuclarina gore gruplar arasinda anlamli
bir fark bulunmamaktadir, t(41)=1.40, p>.05.
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6. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Dordincu sinif fen ve teknoloji dersinde 6grencilerin derse yonelik gudulerine,
tutumlarina ve akademik basarilarina etkisinin arastirildigr ¢calismanin bu béliminde,
fen 6grenmeye yonelik gidu 6lcegi, fene yonelik tutum 0Olcegi, fen ve teknoloji dersi
akademik basari testinden elde edilen elde edilen bulgulara gore yapilan yorumlara, bu
yorumlardan ulasilan sonuclara ve bu sonuclara yonelik 6neriler sunulmustur.

6.1. Sonug

1. Fen ve teknoloji dersi akademik basari testi sonuclarina gore, deney ve kontrol
gruplarinin akademik basari 6ntest puanlarina gére duzeltilmis basari sontest puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark goérulduginden, allosterik 6grenme
yaklasimina dayali 6gretim 6grencilerin fen ve teknoloji dersi akademik basarilarinin
Uzerinde programda yer alan yodntemlere kiyasla daha etkili oldugu sonucuna
vartimistir.

2. Fen 6grenmeye yonelik gudu 6lcegi sonuclarina gore, deney ve kontrol gruplarinin
fen 6grenmeye yonelik gldui sontest puanlari arasinda anlamli bir fark gérilmediginden,
allosterik 6grenme yaklasimina dayali 6gretimin 6grencilerin fene yonelik gudulerine
etkisi ile programda yer alan yoéntemlerin fene yonelik gidilerine etkisinin benzer
oldugu sonucuna varilmistir.

3. Fen o6grenmeye yonelik gudi 6lgegi sonuglarina gore, allosterik 6grenmeye dayall
6grenim goren deney grubu 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik gidu Ontest-sontest
puanlari arasinda sontest puanlari lehine anlaml bir fark géruldugunden, allosterik
o6grenme yaklasimina dayali 6gretimin fen ve teknoloji dersinde grup icinde
ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik guddlerinin olumlu yonde artmasini sagladigi
sonucuna varilmistir.

4. Fene yonelik tutum o6lgegi sonuclarina gore, allosterik 6grenmeye dayali 6grenim
goren deney grubu 6grencilerinin tutum 6éntest-sontest puanlari arasinda sontest puanlar
lehine anlamli bir fark goéraldiginden, allosterik 6grenme yaklasimina dayal 6gretimin
fen ve teknoloji dersinde grup icinde 6grencilerin fene yonelik tutumlarinin olumlu
yonde artmasini saglamistir.

6.2. Tartisma

Bu boliimde, calismadan elde edilen sonuclara yonelik yapilan tartismalara yer
verilmistir.

6.2.1. Allosterik Ogrenme Yaklasimina Gére Hazirlanmis Olan Fen Teknoloji
Dersi  Ogretim Programinin, Ogrencilerin Fen Teknoloji Dersi Akademik
Basarilari Uzerindeki Etkisine Yénelik Tartisma

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin akademik basari sontest puanlari
incelendiginde deney grubunun aritmetik ortalamasinin ( X =35.95), kontrol grubundan

(X =33.36) yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica, gruplarin 6ntest puanlari kontrol
altina alinarak sontest dizeltilmis ortalama puanlari dikkate alindiginda yine deney

grubunun  aritmetik  ortalamasinin (X =36.76) kontrol grubunun  aritmetik

ortalamasindan (X =32.59) yiiksek oldugu belirlenmistir. Puanlar arasindaki farkin
anlamli olup olmadigini belirlemek icin, gruplarin sontest dizeltilmis ortalama puanlari
uzerinde yapilan analizi sonuglari sontest duzeltilmis ortalama puanlari arasinda deney

grubu lehine anlaml farkin oldugunu géstermektedir.

Bu bulgulara gore, allosterik 6grenme yaklasimina dayali 6gretimin 6grencilerin
fen ve teknoloji dersi akademik basarisi Uizerinde fen teknoloji dersi 6gretim programina
gore yapilan 6gretime kiyasla anlamli bicimde daha etkili oldugu dustnlebilir. Deney
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grubu 6grencilerinin akademik basarilarinin anlamh bicimde ylksek cikmasinda,
uygulanmis olan programin dgrencileri dgretim ortaminin icerisine daha fazla alinmasi
olmasinin etkisi oldugu dusuntlmektedir. Ogrencilerin 6gretim ortaminin merkezine
alinarak yapilan bir egitim ortaminda akademik basarinin da artmasi beklenebilir.

Honorez, Remy, Cahay, Monfort ve Therer’in (2000: Akt. Topbas, 2014)
yaptiklari calismada da Giordan tarafindan gelistirilmis olan “Allosterik Ogrenme
Modeli” nin 6grencilerin  6gretim hedeflerini kazanmalarinda katki sagladigi
gortlmektedir. Yapilandirmaci yaklasimin savunucularina gore bireylerin bir bilgiyi
ogrenebilmeleri icin gergcek yasantilari icinde yasanmis olmasi veya onun ile
karsilasiimis olmasi gerekmektedir ve bir bilginin anlamlandirabilmesi icin bireylerin
deneyimlerin de temellendirilmesi gerekmektedir (isman, 1999). Bu temellendirmeler
sayesinde bilgiler kalici hale gelecek ve 6grenmeler gerceklesebilecektir. Buradan yola
cikilarak da calismada elde edilen veriler de goraldigu gibi anlamli farkin ortaya
citkmasi  6grenmenin gerceklestigini ortaya koymaktadir.  Bacanli (2002) ayni
dogrultuda, egitim-6gretimin en kisa strede ve en (st diizeyde gerceklesebilmesi igin
bireylerin icinde bulunduklari gelisim diizeyi veya asamasini ve bu diizeyin 6zelliklerini
bilmeleri gerekir. Ogretme siirecinde 6gretmenlerin en 6nemli gorevleri 6gretim
materyallerini 6grencilere, en uygun sekilde, en kisa zamanda, en ekonomik olarak ve
en etkili bir bicimde sunmak i¢in gerekli sartlari hazirlamaktir. Bunu yapmak icin de ilk
basta d6grencinin 6zelliklerini tanimasi gerekir. Daha sonra ise dersin planlanmasindan
baslayarak 6gretim materyalinin ve yontem-tekniklerin secimi, ders ortaminin
hazirlanmasi gibi isleri yapmasi gerekmektedir. Bu sartlari sagladigi oranda 6gretimi
istenilen sekilde ydrdtebilir.

Yurdakul’a gore (2005) yapilandirmaci yaklasim da 6grencilerin sadece zihinsel
becerileri degil, sosyal yetenekleri de gelistirilmeye calisir. Yapilandirmaci yaklasima
gore bireysel etkilesimlerin daha fazla oldugu allosterik 6grenme yaklasiminin bu
calismada anlamli bir fark gostermesi sonucunda ogrencilerin akademik basarilarina
etkisi oldugu dtsuntlmektedir. Kiliggi (1992) bu durumu destekler nitelikte soyle
belirtmistir. Ogrenci merkezli egitim anlayisini benimsemis ogretmenlerin, 6gretmen
merkezli 6gretmenlere kiyasla, 6grencilerinde daha Ust dizeyde zihinsel gelismeler ve
daha olumlu kisilik 6zelliklerini  gelistirdiklerini  gbsteren birgcok arastirma
bulunmaktadir. Bunlardan birinde, 06grenci merkezli egitim anlayisina sahip
ogretmenlerin  6grencilerinde bagimsiz  disunme ahliskanhiklarini - gelistirdiklerini,
ogrencilerin yeni 6grenme vyollarini kesfetmelerine 6nem verdiklerini, ilgi ve
ihtiyaclarini ifade edebilmelerine yardimci olma ve siniftaki etkinliklere katilmalarina
firsat verme gibi Ozellikleri, 6gretim merkezli 6gretmenlere gore, daha fazla ortaya
koyduklar1 bulunmustur.

Allosterik 6grenme yaklasimi bireylerin arasindaki etkilesimin fazla oldugu,
bilgilerin 6gretmen tarafindan verilip ezberletildigi modellerin aksine, bilgilere
ogrencilerin ulastigl, ulastiklari bu bilgileri 6zimseyip icsellestirdikleri bir modeldir.
Guneyli (2007) tarafindan yapilmis olan bir calismada 6grenci merkezli egitimde
ogretmenin dersi anlatma surecine mimkin oldugunca az zaman ayirdigl
belirtilmektedir. Ders, 6gretmenin sorumlulugunda ve istedigi sekilde degil de,
6grencinin sorumlulugunda onun istedigi sekilde, zellikleri ve beklentilerine uygun bir
sekilde baslar. Ogrenciler dinlemekle yetinmez, derse katilir ve dersin gidisatini
etkilerler. Okuma, yazma, tartisma gibi etkinlikler dizenlenir. Ogrenciler,
arastirmalarinda bilgi kaynaklarini kullanma, elde ettikleri bilgileri analiz etme,
yaptiklari arastirma sonucunda kendi drinleri olan bir rapor ortaya koyma gibi
faaliyetleri kendileri ydrturler. Degisik kaynaklardan bilgiyi bulma, toplama ve
duzenleme icin caba harcarlar. Acikgéz (2003) yapmis oldugu bir ¢alismasinda aktif
ogrenme ile ilgili yapilan tanimlarda ortak olarak vurgulanan nokta égrencilerin ilgili
kararlari almasi ve distinmesinin aktiflesmesidir. Aktif 6grenme anlayisina gore
o6grenmenin nasil gerceklestirilecegi, ne kadar ogrenildigi ve 6grenmeyle ilgili
eksikliklerin neler oldugu gibi kararlari 6grenen almahdir. Gereksinim duyduklarinda
ogretenden yardim isteyebilir ancak bu konuda dusiinmesi gereken ve sorumluluk
tasiyan ogrenendir. Aktif 6grenme konusunda dikkati ceken bir baska nokta, aktif
o6grenmenin “6grenmeye aktif katihmi” asan bir kavram olmasidir. Aktif 6grenme icin
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aktif katilim gerekli, ancak yeterli degildir. Aktif 6grenme, aktif katihmin gostergeleri
olan soru sorma, aciklama yapma vb. davranislarin yani sira 6grenme siirecini planlama,
g6zden gecirme gibi etkinlikleri de icermektedir. Dénmez’e (2008) gore de ginimuzde
egitim sistemleri, kendilerini gelistirebilen, hizli degisen teknolojiye ayak uydurabilen,
arastiran, bilgilerin analizini ve sentezini yapabilen, cagin ihtiyaci olan bireyleri
yetistirmek zorundadir. Gelisen bir diinyada sadece bilgilerin ezberlenmesi ile bir yere
varilamamaktadir. Bunun yerine yeni bilginin 6zimlenmesi, anlamlandirilmasi, bireyin
gunlik hayattaki ihtiyaclarini karsiliyor olmasi gerekmektedir. Bahsedilen niteliklerin
kazandiriimasinda 6grenci merkezli egitimin etkili oldugu dusinilmektedir. Bu
durumla paralel olarak Tasl (1997), 6gretmenin, egitim-6gretim etkinliklerinde bilgi
aktaran kisi olduklar siirece aslinda en iyi 6grenci rolini oynamaktadir. Halbuki
Ogretmenin gunumuzin cagdas egitim anlayisina temel teskil eden “Etkili 6gretim
stratejileri yoluyla 6grencilerin 6grenme ve hatirlamasina en iyi ne sekilde nasil
yardimci olabilirim ?” sorusuna cevap aramasi gerektigini belirtmistir.

Allosterik 6grenme yaklasiminda 6grencilerin bilgileri kendilerine 6zgl sekilde
almalari, aldiklari bilgilerin kalicihigini artirmaktadir. Bu durumu Savas (2002), ogrenci
merkezli ogretim yaklasimda, farkli 6grenme tarzlarini oldugunu ve bunun etkili ve
kalici bilgiyi hedefledigini belirterek desteklemistir. Ogrenci merkezli 6gretim
yaklasiminda, her seyin merkezinde 6grenci ve kisisel ¢aba vardir. Fen 6gretiminde
ogrenci merkezli 6gretim yaklasimi her seyden 6nce dogal bir yaklasimdir. Bu durumu
destekler nitelikte, 6grenci merkezli egitim anlayisina sahip olan bir 6gretmenin,
ogrencilerin sadece zihin gelisimleri ile degil, duygusal ve sosyal gelisimleri ile de ilgili
olmasi gerekmektedir. Bu sebeple, 6grenci merkezli egitim anlayisini benimsemis olan
bir 6gretmenin ogretim etkinliklerinde bir konunun 6gretiminden c¢ok, bireyin Kisilik
gelisimini g6z 6énunde bulundurmalari gerekmektedir. Bunun igin, 6gretmen ogrencileri
arasindaki bireysel farklihklara karsi duyarli olmalidir. Ayrica bu 06gretmenler
ogrencilerin genel ve 6zel yeteneklerini, ilgi ve tutumlarini, egitim 6zgecmislerini,
deger yargilarini ve aliskanliklarini yakindan tanimaya ve dgrenmeyi onlar icin ilgi
cekici bir yasanti haline getirmeye calisirlar (Kuzgun 1992). Baska bir arastirmada
Avrabaci (2005), ogrenci merkezli egitimin en 6nemli amagclarindan birisinin, 6grencilere
kendi 6grenme profillerini ve tlrini kesfetme becerisini kazandirarak o6grenmeyi
6gretmek oldugunu 6grenmenin meydana gelmesinde en Onemli faktorun Ggrenici
oldugunu belirtmistir. Ogrenicilerin materyali en iyi 6grenebilmeleri icin ise, kendilerini
iyi tanimalari, gucli ve zayif yanlarini bilerek calisma tarzi ve 6grenme stillerini
gelistirmeleri  gerekmektedir. Boyle oldugu takdirde, 6Qgretmenin 6gretimin
merkezindeki roll degisecek, dolayisiyla o6grenici konumundaki birey, kendi
sorumlulugunu Ustlenecektir. Bu ise, cagdas eQitim anlayisini bir geregi olarak
simdilerde dile getirilen dnemli konularin basindadir. Baska bir calismada ise Yavuz
(2005), 6grenci merkezli egitimin 6nemle lzerinde durdugu konulardan bir digerinin,
siniflardaki degisik 6grenme kapasiteleri, degisik bireysel beceri ve degisik 6n
o6grenmelere sahip olan 0Ogrencilerin, ayni sinifta birlestirilmeleri ile otaya ¢ikan
esitsizligi ortadan kaldirma noktasindaki yaklasimidir. EQitim ve 6gretim ortamlarinin
ogrencilerin ilgi, ihtiyac ve beklentilerinin gelistirilmesini destekleyen, onlara zihinsel
dustinme potansiyellerinin tesvik edildigi, bu potansiyelin gelisiminin hedeflendigi
kurumlar haline donustirmeyi hedefleyen bu yaklasim bu sayede farkli 6zelliklerdeki
bitiin 6grencileri kapsayacak uygun bir 6gretim ortami olusmasi icin gerekli bdtin
kurallari kullanmaktadir. Bu dogrultuda, 6grenci merkezli egitim siniflardaki hem
avantajli hem de dezavantajli 6grenci gruplarinin gelisimini destekleyerek, 6grenme
duzeyini ylkseltmeyi ve bitin 6grencilerin gelisim yolculuklarina katkida bulunmayi
ilke edinmektedir.
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6.2.2. Allosterik Ogrenme Yaklasimina Gére Hazirlanmis Olan Fen Teknoloji
Dersi Ogretim Programinin, Fen Ogrenmeye Yonelik Guduleri UzerindeKi
Etkisine YoOnelik Tartisma

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik gudi éntest
bagimsiz gruplar t-testi incelendiginde deney grubunun aritmetik ortalamasinin

( X =58.95), kontrol grubundan (X =60.18) daha az oldugu belirlenmistir. Yapilan
analiz sonucunda gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin fen dersi ntest bagimsiz gruplar t testi arasinda anlamli bir
fark bulunamamis ve deney grubunun fen 6grenmeye yonelik gidi Ontest-sontest
puanlarina iliskin bagimli gruplar t testi analizi yapiimistir. Yapilan analiz sonucunda

sontest aritmetik ortalamasinin ( X =91.85), 6ntest aritmetik ortalamasindan ( X =58.95)
yuksek oldugu belirlenmistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6ntest bagimli gruplar t testi
sonuglarinin anlamsiz ¢ikmasi ve sonrasinda yapilan deney grubu 6grencilerinin fen
o6grenmeye yonelik gidu 6ntest-sontest puanlarina iliskin yapilmis olan bagiml gruplar
t testi sonuclarinin sontest lehine oldukca yiiksek ¢ikmasi analizinden sonra, deney ve
kontrol gruplarinin fen 6grenmeye yonelik gudi sontest bagimsiz gruplar t testi analizi
yapilmis, bu analiz sonucunda da gruplar arasinda anlamli bir fark gortilmemistir. Bu
bulgulara gore, allosterik 6grenme yaklasimina dayali 6gretimin 6grencilerin fen
o6grenmeye yonelik gudileri ile fen teknoloji dersi 6gretim programina goére yapilan
ogretime kiyasla anlamli fark olmadigi gorilmektedir. Bu analiz sonucunda ortaya
¢ikan bulgular sonucunda allosterik 6grenme yaklasiminin etkisine bakilmis ve kendi
icerisinde fen 6grenmeye yonelik 6grenci gudulerini oldukca yiiksek oranda etkiledigi
goralmastar.

Topbas (2014) cocuklarin hayal kurmalarinin gercek ve bilimsel dinyalarini
kavramalarina yardimci oldugunu belirtmektedir. Ogrenciler allosterik 6grenme
yaklasiminin bir ézelligi olan hayal kurmayi gerceklestirdiklerinde bilinenleri asarak
bilinmeyenlere dogru atilmaya cesaret edebilirler. Bu durum da 6grencilerin
gudulenmelerinde oldukca etkili olabilecektir. Yenice vd. (2012) o6grencilerin fene
yonelik gudulerinin, dgretim programi ile ilgili 6z yeteneklerinin algisindan, icsel
amaclarinin yonelimlerinden, test kaygilarindan ve bireysel 6grenme amagclarindan
olmak Uzere pek ¢ok faktdrden etkilendigini belirtmektedirler. Bu tanima gére égrenme
ortamlarinin  &grencilerin 6z yeteneklerine goére duzenlendigi, Ogrencileri test
kaygilarindan uzak tutan ve 6grencilerin 6grenme amagclarina gore dizenlenmesi ile
ogrencilerin guduleri artacak ve 6grenmeleri (zerinde etkili olabilecektir. Bunu
destekler nitelikte Altun ve OKklun (2005) 6grencilerin bireysel farkliliklari géz 6nlinde
bulundurularak dizenlenmis olan 6grenme ortamlarinin yani sira 6grencilerin aktif
olarak katililarinin saglandigi, gézlem yapip, arastirarak incelemelerde bulunduklari,
deney yapip kesfettikleri ders surecleri hazirlanarak, o6grencilerin derse yonelik
gudalerinin artirilacagini ve bunun sonucunda da ogrencilerin istekli hale geldikleri
ogrenme ortamlarinda fen dersine yonelik 6grenmelerinin  gerceklesecegini
belirtmislerdir.

6.2.3.Allosterik Ogrenme Yaklasimina Gore Hazirlanmis Olan Fen Teknoloji Dersi
Ogretim Programinin, Fen Dersine Yonelik Tutumlari Uzerindeki Etkisine
Yonelik Tartisma

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin fen dersine yonelik tutum 6ntest
bagimsiz gruplar t testi incelendiginde deney grubunun aritmetik ortalamasinin ( X

=75.42), kontrol grubundan ( X =80.72) daha az oldugu belirlenmistir. Yapilan analiz
sonucunda gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir. Deney ve kontrol
gruplarindaki dgrencilerin fen dersi tutum o6ntest puanlari arasinda anlaml bir fark
bulunmus ve deney grubunun fen dersine yonelik tutum dntest-sontest puanlarina iliskin
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bagimh gruplar t-testi analizi yapiimistir. Yapilan analiz sonucunda sontest aritmetik

ortalamasinin ( X =107.90), 6ntest aritmetik ortalamasindan ( X =75.42) yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bu bulgulara gore, allosterik 6grenme yaklasimina dayali 6gretimin
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlari ile fen teknoloji dersi 6gretim
programina gore yapilan dgretime kiyasla anlamli fark oldugu gérilmektedir. Bu analiz
sonucunda ortaya cikan bulgular sonucunda allosterik 6grenme yaklasiminin etkisine
bakilmis ve kendi icerisinde fen dersine yonelik 6grenci tutumlarini oldukga yiiksek
oranda etkiledigi gordlmastar.

Topbas (2014) akil karisikhklarinin égrencilerin bilissel sistemlerini silkelemek
acisindan ideal bir alet oldugunu ayni zaman da gcli bir dengesizligi tahrik ettiginde
veya Ogrenciler zihinsel tasarimlarinin dontisumlerinin tetiklenmis oldugu duygu veya
kaygl yasamalari sirasinda terk edilmis hissettiginde bu durum 6grenci icin bir engele
donlsebilir. Bundan yola c¢ikilarak allosterik 6grenme modelindeki “yumurtlamaya
cesaret etme” durumu ile dgrencilere glvenli bir ortam saglanarak 6grencilerin fen
dersine yonelik tutumlari artirillabilir. Ko¢ ve Boylk’e (2012) gore 6grencilerin fen
bilgisi derslerinde basarili olmalarini saglamak icin onlara fene yonelik olumlu tutum
kazandiriimalidir. Derse yonelik tutumlari olumsuz olan 6grencilerin de sinif ortaminda
baska sorunlara da sebep olduklari dikkate alindiginda, fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumlari olumlu yonde artiracak farkli yontemler Gzerine daha fazla ¢alismaya ihtiyag
duyuldugu gorilmektedir. Yapilmis olan calismada 6grencilerin fen dersine yoénelik
tutumlarinda anlamli bir fark bulunmamasina ragmen ogrencilerin tutumlarinin
gelistirilmesinin  fen dersine yonelik o6grenmeleri Gzerinde etkili olabilecegi
dustnilmektedir.

6.3. Oneriler

Allosterik 6grenmeye dayali fen ve teknoloji dersinin 6grencilerin fen dersine
yonelik tutumlarina, gidulerine, akademik basarilarina etkisinin arastirildigi calismanin
sonucun da hem bu calisma ile ilgili hem de ileride yapilacak calismalar ile ilgili
Onerilere yer verilmistir.

6.3.1 Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Yapilan calismada allosterik 6grenme yaklasimi ile hazirlanmis olan Gnitenin
fen ve teknoloji dersi 6gretim programi Unitesine karsilik gelen ve programin 6n
gordugu yontemlere goére Ogretim uygulanan yoéntem ile hazirlanmis olan program
kiyaslandiginda allosterik 6grenme yaklasimi ile hazirlanmis programin daha etkili
oldugu gorulmustir. Bu sebeple diger derslerin programlarinda allosterik 6grenmeye
dayali etkinliklerin yer almasinin, 6grencilerin bu derslerdeki basarilarinin artmasinda
etkili olabilecegi dusunulmektedir.

2. Allosterik 6grenme yaklasimina gore hazirlanmis olan Unite uygulamasi
yapilirken 6grencilerin daha fazla etkin olduklari, etkinliklere aktif katilhimlari ve
etkinlikleri kendilerinin yapmalarinin saglanmasi onlari derslere daha cok guduledigi
belirlenmistir. Ogrencilerin kendilerinde zor olarak gordikleri dersler ile ilgili
onyargilarini kirmalari, derse yonelik gudulerinin artmasi, dersin tekdizelikten ¢ikmasi
icin allosterik 6grenme yaklasimlarinin diger Unitelerde, diger derslerde kullanimlarinin
artirtlmasinin -~ 6grencilerde  olumlu  yénde  davranislar  kazandirabilecegi
dustnilmektedir.

3. Allosterik 6grenme yaklasimina gore hazirlanmis olan program bir Gnite
uzerinde planlanmistir. Calismanin bulgularinda goraldagi gibi bu yaklasim ile
hazirlanmis olan program daha etkilidir. Bu nedenle bu yaklasima gére hazirlanan
calismalarin belirli Uniteler ile sinirlandirilmamasi, yil icerisinde diger Unitelerde de
kullaniimasi gerektigi disunulmektedir.
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6.3.2 Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Bu arastirma Turkiye’de fen dersine yonelik olarak uygulanmis olan ve bu
alanda ilk olma 6zelligi gosteren bir calismadir. Bu nedenle calisma ile ilgili farkl
calisma gruplarinda yapilabilecek arastirmalarin sonuclari ilk olma 6zelligi tasiyan bu
calismanin sonuclari ile karsilastirilabilir.

2. Bu arastirma dordinct sinif fen ve teknoloji dersi “Canlilar Dinyasini
Gezelim Taniyalim” Gnitesinde yapilmis olup, baska bir calismada ayni sinif fen ve
teknoloji dersinin baska bir Unitesinde veya fakli seviyelerde farkl derslerde
uygulanabilir.

3. Bu arastirmada fen 6grenmeye yonelik gidi 6lgegi kullaniimistir. Baska bir
calisma da farkli derslerdeki gudaler 6lctlebilir.

4. Bu arastirma nicel veriler kullanilarak hazirlanmis bir calismadir. Yapilacak
olan baska bir calismada nicel verilerin yani sira, gozlem ve gorisme yontemlerinin
kullanildigi nitel verilere yer verilebilir.
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EK-1
FEN OGRENMEYE YONELIK GUDU OLCEGI

Ad-Soyad: Sinif: Okul No:
. . o A S 1S 1S
Sevgili 6grenciler; asagida fen bilgisi dersi ile ilgili duygu ve | € c > 3
distincelerinizi 6grenmek amacli 23 sorulu bir élgek verilmistir. ﬁ g g S =3 § g
Her maddeyi okuyarak sizce en dogru olan segenege* X" isareti =2 2 g g = g
koyunuz. Lutfen gercek dustincelerinizi belirtiniz. TE| 2 = = B =
Y Y| X X N4 X X

1. Fenle ilgili en son yenilikleri 6grenmeyi severim.

2. Grup etkinligi yaparken arkadaslarimin calismak icin beni segmelerini
isterim.

3. Yuksek not aldigimda 6gretmeninim sinifta bunu ilan etmesini isterim.

4. Fen dersinde gosterdigim cabalarin 6gretmenim tarafindan takdir
edilmesini isterim.

5. Okulda égretilmeyen fen konulariyla da ilgilenirim.

ederim.

6. Ogretmenimizin soyledigi 6nemli bilgileri kagirmamak igin ¢ok caba sarf

7. Fen bilgisi dersi sinavlarinda en yiksek notu almak isterim.

8. Ogretmenin sinifta anlattiyi bilgilerden daha fazlasini arastirmak
isterim.

9. Ogretmenimin konuyu 6gretirken detayl agiklama yapmasini isterim.

10. Fen bilgisiyle ilgili kitap ve ders notlarimi sinif arkadaslarima édiing
vermek istemem.

11. Sinifta ¢6zdugumuz problem veya etkinlikleri ilk bitiren kisi olmak
isterim.

12. Yeni fen konulari hakkinda bilgi edinmek isterim.

13. OFretmenimin verdigi ev ddevlerinin yapilip yapiimadigini kontrol
etmesini isterim.

14. Fen bilgisi derslerinde sinif arkadaslarima yardimci olmaktan
hoslanirim.

15. Fen problemlerinin cevaplarini arastirmaktan hoslanirim.

16. Fen derslerinde 6gretmenimin goziine girmek igin cok ¢ahisirim.

17. Fen derslerinde arkadaslarimla grup calismalari yapmayi severim.

18. Sinif tartismalarinda en iyi fikri ortaya atmak isterim.

19. Fen 6devlerimi en iyi sekilde yapmaya calisirim.

20. Kuguk gruplarda galismayi severim.

21. Fendeki yeni fikirleri 6§renmek isterim.

22. Ev 6devlerini, daha ¢ok bilgi 6grenmeme yardimci oldugu igin severim.

23. Grup calismalarinda, diger arkadaslarimin fikirlerini 6nemsemem.




EK-2
FENE YONELIK TUTUM OLCEGI

Ad-Soyad: Sinif: Okul No:
Sevgili 6grenciler; asagida fen bilgisi dersi ile ilgili duygu ve 2
distincelerinizi 6grenmek amacli 30 sorulu bir élgek g S
verilmistir. - g § 1S 5 E
Her maddeyi okuyarak sizce en dogru olan secenege*“X”isareti g S S = > =]
koyunuz. Lutfen gercek dustincelerinizi belirtiniz. < E‘ E’ S g X
€= = = = O
< @© (] ] ] —
X X X X T

1.ilerde, fen ile ilgili bir meslek segmek isterim.

2.Fen derslerine, isteyerek ¢alisirim.

3.0Okullardaki fen dersleri azaltilsa sevinirim.

4.Fen ile ilgili deneyler yapmaktan zevk alirim.

5.Fen kitaplarini okurken ¢ok sikilirim.

6.Fen derslerini sevmem.

7.Fen derslerine, mecbur oldugum icin galistyorum; mecbur
olmasam calismam.

8.Gazete ve dergilerdeki fen ilgili haberler ilgimi ¢gekmez.

9.Fen dersleri benim icin eglendiricidir.

10.Fen derslerine, sadece sinif gegmek icin ¢alisiyorum.

11.Ders disinda, kendi kendime fen deneyleri yapmaktan
hoslanirim.

12.Fenle ilgili kitaplar ilgimi ¢eker.

13.Fen, ilgi duydugum bir konu degildir.

14.Fen derslerine, sikilmadan, zevkle calisirim.

15.Fen derslerinden korkarim.

16.Bos zamanlarimda, fen konulariyla ugrasmaktan
hoslanirim.

17.Fenden hoslanmam.

18.Fen derslerinde kendimi rahat hissederim.

19.Yetki verseler, okullardan batin fen derslerini kaldiririm.

20.Fenle ilgili bir soruyu cevaplamak veya bir problemi
cdzmek bana zevk verir.

21.Yetki verseler, fen derslerinin konularini en aza indiririm.

22.Bos zamanlarimda, fenle ilgili hi¢ bir sey yapmak icimden
gelmez.

23.Bence fen dersleri, en ¢ekici derslerdir.

24.Fen, dnemli gérdugim konularin en sonunda yer alir.

25.Fenle ilgili gozlem ve deney yapmaktan hoslanirim.

26.Fen alanindaki bilgimi arttirmak icin, arkadaslarim ve
ogretmenlerimle tartismalar yapmak isterim.

27.Fen, en ¢ok ilgi duydugum t¢ konudan biridir.

28.MuUmkun olsa, fen derslerinin yerine baska dersler
secerdim.

29.Fen konularinin hayatta énemli olduguna inanmiyorum.

30.Fen ile ilgili her seye ilgi duyarim.




EEKN:SVE TEKNOLOJi DERSI AKADEMIK BASARI TESTI

Degerli 6grenciler, bu sorular *"CANLILAR DUNYASINI GEZELiM
TANIYALIM™ Gnitesi ile ilgilidir. Bu test karne notunuzu etkilemeyecektir,
rahatca cevaplayabilirsiniz. Sorulari dikkatlice okumanizi ve size en yakin gelen
cevabi isaretlemenizi rica ederim. Lutfen tim sorulari cevaplandiriniz.
Cevaplarinizi cevap kagidina isaretlemeyi unutmayiniz.

Okul Adi:

Ad - Soyad:

Cinsiyet: Kiz Erkek

Yas: D D

Sube: 4/

TARIH: --/--/2014

GOKSUN / KAHRAMANMARAS

1) Asagidakilerden hangisi canlilarin ortak 6zelliklerinden biri degildir?
A) Kendi besinini Gretme
B) Blylme ve gelisme
C) Uyarilara tepki verme
D) Solunum yapma
2) 1. Beslenme ihtiyaci duymazlar .

Il. Kendi kendilerine hareket etmezler.

I11. Solunum yaparlar.

IV. Cogalamazlar.

V. Uyartilara tepki verirler.

Yukaridakilerden kag tanesi cansizlar varliklar icin soylenebilir?

Al B) 2 C)3 D) 4
3) 1. Kosma I1. Y6n degistirme
I11. Ugma V. Blyume

Yukaridakilerden hangisi ya da hangileri bitkilerin yapamadigi hareketlerdendir?
A) Yalniz | B) I-111
Cl-1v D) I-11-1I



4) Bir varhgin canl olup olmadigi asagidakilerden hangisine bakilarak

anlasilabilir?
A) Hareketine B) Rengine
C) Sekline D) Biiyuklugune

5) Canlilar bazi durumlarda hareketsiz gérinseler dahi hareket ediyor olabilirler.
Asagidaki durumlardan hangisi hareketsiz dururken hareket etmeye 6rnektir?
A) Yatmak

B) Ayakta durmak

C) Oturmak

D) Soluk alip vermek

6) Asagidakilerden hangisi bitkilerin hareketini gésterir?

A) Kirilan gicek dalinin asagi diismesi

B) Aycicegi bitkisinin giceklerinin yoniini glinese ¢evirmesi

C) Rlzgarda bitkilerin sallanmasi

D) Bir ¢ocugun agac dalini tutup sallamasi

7) insanlar ve hayvanlarin biiyiimesi sinirli iken bitkilerin biyiimesi sinirsizdir.
Asagidakilerden hangisi bitkilerin blyudugunt gosterir?

A) Yapraklarinin olmasi B) Renginin yesil olmasi

C) Boyunun uzamasi D) Topraginin ¢ok olmasi

8) Asagidakilerden hangisi canlilarda bulunan bosaltim organlarindan biri
degildir?

A) Dallar B) Ter bezleri

C) Yapraklar D) Bobrekler

9) Bitki ve hayvanlarla ilgili verilen asagidaki bilgilerden hangisi yanhstir?

A) Hayvanlar, baska canlilari yiyerek beslenir.

B) Bitkiler, tohumlariyla ¢cogalir.

C) Hayvanlar, sadece karacigerleriyle bosaltim yapar.

D) Bitkiler, yer degistirme hareketi yapamaz.

10) Bitki ve hayvanlar bosaltim yaparlar. Bosaltimin canlilar icin anlami nedir?
A) Vicut icin gerekli maddeleri depolamak

B) Zararli maddeleri vicuttan disari atmak

C)Vucuda oksijen tasinmasini saglamak

D) Gerektigi yerde gerektigi kadar besin depolamak



11) Asagidakilerden hangisi insanlarin bosaltiminda gérevli organlardan birisi
degildir?

A) Bobrekler B) Deri

C) Akciger D) Safra kesesi

12) Asagidaki hayvanlardan hangisinin treme sekli digerlerinden farkhdir?
A) Kus B) YilanC) Kedi D) Kurbaga

13) Bir canlinin kendi yasamini stirdtirmesi i¢in zorunlu olmayan canlilik 6zelligi
asagidakilerden hangisidir?

A) Beslenme B) Solunum

C) Bosaltim D) Ureme

14) Canlilarin ortak 6zelliklerinden biri de Gremedir. Canlilarda Gireme icin
asagidakilerden hangisi soylenebilir?

A) Butln canhlar kendilerine benzeyen yavrular meydana getirir.

B) Bitlin canlilar dogurarak ¢ogalirlar.

C) Butln canhilar belirli donemlerde yumurtlar.

D) Butiin canlilar ayni sekilde trer ve ¢ogalirlar.

15) Leylek, turna gibi bir kisim canlilar sonbahar gelince sicak tlkelere go¢
ederler. Bu canlilarin go¢ etme nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Surekli kalabilecek yerler aramak igin

B) Sulu bolgelerde yasamak istedikleri igin

C) Besin bulmak ve tiremek icin

D)Hareket etmis olmak igin
16) I. Isik II. Korna sesi

III. Su IV. Gok giiriiltiisii
Bitkiler yukaridakilerden hangisine ya da hangilerine tepki verirler?
A) Yalniz I B) I-1II

C) YalnizIl D) I-1V

17) Asagidakilerden hangisi uyarti alabilme ve tepki vermeye 6rnek degildir?
A) Ayciceginin yonuni 1s1ga donmesi

B) Elimiz sobaya degdiginde hemen ¢ekmemiz

C) Kopegin yiyecegini goriince salya akitmasi

D) isten ¢ikan insanlarin eve gitmesi



18) Kendisine seslendigimizde kdpegimizin bize dogru gelmesi, aslan gdren bir
geyigin kagmasina ne denir?

A) Cevap verme B) Hareket etme

C) Uyartilara tepki verme D) Besin arama

19)Canlilar cevrelerinden gelen uyartilara tepki verirler.

Asagidakilerden hangisinde uyarti - tepki iliskisi yoktur?

A) Bitkilerin yapraklarinin riizgarda sallanmasi

B) Tilkiyi gbren tavsan kacar.

C) Gunes cikinca yapraklar glinese yonelir.

D) Havalar soguyunca agaclar yapragini doker

20) Asagidakilerden hangisi yesil bitkilerin hayvanlardan farkli bir canlilik

ozelligidir?
A) Oliirler B) Hareket ederler
C) Buydrler D) Besinlerini kendileri Uretirler

21) Mantarlarin yesil bitkilerden beslenme yonuinden farki nedir?

A) Mantarlar besinlerini yapraklari ile alirlar.

B) Mantarlar besinlerini bagka canlilardan saglarlar.

C) Mantarlar kendi besinlerini kendileri Uretirler.

D) Mantarlar besinlerini fotosentez yaparak saglarlar.

22) Asagidaki canlilardan hangisinin solunum sekli digerlerinden farkhdir?
A) Balik B) insan C) inek D) Kus

23) “Bitkiler, yapraklari sayesinde bu olay! yapar. Hayvanlar ise solungac,
akciger, deri ve boru sistemleri sayesinde bu olayi yapar.” Verilen bilgi hangi
olayla ilgilidir?

A) Ureme B) Bosaltim C) Solunum D) Hareket

24) Asagidaki canlilardan hangisinin solunum organi solungaclaridir?

A) insan B) TavsanC) Kus D) Balik

25) Mikroskobik canlilar, bitki ve hayvan atiklarini ¢iriterek topraga karismasini
saglar. Bu durum asagidakilerden hangisine neden olur?

A) Hayvanlarin ¢cogalmasina

B) Cevre temizligine

C) Topragin verimsizlesmesine

D) Agaclarin kurumasina



26) Gozle gorulemeyecek kadar kuctk canlilarin gorinttsina biyuterek
gbrmemizi saglayan alet asagidakilerden hangisidir?
A) Mikrofon B) Bilgisayar
C) Teleskop D) Mikroskop
27) Mikroskobik canlilar ile ilgili asagida verilen bilgilerden hangisi yanlistir?
A) Mikroskobik canlilar, topraga dusen bitki yapraklarini ¢urttdr.
B) Mikroskobik canlilar, yemeklerin bozulmasina neden olur.
C) Mikroskobik canlilar hareket edemez.
D) Mikroskobik canlilar cogalabilir.
28) Mikroskobik canlilarin faydalari ve zararlari vardir. Asagidakilerden hangisi,
digerlerinden farkhdir?
A) Yemekleri ve sutl bozarlar.
B) Sutl peynir ve yogurda donustirrler.
C) Olen bitki ve hayvanlari ¢urutirler.
D) Bagirsaklarda sindirime yardimci olurlar.
29) I. Canli bir varhiktir.
I1. Uyku halindedir.
I11. Yeni bir canh olusturabilir.
Yukarida verilen 6zelliklere sahip olan varlik hangi secenekte dogru verilmistir?
A) Agdactan disen yaprak
B) Topraga ekilen tohum
C) Haslanmis yumurta
D) Kurumus dal
30) Cimlenmekte olan bir tohumun asagidakilerden hangisine ihtiyaci yoktur?
A) Su B) Sicaklik
C) Hava D) Riizgar
31) Kabak, aygicegi, fasulye, nohut gibi besinler yenerek tlketilebilecedi gibi uygun
ortam bulduklarinda benzer yavru meydana getirebilirler.
Yukaridaki besinlerin uygun ortam buluncaya kadar gecen stireye ne ad verilir?
A) Bekleme siiresi  B) Uyku hali
C) Yasamsal faaliyet D) Canlanma zamani



32) Uygun sartlarda yeni bitkileri asagidakilerden hangisi meydana getirir?
A) Tohum B) Su

C) Cicek D) Kok

33) Asagidakilerden hangisi hem karada hem suda yasar?
A) Kedi B) Kdpek

C) Kurbaga D) Aslan

34) Sicak bolgelerde yasayan canlilarin deri rengi ve yapisinin soguk bolgelerde
yasayanlarinkinden farkl oldugu tespit edilmistir. Bu durum asagidakilerden
hangisi ile agiklanabilir?

A) Canlilarin farkl yasam alanlari vardir.

B) Canlilar yasam alanlarina uyum saglar.

C) Yasama alani olarak secilen yerde su bulunur.

D) Canlilarin yasamasi i¢in sicakligin fazla olmasi gerekir.

35) Asagidakilerden hangisinin yasama alani digerlerinden farklidir?

A) Solucan B) Ahtapot

C) Hamsi D) Balina

36) iki farkh gole ayni tiirden esit sayida balik birakiliyor. Bir siire sonral. géldeki
balik sayisi artarken 2. goldeki baliklarin yaridan fazlasi éltyor. Buna gore
asagidakilerden hangisi séylenemez?

A) Tarim alanlarinin sulanmasi igin 2. gélden fazla su ¢ekilmis olabilir.

B) Sanayi atiklarinin 1. géle atilmamasi olabilir.

C) 2. Golde balikgilik faaliyetlerinde toplanmayan aglar kirlilige neden olmus olabilir.
D) 2. Golde beklenenden fazla yagis olmus olabilir.

37) Bir ciftci dogay! korumak icin tarlasinda kimyasal ila¢ kullanmayi, agaclari ve
cimleri kesmeyi birakmistir. 20 yil sonra bu alan asagidakilerden hangisine
benzeyebilir?

A) Kurak bir alan B) Yesillik bir alan

C) Taslhik ve kayalik bir alan D) Bataklik bir alan

38) Asagidakilerden hangisi toprak kirliliginin bir nedeni degildir?

A) Fabrika atiklarinin aritma tesislerinde islenmesi.

B) Deterjan, cam, plastik, pil ve kagit gibi maddelerin topraga atilisi.

C) Suni gubre ve zehirli tarim ilaglarinin kullanimi.

D) Arabalarin egzoz dumaninin topragi Kirletmesi.



39) Asagidakilerden hangisi, topragin kirlenmesinin nedenlerindendir?
A) Hayvansal kalinti
B) Bitkisel kalinti
C) Hayvan diskilari
D) Pet sise ve plastik torbalar
40) Asagidakilerden hangisi gevre Kirliliginin neden oldugu olumsuz etkiler
arasinda yer almaz?
A) Canli cesitliligi azalir
B) iklimde degisme goriilur
C) Dogal kaynaklarda artis olur
D) Havadaki oksijen orani azalir
41) Asagidaki atiklardan hangisi dogada en uzun sure kalir?
A) Plastik sise B) Cam sise
C) Kagit D) Portakal kabugu
42) 1. Fidan dikilmesi
I1. Deterjan kullanimi

I11. Ulasimda bisiklet kullanimi

IV. Kanalizasyon sularinin denize karismasi
Yukaridakilerden hangisi ya da hangileri, ¢cevre kirliligine neden olur?
A) I-111 B) I-1V
C) H-1v D) I-1I-1V
43) Cevremizi korumak ve gelistirmek igin asagida verilenlerden hangisi bireysel
sorumluluklarimiz arasinda yer almaz ?
A) Yerlere ¢op atan insanlari uyarmak.
B) Okul bahcesini agaclandirmak.
C) Sularimizi gereksiz kullanmamak
D) Her sabah ¢6p arabalariyla ¢cevremizdeki bitiin ¢copleri toplamak.
44) Asagidaki davranislardan hangisini yapan biri cevre kirliligine karsi 6nlem
almis olmaz?
A) Fabrika bacalarina filtre takilmasi
B) Tarim ilaglarini bilingsiz kullanmak
C) Agac dikmek
D) Cevredeki ¢opleri toplamak



45) Atatirk 1930 yilinda bir ¢inar agacinin tek dalini kestirmemek igin
Yalova’daki kdskini 4,8 metre kaydirmistir. Bu durum Ataturk’dn hangi 6zelligi
icin 6rnek gosterilebilir?

A) Doga sevgisi B) insan sevgisi

C) Sanat sevgisi D) Kltdr sevgisi

46) Asagidakilerden hangisi ormanlarin korunmasi icin alinmasi gereken
onlemlerdendir?

A) Kagit tiketimini fazlalastirmak

B) Kesilen agaclarin yerlerini tarim alani yapmak

C) Mukavva, karton, kagitvb gibi maddelerin geri donistimlerini saglamak

D) Ormanlik alanlarda piknik yapmak

47) Okul bahgesine plastik, kagit ve cam atiklarinin geri donusimuni saglamak
amaciyla 3 tane ¢op kutusu konulmustur. Bu ¢alismayi hangi sosyal kultp
yapmistir?

A) Yesilay kulibt  B) Cevre kullbl

C) Kizilay kulibt D) Spor kulubt

48) Ogretmen cevre kuliibii calismalariyla ilgili sinifta bir pano hazirlamak
istemektedir. Bu konuda ¢ocuklara gerekli 6n bilgileri verdikten sonra ¢cocuklarla
birlikte panoyu hazirlamistir. Bu panoda asagidakilerden hangisi bulunmaz?
A) Sigara izmariti toplayan insan fotografi

B) Arkadasina yerlere tikirmemesini sdyleyen ¢ocuk karikatur(

C) Cevre temizliginin énemi ile ilgili siir

D) Tarla suren traktor fotografi

Tebrik ederim. Sorular bitti, simdi cevaplarinizi kontrol ediniz ve varsa boslarinizi
cevaplandiriniz.
ONUR GOKCEDAG



SORU SECENEK SORU SECENEK

1 B C 30 B C
2 B C 31 B C
3 B C 32 B C
4 B C 33 B C
5 B C 34 B C
6 B C 35 B C
7 B C 36 B C
8 B C 37 B C
9 B C 38 B C
10 B C 39 B C
11 B C 40 B C
12 B C 41 B C
13 B C 42 B C
14 B C 43 B C
15 B C 44 B C
16 B C 45 B C
17 B C 46 B C
18 B C 47 B C
19 B C 48 B C
20 B C 49 B C
21 B C 50 B C
22 B C 51 B C
23 B C 52 B C
24 B C 53 B C
25 B C 54 B C
26 B C 55 B C
27 B C 56 B C
28 B C 57 B C
29 B C




EK. 4

CANLILAR DUNYASINI GEZELiM, TANIYALIM UNITESI (ALLOSTERIK OGRENME MODELINE GORE YENIDEN HAZIRLANAN)

Konu | Kazanimlar Etkinlikler Allosterik Aciklamalar
1.1.Gozlemleri sonucunda | 1) _@Qretmen sinifa bir ekmek | Etkinlikler ~ genel  olarak | 1.3 Canlilik 6zellikleri olarak
cevresinde bulunan canli Qle“l“r e Zgre:‘c'(;ere i“”e"me?' cocuklarin  etkin  oldugu, | hareket, solunum, bosaltim,
ve cansiz varliklara | "o oYen - cersierde - Kuanacad ogretmenin ortam dizenleyici | beslenme, uyarti alabilme ve

CANLILAR DUNYASINI GEZELIM, TANIYALIM

ornekler verir (BSB-1, 2;
FTTC-16).

1.2. Bir varligin canli ya da
cansiz olduguna
sorgulayarak karar verir
(BSB-3, 4,5, 6,; FTTC-16)

1.3. Bitki ve hayvanlari
canlihk ozellikleri
acisindan

karsilastirir (BSB-1, 2, 3,
4,5)

1.4. Gozle gorulemeyecek
kadar kucuk canlilarin olup
olmadigini tartisir.

1.5. Mikroskop kullanarak
gozle gorilemeyecek kadar
kicuk bazi canlilari
gozlemler (BSB- 1,15,20;
FTTC-13).

sOylenir(a). Ve cocuklara 6n bilgi
kazandirmak ve meraklarini
artirmak icin birka¢ hafta sonra
kullanilacak olan bu ekmek ile ilgili
nelerle karsilasabilecegimiz sorusu
sorulur(b) ama bu konu ile ilgili o
ders gelene kadar hicbir bilgi
verilmez, merak ettikleri bu olay
icin dersi beklemeleri gerektigi(c),
yine de bir seyler &drenmek
istiyorlarsa cevrelerindeki
kisilerden  bu  konuda  bilgi
alabilecekleri séylenir. (1.4)

2) Ogretmen cocuklara bir yonerge
dagitir. Bu yonerge ile ¢ocuklar 2
gruba ayrilmis, bir grup fasulye
grubu diger grup nohut grubu
olarak  belirlenir.  (a)Y®nergede
fasulye grubuna yaygin yuzeyli bir
kabin altina pamuk serip lzerine 10
tane fasulye birakip (izerine de yine
pamuk sermeleri nohut grubuna da
ayni islemi nohut ile yapmalar
yazilir(b). Bu islemler yapildiktan
sonra diger derste bu drinlerin

ve rehber oldugu, vyapilan
etkinliklerin ¢ocuklarin kendi
cevrelerinin dikkate alinarak

hazirlandigi
etkinliklerdir.Etkinliklerde
odrencilerin etkilesimde
olmalarina__ 6zellikle dikkat
edilmistir. Bunlarin disinda

Allosterik Ogrenme ile ilgili
olan kisimlara asagida yer
verilmistir.

1) a)Ogrencilerde
duygusu uyandirmak
b)Ogrencilerin  kafasinda soru
isaretleri dogurmak
c)Ogrencileri giidiilemek
2)a)Ogrencilerin veri toplamasi

merak

b)Ogrencilerin merak
duygusunun tetiklenmesi
c)Ogrencilerin deney

yapabilmeleri

tepki verebilme, Ureme ve
blyime kavramlari verilir;
hiicre kavramina girilmez.
Hicre ve ilgili kavramlara 6.
sinifta yer verilecektir.

*  QOgrenciler ¢ogunlukla,
farkli  nedenlerle  (Orn.
Hareketsizdirler.)  bitkilerin
canli olmadigini disunrler.
*  Mikroskobun  kisimlari
anlatiimayacaktir.
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1.6. Uyku halindeki canl
varliklarin uygun kosullar
olustugunda canlihk
ozelligi gosterdigi
cikarimini yapar (BSB-7).

sinifa getirilmesi istenir. Fasulye
grubu ve nohut grubu da ikiye
ayrilmis  bu gruplardan  birinin
urinleri uygun ortam ve uygun
sulama ile ders zamanina kadar
bekletilmis diger grubun drinleri
ise uygunsuz ortam ve uygunsuz
sulama kosullar ile
bekletilmistir(c). Bu ayrim igin
urainler rastgele secilmis, cocuklarin
yetistirilen ~ ve  yetistirilmeyen
dranlerle  ilgili Uzalmemeleri
amaclanmistir(d)

Cocuklara verilen goérev disinda
Ogretmen icerisine yanlarindan ve
altindan 1sik almayan (stu acik
birakilmis  bir kutuyu da sinifa
getirir ve kutunun alt kisminin
kdsesine ¢cimlenmek lzere
pamugun icerisine birakilmis bir
fasulyeyi koyar ve Uzerini tam ters
kodsesinden 1sik alabilen  diger
bolgeleri kapatan bir karton ile
kapatir. Zamanla fasulye filizlenip
acik alana ilerler ve oradan disari
cikar, sonra tekrar tam ters
kosesinden 151k alabilen diger
bolgeleri kapatan baska bir karton
ile kapatir. Deney sonunda dizenli
bir sekilde su verilen fasulyenin isik
gelen yeri takip ettigi cocuklara
gosterilmis olur. Bu da uykudaki
tohumun suya ve 1s1§a ihtiyag

d)  Ogrencilerin  kendilerine
guvenmeleri  ve  bilgilerini
harekete gecirebilmeleri
e)Cizgiselligin disina ¢ikmak.

3) a)Ogrencilerin gerektiginde
mevcut bilissel yapilarini isleve
koymasi
b)Ogrencilerin
bilgilerinin  yetersizligini
etmesi

c)Ogrencilere hatalarini  bulma
firsatinin verilmesi.

4) a)Ogrencilerin veri toplamasi
b)Ogrencilerin gerektiginde
mevcut bilissel yapilarini isleve
koymasi

5) a)Ogretmenin o6grencilere
0zgun sorular sormasi

b)Bilissel yapiyi boz, olusturmak
icin ekle (Ekmegin igerisinde
canli olabilmesi)
c)Ogrencilerin
duygularinin tetiklenmesi
d)Ogrencilerin

mevcut
fark

merak

mevcut

1.5 Mikroskop bu asamada
hicresel yapr icin degil,
gozle gorulemeyecek kadar
kicuk canlilar icin kullanthir
ve bu canhilarin isimleri
belirtilmez. Gozle
gorulemeyecek kadar kicuk
canllar (mikroskobik
canlilar) ile ilgili bilgiler 5.
sinif  “Canlilar Dunyasini
Gezelim, Taniyalim”
unitesinde verilecektir.

1.5  Mikroskopta  gozle
gorilemeyen canlilar
gOzlemlerken saglik
kurallarina dikkat
edilmelidir.

* Uyku hali icin tohumlar ve
yumurta vb érnekler verilir.
14.,15.

*  Mikroskobik canlilarin
diger ozellikleri  belirtilir.
Orn:

- Mikroskobik canlilar uygun
sicaklik ve nemin oldugu her
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duydugunu  cocuklara  gosterir.

(€)(1.6)

3) Ogretmen, cocuklar sinifa
girmeden oOnce sinifin duvarlarina
canli ve cansiz varliklardan olusan
"at, mantar, oyuncak bebek, kopek,
araba, ev, kedi, kasik, koltuk, gl,
lale, televizyon, kapi, kus, Kkitap
fotograflari yerlestirir. Ders
basladiginda her cocuktan sinifta
gordukleri varliklardan 1 canhi 1 de
cansiz varhk secmeleri istenir.
Cocuklardan sectikleri modellerden
canli cansiz olanlari bir kagida
yazmalari ve bu ayrimlari neye goére
yaptiklarini - belirtmeleri istenir(a)
ve vyazilan kagitlar ¢ocuklardan
toplanarak karisik bir sekilde sinifa
dagitihr ve kagitlar okutulur. Ders
islenisi sirasinda ¢ocuklarin kavram
yanlislarina(b)  ozellikle  dikkat
edilir ve bu durum cocuklarin
yanilgilarina 6gretmen tarafindan
sOylenmesi  yerine  ¢ocuklarin
yanilgilarini  kendileri  bulmalari

yontemi ile
duzeltilir(c).Cocuklardan
arkadaglarinin kagitlarindaki

yanlislarin  altini  ¢izmeleri  ve
kagitta ayrilan dizeltme bélimine
dogru bilgileri yazmalari istenir.
Ders sonunda kagitlari cocuklara

bilgilerinin  yetersizligini  fark
etmesi
6) (a)Ogrencilerin  mevcut
bilgilerinin  yetersizligini  fark
etmesi

(b) Cocuklar tarafindan veri
toplamasi
(c)Ogrenciler tarafindan

kanitlamaya dayali galismalar
yapilabilmesi

7) a)Cocuklar tarafindan veri
toplamasi

b)Ogretmen tarafindan
ogrencilere  yeni  bilgilerini
kullanabilecekleri  alanlar ve
sinirliliklari  test edebilecekleri
yasantilar saglanmasi
¢)Ogretmen tarafindan cocuklara
0zgln sorular sorulmasi
d)Ogrencilerin kafalarinda soru
isaretleri dogurmak
8)a)Ogrencilerin  gerektiginde
mevcut bilissel yapilarini isleve
koymasi

b)Ogrencilerin mevcut
bilgilerinin  yetersizligini  fark
etmesi

ortamda yasayabilirler, nemli
ve sicak ortamlarda hizla
cogalirlar.

-Bazi  mikroskobik canlilar
tetanos, difteri, zatire, tifo,
verem, kolera gibi
hastaliklara yol acarlar.
-Yemeklerin Uzerinde
cogalarak bozulmalarina
neden  olurlar. Ekmek,
portakal, peynir gibi
besinlerin kiflenmesine
neden olurlar.

- Mikroskobik  canlilarin
hepsi zararli degildir, zararh
olmayanlar yari mikroskobik
canlilardir. Bunlar;

-Dokilen  yapraklarla 6l
hayvan ve insan atiklari ile
beslenerek curumelerine
neden olurlar.

- Hamurun mayalanmasini,
sitiin yogurda doénusmesini,
tursularin yapilmasini,
Uztmun sirkeye dontsmesini
saglarlar.

- Bazi ilaglarin yapilmasinda
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tekrar dagitilir, yanhslari gérmeleri
saglanir  ve kagitlar aran
dosyalarina ekletilir. (1.1 - 1.2 -
1.3)

4) Cocuklardan diger arkadaslarina
ne getirdigini sOylemeden canl
veya cansiz birer varlik veya
modeli getirmelerini(a) ve
getirecekleri varlik ile ilgili 5
Ozellik yazmalari istenir(b). Derste
her ogrenci tahtaya cikar ve
getirdigi varhklarla ilgili ézellikleri
teker teker sOyleyerek
arkadaslarinin bu varligi bilmelerini
saglamaya calisacaktir.VVarhk
bilindiginde soruyu soran c¢ocuk
tarafindan gosterilip neden canli
veya neden cansiz oldugu tekrar
sOylenecektir.(1.1-1.2 - 1.3)

5) Dersin  basinda cocuklara
simdiye kadar bekletilen ekmek ile
ilgili neler ogrendikleri sorulur(a)
ve alinan cevaplar tahtaya yazilarak
cocuklarla  birlikte  yazilanlar
tartisilir, sorular sorulur ve sonucta
cocuklarin akillarina bekletilen bu
ekmegin icerisinde canlilar(b) olup
olmayacagi sorusu getirilir(c). Yine
bu durum da cocuklarla tartismaya
acilir ve onlarin bu konuda
derinlesmesi icin sorular sorulur(d).
(14

c)Arastirmalar cocuklarin kendi
cevrelerinde yaptirtlir
d)Ogretmen tarafindan
ogrencilere  yeni  bilgilerini
kullanabilecekleri  alanlar  ve
sinirlihklarr  test edebilecekleri
yasantilar saglanmasi

e)Cocuklar  tarafindan  veri
toplamasi

9) a)Cocuklar tarafindan veri
toplamasi

10)  a)Ogrenciler tarafindan
6zgun sorular hazirlanmasi

b) Ogretmen tarafindan
cocuklara 6zgun sorular
sorulmasi

11)  a)Ogretmen tarafindan
ogrencilerin gudulenerek taraf
haline getirilmesi

b)Ogrencilerin kafalarinda soru
isaretleri dogurmak

c)Ogrenciler sorunlara alternatif
cozlmler Gretebilmeli
d)Ogrenciler tarafindan  yeni
bilgiler degerlendirilebilmeli ve
kullanabilmeli

e)Ogrencilerin  6grendiklerini

da mikroskobik canlilardan
yararlantlir.

1.6. * Uyku hali tanimi
verilecek.

* Yumurtalarin da uyku
halinde olduklari belirtilecek.
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6) Ogrenciler 5 er kisilik gruplara
ayrilir, her gruba 5 er dakika
mikroskop ile bekletilmis ekmegi
ve yeni  getirilmis  ekmegi
incelemeleri i¢cin zaman verilir(a)
ve her grup gozlemlerini grup
baskani onderliginde not alir(b).
Gruplar gozlemlerini yapip
notlarini  aldiktan sonra alinan
notlar tartismaya acilir notlar
arasindaki benzerlikler ve
farkliliklar ¢ocuklara buldurulup,
bekletilen ekmek ile taze ekmek
arasindaki farklar hakkinda goris
birligi saglanir(c). (1.4 - 1.5)

7) Unite basinda ¢imlendirilmeye
birakilan(a) trunler uygun ortamda
yetistirilen nohut, uygun ortamda
yetistirilen fasulye, uygun ortamda
yetistirilmeyen nohut ve uygun
ortamda yetistirilmeyen  fasulye
olarak bosa ¢ikarilmis 4 sira tizerine
sirlatithp ¢ocuklarin  bu drtnleri
incelemeleri ve tartismalari
saglanir(b). Sorulan sorular(c) ve
yapilan tartismalarin(d) sonunda
cocuklar;  bekletilen  Grdnlerin
Ozellikleri, tarleri farkhda olsa
uygun ortam ve uygun sulama
kosullari  saglandiginda  uyuyan
Urinlerin ~ canlanacadi  sonucuna
ulastiklarinda kazanim saglanmis

kanitlamaya dayali g¢alismalar
yapabilmesi

12)a)Ogrencilerin  gerektiginde
mevcut bilissel yapilarini isleve
koymasi

b)Ogrenciler eski ve yeni
bilgilerini iliskilendirebilmeli
c)Ogrenciler sorunlara alternatif
cozimler Gretebilmeli
13)a)Ogrencilerin  gerektiginde
mevcut bilissel yapilarini isleve
koymasi

b)Ogrenciler tarafindan eski ve
yeni bilgiler iliskilendirebilmeli
c)Ogrenciler sorunlara alternatif
cozimler Gretebilmeli

14) a)Ogretmen tarafindan
ogrencilere  yeni  bilgilerini
kullanabilecekleri  alanlar ve
sinirlihklarr  test edebilecekleri
yasantilar saglanmasi
15)a)Ogrenciler sorunlara
alternatif cozimler tretebilmeli
b)Ogrencilerin gerektiginde
mevcut bilissel yapilarini isleve
koymasi
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olur.(1.6)

2.1.Cevresinde farkl tipte
yasam alanlari oldugunu
kesfeder (BSB-1; FTTC-
15).

2.2.Bir yasam alaninda
bulunabilecek canlilari
tahmin eder (BSB-7, 8)

2.3. Cevresinde bir yasam
alanindaki canlilart ve bu
canlilarin iginde bulundugu
sartlari  gozlemler  ve
kaydeder (BSB-1, 20).

2.4.Yasam alanlarinin
insan faaliyetlerinin
olumsuz etkisinden
korunmasi gerektigi

citkarimini yapar (BSB-7;
FTTC- 18, 21, 22)

2.5.Yakin cevresindeki
kirliligi fark eder ve bu
kirlilige neden olan
maddeleri listeler (BSB- 1,
20; FTTC-18, 24,27).

8) Bir onceki dersin sonunda
ogrenciler ile canlilarin yasam
alanlari  hakkinda bir tartisma
acihr(a).  Ogretmen  cocuklara
aclkca  bilgi  vermez  fakat
cocuklarin kavram yanilgilarini(b)
hissedip diizeltmeleri yoluna gider.
Varliklarin ~ yasam  alanlarindan
ortak fikirlere ulasilanlar tahtaya
yazilir, 6§renciler gruplara ayrilarak
bu alanlari arastirmalart  igin
gorevlendirilir(c). Yapilacak olan
arastirmalarin kendi cevreleri(d) ile
ilgili sorunlara yonelik olmasi
konusunda o6zellikle vurgulanir ve
yapilan arastirmalarin(e) not
alinmasi soylenir. Ornegin; su da
yasam alani, toprakta yasam alani...
(2.1-2.3)

9) Yapilan yasam alanlari
arastirmalari sinifa getirilir, gruplar
tarafindan  diger  gruplar ile
paylasilir ve her yasam alanindan
tim &grencilerin  bilgilendirilmesi
saglanir(a). (2.1)

10)  Gruplara yaptiklari yasam
alanlari ile ilgili sorular
hazirlatilir(a). Her gruba belli

2.1 Ogrenci seviyesine uygun
olmadigi icin habitat kavrami
yerine yasam alani kavrami
kullanilacak ~ ve  tanimi
verilecek.

2.2, 2.3Yakin  cevredeki
yasam alanlari olarak okul
bahcesindeki  veya  yol
kenarindaki tas alti, kiiglk su
birikintileri, agac¢ dibindeki
yaprak altlari, bir kituk alti
veya ¢icek bulunan bir saksi
gibi 6rnekler ele alinir.

2.3 kazanimi icin Sosyal
Bilgiler dersi “Yasadigimiz
Yer” Unitesi (Kazanim 6)

2.2 (10)- Ornek Sorular
1Asagidakilerden  hangisi
hem karada hem denizde
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2.6.Cevreyi  temizlemek
amaci ile basit yontemler
gelistirir (FTTC-20, 23, 26,
28, 30).

2.7.Cevreyi korumak
amacl ile yapilan bir ¢ok
faaliyete gonulli  olarak
katihir (FTTC- 26).

2.8.Cevreyi korumak ve
gelistirmek icin bireysel
sorumluluk bilinci kazanir
(FTTC-21, 22, 26).

2.9. Atatlrk’dn cevre ile
ilgili  yaptigi calismalara
ornekler verir.

sayida soru hazirlattiktan sonra bu
sorular toplanir ve &@retmen
tarafindan amaca uygunlugu ve
sorularin ~ dogrulugu incelenir.
Uygun olmayan sorular soruyu
hazirlayan  6grenci ile birlikte
yanlisi  dogrudan  sOylemeyip
sorulan sorular (b) ile 6grenciye
duzelttirerek alinir. Amaca uygun
olarak hazirlanmis tim sorular bir
torba icerisine atilarak her bir
cocugun cagirilip bir soru cekip
sormas! ile sorulara cevap aranir.
Cekilen soru ile ¢ocuklar cevaba
ulasamaz ise 6gretmen tarafindan
bu yasam alani ile ilgili yeni sorular
sorularak  cevaba ulastiriimaya
calisilir. (2.2)

11) Bir onceki derste insanlarin
cevre Uzerinde ne gibi etkileri
oldugu, insanlarin ¢evreye ne gibi
durumlarda zarar verdigini anlatan
bir metin dagitihr ve birkag
ogrenciye okutulur. Cocuklar ile
birlikte bu metnin 6zeti maddeler
halinde tahtaya yazilir. Cocuklar
metin sayesinde ve §zet icin yapilan
tartismalar ile insanlarin cevreye
olan etkileri(a) ile ilgili 6n bilgi
edinirler. Bu calismanin ardindan
cocuklara diger derse kadar
insanlarin dodaya neler yaparak

yasar?

A) Yilan B) Balik C) Aslan
D) inek

2) Asagidakilerden hangisi
yasaminin ¢ogunu toprak
altinda gecirir?

A)Balik B)
Solucan

C) Kertenkele D) Suluk
2.5  Gezi-gozlem-inceleme
etkinligindeki gOzlem
formlar1 o yasam alanlarinda
degisiklik olup olmadiginin
saptanmasi amaciyla 5. sinif
“Canlilar Dunyasini Gezelim,
Tantyalim” Unitesinde tekrar
kullanilacagindan saklanir.

2.6 Cevreyi temizlemek veya
guzellestirmek amaci ile
gelistirilebilecek basit
yontemler  olarak;  agac
dikmek, cicek ekmek, okul
bahgesini  gelistirmek, ¢Op
toplama  kampanyasi  vb
etkinlikler dasundlur.

* s egitimi  dersinde




EK-4
(Devami)

daha baska zararlar verebilecegini
ve zararlarin insanlara ne gibi
etkileri olacagi(b) ve bu konularda
ne gibi dnlemler(c) alinabilecegi(d)
hakkinda arastirma(e) yapmalari
sOylenir. (2.4 - 2.5)

12)  Ogrencilere cevre Kkirliligi,
cevre Kirliliginin insan saghgina
etkileri ile ilgili metin okunur.
okunulan metnin sonunda ¢ocuklar
ile dinledikleri ile ilgili akillarinda
kalanlar ile ilgili konusma ortami
yaratilir. Yaptiklari calismalar ve
dinlediklerinden  yola  cikarak,
insanlarin ~ c¢evreye  verdikleri
zararlarin telafisinin nasil
yapilabilecegi, cevreyi temizlemek
icin hangi yontemleri
kullanabilecekleri(a) sorularak
cocuklardan akillarina gelen ilk seyi
sOylemeleri istenir.  Cocuklarin
sOyledikleri tahtaya yazilir. Yapilan
bu calisma sonucunda cocuklarla
birlikte okul cevresi ve sinif
temizligi konusunda calismalar(b)
yapma karar1 alinmis ve bu konuda
neler yapilabilecekleri(c) ile ilgili
gelecek  derse  kadar fikirler
uretmeleri istenir.(2.4 -2.5 -2.6)

13) Cocuklardan okul ve sinif
temizligi  konusunda fikirleri(a)
dinlendikten ve neler yapilabilecegi
tartisildiktan(b) sonra okulun ve

ogrencilerin sinif igerisinde

bitki ekimi icin
kullanacaklari cesitli kaplar
degisik bicimlerde

tasarlanabilir.

insan  Haklari  ve
Vatandaslik (2.5, 2.6, 2.7, 2.8
- 55, 56)

Rehberlik ve Psikolojik
Danisma (2.5, 2.6, 2.7, 2.8 —
10)

Saghk Kualtura (2.6, 2.8 -
28)

Kariyer Bilinci Gelistirme:
Canli ve cansizlarla ilgilenen
mesleklere 6rnek verilir.

2.9 Yuruyen Kosk: 1930
yilinda bir ¢inar agacinin tek
dalini  kestirmemek icin
Yalova’daki Koskiu 4.80 m
kaydirarak yaptirmasi,
Ataturk’in insan sevgisi ile
bltlinlesen doga sevgisinin
bir aga¢ dalinda vicut bulan
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(Devami)

sinifin gesitli yerlerine cocuklarin
hazirladiklari sloganlar yine
cocuklarla birlikte hazirlanan kagit
atiklar icin ayri plastik atiklar igin
ayri cam atiklar igin ayri ¢op
kutulari(c) yerlestirilir. (2.7 - 2.8)

14) Temizlik ¢ahismalari disinda
okul yonetimini de haberdar ederek
okul bahgesinde bir bolge secilir ve
her c¢ocuga bu bolgeden yerler
verilir.  Oralara 6dretmen veya
veliler tarafindan tedarik edilen
fidanlar cocuklarla birlikte dikilerek
bu fidanlarin sorumluluklari
cocuklara verilir(a). Bu gorev de
cocuklarin  proje odevi olarak
degerlendirilir. (2.7 - 2.8)

15) Cocuklara bir fabrikanin
atiklarini  dereye bosalttigini  bu
durumun c¢evreye etkisi sorulur.
Cevaplar alindiktan sonra bu
duruma ne gibi  ¢6zimler
uretebilecekleri(a) sorulur
cocuklarin onerileri dinlenir. Daha
sonra Bir bolgeye yol yapilmasi
gerektigi, yolun gececedi yerde de
agaclar  oldugu soylenir. Bu
durumda yol vyapiminda siz
olsaydiniz ne yapardiniz sorusu
sorulur(b). Cocuklardan
dustinceleri alindiktan sonra

yasam felsefesidir.
Atatirk’in cevreye verdigi
onem ile ilgili baska drnekler
verilir.

*  Atatdrkculik ile ilgili
konular (2.9-2)




EK-4
(Devami)

Atatirk'in Yalova'daki kdskinde
yasanan olay anlatilir ve Atatiirk'iin
cevreye verdigi 6nem konusunda
cocuklara aciklamalar yapilir. (2.8 -
2.9)
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EK-8
ARASTIRMANIN GUNCESI

25/03/2014 SALI

Bugin farkh bir 6gretmenle ilk defa fen teknoloji dersi isleyecek olan Tasoluk
I.O0. dordinct sinif  6grencileri merakli ve istekli bir sekilde ogretmenlerini
bekliyorlardi. Elimde bir ekmek ile sinifa girdigimi goéren 6grencilerin saskinhiklarinin
birkac kat daha arttigi gozlerinden okunuyordu. Sinif ile daha dnce tanismistik; fakat o
gun olmayanlar, olup ta hatirlamayanlar icin éncelikle kendimi tekrar tanittim. Bu sira
da hala ekmek ile ilgili hicbir sey sdylemedim. Ogrencilerin benim ile rahat iletisime
girmeleri ve iler ki derslerimizde onlarin hakimiyetlerinin fazla olmasi i¢in her ¢cocuga
kisa bir sekilde kendisini tanitma firsati verdim. Daha sonra 6gretmen masasinin tizerine
birakmis oldugum ekmeQi alarak, bu ekmegi birkac hafta sonraki dersimizde
kullanacagimizi, zamani gelinceye kadar ekmekle ilgili konusmayacagimizi; fakat
kendilerinin birka¢ hafta sonraya kadar bu ekmege neler olabilecegini diistinmelerini,
cevresindeki insanlara danismalarini séyledim. Daha sonra ekmegi hava almayacak bir
sekilde posetin icerisine birakarak sinif dolabinin tizerine kaldirdim.

Gegtigimiz hafta sinif 6gretmenlerinden cocuklari fasulye ve nohut sinifi olarak
aylirmasini ve bugun i¢in neler getirmeleri gerektigini rica etmistim. Cocuklardan
getirmis olduklari malzemeleri ¢ikarmalarini istedim ve bu arada ben de onlara bir
yonerge dagittim. Yonergede yazdigi sekilde fasulye grubu fasulyelerini, nohut grubu
da nohutlarini ¢imlenmek (zere hazir hale getirdiler. Ders sonunda 0Ogrencilere
cimlenmeye biraktiklari nohut ve fasulyeleri evlerine gotiirmelerini yonerge de yazan
sekilde su vermelerini ve 1sik alan uygun bir ortama birakmalarini, gelecek haftaki

dersimize tekrar getirmelerini soyledim.

01/04/2014 SALI

Cocuklar gecen hafta cimlenmeye biraktiklari nohutlarini ve fasulyelerini sinifa
getirmislerdir. Fakat bu klasik deneyin disinda dgrencileri dersin icerisine daha cok
dahil etmek ve meraklarini artirmak igin Olculerini daha Onceden marangozda
hazirlattigim tahta parcalarini sinifa getirdim ve cocuklarla birlikte altindan ve

yanlarindan 1sik almayacak sekilde sadece st acik bir kutu hazirladik. Daha sonra



kutunun icgerisine gecen hafta ¢imlenmeye birakilmis olan fasulyelerden bir tanesini
kutunun icerisine biraktik. Kutunun i¢ kismina fasulyeye yakin bir sekilde sadece bir
kdsesinden 1s1k gegiren baska bir tahta koyarak Ust taraftan da sadece bir kdseden 1sik
alabilecek sekle getirdik. Siniftan birka¢ ¢ocugu fasulyenin yonergeye uygun sekilde
sulamas! icin gorevlendirdik ve kutumuzu pencere kenarina biraktik. Daha sonra
cocuklarin getirmis olduklari ¢cimlenmeye baslayan tohumlarin bazilarini yeterli 15131
alan yerlere bazilarini da 1sik almayan yerlere biraktik. Isigi uygun sekilde alan
tohumlari U¢ gruba ayirarak; grubun birisine yonergede oldugu sekilde, digerine
yonergede oldugundan az, digerine de yonergede oldugundan daha fazla su vermelerini
sOyledim. Yeterli 1s51§1 almayan tohumlari da yonerge de oldugu sekilde sulamalarini
sOyledim. Daha sonra ¢ocuklara birkac hafta sonra tekrar bu konuya dénecegimizi bu
zamana kadar yaptigimizin bir deney oldugunu, tohumu filizlenmeyen cocuklarin
uzulmemeleri gerektigini soyledim.

ikinci ders icin cocuklar sinifa girmeden énce sinifin duvarlarina at, mantar,
oyuncak bebek, kopek, araba, ev, kedi, kasik, koltuk, gil, lale, televizyon, kapi, kus, kitap fotograflari

yapistirdim. Cocuklar derse girdiklerinde duvardaki resimleri gériince sasirmiglardi. Once ne
yapacagimizi soylemeden c¢ocuklara duvardaki fotograflari incelemeleri igin zaman verdim. Daha sonra
cocuklara bu fotograflardan bir canli bir de cansiz varlik secip ikiye ayiracaklari sayfalarina yazmalarini
sOyledim. Daha sonra ¢ocuklara sectikleri varliklari neye goére sectiklerini, hangi 6zelliklerinin onlari
canli ya da cansiz olarak ayirdigini yazmalarini istedim. Daha sonra ¢ocuklardan kagitlarini arkadaslari
ile degistirmelerini ve yazdiklari kavramlari kontrol etmelerini varsa yanlis bir bilgi altlarini cizmelerini
istedim. Daha sonra tek tek kagitlari okutarak sinifca degerlendirme yapip yanhslari dizeltip kagitlarini
Urtin dosyalarina kaldirmalarini istedim. Dersin sonunda 6grencilere gelecek ders igin sinifa birer canh ve
cansiz varlik modeli ya da fotografi getirmelerini; fakat getirecekleri modelleri arkadaslarina

s@ylememelerini istedim.

08/04/2014 SALI

Cocuklardan getirdikleri modelle ilgili beser 6zellik belirlemelerini ve her bir
ogrencinin tahtaya cikip bu 0Ozellikleri sorarak modellerini sinif arkadaslarina
buldurmaya calismalarini istedim. Her c¢ocuk getirdigi modeli tanittiktan sonra
cocuklara simdiye kadar bekletmis oldugumuz ekmekle ilgili neler 6grendiklerini
sordum ve c¢ocuklarin vermis olduklari cevaplari tahtaya yazdim. Diger ders ekmegi
mikroskop ile inceleyecegimizi sdyledikten sonra ¢ocuklara acaba ekmegin igerisinde
canh varliklarin olup olmayacagini sordum ve cocuklarin bu konudaki goruslerini

aldim.



Bu derste ¢cocuklari gruplara ayirdim ve kiiflenmeye birakmis oldugumuz ekmek
ile bu ders getirdigim taze ekmegi cocuklarin incelemelerine biraktim. Gruplardan
gordukleri seyleri not almalarini istedim. 4 grupta incelemesini yaptiktan sonra taze
ekmek ile kuflenmeye birakilmis ekmegin arasindaki farklar hakkinda cocuklara gorus

birligi sagladim.

15/04/2014 SALI

Bu dersimiz ¢imlenmeye birakilmis olan nohut ve fasulyelerimizdi. Cocuklarla
sinifin siralarini 4 kiime haline getirip, yeterli gunesi alan ve yonergedeki gibi sulanan
tohumlari bir kiimeye, yeterli gtines alip fazla sulananlari bir kimeye, yeterli giines alip
az sulananlari bir kimeye ve son olarak yeterli 1S1g1 alamayip yonergede ki sekilde
sulananlari bir kimeye yerlestirdik. Cocuklari gruplara ayirarak her bir kimeyi
incelemelerini sagladik. Cocuklari teker teker ¢cimlenenler ve ¢cimlenemeyenler ile ilgili
konusturduk ve ¢imlenme olayinin nelere bagl oldugunu hep beraber gordik. Daha
sonra ¢ocuklar ile birlikte olusturdugumuz kutumuzu ortaya aldik ve ¢imlenen fasulye
tohumlarinin sadece bir kosesinden giines alan kutunun glines alan kosesinden disari
ciktigini gordik. Diger cimlenme deneyleri disinda yapmis oldugumuz bu kutulu
deneyde c¢ocuklar ¢cimlenme deneyi icin ne sadece suyun ne de sadece Isigin yeterli
oldugunu her ikisinin de ¢imlenme olayi igin son derece énemli oldugunu daha iyi
kavradilar.

Cimlenme deneyimizin sonunda gelecek haftaya hazirlik olmasi igin ¢ocuklara
canlilarin yasam alanlari ile ilgili bir tartisma agtik. Cocuklarin sodyledikleri tahtaya
yazip bitun c¢ocuklar bu tahtaya yazilanlar irdelediler, arkadaslarinin tahtaya
yazdirdiklari seylerde kendilerince kavram yanlislari yapildiysa bunu dizeltme yoluna
gittiler. Dersin sonunda cocuklari gruba ayirdim. Sectikleri yasam alanlarini arastirip,
yaptiklari arastirmalari not alip bu arastirmalar ile ilgili beser soru hazirlayarak gelecek

hafta ki dersimize getirmelerini istedim.

22/04/2014 SALI

Bu derste cocuklar gruplari ile birlikte yapmis olduklari yasam alanlari
arastirmalarini sinifa getirdiler. Yaptiklari arastirmalari detaylari ile birlikte diger
arkadaslar ile paylasip, tim arastirmalardan siniftaki bdtin 6grencilerin haberdar

olmalari saglandi. Daha sonra cocuklara hazirlatmis oldugum sorulari toplayip bir



torbanin icerisine biraktim. Cocuklardan sirayla birer soru cekip cevaplamalarini
istedim. Verilen cevaplarda kavram yanilgisi ya da bilgi yanlishigi olmasi durumunda,
bu yanhslarin dogrusu séylenmeden farkl sorularla yanlis cevaplari diger arkadaslari ile
birlikte duzelttik.

Cocuklara insanlarin cevre Uzerindeki etkileri ile ilgili bir metin dagittim ve
birka¢ 6grenciye okuttum. Daha sonra metinden neler anladiklarini sorarak maddeler
halinde tahtaya yazdim. Tahtaya yazilan maddeleri cocuklarla yorumladik ve gocuklar
bu konu da bilgi sahibi oldular. Daha sonra gelecek ders icin insanlarin dogaya
verecekleri zararlar, verilecek zararlara karsi alinabilecek énlemlerin neler olabilecegini

arastirmalarini, yaptiklari arastirmalari not alip getirmelerini istedim.

29/04/2014 SALI

Dersin basinda c¢ocuklara c¢evre Kirliligi ile ilgili bir metin dagittim. Tim
cocuklara iclerinden dagitilan metni okumalarini sdyledim. Daha sonra cocuklarin
gecen haftadan yapmis olduklari arastirmalarini okumalarini istedim. Hem okuduklari
metinden hem de yaptiklari arastirmalardan 6grendikleri ile ilgili sinifta cocuklara bir
konusma ortami yarattim. Daha sonra cocuklara cevre Kirliligini onlemeyle ilgili
akillarina gelen ilk seyi sordum ve tim cocuklarin cevaplarini tahtaya yazdim.
Cocuklarla tahtaya yazilanlar ile ilgili konustuktan sonra bir sonraki derse kadar okul
cevresi ve sinif temizligi icin neler yapabiliriz diye disinmelerini istedim.

Cocuklarin fikirlerini dinledikten sonra yine cocuklar ile birlikte okulun ve
sinifin gesitli yerlerine asmak Uzere sloganlar hazirladik ve bu sloganlar ile birlikte
okulun cesitli yerlerine okul idaresi tarafindan temin edilen kagit atiklar, cam atiklar ve

plastik atiklar icin ayri ayri ¢op kovalari yerlestirdik.

06/05/2014 SALI

Bugun ki dersimiz okul idaresinden uygun olarak gosterilen yerlere Tasoluk
Orman Bolge Mudarligu tarafindan temin edilen fidanlarin dikilmesiydi. Fidanlar
cocuklara velilerinin yardimi ile diktirilerek fidanlarin sorumlulugu cocuklara verildi.

Yaptirilan bu etkinlik cocuklarin proje ddevleri olarak degerlendirildi.



13/05/2014 SALI

Dersin basinda ¢ocuklara bir fabrikanin atiklarini kdyun icerisinden gegen
dereye bosalttigini, bu durumun cevreye ve koyllye zararlarinin ne olabilecegini
sordum. Tum cocuklardan cevaplarini aldiktan sonra bu olumsuz duruma ne gibi
cozimler bulabileceklerini sordum. Tum cocuklari bu konu hakkinda gruplara ayirip
bilgi aligverisinde bulunmalarini sagladim. Daha sonra ¢ocuklara bir yol yapiminin
oldugunu, yol yapiminin olacagi yerin ormanhk alan oldugunu ve bir suri aga¢
kesilecegini soyledim. Bu durumda yol yapiminin basinda siz olsaydiniz ne yapardiniz
diye sordum. Cocuklardan fikirlerini aldiktan sonra Atatlrk’in Yalova’daki koskiinde
yasanmis olan olayla ilgili metni ¢ocuklara dagitip okumalarini sagladim. Cocuklarin
okumalari bittikten sonra bu konu hakkinda bir sure cocuklar ile sohbet ettik. Bu
cocuklar ile son dersimizdi. Cocuklara beraber gecirdigimiz dersler icin tesekkir ederek

cocuklar ile vedalastim.
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