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G-FeTeMM UYGULAMALARININ ALTINCI SINIF OGRENCILERINIiN TAKIM
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ARASTIRMASI
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OZET

Son yillarda FeTeMM egitimine yonelim oldugu ve bu kavramin girisimcilik ile
biitlinlestigi goriilmektedir. Girisimcilik ve takim caligmasi 6grencilere kazandirilmak
istenen temel yasam becerileri arasindadir. G-FeTeMM (Girisimcilik, Fen, Teknoloji,
Miihendislik ve Matematik) uygulamalarinin altinct sinif 6grencilerinin takim galismasi
becerisi lizerindeki yansimalariin incelendigi bu arastirmada karma yontem arastirmasinin
gelismis miidahale deseni kullanilmigtir. Aragtirmanin nicel boyutunda on test - son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen, nitel boyutunda fenomenolojik desen kullanilmaistir.
Aragtirma 2017-2018 Egitim Ogretim yilinda Kahramanmaras Ili Dulkadiroglu Merkez
Ilgesinde bulunan bir devlet okulunda 36’s1 deney ve 33’ii kontrol grubunda olmak iizere
69 altinci sinif dgrencisi ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada nicel veri toplama araci olarak
Kouros ve Abrami (2006) tarafindan gelistirilen Karakus-Yilmaz, Baydas ve Kokog (2017)
tarafindan Tirkce’ye uyarlamasi gergeklestirilen “Grupla Calisma Ortamlarina Yo6nelik
Ogrenci Tutumlar1 Degerlendirme Olgegi” kullanilmustir. Nitel veriler igin ise acik uglu
anket formu, yar1 yapilandirilmig goriismeler, gozlem notlar1 ve 6grenci giinliikleri
kullanilmistir. Deney grubunda 10 haftalik G-FeTeMM uygulamalarina yer verilmis,
kontrol grubuna ise miidahalede bulunulmamistir. Nicel verilerin analizinde SPSS 20.00
paket programindan, nitel verilerin analizinde igerik analizinden yararlanilmistir. Nicel
verilerinin analizi sonucunda; deney ve kontrol gruplarmin on testleri ve son testleri
arasinda anlamli bir fark olmadigi bulunmustur. Diger taraftan deney grubu 6grencilerinin
kendi i¢inde takim calismasi On test-son test puan ortalamalari arasinda son test lehine
anlamli bir fark bulunmusken, kontrol grubu 06grencilerinde anlamhi bir fark
bulunmamistir. Nitel verilerin analizi sonucunda 6grencilerin takim g¢aligmasi ile ilgili
olumlu goriigleri; takim calismasinin is yiikiinii hafiflettigi, akran destegi, yardimlasma ve
1 bolimi sagladigi, dostluk ve dayanismayi artirdigi ve eglenceli oldugu yoniindedir.
Olumsuz goriisleri ise goriis ayriligi, birlikte karar almanin zor olmasi, sorumluluklarin
yerine getirilmemesi ve giriiltili olmasit seklindedir. Sonug¢ olarak; G-FeTeMM
uygulamalarinin 6grencilerin takim calismas1 becerisini olumlu yonde gelistirdigi
ogrencilerin takim c¢aligmasi ile ilgili goriislerine olumlu yonde daha fazla yansimalari
oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Girisimcilik, FeTeMM, G-FeTeMM, Takim Calismasi
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THE REFLECTIONS OF E-STEM IMPLEMENTATIONS TO THE TEAMWORK
SKILLS OF SIXTH GRADE STUDENTS: A MIXED METHOD RESEARCH
(MASTER’S THESIS)

SUMEYYE KAVAK
ABSTRACT

It is seen that there is a tendency towards STEM education in recent years, and this
concept becomes integrated with entrepreneurship. Entrepreneurship and teamwork are
among the basic life skills desired to be acquired to students. Advanced intervention design
of mixed method research was used in this research where E-STEM (Entrepreneurship,
Science, Technology, Engineering and Mathematics) implementations was examined the
reflections on sixth grade students’ teamwork skills. Quasi-experimental design with
preliminary test — final test control group was used in the quantitative extent of the
research; phenomenological design was used in the qualitative extent of the research. The
research was conducted with 69 sixth grade students -36 of whom were in the experimental
group, 33 of whom were in the control group- in a public school —located in Dulkadiroglu
central district, in Kahramanmaras province- in 2017-2018 academic year. “Assessment
scale of student attitudes towards working environments with the group” —developed by
Kauros and Abrami (2006)-, -adapted into Turkish by Karakus-Y1lmaz, Baydas and Kokog
(2017)- was used as a quantitative data collection tool in the research. Open-ended
questionnaire form, semi- structured interviews, observation notes and student journals
were used for qualitative data.10-week E-STEM implementations were included in the
experimental group; the control group was not intervened. SPSS 20.00 package program
was utilized in the analysis of quantitative data; content analysis was utilized in the
analysis of qualitative data. As a result of the analysis of quantitative data; it was found out
that there was no significant difference between the preliminary tests and final tests of the
experimental and control groups. On the other hand; a significant difference was found
between the teamwork pre-test and final test score averages of the experimental group
students in themselves in favor of the final test, a significant difference was not found in
the control group students. As a result of the analysis of qualitative data; the positive
opinions of the students about teamwork are in the way that teamwork eases workload;
provides peer support, cooperation and division of labor; enhances friendship and
solidarity; and is enjoyful. The negative opinions of them are in the way that there is split
in opinion, grumble, and making a decision together is difficult, and the responsibilities are
not carried out. Consequently; it was seen that E-STEM implementations enhance the
teamwork skills of the students positively; have more reflections to the opinions of the
students about teamwork positively.

Key Words: Entrepreneurship, STEM, E-STEM, Teamwork
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1.GIRiS

Bilim, bilgiyi bilimsel yontemler kullanarak ve diizenli bir hale getirerek evreni
tanimlama stirecidir (Cepni, 2014). Fen Bilimleri de bu amag¢ dogrultusunda dogadaki
nesneleri ve olgular1 inceleyen bilim dalidir. Giiniimiizde kullandigimiz teknoloji
iriinlerinin birgcogu matematik, fen ve miihendisligin bir {iriinii olarak ortaya ¢ikmustir
(Salman-Parlakay, 2017). Bu nedenle iilkelerin ekonomik ve bilimsel anlamda gelismesi,
teknolojik anlamda ilerlemenin saglanmasi, teknoloji ve bilgi {ireten bireyler yetistirilmesi
amaciyla fen egitimi biiyiik onem arz etmektedir (Unal, 2003; Ayas, 1995). Aydn (2011),
21. ylizyilla gelinmesiyle birlikte teknoloji ve bilimdeki ilerlemelerle birlikte iilkelerin
egitim sistemini gézden gegirmesinin zorunlu hale geldigini ifade etmektedir. Dolayisiyla
iilkeler icin sorgulayarak diisiinen, karsilastigi bir problem durumuna ¢oziim yollari
iiretebilen, elestirel diisiinme becerisine sahip bireylerin yetistirilmesi Onem teskil
etmektedir (Yildirrm ve Selvi, 2017). Bu nedenle giiniimiiziin ihtiyaglarina uygun
ozelliklere sahip olan bireylerin yetistirilmesi iyi bir fen bilimleri egitimi ile miimkiin
olabilir. Fen egitiminin amaci, giinliik hayatta karsilastigi olaylar1 arastirip sorgulayan,
karsilastig1 problemlere ¢6ziim {ireten, bir bilim insan1 gibi sorgulayan bilimin dogasini ve
bilimsel yontemleri kullanabilen bireyler yetistirmektir (Cepni ve Cil, 2009). Sadece temel
kavramlarin yer aldig1 bir fen bilimleri egitimi bu 6zelliklerin kazandirilmasinda yetersiz
goriilmektedir (Cepni, Ozmen ve Ayvaci, 2016). Diinyada oldugu gibi iilkemizde de bu
probleme ¢O0ziim olmasi amaci ile en yeni egitim anlayislarindan biri olarak egitim
ogretimde derslerin FeTeMM egitimi ile yiiriitiilmesi ve etkililiginin arastirilmasina iliskin
caligmalar yapilmasi Onerilmektedir (Akgiindiiz, 2016; Bozkurt-Altan ve Ercan 2016;
Corlu, 2014). Giincellenen 2018 yili FBDOP’de tiim fertlerin fen okuryazari olmasi
hedeflenmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018a). Fen okuryazarlig: ise bireylerin
hayat boyu Ogrenen bireyler olmalari, elestirel diisiinerek problem ¢6zmelerini,
arastirmalarini ve sorgulamalarini, bireylerin sahip olduklar1 karar verme becerilerini
gelistirerek diinya ve ¢evreleri hakkindaki merak duygularini stirdiirmelerini ve bunlar i¢in
gerekli olan fenle alakali beceri, tutum, ilgi, anlayis, deger ve bilgilere sahip olmalaridir.
Fen Bilimleri, iilkelerin gelismesinde ¢ok onemli bir yere sahip olan teknolojinin ve
bilimin 6gretilmesinin saglandigi, yaraticilik yoniinden insanlarin gelistigi bir alan olarak
goriilmektedir (Isman, Baytekin, Balkan, Horzum ve Kiyici, 2002). Teknoloji ise fertlerin
istek ve ihtiyaglarmi karsilamak igin dogal diinyayr degistirmesidir (Cepni, Ozmen ve

Ayvaci, 2016). Fen ve teknoloji kavramlart birbiriyle biitiinsel olarak baglant1 i¢indedir.



Teknoloji, FeTeMM iginde yer alan diger ii¢ alanin daha iyi bir sekilde anlasilmasini saglar
(Irkigatal, 2016). 2018 yili 6gretim programinda yapilan degisiklik ile dgretmenler, fen,
teknoloji, miihendislik ve matematigin Dbiitlinlestirilmesinde  6grencilerin  iiriin
gelistirebilmesi, list diizey dilisinme becerisine sahip bireyler olarak yetistirilmesi
stirecinde yol gosterici bir yol izlemektedir. Dolayistyla teknolojideki ilerlemelerle birlikte
arastiran, sorgulayan, diisiinen ve bulus yapabilecek olan bireylere ihtiya¢ giinden giine
artmaktadir (MEB, 2016). Miihendislik ise matematiksel ve bilimsel prensipleri,
deneyimleri, ortak olarak alinan kararlarin kullanilmasi ile bireylere fayda saglayacak
tirlinler gelistirme sanati olarak bilinmektedir. Bilgi ve teknoloji iiretmek i¢in egitimin
onemli bir unsur oldugunu bilen iilkeler, fen ve matematik egitimine gereken Onemi
vermektedirler (Salman-Parlakay, 2017). PISA 6grencilerin egitim hakkindaki diisiinceleri
ile aileleri ve kendileri hakkindaki bilgileri degerlendiren 6grencilerin fen, matematik ve
okuma becerileri alaninda edindikleri bilgileri giinliik yasamda kullanma becerisini 6lgen
on bes yas grubu o6grencilere yonelik bir sinavdir (Altun ve Giirbiiz, 2016; Yildirim,
Yildirim, Yetisir ve Ceylan, 2013). Uluslararasi bir diger uygulama olan TIMSS ise 4-8.
simif dgrencilerinin ¢ok yonlii bilgi ve becerilerini 6l¢meyi amaglamaktadir (Polat, Gonen,
Parlak, Yildirrm ve Ozgiirliik, 2016). PISA ve TIMSS gibi sinav sonuglar1 incelendiginde
iilkemizde fen bilimleri ve matematik basarisinin ortalamanin altinda oldugu goriilmektedir
(Gelici ve Bilgin, 2011). Ulkemizin TIMSS ve PISA gibi fen ve matematik becerisini
Olgen uluslararasi sinavlarda iist seviyelerde yer alabilmesi i¢in FeTeMM egitimine 6ncelik
verilmesi gerekmektedir (Salman-Parlakay, 2017). FeTeMM egitimi ile birlikte fen ve
matematige olan ilginin artmasi, sorgulayan ve karsilagtigi bir problem durumuna yeni ve
farkli ¢6ziim yollar: iireten bireyler yetistirilmesi amaglamaktadir. FeTeMM egitimi ile
ilke ekonomisine de dolayli olarak katki saglanacagi bilinmektedir. FeTeMM egitiminin
onciisii olan Amerika Birlesik Devletleri’nde, 1990’11 yillarda ilk defa miihendislik egitimi
ilkogretim egitimine dahil edilmis ve glinimiizde ¢ok genis bir ilkogretim Kitlesine
yayilmistir (Salman-Parlakay, 2017). Amerika Birlesik Devletleri ve Avrupa Birligi gibi
gelismis iilkelerde yapilan yenilesme siireci ve egitim politikalarma benzerlik gosteren
uygulamalar iilkemizde de yapilmaya baslanmistir. 2023 Vizyon belgesi ile egitim
hedefleri belirlenerek FeTeMM egitiminin islerliginin artirilmasi adina bir giindem
belirlenmistir. Ayrica Milli Egitim Bakanligi (2016)’nin FeTeMM egitimi raporuna gore,
PISA ve TIMSS gibi sinav sonuglarinin daha iyi bir diizeye getirilmesi icin FeTeMM
egitimine agirlik verilmesi gerektigine vurgu yapilmugtir. ilgili alanyazinda FeTeMM

konusunda ¢ok sayida arastirma mevcuttur (Aydin, Saka ve Guzey 2018; Badur, 2018;



Bal¢in ve Ergiin, 2019; Cakmak, Bilen ve Taner, 2019; Dedetiirk, 2018; Dumanoglu, 2018;
Ergilin, 2018; Ergiin ve Bal¢in, 2019; Hacioglu, Yamak ve Kavak, 2016; Sar1 ve Yazici,
2018; Simsek, 2019; Tabar, 2018; Tosmur — Bayazit, Akaygiin, Demir ve Aslan — Tutak,
2018; Ugras, 2019a, Ugras, 2019b). Ayrica yapilan arastirmalar incelendiginde FeTeMM
egitimi uygulamalarina girisimci bir boyutun eklenmesi ile genglerin giinlik yasamda
karsilastiklar1 problem durumlarini yaratici bir bigimde ¢ozmelerine destek saglanabilecegi

diistiniilmektedir (Flanagan, 2014).

1.1. Problem Durumu

Gilinimiizde FeTeMM egitimine ¢ok fazla 6nem verilmesinin énemli goriilen bir
nedeni ekonomik sebeplerdir (Pekbay, 2017). Bunun nedeni ise miihendislik ve teknoloji
alanlariin ekonomik kalkinmay:1 saglayacak en Onemli iki unsur olarak goriilmesidir
(Roberts, 2012). Bu anlamda FeTeMM egitimi ile girisimciligin biitiinlestirilmesi gerektigi
tizerinde durulmakta ve G-FeTeMM kavramindan bahsedilmektedir (Deveci, 2018).
Ayrica 6grencilerin sosyallesmesi ve iyi iletisim kurabilmesi i¢in de FeTeMM egitimi ile
girisimciligin birlikte ele alinmasinin gerektigi vurgusu yapilmaktadir (Herdem ve Unal,
2018). Girigimcilik ve FeTeMM, fen bilimleri, teknoloji tasarim ve bilim uygulamalari
derslerinin kazanimlari arasinda yer almaktadir. 2018 yili FBDOP’de girisimcilik, fen,
teknoloji ve mithendislik bilimlerinin birbirleriyle iliskili oldugu girisimcilik ve FeTeMM
egitiminin birbirinden bagimsiz olarak verilmesinin eksik kalacagi ve yeterli olmayacagi
tizerinde durulmaktadir. Alanyazin incelendiginde Girisimcilik ve FeTeMM arasindaki
iliskinin nicel arastirma yoluyla incelendigi ve sonugta girisimcilik egilimleri ve FeTeMM
tutumu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin oldugu belirlenmistir (Konus,
2019). Konus (2019) arastirmasinda ortaokul 6grencilerinin girisimcilik egilimlerinin
FeTeMM tutumlarint anlamli bir sekilde yordadigini belirlemistir. Bu durum Girisimeilik
egilimlerini gelistirmeye yonelik siiregler ile FeTeMM egitiminin temel alindig siireglerin
biitiinlestirilebilecegine isaret etmektedir. Ancak alanyazin incelendiginde ortaokul
ogrencileriyle yiiriitillen FeTeMM ile ilgili arastirmalarda girisimcilik boyutunun dikkate
alinmamas: dikkat ¢ekmektedir (Aydin, Saka ve Guzey, 2018; Balcin ve Ergiin, 2019;
Giilhan ve Sahin, 2018; Karakaya, Avgin ve Yilmaz, 2018; Ugras, 2019a).

Diger taraftan 2018 yili FBDOP’de “takim ¢alismas1” ve “girisimcilik” 6grencilere
kazandirilmas1 planlanan temel yasam becerilerinden ikisidir (MEB, 2018). Ayrica

FeTeMM egitimi ile ilgili yapilan arastirmalar genellikle takim c¢alismasi seklinde



yiriitillmiistiir (Bolath ve Korucu, 2018; Giilen ve Yaman, 2018a; Topsakal, 2018; Yasak,
2017; Yildirim, 2016). lgili literatiir incelendiginde gerceklestirilen FeTeMM egitimi ile
ilgili arastirmalarda etkinliklerinin ogrenciler {izerindeki etkileri g¢esitli degiskenler
acisindan incelenmis ancak takim ¢alismasimin Olgiilip Olgiilmedigine iliskin bir
arastirmaya rastlanmamistir (Cakir ve Ozan 2018; Giilen, 2016; Giilhan ve Sahin, 2016;
Konca Sentiirk, 2017; Simsek, 2019; Tastan Akdag, 2017; Topsakal, 2018; Yildirim ve
Selvi, 2017). Literatiirde takim c¢alismasi ile ilgili olarak gergeklestirilen arastirmalarin
daha ¢ok 6gretmenler, 14-18 yas sporcu gengler ve yoneticiler ilizerinde gergeklestirilmis
oldugu da gorilmiistiir (Cetin ve Yaman, 2004; Ergiin ve Eyisoy, 2018; Kocabas ve
Gokbas, 2003). Bu aragtirmalarda takim ¢alismasinin okullarda ne sekilde olmasi gerektigi
ve okullarda takim g¢aligmasinin ne diizeyde uygulandigi (Cetin ve Yaman, 2004), takim
basarist ve takim etkinligi alt faktorlerine bagli olarak takim performansina etkisi (Ergiin
ve Eyisoy, 2018), takim ¢alismasi konusunda yonetici ve 6gretmenlerin goriisleri (Kocabas
ve Gokbas, 2003) incelenmistir. Ortaokul &grencilerine yonelik olarak gergeklestirilen
takim caligmasi ile ilgili arastirma sayisinin ise sinirli oldugu goriilmiistiir. Gililen ve
Yaman (2018a) calismasinda altinc1 siif 6grencilerinin grup c¢alismasina yonelik olumlu
goriislere sahip oldugunu grup calismasi yapmanin faydali oldugunu ifade ettiklerini
belirtmistir. Aksoy ve Doymus (2011) takim caligmasi ya da grup c¢alismasi ile ders
etkinliklerinin siirdiiriilmesinin 6grencilerin akademik basgarilarina olumlu yonde katkisi
oldugunu belirtmigtir. Deveci (2019b) aragtirmasinda sekizinci sinif 6grencilerinin takim
calismasi egilimlerinin besinci ve altinct simif 6grencilerinden istatistiksel olarak daha
diisiik oldugunu belirtmistir. Bu arastirmada ise G-FeTeMM uygulamalar1 siirecinde
isbirlikli 6grenmenin dogasina uygun olarak olusturulan takimlarin 6grencilerin takim

calismasi becerilerini gelistirmede etkili olabilecegi diistiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismada amag; G-FeTeMM uygulamalarinin altinci simif grencilerinin takim

calismasi becerilerine yansimalarini incelemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Milli Egitim Bakanligi Egitim, Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanlig
(EARGED, 2011) yaptiklar1 arastirma neticesinde 21. yiizy1l becerisine sahip bireyleri;

takim halinde calisabilen, etkili bir sekilde iletisim kurabilecek, yaratici, elestirel diisiinme



becerisine sahip, girisimci olan, risk alabilecek olan sabirli bireyler olarak
tanimlamaktadir. 21.ylizy1l becerilerine sahip olan fertlerin yetistirilmesi dnemli gorilmiis
ve bunun i¢in yeni bir egitim yaklasimi olan FeTeMM egitimine dikkat cekilmistir (Idin,
2017). FeTeMM egitimi giinden giine 6nem kazanan bir egitim yaklasimi haline gelmistir.
FeTeMM egitimine artan ilgiyle birlikte farkli disiplinlerin FeTeMM egitimi ile
biitiinlestirildigi goriilmektedir. Baz1 kaynaklarda FeTeMM yaklasimina sanatin dahil
edilebilecegi (STEAM) disiiniilmektedir. STEAM, FeTeMM ve sanat kazanimlarini
birbirine entegre eden, giinliik yasamda karsilasilan problemleri ¢ozebilmek i¢in gerekli
olan yaraticilig1 saglayacak bir koprii olarak goriilmektedir (Yokana, 2014). Diger taraftan
bazi kaynaklarda FeTeMM egitimine girisimciligin dahil edilebilecegi (E-STEM), bazi
kaynaklarda ise FeTeMM egitimine girisimcilik ve tasarimin dahil edilebileceginden
(STEAMED) bahsedilmektedir (Albert, 2016). 2018 yili FBDOP nin igeriginde yasam
becerilerine alana 0zgii beceriler bashig: altinda, girisimcilik becerisine ise temel yasam
becerileri baslig1 altinda yer verilmistir. Buradan hareketle FBDOP’de dogrudan veya
dolay1 olarak FeTeMM ve girisimcilik egitimlerinin vurgulandigi goriilmektedir. Ortaokul
ogrencilerine yonelik FeTeMM egitimiyle ilgili ulusal alanyazinda yer alan galigmalar
bulunmaktadir (Aydin, Saka ve Guzey 2017; Aydin, Saka ve Guzey, 2018; Badur, 2018;
Bal¢in ve Ergiin, 2019; Bolatli ve Korucu, 2018; Cebesoy ve Yeniterzi, 2016; Cakir ve
Ozan, 2018; Cakmak, Bilen ve Taner, 2019; Cift¢i ve Cmar, 2017; Dedetiirk, 2018;
Dumanoglu, 2018; Ergiin, 2018; Ergiin ve Balgin, 2019; Gokbayrak ve Karisan, 2017;
Gilen, 2016; Giilen ve Yaman, 2018a; Giilen ve Yaman, 2018b; Giilhan ve Sahin, 2016;
Giilhan ve Sahin, 2018; Karakaya, 2017; Karakaya, Avgin ve Yilmaz, 2018; Karisan ve
Yurdakul, 2017; Kegeci, Alan ve Kirbag-Zengin, 2017; Konca Sentiirk, 2017; Korkmaz,
2018; Koyunlu-Unlii ve Dékme, 2017; Nagag, 2018; Ozgelik ve Akgiindiiz, 2018; Pekbay,
2017; Pekmez, Yilmaz, Alagcam-Aksit ve Giiler, 2017; Sacgan, 2018; Sar1 ve Yazici, 2018;
Simsek, 2019; Tabar, 2018; Tastan Akdag, 2017; Irkicatal, 2016; Topsakal, 2018; Ugras,
2019a; Ugras, 2019b; Yamak, Bulut ve Diindar, 2014; Yasak, 2017; Yildirim, 2016;
Yildirrm ve Selvi, 2017). Ilgili literatiirde girisimcilik konusunda ortaokul diizeyinde
yapilmis arastirmalara da rastlamak miimkiindiir (Akdag ve Koksal, 2017; Aksoy, 2005;
Deveci, 2018b; Deveci, 2018a; Deveci, 2018c; Deveci, Zengin ve Cepni, 2015; Giirler,
Demir, Ozmutlu ve Arslan-Han, 2015; Koksal ve Cdgmen, 2018). Ancak FeTeMM ve
girisimcilik kavramlarinin biitiinlestirildigi sinirli sayida arastirmaya rastlanmistir (Deveci,
2018d; Deveci, 2019; Ergiin, 2019; Yamak, Kavak ve Kiyici, 2019). Bu arastirmalar

Ogretmen adaylari ile yiiriitiilmiis nicel veya nitel ¢alismalardir. Ancak alanyazinda karma



yontem ile verilerin toplandigr derinlemesine bilgi sunan c¢aligmalara da ihtiyag
duyulmaktadir. Literatiirde Girisimcilik ve FeTeMM egitiminin biitiinlestirildigi egitim
yaklasimiin ortaokul 6grencilerinin takim ¢alismasi becerileri tizerindeki yansimalarini
inceleyen bir galismaya ise rastlanmamistir. Bu arastirmada Girisimcilik ve FeTeMM
uygulamalarinin 6grencilerin takim c¢alismasi becerisine yansimalart karma yontem ile
incelenecek olup ileride yapilmasi planlanan G-FeTeMM ve takim g¢alismasi ile ilgili

uygulamal1 arastirmalara yardime1 olabilecegi diistiniilmektedir.

1.4. Problem Ciimlesi

Aragtirmanin problem ciimlesi: G-FeTeMM uygulamalarinin ortaokul altinct sinif

ogrencilerinin takim galismasi becerisine yansimalari nasildir? Seklinde belirlenmistir.

1.4.1. Alt problemler

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son testlerindeki takim ¢alismasi
toplam puan ortalamalarinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?
a. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin takim caligmasi On-test puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?
b. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin takim caligmast son-test puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?
c. Deney grubu Ogrencilerinin takim g¢aligmasi On test-son test puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?
d. Kontrol grubu ogrencilerinin takim g¢aligmasi On test-son test puan ortalamalar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

2. G-FeTeMM siirecinin dgrencilerin takim ve bireysel ¢alisma egilimlerine yansimalari
nasildir?
a. Uygulama Oncesi ve sonrasi deney grubu 6grencilerinin etkinlikleri bireysel ya da
takim ¢alismasi seklinde tercih etme durumlari nasildir?
b. Uygulama 6ncesi ve sonrast kontrol grubu dgrencilerinin etkinlikleri bireysel ya da

takim caligmasi seklinde tercih etme durumlari nasildir?



1.5. Varsayimlar

e Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin arasindaki tek farkliligin 6gretimden
kaynaklandig1 varsayillmistir.

e Kontrol altina alinamamis olan diger degiskenlerin ise takimlara benzer sekilde etki
ettigi varsayilmistir.

o Siirec icerisinde G-FeTeMM uygulamalarinin diginda diger dersler ve okul dis1
faktorlerin 6grenciler iizerinde kayda deger bir etki yaratmadigi varsayillmistir.

e Ogrencilerin arastirmada kullanilan takim calismasi dlcegini i¢ten ve gergekei bir
sekilde yanitladiklar1 varsayilmistir.

e Ogrencilerin arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis goriismelerde samimi ve
icten olduklar1 varsayillmistir.

e Acik uglu anket formunun hazirlanmasinda ve Yyart yapilandirilmis goriisme
formunun hazirlanmasinda, kategori ve kodlarin olusturulmasinda goriisleri alinan

uzmanlarin goriislerinde samimi ve igten olduklari varsayilmstir.

1.6. Simirhliklar

e Bu aragtirma 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Bilim Uygulamalart dersini alan
ortaokul 6grencileri (69 altinct siif 6grencisi) ile sinirlidir.

e Uygulama arastirmanin gerceklestirildigi veri toplama siiregleri dahil olmak iizere
10 hafta (20 ders saati) ile sinirlidir.

e Arastirma verileri, “Grupla Calisma Ortamlarina Yonelik Ogrenci Tutumlar
Degerlendirme Olgedi”, acik uclu anket formu, yari yapilandirilmis goriisme
formu, Ogrenciler tarafindan tutulan giinliikler ve arastirmaci gozlem notlari ile
sinurlhidir.

e Projelerde kullanilan ara¢ geregler Ogrencilerin erigebildigi ara¢ geregler ve
ogrencilerin biitgeleri ile sinirhdir.

e Yabanci uyruklu 6grenciler veri toplama araglarini yeterince anlamadiklarindan
dolay1 6rnekleme dahil edilmemistir.

e Gozlemden elde edilen bulgular sadece aragtirmacinin gozlemi ve gdzlem notlari ile
siirlhidir.

e Giinliikler deney grubu 6grencileri ile sinirhdir.



1.7. Tamumlar

FeTeMM Egitimi: FeTeMM egitimi akademik icerik ile gercek diinya
deneyimlerini iliskilendiren disiplinler arast bir yaklasimdir (Irkigatal, 2016). Fen,
Teknoloji, Miihendislik ve Matematik disiplinlerinin bas harflerinin bir araya gelmesiyle
tanimlanmais biitiinlesmis bir egitim seklidir.

Girisimcilik: Bir problem durumunun ¢6ziimiine yonelik olarak bir fikir bulmay1
ve sonrasinda o fikri uygulamaya doniistiirmeyi saglayan bireyin sahip oldugu bir yetenek
olarak tanimlanmaktadir (European Commission, 2011).

Takim Cahsmasi: Kalabalik bir grupta, ortalama bes ile yedi kisiden olusan
takimlar olusturularak Ogrenci merkezli olarak gergeklestirilen uzman bir egiticinin

yonetiminde uygulanan egitim stratejisidir (Altintag, Alimoglu, 2012).



2.ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE iLGILI LITERATUR
TARAMASI

2.1. FeTeMM Egitimi

FeTeMM kavram, iilkemizde Bilim, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik egitimi
olarak (Corlu, Adigiizel, Ayar, Corlu ve Ozel, 2012) ve Fen, Teknoloji, Miihendislik ve
Matematik egitimi olarak bilinmektedir (Akgiindiiz, Aydeniz, Cakmakg¢i, Cavas, Corlu,
Oner ve Ozdemir, 2015). FeTeMM egitimi disiplinler arasindaki siirm kaldiriimast ile
birlikte Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik (Science, Technology, Engineering ve
Mathematics) kelimelerinin bas harflerinin bir araya getirilmesi ile olusmustur. STEM
(Science, Technology, Engineering and Mathematics), FeTeMM egitiminin Ingilizce
olarak kisaltmasidir ve ilk olarak Amerika Ulusal Bilim Vakfi tarafindan belirlenmistir.
Ulkemizde ise STEM'in Tiirkce karsiligi olan FeTeMM ismi Corlu vd. (2012) tarafindan
onerilmistir. FeTeMM iki ya da daha fazla disiplinin birlikte 6grenimi veya birlikte
Ogretimi olarak diistintilebilmektedir. FeTeMM, matematik, kimya, fizik gibi ayr1 ayri
diisiiniilen  disiplinler yerine bu disiplinlerin birbiriyle biitiinlestirilmesini  ve
iliskilendirilmesini ongoren bir anlayistir (Karatas, 2017). FeTeMM, bir¢ok iilkenin
Ogretim programinda yer verdigi, 6grencilerin fen, teknoloji, miihendislik ve matematik
derslerinde edindikleri kazanimlari uygulamaya, yenilik¢i buluslara ve {iriine
dontistirmelerini amaglayan bir ozellik tagimaktadir (Ceylan, 2014). FeTeMM egitimi
tiniversite seviyesinde fen, teknoloji, miithendislik ve matematik disiplinlerindeki bilgi
seviyesini yiikseltmeyi, bu alanlardaki problemler i¢in ¢éziimler liretmelerini saglamay1 ve
bu disiplinlerle ilgili meslekleri sececek Ogrenci sayisini artirmayr amaglamaktadir
(Thomasian, 2011). FeTeMM egitimi ile birlikte 6grencilerin birer FeTeMM okuryazari
birey olmalar1 istenmektedir. idin (2017), FeTeMM okuryazar1 olmay; sahip olunan 21.
yiizy1l becerilerini kullanarak i¢inde bulundugu topluluk igerisinde saglikli bir sekilde
iletisim kurarak isbirligi ve takim c¢alismasi igerisinde karsilastigi her tiirlii problem
durumuna ¢oziim yollar iireten, girisimci ve yenilik¢i 6zelliklere sahip olan bireyler
seklinde ifade etmistir. Dolayisiyla FeTeMM okuryazar1 bireyler elestirel diistinme
becerisine sahip karsilastigi bir problem durumunu bilimsel yollarla ¢6zebilen bireylerdir.
Son yillarda FeTeMM egitiminin 6énemi artmakla birlikte bu konuda yapilan ¢alisma sayisi
artmig 2017 FBDOP’de FeTeMM anlayisma bir yonelim olmus ve 2018 Fen Bilimleri

dersi 6gretim programinda da “Fen, Miihendislik ve Girisimcilik uygulamalar1” adi altinda



FeTeMM egitimine dogrudan yer verilmistir (MEB, 2018a). Is diinyas: i¢in FeTeMM
okuryazar1 bireyler yetistirilmesi, ekonominin kalkinmasint saglayacak iiriinler
yapilabilmesi, gelecegin mesleklerine uyum saglanabilmesi ve FeTeMM alaninda yetkin
olunmas1 FeTeMM egitiminin amaglar1 arasindadir. Bundan dolayr fen bilimleri,
matematik ve teknoloji tasarim Ogretmenleri arasinda isbirliginin arttirilmasi, okullarda
ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerinin desteklenmesi, lireten ve sorgulayan bir nesil
yetistirilmesi i¢in lilkemiz sartlarina uyarlanan materyallerin hazirlanmasi, uygulamalar
yapilmasi ve sonuglarin paylasilmasi gerekmektedir (Corlu, 2014). FeTeMM egitimiyle
ilgili ulusal alanyazinda yer alan ¢aligmalar bulunmaktadir (Aydin, Saka ve Guzey 2018;
Badur, 2018; Bal¢in ve Ergiin, 2019; Cakmak, Bilen ve Taner, 2019; Dedetiirk, 2018;
Dumanoglu, 2018; Ergiin, 2018; Ergiin ve Bal¢in, 2019; Hacioglu, Yamak ve Kavak,
2016; Sar1 ve Yazici, 2018; Simsek, 2019; Tabar, 2018; Tosmur — Bayazit, Akaygiin,
Demir ve Aslan — Tutak, 2018; Ugras, 2019a). Ancak diger iilkelerle karsilastirildiginda
FeTeMM ve girisimciligin birlikte ele alindig1 ortaokul diizeyinde nicel verilerin ve nitel
verilerin birlikte toplandigi karma yontem arastirmasina yer verilen caligma sayisinin

yeterli olmadig1 gézlemlenmektedir.

2.2. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (FBDOP) ve FeTeMM

Ogretim programi, derslerde Ogrenciye kazandirilmasi planlanan tutum, bilgi,
beceri ve degerlerin planli olarak hazirlanmasidir. “Bireysel farkliliklari ne olursa olsun
tiim bireylerin fen okuryazari bireyler olmast FBDOP’nin amaci olarak belirlenmistir.
FBDOP’ye karar verme becerisi, takim ¢alismasi, girisimcilik, arastirarak sorgulama,
elestirel diisiinerek problem ¢6zme, miihendislik ve tasarim, fen ve kariyer bilinci gibi
konular fen okuryazari bireyler yetistirilmesi hedefine dayali olarak eklenmistir (MEB,
2005; 2013; 2017). 2004-2005 egitim Ogretim yilinda Milli Egitim Bakanligi Fen Bilgisi
dersinin adin1 Fen ve Teknoloji olarak degistirmistir. Boylece giinliik hayatta karsilasilan
problem durumlarinda fen konularinin kullanimi ve teknolojiye yansiyan yonlerine dikkat
cekilmistir (Salman-Parlakay, 2017). 2013-2014 akademik doneminde ise Fen ve
Teknoloji dersinin adi Fen Bilimleri dersi olarak degistirilmistir. Milli Egitim
Bakanligi’nin stratejik belgelerinde ortaya konulan amaglar ve Tiirkiye‘nin 2023 Vizyonu,
2018 egitim programi Ogrencilerin tasarim temelli egitim siirecinde yetistirilmesi
gerektigini vurgular niteliktedir. Bu da tasarim temelli fen bilimleri egitimi olan FeTeMM

egitimi ile miimkiin goriilmektedir. 2018 yili FBDOP’ye fen, miihendislik ve girisimcilik
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uygulamalari ile tasarim becerileri ve miihendislik eklenmistir. 2013 ve 2018 yil1 6gretim
programlart incelendiginde yasam becerilerinden girisimcilik, bilimsel siire¢ becerileri,
analitik diistinme, takim calismasi, karar verme, yaratict diislinme ve iletisime vurgu
yapildig1r goriilmektedir. Bunlar disinda yenilikgi diisiinme, miihendislik ve tasarim
becerilerine 2018 yili 6gretim programinda yer verilmistir (Deveci, 2018). Kiiresel
rekabetin hizlandig1 bu dénemde bilimsel, toplumsal, ekonomik ve teknolojik gelismeler
dogrultusunda 6gretim miifredatinin stirekli gelistirilmesi ve yenilenmesi gerekmektedir
(Irkigatal, 2016). 2018 yili ogretim programi incelendiginde 2013 yili  6gretim
programindan farkli olarak fen, miihendislik ve girisimcilik uygulamalarina ve degerler
egitimine dogrudan yer verildigi goriilmistir. Fen, miihendislik ve girisimcilik
uygulamalar1 dogrultusunda O6grencilerden giinliik hayatla ilgili bir problem durumu
belirlemesi, problemlere farkli ¢6ziim Onerileri sunmasi, en iyi ¢oziim yoluna karar
vermesi, yenilik¢i bir iiriin tasarimi yapmasi, gelistirdigi iiriin veya materyali sergilemesi
beklenir. Bu siirecin 6grencilerin isbirligi igerisinde okul ortaminda yapabilecegi tizerinde
durulur (Deveci, 2018). Deveci ve Cepni (2017) arastirmalarinda 2013 yili FBDOP’yi
girisimei  6zellikler bakimindan incelemis, yaptiklar1 arastirma sonucunda girisimei
Ozelliklerin  gelistirilmesine yonelik olarak hazirlanmis kazanim sayisini yetersiz
bulmuslardir (Deveci, 2018). Ancak 2018 yili 6gretim programi incelendiginde fen,
miihendislik ve girisimcilik uygulamalari, miithendislik, yenilik¢ilik gibi kavramlara sik¢a
yer verildigi goriilmektedir. Bu durum fen bilimleri egitiminin gelismis tilkelerdeki egitim

stratejileri ile paralellik gosterir nitelikte oldugunu gosterir (Deveci, 2018).

2.3.Girisimcilik ve FeTeMM (G-FeTeMM)

Girisim girisimcilerin sahip oldugu ticari amaglarla veya ekonomik bir getiri
saglamas1 amaciyla olusturduklar1 birimlerdir (Bozkurt, 2011). Girisim egitimi,
ogrencilerin yenilik¢i bir fikir tretip bu fikirlerini hayata gecirebilecek 6zellikleri
kazandiklar1 bir siirectir (Enterprise and entrepreneurship education, 2012). Girisimecilik ise
firsatlarin kesfedilmesiyle baslayan, firsatlarin degerlendirilmesi ve kullanilmasi ile birlikte
yeni bir is fikri ya da var olan is fikirlerine yeni boyutlarin kazandirildig: bir siire¢ olarak
tanimlanabilir (Deveci, 2016). Son yillarda miihendislik, girisimcilik, yenilik¢ilik gibi
kavramlarin gretim programlarinda sik¢a amildigi goriilmektedir. Ulkemizde gelistirilen
2013 yil1 fen bilimleri 6gretim programinda 2017 yilinda yayimlanan fen bilimleri 6gretim

programinda ve 2018 yil1 fen bilimleri 6gretim programinda dogrudan girisimcilik kavrami
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yer almaktadir (MEB, 2013; 2017; 2018). 2018 y1l1 fen bilimleri dersi 6gretim programinin
0zel amaglar arasinda fen bilimleri ile 6grencilerin girisimcilik becerilerinin gelistirilmesi
hedeflenmektedir. Yine Ogretim programinda alana Ozgii beceriler arasinda yasam
becerileri baslig1 altinda girisimcilik ve takim ¢alismasi, miihendislik ve tasarim becerileri
basliginin altinda yenilik¢i diisiinme becerisi yer almaktadir. Girisimci bir bireyin sahip
oldugu ozellikler; Yenilik¢i olma, risk alma, (Kiigiik, 2005; Marangoz, 2012; Tiryaki,
2012), yaratic1 olma, kendine giiven, firsatlar1 gérme, kararli ve azimli olma, lider olma
(Marangoz, 2012; Tiryaki, 2012), belirsizlige karsi toleransli olma, igsel kontrol odagi
olma (Marangoz, 2012), karar verebilme, iyimser olma, cesaretli olma, bagimsiz hareket
edebilme, degisime uyum saglama olarak belirtilmistir (Tiryaki, 2012). Bireylerin gelecege
doniik hazirlanmasinda gerekli olan temel 6zellikler azim, yaraticilik ve girisimei tutumdur
(Deveci, 2017). FeTeMM egitimi tasarim siireci ile girisimci proje gelistirme siirecinin
bazi adimlar1 benzerdir. Bu noktada girisimcilik ve fen, teknoloji, miihendislik ve
matematik uygulamalarinin kazanimlarinin benzer oldugu sdylenebilir. Yamak, Kavak ve
Kiyici (2019) arastirmalarinda fen bilimleri egitiminde FeTeMM uygulamalarinin,
Ogretmen adaylarinin girisimcilik becerilerini gelistirmeye olumlu yonde etkisi oldugunu
ifade etmektedir. Yapilan arastirmalarda elde edilen sonuglar girisimcilik ile FeTeMM
arasinda giiglii bir iliski oldugunu géstermektedir (Yamak, Kavak ve Kiyici, 2019; Konus,
2019). G-FeTeMM; FeTeMM egitimi ile girisimcilik kavraminin biitiinlestirilmesidir.
Girisimcilik ile FeTeMM arasindaki iligskiyi Deveci (2017, ss.145) “Girisimcilik FeTeMM
egitiminin temelini olusturmaktadir.” seklinde ifade etmektedir. Asagida Sekil 2.1°de
Deveci (2017, ss.150)’den uyarlanmis olan G-FeTeMM semasina yer verilmistir.
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Girisimcilik

Miihendislik

E-STEM

Matematik Teknoloji

~_

Sekil 2.1 G-FeTeMM Semasi

Girisimcilik ve FeTeMM egitimi tasarim siireci problemin tanimlanmasi ile
baslamakla birlikte problemin arastirilmasi, olas1 ¢6ziim yollarinin gelistirilmesi, en iyi
¢Oziim yolunun seg¢ilmesi, diger iiriin ya da hizmetlerden farkinin belirlenmesi, planlama
yapilmasi ile birlikte modelin (prototip) gelistirilmesi, beklenmedik durumlara iliskin
ongoriide bulunulmasi, maliyet hesab1 yapilmasi, tahmini satig tutarinin belirlenmesi,
planlamanin yapilmas: ve model (prototip) gelistirilmesi, slogan iretilmesi, reklam
yollariin belirlenmesi, hedef kitlenin belirlenmesi, hizmet ya da iiriiniin yenilikg¢i bir fikir
olarak sunulmasi adimlarindan olugmaktadir. Asagida sekil 2.2°de Deveci (2017,
ss.147)’den uyarlanmis olan Girisimcilik ve FeTeMM egitimi (G-FeTeMM) tasarim

stireci verilmistir.
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Tasarim Sunma (Slogan iiret Problemi Tanimlama (Uriin
reklam yollari belirt ‘ ya da hizmete doniik olabilir)
Hedef kitleyi belirleme)

1 |

Test et ve Degerlendir Problemi Arastir
(Maliyet hesabi, tahmini
satis tutari)

1 !

Planla ve model

gelistir. (Beklenmedik Olgm .cbzﬁm yollari
durumlara iligkin 6n geligtir
goriide bulunma) En iyi ¢dziim yolunu

se¢ (Diger iirlin ya da
<4=mm hizmetlerden farkr) G

Sekil 2.2. Girisimcilik ve FeTeMM egitimi tasarim Siireci

Problemi tamimlama: 2018 yili FBDOP’de fen, miihendislik ve girisimcilik
uygulamalarina yonelik olarak hazirlanmig olan ¢aligmalar i¢in ilk olarak “Ogrencilerden
kazammlara iliskin bir problem durumu veya ihtiyact tamimlamalar: beklenmektedir.” ifadesi yer
almaktadir. Girisimcilik ve FeTeMM egitimi tasarim dongilisii 0grencilerin problemi

tanimlamasi ile baglamaktadir.

Problemi arastirma: Bu asamada problemin 6zgiinlilk noktasinda aragtiriimasi

beklenmektedir.

Olasi ¢oziim yollan gelistirme: Bu asamada 6grencilerin birden ¢ok ¢oziim yolu
belirlemesi beklenmektedir. Ogrencilerin var olan bir problem durumuna yénelik olarak

cok sayida ¢oziim Onerisi sunmalart beklenmektedir.

En iyi ¢coziim yolunu se¢cme: Arastirilmis olan problem durumuna en iyi ¢6ziim

yolunun tercih edilmesi 6grenci tarafindan secilmesini ifade eder.

Diger iiriin ya da hizmetlerden farkim ortaya koyma: Ogrencilerin belirledikleri
problem durumu ve bu problem durumuna gelistirilen ¢6ziim yollarimin diger iiriin ya da
hizmetlerden farkli olmasi ve Ogrencinin diger iirlin ve hizmetlerden farkini ortaya

koymas1 beklenir.
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Planlama ve model (prototip) gelistirme: Bu asamada Ogrencilerin yapilacak
caligmaya iliskin planlamalar yapmasi ve {iriin tasarimi gergeklestirecek ise model

gelistirilmeye baslamasi beklenir.

Beklenmedik durumlara iliskin 6ngoriide bulunma: Ogrencinin yapmis oldugu

planlama diginda farkli bir durumla karsilagmasi durumunda bununla bas etmesi beklenir.

Maliyet hesabi: Uriiniin maliyetinin hesaplanmas: ézellikle girisimcilik boyutu ile
ilgilidir.
Tahmini satis tutarimi belirleme: Bu asamada 6grencilerin iirliniin maliyetine

gore bir satis tutar1 belirlemesi istenmektedir.

Planlama ve model (prototip) gelistirme (Test et ve Degerlendir): Planlama
yapilmasi ile birlikte gerceklestirilen iiriin ya da hizmetin modelinin yapilip gelistirilmesi

ve degerlendirilmesi asamasidir.
Slogan iiretme: Ogrencilerin garpici bir slogan, afis, tasarim yapmalari beklenir.
Reklam yollar1 belirtme: Uriiniin tanitimi igin farkli reklam yollar1 belirtilmelidir.

Hedef kitleyi belirleme: Ogrenci gerceklestirdigi tasarimin kime ydnelik olduguna
iliskin bir hedef kitle belirlemelidir.

Hizmet ya da iiriiniin yenilikci bir fikir olarak sunulmasi: Girisimcilik ve
FeTeMM egitiminin son asamasi hizmet ya da {rliniin yenilik¢i bir fikir olarak
sunulmasidir. Ogrenciler sergi yoluyla hedef kitleye ulasir ve sunumlarmi gergeklestirir.
2018 yili Bilim Uygulamalar1 dersi 6gretim programinda bu agama iirlinlin pazarlanmasi
icin stratejiler gelistirilmesi ve {irliniin tanmitilmasi, {iriine isim bulunmas: ile logo
tasarlanmasi, irlin tanitimi i¢in internet, gazete veya televizyon reklami tasarlanmasi

seklinde ifade edilmistir (MEB, 2018b).

2.4.Takim Calismasi ve FeTeMM

Takim; davranig, tutum gibi ozellikler yoniinden birbirine benzer nitelikteki
bireylerin olusturdugu topluluk, birbirinin gorev bakimindan tamamlayan kisiler toplulugu,
birbirine yakin 6zellikler gosteren seylerin tiimii olarak tanimlanmaktadir (Karsli, 1998).
Takim caligmasi1 kalabalik bir grupta, ortalama bes ile yedi kisiden olusan takimlar
olusturularak 6grenci merkezli olarak gergeklestirilen uzman bir egiticinin yonetiminde

uygulanan egitim stratejisidir (Altintag, Alimoglu, 2012). Takim igerisinde bireysel veya
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takim olarak 0grenmenin gerceklesebilmesi i¢in uygulamaya yonelik olarak verilen gorev
ve sorumluluklarin birey ve takimlar tarafindan yerine getirilmesi gerekmektedir (Altintas,
Alimoglu, 2012). Takimlarda 6grenciler farkli ve smirli olan yeteneklerini birlestirerek
bireysel ~ olarak  sahip  olduklar1  yeteneklerin  dstiinde  yeni  amaglar
gerceklestirebilmektedirler (Kocabas ve Gokbas, 2003). Takim ¢alismast 6grenci merkezli
yapilandirmaci bir 6gretim yaklasimidir. Fen programlarinda yer alan yasam becerilerinin
(takim c¢aligmasi, karar verme, analitik diisiinme, girisimcilik, yaratici diisiinme, iletisim )
kazandirilmasinda FeTeMM oOgrenme aktiviteleri kullanilmaktadir. FeTeMM odakh
aktivitelerde Ogrencilerin 21. yilizy1l becerilerini kazanmalar1 beklenmektedir ve takim
calismasi 21. yiizyil becerilerinden biridir. Salman-Parlakay (2017) ¢alismasinda FeTeMM
smiflarinin 6grenci 6zelliklerini belirtirken FeTeMM 06grencilerinin takim ¢alismasina
onem veren, edindikleri bilgiler arasinda baglanti kurmayi basarabilen bireyler olmasi
gerektigini belirtmistir. 2018 yil1 6gretim programinda miithendislik ve girisimcilik odakli
FeTeMM egitiminin yer almasi bireylerin 6gretmenleri, akranlari, ve diger uzman kisilerle
iletisime ge¢mesini saglama ve iletisim kurmasi agisindan 6nem arz ettigi gorilmiistiir
(Baran, Canbazoglu-Bilici ve Mesutoglu, 2015). Bayrak¢eken, Doymus ve Dogan (2015),
isbirlikli 6grenme modelinin 6nemli 6zelliklerini olumlu bagimlilik, ferdi sorumluluk,
sosyal becerilerin kullanilmasi, 6gretmenin rolii, yiiz yiize etkilesim, gruplarin ve grup
ruhunun olusturulmasi, ddiiller basliklar1 altinda 6zetlemistir. Bayrak¢eken, Doymus ve
Dogan (2015), calismalarinda Ingilizce literatiirde isbirlikli 6grenme modelinin karsilig
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olarak “Work Group, “Collaborative Learning”, “Collective Learning, “Team Learning”,
“Learning Communities” “Team Work”, “Reciproal Learning”, “Study Circles”, “Study
Group”, “Peer Teaching” ve “Peer Learning” gibi sozciiklerin kullanildigini ifade
etmislerdir. Yani isbirlikli 6grenme, grup calismasi ve takim calismasi anlam olarak
birbirinin karsiligi olarak verilmektedir. Dolayisiyla G-FeTeMM siirecinin altinct siif
ogrencilerinin takim ¢aligmasi becerisine yansimalarinin incelendigi bu arastirmada

ortaokul 6grencilerine yonelik olarak hazirlanan grup ¢alismasi 6lgeginin kullanilmasinda

bir sakinca goriilmemistir.
2.5. Konu ile ilgili Alanyazin
Arastirmanin bu boliimiinde ortaokul 6grencilerine yonelik olarak yapilan FeTeMM

ile ilgili ¢alismalar, girisimcilik ile ilgili ¢alismalar, FeTeMM ve girisimcilik ile ilgili
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caligmalar ve takim c¢aligmasina yonelik caligmalarin yer aldigi ilgili alanyazina yer

verilmisgtir.

2.5.1. Ortaokul 6grencilerine yonelik FeTeMM ile ilgili ¢calismalar

Bu bolimde FeTeMM ile ilgili yapilan ortaokul diizeyindeki ¢aligmalar

bulunmaktadir.

Cizelge 2.1. FeTeMM alaninda yiiriitiilen ortaokul diizeyindeki ¢alismalar

Yazar(lar) Amag

Aydm, Saka ve
Guzey (2017)

Ogrencilerin
FeTeMM
tutum
diizeylerinin
farklilik
gosterip
gostermedigi
tespit etmek
ve FeTeMM
6lgeginin
Tiirkge’ye
uyarlanmast

4-8. sinif
ogrencileri
igin
Miihendislik
Bilgi Diizeyi
Olgeklerinin
(MBDO)
uyarlanmasi,
Ogrencilerin
bazi
degiskenlere
gore
mithendislik
bilgi
diizeylerini
karsilastirmak

Aydin, Saka ve
Guzey (2018)

Badur
(2018)

FeTeMM
mesleklerine
yonelik
ogrenci
ilgilerinin

Arastirma
Yontemi

Tarama
modeli

Tarama
modeli

Karma yontem
aragtirmasi

Orneklem

Veri Toplama

1 1 1
1 1 1
1 1 1
i i Araclan i
14,5,6,7, I 1.Likert tipi !

. 1 1
! {0 !
I 6grencileri : :
1 —_ 1 1
] (N=964) | |
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
H H H
| 4-8.smmif | 1.Likert tipi |
i ogrencileri i Olcek i
1 — 1 1
] (N=1639) ] |
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
i 5-8. siif i 1.Likert tipi i
| Ogrencileri | Olgek H
i (N=842) i 2.Goriisme i
! I sorulart !
1 1 1
1 1 1
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Sonug(lar)
Ogrencilerin
FeTeMM tutum
diizeylerinin
genellikle olumlu
oldugu
goriillmistiir ve
FeTeMM
tutumlarinin 6zel
veya devlet
okulunda
okunmasi,
cinsiyet, anne ve
babanin egitim
durumlari
agisindan farklilik
gostermedigi
ancak yasanilan
sehir, sinif diizeyi
ve meslek
tercihleri
agisindan farklilik
gosterdigi
gorulmigtir.
Her iki grubun
mithendislik bilgi
diizeylerinin orta
diizeyde oldugu,
ancak bazi
degiskenlerine
gore 6grencilerin
miihendislik bilgi
diizeyinde
farkliliklar oldugu
gOrilmiigtiir.

mesleklerine
yonelik ilgilerinde
Ogrencilerin bazi
degiskenler



incelenmesi

Balgin ve Ergiin
(2019)

Ortaokul
ogrencilerinin
havacilik ve
uzay
miihendisi
algilarini
belirlemek.

Bolatli ve
Korucu
(2018)

Ogrencilerin
igbirlikli
O0grenme
yontemiyle
dersin
islenmesine
yonelik olarak
goriislerinin
alinmasi ve
FeTeMM
etkinliklerinin
gelistirilmesi

Cebesoy ve
Yeniterzi
(2016)

Ogrencilerin
Kuvvet ve
Hareket
initesinde
yasadiklart
matematik
temelli
sorunlarin
belirlenmesi

Cakir ve Ozan
(2018)

FeTeMM
etkinliklerinin
ogrencilerin
matematik
dersi
akademik
basarilarina,
yansitici
diistinme
becerilerine ve
motivasyonlar1
na etkisini
belirlemek.

Cakmak, Bilen,
Taner
(2019)

Ogrencilerin
miihendis
kavrami ve
miihendislik
meslegine
iliskin
algilarini
ortaya

Tarama
modeli

Nitel Calisma

Dokiiman
analizi

Yar1 deneysel
yontem

Karma yontem
arastirmasi

6. siif 1.Havacilik ve
ogrencileri Uzay Miihendisi
(N=50) Kimdir? formu
2.Cizim formu
7. smif 1.Yar
ogrencileri yapilandirilmig
gorisme
formlari
2.Video
goriintiileri
7.smif 1.Acik uclu
ogrencileri sorular
(N=129)
7. sif 1.Likert tipi
ogrencileri Olcek
(N=53) 2.Bagart testi
Ortaokul 1.Likert tipi
Ogrencileri Olcek
(N=672) 2.Bir Miihendis
Ciz formu
3.Acik uglu
sorular
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acisindan anlamli
farklilik oldugu
belirlenmigtir. ___
Ogrencilerin
¢ogunlugunun
havacilik ve uzay
miihendisinin
yaptigi islere
yonelik yanlis
kavramalarinin
oldugu
Delirlenmigtir. ____
Ogrenciler
FeTeMM
konusunda olumlu
goris
bildirmiglerdir.
Gelistirilen
Ogretim ortaminda
ogrencilerin
eglendikleri
goriilmiistiir.

Ogrencilerin
grafik yorumlama,
formiilleri
uygulama, dogru-
ters oranti, birim
¢evirme gibi
konularda
yasadiklart
matematiksel
zorluklarin kuvvet
ve hareket
tinitesindeki
basarisizliklarinin
nedeni olabilecegi
anlagilmigtir,
FeTeMM ile
Ogrencilerin
matematik
akademik
basarilar1 yansitici
diistinme
becerileri artmus,
motivasyonlarinda
ise bir farklilik

olmamustir.

Ogrencilerin
mithendisligi icat
ve tasarim
yapmak hayati
kolaylastirmak
olarak algiladigi,
¢izimlerinde
miihendisi



¢ikarmak. genelde erkek
meslegi olarak
gordiikleri ve
daha ¢ok acik
alanda ingaatta ya
da yol yapiminda
caligan kisi olarak
algiladiklar1
gorilmigtir.
Ciftci ve Cmar | Ogrencilerin | Durum 7. siuf I 1.Likert tipi I Ogrencilerin
(2017) i meslek i caligmasi i ogrencileri i Olgek i FeTeMM
| farkindaliklart ! I (N=17) I 2. Meslek | alanlarna
| nin i i i Serbest Cizim | ilgilerinin oldugu
E belirlenmesi E E E Testi E ancak FeTeMM
| ve FeTeMM | H H I alanlarindaki
| mesleklerine | i i | meslekleri tercih
| yonelik bakis ! ! ! I etmeleri
i acilarinin i i i i bakimindan diisiik
| belirlenmesi | E E | ilgiye sahip
i i i i i olduklar1
gorilmigtir.
Dedetiirk Ses Yari deneysel | 6.siuf 1.Gorilisme FeTeMM
(2018) konusunun yontem ogrencileri formu etkinlikleri ile
Ogretimi ile (N=158) ve dgrencilerin
ilgili Ogretmenler basarilart
hazirlanan (N=4) artmistir.
FeTeMM
etkinliklerinin
6grencilerin
basarilarina
| etkilerini i i i i
| aragtirmak. L ! ! .-
Dumanoglu i FeTeMM i Karma yontem i 7. simf i 1.Likert tipi i FeTeMM
(2018) | uygulamalarin | arastirmasi | dgrencileri I Olcek | uygulamalarinin
i mn i i (N=88) i 2.Elektrik i ogrencilerin
| 6grencilerinin ! ! | enerjisi basar1 | akademik
i akademik | | | testi 3.Goriisme | basarilarina ve
1 1 1 1 1 ..
I basarilarma ve ! ! 1 sorulari I tutumlarina etkisi
I tutumlarina ! ! I 4. Ogrenci I olumlu yonde
i etkisini i i i defteri i olmustur.
1 incelemek oo ! ! o
Ergiin i Ortaokul i Tarama i Ortaokul i 1.Likert tipi i Ogrencilerin
(2018) | dgrencilerinin ! modeli I 6grencileri I 6lgek I miihendislikle
i mithendislik | i (N=100) i i ilgili kavram
i ve teknoloji i i i i yanilgilarinin
I algilarin ! ! ! I oldugu ve
i belirlemek. i i i i miihendislik
! ! ! ! I algilarinin yeterli
H H H H | diizeyde olmadigi
i . i i | gorilmiistir.
Ergiin ve Bal¢in | FeTeMM i Deneysel 1 6. smmf 1 1.Akademik H Ogrencilerin
(2019) i uygulamalarin i yontem i ogrencileri i basari testi i FeTeMM egitimi
I 1n ogrencilerin ! I (N=19) ! I ile akademik
i akademik i i i i basarilarinin
| bagarilarina ! ! ! | arttigl
1 etkisini H H H | gorilmiistiir.
i incelemek i i i |
5 : : 5 :
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Gokbayrak ve
Karisan (2017)

Ogrencilerinin
FeTeMM
etkinlikleri
hakkinda
goriislerinin
incelenmesi

Giilen
(2016)

Ogrencilerin
FeTeMM
etkinlikleri ile
psikomotor ve
yansitici
diigiinme
becerilerindeki
ayrica
akademik
bagarisindaki
degisimi
incelemek.

Giilen ve
Yaman
(2018a)

Cok disiplinli
yaklagimlarin
birlestirilmesi
ile hazirlanan
etkinliklerin
etkisini
incelemek ve
ogrenci
goriislerini
almak.

Giilen ve
Yaman
(2018b)

FeTeMM
entegreli
arglimantasyo
n etkinlik
metinlerinin
kullanilarak
Ogrencilerin
yaklasimi
kullanabilmesi
amaglanmistir.
Ayrica elde
edilen
rtinlerin
degerlendiriler
ek 0grenci
diizeyleri
hakkinda bilgi
sahibi
olunmast
amaglanmakta

Durum
calismasi

Karma yontem
aragtirmasi

Aragtirmasi

Deneysel
yontem

6.s1n1f 1.Gorilisme

ogrencileri formu

(N=20)

6.s1n1f 1.Akademik

ogrencileri basar1 testi

(N=40) 2.Psiko-motor
gozlem formu
3.Yansitici
diigiinme testi,
4.Arglimantasyo
n Tabanli Bilim
Ogrenme
(ATBO)
yaklasimi
etkinlikleri
5.Gozlem
6.Goriisme
7. Dokiiman
incelenmesi

6. sinif 1.Goriigme

ogrencileri formu

(N=20)

Ortaokul 1.Uriin

ogrencileri dosyalar1

(N=20)
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Ogrenciler fen,
teknoloji,
matematik ve
miihendisligin
birbiriyle iligkili
oldugunu
belirtmisler,
FeTeMM
etkinliklerini
motive edici ve
eglenceli
bulmuslardir.

FeTeMM’e dayali
argiimantasyon
tabanlt
6grenmenin
ogrencilerin
psikomotor ve
yansitict diisiinme
becerileri ile
akademik
basarilarina
olumlu ydnde etki
ettigi gorilmistiir.

Bu etkinlikler ile
Ogrencilerin
konuyu severek
daha iyi anladig,
etkinlikleri
eglenceli buldugu
ve ogrenciler
arasinda
sosyallesmenin
saglandigi
gorilmiistiir.

gruplarinin
yaklagimi anlama
diizeylerinin
yiiksek oldugu ve
Ogrencilerin
yaklasimi
benimsedikleri
soylenebilir.



dir.

Giilhan ve
Sahin
(2016)

FeTeMM
entegrasyonun
un
ogrencilerin
FeTeMM
mesleklerine
yonelik
goriislerine ve
fen
kavramlarim
anlamalarina
etkisini
incelemek.

Giilhan ve
Sahin
(2018)

Ogrencilerin H
FeTeMM
alanindaki
mesleklerle
ilgili
tercihlerini ve
nedenlerini
aragtirmak.

Irkigatal (2016)

Ogrencilerin
basit
makineler
konusundaki
basarisina ve
FeTeMM’e
yonelik
tutumlarina
FeTeMM’e
yonelik olarak
hazirlanmis
olan okul
sonrasi
etkinliklerin
etkisini

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
i
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
i
gozlemlemek |

Karma yontem
arastirmasi

Tarama
modeli

Yar1 deneysel
yontem

5. siif 1.Goriigsme

ogrencileri sorular1

(N=55) 2.Cizimler
1 5. smmf i L.Acik uglu H
i ogrencileri i sorular i
| (N=107) | !
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
! ! !
1 7. simf | 1.Bagari testi 2. |
E ogrencileri E Likert tipi 6lgek E
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
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FeTeMM egitimi
ile 6grencilerin
FeTeMM
mesleklerine
ilgilerinin artt1g1,
fen kavramlarinin
anlagilirligini
arttirdigi ve
Ogrencilerin
miihendislikle
ilgili kavramlari
anladiklari
goriilmistiir.

Kiz ve erkek
ogrencilerin
geneli fen ve
matematik
alanindaki
meslekleri
istemisler, Kiz
ogrencilerin
geneli teknoloji
alaninda
meslekleri
istememisler,
erkeklerin geneli
ise teknoloji
alanindaki
meslekleri
istemigtir.
Miihendislik
alaniyla ilgili
meslekleri erkek
ve kiz 6grenciler
istememislerdir.

Hazirlanan
etkinlikler ile
ogrenciler
miihendislerin ne
is yaptiklarini
O0grenmislerdir.
Ogrencilerin
FeTeMM meslek
alanlarina ilgileri
artmistir.



Karakaya
(2017)

Ogrencilerin
FeTeMM
mesleklerine
yonelik ilgi
diizeylerinin
belirlenerek
incelenmesi
FeTeMM’e
yonelik ilgi
diizeylerinin
farkli
degiskenler
acisindan
incelenmesi,
ve FeTeMM
disiplinleri
arasindaki
iliskinin
ortaya
koyulmasi

Karakaya,
Avgin ve
Yilmaz

(2018)

Ogrencilerinin

FeTeMM
mesleklerine
yonelik
ilgilerinin
cesitli
degiskenler
agisindan
incelenmesi

Karisan ve
Yurdakul
(2017)

FeTeMM
etkinlikleri
gelistirerek bu
etkinliklerin
ogrencilerin
FeTeMM
tutumlarma
etkisini
incelemek

Kegeci, Alan ve
Kirbag-Zengin
(2017)

FeTeMM
egitimi
uygulamalarin

n 0grencilerin

kodlama
Ogrenmelerine
tutumlarina
nasil etki
ettigini
belirlemek

Tarama
modeli

Tarama
modeli

Karma yontem
arastirmasi

Ortaokul 1.Likert tipi
ogrencileri Olgek
(N=611)
I Ortaokul I 1.Likert tipi !
i ogrencileri i dlgek i
1 = 1 1
: (N=611) : :
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
! ! !
| Ortaokul I 1.Likert tipi !
E ogrencileri E Olgek E
I (N=1360) ! !
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
H H H
5. siif i 1.Likert tipi
ogrencileri i 6lgek 2.0grenci
(N=30) | ginliikleri
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
!

Ogrencilerin
FeTeMM
mesleklerine
yonelik en fazla
teknolojiye, en az
ise mithendislige
ilgi duyduklar1
gOriilmiistiir.

Teknoloji
mesleklerine
yonelik olarak
ogrencilerin ilgi
diizeylerinde
anlamli bir
farklilik
gorilmistiir.

Ogrencilerin bu
etkinlikler ile
FeTeMM’e
yonelik
tutumlarinda
olumlu ydnde
farklilik meydana
gelmistir.

Ogrencilerin
kodlama
O0grenimine
yonelik
tutumlarinda
anlamli bir artig
olmustur. Ogrenci
giinliiklerinde
uygulama
oncesinde zorluk
yasayacaklarini
diistinen
Ogrencilerin
uygulamanin
tamamlanmasiyla
uygulama
hakkinda ¢ok



Konca Sentiirk
(2017)

FeTeMM
etkinliklerinin
bilimsel
yaraticilik ve
kavramsal
anlamaya
etkisini
incelemek

Korkmaz
(2018)

FBDOP
taslaginin
FeTeMM
egitimini
hangi oranda
yansittigini
incelemek

Koyunlu-Unlii
ve Dokme
(2017)

Ozel yetenekli
ogrencilerin
miihendis ve
miihendislik
algilarim
ortaya
¢ikarmak.

Nagac
(2018)

FeTeMM
uygulamalarin
1n madde ve
181 Uinitesinin
ogretiminde
akademik
basar1 ve
problem
¢0zme
becerilerine
etkisini
incelemek

Ozcelik ve
Akgiindiiz
(2018)

Ustiin/6zel
yetenekli
Ogrencilerin
FeTeMM
egitimi ile elde
ettikleri
kazanimlari
incelemek.

Yar1 deneysel
yontem

Dokiiman
analizi

Nitel yontem

Yar1 deneysel
yontem

7. siif 1.Kavramsal
ogrencileri Anlama Testi
(N=52) 2.Likert tipi
Olcek
Dokiimanlar 1.FBDOP
taslagi
Ozel yetenekli 1 1.Kisisel
ogrenciler bilgiler formu
(N=72) 2.Bir Miihendis
Ciz Testi
3.Goriisme
6. sinif 1.Basar testi
ogrencileri 2.Goriisme
formu
3.Problem
¢Ozme envanteri
I Ustiin 1.Aktivite
i yetenekli Degerlendirme
I dgrenciler Formlan
(N=25) 2.0grenci

[zleme Formlari
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kolay ve zevkli
olmas1 yoniinde
goriis bildirdikleri
gorulmistir.
etkinliklerinin
Ogrencilerin
yaratici diistinme
becerilerine
olumlu y6nde etki
ettigi goriilmistiir.
Fen bilimleri dersi
taslak dgretim
programi
Ogrencilere en
fazla arastirma
sorgulama, kesif
yapabilme ve
yaratici-liretken
olma ozelliklerini
kazandirma
potansiyeline
sahiptir.__________
Ozel yetenekli
ogrencilerin
birgogunun
miithendisligin
tasarim boyutuna
degindigi ve
insaat mithendisi
gizerek
mithendisligi
erkek meslegi
olarak
algiladiklari
gorilmigtir.
Ogrencilerin
FeTeMM
uygulamalari ile
akademik
basarilarilar ve
problem ¢6zme
becerilerinde
anlamli bir fark
olugmamustir.

Ustiin yetenekli
ogrencilerin fen
ve matematik
kazanimlari ile
iletisim, elestirel
ve yaratici
diigiinme, is birligi
yapma
becerilerine sahip
olmalar



Pekbay
(2017)

Ogrencilerin
problem
¢Ozme ve
FeTeMM’e
yonelik
ilgilerine
FeTeMM
etkinliklerinin
etkisini
incelemek

Pekmez,
Yilmaz,
Alagam-Aksit
ve Giiler
(2017)

Ogrencilerin
teknoloji ve
tasarim
konusunda
bilgi sahibi
olmalarmi
saglamak ve
fen ve
teknoloji
okuryazari
bireyler
olmalarmi
saglamak
amaciyla
hazirlanan bir
egitim
modiiliiniin
uygulanmasi

Sagan
(2018)

Ogrencilerin
bilimsel siire¢
becerilerine ve
tutumlarina
FeTeMM
temelli
Ogretim
programinin
etkisini
incelemek.

Sar1 ve Yazici
(2018)

Fen bilimleri
dersinde 6E
ogrenme
modeli ile
gerceklestirile
n FeTeMM
uygulamalarin
n 0grencilerin
fen
Ogrenimine
yonelik
motivasyonlar1
na etkisini
incelemek.

Karma yontem
arastirmasi

grupsuz on
test- son test
deneysel
desen

7. smf
ogrencileri
(N=71)

1.Likert tipi

dlgek 2.0grenci

gunlikleri
3.Bagari testi
4. Etkinlik

calisma kagitlart

5.Goriligme
sorular1
6.Etkinlik ile
FeTeMM
alanlar1 iligki
kagidi
diistinceler
formu

7.alan notlar1

4.5. ve 6. Sinif
ogrencileri
(N=88)

1.Likert tipi
Olgek

Karma yontem ! 7.smmf

arastirmasi

Deneysel
yontem

1.Bilimsel siireg

1 1
1 1
| 6grencileri i becerileri testi |
| (N=78) | 2.Fen defterleri, |
| | 3.Likert tipi !
i | Slgek i
! | 4.Goriisme !
i | 5.Gozlem !
i i formu, i
! I 6.Bilim simnifi !
i i imaj ¢aligmalar1 i
1 1 1
5. simf 1.Likert tipi
ogrencileri olgek
(N=50)
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saglanmustir.

etkinlikleri
Ogrencilerin
problem ¢ézme
becerilerini
gelismistir.
Ogrenciler
FeTeMM
etkinlikleri ile
ilgili olumlu goriis
bildirmisler ve
yapilan
etkinlikleri
eglenceli
bulmuslardwr. _____
Verilerin analizi
ile tutum puanlari
ortalamasi
arasinda anlaml
bir farklilik
gozlemlenmistir.

FeTeMM temelli
Ogretim
programinin
Ogrencilerin
FeTeMM
motivasyonlarinin
arttirdigt
gozlemlenmistir.

gergeklestirilen
FeTeMM
etkinliklerinin
Ogrencilerin
motivasyonlarini
onemli dl¢iide
arttirdigt
gozlemlenmistir.



Simsek
(2019)

FeTeMM
etkinlikleri ile
ilgili 6grenci
goriislerini
almak,
ogrencilerin
bilimsel siireg
becerileri, fen
ilgileri ve
tutumlarina
etkisini
incelemek

Tabar
(2018)

FeTeMM
alaninda
¢alisilan ulusal
makalelerin
igerik
analizinin
yapilmasi

Tastan Akdag
(2017)

FeTeMM’ in
fen 6gretim
programina
dahil edilmesi
ile
ogrencilerin
yasam
becerilerine
olan etkisini
incelemek.

Topsakal
(2018)

FeTeMM
etkinliklerinin
Ogrencilerin

Yari deneysel
yontem

7. simf
ogrencileri
(N=52)

1.Bilimsel siireg
becerileri testi
2. Likert tipi
Olcek

Nitel yontem

Karma yontem
aragtirmasi

Dokiimanlar
(N=67)

1.Google
Akademik, Web
of Science ve
Eric taranarak
elde edilen
makaleler

7. smif
ogrencileri
(N=28)

1.Bilgi testi,
2.Bilimsel
Siire¢ Becerileri
Testi

3.Grup Siireg
Izleme Formu
4.0grenci
Tasarim Formu
5.Aragtirmaci
Gozlemleri
6.Grup
Kilavuzlari
7.0grenci
Goriisleri
8.0grenci
Giinliikleri

Karma yontem
aragtirmasi

7.smf
ogrencileri
(N=81)

1.Likert tipi
olcek
2.Yar1
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Ogrencilerin
FeTeMM
etkinlikleri ile
bilimsel siire¢
becerilerinde, fen
tutumlarinda ve
fene karsi
ilgilerinde anlaml
bir farklilik
olugmustur.
Ogrencilerin
FeTeMM
etkinlikleri ile
ilgili olumlu
ifadeler kullandig1
gorilmiigtir.
Incelenen
makalelerde en
fazla FeTeMM
hakkindaki
goriislerin
alindigi,
FeTeMM’e
yonelik tutumlarin
incelendigi
gorillmistiir.
Gergeklestirilen
etkinliklerde en
fazla tasarim
temelli FeTeMM
egitim
yaklagimina yer
verildigi
goriilmistiir.
Calismalarin
genelinin
O0gretmen
adaylarina yonelik
olarak yapildig:
gorilmistiir.

FeTeMM’in
O0gretim
programina dahil
edilmesi ile
ogrencilerin fen
miihendislik
teknoloji
kavramlari
arasindaki iligkiyi
belirtebildikleri,
bunun yaninda
Ogrencilerin bazi
yasam becerileri
ile 6grenci
motivasyonlarini
arttig1
belirlenmigtir. ___
FeTeMM
etkinlikleri
Ogrencilerin



problem
¢0zme ve
elestirel
diigiinme
becerilerine
etkisinin
incelenmesi

Ugras
(2019a)

Ogrencilerinin
FeTeMM
mesleklerine
yonelik ilgi
diizeylerinin
belirlenmesi

Ugras
(2019b)

Ogrencilerin
FeTeMM
tutumlari, fen
0z yeterlik
algilar1 ve
FeTeMM
meslek ilgileri
arasindaki
iliskiyi
incelemek

Yamak, Bulut
ve Diindar
(2014)

Ogrencilerinin
FeTeMM
etkinlikleri ile
fene karsi
tutumlarini
incelemek

Yasak
(2017)

Ogrencilerin
FeTeMM
uygulamalari
ile fen dersine
yonelik
tutumlarinda
ve akademik
basarilarinda
olan degisimi
incelemek

Yildirim
(2016)

Tam
O0grenmenin ve
FeTeMM
uygulamalarin
n 0grencilerin
FeTeMM’e
yonelik
tutumlarina

Yar1 deneysel
yontem

Karma yontem
aragtirmasi

Karma yontem
aragtirmasi

yapilandirilmis
acik uglu soru
formlari
5-8. sinif 1.Likert tipi
ogrencileri Olgek
(N=758)
| Ortaokul | 1.Likert tipi !
i ogrencileri i Olcek i
: (N=458) ! !
i i i
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
! ! !
5. smuf I 1.Likert tipi !
[ . . I .. 1
i ogrencileri i olcek i
I (N=25) I 2.Bilimsel !
| | Siire¢ Becerileri |
i i Testi i
i i i
1 1 1
1 1 1
! ! !
8. siif 1 1. Likert tipi !
i ogrencileri i dlcek i
1 N=46) | 2.Basar testi !
! | 3.Gorlisme !
| i formu i
i i i
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
7. simf 1.Likert tipi
Ogrencileri Olcek
(N=78)
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elestirel
diisiinmelerine
olumlu ydnde etki
etmistir.
Ogrenciler
disiplinler aras1
bilgileri
kullanarak giinliik
yasamda
karsilarina ¢ikan
problemlere
¢OzUm lretmeyi
ve arkadaglariyla
¢aligmayi olumlu
bulmuglarder. | __
Ogrencilerin
FeTeMM
mesleklerine
yonelik ilgi
diizeylerinde
anlaml bir
farklilik
gorblmistlr.
Ogrencilerin
FeTeMM meslek
ilgileri ve
FeTeMM o6z
yeterlik algilari ile
tutumlar arasinda
anlaml bir iligki
bulunmustur.

etkinliklerinin
ogrencilerin fene
kars1 tutumlarini
olumlu ydnde
etkiledigi
gorulmistir.
Ogrencilerin grup
¢aligmasinda
akranlartyla fikir
aligveriginde
bulundugu
goriillmiis,
Ogrenciler
FeTeMM
uygulamalari ile
derslerin daha
eglenceli gectigini
soylemislerdir. ___
Ogrencilerin
FeTeMM
uygulamalari ile
yirmi birinci
ylizyil
becerilerinin
gelistigi,
yaraticiligl,



etkisinin isbirligini ve
incelenmesi Ogrenciler arasi
iletisimi
gelistirdigi
gbzlemlenmistir.
Ancak FeTeMM
uygulamalari
esnasinda isbirligi
becerisinde
sorunlarin
yasandigi
gozlemlenmistir. __
Yildirim ve FeTeMM Yar1 deneysel | 7. simf 1.Likert tipi FeTeMM
Selvi uygulamalarin | yontem ogrencileri olcek uygulamalari ile
(2017) n dgrencilerin (N=78) 2. Akademik ogrencilerin yirmi
fene kars1 Basar1 Testleri birinci ylizyil
tutumlarina, becerilerinin
akademik arttigi,
basarilarina ve ogrencilerin
sorgulayict FeTeMM’e
O0grenme yonelik
becerisine tutumlarin
yonelik olumlu y6nde
tutumlarim etkiledigi
incelemek gOriilmistiir.

Cizelge 2.1’de FeTeMM alaninda yapilmis olan ortaokul diizeyindeki ¢aligmalar
Ozetlenmistir. Bu arastirmalar amag¢ acisindan incelendiginde; Bazi c¢alismalarda
ogrencilerin FeTeMM tutumlarinin incelenmesi amacglanmistir (Aydin, Saka ve Guzey,
2017; Dumanoglu, 2018; Irkicatal, 2016; Karakaya, 2017; Karisan ve Yurdakul, 2017;
Kegeci, Alan ve Kirbag-Zengin, 2017; Pekbay, 2017; Sagan, 2018; Simsek, 2019; Yamak,
Bulut ve Diindar, 2014; Yasak, 2017; Yildirim, 2016; Yildirnrm ve Selvi, 2017). Baz1
calismalarda ise FeTeMM etkinliklerinin 6grencilerin basarilarina etkisinin incelenmesi
amaclanmistir (Cakir ve Ozan 2018; Dedetiirk, 2018; Dumanoglu, 2018; Ergiin ve Balcin,
2019; Giilen, 2016; Irkigatal, 2016; Nagag, 2018; Yasak, 2017; Yildirim ve Selvi, 2017).
FeTeMM etkinliklerinin 6grenciler ilizerindeki etkilerinin c¢esitli degiskenler agisindan
inceleyen calismalar da alanyazinda yer almaktadir (Cakir ve Ozan 2018; Giilen, 2016;
Giilhan ve Sahin, 2016; Konca Sentiirk, 2017; Nagag, 2018; Pekbay, 2017; Sagan, 2018;
Sar1 ve Yazici, 2018; Simsek, 2019; Tastan Akdag, 2017; Topsakal, 2018; Yildirim ve
Selvi, 2017). Ogrencilerin miihendis ve miihendislik algilarmin incelendigi calismalarda
ulusal alanyazinda mevcuttur (Balgin ve Ergiin, 2019; Cakmak, Bilen ve Taner, 2019;
Ergiin, 2018; Koyunlu-Unlii ve Dékme, 2017). Ogrencilerin farkli degiskenler agisindan
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miihendislik bilgi diizeyleri karsilastirilmistir (Aydin, Saka ve Guzey, 2018). Ogrencilerin
FeTeMM mesleklerine iliskin alg1 diizeyleri incelenmistir (Badur, 2018; Cift¢i ve Cinar,
2017; Giilhan ve Sahin, 2016; Giilhan ve Sahin, 2018; Karakaya, 2017; Karakaya, Avgin
ve Yilmaz, 2018; Ugras, 2019a). Ogrencilerin FeTeMM etkinlikleri hakkindaki goriislerini
ele alan galismalar da bulunmaktadir (Bolatli ve Korucu, 2018; Gokbayrak ve Karisan,
2017; Giilen ve Yaman, 2018a; Simsek, 2019). Ogrencilerin Kuvvet ve Hareket iinitesinde
yasadiklar1 matematik temelli sorunlar incelenmistir (Cebesoy ve Yeniterzi, 2016).
Ogrencilerin FeTeMM ile elde ettigi kazanimlar incelenmistir (Giilen ve Yaman, 2018b;
Ozgelik ve Akgiindiiz, 2018). FeTeMM egitimi ile 6gretim programim birlikte ele alan
calisma Korkmaz (2018) tarafindan yapilmistir. Bununla birlikte Tabar (2018)’da
FeTeMM alanindaki arastirmalar1 derleme niteligindeki ¢alismasinda biitiinciil bir sekilde
ele almistir. Bir arastirmada ise bir egitim modiliiniin uygulanmasi amaglanmigtir
(Pekmez, Yilmaz, Alacam-Aksit ve Gtiler, 2017).

Cizelge 2.1 incelendiginde FeTeMM konusunda yliriitiilen arastirmalarda gesitli
yontemlerin kullanildigr  gériilmektedir. Incelenen calismalarda deneysel yontemin
kullanildigi ¢alismalar (Cakir ve Ozan, 2018; Dedetiirk, 2018; Ergiin ve Balgin, 2019;
Giulen ve Yaman, 2018b; Irkigatal, 2016; Karisan ve Yurdakul, 2017; Konca Sentiirk,
2017; Nagag, 2018; Pekmez, Yilmaz, Alagam-Aksit ve Giiler, 2017; Sar1 ve Yazici, 2018;
Simsek, 2019; Yamak, Bulut ve Diindar, 2014; Yildirim ve Selvi, 2017) bulunmaktadir.
Karma yontem arastirmasinin tercih edildigi arastirmalar da (Badur, 2018; Cakmak, Bilen
ve Taner, 2019; Dumanoglu, 2018; Giilen, 2016; Giilhan ve Sahin, 2016; Kegeci, Alan ve
Kirbag-Zengin, 2017; Pekbay, 2017; Sagan, 2018; Tastan Akdag, 2017; Topsakal, 2018;
Yasak, 2017; Yildirim, 2016) bulunmaktadir. Tarama modelinin kullanildig1 arastirmalar
ilgili literatiirde yer almaktadir (Aydin, Saka ve Guzey, 2017; Aydin, Saka ve Guzey,
2018; Balgmn ve Ergiin, 2019; Ergiin, 2018; Giilhan ve Sahin, 2018; Karakaya, 2017;
Karakaya, Avgin ve Yilmaz, 2018; Ugras, 2019a; Ugras, 2019b). Nitel yontemin tercih
edildigi arastirmalar (Bolath ve Korucu, 2018; Cift¢i ve Car, 2017; Gokbayrak ve
Karisan, 2017; Giilen ve Yaman, 2018a; Koyunlu-Unlii ve Dokme, 2017; Ozgelik ve
Akglindiiz, 2018; Tabar, 2018), dokiiman analizinin tercih edildigi arastirmalar da
(Cebesoy ve Yeniterzi, 2016; Korkmaz, 2018) ilgili literatiirde bulunmustur.

Ortaokul diizeyindeki FeTeMM’e yonelik yapilan ¢alismalar 6rneklem agisindan
incelendiginde besinci smif dgrencilerine yonelik olarak yapilan ¢aligmalar (Giilhan ve
Sahin, 2016; Giilhan ve Sahin, 2018; Kegeci, Alan ve Kirbag-Zengin, 2017; Sar1 ve Yazici,

2018; Yamak, Bulut ve Diindar, 2014) mevcuttur. Altinci simif 6grencilerine yonelik olarak
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yapilan c¢aligmalar da bulunmaktadir (Balg¢in ve Ergiin, 2019; Dedetiirk, 2018; Ergiin ve
Balgin, 2019; Gokbayrak ve Karisan, 2017; Giilen, 2016; Giilen ve Yaman, 2018a; Nagag,
2018). En fazla tercih edilen orneklem yedinci simif 6grencileridir (Bolath ve Korucu,
2018; Cebesoy ve Yeniterzi, 2016; Cakir ve Ozan, 2018; Cift¢i ve Cmar, 2017;
Dumanoglu, 2018; Irkigatal, 2016; Konca Sentiirk, 2017; Pekbay, 2017; Sagan, 2018;
Simsek, 2019; Tastan Akdag, 2017; Topsakal, 2018; Yildirim, 2016; Yildirim ve Selvi,
2017). Sadece sekizinci simf 6grencilerinin tercih edildigi (Yasak, 2017), 4-6. smif
Ogrencilerinin tercih edildigi (Pekmez, Yilmaz, Alagam-Aksit ve Giiler, 2017) ¢aligmalar
da mevcuttur. Ayrica 4-8. sinif 6grencilerine yonelik ¢aligmalar (Aydin, Saka ve Guzey,
2017; Aydin, Saka ve Guzey, 2018) mevcuttur. 5-8. sinif 6grencilerine (Badur, 2018;
Cakmak, Bilen ve Taner, 2019; Ergiin, 2018; Giilen ve Yaman, 2018b; Karakaya, 2017;
Ugras, 2019a; Ugras, 2019b) ve 6-8. sinif 6grencilerine yonelik ¢alismalar da (Karakaya,
Avgin ve Yilmaz, 2018; Karisan ve Yurdakul, 2017) bulunmaktadir. Bunlarin disinda 6zel
yetenekli ogrenciler (Koyunlu-Unlii ve Dokme, 2017) ve distiin yetenekli dgrenciler
(Ozgelik ve Akgiindiiz, 2018) drneklem olarak tercih edilmistir.

Ilgili alanyazinda ortaokul diizeyinde FeTeMM’e yonelik arastirmalarda farkli veri
toplama araglarmin kullanildigin1 gérmek miimkiindiir. Veri toplama araci olarak en fazla
likert tipi 6l¢me araglari kullanilmistir (Aydin, Saka ve Guzey, 2017; Aydin, Saka ve
Guzey, 2018; Badur, 2018; Cakir ve Ozan, 2018; Cakmak, Bilen ve Taner, 2019; Cift¢i ve
Cinar, 2017; Ergiin, 2018; Irkicatal, 2016; Karakaya, 2017; Karakaya, Avgin ve Yilmaz,
2018; Karisan ve Yurdakul, 2017; Kegeci, Alan ve Kirbag-Zengin, 2017; Konca Sentiirk,
2017; Pekbay, 2017; Pekmez, Yilmaz, Alagam-Aksit ve Giiler, 2017; Sacan, 2018; Sar1 ve
Yazici, 2018; Simsek, 2019; Topsakal, 2018; Ugras, 2019a; Ugras, 2019b; Yamak, Bulut
ve Diindar, 2014; Yasak, 2017; Yildirim, 2016; Yildirim ve Selvi, 2017). Tlgili literatiirde
formlar ve ¢izimlerin kullanildigi ¢alismalar da (Balgin ve Ergiin, 2019; Cakmak, Bilen ve
Taner, 2019; Cift¢i ve Cimnar, 2017; Giilhan ve Sahin, 2016; Koyunlu-Unlii ve Dékme,
2017; Ozcelik ve Akgiindiiz, 2018; Pekbay, 2017; Tastan Akdag, 2017) mevcuttur.
Gortisme sorularmin kullanildigr c¢alismalar (Badur, 2018; Bolathh ve Korucu, 2018;
Dedetiirk, 2018; Dumanoglu, 2018; Gokbayrak ve Karigan, 2017; Giilen, 2016; Giilen ve
Yaman, 2018a; Giilhan ve Sahin, 2016; Koyunlu-Unlii ve Dékme, 2017; Nagag, 2018;
Pekbay, 2017; Sagan, 2018; Tastan Akdag, 2017; Yasak, 2017) ilgili literatiirde yer
almaktadir. Ulusal alanyazinda basar1 testlerinin kullanildig: arastirmalar (Cakir ve Ozan,
2018; Dumanoglu, 2018; Ergiin ve Balgin, 2019; Giilen, 2016; Konca Sentiirk, 2017,
Nagag, 2018; Pekbay, 2017; Sagan, 2018; Simsek, 2019; Tastan Akdag, 2017; Yasak,

29



2017; Yildirim ve Selvi, 2017) bulunmaktadir. A¢ik uglu sorularin kullanildig1 (Cebesoy
ve Yeniterzi, 2016; Cakmak, Bilen ve Taner, 2019; Giilhan ve Sahin, 2018; Topsakal,
2018), Ogrenci giinliiklerinin kullanildigi ¢alismalar (Kegeci, Alan ve Kirbag-Zengin,
2017; Pekbay, 2017; Tastan Akdag, 2017) bulunmaktadir. Gozlem yoluyla verilerin
toplandigr caligmalar (Giilen, 2016; Sagan, 2018; Tastan Akdag, 2017) ve video
goriintiilerinin tercih edildigi bir ¢alisma (Bolath ve Korucu, 2018) mevcuttur. Ayrica veri
toplama araci olarak Ogrenci defterlerinin kullanildigi g¢alismalar (Dumanoglu, 2018;
Sagan, 2018) mevcuttur. Etkinlikler (Giilen, 2016; Pekbay, 2017), dokiimanlar (Giilen,
2016; Tabar, 2018) ve iiriin dosyalar1 (Giilen ve Yaman, 2018b), problem ¢6zme envanteri
(Nagag, 2018), alan notlar1 (Pekbay, 2017) ve FBDOP’de (Korkmaz, 2018) veri toplama
araci olarak tercih edilmistir.

Cizelge 2.1°de ilgili alanyazinda yiiriitiilmiis olan arastirmalarin sonuglar1 su
sekilde ozetlenmistir: Ogrencilerin FeTeMM tutum diizeyleri genellikle olumlu oldugu
sOylenebilir (Aydin, Saka ve Guzey, 2017; Dumanoglu, 2018; Giilen ve Yaman, 2018b;
Irkigatal, 2016; Yamak, Bulut ve Diindar, 2014; Kegeci, Alan ve Kirbag-Zengin, 2017;
Pekmez, Yilmaz, Alagam-Aksit ve Giiler, 2017; Karisan ve Yurdakul, 2017; Ugras,
2019a; Yildirim ve Selvi, 2017). Ogrencilerin FeTeMM konusunda olumlu gériis bildirdigi
ve eglendikleri sonucuna ulasilan ¢alismalar (Bolatli ve Korucu, 2018; Gokbayrak ve
Karisan, 2017; Giilen ve Yaman, 2018a; Kegeci, Alan ve Kirbag-Zengin, 2017; Pekbay,
2017; Simsek, 2019; Yasak, 2017) alanyazinda yer almaktadir. Bazi caligsmalarda
FeTeMM etkinliklerinin motivasyonu artirdig1 (Sagan, 2018; Yildirim ve Selvi, 2017; Sar1
ve Yazici, 2018; Tastan Akdag, 2017) bulunmustur. Bazi calismalarda FeTeMM
etkinliklerinin G6grencilerin becerilerini olumlu ydnde etkiledigi (Giilen, 2016; Konca-
Sentiirk, 2017; Ozcelik ve Akgiindiiz, 2018, Pekbay, 2017; Topsakal, 2018; Yildirim,
2016) sonucuna ulagilmistir. FeTeMM etkinlikleri dgrencilerin fen tutumlarina, bilimsel
siire¢ becerilerine ve fen ilgilerine anlamli bir farklilik olusturmustur (Simsek, 2019).
Ogrencilerin miihendislik bilgi diizeyinde farkliliklar oldugu (Aydin, Saka ve Guzey,
2018), dgrencilerin FeTeMM mesleklerine iliskin ilgilerinde anlamli bir farklilik oldugu
goriilmistiir (Badur, 2018). FeTeMM etkinlikleri ile &grencilerin basarilarinin arttigt
(Cakir ve Ozan, 2018; Giilen, 2016; Dedetiirk, 2018; Dumanoglu, 2018; Ergiin ve Balgin,
2019; Nagag, 2018), ogrencilerin miihendisligi icat yapmak olarak algiladigi, miihendisi
genelde erkek meslegi ve agik alanda calisan kisi olarak algiladiklar1 (Cakmak, Bilen ve
Taner, 2019; Koyunlu-Unlii ve Dékme, 2017) gériilmiistiir. Miihendislerin yaptig1 islere
yonelik yanlis kavramalarmin oldugu calismalar (Balgin ve Ergiin, 2019; Ergiin, 2018)
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goriilmiistiir. Ogrencilerin yasadigi matematiksel zorluklarin, dgrencilerin Kuvvet ve
Hareket konusundaki basarisizliginin nedeni olabilecegi (Cebesoy ve Yeniterzi, 2016)
bulunmustur. Ogrencilerin FeTeMM alanlarma ilgilerinin oldugu ancak bu alanindaki
mesleklere ilgilerinin diisiik oldugu (Cift¢i ve Cinar, 2017) goriilmiistiir. FeTeMM egitimi
ile dgrencilerin FeTeMM mesleklerine ilgilerinin arttig1, fen kavramlarinin anlagilirligini
arttirdigl ve dgrencilerin mithendislikle ilgili kavramlar1 anladiklar1 goriilmustiir (Giilhan
ve Sahin, 2016). Bir arastirmada 6grencilerin ¢ogunlugu matematik ve fen alanlarindaki
meslekleri tercih etmisler, kiz Ogrenciler teknoloji alanindaki meslekleri istememis,
erkeklerin geneli ise teknoloji alanindaki meslekleri istemis, miithendislik alaniyla ilgili
meslekleri erkek ve kiz 6grencilerin istemedigi sonucuna ulasilmistir (Giilhan ve Sahin,
2018). Bir arastirmada FeTeMM mesleklerine yonelik 6grencilerin en fazla teknolojiye, en
diisiik diizeyde miihendislige ilgi duydugu gorilmektedir (Karakaya, 2017). Bir
aragtirmada teknoloji mesleklerine yonelik ilgi diizeylerinde &grencilerin anlamh
farkliliklar goriilmiistiir (Karakaya, Avgin ve Yilmaz, 2018). Ogrencilere FBDOP nin en
cok kesif yapabilme, aragtirma-sorgulama ve yaratici-liretken olma 6zelliklerini
kazandirma potansiyeline sahip oldugu (Korkmaz, 2018) ifade edilmistir. Yapilan
dokiiman incelemesinde en fazla galisilan degiskenlerin FeTeMM hakkindaki goriislerin
alinmasi ve FeTeMM’e karsi tutumlarin incelenmesi oldugu sonucuna ulagilmistir (Tabar,
2018). Ayrica bir ¢alismada dgrencilerin FeTeMM 06z yeterlik algilari, tutum ve FeTeMM
meslek ilgileri arasinda anlamli bir iligki bulunmustur (Ugras, 2019b).

Sonug olarak; alanyazin amag yoniinden ele alindiginda FeTeMM’e yo6nelik birgok
calismaya rastlanmistir ve en fazla 6grencilerin farkli degiskenler agisindan FeTeMM
tutumlarinin incelendigi goriilmiistiir. Aragtirma yontemi olarak en fazla deneysel yontem
ve karma arastirma ydntemi tercih edilmistir. Orneklem olarak en fazla yedinci sinif
ogrencileri tercih edilmistir. Likert tipi 6l¢gme araglarinin veri toplama araci olarak en fazla
tercih edildigi goriilmiistiir. Arastirma sonucu olarak ise ogrencilerin FeTeMM tutum
diizeylerinin genellikle olumlu oldugu ve FeTeMM konusunda olumlu gériis bildirdikleri,

eglendikleri sonucuna ulasilmstir.

2.5.2. Girisimcilik ile ilgili calismalar

Bu bolimde girisimcilik konusunda yapilan ¢alismalara yer verilmistir.
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Cizelge 2.2. Girisimcilik alaninda yiiriitiilen ¢alismalar

Yazar(lar)

Amacg

Akgakanat,
Miicevher ve
Carikel
(2014)

Farkli puan
turleri ile
iiniversiteye
yerlesen
ogrencilerin
girisimcilik
ozelliklerinin
ve
egilimlerinin
incelenmesi ve
baz1
demografik
ozelliklere
gore
karsilastirilma
st

Akdag ve
Koksal
(2017)

Ustiin
yetenekli
olmayan
ortaokul
Ogrencileri ile
uistiin
yetenekli
ortaokul
6grencilerinin
risk alma
agisindan
karsilastirilma
st

Akdemir ve
Yavuz
(2018)

9-12. Simif
ogrencilerinin
teknolojiye
iligkin
egilimlerini
elestirel
diisiinme
becerilerini ve
bireysel
girisimcilik
algilarina
yonelik
goriislerini
incelemek.

Aksoy
(2005)

Fen
egitiminde
yaratici
diisiinmeye
dayali
Ogretimin
ogrencilerin
yaraticilik

Arastirma
Yontemi

Bilgi yok.

Karsilagtirmali
arastirma
deseni

Tarama
modeli

Ontest-sontest
kontrol gruplu
deneysel
yontem

Veri Toplama

Orneklem P
Universite son 1 1.Anket formu
sinif
ogrencileri
(N=380)

Ortaokul 1.Likert tipi
diizeyindeki Olcek

ustlin yetenekli ! 2.Bireysel bilgi
olmayan formu

ogrenciler ile
listlin yetenekli
tanis1 konmus

1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
: : :
I olan 6grenciler ! :
1 —_ 1 1
: (N=350) : :
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
i i |
1 9-12. Sif 1 1.Likert tipi i
| Ogrencileri | Olgek H
1 1 1
1 (N=283) i i
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
i i i

1 . 1
! ! ik
! 7 .sif ! basari testi !
i Ogrencileri | 2.Yaratici H
1 1 o e . 1
: (N=49) : diigiinme testi :
! | 3.Likert tipi !
i i olgek i
! 1 4. Goriigme !
1 1 1
1 1 1
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Sonug(lar)
Aragtirma
sonucunda
Ogrencilerin
yiksek
girisimcilik
ozelligine sahip
oldugu
gOriilmiistiir.

Ustiin yetenekli
ogrencilerin fen
ogrenmede diger
akranlaria gore
risk alma
becerileri arasinda
bir farklilik
olmadig1
anlagilmistir.

Ogrencilerin
teknolojiye
yonelik algilari ile
elestirel diisiinme
ve bireysel
girisimcilik
algilar1 arasinda
negatif
korelasyon,
elestirel diisiinme
ve bireysel
girisimcilik
algilar1 arasinda
diisiik diizeyde
pozitif korelasyon
Saptanmugtir, |
Yaratici
diistinmeye bagh
fen 6gretiminin
Ogrencilerin
akademik basari
ve yaraticilik
seviyelerini
arttirdigi, fen



diizeylerine,
akademik
basarilarina ve
tutumlarina
etkisinin
incelenmesi

Bacanak
(2013)

Fen bilimleri
dersinin
ogrencilerin
girisimcilik
egilimlerine
yansimalari ile
ilgili 6gretmen
goriislerini
almak

Bakirci ve
Ocsoy
(2017)

Girisimcilik
kavramiyla
Fen bilimleri
ders
kitaplarinda
bulunan
etkinliklerin
uygunlugu
hakkinda
O0gretmen
goriislerinin
alinmasi

Bilge ve Bal
(2012)

Universite
ogrencilerinin
girisimcilik
konusunda ilgi
seviyesini ve
yeterliliklerini
belirlemek.

Celik, Giirpinar,
Bager ve
Erdogan (2015)

Fen bilimleri
Ogretmenlerini
n dgrencilerin
girisimcilik ve
yaratici
diisiinmeye
yonelik
yeterliliklerine
iligkin
goriislerinin
alimmasi

Fenomenograf
ik yontem

caligmasi

Bilgi yok.

Nitel aragtirma
yontemi

Fen bilimleri 1.Yan
Ogretmenleri yapilandirilmig
(N=5) miilakat

Fen bilimleri 1.Yar
Ogretmenleri yapilandirilmig
(N=10) goriisme formu
Universite 1.Anket formu
ogrencileri

(N=234)

Fen bilimleri 1.Goriisme
Ogretmenleri sorulari
(N=30)
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bilimleri dersine
olan tutumlarini
gelistirdigi
belirtilmistir.

Ogretmenlerin
girisimcilik
kavramina tam
olarak hakim
olmadiklar1
gorilmiistiir.

Fen bilimleri
Ogretmenlerinin
¢ogunlugu,
kitaptaki
etkinliklerin
girisimcilik
kavramini
yansittig1
sOylemiglerdir.
Ogretmenler
biyoloji ve fizik
kazanimlarina ait
etkinliklerin
girisimcilik
egilimine daha
fazla katk1
saglayacagini
kimya disiplininin
ise daha az katk1
saglayacagint
belirtmiglerdir. ___
Girigimciligin alt
boyutlari iizerinde
cinsiyetin etkisi
anlaml degildir
Ancak okullarin,
etkisi iki alt boyut
agisindan
anlamhdir.
Ogretmenlerin
girisimcilik ve
yaraticilik
hakkinda bilgi
edinmis olduklar1
belirtilmistir.
Ayrica dgrenci
merkezli yontem
ve tekniklerin
yaraticiliga ve
girisimcilige katki
sagladig1
belirtilmistir.



Olcek

Cuhadar, Ogretmen Tarama Ogretmen 1.Likert tipi Ogretmen
Ozgiir, Akgiin adaylarinin modeli adaylar1 olgek adaylarindan
ve Giindiiz iletisim (N=315) erkeklerin
(2014) bi¢imleri ile kadinlara gore
iletisim iletisim becerileri
becerilerini daha diisiik
belidlemek ___{_____________ bulunmustur. _____
Deveci i Fenbilimleri | Fenomenograf | Fen bilimleri | 1.Goriisme i Ogretmenlerin
(2017a) i Ogretmenlerini i ik yontem i ogretmenleri i i girisimeiligi
| nuygulama | I (N=24) ! | uygulamaya
| boyutu ve i i i | aktarma
| bilgi ! ! ! I konusunda orta
i yoniinden i i i i seviyede oldugu
I girisimeilik : : : I girisimcilik
| algilarini H H H I kavrami1 hakkinda
| incelemek. i i i I bilgi sahibi
i i i i i oldugu
| b ' ' | anlagilmigtir.
Deveci, (2017b) ! Girisimci Fenomenograf ! Ogretmen 1.Girigimci Ogretmen
ozellikleri ik yontem adaylar Ozellik adaylarinin
bakimindan (N=43) Degerlendirme | ¢ogunlugu
Ogretmen Formu sorumluluk alma,
adaylarinin 6z etkili iletigim
degerlendirme kurma, yenilikgi
lerinin ve yaratici olma,
incelenmesi bagimsiz hareket
edebilme, kendine
giiven, takim
¢aligsmasi, basari
ihtiyaci gibi
ozelliklerin
kendilerinde var
oldugunu
belirsizlige karsi
toleransli olma
liderlik, risk alma
ozelliklerine sahip
olmadiklarini
Delirtmiglerdir. ___
Deveci : Ogrencilerin i Tarama i Ortaokul i 1.Likert tipi i Arastirma
(2018Db) i fen bilimleri 1 modeli I 6grencileri I 6lgek I sonucunda en gok
| laboratuvarlar1 | i (N=1285) | i tercih edilen
1 . 1 1 1 1 -
i ndaki ! ! ! 1 maddenin
I akademik risk ! ! ! I temkinli risk alma
i alma i i i i faktorii oldugu,
| yonelimleri ! ! ! | 6grencilerin risk
| icin Olgek | | | i almama ve
i geligtirmek. i i i i ¢ekimser risk
! ! ! ! I alma faktorlerinin
i i ] ] | ortaya ¢ikmadig1
i i i i | goriilmiigtiir.
Deveci (2018a) | Ogrencilerin | Bilgi yok. i Ortaokul i 1.Likert tipi { Aragtirmanin
i girigimci i i ogrencileri i Olgek i analizi sonucunda
I tutumlarim ! I (N=966) ! I fen tabanh
i belirlemek i i i i girisimcilik dlgegi
I i¢in fen tabanli ! ! ! I gelistirilmistir.
1 1 1 1 1
i i i i i

gelistirilmesi
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Deveci (2018c) | Ogrencilerin Nedensel Ortaokul 1.Likert tipi Aragtirma
girisimcilik karsilagtirmali | dgrencileri Olgek neticesinde
egilimlerini nicel yontem (N=330) ogrencilerin
bazi cinsiyetleri
degiskenler acisindan anlaml
acisindan farkliligin
incelemektir. olmadig1, not

ortalamas1 yiiksek
olan 6grencilerin,
bes ve altinct siif
Ogrencilerinin
girisimeilik egilim
puaninin yiiksek
oldugu
gorilmiistiir.

Deveci ve Coklu zeka Tarama Ogretmen 1.Likert tipi Coklu zeka

Aydin alanlarinin fen ' modeli adaylar Olgek alanlarinin fen

(2017) bilimleri (N=676) bilimleri
Ogretmenlerin Ogretmenlerinde
de girisimci girisimci
ozellikleri ozellikleri tahmin
tahmin etme etme durumunu
durumunu bedensel, i¢sel,
incelemek. gorsel zeka,

sosyal zeka,
mantiksal zeka,
sozel ve dogact
zekadir.
Girisimeiligi
yordamayan zeka
alani ise miiziksel
zekadir.

Deveci ve Cinsiyet, siif | Tarama Ogretmen 1.Likert tipi Is deneyimi olan

Cepni diizeyi, aliman 1 modeli adaylar1 Olgek Ogretmenlerin risk

(2015) odil, is (N=963) alma, firsatlart
deneyimi gorme, yenilik¢i
bakimindan olma, duygusal
Ogretmen zeka ozelliklerinin
adaylarmin daha iyi oldugu,
girisimcilik Erkek 6gretmen
ozelliklerinin adaylariin risk
arastirilmast alma ve yenilik¢i

olma &zelliginin
daha fazla oldugu
! ! ! ! I ve odiil almis olan
i i i i i kisilerin kendine
! ! ! ! | gliven, firsatlari
H H H H | gbrme, yenilik¢i
| ] i i I olma ve risk alma
! ! ! ! I dzelliklerinin daha
i i i i | iyi oldugu
1 1 1 1 1
I I I I I anlagilmigtir.
Deveci, Cepni | Ogretmen ! Fenomenograf | Ogretmen i 1.Goriigme I Ogretmen
(2017a) i adaylarina i ik aragtirma i adaylar1 i i adaylarina yonelik
| yonelik ! I (N=26) ! I geligtirilen
i gelistirilen i i i i girisimcilik
| girisimcilik ! ! ! I modiillerinin
i modiillerinin | i i i girisimcilik
i yansimalarinin i i i i kavraminin
! incelenmesi. ! ! ! I aktarilmasinda
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olumlu ydnde
etkisinin oldugu

leri ve simif

Ogrenciler iletigim

anlagilmugtir.
Deveci ve 1 Fen 1 Betimsel 1 5-8. sif Fen 1 1.5-8. simf Fen | Fen bilimleri ders
Cepni | kitaplarinda | yontem Icerik | kitaplar1 | kitaplar1 | kitaplarinda
(2017b) i bulunan i analizi i i i bulunan kazanim
| kazamm ve ! ; ; I ve etkinliklerin
i etkinliklerin | i i | yaratict diiginme
| girisimei i i i | ve etkili iletisim
I ozellikleri ! ! ! I kurma ozellikleri
i yordama i i i i agisindan yeterli
I durumunu ; ; ; I oldugu, degisime
| incelemek. | | | | uyum saglama,
i E i i i firsatlar1 gorme,
! ! ! ! I risk alma,
i i i i i yenilik¢i olma,
! ! ! ! | takim halinde
H H H H | calisma, kendine
i i i i i giiven, bagimsiz
! ! ! ! I hareket edebilme
i i i i i acisindan eksik
i I I I | gorillmistiir.
Deveci, Konus | FBDOP’de | Dokiiman | Bilgi yok. i LFBDOP i FBDOP’deki
ve Aydiz | yer alan | incelemesi i i | kazanimlarda en
(2018) | kazanimlar1 ! ! ! I cok analitik
| yasam i i i | diisiinme, iletisim
| becerileri | | | I kurma ve karar
| agisindan | | | i verme becerilerine
i incelemek. i i i i yer verilmis,
! ! ! ! | girisimcilik takim
i i i i i caligmasi ve
! ! ! ! | yaraticilik
i i i i i becerilerine ise
1 1 1 1 1
i i : ! i daha az yer
i i i ! ! verilmistir.
Deveci, Zengin i Fen bilgisi Nitel aragtirma | 7. sinf 1.Alan notlar1 Ogrencilerin
ve Cepni Ogretmenleri ogrencileri 2.A¢ik uglu yenilikei fikirler
(2015) i¢in girigimei (N=44) sorular gelistirerek
egitim modiili modiiliin
gelistirmek uygulanabilirligi
konusunda olumlu
goriis bildirdikleri
goriilmiistiir.
Diindar ve : Ogrencilerin I Bilgi yok. I Son simf I LAnket formu 1 Girisimcilikle
Agca | girisimcilik H | Universite H i ilgili kariyer plami
(2007) i ozelliklerini i i ogrencileri i i yapan 6grencilerin
| belirleyerek ! I (N=559) ! I girisimcilikle ilgili
i farkli i i i i kariyer plani
I degiskenler | ! ! I yapmayanlara
| acisindan H H H | gore daha gok
| incelemek i i i | girigimeilik
! ! ! ! I zelliklerinin
i i i i i oldugu ortaya
1 1 1 1 1
I I I I i cikarilmistir.
Gortiir ! Ogrencilerin | Tarama i Lise i 1.Bilgi formu | Kizlar, 12. siif
(2001) i iletisim i modeli i ogrencileri i 2.Likert tipi i ogrencileri,
I becerilerini ! I (N=328) | olgek I sosyoekonomik
| degerlendirme | i i | diizeyi yiiksek
i i i i i
i i i i i

diizeyi, dogum

becerilerini daha
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sirasl, cinsiyet

pozitif

ve yasa gore degerlendirmekte
karsilagtiritlma dir.
s1.
Giirler, Demir, ! Ogrencilerin ! Tarama I Ortaokul I 1.Anket formu ! Kiz dgrencilerin
Ozmutlu ve | 6zgiin i modeli | Ggrencileri i | ve besinci sinif
Arslan-Han | diistinceye : I (N=314) : I 6grencilerinin
(2015) | yonelik | | | | daha orijinal
i goriislerinin, i i i i diisiindiigii ayrica
I esneklik, ! ! ! I akicilik
i dzgiinliik, i i i i boyutunun en
I akicilik, ! ! ! | yliksek puan
| ayrintilama H H H | aldig
i boyutlarina i i i i gorillmistiir.
! yonelik ! ! ! !
i gdriislerinin i i i i
I incelenmesi ! : : :
1 1 1 1 1
Ilhan, Cetin, Akademik risk 1 Tarama Egitim 1.Likert tipi Akademik risk
Oner-Siinkiir ve | alma ile ders modeli fakiiltesi Olcek alma ile ders
Yilmaz (2013) calisma ogrencileri caligma becerisi
becerisi (N=221) arasinda anlamli
arasindaki bir iligki
iliskiyi bulunmustur.
incelemek
Iscan ve Kaygin 1 Universite Bilgi yok. Iktisadi ve 1.Anket formu 1 Ogrencilerin
(2011) ogrencilerinin Idari Bilimler karsilagtirmali
girigimeilik Fakiiltesi son olarak girisimcilik
egilimlerini siif egilimleri
belirlemek ogrencileri belirlenmistir.
Kilig, Keklik Ogrencilerin Bilgi yok. Isletme 1.Likert tipi Erkekler kizlara
ve Calis girisimcilik Bolimii Olcek gore daha
(2012) Ozelliklerini Ogrencileri yenilik¢i oldugu
belirlemek (N=251) gorilmistiir.
Ogrencilerin
firsatgilik 6zelligi
ile aylik gelirleri
arasinda anlaml
bir iligki

bulunmazken,
aylik gelirleri ile
kendine giiven,
disa aciklik,
yenilik, risk alma,
basariya inang
ozellikleri
arasinda anlaml
bir iligki
bulunmustur.
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Korkmaz Ogrencilerin Bilgi yok. Isletme 1.Anket formu | Ogrencilerin
(2012) girisimcilige bolimii kendilerini
yonelimlerind ogrencileri girigimci
e demografik (N=400) 6zelliklere sahip
ve psikolojik olup
etkenlerin olmamalarina etki
neler eden demografik
oldugunun ve psikolojik
tespit edilmesi Ozellikler arasinda
ve girigimci anlaml iligkiler
ozelliklere bulunmustur.
sahip olup
olmadiklariin
tespiti.
Koksal ve : Ogrencilerinin : Bilgi yok. : 5-8. Simif : 1.Likert tipi : Kizlarin iletisim
Cogmen (2018) 1 elestirel ! I dgrencileri I 6lgek I becerileri lehine
| diisiince ve | i (N=4575) | { anlamh fark
i iletisim i i i i bulunmus,
I becerilerini ! ! ! I sekizinci sinif
i incelemek i i i i dgrencilerinin en
! ! ! ! I diisiik, besinci
| | | | | smiflarin iletisim
| | ] i | becerilerinde en
i i i i i yiksek
i i i i | ortalamaya sahip
1 1 1 1 1
! ! ! ! | oldugu
i i i i | gorillmiistiir.
Ocak ve Su Egitim Tarama Egitim 1.Likert tipi Ogrenciler
(2016) fakiiltesi modeli fakiiltesi Olgek girisimcilige kars1
ogrencilerin ogrencileri tutum ve
girisimcilik (N=294) davranislar ile
Ozelliklerinin sosyal olma ve
belirlenmesi kargilastigt
firsatlar
degerlendirmede
yiiksek,
yaraticilikta diistik
puanlar
almiglardir.
Ozerbas (2011) | Ogrencilere Deneysel 4. sinif 1.Basar1 testi Yaratici diisiinme
saglanan desen ogrencileri ortami saglanan
yaratict (N=20) ogrencilerin
diisiinme akademik
ortaminin basarilarinin daha
ogrencilerin iyi oldugu
basarilarina ve bulunmustur.
basarilarinin
stirekliligine
etkisinin
incelenmesi.
Tays1 ve Ogrencilerin Bilgi yok. Meslek 1.Anket Formu | Tiim demografik
Canbaz sahip oldugu Yiiksekokulu ayrimlarda
(2014) girisimcilik 2. Smf girigimcilik
ozelliklerinin ogrencileri diizeylerinin
belirlenmesi (N=315) yiiksek ya da ¢ok
ile birlikte bu yiiksek oldugu
ozelliklerin gorilmistiir.
demografik
ozellikler
bakimindan
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incelenmesi

Tirkmen ve : Spor yonetimi : Bilgi yok. : Spor : 1.Anket Formu : Ogrencilerin sahip
Isbilir I alaminda ! I yoneticiligi ! I oldugu baz1
(2014) | okuyan ! | bolimi ! | demografik
i ogrencilerin i i ogrencileri i i ozelliklere gore
| girisimcilik ! I (N=258) ! | girisimcilik
i egilimlerinin i i i i egilimleri arasinda
| bazi ! ! ! | anlamli fark
| demografik H H H i bulunmustur
i ozellikler i i i i (Cinsiyet, sinif,
I agisindan ! ! ! I ailenin yasadig1
i incelenmesi i i i i yer, ailenin aylik
: : : : 1 geliri, ailenin
H H H H | calistigr sektor
i E E E i vb.). Bazi
! ! ! ! I demografik
i i i i i degiskenlere gore
: : : : | ise anlaml
H H H H | farklilik
i E E i i bulunmamuisgtir
! ! ! ! | (Babanin ¢alistig
i i i i | sektdr, yas, kardes
1 1 1 1 1
I I I I I sayisi vb.).
Uygun, Mete Ogrencilerin Tarama Universite 1.Anket formu Aragtirma ile
ve Giiner girigimei modeli ogrencileri girisimcilik
(2012) ozellikleri ile (N=1042) egilimiyle risk
girisimcilik alma ve 6zgiiven
egilimleri arasinda anlamli
arasindaki bir iligki
iligkiyi goriilmistiir.
belirlemek.
Yilmaz ve Ogrencilerin Bilgi yok. Universite 1.Likert tipi Universite
Siinbiil girisimcilikleri ogrencileri olcek ogrencileri
(2009) ni 6lgebilecek (N=474) 2.Rathus girisimceilik 6l¢egi
giivenilir ve Atilganlik giivenilir ve
gegerli bir Envanteri gegerli bir 6lgme
6lgme araci araci olmustur.
gelistirmek.
Yiiksel, Cevher | Isletme Nicel Isletme 1.Anket formu | Isletme boliimii
ve Yiiksel yonetimi arastirma yonetimi ogrencilerinin
(2015) boliimii bolimii sahip oldugu
ogrencilerinin ogrencileri girisimci
girisimci (N=450) Ozelliklerin
kisilik duyarlilik,
Ozellikleri ve yenilik¢ilik,
girisimcilik firsat¢ilik seklinde
egilimleri oldugu
arasidaki gorilmiistiir.
iligkiyi Ayrica
incelemek. dgrencilerin
girigimci
ozellikleri ile aile
meslekleri,

cinsiyetleri
arasinda anlamli
bir iligki oldugu
bulunmustur.
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Cizelge 2.2°de literatiir taramasi sonucunda ulagilan girisimcilik egilimiyle alakali
caligmalar verilmistir. Amag yoniinden yapilan calismalar incelendiginde; Ogrencilerin
girisimcilik 6zelliklerinin ve egilimlerinin farkli degiskenler acisindan incelenmesi
(Akgakanat, Miicevher ve Carike¢1, 2014; Deveci, 2018¢c; Diindar ve Agca, 2007), iistiin
yetenekli olmayan ortaokul d6grencileri ile iistiin yetenekli ortaokul 6grencilerinin risk alma
acisindan karsilastirilmast (Akdag ve Koksal, 2017), 6grencilerin teknolojiye iliskin
egilimlerini elestirel diisinme becerilerini ve bireysel girisimcilik algilarina yonelik
goriislerinin incelenmesi (Akdemir ve Yavuz, 2018), yaratici diistinmeye dayali 6gretimin
Ogrencilerin yaraticilik diizeylerine, tutumlarina ve akademik basarilarina etkisinin
incelenmesi  (Aksoy, 2005) amaciyla yapilan calismalara rastlanmistir. Universite
ogrencilerinin girisimcilik konusunda ilgi seviyesini ve egilimlerinin belirlenmesi (Bilge
ve Bal, 2012; Kilig, Keklik ve Calis, 2012; Iscan ve Kaygin, 2011), fen bilimleri dersinin
ogrencilerin girisimcilik egilimlerine yansimalar ile ilgili 6gretmen goriislerinin alinmasi
(Bacanak, 2013), girisimcilik kavramiyla fen bilimleri ders kitaplarinda bulunan
etkinliklerin uygunlugu hakkinda dgretmen goriislerinin alinmasi (Bakirci ve Ogsoy, 2017)
amaglanmistir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grencilerin  girisimceilik ve yaratici
diisiinmeye yonelik yeterliliklerine iliskin goriislerinin alinmasi (Giirpinar, Celik, Bager ve
Erdogan, 2015), Ogretmen adaylarinin iletisim bicimleri ile iletisim becerilerinin
belirlenmesi (Cuhadar, Ozgiir, Akgiin ve Giindiiz, 2014), fen bilimleri 6gretmenlerinin
uygulama boyutu ve bilgi yoniinden girisimcilik algilarinin incelenmesi (Deveci, 2017a)
amaglanmistir. Bir baska arastirmada girisimci Ozellikleri bakimimdan 6gretmen
adaylarmin 6z degerlendirmelerinin incelenmesi (Deveci, 2017b) amaglanmistir.
Ogrencilerin fen bilimleri laboratuvarlarindaki akademik risk alma ydnelimleri igin dlgek
gelistirilmesi (Deveci, 2018b), 6grencilerin girisimci tutumlarini belirlemek i¢in fen tabanl
bir 6l¢ek gelistirilmesi (Deveci, 2018a) amaglanmistir. Coklu zeka alanlarinin fen bilimleri
Ogretmenlerinde girisimci Ozellikleri tahmin etme durumunu incelemek igin (Deveci ve
Aydin, 2017), cinsiyet, siif diizeyi, alinan 6diil, is deneyimi bakimindan 6gretmen
adaylariin girisimcilik 6zelliklerinin arastirilmasi i¢in (Deveci ve Cepni, 2015), 6gretmen
adaylarina yonelik gelistirilen girisimcilik modiillerinin yansimalarinin incelenmesi i¢in
(Deveci, Cepni, 2017a) ¢alismalar gerceklestirilmistir. Fen kitaplarinda bulunan kazanim
ve etkinliklerin girisimci Ozellikleri yordama durumunu incelemek (Deveci ve Cepni,
2017b), FBDOP’de yer alan kazanimlar1 yasam becerileri agisindan incelemek (Deveci,
Konus ve Aydiz, 2018), fen bilgisi 6gretmenleri igin girisimei egitim modiilii gelistirmek

icin (Deveci, Zengin ve Cepni, 2015) arastirmalar yapilmistir. Ogrencilerinin iletisim
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becerilerini degerlendirmeleri ve smif diizeyi, dogum sirasi, cinsiyet ve yasa gore
karsilagtirilmast (Goriir, 2001), Ogrencilerin 6zgiin diisiinceye yonelik goriislerinin,
esneklik, 6zgiinliik, akicilik, ayrintilama boyutlarina yonelik goriislerinin incelenmesi
(Giirler, Demir, Ozmutlu ve Arslan-Han, 2015) amaglanmistir. Akademik risk alma ile
ders calisma becerisi arasindaki iliskinin incelenmesi (ilhan, Cetin, Oner-Siinkiir ve
Yilmaz, 2013) amaglanmistir. Ogrencilerin girisimcilige ydnelimlerinde demografik ve
psikolojik etkenlerin neler oldugunun tespit edilmesi ve girisimci 6zelliklere sahip olup
olmadiklarinin tespiti yapilmistir (Korkmaz, 2012). Bir arastirmada ogrencilerin elestirel
diisiince ve iletisim becerilerinin incelenmesi amaglanmistir (Koksal ve Cogmen, 2018).
Ogrencilerin girisimcilik diizeylerinin incelenmesi (Ocak ve Su, 2016) ve dgrencilere
saglanan yaratici diisiinme ortaminin dgrencilerin basarilarina ve basarilarinin siirekliligine
etkisinin incelenmesi amaclanmistir (Ozerbas, 2011). Bir baska arastirmada dgrencilerin
sahip oldugu girisimcilik 6zelliklerinin belirlenmesi ile birlikte bu 6zelliklerin demografik
Ozellikler bakimindan incelenmesi (Tayst ve Canbaz, 2014) amag¢lanmistir. Spor yonetimi
alaninda okuyan ogrencilerin girisimcilik egilimlerinin bazi demografik 6zellikler
acisindan incelenmesi saglanmistir (Tiirkmen ve Isbilir, 2015). Ogrencilerin girisimci
ozellikleri ile girisimcilik egilimleri arasindaki iliskinin belirlenmesi (Uygun, Mete ve
Giiner, 2012), 6grencilerin girisimcilik becerilerini 6lgebilecegimiz gegerli ve giivenilir bir
dlgme aracimin gelistirilmesi amaclanmustir (Yilmaz ve Siinbiil, 2009). Isletme yonetimi
boliimii dgrencilerinin girisimcilik egilimleri ve girisimei kisilik o6zellikleri arasindaki
iliskinin incelenmesi amaglanmistir (Yiiksel, Cevher ve Yiiksel, 2015).

Cizelge 2.2° de verilen caligmalarda kullanilan arastirma yontemleri incelendiginde;
Tarama modelinin tercih edildigi ¢alismalara rastlanmistir (Akdemir ve Yavuz, 2018;
Cuhadar, Ozgiir, Akgiin ve Giindiiz, 2014; Deveci, 2018b; Deveci ve Aydin, 2017; Deveci
ve Cepni; 2015; Goriir, 2001; Giirler, Demir, Ozmutlu ve Arslan-Han, 2015; ilhan, Cetin,
Oner-Siinkiir ve Yilmaz, 2013; Ocak ve Su, 2016; Uygun, Mete ve Giiner, 2012).
Karsilastirmali aragtirma deseni (Akdag ve Koksal, 2017) ve nedensel karsilastirma deseni
tercih edilen bir ¢alisma (Deveci, 2018c) mevcuttur. Fenomenografik yontem (Bacanak,
2013; Deveci, 2017a; Deveci, 2017b; Deveci, Cepni, 2017a) ve 6zel durum caligmasini
tercih eden bir arastirma ilgili literatiirde bulunmaktadir (Bakirci ve Ogsoy, 2017). Igerik
analizi ve betimsel yontem (Deveci ve Cepni, 2017b), deneysel desen (Aksoy, 2005;
Ozerbas, 2011), dokiiman incelemesi yapilan bir arastirmada alanyazina katki
saglamaktadir (Deveci, Konus ve Aydiz, 2018). Arastirma yontemi sadece nitel olarak

belirtilen (Celik, Giirpinar, Baser ve Erdogan, 2015; Deveci, Zengin ve Cepni, 2015) ve
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sadece nicel olarak belirtilen bir ¢alisma da bulunmaktadir (Yiiksel, Cevher ve Yiiksel,
2015).

Cizelge 2.2 incelendiginde c¢esitli Orneklemlerin tercih edildigi gortilmiistiir.
Universite dgrencilerinin tercih edildigi ¢alismalar bulunmaktadir (Akgakanat, Miicevher
ve Carike1, 2014; Bilge ve Bal, 2012; Diindar ve Agca, 2007; ilhan, Cetin, Oner-Siinkiir ve
Yilmaz, 2013; Iscan ve Kaygm, 2011; Kilig, Keklik ve Calis, 2012; Korkmaz,2012; Ocak
ve Su, 2016; Tays1 ve Canbaz, 2014; Tiirkmen ve Isbilir, 2015; Uygun, Mete ve Giiner,
2012; Yilmaz ve Siinbiil, 2009; Yiiksel, Cevher ve Yiiksel, 2015). Ogretmen adaylarinin
tercih edildigi calismalar da ilgili literatiirde yer almaktadir (Ozgiir, Cuhadar, Akgiin ve
Giindiiz, 2014; Deveci, 2017b; Deveci ve Aydin, 2017; Deveci ve Cepni, 2015; Deveci,
Cepni, 2017a). Ortaokul 6grencilerinin (Akdag ve Koksal, 2017; Aksoy, 2005; Giirler,
Demir, Ozmutlu ve Arslan-Han, 2015; Deveci, 2018b; Deveci, 2018a; Deveci, 2018c;
Deveci, Zengin ve Cepni, 2015; Koksal ve Cogmen, 2018) ve fen bilimleri 6gretmenlerinin
tercih edildigi calismalar da alanyazinda mevcuttur (Bakirct ve Ogsoy, 2017; Bacanak,
2013; Girpinar, Celik, Baser ve Erdogan, 2015; Deveci, 2017a). Ortadgretim
Ogrencilerinin tercih edildigi calismalar (Akdemir ve Yavuz, 2018; Gortir, 2001) ve 4.sif
ogrencilerinin tercih edildigi bir calismaya rastlanmustir (Ozerbas, 2011). Ayrica 5-8. simf
ders calisma kitab1 (Deveci ve Cepni, 2017b) 6rneklem olarak tercih edilmistir.

Cizelge 2.2 incelendiginde g¢esitli veri toplama araglarinin tercih edildigi
goriilmiistiir. Likert tipi Olgeklerin kullanildigi ¢ok sayida arastirmaya rastlanmistir
(Akgakanat, Miicevher ve Carikgi, 2014; Akdag ve Koksal, 2017; Akdemir ve Yavuz,
2018; Aksoy, 2005; Bilge ve Bal, 2012; Cuhadar, Ozgiir, Akgiin ve Giindiiz, 2014; Deveci,
2018b; Deveci, 2018a; Deveci, 2018c; Deveci ve Aydin, 2017; Deveci ve Cepni, 2015;
Diindar ve Agca, 2007; Goriir, 2001; Giirler, Demir, Ozmutlu ve Arslan-Han, 2015; ilhan,
Cetin, Oner-Siinkiir ve Yilmaz, 2013; Iscan ve Kaygin, 2011; Kili¢, Keklik ve Calis, 2012;
Korkmaz, 2012; Koksal ve Cogmen, 2018; Ocak ve Su, 2016; Tays1 ve Canbaz, 2014,
Tiirkmen ve Isbilir, 2015; Uygun, Mete ve Giiner, 2012; Yilmaz ve Siinbiil, 2009; Yiiksel,
Cevher ve Yiiksel, 2015). Basari testleri (Aksoy, 2005; Ozerbas, 2011) ve goriisme
(Aksoy, 2005; Bacanak, 2013; Bakirci ve Og:soy, 2017; Deveci, 2017a; Deveci, Cepni,
2017a; Giurpmar, Celik, Baser ve Erdogan, 2015) tercih edilmistir. Ayrica ilgili
alanyazinda veri toplama araci olarak cesitli formlarin kullanildigi (Akdag ve Koksal,
2017; Aksoy, 2005; Deveci, 2017b; Goriir, 2001) goriilmiistiir. Fen Bilimleri ders kitab1
(Deveci ve Cepni, 2017b), FBDOP (Deveci, Konus ve Aydiz, 2018), alan notlar1 ve agik
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uglu sorular (Deveci, Zengin ve Cepni, 2015) ve atilganlik envanteri (Yilmaz ve Siinbiil,
2009) veri toplama araci olarak tercih edilmistir.

Cizelge 2.2°de verilen arastirmalar sonuglarina gore incelendiginde, 6grencilerin
yiiksek girisimcilik 6zelligine sahip oldugu goriilmiistiir (Ak¢akanat, Miicevher ve Carikgi,
2014; Tayst ve Canbaz, 2014). Arastirmanin analizi sonucunda girisimcilik Olgegi
gelistirilmistir (Deveci, 2018a; Yilmaz ve Siinbiil, 2009). Bir ¢aligmada iistiin yetenekli
Ogrenciler ile akranlarinin zihinsel risk alma davranislar1 arasinda anlamli bir farkin
olmadigina rastlanmistir (Akdag ve Koksal, 2017). Ogrencilerin teknoloji algilar1 ile
elestirel diistinme ve bireysel girisimcilik algilar1 arasinda negatif korelasyon, elestirel
diistiinme ve bireysel girisimcilik algilar1 arasinda diisiik diizeyde pozitif korelasyon
saptanmistir (Akdemir ve Yavuz, 2018). Bir calismada yaratici diisiinmeye bagli fen
Ogretiminin Ogrencilerin akademik basar1 ve yaraticilik seviyelerini arttirdigi, fen dersine
olan tutumlarim olumlu yénde etkiledigi belirtilmistir (Aksoy, 2005). Ogretmenlerin
girigimcilik kavramina tam olarak hakim olmadiklar1 goriilmiistiir (Bacanak, 2013). Fen
bilimleri 6gretmenleri kitaptaki etkinliklerin  girisimcilik  kavramini  yansittigini
sdylemislerdir (Bakirc1 ve Ogsoy, 2017). Girisimciligin alt boyutlar iizerinde cinsiyetin
etkisinin anlamli olmadigi bununla birlikte okullarin etkisinin iki alt boyutta anlaml:
oldugu goriilmiistir (Bilge ve Bal, 2012). Ogretmenlerin girisimcilik ve yaraticilik
hakkinda bilgi edindigi belirtilmistir. Ayrica 6grenci merkezli yontem ve tekniklerin
yaraticiliga ve girisimcilige katki sagladigir belirtilmistir (Celik, Giirpinar, Bager ve
Erdogan, 2015). Ogretmen adaylarinda erkeklerin kadimlara gore iletisim becerileri daha
diisiik bulunmustur (Cuhadar, Ozgiir, Akgiin ve Giindiiz, 2014). Ogretmenlerin
girisimciligi uygulamaya aktarma konusunda orta seviyede oldugu girisimcilik kavrami
hakkinda bilgi sahibi oldugu anlagilmistir (Deveci, 2017a). Ogretmen adaylarmin
cogunlugu sorumluluk alma, etkili iletisim kurma, yenilik¢i ve yaratici olma, bagimsiz
hareket edebilme, kendine giiven, takim c¢alismasi, basar1 ihtiyaci gibi Ozelliklerin
kendilerinde var oldugunu belirtirken belirsizlige karst toleransli olma liderlik, risk alma
ozelliklerinin bulunmadigim belirtmislerdir (Deveci, 2017b). ilgili literatiirde bir arastirma
sonucunda en cok tercih edilen maddenin temkinli risk alma oldugu, 6grencilerin risk
almama ve ¢gekimser risk alma faktorlerinin ortaya ¢ikmadigi goriilmiistiir (Deveci, 2018b).
Bir aragtirma neticesinde 6grencilerin cinsiyetleri agisindan anlamli farkliligin olmadig,
not ortalamasi yiiksek olan 6grencilerin, bes ve altinct sinif 6grencilerinin girigimcilik
egilim puanmin yiiksek oldugu goriilmiistiir (Deveci, 2018c). Coklu zeka alanlarmin fen

bilimleri 6gretmenlerinde girisimci Ozellikleri tahmin etme durumunu bedensel, igsel,
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gorsel zeka, sosyal zeka, mantiksal zeka, sozel ve dogaci zekd oldugu, girisimciligi
yordamayan zeka alaninin ise miiziksel zekd oldugu tespit edilmistir (Deveci ve Aydin,
2017). Is deneyimi olan dgretmenlerin risk alma, firsatlar1 gérme, yenilik¢i olma, duygusal
zeka ozelliklerinin daha iyi oldugu, erkek 6gretmen adaylarinin risk alma ve yenilik¢i olma
0zelliginin daha fazla oldugu ve 6diil almis olan kisilerin kendine giiven, firsatlar1 gérme,
yenilik¢i olma ve risk alma 6zelliklerinin daha iyi oldugu anlagilmistir (Deveci ve Cepni,
2015). Ogretmen adaylarina yonelik gelistirilen girisimcilik modiillerinin girisimcilik
kavraminin aktarilmasinda olumlu y6nde etkisinin oldugu anlasilmistir (Deveci ve Cepni,
2017a). Fen bilimleri ders kitaplarinda bulunan kazanim ve etkinliklerin yaratici diisiinme
ve etkili iletisim kurma Ozellikleri acisindan yeterli oldugu, degisime uyum saglama,
firsatlar1 gérme, risk alma, yenilikgi olma, takim halinde ¢alisma, kendine giiven, bagimsiz
hareket edebilme acisindan eksik oldugu goriilmistir (Deveci ve Cepni, 2017b).
FBDOP’deki kazanimlarda en ¢ok analitik diisinme, iletisim kurma ve karar verme
becerilerine yer verilmis, girisimcilik takim ¢alismasi ve yaraticilik becerilerine ise daha az
yer verilmistir (Deveci, Konus ve Aydiz, 2018). Ogrencilerin yenilik¢i fikirler gelistirerek
modiilin uygulanabilirligi konusunda olumlu goriis bildirdikleri goriilmiistiir (Deveci,
Zengin ve Cepni, 2015). Girisimcilikle ilgili kariyer plan1 yapan 6grencilerin girisimcilikle
ilgili kariyer plan1 yapmayanlara gore daha ¢ok girisimcilik 6zelliklerinin oldugu ortaya
cikarilmistir (Diindar ve Agca, 2007). Kizlar, 12. sinif 6grencileri, sosyoekonomik diizeyi
yiiksek 6grenciler iletisim becerilerini daha pozitif degerlendirmektedir (Goriir, 2001). Kiz
ogrencilerin ve besinci smif Ogrencilerinin daha orijinal diisiindiigi ayrica akicilik
boyutunun en yiiksek puani aldig1 goriilmiistiir (Giirler, Demir, Ozmutlu ve Arslan-Han,
2015). Akademik risk alma ile ders ¢alisma becerisi arasinda anlamli bir iliski bulunmustur
(Ilhan, Cetin, Oner-Siinkiir ve Yilmaz, 2013). Ogrencilerin karsilastirmali olarak
girisimcilik egilimleri belirlenmistir (Iscan ve Kaygi, 2011). Erkeklerin kizlara gore daha
yenilik¢i oldugu bulunmus ve 6grencilerin firsatgilik 6zelligi ile aylik gelirleri arasinda
anlamli bir iligki bulunmazken, aylik gelirleri ile kendine giiven, disa agiklik, yenilik, risk
alma, basariya inang Ozellikleri arasinda anlamli bir iligki bulunmustur (Kili¢, Keklik ve
Calis, 2012). Ogrencilerin kendilerini girisimci 6zelliklere sahip olup olmamalarina etki
eden demografik ve psikolojik 6zellikler arasinda anlamli iligskiler bulunmustur (Korkmaz,
2012). Kizlarm iletisim becerileri lehine anlamli fark bulunmus, sekizinci smif
ogrencilerinin en diisiik, besinci smiflarin iletisim becerilerinde en yiiksek ortalamaya
sahip oldugu gériilmiistiir (Koksal ve Cégmen, 2018). Ogrenciler girisimcilige kars: tutum

ve davraniglar ile sosyal olma ve karsilastigi firsatlar1 degerlendirmede yiiksek,
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yaraticilikta diisiik puanlar almiglardir (Ocak ve Su, 2016). Yaratici diisiinme ortami
saglanan o&grencilerin akademik basarilarmin daha iyi oldugu bulunmustur (Ozerbas,
2011). Ogrencilerin sahip oldugu bazi demografik ozelliklere gore girisimcilik egilimleri
arasinda anlaml fark bulunmustur (Cinsiyet, sinif, ailenin yasadig1 yer, ailenin aylik geliri,
ailenin calistig1 sektdr vb.). Bazi demografik degiskenlere gore ise anlamli farklilik
bulunmamustir (Babanin ¢alistigi sektor, yas, kardes sayis1 vb. (Tiirkmen ve Isbilir, 2015).
Bir arastirmada girisimcilik egilimiyle risk alma ve 6zgliven arasinda anlamli bir iligki
goriilmiistiir (Uygun, Mete ve Giiner, 2012). Isletme boliimii dgrencilerinin sahip oldugu
girisimei Ozelliklerin duyarlilik, yenilikgilik, firsat¢ilik seklinde oldugu ve Ogrencilerin
girisimci Ozellikleri ile aile meslekleri, cinsiyetleri arasinda anlamli bir iligki oldugu
bulunmustur (Yiiksel, Cevher ve Yiiksel, 2015).

Sonu¢ olarak ilgili alanyazin incelendiginde girisimcilik konusunda yapilan
aragtirmalarda en fazla Ogrencilerin girisimcilik Ozelliklerinin ve egilimlerinin farkl
degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmistir. Yontem olarak en fazla tarama modeli
orneklem olarak ise tliniversite 6grencileri tercih edilmistir. Likert tipi 6lgeklerin ise veri
toplama araci olarak daha fazla tercih edildigi goriilmektedir. Arastirmalardan elde edilen

en genel sonug ise dgrencilerin yiiksek girisimcilik 6zelligine sahip olmasidir.

2.5.3. Girisimcilik ve FeTeMM egitimine yonelik calismalar

Bu boliimde girisimcilik ve FeTeMM alaninda yiiriitiilmiis olan arastirmalar

bulunmaktadir.

Cizelge 2.3. Girisimcilik ve FeTeMM alaninda yliriitiilen calismalar

siirecinin karar
verme, yaratici

uygulamalarin
m

Yazar(lar) Amag A;gittl;:a Orneklem Vezr-;zgl ;’fllma Sonug(lar)
Deveci FeTeMM Tarama Ogretmen 1.Likert tipi Ogretmen
(2018d) farkindaliginin | modeli adaylar1 6lcek adaylariin

girigimci (N=162) FeTeMM
ozellikleri farkindaliginin
yordama girisimcilik
durumunun ozellikleri
incelenmesi arasinda en fazla
yordadig1
degisken duygusal
zeka oldugu tespit
edilmigtir. _______
Deveci (2019a) ! Ogretmen | Fenomenoloji | Fenbilimleri | 1.Anket formu ! Fen bilimleri
i adaylarinin i k aragtirma i Ogretmen | 2.0dak grup i dgretmen
| yasam i deseni | adaylar goriismesi I adaylarinin
| becerilerine I (N=30) | bazilan G-
i i | FeTeMM
i i i
1 1 1

1
1
1
G-FeTeMM i
i
1
1




yan51malar1n1n

diisiinme, takim

incelenmesi caligmasi, iletisim,
analitik diisiinme
ve girisimcilik,
becerilerini
gelistirdigini
sOylemis, bazi
O0gretmen adaylari
ise takim
¢aligmasi
becerisine
olumsuz
yansimalari
oldugunu
SOylemigtir. ______
Ergiin Fen bilimleri Nicel Ogretmen 1.Likert tipi Fen bilimleri
(2019) Ogretmen aragtirma adaylari olgek Ogretmen
adaylarinin (N=113) adaylarinin
FeTeMM FeTeMM
farkindalik ve egitimine kars1
girisimcilik olumlu tutuma
diizeylerini sahip oldugu
incelemek 1 ____________ belirlenmistir. ___
Konus | Ortaokul | Tarama I 7ve 8. Smf | 1.Likerttipi 1 Ogrencilerin
(2019) i 6grencilerinin | modeli i 6grencileri | Olgek i FeTeMM tutum
| FeTeMM i | (N=648) i | diizeylerinin
| tutumlarini ! ! ! | yiiksek,
i girigimcilik i i i i girisimcilik
| egilimlerinin ! ! ! | egilimlerinin ise
| yordama i i i | yiiksek degere
i durumunun i i i i yakin oldugu
Iincelenmesi | ! ! I bulunmustur.
i i i i i Ogrencilerin
! ! ! ! | FeTeMM ile
i i i i i girisimeilik
! ! ! ! 1 egilimi arasinda
! ! ! ! I orta diizeyde bir
i i i i i iliski oldugu
! S ! ! | saptanmustir
Yamak, Kavak i FeTeMM i Deneysel i Ogretmen i 1.Likert tipi i FeTeMM
ve Kiyict | uygulamalarin ! yontem I adaylar I 6lgek I uygulamalarinin
(2019) | In 6gretmen | H H | girisimcilik
i adaylarinin i i i i egilimlerine katki
I girisimeilik ! ! ! I sagladigt
i egilimleri i i i i belirtilmistir.
| lizerine : : : :
! etkisini | i i i
I - 1 1 1 1
1 incelemek : : : :
1 1 1 1 1
1 1 1 1 1
Cizelge 2.3’de alanyazinda yer alan girisimcilik ve FeTeMM alaninda yapilmig

olan c¢alismalar bulunmaktadir. Bu c¢alismalarda FeTeMM farkindaliginin girisimci

Ozellikleri yordama durumunun incelenmesi (Deveci, 2018d), G-FeTeMM siirecinin

ogretmen adaylariin yasam becerilerine yansimalarinin incelenmesi (Deveci, 2019a), Fen

bilimleri
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incelenmesi (Ergiin, 2019), ortaokul o6grencilerinin FeTeMM tutumlarimi girisimeilik
egilimlerinin yordama durumunun incelenmesi (Konus, 2019), FeTeMM uygulamalarinin
Ogretmen adaylarinin girisimcilik egilimleri {izerine etkisinin incelenmesi (Yamak, Kavak
ve Kiyicl, 2019) amaglanmustir.

Cizelge 2.3 arastirma yontemleri bakimindan ele alindiginda, tarama modeli
(Deveci, 2018d; Konus, 2019), deneysel yontem (Yamak, Kavak ve Kiyici, 2019) ve
fenomenolojik arastirma deseni (Deveci, 2019a) kullanilmistir. Bir ¢alismada sadece nicel
bir ¢calisma oldugu belirtilmistir (Ergiin, 2019).

Cizelge 2.3’de arastirma Ornekleminde Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin yer
aldig1 soylenebilir (Deveci, 2018d; Deveci, 2019a; Ergiin, 2019; Yamak, Kavak ve Kiyici,
2019). Bir arastirmada ise 6 ve 7. sinif dgrencileri 6rneklem olarak belirlenmistir (Konus,
2019).

Cizelge 2.3’de verilen aragtirmalarda veri toplama araci olarak likert tipi 6lgekler
(Deveci, 2018d; Deveci, 2019a; Ergiin, 2019; Konus, 2019;Yamak, Kavak ve Kiyici,
2019) ve goriisme (Deveci, 2019a) kullanilmistir.

Arastirma sonuclar1 ele alindiginda ise Ogretmen adaylarmin FeTeMM
farkindaliginin girisimcilik 6zellikleri arasinda en fazla yordadigi degisken duygusal zeka
oldugu tespit edilmistir (Deveci, 2018d). Bazi 6gretmen adaylar1 G-FeTeMM siirecinin
analitik diisiinme, karar verme, yaratici diisiinme, girisimcilik, iletisim ve takim ¢alismasi
becerilerini gelistirdigini sOylemis, bazilar1 takim ¢alismasi becerilerine olumsuz
yansimalar1 oldugunu sdylemistir (Deveci, 2019a). Ogretmen adaylarinin FeTeMM
egilimine yonelik olumlu tutumlarin oldugu gériilmiistiir (Ergiin, 2019). Ogrencilerin
FeTeMM tutum diizeylerinin yiiksek, girisimcilik egilimlerinin ise yiiksek degere yakin
oldugu bulunmustur. Ogrencilerin FeTeMM ile girisimcilik egilimi arasinda orta diizeyde
bir iligki oldugu saptanmistir (Konus, 2019). FeTeMM uygulamalarimm girisimcilik
egilimlerine katki sagladigi belirtilmistir (Yamak, Kavak ve Kiyict, 2019).

Sonug olarak FeTeMM ve girisimciligin bir arada oldugu calismalarin sayisinin az
oldugu goriilmistiir. Ayrica G-FeTeMM ile iliskili ortaokul diizeyinde yapilan calisma

sayisinin sinirli oldugu gortilmektedir.

2.5.4. Takim calismasi ile ilgili cahismalar

Bu béliimde takim c¢aligmasi alaninda yiiriitiilen ¢calismalara yer verilmistir. Cizelge

2.4°de takim caligmasi alaninda yliriitiilen ¢aligsmalar 6zetlenmistir.
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Cizelge 2.4. Takim ¢aligmasi alaninda yiiriitiilen ¢caligmalar

Yazar(lar)

Amacg

Aksoy ve

Doymus (2011)

Isbirlikli ve
geleneksel
O0grenme
yonteminin
Ogrencilerin
laboratuvar
becerileri ve
akademik
basarilarina
etkisinin
belirlenmesi

Altintag ve
Alimoglu
(2012)

Takim
calismasina
dayali
O0grenme
hakkinda bilgi
vermek

Balci ve
Ciloglugil
(2019)

Ogrencilerin
takim
calismasi
yeteneklerini
incelemek.

Cetin ve Yaman

(2004)

Bu aragtirma,
ilkogretim
okullarindaki
takim
calismasini

Arastirma
Yontemi

On test, son
test kontrol
gruplu deney

yontem

Derleme

Tarama
modeli

Tarama
modeli

Veri Toplama

1 1
oo 1 1
1 1
. Orneklem : Sk :
i 6. simif i 1.Basari Testleri |
1 . . 1 1
I dgrencileri I 2.Kontrol !
i (N=50) i Listesi 3.Likert |
1 1 e e 1
i 1 tipi Olcek ]
! PO !
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1

Bilgi yok. 1.Literatiir

taramasi
Bilgisayar 1.Takim
Miihendisligi caligmasi

Boliimi ikinci

degerlendirme

1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
i simif i formu H
i Ogrencileri i 2.Proje notlar1 i
| (N=56) i :
i i i
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
Y onetici 1.Goriigsme
(N=10) ve formu
Ogretmenler
(N=16)
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Sonug(lar)

Geleneksel
yonteme gore
isbirlikli dgrenme
yontemiyle
ogrencilerin
laboratuvar
becerileri ve
akademik
basarilarinin
artt1g1
gozlemlenmistir.
Ogrenci
goriislerine
bakildiginda
Ogrencilerin
isbirlikli yontem
hakkinda baz1
olumsuz goriislere
sahip oldugu
goriilmiigtiir. _____
calismasina dayali
o0grenme hakkinda
bilgi verilmistir.
Asamalarindan,
literatiir
taramasinin
sonuglarindan,
takim ¢aligmasina
dayal1 6grenmeyi
etkileyen
faktOrlerden,
yontemin
avantajlart ve
dezavantajlarinda
n bahsedilmigtir,__
Bulgular
ogrencilerin
yiiksek diizeyde
takim caligmasi
yetenekleri
kazandigin
gostermistir.
Ayrica, kazanilan
takim caligmasi
yetenekleri ile
proje notlari
arasinda dogru
oranti oldugu
gozlemlenmistir. __
Bu ¢aligmada
takim
¢alismasinin
okullarda ne
sekilde olmasi



belirlemek gerektigi ve
igin okullarda takim
yapilmistir. ¢aligmasinin ne
diizeyde
uygulaniyor
oldugu
incelenmistir.
Deveci Ogrencilerin Nedensel- Ortaokul 1.Demografik Kiz dgrencilerin,
(2019b) takim kargilagtirmali | 6grencileri bilgi formu yedinci simif
caligmasi ve ve (N=522) 2.Likert tipi 6grencilerinin,
karar verme korelasyonel olgek notu yiiksek olan
egilimlerinin arastirma ogrencilerin karar
incelenmesi ve verme egilimi
takim yiiksek
calismast ile bulunmustur.
karar verme Besinci ve altinci
arasindaki stif
iliskinin 6grencilerinin, not
belirlenmesi ortalamasi yiiksek
ogrencilerin takim
caligmasi
egilimleri yiiksek
bulunmus cinsiyet
agisindan anlaml
fark
bulunmamugtr. | __
Ergiin ve Takim bagaris1 | Bilgi yok. 14-18 yas 1.Anket formu Baglam, uyusma
Eyisoy ve takim arasindaki ve siireg
(2018) etkinligi alt geng sporcular boyutlarinin
faktorlerine takimlarin hem
bagli olarak takim etkinligine
takim hem de takim
performansina basarisina olumlu
etkisini etkisi oldugu
belirlemek sonucuna
Uagtougr,
Giiglii ve Okcu 1 Ogretmenlerin | Tarama Ogretmenler 1.Likert tipi Gergeklestirilen
(2015) orgiitsel modeli (N=730) olgek analiz ile etkili
bagliliklart ile takim ¢aligmasi
takim 6zdeslesme uyum
caligmasina ve igsellestirme
yonelik boyutlarinda
algilari orgiitsel bagliligt
arasindaki yordadigt
iligkinin gozlemlenmistir.
incelenmesi ¢ 4 4
Ince Bediik ve 1 Etkili bir | Bilgi yok | Bilgi yok. | Bilgi yok. I Takim lideri,
Aydogan | sekilde takim | H H | takim basarilarina
(2004) i yonetimi i i i i katkida bulunacak
I gergeklestirme ! ! ! | bir sekilde ve
i k, temel i i i i kabul gdrmiis
| stratejiler ve ! ! I prensipler
| takim H H H | gelistirilmesine
1 . . 1 1 1 1
! caligmasi i¢in ! ! ! ! yardimet olarak
I sahip ! ! ! I liderlik
i olunmasi i i i i saglayabilir.
I gereken ! ! ! !
| liderlik ! ! ! !
i ozelliklerinin i i i |
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incelenmesi.
Karaca ve Bu calisma, On test, son Gorme engelli i 1.0n test Son Grup egitiminin
Ozaltin gorme engelli 1 test kontrol ortaokul test formu amaglanan
(2010) ergenlerin gruplu ogrencileri 2.Bilgi Formu alanlarda

gereksinimleri 1 deneysel (N=40) 3.Gozlem davramislarinda ve

ne yonelik yontem Listesi bilgi diizeylerinde

grup olumlu ydnde

egitiminin etkiledigi

bilissel ve belirlenmistir.

davranigsal

alanlarda

etkinligini

arastirmak igin

yaptlonster. ¢ 4 4
Kocabag ve Takim Bilgi yok. Y o6netici 1.Literatiir Takim c¢alismasi
Gokbas caligsmasi (N=75) ve taramast ve karara katilma
(2003) konusunda Ogretmenler 2.Anket arasinda anlamli

yOnetici ve (450) bir iliski

Ogretmenlerin bulunmustur.

goriislerini

elirlerdek ¢+ 4+ 4
Mugaloglu, Ogrencilerin Deneysel 6. simif 1.Likert tipi Programi takip
Nazligicek, O6grenme yontem ogrencileri olcek eden ogrencilerin
Ardag sekillerinin (N=66) 2.1ki Degisken kazanimlarinda
(2002) bilimsel Arasindaki anlamli bir fark

siirecleri Iliski Testi bulunmustur.

gelistirmeyi

amagclayan bir

programdaki

kazanimlarina

etkisini

incelemek ¢+~~~ 4+ 4 X

Cizelge 2.4’de alanyazinda yer alan takim calismasina yonelik g¢alismalar ele

alinmistir. Bu ¢aligmalarin amaglart; Isbirlikli ve geleneksel Ogrenme ydnteminin
ogrencilerin laboratuvar becerileri ve akademik basarilarina etkisinin belirlenmesi (Aksoy
ve Doymus, 2011), takim ¢aligmasina dayali 6grenme hakkinda bilgi verilmesi (Altintas ve
Alimoglu, 2012) olarak belirlenmistir. Ogrencilerin takim calismas1 yeteneklerinin
incelenmesi (Balct ve Ciloglugil, 2019), ilkdgretim okullarindaki takim calismasinin
belirlenmesi (Cetin ve Yaman, 2004), ogrencilerin takim calismasi ve karar verme
egilimlerinin incelenmesi ve takim calismasi ile karar verme arasindaki iligkinin
belirlenmesi (Deveci, 2019b) amag¢lanmustir. Bir bagka arastirmada takim basaris1 ve takim
etkinligi alt faktorlerine bagli olarak takim performansina etkisinin belirlenmesi (Ergiin ve
Eyisoy, 2018) amaclanmistir. Yine bir aragtirmada 6gretmenlerin orgiitsel bagliliklart ile
takim ¢aligmasina yonelik algilart arasindaki iligkinin incelenmesi (Giigli ve Okgu, 2015)
amaglanmistir. Bir arastirmada etkili bir sekilde takim yonetimi gergeklestirmek, temel
stratejiler ve takim c¢alismasi i¢in sahip olunmasi gereken liderlik 6zelliklerinin

incelenmesi (Ince Bediik ve Aydogan, 2004) amaglanmistir. Grup egitiminin bilissel ve
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davranigsal alanlarda etkinligini arastirmak (Karaca ve Ozaltin, 2010), takim ¢alismasi
konusunda yonetici ve dgretmenlerin goriislerini belirlemek (Kocabas ve Gokbas, 2003),
Ogrencilerin 6grenme bicimlerinin, bir programdaki kazanimlarina etkisini incelemek
(Mugaloglu, Nazligigek ve Ardag, 2002) amag olarak belirlenmistir.

Cizelge 2.4’de arastirma yontemleri bakimindan ele alindiginda derleme (Altintas
ve Alimoglu, 2012) ve tarama modeli (Balci ve Ciloglugil, 2019; Cetin ve Yaman, 2004;
Giiglii ve Okgu, 2015) tercih edilmistir. Deneysel yontemin tercih edildigi ¢alismalar da
(Aksoy ve Doymus, 2011; Karaca ve Ozaltin, 2010; Mugaloglu, Nazlicicek ve Ardag,
2002) ilgili literatirde yer almaktadir. Ayrica bir ¢alisma da nedensel-karsilastirmali ve
korelasyonel arastirma (Deveci, 2019b) yontem olarak tercih edilmistir.

Cizelge 2.4’de arastirma Orneklemi olarak gorme engelli 6,7 ve 8.sinif
ogrencilerinin (Karaca ve Ozaltin, 2010), ortaokul oégrencilerinin (Aksoy ve Doymus,
2011; Deveci, 2019b; Mugaloglu, Nazligigek ve Ardag, 2002), 14-18 yas arasindaki geng
sporcularin (Ergiin ve Eyisoy, 2018) tercih edildigi gorilmektedir. Bir arastirmada
tiniversite Ogrencileri Orneklem olarak tercih edilmistir (Balct ve Ciloglugil, 2019).
Yonetici ve 6gretmenler (Cetin ve Yaman, 2004; Kocabas ve Gokbas, 2003) ile sadece
ogretmenlerin 6rneklem olarak tercih edildigi bir ¢alisma vardir (Giigli ve Okgu, 2015).

Cizelge 2.4’de incelenen arastirmalarda veri toplama araci olarak en fazla likert tipi
olgekler kullanilmistir (Aksoy ve Doymus, 2011; Deveci, 2019b; Ergiin ve Eyisoy, 2018;
Giiclii ve Okgu, 2015; Karaca ve Ozaltin, 2010; Kocabas ve Gokbas, 2003; Mugaloglu,
Nazligigek, Ardag, 2002). Literatiirden yararlanilan ¢alismalar bulunmaktadir (Altintas ve
Alimoglu, 2012; Kocabas ve Gokbas, 2003). Ayrica bazi caligmalarda cesitli formlar
kullanilmigtir (Bale1 ve Ciloglugil, 2019; Cetin ve Yaman, 2004; Deveci, 2019b; Karaca ve
Ozaltin, 2010). Proje notlar1 (Balc1 ve Ciloglugil, 2019), basari testleri (Aksoy ve Doymus,
2011), gozlem (kontrol) listesi (Aksoy ve Doymus, 2011; Karaca ve Ozaltin, 2010) ve iki
degisken arasindaki iligki testi (Mugaloglu, Nazligigek, Ardag, 2002) veri toplama araci
olarak tercih edilmistir.

Aragtirma sonuglart ele alindiginda ise bir aragtirmada geleneksel yonteme gore
isbirlikli 6grenme yontemiyle dgrencilerin laboratuvar becerileri ve akademik basarilarmin
arttig1 gdzlemlenmistir. Ogrenci goriislerine bakildiginda ise dgrencilerin isbirlikli ydntem
hakkinda bazi olumsuz goriislere sahip oldugu bulunmustur (Aksoy ve Doymus, 2011). Bir
arastirmada takim g¢alismasina dayali 6grenme hakkinda bilgi verilmistir (Altintag ve
Alimoglu, 2012). Bir calismada 6grencilerin yiiksek diizeyde takim galismasi yetenekleri

kazandig1, kazanilan takim c¢alismasi yetenekleri ile proje notlari arasinda yiiksek
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korelasyon oldugu bulunmustur (Balct ve Ciloglugil, 2019). Bir ¢aligmada takim
calismasinin okullarda ne sekilde olmasi gerektigi ve okullarda takim calismasinin ne
diizeyde uygulaniyor oldugu incelenmistir (Cetin ve Yaman, 2004). Kiz Ogrencilerin,
yedinci smif 6grencilerinin, notu yiliksek olan 6grencilerin karar verme egilimi yiliksek
bulunmustur. Besinci ve altinci sinif dgrencilerinin, not ortalamasit yiiksek 6grencilerin
takim calismasit egilimleri yiiksek bulunmus cinsiyet agisindan anlamli fark bulunmamistir
(Deveci, 2019b). Baglam, uyusma ve siire¢ boyutlarinin takimlarin hem takim etkinligine
hem de takim basarisina olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir (Ergiin ve Eyisoy,
2018). Gergeklestirilen analiz ile etkili takim ¢alismasi 6zdeslesme uyum ve igsellestirme
boyutlarinda orgiitsel bagliligi yordadigr gézlemlenmistir (Giiglii ve Okgu, 2015). Takim
lideri, takim basarilarina katkida bulunacak bir sekilde kabul gormiis prensipler
gelistirilmesine yardimci olarak liderlik saglayabilir oldugu sonucuna ulasilmistir (Ince
Bediik ve Aydogan, 2004). Grup egitiminin amaglanan alanlarda davranislarinda ve bilgi
diizeylerinde 6grencileri olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir (Karaca ve Ozaltin, 2010).
Takim caligmasi1 ve karara katilma arasinda bir iliski bulunmustur (Kocabas ve Gokbas,
2003). Programi takip eden Ogrencilerin kazanimlarinda anlamli bir fark bulunmustur

(Mugaloglu, Nazligigek, Ardag, 2002).
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3.YONTEM

Arastirmanin bu bolimiinde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama
araglari, deney ve kontrol grubu uygulama siireci, verilerin analizi ve arastirmanin niteligi

ve etik ile ilgili agiklamalar yer almaktadir.

3.1.Arastirmamin Modeli

G-FeTeMM uygulamalarinin altinct siif 6grencilerinin takim ¢alismasi becerisine
etkisinin incelendigi bu arasgtirmada karma yontem arastirma yaklasimi kullanilmistir.
Karma yontem arastirmasi “Sosyal, saglhik ve davranis bilimlerinde kullanilan, arastirmacinin
arastirma problemini anlamast igin nitel ve nicel verileri topladigi, sonrasinda iki veri grubunu
birbirleriyle biitiinlestirdigi ve sonrasinda bu iki veri grubunun birlestirilmesinin avantajlarin
kullanarak bir takim sonuglara vardigi arastirma yaklasimr” olarak tanimlamaktadir (Creswell,
2017 ss.2). Bu arastirmada deneysel siirece nitel veriler dahil edildiginden dolay1 gelismis
desenlerden biri olan miidahale deseni kullanilmistir. Nitel ve nicel verilerin birlestirilmesi
probleme farkli acgilardan bakilmasimi saglamistir. Gelismis desenlerden miidahale
deseninin kullanilmasi deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi, deney grubu ile yapilan
uygulamanin sonucunun test edilmesi ile yapilan uygulamanin etkisinin olup olmadiginin
belirlenmesini saglamaktadir (Creswell, 2017 ss.43). Arastirmanin nicel boyutu 6n test -
son test kontrol gruplu yari deneysel desen dikkate alinarak gergeklestirilmistir.
Arastirmanin nitel boyutu ise fenomenolojik yontem (olgu bilim) dikkate alinarak
gerceklestirilmistir. Fenomenolojik yOntemin amaci, belirli durumlarda insanlarin ve
fenomenlerin yasamis olduklari deneyimleri ve bu deneyimlerin anlamlarmi inceleyip
empati kurarak ve berrak bir sekilde sunulmasidir (Berglund, 2007). Arastirmada takim
calismasi ve G-FeTeMM siireci konusunda deneyim yasamis olan 6grencilerin deneyimleri
ve anlamlari incelendiginden dolay1 fenomenolojik yontem tercih edilmistir. Asagida Sekil

3.1’de uygulama siirecinin 6zeti verilmistir.
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Deney Grubu
A

Kontrol Grubu
A

Uygulama Oncesi
-GCOYOT Olgegi (36)
-Iki hafta
-Deney Grubu=36
-Acik uclu Anket Formu (36)

-Yar1 yapilandirilmig goriisme (5)

v

Uygulama Oncesi
-GCOYOT Olgegi (33)
-Iki hafta
-Kontrol Grubu=33
-Agik uclu Anket Formu (33)

Uygulama Siireci
-G-FeTeMM Uygulamalar1
-7 hafta
-Deney Grubu=36

v

-Giinliikler (36)

Uygulama Siireci
-Mevcut 6gretim programi
-7 hafta
-Kontrol Grubu=33

-GCOYOT Olgegi (36)
- Bir hafta
-Deney Grubu=36

v

Uygulama Sonrasi

-Acik uglu Anket Formu (36)

Uygulama Sonrasi
-GCOYOT Olgegi (33)
- Bir hafta
-Kontrol Grubu=33
-Acik uglu Anket Formu (33)

-Yar1 yapilandirilmig goriisme (5)

Sekil. 3.1 Uygulama siirecinin dzeti

3.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmanin  ¢aligma grubunu, 2017-2018 egitim Ogretim yilinda
Kahramanmaras ili Dulkadiroglu Merkez Ilgesinde bulunan bir devlet okulunda grenim
goren 69 altinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Okulda bulunan altinci siniflar arasinda
gerceklestirilen kura ile 6-A ve 6-C subesi uygulama icin segilmistir. Siniflar arasinda
anlaml1 bir fark bulunmadigindan dolay: siniflardan biri deney digeri kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Siniflar deney ve kontrol grubuna rastgele olarak atanmig ve 6-A sinifi

deney grubu, 6-C simifi kontrol grubu olarak belirlenmistir.

3.2.1.Nicel verilerin elde edildigi ¢calisma grubu

Bu arastirmada nicel ve nitel verilerin elde edildigi 6rneklemin belirlenmesinde

uygun Ornekleme yontemi kullanilmistir. Uygulamanin  yapilacagi  ortaokulun
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belirlenmesinde arastirmacinin gorev yaptigi ortaokul tercih edilmistir. Arastirmaci rahat
ulasabilecegi Orneklemi tercih ettigi ig¢in aragtirmaya hiz ve pratiklik kazandirmaktadir
(Fraenkel, Wallen, & Hyun, 2012). Arastirmaci yiiksek lisans egitimi esnasinda bilimsel
arastirma yontemleri, nicel arastirma yontemleri ve nitel arastirma yontemleri derslerini
almigtir ve uygulamalar1 kendisi gerceklestirmistir. Cizelge 3.1°de arastirma verilerinin

toplandig1 calisma grubunun cinsiyete gore dagilimi verilmistir.

Cizelge 3.1. Verilerin toplandig1 ¢alisma grubunun cinsiyete gore dagilimi

Gruplar Sube Kiz Erkek Toplam
Deney 6-A 19 17 36
Kontrol 6-C 21 12 33
Toplam 40 29 69

Okulda bulunan altinc1 siiflar arasindan gergeklestirilen kura ile 6-A ve 6-C subesi
uygulama igin segilmistir. Siiflar arasinda anlamli bir fark bulunmadigindan dolay:
siniflardan biri deney digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Siniflar deney ve kontrol
grubuna rastgele olarak atanmis, 6-A smifi deney grubu, 6-C sinifi ise kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Arastirma siirecine dahil edilen 6grencilerin 40’1 kiz 29’u ise
erkektir. G-FeTeMM uygulamalarinin gergeklestirildigi 6-A sinifinda 19 kiz, 17 erkek
Ogrenci, mevcut 0gretim yontemi ile ders etkinliklerinin yiiriitiildiigii 6-C sinifinda ise 21

kiz, 12 erkek 6grenci bulunmaktadir.

3.2.2. Nitel verilerin elde edildigi ¢alisma grubu

Nitel verilerin elde edildigi ¢alisma grubu, nicel verilerin elde edildigi ¢alisma
grubu ogrencileridir. Deney ve kontrol grubunda bulunan 69 6grenciden agik uglu anket
formu, deney grubundan rastgele secilen bes 6grenci ile uygulama dncesi ve sonrasi yari
yapilandirilmis goriismeler, 6grenci gilinliikleri ve gozlem notlart ile nitel veriler elde
edilmistir. Arastirma siirecinde G-FeTeMM ile ders etkinliklerinin siirdiiriildiigii deney
grubundaki o6grenciler; “D1-D36” seklinde kodlanmistir. Bu 6grencilere iliskin detayli
bilgiler agsagida verilmistir.

D1 kodlu erkek &grencinin iki kardesi bulunmaktadir. Anne ve babasinin egitimi
ilkokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katildigini, hafta sonu kursu haricinde

dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu 94°diir.
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D2 kodlu erkek 6grencinin iki kardesi bulunmaktadir. Annesinin okuma ve yazmasi
yoktur, babasinin egitimi lise diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katildigini, hafta sonu
kursu haricinde dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen

dersi notu 92°dir.

D3 kodlu erkek 6grencinin iki kardesi bulunmaktadir. Annesinin egitimi ilkokul,
babasinin egitimi lise diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katildigini, hafta sonu kursu
haricinde dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu
88’dir.

D4 kodlu kiz 6grencinin bir kardesi bulunmaktadir. Anne ve babasinin egitimi
ilkokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katildigini, hafta sonu kursu haricinde
dershane, 6zel ders vb. bagka takviye ders almadigini belirtmistir. TUBITAK projesinde
yer aldigini belirtmistir. Fen dersi notu 100°diir.

D5 kodlu kiz 6grencinin bir kardesi bulunmaktadir. Anne ve babasinin egitimi ortaokul
diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katildigini, hafta sonu kursu haricinde dershane, 6zel

ders vb. bagka takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu 46’dir.

D6 kodlu kiz 6grencinin ii¢ kardesi bulunmaktadir. Annesinin egitimi ortaokul,
babasiin egitimi lise diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katildigini, hafta sonu kursu
haricinde dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigmi belirtmistir. TUBITAK

projesinde yer aldigini belirtmistir. Fen dersi notu 30’dur.

D7 kodlu kiz 6grencinin iki kardesi bulunmaktadir. Anne ve babasinin egitimi
ortaokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katildigini, hafta sonu kursu haricinde
dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigmi belirtmistir. TUBITAK projesinde

yer aldigin1 belirtmistir. Fen dersi notu 100 diir.

D8 kodlu erkek 6grencinin bir kardesi bulunmaktadir. Anne ve babasinin egitimi
ilkokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katildigini, hafta sonu kursu haricinde

dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu 80°dir.

D9 kodlu erkek 6grencinin iki kardesi bulunmaktadir. Annesinin egitimi ilkokul,
babasinin egitimi lise diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katildigini, hafta sonu kursu
haricinde dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. TUBITAK
projesinde yer aldigini belirtmistir. Fen dersi notu 95tir.
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D10 kodlu erkek 6grencinin ii¢ kardesi bulunmaktadir. Annesinin egitimi ilkokul,
babasinin egitimi ortaokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katildigini, hafta sonu kursu
haricinde dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu
88’dir.

D11 kodlu kiz 6grencinin bir kardesi bulunmaktadir. Anne ve babasinin egitimi
ilkokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarma katildigini, hafta sonu kursu haricinde

dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu 54’tiir.

D12 kodlu erkek 6grencinin ii¢ kardesi bulunmaktadir. Annesinin egitimi ilkokul,
babasinin egitimi ortaokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katildigini, hafta sonu kursu
haricinde dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu
66°dir.

D13 kodlu erkek Ogrencinin iki kardesi bulunmaktadir. Annesinin okuma ve
yazmasi yoktur, babasmin egitimi ilkokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katildigini,
hafta sonu kursu haricinde dershane, 6zel ders vb. bagka takviye ders almadigini

belirtmistir. Fen dersi notu 80°dir.

D14 kodlu kiz 6grencinin ii¢ kardesi bulunmaktadir. Annesinin egitimi ilkokul
diizeyinde, babasinin okuma ve yazmasi yoktur. Hafta sonu kurslarina katilmadigini, hafta
sonu kursu haricinde dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen

dersi notu 74’tir.

D15 kodlu kiz 6grencinin iki kardesi bulunmaktadir. Anne ve babasinin egitimi
ilkokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katildigini, hafta sonu kursu haricinde

dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu 92°dir.

D16 kodlu kiz o6grencinin bir kardesi bulunmaktadir. Anne egitimi ilkokul,
babasinin egitimi ortaokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katildigini, hafta sonu kursu
haricinde dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu
72’dir.

D17 kodlu kiz 6grencinin bir kardesi bulunmaktadir. Anne ve babasinin egitimi
ortaokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katilmadigini, hafta sonu kursu haricinde

dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu 100’diir.
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D18 kodlu kiz 6grencinin alt1 kardesi bulunmaktadir. Anne ve babasinin egitimi
ilkokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarmma katildigini, hafta sonu kursu haricinde

dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu 70’tir.

D19 kodlu erkek 6grencinin kardesi bulunmamaktadir. Anne ve babasinin egitimi
ilkokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katildigini, hafta sonu kursu haricinde

dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu 86°dir.

D20 kodlu kiz 6grencinin bir kardesi bulunmaktadir. Annesinin egitimi ortaokul,
babasinin egitimi lise diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katilmadigini, hafta sonu kursu
haricinde dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu

100’ diir. Okul temsilcisi adayidir.

D21 kodlu erkek 6grencinin iki kardesi bulunmaktadir. Annesinin egitimi ilkokul,
babasinin egitimi lise diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katilmadigini, hafta sonu kursu
haricinde dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu

90°dir.

D22 kodlu erkek 6grencinin dort kardesi bulunmaktadir. Anne ve babasinin egitimi
ilkokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katildigini, hafta sonu kursu haricinde

dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu 66°dur.

D23 kodlu kiz 6grencinin bir kardesi bulunmaktadir. Anne ve babasinin egitimi
ortaokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarma katilmadigini, hafta sonu kursu haricinde

dershane, 6zel ders vb. bagka takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu 84’tir.

D24 kodlu erkek o6grencinin iki kardesi bulunmaktadir. Annesinin egitimi lise,
babasinin egitimi ortaokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katildigini, hafta sonu kursu
haricinde dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigint belirtmistir. Fen dersi notu
86’dr.

D25 kodlu kiz 6grencinin ii¢ kardesi bulunmaktadir. Anne ve babasinin egitimi
ortaokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katilmadigini, hafta sonu kursu haricinde

dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu 65’tir.

D26 kodlu erkek 6grencinin iki kardesi bulunmaktadir. Annesinin egitimi ortaokul,
babasinin egitimi ilkokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslaria katildigini, hafta sonu kursu
haricinde dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu

82 dir.
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D27 kodlu kiz 6grencinin bir kardesi bulunmaktadir. Annesinin okuma ve yazmast
yoktur. Babasinin egitimi ortaokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katilmadigini, hafta
sonu kursu haricinde dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen

dersi notu 55°dir.

D28 kodlu erkek 6grencinin bir kardesi bulunmaktadir. Annesinin egitimi ilkokul,
babasinin egitimi lise diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katildigini, hafta sonu kursu
haricinde dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigim belirtmistir. TUBITAK

projesinde yer aldigini belirtmistir. Fen dersi notu 100°diir.

D29 kodlu kiz 6grencinin iki kardesi bulunmaktadir. Anne ve babasinin egitimi
ilkokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katildigini, hafta sonu kursu haricinde

dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu 56°dur.

D30 kodlu kiz dgrencinin iki kardesi bulunmaktadir. Anne ve babasinin egitimi
ilkokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katildigini, hafta sonu kursu haricinde

dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu 75’tir.

D31 kodlu kiz 6grencinin ii¢ kardesi bulunmaktadir. Annesinin egitimi ortaokul
diizeyinde, babasinin egitimi lise diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katildigini, hafta
sonu kursu haricinde dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen

dersi notu 82°dir.

D32 kodlu erkek 6grencinin ii¢ kardesi bulunmaktadir. Anne ve babasinin egitimi
ortaokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katildigini, hafta sonu kursu haricinde

dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu 73 tiir.

D33 kodlu kiz 6grencinin iki kardesi bulunmaktadir. Anne ve babasinin egitimi
ilkokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katildigini, hafta sonu kursu haricinde

dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu 96°dir.

D34 kodlu kiz 6grencinin iki kardesi bulunmaktadir. Annesinin egitimi ortaokul
diizeyinde, babasinin egitimi {iniversite diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katildigini,
hafta sonu kursu haricinde dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini

belirtmistir. Fen dersi notu 84’tiir.

D35 kodlu erkek 6grencinin iki kardesi bulunmaktadir. Anne ve babasinin egitimi
ortaokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katildigini, hafta sonu kursu haricinde

dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu 25°tir.
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D36 kodlu erkek ogrencinin bir kardesi bulunmaktadir. Annesinin egitimi
tiniversite, babasinin egitimi lise diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katildigini, hafta sonu
kursu haricinde dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen

dersi notu 86°dir.

Arastirma siirecinde mevcut 6gretim yontemi ile ders etkinliklerinin siirdiiriildiigi
kontrol grubundaki 6grencileri ise; “K1-K33” seklinde kodlanmustir.

K1 kodlu kiz 6grencinin beskardesi bulunmaktadir. Anne ve babasinin egitim
diizeyi ilkokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslaria katildigini, hafta sonu kursu haricinde

dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu 68°dir.

K2 kodlu erkek 6grencinin bir kardesi bulunmaktadir. Annesinin egitimi tiniversite,
babasinin egitimi ortaokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katilmadigini, hafta sonu
kursu haricinde dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen

dersi notu 68’dir.

K3 kodlu erkek 6grencinin kardesi bulunmamaktadir. Anne ve babasinin egitimi
ortaokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katilmadigini, hafta sonu kursu haricinde

dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu 84’tiir.

K4 kodlu erkek 6grencinin ii¢ kardesi bulunmaktadir. Anne ve babasinin egitimi
ilkokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katildigini, hafta sonu kursu haricinde

dershane, 6zel ders vb. bagka takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu 72’dir.

K5 kodlu kiz &grencinin iki kardesi bulunmaktadir. Annesinin egitimi ilkokul,
babasiin egitimi lise diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katildigini, hafta sonu kursu
haricinde dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu
62°dir. K6 kodlu kiz &grencinin ii¢ kardesi bulunmaktadir. Anne ve babasinin egitimi
ilkokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katildigini, hafta sonu kursu haricinde

dershane, 6zel ders vb. bagka takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu 72’dir.

K7 kodlu kiz 6grencinin iki kardesi bulunmaktadir. Anne ve babasinin egitimi
ilkokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katilmadigini, hafta sonu kursu haricinde

dershane, 6zel ders vb. bagka takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu 64’tiir.

K8 kodlu erkek 6grencinin dort kardesi bulunmaktadir. Annesinin egitimi ilkokul
babasinin egitimi lise diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katilmadigini, hafta sonu kursu
haricinde dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu
62’dir.
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K9 kodlu kiz 6grencinin ii¢ kardesi bulunmaktadir. Anne ve babasinin egitimi
ortaokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katildigini, hafta sonu kursu haricinde

dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu 70’tir.

K10 kodlu erkek 6grencinin iki kardesi bulunmaktadir. Annesinin egitimi ilkokul,
babasinin egitimi ortaokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katilmadigini, hafta sonu
kursu haricinde dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen

dersi notu 56°dir.

K11 kodlu kiz 6grencinin iki kardesi bulunmaktadir. Anne ve babasinin egitimi
ilkokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katilmadigini, hafta sonu kursu haricinde

dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu 36’dir.

K12 kodlu kiz 6grencinin iki kardesi bulunmaktadir. Annesinin egitimi {iniversite
diizeyindedir. Babasinin okuma ve yazmasi yoktur. Hafta sonu kurslarina katildigini, hafta
sonu kursu haricinde dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen

dersi notu 26’°dir.

K13 kodlu kiz 6grencinin ii¢ kardesi bulunmaktadir. Anne ve babasiin egitimi
ilkokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katilmadigini, hafta sonu kursu haricinde

dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu 82’dir.

K14 kodlu erkek 6grencinin iki kardesi bulunmaktadir. Anne ve babasinin egitimi
ilkokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katilmadigini, hafta sonu kursu haricinde

dershane, 6zel ders vb. bagka takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu 78’dir.

K15 kodlu erkek dgrencinin dort kardesi bulunmaktadir. Anne ve babasinin egitimi
ilkokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katilmadigini, hafta sonu kursu haricinde

dershane, 6zel ders vb. bagka takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu 65°dir.

K16 kodlu erkek dgrencinin bir kardesi bulunmaktadir. Anne ve babasinin egitimi
ilkokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katilmadigini, hafta sonu kursu haricinde

dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu 35°tir.

K17 kodlu kiz &grencinin ii¢ kardesi bulunmaktadir. Anne ve babasinin egitimi
ortaokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katildigini, hafta sonu kursu haricinde

dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu 71°dir.
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K18 kodlu kiz 6grencinin iki kardesi bulunmaktadir. Anne ve babasinin egitimi
ilkokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katildigini, hafta sonu kursu haricinde

dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu 79’dur.

K19 kodlu erkek ogrencinin ii¢ kardesi bulunmaktadir. Annesinin egitimi ilkokul
babasinin egitimi lise diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katilmadigini, hafta sonu kursu
haricinde dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu
90°dur.

K20 kodlu kiz 6grencinin bir kardesi bulunmaktadir. Anne ve babasinin egitimi
ilkokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katildigini, hafta sonu kursu haricinde

dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu 88’dir.

K21 kodlu kiz 6grencinin iki kardesi bulunmaktadir. Anne ve babasinin egitimi lise
diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katildigini, hafta sonu kursu haricinde dershane, 6zel

ders vb. bagka takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu 34 tiir.

K22 kodlu kiz 6grencinin {i¢ kardesi bulunmaktadir. Annesinin okuma ve yazmast
yoktur, babasinin egitimi ilkokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katilmadigini, hafta
sonu kursu haricinde dershane, 6zel ders vb. bagka takviye ders almadigin1 belirtmistir. Fen

dersi notu 62’dir.

K23 kodlu kiz 6grencinin ii¢ kardesi bulunmaktadir. Annesinin egitimi ilkokul
babasinin egitimi ortaokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katildigini, hafta sonu kursu
haricinde dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigin1 belirtmistir. Fen dersi notu
56°dir.

K24 kodlu erkek 6grencinin ii¢ kardesi bulunmaktadir. Anne ve babasinin egitimi
ilkokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katilmadigini, hafta sonu kursu haricinde

dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu 100°diir.

K25 kodlu kiz 6grencinin kardesi bulunmamaktadir. Annesinin okuma ve yazmast
yoktur, babasinin egitimi ortaokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katilmadigini, hafta
sonu kursu haricinde dershane, 6zel ders vb. bagka takviye ders almadigini belirtmistir. Fen

dersi notu 90°dir.

K26 kodlu kiz 6grencinin ii¢ kardesi bulunmaktadir. Annesinin egitimi ilkokul

babasinin egitimi ortaokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katildigini, hafta sonu kursu
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haricinde dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu
68’dir.

K27 kodlu kiz 6grencinin bir kardesi bulunmaktadir. Annesinin okuma ve yazmasi
yoktur, babasinin egitimi ise ilkokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katilmadigini,

hafta sonu kursu haricinde dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigim

belirtmistir. Fen dersi notu 25°tir.

K28 kodlu erkek 6grencinin iki kardesi bulunmaktadir. Annesinin egitimi ortaokul,
babasinin egitimi lise diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katildigini, hafta sonu kursu
haricinde dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu
54’tiir.

K29 kodlu kiz 6grencinin ii¢ kardesi bulunmaktadir. Anne ve babasinin egitimi
ilkokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katildigini, hafta sonu kursu haricinde

dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu 86’dir.

K30 kodlu kiz 6grencinin ii¢ kardesi bulunmaktadir. Anne ve babasinin egitimi
ilkokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katildigini, hafta sonu kursu haricinde

dershane, 6zel ders vb. bagka takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu 84 tiir.

K31 kodlu kiz 6grencinin iki kardesi bulunmaktadir. Annesinin egitimi lise,
babasinin egitim diizeyi ortaokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katildigini, hafta
sonu kursu haricinde dershane, 6zel ders vb. bagka takviye ders almadigini belirtmistir. Fen

dersi notu 88’dir.

32 kodlu erkek 6grencinin dort kardesi bulunmaktadir. Anne ve babasinin egitimi
lise diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katilmadigini, hafta sonu kursu haricinde

dershane, 6zel ders vb. bagka takviye ders almadigini belirtmistir. Fen dersi notu 55°tir.

K33 kodlu kiz 6grencinin ii¢ kardesi bulunmaktadir. Annesinin egitimi ortaokul,
babasinin egitim diizeyi ilkokul diizeyindedir. Hafta sonu kurslarina katildigini, hafta sonu
kursu haricinde dershane, 6zel ders vb. baska takviye ders almadigini belirtmistir. Fen
dersi notu 60°dr.

3.3.Veri Toplama Araclar

G-FeTeMM uygulamalarinin altinct smif 6grencilerinin takim g¢alismasit becerisi

tizerindeki yansimalarinin incelendigi bu arastirmada grupla ¢alisma ortamlarina yonelik
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dgrenci tutum Slgegi (GCOYOTO), agik uclu anket formu, yar yapilandirilmis gériisme
formu, 6grenci giinliikleri ile gézlem notlar1 kullanilmistir. Karma yontemin dogasi geregi,
arastirmanin veri toplama araglar1 nicel ve nitel veri toplama araglar1 olarak iki grupta

incelenmistir. Asagida bu 6l¢gme araglar1 hakkinda ayrintili bilgiler verilmistir.

3.3.1. Nicel veri toplama araci

Bu béliimde arastirmada kullanilan nicel veri toplama aracina iliskin bilgilere yer
verilmistir.

Grupla Calisma Ortamlarina Yonelik Ogrenci Tutum Olgegi (GCOYOTO).
Ortaokul 6grencilerinin grupla calisma ortamlarina yonelik 6grenci tutum 6lgegi (Student
Attitudes toward Group Environments-SAGE) Kouros ve Abrami (2006) tarafindan
gelistirilmis, Karakus-Yilmaz, Baydas ve Kokog¢ (2017) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlamasi
gerceklestirilmistir. Bu dlgme arac1 20 maddeden olusmaktadir. Olgek besli likert tipinde
olup maddelerin derecelendirmesi “Kesinlikle katilmiyorum, Katilmiyorum, kararsizim,
katilryorum ve Kesinlikle katiliyorum” seklindedir. Olgegin son bes maddesi olumsuzdur.
Olgegin alt boyutlarina iliskin Cronbach alfa giivenirlik katsayilar1 .63 — .76 araliginda
degismektedir. Mevcut arastirma i¢in Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 deney grubu 6n
testi icin .77, deney grubu son testi i¢in .80, kontrol grubu 6n testi i¢in .84, kontrol grubu

son testi i¢in ise .85 olarak bulunmustur.

3.3.2. Nitel veri toplama araclar:

Bu béliimde arastirmada kullanilan nitel veri toplama araglarina iliskin bilgilere yer

verilmistir.

Actk U¢lu Anket Formu. Ac¢ik uclu anket formu arastirmanin nitel verilerini
toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmis bir formdur. Ilgili alanyazin
taranarak olusturulmustur. Fen bilimleri egitiminde ve 6lgme ve degerlendirme alaninda
ogretim iiyesi olarak gorev yapmakta olan alaninda uzman iki kisinin goriisleri dikkate
alimarak hazirlanmistir. Bu uzmanlarin Oneri ve goriisleri dogrultusunda sorular
diizenlenmistir. Bu formda yer alan agik uglu sekiz sorudan yararlanarak 6grencilerin
takim caligmast becerisi hakkindaki goriislerinin alinmasi amaglanmistir. Arastirmada

kullanilan agik uglu anket formu ekte sunulmustur (EK-4).

Goriisme. Ogrencilerin takim ¢alismasina iliskin goriislerini daha detayli incelemek

amaciyla rastgele secgilen bes 6grenci ile uygulama 6ncesi ve sonrasi yari yapilandiriimis
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goriismeler gerceklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerde yukarida bahsedilen
acik uclu anket formu sorularindan yararlanilmigtir. Goriismeler uygulamanin yapildig
okulun laboratuarinda deney grubundan se¢ilen bes 6grenci ile (D1, D7, D21, D22, D26)
birebir gerceklestirilmis ve goriismeler sirasinda ses kayit cihazi kullanilmistir. Gorlismeler
yaklagik olarak 15 dakika siirmiistiir. Gorlismeler sirasinda 6grencilere yoneltilen sorular
asagida verilmistir. Ayrica arastirmada kullanilan goriisme formu ekte sunulmustur (EK-

5).

1. Ders etkinliklerini bireysel olarak m1 grup ¢alismasi seklinde mi gergeklestirmek

istersiniz? Nedenini agiklayimiz.

2. Grup ile g¢alistiginiz zaman is yikiiniiziin hafifledigini dislinliyor musunuz?

Liitfen nedenini agiklayiniz.
3. Grup ile ¢alismak size daha fazla sey 6gretir mi? Nedenini agiklaymiz.
4. Grup ile ¢calismak size neler kazandirir? Nedenini agiklayiniz.
5. Grup ile ¢alismanin avantajlari nelerdir? Nedenini agiklayiniz.
6. Grup ile ¢alismanin dezavantajlar1 nelerdir? Nedenini agiklayiniz.

7. Grup icinde calisirken her zaman kendinizi grubun bir pargasi olarak goriir

miisiiniiz? Nedenini agiklayimiz.

8. Grup ile calistiginiz zaman goriislerinizi rahat bir sekilde ifade edebiliyor

musunuz? Nedenini agiklayiniz.

Giinliikler. Gunliikler bir bireyin yasadiklarini1 eszamanl olarak kayit altina aldigt,
diizenli bir sekilde tuttugu, kisisel nitelikteki belgeler olarak tanimlanmaktadir
(Alaszewski, 2006). Nitel arastirmalarda tercih edilen giinliiklerin; giinliik tutan kisilerin
yazmak istedikleri olay ve olgulart istedikleri bir zaman diliminde yazabilmeleri,
giinliiklerin yazilmasi sirasinda arastirmacinin ortamda bulunmasmin gerekmemesi,
goriismeler yoluyla elde edilememis olan 6zel deneyimleri igermesi, bireylerin tahminlerini
ve beklentilerini kayit altina alinmasmin saglanmasi gibi avantajlar1 vardir (Bytheway,
2012). Bu arastirmada Girisimcilik ve FeTeMM egitimi konusunda 6grencilerin ilk kez
deneyim kazanacaklar1 siirecteki bilgi ve tecriibelerini ayni giin igerisinde yazmalar1
istenmistir. Giinliikleri nasil yazacaklar1 konusunda 6grenciler sinirlandirilmamis ders ile
ilgili edindikleri tiim tecriibeleri yansitmalari istenmistir. Arastirma silirecinde sadece deney

grubu Ogrencilerinin gilinliikleri dikkate alinmistir. Asagida Cizelge.3.2’de 6grencilerin
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haftalara gére giinliik tutma sikliklari verilmistir. Ilgili ¢izelgede sadece giinliik tutan

ogrencilerin kodlar1 yer almaktadir.

Cizelge 3.2. Haftalara gore 6grencilerin giinliik tutma siklig1

HAFTALAR
1. 2. & 4. 5. 6. 1. 8. 9. 10.
hafta hafta hafta hafta hafta hafta hafta hafta hafta hafta

D4 X X X X X X X X
D7 X X X X
D9 X X X X X
D10 X X X X X X X
D11 X X X X X
D14 X X X X X
D15 X X X X
D16 X X X X X X X X
D18 X X X X X X X
D21 X X X X X X X
D23 X X X X X
D25 X X X X
D27 X X X X X
D28 X X X X X X X
D30 X X X X X X X X X
D32 X X X X X X X X
D33 X X X X X X
D34 X X X X X X X
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Gozlem notlari. Uygulama esnasinda formal bir gézlem formu kullanilmamastir.
Uygulamalart arastirmaci ylriittiigli i¢in gézlem formunu doldurmak igin ayr1 bir vakti
olmamistir. Bu notlar arastirmacinin uygulama siirecinde almis oldugu kisa notlar ve
uygulama sonrasindaki degerlendirmelerinden olusmaktadir. Arastirmaci, uygulama
stirecinde kontrol grubunda ve G-FeTeMM etkinliklerinin uygulandigi deney grubunda
katilimer gozlemcidir. Katilimer gézlemde arastirmaci gozlem yaptigi grubun iyesidir, veri
kaynag1 ise gozlemci tarafindan tutulan notlardir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2012). Asagida uygulama siirecinde edinilmis olan &grenci

giinliikleri ve anket formlari ile aragtirmaci gézlem notlarina ait bir gorsele yer verilmistir.

Sekil.3.2. Ogrenci giinliikleri, anket formlar1 ve gdzlem notlar:

3.4. Arastirmanin Uygulama Siireci

Arastirma siirecinde Oncelikle problem durumu belirlenmistir. Bu problem
dogrultusunda calisma grubuna karar verilmistir. FBDOP’de ders iceriklerinin ¢ok fazla
olmasi sebebiyle uygulamanin Fen Bilimleri dersi yerine Bilim Uygulamalar1 se¢meli
dersinde gergeklestirilmesine karar verilmistir. Milli Egitim Midiirligii’nden kurumda
Uygulama yapabilmek i¢in yazili izin belgesi alinmistir (EK-1 ve EK-2). Ayrica GCOYOT
Olgegini kullanmak i¢in yazarla mail yoluyla iletisime gecilmis ve gerekli goriilen izin
almmistir. GCOYOT 6lceginde gerekli diizenlemeler yapilmis agik uclu anket formu ile
yar1 yapilandirilmis gériisme formu hazirlanmistir. Sonrasinda belirlenen okulda uygulama
stireci  baglamigtir. Arastirma deney ve kontrol grubunda es =zamanli olarak
gerceklestirilmistir. Uygulama 26.03.2018 - 01.06.2018 tarihleri arasindaki 10 haftalik
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stireci kapsamaktadir. Bilim Uygulamalari dersi haftada iki ders saatidir. Cizelge 3.3’de 10

haftalik tasarim siirecine iliskin haftalar ve yapilan uygulamalar yer almaktadir.
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Cizelge 3.3. Tasarim siirecine iliskin haftalar ve yapilan uygulamalar

Girisimcilik ve 6A 6C
Haftalar FeTeMM Egitimi (Deney (Kontrol
Tasarim Siireci Grubu) Grubu)
1.Hafta . L. L
(26.03.2018-30.03.2018 VerISTOpI.ama GCOYOT Olgegi GCOYOT Olgegi
tireci
2.Hafta Veri Toplama Acik Uglu Anket Acik Uglu Anket Formu
(02.04.2018-06.04.2018) Siireci Formu ve
Goriismeler
3.Hafta Problemi Problemi Tanimlama Mevcut
(09.04.2018-13.04.2018) Tanimlama Ogretim
4.Hafta Problemi Problemi Arastirma Mevcut
(16.04.2018-20.04.2018) Aragtirma 3 Ogretim
5.Hafta Olas1 Coziim Olas1 Coziim Yollar Mevcut
(23.04.2018-27.04.2018) Yollar1 Gelistirme Gelistirme Ogretim
6.Hafta Enlyi Cézim  En lyi Coziim Yolunu g"er‘éflﬁ
(30.04.2018-04.05.2018) Yolunu Segme Segme £
7.Hafta ME(IjoI?;?thEp) Planlama ve Model Mevcut
(07.05.2018-11.05.2018) Gelistirme (Prototip) Gelistirme Ogretim
Planlama ve
. Planlama ve Model
8.Hafta Mogill(i l:irtf)th](;tlp) (Prototip) Gelistirme Mevcut
(14.05.2018-18.05.2018) 3 (Test Et ve Ogretim
(Test Et ve Degerlendir)
Degerlendir) gerie
9.Hafta Tasartyt1 Sunma Tasartyr1 Sunma Meveut
(21.05.2018-25.05.2018) Y Y Ogretim
Veri '-I.'opl.ama GCOYOT Olgegi GQOYE)T
Siireci Olgegi
10.Hafta Acik Uclu Anket
(28.05.2018-01.06.2018) Veri '-I.'opl.ama Formu ve Acik Uclu Anket Formu
Siireci -
Goriismeler
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Cizelge 3.4’de ise arastirmaci tarafindan hazirlanan siire¢ boyunca kullanilan

calisma takvimine yer verilmistir.

Cizelge 3.4. Calisma takvimi

HAFTALAR

UYGULAMALAR

1.HAFTA

2.HAFTA

3.HAFTA

4. HAFTA

5.HAFTA

6.HAFTA

7.HAFTA

8.HAFTA

9.HAFTA

10.HAFT
A

GCOYOT
Olgegi

Acik Uglu Anket Formu ve Goriigme
Formu

Problemi tanimlama

Problemi arastirma

Olasi ¢0ziim yollar gelistirme

En iyi ¢6ziim yolunu segme

Diger iiriin ya da hizmetlerden farkini
ortaya koyma

Planlama ve model (prototip)
gelistirme

Beklenmedik durumlara iligkin
ongoriide bulunma

Maliyet hesab1
Tahmini satis tutarini belirleme

Planlama ve model (prototip)
gelistirme
(Test et ve Degerlendir)

Slogan iiretme
Reklam yollar1 belirtme
Hedef kitleyi belirleme

Uriin ya da hizmetin yenilikci bir
fikir olarak sunma

GCOYOT
Olgegi,
Agik Uglu Anket Formu ve Goriigme
Formu

3.4.1. Arastirmanin deney grubu uygulama siireci

Uygulama siireci hakkinda detayl bilgiler asagida verilmistir.

1.hafta: Arastirmanin deney grubunda 6grencilere “Grupla Calisma Ortamlarina

Kars1 Ogrenci Tutum Olgegi” uygulanmustir. Olgekler belirli araliklarla 6grencilere gerekli

aciklamalar yapilarak dagitilmistir.

2.hafta: Arastirmanin deney grubunda bulunan &grencilere aragtirmaci tarafindan

hazirlanan agik uglu anket formu uygulanmistir. Formlar belirli araliklarla 6grencilere
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gerekli agiklamalar yapilarak dagitilmistir. Ikinci hafta ders saati disinda deney grubunda

bulunan bes 6grenci ile yar1 yapilandirilmig 6n goriismeler gergeklestirilmistir.

3.hafta: Takimlarin olusturulmasinda Ogrencilerin asina olduklar1 Kkisilerle
caligmasinin Oniine geg¢ilmesi amaciyla takim {yelerinin olusturulmasimin 6grencilere
birakilmamasi (Greetham ve Ippolito, 2018) ve takim iiyelerinin akademik basar1 ve
cinsiyetlerine gore heterojen olarak ayarlanmasi (Lawlor, Conneely, Oldham, Marshall ve
Tangney, 2018) onerilmektedir. Bundan dolay1 takimlar arastirmaci tarafindan akademik
basar1 ve cinsiyetlerine gore heterojen olacak sekilde birbirine denk olmalar1 da saglanarak
olusturulmus ve dorder kisi olarak ayarlanmistir. Bu durumda toplamda dokuz takim
olusmustur. Deveci (2019b) uygulama siirecinde gruplarin 3-5 kisiden olusmasinin daha
saglikli sonuglar verecegini, iki saatlik ders siirecinde ideal grup sayisinin 8-10 oldugunu
belirtmektedir. Olusan dokuz takim igin Ogrencilerden takimlarina isim vermeleri
istenmistir. Asagida Cizelge 3.5’te gruplar, grup isimleri ve grup lyelerine ait kodlar

verilmigtir.

Cizelge.3.5. Grup isimleri ve grup liyelerine ait kodlar

Gruplar Grup isimleri Kodlar
1.grup Panterler (D11, D18, D19,D35)
2.grup Bilgeler (D5, D8, D9, D16,)
3.grup Dahiler (D4, D6, D13, D21)
4.grup S6z grubu (D17, D24, D26, D29)
5.grup Bordo bereliler (D1, D22, D23, D36)
6.grup Minik kelebekler (D14, D30, D32, D34)
7.grup Yildizlar (D7, D10, D20, D27)
8.grup Arkadaglar grubu (D15, D25, D28, D31)
9.grup Isimsizler grubu (D2, D3, D12, D33)

Goniilliilliikk esasina dayali olarak Ogrencilerden siire¢ boyunca giinliik tutmalari
istenmistir. Ogrencilerden bir problem durumu belirlemeleri istenmistir. Ogrencilere
problem durumunu tanimlamalari i¢in gecen siire zarfinda arastirmaci 6grencilere rehberlik

yapmustir. Sinifin oturma plan1 takim caligmasi i¢in uygun olmadigindan dolay:
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ogrencilerden Bilim Uygulamalar1 ders saatinde okulun fen laboratuvarma gelmeleri
istenmistir. Bu hafta 6grencilerin belirlemis olduklar1 problem durumlart asagida Cizelge

3.6°da verilmistir.

Cizelge 3.6. Problem durumlari

Gruplar Problem durumlari

Birinci grup “Otobiisiin bizi ve yagslilar: gérmeden ge¢mesi.” (D11, D18, D19,D35)
problem durumu

Ikinci grup “Sesi gecirmeyen maddeler kullanarak ses yalitimi yapmak.” (D5, D8, D9,
problem durumu | D16,)

Ucgiincii grup “Insanlarin kolay bir sekilde oturarak kilolarini égrenmeleri.” (D4, DB,
problem durumu | D13, D21)

Dordiincii grup “Elektrigin olmadigi yerlerde telefonu sarj edememek.” (D17, D24, D26,
problem durumu | D29)

Besinci grup “Ambulanstaki hemgsirenin ambulansla daglik alana ¢ikamadiklarini fark
problem durumu | ettik ve hemsirekopteri bulduk.” (D1, D22, D23, D36)

Altinc1 grup “Zaman kaybetmeyerek dis fircalamak.” (D14, D30, D32, D34)
problem durumu

Yedinci grup Baslangicta: “Araba lastiginin patlamast”

problem durumu “Swralarin altina takilip ¢ikarilabilen kii¢iik bir ¢op kovasi.” (D7, D10,

D20, D27)

Sekizinci grup “Bir voleybol sahasindaki ¢izgileri topun i¢erde mi disarda mi oldugunu
problem durumu | pek ¢ok gostermez. Fakat ledlerle goriinebilir.” (D15, D25, D28, D31)

Dokuzuncu grup | “Saksida bulunan bitkinin kolayca sulanmasi.” (D2, D3, D12, D33)
problem durumu

4.hafta: Arastirmanin dordiincii haftasinda ogrencilerden problem durumunu
arastirmalart istemistir. Arastirmact bu siirecte 6grencilere rehberlik yapmis 6grencilerin

problem durumunu sinirlamalarinda yardimei olmustur.

5.hafta: Ogrencilerin problem durumunu smirlandirmalari ile birlikte bu problem
durumuna ¢dziim yollar {iretmeleri istenmistir. Ogrencilerin belirlemis olduklar1 ¢dziim

yollar1 Cizelge 3.7°de verilmistir.
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Cizelge 3.7. Coziim yollar1

Gruplar

Birinci grup ¢6ziimii

Ikinci grup ¢dziimii

Ucgiincii grup ¢oziimii

Dordiinci grup
¢Ozumu

Besinci grup ¢oziimii

Altinct grup ¢6ziimii

Yedinci grup ¢oziimii

Sekizinci grup
¢Oziimi

Dokuzuncu grup
¢Ozimi

Coziim yollar:

“Otobiis beklerken soforiin  bizi gormesi i¢in ledlerle bir sistem
gelistiriyoruz.” (D11, D18, D19,D35)

“StinQer, kumas, yiin gibi ses gecirmeyen yalitkan malzemeler
kullanarak kibrit kutusu ve ila¢ kutusunun geri dontisiimiinii saglayarak
ses yalitumi yapmak.” (D5, D8, D9, D16,)

“Ayakta duramayan yashlarin kolay bir sekilde kilolarimi 6grenebilmesi
i¢in tartul sandalye tasarladik.” (D4, D6, D13, D21)

“Dogal yollarla giines enerjisi ile sarj aleti gelistirmek (Regiilator,
giineg paneli, USB kablo, Direngler, pil yuvast ve pil gibi malzemeler
kullamilarak giines enerjisi ile ¢alisan sarj aleti tasarlamak.” (D17, D24,
D26, D29)

“Pervane, giovde malzemesi (pet sise)) DC motor, silikon tabancasi
dondurma ¢ubugu kullanarak hemsirekopteri tasarlamak” (D1, D22,
D23, D36)

“Insanlarin  dislerini  fircalarken daha pratik olmasini, zaman
kaybetmeyerek dis fircalamasint saglamak.” (D14, D30, D32, D34)
Baslangigta: Sensérlii lastik yapima.

“Okul siralarimin altinda ¢6p bwrakilmamasim saglamak icin takilip

ctkarilabilen ¢op kutusu gelistirmek.” (D7, D10, D20, D27)

“Voleybol sahasindaki ¢izgileri ledlerle belirleyerek bu sayede top
icerde mi disarda mi oldugunu anlayacagiz.” (D15, D25, D28, D31)

“Sihirli su gecidi tasarlayarak bitkinin kendi kendini sulamasin
saglamak.” (D2, D3, D12, D33)

6.hafta: Bir haftalik bir siire¢ ardindan 6grencilerin kendilerine goére en iyi olan

¢Oziim yoluna karar vermeleri beklenmistir. Arastirmaci bu ¢6ziim yolunun diger hizmet

ya da iiriinlerden farkli olmasi ydniinde dgrencileri uyarmistir. Ogrencilerin belirlemis

olduklar1 ¢6ziim yollarinin diger iirlin ya da hizmetlerden farklar1 asagida Cizelge 3.8’de

verilmistir.
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Cizelge 3.8. Coziim yolunun diger iiriin ya da hizmetlerden farki

Gruplar

Birinci grup ¢6ziim yolunun
diger iiriin ya da hizmetlerden
farki

Ikinci grup ¢oziim yolunun
diger iiriin ya da hizmetlerden
farki

Ucgiincii grup ¢oziim yolunun
diger iiriin ya da hizmetlerden
farki

Dordiincii grup ¢6ziim yolunun
diger iiriin ya da hizmetlerden
farki

Besinci grup ¢6ziim yolunun
diger iiriin ya da hizmetlerden
farki

Altinct grup ¢6ziim yolunun
diger iriin ya da hizmetlerden
farki

Yedinci grup ¢oziim yolunun
diger iriin ya da hizmetlerden
farki

Sekizinci grup ¢oziim yolunun
diger iriin ya da hizmetlerden
farki

Dokuzuncu  grup
yolunun diger {riin ya da

¢Ozim

hizmetlerden farki

Coziim yolunun diger iiriin ya da hizmetlerden farka

“Var olan iiriine yeni bir tasarim kattik. Otobiis duragi vardi
ama ledleri yoktu. LED ekleyerek yeni bir tasarim yaptik.”
(D11, D18, D19,D35)

“Ist yalitimi yapiliyordu ama geri doniisiim malzemeleri
kullamilarak yapimast daha tasarruflu olacak.” (D5, D8, D9,
D16,)

“Tarti vardr ama yaslilara yonelik olarak gelistirilen bir tarti
tasarladik. Insanlar artik oturarak kilolarim égrenecekler.”
(D4, D6, D13, D21)

“Elektrigin olmadigi yerde telefonumuzu sarj edemiyorduk.
Dogal yollarla sarj aleti gelistirdik.” (D17, D24, D26, D29)

“Geri
hemgirelerin ulasiimast zor yerlere daha kolay ulagsmasim

sagladik. Geri doniigiim malzemelerinden tibbi bir arag
tasarlanmanusti” (D1, D22, D23, D36)

doniigiim  malzemelerinden  helikopter yaptik ve

“Zaman kaybim ve israfi onleyecek dis macunu ve dis
fir¢asimin bir arada kullanimini saglayan bir tiriin gelistivdik”
(D14, D30, D32, D34)

“Okul swalarmma takilp ¢ikarilabilen bir ¢op kovasi
tasarladik” (D7, D10, D20, D27)

“Voleybol sahalarinda ¢izgiler var ama bu ¢izgilerin daha iyi
gozlemlenmesi kullanilmas: icin belirgin olmasim sagladik.”
(D15, D25, D28, D31)

“Tatile gittigimizde bitkilerimizin kurumasini onleyen kendini
sulayan saksili bir sistem gelistirdik.” (D2, D3, D12, D33)

7.hafta: Bu haftada ogrencilerden planlama yapmalari beklenmistir. Planlama
yapilmasi ile birlikte {iriin gelistirme siireci baglamis ve laboratuvar ortaminda dgrencilerin
takim arkadaslariyla birlikte {iriin gelistirmeleri istenmistir. Ilgili gorsellere EK.7’de yer
verilmistir. Tasarim siirecinin baslamasiyla birlikte siire¢ igerisinde arastirmaci gozlem

yaparak notlar almigtir. Bu asamada 6grencilerden planlama ve model (prototip) gelistirme
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ile birlikte beklenmedik durumlara iligskin dngdriide bulunmalari, maliyet hesabi yapmalari,
tahmini satig tutarmi belirlemeleri de istenmistir. Asagida Cizelge 3.9°de gruplarin

sergilemis olduklart modeller, poster ve sunumlar yer almaktadir.

Cizelge.3.9. Modeller (prototip), poster ve sunumlar

Gruplar Modeller (prototip), poster ve sunumlar

1.grup prototip ve
poster sunum

gorseli

COTERERRERCT ) Y
"
l"

2.grup prototip ve
poster sunum

gorseli

3.grup prototip ve
poster sunum

gorseli
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4.grup prototip ve
poster sunum

gorseli

5.grup prototip ve
poster sunum

gorseli

6.grup prototip ve
poster sunum

gorseli

7.grup prototip ve
poster sunum

gorseli
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8.grup prototip ve
poster sunum

gorseli

9.grup prototip ve
poster sunum

gorseli

8.hafta: Gergeklestirilen modelin “Test et ve Degerlendir” asamasinda modelin
tasariminin tamamlanmasi ile birlikte Ogrencilerden slogan iiretmeleri, reklam yollar
belirtmeleri ve hedef kitleyi belirlemeleri istenmistir. Ogrenciler, “Otobiis Durag1”,
“Yalitiml1 Cift Duvar”, “Hemsire Kopter”, “Hayata ilk Adim Dis Pratik Matikle Baslar”,

“Copmatik”, “Ledleri Gor Cizgileri Karistirma” gibi sloganlar tiretmislerdir.

9.hafta: Ogrenciler hazirladiklar1 poster ve iiriinleri takim arkadaslari ile birlikte

hazirlanan sergide sunarak siireci tamamlamislardir. Ilgili gorsellere Cizelge 3.9°da yer
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verilmigtir. Ayrica Sekil. 3.3’de uygulama siireci sonunda yapilan sergiden bir goriintii

verilmisgtir.

Sekil. 3.3 Uygulama siireci sonunda yapilan sergiden bir goriintii

10.hafta: Uygulama siireci sonunda “Grupla Calisma Ortamlarina Kars1 Ogrenci
Tutum Olgegi” ve agik uclu anket formu son test olarak uygulanmistir. Sonrasinda
uygulamaya katilan bes 6grenci ile yart yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Yapilan

goriismelerde arastirmaci tarafindan gelistirilen goriisme formu kullanilmigtir (EK-5).

3.4.2. Arastirmanin kontrol grubu uygulama siireci
Uygulama siireci hakkinda detayli bilgiler asagida verilmistir.

1.hafta. Arastirmanin kontrol grubunda 6grencilere “Grupla Calisma Ortamlarina
Kars1 Ogrenci Tutum Olgegi” uygulanmstir. Olgekler belirli araliklarla dgrencilere gerekli

aciklamalar yapilarak dagitilmistir.

2.hafta. Bu hafta kontrol grubunda bulunan Ggrencilere aragtirmaci tarafindan

hazirlanan agik uglu anket formu uygulanmistir.

3.hafta. Kontrol grubunda herhangi bir miidahalede bulunmadan O6gretim
programinda yer alan Bilim Uygulamalar1 dersi kazanimlara uygun olarak ders iglenmistir
(Bkz. Cizelge 3.10). Bilim uygulamalari dersini alan dgrencilerin mevcut 6gretimde maket,
model, animasyonlar, gérsel sunular yapmasi beklenmektedir. Bu ¢alismada ders anlatimi

esnasinda etkilesimli tahta ile alternatif 6l¢cme ve degerlendirme teknikleri kullanilmistir.

4.hafta. Bu hafta ogrencilerle “Glinlik hayatta kullanilan bir¢ok arag-gerecin

elektrik devresi igerdigini fark eder.” kazanimina uygun olarak ders islenmistir.
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Arastirmaci tarafindan konuya kisaca bir giris yapilmistir. Sonrasinda etkilesimli tahtadan
MORPA KAMPUS’te bulunan egitim materyalleri icerisinden konu anlatim videosu

izletilmistir. Calismalar yapilarak ders etkinleri bitirilmistir.

5.hafta. Bu hafta 6grencilerle “Giinlilk hayatta kullanilan bir¢ok arag- gerecin
elektrik devresi icerdigini fark eder.” kazanimina uygun olarak ders islenmeye devam
edilmistir. Konunun kisaca tekrar edilmesinin ardindan etkilesimli tahtadan EBA ve
MORPA KAMPUS ’ten konu ile ilgili konu tarama testi ¢oziilmiistiir.

6.hafta. Bu hafta dgrencilerin tretilen elektrigin iletiminde ve kullaniminda gerekli
olan yiiksek gerilim hatti, trafo, sayag, sigorta ve priz gibi araglari tanimasi saglanmistir.

EBA’dan konu anlatim videosu izletilmis, ¢aligmalar yapilmistir.

7.hafta. Bu hafta 6grencilerin direncin elektrik devresindeki roliinii deneyler
yaparak gozlemlemesi beklenmektedir. Konu dahilinde 6grencilerin etkilesimli tahtadan
deney videosu izlemesi saglanmistir. EBA’dan Soru ¢Oziimii yapilarak ders

sonlandirilmistir.

8.hafta. Bu hafta Ogrencilerden Giines Sistemi’ni temsil eden bir model
olusturmalar1 beklenmistir. Asagida Sekil 3.4°te Giines Sistemi ile ilgili 6grencilerin

yaptig1 modellerden 6rnekler sunulmustur.

Sekil.3.4. Giines Sistemi ile ilgili 68rencilerin yaptigr modellerden 6rnekler

9.hafta. Bu hafta 6grencilere islenecek olan ders konusundan kisaca bahsedilmis ve
konu ile ilgili bir animasyon izletilmistir. Ayrica 6grencilerden Ay’in evrelerini temsil
eden bir gorsel sunu hazirlamalar1 beklenmistir. Asagida Sekil 3.5’te Ay’ evreleri ile

ilgili bir 6grencinin hazirladigi gorsel sunuya yer verilmistir.
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Sekil.3.5. Ay’in evreleri ile ilgili bir 6grencinin hazirladigi gérsel sunu drnegi

10.hafta. Dokuz haftanin sonunda ders etkinliklerinde herhangi bir miidahalede
bulunulmayan kontrol grubu 6grencilerine son test olarak “Grupla Caligma Ortamlarina
Karst Ogrenci Tutum Olgegi” ve agik uglu anket formu uygulanmistir. Uygulama

stirecinde Bilim Uygulamalar1 dersi kazanimlar1 Cizelge 3.10°da sunulmustur.

Cizelge 3.10. Kontrol grubu uygulama siirecinde ders kazanimlari

Kontrol grubu uygulama siirecinde ders kazanimlari;

26.03.2018 6.16 Farkli maddelerin 1s1 iletimi ile kullanim alanlar1 arasinda iligki kurar. Is1 iletimi
diisiik olan maddelerin, 1s1 yalittminda kullanildig1 da vurgulanir.

02.04.2018 6.17 Yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullanimina yonelik model olusturur.

09.04.2018 6.17 Yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullanimina yonelik model olusturur.

16.04.2018 6.18 Giinliik hayatta kullanilan birgok arag- gerecin elektrik devresi i¢erdigini fark eder.
23.04.2018 6.18 Gilinliik hayatta kullanilan birgok arag- gerecin elektrik devresi i¢erdigini fark eder.
30.04.2018 6.19 Uretilen elektrigin iletiminde ve kullamiminda gerekli olan araglari tanir. Yiiksek
gerilim hatti, trafo, sayag, sigorta ve priz gibi araglar verilir.

07.05.2018 6.20 Direncin elektrik devresindeki roliinii deneyler yaparak gézlemler.

14.05.2018 6.21 Giines Sistemi’ni temsil eden bir model olusturur. Farkli malzemelerle maketler ve
modellemeler yaptirilir. Ayrica bilgisayar programlari, animasyonlar kullanilabilir.

21.05.2018 6.22 Ay’m evreleri ile ilgili model olusturur. Maket model, animasyonlar, gorsel sunular
yapar.

28.05.2018 6.22 Ay’m evreleri ile ilgili model olusturur. Maket model, animasyonlar, gorsel sunular

yapar.

3.5.Verilerin Analizi

Aragtirmanin bu boliimiinde nicel ve nitel verilerin nasil analiz edildigine iligkin

aciklamalara yer verilmistir.
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3.5.1. Nicel verilerin analizi

Nicel verilerin analizinde SPSS 20.00 paket programi kullanilmigtir. Verilerin
SPSS programina aktarilmasi ile hatali girilen ya da kayip verilerin olup olmadigi kontrol
edilmistir. Olumsuz olan bes madde ters ¢evrilerek degiskenlerin normallik testi kontrol
edilmistir. Basiklik, Carpiklik ve Shapiro — Wilk testi sonuglar1 degiskenlerin normal
dagilmadigii gostermistir (Bkz. Cizelge 3.11). Arastirmada oncelikle GCOYOTO testi
deney ve kontrol grubu 6n test ve son test verileri incelenmis kayip verilerin olup olmadigi
arastinlmistir. Kayip veriler arastirmadan ¢ikarildiktan sonra GCOYOTO testi ile elde
edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini incelemek {iizere normallik
analizine bakilmistir. GCOYOTO testi deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test
normallik analizine iliskin ortalama, varyans, basiklik ve carpiklik degerleri ile shapiro-

wilk degerleri ¢izelge 3.11°de verilmistir.

Cizelge 3.11. Deney ve kontrol grubu GCOYOTO testi 6n test ve son test normallik analizi

sonuglart
Shapi
Bagimh ro-
Degiskenl N Min  Mak  Ort SS  Varyans Carpikhk Basikhk Wilk
er (p<0.0
5)
Deney

Grubu 36 3500 86.00 70.18 10.82 117.27 -1.399 2.442 .003
On Test
Deney
Grubu 36 31.00 98.00 79.39 15.28 233.68 -1.609 3.005 .001
Son Test

Kontrol
g_Srubu 33 26.00 89.00 70.38 13.71 188.00 -1.744 3.627 .001
On test

Kontrol
Grubu 33 28.00 97.00 74.46 16.71 279.45 -1.167 1.313 .032
Son Test

Cizelge 3.11°de verilen degerler incelendiginde GCOYOTO testi deney ve kontrol
grubu On test ve son test puan dagiliminin ¢arpiklik ve basiklik degerleri incelendiginde
kontrol grubu 6n test-son test degerleri ile deney grubu 6n testinin ¢arpiklik ve basiklik
degerinin normal dagilim sinrlar (+2, -2) disinda kaldig1 goriilmiistiir. GCOYOTO testi
kontrol grubu son testinin basiklik ve garpiklik degeri ise normal dagilim gostermektedir.

Ayrica normallik analizi i¢in shapiro- wilk degerine bakildiginda kontrol grubu 6n test son
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test degerleri ile deney grubu oOn test verilerinin normal dagilmadigi (p > 0.05)
goriilmektedir. GCOYOTO testi kontrol grubu son test verilerinin shapiro-wilk degeri ise
normal dagildigin1 (p < 0.05) gostermektedir. Yapilan analizler neticesinde deney ve
kontrol grubuna GCOYOTO testinin &n test ve son test olarak uygulanmasi ile elde edilen
verilerin nonparametrik testler ile degerlendirilmesi uygun goriilmiistiir. Bu anlamda deney
ve kontrol gruplarmin 6n ve son test puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadig:
bagimsiz orneklem t-testinin nonparametrik karsiligi olan Mann- Whitney U-testi ile
gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢inde takim g¢alismasi 6n test-son
test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig ise bagimli 6rneklem t-

testinin nonparamatrik karsiligi olan Wilcoxon isaretli siralar testi ile gergeklestirilmistir.

3.5.2. Nitel verilerin analizi

Nitel verilerin analizinde, icerik analizi yontemi kullanilmistir. igerik analizinin
amaci arastirma sonucunda ulasilan verileri agiklayacak ilgili kavramlara ulagsmaktir.
Birbirine benzeyen verilerin benzer kavramlar (kodlar) ve kategoriler olarak bir araya
gelmesini saglamak ve bunlart okuyucunun anlayacagi bir bi¢cimde diizenleyerek
yorumlamak igerik analizinde temelde yapilan islemdir (Yildirim ve Simsek, 2008: 227).
Elde edilen veriler arastirmacilar tarafindan ayri ayri dikkatli bir sekilde okunarak kodlar
ve kategoriler olusturulmustur. Elde edilen veriler gizelgelerde listelenmistir. Arastirmada
acik uclu anket formu, giinliikler ve gézlem notlar1 dikkatli bir sekilde analiz edilmistir.
Goriismelerden elde edilen veriler yaziya aktarilmigtir. Veriler analiz edilirken
anlasilmayan ifadeler i¢cin 6grencilerle tekrar goriisiilerek anlagilmayan ifadeler agikliga

kavusturulmustur.

3.6. Arastirmanin Niteligi ve Etik

Arastirma siirecinde ¢alismanin niteligini artirmak igin arastirmada kullanilacak
olan acik uglu anket formu uzman goriislerine bagvurularak hazirlanmistir. Hazirlanan agik
uglu anket formu fen bilimleri egitiminde ve 6lgme ve degerlendirme alaninda 6gretim
tiyesi olarak gorev yapmakta olan iki akademisyenin goriisleri dogrultusunda diizenlenmis
ardindan iki Tiirk¢e 6gretmenine agik uclu anket formu okutularak anlasilabilirlik ve dil
acisindan degerlendirmeleri istenmistir. Kodlama siireci aragtirmaci disinda farkli bir
uzman tarafindan da gergeklestirilerek olusturulan kod ve kategoriler karsilastirilmistir. Bu

kodlama ders etkinliklerinde yer verilen takim c¢alismasi ile ilgili deney grubu
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ogrencilerinin 6n goriislerine iliskin verilere yonelik olarak gergeklestirilmistir. Uzman ve
aragtirmacinin veri kod eslestirmelerindeki uyusma ve uyusmama durumlarina gore
giivenirlik formiiliinden yararlanilarak hesaplanmistir (Giivenirlik Formiilii: Goriis Birligi/
Goriis Birligi+ Goriis Ayriligr). Bu formiile gore goriis birligine varilan kodlar 19 iken
goriis ayriligi yasanan kodlar 6’dir. Dolayisiyla giivenirlik 19/19+6=0.76 olarak
bulunmustur.  Giivenirligin % 70’in lizerinde olmasi, elde edilen verilerin
degerlendirilmesinin giivenilir oldugunu gostermektedir (Sencan, 2005). Ders kapsaminda
yiiriitiilen bu arastirmada veri toplama araglarindan ve uygulama siirecinden sonra elde
edilen veriler basar1 notu olarak degerlendirilmemistir. Katilimeilarin kimlikleri gizli
tutularak isimleri “D1, D2, D3-D36, K1, K2, K3-K33” seklinde kodlanmistir. Bununla
beraber katilimcilarin kimliklerinin ortaya ¢ikmasina neden olabilecek o6zellikleri de gizli
tutulmustur. Katilimeilar arastirmaya katilmalar i¢in zorlanmamistir. Katilimeilar fiziksel
ya da psikolojik olarak herhangi bir zarara ugratacak uygulamalar s6z konusu olmamustir.
GCOYOT olgegini kullanabilmek igin yazarla mail yoluyla iletisime gecilmis ve gerekli
goriilen izin alinmistir. Ayrica Milli Egitim Miidiirliigli’'nden okulda uygulama yapabilmek
icin yazili izin belgesi alinmistir. Kendilerine yoneltilen sorulara 6grencilerin vermis
olduklar1 cevaplar ¢alismanin bulgular kisminda aynen alinti seklinde verilmistir. Veri
kaynag1 olarak nicel veriler igin likert tipi 6l¢ek, nitel veriler i¢in ise agik uclu anket formu,
yar1 yapilandirilmig goriismeler, giinliikler ve gozlem notlarindan yararlanilarak veri

cesitlemesi saglanmistir.
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4 BULGULAR VE YORUMLAR

Bu arastirmada, Bilim Uygulamalar1 dersinde gerceklestirilen G-FeTeMM
uygulamalarinin altinci sinif 6grencilerinin takim ¢alismasi becerisi lizerindeki yansimalari
incelenmistir. Karma yOntem arastirmasi ile yiiriitiilen bu arastirmada nicel ve nitel veriler
birlikte toplanmistir. Bu boliimde arastirma neticesinde toplanan verilerin analiz edilmesi

ile elde edilen bulgular sunulmustur.

4.1. Nicel Verilerden Elde Edilen Bulgular

Calismanin bu boliimiinde 6grencilerin GCOYOTO testinde yer alan sorulara
verdikleri cevaplar dogrultusunda elde edilen verilerin analizi ile birlikte ulagilan bulgular

sunulmustur.

4.1.1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin takim ¢aliymas1 6n-test sira ortalama

puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkhilik var midir?

Deney ve kontrol grubu verilerinin normallik analizinin yapilmasiyla birlikte
GCOYOTO testi verilerinin normal dagilmadigma karar verilmistir. Arastirmada
kullanilan GCOYOTO testi verileri normal dagilmadigindan deney grubu ile kontrol
grubunun GCOYOTO testi 6n test puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigin
aragtirmak {lizere parametrik analizlerde kullanilan bagimsiz Grneklem t-testinin
nonparametrik karsiligr olan Mann- Whitney U testi kullanilmistir. Analizler sonucunda
elde edilen deney ve kontrol grubunun GCOYOTO 6n test sira ortalamalari arasindaki

anlaml farkliliga iliskin istatistiki degerleri ¢izelge 4.1 de verilmistir.

Cizelge 4.1. Deney ve kontrol grubunun 6n-test sira ortalama puanlarinin Mann-Whitney-
U testi sonuglari

Gruplar N Sira ortalamasi Sira toplamnm U Z p
Deney 36 29.03 958.00
397.000 -.489 625
Kontrol 33 31.23 812.00

Arastirmaya katilan 6grencilerden G-FeTeMM uygulamalarinin gergeklestirildigi
deney grubu ile boyle bir uygulamanin yapilmadigi, ders etkinliklerine mevcut 6gretim
yontemi ile devam edildigi kontrol grubunun GCOYOTO &n test sira ortalama puanlarmin

Mann-Whitney-U testi sonuglar1 yukarida ¢izelge 4.1’de verilmistir. Buna gore, on haftalik
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bir deneysel ¢alisma sonucunda, G-FeTeMM uygulamalarina katilan &grenciler ile bu
uygulamaya katilmayan o6grencilerin takim g¢alismasi becerileri 6n test sira ortalamalari

arasinda anlamli bir fark olmadig1 bulunmustur (U=397, p> 0.05).

4.1.2. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin takim ¢calismasi son-test sira ortalama

puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkhihk var midir?

Arastirmada kullamlan GCOYOTO testi verileri normal dagilmadigindan G-
FeTeMM uygulamalarmin yiiriitiildiigii deney grubu ile kontrol grubunun GCOYOTO testi
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadiginmi arastirmak iizere parametrik
analizlerde kullanilan bagimsiz 6rneklem t-testinin nonparametrik karsiligi olan Mann-
Whitney-U testi kullanilmistir. Analizler sonucunda elde edilen deney ve kontrol grubunun

GCOYOTO son test sira ortalamalarmnin istatistiki degerleri ¢izelge 4.2° de verilmistir.

Cizelge 4.2. Deney ve kontrol grubunun son test sira ortalama puanlarinin Mann-Whitney-
U testi sonuglari

Sira Sira
Gruplar N ortalamasi toplam U z P
Deney 36 32.71 1079.50
339.500 -1.367 A72
Kontrol 33 26.56 690.50

Aragtirmaya katilan 6grencilerden G-FeTeMM uygulamalarinin gergeklestirildigi
deney grubu ile boyle bir uygulamanin yapilmadigi, ders etkinliklerine mevcut 6gretim
yontemi ile devam edildigi kontrol grubunun GCOYOTO testinden aldiklar son test sira
ortalama puanlarinin Mann Whitney-U testi sonuglar1 yukarida tabloda verilmistir. Buna
gore, on haftalik bir deneysel ¢alisma sonucunda, G-FeTeMM uygulamalarina katilan
ogrenciler ile bu uygulamaya katilmayan 6grencilerin takim ¢alismasi becerileri son test
puanlarina iligkin sira ortalamalari arasinda anlamli bir fark olmadigi bulunmustur (U=339,
p>0.05). Ancak sira ortalamalarn1 dikkate alindiginda, G-FeTeMM uygulamasina katilan
ogrencilerin, uygulamaya katilmayan 6grencilere gore takim ¢aligmasi becerilerinin daha

yiiksek oldugu anlagilmaktadir.
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4.1.3. Deney grubu 6grencilerinin takim ¢alismasi on test-son test sira ortalama

puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkhihk var mdir?

Deney grubunun GCOYOTO testi 6n test ve son test sira ortalama puanlar1 arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigin belirlenmesi i¢in bagimli gruplar i¢in 6n test ve son
testlerin karsilastirilmasinda bagimli 6rneklem t-testinin nonparamatrik karsiligi olan
Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmistir. G-FeTeMM uygulamalarinin yiirttiildiigi
deney grubunun GCOYOTO 6n test-son test sira ortalamas1 puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir sorusuna cevap bulmak i¢in yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar

cizelge 4.3’te verilmistir.

Cizelge 4.3. Deney grubu uygulama 6ncesi ve sonrasi GCOYOTO testi puanlarmin
Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari

Sira

Deney Grubu Ortalamasi Sira Toplam Z p
Neggt‘lf Sira 12.06 108.50 -3.074 002
Pozitif Sira 18.85 452.50

Altinct  smif Ogrencilerinin uygulama Oncesi ve sonrast takim ¢alismasi
becerilerinin anlaml bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon isaretli siralar
testi sonuglari ¢izelge 4.3’te verilmistir. Analiz sonuglari, arastirmaya katilan altinci sinif
ogrencilerinin GCOYOTO testinden aldiklar1 uygulama 6ncesi ve sonrasi puanlari arasinda
anlamli bir fark oldugunu gostermektedir (z=3.07, p<0.05). Fark puanlarinin sira
ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son
test puani lehinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, uygulanan G-FeTeMM
uygulamalarinin 6grencilerin takim calismasi1 becerilerini gelistirmede etkisinin oldugu

sOylenebilir.

4.1.4. Kontrol grubu 6grencilerinin takim calismasi 6n test-son test sira ortalama

puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkhilik var mdir?

Kontrol grubunun GCOYOTO testi 6n test ve son test sira ortalama puanlari
arasinda anlaml bir farkin olup olmadigin belirlenmesi i¢in bagimli gruplar i¢in 6n test ve
son testlerin karsilastirllmasinda bagimli 6rneklem t-testinin nonparametrik karsiligi olan
Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmistir. Mevcut 6gretim  yontemi ile ders
etkinliklerinin yiiriitiildiigii kontrol grubunun GCOYOTO 6n test-son test sira ortalama
puanlar arasinda anlamli bir fark var midir sorusuna cevap bulmak i¢in yapilan Wilcoxon

isaretli siralar testi sonuclar gizelge 4.4’ te verilmistir.
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Cizelge 4.4. Kontrol grubu GCOYOTO testi puanlarin Wilcoxon Isaretli Siralar testi

sonugclari
Sira
Kontrol Grubu Ortalamast Sira Toplam Z p
Negatif Sira 10.45 104.50
Pozitif Sira 14.70 220.50 -1.561 118

Mevcut Ogretim yontemi ile ders etkinliklerinin ylriitiildiigli kontrol grubu
ogrencilerinin takim calismast becerilerinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine
iligkin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar cizelge 4.4’te verilmistir. Analiz sonuglari,
aragtirmaya katilan kontrol grubu dgrencilerinin GCOYOTO testinden aldiklar1 uygulama
oncesi ve uygulama sonrasi puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigin1 géstermektedir
(z=1.5, p>0.05). Bu sonuglara gore, mevcut Ogretim yonteminin 6grencilerin takim

calismasi becerilerini gelistirmede anlamli bir etkisinin olmadig1 soylenebilir.

4.2. Nitel Verilerden Elde edilen Bulgular

Calismanin bu boliimiinde Ogrencilerin  agik uglu anket formu ve yar
yapilandirilmig goriisme formunda yer alan sorulara verdikleri cevaplar ile gilinliikler ve
gbzlem notlarindan elde edilen veriler dogrultusunda kategori ve kodlar olusturulmus ve
ilgili cizelgelerde gosterilmistir. Ilgili cizelgelerde verilen kodlar égrenci sikliklar1 dikkate

alinarak siralanmustir.

4.2.1. G-FeTeMM uygulamalarinin deney grubu o6grencilerinin takim calismasi

becerisine yonelik algilarina yansimalarina iliskin bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde deney grubu 6grencilerinin uygulama Oncesinde ve
sonrasinda takim caligmasint veya bireysel calismayi tercih etme nedenlerine yer

verilmistir.
4.2.1.1. Uygulama oncesi goriislerden elde edilen bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde ders etkinliklerinde yer verilen takim g¢alismasi ile
ilgili deney grubu 6grencilerinin 6n goriislerine iliskin bulgular yer almaktadir. Elde edilen
bulgular kategoriler olusturularak verilmistir. Cizelge 4.5’te uygulama oncesi goriislerden

elde edilen kategori ve kodlar 6zetlenmistir.
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Cizelge 4.5.Uygulama 6ncesi goriislerden elde edilen kategori ve kodlar

Kategori Kodlar

= Akran destegi, yardimlagma ve i boliimii
= Bilgi ve beceri.
= Herkesin esit gérev ve sorumlulugu
olmas.
= Farkli ve ¢ok sayida fikir.
* Dabha iyi ve etkili 6grenme.
= Ortak ve kaliteli Tirtin.
Daha az is yiikii / is kolaylig1.
Daha eglenceli.

Ogrencilerin takim calismasi yapmayi .
= Bireysel yapamama korkusu.

tercih etme durumlar

Takim ¢aligmasi yapmay1 dgretmesi.
Arkadaslarin fikirlerine saygi duymay1
Ogretmesi.

= Daha hizli olmasi.

» Arkadas edinmeyi saglamasi.

»  Takim arkadaslarina kars1 6n yargili
olmamay1 6gretmesi.

»  Yapilan ¢aligmalarin bagkasi tarafindan

iistlenilmesi.
= Goris ayrihigi, birlikte karar almanin zor
olmasi.
- e . »  Akranlar tarafindan sorumluluklarin yerine
Ogrencilerin bireysel ¢calismayi tercih getirilmemesi.

etme durumlari = Takim igerisinde kendini ifade edememe.

* Baskasimin gorevini yapmak zorunda
kalma.

»  Ozgiin {iriin tasarlama istegi.

»  Fikri begenilmeyen takim iiyesinin bundan

lizlintli duymasi.

Daha kolay olmasi.

Girtlti.

Okul diginda bir araya gelme zorlugu.

Fikrin 6nemsenmemesi.

Kategori 1: Ogrencilerin takim calismasi tercih etme durumlari

Aragtirmanin bu boliimiinde deney grubu 6grencilerinin uygulama dncesinde takim
calismasini tercih etme nedenlerine yer verilmistir. G-FeTeMM uygulamasi 6ncesi deney
grubu Ogrencileri takim c¢alismasini tercih edeceklerini ¢linkii bilmedikleri bir konuda
arkadaglarindan yardim alabileceklerini, bireysel olarak zorlanabileceklerini, birlikte
calisirken daha iyi fikirler iiretebileceklerini, gorev paylasimi sayesinde is yiiklerinin
hafifleyecegini sdylemislerdir.

Kategori la: Akran destegi, yardimlasma ve is boliimii. Uygulama Oncesi
ogrencilerin ¢ogunlugunun “Ders etkinliklerini bireysel olarak mi1 takim ¢alismasi seklinde

mi gergeklestirmek istersiniz?” sorusuna cevabi takim ¢alismasi seklinde olmustur. Ders
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etkinliklerini takim caligsmasi seklinde gerceklestirmek istemelerinin nedenini ¢ogunlukla
akran destegi, yardimlagsma ve is bolimii seklinde belirtmislerdir. Asagida bu konuda
Ogrencilerin ifade ettigi bazi1 goriislere yer verilmistir.

“Grup ile calismak bize dayanismayi, yardimlasmayi ogretir ve ¢ok kisiyle tiim zorluklart
yenebiliriz fakat bir kisiye ¢ok yiiklenme olur.” (Agik uglu anket formu-D2).

“...Ben grup halinde ¢alismak isterdim ¢iinkii benim bilmedigim konuyu arkadasim

biliyorsa bana anlatabilir. Birlikte ortak kararlastiririz... ”(Gorisme-D1).

“...Bence grup halinde ¢alisirsak daha basarili bir proje gerceklestiririz. Ciinkii

zorlandigimiz yerde gruptan yardim isteyebiliriz. Bireysel ¢alisirsak ¢ogu yerde

zorlanabiliriz... "(Agik u¢lu anket formu-D14).

“...Bence grup olarak ciinkii zorlandigimiz sorulari arkadaslarimiza sorabiliriz. Bu

yiizden grup ¢alismasim tercih ederim... ’(A¢ik uglu anket formu-D24).

Kategori 1b: Bilgi ve beceri. Arastirmaya katilan 6grencilerin bir kismi ise takim
calismasinin avantajlarini bilgi ve beceri kazandiracagi yoniinde ifade etmislerdir. Asagida
bu konuda 6grencilerin ifade ettigi baz1 goriislere yer verilmistir.

“ Grup ile ¢alistigimizda bence baska seyler dgretebilir. Grupta arkadaslarimiz ve

ben fikirler iiretir ve daha fazla sey égrenebiliriz...’(A¢ik uglu anket formu-D8).

“...Birbirimizden yeni bilgi ve beceriler ogrenmek islerin grupla yapildigi icin

kolaylasmast bu yiizden avantajlari vardir.”” (Agik uglu anket formu-D9).

Kategori Ic: Herkesin esit gorev ve sorumlulugu olmasi. Ogrencilerin bir kismi ise
herkesin esit gorev ve sorumlulugu olmasini takim calismasini tercih etmelerinin bir
nedeni olarak belirtmistir. Asagida bu konuda 6grencilerden birinin ifade ettigi goriislere
yer verilmistir.

“Grup ile ¢aliymada herkese egit miktarda gérev diistiigii icin kimse daha fazla
calismaz. Daha fazla ¢alisan birisi olursa haksizlik olur.”’(GO6riisme-D26).

Kategori 1d: Farkli ve cok sayida fikir. Ogrencilerin bir kismi takim ¢aligmasinin
farkli ve cok sayida fikir saglayacagi yoniinde gorlis belirtmistir. Asagida bu konuda
Ogrencilerin ifade ettigi bazi1 goriislere yer verilmistir.

“ ...Grup ile ¢ahstigimda bana bilmedigim seyler anlatirlar ve bende ogrenirim.

Bilmedigimiz arkadaslarda ogrenir...” (Agik uglu anket formu-D35).

“...Herkesin bilgi ve becerisi vardir. Calismayr yaparken birbirimizden bir seyler

ogrenebiliriz... ” (A¢ik uglu anket formu-D9).

“...Sadece benim fikirlerimle degil onlarinda fikirlerini 6grenmis olurum mesela D28

onun fikirlerini hi¢ duymamistim. O anlatinca nasiul oldugunu goérdiim. Benim igin

daha iyi oldu... "(Agik uglu anket formu-D25).
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“...Grupla ¢alismak daha iyi. Ciinkii birbirimize destek oluyoruz. Birden fazla fikir
iiretiyoruz. Daha iyi fikirler sunariz... "(Agik uglu anket formu-D16).

Kategori 1e: Daha iyi ve etkili 6grenme saglamasi. Uygulama 6ncesi deney grubu
Ogrencilerinin bir kismi ise takim calismasinin daha iyi ve etkili bir 6grenme saglayacagi
yoniinde goriis belirtmistir. Bu 6grencilere ait goriislerden bazilar1 asagida verilmistir.

“...Grup ¢alismas seklinde gergeklestirmek isterdim. Ciinkii grup ¢alismasi seklinde
yaparsak, herkes birbirine fikir danisir ve herkes dersi daha iyi anlamis olur...”"(Agik

uclu anket formu-D4).

“...Grup ile ¢alismak bana derslerimde daha iyi olmasimi kazandwrr. Herkes ne

yaptigim bizimle paylasiyor ve bende daha fazla seyler ogreniyorum...”(Agik uglu

anket formu-D29).

Kategori 1f: Ortak ve kaliteli iiriin. Deney grubu 6grencilerinin bir kismi ise takim
caligmasinin ortak ve kaliteli iiriin olusturmada etkili olacagini belirtmistir. Asagida bu
konuda 6grencilerin ifade ettigi baz1 goriislere yer verilmistir.

“...Grup ¢alismast ¢iinkii bireysel ¢ok iyi bir sey yapmayiz. Grup olarak yaparsak

daha iyi bir sey yapariz... "(Ag¢ik uglu anket formu-D13).

“...Grupla yapmak isterim. Ciinkii hep beraber olunca daha ¢ok sey aklimiza geliyor

ve daha giizel yapryoruz... "(Agik uglu anket formu-D17).

“...Evet, grup ¢alismasi olarak gerceklestirmek isteriz. Ciinkii birbirimize yardimci

olarak daha biiyiik ve hatta giizel seyler yapariz...” (Agik uglu anket formu-D27).

Kategori 1g: Daha az iy yiikii / is kolayligr. Deney grubu 6grencilerinin bir kismi
ise kendilerine 6n test olarak uygulanan testte yer alan ders etkinliklerini bireysel olarak m1
gerceklestirmek istersiniz grup calismast seklinde mi gerceklestirmek istersiniz sorusuna
verdigi cevap dogrultusunda daha az is yiikii nedenini ifade etmistir. Asagida bu konuda
ogrencilerin ifade ettigi bazi goriislere yer verilmistir.

“...Grupla ¢calistigimizda yiikiimiiz hafifler nedeni her seyi birileri yiiklenir ve daha

cok kolaylasir isimiz... "(Agik u¢lu anket formu-D3).

“...Grup olarak ¢iinkii oyle daha kolay oluyor bence dyle daha giizel oluyor...”(Agik

uclu anket formu-D34).

“...Grup seklinde yapinca gorevier paylasilir eger tek yaparsak biitiin yiik iistiimiizde

olur yapmamuz zorlagir... ”(GOriisme-D22).

“...Herkes bir is alir ve herkese esit dagitmig oluruz. Eger kendimiz yaparsak ¢ok is

diiser bunu da belki yapamayabiliriz...”” (A¢ik uglu anket formu-D23).
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“...Ben grup ile ¢alistigim zaman yiikiin hafifledigini diigiintiyorum. Ciinkii her seye
ortaklasa ve esitce yaptigimiz igin yiikiimiin hafifledigini diisiiniiyorum..."" (A¢ik uglu
anket formu-D30).

“ ...Bence grup calismast daha iyi oluyor... Herkese esit sekilde gérevler diistiyor ...
Ogretmenimizin bize verdigi ddevierin grup calismast ile daha hizli olacagi grup
calismasinda daha verimli oldugunu diigtiniiyorum... ”(A¢ik ug¢lu anket formu-
D18).

Kategori 1h: Daha eglenceli olmasi. Uygulama Oncesi Ogrencilerin bazilar ise
ders etkinliklerini takim ¢alismasi seklinde gerceklestirmek istediklerini, takim galigsmasini
daha eglenceli bulduklarin1 sdylemislerdir. Asagida bu konuda &grencilerin ifade ettigi
bazi goriislere yer verilmistir.

“...Bireysel olarak yapilan calismalarm grup c¢alismasina gore daha az verim

almdigimi  diigiinerek Qrupea calismamin hem kolay hem de eglenceli gectigini

’

diigtiniiyorum. Bundan dolayr ¢alismalarimi grubumla gerceklestirmek isterim...’
(Acik uglu anket formu-D9).

“Bence grup halinde calisirsak daha basarii bir proje gerceklestiririz. Clinkii
zorlandigimiz yerde Qruptan yardim isteyebiliriz. Grup halinde ¢alismak eglenceli
oluyor grup halinde ¢alismak isterim.” (Ag¢ik uglu anket formu-D14).

“...Daha eglenceli olur, herkes ne biliyorsa arkadaglarina anlatir...”(Acik uglu

anket formu-D3).

“...Daha fazla bir sey dgrenmek bence grup halinde ¢alismak ¢ok iyi ve eglenceli...”

(Agik uglu anket formu-D5).

Kategori 11: Bireysel yapamama korkusu. Uygulama oOncesi ders etkinliklerini
takim calismasi1 seklinde gergeklestirmek istedigini belirten Ogrencilerden bazilari ise
bireysel olarak yapmaktan ¢ekindiklerini ifade etmistir. Bu Ogrencilere ait goriislerden
bazilar1 agagida verilmistir.

“...Ben grup halinde ¢alismayr daha ¢ok isterim. Ciinkii bireysel ¢calistigimda bazen

bir sey anlamwyorum...”(A¢ik uglu anket formu-D5).

“... Herkes bir is alir ve herkese esit dagitmis oluruz. Eger kendimiz yaparsak ¢ok is

diiser. Bunu da belki yapamayabiliriz... "(A¢ik uglu anket formu-D23).

Kategori 1i: Takim ¢calismast yapmayt dgretmesi. Deney grubu 6grencilerinin bir
kismi ise takim c¢alismasi yapmayi Ogreneceklerini ifade etmistir. Bu &grencilere ait
goriislerden biri asagida verilmistir.

“...Birlik ve toplulukla nasil ¢alisacagimizi 6greniriz. Eger bizim bilmedigimiz bir

seyi arkadasimiz biliyorsa ondan égreniriz...” (A¢ik uglu anket formu-D26).
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Kategori 1j: Arkadaslarin fikirlerine saygt duymayt égretmesi. Uygulama oncesi
deney grubu 6grencilerinden D9 ve D32 takim ¢alismasinin arkadaslarin fikirlerine saygi
duyulmasii 6gretecegini sdylemistir. Bu 6grencilere ait gorlislerden bazilar1 asagida
verilmistir.

Bilgi, yardimlasma, dayanisma, sayg, bilgi gibi ozellikler kazaniriz” (A¢ik uglu anket

formu D9).
“ Islerimiz daha kolaylar, arkadaslarin fikirlerine saygi duymayi, dayamismayr ve

arkadashigi ogretir...” (A¢ik uglu anket formu-D32).

Kategori I1k: Daha hizli olmasi. Deney grubu O6grencilerinin ikisi ise ders
etkinliklerini takim calismasi seklinde gerceklestirmek istedigini belirtmis nedenini ise
daha hizli olmasi yoniinde belirtmistir. Asagida bu konuda 6grencilerin ifade ettigi bazi
goriislere yer verilmistir.

“...Grupg¢a ¢alismak daha iyi ¢iinkii birimizin aklina gelmeyen birimizin aklina gelir.
Birimiz proje bulamadigimiz zaman biri proje bulabilir. Ve boyle topluca yaparsak
isimiz daha ¢abuk biter ... "(A¢ik uglu anket formu-D23).

“...Grup olarak isterim. Ciinkii grup olarak yaparsak hizly bir sekilde calismamizi

tamamlariz. Fakat bireysel olarak c¢alisirsak islerimiz yavas olabilir. Uzun
siirebilir... "(A¢ik u¢lu anket formu-D28).

Kategori 11: Arkadas edinmeyi saglamasi. Uygulama Oncesi ders etkinliklerini
nasil gergeklestirmek istedigini belirten 6grencilerden biri ise ders etkinliklerini takim
calismast  seklinde gerceklestirmek istedigini bunun ona yeni arkadaslhklar
edindirebilecegini sdylemistir. Asagida bu 6grenciye ait goriislerden bazilar1 verilmistir.

“Ben ders etkinliklerini grup calismast olarak gergeklestirmek isterim. Ciinkii grup

calismast yaparsak ortaya yeni yeni fikirler, ¢alismalar, teknikler ¢ikar ve grup

calismast yaparak arkadaglarimizin da ne kadar ¢aliskan ve hayal giiciiniin genisligi
ogreniriz. Bizde hem yeni arkadaslar da edinmis oluruz.” (Gorisme-D21).

Kategori 1m: Grup arkadaslarina karsi én yargili olmamay égretmesi. Uygulama
oncesi deney grubu 6grencilerinden D4 kodlu 6grenci grup arkadaslarina karst 6n yargil
olmamay1 avantaj olarak belirtmistir. Asagida bu o6grenciye ait goriislerden bazilari
verilmistir.

“(...)Eglenceli vakitler gecirerek ogrenmek, arkadaslarimizi iizmeden bilmediklerimizi

anlatmak, gruptaki arkadaslaruimiza on yargili davranmamak bunlari Ogrenmis

oluruz... "(A¢ik uglu anket formu-D4).
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Kategori 2: Osrencilerin bireysel calismavyi tercih etme durumlari

Aragtirmanin bu boliimiinde deney grubu ogrencilerinin uygulama 6ncesinde
bireysel ¢caligmayi tercih etme nedenlerine yer verilmistir. G-FeTeMM uygulamalar1 6ncesi
deney grubu ogrencilerinin bir kismi bireysel c¢alismayi tercih edeceklerini ¢iinkii
gerceklestirilen {iriin veya calismanin ortak bir {irlin olmasina karsin bagka bir arkadasi
tarafindan iistlenilebilecegini, ortak bir karar almanin zor oldugunu, goriis ayriliklarinin
yasandigini, bireysel ¢alisma ile daha kolay bir sekilde 6zgiin iiriin tasarlayabileceklerini
sOylemislerdir.

Kategori 2a: Yapilan calismalarin baskast tarafindan iistlenilmesi. Calismaya
katilan 6grencilerin bir kismi grup c¢alismasinin dezavantajli yonlerinden birini yapilan
caligmanin bagkasi tarafindan {stlenilmesi olarak belirtmistir. Asagida bu konuda bir
ogrencinin ifade ettigi baz1 gortislere yer verilmistir.

“...Bazi senin yaptigin esyalardan diizeneklerden senin yaptigin tasarimlari
tistlenmeleri her fikrinin herkes tarafindan sunulmak zorunda kalmak...”(Agik uglu
anket formu-D36).

Kategori 2b: Gériig ayriligy, birlikte karar almanin zor olmasi. Ders etkinliklerini
bireysel olarak m1 grup calismasit seklinde mi gerceklestirmek istersiniz sorusuna
ogrencilerin bir kismi ise “bireysel” seklinde cevap vermistir. Bireysel olarak
belirtmelerinin nedenini ise genel olarak goriis ayriligi, birlikte karar almanin zor olmasi
seklinde ifade etmislerdir. Bu 6grencilere ait goriislerden bazilar1 agagida verilmistir.

“...Dezavantaj olarak proje ¢ok yavas ilerliyor, kolayca bitmiyor, grup ile bir sey
yaptigimizda biri diyor benim biri diyor benim projem ben bunu hig
sevmiyorum... ”(A¢ik uclu anket formu-D10).

“(...) Bireysel olarak yapilmasim isterdim. Ciinkii grupc¢a yaparsak fikirlerimiz
uyusmayabiliyor. Onun i¢in bana gére bireysel yapilmasi ¢ok daha iyidir. Fikrim
degisebilir...”” (A¢ik uglu anket formu-D32).

“...Bireysel ¢iinkii 6zgiir calismay: seviyorum. Grup halindeyken bir seye hep beraber
karar vermek zorunda kalryoruz ve ben bundan hoglanmiyorum... ”(Acik uclu anket
formu-D36).

“...Grup ile ¢calismanin ¢ok dezavantaji yoktur sadece grup olarak ¢alistigimizda bir
seye karar veremeyip kavga olusabilir...”” (A¢ik uglu anket formu-D30).

Kategori 2c: Akranlar tarafindan sorumluluklarin yerine getirilmemesi.

Ogrencilerin bazilar1 ise grup calismasmin dezavantajli yonlerini grup arkadaslarinin
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sorumluluklarini yerine getirmemesi olarak belirtmislerdir. Asagida bu konuda bir
ogrencinin ifade ettigi bazi goriislere yer verilmistir.
“...Ashnda dezavantaji biraz fazla herkesin ailesi toplanip bir evde proje yapmaya
izin vermiyor bazi seyleri tek yapmak istiyoruz. Herkes farkl fikirler sunuyor ve
se¢mek biraz zor, grubumuzdan tek yapmak isteyenler var beraber yapamiyorlar,
herkes yeterince yardim etmiyor...” (A¢ik uglu anket formu-D20).

Kategori 2d: Takim icerisinde kendini ifade edememe. Ogrencilerden bazilar ise
bireysel olarak ¢aligmak istemelerinin nedenini takim igerisinde kendini ifade edememe
olarak belirtmistir. Asagida bu konuda bir 6grencinin ifade ettigi bazi goriislere yer
verilmistir.

“...Gortislerimi bazen ifade edemiyorum. Belki olmaz belki kétii bir fikir diye ifade
etmiyorum. Bazende ¢ok rahat¢a ifade edebiliyorum...”(A¢ik uclu anket formu-
D17).

Kategori 2e: Bagkasimin gérevini yapmak zorunda kalma. Ders etkinliklerini
bireysel olarak gergeklestirmek isteyen Ogrencilerden bazilari ise baskasimnin goérevini
yapmak zorunda kaldig1 i¢in takim ¢aligmasi yapmay1 tercih etmedigini soylemistir. Bu
Ogrencilerden birine ait goriis asagida verilmistir.

“...Grup olarak ¢alisildiginda biri ¢ok isi biri az is yapryor. Bireysel ¢alisirken yiikiim
daha hafif oluyor... "(A¢ik uglu anket formu-D10).

Kategori 2f: Ozgiin iiriin tasarlama istegi. Ders etkinliklerini bireysel olarak
gerceklestirmek isteyen Ogrencilerden bazilari da bireysel ¢alisarak kendilerine 6zgii bir
iiriin ortaya ¢ikarmak istediklerini belirtmislerdir. Bu 6grencilerden birine ait goriis asagida
verilmistir.

“Bence bireysel olarak c¢alismak isterim. Ciinkii bireysel c¢alismayr seviyorum.
Projelerim kendime ézgiin olmasint istiyorum.” (A¢ik uglu anket formu-D10).
D10 kodlu 6grencinin uygulama siirecinin baglarinda bireysel olarak c¢alistig

gozlemlenmistir. Ilgili gorsele asagida Sekil 4.1°de yer verilmistir.
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Sekil.4.1. Uygulama siirecinden dgrenciye ait goriintii

Kategori 2g: Fikri begenilmeyen takim iiyesinin bundan iiziintii duymasi. Deney
grubu Ogrencilerinden bazilar1 ise diislincesi begenilmeyen arkadasinin {iziilecegini
sOylemistir. Asagida bu konuda 6grencilerin ifade ettigi bazi goriislere yer verilmistir.

“...Mesela D15 arkadasimizla D28 kodlu arkadasumizin diistinceleri giizel ama biz

D28 kodlu arkadasimizin diisiincelerini se¢tik D15 iiziilebilir...” (Ag¢ik uglu anket
formu-D25).

“...Ben bir fikri diistindiim herkes begendi. Ama baska bir arkadasim bir fikir séyledi

o fikri yapular benim fikrimi yapmadilar ben ¢ok iiziiliiriim...” (Ag¢ik uglu anket
formu-D23).

Kategori 2h: Daha kolay olmasi. Uygulama Oncesi ders etkinlikleri hakkinda
fikrini belirten Ogrencilerden biri ise bireysel ¢alismanin daha kolay oldugunu ifade
etmistir. Asagida bu konuda bir 6grencinin ifade ettigi bazi1 goriislere yer verilmistir.

“...Ders etkinliklerini bireysel olarak yapmak daha kolay olur. Ciinkii arkadaslarla
bulusup yapmast zor olurken evde kendim yaparsam yanlislarim diger bireyler
tarafindan agiklamr... ”(Agik uglu anket formu-D2).

Kategori 2i1: Giriilltii. G-FeTeMM siireci oncesinde ders etkinliklerini bireysel
olarak gerceklestirmek istedigini ifade eden D11 kodlu Ogrenci takim caligmasinin
guriltili bir ¢alisma ortamina neden oldugunu disiinmektedir. Asagida bu konuda
ogrencinin ifade ettigi goriislere yer verilmistir.

“...Bireysel olarak ¢calismak isterdim ¢iinkii sessiz bir ortamda daha iyi anlarim daha

cok sey égrenirim. Kendi kendime calisirdim... ”(A¢ik uclu anket formu-D11).
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Kategori 2i: Okul disinda bir araya gelme zorlugu. Ders etkinliklerini bireysel
olarak gergeklestirmek isteyen bir 6grenci ise takim g¢alismasinda okul disinda bir araya
gelinmesi gerektigini ve bunun zor oldugunu ifade etmistir. Asagida bu konuda 6grencinin
ifade ettigi goriislere yer verilmistir.

“...Aslhinda dezavantaj biraz fazla herkesin ailesi toplamip bir evde proje yapmaya

izin vermiyor(...) "(Agik uglu anket formu-D20).
Kategori 2j: Fikrinin onemsenmemesi. Ders etkinliklerini bireysel olarak gergeklestirmek
isteyen bir 6grenci ise takim c¢alismasinda fikirlerinin dnemsenmedigini ifade etmistir.
Asagida bu konuda 6grencinin ifade ettigi goriislere yer verilmistir.

“...Bazen ii¢ kisi olunca kendimi grubun bir parc¢asit olarak gériiriim ama dort kisi

olunca kendimi dislanmis hissediyorum. Nedeni dordiincii kisi basarili oldugu igin o

olunca benim fikirlerim ¢ok onemsenmiyor...” (Agik uclu anket formu D20).
4.2.1.2. Uygulama sonrasi goriislerden elde edilen bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde ders etkinliklerinde yer verilen takim caligmasi ile
ilgili deney grubu o6grencilerinin son goriislerine iliskin bulgular yer almaktadir. Elde
edilen bulgular kategoriler olusturularak verilmistir. Cizelge 4.6’da uygulama sonrasi

gorlslerden elde edilen kategori ve kodlar 6zetlenmistir.
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Cizelge 4.6. Uygulama sonrasi goriislerden elde edilen kategori ve kodlar

Kategori

Kodlar

Ogrencilerin takim calismasi yapmayi
tercih etme durumlari

Daha az is yiikii.

Akran destegi, yardimlagma ve is boliimii.
Herkesin gorev ve sorumlulugu olmasi.
Dostluk ve dayanigma.

Daha hizli ve kolay olmasi.

Daha eglenceli.

Daha iyi ve etkili 6grenme saglamasi.
Farkli ve ¢ok sayida fikir.

Takim ¢aligmasi yapmay1 dgretmesi.
Ortak ve kaliteli tirtin.

Arkadaslarin fikirlerine saygi duymayi
Ogretmesi.

Diizenli galigsmay1 6gretmesi.
Sorumluluk almay1 6gretmesi.

Ogrencilerin bireysel calismay: tercih
etme durumlari

Ortaya atilan diisiincenin begenilmemesi.
Goriis ayriligi yasanmasi, birlikte karar
almanin zor olmasi.

Baskasinin gorevini yapmak zorunda
kalma.

Ozgiin {iriin tasarlama istegi.
Sorumluluklarin yerine getirilmemesi.
T{im projenin bir kisi tarafindan yapilmasi.
Okul diginda bir araya gelme zorlugu.
Fikri begenilmeyen takim iiyesinin bundan
izlintii duymasi.

Giriilti.

Kategori 1: Ogrencilerin takim calismasim tercih etme durumlari

Aragtirmanin bu béliimiinde uygulama sonrasinda deney grubu 6grencilerinin takim

calismasini tercih etme nedenlerine yer verilmistir. G-FeTeMM uygulamalar1 sonrasinda

deney grubu 6grencilerinin ¢cogunlugu takim caligmasini tercih edeceklerini ¢ilinkii takim

caligmasi ile is yiiklerinin azalacagini, is boliimii ve gorev paylasimi saglayacagini, daha

hizl1 ve kolay oldugunu vb. sdylemislerdir.

Kategori 1a: Daha az is yiikii. Uygulama sonrasinda deney grubu &grencilerinin

cogunlugu takim g¢aligmasi ile is yliklerinin azalacagini séylemistir. Asagida bu konuda

Ogrencilerin ifade ettigi baz1 goriislere yer verilmistir.

“...Ders etkinliklerini grup ¢alismast olarak gerceklestirmek isterdim. Ciinkii grup

calismast olarak ¢alistigimizda hem bilgi alisverisi hem de yardimlagma yaparak

calistigimizda yiikiimiin daha ¢ok azaldigim diisiiniiyorum...” (Ag¢ik uglu anket

formu-D30).
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“...Bundan sonra evet is yiikii hafifliyor...” (Agik uglu anket formu-D10).
D10 kodlu 6grencinin uygulama siirecinde takim arkadasiyla birlikte ¢alisirken ki

goriintlisii asagida verilmistir.

Sekil.4.2. Uygulama siirecinden 6grencilere ait bir gorlintii

“...Evet, diigiiniiyorum ¢iinkii bir kigi bazen bir ddevi yaparken ve ozellikle de proje

gibi bir édevi yaparken zorlanabilir ve yorulabilir. Bu nedenle grup ile ¢alistigimiz
zaman ig yiikiimiiz hafifleyebilir... "(A¢ik uglu anket formu-D4).

Kategori 1b: Akran destegi, yardimlasma ve is boliimii. G-FeTeMM
uygulamalarinin gerceklestirildigi 6grencilerin bir kismi yardimlagarak, birlikte ¢aligmak
istedigini sOylemistir. Bu 6grencilere ait goriislerden bazilari asagida verilmistir.

“...Ders etkinliklerini gruplar seklinde yapmak bizleri yani beni ¢ok rahatlatir.

Ciinkii ogretmenimiz bir proje veya arastirma gibi seyler verirse paylasarak bazi
seyleri kolaylastiririz...” (Agik uglu anket formu-D27).

“...Ctinkii her seyi ben yapmiyorum. Paylasarak yapariz ve rahat olur...”(Agik uglu
anket formu-D14).

“...Grup olarak ¢iinkii grup olarak calistigimiz zaman hem daha hizli yapariz ve
bilmedigimiz konulari da arkadaglarimizdan 6greniriz.  Bilmedigimiz konular
arkadagslarimiza sorarak ogrenir hem de daha ¢ok bilgi sahibi oluruz. Bize
bilmedigimiz bilgileri kazandwwr yardimlasmayr ogreniriz... "(A¢ik uclu anket
formu-D23).

“Sevgili giinliik bizim grupta herkes birbirine yardim ediyor. Bu bizi sevindiriyor. Bir
de biz afislerde grubumuzun fotograflarim yapistirdik. Gergekten herkesin projesi ve
afisleri ¢ok giizel oldu.” (Giinliikk-D4).
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Kategori 1c: Herkesin girev ve sorumlulugu olmasi. G-FeTeMM uygulamalarinin
gerceklestirildigi uygulama sonunda Ogrencilerin takim caligmasini tercih  etme
nedenlerinden biri de herkesin gorev ve sorumlulugu olmasidir. Bu O6grencilere ait
gorlslerden bazilar1 asagida verilmistir.

“...Grup ¢alismast bence daha iyi ¢iinkii gorev dagilimi oluyor ve isler daha da
kolaylasiyor. Projeyi yardimlasarak yapiyoruz bundan dolayr is yiikiimiiz hafifliyor.
Daha az iy yapariz. Gorev dagilimi olur is yiikiimiiz hafifler... ”(A¢ik uglu anket
formu-D19).

“...Evet, is yiikiiniin hafifledigini diisiiniiyorum ¢iinkii herkese esit payda is
diisiiyor... ”(Goriisme-D26).

“Bugiin malzemeleri getirmistik. Uygulamamizin amacimi, maliyetini bize kag liraya
mal oldugunu ve problem durumlarini renkli A4 kagidina yazip mukavva kartonuna
vapistrmistik.  Ondan  sonra da  siisleyip slogani  da yapistirip  projemizi
sonlandirmistik. Herkes gorevini yapmisti. Benim igin giizel bir giindii.” (Gunlik-
D30).

“Biz arkadaslarimizla birlikte projeyi konustuk ve herkese getirilecek esya verdik ve
herkese gorev ayrimi yapip herkesin bir yarart olmasim sagladik.” (Glinliik-D21).

Kategori 1d: Dostluk ve dayanigma. Uygulama sonrasinda dgrencilerin bir kismi
ise takim caligmasinin dostluk ve dayanisma sagladigini ifade etmislerdir. Asagida bu
konuda 6grencilerin ifade ettigi bazi goriislere yer verilmistir.

“...Grup ile c¢aliymak benim arkadasiik duygularimin gelismesini saghyor.”
(Goriisme-D7).

“Birbirimize bilgi aktarmayr ve dayanmismayi saglar daha fazla bilgi 6grenirim ve
dayanismayr 6grenirim... "(Agik uglu anket formu-D2).

“...Grup ile ¢alismak bana dayamismayr 6gretti ve paylagmayr ogretti... ”(Agik uclu
anket formu-D15).

“...Grup ¢alismast ile yapmak istiyorum. Arkadaslarimla bilgi alisverigi yaparak daha
iyi olacagimi diigiiniiyorum. Benim arkadaglarimla baglarimi gii¢lendiriyor. Ben
grupla ¢alismayt her tiirlii seviyorum...” (Agik uglu anket formu-D18).

Kategori le: Daha hizli ve kolay olmasi. Arastirma kapsaminda gergeklestirilen
uygulama sonrasinda Ogrenciler takim caligmasini daha hizli ve kolay bulmuslardir.
Asagida bu konuda 6grencilerin ifade ettigi baz1 goriislere yer verilmistir.

“...Grup ile birlikte ¢alistgimda daha hizli bir sekilde bitiririm ve ¢ok kolay
olur... ”(A¢ik uglu anket formu-D13).
“...Grup olarak nedeni daha hizli oluyor ... ’(A¢ik uglu anket formu-D3).
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“...Bence grup olarak ¢iinkii grup ¢alismast daha az siire gerekiyor diisiinceler ve
bazi farkhiliklar gerekli oluyor ... "(Agik uglu anket formu-D34).

“...Herkes bir seyin ucundan tutunca yiik hafifler ve bize verilen giinden daha ¢abuk
bir siirede bitiririz. Grup ile ¢alismak projenin daha ¢abuk bitmesini ve yeni bilgiler
kazanmamizi saglar... ”(Agik uglu anket formu-D6).

Kategori 1f: Daha eglenceli olmasi. Deney grubu 6grencilerinin bazilari ise takim
calismasinin eglenceli ve zevkli oldugunu sdylemislerdir. Asagida bu konuda 6grencilerin
ifade ettigi baz1 goriiglere ve gzlem notlarina yer verilmistir.

“...Benim icin ders etkinliklerini grup seklinde gerceklestirebiliriz. Ciinkii bu sekilde
hem degisik ve eglenceli bir sekilde ders etkinliklerini gerceklestirmis oluruz. Daha
fazla bilgi sahibi olmak ve arkadaslarimizla eglenerek vakit gegirmek...”(Agik uglu
anket formu-D4).

“Ogrenciler iiriinleri poster seklinde sunmaktan, maliyet hesabi yapmaktan ve
tiriinlerini pazarlama fikrinden olduk¢ca memnunlardi. Sunumlar eglenceli bir sekilde
yapildi. Ogrenciler poster kagitlart iizerinde sergilemek icin siire¢ boyunca cekmis
oldugum gorsellerden yapistirdilar.”(G6zlem notu).

“...Evet ciinkii eglenerek égrenmek daha giizel oluyor...” (Agik ug¢lu anket formu-
D26).

“...Grupla ¢alisarak hem daha iyi ogreniyoruz hem de eglenceli vakit gegiriyoruz
grup ile ¢calismak bize sorumluluklarimizi bilgi ve becerilerimizi ve eglenceli vakitler
gecirmemizi saglar... "(A¢ik uglu anket formu-D9).

“...Grup seklinde ¢alismak isterim. Ciinkii daha ¢ok gorev paylasimi olur. Daha
eglenceli olur... "(Agik u¢lu anket formu-D33).

“Ogrenciler projelerini tamamladiklarinda derse karsi daha ilgili ve istekliydiler.
Diger brans ogretmenlerine heyecanl bir sekilde siirecten bahsettiklerine, devamli
arkadagslariyla siire¢ hakkinda goriis alisverisinde bulunduklarima sahit oldum.”
(Gozlem notu).

“...Hoca béyle bir uygulama yapacagimizi soylediginde nerden ¢ikti acaba bu dedim
ama sonra anket filan yapinca ¢oK eglenceli gececek dedim ve oylede oldu. Cok keyifli
bir sekilde uygulamamizi yaptik. Ben bunun hep olmasin istedim.” (Giinliik-D10).
“Yaptigimiz afisler ve projeleri fen laboratuvarinda sergileyecekmisiz. Biz bunu
duyunca ¢ok sevindik. Sergi aynen TUBITAK sergimiz gibi olacakti. Derste boyle
anket goriisme formu ve afis yapmak cok farkly oluyor. Ve ¢ok eglenceli oluyor.”

(Giinliik-D4).
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“Ogrenciler uygulama siirecinde heyecanli gériiniiyorlardi. Birbirleriyle kismen
rekabet icindeydiler. Diger gruplarin ne yaptigi konusunda fikir sahibi olmak adina
zaman zaman yer degisikligi yaptiklarim ve diger gruplarin ne yaptigini
gozlemlediklerini fark ettim.” (Gézlem notu).

“Birinci hafta 6grenciler igin yeni bir deneyim olacak olan G-FeTeMM, ogrencilerin

dikkatini ¢ekmigti. Siire¢ hakkinda merakli ve istekliydiler. ” (Gozlem notu).

Kategori 19: Daha iyi ve etkili 6grenme saglamasi. Uygulama sonrasinda yapilan
goriismelerde 0grenciler takim calismasi ile birlikte daha i1yi ve etkili bir sekilde 6grenme
gerceklestirdiklerini ifade etmislerdir. Asagida bu konuda 6grencilerin ifade ettigi bazi
goriislere yer verilmistir.

“...Grup olarak ¢iinkii dersi daha iyi anlyyorum...”’(Goriisme-D22).

“...Grup halinde c¢iinkii 6yle daha kolay oluyor ve daha iyi anlyyorum. Grup halinde
calisirken bireysel calismaktan daha iyi anliyorum. Grup ile ¢alismak bana bilgi
kazandiryor... ”(Agik uglu anket formu-D5).

“...Grup olarak c¢iinkii dersi daha iyi anliyorum. Bilmedigimiz bir sey olunca
yammizdaki  grup arkadasimiza sorabiliriz. Bu nedenle daha fazla bilgi
alyyorum... "(Agik u¢lu anket formu-D22).

“...Evet, beraber yaptigimiz igin daha ¢ok sey 6greniyorum. Grup ile ¢alismak bana
daha ¢ok bilgi kazandiryyor. Ciinkii daha fazla bilgi kazanp zorlandigim sorular
kolaylikla ¢ézebiliyorum... ”(Ag¢ik uglu anket formu-D29).

Kategori 1h: Farkhi ve ¢ok sayida fikir. Ogrenciler takim calismasinda grup
arkadaslarinin goriislerini de aldiklarindan dolay: farkli ve ¢ok sayida fikir edineceklerini
sOylemislerdir. Asagida bu konuda Ogrencilerin ifade ettigi bazi goriislere ve goézlem
notuna yer verilmistir.

“...Grup c¢alismasi ile yapmak istiyorum. Arkadaslarimla farkli bilgi alisverisi
yaparak daha iyi olacagim diisiiniiyorum... "(A¢ik uglu anket formu-D18).

“Ikinci hafta Ogrencilerden bir problem durumu tamimlamalarimi istedigimde

anlamakta giicliik cekmis olmalarina ragmen hizli bir sekilde stirece uyum saglayarak
cesitli problem durumlariyla karsima ¢itkmaya basladilar.” (Gozlem notu).

Kategori 1i: Takim c¢alismast yapmayr ogretmesi. G-FeTeMM uygulamalari
sonrasinda bir kisim dgrenci ise uygulamanin takim ¢aligmasi yapmay1 6gretmesi yoniinde
gorlis bildirmislerdir. Asagida bu konuda ogrencilerin ifade ettigi bazi goriislere yer
verilmistir.

“...Grup olarak daha zevkli oluyor. Eglenerek 6grenmek daha giizel oluyor. Bana

birlikte ¢aligmanmin nasil oldugunu 6gretiyor... ”(Agik uglu anket formu-D26).
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“...Grup ile ¢alismak bize ¢ok kisiyle nasil proje yapilacagini ve gruptaki
arkadaslarn bilgilerini son olarak da arkadas kazandirir... ”(GOriisme-D21).

Kategori 1i: Ortak ve kaliteli iiriin. G-FeTeMM uygulamalarin1 grup olarak
gergeklestiren 6grenciler takim calismasi ile ortak ve kaliteli bir iiriin tasarladiklarini ifade
etmislerdir. Asagida bu konuda bir 6grencinin ifade ettigi bazi1 goriislere yer verilmistir.

“...Grupsal olarak daha iyi bilgiler paylasilir ve daha iyi seyler ortaya ¢ikar ve daha
giizel olur... ”(Agik uglu anket formu-D6).

Kategori 1j: Arkadaslarin fikirlerine saygt duymayr ogretmesi. Takim
caligmasiin arkadaglarinin fikirlerine saygi duymay1 6grettigi yoniinde goriis de ifade
edilmistir. Asagida bu konuda 6grencilerin ifade ettigi baz1 goriislere yer verilmistir.

“...Grup ile ¢alismak bana yardimlagmayi, paylasmayi, baskalarmin kararlarina
saygt duymayi égretir... "(Agik uglu anket formu-D34).

“...Evet, ciinkii tek calisinca sadece el becerin gelisecek ama grupla calisirken
dayanmisma, yardimlagma, fikirlere saygi ve daha bir¢ok sey dgreniyoruz...”(Agik
uclu anket formu-D32).

Kategori 1k: Diizenli calismayr ogretmesi. Takim calismasi ile birlikte diizenli
caligmay1 6grendigini belirten 6grenciler de vardir. Asagida bu konuda bir 6grencinin ifade
ettigi goriislere yer verilmistir.

“...Grupla gerceklestirmek isterim. Daha basarili ve daha iyi oluruz. Ciinkii hepimiz
diizenli sekilde ¢alisryoruz... "(Agik uglu anket formu-D16).

Kategori 11: Sorumluluk almayt égretmesi. Takim galismasinin sorumluluk almay1
Ogretmesi yoniinde ifadelere de rastlanmistir. Asagida bu konuda bir 6grencinin ifade ettigi
bazi goriislere yer verilmistir.

“...Grup ¢alismasim yapmak hem daha giizel hem de daha kolay oluyor. Grup ile

calismak bana sorumluluklarimi artirmama yarar...” (A¢ik uglu anket formu-D9).

Kategori 2: Ogrencilerin bireysel calismavyi tercih etme durumlari

Arastirmanin bu bolimiinde deney grubu O6grencilerinin uygulama sonrasinda
bireysel c¢alismay1 tercih etme nedenlerine yer verilmistir. G-FeTeMM uygulamalar
sonrasinda deney grubu 6grencilerinin bir kismi bireysel ¢aligmayi tercih edeceklerini
clinkii takim {yeleri tarafindan fikirlerinin 6nemsenmedigini, birlikte karar almakta
zorlandiklarini, takim ¢alismasinda baskasinin gorevini de yapmak zorunda kaldiklarini

sOylemislerdir.
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Kategori 2a: Ortaya atilan diisiincenin begenilmemesi. G-FeTeMM uygulamalari
sonrasinda bir kistm Ogrenci bireysel c¢alismayr tercih edeceklerini ¢linkii takim
calismasinda takim tyeleri tarafindan fikirlerinin begenilmedigini belirtmislerdir. Asagida
bu konuda bir 6grencinin ifade ettigi baz1 goriislere yer verilmistir.

“...Grup ¢alismasinin dezavantaji ¢ok say say bitmez. Fikirlerinizin 6nemsenmemesi,
umursanmamazhk...” (Agik uclu anket formu-D36).

Kategori 2b: Goriis ayriligy, birlikte karar almanin zor olmasi. Bireysel ¢calismay1
tercih eden 6grencilerin bazilar1 ise bunun nedenini goriis ayriligi, birlikte karar almanin
zor olmasi seklinde belirtmislerdir. Asagida bu konuda Ogrencilerin ifade ettigi bazi
goriislere yer verilmistir.

“...Bireysel olarak c¢iinkii grup ¢alismasinda benim séziim dinlenilmiyor ve hakkim
yeniliyor. Hak yeniyor ve gruplarda sevmedigim bir seyler olunca insamin ¢alisasi
gelmiyor... ”(Agik u¢lu anket formu-D2).

“...Bazen uyumsuzluklar tartismalar oldu. Fikir kabul edilmeme oldu...”’(Agik uclu
anket formu-D13).

“...Bir konu tizerinde hi¢ iyi bir sekilde anlasamamak en biiyiik dezavantajlardan
biridir. Anlasamadigimiz zaman hi¢ kimse hi¢ kimseye soz hakki vermiyor... " (Agik
uglu anket formu-D33).

Kategori 2c: Baskasinin gérevini yapmak zorunda kalma. Bireysel g¢alismayi
tercih edecegini ifade eden 6grencilerin bir kismi takim ¢alismasinda takim arkadaslarinin
gorev ve sorumlulugunu yapmak zorunda kaldiklarini bu yiizden bireysel ¢alismayi tercih
edeceklerini sdylemislerdir. Asagida bu konuda 6grencilerin ifade ettigi baz1 goriislere yer
verilmistir.

“...Bireysel olarak c¢iinkii grup arkadaglarimla anlagamiyorum gruptaki kisiler
yardimcr olmuyor tek ¢alistigimu diistiniiyorum. O yiizden bireysel olarak ¢alismak
isterim... ’(Gortisme-D1).

“Merhaba sevgili giinliik bugiin cok mutluyum. Ik ders hemen laboratuvara gittik ve
hemen masaya oturduk. Grup arkadaslarimizdan biri bugiin gelmedi ve biz onun isini
yapmak zorunda kaldik. Isimiz zorlast:. (Giinliik-D33).

Kategori 2d: Ozgiin iiriin tasarlama istegi. G-FeTeMM uygulamalar1 sonrasinda
Ogrencilerin bazilar1 ise 0zgilin iirlin tasarlamak i¢in bireysel ¢alismay1 tercih edecegini
sOylemistir. Asagida bu konuda bir 6grencinin ifade ettigi goriise yer verilmistir.

“...Bireysel ¢iinkii daha ozgiiriim... "(Agik uglu anket formu-D36).
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Kategori 2e: Sorumluluklarin yerine getirilmemesi. Ogrencilerin bazilari ise takim
arkadaglarinin sorumluluklarin1 yerine getirmemesinden dolay1 bireysel calismay: tercih
edecegini sOylemistir. Asagida bu konuda Ogrencilerin ifade ettigi bazi goriislere yer
verilmistir.

“...Grup ile ¢alismamn dezavantaji bazen grup arast bozukluklar olur gorevlerini
yapmaz o yiizden ... “ (A¢ik u¢lu anket formu-D19).

“...Grup ile c¢aliymamin dezavantajlart tim arkadaslarimizin esit ¢alismayp
sorumluluklarini yerine getirmemesi ve emek ve caba gostermemesi... " (A¢ik uglu
anket formu-D9).

Kategori 2f: Tiim projenin bir kisi tarafindan yapilmasi. Deney grubu
Ogrencilerinin bir kismi ise takim ¢aligmasi esnasinda kendilerine firsat verilmemesinden,
tim projenin bir kisi tarafindan yapilmasindan dolayr takim c¢alismasini tercih
etmeyecegini ifade etmistir. Bu Ogrencilerden birine ait goriislerden bazilar1 asagida
verilmistir.

“...Hayw 6gretmez. Ciinkii herkes kendine daha fazla is verilmesini istiyor. Bazen bir
kisi tiim projeyi yapabiliyor. Ara sira kavgalar ¢ikabiliyor ve bazen herkes tek basina
yapmak istiyor... ”(GOriisme-D7).

Kategori 29: Okul disinda bir araya gelme zorlugu. Bir kisim 6grenci ise okul
disinda takim arkadaslariyla bir araya gelmenin zorlugundan dolayr takim calismasini
tercih etmeyecegini ifade etmistir. Asagida bu konuda bir 6grencinin ifade ettigi bazi
goriiglere yer verilmistir.

“...Projeyi birlikte yapmakta zorlaniyoruz ¢iinkii birbirlerimizin evlerine gidemiyoruz
ve bazilari eksik malzeme getiriyor... " (A¢ik uglu anket formu-D20).

Kategori 2h: Fikri begenilmeyen takim iiyesinin bundan iiziintii duymasi. G-
FeTeMM uygulamalar1 sonrasinda 6grencilerden bazilar1 ise takim g¢alismasinda fikri
begenilmeyen grup iiyesinin bundan iiziintii duymasi sebebiyle bireysel calismay1 tercih
edecegini ifade etmektedir. Asagida bu konuda bir 6grencinin ifade ettigi bazi goriislere
yer verilmistir.

“...AShnda kotii yonii yok ama mesela D15 arkadasimiz onun projesi degil de
benimkini sectik iiziilebilir... "(A¢ik uglu anket formu-D25).

Kategori 2:i: Giiriiltii. G-FeTeMM uygulamalar1 sonrasinda bir kisim &grenci ise
takim ¢alismasinda olusan ses ve giiriiltiiden rahatsiz olduklarini ifade etmislerdir. Asagida

bu konuda 6grencilerin ifade ettigi baz1 goriislere yer verilmistir.
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“...Grupla ¢aligtiginiz zaman ¢ok ses oluyor ¢ok ses oldugu icin de diger siniftaki ders
isleyen arkadaslarimiza ses geliyor grupla ¢alismamn dezavantaji oluyor...”(Agik
uclu anket formu-D27).

“Sabirsizlikla bekledigim giin geldi. Hoca derse girdi, defteri filan yazdi ve sizlere bir
sey soyleyecegim dedi. Cocuklar herkes projesine gereken malzemeyi alsin dedi.

Herkes nedense bunlart derste konusmaya basladi ¢ok giiriiltii oldu" (Giinliik-D10).

4.2.2.Kontrol grubu o6grencilerinin takim c¢aliymasi becerisine yonelik algilarina

yansimalarina iliskin bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde kontrol grubu 6grencilerinin takim g¢alismasini veya

bireysel calismay1 tercih etme nedenlerine yer verilmistir.
4.2.2.1. Uygulama oncesi kontrol grubundan elde edilen bulgular

Arastirmanin bu bdliimiinde kontrol grubu Ogrencilerinin takim caligmasi ve
bireysel caligma ile ilgili 6n goriislerine iliskin bulgular yer almaktadir. Elde edilen
bulgular kategoriler olusturularak verilmistir. Cizelge 4.7°de uygulama 6ncesi goriislerden

elde edilen kategori ve kodlar 6zetlenmistir.
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Cizelge 4.7. Kontrol grubundan elde edilen kategori ve kodlar

Kategori

Kodlar

Ogrencilerin takim calismasi yapmayi
tercih etme durumlari

Akran destegi, yardimlagma ve is boliimii.
Daha az is yiikdi.

Farkli ve ¢ok sayida fikir.

Arkadas edinmeyi saglamasi.

Daha hizli olmasi.

Dostluk ve dayanigma.

Takim ¢aligmas1 yapmay1 6gretmesi.
Ortak ve kaliteli tirtin.

Daha iyi ve etkili 6grenmeyi saglamasi.
Daha eglenceli olmasi.

Daha verimli ¢calismay1 saglamasi.
Yorum yapabilme yetenegi kazandirmasi.
Bireysel yapamama korkusu.

Ogrencilerin bireysel ¢calismayi tercih
etme durumlari

Sorumluluklarin yerine getirilmemesi.
Goriis ayriligy, birlikte karar almanin zor
olmasi.

Ozgiin {iriin tasarlama istegi.

Dersin daha iyi anlasilacagi diisiincesi.
Daha iyi odaklanip calismay1 saglamasi.
Girilti.

Okul disinda bir araya gelme zorlugu.
Gorev ve soz hakk: verilmemesi.
Goriislerini ifade etmekte ¢cekinme.
Herkes kendi gorevini yaptigi i¢in
yapmadigim kisimlari 6grenemem.

Kategori 1: Ogrencilerin takim calismasim tercih etme durumlari

Arastirmanin bu boliimiinde kontrol grubu 6grencilerinin takim caligsmasini tercih

etme nedenlerine yer verilmistir. Kontrol grubu ogrencileri takim c¢alismasini tercih

edeceklerini ¢ilinkii takim g¢alismasinin is kolayligi sagladigini, ¢cok sayida fikir sayesinde

daha iyi iriin ortaya gikarabileceklerini, dostluk ve dayanisma saglayacagini, eglenerek

etkili bir sekilde 6gretim saglayacagini sdylemislerdir.

Kategori la: Akran destegi, yardimlasma ve is béliimii. Mevcut Ogretime

miidahalede bulunulmadan ders etkinliklerine devam edilen kontrol grubu 6grencilerinin

bir kismi takim galismasini tercih edeceklerini ¢iinkii takim ¢aligmasinin akran destegi,

yardimlagma ve is boliimii saglayacag1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Asagida bu konuda

ogrencilerin ifade ettigi bazi goriislere yer verilmistir.

“...Grup halinde calisma seKlinde gerceklestirmeyi isterim. Ciinkii bireysel olarak

calistigimda sikildigim igin grup halinde ¢alismayr seviyorum ve arkadaslarimdan da

fikir edinebilirim. Anlamadigim konular: grup arkadaslarima sorarim onlar da bana

sorabilir...”” (A¢ik uglu anket formu-K32)
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“...Grup ¢alismast ¢iinkii grup c¢alismasinda daha olumlu oluyor. Yapamadigin
verleri yardim alarak yapabilirsin. Grup ¢alismasiyla daha ¢ok bilgiye sahip
olursun...”’ (Ag¢ik uglu anket formu-K1).

“...Grup ile ¢aliymak isterim bazi bilmediklerimi sorabilirim. Bazi yapamadigim
sorularda yardim isterim...”” (A¢ik uglu anket formu-K28).

“...Grup icinde c¢alismak isterim ¢iinkii bilmedigimiz sorulart birbirimize
sorabiliyoruz. O yiizden grup ¢alismast benim igin daha iyi...” (Ac¢ik uglu anket
formu-K13).

Kategori 1b: Daha az is yiikii. Kontrol grubu 6grencilerinin bir kismi ise daha az is
yiikii saglayacagindan dolayr takim c¢alismasini tercih edeceklerini ifade etmislerdir.
Asagida bu konuda 6grencilerin ifade ettigi baz1 goriislere yer verilmistir.

“Grup ile is yiikiim hafifler ve isim daha da kolaylasir o yiizden grupla calismam
daha kolay olur o yiizden benim i¢in grupla ¢alismak daha iyi”(Ag¢ik uglu anket
formu-K13).

“...Evet, grup ile ¢calistigimizda yardim aliriz. Yardim aldigimiz zaman ise yiikiimiiz
hafifler. Ciinkii arkadasumizin yapamadigini biz yapariz. Bizim yapamadigimizi
arkadagimiz yapar ... ”(A¢ik uglu anket formu-K25).

Kategori 1c: Farkli ve ¢ok sayida fikir. Kontrol grubu 6grencilerinin bir kismi ise
takim calismasi ile birlikte takim {iyelerinin fikirlerini de alacaklarin1 ve bunun onlara
avantaj saglayacagin1 diisinmektedir. Asagida bu konuda 6grencilerin ifade ettigi bazi
goriislere yer verilmistir.

“...Grup ile isin daha cabuk bitecegine, daha ¢ok verimli ¢calisma yapilacagina daha
iyi seyler dgrenilecegine yeni diisiinCeler agiklanacagina isarettir. Bence her zaman
grup calismast daha iyidir..."" (Agik uglu anket formu-K30).

“...Hayw, ¢iinkii bir kigiyle anlamiyorum. Dort, bes kigiyle daha iyi anlarum ve herkes
bir diistince verdiginde arkadaslarimizi dinler dogru ise yazariz Yanlis ise
yazmayiz... "(A¢ik uglu anket formu-K15).

“...Evet, ¢iinkii daha ¢ok fikir edilebilir. Hem daha ¢ok bilgi ogrenebiliriz. Hepimizin
fikirleri birlestirip daha giizel olur. Hem daha ¢ok fikir hem fikirlerimizi gruptakilere
anlatabiliriz... "(Agik uglu anket formu-K16).

Kategori 1d: Arkadas edinmeyi saglamasi. Kontrol grubu 6grencilerinin bazilar

ise arkadas edinmeyi saglayacagindan dolayr takim c¢alismasimi tercih ettiklerini

soylemislerdir. Asagida bu konuda dgrencilerin ifade ettigi bazi gorislere yer verilmistir.
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“...Grup c¢alismasiyla arkadaslarimizi daha ¢ok severiz. Bilgili biri olabiliriz.
Odevimizi  yetistiremedigimizde —arkadaslarimizdan — yardim  alabiliriz. — Ciinkii
birbirimizi daha iyi tanmiriz...” (A¢ik uglu anket formu-K25).

“...Fikirlerimi soylememe, sinifimiza yeni bir ogrenci geldi. Ama ben o arkadasimla
tamigma firsatt bulamadim ve O6gretmenimiz bir etkinlik yapmamizi istedi ve
ogretmenimiz yeni gelen arkadasimla beni ayni gruba koydu. Ve ben o arkadasimla
tanistim. Yeni arkadas edinmemi kazandurir... "(Agik uclu anket formu-K30).

Kategori le: Daha hizli olmasi. Kontrol grubu 6grencilerinin bir kismi takim
calismasiyla birlikte iirin ya da hizmetin daha hizli bir sekilde ortaya ¢ikacagi yoniinde
goriis bildirmislerdir. Bu 6grencilere ait goriislerden bazilar1 asagida verilmistir.

“...Grup ¢alismasi seklinde gerceklestirmek isterim. Ciinkii grup ¢alismast seklinde
daha iyi olacagim diigiiniiyorum. Grup c¢alismasinda daha ¢abuk bitecegini
diistincelerin ger¢eklestirildigine inaniyorum. Grup ¢alismasi daha iyi bence... " (A¢ik
uglu anket formu-K30).

“...Grup olarak. Nedeni grup olarak yaparsak daha hizli bitiririz. Bir seyi bilmeyen
arkadaglarumiza ogretiriz. Bu atasézlerinde gegmektedir, bir elin nesi var iki elin sesi
var...” (A¢ik uglu anket formu-K24).

“...Grup ile ¢alismamn olumlu avantajlart birlikte yapiyorsun. Ciinkii grup halinde
calisirsak birlikte her ddevin tistesinden gelebiliriz. Herkes kendi gorevini yapar. Ve
cabuk biter...”(A¢ik uglu anket formu-K18).

Kategori 1f: Dostluk ve dayanigsma. Gergeklestirilen goriismelerde 6grencilerin
bazilar1 takim ¢alismasinin dostluk ve dayanisma saglayacagini ifade etmistir. Asagida bu
konuda bir 6grencinin ifade ettigi baz1 goriislere yer verilmistir.

“...Ben daha hi¢cbir kere grupla bir sey yapmadim. Ama yapsaydim arada birbirimize
giivenimiz olurdu. Ve bu ¢ok iyi bir sey ve ayrica grupla ¢alisinca arada bir
arkadaslik dayanismast olur herkesin birbirine giiveni artabilir. Bu da giizel bir ise
vesile olabilir. O zaman da birbirimizi daha yakindan tamriz...”(Acik uglu anket
formu-K3).

Kategori 19: Takim calismast yapmayr ogretmesi. Bir kisim dgrenci ise takim
caligmas1 yaparak takim c¢alismast yapmayr Ogreneceklerini bu konuda tecriibe
edinmelerini saglayacagini belirtmislerdir. Asagida bu konuda bir dgrencinin ifade ettigi
baz1 goriislere yer verilmistir.

“...Grupla c¢aliymak bilgi kazandirir. Grup yapmayr ogreniriz. Nedeni grupla
calisirsak bilgi kazamiriz... "(A¢ik uglu anket formu-K2).

108



Kategori 1h: Ortak ve kaliteli iiriin. Mevcut Ogretim uygulamasi ile ders
etkinliklerinin siirdiiriildiigii kontrol grubu 6grencileri takim ¢aligmasi ile ortak ve kaliteli
bir iriin olusturabileceklerini sdylemislerdir. Bu &grencilere ait goriislerden bazilari
asagida verilmistir.

“..Belki de degisik fikirler giizel bir sey iiretebilir. Ornegin zevkli insanlarin fikri
birlesince giizel sey Ortaya ¢ikar. Ciinkii arkadaslarimizdan yardim alarak ortaya
giizel seyler ¢ikartabiliriz... "(Agik uglu anket formu-K25).

“...Grup ile ¢alismak daha avantajhdwr. Ciinkii daha giizel daha goz alict projeler
yapariz... "(Agik u¢lu anket formu-K17).

“...Grup ile ¢aliyma bizlere daha iyi, daha giivenli, daha avantajli ve son olarak daha
giizel bir ¢alisma kazandirabilir... "(Agik u¢lu anket formu-K29).

Kategori Ii: Daha iyi ve etkili ogrenmeyi saglamasi. Kontrol grubu 6grencilerinin
bazilar1 takim ¢alismasi ile birlikte daha iyi ve etkili bir 6grenme gerceklestireceklerini
diistinmektedirler. Bu 6grencilere ait gorlislerden bazilar1 asagida verilmistir.

“...Grup olarak ¢alismak bize daha fazla sey o6gretir ciinkii anlamadigimiz konular
birbirimize sorarak daha fazla sey oOgrenmis oluruz. Fikir edinmis oluruz.
Bilmedigimiz seyleri 6grenmis oluruz. Igine kapali bir cocuk belki grup arkadaslarinin
gayretleriyle icine kapanikligi yok olur.” (A¢ik uglu anket formu-K32).

onlarz ogreniriz...” demistir (A¢ik uglu anket formu-K24).

“...Grup ¢alismasi daha iyidir ¢iinkii grup ile yaparsak daha iyi ¢alisiriz ve 6greniriz
derste de ogreniyoruz ama bunda yani grup olarak daha iyi ogrenebiliriz. Ciinkii
herkesin fikirlerini aliriz... "(Agik uglu anket formu-K11).

Kategori 1j: Daha eglenceli olmasi. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n goriislerinde
baz1 6grenciler ise takim caligmasinin daha eglenceli oldugunu diisiinmektedir. Asagida bu
konuda 6grencilerin ifade ettigi baz1 goriislere yer verilmistir.

“...Grup ¢alismasi daha giizel olur. Ciinkii grupla ¢calismak daha iyi. Daha eglenceli.
Daha kolay... "(Agik uglu anket formu-K29).

“...Grup ile ¢calismak isterim. Bazi bilmediklerimi sorabilirim. Bazi yapamadigim

sorularda yardim isterim. Soyledigim gibi zorlandigim sorularda yardim isterim. Hem
de grupla ¢alismak daha eglenceli olur... ”(Agik uglu anket formu-K28).
Kategori 1k: Daha verimli c¢alismayt saglamasi. Bazi Ogrenciler ise takim
calismasin1 tercih edecegini ¢iinkii takim ¢alismasinin daha verimli calismay1
saglayacagini ifade etmislerdir. Asagida bu konuda bir 6grencinin ifade ettigi gorislere yer

verilmisgtir.
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“...Ders ¢alismak grup ile daha iyi olur. Mesela bir soruyu bilemedin. Yamindaki
arkadasina sorarsin ondan dogru cevabi alabilirsin... Ciinkii grup ile ¢alisilan ders
daha verimli olur. Hi¢bir soru seni zorlamaz... ”(Agik uclu anket formu-K19).

Kategori 1l: Yorum yapabilme yetenegi kazandirmasi. Anket formlarina verilen
cevaplar icerisinde bir kisim 6grenci ise takim calismasini tercih edecegini, takim
calismasinin yorum yapabilme yetenegi kazandiracagini ifade etmistir. Asagida bu konuda
bir 6grencinin ifade ettigi baz1 goriislere yer verilmistir.

“...Grup calismasinin avantajlar1 arkadas sahibi oluruz ¢iinkii o isi arkadaglarimla
yaptigim i¢in yorumlarimiz artar. Ciinkii konusurken yorum yapabiliriz mesela biri bir
sey soylediginde.” (Ag¢ik uglu anket formu-K1).

Kategori 1m: Bireysel yapamama korkusu. Ogrencilerin bir kismi ise bireysel
olarak 1iiriin ya da hizmet gerceklestiremeyecegini diisiindiigiinden dolay1r takim
calismasina daha olumlu bakmaktadir. Asagida bu konuda bir 6grencinin ifade ettigi bazi
goriiglere yer verilmistir.

“...Evet, diigiiniiyorum c¢iinkii bazi seyleri tek basima yapamam. Arkadaslarimdan

yardim alabilirim. Onlar da bana yardimct olurlar... ”(A¢ik uglu anket formu-K1).

Kategori 2: Ogrencilerin bireysel calismavi tercih etme durumlari

Arastirmanin bu boliimiinde kontrol grubu 6grencilerinin bireysel ¢alismay: tercih
etme nedenlerine yer verilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin bir kismi bireysel ¢aligmay1
tercih  edeceklerini  ¢iinkii takim dyeleri tarafindan  sorumluluklarin  yerine

getirilmeyecegini, goriis ayriliklari yasanacagini vb. sdylemislerdir.

Kategori 2a: Sorumluluklarin yerine getirilmemesi. Kontrol grubu 6grencilerinin
bir kismi1 takim caligmasinda sorumluluklarin yerine getirilmemesinden dolay1 bireysel
caligmayi tercih edeceklerini soylemislerdir. Asagida bu konuda bir 6grencinin ifade ettigi
baz1 goriislere yer verilmistir.

“...Grup ile ¢alisigim zaman yiikiimiin hafifledigini diigiinmiiyorum. Ciinkii bazilari
biitiin yiikii bana Veriyor. Daha fazla arttigini hissediyorum...”(Ag¢ik uglu anket
formu-K5).

Kategori 2b: Goriis ayriligi, birlikte karar almanin zor olmasi. Kontrol grubu
ogrencileri acik uglu anket formunda yer alan sorulara takim arkadaslariyla goriis ayrilig
yasayacaklarini, birlikte ortak bir karar almanin zor oldugunu sdylemislerdir. Asagida bu

konuda 6grencilerin ifade ettigi bazi goriislere yer verilmistir.
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“...Ders etkinliklerini bireysel olarak gerceklestirmek isterim. Ciinkii tek basima
vapinca daha rahat c¢alisiyorum. Grup seklinde yapinca herkes aym fikirde
olmuyor... ”(A¢ik uglu anket formu-Kb5).

“...Grup ile ¢calismanin kétii yanlar: mesela biri bir sey ister digeri o seyi begenmez
ve o seyi istemez bunun igin gruptan ayrilir o ayrilinca da onu sevenlerde ayriir 0
zaman orada bir problemler olusur.” (Agik uglu anket formu-K3).

“...Grup ile ¢caliymanin dezavantajlar: sunlardr. Bir arkadasimiz derki sunu yapalim
bir arkadasimiz bagka bir sey yapalim der ve hangisini yapacagimiza karar
veremeyiz... "(Agik uglu anket formu-K17).

“...Grupla ¢alismak beni daha fazla iizer. Grupla ¢alismak insani yorar. Her insan
senin gibi diigiinmez bu da kotii kavgalara sebep olabilir...” (A¢ik uclu anket
formu-K?7).

“...Ders etkinliklerini bireysel olarak gerceklestirmek isterim. Ciinkii tek basima
calisinca daha rahat ¢alisiyorum. Grup seklinde yapinca herkes aymi fikirde
olmuyor... ”(Agik u¢lu anket formu-K5).

Kategori 2c: Ozgiin iiriin tasarlama istegi. Kontrol grubu dgrencilerinden bazilari
ise Ozgiin Uriin tasarlamak istediklerinden dolay1 bireysel calismay: tercih edeceklerini
ifade etmislerdir. Asagida bu konuda 6grencilerin ifade ettigi baz1 goriislere yer verilmistir.

“...Bana bireysel olarak ¢alismak daha iyi gibi geliyor. Tek basina bireysel yaparken
daha iyi anlyorsun. Ciinkii ¢alismalarin hepsini sen yaptigin icin yaparken kafana
daha iyi giriyor...(A¢ik uglu anket formu-K18).

“...Bireysel ¢alisma gercgeklestirmek isterim. Ciinkii kendi kendime ¢alisma yapmayt
icat yapmayr severim. Calisma yaparken kendim yaparim o icadr ben yaptigim igin
sevingle yaparim... ”(A¢ik uglu anket formu-K4).

Kategori 2d: Dersin daha iyi anlasilacag diisiincesi. Bir kisim 6grenci ise bireysel
olarak dersin daha iyi anlasilacag diisiincesi ile takim ¢alismasini tercih etmeyeceklerini
ifade etmislerdir. Bu 6grencilere ait goriislerden biri asagida verilmistir.

“...Insan ciinkii kendi yapinca daha iyi 6greniyor. Ciinkii yaparken sunu suraya bunu
buraya derken bir de isimlerini soylerken aklimizda kalyyor. Takim calismasinda
yaptigimiz seyden bir sey anlamayiz... "(A¢ik uglu anket formu-K14).

Kategori 2e: Daha iyi odaklanip calismayr saglamasi. Bireysel calismay1 tercih

eden Ogrencilerin bir kismi ise bireysel olarak caligmanin daha iyi odaklanip ¢alismay1
sagladig1 yoniinde goriislerini ifade etmislerdir. Bu 6grencilere ait gortislerden biri asagida

verilmistir.
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“...Bireysel ¢alismak daha iyidir. Ciinkii daha fazla veya daha iyi odaklanabiliriz.
Yapacagimiz seylerde belki arkadaslarimizin diisiinceleri farkhdwr. Bireysel ¢alisma
kendi diisiincelerine yer vermek, kendin hayal etmektir... ”(A¢ik uglu anket formu-
K7).

Kategori 2f: Giiriiltii. Kontrol grubu 6grencilerinden bazilar1 takim galismasinin
giiriiltiilii bir ortam olusmasina sebep olacagr yoniinde goriislerini ifade etmislerdir.
Asagida bu konuda 6grencilerin ifade ettigi baz1 goriislere yer verilmistir.

“...Kendimizde odevi yapariz grupla da yapariz. Grupla daha ¢ok sey ogreniriz.
Kendimiz yaparsak daha iyi anlariz. Sessizce daha iyi olur bence... ”’(Agik uglu anket
formu-K12).

“...Bireysel olarak ¢calismayt segerim. Ciinkii daha sessiz oluyor. Yaptigim daha iyi
anliyorsun. Neyi nasil yapacagina sen karar veriyorsun... ”(Agik u¢lu anket formu-
K14).

“...Grup ile calismanin dezavantajlar: bazi ¢ocuklar yaramaz derste konusur, bazilari
ayakta olur... ”(A¢ik uglu anket formu-K28).

Kategori 29: Okul disinda bir araya gelme zorlugu. Kontrol grubu 6grencilerinden
bazilar1 ise takim calismasinda okul disinda bir araya gelme zorlugu yasanacagini
sOylemislerdir. Asagida bu konuda bir 6grencinin ifade ettigi bazi1 goriislere yer verilmistir.

“...Haywr diisiinmiiyorum. Ciinkii grup halinde yaparsan hepimizin dedigi olmuyor.
Bazilarimiz baska bir sey istiyor. Tam hepimiz bir noktaya varamiyoruz. Bazilarimizin
evi uzak oluyor. Ne onlar bize geliyor ne de biz onlara gidiyoruz. Az sorun
oluyor... ”(A¢ik uglu anket formu-K18).

Kategori 2h: Gérev ve séz hakki verilmemesi. Baz1 kontrol grubu 6grencileri ise
takim calismasinda takim igerisinde kendilerine gorev ve s6z hakki verilmediginden dolay1
bireysel ¢calismayi tercih edeceklerini sdylemislerdir. Asagida bu konuda 6grencilerin ifade
ettigi bazi goriislere yer verilmistir.

“...Kendimi grubun bir par¢asi olarak gériiriim ¢iinkii bende onlarla ¢alisiyorum
onlar bana ben onlara bir sey 6gretebilirim. O yiizden ben kendimi grubun bir par¢asi
olarak hissederim ama her zaman da grubun bir parcasi olarak hissetmem ¢iinkii beni
dislarsa bir gorev vermezlerse grubun bir pargast hissetmem...”’ (Agik uclu anket
formu-K5).

“...Her zaman kendimi grubun bir parcasi olarak goérmem. Ciinkii kendileri
baskalarina veya bana séylemeyebilirler. Ciinkii bana bir sey demezler ve beni hig
yani ben yokmusum Qibi kendi diisiincelerini bana soylemezler...”” (Agik uglu anket
formu-K23).
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Kategori 2i: Goriislerini ifade etmekte ¢ekinme. Kontrol grubu 6grencilerinden bir
kismi ise takim igerisinde goriislerini rahat bir sekilde ifade edemeyecegini sOylemistir.
Asagida bu konuda 6grencilerin ifade ettigi bazi goriislere yer verilmistir.

“...Evet, goriiglerimi kismen ifade edebilirim. Ciinkii ¢ekinirim ve utanabilirim belli
bir zamandan sonra... ’(A¢ik uglu anket formu-K®6).

“...Sorunun cevabindan ¢ok emin olmayabilirim. O yiizden o sorunun cevabinin dogru
oldugunu diisiiniirsem soylerim. Cevabi dogru degilse soylemem... ”(Agik u¢lu anket
formu-K26).

Kategori 2i: Herkes kendi gorevini yapugr icin yapmadigim kistmlart
ogrenemem. K18 kodlu bir 6grenci takim calismasi esnasinda gorev dagilimi olmasindan
dolay1 sadece kendi gorevini 6grenecegini, gorev ve sorumlulugunda olmayan kisimlari
O0grenemeyecegini sOylemistir. Asagida bu konuda K18 kodlu 6grencinin ifade ettigi
goriiglere yer verilmistir.

“...Grup ile ¢alisirsak bilgi ¢ok iyi kafamiza girmez. Tek ¢alisirsak bilgi daha iyi
kafamiza girebilir. Ciinkii tek yaparsak odevin her seyi bize kalwyor. Ve yaparken her
seyi ogreniyorsun. Ama grupta oyle degil. Herkesin bir gorevi oluyor. Herkes kendi

gérevine bakiyor. Obiir gorevleri bilmiyorsun... ”(Agik uglu anket formu-K18).
4.2.2.2. Uygulama sonrasi kontrol grubundan elde edilen bulgular

Aragtirmanin bu bdliimiinde kontrol grubu 6grencilerinin takim g¢aligmasi ile ilgili
son gorislerine iliskin bulgular yer almaktadir. Elde edilen bulgular kategoriler
olusturularak verilmistir. Cizelge 4.8’de uygulama sonrasi goriislerden elde edilen kategori

ve kodlar 6zetlenmistir.
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Cizelge 4.8. Kontrol grubundan elde edilen kategori ve kodlar

Kategori Kodlar

= Daha az is yiikii.

= Akran destegi, yardimlagma ve is
boliimii.

= Daha hizli ve kolay olmasi.

= Daha iyi ve etkili 6grenme saglamasi.

= Farkli ve ¢ok sayida fikir.

Ogrencilerin takim ¢aliymasi yapmayi * Daha eglenceli olmasi.
tercih etme durumlari * Dostluk ve dayanisma.
= Daha iyi kararlar almay1 saglamasi.

Daha verimli olmasi.

Daha ekonomik olmasi.

Yeni arkadasliklar edinmeyi saglamasi.
Topluma daha fazla uyum saglama.
Disiplinli ¢aligmay1 saglamasi.

= Takimla ¢aligmay1 6gretmesi.

= Goris ayriligy, birlikte karar almanin zor
olmasi.

Okul disinda bir araya gelme zorlugu.
Giirilti.

Daha iyi ve yaparak 6grenme.

Herkes kendi gorevini yaptigi igin
yapmadigim kisimlart 6grenemem.

» Istemedigin arkadaslarla takim olmak.

= Gorislerini rahat ifade edememe.

Ogrencilerin bireysel calismayi tercih
etme durumlari

Kategori 1: Ogrencilerin takim calismasini tercih etme durumlari

Arastirmanin bu boliimiinde kontrol grubu 6grencilerinin takim ¢aligmasini tercih
etme nedenlerine yer verilmistir. Kontrol grubu 6grencileri ¢ogunlukla takim ¢aligmasini
tercih edeceklerini ¢iinkii takim ¢aligmasinin is kolayligir sagladigini, ¢ok sayida fikir
sayesinde daha iyi Uriin ortaya ¢ikarabileceklerini, dostluk ve dayanisma saglayacagini,
eglenerek etkili bir sekilde 6gretim saglayacagini sdylemislerdir. Ayrica daha ekonomik ve
verimli olmasindan bahsetmislerdir.

Kategori 1a: Daha az is yiikii. Kontrol grubu dgrencileri genellikle daha az is yiikii
getireceginden dolay1 takim g¢aligmasini tercih edeceklerini belirtmiglerdir. Asagida bu
konuda 6grencilerin ifade ettigi bazi goriislere yer verilmistir.

“...Tabi grup ile ¢calistiginda is yiikiin azalryor. Bireysel olarak yaparsan biitiin is
senin iizerinde oluyor...(Ag¢ik uclu anket formu-K18).

“...Evet diistiniiriim. Ciinkii grupta dért kisi varsa yapacagimiz seyin yarisini iki kigi
diger yarisin iki kisi yaptiktan sonra biitiin parcalart birlestiririz. Bunun sayesinde is

yiikii hafiflemis olur... "(Agik uglu anket formu-K14).
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“...Evet, diistiniiyorum ¢tinkii bazen ben ¢ok yiikiimiin oldugunu diistiniiyorum. Grup
ile calistigim zaman yiikiimiin hafifledigini goriiyorum...”(A¢ik u¢lu anket formu-
K26).

Kategori 1b: Akran destegi, yardimlasma ve is boliimii. Bir kisim 6grenci takim
caligmasimnin akran destegi, yardimlasma ve is boliimii saglayacagi yoOniinde goriis
bildirmistir. Asagida bu konuda 6grencilerin ifade ettigi bazi goriislere yer verilmistir.

“...Ders etkinliklerini grup halinde ¢caliymak isterdim. Ciinkii grup halinde ¢alisirsam
anlamadigim konulart tecriibeli bir arkadasima rahatga sorarim... ”(Agik uclu anket
formu-K17).

“...Grup ¢alismasyla ¢alismak isterim. Ciinkii benim bulamadigim seyi arkadaglarim
bulursa hem bilmis olurum hem grup arkadaslarim bilmig olur. Bilmedigim sorulari
arkadaslarima sorabilirim. Bilmedigim konulart bana soylerler... ”(Agik uglu anket
formu-K23).

“...Grup icinde yapmay: isterim. Ciinkii grup seklinde yaparsam iistiimden biiyiik bir
yiik kalkiyor. Ciinkii oyle olunca daha rahat oluyor. Ciinkii benim bilmedigim bir
konuyu diger arkadaslarimdan yardim isteyebilirim. Anlamadigim konularda
arkadaglarim yardim eder... ”(Agik uglu anket formu-K29).

Kategori 1c: Daha hizhh ve kolay olmasi. Ogrencilerden bazilari ise takim
caligmasinin bireysel calismaya gore daha hizli ve kolay olacagi yoniinde goriis
bildirmislerdir. Bu 68rencilere ait goriislerden bazilar1 agagida verilmistir.

“...Bana grup ile ¢calismak zaman kazandirir. Bana gore zaman, yiik hafiflemesi ve
cabucak bitip rahatlamam...’(Agik uglu anket formu-K®).

“...Grup seklinde gerceklestirmek isterim. Ciinkii grup seklinde gerceklestirdigim
zaman daha kolay oluyor... Evet, is yiikii daha da hafifliyor. Ciinkii grupla ¢alistigimiz
zaman daha cabuk karar veriyorsunuz. Arkadaslarumiz kararlarini  fikirlerini
veriyorlar. O yiizden ¢abucak karar veriyorsun... ”(Agik uglu anket formu-K13).
“...Ders etkinliklerimi grup calismast seklinde gerceklestirmek isterim. Ciinkii grup
calismast halinde daha c¢abuk bitecegine inamrim. Grup ile calistigim zaman is
yiikiimiin hafifledigini diisiiniiyorum. Ciinkii grup ¢alismasi halinde iki veya ikiden
fazla kigi olursa ¢abucak biter... "(Agik uglu anket formu-K30).

Kategori 1d: Daha iyi ve etkili 6grenme saglamasi. Bir kisim 6grenci ise takim
calismasi ile daha iyi ve etkili 6grenmeler gerceklestireceklerini ifade etmislerdir. Asagida
bu konuda 6grencilerin ifade ettigi bazi goriislere yer verilmistir.

“...Grup ile ¢calistigimda bana daha fazla sey ogretir. Grup ile ¢calismak bana daha
fazla bilgi égretir... "(Agik uglu anket formu-K17).
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“...Grup ile ¢alismak bana daha fazla sey 6gretir. Ciinkii diger arkadaglarimdan yeni
bilgiler  oOgrenecegime  onlarinda  benden  yeni  bilgiler  Ogrenecegine
inanyorum... ”(Agik uglu anket formu-K30).

“...Evet, ogretir. Ciinkii benim bilmedigim seyler vardir. Arkadaslarimla ¢alistigim
zaman daha fazla sey ogrenirim. Daha ¢ok bilgi kazandirir ve derslerim daha iyi
olur... ”(A¢ik uglu anket formu-K26).

Kategori 1le: Farkli ve ¢ok sayuda fikir. Kontrol grubu 6grencilerinden bir kismi
takim calismasinda farkli ve ¢ok sayida fikir iiretilecegini bireysel calismada bdyle bir
durumun s6z konusu olmadigini ifade etmislerdir. Asagida bu konuda 6grencilerin ifade
ettigi bazi1 goriislere yer verilmistir.

“...Evet, ¢linkii onlarin farkly gériisleriyle daha fazla sey ogreniriz. Cok sey ¢iinkii
herkesin diisiinceleri farkll oldugu igin ¢ok sey kazandirir. Tek olunca aklima baska
goriisler gelemez... "(Agik u¢lu anket formu-K11).

“...Grup ¢alismast olarak ¢iinkii hem farkl diistincelere sahip oluruz ve daha az ig
yiikiim olur. Her seyi tek basima yapmamis olurum ve yardim etmis olurlar. Farkl
diisiincelere sahip olurum farkli goriislerim olur...”(Agik uglu anket formu-K1).
“...Grup seklinde c¢alismayr isterdim. Ciinkii benim bilmedigimi arkadasim biliyor.
Onun bilmedigini ben biliyorum. Beraber ¢alisirsak daha ¢ok sey ogreniriz...”(Agik
uglu anket formu-K26).

Kategori 1f: Daha eglenceli olmasi. Kontrol grubu 6grencilerinin bazilar1 takim
caligmasinin daha eglenceli oldugu yoniinde goriis bildirmistir. Asagida bu konuda
ogrencilerin ifade ettigi bazi goriislere yer verilmistir.

“...Grup seklinde gerceklestirmek isterim. Ciinkii daha eglenceli olurdu...(A¢ik uglu
anket formu-K20).

“...Evet ogretir ciinkii hepimizin bulduklarini ¢ozeriz ve takim ¢alismasindan zevk
aliriz...” (Ag¢ik uglu anket formu-K15).

Kategori 1g: Dostluk ve dayamigsma. Kontrol grubunda bulunan ogrencilerin
bazilar1 acik uglu anket formunda yer alan sorularda takim c¢alismasinin dostluk ve
dayanismay1 pekistirecegi yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu 6grencilere ait goriislerden
biri asagida verilmistir.

“..Grup ile c¢alismak bana grup dayamsmasi, arkadaslara baghhk, sevgi
kazandwrir... "(Agik uglu anket formu-K3).

Kategori 1h: Daha iyi kararlar almay saglamasi. Ogrencilerin bazilari ise takim
calismasinda daha iyi kararlar alinacagini sdylemistir. Bu 6grencilere ait goriislerden biri

asagida verilmistir.
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“...Grup olarak ciinkii grupla calisinca daha iyi karar verebiliriz. Hep beraber
¢oziince herkesin kararlariyla cevabimizi soyleyebiliriz ve yiikiimiiz hafifler... ”(Agik
uclu anket formu-K11).

Kategori Ii: Daha verimli olmasi. Kontrol grubu 6grencilerinin bazilari ise takim
calismasimnin daha verimli oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu 0Ogrencilere ait
goriislerden biri asagida verilmistir.

“...Grup seklinde ¢calismak daha verimli olur. Ciinkii bireysel ¢alisirsak bazi sorulart
yvapamayiz. Eger grup halinde c¢alisirsak bilmedigim ve takildigimiz sorular
arkadaslarimiza sorariz... "(A¢ik uglu anket formu-K19).

Kategori 1li: Daha ekonomik olmasi. Mevcut Ogretim yontemiyle ders
etkinliklerinin siirdiiriildiigti kontrol grubu 6grencilerinden bazilar1 takim ¢alismasini daha
ekonomik bulduklarini sdylemislerdir. Bu Ogrencilere ait goriislerden biri asagida
verilmistir.

“...Evet, mesela ben biitiin malzemeyi alacagima esit aliyoruz. Hem ekonomik agidan
hem duygusal a¢idan iy yiikiim hafifler... ’(A¢ik uglu anket formu-K20).

Kategori 1j: Yeni arkadasliklar edinmeyi saglamasi. Mevcut d6gretim yontemiyle
ders etkinliklerinin siirdiiriildiigii kontrol grubu O6grencilerinden bazilar1 ise takim
caligmasmin yeni arkadagliklar edinmeyi saglayacagini belirtmiglerdir. Bu &grencilere ait
goriislerden biri agagida verilmistir.

“...Grup ile ¢alismak bana yeni bilgiler, yeni fikirler, yeni arkadaghklar, yeni
diisiinceler kazandirir... ”(Agik u¢lu anket formu-K30).

Kategori 1k: Topluma daha fazla uyum saglama. Ogrencilerden bazilari ise takim
caligmasinin topluma uyum saglamayi kolaylastirdigini séylemislerdir. Bu 6grencilere ait
goriislerden biri agagida verilmistir.

“...Grup ile calismak bilgi, arkadaslik, sevgi, beceri, karar verme, topluma daha fazla
uyumlu olmak gibi seyler kazandirir...” (A¢ik uglu anket formu-K7).

Kategori 1l: Disiplinli ¢calisma saglamasi. Kontrol grubu 6grencilerinden bazilari
ise takim ¢aligmasinin disiplinli ¢caligma saglayacagini belirtmislerdir. Bu 6grencilere ait
goriislerden biri asagida verilmistir.

“...Grup ile c¢alismak ¢ok sey kazandwrir. Mesela disiplin, teskilat gibi seyler
kazandirir... "(Agik uglu anket formu-K19).

Kategori 1m: Grupla ¢calismayr égretmesi. Mevcut 6gretim ile ders etkinliklerinin

stirdiiriildigii kontrol grubu 6grencilerinden bazilart ise takim ¢aligmasinin grupla nasil
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caligilacagimi Ogretecegini ifade etmistir. Bu Ogrencilere ait goriislerden biri asagida
verilmisgtir.

“...Grupla ¢alismak is yiikiinii hafifletir. Ve nasil bir grup halinde ¢aligsabilecegini

bize gosterir... "(Agik u¢lu anket formu-K18).

Kategori 2: Ogrencilerin bireysel calismayi tercih etme durumlari

Aragtirmanin bu boliimiinde kontrol grubu 6grencilerinin bireysel ¢alismayi tercih
etme nedenlerine yer verilmistir. Kontrol grubu &grencileri bireysel g¢aligsmay1 tercih
edeceklerini ¢ilinkii takim calismasinda goriis ayriliklar1 yasanacagini, takim {iyeleri
tarafindan sorumluluklarin yerine getirilmeyecegini, okul diginda bir araya gelmekte zorluk
cekilecegini, istemedikleri arkadaslariyla takim olmak zorunda kalabileceklerini ifade
etmislerdir.

Kategori 2a: Goriig ayriigr. Kontrol grubu Ogrencilerinin bazilari bireysel
calismayi tercih etme nedenlerinden birini takim igeriSinde goriis ayrilig1 yasanmasi olarak
ifade etmislerdir. Asagida bu konuda 6grencilerin ifade ettigi bazi1 goriislere yer verilmistir.

“...Bireysel olarak yapmay isterim ¢iinkii diger arkadaslarim senin yapmak istedigin
seyleri yapmak istemez ve sizi kirabiliv. Grup arkadaglarimiz bizim kararlarimiza
onem vermeyebilir... "(A¢ik uglu anket formu-K4).

“...Grup ile ¢calismammn kétii yanlari bir arkadasimin istedigini digeri istemez. Birinim
istedigini digeri istemez... "(A¢ik uglu anket formu-K17).

Kategori 2b: Okul disinda bir araya gelme zorlugu. Mevcut 6gretim ile ders
etkinliklerinin siirdiiriildiigii kontrol grubu 6grencilerinin bazilar1 ise okul disinda bir araya
gelmenin zor olmasindan dolay1 bireysel ¢alismay1 tercih edeceklerini sdylemislerdir. Bu
ogrencilere ait goriislerden biri asagida verilmistir.

“...Grupla ¢alismamin olumsuz yonleri. Bazilarimizin evi uzak oldugu icin bulusup
calismayt yapamiyoruz ve buna ¢ok iiziiliiyoruz... "(Agik uglu anket formu-K18).

Kategori 2c: Giiriiltii. Kontrol grubu ogrencilerinden bir kismi ise takim
calismasinin giiriiltiili bir ortam olusmasina sebebiyet verecegi diisiincesindedir. Bu
ogrencilere ait goriislerden biri asagida verilmistir.

“...Grup ile c¢aliymamin dezavantajlari bir kisi konusursa herkesin dikkati
dagilir... "(A¢ik uglu anket formu-K19).

Kategori 2d: Daha iyi ve yaparak ogrenmeyi saglamasi. Kontrol grubu
ogrencilerinden bazilar1 ise bireysel calismayr tercih edeceklerini ¢linkii bireysel
caligmanin daha iyi ve yaparak 6grenmeyi sagladigi yoniinde fikirlerini belirtmislerdir. Bu

ogrencilere ait goriislerden biri asagida verilmistir.
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“ Bireysel ¢alismak isterim. Ciinkii bireysel olarak ¢alisirsam daha iyi ve yaparak
ogrenirim” (A¢ik uglu anket formu-K14).

Kategori 2e: Herkes kendi gorevini yapugr icin yapmadigim kistmlar
ogrenemem. Kontrol grubu ogrencilerinden bazilar1 bireysel ¢alismayi tercih edecegini
clinkli takim caligmasinda sadece kendi goOrevini Ogrenecegini, takim arkadaslarinin
sorumlulugunda olan gorevleri 6grenemeyeceklerini ifade etmislerdir. Bu 6grencilere ait
goriislerden bazilar1 asagida verilmistir.

“...Ben bireysel olarak ¢alismay:r daha ¢ok seviyorum. Ciinkii kendi kendime daha ¢ok
gorevim oldugu icin iyi anlyyorum. Grup seklinde ¢alisirsak herkes kendi gorevini
biliyor. Obiir gérevleri bilmiyor herkesin bir gérevi oldugu icin sadece kendi gorevini
ezberliyorsun. Obiir gérevlerin ne oldugunu tam olarak bilmiyorsun...”(Agik uglu
anket formu-K18).

“...Hayw ogretmez. Ciinkii bireysel calistiginda sadece kendin yaptigin icin daha
fazla bilgi 6grenirim. Ciinkii grup halinde yaptigimizda ayri ayri yaptigimiz icin
kendin yapmadigin yerleri nasil yapildigim ogrenemezsin... "(A¢ik uglu anket
formu-K14).

Kategori 2f: Istemedigin arkadaslarla takim olmak. Kontrol grubu 6grencilerinden
bir kismi ise istemedigi arkadaslariyla takim olmamak i¢in bireysel ¢alismak istedigini
ifade etmistir. Bu 6grencilere ait goriislerden biri asagida verilmistir.

“...Grup ile ¢alismanin dezavantaji istemedigim arkadaslarla grup olmak

istemem...” (A¢ik uglu anket formu-K29).

Kategori 2g: Goriislerini rahat ifade edememe. Ogrencilerden bazilari takim
igerisinde goriislerini rahat bir sekilde ifade edemeyeceginden, goriislerini ifade etmekten
cekineceginden dolay: bireysel caligmayi tercih edecegini sOylemistir. Bu dgrencilere ait
goriislerden biri agagida verilmistir.

“...Goritislerimi bazen rahat bir sekilde ifade edebiliyorum c¢iinkii kararlarim yanlis
olabilir. O yiizden rahat bir sekilde ifade edemem...” (Ag¢ik uglu anket formu-
K26).
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4.3. Nicel ve Nitel Verilerin Birlestirilmesiyle Elde Edilen Bulgular

Calismanin bu boliimiinde 6grencilerin GCOYOTO testinde yer alan sorulara
verdikleri cevaplar dogrultusunda elde edilen verilerin analizi ile birlikte ulasilan nicel
bulgular ile 6grencilerin agik uglu anket formu ve yar1 yapilandirilmis gériisme formunda
yer alan sorulara verdikleri cevaplar ile giinlikler ve gdzlem notlarindan elde edilen
verilerin birbiri ile iligkilendirilmesi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda asagida
deney grubu Ogrencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasi takim ya da bireysel calisma

tercihlerine yonelik genel durumlari Cizelge 4.9°da 6zetlenmistir.

Cizelge 4.9. Deney grubu 6grencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasi takim ya da bireysel
calisma tercihlerine yonelik genel durumlari

Baslangicta son
; durumda Gerekce
tercih :
tercih

D1 *#**Takim Bireysel Gorlis ayriligl, takim arkadaglart sorumluluklarini
yerine getirmiyor.

D2 *Bireysel Bireysel Takim g¢aligmasi bilgi paylasimini ve dayanismayi
saglar.

D3 *E*E*Takim Takim Takim ¢alismasi daha hizli ve is boliimii saglar.

D4 *AR*E*Takim Takim Takim c¢alismasi daha eglenceli, daha az is yiiki
saglar ve arkadaslarla bilgi aligverisi saglar.

D5 Fxxx*FTakim Takim Takim calismasi daha az is yiikii ve bilgi ve beceri
saglar.

D6 *E*E*XTakim Takim Takim ¢aligmasi daha hizli, ig boliimii ile daha az is
yiikii ve bilgi aligverisi Saglar.

D7 *Bireysel Bireysel Takim calismast arkadaslik baglarinin
kuvvetlenmesini saglar, is yiikii azalir, hizl biter.

D8 *Hkx*Takim Takim Takim ¢alismasi1 daha az is yiikii ile bilgi ve beceri
saglar.

D9 *HEkxETakim Takim Takim ¢alismasi daha giizel, kolay, sorumluluklarimi
artirmamu saglar. Daha eglenceli ve hizlidir.

D10 ***Bireysel Takim Takim ¢aligsmasi daha az is yiikii saglar. Farkli ve ¢ok
sayida fikir ve bilgi aligverisi saglar.

D11 ***Bireysel Takim Takim g¢alismas1 daha kolay ve daha Kaliteli iiriin
ortaya gikar.

D12 *H**ETakim Takim Takim calismasi daha hizli ve bilgi ve beceri saglar.

D13 *akxFTakim Takim Daha iyi ve etkili 6grenme saglar. Hizli ve kolaydir.

D14 FxE*FTakim Takim Yardimlagma ve dayanigma ile daha az is yikil ve
bilgi aligverisi saglar.

D15 *A*E*Takim Takim Takim caligmast is yiikiinii hafifletir ve dayanigma
saglar.

D16 sk Takim Takim Takim c¢aligmas1 ile daha iyi ve etkili 6grenme
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saglanir.

D17 *FrxFXTakim Takim Takim ¢alismasi daha az is yiikii, farkli ve ¢ok sayida
fikir saglar.

D18 *E*E*Takim Takim Takim caligmasi bilgi aligverisi saglar. Arkadagslik
baglarmni giiglendirir.

D19 *EEEFTakim Takim Takim caligmasi ile is boliimi saglanir. Yardimlagsma
ve dayanigsma saglar.

D20 ****Takim Bireysel Takim arkadaslar1 gorev ve sorumluluklarini yerine
getirmiyor.

D21 *#**Takim Bireysel Takim arkadaslar1 ile goriis ayrilig1 yasaniyor.

D22 FakxETakim Takim Daha iyi ve etkili 6grenme ile gorev ve bilgi
paylasimu ile hosgdrii sevgi ve saygmin gelismesini
saglar.

D23 *Ek*E*Takim Takim Takim calismasi bilgi ve beceri, daha az is yiikii ve
yardimlagma saglar.

D24 *E*E*Takim Takim Takim caligmasi daha az is yiikii ve bilgi ve beceri
saglar.

D25 *E*E*Takim Takim Takim c¢aligmasi1 farkli ve ¢ok sayida fikir saglar.
Sorumluluklarimizi 6gretir.

D26 *RxExTakim Takim Takim c¢alismas1 birlikte calismayr Ogretir. Gorev
paylagimi ile daha az is yiikii ve eglenceli vakit
gecirmeyi saglar.

D27 *E*E*Takim Takim Fikir aligverisi, is boliimii, bilgi alisverisi saglar.

D28 **F**Takim Bireysel Takim arkadaglart sorumluluklarini yerine
getirmeyebilir.

D29 *axxEETakim Takim Takim caligmas1 akran destegi, yardimlasma saglar.

D30 *HFxETakim Takim Takim caligmas1 daha az is yiikii, bilgi paylasimu,
yardimlagmay1 saglar.

D31 ***Bireysel Takim Takim calismasi daha az is yiikii, farkli ve ¢ok sayida
fikir ve bilgi aligverisi saglar.

D32 ***Bireysel Takim Takim ¢alismasi yardimlasma ve dayanismayi, farkli
fikirlere saygi duymayi 6gretir.

D33 ***Bireysel Takim Takim calismasi eglenceli vakit gecirmeyi saglar.

D34 *E*E*Takim Takim Takim c¢alismasi baskalarmin  fikirlerine saygi
duymay1 ogretir. Bilgi aligverisi saglar.

D35 *E*E*XTakim Takim Takim ¢aligmasi daha hizli ve kolaydir.

D36 *Bireysel Bireysel Takim c¢alismas1 grup i¢i sorumluluklart 6gretir.

D1*: Bir numarall deney grubu égrencisini temsil etmektedir.
*Bireysel calisma tercihi degismiyor ancak takim c¢alismasi lehine olumlu diigiincelere sahip olmaya

baslyor.

**Takim ¢alismast tercihi degismiyor ancak bireysel ¢alismaya yonelik olumlu diisiincelere sahip olmaya

baslyor.

***Belirgin bir sekilde bireysel ¢calisma tercihi takim ¢alismast tercihine doniistiyor.
**** Belirgin bir sekilde takim ¢alismasi tercihi bireysel ¢calismasi tercihine doniistiyor.

**XEEGoriislerinde bir farklilik olmayanlar

Cizelge 4.9°da deney grubu 6grencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasi takim ya da

bireysel ¢alisma tercihlerine yonelik genel durumlari verilmistir. Verilen tabloda
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ogrencilerin gorislerinde bir takim degisiklikler oldugu goriilmektedir. Tabloyu
inceledigimizde D10, D11, D31, D32 ve D33 kodlu 6grencilerin belirgin bir sekilde
bireysel ¢alisma tercihinin takim ¢alismasi tercihine doniistiigli goriilmektedir. D2, D7 ve
D36 kodlu 6grencilerin ise bireysel ¢alisma tercihinin degismedigini ancak takim ¢alismasi
lehine olumlu diisiincelere sahip olmaya bagladig1 goriilmektedir. Uygulamaya katilan D1,
D20, D21 ve D28 kodlu &grencilerin belirgin bir sekilde takim g¢aligmasi tercihinin
bireysel ¢alisma tercihine doniistiigli goriilmektedir. Diger taraftan uygulamaya katilan
Ogrenciler igerisinde takim ¢alismasi tercihi degismeyen ancak bireysel ¢alismaya yonelik
olumlu diisiincelere sahip olmaya baglayan Ogrenci bulunmamaktadir. Bunlar disinda
ogrencilerin gorislerinde bir farklilik olmadigi sdylenebilir. Nicel bulgularda da analiz
sonuglari, arastirmaya katilan altinci simf &grencilerinin GCOYOTO testinden aldiklari
uygulama Oncesi ve sonrasi puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir
(z=3.07, p< 0.05). Fark puanlarmin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda,
gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir. Nitel
bulgularda da uygulama oncesinde ve sonrasinda kategori ve kodlarda farkliliklar meydana
gelmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin takim ya da bireysel ¢alisma tercihlerine yonelik

genel durumlari ise Cizelge 4.10°da verilmistir.

Cizelge 4.10. Kontrol grubu o&grencilerinin takim ya da bireysel ¢aligma tercihlerine
yonelik genel durumlari

Baslangicta son
; durumda Gerekge
tercih tercih
K1 *ExE*Takim Takim Takim ¢aligsmasi ile is yiikiim hafifler.
K2 **xx*Bireysel Bireysel | Takim galismasi ile bir sey anlagilmaz.
K3 *Hxx*Bireysel Bireysel | Takim arkadaglariyla bir araya gelmekte zorluk
yasanir.
K4 *Hxx*Bireysel Bireysel | Takim arkadaslariyla goriis ayriligi yasanir.
K5 *Hxx*Bireysel Bireysel | Takim arkadaslariyla goriis ayriligi yasanir.
K6 *ExE*FTakim Takim Takim ¢aligmasi ile is yiikii hafifler.
K7 ***Bjreysel Takim Takim galigmasi bilgi aligverisi saglar.
K8 ****Takim Bireysel | Takim arkadaslariyla goriis ayriligi yasanir.
K9 *ExE*FTakim Takim Takim ¢aligmasi bilgi alig verisi saglar.
K10 **xx*Bireysel Bireysel | Takim ¢alismasinda goriis ayriliklar yaganir.
K11 *E*E*Takim Takim Takim ¢aligmasinda farkli ve ¢ok sayida fikir edinilir.
K12 **xx*Bireysel Bireysel | Takim galismasi is yiikiinii hafifletmez.
K13 *xE**Takim Takim Takim ¢aligmasi daha hizli ve kolaydir.
K14 **x*x*Bireysel Bireysel | Bireysel calisarak daha etkili 6grenme gergeklesir.
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K15 wAF*EFTakim Takim Takim caligmas1 daha hizli, kolay ve eglencelidir.

Bilgi kazandirir.
K16 *E*F*Takim Takim Takim ¢aligmasi ig yiikiinii hafifletir.
K17 wRAEEFTakim Takim Takim c¢alismasi akran destegi, yardimlagsma ve is

bolimii saglar.

K18 *x*E**Bireysel Bireysel | Takim caligmasinda herkes kendi gorevini yaptigi

icin yapmadigim bdliimleri 6grenemem.

K19 wRAEEFTakim Takim Takim calismas1 daha hizli, verimli ve disiplinli bir

caligma saglar.

K20 *E*E*Takim Takim Takim c¢aligmasi daha eglenceli, is bolimi saglar.

Arkadaglik baglarim giiclendirir.

K21 FxE**Takim Takim Takim ¢aligmasi is boliimii saglar.

K22 wExE*Takim Takim Takim ¢alismasi farkli ve cok sayida fikir saglar.

K23 ***Bireysel Takim Takim caligmasi yardimlasmayi ve bilgi aligverisi
saglar.

K24 wakxE*FTakim Takim Takim ¢alismasi bilgi ve beceri 6gretir.

K25 *Hxx*Bireysel Bireysel | Takim galismasi is yiikiinii azaltir.

K26 FxEx*Takim Takim Takim ¢aligmasi ig yiikiinii azaltir.

K27 *E**E*FTakim Takim Takim ¢aligmasi bilgi ve beceri 6gretir.

K28 *E*E*Takim Takim Takim ¢aligmasi daha kolay ve hizlidir.

K29 *ExE*Takim Takim Takim ¢aligmasi bilgi aligverisi saglar.

K30 *ExE*Takim Takim Takim caligmast hizli ve daha az is yiiki ile bilgi ve
beceri saglar.

K31 ek E*FTakim Takim Takim calismas1 daha iyi ve etkili 6grenmeyi saglar.

K32 | *****Takim Takim Takim calismasi bilgi kazandirir.

K33 | *****Bjreysel | Bireysel | Takim ¢alismasi is yiikiinii azaltir.

K1*: Bir numarali kontrol grubu égrencisini temsil etmektedir.

*Bireysel calisma tercihi degismiyor ancak takim c¢alismasi lehine olumlu diistincelere sahip olmaya
basliyor.

**Takim ¢alismast tercihi degismiyor ancak bireysel ¢alismaya yonelik olumlu diisiincelere sahip olmaya
bashyor.

***Belirgin bir sekilde bireysel ¢calisma tercihi takim ¢alismast tercihine doniisiiyor.

**%% Belirgin bir gekilde takim ¢aligmast tercihi bireysel ¢alismasi tercihine déniisiiyor.

*****Goriislerinde bir farklilik olmayanlar

Cizelge 4.10’da elde edilen nicel ve nitel veriler sonucunda kontrol grubu
Ogrencilerinin takim ya da bireysel calisma tercihlerine yonelik genel durumlari
Ozetlenmistir. Tablo incelendiginde K7 ve K23 kodlu 6grencilerin bireysel calisma

tercihinin takim g¢alismasi tercihine doniistiigii goriilmektedir. K8 kodlu 6grencinin ise
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takim caligsmasi tercihinin bireysel ¢alisma tercihine doniistiigli goriilmektedir. Mevcut
Ogretim yontemi ile ders etkinliklerinin siirdiiriildiigii kontrol grubu 6grencilerinin geri
kalan kisminin goriislerinde bir farklilik olmamustir. Genel olarak 6grencilerin goriislerinde
bir farklilik olmadigi sOylenebilir. Bu durum nicel bulgularda ifade edilen 6grencilerin
GCOYOTO testinden aldiklar1 uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi puanlari arasinda
anlamli bir fark olmadigimi destekler niteliktedir (z=1.5, p>0.05). Nitel bulgularda ise
Ogrencilerin goriislerinde uygulama oncesinde ve sonrasinda benzer kategori ve kodlarin

olustugu goriilmektedir.
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada fen egitiminde miihendislik, girisimcilik, matematik ve teknolojinin
kullanimin1 igeren G-FeTeMM uygulamalarinin on haftalik bir uygulama sonrasinda
altinc1 siif ogrencilerinin takim calismast becerisine yansimalart incelenmistir. Bu
dogrultuda oncelikle arastirmada elde edilen nicel bulgular, daha sonra nitel bulgular

tartisilmastr.

5.1. Nicel Bulgulara iliskin Tartisma ve Sonu¢

Arastirmada deney ve kontrol grubu ogrencilerinin takim ¢alismasi On-test sira
ortalama puanlar1 arasinda Mann-Whitney U testi sonucunda on haftalik bir deneysel
calisma ile G-FeTeMM uygulamalarina katilan 6grenciler ile bu uygulamaya katilmayan
Ogrencilerin takim c¢alismasi becerileri On testleri arasinda anlamli bir fark olmadig
bulunmustur (Bkz. Cizelge 4.1). On testler arasinda anlamli bir farklilik olmamas: calisma
i¢in istenen bir durumdur. Sonrasinda G-FeTeMM uygulamalarinin yiiriitildiigli deney ve
ders etkinliklerine miidahalede bulunulmayan kontrol grubu 6grencilerinin takim ¢alismasi
son-test sira ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?
alt problemine cevap aramak igin Mann- Whitney U testi kullanilmigtir. Test sonucunda on
haftalik bir deneysel calisma ile G-FeTeMM uygulamalarina katilan 6grenciler ile bu
uygulamaya katilmayan ogrencilerin takim ¢alismasi becerileri son testleri arasinda
anlamli bir fark olmadigi bulunmustur (Bkz. Cizelge 4.2). Balct ve Ciloglugil (2019)
iniversite Ogrencilerinin takim ¢alismasi becerilerini inceledigi arastirmasinda tek bir
takim caligmast ile takim calismasi becerisinin tamamen kazanilamayacagini ve bu
yeteneklerin kazanilmasimin zaman ve deneyim ile miimkiin olabilecegini ifade ettigi
gortiilmistiir. Dolayisiyla bu durumun nedeni 6grencilerin G-FeTeMM siireci ile ilk kez
karsilagmis olmalarina baglanabilir. Diger taraftan uygulama siirecinde 6grencilerin goriis
ayriliklar1 yasadigi, karar verme siirecinde ortak bir fikre varmalari siirecinde sorunlar
yasandigr goriilmiistir. Bilgin ve Gelici (2011) de yedinci simf &grencileriyle
gerceklestirdigi uygulama sonucunda grup calismasiyla ilgili olarak Ogrencilerin grup
tiyelerinin yeterli ¢aba gostermedigi ve grup arkadaslariyla sorunlar yasadiklari yoniinde
goriis bildirdiklerini ifade etmistir. Deveci (2019a) yapmis oldugu calismasinda G-
FeTeMM uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin yaratici diisiinme, karar verme, takim

caligmas1t ve analitik diisiinme becerilerine olumlu yonde etki ettigini belirtmistir.

125



Ogretmen adaylarinin sahip oldugu tek olumsuz goriisiin takim calismasina ait oldugunu
belirtmistir. Bu durum bazi 6gretmen adaylarinda sorumluluk bilincinin gelismemis
olmasima, gorev dagiliminin saglikli yapilmamis olmasma ve arastirmacinin takimlari
Ogrencilerin istekleri dogrultusunda olusturmasina baglanmistir. Mevcut uygulamada da
karsilagilan bu durum bazi 6grencilerde sorumluluk bilincinin gelismemis olmasina, gorev
dagilimmin saglikli bir sekilde yapilmamis olmasimna baglanabilir. Ancak yapilan bu
arastirmada takimlar arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Diger taraftan deney
grubundaki 6grencilerin ilk defa farkli bir 6gretim siirecine dahil olmalarina ragmen sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, G-FeTeMM uygulamasina katilan &grencilerin,
uygulamaya katilmayan 6grencilere gore takim ¢aligmasi becerilerinin daha yiiksek oldugu
anlasilmaktadir. Henebery (2019) okullarda ogrencilerin gergeklestirdigi is fikrinin
Ogrencinin FeTeMM bilgisini gelistirdigi ve girisimcilik ile yaraticilik becerilerini
gelistirebilecegini ifade etmistir. Yapilan arastirmada da maliyetin hesaplanmasi, reklam
yollarinin belirtilmesi, slogan tiretilmesi, triiniin pazarlanmasi vb. ogrencilerin is fikri
gelistirmelerini ve girisimcilik 6zelliklerinin artmasini saglayabilecegi diisiiniilmektedir.
Sonrasinda G-FeTeMM uygulamalarinin deney ve kontrol grubu &grencilerinin kendi
icinde takim caligmast On test-son test sira ortalama puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml1 bir farklilik var midir sorusuna cevap aramak i¢in deney grubunun GCOYOTO
testi On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigin belirlenmesi
icin Wilcoxon Isaretli siralar testi kullanilmistir. Analiz sonuglari, arastirmaya katilan
ogrencilerin GCOYOTO testinden aldig1 uygulama dncesi ve sonrasi puanlari arasinda
anlamli bir fark oldugunu gostermektedir (z=3.07, p< 0.05). Fark puanlarinin sira
ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gbzlenen bu farkin pozitif siralar, yani son
test puani lehinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara goére, uygulanan G-FeTeMM
uygulamalarinin &grencilerin takim galigmasi becerilerini gelistirmede etkisinin oldugu
soylenebilir. Benzer sekilde Mugaloglu, Nazligicek, Ardag (2002) altinct smif
ogrencileriyle yaptig1 deneysel ¢alismasinda grup calismasi gergeklestirilmis ve arastirma
sonucunda anlaml bir farklilik bulmustur. Kontrol grubunun GCOYOTO testi 6n test ve
son test sira ortalama puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigin belirlenmesi icin
Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmistir. Analiz sonuglari, aragtirmaya katilan altinci
sinif dgrencilerinin GCOYOTO testinden aldig1 uygulama oncesi ve uygulama sonrasi
puanlart arasinda anlamli bir fark olmadigini gostermektedir (z=1.5, p>0.05). Dolayisiyla
mevcut 6gretim yonteminin dgrencilerin takim ¢aligmasi becerilerini gelistirmede anlamli

diizeyde bir etkisinin olmadigi soylenebilir. Bu durum &gretim programinda yer alan
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kazanimlarda takim calismasina yeterince yer verilmemesinden kaynaklaniyor olabilir
(Deveci, 2018c). Thomas (2002) birlikte ¢alismanin okullarda yeterince dnemsenmedigi
iizerinde durmustur. Ozata-Yiicel ve Kanyillmaz (2018) arastirmalarinda yasam
becerilerine yonelik olarak o6gretmenlerin goriislerini incelemis ve dokuz Ogretmenin
yedisinin takim caligmas ile ilgili bir ders plan1 yapamadigini belirtmislerdir. Dolayisiyla
mevcut ders kazanimlarinda ve derslerde yasam becerilerinden biri olan takim ¢alismasina
daha fazla yer verilmesi Onerilebilir. Diger taraftan Deveci (2018c) ortaokul 6grencilerinin
girisimcilik egilimlerini incelemis oldugu arastirmasinda degiskenlerden biri olarak ele
aldigr takim c¢alismasina yonelik olarak, Ogrencilerin diisiik Simif diizeylerinde takim
caligsmasi egilimlerinin daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Bu arastirma i¢in Sonug olarak;
G-FeTeMM uygulamalarinin 6grencilerin takim c¢alismasi becerisini olumlu yonde

gelistirdigi sOylenebilir.

5.2.Nitel Bulgulara iliskin Tartisma ve Sonug

Aragtirmanin bu béliimiinde deney grubundan elde edilen nitel bulgularla ilgili
sonuglar, kontrol grubundan elde edilen nitel bulgularla ilgili sonuglar ve deney ve kontrol

grubundan elde edilen nitel bulgularla ilgili sonuglar ayr1 ayr1 ele alinmigtir.

5.2.1. Deney grubundan elde edilen bulgularla ilgili tartiyjma ve sonug¢

Aragtirmanin  bu boyutunda G-FeTeMM uygulamalarmin altinct  siniftaki
ogrencilerin takim ¢aligmast becerisi lizerindeki yansimalar1 incelenmistir. Uygulama
oncesi gerceklestirilen gorligmelerde deney grubundaki dgrenciler takim caligmast ile ilgili
olarak takim caligmasi yapmay1 tercih etme durumlarini; akran destegi, yardimlagsma ve is
boliimii saglamasi, bilgi ve beceri edinmeyi saglamasi, herkesin esit gorev ve sorumlulugu
olmasi, farkli ve ¢ok sayida fikir saglamasi, daha iyi ve etkili 6grenme saglamasi, ortak ve
kaliteli trlin olusturmayi saglamasi, daha az is yiikii ile is kolayligi saglamasi, daha
eglenceli olmasi, bireysel olarak yapamama korkusu, takim ¢alismasi yapmay1 6gretmesi,
arkadaslarin fikirlerine saygi duymayr 6gretmesi, daha hizli olmasi, arkadas edinmeyi
saglamasi, takim arkadaslarina karsi 6n yargili olmamayi 6gretmesi seklinde gerekgelerle
aciklamiglardir. Bu konuda Deveci (2019b) ortaokul &grencilerinin takim g¢alismasi ve
karar verme egilimlerini inceledigi arastirmasinda altincit sinif Ogrencilerinin takim
calismasi egilimlerinin olumlu yonde oldugunu belirtmistir. Deveci (2019b)’nin ulastigi bu

sonu¢ mevcut arastirmayi destekler niteliktedir. Bu durum 6grencilerin gelisim olarak ayni
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donemde bulunmasina baglanabilir. Diger taraftan mevcut aragtirmada takim g¢alismasini
tercih eden Ogrencilerin yaninda bir kisim 6grenci ise bireysel ¢alismay1 tercih ettigini
ifade etmistir. Deney grubu o6grencileri 6n goriismelerde bireysel ¢alismayi tercih etme
nedenlerini ise; yapilan calismalarin baskasi tarafindan istlenilmesi, goris ayrilig
yaganmasi, akranlar tarafindan sorumluluklarin yerine getirilmemesi, takim igerisinde
kendini ifade edememe, baskasinin gorevini yapmak zorunda kalma, 6zgiin {iriin tasarlama
istegi, fikri begenilmeyen takim iiyesinin bundan {iziintii duymasi, daha kolay olmasi,
girtiltii, okul disinda bir araya gelme zorlugu, fikrin Onemsenmemesi gerekceleri ile
aciklamiglardir. Benzer sekilde Karadeniz ve Doymus (2015) calismalarinda ortaokul
ogrencilerinin arkadaslariyla birlikte ¢alismak konusunda grup disi ¢alismalarda bir araya
gelinememesi ve gruptaki bazi arkadaslarinin sorumlugunu yerine getirmemesi seklindeki
ifadelerine dikkat ¢ekmistir. Bu sonu¢ mevcut arastirma ile benzer niteliktedir. Glingdr ve
Ozkan (2011) ise isbirlikli &grenme ydnteminin, yedinci siif ogrencilerinin fen
Ogretimindeki tutumlarni inceledigi calismasinda herkesin iizerine diisen gorevi yerine
getirdigi ve bundan hognut kalindig1 sonucuna ulagsmistir. Bu sonucun mevcut arastirmanin
bu boyutu ile benzerlik gostermedigi sdylenebilir. Uygulama sonrasinda gergeklestirilen
goriismelerde deney grubundaki 6grenciler takim ¢alismas ile ilgili olarak takim ¢alismasi
yapmay1 tercih etme durumlarini; Daha az is yikii, akran destegi, yardimlasma ve is
boliimii, herkesin gorev ve sorumlulugu olmasi, dostluk ve dayanisma, daha hizli ve kolay,
daha eglenceli, daha iyi ve etkili 6grenme, farkli ve cok sayida fikir, takim ¢alismasi
yapmay1 0gretmesi, ortak ve kaliteli iirlin olusmasi, arkadaslarin fikirlerine saygi duyma,
diizenli ¢alismay1, sorumluluk almay1 6gretmesi seklinde gerekcelendirmislerdir. Gelici ve
Bilgin (2011) yapmis olduklart arastirmalarinda yedinci siif &grencilerinin matematik
dersinde uyguladiklar1 isbirlikli teknikler hakkindaki goriislerini incelemisler ve
ogrencilerin goriislerinin genel anlamda olumlu oldugunu, 6grenmelerinin kolaylastigini,
derslerin bu sekilde daha eglenceli gectigini ifade ettiklerini belirtmislerdir. Sariay ve
Kavcar (2009)’da yaptiklart arastirmalarinda bir devlet lisesinde Ogrenim goéren
ogrencilerin igbirlikli 6gretim ile dersin ¢ok eglenceli gectigini ifade ettiklerini belirtmistir.
Benzer sekilde Gok, Dogan, Doymus ve Kara¢op (2009) igbirlikli yontemin yedinci sinif
Ogrencilerinin akademik basar1 ve tutuma etkisini inceledikleri arastirmalarinda igbirlikli
yontemin 6grenciler arasinda olumlu iligkiler kurulmasini sagladigini1 6grencilerin birbirini
daha ¢ok sevdigini ifade etmislerdir. Mevcut arastirmada da takim ¢alismasi ile genellikle
ogrenciler arasinda olumlu iliskiler kuruldugu goriilmiistir. D18 kodlu 6grenci “Takim

calismast benim arkadaslarimla baglarimi giiclendiriyor. Ben grupla c¢aliymayr her tirlii
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seviyorum ben ne biliyorsam arkadaslarima soylerken benim arkadaslarim da bana bilmedigim
bilgileri soyliiyor.” ifadesi ile bu sonucu desteklemektedir. Bu durum yapilan uygulamada
ogrencilerin aktif katiliminin saglanmasina, Ogrencilerin arkadaglartyla iletisim halinde
olmasia, O0grenme siirecinin daha eglenceli bir hale getirilmesine ve gergeklestirilen
etkinliklerle 6grencilerin ilgilerinin siirekliliginin saglanmasina baglanabilir. Uygulama
sonrasinda uygulama oncesinden farkli olarak dostluk ve dayanigsma kodunun olustugu
goriilmektedir. Bu durum uygulama esnasinda oOgrencilerin dostluk ve dayanisma
duygusunu pekistirdigini gostermektedir. Kurtulus (2001)’da igbirlikli 6grenme yonteminin
Ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirdigini; birbirlerinden 6grenerek isbirligi ve
yardimlasma duygusu gelistirmelerine firsat verdigini belirtmistir. Deney grubu 6grencileri
son goriismelerde bireysel ¢alismayi tercih etme durumlarini ise ortaya atilan diigsiincenin
begenilmemesi, goriis ayriligi, birlikte karar almanin zor olmasi, baskasinin gorevini
yapmak zorunda kalma, 6zgiin {iriin tasarlama istegi, sorumluluklarin yerine getirilmemesi,
tim projenin bir kisi tarafindan yapilmasi, okul disinda bir araya gelme zorlugu, fikri
begenilmeyen takim {iyesinin bundan {ziinti duymasi ve girilti seklinde
gerekcelendirmistir. Gelici ve Bilgin (2011) yedinci sinif 6grencilerinin igbirlikli 6grenme
teknikleri hakkindaki tutumlarin1 inceledikleri arastirmalarinda Ggrencilerin  grup
arkadaglariyla ilgili sorunlar yasadigindan birgok Ogrencinin takim arkadaslari ile
anlasamadi@indan, sinifta olusan giiriiltiiden rahatsiz olundugundan, grup arkadaslarinin
yeterli diizeyde ¢aba géstermediginden rahatsiz olduklarini ifade etmislerdir. Bu sonug
yapilan arastirmada ulasilan sonugla benzer nitelik tasimaktadir. Bu durum bazi 6grenciler
arasinda olumlu bagliligin olusmamis olmasina baglanabilir. (Balc1 ve Ciloglu, 2019) ise
degerlendirmeleri ile inceledigi arastirmalarinda takim ¢alismasi  becerisinin
kazanilmasinin zamanla ve tecriibe ile olacagindan, 6grencilerin tek bir takim ¢aligmasi ile
takim c¢alismas1 yeteneklerini tamamen kazanmalarmin miimkiin olmadigindan
bahsetmistir. Dolayisiyla bu ¢alismanin uygulama siiresinin on hafta ile sinirli olmasi ve
Ogrencilerin ¢ogunun ilk takim c¢aligmasi tecriibeleri olmasi 6grencilerin takim caligsmasi
yapmakta zorlanmalarini agiklayabilir. Hevedanli ve Akbayimnin (2006)’da ¢alismasinda
belirttigi gibi ekip ¢alismasina dayali olarak yapilan galismalarin uzun siireli uygulanmasi

ogrenci tutumlarini daha fazla olumlu yonde etkileyebilir.

129



5.2.2. Kontrol grubundan elde edilen nitel bulgularla ilgili tartisma ve sonug

Kontrol grubu 6grencileri uygulama oncesi gergeklestirilen goriismelerde takim
caligmas1 yapmayi tercih etme durumlarini akran destegi, yardimlagsma ve is boliimii, daha
az is yiuki, farkli ve ¢ok sayida fikir, arkadas edinme, daha hizli, dostluk ve dayanisma,
takim caligmasi yapmay1 0gretmesi, ,ortak ve kaliteli {iriin, daha iyi ve etkili 6grenmeyi
saglamasi, daha eglenceli olmasi, daha verimli ¢alismay1 saglamasi, yorum yapabilme
yetenegi kazandirmasi, bireysel yapamama korkusu seklinde gerekgelendirmistir.
Karadeniz ve Doymus (2015) arastirmalarinda ortaokul 6grencilerinin isbirlikli yontemler
hakkinda olumlu goriisler ifade ettigi goriilmiis, 6grenciler igbirlikli uygulamay1 ¢ok bilgi
verici, ¢ok faydali bulmuslardir. Kontrol grubu 6grencileri uygulama oncesinde bireysel
calismay1 tercih etme durumlarini ise sorumluluklarin yerine getirilmemesi, goriis ayriligi,
birlikte karar almanin zor olmasi, 6zgiin iirlin tasarlama istegi, dersin daha iyi anlagilacagi
diistincesi, daha iyi odaklanip ¢alismay1 saglamasi, giiriiltli, okul disinda bir araya gelme
zorlugu, gorev ve soz hakki verilmemesi, goriislerini ifade etmekte ¢cekinme ve herkes
kendi gbrevini yaptigi icin  yapmadigim  kisimlar1  6grenemem  seklinde
gerekcelendirmislerdir. Diger taraftan kontrol grubu ogrencileri uygulama sonrasi
gerceklestirilen goriismelerde takim calismasi yapmayi tercih etme durumlarimi daha az is
yiikii, akran destegi, yardimlasma ve is boliimii, daha hizli ve kolay olmasi, daha iyi ve
etkili 6grenme saglamasi, farkli ve ¢ok sayida fikir, daha eglenceli olmasi, dostluk ve
dayanigma, daha iyi kararlar almayr saglamasi, daha verimli olmasi, daha ekonomik
olmasi, yeni arkadasliklar edinmeyi saglamasi, topluma daha fazla uyum saglamay1
saglamasi, disiplinli ¢alismay1 saglamasi ve takimla ¢aligmay1 6gretir seklinde gerekcelerle
aciklamislardir. Kontrol grubu 6grencileri uygulama sonrasinda bireysel ¢aligmay1 tercih
etme durumlarinm ise gorilis ayriligi, birlikte karar almanin zor olmasi, okul disinda bir
araya gelme zorlugu, giiriiltli, daha iyi ve yaparak 6grenme, herkes kendi gorevini yaptigi
icin yapmadigim kisimlar1 6grenemem, istemedigin arkadaglarla takim olmak, goriislerini
rahat ifade edememe seklinde gerekgelendirmislerdir. Bu konuda K18 kodlu 6grenci “Ben
bireysel olarak ¢calismayr daha ¢ok seviyorum. Ciinkii kendi kendime daha ¢ok gorevim oldugu igin
iyi anliyorum. Grup seklinde ¢alisirsak herkes kendi gorevini biliyor. Diger gorevlerin ne oldugunu
bilmiyor.” ifadelerini kullanmistir. Benzer sekilde Altintas ve Alimoglu (2012) takim
calismasinin zorluklar igerisinde 6grencilerin takim igerisinde gorev paylasimina gittigini,

her konunun takimdaki herkes tarafindan ¢alisilamadigini ifade etmistir.
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5.2.3. Deney ve kontrol grubundan elde edilen bulgularla ilgili tartisma ve sonug

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n goriismelerde takim ¢alismasina yonelik
diistinceleri karsilastirildiginda genellikle benzer kodlarin olustugu goriilmektedir. Benzer
kodlarin olusmasi takimlarin ayni gelisim doneminde olmasina, 6grencilerin ayni1 6rneklem
grubunda bulunmalarina, ge¢cmis donemlerde aymi ders programini ve kazanimlar
almalarina baglanabilir. Deney grubunda farkli olarak arkadaslarmin fikirlerine saygi
duyma ve takim arkadaglarina kars1 6n yargili olmama kodlar1 yer almaktadir. Kontrol
grubunda ise deney grubundan farkli olarak daha verimli ¢alisma kodu yer almaktadir.
Kontrol ve deney grubu ogrencilerinin 6n goriismelerde bireysel c¢alismayi tercihlerine
iliskin ag¢iklamalarinda genellikle benzer kodlar olusmus deney grubunda kontrol
grubundan farkli olarak takim ¢alismasinin daha kolay olmas1 ve fikri begenilmeyen takim
liyesinin bundan iizlinti duyacagi belirtilmistir. Genel olarak ogrencilerin takim
caligsmasini tercih ettigi gézlenmistir.

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin son goriismelerde takim ¢alismasini
tercihine iligkin agiklamalar incelendiginde deney grubu o6grencilerinin genellikle takim
caligmasina yatkinliklarinin arttigi  sOylenebilir. Benzer sekilde Aktas (2013) lise
diizeyindeki Ogrencilerle yaptigi ¢alismasinda isbirlikli 6gretimin gergeklestigi grupta
bulunan 6grencilerin, isbirlikli 6gretim sayesinde daha ¢ok arkadas edindiklerini, birlikte
calisilmak istenmeyen arkadas sayisinin azaldigi, grup tiyelerinin birbirini tanima olanagi
buldugu sonucuna ulagmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son goriismelerde
bireysel ¢alismay1 tercihine iliskin agiklamalar incelendiginde her iki grupta da takim
calismasi ile meydana gelecek giirtiltiiden dogacak rahatsizlik dile getirilmistir. Aksoy ve
Doymus (2011)’un da c¢alismalarinda belirttigi gibi grup c¢alismalarinda uygulama
esnasinda olusan giiriiltiiniin en aza indirilmesi gerekmektedir.

Sonu¢ olarak ogrencilerin takim caligmasi ile ilgili olumlu gorisleri; takim
calismasinin is yiikiinii hafiflettigi, akran destegi, yardimlagma ve is boliimii sagladigi,
dostluk ve dayanmismayr artirdigt ve eglenceli oldugu yoniinde oldugu goriilmiistiir.
Olumsuz goriislerinin ise goriis ayriligi, birlikte karar almanin zor olmasi, sorumluluklarin
yerine getirilmemesi ve giiriiltii seklinde oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak; Girigimeilik
ve FeTeMM temelli uygulamalarin 6grencilerin takim c¢alismasi becerileri tizerindeki
yansimalarin olumlu yonde oldugu ve 6grencilerin genel olarak siiregten memnun kaldigi

sOylenebilir.
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5.3. Nicel ve Nitel Bulgularin Birlestirilmesine Yonelik Tartisma ve Sonug

Deney grubu Ogrencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasi takim ya da bireysel
calisma tercihlerine yonelik genel durumlari incelendiginde 6grencilerin goriislerinde
degisiklikler oldugu gorilmiistir. Bes 6grencinin bireysel ¢alisma tercihi takim ¢alismasi

“«

tercihine donligsmiistiir. Bu 6grencilerden D10 kodlu 6grenci “...Grup olarak ¢alisildiginda
biri ¢ok isi biri az is yapiyor. Bireysel ¢alisirken yiikiim daha hafif oluyor, ben bireysel olarak
calismak isterim. Ciinkii bireysel ¢alismayr seviyorum. Projelerim kendime ozgiin olmasim
istiyorum... ” demistir. Uygulama sonrasinda ise takim ¢alismasinin is yiikiinii hafiflettigini
ifade etmis, tutmus oldugu giinliikte “...Hoca boyle bir uygulama yapacagimizi soylediginde
nerden ¢ikti acaba bu dedim ama sonra anket filan yapinca ¢ok eglenceli gececek dedim ve dylede
oldu. Cok keyifli bir sekilde uygulamamizi yaptik. Ben bunun hep olmasini isterdim...” seklinde
goriisiinii ifade ettigi goriilmiistiir. Ogrencilerin genel durumlari incelendiginde ii¢ 6grencinin ise
takim caligmasi lehine olumlu diisiincelere sahip olmaya basladig1 goriilmiistiir. Uygulama
oncesinde D2 kodlu 6grenci “...Ders etkinliklerini bireysel olarak yapmak daha kolay olur. Clinkii
arkadaglarla bulugsup yapmast zor olurken evde Kendim yaparsam yanlglarim diger bireyler
tarafindan agiklanir...” seklinde goriis ifade etmistir. Uygulama sonrasinda ise takim
calismasi ile ilgili olarak “ Takim ¢alismasi ile birbirimize bilgi aktarmayr ve dayamismay
saglar daha fazla bilgi dgrenirim ve dayanigmayr 6grenirim...” seklinde goriisiinii ifade etmistir.
Benzer sekilde Bolath ve Korucu (2018), isbirlikli 6grenme yontemiyle dersin islenmesine yonelik
olarak 6grencilerin goriislerinin alinmasini amacladiklari ¢aligmalarinda 6grenciler olumlu goriigler
bildirmisler, gelistirilen 6gretim ortaminda &grencilerin eglendikleri goriilmiistiir. Diger taraftan
uygulamaya katilan dort 6grencinin ise takim ¢aligmasi tercihi bireysel ¢alisma tercihine
doniismiistiir. Bu 0Ogrencilerden D1 kodlu o&grenci uygulama oOncesinde yapilan
gorismelerde “...Ben grup halinde ¢alismak isterdim ¢iinkii benim bilmedigim konuyu arkadasim
biliyorsa bana anlatabilir. Birlikte ortak kararlastririz...” demistir. Uygulama sonrasinda
ise “...Bireysel olarak ¢iinkii grup arkadaglarimla anlasamiyorum gruptaki kisiler yardimct
olmuyor tek ¢alistigimi diisiiniiyorum. O yiizden bireysel olarak ¢alismak isterim...” seklinde
goriisiinii ifade etmistir. Benzer sekilde Aksoy ve Doymus (2011) yapmis olduklari
caligmalarinda 6grencilerin igbirlikli yontem hakkinda bazi olumsuz goriislere sahip oldugunu
ifade etmislerdir. Diger taraftan nicel bulgularda da analiz sonuglari, arastirmaya katilan
altinc1 simf dgrencilerinin GCOYOTO testinden aldiklar1 uygulama Oncesi ve sonrasi
puanlart arasinda anlamli bir fark oldugunu géstermistir (z=3.07, p< 0.05). Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif

siralar, yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir. Bu durum Girisimcilik ve
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FeTeMM temelli uygulamalarin Ogrencilerin takim calismas1 becerileri iizerindeki
yansimalarin olumlu yonde oldugunu gostermektedir. Kontrol grubu 6grencilerinin takim
ya da bireysel ¢alisma tercihlerine yonelik genel durumlarinda ise elde edilen nicel ve nitel
veriler sonucunda kontrol grubu 6grencilerinin goriislerinde pek fazla degisiklik olmadigi
goriilmistiir. Kontrol grubunda bulunan iki 6grencinin bireysel c¢alisma tercihi takim
calismasi tercihine dontigmiistiir. Kontrol grubu o6grencilerinden K23 06n test olarak
uygulanan acik uclu anket formunda yer alan sorulara “...Her zaman kendimi grubun bir
pargasi olarak gormem. Ciinkii kendileri baskalarina veya bana soylemeyebilirler. Ciinkii bana bir
sey demezler ve beni hi¢ yani ben yokmusum Qibi kendi diistincelerini bana soylemezler...”’
seklinde goriistinii ifade etmistir. Son durumda ise “...Grup ¢alismasiyla ¢alismak isterim.
Ciinkii benim bulamadigim seyi arkadaglarim bulursa hem bilmis olurum hem grup arkadaslarim
bilmis olur. Bilmedigim sorunlart arkadaslarima sorabilirim.  Bilmedigim konulari bana
soylerler...” demistir. Kontrol grubunda bir 6grencinin ise takim ¢alismasi tercihi bireysel
calisma tercihine doniismiistlir. K8 kodlu bu 6grenci takim arkadaslariyla goriis ayriligt
yasanabilecegini ifade etmistir. Mevcut 6gretim yontemi ile ders etkinliklerinin stirdiiriildiigii
kontrol grubu 6grencilerinin geri kalan kisminin goriislerinde bir farklilik olmamistir. Bu
durum nicel bulgularda ifade edilen dgrencilerin GCOYOTO testinden aldiklar1 uygulama
Oncesi ve uygulama sonrasi puanlari arasinda anlamli bir fark olmamasi ile benzer
niteliktedir (z=1.5, p>0.05). Bu durum mevcut 6gretim yonteminin takim c¢aligmasi
becerisi tlizerinde pek fazla etki etmedigini gostermektedir. Sonug olarak elde edilen nitel
ve nicel bulgular G-FeTeMM uygulamalarinin &grencilerin takim ¢alismasi becerisini
olumlu yonde gelistirdigini 6grencilerin takim ¢alismasi ile ilgili goriislerine olumlu yonde

daha fazla yansimalari oldugunu gostermektedir.

5.4, Oneriler

e Bu calismada G-FeTeMM uygulamalari takim ¢aligmasi seklinde yiirtitiilmiistiir. Bu
stirecte Ogrencilerin bazi sorunlar yasadigr gozlemlenmistir. Bunun sebebi
ogrencilerin G-FeTeMM siireci ile ilk kez karsilasmis olmalarina baglanabilir. G-
FeTeMM ve takim calismasi becerisini gelistirmeye yonelik uygulamalara yer
verilmesi onerilebilir.

e Derslerde FeTeMM egitimine girisimcilik becerisinin dahil edilmesi ile birlikte

ogrencilerin  maliyet hesab1 yapma, reklam yollar1 belirleme, slogan iiretme ve
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pazarlama gibi asamalar1 da uygulayarak eglenceli bir sekilde sunmalari
Onerilebilir.

Bu calismada Girisimcilik ve FeTeMM temelli uygulamalarin altinci  sinif
ogrencilerinin takim ¢alismasi becerileri lizerindeki yansimalar1 incelenmistir. Bu
konuda besinci, yedinci ve sekizinci sinif 6grencileri ile de ¢alismalar yiiriitiilebilir.
G-FeTeMM uygulamalarinda takimlarin olusturulmasi siirecinde daha titiz ve
dikkatli bir sekilde takimlarin olusturulmasi, 6grencilerin kisilik analizlerinin

yapilmasi daha olumlu sonuglarin elde edilmesini saglayabilir.
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Egitim ve Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagskanhg

ARASTIRMA iZNI DEGERLENDIRME FORMU

Arastirma Sahibinin;

Adive Soyadi

Stimeyye KAVAK

fletisim Adresi

Iath Mahallesi. 31, Sokak. No: T3 osar Apartmani. Kat |,
Onikisubat - KATTRANMANNARAS

Telefon Numarasi

0541-872-07-51

Io-Posta Adresi

smyye.kavake gmail.com

Bagh Bulundugu
Kurum/Universite/Ionstitii

Kahramanmaras Stitgii Tmam Universitesi

Arastirma Yapilacak Il¢eler

Dulkadiroglu

Arastirma Yapilacak Egitim
Kademesi
(Anaokulu-l1kokul-Ortaokul-1.isc)

Ortaokul

Cahsma Grubu
(Ogretmen/Ogrenci/Yonetici)

Ogrenciler

Arastirmanmn Konusu

“Fen, Teknolojic Mithendislik ve  Matematilke  (Fe'TeMM)
Egitimi - Uvgulamalavimin Ortaokul  Ogrencilerinin Takim
Cahsmasi, Yenilikeln Distiinme ve Karar Verme Beeerileri
Uzerindeki Etkisi™

Arastirmanmn Siiresi

20172018 Egitim Ogretim Vil 11 Danem

Cahymanm Tiiri
(Bireysel / Universite Onayli)

Bireysel Caligsma

Universite / Kurum Onayi
(Var/ Yok)

Yok

Cahsma Tiiri
(Arastirma/Proje/Odev/Tez)

Tez

Veri Toplama Araglar

Kigisel Bilgileri Formu. Giariisme Formu, Anket FFormu

Itik Kurulu Raporu
(Var/ Yok)

Yok

KOMISYON GORUSU

Aragtirma Kapsaminda: Kahramanmaray ili Dulkadiroglu ilgesinde bulunan ortaokullarda Ggrenim
poren ogrencilere. 2017-2018 cgitim-6gretim vili 1. déneminde. “Fen, Teknolojic Mithendislik e
Matematik (FeTeMM) Egitimi Uygulamalarinm Ortaokul Ogrencilervinin Talkim Calismasi, Yenilikei
Diisiinme ve Karar Verme Beeerileri Uzerindeki Etkisi™ konulu ver toplama ¢alismalarimm. okul
midiirligtiniin uygun gérecegi bir egitim-6gretim glindi ve saatinde. cgitim-oaretinm aksanlmadan vapilmas
komisyonumuzea uygun gorilmiigtiir,

Komisyon Karari

1 Oy Birligi ile Ahmnustir. )

S

SAUSERDAR
7 Oye

o 05018 -

Uhe K t(‘misyon Baskam

——
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Ek 3.Grupla Calisma Ortamlarina Yonelik Ogrenci Tutumlar1 Degerlendirme Olgegi

Degerli 6grenciler;

Bu calismanin amaci G-FeTeMM uygulamalarinin altinct sinif 6grencilerinin takim ¢alismasi

becerisine yansimalarinin incelenmektir. Liitfen taslak 6l¢ek formuna isim ve numara yazmayiniz.

Sadece sorular dikkatlice okuyup, sizin i¢in en uygun olan segenege ( X ) isareti koymarnz yeterli
olacaktir. Liitfen hicbir maddeyi isaretlemeden ge¢meyiniz. Anket sonuglarinin saglikh
olabilmesi i¢in sorulari samimi ve dogru olarak yanitlamaniz gerekmektedir. 1lgi ve yardimlariniz
icin simdiden tesekkiir ederim. i@aretlediginiz seceneklere geri donmeyiniz.

Siimeyye KAVAK /Fen Bilgisi Egitimi ABD

FAKTORLER 5 g
= = = =
S S
8= = 5 =| 8=
XY 4 N> - M| X M
1. Grup ile ¢alistigim zaman is yiikii genellikle daha az olur.
2. Digerleriyle ¢alisinca projeyi bitirmek daha az vakit aliyor.
3. Diger 6grencilerle ¢alisinca daha fazla sey 6greniyorum.
4. Diger 6grencilerle ¢alistigim zaman projeden daha fazla zevk
alirim.
5. Bir grup igindeyken ¢aligmalarim daha diizenli oluyor.
6. Diger ogrencilerle ¢alistigimda projeyi anlamam daha kolay
oluyor.
7. Grup iginde olup bitenlerin bir pargastymisim gibi hissederim.
8. Bir grup iginde c¢alisigim zaman kendi goriislerimi
paylasabilirim.
9. Grup arkadaslarim bir konuyu 6grenmem igin yardim etmekten
hoslanirlar.
10. | Grup arkadaslarim anlamadigim seyleri agiklayarak yardimci
olurlar.
11. | Grup arkadaslarima en iyi oldugum alanda yardim ederim.
12. | Grup arkadaslarimi iyi tanirim.
13. | Kendi notum grubumuzun ne kadar sey 6grendigine baglidir.
14. | Grubumun isi zamaninda yapmasi benim i¢in dnemlidir.
15. | Grupla galistigim zaman ¢alisma aligkanliklarim gelisiyor.
16. | Grup iiyeleri yapilacak isi anlamadiklarinda hayal kirikligina
ugruyorum.
17. | Sevmedigim kisilerle birlikte calismaya mecbur birakiliyorum.
18. | Benim kadar zeki olmayan Ogrencilerle ¢alismaya mecbur
oluyorum.
19. | Grupla caligmanin zaman kayb1 oldugunu hissediyorum.
20. | Birlikte c¢alismakla gorevlendirildigim grup {iyelerinden
hoslanmiyorum.
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Ek 4. Acik Uglu Anket Formu

ANKET FORMU

Degerli Katilimcet,

G-FeTeMM uygulamalarimin altinc1 sinif 6grencilerinin takim calismasi becerisine yansimalarmin
incelenmesinin amaclandigi bu c¢aliymada isminiz gizli kalacak, alinan veriler size tekrar teyit
ettirilecektir.

Sorulara ictenlikle vereceginiz cevaplar ¢ahsmanin daha verimli ve etkili olmasim saglayacaktir.
Calismaya olan degerli katihmlarimizdan dolay: tesekkiir ederim.

Siimeyye KAVAK/Fen Bilgisi Egitimi ABD
ANKET SORULARI

1 Ders etkinliklerini bireysel olarak mi1 grup ¢alismasi seklinde mi ger¢eklestirmek istersiniz? Nedenini
aciklayiniz.

2.Grup ile calistiginiz zaman is yiikiiniiziin hafifledigini diisiniiyor musunuz? Liitfen nedenini agiklayiniz.
3.Grup ile caligmak size daha fazla sey 6gretir mi? Nedenini agiklayiniz.

4.Grup ile ¢caligmak size neler kazandirir? Nedenini agiklayiniz.

5.Grup ile ¢calismanin avantajlari nelerdir? Nedenini agiklayiniz.

6.Grup ile calismanin dezavantajlari nelerdir? Nedenini aciklayiniz.

7.Grup i¢inde c¢alisirken her zaman kendinizi grubun bir pargasi Olarak goriir miistiniiz? Nedenini agiklayiniz.

8.Grup ile ¢alistiginiz zaman goriislerinizi rahat bir gsekilde ifade edebiliyor musunuz? Nedenini agiklayiniz.
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Ek 5. Goriisme Formu

GORUSME FORMU

Degerli Katilimcet,
G-FeTeMM uygulamalarinin altiner simif 6@rencilerinin takim ¢calismasi becerisine yansimalarimin
incelenmesinin ama¢landig1 bu ¢alismada isminiz gizli kalacak, alinan veriler size tekrar teyit
ettirilecektir.
Sorulara ictenlikle vereceginiz cevaplar cahsmanin daha verimli ve etkili olmasim saglayacaktir.
Calismaya olan degerli katihmlarimizdan dolay: tesekkiir ederim.
Siimeyye KAVAK/Fen Bilgisi Egitimi ABD
GORUSME SORULARI

1.Ders etkinliklerini bireysel olarak mi1 grup ¢aligmasi seklinde mi gergeklestirmek istersiniz? Nedenini
aciklayiniz.

2.Grup ile ¢alistiginiz zaman is yiikiiniiziin hafifledigini diisliniiyor musunuz? Liitfen nedenini agiklayiniz.
3.Grup ile caligmak size daha fazla sey 6gretir mi? Nedenini agiklayiniz.

4.Grup ile ¢alismak size neler kazandirir? Nedenini agiklayiniz.

5.Grup ile caligmanin avantajlari nelerdir? Nedenini agiklayiniz.

6.Grup ile caligmanin dezavantajlari nelerdir? Nedenini agiklayniz.

7.Grup iginde ¢alisirken her zaman kendinizi grubun bir pargasi olarak goriir miisiiniiz? Nedenini agiklayiniz.

8.Grup ile calistiginiz zaman goriiglerinizi rahat bir sekilde ifade edebiliyor musunuz? Nedenini agiklayimiz.
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Ek 6.0rnek etkinlik 6gretmen kilavuz formu

ALTERNATIF ISI YALITIM MALZEMELERI

OGRETMEN KILAVUZU

ETKINLIGIN AMACI: Alternatif 1si yalitim malzemeleri gelistirmek

PROBLEM DURUMU: Isi yalitim malzemelerinin 6zellikleri de géz 6nline alinarak hafif, yanmayan, cevre
ve insan sagligina zararl olmayan ve pahali olmayan bir isi yalitim malzemesi gelistirebilir miyiz?
UYGULAMA SURESI: 10Hafta

UYGULAMA ORTAMI: Tasarlama sireci sinifta ve fen bilimleri laboratuarinda gergeklestirilmistir.

KONU ALANI:

Fen boyutu: Madde ve isi

Matematik boyutu: Isi yalitim malzemesinin kullanim miktarina karar verme

Miihendislik boyutu: Tasarim ve uygulama

Teknoloji boyutu: Nesne olarak arag-gereg, alet, makine kullaniimasi, ihtiyaglari dikkate alma

ve ¢6zlimleme yapilmasi, objeleri birlestirme, objeleri Gretme ve kullanma.

KAZANIMLAR:

6.6.1.2. Binalarda is1 yalitiminin dnemini, kaynaklarin verimli kullanimi, tilke ve aile ekonomisi
bakimindan tartisir.

6.6.1.3. Binalarda kullanilan isi yalitim malzemelerinin tercih edilme kriterlerini belirler.
6.6.1.4. Alternatif is1 yalitim malzemeleri gelistirir.

MALZEMELER:

Koyunyiinii
Pamuk
Kege
Seliiloz

Kal

YV V V V V V

Atik malzemeler

TEORIK BiLGi:
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EK.7 Uygulama siirecinden 6grencilere ait goriintiiler
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EK.8. Glinliik 6rnegi
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EK.9 Giinliik Ornegi
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EK.10 Agik uclu anket formu 6rnegi
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EK.11. Acik uglu anket formu 6rnegi

crmmmy e

GORUSME SORULARI

:_‘-‘D:iﬂ, ANk lerinl biteyset obarak mi grop ¢aligmas: sealinde mi gargokiestivmek stetsinie? Nederin
ayiniz.

Igzp‘m caligtifonm zaman g yiikiinuzan hattiediginl doguniyor musunue? Litfen nodeninl

Ll i,

3.Grup lle cahgmak size daha fazla yy Ofrete mi? Nedenini agadaying,

AGrup e cabgmab size veler kazantine? Nedeninl aghlayna

5,Grup de cabgmanin mantajlan nelerdic? Nedeninl agikiayinie,

6.Grup S cadpmanin dezavantaflan nelerdie? Nodonin apklapniz,

’.ckc'wmm Colyirken her zaman Keadinizl grutun bir pargas olarak gordic misanile? Kedenini
aCiklaywens,

8.Grup I calpbilinie zaman gorUslerinie rahat bir gekiide itagde edobillyor misunis? Nedenini
.)C‘Imu:

- — W

\ :
ESEIER

- - e

: ‘N’"Q C(A\gm :\.; WNL L-.\.':frw, A l\.‘L.\‘l«‘r.\fu‘n"l‘\
Ms; W“k .\t"k‘() ',.S \_\)‘-o:\\/\\ k""";"“n“‘”’ WY

' PN Ok '\_
sk Audaggorurt Malceme b \ \\ o A
&gm}l ‘,u;n t’i._',,vv\\ﬁ Vo Q'.t\g.,,' (\ll-u LWL Ve a2 O ,.r "

1 v M &/ﬁ AR, Ln\:lq’('f SO @ \'\.‘_. SN P \-.‘\." \;'v'\ -
mﬁ\éﬁv\'& oy &‘;\“6 ‘\z’ 1\'.\.'\ \\kﬂ B | &kuf(](_v“
) Mh’wlq L‘-\SLV L D&'\‘v\-\, ' .'.‘_‘.,» {2

DN ~*uu‘\’_v|

B gashgran

‘uhk, hf “:J J‘L 8..' ~L}\a l.\o‘s.. \“'\..
&‘5\‘“ \n‘\a‘.\“,y ﬁsro\-hm

vada W\;s:’.v\ux_ bt bl
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler

Adi, soyadi : Stimeyye KAVAK

Uyrugu - T.C.

Dogum tarihi ve yeri  : 28.02.1994, Kahramanmaras

Medeni hali : Bekar

Telefon :0(541) 8720751

Faks

e-posta : smyye.kavak@gmail.com

Egitim

Derece Egitim Birimi Mezuniyet tarihi
Yiiksek lisans Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi 2019

Fen Bilimleri Enstitiisii- Fen Bilgisi Egitimi
Lisans Mustafa Kemal Universitesi 2016
Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi (Farabi)
Egitim Fakiiltesi- [Ikdgretim Fen Bilgisi Ogretmenligi
Lise Kahramanmaras Ibrahim Calik Lisesi 2011

Is Deneyimi

Yil: Yer Gorev
Eylil-Haziran 2017-2018 MEB-Kahramanmaras Fen Bilimleri Ogretmeni
(Ders Ucreti Karsilig1 Gorevlendirme)
Eylil-Mart 2018-2019 MEB-Kahramanmarag Fen Bilimleri Ogretmeni
(Ders Ucreti Karsilig1 Gorevlendirme)
Mart Ay Itibariyle 2019- MEB-Gaziantep Fen Bilimleri Ogretmeni

(Sézlesmeli Ogretmen)

Yabanci Dil

Ingilizce
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Yayinlar

Ulusal Toplantilarda Sunulan Bildiri

Deveci, 1. & Kavak, S. (2018). Tiirkiye’de Fen, Teknoloji, Miihendislik ve
Matematik (FeTeMM) Egitimi Ile Ilgili Yiiriitilen Arastirmalarin Tematik Agidan
Incelenmesi. X. Uluslararas1 Egitim Arastirmalari, 27-30 Nisan, Nevsehir.

Deveci, 1. & Kavak, S. (2018). Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Alternatif Olgme ve
Degerlendirme Teknikleri Hakkindaki Goriigleri. X. Uluslararast Egitim Arastirmalari, 27-
30 Nisan, Nevsehir.

Uluslararas1 Toplantilarda Sunulan Bildiri
Nacar, A. ve Kavak, S. (2018). Okullardaki Yonetici Personelin Strateji Planlama
Calismalar1 Hakkindaki Gériisleri: Kahramanmaras Ili Ornegi. 27. Uluslararast Egitim

Bilimleri Kongresi (ICES — UEBK), Antalya, Tiirkiye, 18-22 Nisan 2018.

Hobiler: Fen bilimleri, kitap okuma, doga ylirliyiisii, miize ve tarihi yerler gezmek
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