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GIRIS

Cagimizda bilim ve teknolojide kaydedilen gelisgmeler,
ulagim ve kitle bildirigsim araclarinin da hizla gelisip yay-
ginlagsmasini saglamistir. Diinyanin kiiciilmesine yol agan bu
olgu, uluslarin gerek bireysel gerek toplumsal diizlemde ¢ok
yonli iligkiler kurmasini kolaylastirmistir. Gittikge yogun-
lagsan uluslararasi iliskiler, uluslarin kendi anadilleriyle
bildirisim saglamasini yetersiz kilmis ve diger iilkelerin dil-
lérini 6grenmeye duyulan gereksinim bu nedenle alisilmamis
Olciide bir artis gdstermigstir. Diger iilkelerin insanlari ile
anlasma araci olarak yabanci dil SZrenme, 20. yiizyilin en be-
lirgin g&stergelerinden biridir. Nitekim giiniiniizde hemen he-
men tiim diinya iilkelerinde yabanci dil 8gretimi alaninda yapi-

lan calismalarin yofunluk kazanmasi, bunun kanitidir.

Tiirkiye, bu karmasik bildirigim ve uluslararasi 8rgiit-
lenme icinde yerini almis ve cesitli {ilkelerle politik, eko-
nomik, askeri ve kiiltiirel iliskiler kurmustur. Ancak "kendi
disindaki diinya ile iliski kurmakta oldukgca gerilere giden
bir gecmige sahip olmasina karsin Tiirkiye, bu ilgiyi bir tiir-
li dar kapilar disina ¢ikaramamanin sikintisini geken ililke-

lerden birisidir"(1l).

Kanimizca bu durumun nedenlerinden biri de, iilkemizde
yabanci dil 6gretim ve SZrenimine iligkin sorunlarin heniiz

biitliniiyle ¢6ziimlenmemis olmasindan kaynaklanmaktadir. lke-



mizde Cumhuriyet ddnemiyle birlikte yabanci dil Sgretimi 83—
retim kurumlarinda yerini almis olmasina karsin, bu alanda
heniiz doyurucu sonuglara ulasilamamistir. Baskan bu gercgefi
sbyle dile getirmektedir: "Buglin Tiirkiye'de yiiriitiilmekte olan
yabanci dil 8gretimi uygulamasinin sonunda saglanmis bulunan
yabanci dil bilgisi ve egemenligi, ise yararlilik bakimindan
¢cok cok kisir kaldigi igcin, bu gibi bir dil &gretimine ancak

géstermelik tanimi uygun diigsmektedir'(2).

Oysa gelisme ve cagfdagslasma siireci iginde olan iilkemiz
i¢cin yabanci dil 8gretimi, dilin salt bildirmeye aracilik et-
mesi nedeniyle degil, "diislince ve degerlemeyi"(3) tasiyan yd8-
nii nedeniyle de {izerinde 8zenle ve bilingle durulmasi gereken
bir konudur. "Tiirk diigiincesini, bilimini, sanatini, yapicili-
gin1 cagdas uygarlik diizeyine gikarabilmek, bu alanlarda diin-
ya dillerindeki en son iiriinlerin kaynaktan izlenebilmésiyle

olur ancak. Cagdas bir Tiirk kiiltiirii de b&yle kurulabilir"(4).

Genelde yabanci dil 8gretiminde, 6zelde yabanci dil
olarak Almanca $gretiminde heniiz gereken diizeye erigememis
olmamizin nedenlerinden biri de, iilke kogsullarina uygun ydntem
ve gerecleri gelistiremememis olmamizdir. Kuskusuz bununla
kastedilen.yepyeni bir yéntem yaratmak degildir. Ancak belli
bir y6ntemi 'mutlaklastirmak' yerine, herbiri bir segenek ni-
teliginde olan y8ntemleri i{ilke kogsullarinin gerekli kildiga
gereksinimler ve amaclar dogrultusunda irdeleyip, O8zgiin bire-
simlere varmak da, sorunlarin 8zline inen bir yaklagsimin gerek-

1i k1ldzgr bir zorunluluktur,

ilkemizde yabanci dil olarak Almanca 8gretimini genel
bir konu olarak ele alip, bunu bu konu cevresinin Snemli bir
boyutu olan 'y8ntem' ydniinden inceleyen arastirmalar yok de-
necek kadar azdir. Yabanci dil olarak Almanca gretiminin ana
cizgilerini olusturan y8ntemsel diizenlemelerde, dogru deger-

lendirmeler, yerinde se¢meler ve kosullarimiza uygun uyarla-



malar,ancak ydntemlere iliskin bilgilerin yeterli diizeyde ol-
masiyla gerceklesebilir. Ydntem konusunu irdeleyen galismala-

rin, bu diizeye ulagsmada yardimci olacagi aciktir.

Bilindigi gibi, lilkemizde yabanci dil olarak Almanca
gretimi, kurs nitelikli kuruluslar disinda, orta ve yiiksek-
6gretim kurumlarinda siirdiiriilmektedir. Kanimizca yiiksekdgre-
tim kurumlarinda siirdiirilmekte olan 6gretimde ortaya ¢ikan
sorunlarin ¢c6ziimii, ortadgretimde egemen olan sorunlarin c¢dzii-
miiyle kolaylik kazanacaktir. Sorunlarin ¢8ziimiine katkida bu-
lunabilmek ve bir tartisma diizlemi olusturmak amaciyla "y&én-
tem sorunu'nu irdeleyecefimiz bu caligmada, bu nedenle temel-

de ydnelinen diizlem ortadfretim kurumlari olacaktir.

Glinfimiizde yabanci dil 6Zretimi, cesitli bilim dallari-
nin katkisiyla dallararasi bir nitelik kazanmistir. Yabanci
dil dgretimini Slgiilebilinir biiimsel bulgular {izerine kurma
arayiglari, sorunlari giderme gabalari, diger bilim dallarin-
dan yararlanmayi kacinilmaz kilmistir. Bu nedenle ydntemlerin
yeri ve dnemi agiklanirken, ybntemlerin kuramsal temelinin
olugumunda katkilari olan bilim dallarindan 'dilbilim' ve
‘ruhbilim' {izerinde durulacak ve sdzi edilen bilim dallarinin,
bu olusumu ne y8nde etkiledikleri belirtilmeye caligsilacak-
tir (BSliim 1).

Yabanci dil 8gretim ydntemlerinin g&sterdikleri degi-
simin temel nedenlerinden biri de ydnelinen amaglardaki degi-
sikliklerdir. Tutarli bir y8ntem diizenlemesi, i{ilke kosullari-
nin gerekli ki1ldigi ama¢larin belirlenmesi ile gerceklegebi-
lir. Y6ntem—ama¢ iligkisini aciklayacagimiz bdlimde, amag be-
lirleme calismalarinda cagdas ydneliglerin Ongdrdiigii diizenle-

me ilkeleri {izerinde de durulacaktir (B&liim 2).

Yabanci dil 6gretim ydntemlerinin gliniimiizde igcinde bu-

lundugu durumu ve bu konu gevresinde yliriitiilen tartigmalar:ys



daha iyi anlayabilmek icin yabanci dil &gretim ydntemlerinin
tarihsel geligim ¢izgisini géstermek yararli olacaktir. Ya-
banci dil Sgretim y6ntemlerinin tarihsel geligimi, bugilinii de-

gerlendirmede dayanilacak bir art—-alandir (B&liim 3).

Yabanci dil olarak Almanca &gretimine iligkin deger-
lendirmeler ve sorunlari giderme g¢aligmalari, 20. yiizyilda
kullanim yayginligi gdstermis olan ydntemlerden soyutlanarak
yiiriitiilemez. Bu nedenle yaygin kullanim bulmus ve ders gerec-—
lerinin diizenlenmesine temel olugturmus yontemlerin ayrintili
bir bigimde tanitimi calismamiz kapsami icine girmektedir.
Yéntemlerin gerisindeki diisiincenin aciklanmasi, benimsedikle-
ri ilkeler ve alistirma bigimlerinin bu diisiinceyle baglanti-
s1, yontemleri ydnlendiren temel kavramlarin irdelenmesi, y&-
nelinen amaglarin dayandiklari kuramsal verilerin sergilenme-
si, amacladifimiz nesnel tanitimin cercevesini olusturacak-
tir (Bslim 4).

Calismanin son b&liimiinde ise, ayrintili bir bicgimde
ele alinan y3ntemleri, hem kuramsal hem uygulamali y&nden ir-
deleyen bir degerlendirme yapilacaktir. Yéntemlerin dayandik-
lari kuramsal temelin, uygulama dizlemi igcin &ngdrdiikleri dii-
zenleme ilkelerinin ve alistirma bicimlerinin elestirel bir
bicimde incelenmesi bu bdliim kapsamina girmektedir. Ydéntemle-
rin uygulamaya yansimasi ders kitaplari ile somutlasir. Bu
nedenle uygulamaya ydnelik degerlendirmemiz, ililkemizde kulla-
nilmis ya da kullanilmakta olan ders kitaplarindan alinan &r-
neklerle desteklenecektir. Ulkemizde yabanci dil agirlikl:
okullar disinda kalan ortadgretim kurumlarinda siirdiiriilmekte
olan yabanci dil olarak Almanca 8gretimine katkida bulunabil-
mek amaciyla, degerlendirmemiz iginde yeni ydntemsel ydnelis-—
lerin iilkemiz kosullarina uyarlanmasi dofrultusunda ¥neriler

de geligtirilecektir (B&liim 5).



1. YABANCI DiL UGRETIMINDE YONTEM

1.0. YONTEM KAVRAMI

Yéntem s8zciigli, Yunanca meta (dogru) ve odos (yol)
sdzciiklerinin birlestirilmesinden olusmusg bir s&zciiktiir. Eti-
molojik anlamiyla y8ntem kavrami, belirli bir amaca erigmek

icin izlenen yol anlamina gelmektedir.

Yéntem kavraminin igcerigi g6yle belirlenebilir(l):

"l- Belli bir amaca erismek icin gereken mantiksal dii~
siince bigcimi,

2~ Bu amaca erigmek icin gereken zihinsel ve eylemsel
faaliyetlerin diizenlenmesi ve organizasyonu,

3~ Saptanan amaca en uygun bigimde varabilmek igcin ge-

reken tekniklerin secilmesi ve organizasyonu."

Ugras alani ne olursa olsun temelde amac, basariya
ulasmaktir. Ancak basariya ulagsmak icin ¢alismak ne denli
8nemli ise bu cabanin bilingle ve dizgesel bir bigimde yiirii-
tiilmesi de o denli ¥nemlidir. ¥Y6nelinen ama¢ doZrultusunda

"tutarli bir eylemde bulunabilme her seyden 8nce bir ydntem
sorunudur"(2).



1.1. YONTEM, YAKLASIM VE YONLENDIRICI ILKELER

"Dil, diiglince, duygu ve isteklerin bir toplumda ses ve
anlam y8niinden ortak olan §geler ve kurallardan yararlanarak
baskalarina aktarilmasinl saglayan ¢cok ydnlii, ¢ok geligmis
bir dizgedir"(3). Bu ¢ok ydnlii, ¢ok geligmis dizgeyi yabanck
dil olarak Sgrenmek/6gretmek de ¢ok ydnlii, genis kapsamlz,
zor bir ugrastir. Bu ufrasta amaca erigmek ic¢cin belli bir dii-

zen icinde, belli ilkelere bagli olarak caligsmak gerekir.

Calisma alani yabanci dil 8gretimi oldufunda y8ntem,
yabanci: dili en iyl bicimde Sgretme amacina gdtliren en uygun
yollar biitiini olarak tanimlanabilir. Chaistain,yabanci dil

Sgretiminde YONTEMI sdyle tanimlar:

"Yé6ntem, yabanci dili diizenli bir bigimde sunmak dze-
re, parcalari birbiriyle celiskiye diismeksizin ve be-
lirli bir yaklasima tiimiiyle dayali olarak geligtiril-

mis bir gidis yollari dizisi, bir genel plandir"(4).

Yabanci dil 8gretiminde uygulanim diizleminde kullani-
lan her y6ntem dayandifi bir kuramsal temel vardir. Bu kuram-
sal temele YAKLASIM diyoruz. Cogu kez ydntem kavrami yerine
de kullanilan yaklasim kavraminl Antony s8yle tanimlamakta-
dir: "Yaklagim, dilin ne oldufuna ve yabanci dil 8greniminin
nasil yer aldigina iliskin birbirleriyle baglanti bir varsa-

yimlar dizisidir"(5).

Yaklagim, yabanci dil 8fretiminde ydntemin ana c¢izgi-
lerini belirleyen y8nlendirici ilkeleri ortaya koyar. Yénlen-
dirici ilkeler, bilimsel incelemeler sonucunda olusmusg ve
yéntem diizenlemelerinde basvurulmasi gereken anahtar belirle~

yicilerdir.



Ayni yaklasima dayanan, daha acik bir deyigle, yakla-
simin 8ngdrdiigli ayni y8nlendirici ilkelere dayanan birden
fazla ydntem olabilir. Diizenlemede ayni ilkelere bagli kalma-
larina kargin, y8ntemler arasindaki ayrimlar ders teknikle-
rinde ve uygulamada kullanilan ders arac gereclerinden kay-

naklanir. Bunu &rnekleyecek olursak, sdyle diyebiliriz:

Gérsel - igitsel ve Konugsal - Igitsel ySntemler, ayni
yaklagima, dolayisiyla ayni yénlendirici ilkelere bagli ola-
rak diizenlenmis ydntemlerdir. Adlarindaki bu ayrim, kullandik-
lari tekniklerin ve arag gerecin defisik olmasindan ileri ge-

lir.

1.2, YABANCI DiL OGRETIMINDE YONTEM VE DAYANAKLARI

Yabanci dil 83retiminde ydnteme iliskin kararlar ali-
nirken dilbilim, ruhbilim, egitbilim, toplumbilim, budunbilim
ve O8gretimbilgisi gibi g¢egitli bilim dallarindan yararlanil-
masi gerekir. Her dil 8gretimi yaklagimi temelinde Bzellikle
ruhbilimsel ve dilbilimsel kuramlar olmasi nedeniyle calisma-
nin bu bdliimlinde yabanci dil 8gretimine dilbilim ve ruhbili-

min yaptigi katkilar {izerinde durulacaktzir.

Dilbilimsel ve ruhbilimsel veriler dil 8gretiminin ve
dolayisiyla uygulanacak yéntemin temel iki dayanagini olustu-

rur:

Dilbilim, dilin ne oldufunu, niteligini ve nasil bir
diizen iginde isledigini arastirir, dilin bireysel ve toplum-

sal niteliklerini agciklamaya caligir.

Ruhbilim ise genel olarak tiim insan davranisini ¢8zim-
lemeye caligsirken, 8Zrenme ediminin hangi kosullar altinda,

nasil gerceklestigine bir yanit bulmaya calisir.



Dil yapisi geregi cesitli bilim dallarinin ufras konu-
sudur ve bu nedenle bu bilimler arasinda igbirligi yapilmasi
dogaldir. Nitekim dilbilimde ve ruhbilimdeki yeni gelismeler-
den en ¢ok ve en cabuk etkilenen alan yabanci dil 8gretimi
olmaktadir. Bu etkilemeler ydntemsel diizenlemelerin degisme-
sinde somutlasir. Yéntem anlayisindaki degigsmeler yabanci dil
6grenimini kolaylastirma ve cabuklastirma arayislarinin sonu-
cu gerceklesir' ."Cesitli bilim dallarinin diizenli bir isbir-
1igi ve dayanisma icinde bu amaca ydnelik ortak cabalarda bu-
lunmalari, zorluklari giderici Sneriler getirmeleri gerekli-
dir"(6). Dilbilimde bu amaca ydnelik calismalar uygulamali
dilbilimin temelini olugsturmustur ve "kullanabilirlik nere-
deyse dilbilimsel degerlendirme ve gecerlik Slcilitleri arasina

girmis bulunmaktadir" (7).

1.2.1. Yabanci Dil Ogretim Ydéntemleri ve Dilbilim

Cok yodnli bir olgu olan dili gegitli y8nlerden incele-
yen dilbilimin en yaygin uygulama alani yabanci dil Sgrenme
ve Sgretme caligmalaridir, Dilbilimciler, dil lizerine kuram-
lar gelistirirken yabanci dil 8gretimi sorunlarini c¢8zmeyi
amaclamazlar. "Dilbilimin bir tek amaci vardir. O da dilin
betimlenmesidir, 6Zretilmesi degil"(8). Ne var ki gerek dil-
bilimin ve gerek dil derslerinin odak noktasini tiim karmasik
yapisiyla dil olusturur ve bu nedenle bu iki alanin birbirini
tamamlar. B.Vardar, yabanci dil 8gretiminin dilbilimin genel
ilkelerinden etkin bicimde yararlanmasini, izlencelerin dil-
bilimin dile iligkin verileri gdz 8nilinde tutularak tasarlan-
masinl en gercekci yaklasim olarak gdriir(9). Helbig de’dil
kuramini ve bu kurama dayanarak gerceklestirilen dil betimle-
mesini etkin ve verimli bir yabanci dil dgretimi icin &n ko-
sul olarak belirlemektedir(10). Denisow ise dilbilimin yaban-

c1 dil 8gretimine i1liskin ikili islevi oldufunu belirtir:



"1- Evrensel dilbilim 8lc¢iitleri 1s1ginda dilin en iyi
yéntemlerle betimlenmesi,
2- Dil betimlemelerinin, ruhbilim, egitbilim ve yaban-
c1 dil 8gretimbilgisinin en son bulgularina dayana-
rak en iyi bicimde ders kitaplari, sdzliikler ve dil-

bilgisinden olusan bir sisteme ddniigtiirmesi'"(1l1).

Denisow'un bu saptamasi yabanci dil 8retimi ile dil-
bilimin hangi ydnlerden iligki icinde olmalari gerektigini de
acirklamaktadir. Y8ntem diizenlemelerinde bagslica iki soruya

yanit aramak gerekir, bu da neyin nasil 8gretilecegidir.

"Bir genel kuram cercevesinde neyin Sgretilecegi soru-
nu dilbilimsel ydnden bir dizi kural, kategori, sdzciik liste-
leri, ses listeleri olarak ele alinabilir. Bunlari belirleme
yetenegimiz genig Slciide dili bu terimlere uygun bigimdé be-
timlememize baglidir"(l2). Dilbilimciler, dilin isleyis ve
kullanim diizenini betimlerken dolayli olarak da olsa yabanci
dil Sgretiminde Sgretilmesi amaglanan igcerigi, konuyu olustur-

mus olurlar.

Dilbilim verilerinin uygulanim diizlemindeki karsiligi
yabanci dil 8gretim ydntemleridir, c¢iinki bu verilerin etkisi
en cok bu alanda kendini gdsterir. Dil betimlemelerinin sonu-
cunda elde edilen dile iliskin saptamalar, bunlarin yabanci
dil olarak en uygun bicimde nasil verilebilecegini irdeleyen
tartigmalar, sonug¢ olarak yabanci dil Sgretim y8ntemlerini
olugturur. Wilkins'in de belirttigi gibi dil betimlemelerin-
den varilan sonuglar yabanci dil derslerinde kullanilacak ki-
taplarin dayandigi, sunmayir’amacladigi temel malzemeyi olus-
turur(13). Ders kitaplari ise belirli ydntemsel ilkelere gdre
diizenlenir, diger bir deyigle belirli bir ybntem anlayisi ol-
maksizin ders kitaplari olusturulamaz. Nitekim 1950'lerden
giinlimlize degin ydntem alanindaki her yeni gelisme dilbilim

alanindaki yeni bir ydnelisten kaynaklanmigtuir.



Engel bu yogun iligkiyi aciklarken s8yle der: "Dil-
bilgisi,'dilbiliﬁciler tarafindan olusturulmus kurallar diz-
gesidir, bu nedenle onlarin gdriislerine, yetilerine ve de 8n-
yvargilarina bagimlidir. Dilbilgisi yazmak demek, bir dile ya-
pr kazandirmak demektir. Yabanci dil 8gretimi, 8grencilere
amac dilde miimkiin oldufunca yeterli bir bildirisim yetisi ka-
zandirmak gdrevini yerine getirirken, ama¢ dilin dilbilgisini

arac olarak kullanir"(14).

Yabanci dil $gretiminin uygulama diizleminde ele aldi:
konulardan biri olan 'dilbilgisi", ydntemsel diizenlemelerde
belirleyici 8gelerden biridir. Her ydntemin benimsedigi be-
1irli bir dil anlayigsi olacafina gdre, belirli bir dilbilgisi
anlayisi da olacaktir. Yabanci dil 6gretiminde dilbilgisinin
igslevi ve verilig biciminin &zellikleri, ydntem diizenlemele-

rinde gdzdniinde tutulmasi gereken bir Blgiittiir.

Yabanci dil 83retim ySntemlerini dilbilimsel veriler
tizerine kurmak, son c8ziimlemede, dil Sgretim ydntemlerine bi-
limsel bir nitelik kazandirmak cabasidir. Yabanci dil 8gretim
yontemlerini nesnel bir bicimde degerlendirebilmek igin, dil
derslerinin bilimsel veriler {izerine kurulmus olmasi gerekir(1l5).
Ancak bilimsel bir temeli olan ydntemler, bilimsel Slciitlerle
degerlendirilebilir. "Bilimsel olmak demek, kesinlikle kusursuz,
ya da herseyi bilir olmak demek degildir. Bilimsel temeli
olan dil dersi, bilimsel bulgulardan yararlanir, kendi icinde
bir biitiin olusturan ve tutarli olan kuramsal gbriislere ve bir
dizi ilkeye dayanir. BSyle bir dil dersi, sonuclari kaydeder
ve nesnel verilerle acgiklanabilir. Bilimsel temeli olan dil
dersi, ayni zamanda, yeni olgular ve deneyimler karsisinda
olanakli ve zorunlu geligmelere siirekli aciktir"(16). Yabanci
dil dgretiminde y3ntemsel ilkelerin olusturulmasinda dilbilim-

sel ve ruhbilimsel bulgulardan yararlanmanin &nemi de bu egi-

limden kaynaklanir.



1.2.2. Yabanci Dil Ogretim Ydntemleri ve Ruhbilim

Ruhbilimde geligtirilen &grenme kuramlari, 'dil &gre-
nimine 1iliskin genellemeler ve ilkeler getirmislerdir. Nite-
kim "ydntem kavraminin ilk kez ortaya atilmasiyla baslayip
giniimiize kadar uygulanagelen bellibagsli yéntemler, biling¢li
ya da bilingsiz olarak bir dil &%renim kuramini varsaymiglar-
dir"(17). Cagimizda dil 8Zrenimine ve bu siireci etkileyen
kosullara getirdifi aciklamalarla y6ntemlere dayanak olustur-

mus olan bagslica dil Sgrenme kuramlari sunlardir:

— Davrénlsglllk
— Anlikec1lik

Bu kuramlardan herbiri farkli bir dil Sgrenim anlayi-
s1, dolayisiyla farkli bir yabanci dil Sgrenim agiklamasi ge-
tirir. Ogrenmeyi bir davranig degisikligi olarak tanimlayan
davraniscilik akimi, yabanci dil 8grenmeyi sdyle aciklar:
"Yabanci dil Sgremmek, bir bagska dilsel davranis edinmek-
tir"(18). Anlikg¢ilik akimina gdre ise yabanci dil Sgrenme,
sdyle tanimlanabilir: "Yabanci dil 8frenme, insana 8zgii olan
dil edinim ve konusma yetisinin bir baska aracta gerceklesme-
sidir"(19).

Yabanc1i dil 8grenmeye getirdikleri aciklamalarla yaban-
c1 dil 8gretim ydntemlerini dolayli ya da dolaysiz bir bigimde
etkileyen bu akimlari, 20. yiizyil ybntemlerini inceleyecegi-
miz bdliimde ydntemlerle iligkileri baglaminda ele alacagimiz-

dan burada kisa agiklamalarla yetinecegiz:

Davranis¢ir kuram, yabanci dil 6grenmede agirligi dilin
kullanimina, bir difer deyigle, 'edim"e verir. Anlikgi goriis
ise, yabanci dil 8grenmeyi toplumsal nitelikli ‘'eding¢'in ka-
zanilmas1i olarak gdriir, c¢iinkii eding konugsma icin sonsuz sayi-

da tiimce {iretme olanagi verecektir.



Yabanci dil 8gretim ydntemleri ve dayanaklari ile il-
gili olarak buraya dek geligtirdigimiz aciklamalari s8yle bir
cizelgeyle gdrsellegtirmek, kanimizca y8ntemlerin olusumunu
ve uygulama diizlemindeki yerini belirginlestirmek icin yarar-

11 olacaktair:

Baglangic

le Kurami |=====> |Dil Betimlemesi

Kuramci

Ogrenme Kurami|{=> |Dil Edinim Kurami

.\

Yaklagim=—— |Y6nlendirici Ilkeler|——————|Y6ntembilimci

=> | YONTEM
Ders kitaplari
Aligtirma Ki-
=
giiz leril — taplari Ders kitaba
¢ Ogretsel yazari
Dilbilgisi
=> |Uygulama|=—> Okul |————|0gretmen

Sonug



1.3. RUHBILIM VE DILBILIM ILiSKILERE

Pek ¢ok dilbilimciye gdre, dilbilimin basat amaci, do-
gal dilleri en uygun bi¢cimde betimlemek igcin ydntemler gelig-
tirmektir. Bu goriisi benimseyen dilbilimcilere gére dil ince-
lemelerinin gercek anlamda bilimsel olabilmesi, dil kullani-
mini etkileyen ruhsal ya da toplumsal 8gelerin soyutlanmasa
ile olanakli olabilir. Dil kullanimi etkileyen etmenler, kug-—
kusuz dilbilimciler i¢in de Bnemlidir, ancak bunlarin ince~

lenmesi, ruhbilimcilerinin isidir(20).

Glinlimiizde ise yukarida belirtilen gdriis yanlisi dilbi-
limcilerin ¢oklugu yanisira bu konuyla ilgili olarak yeni g&-
riigsler de 8nenm kazénmaya baslamigstisr. Dilbilimin islevi iizerine
yapirlan tartigmalar, dilbilimcilerin salt dilleri betimlemekle
yetinmeyip, dil kullanimini da incelemeleri gerektigifdagrul—
tusunda geligmeler géstermigtir. Dilbilimin , yalniz dilsel
yapirlar degil, dilsel bildirisimi de incelemesi"(21l) gerekti-
gi gdriisii yeni dilbilim dallarinin gelismesine neden olmug-

tur: Toplumdilbilimi, ruhdilbilimi ve kullanimdilbilimi gibi.

Bu gdriigi paylasan pek ¢ok dilbilimciye gdre ruhbilim
dilbilimin ®nemli bir Sgesidir. Giderek dilbilimin, ruhbili-
min bir dali oldugu, ya da rubhbilimin, dilbilimin bir dali ol-

dugunu ileri siirenler de vardir(22).

Konumuz acisindan 8nemli olan ise giiniimiizde yabanci dil
8gretim y8ntemlerinin dayanaklarini olusturan dilbilim ve ruh-
bilim arasindaki iligkilerin yogunlugudur. Dil &grenme siireci
icinde dil kuramlari, ya da dil anlayiglari ile 6grenme kuram-
larinin ig¢ice gec¢mis olmasi gerekir(23). Bu icicelik yabanci
dil Sgrenme siirecinin gerek Ne(dil) ve gerekse de Nasi1l(dgren-

me) ydniinden irdelenmesini zorunlu kilar.



1.4. YABANCI DIL OGRENMEDE BIREYSEL GZELLIKLER

Dil 8grenme yetisi insanlarda doZustan var olan ve be-
lirli dis kosullar verildiginde etkili bir bicimde kendini
g8steren bir yetidir. B8yleyken yabanci dil 8grenmede ayni
6bek icinde 83renim gdrenler arasinda bile farkli sonuglar
g8zlenebilmektedir. Dilin nasil $gretildigi ve degerlendirme-
lerin nasil yapildigi burada 8nemli bir 8l¢iit degildir(24).
Bu farkli sonucglari dofuran &gfrencinin bireysel 6zellikleri-
dir. Ogrenci 8zellikleri, ydntem diizenlemeli yapilirken, dil
8greniminin 83renci gereksinimlerini gercek¢i bir bicimde
kargilayabilmesi ig¢in lizerinde 8zenle durulmasi gereken bir
konudur. "Yabanci dil 8gretimi yoniinden '6frenci' Ggesi bir
dizi sorun alani yaratir, bunlarin, 8gretimi belirleyen diger

8gelerle ayni baglamda ele alinmasi gerekir'"(25).

Zimmermann, dgrenci ydniinden su 8zelliklerin &nemli
oldugunu belirtir: "Giidilenmeleri ve tutumlari, dil SZrenme
yatkinligi, anlagi, yasi, ait oldugu sosyal katman, gelisme

diizeyi, algilama yetisi, bellek giicli, aktarim yetisi™(26).

Lado, dil derslerinin diizenlenmesi ve uygulanmasi si-
rasinda Sgreticilerin, dilbilimsel ve ruhbilimsel bilgi ve gd-
riiglerden 'yararlanmasi ve bunlara dayanarak 8grencilerin Szel-
liklerini g&zoniine almasi gerektigini belirtirken dil sgret-
menlerini doktorlara benzetir(27). Her doktor, fizyoloji,
anatomi, kimya ve baktereloji konusundaki bilgilerinin tiimiin-
den yararlanarak c¢aligsir. Hangi ilacla hangi hastaligi tedavi
edebilecegini bilir, ancak ilac Snerirken, hastasinin Szel-
liklerini de dikkate almalidir. Bilimsel temele dayanan dil
derslerinde de buna benzer bir yol izlenmeli ve ydntemsel dii-
zenlemeler Bgrencilerin bireysel &zelliklerinden bajimsiz
olarak ele alinmamalidir. Bir doktorun yeni ve etkili tedavi
y8ntemlerine kayitsiz kalmasi ne denli yanligsa, dil 8gret-

menlerinin bilimsel geligsmeleri g8z ardi etmesi o denli olum-



suzdur. Ruhbilimdeki bulgularin yukarida siraladigimiz SZren-
ci 8zelliklerinin 'yabanci dil Sgrenme siirecinde' ne &lgiide
etkili olduklarini aydinliga kavusturmasi, Sgrenim gii¢cliikle~-
rinin giderilmesinde yararli olacagi aciktir. Bu baglamda
8zellikle giidiilenme {izerinde &zenle durulmasi gereken bir ko-

nudur.

1.4.1. Giidiilenme

0grenme siirecinin baslangic noktasi, dis diinya ile bi-
rey arasindaki catigsmadan bir gereksinimin ortaya cikmasidir.
Her gereksinim insanda belli bir 'gerilim' yaratir. Ruhbilim-
de bu gerilime 'diirtii' adi verilmektedir. Diirtiiler, gereksi-
nimlerin giderilmesi yolunda insani etkinliklere ydneltirler.
Diirtiiniin, organizmada belli bir etkinlige ydnelmesi bicimine
de 'giidii' denir. ‘Gereksinimlerin yarattigi gerilimlerin gi- .
derilmesini amaclayan giidiilerin ortaya ¢iktig: itilme durumu-
na da 'glidilenme' denilmektedir , Gereksinim gerilimi ne
denli giicliiyse, glidilenme de o denli yogundur. Insanin her
tiirli etkinliginin temelinde giidiilenme wvardir ve her'agrenme
edimini bagslatan, bir gilidilenmedir. "Giidiilenme olmaksizin &gren—
me olmaz"(28). Correll'in bu saptamasi, giidiilenmenin 33renme

siirecinde ve 8ncesindeki Snemini yeterince vurgulamaktadir.

Gereksinim, istenilen duygulardan, nesneden yoksun ka-
linca ortaya ¢ikar. Iinsan organizmasi, gereksinimlerin yarat-
t1g1 gerilim durumundan, baska bir deyisle, dengesinin bozul-
dugu bu yeni durumdan kurtulma cabalari g8sterir. OZrenmeyi
y6nlendiren bu gabalardir. Bu iligkiyi sdyle bir cizelgeyle

gbrsellestirmek olanaklidir:

GereksinimpF=>|Gerilim Durumu—=> |Giidiilenme — |0grenme

I

Istek,
ilgi




Her 6grenme, kigsiyi belli bir deneyim ve bilgi diizle-
mine ulastiracagindan yeni gereksinimlerin de dojmasina neden
olacaktir. Her deneyim, o deneyimi yapankisiyi degistirir, bu
degisme de kisinin daha sonra yapacagi deneyimlerin niteligi-
ni degistirir. Buna dayanarak 'geri beslenmelerin' yeni gerek-
sinimler, yeni giidiiler ve istekler olusturacagini da sdyleye-
biliriz. Bir giidii sondiirildiiglinde yeni bir giidii kendini g&s-

terecektir, Kigiyi siirekli etkin kilan da budur.

1.4.2. Ruhbilimde Giidiilenme Tiirleri

Ruhbilimde iki tiirlii giidiilenme kabul edilir:
"- Birincil ya da icsel giidiilenme,

- Ikincil ya da digsal giidiilenme'™(29).

Birincil giidiilenme kisinin kendi kigiliginden kaynak-
lanan gﬁdﬁlenﬁedir. Kiginin, salt kendisi istedigi, bundan
kigisel bir doygunluk duydugu icin bir etkinlige girismesi bi-
rincil giidiilenme ile aciklanabilir. Ikincil giidiilenmede ise
kigiligi etkinlige iten dlétan gelen etmenlerdir. Ornegin:
Kisinin, isteyerek, severek kisisel bir hosnutluk ve doygunluk
duyarak dil 8grenme cabasi g8stermesi birincil giidiilenmeden
kaynaklanir. Dil &grenmenin temelinde iyi notlar, aile ve gev-
reden 6diil ya da benzeri dis onaylar yatiyorsa, bu tiir dil
dgrenme etkinligini ydnlendiren ikincil gilidiilenmedir.
Zimmermann'a gdre yabanci dil 8gretiminin amaci, ikincil gii-
dilenmeleri birincil giidiilenmelere ddniistiirmektir(30). Severek

isteyerek yapilan isin basari orani cok daha fazla olacaktir.

Konumuz ag¢isindan 6nemli olan, yabanci dil SZretiminde
glidiilenmenin nasil saglanabilecegi ya da belli bir giidiilenmey-
le dil 6grenmeye baslayanlarda giidiilenenin nasil zenginlesti-
rilip geligtirilebilecegidir. Ofrenme~giidiilenme iliskisini
aydinlatmaya calisan ruhbilim bulgularindan bu baglamda yarar-

lanmak kacinilmazdzir.



1.4.3. Anadil Ogreniminde Giidiilenme

Torrey, dil S8grenmeyigdyle tanimlar: "Dil Sgrenmek de-
mek, anlamayi ve o dili konusanlarca anlasilmayi &Zrenmek de-
mektir" (31). Anlatmak ve anlanmak gereksiniminin ve bu gerek-
sinimi giderme giidilerinin olusmasi anadil &grenmede dogal
giderek zorunlu bir siiregctir. Anadil Sgrenmede giidiilenme, di-
lin insan varlifinin temel kosulu olmasinin, yasami insanlag-
tiran bir 8n kosul olmasinin sonucudur(32). Weigerber, cocu-
gun anadil Sgrenmeye duydufu gereksinimi su gdriislerle acik-
lar:

"= Dil yoluyla diinyaya egemen olma zorunlulugu,
- Dilsel bildirisim iizerine kurulan bir insan toplulu-

gu olusturma zorunlulugu"(33).

Cocuk, anadilini 8grenmekle o dil grubunun bir idyesi
olmayi da gerceklestirmis olur. Insanin konusmaya baslamasiy-
la biling olusmus, bu olgu insan dogal diinyasinin disina ¢i-
kartmis ve diinyayi kendi gereksinimleri ve amaclari dogrultu-

sunda degistiremilmesini olanakli kilmistir.

Yabanci dili 6frenen kisi ise daha 8nceden bir dil &z-
renmistir, bu 8zelligi ile dil araciligiyla diinyaya egemen
olmaya gcalisan gocuktan daha degigik bir giidiilenme icinde bu
ugrasima girer. Kigsiyi yabanci dil dfrenmeye ydnelten iti ve
diirtiiler anadil 6Zrenme siirecinde oldugu gibi bir zorunluluk-
tan kaynaklanmadigi icin 8zellikle cocuklarda bu ydnde olumlu
giidilenmelerin siirekli canli tutulmasi, istek ve ilgilerin ya-
ratilmasi, varsa pekigtirilmesi gerekir. Her tiirlii istegin,
bir sorunun c¢&ziimiine ydnelik her tiirlii etkin cobanin fiziksel
6n kosulu gilidilenmedir, bu nedenle &greticilere diisen gdrev,
6grenmeyi kolaylastiran istek, merak ve ilgiyi yaratacak 8zen-

dirici yollar aramaktir.



1l.4.4, Yabanci Dil Ofretiminde Giidiilenme

Her insanin Sgrenme giidiileri degigsiktir. Yabanci dil
sgretiminde 8grenci basarilarinin farkl:i olmasinin nedenleri-
nin en dnemlilerinden birisi de Sgrencilerin farkli bicgimde
gidiilenmis olmalaridir. Yabanci dil 83renme nedenleri ve is-
tekleri kigiden kisiye degisir. Bu ¢oklufa karsin yabanci dil
dgrenme istefinde iki ayri giidiilenme tiirii oldugu kabul edil-

mektedir.

"1- Biitiinlestirici giidiilenme,

2- Aracsal giidiilenme" (34).

Bir baska toplumun kiiltiiriinii ve degerlerini tanimak,
bagka {ilkelerin insanlari ile iligskiler kurmak, bu lilkelerde
yasamak gibi nedenlerle dil &Zrenmek, ‘bﬁtﬁnlestirici:gﬁdﬁ-
lenmeye' &rnektir. Biitiinlestirici giidiilenmeyle dil &Zrenen-
lerin, dilini 8grendikleri topluma karsi tutumlari olumludur,
o toplum tarafindan benimsenmek istegindedirler. Bu tutumlari
yabanci dili daha cabuk ve daha kisa siirede 63renmelerine yar-
dimec1l olabilir. Biitiinlestirici gilidiilenmede amag, tim kiiltiirel
degerleri ile dilin kendisidir. Sinavda basarili olmak, meslek-
te ilerlemek, dis ililkelere gezi yapmak gibi &grenilen dili
ara¢ olarak kullanip, belli alanlarda ondan yararlanmak nede-
niyle dil Sgrenmek 'aracsal giidiilenmeyle' ydnelinen Sgrenme-
dir. Burada giic olan hangi tiir giidiilenmenin yabanci dil &Zre-
timini olumlu ydnde etkileyecegini belirlemektir. Cogu kez
6grencinin kendisi de istegini kesinlikle tanimlayamamaktadir
ve hangi tiiriin agir bastigini disardan gbzleme olanagi yok-

tur .

Kanimizca her iki tiir gidiilenme de zaman icinde birbi-
rini tamamlar, bir biitiiniin birbirinden ayrilmaz parcalaridir.
Biitiinlestirici giidiilenmeyle dil 8grenen kisi, 6grendigi bu
dilden, belli alanlarda ara¢ olarak da yararlanabilir. Bunun

tersi de olasidir.



Cem'in {ilkemizde cogunlufu yiksek dgrenim gdrmiis kamu
gérevlileri arasinda yaptifi aragstirmanin scnuglarina gore
yabanci dil 8grenmeye aracgsal giidiilenmeyle ydnelinmektedir.
472 kamu gdrevlisine uygulanan sormacadan elde edilen veriler,
yabanci dil 6grenmede 8zellikle bireyin ufragsta ilerleyebilme
ve bagari diirtilisiinlin belirginlik gdsterdigini ortaya koymakta-
dir(35).

Ancak aracsal gilidilenmeyle yabanci dil &grenen kiginin,
gerektiginde o dili anadil olarak konusanlarla iligkiler kur~
masi da kolay olacaktir. Burada Snemli olan, giidiilenmenin tii-
rii degil, kisiyi yabanci dil &grenmeye y8neltecek giicte olup
olmadigirdir. Bu da ancak yukarida da degindigimiz gibi, gidi-
lenmenin, birincil gilidilenmeye dOniigtiiriilmesi ile gerceklese-
bilir. Bu nedenle, ydntem diizenlemelerinde Sgrenciyi olumlu
ydnde glidiileyecek, 8zgiil kogsullarinin gerektirdigi gereksinim—
leri giderebilecek tiim olanaklari kullanmak egitbilimsel bir
zorunluluktur. Ayni bigimde y6ntemleri kullanan Sjreticiler
ve ybntemleri somutlastiran ders kitaplarini yazanlar, Sren-
cilerin giidiilenmelerini birincil giidiilenmeye d8niistiirme yolla-

r1i aramalidirlar.

Yabanci dil 83retiminde ydntem tartismalari, SZrenen-—
lere 6grendikleri dili en iyi bicimde Bgretme {izerinde yozun-
lagsmistir. Yéntemin tek basina kendisi bagsariya gétiiren bir
arac degildir. Unemli olan ydntemin nasil kullanildigidzir.
Ogreticinin kullandig1i ydntem ne olursa olsun, dil dersleri-
nin ilgi uyandiricir ya da ilgi s8ndiiriici olusu, bir anlamda
da 8greticinin kisisel yaraticiligina ve becerisine baglidir.
Ogreticiye bu konuda 8grencilerin ilgi ve gereksinimlerine
uygun olarak hazirlanmis olmasi kosuluyla ders kitaplari des-
tek saglar. Bu nedenle kullanilacak arac ve ydntemin SZrenme-

ye 8zendirecek bicimde diizenlenmis olmalari gerekmektedir.



Gliniimiizde, bu konunun {izerinde $zenle durulmaktadir.
Yabanci dil olarak Almanca $gretimini ilging kilmak igin ge-
listirilen Snlemlerden biri olanm 'oyunlarla 8gretim'(36) bu
yondeki arayislarin {iriinlidir. Ayrica gerek ders kitaplarinin
olugsturulmasinda ve gerek 6gretim sﬁrecinde'gsrsel destekten

\
yararlanma, gilidileme sorununu ¢&ziimlemede bagvurulmasi gere-
ken bir yoldur(37).



2. YABANCI DIL UGRETIM INDE AMAC BELIRLENMESI

2.0. YABANCI DIL OGRETIMINDE YONTEM-AMAC ILigKisSi

Yabanci dil 8gretim ydntemlerinin uygulamaya yansima-
lari ders kitaplariyla gerceklegsir. Belirli bir y6ntemden
sz edebilmenin 8n kosullarindan en Snemlisi, bu ydntemi te-
mel alan ders kitaplarinin olusmus olmasidir, 5zellik1e.Birin—
ci Diinya Savasindan bu yana yabanci dil olarak Almanca dgreti-

minde xullanilan ders kitaplarini inceledigimizde

- dgretilmesi Sngdriilen konularin seciminde,
= dilbilgisinin sunulmasinda,

- aligstirmalarin olusturulmasinda,

degigmeler oldugu gdze carpar. Bu defismelere yol acan temel
etmen de y8ntemsel ydneligslerdeki degismelerdir. Yabanci dil
Sgretim ySntemlerinin degismesinde belirleyici olan nedenler

ise sunlardir:

— Y8ntemlerin temelini olusturan yaklasimlardaki degis-
meler, daha acik bir anlatimla, ydntemsel diizenlemeleri etki-
leyen bilim dallarinda yeni gdriislerin belirmesi, yeni agama-

lara varilmasui.

— Zamanla degisen kogullarin doBal bir uzantisi olarak
yabanci dil 8Zrenme gereksinim ve isteklerinin defigmeleri ve

buna bagli olarak da ydnelinen amaglardaki degismeler.



Goriildiizgli gibi Sgretim ydntemlerinde gdzlenen degisme-
lerin nedenlerinden biri de ydnelinen amaclardaki degismeler-
dir. Bu nedenle de "yabanci dil dgretim amaclarindaki belir-
lemeler en ¢ok ders izlencelerini ve 8gretim ydntemlerini et-
kilemistir"(l). Ofrenme amaglari olmadan 8Zrenme olamayaca-
gindan, yabanci dil $gretiminde y8ntemsel diizenlemelere gidi~
lirken, gereksinim ¢dziimlemeleri ve 'amag¢ belirleme' g¢aligma-
lari, sorunu dofru bicimde degeflendirmenin ilk gerekli adi-
midir. "Yabanci dilin hangi gereklerle nigin Sgretildigi ve
ne Slciide 6gretilecefi saptanmaksizin'"(2) yalnizca belli bir
yonteme giivenmek, basarili sonugclara ulagtiramaz. Belli bir
y8ntemin bir {ilkede basariyla uygulanmasi, ydntemin diger {il-
kelerde de bagari saglayacainin kaniti dégildir. Her iilkenin
kendine 6zgii kosullari wvardir, degigsik kosullarin da degisik
amaclari gerekli kilmasi dogaldir. "Yabanci dil agrenimi g6~—
ren kigsilerin igcinde bulunduklari kosullara, tasidiklari ozel-
liklere ve 8grenim amaclarina g&re hangi y8ntem ve teknikle-
rin yeglenmesi gerektigi"(3) de ancak arastirmalarla saptana-

bilir.

Ulkemizde yabanci dil 8gretim izlencelerinin tasarlan-
masl ve olusturulmasi genel 8fretim/egitim politikasi iginde
bu alanda karar verme yetkisini tasiyan kurum ve kisilerin
gérevidir. Yabaneir dil 8gretimini, dgretim kurumlari disin-
dan, ama oldukg¢a yakindan etkileyen bir e olan y®neticile-
rin tutumu bu baglamda biiyiik 6nem tasir. Haf;allk ders saat-
lerini belirlenmesi, konularin siniflara gére dagiliminin
saptanmasi, ders diizencesinin olugturulmasi, ydnelinecek amag-
larin Bngdrdiigi ders arag ve gereglerinin hazirlatilmasi yo-
neticilerin yikiimliigiindedir. Ancak bu degerlendirmeler yapi-
lirken, dgretmenlerin niceliksel ve niteliksel konumlari ya-
nisira dZrencilerin yabanci dil 8grenme gereksinimlerinin de
bilincli bir bicimde incelenmis olmasi, gagdas egitbilimsel
gériislerin 6ngdrdiigii bir zorunluluktur. Bir yenilik ya da dii-

zeltim yapmak izere hazirlanan izlence, gergek¢i bir yaklagim



icinde sorunlari ele almadan hazirlanmissa hem 6frenciyi, hem
de Sgreticiyi giic durumda birakabilir(4). Bu nedenle, yabanca
dil Sgrenme gereksinimlerinin ¢8ziimlenmesi, bu c¢oziimlemelerden
elde edilecek verilere dayanarak ama¢ belirleme calismalari-
nin yapilmasi ve bu amacin gerekli kilacagl ydntem ve teknik-
lerin Sgrencilerin deneyimlerine, Gfrenme aliskanliklarina,
egitim ve kiiltiir diizeylerine, ardyetisimlerine uygun olarak
hazirlanmasi, yabanci dil izlencelerinin olugturulmasinda
birbirine bagli ve zorunlu asamalardir. Her asama da ayrinti-

11 incelemeleri gerektirir.

2.1. YONTEM, AMAC VE OLGME-DEGERLENDIRME

Yabanci dil 6gretim ydntemleri ile amaclar arasinda
karsilikli etkilegime dayanan bir iliski vardir, son gﬁéﬁmle-
mede yabanci dil d8retim ydntemleri &grencilerin yabanci dili
hangi amagla kullanacaklarinin agik se¢gik saptanmasiyla belir-
lenir. Ayni bigcimde segcilen ve kullanilan ydntem de 8Frenci-

leri belli bir amag dogrultusunda egitme iglevini iistlenir.

Yabanci dil Sgretiminde YONTEM-AMAG iligkisini gsdyle

bir cizelgeyle g&stermek olanaklidir:

TN

AMAC > Yéntem |Ders Arac

Gerecleri

N

Gereksinimler

Neuner, 6grenmeyi deferlendirmenin de ydntem/amag¢ ilig-
kileri baglaminda ele alinmasi gerektigini belirtir ve sd8yle

bir g¢izelgeyle bunu gdrsellegtirir(5):



Amaclar

lcme~degerlendirme Yéntem ve
(sinav bigimleri) teknikler

Yénelinen amac dogrultusunda ne 8lgiide frenme saglan-
diginin sinanmasi, gercekten {izerinde &nemle durulmasi gere-
ken bir islemdir(6). Yabanci dil 8gretiminde 'Slgme~degerlen-
dirme', yani  sinav diizeni, iceriksel y&nden y®nelinen amaca
bagimlidir. Ne 8gretildiyse, o sinanmalidir. Bicimsel ydnden
ise kullanilan yéntem tarafindan belirlenir. Nasil 8gretil-
diyse, 6yle sinanmalidir. Bu durum 8lgme-degerlendirme is-
lemlerinin ydntem-amac iliskisindeki Snemini g6stermektedir.
Gercekten de Slcme-degerlendirme, dar anlamda, ySntemin be-
lirlenen amaca ulagsmada ne denli basari saglanabildiginin &61-
ciitiidiir. Olcme~degerlendirmenin genis anlamdaki islevi ise,
gcok daha genis kapsamlidir. Bilindigi gibi, ders izlenceleri
ve dolayisiyla ydntem ve ders arag-—gerecleri bir kez olustu-
rulduktan sonra duragan bir nitelik alirlar. Hizla degisen
kosullarin ve bunlara kogsut olarak ortaya ¢ikan yeni gereksi-
nimlerin gérisinde kalmalari gibi sakinca, 8grenmeyi deBer-
lendirmenin genis anlamdaki igsleviyle belirlenebilir. Bu bag-
lamda, Sl¢me-degerlendirme, yeni diizenlemelere gidilirken da-

yanilacak somut gerekceleri ortaya koyarlar.

Olcme—degerlendirme islemlerinin s8zii edilen bu islev-
leri yerine getirebilmesi, ancak y6nelinen amacin acgik bir
bicimde belirlenmis olmasiyla gerceklegsebilir. Giiniimiizde
'genel amacgli yabanci dil 8gretimi' yerine 'belirli amacglai
yabanci dil Sgretimi'nin yeglenmesinin nedenlerinden biri de
budur. Amaclari yeterince acik bir bi¢imde tanimlayabilmek

icin yabanci dil 8gretim amaclarinin belirlenmesiyle ilgili



olarak degisik siniflandirmaci ayrimlara da gidilmistir(7).

Buraya dek geligtirdigimiz aciklamalarda da gdstermeye
galistigimiz gibi, ydntem secimi ve belirlenmesinde de temel
sorun, "hangi amaca y&nelik olarak, hangi dil becerisinin,
hangi oranda, ne gibi bir siirede ve ne tiir kosullarda'"(8)
8gretim yapilacaginin saptanmasidir. Bu da amaglarin acik

olarak belirlenip tanimlanmasinin &nemini vurgulamaktadir.

Son yi1llarda tilkemizde de genel amagli Sgretimden be-
lirli amacli $Zretime y¥dnelme dofrultusunda Sneriler gelisti-
rilmigtir, Ozellikle Universite Sgrencilerini temel alan BAYDJ
tasarilari bu olumlu gabalarin bir rtinidir. Belirli' amacli
yabanci dil 8gretiminin kisa adi olan BAYDO'niin temel\garﬁsﬁ—
nii, Ko¢ s8yle belirtmektedir: "Geleneksel okul izlencelerinde
begseri bilimler b&liimiinlin bir Sgesini olusturan ve bir dilin
'bitliniind" amaclayan dil 8gretiminin yerini dil 8grenecekle-
rin gereksinimlerini temel alan, b8ylece igerik ydniinden daha
sinirli ama secilen alana &dzgii, daha yararli, basarili, Sgre-
nenleri daha ¢ok ¢eken belirli amagli yabanci dil Sgretimi
almaktadir"(9). Kanimizca bu yaklasimin benimsenmesi, yabanci

dil 8gretim sorunlarimiz ¢dzliimlemede yararlan saglayacaktlr;

Yasayan dillerin 6gretim/8frenim amaclarinin belirlen-—
mesiyle ilgili ilk resmi belge 24 Ekim 1837'de Prusya'da ya-
yimlanan ve Fransizca'nin yararci bir anlayisla gilinliik yasam-
da kullaniminin 8gretilmesini Sngdren belgedir(1l0). Aradan
gegen zaman iginde amag¢ belirleme galigsmalari ayrintili ince-
lemelerin konusu olacak denli {izerinde &nemle durulan bir ko-

nu durumuna gelmistir.



2.2. YABANCI DIL OLARAK ALMANCA OGRETIMINDE AMAC BELIRLEMES}
VE GAGDAS YONELISLER

Cagimizda hemen hemen tiim {ilkelerin yabanci dil olarak
Almanca 88retiminde ortakligi saglayan 8ge bildirisim kavra-
midir. Gagdas dilbilimcilere gdre, insan dilinin temel islevi
bildirisimde kullanilmasidir. Dilin bildirisim siireci iginde
gerek s&zlii ve gerek yazili diizlemde kullanimi, yabanci dil
olarak Almahca Sgretiminde 'dile egemen olma" amacinin Snemi-
ni vurgular. Ancak 'dile egemen olma' kabaca belirlenmis, ge-
nel bir amactir. Bu genel amac icine s&zciik dagarcigr, dil-
bilgisel yapilar, konusma y8nelimleri, bildirisim durumlarai,
dil dig1 araclar, konusma, duyma anlama, yazma, okuma anlama,
becerileri gibi alanlar girer. Bu alanlardan birine, ya da
bir kacina ydnelik bir &Zretim yofunlasmasi, 'dile egemen olma'
gibi genel kapsamli amaca ulagmak icin yeterli olamaz . Ge-
nel olarak belirlenen amacin karmasik yapisini olusturan yan
alanlarin ayrintili bir bicimde betimlenmesi, 8grencilerin dil
gereksinimlerine gdre amaglar belirlenmesi, izlenceler diizen-
lenmesi ve giderek ders kitaplarinin olusturulmasi icin bir

zorunluluktur.

0zellikle 1II.Diinya Savasindan sonra genel olarak kul-
lanim yayglnllgl kazanmis olan konugsal-igitsel ydntemin ku-
ramcilarindan Lado'ya gdre yabanci dil $gretiminde amac, 8-
renenin yabanci dili kullanma yetisini kazanmasidir. "Yabanci
dil 8gretiminde ulasilmasi istenen amag, yabanci dilin sdzel,
kiiltiirel anlam ve baglam yapisini anlamak ve iletmek, amacg
kiiltir temsilcilerinin s8z1lli ve yazilyi sbzcelerini iceriksel
olarak anlama becerisini elde etmek ve giderek yabanci kiilti-
riin diisiinsel {iriinlerini &ziimleyebilmektir"(11).

)
1970'lerde kullanimdilbilimin yabanci dil 8retimini

yeni gdriislerle degerlendirmesiyle, konussal-igitsel y8ntemin



bildirisim kavramini sinirli bir bi¢imde ele aldigi dogErultu-
sunda elestiriler yofunlasmistir. Dil Sgrenmenin ve dil kulla-
niminin toplumsal ydnleri 8n plana ¢ikmig, dilin bicimsel &zel-
liklerinden cok bildiri-siireci icindeki islevi ©&nem kazanmig-
tir. Dilin insana 8zgii bir eylem olarak tanimlanmasi, dilsel
etkinliklerde yaratici ve {iretici ydnlerin vurgulanmasi, ya-
banci dil 63retiminde amac belirleme gcaligsmalarina da yeni
boyutlar kazandirmigtir. Yeni y8ntemsel y8neligler AMAC be-
lirlemelerinde birbirini tamamlayan iki bakis agisinin gecer-

1iligini benimser(12):

2.,2,1. Kullanimsal Bakisg

Yabanci dil 8grenme, Ggrenene giinliik yasaminda yeni
eylem olanaklari kazandirir. Dilsel dizgelerin (dilbilgisi,
sbzciik bilgisi, yazim kurallari ve s8yleyis) ve becerilerin
(okuma, yazma, duyma, konusma) 8gretilmesi amac degil, yaban-
c1 dili dgrenmekte olan kisilerin dil gereksinimlerinin gide-
rilmesi icin arac niteligindedir. Ogrencilerin dili kullanaca-
g1 alanlara gdre dilsel dizgelerin ve becerilerin se¢cimi, si-
ralanmasl ve Ofretim siireci icinde yerinin belirlenmesi, kul-
lanimsal bakisin, yararci bir anlayisla vurguladigi bir zorun-
luluktur. Somut dil kullanimi, gerek Sfrenim siiresi iginde ge-
rek Bgreniﬁ sonrasinda 88rencilerin 8zgiil nitelikleri nedeniy-
le degisik gbriiniimler alir. Ingiltere'de Almanca Sgrenen bir
6grenci icin ama¢ dili konuganlarla iliskiler kurmak, Almanca-
y1 yabanci dil olarak Tiirkiye'de 8grenen 8grencilere kiyasla
cok daha kolaydir. Ingiltere'de Almanca dgrenen Ingiliz &gren-
ci, anadilinin Almanca ile olan yakinligindan Stiird de Tiirk
8grencilerinden farkli bir konumdadir. Ofrenci yapilarindaki
‘bu farkliliklar, yabanci dilin somut kullanim alanlarinin da

sinirlariny belirler.

0grenci-odakly 8gretimi ¥ngdren kullanimsal bakis, &§-

rencilerin dil gereksinimlerinin arastirilmasini ve bu aras-



tirmalarin verilerine dayanarak somut kullanim alanlarinin
saptanmasinl, yabanci dil 8gretim izlencesinin uygulamadaki
basarisi igin bir zorumluluk olarak gdriir. Bu zorunluluk,
dilbilgisi anlayislarina da yeni diizenlemeler getirmis ve dil
kullaniminin somut kosullarinin belirleyici oldugu dilbilgisi

calismalarina da ydnelinmigtir.

Kanimizca, bu galismalarda en 8nemli geligme, dilbil-
gisi yapilarinin gerceklestirdikleri islevler y&niinden ele
alinmasidir. Kullanimsal defer tasiyan 8zgiin metinler (taniti-
lar, kent planlari, receteler vb.) sbzdizimsel ydnden incelen-
diginde, belli dilbilgisel yapilarin, belli metin tiirlerinde
kullanim si1kligir gdsterdigi ortaya ¢irkmaktadir. Ayni bigimde
sdzli oiuk {izerinden gerceklestirilen bildirisim icinde dile
getirilen s8zcelerdeki dilbilgisel yapilarin da belli iglev-
leri vardir. Buna dayanilarak, birbirini tamamlayan ikivéyrl

dilbilgisi diizenlemesinden s8z edilmektedir:

——Anlatma dilbilgisi

——Anlama dilbilgisi

Anlama dilbilgisinin anlatma dilbilgisinden farkli ol-
dugu gdriisiinden yola ¢i1kan(l3) bu anlayis, belli dilbilgisi
yapilarinin belli metin tilirlerinde 8fretilmesinden yanadir.
Buna gdre, sdzgelimi edilgen gatilar, s&zlii bildirisimden
¢ok, anlamayi geligtirmeye y8nelik aligtirmalarin konusu oldu-
gunda, kullanlﬁsal bakisa gdre dogru ve gercekci bir diizenleme

gerceklegtirilmis demektir.

Kullanimsal bakis, konu seciminde ve metin tiirlerinin
belirlenmesinde 8grencilerin ilgilerine, sorunlarina ve icin-
de bulunduklari kosullarin gerektirdiklerine 8ncelik tanir.
Almanca'nin Almanya'da ikinci dil olarak Sgrenilmesi ile
Almanca'nin bir baska iilkede yabanci dil olarak &3renilmesi,

ortamin yapisi geregl, degisik anlama ve anlatma yetilerini



yetkin bir diizeye getirmeyi amaclar. Almancanin ikinei dil
olarak &fretilmesi, Almanya'da dili bildirisimsel olarak kul-
lanabilme ve bildirigime s&zlii/yazili diizlemde etkin olarak
katilabilmeyi saglama amaciyla, Almanya ve Almanya'daki ya-
gsamla ilgili 8zgiin metinleri ders konulari icine alir, ciinki
Almanya'da Almanca bir anlamda yasama aracidir. Son yillarda
ders kitaplari yazarlari da bu gdriisler dogrultusunda calig-
malara ydnelmislerdir. Ogrencilerin belirli bildirisimsel ge-
reksinimlerini saptama girisimleri igslevsel ders kitaplar:

olusturmanin 8n kosuludur(14).

0grencilerin hangi ortamlarda/calisma durumlarinda
hangi becerileri hangi oranda kullanacagini saptama girisim-
leri, giinimiizde tiim {ilkelerde {izerinde nemle durulan bir ko-
nudur. 1972'den bu yana Avrupa Konseyi'nin yetigkinler igin
yabancir dil c¢alismalarinda (gerek ugrassal ve gerek 6zé1
amaclar dogrultusunda) kullanimsal bakis temel olarak alin-

mistir (15).

2.2.2. Egitsel Bakisg

Her toplumun kendine &zgili deferler dizgesi vardir. Egi-
tim kurumlarinin islevini, salt bu deferler dizgesini 6Zret-
mek olarak gdrmek, cok dar bir degerlendirmedir. Egitim ku-
rumlari, geng kusaklara bireysel ve toplumsal kigiliklerini

gelistirme olanaklari vermek yilkimliliglini de tasimalidirlar.

Bu acidan bakildiginda yabanci dil $gretiminin, dilbil-
gisi kurallari ve sbzciikler 6gretmenin disinda egitsel ybnden
belirli katkilari saglayabilmesi gerekir. Ofrenme siirecinin
dznesi olan Sgrenciye y8nelik diizenlemeler, yabanci dil &g-
renmenin dgrencinin kigsisel ve toplumsal gelisiminde ne anlam
tasidig1 sorusuna kayitsiz kalamaz. Bu,'azellikle Sgretim ku-
rumlaryr icin ¢ok dnemlidir, ¢ilinkii yabanci dil 8greniminin bu

acidan degerlendirilmesi giiniimlize degin genellikle yetersiz
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islenmigtir(16). Yabancidil 8frenme, yabanci bir diinyayi, ya-
banci bir kiiltiirii tanimaktir ayni zamanda. Yabanci kiiltiirle
yogun bir hesaplasma, yabanci dil 8gremen kisiyi kendi kiiltii-
ri fizerine bilingle egilmeye gdtiiriir. Ogrenme siireci iginde,
egitsel ybnden anlamli bir bicimde diizenlendiginde, 'yeni'
olan 'bilineni' tamamlarrve bunun dogal bir sonucu olarak,
'"bakis ufkunun genigslemesi' kisiye gdriis esnekligi kazandirir,
diinyay1i ve insanlari daha genis bir acidan degferlendirebilme

olanaklari verir(17).

2.2.3. Konu Secimi

Yabanci dil 8gretimi, 8grencinin kigisel egitimine
katkl saglayici bir islev kazandiginda 8fretim siirecinde ele
alinacak konularin secimi efitsel bakisa gdre gerceklesmeli-
dir., Ogrencinin ilgi dﬁzeyi,'bu baglamda belirleyici 6gé1er—
dendir. Ogrenciye kisilik gelistirme ydniinden bir sey kazan-
dirmayan konular tizerinde durmak, SZremme istegini de olumsuz

etkiler.

Ogrencilerin ilgi alanlarina uygun konularin saptanma-
s1 ise oldukga gligtiir. Her Sgrencinin ilgi diizeyi degisiktir,
bunun yanisira ilgi uyandiran konular zamanla degigir, giincel-
ligini yitirir. Neuner, bu sorunun ¢d8ziimiinii, konu seciminde
deneyim alanlarinin temel olarak alinmasinda gdrmektedir(18).
Belli toplumsal 8beklerinin deneyim birikimleri ve dolayisiy-
la toplumsal iglevleri iilkeden {ilkeye ve kigsiden kisiye fark-
liliklar gdstermesine kargsin, ortak Szellikler ve benzerlikler
de icerir. Bu nedenle bu alanlardan derlenen konular, kiginin
kendi deneyim gercekleri ile 8rtiisebilir, ayrica amacg kiiltii-
riin icine girmeyi kolaylastirir. Neuner, bu baglamda, yabanci
dil 8grenenlerin, kendi kiiltiirleri ve toplumsal yapilari igin-
de tanidiklari ve amag kiiltiir ¢ergevesinde &zgiin bir bicimde
sunuldugunda ilgilerini gekecek temel deneyim alanlarinin ne-

ler olabilecegi dogrultusunda Sneriler de getirmigtir(19).
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Konu seciminde ders kitabi yazarlari icin ipucu nite-
1igi tasiyan bu konular yanisira, kurmaca metinlere de yer ve-
rilmesi, giliniimliz y8ntemsel y8nleiglerinin {izerinde durdugu
bir konudur. Kurmaca metinler, kisinin yaratici hayal giiciini
geligtirirken dil gelisimi {izerinde de olumlu etkiler yapar.
"Kurmaca metinlerin, kigsinin kendi diinyasini 'diisiintilmiis diin-
ya' icinde denemek ve bdylelikle 'korunulan yerde' Sgrenmeyi

saglamak gibi egitsel bir degeri vardir"(20).

Cagimizin karmagik birdirisim 8rgiisi icinde yazinin ve
kurmaca metinlerin kendine 3zgii bir yeri vardir(21). Yabanc:
dil 8gretiminde bu alandan da yararlanmak, evrensel uygarlai-
gin yasandifi cagimiz diinyasinda artik bir gereklilik olmali-

dir.

2.3. GEREKSINIMLERIN CﬁZﬁMLENMESi: ROLLER GOZUMLEMEST

Rullanimsal ve egitsel bakis acilarina gdre diizenle-
necek dil 8gretim izlencesinin, yabanci dilin isleyis kural-
larini 63retmekle yetinmeyip dilin bildirisinde nasil kulla-
nilacagini 8gretmeyi ama¢ edinmesi gerekir. "Bdyle bir yaban-
c1 dil 8gretim izlencesinin uygulamadaki basarisi, Sgrencile-
rin yabanci dil Sfrenme gereksinimlerinin saptanmasina bagli-
dir"(22). Ogrence gereksinimlerini belirleyen yabanci dilin
6grenildigi ortam ve 8grenilen yabanci dil aracilifiyla yapi-

labilecek islerdir.

Glinlimliz ydntembilimcileri gereksinimlerin saptanabil-
mesi igin dilin bildirisim araci olarak kullanildifi toplum-
.sal ve bireysel rollerin ¢&ziimlenmesini dayanak olarak g&r-
mektedirler(23). Yabanci dil &greniminin bildirigimsel bir
igslev kazanabilmesi, dncelikle dilin hangi rollerde kullanila-
caginin belirlenmesine baglidir. Yabanci dil Sgretiminde g&z-

lenen bagarisizlifin temel nedenlerinden birisi de kullanilan
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yéntemlerde ve ydnelinen amagclarda gereksinim ¢8ziimlemeleri-

nin ve dolayisiyla roller céziimlemesinin eksikligidir.

Roller c¢dziimlemesi, 8grenci gereksinimlerinin saptan-
masinda dayanllécak Slcgiitleri ortaya koyar, gerekli olanla
gerekli olmayan arasindaki ayrimin yapilmasinda kolaylik sag-

lar.

Roller c¢oziimlemesi, su tiir bir cerceve icinde belirle-

meler icermelidir(24):

Dostlar ve tanidiklar kargsisinda roller
2. Yabancilar karsisinda roller
3. Egitim ve ugras cercevesinde roller
4, Toplumsal roller '
4.1. Ritle bildirisim araclari. ile ilgili roller (din-
leyici/okuyucu)
4.2, Resmi kurumlar ve makamlarla ilgili roller
5. Hizmet veren kurumlarla ilgili roller
5.1. Kitle ulasim araclari
5.2. Postahane
5.3. Otel
5.4. Lokanta
5.5. Ticaret/magaza
5.6. Doktor/hastahane
6. Ekonomik sistem gercevesinde roller
6.1. Mali kurumlar
6.2, Para-kredi kuruluslari vb.

7. Bos zaman/oyun/dinlenme cercevesinde roller

Yukaridaki ddkiim varsayimsaldir. Kimi roller benimsene-
cegi gibi kimi roller de benimsenmeyebilir, bu nedenle 8grenci
gereksinimlrine gdre defistirmeler yapmak olanaklidir. Ofren-
ci gereksinimlerine y8n veren i{ilke kosullaridir. Yabanci dil

6gretimi yapildigi ortamdan bicimlenir. Ulke kosullari hangi
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rollere dncelik taninacagini saptamada da gecerliliji olan

bir 8lciittiir. Bu saptamada dayanilacak ilke kullanim sikligi-
dir. Ogrencilerin, dgrendikleri yabanci dili yasama aktarma
olanaklari bulmalari, 8frenmeyi olumlu y8nde etkiler. Yabanci
dil 8grenme gereksinimlerinin, roller ¢dziimlenmesi araciligiy-
la belirlenmesi, ydntemsel diizenlemelerde konuya gercekci bir
bicimde yaklasmanin ilk asamasidir. fkinci asama daha genis
bir gerceveyi gerekli kilar. Yabanci dil olarak Almanca 8gre-
timine iliskin ydntemsel diizenlemeler, asagida verilen bu ge-

nis cercevenin gdz 8niinde tutulmasiyla olugturulmalidir(25).

Kim (hangi rolde)

Ne zaman (8gretim icinde ya da daha sonra)

Nerede (Almanya'da, yurt disinda izinde, Tiirkiye'de)

Hangi kosullarda (Almanca bilen yabancilarla rastlantisal kar-
s1lasmalarda, kitle bildirisim araclarindan yararlan-
mada vb.)

Hangi amac ile (Bos zaman degerlendirmede, ugras ya da efitim
alaninda)

Hangi bildirisim konumunda (salt dinleyerek, salt konugarak,
salt okuyarak, salt yazarak)
ya da duyarak—-konusarak, duyarak-okuyarak

duyarak-yazarak, konusarak-okuyarak
konugsarak-yazarak, okuyarak-yazarak
ya da duyarak-konusarak-okuyarak
duyarak-konugsarak-yazarak
konugsarak-okuyarak-yazarak

ya da duyarak-konugsarak-okuyarak-yazarak
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3, YABANCI DiL OGRETIM YONTEMLERININ TARIHSEL GELISiMi

3.0. TARIHSEL GELigIMIN ONEMI

Yabanci dil 8gretim ydntemlerinin bugiinkii durumunu ve
bu konuyla ilgili tartismalari anlamak i¢in, yabanci dil &gz-
retim y8ntemlerinin tarihsel geligim cizgisini, kisaca da ol-
sa belirlemek yararli olacaktir. Giiniimiizde yabanci dil 8gre-
timi alaninda Snemini koruyan sorunlar ve ¢&ziim arayiglari
gercekte uzun bir gelenegfe dayanmaktadir(l). Nitekim Kelly,
bugiin yabanci dil 8gretiminde neyin yeni, neyin eski olduzunu
saptamanin cok giic oldugunu belirtmektedir(2). Bu bakimdan
yabanci dil $gretim tarihcesi, daha iyi degerlendirmelere gi-

tiirecek bir art-alandir.

Bu b8liimde, yabanci dil 8gretim ySntemlerinin tarihsel
geligimi asagida belirtilen $lgiitlere dayanilarak verilmeye
calisrlacaktair:

"~ Yabanci dil $grenmenin toplumsal y&nden Snemi ve
anlami
- Yénelinen amaglar ve kullanilan ydntemler

-~ Dil dersleri ile dilbilim arasindaki iligki'"(3).

20. yilizyirldaki y8ntemsel ydnelisleri daha ayrintil:i
bir bigimde ele almayi gerekli gdrdiiflimiizden, bu bdliim kapsa-

minda ¢afimiz ydontemsel uygulamalari ele alinmayacaktir. Ya-
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banc: dil olarak Almanca 6gretiminde iginde yasadigimiz cagda
kullanim yayginlii kazanmis olan ydntemler yeni bir bdliimde

incelenecektir.

3.1. TARIHSEL GELISiM IGCINDE YONTEM-AMAG ILISKILER1

Yabanci dil 8grenme gereksinimi baslangictan bu yana
kilgisal zorunluluklardan dogmustur. Bu, salt yasayan dillerin
(Almanca, Fransizca, Ingilizce) yabanci dil olarak &3retimi
icin degil, Latincenin 8gretimi igin de gecerli olan bir ge-
nellemedir(4). Ancak, dil derslerinde kilgisal zorunluklarin
gerekli k1ldigi amaglar, zamana ve kosullara bagli olarak sii-
rekli degigmistir. Buna bagli olarak dil derslerinde izlenen
yollar, dil derslerinin ana ilkelerini belirleyen ydntemsel
ydneligler degisiklikler gdstermistir. Yabanci dil 8gretimi
tarihsel olarak incelendiBinde, y8ntemsel y3neligslerdeki de-
gismelerin diiz bir gelisim ¢izgisi olusturmadigi ortaya ci-
kar(5).

Yabanci dil 8gretimini diger 8gretim alanlarindan ayi-
ran belirleyici 8zellik, yabanci dil 8gretimindeki ydntemsel
degigmelerin birbirini tamamlayan gelismeler c¢izgisi olustur-
mamasidir. Difer bilim dallarinda, &rnegin doga bilimlerinde,
yeni bilgilerin kazanilmasi, o zamana defin kazanilmis bilgi-
leri tamamlar ya da bu bilgilerin yerini alir. Oysa yabanci
dil 8gretiminde alt diizeyden baslayip gittikce yiikselen bir
geligim gelenegi bulmak glictiir, daha ¢ok iki belirgin amacg
arasinda gidis gelisler vardir. Yabanci dil &gretim tarihce-
sinde gdzlenebilen y8ntemsel defismeler, zamanin egemen anla-
yisina kosut olarak asagida belirtilen iki amagtan birinin di-

gerine yeglenmesiyle gerceklesen degismelerdir(6).

AMAGC I Yabanci dil dgretiminde amag, o dili konusan insanlar-

la bildirigimde bulunabilmektir. Bu {ist amaca ulagmak
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icin yabanci dilde anlamayi ve konugmayi kazandirmak

Sfretim amaci olarak benimsenir.

AMAG II Yabanci dil 8freniminde amag, o dilin konusuldugu {il-
kenin diisiinsel ve kiiltiirel {irinlerini tanima yoluyla
mantiksal diisinceyi gelistirmektir. Bu ilist amaca ulag-
mak icin yazili dil Srnekleri {izerinde galismak, yaban-
c1 dilden anadile geviriler yapmak, dil kurallarini 83—

renmek gerekir.

Nitekim Schulz'un belirttifine gére, 17. yiizyildan bu
yvana yabanci dil 8gretiminde ydntem tartigsmalarinin odak nok~-
tasini, yukarida belirtilen amag¢lardan hangisinin segilecegi
olusturmustur(7). Wilkins ise dil derslerinde gézlenen bu tir-
den degismeleri 'ilerleme' ve '"gerileme' degismeleri olarak
degerlendirir ve gdyle bir agiklama getirir: Dil Sgretiminde-
ki degismeler tarihsel olarak dil 8gretimi iizerinde kazanilan
nesnel bilgiler sonucu degildir, Sgreticilerin 8znel yargila-
r1 degigmelere gdtiirmiigtiir. Wilkins'in degismeleri 'moda

akimlar' olarak yorumlamasinin nedeni de budur(8).

Konumuz acisindan 8nemli olan, her iki amac arasindaki
degismelerin salt kuramsal diizlemde kalmayip uygulamaya da
yansimis olmasidir. Nitekim Romalilar, ogullarinin Grekgeyi
etkin olarak kullanabilecek diizeyde anadilleri gibi &grenme-
lerine dzen gdsterir ve bu amaca erismek icin 8zel dgretici-
leri gdrevlendirirlerdi(9) (AMAC I). Oysa daha sonraki yil-
larda Montaigne (1533-1592), evde kuralsiz s8zlli olarak Latin-
ce dgrendigini, ancak okulda kuralli dilbilgisi Sgretimine
baglayinca bildiklerini de unuttufunu belirtmektedir(10) (AMAGC
11).

Yabanci dil Sgretim ySntemlerinin 'geleneksel' ve
'cage1l' olarak iki ayri 8bege ayrilmasi da sdzii edilen bu

iki degisik amactan kaynaklanir(ll). Dilin etkin kullanimini
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amac olarak benimseyen (AMAG I) ydntemler gafcil yéntemler-
dir. Kural edinimi :(AMAC II) Sng8ren ydntemler ise geleneksel
yontemlerdir. Ancak bu ayrimin kimileyin yanlis yorumlara yol

acabilecegini de gdz &niinde bulundurmak gerekir.

3.2. ILRCAG VE ORTAGAGDA YABANCI DiL OGRETIMI

Yabanci dil ¥gretiminin cok eskilere dayanan bir tarih-
cesi vardir. Ancak dil derslerinin baslangi¢c tarihini kesin
olarak belirlemek icin yeterli bilgi yoktur. Tarihsel kaynak-
lar, Yunanlilarin, barbarca bularak kiiciimsediklerinden, Eski
Yunanca digsindaki dilleri 8Zrenmeye ydnelmediklerini bildir-
mektedir. Romalilar ise, Greklerin tersine &zel 8gretmenler

tutarak Grekce'yi 6frenme yoluna gidiyorlardi(12).

Ortacagda ise yabanci dil 8gretiminin odak noktasini
Latince'nin 6gretimi olusturur. Yabanci dil olarak Sgretimi
yapilan ilk dilim Latince olmasi dil $gretiminin uzun siire
Latince etkisi altinda kalmasina neden olmustur. Ortacagda,
tiim Avrupa'da birligi saglayan Latinceye verilen 8nceliktir.
Latince, bu d8nemde kilisenin, devletin ve bilimin kullandigi
dildi. Bunun yanisira Antik Gagin kiiltlir mirasina da ancak
Latince ¢cévirisinden ulagsilabiliniyordu. Tiim yasa metinleri
de Feodalizm'in en ®nemli dili olan Latince'yle kaleme alin-

mist1(13).

RKilise ve devletin Latince'nin kiiltiir dili ve kullan-
malik dil olarak 8gretilmesini uygun bulmasi, Latince 8greti-
minin kurumlasmasina yol agmistir. Bu 8gretimden belirli top-
lumsal katmanlarin yararlanmasi, ortacagfin toplumsal diizenin
yapisl ile agiklanabilir. Bu ddnemdeki Latince 8gretiminde
belirleyici 8zellik, Latince'nin yabanci dil olarak degil,

ikinei dil olarak $gretilmesidir.
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Dil derslerini y8nlendiren temel ilke konu-odakli &g-
retimdir. Latince 6gretiminde, Sfrenilmesi uygun gbriilen ko-
nularin seciminde ve sunulmasinda 8grencilerin kavrama giicle-
rine gdre diizenlemeye gidilmemigtir. Latince'ye s®dzde ve ya-
z1da egemen olmak dil derslerinde y6ne1inen amactir. Bu amaca

ulagmak i¢in ydntemsel olarak iki degisik yol izlenmistir.

3.2.1. Biresimli-Kurmali YO8ntem

Ortacagda Latince dgretiminde kullanilan 'biresimli-
kurmali ydntem, Romali filologlardan Donatus ve Priscianus'un
dilbilgisi anlayiglari {izerine kurulmus bir yéntemdir(l4). Bu
anlayis, dilin kurallara gdre kuruldufu gdriisiine dayanir. S&z-
ciikler, belirli kurallara uygun olarak biraraya gelirler. Kur-
maya dayanan tlimevarimli dilbilgisi dil derslerinin temelini
olugturur. Belirli kurallara gdre birlestirilmesi gerekén dil-
sel 8geler, biresimli-kurmali ydntemin kullanildigi dil ders-

lerinin ele aldagi konulardir.

3.2.2. Coziimleyici Ydntem

Cdziimleyici y8ntem de biregimli-kurmali ydntem gibi
Ortagcagda yaygin olarak kullanilmig bir ydntemdir. Cdziimleyici
ydntem, biresimli-kurmali ydntemin tersine tiimdengelimli bir
yol izler. Dil derslerinde ¢i1kis noktasini yiiksek sesle okuma,
ceviri ve Sykiinme yoluyla islenen metinler olusturur. Gdziim-

leyici y8ntemde ders adimlari sdyle siralanir:

- Oykiinme
- Yeniden iliretme

- Dilbilgisi calismalar:

Latince 6fretiminde kullanilan ve defisik yaklasimlara dayanan
bu ydntemler, daha sonraki yillarda yagayan dillerin 6fretimi-

ni de etkilemiglerdir.
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3.3. RONESANS VE HUMANIZMA DONEMINDE YABANCI DIL OGRETIMI

Diinyayir ve difer ililkelerde yasayan insanlari tanima
istegi biliyiik buluslar, yaratmalar cagi olan R8nesans ile bir-
likte biiyiik bir artigs g8stermistir. Yayin tekniginin bulunma-
s1 ve yayincilifin gelismesi de Latince yazilmis yapitlarin
genis okur kitlelerine ulagabilmesini saglamistir. Bunlarin
sonucu olarak yabanci dil 8frenme istegi gittikce yayginlas-
maya baglamigtir. 15. ylizyi1lin ortalarinda Italya'da baslayan
Hiimanizma akimi, Antik GCagf Yunan felsefesindeki insan diisiin-
cesinin yeniden canlandirilmasi amaciyla, Antik Gag yapitlari
{istiinde calismaya ydnelmis ve Orta GCag'in karanlifinda insan-
l1gini yitirme yoluna girmis bulunan insani kendi kendisini
yeniden degerlendirmeye ydneltmistir. Orta Cag'in toplumsal
diizenine y&neltilen elestiri, kisa bir siire sonra temelinde
Skolastik diisiincenin yattigi Ortacag Sgretim yantemlerihi de
hedef almistir. Artan dil dgrenme istefi kargisinda kural 8-
renmeye 8ncelik taniyan Ortacag yontemlerinin yetersizligi
ile ilgili yakinmalar artmistir. Bu durum da yeni amac ve
yéntem diizenlemelerine gidilmesine yol a¢mistir. Ilk Hiimanist-
lerin dil Sgretimine getirdigi en biiyiik yenilik 'Sgrenci odak-
11' $gretimi temel almalaridir. Konu diizenlemesinde asagida
belirtilen ilkeleri benimsemeleri de, ilk Hiimanistlerin dil

dgretimine kazandirdiklari olumlu gelisimlerdir(1l5):

-~ Yalindan karmasifa dofru basamaklandirma

- Kuralciligin birincil iglevini yitirmesi.

Boylelikle dil dgretiminde 'dil kullanimi' &nem kazan-
maya bagslamigtir. Hﬁmanistler, Latince'nin kiiltiir dili olarak
Snemini wvurgularken, anadil olarak ulusal dillerin bilingli
ve etkili kullanimini saglama cabalari géstermislerdir. Bu ga-
malarin, 20. yiizyilda yabanci dil 6§retimine kolaylik saglama
yoniinden tizerinde 8nemle durulan 'ayrimsal dilbilim'in(16)

cekirdegini olugturan caligmalar olarak degerlendirilmesi ge-~



rekir. Ayrica 'cevirinin' bir ders teknigi olarak dil 8greti-

mine girmesi bu gabalarin sonucudur.

3.4, 17. ve 18, YUZYILLARDA YABANCI DIiL OGRETIMI

Hiimanizmay1i izleyen dénemde dil 8gretiminde gerek ydn-

tem gerek amac¢ ydniinden degigik iki yo6nelis goriilmektedir(l7):

3.4.1. Latince Okullar:

Latince ve 6gritlidgi bu okﬁllarda, Hiimanistlerin be-
nimsedigi 'Sgrence-odakli' Sfretim Snemsenen bir SZretim il-
kesi degildi; Yéntem olarak ise 'biregimli' ve '¢dziimleyici'
yéntemlerin karma bir big¢imi kullaniliyordu. Latince okulla-
rinda dil derslerini y8nlendiren amag¢, Antik Cag yazarlarini

tanima yoluyla kazanilacak olan bilgililikti.

3.4.2, §6valye Akademileri

Latince Okullarinin yanisira 16. yiizyilin sonlarindan
itibaren '§8valye Akademileri 8nem kazanmaya basladi. $Svalye
Akademilerinde yasayan dillerin 8gretimi yapildigindan, git-
tikce geligtirilerek Latinceyle esdegerli kilmaya calisilan
ulusal dillerin yayginlasmasinda bu Sgretim kurumlari Snemli
rol oynamislardir. S8valye Akademileri ve benzeri kurumlarda
'dil ustalari' olarak adlandirilan 8freticiler dil derslerini
fistlenmiglerdi., Dil ustalari, dilbilgisini dizgesel bir bigim-
de sunan ya da bir diger dilsel diizene dayanan bir ydntem iz-
lemiyorlardi. Ogrencilerle amag dilde karsilikli konusma bi-
¢iminde yiiriitiilen dil dersleri, dilbilimsel ve ydntemsel te-

mellere dayandirilmamist1(18).

Dil ustalarinin, 8zellikle de Fransizca olarak verdik-

leri yabanci dil dersleri, giiniimliz kavramlariyla belirtilecek
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olursa, ama¢ dilde bildirisim yetisinikazandirmaya ydnelikti.
Karsilikli konusmalarda belirlidurumlari ¢ikis noktalari yap-
malari, y6ntemsel temelden yoksun olsalar da, dil ustalarinin
dil derslerini 20. yiizyilda iizerinde 8nemle durulan 'durumcu

dil derslerinin' ilk bigimleri olarak degerlendirilebilir.

Dil ustalari, ulusal dillerin de bilimsel egitimden
gecmis 8greticiler tarafindan Sgretilmesi gerektigi gdriigiiniin
yerlesmeye baglamasiyla islevlerini yitirmislerdir. Sanayileg-
menin gittikce yayilip gelismesi ve ticaretin yogunlagmasi
yagsayan dillerin Sgrenimine duyulan istefi arttirmisti. Ancak
genc filologlarin heniiz yetismemis olmasi, bu dillerin 8greti-
minde Latince 8fretiminin 8rnek alinmasina yol acmigtir. Gerek
dilbilgisi galismalarinda gerek dil &gretiminde Latince'nin
temel alinmaszi, ulusal dillere 8zgiin bir bakauis acisiyla yak-

lagilmasini uzun siire engellemistir.

17. ve 18. yiizyillarda ddnemin kosullarl altinda dil
Sgretiminde olumlu ydnde calismalar yapan efitimciler de ol-
mustur. Nitekim 17./18. yiizyillar giiniimiize degin yabanci dil
Sgretiminde belirleyici olmus kimi y8ntemsel depismelerin geé-
ligtirildigi d8nemlerdir(19). Bu nedenle konumuz agisindan
Snemli gd&rdiigiimiiz egitimciler {izerinde kisaca durmak yararla

olacaktir.

3.4.3. Comenius (1592-1670)

Bir cok egitimcisi olan J.A.Comenius, yabanci dil &3-
retiminde duyulardan yararlanilmasi gerektigini savunarak,
'gérsellik' ilkesinin temelini atan kisidir(20). Nitekim 1658
yilinda yayinladigi ve iki ylizyili asan bir siire kullanilan
'Orbis Sensualium Pictus' adli ders kitabi, dil S8gretiminin

resimlerle desteklendigi ilk yapittir.
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Comenius, dillerin tiimiinilin kurallarla degil de kulla-
nimla daha kolay 8grenilebilinecegini ve kurallarin da kulla-
nim yoluyla kazanilan bilgileri pekistirici bir islevi oldu-
gunu belirtmistir(21). S8zcik 8gretimi ile ilgili galismalar
da yapan Comenius, s8zciik 8gretiminde "sik gegen s6zciiklerin
ilkdnce 8gretilmesini'"(22) Onermigtir. G8riildiigi gibi Comenius,
giiniimiiz ydntemlerinin de benimsedigi kimi ilkeleri dil &3reti-

mine 17. yiizyirlda yerlestirmeye ¢aligsmis bir &nciidiir.

3.4.4,., Basedow (1724-1790)

Comenius'un gdriisleri dogrultusunda caligsmalar yaparak
bu gelenegi siirdiirmeye calisan bir difer egitimci Basedow'dur.
Basedow'un 96 resime yer vererek hazirladigi Temel Kitap
cocuklara dil Sgretmeyi amaclayan bir ders kitabidir. Bu ki-
tabin hazirlanmasinda Basedow, konu secimi y&niinden gdcﬁkla—
rin gereksinimlerini, siralama ve sunma y8niinden ise c¢ocuk-

larin algilama giigclerini temel almigtir(23).

3.4.,5. J.V.Meidinger

Comenius ve Basedow'un gdriislerini tersine Meidinger
yabanci dil 8gretiminde Donatus'un dilbilgisi anlayisina da-
yanan ve dilin kullanimi yerine isleyis kurallarini Sgretmeyi
amaclayan bir ydntemin savunucusudur. Meidinger'in 1763'te
yazdig1i Fransizca Dilbilgisi dilin yapi kurallarin ve geviri
alistirmalarini odak noktasi yapan bu ydntemin temelini olus-

turmugtur.

Yabanci dil 8gretim yontemlerinin tarihsel geligiminde
belirleyici 8zellik olarak belirttigimiz iki belirgin amag¢ ara-
sindaki degismeler, yukarida verilen $rneklerden de anlasil-
digi gibi 17.7/18. yiizyillarda da y8ntem tartismalarinin Snem-

1i bir konusu olmustur.
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3.5. 19, YUZYILDA YABANCI DiL OGRETiIMI

19. yiizyilda dil 8gretiminde s6zlii kullanim Snemini
yitirirken "kural Bilgisi 6ncelik taninan ama¢ olmustur. Dil-
bilgisi ve Mantik birbirlerine es alanlar olarak gdoriildiigiin-
den, dilbilgisi ile ufrasmak zihinsel bir spor olarak deger-
lendirilmistir. Yagayan dillere kiyasla, bir kiiltiir degeri .
tasidigi savunulan Latince ilistiinliigiinii korumaya devam etmis

ve "ickin mantigin drnegi olarak"(24) benimsenmisgtir.

19. yiizyi1lda ulusal diller okul izlencelerinde yer él-
maya baglayinca, bu dillerin 8gretimi de eski dillerin 8gre-
tisiyle yetismis 8greticiler tarafindan {istlenilmis, bigime
yonelik bilgi kazanimi ve edebiyat ugrasimi dil derslerinin

amaci durumuna gelmistir.

Ancak 19. yiizyilda da, gecmis ylizyrllarda oldugu gibi,
bugiliniin degerlendirmesiyle 'cagcil' 8geler iceren y8ntemsel ga-
lismalar yapmis olan egitimciler de olmustur. D.Gies (1827),
yakin cevre nesnelerinin resimlerini ¢i1kig noktasi yapan ve
ceviriye yer vermeyen bir tiir 'gdrsel yontem' Snermistir. Ya-
z1l1 dile ve dilbilgisine birincil islev tanimayan Gouin de
.bir diger 'gdrsel-ydntem' savunucusudur(25). Bir anlamda,
Comenius geleneginin siirdiirliclileri olan bu egitimeciler, dil
Sgretiminde kural 8gretimini degil de 'tekdillik' ilkesini &n~-
géren ve bugiin 'diizvarim y8ntemi' olarak adlandirilan y8ntemin

kurucularindandirlar.

19. yiizyi1lda Universitelerde yavas yavas Geng Filo-
loglarin yetigmeye baslamasiyla, ulusal dillerin Latince gibi
degil de degisik ydntemlerle 83retilmesi gerektigi gdriisii de

yayilmaya bagslamistir(26).

Seidenstiicker ve Ploetz'in y8ntemlerinin kaynagi bu

gbriislerdir.



3.5.1. J.H.Seidenstlicker

Seidenstiicker, dilbilgisi kurallarinin tiimevarimli bir
yolla iglenmesi gerektifi gdriisiinii savunmustur. Gevirinin ya-
nisira, soru-yanit, olumsuzlastirma, genisletme ve kisaltma

bi¢iminde bir dizi aligtirma tiiri gelistirmistir.

3.5.2. Karl Ploetz

Ploetz de Sedidenstiicker gibi kurmali ve ¢&ziimleyici
ydntemsel Sgeleri egitsel bir bakis acisiylabirlestirmeye ca-
lismis bir egitimcidir. Bu nedenle dilbilgisi-geviri ydntemi-
ni gelistirenler arasinda yer alir. Ploetz, sbdyleyis ve s8zciik
Sgretimine agirlik verirken, dilbilgisine de dizgesel bir
diizenleme getirmeye calismistir. Ploetz'in y&ntemsel tasarimi,
dizi calismalari, tek tek tilimcelere dayanan alistirmalar, ku-

rallar ve ceviriden olusur(27).

19. yiizyilin ikineci yarisinda genis kullanim yayginli-—
g1 kazanan Ploetz'in kitaplari, biresimli ySnteme dayanan
Szelligi‘nedeniyle g¢ok da elestirilere ugramigstir. Bugiiniin
yontem degerlendirme Slgiitleri uyarinca ele alindiginda,
Ploetz'in y6ntemini geriye d8niis olarak yorumlamak olanakli-
dir. Ancak o ddnemin kosullari icinde, Ploetz'in yabanci dil
Sgretimini tutarli bir ydntemsel bicime getirme calismalari

yaptiginin da g8z ardi edilmemesi gerekir.

19. ylizyilin sonlarina dogru yabanci dil 8gretiminde
kullanilan ydntemlere y8nelik elestiriler doruk noktasina
¢ikmigtir. Bu yakinmalarin ve elestirilerin somutlagstifi akim

da Reform Hareketidir.



3.6. REFORM HAREKETI

19. yiizyil boyunca yaséyan dillerin gittikce dnem ka-
zanmasl, toplumda bu dillerin anlasma araci olarak deferleri-
nin benimsenmesine kosut bir geligsim g8stermistir. Ne var ki
bu gelisim, yagsayan dillerin 63retiminde yeni ydntemsel ydne-
ligslerin gerekliligini ortaya koymaktaydi. Bu arada geng fi-
lologlarin yetismeye baslamasiyla yasayan diller de bilimsel
calisma alanlarinin konusu durumuna gelmisti. Dil karsilag-
tirmalari, dillerin yapisal ydnden farkliliklar gdsterdikleri-
ni ve bu nedenle yagayan dillerin Latince $rnefine uygun be-
timlenemeyecegi gdriisiini olugsturmustu. Ayrica ses bilgisi ca-
lismalar:r da, yazili ve s&6z1lii dil arasindaki farklari aciga

kavugturmustu.

Nitekim 1843 yilinda Mager, yabanci dil 83retiminde
geleneksel ydntemlerin eksiklerini irdeleyen, ydntem ve ice-
rik ydnilinden dilbilimden yararlanilmasini 8neren bir yazi ka-
leme almis, ancak o d8nemde yeterince yanki bulamamist1(28).
19. yiizyilin sonlarindan 20. yiizyi1lin bagslarina degin siiren
Reform Hareketini baslatanlar da bu gdriisler paylasanlardir,
Hareketin dnciilerinden W.Vietor'un 'Der Sprachunterricht muss
umkehren®' (1882) adli yazisi, kesin bir baslangic tarihi be-
lirlenemeyen Reform Hareketini baslatan bir belirtke olarak
gdriilmektedir(29). Vietor, yasayan diller icin degisik betim-
leme ve dgretim ySntemleri gelistirilmesi gerektigini vurgu-
larken, ses ve yazinin degigik dilsel diizlemler oldugunu ve bu
nedenle birbirlerine karigstirilmamalari gerektigini de belirt-

mistir.

Reform hareketini ydnlendiren gerekgceleri s8yle sira-
lamak olanaklidir(30):

1- Zamana degin siiregelen dil 8gretim ydntemlerine du-

yulan tepkiler.
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2- Yasayan dilleri okul izlencelerine yerlestirme ca-
balar:

3- Celismekte olan dilbilimin yabanci dil dgretim ydn-—
temlerine etkisi, 6zellikle sesbilgisi calismala-
rina verilen 8nem

4- Yabanci dil Sgretiminde 'yararcilik' ilkesinin ege-

men olmaya baglamaszi.

Reform Hareketinin dil 8gretiminde savundugu ilkelerin

baglicalar:i ise s8yle siralanabilir:

1- S8yleyis aligtirmalarina yer verilmelidir

2- Dil kullanimi dil dZretiminin odak noktasidir

3- Birbirinden kopuk tiimceler yerine metinler {izerinde
calisilmalidir. BSylelikle dil derslerinde kullani-
lacak kitaplarin hazirlanmasi zorunlu kilinmigtir.

4- Yabanci dil Sgrenimi anadil 8grenimine es bir bigim-
de gerceklesmeli. B8ylelikle 'tekdillilik' ilkesi
benimsenmistir.

5- S8zciikler ayri ayri degil, tiimceler iginde 8gretil-
melidir.

6~ DLiblisgisi tiimevarim yoluyla 8gretilmelidir.

Reform Hareketi kisa siirede Almanya sinirlarin: asmis,
Bati, Orta ve Kuzey Avrupa'da pek ¢cok ydntemsel caligsmaya te-
mel olmustur. Ancak uygulamada yine de etkisi uzun siireli
olamamistir. Hareketin istenilen sonuclari elde edememesinin
nedenleri, savunulan gdriislerin yanlis ya da yetersiz olma-
sinda degildir. Bu nedenleri kisaca gbyle Szetlemek olanakli-
dir(31):

1- Ogretimde yeniligfe karsi duyulan tepki
2- Ogretici yetigtirimindeki yetersizlikler

3- Aracsal donatim eksikligi



Nitekim, Reform Hareketinin ileri siirdiigi goriisler,
IT. Diinya Savasindan sonra yepiden ele alindiginda, teknik ge-~
ligsmeler bu gdriislerin yerlesmesine elverisli bir ortam sun-
duklarindan, gdriigslerin 8ngdrdiigii ilkeler hizla yayilmislar-

dir.

20, yiizyirlin baslarinda Reform Hareketinin savundugu
ydntemsel ilkelerden bir b8liimi (timevarimli dilbilgisi, gdr-
selligin vurgulanmasi, 8grencinin etkinligi vb.), geleneksel
biresimli y8ntemin savunduBu g8riigslerin bir bdliimii (dilbilgi-
si 8gretimi, edebiyata y8nelim, dil kullaniminin Snemsizligi)
ile birlestirilmis ve Szellikle Almanya'da 'uzlasmaci ySntem'(32)

adi verilen bir ydntem kullanilmaya baslanmistir.

Ozetlemek gerekirse, yabanci dil 8gretim ydntemlerinin
tarihsel geligsimini, gilinlimizde de savunulan ya da tartisilan
yéntemsel ilkeleri yerlestirme caligmalari ydnlendirmistir.
Bunlarin yanisira R8nesans'tan bu yana sosyo-ekonomik defis-—
meler de yabanci dil 8gretimine yeni boyutlar kazandiran itici
giicler olmuslardir. Yabanci dil 8gretim ySntemlerinde degisg-

melere yol acan toplumsal etmenler sdyle Szetlenebilir:

"1~ Din ve devlet islerinin ayrilmasi
2—~ ‘Hiimanizmanin baslattigi kililtiir alisverisi
3- Egitim/6gretim gezilerinin kurumlasmasi
4- Edebiyata duyulan ilginin artmasi

5- Gittikgce geligsen sanayilesme'"(33).



4, 20, YUZYILDA YABANCI DIL OLARAK ALMANCA OGRETIMI

4,0. 20, YUZYILDA ALMANCA OGRETIM YONTEMLERI

Yabanci dil olarak Almanca 8gretiminin 20. yﬁzyllda,
g8sterdigi geligim incelendiginde, degisik 8gretimsel-ydntem-—
sel anlayislara dayanan ilic ayri ydnelisin belirginlegtigi gb

rilir:

- Dilbilgisi~geviri y6ntemi
- Ronugsal-igitsel/G8rsel-igitsel ydntem (1960'lardan
bu yana)

- Bildirigimsel-iglevsel ydntem (1970'lerden bu yana)

Yabanci dil olarak Almanca 6gretiminin 20. yiizyildaki
ybntemsel -geligimini ele alacagimiz bu bdliimde sirasiyla yu-
karida belirtilen y®ntemlerin tanitimi yapilacaktir. Yabanci
dil olarak Almanca Sgretimine iligkin saptamalar ya da bu
alanda var olan sorunlara ¢&6ziim arama calismalari sdzii edi~
len y8ntemlerden bagimsiz olarak yiiriitiilemez. Ulkemizde de
yabanci dil olarak Almanca 8gretimi alaninda saglikli defer-
lendirmeler yapabilmek, gelecege ydnelik yerinde ve dogru
kararlar alabilmek, ancak gerek savunduklari ilkeler, gerek
ydneldikleri amag¢lar y8niinden birer secenek niteligini tasi-
yan bu ydntemlerle ilgili bilgilerin yeterli diizeyde olmasiyla
olanakli olabilir. Bu nedenle bu b&liimde her {i¢ ybntemin de,

olumlu ya da olumsuz ydnleri belirtilmeden, bir degerlendirme

zdrRELIYR
BILIMSEL ve THERIE
ARASTIRMA EURURG
gOTUPHANESI



diizlemi olusturma amaciyla ana gizgileriyle salt nesnel tani-

timlar: yapirlacaktuir.

4.1. DILBiLGISI-CEVIRI YONTEMI

Dilbilgisi-ceviri y8ntemi, tarihsel gelisimde de g&s-
terildigi gibi Latince ve Grekce'nin 88retimi amaciyla olus-
turulmus ve daha sonra da yasayan dillerin &gretimine aktaril-

mis bir ydntemdir.

4.,1.1. Dilbilimsel Temel

Dilbilgisi-geviri ydntemini gerek dil S3retimi diizle-
minde ve gerek dil betimleme diizleminde geleneksel dilbilgisi
anlayisi y8nlendirir. Thrax, Donatus ve Priscianus gibi gele-
neksel dilbilgicilerin gelistirdikleri geleneksel dilbilgisi
incelemeleri, buyurucu ve kuralci bir nitelik tasir. Dil dii-
zenegine genellikle "yanligslik/dogruluk Slciitiiyle yakla-
sir"(1l). Dil ici sorunlari, dil disindan kaynaklanan tanimlar

ve kurallarla agiklama yoluna gider(2).

Dil betimlemelerinde ise, dilin incelemeye deger ger-
c¢ek yani olarak gdriilen yazili dile ve yazili dilin en gilizel

8rneklerini sunan yazinsal dile 8ncelik ve {istiinliik taninir.

Dilbilgisi-¢ceviri y8ntemi, geleneksel dilbilgisini ve
yazili dili temel aldigindan, yabanci dil olarak Almanca &g§-
retimini de bu anlayis ¢ergevesi iginde bigimlendirir. Bu
yonteme gdre Sgretilmesi amaglanan Almanca, Latince dilbilgi-
si ulamlari aracilidiyla diizenlenmis ve kurallari belirlenmis
olan Almanca'dir. Ancak, Almanca dil dizgesi ile Latince dil
dizgesi ayni olmadigindan Almanca'nin saptanan kurallara uy-
mayan yanlari 'kural disi' olarak belirlenir ki, dil dersle-

rinde bunlarin Sgretilmesi de 8nemli bir yer tutar(3).
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Dilbilgisi~-gceviri ydntemi, dilin mantiksal kurallarla
kurulmus bir diizeni oldugu varsayimini benimser ve bu nedenle
kural S8grenimine 8ncelik ver{r, dilbilgisi {izerine calismalar
ve yazili dil Srnekleri yabanci dil olarak Almanca 88retimi-

nin de odagini olusturur.

4,1.2, Ogrenme Kurami

Dilbilgisi-geviri ydntemi, acik bir bigcimde belli bir
dgrenme kuramina baglanamaz. Ancak, yabanci dil SZrenmeyi,
dilin kurulus kurallarini anlayabilme ve uygulayabilme olarak
tanimladigindan 'biligsel' bir Sfrenme anlayisi yanlisi oldu-
gu kesindir., Nitekim dilbilgisi-ceviri ydntemi, dil Sfrenmeyi
bicime y®nelik diigiince egitiminde ve diizenli diigincenin ge-

ligtiriminde bir arag¢ olarak gdriir.

4.1.3. Amag

Dilbilgisi-ceviri y¥nteminde yararci bir anlayisin ege-
men oldugu  kullanima ydnelik bir amag¢ yoktur. Yabanci dil &g~
reﬁme, 'kiiltiirldi olmanin' bir gdstergesi olarak goriildiigiinden,
yabanci kiiltiirin 8zellikle yazinsal lirlinlerini okuyup anliya-
cak diizeye gelerek genel kiiltiirii genigletme vé kigiligi gelisg-
tirme, yabanci dil olarak Almanca Sgretiminin basat amacidir.
Dilbilgisi~¢ceviri y8nteminde yogun bir dilbilgisi de y8nelinen
amacin bir uzantisidir. Yabanci dil olarak Almanca Ggretimindé
bundan dolay1i belirtik bir kural 8gretimi derslerin hem c¢gikis
noktasini hem de amacinl olusturur. Bu ydnteme gbre diizenlenen
Almanca derslerinde dilbilgisi &frenimi Almanca'ya egemen ol-

maya gdtiiren tek ve gegerli yoldur.

4.1.4., Alistirmalar

Yabanci dil olarak Almanca 8gretiminde kullanilan

aligtirma tiirlerini Neuner s8yle siniflandirair:



- "Ogrenilen kural dogrultusunda dogru tiimceler kurma

- Dilsel bigimleri tanima ve belirlemeye y8nelik alis-
tirmalar -

~ Bigcimsel dilbilgisi ulamlarina gdre dOniligiim iglemleri
yapma (etken durumdan edilgen duruma d8niigtiirme gibi)

- Geviri caligmalari: Anadilden Almanca'ya

Almanca'dan anadile"(4).

4.1.5. ¥8ntemsel Ilkeler

Dilbilgisi-ceviri y8ntemin kullanildigi Almanca dil
Sgretiminde, belirleyici ve y8nlendirici igslevleri olan ilke-

leri belirtmek amaciyla s8yle bir Szetleme yapilabilir(5):

~— Timdengelimli kural &gretimi
Ogreticiden beklenen belirtik bir bigimde kural acik-
lamalari yapmasidir., Ofrenciden beklenen ise, kuralla-

r1 uygulayarak Almanca'yi yeniden kurmasidir

— 0Ogretici, agiklamalari yaparken, anadille kargilagtir-
malar yapabilir, bu arada anadilden yararlanmanin sa-

kincasi yoktur.

— Dilsel ulamlarin belirlenmesinde, iglevsel ve sdzdi-
zimsel degerler gdzOniine alinmadan sdzciik tiirleri {ize—

rinde calisilir.
— Oncelik dil kullaniminda degil, dil bilgisindedir.

—— Dil ®nce yazi dilidir
Bu ilke, dil derslerinde yazi dilinin drneklerini oku-

yup anlama yetisinin kazandirilmasini Sngdriir.

— Kural ag¢iklamalarinda, iist-dil ve dilbilgisel terimler

kullanilir.

Dilbilgisi~-geviri ydnteminin 'geleneksel ydntemler' iist
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bagligi altinda yer almasinin nedenleri, goriildiigii gibi gele-
neksel dilbilgisi anlayigina dayanmasindan, s&zlii dile SZre-
timde yer vermemesinden, daha agcik bir deyisle dilin s&zli
kullanimini gdz ardr etmesinden ve konu-odakli Sgretimi yeg-

lemesinden kaynaklanir.

Birinecil amag¢, 'dil kullanimi' degil, 'dil bilgisi’

dir.

4,2. RKONUSSAL-ISITSEL YONTEM

20, yiizyilda dilbilim, geleneksel dilbilgisinden ayri-
larak kendine 8zgii bakig agisiyla bagimsiz bir bilim dal:
olarak biiyiik geligsmeler kaydetmigtir. Kuskusuz bu atilamlar
Eski Yunanlilarla baglayan belli bir gelenegin ve birikimle—
rin sonucu gerceklesmigtir(6). Ancak 20. yiizyilda dil olgula-
rina ve sorunlarina buyurucu degil de bilimsel nitelikli. ydn-
temlerle yaklagsilmasi, dilbilim alaninda yeni bilgilerin ka-
zanilmasina ve yeni caligma alanlarinin dogmasina neden olmug-
tur. Dilbilim, yazizli s8zlii dil iliskisini yeniden degerlen-
dirmis ve dilin 8ncelikle s8zlii bildirisim araci oldugu ilke-
sinin benimsenmesiyle dil betimlemelerinde s8zlii anlatim bel-
geleri kaynak olarak alinmigtir. Nitekim Fries, yaptigi dil
¢bziimlemelerinde yazinsal Srnekler yerine telefon konusmala-

rinl temel olarak secmistir(7).

Dilbilimdeki bu yeni y8nelislerden yabanci.dil 8greti-
mi alaninda da yararlanilmis ve Szellikle II. Diinya Savasin-
dan sonra dil 8gretiminde d8niim noktasi olugsturan ydntemlerin
geligtirilmesi gerceklegmigtir. Konugsal-igitsel ydntem, bu
caligsmalarin verilerine dayanan ve 1960'l1i yillarda yabanci
dil olarak Almanca 8Zretiminde egemenlik kurmus bir ydntem-—

dir.
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Dilbilgisi-gceviri ydntemin yazili dili &Zretim amaca
olarak belirlemesi rastlantisal defil, biling¢li bir secimdir.
Yaz1li dilin kalici nitelikli olmasi, s&zlii dile oranla daha
yiiksek bir sayginlik degeri kazanmasina yol agmigtir. Nitekim
vazinsal yapitlar, kiiltlir aktariminin gelecek kugsaklara ulasg-
masinin temel araglari olmuglardir. Martinet, bu gercgegin,
"Latince uerba uolant, scripta manent (sdzler ucar gider, ya-

zi1lar kalir) Bzdeyisiyle dile getirildigini" (8) belirtmek-
tedir.

Dilbilimin, yazili dile ikincil bir islev taniyip, ya-
z1l1 dili s6zli dile bagimli gdrmesinin nedenlerini Wilkins

§d8yle siralar(9):

- Konugma, insanin iki ayagi {istiinde yiiriimesi kadar
dogal bir 6zelligidir. Her insan yazi yazmayl Sgren-
meyebilir., Abecesi olmayan dil topluluklarzi da var-
dir. Bir cocuk fiziksel ve ruhsal olarak bir 8ziirii

olmadiginda konusmayi kesinlikle 8grenir.

- Insanin gelisim siireci i¢inde 8nce konugmayi daha
sonra yazmayl 8grendigi kanitlanamazsa da, bunun

tersini benimsemek us digidair.

- Her insan Once konusmayli, sonra yazmayl 8renir. Ko-
nugmayl dgrenmesi i¢cin eZitim gérmesi de gerekmez.
Ancak belli bir destek gdrmeksizin yazmayi Sgrenmek
g¢ok daha giigtiir. Yazi 8grenildiginde, bu, daha 8nce
6grenilmis olan konugsmanin somutlasmis bicimidir

yalnizca.

- Diller zamanla degisime ugrarlar. Bu degisimde etki-
11 olan gii¢, dilin s8zlii yanidir. Ses dizgesi siirek-
1i bir devinim icindedir. Dilbilgisi dizgesi de de-

gismez degildir. S8z1lli dilde bir degisim oldugunda,



bu esitlik saglanmasi igin yazili dile de yansir.
Dil yapisinin geligimi yazili dilden cok s8zlii dil-

den etkilenir-.

Dilbilimsel gcaligmalardan esinlenerek gelistirilen ko-
nugsal-igitsel ydntemde 8gretilmesi amaglanan kiiltiir dili de-
gil 'konugma dili' dir. Yasayan dillerin, ancak varliklarina
yaz1l1 belgelerde siirdiiren 81{i diller gibi S8retilmesine kar-

s1 cikan bir ydntemdir.

Cagimizda uluslararasi iligkilerin gerek bireysel ve
gerek toplumsal diizlemde gittikcge yoZunlagsmasi, s&zldi dile
8ncelik verilmesi gerektigi savini pekistiren bir etmen ol-

mustur.

4.2.1, Dilbilimsel Temel .

Gagc1l dilbilimin kurucusu sayilan, Isvigreli dilbilim-
ci F. de Saussure (1857-1913), dilbilimin konusunu belirleme-
ye Onem vermig, toplumsal nitelikli dille (langage) kigisel
Szellikli s8z (parole) ayrimini yaparak toplumsal dili ince-
leme konusu olarak belirlemistir. Saussure'nin Cenevre {ini-
versitesinde verdigi genel dilbilim dersleri 8liimiinden sonra,
1916 yilinda 6grenci notlarindan derlenerek 'Genel Dilbilim
Dersleri' (10) adiyla yayinlanmigtir. "Olgulari, bir bitilinin
Sgeleri olarak ve bu biitiin igcindeki iliskileri bakimindan ele
alan, yapir incelemelerine y8nelen, dilbilimin yanisira, daha
baska bircok insan biliminde &nemli bir yer tutan"(ll) yapi-
salcilik akimi k8kiini bu yapittan alir. Yapisal dilbilime gi-
den yolu agan Saussure kuramidir. Yapisal dilbilimin 8nemli
akimlarindan biri olan Amerikan yapisalcilifi ise, B.Vardar'-
1in belirttigi gibi Saussure'den esinlenmemekle birlikte, bir-
g¢ok y6nden bu akim da Saussure'nin ilkeleriyle benzerlikler

gbsteren ilkeler benimsemigtir(l2).
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Amerikan yapisalciliginin kurucusu, davranigci ruhbi-
limin ilkeleri benimseyerek dili insan davranisinin dzel bir
bicimi olarak tanimlayan ve uyaran/yanit ikilisiyle agiklayan
L.Bloomfield'dir (1887-1949). Bloomfield'in 1933'te yayinla-
digi 'Language' adli yapiti, Amerikan yapisalciliginin Slcii -
yapitidir(13).

Konugsal~igitsel ydntemin dilbilimsel dayanagini olus-
turan Amerikan yapisalciligini, Avrupa yapisalciligindan ayi-
ran en belirleyici $zellik, dilbilimsel arastirmalarla dil
Sgretimi arasindaki siki bagdir(l4). Dilbilimsel calismalar
biiyiik bir c¢ofunlukla dil 8gretiminin gereksinimleri ve sorun-
larindan kaynaklanmistir. Nitekim Bloomfield'in kendisi de
Almanca 8gretmeni olarak da caligmistir. Dilbilgisi-geviri
yéntemiyle Almanca 88reten Bloomfield, deneyimlerinden kay-
naklanan gdzlemlerini ve bu ydnteme iligkin gdriislerini daha
1914 yillarinda 'An Introduction to the Study of Language'
adli galismasinda dile getirmis ve su saptamada bulunmugtur:
"Okullarda dil dgrenen her 100 8grenciden biri bile yabanc:i
dilde dogru okuma diizeyine ulagamiyor, her 1000 dgrenciden
biri bile ise Bgrenmekte oldufu yabanci dilde bir karsilikl:
konusmayl gerceklestiremiyor"(15). Ancak o ddnemin kogullar:
ve egemen anlayisi altinda Bloomfield'in uyarilari bir yank:
uyandiramamistli, Reform Hareketinin basariya ulasmasini en-
gelleyen gerekgceler kugskusuz, bu durum iginde gegcerliligi
olan gerekgcelerdir(l6). Bloomfield'in savunduBu gdriigsler an-
cak 30 y1l sonra etkinlegsebilecek bir ortam bulabilmiglerdir.
Nitekim, II. Diinya Savagsindan sonra Amerika glittiigi politika
geregi ordu gdrevlilerine, askeri ilisler kurdugu lilkelerde ko-
nusulmakta olan dilleri Sgretmek zorunda kalinca, dilbilime
duyulan ilgi de bilyiik 8lclide artmigtir. Universitelerin yar-
dimiyla kisaca ASTP (Army Specialized Training Program) deni-
len bir izlence geligtirilmis ve bir yil gibi kisa bir siirede
(1943-1944) 15000 askere 55 kolej ve Universitede 27 ayri dil
6gretilmigtir(17).



Amerikan dilbilimcilerinin 6nde gelen isimleri (Bloom-~
field, Bloch, Moulton) bu caligmalara katilmislar ve yaklasik
olarak 40 dilin betimlenmesi gerceklegstirilmistir. Bzellikle
C.C.Fries ve R.Lado dilbilimsel verilerden yabanci dil &3re-
timinde yararlanma dogrultusunda c¢alismalar yapmislar ve ya-
banci dil derslerini bilimsel temellere dayandiran kuramcilar
olmuslardir. Amerika'da filizlenen bu calismalar savas sonra-
s1 Avrupa'ya da yayilmistir. Yabanci dil olarak Almanca 8gre-
timinde bu yeni y8nelislerden kaynaklanan konugsal-isitsel
yénteme dayanan ders kitaplarinin yayimlanmasi 1960'11 yil-

larda biiyiik bir artis gdstermigtir.

Yapisalci dil incelemelerinin gcalisma ilkeleri, konusg-
sal-igitsel ydntemin 'ydnlendirici ilkelerini' olusturan dil-
bilimsel temeli de bigimlendirmistir. Bu nedenle, yapisalc:
akimin benimsedigi ySntemsel ilkeleri kisaca belirtmek, ko-
nugsal-igitsel ydntemin yabanci dil Sgretiminde Bngﬁrdﬁgﬁ il-
kelerin dayanagini ve dolayisiyla bu ilkelerin dilbilimle

iligkilerini ag¢ikliga kavusturma acisindan yararli olacaktir:

- Yapisalci dil betimlemelerinde, her dilin kendi &8zgiin
dizgesinin verilerine dayanilarak dil ¢dziimlemeleri

yapilmasi Ongdriir.
- Dil ¢d8zimlemelerinde temel, sdzlii dildir.

- Dil arastirmalarinda betimsel ve egsiiremli bir yol iz-

lenir.
- S8z birimleri bicimsel ilkelerce siniflandirilir.
- Dilsel anlatimlarda ®nemli olan anlam degil bigimdir.

- Dil birimlerinin iglevleri degil dagilimlari inceleme

konusudur.

Yapisalcilik akiminin dil arastirmalarina y8n veremn bu

ilkeler, konussal-igitsel ydntemin egitsel ve ydntemsel ilke-



- 57 -

lerinin ana g¢izgilerinin belirlenmesinde katkisi olan dilbi-

limsel verilerin kaynafini olustururlar.

4.2.2, Ogrenme Kurami

Yabanci dil dgretim y8ntemlerinin dayanaklarini acik-
ladigimiz bdliimde yabanci dil 8gretim ydntemlerinin ruhbilim-
de geligtirilen dil edinim kuramlarindan etkilendigine degi-
nilmigti(1l8). Konugsal-igitsel ydntemin ruhbilimsel dayanagy
"$grenmeyi kosullanmam yoluyla kazanilan bir davranis deZi-

§ik1igi" (19) olarak tanimlayan 'davranigscilik akimidir'.

Davranigci ruhbilimin kurucularindan J.B.Watson, insa-
n1 dis diinyadan gelen uyaranlara belirli bigcimde tepkiler gds-
teren bir tiir 'kara kutu' olarak ele alir(20). Watson'a gbre
davraniglarin temelinde belirli uyaranlara gSsterilen tepki-

ler vardir. Bunu gdyle bir gizelgeyle gostermek olanaklidir:

Uyaran (U)_| , w | Tepki (I)
Girdi S iy Cikti

Organizma

Beiirli uyaranlarin belirli tepkilere yol acgtigi savi,
dgrenme ‘eylemini, "bir devinimin bir uyaran araciligiyla ko-
sullanmasi siireci olarak"(21) tanimlayan "'kosullanma yoluyla
dgrenme’ anlayisindan kaynaklanir. Bu tiir 88renmeye drnek
olarak gdsterilen deneyler, Pavlov'un deneyleridir. Kosullanma
yoluyla Sgrenmede 'kosulsuz uyaran' (U) denekte belli bir tep-
ki (T) uyandirir. Kosulsuz uyaran ile birlikte bagka bir uya-
ran siirekli bigimde kullanilirsa, bu uyaran 'kosullu uyaran'

(Ul) olur ve denekte ayni tepkiyi uyandirair.

Cagrigim ilkesine dayanan kosullanma yoluyla Sfrenmede

'diirtii'", bir diger deyimle gereksinim, uyaran y®niinden belir-



leyici 8gedir. OZrenmeye ydnelik bir davranis durumunun orta-
ya cikabilmesi i¢in S8frenme gereksiniminin olugmus olmasi ge-

rekir.

Ogrenmeyi "uyaran-tepki' iligkisi iginde agiklayan
E.L.Thorndike'in kuraminin temelinde de Pavlov'un calismalari
vardir. Thorndike, 8grenmenin deneme-yanilma yoluyla gergek-
lestigini g8steren deneyler gerceklegtirmisg ve geligtirdigi
dgrenme kuraminda basarinin Sgrenme etkinligini olumlu ydnde
etkiledigini gdstermistir. Ofrenme olayinda giidilenmenin &ne-
mini vurgulayan Thorndike, dfretimde "ilgi" uyandirmanin 8-
renciyi dgrenmeye iten baglica etkenlerden oldufunu da be-

lirtmistir(22).

Thorndike, deneme—yanilma yoluyla gerceklegsen $grenme-
de, uyaran ve tepki arasindaki bagimliligin yineleme ile pe-
kigtigini ve yetersiz aligtirma ile de zayifladigini da be-

lirtmigtir.

Ruhbilimde davraniggi akimin dnde gelen bilginlerinden
B.F.Skinner ise, deneme-yanilma yoluyla 8grenmede, 8gretilme-
si amaglanan davranisa olumlu y®ndeki her davranigin 8diillen-
dirilmesi ile daha kisa siirede ulagsilacagini gdésteren deney-
ler gerceklestirmistir(23). Ofrencileri {izerinde de bu tir 8-
renme denemeieri yapan Skinner, insan davraniglarinin belli

yéntemlerle bigimlendirilebilinecegini ileri siirmiistir.

Skinner'in deneylerinde denegin belli bir g¢aba gdster-
mesi gerekir. Deneme-yanilma yoluyla 8grenmede, tepkilerin
cegitliligi sdz konusu oldugundan, denefin deneme-yanilma yo-
luyla gereksinimini karsilayan tepkiyi seg¢mesi gerekir. O0diil-
lendirme, denegin istenilen davranis bicimini kazanmasinda

yararlanilan arac¢ niteligindedir(24).
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Uyaranp ————— Organizma T, ... O0diillendirme

Skinner, yabanci dil 8gretiminde de yararlanilan '8~
renme aygitlari', 'programli 8grenme' gibi Bérénmeyi kolay-
lagtirici araglar geligstirmigtir. Konugsal-igsitsel ydntemde
dil deneyliklerinden yararlanma, bu 8gretiy1e aciklanabilir,
Kon@ssal—isitsel yontemin temel aligstirmalari olan 'drill'
aligtirmalarinda da, davranisci Ggrenme kuraminin savundupu

ilkeler dogrultusunda bir diizenleme vardir.

tédo, dil 8grenmenin g¢ok ydnlii bir olgu olduguna degi-
nerek, gdzlemlenebilen deneylere dayanarak geligtirilen g~
renme kuramlarinin dil $grenmenin tiimiini degil, ancak sinirli
bir bdlimiini aydinlatabilecegini belirtir(25). Konussal-isit-
sel ydntemin kuramcilarindan olan ve dil anlayigir olarak ya-
pisalciligi benimseyen Lado, genelde davranlsgi 6grenme kura-
mindan esinlenerek, dil 8frenmeye iliskin su yasalarin geger-

liliginden s8z eder(26):

- Baglam Yasasi: Iki deneyim birbirleriyle baglantili

olarak kazanilmissa, bu deneyimlerden birinin yeniden ortaya

¢ikmasi digerini de animsatir.

- Aligtirma Yasasi: Bir yanit tepkisi ne denli gok yi-

nelenirse, bellekte yerlesmesi o denliderin olur, Yeterli

aligstirma yapilmadiginda, yanitin unutulmasi egilimi dogar.

- Yogunluk Yasasi: Diger 6gelerin deBismez kalmasi ko-

suluyla yanit tepkisi ne denli yogun yinelenirse, o denli iyi

6grenilir ve o denli uzun siire animsanabilir.



- Benzesim Yasasi: Her yeni uyaran durumu, daha Once

benzer bir uyaran durumunun ortaya cikardigi yanit tepkisini

yaratuir.

- Etki Yasasi: Diger Sgelerin degismez kalmasi kosu-

luyla, yanit tepkisi 8diillendirme ile onay g6rdiigiinde peki-

sir, onay gdrmediginde ise yerlegmesi dnlenmis olur.

Bloomfield de dil olgularina davranisci ve karsian-—-
likecl bir anlayigla egilmis ve davranisci ruhbilim savunucu-
larinin 8ngdrdiigli gibi salt gdzlemlenebilen somut dis davra-
nigin (behavior) dogabilimsel araclarla aciklanabilecegi go-
riigiinii benimsemigtir. Diger davraniscilik yanlisi yapisalci-
lar gibi Bloomfield de insan davranisinin tipki hayvan dav-
ranislari gibi uyaran/tepki ikilisi gercevesinde ¢8ziimlenebi-

lecegini ileri siirmiistiir (27).

Bilindigi gibi, Bloomfield'in 'Jack ve Jill' Brnegi,
bildirisimin davranigci ve karsianlikcgi bir acidan ele alin-
mast ve aciklanmasidir(28). Watson ve daha sonra Skinner ta-
rafindan geligtirilen davranigsci ruhbilimle Bloomfield'in ya-
pisal dilbilgisi 8nerisi arasinda c¢ok yakin bir bag vard:ir.
"Bloomfield'in dzdeglenebilir bir takim gBstergelerin anlama
cok az ya da 8rtiik bicimde yer verilerek bir g8stergeler diz-
gesi iginde betimlenmesi y6niindeki dil ¢dziimlemesi, oldukca
mekanik bir incelemedir(29)". Bloomfield'e gdre 6frenme edimi
de, davranis degigikliginin mekanik bir siirecidir ve "dile
egemen olma bilgi sorunudegildir, konusucularrdillerini olusg-
turan aligkanliklari betimleyemezler., Dile egemen olma, alis~-
tirma sorunuduf ....., bunun disinda higbir geyin yarari yok-
tur" (30).

Bloomfield ve onun izleyicileri olan kuramcilar, uygu-
lamali dilbilim g¢aligsmalari yanisira anadil ve yabanci dil

bgretiminde yeni ydntemlerin gelistirilmesine y8nelik calig-



malar yapmiglardir. Ozellikle Bloomfield'in cagdasi ve Bloom-
field Sgretisinin en taninmis tartigmacilarindan Fries'in ge-
ligtirdigi dilbilimsel model, kilgisal yansimasini yabanci
dil 8fretiminde bulmustur. Pattern ydnteminin kurucularindan
olan Fries'e gdre yabanci dil 8gretiminde birincil gdrev amac
dilin sese dizgesine ve yapi bigimlerine yetkin bir bigimde
egemen olmaktir. Bu amaca erismede Fries ili¢ nemli adimi ge-

rekli gdrir:

"l1- Orenilmesi amaclanan dilin yapisal c¢dziimlenmesi

2- Anadilin yapisal ¢dziimlenmesi

3- Anadil ile amac¢ dilin yapisal karsilastirilmasindan
elde edilen verilere dayanarak ders malzemesinin

olusturulmasi"(31).

1969'11 yillarda yabanci dil olarak Almanca 6g;etimin-
de yaygin olarak kullanilan konussa-igitsel ydntem buvyeni
ydéneliglerin {izerine kurulmus bir y8ntemdir. Dil dgretiminde
'beceri' ya da 'aligskanlaik' gibi kavramlarin Snem kazanmasi
ve 'Oykiinme', 'alistirma', 'pekigtirme' yoluyla dilde alis-
kanliklar ve kosullanma yaratma, konugsal-igitsel ydntemi bi-
cimlendiren temel gdriis olmustur. Konugssal-igitsel ydntemin
dayandigi davranisci anlayigsin yabanci dil 8greniminde 8ngdr-
diigli dgrenme siirecini sdyle bir cizelgeyle gdrsellestirmek

olanaklidir:

Amac Dilde Aligtirmalar

Anadilde — o Yineleme o Ornekseme ., Amac Dilde
Aliskanliklar o Oykiinme o Gagrigim Aligkanliklar
J\
Kosullanma

Cizelge 5



4.,2.3. Amac

Konussal-igitsel ydntemin yabanci dil olarak Almanca
Sgretiminde kullanilmasi, bu Bretim alaninda amag belirleme
calismalarinin Sngdrdiigii ama¢ degisikliginin sorumlu bir so-
.nucudur., "Onceleri yabanci dilde yazilmis yazinsal yapitlari
okumak ve anadile cevirmek yeterliydi, ancak giinlimiizde yaban-
c1 dili 88remen, dili insanin genig ilgi alaninda bildirisim
araci olarak kullanmak zorundadir ve o dili konusan yabanci-
lary anlayabilmelidir"(32).Lacio'nun bu belirlemesi konugsal -
igitsel ydntemde ydnelinmesi istenen amacin ana cizgilerini

cizmektedir.

Dilin kullanimini kazandirmayr amaclayan konugsa-igit-
sel ySntemde basat ama¢ kural aciklamalarina yer vermeksizin
siirekli aligtirmalarla dilde aliskanliklar yaratmaktadir. iki
dil arasindaki temel ayrimin sdzciik dafarcifinda degii de ya-
pilarda ve kullanimda oldugu gdriigiinii benimseyen konugsal -
igitsel y8ntem kuramcilari yabanci dil Sgrenmeyi de "yabancu
dilin yapilarini uygun sdzciikler gcercevesinde kullanma yeti-

sini edinme"(33) olarak tanimlamiglardir.

4.2,3,1, Beceriler

Yabanci dil 8gretiminde ama¢ dilin kullanimin: kazan-
dirmayi amaglayan konugsal-igitsel ydntem, dil 8gretiminde

dért becerinin kazandirilmasini 8ngdriir:

okuma-anlama
duyma-anlama
konusma

yazma

Konugma ve yazma becerileri {iretmeye y8nelik olduklari icin

etkin, okuma-anlama ve duyma-anlama becerilerini ise algila-



maya ydnelik olduklari igin edilgen beceriler olarak tanimla-
yan konugmal-igitsel y8ntembilimcileri, becerileri birbirle-
rinden soyutlayarak ele allflér. Becerileri bir biitiin olarak
gdrmeyen bu yaklagim, becerileri birbirlerinden ayirarak &g-

retmeyi‘ savunur{(34).

Oncelik taninmasi gereken beceri ise 'konusma beceri-
sidir'. Konugssal-igitsel y8ntemin kuramsal temelinde, bir di-
ger deyigle yaklasiminda dil anlayigi olarak yapisalciligin,
dgrenme kurami olarak davraniscilifin verilerinin bulunmasz:
'konusma diline' ve 'konusma becerisine' ¥ncelik taninmasinin
aciklamasidir. Nitekim Neuner, konugssal-isitsel ydntemde ama-
cin, "dykiinme, siirekli aligtirma ve Srnekseme yoluyla konusma
becerisinin geligtirilmesi ve gilindelik bildirisim durumlarina

egemen olma"(35) oldugunu belirtir.

Konugsal-igitsel y8ntem, anadil &grenimine egit bir
yabanci dil $grenimi yanlisi oldugundan yabanci dil 8freti-
minde becerilerin gu siralama ile sunulmasi gerektifi savunu-
lur(36):

Duyma - Konugsma - Okuma - Yazma

"Ogrenci, daha ®nce okumadigi s8zciigii yazmamali, daha

6nce duymadigi sdzciigli de okumamalidir"(37).

Konugsal-igitsel y8ntemin beceri anlayigini g8yle bir

¢izelgeyle belirlemek yararli olacaktir.

(edilgen)
Algilamaya Y8nelik Beceriler
Duyma Okuma
Konusma Yazma J

lretmeye Y6nelik Beceriler
(etkin)



4.2.4, Aligtirmalar

Konussal-igitsel ydntemin yabanci dil SEretimine alig-
tirmalar diizleminde getirdifi en biiyiik yenilik, giinlimizde
bircok ydnden elestirilmesine karsin belirli 63retim asamala-
rinda gegerliligini siirdiiren 'drill' aligtirmalaridir. Yapi-
salcilik ve davraniscilik akimlarinin yabanci dil Sgretimi
igin Sngdrdiigli ilkeler dogZrultusunda olusturulmus olan drill
alistirmalari, dofru yanitin ancak ilgili dilsel kuralin 8g-
renilmis olmasiyla olanakli oldufu geleneksel alistirmalardan
g¢ok farkli bir anlayig lizerine kurulmustur. Konussal-igitsel
yéntemin neredeyse simgesi olan dil deneyliklerinin de temel
alistirmalari olan drill aligtirmalari, yabanci dilin tipk:
anadil ediniminde oldufu gibi 'tiimce drnekler' inin (pattern)
6grenilmesiyle gerceklesebilecegi gdriisiiniin yarattigi alis-

tirmalardir(38).

Pattern, "igerdigi sdzciiklerin somut anlamindan soyut-
lanmig, yapilari ydnlinden ayni, sdzliksel y&nden farkli tiim—
celer kurma olanag: sagliyan tiimce ve yapi Srmnegidir"(39).
'Ich gehe in die Schule', 'Er fdhrt nach Ankara', 'Sie steigt
in den Bus ein' tiimceleri ayni 'pattern'e dayanarak olugtu-
rulmus tiimcelerdir. 'Pattern' adi verilen tiimce drneklerinin
dgretimine dayanan 'drill' alistirmalari 8ncelikle 'konusma
becerisini' kazandirmay:i Ongdriir. Drill alistirmalarinda
amag, "aliskanlik diizenegini etkinlegtirerek"(40) yeni sdzciik
ve yapilari, kural agiklamalari ile degil de kogsullanma yo-
luyla 8gretmektir. Drill aligstirmalarinda diizenleme ilkeleri,

'yineleme', 'Bykiinme', 'Srnekseme' ve 'pekigtirme' dir.

Uyaran/yanit (ya da sbzel tepki) diizenine gdre kurulan

drill aligtirmalarinin temel yapisi su gdriiniimdedir:
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Sgretici/band: Uyaran

4 agamali d8grenci : Yanit
drill bgretici/band: Dojru yanit
8grenci ¢ Dogru yanitin yinelenmesi

Drill alaigtirmalari yanitin belli bir uyaran ile be-
lirtilmesi nedeniyle tek secenekli aligtirmalardir, bir di-
ger deyisle 8grencinin yanitin igerik ve bigiminde segme ola-
nagl yoktur., Ogrenciye uyaran yoluyla dogru yanitlar olugtur-
mada yapilan yardim, "88renmenin yanlis yaparak degil de,
dogru yanitlarin aninda onaylanmasf‘ile(41) gerceklegtigi sa-
viyla aciklanir. Nitekim, 8grenci yanitindan sonra gelen ve
bir 'denetleme' $zelligi de tasiyan 'dofru yanit' Sgrenci ya-
nitinin onay gdrmesi ve dolayisiyla pekistirmenin saflanmasi
gereginden kaynaklanir. Ancak Sgrenmenin gerceklegmesi igin
salt onay ya da pekigtirme yeterli degildir, ardindan yinele-
meleriﬁ yapilmasi gerekir., "Bir yanit (dilsel tepki) yeterin-
ce yinelendiginde, gergcekten 8grenilmis olur"(42). Goriildiigi
gibi, davranisci kuramin, SZrenme Sgrenmede/dngdrdiigii ilke-
ler, drill alistirmalarinin olusumunda ve diizenlenmesinde tii-

miiyle etkili olmuslardir:

Ogretilmesi amaclanan pattern: S-P~E1l (Subjekt -

Pridikat ~ Raumerginzung)

Ornek tiimce: Ali geht in die Schule

2 asamali ogretici: Ali geht in die Schule

drill dgrenci: Ali geht in die Schule > OYKUNME yoluyla YINELEME

uyaran: in die Garage
4 asamali yanit: Ali geht in die Garage - 6RNEKSEME yoluyla dogru yanit
drill dogru yanit: Ali geht in die Garage - PEKISTIRME (onay)
dogru yanitin yinelenmesi: Ali geht in die Garage > YINELEME

-



diger uyaranlar: in die Stadt,
ins Kino,
in den Garten,
nach Haus
vb.

4.2,4.1. Aligtirma Tipleri

Ebneter, oniki temel drill bi¢imleri g&stermekte-~
dir(43). Yabanci dil olarak Almanca 8Zretiminde kullamim sik-
1181 gbsteren drill alistirmalarini ve diger aligtirma tiple-

rini gdyle siniflandirabiliriz(44):

- Drill Alistirmalar:i

a) Yineleme Alistirmalari

Yineleme alistirmalari 8grenciyi dofru sdyleyis yoniin-
de egitmeye y8nelik aligtirmalaridir. iki-asamali olan yine-
leme aligtirmalari konugsal-igitsel y¥ntemin en yalin ve de
en dnemli alistirma tipini olustururlar, ciinkii konussal~igit-—
sel ydntemde Bgrencinin "hergseyden ®nce yabanci dilde igittik-
lerini birbirinden ayirdedebilecek kulak aliskanliklari ve
s8ylemek istediklerini sesleyebilecek dil aliskanliklari edin-
mesi gerekir"(45). Ogretilmesi amaclanan 'drnek tiimcenin' ya
da dilbilgisel yapinin sesletimine y8nelen 'yineleme alistir-
malari' diger allsflrma tiplerine gdtiiren bir kdpri S6zelligi

de tasgirlar.

b) Degigtirim Aligstirmalary

- tek 8ge degigtirimi
- ¢ok 6ge degistirimi

- degisik yerli ¥ge degistirimi



Degigtirim alistirmalari, yineleme aligstirmalarinin ardindan
yapilmas1i gereken ve bir Srnek tiimceyi "en yararli ve en et-—
kin bicimde" (46) 6gretmede kullanilan alistirmalardir. Ogren-
ciden beklenen, gelen uyarana gbre gerekli 8frenim degigtiri-

mini yapmaktir.

c) DOnligtiiriim Alistirmalari

Ddniligtiiriim aligtirmalari, uyaranda verilen &rnek tiim-
cenin yanitta d8nligtiiriimiini 8ngdren alistirmalardir. Uyaran
yoluyla verilen etken catili bir tiimceyi edilgen catiya d&-
niistiirme big¢iminde gerceklestirilen alistirmalar bu tiirden

aligtirmalara S8rnektirler.
Drill aligtirmalari yanisira konugsal-igitsel ybdntemle

yapilan Almanca 8gretiminde kullanilan diger alistirma fiple—

ri sunlardir:

- Tamamlama Aligstirmalari

Bosluklu metin caligmalari ya da alistirmadaki tiimce-
lerin eksik 8gelerini S6rnekseme yoluyla tamamlama islemine
dayanan 'tamamlama aligtirmalari' Sgrencinin 'okuyarak' ya da

'vazarak' yapacagi alistirmalardandir.

- Dialoglarin Rol Paylasimi Ile Yeniden Uretimi

Bu alistirmalarda &grenci dialogdaki kisilerden birinin
roliinli istlenerek sunulan dilsel malzemeyi yinelemis olur. Bu-
rada amac¢ konusucularin s8ylediklerini yineleme yoluyla ezber-

lemektir,

- Tek-Tek Ogelerden Tiimceler Olusturma

Bu tiir alistirmalar genellikle s8zdizimsel galismalarda



kullanilir. Bu alistirmalarda amag verilen 8%elerden yararla-

narak dilbilgisel ydnden dogru tiimceler kurmaktzir,

4.2.5. Ydntemsel Ilkeler

Konugssal-igitsel ydntemin 'y8nlendirici ilkeleri'
Brooks (1960), Moulton (1963) ve Lado (1964) tarafindan be-
lirlenmistir(47). Bu ilkelerden, Szellikle 1960'l1i yillarda
yabancilara Almanca 8gretme amaciyla konugsal-igitsel y8nteme
gdre hazirlanmis izlencelerin ve ders kitaplarinin ana c¢izgi-

lerini belirlemis olanlar ise sdyle siralanabilir:

—— Dil 8ncelikle 'konusma' dir. Yabanci dil olarak Al-
manca Ogretiminde 8gretilmesi gereken, yapisalcilarin da in-
celemeliren temel aldiklari 'konugma dili' dir. Lado, 'yazi
dili' ni "dejigmez s6z"(48) olarak tanimlar, okuma ve!yazma
8gretiminin konugma dilinin 8gretiminden farkli olmasi gerek-

tigini belitir.

Bu ilkenin dogal bir sonucu olarak yabanci dil olarak
Almanca 8%retiminde su beceri siralamasi 8ngériilmelidir: Duy-

ma - Konusma =~ Okuma - Yazma.

—— Ogretilmesi amaclanan dil yapilari belli giindelik
durumlarda gegen dialoglar biciminde sunulmalidir. Dil, yasam
icinde belli durumlarda kullanilir: Lokantada, telefonda,
alig-verigte, otelde, vb. Bu durumlarda da belli dil yapilar:
kullanilir. Dil, onu anadil olarak kullananlarin konusmalar:i
gerektigi gibi degil de, gercekte nasil konusuyorlarsa dyle

Sgretilmelidir,

Bu ilkenin dogal bir sonucu olarak da, konugsma diline
5zgli deyigsler ve eksiltili tiimceler, yabancilara y&nelik Al-

manca Ofretimine girmigtir.



—— Dil bir aligskanliklar dizisidir. Yabanci dil dgre-
nirken, 8grenciye diigen sﬁrek}i yinelemeler yapmak ve bdylece
aligkanliklar olusturmaktir. Bu ilkenin benimsenmesi de ya-
banci dil S3retiminde aligtirmanin dnemini biiylik Slgiide art-
tirmigtir, Nitekim Fries'e gdre ders saatlerinin % 85'i alis-

tirmaya ayrilmalidir(49).

Béylelikle tiimce yapilarinin yineleme, defistirim ve
d8niigiim igslemleriyle ezberletilmesi dil derslerinin odak nok-

tasinit olusturur, (pattern practice).

—— Her dilin kendine &zgii bir yapisi vardir. Anadilden
amac dile olumsuz aktarimlarai 8nlemek i¢in yabanci dil ola-
rak Almanca 8fretimi sirasinda anadile kesinlikle basvurulma-
malidir? 'Tekdillilik ilkesi’ Ancak anadilin yapisal dizgesi
de ¢dziimlenmeli ve yabanci dil diizenlemeleri anadil/amag dil
kargilastirilmasindan elde edilecek bulgulara gdre olugturul-

malidir.

Bu ilkenin benimsenmesi sonucu, "8zel bir yeti"(50)
olarak tanimlanan ¢eviri, dil kullanimini kazandirmada bir

arac olma 8zelligini yitirmigtir.

—~ Dil yapilarinin siralanmasinda 'yalindan karmasiga
dogru geligen' bir 'basamaklandirma' gereklidir. Dilbilgisel
konularin Sgretiminde her yeni yapi, daha 6nce 8Zretilmis ol-
mas1 gereken yap: ardindan Sgretilmelidir. Kolaylik ya da
gii¢liik saptamasinda amag¢ dilin ve anadilin dizgesi ve dgren-—

cinin algilama giicli belirleyici olmalidir(51).

Bu ilke, yabanci dil olarak Almanca 8Zretiminden ¢1-
kis noktasi olarak s8zciikleri degil de tiimceleri benimser,
Bu nedenle yeni dilbilgisi yapilar: uygun dilsel baglamlar

icinde sunulmalidir.



— Yabanci dil Sgretiminde duragan ve devingen gdriintii-
lerin (resim, cizge, fotograf, film vb.) destek saglayicir ig-

levi vardir.

Bu ilkeyle de yabanci dil 8gretiminde Comenius ile
baslayan 'gdrsellik', konugsal-isitsel ve gbrsel-igsitsel gibi
yontemlerde doruk noktasina ulasmigtir. Nitekim, yabanci dil
olarak Almanca 8gretimi icin hazirlanmis ders kitaplarainda da

gdorsel 8gelerden yararlanma gittikgce yayginlagmigtair.

Yapisalcilik ve davranigcilik akimlarinin birlesimin-~
den olusan konugsal-igitsel ydntem, yabanci dil $gretiminde
kdkten degigiklikler getirmig, bir d8niigsiim noktasi olarak yo-
rumlanabilecek bir y8ntemdir. Konugsal-igitsel ydntemle ya-
banci dil $gretimi bilimsel temellere oturtulmustur. Bunun
yanisira tarihsel gelisimde de gdrdiigiimiz gibi Comenius'la
baglayan dil d3retiminde gdrsel destekten yararlanma ilkesi,

konugssal-igitsel ydntemle doruk noktasina ulagmistir.

1880'lerde baglayan yabanci dil dgretiminde degigik-
likler yaratma istekleri, g¢afimizin teknik olanaklari ile
gerceklegebilmis ve bu da yabanci dil olarak Almanca 6greti-
minde 1960'1l1 yillarda konugsal-igitsel y8ntemle somutlasmig-
tir. Nitekim bu yillarda hazirlanan ders kitaplarinda yukari-
da sergilemeye calistigimiz ilkeler dogrultusunda caligilmig-
tir. Ancak zamanla konugsal-igsitsel y8ntemin uygulama alanin-
da aksayan ve eksik y8nleri gdzlemlenmisg ve bunlari giderme
araylslari da yeni bir y8ntemsel ySnelige gdtiirmiistiir: Bildi-

risimsel~iglevsel y8ntem.

4,3, BILDIRISIMSEL-ISLEVSEL YONTEM

1970'lerde dilin niteligine ve 8grenilmesine ilisgkin

goriiglerdeki geligmeler sonucu, yabanci dil 8gretiminde de



yeni ybnelisler ortaya ¢ikmis ve ydntemsel diizenlemelerde de-

gigsmeler baglamigtir,

Ozellikle toplumbilim, kullanimdilbilim ve bunlarin
verilerinden olugan bildirigimsel Sgretimbilgisi alanlarindaki
gelismeler, yabanci dil 8gretimine yeni boyutlar kazandirmisg
ve amag¢ dilin bildirigsim araci olarak kullanilabilmesinin,
salt bicime ya da dilbilgisi kurallarina ydnelik bir &gre-
timle gerceklesemiyecegi dogrultusundaki elegtirileri yojun-
lagtirmigtir. Bildirigsimsel-igslevsel y8ntem, bu elestirilerin
uygulama diizlemine yansimasinin somut bir sonucu olarak olug-

mus en ¢agcil ydntemdir.

Gergekten de konugsal-igitsel ydntemin uygulamada géz-—
lemlenen aksamalarini giderme c¢aligmalari ile, bildirigimsel-
islevsel yéntemin dilbilimsel dayanagini olusturan ve "s@ziin
dilbilimi"™(52) olarak tanimlanan kullanimdilbilim ¢alismalar:
icice bir geligim gdstermigtir . Ote yandan, konugsal -
igitsel ydntemin ruhbilimsel dayanagini olusturan davranigci-
1181n uygulamadaki uzantisi olan 'pattern' aligtirmalarinin
yabanci dil &gretmede/68renmede yetersiz kaldiginin gdzlem-
lenmesi ile Chomsky'nin davranigscilifi konu alan elestirisi
ayni zaman dilimi igindedir. Nitekim, Bender'in de belirttigi
gibi, Chomsky'nin Almanya'da alimlanmasi, pattern uygulamasi-

nin yarattigl saskinlikla ayni zamanda gergeklesmigtir (53).

Gagdas dilbilimin 8nde gelen kuramcilarindan Chomsky,
insanlara 8zgi bir davranis bigimi olan dili ,davraniscila-
rin benimsedikleri gibi hayvanlar iizerinde gergeklegtirilen
deneylere dayanarak agiklamanin olanaksiz oldufunu savunmus-
tur. Chomsky'e gdre dil 8grenme, mekanik degil, zihinsel bir
siirectir ve insanin dogustan sahip oldugu bir yetiyle gercgek-
legir. Herhangi bir Sziiri olmayan her insanin anadilini ba-
sariyla Ogrenmesi, insanda var olan ve hayvanlarda olmayan bu

'igsel dil Sgrenme' yetisiyle agiklanabilir ancak(54).



Chomsky, dil 8grenmede kargsidavranigci bir yaklagimi
savunurken, dil 8gretiminin sorunlari ile ilgilenmedigini de
belirtir(55). Bu nedenle konumuz ile Chomsky'nin iliskisi do-
layli bir big¢imde olmustur: Chomsky'nin geligtirdigi gdriig-
ler, dil &grenmede ve dolayisiyla yabanci dil 8gretim y8ntem-
lerinin olugmasinda davranigsci bakis agcisinin egemenligini

sarsan kuramsal temeli hazirlamigtair.

-Chomsky'nin dilbilimde devrim olarak nitelenen {lireti-
ci-ddniisiimsel dilbilgisi gdriigii, 1957'de yayimlanan 'Syntacti
Structures' adli yapitiyla baglar. Dilin lireticiligi {izerinde
duran Chomsky, 1965'te yayimladigi ikinci biiyiik yapiti
'Aspects of the Theorie of Synax' da ise tiimceleri 'derin ya-
P1' ve 'yiizeysel yapi' olmak iizere iki bdliimde ele almig ve

anlama da yer veren bir dil gdriisii benimsemistir(56).

Yukarida beliftildigi gibi Chomsky'nin gallsmaiarlnln
dil 8gretimine ve dil 8gretimi sorunlarini ¢dziimlemeye ydne-
1ik olmamasi, geligtirdigi liretici-ddniigsiimsel modelin dil &g-
retimine uygulanmasini da giliclestiren bir etmen olmustur. Ya-
banci dil Sgretiminde Chomsky'nin dil gdriigsleriyle diizenleme-
ler yapma yoluna gidilmisse de(57), bu 8neriler uygulama diiz-
leminde etkili olamamigtir ve yabanci dil olarak Almanca $g-
retiminde. iretici-ddniigliimsel kurama dayanan ders kitabi ha-
zirlanmamistir. Ancak, Chomsky'nin dil g8riisiiniin yabanci dil
3gretim y6ntemlerine dolaysiz bir etkisi oldugu da agiktir.
1970'lerde gerceklesen ydneligler dil dgretiminde bicimden
cok islev ve anlam {izerinde durulmasi gerektigini ve mekanik
degil de anliksal bir Sgrenmenin dofru olacagini ileri siiren

gdriiglerdir.

Chomsky'nin diger bir dnemi de, Saussure'un dil/sdz

ayrimina benzer bir ayrimi yapmis olmasidir: 'edim ve eding'.

Bir dogal dili anadili olarak 8grenen herkes, duydugu/



konustugu tiimcelerin dilbilgisel y8nden dogru olup olmadigini
anliyabilmektedir. Konusucu/dinleyiciye anadilinde sonsuz sa-
yida tiimce {iretip anlamay: séglayan bu diizenege Chomsky
'eding' adini vermistir. Bu kurallarin somut kullanimi ise
'"edim' dir. "Dilbilimcinin ve anadilini 8grenmekte olan bir
gocugun sorunu ise, dilin somut, gdzlemlenebilen olgularina
dayanarak ‘'eding' i, bir diger deyisle konusucu/dinleyicinin
egemen oldufu ve kullanimda kullandii derin kurallar dizge-
sini belirlemektedir"(58). Chomsky'nin edim/edin¢ ayrimi ile,
Saussure'nin s6z/dil ayriminin ortak y®nii buradadir: Her iki
g8riiste de dil arastirmalari dilin somut kullanimina ydnelme-

mektedir.

Calismamizin incelemeyi amagladigi yabanci dil Bgretim
yéntemleri ve 8zellikle bu b6liim kapsami i¢inde tanitimi yapi-
lacak olan 'bildirigsimsel-iglevsel' ydntem y8niinden sorunun

6nemi de buradadir.

4.3.1. Dilbilimsel Eding - Bildirigsimsel Eding

Bildirisimsel-islevsel ydntem kuramcilari, bildirigim
odakli bir yabanci dil 8gretimbilgisi . geligtirmisler ve ydn-
temsel tasarimlarini bu temel fizerine kurmuslardir. Bu calig-
malari ydnlendiren bagat ilke ise 'bildirisimsel eding' deni-
len bir iist amacin yabanci dil 8gretiminde tartismasiz gecer-
1iligidir. Hiillen, bildirisimsel edin¢ kavramini sdyle tanim-
lar: "Bildirisimsel eding, betimlenerek dizgelesgtirilebilinen
dili, bir durum icerisinde gerekli olan uygun bigimde kulla-

narak karsilikli anlasmayi safliyabilme yetisidir"(59).

G8riildiigi gibi, bildirigsimsel-islevsel ybntem cerceve-
si icinde sdzi edilen'bildirisimsel eding'kavraml dilin bil-
dirigim siireci i¢cinde somut kullanimi ile ilgilidir. Oysa
Chomsky'nin olugsturdugu bir kavram olan 'eding' kavrami, be-

lirttigimiz gibi, dilin kullaniminin temelindeki derin kural-



lar dizgesini igceren y8niidiir. Her iki kavram arasindaki ilig-
kiyi va da kimilerinin ileri slirdiigi gibi karsitligi burada

acikliga kavusturmak yararli olacaktir:

Helbig, Chomsky'nin 'eding¢' kavramini agiklarken, ya-
kin bir gelecekte bu kavram ile ilgili tartismalara toplum-

dilbilimin de karismasi gerekecegini belirtir(60).

‘Gergekten de toplumdilbilimin 8nde gelen kuramcilari,
Hymes ve Habermas, Helbig'in bu savini dofrularcasina edim/
eding kavramini yeniden ele almis ve Chomsky'nin benimsedi-

ginden farkli bir model gelistirmislerdir.

Chomsky modelinde en 8nemli eksiklik, eding¢/edim ayri-
minin toplumsal bir etkinlik olan 'konusma' yi1 agiklamamasi-
dir. Chomsky'nin, kullanimin temelinde yatan olgu olarak gbér-
diigi soyut eding¢ modeli, dili 'eylem dizgesinden ve kullanim
baglamindan' soyutlayarak ele alir. Ancak dil kullaniminin da
kendine 8zgli kurallari vardir. Bildirisim salt dilsel gdster-
gelerin kullanilmasiyla gerceklesmez, birdirisimin aksamamasi
dilsel gdstergelerin durumsal ve toplumsal baglam icinde kul-
lanimina iliskin bilgilerin kazanimina da baglidir(6l). Bu ne-
denle Hymes, Chomsky'nin eding¢ kavramini 'dilbilimsel edincg'
olarak tanimlar ve bildirigsimsel edin¢ kavramini getirir. Bu
kavram ‘'edim' ile ilgili geleneksel anlayigi da Srten bir

kavramdir.

Bildirisimsel eding kavrami,iki ayri kural dizgesi (bir
dilsel ve bir toplumsal) ayrimini Sngdrmez. Bildirisimsel
eding, bu iki bilesenden olusan ve toplumsal yasamda karsilik-
11 etkilesimi ybneten bir yetidir. Bunu s8yle g&stermek ola-
naklidir(62):



Bildirisimsel Edinc
(toplumsal karsilikli etkilesimi ySneten yeti)

dilsel eding ¢ > toplumsal eding

Bildirigimsel edincin olugumunu  agiklayan kurami ge-
ligtiren ise J.Habermas'tir. Habermas'a g8re de Chomsky'nin
betimledigi kurallar dizgesi ya da diizenel 'dilbilimsel

eding' tir ve bildirigimsel eding ile tamamlanir(63).

"Dil, onu kullanansiz diiglinlilemez"(64) goriisii, dilsel
gbsterge dizgesi ile onu kullananin arasindaki iligkiyi
aciklamaya y6nelmistir. Kullanimbilimin konusu da dilin bu
y8niinlin arastirfilmasidir. Dilbilimi son yillarda yakindan et-
kileyen kullanimbilim ¢aligmalari, dilin kullanimsal boyutuna,
bir diger deyisle s8ziin, sbzcelerin kurallarini belirlemeye

ydneliktir,

Dilin s8zdizimsel ve anlamsal boyutlari yanisira dil
ile kullananlarin arasindaki (konugucu/dinleyici) ¢ok ydnli
iliskilerin incelenmesini 8ngdren bir {igiineli boyutu vardir:

Pelz, bunu s8yle bir cizelgeyle gdsterir(65):

Alici, Verici Durum

I

Kullanimsal Boyut

gbsterge .
Anlamsal S6zdizimsel
boyut boyut

v

Konular diger gdstergeler



Bu modele dayanarak ag¢iklandifinda, yabanci dil SZren-
mek ama¢ dilin her {ig boyutunun 8grenilmesi demektir. Kulla-
nimsal boyut incelemeleri, yabanc1 dil 8gretim ydntemlerini
de etkilemig ve dil Bgreten ydntemleri "s8zdizimsel ve anlam-
sal sinirlar1i agan bireysel ve toplumsal etmenleri'(66) gdz Oniine
alarak diizenlenmeleri bir zorunluluk olmustur. Bu zorunluluk-
tan dogan bir y8ntem olan bildirigimsel-iglevsel y8nteme g&-
re, yabanci dil 8gretiminde list-amag¢, 'anlama' ve 'anlatma'
yetisinin, bir diger deyigle 'bildirisimsel edinc'in kazanil-

masidir.

Kriiger'e gdre, bildirisimsel eding iic bilesenden olu-
san bir biiti{indiir:

"- jceriksel bilesen
- toplumsal bilesen
- dilsel (dilbilimsel) bilesen" (67).

Goriildiigi gibi, bildirigimsel-iglevsel ydntemin benim-
sedigi genel amac bildirisimsel eding, Pelz'in de gdsterdigi
gibi, dilsel g&stergenin lic boyutuyla birlikte yabanci dil

Sgretimine girmesiyle olusmusgtur.

Dilin, bu ydnleriyle irdelenmesi bildirigsim siirecini,
bu siirecin disina da ¢ikarak aciklar. Bu nedenle, bildirigim-
sel islevsel ydntemin benimsedifi bildirigim modeli genig kap-
samlidir. "Bildirisimsel edincin geligtirilmesi, ayni zamanda
toplumsal 'eylem edinc'inin geligtirilmesidir"(68). Bu neden-—
le en gagcil ydntem olan bildirisimsel-islevsel ydntemde ders
diizenlemesi, metin tiirlerinin, ders gereclerinin segimi, okul
disinda, gercek yasamda olasi bildirisimsel eylemi 8lcilit ola-

rak alir.

Kriiger, dilsel (bildirisimsel) eylemin ¢ok ydnli bir

bildirisim cergevesi icinde gerceklestigini belirtmektedir:



Bildirigsimde y8nelinen kigiler

Bildirisimde {istlenilen roller

Bildirisimde amacg ve ruhsal durum

Bildirigimde yer ve zaman"(69)

Bildirisim durumunu (konumunu) belirleyen bu Sgeler,
yabanci dil Sgretiminde de her tiirlii diizenlemede belirleyici
Sgelerdir. Bildirigimsel-igslevsel y8ntemin dayandifi temel
anlayigsta da bildirisim siirecini s8zii edilen y8nleriyle bir-

likte ele almayi gerekli kilar,

4.3.2, Dilbilimsel Temel

Bildirigimsel-iglevsel ydntemin dilbilimsel temeli,
yapisalci dil incelemelerinden elde edilen bulgularin 'kulla-
nimbilim' aragtirmalarinin sonuglariyla gelistirilmesﬁdir.
Dilsel bigimler/yapisal islevsel anlamlarina gdre degerlendi-
rirken, dil 8grenmenin ve dil kullaniminin toplumsal konumu,
konugma y8nelimleri, dil incelemelerinde gdz 8niine alinmas1
gereken y8nler olarak 86nem kazanmigtir. 'Dili kendisi icin'
inceleme yerine, dilin toplumsal yd8niiniin, bildirisimsel ydne-
limleri ve amaclari gerceklestiren bir ara¢ olma 6zelliginin
incelenmesi, 1960'larin sonlarindan bu yana dilbilim tartis-

malarinin. bagsat konusu olmustur.

Dilsel yapr betimlemeleri, ancak iglev betimlemelerin-
den tiiretilebilir gdriisiinliin egemen oldufu bu dil anlayisi
kullanim dilbilim yanisira s8z-eylem kuramindan da etkilen-
migtir. Bildirisimsel-iglevsel ydntemin gerek kullanimdilbi-
lim ve gerek sdz—eylem kuramiyla olan yakin iliskileri nede-
niyle, burada her iki alan iizerine genel bilgiler vermek ya-

rarli olacaktir.
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4,3,2.1, Kullanimbilim/Kullanimdilbilim

C.W.Morris, 1938 ylllnda sundugu 'gdsterge kurami'y-
1a(70) gbdstergelerle konusan bireyler, bir diger deyisle,
g6stergelerle onlari kullananlar arasindaki iligkilerin &ne-
mini vurgulamis ve b8ylelikle de bildirigim kuramina 'kulla-
nimsal bileseni' katmigtir. Dil anlayisindaki bu yeni yakla-
'g1m, dilin salt gdstergeler dizgesi olarak yorumlanmasindan
uzaklasilmasi sonucunu dofurmugtur. Gesitli bilim dallarinda
bu ydnde ¢aligmalar yapilmis ve bildirisim kuramina yeni y&-

neligsler dogrultusunda Sneriler olusturulmustur,

L.Wittgenstein, J.L.Austin ve J.R.Searle gibi dil fel-
sefecileri, J.Habermas gibi toplumbilimciler, D.Wundeflich,
P.Hartman gibi dilbilimciler bu y¥nde ve bu anlayigla kuram-
lar gelistirmis bilginlerdir. Kullanim odakl: dilbilim calis-
malari, dilsel g8stergelerin, durumsal ve toplumsal baglam
icine yerlegtirilmig oldugu gdriisiiyle yola ¢ikar: Bildirisim,
salt dilsel gdstergelerin kullanilmasi ile gergeklegmez, bu-
nun yanisira bireyin ne zaman, nigcin, hangi kogsullarda dil
gbstergelerini kullandigini belirxleyen uzlagsimsal kullanim
kurallarinin 8frenilmesi ile aksamadan gerceklegebilir. Nite-
kim, anadilini 8grenen bir gocuk, o dilin dilsel géstergeleri-
ni ve bunlarin s$zdizimsel baplanti kurallari ile birlikte
toplumsal kargsilikli etkilesim kurallarini da 8Zrenir ve ancak

bundan sonra cevresi ile bildirisimde bulunabilir.

Dil 8grenme, bildirisim dizgesi ile birlikte bu dizge-
ye bagli olan eylem dizgesinin kurulmasidir. Her iki dizge

arasinda bir kosutluk iliskisi vardir(71).

Kullanimdilbilim, dili bu nedenle 'insan eyleminin
belli bir bigimi‘olarak tanimlar. 'Eylem' ile 'davranis' ara-
sindaki en dnemli ayrim, 'eylem'in belli bir amaca y8nelik ve

bilingli bir etkinlik olmasindadir(72).



Karcher, kullanimdilbilimin baglica iki gdrev alani

oldugunu belirtmektedir:
"~ Karmagik bildirigim dizgesini ¢dziimlemek, dil igi ve

dil disi olgulari dizgelestirmek ve aralarindaki
iligskileri belirlemek: Bildirisimsel eylemin bigimi,
icerigi ve iglevi ile dilsel s®zcelerin yapi ve 8ge-

leri baginti icine konulmalidair,

- Dili betimlemek, dilin amacini belirlemek ve etkile-

rini gdstermek"(73).

Giiniimtizde kullanimdilbilim alanindaki gcalismalar en gok

'séz—~eylem' kuramindan etkilenmektedir.

4.3.2,2, S6z-Eylem Kurami

Sz—-eylem kuraminin temel gdriisli s8ziin bir eylem oldugu
diisiincesidir. Konusurken eylemler gerceklegtirildigi gdriisi,
cok eskilere dayanmaktadir(74). Giinlimiizde bu dogrultudaki go-
riisler, Ingiliz diigiiniir J.L.Austin'in 1962'de yayimlanan 'How

to do Thing with Words'(75) adli yapitiyla etki kazanmigtair.

Austin, s8z-eylemleri soru sormak, yanit vermek, buy-
rumda bulunmak, uyarmak, vb. gibi dilsel etkinliklerle Szdes-
legtirir ve tiimcelerin dile gelmesiyle belli eylemleri gercek-
lestirdiklerini ileri siirer. Bildirigimin temel birimleri olan
s8z—eylem "gercekte belli bir kullanim baglami icinde gdriilen
tiimcedir, yoksa tilimcenin dogrudan dogruya kendisi degil™(76).
Tiimcelere anlam ve bildirisim degeri kazandiran dile getirdik-
leri eylemlerdir. Nitekim 'Rauchen ist gesundheitsschiédlich' =
'sigara icmek sagliga zararlidir' sdzcesi kullanim baglamina
gbre degisik anlam ve bildirisim degeri tasiyabilir. Ayni tiim-
ceyle yerine gbre savlamak, agiklamak ya da uyarmak s8z-eylem-

leri gerceklegtirilmis olabilir,
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Austin, her s8z-eylemin iic y6nii oldufunu benimsemis-
tir(77):

— Salt Dilsel Y&n (Diiz S38z)

S8zcenin, salt dilsel y8nii, belli dilsel birimlerin
eklemlenmesi ile olusan y®8niidiir. Seslerin {iretilmesiyle bu
y8n ortaya ¢ikar. Anlamli bir s8zce ya da metin olusabilmesi
igin de, eklemlenen seslerin bir s8zliige dayanmalari ve dil-
bilgisel kurallara uygun bir bi¢imde baglanmalari gerekli-

dir.

- Edimsel Ydn (Edim S862z)

Ses zinciri salt kendisi i¢in eklemlenmez, bildirisim
gercevesi icinde belli bir iglevi de yerine getirir, dii ara-
ciligiyla belli bir amag, belli bir y®nelim de s8ze ddniigmiis
olur, Edimsel y6n, buyurma, bildirme, selamlama, uyarma tii-
riinden eylemlerin yerine getirilmesidir. Bir s&ziin ya da tiim-
cenin dile getirilmesiyle, bir eylemde gerceklestirilmis olur.
Edimsel eylem ya da edimsel y8n iglevini gdnderici ile alici-

nin paylagstiklari toplumsal uzlagimdan alir.

- Etkisel ¥Y3n (Etki S&z)

Tiimcelerin dile gelisinde belli bir etki de amaclanir.
Alicida yaratilmak istenen tepki, g8ndericinin dilsel davra-
niginyt da belirler. Bir s8zcede gdndericinin/konusucunun
amagcladigi, daha agik bir deyigsle alicida/dinleyicide olus-

turmak istedigi tepki sdz-eylemin etkisel ydniinii icerir.

Burada dncelikle belirtmek gerekir ki, sdz-eylemler
ancak belli kosullarda aksamadan kurulabilir. "Bu kosullar,
bildirisime katilanlarca bilinip benimsenmis olmalidir, bir

sdzcenin anlasilmasi buna baglidir"(78). Austin icin Snemli



olan, edimsel y8ndiir, ¢alismalarinin odak noktasini da edimsei
eylem olusturur. Austin'de inceleme konusu tiimceler degil, |
bir s8zcenin belli bir konusma baplaminda dile getirilmesi-
dir(79).

Austin'in sdz-eylem kurami J.R. Searle tarafindan daha
da geligtirilmigtir. Searle'nin temel gdriigliniin ana ¢izgiler
sbyledir:

"~ Konusma, sdz-eylemlerin yerine getirilmesiyle kendi-
ni gaéterir.
~ SBz-eylemler, dilsel bildirisimin temel birimleri-
dir.
-~ S6z-eylemler, toplumsal kurallara gdre gerceklegti-
rilebilinir.
~ Stz-eylemler, bu nedenle toplumsal algﬁtlerdgnfkay-

naklanan ulamlara gbére 51n1f1and1r11abi1inir“(80).

Searle, "bir dili konusmayi, davranisin kurallar ile

yénetilen bir bicimi"(81l) olarak tanimlar. Incelemelerinin
temelini de bu kurallarin saptanmasi gabasi olusturur.

Searle iki tiir kural ayrimi yapmaktadir:

- Diizenleyici Kurallar: Diizenleyici kurallar, Onceden

var olan davranis bicimlerini, etkinlikleri diizenler. Bu et-
kinlikler, kurallardan bagimsiz olarak var olan etkinlikler-
dir(82).

- Kurucu Kurallar: Kurucu kurallar, yeni davranig bi-

cimleri {ireten kurallardir. Ornegin, ayaktopu kurallari salt
oyunu diizenlemez, ayni zamanda ayaktopu oynama etkinligini de
gerceklestirme ve yeni davranis bicimleri {iretme olanaklarini
da belirler(83).
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Kurucu kurallar ile etkinlikler arasinda bagimlilik
vardir., S8z-eylemlerin gergeklesmesini y3neten kurallar ise

'"kurucu kurallardir'.

Searle, Austin'in s8z-eylem bdliimlemesini kismen de-

gistirerek yeniden diizenlemigtir(84):

- SBzcesel Yén

S6zcesel ybn, anlam birimleri, s&zciikleri ve tiimceleri

igeren ydndiir.

- Yargisal Yon

Konugucu, sdzceleri dile getirirken belli bir gSnderme
yapar ve belli bir olguyu yiiklemler. Yargisal y&n, bu, nedenle

iki y6nii igerir:

a) gdnderme

b) yiklemleme

Stzcelerin dile gelisinde edimsel eylemler degisik ol-
sa bile -dilek, ya da buyrum bildirme gibi- gdnderimde bulun-

ma ve olguyu yiliklemleme ydnleri ayni"(85) kalabilir.

Ornegin: Ali buraya gelsin (Buyrum)

Keske Ali buraya gelse (Dilek)

Yukaridaki tiimceler, edimsel eylem y®niinden farkli ol-
masina karsin konusucu bunlari sdylerken, belirli bir kigiye,
Ali'ye gdnderimde bulunmakta ve Ali'nin gelmesi olgusunu yiik-

lemlemektedir.



— Edimsel Y&n

Edimsel eylem soru sormak, buyrumda bulunmak, Snermek
gibi eylemleri igeren ydndiir. S8zcelerin iletigsim iglevinin

belirlendigi y8n s8z-eylemin bu ydniidiir.

- Etkisel Yon

S6z-eylemin bu yénii dinleyicide yaratilan etkiyi ige-

rir.

Gériildiigi gibi Searle'nin ayriminda 's8zcesel ydn' ve
'yargisal ydn' Austin'in 'salt dilsel' y8ni olarak belirledi-
gi yonii olusturmaktadir. 'Edimsel y8n' ve ‘'ektisel y&n' ayir-
mas1 igi gerek Searle ve gerek Austin tarafindan ayni bigim-

dedir.

Austin'in ve Searle'nin "dilin eylemsel y8niinii gegitli
ulamlara indirgeyerek irdeleyen caligmalari"(86) dilbilimcile-
rin oldugu kadar yazinbilimcilerin de yeni ySnelislerinde

esin kayna1l olmustur.

Bildirigsimsel islevsel ydntemin temel c¢izgilerini ¢i-
zen 8gretimbilgisi de gergk kullanimbilim ve gerek sdz-eylem
kurami cgalismalari {irinlerinden yararlanilarak olugturulmus-
tur. Bu nedenle, kullanimbilim, s8z=-eylem kurami ve bildiri-
simsel iglevsel ydntem bagintilarini belirtmek yararl:i ola-

caktir.

4.3.3. Kullanimbilim ve S6z-Eylem Kuraminin Bildirigimsel -

Iglevsel Yénteme Etkileri

4.3.3.1. Konusma Y8nelimleri

Salt dilsel y&n ile edimsel ydn ayrimi bir 'bildirim



tiimce'sinin ya da 'soru tiimce'sinin belli bir bildirisim bag-
lami i¢inde ayni bildirisimsel islevi yerine getirebildigini

de aciklamaktadir.

Nitekim dilbilgisel olarak farkli yapilari olan tiimce-
ler, -bildirim tiimcesi, soru tiimcesi, buyrum tiimcesi gibi-
farkli dilsel etkimlikleri ortaya koymayabilirler, diger bir
deyigle, farkli dilbilgisel yapilar ayni dilsel eylemleri di-

le getirebilirler.

Burada s6zii edilen durumun tersi de olasidir: Dilsel
yoénden birbirinin ayni olan yapilar, farkli bildirisim isle-
vini {listlenebilirler(87). Bunu s8yle 8rmnekleyerek somutlagti-

rabiliriz:

Sei brav!
Gib mir die Zeitung bitte!
Seh dir diesen Film an!

Lies vorsichtig, wenn du es verstehen willst!

Buyrum tiimcesi olarak adlandirilan benzer yapidaki bu
tiimceler, rica, &giit, 8neri, buyruk gibi defisik bildirisim

olgularini dile getirmektedirler.

Ote yandan, asagidaki tiimceler buyrum timcesi olmadik-

lari halde, buyrum etkinligini dile getirmektedirler.

Wenn du nicht sofort kommst, bekommst eine Strafe!
Um 9 Uhr musst du hier sein!

Du bist verpflichtet, das zu machen!

Bu S8rnekler, belli bir bildirigim igslevinin, edimsel
eylemin, degisik dilsel anlatim araglariyla gergeklestirile-

bilecegini g8stermektedir.



Bu saptamanin, yabanci dil 8gretimine yansimasi, bil-
dirisimsel-islevsel ydntemin temel anlayisinin 8nemli bir
6gesini olusturmusgtur. Yabanci dil 6grenen kisinin, salt so-
ru, buyrum ya da bildirim tiimcelerini SZrenmesiyle 'bildi-

risimsel edinci' kazanmasi saglanamaz.

Bildirisimsel edincin kurulmasi ancak, sdzcelerin ko-
nugsma ydnelimlerinin gerceklestirilmesi olarak kavranmasi ve

kullanilmasiyla olanakli olabilir(88).

Bu gdriis, 'konusma ydnelimler'ini bildirigim-islevsel
ySéntemin Sngdrdiigli yabanci dil olarak Almanca bgretiminde

odak noktasi yapmigtir.

Konugma y8nelimleri, Prepho'ya gdre s8z—-eylemin,
'edimsel yd8nii'diir(89). "Bildirisimi baslatan, konusucuyﬁ dil-
sel etkinlige gdtiiren, dilsel ya da dilsel olmayan ve dinle-
yicinin tepkisi olarak betimlenebilen bir amaca ydnelik ola-

bilen konusma ydnelimleri'dir'"(90).

Bunu gdyle gdrsellestirmek olanaklidir:

Konusma |-|Diizgiileme|+|Eklemleme)] | |Alimlama| ~ |Cozme|
Yoénelimleri ]

¥ [ v

Edimsel Y&én | Etkisel Yén

Diizgii

Y

[Salt Dilsel Y&n|

Ayni konugma ydnelimleri, degisik dilbilgisel yapilar
ve degigik sbzciiklerle kisaca degisik anlatim araclariyla di-

le getirebilir.
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Ornezin(91):

Konusma ydnelimi: Bildiriyi ydnelttifimiz kisinin bir

diger kigiye birgseyi vermesini saglamak.

Bu ydnelimi s8zcelestirme Srnekleri:

Ich mdchte (bitte) ...evennons

Gibst du mir ...ciu0ennen

Ich hitte germ .cscososns

Kannst du mir ..... geben?

Bist du so gut und gibst mir ....cce0.s

Gib mir (bitte) ...v.ove.ns

‘Wirdest du die Freundlichkeit besitzen, mir ....... zu

geben,

Verdigimiz Srmek, ayni konugsma ydneliminin degisik tiimce tiir-
leri ve dolayisiyla degisik dilbilgisi yapilariyla sdzceleg-
tirilebilecegini gistermektedir, Bildirigimsel~iglevsel y&n-
teme gdre yiliriitiilen yabanci dil olarak Almanca 8gretiminde,
dilbilgisel yapilar ve sdzciikler 'kendileri icin degil' de
bildirisimi olanakli kildiklari &Slgciide dil derslerinin konusu
olarak islenirler. Bildirisimsel-islevsel ydntemde 'basamak-
landirma' da bu nedenle belirleyici olan dilbilgisel yapilari
degil, koﬁusma y8nelimleridir. Ancak, 8gretimsel bir zorunlu-
luk olan 'yalindan karmasiga dogru geligme' konugma ydnelim-—
lerinin de diizenlenmesinde gegerli bir diizenleme bicimidir.
Ayni konugma ydnelimi, 8nce 6grenilmesi giic olmayan dilsel
araglarin kullanimiyla sdzcelegstirirken, daha ileriki asama-
larda karmagik yapilarin kullanimiyla bir kez daha ders konu-
su olabilir. Konusma ybdnelimlerinin, doZru olarak dile geti-
rilmesi, salt dogru s8zcilklerin ve dilbilgisi yapilarinin
kullanimiyla gerceklesemez. Bildirigimi paylasan kigilerin,
toplumsal konumlari, birbirleriyle iligkileri, bildirisim ko-
nusuna iliskin 8nbilgileri(92) de bu stirecin g8z dniine alin-

masi gereken ogelerdir. Bu yaklagim bildirisimsel-iglevsel



yonteme kullanimbilim ve s8z-eylem kuraminin bir diger etki-

sinin {irtintidir.

4.3.3.2. Bildirisim Durumu

Bildirigsim belli durumlar icinde gerceklesir ve bildi-
risimde bulunan kisiler cevresel 8gelerin aciklayici deste-
ginden yararlanirlar. Bildirisim durumu, s&zcenin dil disi
cevresidir ve bu gevreyi belirleyen 6geler sunlardir: konusu-
cu, dinleyici, roller, yer, zaman, bildirisim nedeni, baglam
ise sbzciik ve tiimceleri icerenin dilsel gevre olarak tanimla-
nabilir(93). Kullanimdilim acisindan bakildiginda, sbzlerin
icinde yer aldiklari bildirigsim durumuna gdre degisik bildi-
risim islevleri {istlendikleri gdriiliir. Ornegin: 'Feuer' s&z-
cesi, iletildigi bildirisim durumuna gdre degisik anlamlar ice-
rir. Bir yangini bildirme anlamini tasiyabilecegi gibi sigara
yakma istegini de dile getirebilir. Bildirisimsel-iglevsel
ydntem, bu nedenle dilin, ya da konumuzu olusturan Almanca'-
nin, somut bildirisim baglami/durumu icinde Sgretilmesini &n-
gdriir. Yabanci dil olarak Almanca'nin bildirisim araci olarak
kullanilabilmesi, liretilen timcelerin igcinde yer aldiklar:
duruma uygun olmalariyla olanakli olabilir. "S®zceleri tamam-

layan ve anlasilir kilan 'durumsal baglam'dir"(94).

Almanca'yi yabanci dil olarak 6Zrenen kisinin‘
Schalte das Fernsehen mal ab.

Schalt das Fernsehen doch endlich ab.

Darf ich abstellen?

Hast du was dagegen, wennich auschalte?

Tust du mir einen Gefallen und stellst ab?

sbzcelerinden i¢cinde bulundugu bildirisim durumsal baglama ve
role uygun olanini secip kullanabilecek diizeye ulagtirilmasi

gerekir. Bu gdriisten yola ¢ikan bildirisimsel-islevsel ydntem



de, kullanimbilim verilerinin etkisiyle, sunmay:r amacgladig:
dilsel malzemeyi uygun durumlar i¢cine yerlestirmeyi amac¢ edi-

nir.

4.3.3.3. Bildirigimde Dil Disi ve Dil Otesi Ofeler

Bildirisimi belirleyen Bgeler arasinda, anlamsal ydnden
aciklayici destek saflamalari nedeniyle yiiz anlatimlari ve el,
kol devinimleri de 8nemli bir yer tutarlar(95). Kimileyin salt
el kol devinimleriyle bildiri gdnderildigi de olur. Dilsel
olukla gdnderilen bildiri uzlasimsal devinimlerle desteklendi-
ginde, hem isitsel hem de gbrsel olukla bildirisim kurulur.
Nitekim gﬁhlﬁk yasamda gerek gdrsel ve gerek igitsel diizlem-
den siirekli bildiriler ydneltilir. gdrsel y8nden destek sag-
layan ya da tiimiiyle bildirinin yerini slan el, kol devinimle-
ri evrensel nitelikli olabilir (alkislamak vb. gibi). Ancak
aynl dil 8begi ﬁyélerinin anlayabilecegi bir anlamin tasiyi-

ciligini yapanlari da vardir(96).

Bildirisimsel-igslevsel ydntem el, kol devinimleri ve
yiiz anlatimlari gibi dil disi 6gelerle, titremleme ve vurgu-
lama gibi dil 8tesi Sgeleri dil 8grenme siireci Sgeleri ara-
sina yerlestirme yanlisi bir ydntemdir. Almancayi 'belli bir
durum icinde {istlenilen toplumsal role uygun' bir bicimde 8gre-
nebilmenin bir kosulu olarak bu 6gelerin de yabanci dil 868re-
timine girmesi kullanimbilim calismalarinin dil 8gretimine ge-

tirdigi bir diger dnemli boyuttur.

4.3.4, Ogrenme Kurami

Bildirisimsel-islevsel y8ntem belli bir 6grenme kura-
mina dolaysiz bir bicimde baglanmaz. Chomsky'nin dil &grenme-
yi anlikc¢i bir yaklasimla aglklaﬁ331, davraniscl 6frenme ilke-
lerinin egemenlifini sarsmis ve bu durum yabancr dil 8Frenme

etkinligini de etkilemistir. Salt davranis¢li 8frenme kurami
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{izerine kurulmus bir yabanci dil 8fretim y8nteminin, yabanci
dil 8gretiminin Snemli bildirisim ve SZrenme siireci Sgelerini
kapsayamayacagl gdriisii iyice belirginlesmis ve davraniscilifin
yabanci dil &grenimi ic¢in gelistirdigi betimleme modeli tar-

tisma konusu olmustur(97).

Bildirigsimsel-islevsel ydntemin benimsedigi dil dgrenme
kurami biligseldir ve dil 8grenmede yaraticiligi vurgulayan
bir anlayigtan kaynaklanir. - Son yillarda bellek {izerine ya-
pLlan arastirmalar da, "Biligsel bir bicimde $grenilen bilgi-
lerin unutulmaya karsi daha dayanikli oldugunu, daha cabuk
animsanabildigini ve kisa bir aligstirma zamanina gereksinim
gbsterdigini kanitlamistir"(98). Ancak burada Snemli bir nok-
tayir belirtmek gerekir: Yabanci dil 8grenmeyi biligsel, yara-
tici bir zihinsel etkinlik olarak tanimlayan bildirigimsel-
islevsel ydntem kuramcilari davranisci 8Zrenme ilkelerihi bii-
tiinliyle dislamamiglardir. Bildirigimsel-iglevsel ydntemin da-
yandig1i yabanci dil 8Zrenme anlayisi, davranisci ilkeleri de
benimseyen genis kapsamli bir yaklagimdir. Ozellikle yabanci
dilin s8zdizim, sesbilgisi gibi dizgelerinin 6gretiminde dav-
ranis¢l ilkelerce diizenlenmis aligtirmalardan yararlanmanin
gerektigi gdriisliyle diizenlemeler yapirlmaktadir.

Bu ‘nedenle bildirigsimsel-iglevsel ydntemin benimsedigi
Sgrenme kurami, davranigci kurami tamamlayan bir kuramdir.
Yabanci dil 6grenme bir ydniiyle bir dizgenin bilingcle kavran-
masidir., Ancak dil Sgrenmenin bir diger yoénii de Sykiinme ve
alistirma ile 1ilgilidir: Ogrenilen yapilarin yerlestirilmesi.

Dil kullanimi ise yaraticilik ve diig glicii gerektirir.

Bildirisimsel-iglevsel y8ntem salt dilsel dizgenin &g-
retimiyle yetinmeyip, 6grenciyi ne zaman, nerede, kime karsi,
hangi ydnelimle bir sdzceyi dile getirecegini deferlendirebi-
lecek bir duruma ulastirmayr da amacladigindan 'biligsel' &3~

renmeye yer veren bir y8ntemdir. Bildirisimsel-iglevsel y&n-



tem uyarinca gerceklestirilen diizenlemelerde, temel Sgrenme
bicimi dncelikle bilingle dfrenmedir. Oykiinmeye dayanan 8-
renmeden sadece belli 8grenim asamalarinda aragc olarak yarar-
lanilir. Ancak bilingcle 6frenme ile kastedilen de kurallarin
ezberlenmesi degildir. Dil dizgesini kavrama, kurallara uygun
konusma ve yazma icin gereklidir. Dil kullaniminin gerektir-
digi bagimsi1izlik ve yaraticilik kosullandirma yoluyla degil de

biligsel Sgrenme ile saglanabilir(99).

Bildirisimsel-igslevsel y8ntem, anlatma yetisi yanisira
anlama yetisinin geligtirilmesini de 8ngdriir. Anlama yetisinin
kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde ise biligsellik kaci-
nilmazdir. Ayrica dili bir eylem olarak tanimlayan bir dil an-
layisini temel olarak almasi, bildirigimsel-islevsel y8ntemin
biligsel bir SZrenmeden yana olmasini gerektiren bir etmen-

dir.

4.3.5. Amag

Bildirisimsel-igslevsel y8ntemde ilist-ama¢ 'bildirisimsel
edincin' kazandirilmasidir. Bildirisimsel eding, agikladigi-
miz gibi J.Habermas'in gelistirdigi ve toplumbilimsel bir agi-
dan, tiliimcelerin sbzceye ddniigtiirilmesine a¢iklama getirme ¢a-
ligmalarinin {iriini olan bir kavramdir. Bildirisimsel eding
kavramini, yabanci dil 8gretimbilgisi ydniinden yorumlayan
H.E.Piepho'dur(100). Piepho, bu kavrami sdyle tanimlar: "Bil-
dirisimsel eding, konusucunun dili bildirisimde bulunma, s8y-
lem diizleminde kullanma, yani bir sdzcenin ve bir metnin
icindeki ve arkasindaki anlam ve y8nelimi kavrama ve kendi

yénelimlerini etkili bir bicimde s&ze ddkme etkinligidir™(101).

Bildirisimsel edin¢, bildirigimsel - islevsel ydntemin
amacl olarak gdsterildipginde kastedilen, Almancayi yabanc:
dil olarak Sgrenen kiginin, "bildirisimsel y&nelimlerini belli

durumlarda ilistlenilen role uygun olarak dilsel ve toplumsal



yonden etkili bir bicimde gerceklestirme yetisidir"(102).

Nitekim, Bender de yabanci dil &gretiminde 'eding'
kavraminin 'yeti' ve 'beceri' anlaminda kullanildifini belirt-
mektedir(103). Chomsky'nin 'eding' kavrami, dilin somut kul-
lanimini dislarken, yabanci dil 8gretimi icin bildirisimsel-
igslevsel yantgmin benimsedigi 'edinc¢' kavrami dilin somut kul-

lanimi ile, diger bir deyisle 'edim' diizlemiyle ilgilidir.

Calismamiz kapsami icinde bu nedenle 'bildirisimsel
eding' yerine 'bildirisim yetisi' kavrami da kullanilacaktair.
Bildirigimsel~islevsel ydntemin y&neldigi {ist~amac olarak
'bildirisimsel eding' belirlemesi yapilirken de kastedilen

'bildirisim yetisi'dir.

Anlamsal ya da, toplumsal ve dilsel olmak ilizere ﬁg bi-
lesenden olusan, bildirigim yetisi, iki yetiden olusan bir

biitiindiir:

~ Anlama yetisi

- Anlatma yetisi

"Bildirigimde, sdzce {iretme (anlatma) yetisiyle, sdz-
celeri anlama yetisi birbirinden soyutlanamaz, cilinkii sdzgeli-
mi ayni dialog icinde gerek konusucu gerek dinleyici, bildi-
risime katilanlar, hem s&zce {iretmeli hem de karsisindakinin

iirettigi sdzcelerl anlamalidir(l04).

Bildirisimin, bu karsilikli etkilesime dayanan bigimi
yanisira bir diger bicimi daha vardir: S8ylem diizleminde bil-
dirigim. Nitekim Habermas da, bildirigimin iki big¢imi oldugun-
dan s8z etmektedir(105). Bildirisimsel-iglevsel ydntemde y&ne-
linen temel amag, 'bildirisim yetisini' kazandirmak oldugun-
dan, bu ydntemle yiiriitiilen yabanci dil olarak Almanca dersle-

rinde 'bildirigsimsel eylem', diger deyisle karsilikli konusma



ve 'sdylem'(106) olarak belirtilen her iki bildirigim bicimi
de dnem kazanmistir. Cilinki bildirisim yetisini kazandirmanin

temel Jlgiitii gercek yasamdaki kullanimdair.

Neuner, buna dayanarak yabanci dil olarak Almanca
derslerinin iki y8nli bir diizenlemesi olmasi gerektifini sa-
vunmaktadir(107).

- Karsilikli konusma (bildirisimsel eylem) alanina ilis-
kin calismalar (birisi ile konusmak). Bu alan calisma-
lari i¢in, soru ydneltme, karsi ¢ikma, buyurma, tepki
gésterme, vb. gibi bilgi edinme ve iligki’ kurmaya yo&-

nelik'konusma yénelimleri Snemlidir.

- Almanca metinler {izerinde calisma (birsey tizerine ko-
nusmak). Bu alan calismalari icin de, diizenlemek, de-

gerlendirmek, tartismak, tanimlamak, saptamak, yorum-

lamak, gbriis belirtmek gibi s8ylemsel konusmayla ilgi

11 dilsel etkinlikler. Snemlidir.

Bu tiir bir diizenleme '8zgiin' metinlerle calismayi ge-
rektirir. "Gercek yasami dil derslerine getiren'"(108) de 8zgiin
metinlerdir. Uzgiin metinlerle calisma, dil derslerinde kazan-
dirilmas1i ve gelistirilmesi amaclanan beceriler dofrultusunda
bir metin tiiri saptamasini da gerekli kilar. Kimi metinler
salt okuma/anlama ya da duyma/anlama becerilerinin gelisti-
rilmesi ic¢in uygundur. Bu nedenle bu metinler 'anlama yetisi'-
ni kazandirma amaciyla islenmelidir. G&riildiigi gibi, bildiri-
simsel-islevsel ydntem, metin tiirleri ile beceriler arasinda
siki bir bag oldugunu benimsemektedir. Bunu sdyle bir cizel-

geyle gdrsellestirmek olanakladir:

Bildirisim Yetisi
(bildirisimsel eding)

!

Anlama Yetisi > [Metin Tirleri (Okuma/Duyma) |
+

Anlatma Yetisi [Metin Tlrleri (Xonusma/Yazma) |




Bildirisimsel-igslevsel ydntemin 'bildirisim yetisini'
genel ama¢ olarak belirlemesi, dil BZretiminde kazandirilmasi

ama¢lanan becerilerin de yeni bir anlayisla ele alinmasi so-

nucunu dogurmustur.

4,3.5.1. Beceriler

Bildirigimsel~islevsel ydntem, Almancayir okul disinda
gercek yasamda kullanildigi ya da kullanilacagi bicimde &g-
retmeyi amacladigindan, bildirisimsel becerilerin dgretiminde
gérerek, duyarak ya da okuyarak bildiri alimi ile karsilik-
11 etkilesime dayanan konusma ve yazma alanlari igiﬁ de ger-

cekten gereksinim duyulan becerilerin 6gretimini 8ngériir. Bunu

sdyle de gdsterebiliriz:

{Bildiri Alima|

|

IDuyarakbl |G6rerek|

o [

\s

[Bildirinin Anlanmaszi|

y

|[Bildirinin fletilmesi|

[S6z1d] — \
K [Y]

D: Duyma anlama, Y: Yazma
G: G6rme anlama "K: Konusgma
0: Okuma anlama




- 94 -

Bildirigimsel-iglevsel ydntemin gercek dil kullanimi-
n1i diizenleme §lgiitii olarak benimsemesi, $zglin metinlerle ga-
ligmanin Snemini de vurgulayan bir Szelliktir. Ozgiin metin-
lerle calismada dnemli olan, kazandirilmasi ya da geligtiril-
mesi amaclanan beceriye uygun metinlerle calismadir. Ornmegin,
hava durumuyla ilgili bir metiﬁ {izerine de 'konusma' ya da
'vazma' becerilerini gelistirmeye y8nelik calismalar yapmak
gereksizdir, cilinkii gercek kullanimda bu tiir bir metin cogun-
lukla radyo ya da televizyon araciligiyla iletilen bir metin-~
dir. Bundan dolayi da bdyle bir metin 'duyma/anlama' beceri-
sinin kazandirilmasinda kullanilmalidir. Ancak bu bigimde bir
calisma gerceklestirildiginde, becerilerin gercek gereksinim-

ler dogrultusunda 68retildiinden s8z edilebilinir.

Bildirisimsel-islevsel ySntemin d&rt temel becerinin
Sgretiminde getirdigi bir diger yeni yaklasim da, becerilerin
ayri ayri olarak degil de birbirlerine bagimli bir biitiin ola-
rak ele alinmasidir. Defigik becerilerin varligi, birinden
digerine doZru bir siralamaya gdtiirmemelidir kesinlikle(109).
Edelhoff, becerilerin birbirlerinden bagimli olmasini s8yle

bir cizelgeyle gdsterir(l10):

Duyulandan ;¢ ) Yazilandan
bilgi alim bilgi alimi
(Duyma) (Okuma)
S6zli bil- Yazili bil-
gi aktarimi gi aktarimi
(Konusma) & hrd "(Yazma)

Bildirisimsel-islevsel ydntem cercevesi icinde d&rt
temel beceri alanina giren alt becerilerinde ayrintili sinif-
landirilmasi da yapilmistir(lll). Bu alt beceri belirlemesi

kisaca g8yledir:



- Duyma ve Anlama

Duyma/anlama becerisi, Almancay:r yabanci dil olarak
6grenen kisinin dilselsdzceleri, kim tarafindan, hangi y&ne-
limle s8ylendigi yOniinde tanima ve yorumlama becerisidir. Ki-
sinin kendi anadilinde de duyup anladigi, kendisinin etkin
bir bicimde kullandifindan daha fazladir. Bu nedenle duyma/
anlama alanina iliskin caligsmalarda 8grenciden etkin olarak

egemen oldugundan gdrece daha fazlasi beklenmelidir.

~ Okuma ve Anlama

Okuma ve anlama becerisi, dgrencinin degigik tiirden me-
tinleri ana c¢izgileriyle kavrayabilme becerisidir. Metnin
igerdigi yoénelimleri egilimleri ¢éziimleyebilmek bu alan calis-

masina giren etkinliklerdir.

- Etkin-S3zlii Yeniden-Uretme

Bu alan caligsmalarinda dgrenci bir rolii kendisine veri-
len bicim ve yapida 8ykiinme yoluyla yineler. Ornek olarak
kullanilan dialog ya da gerekli resimler, 8grenciyi bu beceri

kazaniminda ydnlendiren desteklerdir.

- Etkin-S8zli Uretme

Etkin-s8zlii {iretme becerisi, yabanci dil olarak Alman~-
ca 8grenen O8frencinin bildirisimsel ydnelimlerini ig¢inde bulun-
dugu durumun gerektirdigi bicimde 8zglirce gerceklestirebilme

becerisidir.

- Etkin-Yazili Yeniden-Uretme

Bu beceri kapsaminda grenciyi, belli bir metni gerek-

1i sdzciiklerin ve dilbilgisel yapilarin kendisine verilmesi



durumunda yazabilmesi y8niinde egitmek amaci giidiiliir. Yazi di-
liyle konugsma dili arasindaki ayrimlar nedeniyle bu alan g¢a-

lismalari da yabanci dil Sgretiminde dnemli bir yer tutar.

- Etkin Yazili-Uretme

Bu beceri kapsaminda amaglanan ise 8grenciyi, cegitli
konularda (mektup yazma, ise bagvurma, not alma, yagsam &ykiisi
yazma vb.) herhangi bir yénlendirme ya da destek gdrmeksizin

vazili aktarimlarda bulunabilecek diizeye getirmektir.

- Biligsel Kavrama

Yabanci dil olarak Almanca $Zrenen 88rencinin, dilbil-
gisel dizgeyi biligsel olarak kavramasi bu becerinin kazandi-

rilmasi ile gergeklesgir.

Bildirigimsel-iglevsel ydntemde algilamaya ydnelik
(duyma/anlama ve okuma/anlama) beceriler 'edilgen' beceriler
olarak tanimlanmaz. "Duyma ve okuma anlama, iletilen bildi-
rimde ayiklama, diizenleme ve yorumlama gibi etkinlikleri™(112)
gerekli kilar. Bu nedenle s&zii edilen beceriler de konusma ve

yazma gibi kiginin etkin oldugu dil becerileridir.
Yukarida sergilenen tiirde bir beceri siniflandirmasuw,

bildirisimsel-iglevsel ydéntemin aligtirmalar diizleminde 8ngdr-

diigii diizenlemenin gelisim ¢izgisini de ortaya koymaktadir.

4,3.6. Aligtirmalar

Bildirisimsel-igslevsel ydntem ile birlikte yabanci dil
olarak Almanca 8gretimine aligtirmalarin secimine, basamaklan-
dirilmasina ve diizenlenmesine iliskin yeni bir anlayis da
gelmigtir. Bildirisimsel-iglevsel ydntemin aligtirma kavrami

genis kapsamlidir: Bildirisimsel-islevsel y8ntem de, aligtir-



ma kavrami, "$Zrencinin bir metin tiiriini alimlamasindan sonra,
gerekli ve uygun ara adimlardan gecerek yabanci dil Sgretimi-
nin gercek amaci olan dilsel araclarin kendiliginden ve 8zgiir-
ce kullanimina ulagma etkinliklerinin tiimiini icerir"™(113). Bir
diger deyisle, bildirisimsel~iglevsel ydntem, aligstirma diiz-

leminde salt beceri kazandirimi ile yetinmez, edinilen beceri-

lerin kullanimini da birlikte sunmayi Ongdriir.

Bildirisimsel-iglevsel ybntemde ders diizenlemesi, bil-
dirisim durumunu belirleyen bildirisim nedeni, ydnelinen kisi-
ler, listlenilen roller, yer ve zaman gibi Sgelerin belirlen-
mesi kosuluyla gerceklestirilir. Alistirmalarin olusturulma-
sinda da ayni belirleyici 8gelerin g&z Oniine alinmasi gerekir.
Bildirisimsel-islevsel ydntemde alistirma diizenlemelerinde
temel anlayis, aligtirma bicimlerini toplumsal karsilikli et~
kilegim bicimlerine uygun olarak gelistirmektir. Bunu«séglama

calismalarini y8nlendiren temel sorular ise sunlardir:

'—"Hangi tlir aligtirma akisi en {ist diizeyde bir karsilik-

11 etkilesimi olanakli kilar?

- Dil derslerinde alistirmalar ve dilsel etkinlikler
hangi bildirigim bigcimlerinde anlamli ve iglevsel ola-
biltirler?"(114).

Yukaridaki sorularin y8nlendirdigi alistirma diizenle-
mesi, '6gretmen sorar-8grenci yanitlar' bicimindeki tek ydnli
bildirisime dayanan aligstirmalar yerine 'ikili' ya da 'kiime'
calismalari gibi ¢ok ydnlii bildirisime dayanan alistirma bi-
¢imlerini, bildirigimsel-islevsel ydntemin temel alistirmalar:

yapmistir.

Bildirisimsel-iglevsel y8ntem 8frencinin tek basina ya-
pacagi alistirmalar yanisira ikili ve kiime ¢aligmalarini gerek-
tiren aligtirmalara yer vermesi, 'bildirisimin ancak bildiri-

sim yoluyla 6renilebilinecegi’ (115) gériigiinden kaynaklanzir.



ikili ve kiime calismasiyla yliriitiilen alistirmalar sinif orta-

minit gercek bildirisim ortamina yaklastiran bir olanaktuir.

Bildirisimsel-islevsel y®ntemde aligtirmalarin olustu-
rulmasinda temel ilke, sunulacak dilsel malzemenin belli bir
bildirisimsel baglam i¢cine yerlegtirilmesidir. Ancak dil ya-
pilarini baglam icinde 83reten alistirmalar bildirim yetisi-

nin edinimde yararlanilabilinecek aligstirmalardir.

Bildirigimsel-iglevsel ydntem, yabanci dil olarak Al-
manca Ofrenen dfrenciye gerek yazili ve gerek sdzlii diizlemde
bildirisim yetisi kazandirmayi amacladigindan, bu amaca erisg-
mek icin Sgrencinin anlatma ve anlama yetilerinin dizgesel
bir bigcimde geligtirilmesi gerekir. Bu nedenle bildirigimsel-
islevsel yontembilimcileri, 8grenciyi bagimli dil kullanimin-
dan bagimsiz dil kullanimina dofru gelistiren 'allstlrmé ba-
samaklari' olusturmusglardir. Kendi iclerinde de cesitli adim-

lar iceren dért temel basamak sunlardair:

" Anlamaya ydnelik aligtirmalar
II Dilin degisik yodnlerini yerlestirmeye ydnelik alig-
tirmalar
Gittikce Ozglirleserek s8zce olusturma
[]‘Bildirisim baglaminda Szgiir sdzce olugturma'"(116).

Bildirisimsel-iglevsel ydntemin yabanci dil olarak Al-
manca Sgretimi icin 8ngdrdiigi ve yukarida belirtilen basamak-
lari temel alan alistirma agamalari ve aligtirma tiirleri sdy-

le bir model olusturmaktadir(l1l7).



lASAMA AI

ANLAMA YETiSiNi GELISTIRME VE SINAMA

1. Anlama yetisini gelistirme

Al
A2
A3
Al
A5
2. Anlama

A6

A7
A8

|ASAMA B]

Metni yalinlagtirma aligtirmalar:

Metni kisaltma alistirmalara

Metni bdliimleme aligtirmalari (metne uygun cizelge
olusturma, vb)

GSrsellegstirme alistirmalari (metne uygun cizelge

olusturma, vb)

Onbilginin etkinlegtirilmesine iligkin aligtirma-

lar

yetisini sinama

Birlestirme alistirmalari (karisik bicimde veril-
mig tiimcelerden anlamli metin olusturma vb) 4
Dogru ya da yanlis belirleme alistirmalari

Coktan secmeli alistirmalar

ANLATMA YETISINI TEMELLENDIRME

Dilsel bigimlerle ilgili ve yeniden {iretici nitelikli alig-

tirmalar

Bl

B2
B3
B4
B5
B6
B7
B8

Resimlerle desteklenen ve y8nlendirilen animsatma
alistirmalara

Deneylik aligtirmalari, drill aligtirmalar:

Metin tamamlama: Bosluklari doldurma alistirmalari
Metin iiretimine y6nelik alistirmalar

Tiimce tamamlama aligstirmalara

Dialog tamamlama aligtirmalari

Diizenleme aligtirmalara

Dialog cesitlemeleri
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ANLATMA YETISINI GELiSTiRME
Belirtilen durum/roller ve bildirisim nedenlerinin yeniden
iretici ve liretici nitelikli alistirmalarla dilsel bicimlen-
dirilmesi
Cl Acik Dialog
C2 Bir drneffe glre metin olusturma
C3 Metin tiiriinii degistirmeye y8nelik alistirmalar
(kargi1likli konusmadan mektup olusturma vb)
C4 Metni igerik ydniinden tamamlama alistirmalari (bir
metne baslangic ve sonuc bulma vb)
C5 G(Gizelge doldurma ve degerlendirme alistirmalari
C6 Not tutma, not diizenleme alistirmalari
C7 Kigisel goriigleri Szetleme calismalari
C8 Mektup yanitlama
C9 Bir dialogu degisik dogrultularda siirdiirme calis-

malary

BILDIRISIM BAGLAMINDA GZGUR SOZCELEME (6zgﬁr Anlatim)
Ozgilir anlatim yetisi kullanimina y®nelik alistirmalar (s&y-
lemsel diizlemde)
D1 Bir konuyla ilgili olumlu/olumsuz gdriis belirtmek
D2 Yorumlamak, One siiriilen g&rilisii destekleyen neden-
ler belirtmek

D3 Toplumsal kurgu oyunlar

Yukarida gdsterilen alistirma basamaklarir ve tiirlerine
iliskin model, gdriildigli gibi, A basamagindan D basamafina
dogru bir gelisim ¢izgisi izlemektedir. Alistirma diizleminde
bu modelin uygulanmasini Ongdren bildirisimsel-islevsel ydn-
tem, yabancr dil olarak Almanca 8gretiminde Sgrenciyi gerek
s8zlii gerek yazili diizlemde &zglir dil kullanimina ulagtirmayi

amacglar.
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4.3.7. Ybntemsel Ilkeler

Bildirisimsel-iglevsel ydntemin kuramsal temeli ve
yéneldigi amaca iliskin agiklamalarimiz, bu ySntemin yabanci
dil olarak Almanca Sgretimi icin benimsedigi ilkelerin de &51-
ciitlerini de ortaya koymaktadir. Bildirisimsel-islevsel y&n-
teme dayanan Almanca Sgretimini ydnlendiren ilkeler gdyle Szet-

lenebilir:

—— Kullanimdilbilim verilerinin yabanci dil 8gretimine
uygulanmasinin bir somut sonucu olan bildirisimsel-iglevsel
ydntem, Almanca 8gretimine iligkin ydntemsel diizenlemelerde
ya da ders kitabi olugsturulmasinda ¢ikis noktasi olarak sdz-—
eylemleri benimser. S8z-eylemlerin edimsel y&niinii olugturan
'konusma ydnelimler'ine gdre yapilan diizenlemelerde dgrenilen
Almanca'nin hangi toplumsal rollerde kullanilacagi g&z Oniine
alinmalidir. Ofrenci gereksinimlerini temel alan bu tiir bir
diizenleme, gerek s6zli ve gerekse de yazili bildirisimde y&-

nelimlerin acik olarak belirlenmesini gerektirir(118).

— Konugsma y8nelimleri dilsel &8elerin yanisira dil di-
s1 ve dil Stesi Sgelerin (bedensel anlatim, titremleme vb.)
katkisiyla gerceklegir. Bildirigim siirecinde etkisi Snemli
olan bu 8gelerin de dil Sgretiminde g8z Sniine alinmasi gerekir.
Konusma y8nelimleri, dilsel araclarla séze ddkiilebilecegi gi-
bi dilsel ve dil disi 8gelerin birlegsimiyle de gerceklegebi-

lir.

— Yabanci dil olarak Almanca 8grenen, kullanim asama-
sinda belli roller {istlenecektir. Bu roller de belli konusma
yénelimlerini s8ze ddkme ya da anlama diizeyine erigsmelidir.
Bir ders biriminin konusunu olugturan konusma ydnelimi/bildi-
rigim nedeni en sik kullanimi olan s8zcelegtirme Srmnekleriyle
sunulmalidir. Bir konusma y8nelimini gerceklestirmek icin bel-

1i dilbilgisel yapilar ve anlamsal baglama gdre belli s&zciik-
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ler de dil Sgretiminde yer alacaktir. Ancak dilbilgisel yapi-
lar ve sBzciikler 'kendileri igin degil' de 'bir konusma ySne-
limini' gerceklestirmedeki islevleri ydniinden 8gretimin konu-
su olmalidirlar(119).

—= Dilbilgisi konusuna bu tiir yaklasma sonucu bildiri-
simsel~islevsel ydntem yenibir dilbilgisi diizenlemesi 8ngd-
riir. Dilbilgisel yapilari bir bildirisim baglaml.iginde ve
bildirisimsel iglevi ydniinden sunmayi amaglayan bu yaklasim

'bigcim'e degil 'islev'e OSncelik vermelidir.

—— Bildirisimsel-igslevsel yéntem cercevesi icinde yiiri-
tiilen yabanci dil olarak Almanca Sgretiminde temel birim ne
"tiimce', ne 'sdzciik' ne de 'ses'dir. Bildirisimin temel birimi
olmasi nedeniyle 6gretim 'sBzce' diizeyinde olmalidir. S&zcele~
rin birbirleriyle ilgili olarak geligimi anlaminda 'sayiemsel

konugma' da {izerinde ¥nemle durulmasi gereken bir konudur.

—— S8zce ve sdylem 8gretimi, bildirigimsel-iglevsel y&n~
temin ikili ve kiime g¢aligmalarini (birisiyle konugsmak ve bir
sey iizerine konusmak) bir diizenleme ilkesi olarak benimseme-
sine yol agmigtir. Karsilikli ve s8ylemsel konusmayi kazan-
dirma i¢in toplumsal kurgu oyunlardan yararlanilmalidir. Si-
nif ortamini dogal bildirigim ortamina yakinlastirmak icin
'oyunlastirma' basvurulmasi gerekli bir $Zretim yoludur. Ancak
oyunlastirma da uyulmasi gereken 8lgiit, "gercek yasamdaki
kullanim'dir. Bu nedenle yabanci dil olarak Almanca dgretimi-
ne iliskin diizenlemelerde 88renciye Szdeglesebilecegi roller
sunulmalidir(120).

—— Bildirigimsel-islevsel ydntem, becerilerin birbirle-
rinden ayri olarak degil de bir bagimlilik ve karsilikli ilis-
kiler agi icinde 6gretimini 8ngdriir. Hangi becerilere daha
fazla agirlik verilecegi 'roller ¢¥ziimlemesi'nin sonuglarina

gd8re saptanmalidir. Becerilerin yerlegstirilmesinde ve geligti-
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rilmesinde dzgiin metinlerle caligmak gereklidir, Her metin,

tiirline g8re bir dilsel etkinlik gerektirir.

—— Yabanci dil olarak Almanca 8gretimiyle ilgili y&én-
temsel diizenlemeler ve bu amacla hazirlanan ders kitaplari
dilbilimsel (s6zdizimsel, dilbilgisel) 'basamaklandirma'
olugsturulmaz. Siralama, belirli bir konu alanina giren bildi-
risim nedenleri uyarinca gerceklestirilmelidir ve "sarmal bir

gelisim ¢izgisi izlenmelidir" (121).

Ogretimin belirli asamalarinda anadilden yararlanma-
nin sakincasi yoktur. 0zellikle duyma/okuma anlama becerile-
rini gelistirmeye y&nelik metinler {izerinde anadilde tartig-
malar yapmak, Sgrenciyi sinirli sdzciiklerle diislinmek gibi bir

zorlama ig¢inde kalmaktan kurtarir(122).

—— Dilsel eylem, cegsitli bilesenler iceren bir baglam
icinde gerceklesir. Yabanci dil &gretiminde ama¢, bildirisim
yetisini, daha acik bir deyisle, belirli durumlarda gereken
rollere uygun bir bigcimde davranmak yetisini kazandirmak oldu-
guna gdre dilsel etkinlifi belirleyen bilesenlerin tiimiiniin
gz Oniinde tutulmasi gerekir. Dil derslerinin izlenceleri bu
nedenle su sorular siizgecinden gecirilerek gergeklestirilme-
1idir(123):

1- Yabanci dil hangi rollerde kullanilacaktir?

2~ Bildirisim hangi durumlarda gerceklestirilecektir?
3- Hangi konugsma ydnelimleri izlenecektir?

4— Bildirisim hangi konularla ilgili olacaktair?

5- Hangi dilsel anlatim araglarina gereksinim duyula-

caktir?

Alistirmalarin olusturulmasinda ve uygulanmasinda
yénlendirici amac, bildirisim yetisinin kazandirilmasidir.

Yabanci dil olarak Almanca Sgretiminde bildirisim yetisini
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kazanmak icin belli alistirma asamalarindan gecmek gerekir.
Bu nedenle, alistirmalarda gelisim cizgisi '"anlama - Sykiinme

yeniden {iretme > Szglr kullanma' biciminde olmalidir.

Yaptigimiz aciklamalar ve belirttifimiz ilkeler uyarin-—
ca bildirigimsel-islevsel ydntemin yabanci dil olarak Almanca
dgretimi icin Ongdrdiigi ders diizenlemesi s8yle bir cizelgeyle

gbrsellegstirilerek Szetlenebilir:

Roller Dilsel wve ‘\W
> | c6 ziim= ‘ anlamsal
{emesi somutlag—
tirma
Baglica 2:3:§iii?tlrme Belirli
> —_ -
kgnusga . (Anlatim yfpl}ar ve
yonelimleri ) sdzciikler
. ST . . Belirli
N Blldl?lﬁlmsel Mﬁtln ) vap SAe
beceriler tiirleri vor o
sdzciikler
Dil disi
ve dil Stesi
>|gbstergeler
Etkin dil
kullanim
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Giinlimiizde yabanci dil olarak Almanca 6Zretiminde 'bil-
dirisim yetisinin' amac olarak belirlenmesinde tam bir anlas-

ma vardir.

Bildirisimsel-islevsel ydntem gerek anlatma ve gerek
anlama yetilerini s8zlii ve yazili diizlemde kazandirmayi amacg
olarak benimserken 6frenci gereksinimleri dogrultusunda bir
Sgretimden yana oldugu icin '6grenci-odakli' bir 6gretimi Sn-

goérir.

Bildirisimsel-iglevsel y&ntemde 8nemli olan 'dil kul-
lanimi'dir. Ancak dil dgrenmeyi biling¢li bir etkinlik olarak
gérdiigiinden dil ilizerine bilgi kazandirmayi da dislamaz. Bil-
dirisimsel-islevsel y®dntemin 6nerdifi Sgretim her iki alanda
calismayi igerir.

"- Dil {izerine bilgi kazandirma

- Bildirigim yetisini gelistirme'"(124).

GSriildiigii gibi, bildirisimsel-islevsel ydntem de amacg

hem 'dil kullanimi' hem de 'dil bilgisi'dir.

4.4, 20, YUZYIL YONTEMLERININ DiL BILGISI VE DIL
KULLANIMI AMAGLARINA GORE DUZENLENMESI

20. yiizyilda kullanim yayginligi kazanmis dilbilgisi-
ceviri, konussal-igitsel ve bildirisimsel-islevsel y&ntemleri
dil kullanimi ve dil bilgisi amaglarina gdre diizenleyecek

olursak ortaya sdyle bir c¢izelge cikar:
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1. Asama » Dil bilgisi ————— Dil bilgisi-Geviri
¥ yéntemi
yazili dilin
birincilligi
2. Agama -+ Dil Kullanimi ~——> Konugsal-Igitsel
¥ Yéntem
s6z1lii dilin
birincilligi
3. Asama

—+ Dil bilgisi + Dil —— Bildirisimsel-Iglevsel
Kullanima Yéntem

yazili ve sdzli dilin

dilin gereksinim-

ler uyarinca diizen-

diizenlenmesi
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5. ALMANCA OGRETIM YONTEMLERININ DEGERLENDIRILMESI

5.0. YONTEM DEGERLENDIRME OLCUTLERI

Yabanci dil $gretim ydntemlerinin dayandifi kuramsal
temel y8ntemsel ydneligsleri diizenleyen ilkeleri de belirler(l).
Bu asamadaki saptamalar, yabanci dil 6grenim gereksinimleri-
nin degismeye acik olmasi nedeniyle zamanla yetersiz kaiabi—
lir. Bu nedenle yabanci dil 8gretiminin 8nemli bir 6gesi olan
yoéntem konusu siirekli bir irdeleme ve inceleme alani olmali-
dir. I¢cinde bulunulan kosullar ve bu kosullarin yarattifir ge-
reksinimler g8z Oniine alinmadan yapilan ydntem secimi, 'ydnte-

mi mutlaklagtirma' gibi bir sakinca yaratabilir.

Yéntem degerlendirmelerinde en biiylik gii¢lik, ySntemin
gozlemlenebilen bir olgu olmamasindan kaynaklanir(2). ¥Ydntem-
lere iliskin saptamalar cogunlukla, ydntemlerin somutlasmis
bigimleri olan ders kitaplari ve ders teknikleri {izerinedir.
Ancak y8ntemlerin ders kitaplari ve Snerilen tekniklerle uy-
gulanmasinda ise 8gretmen, 8Frenci ve ortam gibi Sgelerin ka~
tilimir da s6z konusudur. Bu §felerin degismez tutulamamasi,
yvabanci dil 8gretiminde basarili ya da basarisiz sonuclarin
alinmasinda yéntemin payinin ne oldufunu Slcmeyi giliclestiren
bir etmendir. Bu nedenle usgul bir y6ntem segimi, dil 8greti-~
mini etkileyen tiim 8gelerin birlikte diigiiniilmesiyle gercek-
legebilir. Ancak birer secenek olan 'y8ntemlerin degerlendi-

rilmesi', saglikly bir birlesime varmanin 8n kosuludur. Yaban-
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c1 dil olarak Almanca 8gretiminde belli bir ydntemi &nerirken
bu tiir degerlendirmelere dayanilmaszi, gereklidir. Bundan do-
layi ySntem deferlendirmelerine iliskin g¢aligmalar, yabanci dil

dgretiminde doyurucu sonuglar alinmasi i¢in kaginilmazdir.

Yéntemlere iligkin saptama ve degerlendirmeler su 81~

giitler uyarinca gerceklestirilebilir(3):

1- Secme: Ofretilecek konularin saptanmasi

2- Siralama: Konulari belli ilkeler dogrultusunda
basamaklandirma

3- Sunma: Konularin verilis diizeni

4- Saglamlastirma: Alistirmalar

5— Sinama: Sinav bicimleri

Yabanci dil olarak Almanca Sgretiminde 20. yﬁzylida
kullanilan ydntemleri olumlu ve olumsuz y8nleriyle degerlen-
dirmeyi amagladigimiz bu b8liimde, ele alacagimiz ydntemler
yukarida siralanan noktalar ydniinden degerlendirilecektir.
Ancak her noktanin ayrintili bir bicimde irdelenmesi kendi
icinde bir ¢aligma konusu olusturacagindan konumuzu dagitma-
mak amaciyla genel bir degerlendirme yapilacak ve bu genel

degerlendirme iginde belirtilen noktalara da deginilecektir.

Caligsmamizda ydntem sorunu irdelendiginden, daha 8nceki
agiklamalarimizda yabanci dil olarak Almanca 8gretimi alanin-
da kullanilan yéntemlerin amac¢lari, olusumlari {izerinde du-
rulmus ve bu olusumu hazirlayan kuramsal temel sergilenmisgtir.
Degerlendirmemizde, bu nedenle ele alacagimiz ydntemler, sdzii~

nii ettigimiz boyutlariyla da tartigilacaktzir.

Ongdrdiigiimiiz degerlendirme cercevesi icinde, iilkemizde-
ki y8ntemsel uygulamalarin aksayan yénleri de irdelenecektir.
Degerlendirmemizi y8nlendiren temel amag, cagcil ydntemsel
yoénelisler dogrultusunda kosullarimiz gerektirdigi 8zgiin bir

uyarlamayi gergeklesgtirebilmektir.
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5.1. DILBILGISi-GEViIRI YONTEMININ DEGERLENDIRIiLMESi VE
TURKIYE'DEKI UYGULAMALAR

Dilbilgisi-ceviri y®dntemiyle yiiriitiilen yabanci dil ola-
rak Almanca 8gretiminde,: Almanca'nin dilbilgisi kurallarinin
8grenilmesiyle 8grenilebilinecegi g8riigi egemendir. Dilbilgi~
si-ceviri ydntemi, "yabanci dil Sgrenmeyi dili olusturan kural-
lari anlayabilmek ve kullanabilmek"(4) olarak tanimlar. Dilbil-
gisi 6gretiminde Sgrenciden beklenen iée, tiimce dgelerini ta-

nimlayabilmek, ad ya da eylem cekimlerini ezberlemektir.

Dilbilgisi-ceviri ydnteminin dilbilgisi anlayisi tiimiiy-
le Latince dilbilgisi modeline baglidir. Bu nedenle dilbilgi-
sine iliskin galismalarda ySnelinen diizlem 'yazili dil'dir.

Bu anlayis dogrultusunda yiiriitiilen dilbilgisi calismalarinda
dil, s8zciik tiirlerine g8re siniflandirilir. Tiimceler isé
8zne-yiiklem iligkisi ig¢inde ¢&ziimlenirken, s8zdizimsel acikla-
malar, anlamsal ve igeriksel bilgilere dayanilarak yapilir:
'Selguk kauft ein tiirkisches Brot." tiimcesinde Selcuk'un neyi
satin aldigini belirlemek igin dilbilgisi-ceviri ydnteminin
benimsedigi geleneksel dilbilgisi, "Wen oder was kauft Selguk?"
biciminde bir soru 8nerir. Ancak bu tiir bir soru, yanitin 8n-
ceden bilinmesini varsayar. yoksa "Wer oder was kauft Selguk"

biciminde ‘yanlis bir soru da olasidir(5).

Ozetlemek gerekirse, dilbilgisi-ceviri ydntemi Latince'-
den esinlenen geleneksel dilbilgisi modeliyle caligir. Ancak .
geleneksel dilbilgisinin "yeterince agiklik kazanamamis y&n-
temleri, celigskili yargilari, 8znellik c¢emberini kiramayan
savlari pek cok yanilgiya da yol a¢mis"(6) ve yabanci dil olarak
Almanca $gretimi icin uygunlufu yofun bir bicimde elestiril-~
migtir. Almanca dil diizeneginin kendine &zgii kurallariyla go-
gu kez celisen soyut kurallarin ezberlenmesi Sgrenciyi Almanca
8grenmekten alikoyduBu gibi, dil 6frenmeye olan ilgisini de

olumsuz ydnde etkilemigtir.
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Dilbilgisi-gceviri ydnteminin bir Almanca metni okuyup
anlamak icin 8nerdigi en belirgin ders teknigi geviridir. Bu
ydntemle yiiriitilen dil derslerinde diizenleme, yazinsal metin-
lerin okunup, bilinmeyen s&8zciiklerin ¢ift dilli sdzciiklerden
bulunmasi ve Tiirkce'den Almanca'ya ya da Almanca'dan Tiirkge'-
ye geviri yapmak bicimindedir. Islenecek metinlerin seciminde
dayanilan belirli bir ilke olmadii gibi, konularin sunulmasi
ve siralanmasi da bir dizgesellik i¢inde defildir. Ancak OSnce-
1ik dilbilgisi kurallarinin Sgretiminde olmasi nedeniyle

*dilbilgisel siralama'dan s8z edilebilir.

Alistirmalarin olusturulmasinda ve uygulanmasinda ise
agirlik, ceviri alistirmalarindadir. Cevirinin bu denli &nem-
senmesi, ceviriyi "bir dili anlamak, konusmak, okumak ve yaz-
mak gibi becerilerin tiimiiyle es tutmak"(7) gibi bir yanilgiya
gbtlirmiigtir. Dilbilgisi 8fretiminde tiimdengelimli bir:yol iz-
lendiginden (kural - 6rnek),.di1bilgisine iligskin alistirma-

larda agirlik, 'dizi' calismalarindadair.

Ogrencinin bagarisini Slcme/degerlendirme amaciyla
Sneri nitelipgi tasiyabilecek caligsmalar yapilmamistir. Bu ne-
denle her 8greticinin kendi uygulamasi dilbilgisi-ceviri y8n-
temiyle yapilan dil derslerinin sinavlarini da bic¢imlendirmis-

tir.

ilkemizde yabanci dil olarak Almanca 8gretiminde orta-
6gretim diizleminde 1970'1i yillarin baslarina defin kullanilan
ders kitaplari bu ydntem ilkelerince diizenlenmistir. Bu nedne-
le bir 8rnek degerlendirmesi ig¢in, bu kitaplardan yararlanma-

y1 uygun gdriiyoruz(8).
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Verdigimiz Srnekten de anlagilacagi gibi, bir okuma
parcasinin ardindan ilgi tiimcelerine iliskin kisa ve yetersiz
bir aciklama gelmektedir. Ilgi tiimceleri gibi Tiirk Sgrencile-
ri icin 6grenebilirligi gii¢c olan bir yapinin sunulmasinda,
dgrencinin sorunu kolaylikla kavramasini 6ngdren efitsel ve

6gretimsel dnlemler gdzetilmemistir.

Aligtirmalar ise oldukga sinirlidir. Almanca'dan Tiirk-
ce'ye ceviri alistirmasinin ardindan ilgi adillarinin tamam-
lanmasi {izerine kurulmus bir 'tamamlama alistirmasi' gelmek-
tedir. Sadece dért ilgi tiimcesini iceren okuma pargasi ile
alistirmalar arasinda Szellikle s8zciik diizeyinde bir baglanti
s8z konusu degildir. Bu da dilbilgisi-geviri ydnteminin séz-

clik 8grenimine yaklasimini ortaya koymaktadair.

Dilbilgisi-ceviri ydntemini temel alan dil derslerinde
sbzciiklerin karsiliklari Sgrenciye bir dizelge biciminde su-
nulurken, "baglamindan ¢ikarilmis anlam alanlari acisindan
birbirleriyle ilintisi olmayan, kimileyin kullanim sikligi cok
az olan bu sdzciiklerin"(9) gerek seciminde ve gerek siralanma-
sinda yalindan karmasléa ya da yaygin kullanimdan dar kulla-

nima gibi ilkeler g&z O6niinde tutulmamistir.

Oysa sdzcik secimi ve 8gretimi su ilkelere gdre gercek-

legtirilmelidir:

1- Kullanim durumlarindaki 8nem derecelerine ve 6fren-
ciyi ilgilendirmelerine gdre: Ormnegin, '"Ubung' s&z-
cligii 6grenci icin 'Wabe' s&zciigiinden daha Snemli-
dir. Ayni bicimde '®ziir dilemek' s8z eylemi ile il-
gili sbzciikler, 'resim betimleme' ile ilgili sdzciik-
lerden daha 8nemlidir, ciinki kullanim degerleri da-

ha yliksektir.
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2- Kullanim sikliklarina gdre: Ornegin, 'gehen' s8zcii-
gi 'schlendern' sdzciigiinden daha sik bir kullanim

alanina sahiptir.

3- Kullanilabilirligine gdre: Ormnegin, 'langsam gehen'
deyisi, 'schlendern' eylemine kiyasla gok daha faz-~

la kullanabilirligi olan s8zliiksel birimler icerir.

4~ Yapisal yalinligina gére: Ornegin, 'Ich denke' anla-
timi, 'ich stelle mir vor' anlatimindan daha yalin

bir anlatim bigimidir.

Okuma parcalarinin seciminde de belirli bir ilke uya-
rinca secme ya da basamaklandirma yapildigi ileri stiriilemez.
Ornek olarak inceledigimiz Almanca Ders Kitabi III adli ders
kitabinda siirler disinda tek bir Ozgiin metin yoktur. Lessing
ve Herder'den alinan metinler de yalinlastirilmistir. Yazinsal
metinlerden yararlanma 'egitsel bakis'(10) acisindan olumlu
gibi gdziikliyorsa da, bu tiir metinlerin Almanca dil 6gretimin-
deki yeri ve Onemi dizgesel bir bicimde irdelenmedifinden,
yazinsal metinlerin se¢imini belli ilkelere baglamak olanak-

sizdir.

Dilbilgisi-ceviri yéntemini temel alarak gerceklegti-
rilen Almanca 8gretiminde yazinsal metinlerin yer almaszi,
yéntemin yazili dile y8nelmesi ile agiklanabilir. Dilbilgi-
si-geviri ydnteminin egemen oldufu dSnemde yabanci dil &zren-
me bir kiiltilir sorunu olarak ele alindigindan, yabanci dil
8grenme istegi de "genel kiiltiiriin genigsletilmesi amacindan
kaynaklanan giiclii bir ilgi"(11l) olarak gdriilmiistiir. Ancak za-
manla degigen kosullar yabanci dil 8grenme istegini yayginlag-
tirdigi gibi icerigini de degistirmigtir. Dilbilgisi-ceviri
yd8ntemin yetersiz kalip islevini yitirmesinin nedeni burada

yatar.
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20. yiizyr1lin baslarinda dilbilim alaninda devrim olarak
nitelenen yeni gdriislerin belirmesinin(1l2) yanisira, teknik
gelismelerin kitle bildirisim.araglarlna ve ulasim araclarina
yansimasl sonucu insanlar arasi iligkilerin gerek bireysel ve
gerek toplumsal diizeyde yojunlasmasi, 'dilin Sncelikle bir
§8z1li bildirisim araci' oldugu gdriigiini yayginlastirmigstir.
Yabanci dil Sgrenmek, belli bir toplumsal katmanin ugfrasi ol-
maktan ¢ikmis ve ama¢ dili bir arac olarak Sgrenmerek, cesitli
alanlarda ondan yararlanmak, yabanci dil 3grenmeyi y8nlendi-
ren istek olmustur. S8zlii dile Sncelik taninmasini gerektiren
bu y8nelim, soyut dilbilgisi kurallari ile yazili dilin Srnek-
lerine Bncelik veren dilbilgisi4¢eviri y6ntemini de sarsmig-

tir.

Gercekten de dilbilgisi-ceviri ydnteminin isledigi me-.
tinler ve ele aldifi konular giindelik dil kullanimini .kazan- -
dirmaktan g¢ok uzaktir. Dilbilgisi-ceviri ydntemini somutlas-
tiran bir 8rnek olarak inceledifimiz Almanca Ders Kitabi III'-
den gilindelik yasamla ¢cok yakindan ilgili bir konuyu isleyen
'am Bahnhof'(13) adli ders birimi de bunun bir kanitidir.
Giindelik yasamdan bir kesiti sunmaya elverisli ve-dilin et-
kin kullanimini gerektiren bu tiir bir konunun sunumunda, salt
bir istasyonun betimlenmesi gibi 8grenciyi Almancayi S8Zrenme-
ge Szendirmekten uzak bir yol izlenmistir. Nitekim &rnek ola-
rak verdigimiz ders biriminde de 8frenciye dilin kullanimini
kazandiracak bir diizenleme yoktur. Konugma alistirmasi ola-
rak sunulan alistirma ise, ¢agdas dilbilim ve egitbilim aras-
tirmalari verilerine dayanarak degerlendirildiginde, bir ko-

nusma alistirmasi siniflandirmasi icine bile sokulamaz.

Dilbilgisi~geviri ydntemin 8ngdrdiigli kural Sgrenimi ve
ceviri yapma yoluyla dil kullanimini kazanmak olanaksizdir(1l4).
Dilbilgisi-ceviri ydntemiyle, SZrencilere okuma anlama diizle-
minde yarar saflanabilirse de, dilin karsilikli etkilesime

dayanan bildirigimsel yoni biitiinliyle g8z ardi edilmigtir.
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Dilbilgisi-geviri y8nteminin seceneksiz denebilecek bir bi-
c¢imde egemen oldugu ddnemlerde (19. yiizyilin sonlari ve 20.
yiizyi1lin baslari) gerek dil afastlrmalarlnda gerek dil Sgre-
timinde sdzli dile y8nelik arastirmalar icin gerekli teknik
donanimin yetersiz olmasi, bu durum-icin bir ag¢iklama sayila-
bilir. Ancak giliniimiizde artik bu tiir bir agiklamanin gegerli-
ligi kalmamistir. Ornek olarak inceledigimiz Almanca Ders Ki-
tabi1 III, 1971 yilinda 8gretimde kullanilmak {izere yirmiikin-
ci kez basilmistir. Oysa 20. yiizyil ydntemlerini tanittigimiz
bdliimde de belirttigimiz gibi, bu yi1llar degil dilbilgisi-
ceviri, konussal-igitsel ydntemin bile elegtirildigi ve yeni
y8nelislerin basgdsterdigi yillardir, bu durum da, kanimizca,
ilkemizde yabanci dil olarak Almanca Sgretiminde ne tiir bir

gecikmenin varoldugunun kanitidir.

5.1. KONUSSAL-ISiITSEL YONTEMIN DEGERLENDiRiLMESi VE TURKIYE'-
DEKI UYGULAMALAR

Konugsal-isitsel yéntem, yabanci dil dgretimine getir-
digi yeni ydneliglerle dilbilgisi geviri ydntemine kiyasla
ileriye dofru atilmis olumlu bir adimdir. Amerikan yapisalci-
111 ile davranigscilik akiminin birlesiminden dogan konugsal-
isitsel y8ntemin olusumunda "uygulayimsal gereksinimlerden
(6nceleri kizilderili diflerinin befimlenmesi, daha sonra
yabanci dil 8gretimi ve giderek gevirinin aygitlarla gercek-
lestirilmesi gibi) yola ¢ikan Amerikan Xaplsa1c1lar1n1n"(15)

katkilari biyiktir.

Tarihsel geligimi inceledigimiz bdliimde g&sterdigimiz
gibi geleneksel dil betimlemelerine dayanilarak yiirtitiilen dil
derslerine daha 19. yilizyilda elegtiriler y8neltilmistir. Re-
form hareketiyle birlikte yabanci dil Sgretiminde 'konusma
dili'nin ve 'sesbilgisi'nin &nemi kavranmigsa da, dilbilgisi

calismalarinda geleneksel betimlemeler varliklarini siirdiirmiig-



- 117 -

lerdir. Bunun nedeni de geleneksel dilbilgisi anlayisina ilk
gercek secenefin ancak 20. ylizyilin baslarinda yapisalcilik

akimiyla dogmus olmasidir. Yablsalclllkla birlikte 'buyurucu'
dilbilgisinin yerini 8znellife yer vermeyen bilimsel nitelik-

1i dil incelemelerinin {irini olan caligmalar almistir(16).

Yapilasciligin yabanci dil 8gretimine etkisi de kendi-
sini konugsal-igitsel ve gdrsel-igitsel gibi ydntemlerin olu-
sumunda gdstermistir. Konugsal—-igitsel ydntemin dil kurami
olarak yapisalciligi, 8grenme kurami olarak da davranigciligy
benimsemis olmasi nedeniyle bu ydnteme y®neltilen elegtiriler
ile sbzii edilen akimlara ydneltilen elestiriler icice bir ge-

ligim gdstermislerdir.

1960'larin ortalarindan bu yana yabanci dil olarak Al-
manca 8gretimi i¢in hazirlanan ders kitaplarinda konugsal-igit-

sel ydntemin $zellikle su ilkeleri egemen olmustur:

- s6zli dilin Bnceligi

- drill alistirmalar:

dilbilgisel basamaklandirma
tekdillilik

Konugsal-igitsel ydntemin uygulamada gézlenen aksama-
larina ydneltilen elegtiriler de en ¢ok yukarida siraladigi-
m1z bu ilkeler {izerinde yogunlagir. S&5zii edilen ilkelerin ge-
rek yapisalcilik gerek davraniscik akimlariyla olan baglanti-
larini, konussal-igitsel y8ntemi tanittigimiz b8liimde acrikla~
maya calistik(l7). Konugssal-igitsel ydntem, yabanci dil Sgre-
timini ¥znel, 8nyargili degerlendirmelerden arindirip, bilim-
sel veriler {izerine kurma arayislarinin bir sonucudur. Bu ne-
denle de olumlu bir gelisimdir. ¥Y8ntemin ilk gekirdeginin
olustugu yrllarda Amerikan ordusunun iiyelerine basari ile uy-
gulandig:r saptanmigs olmasina karsin, genel uygulamada ayni ba-
sariya erisememenin nedenleri nelerdir? Burada irdelenecek

olan da bu sorundur. Kuskusuz bu sorun, cok ydnlii bir inceleme gerektirir.
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Ancak galismamizi belli bir sinir icinde yiiriitebilmek icin

8nemli gdrdiigiimiiz noktalara definmekle yetinecefiz.

Ronugsal-igitsel ydntem, dilin 8ncelikle s8zli bir
bildirisim araci oldugu gdériisiinden yola gikar. Bu ySnteme da-
yanan dil derslerinde temel amag¢, amac-dilin bildirisim araci
olarak 8gretilmesidir. Bildirigsime ydnelik dil derslerinin
temel sorunu da, 6grénilen1erin 'gercek kullanima aktarimi'nai
gerceklestirmektir. Aktarim iki ydnli bir olgudur.

"- Okul disindaki gercek yagama aktarim
- Ders igcinde diger dilsel ve durumsal baglamlara ak-
tarim" (18).

Konugssal-igitsel ydntemin kanimizca en biiylik eksigi,
6ngdrdiigii diizenleme ilkeleri ve bu ilkelerin dofrultusunda
hazirlanan ders malzemesiyle aktarim olayini gerceklegstireme-
mis olmasidir. Bunun nedenlerinden en Snemlisi de, konugsal-
igitsel ydntemin benimsedigi gerek yapisalcilik gerek davra-
nisc1lik etkisiyle olusan bildirisim modelinin sinirlarinin

dar tutulmus olmasidir.

Konugsal-igitsel ydntemin dayandigi bildirisim modeli-
ne gére bildirigim, uyaran-yanit ikilisine bagli ve dilsel
dizgelerin birlikte etkili olduklari (anlambilim, sézdizim,

sesbilim gibi) bir diizgliileme ve ¢&zme islemidir:

génderici == oluk =-- alic:
bildiri
dizgi
Bu bildirisim modeli, agirlifi salt bildiri ve diizgi
istiine koyan, daha agik bir anlatimla dilsel gdstergeleri ve
bunlarin birbirlerine baglanmasini belirleyen kurallari vur-

gulayan bir modeldir(19).
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Kanimizca konugsal-igitsel ydntemin dayandigi bildiri-
sim anlayisi, dilin kullanildigi kosullardan, gdnderici/konu-
sucu ile alici/dinleyicinin iéinde bulundugu kosullardan,
bildirisim gerceklestigi durumdan bir 'soyutlama' yapmaktadir.
Oysa bir s8zcenin ne oldugu ve nasil oldugu su &Zelerden de

etkilenir:

- konusucunun durumu

- dinleyicinin durumu

- konugsucu ile dinleyici arasindaki iligki
- konusucunun dinleyiciden beklentileri

- dinleyicinin beklentileri

- yer ve zamana iliskin kosullar"(20).

S6zii edilen soyutlama, dzellikle konugssal-igitsel y&n-
temin aligstirma diizleminde 8ngdrdiigi alistirma bicimlerinde

ve dialoglarda belirginlesir.

Konugsal-igitsel ydntemin temel alistirma bicimi drill
alistirmalaridir. Drillerin uygulandigi dil deneylikleri ya-
banci dil 8gretimine bir yenilik olarak girdiginde, 6grenciye
miimkiin oldugunca c¢abuk konusma becerisi kazandirmak amaci dog-
rultusunda s8z1li dil aligstirmalarina daha fazla zaman ayir-
mak gibi bir yarar saglamistir. Ancak biiyiik bir soyutlama ve
baglam kopuklugu {izerine kurulmug aligtirmalarda yapi yoniinden
ayni ancak icerik yoniinden farkli tiimcelerin yinelenmesi, dil
8gretiminde temel ama¢ olan aktarima ulastiramadigi gibi,
gittikce sikici oldugundan giidilenmeyi de olumsuz etkilemis-

tir.

Drill aligtirmalarinda Sfrenciden istenen bildirisim-
sel iglevleri belirtilmeyen yapilari ezberlemeleridir. Bdyle-
likle 8grenci, dilbilgisel ydnden dogru tiimceler kurulabilme
yéniinde egitilmesine karsin, bu tiimceleri belli bir baglam

icinde kullanabilme yetisini kazanamamaktadir.
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Oysa bilindigi gibi bildirisim salt dilbilgisel y&n-
den dogru tiimceler {iretilmesiyle gerceklesmez. Yabanci dil de
tipki anadil gibi durum ve baglam icinde kullanilarak Sgreni-
lebilir. Bu da dil Sgretiminde ele alinacak yapilarin ya da
tiimcelerin "belli bir baglam iginde kullanilip kullanilamaya-
cagina ve hangi baglam icinde kullanilabilinecegine gdre bir
diizenlemeyi gerektirir(21). Bu da drill alistirmalarindaki
tiimce 6gretimi yerine s8zce dgretimine agirlik vermekle ger-

ceklesebilir.

"Das ist die Lampe' tiimcesiyle

'Mach mal bitte die Lampe aus!' sb6zcesini karsilastir-
digimizda tilimce Sgretimiyle s8zce 8Zretimi arasindaki fark
ortaya cirkmaktadir. Drill allstlrmalarinda ise, yapilari bir
baglam icinde sunma gibi bir kaygi giidiilmediginden, 'Das ist
die Lampe' biciminde bir yapiyi yineleten diizenlemeler de var-
dir(22). Bu da 68renciyi, dilbilgisel y8nden dogru tiimceler '

iiretse de, aktarimi gerceklestirmekten alikoymaktadir.

Drill amnlayisi idizerine kurulmus 'yapi alistirmalari'nin
y

temel gdriiniimiinii bir 8rnekle gdsterebiliriz:

'dass Sitze'
Beispiel
S Peter kommt R ich weiss, dass Peer kommt.

(Bitte beginnen Sie)

S er kommt R ich weiss, dass er kommt
er bleibt : ich weiss, dass er bleibt
er wartet ich weiss, dass er wartet
er arbeitet ich weiss, dass er arbeitet
er unterschreibt ich weiss, dass er unterschreibt"

(Sprechiibungen, 2, s.38).
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Belli bir tiimce yapisini Sykiinme ve 8rnekseme yoluyla

yinelemeye dayanan bu alistirmada {ic 8zellik belirgindir(23):

- Tiimcelerin hepsinde yapi aynidir
- Tiimcelerin hepsinde ayni dilbilgisi konusu islenmek-—

tedir

- Tiimceler, belli bir baglamdan yoksundur.

Siraladigimiz ilk iki 8zellik, dilbilgisini yapilar
iginde sunmanin daha dogru oldufunu savunan konugssal-igitsel
yéntem yanlilarinca, drill aligstirmalarinin olumlu y&nii olarak
belirtilmistir. Ancak yapiyi ayni tutma zorunlulufu beraberinde
de bir soyutlama getirmektedir. Bu soyutlama 8Zrencilerin ya-
pilari Sgrenmelerine kafsln, bunlar:r gergcek kullanima aktar--
malarini giiclestirmektedir. Ayrica, bu tiir bir diizenleme
konugsal-igitsel yantémin 'dil, onu anadil olarak kullananlar
nasil konusuyorsa Syle 8fretilmelidir'(24) biciminde dile ge-
tirilen ilkesine de ters diismektedir. Bu da konusgsal-igitsel
yontemin dayandifi bildirisim modelinin, kenéi ilkesini de

gerceklegtirmeye yetmedigini g&stermektedir.

Konugsal-igitsel ydntem dilin kullanimini kazandirma
saviyla yola gikar. Bu nedenle de alistairmalarin dilsel
'edim'i gelistirmeye y8nelik olmasi gerekir. Ancak alistirma-
larda dil birbirinden kopuk, parcalara bdliinmiig bir bicimde

sunulmaktadir. Ornegin:

2 Bine crgiinzen Sic ,,Er kann auch kommen*:

Ich kann kommen. Er kann auch kommen.
Ich mufB gehen, Ermuf ...covvenne
Ich will fragen. St
Ich mufB warten. Erooiiiiniiiiiaa,s
Ich will telefonicren. Eroueecirniiininnanen
Ich kann bleiben. Er

3 Wiederholen Sie die Ubung mit ,,Sic kann auch kommen*,

4 Birte ergiinzen Sic ,,Wir kinnen nicht kommen*;

" Sic konnen kommen. Wir konnen nicht kommen.
Sie diirfen gehen. Wir diirfen covovionnaes
Sie wollen fragen. 7
Sie wollen telefonieren, 2
Sic kimnen warten, 2
Sie konaen blefben. Wir

....................

(BNS I, Deutsch als Fremdsprache I, s.42)
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Yukarida da g8riildiigii gibi konugsal-isitsel y&ntemin
'Bitte erginzen Sie' tiiriindeki alistirmalari &grencinin kendi
bagsina ya da 8greticinin denetiminde yapacafi aligtirmalar-
dir. Burada, dilin gercek kullaniminda oldugu tiirden bir
'kargilikli etkilesim'e dayanan dil kullanimi s8z konusu de-
gildir. islevin degil de big¢imin vurgulandifi bu tiir yapi
a113t1rma1ar1'dilbilgiselldilbilimsél -eding'in kazandirimi-
na ydnelik alistirmalardir. Bu da‘konussal-isitsel ydntemin
cikis noktasi ile vardigl nokta arasindaki bir cgeliskinin be-
lirtisidir. Dilin kullanimini kazandirmayi amaclamis ve sdzlii
dilin 8nceligini benimsemis olan konugsal-igitsel ydntem,
sonugta dilin toplumsal ydnii gdzardi edildiginden, dilbilgi-
sel yapilarin temel alindigi alistirmalarla 'dilbilimsel

eding' diizleminde kalmistair.

Soruna, dilbilimsel edincin kullanimsal boyutla genig-—-
letildigi kullanimdilbilim ve s8z-eylem kurami(25) 1siginda
yaklastigimizda drill alistirmalarina iliskin su saptamaya

yapabiliriz:

Drill alistirmalarinin en biiyiik eksigi edimsel ydnleri-
nin olmayisidir., "Drill alistirmalari seslerin, s8zciiklerin,
tiimce bicimlerinin olusturulmasina olanak tanir. Ancak bildi-
rigime y8nmelik olmadiklari i¢in yargisal icerikleri s&ze d&-
kiilmez, sadece mekanik olarak seslendirilir"(26). Drill alig-
tirmalari, s8z-eylemin 'salt dilsel' yoniini igcerir, buna kar-
s1lik 'edimsel' ve 'etkisel' y&nler bu alistirmalarda g&zoniin-

de tutulmamistir.

S6z1lii bildirisime etkin katilimi saglamak icin konusma
alistirmalarinin ii¢ asamali yliriitiilmesi gerekir:
“"— yeniden-iiretecli karsilikli konusma
- yeniden~iiretici ve {iretici karsilikli konusma

- liretici karsilikl:i konusma™(27)
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Konugsal-isitsel ydntemi bu yaklasimla deferlendirdi-
gimizde agirligin birinci ve ikinci basamaklarda oldufu gdrii-
lir. Bu da biiyiik 8lciide ydntemin dayandifi S&renme kuramindan
kaynaklanir. Konugssal-isitsel y&éntem, Sgrenmeyi kosullanmaya
bagli mekanik bir siire¢ olarak gérdiigiinden, uygulamaya ydne~
lik diizenlemelerde 8grenciyi y6nlendiren uyaranlardir. Bu
yénlendirme 8grencinin yaraticilifini olumsuz y8nde etkile-
mekte ve dolayisiyla {iretici konugmayi gerceklegstirmesi gli¢c~

lesmektedir.

Konugsal-igitsel y®ntemle yiiriitiilen dil derslerinde
8grenciyl yaratici olmaktan alikoyan bir difer etmen de dil
deneylikleri olmugtur. "Dil Sgrenme tipki konusma, yazma,
duyma ve okuma gibi diger insanlarla anlasma ve grup igindeki
yalnizlig1i yenme denemesidir"(28). Yabanci dil 8grenmede de
ayniarayis vardir. Bu nedenle sinif ortaminda da olsa, bir-
arada konugmak, birisiyle konusmak cok 8nemlidir. Dil deney-
liklerinde dil 6grenen 8gfrenci ise "aygitla sohbet etme' (29)
durumunda kalmis ve bir yalnizliga itilmigtir. Oysa bildiri-
sim, en az iki insanin etkilegimine dayanan toplumsal bir ol-

gddur. , ‘

Konussal-igitsel ydntemin elestirecegimiz bir diger
y8nii de 'secme' ve 'basamaklandirma' Slgilitlerine yaklasimidir.
Konugsal-igitsel yéntem, dili belli durumlarda kullandifimiz
gdrigiinden yola ¢irkarak, ders birimlerinde yer alan 'karsilik-
11 konusmalari' giindelik yasamda karsilasilan durumlar icinde
sunar(30). Bu nedenle de bu ydntem ilkelerince diizenlenen
ders kitaplarinda c¢ogunlukla 'am Kiosk, im Hotel, im Restaurant,
beim Arzt' gibi durumlardaki kargilikli konusmalar, ‘ders
birimlerinin metinlerini olusturur. Bu tiir bir 'secgme' yani-
sira basamaklandirmada benimsedigi bigcim de 'dilbilgisel basa-
maklandirma'dir. Dilbilgisel konulara gdre diizenlenen basamak-
landirmayi, en temel egitbilimsel ilkelerden olan ‘yalindan

karmasifa dofru siralama' ilkesi uyarinca gerceklestirmek
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kaygisi da, konugsal-igitsel y6ntemi bir ¢ikmaza sokmusgtur:

'Segilen durumlarla dilbilgisel konulari bagdagstirmak'.

Bu sorun, temelde konussal-igitsel ydntemin benimsedi-
gi ilkelreden ikisinin yarattigi ikilemden kaynaklanmaktadir.
Konugsal-igitsel ydntem hem dili belli durumlardaki 'karsi-
1li1kl1 konusmalar' biciminde sunma, hem de dilbilgisel basa-
maklandirmay1i gerceklestirme ufruna dzgiin metinler yerine
kurma metinlerle calismak zorunda kalmistir. Dilbilgisini giin-
delik durumlar icinde sunma amaciyla, dilbilgisi yapilarini
ileten dialoglar yazilmistir. Bunun doBal bir sonucu olarak
da ortaya 8grencinin ilgisini uyandirmayan, gercek kullanimi
yansitmayan konusmalar gikmigtir. Bunu sdyle Srneklendirebi-

liriz:

Herr Weber: Hallo, Friulein Klein!

Friulein Klein: Guten Abend, Herr Weber! Was machen Sie hier ?

Herr Weber:  Sagen Sie, was haben Sie heute abend vor?

Friulein Klein: Ich will ins Kino gehen.

Herr Weber:  Das pafit gut. Ich mochte auch ins Kino gehen.
Darf ich Sie begleiten?

Friulein Klein: Natiirlich, warum nicht?

Herr Weber:  Wir haben eine halbe Stunde Zeit.

. Wollen wir noch Kaffee trinken?

Darf ich Sie einladen?

Friiulein Klein: Ja gern, aber ich muf} noch zu Haus anrufen.

Herr Weber:  Sie kdnnen auch im Café telefonieren.

Friulein Klein: Ja, das kann ich tun.

Herr Weber:  Gut, - wollen wir gehen?

(Deutsch als Fremdsprache, s.40)



(8

- 125 -

Goriildiigli gibi, konugsal-igitsel ydnteme g8re hazir-
lanmis ders kitaplarinda yer alan karsilikli konusgmalarin ti-
pik bir Brnepfi olarak segtigimiz bu dialogda ¢ikis noktasi,
bicimsel dilbilgisi S8gelerinin tiimce ig¢indeki gdriiniimlerini
sunmaktir. Bu da &ilbilgisel ulamlara g&re basamaklandirma
ilkesi geregi bagvurulmug bir yoldur. Ancak bu ilke, dile
iliskin 8rnekleri gilinliik yasam durumlari i¢cinde sunma ilke-
siyle birlestirilince ortaya, dilin gercek kullanimini yan-
sitmayan ve belli kaliplarin yinelenmesine dayanan bir konug-

ma ¢ikmigtzir.

Dialogda konusan kisiler, hemen hemen her s8zcede ders
biriminin ele aldigi dilbilgisel big¢imleri kullanmaktadirlar:
(Burada Modalverben) Ders kitaplarinda yer alan bu tiir dialoglar
gercekte, belli bigimsel dilbilgisi yapilarinin sunumu icin
durumlar kurma denemesinin sonucudurlar. Konugsal-igitsel
yonteme gdre kitap hazirlayan ders kitaplari yazarlari, dil-
bilgisi yapilarini dizgesel bir siralama ile sunma zorunlulu-
gu nedeniyle bu yapilari dilin dogal kullanimi icine sokma
zorunda kalmislardir. Ancak higbir duruma belli sSzdizimsel
ve bicimbilimsel yapilar zorlama ile yerlegtirilmez. Bu neden-
le en uzman ders kitabi yazari bile bu ikilemi ¢Szememistir:
Belli bir dilbilgisi yapisi ilizerinde ne denli yojunlasilmissa,
dialog da ‘gercekligini o denli yitirmigtir. Sonucta Mohr'un da
belirttigi gibi, "durumlar, sikici dilbilgisi konularini ce-

kilir kilmaktan Steye gidememigtir"(31).

Bu sonuca varilmasinin bir diger nedeni de, konugsal-
igitsel y8ntemin 'durum ' kavramina yaklasimidir. Konussal-
igitsel y8ntem belli durumlarda belli konular iizerinde konu-
suldugu gdriigiiyle yola ¢irkar. Oysa 'doktorda' ise basvurma,
'alig verigte' doktora gitme ya da 'ise basvurma' durumunda
fiyatlar iizerine konusulabilir. Demek ki dilsel etkinligi be-
lirleyen durumlar degildir. Durumlar, s8z~eylemlerin cerceve-

sini, baglamini belirlerler ama igcerigini belirlemezler. "S&z-



- 126 -

eylemleri iceriksel ydnden belirleyen konusma ydnelimleridir,
durumlar degil™(32). Ayni durum iginde gesitli konugma ydne-

limleri s8ze ddkmek olanaklaidir.

Bu anlayig, yabanci dil olarak Almanca 8gretiminde ye-
ni ydntemsel ydneliglerin benimsedifi bir anlayigtir. Belirt-
tigimiz gibi, en cagcil ydntem olan bildirigsimsel-iglevsel
yontem, ydntem diizenlemesinde ve ders kitaplarinin hazirlan-
masinda ¢ikis noktasl olarak bildirisim nedenlerini ya da
konusma ydnelimlerini alir. Bildirisimsel-iglevsel yOnteme
gdre hazirlanan ders kitaplarinda dilbilgisel basamaklandirma
benimsense de, bunu gerceklegtirme de 8lgiit 'kullanim baglami'-
dir. Bu nedenle ders kitabi yazarlari dilbilgisi konularini
sunma amaciyla konusma durumlari kurmamis, dilbilgisi yapila-
rini, kisilerin belli durumlardaki konusma ydnelimlerini ger-
ceklestirmedeki islevlerine g8re diizenleme yoluna gitmisler-
dir(33). Kuskusuz, bu tiir bir basamaklandirmada da 'yalindan
karmagiga dogru' gidilmis, ancak sarmal bir gelisim cizgisi
izlenmigtir. Bu da baglangi¢ta yalin yapilarla sunulan konus-
ma ydnelimlerinin, sonraki asamalarda daha karmasik yapilarin

kullanimiyla yeniden ele alinmasi demektir.

Dilbilgisel big¢imlerin kullanim baglami icinde sunul-
masinl Srneklemek icin, daha Snce &rnek olarak verdigimiz
Yam Abend' adli dialogdaki dilbilgisi konusunu icerem bir di-
ger dialog 8rnepini gdstermek, aradaki ayrimi belirtmek aci-

sindan yararli olacaktuir:
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7 Auffordern, zustimmen, ablehnen, warnen

( ' Komm, steig ein!
! Was willst du ?
Ich bring dich nach Hause.
} Das kannst du nicht,
; du bist betrunken
Quatsch, komm, steig ein!
Hér auf! Das darfst du nichtl

Wer sagt das?
Die Polizeil
Das stimmt!
Du hast recht! /‘\ Das ist mir egal
Was machen wir jetzt ? Ich will nach Hause!

(Deutsch Aktiv 1, s.79)

Yukaridaki Srnekte 'wollen', 'k&nnen' ve 'diirfen' yar-
dimci eylemleri 'auffoldern, zustimmen,™ablehnen, warren' s&z
eylemlerini gerceklestirmedeki igslevleri nedeniyle kullanil-
maktadirlar. -Bu konusmada sunulan bildirigim gergevesinde ig-
levi olmayan 'sollen', 'miissen' ve 'mdgen' gibi diger yardimci
eylemlere yer verilmemistir. Oysa konugsal-igitsel ydntem il-

kelerince hazirlanan 'am Abend' adli dialogda s&zi edilen
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yardimci eylemlerin tiimiinii g8rmekteyiz. Egitsel ydnden de sa-
kincalari olan bu yigma sunu gdstermektedir: Konugsal-isitsel
yéntemde dilbilgisi konulari 'kendileri icin' vardir. Oysa
giiniimiz yontemsel ydnelislerine gdre dogru olan, dilbilgisi-
nin belli bir bildirisim amacina erismede arag olarak kullanil-
masi1dir(34). Konugsal-isitsel ydntemin gerek alistirmalar ve
gerek metinler diizleminde sundugu tiimcelerin ya da s&zcelerin
ise bir bildirisim baglaminda igslevleri ya hi¢ yoktur ya da

kullanim olasiligi cok azdair.

- '"Darf ich Sie einladen'

- "Darf ich Sie begleiten'

Ornek olarak kullandigimiz dialogdan aldigimiz yukaridaki
tiimceler, kullanim deferleri tartigsmaya acik kullanimlardir.
Bunlari 8grenen bir Sfrencinin, kullanim deferlerini yitirmis
bu dilsel anlatim bigimlerini kullanarak 'aktarim' yapabilme-
si de beklenemez. Bu tiir dialoglarda ele alinan dilbilgisi
konusunun bicimsel y8nii agirlikta oldugundan islevsel yoni
iizerinde durulmamaktadir. Ornek olarak verdigimiz diger dia-
logda ise 'diirfen' yardimci eyleminin islevsel yonii konusmanin
ak1is: icinde kullanim baglamindan acik bir bicimde ortaya cik-
maktadir. Dilin kullanimini kazandirmaya ydnelik y3ntemsel
diizenlemelerin 6zellikle bu noktaya dikkat etmesi gerekir,
clinki dilsel bicimler diizanlamlari ve yananlamlari kullanil-

diklari baglam iginde belirlenir.

Buraya dek gelistirilen aciklamalarda konussal-isitsel
ydntemin bir soyutlama iceren, yanidili onu kullananlarin top-
1umsal ve ruhsal konumlarindan soyutlayan bir bildirisim anla-
yisina dayandigina deginmistik. Bu soyutlama yabanci dilin
kullanilacagi bildirigim baglami ve roller gibi boyutlari dil
bgretim diizenlemelerinin disinda birakmigstir. Bu nedenle de
konugsal-igitsel ydnteme gdre hazirlanmig ders kitaplarinda

yer alan dialoglarin cofu "gercek dil eylemini yansitmayan Or-
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neklerdir"(35). Ogrenci gereksinimlerinden yola ¢ikmayan ko-
nugsal-igitsel ydntem, ele aldifi karsilikli konusmalarin
"kurma' olmasi nedeniyle inandiriciligi olmayan kisilerin yer

aldigi gercekdisi bir diinya sunar.

Tiirkiye'de yapilan yabanci dil olarak Almanca dersle-
rinde, Almanca'y1r okul disinda bildirisim araci olarak kullan-
mak olasi1lifi zayif olmasi nedeniyle sinif ortami Almanca'nin
kullanildiga birincil uygulama alanidir. Bu da 'sinif sdylemi’
diye adlandirilan konusma bigiminin {izerinde 8nemle durulma-
sinl gerektirir. Ne var ki. bunun gerceklesmesi ancak, Sgren-
ciye sunulan rollerin 8grenciye, 8zdeslegebilme olanagi tani-
masina baglidir. Dil derslerinin 6znesi olan 8grenci dil
derslerinde 'kendisi olarak' wvarolmalidir. Bu su demektir:
Ogrenciyi sunulan roller biiyiik Slciide Sgrencinin dil kullani-
minda iistlenebilecegi roller olmalidir. Bunun yanisira éegi-
len durumlar da mimkiin olduBunca S8frencinin gercekligine yakin
olmalidir(36). Bu yaklasim 1siginda degerlendirildiginde, bir
araba tamir atdlyesinde gecen bir konusma bicimindeki(37) dia-
loglarin 8zellikle Tiirk 8frencilere kazandiracagi pek birsey

yoktur.

Ulkemizde konussal-igitsel ydnteme gbre hazirlanmisg
ders kitaplarinda da 8grencinin 'kendisi olarak' wvar olmasini
saglayabilecek bir diizenlemeden s6z etmek olanaksizdir. Asa-

g1daki Ornek de bunu kanitlayacak niteliktedir:
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Tiilin und ihre Mutter fahren zum Bahnhof.

? Sie wollen Ayten abhalen.
Tiilin : Mutti, wann kommt der Zug an?
Die Mutter : Er kommt um 5 Uhr an.
Tiilin : Wann fihrt er wieder ab?
Die Mutter : Um halb sechs. Ex hilt in Eskisehir 20 Minuten.
Tiilin :..Und dann fahrt der Zug weiter nach Istanbul, nicht wahr?

Die Mutter : Ja, er fihrt dann weiter nach Istanbul.
Aber wir miissen jetzt gehen, denn der Zug kommt bald
an. Hoffentlich hat er keine Verspitung!

Tiilin | : Kann ich noch Schokolade kaufen.
Die Mutter : Ja, du kannst noch Schokolade kaufen. Aber du musst

) schnell machen. Wir haben nur noch 5 Minuten Zeit.
Tiilin : Ich bin gleich wieder dal

(Wir lernen Deutsch I, 1971, s.44)

Gorildigli gibi Tiilin annesiyle Almanca konugmaktadair.
Kanimizca bir Tlirk kizin annesiyle konusurken bildirisim dili
olarak Almanca'yi kullanmasi anlasilir gibi degildir. Bu di-

zenlemede belli ki su sorular fizerinde hic¢ durulmamigtir:

A. Ogrencilerimiz hangi rollere hazirlandirilmalidir?
B. Hangi roller Almanca’nin sinif icinde dgretimine

uygundur?
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Genelde konugsal-igitsel y®ntemin dili kullanim bagla-
mindansoyutlayarak ele almasindan, 8zelde bizim y&ntemlere
iligkin bilgilerimizin yetersizliginden kaynaklanan bu uygula-
malar, 8grenciyi benimsemesi giic roller dogrultusunda bir &z-
deslesmeye 'zorlamaktadir'. Bu da sonuc olarak 8grencinin bi-

rincil gilidiilenmesini olduk¢a sarsmaktadir.

Bildirigimsel-iglevsel ydntemin tanitimini yaptifimiz
bSliimde, bildirisimsel edincin (bildirigim yetsinin) kazandi-
rilmasinin toplumsal eylem edincinin kazandirilmasini da be-
raberinde getirmesi gerektifine deginmistik. Yukaridaki Srne-
gi bu acidan inceledigimizde, sunulan dilsel malzemenin Sgren-
cinin toplumsal eylem edincine kazandirdifi birgey olmadig:i
da ortaya gikar. 'istasyon' ile ilgili durumsal cercevenin
gerektirdigi kargilikli etkilesim alanlari sunlardir: Trenin
kalkis saatleri {izerine bilgi almak, bu baglamda Aktarlianl
anlamak, tren bileti satin almak, vedalasmak, kalkis ve varis
saatlerini anlamak ve ilizerinde konugabilmek. Sunulan dilsel
anlatim araglari S8frenciyi bir bilet gisesinde istedigini di-
le getirecek yénde efitmiyorsa, toplumsal eylem olanaklarimi

geligtirmeye de katki saglayamiyor demektir.

Kuskusuz bu durum konugsal-igitsel y8ntemin salt dil-
sel edinci gelistirmeye ydnelik olup, bildirisim yetisinin
toplumsal bilegeni de icerdigini g8z ardi etmesinden kaynak-

lanmaktadair.

Buraya dek olan agiklamalarimzida, bu eksik kalan y&-
niin ne gibi sakincalar yattigini gdstermeye g¢aligstik., Giiniimiiz
uygulamalarinda bu sakinealari 8nleme galigsmalarina gidilmis-
tir. Nitekim Piepho'nun dialog hazirlama icin 6nerdigi model,
bu galigmalarin lriiniidiir. Piepho'ya gére gerek dialog hazir-
lanmasinda ve gerek dialog ¢&dziimlemelerinde su noktalar be-

lirleyici olmalidzir:
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"Kim kimle konuguyor? (roller)
Hangi durumda?

Hangi konuda?

Hangi konugsma ydnelimiyle?
Hangi ama¢ dogrultusunda?
Hangi dilsel bigimlerle?"(38)

Bu sorular 1siginda hazirlanan dialoglarin kullanimsal
degeri olacagindan, S6rencilere 8grenileni gercek yagsam du-
rumlarina aktarma olanafi da verecektir. Konugssal-igitsel
yéntemle birlikte yabanci dil 8greten ders kitaplarinin temel
metinleri olan dialoglarin, sdziinii ettifgimiz kullanimsal 8ge-
lerin gz O6niinde tutularak hazirlanmasi giiniimiizde yéntemsel
bir zorunluluk olmustur. Ancak bu 8gelerin katilimiyla ger-
gceklestirilen dialoglarin, ayrica su 8zellikleri de icermesi
gerekir(39):

- Ders kitaplarinda yer alacak bir dialojun giidiilendiri-
ci olmasi gerekir, yani 8grencinin ilgi alanlari ve ge-—

reksinimleri odak noktasi olmalidir

- Dialoglarin olasilik dereceleri yiiksek olmalidir, di-
ger bir deyisle dialoglar, Sgrenciye dogal durumlarda

karsilasabilecegi dili sunmalidirlar.

- Dialoglar yalin bir bicimde olmalidir, Szellikle bag-
langic diizeyi i¢in en cok iyi ya da ti¢c kisinin katili-

m1i yeterlidir.

- Dialoglar kisa olmalidir. Bu hem kisilerin dile getir-
dikleri sbzceler hem de dialogun biitiinii icin gecerli

olmalidair.

- Dialog ac¢ik olmalidir, yani olmus bitmis bir kargilik-
l1 konugsma yerine 8grencilerle birlikte degisik bigcim-

lerde siirdiirlilmeye acik bir dialog olmalidxir.
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Siraladigimiz bu Szellikleri konugsal-igitsel ydntemin
dialoglarinda bulmak glictiir. Dialoglarin hazirlanmasinda, 5§-
rencinin ilgi alanlari, gereksinimleri, gdz Oniine alinmadig:
gibi, olasilik sorunu iizerinde de hi¢ durulmamigtir. Ayrica
hemen hemen dialoglarin tiimi siirdiirilmeye elverisli olmayan

kapali dialoglardair.

Konugsal-igitsel ydntemi ana gizgileriyle tanittifimiz
b8limde ySntemin dilin kullanimini kazandirmayi amag¢ olarak
belirledigine ve dil 8gretiminde d8rt becerinin kazandirilma-
sini 8ngdrdiigiine deginmistik. Dil kullanimini kazandiramama-
sinin nedenlerini calismamiz sinirlari icinde sergilemeye ca-
listik. Konussal-igitsel ydntemin becerilere iligkin 8greti-
mini degerlendirmeden 8nce, ySntemin 'amac belirleme' konusu-

na yaklasimi {izerinde durmak yararli olacaktar.

Yéntem/amac iliskisini acikladigimiz b8liimde amag be-
lirleme galigsmalarindan en gok ders izlencelerinin ve dil &3-
retim ydntemlerinin etkilendigine deginmistik. Bilindigi gibi
amac belirleme caligmalari iki bakis uyarinca gerceklegtiril-

melidir:

- kullanimsal bakuis
- egitsel bakisg

Buraya dek gelistirilen aciklamalarda, konugsal-igitsel
yéntemin dilin kullanimini amac¢c edinmis olmasina karsin amacg
belirlemesinde 'kullanimsal bakis'in gerektirdigi bir defer-
lendirmeden yoksun oldugu gdsterildi. Soruna 'egitsel bakuis'
degerlendirmesiyle baktigimizda ise, konugsal-igitsel ydntemi
temel alan diizenlemelerde bu yoniin de eksiklikler igerdigini
gdrmekteyiz. Belirttigimiz gibi egitsel bakis, yabanci dilin,
kigsinin gelisimini olumlu y¥nde etkileme, ona diisiince ve dene-

yim zenginligi kazandirma y&niindeki katkilarini vurgular.
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Gercekten de yabanci dil Sgrenmenin karsilikli anlas-
mayl saflamasinin yanisira, kisiye diinyay:r ve yagsami anlama,
yorumlama, degerlendirme y8niinde kazandirdiklari da vardir.
"insan dili, sadece anlamlari aktarmaya yarayan bir arac ol-
makla kalmayip, kendi basina da, o dili kullanan toplumun
'"diinyaya bakig' acisini belirten bir drnek olmaktadir...
Diinyaya, bdyle bir baska-agidan bakmak ise, insan-diislincesine
bir esneklik verebilmektedir"(40). Yabanci dil 6fretimi siire-
si iginde, bu ydnden yararlanilacak kaynak ise 8zellikle 8z-
giin metinler ve yabanci dil 8gretimindeki Snemini daha &nce
de belirtmis oldufumuz yazinsal metinlerdir(4l). Ancak konug-
sal-igitsel ydntem 8zgiin metinler yerine kurma metinlerle
c¢alisma yoluna gittiginden ve yazinsal metinleri tiimliyle &g-
retim di1si biraktifindan Sfrencinin s8zii edilen gelisimi ye-
tersiz olmustur. Oysa yabanci dil $gretiminin ilkemizde Szel-
liklé bu ydnde saglayacapi katkilar Snemlidir ve belli bir
yéntemi uygulamak ugruna bu konunun {izerinde durmamak, {ilke-
mizdeki ydntem secimi ve uygulamalarinda '8zgiinliik' yerine
'ardisiralik' pesinden gidildiginin gdstergesidir(42). Bildi-
rigsimsel-iglevsel ydnteme iliskin degerlendirmelerimizi ya-

parken 8zellikle bu sorun irdelenecektir,

Konugsal-igitsel y8ntem, daha 8nce de belirttigimiz
gibi becerilere iligkin diizenlemesinde su siralamayi yapar:
Duyma-konugsma-okuma~-yazma. Bu siralamada becerilerarasindaki
bagimlilik gdzardi edilmis ve tam tersi bir yaklasim benimsen-
migtir. Kanimizca, konugsal-igitsel ydntemin becerilere ilig-
kin bu ayirici tutumu, dilin gergcek kullanimina uymamaktadir.
Bir tartisma sirasinda not tutma zorunda kalan kigsi, ayni an-
da hem duyma hem de yazma becerisi alanlarina ydnelik bir et-
kinliktedir. Becerilerin birbirlerini tamamlayan bir biitiin
olduklarini ve bir bagimlilik icinde olduklarini gdsteren
benzeri Srnekleri cofaltmak olanaklidir. Oysa konussal-isitsel
ydntemde gerek ders birimlerinin sunulmasinda gerek alistir-
malarda yukarida belirtilen siralama dofrultusunda bir diizen-

leme wvardir.
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Konugsal-igitsel ydntemde &ncelik konusma becerisinde-
dir. Bu ydnteme g8re hazirlanmis ders kitaplarinda 'konusma-
nin Snceligi' ilkesi egemendir. Bu ilkenin dogal bir sonucu
olarak da "bildirisim salt duyma/konusmaya indirgenmistir"(43).
Bu durum da becerilerin bildirisim baglamindan soyutlanmasinin
bir sonucudur. Bildirigim durumu hangi becerilerin gerekecegi-
ni de belirler. Hangi bildirisim durumlari {izerinde durulaca-
giny da Sgrencilerin gereksinimleri belirler. Bu nedenle bil-
dirigsimsel-iglevsel ydntem cercevesi igcinde gbsterdigimiz gi-
bi, ddrt beceri alaniyla yetinilmemis ve daha ayrintili bir
siniflandirmaya gidilmistir. Bu siniflandirmada bildirisimsel
becerilerinden anlagilmasi gereken gudur: 'gerek sdzlii gerek

yaz1ili diizlemde etkin ve edilgen olarak anlasabilmek'.

G6riildiigii gibi konussal-igitsel y®éntemin Sngdrdiigi be-
ceri siralamasi ve konugsma becerisine taninan sncelik ilkesi
yeni ydntemsel y¥neliglerle agsilmistir. Yabanci dil olarak
Almanca 6gretimi yapilan {ilkenin kosullari algilamaya y&nelik
becerilere dncelik taniyorsa, Sncelik bu alanda olmalidir.
"Becerilerin hangisine agirlik verilecegi 6grencilerin yaban-

c1 dili gelecekte hangi rollerde kullanacagina baglidir"(44).

Konussal-igitsel ydntemin becerilere yaklagiminda bir
diger yanilgi da, beceriler arasinda etkin ve edilgen becéri—
ler gibi nitelendirmeler yapilmasidir. Algilamaya ySnelik be-
cerileri edilgen olarak belirlemek, anlamanin yabanci dilin
kullanimindaki biiyiik Snemi g8rmezlikten gelmek demektir. Ger-
cekte "okuma ve duyma anlama, bilginin segimini, diizenlenme-

sini ve yorumlanmasini gerceklegtiren etkin faaliyetlerdir"(45).

Konussal-igitsel ydntemin 'konugsmaya 8ncelik' tanimasi,
ders kitaplarinda salt dialoglarin yer almasinin da nedenidir.
Bu ydnteme gdre hazirlanmis ders kitaplarinda okuma anlama ca-
lismalarinin yapilabilecegi metinler ve alistirmalar hemen

hemen hi¢ yoktur. Nitekim yazinsal metinlere yer verilmemesi
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de sdzlin edilen bu ilkeden kaynaklanair.

Konugsal-igitsel ydntemin "tekdillilik' ilkesi de gii-
niimiizde gecerligi tartigilan bir ilkedir. Nitekim bildiriism-
sel-iglevsel ydntem, ilkelerine iligkin saptamalarimizda da
gbsterdigimiz gibi, 8zellikle bir metne ya da bir konuya yd-
nelik tartismalarda anadilin kullanilabilecegini ileri siirmek-
tedir. Kanimizca dogru olan da budur. Dil 8Zrenme, yaratici
bir etkinliktir. Anadilinde diisiincelerini gesitli bicimde di-
le getirme olanaklarini elde etmis bir kigiye tekdillilik il-~
kesinin 8diinsiiz uygulanmasi, kisinin diisincelerini sinirlandir-
maktir. G8bel'in yerinde saptamasiyla anadili dil 6gretimin-
den diglamak "dil 8grenen kisiyi gocuk dili dil diizeyine in-
dirgemektir"(46) . Daha Sncede belirttigimiz gibi, konugsal-
isiésel y8nteme gdre yapirlan diizenlemelerde 'egitsel bakls'
belirleyici etmenlerden degildir, yani &grencinin disiince ve
kigiligini gelistirmeye ydnelik uygulamalara yer verilmez. Oy~
sa bir metin {izerinde tartigsirken ya da yorum yaparken bir
sinirlandirmayi Snlemek icin zaman zaman anadilé basvurmak,
'egitsel bakis'in 8grencilere tanidigi bir olanmaktir. Tekdil-
1i1ik ilkesinin bir diger olumsuz y&nii de "gereksiz yere za-

man kaybina yol acabilmesidir"(47).

Konugsal-igitsel ydntem, belirttigimiz tim eksiklikle-
rine karsin, bagta da degindigimiz gibi, yabanci dil 8greti-
minde, 8zellikle olustugu yillar iginde degerlendirilirse,
ileriye dogru atilmis bir adimdir. Konugsal-igitsel y®ntemle
birlikte yabanci dil 8gretimi bilimsel bulgular {istiine kurul-

mug ve bilimsel bir nitelik kazanmistir.

Bilindigi gibi konugsal-isitsel ydntemin dayandigi dil
anlayisi yapisalciliktir. Konugsal-igitsel y8ntemin dilin ig-
levinden gok bicimi {izerinde durmasinin nedenide budur. Ancak
Helbig'in de belirttigi gibi &zellikle Amerikan yapisalcila-

rinin 'anlami' inceleme digi birakmalari dilin bildirisimsel
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islevini yadsimalarindan kaynaklanmaz(48). Amerikan yapisal-
cilarinin anlami dil betimlegelerinde bir arag olarak ele
almamalarinin asil nedeni, dilbilimin o zaman icindeki olanak-
larinin dilin anlamsal ve iglevsel y&niinii tam olarak incele-
meye elverisli olmamasidir. Nitekim bildirigimsel-iglevsel
antembilimcileri, yéntemi kullanimbilim verilerinden yarar-
lanarak gelistirirlerken, "kullanimdilbilimin, yabanci dil
8gretimine i1iligkin diizenlemelerde yapisalciligin yerini alma-
digini, onu tamamladigini"(49) belirtirler., Bildirisimsel-
iglevsel ydntemin kuramsal temeline iligkin agiklamalarimiz da

bunu dogrulamaktadar.

Konugssal—-isitsel ydntemin yabanci dil Sgretimine yer-
legtirdigi aligtirmalar (driller) ve ders metinleri olarak
dialoglar giliniimiizde de kullanilmaktadir. Ancak hemen belirt-
mek gerekir ki, bildirisimsel-iglevsel ydntem bu araglafl kul-
lanirken yukarida belirtmeye calistifimiz ve elestirdigimiz
yénleri gidermeye Szen gdsterir. Nitekim, bildirisimsel-iglev-
sel ydntemi tanitirken, bu ySntemin alistirmalar diizleminde
bnerdigi modelin 'B asamasinda' konugsal-igitsel ySntemin
alistirma bigcimlerine yer verdigini de g8stermigtik. Ozgiir an-
latima gecigte ara basamak niteliginde olan B asamasindaki
aligtirmalar yeniden iiretici niteliklidir. Belli dilsel bigim-
leri ve yapilari yerlestirmek amaciyla uygulanan bu aligtirma-
lar, elestirdigimiz gibi anlamsiz sbzcelerin yinelenmesi bigi-
minde olmamasi igin, durumsal bir baglam iginde sunulmasi ko-
suluyla kullanilmalidir(50). Dialoglarin olusturulmasinda ve
ders icinde islenmesinde de, belirttigimiz gibi kullanimsal
8geler g8z Oniinde tutulmalidir, ciinkidi temelde amag 'yasam icgin

Sgrenme'dir.

Konugsal-isitsel y8ntemin, yabanci dil 8gretimine yer-
legtirdigi ve buglin de gecerliligini koruyan diger bir 8Ze de
'gbrsellik'tir. Yabanci dil 8gretiminde dilsel bildirileri

anlamlandirmak icin kullanilan resim, fotograf vb. gibi gdér-
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sel desteklerin 8grenciyi Sgrenmeye 8zendirme ve 6Zrencinin
glidilenmesini gelistirme gibi olumlu islevleri de vardir. Ay-
rica gdrsel 8geler "derste dilsel iireticilige c¢i1kis noktas:
olma"(51) gibi bir destek de saglarlar.

Belirttigimiz gibi yabanci dil 8fretimi, amag dilin
kullanimini kazandirmanin yanisira bir baska filkenin insanla-
rinin yasam bigimlerini ve diisiincelerini iletme gibi bir is-
lev de iistlenir. Yabanci dili SZrenmekte olan kisi de bu kar-
gilagma ile kisisel &eneyimlerini ve dinyaya bakisini genig-
letme ve derinlestirme olanagi bulur. G8rsel destekler, kani-
mizca bu baglamda 6zgiin metinlerin sagladigi katkiyi pekisti-
rebilirler. Ancak konussal-igitsel ydntem gdrsel Sgelerden

yararlanirken bu noktaylr yeterince isleyememistir.

Calismamizi ydnlendiren temel diisiince, geneldezyébanc1
dil 8gretiminin Szelde yabanci dil olarak Almanca 6Zretiminin
6nemli bir 8gesi olan yéntem sorununun {ilkemizde yeterince
irdelenmedigi ve bu nedenle de lilkemizde dil SZrenme gereksi-
nimlerini karsilayacak saglikli bir biresime varilamadipidir.
Ulkemizdeki ydntem secim ve uygulamalarinda daha 3nce de be-
lirttigimiz gibi batr kaynakli yaklasimlara Sykiinme ve bag-
lanma anlaminda bir ardisiralik egemendir(52). Ozellikle Orta
Ogretim diizleminde, Baskan'in degerlendirmesiyle ‘kullanmalik!
degil de 'gdstermelik'(53) bir yabanci dil &gretimi yapilma-
sinin nedenlerinden biri de budur. Kugskusuz burada kastetti-
gimiz yepyeni bir ydntem yaratmak degildir. Calismamizi y&n-
lendiren temel diiglince olarak vurgulamak istedigimiz, ySntem-
lere ve olusumuna iligkin bilgilerimizin yetersizliginden
kaynaklanan ‘'aynen alip uygulamalar' ya da 'yanlis' uyarlama-

lardair.

Bunu konusgssal-igitsel ydntem cercevesinde degerlendir-

digimizde su saptamalari yapabiliriz:
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Ulkemizde Ortaokullarda kullanilan ders kitaplari ko-
nugsal-isitsel ydnteme g&re hazirlanmistir. 1970 yilinda Or-
taokul birinci siniflari icin hazirlanan 'Wir lernen Deutsch I'
kullanilmaya baglanmis ve izleyen yillarda da ikinci ve {iclinci
siniflar icin ayni ydnteme dayanan kitaplar yazilmistir. Oysa
daha 8nce de belirttigimiz gibi 1970'1i yillar konugsal-igit-
sel y8ntemin uygulamadaki aksamalarinin saptandigi yillardair.
Bu nedenle 8zellikle bu yirllarda salt konussal-igitsel yodnteme
dayanarak ders kitabi yazmak, yabanci dil olarak Almanca 8gre-

timinde bir yenilegmenin degil bir gecikmenin belirtisidir.

1971 yilinda yirmiikinci kez basildigi belirtilen
*Almanca Ders Kitabar III' dilbilgisi-ceviri y8ntemi ilkelerin-
ce diizenlenmig bir ders kitabidir. S&zii edilen kitabin ¥nsd-
ziinde 'Tiirkceden Almanca'ya' cgevirilerin agirlikta oldugu be-
lirtilmekte ve konugsal-igitsel y8ntemden 8nce kullanllén an-
cak benzer ilkelere dayanan 'dolaysiz ydntemin' ydntemsel
degerinin tartisilir oldugu ve bu nedenle bu yéntemin aligtir-
malarina yer verilmedifi sdylenmektedir(54). Ayni yillarda hem
konussal-isitsel ydnteme y8nelmek hem de bu ydntemin ilk bi-
cimi sayilan diiz-varim ydnteminin y8ntemsel bir degeri olmadi-
gin1 belirtmek, ilkemizde y¥ntem konusuna gerektigi gibi yak-

lasilmadiginin bir diger belirtisidir.

Konussal-igitsel ydntemin kuramcilarindan Fries, y&n-
temin basariya ulasmasini {ic adimin gerceklesmesine baglar(55).
Bu adimlardan ikisi 'anadilin yapisal c¢6ziimlemesini' ve 'ana-
dil ile amac dilin yapisal karsilastirilmasindan elde edilecek
bulgulara dayanarak ders malzemesinin olusturulmasini' &ngd-
riir. Oysa {ilkemizde ortaokullarda kullanilan ders kitaplari bu
yondeki caligsmalarin bulgulari {izerine kurulmamistir(56). Bu
da iilkemizdeki uygulamalarda ydntem konusunun yeterince irde-
lenmedigini ve uygulanan yoéntemin gerektirdigi calismalarin bi-

le yapirlmadigini gdstermektedir, Bu tutum ySntem diizenlemele-
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rinde tutarli bir diizeye ulagmayi da giliclestiren bir etmen-

dir.

Konugsal-igitsel y&ntem, belirtildigi gibi konusma be-
cerisine agirlik veren bir ydntemdir. Bu nedenle bu ydnteme
gére hazirlanmig olan ders kitaplarinda okuma-anlama ya da
yazma becerisini(57) geligtirmeye y®nelik alistirmalar ¢ok
sinirlidir. Ayni y6nelis ortaokullarimiz i¢in hazirlanmis olan
ders kitaplarinda da egemendir. Ulkemizde hazirlanan ders ki-
taplari ile Tiirkiye genelinde Almanca dersi yapildigi digilinii-
liirse, Almanca konusan bir yabanciyla konusma olasiligi zayif
ya da hig¢ yok olan bblgelerimizde bu beceriye agirlik veren
bir ydntemin ne anlam tasiyacagi tartismaya acik bir konudur.
Kanimizca bu durum, ydntemin 8ngdrdiigii ilkeleri $zgiil kosul-
larimiz uyarinca deferlendirmek yerine, kosullarimizi deger-
lendirmemek gibi yolu sectigimizin gdstergesidir. Gergekte ya-
pilmasi gereken 8grenci gereksinimlerinden yola glkarak ydénte-
min olumlu olumsuz ydnlerinin degerlendirilmesidir. Ancak bu
yénde yeterli degerlendirmeler yapilmadifindan, konusgsal-
igitsel ydntemin S8frenmeyi destekleyen olumlu &gesi 'gdrsel—
lik'ten de yararlanma yoluna gidilememigtir. Ortaokullar ig¢in
hazirlanmis olan Almanca ders kitaplarinda yer alan resimler,
gérsel yonden bir destek saglayabilmekten uzaktir., 'Wir lermen
Deutsch I' ders kitabindan ve ayni yas grubuna y8nelik bir
ders kitabi olan 'Deutsch in Deutschland' adli ders kitabin-
dan aldigimiz Srneklerikarsilagtirdigimizda, gdriintiinlin des-
tekleyici igslevinden yararlanmada sinirli kalindigi ortaya

cikmaktadair:
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Ortaokullarimizda konussal-igitsel yéntemi temel alan
diizenlemelerde elegtirilmesi gereken bir diger ydn de, lise
siniflarinda bildirisimsel-isievsel ydénteme gecilmis olmasina
kargin, ortaokullarda konugsal-igitsel ydntemin siirdiiriilmesi-
dir. Bilindigi gibi, bildirigsimsel-iglevsel y&ntem, konugsal-
igitsel y6ntemin uygulamada ortaya cikan aksamalarini giderme
araylsla;lnln {irlinidiir, yani konussal-igitsel y8ntemin ardin-
dan ortaya c¢ikmig yepyeni bir yéntem degildir, konusgsal-igit-
sel ydntemin geligstirilmis bir bigimidir. Bu nedenle bildiri-
gimsel-igslevsel ydntemi benimsemek dolayli olarak da konussal-
igitsel ydntemin eksik y®nleri oldugunu benimsemek demektir.

Eksik ydnleri olan bir ydntemide siirdiirmek anlamsizdir.
Yabanci dil Sgretiminde dilin bir bildirisim araca

olarak 8gretimi amaglandiginda, su 8Zrenim siirecleri sz ko-

nusudur(58) :

ity <=

Kavrama

Soyutlama

Beceri Eklemleme
Kazanim Bretme
‘ya da
sbzde )
bildirisiq} Kurma
Anlama
Beceri Karsilikl:y Bildirigimde bu-

kullanim jEtkilesim lunmaya giidilenme

Anlatma
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Bildirisimsel—-islevsel y8ntem, beceri kazanimi ile il-
gili aligtirmalarla kullanim alistirmalarinin igcigce bir geli-
sim gdstermesi gerektigini savunur. Bildirigimsel-iglevsel ydn-
temin 8nerdifi alistirma agsamalari da bu anlayis iistiine kurul-
mustur(59) . Nitekim Neuner, yabanci dil olarak Almanca 8freti-
minde belli dilsel yapllari, bicimleri ve becerileri yerleg-
tirmeye ydnelik alistirmalarin kullanimdan soyutlanamayacafi-
nL ve 1iglevsel y8nden birbirleriyle ilgili olduklarini be-
lirtmektedir(60) . Oysa ortaokullarda konussal-igitsel ydnte-
min, liselerde bildirisimsel-igslevsel y8ntemin kullanilmasi
beceri kazanimi ile beceri kullanimini birbirinden ayirmakta-
dir, clinki buraya dek gelistirdigimiz aciklamalarda da gﬁéter—
digimiz gibi konugssal-igitsel ySntem kullanima erismede yeter-
siz kalan bir yontemdir. "Ortaokullar ig¢in yazilmis ders ki-
taplari, hergeyden 8nce, 68rencilere Almanca'nin temel &gele-
rini 8gretmeyi amaclar, bigimsel dilbilgisinin yapisal g&-
riinligli, £fiil ve isim ¢ekimleri,temel ve yan tiimceler gibi
konularin dgretilerek kullanilmasi nedeni ile 63esel bir &zel-
1ik kazanir... lise kitaplarinda agirlik noktasi, bicimsel ve
8gesellikten, bunlarin toplumsal ve ruhsaldurumlarin gerekle-

rine uygun kullanislari {izerine kaydirilmistir"(61).

Giniimiiz ydntemsel diizenlemelerine tiimiiyle ters diigsen
bu ayirici anlayis, kanimizca bildirisimsel-~iglevsel y&ntemin
de yeterince incelenmeden uygulandigindan kaynaklanmaktadir.
Bu nedenle bildirisimsel-islevsel ydnteme iligskin degerlen~

dirmemiz 8zellikle bu nokta ilizerinde yogunlasacaktair,

5.3. BILDiRiSIMSEL-i$LEVSEL YONTEMIN DEGERLENDIRILMESI VE
TURKIYE'DEKI UYGULAMALAR

20. ylizyi1lda yabanci dil olarak Almanca 6Zretiminde
kullanilan ydntemleri tanitmaylr amagladigimiz bSlimde bu alan-

daki en yeni ve en cagcil ybntem olan bildirisimsel-islevsel
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yontemi de ana cizgileriyle sergilemistik.

Bildirisimsel-islevsel y8ntemin benimsedigi ilkeler,
konussal-igitsel ydnteme iliskin buraya degin geligtirdigimiz
degerlendirmelerimizi de bicimlendiren ilkelerdir. Bu nedenle,
konugsal-igitsel ydnteme ydnelttifimiz elestiriler, ayni za-
manda bildirigimsel-iglevsel ydntemin yabanci dil &gretiminde
Sngdrdiigi yontemsel diizenlemenin de bir aciklamasi niteligin-
dedir. Bundan dolayi ¢aligmamizin bu b8liimiinde bildirigimsel~-
islevsel y6ntemin ilkelerinin tutarli bir bicimde uygulanabil-
mesi icin nasil bir yol izlenmesi gerektifi {izerinde durula-

caktir.

Bildirisimsel-iglevsel y8ntem, Sgrenci-odakli bir dil
Sgretiminden yanadir. Bu ydntemi temel alan diizenlemelerde
c¢ikis noktasini, 8frenim siirecinin Sznesi olan 6grencilére ve
Sgrenim/S6gretim ortamina iliskin belirlemeler olusturur. Bu
da 8grenci gereksinimlerini ve ortam kosullarini gdz Oniine

alan bir amac¢ belirlemesini gerekli kilar.

Bildirigimsel-islevsel ydntem, gerek kullanimsal ve ge-
rek egitsel 8gelerin ¢Sziimlenmesini yabanci dil olarak Almanca
bgretimi izlencelerinin ve ders kitaplarinin olusturulmasinda
bir 8n-kosul olarak gdriir. S6zii edilen 8geler tilkeden {ilkeye
farkliliklar g&sterecegi gibi, her yas grubu ve her 6gretim
ortami ig¢in de defigik $zellikle tasirlar. Ancak bunlarin be-
lirlenmesinden sonra saptanacak amag, dil derslerinin de ge-
nel gizgilerini belirler, Bildirisimsel-islevsel y&ntemin be-
nimsedigi bu yaklagsim, buraya degin gelistirdigimiz aciklama-
larda vurgulamaya calistifimiz 'Szgiinliige ulastiran' yolu da

acan bir yaklasimdair.

Ulkemizde bildirisimsel-islevsel ydntemi temel alan
uygulamalarda ydntemin bu temel yaklasimi yeterince iglenme-

misgtir.
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Tiirkiye'de yabanci dil Sgretimi alaninda SZrenci ge-
reksinimleri dogrultusunda amaclarin saptanmasi, bugiine degin
iizerinde yeterince durulmamis bir konudur(62). 1983 yilinda
2149 sayili M.,E.B, Teblifler Dergisinde Orta Ogretim diizeyin-

de yabanci dil derslerinin amaclari s6yle belirtilmigtir:

A. Ogrenilen yabanci dili tabii konusma hiziyla konu-
suldugunda anlayabilmek,

B. Anlasilir bir sekilde konugabilmek,

C. Kolaylikla okuyabilme ve okuduBunu anlayabilme,

D. Diigiince ve duygularini yaziyla anlatabilme,

E. Ogrendigi yabanci dili okuldan sonra da kendi ken-

dine geligtirebilme, gilic ve yetenefini kazanma.

G8riildigi gibi Orta Ofretim diizeyi yabanci dil Sgreti-~
mi ig¢in Sngdriilen amagclarda genel bir yaklasim benimsenﬁis ve
duyma- anlama, konusma, okuma anlama ve yazma becerilerinin
ddrdiinlin de kazandirilmasi Sngdriilmistiir. Dilin biitliinlini 85—
retmeyi temel alan bu belirlemede ne kullanimsal ne de eBit-
sel bakigin izlerini bulmak olanaklidir. Amac belirlemesinde
gereksinimlerin ¢8ziimii temel alinmadifindan, Sgretim siiresin-~
de hangi beceriler {izerinde yogunlagsilacagi da belirtilmemis-~

tir.

Ulkemizde liselerdeki yabanci dil olarak Almanca 8gre-
timinde kullanilan kitaplar, (Texte und Situatiomen I, II),
bildirigsimsel-iglevsel y8nteme g8re hazirlanmis ders kitapla-
ridir. 1970'11i yillarin ortalarindan bu yana kullanilan bu
ders kitaplari, bildirigsimsel-iglevsel ydnteme gdre hazirlan-
mig ilk kitaplar arasinda yer almaktadir, ciinkii bu yi1llar yon-
temin olustugu ilk yi1llardir. Ancak bu yéntemin kullanilmasin-
da, konussal-igitsel ydntemde saptadifimiz gecikme olmamasina
karsin, uygulamada ydntemin $zline ve ilkelerine ters diisen bir
yol izlenmis ve ydntemin temelini olusturan 'roller ¢8ziimleme-

si'(63) gbzardi edilmistir. Kullanimsal bakisin gerekli kildi-
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g1 bir ilk adim olan ve ders kitaplarinin olusturulacagi dog-
rultuyu belirleyen roller c¢8ziimlemesinin eksiklifi de ortaya
8grencilerin icinde bulunduklari kosullarda benimsemeleri gilig
bildirigim durumlarini ¢ikartmistir. Nitekim, Kuglin de ayn:
goriisi paylagmakta ve g8yledemektedir: "...Tiirk liseleri dii-
zeyi icin olusturulan Almanca ders aracina bakildiginda, Al-
manya (ya da Orta Almanya) ortaminda zorunlu olarak s&z konu-
su edilen olaylarin ya da olgularin Tiirkiye ortaminda belki de
hic dile getirilmedikleri saptanacaktir"(64). S8zl edilen ders
kitaplarinin ayrintili incelenmesi g¢aligmamizin sinirlarina
asacagindan, burada yukarida savunulan gériigii destekleyen 8r-

neklerin verilmesiyle yetinilecektir.

Yabanci dil olarak Almanca &gretiminde kullanilan ders
kitaplari cofunlukla, Sgrencilerin 8grendikleri Almancay:
Almanya'da kullanacaklari goriisiinden yola ¢ikmaktadir: Bildi-
rigimsel~igslevsel ydnteme g8rehazirlanan ders kitaplarinda da
bu gdriis izlendiginde ders birimlerinde cikis noktasi olarak
benimsenen 'konusma ydnelimleri' ya da "s6z eylemler' Alman-
ya'daki giinliik bildirisim durumlari igcinde sunulur. Ozellikle
baty kéynakll ders kitaplarinda gdzlenen bu egilim, iilkemiz-
de hazirlanmis olan 'Texte und Situationen' adli ders kita-
binda da sirdiiriilmiistiir. Bu da en ¢afcil ydntem olan bildiri-
simsel-iglevsel ydntemi temel alarak olusturulan izlencelerde
ve kullanilan ders kitaplarinda 6grencilerimizin Almanca 83—
renme kosullarinin ve gereksinimlerinin gz 6niine alinmadigi-
nin bir belirtisidir. Ancak bu, bildirigsimsel-islevsel y&nte-
min Sziine ters diisen bir yaklasimdir. Daha 6nceki aciklamala-
rimizda da belirttigimiz gibi, bildirisimsel-islevsel ydntem,
'sgrencilerin hangi rollerde' bildirisime katilabileceklerinin
belirlenmesini 8ngdriir. "Ders kitaplarinda yer alan metinlerin
aktarim degeri, iclerinde sunulan rollerin Sgrenciler tara-
findan 'yaganabilir' ve 'gergeklestirilebilir' olmasina bag-
lid1x"(65).
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flkemiz kosullari B3rencinin, 8grenilen Almanca'nin
Almanya'da kullanimina y&nelik rollerle *s5zdeslesebilme’ ola~-
nagini sinirlamaktadir. Ozellikle orta 8gretim diizeyinde &5§-
renim gdren Sfrencilerimizin degil Almanya'ya gitmek, Almanca
konusan bir yabanciyla karsilagabilme olasiligi bile ¢ok za-
yi1ftir. Durum bdyleyken Almanya'daki kullanima &ncelik veren
ders kitaplari ile {ilkemizde Almanca 8jretmek, S3rencilerimi-
zin icinde bulunduklari gerceklifi irdelemeyen ve sadece 's&z-
de-bildirisim'i temel alan bir tutumdur. Ciinki Sgrencilerimi-
zin yabanci dili, ya da Almanca'yi nerelerde kullanabilecegi
incelendifinde ortaya s&zii edilen ders kitaplarinin sundufun-
dan cok daha defisik roller ve dilsel etkinlik big¢imleri ¢i-
kar. Kanimizca {ilkemizdeki yabanci dil olarak Almanca &gre-
timinde 8ncelik Almanca'nin Almanya'daki kullaniminda degil
de 'Tiirkiye'deki kullaniminda' olmalidir. Ofrenciye sunulan
rollerle kendi gercekligi arasinda ancak b8ylelikle bir:bag—
lant1 kurulabilir. Ayrica "bu baglanti ne denli yogunsa giidii-

leme giicli de o denli yiiksek olur"(66).

Texte und Situationen I ders kitabinda yer alan birinci
ders biriminde '"jemand m&chte etwas r#umlich ein ordmen' bicgi-
minde bir bildirisim nedeni islenmektedir. Bildirigim yetisi-
ni kazandirmaya ydnelik diizenlemelerde bildirisim nedenleri
ya da konisma ydnelimleri ders birimlerinde ¢ikis noktasi ola-
rak benimsenirken, "6nemli konusma ySnelimlerinin siniflan-
dirmasinin"(67) yapilmasi, gerekli olan ilk adimdir., Ancak,
{ilkemizdeki diizenlemelerde konugsma ydnelimleri belirlenirken,
zglinliik ve kullanim sikligi gibi 8lciitler uyarinca bir si-
niflandirmaya gidilmedigi acikea belli olmaktadir. Birinci
ders biriminde sunulacak denli dnemli g8riilip sunulan birdi-
rigim nedeni Sgrencide ilgi uyandirmaktan uzak birdirisim du-

rumlari icin de yerlegtirilmigtir:
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Mznfred richtet sein Zimmer ein cinrichten

Frau Bauer: Wohm nur mit dem Tisch? Ans Fenster ist vxelletcht am’
_ besten. Oder was meinst au?’
Manfred  : Nein, nein, am Fenster steht er nicht gut, I:eber in die
Mitte unter die grofe Lampe.
Frau Bauer : Und was soll dann ans Fenster? -
Manfred  : Da stellen wir das Biicherschrdnkchen hin! Und den Sessel cchieben
. schieben wir in die vordere Ecke. _ die vordere
‘Frau Bauer : Aber dann steht er neben der Tir. Stell ihn doch neben Ecke
das Fenster, da hast du mehr Licht zum Lesen. .
Manfred : Meinetwegen! Dann muf das Bucherschrankchen aber meinetwegen
. an die hintere Wand und hier .rechts k_ommt der neue
Kleiderschrank Fin. ‘ ‘
Frau Bauer : Prima, und ein paar Bilder muft du dir auch noch
I_caufen,‘die hdngen wir iibers Bett. Ach so,das Bett hatten
o wir ja beinahe vergessen’ Wo kommt das.denn hin?
Manfred : Das konnen wir nur noch an die - Wand davorne
stellen. Gegeniiber \vom Bucherschrankchen Alles andere =~
isi schon besetzt.
. Frau Bauer : Na also, da hast du wirklich ein nettes Zimmer.

!

(Texte und Situationen I, s.12)

Goriildiigii gibi Frau Bauer ve Manfred arasinda gecen ve
konusu bir odanin diizenlenmesi olan bu kargilikli konusmada
Sgrencinin benimseyecegi, 6zdeslesebilecegi roller yoktur.
Neredeyse konugsal-igitsel y8ntemle Srtiisen bir anlayisla
olugturulan bu karsilikli konusmada bildirisimsel-iglevsel
yontemin benimsedigi ilkeleri bulmak olanaksizdir. Ornek ola-
rak gdsterdigimiz dialogda, bildirigimsel-igslevsel y&ntemin
Sngdrdiigli gibi 8ncelik, dilin bildirisim baglami icindeki ig-
levinde degil de, belli bir dilbilgisi yapisinin sunumundadir.
Ayrica konugsal-igitsel y6ntemi degerlendirdigimiz bdliimde
gésterdigimiz gibidialog olugturulmasinda belirleyici olan
'kim konusuyor, kimle konusuyor vb.' 8geler de gdz Oniine alin-
mamigtir. Bu da bildirisimsel-iglevsel ydntemin uygulanmasin-

da bir tutarsizlik oldufunu gdstermektedir.

Texte und Situationen I'de ayni ders birimi iginde su-

nulan diger bir karsilikli konusma da 6grencinin derste 'ken-
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disi olarak' var olabilmesine olanak tanimayan bir bildirisim

durumunu icermektedir.

2, Auf der Strafe )

A : Entschuldigung. ich mochte gern zur Schliiterstrafe. ' e Entschul-
’ : digung, -en
B :  Zur Schiiiterstrafe - die ist ganz _:’n der Nahe. Gehen Sie immer geradeaus
geradeaus. iber die Fufigangerbriicke ... :
: Geradeaus. iiber die Fufgdngerbriicke ... " v FuBgnger.-
:* Und dann durch die Bahnhofshalle. - durch

. Durch die’ Bahnhofshalle . . .

w o> @ >

Sie gehen dann links hinunter und biegen .in die erste Strafe hinunter
rechts ein ’ cinbiegen in

>

Erste rechts ...
B : Die erste Strafle-links ist dann die Schliitersirafle.
A : Erste links, ... Vielen Dank fir die Auskunft! ¢ Auskunft, ¢

(Texte und Situationen I, s.6)

Yukarida 8rnek olarak verdifimiz dialogda bildirisim
cercevesi Almanya'daki kullanimdan belirlenmektedir. Oysa be-
lirttigimiz gibi Tiirk 6grenciler icin bu tiir bir bildirisim
durumunun gercgeklestirilme olanagi azdir. Bu durumda SZrenci
kendisine yabanci gelen, deneyimlerine uymayan bir 'role zor-
lanmaktadir'. Tiirk 8grenciler icin Almanca bilgilefini kendi
{ilkelerinde kullanabilme, turist olarak Almanya'da kullanabil-
meden c¢ok daha dnemlidir. Bu da degigik bir bildirisim cerce-

vesinden yola ¢ikmayi gerektirir.

Bildirigim {ilkemizde Tiirkgcenin belirledigi bir art-
alan 8niinde, Almanya'da ise Almanca'nin belirledipgi bir cer-
ceve icinde gerceklesmektedir. Bu durum sonug olarak cok daha
degisik bir etkilesim baglami yaratir. Almanca S8grenen kisgi,
bu siireci {ilkemizde yagadiginda, Almanca konusan yabancilarla
Almanca olarak bildirigime katilirken, diger insanlar ile
Tiirkce araciligiyla bildirigsimde bulunur. Bu su demektir: {il-

kemizdeki yabanci dil olarak Almanca Sgretiminde 8grencinin
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konmuna en uygun karsilikli etkilesim bigimi ﬁgrencinin Teift
dilli bir araci oldugu durumlardir. Ancak bu konum gdzetildi-
ginde kullanimsal bakis dogruitusunda 8grencinin benimseye~
bilecegi dilsel etkinlikler ve dil kullanimi olusturulabili-
nir. Bu nedenle, kanimizca Sncelik Tiirkiye'deki kullanimda

olmali ve Sfrenciye Szellikle su ‘roller'sunulmalidir(68):

- Ogrencinin kendi gevresini ve kiiltiiriini agiklama duru-

munda listlenebilecegi roller

- Almanca konusan yabancilarla Almanca konugamayan Tiirk-
ler arasinda araci olduBu roller (alis veriste, lokan-

tada, resmi kuruluglarda vb.)

- Tiirk¢ce yazilmis olan 8zgiin metinleri ¢cevirme ve yorum-
lamada iistlenilen roller (tanitilar, tarifeler, yemek

listeleri vb.)

— Ogrencinin kendi diisiincelerini dile getirmede {istle-

necegi roller

- Ogrencinin Almanca konusulan kurumlarda {istlenebilece~

gi roller.

8rnek olarak verdigimiz 'auf der Strasse' adli dialog-
da 6grenciye 'diisiin ki simdi Almanya'dasin ve yol soruyorsun'(69)
diyen bir yaklasim vardir. Oysa Sgrencinin 'ben de bu durumla
kargsilagabilirim' ya da 'bdyle bir seyi yasamak benim icin de
olanakli' diyebilecegi diizenlemeler, kanimizca cok daha uscul-
dur. Zaten bildirigsime y8nelik ydntemsel diizenlemelerin basat
amaci da budur. Bu ag¢idan bakildiginda 'auf der Strasse' adl:

dialog su tiir bir uyarlama icinde sunulmalidair:
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1. Im Agyptischen Basar

Turist : Entschuldigung, wie komme ich zur Anlegestelle nach
Bebek?

Ali : Zur Anlegestelle nach Bebek. Die ist ganz in der Nihe.
Gehen Sie erst geradeaus durch den Basar.

Turist : Durch den Basar.

Ali : Ja, dann lassen Sie die Moschee rechts liegen, und gehen
Sie iiber die Fussgidngerbriicke rechts hinunter.

Turist : Die Moschee rechts liegen lassen und iiber die
Fussgingerbriicke rechts hinunter.

Ali : Die dritte Anlegestelle links ist die nach Bebek.

Turist : Vielen Dank fiir die Auskunft!

Yukarida verdifimiz uyarlama S8rnefinde 8grenciy kendi
iilkesinde Almanca konusan bir yabanci ya da bir Alman ile
bildirisimde bulunmaktadir. 'Kendi cevresini anlatma' ile il-
gili olan bu tiir bir rol, dgrenci icin ¢ok daha fazla giidiilen-
diriciligi olan bir roldiir, ciinkiigerceklesebilirligi daha faz-
ladir. Kuskusuz, dgreticinin kendisi de dnerdigimiz bicimde
uyarlamalar yapabilir, zaten istenen de budur. Ancak burada
konumuz acisindanilging olan, {ilkemizde hazirlanan bir ders
kitabinin,; Almanya'da hazirlanmis olan ders kitaplari ile
hemen hemen 8rtiisen bir diizenleme anlayisi iginde olusturul-

mus olmasidir.

flkemizde cegitli dgretim kurumlarinda kullanilan

'"Deutsch aktiv' adli ders kitabi da bildirigsimsel-islevsel
ydnteme gdre hazirlanmistir. Ancak Deutsch aktiv'in hazirla-
nilmasinda da Sgrencilerimizin 6zgiil kogsullari géz Oniinde tu-
tulmamistir. Zaten Almanya'da hazirlanmis olan bu kitabin bunu
gerceklestirebilmesi de olanaksizdir. Yukarida degindigimiz
sorunlar bu kitap igcin de s8z konusudur ve bildirisimsel-ig-
levsel ydntemle ¢aligsan S8greticiler bu durumun bilincinde ol-

duklari $lciide gerekli ve yararli uyarlamalari yapabilirler.
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Ancak bunu &Zreticilerin kisisel becerilerine birakmak yerine,
Almanya'da hazirlanan ders kitaplarina yardimci kitaplar olus-
turma yoluna da gidilebilir..Asaglda getirdigimiz 8neri,

Deutsch aktiv'den alinan bir Srnefin, Sgrencilerimizin gercek-

lerine nasil uyarlanabilecegini gdstermektedir.

-Auswihlen und kaufen

3 Nehmen wir .....? Kaufen wir .....? Was méchten Sie?

® ' ® B ®
Speisent getrinkes

eine Gulsschsuppe DM 2,70 eln Glas Tes o P50

@em Paar Wirstchen eine Tasse Kaffea DM 1,80
‘ot DM 2.70 e . ’
mit Bro 2.7 ein Kinnchen Kaffee DM 3.50
THuine Bratwurst DM 1,80 S a

S 0tn Schinkenbrot DM 2.80 ’

ein Glas Milch ™ 1,00

(GED eine Dose Cola - DM1.30
brot DM 2.30 e .
@’h’ KuosER e ein Viertel Wein - DM .3.80

~ Y S = :
@,_‘h. LTI ) £o & eine Flasche Bier .DM 1,60
® @me o g{'-’l“{i: v i.}o eine Flasche Sprudel DM 0,90
. ) [0)

L

Mensch, n Jehauch |
- — ich habe Hunger. eber wir haben
= 4 11 NrT1—T— nu 5 MQ’Tk.

A ST
1“:\,\»"\?\755 NI

PRI

(Deutsch aktiv I, s.22)
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Bir 8neri niteligi tasiyan bu uyarlama Srnefimizde,
8grenci, gdrildiigli gibi, Almanca konusan bir yabanci ile ken-
di tilkesi insani arasinda bir araci konumundadir. Ofrencile-
rin bdyle bir durumla kargilagsma olasiligi 'Deutsch aktiv'de
sunulan duruma kiyasla cok daha fazladir. Bu nedenle de Bneri
niteligi tasiyan Srnegimizde Sgrenci kendisine yabanci gelme-
yen, 6zdeglegebilecegi bir rolle karsi karsiyadir. Kanimizca
b8yle bir diizenlemenin giidiilendirici giicli cok daha fazla ola-

caktair.

Buraya dek getirdigimiz agiklamalarda da belirttigimiz
gibi, Ozgiin metinler bildirisimsel-iglevsel ydntemin Sngdrdii-
gii diizenlemenin 8nemli bir pargasidir. Dilin gercek kullanimi-
nin yansidigli Srnekler olan $zgiin metinler, resimler tanitilir
vb. Almanya'daki yasam ilizerine bilgi veren araclardir. Ayri-
ca, egitsel bakisa gdre de 8zgiin metinlerle calisma bir zorun-
luluktur., Ozgilin metinler, dgrencilere deneyimlerini arttirmak,
bir degisik bakis acisi kazanmak, toplumsal eylem edinglerini
geligtirmek, kendi kosullarini bir diger {ilkenin kosullar:
ile kiyaslamak ve bilgi diizeyini ylikseltmek gibi olanaklar da
saglarlar. Zaten daha Snce de belirttigimiz gibi 'egitsel
bakis'in yabanci dil olarak Almanca Sgretiminden bekledigi de
8zellikle budur. Ancak Almanya'daki yasama 8zgii ve orada ig-
levleri olan 8zgilin metinler (yemek listesi, tasit tarifeleri
vb.), lilkemizde kullanim degerleri olmayan metinlerdir. Bu
nedenle bu tiir metinler ders icinde islevsel olarak ele alin-
mamalidir. Ulkemizde kullanimsal islevleri olmayan Szgiin me-
tinler, Neuner'in de belirttigi gibi "g¢ok ciddiye alinmamali,
salt diig giliciinii gelistirme olanaklari olarak kullanilmalidir-
lar"(70).

Gstermeye calistigimiz gibi, iilkemizde Sgrenilen Alman-
ca ile 's8zli bildirisime' katilma olasiligi belli alan icinde

sinirlanmis durumdadir.
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Buraya dek getirdigimiz 8rnekler ve aciklamalarla, s&z-
1ii bildirisimi temel alan kar§111k11 konugsmalarda Tiirkiye'de-
ki kullanima Sncelik tanimanin daha dogru olacagini belirtme-
ve calistik. Bu kullanimsal bakisin gerektirdifi bir zorunlu-
luktur. Ancak s8zlii bildirigimi {ilkemizde 8zellikle Orta B3re-
tim diizeyinde dil derslerinin odak noktasi olarak g&rmek ne
denli dogrudur? Galismamizin bu bSliimlinde bu sorun irdelene-

cektir.

Bilindigi gibi, konugsal-isitsel ydntemde birincil
olan sbzlii bildirisimdir, yani konusma becerisinin kazandiril-
masinda Sncelik vardir. Bildirigsimsel-iglevsel ydntemi konug-
sal-igitsel ydntemden ayiran en temel 8zellik, bildirisimsel-
islevsel yontemin 8grenci gereksinimlerinden yola ¢ikmasi ve
her {ilkenin kendi 8zgiil kosullari uyarinca ama¢ belirlemesini
dnermesidir. Bildirigsimsel-iglevsel y6ntemin temelinizoiustu—
ran anlayisa gdre "yabanci dilin toplumsal bir eylem araci
olabilmesi, 6grencilerin simdiki ve gelecekteki dil kullanim-
larinin gerekli kildigir ya da kilacagi rollerin ve bildirigsim-

sel gereksinimlerin belirlenmesine baglidir"(71).

Bildirisimsel-igslevsel ydntemin ilk olustufu yillar
olan 1970'1i yillarda, ydntemin dilbilimsel temelini olustu-
ran kullanimdilbilim ve s8z-eylem kuramlarinin da etkisiyle,
bildirisimsel-iglevsel y8ntemi temel alan ders kitaplarainda
sbzel gereksinimler belirleyici olarak alinmistir. Nitekim bu
yillarda yazilmis olan ders kitaplarinda y8ntemin ilkelerinin
de Sngdrdiigi gibi ders birimlerinin diizenlenmesinde ¢ikis
noktas1 olarak'konusma ydnelimleri' alinmistir. Ancak izleyen
yillarda bu tiir diizenlemelerin algilamaya y¥nelik beceri alan-
larini yeterince islemedigi ve 1980'li yillarda bu alanlari da
iceren ve giderek 'anlama' ilizerinde yogunlasan diizenlemelere
gidilmistir(72). Bu durum bize acikca sunu gdstermektedir?
Yabanci dil Sgretiminde ydntem sorunu siirekli geligtirilmesi

gereken bir konudur. Ydntemleri ve ilkelerini hizla degisen



- 157 -

kogullar 1siginda irdelemek, ydntemin zamanin ve gereksinimle~
rin gerisinde kalmasini 8nler, ¢iinkli y8ntem alaninda belli bir

son noktadan sé6zetmek olanaksizdir.

Ulkemizde bildirisimsel y8nteme g8re hazirlanmis olan
ders kitaplarinin ydntemin olustugu ilk yillarda hazirlandi-
gina deginmigstik. Texte und Situationen I, II adli bu kitaplar,
buraya dek gelistirdigimiz aciklamalarda gSstermeye calisti-
gimiz gibi bildirisimsel-iglevsel y8ntemin ilkelerinin eksik-
ler iceren bir uygulamasidir. S8zii edilen, ders kitaplarlnln
bir diger olumsuz y&énii de, bildirisimsel-islevsel ydntem ger-
cevesi icinde son yillarda kaydedilen gelismelerin gerisinde
kalmis olmalaridir. Bu nedenle bu alanda bir diizeltim, daha

verimli caligmalara olanak taniyacaktir.

Belirttigimiz gibi iilkemizde s8zli bildirisimi. Almanca
olarak gerceklegtirebilme olanaklari kisitlidir. S8zlii bildi-
rigsimi Almanca gerceklestirme gergevesi olarak Tiirkiye'deki
kullanima 8ncelik tanimak ne denli gercekg¢i bir yaklasimsa, bu-
nu tiim 8grencilerimiz icin olanakli gdrmek o denli gercekdisi
bir yaklagimdir. Ulkemizde Almanca konusan bir yabanci ile
kargsilikl: etkilegim biciminde bildirisimde bulunma olanaklari
ydreden ybreye degisikse de genelde son derece klsitlldlr. Bu
nedenle s¥zlii bildirisim tilkemizde "olmasi olanakli Szel bir
durumdur”(73). Bu 8zel duruma Sncelik tanimak, kanimizca, O5F-
rencilerimizin kosullarini g&zardi etmektir. Karsilikli konus-
mayir, ama¢ belirlemelerinde belirleyici tek Slgiit olarak be-
nimsemek, bildirigsimsel-igslevsel y8ntemin glinlimiizde agilmis
bir yodniidiir. Nitekim Neuner'in gu belirlemesi de s8zlii bildiri-
sime Oncelik tanimanin gecersizligini vurgulamaktadir: "Bil-
dirigim amacli yabanci dil 8gretiminde, s8zlidi dilin birincil-
liginden yola ¢ikan konugsal-igitsel ydntemin tersine 'anlama

yetisinin birincilliginden' s&zedilebilinir"(74).

Bildirisimsel-igslevsel yéntemle birlikte "$grenme ama-

c1 olarak s6zlii anlatma yetisi dil derslerinin odak noktasa
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olmugtur"(75), ancak yukarida sdziinii ettifimiz yeni gelisme-
lerde ydntemin ilkelerine ters diismemektedir. Daha &nce de be-
lirttigimiz gibi, amaclarin gerek kullanimsal ve gerek egit-
sel bakiglar dogrultusunda belirlenmesi ve hangi beceriler
fizerinde yogunlasilacaginin bu calismalardan tiiretilmesi zaten
yontemin 8ziinde vardir. Ayrica bildirisimsel—islevsel yénte-
min aligtirmalarina iliskin agiklamalarimizda da belirttigi-
miz gibi anlama yetisi Szgiir sbzce olusturma asamasina ulag-
mada Sngdriilen ilk gerekli basamaktir., Bildirisimsel-iglevsel
yéntemin bildirigimi tiim boyutlariyla genis kapsamli bir bi-
cimde ele almasi, dili eylem, dil Sgrenmeyi bir yaraticilak

olarak belirlemesi anlamayi da vurgulayan bir yd&niidiir.

Gercekten -de anlama yetisi gerek karsilikli etkilesime
dayanan ve gerekse de algilama yoluyla gerceklesen tiim dilsel
bildirisim bicimlerinin 6n kosuludur. Duyma diizleminde ve oku-
ma diizleminde kisinin 8ncelikle sunulan bildiriyi ¢&zmesi, an-
lamasi gerekir. Bu nedenle de bu islem icin gerekli olan duyma
anlama ve okuma anlama becerilerine 8ncelik tanimak kanimizca
bir zorunluluktur. Piepho, duyma anlama, okuma anlama, konusma
ve yazma becerileri arasindakil sayisal orani sdyle belirlemek-
tedir(76):

duyma anlama okuma anlama konugma yazma

8 7 : 4 H 2

Becerilerin kullanimina iliskin bu belirlemede duyma anlama ve

okuma anlamanin birincilligini dogrulamaktadzir.

ilkemiz kosullari ve yukarida siraladifimiz nedenler
geregi yabanci dil olarak Almanca 8gretiminde, kanimizca, &n-
celik 'anlama yetisinin kazandirilmasinda ve gelistirilmesin-
de' olmalidir. Anlama yetisine 8ncelik tanimak beraberinde

yeni diizenleme ilkeleri de getirir. Bu da, ders kitaplarinda
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glinliik karsilikli konusma Srneklerinden g¢ok duyma/gdrme/okuma
anlamayi gelistirme amaciyla kullanmalik ve kurmaca metinler

fizerinde ¢alismanin agirlikta olmasi demektir. Ancak metinle-
rin seciminde de 'egitsel baklsiln Sngdrdiigii ilkeler dogrultu-
sunda da diizenlemeler gerceklestirmek, kanimizca cok daha dog-

ru olacaktir.

Orta dgretim diizeyinde simdiye degin yapildigi gibi
salt kullanimsal bakisi egemen kilmak, $grenciye kullanma ola-
s1l1g1 zayif ve bu nedenle de unutulmaya agik bir dilsel mal-
zeme sunmak demektir. Kaldi ki Szellikle Orta Sgretim diizle-
minde 8grencinin 8grenmekte oldufu dili daha sonra ne amacla
kullanacagini belirlemek giictiir. Ogrencinin hangi bildirisim
baglaminda dili kullanabilecegini ve hangi bildirisim durum-
larina hazirlanmasi gerektifini bilimsel verilerle saptamanin
olanagi da yoktur(77). Bu da bize, egitsel bakisa Sncelik ta-
nimanin daha dogru olacagini gdstermektedir. Giinkii, egitsel
bakisin temel alindifi amag¢ belirlemelerinde &nemli olan,
6grencinin kigiligini gelistirmek, ona diiglince zenginligi ka-
zandirmaktir. Bu da 8frenci icin hem iginde bulundugu zaman
diliminde hem de gelecekteyararlari olan bir yaklasimdzir.
Kaldi ki {ilkemizde Almanca 8grenenlerin 8grendikleri Almanca-
y1 kitap, dergi, gazete ya da diger kitle bildirisim aragla-
r1 yoluyla kullanabilme olasiliklari s8zlii bildirisim araci
olarak kullanabilme olasiliklarindan gdrece cok daha fazladir.
Nitekim Reisener'in su s8zleri de bu kanimizi dogrulamakta-
dir: "Giliniimiizde yabanci dil $grenen kisiler Sfrendikleri dil-

le ¢ogunlukla araclar araciligiyla kargilasmaktadirlar"(78).

Yabanci dil olarak Almanca S8gretiminde kullanimsal ba-
kis yanisira egitsel bakisa ve anlatma yetisinden anlama yeti-
sine 8nem verilmesini ®nermemiz, dilbilgisi-ceviri y&ntemine
bir gerid8niis olarak yorumlanmamalidir. RKugskusuz dil &greti-
minde belli bir yéntemi mutlaklagtirmak yerine yontemlerin

olumlu ydnlerinden yararlanarak bir biresime varmak dogru
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Zaten ¢alismamizi ydnlendiren temel diisiince de bu olmustur.

Bu nedenle dilbilgisi-ceviri ydnteminde olumlu y&nlerinden
yararlanmak sorunlarin 6zﬁne.inen bir tutumdur. Ancak tiimiiyle
geri ddniis bigciminde bir yorumlama, aradan gecen zaman icinde
yabanci dil Sgretiminde varilan asamalari, kazanilan bilgi ve
deneyimleri yadsimaktir. Nitekim 8nerdigimiz diizenlemede genel
amac yine bildirigim yetisidir ve anlama yetisi daha 8nceki
aciklamalarimizda da belirttigimiz gibi bu amacin bir 6gesidir.
Oysa dilbilgisi~-ceviri ydntemi igin dilin bildirisimsel iglevi
Snemli degildir. Anlama yetisine &ncelik vermek ve metin ca-
ligmalarini giindelik konugsma Srneklerine yeglemek, yabanci
dili bildirisim baglamindan soyutlamak demek degildir. Tersi-
ne 'anlamak bildirigimin 86n kogsuludur'. Algilama yoluyla ger-

ceklestirilen de bir bildirisim tiiriidir.

Bildirigsimsel-iglevsel ydntemi tanittifimiz bsliimde sdz-
1d bildirisimin iki bicimi olduguna da deginmiétik(79): Karsi—
likli konusma ve s8ylemsel konusma. Metinler {izerinde calisir-
ken S8grenci-8gretmen arasinda ya da 6grencilerin kendi arala-
rinda her iki bildirisim bicimi de s8z konusudur. Yani Almanca
derslerinde Almanca olarak s&zlii bildirisim olmasi dogaldar.
0zellikle s8ylemsel konugsma ele alinan metnin tartisilmasi ve
yorumlanmasi icin gerekli bir uygulama bigimidir ve bu neden-
le 8grencilere sd8ylemsel konusma ile ilgili dilsel anlatim
bigimlerinin ve sdz-eylemlerin 63retilmesi, dngdrdiigiimiiz di-
zenleme icin bir zorunluluktur. Gerek karsilikli konusma ve
gerek s8ylemsel konusma icin sinif ortami, 6frencilerimizin
biiylik bir cogunlufu icin tek olanaktir. Bu nedenle de Almanca
derslerinde dilbilgisi-¢geviri y8ntemde oldugu gibi, dfretici-
nin anlatip 6grencilerin edilgen bir bicimde dinledigi diizen-

lemelerden kesinlikle kacinilmalidair.

Anlamak biling¢li bir etkinliktir. Okuma ve duyma anla-
mayi geligtirmeye y6nelik dil derslerinde kugkusuz dil dizge-

sinin de bilingcle ele alinmasi gerekir. Ozellikle bir metnin
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kavranmasinda dilbilgisi gerekli bir aractir. Bu nedenle de
"timdengelimli bir dilbilgisi Sgretiminin bu asamada yeri var-
d2r"(80). Bilindipi gibi, bu tiir dilbilgisi s#retimi dilbilgi-
si-geviri ydntemin benimsedigi bir &gretim bigimidir. Dilbil-
gisi-ceviri ydntemin bu 6gretim bigiminden yararlanirken, dil-
bilgisi~¢eviri y8ntemin diigtiigii yanilgiyla disiip dilbilgisini
dil derslerinin amaci durumuna getirmemeye de Szen g8steril-

melidir.

Anlama yetisinin birincilligini vurguladifimiz bu bo-
limde bu ydneligli temel alan diizenlemelerde nasil bir yol iz-

lenecegini de kisaca belirtmek yararli olacaktair:

Okuma ve duyma anlamayi geligtirme amaciyla kullanila-

cak 8zgilin metinlerin iki tiirlii sunumu sz konusu olabilir:

- Metinleri oldugu gibi &8zgiin bir bigcimde sunma

- Metinleri dil yoniinden yalinlastirarak sunma

Kanimizca dogru olan metinlerin &zgiin bicimde sunulma-
sidir, cilinkii okul disinda 8grenci metinlerle bu bigimde kar-
silagsacaktir. Okul igcin degil de yasam icin bir SZrenmeyi &n-
gdrdiigiimiize g&re, metinlerin de okul i¢in degistirilmeden ger-
cek kullanimda olduklari gibi sunulmasi gerekir. Ancak bu du-
rumda da 6grenciye anlamayi kolaylastirici yardimlarin yapil-
mas1 ve bunun belli alistirmalarla dizgelestirilmesi gerekir.
Bu amacla diizenlenen alistirmalar(81l) {i¢c tiir anlamayi Sngd-—
rir.

"- Metni genel ¢izgileriyle anlama: Kabaca anlama
- Metin iginden belli bilgilerin segilip alinmasi: Se-
cerek anlama

- Metnin tiimiiniin anlanmasi: Ayrintili anlama™(82)
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Her metin tiirii gercekte yukarida g8sterilen belli bir
anlama tiiriinii de gerektirir. Ozgiin metinler, genellikle &Zren-—
cilerin bilgi diizeylerini asan bir diizenleme ile olusturulmus-
lardir. Ancak bu durum, 8zglin metinlerle calismayi, ileri asa-
malarda bulunan 8Zrencilerle gerceklestirmek gibi dogru olma-
yan bir diizenlemeye gdtiirmemelidir. Gergekte, bir ilacin ya da
bir aygitin kullanimi ile ilgili olan metinlerin disinda, bir
metnin, gerek duyarak ve gerek okuyarak tiim incelikleri ve ay-
rintilari ile anlasilmasi gerekli degildir. Bu nedenle, G8ren-
cilerin kabaca ve secerek anlama y8niinde efitilmeleri amacg-
lanmalidir, c¢iinki gergcek yasamda artik bilgili dil karsisinda

yapilan budur,

Goriildiigii gibi, duyma/okuma/ gdrme anlama Sgretiminde
temelde Gnerilen Jlcilit, szl edilen becerilerin bildirisim sii-

recindeki gercek iglevleridir.

Ulkemizde lise siniflarinda kullanilan ders kitaplar:
ile ilgili tanitimda(83) bildirigimsel-igslevsel ySntemi temel
alan bu kitaplarda cok sayida 6zgilin metine yer verildigi be-
lirtilmektedir. Metin galigmalari ile ilgiii alistirmalarain
yeterli diizeyde olup olmadigi, calismamizin sinirlarini asgan
bir arastirma konusudur. S8zii edilen ders kitaplarinin, yaban-
ci dil olarak Almanca 8Zretimi icin bildirisimsel-iglevsel
yoéntemi irdeleyerek Snerdigimiz 'Oncelik siralamasina' ne
denli uydugu kapsamli bir big¢imde incelenmelidir. Belli bir
dogrultuda diizeltime geg¢meden ¥nce, durum saptanmasinin yapil-

masi kacinilmaz bir zorunluluktur.

Yabanci dil 8gretiminde 'dile egemen olma' amaci, hem
58z1i hem yaz1ili diizlemde anlama ve anlatma yetilerinin kazan-—
dirilmasini gerektirir. Ancak her iki yetiyi birlikte kazandir-
maya y8nelis olumlu bir sonuc¢ vermedigine g&re, bir Sncelik
siralamasi yapmak, -varilmak istenen amaca gdre- bu ya da Ste-

ki yetiye agirlik tanimak, kanimizca daha gercek¢i bir tutum



- 163 -

olacaktir. Bunun zaman ve giic savurganlifini Snlemeye ydSnelik
bir Sneri nitelifi tasidigini, amacimizin ise sonucta her iki

diizlemde yetkinlige erismek oldugunu kuskusuz unutmamak gere-

kir.
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6. SONUC

Ulkemizde siirdiirlilmekte olan yabanci dil olarak Almanca
Sgretimi ig¢in yeni ydntemsel ydnelisler dogrultusunda bir de-
gerlendirme diizlemi olusturma amaciyla yaptigimiz bu ¢alismada,
yabanci dil 83retiminin temel 8gelerinden biri olan 'ydntem'
konusuna iliskin temel bilgiler verilmis ve Almanca dgretim
yéntemlerini ydnlendiren ilkeler ve kavramlar, olusumlaflnl
etkileyen g8rlislere dayanilarak acgiklanmigstir. Kuramsal ve
uygulamaya yénelik bir degerlendirmenin de yapildigi bu in-

celememizde vardifimiz sonuglari s8yle Szetleyebiliriz:

Geleneksel dilbilgisi anlayisina dayanan ve yazili
dilin 8gretimini 8ngdren dilbilgisi-geviri y&ntemi, tutarli
bir dizgesellikten yoksun olmasi nedeniyle yabanci dil olarak
Almanca Sgretiminin giiniimlizde ulagsmis oldugu ydntemsel diize-
yin gerisinde kalmigtir. Dilin bildirisimsel islevinin gézar-
di edildigi dilbilgisi-ceviri ydnteminde, kullanimsal bakis
dogrultusunda bir diizenleme olmadigi gibi egitsel bakis da
yeterince islenememigtir. Galismamizda gdsterdigimiz gibi,
dilbilgisi~geviri y¥ntemi olustugu yirllarin olanaklari gdz-
dniinde tutularak degerlendirildiginde, o ddnem icinde gecer-
1iligi olan, ancak gilinlimliizde asilmig ilkelerce diizenlenmis

bir ydntemdir.

Yapisalcilik ve davraniscilik akimlarinin birlesmesinin

uygulamaya yansimasi olan konussal-igsitsel ydntem, dil &gre-—
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timine getirdigi diizenleme ilkeleriyle dilbilgisi-ceviri y&n-
temi karsisinda ilk gercek segenegi olusturmus bir ydntemdir.
Ancak dilin 6ncelikle s$8zl1lii bildirisim araci olarak kullanimi-
n1 kazandirmayl amaglayan konugssal-igitsel ydntem, uygulamada
ulagtig1i sonugta ise dil(bilim)sel eding diizlemini asamamis-
tir. Konugsal-igitsel ydntemi temel alan diizenlemelerde ak-
samalara neden olan bu temel celigski, caligsmamizda acikladigi-
miz gibi,ydntemin dayandigi kuramsal temelden ve benimsedigi

ilkelerden kaynaklanir.

Bildirigime y®dnelik dil derslerinde temel sorun, ger-
¢ek yasama aktarimi saglayabilmektir. Konugsal~igitsel ydnte-
min dayandigi bildirisim modelinde bildirigim, yabanci dil
dizgelerini ¢&zme ve diizgiileme fslemi olarak belirlenmistir.
Dili kullanildigi baglamdan ve onu kullananlardan soyutlayan
bu anlayis dogrultusunda olusturulan drill allstlrmalari,
yéntemin y8neldigi amacin tersine, 8grencilere dilbilgisel
yapilari S8gretme ydniinde yararli 61abi1mis, ancak etkin bir
ireticilik gerektiren aktarimi gerceklestirme ydniinde yararl:i

olamamigtar.

Konussal-isitsel ydntemin izledigi ilkelerin ve uygula-
ma diizlemi ic¢cin Snerdigi alistirma bicimlerinin olusumunda,
incelememizde ayrintili bir bicimde gésterdigimiz gibi, dav-
raniscilik akiminin etkisi de egemenqir. Ancak bu baglanta,
konugsal-igitsel ySntemi temel alan dil derslerinin dzgiir an-

latima uvulasmasini gliclestiren bir etmen olmustur.

Konugsal-isitsel ydntemin bir difer sorunu da benimse-
digi ilkeleri bagdagstirmada diigtiigii ikilem olmustur. Dili hem
giinliik yasam durumlari icinde sunma, hem de dilbilgisel basa-
maklandirmay:r gerceklestirme zorunlulugu, konugsal-igitsel
yéntemi gercek dil kullanimini yansitan Srnekler yerine kurma
metinlerle caligsmaya gdtiirmiigtiir. Dilin kullanimini kazandir-

mayl amac olarak belirleyen konussal-isitsel ydntemin kulla-
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nimsal bakis dogrultusunda tutarli bir diizenlemeyi gercekleg-

tirememesinin nedenlerinden biri de budur.

Konugsal-igitsel y6ntem, Szetleyerek aktardifimiz eksik-
liklerine karsin, 6zellikle olustugu yillar icinde degerlendi-
rilse, ileriye dogru atilmis olumlu bir adimdir. Yabanci dil
Sgretiminin bilimsel bir temel kazanmasi, yiizyrllardir tarti-
silan 'konusma dili' ya da 'gdrsellik' gibi Sgelerin dil &g-
retimine yerlesmesi, yeni aligtirma ﬁigimlerinin olugturulmasi
konussal-igitsel y8ntemle gerceklegsmigtir. Nitekim, calisma-
mizda da vurguladigimiz gibi en ¢agcil ySntemsel y8nelisleri
iceren bildirisimsel-iglevsel y8ntem, konugsal-isitsel ydnte-
mi temel alan diizenlemelerde ortaya ¢cikan eksiklikleri yeni

bilimsel veriler dogrultusunda tamamlayan bir ydntemdir.

Bildirisimsel~iglevsel ydntemde ySnelinen ﬁst-amég, an~
lama ve anlatma yetisinden olugsan 'bildirisim yetisi'nin
('bildirisimsel edinc'in) kazandirilmasidir. Bildirisimsel-
“iglevsel ydntemi yanlendiren ilkelerin belirlenmesinde, calis-
mamizda ayrintili bir bicimde belirttigimiz gibi, kullanim-
dilbilim ve s8z-eylem kuramlarinin alimlanmasinin etkileri
belifleyici olmustur. Son c¢dziimlemede bildirisimsel-iglevsel
yéntem, sS6zii edilen alanlarin verilerine dayanilarak, konus-
sal-igitsel ydntemde zaten var olan sdzdizimsel ve anlamsal
boyutlara kullanimsal boyutun kazandirilmasi cabalarinin drii-

niidiir.

Bildirisimsel-islevsel y8ntem 8ngdrdiiglii diizenlemelerde,
gerek kullanimsal gerek egitsel bakis dogrultusunda bir tu-
tarlilik saglayabilmek i¢in, yabanci dil Sgrenme gereksinimle-
rinin ¢6ziimlenmesini dayanilacak temel olarak gdriir. Bu baglam-
da yapilmasi gereken de 'roller ¢bziimlemesi'dir. Bildirisimsel-
islevsel ydntemin bu nedenle en belirgin Bzelligi, 'her tilke-
nin kendi kosullari uyarinca yeniden {iretilmeye' olanak sag-

layan y8niidiir. Bildirisimsel-iglevsel ySntemi temel alan dii-
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zenlemelerde, 8grencilerin 8grendikleri dili hangi rollerde

ve hangi bildirisim durumunda_kullanabileceklerinin arastiril-
masi: kacinilmaz bir 8n koguldur. Nitekim bildirisimsel-igslev-
sel ydontem, s6zlii dilin birincilligini uyulmasi zorunlu bir
ilke olarak dnermez, roller c¢&ziimlemesinin bulgulari gerekli
k1ldiginda, algilamaya y6nelik beceri alanlarina giren dil-

sel etkinliklerin de birincil iglev iistlenebilecegini savunur.

Ulkemizde gergeklegtirilen ySntemsel diizenlemelere ilig-
"kin degerlendirmemiz, Szellikle ortadgretinm dﬁzleminde‘belli
bir y6ntem temel alinirken, ydntem konusunun yeterince irde-
lenmedigini ortaya koymustur. Bir gecikmeyle kullanilmaya bas-
lanan konugsal-igsitsel yéntem, ortaokullar icin uygun gdriiliir-
ken, konugma becerisine agirlik veren ve egitsel bakigi tiimiiy-
le diglayan bu ydntemin {ilkemiz kosullarinda ne anlam tasiya-
‘caginin lizerinde durulmadigi gibi konugsal-isitsel yantémin
olumlu bir 6Zesi olan gdrsellik Hfesinden de yeterince yarar-

lanilamamistair,

Ulkemiz uygulamalarinda saptadifimiz bir diger y&n de,
bildirisimsel-iglevsel y8nteme dayanilarak hazirlanan lise
kitaplarinin olusturulmasinda gereksinim ¢Sziimlemelerinin ge-
rekli oldugu bir bicimde yapilmamis olmasidir. S8zii edilen
diizenlemelerde bildirisimsel-igslevsel ydntemin ilkelerine g&-
riinigste uyulmugsa da, ilkemiz kogullari uyarinca yogunlasilmasz
gereken dncelik alanlarinin belirlenmemis olmasi nedeniyle, bu
diizenlemelerin 8zgilin yéntemsel diizenlemeler sayilabilmesi

tartigsmaya ag¢ik bir konudur.

Bildirigimsel~iglevsel yontemi temel alan diizenlemele-
rin, su gizgiler dogrultusunda bir yol izlemesi, itilkemiz ko-

sullarinin gerekli kildig:i bir zorunluluktur:

- Bildirisim yetisini kazandirmaya ySnelik Almanca ders-
lerinde 'Almanca'nin Tiirkiye'deki kullanimi'na 8ncelik

verilmelidir.
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Tiirkiye'deki kullanim temel alindiginda Sncelik 'anlama

yetisi'nin gelistirilmesinde olmalidzir.

Anlama yetisinin 8nceligine dayanan diizenlemelerde giin-
liik yasam durumlari ile ilgili konusma Srmneklerinden
¢ok degisik konulardan derlenen metinlere yer verilmeli-

dir.

Metinlerin segiminde kullanimsal bakisin yanisira eZit-

sel bakis da belirleyici olmalidir.

Ginlik yasam durumlarini iceren &rneklerde 8Zrencile-

rimize '"gergeklesebilirligi' olan roller sunulmalidir.

Yukarida ana ¢izgilerini belirledigimiz ydntemsel cer-

temel alan diizenlemelerin gergeklestirilmesi, kanimiz-

ca 8grenilen Almanca'dan yararlanma y&niinde daha verimli ca-

ligmalara olanak taniyacaktair.
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7. ALMANCA OZET

Die vorliegende Arbeit hat sich das Ziel gesetzt, die
theoretischen und praxisbezogenen Diskussionen um die
Neuorientierung des Deutschunterrichts an dem Ziel der
Kommunikations—~und Handlungsbefahigung der tiirkischen
Lernenden fiir die Praxis zu konkretisieren. Da in der Tiirkei
in Arbeitsfeld Deutsch als Fremdsprache kaum Veraffentlichungen
iiber Methodik und Didaktik vorliegen, werden in dieser Arbeit
die gebriuchlichen Lehrmethoden vorgestellt, ihre h3uptsichlichen
Probleme und Defizite behandelt, um deﬁ Boden zu schaffen
und den Diskussionen den Weg zu 8ffnen, auf denen neue
Leitlinien fiir die Entwicklung eines realititsbezogenen
Deutschunterrichts gestaltet werden kdnnen.

Der erste Teil der Arbeit befasst sich mit den
Bezugswissenschaften, deren Befunde zur Entstehung der
theoretischen Gruﬁdlagen von methodisch didaktischen
Konzeptionen und zum Wandel ihrer Prinzipien und Ubungsformen

beitragen.

Da jede methodische Planung vom Lernziel abhingig ist,
befasst sich der zweite Teil der Arbeit mit dem inmneren
Zusammenhang zwischen Lernzielen und Lehrverfahren. Dabei
werden auch die beiden Aspekte, nimlich der pragmatische und
der piddagogische Aspekt, beschrieben, die fiir den gegenwdrtigen
Diskussionsstand zur Neubesinnung der Lernzielbestimmung

kennzeichnend sind.
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Die geschichtliche Darstellung (bis zum 20. Jahrhundert)
im dritten Teil verfolgt das Ziel, den Hintergrund aufzuzeigen,
auf dem die aktuelle Diskussiép gesehen werden muss. Dabei
wird ersichtlich, dass eine grosse Anzahl didaktischer Probleme
und L&sungsversuche eine lange Tradition haben, auf die in

der heutigen Diskussion zuriickgegriffen werden kann.

Der vierte Teil der Arbeit befasst sich mit der
Entwicklung der Methoden und Zielsetzungen im 20. Jahrhundert
im Bereich Deutsch als Fremdsprache. Die unterschiedlichen
Entwick lungslinien, n#mlich die Grammatik-Ubersetzungs-Methode,
die audiolingual/audiovisuelle Methode und die kommunukativ-
funktionale Methode, werden aufgrund linguistischer und
lerntheoretischer Grundlage verfolgt Ausgehehd von dieser
Grundlage werden methodische Prinzipien und Lernziele

beleuchtet und die entsprechenden {Ubungsformen beschrieben.

Der letzte und zusammenfassende Teil enthilt eine
Auseinandersetzung mit den erwdhnten Lehrmethoden mit der
Zielsetzung, fiir ein mnoch zu konziepierendes Unterrichts-
verfahren Richtlinien zu bestimmen, die dem tiirkischen

Hochschulwesen, seinen Lernzielen und den tiirkischen Lernern

adiquat sind.
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10. BASLICA TERIMLER

TURKCE

aktarim

alici

algilamaya ydnelik
amac¢ dil

ama¢ belirlemesi
anadil

anlambilim
anlamsal

anlama dilbilgisi
anlatma dilbilgisi
anlama yetisi
anlatma yetisi
anlatim aracglari
anlikcgilaik

aragsal giidiilenme/istek
ayrimsal dilbilim

ayrintili anlama

baginti/baglant

baglam
basamaklandirma/siralama
beceri

betimsel
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ALMANCA

Transfer

Empfinger

Rezeptiv

Zielsprache
Lernzielbestimmung
Muttersprache
Semantik.

Semantisch
Verstehensgrammatik
Mitteilungsgrammatik
Verstensfdhigkeit
Mitteilungsfihigkeit
Redemittel

Mentalismus
instrumentale Motivation
kontrastive Linguistik

detailiertes Verstehen

Relation

Kontext
Progression/Stufung
Fertigkeit

deskriptiv



bicimbilim

bicimbilimsel

bildiri

bildirisim

bildirisim durumu
bildirigimsel eding
bildirisimsel-igslevsel ydntem
bildirigim nedeni
bildirisim yetisi
bildirisim y&nelimi
bilis

biligsel
biregimli-kurmali ydntem
birincil

biitinleyici gilidiilenme

cdzme

¢dziimleyici ydntem

davraniscilik
degistirim
derin yapi
dissal

dilbilimsel/dilbilgisel/
dilsel eding

dil bilgisi
dilbilgisi-¢eviri ydntemi
dil disz1

dil kullanima

dil 6tesi

dinleyici

dizge

dizi

dénligtiirim
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Morphologie
morphologisch

Nachricht

Kommunikation
Kommunukationssituation

kommunikative Kompetenz

kommunikativ-funktionale Methode

Kommunikationsanlass
Kommunikationsfidhigkeit
Kommunikationsabsicht
Kognition

kognitiv

synthetisch-konstruktive Methode

primidr

intregrative Motivation

Decodierung

analytische Methode

Behaviorismus (Verhaltenstheorie)

Austausch
Tiefenstruktur"

extrinisch

linguistische/grammatische/
sprachliche Kompetenz

Sprachwissen
Grammatik-Ubersetzungsmethode
aussersprachlich

Sprachkdnnen

parasprachlich

HSrer

System

Paradigma

Umformung



duyma anlama
dizenleyici kural
diizgii

diizgiileme

cdzme

¢dziimleyici ydntem

edim

edimsel ydn(edim sdz)
edinc

eklemleme

etkisel ydn(etki s&z)

geleneksel dilbilgisi
gereksinimlerin ¢8ziimlenmesi
gbrsel—-igitsel yéntem
gérsellik

g8rsellestirme

gbnderme

gbénderici

gbsterge

giidiilenme /giidiileme
giinliik/giindelik Almanca

glinlik yagsam durumlara

ickin

i¢sel

ikili calisma

ikinci dil olarak Almanca
ikincil

igslev

iglevsel
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HSrverstehen

. regulative Regel

Code

Encodierung

Decodierung

analytische Methode

Performanz

illokutionirer Akt/(Illokution)
Kompetez

Artikulation

perlokutionirer Akt (Perlokution)

traditionelle Grammatik
Bediirfnissanalyse
audiovisuelle methode
Anschaulichkeit
Visiualisierung
Referenz

Sender

Zeichen

Motivation
Alltagsdeutsch

Alltagssituation

immanent

intrinisch

Partnerarbeit

Deutsch als Zweitsprache (DaZ)
sekundir

Funktion

funktional



kabaca anlama
kargilikli etkilesim
konu-~odakli

konusucu

konusma becerisi
konusma ydnelimi
konusma dili/sdzlii dil
konugsal—-igitsel ydntem
kullanimbilim
kullanimdilbilim
kullanimsal

kuralca

kurmaca

kurma metin

kurucu kural

kiiltir dili

kiime calismasi

okuma anlama
oluk

Sgrenci odakli
O0grenme kuram:i
8gretimbilgisi

8lciit

8lgme/degerlendirme(sinama)

dykiinme

8zgiin metin

dzgiir s6zceleme/8zgilir anlatim

pekistirme

roller ¢éziimlemesi
ruhdilbilim
saglamlastirma

salt dilsel y&n(diiz s&z)
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grobes Verstehen

Interaktion

stofforientiert/zentriert
Sprecher
Sprechfertigkeit
Sprechabsicht
gesprochene Sprache
audiolinguale Methode
Pragmatik
Pragmalinguistik
pragmatisch

normativ

fiktiv

konstruierter Text
konstitutive Regel
Bildungssprache

Gruppenarbeit

Leseverstehen

Kanal

schiilerorientiert/zentriert

Lerntheorie
Didaktik

Kriterium
Lernkontrolle
Imitation
authentischer Text
freie Kusserung
Verstidrkung
Rollenanalyse
Psycholinguistik
Festigung
Lokutionarer Akt/Lokution



secerek anlama
secme

sB8yleyis

sz

sdzce

sdzde bildirisim
s6zdizim
sbzdizimsel

séz eylem

s62z eylem kurami
sdylem

stbylemsel konusma
s6z1ii dilin 8nceligi
tekdillilik
tepki/yanit

tiimce Srnegi

tiimdengelimli

ulam
uyaran
uzlasmaci .yéntem

firetici

yabanci dil olarak Almanca
yaklasim

yapisalcilik

yargl

yazili dil

yazma becerisi
yeniden-{iretici

yvineleme

ydnlendirici ilke

yiklemleme
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selektives Verstehen

. Auswahl

Aussprache

Rede

Kuserung
Bseudokommunikation
Syntax

syntaktisch
Sprechakt
Sprechakttheorie
Diskurs

diskursives Sprechen
Primat des Miindlichen
Einsprachlichkeit
Respons

Satzmuster

deduktiv

Kategorie
Stimulus
vermittelnde Methode

produktiv

Deutsch als Fremdsprache
Ansatz

Strukturalismus
Proposition

geschriebene Sprache
Schreibfertigkeit
reproduktiv
Wiederholung
Leitprinzip

Pridikation

(DaF)



