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Diinyada ortaya c¢ikan yeni gelismeler, pek ¢ok yeni gereksinim
yaratmistir. Egitim sistemleri de bu gereksinimleri karsilayabilmek
icin degerler dizgesini tartismakta ve yeni degerler dizgesi
olusturmaya c¢alismaktadir. Egitimdeki geleneksel yaklasimlar ortaya
¢ikan sorunlar1 ¢6zmekten wuzak goriinmektedir. Bu baglamda
olusturmacilik bilgiyi ve Ogrenmeyi aciklayan kuramlari ile sif
ortamina, dgreten ve dgrenen rollerine iligkin iddialariyla bu sorunlar
¢ozmeye aday olabilecektir. Bunun yaninda, Yabanci Dil Olarak
Tirkgce alanm1 da bir olusum siireci yasamaktadir. Olusturmacilik
yaklagimi bu siirece her alanda katki yapabilecegi gibi, bugiin eksikligi
hissedilen genel olarak Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim
materyallerine, 6zel olarak da ders kitaplarina yeni bir bakis agisi
getirebilecektir. Bu amagla c¢alismamizda Yabanci Dilim Tiirkge 2
isimli ders kitab1 olusturmaci dlgiitlere gére degerlendirilmis ve drnek
arastirma alani ile oneriler hazirlanmustir.

ABSTRACT

Recent devolopments emerged in the world, have created lots of new
needs. In order to provide these needs, education systems has been
discussing the paradigms and trying to construct new paradigm. The
traditional approaches in education are seen far away of solving the
emerging problems. In this context, constructivism will be able to be a
candidate to solve these problems, with its theories that clarify
knowledge and learning and its claims for the classroom atmosphere,
teacher and learner roles. Beside this, Turkish as a Foreign Language
field has been experiencing a construction process. Constructivist
approach, both will be able to aid this process in all titles and produce
a new perspective, generally in materials of teaching Turkish as a
Foreign Language, particularly in coursebooks whose deficiencies
have been perceiving nowadays. Therefore Yabanci Dilim Tiirkge 2
coursebook has been analysed and evaluated according to the
constructivist criterias and sample research subjects and proposals
have been prepared.
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ONSOZ

Diinyada bir biri ardi sira meydana gelen gelismeler “degismeyen tek sey
degisimdir” deyisini hakli ¢ikarircasina, yollarina devam etmekte ve pek ¢ok farkli
alanda yeni yaklagimlar benimsenmesini saglamaktadir. Bu gelismeler belirli alanlara
iliskin ortaya ¢cikmis degerler dizgesini bazen basit degisikliklere ugratmakta, bazen
ise bastan agagiya degistirebilmektedir.

Degisim riizgarlarindan etkilenmeyen alan kalmadigi gibi, insanin bilgi
birikiminin ve uygarliginin yeni nesillere devredilmesini saglayacak, yeni nesillerce
gelistirilmesine katki koyacak olan egitim alanin da bu kokli degerler degisiminden
etkilendigi sdylenebilecektir. Ciinkii degisim gereksinimden kaynaklanabilmektedir,
onu tetikleyen insanin diinyay1r daha iyi anlama ve insanlik lehine degistirme
cabasindaki gereksinimlerin giderek artmasi olabilmektedir. Su haliyle tirli yol
denenerek, her tiirli sunum yodntemi kullanilarak, ¢ok biiylik ugraslar verilerek
Ogreten merkezli bir sekilde gergeklestirilmeye calisilan egitim ve Ogretim
Ogrenildigi umulan seylerin ¢ogunu unutabildigi dile getirilebilecektir. Bunun da
Otesinde mevcut egitim sistemi i¢inde Ogrenenlerin Ogrendiklerinin farkinda
olamadigi, etkili bir aragtirma gilidiisiinden yoksun bir sekilde sadece verilen ile
yetindigi, diisiinme, sorgulama ve elestiri siireglerinden uzak kalarak olani oldugu
gibi kabul ettigi, yorum yapma, kendisi olma, liretimde bulunma etkinliklerinden
koptugu, yaratici diisiinceye yabancilastigi, ancak bunlarin aksine gecici bir siire i¢in
kullanabilecegi ezber bilgiye yoneldigi, edilgen tavirlar gelistirdigi ve sorumluluk
almaktan kac¢indig: ifade edilebilecektir.

Olusturmaci yaklasim, Ogrenenlerin yasadiklar1 deneyimler ve yeni
karsilastig1 bilgileri harmanlamasi ile buna sosyal bir etkilesimli ortamin da katki
sunmast yoluyla bilginin bireyin zihninde olusturuldugunu iddia etmektedir. Bu
tanima gore sekillenen 6grenme kuraminin uygulanmasi yoluyla da 6gretim ortamini
olusturan simnifta ve Ogretende ve Ogrenen de pek cok olumlu degisikliginin
gerceklesebilecegini  vurgulamaktadir. Olusturmaciligin bu iddia ve vurgulan

calismamizin ilk béliimiinde detayli bir sekilde tartisilmaya calisilmigtir.
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Ancak bugiin tiim egitim sisteminde bas gosteren olumsuz 6gretim durumlari,
heniiz yeni bir alan olarak temellerini saglamlastirmaya ¢alisan Yabanci Dil Olarak
Tiirkge alanimi fazlasiyla etkileyebilmektedir. Bu nedenle alanin saglam temellere
oturtulabilmesi i¢cin O0grenme yaklagimlartyla ilintilendirilebilmesi uygun
olabilecektir. Olusturmacilik yaklagimi bu girisim i¢in etkili adaylardan birisi olarak
goriilebilmelidir. Bu yaklagimin onerilerinin Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e alaninda
tartisilmasi, bu tartisma dogrultusunda alanda var olanin degerlendirilmesi ve 6rnek
ile Onerilerin gelistirilmesi, Yabanci Dil Olarak Tiirk¢enin gelisimine olumlu katkilar
saglayabilecek, elde edilen verimin artmasinin yolunu agabilecektir. Calismamiz bu
amagla Once yabanci dil alanindaki yaklagimlarin olusturmacilik ile ilgilerini,
ardindan yabanci dil alaninda olusturmacilik yaklagimini tartigmis, son olarak da
Yabanct Dil Olarak Tirk¢enin mevcut durumunun tespiti ugrasinin devaminda
olusturmaci olgiitlere gore Yabanci Dilim Tirkce 2 ders kitabin1 degerlendirmeye ve
ornek arastirma alani ile dneriler gelistirmeye ¢alismustir.

Bu uzun ve zorlu siiregte, akademik ile idari gorevlerinde yasanan
degisiklikler sonucu, son derece zorlu bir is yiikii iistlenmesine ragmen, ¢aligsmanin
temellendirilmesinde, gelistirilmesinde ve sona ulastirilmasinda her tiirlii destegi
saglayan tez danismanim, degerli hocam Yrd. Dog. Dr. Seving Hatipoglu'na sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim.

Yine insana ve diinyaya bakista ve yabanci dil 6gretimi alaninda, ufkumu
genisleten, yeni bir bakis acis1 kazanmami saglayan degerli hocalarim Prof. Dr.
Niliifer Tapan ile Prof. Dr. Tiilin Polat’a ¢ok tesekkiir ederim.

Calismayr bu haline getirmemize yarayacak bilgi, birikim, deneyim ve
olgunluk, diinyaya geldigimiz giinden bugiine ¢ok uzun bir siirecin eseridir. Bu
stiregte iistimde paha bigilmez emegi olan Yiiksek Lisans hocalarim Prof. Dr.
Mustafa Ozkan’a, Yrd. Dog¢. Dr. Binnur Eriskon Cangil’e, Dog¢. Dr. Yildiz
Kocasavas’a, , lisans hocalarim Prof. Dr. Selahattin Dilidiizgiin’e, Yrd. Dog. Dr.
Dilek Inal’a, Yrd. Dog. Dr. Ozlem ilker Etus’a, Dr. Ramazan Zengin’e, Okt.
Muazzez Yavuz Kirik’a, Okt. Siikran Giiveng Cetinkol’a, Okt. Giilay Kiray’a, ilk
ogretmenlerim Ahmet Karagoz ve Hiiseyin Zenk’e tesekkiir ederim.

Kaynaklara ulasmamda, calisma hakkinda genel bir fikir sahibi olmamda

onemli katkilar1 olan sevgili hocam ve arkadasim Tuncer Can’a, yine dayanigsmasiyla



calismanin belirli bir bicime oturmasina yardimer olan Niliifer Ulker’e, kaynaklari
edinmemde destegini esirgemeyen arkadaslarim Bayram Sen’e ve Baris Cirpici’ya
tesekkiir ederim.

Son olarak ¢aligma siiresince yarattigim daginikliga ve gerginlige tahammiil
eden, desteklerini bir an dahi esirgemeyen sevgili annem Giiler’e, 6rnek aldigim
insan babam Hiiseyin’e, sevgili kardesim Erdost’a, moral desteklerini esirgemeyen

tiim arkadas ve dostlarima sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
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GIRIiS

Yazinin bulunmasiyla birlikte, o giine kadar insanoglunun yasama cabasiyla
yoluna devam eden bilimin ilk kez resmi kayitlara gegmesinin ardindan baslayan
serliiven, gliniimiiz diinyasinda bas dondiiriicii bir hiza ulasmis goriinmektedir. Her
gecen giin bilim diinyasina yeni bir iddia diismekte, bu iddia tartisiimakta, kimi
zaman herhangi bir uzlagmanin saglanamamasiyla bu tartisma yillarca siirmekte,
ancak kimi zaman da ertesi glin yapilan bir bagka c¢alismayla bu iddia gegerliligini
yitirebilmektedir. Bir u¢ Ornek olarak, bir giin Mars’ta bulunan su dolayisiyla bu
gezegende yasam olabilecegi savunulurken, bundan birkag¢ giin sonra toprakta
bulunan bir kimyasal madde nedeniyle bunun miimkiin olamayacagi iddia
edilebilmektedir.'

Bu 6rnek icinde bulundugumuz cagin dogasim1 anlamak agisindan pek ¢ok
ipucu tagimaktadir. Birincisi, s6z konusu olan diinyamiz degil, onun disinda bir
baska gezegendir. Baska bir deyisle, insanlik evrenin diger pargalarini dahi
kesfedebilmektedir artik. Gegmisin imkansiz gibi goriinen hayalleri yavas yavas
gercege doniisebilmektedir. Ikincisi, evrende kesfe cikabilecek kadar ilerlemis bir
bilimin, diinya iizerinde pek ¢ok soruna da ¢oziim olusturabildigi sOylenebilir.
Coziim olusturmanin sorunun ortadan kaldirilmasimin garantisi olamayacagi da
savunumuza eklenerek, diinyanin yiiz yil 6ncesinden ¢ok farkli bir konumda oldugu
iddia edilebilir. Ugiinciisii, bu drnek 6zelinde ortaya ¢ikan hizdir. Gelismeler o denli
hizli ilerlemektedir ki, glindeme diisen bir bilgi o an i¢in dogru goriilmekle beraber,
bir ve ya iki giin i¢inde yanlis ilan edilebilmektedir. Dordiinciisii, diinyanin ¢ok
uzaginda, bir baska gezegende ortaya c¢ikan bir gelisme, sanki kap1 komsumuzda
oluyormus gibi aninda bize ulasabilmektedir. Diinya kii¢lilmiis, insanlar teknoloji
sayesinde, en azindan maddi olarak, bir birilerine biiylikk oranda
yakinlasabilmislerdir.

Tim bu gelismeler i¢inde bulundugumuz ¢ag icin “bilgi toplumu”, “bilgi
cag1l”, “bilisim ¢ag1”, “bilim ¢ag1” gibi tanimlamalarin yapilmasina neden olmaktadir

(Yiicel: 1997). Ancak tiim diinya yasanan bu gelismelerden ayni sekilde etkilenmekte
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midir? Bu gelismelere diinyanin tiim toplumlar1 esit sekilde miidahil olabilmekte
midir? Ayr bir tartismanin konusu olan ve farkli bir ¢alismada detaylar ile ele
alinabilecek bu sorular, gelismelere miidahil olmak i¢in yapilabilecek etkinliklerden,
atilacak adimlardan biri olan egitim ve Ogretim alaninda yliziimiizii lilkemize
donmemiz gerektigi sonucunu ortaya c¢ikarabilmektedir. Egitim sistemimiz ne
durumdadir? Geleneksel egitim ve §gretim yaklagimlar: i¢inde bulundugumuz ¢agin
ihtiyaclarini karsilamaya yeterli midir?

Yeni ¢aligma ve girisimlerin neler getirecegi heniiz belli olmamakla birlikte,
su ana kadar yapilanlarin pek yeterli olmadigi sdylenebilmektedir. Bilgiyi aktarmaya
doniik, 6gretmeni merkeze alan geleneksel yaklasim, yarattigi edilgen, konusamayan,
kendini ifade edemeyen, tartisamayan, diisiince liretemeyen, yaraticiliktan uzak,
sadece, nedenini bilmeden, 6niine konulan ¢oktan segmeli sorularin siklarindan birini
belirlenmis siire zarfinda isaretlemeye giidiilenmis bir nesil yaratmaktadir. Bu nesil
bilgi toplumuna ulagmaktan ¢ok, baskalar: tarafindan iiretilen bilimi ezberlemeye, bu
bilimin ortaya koydugu diislinceyi ve maddi liriinleri tiiketmeye yatkin olmaktadir.
Oysa bilgi toplumunu yakalayabilmek i¢in egitim sisteminde var olan maddi
eksiklikleri agsmanin ¢ok Otesinde bir girisimde bulunmak, degerler dizisini
degistirmek gerekmektedir (Sahin 2007).

Olusturmaci yaklasim bu yonde 6nemli adimlar atilmasina, Onciilleri olan
Piaget, Dewey, Vygotsky gibi diisiiniirlerin goriislerini sistemlestirerek ve yeni
gelismeler 1s18inda,  Von Glaserfeld gibi disiiniirlerin  katkilartyla bunlar
biitlinlestirip son gelismeler c¢ergevesinde yorumlayarak yardimci olmaktadir.
Siirekli, etkili bir merak duygusuyla arastirma ic¢inde olan, kesfetme arzusuyla
hareket eden, karsisina ¢ikan bulgulara elestirel bir yaklasim getirebilen, ¢dziimleme
ve sentezleme yapabilen, sorunlart ¢ozebilen, kendini ve bagkalarini taniyan,
kendine ve bagskalarina saygi duyan, hos gorii sahibi, miicadeleci, dayanismaci,
yaratici, bireyler yetistirme iddiasindaki olusturmaci yaklagim tiim yonleriyle ele
alinmali, incelenmeli ve tartisilmalidir. Onun bu yondeki iddialarinin uygulanabilir
olup olmadig1 ise inceleme ve tartigsmalarin ilgili 6grenme alanlarina uygulanmastyla
miimkiin olabilecektir.

Bu ilgili alanlardan bir tanesi de yabancilara Tiirkge 6gretimi alani olarak

goriilebilmelidir. Yabanci Dil Olarak Tiirkce seklinde adlandirilan alan bugiine kadar



bir dizi sikinti yagamistir. Bunlarin basinda alanin ciddi bir politikayla ele alinip,
lizerinde genis kapsamli ¢aligmalarin yapilmamasi, bu suretle tam anlamiyla bir
kurumsallagsmaya gidilememesi 6n plana ¢ikmaktadir. Diinyada en fazla konusulan
yedinci dil olmasina ragmen Tiirkgenin yasadig1 bu agmaz, yapilacak galigmalarla ele
alinmali, ancak c¢alismanin da Otesinde girisimlerle alanda sistemli bir
kurumsallagsmaya gidilmelidir (Akdogan ve digerleri: t.y.).

Ortaya koyma calistigimiz tartisma yoluyla bu ¢alisma, Yabanci Dil Olarak
Tiirkge alaninda yapilan calismalarin derinlestirilmesi, giincellestirilmesi, bilim
caginda ortaya cikan gelismeleri takip edebilmesi, olusturmacilik yaklagiminin
ogrenme alanindaki iddialarinin ¢oziimlenerek genel haliyle Yabanci Dil Olarak
Tiirkge 0gretimine yeni bir bakis kazandirilmasi, 6zel haliyle de Yabanci Dil Olarak
Tiirk¢e ders kitaplarindan Yabanci Dilim Tiirk¢e 2’nin olusturmaci bir yaklagimla
degerlendirilip kendisine olusturmaci oneriler ve 6rnek ders modeli olusturulmasi
amacini tasimaktadir.

Bu amag¢ dogrultusunda, ¢calismamizin ilk boliimiinde olusturmacilik kavrami
tizerinde durulacak, bilim insanlarinin bu kavrami tanimlama ve adlandirmalarinin
arka planlarina bakilmaya ¢alisilacaktir. Bu arka plan arastirmasi ¢alismay1 tarih
icinde kisa bir yolculuga itecek ve olusturmaciligin tarihsel kokleri, bu koklerin
ortaya ¢ikmasinda katkisi bulunan oOzellikle, Piaget, Dewey, Vygotsky ve Von
Glasersfeld gibi isimler {izerinde durulacaktir. Buradan yola ¢ikilarak
olusturmaciligin bilgi ve Ogrenme kuramima yonelik goriisleri Ozetlenmeye
calisilacaktir. Daha sonra, olusturmaciliin kesin ve dogru bilgi olamayacagi,
bilginin bireyin disinda ve bireyden bagimsiz bir sekilde dogada bulunamayacagi
ancak bireyin i¢inde anlam kazanacagi, dolayisiyla 6znel olacagi, ancak belirli sart,
cergeve ve zaman siirecinde ilizerinde uzlasilan ve uygulanabilir bilginin miimkiin
olabilecegi, bu bilginin de bireyin eski yasantilarindan getirdigi bilgi ve deneyimlerle
etkilesime girerek onun etkin ve bilingli oldugu bir siirecte zihinde yapilandirilacagi
iddialarindan hareketle olusturmaci Ogretim ilkeleri ve ortamimin kesfedilmesi
ugrasist verilecektir(Von Glasersfeld: 1998; Richardson: 1997; Morf: 1998;
Larochelle ve Bednarz: 1998; Garrison: 1998; Fosnot: 1996; Deryakulu: 2001; Asan
ve Giines: 2000). Bu siiregte olusturmaci 6gretimde izlencenin hazirlanmasi, dlgme

ve degerlendirme sisteminin dogasi, dogruluk-yanlighk ikilemi, ele alinmaya



cabalanacak, Ogretim silirecinde olusacak olusturmaci sinif ortami, o6greten ve
Ogrenen rolleri iizerinde durulacaktir.

Calismamizin ikinci boliimiinde yabanci dil Ogretimine kisa bir giris
yapilacak ve konunun tarihgesine deginilecektir. Bu noktadan yola ¢ikilarak bugiine
kadar yabanci dil alaninda ortaya c¢ikan 6grenme yaklasim ve yontemleri genel
hatlariyla 6zetlenmeye calisilacak, fakat daha da 6nemlisi bu yaklasim ve yontemler
olusturmaci bir bakis agisiyla degerlendirilmeye gayret edilecektir. Hangi yaklasim
ve yoOntemlerin olusturmaci yaklasimla ilgili olabilecegi, hangilerinin ise biiyiik
oranda bir tezatlik olusturabilecegi bu siiregte incelenmeye ¢alisilacaktir.

Yabanci dil 6gretimi alaninin gegmisinin incelenecek olmasi, olusturmaci bir
yaklasimla yabanci dil Ogretiminin nasil ele alinacagi sorusunu biiylik Olglide
kolaylastirabilecektir. Bu temelde ¢alismamizin {i¢iincii bolimde olusturmaci bakis
acis1 ile yabanci dil 68renme siireci, bu siirece etki etmesi diisiiniilen olusturmaci
ilkeler ve o6grenme modelleri lizerinde durulacak, elde edilen bilgilerden yola
cikilarak Yabanci Dil Olarak Tiirkge sinif ortamina, 6gretenlerine ve dgrenenlerine
yonelik bazi dneriler olusturmaya gayret edilecektir.

Calismamizin son boliimiinde ise iicilincii boliimde genel olarak ele alinacak
Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e 6gretim ortami derinlestirilmeye calisilacak, onun 6nemli
bir parcasi olan ders arag-gere¢ ve materyallerinden ders kitaplarinin olusturmaci bir
bakis acist ile degerlendirilmesi {izerinde durulacaktir. Bu amagla yapilacak detayl
calisma Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e 6gretiminin tarihcesiyle baglayacak ve Tiirk¢enin
yabancit dil olarak oOgretilmesinin bilimsel yontemlerle ele alinmasi siirecine
getirilmesi saglanacaktir. Bunun hemen sonrasinda ise bu siirecte son derece kritik
bir yerde duran ders kitaplar1 sorunu ortaya atilacak, dnce ders kitaplarinin 6gretim
alanindaki 6nemi tartisilacak, sonrasinda ise Yabanci Dil Olarak Tiirkgedeki ders
kitaplarina genel hatlariyla deginilecektir. Bu kitaplardan biri olan ve etkin bir
sekilde 6gretim alaninin i¢inde yer alan Yabanci Dilim Tiirk¢e 2 ders kitabi ise 6zel
olarak segilecek, kitap 6nce genel yonleriyle ele alinacak, takiben tiim detaylariyla
tanmitilmaya caligilacaktir. Bu tanitma islemini olusturmaci yaklagimla kitab1
degerlendirme ¢alismasi izleyecek, bunun i¢in birinci, ikinci ve {igiincii boliimde elde
edilen bulgulardan yola ¢ikilarak olusturmaci degerlendirme 6l¢iitleri hazirlanmasi

cabasinda bulunulacaktir. Son olarak bu o6l¢iitler dogrultusunda Yabanct Dilim



Tiirkge 2 ders kitab1 degerlendirilecek ve kendisine yonelik alternatif bir arastirma
alani olusturulmaya calisilacaktir.

Bu alternatif arastirma alaninin olusturulma gayreti ve sonrasinda yapilacak
bir degerlendirmeyle, ¢alismamiz yeni ¢aligmalarin iizerinde durabilecegi noktalarin
isaret edilmesiyle, tartisma i¢in genel bir ¢erceve olusturulmasiyla, bunlarin yani sira

da tartismanin siirdiiriiliip derinlestirilmesi dilekleriyle sonlandirilmaya ¢alisilacaktir.



1. OLUSTURMACILIK

Insanin sahip oldugu en o6nemli ozelliklerden bir tanesi bilmeye ve
ogrenmeye karst duydugu istektir. Bu istegin gilidiilemesiyledir ki, medeniyet her
gecen gilin ilerlemekte yeni kesif ve buluslarla, bazen de yeni tartisma ve fikri
diizeydeki katkilarla hizla gelismektedir. insanin sahip oldugu bu merak diirtiisii, son
derece ¢ocuksu tarzda baslarken, siire¢ igerisinde dallanip budaklanmakta ve gittikce
karmasiklasmaktadir. Bir baska deyisle basitten karmasiga bir yol izlemektedir (Ilin
ve Segal 2001).

Farkli bagliklara ayrilan bu yollarin bir tanesi giindemine ‘“6grenme”
konusunu almaktadir. Insanin nasil 6grendigi sorusu asirlar boyu insanligin ve tabii
ki felsefe ile bilimin giindemini mesgul etmistir, hala da mesgul etmektedir. Bu
konuya dair bir biri ardi sira, bazen bir birini destekleyen, bazen bir Oncekini
clirlitmek amaciyla onlarca kuram ortaya atilmistir. Giiniimiizde de bu alana dair
yapilan katkilar siirece yayilmis dahi olsa da devam etmektedir (Erden ve Akman
2005: 128). Bunun en 6nemli nedenlerinden biri, yiliz yillardir tartisilan konuya,
insanin merak diirtlisii geregi bir ¢ikis aramaksa, digeri de var olan bilgiyi
devamliliga kavusturma ihtiyaci olarak goriilebilir, daha acik tabiriyle baskalarina,
ozellikle yeni gelen nesile bilgiyi O6gretme ve bu sayede yeniden {iretme
gerekliligidir. Bu silirecte meydana gelebilecek her hangi bir duraksama “yeni” olanmin
kavranmasi ve davraniglara yansimasi islemini ele alirken bizleri eski ve yetersiz
bilgilerle “yeni” karsisinda bas basa birakacaktir. Bu durum da ilerleme siirecinin bas
asag1 cevrilmesinin bir ifadesi olarak degerlendirilebilecektir.

Ancak, s6z konusu “6grenme” basligi oldugunda duraganliktan bahsetmek
i¢cin bir neden goriinmemektedir. Cilinkii bu alana dayali tartismalar hala son derece
etkindir (Aydin 2006: 5). Yapilan caligmalar son donemlerde eskiye ufak katkilar
iceriyor goriinse de “Ogrenme” isleminin kavranmasi i¢in biiylik onem tasidiklari
vurgulanabilir. Tartigsmalarin en 6nemli basliklarindan bir tanesi bir 6grenme kurami
olan ‘constructivism’dir (Marlowe ve Page 1998: 9).

Bu calismada yukarida bahsi gegen “eski” 6grenme yaklasimlarinin detayl
bir agiklamasi yapilmayacaktir. Ancak tartismalar igerisinden siyrilan ve son yillarin

en etkili faktorlerinden biri haline gelen “constructivism” adi verilen yaklasim,



tizerinde 6nemle durulmay1 hak etmektedir. Bu konuyu ele alan ¢alismalar bir biri
ardina bilim diinyasinin giindemine girmektedir. Diinya capinda Ozellikle yurt
disinda Von Glasersfeld, Bruce A. Marlowe ve Marilyn L. Page, Marie Larochelle,
Nadine Bednarz ve Jim Garrison, Stephen C. Fleury, Michael L.Bently, Catherine
Twomey Fosnot gibi bir dizi bilim insanmi hali hazirda konuyu giindemine almis ve
konuya dair caligmalar gerceklestirmistir. Ulkemizde de bu alana iligkin bir takim
caligsmalar yapilmis, Tezci ve Giirol, Yildirim ve Akar, H. Sasan, T. Can, M. Turan,
Asan ve Giines, Akpmar ve Ergin, B. Atici, O. Lagin gibi arastirmacilarca konu
ozellikle yiiksek lisans ve doktora tezlerinde derinlemesine incelenmistir. Hatta T.C.
Milli Egitim Bakanlig1 yeni ilkogretim miifredatini bu 6grenme yaklasimini temel
alarak hazirladigini iddia etmektedir. (Yapici: t.y.) Dolayisiyla giin gegtikce egitim
bilimleri alanina daha fazla niifuz eden bu yaklasimin, Yabanci Dil Olarak Tiirkce
alanina her hangi bir katki sunup sunamayacaginin, Tiirk¢enin yabancilara
ogretilmesinde kullanilip kullanilamayacaginin, bu yaklagimla Yabanci Dil Olarak
Tiirkge ders kitaplarinin ve aragtirma alanlarmin hazirlanip hazirlanmayacaginin,
Yabanci Dil olarak Tiirkge 6gretenlerinin derslerinde bu yaklagimin bulgularina gore
hareket edip edemeyeceginin tespiti i¢in bir kez daha incelenmesi gerekmektedir.

Ancak yukarida siralanan tartisma noktalarina bir ¢6ziim olusturulmasi i¢in
oncelikle bu yaklasimin kavramsal boyutunun dikkatli bir sekilde ele alinmasi, baska
bir deyisle ne anlam ifade ettiginin, hangi oOzelliklere sahip oldugunun, hangi
iddialar1 giindeme getirdiginin, ne tiir itirazlara ve kabullere sahip oldugunun, neleri
savundugunun ve bunlara ilaveten, belki de Oncelikli olarak, tarihsel gelisiminin
derinlemesine agiklanmasi yerinde olacaktir.

Bu nedenle calismamizin bu ilk boliimiinde “constructivism” kavraminin
detayli bir agiklamasi yapilacak ve kavramsal boyutu ilgilendiren bir dizi soruya
yanit aranacaktir. Bu amagcla ise ilk olarak “constructivism”in Tiirk¢e ne anlama

geldigini tartisarak baslamak uygun bir girisim olabilecektir.

1.1 Tiirkcede ‘Constructivism’ Cevirileri
Bilindigi tizere ¢eviri her zaman belli basli tartigmalarinin da fitilini atesleyen

bir alan olma 06zelligi tasimaktadir. Cevirenin sahip oldugu formasyon, g¢evirenin



algilar1, tutumlar, kendine 6zgl dislinsel konumu, kaynak dil ile ¢eviri dilini
kullanabilme giicii, zihinsel ¢dziimleme, yorumlama ve g¢agristirma yetisi bire bir
ceviriyi etkilemektedir (Goktiirk 1994: 93). Bu siire¢ ‘Constructivism’ kavramini
Tiirkgelestirirken de bire bir ortaya ¢ikabilmektedir. Dolayisiyla su an ig¢in birden
fazla ¢eviri bulunmaktadir. Biiyiik bir ihtimalle bu alana iligkin tartismalar devam

ettikce, yapilan ¢evirilerin sayisinda da artiglar s6z konusu olabilecektir.

Constructivism kavraminin Tirkgelestirilmesi siirecini bu konu merkezli bir
ylksek lisans tezi hazirlayan Tuncer Can (2004: 5) son derece genis bir bakis agisiyla

su sekilde 6zetlemektedir:

“Tiirkge kaynaklara baktigimizda constructivism kavramiyla ilgili bir
uzlagmanmn  heniiz  ger¢eklesmemis oldugunu  gérmekteyiz. Kimi
arastirmacilar constructivism kavramina karsilik olusturmacilik (Kara ve
Ozgiin-Koca, 2004; Baki ve Bell, 1997; Giirol ve Tezci, 2001; Asan ve
Giines, 2000; Kilig, 2001; Yildirim ve Akar, 2004; Kabapinar, 2004; Giirol
ve Atici, 2001; Semerci, 2003; Yanpar-Sahin, 2003) terimini kullanirken
kimileri de yapilandirmacilik (Késeoglu, Budak ve Kavak, 2002; Yurdakul
ve Demirel, 2004; Sasan, 2002) ve hatta yapisalcilik (Askar Aktamig,Ergin
ve Akpinar, 2003), yapicilik (Alkan ve a., 1995; Deryakulu, 2001), insacilik
(Mugaloglu-Aktiirk, 2001), kurgulamacilik (cevrimigi
http://www.elma.net.tr) ve hatta birden fazla terimi bir arada
yapisalci(olusturmacilik) (Kogcoglu ve Koymen, 2002; Turan, 2001)
onermektedir.”(Can 2004: 4)

Yukaridaki alintidan da anlagilacagi {izere, ortak bir ¢eviri konusunda heniiz
tam bir anlagma saglanamamis goriinmektedir. Ancak konuya iligkin ¢alisma yapan
aragtirmacilarin ¢ok Onemli bir kismi constructivism kavraminmi Tiirkgelestirirken
“olusturmacilik” terimini kullanmaktadirlar. Bunu yaparken ve savunurken,
iddialarin1 constructivism kavraminin sahip oldugu 6zelliklere dayandirmaktadirlar.
Soyle ki, ‘olugturmak’ Tiirkgede hem doniisli hem de istes eylemler grubuna girer
(Ozkan 2001: 533). Déniisliidiir, bu nedenle yapilan isten yine kendisi etkilenmekte
ve bu etkilenmenin sonucunda belli bir niteliksel degisim olmaktadir. Istestir, bu

nedenle yapilan is tek basina degil birlikte, beraberce yapilir. Bu ifadeler kapsaminda



constructivismin iki 6zelligi ele alindiginda, onun bahsi gecgen ifadelere uygun
oldugu goriilebilecektir.

Birincisi, constructivism var olan bilginin yeni bilgilerle etkilesime girerek,
bir {ist bilgi seviyesine ulastigin1 savunmaktadir (Von Glasersfeld 1996: 4). Burada
da 6grenme siirecindeki bireyin, mevcut durumdaki bilgilerinin, yeni bilgilerle
karsilastig1 hallerde onlan etkiledigi, ancak bu isin sonunda da var olan bilgilerin
yeni gelenlerden etkilenerek 6zgiin bir bilgi olusturdugu iddia edilebilecektir.

Ikincisi, constructivismin sosyal bir olgusu mevcuttur. Buna gore birey belli
bir sosyal c¢evre icinde, cevresindekilerle ortak¢a yaptigi her sey sonucunda
etkilesime girer, onlar etkiler ve onlardan etkilenir, bu siirecin sonucunda da yeni
bilgiler elde eder ( Beck ve Kosnik 2006: 12).

Constructivismin bu iki 6zelliginden hareket edildiginde onun Tiirk¢eye en
uygun taniminin ‘olusturmacilik’ olabilecegi iddia edilebilir. Alintida siralanan diger
cevirilere bakildiginda onlarin constructivismin bu iki ana 6zelliginden birini eksik
biraktiklar: fark edilebilecektir. Ornegin “yapilandirmacilik”, “kurgulamacilik”
terimlerinde birlikte is yapma vurgusu net olarak hissedilmemektedir. Digerleri ise
ceviri itibariyle hazir bir regetenin uygulanmasi izlenimi vermektedir ve bu
terimlerle(yapisalcilik, yapicilik, insacilik vb.) bilgilerin yalnizca {ist liste koyulacagi
seklinde bir yanilgiya yol agmak miimkiin olabilmektedir.

O nedenle ¢alismamizin bundan sonraki bdliimlerinde constructivism

kavramindan “olusturmacilik” seklinde s6z edilecektir.

1.2 Olusturmacihik Kavram

Olusturmacilik kavramini ele alabilmek i¢in, bu kavramin bilgi diizeyinde ne
ifade ettigini ortaya koymak ilk yapilmasi gereken islerin basinda gelmektedir. Bu
nedenle g¢alismamizin bu boliimiinde olusturmacilik, nedir, ne ifade etmektedir
sorularina cevap aranacaktir. Bir kez tanimlamalara yer verildikten sonra ise bu
tanimlar icindeki detay irdelenmeye calisilacak ve yaklagimin olusum siirecine

inilecektir.



1.2.1 Olusturmaciigin Tanimlari

Bruce A. Marlowe ve Marilyn L. Page (1998: 9) Creating and Sustaining the
Constructtivist Classrooms isimli eserlerinde olusturmaciligi bir 6grenme kurami
olarak tanimlamis ve onun bilgiyi edinmeden ziyade, olusturmak, insa etmek
oldugunu ifade etmislerdir. Bu iki yazara gore, olusturmacilik baglaminda 6grenme
kendi bilgimizi inga etme, yaratma, arastirma ve gelistirme isidir ve yine 6grenme
bilgiyi sorgulama, yorumlama, ¢éziimleme siireci ile sonucudur, ayni zamanda
bilgiyi kullanmak, kendi yorumumuzu degistirmek, gelistirmek, kavramlarla fikirleri
anlamaktir, ek olarak hali hazirdaki deneyimlerimizi oncekilerle ve o an igin
bildiklerimizle birlestirmektir.(a.g.e.: 10)

Ancak bu aciklama olusturmacilik agiklamasi alaninda tek degildir, pek ¢ok
benzerlikler igerse de, pek ¢ok farkliligi da bilinyesinde barindiran tanimlar séz
konusu olabilmektedir. Farkli arastirmacilar tarafindan ortaya atilan bu tanimlar,
aciklamalar incelemeye devam edilirse daha berrak bir tablo ile karsilasilabilicek ve
daha genis bir bakis agisina sahip olunabilecektir.

Ornegin olusturmacilik Marie Larochelle, Nadine Bednarz ve Jim
Garrison’un (1998: vii) editorliigiinii yaptigr Constructivism and Education isimli
eserin 0zsoziinde ya biligsel ve sosyal alan merkezli ve ya su an uygun diisiinme ile
davranmanin canli  bir hatirlaticist  olarak  gruplanmig  bilgi  merkezli
kuramsallastirmalar1 kapsayan bir semsiye terim olarak tanimlanmis bulunmaktadir.
Ayn1 eserde Constructivism and Education: beyond epistemological correctness
isimli makalelerinde Larochelle ve Bednarz (a.g.e.: 5-6) su sekilde devam

etmektedirler:

“Olusturmacilik ne bir metot ne de bir 6gretim modelidir, ancak yine
de egitimsel uygulamalarin problematize edilmesine katki saglayabilir.
Sibernetik, c¢agdas dilbilim ve epistemoloji gibi bir dizi alam
siraladigimizda, olusturmacilik eylemlerimize anlam ve sekil vermek
lizere tasarlanmis anlatilar da dahil, bir bireyin ya da cesitlilige sahip
toplulugun biligsel eyleminin “akilc1” bir gelisim modelini merkezine
alir. Bu haliyle olusturmacilik, eylemin sonucuna odaklanan ve
nihayetinde bu sonu¢ sayesinde somut diinyay: tahlil eden teori ve
modellerden ayrilir.”
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Yine Amerio’dan aktaran Larochelle ve Bednarz olusturmaciligin aym
zamanda alisilmis bilgi/gli¢ iliskisine meydan okuyabilecek ve onu sorgulayabilecek
giiclii bir arag olarak da goriilebilecegini belirtmektedirler. Onlara gére eger diisiinme
bir ¢esit yeniden olusturmaysa, herhangi bir seyi bilen bir 6znenin, sonugta var olan
gercegi(toplumu) reddedecegi, alternatif bir gercegi(toplumu) hayal edebilecegi ve
bunun sonucunda radikal degisimler merkezli eylemler tasarlayabilecegi de rahatlikla
farz edilebilir (a.g.e.: 20).

Stephen C. Fleury olusturmaciligi egitimsel teoriye doniistiiriilebilecek
potansiyel bir post-modern bilgi teorisi olarak tanimlamaktadir (Fleury 1998: 156).
Ayni eserde Fleury, Driver, Asoko, Leach, Mortimer, ve Scott’tan olusturmaciligin

tanimina iligkin asagidaki alintiyr yapmaktadir:

“Olusturmacilik, bilgi tiretimi ve onun bireyler ile gruplar tarafindan insasi

hakkindaki diisiinceler dizisidir.” (a.g.e.: 157)

Michael L.Bently ise “olusturmacilik kendi yargillarimizi kendimizin
olusturmasi ve ya yapilandirmasi diistincesidir” demektedir. Ona gore olusturmacilik
“bir bilen kavramii” “bir bilinen kavramini” ve “bir bilen ile bilinen arasindaki
iligki kavramini” igermektedir. Bu nedenlerle olusturmacilik bireylerin ve bireylerce
olusturulan topluluklarinin nasil diinyayr anlamlandirdiklarinin teorisidir. (Bently
1998: 233)

Olusturmacilik tanimlar1 6rneklerde de goriildiigli gibi pek c¢ok ortak yan
tagiyor goriinmektedirler. Bu ornekleri ¢ogalttikca, daha kapsamli ve daha
ortaklagilmig bir tanimlamaya ulagsmak kuvvetle muhtemeldir. Bu amagla
editorliigiinii  Catherine Twomey Fosnotun (1996: ix) yaptigr Constructivism:
Theory, Perspectives, and Practice isimli eser incelendiginde, ©6n soziinde

olusturmaciligin su sekilde tanimlandigi ve agiklandigi goriilebilmektedir.

“Olusturmacilik bilgi ve 6grenme ile ilgili bir teoridir, bu teori hem
“bilmenin” ne oldugunu hem de bir kisinin “bilme asamasina nasil
geldigini” tanimlar. Yine bu teori bilgiyi, gecici, gelismekte olan,
nesnel olmayan, igsel siireglerce olusturulmus, sosyallik ve kiiltiirellik
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birlesimi olarak tasvir eder. Olusturmacilik bir “6gretim” teorisi
olmasa da bu alana dair radikal 6nermeler sunmaktadir.”

Ayni eserde Fosnot, olusturmaciligi ¢aga en uygun 6grenme psikolojisi olarak
tanimlar ve onun Ogretim ve Ogretmenler i¢in sahip oldugu Onem {iizerinde
durur.(a.g.e.: 8)

Tanimlamalar1 arttirmak gerekirse, son zamanlarda yapilmis bir dizi
calismay1 rehber almak miimkiin goziikmektedir. S6z gelimi, Tezci ve Giirol (2003)
hazirladiklar1 ¢alismada olusturmaciliktan bilginin ve Ggretimin ne oldugunu,
objektifligin miimkiin olup olmadigini tartisan ve bilginin dogas1 hususunda felsefi
bir aciklama diye s6z etmektedirler.

Yildinnm ve Akar (2004) ise olusturmaciligi bilginin nesnellikten ziyade
Oznellik 15181 altinda yorumlandigini ve karsilikli yansitmalar, tartigmalar sonucunda
olusturuldugunu savunan teori seklinde tanimlamaktadirlar. Sasan (2002: 49)
olusturmaciligi, bilginin dogasinin ve 6grenmenin temel dayanagini olusturdugu,
Ogretimden ¢ok bilgi ve 6grenmeyle ilgili bir kuram olarak ifade eder. Bu kuramin
ilk baglarda 6grenenin bilgiyi nasil elde ettigini arastiran bir kuram oldugunu, daha
sonralar1 ise elde edilen bilginin nasil yapilandirilacagini arastiran bir kurama
doniistiigiinii de tanimlamasina ve agiklamasina ekler.

Can (2006: 283) ise olusturmaciligi ¢ok daha genis bir cercevede ele alarak su
belirlemelerde bulunur :

“Olusturmacilik  kurami, hayata anlam verme ¢abasindaki diger
kuramlarin bir devami olarak goriilebilir. Bu baglamda, gergek
diinyanin ve hayatin bir¢ok yéniinii icinde barindirmaktadir. Ornegin,
bireysellik ve toplumsallik, zihin ve ¢evre, iletisim ve kiiltiir, gelisim
ve Ogrenme, bilgi ve deneyim, radikal ve elestirel diisiinme, vb.
Goriildiigii gibi, olusturmacilik kurami igerisinde var olan kavramlar
bizim de hayatimizi yonlendiren kavramlardir. Hayatin her alaninda
yukarida belirtilen ¢ok yonlii kavramsal yapit mevcuttur. Egitim,
alanindaki bu c¢ok yonlii kavramsal yapilar ve semalar tarafindan
cercevelendirilmektedir. Ogrenen bir varlik olarak insana olan bakis
acis1 egitim uygulamalarina da yon vermektedir.”

Gortilebilecegi lizere tamimlar arttik¢a, olusturmacilig ifade eden arka plan
gittikce zenginlesmekte, farkli ve yeni bakis acgilar1 bu arka plana eklenmektedir. Bu

durum bir biitlin olarak olusturmaciligin tanimlamasini zorlastirirken, diger yandan
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da onun sahip oldugu zenginligi, genisligi gozler oniine sermektedir. Bu zenginlige
Turan (t.y.), olusturmacilig1 bireysel deneyimler ve semalar yoluyla, karsilastigimiz
her sey ve problem karsisinda biitiiniiyle kendi bakis agimiz1 olugturdugumuza iliskin
onermeye dayanan bir 6grenme kurami olarak tanimlamasi suretiyle katkida bulunur.
Asan ve Giines (2000), olusturmaciligi 6grenenin aktifligi ilkesi temelindeki bir
O0grenme kurami ve modeli olarak ifade ederken, her 6grencinin sahip oldugu eski
bilgiler zemininde yeni 6grenilenleri karsiladigi ve yeni &grenilenlere bu sekilde,
edilgen bir siire¢ igerisine diismeden anlam yiikledigini savunur. Akpinar ve Ergin
(2005: 55) ¢esitli aragtirmacilardan da faydalanarak olusturmaciligin tanimina onun

sahip oldugu bir dizi 6zelligi ortaya koyarak su sekilde bir bakis acis1 getirmektedir:

“Yapilandirmaci kuram 6grencilere bir takim temel bilgi ve becerilerin
kazandirilmasi gerektigi, goriisiiniin yaninda, egitimde bireylerin daha
cok diistinmeyi, anlamay1, kendi 6grenmelerinden sorumlu olmay1 ve
kendi davranmiglarint1  kontrol etmeyi, Ogrenmeyi gerektigini
vurgulamaktadir.  Yapilandirmaci  kuramin temeli  baskalarinin
bilgilerini oldugu gibi bireylere aktarmak yerine, insanlarin kendi
bilgilerini yine kendilerinin yapilandirmasi gerektigi goriisiine
dayanmaktadir.(Bodner, 1986; Palmer, 1999; Saban, 2000; Kdseoglu
ve Kavak, 2001; Sherman, 2000; Akpinar ve Ergin, 2004)”

Atict (2000), daha net gizgilerle olusturmaciligi, bir 6grenme felsefesi ve
epistemolojisi olarak tanimlamaktadir. Ona gore olusturmacilik, beynin bilgiyi nasil
depoladig1 ve bilgiyi nasil isleme tabi tuttu§u calismalarina kadar indirgenebilir.
Birey tarafindan algilanan digsal gercekligin bireysel yorumu {iizerinde odaklanan
olusturmacilik, 6grencilerin kendi bilgilerini, kendilerinin olusturduklari inanci
tizerinde yogunlagsmaktadir. Olusturmacilik, Atici’ya gore bilgi aktarimindan daha
cok Ogrencilerin kendi deneyimlerinden anlam olusturmalar1 gerektigini savunur.
Lacin (t.y.) ise, olusturmacilig1 bilgi ve 6grenme nedir, nesnellik miimkiin miidiir
sorularia cevap arayan, bilginin dogasiyla alakal bir felsefe, bir bilgi kurami olarak
tanimlarken, onun geleneksel bilgi kuramlarindan farkliligi {izerinde durur ve
bilginin Ogrenenin hali hazirda sahip oldugu bilgiler ve deger yargilarinca

tiretildigini, bireyin yasantisindan bagimsiz olmadigimni vurgular. Eski bilgiler ile
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yenilerinin karsilasarak bir harmanlanma siirecinde Ogrenenin kendi yorumlarini
katarak, bilgiyi kendisine mal etmesiyle 6grenmenin olustugunu savunur.

Tiim bu tanimlama ¢abalari, olusturmacilik felsefesine gore degerlendirilirse,
mevcut kosullarda var olan olusturmacilik tanimlari yeni tanimlarla karsilastikca,
etkili bir siire¢ icerisinde, karsilastigr bu yeni tanimlari, bilgileri 6ziimser ve kendi
bilgileriyle anlamlandirip yeni bir olusturmacilik tanimi ortaya koyar. Bu sebeple her
bir olusturmacilik tanimi, eski olandan pek cok sey tasiyacaktir, ama etkilesim
stirecinde kendi ortaya koyduklari ile yeni bir tanimlama haline gelebilecektir. Bu da
tanim sayisimnin artmasma ve son derece zengin bir ¢er¢eve olusturmasina zemin
hazirlayacaktir. Dolayisiyla, simdi bu ¢alisma ile, olusturmacilik kuraminda ifadesini
bulan, bilgiye ulagsma siirecinin 15181 altinda, olusturmacilik tanimlarina bir yenisi
eklenecektir.

Buna gore olusturmacilik; 6grenenin bos bir levha olmadigi 6n kabuliinden
hareketle, geleneksel yaklagimlarin aksine, 6grenenlerin kendi yasantisi, deneyimleri
yoluyla belli bir birikime sahip oldugunu savunan, bu birikime yenilerini eklerken,
yani Ogrenirken, eskileriyle etkin bir etkilesim icinde, ortaya c¢ikan yeniyi
anlamlandiran, onu kendisine mal ederek 6znellestiren, bu siiregte 6grenenin, etkin
bir sekilde arastiran, sorgulayan, elestiren oldugu, hem siire¢ hem de sonug
merkezli, birlikte ¢aligmay1 siirece katki anlaminda benimseyen, 6grenen odakli,
cesitli alanlarda 6gretime de katki saglayabilecek bir 6grenme ve bilgi kurami olarak
tanimlanabilir.

Ancak, kuskusuz bu tanimlama bir takim eksiklikleri biinyesinde
barindiracaktir. Ciinkli olusturmacilik tanimlar1 yapilirken genis ¢apl bir tarihsel
cergeve sunulmaktadir. Adi gecen yaklasim bu ismi almadan O©nce hangi
yaklagimlarla etkilesimde bulunmustu? Hangi yaklagimlarin igerisinden ¢ikmigt1?
Eskiyle ne kadar baglar1 bulunmaktaydi? Hangi bilim insanlari bu siirece katki
saglamis, olusturmacilik i¢in gerekli kavramsal malzemeyi hazirlamist1? Bu sorulara
cevap aramak olusturmaciligin kavramsal boyutunu agiga ¢ikarmada son derece ciddi

katkilar saglayacaktir.
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1.2.2 Olusturmaciigin Tarihsel Kokleri

Olusturmacilik kuramimnin da iddia ettigi gibi, bilgi bagimsiz bir sekilde
dogada bulunmaz, ortaya ¢ikist ve edinilmesi mutlaka var olan bilgilerle etkilesime
girmesiyle s6z konusu olur (Von Glasersfed 1998: 24). Ayni yaklagim olusturmacilik
kuraminin  kendisine uygulandiginda, olusturmacilik kuraminin olusumunu
hazirlayan 6gelerin bu yaklagimdan ¢ok daha once var oldugu sonucunun ortaya
¢itkmasi da mimkiin olacaktir. Konuya dair calisma yapan arastirmacilar
olusturmacilik kuraminin bu 6gelerle etkilesime girerek olustugunu belirtirler
(Meyer-Smith ve Mitchell 1997: 130).

Bu 06gelerin hangileri oldugu konusunda, konu fiizerinde ¢alisanlarin ¢ok
biiylik bir ortakliklart mevcut goriinmektedir. Hemen her arastirmaci, bir digerine
gore bir takim ince ayrimlar ifade ederek bu siirece katkida bulunsa da, genel olarak
ayni Ogelere referans vermektedir. Bunlardan bazilari, bu noktada son derece ileri
giderek, ¢ok net ciimlelerle ismini belirttiklerinin olusturmacilik kuraminin kurucusu
olduklarim ileri siirerken, bazilar1 ise ismini belirttiklerine bir takim referanslar ve
gondermeler yaparak yaklagimin tarihsel koklerini ortaya koymaya ¢alismaktadir.

Bahsi gecen hususta, arastirmacilarin genel tavrim1 = Ozetlemenin,
olusturmaciligin tarihsel kokleri hakkinda son derece etkili ipuglari verecegini
ongormek olanak dahilindedir. Ilk olarak Von Glasersfeld’den baslanilacak olursa
kendisinin, Jean Piaget iizerinde yogunlastigi gézlemlenebilecektir. Von Glasersfeld
(1996: 3; 1998: 23-26), yirminci yiiz y1l boyunca Piaget’nin olusturmaciligin gelisimi
ve bilgi edinimi kuraminda ortaya ¢ikan sorunlarla miicadele etmede en 6n cephede
yer aldigini belirtmektedir. Bagka bir dizi arastirmacinin olusturmacilik s6z konusu
oldugunda Von Glasersfeld’e referans yaptigi goz Oniinde bulunduruldugunda
Piaget’nin olusturmacilik kuramindaki kilit rolii daha iyi anlasilabilecektir. Ancak
Von Glasersfeld, belirlemesini yalnizca Piaget ile smirli tutmamakta, bunu
felsefedeki bilgi kuramcilarindan olan Immanuel Kant’a ve 1668-1774 yillar
arasinda yasamis olan iinli Italyan diisiiniiri Giambattista Vico’ya kadar
genisletmektedir. Glasersfeld, olusturmaciligin insan eylemleri ve deneyimlerini

merkezine almasi Ozelligi lizerinde durarak Vico’nun bilimsel bilginin
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olusturulmasinda insan eylemlerinin netligi iizerinde fikir belirten ilk filozof
oldugunu savunur.

Larochelle ve Bednarz ise olusturmacilik kuramini agiklarken Amerikan
filozoflar1 John Dewey’i ve G. H. Mead adres gostermistir.( Larochelle ve Bednarz
1998: 9). Dewey ve Mead’i olusturmaciligin en belirgin kuramcilarindan olarak
gosteren bir diger isim ise Jim Garrison’dur (Garrison 1998: 43). Garrison,
olusturmaciligin kendisini yalnizca insan eylemlerinin biligsel alaniyla sinirlamamasi
gerektigini, egitimcilerin miifredatlart olustururken, bir biitliin olarak insani,
hareketlerini, tutku ve isteklerini, silirece dahil etmek icin caba goOstermeleri
gerektigini belirtmekte ve bunun icin Dewey ile Mead’in sartlara kendisini hizla
uyarlayan sosyal olusturmaciliklarinin ¢ok dnemli bir ara¢ oldugunu vurgulamaktadir
(a.g.e). Albert Morf (1998: 37) da didaktik bir olusturmacilik i¢in, 6zellikle edinilen
bilginin organizasyonu asamasini agiklarken Piaget’nin kuramindaki asamalari
benimsemekte ve Ornek olarak gostermektedir. Bilginin olusturulmasina dair
olusturmacilik kuramina katkida bulunan arastirmacilardan Stephen C. Fleury (1998:
158) de Piaget’nin bu konudaki roliine vurgu yapmakta, ancak iddiasin1i bununla
sinirlamamaktadir. Fleury, bu isme ek olarak bir Rus kuramci olan Lev Vygotsky’i
ve Jerome Bruner’i de olusturmaciligin sosyal boyutunun ortaya konmasinda énemli
ogeler olarak belirtmisti. ikisinin de bilgi olusturulurken yalmzca bireysel smirlara
bagl kalmayip, sosyal siireclerin de dnemsenmesi gerekliligi {izerinde durmasinin
artik yaygin bir sekilde kabul gordiigiinii teslim etmistir. Bu baglamda bir diger
arastirmacit Yvon Pépin’in de 6grenmeye olusturmaci bir bakis agisi gelistirirken
Piaget’ye referans yaptigina deginmek faydali olabilecektir ( Pépin 1998: 177).

Marlowe ve Page (1998) olusturmact sinif yaratimu ile ilgili eserlerinde, ¢cok
daha radikal bir goriis ortaya atarak, geleneksel sinif yapisina, 6gretmen roliine, bilgi
edinim ve Ogrenme siirecine itiraz eden diisiinlir ile kuramcilarin ¢ogunu
olusturmaciligin temellerini atanlar olarak nitelemektedirler. Marlow ve Page (1998:
13), bu konuda digerlerinden farkli olarak siireci iinlii diislinlir Rousseau ve
Pestalozzi ile baslatmistir. Rousseau’nun kendi donemindeki geleneksel egitimi
yalnizca okumaya ve her seyi ezberlemeye dayali, 6grencinin aktif olmasini
engelleyen, edilgen, yabancilagmis, bencil ve alik olmasina neden olan, sikici ve

Ogrenci algisimin ¢ok Otesinde, ¢ok “inanmaya” ancak az “Ogrenmeye” imkan
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saglayan bir egitim sekli olarak nitelemesi, olusturmaci yaklasimin ortaya ¢ikis
stirecinin baslangict olarak degerlendirilmistir. Yine Sahakian & Sahakian’dan
aktaran Marlow ve Page (1998: 16—17) Rousseau’nun egitimin ne olmasi gerektigine
dair eseri olan “Emile”nin gilinlimiizde olusturmacilik olarak adlandirdigimiz
kuramin temeli oldugunu savunmuslardir. Bu eserinde Rousseau 6grencilerin
algilari, deneyimleri ve eylemleri araciligi ile o6grendikleri iizerinde dururken,
ogrencilerin yasadiklar1 deneyimleri, algilariyla kesfettiklerini, mukayese ettiklerini
ve yargiladiklarini, ortaya ¢ikan sonucu belli bir fikre doniistiirdiiklerini belirtir.
Keza Rousseau ile ayn1 ekolden olan Pestalozzi de bu geleneksel egitim anlayisini,
sanki dogduklart zaman ismin kulaga sOylenmesi gibi Ogrencilerin kulaklarina
“liflenen”, onlar1 ezberci, edilgen ve saskin hale getiren bir egitim olarak gérmiis,
ogrencilerin ezberlemesine ancak anlamamasina sebep oldugunu iddia etmistir.
Pestalozzi, 6grenci zekasinin, olgular1 deneyimler yasayarak ve arastirmalar yaparak
elde ettigini ve bu olgularin zihinsel yapiy1 yeniden olusturarak 6grencinin daha iyi
algilamasina, algiladiklari1  siniflamasina,  karsilagtirmasina,  degerlendirme
yapmasina, sonuglar ¢ikarmasina zemin hazirladigini benimsemistir. Buna ilaveten
diger arastirmacilarda oldugu gibi John Dewey, onun Ogrencisi olan Kilpatrick,
Piaget, Bruner, Freire, Wigginton ve Sharan da olusturmacilia temel olusturan
kuramcilar olarak goriilmiistiir. Bunlar arasindan Giliney Amerikali bir diislinlir ve
devrimci olan Paulo Freire geleneksel egitim sistemini, Ogretmenin tepede,
Ogrencinin en altta oldugu ve &grenciye iletisim kurma olanaginin taninmadigi bir
dikey iliski bi¢cimi olarak tanimlamis, bu egitimin orijinal ve yaratici diislincelere yer
vermedigini, Ogrenciyi mevcut sosyal sisteme uyuma zorladigini savunmustur.
Freire’ye gore egitim toplumda olumlu ve yaratici eyleme temel olusturacak bilginin
etkin bir sekilde arastirilmasini ve elestiren diyalog ile iletisimi igermeliydi.
Ogrencilerin arastirmaya, yaratma ve yeniden yaratmaya, bu sayede kendi
O0grenmelerini etkin bir sekilde kendilerinin olusturmasina ihtiyaclar1 vardi. Freire,
Ogrencinin bilgiyi kesfettigini, bu bilgiyi zihinsel olarak organize ettigini ve yine bu
bilginin yeni 0grenmelere temel olusturdugunu iddia etmistir (Marlowe ve Page
1998: 18-19).

‘Foxfire’ isimli Ingilizce 6gretim programimnin kurucusu olan Eliot Wigginton

geleneksel bir smifta Ogrencileri, derslere, ders kitaplarina ve ezberlemeye
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prangalanmis, son derece sikilmis ve bunalmig ‘alicilar’ olarak betimler. Bu sinifta
Ogretmen patron ve tiim bilginin sahibidir. Sonug ise isyankar ve yabancilagsmis
Ogrencilerden ibarettir. Onun kurami daha Once ismi gegenlere benzemektedir:
Ogrencinin bilgisi kendisi i¢in 6grendikleri ve anlamlandirdiklarinca olusturulur.
Kesfetmeyi saglayici eylemler bilissel siiregler araciligiyla igsellestirilir ve kolaylikla
hatirlanir.  Wigginton, projelerin  6grencinin  kendi  ilgi, diislince ve
degerlendirmelerinden yola ¢ikilarak olusturulmasi, aynt zamanda, hemen
sonuclanmayacak tam aksine yeni problemler ortaya koyarak bunlarin ¢6ziimii i¢in
miicadele edecek sekilde problem c¢oziicli olarak diizenlenmesi gerektigine
inanmaktadir (Marlow ve Page 1998: 19).

Tel Aviv Universitesi profesorii ve “Group Investigation” olarak adlandirilan
isbirlikli 6grenme programinin gelistiricisi olan Shlomo Sharan(1985) 6gretmenin
her seyi belirleyen, bilgi aktarimimi saglayan, ogrencinin ise edilgen oldugu
geleneksel egitim modelinin, 6grencinin bilgi olusturmasi siirecine higbir katkida
bulunmadigina ve onlar i¢in hi¢bir anlam ifade etmedigine vurgu yapmistir. Sharan
Ogrencinin en iyi problem ¢ézme yontemiyle 6grendigini kabullenmistir. Ona gore
konular, yontemler ancak, 6grencinin tarih sinifinda bir tarihgi gibi, fen sinifinda bir
bilim insan1 gibi, arastirma siireclerinin i¢ine déhil olmasi sonucunda belirli bir
anlam ifade eder. Buna ek olarak Sharan, aktif 6grenme boyunca o6grencilerin
deneyimlerini organize ettiklerini ve bunlar kendilerine mal ettiklerini, bunun da
Ogrencilerin mantiksal diisiinme giiclinii gelistirerek daha ileri diisiinsel yetenekleri
elde etmesine yardimci oldugunu benimsemektedir (a.g.e.)

S6z konusu olusturmacilik oldugunda, ¢cubugu Piaget ve Vygotsky’e biiken
bir diger aragtirmaci da C.T. Fosnot’tur. Fosnot (1996: 8) bu iki bilim insaninin
calismalarinin olusturmaciliga temel sagladigini iddia etmistir. P. Cobb (1996: 34)
ise olusturmaciligin biligsel agidan temellendirilmesinde Von Glasersfeld’i 6n plana
alirken, sosyal acidan ayni islevi Vygotsky’'nin yerine getirdigini belirtmektedir.
Cobb, bu alanda Vygotsky’ e ek olarak Davydov, Leont’ev, ve Galperin’den de s6z
etmektedir. C. Julyan ve E. Duckworth (1996: 56—57) olusturmacilik kuramu ile ilgili
caligmalara ilk olarak Piaget ve Dewey’in eserleriyle zemin olusturuldugunu dile
getirmekte, bir adim daha ileri giderek Piaget’in bu kuramin kurucusu oldugunu

iddia etmektedir. Radikal bir sekilde Piaget, Vygotsky ve Dewey tizerinde duran bir
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baska arastirmaci da M. Greene’dir (Greene 1996: 120). Bu konu da S. Hausfather
(t.y.) Piaget, Vygotsky, ve Dewey’i adres gostererek Greene’e katilmaktadir. G.
Huitt (2000), ise Piaget ile Vygotsky’i, olusturmacilik i¢in kurucu olarak
nitelemektedir.

Olusturmaciligin temelleri {lizerine fikir belirten arastirmacilar yalnizca bu
kadarla sinirli kalmamaktadir. Arastirmalarini daha ¢ok Tiirkiye’de yapan ve konuya
dair Tiirkce eserler veren bir dizi arastirmact da bu konu da oldukca iddialidir. S6z
gelimi T. Can (2004) son derece net ifadelerle John Dewey, Piaget, Vygotsky,
Bruner, ve Von Glasersfeld’i olusturmaciligin kuruculari arasinda gostermistir. Buna
ek olarak Tezci ve Giirol (2003) olusturmaciligin kokenlerine iligkin sorunsali su

sekilde ortaya koymaktadirlar:

“Bilginin ve Ogretimin ne oldugu, objektifligin miimkiin olup
olmadigini tartisan ve bilginin dogast hususunda felsefi bir agiklama
olan olusturmacihigin kokenleri, Kant felsefesine ve 18. yy Italyan
filozofu Giambattista Vico’nun diisiincesine (von Glasersfeld 1995;
Tynjéld, 1999), ve 20. yy’in basinda William James ve John Dewey
gibi Amerikan pragmatistlerine ve F. C. Barlet, Jean Piaget ve L.S.
Vygotsky gibi isimlere dayandirilmaktadir (Driscoll, 1994; Duffy &
Cunningham 1996; Tynjild, 1999).”

Akar ve Yildirnrm (2004) ise bu hususta daha ¢ok Vygotsky iizerinde
durmakta ve olusturmaciligin onun fikri belirlemeleri lizerinde yiikseldigine isaret
etmektedir.

Gortildiigii lizere su ana dek olusturmaciligin tarihsel kdkenleri hakkinda bir
panorama sunulmaya calisilmaktadir. Bunun etkili olabilmesi i¢in birden ¢ok fazla
arastirmacinin  goriislerinden yararlanilma yoluna gildilmistir.. Bu sayede
olusturmaciligin tarihsel kokenlerindeki kuramsal baglam ¢ok daha rahat ve net bir
bicimde ortaya cikarilabilecek, olusturmaciligin kavramsal arka planimin gozler
Oniine serilmesinde ¢ok daha bilimsel bir veri elde edilebilecektir.

Ancak bu konuda siralanan goriisleri yerinde birakmak, adeta hastalig teshis
etmek, ancak 6zelliklerini bilmemek ve tedaviden kagmak anlamina gelebilecektir. O

nedenle pek cok arastirmacinin ayri ayri ortaya oydugu isimlerden ziyade, hemen
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tiimiiniin lizerinde uzlastigini isimler ortaya konulup, bu isimlerin olusturmaciligin
kuramsal kokenlerine nasil katkilar sunduklar1 derinlemesine incelenmelidir.

Bu tespitten hareketle, olusturmaciligin kurucular1 arasinda sayilanlardan
Piaget, Vygotsky, Dewey ve Von Glasersfeld’in isimleri {izerinde biiyiik oranda bir
anlasma, uzlagsma saglandigi goriilebilecektir. Bu isimlerin kuramin gelismesine
yaptiklar1 katkilar, incelenerek olusturmacilik kuraminin kavramsal boyutunun

temelleri daha etkili bir sekilde kesfedilebilecektir.

Jean Piaget Etkisi

Isvigreli psikolog Jean Piaget (1896-1980) calismamizin buraya kadar ki
kisminda Ornek gosterildigi kadartyla olusturmacilik kuraminin temellerini atan,
bilim insanlar1 arasinda ilk siray1 alabilmektedir.

J. Piaget yasaminin énemli bir kisminda ¢ocuklarin biligsel gelisimi iizerine
aragtirmalar yapmistir. Piaget bu yogun arastirmalar dizisinin sonucunda ¢ocuklarin
diinyay1 algilayis ve anlamlandirma bi¢imlerinin, diisinme ve akil ylriitme
siireclerinin, hayatlarinin basindan itibaren bir takim evreler izledigini, bu evrelerin
her birinin digerine oranla biiylik farkliliklar tasidigini iddia eden bir kuram
hazirlamistir ( Atkinson ve digerleri 1995: 90).

Kuraminin temelinde yer alan insanin ¢evreye nasil uyum sagladigi sorusu
Piaget’yi doneminin iinlii bilim insanlariyla zaman zaman yan yana getirmistir.
Ornegin Piaget, John Dewey ile birlikte calismis ve onun geleneksel egitim
anlayisina karsi verdigi bilimsel miicadeleyi destekler olmustur. O da tipki Dewey
gibi, 0grencinin edilgen bir alici, 6gretmenin ise hemen hemen her sey oldugu
O0grenme ortamina karst c¢ikmis, Ogrencinin duydugunu algiladigini ve bunu
kendisinin anlamlandirdigini, bdylesi bir durumun ise Ogretmenin istedigi,
hedefledigi sonucu her zaman i¢in dogurmayacagini vurgulamistir (Marlow ve Page
1998: 18).

Ata’nin (t.y.) vurgusu uyarinca, Piaget’e gore ¢cocuk 6grenme stirecinin aktif
bir unsuru, i¢inde bulundugu diinyanin adeta kii¢iik bir bilim insamidir. Siirekli,
gbzlem, arastirma ve deney i¢inde ¢evresini kesfeder, yeni seyler 6grenir. Piaget’in

(1999) kurami uyarinca c¢ocuk zihninde goérme, dokunma, tat alma, koku alma,
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yakalama gibi bir takim semalarla yagama baglar. Bu semalar aracilifiyla ¢evresi ile
belli bir etkilesime girer, bu sayede kesfeder ve 6grenir. Karsilastigi her yeni seyi
sahip oldugu semalara tabii tutan ¢ocuk, bir 6ziimleme siirecine girer. Karsilagtigi
yeni seyi algilamasi anlamina gelen 6ziimleme siirecinde, eger bu yeni sey var olan
semalarda ifadesini buluyorsa, ait oldugu semaya yerlestirilir, aksi bir durum soz
konusu ise, diizenleme ismi verilen yeni bir siirece gecilir. Bu siirecte eski bilgilerle
etkilesim iginde yeni bir sema olusturulur ve diislinme yapisi organize edilerek,
beceriler gelistirilir. Son olarak ise 6ziimleme ve diizenleme siiregleri arasinda ortaya
cikanlar bir denge siirecine dahil edilir. Dengelenme adi verilen bu stire¢ dis diinyaya
uyum saglama siirecidir.

Piaget bu 6grenme dongilisiinii, gelisimin her evresinde var olarak kabul etmis
ve bu evrelere uyarlayarak, her evrede ne gibi degisiklikler olduguna dair bazi
evrensel ¢ikarimlarda bulunmustur. Ona gore bilissel gelisim duyusal-motor evre (0—
2 Yas), islem Oncesi donem (2-7 yas), somut islemler donemi (7-11/12 yas), soyut
islemler dénemi (11/12 yas ve lizeri) olarak dorde ayrilmaktaydi ve her bir evre-
donemde digerinden farli bir takim olgunlagma ve 6grenme siiregleri yasanmaktaydi.
Bu evre-donemlerdeki sira sasmaz bir sekilde ve evrensel olarak yoluna devam
etmekle beraber, siirelerin uzunluklarinda bireysel faktorler etkili olabilmekteydi.
(Siyez: t.y.)

Piaget’in kuramma, “donem arasindaki yas gecisleri degiskenlik
gostermektedir; gelisim i¢in dengeleme gerekli degildir; biyolojiye ¢ok fazla vurgu
yapmustir; uyguladigi klinik yontemler tartismalidir” seklinde elestireler yapilmistir
(a.g.e.). Ancak bu alanda heniiz onun kuramini asan bir {iriin ortaya ¢ikmamis
goriinmemektedir. Piaget’in olusturmacilik kurami son derece saglam bir temel
olusturmaktadir. Olusturmacilik kuraminin kavramsal boyutu ele alindik¢a bu temel

ve kuram arasindaki iliski ¢ok daha net bir sekilde goriilebilecektir.

John Dewey EtKisi

Olusturmaciligin ilk 6rneklerinin glinlimiize ulagsmasinin énemli bir kismini
da John Dewey’in ¢alismalarina borg¢lu oldugumuz yaygin iddia konularindandir. Bu

alanda daha 6nce yapilan ¢alismalarda Dewey’e bu hak teslim edilmistir.
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John Dewey (1859-1952) 20. yiiz yil egitiminde c¢igir agmis Oncl
egitimcilerden biri olmakla beraber, asil olarak felsefe alaninda calismalar
gerceklestirmistir. Kisa bir 6gretmenlik slirecinden sonra, felsefe alaninda doktora
yapan Dewey, egitim alanina dair verdigi “Okul ve Toplum” ile “Cocuk ve Ogrenim
Programi” isimli eserlerinde konuya dair devrimsel nitelikte belirlemelerde
bulunmustur.(Temel Britannica 1992: 209-210)

John Dewey cocuk psikolojisi alanda devasa ilerlemelere ragmen, egitim
alaninda hala geleneksel yontemlere bagvurulmasina, ezberci egitim anlayisiyla
ilerlenmeye calisilmasina agik bir sekilde karsi koymustur. Ona gore geleneksel
egitim anlayis1 “problem ¢6zme” ve yaratici diisiinme gibi biligsel siirecleri goz ardi
ediyor ve dgrenciyi edilgen bir nesne olarak goriiyordu. Tek yaptiklari i 6grencinin
isine hi¢bir zaman yaramayacak bir takim bilgileri ona ezberletmek ve sonrasinda
bunlar1 papagan gibi tekrarlatmakti.( (Marlow ve Page 1998: 17)

Dewey, bunlara itiraz ic¢in gelistirdigi kuraminda bilginin tanimiyla ise
baslamaktadir. M. Green (1998: 120), Dewey’in bu noktaya iliskin goriislerini ondan
direkt olarak su sekilde alintilamaktadir:

“Bilgi, bir karara baglanmig, diizenlenmis, mantikli bir sekilde son hali

verilmis olan nesneyi temsil eder.”

Bu nedenle ona gore bilgi gercekligin temsilcisi degildi ve yeni arastirma ve
deneyler ortaya kondukca degismekteydi.

Dewey gore duygusal ve akli aciklik, yaraticilik belli bir grup icinde, ortak
hareket ve eylemlerin esgiidiimii sayesinde birlikte ortaya ¢ikarlar (Garrison 1998:
44). Dewey (2007), 6grenmenin, ¢ocugun deneyimleri ve bu deneyimleri doguran
hareketleri sayesinde ortaya ciktigini savunur. Bu ortaya ¢ikis, belli bir sosyal ¢evre
tarafindan saglanmaktadir, bu nedenle 6grenme deneye, harekete dayandigi kadar
sosyal bir zemine de dayanmaktadir. Ozelikle ¢ocuklar yeni bilgilere Oncelikle
ihtiyag duymalidir. Thtiyac dahili olmayan bilgiler yalnizca ezberlenmekte ve hicbir
fayda ifade etmemektedir. O nedenle Ogrenmenin gerceklesmesi i¢in Oncelikle
ihtiyag¢ olusturulmali, ardindan bu ihtiyag iistiinden 6grenilecek bilgiler, ¢ocuga kendi

yasantis1 yoluyla 6gretilmelidir. Yani 6grenme siirecinde 0grenciler mutlaka etkin
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olmali, deney ve gozlemler araciligiyla kendi bilgilerini kendileri olusturmalidir. Bu
konuda John Dewey’in kendi yasantisindan verdigi bir 6rnek, onun 6grenmenin nasil
oldugu, 6gretimin nasil gerceklestirilebilecegi seklindeki sorulara en giizel cevap
niteligindedir. Buna gdre; bir giin Dewey, kii¢ciik oglu ve Dewey’in bir arkadasi
camurlu suyun ig¢inde yiriimektedir, Dewey’in suratindan ne yapacagini
bilememenin c¢aresizligi okunmaktadir. O sirada arkadasi Dewey’e ¢ocugu bir an
once sudan ¢ikarmasi gerektigini, aksi halde {siitiip hasta olabilecegini sdylemistir.
Bunun iizerine Dewey, sudan ¢ikmadig: taktirde ¢ocugun hasta olacagini bildigini
ancak, onu sudan ¢ikarmasinin gelecek i¢in ona higbir sey kazandirmayacagini, onun
sudan ¢ikmay1 kendisinin arzulamasi, gerek gormesi icin ne yapmasi gerektigini
diisiindiigiinii sdyler (Bender 2005: 16). Bu kii¢iik an1 dahi John Dewey’in ¢ocugun
kendi bilgisini ancak kendisinin olugturmasi halinde ise yarayacagini ve 6grenme
denen seyin bu sekilde ger¢eklesecegini diisiindiigli agik¢a ortaya koyabilmektedir.
Ayni zamanda Dewey’in yukarida bahsi gegen anisinin olusturmaci 6gretim
anlayisinin izlemesi gereken siirece iliskin de son derece 6nemli ipuglari tasidig: dile

getirilebilir ki; ilerleyen boliimlerde bu ipuglarina tekrardan doniilecektir.

Lev Vygotsky Etkisi

Vygotsky (1896-1934) Belaruslu Yahudi bir ailenin ¢ocugu olarak diinyaya
gelmis ve Moskava Universitesi’nde egitimini tamamladiktan sonra 1924’te psikoloji
alaninda calismaya baslamistir. Ancak ¢ok gecmeden 1938 yilinda, yakalandigi
tiilberkiiloz hastaligi nedeniyle hayatin1 kaybetmistir. Buna ragmen akademik
yasantist boyunca 6grenmenin nasil gerceklestigine iligskin, bugiine dahi 1s1k tutan bir
dizi calisma icinde bulunmustur.(Ergiin ve Ozsiizer 2005: 2)

Vygotsky’nin c¢alismalarinin odaginda sosyal etkilesim, dil ve kiiltiiriin
O0grenme lzerindeki etkisi, her zaman 6n planda yer almistir. O O6grenmenin
gelisimsel bir hat izledigini diisiinmiis, fakat cocugun 6grenmesinin “anlik baglam”
ve “bilimsel baglam” seklinde ikiye ayrildigini, bu ikisi arasinda da dogru bir orant1
olmadigint iddia etmistir. Anlik baglamda g¢ocugun kendisinin olusturdugu ve
deneyimler sonucu elde ettigi bilgilerin bulundugunu belirten Vygotsky, bilimsel
bilgi baglaminda ise sinif ortami ¢ergevesinde ortaya ¢ikan, kiiltiirel olarak iizerinde

anlasilmis ve yapilandirilmis bilgilerin oldugunu savunur.
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Anlik olandan bilimsel olana gecis i¢in ¢ocugun yetiskinlerle ve akranlariyla
etkilesim icinde olmasi gerektigini sOyleyen Vygotsky, bu durumun ortaya ¢ikmasi
icin bir de alan tariflemistir: Yakinsal Gelisim Alani. Bu alan sayesinde ¢ocugun
sosyal bir etkilesim siireci elde ettigini, bu sayede 6zellikle bilimsel baglamda kendi
kavramlarini, yetiskinlerin ve akranlarinin yardimiyla olusturdugunu savunmustur.
Bu nedenle 6zellikle yetiskinlerin bu siiregte cocukta merak ve kesfetme duygusu
uyandirarak, onlar1 yonlendirmeleri gerektigini, kazanilmas: gereken bilgileri ve ya
cocugun heniiz basaramadigi bazi becerileri edinmesinde ona yardimei olmalari
gerektigini iddia etmis bunun 6grenmeyi ve zekadyr gelistirdigini vurgulamistir
(Vygotsky 1985).

Vygotsky’nin vurgu yaptig1 bir baska konu da “igten konusma”dir. Ozellikle
cocuklugun ilk yillarinda s6z konusu olan bu olgu, onun c¢evresindekileri ve
kendisini anlamlandirma siireci sonucunda ortaya c¢ikar ve buna yardim eder. Daha
cok “anlik bilgiler baglamina” katkida bulunur. Daha sonra ise mantiki bir diisiinme
sistemine doniiserek etkisini yitirir. Fakat Yakinsal Gelisim Alaninin olusmasina
katki sunan bu siire¢, ayn1 zamanda i¢ten konusmay1 agarak 6zellikle yetiskinlerle ve
akranlarla bir diyalog ortamina doniismelidir ki, onlarin tartismalari, agiklamalari,
sorgulamalar1 sayesinde etkili bir 6grenmeyi ortaya ¢ikarsin.( Fosnot 1998: 18-23)

Bu belirlemeler 1s1g1nda Vygotsky’nin olusturmaciliga sosyal ile kiiltiirel
olanin ve baglam 6zelliklerinin 6nemi dogrultusunda etkili bir temel olusturdugu, bu
haliyle zaman zaman ¢elisiyor goriinse de Piaget ile birbirlerini tamamladiklar iddia

edilmistir. (Ergiin ve Ozsiizer 2006: 3)

Von Glasersfeld Etkisi

Avusturyali bir alenin ¢ocugu olarak 1917 yilinda, Miinih’te diinyaya gelen
Von Glasersfeld, yirminci yiiz yilin énemli gelismelerinin tiimiine taniklik ederek
son derece c¢alkantili bir Omiir slirmiistiir ve hala siirmektedir.1970’te Georgia
Universitesi’nde bilissel psikoloji 6gretmeye baslayan von Glasersfeld halen

ABD’de bir dizi tiiniversitede calismalarina devam etmektedir. Kendisi 1970
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itibariyle radikal olusturmacilik ismini verdigi kuram iizerinde de ciddi ¢alismalar
yapmus ve bu teorinin kurucusu olarak kabul edilmistir."

Von Glasersfeld (1998), olusturmaciligi, bilgi ve bilme sorunsalina
geleneksel olmayan bir yaklagim olarak tanimlar ve olusturmaciligin radikal olmasi
gerektigini vurgular. Ciinkii ona gore bilgi nasil tanimlanirsa tanimlansin insan
zihninin i¢inde olan seydir ve diisiinen bir 6zne kendi deneyimlerinden hareketle, bu
deneyimleri temel alarak kendi bilgilerini olusturmali, insa etmelidir. Deneyim
olarak adlandirilan ise, i¢inde bilingli olarak yasadigimiz diinya ve bu diinyada
bilincimize ulasan, duygular, eylemler, ve diisiinme iirlinii soyutlamalardir. Ancak
tiim bunlar biz “farkinda” isek deneyim hanesine yazilabilir. Iste bundan dolayidir ki,
Von Glaserfeld’e gore deneyimler son derece 6znel olacagi i¢in, her kisinin deneyimi
farkli olacag icin, bilgi adina ulagsacagi sonug da farkli olacaktir. Bu duruma “dilin”
deneyimlestirilmesi ve yorumlanmasi da dahildir.

Yine Von Glasersfeld’e gore olusturmacilik bilgi ve gergeklik arasindaki
iliskiye yeni bir boyut kazandirmaktadir ve o bu iliski boyutunu “uygulanabilirlik”
olarak adlandirmaktadir. Ona gore her sey; bir eylem, diislince, girisim, hatta kuram;
hedefledigi seyi gerceklestirdigi, basarili bir sekilde amacina ulastig1 takdirde,
“uygulanabilir” olarak goriilmelidir. Bundan dolay1 da bilginin diinyay1 temsil ettigi
yanilsamasindan vazgecilerek onun deneyimler diyarinda yalmizca bir arag
oldugunun kabul edilmesi gerekir.

Yukarida ifade edilenlerden de anlagilacagi lizere, Von Glasersfeld, herkesin
belli bir olaydan farkli deneyimler elde etmesinden dolayi, herkesin olusturacagi
bilginin de farkli ve 6znel olacagini; bunun sonucu olarak da mutlak dogru diye bir
seyden bahsedilemeyecegini iddia etmektedir. Iste bu nedenle kendisi, olusturmacilik
“mutlak dogru yerine “uygulanabilirligi” giindemine almak zorundadir” demektedir.

Ayn1 zamanda bu belirlemelerden hareketle, Ogretmenlerin de egitim
anlayiglarin1  gozden gecirmeleri gerektigi iizerinde duran Von Glasersfeld,
ogrencilerin cevaplarinin yanlis olduklarini iddia etmek yerine onlara o cevaplara
nasil ulastiklarinin sorulmasi gerektigini savunmaktadir. Bu yolla onlarin yasadiklari

siirecin farkinda olmalarinin ve yanlis ve ya dogru yolda olup olmadiklarinin bizzat

! Bkz. http://www.vonglasersfeld.com/, Erigsim: 22.08.2007
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kendileri tarafindan test edilerek, dogru ¢oziimleri olusturabileceklerinin bilincine
varmalari saglanabilir, diye eklemektedir.

Yakindan goriilebilecegi iizere olusturmacilik duru gokte parlayan bir simsek
olarak disiiniilmemelidir. Baska bir deyisle bir anda ortaya ¢ikip, her yoniiyle 6zgiin
oldugu iddiasin1 tasimamaktadir. Tam aksine olusturmacilik, yirminci yliz yilin
baslarindan itibaren, hatta daha radikal diisiiniildiiglinde Fransiz Devrimi yillarindan
sonra baglamig, geleneksel 6grenme kuramlarina bir tepki olarak ortaya c¢ikan,
bilissel ve sosyal kuramlarin giiniimiize bir uyarlamasi olarak degerlendirilebilir.
Elbette ki, bu uzun siirecte kurami her ilk ele alis, onu benimsemekle kalmamis, her
defasinda yeni eklentilerle giiniimiize kadar getirmistir. Bu olusum siireci aslinda,
olusturmaciligin bilgi kuraminin da 6ziinii ortaya koymaktadir.

Bugiin olusturmacilik isimli yeni bir kuramdan s6z ediliyorsa, bu bahsi gegen
Piaget, Vygotsky ve Dewey gibi bilim insanlarinin 6grenme kuramlarinin yeniden
ele almisinin ve bazi cagdas Ogretmenlerin onlarin kuramlarint siniflarinda
uygularken ortaya c¢ikan yeni bulgulari, yorumlamasi ve arastirmaya agmasinin
sonucu olarak goriilmelidir. Ozellikle uygulamali ¢alismalar son yillarda
olusturmacilik yaklasimini belirleyen en 6nemli etkenlerin basinda gelir. Her yeni
uygulama calismasi sonucunda, olusturmaciligin bilgi ve 6grenme kuramlar1 biraz
daha saglamlasmis, olusturmacilik ile nasil uygun Ogrenme ortamlar
yaratilabilecegi, olusturmaci kuram ile bir Ogretmenin kendisini nasil
yenileyebilecegi, daha da genis bir tanimla 6gretim siirecinin nasil olmasi gerektigi
daha da somutlagsmigtir. Bundan sonra yapilacak her yeni calismayla da
olusturmacilik kurami yeniden olusturulacak ve katkilarla yoluna devam edecektir
(a.g.e.)

Simdi olusturmacilik kuraminin tanimlarinin yapilisindan ve tarihsel
koklerinin ortaya ¢ikarilisindan sonra, onun kavramsal boyutunun giiclendirilmesi
adina bilgi ve 6grenme kuramlarindaki yeri yeniden incelenmelidir. Ondan sonraki
adim ise olusturmacilik kuramini biraz uygulama i¢inde degerlendirme olmalidir.
Buna gore onun smif ortami i¢in ortaya attiklari, 6greten ve 6grenen rollerine nasil
bir bakis acis1 getirdigi, nasil bir 6l¢gme ve degerlendirmeye 6nem verdigi dikkatli bir
sekilde incelenmelidir ki, ¢alismamizin bundan sonraki kisminda izlenecek yol bu

olacaktir.
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1.2.3 Olusturmaci Bilgi Kurami

Ogrenme nasil olur sorusuna cevap arayarak, bir dgrenme yaklasimi olusturan
her kuram Ogrenme malzemesi olarak bilgiyi tanimlamak, bulundugu yeri tespit
etmek ve nasil ulasilacagina dair tezler gelistirmek ytlikiimliiliigl altindadir (Miinire
ve Akman 2005: 175). Bu cer¢eveden bakildiginda da bir 6grenme yaklasimi olan
olusturmacilik da bilgiye iliskin bir dagarcik ortaya koyabilmelidir.

Halihazirda olusturmaci kurama gore sekillenmis bir bilgi kurami mevcuttur.
Olusturmaciligin esinlendigi ilk yaklagimlardan bu yana bu bilgi kurami geliserek
yoluna devam etmektedir. Buna gore; bilgi dogada her seyden ve herkesten bagimsiz
olarak bulunmaz. Bilmeye ¢alisanlarin gelip kendini alacagi ani bekleyen basit ve
pasif bir olgu olarak var olmaz. Ayn1 zamanda gergegin nesnel temsilcisi bir bilgi s6z
konusu degildir. Ciinkii. bireyden ve onun deneyimlerinden bagimsiz bir gerceklikten
de bahsetmek olusturmaciliga gore uygun goriinmemektedir (Von Glasersfeld 1996;
Fosnot 1996; Greene 1996; Morf 1998; Garrison 1998; Fourez 1998; Fleury 1998)
Ozellikle bu konuda ¢alismalarin1 yogunlastiran Von Glasersfeld’e gore bilgi ile
gerceklik  arasindaki  iligkiyi  tanimlayabilmek i¢in  ikisi arasinda  bir
“uygulanabilirlik™ iligkisi aramak gerekmektedir. Su halde bir bilgi gercegi temsil
edemeyecek olmasina ragmen, belli konularda ve durumlarda belirlenen hedefe
ulagma igini sagliyorsa ve ya amaci gerceklestirmek noktasinda fayda getiriyorsa bu
yeterlidir. Bilgiden daha fazlasin1 beklemek ise miimkiin degildir (Von Glasersfeld
1998: 24)

Bu noktada bilginin ne oldugu sorusu giindeme gelmektedir. Zira
gergekliginin temsilcisi de olsa, “uygulanabilirligin” bir ifadesi de olsa bilginin ne
oldugu ve olacagi sorusu cevaplanmadan bir bilgi kurami olusturmak miimkiin
gbziikmemektedir. Iste bu noktada olusturmacilik bilgiyi kendi deneyimlerimizden
edindigimiz her sey olarak tanimlamaktadir. Buna basarisizliga ugramis eylem ve
diisiinceler, uygulanabilir zihinsel faaliyetler ve tiim eylemler de dahildir. Deneyim
olarak gorebilecegimiz seyler ise etkin olarak i¢inde yer alinan siirecte ortaya
c¢ikanlar ve sonucunda “farkinda olma” esigimizi asanlar olarak goriilmelidir. Aksi

halde pasif bir sekilde yaganan bir takim seyler deneyim olarak goriilmemelidir.
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Deneyimlerimizin tahmin edilebilecegi gibi 6znel olacagr ongdriilebilir ki,
olusturmaciligin en kuvvetli iddialarindan biri de budur. Ancak 6znellikler arasi bir
durum da s6z konusudur. Von Glasersfeld’in vurgusu ile bu durum deneyimlerimizin
olusturulmasindaki “sosyal” etkendir. Bu durumda bilginin kaynagi olan
deneyimlerimiz sosyal bir kokene de dayanmaktadir.

Son olarak iizerinde durulabilecek nokta uygulanabilir bilimsel bilginin dahi
belli kosullar ve sinirli deneyimler siirecinde ortaya ¢ikmasindan dolay1r degisken
oldugudur. Olusturmacilia gore bilgi gergegin temsilci olamayacagi igin her
durumda ve sartta degismeyecek bir olgu olarak goriilmemelidir. Onun yerine bilgi
“uygulanabilir” olarak goriilmelidir ve bir kez bdyle goriildiigli takdirde, bir sorunun
¢Oziimiinde hangi yontem ve yollar, i¢inde bulunduklar1 sartlara gore bizi sorunun
¢Oziimiine gotiirliyorsa o “uygulanabilir” olarak kabul edilecektir. Bagka bir deyisle
bilgi bir amag degil bir arag olacaktir. Verili bir deneyim alani i¢ginde bizi hedefe en
cabuk, ekonomik ve kolay yoldan gotiiren bilgi o donemin “gercek” degil
“uygulanabilir” bilgisi olarak benimsenecektir (a.g.e.).

Buna ek olarak bilginin olusumu i¢in gerekli olan deneyimlerin disinda, belli
bir bilginin edinilebilmesi i¢in kisin edindigi bilgileri sentezleyebilecegi on bilgilere
sahip olmas1 gerekmektedir. Yeni gelen bilgiler eski bilgilerle etkilesime girmedigi
takdirde olusturmaci bilgi kuramina gore, bilgi olusturulmasi s6z konusu degildir
(Désautels 1998: 122). Olusturmact bilgi kuraminin bu yam ozellikle 6grenme
konusu ile yakindan ilgili gériinmektedir. Ciinkii 6grenmenin bir baska yonii de yeni

bilgilerin nasil edinildigi ve olusturuldugu sorunu olarak degerlendirilebilmektedir.

1.2.4 Olusturmaci Ogrenme Kuram

Calismamizin  ilk boliimlerinde oOzellikle de olusturmacilik kavrami
tanimlanmaya calisilirken, onun bir 6grenme kurami oldugu acikga ifade edilmisti.
Hal boyleyken, bir 6grenme kurami oldugu iddia edilen olusturmaciligin nasil bir
o0grenme kurami olduguna dair saglam gerekceler ortaya konabilmelidir. Bir kez bu
noktada tespitler yapildi mi, 6grenme kuramindan hareketle olusturmaciligin 6gretme

ve sinif ortamlarina iliskin dnermelerinin de temellerinin atildig1 gortilebilecektir.
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Ancak yine de olusturmaciligi 6gretim icin bir takim hazir regetelerin
cikarilabilecegi bir kuram olarak goérmemek gerekmektedir. Zira Fosnot’un
tanimlamasiyla olusturmacilik bir 6grenme kuramidir, 6gretim degil (Fosnot 1996:
29)

Olusturmaciligin ne olmadigmi vurguladiktan sonra, onun ne oldugunu
belirten ciimleye, yani bir 6grenme kurami oldugu iddiasindaki climleye, daha
dikkatli bakildiginda, “6grenme nedir?” sorusu giindeme gelecektir. Bu soruya yillar
yili disiiniirler sayisiz cevap iirete gelmiglerdir. Ancak bu tanmimlarla bir bir
ilgilenmek ¢alismanin alanin1 gereksiz yere genisletebilecegi icin, olusturmaci kuram
cercevesinde ‘6grenme’ ne ifade etmektedir sorusuna cevap aramak ¢ok daha yerinde
olacaktir.

Buna gore 6grenme, olusturmaci kuramla, kendi bilgimizi yaratma, kesfetme,
gelistirme ve belki de bunlarin tiimiinii kapsayacak sekilde olusturma anlamina gelir.
Ogrenme yalnizca bir bilgi edinme isi olarak goriilmemelidir. Ciinkii bilgi alinabilir,
duyulabilir, goriilebilir ancak bu bir biitiin olarak 6grenme diye tanimlanamaz.

Oyleyse birka¢ adimda 6grenme su sekilde tanimlanabilir:

l. “Ogrenme, bilgileri sorgulama, yorumlama ve ¢dziimleme
siireci ve bunlarin sonug¢larinin timiidiir.”

2. “Ogrenme, bu bilgiyi ve diisiinme siireclerini kullanarak eski
bilgi, algilayis, kavram ve fikirlerimizi gelistirme, degistirme
ve yeniden inga etme isidir.

3. “Ogrenme suan ki deneyimlerimiz ile gegmis deneyimlerimizi
ve belli bir konuya dair bildiklerimizi kaynastirma

cabasidir.”(Marlowe ve Page 1998: 10)

Bu li¢ adim 6grenme edimini genel hatlartyla tanimlamaktadir. Bu verili
tanimlamalar1 bir 6rnek iizerinde irdelemek son derece manidar olacaktir. Buna gore
“suyu” yalnizca banyo kiiveti ve ylizme havuzundan elde ettigi deneyimlerle 6grenen
bir ¢ocugun, suya iliskin yeni bilgileri 6grenmesi belirli bir siire¢ isler. S6z gelimi
cocuk ilk defa bir deniz ile karsilastiginda, bu yeni bilgiyi anlamlandirmaya calisir ve

bunu yaparken eski bilgileri ile deneyimlerini kullanir. Bir karsilastirma ve ig
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tartisma siireci baslar. Suya iligkin Onceki bilgilerde yalnizca kisi hareketiyle
hareketlenen, agza kactiginda sorun ¢ikarmayan, goz yakmayan ve siirli mekanda
olan seklinde bilgiler mevcuttu. Ama deneyimlerle elde edilen yeni bilgilerde,
kendiliginden hareketli olan(dalgalar), tuzlu olan ve goz yakan seklinde bilgiler var.
Iste bu noktada g¢ocuk var olan eski bilgi ve deneyimlerle yenilerini etkin bir
anlamlandirma ve etkilesim siirecinden gecirir. Sonucta suya iliskin zihinsel
yapisina, eski yapiyla iligki halinde yeni bir yap1 eklemisse, 6grenme gerceklesmis
olur. Ancak eski yap1 ayn1 6zelliklerini koruyarak yola devam ediyorsa 6grenme tam
olarak amacina ulasmamis demektir ( Brooks ve Brooks 1999: 4-5).

Bu tanimlamalar ve orneklemeler 1si8inda, olusturmacilik penceresinden
O0grenmeye vurgu yapan arastirmacilardan Fosnot (1996: 29), olusturmaciliktan bazi
genel 6grenme ilkelerinin ¢ikarilabilecegini belirtmektedir.

S6zgelimi Fosnot’ a gore 6grenme gelisme ve olgunlagsmanin bir sonucu degil
bizzat kendisidir. Bu haliyle 6grenenin siirecin yalnizca sonucunda degil, ayn
zamanda i¢inde kesifler yapmasini ve kendisini planlayip orgiitlemesi gerekmektedir.
Bu nedenle ogretenlerin 6grenenlerin  kendi kendilerini planlamalarina, kendi
sorularini iiretmelerine, kendi tezlerini gelistirip bunlarin “uygulanabilirliligini” test
etmelerine izin vermeleri gerekmektedir.

Yine Ogrenme siirecinde ortaya ¢ikan “dengelenememe” durumunun
O0grenmeyi kolaylastirdigi Fosnot (1996: 30) tarafindan iddia edilmektedir. Bu
nedenle yanliglar 6grenenin algilarinin bir sonucu olarak goriilmeli ve kesinlikle goz
ardi edilmemelidir. Ogrenenleri gercek¢i ve mantiki ortamlarda acik uglu
arastirmalar yapmaya cesaretlendirmek son derece dnemlidir. Bu sayede 6grenenler
pek cok miimkiin cevabi arastirma ve olusturma sansi bulurlar. Bunlarin bir kismi
uygulanabilir nitelikteki tespitler olurken, digerleri celigkili durumlar da ortaya
koyabilir. Iste bu tarz geliskiler giin 15181na ¢ikariimali, derinlemesine arastirilmali ve
tartisilmalidir.

Fosnot’a gore diisiindiiriicii soyutlama, 6grenmenin motor giicli olma 6zelligi
tasimaktadir. Insan deneyimlerini derinlemesine diisiinerek rgiitlemekte ve bir takim
genellemelere ulasmaktadir. Bu nedenle derinlemesine diistinmeyi kolaylastirici bazi

araglar devreye sokulabilir. Ornegin belli bir konu ile ilgili makale yazimi,
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deneyimlerin bir birine baglant1 noktalarinin ve bunu saglayan stratejinin tartisilmasi,
coklu-sembolik bi¢imlerle yapilacak gdsterimler vb.

Ayni zamanda belirli bir topluluk icindeki diyaloglar uzak goriisliligii ve
yaratici diigiince bigimlerini meydana getirir. Bu baglamda sinift eylem, diisiince ve
karsilikli diyalog zemininde bir ortam olarak diisiinmek gerekir ve Ogrenenlerin
kendi fikirlerini siif i¢inde savunmalari, hakliliklarini ispatlamalar1 yine olarin
kendi inisiyatiflerine birakilmalidir. Bu siirecte hangi tezin dogru olarak kabul
edilecegi, O0zgiir bir diyalog ve tartigma ortaminda en fazla sayida kisinin iizerinde
ortaklastig1 nokta olarak goriilmelidir.

Fosnot’un 6grenme ilkeleri olarak gordiigii bir diger nokta ise, 6grenmenin
yapilar gelistikce ilerledigi yoniindedir. Bu ilke uyarinca, 6grenen diizenli olarak
anlam iiretme ve farkindalik yaratma miicadelesi verdikce, sahip oldugu fikri yapida
ilerici degisiklikler meydana gelir. Eski Ogrenilenler yenilerle, 6grenenin etkin
miicadelesi ve cabasi sonucunda etkilesime girdiginde, yerini biiyiik ve oncekine
gore cok daha gelismis fikirlere birakir ve her seferinde 0grenenin diisiinme yapisi

cok daha fazla giiclenir (a.g.e.).

1.3 Olusturmaci Ogretim Ortamu ve Ilkeleri

Calismamiz boyunca iizerinde durulan ve 06zel olarak da olusturmaciligin
tanimlar1 yapilirken vurgulanan nokta, onun bir 6gretim yontemi olmaktan ¢ok bir
O0grenme yaklasimi oldugunu ortaya koymaktaydi. Hal bdyle olunca bir biri ardina
olusturmaci 6gretim ilklerini siralamak ¢ok gergcekci olmayacaktir (Richardson 1997:
3) Ancak bu olusturmaci yaklagimla bazi 6gretim anlayislari gelistirilemeyecegi
anlamina da gelmeyecektir. Bu nedenle boylesi bir 6gretim anlayisinin belirgin
Ozellikleri ne olabilir sorusu lizerinde durularak bazi aciklamalar, genellemeler
rahatlikla ortaya konulabilecektir.

Oncelikle, 8gretim olusturmaci yaklasimda D. Deryakulu’nun Biggs, Merrill,
Li, Jones ve Jonassen’den aktardigi haliyle 6grenmenin kolaylastirilmasi, 6grenme
isinde 6grenciye dis diinyaya iliskin kendi bireysel bilgi, anlam ya da yorumlarini
yapilandirmasi i¢in yardim edilmesi siireci olarak goriilmektedir (Deryakulu 2000:

64). Olusturmaci Ogretimin, bu haliyle geleneksel 6gretim anlayisindan radikal bir
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degisiklikle ayrildig1 acik¢a goriilmektedir. Ciinkii geleneksel 6gretim anlayisinda,
onceden belirlenmis bilgiler, dis diinya ile neredeyse izole edilmis bir sekilde,
Ogrenenin yorumuna ve diisiincelerine yer verilmeyerek 6grenene aktarilmaktaydi.
Ogretim tam olarak bir bilgi transferi olarak islem gormekteydi (a.g.e.). Fakat
olusturmacilikla beraber farkli bir bakis acis1 da gelistirilmis oldu.

Bu bakis acis1 dncelikle, biitiin isi 0gretime devreden anlayistan ciddi bir
bicimde farklilasmaktadir. Ciinkii olusturmacilifa gore asil olan O6gretim degil,
O0grenmedir ve bu noktada 6gretim bireyin 0grenmesine bir yardim etme isi olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Baska bir degisle 6grenme 6gretimin dogal bir sonucu olarak
ortaya ¢ikmaz, dgretim bu siireci yalnizca basitlestirip, hizlandirabilir. Oyleyse
Ogretim siirecinde yapilmast gereken, Ogrenene kaynaklar sunmak, arastirma
ortamlar1 yaratmak, bu aragtirmay1 bireysel yapabilecegi gibi, grup ve Ogretenle
etkilesim halinde yapmasina olanaklar saglamak, ortaya cikardigi bulgular test
edebilecegi alanlar agmak, seklinde 6zetlenebilir.

Ikinci olarak 6gretim bazi bilgi girdilerini merkeze alir. Bunlar uzun dénemli
bellek, birincil bilgi kaynaklar1 ve ikincil bilgi kaynaklaridir (a.g.e.) Bunlardan uzun
donemli bellek bireyin, 6gretim siirecinden once toplayip getirdigi bilgi, deneyim ve
yasantilar1 kapsamaktadir. Birincil bilgi kaynaklar1 6grenenin gercek yasam
deneyimleri, makaleler, projeler, filmler, romanlar, istatistikler, veri tabanlari, gazete
ve dergiler gibi 6gretim siireci i¢in 6zel olarak hazirlanmamis, 6zl degistirilmemis
bilgi kaynaklaridir. ikincil bilgi kaynaklar1 ise 6zel olarak 6gretim etkinlikleri igin
hazirlanmis ders notlari, ders kitaplar1 ve bir 6l¢lide de 6gretmendir (a.g.e.)

Olusturmaci 6gretimde bunlardan ilk ikisi, sonuncuya oranla daha biiyiik bir
yere sahiptir. Bireyin onceki yasantilarindan getirdigi bilgi ve deneyimler oncelikle
ortaya ¢ikarilmalidir ki, yeni bilgi ve deneyimlere ne denli hazir olundugu daha rahat
goriilebilsin, seklinde bir bakis ac¢is1 mevcuttur. Bu yeni bilgilerin, 6gretim siirecinde
eski bilgilerle etkilesime girmesi ve sonucta da yeni bilgilerin deneyime de
doniistiiriilerek etkin bir sekilde kazanilmasi hedeflenmektedir. Gelen yeni bilgilerin
kokeni ise, daha ¢ok birincil bilgi kaynaklaridir. Cilinkii 6gretim siireci, olugturmaci
yaklagima gore, Ogrenenin gercek hayatla baglarini saglamlastiracagi bir siireg
olmalidir, onu hayatinin gergek yiiziine, zorluklarina hazirlayacak bir siire¢ olmalidir.

Bundan dolayr &gretim igin kolaylagtirillmis bilgilerden ziyade, Ozgiin bilgi
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kaynaklari, bu amaca daha fazla hizmet edecegi i¢in, Ogretim silirecinde onlar
kullanilmalidir. Ayrica yine birincil bilgi kaynaklari, 6grenenin kendi yorumunu
gelistirmesine, kendi bilgilerini olusturmasina 6nemle yardimeci olmaktadir. Ciinkii
her birey bu kaynaklardan kendisine has bir yorum ve dolayisiyla bilgi ¢ikaracaktir.
Bu bilgiler 6gretim siirecinde ortaya ¢ikacak birey-birey, birey-grup ve Ogretmen
etkilesimi ile 6grenenin kendi bilgileri haline gelecektir.

Olusturmaci 6gretimde tiglincii nokta onun ilerleyis diizenegi ile ilgili olabilir.
Bilindigi iizere bu anlamda iki tarz mevcuttur: Tiimdengelim ve tiimevarim. Bu
baglamda olusturmact Ogretimin tiimdengelimci bir anlayis1  benimsedigi
sOylenebilir. Ona gore ilerleyis biitiinden parcaya dogru olmalidir. Bunun gerekgesi
ise hayatta karsilagilacak sorunlarin bir biitiin oldugu, karmasik ve ¢cok yonlii oldugu
gergegidir. O nedenle 6gretim siirecinde Ogrenene biitlinciil ve karmasik sorunlar
tanigtirilmali, grup arkadaslar1 ile karsilikli etkilesim halinde ve 6gretmeninin
rehberliginde bu sorunlari tanimasi, analiz etmesi ve sorun olmaktan ¢ikarmaya
calismasi hedeflenmelidir (a.g.e).

Yine bir bagka nokta net bilgilerin sunulmasindan ¢ok, ortaya konan sorunlara
iliskin ilk sorular1 da 6grenenin sormasina dayanir olusturmaci 6gretimde (Gould
1996: 94). Bilindigi lizere geleneksel 6gretim modelinde, ilk olarak yeni konunun
tanitilmast ve hemen ardindan bizzat 6gretmen tarafindan sunulmasi, daha sonra ise
anlagilip anlagilmadigimin testi ig¢in Ogrenenlere Ogretmen tarafindan kisa cevaph
sorularin yoneltilmesi seklinde bir silire¢ izlenmektedir.  Ancak olusturmaci
ogretimde bu siire¢ gegerli degildir. Olusturmaci 6gretim sorgulamay1 merkeze alir.
Sorgulama, sorular yoneltme, 6gretimin en 6nemli 6zelliklerinden biridir. Neredeyse
hem bagidir, hem devami, hem de varsa sonu. Baslangi¢ 6grenen sorulart ile yapilir.
Bu, hem 6grenenlerde yeni konuya yonelik bir merak uyanmasi ve giidiillenme igin
gereklidir, hem de her aragtirma, bir ilk soru ile baslar ilkesinden dolayidir. Ardindan
Ogretim siirecinin her basamaginda bu sorulara yenileri eklenir ve siireg
zenginlestirilir. Sorular1 6grenenler sorabilecegi gibi, 6gretmen de sorabilir. Ancak
ozellikle degerlendirme asamasi olmak iizere, her asamada 6gretmen kisa cevaplh
sorulardan ¢ok uzun cevap, yorumlama ve degerlendirme gerektiren sorular iizerinde
durmalidir. Aksi takdirde aragtirma giidiisii ezbere yonelecektir.( Meyer-Smith ve

Mitchell 1997:133-134)
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1.3.1 Olusturmaci Ogretimde izlence

Izlencelerin hazirlanmasi, genellikle grenme ve dgretim siirecine bakis ile
birebir ilgili olmaktadir. Her 6grenme kurami ve bunu rehber alarak gelistirilmis
Ogretim anlayis1 kendine has bir izlence olusturma siireci izlemektedir. Bu nedenle
izlenceler 6grenme kuramlarinin ve dgretim anlayislarinin bir ¢esit bel kemigi olma
islevlerini goérmektedirler. Kuram ve anlayislar dogrultusunda neyin hangi sirayla
izlenceye dahil edilecegi belirlenir, uygun siire¢ otaya konur ve ardindan 6lgme
degerlendirme yardimiyla hedeflere ne kadar ulasildig: tespit edilir (Kili¢ ve Seven
2004: 3).

Bu baglamda olusturmaci yaklasim geleneksel 6grenme kuramlarina ve
Ogretim anlayiglarina farkli bir bakis agis1 getiriyor goriinmektedir. Geleneksel
yaklagimlar, izlence olusturma siirecinde, hayattan izole bir tarz ile, ikincil bilgi
kaynaklarimi kullanarak izlenceyi olusturur ve olusturulan bu izlence iizerinde
herhangi bir degisiklik yapmaksizin tespit edilen siire zarfinda izlenceyi takip ederek,
gerekli 6lgme islemlerini uygular. Bu tarz ve yaklasim, 6ncelikle 6gretim ve 6grenme
siirecinin en Onemli parcalarindan biri olan G6greneni tamamen siirecin digina
itmektedir, yapilan ¢aligmaya yabancilastirmaktadir. ikinci olarak hayattan izole bir
sekilde olusturulmasindan dolayi, giinii ve hatta donemi yakalayamamaktadir. Bu
nedenle de 6greneni, bu kez de siire giden hayata yabancilastirmaktadir. Ugiincii
olarak vurgulanmasi gereken nokta, dogmatik bir anlayisla hazirlanmasidir. Siireg
icerisinde elestirilemez ve degistirilemez olusu, muhafazakar bir sekilde, izlencenin
uygulandig: siiregte ortaya c¢ikan ihtiyaclara gdzlerini kapamasi, yukarida ifadesini
bulan sekilde bir sonu¢ dogurmaktadir (Brooks ve Brooks 1997: 69-83).

Bu noktalardan hareketle kalkis yapan olusturmaci ogretim anlayisi, daha
izlencenin olusturulmasi siirecinde geleneksel yaklagimlardan ayrilmaktadir.
Oncelikle, izlenceyi sekillendiren 6grenenin ihtiyaclaridir. Bu baglamda izlence
olusturulurken, Ogrenen siirecin birebir igindedir. izlenceyi olusturan &gretmen,
onlarin ihtiyaglariin tespitini yine onlarla beraber yapar, siirecin her asamasinda
Ogrenenlerin fikirlerinden yararlanir (a.g.e.).

Bu sekilde hazirlanan bir izlencenin hayattan kopuk olmasi ise neredeyse

miimkiin gérinmemektedir ki, olusturmact 6gretimde izlence hazirlanirken esas olan
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noktalardan biri de budur. Izlence kesinlikle giiniin ihtiyaclarma yamt
olusturabilecek bir sekilde hazirlanir, giincel tartigsmalar ile islenecek her seyin
ilgisini kurmaya 6zen gosterir. Ayn1 zamanda izlencede yer alan konularin hayat ile
iligkisini ortaya koyar, 6grenileceklerin ger¢cek hayatta nerede durugunu, 6grenenin
ogrendiklerinden hareketle, onlara nasil miidahil olacagini1 temel bir tartisma olarak
izlencede kullanir.

Daha 6nce farkli bir sekilde lizerinde duruldugu gibi, izlence olusturulurken
biitiinden parcaya dogru giden bir yaklasim esastir. Kii¢iik parcalari ele almak yerine
“biiytik fikirler” izlenceye yansitilir (Gould 1996: 93). Olabildigince farkli noktalar
bir araya getiren genel bir bakis a¢is1 s6z konudur. S6z gelimi 6nce dilbilgisi
islemleri tizerinde durularak, hece, kelime ve climle yapist incelenerek bir siirin ele
alinmas1 kesinlikle uygun olarak goriilmemektedir. Siire¢ bunun tam tersi olarak
kurgulanmalidir. Ancak “biiyiik fikirler” sadece bu nokta ile ilgili degildir. Burada
vurgulanmak istenen esas onemli mesele izlence hazirlanirken disiplinler arasi bir
calismanin gergeklestirilmesidir. Ciinkii hayatin kendisi de pargalara ayrilamayacak
kadar karmagik bir biitiindiir. Edebiyat izlencesinde yer alan bir konu, tarih ile,
cografya ile hatta matematik ve kimya ile dogrudan ilintilidir. Bir birinden
koparildig:1 takdirde 6grenenin hayattaki biitiinciilliigii yakalayabilmesi s6z konusu
degildir. O nedenle, herhangi bir dersin izlencesi olusturulurken, diger dersler ve
hayatin degisik alanlariyla iliski kurulabilecek bir genislik, genellikten hareketle
biiyiik fikirler temelinde eyleme gegilmelidir ( Brooks ve Brooks 1999: 69—83).

Yine olusturmact Ogretim anlayisinda, izlencenin, yalnizca hayattan
soyutlanmis bir ders kitabina ve ya 6gretmen sunumlarina bagka bir degisle ikincil
bilgi kaynaklarina baglanmas1 miimkiin degildir (a.g.e.). Bunun yerine ders materyali
olarak diizenlenmemis, ger¢ek hayatta bilgi kaynaklari olarak kullanilan gazete,
dergi, internet, istatistikler ve bunlar gibi birincil bilgi kaynaklar kullanilmalidir.
Izlencenin bu materyallerin kullanimina olanak verecek sekilde olusturulmasi
gerekmektedir.

Ancak bunun sonucunda da her seyin hazirlanarak bitirildigini iddia etmek
olusturmaci bakis acgisina ters diisecektir. Clinkii olusturmacilikta siire¢ devingendir,
duragan degildir. Bundan dolay1 yukarida ifade edilen sekliyle olusturulan izlencenin

olusum siireci devam etmelidir. Oncelikle ilk basta dgrenenler ile birlikte belirlenen
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ihtiyaclar, siralama siirecinde tekrardan Ogrenenlerin katkilariyla diizenlenmelidir.
Ogrenenler kendi ihtiyaglarma gore izlencede bulunacak konularm, 6grenme
alanlarinin siralamasini tartigma usuliiyle belirlemelidir. Fakat daha sonra da
olusturulan izlence dogmatik bir tarzin yerine, degisimci bir anlayis ile ele
alinmalidir. Siireg icerisinde ortaya ¢ikan 6grenenlerin acil ihtiyaglari, gergek hayatta
meydana gelen tartigmalar, kesinlikle izlenceye dahil edilmelidir. Aksi halde
hayattan soyutlanmanin ve yabancilagmanin Oniine geg¢ilemeyecektir (Marlowe ve
Page 1998: 69—70). Ornegin, bir yabanc1 dil dersi ele alinacak olursa, toplumda bir
anda ortaya ¢ikan, belli derslerin yabanci dil ile islenilip islenilmemesine dair bir
tartisma izlencede yerini bulabilmelidir. Aksi takdirde 6grenenin derse olan ilgi ve
merakinin canli kalmas1 miimkiin olamayabilecektir ve hayattan kopuk bir dizi bilgi
sarmalinin i¢inde boguldugunu diisiinen 6grenenler ortaya ¢ikabilecektir.
Olusturmaci1 yaklasim bu sekilde elde edilen bir izlencenin 6grenenin,
Ogretenin ve bir dl¢iide toplumun ortak eseri olacagini, dolayistyla 6gretim siirecinin
yukarida da adi1 gecen unsurlarinin birlikte benimseyecegi, gelistirecegi, sonunda ise
basarili olacagi, hedefine ulasacagi iddiasini1 tasimaktadir.( Brooks ve Brooks 1999;

Marlowe ve Page 1998)

1.3.2 Olusturmaci Ogretimde Ol¢me ve Degerlendirme

Ogretim siirecinin vazgegilmez parcalarindan, olmazsa olmazlarindan biri de
O0lcme ve degerlendirme unsurudur (Asici ve digerleri 2005: 95). Hedeflenen
davranislarin 6grenene kazandirilmasi siirecinin, genelde sonunda yapilan bir takim
islemlerle gergeklestirilmeye c¢alisilan 6lgme ve degerlendirme, bu giline kadar pek
cok tartigmanin da konusu olagelmistir. Olusturmaci yaklagim, geleneksel 6gretim
anlayislarinin bu alanini ciddi bir sorun olarak tespit etmekte, 6greneni ezbere ve
edilgenlige siiriikkledigini iddia etmektedir (Marlowe ve Page 1998: 63). Dogmatik
bir sekilde hazirlanan izlencenin, hayattan soyutlanarak o6grenene sunulmasinin
sonucunda, 6grenen siirece yabancilagsmakta ve tamamen devre dis1 kalmaktadir. Bu
nedenle sunulan ve ikincil bilgi kaynaklarina dayanan bilgiler, ancak kisa siireli
bellege, ezber yoluyla kaydedilmektedir. Olgme ve degerlendirme siirecinde ise

Ogrenenlerden ezberlediklerini, duyduklari, gordiikleri sekliyle ifade etmeleri
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beklenmektedir. Boyle bir ortamda olusturmaci yaklasima gore 6grenmeye yer
yoktur. Sadece ezber yetene8i kuvvetli olan Ogrenenler olgme degerlendirme
islemleri sirasinda, sozde bir basar1 elde etmekte, 6lgme degerlendirme islemlerinin
hemen sonrasina ise ezberledikleri bilgileri, yenilerini kaydetmek iizere
unutmaktadirlar. Ogretim siirecinin sonunda ise, bundan kaynakli olarak ¢ok smirli
bir basar1 ortaya ¢ikabilmektedir (a.g.e.)

Oysa olusturmaci yaklagim, geleneksel ogretim anlayislariin yukarida
Ozetlenilmeye c¢alisilan 6lgme ve degerlendirmeye getirdikleri bakis agisindan,
radikal bir sekilde farklilagsmaktadir. Her seyden once olusturmaci bakis agisina gore
degerlendirme bir son degil, tipki izlencede ifade edilenler gibi bir siirectir, bir
ogrenme siirecidir (Brooks ve Brooks 1998: 85-97). Bu haliyle 6grenme siirecinin
noktalanmasindan c¢ok, onun ger¢eklesmesi i¢in ortaya konan c¢abalarin bir
devamidir. Bu nedenle, 6grenme siirecinin her aninda ve asamasinda degerlendirme
yapilabilmeli ve yeni O0grenme alanlari bu degerlendirmelerden alinan sonuglar
lizerine insa edilmelidir.

Bu bakis agis1 degerlendirmeyi basarili ve basarisizlarin tespit edilmesi,
buradan yola ¢ikilarak da basarisizlarin elenmesi siireci olarak gormeyi kati surette
engellemektedir. Tam aksine, degerlendirme 6grenmeye katki yapmali, 6grenmenin
diizenli, kendinden emin ve iyi orgiitlenmis bir sekilde ilerlemesini garantilemelidir.
Ogrenmenin ilerlemesi siirecinde ortaya cikabilecek sorunlarin gdzden gegirilmesi,
bu sorunlarmin ¢oziimiiniin, 6grenenlerle birlikte olusturulmasi, degerlendirmenin
esas iglevlerinden olarak goriilmelidir. Bu noktada, geleneksel yaklasimlar 6gretende
ve ya ikincil bilgi kaynaklarinda ifadesini bulan bakis agisinin, degisiklige
ugramadan, Ogrenen tarafindan edinilip edinilmedigini goérmeye calisir. Oysa
olusturmaci yaklasim, her 6grenenin kendi bilgisini yine kendisinin olusturdugunu
iddia ettigi icin, degerlendirme siirecinde O0grenenin kendisinin olusturdugu bakis
acisin1 kesfetmeye calisir ve dgrenene kendi bakis acisint degerlendirme siirecinde
ifade etme, savunma ve uygunlugunu kanitlama sansi tanir. Ciinkii pek ¢cok durumda
Ogretenin ifade ettikleri ile ve ya diger ikincil bilgi kaynaklarinin ortaya koyduklari
ile o6grenenlerin bunlar algilama diizeyi arasinda, ¢ok ciddi ac1 farkliliklari
olugmaktadir. Bu ac1 farklilig1 da geleneksel degerlendirme siireclerinde, dgrenen

aleyhine sonuglar dogurmaktadir. Halbuki 6grenene kendi bakis acisini agiklama
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sans1 verildigi zaman, hem onun yeni ve yaraticit sonuglar olusturabilmesine katki
sunulmus olmakta, hem de onun diisiinme sistematigindeki eksiklikleri, yine
kendisinin kesfetmesine yardimei olunmaktadir ( a.g.e.).

Degerlendirme olusturmaci yaklagima gore bir sorgulama siireci olmalidir.
Sonuglarin oldugu gibi kabul edildigi, diisiinmeye, elestiriye, kendini ifade etme ve
savunmaya yer verilmeyen bir degerlendirme, olusturmaci bakis agisindan tamamen
uzak olarak goriilmelidir (Marlowe ve Page 1998: 61-63). Degerlendirme bu
baglamda “neden” ve “niginlerin” tartisildig1 bir siirectir. Ogrenme siirecinin her
asamasinda “neden ve ni¢in” sorulari giindeme gelebilecegi i¢in degerlendirme de bir
siirecin sonucunda yapilmaktan c¢ok, her an ve her adimda yapilabilmelidir. Bu
sayede siire giden 0grenme ortamindaki eksiklikler bizzat 6grenenler tarafindan
cozlimlenecek ve Ogrenen bakis acisi ile Ogrenenlerin ortaya koydugu yaratici
bilgiler 1s181nda, tiim siire¢ gdzden gecirilecek, bu sayede daha saglikli bir 6grenme
ortami olusturularak, istenen hedefe ulasma sansi elde edilebilecektir.

Degerlendirmede sorular 6zel bir anlam tasimaktadir (a.g.e.). Ogrenme
siirecinin her noktasinda olmasi gereken bu sorular, olusturmaci yaklasima gore,
Ogrenenleri ezberden uzaklagtiracak sekilde kurgulanmalidir. Bunun icin sorularin
kisa cevapli olmasi yerine, uzun cevapli olmasi, agiklama ve kanitlama gerektirmesi,
Ogrenen bakis acisinin kesfine dayali olmasi esas olarak goriilmelidir. Baska bir
deyisle sorular ac¢ik uglu olmali, bir tartisma ortamina zemin hazirlamalidir. Sunulan
bilginin, 6grenenden tekrarini isteyen, diisiinmeyi, yaratici fikir gelistirebilmeyi goz
ardi eden her tiirlii sorudan, uzak durulmalidir. Bu, degerlendirme siirecinin ve
dolayistyla 6grenme siirecinin basarisizliga ugramasi sonucunu getirecektir.

S6z konusu olan sorular olunca olusturmact yaklasimin bu konuya getirdigi
0zgln bir bakis agis1 da dile getirilmelidir. Olusturmaci yaklagim, sorularin yalnizca
Ogreten tarafindan olusturulmasinin 6grenme siirecinde bir darlik ve kisirlik
yaratacagimi savunur. Ogrenenlerin dgrenme siirecinin her aninda kendi sorularimi
olusturmalart gerektigini olusturmaci yaklasim benimsemektedir (Von Glasersfeld
1998: 28). Ogrenen, kafasinda bir takim sorular olusturarak, dgrenme siirecine
basladiginda, hem ilgi ve meraki tam kalacak, stirekli olacak, baska bir deyisle
giidiilenmesi sorunsuz olacak, hem de kendi ilerlemesini, kendi eksikliklerini siirekli

kesfetme yoluyla yine kendisi kontrol altinda tutacaktir.
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Bu hamlenin agilacagi kapi, 6grenenin 6grenme siireci igerisinde diizenli
olarak kendi kendisini degerlendirmesi olacaktir. Bu girisim olusturmaci yaklasimca
acitk bir sekilde Ogretim ortamlarinda desteklenmekte ve benimsenmektedir.
Ogrenenin  kendisini  degerlendirmesi, pek c¢ok durumda  Ogretenin
degerlendirmesinden daha gercekei sonuglar ortaya ¢ikarmaktadir (Brooks ve Brooks
1999: 85-97).

Bu noktaya kadar ifade edilen degerlendirme anlayisinin somuta yansitilmasi,
olusturmaci yaklasimda her zaman uzun cevapli sorular ve ya c¢oktan se¢meli
sinavlar ikileminde degildir. Oncelikle, her an olacag i¢in dgrenme siirecinin iginde
sOzlii sorular ve bunlara cevap olarak, 6grenenin kendi bakis acisin1 yansitmasi, ¢ok
daha 6ne ¢ikmaktadir. Ancak bunlara ilaveten, 6grenme hedefine gore diizenlenmis
tartigmalar, Ogrenenlerin  grup seklinde yaptiklart  proje  caligmalart  ve
ogrendiklerinden hareketle ortaya cikardiklari, olusturduklar iirtinler, bireysel olarak
yazdiklar1 makaleler, yapilacak sinavlardan ¢ok daha 6nemli degerlendirme alanlari
olarak goriilmelidir (Meyer-Smith ve Mitchell 1997: 138).

Olusturmaci yaklagim buna ragmen eger yapilacaksa, yapilacak sinavlardaki
coktan se¢meli mi, uzun cevapli mi ikilemini, sorularin hazirlanig sekline gore
degerlendirir. Sorular yukarida ifadesini bulan olusturmaci bir anlayisla
hazirlandiktan sonra ve degerlendirme siirecinde tek kalmadiktan sonra iki tarz sinav
da uygun olabilir. Coktan se¢meli bir sinavin her zaman ezbere yoneltecegine dair bir
belirleme bulunmadigi gibi, uzun cevap gerektiren sorularin 6grenenin ezberden
uzaklastiracagi da iddia edilemez (Morlowe ve Page 1998: 62). Bunun yerine sinavin
neye hizmet ettigini onu olusturan sorular ve sorulari olusturan anlayislar belirler.
Boyle bakildigi takdirde olusturmaci bir yaklagimla her iki tarzda da smav

hazirlanabilecegi dile getirilebilir.

Olcme ve Degerlendirmede Dogruluk Yanhshk ikilemi

Olgme ve degerlendirme geleneksel egitim anlayislarinda biiyiik oranda
dogruluk ve ya zidd1 olan yanlislik iistiine kuruludur. Dolayistyla 6grenenin cevaplari
bu siizgecten gecirilerek degerlendirilir ve bu cevaplar direkt olarak etiketlenir. Eger
cevap dogruysa, bu olusturmaci yaklasima gore, 6gretenin bakis agisinin dgrenen

tarafindan taklit edildigini ortaya koyar. Ancak cevap yanlis ise, bu islemin
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basarilamadigi iddia edilir. Bu nedenle de verdigi cevap “yanlis” olarak etiketlenen
Ogrenen, bir daha diislincelerini dile getirme konusunda ayni cesareti bulamaz ve
dersin isleyis siirecinden agir agir ¢gekilmeye baglar.

Olusturmaci yaklagimin bu goriintiiye bir itiraz1 s6z konusudur. Bu yaklagim
ile kurgulanan bir 6gretim etkinliginde, 6grenenlerin cevaplar1 ‘dogru’ ya da ‘yanhs’
olarak etiketlenmez. Ogrenene kendi bakis acisimi agiklama, kamitlama ve sunma
sans1 verilir. Bunun iginde baz1 sorular ile siireg baslatilir. Ornegin “Bu sonuca nasil
ulastin?”, “Neden boyle diisiindiigiinii agiklar misin?” vb (Von Glasersfeld 1998:
28). Ogrenen bu sorulara cevap ararken kendi kendini degerlendirecek ve genel
olarak da diisiinme sistemindeki eksiklikleri kesfedecektir. Bu sayede onlar1 giderme
firsatt bulacaktir. Tabii ki Ogreten de eksik kalan noktalar1 c¢ok daha iyi
gorebilecektir.

Ancak bu durum tersinden de ifade edilebilir. Ogrenen &yle bir agiklama
yapar ki, sorunun ikinci bir cevabi daha ortaya ¢ikabilir. Nitekim olusturmacilik tek
dogrunun olmadig: kanaatindedir. Bu sekilde bazi soru ve ya sorunlarin birden ¢ok
¢Oziimii de bizzat 6grenenler tarafindan ortaya konmus olur.

Yukarida bahsi gegen, 6grenenin kendi cevabini degerlendirmesini saglayan
siireci  baglatan sorular, yalnizca Ogrenenin eksiklileri fark edildiginde
sorulmamalidir. Ciinkii bu durum o6grenin yanlhis yaptigr hissini ister istemez
doguracaktir. Sonucta yanlis yaptigi hissine kapilan 6grenen cesaretinin kirilmasiyla
ve 6grenme siirecinden kopmayla kars1 karsiya kalacaktir. Bu engeli agmanin yolu,
olusturmaci yaklasimda, bahsi gegcen sorularin her durumda sorulmasidir. Yani
herhangi bir degerlendirme sorusuna 6grenen eksikliklerle dolu bir cevap verdiginde
de, eksiksiz bir cevap verdiginde de aymi siire¢ isletilmeli, 6grenenin kendi bakis
acisini ifade etmesi saglanmalidir. Bir kez bu yapildiginda 6grenenin 6greteni taklit
edip etmedigi de, Ogrenilen bilgiyi ig¢sellestirip kendi bilgisi haline getirip
getiremedigi de anlasilacaktir.(Brooks ve Brooks 1999: 86—88)
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1.3.3 Olusturmaci Ogretimde Simf Ortami

Ogretimde siif kavran bizi son derece genis bir bakis agistyla bulusturacagi
icin ©6zel ve bilyilk bir onem tasiyor goriinmektedir. Ogretimde smifin
aciklanmasiyla, basta 6gretim felsefesi olmak iizere, kullanilan 6gretim dili, 6greten
rolii, 68renen rolii ve tiim bunlarin akip giden hayat ile iligkileri de agiklanmis
olacak, en azindan ag¢iklanmak zorunda kalacaktir (Erdogan 2000: 48).

Bu temelde hareket edildiginde ilk olarak olusturmact siniflarin 6zelliklerini
glindeme almak gerekecektir. Bir kez bu anlamda bir kavrayis ortaya koyuldugunda,
olusturmacilik kavraminin ¢ok daha etkili bir sekilde aciklandigi goriilebilecek,

olusturmaciligin 6grenme ve dgretme felsefesi billurlasabilecektir.

1.3.3.1 Olusturmaci Siniflarin Ozellikleri

Bu 6zellikler tek tek vurgulanip agiklanacak olursa:

1. Olusturmact siiflarda genelden 6zele dogru bir yol izlenir. Bu yol kiigiik
pargaciklara odaklanan bir yol olmaktan ziyade, biiylik fikirler {istiine
kurulmustur. Smifta ilk amacglanan 6grenene genel bir bakis acist
kazandirmaktir. Genel kavrayis sorunsuz gergeklestigi takdirde, 6zele dogru
inilerek siire¢ git gidene derinlestirilir ve bu sayede hedefe ulagilmis olur
(Gould 1996: 93).

2. Geleneksel smiflardaki izlenceye harfiyen ve kesin kes baglilik, olusturmact
siiflarda  gozlenmez. Bunun yerine, olusturmact smiflarda G6grenen
sorularinin pesinden gitmek esastir ve Ogrenme iste§i, meraki giderilerek
izlence siirekli gilincellenir. Bu durum, olusturmaci smiflarda izlencenin
Ogrenen sorular tlizerinden sekillendigini de vurgulamaktadir. Elbette tiim
belirleme esast 6grenene birakilmamistir, izlencenin genel cergevesinde
onemli bir 6greten izi bulunmaktadir. Ancak bu izlencenin siirdiiriilmesinde
Ogrenen olusturmaci siniflarda ciddi bir sorumluluk almistir (Marlowe ve
Page 1998: 67-70)

3. Birincil bilgi kaynaklar1 adi verilen, arastirma kitaplari, gazeteler, dergiler,

istatikler, raporlar, filmler, belgeseller, kasetler olusturmaci siniflarin
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ayrilmaz bir parcasidir (Deryakulu 2000: 64). Ogrenenler olusturmaci
siniflarda ders kitabindaki ve ya 6greten dagarcigindaki hazir bilgilerden ¢ok
adi gecen kaynaklardaki bilgileri kullanir, isler ve kendi bilgilerini
olustururlar. Geleneksel siniflarda s6z konusu olan hazir tiikketim, olusturmact
siniflarda 6nemle engellenmeye c¢aligilir.

. Olusturmaci smiflarda 6grenenler birer bilim insant muamelesi goriir. Onlar
aragtiricidir ve diinya ile ilgili kuramlar gelistirecektir. Bu bakis agisi ile
Ogrenen Ozgiir bir arastirma ortamimin i¢indedir. Bir bilim insani
duyarliliginda hareket eder. Bu anlayis geleneksel yaklasimin bilindigi iizere
Ogreneni 6greten tarafindan doldurulacak “bos bir tabelaya” benzetmesinden
tamamen farklidir. Ogrenenler edilgenlikten uzak, etkin bireylerdir anlayisi
olusturmaci siniflari sekillendirir (Brooks ve Brooks 1999).

Ogretim etkinlikleri olusturmaci simflarda, dgretenin, dgrenen ile etkilesimi
temeli Ustiine kuruludur. Siniftaki tiim etkinlikler bu etkilesim {istiinden
gerceklesir, herhangi bir sekilde bir tarafin edilgenligi s6z konusu degildir.
Bu noktada 6grenen merkezli terimi kullanilirken, 6gretenin edilgen oldugu
anlasilabilmektedir. Oysa olusturmaci smiflarda bdyle bir anlayis kesinlikle
s6z konusu degildir (Marlowe ve Page 1998). Ogreten etkin bir sekilde
Ogrenene alan agcmaya calismakta ve cevreyi 6grenenin dgrenmesine uygun
bir sekilde diizenlemekte, uyarlamaktadir. Ancak geleneksel siniflardaki
didaktik, bilgiyi dogrudan oOgrenene aktardigini sanan uygulamalara,
olusturmaci siniflarda rastlanmamaktadir.

Geleneksel siniflar diizenli bir sekilde dogru oldugu iddia edilen cevaplari
ortaya koymaya ve bunlarin ortaya koyulmamas: halinde, &grenmenin
gerceklesmedigini  savunmaya yatkindirlar. Bunun aksine olusturmaci
siniflar, 6grenenlerin sorumluluk alarak, kendi bakis agilarin1 sunmalarina,
aciklamalarina izin verir ve ilerlemeyi bu aciklamalarin kanitlarla
desteklenmesindeki kuvvetlilige gore degerlendirir.

Olusturmact simiflarda degerlendirme, tim 6grenme etkinlikleri boyunca
yapilir. Degerlendirme O0grenim etkinliklerinden bagimsiz
diisiiniilemez(a.g.e.). Bunun yanmi sira 6nemli bir degerlendirme Olcegi de

Ogrenenlerin 6zenle hazirladiklar: projeler, sunuslar ve portfolyolardir.
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8. Geleneksel siniflarda 6grenenler bir birleriyle etkilesim halinde bir ¢alisma
sergilemezler, daha cok bagimsiz g¢alisma temelinde bir diizenek soz
konusudur. Haliyle ¢alismanin bir boyutunda, diger 6grenenlerle bir yarisma
durumu belirgindir. Bir dgrenenin &grenmesi, bazi durumlarda digerinin
O0grenememesi lstiine kurulabilmektedir. Bunun bir sonucu olarak, 6grenenler
O0grenme amacindan ziyade, diger Ogrenenleri ge¢ip geride birakmak
amactyla c¢alisma yiiriitmektedir. Ancak olusturmaci siniflarda c¢aligma
diizeninin en &nemli pargalarindan biri grup calismalaridir. Ogrenenler
bireysel c¢alismadan c¢ok, ¢ift halinde, ama daha da ¢ok grup haline
calismaktadir. Bu sayede bir dayanisma ortami yaratilarak grup tiyelerinin bir
birlerinin 6grenmelerine katki yapmalar1 amaglanmaktadir. Bireysel olarak
kendini ifade etmekte zorlanan Ogrenenlerin, grup ic¢inde diger O6grenenler
arasinda, kendilerini daha rahat ifade edebilecekleri, onlardan alacaklari
destekle, kendilerine giivenmelerinin gergeklesecegi diisiiniilmektedir.
Bunlarin yanmi sira, grup c¢alismalarimin 6grenenlerin kendi dgrenmelerinin
sorumluluklarim1 ~ kendilerinin ~ almast  siirecini  hizlandiracagr iddia
edilmektedir. O nedenle bir smifta grup calismalarit s6z konusu degilse o
sinifin olusturmaci bir sinif olamayacagi acikg¢a belirtilmektedir. Dolayisiyla
geleneksel siniflarin aksine, grup ¢alismalari bir sinifin olusturmact anlayisla
diizenlenip diizenlenmedigine en iyi kanitlar1 olusturmaktadir (Marlowe ve
Page 1998; Deryakulu 2000)

9. Olusturmaci siniflarda, hayattan kopuk bir izlence s6z konusu degildir.
Ogreneni ger¢ek hayata hazirlama diisiincesi, olusturmact smiflarin
hazirlanmasinda en O©nemli hareket noktalarindan birisidir. Yapilan
etkinliklerde, geleneksel siniflarda goriilen yapay, gercek hayatin yakici
sorunlarina degmeyen bir 6zellik yoktur (Deryakulu 2000). Tam aksine
gercek durumlara dayali sorun ¢6zme, olusturmaci smiflarda 6grenme
tiiriiniin en belirgin 6zelliklerinden biri haline gelmistir. Bu baglamda simif
nerdeyse yasanilan ¢evrenin tiimii olarak goriilmektedir denilebilir. Sinifi dort
duvar ile ¢evrilmis, tavani ortiilmiis yer, seklinde tanimlayan bir yaklasima,
olusturmact simiflar diisiiniildiigiinde, bir haklilik payr taninmaz. Bunun

yerine olusturmaci yaklasim, sinifi gercek hayata tasimakta, gergek hayati ise
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10.

1.

Olusturmaci smiflar geleneksel smiflardan, 6grenen ve Ogretenin fiziksel
konumlamislarma gore de ayrilirlar. Ogrenenlerin bir birlerinin enselerini
gordiigii, bu haliyle yiiz yiize etkilesime olanak tanimayan bir sinif diizeninin
varligr olusturmaci sinif diizeninden tamamen uzaktir (Marlowe ve Page
1998). Yine boyle siniflarda, tiim odak noktasi 6gretendir, tiim dgrenenler ise
bir konferanstaki dinleyiciler konumuna itilmistir. Olusturmaci yaklasimda
ise ideal bir oturma diizenin varlig1 6n planda degildir. Bunun yerine her
ogrenme etkinligine goére oturma diizeninin degistirilebilecegi, esnek bir
yaklagim s6z konusudur. Bu sayede her Ogrenme etkinliginin amacinin
gerceklesmesine Oonemli bir katki yapilabilecegi iddia edilmektedir. Fakat
bunun yani sira, oturma diizenindeki temel bakis agis1 her zaman icin
Ogrenenlerin bir birleriyle ve ogreten ile etkilesime girmesine olanak
saglamaya dayalidir. Bu temel ilke goz ardi edilmeksizin siniftaki oturma
diizeni her 6grenme etkinliginin gerektirdigine gore diizenlenebilmektedir.

Olusturmaci smiflar 6grenenlerin etkin oldugu, bir birleriyle etkilesim iginde
oldugu siniflar olarak nitelenmisti. Bu niteleme olusturmaci siniflarin siirekli
bir hareketlilik i¢inde oldugu ve belli oranda bir giiriiltiiden wuzak
kalamayacag1 gergekligini de ortaya koyar. Geleneksel siniflardaki bastan
asagl sessizlige gOmiili ortam, olusturmaci simiflarda miimkiin
gboziikmemektedir. Ciinkii 6grenen siirekli hareket halinde ve arkadaslar ile
iletisim i¢indedir. Bunun yani sira, grup c¢alismalarinda ayni isleyis hem
grubun kendi i¢inde, hem de gruplar arasinda ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle
geleneksel siniflardan, olusturmaci smiflara ilk gegis siirecleri, neredeyse
stirecin basarisizlikla sonuglanacagini diisiinmeye kadar gidebilir. Ortaya

cikan giiriiltiilii atmosfer bu diislinceyi saglayan en giicli kanittir. Ama
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stirecte herhangi bir kesinti olmaz ise, bu durum yavas yavas yerini etkili bir
iletisim ortaminin olmazsa olmaz sonuglarina birakir (a.g.e.).

12. Olusturmact smiflarda ders siireleri de geleneksel siiflara gore farkli bir
anlayis ile belirlenir. Bilindigi iizere geleneksel siniflar kirk ve ya kirk bes
dakikalik boliimlerden olusan dersler ile sinirlandirilmistir. Amag 6grenenin
dikkati dagilmadan elde edilecek en uzun periyodu yakalamaktir. Nitekim
buna ragmen yapilan ¢aligmalar bu kirk dakikanin bile tiimiiniin bu amaca
hizmet edemedigini ortaya koymustur. Ciinkii kirk dakika boyunca bir kisiye
ki bu kisi daha ¢ok 6greten olmaktadir, odaklanmak, yerinden kipirdamadan
o kisiyi edilgen bir sekilde dinlemek, 6zellikle bunu heniiz yetigskin olarak
adlandiramayacagimiz 6grenme gruplari ile gergeklestirmeye calismak
miimkiin gozilkmemektedir. Ancak 6grenme tiirii ve etkinlikleri olusturmaci
bir anlayis ile diizenlendiginde durum tamamen degismektedir. Siirekli kendi
sorumlulugu dahilinde, 6grenme adimlarini 6greten ile birlikte diizenleyen
ogrenen sikilmamakta, diger Ogrenenlerle etkilesim halinde ve bunu
saglayabilmek i¢in de hareket halinde zamanin ilerleyisini dahi fark
edememektedir. Ancak burada bir baska sorun ortaya ¢ikmaktadir. Bu kez
olusturmact etkinliklerin esnek ve uzun siiren yapisindan kaynakli olarak
mevcut kirk dakikalik periyotlar, amaglara ulagsmak icin yeterli
olamamaktadir. Her ders i¢in yapilacak giidiileme etkinlikleri ve bir takim
zorunluluklar da eklendiginde bu siire tamamen yapilacak etkinlikleri
kisitlamaktadir. iste, bu noktada imdada, blok ders olarak adlandirilan iki
dersin birlestirilmesi usuliiyle olusturulan dersler yetismektedir. Baska bir
ifade ile olusturmaci smiflar daha uzun siireli ders periyotlarini, kisa ders
periyotlarina agik bir sekilde tercih etmektedir (a.g.e.). Ama burada kistas,
sinifin olusturmaci bir simif olmasi gergegidir. Aksi halde geleneksel bir sinif

diizeninde, blok ders yapmak cifte olumsuzluklara ve sikintilara yol agabilir.

1.3.3.2 Olusturmaci Simiflarda Dil

Davranig degistirme amacindaki her olusum kendi ¢evresini yaratmak

zorundadir. Bu ¢evre araciligi ile degistirilmek isten davraniglar, dnce kontrol altina

45



alinir, ardindan olusturulan yeni ¢evrenin yardimi ile davranisin degistirilmesi
siirecine girilir (Hogan 2007). Bu anlamda olusturmaci siniflarda radikal bir
degisiklik gerceklestirmek icin, ilk elden smifta kullanilan dile el atilir ve bu dil
degistirilme yoluna gidilir. Bu sayede smifta en etkin unsur olarak devrede bulunan
dilin yardimi ile davranis degistirme stireci isletilir.

Ancak burada degistirilmesi gereken davramislardan birisi de Ogretenin
davranigidir. Sinif i¢inde dili kullanan unsurlardan biri olarak &greten, son derece
kritik bir noktada durmaktadir. Onun kullanacagi dil, kullanacagi &grenme ve
o0gretme yaklasimini olusturacagi i¢in, sinif ortamindaki dil degisikligi de 6gretenden
baslamalidir. Ogreten, geleneksel smiflarin dilini kullandig: takdirde ezberci,
edinmeci ve taklitgi yaklasimlara davetiye c¢ikariyor olabilecektir. O nedenle
Oogretmen geleneksel siniflarin  dilini  degistirmek ic¢in sorumluluk almali ve
olusturmaci siif ortami i¢in yeni bir dil olusturmalidir.

Elbette bu dili olusturmak, tam anlamiyla olusturmaci bir sinif yaratildigi
seklinde yorumlanamayacaktir. Ciinkii bunun i¢in yapilmasi gereken pek c¢ok
uygulama s6z konusudur, fakat bu dil olugturulmadan da olusturmaci bir sinif ortami
yaratilmas1 miimkiin goériinmemektedir. Bu haliyle dil sadece bir baslangi¢c noktas1
islevi gdormektedir.

Olusturmac1 smiflar Marlowe ve Page’in (1998: 51-56) iddiasina gore
yapacaklar1 dil degisikliklerinde asagidaki gibi bir yol izlemelidirler:

1. Olusturmacilik bir 6grenme kurami olduguna gore, siif icinde “Ogretme”
kavrami1 yerine “6grenme”  kavrami kullanilmalidir. Yine sirasiyla
“ogretmek”, “Ogretim” ve “Ogretmen” kavramlart yerine “Ogrenmek”,
“dgrenim” ve “Ogrenen” kavramlari kullanilmalidir. Ornegin “Ozgiir'e bu
konuyu nasil dgretebilirim?” yerine hareket noktasi, “Ozgiir’iin bu konuyu
O0grenmesi i¢in en iyi yol hangisi olabilir?” seklinde olmalidir. Bu dil, 6grenci
merkezli bir sistem olan olusturmacilikta vurguyu direkt olarak Ogrenci
istline yonlendirir, merkezine onun oturmasini saglar ve uygulamalar1 bu
bakis agisi ile diizenlemeye yardimer olur.

2. Ayn1 amaca hizmet ederek Ogrenciyi merkeze almak icin “ders plani”

kavrami da “6grencinin 6grenme plan1” seklinde diizenlenmelidir. Bu plan iki
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boliimden olusabilir; ilkinde Ogreten derste yapacaklarinin bir listesini
olusturur, ikincisinde de 6grenilecek konunun ne olacagi, 6grenenin 6grenme
hedefi, 6grenme etkinlikleri ve 6grenenin 6grendigini kanitlayacak etkinlikler
yer alir. Vurgunun plan agamasinda dahi, 6grenin istiine kaymasma ve
etkinliklere onun agisindan bakilmasina 6zellikle dikkat edilmelidir.
“kapatmak” yerine “kesfetmek ve ya ac¢iga ¢ikarmak” 6n planda olmalidir.
Olusturmaci smiflarin en belirgin 6zelligi, belirli bir izlenceyi reddetmemenin
yani sira, kati1 kurallarla bir izlenceye bagli olmamak ve onu kesif ile
aragtirmalara ‘“kapatmamaktir”. Bu ilke zedelendigi takdirde, bir simifta
izlence disina ¢ikilamadig1r durumda ve o izlencenin 6grenenlere sunuldugu
sartlarda olusturmaci bir siif ortamindan séz edilemez. Bunlarin yerine
izlencede yer alanlar 6nii kesilmeden derinlemesine incelemeye, arastirmaya,
elestirel diigiinme araciligi ile sorgulamaya ve ¢oziimlemeye tabi tutulmalidir.
Bu islemler yapilirken izlence disina ¢ikilacagi korkusu yasanmamalidir.
“linite” kavraminin yerine “arastirma” ve ya “kesif” kavrami kullanilmalidir.
Ciinkii “Unite” kavrami bir durgunluga hareketsizlige vurgu yaparken, diger
ikisi bir hareket, eylem ifade eder. Dolayisiyla ilki 6grenenleri sikacagi gibi
bir heyecan yaratmaktan da uzak durulmasina neden olur. Ancak diger ikisi
hem bir eylem, hem de heyecan ve 6grenme istegi kaynagina doniisebilir.
“sunum” kavramu terk edilmeli, bunun yerine “etkilesimli 6grenme deneyimi”
kavrami olusturulmalidir. Eger sinmif ortaminda 6grenenlerden bir “sunum”
hazirlamalar istenirse, kuskusuz bu gerceklestirilecektir. Belki “sunum”
hazirlamak i¢in grup calismasi yapan O&grenenler, bu c¢alisma iginde
olusturmaci bir yaklagim ile derinlemesine arastirma etkinlikleri yapacak ve
etkin 6grenmenin tiim adimlarini izleyeceklerdir, ama ya geride kalanlar; yani
sunum hazirligina dahil olmayip bu sunumu izleyecek olan Ogrenenler ne
yapacaklardir? Onlar, tipki geleneksel Ogretim ortamlarinda oldugu gibi
edilgen bir sekilde sunumu izleyecek, bazi bilgileri ezberlemeye gayret
edecek, sorgulamadan edinmeye ¢alisacaklardir. Olusturmaci smiflarda bu
durumun Oniine gecmek icin “sunum” yerine “etkilesimli Ogrenme
etkinlikleri, deneyimleri” yaratilmalidir. Projeyi hazirlayan 6grenenler, diger

Ogrenenleri de projenin bir parcasi haline getirmeli, onlar1 da isin i¢ine dahil
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1.3.4 Olusturmaci1 Ogretimde Ogreten Rolleri

Olusturmacilik yeni bir bakis agis1 ve agilim olarak kabul edildigi takdirde,
onun eskinin diline yonelik de yeni bir bakis acist getirmesi beklenebilmelidir.
Nitekim smif i¢inde kullanilacak dil “olusturmaci siniflarda dil” baghigi altinda hali
hazirda tartisilmis oldu. Buna, su an ic¢in yapilacak ek, bu baglikta ‘6gretmen’
kavrami ile ilgili olmahdir. Cilinkii bu kavramin igeriginde olusturmaciligin
felsefesinde olan ‘Ggrenme’ yerine baskin bir sekilde bir ‘Ggretme’ vurgusu
bulunmaktadir. Oysa olusturmacilikta 6grenme esastir ve simif ortamindaki esas
amag Ogrencinin kendi 6grenmesini gergeklestirmektir (Marlowe ve Page 1998). Bir
kere bu amaca ulasildig: takdirde, 6grenen kisi bunu Ogretebilecektir de. Bir baska
deyisle, bir seyi O0gretmek icin O6zel olarak ‘Ogretmene’ degil ‘Ggretene’ ihtiyag
vardir. Su durumda belli bir konuda kendi bilgilerini fazlasiyla olusturan bir 6grenen
de ‘Ogretebilir’. Zaten olusturmaci siniflarda da boyle bir yol izlenmektedir.
Olusturmaci siniflarda geleneksel siniflarda oldugu gibi, siirekli konusan, anlatan ve
Ogrenenlerin zihinlerini yeni bilgilerle doldurmaya c¢alisan bir “6gretmen” yoktur.
Aksine onlara rehberlik eden, odaklanan, oneride bulunan ve siirekli degerlendirme
halinde olan bir “6greten” mevcuttur. Bu nedenle “6gretmen” kavrami yerine
“Ogreten” kavrami olusturmaci siniflar s6z konusu oldugunda ¢ok daha uygun bir
kavram olarak goziikmektedir. Bu 6greten, adeta bir takim lideri, bir rehber ve
kolaylastiricidir. Olusturmaci 6greten, patron gibi, disiplin timsali gibi ve ya tek
otorite gibi hareket etmez. O, anlatmaktan ¢ok sorular sorar ve 6greneni arastirmaya
sevk eder, agiklamaktan c¢ok model olmaya calisir, bir mesale olmak yerine,
Ogrenenlerinin ¢evrelerine 151k sagmasini saglar. Bu durumda, 6greten, smifin tek
hakimi degildir, yetkisini Ogrenenlerle paylasir. Tim smifi yonetmek yerine
Ogrenenlerin kendi kendilerini denetlemelerini, kendi iletisim diizeneklerini
yaratmalarin1 ve kendilerini degerlendirmelerini saglar. Yine bu 6greten bir tarihgi,

fenci, edebiyatgr ve ya matematik otoritesi olmak yerine, 6grenenlerinin bu yolda
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ylriimeleri ve iyi bir tarihgi, fenci, edebiyatci, matematik¢i olmalari i¢in durmaksizin
cabalarlar. Higbir tarih¢i, “6gretmenini” dinleyerek tarih¢i olmamistir. Bu nedenle
olusturmaci 6greten, 6grenenleri edilgenlikten uzaklastirarak 6grenme etkinliklerinin
merkezine, derin ve yogun aragtirmalarin gdbegine tasir. Arastirma yapmalarini,
edindikleri bilgileri ¢oziimlemelerini ve sentezlemelerini saglar. Bu da dinleyerek
tarih¢i olmak yerine, tarih arastirmalar1 yapabilme firsat1 bulmaktir (a.g.e.).

Bu durum geleneksel simif mantigini tagiyanlarca, sinif ortaminda dgretenin
tiim sorumluluklarin1 bir yana biraktig1 iddiasin1 yaratmaktadir. Onlara gore 6greten
tamamen islevsizlesmekte, 6grenciler ise basi bos kalmakta ve firtinaya tutulmus bir
gemi gibi her dalga ile baska bir yone savrulmaktadirlar (DeVries ve Zan 1996).
Ancak olusturmaci yaklasim boyle bir algilayisin tam karsisindadir. Olusturmaci
siniflarda, isteyen her dgrenen, her istedigini gerceklestiremez. Ogreten ordadir ve
rehberlik islevinin basinda yer almaktadir. Olusturmaci bir 6greten direktif verir,
dogrudan yonlendirmede bulunur ve agiklamalar yapar, ama bunun miktar1 bu
konuda yeterli birikim ve deneyime sahip Ogretenindir. O nerede duracagini,
Ogreneni nasil siirece dahil edecegini ve etkilesim olanaklarini yaratacagini gayet iyi
bilmek zorundadir.( Marlowe ve Page 1998)

Buraya kadar vurgulanan olusturmacit Ogreten oOzellikleri, Brooks ve
Brooks’tan (1999: 103—-117) aktarilacak ve aciklanacak olursa, ortaya asagidaki gibi
bir tablo ¢ikacaktir:

1. Olusturmaci 6greten, 6grenen 6zerkligini ve girisimlerini kabullenir, dahasi
bunlar1 destekler. Bu durum, 6grenenlerin kendi 6grenme sorumluluklarinin
yine kendileri tarafindan {istlenilmesi ilkesine dayanir. Ogrenen, sorun tespiti
yapar, aragtirma yaparak bilgileri toplar, bu bilgileri detayli bir sekilde ve
derinlemesine ¢ozlimler, gerekli sentezlemeleri yapar ve yeni bilgiler
olusturur.

2. Olusturmact Ogretenler, derslerinde birincil bilgi kaynaklarimi kullanir.
Birincil bilgi kaynaklar1 ger¢ek hayatin icinden gelen ve Ogrenene gercek
hayat deneyimleri olusturabilecek olan materyallerdir. Ornegin Tiirkge
derslerinde “Eski Anadolu Tiirkcesi” konusu islenirken, o déonemde yazilmis

eserlerin sinif ortaminda bulunmasi ve 6grenenlerin bu materyaller iizerinde
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calisarak donemin Ozelliklerini kavramasi, olusturmact bir Ogretenin
yapabilecegi onemli iglerden biri olabilecektir.

Olusturmact Ogreten, Ogrenenleri belli hedeflere yonlendirirken, anahtar
kelimeleri, elbette ki igleri doldurulmak kosuluyla “siniflandirmak”,
“cOzlimlemek™, “yorumda ve ya tahminde bulunmak”, “yaratmak” olmalidir.
Olusturmact bir 6grenme ortami ancak bu kavramalarin smif iginde
uygulamaya gecirilmesi ile yaratilabilecektir.

Olusturmact  6greten, Ogrenenlerin, dersin  silirdiiriilmesinde, ¢alisma
yonteminin degistirilmesinde ve igerigin farklilastirilmasinda sorumluluk
almalarina izin verir. Ger¢ek hayat ortaminda, tiim 6grenenlerin giindemini
mesgul eden bir gelisme varken, O6zellikle ilgili olabilecek derslerde bu
gelisme igerigin ve izlencenin bir pargasi haline getirilemezse, olusturmact
Ogreten gerekli tavri gosteremiyor demektir. Tiim Ogrenenler farkli bir
gelismeyi merak ediyor ve arastirip, 0grenme istegi duyuyorken, izlenceye
bagli kalmak adma bu 6grenme hevesine gozleri kapamak olusturmact
yaklagimi sinif ortamindan dislamak anlamina gelecektir. Yine soyut bir
izlenceyi takip etmek yerine, olusturmaci 6greten izlence konularinin
Ogrenenler tarafindan gelistirilmesine, gergek hayatlar1 ile etkilesime
gecirilmesine izin verir (a.g.e).

Olusturmaci &greten, arastirilan nokta hakkindaki kendi fikir ve bilgilerini
paylasmadan once, 6grenenlere gerekli ¢alisma siiresini tanir ve onlarin kendi
fikirlerini, bakis acilarmi ortaya koymalarini saglar. Aksi halde her seye
ragmen, sinifta 6grenenler goziinde belirgin ve vurgulu bir yere sahip olan
Ogretenin fikirleri, 6grenen acisindan direkt olarak “dogru” kabul edilecek ve
arastirma duygusu yerini ezbere birakacaktir.

Olusturmaci 6greten, 6grenenlerin bir birleriyle ve kendisiyle iletisim
kurmasini saglar, onlar1 bunu yapmaya tesvik eder. Ders boyunca 6greneni
edilgen hale getiren, ezber diirtiisiinii hareketlendiren girisimlerden sakinir.
Karsiliklt fikir tartigmasi ortami yaratir ve bu ortamin kesilmeksizin
ogrenenler tarafindan siirdiiriilmesine katki sunar. Ogrenen fikirlerini “iyi” ve
ya “kotii”, “dogru” ya da “yanlis” diye nitelendirmekten sakinir, bunun yerine

ortaya koyduklar1 fikirleri savunma, kanitlama, ihtiyac1 duymalarini saglar.
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7.

10.

11.

12.

Olusturmaci Ogreten, kisa cevapli, ezberlenmis bilginin tekrarini saglayan
sorular sormaktan uzak durur. Oncelikle tiim &grenenlerin kendi sorularini
olusturmalarimi ve bu sorularin pesinden giderek aragtirma yapmalarini
amaglar. Kendi soracagi sorularin ise ac¢ik uglu, diisiinmeyi tesvik edici
sorular olmasi1 gerektigini bilir. Bu tarz sorular, 6grenenleri goriinenin Gtesini
sorgulamaya, derinlemesine arastirmaya ve sonugta kendi bilgilerini
olusturmaya iter.

Olusturmact Ogreten, Ogrenenlerin ilk cevaplarini degil, sorgulama ve
arastirma sonucunda ortaya ¢ikardigi cevaplari, dikkate alir ve her 6grenene
ulastig1 sonucu olusturan siireci, adim adim ifade etme sansi tanir (a.g.e.). Bu
sekilde ilerlendigi takdirde, 6grenenler vardiklar1 yanlis sonuglar1 kendileri
kesfetmekte ve hatalarini1 derhal diizeltmektedirler.

Olusturmaci 6greten, 6grenenin eski bilgileri ile yeni bilgileri arasinda olusan
celiskileri bilince ¢ikarmaya ¢abalar. Bu celiskiler ortaya ¢ikmadig: takdirde,
yeni bilgilerin kazanilmasi son derece giiglesir. Ayni islem 6grenenin ilk
tezine yonelik olarak da gergeklestirilmelidir. Ogrenenin ilk tezi icinde
bulunan ¢elisik durumlar, 6grenen tarafindan fark edilmelidir ki, bunu fark
ettirecek olan 6gretenin diisiindiiriicii sorular1 olmalidir.

Olusturmact 6greten, sorularim1 sorduktan sonra, Ogrenenlerin gerekli
aragtirmayl yapip cevap vermesi i¢in beklemelidir. Bu bekleme siiresi
sorularin kapsayiciligi ile ilgili olacaktir. Ancak her haliikarda belli bir
bekleme siiresi olmalidir. Yoksa algilama ve arastirma hizi bakimindan
geride olan Ogrenenler, bu pozisyonlarii asla degistiremeyecekler,
basgkalarinin bilgilerini ezbere zorlanacaklardir. Yine, diisiinme icin yeterli
vakti olmayan Ogrenenler, ilk hipotezlerine saplanip kalacak ve onu
detaylandirip adim adim ilerleyemeyecekleri i¢inde uygun cevaplara
ulasamayacaklardir.

Buna paralel olarak, olusturmaci 6greten, ogrenenlerin olaylar ve olgular
arasindaki iliskiyi fark etmeleri, sonugta ise kesfettikleri seyi belli
benzetmelerle ortaya koymalari i¢in onlara vakit verir.

Olusturmaci 6greten, kullandig1 6grenme dongiisii modeli ile 6grenen ilgisini

ve merakini siirekli besler. Ogrenme dongiisii modeli ise ii¢ adimdan
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meydana gelmektedir. Bunlardan ilki “kesfetmedir”. Bu adimda, 6grenenin
ilgili materyalleri kullanarak a¢ik uclu sorular ve hipotezler olusturmasi
saglanir. Ikinci adim, “kavram tanitma” olarak adlandirilir. Bu adimda
O0grenen sorulart belli bir c¢erceve iginde ele alinir, ilgili yeni kelimeler
tanitilir. Son adim ise, “kavram uygulama” adimidir. Bu asamada, 6grenenler
onceden kendilerine tanitilan kavramlar araciligi ile yeni problemler tlizerinde
calisir ve oOgrendikleri kavramlar1 uygulamaya koyarak bunlari ¢dzmeye

cabalar.(a.g.c.)

1.3.5 Olusturmaci Ogretimde Ogrenen Rolleri

Olusturmaci siniflarda, ‘6grenci’ artik ‘6grenen’ haline gelmistir. Ciinkii
‘0grenci’ tanimlamasi sinirlari tam anlamiyla belli, degismeyen bir ¢erceve icinde ve
duragan bir durusu ifade etmektedir. Oysa ‘G8renen’ yeri geldiginde ‘Ogreten’ de
olabilmekte, sorumluluklarini alabildigine genisletmekte ve degisen, doniisen,
kendini siirekli gelistiren bir ifadeyi kapsamaktadir. Bu nedenle olusturmacilikta
‘0grenci’den ¢ok ‘6grenen’ ifadesi tercih edilmektedir.(Marlow ve Page 1998)

Bu tespitin ardindan, olusturmaci siniflarda 6grenenlere ne gibi bir rol
diistiigli rahatlikla tartisma konusu yapilabilecektir. Her ne kadar duragan bir rol
olmadig1 dile getirilmis olsa da, bu degisken role iliskin bazi noktalar One
c¢ikarilabilmektedir.

Bunlarin basinda, 6grenenin kendi 6grenmesinden sorumlu oldugunun kabulii
gelmektedir. Baska bir ifadeyle olusturmaci siniflarda, geleneksel siniflarin aksine,
her sey 6gretmenden beklenmez. Ogretmen rehberlik eden, yol gdsterendir. Ancak
sorumlulugun neredeyse tamami 6grenen iistiindedir (Brooks ve Brooks 1999).

Sorumlulugu iistiine alabilmesi i¢in 6grenme siiresince dgrenen etkindir. Bu
etkinlik hali 6grenme siirecinin tiim asamalarinda ortaya ¢ikmaktadir. S6z gelimi
heniiz izlence hazirlanirken dahi 6grenen belirleyen roliindedir. Kendi ihtiyaglarini
ortaya koyar, izlencenin diizenlemesinde olas1 planlama ve siralamaya bu ihtiyacglari
ve tercihleri dogrultusunda miidahale eder. Ayni islem, 6grenilecek tiim basliklarda
da gegerlidir. Yani, 6grenilecek konuyu da Ogrenen belirlemekte ve buna dair

yapacagi caligmalara kendisi karar verebilmektedir. Bir kez kararin1 verdiginde, bu
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konuya iliskin nasil bir ¢alisma plani izleyecegi, hangi arastirmalar1 yapacagi, bu
arastirmalarin sonuglarini nasil analiz edecegi ve sonugta ise nasil sentezleyerek
ogrendigini ispatlayacak tiriinler ortaya koyacagi 6grenenin elindedir. Dogal olarak
Ogrenenin bunu gerceklestirebilmesi i¢in sinif iginde “6zerk” olmasi gerekmektedir
(a.g.e.). Bir yandan 6greten ile iliski halinde iken, diger yandan kendi arkadaslariyla
etkilesim i¢inde olmasi da bu “6zerkligin” bir parcast olacaktir. Cilinkii olusturmaci
simiflarda 6grenen, her seyden bagimsiz hareket etmez. Mutlaka bireysel yapacagi
calismalar olacaktir, ancak ¢alismalarinin onemli bir kismi grup ve ¢ift faaliyeti
seklinde ortaya ¢ikacaktir.

Bu o6zerkligi daha iyi kullanabilmesi 6grenenin yaraticiligima baghdir. Bu,
Ogrenenin sorumluluk ve rollerinden birinin de yaraticilik olmasi gerektigi anlamina
gelmektedir. Bunu saglayabilmek igin 6grenenin siirekli bir aragtirma hali iginde
olmasi, farkli 6rnek, durum ve calismalar1 incelemesi ve bunlardan hareketle kendi
diisiincelerini, yorumlarmi olusturmas1 gerekmektedir. Yaraticiligin 6n ¢ok One
cikacagi nokta ise arastirma sonuglarinin sentezlenerek, 6grenilen seyler araciligi ile
liriin ortaya koyma asamasidir. Ogrenen bu asamada &grendigini ispatlama rolii ile
kars1 karstyadir.(a.g.e.)

Olusturmaci siniflarda 6grenin bir diger rolii de kisisel 6zellikler ile ilgilidir.
Bu baglamda ogrenenler miicadeleci, merakli, sabirli, elestirel ve sorgulayici
olmalidir. Olant oldugu gibi kabul etmek olusturmaci siniflarda &grenenden
beklenebilecek bir davranis olamayacaktir. Ogrenen olgular1 arastiran, nedenlerini
merak eden ve bu merakini gidermek i¢in miicadele eden bir tarza sahip olmalidir.
Merakin1 giderme siirecinde karsisina ¢ikan ilk sonugla yetinmeyen, bunu elestirel
bir gozle ele alan ve arkasindaki farkli nedenleri kesfeden, bunlarin iizerine giden,
ancak en Onemlisi de bu siireci sonuna kadar sabirla gotiiren bir 6grenen tipi
olusturmacilik i¢in esastir.(Sasan 2002: 51)

Ogrenenlerin 6nemli bir kismi, geleneksel smiflarda, edilgen bir konuma
alismiglarsa, olusturmaci bir bakis acisiyla 0grenmeye tepki duyabilirler. Eski
konumlar1 onlar i¢in ¢ok daha giivenli ve emin gelebilmektedir. Bir bilinmezlikler
diinyasina kesfe ¢ikmak, her zaman her 6grenene ayni oranda heyecan vermeyecek,
aksine pek cogunu iirkiitecektir. Ogretenin yazdirdiklarini harfiyen ezberlemek ve

bunlan sinavlarda kagida dokmek, onlar i¢in daha kolay olacaktir. Fakat 6zellikle
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lise ¢aglarinda bu tarz diisiinen 6grenenlerden ¢ok daha fazla, geleneksel egitim
anlayisa uymayan, bunun disina ¢ikmaya, sorumluluk almaya calisan, kendisini ispat
icin sabirsizlanan Ogrenenler vardir. O nedenle geleneksel tarzin disina ¢ikmak,
cogunlugu olusturan bu 6grenenleri kazanmak igin 6zellikle gereklidir. Geleneksel
tarza alisan Ogrenenler ise, olusturmacit anlayist1 sabirla ve kararlilikla
i¢sellestirilmeye calisilirsa zaman icinde bu siirece dahil olacaklardir (Marlowe ve

Page 1998).

2. OLUSTURMACI YAKLASIMLA YABANCI DiL OGRETIM
YONTEMLERININ DEGERLENDIiRILMESI

Calismamizin bu boliimiinde dil ve yabanci dil olgularina kisaca deginildikten
sonra, yabanci dil dgretim yontem ve yaklasimlarinin tarih igindeki seyirleri genel
hatlar1 ile ele alinacaktir. Ancak bunun bir tarihsel bilgi sunumu olmasinin Gtesine
gecebilmesi i¢in bu yontem ve yaklagimlar, calismamizin ilk boliimiinde elde edilen
olusturmacilik ile ilgili kuramsal bilgiler araciligi ile bu kuramla karsilastirmali
olarak degerlendirileceklerdir. Bu karsilastirmali degerlendirme ¢abasi, Yabanci Dil
Olarak Tiirk¢ce derslerinin olusturulmasi siirecinde, bu yontemlerin kullanilip
kullanilamayacagina, ne dl¢lide ve nerelerde kullanilabilecegine iliskin ¢ikarimlarda
bulunabilme amacini da tagimaktadir. Temellerini heniiz saglamlastiran Yabanci Dil
Olarak Tiirk¢e alaninin, ¢esitli yabanci dil 6gretim yOntemlerini incelemesi bu

saglamlastirma siirecine katkida bulunabilecektir.

2.1 Tarih ve Toplum iliskilerinde Yabanci Dil

Insanligin tarih sahnesindeki yerini almaya baslamasi ile birlikte dil olgusu da
hayatin bir pargasi olarak insanlik giindemindeki yerini almistir. Belli bir zaman
siireci i¢cinde olusan topluluklar beraberinde kendi dillerini de olusturmuslardir
(Fromkin 1998: 3). Toplum olusumu ve dil olusumu seklinde isleyen bu ikili siireg
araya yeni bir faktoriin katilmasiyla ¢ok daha farkli bir agamaya girmistir ve bu yeni
faktoriin ad1 yabanci dil olarak ifade edilebilmektedir.

Kendi toplumlarini ve o toplum i¢inde anlagmanin, iletisim kurmanin en etkin

yolu olan dillerini gelistiren uygarliklar, diinya iizerinde yalniz olmadiklarini en basit
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etkinliklerinde dahi gérmiislerdir. Hayatta kalmanin bilinen yollarindan biri olan
toplayicilikla ugrasirken, avcilik yaparken, yeni yerlesim yerleri ararken, dogal
afetler ile bogusurken yani baslarinda hep yabanci topluluklar var olmustur (ilin ve
Segal 2001).

Bu topluluklar ortaya c¢ikaran, kendilerine hem ¢ok benzeyen, hem de hig
benzemeyen bu yaratiklar kimler olabilirdi? Nasil bir dil kullanmaktaydilar? Nasil
beslenmekte, korunmakta ve ne sekilde yasamaktaydilar? Toplumlar1 bir birleriyle
iletisim kurmaya iten bu ilk giidii, belki de bahsi gegen bir merak diirtiisiiniin
tirlinliydii (a.g.e). Fakat daha sonralar1 ne gibi zenginliklere sahip olduklari, onlardan
nasil faydanilabilecegi seklindeki merak iirtinleri, ilk kez ortaya ¢ikan masum merak
tiriinlerini geride birakmus, savaslarla, barislarla, bilgi ve deneyim aktarimlariyla dolu
bir siireci baglatmistir.

Bu siirecin gelismesinin en énemli unsuru, yabanci dil olmustur (Demircan
1990: 17). Toplumlar bir birleriyle iliski kurarken, kendi dillerinin yeterli
olmadiginin, baska araglara ihtiya¢ duyuldugunun farkina varmislardir. Alis veris
yaparken, savasirken, barisirken, hayatlar1 birlestirmek isterken, her tiirli 6zelligi
tanimaya calisirken ve 6grenirken hep ayni araca, yani yabanci dil bilgisine ihtiyag
duyulmustur.

Toplumlar aras iliskilerde, yabanci dilin kullanildig: ilk iliski bigimi ikili
toplum 1iligkileridir. Ancak, ilerleyen zaman, pek ¢ok degisimin ve gelismenin
yasandig1 bir zemin yaratmistir ve bu zeminde ¢oklu iligski bigimleri de hizla ortaya
ctkmaya baglamistir. Coklu iliskilerde ekonomi, bilim, teknoloji, din ve askerlik
alanlarinda digerlerine istiinlilk saglayanlar, kendi dillerinin hakim, belirleyen dil
olmasii saglama yoniinde biiylik adimlar atmiglardir. Onlarla iligski kurmaya ¢alisan
birey, topluluk, toplum ve uluslar onlarinin dillerini 6grenmek zorunda kalmis ve ilk
uluslar aras1 diller ortaya ¢ikmaya baslamistir. Ornegin eski cagda ozellikle Grekge
ve Latince, orta cagda Ozellikle dinin etkisi ile yine Latince ve Arapca, yenicagda
Fransizca ve son olarak da giiniimiizde Ingilizce yaygin olarak konusulmus ve
konusulan dillerdendir. Fakat Ingilizcenin biiyiik {istiinliigii ile birlikte, giiniimiizde
dis iliskilerin organize edilmesinde birden ¢ok ortak dile basvurulmaktadir. Ornegin;
Avrupa Birligi’nde tiim iiye iilkelerin dilleri, Avrupa Konseyi’nde Fransizca ve

Ingilizce konusulmaktadir. Yine Birlesmis Milletlerde Ingilizce, Fransizca, Rusga,
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Cince, Ispanyolca, Arap¢a kullanilmaktadir (a.g.e.). Yabanci dil olarak heniiz yeni
yeni sistemli bir sekilde 6gretilmeye baslayan Tiirkge ise daha ¢ok ikili iliskilerde

kullanilmaktadir.

2.2 Yabana Dil Ogretim Yaklasimlar: ve Olusturmacilik

Daha once 6zetlendigi lizere farkli olani tanima diirtiisiiyle baslayan ancak
daha sonra hayatta kalmanin, bireyi ve toplumu gelistirebilmenin, yeniyi ve ya eskiyi
arastirmanin, buradan hareketle 6grenilenlerle zenginlesmenin geregi haline gelen
yabanci dil, 6grenme hayatinin ve bilimin bir par¢as1 konumuna gelmistir.

Kendi kendine isleyen yabanci dil 6grenme siireci, bu isi gergeklestirenlerin
kimi bulgulariyla birlikte, yavas yavas sistemli bir bilgiler biitiinii olusturmaya
baslamistir. Tarihe yapilacak kisa bir yolculuk bu siireci anlamamizda bize oldukca

yardimci olacaktir.

2.2.1 Eski Cag

S6z konusu olan eski ¢ag ise, bu, yazinin bulunmasindan énceki zamani da
kapsayacaktir. Ancak bu doneme iligkin yalmizca belli basli c¢ikarsamalar
yapilabilmektedir. Ciinkii elde yeteri miktarda belge bulunmamaktadir. Buna gore
yazinin bulunmasindan 6nceki dénemlerde birisi o dili konusanlar aracilifiyla, digeri
ise o dili konusanlar arasinda bir siire yasanilarak olmak {iizere iki tane yabanci dil
O0grenme-6gretme sistemi mevcuttu ( Demircan 1990: 141).

Yazinin bulunmasindan sonra ise, yabanci dil 6gretimine iligkin daha sistemli
bilgiler ortaya ¢ikmaya baglamistir. Bunlar Siimerlerde, Hintlilerde, Greklerde ve
Romalilarda yabanc1 dil 6gretimi seklinde incelenebilmektedir.

Yaziy: ilk bulan toplum olarak Siimerler, dil 6gretimi tizerine de tarihe ilk
notu diisenlerden olmuglardir. Siimer okullarinda, bir yandan ¢ivi yazisi imleri
ogretilirken, diger yandan da sozciik obekleri, deyimler, bilesik adlar, eylem
cekimleri hakkinda bilgiler aktarilmaktaydi. Ancak; sonraki yillarda Siimer
tilkesinin, komsular1 olan Akadlar tarafindan isgali, onlar1 yabanci dil 6gretimi

lizerine ¢aligmak zorunda birakmis, daha gelismis bir kiiltiire sahip olan Siimerler,
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Akadlara kendi dillerini 6gretmek zorunda kalmislardir (a.g.e). Siimerler bu sayede
en eski dilden dile sozliikleri olusturmuslardir.

Stimerlerin yan1 sira, eski Hindistan’da da yabanci dil 6gretimi iizerine bir
takim hareketlilikler s6z konusudur. Ozellikle 1.0. 1200-1000 yillar1 arasinda kutsal
Veda metinlerinin iyi anlasilabilmesi ve sesletiminin dogru yapilabilmesi i¢in bazi
dilbilgisi ¢aligmalar1 gergeklestirilmistir (a.g.e.). Yabanci dil 6gretimi bu anlamda
daha ¢ok dini amagli ve geviri odakli yapilmistir denilebilmektedir.

Greklerde ise, yabanci dil 6gretimine iligkin ¢aligmalar, ilk olarak Klasik
Donem gramercilerince baslatilmistir. Dil incelemelerinin dil 6gretimini belirlemeye
baslamasi, stoacilar dénemine (I1.O. 300-45) kadar gitmektedir. Bunun yami sira
yogun okuma ve anlam alistirmalariin baslangic1 da Greklere kadar uzanmaktadir
(a.g.e.). Buradan hareketle bu donemde yabanci dil &gretiminin gramercilerin
denetiminde ve daha ¢ok dilbilgisi agirlikli olarak gotiiriildiigii soylenebilmektedir.

Romalilarda, 1.0. ikici yiiz yildan itibaren, ¢ocuklara Grekge dgretilmesine
baslanmaktadir. Bu amagcla “dolaysiz yontemin” kullanildigin1 tarihgiler iddia
etmektedir (Demircan 1990: 142). Roma’da belli bir ¢aga gelen ¢ocuk, ya bir koleye,
ya da Grek bir bakiciya birakilmaktaydi. Bu sayede, cocuklar daha baslangigta biri
Grekge, digeri Latince olmak iizere, iki dilli olarak biiylimekteydiler. Okul ¢agina
gelen geng, okulda Grekg¢e “Grammatikos” ve Latince “Ludi Magister” dgrenmekte,
Grek rhetor, Latin orotor(konusma §gretmeni)’un verdigi derslere katilmaktaydi.

Bu donemde, bazi yazarlar, yabanci dil 6gretimin nasil olmasi gerektigine
iliskin tartismalar da baslatmislardir (a.g.e.). Ornegin, Quintillian kendi
deneyimlerinden, kendinden 6nceki bilinen metinlerden, Cicero nun(1.0. 106-34)
“de Oratore” isimli eserinden hareketle, yabanci dil 6gretiminde bazi derslerin Grek
dili ile 6gretilmesi ve ilk egitim dilinin Grek¢e olmasi gerektigini, eski sozciikler
yerine, cagdas sozciiklerin beli bir baglam iginde Ogretilmesi gerekliligini
vurgulamigtir. Bunun yani sira, Romali gretmenler 1.S. 300 baslarinda, giiniimiiz
konusma kitapgiklarina ¢ok benzeyen kitaplar hazirlamislardir. Bu konuda,
Kelly’den aktaran Demircan kitaplarin en baginda Latince bir sozlik bulundugunu,
sozctiklerin, once ABC diziniyle sonra, tanri, tanriga, sebze, balik, kus adlar1 ve buna
benzer kiimelerle, ikinci kez verildigini, sozliikkten sonra ise imparator Hadrian ile

ilgili oykiiler, Aesop Masallari, mitoloji, Truva savasi ve gilinlik konusma

57



metinlerinden Ornekler verildigini belirtir. Bunlarin disinda St. Augustine dil
Ogretiminde kural ezberlemek yerine, dil becerilerini pratik olarak elde etmek
gerektigini ifade etmis ve Grek Filozoflarin 1.0. 500 yillarinda kullandiklari
tiimevarim yontemini, ilk kez sinif 6gretimine uygulamistir (a.g.e.).

Eski ¢agda, Tiirk¢e nin 6gretimine iligskin yazili belgelere rastlanmamaktadir.
Ancak, Orhun abidelerindeki metinlerde yer alan giicli anlatimdan hareketle
Tiirk¢enin, bu abidelerin bulundugu dénemden ¢ok daha 6ncelerde olustugu, bunun
icin uzun bir gelisim donemi gegirdigi ve yaygin olarak konusuldugu iddia
edilmektedir (Ozkan 2001: 60).

Bu aciklamalardan ¢ikarilacagi iizere, yabanci dil 6gretiminin heniiz yeni yeni
sekillendigi bu ilk donemde, olusturmaci bir yaklagimla ortaya heniiz bir yabanci dil

ogretim etkinligi ¢ikarilmamig gériinmektedir.

2.2.2 Orta Cag
Bu ¢agda, Grekce gittikce dnem kaybederken Avrupa’da Latince, Islami

toplumlarda ise Arap¢a 6nem kazanmaya baslamistir. Bu iki dil, orta ¢agin en etkin
dilleri olmus ve yaygin olarak 6gretilmislerdir. Bir takim degisiklikler s6z konusu
olsa da Latince dinleme, konusma ve okuma yoluyla Manastirlarda, Katedral
okullarinda ogretilmeye devam edilmistir. Arapca ise, Cami ve Medreselerde
ogretiliyordu. Medreselerde okutulan yedi bagimsiz ders arasinda, dilbilgisi ve glizel
anlatim dersi de bulunuyordu. Latince klasiklerin okunmasi i¢in XIII. yiiz yildan
sonra en Onemli ders dilbilgisi dersi idi. Bu amagla, IV. yiliz yilda Donatus, VI.
yiizyilda ise Priscanus iki onemli dilbilgisi eseri ortaya koymuslardir. Bu iki eser
sonraki bin yilda ve 6zellikle XV. yiizyilda ulusal dilbilgileri olusturulurken temel
alimmistir. Yine bu donemde, Arap dilbilgileri de Islam toplumlarinca &rnek
alinmugtir. Ornegin Sibeveyhi’nin A/ Kitabt ve Bergamali Kadri Efendinin yazdig
Miiyessiretii’l Ulum bu dilbilgisi eserlerindendir (Ozkan 2001: 94-95).

Orta ¢ag, Tiirk¢e’'nin gelisimi agisindan da onemli bir evredir. Arapcanin
etkisini biitlinliyle hissettirmesi, Tiirk¢enin gelisimini biiyiik oranda olumsuz yonde
etkilemistir. Ozellikle bu dénemde ortaya konulan eserlerin biiyiikk cogunlugunun

Arapga ve Farsga ile yazilmasi, karsit bir tepkinin gelismesine de yol agmuistir.
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Ornegin, Kasgarli Mahmut, yaklasik yirmi y1l Tiirk boylar1 arasinda dolasarak sozlii
edebiyat1 derlemis ve yazacagi esere malzeme toplamistir. Sonunda ise 1072 yilinda
yazmaya baslayarak 1074 yilinda Divanu Liigati’t-Tiirk adli eserini bitirmistir. Eser
Tiirk¢enin ilk kapsamli s6zIigli olma 6zelligini tagirken, Tiirk¢eyi Araplara 6gretmek
ve Tiirk¢enin zengin bir dil oldugunu goéstermek gibi bir amaci da tasimaktadir.
Ayrica, Tirk kiiltiirtinii de dil ile beraber ortaya koymus ve dil-kiiltiir iligkisinin
giizel bir 6rnegini olusturmustur (a.g.e.).

Bu donemde, kullanilan dilbilgisi yontemi 6zellikle metin ¢dzme amaci
tasimaktadir.  Ogrencilere, once sozciik oObekleri ve dilbilgisi kurallar
ezberletilmekte, daha sonra bu kurallar sozciiklere uygulanmaktaydi. Ornegin,
medreselerde Arapga Ogretimi icin Once dilbilgisi Ogretilmekteydi. Dilbilgisi
Ogretimi icin ardi ardina ezberlenmesi gereken bicimbilgisi ve sézdizimi kitaplari
mevcuttur. Ogrenme, sozlii aktarim yoluyla sozciigii sdzciigiine ezberlemeye
dayanmaktadir. Arapca heniiz 6gretilmeden, dilbilgisi kurallar1 ezberletilmekte ve
her kuraldan sonra yalnizca bir 6rnek verilmektedir. Bu degismez kuralin 1984
yilinda Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesinde acilan Arapc¢a kursunda da
uygulandigini belirten Demircan, 6grencilerin Kapali Carsiya gelen Arap turistlerle
iletisim kurmak amaci tasidigindan kursa geldigini, ancak bu amaca hizmet etmeyen
dilbilgisi yontemi yiiziinden kisa siirede kursu biraktiklarini iddia etmistir (Demircan
1990: 144).

Ozellikle orta ¢ag doneminde kendisini hissettiren dilbilgisi yOntemi
tizerinden, donemin olusturmact yaklasimla degerlendirilmesi  miimkiin
goriinmektedir. Buna gore bilgi aktarimina ve dolayisiyla ezbere dayanan bu yontem
olusturmaci yaklasimla uyusamamaktadir. Olusturmaciligin bilginin 6grenenin
kendisi tarafindan olusturulacagi diisiincesi adi gecen yontemde bulunmamakta,

aksine 6grenen dilbilgisi yonteminde edilgen bir role itilmis olmaktadir.

2.2.3 Yeni Cag ve Sonrasi
Orta Cagin her anlamda beliren karanlik yiizii XIV. ve XV. yiizyillarda
Avrupa’da goriilen Ronesans hareketleriyle ve paralelinde gelisen cografi kesiflerle

aydinlanmaya baslamstir (Demircan 1990: 144). Ozellikle, Grek ve Roma uygarlig
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ile ilgili eserlerin yeniden incelenmesi, elestirel bir bakis agisiyla yeniden
yorumlanmasi Bati diinyasinda son derece onemli gelismeler yasanmasina neden
olmustur. Bilim, sanat, edebiyat ve sosyal hayatta devrim niteliginde degisiklikler bir
birini izlemistir. Matbaanin icadi, ortaya c¢ikan eserlerin kolay yollardan
cogaltilmasini ve pek ¢ok insan tarafindan okunabilmesini saglamistir. Okuryazarlik
belli bir ziimrenin elinde, bir ayricalik olma durumunu yitirmeye baglamis ve
yasanan gelismeler, eskinin devleti olan Imparatorluklarin ¢okmesine, kilisenin
egemenlik alanin daralmasina yol agmistir. Ulus devletlerin yavas yavas ortaya
citkmaya baslamasiyla birlikte, ulusal dillerin agirhigini hissettirmesi siireci de
hizlanmistir. Bu donemde, ulusal dillerin dilbilgileri yazilmis, sozliikleri
olusturulmustur. Ceviri ise, dil ile ilgili pek ¢ok etkinligin en énemli unsuru olmaya
devam etmistir. Ancak bunun yani1 sira dil 6gretimi agisindan Fransa ve Almanya’da
yeni yontemler olusturulmaya calisilmaktaydi. Donemin en etkin dili Fransizca
haline gelmis ve ona ilaveten Ingilizce de dnem kazanmaya baglamistir (Demircan
1990: 144-145)

Buraya kadar kisaca Ozetlenmeye caligilan siire¢, yabanci dil 6grenimini
olumlu yonde etkilemis ve bu alanda daha verimli ¢aligmalar yapilabilmesi i¢in bir
dizi gelismenin Oniinii a¢gmistir. Cografi kesiflerle birlikte farkli uygarliklar
tanimaya baglayan Avrupa ulus devletleri, somiirgecilik hareketlerine girismeye
baslamalar ile birlikte, insanlik kiiltlirii i¢in olumsuz 6rnekler yaratmislardir. Pek
cok Kkiiltiiriin ve dilin diinyadan ve insanlik mirasindan silinmesi biiylik bir
talihsizliktir. Ancak bdylesine olumsuz bir yan1 olan bu slireg, beraberinde yabanci
dil dgretim yontemlerinin gelismesini de getirmistir. Clinkii kendi dilini zor unsuru
kullanarak dahi olsa bagkalarina 6gretme girisimi, bu alanda yeni calismalar
yapilmasi gerektigi ihtiyacini ortaya koymustur (Demirel 2004: 22).

Bununla beraber ticari hayattaki degisikliklerin ve ekonomik dengelerin bir
tiriinii olarak belli bash diller eskiden farkli kaygilarin iirlinii olarak ortaya ¢ikan
uluslar arasi dillerde oldugu gibi kendilerini hissettirmis ve bu diller onlarla rekabet
etmek zorunda kalan diger toplumlarin bilmesi, 6grenmesi gereken diller haline
gelmiglerdir. Bu gelisme ayn1 zamanda yabanci dil 6gretim yontem ve yaklagimlarini

olumlu yonde etkilemis ve bu alanlarda ¢alismalar yapilmasini tesvik etmistir.
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Bu gelismelerin ayn1 zamanda tetikledigi bir alan daha vardir ki; o da
bilimdir. Bu dénemde, yeni bilimsel bilgi alanlar1 ortaya ¢ikmis, fen bilimlerinin yani
sira, sosyal bilimler de kendi varliklarini ilan ve ispat etmislerdir. Ozellikle 18. yiiz
yil baglar1 ve 19. yiiz y1l boyunca genel olarak psikolojinin bir bilim dali seklinde
ortaya ¢ikmasi, bu alandaki ¢ok cesitli gelismeler, 6zel olarak da Ogrenme
psikolojisindeki gelismeler yabanci dil 6grenme yontem ve tekniklerinde ard arda
degisiklikler yapilmasina, bu alandaki ¢aligmalarin zenginlesmesine katki sunmustur
(a.g.e.).

Tiim bunlarm bir sonucu olarak asagida kisaca 6zetleyerek gececegimiz bazi
yabanci dil yaklasimlar1 insanligin giindemine girmistir. Burada ele alacagimiz bu
yaklagimlar en son beliren ve c¢alismamizin konusu olan “olusturmacilik
yaklagimi”nin  bakis acis1 ile kisaca incelenmeyi ve degerlendirilmeyi hak
etmektedirler. Zira olusturmaciligin da iddia ettigi gibi yeni olan her sey su ve ya bu
sekilde bir onceki ile bagka bir deyisle eski olanla iliskilenmektedir (Beck ve Kosnik
2006: 9). Dolayisiyla yeniyi anlama amaciyla yapilan her tiirli girisim, eskinin
duvarlarii asindirmak, onu anlamak ve bu sayede asmaya ¢aligmak seklinde bir yol
izleyebilmelidir.

Burada c¢alismamizin smirliligt nedeniye ve Oncelikli amaglarindan
uzaklagmamasi adina kisaca 6zetleyecegimiz, olusturmacilik yaklasimi ile iligkilerini
gbzden gecirip degerlendirecegimiz, Yabancit Dil Olarak Tiirk¢e alaninda da
kullanilabilecek yontem ve yaklagimlar; Dilbilgisi-Ceviri Yontemi, Diizvarim
Yoéntemi, Kulak-Dil Aliskanlign Yéntemi, Bilissel Ogrenme Yaklasimi, Iletisimci
Yaklagim ve Se¢meli Yontem olacaktir. Bu yontem ve yaklasimlar digerlerine gore
cok daha fazla kullanildig1 i¢in ve yabanci dil alanindaki temel yaklagimlar
olmalarindan dolay1 segilmislerdir. Bu yaklagimlarin vurgulanmasinin ardindan
“Olusturmacilik  Yaklagimi”  yabanci dil O6grenme yaklasimi baglaminda ele

alinacaktir.

Dilbilgisi-Ceviri Yontemi

Dilbilgisi-Ceviri Yontemi, kendisinden 6nceki donemlerde ortaya ¢ikmis olan
ilkel dilbilgisi yonteminin {izerine bina edilmis, 19. yilizyildan giliniimiize degin

kullanilmig bir yontemdir. Bu yontemde esas amag yabanci dili 6grenmekten ziyade,
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bilgi aktarimi oldugu i¢in yabanci dil 6gretimi kiiltiir odakli olmayan bir g¢eviri
anlayisina indirgenmistir. Bir birinden kopuk ciimleler iizerinde yapilan ¢aligmalarda
belli kurallar merkeze alinir ve bu kurallar ezber edilir. Ciimlelerin ele alinisinda dahi
Oonem, anlamdan ¢ok dilbilgisinin dogru kullanimina odaklanmistir. Sonrasinda basit
metinler, metnin anlam biitiinliiglinden kopuk bir sekilde ele alinir, metin dilbilgisini
¢ozmede bir ara¢ haline getirilir ve basit klasiklerin ¢evirisi yoluyla yabanci dil
Ogretimi  gerceklestirilmis olur. Bu yontemde konusmaya, iletisim amaciyla
anlamaya, telaffuza ve yazma etkinliklerine yer verilmez. En 6nemli olan sey dilin
kurallarinin ezberlenmesidir. Alistirmalar da bu amag¢ dogrultusunda kullanilir.
Derste amacg dil yerine anadil kullanilir ( Demirel 2004: 30-31; Demircan,1990:
150-151)

Bu yontem ¢ok uzun yillar yabanci dil 6gretiminde ana eksen teskil etmistir.
Ancak bu yontemle dilin pek ¢ok becerisinin kaybedildigi ve iletisim faktoriiniin géz
ardi edildiginin fark edilmesi beraberinde yeni yaklagimlar1 getirmistir (Tapan 1993).
Fakat yine de, Tirkiye’de yabanci dil Ogretimi ac¢isindan Dilbilgisi-Ceviri
Yonteminin biiyiik bir agirhg bulunmaktadir. Ozellikle, nitelikli yabanci dil
Ogretmenlerinin yetistirilmesinde ortaya ¢ikan sorunlar, yabanci dil Ogretmeni
aciginin  kapatil(a)mamasi, kalabalik smif ortamlari, ders ara¢ gereclerinin
yetersizligi bu yontemin etkinligini kaybetmemesine ve dolayisiyla yabanci dil
Ogretiminde y1ginsal sorunlara neden olabilmektedir.

Yabanci Dil Olarak Tiirkge derslerinin islenmesinde ise bu yontem en ¢ok
basvurulan yontem niteliginde goriinmektedir. Bu alanin yabanci dil 6gretimi alanina
heniiz dahil olmasi, alanda, yeterince ¢alisma yapilamamasi ve bu alanin hala anadil
olarak Tiirk¢e dgretimiyle karistirilabilmesi, adi gecen yontemin kullanilmasinin en
belirgin nedenlerinden olarak degerlendirilebilmektedir. Oysa, daha oOnce de
belirtildigi gibi, yabanci dil 6gretiminde ¢ok ciddi yollar kat edilmis ve ilerlemeler
saglanmigtir. Bugiin bu ilerlemeleri, baska bir deyisle cagdas yaklasimlar1 goz ardi
ederek yapilan bir Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e dgretiminin yetersiz kalabilecegi ve
haliyle basarisiz olabilecegi dngoriilebilmektedir.

Goriildigii iizere, hali hazirda pek ¢ok sorun yaratan bu yontem, olusturmaci
bir bakis agis1 ile ele alindiginda bir takim tezatliklar ortaya ¢ikabilmektedir. Her

seyden Once, 6grenmeye ve yabanci dil 6grenmeye “bilgi aktarimi” ¢ergevesinde
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yaklagan bir yontem, olusturmacilik ile kars1 karsiya gelmektedir. Ciinki
olusturmacilikta bilgi aktarilmaz, derinlemesine aragtirma ve dayanigma usulii bir
calismayla olusturulur (Cobb 1996). Sonunda ortaya ¢ikan bilgi onu olusturanlara
mal olur, 6zgiin bir nitelik tasir. Ezbere, kural ezberlemeye olusturmacilikta yer
verilmemektedir. Mutlaka kurallar olabilecektir, fakat bu kurallar biitiin bir dil
lizerinde yapilan arastirmalar sonucunda Ogrenenler tarafindan olusturulur. Bu
olusturma siirecine de dil iginde kural olusturmak amaciyla kanitlar ve ispatlar
damga vurur. Kanitlar ve ispatlar ise gergek dil iiriinleri i¢inden ciddi bir arastirma
etkinligi sonucunda ortaya c¢ikarilir, deyim yerindeyse kesfedilir (Larochelle ve
Bednarz 1998; Fleury 1998; Bently 1998; Fosnot 1995; Tezci ve Giirol 2003; Sasan
2002)

Olusturmacilik ve dilbilgisi-ceviri yonteminin karsitliklar1 buraya kadar
siralananlarla siirli kalmamaktadir. Dilbilgisi-¢eviri yontemi, biitlini tamamen goz
ard1 eden ve kiigiik parcalara odaklanan bir sistemle hareket etmektedir (Demircan
1990). Olusturmacilik, hedefine biitiinii koymakta ve biitiinciil bir bakis agisiyla
hareket etmektedir (Deryakulu 2000). Tiim pargalarinin biitiin ile ilgisini kurmak en
temel girisimlerden birini olusturmaktadir. Bu noktadan hareket edildiginde,
olusturmaciligin en temel biitiiniini “gercek hayat” olusturmaktadir. Haliyle
Ogrenilen dil, hayattan kopuk olmamali, bizzat ger¢ek hayattan caligmalara alan
olusturulmali ve ger¢ek hayatin dil sorunlari derslerin i¢ine tasinabilmelidir. Bu
baglamda, Demircan’m {izerinde durdugu Istanbul Universitesi’ndeki Arapga
derslerinin Tiirk 6grencilere dilbilgisi-¢eviri yontemi araciligi ile 6gretilmesi 6rnegi
son derece anlamlidir (bkz s. 59). Burada hayattan kopuk, amagtan ve islevden uzak
bilginin 6grenilemedigi agik¢a ortaya ¢ikmis goriinmektedir. S6z gelimi, benzer kurs
olusturmaci bir bakis acgis1 ile ele alinsaydi, muhtemelen ilk elden 6grenenlerin
talepleri dikkate alinacak, ihtiyaclari tespit edilecek ve bu baglamda bir izlence yine
ogrenenlerle birlikte olusturulacakti. Sonraki asamalarda ise Ogrenenler kapali
carsida alis veris amaciyla Arapga 0grenmeyi diisiindiikleri i¢in, o baglamin temel
hatlar1 glindeme alinacak, o biitiin iginde, ilgili dil boliimleri arastirilmak tizere
Ogrenenlere birakilacakti ve arastirma sonuglarit Ogrenenlerin {iriin olusturmasi
hedefiyle birlestirilecekti. Yine bu arastirmalar kapsaminda, derse kapali ¢arsida

calisanlar davet edilebilecek ve Ogrenenlerin arastirmalarina kaynak olmalar
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saglanabilecekti. Sonug olarak, 6grenenlerin elde ettikleri bulgulari, olusturduklar
tiriinleri kapali ¢arsida kullanmalar i¢in de uygun ortamlar yaratilacakti.

Biitiinle iligkisi noktasinda dile getirilebilecek bir baska karsithik da
olusturmaciligin dili bir biitiin olarak ele aldigi, bir birinden kopuk bir dilbilgisi-
okuma-yazma-dinleme-konusma alanlar yaratmadigi seklinde ifade
edilebilmektedir. Bu nedenle, olusturmacilikta her bir yeterlilik alami i¢ icedir ve
birinden ayrilarak, ozellikle de, yalnizca bir tanesinden hareket edilerek dil
Ogretilmesi uygun olamayabilecektir.

Tim bu karsitliklara son olarak, ikili ¢alismalarin ve grup g¢alismalarinin
olusturmaciligin vazgecilmezleri arasinda yer aldigin1 (Marlowe ve Page 1998),

dilbilgisi-¢eviri yonteminde ise genellikle rastlanmadigini eklemek gerekecektir.

Diizvarim Yontemi

Zaman ¢izelgesi icinde gerek felsefede, gerek sanatta ve ¢esitli bilim
alanlarinda yaklagim, yontem ile goriisler bir biri ardina dizilirken bir karsitlik rotasi
izlemiglerdir. Genellikle, sonra ortaya c¢ikan yaklasim bir dncekine tepki niteligi
tasimis ve kendisini bu tepki iizerinden ortaya koymustur. Ornegin, psikolojide
davraniscilik ekoliinii bir tepki olarak psikanaliz izlerken, edebiyatta romantizm
akimmi gergekeilik izlemistir (Atkinson ve digerleri 1995; Gergekeilik 1992: 132—
133).

Diizvarim Yontemi de Dilbilgisi-Ceviri Yontemine bir tepki olarak ortaya
ctkmis ve gelismistir. 1950’lerde ortaya ¢ikan yontem uzun yillar etkisini siirdiirmiis
ve Tirkiye’de de uygulanmistir. Ancak Hasan Ali Yiicel ve Sabahattin
Eyiiboglu’ndan aktaran Demircan (1990: 173) bu yontemin Tiirkiye’de pek basarili
olmadigini iddia etmektedir.

Diizvarim yoOntemi, yabanci dilin anadil gibi Ogrenilebilecegini iddia
etmektedir (Demirel 2004: 32-33). Yabanci dil 6grenme etkinliklerinde, yetiskinler
ile ¢ocuklar arasinda farklilik olmamas1 gerektigini ileri siirer. Bu sebeple her iki
grup icin de benzer ¢alismalara yer verir. Oncelikle dinleme etkinlikleri ele alinir ve
yaklagik alt1 hafta kitap kullanimina yer verilmez. Siniftaki nesnelerden baslamak
lizere, basit seylerin siirekli tekrarlarla amag dildeki karsiliklar1 6gretilir, daha sonra

konusma etkinliklerine gegilir ve bu etkinliklere 6zel 6nem verilir. Genellikle, bir
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diyalog ya da fikra ile derse baslamir. Ogrencilerin amag dili kullanabilecekleri bir
ortam yaratilmaya calisilir. Diizvarim Yontemi, yabanci dil 6gretiminde kiiltiir
Ogesinin ilizerinde biiyiik bir ciddiyetle durmustur. Derslerde 6grenilen dilin kiiltiirii
sik sik giindeme alinir ve 6grencilerin dil ile beraber kiiltiirii de edinmesi amaglanir.
Okuma etkinliklerine de tam da bu amagla yer verilir. Okuma pargalarinda
aktarilacak kiiltiirel unsurlar islenir. Ayn1 zamanda, okuma etkinliklerinin bir diger
amact da yapilan isten zevk almayi saglamaktir. Son olarak ele alman yazma
calismalar1, daha ¢ok ev ddevleri kullanilarak uygulanir. Ogrencilerin, hedef dilde
yazili iirtinler vermesi uygulama caligmalar1 i¢cinde yer almalarinin bir araci olarak
goriiliir. Buraya kadar siralananlardan anlasilacagi lizere, Diizvarim Y 6ntemi yabanci
dil 6gretimine, bir dnceki yontemde bulunmayan ve ya yetersiz olarak ele alinan dort
temel beceriyi kazandirmigtir: Dinleme, konusma, okuma ve yazma. Bunlarin diginda
dilbilgisine pek fazla 6nem verilmez. Ogrencilerin sik yapilan tekrarlarla ve dinleme
etkinlikleriyle, tiimevarim yaklasiminin etkisinde dilbilgisi kurallarini edinmeleri
amaglanir (a.g.e.).

Bu yontemde ¢eviriye ve anadil kullanimina neredeyse hi¢ yer verilmez, bir
dili 6grenmek i¢in anadil kullanimina ihtiya¢ olmadigi savunulur (a.g.e.). Bu noktada
Demirel’in (2004: 32) asagidaki aciklamalarina ve drneklerine bagvurmak oldukca

faydal olacaktir:

“Bu yontem ¢ok acik bir sekilde 6gretilecek dil ile buna karsilik gelen kavram
arasinda dolaysiz bir baglantinin kurulmasini esas alir.

»
»

box

Yeni kelime kavram

Burada 6grencilerin bu kavrami nesne baglantisi ile degil de ceviri yoluyla
ogrendiklerini var sayalim. O zaman zihinsel iglem agagidaki gibi olacaktir:

box kutu

v
v

Yeni kelime cevirl kavram

Gorildiigi gibi 6grenilecek yeni kelimeyle bunun karsiligi olan kavram arasina
diger bir faktor girmektedir. Ceviri faktorii yeni kelime ile buna karsilik gelen
kavram arasindaki dolaysiz bagi engelleyerek O6grenme  olayini
giiclestirmektedir.”

65



Bu aciklamadaki haklilik pay1 son derece dnemli olarak goriilebilmektedir.
Bu nedenle olabildigince c¢ok kullanilabilmelidir. Derslerde c¢evirinin pay1
azaltilmali, anadilin kullanim1 asgari seviyeye indirilebilmelidir. Ancak, tam da bu
noktadan itibaren Diizvarim Yontemi, bir takim elestiriler almaktadir. Ciinki
Diizvarim Yontemi derslerde anadil kullanimina ve g¢eviriye hi¢ yer vermemektedir
(a.g.e.). Bu da soyut noktalarin 6grenilmesinde sorun yaratmakta, 6grencilerin amag
dilde Ogrendiklerini anadile aktarmasi yoluyla, anadil kullanimini bozmakta, ¢ok
fazla 68retmen enerjisi ve zaman gerektirmektedir. Ayn1 zamanda 6grencilerin amag
dili ders disinda kullanabilecekleri ortamlar bulamamalari1 halinde bu yontemden
yeterince faydalanamayacaklari da iddialar arasindadir (a.g.e.)

Burada anadil 6grenimi ile yabanci dil 6greniminin ayni oldugu tartismasina
girmek muhtemelen yararli olabilecektir. Ciinkii Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretilmesi siirecinde de ayni tartisma c¢ok siklikla yasanmakta, hatta bu nedenle
Yabanci Dil Olarak Tiirkge alaninin varligi dahi gereksiz goriilmekte ve Tiirkge
Ogretmenlerinin bu alanda yeterli, etkili olacagi iddia edilmektedir (Akdogan ve
digerleri: t.y.). Oysa anadilini 6grenen bir bebekten ¢ok farkli olarak, yabanci dil
O0grenen yetiskin, tamamen oturmus anadil aligkanliklarina sahiptir. Bebek anadilini
ogrenirken edindigi bilgileri hafizasinda ilgili alana depolarken, yetiskin yabanci dil
Ogrenirken Ogrendiklerini hafizasina daha Once depolanmis bilgiler {izerine
kaydedemeyecektir. Muhtemelen daha Once anadili edinirken elde ettigi bilgilerle,
yabanci dil 6grenirken elde ettigi bilgileri paralel gotiirebilecegi bir siirece ihtiyag
duyacaktir (Demircan 1990: 172).

Dolayistyla kendisine geldiginde hafizasinda Tiirkce ile ilgili hemen hemen
her tiirlii ayrintry1 bilebilecek kadar malzeme olan bir 6grenciye Tiirkge 6gretmeni bu
bilgileri daha iyi nasil isleyebilecegini 6gretip, o bilgileri gelistirebilirken, Tiirk¢eye
dair hicbir sey bilmeyen bir kisiye ayn1 yontemleri uygulayamayacaktir (Akdogan ve
digerleri: t.y.). Bu nedenle anadili Tiirkce olmayanlara, Tiirk¢e Ogretebilmek icin
Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e alanina ihtiyag duyulabilecektir.

Yukarida siralananlar Diizvarim YoOnteminin Yabanci Dil Olarak Tiirkge

ogretiminde kullanilamayacag: anlamina gelmeyecektir. itiraz ve tartisma konusu
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onun anadil ve yabanci dil 6grenimi hakkindaki iddiasidir. Yoksa, Diizvarim
Yonteminin yabanci dil dgretimine kazandirdigi, bir onceki yonteme gore yenilik
denilebilecek unsurlara itiraz etmek miimkiin gériinmemektedir. Yapilmast gereken
eksiklikleri iizerinde diisiinmek ve gelistirmektir ki, bu ilkeden hareket edildigi i¢in,
daha sonra 6zetleyecegimiz yeni yaklasim ve yontemler bir bir giin 15181na ¢ikmustir.

Diizvarim Yontemi ile Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e baglaminda eklenebilecek
son nokta, ilk alt1 haftada kitap kullamlmamasina iliskindir. {lk haftalarda kitap
kullanilmamasinin nedeni Gatenby’dan aktaran Demircan’a (1990: 172) gore
ogretilen dilin sesletimi ile yazimi arasindaki tutarsizliklardan kaynaklanmaktadir.
Fakat Tiirk¢e s6z konusu oldugunda boyle bir tutarsizliktan séz edilemeyecektir.
Ciinkii Tiirkgenin sesletimi ve yazimi arasinda bu kadar stire gerektiren bir fark ve ya
farkliklar bulunmamaktadir (a.g.e.)

Bu noktadan sonra siirece olusturmacilik katildiginda bir dizi sorun ilk elden
gbze garpabilecektir. Bunlardan ilki sisteme iliskindir. Oncesinden belirtildigi iizere
diizvarim yontemi tiimevarim sistemini kullanmaktadir. Fakat olusturmacilik
tiimdengelim sistemiyle islemektedir (Beck ve Kosnik 2006). Bu da daha baglangicta
ciddi bir takim farkliliklar dogurabilmektedir. Ikinci nokta, olusturmacilik konuyu
biitiin olarak ele alirken, diizvarim yontemi parcalardan hareket etmektedir. Yabanci
dil 6gretimine okuma-yazma-konugma-dinleme gibi dort temel beceriyi katmistir,
ancak bunlar hala bir birinden farkli bir sekilde ele alinmakta, bir birinden tecrit
edilmektedir. Olusturmacilik ise, biitiinciil yaklasimi geregi bir arada ele alinmasi
gerektigini iddia etmektedir (Deryakulu 2000).

Ugiincii nokta diizvarim yénteminin égrenenin beynini “bos bir levha” olarak
gormesidir (Demirel 2004). Buradan hareketle anadilini 6grenen bir bebekle, yabanci
dili 6grenen bir birey arasinda fark goriilmemektedir ve yabanci dil 6gretim
siirecinde Ogrenenin beyninin yeni bilgiler ile doldurulmasi hedeflenmektedir.
Olusturmacilik ise, bu bakis agisinin tamamen karsisindadir. Ona gore bireyin beyni
bos bir levhadan ibaret degildir (Marlowe ve Page 1998; Deryakulu 2000). Her birey
Ogrenme siirecine Onceden edindigi deneyim ve bilgilerle gelmektedir, eski bilgileri,
deneyimleri 1ile yenileri arasindaki etkilesim siirecinde Ogrenme islemini
gerceklestirmektedir. Bunun yani sira diizvarim yontemi dgrenenin beynini bos bir

levhaya benzeterek doldurma amaci tasidigindan, birincisi, Ogreteni merkeze
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almaktadir, ona gereginden fazla yiik yiiklemekte, onu bilgi aktarict olarak
gormektedir. Ikincisi ise, 6grenene bakisi ile ilgili olmaktadir. Bu haliyle diizvarim
yontemi, 6greneni edilgen, 6gretenin sundugu bilgiyi alip depolayacak bir hafiza
kart1 gibi gormektedir. Oysa, olusturmaciligin merkezinde tamamen etkin 6grenenler
vardir, bunlar eski bilgileri ile yenilerini harmanlayarak 6grenme siirecine katilir
(Atasoy ve Akdeniz 2006).

Bunlardan anlagildig iizere, diizvarim yonteminde bir “farkindalik” s6z
konusu goriinmemektedir. Ogrenen, neredeyse nasil dgrendigini dahi hissetmeden bir
takim bilgileri ezberlemektedir. Bu bilgiler ona, yeni dogmus bebegin kulagina
isminin fisildanmas1 gibi aktarilmaktadir. Bunun sonucunda ortaya ¢ikan ezber, ne
kadar etkili yontemlerle ele alinmis olursa olsun sonugta bir “ezber” niteligi
tagimaktadir ve bu ezber tazelenmedigi siirece unutulabilecektir. Ancak
olusturmacilik tiim bilgi ve deneyimlerin bu sifati hak etmesi icin, baska bir deyisle
bilgiye “bilgi” deneyime de “deneyim” denilebilmesi icin “farkindalik” esigini
asmas1 gerektigini ortaya koymaktadir. Ogrenen ne dgrendiginin farkinda olmalidir.
Bu da ancak 6grenen Ogrenme siirecine etkin bir sekilde katilirsa s6z konusu
olabilecektir (Von Glasersfeld 1996)

Yine, diizvarim yonteminde, Ogrenen bir c¢esit taklitci olarak
degerlendirilebilmektedir. Ogreteni her haliyle taklit etmesi, yaptiklarini yapmasi,
sdylediklerini ezberlemesi ve uygulamasi gerekmektedir. Ozgiin bir yaratima, bunun
icin yapilmas1 gereken yaratici bir ¢calismaya ve bu calisma sonucunda §grenene mal
edilebilecek iiriinlere genellikle rastlanmamaktadir. Bu da diizvarim yonteminin
olusturmacilik ile arasina koydugu mesafeyi biiyiitebilmektedir.

Ozellikle dilbilgisi-ceviri yonteminin bir takim agmazlarim teshir etmesi ve
dort temel beceriyi yabanct dil 6gretim siirecine dahil etmesi, ¢eviride dolaysiz bir
yontemi ortaya cikarmasi baglaminda olumlu gelismelere imza atan diizvarim

yontemi, olusturmacilik agisindan ciddi yetersizlikler tasiyor gériinmektedir.

Kulak-Dil Alskanhg1 Yontemi

Kulak-dil — aliskanligi  yontemi dolaysiz  yaklasimlardan tiiretilerek

olusturulmus bir yontem olma 6zelligi tasimaktadir. Dolayistyla yine Dilbilgisi-¢eviri
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yonteminin bir alternatifi, karsit1 seklinde degerlendirilebilmektedir (Demirel 2004:
36).

Ozellikle ABD’nin iis kurdugu iilkelerin dilini askerlerine hizli ve yogun bir
program icinde Ogretebilmenin bir araci olarak ortaya cikmistir. Bu nedenle
temelinde Ordu Yontemi(Army Method) bulunmaktadir. 1930 ve 1940’11 yillarda
ortaya ¢ikan bu yontem donemin hakim psikoloji okulu olan davranisciligin ve
yapisalct dilbilimeiligin de giiclii etkisi altinda kalmigtir.

Bu yonteme gore dil dinleme ile baslamaktadir. Ardindan bu beceriyi
konusma, okuma ve yazma takip etmektedir (Tapan 1993). Ancak yine de okuma ve
yazma her zaman icin ilk ikisinin olduk¢a gerisinde kalmaktadir. Dersler alt1 ile on
hafta siirekli kulak ve dil alistirmalar ile gotiiriilmekte, basili materyallere ¢ok sonra
yer verilmeye baslanmaktadir. Bir diyalogla baslayan dersler, diyalog igindeki
yapilarin 6grenilmesi ve bunlara dogru tepkiler verilmesiyle devam etmaktedir.. Etki-
tepki siirecinin pekistire¢ ve odiillerle islenmesi gerektigini belirten bu yontem,
Ogretilen yapilara dogru cevaplarin verilmesini pekistire¢ olarak gérmektedir ve bu
stiregte yapilan tekrarlarla yapilar iyice ezberletilmektedir.

Anadil 6grenme siirecini yabanci dil 6grenmeye uyarlamaya calisan kulak-dil
yontemi, ilkinde gergeklesen bilingsizce Ogrenmeyi ikincisinde de kullanmaya
caligmaktadir. O nedenle bir diyalogda gegen herhangi bir yapiy1 ¢ok iyi bir sekilde
kullanmay1 6grenen kisi, onu, ayn1 zamanda duydugunda da kolaylikla anlayacaktir.
Ama i3 o yapiyr farkli baglamlarda kullanmaya gelince, bu yontem agisindan
sorunlar bas gdsterebilmektedir. Bu eksikligi gidermek isteyen savunucular, 6gretilen
yapilari ders iginde siirekli farkli baglamlarda ele almaya ¢aligmaktadirlar.

Dilbilgisine dair agiklamalar bu yaklasimda neredeyse hi¢ kullanilmamakta,
dilbilgisi daha c¢ok ciimle baglaminda ele alinmakta ve tekrar, taklit, ezber siireci
icinde 6grenenin dilbilgisini edinmesi amag¢lanmaktadir.

William Moulton’un “Avrupa ve Amerika Dilbilim Akimlar1” adl1 eserinden

alintilayan Demirel (2004: 36), bu yontemin ilkelerini sdyle siralamaktadir:

“1. Dil, yazma degil konusmadir.
2. Dil, bir dizi aliskanliklar biitliniidjiir.
3. Dil hakkindaki diigiinceler degil sadece dil dgretilir.

69



4. Bir dil o dili anadil olarak konusanlarin ne sdylemeleri gerektigi degil, ne
sOyledikleridir.
5. Diller bir birinden farklidir.”

Bu yontem, o6gretmenden c¢ok ciddi bir hazirlik istemektedir. Yontem
ogretmen merkezli olarak devam etmektedir (a.g.e). Siireci bastan sona 6gretmenin
miidahaleleri yonlendirmektedir. Bu nedenle 6gretmen icin son derece yorucu
olurken, 0Ogrenci agisindan da edilgenlikten kaynakli olarak yetersizlik
yaratabilmektedir. Ozellikle yabanci dil dgretimine yeni baslayan, zayif dgrenciler,
aynit zamanda taklide ve viicut hareketlerine ¢okc¢a yer verdigi icin kiigiik yastaki
ogrenciler, bu yontemden daha fazla yararlanabilmektedir. Fakat aym1 sey hizli
O0grenen ve okuma, yazmayr merkezine alarak Ogrenen Ogrenciler i¢in gecerli
olamamaktadir. Bu nedenledir ki, kulak-dil aliskanligi yontemi yabanci dil
Ogrenirken izlenen beceri sirast bakimindan ve 6grenenlerin okuma-yazmada yeterli
olup olamayacagi agisindan hala tartisilmaktadir (Demirel 2004: 34-39; Demircan,
1990: 182-188)

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e 6grenenlerin genel 6zelliklerine bakildiginda, baz
eksiklikleri giderildigi takdirde, yontemin kullanilabilecegi ileri siiriilebilecektir.
Ciinkii, Tirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenenler okuma ve yazma etkinlikleri
yapmaktan c¢ok, direk iletisim kurma, haliyle dinleme ve konusmayi 6grenmeye
calistiklar1 gézlenmektedir (Ungan 2006: 222). S6z gelimi, belli bir sirketin, belli bir
alaninda Tirkiye’de ¢alismakla gorevlendirilmis kisi, Tiirkge metinlerin
coziilmesinden ¢ok, o boliimde calisanlarla kuracagi sinirli diyaloglart 6grenmeyi
tercih edebilecektir. Ya da Tiirk iiniversitelerinde 6grenim gormek igin sinirlt bir
donem Tiirkiye’de yasayacak olan dgrenenler dnceligi, ¢evrede konusulan dil olan
Tiirk¢eyi anlamaya ve bu dili konusmaya verebileceklerdir. Ayni1 sekilde Tiirkiye
disinda yasayan yabancilar da g¢evrelerinde ya da Tiirkiye’de yasayan Tiirklerle
konusabilmek ve onlar1 anlamaya calismak i¢in Tiirkgeyi 6grenmeleri nedeniyle bu
yontemden daha fazla yararlanabileceklerdir.

Ancak tiim bunlara ragmen, diizvarim yontemine olusturmaciligin
getirebilecegi elestiriler kulak-dil aliskanlig1 yontemi igin de gegerli olabilecektir. Tlk
bakista dahi kulak-dil aligkanliginin davranmiscilik ekoliinden hareketle iiretildigi,

oysa olusturmaciligin bilissel 6grenme ekollerini izledigi goriilebilmektedir. Ama her
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seyden onemlisi, kulak-dil aliskanliginin yabanci dilin bilingsizce 6grenilebilecedi,
taklit ve ezber ile edinilebilecegi seklindeki savunusu olusturmacilik ile basl basina
celismektedir. Kendisine verilen bazi durumlari ezberleyen bir 6grenenin, bunu
baska durumlara uyarlamasi miimkiin olamayabilmektedir. Ogrenene verilen
durumlar ise gercek hayat ile bitiinlesemeyecektir, olsa olsa onun taklidi
olabilecektir. Ancak gercek hayat adi {istiinde “gercektir”, karmasik sorunlari,
ongoriilemez halleri biinyesinde barindirmaktadir. Iste bundan dolayidir ki,
olusturmacilik gercek hayatin sorunlarin1 derse getirmeye, Ogrenenleri bunlar
lizerinde diisiinmeye ve somut c¢Oziimler iiretmeye sevk etmektedir (Brooks ve
Brooks 1999). Bu noktada bazi kaliplar1 ezberlemeye yer olamayacaktir ve aragtirma
stireci i¢cinde ¢0ziim tliretmek esas olacaktir.

Ayrica siirekli dile getirilen bir hiyerarsi hem diizvarim yoneteminde, hem de
kulak-dil aliskanligi yonteminde goze c¢arpmaktadir. Buna gore once dinleme
becerisi ve konugma becerisi gelistirilmeli sonra diger becerilere yer verilmelidir.
Ama olusturmacilik bir disiplinin bile diger disiplinlerden tecrit edilmis bir sekilde
ele alinmasina kars1 ¢gikmaktadir (Vadeboncoeur 1997: 31-33). Olusturmaciliga gore
bir disiplinler arasilik s6z konusu olmali, tarih disiplini 6grenilirken bunun edebiyatla
iligkisi, sosyoloji ile iligkisi vs kurulabilmelidir. Béyle bir durumda olusturmaciligin
ayni dilin becerilerini bir birinden kopuk bir sekilde ele almasi diisiiniilmemelidir.
Bazen birine, digerine gore agirlik verilmesi miimkiindiir, fakat bunlarin kesin
cizgilerle bir birinden ayrilmasi uygun olmayacaktir. Hepsi gergek hayatin iginde
genellikle sarmal olmus, i¢ ice gegmistir. Bu nedenle 6grenme siirecinde de i¢ ice ele
aliabilmelidir.

Daha oOnce siralanan Ogretenin etkin ve merkezde olmasi, G8renenin ise
edilgen bir konumda tutulmasi seklindeki elestirileri burada bir kez daha tekrarlamak
uygun olmayacaktir; ama bu agidan olusturmacilik ile kulak-dil aligkanligi

yonteminin yan yana gelemeyecegi dile getirilmelidir.

Bilissel O8renme Yaklasimi

Ad1 gecen yaklagim 1960lar itibariyle islerlik kazanmissa da daha sonra
gelisen iletisimci yaklasimin golgesinde kalmistir (Demirel 2004: 39). Bir onceki

yontemin ileri siirdiigii dilbilim anlayisina da, psikoloji okuluna da bir tepki olarak
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ortaya c¢ikmustir denilebilmektedir. Ozellikle Chomsky ve Ausbel bu yaklasimin
onciileri ve kuramcilari niteligindedirler.

Biligsel 6grenme yaklasimi insanin dogustan bir dil 6grenme yetenegi ile
diinyaya geldigini ve beyinde bulunan bu alan sayesinde istenilen dilsel bilgileri
edinebilecegini iddia etmektedir (Demircan 1990: 192-197). Ancak bu bilgilerin
sadece belli bir kismini kullanabilecegini de belirtmektedir. O nedenle bu kullanim
ozelliginin gelisebilmesi i¢in anlamli bir 6grenme yontemi izlenmeli demektedir.
Kulak-dil aligkanliginin 6ne siirdiigii dilin etki-tepki stireci igerisinde 6grenildigi
Oonermesini reddetmektedir ve bu siirecin bireyin, etkin bilingli ve farkinda olacagi
bir siirece doniistliriilmesi gerektigini savunmaktadir. Bu yaklasima gore ezber
yoluyla 6grenilen bilgilerin 6nemli bir degeri s6z konusu degildir. Yeni gelen bilgiler
bir onceki bilgiyle iliskilendirilmeli ve Ogrenen ni¢in, neden ve ne 6grendigini
bilebilmelidir (a.g.e.). Buradan hareketle bu yaklasimin daha sonralar1 ortaya ¢ikacak
olan olusturmacilik yaklasima zemin hazirladig1 sdylenebilecektir.

Bu yaklasim c¢ercevesinde gerceklestirilen pek cok arastirmada, dilin her
Ozelliginin, her noktasin &gretilemeyecegi savunulmaktadir. Ciinkii dil siirekli bir
tretim halindedir. Bir dilin herhangi bir cilimlesini ezberlemekle o dil
dgrenilemeyecek, olsa olsa yeni ezberlenecek ciimlelere kapr aralanacaktir. Oyleyse,
O6grenme bu tliretimin nasil gergeklestigine odaklanmali ve bu bakis acis1 6grenene
kazandirilmali, denilmektedir (Demirel 2004: 40). Bir ¢esit, “6grenmeyi 6grenme”
yaklagiminin ilk bigimlerinin bu agiklamalarda yer aldigini1 diisiinmek biiylik oranda
uygun olabilecektir.

Biligsel 6grenme yaklasimi, dilin kurallarinin psikolojik bir gercek oldugunu
ileri stirmekte ve Ogrenilmesini savunmaktadir. Bunun aksine telaffuz 6gretimine
onem vermemektedir. Bu yaklagim duyulanin anlagilmasini, her seyin biitiinliik
icinde ele alinmasini, 6gretmen ve 6grenci tutumlariin belirleyici oldugunu, dort
temel becerinin dnemine gore siralanmasi gerektigini, derslerde anadile ve ceviriye
yer verilmesinin uygun olacagini savunmaktadir.(a.g.e.)

Bu haliyle biligsel 6grenme yaklasiminin su ana kadar ele alinan yaklagimlar
icinden olusturmaciliga en yakin duran yaklagim oldugu iddia edilebilecektir. Gerek
“farkindaliga”, 6grenme siireci i¢indeki 6grenen etkinligine ve bu siirecinin “bilingli”

bir sekilde ele alinmasi gerektigine yaptig1 vurgular, gerekse “6grenmeyi 6grenme”
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kurgusu olusturmacilik yaklagimi ile ¢ogunlukla ilintili olabilmektedir. Yine bu
yaklagimin tasidigr “biitiinlik” vurgusu olusturmacilikta da gozlenmektedir. Ancak
dort temel becerinin ele almis tarzi bu biitiinciil yaklasimi ile ¢elisiyor
goriinmektedir. Bu becerileri bir birinden ayirmasi, tecrit etmesi s6z konusu oldugu
takdirde kendi i¢inde ¢elismesinin yani sira olusturmacilik ile de arasina mesafe
koyacag1 sdylenebilecektir.

Biligsel 6grenme yaklagiminin tistiinde durdugu, derslerde anadil kullanimi da
daha onceki iki yaklasimla bir zithik teskil etmektedir. Bu haliyle dilbilgisi-geviri
yonteminden sonra anadili ve ¢eviriyi tekrardan yabanci dil derslerine tasidigi tespit
edilmektedir. Fakat bu tasima eskinin baskin anadil ve ¢eviri kullanimi1 seklinde
degil, gerek goriildiigii noktalarda kullanimi hususundadir (Demirel 2004: 40). O
nedenle olusturmaci yabanci dil 6gretimi agisindan anadilin kullanim1 noktasinda bir

temel olusturabilecegi dile getirilebilecektir.

Iletisimci Yaklasim

Son yillarin adindan en sik s6z ettiren yaklasimi kuskusuz iletigimci
yaklagimdir (Giir: t.y.). Hemen hemen her tiir yabanci dil programinda ve ya alana
iliskin yapilan tartismalarda, ek olarak yabanci dil 6gretenlerinin yetistirildigi egitim
kurumlarinda bu yaklasimin adi digerlerine oranla ¢ok daha sik duyulabilmektedir.
Cilinkii uzun siire, bir dili yalnizca dilbilgisi kurallari ile agiklama ve ardindan gelen
dili yalnizca bir edim ve yeti ile agiklama yaklasimlarindan sonra iletisim yetisi diye
bir kavrami ortaya atmistir ve yabanci dil 6gretimi alaninda biiyiik bir eksikligi
tamamlamaya aday olmustur (a.g.e.).

Ancak oncelikle yukarida bahsi gecen “son yillar” deyisini agiklamak faydali
olacaktir. Ciinkii bu “son yillar” 2000’li yillarin i¢inde bulundugumuz yillari
olmamaktadir; daha ziyade 1980’11 yillarin ertesi kastedilmektedir. Demirel (2004:

43) bu déonemin 6nemli isimlerini ve ilk ¢ikislarini su sekilde dile getirmektedir:

“Ingiltere’de Henry Widdowson(1978), Christopher Brumfit(1979), ve Keith
Johnson(1982) gibi dil Ogretim uzmanlar iletisim amaciyla yapilacak
yabanct dil Ogretim programlarinin hazirlanmasinda kavramsal-iglevsel
yaklasimdan ve smif i¢inde kullanilacak yontem olarak da iletisimci
yontemden s6z etmektedirler.”
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Cikislan ifade edildikten sonra, ileri siirdiikleri temel tezler, yaklagimin ana

hatlar1 ve kullanim 6zellikleri adim adim su sekilde ele alinabilecektir:

1. Oncelikle bu yaklasim kendisinden 6nceki yaklagimlarin ortaya attign dil
O0grenim siirecindeki siralamaya kars1 ¢ikmaktadir. Eski yaklagimlara gore
Ogrenciye Oncelikle 6rnek ciimlelerle bir yap1 verilmekte, ardindan ise bu
yapiy1 kullanarak kuralli ciimleler kurmasi 6grenciden istenmektedir. Temel
amag kuralli bir ciimle olusturmaktir. Oysa iletisimei yaklasim bu siralanisi
reddetmektedir (a.g.e). Bu yaklasimin savunucularina gore kurallara uygun
climle kurulmasi dil 6gretiminin en son agsmasi olmalidir. Dil &gretim
stireclerinde bir takim kaliplar1 ezberlemektense, zihinsel siirecleri devreye
sokarak nasil bir siirecin islemekte oldugunu fark etmek, ne yaptiginin ve
ogrendiginin ayirdinda olmak c¢ok daha &nemli goriilmektedir. Iletisimci
yaklagimi savunanlara gdre bir yapiy1 kuralli bir sekilde kullanmak yeterli
degildir. O yapinin kullanilacagi ortami tanimak, o yapiy1 kullanabilecek
bagka ortamlar1 kesfetmek, siniflandirmak ve uygun ortama, uygun
tiretimlerde bulunmak gereklidir (Budak 2000). Bu nedenle 6grenilen dile ait
her tiirlii yap1 ve bilginin yalnizca bilgi haznesinde tutulmayip, uygulamaya
gecirilmesi 6gretimin temel amact olmalidir. Bu sayede anadilde sahip olunan
iletisim stratejileri 6grenilen dilde de kesfedilecek ve uygulanabilecektir.
Gortilebilecegi tlizere iletisimci yaklasimin bu 6zelligi ve savunusu biiytlik
oranda olusturmaci yaklasim ile ortlisiiyor gériinmektedir. Ciinkii olusturmaci
yaklagim da, belli kaliplar1 ezberlemekten c¢ok isleyisin dogasinin farkina
vartlmasin1 ve bunun gercek hayat ile baglantinsin kurularak uygulamaya
gecirilmesini  savunmaktadir. Yine “kesfetmek, siniflandirmak, iiretimde
bulunmak” tamamen ayni ifadeler ile olusturmaci yaklagimda da yerlerini
almaktadir (Brooks ve Brooks 1999)

2. lletisimci yaklagim dil 6gretimindeki tiim Ogelerin iletisimi destekleyecek
sekilde 6grenene sunulmasi gerektigini savunmaktadir (Demircan 1990: 249—
261). Ornegin, Tiirkceyi yabanci dil olarak dgrenen bir kisiye simdiki zamani
Ogretirken, elimize bir kitabin alinmasi ve okunuyormus gibi yapildiktan

sonra; “Ben kitap okuyorum” denilmesi, ardindan bu ciimlenin sirastyla “Sen
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3. Bu yaklasim “bilgi boslugu” ismini verdigi kavrama biiylikk anlam
yiiklemektedir ve iletisimin temel 6gesi olarak bu kavrami kabul etmektedir
(Demirel 2004: 43-51). Bilgi boslugu ise bir kisin bildigi bir seyin, digeri
tarafindan  bilinmedigi durumlarda ortaya c¢ikan gelisme olarak

tanimlanmaktadir. Ornegin; asagidaki diyaloga bakilacak olursa:

A: Senin adin nedir?

B: Benim adim Ozgiir.

Bu diyalogda, eger “A”, “B”’nin adim1 zaten biliyorsa ortada bir iletisim
olamayacaktir denilebilir. Nitekim yabanci dil 6gretim ortamlarinda, drnegin
bir yabanci dil dersine ilk kez baslanirken, ilk is olarak yukaridaki diyalog
Ogrenenlere yaptirilmaktadir. Oysa 6grenenler biiyiikk cogunlukla bir
birilerinin adlarim1 bilmektedir. O nedenle, bir iletisimden s6z etmek ¢ok

miimkiin olamayacaktir.
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4. lletisimci yaklasimda &gretim 6grenci merkezli yiiriitiilmektedir (a.g.e.). Bu
nedenle, 6gretmen tek otorite olarak kendisini ilan etmemektedir ve miimkiin
oldugunca &grencilerle ayni diizlemde yer almaya galismaktadir. Ogretmenin
en temel rolii Ogrencilerin amagclari dogrultusunda iletisim kurmalarina
yardime1 olmaktir. Bunun yani sira 6gretmenin hem anadilde, hem hedef
dilde yeterli olmasi gerekmektedir. iletisimci yaklasimin bu 6zelligi de
olusturmaci yaklasimla biiyiik oranda uyusmaktadir. Ciinkii olusturmaci
yaklagimda da merkezde yer alan, c¢alismayi esas olarak yiiriiten, kendi
sorumluluklar1 iizerinden hareket eden her zaman ig¢in Ogrenendir.
Olusturmaci 6gretenin gorevi de, bir ¢esit, iletisimci yaklagimda da goriildiigii
tizere “yardim etmektir”. Siireci bastan sona alip gotiirmek, merkeze
yerlesmek ve tiim ipleri kendi ellerine almak olusturmaci 6gretenin bir roli
olamayacaktir (Brooks ve Brooks 1999).

5. lletisimcilerde dil dgretim etkinlikleri olarak &n planda olanlar karsilikli
diyalog, grup calismasi, benzetim, sorun ¢ézme ve oyunlarla 6grenmedir
(Giir: t.y.). Bu ozellik ¢ergevesinde yer alan “grup caligmasi” olusturmaci
yaklagimdaki 6grenme etkinliklerinin de bel kemigini olusturmaktadir. Ciinkii
olusturmaci yaklasim 6grenenlerin ¢alisma ve arastirma siirecinde, bir birleri
ile diyaloglarim1 desteklemekte, dayanismalarini savunmakta ve verimli
O0grenme ortaminin grup c¢alismalart yolu ile yaratilabilecegini iddia
etmektedir (Marlowe ve Page 1998; Deryakulu 2000). Buna ek olarak bu
baslikta dile getirilen “sorun ¢6zme” anlayisi ile yapilan 6grenme etkinlikleri
de olusturmaci yaklasimda 6grenme c¢alismalarinin odak noktalarindan biri
olabilmektedir. Ciinkli olusturmaci yaklasim, Ogrenenin gergek hayatta
siklikla karsilasacagi sorunlara karsi, bir bakis agisi, bir sorun ¢dzme stratejisi
kazanmasi1 gerektigini vurgulamaktadir.

6. lletisimci yaklasimda hedef dilde yazilmis ve ya gorsel olarak kullanilan her
sey, bir baska deyisle Ozgiin metinler derslerde birinci dereceden
kullanilmaktadir (Giir: t.y.). Paralel bir sekilde olusturmaci yaklasim da
Deryakulu’nun (2000) ifadesiyle, birincil bilgi kaynaklariin kullanilmasini
olmazsa olmaz kabul etmektedir. Derslerde kullanilacak materyallerin birincil

bilgi kaynaklar1 ismi verilen gazete, dergi, kitap, istatistikler, raporlar,
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kasetler vs olmasi, gercek hayatla saglayacagi iliski ve sorunlara ¢oziim
stratejisinin bir geregi olarak olusturmaci yaklasimca, 6zel olarak tercih
edilmektedir.

. Bu yaklasimda, dilde dogruluktan ziyade, akicilik tercih edilmektedir.
Dogrulugun zaten akicilik saglandiktan sonra, dogal olarak gerceklesecegi
diisiiniilmektedir. Anlasilabilir bir telaffuz yeterli olarak kabul edilmektedir.
Yine, derslerde anadil kullanimi ve ¢eviri bir tabu olarak goriilmemektedir.
Gerektiginde ve yarar saglayacagi diisliniildiigiinde kullanilabilmektedir
(Demirel 2004: 43-51). Von Glasersfeld’in 6zellikle savundugu, bilginin
uygulanabilirligi 6zelligi bu baglamda dile getirildiginde, olusturmaci
yaklagim ile iletisimci yaklasim arasinda bir baska bag kurulabilmektedir.
Ciinkii olusturmacilikta bilgi bir ihtiyacin en kolay, en hizli, en ekonomik
sekilde, ancak bunun yani sira amaca uygun bir sekilde karsilanmasini
sagliyorsa “uygulanabilirdir” ve onun bu 6zelligi de yeterlidir. Bunun disinda
bir “dogru” aramanin gereksizligi iizerinde durulmaktadir (Von Glasersfeld
1998). Bu 6zellik kapsaminda da ifadesini buldugu iizere, iletisimci yaklagim
da dogruluktan ¢ok akiciliga, baska bir deyisle iletisimin hizli ve kolay bir
sekilde gerceklesmesine 6nem vermektedir. Onun bu 6zelligi olusturmaci
yaklagimla 6nemli bir benzerlik tasiyor gériinmektedir.

Ogrencilerin kendilerini ifade etmelerine, bir adim daha ileri atarak dil
ogrenim stirecinde kisiliklerini ortaya koymalarina iletisimci yaklagimda izin
verilmektedir ve bu durum, 6zel olarak tesvik edilmektedir (Demirel 2004:
43-51). Biiylik sinif ortami, gruplara ayrilarak tiim Ogrencilerin grup
calismalar1 sirasinda kendilerini ifade edebilmeleri, digerleri ile iletisim
kurabilmeleri hedeflenmektedir. Ayni sekilde, olusturmaci yaklagim da
O0grenenin kendisini ifade etme sans1 bulmasi gerektigini savunmakta, grup
calismalarinin bunu kolaylastiracagini iddia etmektedir (Brooks ve Brooks
1999). Kendisini ifade etme sanst bulan &grenenlerin, kendilerini
degerlendirebilecegi ve eksikliklerini tamamlayabilecegi olusturmaciliktaki
temel kabullerden birisidir. Ancak 6grenenin kendisinin ifade edebilmesinin
yararlari, olusturmact yaklasgimin savunusuna gore bununla siirh

kalmamaktadir. Soyle ki; 6grenen kendini ifade sansi buldugunda bakis
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acisin1 ortaya koyarak yaratict bir etkinlik icinde yer alabilecek, belki de
yaygin bilinen de farkli bir yaklasimi kesfedebilecek ve bunu ortaya
koyabilecektir (a.g.e.)

9. Iletisimci yaklasimda, sinif ici etkinliklerde dnce bir kavram ve ya anahtar
sozclk belirlenmektedir. Ardindan 6grencilerin bunlarla tanisacagi ortamlar
olusturulmakta ve Ogrencinin bu siirecte giidiillenmesine 6zel Onem
verilmektedir. Diyaloglar yazili ve sozlii olarak 6n plandadir. Diyaloglardaki
iletisimsel amaglar tanimlanmaya ¢alisilmaktadir. Konusanlar belirlenmekte,
diyalogun nerede gectigi ve ciimlelerin hangi islevi tasidig1 tizerine sorular
yoneltilmektedir. Daha sonra {iretime doniik etkinliklerde, diyaloglarin basina
ve ya sonuna ciimleler eklenmekte, ayni islevdeki cilimleler bulunup
eslestirilmektedir. Diyalog farkli yapilar kullanilarak yeniden olusturulmakta,
Ozgiin diyaloglar olusturulmasi istenmekte, diyaloglardaki hakim konuyla
Ogrencinin 6z-yasami arasinda iliski kurulmaya calisilmakta ve buna doniik
sorular sorulmaktadir. Tiim bunlar yapilirken yazili, gorsel, isitsel, gorsel-
isitsel araglardan etkin bir sekilde yararlanilmaktadir (Demircan 1990: 249—
261).

Iletisimci yaklasimim bu son 6zelligi de, olusturmaci yaklasimdaki 6grenme
dongiisii modeline benziyor goriinmektedir. Bu modele gore ii¢ adim s6z konusudur:
Bunlardan ilki “kesfetmedir”. Bu adimda 6grenenin ilgili materyalleri kullanarak
acik uclu sorular ve hipotezler olusturmasi saglanmakta, ikinci adim “kavram
tanitma” olarak adlandirilmakta, bu adimda 6grenen sorular1 belli bir ¢erceve icinde
ele alinip, ilgili yeni kelimeler tanitilmaktadir. Son adim ise, “kavram uygulama”
adimidir. Bu asamada 6grenenler, dnceden kendilerine tanitilan kavramlar araciligi
ile yeni problemler iizerinde g¢alismakta ve Ogrendikleri kavramlari uygulamaya
koyarak bunlar1 ¢ézmeye ¢abalamaktadirlar (Brooks ve Brooks 1999). Bu model,
iletisimci yaklasimdaki modele de olduk¢a yakin bir seyir izlemektedir. Sadece,
iletisimeci yaklasimda sorularin yoneltilmesi siireci 6gretenden Ogrenene dogru
gerceklesmektedir. Ancak olusturmaci yaklasimda bu Ozellik kullanildigr gibi

sorularin da bizzat 6grenenler tarafindan olusturulmas: desteklenmektedir.
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Bu o6zelliklerin ele alimsindan sonra olusturmaci yaklasim ile iletisimci
yaklasgimin pek ¢ok ortak oOzelligi tasidigit ve bir birlerine ciddi bir sekilde
benzedikleri iddia edilebilecektir. Benzer donemlerde gelistikleri, ayni zaman
dilimlerinde ortaya ¢iktiklari i¢in bu benzerliklerin olustugu, iki yaklagimin bir birini
destekledigi savunulabilecektir; ancak olusturmaci yaklagimda yer alan grup
calismalar1 yoluyla arastirma konularinin belirlenip, projelerin hazirlanmasi ve bu
projelerin diger 0grenenleri de siirece dahil ederek, yine bu projelerin hazirlayicilart
tarafindan sunulmasi, iletisimci yaklasimda goriilmemektedir. Bu baglamda
iletisimci yaklagimin 6grenenlerin 6grenme siirecindeki etkenlik halini olusturmaci
yaklagim kadar arttiramadigi, sorumlulugu yeterince Ogrenene veremedigi dile

getirilebilecektir.

Secmeli Yontem

Girard’dan aktaran Demircan (1990: 162) felsefe tarihinde her felsefe

ekoliinden kendine uygun olanlar1 alan filozoflar i¢in se¢mecilik nitelemesinin
yapildigin1 belirtmektedir. Yabanci dil 6gretim yontemleri agindan da bu yontem
amaca uygun 6gretimin yapilmasi i¢in her yontemin faydali yanlarinin alinarak, en
miisait yerde kullanilmasini ifade etmektedir.

Bu durum, Ogretenlerin kendilerini gelistirmeyecekleri, yeni ¢ikan
yaklagimlart incelemeyip, yeni yontemlere kendilerini kapatmalar1 gerektigi
anlamina gelmeyecektir. Tam aksine tim eski ve yeni yontemlere hakim olunmasi,
yeni ¢ikan yaklasimlarin takip edilip isleyise uyarlanmasi, yabanci dil 6gretim ilke ve
yontemlerinin 6ziimsenmesi anlamina gelmektedir (Demirel 2004: 51-53). Bu
sayede tiim yoOntemlere hakim olan Ogreten dilbilgisi Ogretiminde biligsel
yaklagimlari, konusma O&gretiminde iletisimei yontemi ve kulak-dil aligkanlig
yontemini kullanabilecektir. Zaten bu yontemde 6gretene 6nemli bir rol diismektedir.
Ogretenden ihtiyaglar ¢dziimlemesi yapilmasi beklenmekte ve bunun sonucunda
yabanct dili 6grenmek isteyen grup ve ya bireyin nigin O0grenmek istedigi tespit
edilmektedir. Sonugta ona gore bir yaklasim gelistirilmektedir.

Bu yaklasim rasgele bir yaklasim degildir, belli ilkeler ve kabuller lizerinden
yiirimektedir (a.g.e.). Ornegin dilin gercek hayata doniik oOgretilmesini

benimsemekte, ¢evirinin Ozelikle baglangic asamasinda ileriye doniik O6grenim
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sorunlar1 yaratacagini iddia ederek, ¢eviriyi 6zel bir dil becerisi olarak géormekte, dil
Ogretilirken amac dilin kullanilmasi gerektigini savunmakta, iletisime doniik
alistirmalarin, mekanik tekrar alistirmalarina tercih edilmesini 6nermekte, dort temel
becerinin gelistirilmesini esas almakta, bir seferde tek bir yapmin sunulmasi
gerektigini ve ancak onun 6ziimsenmesiyle digerine gegilebilecegi iddia etmektedir.
Ayrica; gilidillenmenin 6nemi iizerinde 1srarla durmakta ve Ogrenen istemedigi
takdirde dil 6gretiminin gergeklesemeyecegini vurgulamaktadir. Sinif ortami i¢inde
bireysel farkliliklarin 6nemsenmesi gerektigini de savunularina eklemektedir (a.g.e.).

Se¢meli yontem goriildiigii iizere, pek ¢ok yaklasimdan kullanilmasi gereken
yontemlerle bireye ve gruba gore, bunun yani sira amaca ve hedefe gore bir
yaklagimin benimsenmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Olusturmact yaklasimin
“uygulanabilirlik” ilkesi ile bu savunu uyusmaktadir. Ciinkli hedefe gotiiren, ama
bunu yaparken en kolay, hizli ve ekonomik olan yol ve bilgi olusturmaci yaklasima

gore tercih edilmesi gerekendir (Von Glasersfeld 1998).

3. YABANCIL DIL VE YABANCI DiL OLARAK TURKCE
OGRETIMINDE OLUSTURMACILIK

3.1 Diinyadaki Degisim ve Yabanci Dil

Hizla kiigtilen diinyamizda, bir birini anlamayan diller, bir birine yabanc1 olan
kiiltiirler ve ya bir birinin farkinda olamayanlar artik reddedemeyecekleri sekilde bir
birilerine yaklasmaktadir (Budak 2000). Her gegen giin, bir zamanlar erisilmesi i¢in
insan Oomriiniin dahi yetmeyecegi uzakliklarin nasil bir adim 6teye tasindigina tanik
olunabilmektedir. Kendi kdylerinden, biraz daha ilerisinin, kendi sehirlerinden ve ya
iilkelerinden baskasinin olmadigini, bunlarin diinya {izerinde yer almadigini iddia
eden toplumlar, simdi yani baglarinda yiirliyen yabancinin dilini anlamaya
caligsmakta, hareketlerine anlam verme ¢abasina girmekte, ondan bir seyler 6grenme
ve ya ona bir seyler satma ya da ondan bir seyler alma telasina diismektedir. Artik
diinyanin 6biir ucu kavrami yavas yavas degisime ugrayabilmekte, diinyanin hangi

noktasinda olursa olsun, yasanan bir gelisme, olay ve ya durum genellikle hizli bir
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sekilde herkes tarafindan 6grenilebilmektedir. Yine, yasanan bu gelisme, olay ve ya
duruma tepkiler de tiim diinya ile neredeyse es zamanli olarak verilebilmektedir.
Dahasi bularin hazirliklari ve planlar1 dahi uluslar arasi olarak yapilabilmektedir.

Ozellikle internetin agtig1 ¢1gir sayesinde, bilim insani, arastirmaci ve ya dil
uzmani vs. olmaya gerek kalmadan farkli iilkelerden, farkl kiiltiirlerden ve dillerden
insanlar bir birileri ile iletisime ge¢mekte, ellerindeki bilgileri paylagmakta,
bulundugu yerlerden hareket etmeksizin eylem ve etkinlikler planlamakta ve bunlari
uygulayabilmektedirler'. S6z gelimi bir internet sitesi sayesinde bir araya gelen
milyonlarca insan, diinyanin farkli noktalarinda ayni anda ziplayarak diinyanin
yorlingesini degistirmek ve bu sayede kiirsel 1sinmadan kurtulabilmek i¢in ¢aba
gosterebilmislerdir®. Ancak ortaklasmanm hepsi bu kadar basit kalmamaktadir
kuskusuz. Yukarida belirtilen “bulundugu yerden hareket etmeksizin ibaresi de pek
¢ok durumda asilmig ve yiiz binlerce insan, anlasilan yer ve saatte diinyanin belirli
noktalarinda bulusarak, dnceden belirledikleri amaclar1 gerceklestirmek i¢in harekete
gecmis, etkinlikler diizenlemis ve sonuglar almuslardir’.

Glinlimiizde atilan tiim toplumsal adimlar uluslararaliliginin ¢emberi igine
yerlesmektedir. Az once bahsedildigi gibi diizenlenecek bir senlik, e§lence ve ya
protesto gosterisinden tutun da, bir bilimsel konferansa kadar her sey uluslar
arasilagmakta, hatta dersler bile diinyanin pek ¢ok farkli noktasindan insanin, internet
izerinden bir araya gelmesi ile uluslararasi islenmeye baslanmaktadir. Gazete ve
televizyonlar da ulusal olabilecegi gibi artik uluslar arasi nitelikler kazanmakta ve bu
sekilde yaymlarimi stirdiirebilmektedirler (Giirol ve Atic1 2001).

Sadece toplumsal nitelik tasiyan olaylar degil, kisisel ve 6zel olan bir takim
isler de gilinlimiiz itibariyle siklikla uluslar arasi nitelikler kazanmakta, siireg
ilerledikge bu durum daha da ciddi boyutlara ulasmaktadir. Internette olusturulan
forum ve arkadaglik siteleri {izerinden ve ya daha da yaygin olarak sohbet
programlari lizerinden diinyanin ¢ok farkli yerlerinden, dillerinden ve kiiltiirlerinden
insanlar bir birileri ile tanigmakta, tanigmay1 bir boyut Oteye tasiyip goriismekte,

arkadas olmakta, hatta evlenmektedirler (Celik ve Karaaslan: t.y.). Bugiiniin giincel

! Bkz. http://www.radikal.com.tr/haber.php?haberno=215906, Erisim: 18.03.2007
* Bkz. http://www.radikal.com.tr/haber.php?haberno=193473, Erisim: 21.07.2008
3 Bkz. http://www.resist.org.uk/?q=taxonomy/term/93, Erisim: 12.08.2008
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gazete, dergi ve televizyon programlariin pek ¢cogu bu ve benzeri gelismeleri her
giin bizlere aktarmaktadirlar.

Ozel hayatin bile yaygin bir sekilde uluslararasi nitelik kazanmaya
baglamasma ek olarak artitk yabanci olani her yerde goérmek miimkiin hale
gelmektedir. Daha 6nceleri yaygin bir deyisle “kdytlindeki ¢obanin ne isi olur yabanci
dille” anlayis1 da biiyiik oranda degisim gostermektedir. Ciinkii diinyada yer alan her
sey, glinlimiiz kosullarinda belli bir degere ve 6neme sahip olarak goriilmekte ve
paylagsmaya deger olarak tanimlanmaktadir. Bu, biiyiik ve taninmis bir {iniversitenin
akademisyenlerinin hazirlayacagi bilimsel bir ¢alisma olabilecegi gibi, {izerinde
yasanan koylin tasidigi tarihsel 6nem de olabilmektedir. Hatta dogal olana yonelik
baslayan biiyiik bir akinin etkisiyle sadece o kdyde yasayanlarin yaptiklar1 her sey de
paylasim i¢in uygun goriilebilmektedir. S6z gelimi higbir turistik degeri olmayan,
“dagin basinda”, “diinyanin o6biir ucunda”, “kus u¢maz, kervan gecmez” diye
nitelenen yerler bile sadece sahip olduklar1 dogal ve yabanil hayat sayesinde farkl
diller konusan, farkli iilkelerden gelen binlerce insanin akinina ugrayabilmektedir.
Organik tarim ve ya doga turizmi bahsi gecen bu durumun profesyonel ticarete

dontstiiriilmiis halleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Demirel ve Ejder 1995: 4-8).

3.2 Olusturmaci Yaklasimi Ile Yabanci Dil (")grenme

Diinyada meydana gelen bu degisiklikler dikkate alindiginda karsimiza iki
onemli nokta ¢ikabilecektir. Bunlarin ilki ‘yabanci dil olgusu’, ikincisi ise ‘yabanci
dilin 6grenilmesi olgusu’ olarak ifade edilebilecektir. Bu iki nokta ise, izleyicilerini
bir bagka soruya, daha agik bir deyisle “insan nasil 6grenir” sorusuna gotiirmektedir.
Elbette bu noktalar ¢cogaltilabilmektedir. Ancak bunlardan bir tanesi digerleri ile son
derece baglantili oldugu i¢in burada yer verilmeye deger goriilebilir: “Bilgi nedir?”

Bahsi gecen bu sorulara, yillarca bilim insanlar1 bir birine benzer ama daha da
sik olarak biri birinden farkli pek ¢ok cevap iiretmislerdir ve halen iiretmeye devam
etmektedirler (Unal ve Ada 2001: 9). Oyle goriinmektedir ki, bu iiretim siireci
gelecekte de durmaksizin devam edebilecektir. Fakat bu cevaplarin tiimiinii ele
almak, calismamizin bir sonsuzluga mahkiim edilmesine neden olabilecektir ki, bu

istenmeyen durumun Oniine gecebilmek igin ¢alismamizin bu boliimiinde {izerinde
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durulan sorulara olusturmaci yaklasim ile cevap verilmeye ¢alisilacaktir. Bu sayede,
insan nasil 6grenir sorusu, insan yabanc1 dili nasil 6grenir sorusu ile biitlinlestirilerek
olusturmaciligin bu sorulara olusturabildigi cevaplar genel hatlar ile ele alinmaya
caligilacaktir.

Her seyden once, olusturmacilik, sorular1 cevaplama siirecinde yolun ilk
noktas1 ilizerine bilgiyi yerlestirerek ise baglamaktadir ve kendisinden 6nce, 6zellikle
de nesnelci, geleneksel yaklasimlarin aksine, bilgiyi insanin disinda var olan,
aktarilabilen, her kosulda kesin, net ve dogru olarak gérmemektedir (Garrison 1998).
Olusturmaciliga gore, bilgi insandan bagimsiz olarak dogada var olmamakta, su gibi
bir kaptan diger kaba aktarilamamakta, bagka bir ifadeyle transfer edilememektedir..
Tam zitt1 bir sekilde, bilgi bir etkilesim siirecinin i¢inde insan tarafindan
olusturulmaktadir. Dolayistyla, nesnel bir bilgiden ¢ok, 6znel bir bilgiden soz
edilebilecektir. Ciinkii her insan farkli igsel siire¢lerden ve deneyimlerden yola
cikarak kendi bilgisini kendisi olugturmaktadir. Bu sekilde ortaya ¢ikabilen bilginin
ise aktarilmasi miimkiin olamamaktadir. Bunun yerine, uygun sartlar i¢inde kisinin
kendi bilgisini bagkalari ile etkilesim i¢inde olusturmasi gerekmektedir (a.g.e.). Buna
ek olarak belirtilebilecek en temel bilgi 6zelligi de olusturmacilifin biiyiik oranda
kesin ve dogru bilgiyi kabullenmemesidir (Von Glasersfeld 1998). Olusturmaciliga
gore her kosulda ayni1 sonucu veren, herkes tarafindan ayni sekilde kabul edilen bir
bilgi bulunmamaktadir. Bunun yerine, iizerinde uzlagilmis, belli kosullarda tirettigi
sonuglarla, amaca en kisa, elverigli ve ekonomik sekilde gdtiiren “uygulanabilir”
bilgi s6z konusu olmaktadir (a.g.e.).

Bu bilginin nasil olusturuldugu, bagka bir deyisle nasil 6grenildigi sorusu da
olusturmact kuram tarafindan, detaylt bir c¢oziimlemeye tabii tutulmus
goriinmektedir. Buna gore, birey eski bilgilerinden ve deneyimlerinden yola ¢ikarak,
icinde bulundugu ¢evrenin ve etkilesim icinde oldugu tiim 6znelerin katkisi ile yeni
bilgileri olusturmakta ve ya 6grenmektedir (Richardson 1997). Dogrudan var olan
bilginin edinilmesi yerine burada, oncelikle eski bilgiler ve deneyimler devreye
girmektedir. Ogrenilecek tiim yeni bilgiler eskileri ile bir etkilesim siirecine dahil
edilmektedir. Bu karsilasma ve etkilesim siirecinde ortaya ¢ikan yeni bilgiler,
eskilerinin {izerine insa edilmektedir. Eski bilgi ve deneyimlerden bagimsiz bir

O0grenme siireci, olusturmacilik agisindan kabul edilebilir degildir. Olusturmaciliga
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gore Ogrenme siirecinde ikinci bir etkilesim ise 6grenenin c¢evresiyle ve diger
ogrenenlerle birlikte dahil oldugu etkilesim siirecidir. Ogrenme siirecine 6grenin
cevre ile ve diger Ogrenenlerle etkilesim iginde olusturdugu tiim deneyimler
katilmaktadir ve 6grenme bu sekilde ortaya ¢ikmaktadir (Gagnon ve Collay: t.y.).

Bilginin ne oldugu ve 6grenmenin nasil gerceklestigi sorularinin ardindan,
yabanci dilin nasil Ogrenildigi sorusuna gegilebilecektir. Nitekim olusturmaci
yaklagimdan 6nce bu soruyu cevaplamak {izere onlarca yaklasim yola koyulmus ve
bu soruya olusturulan cevaplardan biiyliik bir kiilliyat dogmustur. Bugiin bu
yaklagimlarin bir kismi gegerliligini biliyilik oranda yitirmis olsa dahi, énemli bir
kismi yabanci dil 6gretilirken hala kullanilmaktadir (Demirel 2004; Budak 2000;
Demircan 1990).

Bugiine kadar ortaya c¢ikan yaklagimlar belli iki baglhik altinda
toparlanabilecektir. Bunlardan ilki, geleneksel yaklagimlar olarak adlandirilabilecek,
davranisc1 ve yapisalct ekollerin ileri siirdiigii, gelistirdigi yaklasimlardir. Bu
yaklagimlar etki-tepki anlayisindan hareketle dili somut bir olgu olarak gormiis,
tekrara ve ezbere dayali bir 6grenme yaklasimi i¢inde olmuslardir. Baglamdan
soyutlayarak ele aldiklar1 dili, ¢eviri ile kalip, kelime ve diyaloglarin ezberlenmesi ile
ogretmeye c¢aligmaktadirlar. Geleneksel olarak adlandirilabilecek bu yaklagimlar
merkeze 6gretmeni almaktadir ve 6gretimin her agsamasinda dgretmene ¢ok biiyiik bir
rol diigmektedir. Onun aktardig: bilgilerin 6grenciler tarafindan aynen alinabilecegi
kabul edilmektedir. Ancak bahsi gecenler, slire¢ icerisinde ¢ok fazla ongorildiigi
gibi olmamustir. Bu yaklasimlar, 6grenenin 6grenme siirecinde kendi varligim
yadsimasina, edilgen bir konuma diiserek sadece bazi yap1 ve kaliplar1 ezberlemesine
neden olmustur. Sonugta ise, bilgi yiikii altinda daha ¢ok ezilmis, bu bilgi yiikiinii
dinlenmek i¢in dahi biraktiginda nerdeyse her sey unutmus bir dgrenci tipi ortaya
cikmistir. Bu yaklasimlar ile 6grenme siirecini kotarmaya calisanlarin bilgiyi
anlamlandirarak alamadiklari, iletisim siirecini basaramadiklari, kendilerini ifade
etmekte zorlandiklar1 goriilmiistiir (Giir: t.y.)

Ikinci grubu ise ¢agdas dgrenme yaklasimlari olarak adlandirmak ve bu
sekilde gormek miimkiin goriinmektedir. Bu yaklasimlar, biligsel, insancil ve
iletisimsel yaklagimlar olarak ifade edilebilecektir. Her ne kadar da bir birilerinden

ayr1 yaklasimlar olarak goriilseler de, pek ¢ok ortak noktalari bulunmaktadir. Bu
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yaklagimlarda, ilk olarak, ezber bilginin dil 6grenmede yeterli olmadig1 ortaya
konmustur. Bunun yerine, bilginin zihinde anlamli bir sekilde yapilandirilmasi
gerektigi lizerinde durulmustur ve yapilandirma siireci igerisinde 6grenenin edilgen
konumdan hizla uzaklasmasi, etken bir konumda siirece dahil olmas1 savunulmustur
(Budak 2000). Bu yaklasimlarda, genel olarak 6grenci merkezdedir, kendisini ifade
etme sansina biiyilkk oranda sahip olmaktadir ve kendi Ogrenmesini kendisi
diizenlemekte ve degerlendirmektedir. Ogrenme siireci igerisinde 6grenene degerli
oldugu hissini vermek, hatalarindan dolay1 kendisini kotii hissetmesine engel olmak
temel kabullerdendir. Bunlara ek olarak, dilin iletisimdeki rolii artik, dil 6grenme
siirecine tam olarak etki etmistir. Bu yaklagimlar, dilin iletisimi saglama islevine
doniik oldugunu, dolayisiyla dili 6gretirken onun bu o6zelligi {izerinde durmak
gerektigini belirtmiglerdir. Bu nedenle, dil 6grenme siirecinde pek ¢ok adim, iletisimi
saglamaya doniik olarak planlanmis, iletisimi saglayabilecek her tiirlii girisim dil
O0grenme siirecine dahil edilmistir. Dilbilgisine dayali dogruluk anlayisi, yerini,
islevsellige birakmustir. Iletisimi saglama islevini yerine getiren unsurlar dogruluk
kriterleri olarak kabul edilmistir. Bu yaklasimlarin, dil 6grenme siirecine
kazandirdiklar1 bir baska ©Onemli unsur baglam kavrami olmustur. Onceki
yaklagimlarda bir birinden bagimsiz, kullanildigi ortam, yer ve kullananlardan
bagimsiz olan dil konulari, bu yaklasimlar ile birlikte biitlinlestirilmis ve belli bir
baglam icerisinde ele alinmaya baslanmistir. Kelime 6gretiminde de, belli yapilarin
kazandirilmasinda da baglamdan yararlanilmig, yine konugma ve okuma
etkinliklerinin diizenlenmesinde baglam temel bir unsur olarak dil 6gretim siirecine
dahil edilmistir (a.g.e.).

Gortilebilecegi iizere, bu iki grup da dil 6grenme siirecine farkli bakis agilari
getirmekte ve biiyiik oranda bir birilerinin karsitin1 olusturabilmektedirler. ikisi
arasindaki temel farklar zaman zaman bu iki grubu bir birine yaklastiracak adimlarin
atilmasina, dolayisiyla ara formlarin gelistirilmesine yol agabilmistir. Bu ara formlar
her iki grubun da baz1 noktalarini bir araya getirerek dil 6grenme siirecine yeni bir
boyut kazandirmaya c¢alismislardir (Budak 2000). Fakat bilginin ne oldugu,
O0grenmenin nasil gerceklestigi ve yabanci dil O6gretiminin ne sekilde olmasi
gerektigine yonelik yapilan c¢alismalar, bu iki grubu biri birine yaklastirmaktan ¢ok

genellikle aralarin1 agmistir denilebilecektir. Yapilan arastirmalar ortak noktalarin
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kesfi yerine, genellikle ayr1 olan alanlarin gelistirilmesine doniik olmustur. Bu da
arayr gittikce agmis ve bu yaklagimlarin bir birilerinden iyice farklilagmalarini
saglamistir. O kadar ki, bu farklilasma yeterli gelmedigi noktada, tiglincli bir hat
ortaya ¢ikmaya baslamistir. Bu ii¢lincii hat, geleneksel yaklasimlardan tamamen bir
kopusu zorunlu kildig1 gibi, yukarida cagdas olarak adlandirilmis yaklasimlardan da
cesitli noktalar itibariyle ayrilabilmistir.

Bu iclincii hat, olusturmacilik olarak goriilmektedir (Reinfried 2000) .
Olusturmacilik, s6z konusu olan yabanci dil 6gretimi oldugunda, geleneksel
yaklagimlarin tam karsisinda yer almakta, araya ise yukarida cagdas yaklasimlar
olarak nitelenen biligsel, iletisimsel ve insancil yaklasimlar girebilmektedir. Tablo bu
sekilde olusturulduktan sonra, olusturmaci yaklasimlar ile biligsel, iletisimsel ve
insancil yaklagimlarin ortak yonlerini ve ayrilan noktalarin1 6zetlemek de
gerekebilecektir.

Oncelikle, olusturmaci yaklasimda bilissel, iletisimci ve insancil yaklasimlar
gibi ezber bilginin dil 6grenmede yeterli olmadigi, hatta zararli oldugunu ortaya
konmustur (Sasan 2002). Bunun yerine, bilginin zihinde anlamli bir sekilde
yapilandirilmasi1 gerektigi lizerinde durulmustur ve yapilandirma stireci igerisinde
Ogrenenin edilgen konumdan hizla uzaklasmasi, etken bir konumda siirece dahil
olmas1 savunulmustur. Her 6grenenin kendi bilgisini eski deneyim ve bilgileri ile
yeni bilgileri etkilesime sokarak olusturacagi, bunu da g¢evresiyle etkilesim i¢inde
gergeklestirecegi  olusturmaci yaklagim tarafindan digerlerine ek olarak dile
getirilmistir (a.g.e.).

Olusturmaci1 yaklasimda da bu yaklasimlarda oldugu gibi genel olarak
ogrenen merkezdedir, kendisini ifade etme sansina biiylik oranda sahip olmaktadir ve
kendi Ogrenmesini kendisi diizenlemekte, planlamakta ve degerlendirmektedir
(Vadeboncoeur 1997). Ogrenme siireci igerisinde, dgrenene degerli oldugu hissini
vermek, hatalarindan dolay1 kendisini kotii hissetmesine engel olmak olusturmaci
yaklagimda da temel kabullerdendir. Ancak olusturmaci yaklasim hatalarin 6grenme
siirecinin bir parcast olmasi gerektigini de savunmakta ve bu hatalardan yola
cikilarak 6grenenlerin kendilerini ifade etmelerine olanak taninacagi iddia etmektedir
(Marlowe ve Page 1998). Ayrica, bu sayede 6grenenin, ya duruma fakli bir bakis
acis1 getirebildigi, kazandirdigi, ya da ortaya c¢ikan celiskiyi, eksikligi fark ederek
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yeni bilgiyi anlamli bir sekilde kendi zihninde olusturdugu vurgulanmaktadir.
Bunlara ek olarak, dilin iletisimdeki rolii artik, dil 6grenme siirecine olusturmaci
yaklagimda da tam olarak yerlesmistir. Clinkii olusturmacilik da bu yaklagimlar gibi
dilin iletisimi saglama islevine doniik oldugunu, dolayisiyla dili 6gretirken onun bu
0zelligi lizerinde durmak gerektigini belirtmistir. Bu nedenle olusturmaci yaklasimda
da dil 6grenme siirecinde pek ¢ok adim iletisimi saglamaya doniik olarak planlanmus,
iletisimi saglayabilecek her tiirli girisim dil 6grenme siirecine dahil edilmistir
(Riischoff 1998).

Bu yaklagimlarin dil 6grenme siirecine kazandirdiklar1 bir baska onemli
unsur olan baglam kavrami, olusturmacilikta da hak ettigi degeri bulmustur (a.g.e.).
Onceki yaklasimlarda bir birinden bagimsiz, kullamldigi ortamdan, yerden ve
kullananlardan bagimsiz olan dil konulari, bu yaklagimlarda oldugu gibi
olusturmacilikta da biitlinlestirilmis ve bu konular, 6grenme alanlari, belli bir baglam
icerisinde ele alinmistir. Olusturmaci yabanci dil 6gretim ¢alismalarinda da kelime
ogretiminde, belli yapilarin kazandirilmasinda, baglamdan yararlanilmig, yine
konusma ve okuma etkinliklerinin diizenlenmesinde baglam temel bir unsur olarak
dil 6gretim siirecine dahil edilmistir.

Ancak, bir yaklasim olarak olusturmaciligin, yabanci dil alaninda
kullanilmasi, yukarida siralananlar ile sinirli kaldiginda, biiyiik ihtimalle yetersiz
goriilebilecektir. Ciinkii olusturmaciligin hali hazirda, mevcut olanin sunumundan
baska bir sey yapamadigi disiinlilebilecektir. Oysaki durum son derece farkl
goriinebilmektedir. Olusturmacilik, pek cok alanda oldugu gibi yabanci dil alaninda
da daha once ortaya cikan yaklagimlarin 6tesine ge¢mis ve yabanci dil 6gretimine
yeni bir boyut kazandirmistir (a.g.e.). Bu sayededir ki, yabanci dil &gretimine
kattiklar1, katacaklar1 detayli bir sekilde incelenebilmelidir.

Her seyden Once olusturmacilik, bilgiyi isleme kurami olarak kendisinden
once ortaya c¢ikan biligsel yaklagimlardan daha oOteye gecebilmis goriinmektedir.
Olusturmacilik, bilgiyi isleme siirecinde, bireye dis diinyanin islevsel ve anlamli bir
temsilini olusturmak i¢in yardim edilebilecegini savunmaktadir. Bu goriis, 6grenme
siirecinin bir ¢esit, dayanisma ile birlikte yiriitiilmesi gerektigini ileri siirmekte ve
birey ile cevresinin etkilesimini, 6grenme silirecinin en 6nemli unsurlarindan biri

haline getirmektedir. Bunun yani sira olusturmacilik 6grenmeyi etkin, yaratici ve

87



toplumsal etkilesimli bir siireg olarak gormekte ve Ogrenenlerin bilgiyi bir bilgi
deposundan digerine tasimak yerine ki olusturmaciliga gére bu olanakli degildir,
kendi yasanti ve deneyimleri yoluyla kendilerinin olusturmast gerektigini
savunmaktadir. Aynt zamanda olusturmacilik 6grenenin tutulacagi bir yonerge ve
talimatlar yagmuruna karsi ¢ikmakta, bunun yerine bilginin 6zgiin kaynaklarinin
adres gosterilmesi ve Ogrenenin bu kaynaklar i¢inde kendi detayli arastirmasini
yapmasi gerektigini vurgulamaktadir (a.g.e.).

Geleneksel yaklagimlarin sadece dilbilgisi, yapt ve kaliplara yonelik
gelistirdigi tezler, kelime bilgisinin gelisimine yaptigr vurgular, baska bir deyisle
dilbilimi yetisi, iletisimei yaklasimin etkisi ile yerini, eskilerden gerekli olam
aldiktan sonra iletisim yetisine birakmistir (Giir: t.y.). Iletisim yetisi olmadan yabanci
dilinin Ogrenilemeyecegi, yeterli diizeyde kullanilamayacagi ve dil 6grenme
amaclaria hizmet etmeyecegi diisiiniilmekteydi. Bu diisiinceler biiylik bir oranda
dogru ve hakli goriilmekteydiler. Nitekim bu nedenlerle seksenli yillar boyunca
yabanct dil dgretiminin temel yaklasimi olarak iletisimci yaklasim goriilmiis, bu
yaklagimla yabanci dil 6greten siiflar olusturulmustur (Demirel 2004). Ancak belli
bir noktaya gelindiginde, iletisimci yaklasimin eksiklikleri de ortaya c¢ikmaya
baslamistir. Iste bu noktada, kendisini hissettirmeye baslayan olusturmaci yaklagim,
bilgiyi algilama, anlama, anlamlandirma, liretme ve bilgi olusturmanin etkili bir
yabanci dil 6gretimi i¢in gerekli oldugunu, bilissel yaklagimlardan daha farkli bir
yaklasimla yeniden yabanci dil &gretimine kazandirabilmistir. Ogrenme yetisi
olmadan, yabanci dil 6gretiminin basarili olamayacagi 6n kabuliinii tasiyan bu
yaklagim, eskinin biktirici, kendini tekrar edici, baglamdan kopuk ve son derece
mekanik aligtirmalarina bir doniis niteligi tasimamaktadir. Tam aksine bunlara karsi
¢ikarak, olusturmaciligin 6grenme kuramini, yabanci dil 6gretime uygulama niyeti
gilitmektedir (Riischoff 1999).

Olusturmacilik, ayn1 zamanda bir dil farkindalifi yaratmanin, yabanci dil
Ogretim silirecinin basat unsurlarindan biri oldugu iddiasindadir. Dil farkindaligi
olmaksizin izlenecek yol, yabanci dil O6gretiminin hedefine yaklagmaktan cok
Ogrenenleri bu hedeften uzaklastiracaktir. O nedenle yabanci dil 68renenlerde bir dil

farkindalig1 yaratmak son derece dnemli goriilmektedir (a.g.e.).
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Eski yaklagimlarda, 6zellikle insancil yaklagimlarda izine rastlanilan 6grenen
0zerkligi, olusturmaci yaklagimda, onlardaki izleri asmis ve yabanci dil 6gretiminin
ayrilmaz bir parcasi haline getirilmistir. Olusturmaci 6grenme kuraminin ve yabanci
dil 6grenme yaklagimlarinin digerlerinden ayrilan, onlara istiinliik saylayabilen ve
onlarin gelecegin yenilik¢i yaklagimlar1 arasinda yer almasimi saglayacak olan en
onemli Ozelliklerden birisi 6grenen 6zerkligi olarak goriilmektedir. Olusturmacilik
bireyin bilgiyi deneyimleri yoluyla, eski bilgileri ve cevresindekilerle etkilesim
halinde olusturdugunu dile getiritken Ogrenen Ozerkligini de agiklamistir. Yine
O0grenene kendisini, algilarin1 ve bakis agisin1 yansitma sansi verilmesi ve dgretme
siirecinde bundan sonuna kadar yararlanilmasi, olusturmacilikta vurgulanan 6grenen
Ozerkliginin bir baska boyutu olarak algilanabilmelidir. Ayn1 zamanda, bahsi gegen
Ogrenen Ozerkligi, Ogrenenin kendi amaglarini olusturmasini, beklentilerini,
niyetlerini, daha da Onemlisi bunlarin farkinda olmasimmi sonuna kadar

desteklemektedir (a.g.e.)

3.3 Yabanci Dil Ogretiminde Olusturmaci Ilkeler

Olusturmacilik daha 6nce de ifade edildigi gibi, sahip oldugu genis kuramsal
cerceve kapsaminda pek cok alani etkilemistir (Fosnot 1996). Bu etkileme siireci
hala devam etmekte ve pek c¢ok alana dair yeni tespitlerde bulunulmakta, yeni
arastirmalar yapilmakta ve bu arastirmalarinin sonucunda da bilimsel alanlara yeni
katkilar eklenmektedir (a.g.e.).

Yabanct dil 6gretiminin olusturmact bir bakis acist ile ele alinmasi ve
derslerin olugturmaci bir mantikla islenmesi bu baglamda ortaya ¢ikan ¢alismalardan
goriilebilmektedir. Nitekim bu gerceveye ilk eklentiler de yapilmaya baglamustir.
Ornegin Reinfreid (2000) bu konuda bazi noktalara somut isaretler gondermis ve
olusturmaci bir yaklagim ile yabanci dil &gretiminin ana noktalarini su sekilde

belirlemistir:
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Eylem Odakhhk

1. Dayanigsmaci 6grenme

2. Smif ¢aligmalarinda yaratici bigim ve etkinlikler
3. Projeler araciligryla 6grenme
4

Ogrenen Odakl1 Ogrenme: Ogreterek 6grenme

Ogrenen Odakhhk
1. Ogrenmenin bireysellestirilmesi

2. Ogrenen dzerkligi

Siire¢ Odakh Farkindahk
1. Ogrenme farkindalig
2. Dil farkindaligi

3. Kiiltiirler arasi farkindalik

Biitiinciil Dil Deneyimi
1. Igerik odaklilik

2. Dogal ve karmasik dil 6grenme ortami

Reinfreid’in olusturmaci yabanci dil 6gretiminin ilkeleri olarak siraladig alt
baslik ve eklentileri olan eylem odaklilik, 6grenen odaklilik, siire¢ odakli farkindalik,
ve biitlinciil dil deneyimi gibi ilkeler 1990’larda tizerinde biiyiik oranda bir uzlasma
saglanmig ilkelerden olusmaktadir. Bu ilkelerin ¢ogu siire¢ igerisinde denenmis ve
hala denenmektedir. Buna gore bu ilkeler kapsaminda islenen derslerin daha verimli

Bu baglamda, yabanci dil 6gretimi sistemi bir biitlin olarak algilanmalidir ve
bu biitlin nihayetinde Ogrenme farkindaligi, bilgiyi isleme, yapilandirma ve
olusturma farkindalig: ile de birlestirmelidir. Siirecin neresinden tutulursa orasindan
yapilacak caligmalar, biitiinii gérmeden parcaya yonelecek vurgular, yabanci dil
Ogretimi olusturmaci bir yaklasim ile ele alindiginda kesintiye ugrayabilecektir.
Boyle bir biitiinciil dil 6grenme yaklasimi, dogal olarak dili i¢cinde bulundugu

ortamin tiim karmasast ile ele alabilecektir. Bu nedenle derslerin 1srarla
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basitlestirilmesi yerine, bitiinciil bir bakis acis1 ile dogal ve gercek olana
yaklastirilmas1 amaglanabilmelidir. S6z gelimi alig veris baglaminin ele alindig: bir
derste, sunulan diyaloglarin “para {istii” sorununa deginmeden ge¢mesi ve ya benzer
ortamlarda agiga cikabilecek, igerigini giincel alig verig ortamlarindan almayan
diyaloglar genellikle dgrenenlerin dikkatini ¢cekebilmektedir. Iste bu noktada ortaya
cikan 6grenme istegi, hem yabanci dil 6gretimi kaynaklarinca beslenmeli, hem de
Ogreten aracilifi ile bu sorunlar dersin igerigine dahil edilerek ¢oziim yollari
tartistirilmali, bu sayede 6grenenin 6grenme istegi de canli tutulabilmelidir.

Biitiinciil dil deneyimi olusturmanin ileri boyutunda siire¢ odakli farkindalik
yer almaktadir (Reinfried 2000). Olusturmaci yabanci dil Ogretiminin en temel
kabullerinden biri olarak, 6nce 6grenmenin ve haliyle de yabanci dil 6grenmenin bir
stire¢ isi oldugu diisiincesi gelmektedir. Bu siire¢, 6grenme farkindaligi yaratilarak
baslamalidir. Ogrenen o6nce o&grenmeyi Ogrenmelidir. Eski bilgilerini 6grenme
siirecinde nasil kullanacagi, cesitli kaynaklar1 nasil ele alacagi, nasil arastirma
yapacagl, aragtirmasinin sonucglarmi baska Ogrenenlerle nasil tartisacagi, belli bir
uzlagsmaya nasil varacagi, Ogrenenin bu siirecte ¢6zmesi gereken sorunlardan
olabilmelidir. Ancak bu siireci sadece bilgiyi isleme, iiretimde bulunma, yeni bilgiler
olusturma olarak sinirlandirmamak gerekmektedir. Bu siirece dil farkindaligi ve
kiiltiirler aras1 farkindalik da eklenebilmelidir (a.g.e.). Ogrenen siireg icerisinde dilin
ne oldugunu, nasil bir islevle kullanildigini, nerde, ne zaman, ne sekilde kullanilmasi
gerektigini kesfetmelidir. Aksi halde elde ettigi bilgileri kullanmasi zorlasabilecektir.
Yine yabanci dil 6grenme siirecinde Ogrenenin Kkiiltiirler arasi bir farkindalik
gelistirememesi, yabanci dil 6grenme siirecini biiylik bir ¢ikmaza sokabilecektir.
Ciinki her dil i¢cinde bulundugu kiiltiir aracilig1 ile olusturulur ve es zamanli olarak
da o kiiltiirii etkiler.(Uygur 2006: 19) Bu nedenle, yabanci dil 6grenme siirecinde pek
cok sorunun kaynagi olan kiiltiir farkliliklarin1 ele almak ve 6grenene kiiltiirler arasi
farkindalik kazandirmak da gerekmektedir (Tapan 1995).

Bahsi gegen bu ¢aligmalarin yapilmasi, hali hazirda 6grenenleri eylem odakli
bir siirece siiriikkleyebilecektir ki, bu da yabanci dil 6grenme ilkeleri, olusturmact bir
yaklagim ile ele alimirken karsilagilan genel ilkelerdendir. Olusturmacilik zaten
O0grenmeyi etkin, yaratici ve sosyal etkilesimli bir siire¢ olarak gormektedir

(Riischoff 1999). Dolayist ile olusturmact yabanci dil 6gretimi de bu tespitlerden
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yola ¢ikabilmelidir. Ogrenme siireci icerisinde &grenen siirekli etkin ve etkili bir
konumda tutulabilmelidir. Ogreterek 6grenme, projeler hazirlama yoluyla grenme,
siif ici etkinliklerde klasik, siradan ve alisilmis olanin disina ¢ikma, 6grenene bu
etkinlik ve etkililigi kazandirabilecektir. Ogrenenin icindeki yaraticiligi agiga
cikarabilecek dil 6grenme ortamlari, onu hedefine ulastirmada en basarili yol olarak
gorliinmektedir (a.g.e.).

Eylem odakli yabanci dil Ogretiminin en temel basliklarindan biri de
ogrenmeyi, 6grenenlerin dayanismasi ile insa etmesidir (Reinfried 2000). insanin en
dogal ozelliklerinden biri olan sosyalligi, bir Ogrenme aracina doniistiirmesi
olusturmaciliginm en etkili savunularindan biri olarak goriilebilmektedir. Ogrenen,
O0grenme ortaminda, yanindakinden giic alarak daha da cesurca davranmakta,
O0grenme siirecinde ortaya c¢ikan agir yiikleri paylasmakta, 6grenirken Ogretmekte,
bliyiik toplumun kiigiik bir modeli ile gercek hayata daha da yakinlagsmakta, elde
ettigi bilgileri tartisma sans1 bulmakta ve daha da oOnemlisi sinif ortaminda
dayanismaci bir 6grenme anlayisi ile kendisini, bakis agisin1 daha rahat ortaya
koyabilmektedir. Bu nedenle geleneksel yaklasimlarin rekabeti ve karsisindakini
etkisiz kilmaya doniik girisimleri 6n plana ¢ikarmasia da bir karsi koyus 6zelligi
tagimaktadir (a.g.e.). Bireyin yasam siirecindeki temel ihtiyaglarindan biri de
giivenliktir. Kendisini giivende hissetmeyen birey, amaclarina ulasmada yetersiz
kalabilecek, isteksiz olabilecek ve belki de daha vahimi amaglarindan sapabilecektir
(Horney 1991) O nedenle rekabet yerine saglanabilecek bir dayanisma ortami
O0grenenin amaclarini gergeklestirmesine daha biiyiik bir katki sunabilecektir.

Bahsi gecen bu dayanisma ortami i¢inde Ogrenenin yeri neresi olacaktir?
Olusturmaci yabanci dil 6gretimi, 6grenen odaklilik ilkesi ile bu duruma bir agiklik
getirmektedir ve Ogrenme siireci iginde Ogrenenin algilarini, kabullerini,
beklentilerini dikkate almak gerektigini, hatta ders izlencelerinin dahi &grenene
se¢cme sansi tanityacak sekilde olusturulmasi gerektigini savunmaktadir (Morlowe ve
Page 1998). Yine, Ogrenme siireci icerisinde, Ogrenenin kendi bakis acisini
olusturabilmesi ve bu bakis agisini, kaygilarinin esiri olmadan ifade edebilmesi
gerektigini vurgulayan olusturmacilik, ayn1 zamanda 6grenenin kendi 6grenme stilini

de olusturmas1 gerektigini benimsemektedir (Reinfreid 2000).
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3.4 Genel Avrupa Referans Catisi’nda Olusturmaci Yabanc1 Dil
Ogretimi

1990’larda iizerinde uzlasilan, olusturmaci yaklasimla sekillendirilmis bu
genel yabanci dil 6gretim ilkeleri, Avrupa Toplulugu Egitim Komisyonunca yabanci
dil 6gretim politikasini g¢ercevelendirmek igin 2000 yilinda yayimladigr Genel
Avrupa Referans Catisi’nda da yerini almaktadir. Genel Avrupa Referans Catisi,
yabanci dil 6grenenlere somut hedefler ve bu hedeflere ulasabilmeleri i¢in de somut
bilgiler sunulmas1 gerektigini savunmaktadir. Ayn1 zamanda Referans Catis1 6grenen
Ozerkligi kavramina genis yer ayirmakta, 6grenene O0grenme siireci iginde kendi
bilgilerini olusturmasi, kendisini ifade edebilmesi, bakis agisin1 yansitabilmesi, kendi
O0grenme tarzini yaratabilmesi, kendisini degerlendirebilmesi i¢in uygun ortamlar
yaratilmasi gerektigini savunmaktadir (Council of Europe 2001). Bu sayede
Ogrenenin  kendi 6grenmesinin  sorumlulugunu yine kendisinin {istlenmesi
amagclanmaktadir. Ogrenenin kendisini degerlendirirken, diger 6grenenlerle birlikte
calismasi, onlar1 da degerlendirebilmesi bir diger amaci olusturmaktadir. Bu amag
Ogretme yoluyla 6grenmeye kadar da gidebilecektir.

Bunlara ek olarak Referans Catisi, yabanci dil 6gretiminin bir biitiin oldugunu
ve bu biitiinlin de genel 6grenmenin bir pargasi oldugunu vurgulayarak, siirecin bir
tiimel bakis acis1 ile ele alinmasi gerektigini, olusturmacilia benzer bir sekilde,
savunmaktadir. Bu baglamda, yabanci dil 6grenim siirecinde parcaya odaklanmak
yerine biitiine odaklanmanin, olay ve olgular1 ¢oklu bir bakis acis1 ile ele almanin
gerekliligi tizerinde durulmustur. Ayni zamanda, birden ¢ok yetinin bir arada yabanci
dil 6grenme siirecine dahil edilmesi gerektigini benimseyen Referans Catisi,
metinlerdeki temel bakis agisim1 yakalamak, metinlerdeki temalar1 olusturmak,
gorevlere katilmak, bu maksatla uygun gidis yollar1 yaratmak, izlenceler olusturmak,

ve tiim bunlar1 uygulama alanina dokmeyi de gerekli géormektedir (a.g.e.)

3.5 Yabanci Dil Ogretiminde Olusturmaci Ogrenme Modeli
Olusturmacilik daha etkili bir sekilde tanimlandik¢a, kesfedildik¢e ve

tartisildikca onu temel alan yaklagimlar da genellikle islevsel caligsmalar

yapabilmektedir. Ortaya ¢ikan calismalar ise ¢esitli 6grenme alanlarina uyarlanmakta
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ve gelistirilmektedir. Bu baglamda G. W. Gagnon, Jr. ve M. Collay (2001)

olusturmaci &grenme kuramindan hareketle Olusturmact Ogrenme Modelini

gelistirmislerdir. Alt1 adimdan olusan Olusturmacit Ogrenme Modeli farkli grenme

alanlarina uygulanabilecegi gibi yabancit dil 6gretimi alanina da rahatlikla

uygulanabilecek 6zellikler tasimaktadir. Bu modelin asamalar1 sunlardir:

1. Durum

2. Gruplama
3. Kopri

4. Sorular

5. Gosteri

6. Yansitma

Bu asamalar1 agiklamak gerekirse;

1.

Olusturmact Ogrenme Modelinin ilk basamagini “Durum” ismi verilen asama
olusturmaktadir.(Gagnon ve Collay 2001). Durum asamasinda ogrenen
katilimmin saglanmasi amact ile hedefler, amagclar tespit edilmekte,
gorevlerin tanimlanmasi ve anlasilmasi isine girisilmekte, deyim yerindeyse
Ogrenilecek konu Ogrenene yaklastirilmakta, konuya nasil miidahale
edilebilecegi, sorunlarin ¢oziimiinde nasil bir yol izlenebilecegi, hangi
bicimsel diizlemde ilerlenecegi tartisilmaktadir.

“Gruplama” asamasinda Ogrenenler, grup etkilesimden elde edilecek
kazanimlar1 saglamak amaciyla, tanimlanan hedeflere ulagsmak maksadiyla
olusturulmus gorevlere katilmak i¢in gruplanmaktadir. Ayni zamanda, bu
asamada kullanilacak arag, gere¢ ve materyaller de belli gruplara
ayrilmaktadir.

“Koprii” agamasi olusturmact Ogrenmenin en kritik noktalarindan birini
olusturabilmektedir. Cilinkii olusturmacilik 6greneni iistiine diinyanin en giizel
resminin c¢izilecegi beyaz bir sayfa olarak gormemekte, tam aksine daha
onceki yasantilarindan getirdigi bilgi, deneyim ve tutumlar oldugunu kabul
etmekte ve dgrenme siirecinde bu eski olanlarla yeni olanlarin bulusup, 6zgiin
bir sentez meydana getirmesi gerektigini savunmaktadir (Zembat 2007: 196).
Iste koprii asamasi bu bulusmanmn gerceklesecegi asamadir. Bu asamada

Ogrenenler, yeni gelen bilgiyi zihinlerinde daha 6nce olusturduklart algi
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semalaria yerlestirmeye ¢alismaktadirlar. Pek ¢ok durumda da yeni semalar
olusturabilmektedirler. Bunun i¢in koprii asamasinda, yukaridaki hedeflere
ulasma maksadiyla bir sorun ortaya atilmakta ve bu sorun iizerine simf
ortaminda yer alan dgrenenlerin tartismasi saglanmaktadir. Tartismanin daha
verimli sonuglanmasi i¢in ¢oziim Onerileri liste haline getirilmekte ve ya bu
sorunun ¢6zliimil i¢in bir oyun, oynanmaktadir.

“Sorular” asamasi Ogrenenlerin diisiinmeye, arastirmaya ve yine tartisma
yoluyla bilgiyi paylasmaya sevk edildigi asama olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu asamada 6greten tarafindan, ancak belki de daha onemlisi 6grenenler
tarafindan, uzun cevap, agiklama ve arastirma gerektiren sorular
sorulmaktadir. Bu sayede iizerine gidilecek, arastirilacak, 6grenenin merak
ettigi noktalar kesfedilmekte ve 6grenenin kendisini daha iyi bir sekilde
ortaya koymasi amag¢lanmaktadir.

“Gosteri” asamast sorulan sorular1 cevaplama yoluyla &grenenlerin
karsilastiklar1 durum ile ilgili neler 6grendiklerini sergiledikleri boliimdiir. Bu
bolimde bu amaca ulasmak i¢in zaman ve mekan yaratilmaktadir. Bu
maksatla, kartlar ve ya kagitlar iizerine anlatimlar1 aktararak onlar
sergilemek, sekil, tablo, grafik ve resimler olusturarak goérsel materyaller
hazirlamak, gibi 6n etkinlikler yapilabilmektedir. Drama ¢alismalartyla sinif
icinde kazandiklar1 bakis agisin1 sunmak, modelleme yaparak harekete ve
eyleme doniikk bir gosteri olusturmak, daha sonradan bu etkinliklere
eklenebilecek bazi adimlar olabilecektir. Dersin sonucunda bir video ve ya
fotograf cekmek ya da sesli bir kayit yaparak sunum hazirlamak gibi
etkinlikler yapilabilmektedir.

“Yansitma” asamasi 6greten ve dgrenenlerin bir kez daha derste edindikleri
bireysel ve toplu 6grenme deneyimleri lizerine elestirel degerlendirme ve
tartigma yapma sansi bulduklar1 asamadir. Ogrenilenlerin sentezlenmesi ve
gelecek  Ogrenmelere temel olusturulmasi amaciyla, bu asamada,
Ogrenenlerden derste neler 6grendiklerini, hangi edimleri gelistirdiklerini,
derse ve Ogrenilenlere yonelik gelistirdikleri duygu, diisiince ve tutumlari,

O0grenme siirecinde olusturduklari i¢ konusmalari, zihinlerinde yarattiklar
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hayalleri O0gretenle ve diger tiim Ogrenenlerle paylasmalar1 istenmektedir

(Gagnon ve Collay 2001).

Gagnon ve Collay (2001) olusturmact O6grenme kuramindan hareketle
gelistirdikleri Olusturmact Ogrenme Modelinden baska yabanci dil derslerinin
olusturmacit bir yaklasimla ele alinmasina katki sunacak bagka Oneriler de
getirmektedir. Ornegin uluslar arasi projelerin yabanci dil derslerinde kullanilmasi
bunlardan birisidir. Ogrenenlerin bu projelere katilmasi, projeleri olusturma
asamasinda hem kendi iilkesinden, hem de bagka iilkelerden 6grenenlerle birlikte
calismasinin  yabanct dil Ogrenimine bir dizi a¢idan katki saglayacagi
savunulmaktadir (a.g.e.). Ik olarak, bu calismalarin yabanci dil 6gretiminde son
derece Onem arz ettigi vurgulanan “kiiltiirleraras1 farkindalig1’” yaratacagi
vurgulanmaktadir. Farkli  kiiltiirlerden  6grenenlerin  bir arada ¢alisacagi
diisiiniildiiginde, uluslararasi projelerin bu amaca hizmet etmesi miimkiin
goriinmektedir. Ikinci olarak, bu projelerde ogrenenlerin ilk elden kendilerini
tanimalari, kendi goriislerini temellendirmeleri, olusturmalari, savunmalar1 ve
ardindan c¢esitli platformlarda savunmalar1 istenmektedir; internet ve bilgisayar
ortam1 bu platformlarin basinda gelmektedir. Uluslararasi projelerdeki bu isteklerin
bir birey olarak 6grenenin kendisini ortaya koymasia destek olacagi, bu sekilde
“ogrenen Ozerkligine” hizmet eden bir siirece girilmesine yardim edilmis olacagi
belirtilmektedir. Ancak birlikte calismanin bir irlinii olarak da bu projelerden
hareketle dayanismaci bir 6grenme anlayisinin gelisecegi, bunun da olusturmaci
ogrenmenin temellerinden biri oldugu savunulmaktadir (Can 2006).

Buraya kadar yabanci dil Ogrenimine olusturmact yaklagim ile nasil
yaklagilabilecegi 6zetlenmeye caligilirken, yabanci dil 6gretimi ve olusturmacilik
arasindaki iliskiye de kuramsal bir cerceve sunulmasina ¢aba gosterildi. Ancak
olusturmacilik eylem odakli bir yaklagim oldugu i¢in ¢alismay1 devam ettirmek ve
onu uygulamaya doniik bir yaklagim haline doniistiirebilmek igin ugras verilmesi
uygun olabilecektir. Bu noktada, somut o&rnekler verebilmek ve Onerilerde
bulunabilmek, olusturmaciligin yabanci dil 6grenimine sunacagi katkiyr daha tist
seviyelere cikarabilecektir. Bu katkilari, siif baglaminda, 6greten baglaminda ve

Ogrenen baglaminda ele almak uygun olacaktir.
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3.6 Yabana Dil Olarak Tiirkce (")gretim Ortamina Olusturmaci

Oneriler

Calismamizin bu boliimiine kadar yabanci dil 6gretimi ile olusturmacilik
arasindaki iliski incelenmeye, olusturmacilik yaklasimi ile yabanci dil derslerinin
nasil olusturulabilecegi tartisilmaya ¢alisildi. Calismamizin bundan sonraki kisminda
ise bu inceleme ve tartismadan elde edilen birikim tizerinden Yabanci Dil Olarak
Tiirkce 6gretim ortamina yonelik bazi 6neriler yapilmaya calisilacaktir. Bu onerilerin
Ogretim ortaminin alt basliklari olan smif, 6greten ve Ogrenen ilizerinden ortaya

konulmalarina gayret edilecektir.

3.6.1 Yabana Dil Olarak Tiirkce Smiflarina Olusturmaci Oneriler
Olusturmacilik biitiinden pargaya dogru bir gidisat izler (Jonnasen 1994). Bu

nedenle daha genel bir bakis acis1 saglayacak olan “siifi” ele alarak ise baslamak

daha faydali olabilecektir. Bu baglamda Yabanci Dil Olarak Tiirkge siif ortamlarina

yonelik olasi 6neriler sunlar olabilecektir:

1. Olusturmacilik ilk elden 6grenene genel bir bakis agis1 kazandirmayi
amaglamaktadir (a.g.e.). Bu genel bakis agisindan elde edilen bilgi ve
deneyimler, sonraki siirecte pargalara uygulanabilecektir. Bu nedenle,
yabanci dil siifi ortaminda ise dnce 6grenene “dil farkindalig1” kazandirarak
baslanabilmelidir. Dilin ne oldugu sorusundan yola ¢ikarak ne ise yaradigi
sorusuna kadar bircok tartisma bashiginin agilabilecegi bu bdoliim yiiziinii
“yabanci dil farkindaligina” ¢evirebilmelidir. Yabanci dilin ne oldugu, ne ise
yaradigi sorulariyla baglayacak bir ¢alisma farkindalik yaratmanin yani sira
giidiilenmeyi de st seviyelere ¢ikarabilecektir. Yine bunun yani sira, yabanci
dil derslerinin konugma, okuma, dinleme, yazma ve dilbilgisi gibi alanlar
genel olarak ele alinabilmeli, aradaki iligki disiplinler arasi biitiinciil bir
iliskiyle uygulamali olarak vurgulanmalidir. Ornegin bir okuma pargasinin
nasil ele alinacagi, arastirmanin nasil yapilacagi, daha etkili bir anlama i¢in
izlenecek yollar, daha bastan tartisilabilmeli ve uygulamali olarak ele

aliabilmelidir. Ayrica, dogrudan baslangi¢ yapilarak, parcalarla ilerlenen bir
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Yabanct dil 6grenmede izlence olusturulurken 6grenen ihtiyaglari, ilgi ve
istekleri dikkate alinmalidir (Malowe ve Page 1998). Bu sekilde daha bastan
Ogrenen merkezli bir sinif ortami yaratilmis olabilecektir. Kendi ihtiyaclari,
ilgi ve istekleri temelinde olusturulmus bir izlenceye ve o izlencenin
gereklilikleri olan aragtirma, tartigsma, gesitli etkinlikler ve calismalara da
Ogrenen katilimi en iist seviyede olabilecektir. Ayn1 zamanda 6grenme stireci
icinde esas olarak 6grenenin yabanci dile yonelik gelistirdigi ilgi ve merak
merkeze almabilmeli, Ogrenenin Ogrenme istegi izlence One siirlilerek
engellenmemelidir. Ornegin, Yabanci Dil Olarak Tiirkge derslerinde simdiki
zaman ele alinirken, simdiki zamanin gelecek zaman ve genis zaman yerine
de kullanilmasina dair gelebilecek sorularin iistiine gidilebilmeli, bu sorular
gerekiyorsa giindemlestirilmeli ve tartisma usuliiyle bir uzlagsma sonucu
olusturulabilmelidir.

Yabanci dil siniflarinda kaynak olarak birincil bilgi kaynaklarina, baska bir
deyisle Ozgiin bilgi kaynaklarima yer verilmelidir (Deryakulu 2000). Bu
baglamda, tiim toplumun giindemine girmis olan bilgisayar ve internet de
ozellikle yer almalidir (Biiyiikaslan: t.y.). Ozellikle Tiirkiye disinda yapilacak
olan Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e derslerinde Ogrenilecek olan dilin, yani
Tirkgenin 6zgiin bilgi kaynaklarina ulasmak icin internet biiyiik olanaklar
yaratmaktadir. Planl ve disiplini bir kullanimla derslerde internetten konuyla
ilgili 6zgiin siir, hikaye, masal, yasanmis olay anlatisi, resim, video, gazete,
makale, dergi, haber biilteni, hava durumu, vs kullanilabilecektir. Bu durum
Ogrenenin birincil bilgi kaynaklarmi kendisinin yorumlayabilmesini,
hayattaki karmasay1 derslerde ele alarak bir dizi ¢6zlime gitmeye ¢alismasini

saglayabilecektir. Bu baglamda, derslerde 6grenilen dile ait film ve benzeri
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gorsel malzemeler biiylik bir onem kazanabilmektedir. Ciinkii bu malzemeler
ayni zamanda bir “kiiltiirleraras1 farkindalik” da yaratabilmektedir. Buna ek
olarak bilgisayar ve internet ortami karsilikli etkilesim 6zelligi tasiyan pek
cok etkinlige de izin vermektedir. Forum sitelerinde ¢esitli tartisma basliklar
olusturmaktan baglayarak, sohbet sitelerinde ve programlarinda karsilikli
konusmaya kadar pek ¢ok etkinlik bu baglamda ele almabilecektir. Ozellikle
yiiz ylize iletisimde ve calismada ¢ekingen kalan bazi 6grenenlerin varligi da
diisiiniildiiglinde bu tarz etkinlikler 6nemli firsatlar yaratabilmektedir (Giirol
ve Atic1 2001). Kendisini sanal ortamda daha rahat hisseden 6grenen hata
yapmaktan ¢ekinmeden dil 6grenme siirecine dahil olabilmekte, zorlandigi,
basaramadig1 noktalar1 ifade edebilmektedir. Bu bir doniit olarak 6grenmeyi
diizenleme siirecine pek c¢ok katki saglayabilecektir. Elbette birincil bilgi
kaynaklar1 sadece internet iizerinden derslere dahil edilmemelidir. Bunun
yani sira, bu kaynaklar1 dogrudan derse getirmek, elle tutulur, gozle goriiliir
bir takim somutluklar ortaya konmasi bakimindan da 6nem arz edecek ve
O0grenme siirecine bliyiik katkilar yapabilecektir. Yine, 6grenilen dil Tiirkge
ve 0grenme yeri de Tiirkiye oldugunda, birincil bilgi kaynaklar1 konusu, canli
bilgi kaynaklarma da déniistiiriilebilmelidir. Ornegin kelime galismasi
sirasinda Ogrenilecek olan yiyecek ve icecek isimleri i¢in yapilacak bir proje
kapsaminda, gelismis bir siiper marketin ziyaret edilmesi 6grenme slirecine
biiylik bir katki saglayabilecektir. Yine oneri/teklif konusu ele alinirken, bir
Tirk evine misafirlige gitmek, bir lokantaya yemege ¢ikmak; hava durumu
ile ilgili kelime bilgisi basliginda televizyondan her giin hava durumunu
dinlemek, giyim kusam basliginda bir aligveris magazasini ziyaret etmek,
egitim sistemi bashiginda bir 11 Milli Egitim Yetkilisiyle goriisme yapmak,
kiiltiirel farkindalik i¢in geleneksel etkinliklere katilmak, etkili ¢alisma
ornekleri olabileceklerdir.

Yabanci dil siniflarinda, 6greneni edilgenlikten uzaklastirmak, 6grenilen dili
kesfetmek icin hareket halinde olmaya zorlamak gerekmektedir (Ersoy 2005).
Bu amag¢ ¢ergevesinde, Ogrenenin arastirmalar yapmasi, ziyaretler

gerceklestirmesi, goriismeler yapmast ve bunlarin sonuglarini listelemesi,
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siniflandirmasi ve bir {iriin olusturarak sergilemesi bu baslikta ifade edilmesi
gerekenler olarak siralanabilecektir.

Yabanci dil siniflarinda 6grenenin kendi bakis ve kavrayis acisini ortaya
koymasina izin verilmelidir (Riischoff 1999). Ogrenenin gergeklestirecegi
temellendirmeler, goriisiine olusturacagi kanitlar “uygulanabilir” mahiyette
oldugu takdirde dogru kabul edilebilmelidir. Ogrenenin 6grenme siirecindeki
ilerleyisi sorulara yonelik olusturdugu cevaplarin  “uygulanabilirligi”
tizerinden degerlendirilmelidir (Von Glasersfeld 1996).

Yabancit dil smiflarinda degerlendirme birkag yazili sinava mahkGm
edilmemelidir. Ciinkii olusturmacilik degerlendirmeyi bir kisithh an degil bir
siire¢ olarak gormektedir (Brooks ve Brooks 1999). Biitiin 0grenme
etkinliklerinin i¢ine serpistirilmis bir degerlendirme esas alinabilmelidir. Bu
cercevede, projeler, sunuslar ve portfolyolar biliyilk bir 6nem
tastyabilmektedirler. Ornegin gecmis zaman konusunun islenme siirecinde
degerlendirme amacl olarak 6grenenden basindan gegen bir olay1 varsa resim
ve tanik anlatimlarina da dayali olarak sunmasi ve ya yazili olarak
olusturmasi istenebilecektir.

Grup c¢aligmalart yabanci dil smiflarinin merkezinde yer alabilmelidir.
Rekabete dayali bir 6grenme stratejisi, yapist geregi gergin bir atmosfer
olusturan yabanci dil smiflarinda, pek ¢ok Ggrenenin basarisizligina yol
acabilecektir. Bunun yerine 0grenme siirecinde Ogrenenlerin birbirleriyle
dayanigmasimi saglayacak grup c¢alismalarma agirlik verilebilmelidir.
Arkadaslarma kars1 kendisini daha rahatlikla ifade edebilecek olan 6grenen,
ayni zamanda eksikliklerini de onlardan &grenerek giderme sansi
bulabilecektir. Buna ek olarak, dil 6grenmenin toplumsal bir siire¢ oldugunu
ve bu toplumsallik durumunun da ancak grup ¢alismalariyla yaratilabilecegini
unutmamak gerekmektedir (Demircan 1990). Ornegin, yabanci dilde yazilmis
bir tiyatroyu Ogrenenlerin grup halinde kendi dillerine cevirmesi ve
gerekliliklerini yerine getirerek sunmasi biitiinciil bir dil deneyimi yaratmak
amaciyla yapilabilecek 6nemli bir grup ¢alismasi olacaktir (Can 2006).
Gergek hayat sorunlari, toplumun tagidigi 6zellikler, ¢evrenin yapisi, yabanci

dil smiflarin géz ardi etmemesi gereken unsurlardir. Yabanci dil smiflari
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toplumla i¢ i¢e bir O6grenme ortami olusturabilmelidir. Toplumdan tecrit
edilmis bir sinif ortami olusturmact bir yabanct dil smifinin 6zelligi
olamayacaktir. Bu nedenle 6grenme siireci icerisinde hazirlanacak tiim
etkinliklerde 6grenenlerin topluma karigsmasi, toplumun da ders etkinliklerine
dahil edilmesi uygun olabilecektir. Yabanci dil 6grenimi siirecinde yiyecek
aligverisi Ogrenilirken derse bir siiper market ¢alisaninin konuk edilmesi,
ge¢mis zaman iglenirken on yil 6nce yasanmis ciddi bir olayin taniginin derse
davet edilmesi, yine spor etkinlikleri basliginda bir spor salonu ¢alisanindan
yardim alinmasi, bu noktada verilebilecek Orneklerdendir. Ayni Ornekler
tersinden sinif icindeki Ogrenenlerin onlara gitmesi seklinde de ifade
edilebilecektir.

Olusturmact bir yaklasim ile yabanci dil smiflari diizenlenirken, oturma
diizeninde de bir takim Oncelikler yer alabilmelidir. Her seyden 6nce iletisim
yabanct dil smiflarinin  vazgegilmez unsurlarindan biridir (Giir:  t.y.).
Dolayisiyla 6grenen-6grenen, 0grenen-6greten ve Ogrenen-ogreten-0grenen
iletisimine gore bir sinif oturma diizeni saglanabilmelidir. iletisimi olanaksiz
hale getiren ve ya zorlastiran bir diizen, olusturmaci bir yabanci dil siifinin
ozelligi olamayabilecektir. Ancak, ayni seyler grup calismalarina olanak
saglamak amaciyla da yapilabilmelidir. Karsilikli iletisime miisait olmakla
beraber, grup ¢alismasi yapmaya olanak tanimayan oturma diizenleri tercih

edilmemelidir.

3.6.2 Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretenlerine Olusturmaci

Oneriler

Olusturmacilik genellikle tiim &gretenlere bir takim Oneriler getirerek kendi

temellerini saglamlastirma yoluna gitmeye calismistir. Ancak séz konusu olan

yabanci dil 6gretimi oldugunda bir Oneriler listesini somut ornekler cergevesinde

hazirlamak ¢ok daha uygun olabilecektir. Bu sayede olusturmaci yabanci dil olarak

Tiirk¢e siniflarinda sunulan c¢ergeve, Ogretenler tarafindan da etkili bir sekilde

degerlendirilebilecektir. Bu baglamda Marlowe ve Page (1998); Brooks ve Brooks
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(1999); Deryakulu (2001) ve Can (2006) ortaya attig1 goriislerden hareketle

asagidaki oneriler siralabilicektir:

1. Olusturmaci bir yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogreteni “6grenen Ozerkligini”
desteklemeli, 6grenenin kendi 6grenmesinden sorumlu olmasinmi saglayacak
etkinlikler diizenlemeli ve bunlara rehberlik edebilmelidir.

2. Olusturmaci bir yabanci dil 6greteni derslerinde birincil bilgi kaynaklarini
kullanabilmeli ve 6grenenlerin bunlar1 nasil kullanacaklarina iliskin rehberlik
yapabilmelidir. Ornegin, hikdye ge¢mis zaman konusu islenirken 6gretenin
Ogrenilen dile ait gercek bir hikdyeyi, bir video, yazili materyal, isitsel
materyal ve ya direk anlat1 yoluyla sinifa tagimasi, o konunun olusturmact bir
bakis acist ile ele alinmasi siirecini baslatabilecektir. Ancak bu ortamda
Ogreten, hikdye gecmis zaman ile anlatilan hikdye arasinda iliski kurmaya
yonelik sorular ortaya atmali, bu sorular1 tartistirmalidir. Buradan hareketle
eldeki malzemenin yeni konunun Ogrenilmesi siirecinde  nasil
degerlendirilecegini de ortaya koymus olacaktir.

3. Olusturmact bir yabanct dil olarak Tirkce Ogreteni, “listelemek”,

(13

“siiflandirmak”, “céziimlemek”, “yorumlamak”, “tartismak”, ve “yaratmak”
iistiine kurulu ders i¢i etkinlikler hazirlama yoluna gitmelidir. Bu durum
olusturmaci 6grenmenin en belirgin 6zelliklerinden biridir (Deryakulu 2001).
Olusturmac bir bakis agistyla yabanci dil derslerini gergeklestirmek isteyen
bir 6greten bu kavramlarin uygulanmasina, 6grenenleri kapsamasina doniik
etkinlikler planlayabilmelidir. Ornegin kelime bilgisini gelistirmeye doniik
etkinliklerde  “listelemek  ve  siiflandirmak” etkili  bir  sekilde
kullanilabilecektir. S6z gelimi 6grenilen dildeki spor ile ilgi kelimelerin
listelenmesi, daha sonra bu kelimelerin disar1 sporlar1 ve iceri sporlari, yaz
sporlar1 ve kis sporlari, takim sporlar1 ve birey sporlari, seklinde
siiflandirilmas: etkili bir ¢alisma olabilecektir. Ozellikle okuma yetisini
gelistirme etkinliklerinde, okuma pargasini bire bir anadile ¢evirmek yerine,
bir ¢éziimlemeye tabii tutmak, bu amacla 6nce bilinenden yola c¢ikarak

parcada gecen Ozel kisi ve yer isimlerini bulmak, sayilar1 tespit etmek,

parganin agirlikla istiinde durdugu konunun kelimelerini fark etmek ve tiim
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bunlarin anlamlarimi baglamdan yola ¢ikarak “tahmin etmek”, tahminleri
saglamlagtirmak ve temellendirmek amaciyla “tartismak”, paragraflara
basliklar bulmaya ¢aligmak, paragrafi 6zetleyen ciimleyi bulmaya ¢aligmak
etkili yontemler olabilecektir. Yine bu cergevede, par¢anin sonug¢ boliimiini
cikartarak, ogrenenlerden farkli sonuglar “yaratmalarin1” istemek de yararli
bir ¢alisma olabilmektedir. Ardindan parcada gegen kiiltiir 6gelerini saptamak
ve bunlar lizerine genel bir “tartisma” a¢mak kiiltiirleraras1 farkindalik
yaratmak i¢in de anlamli olabileceketir..

Yabanci dil dersleri bire bir toplumdaki gelismelerin, olaylarin, kiiltiirel
yonlerin, tartismalarin, toplumu olusturan bireylerin ozelliklerinin, ilgi ve
isteklerinin yansidig1 bir ortamdir (Aslanargun ve Siingii 2006). Bu haliyle
yabanci dil 6gretimi gercek hayattan kopuk olarak diisiinlilmemelidir. Bu
nedenle, olusturmaci bir yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greteni dersin bu yoniinii
acia cikarmaya calismalidir. Ogrenenin kafasi toplumdaki bir tartisma ile
mesgulken izlenceye bagh kalmak adina bu 0grenme ve tartisma istegini
perdelememelidir. Aksine konunun dersle baglantisini kurmaya ¢alismak i¢in
etkinlikler diisiinmelidir. Ornegin bir giin dncesinde 6grenenlerin ilgi ile
izlediklerini bir televizyon programindan yabanci dil ile ilgili kisimlar1 derste
ele alabilmeli ve gerekiyorsa bir tartigma baglatabilmelidir. Yine ozellikle
yabanci kiiltiiriin degerlendirildigi, bazen tamamen yerildigi, bazen de birebir
sahiplenildigi ve bu yolla iilke giindemini mesgul ettigi tartisma bagliklar
derslere tasinabilmelidir. Bu noktada dilin sahip oldugu genislikten
yararlanmak ve buna dair malzeme ¢ikarmak, etkinlik diizenlemek
olusturmaci bir yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greteninin sahip olmasi gereken
ozelliklerden olabilmelidir.

Olusturmaci yabanci dil olarak Tiirkce 06greteni dersi i¢i etkinlikleri
diizenlerken gerek bireysel, gerekse grup seklindeki arastirma faaliyetlerine
dogrudan miidahale etmemeli, 6grenenlere arastirma, goriis olusturma ve bu
goriigleri temellendirme siiresi taniyabilmelidir. Bu siireler dolmadan
yapilacak ogreten degerlendirmeleri 6grenenleri hazir cevaplari ezberleme
yoluna itebilecek ve olusturmaci smif ortamini dagilabilecektir. S6z gelimi

olusturmac1 bir yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greteni Tiirkgedeki bilenmeyen bir
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kelimenin ve ya climlenin anlamini dogrudan 6grenenlere agiklamak yerine
onlara bilinmeyenin anlamini bulabilmeleri i¢in arastirma siiresi tanimalidir.
Ancak, Ogrenenlere bu arastirmanin nasil yapilacagina dair kaynaklar
gosterebilmesi gereklidir (Marlowe ve Page 1998). Bu arastirma siirecinde
ogrenenlere rehberlik yapmalidir. Ornegin “baglam” diisiincesini dgrenene
kazandirma ydniinde etkinlikler yaparak, bilinmeyeni bulmasi i¢in en belirgin
kaynak olarak baglami Ogrenenlere gosterebilmelidir. Yine bilinmeyenin
farkl: tiirevlerinin gegtigi 6nceki ¢alismalarin gdsterilmesi, bilinmeyenle ilgili
hazirda bulunan kitaplar ve ya ilgili sozlikler de kaynak olarak
gosterilebilmelidir. Ogrenenlerin olusturduklar1 bilgileri tartistirmak da
burada “uygun” olan bilgi lizerinde uzlagmak i¢in etkili olabilecektir.

Yabanci dil olarak Tiirkce derslerinde olusturmaci bir Ogreten sorularin
Ogrenen tarafindan olusturulmasini desteklemeli ve bu sorulara cevaplar
iiretilmesi igin bir arastirma ortami olusturabilmelidir. Ogrenenin arastirma
etkinlikleri sonuncunda ortaya attig1 goriisleri ise dogrudan “iyi” ya da “koti”
olarak nitelememelidir. Tam aksine Ogrenenin kendi bakis agisini ortaya
koymasini, savunmasini ve temellendirmesini, bunu yapabilmek i¢in kanitlar
olusturmaya calismasini desteklemelidir. Ornegin okuma parcasindaki bir
paragrafin basliginin ne olabilecegini dogrudan sdylemek yerine, olusturmaci
bir Ogreten bunun ne olabilecegini Ogrenenlerden arastirmalarini
isteyebilmelidir. Aragtirma siiresinin sonunda ise olusturulan goriisler
sunulurken, “dogru” ve ya “yanlis” diye miidahale etmemeli; “Sence neden
bu bashik?”, “Bir baska baslik neden olmasin?” “Kanitlarini1 agiklar misin?”,
“Neye dayanarak bu sonuca ulastin?”’, “Bu sonuca nasil ulastin?”, “Seni
boyle diisiinmeye iten seyler ne oldu?” seklinde sorular sorarak Ogrenenin
kendi bakis agisin1 sunmasini saglayabilmelidir. Bu noktada farkli fikirler
ortaya ¢iktiginda her bir fikrin dayanaklarini karsilikli olarak tartistirmalidir.
Bu tartigmanin sonucunda belki bir uzlagma noktasi bulunarak paragrafa tek
bir baglik konabilecektir, ancak genellikle farkli bakis agilar1 kendilerini bu
siirecte etkili bir sekilde ortaya koyabilecegi icin birden c¢ok fazla baglik

olusturulabilecektir.
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Olusturmaci bir yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greteni, derslerde “Nedir?” sorusu
yerine, “Neden ve Nasil?” sorularma agirlik verebilmelidir. Ciinkii nedir
sorusu, fazlaca diisiinme gerektirmeyen, ezber bilginin tekrarmi yapmaya
uygun kisa cevap isteyen bir soru sekli olabilmektedir. Oysa neden ve nasil
sorular1 arastirma gerektiren, goriisleri temellendirme ve savunma gerektiren
bir soru sekli olabilmektedir. Bu sorulara verilecek cevaplar genellikle daha
uzun cevaplardir. S6z gelimi dilbilgisi derslerinde hikdye ge¢cmis zamanin
ekinin ne oldugunu sormak yerine, olusturmaci bir yabanci dil olarak Tiirkce
Ogreteni, hikaye geg¢mis zaman ekinin tespiti i¢in Ogrenenlerden belli bir
hikaye iizerinde caligmalar yapmasini isteyebilmeli ve bu ekin nasil ve
nerelerde kullanildigini aragtirmalarin talep edebilmelidir.

Yabanc dil derslerinde 6grenenlerin hata yapma oranlart son derece yiiksek
olmaktadir (Demirel 2004). Ancak olusturmaci bir yabanci dil 6greteni bu
hatalara dogrudan “yanlis” diye miidahale etmek yerine, cesitli sorular ile
yaklasabilmeli; bu sayede 0grenenin kendi bulgularini, bakis acisini ortaya
koymast saglanmalidir. Bu silire¢ verimli bir sekilde izlendigi takdirde,
Ogrenen sorulara cevap olustururken gidis yolundaki eksiklikleri gorebilecek
ve hatasin1 bizzat kendisi ortaya ¢ikarabilecektir.. Ornegin Ingilizce dilbilgisi
etkinliklerinde gelecek zamanda kullanilan bir climleyi, simdiki zaman olarak
tanimlayan bir 6grenene bunun nedeni soruldugunda cevap olarak fiile “~ing”
takisinin geldigini soyleyebilmektedir. Ancak kendisine climledeki fiilin
hangisi oldugu soruldugunda diisinmeye devam eden Ogrenen hatasini

3

anlamakta ve ciimlede “—ing” takisinin kullanilmadigini, bunun yerine
gelecek zamanda kullanilan “going to + fiil” yapisinin kullanildigini ve bu
nedenle kendisinin yanildigini climlenin bir gelecek zaman ctimlesi oldugunu

[3

sOyleyebilmektedir. Yukaridaki gibi siirecin heniiz basinda “uygun” cevap
ortaya ¢itkmamast durumunda 6grenenden kanitlar isteme, diisiinmeye devam
etme gibi etkinlikler siirdiiriilmelidir. Nitekim c¢ok biiylik oranda, siireg
tilkenmeye yakin “uygun” cevaplara erisilebilmektedir.

Ogreten, sorularim eski bilgiler ile yeni bilgiler arasinda ¢eliskiyi arastirtacak

sekilde olusturabilmelidir ki, yeni olan durum bilince g¢ikarilabilsin. Bu

baglamda, O6rnegin daha once Ogrenildigi sekliyle, soru sormaya yarayan
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10.

Tiirkcedeki “ -mi, -mi, -mu, -mii” eklerinin, ayn1 zamanda bir ricada
bulunmaya yaradigi da sorular araciligi ile arastirilmalidir. Cesitli
diyaloglardaki, okuma pargalarindaki ve ya gilinlik hayattaki Ornekler
“listelenerek™ bunlar gdrevleri bakimindan “siniflandirilmalidir”. Bu sayede
daha oOnce O&grenilen soru sorma ekinin, ayni zamanda ricalarda da
kullanilabilecegi ortaya ¢ikmis olabilecektir.

Yabanc dil olarak Tiirkge dgretenleri olusturmact bir bakis agisi ile hareket
ettikleri takdirde, genellikle kendilerini smirlayan seyler s6z konusu
olamayacaktir. Nitekim 6gretilecek olan yabanci dil oldugunda ilgi, merak ve
arastirmanin da belli bir sinir1 olmayacaktir. Bu nedenle yabanci dil olarak
Tiirkge smiflarinda  olusturmact  Ogreten Ogrenen merakini — siirekli
besleyebilmelidir. Bu amacgla 6grenme dongiisii ismi verilen bir modeli
uygulamasi Onerilebilecektir (Brooks ve Brooks 1999). Bu modele gore ilk
olarak “kesfetme” basamagi giindeme gelir. Bu basamakta 6grenenin acgik
uclu sorular sormasi saglanarak, karsi karsiya olunan 6grenme materyaliyle
tanigmasi, onu merak etmesi ve daha da onemlisi iizerinde duracagi arastirma
noktalarini kesfetmesi saglanir. Ornegin fikir sorma, goriis alma ile ilgili bir
diyalogun islenmesi siirecine bu mantikla bakildiginda 6grenenin bir takim
sorular yoneltmesiyle baslanabilecektir. “Diyalog nerde geciyor, kimler
arasinda gegiyor, ne zaman geciyor?” seklindeki sorular, “Hangi konuda
konusuluyor, neler soruluyor, neler isteniyor?” seklindeki sorularla
beslenebilecektir. Genellikle sorulari esas olusturan 6grenen oldugu igin
burada sorulara yonelik bir sinirlama olmamalidir, arastirmaya yonelik her
tiirlii soru desteklenmelidir. Ikinci basamakta ise “kavram tanitma” giindeme
gelmelidir. Bu basamakta diyalogda gegen fikir sorma, goriis alma ile ilgili
climlelerin tespit edilmesi, bunu saglayan kelimelerin listelenmesi, bunlarin
farkliliklarina gore, mesela kullanildiklar1 yere ve ya kisiye gore degismesi
esasina gore simiflandirilmast saglanabilmelidir. Ciimle yapisinin nasil
olusturuldugu 6rneklerden hareketle tespit edilmeldir. Son olarak ise “kavram
uygulama” basamagi gelir. Bu basamakta 6greten daha onceki basamaklarda
edinilen bilgilerle yeni problemlerin ¢éziimii i¢in 6grenenleri yonlendirir.

Ornegin fikir sorma ve goriis alma yapilarini kullanarak bir hafta sonraki
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partide giyilebilecek elbiselerin tartisildig1 bir 6nceki diyalogdan hareketle,
Ogrenenlerden tatilde gidilebilecek yerlerin tartisilacagi yeni bir diyalog
olusturmalart istenebilir. Ya da ¢evre sorunlart {izerine bir sokak rdportaji
hazirlamalar1 gibi 6grenenlerin daha once ogrendikleri yapilar1 kullanarak

bazi Uriinler olusturmalar1 bu basamakta 6grenenden talep edilebilir.

3.6.3 Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerine Olusturmaci

Oneriler

Olusturmacilik daha 6nce de belirtildigi gibi bir 6gretme yaklasimi olmaktan
cok, bir 6grenme yaklasimidir (Fosnot 1996). Bu nedenle 6grenenlerin olusturmaci
bir bakis agis1 kazanmasi ve gerekliliklerine gore 6grenme faaliyetlerini yiiriitmeleri
O0grenme siirecine her seyden ¢ok katki sunabilecektir. Bu bakis agisindan hareketle
yabanci dil olarak Tiirk¢e simniflarinda 6grenenlerin nasil hareket edeceklerine dair

bazi noktalar 6n plana ¢ikarilabilecek ve bazi 6neriler sunulabilecektir. Bu baglamda:

l. Yabanci dil olarak Tiirkce smiflarinda Ogrenenler edilgen bir konuma
diismekten kendilerini kurtarabilmelidir. Ogretenin her seyi kendilerine
aciklayacagini umarak beklemeye ge¢meleri, her adimin 6greten tarafindan
sunulacag1 diisiincesi, olusturmaci bir bakis agisina tamamen ters olacaktir
(a.g.e.). Bunun yerine olusturmaci bir yabanci dil 6grenme ortaminda 6greten
kendi 6grenmesinden yine kendisinin sorumlu oldugunu kavrayabilmelidir.
Bu mantikla 6grenme siirecine siirekli kendi sorularini olusturarak miidahale
etmelidir. Olusturdugu sorularin cevaplarii aramak igin bir arastirma
stirecini yine kendisi kurgulayabilmelidir ve bu siirecte kendisine bir takim
O0grenme gorevleri ¢ikarabilmeli, bu gorevleri sonuna kadar yerine
getirmelidir. Olusturulan grup caligmalarinda edilgen bir tavir takinmasi,
verilen gorevleri yerine getirmemesi, gerekli incelikte bir arastirma
calismasindan kaginmasi onun 6grenme siirecinden higcbir verim almamasina
neden olabilmektedir (Akpinar ve Ergin 2005).

2. Olusturmaci bir yabanci dil olarak Tiirkge sinifinda 6grenenler bir birleri ile

dayanisma i¢inde olabilmelidir. Bu baglamda, grup calismalarin1 genellikle
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Olusturmaci yabancit dil siniflarinda 6grenenlerin en temel 6zelliklerinden
biri de yaraticilik olarak giindeme gelmektedir (Zembat 2007). Ciinkii bu
yaraticilik sayesindedir ki, 0grenen Ogrendigini farkli iirlinler olusturarak
ortaya koyabilmektedir. O nedenle 68renen yaratict diisiinceyi gelistirmek
i¢in calismalar yapabilmelidir. Ornegin yabanci dili 6grenme donemine kadar
¢cok az sayida hikdye ile karsilasmig bir Ogrenenin, yeni bir hikaye
olusturmasi, dahasi bir hikdyenin sonunu tamamlamasi genellikle miimkiin
olamamaktadir. Ogrenen bunu yapsa dahi bu biiyiikk bir ihtimalle bir
yaraticilik drneginden ¢ok gorev liriinii olarak ortaya c¢ikacaktir. Aynmi sey
belli bir siir kiiltiiriine sahip olmayan Ogrenenin siir c¢alismalarinda
olusturacag triinlerde de, kendi kiiltlirinlin farkinda olmayan bir 6grenenin
Ogrenilen dilin kiiltiirii ile verimli bir tartisma yaratmasinda da ortaya
cikabilecektir. Bu nedenle olusturmaci yabanci dil olarak Tiirk¢e siniflarinda
Ogrenenler sahip olduklari tiim diller aracilig ile biitiin yaraticilik {irlinlerinin
arasina karisabilmelidir. Kendi ilgili alan1 olan yaraticilik dali ile baslayip
tim yaraticilik alanlarmi dolasabilmelidir. Bu anlamda ilk olarak kendi
kiiltiirel o6zelliklerini tespit edebilmeli ve bunun yaraticilik iiriinlerini
gorebilmelidir. Ardindan kendi kiiltiiriinii kesfederken izledigi yontemi farkli
kiiltiirleri tanirken de kullanmal1 ve kiiltiir hazinesini zenginlestirmelidir. Bir
baska deyisle olusturmaci siniflarda bulunan bir yabanci dil 6greneni ¢ok
yonlii olabilmelidir. Bir yandan siir, hikaye, masal, mani, sarki, tiirkii, orta
oyunu, halk danslari, efsane ve sdylencelerle ilgilenirken, bir yandan makale,

tartigma, yabanct miizik, film, tiyatro, resim, opera ve bale ile de
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ilgilenebilmelidir. Bu nedenle o6zellikle okullarda yabanci dil siniflarinda
disiplinler arasi calismanin bir geregi olarak, edebiyat dersleri, resim, miizik,
tasarim dersleri ile isbirligine gidilebilmelidir. Ancak daha da 6nemlisi bu
isbirligi iligkisini 6grenenin kurabilmesi ve kendisini ad1 gegen bu alanlarda
da gelistirebilmesidir (Marlowe ve Page 1998).

Olusturmact yabanci dil simiflarinda 6grenenlerin sahip olmalar1 gereken
baska unsurlar da merak, miicadelecilik, elestirellik, hosgoriliilikk ve
degisime acikliktir (Can 2006). Bu unsurlarin bir ve ya bir kaginin eksikligi
yabanci dil 6grenim siirecinden gerekli verimin alimmasini olumsuz yonde
etkilemektedir. Ornegin yabanci dile ait bir dizi deyimin 6grenilmesi
siirecinden sonra 6grenen bu deyimlerinin kokenlerini arastirma merakini
duyabilmelidir. Bunun ¢ok uzun bir ¢aligmay1 gerektirmesi durumunda pes
etmemeli ve miicadeleci bir ruhla ¢alismay1 sonuna kadar gotiirebilmelidir.
Bu calisma sonucunda elde edilen bilgiler ile baz1 deyimlerin kdkenlerinde
kiiltiiriimiize yabanci 6gelerin bulundugu tespit edilebilir. Boyle durumlarda
olusturmac1 bir yabanci dil 6greneni 6grenilen kiiltiiriin tasiyicilarina ve dilin
konusanlarina kars1 bir tepki gelistirmek, olumsuz tutumlar almak yerine
hosgorii 0zelligini kullanarak empati gelistirebilmelidir. Elestirel bir bakis
acis1 olusturarak, olumsuz tutum gelistirmeden, tespit edilen kiiltiirel 6gelerin
nasil  sartlar icinde, tarthin hangi doneminde olusturuldugunu
arastirabilmelidir. Yine yapilan ¢aligmalarda karsi karsiya kalinan kiiltiirel
farkliliklarda, sahip olunan kiiltiir ile karsilasilan kiiltiir arasinda elestirel bir
calisma yapabilmelidir. Iki kiiltiirii de gdz ardi etmeden, birini digerine
yeglemeden, ikisinde de yer alan olumlu unsurlari1 6n plana ¢ikarilabilmelidir.
Bu gibi durumlarda 6grenenler degisme agiklik ilkesi ile ¢agin gerektirdigi

kiiltiirel olumluluklar1 kazanma ve edinme yoluna gidebilmelidir.
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4. YABANCI DIL OLARAK TURKCE DERS
KITAPLARINDA OLUSTURMACILIK

4.1 Yabanc Dil Olarak Tiirk¢enin Gelisimi

Bir yabanci dil 6gretim alani olarak Tiirkgenin, olusturmacilik kurami ile
iligkisini incelemeden ve bu baglamda ders kitaplarinin bu kurami tasiyip
tasimadigint ele almadan oOnce, Tiirk¢enin bir yabanci dil olarak &gretilmesi
siireclerini arastirmak uygun olacaktir. Ciinkii bir dilin yabanci dil olarak
Ogretilmesindeki tarihsel siire¢, onun i¢inde bulundugu durumu anlamada son derece
onemli ipuclar saglayabilmektedir. Ancak bu tarihsel siireci mekanik bir tarzda ele
almak yerine Tiirkgeyi bir yabanci dil olarak 6grenilmeye ve ogretilmeye iten

gereksinimleri degerlendirmek daha etkili olabilecektir.

4.1.1 Yabancilarin Tiirkce Ogrenme Gereksinimi

Diinya tarihinde Tiirklerin oynadigi rollere bakildiginda, Tiirk¢genin genis bir
ogrenilme havzasina sahip oldugu iddia edilebilecektir (Ungan 2006). Ciinkii Tiirkler
hiikiim stirdiikleri topraklardan ¢ok cesitli sebeplerle gd¢ etmis ve diinyanin pek ¢ok
noktasinda uzun siireli, biiyiik ve etkinlik alan1 yaygin devletler kurmuglardir. Ancak
tarihte benzer durumda olan uluslarin aksine Tiirkler elde ettikleri bolgelerdeki
insanlara kendi dillerini 6gretme yerine, kendi dillerinin yan1 sira onlarin dillerini de
ogrenme gereksinimi duymuslardir. Ornegin 16. yiiz yilda Amerika kitasin1 kesfeden
ve sonrasinda isgal eden Ispanyollar kendi dillerini burada yasayanlara ogreterek
bugiin Latin Amerika’da kurulu bulunan 23 iilkenin Ispanyolca konusmasina zemin
hazirlamistir (a.g.e.). Yine 1950lerden itibaren tiim diinyada etkinligini arttiran
Amerika Birlesik Devletleri, es zamanl olarak Ingilizcenin yabanci dil olarak
Ogretilmesi ¢alismalarint da hizlandirmig, bu alanda yaptirdigi calismalarla
Ingilizcenin bir diinya dili olmasini saglamistir (Demircan 1990). Fakat zellikle 6n
Asya’da biiyiik devletler kuran Tiirk boylar1 bu cografyada hakimiyet saglamis olan
Farsga ve Arapca dilleri ile icli dishi olmus ve bu dilleri 6grenerek devlet hayatinda,

egitim ve Ogretim alaninda bu dillerin kullammimi saglamislardi. Iste bu durum
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Tirkgenin yabancilar tarafindan 6grenilmesi gereksinimini zayiflatan bir faktor
olarak ortaya c¢ikabilmektedir..

Bununla beraber toplumlar arasi iletisimi saglayan etkenler arttik¢a, ozellikle
bilim, ticaret ve sanayi alaninda yenilikler bir biri ard1 sira ortaya ¢ikmaya baslayinca
yabancilarin 6grenmek istedikleri diller de ¢esitlenmeye baslamis ve Tiirkce de yavas
yavag bu diller arasina girmistir. Yeni¢agin ilk evresinde diinyanin en énemli ticaret
yollar1 olan Ipek ve Baharat yollarini elinde bulunduran Osmanli Imparatorlugu
ozellikle Avrupalilarin Tiirkge Ogrenme gereksinimlerini ortaya c¢ikarmistir. Bu
baglamda Avrupalilarin Tiirk¢e 6grenme siiregleri Osmanli ile kurduklar ticari ve
siyasi iligkiler ile birlikte baslamis ve Avrupa’da bazi iiniversitelerde Tiirkoloji
boliimleri agilmistir (Demircan 1988: 89)

Ancak cografi kesiflerin ve bu baglamda somiirgecilik faaliyetlerinin etkisi ile
Osmanlinin diinya giindeminde elde ettigi rollerin gevsemeye baslamasi ve zamanla
da tamamen etkisizlesmesi Tiirk¢e aleyhine de bir durum olusturmus, Tiirk¢enin
yabancilar tarafindan O6grenilmesi siireci terse donerken Osmanlilar bu etkiyi
kabullenerek hizla Avrupali Devletlerin dillerini 6grenmeye ¢alismislardir (a.g.e.).

Aslinda bu agidan bakildiginda yabancilara Tiirkge 6gretmek bir yana,
Tiirkcenin kendi varligint korumasi bile ©Onemli bir etken olarak kabul
edilebilmelidir. Ciinkii bahsi gegen gelismeler nedeniyle Tiirkge oOzellikle kirsal
alanda konusulan ve gittikce varligim1 yitiren bir dil haline gelmekteydi. Bu
kosullarda yabancilarin Tiirkce 6grenmelerini ancak bazi misyonerlik faaliyetleri
gerekli kilabilmekteydi. Nitekim Osmanlinin i¢yapisini 68renmek ve degistirmek
icin bu ¢ercevede faaliyet yiiriiten pek ¢ok unsur Tiirk¢eyi de 6grenmistir.

Bu durumun tersine donmesi 1923 itibariyle, yani Tiirkiye Cumbhuriyeti
Devletinin kurulmasiyla baslamistir. (Akdogan ve digerleri: t.y.). Cumhuriyetin ilk
yillarindan itibaren Tiirk¢enin gelistirilmesi amaciyla pek ¢ok calisma yapilmistir.
Bunlardan en onemlisi Tiirk Dili Tetkik Cemiyeti adiyla 12 Temmuz 1932°de
Atatliirk’iin  talimatiyla kurulan ve amacini “Tirk dilinin 6z giizelligini ve
zenginligini meydana c¢ikarmak, onu yeryiizii dilleri arasinda degerine yarasir

yiikseklige eristirmek" olarak tespit eden Tiirk Dil Kurumu’dur'.

! Bkz. www.tdk.gov.tr, Erisim: 07.07.2008
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Tiirkgenin bu ayaga kalkis calismalarin11950°11 yillardan itibaren {iniversiteler
biinyesinde siirdiiriilen yabancilara Tiirk¢e 6gretme ¢alismalart izlemistir.

1950’lerden sonra yabancilarin Tiirk¢e 6grenmeye duyduklari gereksinim iki
boyutlu olarak ortaya ¢ikmistir. Bunun nedeni ise 6zellikle Ikinci Diinya Savasindan
yorgun ve yikilmis bir durumda ¢ikan Avrupa Devletlerinin, yeniden kendilerini
toparlayabilmek ve insalarina hiz vermek i¢in Tiirkiye’den is¢i almalar1 olmustur. Bu
amacla 1950 ve 60’1 yillardan itibaren 6nemli bir kismi Almanya’ya olmak tizere
Tiirkiye’den Avrupa Devletlerine biiyiik gogler yapilmistir. Avrupa’ya yerlesen
Tirklerin buraya uyum saglamalar1 siireci onlarin kendi dillerini gittikleri tilkelerde
kendi ¢ocuklarina 6gretme ihtiyacini da beraberinde getirmistir. Bu sayede Tiirkce
Avrupa iilkelerinde Tiirk c¢ocuklarina yonelik olarak okutulmaya baslanmistir
(Akdogan ve digerleri: t.y.).

Ikinci boyutta ise Avrupa iilkelerine yerlesen Tiirklerin buradaki yerlesik
toplumla kurdugu iliskiler cercevesinde cereyan eden bir takim gelismeleri
icermektedir. Oraya yerlesen Tiirklerin zamanla kurdugu ve Tiirkiye’ye de tasidigi
ticari iligkiler, ortakliklar, evlilikler sonucu olusan akrabaliklar, iyi komsuluk
iliskilerinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan baglar Avrupa’da siirli da olsa
yabancilar tarafindan bir Tiirkce 6grenme gereksinimi dogurmustur (a.g.e.).

Daha 6nce bahsi gecen bu faktorlerle birlikte, Yabanci Dil Olarak Tiirk¢enin
bir gereksinim olarak ortaya ¢ikmasinda diinya siyasetindeki son gelismeler ¢cok daha
etkili olmustur. Nitekim yabanci dil 6gretim alaninin 6nde gelen isimlerinden Prof.
Dr. Tiilin Polat (2001) Avrupalilik Baglaminda Kiiltiir Boyutuyla Yabanci Dil adli
makalesinde bu durumu su hakli tespitle ifade etmektedir:* Hangi alan olursa olsun,
egitim ile ilgili kararlar siyasal, ekonomik ve kiiltiirel gelismelerden bagimsiz olarak
almamaz, alinmamalidir.” Nihayetinde bir egitim alani olarak ortaya ¢ikan Yabanci
Dil Olarak Tiirkce de bu tespitte ifadesini bulan bir tarzda sekillenmesini
stirdlirmiistiir ve tam da bu noktada diinya tarihi acisindan son derece onemli bir
gelisme yagsanmig, 1945’11 yillardan beri iki kutuplu olarak sekillenen diinyanin bir
kutbunda, Dogu Bloku iilkeleri adi verilen cephesinde bir ¢oziilme yasanmuistir.
Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birliginin kurulusuyla ve bu devletin ikinci Diinya
Savasimin ertesinde Dogu Avrupa’ya dogru yayilmasiyla Bati Avrupa’da ortaya

cikan kapitalizmlerden farkli, biiyiikk oranda devlet miilkiyetine dayali olarak
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sekillenmis, biirokratik bir yap1 tarafindan yonetilen bir diinya kutbu ortaya ¢ikmisti.
Diinyanin neredeyse yarisini olusturan bu kutupta zengin dogal kaynaklar, donanimli
bir alt yapi, biiyiik ve nitelikli bir is giicii ve belki de en énemlisi diinyanin yarisini
olusturan inanilmaz bir pazar bulunmaktaydi. Iste icinde Orta Asya, Kafkaslar ve
Orta Dogunun da bulundugu bu kutbun ¢6ziilmeye baslamasi ile birlikte 6zellikle
Bat1 Avrupa ve ABD’ye biiyiik bir alan ag¢ilmis oldu. Her yonden bu pazara girmeye
calisanlar bu pazarin ¢ok 6nemli bir kisminda Tiirki unsurlarin yer aldiklarini, Tiirk
kiiltiirini tastyan ve Tiirkge konusan uluslarin bulundugunu bilmekteydiler. Bu
durum, bu zengin pazara girmek i¢in Tirkiye ile birlikte hareket etmenin
gerekliliklerini ortaya ¢ikardi (Savran 2001). Bunun sonucunda Tiirk¢eye duyulan
gereksinimde Onemli bir artis s6z konusu olabilmistir. Bahsi gegen bu donemde
Tiirkiye de ozellikle Sovyet Cumhuriyetlerinde yasayan Tiirklerle organik baglar
gelistirmeye basladi ve Tiirkiye Tiirkgesinin 6grenilmesine doniik ciddi bir
gereksinim ortaya ¢ikt1 (Yiice 2005: 425).

Diinya siyasetinde ortaya c¢ikan bu gelismeler 20. yiiz yilin son demlerinde
Tiirkiye- AB(Avrupa Birligi) iligkilerinde temelden bazi degisikliklere yol agti. 1999
Helsinki’de yapilan AB Devlet ve Hiikiimet Baskanlar1 Zirvesi’'nde Tiirkiye AB’ye
resmen oy birligi ile aday iilke olarak kabul ve ilan edildi'. Bu tarihten sonra Tiirkiye
ve Avrupa Birligi arasindaki iligkiler gelismeye ve Tiirkiye aday iiyelik siirecinin
gerektirdigi tiim etkinliklere katilmaya, topluluk programlarimin da bir parcasi haline
gelmeye basladi. Bu durum da AB tiyesi llkelerin kullandigi dillere Tiirk¢enin de
eklenmesi siirecini baslatmis oldu.

Bu noktada AB’nin dil politikasin1 gézden gecirmek yararli olabilecektir.
Ciinkii stirecin Tiirkge Ogrenmeye katkisi burada daha etkili bir sekilde
arastirilabilecektir.

Her seyden once bir siyasi birlik siireci olan AB, bu siireci basar1 ile devam
ettirmek icin bir dizi engeli agsmakla miikelleftir. Bunlarin basinda da siyasi birligin
icinde konusgulan diller sorunu gelmektedir. Her alanda tam biitiinlesmeyi saglamanin
yolu genellikle tek dil ile hareket etmekten ge¢mektedir. Zira bugiin AB’nin

karsisinda rakip olarak goriinen ABD, Japonya, Cin ve ya Rusya tam ulusal devletler

! Bkz. http://www.belgenet.com/arsiv/ab/brukselzirve 122004.html, Erisim: 10.08.2008
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konumundadir ve tek dile sahiptir. Bunun avantajlarini her noktada yasamaktadirlar.
Fakat ayn1 sey AB i¢in son derece zor goriinmektedir. Ciinkii ¢ok uluslu bir yapiya
sahip olan AB’de ayn1 zamanda ¢ok da dil bulunmaktadir. Bugiin Avrupa Birligine
iiye iilkelerin vatandaslarmin % 47’si Ingilizceyi kullanmaktadir. % 24°ii Almancay1
anadili olarak kullanirken % 8’1 ikinci dil olarak kullanmaktadir. Avrupa Birligi
vatandaglarinin %28’inin yaris1 Fransizcayr Anadil olarak, yaris1 da ikinci dil olarak
kullanmaktadir. Italyancay: anadiline ek olarak kullananlarm oram %2’dir. Yine
Ispanyolcayr % 11°i anadil olarak, %4’ii ise yabanci dil olarak kullanmaktadir
(Ungan 2006). Elbette ki verili bu duruma birlige iiye diger tilkelerin de kullandiklari
ulusal dilleri eklemek gerekecektir.

Avrupa Birligi bu karmasik tabloyu lehe c¢evirmenin bir yolu olarak ¢ok
dillilik politikasin1 gelistirmistir. Baska bir deyisle dili teke indiremiyorsak tiim
dilleri esit oranda desteklemek yoluyla dil sorununu asariz anlayisin1 hakim kilmastir.
Bu dogrultuda ard1 ardina yapilan ¢alismalar belirli bir ilerleme saglamistir.

Bunlarin en kapsamlist Avrupa egitim programlaridir. Avrupa Parlamentosu
Konseyi’nin 24 Ocak 2000 tarihli 253/EC karartyla programlar isletilerek Avrupa’da
egitim kalitesi arttirilmak ve egitim alaninda belirli dlgiitler yakalanmak suretiyle bir
ortakliga gidilmek istenmektedir. AB Genel Egitim Programimin bes amacindan
ikincisi bire bir dil sorunu ile ilgilidir. Bu kapsamda “Avrupa dillerine yonelik
bilgileri gelistirmek” seklinde tariflenen amag¢ programa katilan ve Tiirkiye nin de
dahil oldugu 31 iilkeyi ve adi gegen baglamda onlarin dillerini kapsamaktadir.
Program dahilinde Okul Ortakligi Programi olan Comenius, Yiiksek Ogretim
Programi olan Erasmus, Yetiskin Egitimi Programi olan Grundvig, Egitimde Yeni
Teknolojiler Programi olan Minevra, Mesleki Egitim Programi olan Leonardo Da
Vinci, Gozlem ve Yenilik Programi, Destek Faaliyetleri Program, Dil Ogretim
Programi olan Lingua devreye koyulmus ve c¢alismalarima baglamistir. Bu
programlara deyim yerindeyse egitim alaninda kendisini tanimlayan her kurum ve
birey dahil edilmektedir. Her bir programin kendisine has 6zel amaglar1 oldugu gibi,
yeni diller 6grenmeye katki, yabanci dil bilgilerinin gelistirilmesi ve dillerin bir
birlerine saygiyla yaklagsmas1 ortak amaclar arasinda yer almaktadir (a.g.e.).

Fakat yine de bununla yetinilmeyip programlardan birisi 6zel olarak dil

Ogretimi alanina ayrilmigtir. Lingua ismi verilen bu program AB Genel Egitim
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Programi olarak bilinin Socrates’in sekiz alanindan birisidir. AB bu program
araciligiyla tiye iilkelerin kiiltlirel gelisimini zenginlestirmeyi, saglamlastirmay1 ve
dilsel cesitliligi gliclendirmeyi, her vatandasin anadilinden baska yabanci dil olarak
konusabilecegi dil sayisini arttirmay1 hedeflemektedir. Bu hedef dogrultusunda AB
dil 6gretiminin ve dil 6grenim materyallerinin gelistirilmesi i¢in programa ekonomik
destek saglamaktadir'. Burada bahsi gegen diller daha 6nce ifade edildigi gibi iginde
Tiirk¢enin de yer aldig1 31 iilkenin dilinden olugmaktadir.

Gelistirilen bu programlarla beraber yabanci dil 6grenimi tesvik edilirken de
bu Ogrenim silirecinde belli Olgiitlerin tespiti, ortaklagsmalarin yasanmasi, dil
Ogrenenlere somut bir ¢erceve ve bu cergeve iginde somut hedefler ¢izilmesi i¢in
yine 2000 yilinda Avrupa Birligi, Kiiltiirel isbirligi Konseyi Egitim Komitesinin
hazirladig1 Genel Avrupa Referans Catisi ilgili kamuoyuna sunuldu. Genel Avrupa
Referans Catisi’nin hazirlanmasinin amagclar1 arasinda Tiirk¢enin bir yabanci dil
olarak Avrupa’da dgretilebilmesini ihtiya¢ diizeyine ¢ikarabilecek ve tesvik edecek

tespitler bulunmaktadir. Ornegin amaglardan birisi su sekilde ifade edilmektedir:

“Dil 6gretme ve 6grenmenin giiclendirilmesi iiye lilkeler arasinda daha genis
hareketlilik ve daha etkili uluslar arasi iletisimi gelistirir. Kimliklere sayginin
kiiltiirel c¢esitlilikle birlestirilmesi, bilgiye daha iyi ulagilmasini, daha yogun
kigisel etkilesimi, daha gelismis is iliskilerini ve daha derin karsilikli anlayisi
getirecektir. Bu amagclara ulasmak icin dil 6grenme hayat boyu siiren bir
etkinlik olmali ve okul Oncesi egitimden yetiskin egitimine kadar, egitim
sistemleri tarafindan 6zendirilmeli ve kolaylastirilmalidir. Farkli {ilkelerdeki
egitim kurumlar1 arasindaki igbirligini 6zendirmek ve kolaylastirmak, dil
farkliliklariin karsilikli onaylanmasi konusunda etkili bir temel hazirlamak,
Ogrenenlere, Ogretenlere, program hazirlayicilarina yardim etmek, onlarin
cabalarin1 koordine etmek ve saptamak kurumlari ve egitim idarecilerini
incelemek i¢in Genel Avrupa Referans Catisi’nin gelistirilmesi arzu edilir.”?

Genel Avrupa Referans Catisi’nin bu amacindan da anlasilmaktadir ki ¢ok
dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliik acik bir sekilde tariflenmekte ve 6zendirilmektedir. Bu
durumunun Avrupa’da bir yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretilmesine ciddi bir katki

sunabilecegi Ongoriilebilecektir.

' Bkz. http://ec.europa.eu/education/programmes/socrates/lingua/lingual _en.html, Erigim: 12.08.2008
? Bkz. http://www.ingilish.com/turkceogretimi.htm, Erisim: 18.08.2005
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Avrupa Birliginin dil politikasinin temelini olusturan bu girisimlerin ardindan
bir takim eylemler de gelmeye baslamistir. Bunlarin en 6nemlilerinden biri AB’nin
2001 yilim1 “Avrupa Diller Y1l1” olarak ilan etmesidir. AB bu eyleminin amacini su

sekilde aciklamistir:

“Temel amag, Avrupa Konseyine iiye iilkelerin dil ve kiiltiir miraslarima
sahip ¢ikmalar1 ve bunu diger Avrupa iilkeleriyle birlikte paylagmalaridir;
bunun yani sira ¢ok kiiltiirlii cok dilli Avrupali olma bilincini yayarak birden
¢ok dil 6grenmeyi tesvik etmektir. Bu yolla ¢ok dil 6grenmenin farkli dil ve
kiiltiirel gegmisleri olan insanlar arasinda hosgoriiyii arttiracagi ve bireylerin
birbirlerini daha iyi anlamalarin1 saglayacagi beklenmektedir.” (Demirel
2005)

Bu amagla 2001 yilinda Tiirkiye ve Avrupa iilkelerinde bir dizi etkinlik
gerceklestirilmis, birden fazla dil bilmenin énemi vurgulanmis, Avrupa’nin yeni dil
o0grenme politikas1 ve buna dair yaklasimlar ig¢sellestirilmeye calisilmistir. Avrupa
Diller Yili etkinlikleri kapsaminda 25-26 Ekim 2001 tarihlerinde Ankara’da
Avrupa’da Tiirkgenin Ikinci Dil Olarak Ogretimi konulu uluslararasi bir sempozyum
da diizenlenmistir'.

Bir birini takip eden bu gelismelere bakildigi zaman Tiirk¢eye biiylik bir
alanin agildigi, Tiirkge 6grenmeye yonelik bir talep artisinin olabilecegi ve Tiirkce
O0grenmeye gereksinim duyulabilecegi genel olarak goriilebilmektedir. Cilinkii sahip
oldugu niifusuyla Tiirkiye aday iiyelik siireci baslangi¢ olarak kabul edildiginde
takdirde, Avrupa Birliginin en biiyiik iilkelerinden biri haline gelecektir ve bu
durumda Tiirkce Avrupa’nin en ¢ok konusulan dillerinden birisi olacaktir. Bu
durumun Yabanci Dil Olarak Tiirkge 6gretimine ve dgrenimine biiyiik bir ihtiyag
yaratacagini dile getirmek uygun olabilecektir.

Ancak Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6grenilmesi gereksinimini ortaya ¢ikaran
tek gelisme Avrupa Birligine iiyelik siireci degildir. Ankara Universitesi Dil Ogretim
Merkezi TOMER bu konuda pek c¢ok arastirma calismasinin iginde yer almaktadir.
Nitekim TOMER’in 17-18 Mayis 1999°da 22 iilkeden pek ¢ok dilbilimci ve
arastirmacinin katilimiyla diizenlenen “Diinyada Tiirkce Ogretimi” konulu seminerin

sonu¢ metninde su tespitlere yer verilmistir:

' Bkz. http://www.meb.gov.tr/duyurular/duyurular/AvrupaDilleri2001/AvrupaDilleriEtkinlikleri.htm,
Erigim: 12.08.2008
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“1) Tiirkge, diinya iizerinde konusulan yaklagik 5 bin dil iginde en g¢ok
konusulan 7. dildir. Ancak, layik oldugu yeri alamamistir;

2) Bati'da Tirkge, Avrupa iilkelerinde yasayan Tiirkler tarafindan
konusulmakla birlikte, o iilkelerin vatandaglar tarafindan da "yabanci dil"
olarak 6grenilmek istenmektedir;

3) Tirk televizyon kanallarmin yaymlarinin birgok tilkede izlenebilmesi,
Tiirklerin Tiirk¢eyi anadili olarak siirdiirmesinde ve yabancilarin Tiirkceyi
6grenmek istenmesinde ¢ok énemli bir etkendir’’

Aym sekilde Avrupa Diller Yili etkinlikleri kapsaminda 25-26 Ekim 2001
tarihlerinde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Ankara’da diizenlenen Avrupa’da
Tiirk¢enin Ikinci Dil Olarak Ogretimi konulu uluslar arasi bir sempozyum da, Yusuf
Cotuksoken’in ifade ettigi su ciimleler Tiirkce gereksiniminin boyutlarin1 da

vurgulamaktadir:

“Diinyada ise ABD, Almanya, Fransa, Ingiltere, Italya, Ispanya, Fransa,
Hollanda, Belgika, Finlandiya, Isvec, Bulgaristan, Yunanistan, Avusturya,
Macaristan, Rusya Federasyonu, Ukrayna, Makedonya, Bosna-Hersek,
Yugoslavya, Iran, Pakistan, Suriye, Japonya, Cin, Kore, Avustralya gibi
pek cok iilkede iiniversitelerde, elgiliklerde ya da 6zel kurumlarda Tiirkce
anadili ve/veya ikinci dil olarak 6gretilmektedir.” (Cotuksoken 2001)

4.1.2 Yabancilara Tiirkce Ogretimi ve Yabanci Dil Olarak Tiirkce

Onceki béliimde vurgulandigi {izere yabancilarin Tiirkge 6grenmeye duydugu
gereksinim ¢ok Oncelerden baglamig, zaman zaman bu gereksinimde ciddi bir artig
goriilmekle beraber, bazi donemlerde de ciddi gerilemeler s6z konusu olmustur.
Ancak biitiin bir tarihsel siire¢ analiz edildiginde, genel olarak Tiirk Dilinin donemler
icinde hakim olan dillere kars1 bir var olma savasi verdigi ve bunun sonucunda da
yabancilara yonelik Tiirkce egitiminin yetersiz kaldig tespiti
yapilabilecektir.(Akdogan ve digerleri: t.y.)

Ancak eldeki bu verili duruma ragmen yabancilara Tiirkgeyi tanitmak,
anlatmak ve 6gretmek amaciyla tarih boyu bir dizi ¢alisma da yapila gelmistir. Hatta
bu calismalar tarihin eski donemlerine kadar gitmektedir (Akdogan ve digerleri: t.y.).

Bunlardan ilkini Kaggarli Mahmut’un Divan-1 Liigat-it Tiirk adli 11. yiiz yilda

! Bkz. http://www.ingilish.com/turkceogretimi.htm, Erisim: 18.08.2005
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yazdig1 eser olusturmaktadir. Kasgarli Mahmut bu eserde Araplara Tiirkgeyi 6gretme
amacini tagimakla beraber, Tiirk¢enin zenginliklerini ve gii¢liiliigiinii vurgulamistir.
Donemin neredeyse tiim Tiirk boylarinin gezilmesi suretiyle olusan eserde, donem
Tiirklerinin yasayislari, gelenek ve gorenekleri de aktarilmis, bu sayede esere zengin
bir kiiltiirel boyut kazandirilmistir. Ayn1 zamanda eserde farkli Tiirk diyalektlerine,
atasozleri ve deyimlerine de yer verilmistir. Bundan uzun bir siire sonra Ali Sir
Nevai tarafindan yazilan Muhakemet-iil Lugateyn adli eser de Tiirkgenin
giizelliklerini ve zenginliklerini merkezine almis, donemin genglerine bu zenginligi
aktarma amaci tagimistir. Farkli dillerin karsilastirilmasi yoluyla yapilan bu ¢alisma
Tiirkceyi giiclendirmek ve yabancilara 6gretmek yolunda onemli bir eser olarak
goriilmektedir. Fakat bu calismalarin daha sistemli hale getirilmesi Osmanl
doneminde olmustur. Osmanli Imparatorlugunun &zellikle yiikselme déneminden
itibaren imparatorlugun siirlarinin genislemesi dolayisiyla, hem imparatorluk iginde
kalan yabancilara yonelik, hem de imparatorlukla iligskiler kurmak isteyen
yabancilara doniik ¢aligmalar yapilmis, bu dogrultuda Acemi Okullari’nda Yabanci
Dil Olarak Tiirk¢e dersleri diizenlenmistir (a.g.e)

1850’11 yillara gelindiginde ise yabancilara Tiirkge 6gretmeye yonelik aradan
gecen kitap yazimi acgisindan verimsiz siireden sonra bu amaca yonelik kitap
caligmalar1 hizlanmistir. Bunlar1 sirastyla aktardigimizda 1850 yilinda S.P. Sinan,
Alphabet turc Suivi d’une methode, yine aym yiizyilda Giizeloglu E., Dialogues
Frangais-turc, Précédés d’'une vocabulaire, Sinan, J. P., Abrégé de Grammaire
Turque, Fuad Efendi, Cevdet Efendi, Grammatik der osmanischen Sprache, Deutsch
bearbeited von 11. Kellgren, Mehmet Mihri, Kitabii't-tuhfetii’l-Abbasiyetii’l
Medreset el aliyetii’'t-tevfikive, Mehmet Ruhi, Conversazione in Lingua Turca
elkaliona seklinde bir dizilim ortaya ¢ikacaktir (Hengirmen 1993: 6).

Bununla paralel, Tiirk¢cenin yabancilara 6gretimine iliskin yazilan yapitlarin
yabanci ve ya Tiirkler tarafindan yazilmasina ve yiiz yillara gore siniflandirilmasina

iligskin sOyle bir tablo ortaya konabilecektir:
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Tablo 1: Yabancilara Tiirkge Ogretimi igin Yazilan Kitaplarin Yiiz Yillara
ve Yabanct ile Tiirk Yazarlar Tarafindan Yazilmalarina Gore

Siiflandiriimasi
Yiiz yil Tiirk Yazarlar Yabanci1 Yazarlar
XI. ytizy1l 1 kitap -
XII. ylizy1l - -
XIII. ytlizy1l - -
XIV. yiizyil - -
XV. ylizyil - -
XVI. yiizyil - -
XVIL. ylizy1l - 11 kitap
XVIIL yiizyil - 11 kitap
XIX. yiizyil 6 kitap 34 kitap
XX. yiizyil 149 kitap 172 kitap
Toplam 156 kitap 228 kitap

(Hengirmen 1993: 7)

Yukaridaki tablo dikkatle incelendiginde yabanci dil olarak Tiirk¢enin
Ogretilmesi icin, yabancilarin Tirklerden daha ¢ok eser verdigi goriilebilecektir,
buradan hareketle de Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesinin 6neminin Tirkler
tarafindan yeterince anlagilamadigi iddia edilebilmesi miimkiin olacaktir.

Bahsi gecen iddianin bir sonucu olarak yabancilara Tiirk¢e 6gretilmesi
calismalarinda biiytik eksiklikler s6z konusu olsa da 6zellikle Tiirkiye Cumhuriyeti
Devletinin kurulmasi, Tiirkg¢eyi anadil olarak kullanmaya baslamasi ve yasanan dil
devrimiyle beraber bu siirecte Tiirkge ve Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e lehine bazi
olumlu gelismeler de ortaya ¢ikmaya baslamistir (Akdogan ve digerleri: t.y.).

Oncelikle Tiirkce, pek cok iilkede, iiniversitelerde okutulmaya baslanmistir.
Fakat bu calisma Yabanci Dil Olarak Tirk¢e anlayisindan ¢ok Tiirkoloji
arastirmalar1 ¢ergevesinde yiirlitiilmiistiir. Bunun bir sonucu olarak o6grenciler
modern Tiirk¢ceyi 6grenmek yerine Tiirk Diline ait eski ve tarihi metinleri ¢éziimleme

isine katilmis ve modern yabanci dil 6gretimi anlayisindan ¢ok uzakta yetigmislerdir.
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Bu durumun yarattigi sikintilar hala devam etmekte iken 0Ozellikle Avrupa’ya
yerlesen Tiirk ailelerinin ¢ocuklarina yonelik Tiirkce 6gretim caligmalariyla alana
iligkin faaliyetler bir kez daha hizlanmistir. Avrupa’ya 1950’ler itibariyle go¢ eden
Tiirk niifusunda ¢ok ciddi bir artis olduguna ve bu Tirklerin Tiirk¢eyi kendi
cocuklarma 6gretmek amaciyla bazi caligmalarin yapilmasini sagladiklarina daha
once deginilmisti (Bkz. s.112). Iste bu dogrultuda harekete gegen T.C. Milli Egitim
Bakanligi, yurt disina yonelik ¢aligmalar yapmig, materyal hazirlamis, 6gretmen
yetistirmis ve gondermistir. Fakat bu calismalar yurt digindaki Tiirk ¢ocuklarina
Tirkiye’de yastyormuscasina Tiirkge 6gretme anlayisi ile malul olmustur. Bagska bir
deyisle, Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce ve ya ikinci Dil Olarak Tiirk¢e bakis agis1 yerine
anadil olarak Tiirk¢e bakis agisiyla 6gretim c¢alismalarini yliriitmeye c¢aligmigtir
(Akdogan ve digerleri: t.y.). Nitekim bu durum kisa bir siire sonra yapilan 6gretim
caligmalarinin yetersiz kalmasiyla ortaya ¢ikmistir. Boyle bir sonucun ortaya ¢ikmasi
olagan karsilanabilecektir. Ciinkii yabanci dil 6gretimi ile ilgili calismalarin yapila
gelmesi ile birlikte anadil egitimi ile yabanci dil egitiminin bir birinden farkli oldugu
ortaya konmus ve bu dogrultuda iki alan bir birinden ayrilmistir (Demircan 1990).
Her ne kadar Isitsel-Dilsel Yontem gibi baz1 yontem ve yaklasimlar bu ikisinin ayni
olabilecegini iddia etse de genel kabul, iki alana iligkin benzerlikler olmakla birlikte
calismalarin ayr yiiriitiilmesi seklindedir. Hali hazirda c¢ocugun dilsel gelisim
stirecine bakildiginda da bu ikisinin bir birinden ayrildig1 goriilebilmektedir. Cocuk
anne karnindan itibaren anadili ile yetismeye baglamakta, {i¢ yasina geldiginde bu
dilin yapisin1 ¢ozmekte ve dili kullanmaktadir. 6 yasina geldiginde ise artik
anadiliyle her tiirli yaraticiligi ortaya koyma derecesine gelmis ve dilin tiim
Ozelliklerini kavramis olmaktadir (Baymur 1994: 204). Ancak yeni dili anadilinden
sonra 0grenen ¢ocuk artik farkli bir siire¢ gelistirmekte ve yabanci dili bu siirecin
ozelliklerine gore 6grenmektedir. Su halde Tiirkiye’de yedi yasina kadar Tiirkce ile
yogrulmus bir ¢ocuga yonelik yapilacak Tiirkge egitim ve 6gretimi ile yurt disindaki
bir Tiirk ¢cocuguna yapilacak Tiirk¢e 6gretimi arasinda ve bunlardan da farkli olarak
belli bir yasa kadar Tiirkge ile hi¢ tanisiklig1 olmamus bir yabanciya yapilacak Tiirk¢e
Ogretimi arasinda derin ve ciddi farkliliklar olabilecektir.

Ifade edilen bu farkliliklarin uygulamada da gériiliip tespit edilmesi iizerine

Yabanct Dil Olarak Tiirkge bir alan olarak meydana ¢ikmaya ve temelini
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olusturmaya baslamistir. Tiirk¢enin yabancilara 6gretilmesine doniik bu ¢alismalar
1980°den sonra artarak ve hizlanarak devam etmistir. Bu amacla ilk olarak 1982
yilinda Ankara Universitesi'ne bagh Tiirkge Ogretim Merkezi(TOMER) kurulmus,
bu gelismeyi takip eden siiregte 1994 yilinda Gazi Universitesi TOMER, Bolu Izzet
Baysal ve Ege Universitesi TOMER ’ler faaliyete gecirilmistir (Yiice 2005: 426).

TOMER ler temel hedef olarak Tiirkgeyi hem yurt icinde hem de yurt disinda
yabancilara 0gretmeyi se¢mis, bunun yaninda Tiirk kiiltiiriinii de dil ile birlikte
yabancilara tanitma amacinda olmustur. Ayni sekilde Tiirki Cumhuriyetlerden
gelenlere yonelik Tiirkiye Tiirkcesini dgretmek de TOMER lerin bir diger amacini
olusturmaktadir. TOMER ler bu amaclarina ulasabilmek igin materyal hazirlama,
gerekli egitim kadrosunu olusturma, bu dogrultuda diger egitim ve &gretim
kurumlariyla igbirligine gitme gibi amagclar1 da tasimis ve uygulamistir(a.g.e.)

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e alaninda ortaya ¢ikan yeni gelismeler, bir baska
deyisle alana yonelik ihtiyacin artmasi, ilginin olugsmasi ancak, buna ragmen 6gretim
materyali ve kadrosunun yeterli olmayisi, yeni arayislari da beraberinde getirmistir.
Bu nedenlerle ilk olarak 1992-93 egitim 6gretim déneminde, Istanbul Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisiine bagli Yabanci Dil Olarak Tiirkge Anabilim dali
kurulmugtur. Caligmalarini hala siirdiirmekte olan anabilim dali yabancilara Tiirkce
O0gretmenin anadil 6gretiminden farkli oldugunun kabuliiyle, yabancilara Tiirkce
Ogretmeyi hedefleyen bir program izlemekte, bu amagla 6grencilere Tiirkce alan
formasyonu ve Yabanci dil alan formasyonu kazandirmaktadir. Bu iki yonli
calismanin ardindan mezunlar Tiirk¢enin yabancilara Ogretildigi tiim kurumlarda
calisabilmektedir' .Daha sonraki yillarda da ayni amaglarla Yildiz Teknik
Universitesi'nde ve Dokuz Eyliil Universitesinde Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Anabilim dallar1 kurulmus ve ¢aligmalara baglamistir. Bu programlar da iki yillik
tezli yiiksek lisans programlari niteligindedir’.

Daha ¢ok 0&gretim materyali ve Ogretim kadrosu yetistirme gayretinde
goriinen iiniversiteler, yabancilara Tiirkce Ogretme isini bizzat kendileri de

gerceklestirmektedir. Basta TOMER olmak iizere, Istanbul Universitesi Yabanci

I
Bkz.

http://www.istanbul.edu.tr/enstituler/sosyalbilimler/YABANCIDILOLARAKTURKCEYUKSEKLIS

ANS.htm, Erisim: 18.07.2008

? Bkz. http://www.yde.yildiz.edu.tr/intro-yot.htm, Erisim: 29.08.2005
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Diller Boliimii ve daha pek ¢ok tniversite Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e dersleri
vermektedir. Ayn1 sekilde ihtiyaci karsilamaya yonelik olarak 6zel kurumlar da uzun
bir siliredir bu alanda faaliyet yiiritmekte ve caligmalarina bugilin de artan bir
tempoyla devam etmektedir. Bu derslerin genel hedef kitlesini ise Tiirkiye
tiniversitelerinde okumak isteyen yabanci uyruklu ve Tiirki kokenli 6grenciler,
Tiirkiye’de c¢alisan yabancilar, Tiirk firmalaryla c¢alisan yurt dist kaynakh
isletmelerin {iist diizey calisanlar1 olusturmaktadir. Bunun yani sira bazi 6grenenler
ise kiiltiirel zenginlik, dostluk, arkadaslik ve evlilikler amaciyla Yabanci Dil Olarak
Tirkgce Ogretim programlarma katilmaktadir. Yurt icinde devam eden bu
programlarin yurt disinda, Ozellikle Avrupa’da yogunlasarak ve daha da
profesyonelleserek devam ettigini vurgulamak bu noktada uygun olabilecektir'.

Bu baglamda yabancilara Tiirkge 6gretmek amaciyla pek ¢ok materyal de
hazirlanmaktadir. Bunlarin en onemlileri yabancilara Tiirkce O0gretmek amaciyla
hazirlanan ders kitaplar1 olarak goriilebilecektir. Bu alanda hali hazirda bir dizi ders
kitab1 bulunmaktadir. Ozellikle 1980°den itibaren yabanci dil dgretim anlayislari
cer¢evesinde hazirlanan bu kitaplarin sayisinda siire¢ igerisinde bir artis s6z konusu
olmustur. Ancak bu kitaplarin sayis1 Yabanci Dil Olarak Ingilizce, Almanca,
Fransizca ders kitaplarinin sayilari ile karsilastirilamayacak oranda azdir (Yiice 2005:
429). Yine modern yabanci diller 6gretim yaklasimlarinin bu kitaplara yansimasi da
son derece sorunlu bir alan olusturabilmektedir. Zira kitaplar yabanci dil 6gretim
alanlarinda ortaya c¢ikan yaklagimlarin ilk formlarmmi tagimaya hala devam
etmektedir. Ancak bu sorunlar1 asma iradesine yonelik yeniden olusturma ve
giincellestirme caligsmalar da siirmektedir (a.g.e).

Calismamizin bundan sonraki boliimiinde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi amact
ile yazilmig bir ders kitab1 ¢esitli yoOnleri ve tez konusu dogrultusunda

degerlendirilmeye tabi tutulacaktir.

4.2 Yabanci Dil Olarak Tiirk¢ce Ogretiminde Ders Kitaplar

Egitim ve 6gretim hayat1 ile yabanci dil 6gretiminde ders kitaplar1 eskiden

beri kullanila gelmistir (Kiroglu ve Demirel 2005: 2). Bu nedenle yabanci dil olarak

! Bkz. http://www.turkishlanguage.org/enseigtr.htm, Erisim: 18.08.2008
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Tirkce Ogretiminde ders kitaplar1 ile ilgili arastirma, degerlendirme ve tespitler
yapmaya c¢alismadan Once, ders kitaplarinin genel olarak 6gretim hayati i¢cindeki
yerine, onemine deginmekte fayda olabilecektir. Bu boliimde, dnce bahsi gegen konu
ele alinacak, ardindan yabanci dil olarak Tiirkgede ders kitaplarina iliskin bir

degerlendirme yapilmaya ¢alisilacaktir.

4.2.1 Ogretimde Ders Kitaplarimin Yeri ve Onemi

Ogretim genel olarak kalic1 izli ve istendik davranislar yaratma siireci olarak
tanimlanmaktadir (Kaplan 1999:15). Bu haliyle, davranis degisikligi yaratmak, ancak
bu davranislarin istendik, baska bir degisle dnceden iizerinde uzlagilmis, anlagilmis
davraniglar olmasini ve yine bu davraniglarin kalic1 olmasini saglamak 6gretimin
temel hedeflerini olusturmaktadir. Bu nedenle bdyle bir siirecin énceden planlanmasi
ve belirli bir programa dayanmasi gerekmektedir. Bu noktada hedef ve amag olarak
belirlenen ve yukarida ifadesini bulan seviyeye nasil, daha dogrusu hangi araglar
kullanilarak ulasilacag: karsi karsiya kalinan 6nemli bir soruna igaret etmektedir.

Tam da bu noktada hedeflere ulagsmak i¢in Ogretim materyalleri ortaya
cikmaktadir. Istendik davraniglarin 8grenenlerle bulusmasina ve kalict izli olmasina
hizmet etmesi gerektigi diisiiniilen bu materyaller, son derece ¢esitli olabilmektedir.
Ancak onlar arasinda bir tanesi vardir ki, tarihsel siire¢ igerisinde kokleri ¢cok eskilere
uzanmakta ve kaliciligin1 koruyarak digerlerinin arasindan siyrilmaktadir. Bunlar
ders kitaplaridir (Kilig ve Seven 2004: 17-37).

Egitim ve dgretim siirecinin incelenmesinde ortaya ¢ikan bulgulara gére en
stk bagvurulan ve en ¢ok kullanilan 6gretim materyali ders kitaplaridir (Kilig 2005:
38). Giinlimiiz 6gretim modelleri i¢inde fasikiiller, iinite dergileri ve ya elektronik
ders kitaplar1 ya da her tiirlii dogal ¢evre materyalini ders kitab1 yerine kullanma
etkinlikleri artsa da ders kitaplar1 bahsi gecen iiniinii korumaya devam etmektedir.

Ciinkii her seyden oOnemlisi ders kitab1 ulasilmasi en kolay Ogretim
materyallerinden biridir. Uzman kadrolar tarafindan hazirlanan ders kitaplarinda
ilgili formasyon belli bir 6grenme ve O0gretme yaklagimina goére, bu yaklasimdan
esinlenmis somut yontem ve tekniklere gore, belli hedef ve amaclar dogrultusunda

sunulmaktadir. Hepsi basli basma bir uzmanlik alani olan bu o6zelliklerin ders
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kitaplarinda bir arada yer almasi 6zel olarak 6gretim etkinliklerini siirdiirenlerin ve
Ogrenenlerin islerini kolaylagtirmaktadir.

Ders kitaplar1  0gretim etkinliklerini siirdiirenlerin belli ortaklagsmalar
yasamasina, ayni okuldakilerin ve iilkedekilerin benzer ve goreceli olarak esit bir
Ogretim ortamin1 yasamasina hizmet etmektedir. Bu noktada deneyimli ve
deneyimsiz 6gretmenler arasinda da bir ¢esit denge unsuru olusturmaktadir. Ciinkii
ders kitabinin bir rehber olma islevi s6z konusudur. Bu rehber sayesinde 6zellikle
belirli bir deneyim eksikligi yasayan Ogretmenler uzman kadrolarin elde ettigi
bulgulardan yararlanmakta ve 6gretim programinin hedeflerine ulasmasi daha da
kolaylasmaktadir. Yine ders kitaplarimin bir diger oOzelligi de Olgme ve
degerlendirmeye yer ve zaman ayirmasi, aynt zamanda bunu uzmanlar aracilig1 ile
ders kitaplarina yerlestirmesidir. Zira pek ¢ok dgretmen, 6lgme ve degerlendirmede
uzman derecesinde etkili olamamakta ve 6gretim siirecinin en énemli 6zelliklerinden
biri olan degerlendirme eksik kalabilmektedir. Ders kitaplar1 bu sekilde bir eksiligin
ortaya ¢cikmasini engellemektedirler (a.g.e).

Ders kitaplar1 6grenciler igin de bir takim yararlar saglamaktadir. Her seyden
once Ogrenilecek alana biitiinsel bir bakis sagladigi gibi, 6grenciye konular
arasindaki iligkiyi gérmesinde de yardimci olabilmektedir. Ayni sekilde konulara 6n
hazirlik ve degerlendirme siireclerinde de kaynak saglamakta, eksik kaldig1 noktalar
icin geriye donme ve tekrar olanaklar1 sunmaktadir.

Ancak belki de ¢ok daha onemli bir husus olarak ders kitaplar1 6grenenlere
kendi kendilerine 6grenme ve 6grenmelerinin sorumluluklarini iizerlerine alma sansi
tanimaktadir. Ders kitabinin rehberliginde 06grenci kendi 6grenme yolunu
diizenleyebilmektedir. Bu siiregte eksikligini hissedecegi ve temin etmekte
zorlanacag1 pek ¢ok materyali de ders kitabinda bulabilmektedir. Bu durum o6zellikle
O0grenmenin planlanmasinda 6grenciye bir zaman ekonomikligi saglamaktadir (Kilig
2005).

Ancak ders kitabin1 hala en onemli 6gretim materyali yapan bu olumlu
ozelliklerin yaninda, bazi olumsuz o6zellikler de yer almaktadir. Orne§in tiim
Ogrencilerin ayni ders kitabim1 kullanmasi 68renme alaninda ortaya ¢ikabilecek
cesitlilikleri engelleyebilecegi gibi ciddi bir monotonluk da yaratabilecektir. Bu

nedenle 6grencilerin 6gretim etkinliklerinden sogumasina yol acabilecektir.
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Ogrencilerin  tek kaynak olarak ders kitabim1  gdrmesi, onlarmn
arastirmaciligini, yaraticiligini olumsuz etkileyebilecektir. Birden fazla kaynak ile
calismak diislincesinden yoksun kalmalart hem verimsizlesmelerine hem de
tembellesmelerine yol agabilecektir. Benzer bir sekilde dgrenciler bu hazir kaynagi,
yani ders kitabin1 ezberleme yoluna gidebilecektir. Bu durum onlarin bilgiyi
kesfetme, igsellestirme ve yapilandirma siire¢lerine son derece biiyiik zararlar
verecektir. Ayni olumsuz Ozellikler 6gretmenler icin de gecerlidir. Hazirda bir
Ogretim materyali oldugu diisiincesi 6gretmenin farkli kaynaklar1 6grencilere adres
gostermesini, O0grenci 0grenme tipleri ve farkliliklarim g6z ardi ederek 6gretim
etkinliklerini diizenlemesini ortaya c¢ikarabilecektir. Yine tek kaynak olarak ders
kitabu ile ¢alisan 6gretmen zamanla arastirmaci yapisin yitirecek, basit ders kitaplari
nedeniyle alanindaki karmasikliktan ve kapsamliliktan yoksun kalacak,
korelebilecektir. Bu ortam 6gretim etkinlikleri i¢in ciddi sorunlar doguracaktir (Kilig
ve Seven 2002).

Bu olumsuz tablonun ortaya c¢ikmamasi i¢in Oncelikle ders kitaplarim
hazirlayanlar, 6gretim etkinliklerini siirdiirenler ve daha sonra da &grenenler ciddi
onlemler almalidir. Bu onlemler ders kitaplarinin saglayacagi yararlari en fist
seviyeye ¢ikarabilecektir.

Oncelikle ders kitaplarinin hangi 6grenme yaklasim ve ydntemi ile
hazirlandig1, nasil bir programin parcasi oldugu ve hedefleri ile amaglarinin neler
oldugu son derece onemlidir. Bu dogrultuda ortaya konacak tutarli bir ¢aligma ilk
once bakilmasi gereken olabilecektir. Sistemli bir yaklasimi olmayan, belirli bir
yontem ve Onceden belirlenmis hedeflerle calismayan, rast gele hazirlanmis ders
kitaplarinin faydalarindan ¢ok zararlar1 olabilmektedir (Kili¢ ve Seven 2002).

Ayni sekilde kitabin hedef kitlesi, yani 6grenenler ciddi bir ¢éziimlemeye tabi
tutulmalidir. Hangi seviyede olduklari, 6gretim siirecinin neresinde yer aldiklari,
hangi amagcla ilgili konular1 6grenmeye c¢alistiklart g6z onilinde bulundurulmalidir.
Amag, ara¢ tam bir uyum i¢inde olmazsa pek ¢ok sikinti ortaya ¢ikacaktir. Yine bu
dogrultuda kitabin dili, monotonluktan uzaklasmis olmasi, kitap dist etkinliklere
ogrencileri yoneltebilmesi, tek kaynak olarak kendini sunmamasi, farkli arastirmalara
onciiliik yapabilmesi ders kitabinin basta gelen 6zellikleri olabilmelidir (Kilig 2005).

Kitapta bu oOzelliklerin eksikligi en iist seviyede ise Ogretmen bu eksiklikleri
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gidermek i¢in biiyilk ¢aba sarf edebilmelidir. Ders kitabinin bu sekilde

degerlendirilmesi onun tasiyacagi pek ¢ok sorunu etkisizlestirebilecektir.

4.2.2 Yabanca Dil Olarak Tiirkcede Ders Kitaplar:
Yabanci Dil Olarak Tiirkge bir disiplin olarak son derece gec kesfedilmis ve

bunun sancilarint da biiyiik oranda yasamis, yasayan bir alan olma ozelligi tasiyor
goriinmektedir. Ozellikle 1980 itibariyle Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e alanina dair
caligmalar yapilmig, onun dncesindeki ¢alismalarda ise belli bir disiplinden yoksun
sekilde sadece, ¢ok sinirli oranda, yabancilara Tiirk¢e 6gretilmeye calisilmistir. Bu
dogrultuda 11. yiiz yilda Kasgarli Mahmut’un kitabi Divan-1 Liigati’t Tiirk ile
yabancilara Tiirk¢e 0gretme siirecinin ilk kitab1 da ortaya ¢ikmigtir. Ancak bu kitap
bir ders kitab1 seklinde ele alinmaktan ¢ok uzaktir. Nitekim ondan sonraki derin
sessizlikten sonra da 16. yliz yildan itibaren yazilmig siirli sayida eser de bir ders
kitab1 olarak degerlendirilemeyecek niteliklere sahiptir. Ancak bu Kitaplar Yabanci
Dil Olarak Tiirk¢e alaninin ilk kitaplar1 olma 6zelliklerini tagimiglardir (Bkz. s.118).

Modern anlamda ilk Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ders kitaplar1 da 1980’1
yillardan itibaren ortaya ¢ikmaya baslamistir. Bu alanda 6zellikle TOMER ciddi bir
gayret icinde olmus ve Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e ders kitaplar1 hazirlamistir (Yiice
2005: 426). Sonraki yillarda ise TOMER ’in kitaplarina ek olarak Yabanci Dil Olarak
Tirkgeyi 6greten 6zel kurumlar ders kitab1 yazim islemlerine baslamiglar ve bu ders
kitaplar1 ile 6gretim etkinliklerini gerceklestirmislerdir. Bunlarin en énemlilerinden
biri DILMER(Dil Ogretim Merkezi)dir. DILMER hazirladig1 Yabanci Dilim Tiirkce
ders kitaplariyla bu alandaki boslugu doldurmaya ve yabancilara Tiirkge 0gretecek
etkili bir ders kitab1 olusturmaya calismistir (Pehlivan 2007). Bunlarin disinda Adim
Adim Tiirkce, Samanyolu ve Gékkusag: isimli li¢ adet ayni merkezli yabancilara
Tiirkge Ggretim amaglh kitap bulunmaktadir'. Bunlar genellikle Tiirkiye merkezli
ders kitaplaridir. Yurt disinda da bu dogrultuda ¢aligmalar yapildigr bilinmekle
beraber, fazla sayida Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e ders kitabinin olmadigi
goriilebilmektedir (Akdogan ve digerleri: t.y.).

! Bkz. http://www.dilset.com/Y ayinlarimiz.aspx?Grup=1, Erisim: 13.08.2008
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Bir onceki boliimde egitim ve 6gretim agisindan ders kitaplarmin tasidigi
Oonem siralanirsa, bu alanda nasil bir eksiklikle karsi karsiya olundugu daha iyi
anlasilabilecektir. Zira Yabancilara Ingilizce, Almanca ve Fransizca &greten
kitaplarinin sayis1 ve cesitliligi diistintildiigiinde Tiirk¢enin nasil bir yerde oldugu
daha iyi goriilebilmektedir.

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢ede yeni ders kitaplarina gereksinim oldugu dile
getirilmektedir  (Bliylikaslan ty.: 6). Ciinkii alan heniiz tam anlamiyla
temellendirilemedigi i¢in Yabanci Dil Olarak Tiirk¢eyi belli bir yaklagim ve yontem
dahilinde, iyi hazirlanmis ve planlanmis bir program kapsaminda Ogreten ¢ok az
kurum vardir. Dahas1 6gretim etkinliklerini siirdiirenlerin mesleki formasyonu son
derece sinirli ve bir birinden biiyiik oranda farklidir (a.g.e). Bu iki nokta bir dnceki
boliimde ders kitaplarinin sagladigi yararlar arasinda, bahsi gecen olumsuzluklari
asmakta vurgulanmisti (Bkz. 123-124). Bu vurgudan kaynakli olarak Yabanci Dil
Olarak Tiirkgede ders kitaplarinin 6neminin iki kat daha fazla oldugu ifade
edilebilecektir.

Belli bir yaklagim, yontem ve disiplin dahilinde ¢calismak, hedef ve amacglar
olan bir program elde etmek, Ogretim etkinlikleri siirdiirenleri belli Olgiitler
cercevesinde ortaklastirmak, disipline etmek ve gelistirmek, 6grenenlere ders
kitaplarinin saglayacagi en iist seviye faydayi elde etmek i¢in Yabanci Dil Olarak
Tiirkge alaninda ders kitaplar1 kullanilabilmeli ve bu kitaplarin sayis1 arttirilmalidir.
Her bir yeni kitap alana yeni bir yaklasim kazandirabilecek, bu da alanin temellerini
saglamlastirirken ileriye dogru énemli adimlar atilmasini saglayabilecektir. Her yeni
kitap giincel gelismeler 1s131nda yeni yaklasimlar alana tasiyabilecek, bu baglamda
alanin ¢aga ayak uydurmasina katkida bulunacaktir. Ancak bu anlamda daha 6nceden
yazilmis kitaplar da silirekli modern yaklagimlar esliginde degerlendirilebilmeli ve bu
sayede gelistirilmelidir. Ozellikle etkin bir sekilde ogretim etkinlikleri iginde
kullanilan kitaplar, siirekli O6grenen geri bildirimleri, yeni 68renme, Ogretme
yaklagimlart ve giincel malzemelerle yeniden olusturulabilmelidir. Bu durum ders
kitabindan saglanacak yarari en iist seviyeye ¢ikartabilecektir.

Calismamizin bundan sonraki boliimiinde bu amacla DILMER tarafindan
hazirlanan Yabanc: Dilim Tiirk¢e 2 ders kitabi ele alinacak ve olusturmaci yaklagimin

genel ilkeleri ¢cercevesinde degerlendirilmeye calisilacaktir.
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4.3 Yabanci Dilim Tirkce 2 Ders Kitabinin Olusturmaci Yaklasim ile

Degerlendirilmesi

Calismamizin bu boliimiinde Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e ders kitaplarindan
biri olan Yabanct Dilim Tiirk¢e 2 isimli ders kitabi, 6nce tanitilacak, sonra segilis
nedeni ifade edilecek, ardindan ise olusturmacit ilkeler dogrultusunda
degerlendirilecektir. Olusturmaci ilkelere kitabin genel bakis acisinda ve tinitelerinde
yer verilip verilmedigi, verildiyse ne Olclide yer verildigi ortaya ¢ikarilmaya
calisilacaktir. Ardindan ise kitaba olusturmaci ilkeler dogrultusunda Onerilerde
bulunulacak ve olusturmaci yabanci dil ilkeleri ¢ercevesinde kitabin bir iinitesine

uygulamaya doniik 6rnekler sunulacaktir.

4.3.1 Yabanci Dilim Tiirkce 2 Ders Kitabinin Secilis Nedeni

Egitim ve 6gretimde ders kitaplarinin yeri ve énemi, ders kitaplarinin genel
olarak yabanc1 dil 6gretiminde, 6zel olarak da yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
oynayabilecegi rol, Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Ders Kitaplar: isimli
baslik altinda tartisilmistt. (bkz. s. 128—133) Buna gore, belli bir yaklagim, yontem ve
disiplin dahilinde ¢alismak, hedef ve amaglar1 olan bir program elde etmek, 6gretim
etkinlikleri siirdiirenleri belli dl¢iitler ¢ercevesinde ortaklastirmak, disipline etmek ve
gelistirmek, O0grenenlere ders kitaplarmin saglayacagi en iist seviye fayday: elde
etmek icin Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e alaninda ders kitaplar1 kullanilabilmeli ve bu
kitaplarin sayis1 arttirilabilmeliydi. Her bir yeni kitap, alana yeni bir yaklasim
kazandiracak, bu da alanin temellerini saglamlastirirken ileriye dogru 6nemli adimlar
atmasini1 saglayacakti. Her yeni kitap gilincel gelismeler 151ginda yeni yaklasimlari
alana tasityacak, bu baglamda alanin ¢aga ayak uydurmasina katkida bulunacakti.
Ancak bu anlamda daha onceden yazilmis kitaplar da siirekli modern yaklasimlar
esliginde degerlendirilebilmeli ve bu sayede gelistirilmeliydi. Ozellikle etkin bir
sekilde oOgretim etkinlikleri icinde kullanilan kitaplar stirekli, Ogrenen geri
bildirimleri, yeni 0grenme, Ogretme yaklagimlari ve giincel malzemelerle yeniden
olusturulabilmeliydi. Bu durumun ders kitabindan saglanacak yarar1 genellikle en {ist

seviyeye ¢ikartabilecegi belirtilmisti.
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Bahsi gecen bu nedenlerle Yabanci Dil Olarak Tiirkge 6gretimi alanindaki
ders kitaplar1 Ogrenmeye yeni yaklasgimlar ve bunlarin yabanci dil alanina
uyarlanmasi caligmalar ¢ercevesinde degerlendirilebilmeli ve bu dogrultuda 6rnek
calismalar yapilabilmelidir. Calismamizin bu boliimiiniin en temel amaglarindan
birisini bu amag olusturacaktir.

Yabanci Dilim Tiirk¢e 2 ders kitabinin diger Tiirkge kitaplari iginden
secilmesinin en temel nedeni, onun Ogretim etkinliklerinde yogun bir sekilde
kullanilmasidir. Bu sayede yapilacak degerlendirmeler esliginde 6grenenlerden geri
bildirim alinabilecektir. Ayni1 zamanda uygulanabilir olmasi degerlendirmeyi biiyiik
Olciide etkileyecektir.

Yine hali hazirda kullanilan Yabanci Dil Olarak Tirk¢e kitaplarinda
yapilacak degerlendirmeleri alanda yer alan ¢esitliligi gz Oniine alarak yapmak
gerekmektedir. Bir baska deyisle var olan kitaplarinin tiimii yeni yaklagimlar 1s18inda
degerlendirilebilmeli, degerlendirmeler sadece belli bir ders kitab1 {iizerinde
yogunlagmamalidir. Boyle olmast durumunda degerlendirmelerden saglanabilecek
yararlar alanin genel ihtiyaglarinin kargilanmasit bakimindan biiyiik oranda eksik
kalabilecektir.

Yabanci Dilim Tiirkce serisi i¢inden Yabanci Dilim Tiirkce 2’nin segilis
nedeni ise temel seviyenin tasidigi onemdir. Bugiin ililkemizde yapilan yabancilara
Tiirkge Ogretiminde en ¢ok ihtiyag duyulan materyaller temel Tiirkgeye dair
goriinmektedir. Clinkii alan heniiz yeni oldugundan dolay1 temele iligkin hala bir¢ok
eksiklik tasimaktadir. Bu nedenle yapilacak degerlendirmeler temeli hedef aldigi
takdirde ihtiyacin karsilanmasi i¢in daha ciddi bir fayda saglayabilecektir (Boliikbas
2004: 20).

Fakat bunun yan1 sira tiim seri yerine tek bir kitabi inceledigimiz durumlarda,
ilk kitaptan baslamak bazi eksik degerlendirmelere yol agabilmektedir. Ancak ikinci
kitap serinin tarzinin, anlayisinin, dilinin ve tiim bunlar iceren bir yaklasim ile
programinin oturmasi ve kendisini hissettirmesi acisindan daha da Onemli
olabilmektedir. Bir baska deyisle degerlendirmeyi serinin ikinci kitabi iizerinde
yogunlastirmak, serinin diger boliimleri i¢in genel bir fikir olusturulmasina biiyiik

6lciide yardimci olabilecektir.
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4.3.2 Yabanc Dilim Tiirkc¢e 2 Ders Kitabinin Tanitimi

Yabanci Dilim Tiirkge 2 ders kitabi DILMER(Dil Ogretim Merkezi) isimli,
Yabanci Dil Olarak Tiirkge 0gretiminin yaninda diger dilleri de &greten bir 6zel
kurulus tarafindan hazirlanmistir. 1999 yilindan beri caligmalarina devam eden
DILMER’in Yabanci Dil Olarak Tiirkge boliimiiniin kadrolart yogunluklu olarak
tiniversitelerin Tiirk¢e ve Tiirk Dili Edebiyati boliimlerinden mezun olmakla beraber,
Yabanci Dil Olarak Tiirkce Anabilim Dallarinda yiiksek lisans yapmislardir. istanbul
Taksim’de bulunan DILMER bugiin pek ¢ok dgrenciye Tiirkce dgreten dnemli bir
merkez durumundadir (Pehlivan 2007).

Kurulus ve ilk calismalar ile birlikte Yabanci Dil Olarak Tiirkge 0gretim
materyalleri de hazirlamaya baslayan DILMER, Yabanc: Dilim Tiirkge isimli 6
kitaptan olusan bir Tiirkce ders kitabi serisi hazirlamistir. Her bir seri DILMER’in
Tiirkce dgretim programindaki bir kura tekabiil etmektedir. DILMER tarafindan
temel-orta-yliksek olmak iizere esas olarak iice ayrilan Yabanci Dil Olarak Tiirkce
programi, ayni zamanda her bir kurun kendi i¢inde bir ve iki seklinde ikiye ayrilmasi
sonucu alt1 kur olarak ortaya ¢cikmustir. Yabanci Dilim Tiirkce serisi Yabanct Dilim
Tiirk¢e I ismindeki ders kitabi ile baslayip Yabanci Dilim Tiirk¢e 6 ismindeki ders
kitabiyla bitmektedir. Ancak bu ders kitaplarinin yaninda Tiirk¢ce Okuyorum 1-2-3
ismiyle li¢ adet okuma kitab1 yer almaktadir. Bu kitaplar kurlara gére ek okuma
calismalar1 i¢cermektedir. Bunun disinda Yabanct Dilim Tiirk¢ce serisinin 6zel bir
alistirma kitab1, 6gretmen kilavuz kitabi, dinleme etkinliklerine yonelik kaseti, CD ve
VCD’si, ek gorsel materyalleri ve ya testleri bulunmamaktadir'.

Yabanct Dilim Tiirkce 2 ders kitabi DILMER kadrosundan Hakan Yilmaz ve
Zeki Sozer tarafindan yazilmistir. Kitaptaki resimlerin  neredeyse tiimii
karikatiirlerden olusmus ve bu konuda Yavuz Utkun, Sébastien Galland, Omiirden
Bakachan ve Cem Kiziltug’dan yardim alinmigtir. Ayn1 zamanda kitaba Elif Keskin
Sen, Sebnem Karaogullari, Evren Yalgin, Niliifer Yazicioglu, Buket Koldas katkida
bulunmus, Behliil Demirkaya ise sayfa diizenini hazirlamistir. Yabanci Dilim Tiirkge

2 ders kitab1 5. ve son baskisin1 May1s 2007 tarihinde Istanbul’da yapmustir.

! Bkz. http://www1.dilmer.com/content/view/27/89/lang, tr/, Erisim: 13.08.2008
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Yabanci Dilim Tiirk¢e 2 yirmi alt1 tane iiniteden olusmaktadir. Unitelerin
tiimiiniin ismi ve alt bashklar1 ‘I¢indekiler’ sayfasinda agik bir sekilde
gosterilmektedir. (bkz. Ek 1) Her bir {inite ‘Gelecek Zaman’, ‘Emir Kipi’, ve ya
‘Simdiki Zamanin Hikayesi’ seklinde dilbilgisi konularinin ismiyle anilmaktadir.
Kitabin ikinci tinitesi bir ‘Genel Tekrar’ iinitesi olarak ele alinmakta, ancak daha
sonra {linite bes, on, on yedi, yirmi bir’de genel tekrar boliimlerine yer verilmektedir.
Kitabin son bdliimii olan yirmi altincr linitede ise iki adet ‘Genel Tekrar’ boliimii yer
almaktadir. Kitabm 195. sayfasinda “Unlii Uyumu Disinda Kalan Kelimeler Listesi”,
bir sonraki sayfada DILMER vyaymlarinin tanitimi ve arka kapakta da kitabin
yazarlarinin kisa 6zge¢misleri ile DILMER ’in iletigim bilgileri bulunmaktadir.

Yabanci Dilim Tiirk¢e 2 DILMER’in temel Tiirkge olarak adlandirdig: kura
dahil edilmektedir. Bu diizeyi bitiren 6grencilerin ii¢ temel zamani (Gegmis zaman,
Simdiki Zaman ve Gelecek Zaman) 6grenmeleri ve rahathikla kullanabilmeleri;
ayrica giinliik basit konusmalar1t zorlanmadan yapabilmeleri, basit sorular
sorabilmeleri ve sorulara cevap verebilmeleri hedeflenmektedir. Ayni1 zamanda
diizey sonunda Ogrencilerin giinliik konusmalarda ¢ok daha akici konusabilmeleri,
bazi karmasik yapilar1 kullanabilmeleri ve bu yapilarla sorular sorup bu tip sorulara
cevap verebilmeleri de belirtilen hedefler arasinda yer almaktadir. Yabanci Dilim

Tiirkce 1 ve 2 isimli kitaplarin bu amag ve hedeflere hizmet etmesi éngérﬁlmﬁstﬁrl.

Bicim Sunumu

Bicim ve gorsellik agilarindan Yabanci Dilim Tiirk¢e 2’ye yaklasildiginda
Yabanci Dil Olarak Ingilizce, Almanca ve Fransizca kitaplarindan ciddi farkliliklar
tespit edilebilmektedir. Her seyden once kitap siyah-beyaz olarak hazirlanmig ve
farklr renkler kullanilmamigtir. Kitapta kullanilan tiim resimler birkag istisna disinda
karikatiir niteligindedir. Bir baska deyisle, gercek resim ve fotograflara yer

verilmemistir. Ornek olarak su resimleri incelemek uygun olabilecektir:

! Bkz. http://www1.dilmer.com/content/view/27/89/lang, tr/, Erisim: 13.08.2008
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Resim 1 Resim 2

(Yabanci Dilim Tiirkge 2, s. 32) (Yabanci Dilim Tiirkge 2, s. 12

Yukarida bir istisna olarak bahsi gecen gergek resimler ise yine siyah beyaz
bir bigimde, énemli 6l¢iide sadelik tagiyan, ger¢ek hayattaki karmasay1 yansitmaktan
uzak olabilecek resimlerdir. Bunun yani sira bu resimlerin kalite diizeyi oldukga
diisiik goriinmektedir ve kitap icinde fark edilebilmeleri bu nedenden Otiirii

zorlasabilmektedir. Bu resimlere 6rnek olarak sunlar verilebilecektir:

Resim 3 Resim 4

(Yabanci Dilim Tiirkge 2, s. 46) (Yabanci Dilim Tiirkge 2, s. 53)

Dizgi ve sayfa diizenleri siradan bir goriiniime sahip goriinmektedir. Hayatin
karmasasindan ziyade biiyiik bir sadelik kitapta gdze ¢arpmaktadir. (bkz. Ek 2) Sik
stk dilbilgisi kurallarinin verildigi tablolara yer ayrilmistir. Fakat bunun disinda
Ogrenilmesi amaglanan dil bilgisi konusuna iliskin ya da tablonun nasil
kullanilabilecegine dair herhangi bir aciklamaya deginilmemistir. (bkz. Ek 2)

Tablolardan sonra genellikle bunlarla ilgili alistirmalara yer verilmistir. Bu
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yapilirken ise gorsel 6gelerden yararlanilmamistir. Ancak metinlerin sunumlari
stirasinda karikatiirlere yer verilmistir.

Yabanct Dilim Tiirk¢e 2 ders kitabinin igerigini 26 tane iinite olusturmaktadir.
Her bir tnite bir ve ya birkac dilbilgisi konusunu ele almaktadir. Dilbilgisi
cogunlukla bir tabloda oOrneklerle gosterildikten sonra, 6grenenlerden bu sunum
dogrultusunda aligtirmalar1 yapmalar1 istenmektedir. Ancak sunum detayli bir
aciklama olmaktan ¢ok bir 6rnegin alistirmalarin {istiinde sergilenmesi seklindedir.
Aligtirmanin nasil yapilacagina iliskin bir yonergenin bulunmamasi, yapilacak
islemler adina kafa karigikli§i yaratabilmektedir. Bunu bir 6rnek ile agiklamak

gerekirse;

Liitfer olumlu gelecek zaman ( -EcEK ) yaziniz.

Ben Koss == o Ben UL oo

Sen oS s L Sen WY

O kos s e o LILADERE s ot

Biz KOS Biz LT D770 RN e

Siz kos = Siz 67 b B

Onlar kos it Onlar 55,7 CRE e
Resim 5

(Yabanci Dilim Tiirkge 2, s. 6)

Burada goriilebilecegi iizere, yonergeye uyuldugunda tiim bosluklara —ecek ekini
yazmak miimkiin olabilecektir. Oysa esas istenen bu ekin kisi ¢ekimine gore
yazilmasidir. Dolayisiyla bu ayritinda bir yonerge bulunmasi amaca ulasmada daha
etkili olabilecektir. Yine Unite 7°den benzer bir durum vurgulanacak olursa;
konusunun ne oldugu, konunun nasil arastirilabilecegi ve ya konu hakkinda herhangi
bir sunumun s6z konusu olamadigi belirtilebilecektir. Sadece alistirmalardan &nce
“Litfen dogrudan anlatima ¢eviriniz!” seklinde bir yonergeye yer verilmistir. Su
haliyle {initenin ne istedigi, neyi hedefledigi agik goriinmemektedir ve G6greten
olmadig: silirece O0grenene yeterli yarart dokunmayabilecektir. Cilinkii Tiirkceyi yeni
Ogrenenler bir tarafa, Tiirkce bilen ve hatta 6gretenler dahi {initenin hedefini, tam
olarak ne  istedigini, alistirmalarda  nelerin  yapilacagini  anlamakta

zorlanabilmektedirler.
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Alistirmalarin Sunumu

Yabanct Dilim Tiirkge 2°deki alistirmalar genellikle bosluk doldurma seklindedir.
Bu bosluk doldurmalar:
1. Kelime sonuna bosluklara yonergedeki dilbilgisi yapisinin getirilmesi
seklindedir. (bkz. Resim 5, s. 131)
2. Ciimle icindeki kelimelerin sonuna yonergedeki dilbilgisi yapisinin

getirilmesi seklindedir.

Liitfen uygun zaman ekini yaziniz.

{

1- Eskiden herkes arkadasina mektup yaziyordu, simdi e-mail gdnderiyor.

£
A . .e-"_r‘{‘
2- Ben lisede her giin ders ¢alig................, simdi az calisiyorum. ls
3- Onlar eskiden her hafta futbol oyna...................., artik oyna.........ccoevuee. .
— o ow . . . - ' - e B! cillmsmndiscmawl A=
Resim 6

(Yabanci Dilim Tiirkge 2, s. 96)

3. Metinlerde yer alan bosluklara ilgili dilbilgisi yapilarinin getirilmesi
seklindedir. (bkz. Ek 3)

4. Verilen kelimelerle bosluklari tamamlama seklindedir.

I biitiin - her - hepsi - hicbiri - herkes - hic kimse - baz1 - bazis1

Yukaridaki kelimeleri kullaniniz ve bosluklart doldurunuz.

1- Gegen hafta cumartesi ..........cccccinneenne giin ders galigtim.

2- Kursta ................. derste yeni gseyler 6&reniyoruz.

3- Hafta sonundaki partiye ....................... arkadaglarimi gagirdim.
Resim 7

(Yabanci Dilim Tiirkce 2, 36)

Ancak Yabanct Dilim Tiirkce 2’nin alisirma bi¢imleri bosluk doldurma
alistirmalari ile sinirli kalmamaktadir. Bunlar:
e Kisa cevapl sorular. Ornegin; ‘Gegen yil tatilde ¢ok yiizdiin mii?’, ‘Gegen

hafta Istanbul’da miydin?’, ‘Ayse’nin oglu ¢aliskan mi?’ (Yabanci Dilim
Tiirkge 2, s. 14)
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Eslestirme alistirmalari. Fakat bunlar genellikle climle tamamlama

alistirmalari ile benzer niteliktedir. (bkz. Ek 4)

3

Ciimle birlestirme alistirmalar1. Ornegin ‘liitfen “-mek i¢in” kullanimz ve

ctimleleri birlestiriniz.” Y6nergesinin altinda su alistirmalar yer almistir:

1- Seninle konugsmalk istedim. Sana gcldim.

= Film seyretimek istedim. Sinemaya gittim.

Resim §

(Yabanci Dilim Tiirkge 2, s. 51)

Coktan se¢meli sorular. Ornek olarak asagidaki alistirmalar goriilebilecektir.

Liitfen dogru secenegi seciniz.

1- Orhan'........coue.. biiro............. televizyon var.

a) -min / -sunda b) -n/ -sunda ¢) -1n / -sinde d) -n / -sunda
2- Haike'................ ¥aN.............. kim oturuyor?

a) -nin / -inda b) -in / -inda ¢} -nin / -unda d) -n / -inda
3- Senin arkadas.................. kardes............ doktor mu?

a) -inn / -u b} -1min / -ii ¢) -in [ -i d) -unun / -i
4- Ben................. yeni roman.................. okudunuz mu?

a) -im / -1m b) -in / -inu ¢) -im / -s1m d) -im { umu
5- Insanlar biz................... miizi§................ hoslaniyorlar.

a) -im / imizden b) -in / imizden ¢) -im / umuzdan d) -um / -imizdes

Resim 9

(Yabanci Dilim Tiirkge 2, s. 18)

Soru iiretme alistirmalari. Bu alistirmalar, daha ¢ok verilmis bir cevaba soru
tiretmeye doniik olarak tasarlanmigtir. Olusturmact yaklasimda 6grenenlerin
sorular olusturmasit mantifindan farkli goériinmektedir. Bu alistirmalarda

cevaplar hazir olarak sunulmustur. Bu cevaplar1 verebilecegimiz hangi
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sorularin olusturulabilecegine doniik bir uygulama alistirmasi yaptirilmaya

calisilmistir. Bu noktada asagidaki 6rnege bakilabilecektir.

Liitfen soru sorunuz.

A- Gelecek hafta sonu is arkadaslarimla Efes'e gidecegiz.
1 2 3

1- Ne zaman Efes'e gideceksiniz?

Resim 10
(Yabanci Dilim Tiirkge 2, s. 35)

e Metinlere yonelik okudugunu anlamaya doniik kisa cevapli sorular ve ‘dogru

yanlis’ alistirmalari. (bkz. s. 137)

Bu alistirma bigimlerinde arastirma, eski bilgilerle iliski kurma, deneyimlerle
paralellikler olusturma, listeleme, siniflandirma, yorumlama ve tartisma gibi unsurlar
yer alamamaktadir. Alistirmalarin geneli ilgili dilbilgisi konusunu uygulamaya
doniik, baglamdan kopuk ve mekanik aligtirmalar olarak goriilebileceklerdir. Bu
haliyle kitap bir ders kitabi olmaktan c¢ok bir alistrma kitabi goriiniimiine
biiriinebilmektedir. Alistirmalarin baglamdan kopuk bir sekilde bir biri ardina
dizilmesi Ogrenenlerde bir sikilmighk hali yaratabilecektir. Bu da ogrenen

giidiilenmesini olumsuz yonde etkileyebilecek sebeplerden birisi olabilecektir.

Metinlerin Sunumu

Yabanci Dilim Tiirkge 2, kitabinda metinler de yer almaktadir. Unite2/4/8/
9/10/ 13 /14 /20 / 25 haricindeki tiim iinitelerde metinler bulunmaktadir. Adi
gecen bu tinitelerde ise metinlere yer verilmemistir. Diger iinitelerin bir kisminda tek
metin yer alirken, bilyiik cogunlugunda birden fazla metin yer almistir. Ornegin
Unite 6’da tek bir metin bulunurken, Unite 24’te yedi adet metin yer almistir. Bu

metinler bazen ¢ok kisa olabildigi i¢in bir iiniteye bu kadar fazla sayida metin
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konulabilmistir. Ancak yine de bu kadar sayida metnin ard arda gelmesi
Ogrenenlerden bir sikilmiglik hali yaratabilecektir.

Metinlerin neredeyse tiimii kurmaca metinlerden olusmustur. Bu metinler
ilgili ~ dilbilgisi yapisim1 uygulamaya doniikk bir amaca hizmet ediyor
goriinmektedirler. Ciinkii {initenin ilk kisimlarinda cesitli alistirmalar bigiminde
sunulan dilbilgisi yapilari, bir kez de metin icinde alistirmaya doniistliriilmiistiir.
Metin iginde bazi kelimelerin yerleri ve ya kelime sonlar1 bos birakilarak, bunlarin
ilgili dilbilgisi yapisi ile doldurulmasi istenmistir. (bkz. Ek 3) Bunun disinda yine
ilgili dilbilgisi yapisinin metin i¢indeki ciimlelerin biiyiik ¢ogunlugunda yer almasi
da metinlerin dilbilgisi yapilarim1 pekistirmeye doniik kullanildigina kanit
olabilecektir.

Metinler okuma metinleri seklinde diiz anlatim tasiyanlar ve diyalog
bicimindeki metinler olarak bigimleri acisindan ikiye ayrilabileceklerdir. Bu
baglamda Yabanci Dilim Tiirkce 2 ders kitabinda 28 adet diiz anlatimli metne, 18
adet de diyalog bicimdeki metne yer verildigi dile getirilebilecektir.

Kitaptaki metinlerin ¢ogu okudugunu anlama sorular1 ile birlikte
sunulmustur. Bu sorular metinlerle ilgili kisa cevap gerektiren sorular ve ‘dogru-
yanls’ alistirmalar seklindedir. Ornegin Unite 1°de ‘Ev Arkadasina Bir Not’ isimli

metnin sonunda su sorular sorulmustur:

Ni¢in Meral bugiin okula gitmedi?

Meral saat kagta disariya ¢ikiyor?

Marketten ne alacak?

Nigin postaneye gidecek?

Eda’yla kuaforde ne yapacaklar?

Nigin Atlas Pasajina gidecek? (Yabanci Dilim Tiirkce 2, s. 10)

Sk wbd=

Ayni metinde yukaridaki aligtirmalardan sonra ise su alistirmalar yer almustir:

B- Dogru mu, yarnlts mzi?

7- Aysegiil ve Meral ayni evde oturuyorlar. ( )
8- Yarin aksam Ahmet gelecek. ()

9- Meral 6gleden sonra Eda'yla bulusacak. ( )
10- Meral belki aksam biraz gecikecek. ( )

Resim 11
(Yabanci Dilim Tiirkge 2, s. 10)
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Ancak bunlarin disinda metinler ile yapilan baska etkinlikler s6z konusu
olamamaktadir. Sadece Unite 26°da yer alan iki metin “Kavga ve Baris” ile “Sonra
Ne oldu?” metinleri alistirmalar1 bakimindan bazi farkliliklar tagimaktadir. Bu
metinlerde sonu¢ bolimiine yaklasildiginda metin kesilmis ve metinlerin nasil
sonuglandiklarina dair 6grenenlerden fikir istenmistir. Bunlarin ilkinde metnin
sonundaki alistirmada 6grenenlere sdyle bir yonerge verilmektedir: “Konusma nasil
devam etti ve nasil baristilar? Anlatiniz.” (Yabanci Dilim Tiirk¢e 2, s.188). Burada
Ogrenenlerin diyalogu anlamasina, yorumlamasina ve tartismasina doniik bir etkinlik
ortaya ¢ikabilmektedir. Diyalogdan aldig: bilgileri kendi bakis acisi1 ile yorumlayacak
Ogrenen, sonu¢ boliimiinde de kendi sonucunu olusturabilecektir. Ancak burada
yonergeden kaynakli bir problem goriinmektedir. Ciinkii yoOnerge sonucta bir
‘barigma’ olmasmi zorunlu kilmistir. Bu da 6grenenlerin kendi bakis agilarini
olusturmas1  siirecini  kisitlamaktadir ve etkinligi olusturmact anlayistan
uzaklastirabilmektedir.

‘Sonra Ne Oldu?’ isimli ikinci metinde ise Ayse isimli bir kizin liseden
tiniversiteyi bitirene kadarki siire i¢cinde yaptiklar1 ve yasadiklari ile ilgili kisa bir
anlatim sunulmustur. (bkz. Ek 5) Ancak metnin sonu bos birakilmis ve sonrasina
iligkin 6grenenlerden tamamlama istenmistir. Bu durum olusturmaci bir anlayisa ¢ok
daha yatkin olabilmektedir. Olusturma siireci i¢inde herhangi bir kisitlama ve ya
sinirlamaya da gitmemektedir. Ancak metinle ilgili tek alisgtirmanin bu olmasi
olusturmaci bir anlayisla bu kurgunun yapilmadigini diisiindiirebilmektedir. Ornegin
metnin basinda yer alabilecek, 6grenenlerin konuya ilgisini ¢ekmeye doniik, giinliik
yasantilar1 ile metni iliskilendirmeye dair sorularin yer almasi, metin i¢indeki
olaylarin siralanmasinin istenmesi, bunlarin olumlu ve olumsuz olaylar olarak
simiflanmasinin tartisilmas: olusturmaci etkinlikler olabileceklerdir. Ayrica kisi
yasantisi son derece uzun bir donemi kapsamaktadir. Buradan hareketle okul sorunu,
is bulma sorunu gibi konular tartisma bagliklar1 olarak kullanilabileceklerdir. Yine
son etkinlik olarak grenenlerden yasantilarini 6zetleyen bir yazi yazmalar1 ve bu
yaziy1 fotograflari ile desteklemeleri istenebilecektir.

Metinlerin ¢ogunlugu kurma olmakla birlikte, 0zgiin metin olarak

goriilebilecek bazi metinlere de yer verilmistir. Bunlar:
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e ‘Futbol Mag1’ ismiyle Unite 7°de yer alan metin. Bu metin bir fikra-giilmece
ozelligi tasimaktadir. Bu haliyle 6zgiin bir metin olarak yorumlanabilecektir.
Metinden sonra kisa cevapli okudugunu anlama sorular1 ve ‘dogru-yanlis’
alistirmalar1 kullanilmistr.

o Unite 12°de yer alan ii¢ adet 6zgiin metin. Bu metinler kullanim islevli metin
olup Tirk kiiltiirinde yer alan ‘Tiirk Kahvesi’, ‘Menemen’, ve ‘Sis Kebap’
yemeklerinin tariflerini igermektedir. Metinlerde emir kiplerinin gelebilecegi
yerler bos birakilarak metinler bir dilbilgisi alistirmasi olarak kullanilmastir.
Zira bunun diginda metinler ile ilgili herhangi bir etkinlik
kullanilmamaktadir.

e Unite 21°de ‘Nasil Bir Sevgilisiniz?” ismiyle verilen 6zgiin metin. (bkz. Ek 6)
Bu metnin tiirii bilgi ileticidir ve bir anket olma o6zelligi tagimaktadir.
Ogrenenlerin ilgisini ¢ekebilecek, gercek hayat ile ilgili kurulabilecek ve baz1
sorun ¢ozme etkinlikleri yapilabilecek olmasina ragmen metinle ilgili hi¢bir
etkinlige ve ya alistirmaya yer verilmemistir. Metin sadece genis zamanin
neredeyse her climlede kullanildig1 bir metin olmasina ragmen, tiiriiniin dili

ile bagdagmakta ve genellikle bir iticilik, yapaylik etkisi yaymamaktadir.

Kurma metinlerin ¢ok biiylik bir cogunluk tuttugu ders kitabinda, bu
metinlerde kullanilan dil giinlik hayattan kopuk bir dil olma o6zelligi
tastyabilmektedir. Ilgili dilbilgisi yapisim siklikla kullanma, metinlere giinliik
hayattan uzaklagsma noktasinda olumsuz etkilerde bulunabilmistir. Bu durum
metinlere gergek hayattan kopmanin yani sira, bir monotonluk ve sikicilik 6zelligi de
katabilmistir. Ornegin ‘Alisveris’ ismi tasiyan Unite 5’teki metin, kurma metinlerin

dillerine iliskin 6nemli ipuglar1 verebilmektedir:

A hmet bir magazaya girdi. Tezgahtar ona
"Ilos geldini=!" dedi. Ahmet somleklere bakmal
istedi. lezgihtar gtmlckleri AAhmet'e gbsterdl.
Ahmet once kirmizi bir gomilek begendi, sonra
mawvi bir gomlek daha begendi. Sari ve bevya=z
gomlekler de hosuna gitti. A rna o kirmuazi ve mawi
gbmilesi aldi. Pantalonlar: sormek istedi. Nagazada

cok pantolon vardi. Ahmet ilic pantolona bakti.

Resim 12
(Yabanci Dilim Tiirkge 2, s.32)
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Burada istisnai bir durum olusturmasi bakimmdan Unite 4’te ki diyaloglarda
gecen “Yapma ya, hayret!”, “Aksam Ankara’ya baska tren yok ki!”, “N’aber?”
seklinde giinliik dilde kullanilan bazi yapilara deginmek uygun olabilecektir. Bu
yapilan diyalog bi¢cimli metinlerde ge¢mekte ve metni gercek hayata
yakinlastirabilmektedir. Ancak bu durum sadece bir iinitedeki metinlerde
goriilebilmektedir.

Metinlerin  6nemli bir kisminda kiiltiir aktarimina iligkin  buluntuya
rastlanamamistir. Yabanci dil alaninin bu énemli dinamiginin kitapta yeterince ele
alinamadig1 ifade edilebilecektir. Sadece az sayidaki 6zgiin metinlerde ve bazi kurma
metinlerde kiiltiirel 6gelere yer verilmektedir, fakat bunlarla ilgili bir etkinlige
deginilmemektedir. Kitapta kiiltiirel unsurlarin yer aldigi bdliimler sunlar
olabilecektir:

e Unite 1°de hedef kiiltiire ait kisi isimleri, yer isimleri ve yapilabilecek
eylemler kullanilmistir. Ornegin ‘Pmar, Zeynep, Yasemin, Hiilya, Mustafa,
Orhun’ gibi kisi isimleri, ‘Ankara, Rize, Istanbul’ gibi yer isimleri ve
Istanbul’da 6zellikle merkezde yasayanlarin bulunabilecekleri ‘Ipekyol,
Profilo, Atlas Pasaji’ gibi 6zel mekan isimleri kullanilmigtir. (Yabanci Dilim
Tiirkce 2, s. 8-12)

e Unite 3’teki metinlerde Istanbul-Antalya gibi Tiirkiye sehirlerinden,
Tiirkiye’de lise ve tiniversite kavramlarindan bahsedilmektedir. (Yabanci
Dilim Tirk¢e 2, s. 19) Ancak bire bir bu konulart isledikleri
sOylenemeyecektir.

e Unite 7°deki giilmece unsuru tastyan 6zgiin metin. Bu metin bir Karadeniz
fikrasidir ve okuyanlara Karadenizlilerin algilayis sorunlari oldugu hissini
verebilecek nitelikte goriinmektedir. (bkz. Ek 7) Dolayisiyla olumsuz bir
kiiltir aktarimi deneyimi olusturabilmektedir. Oysa yabanci dil ders
kitaplarinin olumlu bir kiiltiir aktarimi gelistirebilmesi i¢in kiiltiirel
onyargilardan uzak durmasi ve Kkiiltiirel yanlis anlamalara sebebiyet
vermemesi gerekmektedir (Haley ve Austin 2004: 93). Metinde “Temel” gibi

yoresel agirlik tasiyan bir isme de yer verilmistir.
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Unite 12°deki 6zgiin metinler. (Yabanci Dilim Tiirkge 2, s. 70) Bu metinler
Tiirk kiltiriinde yer alan ‘Tiirk Kahvesi’, ‘Menemen’, ve ‘Sis Kebap’
yemeklerinin tariflerini igermektedir. Metinlerde emir kiplerinin gelebilecegi
yerler bos birakilarak metinler bir dilbilgisi alistirmasi olarak kullanilmastir.
Zira bunun disinda metinler ile ilgili herhangi bir etkinlik
kullanilmamaktadir. Metinlerin hedef kiiltiirden secilmesi ve yabancilarin bu
yemeklerle siklikla karsilasacagi diisiiniildiigiinde, gercek hayattaki sorunlara
deginildigi ifade edilebilecektir. Ancak kitabin bu metinlerle ilgili kiiltiir
aktarim ¢alismalarmma girmemesi bahsi gecen islevini son derece
azaltabilmektedir.

Unite 17°deki “Bobby” ismi verilmis metin. (Yabanci Dilim Tiirkge 2, s. 109)
bu metin bir kdpegin agzindan, ¢ekirdek bir Tiirk ailesinden bahsetmektedir.
Ancak daha ¢ok c¢ocuklar iizerinde durulmustur. Metin bazi kiiltiir aktarimi
unsurlarini i¢erebilmektedir. Cekirdek bir Tiirk ailesinden bahsedilmektedir,
ancak kopegin ismi segilirken kaynak kiiltiirlerden yola ¢ikilmigtir. Halbuki
evcil hayvanlar i¢in Tiirkgede kullanilan bir isme yer verilmesi ¢ok daha
uygun bir kiiltlir aktarim1 unsuru olusturabilecektir. Buna ek olarak ailede
evcil hayvanlar1 sevmeyen ¢ocugun bir kiz ¢ocugu olarak sunulmasi ve bu kiz
¢ocugunun evin temizliginden sorumlu olarak gosterilmesi de cinsiyet¢i bir
takim oOgeler icermektedir ve yabancilarin Tirk kadinina yaklagiminda
olumsuzluklar olusturmalarina, uygun bir zemin yaratabilecektir.

Unite 21°deki ‘Nasreddin Hoca ve Hindisi’ isimli metin. (Yabanci Dilim
Tirkgce 2, s. 143) Bu metin Tiirk kiiltiirtindeki gililmece unsuruna yer
vermektedir. Ancak metinle ilgili sadece okudugunu anlama sorularia yer
verilmesi metnin bir kiiltiir aktarim unsuru olarak goriilmedigini ortaya
koyabilmektedir.

Unite 26°daki ‘Gelecek Planlari’ isimli metin. (Yabanci Dilim Tiirkge 2, s.
190). Bu metin hedef kiiltiire ait evlilik konusuna smirli bir baglamda yer
vermistir. Evliligin baglamas: ile iliskilendirilen, erkek i¢in ‘askerlik’, ‘bir ev
sahibi olma’ gibi noktalara deginilmistir. Ancak bunlar kiiltiir aktarimi

kapsaminda degerlendirecek etkinliklerle beslenememistir.
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e Unite 26°daki ‘Kavga ve Baris’ isimli metin. (Yabanci Dilim Tiirkge 2, s.
188) Bu metin bir ailede iki es arasindaki tartismay1 yansitmaktadir. (bkz. Ek
8) Bunu yaparken hedef kiiltiirdeki kadin erkek iliskilerine, is yasamina
bakisa, ailede cocuklara verilen degere iliskin unsurlar kullanilmaktadir.
Metin kiiltiir aktarimi bakimindan olumsuz yanlar icerebilmektedir. Her
seyden Once, metin hedef kiiltiirdeki aile yapisini yansitmaktadir. Ancak bu
yansitmay1 yaparken diyalogdaki rollerden Tiirk erkeklerinin egleriyle
ilgilenmedigi, ailelerine ve cocuklarina yeterince onem vermedikleri ve
islerini her seyden cok Onemsedikleri anlami ¢ikabilmektedir. Bu durum,
kiiltiire yabanci olanlarin genellikle olumsuz yargilar olusturmasina neden

olabilecektir.

4.3.3 Yabana Dil Olarak Tiirkce Ders Kitaplar1 Icin Olusturmaci

Degerlendirme Olgiitleri

Olusturmacilik her ne kadar 1980°1i yillardan beri diinya giindeminde yerini
almis olsa da, kuramin tartigilmasi, ana hatlarinin ortaya ¢ikarilmasi ve temellerinin
saglamlagmasi bir siire daha devam etmistir (Von Glasersfeld 1996). Bunun iistiine
bir 6grenme yaklasimi olan olusturmacilifin 6gretim alanina uyarlanmasi stireci
eklenince, olusturmaciligin yayginligi, anlagilmig ve uygulanmig olusu asamalarinda
bir takim gecikmeler yasanabildigi dile getirilebilecektir. Nihayet, Tiirkiye’de egitim
programlarina dahil edilmesi 2004 yilin1 bulmustur. Ancak olusturmacilifin egitim
programlart yolu ile Tirk Milli Egitim siireclerinde igsellestirildigi heniiz
sOylenemeyecektir (Aydin 2006: 5).

Bu durum 6gretimin bir alt baghigi olarak yabanci dil 6gretimine uyarlandigi
takdirde, bir kuram olarak olusturmaciligin yabanci dil 6gretimine daha ge¢ yansidigi
ve heniiz alanda yeterli diizeyde g¢alisma yapilmadigi sdylenebilecektir. Haliyle
Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e 6gretiminde bu konuya dair heniiz yabanci dil 6gretimi
alaninda yapilanlardan dahi daha az yol alindigini iddia etmek miimkiin olabilecektir.
Ciinkii Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e su an akademi diinyasinda dahi yeterince
taninmamakta ve alana dair sinirli olanaklarla caligsmalar yapilmaktadir (Akdogan ve

digerleri: t.y.).
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Tiim bu nedenlerle bir Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e ders kitabini olusturmaci
Olciitler temelinde degerlendirmek oldukg¢a zorlasmaktadir. Ancak ¢alismamizin ilk
boliimiinde ortaya konulan olusturmaciligin kuramsal boyutu, ikinci boliimiinde
¢Oziimlenen yabani dil 6gretim yontem ve yaklagimlari, bunlarin olugturmacilik ile
ilgileri, liclincli boliimde ortaya konan olusturmaci yabanci dil 6gretim ilkeleri ders
kitab1 degerlendirmesi i¢in Olgiitler tespit ederken rehberimiz olabileceklerdir.
Onceki boliimlerde derinlemesine incelenilen, arastirilan noktalar ve ortaya konan
tespitler 1s1¢inda Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde ders kitaplarinin
degerlendirilmesi i¢in olugturmaci Olglitler kesfedilmeye calisilacaktir.

Bu baglamda Marlowe ve Page (1998), Brooks ve Brooks (1999), Beck ve
Kosnik (2006), Can (2006), Ulker (2007), Demirel (2004), Abdullah (1998) Atasoy
ve Akdeniz (2006), Deryakulu (2001), Fosnot (1996), Richardson (1997),
Glasersfeld (1996), Asici (2005), Gagnon ve Collay (2001)’in ortaya koydugu
goriisler dogrultusunda olusturmaci yaklasim ile Yabanci Dil Olarak Tiirkge ders
kitaplarinin  degerlendirilmesinde kullanilabilecek o6lgiitler ortaya ¢ikarilmaya
calisilacaktir. Bu Olglitler yabanci dil igin kullanilacak ders kitaplarinin
degerlendirilmesindeki Olgiitlerle benzerlikler tasisa da onemli oranda farkliliklar
icerebilecektir. Yukaridaki eserlerden etkilenerek, ancak biiylik oranda kendi

fikirlerimizden yola ¢ikarak olusturdugumuz 6l¢iitler sunlar olabilecektir:

Bicimsel Olciitler
1. Kitap ger¢ek hayattaki c¢ok renkliligi ve karmasayr gorsel olarak
desteklemekte midir? Gergek hayattaki renkler kitapta mevcut mudur?
Resimler gergek hayattan mi1 secilmistir?
2. Kitabin tasarimi giincel midir, eski midir?
3. Resim ve sekiller giiniimiizii ve hareket halindeki hayati ifade edebilmekte
midir?

4. Kitabin kalitesi gercek hayatin karmasasini yansitabilecek diizeyde midir?

Tamtim ve Sunusta Olgiitler

1. Kitapta genel 6grenme yaklasimin 6zetlendigi bir boliim bulunmakta midir?
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Kitabin basinda yabanci dil farkindaligi yaratacak aciklama ve etkinlikler
mevcut mu? Bunlar iiniteler i¢inde de yer almakta ndir?

Okuma, dinleme, konusma, yazma ve dilbilgisi gibi yeterlilik alanlarinda
yapilabilecek arastirmalarin 6rneklerine, bu arastirmalarda izlenebilecek yola
iliskin bir tartigsma baslig1 bulunmakta midir?

Kitabin ekinliklerinin merak edilmesini, igeriginin kesfedilmesini saglayacak
etkinlikler mevcut mudur?

Izlencenin &grenenlerle beraber olusturulmasinda kolaylik saglayabilecek,
ihtiyaclara  gore  diizenlenmis alternatif  siralamalar, gerektiginde
cikarilabilecek, gerektiginde ek olarak dahil edilebilecek arastirma bdliimleri

var midir?

Dil Olgiitleri

1.

Kitabin tamitimda, kullanimda ve yonergedeki dili geleneksel midir,

olusturmaci ilkelerden esinlenmis midir?

Metin Olgciitleri

1.

Birincil, bagka bir deyisle 6zgilin bilgi kaynaklarina kitapta yer verilmekte

midir?

2. Ozgiin metinler kitapta bulunmakta midir?

3.

Metinler gergek hayatin karmasikligini, zorlugunu yansitmakta midir?

4. Metinler sorgulamaya uygun, problem ¢6zmeye dayali metinler midir?

Ahstirma ve Etkinlik Olgiitleri

1.

Ogrenenin 6nceki bilgilerini ortaya ¢ikarmaya yonelik etkinlikler yapilmakta
midir?

Ogrenen yasantilari ile etkinlikler arasinda iliski kurulmakta midir?
Unitelerde 6grenme alanlar1  yer alirken “arastirmak”, “listelemek”,
“siniflandirmak”, “¢céziimlemek”, “yorumlamak”™, “tartismak”, ve “yaratmak”
seklinde ifade edilebilecek etkinlik siralamalart mevcut mudur?

Ogrenme déngiisii kitabin etkinliklerine ne dlgiide yansimaktadir?

Eski bilgileri yeni siireclere uyarlamaya doniik etkinlikler bulunmakta midir?
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10.

11.
12.

13.

14.

15.
16.

17.

Kitabin tim boliimlerinde Ogrenenlerin 6grenme merakim1 kiskirtacak,
O0grenme amacl arastirmaya ve tartisma sevk edecek sorular yer almakta
midir?

Alistirmalar ezber bilgiyi sunmaya mu doniik, 6grenenlerin “neden, nasil”
sorularina cevap arayarak kendi goriislerini temellendirmelerine mi?

Kitap Ogrenenlerin kendi sorularini olusturmalarin1  saglamakta mudir,
ogrenenleri kendi sorularini olusturmaya sevk etmekte midir?

Dogru ve yanlis ikilemine, birden farkli ve fazla dogru cevap olabilecegini
ongorerek mi, kesin ve net cevaplar isteyerek mi yaklasmaktadir?

Kitapta yer alan etkinlikler sinirlar1 kesin ¢izgilerle belirlenmis etkinlikler mi,
ucu agik yeni arastirma konulari ¢ikarmaya uygun etkinlikler mi?

Sorun saptama ve ¢ozmeye dayali etkinlikler yer almakta midir?

Bir dil yapisinin birden fazla yerde farkli gorevlerde kullanilabildigi biitiinciil
bir yaklasimla ele alinmakta midir?

Gergek hayattaki dilin zorlugu ve karmasasi kitaptaki etkinliklere yansimakta
midir?

Kitapta gercek hayattaki 6grenme ortamini siif ortamina tasiyacak, sinifi ise
gercek hayata dahil edecek etkinlikler yer almakta midir?

Grup calismalarina ve ¢ift ¢alismalarina yer verilmekte midir?

Kitaptaki etkinliklerde 6grenen-6greten, dgrenen-0grenen, dgrenen-ogreten-
Ogrenen iletisimine olanak taninmakta midir?

Dil, yabanci dil ve Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e ile ilgili giincel tartismalari

derse tagimaya yonelik etkinlikler var midir?

Olcme ve Degerlendirme Olgiitleri

1.

Degerlendirme etkinlikleri sadece belirli iiniteler sonunda yapilan yazili
smavlar seklinde midir, her bolime yayilmis bir sekilde mi
gergeklestirilmektedir?

Degerlendirmeler kapali uglu, ¢oktan se¢meli, kisa cevapli olarak mi, agik
uclu, uzun cevapli, 6grenenin kendi bakis agisini yansitmasina izin verecek

sekilde mi yapilmaktadir?
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Degerlendirmelerde 6grenenin 6grendigini ortaya koyan oOzgiin bir {iriin
yaratmasi istenmekte midir?
Ogrenenin kendi kendisini degerlendirmesine olanak tanryan béliimler

bulunmakta midir?

Ek Kaynak ve Materyallere Dair Olgiitler

1.

2.

Kitap CD, VCD, Televizyon ve radyo yayinlari, internet ve bilisim kaynaklari
ile beslenmekte midir?
Ogrenenlere arastirma boliimlerinin  6ncesinde ve sonrasma kaynak

gosterilmekte midir?

Genel Olusturmaci Olgiitler

l.

Okuma, dinleme, konusma ve yazma gibi yabanci dil yeterlilik alanlar1 bir
biitiiniin parcalar1 olarak mi, bir birinden kopuk bir sekilde mi sunulmaktadir?
Kitap farkl disiplinlerle ¢aligmaya olanak tanimakta midir? Bu dogrultuda bir
girisim s6z konusu mudur?

Kitap etkinliklerin gerceklestirilmesi i¢in ortalama bir zaman belirlemekte
midir?

Kitap bilgi aktarimi m1 yapmaya calismaktadir, 6grenmeyi mi 6gretmektedir?
Kitap 6grenen 6zerkligini desteklemekte midir?

Kitap 0Ogrenenlerde merak, miicadelecilik, elestirellik, hosgoriiliilik ve
degisime agiklik gibi 6zellikler olusturmakta ve bu 6zellikleri gelistirmekte

midir?

4.3.4 Yabanci Dilim Tirkce 2 Ders Kitabimin Olusturmaci Olgiitlere

Gore Degerlendirmesi ve Oneriler

Bir dnceki boliimde detayli bir sunusa konu olan Yabanc: Dilim Tiirk¢e 2

isimli Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e ders kitabi, ¢alismamizin bu boliimiinde daha 6nce

tespit edilen bir dizi Olgiite gore degerlendirmeye calisilacaktir. Bu degerlendirme

yapilirken dlciitlerin siniflandirilmasindaki ve ardindan listelenmesindeki siraya gore

146



hareket edilecek, ancak bunlar bir kez daha basliklar halinde yazilmayip genel bir
degerlendirmeyle ele alinacaklardir.
Buna gore vurgulanmasi gereken noktalar sunlar olabilecektir:

1. Kitabin gergek hayatin tim karmasikliginin aksine, bi¢im olarak
sergilemekte oldugu basitlik ilk olarak dile getirilebilecektir. Ger¢ek hayat,
tim ayrintilar1 yansitan, gelismis, yliksek kaliteli bir resim olarak tarif
edildigi takdirde, kitap genellikle onun bir karikatiirii niteliginde
goriinmektedir. Hayattaki ¢ok renklilik kitaba biiylik oranda yansiryamamus,
kitap siyah beyaz olarak tasarlanmistir. Bu ¢izimlerde de son derece
duraganlik ve basitlik gboze ¢arpmaktadir. Kitabin tasarimi ise ilgi ¢ekmek,
giidiillenme yaratmak ve giincel olmaktan uzak goriinmektedir. Ayn1 sekilde
kalitesi de onun gergek olan ile iligkisi arasina kalinca bir ¢izgi ¢ekebilmekte
ve yapay, siradan bir unsur olarak goriilmesine neden olabilmektedir.

Oneriler:

Olusturmaci yaklasima gore, kitabin gercek hayati tiim yonleri ile Ogrenenlere
sunmas1 ve onlarin kendi bakis acilarini olusturmalarini saglamasi gerekmektedir.
Yine, olusturmaci bir gozle, kitabin 6grenme ortamini ger¢ek hayattan kopuk, yapay
bir ¢evreye doniistiirecek her tiirlii etmenden uzak durmasi uygun olacaktir. Ayni
sekilde bi¢imi basitlestirmesi yerine, hayatin karmasasi ve zorlugu, sorunlari, i¢inde
ele almasi, O0grenene arastirmak i¢in pek c¢ok firsatlar verebilecek ve Ogrenen
bilgilerini bu zeminde olusturma isine girebilecektir. Ornegin bu baglamda, bdyle bir
kitabin Istanbul Taksim’den, 6zellikle de istiklal Caddesi'nden bir resme yer
vermesi, bahsi gecen pek ¢ok olumsuzlugu ortadan kaldirabilecektir. Fakat bunlarin
her bir iinitede yeterli oranda kullanilmalar1 gerekebilecektir.

2. Ikinci olarak, Yabanc: Dilim Tiirkce 2 ders kitabi olusturmaci yaklasimla ele
alindiginda, 6nemli bir eksikligi blinyesinde barindirabilmektedir. Kitabin bir
tanitim ve sunum boliimii bulunmamaktadir. Kitab1 kullanmak i¢in ele alan
ogrenen, herhangi bir agiklama, tanmitim ve ya ydnerge ile
kargilasmamaktadir. Ayni sikint1 tinitelerin i¢inde de mevcut olabilmektedir.
Kitabin basinda ve ya herhangi bir yerinde, genel 6grenme yaklasimina
deginilmemektedir. Genel Ogrenmenin bir pargast olarak yabanct dil

ogrenmeye iliskin de higbir agiklayici, arastirici ya da tartismaya agik sunum

147



bulunmamaktadir. Bu haliyle daha baslarken bile, yabanci dil farkindaligi
yaratacak bir boliimden, daha da ilerisi kitabin herhangi bir yerinde bu amaca
hizmet edildiginden s6z edilemeyebilecektir.

e Buna ek olarak, yabanci dilin 6nemli yeterlilik alanlarindan, sadece okumaya
ve dilbilgisine yer verilmistir. Ancak bu alanlarda nasil bir ¢alisma yontemi
izlenebilecegine deginilmemistir. Ornek etkinlikler kitapta yer almamistir.
Kitabin bir merak unsuru olmaktan uzak olabilecegini, bu haliyle merak
uyandirabilecek, kesfetme istegi yaratabilecek sunus ve etkinliklere yer
verilmedigini belirtmek de uygun olabilecektir.

e Olusturmact agidan bir bagka eksiklik de kitabin izlencenin olusturulmasi
siirecinde genellikle kati olmasi, kendi siralamasini sunmasinin otesine
gecememesidir. Bu baglamda devre dis1 birakilabilecek ve ya ek calisma
olarak koyulabilecek boliimler mevcut goériinmemektedir.

Oneriler:

Olusturmaci bir yaklasimla, bu baglamda yapilacak ¢ok sey bulunabilmektedir. Her
seyden oOnce, olusturmacilik 6grenene hem Ogrenmeyle ilgili hem de 6zel olarak
O0grenme alaniyla ilgili genel bir bakis a¢is1 kazandirmay1 hedeflemektedir (Marlowe
ve Page 1998). Aymi sekilde bu siirece rehberlik edilmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Bu nedenle kitabin heniiz basinda genis bir tanitim boliimiine yer
verilebilmelidir. Bu boliimde olusturmaciligin en temel ilkelerinden olan “6grenmeyi
ogrenmeye” dair bilgiler sunulabilmeli, bir arastirmanin nasil yapilabilecegi
orneklenmeli, Ogrenenin bilgiye nasil ulasabilecegine iliskin etkinlikler
yapilabilmelidir. S6z konusu yabanci dil oldugunda, ders kitabi yine baslangicta
yabanci dile iligkin genel bir ¢erceve sunabilmelidir. Kitabin basinda 6grenen dil,
anadil, yabanci dil kavramlariyla tanisabilmeli, dil-kiiltiir iligkisini kesfetmeli ve
kiiltiirel farkliliklarin dili etkileyisine, dilde yarattigi anlayisa iliskin fikir sahibi
olabilmelidir. Bu yonde aragtirma konular1 olabilmeli ve bir farkindalik
yaratilabilmelidir. Ogrenen heniiz kitabin basinda, dillerin her agidan farkl
olabilecegini, bunun yanm sira benzerliklerinin de bulunabilecegini goérebilmelidir.
Kendi dilinde ifade ettigi bir ciimlenin, baska bir dilde bire bir ifade
edilemeyebilecegini, bunu saglayacak baska ifade yollarin olabilecegini

kavramalidir. Climle dizilisinden tutun da, eril-digil ayrimina kadar bir dizi noktada
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farkindalik yaratilabilmelidir ve yabanci dil farkindali§i yaratacak bu etkinlikler
kitabin biitiiniine yayilmali, basta sunulan bakis a¢isin1 destekleyebilmelidir. Ancak
tanitim bununla sinirlanmamalidir.  Olusturmacilik  6grenenin kendi bilgilerini
olusturma siirecinde, 6grenmeyi dgreterek ona rehber olabilmelidir (Sasan 2002). Bu
anlamda kitabin ilgili boliimleri tanitilmali, boéliimlerde ne tiir etkinliklere yer
verildigi agiklanmali ve bu etkinler ile ilgili nasil arastirma ve etkinliklerin
yapilabilecegi drneklenebilmelidir. Ogrenen bir okuma pargasi karsisma ¢iktiginda
nasil davranmasi gerektigine iliskin genel bir bakis agisini kitabin basinda kazanmis
olabilmelidir ve ya dilbilgisi kurallarin1 kesfetmek i¢in nasil bir yol izleyebilecegine,
nasil bir arastirma projesi olusturmasi gerektigine iliskin fikir sahibi olabilmelidir.
Tiim bu ¢alismalarda verimlilik, isteklilik ile ilgili olabilecektir. Ogrenmeyi besleyen
en 6nemli unsur meraktir (Erden ve Akman 2005: 129). Oyleyse kitap bastan etkili
bir sunusla 6grenende merak uyandirabilmelidir, 6grenen ortaya atilabilecek soru
isaretlerinin pesinden gidebilmelidir. Bunu etkili bir sunus saglayabilecektir. Ancak
tim bu boliimler yiiksek nitelikte bir dil yeterliligi gerektirebilecegi i¢in, kaynak
diller kullanilabilmeli, bundan kac¢inilmamalidir. Ayni sekilde kitabin bu boliimii,
yabanci dil dersleri baglarken, sinif ortaminda degerlendirilebilmeli ve etkinlikleri
uygulanmalidir. Aksi halde gereksiz bir bdliim olarak goriilebilecek ve amacina
hizmet etmeyebilecektir. Diger bir 6nemli nokta da izlence sorunu olabilecektir.
Olusturmacilik bu noktanin iistiinde 6nemle durmaktadir. (bkz. s. 34—36) Bu nedenle
olusturmaci bir ders kitabi, olusturmact izlence politikast geregi, {nitelerini
diizenlerken birkag farkli alternatif izlenceye yer verebilmeli, kendisini tek bir
siralamayla sinirlt tutmamalidir. Bunun yani sira 6grenenlerin ve dgretenlerin sinif
ortaminda alternatif izlencelerin yerine, bunlarin disinda bir izlenceyi
olusturabilmeleri i¢in ders kitabi esnek olabilmelidir. Bir {initenin siralamadan
cekildiginde her seyin alt iist olmasi olusturmaci bir diizenlemeye uygun
olmayabilecektir. O nedenle, bazi iinitelerin gerek goriildiiglinde kitaptan
cikarilabilmesi, bazi linitelerdeki detaylarin da izlenebilmesi icin, kitaba ek boliimler
yerlestirilmesi gerekebilecektir.
3. Bu noktadan, kitabin dili ile ilgili olgiitlere gecildiginde ilk vurgulanmasi
gereken noktanin, bu konuyu diger yaklasimlardan ¢ok olusturmaciligin

onemsedigi olabilmelidir. (bkz. s. 45-48) Tamamen farkli bir yaklagimin
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4. Degerlendirmenin bir baska noktasi kitabin metinleri ile ilgili olabilecektir.
Oncelikle, kitapta birincil bilgi kaynaklarina ve 6zgiin metinlere yeterice yer
verilmemistir. Bu kitabin metinlerinin olusturmaci bir yaklagimla celistiginin
en Onemli gostergelerinden biri olabilecektir. Kitapta yer alan metinlerin
neredeyse timii kurma metinlerden olusmustur. Bu baglamda sadece
Nasreddin Hoca’nin bir fikrasina, bir Karadeniz fikrasmma ve ‘Nasil bir
sevgilisiniz?’ isimli bir ankete yer verilmistir. Ancak bunlarla 1ilgili
olusturmaci bir yaklasimla etkinlik yapilmamistir. Kurma metinlerin timii,
ilgili dilbilgisi konusuna, uygulama alistirmasi olsun diye yazilmis izlenimi
verebilmektedir. Hal boyle olunca, dili genellikle basit, giinlilk hayattan
kopuk ve monoton olabilmektedir. Iceriklerinde ise gercek hayatn
karmasikligi  ve zorlugunun tersine, siradanlik ve basitlik goze
carpabilmektedir. Sorun ¢dzmeye, yorum yapmaya, sorgulamaya genellikle
yer verilmemistir.

Oneriler:

Oysaki olusturmact bir yaklasimla kitap, metinlerini biiyiikk oranda 0zgiin
metinlerden secebilmeliydi. Tiirk¢eyi 0greten bir ders kitabinda, onun zenginligini
tim diinyaya yansitan sairlerin higbir siirine yer vermemek, Tiirk¢ce oykii ve
romanlarin yabancilarca sevilerek okunmasini saglayan yazarlarin eserlerinden
boliimlere yer vermemek, biiyiik bir zenginlik tasiyan Tiirk masal, hikdye ve

sOylencelerine deginmemek uygun goriinmeyebilecektir. Ayni sekilde, gercek
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hayatta ¢ok 6nemli bir yerde duran gazetelerden, dergilerden yararlanmamak, Tiirk
tinliilerle yapilmis roportaj ve goriigmelere yer ayirmamak, Tiirk toplumuyla gesitli
konularda yapilmis anketlere, var olan istatiki bilgilere alan agmamak olusturmaci
yaklagimla ders kitab1 diizenlenmesine uygun olmayabilecektir. Miimkiin oldugunca
cok bu materyaller metin olarak kullanilabilmeli, etkinliklerde bunlara yer
verilebilmelidir. Ciinkii onlarda yatan dil zenginligi ve gercek hayat uygunlugu
Ogrenenin genis arastirmalar yapmasina, dilin derinliklerine inmesine, kendi
yorumunu gelistirmesine ve bu yolla kendi bilgilerini olusturmasina biiytik bir katki
saglayabilecektir. Ayni sekilde bu metinler, 6grenenin kendi bilgisini olusturma
siirecinde son derece Onemli bir noktada duran tartisma i¢in de ciddi bir zemin
olabilecektir. Her 0Ozgiin metnin verecegi 0Ozgiin mesaj, bir tartisma konusu
olabilecek, bu durum dille calismak icin genis olanaklar yaratirken, dgrenenlerin
sorun ¢ozme yeteneklerini de gelistirebilecektir.

5. Kitab1 olusturmaci yaklagim ile degerlendirirken g6z onilinde bulundurulmast
gereken bir bagka unsur olan alistirma ve etkinlikler i¢in de olumlu tespitler
yapmak zor goriinmektedir. Ik bakista, dSnemli bir alan olan eski bilgilerin
ortaya cikarilmasina iligkin herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir. Sadece
eski bilgileri tekrar etmek amaci ile tinitelerin i¢ine genel tekrar boliimleri
yerlestirilmistir. Ancak olusturmacilik agisindan kastedilen bu degil, yeni bir
arastirma alanina gegerken eski bilgileri ortaya ¢ikarmaya doniik ve o bilgiler
ile yenileri arasinda iliski kurmay1 saglayacak alistirmalardir. Ornegin yeni
konu ‘genis zaman’ ise, eski iinitelerde gecen Tiirkce duyu organlarini
hatirlatacak sorular ile calismaya baslanabilecek ve sonrasinda duyu
organlariin  kullanilmas1 ile genis zaman ciimlelerinin kurulmasi
saglanabilecektir. Alistirmalarla 6grenen yasantilar1 arasinda iliski kurmak
icin herhangi bir etkinlik yapilmamaktadir. Bunun da 6tesinde etkinlik 6ncesi
diyebilecegimiz bu alistirmalarin  kitapta bulunmamasindan baska,
alistirmalarda bir Once-sira-sonra dongiisii de bulunmamaktadir. Boyle bir
mantik dstiinden ylikselmeyen alistirmalarda, ‘arastirmak’, ‘listelemek’,
‘siniflandirmak’, ‘coziimlemek’, ‘yorumlamak’, ‘tartismak’, ve ‘yaratmak’
seklinde ifade edilebilecek bir etkinlik siralamasi haliyle yer almamaktadir.

Yabanct Dilim Tiirk¢e 2 kitabinda sadece, sunulan dilbilgisi konusunu
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uygulamaya dontik, mekanik ve monotonluk yaratabilecek bosluk doldurma,
climle tamamlama alistirmalariyla, bazi metinlerden sonra okudugunu
anlamay1 smayan kisa cevapli sorular bulunmaktadir. Bahsi gecen
siralamanin  kitapta yer almamasi O6grenme donglisiiniin de kitapta
bulunmayis1 olumsuzlugu ile devam etmektedir.

Olusturmaci Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e ders kitaplart i¢in ortaya konan
Olgiitlerden biri de 6nceden Ogrenilmis konularin farkli boliimlerde, farkli
gorevlerle ele alinmasmi saglayarak, konunun farkli alanlarla iligkisini
kavratmak, bir Ol¢iide de konu iistiinde hakimiyet elde ettirmektir. Ancak
Yabanct Dilim Tiirkge 2 ders kitabinda her konu digerlerinden tecrit edilmis
bir sekilde, sadece bir iinitede ele alinmistir. Ayni {inite i¢cinde bir konunun
farkli yerlerde kullanimmna iliskin alistirmalar bulunmustur, fakat bunlar
iinite i¢inde dahi bir birinden kopuk bir sekilde ele alinmus, iligkilerini
kesfetmeye doniik etkinlikler yapilmamistir. Kitabin alistirmalari 6grenme
merakini kigkirtmaya, Ogreneni arastirmaya ve tartismaya sevk etmeye
doniik bir yiize sahip goriinmemektedir. Kendini tekrar eden, sikict ve tek
diize bir yapilar1 s6z konusu olabilmektedir. Alistirmalarin tiimiinde
sunulmus bir ezber bilgiyi sinamaya ve uygulamaya yardimci olacak bir
ama¢ bulunmaktadir. ‘neden ve nasil’ sorular1 ile Ogrenenlerin kendi
diisiince, gorlis ve bakis acilarin1 temellendirme yoniinde sorular
bulunmamaktadir. Kitap 6grenenlerden zaman zaman kendi sorularini
olusturmalarin1 istemektedir. Bu alistirma tiirli etkinlik oncesi bir tarzda ele
alimirsa, merak unsuru ve arastirma planm1 hazirlanmasina yardimei
olabilmektedir. Ancak Yabanc: Dilim Tiirk¢e 2 ders kitabinda bu tarz yerine,
bazi metinlerden sonra 6grenenlerden kisa cevap gerektirecek, okudugunu
anlamay1 sinayacak sorular sormalar1 istenmistir. Dolayisiyla olusturmaci
yaklagimla bir alistirma tiirii, bosa harcanmis olarak degerlendirilebilecektir.
Kitapta olusturmaciligin ‘dogru-yanlis’ ikilemine yaklagiminin tam tersi
mevcut gorinmektedir. Yabanci Dilim Tiirk¢e 2 ders kitabina gore her
sorunun kesin ve net bir cevabi vardir. Bunun disinda bir cevap olmasi
ongoriilmemistir. Bu baglamda diizenli olarak metinlerden sonra ve bazi

dilbilgisi konularinda sunulanin ‘dogru’ ve ya ‘yanlis’ olup olmadiginin
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tespit edilmesi istenmistir. Bu etkinligin devaminda ise ‘neden’ sorusuna
genellikle yer verilmemistir. Kitaptaki etkinliklerin siirlart  bellidir,
etkinlikler digerinin devami niteligi tasimamaktadir. Bunun bir sonucu
olarak, ucu agik bir arastirma siireci ortaya ¢ikmamaktadir. Bir etkinligin
bittigi yerde, ondan bagimsiz olarak, digeri baslamaktadir. Sorun saptamaya
ve ¢ozmeye dair etkinliklere kitapta genellikle yer verilmemistir. Tiirkiye’de
siriip giden yasamda goriilebilecek bazi durumlar, “Karakolda”,
“Emlak¢ida” bagliklar ile ilgili tinitelerde yer almistir, ama bunlardaki amag
sorun ¢ozmeye yonelik etkinlikler olusturmak yerine, dilbilgisi alistirmalari
yaratmak olmustur. (bkz. Ek 9) Bu nedenle bahsi gecen ozellikle ilgili,
verimli alistirmalar olusturma firsatlar1 kagirilmis olarak goriilebilmektedir.
Kitaptaki etkinliklerde gergek hayatin zorlugundan ve karmasasindan ciddi
unsurlara biiyliik oranda rastlanmamaktadir. Bunun tersine etkinlik ve
alistirmalar  biiylikk bir  basitligin  ve siradanhi@in  {iriinii  olarak
nitelenebilmektedir. Etkinlik ve alistirmalarin timii dis diinya ile iliski
kurulmasini saglamamanin yaninda, 6grenenler arasinda sinif i¢i bir iligkiyi
de saglayamamaktadir. Sadece sayfalar {izerinde kalan bir alistirma kurgusu
s0z konusu olabilmektedir. Di1s diinya ki bu gercek hayat olabilmektedir,
kitap nedeniyle 6grenme ortamindan tecrit edilmis diye ifade edilebilecektir.
Ogrenenleri aligtirmalart yaparken dis diinyaya yonlendirme ve ya dis
diinyadan  unsurlart  smiftaki  0grenme ortamina dahil etmeye
rastlanilmamaktadir.

. Bunlarin disinda da olusturmaci bir yaklasimla ortaya konan eksiklikler
devam etmektedir. Ornegin kitapta grup calismasma ve ya ¢ift halinde
calismaya yer verilmemektedir. Alistirmalar, 6grenen-0greten, Ogrenen-
Ogrenen,  Ogrenen-Ogreten-6grenen  iletisimini  saglamaktan = uzak
goriinmektedir. Bu durum, biiylik bir eksiklik yaratabilmekte ve
olusturmaciliktaki dayanigsmaci Ogrenme anlayisini, Ogrenme ortamina
cevreyi dahil etme ilkesini, biiylik oranda g6z ardi edebilmektedir. Dil,
yabanc1 dil ve Yabanci Dil Olarak Tiirkge ile ilgili giincel tartismalar1 derse
tagimaya yonelik etkinlikler kitapta yer almamaktadir. Giincel olanla kitabin

ve dolayisiyla da 6grenme ortaminin iliskisi bu sayede kesilmis olabilmekte
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ve sonu¢ olarak olusturmaci bir yaklasimdan biiyiilk oranda

uzaklasilabilmektedir.

Oneriler:

Yabanct Dilim Tiirk¢e 2 ders kitabinin alistirma ve etkinlikler alanindaki
olusturmaci yaklagimla arasina koydugunu mesafenin azaltilmasi daha 6nce
bahsi gecen bu Ozelliklerin tersine ¢evrilmesini gerektirebilmektedir.
Oncelikle iinite ismi verilmis olan arastirma boliimleri bir birileri ile
iligkilendirilebilmelidir. Ancak bu, bir birinin devami seklinde degil, bir
arastirma boliimiinde ele alinan konunun farkli alanlarda kullanimi seklinde
olabilmelidir. Bu sayede 6grenenler konularin ¢ok yonlii iligkilerini daha iyi
kavrayabilecektir. Ornegin yeterlilik eyleminin bir arastirma béliimiinde
yeterlilik anlami, bir bagka boéliimde ricalarda kullanimi ele alinabilmelidir,
fakat bunlar bir birinden bagimsizmig gibi gosterilmemeli, tam aksine iliskiyi
kuracak etkinlikler planlanmahdir. Aynm1 sey Yabanci Dilim Tiirk¢e 2 ders
kitabinin iiniteleri i¢in de gegerlidir. Unitelerdeki bir birinden bagimsiz
boliimler gegcis etkinlikleri ile bir birlerine baglanabilmelidir. Aradaki iliski
kurulabilmelidir.

Alistirmalarin  genellikle tiimiinde Once-sira-sonra seklinde bir kurgu soz
konusu olabilmelidir. Ornegin “Emlak¢ida” konusu islenirken, oncelikle
Ogrenenlerin bu konuda yasadiklari deneyimler sorulara konu edilmeli,
onlarin bu deneyimleri sinifa tasimalar1 saglanmali, daha sonra okunacak
metin ile ilgili kendi sorularini olusturmalar1 istenmeli ve bu sorular esliginde
metin i¢inde bir aragtirmaya girisilebilmelidir. Bu arastirmada onlarin islerini
kolaylagtiracak bazi noktalar 6zel olarak tespit ettirilmeli, 6zel kisi ve yer
isimleri, sayilar, evrensel kelimeler, metnin sik¢a kullandig1 kelime dbekleri
vb. Arastirma islemi bittikten sonra, elde edilen bilgiler, metnin tiiriine ve
icerigine gore listelenebilmeli. Ornegin, metin icinde gegen olaylar &nce
daginik bir sekilde, sonra olus sirasina gore, metin iginde gegen Ozel yer
isimler vs. Ardindan bunlar kendi i¢lerinde bir siniflamaya tabi tutulmali.
“emlak¢ida” metni ele alinacak olursa, evler tek kisinin kalabilecegi, ¢ok
kisinin kalabilecegi, ucuz-pahali, yeri ve diger Ozelliklerine gore

siiflanabilmelidir. Bu islemler yapilirken metin bir sekilde ¢oziimlenmis
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8. Yabanci Dilim Tiirk¢e 2 ders kitabin1 kendisini izleyen &grenenlere
uyguladig1 degerlendirme etkinlikleri ile de ele almak gerekmektedir. Zira
kitapta degerlendirme olarak ifade edilecek boliimler yer almaktadir. Ancak
olusturmaci yaklagim agisindan bir olumsuzluk s6z konusu olabilmektedir.
Kitaptaki degerlendirme boliimleri tinite i¢lerinde siirece yayilmis bir sekilde
ele alinmaktan ¢ok genel tekrar alistirmalar1 olarak sunulmustur. Bunlar bir
cesit yazili smav niteliginde kalabilmektedirler. Degerlendirmelerde
kullanilan sorular kapali ug¢lu, coktan se¢meli ve kisa cevapli olarak
kurgulanmigtir. Bu durum ezber bilginin hatirlatilmasina doniik bir
etkinlikler siirecini ortaya g¢ikarabilmektedir. Oysa olusturmacilik agisindan
ihtiyac olan bu degil, 6grenenin kendi bilgilerini olusturabilmesidir.

Oneriler:

O nedenle, bu siirece hizmet etmek adina kitapta, acik uglu, uzun cevapli, 6grenenin
kendi bakis acisim1 yansitmasina izin verecek ozellikteki degerlendirme sorularina
yer verilebilmelidir. Ancak bu da yeterli olamayabilmektedir. Olusturmacilik 6zgiin
bir {irlin yaratimimi 6grenme isleminin yeni arastirma konularma gegilebilecek bir
asamast olarak degerlendirmektedir. Bu nedenle, bir konunun yeterlilik acisindan

tespitini yapabilmek i¢in o konunun 6grenenlerinden 6zgiin {iriinler yaratmalarini
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istemek gerekli olabilmektedir. Degerlendirme islemi bu iiriine giden siirecin

¢oziimlenmesinden ve sonugta ortaya ¢ikacak iirlinlin 6zgilin ve iyi temellendirilmis

niteliginden hareket edilerek yapilabilmelidir.

Bunun diginda kitabin degerlendirme 6zellikleri baglaminda vurgulanmasi
gereken bir baska konu Ogrenenin kendi kendisini degerlendirmesidir.
Yabanct Dilim Tiirk¢e 2 ders kitabinda bu 6zellige rastlanilmamaktadir. Oysa
ilgili  arastirma  konularinin  sonuna, &grenenin  kendi  kendisini
degerlendirmesine olanak saglayacak boliimler yerlestirilebilmelidir ve
ogrenen 6grenme siirecindeki yeterliligini kendisi yorumlayabilmelidir.

Olusturmaci yaklasima gore, her seyi bir kitabin sinirlarina sigdirmak uygun
olamayabilecektir. Bu nedenle bir kitab1 olusturmact bir gozle
degerlendirirken, onun sahip oldugu ek kaynak ve materyallere de deginmek
gerekmektedir. Ancak ek kaynak olarak ifade edilen sey arastirmanin
derinlestirip gelistirilmesine yonelik kaynaklardir. Bunlar gorsel, isitsel,
gorsel-igitsel niteliklerde olabilmelidir. Yoksa kast edilen ders kitabinda yer
alan alistirmalarin aynisinin bir baska alistirma kitabinda ele alinmasi
degildir. Bu agidan yaklasildiginda Yabanc: Dilim Tiirk¢e 2 ders kitab1 genel
bir yetersizlik yasamaktadir. Kitabin, CD, VCD, televizyon ve radyo
yayinlari, internet ve bilisim kaynaklar1 gibi kaynaklardan beslenmesi, ek
arastirma alanlarina 6grenenleri sevk edebilmesi s6z konusu olamamaktadir.
Oysa Ogrenme siireci, bir arastirma ve kesfetme siireciyse, her seyi ders

kitabinin i¢ine sigdirmak miimkiin olamayabilecektir.

Oneriler:

Gelisen diinyamizda bilgiye ulasilabilecek pek cok kaynak vardir. O nedenle

Ogrenenleri bu kaynaklara ders kitabi1 rehber olmak kaydiyla sevk edebilmek gerekli

olabilecektir. Kitabin ek kaynaklarinin bulunmamasma ek olarak, Ogrenenlere

arastirma amacgli 6nerdigi herhangi bir kaynak da bulunmamaktadir. Oysa o6zellikle

yeni bir arastirma konusuna gegerken ve arastirma konusunu sonlandirirken 6grenene

daha kapsamli ¢aligmalar i¢in kaynak gosterilebilmelidir.

10. Bu noktadan sonra, kitabin olusturmaci bir bakis agisi ile genel bazi yonlerini

ele almak faydali olabilecektir.
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[k olarak, yabanci dil yeterlilik alanlarinin kitapta ne dlciide ve nasil ele
alindig1 sorusuna deginmek uygun olacaktir. Ancak bu sorunun cevabi son
derece basit ve bir o kadar da olumsuz kalabilecektir. Ciinkii kitapta yazma
etkinligine sadece bir kere yer verilmekte, konusma ve dinleme etkinliklerine
hi¢ yer verilmemektedir. Yabanci dil 6gretimi agisindan bu durum biiytik bir
eksiklik yaratabilmektedir. Bunun disinda, sadece dilbilgisi ve okuma
etkinlikleri kitapta yer almaktadir. Durum bunun tam tersi olabilmelidir.
Tiim yabanci dil yeterlilik alanlar1 arastirma konularina, agirligina gore
yerlestirilmeli, bunlar bir birinden bagimsiz olarak degil, bir biitiin olarak ele
alinabilmelidir.

Ikinci olarak, kitabin baska disiplinlerle ortak ¢alismaya déniik bir ¢abasinin
olmadigi sdylenebilmelidir. Bilindigi iizere olusturmacilik 6grenmeyi bir
biitlin olarak ele aldigr i¢in disiplinler arasi1 bir O08renme ortaminin
olusturulmasi gerektigini vurgulamaktadir (Deryakulu 2000). Buna gore, bir
yabanci dil ders kitabinda, tarihe, cografyaya, baska dillerin edebiyatlarina
ve diger disiplinlere gondermeler olabilmeli, ortak calisma alanlari tarif
edilmelidir. Ancak Yabanci Dilim Tiirk¢e 2 ders kitabinda bu yonde bir
etkinlik yer almamaktadir.

Ugiincii olarak, zaman sorununa deginmek ve bunun kitaba nasil yansidigina
bakmak gerekebilecektir. Cilinkii olusturmacilikta her 6grenene 6grenmesi
icin gereken zamanin verilmesi uygun goriilmektedir. Bu baglamda ders
kitaplar1 seviyelere gore ortalama bir siire belirleyebilecek ve en azindan
Ogrenen lehine bu siirelerden Once etkinliklerin  sonlandirilmasini
engelleyebileceklerdir. Tabii ki uygun goriildiigii takdirde bu siireler sinif
ortamina gore kisaltilabilmeli ve ya uzatilabilmelidir; ama ortalama stirelerin
olmasi, etkinlikleri bir an Once bitirme kaygisiyla hareket edenleri biraz
olsun sinirlayabilecek, 6grenenlere ogrenmeleri igin gereken zamani
saglayabilecektir.

Doérdiincii olarak, bir bagka 6nemli husus, kitabin, olusturmaciligin uygun
bulmadigy, bilgi aktarimi konusudur. Ders kitaplar1 dogrudan bilgi aktarimi

yapma yerine 6grenmeyi O0greten bir nitelik tasiyabilmelidir. Yabanci Dilim
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Tiirkge 2 ders kitabi bu noktada bilgi aktarimi savunusuna yakin
kalabilmektedir. Ogrenmeyi Ogretecek, arastirmaya sevk edecek bir tarzi
bulunmamaktadir. Bunu saglayabilmesi i¢in arastirma adimlart ve
orneklerine yer vermesi, sorun alanlari saptamasi ve bunun tartigsmalarini
yaptirmasi, ek kaynaklar gostererek arastirma alanini1 genisletmesi, 6zgiin
iirlinler yaratmay1 istemesi gerekebilecektir.

e Bu baglamda, kitabin olusturmacilik acisindan bir bagka olumsuz yanm da
ogrenen Ozerkligini desteklememesidir. Kitap herkesin aynmi sekilde, ayni
anda ve ayn sonuglarla 6grenecegi diisiincesinden hareketle olusturulmus
izlenimi vermektedir. Ogrenenlerin farkliliklarindan yola ¢ikilarak, farkl
ogrenme tiplerine gore farkl etkinlikler, her O6grenene yetecek kadar bir
ogrenme siiresi, 6grenenin kendi bakis agisini olusturmasina, temellendirip,
saglamalagtirmasina ve savunmasina doniik faaliyetler, kitapta yer
almamistir. Bu 6zelligi eksik birakan kitap dolayisiyla 6grenenlerde merak,
miicadelecilik, elestirellik, hosgoriliilik ve degisime agiklik gibi 6zellikler
olusturamamakta ve bu 6zellikleri gelistirememektedir. Oysa olusturmaci bir
yaklasimla, bir ders kitabinin en énemli 6zelliginin yukarida eksik birakildig:

sOylenen bu noktalar olmas1 uygun olabilecektir.

4.4 Yabanci Dilim Turkce 2 Ders Kitabina Olusturmaci Yaklasimla

Ornek Bir Ders Modeli Hazirlama

Calismamizin bu bdliimiinde, daha dnce detayl bir sekilde tanitimi yapilan,
hemen ardindan olusturmaci bir yaklagimla degerlendirilmeye calisilan Yabanci
Dilim Tiirk¢e 2 ders kitabina, olusturmaci yaklasimla 6rnek bir {inite olusturulmaya
calisilacaktir. Bu iinite olusturulurken olusturmaciliin genel kavramsal arka
planindan, yabanci dil 6gretiminde olusturmaciliin elde ettigi verilerden, yabanci dil
olarak Tiirkce ders kitaplarimin degerlendirilmesi i¢in ortaya atilan olugturmaci
Olclitlerden yararlanilacaktir.

Bu noktada 6nemle {izerinde durulmasi gereken husus ¢alismanin sinirliligi
olabilmelidir. Olusturmacilik genellikle bir biitiinii ele alma yaklagimi oldugu i¢in

yirmi alt1 tane lniteye sahip Yabanci Dilim Tiirk¢e 2 kitabina sadece bir {inite
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onermek, olusturmaciligin genel Ozelliklerini yansitmak bakimindan bir takim
zorluklar tastyabilecektir. Ozellikle degerlendirme 6lgiitleri ortaya konurken ifade
edilen ‘bi¢imsel Olgiitler’, ‘tanitim ve sunusta Olgiitler’ ve ‘genel olusturmaci
Olciitler’ tek bir initenin igine sigdirilamayacak nitelikte olabilmektedirler. So6z
gelimi bi¢imsel Olgiitlerin tam olarak tutturulmasi i¢in uzman bir grafikerlik
calismasi gerekebilecektir ve ya kitabin basinda olmasi gereken tanitim ve sunus
boliimii bir {linite i¢in yazilamayacaktir. Bir iinite i¢inde farkli disiplinlerle ¢alismak
zor olabilirken, bir bagka iinite i¢in bu ¢ok daha kolay olabilecektir. O nedenle
olusturulmaya c¢alisilan tiinite pek cok eksikligi bilinyesinde barindirabilecektir.
Parcanin sahip oldugu eksiklikleri gidermeye yonelik yapilacak en etkili ¢alisma bir
biitiin olarak olusturmaci yaklagimla yeni bir yabanci dil olarak Tiirkce ders kitabinin
hazirlanmasidir.

Calismanin bu boliimiinden sonra olusturmaci bir dil kullanimi i¢in “linite’
kavrami yerine ‘“arastirma alani” kavrami kullanilacak ve Oncelikle arastirma
alanmin hitap edecegi grubun yasi, seviyesi, sonrasinda da arastirma alaninin amaci
ve hedefleri tespit edilecek ardindan ise etkinliklere gecilecektir. Ancak ‘arastirma
alan1’ kavraminin anlasilmasinda sorun olabilecek yerlerde ‘ders modeli’ kavrami da

kullanilabilecektir.

Grubun Yasi

Grup yast belirlemeksizin etkinliklerin olusturulmasi, hitap edecegi kitlenin
bu etkinliklere yabancilasmasina neden olabilmektedir. Ancak 6zellikle yabanci dil
olarak Tiirk¢ce 6grenenlerin farkli yas gruplarindan oldugu diisiiniilerek 17-18 yas
grubu tercih edilmistir. Zira bu yas grubu cocuklara, genclere ve yetiskinlere has

ozelliklerin gosterilebildigi genel bir yas donemi olarak goriilebilmektedir.

Grubun Sevivesi

Grubun yasina benzer sekilde, seviyenin tespiti de olusturulacak etkinliklerin
belli bir alanla sinirlanmast kolaylastirabilecek, bu baglamda etkinliklerin
O0grenenlere ¢cok kolay ve ya ¢ok zor gelmesinin Oniine gecilebilecektir. Grubun

seviyesi belirlenitken Yabanci Dilim Tiirk¢e 2 ders kitabinin seviyesi olan temel

159



Tirkge seviyesinin ikinci kuru esas alinacaktir. Bu durumda, etkinlikler baslangic

seviyesinin iistiinde yer alacaktir.

Ders Modelinin Amaci

Amag, hedeflerden farkli olarak ¢ok daha genel bir alan1 kapsamaktadir. Bu
sayede, olusturmaci bir bakisla, amac ifade edilebilecektir ve c¢alismanin her
boliimiinde bu genel amaca baghi kalma yolunda ilerlenecektir. Bu baglamda,
aragtirma alanimin amaci; 6grenenlerin eski bilgileri ve yasam deneyimlerinden
hareketle karsilastiklart yeni arastirma alamini kesfedebilecekleri, arastirmalarinin
sonucunda da kendi bilgilerini olusturabilecekleri yasa ve seviyeye uygun etkinlikler

olusturmak olarak ortaya konabilecektir.

Ders Modelinin Hedefleri

Arastirma alaninin hedefleri daha somut konular1 giindemine alarak, tespitler
yapabilmeli ve bu hedeflerinin gergeklesmesi icin etkinlik olusturma siirecine katkida
bulunabilmelidir. Buna gore ilgili arastirma alanina iliskin hedefler sunlardir:

e Ogrenenlerin hedef dildeki renkleri ilgili baglamlarda kullanabilmeleri

e Ogrenenlerin hedef dildeki elbise isimlerini ilgili baglamda
kullanabilmeleri

e Ogrenenlerin aligveris baglaminda gereken dilbilgisi yapilarin
baglamda kullanabilmeleri

e Ogrenenlerin  soz-eylem kuramindan hareketle farkli aligveris
baglamlarinda kullanilacak yapilari, ilgili alanlarda kullanabilmeleri

e Ogrenenlerin aligveristeki kiiltiirel farkliliklarin ayirtina varmalari

Ogrenenlerin sosyal ve psikolojik sorunlara ¢dziimler iiretebilmeleri
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4.4.1 Olusturmaci Ders Modeli Ornegi

NE COK SEY ALDIK!
A-OKUMADAN ONCE
e Sorulari cevaplayiniz ve tartiginiz.
1. Al veris yapmaktan hoslanir misiniz? Neden?
2. Ne siklikla alis veris yaparsiniz?

3. En c¢ok hangi rengi tercih edersiniz? Neden

Resme bakiniz ve size neler ¢agristirdigini sdyleyiniz.

Benzer goriintiiler sizin iilkenizde de mevcut mu? Anlatiniz!

SARK

KAHVESI
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e Metne bakiniz ve soru olusturunuz.

e Sordugunuz sorulara agagidaki metni okuyarak cevaplar bulunuz.

B-OKUMA

Isil 151l caddeler, rengdrenk tabelalar; kirmizi, beyaz, yesil, sari, mavi,
pembe... Biri yanip biri soniiyor. Hi¢ durmadan devam eden bir kosturmaca:
“Acaba bunun siyahindan var mi?” “Hayiwr, efendim yalnizca turuncusu
mevcut!” “bu pantolonu deneyebilir miyim?” “Tabii buyurun liitfen” ya da
“Ayse ¢abuk sunun fistik yesili olamindan bul! Bayidim bu modele” “Yok kiz,
kahverengisi daha giizel, hem bu sene kahverengi moda” yalniz kadmnlar mi bu
bitmez kosturmacamin iginde? Tabii ki hayw; “Abi diin yine camim sikildi,
magazalara bir daldim, birinden digerine, bak bes tane kravat aldim ama
koyacak yer kalmadi evde!” “hadi 10 diiz olsun, bir tek rengini sevdim zaten:
sari-lacivert” Aliyoruz alyyoruz aliyoruz... Bir alis veris cilginligidr siiriip
gidiyor. Kimi cani sikildigi i¢in dolduruyor magazalari, kimi birisine kizdig
icin, kimi baska yapacak isi olmadigi igin, kimi para bollugundan! Peki
Ve ie e e e e

e Parcada gegen renk isimlerinin altini ¢iziniz ve listesini yapiniz.

e Renkleri koyu ve acik renkler olarak siiflandiriniz.

e Sizin dilinizde bulunan renklere benziyor mu? Varsa farklar nelerdir?

e Parcada gecen giysi isimlerinin altini ¢iziniz ve listesini yapiniz.

e Bildiginiz diger giysi isimlerini de ekleyerek, bunlar yazlik-kighik
seklinde smiflandiriniz.

e Parcada gecen diyaloglar1 bulunuz, bu diyaloglar kimler arasinda ve

nerde ge¢mis olabilir?

e Asagidaki sorular1 cevaplayiniz.

1. Kosturmaca kelimesi neyi anlatmaktadir?

2. Ayse arkadasina hangi rengi 6nermektedir? Neden?
3. Arkadasi hangi rengi istemektedir?
4

Kravatlar koyacak yer neden kalmamistir?
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5. Son konusmada alic1 neden iiriinii istemektedir?
6. Erkekler de alis veris ¢i1lginlig1 yasamakta midir?

7. Als veris ¢ilginliginin nedenleri nelerdir?

e Parcada gecen diyaloglar1 uygulayiniz, yarim diyaloglari tamamlayiniz.
e Parca bir soru climlesi ile bitecektir, sizce bu soru ne olmalidir? Neden?

e Parcaya uygun bir baslik bulunuz, nedenini tartiginiz.

C-KONUSMA
e Grup olarak calisin ve alis veris cilgmligmmi dramatize eden bir diyalog

hazirlaymiz.

D-TARTISMA
e Linkteki videoyu izleyiniz, yorumlarimizi arkadaslarinizla tartisiniz.
http://www.vidivodo.com/117588/burhanin-alisveris-cilginligi

e Sizin iilkenizde de alis veris ¢ilginlig1 gibi bir durum var m1? Sinifa anlatiniz.

e Alis veris cilgmhigt diye bir sey var midir? Varsa nedenleri ne olabilir?

Tartigimiz.
E-YAZMA
e Okul/Kurs dergisine/biiltenine aligveris c¢ilginhigr ile ilgili diisiincelerinizi

anlatan bir yaz1 yaziniz.

F-OZDEGERLENDIRME

e Bu arastirmada yaptiklarim:

e Bu arastirmada 6grendiklerim:

e Bu arastirmada kolay boliimler/etkinlikler:
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Bu arastirmada zorlandigim boliimler/etkinlikler:

Bu arastirmada basarili oldugum boliimler/etkinlikler:

Bu arastirmada eksikliklerimin oldugu boliimler/etkinlikler:

Bu arastirma hakkinda genel diisiincelerim:

Ek Kaynak Onerileri
http://www.antoloji.com/siit/siir/siir_SQL.asp?sair=41281&siir=885509
http://www.ntvmsnbc.com/news/358234.asp
http://www.hurriyet.com.tr/ekonomi/7752140.asp?m=1
http://www.turkceogretmeniyim.com/forum/showthread.php?t=10631
http://turkoloji.cu.edu.tr/YENI%20TURK%20DILI/9.php
http://www.kultur.gov.tr/TR/BelgeGoster.aspx?f6e 108892433 cff71be64510f6¢8bc9
9a1ba8961c554bel
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442 Ders Modeli Orneginin Olusturmaci  Yaklasim ile

Degerlendirilmesi

Ders modeli 6rnegi Yabanci Dilim Tiirk¢e 2 ders kitabindaki arastirma
alanlarinda bulunmayan olusturmaci yaklasimi kullanarak hazirlanmis bir 6rnek
niteligindedir. Bu 0rnegin amaglananlar1 yerine getirip getirmedigi incelenmeli ve
ornek olusturmacit yaklasim ile degerlendirilmeye c¢alisiilmalidir. Ancak bu
degerlendirme daha Once bahsi gecen sinirhiliklar1 g6z Oniline almak kaydiyla
yapilmalidir. (bkz. s. 158—159)

Buna gore baslangi¢ anindan hareketle bir degerlendirme yapilacak olursa:

1. Arastirma alani yola sorular ile ¢ikmistir. Bu sorular 6grenenlerin yasam
deneyimlerini sinif ortamina tasimaya, konuya iliskin eski bilgilerini ortaya
cikarmaya, O0grenenleri arastirmaya isteklendirme ve giidiilemeye, derin ve
detayli diisiinme ile tartisma ve aragtirmaya yonelik sorulardir. Bu sorularda
olusturmaci yaklasimin izlerini gérmek miimkiin olabilecektir.

2. Arastirma alanii, kesfe agan sorular, gorsel 6gelerle beslenmis ve bu 6geler
tizerinden Ogrenenler diislinmeye, gergcek hayatin tiim unsurlarini gdzden
gecirip smif ortamina tagimaya sevk edilmeye calisiimiglardir. Segilen
resimler, gercek hayatin bir kesiti olabilme niteligindedir. Cok renklilik,
kalabalik, kosturmaca, hareket, bagka bir deyisle ger¢ek hayata iligkin pek
cok karmasiklik ve zorluk resimden se¢ilebilmekte ve tartisma amaciyla sinif
ortamina taginabilmektedir. Bu haliyle segilen resimler iizerinden arastirma
alaninin 6ngdrmedigi konularda dahi bazi tartisma basliklar ¢ikarilabilecek
ve bunlar iizerinden ek bir calisma, arastirma alanina dahil edilebilecektir.
Ornegin resimlerdeki 151kl1 tabelalarin bollugundan hareketle, enerji tasarrufu
ile ilgili bir tartigma baslatilabilecek ve bu tartisma iginde fikir belirtmeye
yonelik “bence...”, “bana soracak olursaniz...” , “benim goriisiime gore...”,

2

“benim fikrim...”, “bana gore...” ben.... diisliniiyorum” gibi yapilar
ogrenene kazandirilabilecektir.

3. Sorularin  bitiminde, Ogrenenlerden kendi sorularimi  olusturmalari
istenmektedir. Bu sayede Ogrenenler arastirma yapmak i¢in metne

odaklanabilecek ve kafalarindaki soru isaretleri sayesinde, metinle ne
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4. Arastirma alam i¢in se¢ilen metin tarafimizdan olusturulmus bir metindir.
Tiirkcedeki renkleri, kiyafetleri ve psiko-sosyal bir sorun olan aligveris
cilginligini bir arada isleyen bir 6zgiin metin bulmanin tiim zorluklar1 burada
ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle, tim bu faktorleri harmanlayan bir metin
kurgulanmistir. Buna ragmen kurgulanan metin dikkatle incelendiginde,
giinlik hayatin dilini, gercek hayatin sorunlarini, diyalog ve diiz metin
bicimleriyle birlestirerek 0zgiin bir ¢alisma yapildig1 goriilebilecektir. Bu
haliyle metin 6zgiin metinlerin tagidig1 degeri arastirma alanina katmayi
amaclamis ve bunu bir Olgiide gergeklestirebilmistir. Ciinkii metinde
hareketli, bazen samimi, bazen ciddi, okuyan1 stkmayabilecek, ger¢ek hayatin
karmasikligini, gergek hayattaki kosturmacay1 yansitan bir dil kullanilmaya
calistlmistir. Belli kaliplar1 6gretme kaygisi ile tekrara diisiilmemis, sik
vurgulanan boliimlere yer vermeyerek yapayliktan kurtulmaya c¢alismis bir
metin s0z konusu olabilmektedir. Ancak buna ragmen metin igerisinde gerek
Tiirkcedeki renklerin, gerekse de kiyafetlerin bir kisminin islenmesi
basarilmis, aligveris ¢ilginligi sorunu dile getirilebilmistir. Metinle ilgili
arastirmalarin ve kesfin derinlestirilebilmesi i¢cin metne baslik konulmamis ve
bir sonu¢ ortaya konmamistir. Bu oOgeler birer alistirma olarak 6grenene
brrakilmustir.

5. Metinden hemen sonra baglayan etkinlikler 6grenenden metni ¢oziimlemesini
istemektedir. Anlamay1 kolaylastiracak bu etkinlikler 6grenenlerin metinle
ilgili bilgileri kendi zihinlerinde olusturmalarini ve yapilandirmalarini
saglama amaci tasirken, bir yandan da Tirkcedeki renklerin ve giysi
isimlerinin 6grenilmesini hedeflemektedir. Bu amagla 6grenenlerden 6nce
birer listeleme islemi, ardindan ise smiflandirma islemi yapmalar
istenmektedir. Bunlardan sonraysa, ogrenenlerin kendi kiiltiirleri ile hedef

kiiltiir arasinda bir bag kurmalar istenmekte, kiiltiirel farkliliklarin yarattigi
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renkler ve giysiler ele alimmaktadir. Bu etkinlik kiiltiirel farkindalik
olusturmaya doniik bir etkinlik olabilecektir.

. Parcada gecen diyaloglarin tespitinin 6grenenlerden istenmesi, farkli metin
bicimlerinin taninmasi, konusmanin yapildig1 yere ve kisiye gore degisiklik
gosterdiginin  kavranmasi, bu haliyle samimi ve ciddi dil yapilarinin
kullanilabilecegi durumlari ele almasi bakimindan bir 6nem tagimaktadir. Dil
farkindalig1 yaratmanin bir pargasi olarak arastirma alani i¢inde kullanilan bu
ozellik, smif ortaminda iizerinde durulmasi ve ¢ergevesi genisletilmesi
gereken bir etkinlik olabilecektir. Ornegin siif ortaminda bu diyaloglara
benzer ek diyaloglar yazilmasi &grenenlerden istenebilmelidir. Ardindan,
yazilan bu diyaloglar, konugan kisilerin iligkilerine gére ve konustuklar1 yere
gore siiflandirilabileceklerdir.

Bunlarin ardindan metni anlamaya ve yorumlamaya doniik sorular
olusturulmustur. Bu sorular yedi adet olup, kisa cevapli sorulardan baglayarak
Ogrenenlerin daha uzun cevaplar verebilecegi, metinden yola ¢ikarak kendi
yorumlarini yapabilecegi sorulara kadar uzanmaktadir. Buradaki amag
Ogrenenlerin metni anlayip anlamadiklarinin yaninda, yorum yapabilme,
kendi goriislerini ortaya koyup temellendirebilme yeteneklerini gelistirmektir.
Bu amagla Ogrenenlerin diisiinerek cevap arayacaklari, sorgulama islemi
yapacaklari, diisiincelerini yapilandirma sans1 bulacaklar1 ‘neden’ sorularina
agirlik verilmeye calisilmigtir.

Metni anlayip yorumlama sorularini izleyen etkinliklerde, 6grenenlerden
yarim diyaloglart bulup tamamlamalari, parcanin sonucunu bir soru ile
getirmeleri ve pargaya bir baglik bulmalar1 istenmektedir. Bu etkinlikler yine
Ogrenenlerin metinden yola cikarak kendi goriislerini olusturmalar1 ve bu
goriisleri temellendirip yapilandirarak diger Ogrenenlerle paylasmalarini
saglamaya ¢alismaktadir. Dogru-yanlis ikilemine diismeden, her bir 6grenen
kendi bakis acisin1 savunmak ve gerekcelendirmek kaydiyla bu boliimde
ortaya koyabilecek, ortaya belli bir uzlasi c¢ikmasi igin tartigmalar
ylriitiilebilecektir. Bu siire¢ iginde ise Ogrenen kendi bilgilerini kendisi
olusturabilecek ve kendisine ait olan bu bilgileri zihninde yapilandirdigi

stirece de 0grenme islemi yavas yavas gerceklesebilecektir.
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9.

10.

11.

Aragtirma alaninin sonlarina dogru yaklasirken ortaya ¢ikan konusma
boliimii, 6grenenlerden o ana kadar ‘arastirma’, ‘listeleme’, ‘simiflandirma’,
‘yorumlama’, ‘¢Ozliimleme’, ‘tartisma’ yoluyla olusturduklar1 bilgi ve
deneyimler 151ginda 6zgiin bir {iriin yaratmalarini istemektedir. Bu iirliniin
olusturulmasi siireci ayn1 zamanda bir degerlendirme islemi de gorebilecektir.
Ogrenenler bu asamada bilgi ve deneyimlerini kullanarak gergek hayatta
kullanabilecekleri bir kesit tasarlayacaklardir, bu sekilde 6grenme islemi,
yaparak Ogrenmenin bir parcasi haline gelebilecektir. Bu noktada gergek
hayatin 6nemli bir pargasi olarak gorebilecek birlikte is yapma kiiltiiriintin bir
iriinii kapsaminda 6grenenler grup calismasi yapmaya yoneltilmektedir. Bu
grup caligmasi sirasinda 6grenenlerin dayanisma iginde, bir birilerinden de
ogrenmeleri hedeflenmektedir.

Tartisma boliimii 6grenenlerin sorun ¢ézmeye Ozendirilmesi, 6grenenlerde
merak, miicadelecilik, elestirellik, hosgoriiliilik ve degisime agiklik gibi
ozelliklerin gelismesi i¢in olusturulmustur. Bunun yani sira &grenenler
ogrendikleri dil yapilarmi kullanmak i¢in verimli bir ortam olarak tartigma
alanim1  kullanabileceklerdir. Bu amacla giincel hayatta Tiirk toplumu
tarafindan yaygin bir sekilde izlendigi diisiiniilen ve uzun zamandir devam
eden bir dizinin aligveris ¢ilginlig: ile ilgili esprili bir boliimii 6grenenlere
izlettirilmektedir. Bu boliimiin izlenmesi dgrenenlerin ger¢ek hayatla iligki
kurmasini, giincel olanla i¢ i¢e kalmasmi saglama amaci tasimaktadir.
Ozellikle &zgiin bir isitsel-gorsel iiriinle c¢alismanin da bu amaci
saglamlastirmas: diisiiniilmektedir. Ogrenenler izleme isleminin ardindan
izledikleri boliimili yorumlamaya ve yasanan gelismeleri aligveris ¢ilginligi
baglaminda tartismaya baslamalar1 i¢in bazi sorularla karsilagmaktadirlar.
Sorular konunun 6nce ulusal baglamda, ardindan uluslar aras1 baglamda ele
alimmasina olanak saglamaya doniik olarak tasarlanmistir. Tartismayi
derinlestirmeye aday bu sorular, O&grenenlerin sorun c¢ozebilmek igin,
sorunlarin tespiti tartigmasi ve c¢Oziim yollarmin saptanmasi tartigmasi
yapmalarini hedeflemektedir.

Tartisma boliimiinden sonra gelen yazma bdliimii, 6grenenlerden tartigma

boliimiinde olgunlastirdiklar1 diisiinceleri kullanarak, bu diisiinceleri 6zgiin
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12. Aragtirma alaninin  son bolimiine bir 6z-degerlendirme  bdliimii
yerlestirilmistir. Bu bolimiin 6grenenin kendi agisindan 6grenme siirecini
degerlendirmesi yoluyla, yaptig1 ve yapamadigi her seyin farkina varmasini
saglamas1 ongoriilmektedir. Bilgi ve deneyim olusturma siirecinde 6grenenin
en temel unsur oldugunu ve onun diisiincelerinin 6énemsenerek c¢aligsmalarin
diizenlenmesi gerektigi diislinlilecek olursa, 6z-degerlendirme boliimiiniin
tasidig1 anlam daha net bir sekilde anlasilabilecektir

13. Tartigma baslhiginin temel noktasini olusturan alisveris ¢ilginligi konusu ¢ok
yonlii bir konu olma 6zelligi gostermektedir. Bu konunun uzman gorisleri
1is1ginda psikoloji, sosyoloji, ekonomi ve tarihle iligkileri bulunmaktadir'.
Dolayisiyla istendigi takdirde disiplinler arasi bir ¢aligma yapilmasina olanak
sagladigi ongoriilebilmektedir. Ogrenme biitiinliigii iginde farkli disiplinleri
bulusturmasi arastirma alaninin 6énemli bir islevi olmaya aday olabilmektedir.

14. Arastirma alaninin boliimlerini olusturan, okuma, izleme-dinleme, konusma,
yazma ve ilgili dilbilgisi yapilari, genel bir biitiin olan aligveris ¢ilginligi,
renkler ve giysiler konularinin bir birleriyle yakindan iliskili boliimleri
niteliginde olmasi diisiincesiyle hazirlanmistir. Bu sayede bu yabanci dil
yeterlilik alanlar1 bir konu etrafindan bir birinden kopuk ve bagimsiz bir
sekilde degil, bir biri ile gegisli bir biitiin seklinde ele alinabilecektir.

15. Aragtirma alaninin  sonunda, Ogrenenlerin arastirmalarint  daha da
derinlestirmeleri i¢in, kendilerine ek kaynaklar Onerilmektedir. Bu
kaynaklarda aligveris ¢ilginligini anlatan bir siir, bu sorun {izerine yapilmis
haberler, uzman goriisleri yer almaktadir. Ancak bununla bitmeyen

kaynaklar, Tiirk¢edeki renkleri ve giysileri ele alan bir dizi kaynakla devam

! Bkz. http://www.ntvmsnbc.com/news/358234.asp, Erisim: 14.08.2008
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etmektedir. Ogrenenin merakin1  koriiklemesi diisiiniilen bu kaynaklar
baslayan arastirma tutkusunun devamini saglamaya doniikk olarak
distiniilmustir.

16. Ek kaynaklarin varlhigi, 6grenen ve ogretenlerin kendi sartlarina ve sinif
ortammna gore yapacaklart plan ve olusturacaklar1 izlence kapsaminda
arastirma alaninda yer alan etkinlikleri tamamen degistirmesi, bir kismini

degistirmesi ve ya onlara ek yapmasi i¢in 6nemli bir islev gorebilecektir.
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SONUC

Yapilan arastirma ve inceleme ¢alismalariin tiimii, i¢cinden gectikleri uzun ve
mesakkatli siirecten sonra, hedef olarak belirlenmis kitleye genellikle bir mesaj
vermeyi amaglamaktadir. Bu mesaj arastirmanin tiirtine gore ¢ok daha belirgin ve net
olabilmekle beraber, ucu acgik ve tartismaya uygun da olabilecektir. Nitekim
olusturmaci yaklasim kesin, net ve her zaman i¢in dogru bilgi, sonu¢ ve goriislerin
olamayacagimni ileri slirmektedir. Ancak yine de belli sartlar altinda, belirli bir
cercevede ve belirli bir zaman siiresince lizerinde uzlasilan ve gercek hayatta
uygulanabilirligi bulunan bilgi, sonu¢ ve gorlislerin bulunmasi miimkiin
olabilmektedir. Olusturmact yaklasimin bu tespitinden yola c¢ikilacak olursa,
calismamizin iizerinde uzlagilan ve uygulanabilir sonuglar ¢ikarabilmesi i¢in heniiz
oldukca erkendir. Bu haliyle ¢alismamiz 6zellikle son boliimii itibariyle bir tartisma
cagrisi niteligindedir; fakat tartigma i¢in uygun sartlarin olusabilmesi i¢in bir takim
degerlendirmeler yapilmis ve 6nermelerde bulunulmustur.

Buna gore, calismamizin ilk boliimiinde olusturmacilik kavrami iizerinde
durulmus, bilim insanlarinin bu kavrami tanimlama ve adlandirmalarinin arka
planlaria bakilmaya calismistir. Bu arka plan arastirmasi, calismayi tarih icinde kisa
bir yolculuga itmis ve olusturmaciligin tarihsel kokleri, bu koklerin ortaya
¢ikmasinda katkist bulunan 6zellikle, Piaget, Dewey, Vygotsky ve Von Glasersfeld
gibi isimler lizerinde 6nemle durulmustur. Buradan yola ¢ikilarak olusturmaciligin
bilgi ve 6grenme kuramina yonelik goriisleri 6zetlenmeye ¢alisilmistir. Daha sonra,
olusturmaciligin kesin ve dogru bilgi olamayacagi, bilginin bireyin disinda ve
bireyden bagimsiz bir sekilde dogada bulunamayacagi ancak bireyin i¢inde anlam
kazanacagi, dolayisiyla 6znel olacagi, ancak belirli sart, ¢cer¢eve ve zaman siirecinde
lizerinde uzlasilan ve uygulanabilir bilginin miimkiin olabilecegi, bu bilginin de
bireyin eski yasantilarindan getirdigi bilgi ve deneyimlerle etkilesime girerek onun
etkin ve bilin¢li oldugu bir siiregte zihinde yapilandirilacagi iddialarindan hareketle
olusturmaci 6gretim ilkeleri ve ortaminin kesfedilmesi ugrasi verilmistir. Bu siirecte
olusturmaci 6gretimde izlencenin hazirlanmasi, 6l¢gme ve degerlendirme sisteminin
dogasi, dogruluk-yanlislik ikilemi, ele alinmaya c¢abalanmig, O6gretim siirecinde

olusacak olusturmaci sinif ortami, 6greten ve 6grenen rolleri tizerinde durulmustur.
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Calismamizin ikinci boliimiinde yabanci dil 6gretimine kisa bir giris yapilmis
ve konunun tarihgesine deginilmistir. Bu noktadan yola ¢ikilarak bugiine kadar
yabanci dil alaninda ortaya ¢ikan 6grenme yaklasim ve yOntemleri genel hatlariyla
Ozetlenmeye calisilmig, fakat daha da 6nemlisi bu yaklasim ve yontemler olusturmaci
bir bakis acgisiyla degerlendirilmeye gayret edilmistir. Hangi yaklasim ve yontemlerin
olusturmaci yaklasimla ilgili olabilecegi, hangilerinin ise biiyiik oranda bir tezatlik
ortaya koydugu, bu siirecte incelenmeye calisilmis ve bilissel, insancil ile iletisimsel
yaklagimlarin olusturmacilikla paralellikler gosterdigine, Ozellikle iletisimsel
yaklagiminin olusturmaciliga oldukca yatkin olduguna yonelik tespitler yapilmistir.

Yabanct dil 6gretimi alanimmin ge¢misinin incelenmesi, olusturmaci bir
yaklasimla yabanci dil Ogretiminin nasil ele alinacagi sorusunu biiylik Olglide
kolaylastirmistir. Bu temelde calismamizin iiglincii bolimiinde olusturmaci bakis
acis1 ile yabanci dil 68renme siireci, bu siirece etki etmesi diisiiniilen olusturmaci
ilkeler ve Ogrenme modelleri {izerinde durulmus, elde edilen bilgilerden yola
cikilarak Yabanci Dil Olarak Tiirkge sinif ortamina, 6gretenlerine ve dgrenenlerine
yonelik olarak bazi Onerilerde bulunulmustur. Bu oOneriler 1s18inda Yabanci Dil
Olarak Tiirkge 6grenme siirecinin daha verimli, etkili, demokratik, 6grenci merkezli,
kiiltiirel farkindalik yaratan bir siire¢ olacagi ongoriilmekte, bu yolla 6grenenlerde
kendini ve digerlerini tanima, kendine ve digerlerine saygi duyma, hosgorii sahibi
olma, miicadelecilik, arastirmacilik, elestirellik, dayanismacilik ve degisime agiklik
gibi 6zelliklerin gelisebilecegi ileri siiriilmektedir.

Calismamizin son bdliimiinde ise iiglincii boliimde genel olarak ele alinan
Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e 6gretim ortami derinlestirilmeye ¢alisilmig, onun 6nemli
bir parcasi olan ders arag-gere¢ ve materyallerinden ders kitaplarinin olusturmaci bir
bakis acist ile degerlendirilmesi lizerinde durulmustur. Bu amagla yapilan detayl
calisma Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e 6gretiminin tarihgesiyle baslamis ve Tiirk¢genin
yabanci dil olarak Ogretilmesinin bilimsel yoOntemlerle ele alinmasma kadar
getirilmigtir. Bunun hemen sonrasinda ise bu siirecte son derece kritik bir yerde
duran ders kitaplar1 sorunu ortaya atilmig, dnce ders kitaplarinin 6énemi tartigilmas,
sonrasinda ise Yabanci Dil Olarak Tiirkgedeki ders kitaplarina genel hatlariyla
deginilmistir. Bu kitaplardan biri olan ve etkin bir sekilde 6gretim alaninin iginde yer

alan Yabanci Dilim Tiirk¢e 2 ders kitab1 ise 6zel olarak secilmis, kitap 6nce genel
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yonleriyle ele alinmis, takiben tiim detaylariyla tanitilmaya caligilmistir. Bu tanitma
islemini olusturmaci yaklagimla kitab1 degerlendirme c¢aligsmasi izlemis, bunun i¢in
birinci, ikinci ve tiglincii boliimde elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak olusturmaci
degerlendirme Olciitleri hazirlanmistir. Bu Olgiitler dogrultusunda Yabanci Dilim
Tiirkge 2 ders kitab1 degerlendirilmistir ve kendisine yonelik 6rnek bir aragtirma alani
olusturulmaya ¢alisilmistir.

Bunun sonucunda Yabanc: Dilim Tiirk¢e 2 ders kitabinin olusturmaciligin
Ogretim ortamina Onerdigi yaklasimla baglarinin olmadigi goriilmistiir. Bir ders
kitabi olmanin Otesinde, bir alistirma kitab1 seklinde hazirlanmis oldugu iddia
edilebilecek bu kitap olusturmaciligin 6gretim ortaminda ve onun bir unsuru olarak
O0grenende  gelistirmeye  calistifi  Ozellikleri  genellikle  hedeflemiyor,
gerceklestiremiyor goriinmektedir. Ders kitaplarinin ve yabanci dil ders kitaplarinin
Ogretim ortami agisindan tasidigir deger diisliniildiiglinde, olusturmaciligin 6gretime
kazandirmay1 6ne siirdiigii ve ¢alismamiz siiresince ele alinan olumlu 6zellikler géz
Oniinde bulunduruldugunda kitabin olusturmaci bir yaklagimla yeni bastan
olusturulmasi uygun olabilecektir. Calismamizin son bdliimiinde bu amagla kitaba
yonelik bir 6rnek arastirma alanina yer verilmistir. Olusturmaci 6grenme ile bilgi
kurami, Yabanci Dil Olarak Tiirk¢ede olusturmaci sinif ortami, 6greten ile 6grenen
rollerinden yola c¢ikilarak olusturulmaya calisilan bu arasgtirma alami bir 6rnek
niteligindedir. Bir sonu¢ olmaktan ¢ok tartisma i¢in etkili bir zemin meydana
getirmeyi amaglamaktadir. Ancak Ornek arastirma alani olusturulma siirecinde,
olusturmaciligin biitiinciil yaklagimindan hareketle, tek bir arastirma alaninin
olusturmaci olmasinin yeterli olmayacagi, kitabin bir biitiin olarak olusturmaci bir
yaklasimla yeniden olusturulmasi gerekliligi ortaya cikmistir. Fakat bunun dahi
yeterli olmayabilecegi, olusturmaci bir ders kitabiyla, geleneksel bir 6gretim ortamu,
Ogreten ve 08renen ¢evresinin uyusmayacagi, bunun sonucunda da etkili ve verimli
bir 6gretimin ortaya ¢ikamayabilecegi ongdriilmiis, bu nedenle sinif ortami, 6greten,
Ogrenen ve ders kitabinin bir biitiin olarak olusturmaci yaklasimla hareket etmesinin
beklenen etkiyi ancak yaratabilecegi iddias1 dile getirilmistir. Bu nedenle Yabanci
Dil Olarak Tiirk¢e derslerinin beklenen etkiyi yaratabilmesi i¢in dncelikle 6gretim
ortaminda kullanilan Yabanci Dilim Tiirkce 2 ders kitabinin ve bu serinin olusturmaci

bir yaklasimla yeniden olusturulmasi, Yabanci Dil Olarak Tiirk¢ede 6gretim alaninda
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bulunan diger ders kitaplarinin da olusturmaci bir yaklagimla degerlendirilmesi, buna
gbre yeniden olusturulmasi, ancak bununla yetinilmeyerek 6greten ve O0greneniyle
tiim sinif ortaminin olusturmaci 6gretim ilkelerinden yola ¢ikilarak diizenlenmesi bu
calismanin Onerebilecegi en genel tartisma baslig1 olabilecektir.

Dile getirildigi lizere, iistiinde yapilan arastirmalarin yeterli sayida olmayisi
ile Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e alani, ¢alisilmasi Onerilen ve Tiirkiye’de heniiz
iistinde tartismalarin yaygmn bir sekilde devam ettigi olusturmacilik kurami
birlestiginde ortaya ¢ikan sonucun bir tartismanin sinirliliginda olacaginin daha iyi
bir sekilde anlasilacag1 ongoriilmektedir. Calismamizin bu tartismaya katki sunmasi
onun amacina ulagmasini saglayabilecegi gibi, bu tartismanin siirmesi i¢in
yapilabilecek caligmalar yoluyla yeni katkilar, konu {izerinde, gercek hayatta

uygulanabilirlik dolayistyla genel bir uzlasi yaratabilecektir.
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Ek 1

ICINDEKILER

UNITE 1 : Gelecek Zaman... BT M S e S R
UNITE 2 : Genel Tekrar..
UNITE 3 : "bunun igin"
UNITE 4 : "mi?" Soru Eki

Wilcudumuz ...
UNITE 5 : Soru Stzcilkler

Bir ALhsveris ..

tvelik Eki.......

“biitiin, her, hepsi

Genel Tekrar.... ccoommece

UNITE 6 : " Baglac: .

.." Baglac: .

UNITE 7 : Dofrudan Anlatum..

Futbol Magi............
: "-mEk igin" Sebep Ulucn
: "-DEn daha" Karsllast:rma Tlgeci
: "kadar"” Karsilagtirma ilgeci
Genel Tekrar...........ooaeeee.
"bence, bana gdre” Yapalarl
Sinemada.. T R
"I ve siz" Addnn S;f‘nt Yapun Ekleri
Emir Kipi
ivi Dilekler.
Istek Kipi.......
Yer Y on Belirtegleri
"Hakkinda" Ilgeci.
"_1ik" Ad Yapim Eki
Araba Kiralama Servisinde
Karakolda...

UNITE
UNITE
UNITE 10

UNITE 11
UNITE 12

UNITE 13
UNITE 14

UINIiTE 15

Emlakgida ... aascce
UNITE 16 : Simdiki Zamanmn IIikayesl T

Simdiki Zamanin Hikayesi ve 'i.lcen" Ulag Yapis: ..
UNITE 17 : iyelik Eki ve imek Eyleminin Kullanima

Cigekgi Adnan Aamoa...
Genel Tekrar.......

Annem ve INIinemi oo iiiiiiinaaiicccera e st nnaas
Boby ..
Soru szcﬁklerl .
Erkan'min Pazar Giinii.....
UNITE 18 : Zincirleme Ad Tamlamasi ..

UNITE 192 : "gibi" llgeci.ccceevneeiieieaiannns
UNITE 20 : "-DEn beri” flgeei .......c.....
Tarihler.....

UNITE 21 : Genig Zaman ...
MNasreddin Hoca'nin Hindisi .
Haywvanlar Alemi ...........
insanlar Farkhidar..
MNasil Bir Sevgilisiniz? ...
Uyku...ooiianns
Genel Tekrar..
"degil mi" imek Eylernmm Olumsuz Soru Bigimi i
UNITE 22 : "-ki" ve "-DEki" Aitlik Yapular: .............coooiiinnns

UNITE 23 : "DiktEn sonra" ve "-mEdEn dnce "Ulaf;.lan

159
"_E kadar" flgeci .... ’ . e 160

Diin Ne Yapt]m‘?
UNITE 24 : Yeterlik Eylemi .........
IS GOrUSMESE covimuuaeiiirrreeiarasranna e ce ot s eeeaaas
Magazada All;vcna.......,..m“..............
UNITE 25 : "-mEyE, -mEyl, -mEktEn Adlagstirma Yapnlarl.......
Kayak Kaymaya Gittik ..
UNITE 26 : Dilek Sart Kipi......
Genel Tekrar....
Kavga ve Barng..
Sonra Ne oldu?........
Gelecek Planlari.........
Ada Yolculuklar .......
Genel Tekrar........coioiiiiiiiiamannen.
Unlii Uyumu Diginda Kalan Kelime
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Ek 2

UNITE 1

GELECEK ZAMAN

SON HARFi UNSUZ OLAN FIiLLER

e sev-eceg-im a bak-acag-im
i bil-eceg-im 1 kiz-acag-im
0 o el gir-eceg-im 0 P acak sor-acag-im
ii yiiz-eceg-im u bul-acag-im
SON HARFI UNLU OLAN FiiLLER

e bekle- y-eceg-im

2_1’ > (3) ligii-y-ece3-im

ii anla-y-acag-im

u oku-y-acag-im

OLUMLU OLUMSUZ
Ben gel-eceg-im Ben gel-me-y-eceg-im
Sen gel-ecek-sin Sen gel-me-y-ecek-sin
(0] gel-ecek (0] gel-me-y-ecek
Biz gel-eced-iz Biz gel-me-y-eceg-iz
Siz gel-ecek-siniz Siz gel-me-y-ecek-siniz
Onlar gel-ecek-ler Onlar gel-me-y-ecek-ler
OLUMLU SORU OLUMSUZ SORU

Ben gel-ecek miyim? Ben gel-me-y-ecek miyim?
Sen gel-ecek misin? Sen gel-me-y-ecek misin?
(0] gel-ecek mi? 0] gel-me-y-ecek mi?
Biz gel-ecek miyiz? Biz gel-me-y-ecek miyiz?
Siz gel-ecek misiniz? Siz gel-me-y-ecek misiniz?
Onlar gel-ecek-ler mi? Onlar gel-me-y-ecek-ler mi?
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Ek 3
Liiffon gelecek zaman ekleriyle (-EcER) tamamlaymi,
KARSILASMA

Pmar:  Ada, Merhaba Zeynep, nasilsin?

Zeynep: Merhaba canim, iylyim, sen nastsi? Ne yapiyorsun burada?

Pmar: Okuldan bir arkadagimla bults............ ,SIEAYR Gt v . Sen ne yapiyorsun’

Zeynep: Ben de annemle Dulus....... , biraz alIgVes Yap.....w .

Pmar:  Yarin 16 yap....  Biz yarm Profilolda Gamae'yle bultg....... ,sen de gel!

Zeynep: Tamam. Sabah spor salonuna git..... , ama 6gleden sonra bir isim yok. Siz saat
Kagta BUS.....vsnn !

Par: Saat 13:00de. Once 58l yemegi ye............ ,sonra Gamze'ye ayakkabi Dek..........,
sonra da bir Kafede OfUL. ... ve biraz S0hbet €L . Aksamleyin de
Deryanin eving glt...... . Derya bize mantt yap........ .

Zeynep: Taman, yarm 13:00'de Profilo'da gorigiriz

Pnar:  Giriigiiiz. Annene selam s6yle!

Liitfen soru sorumuz!
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Ek 4

Liitfen eglestiriniz.

1D COK YATIMIUL: c v susrsnnratsbssnsssmasussannsavsasmamasenrassans
P 011 BV PR T 01 L Et (o M s S e e e R e e
3 Hereun onunla.... i sk e
o LT T (001153 £ et s e e R e O o
5- Gelecek hafta sonu Konya'va ...,
6 Littfen koridordas. .. 0 sy
] B 1 1 1 B = 1 o L, X
8- Her ol S0 oo smanitna vt
9- Gelecek yaz IStanbul'a.............ccooeeceerrcnmneinnisssnisenns
10- Sen pattide KImIe :..q..cccccconismommmasearmsnssassnsnssmmsesmonss
lil= Benzin bitti, shmai. ..o nnnannisninainnan,
12- Siz hi¢ konugmuyorsunuz, ne Zaman ...................c...
13- Yemegimiz yok, simdine..............cooiiiinnne
= Senyannn Kimle, ismmmsanmtamiaiaiien
TR o 1) ] s e P e
16- Liitfen ambulansa: ... ieoosiniia it enis
17- Siz akill insansmz, Hitfen...........cciivinnnnniiannne.
18- Cok yorgunsunuz, buyurun...........cceeeeeeeeeeeeevevenenes
19- O ¢ok yorgundu, simdi.........ccccoereivermncncninscinnreniane

BRI Sizl. oo s

A- anliyoruz.

B- konugacaksin?
C- yagdu.

D- konusacak.

E- uyuyor.

F- goriigiiyorum.

G- biraz dinlenin!
H- telefon ediyorum.
I- gidecegim.

I- bagirmayin!

J- boyle konugmayin!
K- yol verin!

L- gelecek misin?
M- yiyecegiz?

N- konusacaksiniz?
O- benzin alacagiz.
O- dans ettin?

P- gelecek misin?
R- diisliniiyorum.

S- yanlig anlama!
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Ek 5

SONRA NE OLDU?

Ayse koyde yasiyordu ve cok mutluydu. Her sabah ¢ok erken kalkiyordu, agagi yukari
bes bugukta. Sabah kalktiktan sonra elini yiiziinii ytkiyor, sonra digari ¢ikiyor, kyiin giizel ve
temiz havasini igine ¢ekiyor, enerji depoluyordu. Kéyiin havas! insana biiyiik enerji veriyordu,
ciinkii havada oksijen ¢oktu. Ayse dogal yiyeceklerle kahvalti yapiyordu; ekmek, siit, yag,
yumurta ve benzeri yiyeceklerle. Hepsi dogaldi, kdyde kimyasal maddeler kullanmuyorlard.

Ayse koye cok yakin bir sehirde liseye gidiyordu ve liseden sonra iiniversitede okumak
icin [zmir'e gitti. Izmir ¢ok biiyiik bir sehirdi. Iki ii¢ hafta gok sasirdi, ama yavas yavas alisti
ve Izmir'i sevmeye bagladi. Okul bagladi, okulda ¢ok arkadagi oldu. Onlarla spor yapti, o koyde
de her giin dogal. spor yapiyordu, ama {zmir'de spor yapmak daha baskaydi, daha giizeldi. Nigin,
bilmiyordu, ama giizeldi. Arkadaglariyla kafelere gitti, barlara gitti. Kafelerde ve barlarda ¢ok
insanla tanigti, onlar cok ilging seyler biliyorlardi. Onlardan ¢ok sey ogrendi. Dort yil geeti,
Ayse iiniversiteyi bitirdi. O artik bir
ekenomistti. Okulu bitirdikten sonra
koyiine gitti, ailesini, eski
arkadaglarini gordii, ama sadece bir
hafta kald:r ve iiniversiteden
arkadaslariyla Akdeniz'e tatile gitti,
gonliince ti hafta tatil yapti. Tatilden
sonra Istanbul'a gitti, ig arad1. Ig

bulmak cok zordu, ama Ayse

gansliydi ve ii¢ hafta sonra kiigtik bir

BRI LS DA S oIl e et s uas o nmie e e ettt ch st et somoct e

T e

YT BT T T
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Ek 6

NASIL BiR SEVGILISINIZ?

Evet Hayir
1-  Sevgilinizin dogum giiniinii, evlilik yildoniimiiniizii hatirlar misiiz? (- )-1 ( )-0 '
2-  Ara sira giir yazar misiniz? ( )1 ()0 .
3- Acikli filmlerde aglar misiniz? ( )1 ( )0
4- Cabuk agik olur musunuz? ()0 ( )1
5- 1k agkiniz1 hatirliyor musunuz? ( »y1 ( )0
6- Sevgilinize sik sik "Seni seviyorum" der misiniz? ( )1 ( )0
7- Sevgilinizin fotografini cilizdaninizda saklar misimz? ( )»1 ( )0
8- Sevgilinize sik sik iltifat eder misiniz? ( »1 ( )0
9- Sevgilinizle randevularinizi sik sik iptal eder misiniz? ( )0 ( )1
10- Bazen sevgilinize aksam yemegi hazirlar misiniz? ( )1 ( )0
11- Sevgilinizin biitiin arkadaglarini tanir misimiz? ( )»x1  ( )0
12- Sevgilinizin eski sevgililerini merak eder misiniz? C X0 (¢
Sadece erkekler icin
13- Kiz arkadaginiza sik sik cicek alir misiniz? ( »1 ( )0
14- Kiz arkadasinizin giyimine karigir misiniz? ( >0 ( )1
15- Isiniz ondan &nce mi gelir? ( )0 ( )1
Sadece kadinlar icin
13- Erkek arkadasiniza kazak orer ya da gomlegini litiiler misiniz? (D R ) l
14- Erkek arkadasiniz karginizda aghiyor. Bu sizce bir zayiflik mi? (= | e -1
15- Erkek arkadasinizi devamli arar ve kontrol eder misiniz? @ =0 e )=

11-15 Puan:
Tebrikler.

6-10 Puan:

Hem iyi bir|lyisiniz. Cok dikkatli hareket

0-5 Puan:

Fena bir sevgili degilsiniz.

arkadagsiniz, hem de iyi bir
sevgili. Cok romantiksiniz.
Ama dikkat edin. Sizin

duygularimizi kullanmasinlar.

ediyorsunuz. Arkadasg
grubunuzda sizi ¢cok seviyorlar.
Asgk hayatiniz istikrarli.
Sevgilinize ara sira kiigiik

siirprizler hazirlayin.

Ama biraz caba gosterin.
Bazen sevgilinizi ihmal

ediyorsunuz.
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Ek 7

FUTBOL MACI

Temel Bey pazar giinii evinde mag¢
evrediyordu. Bu mac Trabzonspor-
asaray mactydi. Televizyon magi canli
iyordu. Ama Temel Bey'in televizyonu
't gostermiyordu. Hemen oglu Ahmet'i
2 B rdi; "Ahmet gel buraya!" dedi. Ahmet

e oldu, baba?" diye cevap verdi. Temel

"Evin catisina cik ve anteni biraz cevir!"
i. Ahmet ¢atiya ¢ikti ve televizyonun
antenini biraz cevirdi, sonra "Oldu mu baba?" diye bagirdi. Temel "Oluyor, oluyor biraz daha
evir!" diye cevap verdi. Ahmet biraz daha ¢evirdi ve "Tamam mi baba?" diye bagirdi. Temel
. i iyi biraz daha ¢evir!" dedi. Ahmet cevirdi, simdi televizyon ¢ok iyi gosteriyordu. Tam o
an Galatasaray bir gol atti. Mag¢ 0-1 oldu. Ahmet "Baba tamam m1? Asagi iniyorum." diye
Bagirdl. Temel ¢ok kizgindi, "Olmadi, olmadi énce daha giizeldi, anteni tekrar eski yerine gevir!"

diye bagirds.

A) Liitfen cevap veriniz.
1- Temel oglu Ahmet'i nigin ¢agirdi?

'2- Ahmet gatidan babasina ne dedi?

3- Mag 0-1 oldu ve Temel ogluna ne dedi?

4- Hangi takim gol att1?

B) Dogru mu, yanhs nu?

5- Temel stadyumda mag seyrediyordu. ( )

6- Golden sonra Temel ¢ok kizdi. ( )
7- Golden &nce televizyon daha iyi gbsteriyordu.  ( )
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Sevgi:

Sami:

Sevgi:

Sami:

Sevgi:

Sami:

Sevgi:

Sami:

Sevgi:

Sami:

Sevgi:

Sami:

Sevgi:

Sami:

Sevgi:

Sami:

Sevgi:

Sami:

Sevgi:

Sami:

Ek 8
KAVGA VE BARIS

Sen beni hig diigiinmiiyorsun?

Yine ne oldu, sevgilim?

Unuttun, degil mi?

Neyi unuttum, liitfen soyle, neyi?

Diin bag basa digarida yemek yemeye karar verdik,

ama sen ne yaptin?

Hayatim sana soyledim, yurtdisindan misafir geldi,

is goriismem vards. Is goriismesi olursa ne yapabilirim?
Yarna erteleyebilirsin, degil mi? (’W
Sevgilim erteleyebilirim ama, ay1p olur ve sirket icin \}f‘ =

Q q\
iyi olmaz. \ 5 N
Nicin? Senin bir ailen, esin var. Bunu anlayabilirler. »’X\Z f \

Hayir hayatim anlamazlar, eger "Benim esimle :

programim var." dersem ve o giin misafirle ilgilenmezsem,

"Bu nasil isadamy, isini hic diisiinmiiyor mu?" derler ve sonra patron benim hakkimda
kotii diigtinmeye baglayabilir. Hatta igimi kaybedebilirim.

Peki, bunu gecelim! Sabahlari ¢ok erken, kahvalti yapmadan evden ¢ikiyorsun, oglun
seni cok az goriiyor. Yakinda oglun bana "Bu amca kim, anne?" diye soracak. Ciinkii
seni cok az goriiyor.

Sen ne soyliiyorsun, Sevgi? Boyle konugsmaya devam edersen, kizacagim.

Haksiz miyim, ¢ocukla ilgileniyor musun?

Haklisin, ama ben sizin icin ¢aligtyorum.

Ama Sami, sabah kahvaltiya kalmiyorsun, herkes saat 09:00'da ise gidiyor, ama sen
08:00'de gidiyorsun. Nicin?

Sevgicigim, hayatim, sirkette rakiplerim var. Eger bu kadar erken gitmezsem, patron
bir giin benden miidiirliigii alabilir, baska bir kisiye verebilir. Eger miidiirliigii
kaybedersem, o sirkette caligamam. Asla calisamam. Oliiriim, hayatim.

Bak Sami! Sen sGyliiyorsun!

Ne soyliiyorum?

Sen bizim i¢in degil, kendin icin caligiyorsun.

Yapma, Sevgi! Boyle konusma!

Konugma nasu devam etti ve nasu baristilar? Anlatiniz,
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Ayse
Polis

Avse
Polis
Ayse
Polis

Ayse

Polis
Ayse
Polis
Ayse

Polis

Ayse

Polis

Ayse

Polis

Ayse
Polis

Ayse
Polis

: Cantamu caldilar. Memur Bey!

: Soyle oturun, biraz dinlenin, hanimefendi!

- Tki kisiydi.
: Erkek miydiler?
: Hayir, biri kadin, digeri erkekti.

: Peki, olay nerede oldu?

Ek 9
KARAKOLDA

Gegmis olsun! Hirsizlar kag kigiydi!

- Emin6nii'nde aligverigteydim. Kadin beni lafa tuttu, o sirada adam da gantam aldi ve

kact.

- Kadin da adamla beraber miydi, emin misiniz?
. Evet, eminim, ciinkii kadini daha sonra orada gormedim.

- Tamam, hanimefendi. anladim. Peki tarif eder misiniz, nasil birileriydi?

. Kadin benden biraz kisayds, yani orta boy.............., Uzun siyah sag........ ve
bugday ten........... :

: Kag yaglarmdaydi?

- Tahminen 30-35 yaslarindaydi. Siyah deri bir etegi ve kirmizi bir gomledi vardi. Ha!
Bir de ¢ok uzun topuk....... kirmiz1 ayakkabilar: vardi.

- Tebrik ederim. Cok dikkat.........; ancak yine de gantanizi galdilar. Peki adamin

giyimi nasildi, nasil biriydi?

. Adam, Uzun bOY..........., SAr $aG........r, NAfif KilO-..oovvvee biriydi. Uzerinde

lacivert Kis...... bir ceket vardi; fakat ayakkabilar yaz...........

- Tamam hammefendi, hepsini yazdim. Baska bir sey var miydi?
: Yok, hepsi bu kadar.

- Tekrar gecmis olsun, hanimefendi! Siz adresinizi ve telefonunuzu birakin. Biz size

haber verecegiz.

: Tesekkiir ederim, Memur Bey! iyi giinler.

. Gérevimiz, hanimefendi. Iyi giinler!
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	özet vs.
	tezmetni
	4.3.1 Yabancı Dilim Türkçe 2 Ders Kitabının Seçiliş Nedeni
	 Yabancı Dilim Türkçe 2 DİLMER’in temel Türkçe olarak adlandırdığı kura dâhil edilmektedir.  Bu düzeyi bitiren öğrencilerin üç temel zamanı (Geçmiş zaman, Şimdiki Zaman ve Gelecek Zaman) öğrenmeleri ve rahatlıkla kullanabilmeleri; ayrıca günlük basit konuşmaları zorlanmadan yapabilmeleri, basit soruları sorabilmeleri ve sorulara cevap verebilmeleri hedeflenmektedir. Aynı zamanda düzey sonunda öğrencilerin günlük konuşmalarda çok daha akıcı konuşabilmeleri, bazı karmaşık yapıları kullanabilmeleri ve bu yapılarla sorular sorup bu tip sorulara cevap verebilmeleri de belirtilen hedefler arasında yer almaktadır. Yabancı Dilim Türkçe 1 ve 2 isimli kitapların bu amaç ve hedeflere hizmet etmesi öngörülmüştür.
	Biçim Sunumu
	   Biçim ve görsellik açılarından Yabancı Dilim Türkçe 2’ye yaklaşıldığında Yabancı Dil Olarak İngilizce, Almanca ve Fransızca kitaplarından ciddi farklılıklar tespit edilebilmektedir. Her şeyden önce kitap siyah-beyaz olarak hazırlanmış ve farklı renkler kullanılmamıştır. Kitapta kullanılan tüm resimler birkaç istisna dışında karikatür niteliğindedir. Bir başka deyişle, gerçek resim ve fotoğraflara yer verilmemiştir. Örnek olarak şu resimleri incelemek uygun olabilecektir:
	           Resim 1                                                     Resim 2
	           (Yabancı Dilim Türkçe 2, s. 32)               (Yabancı Dilim Türkçe 2, s. 12
	Yukarıda bir istisna olarak bahsi geçen gerçek resimler ise yine siyah beyaz bir biçimde, önemli ölçüde sadelik taşıyan, gerçek hayattaki karmaşayı yansıtmaktan uzak olabilecek resimlerdir. Bunun yanı sıra bu resimlerin kalite düzeyi oldukça düşük görünmektedir ve kitap içinde fark edilebilmeleri bu nedenden ötürü zorlaşabilmektedir. Bu resimlere örnek olarak şunlar verilebilecektir:
	       Resim 3                                                           Resim 4
	       (Yabancı Dilim Türkçe 2, s. 46)                     (Yabancı Dilim Türkçe 2, s. 53)
	Dizgi ve sayfa düzenleri sıradan bir görünüme sahip görünmektedir. Hayatın karmaşasından ziyade büyük bir sadelik kitapta göze çarpmaktadır. (bkz. Ek 2) Sık sık dilbilgisi kurallarının verildiği tablolara yer ayrılmıştır. Fakat bunun dışında öğrenilmesi amaçlanan dil bilgisi konusuna ilişkin ya da tablonun nasıl kullanılabileceğine dair herhangi bir açıklamaya değinilmemiştir. (bkz. Ek 2) Tablolardan sonra genellikle bunlarla ilgili alıştırmalara yer verilmiştir. Bu yapılırken ise görsel öğelerden yararlanılmamıştır. Ancak metinlerin sunumları sırasında karikatürlere yer verilmiştir.
	 Yabancı Dilim Türkçe 2 ders kitabının içeriğini 26 tane ünite oluşturmaktadır.  Her bir ünite bir ve ya birkaç dilbilgisi konusunu ele almaktadır. Dilbilgisi çoğunlukla bir tabloda örneklerle gösterildikten sonra, öğrenenlerden bu sunum doğrultusunda alıştırmaları yapmaları istenmektedir. Ancak sunum detaylı bir açıklama olmaktan çok bir örneğin alıştırmaların üstünde sergilenmesi şeklindedir. Alıştırmanın nasıl yapılacağına ilişkin bir yönergenin bulunmaması, yapılacak işlemler adına kafa karışıklığı yaratabilmektedir. Bunu bir örnek ile açıklamak gerekirse;
	                       Resim 5
	                       (Yabancı Dilim Türkçe 2, s. 6)
	Burada görülebileceği üzere, yönergeye uyulduğunda tüm boşluklara –ecek ekini yazmak mümkün olabilecektir. Oysa esas istenen bu ekin kişi çekimine göre yazılmasıdır. Dolayısıyla bu ayrıtında bir yönerge bulunması amaca ulaşmada daha etkili olabilecektir. Yine Ünite 7’den benzer bir durum vurgulanacak olursa;  konusunun ne olduğu, konunun nasıl araştırılabileceği ve ya konu hakkında herhangi bir sunumun söz konusu olamadığı belirtilebilecektir. Sadece alıştırmalardan önce “Lütfen doğrudan anlatıma çeviriniz!” şeklinde bir yönergeye yer verilmiştir. Şu haliyle ünitenin ne istediği, neyi hedeflediği açık görünmemektedir ve öğreten olmadığı sürece öğrenene yeterli yararı dokunmayabilecektir. Çünkü Türkçeyi yeni öğrenenler bir tarafa, Türkçe bilen ve hatta öğretenler dahi ünitenin hedefini, tam olarak ne istediğini, alıştırmalarda nelerin yapılacağını anlamakta zorlanabilmektedirler.
	Alıştırmaların Sunumu
	Yabancı Dilim Türkçe 2’deki alıştırmalar genellikle boşluk doldurma şeklindedir.  Bu boşluk doldurmalar:
	1. Kelime sonuna boşluklara yönergedeki dilbilgisi yapısının getirilmesi şeklindedir. (bkz. Resim 5, s. 131)
	2. Cümle içindeki kelimelerin sonuna yönergedeki dilbilgisi yapısının getirilmesi şeklindedir.
	                 Resim 6
	     (Yabancı Dilim Türkçe 2, s. 96)
	3. Metinlerde yer alan boşluklara ilgili dilbilgisi yapılarının getirilmesi şeklindedir. (bkz. Ek 3)
	4. Verilen kelimelerle boşlukları tamamlama şeklindedir.
	     Resim 7
	     (Yabancı Dilim Türkçe 2, 36)
	Ancak Yabancı Dilim Türkçe 2’nin alıştırma biçimleri boşluk doldurma alıştırmaları ile sınırlı kalmamaktadır. Bunlar:
	 Kısa cevaplı sorular. Örneğin; ‘Geçen yıl tatilde çok yüzdün mü?’, ‘Geçen hafta İstanbul’da mıydın?’, ‘Ayşe’nin oğlu çalışkan mı?’ (Yabancı Dilim Türkçe 2, s. 14)
	 Eşleştirme alıştırmaları. Fakat bunlar genellikle cümle tamamlama alıştırmaları ile benzer niteliktedir. (bkz. Ek 4)
	 Cümle birleştirme alıştırmaları. Örneğin ‘lütfen “-mek için” kullanınız ve cümleleri birleştiriniz.’ Yönergesinin altında şu alıştırmalar yer almıştır:
	      Resim 8
	                            (Yabancı Dilim Türkçe 2, s. 51)
	 Çoktan seçmeli sorular. Örnek olarak aşağıdaki alıştırmalar görülebilecektir. 
	                  Resim 9
	                  (Yabancı Dilim Türkçe 2, s. 18)
	 Soru üretme alıştırmaları. Bu alıştırmalar, daha çok verilmiş bir cevaba soru üretmeye dönük olarak tasarlanmıştır. Oluşturmacı yaklaşımda öğrenenlerin sorular oluşturması mantığından farklı görünmektedir. Bu alıştırmalarda cevaplar hazır olarak sunulmuştur. Bu cevapları verebileceğimiz hangi soruların oluşturulabileceğine dönük bir uygulama alıştırması yaptırılmaya çalışılmıştır. Bu noktada aşağıdaki örneğe bakılabilecektir.
	                Resim 10
	                (Yabancı Dilim Türkçe 2, s. 35)
	 Metinlere yönelik okuduğunu anlamaya dönük kısa cevaplı sorular ve ‘doğru yanlış’ alıştırmaları. (bkz. s. 137)
	 Bu alıştırma biçimlerinde araştırma, eski bilgilerle ilişki kurma, deneyimlerle paralellikler oluşturma, listeleme, sınıflandırma, yorumlama ve tartışma gibi unsurlar yer alamamaktadır. Alıştırmaların geneli ilgili dilbilgisi konusunu uygulamaya dönük, bağlamdan kopuk ve mekanik alıştırmalar olarak görülebileceklerdir. Bu haliyle kitap bir ders kitabı olmaktan çok bir alıştırma kitabı görünümüne bürünebilmektedir. Alıştırmaların bağlamdan kopuk bir şekilde bir biri ardına dizilmesi öğrenenlerde bir sıkılmışlık hali yaratabilecektir. Bu da öğrenen güdülenmesini olumsuz yönde etkileyebilecek sebeplerden birisi olabilecektir.
	Metinlerin Sunumu
	Yabancı Dilim Türkçe 2, kitabında metinler de yer almaktadır. Ünite 2 / 4 / 8 / 9 / 10 / 13 / 14 / 20 / 25 haricindeki tüm ünitelerde metinler bulunmaktadır. Adı geçen bu ünitelerde ise metinlere yer verilmemiştir. Diğer ünitelerin bir kısmında tek metin yer alırken, büyük çoğunluğunda birden fazla metin yer almıştır. Örneğin Ünite 6’da tek bir metin bulunurken, Ünite 24’te yedi adet metin yer almıştır. Bu metinler bazen çok kısa olabildiği için bir üniteye bu kadar fazla sayıda metin konulabilmiştir. Ancak yine de bu kadar sayıda metnin ard arda gelmesi öğrenenlerden bir sıkılmışlık hali yaratabilecektir.
	 Metinlerin neredeyse tümü kurmaca metinlerden oluşmuştur. Bu metinler ilgili dilbilgisi yapısını uygulamaya dönük bir amaca hizmet ediyor görünmektedirler. Çünkü ünitenin ilk kısımlarında çeşitli alıştırmalar biçiminde sunulan dilbilgisi yapıları, bir kez de metin içinde alıştırmaya dönüştürülmüştür. Metin içinde bazı kelimelerin yerleri ve ya kelime sonları boş bırakılarak, bunların ilgili dilbilgisi yapısı ile doldurulması istenmiştir. (bkz. Ek 3) Bunun dışında yine ilgili dilbilgisi yapısının metin içindeki cümlelerin büyük çoğunluğunda yer alması da metinlerin dilbilgisi yapılarını pekiştirmeye dönük kullanıldığına kanıt olabilecektir.
	Metinler okuma metinleri şeklinde düz anlatım taşıyanlar ve diyalog biçimindeki metinler olarak biçimleri açısından ikiye ayrılabileceklerdir. Bu bağlamda Yabancı Dilim Türkçe 2 ders kitabında 28 adet düz anlatımlı metne, 18 adet de diyalog biçimdeki metne yer verildiği dile getirilebilecektir.
	Kitaptaki metinlerin çoğu okuduğunu anlama soruları ile birlikte sunulmuştur. Bu sorular metinlerle ilgili kısa cevap gerektiren sorular ve ‘doğru-yanlış’ alıştırmaları şeklindedir. Örneğin Ünite 1’de ‘Ev Arkadaşına Bir Not’ isimli metnin sonunda şu sorular sorulmuştur:
	1. Niçin Meral bugün okula gitmedi?
	2. Meral saat kaçta dışarıya çıkıyor?
	3. Marketten ne alacak?
	4. Niçin postaneye gidecek?
	5. Eda’yla kuaförde ne yapacaklar? 
	6. Niçin Atlas Pasajına gidecek? (Yabancı Dilim Türkçe 2, s. 10)
	Aynı metinde yukarıdaki alıştırmalardan sonra ise şu alıştırmalar yer almıştır:
	                     Resim 11
	                     (Yabancı Dilim Türkçe 2, s. 10)
	Metinlerin çoğunluğu kurma olmakla birlikte, özgün metin olarak görülebilecek bazı metinlere de yer verilmiştir. Bunlar: 
	  ‘Futbol Maçı’ ismiyle Ünite 7’de yer alan metin. Bu metin bir fıkra-gülmece özelliği taşımaktadır. Bu haliyle özgün bir metin olarak yorumlanabilecektir. Metinden sonra kısa cevaplı okuduğunu anlama soruları ve ‘doğru-yanlış’ alıştırmaları kullanılmıştır.
	 Ünite 12’de yer alan üç adet özgün metin. Bu metinler kullanım işlevli metin olup Türk kültüründe yer alan ‘Türk Kahvesi’, ‘Menemen’, ve ‘Şiş Kebap’ yemeklerinin tariflerini içermektedir. Metinlerde emir kiplerinin gelebileceği yerler boş bırakılarak metinler bir dilbilgisi alıştırması olarak kullanılmıştır. Zira bunun dışında metinler ile ilgili herhangi bir etkinlik kullanılmamaktadır. 
	 Ünite 21’de ‘Nasıl Bir Sevgilisiniz?’ ismiyle verilen özgün metin. (bkz. Ek 6) Bu metnin türü bilgi ileticidir ve bir anket olma özelliği taşımaktadır. Öğrenenlerin ilgisini çekebilecek, gerçek hayat ile ilgili kurulabilecek ve bazı sorun çözme etkinlikleri yapılabilecek olmasına rağmen metinle ilgili hiçbir etkinliğe ve ya alıştırmaya yer verilmemiştir. Metin sadece geniş zamanın neredeyse her cümlede kullanıldığı bir metin olmasına rağmen, türünün dili ile bağdaşmakta ve genellikle bir iticilik, yapaylık etkisi yaymamaktadır.
	            Kurma metinlerin çok büyük bir çoğunluk tuttuğu ders kitabında, bu metinlerde kullanılan dil günlük hayattan kopuk bir dil olma özelliği taşıyabilmektedir. İlgili dilbilgisi yapısını sıklıkla kullanma, metinlere günlük hayattan uzaklaşma noktasında olumsuz etkilerde bulunabilmiştir. Bu durum metinlere gerçek hayattan kopmanın yanı sıra, bir monotonluk ve sıkıcılık özelliği de katabilmiştir. Örneğin ‘Alışveriş’ ismi taşıyan Ünite 5’teki metin, kurma metinlerin dillerine ilişkin önemli ipuçları verebilmektedir:
	  Resim 12
	  (Yabancı Dilim Türkçe 2, s.32)
	Burada istisnai bir durum oluşturması bakımından Ünite 4’te ki diyaloglarda geçen “Yapma ya, hayret!”, “Akşam Ankara’ya başka tren yok ki!”, “N’aber?” şeklinde günlük dilde kullanılan bazı yapılara değinmek uygun olabilecektir. Bu yapılan diyalog biçimli metinlerde geçmekte ve metni gerçek hayata yakınlaştırabilmektedir. Ancak bu durum sadece bir ünitedeki metinlerde görülebilmektedir.
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