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10-11 YAS GRUBUNA YONEL iK YABANCI D iL OLARAK
INGILiZCE OGRETIMINDE ETKINLIKLER iN COCUKLARA
UYGUNLUK BA GLAMINDA INCELENMEST

ISIL GAMZE YILDIZ

Oz

Yabanci dil @retiminin yeniden yapilanmasinin énemli boyutlaandbiri de bu
argtirmanin da cik noktasini olgturan erken yga yabanci dil gretimidir.
Arastirmada erken y#a yabanci dil gretimi surecinde ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerin cocuklarin gegimlerine uygunlgu tartsilmaktadir. Ginimuz yabanci
dil politikalarinin da ©6nemle durgu erken ygta yabanci dil @gretiminde
uygulamalarda izlenecek yolun ve kullanilacak denglzemesinin c¢ocuklara
uygunlusunu @Grenmeyi olumlu yonde etkileyebilir. Bu nedenle cklemn fiziksel,
zihinsel, sosyal, duygusal 6zelliklerini goz 6nurmaundurmak gerekir. Bu nedenle
bu calsmada bu 6zellikler temel alinarak bir inceleme ntiodelistirilmis ve bu
model siginda etkinlikler incelenmgtir. Temel alinan hedef kitle 10-11 ga
grubudur. Ulkemizde bu yagrubuna yonelik gercekigirilen yabanci dilingilizce
Ogretiminde yaygin bicimde kullanilan Time for Englid, Time for English 5 ve
Happy Earth 1 ve Happy Earth 2 adli ders kitaplareleme kapsamina alingtir.
Adi gecen kitaplarin yurt ici ve yurt @libaskili olmalari aralarinda bir kiyaslama
olang da yaratmygtir. Sonucgta amag Ulkemizde erkenstgayabanci dil gretimini

verimli kilabilmeye katkida bulunabilmektir.



ANALYZING APPROPRIATENESS OF THE ACTIVITIES IN
TEACHING ENGLISH AS A FOREIGN LANGUAGE FOR
CHILDREN AGED 10-11

ISIL GAMZE YILDIZ

ABSTRACT

One of the significant aspects of foreign langusggehing is teaching English to
young learners, which also forms the basis for #higly. In this research based
study the appropriateness of the activities indiwersebooks for the development of
children in the process of teaching English to ypu@arners is discussed. It is
believed that the appropriateness of the methogobrgdl the materials used in
teaching foreign language to young learners whgckiso a concern of recent foreign
language policies might lead to positive learnififpus, the physical, cognitive,
social and emotional developmental stages of admiaghould be considered as well.
In this study, regarding the importance of theseetimmental stages a model of
analysis is developed and activities are analyzed reference to this model. The
basic target population of this study is the yoleayners aged 10-11. In this respect
the coursebooks - Time for English 4, Time for Esigl5 and Happy Earth 1 and
Happy Earth 2- which are widely used in teachingyllsh as a foreign language
courses in our country are analyzed. The analybith® coursebooks that are
provided by the Turkish Ministry of Education andf@d Publishing, gives the
researcher the chance to make a comparison betimeerdifferent contexts. In
conclusion the aim of this study is to contribugettie field of teaching English as a

foreign language to young learners in our country.



ONSOZ

Yabanci dil olarakingilizce @retimi bagglaminda, erken y#a yabanci dil grenimi
olgusunun 6nem kazargi gorilmektedir. Birden fazla yabanci dil bilen,sigle
kultarlere iligkin farkindahk kazanmgive farkhliklarin zenginlik oldgu gorunu
benimseyerek oOnyargilarindan arigmianlays ve haggori sahibi @renenler
yetistirebilme hedefine ukanada, yabanci dil genimine daha erken ya
baslamanin yararli olaga gorisi egemen olmaya klamistir. Erken yata yabanci
dil ogrenimi/@retiminin daha etkin bir bigcimde nasil gercekiiglebilecesine
yonelik bircok argtirmanin gercekkgiriimesi gerei dogmustur. Bu gereksinimden
hareketle gercekdérilen argtirmada, 10-11 yagrubu cocuklarin yabanci dil olarak
Ingilizce @renme siireci icersinde fiziksel, zihinsel, sosyalduygusal gejimine
yonelik etkinliklere de yer verilmesi gerekti varsayimi benimsenstir.
Arastirmada, Turkiye bglami temel alinarak, Turkiye'de 10-11sygrubuna yonelik
olarak siklikla kullanilan yabanci dil olarakngilizce ders kitaplari, galm
boyutlarina yonelik etkinlik icerip icermedikler¢sindan incelemeye alinarak, alana
0zgu cikarim ve Onerilerde bulunmaya gédcaktir.

Arastirmanin birinci bolimunde, icersinde bulugdmuz yuzyllda yabanci dil
ogrenmeyi gerekli kilan etmenlere geilerek, bu d@rultuda olgturulan yabanci dil
politikalari sunulacaktir. Yabanci dil politikaladogrultusunda tlkeler temelinde
erken yata yabanci dil greniminin nasil konumlandiriigh da irdelenecektirikinci
boliumde ise, erken y@m yabanci dil gretiminin temel ilke ve bilgenleri ele
alinarak, geklimsel 6zellikleri ve @renen kimigiyle cocygun tanimi yapiimaya
calisilacaktir. Bu noktadan yola cikarak, yabanci ditefien olarak cogun kim
oldugu tzerine inceleme gercekigilerek, 10-11 ya grubuna yodnelik yabanci dil
olarak Ingilizce @retiminin nasilsekillendigi tartisilacaktir. Ayni boliim icersinde
bu ya grubu cocuklarin fiziksel, zihinsel, sosyal ve dugal gekimleri bgzglaminda
yabanci dil @reniminin icergine deinilerek, aratirmanin inceleme 6lgutd
olusturulacaktir. Argtirmanin tg¢inct boéliminde erkenstga yabanci dil olarak

Ingilizce @retiminin mevcut durumu irdelenecektir.



Dorduncu bolimde ise alan yazin incelemelerine uearksal alana dayanarak
olusturulan inceleme o6lcutii aragylyla dort adet yabanci dil olardkgilizce ders
kitabi icinde fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusggelisime yonelik etkinliklerin
kullanimi ve kullanim orani gerlendirilecektir. S6z konusu incelemelerin ve

degerlendirilmelerin gercekkgnesini sglayan herkese gekkur etmek isterim.

Oncelikle, doktora seriiveninin $angic gamasindan beri yanimda olan ve bugiine
kadar kagilastigim her tirli sorunda ve zorlukta deneyimini ve iBilg benden
esirgemeyerek payan ve bu sirecin tamamlanabilmesi icin 6zverideuthanh tez
dansmanim Sayin Prof. Dr. Tulin Polat'a tim egnese bana olan inanci igin

tesekkUrlerimi sunarim.

Gerceklgtirdigim calsmada benimle her zaman gérive fikirlerini paylgan,
calismanin daha iyi olabilmesi icin en kisith zamamatic dginmeden ayiran ve
boliumde cakmaya baladigim ginden beri sadece akademik olaragildgasama
dair tum durumlarda destek veren sevgili Yrd. DD¢. Dilek inal'a ¢ok tgekkir
ederim. Calkmanin gerceklemesinde gostergh destek ve paykamlar icin Sayin
Yrd. Dog.Dr. Ozlemilker Etw’'a ve doktora ders sirecinde deneyim ve bilgilerini
aktaran dgerli hocalarim Sayin Prof. Dr. Nilufer Tapan, Pmf. Necmettin Kamil
Sevil, ve Prof. Dr. Alev Bulut’a ¢ok gekkur ederim.

Calismam siresince ve geri kalan tim zamanlarda gokterdanlays, paylgim,
hosgoril ve dostluk icin sevgili arkaglarim; Devrim Ginay, Esra Ozdemir g
Cincioglu, Giilay Kiray,irfan Bulut, Meril Naktan ve Yasemin Oral'a cokekur
ederim. Ingiliz Dili Egitimi Anabilim Dal’ndaki calsan dger tum hocalarima ve

arkadalarima da tgekkurlerimi sunarim.

Hayatimin her déneminde dostluklari ile beni ddstn ve bu ypun calsma
sureci icersinde ihmal egim can dostlarim; @dem Karahan ve Nur Cebeci'ye ve
calismanin birgok gamasinda yardimci olan vesgatimin tim evresinde degiei,
ilgisini ve sevgisini daima hissettim ¢ok sevgili dostum Selma Oner’e coketkekiir

ederim.
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Sadece akademik gantimin dgil, tim yaantimin en iyi bicimdesekillenmesini
sgglayan canim annem Aynur Ocal ve babam Bahadir @cad’ abilerin en 6zeli

Cem Ocal’a sonsuz gekkurlerimi sunarim.

Son olarak, en yakin arkaglan ve ebedi sevgilim Deniz Yildiz’a ¢ginam slresince
gosterdgi sabir, anlay, sevgi, ilgi ve kisaca hegey icin cok tgekkur ederim.
Calismam sirasinda payamadgimiz bircok ana r@men sevgisini hi¢ esirgemeyen
canim @lum Deniz Doruk Yildiz’a hayatima kagti tum guzellikler igin cok

tesekkir ederim. Siz olmadan bu seriiven askdalyamazdi.

vii



iCINDEKILER

ICINDEKILER.......coiiiiiiiitit it e e e
TABLOLAR LISTES... ..o
RESMLER LISTES.....oooiiiiiiii e
GRAFIKLER LISTES.......ciiiiiiiiiiiii i,
EKLER LISTES... ..ot
KISALTMALAR L ISTES.....ooiiiiiii i

1.21. YY'DA YABANCI DIL OGRENME.........ccooiiiiiiiiee e
1.1. Yabanci Dil Politikalart.............cooooo i
1.2. Yeni Bir Yonelim Olarak Erken ¥t Yabanci Dil @renme...
1.3. Ulkeler Temelinde Erken ¥ia Yabanci Dil @renimi.........

2. ERKEN YASTA YABANCI DiL OGRETIMININ TEMEL iLKE VE
2.1. Gel§imsel Ozellikleri ve @renen Kimlgiyle Cocuk.............
2.2. Yabanc! Dil @renen Olarak Cocuk.............cccoeevvneevnnnnn...

2.3. 10-11 Ya Grubuna Yonelik Yabanci Dil Olarakngilizce

(@<= 0111 o R

2.3.1. Fiziksel Ge§im Baglaminda Yabanci Dil €renimi...

2.3.2. Zihinsel Gejim Baglaminda Yabanci Dil @enimi...

2.3.3. Sosyal Galim Baglaminda Yabanci Dil @enimi.....

2.3.4. Duygusal Geiim Baglaminda Yabanci Dil @enimi.

Sayfa

viii

xiii
XV
XVili

XiX

22
24

31
32
38

80
113
121
130
139

viii



3. TURKIYE'DE ERKEN YASTA YABANCI DiL

OGRENIMI/OGRETIMI.....ooiiiitii i
3.1. Yabanci Dil Eitiminde Program Yapilanmalari...................
3.2. Okul Oncesinde Yabanci Dil Olarhigilizce Cgretimi..........

3.3.1lk6gretimde Yabanci Dil Olaralngilizce Gretimi..............

4. 10-11 YAS GRUBUNA YONELIK YABANCI DIL OLARAK

INGILIZCE DERS KTAPLARINDA ETKINLIKLER..............vecvee. ...
4.1. Amag, Kapsam ve YONIeM.........cooviiiiiiiiiiiiiiie e,

4.1.1. Time for English 4, Time for English 5, Hgpparth

1, Happy Earth 2 Adli Yabanci Dil Olardkgilizce Ders

[ 2= ] = o

4.2. Fiziksel Gefim Baglaminda Etkinlikler............................

4.2.1. Dgerlendirme..........coooi i

4.3. Zihinsel Gelim Baglaminda Etkinlikler............................

4.3.1. Dgerlendirme..........cooeiiiiiiii

4.4. Sosyal Gelim Baglaminda Etkinlikler..............................

4.4.1. Dgerlendirme..........oeoii i

4.5. Duygusal Gelim Baglaminda Etkinlikler..........................

45.1. Dgerlendirme..........cooiiiiiiiiii

4.6. Genel Dgerlendirme..........coieiii i

SONUG .. 1ttt e,
KAYNAKCA .. ... oottt e,

OZGECMIS .. ... e et

172

174
181
187
197
204
210
217
222
229

253
273
290
309



Tablo 1:
Tablo 2 :

Tablo 3 :

Tablo 4 :
Tablo 5 :
Tablo 6 :
Tablo 7 :
Tablo 8 :

Tablo 9 :

Tablo 10:
Tablo 11:
Tablo 12:
Tablo 13:

Tablo 14:

Tablo 15:

Tablo 16:

Tablo 17:

Tablo 18:

Tablo 19:

Tablo 20:

TABLOLAR L ISTES

Sayfa
Uc Genel Duizeyli Bir &ac Gosterimi................c.....cc.e. 17
Avrupa Dil Portfolyosunun Bolumleri...................o.ooo e 20
Ogrencilere ilk bata birinci zorunlu yabanci dilingietildigi
yastaki desisiklikler ve bu imkanin okul 6ncesi, ilgetim ve
orta@retimdeki suresi, 1984, 1994, 2003 ve 2007............... 25
Insan Gekiminin DOrt BOYULU.............ccovviuniinieeeeeeeennns, 33
Cocuk Gel§imi ile Ilgili Kuramlarin Gruplandiriimasi.......... 35
Geng Dil Gsrenicisinin Genel Ozellikleri.......................... 42
Piaget’'nin Gekimsel Evreleri.............cooooiiiiiiii 48
Yakinsak Gelim Alant.........ccoooiiii i 51
Erken yata dil Ggrenenlerle ergen ve gkinler arasindaki
basari farkl..........ooii i 78
Ogrenme Kuramlari............ocouvvieiieeiiiiie e e 82
Ikinci Dil Ediniminde Digiince Okullar........................... 86
Yabanci Dil Gretiminin Etkilesim Alanlari..................... 105
Iletisim Temelli Etkinlik Caitleri ve Ozellikleri.................. 108
10-11 Yg Grubu Grencilerin Genel Ozellikleri,
Gereksinimleri ve Oneriler.............coooeeiiiiiiiiiiiii e, 110
Crosse’un (2007) Cocuklara Yabanci Dil grétiminde
Gelisimsel Duzeylere Uygun Etkinlikleri Siniflandirmasi... 112
10-11 Yg Grubu Cocuklarin Fiziksel Ggiimi ile Tlgili
Ozellikler ve Yabanci Dil @etimi Alaniigin Cikarimlar...... 116
Fiziksel Gelgsim Baglaminda Etkinlik Ceitleri................... 120
10-11 Yg Grubu Cocuklarin Zihinsel Ggiimi ile Ilgili
Ozellikler ve Yabanci Dil @etimi Alaniicin Cikarimlar...... 126
Zihinsel Gelgim Baglaminda Etkinlik Ceitleri.................. 129
10-11 Yg Grubu Cocuklarin Sosyal Gsilni ile Tlgili 133

Ozellikler ve Yabanci Dil @etimi Alaniicin Cikarimlar......



Tablo 21: Sosyal Geklim Baglaminda Etkinlik Ceitleri..................... 138
10-11 Ya Grubu Cocuklarin Duygusal Gsitni ile ilgili
Ozellikler ve Yabanci Dil @etimi Alaniicin Cikarimlar...... 144

Tablo 23: Duygusal Gekim Baglaminda Etkinlik Ceitleri................. 148
Cocuklara Yonelik Yabanci Dil Olardkgilizce Gsretiminde

Tablo 24: Dort Gelsim Boyutuna Yonelik Etkinlikler Bglaminda

Tablo 22:

Yabanci Dil Olarakngilizce Ders Kitabinceleme Olgitd..... 150
Turkiye'deki Okul Oncesi Eitim istatistiklerini Gosterir

Tablo 25:
Tablo.... e 15T
2007-2008 Yih Turkiye'deki Okul Turlerine Gore Oku

Tablo 26: N ) ,
Oncesi Eitimdeki Sayilarn Gosterir Tablo........................ 158

Tablo 27: 1lkogretim Okullari Haftalik Zorunlu Ders Cizelgesi............ 161

Tablo 28: ilkdgretim Okullari Haftalik Se¢meli Ders Cizelgesi............ 162
Ogretilen yabanci dillerin sayisi ve bu imkanin otntesi,

Tablo 29: . . . .
ilkdgretim ve orta @retimdeki suresi, 2006/2007................ 165
Fiziksel Gelsime Yonelik Etkinliklerinincelenen Kitaplar

Tablo 30: _ )
Icersindeki Sayilar............ccocoviiiiiciic .. 184
Fiziksel Gelsime Yonelik Etkinliklerinincelenen Her Bir

Tablo31: | . )
Kitap Icersindeki D&IIMI.........ccooiiiiiiiii e, 187
Zihinsel Gel§ime Yonelik Etkinliklerinincelenen Kitaplar

Tablo 32: _ )
Icersindeki Sayilar............cooeeiiiiiiii . 201
Zihinsel Gelgime Yonelik Etkinliklerinincelenen Her Bir

Tablo33: | . )
Kitap Icersindeki D&IIMI.........ccoiiiiiiiii e, 203
Sosyal Geliime Yonelik Etkinliklerinincelenen Kitaplar

Tablo 34: _ ]
Icersindeki Sayilar............cocoeviiiiiii .. 213
Sosyal Gelime Yonelik Etkinliklerinincelenen Her Bir

Tablo35: | . )
Kitap Icersindeki D&IIMI.........cooiiiiiiiii e, 216
Duygusal Geliime Yonelik Etkinliklerinincelenen Kitaplar

Tablo 36: _ )
Icersindeki Sayilar..........ccoooie i . 226
Duygusal Geliime Yonelik Etkinliklerinincelenen Her Bir

Tablo 37:

Kitap icersindeki D&IIMI.............ccevvvviiiiiiiiiiienen. 228

Xi



Dort Gelsim Boyutuna Yénelik Etkinlikleririncelenen

Tablo 38: . ) .
KitaplarIcersindeki Sayilari................coooviiiiiiicii i, 234

Incelenen Kitaplarda Birden Fazla Gih Boyutuna Katki

Tablo 39: o
Salayan Etkinlik Sayilart..............ccoocoiiiieeee. 236

Xii



RESIMLER L ISTESI

Resim 1 : Cocuun dilsel yangini diizeltmeye cajan ebeveyn............. 84
Resim2 : Time for English 4, Unite 3, 5. 21........ccooiiiiniinieiieieenn, 176
Resim3 : HappyEarth 2, Unite 2,S. 18.......c.ccooeviiiiiiiiii e 176
Resim4 : Time for English 5, Unite 14, 5. 143..........c.coeiiiiniineee, 177
Resim5 : Happy Earth 2, Unite 4, S. 33.......ccooiiiiiiiiiiiiiiieici e 177
Resim6 : Time for English 4, Unite 1,S. 3.......cocoiiiiiiiiiiiiiiiiieee 178
Resim7 : Time for English 4, Unite 8,S. 74.........ccoviiiiinieiieieannn, 179
Resim8 : HappyEarth1,Unite 4,S.33. ..o, 180
Resim9 : HappyEarth1,Unite 1,S. 4.......cooiiiiiiiiiieeei e, 189
Resim 10 : Time for English 4, Unite 2, s. 13.........ccociviiiinieiieieinn, 190
Resim 11 : Time for English 4, Unite 9, 5. 80..........ccoovvviivieiieinennn.., 191

Resim 12 :
Resim 13 :
Resim 14 :
Resim 15 :
Resim 16 :
Resim 17 :

Happy Earth 2, Unite 2, 8. 12.......cccoiiiiiiiiee e
Happy Earth 1, Unite 1, S. 10......ccviuriiriiniiriineineineineeneene,
Time for English 5, Unite 8, S. 71.....cc.ivviiiiiiieiee e
Happy Earth 1, Unite 6, S. 52.......ccciuuiiiiiieee e
Time for English 4, Unite 5, 5. 42.......cccoeiiiiiiiiieiieieenn,
Happy Earth 1, Unite 3, 8. 28......cuvivriiriiriirieneineineineeneen,

191
192
193
194
194
196

Resim 18 : Time for English 5, Unite 10, S. 107..........ccovvvviiveieeennnnn, 196
Resim 19 : Happy Earth 1, Genel Tekrar 7-8,S. 74..........ccccoveiiiiiininn.. 520
Resim 20 : Time for English 5, Unite 5, 5. 26..........ccccvvvvieeeeeeeennnn, 206
Resim 21 : Happy Earth 1, Genel Tekrar 3-4s.39.......ccovviviiiiiiin i, 720
Resim 22 : Time for English 5, Unite 2, s. 14.........ccccooiiiiniii e, 207
Resim 23 : Happy Earth 2, Unite 4,S. 33 208
Resim 24 : Happy Earth 1, Unite 4, S. 35......cco oo, 209
Resim 25 : Happy Earth 2, Unite 2, S. 17.......coovviiiiiiiiiiiiiie e 209
Resim 26 : Time for English 4, Unite 4, . 34.........ccccoeiiiniiiiiieeinn, 217
Resim 27 : Happy Earth 1, Unite 2, S. 18.......c.ccoveviiiiiii e 218

Xiii



Resim 28 :
Resim 29 :
Resim 30 :
Resim 31 :
Resim 32 :
Resim 33 :
Resim 34 :
Resim 35 :
Resim 36 :

Time for English 4, Unite 7, 5. 66..........ccccvvvvvieeieeeeenennn, 218

Happy Earth 2, Genel Tekrar 3-4,S. 38......ccccoiiiiiiinnenn.n. 921
Time for English 4, Genel Tekrar 5,s. 142.............cccvvvenen. 219

Happy Earth 2, Unite 1, S. 10.......cvivriiriiriiriiniineinein e, 220
Time for English 5, Unite 14, 5. 143.........ccccieiiineeeeee, 221
Happy Earth 2, Genel Tekrar 7-8,S. 74......c.cccooviiiiiinninn.n. 122

Time for English 4, Unite 9, 5. 82.......ccvvvviiiiiiieiee e, 245
Time for English 5, Unite 1,S. 9....coovvivviiiiiiiie e, 246
Happy Earth 1, Genel Tekrar 5-6, S. 57.......cccooviiiininn.n. 724

Xiv



PG 1:

PG 2:

PG 3:

PG 4:

PG 5:

PG 6:

PG 7:

PG 8:

PG 9:

PG 10:

PG 11:

PG 12:

PG 13:

GRAFIKLER L iSTESI

Fiziksel Gelsime Yonelik Etkinliklerin incelenen Kitaplar
Icersindeki Genel TAIMI............vvviiriiri e
Zihinsel Geljime Yonelik Etkinliklerin incelenen Kitaplar
icersindeki Genel DAlIMI.............coeevieiiiiiii e,
Sosyal Geliime Yonelik Etkinliklerin Incelenen Kitaplar
Icersindeki Genel TAIMI............vvviiriieiie e
Duygusal Geliime Yonelik Etkinliklerin Incelenen Kitaplar
Icersindeki Genel DAlMI.............coeevveiiiiiii e e,
Time for English 4 Kitabinda Dort Gelim Boyutuna Yonelik
Etkinliklerin DagilimI.........o.oevii i e
Time for English 5 Kitabinda Dort Gelim Boyutuna Yonelik
Etkinliklerin Dagilimi.........oooiii
Happy Earth 1 Kitabinda Dort Gelim Boyutuna Yonelik
Etkinliklerin DagilimI..... ..o e
Happy Earth 2 Kitabinda Dort Gedim Boyutuna Yonelik
Etkinliklerin Dagilimi..... ...
Incelenen Kitaplaigersindeki Etkinliklerin Dort Gedim Boyutu
Baglaminda D@IIMI..........ooiii e
Fiziksel ve Duygusal Gglime Yonelik Etkinliklerin incelenen
Kitaplar icersindeki DEINMI...............oeiiiiiiiieiiiiii e,
Fiziksel ve Zihinsel Gejime Yonelik Etkinliklerin incelenen
Kitaplaricersindeki DEIIMI.......ccoiviiiiiiiiee e,
Zihinsel ve Sosyal Gealime Yonelik Etkinliklerin incelenen
Kitaplar icersindeki DEINMI...............oeiiiiiiieiiiiii e,
Zihinsel ve Duygusal Gaiime Yonelik Etkinliklerin Incelenen

Kitaplaricersindeki DEIIMIL.......coiiiiiieiiee e

Sayfa

185

202

214

227

232

233

235

238

239

239

XV



PG 14:

PG 15:

PG 16:

PG 17:

PG 18:

SG1:

SG 2:

SG 3:

SG 4:

SG 5

SG 6:

SG7:

SG 8:

SG 9:

Sosyal ve Duygusal Geine Yonelik Etkinliklerin incelenen
Kitaplar icersindeki DEINMI...............oeiiiiiiieiiiiii e, 241
Sosyal, Duygusal ve Zihinsel Ggine Yonelik Etkinliklerin
Incelenen Kitaplatcersindeki DEIIMI..........ccc.ovvvvvvivnieninnnn.. 242
Fiziksel, Duygusal ve Zihinsel Ggime Yo6nelik Etkinliklerin
incelenen Kitaplatgersindeki D&IIMI.............ccoevvivieiininn.n.. 242
Birden Fazla Ge$im Boyutuna Yonelik Etkinliklerinincelenen
Kitaplar icersindeki Toplam DAIMI.............cceveveiviiieeen ., 243
Dort Gelsim Boyutuna Yonelik Etkinliklerinincelenen Kitaplar
Icersindeki DAIIMI............oooiiiiiiiiiiii e, 245

Time for English 4 Kitabinda Yer Verilen Fiziksel Gagime

Yonelik Etkinliklerin Dagihmi..........coooooiiiiii . 181
Time for English 5 Kitabinda Yer Verilen Fiziksel Gaglme

Yonelik Etkinliklerin Dggilimi..........coccovviiiiiiiiiiicie e e e, 182
Happy Earth 1 Kitabinda Yer Verilen Fiziksel Gglme Yo&nelik
Etkinliklerin Dagilimi...... ..o 183
Happy Earth 2 Kitabinda Yer Verilen Fiziksel Galime Yo6nelik
Etkinliklerin DagilimlI..... ..o e 184
Fiziksel Gelsime Yonelik Etkinlik Caitlerinin Incelenen
Kitaplardaki D&HIMI..........oooiii e 186
Time for English 4 Kitabinda Yer Verilen Zihinsel Ggime

Yonelik Etkinliklerin Dggilimi..........ccocovviiiiiiiiiiiie e ee e 197
Time for English 5 Kitabinda Yer Verilen Zihinsel Gsgime
Yonelik Etkinliklerin Dagihmi...........ooocoiiiiiiciiee . 198
Happy Earth 1 Kitabinda Yer Verilen Zihinsel Gglme Ydnelik
Etkinliklerin DagilimI..... ..o e 199
Happy Earth 2 Kitabinda Yer Verilen Zihinsel Ggime Yonelik
Etkinliklerin Dagilimi...... ..o 200

XVi



SG 10:

SG 11:

SG 12:

SG 13:

SG 14:

SG 15:

SG 16:

SG17:

SG 18:

SG 19:

SG 20:

SG 21:

Zihinsel Gelsime Yonelik Etkinlik Caitlerinin incelenen
Kitaplardaki D&IHIMI..........oooiii e 203

Time for English 4 Kitabinda Yer Verilen Sosyal Ggiine Yo6nelik

Etkinliklerin Dagilimi.........oooii 210
Time for English 5 Kitabinda Yer Verilen Sosyal Ggiime Yonelik
Etkinliklerin DagilimI.......c..oe i e 211
Happy Earth 1 Kitabinda Yer Verilen Sosyal Gegiime Yonelik
Etkinliklerin Dagilimi.........ooooi 212
Happy Earth 2 Kitabinda Yer Verilen Sosyal Ggime Ydnelik
Etkinliklerin DagilimI..... ..o e e 213
Sosyal Gekime Yonelik Etkinlik Cagitlerinin Iincelenen

Kitaplardaki D&IHIMI..........oooii e 215
Time for English 4 Kitabinda Yer Verilen Duygusal Ggime

Yonelik Etkinliklerin Dggilimi.........ccooiiiiiiiiiiiiiiie e e e 222
Time for English 5 Kitabinda Yer Verilen Duygusal Gegiime

Yonelik Etkinliklerin Dagilimi..........coooiiiiiiii . 223
Happy Earth 1 Kitabinda Yer Verilen Duygusal Gegime Ydnelik
Etkinliklerin DagilimI..... ..o e e 224
Happy Earth 2 Kitabinda Yer Verilen Duygusal Ggiine Ydnelik
Etkinliklerin Dagilimi...... ..o 225

Duygusal Geliime Yonelik Etkinlik Caitlerinin incelenen

Kitaplardaki D&IIMI.........cooiii e 228
Birden Fazla Ge§im Boyutuna Yonelik Etkinlik Cgtlerinin
Incelenen Kitaplardaki BIMI..............cocoviiiiieiiiniiieeeinn, 244

XVil



Ek 1:

Ek 2:

Ek 3:

Ek 4:

EKLER L ISTESI

Okul Oncesi Bitim Igin Stratejik Hedef Birim Sorumluluk

TaDIOSU. ... 290
Fiziksel- Zihinsel-Sosyal ve Duygusal Ggine Yonelik

Etkinliklerin Incelenmesini Gosterir Tablo.................ccccoeevvneeee, 291
Yabanci Dil Olarak ingilizce Ders Kitaplarinda Birden Fazla
Gelisim Boyutuna Ydnelik Etkinlik Oranlart.............................. 307
Birden Fazla Gefim Boyutuna Yonelik Etkinliklerinincelenen
Kitaplardaki D&IIImI............ccooeiiiiiiiii i ieeieeeeen. 308

XVili



AB

ADOBM:

DEA
ED
MEB
TTKB
YGA

KISALTMALAR L ISTES

. Avrupa Birligi

Avrupa Dilleriigin Ortak Bavuru Metni
Dil Edinimi Aygiti

. Evrensel Dilbilgisi

Milli E gitim Bakanlgi
Talim ve Terbiye Kurulu Bgkanligl
Yakinsak Gekim Alani

XixX



GIRIS

Gunumuzde yabanci dilgéenme gereksinimleri, icersinde bulunulansidarin
degisim ve gelsimine kasut olarak bicimlenir. Dolayisiyla siyasal, toplurhsee
teknolojik gelsmeler yabanci dil grenme ve gretme sireclerini farkliktirarak
yeniden yapilanmalarini gerekli kilar. Gunumuzlaminda, bireyler, toplumlar ve
kultarler arasindaki hareketlilik farkl kdlttrleriinsanlarini ygamin her alaninda
bulusturabilmektedir. Bu durum, erken gta yabanci dil renme gibi bir boyutu da
beraberinde getirrgiiir. Cokdilli bireyler yetstirme hedefine egebilmek adina erken
yasta yabanci dil grenimine balama gilimi egemen olmaya B&mistir. Nitekim
Mart 2002'de Barselona’da Avrupa Bjtine tye Ulkelerin katilimiyla gercelgken
toplantida, Avrupa Birfii yabanci dil politikalarina kg olarak yabanci dilin ¢ok
erken yatan bglayarak en az iki yabanci dilingtenilmesine yonelik gisimlerde
bulunulmasi karara geanmstir (Avrupa Komisyonu, 2003:4). Klusuz, bu hedefe
ulasabilmek erken yga yabanci dil gretimi konusunun nasil daha etkin bir boyuta
tasinabilecgi tartismasini da oncelikli bir konu olarak gundemsirtsaktadir.
Gunumuz yonelimleri yabanci digtetimine genelden Ozele gl gelsen bir nitelik
kazandirmaktadir. Bu, yabanci dilgrétiminin c¢sitlendiriimesinin yani sira
farkhlastiriimasidir. Cocuklara yonelik yabanci digrétiminin kendine 6zgu bir
yapisi olmasi gereldi aciktir. Burada temel sorun erken stz yabanci dil
Ogretiminin, diger bir deysle cocuklara yonelik yabanci diggetiminin nasil etkin ve
verimli kilinabileceidir. ‘10—11 Ya Grubuna Ydénelik Yabanci Dil Olardkgilizce
Ogretiminde Etkinliklerin Cocuklara Uygunluk Bminda/ncelenmesi’baslikli bu
aragtirmanin ¢ikg noktasini olgturan argtirma sorusu da budur. Temelde amag
ulkemizde gercekkgirilen cocuklara yonelik yabanci dil géetimine ydnelik
bilimsellesme surecine katki gkayabilmektir. Yabanci dil gretimi surecinin
olmazsa olmaz boyutlarindan biri de duzenlenen nkkkerdir. Etkinlikleri
incelemek ayni zamanda sirecin nagddigini de gosteren bir baga ulatirabilir.
Bu nedenle bu agarmada 06zellikle orgin gtimde erken ysta yabanci dil
Ogretimi/dgrenimi surecinde etkinlikler tGzerinde anlasilacak ve ders kitaplarinda
yer alan etkinlikler cocuklarin gelmine uygunluk ilkesi dgrultusunda

arastirilacaktir.



Cocuklara yabanci dilgsetimi alani ¢ok yonla bir siirectir ve icindegiigk boyutlar
barindirir. Ayni bicimde etkinlikleri dgrlendirmede de farkh yaldanlar s6z
konusu olabilir. Etkinlikleri irdelemeyi amaclayaratirmamizda ise, c¢ocuklarin
gelisim ozellikleri ders kitaplarinda yer alan etkinkki deserlendirmeyi yonlendiren
baks olacaktir. Aratirmada erken ya yabanci dil gretimi siUrecine de bir
arggtirma siniri olgturabilmek icin 10-11 yagrubu c¢ocuklarin yabanci dil olarak
Ingilizce @renmesi hedef alinacaktir. Atama sorusunu, 10-11 yagrubu
cocuklarin gekim boyutlarina yonelik grenme etkinlikleri olgturmanin, ¢cocuklara
yabanc! dil olarakingilizce @retimi alanina ne gibi katkilar gayabilecei ve buna
yonelik ne gibi etkinliklere yer verilebilegmin sorgulanmasi okturmaktadir.
Bununla birlikte, tilkemizde 10-11 yayrubu ¢ocuklara yabanci dil olardkgilizce
ogretiminde siklikla kullanilan dort addnhgilizce ders kitabi (zerinde inceleme

gerceklgtirmek hedeflenmektedir.

Etkinlikleri incelenecek ders kitaplarinda da hiasairma temeli olgturabilmek icin
Time for English 4 Time for English 5ve Happy Earth 1 Happy Earth 2adli
yabanci dil olarakingilizce ders kitaplari inceleme kapsamina alinacalBu
secimde belirleyici olan Time for English 4 ve Tinfer English 5 adli ders
kitaplarinin MEB yayinlari olmasi ve Happy Earth Happy Earth 2 adli ders
kitaplarinin da tlkemizde yaygin kullanimi olan @uxf yayinlari [ngilitere)
olmalaridir. Béylece bir kiyaslama olamalacal da digunulmektedir. Bu eksende
gerceklgecek argtirmada, Ulkemizde gercekteilen 10-11 ya grubuna yonelik
yabanci dil olaralingilizce derslerinde kullanilan etkinliklerin, cddarin gelsimine
yonelik nitelik taiyip tssimadiklar ve ger tgiyorlarsa oOncelikli olarak hangi
gelisim boyutlarina yonelik olduklar ortaya konmaya igécaktir. Son
cbzimlemede, icinde bulungwmuz bglamin genel yapisina 6zgu bir ¢ikarimda
bulunulabilecgi ve erken ysta yabanci dil gretimi alaninda verimli bir sirecin
nasil gerceklgirilebilecegi tartisilarak bulgular temelinde 6neriler ggiriimeye
calisilacaktir. Bu hedefler dgultusunda gercgekiérilecek argtirma, dort bolumden

olusturulacaktir:



Arastirmanin birinci bélimiunde (1. BOLUM), giinimizdebgaci dil &renmeyi
gerekli kilan etmenler ve gerekceleri Uzerinde thaak ve argtirma konusu
baglaminda yabanci dil politikalarina glailecektir. Gunimuiz yabanci dil
politikalari siginda yeni bir yonelim olarak erken gga yabanci dil grenme
olgusunun ana cizgileri de bu boélimde sunulacaBu.konuda genel bir baki
salayabilmek icin Ulkeler temelinde erkensya yabanci dil grenimi/gsretimi de bu

b6limde sunulacaktir.

Arastirmanin ikinci bolimiinde ise (2. BOLUM), erkenstamyabanci dil gretiminin
temel ilke ve bilgenleri irdelenerek 10-11 yagrubu @rencilerinin gelsimsel
Ozellikleri arasinda Bgantilar kurulmasina c¢allacaktir. Bu bolimde yonlendirici
olan cocgun Ggrenen kimlgiyle ele alinmasidir. Bu noktadan yola ¢ikarak dikize
genelde yabanci dil 6zelde yabanci diténen olarak cogun genel 6zelliklerine
dayanarak 10-11 yagrubuna yonelik yabanci dil olardikgilizce Greniminin dgasi
irdelenecektir. Elde edilen c¢ikarimlarla, ¢cgan gelsimsel yapisi ve erken yia
yabanci dil olarakingilizce @retiminin ilkesel yapisini birlgiren bir model
olusturulmaya cakilacaktir. Argtirmanin ana konusu etkinlikler olmasi nedeniyle
bu bolimde gedtirilmesi amaclanan modelde ¢c@tun gelsimsel yapisina uygun
disen etkinlik tdrlerinin  siniflandirmasinin - da  yapdsmna caklilacaktir.
Arastirmanin kuramsal bolimunt gluran bu bolimde sunulan bilgilere dayanarak
olusturulacak inceleme olcutleri ayni zamanda erkegtaygabanci dil gretiminin

etkinlikler diizlemindesieyisinin de bir gostergesi olacaktir.

Arastirmanin temel amaci Turkiye'de erkenstg yabanci dil gretimi siurecinin
etkinlikler temelinde incelenmesi olmasi nedeniyleiincii bolimde (3. BOLUM)
Turkiye'de erken ygta yabanci dil grenimi/Gsretiminin nasil gercekigirildi gi ve
mevcut yapilanmasi irdelenecektir. Burada 6nenmdnak011-2012 gretim yilina
kadar yururlukte olan yapiy yansitabilmektir. Bé&gg argtirmanin gerceklgirildi gi
baglami yansitabilmek de olanaklh olacaktir. Bu boéllargtirmanin uygulama

bolimune gig nitelikli bir boltim olarak tasarlanmaktadir.



Arastirmanin uygulama bolumini gluran dérdiincii bolimiinde ise (4. BOLUM),
10-11 ya grubuna (yirirlikte olansgim 6gretim dizgesine gorékogretim 4. ve 5.
siniflar) yonelik yabanci dil olaralngilizce ders kitaplarinin etkinlikler diizleminde
incelemesi gercekiériimeye calsilacaktir. Bu d@rultuda, MEB tarafindan basimi
ve dagitimi yapilan ve ilk@retim okullarinin ilk basang@nda kullanim yaygingi
olan; Time for English 4ve Time for English 5adli yabanci dil olarakngilizce ders
kitaplar1 ile Oxford Yayinevine ait ve Ozelg@timde ayni dizlemde kullanilan
Happy Earth 1ve Happy Earth 2adh yabanci dil olaralingilizce ders kitaplari

incelenecektir.

S6z konusu dort adet yabanci dil oladakyilizce ders kitabi, agarmanin ikinci
bolumunde yer verilen kuramsal artalana dayanakatusulacak inceleme olcuti ile
deserlendirilecektir. inceleme ve deerlendirme ise, 10-11 yagrubunun @renen
kimligine dayanan 6zelliklerine ydnelik etkinliklerin gleme kapsamina alinan ders
kitaplar1 icersinde ne kadar yer alip almadiklaoktasinda gercekjarilecektir.
Buna gore coctkun gelsim boyutlarindan hangisi ya da hangileringetti boyutlara
oranla daha fazla yer verifglide ortaya konulmaya callacaktir. Bu bglamda 10-
11 ya grubu yabanci dil olarakngilizce @retimini verimlilestirebilecek 6nerilerin

gelistiriimesine de cadilacaktir.

Cocuk tim gelim tim boyutlariyla bir batindir. ge&r “yasam boyu ve
kilturlerarasi @renmeyi tgvik ederek cokdilli ve 6zguven sahibi vatagida
yetistirmek” (Schrarer, 2000:4) istiyorsak, ¢@ecun tim Ozelliklerini goz 6ntnde
bulundurarak desteklemeliyiz. gcencileri ygama hazirlamak “onlarin hem temel
akademik becerilerde uzmagmaalarina hem de sorumluluk sahibi ykinler
olmalarina olanak taniyan dengeli bjiten gerektirir’ (Payton, v.d., 2008:5). Bu
gorisle kurgulanacak bu agrma, Glkemizde ¢ocuklara yonelik yabanci dil alar
Ingilizce @retimi/ogrenimi alanina yonelik tagmalara kendi sinirlari iginde katkida

bulunabildgi 6lcide hedefine utmnis olacaktir.



1. 21.YY'DA YABANCI D iL OGRENME

“Insanin var oldgu her yerde dil de vardir”

(Fromkin ve Rodman, 1993:25)

Dil, insan@lunun var olgundan beri her zaman en ¢ok ustliinde durulagyndilen,
tartisilan ve kimi zaman da aférilen olgulardan biri olmstur. insanin dgasi
digerleriyle iletsim kurmaya dayanir. Gercekteilecek iletisim de icinde bulunulan
konum, bglam, durum, tarihsel dénem gibisiii degiskenler tarafindagekillenir.
Bu nedenle insan tarih boyunca siregelen pek gtk f'edenden ilegim ihtiyacini
gerceklgtirebilmede dgisim ve gelsimlere uyum sglamaya yonelmtir. Baska bir
deysle, sartlarin olgturduzu kosullar, toplumlarin sadece kendi aralarinda gleti
kurmalari durumunu ortadan kaldignifarkh toplumlarla da ilefim kurmayi
gerektirmitir. iste tam da bu noktada yabanci dil, hatta dillerigredilmesi
gerekliligi ortaya c¢ikmgtir. Yabanci dil grenmede her toplumun kendine 6zgu
nedenleri olabilegg acik olmakla birlikte, ¢gtli toplumlarin, 6zellikle birbirleriyle
sinir komyusu olarak nitelendirilenlerin ihtiyaclarinin bazoktalarda ortak

olabilecgi de bir gercektir.

Bu nedenlerin tarihsel sirec icerisinde farkll pgi olguda oldgu gibi bazen
benzerlikler, bazense farkliliklari barindgdigéz 6nidne alinginda, gtnimiz
dinyasinda yabanci ditenmeyi gerektiren, dahasi bazi durumlarda zoruran

etmenlerin 21. yuzyihn dil genme ve @retme politikalarini nasil belirlegini

anlamlandirma gepe ortaya cikmaktadir. Bu noktada, gatanin bu boéliminde
yabanci dil @renmeyi gerektiren nedenler Uzerinde kisaca duauladzleyen
bolimde ise belirtilen nedenlereskb olarak dgerlendirilebilecek dil politikalarina

deginilecektir.



Gallagher-Brett (2004:5) gercektedigi geng kapsamli argirmanin sonucunda
yabanci dil grenme nedenleringu sekilde 6zetlemektedir; “ yurtgak; iletisim;
ekonomik, sosyal ve politik boyut: demokrasi,siéik, i s bulabilme, cevresel
destek; @it olanaklar; kiresellgne; kimlik; kilttrlerarasi yeterlilik; uluslararasi
boyut, ds politikalar vb; temel beceriler; dil farkindgl) hareketlilik/gezi;
cokdillilik: bireyin kisisel ve sosyal gelimi; degerler”.

Avrupa Konseyi’'nin 2007 tarihli bir tavsiye karadokiimaninda ise bu gereklilik
Avrupa normlarina dair bakiacisini yansitarak verilmektedir. Buna goére dil
dgrenmenin piyasa ve piyasagedei dsinda kalan bir dgeri vardir. Dil Grenmenin
piyasa dgerinin ancak toplumdaki her bireyingiam sistemi icerisinde dil
0grenmeye yatirim yapmasi ve bunglbalarak bireylerin daha yuksek gelirler elde
edebilmeleriyle kazanilabilegebelirtilir. Dil 6 grenmenin bireyler icin piyasa geri
disindaki 6nemi ise; bireylere farkli dil koswculariyla daha gegbir sosyal temasta
bulunmayi sglamasi, dger dillere iliskin kilttrel olgulari anlamlandirabilme,sisel
basari hissi vb. konularda goérilmektedir (Avrupa Koyise2007:23). Belirtilen
nedenler, camizin dil @renme nedenlerinesik tutmakla birlikte, yabanci dil

ogrenmeyi gerekli kilan ger etmenlerin de ele alinmasi gereklis6z konusudur.

Kiresellamenin etkisiyle keut olarak, ginimuiz dinyasinda var olan tum olgular
gibi, yabanci dil grenimi/@sretimi alani da d&@sime usramstir. Kigtlen diinyada,

ili skilerin gelistirilebilirli gi ve strdurilebilirlgini saglamada, dier uluslarin dillerini
O0grenme zorunlulgu ve gergi ortaya cikmgtir. Belki de tarihin 6nceki hicbir
doneminde son yuzylldaki kadar boylesi bir ihtiyalgyulmamgtir. Iletisimi
sgilamada, en az bir yabanci dili bilmek 6n plana ggkim Bunun yani sira insanlar
sadece dunyada neler olup kgt 6grenebilmek adina bile yabanci digrénme
gereksinimi duymaya Rmistir. Buna ek olarak, her gecen giairtici bir bicimde
degsisen, ilerleyen teknolojik, bilimsel, sosyal ve ekam& etmenleri de takip
edebilmek, bgka bir deysle, ¢ain gerisinde kalmamak adina da yine g@itehmeye

yonelmglerdir.



Ulkeler arasinda artarak ggtiekte olan igkiler, oncelikle birbirleriyle ortak
sinirlart olan Ulkelerin dillerini grenmeyi gerekli kilmgtir. Clnki ortak sinir/lari
paylasan ulkeler siklikla en ¢ok ilgim icerisinde bulunan ulkelerdir aslinda. Sinirlar
ortadan kalktik¢a, hareketlilik arttikca, insantadinyanin dier ucundaki noktalara
gidebilmesi imkansiz olmaktan cikmayaslaaikca ve yine ¢ok uzak ulkelerde
gerceklgen bir gelsmeyi teknoloji aracifityla ayni anda takip edebilir konuma
geldikge, - yani dinya kuculdukce- uluslar araskndaskilerin sadece ayni @oafi
sinirlari paylaanlar arasinda @é bunun yani sira bireyin daha dnce yalnizca harit

Uzerinde gorebilege tlkeler arasinda da ggtiigi gorilmektedir.

Johnstone (2002:15) bu gercgkli gonderme yaparagdyle belirtir “ 1990’larin
basinda yabanci dil grenmenin man@, bireyin kongusunun dilini
ogrenmesiydi...2000’lerin hemen fiada ise bu fikir gesleyerek, ‘komgu’ kavrami
ile sadece en yakin sinirlar icerisindekilegiledounun yani sira diinyanin herhangi

bir yerindeki ‘sanal kogu’larin* da dillerinin @renilmesi balamistir”.

Yukarida yer verilen alintida da yabanci d@rénme olgusunun odak noktasinin
dunya capinda gercekkn deisimlere kaut olarak d@istigi vurgusu egemendir. Bu

noktada, capmanin balangicinda belirtilen yabanci dilgtenme nedenlerine ek

olarak, icinde bulundtumuz dénemde yabanci dig@nmenin kilttrlerarasi olgular

da kazanmak oldiunu ileri siren Neuner (2002:8), bu yonde yabailcogenme

ile elde edilecek kazanimlari iki madde altindatiéze

v Yabanci dil @renmek, @renenin dy diinyaya ilskin goérisiinii ve deneyimini
gelistirirken, kendi dunyasinin sinirlan icerisinde yebaks acilari

kazanmasina da yardimci olursdtinyada yer alma di@rini de tgvik eder,

v' Diger insanlara ve onlarin kuiltirel artalanlarina yiénetutumlar
gelistirmelerine olanak tanir (acgiklik, ilgi, kgorl, dnyargilardan arinma vb.

yonlerde).

! ‘Sanal korgular’ kavrami metnin 6ziinde ‘virtual neighboursaik verilmektedir.



Sozu edilen kgullar ve getirilerinin yansimasi olarak, gunimuzgebanci dil
Ogrenimine gittikgce artan bir talep slmaktadir. Talebin agh dinya ¢apinda bir
yayllima ve genliemeye neden olmakla birliktegkenme/@retme ydntemlerinin,
yaklasimlarinin yeniden ele alinmasi ve gewitizlemde gitim politikalarinin da
kosullarin ve ¢&in gereksinimleri dgrultusunda yeniden dizenlenmesi sonuglarini

dogurmustur.

Bu dazrultuda, Turkiye’de yabanci dilgdenimi ve @retiminin buginki durumunu
irdelemeden o6nce, ulkemizi cevreleyenglaai incelemenin daha uygun olgca
disinulmektedir. Bgka bir deysle, sadece cgafi sinirlari paylgtigimiz

komsularimizin dgil, ‘sanal’ konmgularimizin da alana #kin yaklsggimlarinin ne
oldugunu incelemek gereklii agiktir.

Polat (2001:30) bu durumu “Avrupa Bilinin yabanci dil @retimiyle dgrudan
ilgili  yonelimini ve bu b&lamda 0Ongordgl egitsel cergeveyi tagmadan
Ulkemizdeki yabanci dil @timine yonelik Oneriler geftirmek artik olanakli
degildir’ seklinde ifade etmektedir. Bu ifadede Avrupa Birlie olan vurgu goze
carpmaktadir. Bunun nedenini ise bir tlkede yabdi@grenimine ilgkin inceleme
ve argtirmalarda bulunulacaksasei en yakin cevreyi ele almakla skEnmasi

gerektgi gercegi olusturmaktadir.

Ozellikle de Turkiye'nin uzun zamandir bu bigi Uye olma cabalari ve bu
dogrultuda da beklenen ve istenen nitelikleri yerinetigne grasl icerisinde
bulundgu distunuldiginde, Avrupa bglaminda yabanci dil genimi/Ggretiminin
anlgiimasinin ne denli 6nemstaig! anlgilabilir. Buradan hareketle, caitnanin bir
sonraki boliuminde yabanci digr@nimi ve @retimine Avrupa Birlgi ve Avrupa

Konseyi’'nin getirdikleri Gzerinde durulacaktir.



1.1. Yabanci Dil Politikalari

Avrupa b&laminda yabanci dilgenimi ve @retimi olgusu incelenginde, Ulkeler
arasinda olgturulan ceitli birliklerin ve organizasyonlarin alana gkin egitsel

politikalar belirlemede son derece etkin olduktgiriimektedir.

Bu nedenle, s6zi edilen glumlara dginme gereklilgi s6z konusudur. Bunu
gerceklgtirebilmede oOncelikle Avrupa Biga’'nin (AB) olusum slrecine kisaca
deginilerek, birligin s6z konusu alana gkin gelistirdikleri ve ©6ngordukleri
incelenecektir. Cagmanin temel geg@ olarak, irdelenen olgular, erken sya
yabanci dil grenimine yonelik daha kapsamh bir bgkacisi elde edebilmek adina

gerceklgtirilecektir.

Ikinci Diinya Sav@nin sona ermesiyle birlikte, sawva ardinda birak@s kotu ve
yikici izleri silebilmek, benzeri durumlar tekrgasamamak, bagive uzlgim dolu
bir Avrupa yaratarak “ggtlilik icinde bir birlik”? olusturma digiinceleri ortaya
ctkmaya bglamistir. Bu disince ile “¢aitli dil topluluklari, bir Glke ya da Avrupa
gibi daha geni politik bir varligin icerisinde uyum icinde yayabilirler” (Starkey,
2002:7) anlay geliserek, Avrupa’daki cgtli Ulkelerin aralarinda birlik
olusturmasina ve yeni Avrupa'ysekillendirmelerini sglayacak dizenlemeleri
gerceklgtirebilmelerine yol a¢gnstir. AB, iste tam da s6z edilen bu yeni glma
isaret etmektedir. AB temelde kendisine Uye uUlkeletonomik ve politik birlgini

sgzlamayi hedeflemektedir. Blea bir deysle;

“ Avrupa Birligi, ikinci Diinya Sava ile komsular arasinda sik olarak gerceida kanli
savalara bir son verme amaciyla kurulgtwr. Asil olarak 1950 yili itibariyle, ‘Avrupa
Kémir ve Celik Toplulgu'nun kalici bami sglayabilmek adina Avrupa ulkelerini
ekonomik ve siyasal olarak bigtrmeye balamasiyla bu birfiin olusum sirecinin
bagladig disiiniimektedir®,

2 Ayrintili bilgi icin bkz. (Cevrimici):
http: //www. eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUri8&o?Uri=COM:2005:0596:FIN:EN.PDF

% AB’nin resmi internet sitesinden alingtr. Bu bilgi icin bkz.
(Cevrimici)http://europa.eu/abc/history/index_emht



Bu olusum, zaman icerisinde gercefm deisim ve gelsimlere kaut olarak,

=

Maastricht Antlamasiyla “Avrupa Birlgi” olarak isimlendirilmitir. Daha 6nce de
bahsedildii gibi, balangicta Avrupa ulkelerinin ekonomik ve siyasal nala
gelismesi ve butinkmesi diguncesiyle yola c¢ikan birlik, gercek geinin ve
kalkinmanin buydk bir kisminiggimin olusturdusu gercgiyle 6zdsleserek, bu
alana ilgkin diizenlemeler gercekigrme yoluna gitmgtir. AB’nin uzun donemli

egitim amaclari gagidaki gibi belirtilebilir:

* Yasam boyu @renme ve hareketlgi hayata gecirmek,

* Egitim ve yetktirmenin kalitesini ve etkindiini arttirmak,

» Esitli gi, sosyal buttinlgi ve etkin vatanddi gi ilerletmek,

« Girisimciligi, egitimin her seviyesine dahil ederek, yaratgilve yenilgi

arttirmak, ilerletmek

AB’nin egitim politikalarini belirlemede esas Ustugliitanidgl kurulus ise Avrupa
Konseyi'dir. Avrupa Konseyi 5 Mayis 1949 yilinda 1@lkenin katilimiyla
kurulmwtur. Bu topluluk Avrupa insan Haklari Sozienesine ve bireylerin
korunmasina yonelik ger temel metinlere dayanan ortak ve demokratikeleitim
Avrupa’da gelitirmeyi amaclamaktadir Avrupalilara ‘vatandgik’ bilincini
kazandirmayi temele alan Konsey'in bu kavrama gaptinderme, genel anlamdaki
vatandalik kavramindan Gteye gecmekte ve “dinya vatginglda ya da “kiltirel
vatandalik” gibi boyutlara tainarak, iletsim caginin yeni b&lamina génderme
yapmaktadir (Audiger, 1999: 62).

Konsey, bu amaca ulmada, 6zellikle kiltirel veggsel alanlar bgta olmak Uzere
cssitli boyutlarda belirli bir takim kararlar almaktadHer tir diizenleme, topluiun
haklarini koruma, saygi gosterme ve topiuln kiltirel gegimini guclendirmeye
dayanir. Bir toplumun bireylerininggim dizeylerinin, kulttrel algilarinin ggtnesi
son derece 6nemlidir ¢ciinkd toplumun ilerkgyi sgslama ve sitrdirmede bu bireyler
onemli rol oynamaktadir. Bka bir deysle, toplumun olumlu ve istenen yonde

sekillenebilmesini sglayan tam olarak bu bireylerdir.

“ Bu bilgi icin bkz. (Cevrimici) http://ec.europa/education/lifelong-learning-policy/doc28_en.htm.
® Bilgi icin bkz.
(Cevrimici) http://www.coe.int/aboutcoe/index.aspg@p=quisommesnous&1=en.
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Bu nedenle toplumdakiggimli kisilerin sayisini veslerligini arttirmak gereklidir.
Ancak Avrupa Konseyi 0z yapisi ggrecok uluslu bir olgum oldgu icgin tye
Ulkelerin timinde bdylesi bir ilerlemeningganmasi hedeflenmektedir. Bu noktada
farkl artalanlara, kilttre ve dillere sahip bircokis old@gu distintld{glinde, ortak
kriterler ve hedefler belirleyebilmenin zogu da aciktir. Durumun karmagli ginin
ve zorligunun bilincinde olan Konsey, uUyesi bulunan tum womkri ortak bir
duzlemde birlgtirebilmek adina, tim Avrupa’da gecerli olabilecdr takim
dizenlemeler gercekiirme yoluna gitmgtir. Olusturulan €itim politikalari da bu
dogrultuda yapilandiriingtir. Egitim politikasi genel itibariyle gtimin cesitli
boyutlarini ele almaktadir. Bu boyutlardan biringei dil e&itimi politikasi
olusturmaktadir. Uluslarin birbirlerini anlamada, fahidlara sayglr gostermede,
iletisimi  yayginlatirabilmede de farkli dilleri grenmeleri gereklilii, Konseyi
yabanci dil grenme politikalari gejtirmeye yoneltmgtir. Bu agidan, Konsey’e Uye
ulkeler yaptiklari antigmayla sadece bu topl@a Uye olmanin gepeni yerine
getirmemg, ayni zamanda “cokdilli bir dinya icin imza atma&ylemini de
gerceklgtirmis bulunmaktadirlar (Johnstone, 2002:20). Dil poéisknin, gelege
bicimlendirmede ve istenilen Avrupa’'ya ghaada ne denli 6nemli olgunun
bilincine varan Konsey, cokdilli, cokkultirli biroplum yaratma anlayni
vazgecilmez bir gtim hedefi olarak belirlensi ve bu dgrultuda tye ulkeleri
bilgilendirme ve yonlendirme cammalarini gercekigirmeye balamistir (Demirel,
2003).

“ Daha 6zgur, daha anlagin ve bitunlige dayanan bir toplum ile ortak
degerler ve cgitlili gin icerisinde beslenen kiltirel miras...” (Avrupa
Konseyi, 1998).

Konsey yukarida verilen amagctan hareketle, kiltimglasin ve dilsel ¢gtlili gin
korunmasinda dilin 6nemine vurgu yapmaktadir. Blamda modern diller alaninda
Avrupa Konseyi'nin Kiltirel Isbirligi Konseyi ile gercekligirdigi calismalar,
kurulusundan itibaren bir takim orta vadeli projelerle gedesmis; calsmalar
tutarlihk ve devamligini Avrupa Konseyi Bakanlar Komitesi'nce hazirlanan

Tavsiye Kararlari R(82) 18'in 6nsoziinde belirtiigntemel ilkeden alngtir:
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v' Avrupa'daki dil ve Kkultir caitlili ginin zengin mirasi, korunmasi ve
gelistiriimesi gereken ortak bir kaynaktir ve busitli gi iletisim yolunda bir
engel olmaktan cikarip kahkli bir zenginleme ve anlayw haline getirmek
icin egitim alaninda blytk cabaya ihtiyac vardir,

v' Avrupa’da hareketlifii arttirmak, ortak anlayive isbirligini guclendirmek,
onyargl ve ayrimcigin Ustesinden gelebilmek icgin, farkli anadile sahip
Avrupalilar arasinda ileim ve etkilgimin kolaylatiriimasi gerekmektedir
ve bu, ancak Modern Avrupa Dillerini daha iyi bilkhe mimkun olabilir,

v" Uye ulkeler, modern dil getimi ve @reniminde ulusal ilkeleri kabul egii
ya da gelktirdigi takdirde, mevcut ilkelerdekisbirligi ve egudime uygun
dizenlemeleri yaparak, Avrupa dizeyinde daha biyilkyakinlgma elde
edebileceklerdir (Ortak Bauru Metni, 2001:2).

Avrupa Dilleri Igin Ortak Bavuru Metnindeki ilkelere keut olarak Avrupa

Konseyi'nin dil egitimi politikalarini sgagidaki gibi 6zetlemek mumkunduir:

1. (Birey Acisindan) Cokdillilik: Herkesin, ihtiyacglari dgrultusunda, tim
yasamlari siresince birden fazla dilde ve belirli Hiizeye kadar iletim
gerceklgtirebilmesi beklenmektedir.

2. Dilsel Caeitlilik:  Avrupa c¢ok dillidir ve blnyesinde bulunan her dil
iletisimde ve kimlgin ifadesinde @t degere sahiptir; bireyin kendi dilini
kullanma ve grenme hakki da Avruplsan Haklarl Sozjenesi ile glivence

ve koruma altina alinrtir.

3. Ortak Anlays: Diger dilleri Ggrenebilme olan&a da kultirlerarasi ilegimi
saglamanin ve kultirel farkliliklarin kabull icin eegkli etmendir.

4. Demokratik Vatandgdik: Cok dilli toplumlarla demokratik ve sosyal

paylgsimda  bulunmak, bireylerin  cokdilllik  yetisi araglyla
kolaylasmaktadir.
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5. Sosyal UyumKisisel gelsim olanaklarina, @time, istihdama, hareketlie,
bilgiye ve kdlturel zenginfie sit sartlarda ulgabilme olangi, yasam boyu

stirecek dil grenimine egime balidir®.

Neuner (2002: 8-9) ise Avrupa yabanci dil politda@hin G¢ boyutlu bir amac

dogrultusunda ilerlediini belirtir:

1. Pragmatik amacBu amagc esas itibariyle hareketlilik kavramigaréet eder.
Buna gore,yabanci dilleri @renme, vatanddarin 6zel ve profesyonel
hareketliligini tesvik etmesinin yani sira fikir giverigsine de olanak tanir.

olusturmaktadir. Bu anlamdaabanci dilleri @renmek onyargilari ortadan
kaldirmaya ve Avrupa vatangari arasinda ortak ilgi alani ve tolerans

gelistirmeye yardimci olmaktadir.

3. Sosyo-politik amag¢cAmacin arkasinda yatan gince ise dilsel glili gin
korunmasina yoneliktir. Cunkyrabanci dilleri @renmek ortak zengirgh
destekleyen zengin dilsel ve kiltirel mirasi koryaraizmet etmektedir.

Avrupa Konseyi'nin yabanci dil g@ienme politikalarina ifkin verilen siniflamalar
incelendginde, 6zellikle Gzerinde durulan ve vurgu yapilaawvdamlarisu sekilde
O0zetlemek mumkundur: cokdillilik, ortak anlayre dilsel cgitlilik. Her bir kavram
kendi baina bir anlam yiklenmekle birlikte gercekte hei bir digeriyle yakindan
ili skilidir. Ancak digerlerini gerceklgtirmede ‘dilsel cgitlilik’ kavramina verilen
onem bir anlamda daha g6ze carpmaktadir. Avrupas&arde (2007:7) dil @timi
politikalarinda desteklenmesi gereken en temel dmlardan birinin ‘dilsel
cssitlilik’ oldu gunu ileri stirmektedir.
“Hareketlilik, kagilhikh anlays ve ekonomik ilerlemeye ek olarak Avrupa’nin

kiltarel mirasinin korunmasi gibi daha énemli binag vardir ki dilsel cgtlilik
bu amacin ¢ok 6nemli bir bilenidir” (Avrupa Konseyi, 2007:7)

® Bilgi icin bkz. (Cevrimici) http://www.coe.int/tig/linguistic/division
" (Cevrimigi) http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/dision
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Bu nedenle, dil gtimi politikalari, tim bireylerin hayatlari suresie ¢aitli dilleri
ogrenmelerini desteklemeli, boylelikle de Avrupatitadiger Avrupall vatandgarla
yasamlarinin  her boyutunda etk§len icerisinde bulunabilen, c¢okdilli ve

kultarlerarasi vatangkar olmalari sglanmalidir (a.g.e.).

Bu bilgilerin isiginda, mevcut dil gtimi politikalarina uyumlu yabanci dilggimi
programlari belirlemek, gelirmek ve uygulamak “Avrupa Evi'nin® sinirlari
icerisinde butunlgl olwturmaya yardimci olacak en 6nemli gmlerden biri

olacaktir.

Moore ve Castelloti (2002:21) de Avrupa Konseyi'riinergelerini temele alarak,
cok sayida dil gretmek ve cokdillilik yetisini kazandirmak amaciydéusturulacak
olan dil politikalarinin, gagidaki gereklilikleri sglamak durumunda olgwnu

belirtir. Buna gore;

v' Toplumun dil, dil @renme ve @retme olgularina yonelik var olan
yaklasimlarini g6z 6nunde bulundurarak buna uyumlu mi#redpilari ve

ogretme yontemleri belirlemek,

v’ Belirtilen yaklgimlari destekleyici yonde oOneriler ggirerek, cokdilliligin

tesvik edilmesini sglamak, gibi gereklilikler vardir.

Moreno’ya (2003:12) gore, “@esim icerisindeki Avrupa’da bulunan vatargtrin
ihtiyaclarini, beklentilerini karlayabilmeleri icin, @itim politikalarinin deisim,
dizeltme ve yeniden yapilandirma anjaycerisinde olmasi gerekir. Yeni Avrupa
toplumu acik, hggdruld, birbirine bal, isbirliginde bulunan ve ¢ok dilli bir toplum

olmahdir”.

Ozetle, Avrupa Konseyi tarafindan sunulan HaklarPaditika tavsiyeleri, 1970'li
yillarin baindan itibaren geftirilen dil egitimi politikalarini  planlamak ve
uygulamak Uzere bircok aracin gturulmasina yol acrgiir. Bu araclar gagidaki

gibi siralanabilir (Avrupa Konseyi, 2007:18);

8 «“Avrupa Evi” terimi Neuner'den (2002:9) uyarlangtir.
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v Her bir dile iligkin 6grenme amagclarinin betimlemelerini gosterir duzeyler

(esik diizey ve dier referans duzeyleri),

v" Avrupa Dilleri igin Ortak Bavuru Metni: &renme, @retim, degerlendirme.
Bu arag dil @reniminde elde edilen bari dizeyini betimlemede ortak bir
yaklasim sunarken, dil grenme ve gretme sureclerini betimlemede ise yine

ortak bir terminoloji olgturulmasina olanak tanir.

v' Avrupa Dil Portfolyosu, @renenlerin kendi dilsel ve kilturlerarasi
deneyimlerini ve bgarilarint  kaydettikleri ve kendi genmelerinin
planlamasini ve godzlemlemesini yaparak ozerkliksgegbildikleri kisisel

bir doktimandir .

Gorllecgi gibi s6z konusu ¢ ara¢ da aslinda birbirlerijilgkilidir ve bu nedenle
her birinin belirli bir buttnlik icerisinde ele amasi yerinde olacaktir. Bu glamda,
izleyen bolimde dil @timi politikalarini gergeklgtirmede kullanilan bu araclar

Uzerinde durulacaktir.

Bu araclardan ilki olarAvrupa Dilleri icin Ortak Bavuru Metni(ADOBM), AB'’ye
bagli Avrupa Konseyi tarafindan gelirilen ve dnerilen dil gitimi politikalarinin bir
arinaddr. Ve ankalacasl Uzere ADOBM Avrupa Konseyi'nin belirtilen dil
politikalarini yerine getirebilmede son derece ohdan aractir. Metnin genel amaci,
Bakanlar Komitesi tarafindan hazirlanan Tavsiyeaari R(82) 18 ve R(98) 6'da
“Oyeleri arasinda daha buyuk bir birlikggamak ve bu amaci kilttrel alanda ortak
etkinlikler uygulayarak gerceldgrebilmek” olarak aciklanmgtir (Ortak Bagvuru
Metni, 2001:2). Bu bglamda metnin igegini daha iyi anlamlandirabilmek adina bu

olusumun kisa aciklamasi verilecektir.

ADOBM, 1971 yilindan beri @tim alaninda gras veren uzmanlar tarafindan
olusturulmus kapsamli bir ¢cerceve olarak nitelendirilebilir. Bolamda, yol gdsterici

bir 6zellik taimaktadir. Metin, “@itim yoneticilerine, ders tasarimcilarina,
ogretmenlere, @tici (formatér) Gretmenlere, sinav kurullarina, vb birimlere ortak

bir zemin sglamay!” amaclamaktadir (A.e., s.1).
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Herkes icin esilebilir bir ara¢ olarak metingeffaflik ilkesiyle d@rudan uyum
gostermekle birlikte, ortak dil politikasinin ggmnee adapte olmaya c¢géin tlkelerin
esgldim cabalarini da kuvvetlendirmektedir. ADOBM'yeden ihtiya¢ duyuldiu
ise, Isvigre Hukumetinin onculgiinde Kasim 1991'de Ruschlikon’da diizenlenen
devletlerarasi sempozyumda, ‘Avrupa’da Digréniminde Seffaflik ve Tutarlilik:
Hedefler, Dgerlendirme, Belgelendirme’ konusunda gldkararlar ile ilintilidir.

Buna gore;

1. Uye ulkelerde daha fazla hareketlilik, kimlik ve l&iiel csitlili ge saygi
beraberinde daha etkili uluslar arasi glieti, bilgiye daha kolay egim, daha
yogun Kisisel iletisim, gelismis is iliskileri ve daha derin ortak anlgyi

amaglari dgrultusunda dil grenimi ve @retiminin yasunlastiriimasi,

2. Bu amagclara ukamak icin dil &renimi, okul 6ncesi dénemden yddnlige
kadar gitim sistemiyle sglanmasi ve geftiriimesi gereken; ygam boyu
surecek bir etkinliktir,

3. Her diuzeyde dil grenimine yol gosterecek diller icin ADOBMsazidaki
amagclarla gegtiriimek istenmektedir:

» Farkli Glkelerdeki gitim kurumlari arasindairli gini arttirmak,

» Dil yetilerinde ortak bir temel okiurmak,

« Ogrenen, @retmen, program galiriciler, sinav kurullari ve @tim
mudarliklerine bu kurumlari ojturmakta ve cabalarini koordine etmekte
yardimci olmak (Ortak Bauru Metni, 2001:6).

Bu hedeflerden hareketle ggitilen ADOBM’nin temel amaclari ise yine metnin

icerisindesu sekilde belirtiimektedir:

“Avrupa Ulkelerinde dil gretim programlarini, program ydnergelerini, sinav v
ders kitaplari vb konulardaki csfnalari yonlendirmek icin ortak bir cerceve
metni sunmayl amaclamaktadir. Yabanci df@redenlerin, bu dili iletim
kurmada kullanabilmek icin neleri bilmeleri; ve Hilde etkinlik kazanmak icin
hangi bilgi ve vyetilerini geifitirmeleri gerektgini kapsamli bir sekilde
aciklamaktadir” (A.e.,s.1).
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Ancak, ortak bir gitim politikasi izlemek, her okul, sinif icin ortakir takim
program ya da mifredat kullanmak demelgildir. Oyle ki, her bglam kendine
O0zgudur. Bu nedenle, tutarh veeffaf bir dil dsrenme ve @retme ortami
olusturabilmek icin “6lcltlerin acik ve esnek olmasigylece 6zel durumlarda
gereken uygulamalar yapilarak metnin uygulanabtir hale gelebilmesi”
gerekmektedir (A.e.,s.8). ADOBM dilggenicisinde geftiriimesi beklenen yetileri
siralamakla birlikte, grencilerin gelgimlerini dezerlendirebilmeye olanak taniyan
Dil Yeterlilik Dizeylerini de belirlemektedir. Buesiyelerin belirlenmesindeki temel
amag ise yine Avrupa’da ortak bir @glendirme izlenmesine olanak tanimaktir. Bu
seviyelersdyle 6zetlenmektedir (Ortak Bauru Metni, 2001:26):

A B C
Temel Kullanici Baimsiz Kullanici Deneyimli Kullanici
Al/ \AZ §1/\ B2 ’{\ Cc2
Giris ya da Araya datemel siEDiizey fleri ya da Ozerk Ukkta
Kesif gereksinim lgamsiz

Tablo 1: Uc Genel Diizeyli Bir Aag Gosterimi

Dil gelisim duzeylerinin belirlenmesi ile Avrupa ulkelerindar standartlsma

yakalamay! hedefleyen ADOBM’'ningelig1 6zellikler isesdyle siralanabilir:

* Cok amaglilk,

+ Esneklik,
e Acikhk,
* Dinamiklik,

+ Kullanici dostu olmak ve

* Kesin yargilar tamamak (A.e.,s.8)
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Siralanan oOzellikler icerisinde kesin yargilagit@amaya ilgkin madde @renme
baglaminin kendine 0zgufiiine vurgu yapmaktadir. Daha once belir§idyibi her
0grenme ortami kendine 6zgu niteliklesita bu b&lamda metni kullanarak glerin
buna ilskin uygulayimlari gercekigirmede bulunduklari QGgami da g6z oninde

bulundurmalari beklenmektedir.

ADOBM’nin en c¢ok Uzerinde durdw kavramlar, Avrupa Birfii'nin ve Avrupa
Konseyi’'nin de vurgulagn cokdillilik ve ¢okkultarlGluktur. Dil, kaltirun grilimaz
bir parcas! oldgu icin, cokdilli bireyler yettirmenin kultarlerarasi hygoriyi de
dogurac& gerceklginden hareket eder (Demirel, 2004:17). Ozelliklerepi
baglaminda cokdillilik desteklenir. ADOBM’de birey BEminda cokdillilik su
sekilde tanimlanmaktadir (OBM, 2001:5):

“ Birey baglaminda ¢okdillilik...sosyal bglamda ¢okdillilikten farkhdir. Sosyal
baglamda cokdillilik, okul ya da @tim kurumlarinda @renciye sunulacak
yabanci dil bilgisinin cgtlendirilmesi, @&rencinin birden fazla yabanci dil
bilmeye yonlendiriimesiyle, ya da uluslararasi iigade Ingilizcenin baskin
rolindn sinirlandiriimasi yoluyla kazanilabilir. iu kagin, birey b&laminda
cokdillilik, kaynak toplum dilinden bga toplumlarin dillerine kadar-okulda da
dogrudan deneyimle de kazanilabilir- kulturel bigzamda genilemektedir”.

Buna gore, dil gitiminin var olagelen amaci gsime uramakta, boylelikle anadili
konwucusunu model alangéenme anlaginin yerini “farkli dillerin kendine 6zgu
baglamlarda ele alinmasiyla, karkh anlays, hogord ve iletsimi
gerceklgtirebilecek diuzeyde dil/lerin genilmesi” gereklilgi almistir (Avrupa
Konseyi, 2007:18). Yabanci dilgienme, sadece zorunlgieme 6zgu ya da okul
ortamiyla sinirh kalan bir @enme dgil, yasam boyu sirdurtlmesi gereken bir yeti
olarak ele alinmaya Bamistir. Yasam boyu @renme kavraminin 6nemini
belirtmeden o©nce verilen betimlemeye uygun olarak egitimi politikalarini
planlamak ve uygulamak Uzere g#tilen aracglardan Avrupa Dil Portfolyosu

Uzerinde kisaca durulmasi geregiivardir.
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Avrupa Konseyi Dil Politikalari Birimi tarafindanegjstirilen Avrupa Dil Gelyim
DosyasIProjesinin, 15-17 Ekim 2000 tarihleri arasinda Rgé&nin Cracow kentinde
dizenlenen gitim Bakanlari Daimi Konferansi sonunda imzalanaonus;
bildirgesiyle Konseye uye tum dlkelerde uygulanm&srar altina alinngtir
(Demirel, 2005). Portfolyo uygulamasi ile ne heeedligsi Avrupa Dilleri igin Ortak
Basvuru Metni'nde g@agidaki gibi belirtiimistir (OBM, 2001:21)

“ Avrupa Dilleri icin Ortak Bavuru Metni'nde yer alan portfolyo
uygulamasinin, c¢ok eili diller icerisinde her tur @grenme
deneyimini kaydederekgdencilerin ¢okdilli yetiye d@ru ilerleyisini
belgelendirmeyi mimkin kilabilegiedisinilmektedir. Portfolyo ile,
Ogrencilerin kendi 6z deerlendirslerine gore her dildeki yetilerini,
dizenli  bir sekilde gincellenmi raporlarla  bildirmeleri
Ozendirilmektedir”.

Schrarer (2000:4), Avrupa Dil Portfolyosunun Utstignamaclarisu sekilde belirtir:

v" Avrupa’'daki bireyler arasinda kalkli anlayss ve saygiy geftirmek,

(\

Dilsel ve kulturel cgitlili gi korumak ve tgvik etmek,

v Ogrenen Ozerkfiini ve &srenenin kendi grenmesinin sorumlugunu
almasini gelitirmek,

v" Yasam boyu ve kiltirlerarasigtenmeyi tgvik ederek cokdilli ve d6zgliven
sahibi vatanddar yetitirmek,

v Hareketlilik ve kiisel gelsime iliskin becerilerin ve niteliklerin acik vgeffaf

bir tanimini yapabilmek.

Avrupa’'nin  @itim  politikalari  sonucunda bireyin 0z gerlendirmesini
gerceklgtirebilmesini sglayan bir ara¢ olarak nitelendirilen Avrupa Dil
Portfolyosunun ¢ bolimden glugu gorulmektedir. Demirel (2004) Avrupa Dil

Portfolyosunu olgturan bolimleri gagidaki gibi gorsellstirir:
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Avrupa Dil
Portfolyosu

Dil Ogrenim
Dil Pasaportu Gecmi
1. Dil becerileri 1. Dil 6grenim
profili gecmi
2. Dil 6grenim ve 2. Dil 6grenim
kiltirlerarasi surecinin
deneyim 6zgecngi degerlendirilmesi
3. Sertifika ve 3. Dilsel ve
diploma kayitlari kultirlerarasi
deneyimler

4. Kisisel dil
basarisi

Tablo 2: Avrupa Dil Portfolyosunun Boltmleri

Hasselgreen (2005:341) Avrupa Dil Portfolyosununyrupa Dilleri icin Ortak
Basvuru Metninin belirledsi dil dizeylerini 6zellikle 6z dgerlendirme yoluyla
dokimanlatirmaya yaradyini belirtir. Ona gore birey bulemi, sahip oldgu ve
aldigi egitim boyunca ya da sonrasinda gelebilece&si bir dosya ile
gerceklgtirmektedir. ‘Bireyin itimi boyunca ve sonrasinda da ggiebilecesi bir
dosya’ s6zi ile portfolyonun kullaniminin ggan boyu sirecek bir durum olglu
anlailmaktadir. Bu nedenle, uygungydiizeylerine gore diizenlenmesi, giiimesi
geresi vardir. Milli Egitim Bakanlgi’'nin  Avrupa Dil Portfolyosuna i$kin
bilgilendirme gercekligirdigi internet sitesinde Mirici de bu durumgdyle ifade
eder:

Tark Milli  Egitim sisteminde yabanci dil ggiminin  AB
Ulkelerindekine benzer hale getirilmesi igin, Oikdd ilkdgretim
kademelerinde Avrupa Dil Portfolyosu (ADP) kullanmm amacina
uygun yapilmasi gerekmektedir. Bunun i¢in de pdytfokullanimi

gerektiren gitim felsefelerinin iyi anlatlmasi ve @retim etkinliklerinin
bu felsefelere dayali olarak gerceitielmesi gerekmektedir.

° Bu bilgi igin bkz.
(Cevrimici) http://adp.meb.gov.tr/nedir.php
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ADP kullaniminin temelinde yatan gienen 06zerkfi”, “kultirel
¢esitlilik” ve “0 grenenin  kendini dgerlendirmesi” kavramlarini,
cocuklarimiza yabanci dil goeten @retmenlerimizin ve ders arac-
gerecleri hazirlayanlarin goz 6ninde bulundurmaearekmektedir”.

Verilen alintida, s6z konusu anlgybicimlerinin gelsmesinde erken y#a yabanci
dil 6grenenlere 6zel bir 6nem verifilianlasiimaktadir. Bu noktada yine yam boyu
O0grenme kavramina bir gondermede bulungldwa dgunulebilir. Cokdilli ve
cokkultirli @renenler yettirmede, ygam boyu grenme kavramini 6n plana alan
ADOBM’de ve onun uzantisi olarak ggirilen Avrupa Dil Portfolyosunun
iceriginde &renimin okuldan ayrilmayla sona ermg@diaksine o ya da bsgekilde
yasam boyu devam efii belirtilir. Bu acidan bakildiinda, “kurum olarak bir okulun
Ogretim programi, dil grenen bireyde okul yantisinin sonunda bireylere ve
izledikleri yollara b&h olarak degisen profillere dongebilecek cokdillilik ve
cokkultarlaltk yetisini gektirme amaci tar. Bu tlr bir yetinin d@ismez olmadil
ve her bir sosyal vagin sonraki ksisel ve mesleki tecribelerinin, g@min aldgi
yoniin, bu yetinin dengesini ileriki ggiin, cikarim ve tekrarekillendirmelerle
gelismesine ve désmesine yol acaga aciktir” seklinde belirtiimektedir (Ortak
Basvuru Metni, 2001:219-220).

“Yasam boyu @grenme, 1970'li yillardan b#ayarak, 6zellikle 1990’larda
egitim ve sosyal bilimler alanlarinda gecerlilik kaman bir kavramdir.
1994'te Avrupa Birlgi Komisyonu tarafindan yayinlanan Beyaz Bulten'de
bu kavram merkeze alinghigerceklgtirilecek olan yeni sosyal, teknolojik
ve ekonomik dgisimler icin kullanilacak stratejik bir fikir olarak
nitelendirilmigtir. 1996 yili ise, Avrupa y@am boyu @renme yil olarak
kabul edilmi ve komisyon karariyla amaclari, ilke ve stratejile
belirlenmitir. Bu stratejinin ilk etkisi, genel ve yikseRrétimi kapsayan
SOCRATES ve meslekigdim ve &gretimi kapsayan LEONARDO DA
VINCI programlarinda gorulmgitr. 2000 yih Eylil ayinda ise ¥am
Boyu Qsrenme Bildirisi sunulmgtur...Buradaki en temel 6zellik ise bilgi
temelli ekonomi ve topluma gacisiirecinde ygm boyu @renmenin
Onemidir...Yaam boyu @renme kavraminin bu yonleriyle Avrupa
Birligi'nin egitim ve @&sretim politikasinin bir boyutunu ofturdugu
gorulmektedir.” (Dehmell, 2006:50-52).
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Yasam boyu @renme sureklilik gostermesi gereken bir yetidir.iid barindirdii
anlam da zaten bunagaret etmektedir. Ys@amin bireyin d@dugu an itibariyle
basladigl distinuldiginde, bu yetinin mimkin olan en erkentgegkazandiriimasinin
ve sonrasinda da surdurulebilizhin sglanmasinin 6nemi buyudktir. Bu @damda,
cokdilliligi ve cokkultarluligi gerceklgtirebilmede ygam boyu @renmenin
gerekliliginden hareketle, genimin ilk gamasindan itibaren, gér bir deysle erken
yasta baglamak kaydiyla bu vyetinin ve onun getirisi olan g¢ili gin ve

cokkultarltllgln kazandirilabilegg dustndlebilir.

1.2. Yeni Bir Yonelim Olarak Erken Yasta Yabanci Dil Ogrenme

Erken yata yabanci dil grenimi ve @retiminin Avrupa’daki tarihsel gelimine
bakildginda dgudndlenin  aksine, bu uygulamanin olduk¢a eski olarak
nitelendirilebilecek bir gecrgeé sahip oldgu goérilmektedir. Truchot (2002:8) bu
uygulamanin Kuzey Avrupa ulkelerinde 1970’lerdenri bs&iregeldgine deginir.
Uygulamanin 1990’lardan itibaren ise Avrupa Bithin Ingilizce kongmayan
ulkelerinde genel bir kurala doégtigiint belirtir. Yabanci dil uygulamasinin artarak
yayginlagtigina deinir ve bunun gereklifiini savunur. Truchot'a goére @dmsen
kosullara erken ygta uyum sglama gereklilgi vardir ve bu nedenle, dillerin erken
yasta Ggrenilmeye bglanmasinin uyum gtama sirecini de kolayaracaini ifade
eder. Avrupa Komisyonu tarafindan “21.yy’da Yeitil€selistirme: Avrupa’daki
Okullarda isbirligi Gundemi’nde” (2008:3) de bu durumaskin cikarimlarda
bulunulmaktadir. Buna gore genc bireylerin kireselh ekonomi ve glilik
kazanan toplumlar icerisinde oncesine kiyasla df#izda yetiye sahip olmalari
beklenmektedir. Yine bu giundemde,ggogencin gelecekte henliz var olmayan
islerde calgacaklari; teknolojinin hayal edemeygoriz boyutlara dgru ilerleme
kaydedecgi, iklim degisikligi gibi etmenlerin insanlari radikal uyum gamaya
yoneltecgi gibi gelecge iliskin 6ngorulerde bulunulmaktadir. Bu nedenle, siirekl
karmalklasan dinyada, vyaraticgin ve @&renmeyi surdurebilmenin 6nem
kazanacgina dginilerek, ygam boyu @renmenin bir norm olmasi gerekgii

vurgulanmaktadir.
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Avrupa Diller Yili, dil 6srenme ve cgtlili gi tesvik etmede kullanilabilecek birgok
farkll yolu goOstermitir. Mart 2002’'de Barselona'da gercejg¢a toplantida ise
Avrupa Birligi ve Uuye ulkelerin dil @renmeyi gektirmek Uzere harekete
gecmelerinin gerekliine desinilmistir. Buna gore, temel becerilerin yani sira ¢ok
erken yata en az iki yabanci dil getiimesine yonelik gigimlerde bulunulmasi
istenmgtir  (Avrupa Komisyonu, 2003:4). Bu yodnde, cocuklagabanci dil
Ogretimine yonelik cakmalarin gektirilmesi tesvik edilmistir. 2006 yilinda “cok
erken yata dil dsrenenlere dil gretiimesinin altinda yatan gdsel prensipler”
dokimani (Avrupa Komisyonu, 2006a:15) bu gallardan o6rneklere ayrintilariyla
yer vermgtir. Yeni calsmalarin da gegtiriimesi gerekliligi vurgulanmstir. Buna
gore, her ne kadar ‘gdilik icinde birlik’ olgusu vurgulanmaktaysa déaye ulkelerin
icerisinde bulundgu balamin kendine 6zgufiu de g6z 6nune alinmaktadir. Bu
nedenle, her uye Uulkeden kendi Ulkelerine 0zgl ejdegirilen calsmalar
paylagmalari da 6nerilmektedir.

Belirtilen gorislerin altinda yatan temel diincenin ise, ygm boyu @renme
gerceklginden hareketle, erken gta yabanci dil grenmenin bireyde cokdillilik
yetisini gelstirecezi dustincesidir. Dil farkindafii gelistiren cocuk, @renilen dil ya
da dillerin kultarlerine kan da farkindalik gegtirecektir. Dil grenmek sadece
dilbilgisel 0Ogeleri &renmeyi icermez, bunun yani sira nasil yabanci dir
ogrenilecgini 6grenmeyi de sgar ve bdylelikle ¢cocuk ikinci ya da tglnci yabanci
dili 6grenmeye bgladiginda yabanci dili grenmeyi @renme deneyimi devreye
girerek, daha etkin birgienme olgturmaya yol acacaktir (Neuner, 2002:12). Bunun
yani sira okul sureci igerisinde yabanci dilin cekken yata Gsrenilmeye
baslamasinin, dier dillerin @Grenilmesinin de daha erkensya bglamasina olanak
taniyacg@! disinulmektedir. Neuner (A.e.,s.11) de bu g@rgavunur ve cokdilliiin
olusmasinda erken yta yabanci dil greniminin olmazsa olmaz noktalardan biri
oldugunu ifade eder. Orggn okul éncesi donemde yabanci dil olarkdgilizce
ogrenmeye bgayan bir ¢cocuk, ilk@retim 1.siniftan itibaren ikinci bir yabanci dille
tanstirilabilir. Boylelikle de cokdillilik yetisini murkiin olan en erken yta

kazanmaya bdayabilir.
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1.3. Ulkeler Temelinde Erken Yata Yabanci Dil Ogrenimi

“Okul 6ncesi ya da okul doneminde erkenytgayabanci dil gretimi olgusu
ilk olarak 1960l yillarda bglamakla birlikte, Birlgik Krallik’in da icinde
oldugu pek c¢ok Ulkede 1970Q’lerin ortasindan itibarergatekaybetmeye
baslamistir... 1980’lerin sonu ve 1990’ yillarin kanda ise dinya capinda
pek cok ulkede yeniden dnem kazanmaygldosi gorilmektedir. Bu
durum, Avrupa'da Avrupa Komisyonu ve Avrupa Konsetgrafindan
desteklenmtir. Her iki birim de erken yga dil Ggreten ceitli Ulkelerden
Ogretmenlerin temasta bulunmasini veskad! deneyimlerini paylamalarini
salamistir” (Johnstone, 2009:33).

Moon (2009:9) da, Avrupa Bigi Politika Birimi tarafindansiddetle 6nerilen ve
birinci yabanci dilin ilk@retimin ilk basamginda ya da okul 6ncesi donemde
sunulmasina i§kin tavsiye kararlari dgrultusunda, Avrupa’daki yeni yonelimin 6-7
yas aralgindaki cocuklara zorunlu programlarin sunulmaygldmasi oldgunu
ifade eder. Tum bu gshnelerin s1ginda, Avrupa’da daha 6nce belirtilen geh ve
degisimlere kgut olarak en az bir yabanci dilin zorunlu olaraksidilmesi, gittikge
egitimin daha erken birgamasinda sdamaktadir. Bu d&simlerin 6zellikle 2003 ile
2007 yillar arasinda gercekiesi gérilmektedir.

Avrupa Komisyonu’nun 2008 yili itibariyle “Avrupa&ki Okullarda Dil (retimi
Hakkinda Temel Veriler’ adiyla yayinlag belge temel alinarak yabanci dil
ogretiminin Avrupa bglamindaki durumu irdelenecektir. Bu glamda oOncelikle
AB'ye (e ilkelerde ya da Turkiye gibi bu birlige aday durumda bulunan
ulkelerde, 1984-1994-2003 ve 2007 yillar arasindaknci zorunlu yabanci dilin
ogrenilme yaina iliskin degerlendirmelere yer verilecektir (Avrupa Komisyonu,
2008a):

1% Turkiye'de erken ygta yabanci dil grenimi/égretiminin durumuna bu bélimde kisaca
deginilecektir. ilerleyen boéliimde Turkiye érneklemi daha detayleiraecektir.
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Tablo 3: Ogrencilere ilk Basta Birinci Zorunlu Yabanci Dilin @retildigi Yastaki
Degisiklikler Ve Bu Imkanin Okul Oncesijlkogretim Ve Ortagretimdeki Siiresi, 1984,
1994, 2003 Ve 2007.

Tablo incelendiinde, belirtilen vyillar sidrecinde zorunlu birincialyanct dil
ogretiminin baglama yaindaki deisiklikler gorilmektedir. Buna gore sagida

siraslyla s6zi edilen lkelerdeki durum 6zetlengcék

Tabloda (BE fr) semboliyle Belcika’daki Fransizcaonigan topluluk
belirtiimektedir. (a) harfi gitim dilinin Fransizca oldgu Bruksel'i saret ederken, (b)
harfi Wallonia bdlgesinin Fransizca kamian kismini belirtir. Bu anlamda, (a)
bdlgesinde zorunlu yabanci dgr@nme yai yillar icerisinde dgisime usramams ve

8 ya ile sinirli kalmstir.

sekil 3, Avrupa'daki Okullarda Dil éretimi Hakkinda Temel Veriler’ kilavuzundan alirgm.
Bilgi icin bkz.

(cevrimici) http://www.eurydice.org.

Tum veriler ayni kaynak gdz 6niine alinarak incelitir.
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(b) Bolgesinde ise 1984, 1994 yillar icersinde dan @Grenme yal, 2003 vyil
itibariyle 10 yga inmekle beraber 2007 yilinda da halen aysi gragisini korur
gozukmektedir. (BE dekisaltmasi ise, Belcika’daki Almanca kasam topluligu
simgelemektedir. 1984-1994 ve 2003 yillar arasi®ddan @renme ya 2007 yil
itibariyle 3 yaga dmdistir. Son olarak da (BE nl) kisaltmasiyla Belgika'da
Flamanca komgan topluluk yansitilingtir. (a) harfi gitim dilinin Hollandaca oldgu
Bruksel'i ve (b) harfi ise Flaman bdélgesini belirtBuna gore, (a) bdlgesinde s6z
konusu vyillar icerisinde zorunlustetim yainda bir dgisiklik olmamistir ve zorunlu
yabanci dil grenimine balangic¢ yai 8'dir. (b) bolgesinde ise 2007 yilina kadar 12
olan balangic¢ yai bu yil itibariyle 10’a inmgtir.

Bulgaristan’da (BG) ise zorunlu yabanci drétimine balama yagi 1984 yilinda
10 iken, 1994 ve 2003 yillar1 arasinda 11'e yuksel§, 2007 yili itibariyle ise bu
yas radikal bir kararla 8’e inngtir.

Cek Cumhuriyetinde (CZ) ise bkangi¢c yaindaki degisimler su sekilde
gozlemlenmgtir: 1984-1994 yillar arasinda 10syken, 2003 yilinda yasiniri 9'a
inmis, 2007 yilinda ise 8 ya digmustur.

Danimarka’da (DK) ise 1984 yilindagetime 11 yata bglanirken, 1994 ve 2003
yillari arasinda bu yal0’a ve 2007 yilinda ise 9’a ingtir.

Almanya’daki (DE) durum isedyle goOstermektedir: 1984-1994 yillari arasinda
Ogretime balama yal 10 iken, aamali yabanci dil gretimi olgusuna gegle birlikte
2003 ve 2007 yillar arasindgrétim ya1 8'e dismistir.

“Orta 6gretim ikinci kademe (Gymnasium), bazi Lander'deyd8nda sona erer ve
digerlerinde 19'da sona erer. Belli Lander’dgrénciler birinci yabanci dili zorunlu
bir ders olarak 10 ganda @renmeye bglarken Baden-Wurttemberg'de, bgrénim
6 yssinda balar. Eger Ggrenciler bu dersi Abitur igcin segmegae, orta gretim ikinci
kademenin bitmesinden bir yil dncgrénmeyi birakabilirler” (Avrupa Komisyonu,
2008a:29).

Estonya’'da (EE) gretime balama yal 1984 yilinda 10 iken, 1994 yilinda busya
9’a, 2003 ve 2007 yillari arasinda ise 7’ye igtmi
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irlanda’da (IE) ise zorunlu yabanci digrétimi mevcut olmadindan ya araliklari
belirtilmemistir. “Butin Ggrencilere resmi dil olarakngilizce velrlandaca gretilir,
fakat yabanci dil daldir’ (A.e:30).

Yunanistan’da (EL) 1984 yilindaki yal2 iken, 1994 yilinda olduk¢a buytk bir
ivmeyle bu ya 9’a dismis, 2003 yilinda da Bingic yal ayni kalmakla birlikte,
2007 yih itibariyle 8’e dgmdistur.

Ispanya’da ise (ES) 1984 yilinda 11 olan yabancogténme yainin, 1994 yilinda
8’e, izleyen 2003 ve 2007 yillari arasi ise 3'gtdgi gorilmektedir.

Fransa'daki (FR) yabanci dil gienimine bglama yai 1984 ve 1994 yillari
arasindaki bdangi¢ yai 11 iken, 2003 yilinda bu ya 8’e, 2007 yili itibariyle de
7’ye indigi anlssilmaktadir.

ftalya’da (IT) 1984 yilinda 11 olan kengic yai, 1994 yilinda 8'e ve ilerleyen
yillarda kademeli olarak 2003'te 7’ye ve 2007'dg&binmistir.

Kibris'ta (CY) 1984’'te 10 olangenime balama yal, izleyen 1994-2003 ve 2007

yillari arasinda 9 yasinirinda yer almaktadir.

Letonya'daki (LV) deisimler ise Kibris'taki dgisimlerle benzer 0zellikler
gostermektedir. Buna gore; 1984 yilinda 1§ ikan, 1994-2003 ve 2007 yillarinda 9
yas oldugu gorulmektedir.

Litvanya’da (LT) da 1984’'te 10 olan fdangi¢ yai, 1994 ve 2003 yillari arasinda
9’a inmis, ancak 2007 yili itibariyle tekrar 10’a ytuksedtim.

Luksemburg'ta (LU) zorunlu yabanci dilgketimine balama yai 1984 ve 2007

yillari arasinda herhangi bir gigikli ge usramams ve 6 ya ile sinirli kalmstir.

Macaristan’da (HU) 1984 yilinda 10 olanslzagic yai, 1994-2003 ve 2007 yillar
aralginda 9 ya ile sinirlandiriimgtir.

Malta'daki (MT) ya aralgl da belirtilen yillar icerisinde herhangi bir glgime

ugramamstir ve balangic yainin 5 oldgu gorulmektedir.
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Hollanda’da (NL) 1984 yilinda 12 yale baglayan zorunlu yabanci dilgdetimi,
1994-2003 ve 2007 yillar1 arasinda 1@ yeariyle bglamaktadir.

Avusturya’'da (AT) 1984 ve 1994 yillar arasinda&tg baglayan @&renimin, 2003
ve 2007 yillar arasinda 6 gta bgladigi belirtiimektedir.

Polonya’da (PL) 1984 ve 1994 yillan arasinda ldnarenme yai, 2003 ve 2007

yillari arasinda 10 olarak belirlengtir.

Portekiz’de (PT) ise 1984-1994 ve 2003 vyillar ggada 10 olan bdangic¢ yal,
2007 yili itibariyle 8e inmgtir. “2008-2009'dan sonra, bu zorunlulukgigmin
birinci ve ikinci yillarina kadar gesiemektedir (6 ile 8 y@arasindaki grenciler)”
(Avrupa Komisyonu, 2008a:30).

Zorunlu bir yabanci dil grenmeye bglama yg Romanya’da (RO) 1984 yilinda 11
iken, 1994 yilinda 8’e inmngj 2003 yilinda 9’a yukselen bu 2007 yil itibariyle
tekrar 8’e inmgtir.

Slovenya’'da (SI) da 1984-1994 yillar1 arasinda tbh ®glangic yai, 2003 ve 2007

yillari arasinda 9’a inrgiir.

Slovakya’'da (SK) belirtilen yillar icerisinde herig bir desisim yasanmadgl ve
baslangi¢ yainin 10 oldgu gorulmektedir.

Finlandiya’da (FI) 1984'te 9 olan bu yazleyen 1994-2003 ve 2007 yillari arasinda
7 olarak belirtilmgtir.

Isveg'te (SE) ise 1984 yilinda 10 olanslaagic yginin 1994-2003-2007 yillari
arasinda 7’'ye indi gorilmektedir.

Birlesik Krallik'a (UK) bakildiginda dncelikli olarakingiltere’de (UK-ENG) 1984

yilinda zorunlu yabanci dilgdetimi mevcut dgilken, 1994 yilinda zorunlu yabanci
dil 6gretimi bglamis ve balangic yal ise herhangi bir dgsiklige usramaksizin

2007 yilini da icererek 11 olarak belirlegti Galler'de (UK-WLS) ve Kuzey

Irlanda’da (UK-NIR) ddngiltere ile ayni siire¢ g6zlenmektedir.
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Buna gore, 1984 yilinda zorunlu yabanci d@teiimi mevcut dgilken 1994 yilinda
zorunlu yabanci dil gretimi baglamis ve bglangi¢ yai ise herhangi bir dgsikli ge
ugramaksizin 2007 yilini da icererek 11 olarak batimitir. iskogya’da (UK-SCT)
ise zorunlu yabanci dilgietiminin 1984 yili itibariyle mevcut oldiw gortlmektedir.
1984 ve 1994 yillarindaki bngic yar 12 iken, 2003 ve 2007 yillarinda zorunlu
yabanci dil @retiminin artik uygulayimda olmagh gorilmektedir.

izlanda’da (IS) ise 1984 ve 1994 yillari icerisirideolan bglangic yginin 2003 ve
2007 yillar arasinda 10’a ingigorilmektedir.

Lihtenstayn’da (LI) 1984 ve 1994 yillarinda 11 olanslaagic yal izleyen 2003 ve

2007 yillar arasinda 8 yaeviyesinde seyretmektedir.

Norvec'te (NO) ise bu ya 1984 yilinda 10 iken, 1994-2003 ve 2007 vyillari

icerisinde 6 olarak belirlenmtir.

Aday Ulke statlsiunde yer verilen Turkiye'ye (TRiskin 1984-1994 ve 2003
yillarina iliskin veri mevcut olmadgy ancak 2007 yili itibariyle Turkiye'de zorunlu
yabanci dil @retimine balama yainin 10 oldgu belirtilmistir. Turkiye'nin aday
Ulke statistiinde olmasi Avrupa Bgilnin bu Ulkeye ilskin incelemeler

gerceklgtirmesini ve gektirilen argtirmalarda yer verilmesi sonucunugdmmustur.

Tarkiye'de erken ygta yabanci dil gretiminin ginimuze dgn gecirdgi evreler
calismanin sonraki boliminde daha detayll olarak ineslektir. Bu nedenle
calismanin bu bolimidnde ayrintili olarak ele alinmamalkiandi icerisinde dil
politikalari ve yaklaimlar gelstirebilmede etkin rol oynayan Bamin bir parcasi
olarak burada Turkiye'ye de yer verilmektedir. Gadestirilen reformlar ve cgin
gereklilikleri dgsrultusunda Avrupa’daki pek cok Ulkede yabanci dilin

ogrenilmesinin daha erken g@malinmasi Uzerine catnalar yapiimaktadir.

Yukarida verilen bilgiler, bilindii Gzere 2007 yilina kadar gercejda deisimleri
sunmaktadir. Bu bilgiler siginda, bazi Ulkelerde oldukca radikal gdgemlere
gidildigi de gorulmektedir. Orngn Belgika’nin Almanca korgan toplulgu
icerisinde ya dalspanya’da butiin genciler 3 yandan itibaren yabanci dil

0grenmeye bgamaktadirlar.
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Ustelik s6zii edilen bu tir agtamalari yapan kurumlar bazi ongorulerde de
bulunmaktadir. Suphesiz  bulunulan 6ngoruler, Ulkelerden gelen eeril
dogrultusundasekillenmektedir. Buna gore; Ispanya’daki belli 6zerk topluluklarda
cocuklar hali hazirda 3 yandan itibaren yabanci bir digéenmek durumundalar ve
bu uygulama 2008/2009 okul yilinda batin dlkeye ilyagktadir. Fransa’'da
2007'den bu yana, batungi@nciler 7 yaindan sonra yabanci bir dilg@nmek
zorundadir. Ayni durum 2008/09 okul yilindan itikargecerli olarak Polonyall
ogrenciler icin de gecerlidir. Litvanya’da (2008’deonra), zorunlu dil grenimi 8
yasina cekilecektir. 2007/08'den bu yandzlandada 9 yandan itibaren
baslamaktadir. 2008/09 okul yilindan bu yana, Portelelki okullar 6-10 yaindaki

ogrencilereingilizceyi sunmak zorundadir” (Avrupa Komisyonu,3a@1).

Goruldigu Gzere, erken yta yabanci dil grenimi/Ggretimi tim Avrupa’da hiz
kazanmaktadir. 2007 yili ile sinirli kalan yukakidgalisma aslinda bize ileriki
surece ilgkin cikarimlarda bulunmayl gmmasi acisindan son derece yararldir.
Cunku cok kisa sayilabilecek bir zaman @raicerisinde bile boylesine ggiinler
yasanabiliyorsa, éniimizdeki on ya da yirmi yil icange de bir takim dgsim ve

gelisimlerin yasanabilecgi dustnulebilir.

Bu baglamda, erken y#a yabanct dil @renimini hedeflendii gibi
gerceklgtirebilmeyi s&lamada pek ¢ok camanin yapilmasi gerekidi aciktir. Bu
calsma da erken wha yabanci dil grenimi Uzerine gegtiriimesi gereken
argtirmalara olan ihtiyaca bir parca da olsa katkglagbilmek hedefi ile
gerceklatiriimistir. izleyen bolimde, erken sta yabanci dil gretiminin temel ilke
ve bilesenleri irdelenecektir. Agirmanin Gg¢uincl béliminde ise Turkiye'de erken
yasta yabanci dil grenimi ve @retimi olgusu daha detayll bir bicimde ele
alinacaktir.
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2. ERKEN YASTA YABANCI D iL O GRETiMiNiN TEMEL iLKE
VE BiLESENLERI

Egitsel alanda dinya Uzerinde var olargigdienlere kaut olarak, erken ya yabanci
dil 6gretimi olgusunun gerekli tzerine ileri strdlen diiinceler, bu olgunun gl
baglamlar icerisinde farklgekillerde ele alinmasina yol agr. Farkh digiincelerin
arind olan kuramlar, ister dil isteg@nme ister bga bir alana 6zgu kuramlar
olsun, yabanci dil gretiminin dgasinin nasikekillenecginde belirleyici olmuytur.
Ancak soz edilen kuramlarin ne derecede gecenlikbdai ya da yabanc dilggetimi
baglaminda uygulanimlarinin ne denli gercakigne desinmek gereklilgi de vardir.
Bu nedenle, calmanin izleyen béliminde erkenstayabanci dil gretiminin temel
ilkeleri ve bileenleri ele alinarak kuramsal c¢ergcevenin ve ona rayayontemsel
boyutun nasil sekillendigi, sekillenirken hangi bilgenlerin nasil rol aldiklari
saptanmaya callarak, cocuklara yabanci dilggetiminin icergini belirleyen temel
Ozelliklerin ve unsurlarin niteli aciklanmaya cajilacaktir. Cagmanin sonraki
bolimine de temel adturmasi beklenen bu bolimuin incelenmesiylestalwlacak
degerlendirme  olcutleriyle, Ilkogretim 10-11 ya aralgindaki  @rencilerin
kullanmakta oldgu Ingilizce ders kitaplarina yonelik bir incelemeniapyimasi da
ongorulmektedir. Bilgenlerin incelenmesinde 6ncelikli sirayl erkegtgayabanci dil
O0grenen bireyin kim oldgu sorusunu yanitlamak glurmaktadir. Erken ysa
yabanci dil grenen birey en basit tanimiyla ‘cocuk’tur. Bir vRrblarak ‘cocuk’
kavraminin anlamlandiriimasiyla dle@yan bu sirec¢, cocuktagi@nme ve dgiinme
olgusunun nasil gerceklesini betimleyerek cgtli alt bilesenlerin yardimiyla
yabanci dil @renicisi olarak ¢cocgun nasil anlghp konumlandirildg ile devam
edecektir. Edinilecek bilgilere dayanarak, erkerstyayabanci dil greniminin

sekillenmesini sglayan kuramlara ve yontemlere desoielecektir.
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2.1. Gelsimsel Ozellikleri ve Ozrenen Kimli giyle Cocuk

Genellikle bebeklik déoneminin sona ermesiyle 1siyda balayan ve 12 ya
civarinda ergenlik belirtilerinin  gdamasiyla sona ergii distnilen déneme
cocukluk adi verilmektedir. Dolayisiyla bu uzun zadilimi icerisinde birey bir
cok gamadan gecmekte ve hgamada birbirinden farkli gglimsel bir evreye dahil
olmaktadir. S6z edilen slrec, bireyin daha sonyajantisinda hi¢ olmayagakadar
farkli ve hizli dgisim ve gelsimlere taniklik etmektedir. Y%antiya dair her bir
olgunun gerceklgmesi ste bu gekimsel evrelerle ya da sireclerle yakindan ilgilidir
Cunku bireyin icinde bulundiw evre onun gerek fiziksel, gerekse zihinsel ve/alos
olgunlusuna karet etmekte ve birey bu evrenin oOzellikleri ileunyju olarak yeni
bilgileri 6grenip, uygun davraglari gerceklgtirebilmektedir. Cocukta temel
anlamiyla @&renmenin nasil gercekliegini anlamlandirabilmek igin, iginde
bulundgu gelsimsel sirecin iyi bilinmesi ve gerlendirilmesi gerekir. Buna gore
cocyzun neyi gerceklgirip gerceklgtiremeyecgi acikliga kavygacak, bdylelikle
O0grenen olarak cocuktan beklenenlerin gercekicsazlanms olacaktir. Bu durum
ise @renme ve @retme sdrecinin etkindini artirmada temel okiurmaktadir.
Gelisimsel sureclerin iyi dgerlendirildigi ve buna uygun gretme etkinliklerinin
olusturuldusu durumlarda, cocuktan beklenergrénmenin bgarili bir sekilde

gerceklgecesi dusunulebilir.

Ogrenen kimlgiyle cocuk, ait oldgu cocuk kimlginin bir parcasi olarak
disuntlmelidir. Buna gore gienen olarak ¢ocuk, cocukluk surecinigidda farkl
bir bicimde dgerlendiriimemelidir. Unutulmamasi gereken noktagugin gsrenme
durumu ya da durumlarini ¢ocuk kighin bir parcasi olarak gercektedigidir.
Diger tum alanlarda oldw gibi 6grenme de onun yantisinin beraberinde getigdi
bir durumdur. Nasil ki 3 yanda bir ¢cocuktan yegkinlerin guldigu seylere gulmesi
beklenemezse yma uygun olmayan olgularigienmesi de beklenmemelidir. Bu
baglamda @renen kimlgiyle ¢cocygu betimlemede gedimsel Ozelliklerle siki bir
baginti icerisinde olunmasi gerekmektedir. Bunuglamada ise ¢cocukluktaki
gelisimsel sire¢ ve 0Ozelliklerinbetimlemesine gidilmesi gerekfiii ortaya

ctkmaktadir.
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Temel olarak; fnsan geliimi fiziksel gelisim, zihinsel gekim, duygusal gefim,

sosyal gekim olmak iizere dort temel boyuttan gdn karmaik bir siirectir” {nanc,

Bilgin ve Atici, 2007:11). Buna gore insaningdsini anlamlandirabilmede tek bir

etmene odaklanmanin yetersiz gidwg6rilmektedir. Bireyin gadimi tek boyutlu bir

yaklasimla desil, s6z edilen alanlarin butint icersinde ele ahhchr. Cocgun

gelisiminin nasil gergeklgigine iliskin bilgi edinebilmede, dncelikle insan g@mini

gosterir bluyuk resimden yararlanmanin, sonrasirgia gocga 0zgl evrelerin

incelenmesinin daha vyararli ol&cadistunilmektedir.

Rice’in (1997:9) insan

gelisiminin dort boyutunu ve bikenlerini gosterir tablosusagidaki gibidir (Aktaran:
inang v.d, 2007:11):

Insan Gelgimi

Fiziksel Gelisim Zihinsel Gelisim | Duygusal Gelsim Sosyal Gelgim
Gelisimin  kahtsal| Dustinme, Batln olarak| insanin

temellerini  icerir.| 6grenme, insanda duygu sosyallgme

Bir bitin olarak hatirlama, yargidagelisimini kapsar.| surecini, ahlak
insan  vicudununbulunma, problem Sevqi, bghlik, | gelisimini,
blyumesi;  motor ¢cozme ve iletimle | given,  guvenlik yasitlariyla ve aile
gelisim, vicut ve| ilgili bitan bilissel | duygulari bu battn Gyeleriyle

duygu sureclerdeki icinde yer alir| iliskilerini
sistemlerindeki degisimleri icerir. | Benlik ve 6zerklik| icermektedir.
degisiklikler; cinsel | Zihinsel gelsime | gelisimi, duygusall Sosyal geklimin
gelisim, salik, | etkileri nedeniyle rahatsizlik, stresevlilik, anne baba
beslenme, uyku kalitimsal ve| ve tepkisell olma, calgma,
gibi fiziksel | cevresel etkenlerdavranglar da| mesleki roller vegd
gelisimle ilgili | de zihinsel gefim | duygusal gekim | yasami gibi caitli

surecleri kapsar.

sureci kapsamind

ele alinir.

asurecleri icindedir.

yonleri de sosyal
gelisim sireci

icinde yer alir.

Tablo 4: insan Gelii

minin DArt Boyutu
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Goruldigu gibi bu dort boyut aslinda birbiriyle siki biiski icerisindedir. Birinin
gerceklsmemesi durumu ya da kaesilacak eksiklikler, dierlerinin gelgimini de

etkilemektedir. Bu nedenle, ggin bir bitin olarak ele alinmalidir.

Farkli diginurlerin gelsim sureclerini cgtli sekillerde ele aldii gorilmektedir.
Buna gore bazi kuramlar gabali olarak gelsimi degerlendirmeyi uygun bulurken
digerleri ya gruplari arasinda kgtasilabilecek dger desiskenlere odaklanmayi
tercih edebilmektedir. Bunun yani sira, bireyinietkatilimina vurgu yaparak, sosyal
boyutu daha az dnemli kilan gélére de rastlanmaktadir. Ancak burada 6nemle
Ustiinde durulmasi gereken nokta asil itibariylebmyutun dgerinden daha dnemli
oldugunu vurgulayip, o noktaya odaklanmak yerine, ingalsiminde yer alan bu
sureclerin gdeger olarak ele alinip, bireye her yoniyle bir butiatarak
bakilabilmesidir. Clnkl birey yalniz paa sadece fiziksel ya da zihinsel/sk|
Ozellikleri ile var olmaz, kendine 6zgu duygu vendgimleriyle ve hatta onu

cevreleyen dunyadaki gerleriyle iligkileriyle vardir.

Insan geliiminin dort boyutlu yapisi, cocuk ggilinini aciklamada da temel
olusturur. Gelgimin s6z edilen boyutlarinin birini daha onceliklilan kuramlarin
varligindan hareketle, cocuk gemini anlamlandirmada yararli olagadistinilen

bu kuramlara yer verme gerekdilivardir.

Bir yonuyle dgerlerinden farklillk gosteren gginsel sirece i$kin ¢esitli kuramlar
Sroufe, Cooper, DeHart ve Marshall'in (1996:15-24g9zirladgl ve gelsimin
kendine 6zgu her bir noktasinin ayrintilariyla letheligi “Cocuk Gelsimi: Dogasi ve
Seyri” isimli ggitsel kaynakta oldukca net ve agiklayici gg@kilde yer almgtir. Buna
gore, cocuk gedimi Uzerine temel alinan klaca be kurama dginilmistir. Bu
kuramlar, izledikleri yaklgm dagsrultusunda biksel gelsim ve sosyal ve duygusal
gelisim olarak iki alt balikta ele alinmgtir. S6z edilen hekuramdan ikisi bigsel
gelisim ile ilintiliyken, diger ¢ kuram sosyal ve duygusal getie odaklanmaktadir.
Daha anlalir olabilmesi ve kiyaslama olaga sunabilmesi adina bu kuramlar

asagidaki gibi tablolatirilabilir:
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Tablo 5: Cocuk Gel§imi ile ilgili Kuramlarin GruplandiriimasiCooper, DeHart ve Marshall’dan (1996:15-24) ceveie
uyarlanmgtir)

Bilissel Gelsim Sosyal ve Duygusal Gelim
Bilgi Islem Kurami P|agetn|r|1<5:gis"el Gelsim Sosyal (GBrenme Kurami Psikanalitik Goriisler Bowlby’'nin Uyum Kurami
« Insanin diinme siirecinj « Yas ile Dbirlikte tum|e Davranscilik e Sigmund Freud'un « Gelisimin, sosyal,
bilgisayarin cakma cocuklarda olsan yaklasimindan ortayd gorislerine dayanir duygusal ve Dilisel
prensibine benzetir diuzgusel bi§sel cikmistir.  Buna gore; yonlerini  bir  araya
gelisimle ilgilenir davrang! sekillendirmede getirmeye calir
deneyimin rolind
vurgular
e« Hafiza ve sorun ¢dzmee Cocuk bluyudikce « Davranglarin ‘sonuclar'i| « Normal dgi davranglarin | «  Freud’'un gorglerinden
yetilerindeki yaa bal dinyayr anlama ve ile ilgilenir insan biyolojisine  6zgil etkilenmekle birlikte,
degisimlerle ilgilenir Ogrenmede temel nitel icsel gudu  ve ygun zihinsel yapilarin
degisimlere rar. Buna dirtulerin  yetersiz ifade ediniminin cocgun
gore buyuk cocukla edilmesinden dinyayla olan ikkisini
digeﬂerinden sadece kaynaklan(%l dlﬁunulur d%lﬂlrdlglnl ve
daha fazla yetiye ya da (cinsellik ihtiyaci- cocuyun sosyal
bilgiye sahip dgildir. saldirganigin ifade davrang
Dusinme  yetileri  de edilmesi gibi) yonlendirebilmek icin
tamamen farkli yollarlg etkin bir sekilde bilgiyi
gerceklgmektedir isleyen  kii  oldugu
gorulmektedir.
« Bildirime dayali bilgi’ ve| ¢ Temel dgisimlerin | « Gozlem ve model almae Id/ego/superego
‘yontemsel bilgi’ gibi iki oldugu belirli donemlerin kavramlari 6nemlidir kavramlariyla  gelimsel
faktorin, sorunlarin vardir (2-7 ve 11) sureci aciklar
farkina varma ve
cbzmede  bilgi dleme
esigini gosterdgini
vurgular
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Bili ssel Gelsim

Sosyal ve Duygusal Galim

Bilgi islem Kurami

Piaget'nin Bilissel Gelsim

Sosyal (grenme Kurami

Psikanalitik Gorusler

Bowlby’'nin Uyum Kurami

Kurami
Bu  kurami  savuname Her cocuk ayni temele® Odak noktasi diiinme Butun  cocuklarin  ayn
kuramcilar bilginin cgitli donemlerden, ayni  degil davranstir yasta ayni  sireclerden
alanlarini dlcme ile de  yaglarda gecer gecer ve yegkinlerin
ilgilenir (say1 saymayi ve kisiligi bu  sureclerde
kelimelerin anlamlarin yasanan olumlu-olumsuz
ogrenmek  gibi)  Bu tecriibelerlesekillenir
noktada ‘uzmanlik alani
kavramina odaklanir
Gelisimi; olaylari | » izleyen gekim Farkli yaslardaki Duygularin insanin
anlamada ve net problem-  dénemine  gecebilmek cocuklara 6zg( disiinme vyetisi Uzerinde
cbzme stratejiler icin bir 6ncekindeki bilgi farkliliklarla degil, ayni kritik bir énemi vardir
gelistirebilmede, dikkat, ve yetilerin  bilgsel yaslar arasindak
hafiza ve dglinmeye dizlemde edinilngi farkliliklarla ilgilenir
yonelik gamall olmasi gerekir. bir
gelisimler acisindan donem  olgunlgmadan
degerlendirir digerine gegilemez
e Egitim  cocusun  ait Sosyal @renme kurami Insan gekiminde erken
oldugu dénemin Yasa bal  davrang dénemdeki ilgkilerin
Ozelliklerine uyumlu degisikliklerinin evrensel bayik 6nemi vardir
olmalidir dogasini aciklamak
yerine c¢ocuklarin belirli
sosyal ve  duygusg
yanitlarini
anlamlandirmada
yararhdir

Gecmi catgmalar, bilingli

farkindalik dizeyinde
uzaklgtinlsa da bireyin
yasamini etkilemeye
devam eder

36




Gelisimin temelde dort boyutlu olan yapisini farkh &igghklar altinda ele alan
gorislere de rastlanmaktadir. Oggie, Senemglu (2011) gekimi; Fiziksel Geliim,
Bilissel Gelsim, Ahlak Gelsimi ve Kisilik Gelisimi olmak Uzere dért boyutta ele

almaktadir.

Selcuk (2010) ise bu boyutlandirmayi; Fiziksel veottd Gelsim, Psikoseksuel
Gelisim, Psikososyal Galim, Zihinsel Gelsim ve Ahlaki Gelgsim olarak
gerceklatirir.

Basaran (2005) ise ga&imi coklu bir ayrgtirma icerisinde; Bedensel Ggin,
Devimsel Gekim, Bilissel Gelgim, Duygusal Gelim, Cinsel Gekim, Toplumsal

Gelisim ve Torel Gekim olarak irdeler.

Ulusoy'un editorligiini gerceklgtirdigi “Gelisim ve Gsrenme” adli kaynakta ise
gelisim; Bedensel Gegjim, Bilissel Gelsim, Ahlaki (Térel) Gelgim, Toplumsal ve
Duygusal Geklim ve Psiko-seksiel Geim olmak uzere he boyutta ele
alinmaktadir (2009).

Farkli kaynaklarda géli gruplandirmalar aracgyla irdelenen ge§im olgusu, daha
once de dgnildigi gibi dort temel boyut altinda incelenebilmekted@iunki s6z
edilen boyutlar bireyin galimindeki en temel noktalargaret etmektedir. Bunun
Otesinde cajmada temel alinmalarinin esas gerekcesini yabaiciogetimi
alaninda uygulayimi olmasi beklenebilecek en oOkicetioyutlar old@gu gercgi
olusturmaktadir. Yabanci dilgietimi alaninin kendine 6zgu bir yapisi aiduancak
diger bircok alandan da beslepdidisiincesinden hareketle gerceitiglen bu

calismada, insanin en temel 6zgilolan gelsimsel evreler 6n plana alingar.

Ancak calgmanin d@asi gergi yabanci dil @retiminde yansimasini bulgga
distindlen oncelikli  boyutlar ele alinarak konun 6zimdeayriimamak
hedeflenmektedir. Ele alinan boyutlarin yukarida yerilen boyutlari kapsayici
oldugu da gorulmektedir. Bu durumu o6rneklendirmek gemekibazi kaynaklarda
ayri bir boyut olarak ele alinan “cinsel get”in 6zl gergi fiziksel gelisimin bir
parcas! oldgu gorulirken, s6z edilen “ahlak ggini” ya da “torel gelgim”in ise
sosyal gekim boyutunun icerisinde yer afgianlgiimaktadir.
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Arastirmanin yapisi gepe ayrintili bir gruplandirma gercekkarmenin gereklilgi
s6z konusu olmagindan, calkmanin icergine uygun olacak bicimde bir
boyutlandirmadan yararlanmanin daha yerinde g@lacdisinilmektedir. Ozetle,
baska disiplinlerden de beslenen yabanci @ilgbimi alaninda, bu disiplinlerin g
yonlerini ve olgularini, yine yabanci dil géetiminin gelgimi ve baarisini
arttirabilmeye faydali olmak icin gerekli olgiw dlgtiide kullanabilmek, ¢amanin
genel hedefini olgturmaktadir. Cadmanin yapisi ile ilgili olarak belirtiimesi
gereken bir dier nokta ise, gelimsel boyutlar her ne kadar ayri birimler olarak el
alinsalar da, birbirini tamamlayan unsurlar olduila olan inarsin varlgidir. Asil
itibariyle birindeki olumlu/olumsuz gelim ve deisim digerlerini de az ya da ¢ok

etkilemektedir. Clnki gelim tim boyutlariyla bir batindur.

2.2. Yabanci Dil Ggrenen Olarak Cocuk

Gelisimin temel 6zelliklerinin giginda gelsim ve @Grenme olgusunun birlikte nasil
sekillendigini ele alma gerekliii vardir. SO0z edilen noktalari derinlemesine
tartsmadan once, belirli yagruplarinda ve dolayisiyla belirli gginsel siureclere
dahil olan ¢ocuklarin genel anlamda neleri gergikip gerceklgtiremeyeceklerine
kisaca dginilecektir. Bu anlamda cogun gerek evde gerekse okul ortaminda
ogrenme etkinigini nasil gerceklgirdigi aciklanmaya cajilacaktir. Ancak
calismanin nitelgi agisindan temelde anadiling@nme ve yabanci dil géeenme

durumlarinin dgerlendirilmesinin yapilmasi amaclanmaktadir.

Cocusun @srenmeyi gergekligirebilmesindesliphesiz en etkin arag¢ dildir. @dugu
andan itibaren kardastigl bu soézel kullanim, cog@un zihninde kendi kavramsal
dizgesini olgturmada yol gosterici olmakta, cocuk gozlemlemeuyia zaman
icerisinde etkin bir dil kullanicisi haline dgmiektedir. Dili anlamlandirmada belki
de ilk gama olan godzlem yoluyla, ¢cocuk sdylenen dil ve rada gerceklgirilen
hareket yardimiyla s6zin nasil bir anlamidgini dgrenebilmekte ve benzer bir
durumda kendini ifade edebilmek icin bu yapiyr Hayp kullanma yeterigni
gOstermektedir.
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“ Ebeveynlerle ve gretmenlerle olan iletimde kullanilan
dil énemlidir ¢unki dil anlama vegéenmeyi sglayan
temel aractir. Dinleyicilerimize mesajimizi anlamilimaya
izin veren dildir. Sorular sormamiza ve aplenayan
noktalari aciklamaya yarayan da yine dildir...”
(Cameron,2001: 12).

Ozetle dil iletsimin temeli ve dgismezidir. Stiphesiz ki gocuk cevresiyle ilgitini

gerceklgtirmede ilk olarak anadilini ¢&grenme gereksiniminde bulunacaktir.
Anadilini edinmeye bgayan cocgun izledgi sirecleri dgerlendirebilmede
kullanilabilecek bircok yayin ve cama vardir. Bu noktada yer verilecek
calismalardan yabanci dil gdetimi/6grenimi  boyutuna yonelik c¢ikarimlarda

bulunabilmek de hedeflenmektedir.

Brewster, Ellis ve Girard’a (2002:14-15) goére bairdillerini edinmede c¢ocuklar

bircok surecten gecmektedir:

1. Agulama- Bebekce Kogma (Babbling):Dogumdan sekizinci aya kadar gecen
surede bebekler bircok sesi ve guriltiyld duyar netebilirler. Bu seslerin bazilari

sanki cocgun 1.dilinde yokmg gibi zaman icerisinde kullaniimamayaslaat.

2. llk Sozcuk:Yaklasik olarak 11 aylikken bebekler cevrelerindeki irlasm ve
nesnelere kendilerine dzgii isimler takmayaldstar. ikinci yil boyunca ise 6nceki
doneme ait rastlantisal sesletimler it seklini almaya bglar. Bazl sessel
bilesenler cevre tarafindan olumlu kdansa da temelde bu sesletimf@ns eseri
meydana gelmektedir (baba ve dede gibi). S6zcuklérekli olarak maruz kalma ve
duyulan Ornekleri tekrarlama yoluyla ¢cocuk belinesneleri yine belirli seslerle

ili skilendirmeyi renir.

3. Iki Sozcik:18 ay ve iki ya arasinda yeni bir anlam yaratabilmek adina iki
sOzcigu bir araya getirmeye blayarak ilk yapisal gamay olgtururlar (anne gitti,
gibi).
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4. Sesbilimsel, sozdizimsel ve s6zclksel norntlgtinct ve dordinci year temel

dil unsurlarinin uygun kullanimiyla birlikte buydkir yaraticilga isaret eder.
Cocuklarin olgturdusu ardsik dilbilgisel sistemler, cevrelerindeki ygkinlerin
normlarina ¢ok benzer hale gelir. Okulggadaki ¢cocuklar birinci dillerindeki sesli
ve sessiz harflerin timang@nmsg olurken, bazilari kimi sesleri ve tUnsiiz kiimesini
anlamlandirmada bir takim sorunlarsgmaktadir. Be yas ile birlikte ¢asu ¢ocuk

binlerce kelime grenmi duruma gelir.

5. S6zdizimsel ve sozciksel zorluk ve zengiblike 12 ya arasinda ise okumaya
dayali so6zcuk bilgilerini ve s6zcukleri anlama yetklerini gelgtirmeye devam
etmektedirler. Bunun yani sira c¢ocuklar slgan blyludukce daha soyut
tanimlamalarda bulunabilmektedirler. 6-123 yaalgindaki cocuklagarki, siir, sarki
sozleri, tekerlemeler ve fikralarigéenmekten hganirlar. Bazi cocuklar ise gizli

diller ya da kodlamalar ofturabilirler.

6. Konuma Becerileri: Etkilesimsel gorevilerde kicuk cocuklar bseyi anlayip
anlayamadiklarini ya da kendilerine yoneltilen y@ederin net olup olmagdini
bilemeyebilirler. Soru sorup goenmeye cagmaksizin ya da anlamadiklarini
belirtmeden sadece gorevi yapmaya devam edehilDi@na bluytk ygaki cocuklar
ise birseyin anlailir olup olmadgini daha iyi kavrayabilir ve sorunu tanimlamayi ya
da sorunun ¢oézuminde bir alternatif Gretmeyi debiiyier. Cocuklar buyidikce,
digerlerinin bakg acisini anlayarak istediklerini elde etmek icinnak edici
tartismalara girmeye barlar. Bu surecler anadili edinimi icin genel bbiaks agisi
sergilemektedir. Her dil icin bu sireclerin awekilde gerceklgtigi dustindlebilir.
Buna gotre cocuk sorsamayla birlikte dili etkin bisekilde kullanmaya bdar. Yani
12 yga kadar olan surecte cocuk anadilingkilh pek cok yetiyi kazanmngi bir
duruma gelir. Bu dilsel yetkirgin Ozellikle bainci asamadaki ‘sdzdizimsel ve
sozcuksel zorluk ve zengigli kazanmaya bgdamasiyla birlikte bgadigi

distndlebilir.

Wells (1986) ise cocuklarin okul gma ersmeden once temel olaraksbasamadan
gectiklerini belirtir (Aktaran: Brewster, Ellis v@irard, 2002:15-16). Buna gore;
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1. Uretilen ilk s6zceler; “dikkat cekme, birininkétiatini herhangi bir nesneye ya da
olaya yonlendirme, istedikleri bigkeyi elde etme, ricada bulunma ve basit
onermelerde bulunmak” icin kullanilir. Cocuk bu amida temel ihtiyaclarinin
karsilanmasina odaklanmaktadir. Cocuk vermek igiegliesaji ¢cgunlukla tonlama

yoluyla iletmektedir.

2. lkinci asamayla birlikte cocuklar cevrelerindeki nesnelegndilerine gore
adlandirmaya ve siniflandirmaya slaalar. ‘Nerede?’ ya da ‘Bu nedir?’ gibi
cevrelerini tanimaya yonelik sorular sorarlar. Bounyani sira “gagl-yukari,
sicak/s@uk, buyuk/kacuk” gibi sifatlar ile “iyelik durumu dhrten” sozcukleri

kullanmaya bglarlar.

3. Tonlama yardimiyla pek cok farkl soru yonelteggiminde bulunurlar. Daha
karmaik isteklerini agiklamak icin “ ‘istiyorum’ (I want“yapisini kullanirlar ve
halen devam etmekte olaeyleri ifade etmede “hala’ (still)” veimdiki zaman
yapisini  kullanirlar. CuUnkdi henlz zihinlerinde zam&avrami tam olarak
olusmamstir. Bu nedenle soyledikleseye karet ettgini disiindukleri basit yapilarla

kendilerini ifade etmeye calrlar.

4. Birgok istemde bulunabilmek icin giderek dahankaik yapilari kullanmaya
baslarlar, bir seyleri aciklamak istediklerinde ya da bieyin aciklamasini

istediklerinde ‘neden’ sorusunu kullanirlar.

5. Bu gamada cocuk dili; “bilgi vermek, e#li sorular sormak ve bunlari
yanitlamak, dolayl ve dolaysiz yollardan ricaddubmak, 6neri getirmek, durum
bildirmek ve dgerlerine bunu sormak, kendi duygularini ve tutumilaagiklamak ve
digerlerininkini de sormak” icin kullanmaya far. Bir bakima cocuk ilefimde
bulunabilmek icin gerekli tum sdylem g#erini kullanmaya bglamaktadir.
Iletisimde bulunurken ben-merkezci bir davigan uzaklamaya baladigi,
digerlerinin digiince ve hislerini de 6nemsgdgorilmektedir. Cocgun bu yonuyle
cevresindekilere kar da anlaw gelistirmeye balayan, etkilgimde bu noktaya da
Onem veren sosyal bir varlik olglw gérulmektedir.
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Scott ve Ytreberg (1997:4-5), “Cocuklaiagilizce Gsretmek” balikl kitaplarinda,
dil Ogrenicisi olarak cocgun genel karakteristik oOzelliklerine giamektedir.

Cocuklarin sahip olduklari bu 6zellikleri daha ideleyebilmek adina, 5 ve 7 gar

ile 8 ile 10 ya aralgindaki cocuklar iki kategoride ele alignr. Geng dil

Ogrenicisinin genel ozelliklerini ve y&ar arasindaki farkliliklari daha asihr bir

boyuta taiyabilmek icin sz edilen kitapta yer verilen ogdélr 6zetlenerek ggida

su sekilde tablolatirilabilir:

Geng Dil Ogrenicisinin Genel Ozellikleri

5ve 7 ya arasl

8 ve 10 ygarasi

AN

Ne yapmakta olduklar ile ilgil
konusabilirler
Yaptiklart veya duyduklari hakkind

bilgi verebilirler

Etkinlikler planlayabilirler

Bir sey Uzerinde tagma yuritebilir ve
neyi neden dg¢iinddklerini
soyleyebilirler

Mantiksal akil yiriitme yapabilirler
Geligkin hayal gugleri vardir
Anadillerinde pek cok tonlama yapi
kullanabilirler

Dogrudan gercekigen insan ikkilerini

anlayabilirler

Kendilerine 6zgi temel kavramla
olusturmwlardir. Dinyaya ikkin sabit
fikirleri vardir
Gercek ve kurgu arasindaki far
soyleyebilirler

Her zaman soru sorarlar

Anlami ifade edebilmede ve anlama
fiziksel dinya kadar, so6zli dile d
glvenirler

Kendi @renmelerine ikkin birtakim
kararlar verebilirler

Yapmaktan  hgdandiklari ya da
hoslanmadiklarina ikkin kesin fikirleri
vardir

Sinifta olan bitene kar bir adalet
duygusu gelttirmislerdir ve @Gretmenin
kararlarini sorgulamaya fdamiglardir
Digerleriyle calgabilir ve digerlerinden

Ogrenebilirler

=

Kk

Tablo 6: Geng Dil Ggrenicisinin Genel Ozellikleri
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Dil gelisimi agisindan bakilginda ise 8-10 yaaralgindaki ¢cocuklarin dile ifikin
temel bilgenleri @rendii gortlmektedir. Scott ve Ytreberg'e gore busya
aralgindaki cocuklar kendi anadillerinin yetkin kulladar1 haline gelmglerdir. 10

yas ile birlikte cocuk;

v' Soyut dglinmeye bglar
v" Sembolleri anlar
v' Genelleme ve dizgeiermeye balar (1997:4).

Cocuklarin ayni ydarda benzer galimsel Ozellikler sergilediklerini belirten
Herschensohn (2007:227) da cocuklarin genel olheadgi streclerden gectiklerini
su sekilde tanimlar: “ ... ilk olarak, anadilin ses sisiade (birinci yilda), daha sonra
ise sOzcukleri edinmede ve onlari bjtlemede (ikinci yilda) ve son olarak

bicimbilimsel s6zdizimde (Gg¢unci yil) uzmagiidar’ (a.g.e).

Buraya kadar yer verilen bilgilerden c¢ocuklarin diha gelisiminin nasil
gerceklatigine ve anadili grenicisi olarak ¢ocgun 6zelliklerine ilskin bir 6n fikir
elde edildgi dusunulmektedir. Bu olgulan daha iyi anlamlandiralegknicinse
cocukta anadili gediminin nasil gercekigigini inceleyen kuramlara yer verilecektir.
Calismanin onceki bolumlerinde, ¢ocuktaki gehsel surecleri tanimlamada bazi
kuramcilara dginilmistir. Ancak anadili gekimi agisindan detayl bir bicimde ele
alinmalari s6z konusudur. Cunki bu kuramcilar ezi istrdikleri fikirler hem

anadili hem de yabanci digenimininsekillenmesinde ¢ok buyik rol oynagtardir.

Anadili ediniminde go6zlem, tekrar, taklit, tonlame benzeri ¢gtli durumlarin
kullanimindan yararlanarak dilitenen ¢ocuk, bu dili edinebilmek igin big@time
ihtiya¢ duymaz. Birinci dil edinimi dgal ortaminda ve dolaysiz yoldan gercgkle
Cocuk kendine sunulan mesajlar icsgligp 6zimseyerek anlama gla ve kendi
ifade etmek istedi anlami olgturur. Cocgun anadilini edinmesinde bir¢cok etmenin
varligi s6z konusudur. Buna gbére, cgon gelsimsel yapisi temel alinarak,
cocuktaki zihinsel ve diiinsel mekanizmalarin ggtesi, cocgun kisisel dzellikleri
ve icinde bulundgu cevrenin her tirlt sosyal, ekonomik ve kilturapng1 anadilini

edinmede etkilidir.
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Bazi kuramcilar, anadili ediniminde bir ya da bgkaoyutun etkili oldguna
deginirken, digerleri tim bu boyutlarin etkin olgunu savunur. Yine de her bir
kuram ve gorgi dil 6greniminin 6zinU anlayabilmede gerekli olan bilgilsanarak
gerceklgtirilecek aratirmalardan sinif ici uygulayimlara kadar bir¢cokktexa yol

gOsterici olmaktadir.

Piaget, bebek ve cocuklari g#li baglamlarda gozlemleyerek onlarin anadili nasil
edindikleri hakkinda bilgi edinmeyi amaclagtm. Piaget'nin dil @&renimine
yaklasimi dilin zihnin belirli boélimlerinde meydana gelegssitli gelisimlerle
olustugu yonundedir. Piaget'ye gore dil, cocukluk doneneirgklsen bir sistemdir
ve dil cocgun cevreyle olan fiziksel etkgani sonucunda edingi bilgiyi agiklamak
icin kullanilan bir aragtir (Lightbown ve Spada, 9928).

Cameron’a gore Piaget'nin Ustunde dynduemel nokta, erken y&ki ¢cocuklarin
onlarn cevreleyen dinyada nasil bir gorev Ustldedikve bu etkilgimin onlarin
zihinsel gelsimini ne sekilde etkiledgidir. Cocuk cevreden kaynaklanan sorunlari
cozebilmek adina cevresiyle surekli bir etkihe icerisindedir. Bu sorunlari
¢cozebilmek icin eylemde bulunmasi ile iserénme olgmaktadir (2001:2). Verdi
ornekte Cameron, ¢ogun tabgindaki yiyecgi nasil &zina goétirmesi gerekini
bilmemesinden kaynaklanan bir sorunsg@gini disinmemizi ister. Bu sorunu
cbzmede (bir kak ya da parmak yardimiyla) kendini besleyebilmdkha cocuk kas
kontrollinii ve yon bulma yetilerinigéenir. Bu ¢git bir hareketten dgan bilgi taklit
etme yoluyla ya da dmstan gelen bir dzellik yardimiyla dg, etkin olarak ¢ocuk

tarafindan olgturulmustur (A.e., s. 2-3).

Cocugun temelde ygadgl ortamda kasilastigl sorunlari cézmede kullangitemel
olgu semaladir. Cocuk gozlemleyerek ya da deneyimleyergkendisi bilgiyi
semalar aracifiyla olwturur. Sonrasinda kgtasilan yeni durumlar da mevcut
semalara eklenerek yeniden gétflir ya dasekillendirilirler.

Bacanli (2011:84xsemayi su sekilde aciklar: Sema, orgutlenngi davrang veya
disince Oruntusudur: cogun cevresiyle etkilgikce gelstirdigi davrang ve

distnce kaliplaridirSema en temel zihinsel yapidir”.
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Senemg@lu (2011:35) dasemaya ilgkin yaptgl benzetmededyle bir tanimlama
sunar; “ ...bireyin c¢evresindeki dinyaylr anlamak igalistirdigi bir bilgisayar
programi gibidir. Cevresindeki problemleri anlang@zme, diinyayla Baetme
yollar yapilar olarak djiintlebilir’. Selgcuk’a gore de (2010:86gma, “dinyayi

anlamada kullanilan bilgi, prosedir vekiierdir”.

Tanimlardan da anjdacas gibi semalar bireyin dinyayr anlamlandirmada
kullandgl yapilardir.Semalar her yadiizeyi icin farkhihk gosterir. Orngn tic ayhk
bir bebekle 12 aylik bir bebek icin bile farklildtd gosterir. Edinilmeye callan yeni
bilgiler var olansemalar aracifiyla anlamlandirilir. Var olagemaya uygun oldiu
surece anlam kazanirgér cocukta var olagemadan farkli 6zellikler tayorsa, 6nce
yine mevcugemayla benzgmde bulunularak anlamlandiriimaya gdan yeni bilgi,
yine semalar aracifiiyla gerceklstirilen deserlendirme ve cikarimlar sonucunda

farkli semalara ayrilir. Senemlu (a.g.e.) bu durumuagidaki gibi 6rneklendirir:

“ kdye bir gezi sirasinda, kirda yayilan koyunlalk kez goéren
cocuk “baba kopeklere bak” der. Burada acikca gdisidr ki,
koyunlar cocgun bildigi kdpek olc¢utlerine en uygunudur. Koyun
uyaricisiyla kagilastiginda, onu kendisinde var olan uyggama
icine yerlatirmigtir. Ancak, koyunlarla etkilgmde bulunup yeni
yasantilar kazandiktan sonra, koyunun kopek olgadi anlayip

onun i¢in yeni bikema, kategori olgturacaktir”.

Iste kendisini cevreleyen diinyayr anlamlandirmak exeut sorunlari ¢6zmek igin
cocyzun semalara ihtiyact vardir. Bu da yine cevreyle gelggdcek ceitli
etkilesimlerin sonucu olarak gercekle Piaget’nin kurami geglimin etkilesim
yoluyla gerceklgmesinin ikisekilde old@gunu ileri surer. Bu iki yol isézimleme ve
uyma dir. Oziimleme cocukta herhangi birgiéme yol acmadan gercekleken,
uyma ¢ocgun cevredeki 6zelliklere biekilde uyum sglamasini icerir. Cameron bu

durumu ise verdi bir drnekte net bir bicimde aciklamaktadir.

! ingilizce kaynaklarda “6ziimleme”: “assimilation” cé yer alirken, “uyma” olarak cevirisi yapilan
terimin ingilizce kasiligl “accommodation” olarak yer almaktadir.
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Cocusun yemek yemeyi, kak kullanarak gercekigirebilecesini Ogrendgini
disindigumuzde, ¢ocga bu i gerceklgtirmesi icin ¢atal verildiinde ne olacaini
disinmemizi bekler. Ona gére cocuk muhtemelegmigakullandgl sekilde catal
kullanma gilimine girecektir.iste bu durum, cogtun kendisine sunulan yeni arag
ile mevcut yeti ve bilgiyi kullanmak yoluyla Ozumtede bulunmasi olarak
nitelendirilirken, kaik ile kiyaslandiinda ¢atalin ¢cok daha farkli bir yeme alternatifi
sund@gunun farkina varmasi ise uyma olarak adlandiriladikt Bu sirecte, cogun
sahip oldgu onceki bilgilerini ve eylemlerini yeni olagih yonlendirmesiyle yeni
bir sey olwturulmasi durumu gercekistir (A.e.s. 3). Goruldgu gibi bu iki sire¢
aslinda birbirleriyle yakindan skilidir. Ozetle, 6zimleme gercekimeden uyma

asamasi da gerceklmemektedir.

Piagetye gore tum cocuklar gomdan yetkinlige kadar ayni gelimsel
donemlerden gecmektedir. Buna gore garcubulundgu cevre ya da kallar ne
olursa olsun yeryltzindeki tum cocuklar belirlishgmda ayni gefimsel surecleri
deneyimlemektedir. Bu anlamda Piagegrehme ve geyim boyutunda cevresel
kosullarin etkinligine isaret etmez. Ona goére, ¢c@eun dili kullanmadaki yetkingi
icinde bulundgu zihinsel gekim evresiyle yakindan ilgilidir. Piaget'ye gore her
cocuk bu surecleri ayni sirayla izlemekte vesgliblyimenin biyolojik seyrinin ve
cocusun beyinsel gediminin sonucu olarak aga cikmaktadir (Pinter, 2006:6).
Cocugun bu sirecler icerisinde gerceftieebileceklerini anlamak icin sireclere

desinme gereklilgi vardir.

Piaget'ye goreihinsel geliimin dort boyutu vardir;
1. Sensori-motor donem

2. Islem-6ncesi donem

3. Somut glemler donemi

4. Soyut slemler donemi (Brown 2000, Cameron 2001, Pintei62@acanl 2011)
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Sensori-motor Donenglogum ile 2 ya arasindaki sirece gkindir. Etrafindaki
nesnelere dokunarak c¢evresini tanimaya ve egikilde bulunmaya B#ar. Cocuk
sahip oldgu duyularin farkina varir ve yabancisi gildudinyaya dair anlam
gelistirmeye balar. Bagka bir deysle yasama tutunabilmek icin gerekli olaeyleri

yerine getirmeye calir.

Islem-6ncesi donense 2 ile 7 ya arasini kapsar. Sezgiselsdiimenin egemen
oldugu bir dénemdir. Buna gore cocuk bilmgidseyler hakkinda bile sezgilerini
kullanmak yoluyla cevap verebilir. Cocuk, davigamnda ve dglincelerinde

benmerkezci davranir. Sezgisekdiicenin kullanildil bu donemde ¢cocuk mantiksal

disinme eylemini hentiz gercekieememektedir.

Somut4lemler donemiy ile 11 ya arasini kapsamaktadir. Pinter'in deyimiyle ¥ ya
gelisim sureci icerisinde bir “donim noktasi” olarak adiriir (2006:7). Bu
donemde sezgilere dayanansiime bicimi yerini yetkinlerinkine benzer bir
disinme bicimine birakir. Bu anlamda c¢ocukta mantikdéiincenin gektigi
gozlemlenir. Ancak mantiksal giince ¢ocgun o an icin icinde bulungw baglamla
sinirhdir.  D6nemin adindan da aglacasl gibi ¢cocuk hentz bir soyut gliince
gelistirecek diuzeye ukmmamstir. Gercgeklgtirebilecesi mantiksal ve zihinsel
islemler c¢cocgun anlamlandirabildikleri ile sinirhdir.  Soyut kawlari
anlamlandiramaz, bunun yerine gozle gorulebilgemleri gerceklgtirebilir.
Mantiksal dginmenin ilk @amasina egen cocuk bazi bisel becerileri yapabilir
dizeye gelmektedir. Bu nedenle, igétime balama yainin 7 oldgu distnulebilir.
Buna goére 7 yaile birlikte cocuk alfabeyi grenebilir, okuma yazmayi ve bazi
sayisal slemleri gerceklgtirebilir diizeye ulamistir. Ancak hentiz soyutslemleri

gerceklgtirebilme yetengine sahip dgildir.

Bacanli (2011:93) bu durumgdyle orneklendirmektedir: “Bu donemde stiace
tersinebilirlik 6zellgi edinir. Yani, bu donemin ilk yillarinda 7 kereu®d 63 ettgi

bilinir, ama 9 kere 7’nin de ayni sonucu veggdeeniz anl@lmaz. A=B’dir, ama
henliz B=A dgildir”.
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Soyut jlemler donemill yg ve Ustunesaret etmektedir. Mantiksal glinme yetisi
tamamiyla gelimeye balar. Bu donemde cocuk sadece anlikglamlara ilgkin
mantiksal d§lince gerceklgirmez, bu dgince bicimini genellgirebilir. Analitik
disinme ile daha karmeik islemler (fen ve matematik slemleri gibi)
gerceklgtirmeye balar, soyut d&unebilme yetisi geymistir. Pinter (2006:7),
Piaget’nin gekimsel gamalarini gagidaki gibi 6zetler:

Sensori-motor gamasi (dgumdan iki yaa kadar)
 Cocuk etrafindaki nesnelere dokunmak yoluyla ceyiesetkilesimde

bulunmay! @renir

Islem-6ncesi gama (iki ile yedi yaarasi)
» Cocuyun dginme becerisi gaunlukla sezgilere dayanir ancajamall olarak
mantiksal dglinmeyi gercekigirmeye balar. Buatin olarak bu surec

benmerkezcilikle ve mantiksal glinmenin yoklguyla 6zdglestirilir

Somut ¢glemler donemi (yedi ile on bir yarasi)
* Yedi ya bilissel gelsimde bir donim noktasi olarak kabul edilir glinki@gio

yetiskinlerinkine benzegekilde mantiksal diiinmeye bglar. Ayni zamandg

=

bircok alana ikkin mantiksal sorgulamada bulunmaya dgldyalmatematik
fen, ya da harita okuma gibi) ancak bu yetkinlildesge anlik bgamla
sinirhdir.  Bu ise s0z edilen s@ma icerisinde anlama becerisini

genellgtiremedikleri anlamina gelir

Soyut §lemler donemi (11 yave Ustl)
e Cocuklar anlik bglamlarin 6tesinde de daha soyut bir bicimde

distnebilmeye bgar. Akil yiritme gibi mantiksalsiemleri sistematik bit

sekilde yuritebilmeye sdarlar. Yapisal manga sahip olurlar

Tablo 7: Piaget'nin Gekimsel Evreleri

Piaget'nin anadili @grenimine olan baki her alanda olumlu tepkilerle
karsilanmamgtir. leri strdigli distincelerin eksik ve yanlioldugunu digiinen

gorisler de ortaya atilmgtir.
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Oyle ki Cameron (2001:3-4) Piaget'nin kuramini sau aragtirmalarin yeterince
cocuk yanhsi olmadiklari ve cocuklarin gercektbalaeleri bgarabileceklerini goz
ardi ettikleri iddiasiyla ektiriye maruz kaldgini belirti. Ona goére co@un
hayatinda g6z ardi edifgi disintlen bir nokta sosyal bir varlik olarak ele
alinmamasidir. Buna gore Piaget’nin kuramirgkithi ileri strtlebilecek ekgiriler ti¢
grupta 6zetlenebilir:

1. Cocuklarin neler yapabilegiai gbz ardi etmesi,
2. ‘'sosyal’ boyutu yadsimasi,
3. Bilissel gelsim siurecinde dile yeterince 6nem vermemesi.

Her ne kadar eksik noktalari olglu gorilse de temelde Piaget'nin kuraminin hem
anadili @renimini hem de ikinci/lyabanci dil géenimini anlamada 0Onemli
yansimalari oldgu da bir gercektir. Cameron (2001:4-5) “etkigrénen olarak
cocuk” olgusuna vurgu yapmasinin bu noktada sderediireclerle ilgili g6z 6éniinde
bulundurmamiz gereken ¢ok dnemli bir nokta @lahw savunur. Cocuklar pasif birer
Ogrenici degil gozlemleyen, deneyimleyen etkirgr@ncilerdir. Anlami olgturmada
etkin birer katihmcidirlar ¢iink etraflarinda olbiteni gézlemlemekte, nedenlerini
aragtirmaktadirlar. Bu nedenle bilgiyi edinmede dendgintocuk icin son derece
onemli olmaktadir. Cunkl “cocuk ancak deneyimgediadar anlamlandirabilir’
(A.e.,s. 4).

Pinter da (2006:8) Piaget’nin gginsel evrelerinin cociun anadili gekimini
anlamda son derece 6nemli atgnau belirtir. ikinci yabanci dil @reniminin da&asini
aciklamada ve cocuklarin glari ve gelsimsel dizeylerine uygungdetim ortamlari
olusturmada da dikkate alinmasi gereken bir géoiduzunu savunur. Ozellikle
ginimuizde yabanci dilgienmenin daha erken glarda baladigi distinuldigtinde,

Ogretmenlerin ¢ocuklarin gglmsel 06zelliklerini bilmesi zorunlu hale gelgtir

(a.g.e.).
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Cocuk gelsimini anlamlandirmada temel kuramcilardan birgedi ise Lev
Vygotsky'dir Vygotsky, insan zihnininsleyisini aciklamadasosyokdulttrel kurami
temele almytir. Buna gére dilin tam olarak sosyal etkife yoluyla gerceklgtigini

belirtir.

Cameron’a goére de (2001:6) Vygotsky’'nin kurami, ééim gelisim ve &renmenin
sosyal bir bglamda olgtugu go6zleminden alir. Dolayisiyla dil ggenimini
anlamlandirmada da cagun gevresiyle olan etkigemi dnemlidir. Sosyo-kulturel
kuram olarak adlandirilan kuramiyla Vygostky'ninmiel odak noktasini sosyal ve
modern geliimlerin oluturdusu disinulse de aslinda bireyi ve bireyin kil
gelisimini goz ardi etmengtir” (A.e., s. 5). Cocgun bilisgsel gelgimine deindigi
yaklasimda Vygotsky,Yakinsak Geliim Alani” kavramini gektirmistir.

Yakinsak gekim alani kavramiyla ‘zeka’ kavramina yeni bir anlgiklemektedir.
Bu yolla zekanin cogiun tek baina ne yapabilege ile degil, gerekli yardim
verildigine ne yapabilegg ile 6lculebilecgine inanir (A.e., s. 6). B&a bir deysle
yakinsak gelim alani, cocgun bir yetskin yardimiyla neyi yapabilegein

gOstergesidir aslinda.

Bu bglamda, “cocuk, destekleyici birgéenme ortami igerisinde kendi goaa
gerceklatirebilecesi bilgi ve performans duzeyinden daha ileriyesdobir gelsim
gosterebilir’ (Lightbown ve Spada, 1999:23). Yakkgelsim alanindaki ilerleme
temel olarak ¢ samada gercekje. Bu ilerlemeyi Tharp ve Gallimore (1988)
asagidaki gibi 6rneklendirir: (Aktaran: Scarcella ve f0rd, 1992:25):
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Yakinsak Gelisim Alanindaki ilerleme

Birinci Evre

Destek daha yetkin gerleri tarafindan gganir (Geretmenler, uzmanlar, arkadar, dangmanlar)
Ornek?

Ogretmen: Hangisini istiyorsun- biiyiik parca keki rakga kiiciik olani mi?

(Which one do you want-the big piece of cake orlittie one?)

Ogrenci: (saret eder)

Ogretmen: Peki. Sen bunu alabilirsin. Buradaki biiglan.

(Okay. You can have this one. This big one oveeher

Ogrenci: Evet. Biiyiik olani. Bilyiik olan.

(Yeah. Big one. Big one)

ikinci Evre

Destgi kendisi sglar

Ornek:

Ogrenci: (kendi kendine kogarak)Simdi digun sirasinda ne soylegtine bir bakalim. Oh, tebrikler],
bu dairu, tebrikler.
( (talking to self) Now let's see what do | saydnvedding line. Um, Congratulations, that’s right,

Congratulations.

Uclincii Evre

Icsellatirme, otomatiklgtirme
Ornek:

Ogrenci: (bgkalarindan ya da kendinden yardim almaksizin) Meatdax. Bu gece makalemde bana
yardim eder misin?
((without help from others or him or herself) Hi,akl Can you give me some help with my essay
tonight?)

Tablo 8: Yakinsak Geklim Alani

Yakinsak geklim alanindaki ilerlemenin nasil gercekigine bakildginda, birinci
evrede daha yetkin konumda olan g@lleri” tarafindan destek gandg
gorilmektedir.ikinci evrede grenen, kendi kendine koparak destgi kendi baina
saglamaktadir.Iste bireyin kendi grenmesini desteklegii bu evrede, bireyin kendi
kendine gercekkgirdigi bu kongma, 6zel kongma olarak adlandiriimaktadir.

2 Verilen 6rneklerin daha anéir olabilmesi icin orjinal metindeki dil kullanima da yer verilnsiir.
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ikinci evrede gercekien bu kongma yolu ile birinci evrede edinilen bilginin yani
paylailan bilginin kisisel bilgiye dongmesinin gerceklgigi gorilmektedir. Selguk
(2010;107-108) da bireyin kendi glince strecini okturdusu bu evrede gercelden
0zel kongmay! asagidaki gibi tanimlar;

“ Ozel konyma, ¢ocgun dijiince ve davraslarina rehberlik
etmesi icin kendi kendine yaatikonymalardir. Bunu kiguk
cocuklarda bilhassa zor problemlerle kdastiklarinda

siklikla gérmek mumkandar”.

Ozel kongma ile desteklenengéenme yolu ile birey bilgiyi icsellgirmeye balar.
Boylelikle sesli olarak gercelden bu kongma, bir slre sonra yerini sessiz
konwmalara birakir. iste bu 6zellgi nedeniyle 6zel korgmanin, bilginin
icsellestirilmesi ve otomatiklemesinde o6nemli bir rolt vardir. Berlerini
gozlemleyerek olgturulan d¢ konuma, zaman icerisinde i¢sel komuaya

donismekte ve boylecegienicinin digtincelerini olgturmaya bglamaktadir.

Vygotsky de temelde tipki Piaget gibi dil getinde ortak noktalar oldiu goristine
katilir ( Scarcella ve Oxford, 1992:24). Ancakygétsky cocgun cevresiyle olan
etkilesiminin onu yakindan ilgilendir@ini savunur. Piaget ile kafastirildiginda
Vygotsky'nin gelsimde dilin slevine daha fazla 6nem verifgi gérilmektedir.
Piaget ise, bilisel gelsimde dilin roliiniin daha az oldunu iddia eder. Ona gore
bilissel gelsimi saslayan temel unsur birinci dilin gethesinden ziyade, cogun
etkin katihmidir (Cameron, 2001:3).

Brewster, Ellis ve Girard da (2002:30) Piaget ilggdtsky'nin gorigleri arasindaki
farkliliklara deginir. Buna gore Piaget ¢cogun sadece kendi bireysel eylemleri ve
kesifleri yoluyla &grendigine inanirken, Vygotsky yekinlerin/Ggretmenlerin
cocyzun gelsimsel duzeyini geftirmede etkin roli oldgunu savunur. Piaget ve
Vygotsky arasindaki lghca diger bir fark ise, dilin grenme Uzerindeki roline

ili skin gorssleridir.
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Vygotsky'ye gore kongma, digiinmeden 6nce gelmektedir ve bu nedenle ¢ok kiguk
yastaki cocuklar yaptiklarseyleri sesli bir bicimde anlatmayi yararl bulmakta
(A.e., s. 30). Brewster (1991:8) Piaget ile Vyggetskasindaki goriifarkhliklarini

sOyle betimler:

“ Piaget ve Vygotsky dilin d@si ve onun zeka gghine etkisi ile ilgili
gorisleri  acisindan birbirinden ayrilirlar. Piaget, dinmenin
yapisinda dilin bicimlendirici bir etkisi olmagini, zihinsel eylemlerin
ve islemlerin konymadan dgil eylemden dgdugunu belirtir. Vygotsky
konymanin balangicta dizenleyici, iletimsel bir kleve sahipken,
daha sonrasinda cocuklarin ginme, @renme ve anlama bicimlerini

donitirmede dier islevleri de Ustlendiini savunur.”

Piaget’nin kuraminda s6z edilen bireyin deneyimleluyla Ggrenmesi olgusunun
Vygotsky'nin Yakinsak Gejim Alani (YGA) kavramiyla bir bakima 6rgtugl de
distnulebilir. Cocuk ancak deneyimlgdikadar anlamlandirabilir savina YGA
kavramiyla da d&nilmekte ve cocgun Onceki deneyimlerinin ve bunun sonucu
gelistirdigi 6grenmenin izin verdi olgude yeni grenme durumlari yaratilabilegie
disinulmektedir. Bu grenme sirecinde ise caggu belirli bir noktaya kadar
yardimci olmasi gereken bireyler vardir. Vygotsky’bu kavramla Piaget’nin yarim
biraktgl noktadan hareket eitidistntlebilir. Asil itibariyle birbirini timayle farkl
gorislere sahip olan kuramlar olarakgle birbirlerini tamamlayan kuramlar olarak
ele alinmalarinin, anadil ve yabanci digrénimi sdreci ile ilintili cikarimlarda

bulunabilmede daha yararli olabilgceUstintlebilir.

Meece’e gore (2002:159-161) Vygotsky'nigiten alanina getirdii 6nemli katkilar
asagidaki gibidir:

v Bilissel gelsimde 6zel kongmanin rold,
v' Destekli katilimin énemi ve bgi¢atisi,
v Bilissel gelsimde arkadg etkilesiminin roli.
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Tipki Piaget ve Vygotsky gibBruner de cocuklarin nasil gunup @rendiklerini
ortaya koymada bisel bir yaklaim izlemektedir. Brunera gore hifel gelsimin

en 6nemli araci dildir ve Bruner cocuklarin dinyaplamlandirabilmelerinde ve
sorunlari ¢ozebilmelerinde ysitinlerin dili nasil kullandiklarini  agirmistir
(Cameron, 2001:8). Bu noktada diliscatisi (scaffolding) kavramini ortaya
koymustur. Biliscatisinin olgum sirecine dgénen Cameron, diik dikkat kapasitesi
nedeniyle cocgun belirli bir géreve ya da dilin belirli bir nak$ina odaklanginda
daha buyuk gorevi ya da ilginsel amaci hafizasinda tutmakta zorlanabfeee
isaret ederek, bu noktada bir y&thin ona neyin 6nemli oldtunu hatirlatmasina
yardimci olmasi gerelgdini belirtir (A.e., s. 9). Bilgcatisinin olgumunda rol alan
etmenlerdenrutinlere de (akilmis davranglar) desinme gereklilgi vardir. Rutin
sozcuk anlami itibariyle “afilagelen, siradan, gdilik gostermeyen” olarak ifade
edilmektedir. Ancak Bruner’in rutin kavramina yutil@ anlam aslinda bundan daha
fazlasinagaret eder. Cocukla birlikte gerceytieilecek caitli etkinliklerin, ¢cocuzun
anlamlandirabilmesine olanak gtayacak sekilde tekrarlayan bir slrecte
gerceklemesinden bahsegii dustindlebilir. Her ne kadar kullanilan kaynak, arac
degsismese de aslinda ortada birgden vardir ve bu da ¢ocuktur. Cocuk ilerleyen
surecle birlikte etkinlik icerisindeki rolint gatirir. Yani ayni kalan, d@gsmeyen,
tekrarlayan ¢ocuk g@dir. Cocusa sundgu yardim diizeyini kademeli olarak azaltan
anne baba, rutinler yardimiyla ¢c@eunun gelsimine olanak sglar ve taniklik eder.
Boylelikle, coc@gun biligssel gelgiminde rutinlerin 6nemli oldguna karet eder
Bruner. Brewster'a (1991: 8-9) gore;

“ Bruner'in ve bir yonlyle Vyg&y'nin calymalari son
gunlerde oldukga ilham verici olmaktadir. Piaget céfikli
olarak olgunlamis disiince yapisi ile ilgilenirken, Bruner
problem c¢ozmede kullanilan farkli sirecleri betiméye
calismustir. Her ikisi de @renmede eylem ve problem ¢ézmenin
6nemine wvurgu yapar...her iki géei gbére de; cocuklara
Oncelikle soyut slemler arasinda derin  kdantilar
olusturmalarini &retmeyen, sadece bu soyuytemleri nasil
kullanacaklarini  gdsteren gdetim bigcimleri ve somut
problemlerin ¢dzimune yonelen etkinliksigeri bagarisizlga

mahkumdur”.
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Dilin bili ssel gelsimde en etkin ara¢ olgunu vurgulayan Bruner, ygkinlerin dil
aracllglyla cocgun bir etkinligi yuritebilmesinde destek gadigi distincesini
savunur. Bu yonluyle Vygotsky'nin de savu@du Yakinsak Gedim Alani

kavramiyla da benzerlik gostegddistntlen bilscatisi kavramina gnir.

Iki kavram arasindaki benzewi dayanarak, bu iki kavraminstdiklari temel
anlamin en basit ifadeyle, ¢amn dili Ogrenebilmesinde ya da herhangi bir etkgnli
yurutebilmesinde “gerekli” olan ygkin yardimi oldgu distunulebilir. Cocgun
cevresiyle kurdgu iletisim sonucunda grenmeyi gercekkgirdigine vurgu yapan bu
gortslerin yani sira gocukta anadili ediniminin nasitggklestigini gosteren dier bir

kuramci isesNoam Chomskglir.

Chomsky'ye gore, ¢ocuk hangi ¢cevredsiyar olursa olsun, bu ¢evredengoasiz
olarak dili Grenme yeteng@ne sahiptir. Ona gore, cocuktagigtan var olagelen bir
dil mekanizmasi vardir ve her gocuk ayni yetkidikinadilini &renir. Cevrenin
etkisi sadece cogun kullanacgl dilin ne olacg noktasinda etkilidir. Biyolojik
yeteneklerinin bir parcasi olarak cocuklar birdidlilbilgisinde neyin mimkun olup
olamayacgini anlamalarini ggayacak bir dnbilgiye sahiptir. Bu bilddil Edinimi
Aygiti (Language Acquisition Device) olarak adlandiriltaakr (Ellis, 1997:66).
Chomsky anadilini edinmekte olan c¢c@oun dgustan gelen bilgisine glivenmesi
gerektgini aksi takdirde onlari bekleyen gorevin imkan&iz boyutu olacgini
belirtmektedir. Ona gore, cocuklarin maruz birakilh girdiler Grenmeye
calistiklari dile ait kurallari kefetmelerinde yeterli deldir. Bu yetersizlik ise
“uyaran yetersizfi’ olarak tanimlanmaktadir. Orgm bir cocigun “ Sam kicked
fiercely his toy car” timcesinin dilbilgisel acidaogru olmadgini kesfetmeye
ihtiyaci vardir. Cunkiingilizcede fiil ve dolaysiz nesne arasina bir zgiremez.
Chomsky, bu durumdager girdi sadece olumlu kanit iceriyorsgrénmenin
mimkin olamayada, ¢cinkd @renenin fiil ve dolaysiz nesne arasina bir zarémir
herhangi bir soézceyi kesinlikle duymaygocadan emin olamayagai
savunmaktadir. Olumsuz kanitin ise dilbilgiselgddugu olmayan timcelerin
Ogrenen tarafindan fark edilmesiniggadigini belirtmektedir. Ancak, g ¢ocuk
ebeveynlerinden olumlu kanit almakta ve ebeveyrdenellikle cocuklarinin

hatalarini diizeltmemektedirler.
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Boylelikle, Ggrenme olgusunu agiklamada ciddi bir bicimde yeteksilmakta ve
baska bir deysle, baarili olmak icin gerekli bilgiyi sunamamaktadirigllis, 1997:
66-67). Evrensel dilbilgisikavrami da yine Chomsky'nin ggirdigi bir kavramdir.
Evrensel dilbilgisini Chomsky (1976:299yle tanimlar: “ tim insan dillerine gkin
ana unsurlar ya da Ozellikler olan ilkeler (prineg), durumlar ve kurallar
sistemidir.....insan dilinin 6zadurlAktaran: Cook, 2001:181). Lightbown ve Spada
(1999:15-16) Chomsky'nin cogun anadili edinimine ifikin gorilerini su sekilde

belirtir;

v" Chomsky cocuklarin dil icin biyolojik olarak progndandiklarini ve dier
biyolojik fonksiyonlarin gekmesi gibi dil gel§iminin de ayni sekilde
gerceklatigini ileri sirmektedir.

v' Cocuysun ‘Ogretilmesine’ gerek yoktur. Go cocuk hemen hemen aynisia
yurdr ve bunu onlara kimsegetmez.

v Cevrenin ve dolayisiyla ¢cogun etrafindakilerin dil gretiminde son derece
basit ve 6nemsiz bir katkisi vardir.

v" Bu 6nemsiz katki dinda kalan her trli gglmi cocusun biyolojik yetengi
gerceklatirir. Bu durumu isedogustanlik varsayimi (innatist theoryjlarak
adlandirmaktadir.

v" Chomsky'ye goére cocuk cevresinden son derece kakrbdgiler almaktadir.
Dahasi ¢ocuk gaunlukla cevresi tarafindan dizeltimemektedir. Eger
dizeltme yoluna gittiklerinde ise ganlukla anlama odaklanmakta ve yapiyi
g6z ardi etmektedirler. Bu duzeltmeler ise sikh&uysun dgru olmayan
sozcesini ¢cok daha karmk dilbilgisel bir yapiyla yinelemekten fazlasini
icermez. Duzeltme yapsalar bile ¢cocuk bu kez kemttigi dogrultuda
gitmeye devam eder ve yine kendine 6zgu bir tinurark

v' Cocuklar bir dil sistemin altinda yatan kurallaesfetmede kendi yetilerini

kullanirlar. Bu 6zel yeti ise Dil Edinme Aygitidir.
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Chomsky’nin ¢ocgun dil Gsreniminde gevresindeki bireylerin etkisinin olmgdi,
cocusun renmeyi d@ustan gelen yetisi sayesinde gercelldigini savunan
gortsiniin bazi yonleriyle Piaget'nin g@iiyle benzerlik taidigi distnulebilir.
Cocugun cevresindekiler, sadece c@auanadilinde kogmaya maruz birakarak
etkilemekte, bunun ginda c¢ocgun dilsel gekiminde hicbir etkileri

bulunmamaktadir.

Hatirlanacgl Uzere, Piaget de her ¢c@eun belirli ya aralginda belirli gelsimsel
Ozellikler sergilediini vurgulamaktadir. Yani dunya Uzerindeki her docayni
gelisim dizeyinden ayni warda gecmektedir. Bu yonuyle her ¢gan biyolojik
yapisinda dgustan var olan ve zaman igerisinde gelesi beklenen bir 6zefle
degindigi dusunulebilir. Piaget ile Chomsky'nin ayrildiklar niakin ise dil

ogreniminin d@asina verdikleri Ghem ol@u sdylenebilir.

Birinci dil/anadili ggrenimini anlamlandirmada dnemli boyutlagsaligi distntlen
baslica doért kuramciya dgnildikten sonra anadili ediniminde Ustinde sikdikl
durulan bir varsayima d@milecektir. S6z edilen varsayim anadilgréniminin en
etkili olarak ne zaman gercgektssi sorusuna dganmektedir. Temelde anadil edinimi
odakli ortaya c¢ikan bu varsayim, daha sonra yaldihégrenimi/Ggretimi alaninda
da gecerlik kazanarak, g#i tartismalara ve argirmalara konu olmgtur. Oyle ki bu
varsayima dayanarak izlenceler, programlar, teknikib gel§tirilmistir. iste bu
noktada, yabanci dilgietimi alanindaki yansimalarina glemeden once, ilk ciki
noktasi olan anadili ediniminde ne ifade @tte desinilmektedir. Yine anadili
edinimi olgusundan hareketle yabanci difeghme d@asini aciklamada onemli roli

oldugu gortlen dglnulerden bir dieri iseKritik Donem Varsayinalir.

Herschensohn (2007:7) biyolojik geinde kritik ya da hassas donem fikrinin ilk
olarak 19.yy sonlarinda ve 20.yy sterinda embriyoloji tzerine gercekteilen
birtakim calsmalar aracifityla ortaya cikiini belirtir. Buna gore Stockard'in

gerceklatirdigi bir calismayisoyle dzetler (a.g.e):
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Hizh  hicresel Gremenin hassas bir dénemi boyunca
yumurtalarin gelimlerine 1s1 dgisimi yoluyla mudahale
ederek, yumurtalarin embriyolojik ggtninde “kritik bir an”
oldugu kanitlanmgtir. Bu muidahale normal gelimi
engelleyerek “bircok canavarin” ortaya c¢ikmasina dea
olmwtur. Balangicta bu anormalffi doguran nedenin
mudahaleci ajan (zararll kimyasal gibi) olglu varsayimi ile
yola c¢ikmg, ancak sonrasinda bu anormghi, midahaledeki
zamanlamanin yol agiini fark etmjtir. Yaptgi deneyler, bir
organizmanin gefiminde zamanlamanin ne kadar 6nemli
oldugunu ve siralamada farkllik yaratacakekilde- farkli
zamanlarda- gercekjtrilecek midahalenin dngorilebilir
sonuclarini ortaya koynstur”.

Herschensohn'a gore bu gér220.yy boyunca hayvan i¢cgudusi, insan dagrani
norolojik gelsim ve insan dili gibi birgok alanlara da uzagtm (a.g.e.).iste bu
noktadan evrilerek dil geniminin dg@asini aciklamada da kullaniimaya
baslanmstir. Dil 6grenimindeki uygulayimina bakilginda Lenneberg’in kritik
donem varsayiminin 'babasi’ olarakgddendirildigi gortlmektedir (Singleton ve
Ryan, 2004:33).

Lenneberg, dil ediniminin biyolojik fakttrler taratlan belirlenen ve goistan gelen
bir sure¢ oldgunu ve bir dilin edinilmesinde belirli bir zamamslilig oldugunu
savunur. Ona gbére bu streg, ikisyalan ergenfie kadarki olan dénemi kapsar.
Lenneberg’e gore waile birlikte beyinde lateralizasyon gimakta ve bunun
sonucunda beynin fonksiyonlarinda bir azalmgmlaktadir. Bu durum ise ergenlik
sonrasi dil edinimini zorkurmaktadir (Birdsong 2001, Birdsong ve Mollis 2001
Bacanli 2011, Lightbown ve Spada 1999, Herschen&fi}¥, Nunan 1999, Ellis
1997).

Anadili ediniminde bu varsayimi destekleyici bircoknek olay vardir. Bunlardan
birini Lightbown ve Spada (1999:2€0) sekilde belirtir:
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“ 1970 yihnda California’da bulunan Genie 13 yada dslanmis, ayri
tutulmw ve istismar edilngi bir kizdir. Akil hastasi bir babanin ve onun
tehditlerine g6z yuman yine akil hastasi bir anneisteziyle Genie 11
yildan fazla bir sire bir sandalyeye $a olarak karanhk bir odada
tutulmutur. Baba, glunun ve ginin Genie ile kongmalarini yasaklangi
ve kendisi de sadece hakaret iceren bir takim déecikullanarak
iletisimde bulunmgtur. Genie ne zaman bir ses ¢ikaracak olsa daya
maruz kalmy ve sonunda tam anlamiyla bir sesgieliburinmittr.
Genie'nin asosyal oldiu ve fiziksel, duygusal ve zihinsel anlamda
geliimemj oldugu gorilmektedir. Dgal olarak herhangi bir dili de
yoktur. Bulunduktan sonra pek colgrétmen ve terapistin séginde
mumkin olan en @gal ortamlarda gitim verilmistir. Rehabilitasyon
merkezinde gecirilen uzun zaman sonucunda Genigaltgsne ve
biligssel gelsme gostermstir. Bes yilin sonunda Genie’nin edingdi dil
anormal dilsel bir gekim gostermgtir. Normal olanin aksine anlama ve
dretim boyutlarinda Genie ¢ok buyik ayrimlara sahia.g.e.)

Ancak bazi durumlardaggéenenlerin kritik donem varsayimini curutebilgicele

disinulmektedir. Bu durum isegéenenin sadece evrensel dilbilgisinesieninin

oldugu distuinilen yai asmasi ile b#dsslastirlamaz. Oyle ki bireyin zihinsel
gelisimi, cevresel faktorler, biyolojik olgunluk gibi bgok faktor ikinci dil edinimi
surecini  etkilemektedir (Ellis, 1997:68). Buradaitikr donem varsayimini
destekleyen en buylk kanit ise neredeyse her gogocudeisik faktorlerle

cevrelenmy olsa bile yaklgk ayni zamanlarda bir dili g@endigi gercegidir

(Lightbown ve Spada, 1999: 21).

Anadili ediniminin etkin bir sekilde gerceklgmesinde belirli bir ya aralginin
oldugunu iddia eden bu g&gf yabanci dil grenimi alaninda da buyik yanki
uyandirmg, bunun sonucunda da “ne kadar erken o kadar ety@nCsinin ¢cgu
disinir ve argtirmaci tarafindan benimsenmesine yol atmi Kritik donem
olgusunun yabanci dil goenimi Gzerindeki yansimalarina c@eun yabanci dil
Ogrenen olarak gecirdi sureclere ayrintili olarak g@mildi gi noktada daha gepier

verilecektir.

Ozetle bu bélumiin ilk kisminda, ¢cgun ancak gegimsel siiregleri irdelenerek ve
g6z Onunde bulundurularak anlamlandirlabilecek Vairlik oldugu savindan yola

cikarak, anadili edinimi vegienmenin nasil gercekliesine deginilmistir.
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Bu sire¢ irdelenmeksizin, c¢ocukta yabanci diredimin nasil gerceki@igine
deginmek mumkun olmayacaktir. Cunkigmlukla ¢ocukta yabanci dilgdenimi,
birinci dil edinimi/@grenimiyle benzerlikler barindirir. Bunun yani sirbazi
bilesenlerin @renilmesinde benzerlikler ya da farkliliklar olmgge anadili edinimi
Ozellikleriyle benzerlikler ve/veya farkhliklar benlenerek agciklanabilir. Bu
bilingten yola ¢ikarak ¢caimada ¢ocukta yabanci dig@nimi Gzerinde durulacaktir.

Scott ve Ytreberg (1997:4) yabanci dirénicisi olarak cocga iliskin sdyle belirtir:

“

Simdiye dek dil grenmenin nasil bir evrensel yapisi
olduguna dair kesin bir uzlam yoktur. Bu c¢gunlukla
Ogrencinin hangi anadili kongiuguyla ve artalaninda sahip
oldugu sosyal ve duygusal faktorlerlesKilidir. Burada agik
olan nokta ise, yabanci dil sinifina gelen 8 ile y&lan
arasindaki cocuklarin beraberinde ayni dil farkihgani ve
hazir bulungluk diizeyini getirmeleridir”.

Baska bir deysle, yabanci dil grenimi sitrecine bdama gamasinda olan cocuk,
anadiline 6zgu yapilarin ve kaliplaringgmlugunu &renmi ve yeni bir dil @renme
surecinde benzer bir dil farkindaima sahip bir bicimde okula damaktadir. Bu
nedenle belirli yg gruplarindaki ¢ocuklara gkin cesitli genellemeler yapabilmek
mimkin olmakta ve yabanci dilg@nmeye bgayan cocgun anadili @renimi
asamalari da dikkate alinarak yabanci dirénme/@retme durumlari ve ortamlari
sekillendiriimektedir. Anadili ediniminde géli siireglerden gecen ¢ocuk nasil ki ait
oldugu gelsimsel evrelerle bantili olarak ele alinmaktaysa, yabanci difétiminde
de cocgun bulundgu gelsimsel dizeylerin bilinmesi ve 6zimsenmesi gereilili
vardir. Yabanci dil grenmeye bgayan cocuk bir bakima yeni birgkenme
durumunu deneyimlemektedir. Bu acgidan c¢ocuk, kegdgantisinin timdina
cevreleyen gedimsel surecin ginda ele alinmamalhdir. Kisaca mevci@régnme
durumu ne olursa olsun (ister yabanci ditehmek, isterse matematilgrénmek)

cocyza gelsimsel diizeyine uygun bir bicimde yakllanalidir.
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Scarcella ve Oxford da (1992:17) getisel faktorlerin dil @reniminin dg@asini
sekillendirdigini belirterek, bu faktorlerin yabanci dilgietiminde de g6z 6nine
alinmasi gerekfine deinir. “En basit anlatimiyla, grenciler, @renemeyecekleri

seyleri edinemezler{a.g.e.).

“Birinci dil 0 grenicisi olarak cocgun bgardiklari genel
olarak kimseyisaskinliga ugratmazken, ikinci dili nasil bu
kadar kolaylikla @rendikleri konusunda sikhkla hayrete
diseriz. Pek c¢gumuz gocmen ebeveynlerin yabanci dili
Ogrenmekte ne denli zorlandiklarina bununla birlikte
cocuklarinin hemen hi¢ caba sarf etmeden bu dilsiina
kolaylikla @&renebildiklerine dair kongmalara tanikhk
etmiizdir. Ya da bir Ulkede ¢cok uzun zamandan begayan
gocmenlerin yillar gegmesine gaen Ingilizceyi hala aksanl
bir sekilde kongtuklarina, buna kann cocuklarininingilizceyi
anadili konyucusu kadar yetkin bifekilde kullanabildiklerine
iliskin sohbetlerde de bulunguedur.” (Gordon, 2007:44)

Yukarida yer verilen alintidan hareketle, cocukadanci dil grenebilme yetisinin
nasil gel§tigi Gzerinde durulmasi gerekmektedir. Cocuklaringkatiere oranla nasil
daha iyi yabanci dil grenebildiklerinin sorgulamasi ve anadifirénimi olgusundan
hareketle, ikinci dil’lyabanci dil g@enimi olgusunun dgerlendiriimesi sunulmaya
calsilacaktir. Oncelikli olarak yabanci dilgtenicisi olarak cocgun karakteristik
Ozelliklerine yer verilecektir. Cocuklara yabanal dgretimine iliskin alan yazin
incelendginde genellikle cocuklarin ayni glarda benzer davragiar ve ozellikler
sergiledikleri gorulmgtir. Ayni zamanda yabanci digi@nicisi olarak ¢cocuk, anadili
edinicisi olan cocuktan pek de farkl gleir. Bunun nedeninin ise, ¢ocuk geini
kuramlariyla ilgili old@gu distnulebilir. Buna go6re, c¢ocuklar, gienmeyi
gerceklgtirmede belirli donemlerde belirli yetilere sahiptivabanci dil renicisi
olarak cocgun Ozellikleri belirtilerek, hem bu alana 6zgu amlays gelistirebilmek
hem de dil @renmenin dgasinin her dil icin nasil benzerlikler gosterelgiali

gorebilmek adina yarar @ayacai disunilmektedir.
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Harmer (2007:83yabanci dil @renen ¢ocuklarin 6zelliklemi asagidaki gibi 6zetler:

Sozcuklerin tek olarak ne ifade gthii bilmeseler de anlami kavrayabilirler,
Siklikla dolayli yoldan grenme @gilimindedirler, bu anlamda sadece
kendilerine @retilmek istenen konudan gie ayni zamanda cevrelerindeki
herseyden birseyler Grenirler,

Anlami olusturabilmeleri sadece aciklama yoluyla gercgklez, bunun yani
sira gordukleri ve duyduklari ve hatta daha da disemiokunup iletsimde
bulunabildikleri ile @renirler.

Dilbilgisel kurallar gibi soyut kavramlarigpenmekte zorlanirlar,

Ogrenmeye kan buyik bir ilgi gosterirler ve yadiklar diinyada neler olup
bittigini merak etme @limindedirler,

Diger bireylerden ilgi, retmenlerinden de onay beklerler,

Kendileri ile ilgili konusmay! severler ve derste bunaskin konular
O0grenmekte oldukca isteklidirler,

Sinirli bir dikkat eikleri vardir. Gergeklgtirilen etkinlikler merak
uyandirmiyor ve ilgisini cekmiyorsa kolaylikla deédbilir ve on dakika

icerisinde ilgilerini kaybedebilirler.

Halliwell’e (1992:3) gore de, cocuklar yabanci dgrenme ortamlarina dnceden

deneyimledikleri ve iyice kemikdenis “ icgtduler, beceriler ve 6zellikler” ile birlikte

gelmektedir. Bu anlamda, gk bir dili 6srenme sureci icerisinde de bu 6zelliklerin

onlara yardimci olagani ileri sirer. Ona gore, yabanci dilgrétiminde bu

Ozelliklerin farkinda olunmasi ve mumkin ofdu 6lctide yararlaniimasi gerekir.

Cocuklara ilgkin bu 6zellikleri isesu sekilde 6zetler:

v

NN

Sozcuklerin tek bana yuklendikleri anlamin farkinda olmasalar datliaeni
yorumlayabilmede ustadirlar,

Sinirh olan dili yaratici bir bigimde kullanabilnyetenekleri vardir,
Dogrudan @renme yerine siklikla dolayh yoldargi@nirler,
Yaptiklariseylerde glence unsurunu bulmaktan ve yaratmaktagidworlar,
Hayal gticleri gelimistir,

Konusmaktan biyuk bir keyif alirlar (a.g.e.).
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Cameron da (2001:19-20) kucuksta yabanci dil grenen c¢ocuklara gkin olarak
asagidaki noktalarin gbz ontnde bulundurulmasi gegahitbelirtir. Buna gore;

Cocuklar etkin olarak anlami alwrmaya cakirlar

Cocuklar dil gekimi icin alana ihtiyac duyarlar

v
v
v Dilin kullanimi, farkina varilmayan anlami acikladaaipuclari sunar
v Gelisim, sosyal etkilgimin i¢csellestiriimesi olarak gorulur

v

Cocuklarin yabanci dilgienimi, ne deneyimlediklerine pladir.

Brewster, Ellis ve Girard ise bu 0Ozelliklegagidaki gibi 6zetlemektedir (2002:27).

Buna gore cocuklar;

v' Cok fazla fiziksel enerjiye sahiptirler ve sikliiziksel olarak etkin olmaya
ihtiyac duyarlar,
v Bircok duygusal ihtiyaca sahiptir,

<\

Duygusal yonden oldukc¢a heyecanhdirlar,

v Gelisimleri sirmekte olan ve okulma surecinin henliz ¢ok pada olan
bireylerdir,

v' Halen anadillerinde okur-yazgtiiedinmeye cagmaktadirlar,

v' Daha yavadgrenirler ve ¢cabuk unuturlar,

v' Daha cok kendi dinyalariyla ilgili kaygilara satopma ve ben merkezli
davranglarda bulunma @limindedirler,

v' Cabuk sikilirlar,

v' Mukemmel birer taklitgidirler.

Yabanci dil @renicisi olarak ¢cocgun temel 6zelliklerine bakildinda, ¢cocuklarin dil
O0grenmede etkin bir katihmlarn olgu gorilmektedir. Ayrica c¢ocuk yenin
gelisimsel 0Ozellikleri dgrultusunda davranmakta ve yabanci dgretiminden
beklentisi de buna Igh olarak sekillenmektedir. Kongmaktan blyuk bir keyif alan
cocuk icin dil @retiminde, gekimsel dizeyi ile de uyumlu olarak, daha ¢ok oyun
gibi etkinliklerin kullaniimasinin ve bu yolla ¢ogun disik olan konsantrasyonun
arttirlmasinin  gerekligi gorilmektedir. Buna go6re, motivasyon velencenin

yuksek oldgu sinif ortamlarinin yaratiimasi gergktile anlailmaktadir.
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Bunun yani sira “sozcuklerin tek gmaa ne ifade etfini bilmeseler de anlami
kavrayabilirler” (a.g.e.) ifadesiyle, tipki anadiediniminde oldgu gibi csitli
tonlamalar, mimikler vb yardimcilarla dile skin anlam yaratabilmekte olduklari
gorilmektedir. Ozetle, yabanci digr@timindeki 6zelliklerin birgok yoniyle anadili
edinimindeki 6zelliklere benzerlik gostegdigorilmektedir. Bunun temel nedeninin
ise ¢ocgun icinde bulundgu gelsimsel evrelerdeki kgqutlukla ilgili oldugu
distndlebilir.

Anadili 6greniminin yabanci dil greniminde de yansimasini bufdu diindsine
dayanarak anadil ve yabanci dilgrénme sireclerine gkin gerceklsgtirilen
kargilastirmali incelemeler de, getmenlerin dikkat etmesi gereken noktalar
olduguna karet etmektedir. Ormgn, Brewster, Ellis ve Girard (2002:40) bu noktalar
asagidaki maddeler ile aciklamaktadir:

v' Cocuklar harika birer gozlemcidirler ve dilin kesdikadar vicut dili,
tonlama, el/kol hareketleri, yuz ifadeleri ve sdspaglam gibi cok ceitli
kaynaklar yoluyla birinci dillerinde anlami yakakbilme 6zellgine
sahiptirler.

v' Birinci dilini dgrenen cocuklar gerek sessel gerekse anlamsal olarak
tamamiyla rahat olabilmek adina sodzcik ve desi sik sik tekrar etme
sona erer.

v Cocuklar birinci dilini edinirken, ¢coziimleme, vaysa sinamasi gibi yetileri
seneler boyunca kullanirlaikinci dilde kendilerine 6zgu dilbilgisel kurallari
olusturma gibi timevarimsal egzersizlerin kullanimidie yillar boyu birinci
dillerinde yaptiklarini yansitirlar.

v' Cocuklar tahmin etme ve varsayimda bulunmada gykteneklidirler.

v" Yalnizca iki ya da U¢ sozcik kullanmak yoluyla wenbn yani sira tonlama
yardimiyla da olsa, yani dile gkin cok sey bilmeseler de, kommayi
severler. Bu ikinci dil geyiminde de kullanilabilecek oldukca faydali bir
taktiktir.
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v' Birinci dili 6grenirken risk almayi severler ve oldukca iyi bidemeycidirler.
Cocuklarin bu 6zelfii yabanci dil @renimi surecinde de geik edilmeli ve

kullaniimalidir.

Cocuklarin birinci dillerini edinirken kullangr yetilerin yabanci dil greniminde de
blyuk bir etkiye sahip oldiunu belirten Halliwell (1992:4) ise, okulda yenr il

O0grenmeye bglayan cocuklarin yeni sesleri, yeni sodzcukleri veniy yapilari
anlamada birinci dildeki yetilerini hatirlayarak gz kurmaya gittiklerini belirterek,
bu yetilerin geltirilmesi ve desteklenmesi gerekfii savunur. Bunu
gerceklgtirmede ise, “el/kol hareketi, tonlama, demonstoasyeylemler ve ylz

ifadeleri” nin kullanilmasi gereld@ine isaret eder (a.g.e).

Bunun yani sira ¢ocukta zaten var olan sinirll kiklardan yararlanma yoluyla
anlamli dil Gretebilme yetisinin de yabanci dérénme surecinde etkisinin olagal
soyler (a.g.e.) Sinirl kaynaklardan yararlanmaluyla dil kullaniminin ne oldgu
ve bunun yabanci dilggenimine yansimasinin nasil gerc¢gkigne iliskin olarak ise
Halliwell (1992:4):

“ Bu olgu, dil gelsimi icin temeldir. Anadilini @renen her bir
cocukta bunu gorirtz. Birer yghtin olarak baka bir dili
ogrenirken kendimiz de bunu gmmgizdir. Orngin bazen,
sOylemek istedimiz sey icin d@ru dilbilgisel yapiy! ya da s6zgi
bilmeyiz. Bu yizden anlami ifade etmedekbayollar buluruz.
Bazen yeni sozcukler gtururken, bazen de kendi dilimize ait bir
sbzcigl yabanci bir aksanla sdyleyiveririz...Bu slrecte igec
olarak hatali ve bazen de vyersiz bir dil kullan@il ancak
genellikle iletsim kurmayi baaririz”

Tipki anadil ediniminde kullangimiz ‘tonlama, mimik, el/kol hareketleri’ gibi
yardimcilarin yani sira, dili kendi yaraticisikigimizle sekillendirerek, ileim
kurmay birsekilde gerceklgtiririz. iste yukaridaki alintida da tam olarak bugarét
etmektedir. Bu da dil genmenin (ister anadil ister erek dil olsun)gdsinda var
olagelen bir olgu oldgunu gdsterir. Bu anlamda, ikinci dilgienirken de benzer

sureclere taniklik ederiz.
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Bu baglamda birinci/anadil edinimini aciklamada temelnah kuramlarin ve
gorislerin - yabanci dil @reniminde ne gibi yansimalari olglu konusuna
deginilecektir. Baka bir deysle, anadili edinimini aciklamada kullanilan sitk
gortslerin yabanci dil gretimini anlamlandirmada ne denli etkin olduklamikisa
bir sorgulamasi yapilmaya calacaktir. Buna goére yabanci dig@niminde hangi
boyutlariyla 6neme sahip olduklari da betimlenecekt

Buna gore, Piaget'nin daha o6nceguden sema, 0zimleme ve uynpaensipleri
temelde her ne kadar anadili edinimi surecini agridya ilgkin olarak kullanilsalar
da, yabanci dil grenimi sdrecinin bir parcasi olarak da anlamginteaktadirlar.
Ozellikle uyma ilkesi c¢oggun sahip oldgu bilgiler ile yeni bilgiyi
olusturabilmesinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Camer(001:3), McLaughlin
(1992) den yap#i alintida, uymanin,yeniden yapilandirma (restructurindpesli g
ile ikinci yabanci dil @reniminde yansimasini bulmwnemli bir fikir oldyzunu,
buna gore bir dilin zihinsel temsillerinin yenidetizenlenmesinesaret ettgini
belirtir. Buna go6re cocuk, onceden edigdibilgiler yardimiyla yeni bilgiyi
anlamlandirmaktadir. Bka bir deysle, sahip oldgu semalar aracigiyla yeni

bilgiyi yapilandirmaktadir. Bacanl (2011:84) ise durumusdyle érneklendirir:

“Hayatinda ilk kez bir kaplan géren cocuk, 6nce onu
kafasindaki kediemasi ile aciklamaya, onu biuyuk bir kedi
olarak tanimlamaya calir (belki bunu bir sire icin
basarabilir de). Ancak, bir sure sonra kegemasinin yeterli
olmadgini fark ederse, zihninde yeni bir kavragerfa:kaplan

semasi) olgturarak onu anlamaya cair” .

Buna gore, ayni sureci cocuk yabanci déignirken de gercekyarmektedir. Selguk
(2010: 86-87) “Ozellikle samal bilgilerin s6z konusu olg@u, yani birinci Unite
ogrenilmeden ikinci Gnitenin genilmedgi” derslerde semalarin daha buydk bir
onem taidigini vurgular. Ona gore “okul ortamindgrétilen kavramlar, kurallar ve

ilkeler bir sema biciminde 6rgutlenir ve olaylari anlamada kulia’ (A.e., s. 86).
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Bu nedenle yabanci dil géetiminde de c¢ocukta bulunan olasi ve beklenen
semalardan hareketle bigi@tim planlanmalidir. Bu noktada da ¢@on igerisinde
bulundgu gelsimsel 6zellikler gz 6nlne alinarak cocuktasiga 6zgl olarak
bulunmasi muhtemekemalarin saptamasi yapilabiliiste tum bu ydnleriyle,
Piaget’nin sema, 6zUmleme ve uyma ilkelerinin bu alanda dasikgr oldugu
gorilmektedir.

Piaget'nin zihinsel gejim kurami da yabanci dil gbetimi yOnergelerinin ve
iceriginin belirlenmesinde etkili olmyur. Bu yonuyle, s6z edilen kuramaskin

surecler, yabanci dilg@enicisi olarak cocuktan neyin beklenip beklenencegi

g0z onune sermektedir. Her alanda @ldwibi yabanci dil gretimi alaninda da
Ogretim gerceklgtirilecek olan grubun yadizeyi ve buna gkin ozellikleri bilinerek

buna uygun gretim ortamlari ve yontem/tekniklerin gglrilmesi gerekir. Her ne
kadar Piaget'nin djilnisunin temelini ‘dil’ olgusu ofturmasa da, onun ileri
surd@i bircok kavram, yabanci dilgéetimi alaninin dagekillenmesinde yardimci
olmustur. Daha cok bilisel/zihinsel gefime odaklandii distintlen Piaget'nin
kuraminin, dil @renmenin de bir bigsel slre¢c oldgu savindan hareketle

yansimalari yabanci diggetimi alaninda da gorulmektedir.

Ulkemizde yabanci dil @enimine zorunlu olarak bama yaininilkogretim 4. Sinif
ile birlikte 10 oldgu goérilmektedir. Buna goére Piaget'nin zihinsel gedi
siralamasinda bu yagrubundaki @renciler somut jlemler donemindedir. Bu
gruptaki cocuklar mantiksal giinmeyi gercekigirmeye balamilardir ancak bunu
gerceklgtirmede de sinirhliklart vardir. Foley ve Thompsaa bu evredeki

cocuklarin karakteristik 6zelliklerirgu sekilde 6zetler: (2003:30):

v' Zeka somut nesnelereskin sembollerin mantikl ve sistematik kullanimi
yolu ile gosterilir,

v' Matematik ve fen grenimindeki yedi kavramsal alanakin konusmalar,
sayl, uzunluk, sivi, kutle galik, alan ve hacim olarak kahgini bulur,

v’ Islemsel dgiinme gelir,

v Kisinin kendine 6zgu gediirdigi 6zel dil ya da kongma bicimleri gibi ben

merkezci dguincelerin azalmaya adigi goralur.
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Belirtilenlere ek olarak vurgulanmasi gereken nplgacuklarin bazi yonlerden
gelisiminin halen strdfi ve bu nedenle ggimsel olgunluklarina gore birggim
gormeye ihtiyaclari oldgudur. Ancak bir batlin olarak cogun fiziksel, zihinsel,
duygusal ve sosyal olarak hangi sirecte @ldwn ayrimina varil@inda neyi
gerceklatirip gerceklgtiremeyecgi konusunda bilgi edinmek mumkin olacaktir.
Ozetle, yabanci dil @etimi gercekligtirecek olan @retmenlerin, ya da program
hazirlayicilar ve agirmacilarin tim bu noktalara gkin bilgi sahibi olmalari

beklenmelidir.

Cocuklarin hangi gelimsel evrede neyi gercektaip gerceklgtiremedgini
saptadiktan sonra ise c¢@eun bir Ust yetiye egebilmesinde nasil yardimci
olunabilecginin de diunilmesi gerekiriste bu anlamda, Vygotsky'niiyakinsak
Gelisim Alani (YGA)kavraminin dnemi ortaya ¢ikmaktadir.sBagicta bir yetkin
yardimiyla ¢ocgun neler gercekigirebilecesini anlamada 6nemlidir bu kavram.
Ancak verilecek destek/yardimin ¢@cun sahip oldgu bilgi diizeyinden c¢ok ileride
olmamasi gerekmektedir.

Cocuzun bilgi dizeyinin ne oldiunu saptamada da yine Piaget’nin geisel
sureclerinden yararlanilabilir. Boylelikle langicta verilecek olanggimin niteligi
belirlenmi olacaktir. Daha sonraki surectgrétmen @renciyi gbzlemleyerek ya da
cesitli sekillerde dgerlendirerek bir sonraki samada nasil bir destek vermesi
gerektgini gorebilecektir. Goruldgl gibi anadili ediniminde genellikle ebeveynin
basroli oynadgl destek/yardim mekanizmasinda, bu roli yabancoghigtiminde
cogunlukla @retmenin ya da gencinin ayni sinift payiagl arkadalarinin
Ustlendgi gorulmektedir. Verilen amach yardiminin sonudangocuk bir muddet
sonra (gekimin de devam etmesiyle birlikte) dili yardima ydt duymaksizin
kullanmaya bglayacaktir. Yabanci dil getiminde de benzer bir sire¢ izlenmesinin
yararli olacg distnulmektedir. Bunun yani sira ¢@an sosyal bir varlik olarak
deserlendiriimesi gerekgini belirten Vygotsky'nin, bu yonlyle de c¢ogun
gelisimini anlayabilmede yardimci olagiad(stinulebilir. Ona gore sosyal etkglenin
sonucunda ¢ocukta dil ggtnektedir.
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S0z edilen gejimsel boyutlardan sosyal ggin alanina 6zgu ne gibi ¢ikarimlarda
bulunulabilecg ve cocgun bu alandaki gefiminin nasil desteklenebilege
konusunda da yol gosterici olmaktadir Vygotsky.giDden tim bu yonleriyle
Piaget’nin kuramina tamamlayici bir boyut getirdie digtnulebilir. Bu nedenlere
dayanarak yabanci dilgéetiminin sekillenmesinde de son derece 6nemli bir roll
oldugu gorulmektedir. Bunun yani sira Piaget ve Vygotskybir sekilde ayrstig
ancak 0zu itibariyle anadili ediniminde dnemi gidau digtndukleri 6zel kongma
olgusunun da yabanci dilgigminde yansimasini bulgu gortlmektedir. Bu

noktada;

“ Piaget'e gore, gocgun “yuksek sesle gunurken” kullandgl konygma
benmerkezci kogma daha sonra yerini tecriibeye dayanan ve gonu
konwmay! iletsim kurmak icin kullandii sosyal kongmaya birakir,
Vygotsky i¢in ise, coguin beyni dgustan sosyaldir ve benmerkezci
konyma da amaci itibari ile sosyaldir. Cocuklar benmez&i kongmayi
digerlerinden @renirler ve bunu dierleri ile iletisim kurmak icin
kullanirlar” (Ergin, 2010:123-124).

Tipki anadil ediniminde oldiu gibi yabanci dil reniminde de bu durumun benzer
sekilde gerceklgtigi dustinulmektedir. Iigsellgtirilen konusmanin dgiunce haline
gelmesiyle, grenme de gerceldmektedir. Bu nedenle, yabanci dgrétiminde s6z
edilen olgunun da dikkate alinmasinin, yani gorudsrendisi bilgiyi i¢sellestirerek
disince Uretmesine olanak taninmasinin vgvike edilmesinin yararli olaga
distnulebilir. Daha ©nce de belirtilgli gibi, Brunerin biliscatisi kavrami da
Vygotsky'nin YGA kavramiyla benzerlikler gamaktadir. Bu nedenle, kygatisinin
olusturulmasi da yabanci dilgéetimi alaninda 6nem gamaktadir. Dil @reniminde
rutinlerin kullanilmasi da yine bu alanda etkigrénme gercekigirmede esas kil
etmektedir. Rutinlerin kullanimi yoluyla ¢ocuk yehir bilgiyi edinirken, sahip
oldugu Onbilgiyle bir a&lestirme yapma ve bunun Uzerine yeni bilgiyi koyma
asamalarini deneyimleyecektir. Yabanci ddrénimi gerceklgtirilen siniflarda ¢cgu

zaman yeni bir konu sunulmadan 6nce eski bilgiygbnderme yapiimaktadir.
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Boylelikle coc@gun bildigi bir konu Uzerinden yenisinin aktarimi yapilmaktad
Nasil ki insan akkanliklarinin yardimiyla bazi durumlarda kendirhat hissederse,
rutinlerin kullanimi yoluyla da ¢ocukgtenme sirecinde kendini rahat hissedecektir.
Bu yontemle ayni zamanda Piaget’nin beliitttemalar da etkin hale getirilgi
olmaktadir. Bu yonleriyle de rutinlerin kullanimmgemalarin kullanimina benzegdi
distnulebilir. Ancak ikisi arasindaki en temel farkjtinlerin genellikle gocgun
alisageldgi bir materyal tizerinden gercekimesidir. Orngin cocuygun zevk aldg
bir kitap baglangicta ebeveynler tarafindan okunurken, ilerlegéreclerde cocuk bu
kitabi kendi baina okur konuma egecektir. Yabanci dil gretiminde de benzer bir
surecin kullaniminin co@un kendini giivende hissetmesine ve boylelikieedme
motivasyonunun artmasina sebep ogackistnulebilir. Bu yonleriyle biksel gelsim
alanini destekleyen bir gdarisunmakla birlikte cogtun sosyal ve duygusal

gelisimini destekleyici bir yani oldiu da iddia edilebilir.

Yabanci dil @retimi alaninda etkili olmg isimlerden bir dieri de Chomsky'dir.
Chomsky’nin olgturdusu kavramlardan birdogustanlik varsayindir. Buna gore
cocuk biyolojik olarak dgustan getirdgi bir yetiye sahiptir. Bu yeti ise yine ¢ocukta
dogustan var olarDil Edinimi Aygiti (DEA)ile gerceklemektedir. Buna gore ¢ocuk,
O0grenmeyi sahip oldgu bu yeti sayesinde gercedtieir. Baska bir deysle ¢cocigun
dili 6grenmesinde yegkinlerin pek de o6nemli bir etkisi yoktur. Bu gindyle
Chomsky yabanci dilgietimi alaninda da buyuk bir yanki uyandighm

Evrensel Dilbilgisi (ED)kavramini da yine Chomsky ortaya koytu. ED kurami
dildeki ilke ve dgiskenlerin insan zihninde yapilandiriggni iddia eder. Buna gore
“ilkeler tim dillerin ortak olarak sahip olduklardzelliklere karet ederken,
degiskenler farkhliklar gdsterir’(Cook, 2001:181). Bu nedenle c¢geuilkelerin
degil degiskenlerin @retilmesi gerekgini savunur. Chomsky’'ye gore ilkeler zaten
cocyun  dgustan  getirdgi DEA  tarafindan  ¢Ozimlenmekte  ve
anlamlandiriimaktadir. Ancak cocuk gilgkenlerin bilgisine sahip g@ddir. Cunki
dogumdan itibaren sirekli olarak dilin gau kullanimiyla kagilasmaktadir.
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Cook (2001:182) ED modelindegi@nmenin dilsel girdileri alabilme meselesi
oldugunu belirtir. Girdi, @renenin dilsel bilgisini dayandirgl temelin kanitidir ve
olumlu ya da olumsuz olabilir. Olumlu kanigrénenlerin duyduklari durumsal
timcelerdir. Orngin; ‘The Brighton train leaves London at five’ gil§a.g.e.).
Tumcedeki dilbilgisel bilgi,ingilizceye ait kurallar bir b&a deyile desiskenleri
isaret eden yapilar igerir. Birka¢ timcede kullamii@umlu kanitlar grenenlere
Ingilizcenin kurallarini gostermede yeterli bilgigunar. Olumsuz kanitin ise iki
cesidi vardir. ‘Leaves’ ornginde oldigu gibi cocuk highir zamaringilizce bir
timceyi 6zne olmadan duyamayacak ve boyleliktglizce timcelerin kesinlikle bir
O0zne icermesi gerelgini anlayacaktir. Olumsuz kanitin bir gér orngi ise
diuzeltmedir. Ornek: ‘No you mustn't say “You wagdieyou must say “You were
here”. Birisinin @renene neyi yapmasinin ga olmadgini sdylemesi olarak
tanimlanabilir (a.g.e.). Bu anlamda c¢@auolumsuz kanit sunmayan yé&inler
cocuzun dil Ggrenimindeki baarisini arttirmamaktadir. Cocuk dilin bu yapisini
kendisi fark etmektedir. ED kavraminin bu boyutikdite alindginda, yabanci dil
ogretimi alaninda olumsuz kanitlarin kullaniminin @&usun baarisini arttiraca
diUstnulebilir. Cunkl ¢ocuk, olumsuz kanit yoluyla kemdadilinde kullanabildgii
bir yapinin bgka bir dilde gercekigneyebilecgini de gorebilir.

Bu bolimde anadili edinimifienme kuramlarinin hangi boyutlariyla yabanci dil
ogretimini etkiledikleri Gzerinde durulngtur. Buna gore goglerine yer verilen her
bir kuramcinin anadili grenimini anlamlandirmada Urettikleri fikir ve kawnéarin
bazi boyutlariyla yabanci dil gienimi sirecini agiklamada da yararli gidu
gorulmistar. Her bir kuramci grenimin ¢agitli boyutlarina dginerek konuya ikkin
arggtirmalar gerceklgirmede yardimci bir rol oynastir.

Bu nedenle kuramcilarin ileri surdikleri fikirlebirbirinden ayri olarak d#l,
tamamlayici kavramlar olarak ele almanin gergklidie goze carpmaktadir. Cunku
bir kuramci sadece zihinsel g@the odaklanirken, bir geri sosyal gedimi de

irdelemektedir.

71



Bu nedenle, s6z edilen kuramlar ve kavramlar ddellicocuk gekiminin dort
boyutlu yapisini destekleyerek nasil daha etkin &grenme/@retme ortami
yaratilacg konusunda c¢ikarimlar yapabilmeyi de mumkin kibmgla, cocuklara
yabanci dil gretiminde kullanilan ders kitaplarinda yer alanirdiklerin ¢ocuklarin
yas gruplarina uygunigunun degerlendirmesini yapabilmek icin gerekli kriterleri
olusturmay! da sglamistir. Son olarak, ¢caimanin izleyen kisminda yine anadil
ediniminde gecerli olan ancak sonrasinda yabamcgdenimi alaninda da gecerlik
kazanmg bir kavrama dgnilmesinin ardindan, cocuklara yabanci d@rétiminin

kuramsal ve yontemsel boyutu incelenecektir.

Nunan (1999:41) ikinci dil grenimindekritik dobnem varsayimirbenimseyen gosii

su sekilde tanimlar:

“ Kritik ddonem varsayimini savunanlara gére, erderggg
civarinda beyinde gercelgen biyolojik dgisimler, beynin
birbirinden bagimsiz ¢akan iki ayri yarimkireye ayriimasiyla
sonuclanmaktadir. Bu norolojik gdigimler gercgeklgtikten sonra
anadili konyucusunun o dili konwurken sahip oldgu yetileri

ikinci dilde edinmek zorkar ya da imkansiz hale gelir

Kritik dénem varsayimi asil olarak birinci dil edm arastirmalarinin konusunu
olustursa da, ikinci dil edinimi tzerine cgnalar gerceklgiren argtirmacilar ve
kuramcilar bu varsayimin s6z edilen alanda da etkata dislncesiyle, erken
yasta yabanci dil greniminin daha etkili olagani savunmsglardir (Weber-Fox ve
Neville 1999; Danesi 1994; Lightbown ve Spada 1998ng 1990; Gleitman ve
Newport 1995; Pinker 1994; Gass ve Selinker 199wel ve Hawkins 1994;
Halliwell 1992; Pollard 1996; Johnson ve Newpor8291991; Hurford ve Kirby
1999).
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Ancak kritik donem varsayiminin gecegihi sorgulayan ve dil greniminde boyle

bir surecin olmadina inanan agairmalarin sayisi da goz ardi edilemeyecek kadar
fazladir (White ve Genessee 1996; Bialystok ve akif99; Birdsong ve Molis
2001; Hakuta, Bialystok ve Wiley 2003; Flege 198how ve Hoefnagel-Hohle
1978; Bialystok ve Miller 1999; Epstein, Flynn veaNbhardjono 1996).

Ornesin, 2000 yilinda Marina-Todd ve arkatirinin gercekligtirdigi calismada
yakin donemde yuritilen 35 gahanin on dordundn kritik donem varsayimini
destekleyici sonuclara wag! belirtilirken, yirmi bir calsmanin bu dénemin var
olmadgini gosterir bulgularasaret ettgi gortlmektedir (Aktaran: Johnstone, 2009:
33-34).

Ancak bazi argirmacilar da birtakim yonlerden erkenstgyabanci dil grenmenin
dezavantajlari oldtuna dginmekle birlikte, yabanci dili erken y@ Gsrenmenin,
yani dile erken ygta maruz kalmaya hamanin uzun dénemde daha yararli ofaca
gortsini benimserler (O’Grady 1983; Krashen, Long, Sea982). Singleton da
(2004:267) kritik donem kavramina karolmakla birlikte, dile maruz kalmanin
erken yata bglamasinin ileriki siireclerde yararl olabilgoe vurgular. Ancak ona
gére bunun gercekjebilmesi icin @renene dgru Ogrenme ortamlarinin ve
sartlarinin sglanmasi gerekir. Aksi durumda uzun dénemde de bésaangi bir

yarar sglanamaz (a.g.e.).

Johnstone da (2009:34) benzer bir gtizlierken ygta yabanci dil greniminin son
derece oOnemli oldiunu digunmekle birlikte destekleyici bir Eamda
gerceklgmesi gerektini belirtir. Bununla birlikte, bireyin erken ya dgec¢ @renme
durumlarindan herhangi birini secmeye zorlanmameekigine desinir. Cinku her

yasin kendine 6zgi avantajlari vardir.

Goruldigu gibi, kritik dénem varsayimina gdi acilardan bakan yak$amlarin
varhgl, bu konuda net bir karara varilam@adin bir gostergesidir. Singleton ve Ryan
da (2004:61) kritik dénem olgusunun ikinci digrénimi alaninda ne tur baki

actlarinin oldgunu dort 6nerme altinda toplamaktadir:
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1. ikinci dile erken ygta maruz kalan grenciler, ikinci dili Ggrenmede ileriki
yaslardakilerden daha larildir,

2. ikinci dile ergenlik ya da ystkinlikte maruz kalan grenciler, ikinci dili

ogrenmede erken yta maruz kalanlardan dahashalidir,

3. ergenler ya da yskinler yabanci dili grenmede daha bkarilidir, ancak ikinci dil

edinimine erken yda baglayan @renciler uzun vadede dahashali olur,

4. belirli bir olgunluk noktasindan sonra, ikincil @grenimi sireci nitel olarak
degisir.

Yabanci dil @retimi ve @&renimi alaninda kritk donem olgusunun kesin
gecerliligine iliskin net bir uzlaim olmamakla birlikte, giiniimiz diinyasinda yabanci
dil 6gretimine erken bgama tgvik edilen bir 6zelliktir. Ozellikle cocuklarin egk
yasta yabanci dil grenimine balamalarinin dier dilleri 6grenmelerinde de kolaylik
sgilayacal yaklasimi egemendir. Buna gore bir cocuk ne kadar erlagtayabanci

dil 6grenmeye bgarsa sirasiyla der dilleri Grenmeye de zaman ayirabilecektir. Bu
ise yine gunumuzde cok glailen cokdilli ve cokkdlturlti bireyler yegtirmede

sgilanmasi gereken ilk niteliklerdendir.

Bununla birlikte, bir dili @renmede kritik bir donemin vagina inanilsin ya da
inaniimasin, sadece ilerleyensyike birlikte biyolojik yonden bazi zihinseglevierde
azalma oldgu gercgine dayanilarak bile, mimkin olan en erkegtgaabanci dil
O0grenimine balamanin herhangi bir zarari olmay#cagibi yarari olaca da

dUstndlebilir.

Kritik donem varsayimi tzerine gerceftielen tartsmalardan ve goglerden yola
cikarak, yabanci dil@etiminde cocuk ve yagkin arasindaki farklara geilecektir.
Nasil ki insan gefiminde cocuk ve yegkin gibi bir ayrima gidiyor ve farkl bireyler
olduklarini kabulleniyorsak, yabanci digrénimi-gsretimi boyutunda da farklliklara
sahip olduklarini g6z 6ninde bulundurmamiz gerekeatkk
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Cocuklarin ait olduklari geimsel evrenin 6zellikleri dikkate alinarak, dil
ogreniminde neleri gercekderip gerceklgtiremeyecekleri konusunda fikir yirtitmek
muimkin olabilecektir. Buna goére, hentiz kendi amadil ¢esitli boyutlarini tam
anlamiyla @renmenmg olan cocuk, tabi ki yabanci bir diligienmede yegkinlerle
ayni duzlemde olmayacaktir. Yabanci bir digrénmede ¢gunlukla bir amaci olan
yetiskinlerin aksine c¢ocuk, hentiz kendi adina boylesi @naca ve isfge sahip
degildir. Cocuk d@asi gergi karsilastigl her kgulda ve durumda ilgisine, ihtiyacina
ve beenisine hizmet edebilecek bir etkinlik argpdadir. Brewster, Ellis ve Girard
(2002:27) bu durumsu sekilde agiklamaktadir:

“yetigkinlere yabanci dil gretmeye caltigimizda genellikle
ikidilli bir ortamda is bulma, erek dilin korwuldugu bir
Ulkede calma gibi uzun sireli bir amacimiz vardir. Bu gibi
amaglar yabanci bir dili grenmede bgarili olabilmek igin
beraberinde stiphesiz yuksek bir konsantrasyonu getirir.
Diger yonden erken yta yabanci dil grenecek cocuk iginse
durum biraz daha farkhdir. Cunki hentz kendi atiaut
tum o6zelliklerini @grenmemi olan cocuk icin hentiz kendi
acisindan yabanci bir dilgienmeyi gerektirecek bir amac ve
motivasyon s6z konusugldir.”

Goruldigu gibi cocuklarin yabanci dilggenmeye bgamasinda ggunlukla bir amag
yokken, yetskinlerin dil dgrenmesi genellikle amacli bir bicimde getiektedir.
Buna gore 6nceden belirlengrbir amagla birlikte grenme icin gerekli motivasyona
da sahip olduklarn diintlebilir. Bununla birlikte, birinci dil grenimi sdrecini her
boyutu ile tamamlamgi olan yetgkin 6grenici, bgka bir dili nasil @renecgine
iliskin cikarimlarda da bulunabilecektir. Oysa cocujinde bulundgu gelsimsel
surece bgi olarak hentiz bu denli bir yetkiglke sahip dgildir. Ancak ¢cocuk her
bakimdan dezavantajli bir konumda giir. Ornegin kritik dénem varsayimi
distunuldiginde, cocuk yabanci dili de anadili kgnausu kadar etkin bigekilde

ogrenebilmektedir.

75



Bunun yani sira daha 6ncegdelen Ozellikler dgunuldigline, cocuklarin tek hana
kelimelerin anlaminin farkinda olmasalar bile yotayabilmede usta olduklari ve
yaraticiliklarinin da oldukca gefnis oldugu bilinmektedir. Cocuk, ayni zamanda
yetiskinlerin normal yaantilarinda tadiklari temel kaygilara da sahipgildir. Bu
nedenle yabanci dil gienmeye bgadiklarinda da pek fazla bir kaygi sahibi
degildirler. Yetiskinler bir gérevi bgaramama olasgini distinerek dil grenmede
pasif bir tutum sergileyebilirlerken, cocuklarda lgenellikle gbézlenmez. Cocuk

ogrenicilerin yetgkinlerden farkliliklari pek ¢cok asarmada da ele alintir.

Johnstone (2009:34) pgasindaki cocuk drnekleminden yola cikarak, erkegtaa
yabanci dil grenmenin avantajli yanlarinagleir. Ona gore, erken yta yabanci dil
ogrenenler erek dilin ses sistemini goreceli olarakalkolay edinmekte, daha az dil
kaygisi taimaktadir. Daha fazla zamana sahip olduklari ignedimsel sirecler
sezgiselden anal@e dgru giden bir siUrec izler. Bilsel, dilsel, duygusal, sosyal ve
kultarlerarasi farkindaliklari ve yetileri, kendileden daha biyuk gy (11-12 ya
gibi) yabanci dil @renmeye bglayanlarin olgturduklari kimlikten farkh bir kimlik
olusturmalarina yardimci olur. Cinkl Johnstone’a gdlexjki yasta yabanci dil
ogrenen bireylerin kimlik bilgenleri zaten bu strece dimmadan ¢ok Uzin sure 6nce

blylk oranda okmustur (a.g.e.).

Yabanci bir dil @enmede, sadece erkenstgadsrenenlerin avantaj sahibi olgunu
disinmenin yankhgina da vurgu yapan Johnstone, ilerikslgada dil Grenmeye
baslayanlarin da bu surecte kendilerine 6zgu artdatuguna deginir. Bu avantajlari

isesu sekilde sirala(A. e., s. 34);

v' dinyaya ilskin daha sofistike bir kavram haritalari vardir,

v' konwmanin, sunumlarin, raporlarin vegdi dilsel etkinliklerin sdylemsel
boyutuna hakim olmada daha deneyimlidirler,

v’ anlam mizakeresi yapmakta ustadirlar, c¢lnkl nastkilegmde
bulunacaklarini daha iyi bilirler,

v" not alma, kaynak materyal kullanma ve gozden gexigibi bircok Erenme

stratejisi gektirmis durumdadirlar.
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Erken yata ve ileriki yglarda yabanci dil grenmeye bglayanlarin avantajlarina
deginen Johnstone, Ozetle, erkerytgayabanci dil grenmenin 6nemini belirterek, bu
durumun daha avantajli olguna karet eder (a.g.e). Cunku erkenstgayabanci dil
ogrenmeye bglayan birey, yaina 6zgu avantajlardan faydalangicgibi bunun yani
sira ileri ygtaki ¢grenenlerin avantajlarina da strec icerisinde salapaktir. Baka

bir deykle, ileriki yasta dil Ggrenmeye bglayan birey sadece o @ 0zgu
avantajlardan yararlanabilecekken, erkesgtald Ggrenen her iki avantaja da sahip
duruma gelecektir. Bu nedenle, yabanci diredimine erken yda bglamanin
herhangi bir sakincasi olm&di gibi, goOrinenin Ustinde avantajlari da

bulunmaktadir.

Brumfit, Moon ve Tongue (1991:%pcuklarin yabanci dil grenmede bgarili olma

nedenlemi s6yle aciklar:

v Ergenlik dncesinde beyin daha uyumlu bir yapidadibu nedenle 6z-biling
olmaksizin dillerin edinilmesi mimkin olmaktadir,

v" Cocuklarin yabanci dillere ve kiiltirlere fayetiskinlere oranla ¢cok daha az
onyargilari vardir ve bunun sonucundagketilerden daha iyi motive olurlar,

v Cocuklarin dil @&renimi gercek iletimle daha yakindan gkilidir ¢tinki
eriskinlerin aksine onlarin genimi anlk fiziksel cevreye I3 olarak
sekillenir,

v’ Eriskinlerle kiyaslandiinda, cocuklar dil grenmeye daha fazla zaman

ayirirlar.

Snow ve Hoefnagel-Hohle (Aktaran: Lightbown ve SpatP99:66) tarafindan geng
Ogrenenlerle ergenler ve gkinler arasindaki bari farkini saptamak amaciyla
gerceklgtirilen calsmanin sonuglari verilngiir. Sekilde, bir yillik bir uygulamanin
ilk asamasinda hangi yagrubunun daha bkarli oldusu “X” ile gdsterilirken,

yilsonunda hangi grubun dahagéali oldusu “Y” ile gosterilmistir. Buna gore;
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Gorev Cocuk Ergen Yetikin

Telaffuz Y Y X
Isitsel ayrim XY

Bicimbilim XY

Tumce tekrarlama XY

Tamce cevirisi XY

Tumce muhakemesi XY

Peabody resimlj XY

sozcuk testi

Hikaye anlama Y X

Hikaye anlatma Y X

Tablo 9: Erken Yata Dil Ogrenenlerle Ergen ve Ekinler Arasindaki Bgari Farki

Yukarida verilen Ornekten asléacaz gibi, ileri yssta Ggrenenler c¢gu dilsel
beceriyi daha etkin gercekte@irken cocuklarin sadece ‘telaffuz, hikaye anlawea
hikaye anlatma” boyutlarinda dahasaali olduklari gortlmektedir. Tabii ki burada
unutulmamasi gereken noktas@aya etki eden @er etmenlerin ne oldiwnun da

bilinmesi gerekililgidir.

Ozetle, yabanci dil @etimi alaninda cocuklarin mi yoksa yé&tnlerin mi daha
basarili oldygunu saptayabilmek icin bircok cgina gerceklgtirilmi stir. Goruldigi
gibi her yg grubunun belirli noktada kendine 6zgu avantajtariunmaktadir. Bu
nedenle, ¢ocuklarin ve ysgtinlerin hangisi daha iyi ve etkin yabanci dirénebilir
sorusuna cevap aramak ve kiyaslamalara gitmekeyenemgi gruba yonelikgdetim
gerceklgtirilecekse onun yeteneklerine, ilgi alanlarinagetisimsel diizeyine uygun
ogretim yontemlerinin hazirlanmasi gereldiie odaklaniimalidir. Her yagrubunun
yas duzeyine ya da Bka etmenlere Q& avantajlari da bu getim icginde
desteklenerek genme sirecinde bunlardan olakiidce yararlaniimasi

gerekmektedir.
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ikinci bélumin buraya kadarki kismi icersinde, oikdel cocukluktaki gelimsel
surec ve Ozelliklere, sonrasinda ¢ocukgedme olgusu, anadili edinimi ve yabanci
dil 6grenimi konularina danilerek, cocgun gelsimsel o6zellikleri ve @renen
kimligi ile ilgili bilgi verilmesi amaclanmtir. Tim bu bilgilerin giginda, cakmada
benimsenen yakami bir kez daha belirtmek gerekirs&elisim ¢ok boyutlu ve
disiplinlerarasi bir alandir” (inang v.d., 2007:11) s6ziine gondermede bulunmak

yerinde olacaktir.

Bu baglamda, gekimin ¢cok boyutlu ve disiplinlerarasi yapisinin, petk alanda
oldugu gibi yabanci dil gretimi/6grenimi alaninda da yol gosterici bir 6zellik
sergiledgi dusunulebilir. Yabanci dil @gretimi gergeklstirilecek olan @renci
grubunun oOncelikle yaduzeyleri sonrasinda ise sahip olduklari fizikshinsel,
duygusal ve sosyal geiim evreleri ve 6zellikleri merkeze alinaragrénme ortam,
durum ve yontemlerinin ofturulmasi gereklifgi s6z konusudur. Buna gore, ancak
bireyin sahip oldgu ya da bgka bir deysle ait oldigu gelsimsel dizeye uygun bir
egitim verilmelidir. Bu noktada, verilecek olangiém bireyin icinde bulundgu

gelisimsel surecle uyumlu olmalidir.

Bunun yani sira, s6z edilen gainsel boyutlar, yabanci dilgbetimi alaninda dasé
olarak ele alinmalidir. Yabanci dilgétimi sirecini olgturmada doért boyuttan
herhangi birinin géz ardi edilmemesi gerekmektddimutulmamaldir ki ¢ocuk, tim

Ozellikleriyle bir battndur.

Anadil ediniminin nasil gercekjagini anlamlandirabilme ve tanimlandirabilmeye
calisan kuramlarin yabanci diggeniminde de yansimalarini bulglina dginilen bu
boyutu izleyen kisimda; oOncelikle s6z edilen naktal icerginden hareketle
sekillenen yabanci dil grenimi/@retimi olgusunun kuramsal temellerine, daha
sonrasinda ise yine bu kuramlargginda sekillenen yontemlere gkin 6z bilgi
sunulmaya c¢adilacaktir.
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2.3. 10-11 Ya Grubuna Yonelik Yabanci Dil Olarak ingilizce
Ogrenimi

Yabanci dil @renme sirecinde erkengya yabanci dil grenmenin de kendine 6zgi
kuramsal ve yontemsel ¢ercevesi vardir.giirmmanin bu bolimunde ana cizgileriyle
bu boyut sergilenecektir. Bunu gerceaftienede oOncelikli olarak yabanci dil
ogretiminde yaygin olarak kullanilan yontemlerin velayin dayangni olusturan

kuramlarin genel 06zellikleri sunularak, 10-11sygrubu cocuklara yabanci dil

ogretiminde siklikla kullanilan yontemlere gleilecektir.

Insan hayatinda var olan timggém ve gelsimler, insana 6zgu ihtiyac ve fadllara
kosut olarak gercekignektedir. Yabanci dil gretiminin nasil olmasi gerekfiya da
ne icin @retilmesi gerekfii sorularinin yanitini da yine bu ihtiya¢ ve skbar
belirler. Oyle ki, bir ddnem igerisinde temel kaledlilebilecek gereklilikler bda bir
donem icin hichir 6nem $amayabilir. Iste, yabanci dil gretimine iliskin

olusturulmus yontemlerin ¢oklgu ve caitlili gi de bu nedenden kaynaklanmaktadir.

Yontemlerin cegitlili gi ve coklusuna vurgu yapan Kumaravadivelu (2003:24) da,
alana ilskin kitaplara yonelik gerceksardigi inceleme sonucunda gunumiize kadar
kullaniimis ya da halen kullaniimakta olan 11 temel yontenanigndan s6z eder.
Bu yontemler ise Isitsel-Dilsel Yontem/letisimsel Yontem, Topluluk Odakli Dil
Ogretimi, Dolaysiz Yontem, Dilbilgisi-Ceviri YontemDogal Yontem, Sozel
Yaklgim, Sessiz Yontem, Durum Merkezli Di#r&imi, Esinlemeli Yontem Ve Tim
Fiziksel Tepki Yontemir (A.e., s. 24).

So6z edilen yontemlerin genel O6zellikleri irdelegidde, hepsinin bulunduklari
donemde meydana gelen bir ihtiyacin Grint gldgorilmektedir. Yontemlerin
sekillendirilip olusturulmasinda dilin nasil/ne zaman/ngekilde @renildigi
sorularinin yanitini arayan cahalarin etkili oldgu distndlebilir. Bu alanlara
yonelik calgmalar ise dil ve grenme kuramlarinin, ortaya c¢ikmasina neden
olmustur. Kuramlarin ileri stirdgu tezler ve vurguladiklari noktalar,gér bir deysle
ogrenmenin d@asina ilgkin ortaya koyduklari veriler, s6z edilen yodntenmer

olusturulmasinda etkili olmgtur.

80



Buna gore, herhangi bigienme kuraminin yansimasi, yabanci giefiminde yeni
bir yontemin ortaya konmasi yoluyla goérulmektedBu nedenle, yabanci dil
ogrenimi ve @retimi siUrecinde kullanilan temel yontemlere ydkediciklamada
bulunmadan 6nce, bu yontemlerin @lmuna hareket kazandiran, ya dasoiauna
dogrudan etkide bulunan dil vegienme kuramlarinin neleri dngdrgline kisaca

deginmenin yararl olaga disunilmektedir.

Brown (2000:8) ikinci dil greniminde etkin olan t¢ dgince okulundan s6z eder.
Dustince okulu ile dil ve grenme kuramlarinasaret etmektedir. Brown’in

olusturdugu bu tcleme;
1. Yapisalcihk/Davrangilik,
2. Rasyonalizm/Bilisel Psikoloji,

3. Olusturmacilk, olarakekillenmektedir (A.e., s. 8-13).

Richards ve Rodgers (2001: 20-21) ise yabanci gigtiminde etkili olmy tg¢ dil

kuraminin varkgindan s6z ederek bu kuramlgmsekilde gruplar:
1. Yapisalci Gorgi(Structuralist View),
2. Islevsel Gorg (Functional View),

3. Etkilesimsel Gori (Interactional View).

Gerek Brown'in gerekse Richards ve Rodgers’'in i agrimlarinin asil itibariyle
birbirlerine benzer bigcimde ofturulduklar gorulmektedir. Ancak, Richards ve
Rodgers’in gruplandirmasinin yabanci digrétiminde ceitli dénemlerde hangi
gorislerin  egemen oldiunu anlayabilmede daha net bir cerceve gizdi
distnulebilir. Buna gore, ilk olarak yapi ve dilbilgisdakh bir yaklgim izleyen
yabanci dil @retimi yonteminden, dilbilgisinden ¢ok anlama odaidn bir @retime

ve etkilgimi temele alan yontemlere g bir gecs oldugu gortlmektedir.
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Yapisalci gorg, adindan da anddabilecesi tUzere bir dili olgturan tim dilbilgisel
yapilarin 6nemine odaklanir. Yapisalci gHrianlamin ¢6zimlenmesinde dili
birbiriyle yapisal yonden gkili olan unsurlarin olsturdusu bir sistem olarak gorur
(A.e., s. 20). Bu anlamda yapisalcilara gore “Hitiginin goérevi, insan dillerini
betimlemek ve bu dillerin yapisal Ozelliklerini tamlamaktir” (Brown, 2000:8).
Islevsel gorig ise dilin, klevsel anlami agiklamada bir ara¢ gidau savunur.
Sadece bir dile i§kin dilbilgisel 6zelliklere odaklanmanin aksinelimianlamsal ve
iletisimsel boyutlarina odaklanir  (Richards ve Rodge2601:21). Bdéylelikle
yontemlerin olgturulmasinda sadece dilbilgisel yapilarin incelesima yeterli
olmadgi, cunku dilin iletsimi gerceklgtirmede bir arag oldiu gorizunin yayginlik
kazanmasi ile birlikte anlam kavraminin 6nemi catgykmstir. Etkilesimsel gori
ise dili Kisilerarasindaki igkilerin anlgilmasinda ve bireyler arasinda sosyal
etkilesimin olusturulmasinda bir ara¢ olarak gormektedir. Dil, sdsyliskilerin
kurulmasinda ve ganmasinda bir aractir (A.e., s. 21). Dilin etkihesel klevi,
bildirimlerde bulunmasi, durumlari ve bilgiyi iletsi, aciklama yapmasi, rapor
vermesi, yani kiinin kendi goéztinden kendi gercekhi yansitmasi gibi amaclar icin
dilin kullanimidir (Brown, 2000:251). Temelde bu d¢ kuraminin dne surdiii
fikirlerle sekillenen dil @renme kuramlari ve onlaragiin anahtar kavramlar, Brown

(A.e., s. 91) tarafindarsagidaki gibi tablolatirilir:

DAVRANI SSAL BIiLISSEL OLUSTURMACI
Klasik Operant
(Pavlov) (Skinner) (Ausubel) (Rogers)
e Tepkisel e Sonuclarla e Anlamli=giclu e Tam olarak
sartlandirma yOnetilen » Ezberlenmy= islev
e Sartsiz tepki » Sarth tepki zayif gOsteren
e uyaran- »  Tepki(édul)- » Kapsama insan
tepki(6dil) uyaran + lliskilendirme «  Ogrenmeyi
« Cezayok «  Sistematik ogrenen
«  Programl unutma «  Ogrenen
ybnerge + Bilissel toplulugu
“budama” e Giugclendirme

Tablo 10: Ogrenme Kuramlari

82



Davranisal kurana gore, @renme, gozlenebilir gercek davrglar yoluyla olyur.
Insan ve hayvan gienmesinin nesnel olarak go6zlemlenebilir dawiania
incelenebilecgine inanir ve bu noktada zihinsel etkinlikleri diék almaz.
Davrangsal kuram @renmenin; taklit, pratik yapma, pelirme ve algskanlik
olusturma yoluyla gercekigigine inanirlar. Buna goére birey cevresinde olanlara
uyum sglamaya cakir ancak bu noktada etkin bir katilimi yoktur.

Ogrenen, dilsel girdiyi konguculardan alarak, sozciiklerle nesneler ve olaylar
arasinda bantilar kurar. Sadece gozlemlenebilir davsamdaklanan bu yakjanda
Paviov ve Skinnerin kgallanma modelleri énemli bir boyut clftwrmaktadir.
Ogrenen cgitli durumlarda gercekken tekrarlar, pektirecler ve cezalar yoluyla
aliskanliklar edinir.Iste Gsrenme de bu yolla gercekle (Brown, 2000; Richards ve
Rodgers, 2001). Davragsal kurami izleyen yabanci digietimi yontemleri deste

bu distincelerden hareketle,géenmenin taklit, surekli tekrarlar yapma yoluyla

olusacaina inanmglardir.

Lightbown ve Spada (1999:9). bu durumakiln gorisiini séyle aciklamaktadir: “
Birey ikinci bir dil 6grenmeye ilk olarak birinci dilde edingli aliskanllara
dayanarak bgamakta ve bu ajkanhklar ikinci dil gsrenmede gerekli olan yeni

aliskanliklara etkide bulunmaktadir”.

Bilissel kuramise bireyin sadece etrafindaki olan bitene pasifkbtilimci olarak
eslik eden bir varlik olarak d@l, kendi &renmesinin sorumlugunu alan, dile
iliskin kurallan kegfetmede varsayimlar uretebilen etkin birer katiinatarak

degerlendirilmesi gereksi gorisind savunur (Celce-Murcia, 1991:85). skl

kuramcilar, anlam, anlama ve bilmenin psikolojidigaalar icin dnemli veriler
oldugunu belirtir. Buna gore, mekanik olarak uyaran-iefilskisine odaklanmak
yerine bilgsel sireclere odaklaniimalidir (Brown, 2000:10). findyle bilgsel

kurami savunan gogte, birey yalnizca gozlemlenebilir davrgarinin sonucuyla
degil, dogustan beraberinde getirgli bilissel 6zellikleri ile birlikte ele alinmahdir.
Kuramdan hareketle gogenme olgusunu birggiren dilbilimcilerden biri ise Noam
Chomsky'dir.
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Chomsky'ye go6re, her bireyin ¢dostan sahip oldgu bir dil 6grenme

mekanizmasi/aract vardiriste bu varsayim dustanhik varsayimi olarak
tanimlanmaktadir. Dgustanhk dil dsrenme sirecinde yansimasini Dil Edinme
Aygiti kavrami ile bulur. Bu anlamda ¢ocuk bir disteminin altinda yatan kurallari

kesfetmede kendi yetilerini kullanir. Coga birinci dilin dsretilmesine gerek yoktur.

Nasil ki her cocuk ayni glrda ylurimeye Bgarsa, dil @renmeye de benzer
yaslarda balamaktadir.iste bu nedenle, cevrenin ve dolayisiyla goouetrafindaki
kisilerin dil 6gretiminde son derece basit ve 6nemsiz bir katkesdwv. (Ellis,
1997:66). Cocgun yagadgl cevredeki insanlar (kendi ebeveynleri de olsajugon
kendi izleyecgi bu ©nceden programlangni bilissel gelsime etki
edemeyeceklerinden, bu surecte gaclkatki da sglayamayacaklardir. Lightbown
ve Spada (1999:16) bu durumu gosterir bir karikagursekilde sunar:

o “ o 7 / o o

| putted the plates on
the tuble !

7314, mean, Ipu.t:

the plates on the
table .

th.e'r;t on all by
myself /

Resim 1:Cocusun Dilsel Yanlgini Dizeltmeye Cajan Ebeveyn

Yukaridaki karikatlrde ¢cocuk anadilineskin bir yapiyl yanly kurmakta ve bunun
Uzerine annesi tarafindan bir dizeltme yapilmakta&incak cocuk yine de kendi
soyledgi/olusturdugu dilsel yapiyr kullanmakta israr etmektedite bu digiinceden
yola ¢ikarak olsturulan yabanci dil gretme yontemleri de ¢cogun dil 6srenmedeki

etkin katilmci roliini ve galimsel sureclerini dikkate alarak gturulmuslardir.
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Olusturmaci kuramise, ¢@unlukla Jean Piaget ve Lev Vygotsky ileskilendirilir.
Aslinda olgturmaci kurami destekleyenler, digréniminde bilgsel kuramin 6ne
surduklerini tam olarak yadsimazlar. Ayrildiklarsas nokta, her bireyin kendi
gerceklgini  olusturdusu gorisudur (Brown, 2000:11). Bgsel kuramin
savunucularindan Noam Chomsky ile ayrildiklari aokida @&renmenin
gerceklemesinde ¢evrenin etkisinin olgu noktasindadir. Her ne kadar glumaci
kuram Piaget ve Vygotsky ile birlikte anilsa da ikukuramcinin arasinda da dil

ogreniminin dgasi ile ilgili bir takim farkli gérgler bulunmaktadir:

Piaget(1972) bireyin bilgsel gelsiminin yalnizca birey
tarafindan gercekigigine inanir. Gelsimdeki biyolojik surecler
sabittir ve sosyal etkilgm sadece gelimin dggru zamanda
gerceklemesini tetikler. Dier yandan, Vygotsky (1978) sosyal
etkilesimin bilissel gelfmede temel oldiunu belirterek 6nceden
belirlenmis stirecler oldgu goristini reddeder(A.e.,s. 11).

Olusturmaci yaklaimin yabanci dil grenme ile ilgili yansimalarina bakifginda, ilk
olarak @reneni 6n plana algh gorulmektedir. Bu nedenle,getimin merkezi
o0grenenin nasil grenmesi gerek#i lzerinedir, nasil gretilmesi gerekgi Uzerine
degil. Olusturmacilik, yeni kanlasilan bilgileri dnceki bilgilerle ilskilendirerek
ogrenmek, boylelikle daha 6nceden bilinen konularglibalarak yeni @renmeler
olusturmayi hedefler (Sherman ve Kurshan, 2005%reDen kendi grenme
ihtiyaclari icin en uygun yontemi belirler ve kendérenmesinin sorumlufgunu
Ustlenir. Bu noktada gietmen sadece yardimcidir. 8a bir deysle, Ggretmenin
gorevi @rencinin kendi kendine genmesini tgvik ederek, bu anlamda nasil
Ogrenebilecgine iliskin destek olgturmaktir. Temel itibariyle de bireyde bu
O0grenme durumunun yam boyu sirmesi hedeflenir.giim eyleme bghdir bu
anlamda grenme de ygam boyu surdurilmesi gereken eylemleri icerir. Bltada
ogrenici kendi @renme becerisini galirerek @Grenme eylemini gerceldgrmelidir.
Ogrenci bu siirecte kendisi igin gerekli ve anlamhelg@mler olgturmali ve bunlarin

surekililigini saglamalidir.
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Brown (2000:12) ikinci dil ediniminde etkinlik gdsen kuramlari en yaygin

kullanildiklari zaman dilimlerine ve temel motifiee goresdyle 6zetler:

Zamansal Cerceve

BRiince Okullari

Ayrtirict Yonler

1900°'lu yillarin balr ve 1940
ile 1950l yillar

Yapisalcilik ve Davraggilik

Betimleme
Gozlemlenebilir performans

Bilimsel yontem
Ampirizm

Yilzey yapi
Kosullanma, tevik etme

Yaratici dilbilim
Edinim, dgustanlik
Aradil sistematii
Evrensel dilbilgisi
Eding

Derin yapl

1960’lar ve 1970'li yillar Rasyonalizm Bitiel

Psikoloji

ve

1980, 1990 ve 2000'li yillarin
basi

Olusturmacihik Etkilgimsel sdylem
Sosyokiltirel dgiskenler
Isbirlikci grup Gerenmesi
Aradil degiskenleri

Etkilesimsel varsayim

Tablo 11: ikinci Dil Ediniminde Ditince Okullar

Yabanci dil @retiminde neyin, nasil, kime ve neye gorgraiilmesi gerekgine
iliskin cerceveyi sunan ve yontemlerin glurulma bicimini belirleyen dil ve
ogrenme kuramlarina @endikten sonra yabanci dilgéetiminde gunimize kadar

siklikla kullanilagelen yontemler incelenmeye g&dcaktir.

Kumaravadivelu (2003:25) yabanci dgrétiminde kullanilan yontemleri t¢ grupta
ele almaktadir buna gore, dil-merkezigrénen merkezli vegienme merkezli olmak
Uzere u¢ g¢gt yontem vardir. Kumaravadivelu'nun bu yontemldigkin gorisleri

asagidaki gibi 6zetlenebilir (a.g.e):
Dil merkezli yontemler;

v" Dilsel ya da dier bir deysle dilbilgisel yapilara odaklanirlar. Bu yontemler
ogrencilere 6nceden secilgni siralanmy yapilarl yine yapiya odaklanan

etkinlikler yoluyla @retme yolunu izler.
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v

Yapi ile maegul olmanin erek dilde tam bir yetkipgé ulgmayi
sglayacaini ve @&renenlerin erek dili sinif ghinda iletsim gergeklgtirmek
icin kullandiklarinda bu yapilari temele alacaklarsayimi ile hareket eder.
Yabanci dildeki dil gefimi cocusun birinci dili edinmesindeki gibi
bilingsiz bir sekilde deil, bilingli 6grenme ortamlarinin bir sonucu olarak
gerceklair.

Uygulayiminda ise, bir takim dilbilgisel yapilar vedzcikler olasi
kullanimlarina ve basitten zora ga giden bir dizlemde olarina gore
ozenle seciler. gretmenin gorevi, her birini belirli bir zamanda &szk
O0grenen bunlari igselfirene kadar pratik edebilmesine yardimci olmaktir
(A.e., s. 25-26).

Ogrenen merkezli yontemler;

v
v

Dil kullanimi ve @renen ihtiyaglarini dikkate alir.

Bu yontemler @rencilerin 6nceden secilgisiralanmy dilbilgisel yapilar
kadar anlam odakli etkinlikler yoluyla ilgiinsel klevi de kullanmalarina
izin veren etkinlikler sunar.

Hem glevi hem de yapiyi ele almakla dilin tam olaragrénileceine

inanirlar. Dil gelgimi yine bilingli bir stre¢ giginde gerceklgmektedir. Bu
yontemler, @renenlerin dilbilgisel olarak dmu ve iletsimsel yénden akici

konuabilmelerini sglamayi amagclar (A.e., s. 26).

Ogrenme merkezli yontemler;

v

v

Ogrenme siireglerini dikkate alir. Bu yontemlerd@reenlere acik uglu
anlaml iletsimsel etkinlikler ya da problem-¢c6zme gorevleriilrer

Anlam yaratma ile dilde hem dilbilgisel hem detijensel bir yetkinlik
kazanilacg@l varsayimina sahiptir.

Diger iki yontem ceidi ile karilastirildiginda daha dgal gerceklstigi
soylenebilir. Dil gelsimi dnceden secilngive siralanny sistematik dilsel
girdiyle dezil, sinifta @rencilerin  katilabilecgi anlamli  etkinlikler

yaratilmasi sonucu gercekile(A.e., s. 26-27).

87



Kumaravadivelu'nun mevcut yontemlereskiin yaptgl bu ayrim, aslinda s6z edilen
yontemlerin uygulagi bigcimlerinde farkliliklar icerseler de, temel &t dil ve
ogrenme kuramlar dgultusunda nasil benzer bir bicimdgekillendiklerine ik
tutmasi yontunden oldukca yararlidir. Her biri higetinin eksiklgine isaret edip, 0
boyutu tamamlama c¢abasi icerisinde olsa da baZergien cok buyik gelimlere
yol acamanylardir. Ancak yine de daha once s6z edilen ve glirménkadar yaygin
olarak kullaniimakta olan yabanci digretimi yontemlerinifi iceriklerine ve yabanci
dil oOgretimi ortamlarina getirdiklerine genel hatlaryldesinilerek, 6zellikle
cocuklara yabanci dil ggetimi alaninda en 6ne g¢ikan yontemlerin ve bgldraa
getirebilecekleri olumlu yonlerin neler olduklamelbtilecektir.

Dilbilgisi-Ceviri ~ YOntemi  (Grammar-Translation Meaitd) adindan da
anlssilabilecesi gibi, dilbilgisel yapiya ve ceviriye 6nem vererir byontemdir.
Yabanci dil @retiminde 1840’'tan 1940’ yillara kadar olan siieeegemen olan bir
yontemdir (Richards ve Rodgers, 2001:6).

Oncelikli olarak Latince ve Yunanca gibi klasikldiin ¢gretiminde kullanilmgtir.
Ogrenenler erek dilin dilbilgisel yapisina odaklarkaranadillerinin dilbilgisel
yapisina daha hakim olacak ve bu hakimiyet onlaamadillerinde daha iyi
konwmalarina ve yazmalarina olanak taniyacaktir. Bugani sira, yabanci dil
ogreniminin, @rencilerin  entelektiiel gelnelerine de katki ghayacal
disinulmektedir (Larsen-Freeman, 1986:4). Entelektigglisimlerine katki
sglayacal dislincesi ise, yine grenilecek olan klasik dillerin eserlerini okuyabili
hale gelmelerinin sonucu olarak sdiatilmektedir. Bu anlamda, yabanci dil
ogrenmedeki temel amac¢ dili kullanmak gile yabanci dildeki eserleri
okuyabilmektir. @rencilerin erek dile ilesim kurabilmek icin gereksinimleri
oldugunu diguinmez. Yapiya vergdi 6nemin dsinda, yine dile ikkin yapilarin
anlsgilmasi icin ceviri tekrinin kullanilmasini da 6ngordr. Sinifta gercalkle
egitim genellikle @rencinin anadilinde olmakla birlikte, géencinin erek dilde

okuduzu bir metni kendi diline ¢evirebilmesi beklenir.

% Calsmada dginilen yontemler, ilgili alanda siklikla aurulan temel kaynaklardan biri olan
Richards ve Rodgers’in en ¢ok kullanilan yontemikegkin olusturdusu listelemeden hareketle ele
alinmstir.
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Dilbilgisi-¢ceviri yonteminin yabanci dil gretimi ortamlarina, yani temel olarak

siniflara yansimasu sekilde 6zetlenebilir (Larsen-Freeman, 1986:9-12);

NSRRI

yabanci bir dil @renmenin esas amaci o dile 6zgu literatiirti okugadditir,
ogrencilerden her iki dili ¢cevirebilir olmalari bekienektedir,

erek dilde iletsim kurabilmeleri beklenmez,

gelistirilmesi gereken dncelikli beceriler, okuma ve yeair,

Ogretmen ‘otorite’dir ve grencilerin d@ru yaniti almasi ¢cok 6nemlidir,
ogrenme, anadil ile erek dil arasindaki benzerliklesaklanmak yoluyla
gerceklair,

bir dilbilgisi kuralinin timdengelim yoluyla, goudan agiklanmasi yararl
egitsel bir etkinlik olarak gorulur,

dil 6grenmek iyi bir zihinsel egzersizdir,

ogrencilerden erek dilin dilbilgisel kurallarini bikteri beklenir

Dilbilgisi-ceviri yonteminde kullanilan tekniklesésu sekilde 6zetlenebilir;

SN N N N

Ceviri

Okuma ve Anlama sorulari

Ezberleme

Bosluk doldurma

Yazma cakmalari

Her tarli dilbilgisel algtirmalarin ¢6zilmesi (Brown 2000, Richards ve
Rodgers 2001, Larsen-Freeman 1986, Celce-Murcia)199

“Bu yontemin temel odak noktasi, dil ile eturulan bilgi deil dilin kendisidir”

(Lightbown ve Spada, 1999:92). Bu tanimdan ve wdlarverilen bilgilerden

hareketle, dilbilgisi-ceviri yonteminin yapisalce \davranggci kuramdan etkilendi

distnulebilir. Ayni zamanda Kumaravadivelu'nun tc¢linggm gruplamasinda “dil-

merkezli” yontemler icerisinde yer affida gorilmektedir.
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Duzvarim Yontemi (Direct Methodye, yabanci dil greniminde iletsime yer
vermeyen ve sadece erek dildeki edebi eserlerimmlasini amaclayan dilbilgisi-
ceviri yonteminin aksine, yabanci dilde nasil fieti kurulabilecgine odaklanir.
Richards ve Rodgers (2001:11-12) duzvarim yontemahisturulmasinda, cogun
dili nasil @rendgini inceleyen calmalarin etkisiyle, erek dilin ayni bicimde nasil
daha etkin bir yolla grenilebilecgine iliskin ¢alsmalarin etkili oldgunu belirtir,
buna gore cocuk nasil ki anadilini sadece o dilyadak @reniyorsa erek dili de o

sekilde @Grenmelidir.

Franke’den yaptiklari alintida,gtetmenlerin dilbilgisel kurallarin aciklanmasini
degil erek dilin dgrudan ve d@al bir bicimde kullaniimasini §gik etmeleri
gerektgini belirtir (A.e., s. 11). Yabanci dilgieniminde anadili grenimine en yakin
standartlarin olgturulmasini savunan dizvarim yontemindegadoolarak anadilin
konwulmasina izin verilmez. Sinifta gercedtidlen tum etkinlikler erek dil
aracilglyla gerceklstirilir. Bunun yani sira yeni soOzcukleri gtenmede ceviri
kullanimina izin vermeyerek, anlamin gtem icerisinde ankalmasi sglanmaya
calisilir. “Bilinen sozctkler, mimik, canlandirma ve mader kullanilarak bilinmeyen

sozcuklerin @retilmesinde kullanilabilir” (A.e., s.11).

Yabanci dil siniflarindaki uygulayingu sekilde 06zetlenebilir (Larsen-Freeman,
1986:22-24);

v Okuma becerisi dil gretiminin bglangicindan itibaren verilmeli ancak
okuma becerisi korsma becerisi ile geitiriimelidir.  Yani kdltir sadece
guzel sanatlardan ibaretgilelir,

v' Sinifta anadili kesinlikle kullaniimamahdir,

v" Yeni sozcuklerin gretiminde @retmen kesinlikle ceviriyi kullanmamali,
bunun yerine canlandirma yapmaldir,

v' Ogrenciler en kisa siirede erek dildaigtiebilme becerisini gglirmelidir,

v Dil 6grenmenin temel amaci ilgiindir bu nedenle grenimin ilk
asamasindan itibaren telaffuz Gsttiinde durulmaldir,

v" Dilbilgisi timevarimsal olarak @etilmeli, dggrudan hicbir dilbilgisel kural

verilmemelidir.
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Duzvarim yonteminde kullanilan etkinlikler ise ksaaunlardir;

Sesli okuma

Her tir konygma algtirmasi

Gorsel araclarin kullanimi

Pandomim ve rol yapma

Bosluk doldurma egzersizleri

Dikte etme (Brown 2000, Richards ve Rodgers 20@isen-Freeman 1986,
Celce-Murcia 1991).

NN N N N RN

Duzvarim yonteminin, ile§ime odaklanma cabalari yetersiz kaime bu nedenle
hedefledgi amaclara ulgamamgtir. Sinifta kesinlikle anadil kullanimini yasakiey
niteligi, ilk ¢ikis noktasi olan birinci dil edinimine benzer bir sgirelusturma
cabalarini sonugsuz birakynr. Cinkd her gretmen anadili korgucusuna gleger
bir yetkinlige sahip olamayabilir ve bu durum ikgthin gerceklememesi sonucunu
da dg@urabilir. Bu noktalar dikkate alinginda, Kumaravadivelu’nun adturdugu
gruplandirmada grenen-merkezli yontem yapisi sergilese de gercekie, edilen
noktalardaki bgarisizliklari nedeniyle bu grup icerisinde de yeimadg
dUstndlebilir.

Isitsel-Dilsel Yontem (Audio-Lingual Methodincelikli olarakikinci diinya sawa ile
birlikte askeri amaclar dwoultusunda kullaniimak Uzere ggirilmistir (Larsen-
Freeman, 1986:31). Ayni zamanda batili devletleaftadan izlenen yayilmacilik
politikasi, tlkeler arasindaki ticaretin mnlasmasina da 6nayak olgtur. Amerika,
izledigi siyasi politika ile gidilecek yabanci ulkelerinilldrini en kisa strede
ogrenmelerine olanak taniyacak bir yontemin uygulaanggcirilmesini istengtir
(Richards ve Rodgers, 2001:50). Cunki bu hedefarkimakta olan dilbilgisi-
ceviri ya da sonrasinda ortaya ¢ikan duzvarim ydleenden her ikisiyle de
ulasilamamaktadir. Bu noktada ise hemen ¢6zime gotéos bir yontem
gereksinimi duyulmgtur. Isitsel-Dilsel yontem de bu gereksinimin sonucunda

dogmustur.

91



Rivers’a (1964: 19-22) goigitsel-Dilsel yontemin ilkeleri gagidaki gibidir;

v Yabanci dil @renme temel olarak mekaniksel birgglanlik edinme surecidir,

v Ogrenilecek olan olgular yazili dilden 6nce sozel raka verilirse, dil
becerilerinin daha etkin bir bicimde&@nileceini savunur,

v' Dil 6greniminde 6rneksemeden (besin® yararlanmanin analiz yapmaktan
daha yararl oldguna inanilir,

v' Dildeki sbézciklerin anadili korwicusu icin ne ifade efi ayri bir bicimde
degil, ancak dilsel ve kilturel kam icerisinde @renilebilir
(Aktaran:Richards ve Rodgers,2000:57).

Larsen-Freeman’a (1986: 39-42) gore de bu ilkelagidaki gibi 6zetlenebilir:

v" Dil yapilari kendilerinden okmaz, bir bglam icerisindesekillenirler,

v" Anadil ve erek dilin farkli dilsel sistemleri vardi

v Ogretmenler grencilere anadili korsucusu modeli gizmelidirler,

v Dil 6grenimi alskanhk ediniminin bir sirecidir, buna gére By ne kadar
fazla tekrarlanirsa o denli guclu birgdanlhk ve @renme olgacaktir,

v' Ogrenenlerin hata yapmasi engellenmelidir. Yanjapmak, olumsuz
aliskanlklarin edinimine yol acar, bu nedenle hatakmen engellenmelidir,

v Dil 8grenmenin amaci dili ilegim icin kullanmayi grenmektir,

v" Olumlu pekitirec Gzrencilerin dgru alskanhklar gelgtirmelerini s&lar,

v' Dil 0&gretiminin temel amaci gencilerin 6ncelikle yapisal kaliplari

ogrenmeleridir, @renciler daha sonra anlamgréneceklerdir.
Isitsel-Dilsel Yontemde kullanilan etkinlik giéleri genel olarak gagidaki gibidir:

v' Tekrarlama

v Dialog ezberleme/tamamlama
v' Tamamlama

v' Aktarim

v" Yer dezistirme

v Yeniden belirtme

v Yeniden yapilandirma atirmalari
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v' Soru-cevap atirmalar (Brown 2000, Richards ve Rodgers 200Irséa-
Freeman 1986, Celce-Murcia 1991, Brooks, 1964).

Isitsel-dilsel yontemin ciki noktasinda da yine yapisalci ve daweankuramlarin
etkin oldygu gorulmektedir. Yontemin 0ozellikleri ve bu yontenkullanarak
gerceklgtirilen etkinliklerin icergine bakildginda, yine davragelr kuramin etkileri
gorilmektedir. @renmede bir uyaran ve tepki siireci yer almaktaubuyani sira
tekrarlamalar yoluyla davragharin algkanliga donigmesi beklenmektedir. Buna
gore @renme gozlemlenebilir gesimlerle olcilmektedir. Yapisi ve icéiigeresi,
Kumaravadivelu'nun ayriminda da dil-merkezli yontemkategorisinde yer alg
distnulebilir. Yonteme igkin gerceklsgtirilen elestirilerde de, kullanilan tekrarlama,
taklit gibi tekniklerin, dil @reniminin dgasini yansitmagdi ileri surdlmigtur. Dilin
belirli kaliplarla tekrar yoluyla grenilmeye cakilmasi, gercek ile§imi sgslamada
ise yaramady noktasinda elgiriler almistir. Oysa cocgun anadilindeki s6zcukleri
tekrarlamasi belirli bir hdama 6zgu olarak gerceklaektedir. Belirli bir takim
kaliplarin tekrarlanmasi ise, glgik baglamlarda @rencinin iletsimsel yonden higbir

gerekliligi karsilayamamasina neden olacaktir.

Tam Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Responisenini, @srencilerin
dinledikleri tim dilsel girdileri dncelikli olarakiziksel tepkileriyle géstermesinden
alir. Bu yontemi, psikoloji profesorii James Ushelistjirmistir. Ogretmenin verdii
bir dizi emir s6zcgu ya da timcesini erek dilde duyarak, yerine getyencalsirlar.
Uzun bir donem boyunca gercejd@ etkinliklerde @renci erek dilde tumceler
Uretmez, sadecegtetmeni dinleyerek komutlari yerine getirir. Sonnak® Erenci
hazir bulunglugu cercevesinde dil Uretmeye staa. Bazi durumlarda gienci ile
ogretmen arasindaki roller de ggr. Oyle ki ésrenci komut verdiinde @&retmen ya
da diger &renciler bu komutlari yerine getirmeye gali Johnson (2001:190) tim
fiziksel tepki yonteminin genel 06zellikleringu sekilde dile getirir:  “Fiziksel
hareketlerle @grenme arasinda bir Paolusturulmustur. Bu ise birinci dil
ogrenimindeki genel grenme durumu ile ikilendirilmistir. Oncelikli olarak,
anlama becerileri galirilir. Buna gére @renenler hazir olana kadar dil Uretiminde

bulunmazlar”.
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Spada ve Lightbown (1999:130) ise yontemin Ozahkli sdyle belirtir: “ Tum
fiziksel tepki yontemi uygulanan bir siniftagrénciler-cocuk ya da yakin- erek
dilde duyduklari bir dizi emrin yerine getirilgli etkinliklere katilirlar. Orngin;
‘ayaga kalk, otur, kitabi al, kitabi masanin tzerine kkgpiya dgru yurd’ gibi.”
Ogretimde ilk olarak bu basit yapilarin kullaniimasimedeninin de yabanci dil
ogrenimini anadili @renimine yakinlgtirma c¢abasindan ileri gefgdidistnulebilir.
Cunku cocuk anadilini grenirken, sadece bu dildeki bir takim basit s6zgékda
tumcelerin kullanimina maruz kalmakta, dilsel ydmdgerekli girdiyi alarak
o0grenmeyi gerceklgirmektedir. Nasil ki anadili grenicisi olan g¢ocuk ilk samada
sadece dinliyor ve gercektedigi hareketlerle ebeveynlerinin komutlarina yanit
veriyorsa, yabanci dil @enen birey de s6z edilen bu ilk sirecleri ayekilde
gerceklgtirmelidir. Daha sonraki sureclerde (yani ayni alaidd grenen ¢ocuk gibi)

O0grenen kendini hazir hissditianda dili kullanmaya lsdamaktadir.
Yabanci dil siniflarindaki uygulayimu sekilde 6zetlenebilir:

v' Erek dilde anlam hareketler yoluyla ifade edilir,

<\

Ogrencinin baarili hissetmesi énemlidir. Bari ve digik endie Ggrenmeyi
destekler,

Ogrenciler kaliplamis yapilari ezberlememelidir,

Hatalar @rencinin fark etmeye@e bir bicimde dizeltilmelidir,

Yabanci dil @renimi gzlenceli old@gunda daha etkilidir,

SERNER NN

Ogrenciler hazir olduklarinda kogpmaya balayacaklardir (Larsen-
Freeman,1986:114-115).

Bu yonteme ikkin kullanilan etkinlikler gagidaki gibi 6zetlenebilir;

v" Temel olarak belirli bir metin kullaniimaz
Ilerleyen sireclerde gifli materyaller ve gercek nesneler kullanilabilir
Emir/komut ciimleleri kullanilir/emir komut atirmalari gerceklgirilir

Rol desisimi gergeklatirilir (6 gretmen ve grenci arasinda)

ERNEE NN

Rol yapma tekr@i kullantlir (Brown 2000, Richards ve Rodgers 2001
Larsen-Freeman 1986, Celce-Murcia 1991, Lightbown Spada 1999,
Johnson 2001).
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Hareket noktasini uyaran ve gélilen tepki ile goOzlemlenebilir davragin
olusturdusu Tum Fiziksel Tepki Yonteminde yapisalci ve dawankuramlarin
etkisinin old@gu gorilmektedir. Asher (1977:4) “erek dilesKin dilbilgisel yapilarin
cogunlugunun ve yuizlerce sozgun d&srenilmesi emir/komut gretmenin etkin
emir/komut kullanimi yoluyla gercelde” diye belirtmektedir (Aktaran: Richards ve
Rodgers, 2000:73). Bu pamda dilbilgisel yapilarin kazaniimasi 6nemli

gorulmektedir.

Esinlemeli Yontem (Suggestopeds® sinif icersinde @encide kaygi yaratabilecek
etmenlerin mimkin oldiunca ortadan kaldirilgh ve @&Grenme icin en uygun
ortamin yaratiimaya ¢alidig1 bir ydontem olarak karmiza ¢ikmaktadir. Sinif diizeni
Ogrenciyi psikolojik yonden rahatlatabilecejekilde duzenlenirken, dil genimi

sirasinda mugin rahatlatici giicinden de yararlanilir.

Bu yontemin temelinde gencinin kaygilarindan arinmasi ve bunun sonucunda
kendini glivende hissetmesinin beklenmesinin, yontosturan kiinin uzmanlik
alani ile ilgili oldugu da diginalebilir. Cinki yontemin yaraticisi sadece @itreen

degil ayni zamanda bir psikiyatristtir. Johnson (2A@D) yontemin kurucusunu
tanimlamada “Bu yontem Bulgar psikiyatrist veitenci Georgi Lazanov ile
O0zdelesmistir” ifadesini  kullanir. “Esinlemeli yontemin en kkat cekici
Ozelliklerinden biri, @renmede muzgin ve ritmin merkeziyetidir. Bu nedenle
Esinlemeli yontem terapi gibi mi@n diger islevsel kullanimlardan da yararlanir”
(Richards ve Rodgers, 2001:100).

Esinlemeli yontemin ilkelegu sekilde 6zetlenebilir:

v Ogrenme rahat bir ortamda gercesite

v Ogretmen, @rencilerin birtakim psikolojik bariyerlerle sinifgeldiginin
farkinda olmali ve bunlari ortadan kaldirmayasgaalidir.

v Ogrencilerin hayal giiciinii harekete gecirmgketimeye yardimci olur,

v Ogretmen, @rencileri baarili olacaklarina inandirarak given ggtimelerini
sglamalidir,

v Anlamin anlailmasinda kullanilan yontemlerden biri sinifta ahad

kullanimidir,
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v lletisim iki diizlemde gercekir: (1) dilsel mesajsifrelenmistir, (2) dilsel
mesajl etkileyen ggli etmenler vardir. Bilingli duzlemde, goenen dile
katilir, bilincaltl diizlemde ise muzikgéenmenin kolay ve zevkli olagana
gonderme yapar. Biling ve bilingalti arasinda birlehim oldugunda ise
ogrenme geltirilir,

v' Muzik, resim ve drama gibi guizel sanatlarin kultanbilingaltina ulamayi
sgilar. Bu nedenle gretimde mumkin oldgu kadar ¢ok kullaniimahdir,

v Oyun ortami yaratilgagnda @renenlerin bilinci dilsel yapilara di¢ dili
kullanmaya yonelmektedir,

v Ogrenci hatalarina tolerans gosterilmelidir ¢linkii ééradak yapida dgl

icerikte olmalidir (Larsen-Freeman, 1986:77-80).

Esinlemeli Yontem, grencinin sinifa beraberinde getigdikaygilarindan kurtulup,
ogrenme ile arasindaki engelleri kaldgdibir sinif ortami yaratmaya csih.
Ogrencinin sinifta grenmeye yonelik olarak etkin bir bicimde kullagdbilincinin
disinda, o an igerisinde belki de kendisinin de fadkinolmadg bilincalti da
ogrenmenin gercekignesinde etkilidir.iste bu anlay dogrultusunda esinlemeli
yontem, bilincaltinda okan olumsuz etkileri de ortadan kaldirarak, dahaneti
ogrenme olgabilmesini hedeflericerigi geresi, herhangi bir dil ya da gienme
kuramindan c¢ok, psikolojinin bazi boyutlarindaniletidigi dustindlebilir. Her ne
kadar tam anlamiyla gercek ilgihe odaklanmasa da yapidan ¢ok igerodaklanan

dogasi ile etkilgimsel kurama bir nebze olsun daha yalgimga soylenebilir.

Ogrenenin biling ve bilingaltina vergli 6nemle Kumaravadivelu'nun ajturdusu
siniffamada da @enen merkezli yontemler kategorisinde @dusdylenebilir.
Gunumuz yabanci dilgietiminde halen bu yontemin bazi noktalarinin kuldg
gorulmektedir. Buna gore géenciyi gorinen ve goérinmeyen yuziuyle bir batin
olarak ele almasi, goeenme icin gerekli en uygun sinif ici diizenlemegpmasi,
glzel sanatlar ders icerisinde kullanmasi ve oyeirdrama gibi gtsel etkinlikleri
kullanmasi gibi boyutlariyla yabanci dilg@timi siniflarinda uygulanimlarina
rastlanmaktadir.
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Yabanci dil @eniminin temel nedeninin ilgimde bulunabilmek oldguna vurgu
yapmasi ile gecerlik kazanan bir gdi yontem ise, lletisimsel Yonterdir

(Communicative Approach/Communicative Language HRiegt Hymes dilin
dogasini anlamlandirmada edim ve edin¢ kavramlarietergizlgine vurgu yaparak

iletisimsel yeti kavraminaaret eder.

Bu ezilimin sonucunda 1970’lerin sonu ve 1980’li donermebsslarinda iletsim
odakhligi merkeze alan bir paradigma gehinden s6z edilebilir. Boylelikle yabanci
dil ogretiminde iletsiim odakh yontemler yer almaya @amistir. iste bu
yontemlerden biri ddletisimsel Yontemdir. Bu yontem, dili ilafim araci olarak
gormekte, dilin kurallarini gretmek yerine @grenci gereksinimlerine yonelik dil
becerilerini, yani ileim yetengini kazandirmay! hedefler. Widdowson (1978) da

“dilin ileti simi gerceklgtirmede amac d#l, arac” oldygunu belirtir.

Iletisimi gerceklgtirmede dilbilgisel yapilari ezberlemenin gie farkli baglamlara
O0zgu farkli durumlarda dili nasil kullanggain bilinmesi gerekliini savunur
Iletisimsel Yontem. Larsen-Freeman’ a gore; (1986:128-ifisimsel yontemin

Ozellikleri su sekilde 6zetlenebilir;

v Gergek balama 6zgu dil kullanimi gganmalidir,

v' Erek dil siniftaki ilet§imi gergeklgtirmede amac dgél bir aractir,

v" Oyunlarin kullanimi son derece 6énemlidir ¢iinkigwadukla gercek hayatla
baglantilari vardir,

v Tletisimin dogal birer parcasi olduklari igin hatalara toleradstgrilebilir,

v lletisimsel olayin sosyal ggami, anlami olsturmada temeldir.

Richards ve Rodgers da (2001:161) gietsel yontemin temel ozelliklerini dort
maddede agiklar:

Dil, anlamin ifade edilmesini gayan bir sistemdir,
Dilin temel slevi etkilesim ve iletsime izin vermesidir,

Dilin yapisi onunglevsel ve ilegimsel kullanimlarini yansitir,

SN NEENEEN

Dilin 6ncelikli bilesenleri sadece dilbilgisel ve yapisal béaleri deil,
soylem igerisinde gdsterilglibicimdeki slevsel ve ilegimsel anlamdir.
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Lightbown ve Spada (1999:95) ise ijatnsel yontemin kullanildgn baslamlarda

neler gerceklgigini izleyensekilde ozetler;

v
v

Cok kiicuk bir oranda hata duzeltme uygulanir,

Yapisal derecelendirme yapmak vyerine, glamsal ipuclarinin, el/kol
hareketlerinin kullanimiyla dilsel girdi basiteilir ve anlssilir hale
getirilebilir,

Cogu zaman @renenlerin kisith vakitleri vardir. Bu nedenle baz
ogrencilerin ilgilendikleri dger derslerin de yabanci dildgrétiimesi yarall
olacaktir,

Yetkin kongucu ya da anadili kogucusuna egimleri sinirhdir. Geleneksel
Ogretimde yetkin kongucu olan ksi 6gretmendir bu nedenle géenenler,
diger @renciler tarafindan gercekt&ilen aradil kullanimina maruz
kalmakta ve bu da ggimcilerin/konuwsucunun anadili kongucusu oldgu
ortamlarda hicbir zaman y@nmayacak bir durumla kalagiimasina sebep
olmaktadir.

Hikaye ve rol yapma gibi tekniklerin kullaniimase wazete, televizyon
reklamlari ve alan gezileri gibi gerceksgana ilskin materyallerin kullanimi
yoluyla bir¢ok farkl séylem gadi tanitilabilir.

Ozellikle @renmenin ilk donemlerinde yilksek diizeyde birgrdduk
sergilemeleri icin ufak bir baski uygulanir ve imeten ¢cok anlamlandirmaya
daha buyidk 6nem verilir.

Degistirilmis girdi sunulmasi bu yontemin onemli 6zelliklerind®iridir.
Buna gore @retmen @rencilerin anlayabilecekleri bir dil duzeyinde
konwmak icin elinden geleni yapar.

Iletisimsel yontemin temele alingi siniflarda kullanilan tekniklersagidaki gibi

Ozetlenebilir:

v
v
v
v

Ozglin materyallerin kullanimi
Rol oynama
Dil oyunlari

Tahminde bulunma,
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Problem-¢6zme gorevleri
Bir resim ya da haritadaki kayip/eksik 6zelliklbtilmak,
Ozglin dialoglarda bulunmak

Tartismalar dizenlemek

ASERNEE N NN

Simulasyonlari kullanmak vb. (Larsen-Freeman,1®ighards ve Rodgers
2001).

Hymes'in ileri surdgu iletisimsel yetinin temel aling bu yontemde dilin bireyler
arasindaki etkilgmi saslamada bir ara¢ oldim gorisi egemendir. Buna gore,
yabanci dil @retimi iletisimin gerceklgeceasi gercek bglamlar irdelenerek
olusturulmalidir.iletisimsel yontemin ve ongekillendiren gorglerin etkisi guinimiiz

yabanci dil @retimi ortamlarinsekillendirmede olduk¢a énemli bir rol oynagt.

Ozellikle Avrupa’daki yabanci dil @enme nedenlerinin bmda iletsimde
bulunabilme hedefi yer almakta, bu anlamda s6zeadyiontemin ilkelerinden de
yararlanma gekg ortaya ¢ikmaktadir. Orgen Avrupa dilleri icin ortak bgvuru
metninde de, yabanci digtenenlerin erek dili ilegim kurmada kullanabilmek igin
neleri bilmeleri gerekgi ve bu dilde etkinlik kazanmak i¢in hangi bilgi yetilerini
gelistirmeleri gerektgi kapsamli bir sekilde aciklamaktadir (OBM, 2006:1).
ADOBM’'ye gore iletsimsel hedeflerin gercekd@rilebilmesi icin  dil
kullanicilari/@renenleri genel yeteneklerini dille daha yakinddmgkili olan
iletisimsel yeti ile birlgtirmelidir. “TUm bu yonleriyle ilegimsel yontem cgtli ders
kitaplarinda ve der bircok kaynakta temel alinarak kullaniimaktadunun yani
sira dil @retiminde benzer bir felsefe izleyengeodil dgretim yaklgimi ve yontemi
de bu yontemden etkilengtir’ (Richards ve Rodgers, 2001:174).

Iletisimsel yaklaimin ilkelerinden yararlanarak ghurulan yontemlerden biri de
Gorev-Odakli  Yonteiwir (Task-Based Language Teaching§sorevierin dil
Ogretiminde planlama ve yonerge gturmada temel birim oldiu yaklgimina saret

eden bir yaklamdir (A.e.s, 223). En kisa tanimiyla “.gré&nenin sinifta

gerceklatirdigi etkinlikler ya da gorevler Uzerinde duran...” birakfasimdir

(Johnson, 2001:194).
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Lightbown ve Spada (1999:179). Go6rev-Odakl yordegare olgturulmus 6gretimi
sOyle tanimlar: “sinif etkinliklerinin grenenlerin ikinci/yabanci dil @endgi sinif
disinda da katilabilecekleri tirde ‘gorevier ofglubir Ggretim bicimidir. Gorevler,
‘okul gazetesi yaratmak’ gibi karm& olabilecgi gibi ‘tren bileti ayirtmak icin

telefon gérgmesi yapmak’ gibi daha sinirli da olabilir (a.g.e.)

Willis (1996:5) de bu yontemi gercek sganda kagilasilan iletisimsel etkinliklerin
sinifa tgainmasi olarak betimler. Gérev kavraminin ne anffaae ettgini ise Nunan
(1989: 10)soyle aciklar “@rencilerin dikkatlerinin yapidan ¢cok anlama odaklin
ve anlama, kullanma, Uretme ya da erek dilde atki@de bulunmalarini iceren bir

sinif calsmasidir”
Feez (1998:17) gorev-odaklgi@timin temel ilkeleringu sekilde deginir;

v' Odak noktasi Urun gé surectir,

v' Baglica unsurlari ile§im ve anlami vurgulayan amach etkinlik ve
gorevlerdir,

v' Dil 06grenimi, d@renenlerin etkinlik ve goérevlere katiimalar yolayl
iletisimsel ve amach bir bicimde etkgiende bulunmalariyla gercekie,

v’ Etkinlikler ya da goérevler (1)@enenlerin gercek hayatta kazanmaya ihtiyac
duydusu gorevler, (2) derse 6zgu belirli bir amaca olaregler, olmak tzere
iki sekilde olabilir,

v' Gorev-odakh izlencede etkinlikler ve gorevlier zrl derecesine gore
siralanir,

v Bir gorevin zorlgu, 6renenin 6nceki deneyimleri, gorevin kagndigi,
gorevi yerine getirmek icin gerekli dilin kullanimre mevcut desggn
derecesi gibi bircok etmene dalir (Aktaran: Richards ve Rodgers,
2001:224).
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Willis (1996:38) yabanci dil gretimi sinifinda kullanilabilecek olan gorev
orneklerini “ listeleme, siralama ve siniflandirm@rsilastirma, problem ¢ézme,

kisisel deneyimleri paykana, yaratici gorevler” olarak vermektedir.

Richards ve Rodgers da bu etkinlik ve materyallgarcek nesnelerin kullanimi
(gazete, televizyon, internet vb.), bulmaca, kavarme, problem-¢c6zme, fikir
alisverisi vb olarak 6zetlemektedir (2001: 234-238).

SOz edilen tim gorev g#eri aslinda bu yontemin kiguk birer Ofine
sergilemektedir. Odak noktasina ifgti alan yontemde, amaca yonelik
gerceklgtirilecek her bir etkinlik gorev olarak nitelendimiektedir. Gelgtirilecek ve
kullanilacak olan gorevlerin gdili gi sadece gretmenin yaraticifiyla sinirlidir.
Gorev odakli yontemin herhangi bir dil kuramindagsid 6grenme kuramindan
hareketle olgtugu distnulebilir. Etkilgimsel kuramin izlerini tadigi ise zaten
Iletisimsel Yonteme olan dayagiave benzerliinden anlailmaktadir.ilgili yontem,
ginimiz yabanci dil getimi ortamlarinda halen gecgihi ve etkinligini

surdurmektedir.

Yabanci dil @retimi yontemlerinin bir¢gu erken yata yabanci dil gretimi alaninda
da kullaniimgtir. S6z konusu alanda, gunimuizde hangi yontemlarilaniimakta
oldugu ise aagidaki gibi 6zetlenebilir:

v lletisimsel Yontem

v' Tum Fiziksel Tepki Yontemi
v Esinlemeli Yontem
v

Gorev-Odakl Yontem,

Milli E gitim Bakanlgl Talim ve Terbiye Kurulu Bgkanligrnin “ilkdgretimde
Ingilizce Dersi (4,5,6,7 ve 8.siniflar)géetim Programi” incelenginde cocuklara
yabanci dil @retiminde temel olarak kullanilan feca yontemlerin “Tam Fiziksel
Tepki Yontemi (Programda Toplam Fiziksel Tepki Yémi olarak ifade
edilmektedir), Esinlemeli Yontem ve Goérev-Odaklint@m” oldysu gorilmekte ve
bu anlamda tek bir yontemin Ustigline ya da kullanimina vurgu yapmayarak
karma bir yaklaim izledigi gorulmektedir.
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S0z konusu yontemler alanaskin literatirde temel gecegii olan yontemlerdir.
Bununla birlikte, dgisen dinya keullari ile yabanci dil gretiminde @retmenin,
ogrencinin ve sinifin roli de gasmeye balamis, bu de&isim de beraberinde yeni
kavramlarin ve yakkamlarin @&renme ve gretme sirecine dahil edilmesine yol
acmstir. Bu balamda, 21.yy.’da yabanci dilgéetimi alaninda etkinlik kazanan
kavramlar; “olgturmacilik”, “yasam boyu @renme”, “Grenen ozerkfi”, “i sbirlikci
ogrenme”, “Grenmeyi @renme” ve “coklu zeka kurami” vb olarak siralanabil
Kiresellgen dinyada tek bir yontemin kullaniimasi olgusik tedilmis, yoéntem
yerine yeni alternatif aragtari bglamistir. Her bir &renme ortaminin kendine 6zgu
bir dogas! oldgu disunuldigiinde, hepsi icin ortak birgdenme/@retme yontemi

belirlemenin anlamsiZindan hareketle ofmustur bu digunu.

Iste yukarida siralanan yaklenlar da bu gejimelerin sonucunda ortaya Gikgtar.
Ancak yontem kavraminda olgu gibi etkinliginin ya da yetersiz yanlarinin olgu
distindlen yaklaima bir alternatif olarak oklturulmamslandir. “Alternatif bir
yontem yerine yonteme bir alternatif arayigindedir” (Kumaravadivelu, 2003:32).
Baska bir ifadeyle, s6z edilen yakialar Grenme sirecinde gerini yadsimayi
temel almaz. Oyle ki y@am boyu &renme, @renmeyi @renme ve grenen ozerkfi
ile de siki bir ilgki icerisindedir. Bu nedenle yeni anlgwe yaklgimlarin da
yakindan izlenmesi gereklii s6z konusudur. §¥etmenler, mevcut kuramlarin ve
yontemlerin bilgisini edinerek kendileri icin uyguidugunu digundukleri boyutlar
(teknik, etkinlik ve materyal gibi) kullanarak, yrkendi uygulayacaklari yéntemleri
gelistirmelidirler. Cunku igcerisinde bulungumuz “yontem sonrasi” doénemde

“Ogretmen Ozerkfii” de 6n plandadir.

Bu bélimde, ginimuze kadar yabanci gieiminde etkin bir yer alan yabanci dil
yontemlerine dginilmistir. Burada yer verilmeyen daha bir¢cok yontem varéncak

sadece en c¢ok kullanilan ve yabanci dfrelimine etkisi olan yodntemler ele
alinmstir. Buna gore, yapilan incelemeylesagidaki cikarimlarda bulunmak

mimkun olmuytur;
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v' Yontemler genel olarak “dil-merkezli, gienen-merkezli ya da gtenme-
merkezli” olarak Ugekilde kasimiza ¢ikmaktadir,

v Her ybntem icinde bulungu sartlar ve gereklilikler dgrultusunda
olusmustur,

v' Cogu yontem dil ve grenme kuramlarinin etkisiyle ortaya cikarken bazi
yontemler dgisik calisma alanlarindan beslenerek gluulmustur,

v Bazi yontemler yabanci dil géetiminde halen etkin bir bicimde
kullaniimaktayken bazilar neredeyse hi¢ kullanrima&tadir,

v' Yontemlerin kendilerine 6zgu zayif ya da yetersimlgri olabilecgi gibi,
yararl noktalar1 da olabilir.

Genel olarak yontemleri gerlendirmede ve ej@ride bulunmada bazi noktalara
dikkat edilmesi gereklifii vardir. Orngin, bazi yontemlerin sadece yaplyl temele
alarak dil odakh yaklgmlar yuratmeleri ve/veya dili @enmede iletim boyutuna
onem vermemeleri, bu yontemler igin gecerli olametain kaullarinin bir sonucu
bicimiyle henliz olgmams, hareketlilik kavrami bireyin yantisinda yerini almam

ve teknoloji kullanimi heniiz bu denli artmatm.

Gecmite bazi donemlerde, insanlar sadece kendi dunyglawde edinebildikleri
yapisal ve sozciuksel bilgilerin kullanimi sonucundadece kitaplar aragiyla
baska dunyalara acilabilglerdir. Bu yonleriyle, aslinda stz edilen ydntenmer
kendi c&inin sartlartyla uyumlu bir 06zellik sergilegini sdylemenin yan$i

olmayacg! disunulmelidir.

Unutulmamasi gereken nokta yontemleri sadece bugulgartlari icerisinde
elestirmenin yanlgh gidir. Ancak tabii ki @retmenlerin, tim bu yéntemleri bilerek ve
guinimuz sartlarina uygunlgunu sorgulayarak kendiggetim yontem, teknik ve
yaklasimlarini olgturmalari beklenmektedir. Buna dayanarak; hangte/im daha
etkin  oldyu/olabilecgi  tartismasinda  bulunmaktan  6te,  kullanilacak
yontemi/tekngi/materyali belirleyecek olan &nin 6gretmen oldgu gercgini
bilerek, @rencilere uygun grenme ortami Sgayacak yonde bir duzenlemede

bulunmasi gerekginin farkinda olunmasi gerekmektedir.
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Ozellikle icinde bulundgumuz yéntem sonrasi dénemin Ozellikleri g6z 6niine
alindginda, @rencinin yeterlilikleri ve ihtiyaglari dgrultusunda olsturulacak
yabanci dil derslerinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadu. riedenle gretmenlerin, gretim
gerceklgtirecekleri kitlenin 6zelliklerini iyi tanimasi veéilmesi gerekmektedir.
Cunkt “ cocuklarin dili nasil grendiklerine ilgkin inanclar, onlara nasil
Ogretecegimizi guclu birsekilde etkiler” (Ellis ve Girard, 2002:26).

Iste bu inanclarigekillenmesini sgplamada belirleyici olan dil gretim yontemlerinin
bazilari gecerligini yitirmis olmakla birlikte, @retmenlerin de kendi amaclari
dogrultusunda hazirlayacaklari dersleri gilrmada kendilerine temel alabilecekleri

bir ya da birka¢ boyutu kullanabileceklerisdiatlebilir.

Oyle ki belirli bir grup @&renci icin yabanci dil gretimi gerceklgtirecek
ogretmenlerin, sz edilen kuram ve yontemler hakkipitia sahibi olmadan gretim
gerceklgtirebilecekleri dginilemez. Cunku getmen kime, nasil ve neden dil
ogrettigini bilerek hareket etmelidir. Bunu anlamlandirmadia s6z konusu alana
iliskin bilgi sahibi olma zorunlulgu vardir. Eer &retmen cocgun gelsimsel
evrelerine ilgkin herhangi bir bilgi birikimine sahip @édse, ya da bu boyutun
Onemsiz oldguna iliskin bir digiince geltirmisse, gercekigirecesi 6gretim de bu
noktalari icermeyecektir. Boylelikle belki de simifdizeyine uygun genme
durumlari olgturamayacak ve yabanci digm@timi baarisizlikla sonuclanacaktir.
Tum bu nedenlerle Ozellikle gocuklara yabanci ditetecek olan gretmenlerin
kuramsal ve yontemsel artalan bilgisinin yanindaugan gelsimsel sireclerinden
de haberdar olmasi ve sinifin yeterlik ve ihtiyackdogrultusundasekillenen bir
ogretim yontemi gekitirmesi beklenmelidir. Bunu gercektemede ise artalan bilgisi
donanimina sahip olargetmenin, yabanci dilgietiminin kendine 6zgu kuramlari
olan bir alan olmakla birlikte, bir takim e alanlarla da etkifam icerisinde oldgu
gercegini de goz onidnde bulundurmasi gereklidir. Cunkkiliebir yabanci dil
Ogretimi ve @reniminin kendine 6zgl yontemleri yaratabilmesiyitee bu alanlarla

olan iliskisine balidir.
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Polat (2008), yabanci dilgéetiminin etkilesim alanlarini tablolgtirarak, yabanci dil
Ogretimini olusturan icergi ve bu icerikte yer alan alanlarin birbirleriylasil yakin

ve ayrilmaz bir etkilgm icerisinde bulundgunu gézler 6niine sermektedir:

Kuramsal Temel
A

v
Yonlendirici flkeler

\ 4

Yonterr
A

v
Ders Kitabi

'

Uvaulams

Tablo 12: Yabanci Dil (retiminin Etkilesim Alanlari

Tabloda verilen icege goére, dil @retimi kuramsal temelleredayanmaktadir.
Dilbilim, egitim bilimi, sosyoloji, ruhbilim ve hatta hukuk gilbilimlerle yakindan
ilgilidir. lgili bilim dallari zaman icinde dgsen gereksinimler dgultusunda gejir

ve deisime uwrarlar. Orngin, Avrupa Konseyi’'nin 0ngordiii yabanci dil
ogrenimine yonelik tanimda her Avrupali vatapda dil bilme hakkindan so6z
edilmekte ve bdylelikle hukuk alaniyla bile birskisi s6z konusu olmaktadir.
Yabanci dil @retimi bu boyutuyla disiplinler arasi bir kavramamk kagimiza
ctkmaktadir. Yine yabanci dilgéetimi birgcok bilim daliyla i¢ ice olan ve kendini
surekli gelgtiren, bal basina bir bilim daldir. Yabanci dil getimi kendine 6zgu
kuramlari olan bir surectiriste, dil Ggretimi diger alanlardan ve kaynaklardan da
yararlanarak d&sim ve gereksinimler dgrultusunda kendi ilkelerini oklurmaktadir
(yonlendirici ilkeler). Yontem ise Uguncu gamay! olgturmaktadir. Var olan
yontemlerin incelenmesi ve gerlendiriimesiyle, derste hangi yontem ya da
yontemlerin kullanilacanin secimi gercekigirebilmektedir. Secilecek olan yontem

tabii ki 6grenme/@retme ortaminin dgasina 6zgu olmalidir.
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Buna gore, sinifta kullanilacak olan yontem batidi&ten sonra yonteme dayal bir
ders kitabinin secilmesi ya da gturulmasi gereklidir. gEer ders kitabisecilmeny
veya olgturulmamsgsa orada bir yontemin vagindan s6z edilemez. Bgr yandan
kullaniimasi dginulen yontem ile secilen ders kitabinin yapissiaga bir kgutluk
yoksa @retim surecinde bir Bari beklenemez. Ders kitabigrétmen-@renci gibi
kavramlar ve dersin haftada ka¢ gun/saat @lagibi belirlemeler ve altyapisal ve
sosyal kgullari icine alan kurumsal kallar gibi olgular iseuygulamaasamasini
olusturur. Buna gore, belirlenen yontem ve ilkelerletath bir uygulama
gerceklgtirilmesi gereklidir. Ancak s6z edilen etkglensel birimler birbirleriyle
tutarlilk goOsterirse gercek anlamda etkin bigréhme ve @retme sireci
gerceklgebilir. Cunkii her ne kadar birimler birbirini izlegy belirli bir
asamalandirmaya sahip olsa da dongusel bir birlikieli de s6z konusudur. Her
boyut digerleriyle siki bir ilgki icerisinde oldgundan, birinde karlasilacak olan
sorunun ya da Barinin dgerini de etkileyecg de verilensekilden anlailmaktadir.

Ancak tim bu boyutlar yerine getirigihde bir uygulamadan s6z edilebilir.

Yabanci dil @retiminin etkilsimsel alanlarinin icegi ve siralamasina dayanarak,
erken yata yabanci dil gretiminin nasil dizenlenmesi gergdtii saptayabilmede
oncelikle bu alana gkin kuramsal temellerin ve yonlendirici ilkelerispnrasinda ise
yontemlerin bilinmesi gerelgi gorilmektedir. Cocuklara yonelik yabanci dil
Ogretimi alaninda cajma gerceklgtirecek olan argirmacinin da benzer sirecleri
izlemesi gerekgii distnulebilir. Buna gore asairmaci oncelikle alanin beslergdi
kuramsal cerceveyi ve bunun sonucunda ortaya cy@memleri irdeleyerek,
calismasinin odaklanaganoktadan hareketle alana 6zgu ders kitaplarceleameli,
sonrasinda ise camanin gereklilikleri dgrultusunda kendi c¢ozimlemelerini
sekillendirip oluturmahdir. Bu cakmada da s6z konusu kuram ve yodntemlere
desinmeden gercekitirilecek aragtirmanin icerginin eksik kalacgal distntlmutir.
Erken yata yabanci dil gretimine yOnelik artalan bilgisi olmaksizin bu kgteu
ilgili bir calisma gercekigirmenin calsmanin nitelgini olumsuz etkileyecsa
varsayllarak yabanci dilgéetimine 6zgl kuram ve yontemleringbelendiriimesine

gidilmistir.
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Daha 6nce de gildigi gibi, yabanci dil @retiminde kullanilacak olan yoéntem ve
buna bl olusturulacak teknik ve materyaller ne olursa olsurubulan bglama ve
ogrencinin yainin 6zelliklerine uygun olarak duzenlenmelidir. Ig@aanin bu
boliumine kadar gelmsel 6zellikleri ve @renen kimlgiyle cocuk, yabanci dil
O0grenen olarak cocuk ve genel yabanci direhimi kuram ve yontemlerinden
hareketle 10-11 ywagrubuna yonelik olaralngilizce @Grenimi tizerinde durulmgur.

Onceki boélumlerden elde edilen cikarimlarla, 10y& aralgindaki G@rencilerin
gelisimsel 0©zellikleri bglaminda yabanci dil g@eniminin nasil sekillenmesi
gerektgi Uzerinde durularak, s6z konusgréncilerin dort gelimsel boyuta bgi
olarak hangi 6zelliklere sahip olduklarinin ve tkaeliklerin hangi dil etkinlikleri ile
desteklenebileggnin aciklamasi yapilacaktir. Buna dayanarak isesti@manin
inceleme boyutunda kullanilacak olan cercevenirstotulmasi hedeflenmektedir.
Oncelikle csitli kaynaklarda cocuklara yabanci dilgr@timinde kullaniimasi
Onerilen etkinlik ceitlerine ve gerekcgelerine kisaca gd@lecektir. S6z konusu
etkinlik turleri olwturulus ve dizenleni bicimleri geréi, genel olarak c¢ogiun
yabanci dili etkin olarak@enebilmesi Uzerine odaklanmaktadir. gakda cocgun
gelisimsel 6zelliklerini destekleyici nitele sahip etkinlikler dizenlenmesi gergkti
savindan hareket edifgiicin siralanacak olan etkinlikler her bir ggétsel boyutu
ne kadar destekleyici olup olmadiklarina gore Endirilarak, izleyen kisimda yine
bu 6zellikleri d@rultusunda fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusaisgn boyutlarini
destekleyicilgi acisindan yer alacaktir. Gunimuzde yabanci ghietiminin temel
olarak insanlar arasindakiskileri sgslayabilme dizleminde gercektesi olgusuna
dayanarak, bunu barabilmede kullanilabilecek etkinlik g#derinin ne oldguna
deginilmesi gereklilgi vardir. iletisimsel yaklgimin savunucularindan Widdowson
(1978) cocgun yabanci dil grenmesinin anadili greniminden bazi farklihklar
tasidigina dginerek, cocgun gercek anlamda ilgim icersinde bulunabilege bir
baglam olmadgini belirtir. Bu anlamda grenilecek yabanci dili bisekilde gergek
kullanma bglamlari ile iligkilendirmek gerekmektedir. Bu isegiem kurumlarinda
disiplinler arasi bir yakkam izlemekle mimkin olabilmektedir. Widdowson’a gor
dilsel gelenekler djiindldigtinde ceitli sézcuklerin ve yapilarin kullanimin tek bir

dile 6zgu bir yapisi yoktur.
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Baska bir deysle soylem farkhliklar dilsel da&l, kultareldir (a.g.e.). Ona gore, dil
gercekten ileimi saglamak icin @retiliyorsa, iletsimin sadece sdzel duzlemde
gerceklemedisi gercegini kabul etmek zorunlulgu vardir. Orngin yazili séylem,
iletisimin s6zel olamayan kiplerini (diyagram, formulléaritalar vb) kullanir ve bu
islevlerin sozel metinlerle nasil ki icersinde oldgunun anlalmasina olanak tanir
(a.g.e.). Bu anlamda, hem yazili hem de s6zIU siddegercge yakin bglamlar
olusturarak, cocgun dili gercekten ilefim kurma amacli grenmesine olanak
taninabilir. Bu nedenle, gercek ilgthe benzer 06zellikler tayan etkinliklerin
duzenlenmesi gerekmektedir. Dili ilgth kurmada bir arag¢ olarak gérmeyi savunan
Chastain’a (1988:356-370) gore de bu amacamdada kullanilabilecek g#li
iletisimsel etkinlik caitleri vardir. Bu etkinlikler ise gagidaki gibi tablolatirilabilir:

Etkinlik Cesitleri Ozellikleri

Duyussal Etkinlikler Grencilerin hglandiklari/hglanmadiklarini vb
duygularini belirttikleri etkinliklerdir.

Rol Yapma Cocgun baka bir karaktere buriinerek yabanci
dilde daha rahat kogabilmesini sglayan
etkinliklerdir.

Simulasyon Rol yapmanin tersine c¢gau herhangi bir

durumda kendisinin  nasil  davrangoa
gosterdgi turde etkinliklerdir.

Roportaj Cocuzun sinif arkadgdariyla gorigme yaparak
gerceklatirdigi turde etkinliklerdir.

Anket Roportajin daha kapsamli bir bicimidir ve sinif
icinde ya da dinda uygulanabilir.

Dramatizasyon Hayali bir durumun hayali sikklerle
canlandirildg tir etkinliklerdir.

fletisim Oyunlari Grenciler arasinda gercek ve etkili ilgtn
sagglayabilecek her tir oyunu kapsar.

Tartisma ve Mlinazara Cocuklarin bir konuyaskin kendi fikirlerini
savundgu tirde etkinliklerdir.

Sorun Coézme Bir soruna ¢6zim bulunmasina yoneliktiwe
etkinligi kapsar.

Bilgi boslugu Ogrencilerin gercek anlamda bilgi alma amaciyla

iletisimde bulunmasinin yabanci digré@timinde
kullaniimasidir.

Tablo 13: iletisim Temelli Etkinlik Caitleri ve Ozellikleri
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Ulkemizde de yabanci dil gienme politikalari dier devletlere kgut olarak

sekillenmekte ve yabanci digtenmenin temel hedefu sekilde agiklanmaktadir;

“GUnumuz dinyasinda cok dillilik 6zendiriimektedi€inki ulkelerin,

uluslar arasi ilskilerini, sosyal, siyasal ve ekonomik alanlarda daleri

goétirmek icin yabanci dil bilen insanlara ihtiyasardir. Ulkemizde

Ingilizce @retiminin amaci zaten anadilleri ayni olan Turkkerkendi

aralarinda iletisim kurmalarini sglamak dgil, Turk vatandalarinin diger

Ulke vatandglar ile anlagmalarini sglamak i¢in ortak bir dili etkin

sekilde kullanmalarina hizmet etmek ve bu sayedeniikin politik,

bilimsel, askeri, ekonomik ve sosyal alanlarda hetkigi ileri dizeye
cikmasini kolaylgirmaktir” (MEB, 2006:2).

Bu dosrultuda MEB tarafindan hazirlanaitkgretim Okullari Ingilizce Dersi

Programinda (2006:41) 10-11sygrubu cocuklarin genel karakteristik 6zellikldry

Ozelliklere bgh olarak gereksinim duyduklari noktalar ve yine gereksinimleri

karsilamada kullanilabilecek olasi yollagagidaki gibi tablolatiriimistir:

Genel Ozellikler

Gereksinimler

Gereksinimi Kdamada Olas
Yontemler

Hayal gucleri gelimistir Siif icinde hayal giclerinf Tahmin etme ve katihmd
kullanabilme gereksinim|] bulunma kullanilabilir. Bunur
duyarlar yani sira hikaye anlatma \

okuma etkinlgi
uygulanmalidir.

Yaraticidirlar Biseyler yaratabilmeye ve El-isi etkinlikleri
yaparak grenmeye| kullaniimalidir.

gereksinimleri vardir

Enerijiktirler

Etrafta dolsgma ve fiziksel
olarak etkin olma
gereksinimindedirler.

Tim Fiziksel Tepki Yéntemi
viicut hareketi iceren etkinlikle
ve drama kullaniimalidir.

=

Konsantrasyonlarini kolaylikl

aIlgi cekici ve anlam ifade ede

nOyun, sarki, fikra, bilmece

kaybederler etkinliklere gereksinimler| saka vb. etkinlikler
vardir. kullaniimaldir.

Cabuk unuturlar @rendikleri bilginin ve| Aralarda tekrarlardg
etkinliklerin stk sik| bulunulmalidir. Konu odakl
tekrarlanmasina intiyag calsma  kullanarak  anlaml
duyarlar baglam icersinde sunun

y

gerceklgtiriimelidir.
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Kolay heyecanlanirlar Sakinfgrici etkinliklere | Heyecanlarini yadtiricl
gereksinimleri vardir etkinlikler kullaniimalidir.
Duygusal gereksinimleri vardiy  Bir  gruba ait  hiseet| Grup calsmasi kullaniimalidir.
gereksinimi duyarlar
Siirl dilsel  beceri  ve Acik olunmasina gereksinimlefilyi tanimlanmg ve
deneyime sabhiptirler vardir deneyimlenmyj etkinlikler
kullaniimahdir.
Konusmay! severler Komwma firsati verilmesing Ogrencinin kongma siiresini
gereksinimleri vardir olabildigince arttiracak
ogretmeninkini ise azaltacak
sekilde etkinlikler
duzenlenmelidir.

Tablo 14: 10-11 Ya Grubu Grencilerin Genel Ozellikleri, Gereksinimleri ve

Oneriler

Tabloda yer verilen grenen 6zellikleri ve gereksinimleri ¢ginada yabanci dil
O0grenen olarak c¢ocuk boéluminde gdelen Ozelliklere kagut bir igerik

gostermektedir.

10-11 ya grubu cocuklarin gereksinimlerinden yola cikard@gretmenin sinif
icersinde ne tur etkinlikler uygulamasi gergkte iliskin Oneriler sunulmgtur.
Oneriler dgrultusunda yine MEHIkogretim Okullari Ingilizce Dersi Programinda
(2006: 41-58) cocuklara yabanci digrétiminde kullanilabilecek etkinlik ggleri
detaylandirilarak sunulmakta ve érneklendiriimekteBluna gore ¢ocuklara yabanci
dil 6gretiminde kullanilabilecek etkinlik geleri asagidaki gibi siralanabilir;

v El isi etkinlikleri: a) Kitap ayraci, b) Parmak kuklas) El kuklas) d) farkli
cesitlerde kuklalar,e) maske, f) kartg) noktalari birlgtirme, h) boyama,)
kitap olwturma, j) fotograf cercevesi yapma gibi sanatsal etkinlikler.

v" Oyunlar: a) ¢cember oyunu, b) ikili oyunlar, c) bireysel olam d) grup
oyunlari.

v Sarkilar: a) rol yapma, b) dans etme, c) dilsahmalari (bgluk doldurma ve
siraya dizme gibi).

v' Tekerlemeler ve Kafiyeler

<\

Hikaye anlatma/Hikaye Okuma

v' Drama ve Dramatizasyon
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Cocuklara yonelik yabanci dil géetiminde yabanci dil getim yontem ve
yaklasimlarindan hangisi ya da hangilerinin kullanilgcea karar verme
sorumluligunun @retmende oldguna 6nceki bélimlerde @milmisti. Bu bgzlamda
Ozellikle cocuklara yabanci dil géetiminde kullaniminin oldukca etkin olgu

distnulen yaklaimlardan birinin Gérev Odakli Yakjan oldusu da belirtilmiti. Bu

yaklasimin etkinligini savunan Willis de yabanci dilgtetiminde kullanilabilecek
gorev caitlerini yedi baglik altinda ele almaktadir (1996:149-155):

v Listeleme:beyin firtinasi, durum saptamasi yaparak listelgzihin haritasi
olusturmak,

v' Siraya Dizme ve Siniflandirmasiralama, dizenleme, kategorize etme,
siniflandirma yoluyla belirli bir kritere 6zgu bitgn siniflandiriimasi,

v' Eslestirme: benzerlikleri bulma yoluylaséestirme yapabilmek,

v' Karsilastirma: cssitli 6zellikleri karsilastirarak, farkhliklari ve benzerlikleri
saptayabilmek,

v' Sorun Cézmegercek durumlari ¢éziimleme ve agiklama, varsaydaali
durumlari ¢6zimleme, akil yiritme ve karar vermieiyla bir soruna ¢ézim
uretmek,

v Kisisel Deneyimleri Paylana: 6grencilerin éykileme, tanimlama, fikirleri ve
tutumlar kefetme ve aciklama yolu ile sosyal birgem icersinde ileim
kurmak,

v' Projeler ve Yaratici GorevlemBeyin firtinasi, durum saptamasi, siraya dizme
ve siniflandirma, kardastirma, sorun c¢c6zme gibi tum gorev sitkerinin

kullanimi yoluyla Uretilen ¢gajmanin sunumu.

SOz edilen gorev edlerinin yani sira Willis, yabanci dil gietiminde
kullanilabilecek t¢ grup etkirgin varligindan da s6z eder. Buna gore birinci grupta,
dinle ve yap etkinlikleri ile 6ykd anlatma garki dinleme yer alirken, ikinci grupta
siniflandirma, oyun, séestirme, hafiza gibi etkinlikler vardir. Uglincii grapise
bulmacalar, model alma gibi etkinlikler yer almakta(Willis, 1996:197). Siralanan
bu gorevler ve etkinlikler 6zellikle cocuklara yaigadil Ggretiminde oldukga 6nemli
islev gormektedir. Ancak bu gorevlerin cocuklarins ygrubu ve dolayisiyla

gelisimsel diuzeyi g6z o6nunde bulundurularakkillendiriimeleri gerekmektedir.
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Kullanilacak gorevler, grencinin seviyesinin ne altinda ne de c¢ok Uzerinde
olmahdir. Uygun seviyenin saptanmasi ile gorewlegerigini olusturacak konular,
metinler ve dier materyaller secilmeli ve anlaml ilgthe dayanan kgamlar

dizenlenmelidir.

Yabanci dil olarakingilizce @retiminde ¢cocgun tiim gelim dizeyleri ile bir bitin
oldugunu savunan Crosse (2007) , cocuklarinsgelidizeylerine uygun olarak
kullanilabilecek etkinlik csgtlerine birgcok 6rnek sunmaktadir. Gahamizin
inceleme 6lcutini olturmada da temel oturuna bu siniflandirmasasidaki gibi

tablolastirilabilir;

Fiziksel Gelisim Zihinsel Gelisim Sosyal ve Duygusal
Baglaminda Etkinlikler Baglaminda Etkinlikler Gelisim Baglaminda
Etkinlikler
v' mizige uygun v sorun ¢dzme v' oyun
hareket etme v akil yiritme v' paylaim
v" rol yapma v' Oyki anlatma gerektiren her
v' drama v dinle ve yap tarlt grup
v' sarki ve etkinlikleri calismasi
tekerlemeler v kendilerine ilgkin
v' hareket gerektiren bilgi sunduklari
oyunlar etkinlikler
v sgliga yonelik v' sarki ve
konulara yer veren tekerlemelerin
etkinlikler kullanimi
v el isi etkinlikleri v' farkh kdltarleri
tanitici etkinlikler

Tablo 15: Crosse’un Cocuklara Yabanci Dilgtetiminde Gekimsel Diizeylere

Uygun Etkinlikleri Siniflandirmasi.

Cssitli kaynaklarda (Larsen-Freeman,1986, Richard®kwedgers 2001, Brown 2000,
Celce-Murcia 1991) yabanci dig@timinde kullanilabilecek daha birgcok etkinlik
ornesi siralanmg olmakla birlikte c¢c@unun ayni kategoriler altinda bigtesi
gorulmektedir. Bu nedenle c¢g@ihada cocuklara yabanci dil gr@timi
gerceklgtirmede iletsimsel yaklaimi benimsensi ve bu dginiden d@an gorev
odakl yaklgimin ileri surdigu etkinliklerin, dort gekimsel boyuta 6zgultkleri

acisindan deerlendirme 0Olcutl okturmada kullaniimasi amacglanmaktadir.
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2.3.1. Fiziksel Gekim Baglaminda Yabanci Dil Ogrenimi

Fiziksel gelsim boyutuna ilgkin alan yazin incelenginde, ¢cgunlukla cocgun boy,
kemik-iskelet sistemi vegarligl gibi unsurlar Gzerine odaklanifligoérilmektedir.
Bu yonuyle cocgun bedeninde gerceklen caitli gelisimlere karet ettgi

anlggilmaktadir. Fiziksel gedim, cocuk geliminin temel bir unsurunu ofturur.

Cunku cocgun bedensel gagl ve ya dizeyine uygun geiimi, diger alanlardaki
gelisimi de aynisekilde etkileyehbilir.

Bedensel ve devinsel gghnin 6teki gelsim alanlari icin blayuk bir 6nem galigina
deginen Unver de (2009: 19) bu boyutun, ozellikleri giezlenebilir ve 6lgulebilir
gelisim alani oldgunu belirtir. Ona gore,ilk kez gordiglimiiz bir cocgun bedensel
gelisiminin normal olup olmadini boy uzunlgu ile yaini kasilastirarak bile
anlayabiliriz. Buna karn, bu cocgun duygusal gejiminin normal olup olmagiini
anlamak i¢in, onu uzun sure gbzlemlememiz ve ben@ araglarini uygulamamiz
gerekir’ (A.e., s. 20). Cocuklar bulunduklari cevegerisinde cgtli gbzlemler ve
deneyimler sonucundagenme §lemini gerceklgtirir. Iste bu siire¢ igerisinde

ogrenme §lemini gerceklsgtiren cocuk, sirekli hareket halindedir.

Cunku cevresinde kiedilmeyi bekleyen ve hentiz cok yabanci @adliircok farkli
uyaran vardir. Piaget'nifgocuklar 6grenmede aktif katilimcidirlargérisiunin bir
kez daha hatirlanmasi gerekir (Cameron, 2001). By@ma de, ¢cocgun gelsiminde
eylem cok buyiik bir rol oynar. Ozellikle gt becerilerin gerceklgtiriimesinde
kaslarin gelimi oldukca 6nemlidir. Buna gore yeterli kas g@line ulgmis bir

cocuk beraberinde bir¢cok beceriyi gercgklebilir hale gelebilir.

6-12 yag aralgindaki cocuklarin fiziksel ve motor gglnlerini ¢ssitli bashklar
altinda inceleyen Selguk (2010:37-38), @kétimin 5. sinifina dgru ince motor
kaslarin iyice geitigini ve beceri isteyen el gleri, sanatsal etkinlikler ve
enstriman ¢almaya yonelinmn baslayabilecgini belirtir.
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Goruldigu gibi ilkogretim 4. sinifa giden @encilerin bile hentiz ince motor
kaslarinin tam olarak geinedigi anlagiimaktadir. Bu gelim 5. sinifla birlikte tst
seviyeye ulgmaktadir. Cocuklarin bu yondeki ggtnlerini desteklemek icin géli

etkinliklerin yapiimasi gitimcilere 6énerilmektedir.

Ornezin Unver (2009:38), ilkgretim basam@andaki cocuklarin buyik ve kiguk
kaslarini kullanma yetegini gelistirmek icin; hem biyik kaslarin(Ornesin,
drama, devinimli oyunlar vb.) hem de kuiciik kaslarini (Orgia, eli isi etkinlikleri,
muzik aleti calma, resim yapma, yazma vl).kullanabilecekleri gretme-@renme

etkinliklerini uygulanmasini 6nermektedir.

Bunun yani sira Senerglo (2011:29) da ilkgretimin ilk yillari ile birlikte kiictk ve
biyuk kaslarin bircok etkirdi gerceklgtirebilecek dizeye ugaagini ancak bu
becerilerin gekimi icin 6grenmeye ihtiya¢c duyduklarini belirtir. Bu yonuyle
Senemg@lu da fiziksel gekimin kendine 6zgu etkinliklerle desteklenmesi gérghi
savunur. Eitimin her alaninin dizenlenmesinde gidugibi yabanci dil gretimi
alaninda da fiziksel gelmi destekleyen ve galiren etkinlikler olgturulmasi
gerekliligi vardir. Ancak bu etkinlikleri dizenleyecek ya dsececek olan
ogretmenlerin gretim gerceklgtirecekleri siniflardaki grencilerin mevcut fiziksel
gelisim duzeyleri ile neyi gercekdérip gerceklgtiremeyecekleri ya da geimi
suren bu @rencilere nasil katkida bulunabilecekleri Gzerirudgi sahibi olmalari

beklenmelidir.

Cocuklara yabanci dil gietiminde c¢ocuklarin fiziksel becerilerini ggilrici
etkinlikler dizenlemenin yani sira ¢ocukta bedeniyie bakmasini sglayacak
aliskanhklari kazanmasina yonelik etkinliklerin dizemmnesi de @tim slreci
icerisinde gercekigirilebilir. Ornegin yabanci dil dersindébeslenme”, “temizlik” ,
“organlar” gibi konular Uzerinde durularak c¢ocukta genelgli&a anlaysini
gelistrmeye ve bedenine iyi bakmasi gergkte iliskin bilgi sahibi olmasina

yardimci olunabilir.

Her bir gelgimsel boyut bir dieriyle etkilgim icerisinde oldgundan, fiziksel
gelisimi duzgin seyreden géencilerde zihinsel, duygusal ve sosyal geli de

olumlu yénde gefiecektir.
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Ornesin Basaran (2005:124) g@encinin devimsel etkinliklerde barili olmasinin
arkadalarinca bgenilmesini sgladigini belirterek, bgenilmenin @rencinin dnemli
bir gereksinimi oldgunu, @renciyi devimsel etkinliklerde Barili olmaya
guduledgine deginir. Ona goére bgarili olmak, @rencide guven duygusu yaratirken

gliven duygusu daggenciyi yeniden bgarili olmaya iter.

Fiziksel gelsimi destekleyici etkinlikler zihinsel gaimi de d@rudan
etkilemektedir. Clunku cocuk zihninde var olan ondailgilere yenisini ekleyerek
daha karm@k durumlarin ¢dézimine de yonelecektir. Yine bu uiay 6zgl
etkinlikler bazi yonleriyle sosyal gegini de olumlu etkiler. Orngin drama
uygulamasi gercek§éren bir grup @renci, birlikte gbirligi icerisinde cakmaya
alismakta ve sosyalienektedir. Bir gruba ait olma ve orada bir rol tsttes yoluyla
cocuk duygusal olarak da desteklepiacaktir. Fiziksel gedimin desteklenmesinin
diger tim gekimsel alanlar icin de ne kadar 6nemli gidubdylelikle gérilmektedir.
Fiziksel gelgimi destekleyici turde etkinlik gélerinin siniflandiriimasini
gerceklgtirmeden o©Once hatirlanmasi gereken nokta, siganin  yabanci dil
ogretiminin kuramsal ve yontemsel artalanin sungidb6limde ¢ocuklara yabanci

dil 6gretiminde kullaniimasi 6nerilen etkinlik gderine ayrintilariyla dginildi gidir.

Calsmanin bu boéliminde ise 10-11sygrubu cocuklarin fiziksel 6zellikleri ve
gereksinimleri temel alinarak 6zellikle hangi tikieliklerin bu gelsimsel boyutu
destekleme ve getirmede kullanilabilecg alan yazin taramasindan elde edilen
ctkarimlara dayanarak saptanmayasgalcaktir.

Ozellikle fiziksel gelsimi destekleyici oldgu disunilen etkinlikleri siralamadan
once, alan yazin taramasindan elde edilen 6zetlikle yabanci dil gretimi alani
icin gerceklstirilen ¢ikarimlara dginme gereklilgi ortaya ¢cikmaktadir. Buna gore,
10-11 ya grubu cocuklarin fiziksel gaim 6zellikleri ve yabanci dil gretimi alani
icin yansimalari gagidaki gibi gorsellgtirilebilir:
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Genel Ozellikler

Yabanci dilgretimi alani icin ¢ikarimlar

Buyuk ve kiguk kaslarini kullanma
yeterliligini kazanma

asamasindadirlar

v

Buyuk ve kiguk kaslarini kullanm
yeterliligini gelistirici etkinliklerden

yararlaniimalidir

Hareket etme yoluyla genme v ‘eylem’ iceren etkinlikler
egilimindedirler duzenlenmelidir
Fiziksel gelsim tim yonleriyle bir v Kendi saliklarina ve fiziksel

batinddr. Bu nedenle ga&k ve
beslenme konularinin da ele alin
kazanmasg

Ogrencinin biling

hedeflenmelidir.

p

gelisimlerine iliskin bilgi ve destek

sunan etkinliklere yer verilmelidir.

Aktif olmayi severler ve bu yonde

desteklenmeleri gelecekte fizikg
etkinliklerde bulunmalarina oland
fiziksel

sglarken gekim ayni

zamanda  0zgilven
gelisimini de destekler. Ozglive]
duygusunun gedinesi ise duygusdg
da

gelisim boyutunu

desteklemektedir.

el
14

duygusunun

— 35

v

Grup icersinde gercekiarilecek
¢esitli gorevlerin fiziksel baari ile
kosut olduzu etkinliklere de yer

verilmelidir.

etkinliklere génderme yapilgh gérulmektedir.

Tablo 16: 10-11 Ya Grubu Cocuklarin Fiziksel Gelmi ile ilgili Ozellikler ve
Yabanci Dil Gretimi Alaniicin Cikarimlar

etkinlikler kullanilabilecginin saptamasi yapiltir. Buna gore 10-11 yagrubu
cocuklara yabanci dil gietiminde 0zellikle fiziksel ge§imi destekleyici oldgu
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Yabanci dil @retimi alanina ilgkin gerceklsgtirilen bu ¢ikarimlara dayanarak 10-11

yas grubu cocuklara yabanci dilgketiminde fiziksel gekimi destekleyici ne tir

distunulen etkinlik ceitleri ve nitelikleri incelendiinde c¢aitli kaynaklarda ayni tar



Ornegzsin MEB, TTKB tarafindan hazirlanailkégretim Okullari igin ingilizce
Programr’nda oOnerilen etkinlikler igersinde, 02d#i cocuklarin fiziksel gedimine
destek sglayici nitelik taidigi gorulenlersu sekilde siralanabilirgl isi etkinlikleri,

beyin jimnastigi, drama ve dramatizasyon, oyunlar, kisasarki ve tekerlemeler,
rol yapma, sarki kullanimi, grup calismalari, Tim Fiziksel Tepki Ydnteminin
kullanimi, mimiklerin kullanimi . Ayni kaynakta elsi etkinlikleri icin su sekilde bir

aciklama yer almaktadir:

“Bu etkinlikler, cocuklarin hayal gucini ve yaraugini harekete
gecirir. Ayrica el-gbz koordinasyonu gibi beceriglistirmelerine
yardimci olur. Bir saat ya da kukla yapimi bu tikidiklere
ornektir. Fot@raf cercevesi, kart, maske, kukla, kitap ayradvita,

ve benzerlerini de Bka drnekler olarak gosterebiliriz. Kitap yapma,
renklendirme, ¢izim noktalari biggérme vb. de sanat ve el sanatlari
aktiviteleri olarak gruplandinlabilir’ (MEB, 2008).

Drama ve Dramatizasyonun ve mimiklerin kullanimiigkin olarak isesoyle
belirtiimektedir:

dramatize etmek, c¢ocuklarin aktif g@nmelerine katkida
bulunur...cocuklari korgmaya tgvik eder ve onlara beden
hareketleri ve yuz ifadeleri gibi s6zsiz igtile, sinirli bir dil
birikimiyle bile iletisim kurmasansi verir’ (A.e.,s. 9). Mimiklerin
kullanimi yoluyla da yine drama ve dramatizasyokuitanimina
benzer amaclar gidilmektedir. Buna gore; “mimikiekullanimi,
vicut hareketlerini, jestleri, ve ylz ifadelerini lmesaji ifade etmek
icin kullanmak demektir” (A.e., s. 10).

Bu aciklamaya dayanarak daha once s0z edilen amdgd#nme gamalarinda
cocuklarin dil @renme dg@asina ilgkin betimlemelerde, ¢cog@un benzegekilde bir
O0grenme gercekkgirdigi belirtiimisti.  Ayni sekilde destekleyici etkinlikler
kullanarak yabanci dil g@etimi sirecinin de mimkin olg@unca dgal bir sekilde
gerceklemesi noktasina @milmisti. Bu nedenle, fiziksel galimi destekleyen bu
etkinligin, onceki bilgilerle uyum icerisinde oldu da goriilmektedir. Ozellikle
“beyin jimnastgi” etkinligi, ¢cocuklarin fiziksel ge$imini oldukca buyuk bir dlgtide
destekler nitelikte gérinmektedir. Buna gogdiei kinesioloji olarak da adlandirilan
beyin jimnastgi;
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“ sag ve sol beyin butinjeesini daha da kuvvetlendirmenin ve
bdylece @renmeyi iyilgtirmenin mikemmel bir yoludur. Beyin
jimnastgi her bir elimizi ters yondeki dizimize gtirme ya da
kollarimizi ayaklarimizi viicudun ontinde ¢aprazlamik fiziksel
aktiviteleri icerir. Bu tur kisa etkinlikler, tiplainif @retiminde, ya
da dersin bainda ya da sonunda bir tempo gilgkligine gerek
duyuldw@gunda enerji vericilerinin kullanilabilmesi gibi, dum
kiricit algtirmalar olarak da kullanilabilir. Nefes egzersidle
Ogrenciler sakinlemeye ihtiya¢c duyduklarinda, beyin jimngsti
egzersizleriyle birlgirilebilir’ (A.e., s. 7).

Tum Fiziksel Tepki Yonteminin kullanimi ise ggencilerin 6ncelikli olarak
ogretmenlerden komut almalari ve uygulamalar” yole igerceklgir. Daha
sonrasinda “ bu roller @esebilir ve komutu veren genci olabilir (MEB, 2006:
13). Bagka bir deysle, “erek dilde anlam hareketler yoluyla ifade edi{Larsen-
Freeman, 1986: 114-115). Bu noktada da yine anadihimine benzerlik
gostermesiyle bilinen Tum Fiziksel Tepki Yontemirkallaniimasi s6z konusudur.
Buna gore de genci ilk olarak @retmeni gbzlemleyecek, onun veidkomutlara
hareket etmek yoluyla cevap verecektir. Sonrasigegekigen dilsel gekimle
birlikte, 6grenci dili anladgini ve Uretebildiini konusarak géstermeye Blayacaktir.

So6z edilen tim bu etkinlikler yabanci digrénen cocuklarin 6zelliklerinden bir
digeri olan fiziksel olarak etkin katilim gosterme afc ile de uyumluluk
gostermektedir. Cocuklar bu tarz etkinliklerderslaoirlar ciinki “cok fazla fiziksel

enerjiye sahiptirler ve siklikla fiziksel olarak ket olmaya ihtiyaclari vardir
(Brewster, Ellis ve Girard, 2002:27).

Duzenlenecek bu tar etkinlikler yardimiyla c¢goan hem fiziksel gefimi
desteklenecek hem de yabanci difdhicisi olarak ¢cocgun gereksinim duydiu
durumlar kagilanms olacaktir. S6z konusu etkinlikler ayni zamanda uktara
yabanci dil @retiminin anadili edinimine benzerlik gostermesrajdili gi ilkesine de

hizmet etmektedir.
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Crosse (2007) da cocuklarin oyun etkinliklerinellk@sinin hem kigtuk hem de
bliylk kas ge$imini desteklediini belirtir. Ona gore, “kiguk kas becerileesim
yapmak gibi kiicik hareketleri icerirkerkosma, ziplamagibi etkinlikler buyik kas
gelisimini desteklemektedir’. Bununla birlikte, “ geniblcekli ekipmana ihtiyac
olmaksizinmizige uyumlu olarak hareket etmek, mizik enstrimani ¢ahak ya
da sarki/tekerlemelere ve Gykilere hareketlerle gik etmek gibi bircok fiziksel
etkinlik diizenlenebilir”.

Bu tUr etkinliklerin yani sira, ¢cocuklan fiziksgklisimleri ve bakimlari konusunda
bilinglendirici etkinlik ve konulara yer verilmesgjerektgini vurgular. Olgturulacak
bu tur etkinliklerin ¢ocgun ileriki yssantisi igin de son derece 6nemli gidau da
belirtir (a.g.e.).

Crosse (2007:147-148) geinsel boyutlan (fiziksel, zihinsel, sosyal ve dugagl
gelisim boyutlarini) temele alarak, erkenstaki cocuklara yabanci dilgdetiminin
nasil gerceklgirebilecesine iliskin érnekler sundgu kitaptd, okul éncesi dénemde
yabanci dil @retirken fiziksel gekimi destekleyecek bircok ders ogee ayrintili
olarak yer vermektedir. S0z edilen ders ve etkiafik pek c@u ilkdgretim
okullarinda yabanci dil dersi gtetiminde de kullanilabilir. Bu etkinlikler

incelendginde calsmada gercekkgirilen ¢ikarimlara uygunlgu da gorilmektedir.

Verilen tim bu bilgilerin giginda, fizikselgelisimin, s6z konusu yagrubuna ilgkin
Ozellikleri ve yabanci dil gretimi alanina ikkin ¢ikarimlarin 6zeti ile bu boyutu
destekleyici/gelitirici etkinlik ¢cesitleri asagidaki gibi tablolatirilabilir:

4 Ayrintil bilgi icin bkz Kaynakca.
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Etkinlik Ce sitleri

Fiziksel Gelisimi Destekleyici Noktalar

El isi etkinlikleri
Ornek: kitap ayraci, #li kuklalar, maske,
boyama, noktalari birfgirme vb etkinlikler

Kicglik kas gelimini desteklerken el-go
koordinasyonu becerisinin gghini de
sglar

N

Oyunlar: Fiziksel gelsimi destekleyici
oyunlarin eylem icermesi gerekir. H
nedenle her tir oyun fiziksel gghi
destekleyici nitelikte daldir. Bireysel ya da|
ikili/grup calismasiseklinde olabilir.

Ornek: Sinifta sakli bir nesneyi soru
sorarak aramak

Eylem gerektiren oyunlar ¢ogun buyuk
3lkas gel§imini destekler

ar

Beyin jimnastgi: her bir eli ters yondek

i Ogrencilerin hareket ederek kas gwhini

k

dize degdirme ya da kollari ayaklardesteklerken ga ve sol beyin

vucudun onune caprazlamak gibi fiziksddutlinlgmesini de sglar

etkinlikleri icerir

Drama/DramatizasyonHayali bir durumun Cocuk tim  bedenini etkin  olarg

hayali ksiliklerle canlandinidgl turde| kullanmakta ve kuguk/buyik kas gg@ni

etkinliklerdir. desteklenmektedir.

Sarki ve tekerlemeler: Cocuk tim  bedenini etkin  olarg

Ozellikle gocuklarin rol yapmasi ve dapkullanmakta ve kiciik/biyiik kas g

etmesi beklenen tirdarki ve tekerlemeler desteklenmektedir.

fiziksel gelsimi destekler.

Rol yapma: ¢cocigun baka bir karaktere Cocuk tum  bedenini etkin  olarg

bUrinmesi olarak diintlebilir. kullanmakta ve kucuk/buylk kas geéi
desteklenmektedir.

Tum Fiziksel Tepki Yontemi: 6ncelikle| Cocuk  tim  bedenini  etkin  olarg

ogretmenden komut alarak bunu vig¢Wullanmakta ve kicUk/blylk kas ggbni

hareketleriyle gosteren gtenci sonrasind

ndesteklenmektedir.

k

ayni  komutlari  gretmenine ya da
arkadalarina vermektedir.
Fiziksel Gelsim ve Sgliga yonelik| Cocizun genel olarak kendi ghgina ve

etkinlikler: Eylem gerektirebilecekleri gil
fiziksel saliga iliskin  bilinglendirici
konulara yer verilmesi yoluyla d
gerceklgtirilebilir.

ibedensel galimine iliskin bilgi edinmesini
salayarak, ileriki donemler icin fizikse
agelisime destekleyici nitelik tar.

Tablo 17: Fiziksel Gelsim Baglaminda Etkinlik Ceitleri
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2.3.2. Zihinsel Gelsim Baglaminda Yabanci Dil Orenimi

Zihinsel gelsim, gelsimsel boyutlar icerisinde yabanci dilg@nimi alanini
ilgilendiren en dnemli boyutlardan birini glurmaktadir. Clinki grenmeye ilskin
tum girdiler zihinsel glemler sonucunda gercekie Bu nedenle ¢gu Ggrenme
durumu asil itibariyle zihinsel gelmi destekleyici bir icerikte olmahdir.

Alanla ilgili gerceklatirilen aragtirmalar sonucunda zihinsel ggmin temel
Ozelliklerinin ne oldgu konusunda cikarimlar yapabilmek mimkin oftau
Ornezin Akyol (2009: 44) bilgsef teriminin bilgiyi, bellesi, akil yuriitmeyi, sorun
¢cbzmeyi, kavramlari ve giinmeyi, yani zihni igine alan bir olgu olguna deginir.

Bu yonuayle bilg, insanlarin dinyay! gienmeleri ve anlamalarini iceren zihinsel

faaliyetler anlamina gelmektedir (a.g.e.).

Calismanin 6nceki bélumlerinde 06zellikle kel gelsim boyutunu agiklamada
temel alinan kuramcilar Piaget ve Vygotsky'ye ayhirolarak deginilmisti. Ancak
inceleme kriterlerinin saptanmasinin hedeflgndiu bolimde, bu iki kuramcinin
egitim sistemlerini duzenlemede son derece etkili winkavramlarina kisaca
deginme gereklilgi vardir.

Piaget’nin ¢ocuktaki zihinsel gelm siniflandirmasi, dizenlenecek olagréiimin
sekillenmesinde en temel unsurlardan birini stumaktadir. Oyle ki Piaget, bu
siniflandirma ile belirli ya aralgindaki cocuklarin zihinsel olarak neleri
gerceklatirip gerceklgtiremeyeceklerini ortaya koyrgtur. Buna gore, ilkgretim 4.
ve 5. sinifa devam edergrénciler bu siniflandirma icerisindsomut islemler”
donemindedir. Bu donemin 06zellikleri hatirlagehda; mantiksal dglinmenin
basladigl, yeni @&renmelerin somut nesnelerle agplabildigi yani henlz soyut
disinmenin tam olarak kazaniimgdigorilmektedir (Pinter, 2006; Cameron, 2001,
Bacanli, 2011; Akyol, 2009; Selcuk, 2010). Bu Oké&dre dayanarak cocuklara
yabanci dil @retiminde kullanilacak etkinliklerin dizenlenmestndcocuklarin
anlayabilecgi tirden somut nesneler kullanma ve go6zlemlenebilir ortamlar

olusturma gibi gereklilikler ortaya ¢cikmaktadir.

® Zihinsel gel§im teriminin yerine bazi kaynaklarda lydel gelsim de denmektedir.

121



Kullanilacak somut nesneler siii gorseller, sinifa getirilecekgercek/gercge
yakin objeler olabilirken, konuya ikkin gerceklgtirilecek alan gezileri de
cocuklarin yerinde ve gorerekgr@nmesine olanak gkayabilecektir. Orngin
hayvanlar konusunun géetildigi bir ders icin sinifa ¢gli hayvan resimleri,
gorselleri, oyuncaklari vb. nesneler getirilebéirk bunun yani sira hayvanat

bahcesine bir gezi diizenlenerek ¢ocuklarin yerggdenmeleri de sdanabilir.

Piaget'nin ileri surdgi sema da yabanci dil gretimi alaninda 6nem g¢eyan
kavramlardan biridir. Bu anlamda cocukgrénmeyi gercekigirmede zihninde
semalar olgturmakta ve yeni grenilecek her bir bilgi var olan byemalar
yardimiyla bigimlendiriimekte ve gemektedir. Higbir bilgi bir 6nceki bilgiden
bagimsiz sekillenemez. Etkinliklerin diizenlenmesinde de gaouvar olan art alan
bilgisi 6gretmen tarafindan bilinmeli, yenigtetilecek konu da bu bilginin devami
niteliginde olmalidir. Bu nedenlegietmen sik sik tekrarlarda bulunmali ve ¢gaou
var olansemalarini harekete gecirerek hem 6nceki bilgilatifayip pekstirmesini
hem de yeni bilgiyle ikkilendirmesini sglamalidir. Bu anlamdagietilecek her yeni
konu ©Oncesinde kisaca eski konularagidiémesi yararli olacaktir. Piaget'nin
gelistirdigi kavramlarin etkilerine ve uygulamalarina devamrmexden oOnce, s6z
edilen tekrarlarin 6nemine gailen bu noktada, Brunerimutinler kavramina

deginme gereklilgi de ortaya ¢iknstir.

Tipki Piaget gibi Bruner da ¢cogun ygantisinda tekrarlarin gerekli olguna vurgu
yaparak, cocgun sahip oldgu bilgilerin Gzerine yenilerini ekleyerek devam esn
gerektgini vurgular. Cocgun alsik oldugu sekilde sunulan bilgi ve yapilan tekrarlar
cocyzun yeni @renmeleri gercekigirmesine olanak tanirken, kendini guvende
hissetmesine de olanak tanir. Cunki izleyen stompsan tanidgl bildigi gibi
ilerlemektedir. Bgka bir deysle, cocukta ende uyandirabilecek yeni ve bilinmez
bir durum ortaya cikmamaktadir. Rutinlerin ve tekman kullanildgl ve artalan
bilgisi temel alinarak dizenlenen yabanci gilehme etkinliklerinin béylelikle hem

bilissel hem de duygusal gehe katki sgladigi  distnulebilir.
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Cocuktagemalarin olgumu ve gekimi igin gerekli iki temel kavramdzimlemeve
uyma durumlari da yabanci dilgéetimi dersleri igin etkinlik dizenlemede 6nem
tasimaktadir. Kagilastigl sorunlari ¢ozmede ©Once O6zimleme sonrasinda uyma
Ozelliklerini gerceklgtiren cocuk, sahip oldiu onceki bilgi ile yeni birsey
olusturmakta, yani grenme gercekktirmektedir. Cocgun gerceklgtirdigi uyma
durumu yabanci dil gretimi literatirinde karligini yeniden yapilandirmaolarak
bulur. Cocgun sahip oldgu bilgi ile yeni kasilastigl bilgiyi birlestirerek yeniden
yapilandirmaya giti bu sureg, grenmenin dgasini anlamada oldukca yol gosterici
bir nitelik tagir. Ogrenmenin timiinde olgu gibi anadil ve yabanci dilggeniminde

de benzer bir sire¢ izlergligorulmektedir. Piaget’e gore;

“okullardaki egitim programlari ve uygulanan yontemler,
cocuklarin bily yapilarina uygun olmali; onlarin var olan hili
yapilarini  6zimleme ve yeniden dizenleme  yoluyla
zenginlgtirmelerine  firsat  yaratmalidir.  @retmen  cocgun
bagarabilecgginin  Ustiinde @retim yapma giliminden uzak
olmalidir. Ancak, diizenlenen uyaricilar, c¢ocuklaarafindan
tamamen 6zimsenirse dgrénme meydana gelmez. Piaget'e gore,
hazirbulungluk 6nemli bir kavramdir. Dizenlenecekgrétme-
O0grenme etkinlikleri ¢ocuklari bulunduklari dizeydehp bir st
dizeye cikarabilmelidir{Aktaran; Senemgu, 2011:52).

Bu nedenle, yabanci dilgéetiminde dizenlenecek etkinlikler de ¢cgon mevcut
zihinsel duzeyinin farkinda olunarak, bununlagd@man ve biraz daha ileri

duzeydeki bilginin sunumu nitginde olmalidir. Bu durumu Akyagloyle belirtir;

“Bili ssel gelsim doénemlerinin  6zellikleri bilinirse, cocuklara
gelisim duzeylerinin altinda ya da Ustindgiten verilmez. Gelim
diizeyinin altinda olan bir gtim cocuklar icin sikici olurken,
gelisim dizeyinin Uzerinde birgéim programinin uygulanmasi da
¢cocwa hicbir yarar sglamaz ve coggun stres ygamasina neden
olur” (2009: 64).
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Ogrenmenin sosyal bir olgu olgu gercgini vurgulayan Vygotsky, gaias
Piaget'den bu yonuyle ayrilir ve ¢aiin daha karmgk bilgiler edinme strecinde
bir yetiskin destgine ihtiyaci oldgunu belirtir. Buna gore, “...co@un sistematik
olarak daha karmye&k durumlara yonlendirilmesi gerekmektedir. Cgon, giderek
karmalk hale gelen bu olaylari, olgulari tam olarak galalmesi igin ise yegkinin
ya da o alanda uzman olan herhangi biginkn yardimina ihtiyact vardir”
(Senemg@lu, 2011: 57).

Vygotsky cocgun kendi bana yapabildikleri ile bir yegkin yardimiyla
yapabilecekleri arasindaki alargaiet edenyakinsak gelsim alani kavramiyla,
yabanci dil gretiminde de gercekjarilecek sistemli ve gerekli yardimin énemine
deginir. Konuyu daha iyi bilen bir yegkin, sinif icerisinde @retmene garet eder.
Ogretmenden beklenen de asil itibariyle g gelsimsel dizeyine uygun
yardimda bulunmaktir. Onungtenmesini desteklemektir. Bu nedenlgrgimenler

cocuklarin zihinsel galimine iliskin yerinde ¢ikarimlar yapmalidir.

“ ... gelisim cocgun baimsiz olarak yapabildikleri ve bir ygkin ya

da akraninin yardimiyla yapabileceklerinin sonucarmttaya cikar.

Ogretmenlerin  proximal zone’Gbu iki diizeyini dikkate alarak,
cocuklarin nerelerde yardima ihtiyaclan olglu hangi durumlarda
bagimsiz calkmalar gerekigi konusunda duyarli olmalari
gerekmektedir’(Selguk, 2010: 108).

Dil gelisiminin de zihinsel gefimin bir boyutunu olgturdusu disunuld{ginde,
yetiskin yardiminin 6nemi anggmaktadir. Yabanci dil gretilen siniflarda gretmen,
gerektgi Olcide yardimci olmalidir. Yine, uygun olmayarerii ya da dguk
dizeyde) bir yardim, gencinin kendi bgna d@renebilmesine olanak
tanimayacaktir. Burada bir kez daha Bruner’'in, \gggnin yakinsak ge§im alani

kavramini destekleydpili scatisi kavraminin 6nemi de gorilmektedir.

® Zone of Proximal Development teriminin Tirkce tag Yakinsak Gelim Alanrdir.
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Oyle ki Ggretmenler, cocuklara yardim etme siirecinde “yoriteidre distinduricu

sorular” yonelterek, grencinin ¢ikarimda bulunabilmesine olanak tanimalid

Vygotsky'ye iliskin olarak yabanci dil gretimi balaminda Utzerinde durulmasi
gereken bir dier kavram da daha once stz edilérel konwma ve icgsel
konusmadir. Orneggin anadil ediniminin tasvir edildi asagidaki tanimlamada bu

durumsoyle ifade edilmektedir;

“ Cocugun kendisi i¢in yap#i 6zel kongma ile kendi iginde yapgh i¢
konyma ayrimi da o©Onemlidir. Cocuk dili gtenirken sadece
baskalariyla konymaz, kendisiyle de koswr. Bu kendine korymalar
0zel kongma (benmerkezci kogma veya beniginci kogma) olarak
adlandirilir. Ozel kongma yaklaik 7 yg civarinda igsel kongmaya
donisir ve bu icsel korwma nerdeyse yam boyu devam eder”
(Bacanl, 2011: 108).

Yabanci dil @reniminde de benzer bir siirece taniklik edilir. ©nigretmenin
yaptiklarini godzlemleyen cocuk, sonrasinda kend§inaa bir seyler yapmaya
calisirken 6zel kongmayi gerceklgtirir. ilerleyen siirecle birlikte bu kogma yerini

icsel kongmaya birakir (Bkz.: Tablo 8).

SOz edilen tim bu yonleriyle ilgili kuramcilarinemmel anlamdagrenmeyi ve anadil
ogrenmeyi ceitli yonleriyle ele alarak olgturduklari gorigler yabanci dil grenimi
baglamlarinda; izlence/yontem/ders kitabi glurmada ve uygulanacak etkinliklerin
belirlenmesinde de 6n planda tutulmalidir. Bu ggecdayanarak, ¢amanin bu
kisminda 10-11 yagrubu cocuklarin zihinsel Ozellikleri ve gereksnheri temel
alinarak o6zellikle hangi tir etkinliklerin bu geisel boyutu destekleme ve

gelistirmede kullanilabilec@ saptanmaya caliacaktir.

Ozellikle zihinsel gekimi destekleyici oldgu disiinilen etkinlikleri siralamadan
once, alan yazin taramasindan elde edilen ¢zelikle yabanci dil gretimi alani

icin gerceklstirilen ¢ikarimlara dginme gereksinimi vardir.
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Ogretimi alani icin yansimalarsagidaki gibi gorsellgtirilebilir:

Genel Ozellikler Yabanci Dil @etimi Alani igin
Cikarimlar
Piaget’nin zihinsel gedim v' Somut
evrelerinden “somut nesneler/gorseller/gerge
islemler” donemindedirler benzer objeler
kullaniimahdir
Piaget’nin ‘sema” v' Yeni bilgi onceki bilgiyle
kavrami dnem tar ilintili olarak sunulmalidir
Piaget’nin “0zimleme v' Cocysun onceki bilgilerinin
uyma’ ve “yeniden ne cok dstiinde ne de c¢ok
yapilandirma” kavramlar altinda bir @retim
onemlidir gerceklgtiriimelidir
Bruner'in “rutin” kavrami v" Yeni bilgi tekrar yoluyla ve
onemlidir Ogrencinin  algskin  olduyzu
bicimlerde pekitiriimelidir
Vygotsky’'nin  “yakinsak v Ogrenmede gretmenin
gelisim alan1” kavrami ve (uzman olarak) grenciyi
Bruner’'in “biliscatis!” uygun yardimi  sunarak
Onemlidir. Buna gore desteklemesi gerekir
yakinsak gekim alani ve v Ogretmen, @renmesi icin
biliscatisi  kavramlarinin yardim etmede “ydnlendirigi
iyi anlasiimasi ve ve digtndlrict  sorular’
duzenlenecek her  tir sormalidir
zihinsel etkinlikte uygun v' Yabanci dil @retimi
kullanimlan surecinde de zihinsel
gerekmektedir. gelisimi destekleyici cgitli
etkinlik tirlerine yer
verilerek caitli yonlendirici
sorularin soruldgu ve
gerekli yardimin sglandigi
her tur zihinsel etkindiin
kullanimi gereklidir.

Buna gore, 10-11 yagrubu cocuklarin zihinsel gegim 6zellikleri ve yabanci dil

Tablo 18: 10-11 Ya Grubu Cocuklarin Zihinsel Gegimi ile ilgili Ozellikler ve
Yabanci Dil Ggretimi Alaniicin Cikarimlar
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Cocuklara yabanci dilgietimine yonelik olarak gercelgdgrilen ¢cikarimlar 6zellikle
fiziksel gelsimi destekleyici etkinliklerin ne gibi nitelikleragimasi gerekgini
gostermesi bakimindan 6nemli bir boyutu stlumustur. Buna goére cdli
kaynaklardan asgairilan etkinlik caitleri, zihinsel gelsimi destekleyleri acisindan

degerlendirilmistir.

Ornesin MEB’nin 1lkogretim Ingilizce Dersi (4,5,6,7 ve 8. Siniflar) g@tim
Programi’'nda yer verilen etkinlik géerinden “zihinsel gekim” boyutunu
destekleyici nitelie sahip oldgu distnulenlersu sekilde siralanabilir;dikte etme,
kesif teknigi, bosluk doldurma, karisik timcelerin kullanimi, ezberleme, soru-
cevap alstirmalari, yiksek sesle okuma (gretmen ya da @&renci tarafindan),
esdesleri tanima, goz gezdirme/tarama, 6yku anlatma/okura” (MEB, 2006: 7-
13).

So6z edilen etkinlikler igerisinde 6zellikle “Oykiniatma ve okuma” etkintinin
amaclarina bakil@inda, ¢cocgun hayal gticini gslirir nitelikte olmasinin yani
sira, Bruner'in daha once geilen “rutin”lerin kullaniminin gereklilgi savini
destekleyici oldgu da gorulmektedir. Bu durumgu ifadeyle belirtiimektedir;
“Cocuklar oykulerin cguna ginadir. Bu yuzden oykulerle cailrtken algik olduklari
bir baglamda cakmis olurlar” (A.e., s. 12). Belirtildii gibi asil itibariyle yabanci dil
ogretimi dersinde kullanilan her bir etkinlik zihinsgelisimi de desteklemektedir.
Burada daha ¢ok zihinsel gafni destekledii dustintlen etkinliklere yer verilngtir.
Ornegsin, oyun kullanimi icedi geresi zihinsel gel§imi destekleyici de olsa daha ¢ok
sosyal/duygusal ve fiziksel boyutun getini destekleyici bir etkinliktir ve bu
nedenle zihinsel geiime iliskin siniflandirma icerisinde yer verilmegtit. Burada
zihinsel gelsimi destekleyici etkinliklerin daha c¢ok neyi icegthi saptayabilmek
icin, 6grencinin kendi @grenmesini bgarabilme ve gegtirebilmesi adina yabanci dil
ogreniminde kullanmasi beklenen stratejsitterinden de yararlanilngiir. O’'Malley
ve Chamot (1990)un yagm siniflandirma dikkate alinginda, @renciden
gerceklgtirmesi beklenen zihinsel stratejilgu sekilde siralanmaktaditekrarlama,
ceviri, kaynak gosterme, gruplama, not alma, sonugikarma, gorsel kullanimi,
tekrar birle stirme, duydugunu sdyleme, anahtar stzcukleri bulma, so6zgii

tumce icerisinde kullanma, iliskilendirme, aktarma, anlam ¢ikarma.
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Ozellikle sonu¢ cikarma, tekrar birjéirme, iliskilendirme, aktarma ve anlam
ctkarma stratejileri, @rencinin sahip oldgu semalari kullanmak yoluyla 6nce
O0zimleme ve uyma durumlarini gercakienesini, sonrasinda ise yeniden
yapilandirmaya gitmesini gerektirmektedir. Tim kinkgriyle s6z edilen stratejiler
zihinsel gel§imi destekleyici etkinliklerin niteliklerinesaret etmeleri noktasinda yol
gosterici olmaktadir. Cunku géencinin zihinsel yetileri kazanmasinda ne tur

etkinlikler yapmalari gerektini gostermektedirler.

Crosse bu etkinlik ve stratejilere ek olarak (2007), matemagin arac olarak
kullanildigi etkinliklerin de problem ¢ézme ve akil yurutmdéigzihinsel bilgenleri
gerceklgtirecesine inanir. Boylelikle, grenciler erek dilde saymsekiller, 6lgme ve
boyut gibi kavramlara ikin bilgileri 6grenebileceklerdir. Bu yontyle matematik
kullaniminin gercek y@ma ilskin bilgilerin ¢gretiimesine de olanak taniyaga
distnulebilir. Crosse’a gore zihinsel g@éfhi destekleyen grenme ortamlari

duzenlemek, grenme surecinin birgok bgenini icerir. Buna gore; (A.e., s. 8)

Problem ¢6zme,

Kavram gelgtirme ve anlama,
Yaraticiligl ve hayal guicini gatirme,
Konsantrasyon,

Hafiza,

Bilgiyi ve yeni deneyimleri edinme,

NSNS

Oyun yoluyla grenme.

Burada dikkate dger bir diger nokta iseyaraticiligi ve hayal gicunu getirme
boyutudur. Zihinsel gelimi desteklemenin bir yolu da yaratigiliogretmek olabilir.
Yaraticilik, “insanin algilarini ve kavramlarini ge guciyle dg@sik bicimlerde
birlestirmesi ve bunlari Uregi distince, gor§ ve c¢oOzumlemelerle yeniden
yapilandirmasi” (Bgaran, 2005:165) olarak tanimlanabilir. Gori@du gibi
yaraticilik, bircok zihinsel bikenin kullaniimasini gerektirir. Bu nedenle ¢ocuidar
yaraticiliklarini da geftirecek etkinliklerin diizenlenmesinde yarar vardistelik
yaraticllgin desteklenmesi, sadece yabanci giletimi surecinde dgl, cocusun
ileriki yasantisi icin de 6nem gamaktadir.
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flgili literatiire dayanarak, ¢ocuk gghninin temel @elerinden bir olan zihinsel

gelisim boyutunun yabanci dilggenme bglaminda da desteklenebilir olmasi igin

kullanilabilecek etkinlik 6nerileri ve zihi

tablodaki gibi 6zetlenebilir:

nsel ggmi destekleyici noktalarisagidaki

Etkinlik Cesitleri

Zihinsel Gelisimi Destekleyici Noktalar

Oykii anlatma/okuma: Cocuklarin ilgisini
ceken cgitli dykileri okuma ve anlatmay
icerir.

Motive edici oldgu kadar cocuklarin
1anadilinden de afkin oldusu Oykilerin
kullanimi  Bruner'in rutinler kavramin

destekleyici nitelik gdstererek daha kol
ogrenmelerini sglamaktadir.

Sarkilar ve tekerlemeler

Sarkilarin  kullanimi  grenilen  konunun
tekrarinin  yapiimasina olanak taniya
konunun pelgtirilmesine olanak tanir

Listeleme: Beyin firtinasi, durum saptamd
gibi bilesenleri icerir.

sDgrenci yeni bilgiyi 6nceki grenmeleriyle
birlestirerek iligkilendirir.

Siraya dizme ve siniflandirma: siralama,
duzenleme, kategorize etme, siniflandin
gibi bilesenleri icerir

Yeni bilgi 6nceki @renmelere kgut olarak
neasitli kategorilere ayrilir.

Eslestirme: Genellikle bir gorselle s6zgi

Ogrencinin bilgiyi somutlgtirabilmesine ve

Il

ak

ili skilendirmeseklindedir. benzerlikleri bularak edingi  bilgiyi
aktarabilmesine olanak tanir.
Kar silastirma: Farkliliklari ayirt| Onceki @renmelerin yardimiyle

edebilmeyegaret eder.

bilmedigi/lyabanci oldgu bir konuyu bile
ayirt edebilmeye yarar. Boyleliklegienci
once 06zimleme ve uyma, sonrasinda
yeniden yapilandirma yoluna gider. Ay
zamanda rutinlerin kullanimina daaret
etmektedir. Buna goére degt@nci algkin
oldugu noktalar Gzerinden yeni bilgiyi ay!
edebilmektedir.

se

rt

Sorun Co6zme: gercek ya da varsayin
dayal bir sorunu ¢6zebilmeye yoneliktir

a/ar olan bilgilerin kullanimi yoluyla ¢6zin
Uretebilme yeterigni giclendirir.

)

Projeler ve Yaratici Calismalar: Ilgi
alanlarina  yonelik  ¢ali  konularda
sunulabilir. Daha kapsamli sunumlari iceri

Projeler @rencinin  sahip oldgu tim
zihinsel yetileri kullanmasini gerektirir.
r.

Dinle ve Yap etkinlikleri: Belirli bir metnin
dinlenmesi yoluyla sorularin yanitlanmg

Duydusunu aktararak zihinsel

waktarir.

bilgiy

gibi etkinliklerdir.

Tablo 19: Zihinsel Gelsim Baglaminda Etkinlik Ceitleri
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2.3.3. Sosyal Ge§im Baglaminda Yabanci Dil Ogrenimi

Sosyal bir varlik oldgu gercginden hareketle; bireyin yam icerisinde etkin bir rol
Ustlenerek, cevresindeki insanlarlaglddi bir iletisimde bulunabilmesi, onun
yasantisinda var olagelen temel gereksinimlerinderdibirDinyaya geldii andan
itibaren etrafindaki kileri izleyip gbzlemde bulunmakta, boylelikle cesmedeki
insanlarin ve kendisinin Ustlergdirol/leri anlamlandirmaya c¢ammakta ve ilegimi
gerceklgtirebilmek icin buna uygun davratarda bulunmaya caba gostermektedir.
Suphesiz ysantisinda o©ncelikli olarak anne ve babasini goademektedir.
Sonrasinda ise dahil olgu cevrenin geglemesi ve dgismesiyle, yani okula
baslamasiyla birlikte, gretmen ¢cocuk icin en dnemli modellerden birinistlumaya
baslar. Kendini ait hissetfi ev ortamindan cikan ¢ocuk, bu kez kendi ganhi okul
gibi farkh bir bagslamda gercekigirme cabasi icerisine girer.iste bu nedenle,
cocuzun sosyallgme gereksinimi gitimin her alaninda desteklenmesi gereken bir
nitelik tagir.

ilkogretim 4 ve 5. Sinif grencileri her ne kadar sosyailee siirecinin zor streclerini
geride birakny olsalar da arkadtariyla iyi iliskiler gelistirebilmede ve bu ilikilerin
devamlilgini sa@lamada hala degte ihtiyac duyarlar. B@ran’ a goére ilk@retime

baslayan ¢cocgun cevresi ve gereksinimlegdyledir: (2005:247)

“Temel eitim basamginda, @rencinin toplumsal gefimi
icin, goreceli bir bgimsizig gerceklgtirmesi;
cevresindekilerle iyi gecinmesi; gaa uygun toplumsal roliini
ogrenmesi gerekir. Okul, ¢ocuk igin ggeimis bir cevredir. Bu
cevrede c¢ocuk, hangi g ik Ozelliklerinin ana babasi,
Ogretmenleri ve arkaddarinca beenildigini ya da
begenilmedgini anlamaya baglar: bunlarin kendisine ikkin
soylediklerini  dinler; bgenilen, bgenilmeyen yonlerini

gormeye calir; kendi kendini dgerlendirir”.
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Cocuzun bagkalarini dinlemeye B#adigl ve onlarin gorglerine gercek anlamda
onem verdii bir donemin bgadigl gorilmektedir. Bu grenciler Piaget’nin
gelisimsel evreleri icersindsomut islemler doneminde bulunmakta ve bu anlamda
cocukta var olabenmerkezcilik yava yava ortadan kalkmaya keamaktadir. Bu
nedenle, cogiun gercek anlamda sosyal davgagerceklgtirmeye balamasi stz
konusu olmaktadir. Benmerkezcilikten kurtulmania iiade et@ini daha iyi

anlayabilmek icin ¢gtli gorUslere yer vermek gereklidir.

Akyol'a gore “ Bu donemde benmerkezcilikten uzakia balar. islem oncesi
donemde benmerkezci olan c¢ocuk benmerkezciliktertukw, bakalarinin da

kendilerine gore djiincelerinin olabilec&ni anlamaya bgar”. (2009: 58)

Bacanli ise benmerkezcilikten kurtulmayyle ifade eder; “Bu dénem bir anlamda
baskalariyla “bagkalar’” olarak ilgkinin kurulabildigi dénemdir... Bu dbénem
cocuzun kendisi dyindaki c¢ocuklarla ikki kurdugu donemdir. Bu ikkiler
kolaylastirilmalidir” (2011: 94-95).

Vygotsky’nin vurguladgl gibi 6grenme sosyal bir cevrede kdarkli etkilesimlere
dayanarak gercekiir. Oyle ki cocuk yeni bir bilgiyi grenmede yegkinin
yardimina ihtiya¢ duyaryakinsak gelsim alani, sosyal gelimi desteklemede de
oldukca onemlidir. Cunki cocuk kendisinden dahariteeli ya da bilgili bir
yetiskinden ya da arkagmdan yardim alabilir. Béylelikle sosyal bir strede dahil
olur. iste bu sireg icerisinde cocuk, icerisinde bulyiudigevrede (izerine gén
gorevleri yerine getirmekle yukamludidr. Buna gdeendini tanima, ifade etme,
baskalarinin fikirlerine saygi gosterme, empati kurngibi c¢esitli beceriler
gelistirmek zorundadir. Buradan agikacasl gibi, cocigun sosyallgmesi kendisini
ifade edebildii ve bagkalarinin dguncelerine saygl goOsterip, onaylamasa bile
anlays icersinde olabilmesi olgtisinde gercgkle Cocusun bu becerileri yerine
getirebilmesi icin de yine o rehberlik edecek glatilere ihtiyaci vardir. Bu gorevi de
en cok @retmenin Ustlenmesi gerekir. C@ausunac@ cssitli etkinlikler yoluyla
onun hayati boyunca gerekli olacak sosyal becekbzandirmaya yardimci olmasi

beklenmelidir.
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Cocuklarin birbirleriyle iyi ilgkiler gelistirebilmeleri de yine gretmenin destg ile
sglanabilir. Buna gore cocuklarin birbirleriyle ilgitnde bulunmasini
kolaylastiracak csitli etkinlikler dizenlenebilir. Gergekigirilecek grup ya da ikili
calismalar bunlara 6rnek okiurur. Cocuk bdylelikle kendini bir gruba ait higee
ve kendisinin grup adina ustlenmesi vedrmasi gereken bir gorevi olglunun
farkina varir.icinde bulundgu grubun bgarili olmasi icin elinden geleni yapar,
karsiliginda takdir edilir. Boylelikle cogtun hem sosyal hem de duygusal gedi
desteklenir. Cocuk bir anlamda kendisinden beklegerine getirmeye calirken,
takim arkadsglari icerisinde hangi 6zelliklerinin onay gortup g@diginin de farkina
varacaktir. Bgka bir deysle icersinde bulundiu topluluk igerisinde neyin dwpu
neyin yanls olarak kabul edildiine dair ¢ikarimlarda da bulunacaktir. Tabii ki
cocyza neyin d@ru neyin yank oldugunu goésterebilmede icinde bulunulan tlkenin
kultirinun 6nemi bulyuktiar. Oyle ki gecerli ghaleri oluturmada yine iginde
bulunulan kulturin ozellikleri 6n plana alinmaktadHicbir 6grenim kulturden
bagimsiz gerceklgnez. Ancak kendi kiltirine gkin gerekli yetileri kazanan ¢ocuk
icinde bulundgu toplum tarafindan takdir edilir. “Cocuklar kiltiir Gsrenilmesi ve
toplumla ortak bir zemin okiurmak ¢abasi icinde kendilerinden daha buyuk va us
olan kkilerin gorislerini ve degerlerini paylairlar” (Bacanli, 2011:103).

Cocigun kendi kaltarint grenmesi onun guinumuz didnyasinda varsuwhu ve
kabul edilebilirligini saglamada yeterli d&ldir. Bununla birlikte ¢cocuk, grenecgi
erek dilin kaltirint de tanimali ve ona fanosgori ve saygi gefiirebilmelidir. Bu
baglamda @retmene dgen gorev cocga kendi kiltiriine 6zgu dzelliklerinin farkina
varmasini sglamanin yani sira erek dile skin kultrel bilgiyi de sunmasi
yonundedif. Cocuk ancak busekilde diinyaya“insan Kkiltiirii gozligi” nden
bakabilecektir (Zaporozhets, Aktaran; Dolya, 208). Sosyallgmenin kilttrden
bagimsiz gerceklgemeyecgi gercesi ve buna yapf vurgu, Vygotsky'nin

kuramininsosyo-kdlttrel olarak aniimasini dormustur.

" Bu konudaki targmalar bugiin erken yta &srenenlerin yabanci dil olardkgilizce yoluyla sadece
hedef dilin egemen kiiltirleri olarak anilbngiliz ve Amerikan kiiltiirlerini dgil, ingilizce yoluyla
diunya kultdrleri hakkinda farkindalik kazanmalasgriltusundasekillenmektedir.
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Buraya kadar olan kisimda, sosyal bir varlik olayakanci dil @renicisi gocgun,
birey olarak temel sosyal ihtiyaclarinin ve gereksierinin yani sira dinya
vatandal olarak da bulundiu bgzslamda baarili olabilmesi icin kazanmasi beklenen
sosyal becerilere gmilmistir. Buna gore 10-11 gagrubu ¢ocgun sosyal gejimine
iliskin genel 6zellikler ve bu 0Ozelliklerin yabanci digretimi alanina yansimalari
asagidaki gibi gorsellgtirilebilir;

Genel Ozellikler Yabanci Dil @etimi Alani igin
Cikarimlar

v' Ogrenme sosyal bif v' Cocuyun iletisim
baglamda gercekigr. gerceklatirebilecesi
Cocigun  digerleriyle gercee yakin bglamlarin
iletisim kurmaya ve dizenlenmesi gerekir
kendini bir gruba ait v' Cocysun daha ¢ok
hissetmeye ihtiyac iletisim
vardir. Bu sayede cocuk gerceklgtirebilecesi ve
yasina uygun toplumsal kendini ait hissedebilege
rolind @renmeye trde grup ya da ikili
baslar. calismalarin dizenlenmesi

gerekir

v Somut slemler v' Kendini ifade etmesine ve
doénemindeki cocuk bagkalarinin
‘benmerkezcilik’'ten distncelerine saygi
uzaklgmaya balar. gostermesine yonelik
Cocuk kendisi kadar etkinlikler
baskalarinin duzenlenmelidir
distincelerine de dger
verir. Boylelikle
iletisim gercek anlamda
baslar.

v Ogrenme kultarder v Kendi kiltirtnin yani
bagimsiz gerceklgnez sira erek dilin kaltarana
bu nedenle Sosyag- Ogretme, tanitma ve
kaltarel kuramin farkindalik kazandirma
ilkeleri 6nem tair. gerekliligi vardir

v' Farkli di§tince ve
kultirlere saygi gosteren
bireyler olmalarina
calisiimalidir

Tablo 20: 10-11 Ya Grubu Cocuklarin Sosyal Gghi ile ilgili Ozellikler ve
Yabanci Dil Gretimi Alaniicin Cikarimlar
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10-11 ya grubu cocuklarin sosyal gghinin yabanci dil @retim balamlarinda
nasil desteklenmesi gerektiiizerine varilan bu sonuclara dayanarak, aygiaoa
icersinde bu ge&dimin 6zellikle ne tir etkinlikler yoluyla desteklebilecegi Gzerinde
durulmasi hedeflenerek, bu etkinliklerin siniflamdiasi yapilacaktir. Caimanin
basinda da belirtildéi gibi ginimuiz dinyasinda olan geh ve deisimler farkh
ulkeler ve uluslarla ilegimi mumkin kilmaya bdamis ve bu nedenle daha 6nce

olmadgi kadar yabanci dilgzenme gereksinimi ortaya ¢ikstir.

Iletisimi saglamada yabanci dil gienmenin 6nemi &éli cevrelerde de farkli
sekillerde desteklenrgive dil &renme ile birlikte bu ilesimi gerceklgtirmede

yerine getirilmesi gereken 6nemli noktalar vurguthegtir.

Ornesin Avrupa Konseyi Dil Politikasinin temel amaclatam birinikultiirlerarasi
amag olusturmaktadir. Buna gore kilttrlerarasi amacla hedefh, “yabanci dilleri
Ogrenerek onyargilari ortadan kaldirmak ve Avrupaandglari arasinda ortak ilgi
alani ve tolerans getirmeye yardimci olmak” tir (Neuner, 2002: 8).sBa bir
deysle, barg ve uzlgim dolu bir Avrupa yaratarak “gililik icinde bir birlik”
olusturmak hedeflenmektediicinde bulundgumuz yiizyillda yabanci dilsggetmeye
yonelik dersler de bu g&iér dasrultusunda sekillendirilmelidir. Boylelikle
cocuklarin birer dinya vatangaolarak sosyal gelimleri desteklenmi olacaktir.
Bagska bir deysle, sosyal gejim boyutunun desteklenmesilinya vatandasligi
bilincinin gelismesne katki sglarken, dinya vatangagi bilincinin gelsmesi de
sosyal gekime katki sglamaktadir.ikisi arasinda dongiisel birski s6z konusudur.
Ogrenilmesi hedeflenen dilin koguldugu Ulkenin sosyo-kiiltirel yapisinasKin
bilgi sahibi olmak kiucimsenmeyecek kadar dnemli dgudur ve bu becerinin
kazanilmasi da oldukg¢a zordur. Cunku kdltur birpdksenden olgan karmalk bir

yapidir.

ADOBM’de kullanici/@renenden beklenen vyetiler siralanmaktadigreQcinin
kazanmasi beklenen genel yetilerden bisoisyokultirel bilgi olusturmaktadir.
Buna gore, dil @renicisinin dikkat etmesi ve bilmesi beklenen kigttbal
Ozellikler gagidaki gibi siralanmaktadir;( 2006: 120-121)
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1. Gunlik Yaam; ornesin,

>
>
>
>

Yiyecek-icecekler, yemek zamanlari, sofra adabi
Ulusal bayramlar
Calisma saatleri ve uygulamalari

Bos zaman etkinlikleri (hobiler, spor, okumas&nliklari, medya)

2. Yasamgartlari; ornegin,

>
>
>

Yasam standartlari (b6lgesel, sinifsal ve etnik féiktar)
Barinma olanaklari

Sosyal yardim dtizenlemeleri

3. Kisilerarasi iliskiler (guc ve cikar ikkileri dahil) gagidaki iliskiler baglaminda;

YV V.V V V V V V

Toplumdaki sinif yapisi ve siniflar arasgkiier
Cinsler arasi ikkiler

Aile yapisi ve aile bireyleri arasindakiskiler
Nesiller arasi ikkiler

Is ortamindaki ilkiler

Toplum ile polis ve resmi gorevliler arasindakgklier
Irk ve toplum ilgkileri

Siyasi ve dini gruplar arasindakiskiler

4. Degerler, inanglar ve tutumlar,asagidaki etmenlerle ikkili olarak;

A\

YV V. V V V V V V

Sosyal sinif

Meslek grubu (akademik, yonetici, sosyal hizmetawe el emekgisi)
Salik (kazaniimg ve kalitsal)

Bolgesel kaltur

Guvenlik

Kurumlar

Gelenek ve sosyal g@sim

Tarih; 0zellikle ikonlamig tarihi kisi ve olaylar

Azinliklar (etnik ve dini)
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Ulusal kimlik
ideolojiler
Yabanci Universiteler, yabancsier

Sanat (muzik, gorsel sanatlar, edebiyat, dramailpomiizik)

YV V. V V V

Mizah (gulmece)

5. Beden dili:Beden diline hikmeden 6rf ve adetlerin bilgisi kalicinin/@renenin

sosyokalttrel yetisinin bir bolimunt ghurur.
6. Sosyal (toplumsal) adetler (geleneklginesin; misafir olma ve girlamada,

Dakiklik

Hediye

Giyecek

Yiyecek ve icecekler
Davrans ve soyley adetleri
Kalis (ziyaret) suresi

YV V. V V V V V

Vedalgma
7. Torensel davraglar

Dini téren ve ayinler
Dogum, evlilik, 6lim

Halka acik gosteri ve torenlerde dinleyici ve seyitavranglari (tavirlari)

YV V V V

Kutlamalar, festivaller, danslar, disko, vb.

Goruldigu gibi bu yeterlilikleri sglamak hic de kolay dgldir. Ancak ilkogretim 4.
ve 5. siniflara yabanci dilgéetimi gerceklgtiren @gretmenler, bu kadar ayrintili bir
bilgilendirmeye gitmekten c¢ok, genel bilgilendirmgluna gitmeli ve sonraki
ogrenmelere bir temel ofturmalidirlar. S6z konusu gereklilikten hareketle,
Ilkogretim ingilizce Dersi Programrnda sosyal gehi destekleyici oldgu
distnulensu etkinliklere yer verilmgtir: (MEB,2006: 7-13)yeni bir kimlik secme,
iletisimsel etkinlikler, konusma pratigi, isbirlikci 6 grenme, oyunlar, rol yapma,

kucuk grup gorevleri.
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SoOz edilen etkinlikler icersinde yeni bir kimlikggaeye ilgkin sOyle belirtiimektedir;
“6grencilerin bir yabanci dili grenirken o kilttrle Ozddikler kurarak hedef
kultirin bir parcasi olmasi,gtenmeye ¢ok yardimci oludsimler ve meslekler
secebilirler. Kisaca yeni bir kimlik ve yam benimseyebilirler” (A.e., s. 7). Bu
anlamda erek dilin kultiriine gkin becerileri de kazanabilirler. CuUnku sgé
baglamlarda gerceklgirilebilecek olan kimlik secimi, yine farkl igamlara 6zgu
bilgi edinmeyi ve kullanmayi da gerektirir. Ayrigairindukleri kimlikleri anlamaya
ve empati kurmaya yarayabilégele digtinulebilir. Ishirli gine dayali @renme iginse

“ ¢esitli performans duzeyindekigiencilerin birlikte kiigtik gruplar halinde ortak bir
amag icin caktigl bir 6grenme yolunu belirtir... Ayrica farkli bakiagilarina kag
daha hegorilu olma, dierlerinin fikirlerini ve duygularini géz 6éninde buldurma
ve digerlerinin konumlarini daha fazla anlamglieninde olurlar. Grenciler, kendi
Ogrenmelerini ve gruplarindaki ger herkesin grenmelerini glvence altina almak
icin isbirligi yaparlar” seklinde bir aciklama yer almaktadir (A.e., s. 8hyRlikle
ogrenci hem kendi grenmesinin hem de grubundakilerigrénmesinin sorumgunu

ustlenir, kendini bu gruba ait hisseder.

Crosse (2007) ozellikle edli kaltarel artalana sahip cocuklarin bir arada
bulunduklart @renme ortamlarinda ¢ocuklarin ailelerini, evleritanittiklari
etkinliklerin gocuklarin birbirlerinin kualturlerinaliskin farkindalik kazanmalarina
yardimci olacg gorlsini savunur. Bu konular Uzerinden gercstiligecek soru-
cevap etkinlikleri cocuklarin birbirini daha yakem tanimasina ve anlayi
gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Bu etkinlikler Tiye'deki Ilkogretim
siniflarina uygulanganda farkli kudltarlerdeki ev e#leri (binalar vb.) o6rnek
gosterilebilir ve ¢ocuklarin bilgi edinmeleriganabilir. Bunun dainda ADOBM'de

siralanan her tir sosyo-kultirel beceri icerisinderkonu secimine gidilebilir.

O’Malley ve Chamot (1990) ise yabanci df@rénme stratejilerine gkin yaptiklari
siniflandirmada, sosyal ve dugaf stratejileri ayni bglik altinda ele alir. Buna
gore, sosyal ve duysal stratejilerjkili cali sma, grup calsmasi, proje calsmalari,
sOylssiler ve sormacalarolarak ele alinmaktadir.

8 Duyussal ve duygusal terimleri siklikla birbirleri yeeirkullaniimaktadir.
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Ortak

noktalara dayanarak sosyal

goli

desteklemede kullanilabilecek

etkinliklerin Ozellikle @rencilerin bir arada caimasini gerektirecek bigcimde

dizenlenmesi ve hem kendi kulttrel birikimini hem diinyaya ikkin gorislerini

gelistirici ve destekleyici olmalari beklenmelidir.sagida ilkogretim 4. ve 5. sinif

ogrencilerinin  sosyal gafimini ingilizce Dersi icerisinde destekleyici ollu

distnulen etkinlik ceitleri ve destekleyici noktalagu sekilde tablolatiriimistir:

Etkinlik Cegitleri

Sosyal Gelsimi Destekleyici Noktalar

Iletisimsel Etkinlikler: Roportaj, Anket
Tartisma ve Mdilnazara, Grup ya da ik
calismaya dayali problem c¢6zme, bil
baslugu, kisisel deneyimleri paykana gibi
etkinlikler bu gruba girer.

Buna gore iletim gercge yakin bglamlar
licersinde dizenlenmekte ve gréncinin
gdigerleriyle iletsimde bulunmasina olang
tanimaktadir. Kendini bir gruba ait hisseti
gereksinimi kagilanir.

Simulasyon:

Benmerkezcilikten uzak$arak farkli bir
baglamda ve durumda cogun kendisinin
nasil davranagani gosterir. hedef kaltura
dili ile 6zdslikler kurmakta ve boylelikle
farkindalk kazanmaktadir. Empa
yapabilmesine de olanak tanimaktadir.

Oyun: Sosyal gelimi destekleyici oyunla
iletisim  gerceklgtirebilmeye  dayanir
Gercee benzer bir ilegim gerceklgtirmeye
dayali olmayan oyunlar (ya da bireyg

Cocuk grup ve ikili oyunlar yardimyl
arkadalariyla iletisimde bulunur ve kendin
bir gruba ait hissetme gereksinimi kanir.
sgLocuk oyun sirasinda sosyal bir rol tstlen

ati

j*)

ir.

olanlar) bu boyutu destekleyici olarak

distinilmez.

Yabanci Dilin Kaltarine Ilisin | Sosyo-kilturel kuramin ilkelerine dayanarak
Farkindalik  Kazanilmasina  Yonelik | yabanci dilde bga bir karaktere burinen
Etkinlikler: Yeni bir kimlik secme ve rolcocuk, hedef kalttrin dili ile 6zdikler
yapma/drama ve dramatizasyagibi tirden| kurmakta ve  bdylelikle  farkindalik
etkinliklerin sadece grup ya da ikili cgha | kazanmaktadir. Empati yapabilmesine |de
seklinde olan)olabilegé gibi erek dilin| olanak tanimaktadir. Bununla birlikie

kaltarind tanitic ¢gtli konulara yer verilen farkindalik kazandirmasi beklenen konularin

etkinlikler de bu grubun icersinde yer alir. | kullanimiyla c¢ocgun farkli d@tnce ve
kilturlere saygl gosteren bir birey olmasina
hizmet eder.

Drama/Dramatizasyon: Grup eliginde duzenlenen bu tur etkinlikler
cocygun gruba ait hissetme duygusunu
tetikleyerek, sosyallgnesine olanak tanir.

Rol Yapma: Grup etkinlgi olarak gercekligirildi ginde

sosyallgmeye olanak tanir.

Tablo 21: Sosyal Gekim Baglaminda Etkinlik Ceitleri
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2.3.4. Duygusal Ge$im Baglaminda Yabanci Dil Ozrenimi

“Her 6 grenmenin duygusal bir

temeli vardir” (Platon)

Insana 6zgil belki de en temel olgudur duygulasan, ysaminda hissetti
duygularin bir butinudir ve duygu durumuwsamatisinin tim yonlerini etkiler. S6z
gelimi mutsuz bir cocuk (sebebi her ne olursa dlsarkadalariyla, ailesiyle ya da
ogretmeni ile olan ikkilerinde de mutlu daldir. Belki de bu nedenle karili bir
iletisim gerceklgtirememekte ya da derslerindesdasiz olmaktadir. Peki duygular
yasantimizdaki cgtli baglamlari, olaylari, ilgkileri bu denli etkiliyorsa, ¢ocuklara
verilecek gitim sireci icersinde de olumlu yonde desteklenmglerekmez mi? Bu
soruya verilecek cevap oldukca nettir aslinda. likstgocusun duygusal yonden
desteklenmesi anjddigl Uzere sadece akademiksaas! agisindan @, sonraki
tim yaami boyunca etkili olacaktir. Oyle ki cagun beraberinde getirgi birtakim
yetiler kiiglik yata edinilmi aliskanliklarin sonucudur. Orga Avrupa Dilleri igin
Ortak Bgvuru Metni’'nde de bireylerin yabanci digi@nme sirecine beraberlerinde
getirdikleri birtakim yetilerden s6z edilir. Bunang; “ Dil kullanici/@renicilerinin
iletisimsel etkinliklerini sadece bilgi, anlama ve dildeeileri dezil, tutum, guduleme,
deger, inang, bilissel tip ve ksilik tipleriyle ilintili ki sisel etmenler de etkiler” (2006:
124). Bu etmenlerden birini is&isilik etmenleri olusturur. Kisilik etmenleri

asagidaki gibi 6érneklendirilmektedir;

Konuskan/sessiz

Girigsken/utangac

Iyimser/kotiimser

Ice doniik/dsa donik

Uyumluluk/uyumsuzluk

Sucluluk duyma/gr sucluluk duyma/sucluluk duymama
Korkmama ya da utanmama

Katilik/esneklik

Acik gorisluluk/dar gorgluluk

N N N N N N N SR NN

Dogallik/ 6z denetleme
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Zeka

Titizlik/dikkatsizlik

Ezberleme becerisi

Caliskanlik/tembellik

Basarma hirsina sahip olma/yoksun olma

Ozbilince sahip olma/olmama

Kendi kendine yargi ve hareket becerisine sahip@imama
Ozgliven duyma/duymama

Kendini b&genme/bgenmeme (A.e., s. 124-125).

SR N N N N N S NN

Iste bireyin erek dilde ilegim gerceklgtirebilmesini s&lamada etkisi oldgu
distnulen bu kilik etmenlerinin bir kismi biyolojik (kalitsal) arak edinilmg olsa
da bazi etmenler sonradagirénilmis ya da deneyimlerle kazanilgnolabilir. Bu
baglamda, @rencilerde olumlu kilik etmenleri gelgtirebilmek icin dger boyutlarda
oldugu gibi duygusal ge§im boyutunda da desteklemek gereklils6z konusudur.
Ozellikle 6zbilince sahip olma, kendi kendine yargihareket becerisine sahip olma,
O0zguven duyma, kendini penme gibi etmenlerin duygusal geh ile yakindan
ilgili oldugu gorulmektedir. Bu nedenle, cocuklara yabanciogietirken duygusal
boyutu destekleyici etkinliklere yer vermenin colzukn sonrasinda kolay kolay
degistiremeyecekleri karakter 6zelliklerini kazanmadan sderece olumlu bir

etkisinin olacgl distintlmektedir.

Bu gercekten hareketle, cocuklara yabanci dietimi strecinde de cocuklarin
duygusal gelimi desteklenmeli ve gafirilmelidir. Ancak dizenlenen ders kitaplari
incelendginde ya da alana gkin argtirma gerceklgirildi ginde, cocuklara yabanci
dil 6gretmede duygusal boyutun geri plana agildiorilmektedir. @renme 6zellikle
zihinsel alana indirgenmekte ve akademik saomin zihinsel gefimle
desteklenebilegg savi egemen olmaktadir. Oysa cocuk, timsgesel boyutlariyla
bir butinddr. Deginildigi gibi mutsuz bir cocuk, zihinsel ggini ne kadar ileri
olursa olsun bgrisiz olabilir. Bu bglamda ¢ocgun mutlu olabilmesinin hangi
bilesenlere bgh oldugunu belirterek yabanci dil géetimi alaninda buna uygun

dizenlenecek etkinlik gitleri siralanmaya cajfilacaktir.

140



Yabanci dil olarakingilizce @renicisi olan ¢ocuklarin genel 6zelliklerine ayrint
olarak “Yabanci Dil @renen olarak Cocuk” bolumiinde ayrintil bicimde yer
verilmekle birlikte, bu ya grubu cocuklarin genel duygusal durumlarini ve
gereksinimlerini daha iyi anlayabilmek adina buikda da kisaca dame
gerekliligi vardir. Orngin Scott ve Ytreberg (1997:4-5) 8 ve 10syaralgindaki
cocuklarin yapmaktan kkandiklari ya da hganmadiklarina ikkin kesin fikirleri
oldugunu, sinifta olan bitene karbir adalet duygusu gstirdiklerini ve @sretmenin

kararlarini sorgulamaya @adiklarini belirtir.

Buna gore bu yagrubundaki ¢ocuklarin ilgi alanlarina yonelik etk cesitlerini
belirlemek ve uygulamak cocuklarimotivasyon kazanmalarina ve géenme
isteklerinin artmasina yol acarken, cocuklarirslfiomayacaklari tirde etkinlikler
yapmak cocgun konuya ilgisini kaybetmesine ve bunun sonucusomitolmasina
neden olacaktir. Sinifta olan bitene galdalet duygusu gelistirdikleri ve
Ogretmenin kararlarini sorgulamayaslaaiklarina ilgkin bilgiden ise c¢ocuklarin
cevrelerini anlamada nesnel bir tavir giglmeye baladiklari ve buna kart bir
durum gercekigiginde, s6z konusu &i Ogretmen olsa bile dgu oldysuna
inandiklan fikirleri savunabilecekleri anidmaktadir. Bu bglamda ise gretmen
sinif igerisinde adaleti gmmaya son derece 06zen go6stermelidir. Bunun
gerceklemedisi durumlarda ¢ocgun adalet ve given duygusu zedelenecek, bu ise

yine icersinde bulundiu durumdan mutsuz olmasina sebep olacaktir.

Harmer (2007:83) ise bu yagrubundaki cocuklarin o6zelliklerine gkin cesitli
maddeler sirlamaktadir. Bunlar icersinde cocuklatuygusal gefimi ile ilgili su
maddeleri belirtmek gerekir: “ ger bireylerden ilgi, gretmenlerinden de onay
beklerler, kendileri ile ilgili kongmay! severler ve derste bunaskin konular
O0grenmekte oldukca isteklidirler, gienmeye kan buyuk bir ilgi gOsterirler ve

yasadiklari diinyada neler olup biini merak etme g@limindedirler”.

Ilk maddeye bakilganda, cocuklarinilgi ve onay beklentilerinin oldgu
gorulmektedir. Cocuk bu ilgiyi ve onayl arkaiindan ya da gretmeninden

goremedginde yine mutsuz olacaktir.
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Kendileri ile ilgili konulardan kongmak cocuklari mutlu etmekte ve ilgili konulara
motive olmalar kolaylgmaktadir. Bu nedenlegéetmen cocuklarin kendilerine 6zgu
niteliklerini ifade edebilecekleri yankendilerini ifade edebilecekleri etkinlikler

dizenlemelidirler.

Sosyal gelim boyutu ile ilgili bir dnceki bdlimde cocuklarisomut glemler
donemi ile birlikte benmerkezcilikten uzakigina ve gercek anlamda ilgtnin
basladigina deginilmisti. Cocuyzun duygusal ggdimi icin de ayni dzelliin etkisinin
oldugu aciktir. Cocuk belirli bir topluluk icerisinde mobktan, fikirlerini
paylamaktan ve dierlerinin fikirlerini 6grenmekten mutlu olur. Bu nedenle
cocuzun gevresindeki tum bireylerle etkili bir ilgtnde bulunmaktan mutlu olaga
aciktir. Bu duruma ifki olarak Senemgu (2011:59)s6yle belirtir; “Ogretmenler,
6grenmenin sosyal yanini goz ardi etmemelidirlezrecinin, dger Grencilerle ve
ogretmenlerle etkilgmleri, ona sosyal, duygusal ve kdel 6zellikler kazandirir. Bu
sosyal etkilgimlerle ¢cocuk benmerkezcilikten uzakla Diger cocuklarin bilgiyi
nasil kazandiklarini genir. Kendini agiklamasina, falarinin fikir, gorg ve
sorunlarini  targmasina katkida bulunur’. Gorulgii gibi, sosyal gedimi
destekleyen her tir bgen cocgun duygusal gedimini de destekler. Bu nedenle
sosyal ve duygusal geiin bircok kaynakta bir arada ele alinmaktadir (Geta,
v.d., 2003; Norris, 2003; Payton, v.d., 2008; Deaviich, v.d., 2007; Devaney, v.d.,
2005; Joseph ve Strain, 2003; Zins, v.d., 2003s Xm Elias, 2011; 2011; Elias, v.d.,
2003; Hromek ve Roffey, 2009; Hallam, 2009; Nor#803; Bernard, 2006; Welsh,
v.d., 2001; Zeidner, v.d., 2002). S6z konususgadlar, genellikle okulun geleneksel
islevine ve gleyisine gonderme yaparak, verileceiten ve ¢gretimde genel olarak
cocuzun duygusal ve sosyal gginin de dikkate alinmasi geregini vurgularlar.
Bu disintye gore de “ okullar gakli cocuklar yetstirmede sadece onlarin lygiel
gelisimini degil, bunun yani sira sosyal ve duygusal gelini de desteklemede
onemli bir rol oynarlar’ (Durlak, v.d., 2011:406Baska bir ifadeyle; “@rencileri
hayata hazirlamak, onlarin hem temel akademik bBem# uzmanlgmalarina hem
de sorumluluk sahibi yekinler olmalarina olanak taniyan dengeli bigitien
gerektirir’ (Payton, v.d., 2008:5).
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Ancak, sosyal ve duygusal boyutun yabanci dgretimi gerceklstirirken
kullanilacak etkinlikleri duzenlemede nasil ele nab& Uzerine Dbilgi
sunmadiklarindan, caimalara burada ayrintili olarak geilmemektedir. Sadece
genel gitim politikasina duygusal ve sosyal boyutun daeekbesi gerekgini

belirtir gorisleri acisindan dikkate g@er calsmalar olduklari belirtiimek istentir.

Sosyal ve duygusal gelm her ne kadar birbirlerini tamamlayici boyutldsa da,
bu calgmada cocpun gelsimsel surecini olgturan doért boyut ayri olarak ele
alinmaktadir. Burada sosyal g&ie iliskin sunulan etkinlikler, cogiun
cevresindekilerle etkili ilegim gerceklgtirmesi ve bgka insanlara ve kilturlere de
hosgdrt gosterir bir birey haline gelmesi temel alakagercgeklgtirilmi stir. Sosyal
gelisimin yabanci dil @retiminde nasil desteklenebilgégede yine bu noktalar g6z
onune alinarak belirlenstir. Cocysun duygusal gedimi ise, onun genel olarak
yasina uygun duygusal beklentilerinden yola cikaralkabanci dil @renimini
etkileyecek her turli dugsal faktorin belirtiimesi ve yabanci dil dersi
gerceklgtirirken ¢cocigun bu yonlerinin hangi etkinlik geleriyle desteklenebilege

boyutlariyla ele alinngtir.

Ornesin Dornyei (2005) bireyin yabanci dil ggeniminde @rencinin baarisini
etkileyen bircok @renen oOzellgi Uzerinde durmaktadir. Bu 6zellikler; kaygi
yaraticilik, iletsim kurmaya isteklilik, 6z-saygl ve géenen inanclari biciminde
ozetlenebilir. Ozellikle kaygi, 6z-saygl ozellikldsireyin duygusal 6zellikleri ile
yakindan ilgilidir. Bunlarin sgdandgi durumlarda grenen duygusal olarak yabanci
dil 6grenmekten mutlu olmakta ve ggamak icin istek duymaktadir. gencilerin
kaygilarinin giderilmesi ve 6z-saygilarinin arltmasina yonelik etkinliklerin

dizenlenmesi de yerinde olacaktir.

Selcuk da bu konuya skin olarak “ ...cocuk @er cevresinden destek gorirse 0z-
saygisi artar, daha fazla gataya ve bgarili olmaya yonelir. Aksi halde
yaptiklarinin dgersiz oldguna inanir ve @gilik duygusuna kapilir’ seklinde bir
ifadede bulunur (2010:64). Cagun desteklenmeme durumunda kendingkith
yanlig fikirler edinebilecgini bunun ise olumsuz bir benlik algisi gélimesine

neden olacani da belirtir (a.g.e.).
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10-11 ya grubu cocuklarin duygusal gereksinim ve durumbarihskin alan
yazindan elde edilen bu c¢ikarimlar, yabanci dredimi/@sretimi balamlarinda da
g6z 6nunde bulundurulmahdir. Bu anlamda s6z edyanaralgindaki ¢cocuklarin
duygusal gekim 6zellikleri dikkate alinarak okturulan genellemelerden, cocuklara
yabanci dil @retimi alani icin ne gibi ¢ikarimlarda bulunulaloégi asagida
gOsterilmektedir:

Genel Ozellikler Yabanci Dil @etimi Alani igin
Cikarimlar
v Ogrenme, duygulardan  v* Kendilerini ifade edebilecekleri
bagimsiz gerceklgnez. etkinlikler dizenlenmelidir

Ogrencilerin beraberind
getirdigi  kisilik etmenleri
O0grenmeyi etkiler.

11%

v' Yapmaktan hgandiklari v' Eglenerek @renmelerine firsat
seyleri daha kolay grenirler. verilmelidir
Ornezin  kendileriyle ilgili v llgi alanlarina yonelik ggtli
konuwsmay! severler. etkinlikler olusturulmalidir
v" Kendi zevklerini ya da kiliklerini
yansitabilecekleri calmalar

diizenlenmelidir
v' Cocuk, dger bireylerden v" Motivasyonu arttirici etkinliklere

ilgi, Ogretmenden onay yer verilmelidir

bekler. Bu nedenle destek ye v° Cocugun baarisi takdir edilmeli
motivasyona ihtiyag ve desteklenmelidir

duyarlar. Kayginin

azaltilmasi gerekir. Bununla
birlikte, 6z-saygl kazanma
ihtiyaclari vardir.

v Digerleriyle iletisim v Digerleriyle iletsim kurmasina
icerisinde olmaya ihtiyac firsat verici camalar
vardir duzenlenmelidir

Tablo 22: 10-11 Ya Grubu Cocuklarin Duygusal Gsitni ile Ilgili Ozellikler ve

Yabanci Dil Gretimi Alaniicin Cikarimlar
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Duygusal geliimin s6z konusu yagrubu c¢ocuklara 6zgu ozellikleri ve yabanci dil
Ogretimi i¢in g6z onunde bulundurulmasi gereken g¢rkéara dginildikten sonra, bu
amaca yani duygusal gginhi desteklemeye yonelik olarak ne gibi etkinlik
cesitlerinin kullanilabilecgi tizerinde durma gegevardir. Orngin Crosse (2007: 9-
10) Grenmenin gercekkebilmesinin ¢ocuklarin sosyal ve duygusal olarakegide
hissetmeleriyle mumkun olabilegieai belirtir. Buna gore;

“ yeni 6grenmekte olduklar dilde gerekli ilk adimlari atabede,
kendilerini giivende hissetmeleri ve destekleyiai ditamda
Ogrenme gercekigireceklerini bilmeleri gerekir...cocuklar sosyal
beceriler geljtirdikce, iliskiler kurabilmekte ve duygusal temeller
olusturabilmektedirler. Oz-saygl ve kendinegde verme tum

O6grenme durumlarinin kalbidir”

Cocugun 6z-saygl gedtirmesini ve kendine dgr vermesini sgamanin ¢ocgun
ileriki yasantisi icin de son derece oOnemli gidau vurgulayan Crosse, bu
niteliklerin derste kazandirilabilmesi icivme, tgvik etmeve destek vernrmen son
derece 6nemli oldiunu vurgular (a.g.e.). Ozellikle erkenstaki cocuklara yabanci
dil 6gretiminde ¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelinin desteklenmesinin énemine
degsinerek, duygusal gelime yonelik olarak grencinin algkin oldysu balamlarin
ve materyallerin kullanilmasi gerefi belirtir. Duygusal gekimi destekleyici
etkinlik ornesi olarak ise, cocuklarin kendi duygularini acikiddn ve
arkadalariyla paylatiklari duygularim ¢ocigun 6z-saygl kazanmasinigtayacak
bak ne yapabiliyorum!givende olmalgibi konularin kullanilabilegeni belirtir
(A.e., s. 73-87). Oxford (2003:14) ise yabanci @ffretiminde kullanilabilecek
duywsal stratejilerin genelsleyisini su sekilde belirtir; “ kisinin kendi duygu
durumunun ve kaygi seviyesinin farkina varmasi, gdilgrindan bahsetmesi, iyi
performans sergilegi icin kendini 6dullendirmesi, derin nefes almaalda olumlu
0ze donuk kongma gerceklgtirmesi gibi duygsal stratejiler ikinci dil yeterliiinin
kazanilmasiyla yakindangkilidir ”.

° Duygusal gekim bazi kaynaklarda duysal olarak kagnlik bulmaktadir.
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Buna go6re, duwsal stratejiler; kaygl seviyesini indirgemek, kendini
cesaretlendirmek ve duygusal gerilimi indirgemekolarak siniflandirilir (Oxford,
1990: 17-19). Ancak cocuklara yabanci dirétimi gerceklstirirken, ¢ocuklara bu
stratejileri nasil kullanabileceklerinesiin bilgi vermek @retmenin goérevlerinden
biridir. Ogretmen c¢ocuklara duygusal yonde destekleyici §tierie kullanmayi
cesitli etkinlikler yoluyla &gretirse, ileriki ygamlarinda bunlari her Bemdaki
ogrenme durumlari icin kullanma becerisi ggtebileceklerdir. Bazi stratejiler ders
kitaplarindaki etkinliklerle desteklenebilirken bz daha c¢ok gretmenin
destgiyle saglanabilir niteliktedir. Yine de c¢ajmaya yol gdsterici olmasi adina
duyussal stratejilere de kisacagieilmistir. Bu noktada cocuklarin kaygi seviyesini
distrebilmede ve duygusal gerilimi indirgemede uygalaitecek etkinlikler;
mazigin  kullanimi, komik hikayeler ve anektodlar kullaamve duygularin
arkadalarla ya da gretmenle paylami olabilir. MEB ilkdgretim ingilizce Dersi
Ogretim Programi'na bakilginda 10-12 yaarasi ¢cocuklarin ézelliklerine gkin bir
maddededyle belirtiimektedir; (2006:3)

Ozellikler Sinifci Uygulamalar Gereksinimler

Yetiskin dezil cocukturlar | Sinifta glivenli bir ortam | Ogretmenin onlarin
yaratiimali, gulup ihtiyaclarina ve ruh

eglenmeye firsat verecek| hallerine duyarl olmasi

alistirmalar yapilmalidir | gerekir

Goruldigu gibi yukarida belirtilen 6zellik co@un duygusal yonu ve gereksinimine
de karet etmektedir. Bu anlamda programda yer alamiélgesitlerinden duygusal
gelisim boyutunu destekleyici olgu distndlenlersu sekilde 6zetlenebilir; “ drama
kullanimi, @renciye doniut verme, oyunlarin kullanimi, kgsaki ve tekerlemelerin
kullanimi, sarkilarin kullanimi ve 6yku anlatma/6yki okuma” (BIE2006:7-12).
Cunkd @rencinin @renmeye iljkin motivasyon kazanmasi hedeflenmektedir.
Duygusal gekimi destekleyen etkinliklerin sosyal ggini destekleyenlerle kmtluk
gosterdgi gorulmektedir.
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Buna gore; sosyal gelin boyutu ile siki sikiya bir gki icerisinde oldgu belirtilen
duygusal gelim de;sema (6zimleme/uyma), yakinsak galm alani, rutinlerin
kullanimi, bili scatisi gibi daha dnce yabanci digigmi slrecinde Gzerinde durulan
ve fiziksel, zihinsel ve sosyal ggihin desteklenmesi icin gbz ©ninde
bulundurulmasi gereken kavramlarla desteklenmelima gore, ¢ocuk gienme
sureci icersinde bir ygkinden ya da konuda daha uzman olan bjrdkin yardim
almaya ihtiya¢ duyar. Bu yardimin sunugducocuklar kendileringtivende hisseder
ve @renmeye tgvik edilirler. Cocuk bu gamada, yardimi algh kisi veya kkilerle
iletisimde bulunmakta bu dsosyalleme ihtiyacni kagilayarak onurkendine olan
guvenini kazanmasina 6z-saygl gejtirmesne ve dolayisiyla duygusal
gereksinimlerini kaplamasina olanak tanimaktadiyakinsak gelsim alani).
Gerekli yardimi elde edemeyen cocuk mutsuz olmaktdou da grenmeye ka
olumsuz tutum getirmesine neden olmaktadir. Bununla birlikte, coogdrekli
Olciide ve gefimsel dizeyine uygun bir yardima ihtiya¢ duyar. @aoak yardim
cocysun dizeyinin ¢cok Ustiindeyse cocwéaygl duyacaktir. Cunkd Barisiz
olmaktan korkacaktir. ger yardim cocgun gelsimsel seviyesinin ve bilgi diizeyinin
cok altindaysa bu kez coculgrénmeye olan isggni kaybedecek ve sikilacaktir.
Belki de boylelikle @renmenin gereksiz olgunu digliinecektir. Bu nedenle, ¢coga
sunulacak yeni bilginin kolaydan zora glo asamali bir sekilde ilerlemesi ve
cocyzun disinmesini  sglayan ceitli  sorularla desteklenmesi  gerekir
(sema/biliscatis). Ayrica cocgun bagarisi takdir edilmeli boylelikle co@un
ogrenmeye ilgkin motivasyon sahibi olmasi @anmalidir. Son olarak belirtiimesi
gereken nokta ise, yengienmeleri cocgun alsik oldugu baglamlar ya da konular
Uzerinden gercekiirmek gereklilgidir. Cocuk algik oldugu uyaranlarla
kargilastiginda yeni durumlara daha kolay uyunglagabilecektir. Bu ise ¢co@un
kendini guvende hissetmesi olanak g#gayacaktir (utinlerin kullanimi ).
Goruldigu gibi calsmanin konusunu ofturan doért gelimsel boyut, @renenin
cesitli 0zelliklerine isaret ediyor olsa da temelde birbiriyle siki bigkliicersindedir

ve birbirlerini tamamlayici 6zellik gbstermektedir.
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Bu nedenle, @tim sureci icersinde sadece bir boyutu ele almakda birine daha
fazla odaklanmak gencinin tam bgari elde edebilmesini gmmaz. (grencinin
anlik akademik bgarisi aksine saret ediyor bile olsa, sonraki hayatinda bazi
yonlerden eksik kalmasina neden olabilir. Cungietciler “sadece okuldaki testleri
gecmek icin dgil, yasamin testlerini gecebilmek icin de” ygtrilmelidirler (Zins,
v.d. 2003:59). Aagidaki tabloda,ilkbgretim 4. ve 5. sinif grencilerinin duygusal
gelisimini Ingilizce Dersi icersinde destekleyici 6zellik gastigi disunilen etkinlik

cesitleri ve destekleyici oldgu disinulen noktalar gdsterilmektedir;

Etkinlik Cesitleri Duygusal Gelsimi Destekleyici Noktalar

Sarki ve tekerlemeler Sarki  kullanimi @rencinin  kaygisin
azaltmaya vyardimci olmakla birlikte
motivasyonu da arttirmakta,gi@ncinin bu

yondeki duygusal gereksinimini
karsilamaktadir
El isi Etkinlikleri: Bu ya grubu cocuklarin yapmaktan

hoglandiklari tirde etkinlikleri iceren ekii
calismalari motivasyonu arttirict  nitelik
tasir, kaygiy! azaltir

Oyun Cocusun dagasinda bulunan oyun yoluyla
6grenme yabanci dil@enimi ortaminda da
kullanilarak motivasyon $enmasina ve
kayginin giderilmesine yardimci olur

Drama ve Dramatizasyon Motive edici ve glendirici bir 6zellik tgir.

Rol yapma Kendini deisik baglamda ifade etme
olana taniyarak, bgka bir karaktere
burinen cocuk engk ve kaygilarindan
uzaklamaktadir.

Kisisel deneyimleri paylama/ Duyussal | Bu yas grubu cocuklar kendileri ile ilgil
etkinlikler konumayi severler. Bu tur etkinlikler d
Sosyal bir balam icersinde bir konuyacocuklara  kendilerine gkin bilgi
iliskin olarak kendi fikirlerini ifade ettikler] sunmalarina yardimci olur. Duygu durum
turde etkinlikleri ve/veya grencilerin duygu| gosterir olmalari agisindan g@ncinin
durumlarini belirttikleri tirde etkinliklerdif kendini ifade edebilmesine olanak tanir

(duygularim, givende olma vb olarak
geniletilebilir)

0]

Tablo 23: Duygusal Gekim Baglaminda Etkinlik Ceitleri
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Etkinliklerin ¢ogu, duzenlesi amaglari ger@ dili 0gretme hedefine hizmet
ettiklerinden, d@rudan veya bir/bircok yonuyle zihinsel gati destekler
niteliktedir. Ancak cakmada 6zellikle belirli bir gegjimsel boyutun ilerlemesi ve
desteklenmesinin ne tir etkinlikler yoluyla gkmabilecginin belirtiimesi
amagclandiindan, etkinliklerin boyuta 0zel aytirmasini yapmada, stz edilen
etkinliklerin en fazla hangi alani desteklgdi sorusuna verilecek cevap
dogrultusunda hareket edilgtir. Yine de bir boyuta 6zgi olgu distnulen etkinlik,
diger boyut/lar icin de kacinilmaz olarak destekleymstelikteyse, s6z konusu
boyut/lar icin de bu etkinlikler belirtilngtir. Ders kitabl inceleme samasinda
etkinlikler, kullaniimasi 6nerilen her bir boyutingayri olarak dgerlendirilecektir.
Ornezin “oyun kullanimi” etkinlginin kullanimi git oranda hem fiziksel hem de
duygusal gelim alanlarint  destekleyici niteliktedir. Ders kitapnda
karsilasildiginda bu etkinkin fiziksel ya da duygusal boyutu ne kadar desiggle
desteklemeghi ayri ayri irdelenecektir. S6z konusu etkinliknsilus ve oluturulus
bicimi geresi duygusal gekim boyutunu destekler goézikurken, fiziksel gef
boyutunu desteklemiyor olabilir. Sunulan oyurgréncinin fiziksel bir eylem
gerceklgtirmesini gerektirmiyorsa, bu etkigin fiziksel gelsimi dogrudan
destekleyici oldgu disinilemez. Bu nedene dayanarak her boyuta 0zgu bir
deserlendirme ayni tir etkinlik icin bile gercekteilecektir. Alan yazinda cocuklara
yabanci dil @retiminde kullanilabilecek bircok etkigin varligina deinilmisti.
Calsmada gunumuz dinyasindaki gefi ve deisimlere kaut olarak yabanci dil
Ogretmede ne tir etkinliklerin kullaniimasi gergktie odaklanilmgtir. Bagka bir
deysle yabanci dil grenmeyi dger uluslarla ile§imde bulunabilme ve bilgiye
ulasarak gerekli nitelikleri kazanmibireyler yetstirebilmede bir ara¢ olarak gérme
gercezinden hareket edilrgiir. Bu nedenle gejimsel boyutu destekleyici etkinlikleri
saptama ve siniflandirmada da yine bu hedef iziginmDrnesin bosluk doldurma
gibi sadece dilsel yapilarin prgitiin yapiimasinin hedeflenglitiirde etkinlikler bu
siniflandirma icersine dahil edilmegii. DOrt gelsimsel boyutu destekleyici ve
gelistirici nitelige sahip oldgu distinulen etkinlik ¢gitleri, yukarida ayri olarak ele
alinan gekimsel boyutlarin genel Ozellikleri, yabanci dilgrétimi alani igin
gerceklgtirilen cikarimlar ve etkinliklerin tamasi gereken niteliklerin siralagdi

tablolara dayanarak, ¢gitnanin inceleme 6lcutt ajturulmustur.
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Bu oOzelliklere ve niteliklere dayanarak egiurulan inceleme o6lgutt c¢ocuklara

yabanci dil @retiminde doért gefimsel boyutu destekleyici ve ggirici etkinlik

cesitlerini

icermekte ve dgerlendirmenin

temel

bicimlendirmesine olanak

tanimaktadir. Cajmanin inceleme olcutisasidaki gibi gorsellgtirilebilir:

Fiziksel Gelsim Zihinsel Gelisim Sosyal Gekim Duygusal Gelgim
Baglaminda Baglaminda Baglaminda Baglaminda
Etkinlikler Etkinlikler Etkinlikler Etkinlikler
v Elisi v Oykii v’ dletisimsel v Sarki ve

etkinlikleri anlatma/ Etkinlikler tekerlemeler

v" Oyunlar okuma v' Simulasyon v El isi
v' Beyin v' Sarki ve v" Oyun etkinlikleri

jimnastigi tekerlemeler v' Yabanci Dilin v" Oyun

v' Drama/ v Listeleme Kaltirine v' Drama/

dramatizasyon v' Siraya dizme fliskin Dramatizasyon

v Sarki ve ve Farkindahk v" Rol Yapma

tekerlemeler siniflandima Kazaniimasina v’ Kisisel

v" Rol Yapma v Eslestirme Yo6nelik Deneyimleri
v' Tum Fiziksel v' Karsllastirma Etkinlikler Paylama/

Tepki v' Sorun v' Drama/ Duyussal
Yénteminin Cbzme Dramatizasyon Etkinlikler
Kullanimi v' Projeler ve v Rol Yapma

v’ Fiziksel yaratici

Gelisim calismalar
ve Sgliga v Dinle ve Yap
Yo6nelik etkinlikleri
etkinlikler

Tablo 24: Cocuklara Yonelik Yabanci Dil Olarakngilizce Gsretiminde Dort

Gelisim Boyutuna Yonelik Etkinlikler Bglaminda Yabanci Dil Olarakngilizce

Ders Kitabiinceleme Olgit
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Gelisimsel ozellikleri ve grenen kimlgiyle cocugun temel 6zelliklerine dgnilerek
baslayan ikinci bolimde, yabanci digtenen olarak ¢cogiun dil srenme sirecinde
taniklik ettgi surecler ve ginimize kadar uygulanan yabandgddtim kuram ve
uygulamalari ele alinrgtir. Tim bu bilgilerin giginda ise, 10-11 wagrubuna
yonelik olarak ingilizce @renimi gerceklgtirmede cocgun dort gekimsel
boyutunun nasil ve ngekilde desteklenebilegetizerine odaklaniingtir.

Bu surecte, her bir gelimsel boyutun genel 6zellikleri 6zetlenerek, yabadi
ogretimi alani icin ¢ikarimlarda bulunulrstur. Ulasilan ¢ikarimlarin sonucunda ise
yabanci dil olarakngilizce @Greniminde kullanilabilecek gatirici ve destekleyici
etkinlik cssitleri siralanmgtir.  Arastirmanin  bu kisminda udan c¢ikarimlar
calsmanin inceleme boyutunda kullanilacak olan incelem@cutlerini

olusturmaktadir.

Arastirmanin birinci béliumunde ele alinan 21. yy'da gabi dil @renme, buna g
olarak gecerfiini bulan yabanci dil politikalari ve yeni bir ydima olarak erken
yasta yabanci dil grenme konularini géz 6ninde bulundurarak, Ulketenetdinde
erken yata yabanci dil greniminin nasil sekillendigine desinilmisti. Iizleyen
bolumde ise, Turkiye'de erken gta yabanci dil grenimi/Ggretimi olgusu Uzerinde
durulmasi, boylelikle agtirmanin bglamini olgturan bilgenlerin daha iyi

anlasilabilmesi hedeflenmektedir.
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3. TURKIYEDE ERKEN YASTA YABANCI DIiL
OGRENIMi/OGRETIMI

Avrupa Birligi Gyeligi yolunda ilerlemekte olan Ulkemizde de bulupdwaslamin
gerekliliklerini yerine getirebilmek adina yabawi 6gretimi alaninda cgtli gelisim
ve deaisimlerin gerceklgtirildigi gorilmektedir. Ozellikle Avrupa’da kabul
gormekte olan yabanci dilgteniminin erken ygta bglamasi olgusu llkemizde de
yansimalarini bulmgiur. Erken yata yabanci dil grenimine balamak, ¢okdillli ve
cokkultrlt bireyler yettirmede ve ygam boyu @renme yetisini kazandirmada, bir
on kosul gibi gorulebilir. Cunkd bireyin erken y& bir yabanci dil grenmeye
baslamasi, ilerleyen yillarda ikinci ve hatta Ugtincébgnci dilleri grenmeye
baslamasini da hizlandirmaktadir.

Neuner (2002:12) cokdilli bireylerin yethesinin sglanmasinda ve son zamanlarda
Uzerinde oldukca ymun tartsmalar gerceklgirilen tek dilin egemenginin
onlenebilmesi icin bile yabanci dilgienmeye oldukca erken bir gfa bglanmasi
gerektgini savunur. Ona gorejingilizce dsindaki dger yabanci dillerin de
Ogrenilmesinin  sglanmasinda getirilebilecek en etkin Onerilerdeni bde,
Ingilizcenin okulun ilk yillarinda ya da okul 6nceinemde gretimine balanarak
ileriki donemlerde, dier dillerin @Grenilmesine zaman ve olanak tanimaktir.
Cocuklarin bir yabanci diligenirken sadece s6zcuk, dilbilgisel yapilar, teiaffb.
dilsel gzeleri deil, bir yabanci dili nasil greneceklerinin bilgisini de edindiklerini
vurgulayan Neuner, bu bilgiyi edinmenin ikinci vedinct dilleri de grenmeye
katkisi olacgini savunur (a.g.e). Bu anlamda erkentyayabanci dil grenimi ve
ogretiminin temel amacinin,gdencinin en az bir yabanci diligtenmesi gereksi
distncesinden uzaldarak cokdilli bireyler olarak yegmelerine olanak taniyan bir
arac olarak gorulmeye danmasi boyutuna gandigi distnulebilir. Bu noktadan
hareketle, Avrupa’da yeren bu bilincin Tdrkiye khdaminda yansimasini
gorebilmek adina ulkemizde yakin tarihteki erkerstyayabanci dil gretimi

politikalari ve uygulamalarina @milecektir.

152



3.1. Yabanci Dil Eitiminde Program Yapilanmalari

Yakin donem Turkiye’'sinde erken gta yabanci dil gretimi uygulamalarinin temel
olarak 18 Austos 1997 tarih ve 23084 sayili Resmi Gazete'denianan 4306
sayill kanun gefg 1997-1998 @retim yilindan itibaren tlke genelinde sekiz yillik
kesintisiz zorunlu ilkgretime gegile birlikte bgladigl gérilmektedir (MEB,2009a:
83). Sozu edilen sekiz yillik zorunlgiem kapsaminda gerceklgrilen yabanci dil
ogrenimi reformunun olgturulmasini gerekli kilan etmenlerin Avrupa Biilhe
tyelik sureci icerisinde bulunan Ulkemizin istenilaitelikleri yerine getirebilme

¢abasinin bir Grind olgu gorulmektedir.

Aralik 1999'da Helsinki’'de aday ulke olarak iladilenesiyle birlikte balayan sirec¢
icerisinde, Aralik 2004’te Turkiye ile muzakereldsgglama karari alinngive 2005
yilinin EKim ayinda muzakerelere skenmstir (Avrupa Komisyonu, 2006 b:237).
Muzakerelerin bgamasindan 6nce ise Turkiye-AB Ortaklik Komisyomwatindan
1980-2000 yillari arasinda alinan kararlarin igede eitimle ilgili konularin da yer
aldigi gorulmektedir. Bu konularin igerisinde “ AEigm programlarina Turkiye’'nin
katiliminin izlenmesi” maddesi dikkat ¢ekicidir. Baigore, AB’nin gitim sistemiyle
uyumluluk ve tutarhlik gostermesi beklegdanlasiimaktadir. Turkiye'nin gitimle
ilgili izledigi ilerlemeleri gozlemleyebilmek adina raporlar totakta ve
incelenmektediristenilen hedeflere ujdmasi adina izlenen politikalar “gtincel bir
egitim politikasi hazirlanmasi, getmen yettirme ve @retmen kalitesinin
iyilestirilmesi, bilgi ve iletsim teknolojisi altyapisinin okturulmasi, fiziksel
kapasitenin, tesislerin vegi@ime katihmin iyilestiriimesi” seklinde 6zetlenebilir.
(A.e., s.239). Guncel birggim programi hazirlanmasi ilkesinden hareketle]liMi
Egitim Bakanlgl (MEB) egitim reformu gerceklgiirme yoluna gitmgtir. Calismanin
birinci boéliminde AB’nin yabanci dil getim politikalari incelengjinden,
calismanin bu boliuminde oncelikle Turkiye’nin kendineggidz/abanci dil grenme

politikalarini olgturmada AB ile tutarlifii irdelenmeye c¢ajilacaktir.

153



Bu amagla, 6ncelikle ofturulaningilizce @retim mufredatinin amagclari ve iggiri
kisaca dgerlendirilerek, Turkiye’nin yabanci dilgéetimi alanindaki mevcut durumu
ortaya konmaya callacaktir. Turkiye'de ilk mufredat yapilanmasini89r yilinda
oldugu gorulmektedir. Yabanci dil dersinin ilgtetim 4. ve 5. siniflardan
baslamasinin 6ngoruldiii bu yeni olgumla, MEB’'nin mifredatinda yer alan temel
hedeflerini Kocaoluk (20019u sekilde siralamaktadir (Aktaran: Kirkg6z, 2010:25-
26):

v Ogrencilere yabanci bir dile gkin farkindalik kazandirmak,

(\

Ingiliz dili 6grenimine ilskin olumlu tutumlar geltirmek,

v' Ogrencilerin Ingiliz dilini 6grenmeye yonelik ilgi ve motivasyonlarini
arttirmak,

v Ogrencileriningilizce @&renirken glenmelerini sglamak,

v' Dialog ve bglama uygun dizenlenganlamli etkinlikler olgturmak,

v' Ogrencilerin uygun stratejiler ggtirmelerine yardimci olmak.

Uygulama suresinin kis@l, kalifiye ogretmenlerin yetersiz ofu gibi nedenlerin
ortaya cikgi, MEB’nin mufredat yenileme ggimlerine bglamasina yol acrtir.
Yabanci dil @retimi mufredatini yenilemeye yonelik ikinci glgim ise 2005 yilinda
gerceklatirilmi stir. Buna gore, Talim Terbiye Kurulu'nun 17.09.198tih ve 144
sayili karari ile kabul edilenilkbgretim Okulu Ingilizce (4. ve 5. Sinif) Dersi
Ogretim Programi’nin, 4. sinifinin 2006-200grétim yilinda; 5. sinifinin 2007-2008
Ogretim yilinda; kurulun 24.10.1991 tarih ve 265 &aykarari ile kabul edilen
‘IIkogretim Okulu ingilizce (6,7 ve 8.sinif) Dersi getim Programi’nin ise 2008-
2009 @retim yihinda uygulamadan kaldiriimasi karsmialmistir (MEB,TTKB:
2006Y.

Karara ilgkin 31.05.2006 tarih ve 26184 sayili Resmi Gazeta/d Haziran 2006
tarih ve 2585 sayili Telgier Dergisi'nde yayimlanan “Milli Eitim Bakanlgi
Yabanci Dil Bitimi ve Ogretimi Yonetmelgi’ne gore, MEB’ ye bali resmi ve 6zel

ilkdgretim, orta@retim, uzaktan gretim ile yaygin gitim okul veya kurumlarinda

! Bilgi icin bkz.
(Cevrimigci): http://ttkb.meb.gov.tr
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yapilan yabanci dil@timi ve 6gretimi ile ilgili usul ve esaslar dizenlergtii (MEB:
2009b¥. Yénetmelgin ikinci béliminde Madde 5 ile yabanci digigmi ve

ogretiminin amacsu sekilde belirtiimitir:

Orguin, yaygin ve uzaktargietim kurumlarindaki yabanci diggimi ve 6gretiminin
amaci, Milli Egitimin genel amac¢ ve temel ilkelerine uygun olarakul ve
kurumlarin amag ve seviyeleri de goz 6nunde bulurdeak eitimi ve Ogretimi

yapilan yabanci dilde bireylerin;
a) dinleme-anlama

b) okuma-anlama

c) kongma

¢) yazma gibi becerileri kazanmalargréndisi dille iletisim kurmalari ve yabanci dil

Ogretimine kag! olumlu tutum gektirmeleri hedeflenmektedir.

Yabanci dil gitimi ve 6gretiminin amacini belirtirken “Milli Eitimin genel amag ve
temel ilkelerine uygun olarak...§eklinde yer verilen timceden hareketle, yabanci
dil 6gretimi normlarini olgturmayisekillendiren olgulara denilmesi ihtiyaci ortaya
citkmaktadir. Clunkl yabanci digiemi ve ogretiminin esas yapilanmasinigtayan
Tark Egitim Sistemi'nin kendisidir. Konun daha agiar olmasi adina s6ziu edilen
boyuta da kisaca gmilecektir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na (1973) gdre Turk Milliggimi’nin Temel
iikeleri asagidaki gibidir:

I- Genellik ve aitlik
[I- Ferdin ve toplumun ihtiyaglari

lllI- YOneltme

2 Bilgi icin bkz.
(Cevrimici):http://mevzuat.meb.gov.tr/html/26184html
® Bilgi icin bkz.

(Cevrimigci): http://mevzuat.meb.gov.tr/html/88.html
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V- Egitim hakki

V- Firsat ve imkan gtli gi

VI- Sureklilik

VII- Atatiirk Inkilap vellkeleri ve Atatiirk Milliyetgiligi
VIII- Demokrasi gitimi

IX- Laiklik

X- Bilimsellik

XI- Planhhk

XII- Karma ezitim

XI- E gitim kampusleri ve okul ile ailenirgbirli gi
XIV- Her yerde gitim

Siralanan ilkeler duzenlesheri ve icerikleri gergi birbiriyle tutarh ve @it
Onemdedir. Ancak, ikinci maddedeki “ferdin ve taplun ihtiyaclar”, altinci
maddedeki “sureklilik”, onuncu maddedeki “bilimskll ve onu izleyen on birinci
maddedeki “planhlik” ilkelerinin yeni gretim programlarinin gefiiriimesi ve
olusturulmasindaki temel itici giicu afturdusu distindlebilir. Ozellikle “ferdin ve
toplumun ihtiyaclar’” betimlemesiyle, ginin vegga gerektirdgi kosullara hizmet
edebilecek yeni programlarin/miifredatldrin  gelistirilmesi gerektgi
vurgulanmaktadir. Milli Bitim Temel Kanunu’nun ilkelerine kot olarak
olusturulan “Milli Egitim Bakanlgl Yabanci Dil Eitimi ve Ogretimi

="

Yonetmelgi'nin uygun gordigu esaslar dgrultusunda, yeniingiliz Dili Egitimi
Programi geltirilmi stir. izleyen boluimde s6z edilen mifredatin igewe iliskin
bilgilendirmede bulunulmasi hedeflenmektedir. Andakcesinde Turkiye’de okul
oncesinde yabanci dil olarakngilizce @retiminin durumuna dgnilerek bu

baglamdaki genel durum g@erlendirilecektir.

* Program ve miifredat sézciikleri farkli kaynaklabitairlerinin yerine kullanilabilmektedir.
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3.2. Okul Oncesinde Yabanci Dil Olarakingilizce Ogretimi

Tuarkiye'de okul 6ncesi @timin durumunu ve katilimi daha iyi anlamlandifaiek

ve AB’nin bu konudaki eksik#ii vurgulamasinin nedenini ¢6zimleyebilmek adina
Yas olarak 36 ve 72 ay ar@lnda bulunan ve Turkiye'deki okul dncesgitan
programlarina katilan kiz ve erkekréncilerin sayilarini gésteren bir tablo ile okul
turlerine gore okul dncesiggimde sayilari sunan ikinci bir tabloya yer veciktir.

Buna gore ilk tablo @gidaki gibidir;

Gosterge 2003-4 2004-5 2005-6 2006-7 2007-§
Ogrenci Sayisl 358.499 434.771 550.146 640.849 7Q1.7p
Erkek 186.912 226.965 286.347 334.252 366.209
Kiz 171.587 207.806 263.799 306.597 335.558
Okullasma 8,34 10,31 13,41 16,03 17,71
Orani(36-72 ay) (%)

Erkek 8,53 10,56 13,12 16,39 18,10
Kiz 8,14 10,05 13,69 15,66 17,29
Okullasma 18,83 22,36 25,23
Orani(48-72 ay) (%)

Erkek 19,24 22,87 25,82

Kiz 18,41 21,86 24,62
Okullasma 30,05 34,42 38,84
Orani(60-72 ay) (%)

Erkek 30,82 35,36 39,94

Kiz 29,26 33,50 37,71
Ogretmen Sayisi 17.511 22.109 20.910 24.775 25.901
Erkek 694 1.160 1.167 1.181 1.218
Kadin 16.817 20.944 19.743 23.594 24.683
Ogretmen bana | 20,47 19,66 26,31 25,87 28,43
disen @renci sayis|

Usta @retici sayisi 12.116 13.465 16.068
Okul sayisi 13.285 15.929 18.539 20.675 22.506
Sube sayisi 16.710 31.474 31.511 36.654 40.857
Derslik sayisi 22.345 27.339 29.193 33.213 36.236

Tablo 25: Turkiye'deki Okul Oncesi Eitim Istatistiklerini Gosterir Tablo (Avrupa
Komisyonu, 2006 b: 67).
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Okul Turleri | Okul Sayisi| @renci Sayilari @retmen Derslik
Toplam Erkek Kiz Sayisl Sayisl

Okul oncesi| 22.506 701.762 366.209 335.553 25.901 36.236

egitim

Bagimsiz 1.671 125.427 66.019 59.408 5.231 6.624

Anaokulu

Anasinifi 18.222 513.407 266.853 246.554 13.585 5@0.

Yaz - 9.557 4.907 4.650 - -

anaokullari

ve

anasiniflari

Mobil - 1.353 676 677 - -

anaokulu

Kamu 497 20.900 10.855 10.045 1.224 1.362

kurumlarina

bagli kur.

SHCEK 1.432 24.957 13.434 11.523 4,113 6.426

Ozel @retim | 1.439 41.811 22.134 19.677 3.642 3.4685

kurumlari

Bagimsiz 755 24.740 13.086 11.654 2.145 2.148

anaokulu

Tark 744 24.478 12.941 11.537 2.121 2.147

Azinlik 9 203 114 89 20 6

Yabanci 1 59 31 28 3 -

Uluslar arasi | 1 - - - 1 -

Anasiniflari 684 17.071 9.048 8.023 1.497 1.317

Tlrk 662 16.524 8.776 7.748 1.445 1.273

Azinlik 11 311 155 156 27 32

Yabanci 2 24 12 12 4 4

Uluslar arasi | 9 212 105 107 21 8

Tablo 26: 2007-2008 Yili Tirkiye'deki Okul Turlerine Gore 0Ok Oncesi
Egitimdeki Sayilari Gosterir Tablo (Avrupa KomisyorQ06 b: 68).

Tablolardan da andddig Gizere okul 6ncesigéime katilim oraninin oldukca dik
Bu hdamda, orngin MEB’nin 2010-2014 Stratejik
Planrnda “9 uncu Kalkinma Plani ve Hukimet Prograda, 48-72 aylik ¢a

oldugu gorilmektedir.

nifusunun okullgmasi hedefine ufabilmek icin 2014 yili sonuna kadar resmi
12.010'a)
anasiniflarindaki sinif sayisi 33.397 olmak Uzefe4d7 dersfie cikariimasi

hedeflenmektedir” ifadesi yer almaktadir (MEB, 2G99 Bu ifadeden hareketle okul

anaokulu sayisini 2.402'ye (anaokullarinda dersihyisi resmi

oncesi gitime katihmin yiikseltiimesinin hedefleriianlasiimaktadir (Bkz.: Ek-1).
Okul 6ncesi katihmin diilk sayilabilecek bir seviyede olglu Turkiye’de okul

oncesi yabanci dil getimi devlet okullarinin anasiniflarinda verilmedteslir.

® Okul 6ncesi dénem hedeflerineskin ayrintili bilgi icin bkz. (Ek-1:Stratejik heddirim sorumluluk
tablosu )
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Ancak Ozel @retim kurumlarinda ve daha ©Once belirtilensite kurum ve
kuruluslara ait okullarda yabanci dil ggimi verildigi gorilmektedir. Bununla
birlikte, AB Uyesi olan veya aday statlsinde gdstercsitli Ulkelerin devlet

okullarinda okul 6ncesi donemde yabanci @ileiimine balandgi gérilmektedir.

3.3.1lkodgretimde Yabanci Dil Olarak ingilizce Ogretimi

Bu bglamda, Milli Egitim Bakanlgl Talim ve Terbiye Kurulu Bgkanlgr’nin
hazirladg “ilkogretim ingilizce Dersi (4,5,6,7 ve 8. Siniflar)gétim Programi”
temel alinacaktir (MEB, 2006). Programin incelenmgssnucunda okiurulus

amaclari ve ilkelersu sekilde 6zetlenebilir:

(\

Cokdilli bireyler yetstirmek

Surec odakli bir @tim/6gretim

Ogrenci ve @grenme merkezli yakiamlara gegi

Ogrenmeyi @renmek

Dili dogru ve uygun bicimde kullanma yeteine gelistirmek
Karma yaklaim

Avrupa Dil Pasaportunu uygulamaya gecirmek

Iletisimsel yontemi odak alarak dilin gercekci kullanimsgslamak

Elestirel disinme becerisini gefiirebilmek

NS NE N N N N NI

Isbirlikci ve destekleyici cajma icin gerekli olan sosyal becerileri arttirmak.

Temelde Iletisimsel Dil Ogretimi Yontemine vurgu yapilan yeni programda,
cocuklara yabanci dil getiminde bazi boyut ve BeEmlarda kullanilmasi yararli
olaca disunulen, Tum Fiziksel Tepki Yontemi, Esinlemeli Yént ve Goérev
Odakli Dil Ggretimi® gibi yaklagimlara da yer verilmekte ve boylelikle Karma

Yaklasim izlenmektedir.

® S6z edilen yakkamlariningilizcedeki terminolojik kanliklar! su sekildedir; Total Physical
Response Method (Tum Fiziksel Tepki Yontemi ), Sagggpedia (Esinlemeli Yontem), Task-based
Language Teaching (Gorev Odakli Digketimi)

159



Cocuklarin gekimsel oOzellikleri de gbz 6nune alinarak gluulan programda,
ilkdgretimin caitli kademelerine devam edengréncilerin ya gruplarina ve
seviyelerine 6zgu etkinlikler getiriimesi gerektgi de belirtiimektedir. Her sinif
dizeyi icin ornek etkinlik, materyal ve teknik kamhimini gdsterir ayrintili bir
cerceve de sunulmaktadir. Butin bu yonleriyle pmogn AB’nin 6ngordgu

yabanci dil @retimi politikalar1 ve uygulamalariylaséeger gozuktigi distnulebilir.

Programin bgiginin da saret ettgi Uzere ilk@retim kurumlarinda 4. siniftan
itibaren yabanci dil derslerine yer vergidigorilmektedir. Bu bgamda tlkemizde
erken yata yabanci dil gretiminin hangi yglarda ve kademelerde gladigi, bunun

yani sira Onerilen ders saatleri tizerinde durulacak

1997-1998 yilinda gerceklrilen egitim reformuyla erken yga yabanci dil
Ogretimine balanan ulkemizde birinci yabanci dilg@timi devlet ilk@&retim
okullarinin 4. ve 5. siniflarinda gamaktadir. Aagida MEB tarafindan hazirlanan
IIkogretim Okullari Haftalik Ders Cizelgesi’ne yer veniktir (Bkz: Tablo 27).

Cizelge incelengiinde, yabanci dil dersi ilkietim 4 Gncl ve 5inci siniflarda
zorunlu ders olarak haftada 2 saat yer almaktaygkérve 8 inci siniflarda bu derse
ayrilan surenin 4 saate yukseldigorulmektedir. Zorunlu dersler ginda kalan
secmeli dersler icerisinde de yabanci dil dersiee verildigi gortlmektedir. Buna
gore @renciler istekleri dgrultusunda bu dersi secmeli ders olarak da
gorebilmektedirler. Boylelikle, grencilerin gordikleri yabanci dil dersi sayisinda d

bir artis olabilecei dustunulebilir.
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Tablo 27: ilkogretim Okullari Haftalik Zorunlu Ders Cizelgesi (Ayya Komisyonu,
2006 b: 81).

SINIFLAR
DERSLER
1/2|3|4|5|6|7)|8

Tlrkce 12|112|12| 6 | 6] 5| 5| 5

Matematik 4141414414 |4)|4

Hayat Bilgisi 5|/5|5

Fen ve Teknoloji 4141444

Sosyal Bilgiler 33|33
E T.C.inkilap Tarihi ve Atattrkgulu 3
E Yabanci Dil 212|444
2 Din Kulttir ve Ahlak Bilgisi 2121222
é Gorsel Sanatlar 212(2(1(1|1(1(1
8 Mazik 212121111111

Beden Eitimi 2|12(2|1|1|1|1]|1

Teknoloji ve Tasarim 2122

Trafik veIlkyardim 1)1

Rehberlik/Sosyal Etkinlikler 11112 (1|21|11(1]|1
ZORUNLU DERS SAATI TOPLAMI |28|28|28|26|26|28|28|28

Temel alan dersleri olarak nitelendirilen Tirkceat®matik, Fen ve Teknoloji gibi
zorunlu derslere ayrilan surenin ifg@tim 4. ve 5. siniflarda yabanci dil dersine
oranla Ustunlgl oldysu gordlmekteyken, bu oranin iltetim 6-7-8. siniflarda
yabanci dil dersine ayrilan sirenin 4 saate ciaslyla neredeyseaiebir seviyeye

geldigi gorulmektedir.
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Tablo 28: ilkogretim Okullari Haftallk Secmeli Ders Cizelgesi (Apa Komisyonu,
2006 b: 81).

SINIFLAR
DERSLER

112{3|4(5|6|7|8

Yabanci Dil 21212122

Sanat Etkinlikleri (Drama, Tiyatro, Halk Oyunlari,
Enstriman, Resim, Faimafcilik, Heykel vb.)

Spor Etkinlikleri (Gure, Futbol, Basketbol, Voleybol,
Masa Tenisi vb.)

Bilgisayar 1j2(1|1(1|1|1(1
Satrang 1/1|1|1|1}j1(11
Dustinme Egitimi 1111
Halk Kulttra 111|121
Tarim/Hayvancilik Uygulamalari 1111
Takviye ve Etut Cagmalar 1111

SECMELI DERS SAATI TOPLAMI 2|2]2]4]4l2]2]2

GENEL TOPLAM

Secmeli dersler statistiinde de yer alan yabanaleddine ayrilan sirenin 2 saat
oldugu gorilmekle birlikte en fazla sure ayrilan derségasinda yer algh da

anlgiimaktadir.

Zorunlu eitim sdreci igerisinde yabanci dil dersine ayrikireyi iceren cizelgeler
Turkiye'de bulunan her devlet okulu igin gecerlitdgimaktadir. Ancak bazartlarin
yerine getirilmesi ya da kallarin olanak tanimasi durumunda ders saatlerinin
surelerinin hatta yabanci dil dersineslbana yainin yani dolayisiyla sinifin da

degisebildigi gorulmektedir.
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Bu durum, 1) Devlet okullarinda ggtin sartlara bgh olarak, 2) Kendi @retim
programlarini diizenleme vyetkisine sahip Ozel Okdéaolmak (izere ikisekilde

gerceklgebilir.

Buna gore devlet okullarindajlkogretim 4. siniftan itibaren zorunlu yabanci dil
derslerinin takviyesi amaciyla ya da ikinci yabaditidersi olarak se¢gmeli yabanci
dil derslerine de yer verilebilir. Tum siniflardaerd saatleri dinda @rencilerin
seviyelerine uygun olarak yabanci dil yétici kurs programlari uygulanabilir”
(Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Yonetmelgi: Madde 7). flkogretim okullarinin 4.
ve 5. siniflarinda: haftada 10 saati gecmemekf gagmeyi etkilememek ve kurs
mahiyetinde olmak Uzere, isteyen okul oncesiim kurumlari 5 ve 6 yagruplari,
ilkdgretim okullarinin 1., 2., ve 3. siniflari yabandi @gretim etkinlikleri programi

uygulayabilir” (Avrupa Komisyonu, 2006 b: 82).

MEB Ozel (gretim Kurumlari Yonetmegi 2011" madde 48 (2) de “6zel okullar
kendi biunyelerine uygun kurum yonetmeliklerini veerektiginde @Gretim
programlarini hazirlar. Bu yonetmelik ve programlBakanlgin izninden sonra
uygulanir” ifadesi yer almaktadir. Ayni yonetnggh 11 (3) nolu maddesinde “okul
oncesi @itim kurumlari, kurslar, dershaneler,grénci etut @itim merkezleri,
hizmetici eitim merkezleri ve uzaktan gdetim yapan kurulglarin calsma
takvimleri kendi yonetmeliklerine goére dizenlenereRaylanmak Uzere valie
gonderilir” diye belirtiimektedir. Brag6gretmenlgine iliskin olan Madde 38 (3) te
ise yine “okul 6ncesi@tim kurumlarinda ve ilk@retim okullarinin ana sinifi, 1-2 ve
3 unclu siniflarinda 6zel bilgi, beceri ve yetenskeyen dersler icin de bran
ogretmenleri gorevlendirilebilir” ifadesi bulunmaktad Belirtilen maddelerin
Isiginda, MEB'nin mumkun olamsartlar igcerisinde, mevcut yabanci digrétimi
programinda belirtilen sinif ve ders saatlerindgigime gidilmesini asil itibariyle

destekledii dustintlebilir.

" Bu bilgi igin bkz.
(Cevrimigci):http://www.egitimmevzuat.com/index.pBE091126608/Y onetmelik/milli-etm-bakanlii-
oezel-oeretm-kurumlari-yoenetml-rg08-mart-2008-2&8&1m|
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Bu anlamda ileriki sureclerde, gereldartlarin sglandigi durumda yabanci dil
Ogretiminin daha erken yhlrda balayabilecgi sonucuna da varilabilirSimdiki
egitim sistemimizde zorunlu getimin ilkégretim okullarinda bgamasinda ve
birinci yabanci dil @retiminin ilk kez ilk&retim dérdinci sinifta yer almasinda
ekonomik ve sosyal boyutlarin etkisi offlu distinulebilir. Ancak AB’ye katilim
sureci icerisinde Turkiye’'nin Avrupa’dakiggim sistemlerini ve yeni yonelimleri de
deserlendirmesi gerekii gercesi kaginilimazdir. Orngin AB’nin Turk Egitim
Sisteminin eksikliklerini belirt@ii raporda tespit edilen eksikliklerden biri “okul
oncesi zorunlu @timin eksikligi"dir (Avrupa Komisyonu, 2006 b: 238). Bunashkin
olarak Turkiye'nin gitim reformu ile ilgili hedeflerinden birinin “okuloncesi
egitimin yayginlatiriimasi” oldyunu gormekteyiz (A.e., s. 239stenilensartlardan
biri olan 8 yillik zorunlu gitime gecsi gerceklgtiren Turkiye'nin ilerleyen yillarda
bu sartlardan biri olan okul dncesgi@min zorunlu olmasi kriterini yerine getirmesi

de beklenmektedir.

Tuarkiye balaminda okul 6ncesi ve ilgdetim dizleminde yabanci dilgtetiminin
buginki durumuna deildikten sonra cagmanin birinci boliminde s6z edilen
Avrupa Ulkelerinde yabanci dil geeniminin durumunun 6z katastirmasinin
yapilmasinin, gagmadan yararlanmay! giinecek olan agirmacilara kanlastirma
olangzsl tanimasi bakimindan yararli olgcadisunidlmektedir. Bu noktada,
calismanin bu kisminda Turkiye'de birinci ve ikinci yaiza dil dgretiminin diger

Avrupa Ulkeleriyle kagilastirilmasi sunulacaktir.

Calismanin birinci boliminde ele alinan Ulkelerde yabaticogrenmeye bgama
yas! ile ilgili olarak detayli bilgi verildgi icin Turkiye'nin de yer aldil “2006-2007
yillari temele alinarak gietilen yabanci dillerin sayisi ve bu imkanin okulcesi,
ilkogretim ve orta @retimdeki siresini gosteren tablo”ya yer verileréksaca

Tarkiye'nin bu bg&lamdaki durumu 6zetlenmeye gallacaktir.
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Tablo 29: Ogretilen yabanci dillerin sayisi ve bu imkanin okuatesi, ilk@retim ve
orta dretimdeki stiresi, 2006/2087

Zorunlu ders olarak yabanci diller Mufredat secengi olarak yabanci diller

3 4 5 6 7 8 9101112131415 1617 18 19 20
HU 3 4 5 6 7 8 9 101112131415 16 17 18 19 20 HU ®

304 5 6 7 8 2101112131415 19 17 18 19 20
7

3 45 6 7 8 9 10111213 14 15 16 17 18 19 20 MT 6

MT
3 45 6 7 8 9 101112131415 1617 18 19 20
NL ———
-—r
AT 3 45 6 7 8 9101112131415 1617 18 19 20 AT
—> m—

3 45 6 7 8 9 101112131415 1617 18 19 20 PL

34 5 6 7 8 2101112131415 1817 18 19 20
NL \

3 4 5 6 7 8 9 101112131415 1617 18 19 20
i

345 6 7 8 9101112131415 161718 19 20

PL
31456 78 9101112131415 161718 19 20
3456 7 8 9101112131415 1617181920  PT
PT ®
> S
3456 7 8 9101112131415 16 17 18 19 20
3456 7 8 91011121314151617 18 1920 RO B
RO —
3456 7 8 9101112131415 1617 18 19 20
st 3456 7 8 91011121314151617 181920  §] \
-
3456 7 8 9101112131415 1617 18 19 20
SK 345678 9101112131415161718 1920  SK 4
34 5 6 7 8 9101112131415 16 17 18 19 20
FI 34506 78 911112131415161718 1920  Fl " 2
L )
3456 7 8 9101112131415 1617 18 19 20
SE 3456 7 8 9101112 1314151617 18 19 20  SE
[ O T e L e

3
10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 UK-ENG
—

4 5 6 7 8 9101112131415 1017 18 19 20
i

=]
=
m
=
(4]
w
£
n
o
<
=-1
)

3 4 5 6 7 8 92 101112131413 180 17 18 19 20
3 45 6 7 8 9101112131415 1617 18 19 20 UK-WLS
3 4 5 6 7 8 9101112131415 1917 18 19 20
3 45 6 7 8 9% 101112131415 16 17 18 19 20 UK-NIR
UK-NIR —— ®

345678 09M0NRI4I5EI7I30n UKsST? 23078 910.,”1“3141516”181920
UK-sCT ®

34 56 7 8 9101112131415 161718 19 20

3 45 6 7 8 9170171 12131415 16 17 18 19 20 IS
Is EEEEN——
-—
3 4 5 6 7 8 9101112131415 1617 18 19 20
Ll 34 3% 6 7 8 2701112131415 16 17 18 19 20 LI
1 S

[ E—

345 6 7 8 9101112131415 161718 19 20
3 4 5 6 7 8 9701112131415 16 17 18 19 20 NO 1

NO
TR

345 6 7 8 9101112131415 1617 18 19 20
3 45 6 7 & 9 1701112131415 16 17 18 19 20 TR ®

— I——

Kaynak: Avrupa Komisyonu (2008 a)

Zorunlu ders olarak yabanci dillerin sa. . | | D' 4

Asamall »— sadece bazi imkarsigieri ve ders alanlarindaki durum

® Tablo 29 Avrupa’da Okullarda Dil gdetimi Hakkinda Temel Veriler kilavuzundan aligtm Bilgi
icin bkz.(Cevrimici):http://www.eurydice.org

Sunulan tablo gier Avrupa Ulkelerini de icerecgkkilde kapsamli olmasina kam burada sadece
Tarkiye’nin bulundgu bélime yer verilngtir. Tamami igin ayni kaynaktan yararlanilabilir.
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Avrupa ulkelerinde birinci yabanci dilin zorunluaodk @retilmesinin daha erken bir
asamada bgadigl gorulmektedir. Bu d&simin etkileri 2003 ve 2007 yillari arasinda

pek cok Ulkede gérulmektedir. Buna gore;

“1984-2007 arasinda yaklk 10 ulke, @rencilerin yabanci
bir dili ilk defa ¢grenmek zorunda olduklar yeen az uc yil
asagl cekmitir...Ornegin  Ispanya ve italya, su anda
egitimleri boyunca @rencilerin en erken (sirayla 3 ve 6
yasina geldiklerinde) gretildigi Ulkelerdir... Polonya’'da
2008-2009'dan bu yana, zorunlu yabanci ditemimi 7-10
yasindaki cocuklara tanitiingy Portekiz’de okullar ygdari 6-
10 olan d@rencilere ingilizceyi sunmaya bé&mistir.”
(Avrupa Konseyi, 2007:28).

Tarkiye'de ise 1997-1998 gdim reformuyla birlikte zorunlu birinci yabanci Idi
Ogretiminin ilkogretim 4. ve 5. siniflarda Badigi goérilmektedir. Bu anlamda
AB’ye lye olmak yolunda aday Ulke statisinde butukitkemizde de zorunlu
yabanci dil @retimini daha erken ya alma cabalari olgw goérilmektedir
(Sayinsoy, 2003:5). Genel olarak, ulkelere yonbiikdezerlendirme yapildinda,
yabanci bir dilin zorunlu olarak ggetilmesinin gitimin gittikce daha erken bir
asamasinda b#adigl aciktir. Gercgekligirilen kapsamli argirmalarin sonucunda,
Avrupa’daki tlkelerin geneli temele aligginda, orta@retime balayan @rencilerin
neredeyse tamaminin en az bir yabanci gieimeye bgamis oldugu sonucu da
ortaya cikmaktadir. Turkiye'de ikinci yabanci digrétimi ise yine ayni @tim
reformuna keut olarak ilk@retim 6. siniftan itibaren secmeli ders statlstinde
sunulmutur. 2006 yih ele alinarak gercekiieilen incelemeler sonucunda Norveg ve
Tarkiye'nin de icinde bulundiu ve AB lyesi toplam 19 Ulkede ilgtetimdeki btin
Ogrencilerin yuzde 50 veya daha fazlasinin en az yaipanci dili @Erendgi
belirtiimektedir. Bu anlamda aday ulke statistndkiman Tarkiye'nin kendisinden
beklenen yabanci dil goetimi silrecinde asgari dizlemde séali oldysu
diUstnulebilir. Clnkl sekiz yillik zorunluggim sireci icerisinde grenciler zorunlu

olarak bir yabanci dil grenmekle yikumli olmaktadirlar.
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Devlet okullarinin esas gl ettigi ve temele alingy bu d&erlendirmenin yani sira
0zel ve yabanci okullarda verilmekte olan yabankbgretiminin de sahip olunan
olanaklar dg@rultusunda AB standartlarini yakalayabilecek duezeydldiu
distnulebilir. Ancak daha 6nce de belirtigdigibi, AB’'nin Turkiye’den bekledii
hedefler arasinda okul oncesiiteni zorunlu hale getirmek ilkesi de vardir. Bu
dogrultuda atilim gercekigirmesi beklenen Turkiye'nin belki de yakin bir geékte
s6z edilen hedefe waca distunulebilir.

“Barselona Avrupa Konseyi'nde (2002) AB Devlet
Bagkanlari veya Hukimet ‘temel becerilere hakimiyetin
gelistirilmesi, 6zellikle cok erken y#an itibaren en az iki
yabanci dil @retilmesi” icin bir eylem cgrisi yapmgtir”
(Avrupa Konseyi, 2002:18)

Bu baglamda, okul oncesi gdimin zorunlu hale gelmesiyle, hem Turk Milli
Egitimi’'nin hem de yabanci dil gretiminin ilkelerinden biri olan sureklilik ilkesin
gergsinden hareketle, tipkspanya ve Portekiz 6rneklerinde aidiugibi Tiirkiye’nin
de zorunlu birinci yabanci dilgdetimine 6 ya itibariyle bglamasi ve ilk@retimin

izleyen siniflarinda buggimi strdirmesi olasi olabilir.

Her ne kadar ilkgretim 4. ve 5. siniflarda birinci yabanci digrétimine ayrilan
surenin az olmasi temelde i@timin hedeflerinden biri olan Turkc¢enin dizgin
kullaniminin @renilmesi ilkesine dayandiriliyor olsa da, yabaditi greniminin
anadil @renimine etkisinin ardurildigr pek ¢cok cakmadan elde edilen bulgular, bu
etkilesimin Ogrencilerin ya da bireyin maruz kalma siresi ve dese ile ilintili
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu anlamda, gkétimde ya da okul 6éncesgiém
kurumlarinda gercekiérilecek ders saatleri g6z 6nine alghdda, yabanci dil

0grenmenin @rencilerin anadili tizerinde olumsuz etkiler yarafaadsiinilemez.

° Bilgi icin bkz.
(Cevrimigci): http://www.consilium.europa.eu/uedanss_data/docs/pressdata/en/ec/71025.pdf
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Ustelik yazam boyu @renme ilkesinin de anahtar kavramlarindan biri aléareklilik
salandiginda, yabanci dil @timi ilkd gretim déneminin tim samalarina yayilmi
kaliteli ve surgenlik gosterir bir yapilandirmaya ddabilir. Boylelikle, ikinci
yabanci dil retimine gegi de ilkGgretim 6. siniftan bdgamak zorunda kalmayarak

daha erken bir donem dgrénilmeye bglayabilecektir.

Ancak mevcut durumdan hareketle, Turkiye’de erkeastay yabanci dil
ogrenimi/ggretimi  ortamlarina katki gayabilmek adina, zorunlu yabanci dil
ogrenimine balananilkégretim 4. ve 5. siniflarda kullanilan ders kitaplgocusun
gelisimsel sureclerine uygungu ve gelsimsel boyutlari destekleyicgi acisindan
degerlendiriimeye cakilacaktir. Camanin izleyen boliminde Turkiye’de 10-11
yas grubuna yabanci dil olardkgilizce @retiminde kullanilan Time for English 4,
Time for English 5 ile Happy Earth 1 ve Happy Eaghadli ders kitaplarinin
gelisimsel boyutlara uygun olarak belirlenen etkinlik rggveleri acisindan
incelemesinin gerceld@riimesi hedeflenmektedir. Bunu gerceftiemede oncelikli
olarak argtirmanin Amag, Kapsam ve Yontemi agiklanacaktir.
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4.10-11 YA GRUBUNA YONEL IK YABANCI D iL OLARAK
INGILIZCE DERS KiTAPLARINDA ETK INLIKLER

Tiurkiye’de 10-11 ya grubuna yonelik yabanci dil olaralkgilizce @Greniminde
kullanilan ders kitaplarini inceleyegmiz bu bélimde inceleme yolunu aamanin

2.3. Bélumunde okturulan 6lc¢ut belirleyecektir (Bkz: Tablo 24 ).

4.1. Amagc, Kapsam ve Yontem

Temelde cokdillilik, ortak anlayive dilsel ceitlili gin kazaniimasini destekleme
amaci dgrultusunda olgturulan Avrupa Birlgi Yabanci Dil Politikalarinin, birfie
Uye olma cabasi icerisindeki Ulkemizde de yabaiicpalitikasini sekillendirdigi
gorilmektedir. Ozellikle gokdillilik hedefine ggbilmede, birden fazla yabanc dil
0grenmeye bgama yainin erkene alinmasi gerektivurgulanmaktadir. Avrupa
Komisyonu tarafindan gercekteilen bircok toplantinin  ve gindemin
bilesenlerinden birini erken yéa yabanci dil grenimi olwturmaktadir. Orngin,
daha 6nce de d@mildigi gibi, Mart 2002’'de Barselona’da gercejda toplantida
Avrupa Birligi ve Uye ulkelerin dil grenmeyi gektirmek tzere harekete ge¢cmeleri
gerektgine ve temel becerilerin yani sira ¢ok erkentgaen az iki yabanci dil
Ogretiimesine yonelik gigimlerde bulunulmasina saret edilmgtir (Avrupa
Komisyonu, 2003:4).

Aday Ulke statisinde yer alan Tiarkiye'de de @ali katihm sartlarini

gerceklgtirmede gerekli adimlari izleme cabalarslbanistir. Ozellikle 1997-1998
yillarinda gerceklgirilen Egitim Reformuyla erken yda yabanci dil gretimine

baslanan tlkemizde, 2006 yilindan beri yirirlikte olédgretim ingilizce Dersi

(4,5, 6, 7 ve 8. Siniflar ) getim Programi ile yabanc dilgéetimine esas olarak
ilkdgretimin dordinct yili icersinde dandgl ve Avrupa Birlgi tarafindan

karsilanmasi beklenen vyeterliklere yonelik cabanin dadt&in bir bigcimde

yansitildgi gorilmektedir.
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Bununla birlikte, erken wta yabanci dil gretiminin igergini ve kalitesini
gelistirebilmek adina daha fazla adim atilmasi gergklile s6z konusudur. Ozellikle
cesitli calismalar aracifityla Turkiye’de erken yda yabanci dil grenimi alanina
katki sunulmasi gereklgi ortaya c¢ikmaktadir. Bu durum c¢ghamizin
gerceklgtirilme amaclarindan birini okturmaktadir. Cadmanin gerceklgiriime
gerekcelerinden bir gerini ise alana ikkin yeterince cafmanin olmamasi
olusturmaktadirilgili alan yazina bakilginda, yalnizca genel olarakigm alaninda
gelisimsel sureclerin ele alingh gorilmekte, ancak yabanci digrétimi boyutunda
nasil ele alinip gdfiirilebilecesi Gzerinde durulmamaktadir. Bu nedenle, ¢ocuk
kendine 0zgu dgasi icerisinde tim gglmsel boyutlari goz dnltine alinarak bir bitin
seklinde dgerlendirilmeli ve tipki dier dersler icin oldgu gibi yabanci dil gretimi
alaninda da gelimsel boyutlarin desteklenmesi ve ggtilmesi salanmalidir. Bu
gereklilikler ve gercekten hareketle glurulan calgmanin yontemsel boyutunun
temelini erken ygta yabanci dil grenimi olgusu olgturmaktadir. Bu alana #kin
alan yazin bilgisinin detaylandiriglicalsmada, yabanci dilgienen olarak ¢cogun
gelisimsel boyutlariyla bir butin oldgw ve yabanci dil grenimi siUrecinde de
gelisimsel boyutlarin desteklenmesi ve gw®filmesi gerektgi savi alana 0zgu
bicimde agiklannstir.

Calsmanin temel olgusunu erken sy@ yabanci dil grenimi olwturdusu ve
Tarkiye'de Milli Egitim Bakanlgina bl devlet okullarinda yabanci disgenimine
baslama yainin 10 oldgu disunuld(ginde, caimada 10-11 yagrubuna yonelik
yabanci dil @reniminin incelenmesi gerekti ortaya cikmaktadir. Erken ya
yabanci dil @retiminin temel ilke ve bilgenlerinin ele alinmasi ile 10-11 sygrubu
cocuklarin fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusaligmi baglaminda yabanci dil
olarak Ingilizce ders kitaplarindaki etkinliklerin nasskillendigini saptayabilmek

calismanin kapsamini ofturmaktadir.

Calismanin yontemini; erken yt yabanci dil gretimine 6zgu kuramsal alanin
bilesenleri ile 10-11 yg grubu yabanci dil grenenlerin gelimsel Ozelliklerinin
siniflandirmasi olgturmaktadir (Bkz.: Bolum 2).
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Bu baslamda, oncelikle MEB tarafindan basilaitkogretim Ingilizce Ders
Programinda siralanan etkinlikler (Bkz.: Tablo BIBO6IUm 2) ve Crosse tarafindan
erken yata yabanci dil @renenlerin gelimsel sireclerine uygun olarak
siniflandinlan etkinlikler (Bkz.: Tablo 15) 10-1f§as grubuna yoénelik etkinlik
cesitlerini saptayabilmede ve inceleme o6lgutind stolwabilmede temel veriyi
salamaktadir. Willis (1996) ve Chastain’'in  (1988) kiatik ve gorev
siniflandirmalari ise, c¢ocuklara uygun yabanci dikinlik cesitlerine iliskin
ctkarimda bulunulmasina olanak taniyarak sganin yontemini belirlemede
dayanak olgturmwtur (Bkz.:Bolim 2.3.). Cocuklara yabanci dilgrétiminde
zihinsel, duygusal ve sosyal ga&in bagslamina uygun etkinlikleri siniflandirmada
ayrica Oxford (1990) ve O’Malley ve Chamot'un (19%rateji gruplandirmasi da
dikkate alinmgtir (Bkz.:Bolim 2.3.).

Her bir gelsimsel boyuta 6zgu gercektéilebilecek etkinlik ¢aitlerinin siralanmasi
ile calsmanin inceleme olgltleri saptangm (Bkz.:Tablo 24). Olgiitlerin
saptanmasinda, c¢gianin ikinci boliminde yer alan temel ilke ve ileler ile
Crosse (2007) tarafindan okul 6ncesi dénemdekuldaca yabanci dil olarak
Ingilizce @retmede gefimsel boyutlarin 6énemi ve nasil desteklenebiiaue

gosterir cagmasi temel alinngtir.

Her ne kadar okul éncesi donemdeki cocuklarinsiesiel ozelliklerine dg@nmis
olsa da bu ¢cailmaninsekillenmesinde bir 6rnek ofturmus ve gelitirilen dlgitlerin
de sg&lamasinin yapilabilmesine olanak tangtm Bu ba&lamda her bir gedimsel
boyutun bilgilendirmesi sunulduktan sonra uygulalegiek etkinlik caitlerinin
olusturulmasinda temel olarak bu kaynaktan yararlarklenhirlikte, calsmanin alan
yazin taramasi boliminde verilen tum bilgilerin dgginda bir belirlemeye
ogrenme gercekigirmesinde kullanilan strateji kullanimlarinin duggl-toplumsal
ve bilissel boyutlarl da konuya uygurgu 6lctisiinde incelengive MEB tarafindan
belirlenmi olan ilkdgretim okullari iginingilizce Programi'nda yer verilen etkinlik
ornekleri ve @renen o6zellikleri de dikkate alinip irdelenerekigabnin inceleme

Olcatlerinin olyturulmasinda dayanak ghurabilmeleri hedeflenriir.
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4.1.1. Time for English 4, Time for English 5, Happ Earth 1, Happy
Earth 2 Adli Yabanci Dil Olarak ingilizce Ders Kitaplari

Cocuklara yabanci dil gietiminde kullanilan etkinliklerin dért gglmsel boyutu
destekleyici nitelie sahip olup olmadiklarinin saptanabilmesinddliggretim 4. ve
5. siniflarda yaygin olarak kullanilan yabanci alérak ingilizce ders kitaplarinin
incelemesinin gercekydriimesi hedeflenmitir. Incelenecek kitaplarin segiminde
oncelikli olarak 6rgin @timde en sik kullanilan kitaplar tercih ediktir. Buna gore,
Milli E gitim Bakanlgl 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nun 53. Maddesi
gerssi 2002 yilindan bu yan#lkogretim seviyesinde orgingietimde kullanilacak
olan kitaplari secfi ve daitimini Ucretsiz bir bigimde gercektedigi icin,
ilkd gretimin birinci seviyesinde kullanilan kitaplar glemeye alinngtir. Ancak her
ne kadar bu kitaplar érgurggetimde en sik kullanilanlarsa da, Turkiye’de ¢datsk
yabanci dil @retiminde kullanilan ders kitaplarinaskin net bir cerceve sunmalari
beklenmemelidir. Bu nedenle, gerek gadamiz gerekse camadan yararlanacak
diger aratirmacilar icin kagilastirma olangi da sunabilmesi acisindan 6zellikle 6zel
okullarda ayni ya grubu icin sikhkla kullanilan iki kitaba daha yeerilmesi

dUstndimistar.

Bu bagilamda cakmada Milli Esitim Bakanlgl Yayinlari tarafindan yayimlangi
olan Time for English 4 Time for English 5ve Oxford Yayinevi tarafindan
yayimlanmg Happy Earth 1, Happy Earth Daslikli kitaplarin yabanci dil grenen
olarak cocgun gelsimsel boyutlarini destekleyici etkinlikler icerigermedikleri

acisindan incelenmesi gercetkiglecektir.

Calismayi gerceklgtirmeye olanak taniyan diiniiden hareketle, ¢cocuklara yabanci
dil ogretimi sureci icersinde de cagun gelsimsel boyutlari gt bigcimde ele
alinmalidir gorgi desteklenmektedir. Buna gore sadece birsigetel boyutu
digerlerinden daha gerekli gérmek ya d@etlerini yadsimak son derece yath
Cunku “Gelsim alanlari birbiriyle ilgkilidir. Gelisim fiziksel, zihinsel, duygusal ve

sosyal alanlarda bir biitiin olarak ilerler” (UlgemFidan, 1997, s. 32).
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Gelisimin bu birbirinden ayrilamaz dongiisel butigiliati Unver (2009:5) giizel bir
drnekle agiklar;

“Bir alandaki gelisim oteki alanlardaki gefimi de etkiler.
Ornegin, cocuk bacak ve ayak kaslari olgunfahazir oldgu
(bedensel gelim) zaman yurlyebilir (devimsel ggih).
Yurad@Eu icin mutlu olur (duygusal geim). Mutlulysunu
belirtmek icin dgisik sesler cikarir (dil gefimi). /nsanlarla
onlarin yanina giderek daha yakingHiler kurabilir (sosyal
gelisim). Yurlyerek d#ésik uyaricilara ulgip, onlar
inceleyebilir (zihinsel gefim)”.

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu'na goére Turk Milli gtiminin Genel
Amagclar icersinde ikinci amaca bakgehda, “Turk Milletinin butin fertlerini
beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dewgetalikli sekilde gelgsmis bir
kisilige ve karaktere, hir ve bilimsel @inme gticine, genibir diinya goérgline
sahip; insan haklarina saygili;sikk ve tesebblse dger veren, topluma kar
sorumluluk duyan: yapici, yaratici ve verimlisiler olarak yettirmek” hedefi
goralmektedir.

Bu bglamda gitimin temel amaclarindan birinin, bireyin butin nyériyle
gelisimini desteklemek oldgu gorulmektedir. Cocgtun sa&likh fiziksel, zihinsel
gelisimini desteklemenin yani sira, ruh ve duygu duruomuwla dikkate alinmasi

gerektgi aciktir.

Bu yonuyle duygusal geglime de gonderme yapilmaktadinsan haklarina saygili,
kisilik ve tesebbiise dger veren ve topluma karsorumluluk duyan ifadeleri ile ise
bireyin sosyal olarak vagini sirdurebilmesi ve gerlerine kagi da biling gelstirip
nesnel yaklamda bulunmasi beklenmektedir. Bu beklenti ise absyelsim

boyutuyla yakindan gkilidir.

173



Ozetle, Turk Milli Bitiminin temel amagclarindan birinin, bireyin biitigelisimsel
boyutlari dikkate alinarak ystirilmesi gerekti gercesi oldugu goérulmektedir. Bu
nedenle, gtimin tim alanlarn ve bdamlan icin temel hedeflerden biri olan
gelisimsel boyutlar, cocuklara yabanci digrétimi ortamlarinda da desteklenmeli ve

gelistiriimelidir.

Cocuzun tim gekimsel boyutlariyla bir butin olgw goriginden yola cikilarak
gerceklatirilen bu calsmada,;

v" Oncelikle Time for English 4ve Time for English 5ile Happy Earth 1ve
Happy Earth 2 adh yabanci dil olarakingilizce ders kitaplarindaki
etkinliklerin, 10-11 ya grubu ¢ocuklarin dort gglmsel boyutunu yabanci
dil olarak Ingilizce @renimi baglaminda destekleyip desteklemgidya da
ne Olcide desteklegli belirlenen inceleme Olgutleri aragiyla
deserlendirilecek,

v ikinci adim olarak ise elde edilen bulgularin grigfik yardimiyla
gosterilmesi  yoluyla, dgerlendirme sonuclari sayisal olarak ifade
edilecektir,

v/ Tum boyutlar icin gercekidirilecek bu surecin Gg¢tuncls@masinda ise, elde

edilen bulgularin genel gerlendirmesi sayisal olarak ortaya konacaktir.

4.2. Fiziksel Gelsim Baglaminda Etkinlikler

Fiziksel gelsime yonelik yabanci dil etkinliklerinin diizenlennmégrencinin dgasi
geresi etkin olarak @renme gercekkgirme isleminde bulunmasinaaret etmektedir.
Ogrenci bir bitiin olarak diintldigiinde fiziksel gelimin desteklenmesinin ger
gelisim alanlarini da ne kadar etkilgdianlagilmaktadir. Buna gore ger gelsimsel
boyutlardaki gelim ve ilerleme icin o©ncelikle ghkh bir fiziksel gelisime

gereksinim vardir.
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Yabanci dil @renen olarak ¢ogiun ya grubu temele alindinda, ¢cocgun fiziksel
gelisiminin  6zelliklerinin  ne oldgu ve yabanci dil gretimi alaninda
gerceklgtirilecek hangi tir etkinliklerle bu gsimsel boyutun desteklenebilggee
deginilerek, yabanci dil ders kitaplarindaki etkinkki fiziksel gelsim baglaminda
destekleyicilgi acgisindan incelemede kullanilacak ol¢ut belirlegim(Bkz.: Tablo
24).

Olglte gore, Milli Eitim Bakanlgl tarafindan basilan ve gi@ilan ilkogretim 4 . ve
5. siniflarda yaygin olarak kullaniimakta oldiime for English 4 ve Time for
English 5adli Ingilizce Ders Kitaplari ve Oxford Yayinevi tarafant6zel okullarda
ilkdgretim 4. ve 5. siniflarda yaygin bicimde kullanikteaolanHappy Earth 1ve
Happy Earth 2 isimli yabanci dil olarakingilizce ders kitaplari icersindeki

etkinlikler incelenmgtir.

Incelenen kitaplarda fiziksel ggiline yonelik etkinlik csitleri icersinde en fazlalisi
etkinliklerinin kullanildgl gortlmektedir. 10-11 yagrubu icersindeki yabanci dil
Ogrenen olarak coguwn, bedensel geglmi devam etmekte ve 6zellikle hentiz ince
motor kaslarinin tam olarak gghiedisi bilinmektedir (Selguk, 2010:38). Fiziksel
gelisimin  kicuk kas gefimi olarak da adlandirlan bu boyutunun
desteklenebilmesinde resim yapmak, kesmesyiamia calsmalarinda bulunmak,
noktalari birlgtirmek vb bir¢cok etkinlik tart kullanilabilir (Cree 2007; MEB
2006).Incelemeye alinan déingilizce ders kitabinda da fiziksel gétin 6zellikle
bu boyutunun ele alingh ve desteklendi anlsgilmaktadir. Siklikla kullanilan eki
etkinlik cesitleri ise, boyama, noktalari biggrme, kesme ve yagirma vb. tir
etkinliklerdir. Resim 2 de boyama yapmas! bekleredssi etkinligine 6rnek

gOsterilmektedir.

175



T LI— Craft Timme

r the following and label people.

Resim 2:Time for English 4, Unite 3, s. 21.

Resim 3'te gosterilen ekii etkinliginde ise @renciden bir moda sayfasi hazirlamasi
beklenmektedir. Bu tir ekii etkinliginin kullanimi daha colkHappy Earth 1lve
Happy Earth Zsimli Ingilizce ders kitaplarinda yer almaktadir.

¥ your answers. The tiger look
b Hes wemrmc}ﬂght
L2.6:§ ¢ black trousers and
— a bright orange
fashi age. |74 Bk st
i ashion 3 “Shirt. He' wearin
DES1gn a p bg ﬁ;rutbn.ii boots 3

and q baseball cap.

~ ) 7&, \ A& WHapry hirey
. . e’ . : b
1 Cut out magazine pictures i WiE ;ge‘:wwtg;f;mg:

wperied skirt
of clothes and famous %am bk

Puos i
2 Stick them on some paper : 1 os\héﬂ“;::ﬂ;g
to make strange fashions. _

3 Give your fashions names
and write about them.

>

Resim 3:Happy Earth 2, Unite 2, s. 18.

Kiguk kas geliminin ya da bgka bir deysle, ince motor kaslarin geiminin
desteklenmesi gerekiinin yani sira biyidk kas geiminin de desteklenmesi
gerekmektedir. Bununla birlikte c¢ocuklarin hareketme yoluyla @renme
gereksinimleri vardir. Clinki ¢ok fazla fiziksel gng sahiptirler ve siklikla fiziksel
olarak etkin olmaya ihtiyaclari vardir (Brewstétllis ve Girard, 2002:27).
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Fiziksel gelgimin s6z konusu bu boyutunu destekleyici etkinlégsiderinden ise

Ozellikle rol yapmaetkinliginin siklikla kullanildgi gértlmektedir.

— — e — - -

Work in pairs. FAIRB

Student A: Ask for help with doing something.
Student B: Accept or refuse helping. ( Accept help.

Now, change roles. ~
~ A

PAIR A

- —Tom
Ask for help. ) ‘;"’” Refuse help.
7 Give a reason. /
— ~ A //"
Example: N

Student A: Can you help me with cleaning my room?
Student B: Sure / Of course!

OR

Sorry, | can't. I'm watching television.

Resim 4:Time for English 5, Unite 14, s. 143.

Work with a partner. Make a shopping dialogue.
Can I help you?  1 .

Yes, please. Have you got .7 |

— y Jrm—— = [ Canlhave.. then?

( Certainly. How many? } —
S— pr— = ...Andcan | have ... too, please? |

Here you are. Anything else?
v e frme— " | No, thank you. That's all.

"

Resim 5:Happy Earth 2, Unite 4, s.33.

Her ne kadamoyun kullanimina kitaplar icersinde yer verilgnolsa da biyuk kas
gelisimini destekleyici nitelie sahip olanlarin sayisi oldukca sinirhdir. Fielks
gelisimi  destekleyici nitelikteki oyunlarin eylem gergknh tlurde olmalar
beklenmektedir. Oysa dort kitap icersinde yer al@n oyun kategorisine giren
etkinliklerin  ¢casgunun zihinsel ve duygusal ggini destekleyici oldgu
gorulmektedir. Oyun kullaniminin fiziksel ggini destekleyici nitelik gosterdi

distnulen bir ¢ceidi asagidaki gibi gosterilebilir:
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Stand in a circle. Hold the ball and say “My name’s ........
Then throw the ball and ask “What's your name?”".

o e S T

My name’s Walte?\
What’s your name? )

Resim 6:Time for English 4, Unite 1, s.3.

Cocuklarin yabanci dile #kin c¢ssitli yapilari dsrenmelerinin hedeflend§i tim
fiziksel tepki yontemin de temel olarak sadece bir etkinlikte kullargid
gorulmektedir. Drama/dramatizasygn beyin jimnasgi etkinlikleri dort kitap
icersinde de kullaniimagtir. Bazi etkinliklerin @rencilerin drama yapmalari
gerektgini belirttikleri gérulmds, ancak nitelik ger@ rol yapma etkinlgi icersine

girdigi anlagiimistir.

Sarki ve tekerlemeetkinligi ise dort kitap icersinde oldukca fazla kullanikiza
birlikte, temel olarak grenciden hareket gercekteme beklentisinde olmagindan,
fiziksel gelsime yonelik olarak olgturulduklari dguntlmemektedir. Aagida verilen
sarki ve tekerleme etkifinin kullaniminda @renciden eylemde bulunmasi
beklenmekte ve boylelikle fiziksel ggiini desteklemekte ve yagereksinimini

karsilamaktadir:

178



Listen and sing the song. Do the actions.

This is the way we go to school
Go to school, go to school
This is the way we go to school
So early Monday morning.

This is the way we sing a song
Sing a song, sing a song

This is the way we sing a song
So early Tuesday morning.

This is the way we draw and paint
Draw and paint, draw and paint
This is the way we draw and paint
So early Wednesday morning.

This is the way we bump and jump
Bump and jump , bump and jump
This is the way we bump and jump
So early Thursday morning.

This is the way we read and write
Read and write, read and write
This is the way we read and write
So early Friday morning.

This is the way we play the ball
Play the ball, play the ball

This is the way we play the ball
So early Saturday morning.

This is the way we rest at home
Rest at home, rest at home

This is the way we rest at home
So early Sunday morning.

Resim 7:Time for English 4, Unite 8, s. 74.

Ancak c@u sarki ve tekerleme kullanimi daha c¢ok zihinsel vegiisal gekimi
destekleyici niteliktedir. Aagida verilen 0Ornekte bu tir bir kullanim
gosterilimektedir. @encilerden dinlerken ayni zamanda verilen sozeiiklggun
bosluklarla elestirmeleri istenmektedir:
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Listen and match the words with the gaps.

I want to be a sports star.

| want to be on TV.

I 'can (&) fast, | can @& high.
So come on - look at me!

I want to be a sports star.
! want to be on TV.

I've got &) legs, I've got (&) arms,
So come on - look at me!

! want to be a sports star.
I want to be on TV. :
l'want to (&) the best, the best that | can be.
! want the &) to look at &)/

Resim 8:Happy Earth 1, Unite 4, s. 33.

Milli E gitim Bakanlgi tarafindan yayinlanan ve glalan Time for English 4e Time
for English 5isimli ingilizce ders kitaplarinin her ikisinde de fiziksgélisimi
destekleyici nitelik tadigi disinulen etkinliklerin dagilimi diger gelsimsel
boyutlara yonelik etkinliklerin dalhmlariyla kaslilastirildiginda Gg¢lncl sirada
oldugu anlgiimaktadir. Oxford Yayinevi tarafindan basildappy Earth lve Happy
Earth 2 isimli ingilizce ders kitaplarinda ise fiziksel g@tni destekleyici
etkinliklerin daggihmina bakildginda, dordincu sirada yer adgorilmektedir. Buna
gore, 10-11 yagrubu yabanci dil grenen olarak ¢cocuklarin fiziksel ggini zihinsel
ve duygusal gejim boyutlari kadar etkin desteklenmemektedincelenen kitaplar
icersinde bazi etkinlikler fiziksel gelm ile birlikte diger gelsim boyutlarindan
birini ya da birkagini daha destekleyici nitelik dmimaktadir. Fiziksel gejim
baglaminda yabanci dil getimindeki etkinlik ceitlerinin dort kitap icersindeki

ayrintili incelemesine gerlendirme boliminde yer verilecektir.
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4.2.1. D&erlendirme

Milli E gitim Bakanlg! tarafindan basimi ve gdaimi gerceklstirilen ve ilkogretim
Okullari 4. ve 5. siniflarda yabanci dil olarhdgilizce dersinde kullanilafiime for
English 4ve Time for English Sisimli kitaplar ile Oxford Yayinevi tarafindan
yayinlanan ve 0Ozel @etim kurumlarindaki ilkgretim bolimu 4. ve 5. siniflarda
yabanc! dil olarakingilizce dersinde siklikla kullanilarappy Earth 1ve Happy
Earth 2isimli kitaplar fiziksel gels§ime yonelik etkinlikler bglaminda incelenngtir.
Incelemeyi gercekigirmede, cakmada belirlenen galiimsel boyutlar bglaminda
etkinlik cssitlerini  degerlendirme  olgutt  kullanilgir  (Bkz.: Tablo 24).
Gergeklatirilen inceleme sonucundd@ime for English 4isimli ingilizce ders

kitabinda kullanilan fiziksel etkinliklerin gdimi asagidaki gibi gorsellgtirilebilir:

Time for English 4
60
50
40
30
20
10
0 — ESeril
& & & & ¢ @ > &
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SG 1: Time for English 4Kitabinda Yer Verilen Fiziksel Gglme Yonelik
Etkinliklerin Dagilimi

Sutun grafik incelenginde, Time for English 4isimli ingilizce ders kitabinda
fiziksel gelsim baslaminda kullanilan etkinlik gélerinin toplam sayisinin 65
oldugu bulunmuytur. Bununla birlikte en fazla kullanilaal isi etkinliginin kitap
icersinde tam 56 kez yer agdigorilmektedir. Bunu sirasiyla; 4 kegun 3 kez
sarki ve tekerlemeullanimi ve 2 kezTUm Fiziksel Tepki Yonteminin kullanimi

izlemektedir.
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Kitapta beyin jimnasgii, drama, rol yapma ve fiziksel gghn ve sgliga yonelik
etkinliklerin ~ fiziksel gelsim boyutunu destekler nitelikte kullaniimgdi
gorilmektedir. Time for English 5isimli Ingilizce ders kitabinda kullanilan
etkinliklerin fiziksel gelsim baglaminda dgerlendiriimesi ise sagidaki gibi

gOsterilebilir:

Time for English 5
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SG 2: Time for English 5Kitabinda Yer Verilen Fiziksel Gagime Yonelik
Etkinliklerin Dagilimi

Sutun grafik incelendinde, Time for English 5isimli Ingilizce ders kitabinda
fiziksel gelsim baslaminda kullanilan etkinlik gglerinin toplam sayisinin 39
oldugu bulunmutur. En fazla kullanilael isi etkinliginin kitap icersinde tam 30 kez
yer aldgl gorulmektedir. Bunu sirasiyla; 4 kegun 4 kezrol yapmave 1 kez
fiziksel gelsim ve sgliga yonelik etkinlik kullanimi izlemgtir. Kitapta beyin
jimnastigi, drama, sarki ve tekerleme kullaniminin fiziksel g&ih boyutunu
destekler nitelikte kullaniimagh gorulmektedir. Milli Eitim Bakanlgl tarafindan
yayimlanan bu iki kitaptan ilki daha fazla fiziksgélisim baslaminda etkinige yer
veriyorken, ikinci kitapta bu boyuta yonelik etkinlsayisinda azalma oldu

gorulmektedir.

Happy Earth lisimli ingilizce ders kitabinda kullanilan etkinliklerirzilksel gel§im

baglaminda dgerlendirilmesi gagidaki sttundaki gibi ifade edilebilir:
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SG 3:Happy Earth 1Kitabinda Yer Verilen Fiziksel Gglme Ydnelik Etkinliklerin
Dagilimi

Happy Earth lisimli ingilizce ders kitabinda fiziksel ggiln baglaminda kullanilan
etkinliklerin toplam sayisi 17'dirilk sirayr 12 kez kullanilarel-isi etkinlikleri
olusturmaktadir. Sonrasinda ise 3 keal yapma ve 2 kez oyun etkinliginin
kullanildigi gorilmektedir. Bunun glinda kalan ve fiziksel gaimi destekleyici
nitelik tastlyan beyin jimnasgi, drama/dramatizasyorsarki ve tekerlemeler, tim
fiziksel tepki yontemi ve fiziksel gelm ve sgliga yonelik konulara yer verilen

etkinliklerin yer almadii gértlmektedir.

Oxford yayinevi tarafindan yayinlanan ve ayni sarslevami olarHappy Earth 2
isimli Ingilizce ders kitabinda kullanilan fiziksel g@th baglamindaki etkinliklerin

dagihimi ise gagidaki gibidir:
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Happy Earth 2
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SG 4: Happy Earth 2Kitabinda Yer Verilen Fiziksel Gglme Ydnelik Etkinliklerin
Dagilimi

Happy Earth 2simli ingilizce ders kitabinda kullanilan etkinliklerinplami 19°dur.
Fiziksel gelsim baslaminda destekleyici etkinlik gelerinden el isi etkinlikleri
toplam 12 kez kullaniingtir. Bunun dginda 5 kezrol yapmave 2 kezoyun
etkinliginin kullanildigi  gortlmektedir. Kategori icersinde yer alan veikiel
gelisimi destekleyen gier etkinlik caitlerinin  kullanilmadgl anlaiimaktadir.
Fiziksel gelsim baslaminda etkinlik cgtlerinin sayilarinin incelenen dort kitap
icersindeki dgilimlari asagida verilen tabloda daha net anlabilmektedir:

Time for Time for Happy Happy GENEL
English4  English 5 Earth 1 Earth2 TOPLAM

Fiziksel Gelgime

Yonelik Etkinlikler 65 39 17 19 140

Tablo 30: Fiziksel Geljime Yonelik Etkinliklerin Incelenen Kitaplardgersindeki

Sayilari.

Tablo incelendiinde, fiziksel gekim baslaminda en fazla etkirgin toplam 65
etkinlikle MEB tarafindan yayinlanaifime for English 4isimli ingilizce ders

kitabinda yer aldy gortlmektedir.
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ikinci sirada ise toplam 39 etkinlikle yine MEB taralan yayimlanarTime for
English 5isimli Ingilizce ders kitabi gelmektedir. Oxford Yayinewrafindan
yayinlananHappy Earth : de 19 tane fiziksel gaim baslaminda etkinlik varker
Happy Earth 1debu sayi 17 ile sinirh kalrgtir. Fiziksel gelsim baglaminda sayisal
olarak kagilastirma yajmaya olanak taniyan Tablo '80yer verdikten sonra b
etkinliklere iliskin oransal dalimlari gerceklgtirmek de mumkin olmygur. Buna
gore 65 tane etkirdin kullanildigi Time for English 4kitabi diger kitaplardaki
etkinlik oranlari ile kiyaslanginda % 46 ‘lik bir dilimi kapsamaktadir. 39 ta
fiziksel gelsim baglaminda etkinkin yer aldgr Time for English 'te ise bu oran
%28'dir. Onu 19 tane etkirgi kapsayanHappy Earth 2kitabi %14’ltk bir oranla
izlerken, en dgilk oran% 12 ileHappy Earth lkitabinda gérulmektedir. S6z edil

ctkarimlari @agidaki gibi gostermek olasid

Fiziksel Gelisime Yonelik Etkinliklerin
Incelenen Kitaplarigersindeki Genel D&ilimi

= Time for English .

E Time for English !
Happy Earth

= Happy Earth

PG 1: Fiziksel Gelsime Yonelik Etkinliklerin Incelenen KitaplaicersindekiGenel

Dagilimi

Incelenen dort kitap icersinde MEB tarafindan yagmah kitaplarda daha fa:
fiziksel gelsim bazlaminda etkinkge yer verildgi gérulmektedir. Ancak bu duruwun
diger kitaplardaki Unite sayisinin goreceli &eliile de iligkili olabilecesi

disunalebilir.
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CunkuTime for English 4ve Time for English Kitaplarinda toplam Unite sayisi her
bir kitapta on dortkenHappy Earth 1ve Happy Earth 2isimli kitaplarda toplam
Unite sayisi her bir kitap icin sekizdir. Yine diles edilen ¢ikarimlar sonucunda
incelemeye alinan dort kitap icersindekgdienlar yukaridaki gibi siralanabilir. Dort
kitapta fiziksel gekim bglaminda kullanilan etkinliklerin toplam oranina
degindikten sonra, fiziksel gelimi destekleyen hangi etkinlik géerinin hangi

oranda kullanildiina dginme gereklilgi de vardir.

MEB tarafindan basilan ve giailan Time for English 4ve Time for English 5
Ingilizce ders kitaplari ile Oxford Yayinevi taraflism basilarHappy Earth 1ve
Happy Earth 2ingilizce ders kitaplarinda kullanilan fiziksel gat baglamindaki
etkinlik ¢esitlerinin genel dgilimi ise gagidaki gibi gorsellgtirilebilir:

Fiziksel Gelisime Yonelik Etkinlik Ce sitlerinin
Incelenen Kitaplardaki Dagilimi
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SG 5: Fiziksel Gel§ime Yonelik Etkinlik Caitlerinin Incelenen Kitaplardaki
Dagilimi
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Kitaplar arasindaki dalima deindikten sonra, incelemeye alinan her bir kitap
icersinde fiziksel gegim baglamindaki etkinliklerin oraninin ne oldunu belirtmek
gerekliligi de vardir. Buna gorelime for English &kitabinda dort gejimsel boyut
icersinde fiziksel gedim baglaminda olgturulmus etkinlikler % 17’lik bir bolumu
olusturmaktadir. Time for English Skitabinda bu oran %212'dirHappy Earth 1
kitabinda ise bu oran %5 olarak saptanirkdappy Earth 2kitabinda %6’lik bir
dilimi kapsamaktadir. Oranlasagidaki gibi gosterilebilir:

Time for Time for Happy Happy
English4 English5 Earth 1 Earth 2

Fiziksel Gelsime

0 [0) [0) 0]
Yonelik Etkinlikler % 17 % 12 %5 %6

Tablo 31: Fiziksel Gelsime Yonelik Etkinliklerin incelenen Her Bir Kitap

icersindeki Dailimi

Tabloya bakildiinda, incelenermime for English 4ve Time for English Sisimli
Ingilizce ders kitaplarinda fiziksel ggifin baglaminda etkinliklerin ayni kitaplar
icersinde yer verilen zihinsel ve duygusal geii baslaminda olgturulmus yabanci
dil etkinliklerinden daha az yer afgigértlmektedirHappy Earth lve Happy Earth

2 kitaplarinda ise zihinsel, duygusal ve sosyalsgaliboyutlarindan sonra dordinci

sirada yer alga goérulmektedir.

4.3. Zihinsel Gelsim Baglaminda Etkinlikler

Ogrenmeye ilkin tim islemlerin zihinde olstugu gercginden yola cikarak,
zihinsel gelsimin yabanci dil @grenme bglaminda ne kadar 6nemli olguw
anlagilmaktadir. Zihinsel ge§imin desteklenmesi ¢cogun &renme glemini daha

etkin gerceklgtirebilmesine olanak tanir.
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10- 11 ya grubu yabanci dil grenen olarak cogun zihinsel gekim o6zellikleri
temele alindiinda somutslemler doneminde olduklari bilinmektedir. Esas alar
somut glemler donemindeki Ozellikleringekillendirdigi anlaysla yabanci dil
ogretiminde zihinsel geglimi destekleyici etkinlik cgtleri belirlenmitir. Bu
dogrultuda, cagmada belirlenen zihinsel gglne yonelik etkinlik ¢sitlerini gosterir
inceleme olggi (Bkz.: Tablo 24) kullanilarak 6ncelikle MEB tarmaflan basilan ve
dagitilan orgin @retim dizlemindeilkdgretim okullar 4. ve 5. siniflarda yaygin
olarak kullanilanTime for English 4ve Time for English 5Sisimli ingilizce ders
kitaplari incelenmgtir. Bunun yani sira 6zelgbetim diizleminddlkogretim Okullar
4. ve 5. siniflarda yaygin bicimde kullanilan Oxforayinevi tarafindan basilan

Happy Earth 1ve Happy Earth 2isimli Ingilizce ders kitaplari incelenstir.

Inceleme gercekiéirilen kitaplar icersinde zihinsel geline yonelik etkinlik
c¢esitlerinin kullanim siklgina bakildginda kitaplar arasinda farkliliklar olgu
gorulmektedir. Bununla birlikte incelenen dort kita da zihinsel gealimi
destekleyici etkinliklerin sayisi ve bunaghaolarak yuzdelik dgihmlarinin, dger
gelisimsel boyutlara ifkin etkinliklerin sayisindan cok daha Ustin @du
anlagilmaktadir. Baka bir deysle, zihinsel gekime yonelik etkinlik c¢eitlerinden
hangisi en sik kullaniliyor olursa olsun, temeldétin kitaplarda @rlikli olarak
zihinsel gelsim boyutunu destekleyici nitelikte yabanci digrénme etkinliklerine
yer verildigi anlagilmaktadir. Bu dgilimlar ve etkinlik tdrlerinin ayrintii sunumu
izleyen dgerlendirme boliminde ayrintili olarak ele alinagalkncak bu kisimda
s6z konusu kitaplar icersinde zihinsel geti bazslaminda yabanci dil getiminde
kullanilan etkinliklerin cgitlili gine genel olarak dgnme gereklilgi vardir.

Somut nesnelerin kullanimi yoluyla desteklenmesregen @renme eylemini
destekleyici oldgu distuntlen glestirme etkinliginin kullanimi dort kitap icersinde
de oldukca siktir. Genellikle bir gorselle herhabgika bir bilgiyi iliskilendirmenin
yapilmasi beklenen bu etkinlik gdinde &rencinin bilgiyi somutlgtirabilmesine ve
benzerlikleri bularak edingi bilgiyi yeni bir baglama aktarabilmesine olanak
taninir. Cocgun bildigi ve alsik oldugu bilgiyi yeni sunulanla ikkilendirmesi
ayrica @rencinin mevcut bilgi dizeyinden biraz daha ildarideviyeye gegine izin

vermektedir.
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Yukarida verilen

eslestirmeleri

Piaget’e gore diuzenlenecek etkinlikler cocukladubduklari diizeyden alip bir Ust
dizeye cikarabilmelidir (Seneiga, 2011:52).

Bunun yani
etkinliginde kullanilmasi  da

sira slestirme

bilginin  ¢@un  zihninde
somutlatirabilmesine yardimci olmaktadiincelenen doért kitap icersinde zihinsel

gorsellerin

gelisime yonelik olarak siklikla kullanilagslestirme etkinligine bircok drnek vermek
muimkunddr.

e Read the note. Match the little people with the sentences.

Sront a&t)-\.; bm.

Stha window. Gan youw sea me?

Resim 9:Happy Earth 1, Unite 1, s.4.

resimde, giencilerden notta yazan bilgilerle gorselleri
istenmektedir. Bu etkinlikte gdenciler dilsel bilgiyi gorseller

yardimiyla somutlgtirabilmektedir. Bu tir etkinliklere bir 6rnek desagidaki

resimde verilmektedir.

189



-

the pictures with the names. ! .

teacher @'"r? @
student \ 1A

board 11}

chalk

desk
teacher’s desk
chair

window

door

. clock

- pencil

. notebook

7

Resim 10 : Time for English 4Unite 2, s. 13.

Zihinsel gelsim baglaminda en sik kullanilan etkinlik tlrlerinden Higeri isesorun
cozmeir. Sorun ¢ozme etkindi icersinde bircok alt bikeni barindirir. Orngin
gercek durumlarn ¢ézimleme ve aciklama, varsayiayald durumlari ¢éztimleme,
akil ydaritme ve karar verme gibi hienler yardimiyla bir soruna ¢6zim
getirebilmeye garet eder (Willis, 1996)incelemeye alinan dort yabanci dil olarak
Ingilizce ders kitabinda da bu etkizgi oldukca genibir yer ayrilmakla birlikte, bu
etkinligin en fazla MEB tarafindan basildmme for English 4se Time for English 5
adh kitaplarda kullanilgn goriilmektedir. Ozellikle bulmaca tiriindeki sogizme
etkinliklerine siklikla rastlanmaktadir. Var olardilerin kullanimi yolu ile ¢cocgun
¢6zim uUretebilmesini glamaya yonelik olarak zihinsel gghi destekleyici nitelik
gosteren bu etkindin incelenen dort adet yabanci dil olardkgilizce ders

kitaplarindaki kullanimi gagidaki gibi 6rneklendirilebilir:
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Find the way to the answer. What’s the question?

T
M s ‘y? .

It’s seven o’clock. :

Resim 11:Time for English 4Unite 9, s. 80.

Resimde yer verilen etkinlikte géencinin d@ru yolu izleyerek sonuca uiaasi
beklenmektedir. Bulmaca turinde gefilmis bir sorun ¢ézme etkirgi oldugu
gorulmektedir. Gorsellerin kullanimi yoluyla buln@adkullanimina yer verilen
etkinlikler c¢cagunlukta olmakla birlikte, grencilerin ikili calsmalar yaparak
birbirlerine soru sormalarina ve yaniti bulmayaspahlarina yonelik etkinliklerin
kullanimina da rastlanmaktadir. Bu tur sorun ¢oatienligine aagidaki gibi bir

ornek vermek mimkindur:

‘3" Play ‘Guess who?’ with your class.

Her_top is blue and His tracksuit bottoms
white. It's striped. Marta. are dark green
' Juan.

Resim 12:Happy Earth 2Unite 2, s. 12.

Oxford yayinevine aitHappy Earth lve Happy Earth 2adli yabanci dil olarak
Ingilizce ders kitaplarinda yaygin bicimde kullanilatkinliklerden bir dieri ise
dinle ve yapetkinlikleridir. Dinle ve yap turt etkinliklerde goenciden belirli bir
metni dinleyip cikarimda bulunmak yoluyla bir soauclgmasi beklenir. Bu
etkinligin 6zellikle s6z edilen iki kitap icersinde gan olarak kullaniima nedenini

dilin gercek kullanimini gretebilme amacinin oturdusu distnulebilir.
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Dinle ve yap turu etkinliklere sik yer verilmese iizrencinin yabanci dilin gergek
baglaminda nasil kommuldugunu anlamasina, telaffuzunu gélmesine ve dilin
kullanilisina iligkin farkindalik geltirmesine olanak taninmasinin yani sira,
duydusunu aktarabilme yetegmi gelistirerek zihinsel gefimini yakindan
destekledii de anlailmaktadir. Grenen sozli dilsel girdi ile yazili ve/veya gorsel
girdi arasinda hanti kurmakta ve edindi bilgiyi bellegine aktarabilmektedifTime
for English 4ve Time for English Sdli yabanci dil olarakngilizce ders kitaplarinda
da daha sinirli sayida da olsa bu etkinlik tirteeverildigi gorilmektedir. Dinle ve

yap etkinliklerini gagidaki gibi 6rneklendirmek mimkandur:

Put these homes in the correct places on the timeline. Listen and check.

3 G a cottage

—

Resim 13:Happy Earth 1Unite 1, s. 10.

Yukarida verilen resimdeki etkinlikte gtencilerden Oncelikle stestirme
gerceklgtirmeleri beklenmekte, sonrasinda ise yanitlaridagrulugunu dinleme
yaparak kontrol etmeleri istenmektedirsa§idaki 6rnekte ise grencilerden metni

dinleyip duyduklari s6zcuklersaretlemeleri istenmektedir.
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@) Listen to the dialogue. Tick the words/phrases you hear.

a. playing chess b. dancing

c. skipping rope d. swimming
3 - =T » 3 I}

& playing football f. skating

Resim 14:Time for English 5Unite 8, s. 71.

Zihinsel gelgimi destekleyici etkinliklerdersiraya dizme ve siniflandirmetkinligi

de yabanci dil olarakngilizce ders kitaplarinda kullanilan etkinliklerddiridir.
Siraya dizme ve siniflandirma etkfilide siralama, dizenleme, kategorize etme,
siniflandirma gibi birgok bikeni icerir. Bu etkinlgin kullanimi yoluyla, birgok
zihinsel slem gerceklgir. Ozellikle yeni bilginin dnceki grenmelere kgut olarak
c¢esitli kategorilere ayrilabilmesine olanak tanir. Wen gorsellerin siraya dizilmesini
iceren etkinlikler olarak yer verilebilegiegibi, bir metni okuyup tablo okurabilme
turinde etkinlikler olarak da yer verilebilir. Bumwyani sira kagik bigcimde verilen
yonergeleri dgru siraya dizerek, bu yonergeleri izlemeleri bekleretkinlikler
seklinde de yer verilmektediincelenen yabanci dil olardkgilizce ders kitaplari

icersinden bu etkingin kullanimi gagidaki gibi gorsellgtirilebilir:
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@ Put the instructions in order. Use the highlighted words to help you.

Y

Make Your Own Volcano
. = a Add vinegar to the coloured baking soda. []

b Make a large hole in the clay volcano. M
¢ First build a clay volcano on the paper plate.

d Add some red food colouring to the haking

soda. O
You need: e Put the toilet paper tube into the hole.  []
® a paper plate ¢ red food colouring
* baking soda * a toilet paper tube f Watch your finished volcano erupt! |
3 - cut in half
clay .
SEELeRaT g 'Then fill the tube with baking soda. ]

i
Resim 15:Happy Earth 1 Unite 6, s. 52.

Yukarida verilen etkinlikte grenciden yodnergeleri uygun siraya dizmesi ve
yonergeleri izleyerek deney yapmasi beklenmekteAgagidaki etkinlikte ise
ogrencilerden sahip olduklar s6zcuk bilgisini kubaak, sézcukleri kategorize

etmeleri istenmektedir:

S

a. Read the body parts and categorize them.

( )
Wogers arms

e | sor

Resim 16:Time for English 4Unite 5, s. 42.
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Inceleme gercekéirilien Happy Earth lve Happy Earth 2adli yabanci dil olarak
Ingilizce ders kitaplarinda yer alangdr zihinsel etkinlik tirleri ise kullanim
sikliklarina goresu sekilde 6zetlenebilirlisteleme, projeler ve yaratici ¢ginalar ve
Ooykld anlatma/okumagarki ve tekerlemeler, katastirma etkinlikleri Time for
English 4ve Time for English Gdl yabanci dil olarakngilizce ders kitaplarinda yer
alan dger zihinsel etkinlik tarleri ise kullanim sikina gorestyle siralanabilir:
listeleme,sarki ve tekerlemeler, kaitastirma, siraya dizme ve siniflandirma, 6yku

anlatma/okuma ve projeler ve yaratici gatalardir.

Zihinsel gelgimi yabanci dil @retimi bgslaminda destekleyen etkinliklerden biri de
projeler ve yaratici ¢cajmalardir. Bu etkinlik tlrd beyin firtinasi, durum sapiasn
siraya dizme ve siniflandirma, kdastirma, sorun ¢ozme gibi tim bglenleri
kullanmak yoluyla gercek$éiriimektedir. Bu nedenle, @encinin zihinsel ge$imini
desteklemede ¢ok onemli bir role sahiptir.gréncinin sahip oldgu tim zihinsel
yetileri kullanmasini gerektirir. Ancak bu tir etkk kullanimininTime for English
4 adh yabanci dil olarakkngilizce ders kitabinda sadece 1 k&ime for English 5
adll yabanci dil olarakingilizce ders kitabinda da sadece 3 kez yergald
gorulmistir. MEB tarafindan basilan ve galan iki adet yabanci dil olarak
Ingilizce ders kitabindakinin aksine, Oxford yayimev ait Happy Earth 1adl
kitapta bu tir etkinliklerin 11 kezHappy Earth 2adh kitapta da tam 9 kez
kullanildigi goralmektedir. Ustelik bu iki kitabin her birindeoplam 8 (nite
bulunmaktadir. Unite sayisinin agha rgmen, bu tir etkinliklerin kullanimi her
unitede desteklenmektedir. Zihinsel gmhi yabanci dil @retimi balaminda
destekleyen projeler ve vyaratici ealalarin  kullanimi  gagidaki  gibi
gorsellatirilebilir:
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@ Make a cut-out dinosaur This is an allosaurus. It lived 156
4 ' million years ago. It had strong

back legs. It ran fast. It ate other

4 y dinosaurs. It couldn’t swim.
1 Find out about a dinosaur. It had a long tail.

2 Draw the body parts on some card.
3 Colour and cut out the parts.

4 Write sentences about the dinosaur
on the back of the body parts.

5 Put your dinosaur together.

Resim 17:Happy Earth 1 Unite 3, s. 28.

Yukarida gosterilen etkinlikte géencinin yonergelere uyarak dinozor maket
yapmalari istenmektedir. Sonrasinda isgredcinin dinozora ikkin timceler
olusturmasi beklenmektedir. Bu anlamdayénci sonuca ufgmada bir¢ok zihinsel
surecten gecmekte ve bilgisini Grine aktarmaktathppy Earth lve Happy Earth

2 adli ders kitaplarinda projeler ve yaratici gahlarin kullanimina siklikla yer
verilirken, Time for English 4ve Time for English 5adl kitaplarda bu tur
etkinliklerin kullanimi oldukca azdir. Bu kitaplard benzer tirde etkinlik Orpe
asagidaki gibi gosterilebilir. Bu etkinlikte grencilerden en sevdikleri cizgi film
karakterinin posterini hazirlayarak onu tanitmalae bu karakterin hdanip
hoglanmadg! seyleri belirtmeleri istenmektedir.

a r.:noster of your favourite cartoon character.
him or her. Write his/her likes and dislikes.

Resim 18:Time for English 5Unite 10, s. 107.
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Incelemeye alinan dort adet yabanci dil olaiagilizce ders kitabinda siklikla
kullanilan zihinsel gegimi destekleyici etkinliklere ve 6rneklerine gemgllamda yer
verilen calgmanin bu kismindan sonra, s6z konusu kitaplar imgges zihinsel
gelisime yonelik hangi etkinliklerin ne sayida ve oranger aldginin ayrintih

incelemesi dgerlendirme bolimunde ele alinacaktir.

4.3.1. Dgerlendirme

Insan gekiminin dort boyutlu yapisi icersindeki bir boyutdugturan zihinsel
gelisimin yabanci dil olaralngilizce ders kitaplarinda ne oranda destekkgina
gelistiriimesine yonelik ne gibi etkinlikler dizenler@i olusturulan  6lcit
dogrultusunda incelenmgiir. Bu balamda, MEB tarafindan yayinlanan vegddan
ve orgun @retimin ilkogretim basam@nda yaygin olarak kullanilaiime for
English 4ve Time for English Sadli yabanc dil olaralingilizce ders kitaplari ile
Oxford Yayinevine ait olan ve Ozelgietimin Ilkogretim basam@nda siklikla
kullanilanHappy Earth lve Happy Earth 2adli kitaplar incelemeye alingtir. Time
for English 4 adli yabanci dil olarakngilizce ders kitabinda yer alan zihinsel
gelisime yonelik etkinlik ¢eitlerinin sayisi gagidaki gibi bulunmutur:

Time for English 4

mSeril

SG 6: Time for English 4Kitabinda Yer Verilen Zihinsel Gglme Yonelik
Etkinliklerin Dagilimi
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Situn grafik incelenginde Time for English 4adli yabanci dil olarakngilizce ders
kitabi icersinde zihinsel gglime yonelik olarak kullanilan etkinliklerin toplasayisi
199°dur. Ayni kitap icersinde zihinsel ggine yonelik etkinlik ¢gitlerinden en fazla
kullanilan etkinlgin ise eslestirme oldugu ve tam olarak 54 kez yer aidi

gorilmektedir.

Kitapta kullanilan dier etkinlikler, elde edilen sayisal gslerine gore sirasiyla;
sorun ¢0zmd53 defa),siraya dizme ve siniflandirn(@5 defa) listeleme(23 defa)
dinle ve yap etkinlikler(22 defa),sarki ve tekerlemele(l6 defa) karsilastirma (5
defa) veprojeler ve yaratici cagmalardir (1 defa). Ancak kitap icersinde zihinsel
gelisime yonelik etkinliklerden 6yki anlatma/okuma etidn yer almamaktadir.
Bununla birlikte zihinsel gelimi destekleyici nitelii yiiksek olan proje ve yaratici
calismalara da 14 Unite icersinde sadece bir kez yaldi@rgorulmektedir. Ayni
kitabin devami nitefiinde olanTime for English Gadli yabanc dil olaralingilizce
ders kitabinda yer verilen zihinsel gehe yonelik etkinlik c¢eitlerinin kullanim
sikligl ise gagidaki gibidir:

Time for English 5

ESeri 1

SG 7: Time for English 5Kitabinda Yer Verilen Zihinsel Gglme Yonelik
Etkinliklerin Dagilimi
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Time for English Sadli yabanci dil olarakngilizce ders kitabinda zihinsel ggithe
yonelik etkinliklerin toplam sayisi 196’dir. Kitapersinde en sik kullanilan zihinsel
gelisime yonelik etkinlik ¢eidi ise 56 kez yer verilersorun ¢ozmeetkinligidir.
Kitapta kullanilan dier etkinlikler ise sirasiylaslestirme (51 defa)dinle ve yap27
defa),siraya dizme ve siniflandirm{@5 defa) listeleme(18 defa) karsilastirma (7
defa),sarki ve tekerlemelef6 defa),projeler ve yaratici cagjmalar (3 defa) vedyki
anlatma/okumaetkinligidir (3 defa).

Time for English 4dli yabanci dil olarakngilizce ders kitabinda projeler ve yaratici
calismalar tara etkinliklerin kullanimi 1 ikerfime for English Gadli kitapta bu tar
etkinlik kullaniminin goreceli argsi anlgilmaktadir. Bununla birlikteTime for
English 4 kitabinda 0ykl anlatma/okuma etkifihe yer verilmiyorken,Time for
English 5kitabinda ¢ kez yer algh gérilmektedir. Bu iki tir etkingin sayilarinin
ikinci kitapla birlikte gelen gorece agtnin, &rencilerin yalarinin buytmesi ile
orantill olarak daha karmpi& goOrevleri yerine getirebileceklerine olan ingarle
ilintili olabilecegi dustnulebilir.

Happy Earth 1adli yabanci dil olaraingilizce ders kitabinda zihinsel ggtne
yonelik etkinlikler dgerlendirildiginde ortaya c¢ikan sayisal verilesagidaki gibi

gosterilebilir:
Happy Earth 1
] < ESeri l
r <] < (] & <]
& & & & & & & & F
& N\ Q‘b @é’ ‘% Qo ‘b$ <&
&2\}' \)\% \%\Q\' Qj}’ \\‘b @Q .\@' -Q\@
, . R
%q,&‘ %Qév A MR M
"

SG 8:Happy Earth IKitabinda Yer Verilen Zihinsel Gglme Yonelik Etkinliklerin
Dagilimi
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Happy Earth l1adli yabanci dil olarakngilizce ders kitabinda zihinsel ggihe
yonelik etkinliklerin toplam sayisi 183'tir. Bu atkkler icersinde en fazla
kullanilan ise tam 46 kez yer verilahinle ve yapetkinlikleridir. Kitap icersinde
zihinsel gelsime yonelik yer verilen ger etkinlik ¢agitleri ise sirasiylagslestirme
(40 defa),sorun ¢cozmé35 defa) listeleme(16 defa)siraya dizme ve siniflandirma
(13 defa),projeler ve yaratici cagmalar (11 defa),sarki ve tekerlemele(9 defa),
oykl anlatma/okuma8 defa) ve karsilastirmadir (5 defa). Kitabin icersinde,
degerlendirmede kullanilan tim etkinlik g#erine yer verildgi gorilmektedir.
Happy Earth ladh yabanci dil olarakingilizce ders kitabinin devami nitglde
olan Happy Earth 2adlh kitapta zihinsel gelime yonelik yer verilen etkinlik

cesitlerinin sayisal sunumu isgagidaki gibidir:

Happy Earth 2

0 mSeril

SG 9:Happy Earth ZXitabinda Yer Verilen Zihinsel Gglme Yonelik Etkinliklerin
Dagilimi

Happy Earth 2adli yabanci dil olarakngilizce ders kitabinda zihinsel ggihe
yonelik yer verilen etkinliklerin toplam sayisi 18R. En sik yer verilen zihinsel
gelisime yonelik etkinlik ceidini ise 45 kez ile sorun c¢6zme etkinligi

olusturmaktadir.
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Bu etkinligi sirasiyla;dinle ve yapetkinlikleri (44 defa),eslestirme etkinlikleri (43
defa), listeleme (27 defa), 0ykii anlatma/okumg9 defa), projeler ve vyaratici
calismalar (9 defa) karsilastirma (7 defa),siraya dizme ve siniflandirn{a defa) ve
sarki ve tekerlemele( 3 defa) izlemektedirHappy Earth 2adl kitap serinin bir
onceki kitabi ile kanlastirildiginda kullanilan zihinsel gglme yonelik etkinliklerin
sayisinin az da olsa agttigorilmektedir. Bununla birlikte her iki kitap daklikla
kullanilan etkinlik ceitleri benzerlikler taimakta ve her iki kitapta da

deserlendirmeye alinan etkinlik ggerinin timunun kullanildii gérilmektedir.

Zihinsel geliime yonelik olarak incelenen dort adet yabancotiirakingilizce ders
kitabinda yer verilen zihinsel etkinliklerin sayisl agagidaki gibi 6zetlemek

mumkudndr:

Time for Time for Happy Happy GENEL
English4  English 5 Earth 1 Earth2 TOPLAM

Zihinsel Gelgime

Yonelik Etkinlikler 199 196 183 192 770

Tablo 32: Zihinsel Geljime Yonelik Etkinliklerin incelenen Kitapladgersindeki
Sayilari.

Incelenen dort adet yabanci dil olarklgilizce ders kitabinda zihinsel ggéfhe
yonelik en fazla etkinfin Time for English 4adli kitapta oldgu gorulmektedir.
Bunu sirasiylalime for English 5ve Happy Earth 2ve Happy Earth ladli yabanci
dil olarak ingilizce ders kitaplari izlemektedir. Ancak s6z ken sayilara ifkin
ctkarimda bulunmada g6z 6nunde bulundurulmasi gerdkr nokta da kitaplar
arasindaki Unite sayisindaki farklihktir. Buna g@OMEB tarafindan basilan ve
dagitilan Time for English 4ve Time for English 5toplamda 14 Uniteden
olusuyorken, Oxford Yayinevine ait olaHappy Earth 1ve Happpy Earth 2adl
kitaplarda bu sayi 8'dir. Bu nedenle, asil olarékt ditabin da benzer sayilara sahip
oldugu disunulmektedir. Ancak elde edilen verilerle oransal degerlendirmeye
gidildiginde, zihinsel gejime yonelik etkinliklerin dort kitap arasindaki@hminin
asagidaki gibi ifade edilmesi olasidir:
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Zihinsel Gelisime Yonelik Etkinliklerin
incelenen Kitaplaricersindeki Genel D&ilimi

= Time for English .

E Time for English !
Happy Earth

E Happy Earth

PG 2: Zihinsel Gelisime Yonelik Etkinlklerin incelenen KitaplaicersindekiGenel
Dagilimi

Pasta grafie bakildginda, incelenen dort adet yabanci dil olaidakilizce ders
kitabinda zihinsel galime yonelik yer alan etkinliklerin oraninin birbig kout
oldugu goérulmektedir. Buna gorTime for English 4adli kitaptaki kullanim orar
diger uc¢ kitaba gore kiyaslargnda %26°dir. Bu kitab1 % 25 ilTime for English 5
ve Happy Earth 2izlemektedir.Happy Earth ladli kitapta ise bu etkinliklerin ger

kitaplada kasilastirildiginda elde edilen kullanim orani % 24'tr.

Incelenen kitaplarda zihinsel gaéfhe yonelik etkinliklerin toplam kullanir
sayllarina ve kitaplar arasindaki kullanim gida deindikten sonra, doért kita
icersinde yer alan zihinsel ggme yonelik olarak kullanilan etkinlik ggtlerinin
hangileri oldgunu belirtme gereklifii de vardir. Buna gore, dort adet yabanci
olarak ingilizce ders kitabinda zihinsel ggithe yonelik kullanilan etkinlik ggtleri

asagidaki gibi gorsellgtirilebilir;
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Zihinsel Gelisime Yonelik Etkinlik Ce sitlerinin
Incelenen Kitaplardaki Dagilimi

= Happy Earth 2

Happy Earth 1
E Time For English 5
E Time For English 4

SG 10: Zihinsel Geljime Yonelik Etkinlik Caitlerinin Incelenen Kitaplardaki
Dagilimi

Sutun grafge bakildginda yabanci dil olaralingilizce ders kitaplarinda zihinsel
gelisime yonelik etkinlik c¢eitlerinin kullanim siklgl daha net anf@imaktadir. Daha
once de belirtildii gibi dort kitap igersinde en sik kullanilan etingesidinin sorun

¢cOzmeve eslestirme etkinligi oldugu gorulmektedir.

Dort kitap icersinde en az oranda yer verilen éikipesitlerinin ise proje ve yaratici
calisma, kasilastirma ve 6yki anlatma/okuma etkinlikleri ofglu ortaya ¢ikmytir.

Incelenen kitaplar icersindeki etkinlik sggerinin dasilimini belirttikten sonra
incelenen her bir kitap icersindegdr gelsimsel boyutlara yonelik etkinliklerle
karsilastirildiginda, zihinsel gejime yonelik etkinliklerin oraninin ne olguna

bakildginda gagidaki tabloyu olgturmak mimkin olmgtur:

Time for Time for Happy Happy
English4 English5 Earthl Earth 2

Zihinsel Gelgime

Yonelik Etkinlikler 7092 % 58 % 60 % 60

Tablo 33: Zihinsel Geljime Yonelik Etkinliklerin incelenen Her Bir Kitap
Icersindeki Dailimi
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Tabloya goéreTime for English 4dli kitapta dort gedimsel boyut icersinde zihinsel
gelisime yonelik etkinlik ceitlerinin  %52’lik bir Gstinlige sahip oldgu
anlagilmaktadir.Time for English fadli kitapta bu oran %58 ikeRliappy Earth 1ve
Happy Earth 2adli kitaplarda bu oran %60 dizeyindedir. Yabadii olarak
Ingilizce @retiminde kullanilan bu dort kitapta, géfh boyutlarindan zihinsel
gelisime yonelik etkinliklerin sayisinin kitaplar icensie en biyik orani adturdugu
gorulmektedir. Bu anlamda, her kitapta en fazlateldsnen getimsel boyutun

zihinsel gelsim oldugunu séylemek mamkunddr.

4.4. Sosyal Gefim Baglaminda Etkinlikler

IIkégretimin ilk basamaindaki cocuk, benmerkezcilikten uzagdaak, cevresindeki
diger bireylerle gercek anlamda ikgthde bulunmaya ktar. icinde bulundgu

baglamda kendini ifade edebilme ve belirli bir gruba hissetme duygularinin
karsilanmasina gereksinim duyar (Bacanli 2011, Cro$¥¥/2 Yabanci dil olarak

ingilizce dersi bglaminda da ¢ogtun bu gereksinimlerinin ketanmasi gerekir.

Bunu gerceklgirmede ise uygun etkinliklerin secimi ve kullands1 son derece
onemlidir. Cunklu ancak boyleliklegencinin yabanci dil grenme bglaminda da
sosyal gereksinimlerini kgtamaya yardimci olunabilir.

Yabanci dil @renen olarak 10-11 yagrubu cocuklarin sosyal gghn ozellikleri
irdelenerek, yabanci dilgéetim balamlarinda bu alana yonelik ne tir etkinlikler
kullanilabilecginin saptamasi yapilgti. Elde edilen inceleme 6lcguti glultusunda
dort adet yabanci dil olarakngilizce ders kitabinda sosyal gate yonelik
etkinliklerin kullanimi dgerlendirilmistir.

Incelenen dort adet yabanci dil olarékgilizce ders kitabinda sosyal gilie
yonelik etkinlikler icersinde en sik kullanilanietisimsel etkinlikler oldugu
anlasiimistir.  Iletisimsel ekinlikler temel olarak gienciler arasinda ilaim

gerceklgtirmeyi salayacak bircok etkinfii kapsayici niteliktedir.
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Dili ileti sim kurmak icin bir ara¢ (Widdowson, 1978) olarakrrgé dunusu ve
Ogrencinin sosyal gelimini destekleyen bir yapiya sahip olmasi gerekhii
savunan gorien hareketle, yabanci digietiminde kullanilmasi desteklenen temel
etkinlik cssitlerinden birini olgturmaktadir.iletisimsel etkinliklerin icersine dabhil
edilen etkinlik csitleri ise su sekildedir; roportaj, anket, tagtha ve minazara, grup
ya da ikili calgmaya dayal sorun ¢ozme, bilgighagu, kisisel deneyimleri paykma
(Chastain, 1988). Bka bir deygle, yabanci dili grenmede, grencinin gercge
benzer ilegimde bulunabilmesine olanak taniyan anlamli etkiatin timudtr. Bu
tur etkinlikler Grencinin gergge yakin bglamlar icersinde erek diligienmesine ve
digerleriyle iletsimde bulunarak sosyallebilmesine olanak taniriletisimsel
etkinlikler asagidaki gibi drneklendirilebilir:

Work with a partner. Do the Happy Earth Quiz. Ask and answer.

Happy Earth Quiz

Did the allosaurus have strong front legsé f When did Serena and Venus start playing tennis?
Did the brachiosaurus eat meat? g Did football start in China?

Did the. tyrannosaurus run fast? h What did the Chinese put in their footballs?
What did King Kong climb? i What's inside a cricket ball?

Where did Dracula live? j When did Mount Vesuvius cover Pompeii?

™ o 0 o 9

Resim 19:Happy Earth 1 Genel Tekrar 7-8, s. 74.

Yukarida verilen etkinlikte grencilerin birbirlerine soru sorup cevaplamalari

istenmektediriletisimsel etkinliklere bir dier 6rnek ise ggidaki gibidir:
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Work in pairs: A and B. Don't show your card to your friend.

A: Choose a place on the plan. Ask your friend how to get there.
B: Answer your friend's questions.

Now, change roles.

How do lgettothe ..........ooommomienn 2

EAGLE STREET
Police ‘ Cafe l
Station

PARK STREET

| el l 1 Book

Store

-

HALL STREET
[ uwerary | |

WELLS STREET

LIS NIVA

5 ¢ Restaurant
Cinema ,

A
o

L You are here-

Resim 20:Time for English 5Unite 5, s. 26.

Yabanci dil @retiminde sosyal gelime yonelik kullanilan etkinlik ggtlerinden
birini de oyunolusturmaktadir. Sosyal geimi destekleyici nitelie sahip olabilmesi
icin oyunun ikili ya da grup ¢aimasi biciminde dizenlengolmasi beklenmektedir.
Sosyal geliimi destekleyici oyunlar ile§im gerceklgtirebilmeye dayanir. Gerge
benzer ilegim gerceklgtirmeye dayall olmayan oyunlar, ya da bireysel &uina
yonelik oyunlar bu nedenle sosyal gmlii destekleyici olarak dgerlendiriimez.
ikili ya da grup halinde gercekkirilen oyunlarda cocuk, arkagariyla iletisimde
bulunabilmekte ve oyunu kazanma hedefgridtusunda grup icersinde Ustlenmesi
gereken rolii yerine getirmeyeswik edilmektedir. Incelenen dort adet yabanci dil

olarakingilizce ders kitabinda sosyal gatie yonelik oyun kullanimisagidaki gibi
orneklendirilebilir:
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A

Flay TWWHich monsterr @
( Is it hairy? T — " Has it got ( Is it playing ¢ 1v's Azn ———"
K sharp teeth? \ y & sHonc Talle 4 tennis? S— 5

~ —

L BAGIE hain ] Yes, it has. ] Yes, it is. )
—

{ro.it t.snt

Resim 21:Happy Earth 1 Genel Tekrar 3-4, s. 39.

Yukaridaki resimde g0sterilen etkinliktezréncilerden takimlar halinde c¢gdrak
tahmin oyunu oynamalari beklenmektedir. Son deregdenceli bu oyun
etkinliginde, @renci kendini bir gruba ait hissederek grupta keaina Ustlengi
gorevi baariyla yerine getirmeye ¢ahcaktir. Bunun yani sirggienci gorevi yerine
getirmede grup arkag@ariyla iletisimde bulunacaktir. Sosyal ggine yonelik olarak
kullanilan oyun etkinliklerine bir 6rnek dgagidaki gibi verilebilir:

Form groups of 5 (or 7). Play the Chinese Whispers game. At the end of th+
game, say your sentence to the class.

STUDENT 1
Read the sentence on your
card. Don’t show it. Whisper
the sentence into your
friend’s ear.

STUDENT 2
Listen. Repeat the
sentence into your
friend’s ear.

STUDENT 3
Listen. Repeat th
sentence into yo
friend’s ear.

STUDENT 5
Listen. Say your
sentence to the
class.

STUDENT 4
Listen. Repeat the
sentence into your

friend’s ear.

Resim 22:Time for English 5Unite 2, s. 14.

Yukaridaki etkinlikte ise grencilerden bgerli ya da yedierli gruplar halinde

kulaktan kulga oyununu oynamalari istenmektedir.
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Sosyal gelime yonelik etkinlik cegitlerinden rol yapmanin da siklikla incelenen
kitaplarda kullanildgl gértlmektedir. Rol yapma etkiginin sosyal gelime yonelik
olmasi icin ikili calsma ya da grup camasi biciminde dizenlengiolmasi
beklenmektedir. Cogiun kendinden bga bir karaktere buriinmesini @ayan rol
yapma etkinlgi ikili/lgrup c¢alismasi seklinde dizenlendginde, c¢ocgun
arkadalariyla iletisimde bulunmasina olanak tanir. Sosyal gele yonelik rol
yapma etkingini gosterir 6rnekler sgida sunulmaktadir. gagidaki resimde yer
verilen rol yapma etkinginde @&renciden arkadayla beraber cajarak algveris

diyalogu olgturmasi istenmektedir:

Work with a partner. Make a shopping dialogue.
; Can | help you?
- IJ e Yes, please. Have you got ...7

[ No, I'm sorry. | haven't got ... |
Mr—————— Can | have ... then?

( Certainly. How many? ) .
See— —— ... . And can | have ... too, please?

{ . Here you are. Anything else? | ‘ :
S—— r— No, thank you. That's all.

Resim 23:Happy Earth 2 Unite 4, s. 33.

Sosyal geliime yonelik etkinlik ceitlerinden bir dgerini olusturan yabanci dilin
kaltarine iligkin farkindalik kazanilmasina yonelik etkinlikferkullanimina da
inceleme gercekigirilen dort adet yabanci dil olarakgilizce ders kitabinda yer
verilmistir. Bu tUr etkinlikler iclerinde iletimde bulunmay! gerektiren her tir
kiltarel farkindalik yaratici etkirgi barindirir. Vygotsky’'nin ileri strdgii sosyo-
kaltarel kurami g6z 6nunde bulundurarak yer vergmigeklenen bu tir etkinlikler
yolu ile @srenci, yabanci dilin kdltirine skin bilgi edinmekte ve farkindalik
kazanmaktadir. Bunun yani sira ¢cocuk empati yapabijetengini gelistirirken,
onyargilarindan da  kurtulabilmektedir. S0z konusukinégi daha iyi

anlamlandirabilmek ading@yle bir 6rnek verilebilir:
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EASEEOLL
Basaball began in Britain
before 17565, Britis
and Irish travellers

[}

now the most popular
sport in the USA. It is
also popular in Lamsn
and Mexica. Tha
Fuseum in

R

FRLICSES
ugby began when an English
oy ran with & faatball in his

hands in 1823, It is nsl'lad 'rug v

is popular in Argentina, Britain
™~ th

-
and Uruguay.

WVVATER POLO
tar polo is 8 popular sport in many countries ,POoOLoO
In the 1850s st @rm sSPort in history.

Ve
including Australia, Russia, and the LSA. Polo is the oldest teal
- in Britain some It bagan in Persia (ran) and Central Asia

men played rugby aover 2,500 yaars ago. |he Persians called it
in rivers and lakes. The Garme of Kings'. Polo is popular naw in
Then somea peoplc i and the USA. It was
playsed the game on o 1936
barrels in the water:
The first officia

around the co

arc
ather on t:ha ounsi

these guestions.
Which ball sport is popular in France / India / Japan?
b Which ball sports are popular in the USA / Argentina?
©  Which ball sport started in Persia / Egypt?

d  Which ball sports do you like watching / playing?

Resim 24:Happy Earth 1 Unite 4, s. 35.

Yukarida yer verilen etkinlikte genciler, baka ulkelerde oynanan g#i sporlari
tanima olangna sahip olmakta, boylelikle gBr Ulkelere ilgkin bilgi
edinmektedirler. Aagidaki etkinlikte de cgtli Ulkelere ait geleneksel kostimlerin

tanitildg gortlmektedir:

What do people wear on special days in different countrics?

Read and fimd out..

Meon and boys wear kilts on special days in Scofland.
In Greacs too kilts for men are popular. Some

people say the modern Scottish kilt comes from
Ancient Roman clothes. Othars say that an English

ctory owner — Thamas Rawlinson — invented it as o
comfortable thing for his Scottish workers to wear in
1 730, that Scotsmen wore old kilts —

@ long cloth arcund the waist and over one shaulder.

Women wear kimonos on special days in Japan.
The left side always goss over the right si

except when Japanese people put a dead boady in
a kimono before they bury it. Kimonos offen have
beautiful designs on them, usually of flowers. Some
men in Japan — like Sumao wrastlars — wear kimanos
on special days too.

Men and b
Switzerland and South German:
have bsautiful designs on them. Men in Bavaria wear lederhosen when walking in

cys wear Lederhosen (leather rousers) on special days in Austria,
ry. have straps to hold them up and often

. and at folk . oIl in Turksy also wear
but they do not have atraps and are plain.

the country, working
lecther trousers called ‘kisbet’,

Women in India started wearing saris in 2800 BC, and still
wear them today. A sari is a very long cloth. The woman
weors it araund her waist and over one shoulder. One end
is plain and the other end offen has designa on. For special
oecasions, women wear silk saris in bright colours will

gold thread. The end patierns are extremely beautiful.

@ Read the texts and answer these questions.
Which clothes are made of leather?

a
b Which clothes can wrestlers wear?

©  Which clothes have beautiful designs on them?

d Which clothes are worn around the waist and over one shoulder?

< Which traditional clothes for men are popular in Greece and Scotland?

Resim 25:Happy Earth 2Unite 2, s. 17.
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Yabanci dil @renimi ve @retimi baglaminda sosyal geime yonelik etkinlik
¢esitlerinden  similasyon ve drama/dramatizasyon aterinin - kullanimina
incelenen dort kitap icersinde rastlanmsgtmi Gerceklstirilen inceleme ile genel
olarak ifade edilen bulgular izleyen kisimdaeitendirme bdliminde daha ayrintili

bir bicimde ele alinacaktir.

4.4.1. Dgerlendirme

Dort adet yabanci dil olaralingilizce ders kitabinda sosyal gate yonelik
etkinliklerin ~ deserlendirilmesi, olgturulan inceleme dlciutd  kullanilarak
gerceklatiriimistir (Bkz.: Tablo 24). Buna gore, cgtnanin bu bdliminde sosyal
gelisime yonelik etkinliklere ilgkin elde edilen dgerlendirme ve sonuglar sayisal
olarak ifade edilecek ve yorumlanacakimceleme sonucund@ime for English 4
adl yabanci dil olarakngilizce ders kitabinda sosyal gatie yonelik etkinlik

cesitleri asagidaki gibi gorsellgtirilebilir;

Time for English 4

18
16
14
12
10

mSeril

o N B OO

iletisimsel Etk. Oyun Drama

SG 11: Time for English 4Kitabinda Yer Verilen Sosyal Gegime Yonelik
Etkinliklerin Dagilimi
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Grafige goreTime for English 4adli yabanci dil olarakngilizce ders kitabinda
sosyal geliime yonelik etkinliklerin toplam sayisi 24'tlr. Ayrkitapta en fazla

sayida kullanilan etkinlik ise 17 kez yer veriietisimsel etkinlikledir.

Sosyal gekime yonelik olarak yer verilen ger etkinlik caitleri ise; yabanci dilin
kaltarine ilgkin farkindalik kazaniimasina yonelik etkinlikldée (4 defa)oyun (2
defa) verol yapma (1l defa) etkinlikleri olarak siralanabilir. Graféda anlailacag
gibi drama ve simulasyon etkinliklerine kitapta yerilmemitir. Time for English 5
adl yabanc dil olarakkngilizce ders kitabinda yer verilen sosyal gigle yonelik

etkinlik c¢esitleri ise aagidaki gibidir:

Time for English 5

mSeril

SG 12: Time for English 5Kitabinda Yer Verilen Sosyal Gegime Yonelik
Etkinliklerin Dagilimi

Time for English 5adl yabanci dil olaralingilizce ders kitabinda sosyal géte
yonelik etkinliklerin toplam sayisinin 31 olgu gorilmektedir. Yer verilen 31
etkinlikten, 16 tanesiiletisimsel etkinlikledir. Diger etkinlikler ise kullaniima
sikliklarina gorestyle siralanabilir; yabanci dilin kdltirine ijkin farkindalik
kazanilmasina yonelik etkinlikl¢r defa),rol yapma(5 defa) veoyun(3 defa).Time
for English 4adh kitapta oldgu gibi, Time for English Sadl yabanci dil olarak
Ingilizce ders kitabinda da similasyon ve dramantki@rinin yer almadil

goérulmektedir.
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Time for English Skitabindaki sosyal geime yonelik etkinlik sayisinin toplami
Time for English 4kitabina oranla gorece bir fazigd sahiptir. Bununla birlikte

anlamh bir fark g6zikmemektedir.

Happy Earth ladli yabanci dil olaralingilizce ders kitabinda yer verilen sosyal

gelisime yonelik etkinlikler ise gagidaki gibi gorsellgtirilebilir:

Happy Earth 1
25

20

15

10

mSeril

SG 13:Happy Earth IKitabinda Yer Verilen Sosyal Ggiine Yo6nelik Etkinliklerin
Dagilimi

Happy Earth l1adli yabanci dil olaralingilizce ders kitabinda yer verilen sosyal
gelisime yonelik etkinliklerin toplam sayisi 34'tir. Batkinliklerden iletisimsel
etkinlikler kitap icersinde 21 defa yer almakta ve en fazléakdan etkinlik tirtnt
gostermektedir. Bu etkinlikten sonra ayni kitap& yerilen dger etkinlik caitleri
sirasityla; oyun (7 defa), rol yapma (4 defa) veyabanci dilin kultirine ijkin
farkindalik  kazanilmasina  yonelik  etkinlikder (2  defa). Kitapta
drama/dramatizasyon ve simuilasyon etkinliklerine r yeveriimedgi de
anlagilmaktadir. Ayni serinin devami nitginde olanHappy Earth 2adli yabanci dil
olarak ingilizce ders kitabinda yer verilen sosyal gale yonelik etkinlikler ise

sOyledir;
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Happy Earth 2

ESeri 1

SG 14:Happy Earth ZXitabinda Yer Verilen Sosyal Ggine Ydnelik Etkinliklerin
Dagilimi

Happy Earth 2adli yabanci dil olarakngilizce ders kitabinda sosyal g#ine
yonelik etkinliklerin toplami 44’tur. Bu etkinlikleicersinde en sik kullanilanin, 18
defa yer verilenletisimsel etkinlikleroldugu gorilmektedir. Sosyal geiine yonelik
diger etkinlikler ise yer verilme sayilarina gore mralginda; oyun (11 defa),rol
yapma(10 defa) veyabanci dilin kultirine ifikin farkindalik kazaniimasina yonelik
etkinlikler (5 defa) olarak gorilmektedir. Bu kitapta da dradmahatizasyon ve
similasyon etkinliklerine yer verilmegianlasiimaktadir.

Sosyal geklime yonelik etkinlik ¢eitlerinin sayilarinin incelenen dort adet yabanci
dil olarak Ingilizce ders kitabi icersindeki giéimi verilen tabloda acik bir bicimde

gosterilmektedir:

Time for Time for Happy Happy GENEL
English4  English 5 Earth 1 Earth2 TOPLAM

Sosyal Gelime

Yonelik Etkinlikler 24 31 34 44 133

Tablo 34: Sosyal Geliime Yonelik Etkinliklerin Incelenen Kitaplarigersindeki

Sayilari.
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Tabloya gore, sosyal ggiine yonelik etkinliklerin en fazla kullanilgh yabanci dil
olarak ingilizce ders kitabinirHappy Earth 2oldugu anlgiimaktadir. Bu kitab
toplamda 34 etkinlik ileHappy Earth 1 31 etkinlik ile Time for English ve 24
etkinlik ile Time for English adli kitaplar izlemektedir. Sosyal ggine yonelik
etkinliklerin incelemeye alinan dort kitap i¢cendeki tgplam sayilarinin saptanme
ile kullanilan bu etkinliklerin kitaplar arasindaki @lmini deserlendirebilmek
olanakli hale gelmgtir. Buna gotre sosyal geline yonelik etkinliklerin incelene

ders kitaplari arasindaki giami asagidaki gibidir:

Sosyal Gelsime Yonelik Etkinliklerin
Incelenen Kitaplar icersindeki Genel Dagilimi

= Time for English .

E Time for English !
Happy Earth

= Happy Earth

PG 3: Sosyal Gekime Yondik Etkinliklerin incelenen Kitaplaicersindeki Genel
Dagilimi

Grafik tizerinde belirtilen oranl, incelenen dort adet yabanci dil olarhigilizce
ders kitabinda sosyal ggine yonelik etkinliklerin kullanim sikfina karet
etmektedir. Buna gore, sosyal gaie yonelik etkinliklere %33’lik bir oranla €
cok Happy Earth 2adl kitapta yer verilngtir. Etkinliklerin kullanim siklgina gére
bu kitabi sirasiyla, %26’lik oranHappy Earth 1, %23’luk oranleTime for English
5 ve %18'lik bir oranlaTime for English 4adl kitaplar izlemektedir. Etkinlikleri
dasilmindan da ankalacas gibi, temelde dort kitap icersinde sosyal getie
yonelik etkinliklere ayrilan pay benzerlik gosteiktesir.
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Bu kitaplarda kullanilan sosyal ggine yonelik etkinliklerin oranina @endikten
sonra, hangi etkinlik gélerine ne siklikta yer verildini de belirtmek gereklidir. Bu
anlamda, dort adet yabanci dil olaiakjilizce ders kitabinda sosyal gatie yonelik

yer verilen etkinlik cgitlerinin genel dgilimi asagidaki gibi gorsellgtirilebilir:

Sosyal Gelsime Yonelik Etkinlik Ce sitlerinin
Incelenen Kitaplardaki Dagilimi
80
70
o -1
50
40 |
30 ® Happy Earth 2
20 Happy Earth 1
]
10 m Time For English 5
0 ® Time For English 4
N > > S Q& &
N I
S & N
&9 o ¢
< 4°

SG 15: Sosyal Gelime Yonelik Etkinlik Caitlerinin Incelenen Kitaplardaki
Dagilimi

Grafikte goruldigu gibi, incelenen dort ders kitabi icersinde sogyekime yonelik
etkinliklerden en sik kullanilanletisimsel etkinlikledir. Bu etkinligi sirasiylaoyun
yabanci dilin kdltirine ifikin farkindalik kazanilmasina yonelik etkinlikligg rol
yapmaetkinligi izlemektedir. Daha 6nce de belirtiggigibi, incelenen dort ders
kitabinda da siklikla kullanilan sosyal gethe yonelik etkinlik ceitleri benzerlik
gostermektedir. Bununla birlikte similasyon ve daagtkinliklerine dort ders kitabi

icersinde de yer verilmestir.

Incelenen dort adet yabanci dil oladakjilizce ders kitabi icersinde, sosyal gietie
yonelik yer verilen etkinliklerin sayisi ve oranigdr gelsimsel boyutlara yonelik
etkinliklerinkiyle kasilastirildiginda ise gagidaki tabloda gOsterilen sonuca
ulasiimaktadir:
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Time for Time for Happy Happy
English4 English5 Earth1l Earth 2

Sosyal Gelime

0 0 0] [0)
Yénelik Etkinlikler % 6 %9 % 11 % 14

Tablo 35: Sosyal Geliime Yonelik Etkinliklerinincelenen Her Bir Kitajcersindeki

Dagilimi

Tablo incelendiinde, dort adet yabanci dil olardkgilizce ders kitabinda sosyal
gelisime yonelik etkinliklere ayrilan alanin oldukca iklisoldugu anlgiimaktadir. Bu
baglamdaTime for English 4dli ders kitabinda sosyal g&ine yonelik etkinliklere
ayrilan oran %6 ikenTime for English5'te bu oranin %9 oldgu gorulmektedir.
Happy Earth ladh ders kitabinda bu oran biraz daha artarak %zeyine
ulasirken,Happy Earth 2adli ders kitabinda %14 ile en buylik orani yansktadir.
Ancak sonug olarak dort ders kitabinda da sosyl$igee yonelik etkinliklerin az
oldugu disinulmektedir.

Bu noktadaTime for English 4ve Time for English Sadli ders kitaplari ileHappy
Earth 1 ve Happy Earth 2adl ders kitaplarinin Gnite sayilarinin farlgihi
hatirlamak faydali olacaktir. Buna dayanatdkppy Earth lve Happy Earth 2adli
yabanc! dil olarakngilizce ders kitaplari der iki ders kitabiyla karlastirildiginda,
sosyal gekime yonelik etkinlik sayisinin pek de az olmadyorilebilir. S6z konusu
bu iki kitap icin etkinliklerin azigina yonelik yapilan el#iri aslinda kitaplar
icersindeki dier gelsimsel boyutlara ayrilan alanla kiyaslafidda elde edilen

oranla ilgilidir.

Diger gelsimsel boyutlarla kaulastirildiginda, incelenen doért ders kitabinda sosyal
gelisime yonelik etkinliklere verilen yerin siralamaserhbir kitap icinsu sekilde
ifade edilebilir: Time for English 4e Time for English Sadl ders kitaplarinin her
ikisinde de Zihinsel, Duygusal ve Fiziksel Gete yonelik etkinliklerden sonra
dordinci sirada gelirkerlappy Earth lve Happy Earth 2adli ders kitaplarinda ise
zihinsel ve duygusal gelme yonelik etkinliklerden sonra Uuglncu sirada
gelmektedir.
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4.5. Duygusal Gekim Baglaminda Etkinlikler

Duygusal gekim 6grenme bglamlarini dizenlemede belki de en az tstinde durula
gelisimsel boyuttur. Genellikle genmenin sadece zihinsel bir sirec¢ icgréanisi
egemendir. Ancak hicbirgdenci sinifa duygularindan gansiz bir bicimde gelmez.
Her birinin sinifa gelirken beraberinde get@idbir duygusal gereksinimi vardir ve
Ogrenciler bu gereksinimleri kstandgl oranda bgarili olabilir (Oxford, 1990;
Durlak, 2011; Crosse, 2007).

10-11 ya grubu yabanci dilgrenen olarak ¢ogiun duygusal gereksinimleri de tipki
diger gelsim boyutlarindaki gibi kanlanmalidir. Bu ya grubu @rencilerin duygusal
gereksinimleri dgerlendirilerek, yabanci dil olarakngilizce dersi bglaminda
duygusal gefime yonelik etkinlikler saptanmive buna uygun olarak gsilinin bu
boyutuna ilikin olarak inceleme 6lgg olusturulmustu (Bkz.: Tablo:24).inceleme
Olcegi kullanilarak yapilan genel derlendirmede, doért adet yabanci dil olarak
Ingilizce ders kitabinda ne tir etkinlikler kullashig argtiriimistir. Buna gore ders

kitaplari icersinde siklikla kullanilan duyguséatiatiklerden biriel isi etkinlikleridir.

10-11 ya grubu cocuklarin yapmaktan ¢kandiklari tirde cgtli etkinlikleri iceren
el isi etkinligi calismalari, cocuklarin grenmeye kan motivasyonlarini
arttirmalarina ve tadiklari kaygilari azaltmaya yardimci olmaktadir]l Ei
etkinliklerinin duygusal ge§ime yonelik olarak kullanilmasi sagidaki gibi

orneklendirilebilir;

Dress the following dolls up. Colour the clothes and label them.

T ®_®.

e A
e ¢

BILL — SALLY

Resim 26:Time for English 4Unite 4, s. 34.
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Make a 3D adventure game in a shoebox.

1 Make a hole at one end of ‘QE
the shoebox.

—

2 Draw a game scene at the
g other end.

SO e L el B

- 3 Draw a’‘goodie’and a
‘baddie’ on card.

4 Cut slits in each
side and put the
characters in the box.

Resim 27:Happy Earth 1 Unite 2, s. 18.

Duygusal gekime yonelik olarak siklikla kullanilan ger bir etkinlik ¢gidi ise oyun
kullanimidir. Oyun, ¢ockun dagsasinda surekli var olan bir eylemdir. Cocuk birgok
seyi oyun yoluyla @renir. Bu nedenle yabanci dil olarakgilizce @&renme
baglaminda da oyunun kullaniimasi, ¢cgom kendi yaantisindan agkin oldugu bir
eylemi @renme ortamina daha rahatsitaasina olanak tanir. MEB tarafindan
hazirlananilkbgretim Okullari ingilizce Ders Programinda cocuklarin tzelliklerine
ili skin yapilan tanimlamalarda, cocuklarin ykiin bireyler olmadiklari hatirlatilarak,
sinifta glvenli bir ortam yaratilmasi ve guliflemmelerine firsat verecek etkinlikler
dizenlenmesi gerekine deinilmektedir (2006:3). Oyun kullanimi da bu amaca
hizmet etmektedir.incelenen doért adet yabanci dil olardagilizce ders kitabinda
duygusal getime yonelik yer verilen oyun kullanimgagidaki gibidir:

Do the crossword puzzle WWrite the names of the ob]ects

1. am e ’{
B L % .z-

P
= 1 s 6 =
2 J
: e 2 =
el =i | |

Resim 28:Time for English 4Unite 7, s. 66.
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Play “Fast food®

You need a dice [JEREE and countors o -

W

Your teack r has Food cards._

Resim 29:Happy Earth 2 Genel Tekrar 3-4, s. 38.

Dort ders kitabi icersinddisisel deneyimleri paykama ve duygsal etkinliklein
kullanimi ile de kanlasiimaktadir. Duyygsal etkinlikler 6zetle grencilerin
hoslandiklart  ya da hdanmadiklarini  belirttikleri  tirde etkinliklerdir
(Chastain,1988). B&a bir deysle, bu tir etkinlikler ¢ocuklarin mevcut duygu
durumlarini yansitirlar (Crosse, 2007). Bu yonuyigrencinin kendini ifade
edebilmesine olanak tanir. ¢&el deneyimleri paykana ise @rencilerin tanimlama,
fikirleri ve tutumlari kefetme ve aciklama yolu ile sosyal bir gem icersinde
iletisim kurmalarini sglayan tirde etkinlikleresaret eder (Willis, 1996). “ Bu ya
grubu cocuklar kendileri ile ilgili korgmayi severler ve kogma firsati verilmesine
gereksinimleri vardir’ (MEB,i.O.P, 2006:41). Kisel deneyimleri paykma tiiri
etkinlikler de tam olarak gienciye bu firsati verirler. Bu etkigiin incelenen ders
kitaplarindaki kullanimi isesagidaki gibi gorsellstirilebilir;

P = Rl ol

By ¥

L—_l,_\_)_ 1?3}?@ <’f)~g

Measure wvour body parts and complete the sentences.

My head IS ccceeeccmcee oo eiceccccccccannaan centimetres.

NOUAGN S
4
L4
)
Q
(1]
p
0
-
3
0
0"

Resim 30:Time for English 4Genel Tekrar 5, s. 142.
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Yukarida yer verilen etkinlikte, gienciden kendi vicudunun g uzuvlarini
Olcerek not almasi istenmekte, boyleliklgréncinin yabanci dil grenme bglami
icersinde kendine gkin bilgileri kullanmak yoluyla daha rahat birg@nme

gerceklgtirebilmesine olanak taninmaktadir.

Make a paper webpage.

ﬁ Find past photos of
you, your family, and
friends.

(JASON'S WEB PAGE )

2 Fold the photos along
the top. Put glue on
the back, at the top.
Stick them to your
webpage. Label them.

3 Turn up the photos,
and write about you
on the page underneath, |
Give your webpage
a title.

This was me when [ wag
five. | was short and fat
and my hair was Shovt.
h!Na_s nto cavs and
PlaYing with plastic bricks,

4 Have a webpage wall lwas scared of the dayrk.

display. Read each
ol other’s webpages.

Resim 31:Happy Earth 2Unite 1, s. 10.

Ozellikle yukarida verilen etkinlikte gdenciden kendi aile bireylerini tanitabilgége
bir web sayfasi hazirlamasi istenerek, tamamenikga@ntisina ilgkin bilgileri
arkadalariyla paylgabilmesine olanak taninmaktadir. Bu anlamda, kendg

ili skin bilgi paylsgsiminda bulunma gereksinimlerinin kdandigi gorilmektedir.

S0z edilen etkinlikler dinda, incelenen ders kitaplari icersinde duygusdikigne
yonelik sarki ve tekerlemeldite rol yapmaetkinliklerinin kullanildgi gértlmektedir.

Bu iki etkinlik ¢esidi de diger duygusal etkinliklere benzer olaragéncinin yabanci

dil 6grenmeye motive olmasina vegrénmeye ilskin kaygilarini gidermesine
yardimci gorev ustlenir. f@gida, incelenen dort ders kitabi igersinde duygusal

gelisimi de desteklegi dustinilen rol yapma etkirgine bir 6rnek verilmtir;

220



vacuuming the floor
dusting
doing the laundry

tidying the room
N\ taking the trash out
Look at the list of actions.

] doing homework
Choose one action. Don't tell anyone. talking on the phone
Act it out without saying anything. Your

. ! cutting the grass
friends will guess the action. washing the car

wiping the walls
writing a letter
taking a shower

sweeping the floor
washing the dishes
cooking

Resim 32:Time for English 5Unite 14, s. 143.

Yukarida g0sterilen etkinlikte gdenciden verilen kelimeleri rol yaparak
canlandirmasi beklenmektedir. Bu yoniyle s6z koneskinligin, 6grencinin

ogrenmeye ilskin motivasyonunu arttir@i distintlmektedir.

T j Work with a partner. Describe your route. Where are you going?

I'm leaving the bus station. I'm crossing
the street to the café and I'm turning You're going to the ice rink!
right. I'm going past the houses and I'm
going to the place on my right.

Resim 33:Happy Earth 2 Genel Tekrar 7-8, s. 74.

Duygusal gekime yonelik etkinliklerden drama/dramatizasyon &alinina ise doért

ders kitabi icersinde de yer verilmgdgorilmektedir.
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Gercek olgturulus ve dizenlenieri geresi, bazi etkinliklerin duygusal gglime
yonelik olarak hazirlanip hazirlanmadiklari net raka bilinmemekle birlikte,
gerceklgtirilen nesnel dgerlendirme ile etkinliklerin her birinin hangi boyune
kadar destekleyip desteklemgidayrintili olarak incelenmgtir. Buna goére,Time for
English 4, Time for English e Happy Earth 1ve Happy Earth 2adli yabanci dil
olarakingilizce ders kitaplarinda duygusal getii destekleyici nitelie sahip oldgu
disinulen etkinliklerin  dier gelsimsel boyutlara ikkin etkinliklerle
karsilastirilmasi yapildginda, duygusal geime yonelik etkinliklerin ikinci sirada
yer aldgl gorilmektedir. Ders kitaplarinda yer verilen duggl gels§ime yonelik
etkinliklerin sayisal siniflandirmasi ve buna ydkedlde edilen verilerin ayrintili

deserlendirmesi izleyen bolimde sunulacaktir.

4.5.1. D&erlendirme

MEB tarafindan basilan ve gitilan Time for English 4ve Time for English 5adl
yabanc! dil olarakngilizce ders kitaplari ile Oxford Yayinevine &lippy Earth 1
ve Happy Earth 2 adli yabanci dil olarakingilizce ders kitaplari, olturulan
inceleme Olgutu degrultusunda dgerlendirilmistir (Bkz.: Tablo 24). Buna gord,ime
for English 4adl ders kitabinda duygusal géie yonelik etkinliklerin dgilimi
asagidaki gibi bulunmutur:

Time for English 4

I mSeril

a8 ¢
%,0

> > >
& & &

SG 16: Time for English 4Kitabinda Yer Verilen Duygusal Ggiime Yonelik
Etkinliklerin Dagilimi
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Grafige gore, Time for English 4adh yabanci dil olarakngilizce ders kitabinda
duygusal gelime yonelik etkinliklerin toplam sayisi 96’dir. Bunla beraber, en
fazla kullanilarel isi etkinliginin kitap icersinde tam 54 kez yer @dgortlmektedir.
Bu etkinligi sirasiyla; 19 keoyun 16 kezsarki ve tekerlemelen kullanimi, 6 kez
kisisel deneyimleri paykama/duyysal etkinlikler ve 1 kezrol yapma etkinliginin
kullanimi izlemektedir. Kitap icersinde drama/draizesyon etkinkinin
kullanimina rastlanmantir. Time for English @dh yabanci dil olarakngilizce ders
kitabindaki duygusal geime yonelik etkinliklerin dgilimi  asagidaki gibi
gOsterilebilir:

Time for English 5

ESeri 1

SG 17: Time for English 5Kitabinda Yer Verilen Duygusal Gegime Yonelik
Etkinliklerin Dagilimi

Time for English &dl ders kitabinda duygusal gate yonelik etkinliklerin toplam
sayisi 70'dir. Bu etkinlikler icersinde en fazlallemilan etkinlik tartndnel isi
oldugu gorulmektedir. Kitap icersinde ali ietkinlikleri 30 kez yer alirkengyun 15
kez, kisisel deneyimleri paykama/duyysal etkinlikler12 kez,rol yapmaetkinlikleri

7 kez vesarki ve tekerlemele® kez yer alnstir. Kitapta drama/dramatizasyon turt

etkinlikler yer almamaktadir.
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MEB tarafindan yayinlanan bu iki kitap arasinda giwsal gelime yonelik
etkinliklere yer vermeleri bakimindan c¢ok buyuk Barklihk gortilmemektedir.
Bununla birlikte Time for English 4adli ders kitabinda &sel deneyimleri
paylama/duyysal etkinlerin kullanim oranininTime for English 5adl ders
kitabinda iki katina cikgn anlgiimaktadir. Bu artun ise, ¢ocuklarin yabanci dile
iliskin olarak daha fazla stzcik bilgisi edignmdlmalari ve bu edinimi kisel
deneyimlerini de paykabilecek dizeye udarmalari ile ilgili olduzu distindlebilir.
Sarki ve tekerlemelerin kullanimindaki azalma isegycocuklarin ygnin ilerlemesi
ile orantili bicimde gercek$éirilmis olabilir. Ancak sarki ve tekerlemelerin
kullaniminin, ilk@retim bainci sinifa giden grencilerin yabanci dil grenmeye
yonelik motivasyonlarini arttirmada etkin bir amidugu unutulmamalidirHappy
Earth 1 adh yabanci dil olarakngilizce ders kitabinda duygusal gatie yonelik
etkinliklerin kullanimi ise gagidaki gibidir;

Happy Earth 1

E Seri 1

SG 18: Happy Earth 1Kitabinda Yer Verilen Duygusal Gegime Yonelik
Etkinliklerin Dagilimi
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Happy Earth ladlh ders kitabinda duygusal géhe yonelik etkinliklerin toplam
sayisi 73’tur. Kitap icersinde en fazla kullanilaetkinlik turi 32 kez yer verilen
oyurdur. Bu etkinlgi sirasi ile 15 kez kullanilankisisel deneyimleri
paylasma/duyysal etkinlikler 12 kez yer verilerl isi etkinlikleri, 9 kez yer verilen
sarki ve tekerlemelerile 5 kez yer verilenrol yapma turindeki etkinlikler

izlemektedir. Kitapta drama/dramatizasyon etiginfier almamaktadir. Ayni serinin
devami nitelginde olan Happy Earth 2adl yabanci dil olarakingilizce ders
kitabinda duygusal gslme yonelik etkinliklerin daihmi ise gagida su sekilde

gorsellatirilebilir;

Happy Earth 2

25
20
15
10

ESeri 1

SG 19: Happy Earth 2 Kitabinda Yer Verilen Duygusal Gegime Yonelik
Etkinliklerin Dagilimi

Happy Earth 2adl ders kitabinda duygusal gaiie yonelik etkinliklerin toplami
64'tir. En fazla kullanilan etkinlik tart ise 22 «ger verilenoyurdur. Bu etkinlgi

sirasiyla; 19 kez yer verildasisel deneyimleri paykama/duyysal etkinlikler 11 kez
yer verilenrol yapma 9 kez yer verilerl isi etkinlikleri ile 3 kez yer verilegarki ve

tekerlemeldan kullanimi izlemektedir.
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Bu kitapta da drama/dramatizasyon kullanimina yerilmedisi gorulmektedir.
Happy Earth 1ve Happy Earth 2adli ders kitaplari, icerdikleri duygusal geie
yonelik etkinlikler acisindan buytk farklihksianamakla birlikte, duygusal gegiine
yonelik etkinliklere yer verme acisindan ikinci dta gbrece bir azalma oklu
anlsgilmaktadir. Rol yapma ve ¢isel deneyimleri paykma/duyygsal etkinliklerin
kullanimi ikinci kitap ile birlikte ary gosterirkengarki ve tekerlemelerin, oyunlarin
ve el ki etkinliklerinin kullaniminda azalma gorulmgtiir. Ancak yine de duygusal

gelisime yonelik etkinlik kullaniminin yeterli dizeydédogu disiintlmektedir.

Duygusal gelime yonelik etkinlik ¢gitlerinin sayilarinin incelenen dért ders kitabi

icersindeki dgilimlari ise gagidaki gibidir:

Time for Time for Happy Happy GENEL
English4  English 5 Earth 1 Earth2 TOPLAM

Duygusal Geliime

Yonelik Etkinlikler 96 70 73 64 303

Tablo 36: Duygusal Gelime Yonelik Etkinliklerin Incelenen Kitaplaigersindeki
Sayilari.

Tablo incelendiinde, duygusal gefiime yonelik en fazla etkirgin toplam 96
etkinlikle Time for English 4adli ders kitabinda yer afidi gérilmektedir. Dier
kitaplar icersindeki sayisal bulgulara gore is¢appy Earth 1adli ders kitabinda 73
etkinlik, Time for English Sadl ders kitabinda 70 etkinlik udappy Earth 2adl
ders kitabinda ise 64 etkinlik bulunglina karet etmektedirHappy Earth 1lve
Happy Earth 2adli ders kitaplari, icerdikleri Gnite sayisinaligina r&men oldukca
fazla sayida duygusal ggihe yonelik etkinlik icermektedir. Duygusal ggine
yonelik etkinliklerin sayisal olarak siniflandirmmasgdsterir bu tablodan sonra, bu
etkinliklerin incelenen dort adet yabanci dil oladmgilizce ders kitabi arasindaki

dagihmina iligkin oranlari sunmak da olasi ve yararhdir. Buneeg6
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Duygusal Gelsime Ydnelik Etkinliklerin
incelenen Kitaplaricersindeki Genel Dgilmi

m Time for English

E Time for English !
Happy Earth

E Happy Earth

PG 4: Duygusal Gekime Yonelik Etkinliklerininceleren Kitapla icersindeki Genel
Dagilimi

Duygusal gekime yonelik etkinliklerin %32 oranliTime for English adl ders
kitabinda bulundgu anlgilmaktadir. Grafie gore bu kitap dindaki yabanci dil
olarakingilizce ders kitaplar arasinda duygusal el yonelik etkinliklerin oran
iIse % 24 ileHappy Earth , %23 ileTime for English Sve %21 ileHappy Earth 2
olarak kagimiza c¢ikmaktadirS6z konusu dért ders kitabinda duygusal sgek
yonelik hangi etkinlik cgtlerinin kullanildigina deginme gereklilgi de s6z
konusudur. Bu anlamda MEB tarafindan basilan \@etdan Time for English ve
Time for English Sadli ders kitaplari ile Oxford Yayinevine iHappy Earth lve
Happy Earth 2adli ders kitaplarinda duygusal getie yonelik yer verilen etkinlil
cesitleri asagidaki gibi gorsellgtirilebilir;

227



Duygusal Gelsime Yonelik Etkinlik Ce sitlerinin
Incelenen Kitaplardaki Dagilimi
120
100 —
80
60
40 B =Happy Earth 2
20 | Happy Earth 1
0 ® Time For English 5
o & 'S > > 4 B Time For English 4
Q&,\é& Q)\x Q$ Q‘@&Q 4@96\ . '&Q‘b
<& > )
< N
&
@%.

SG 20: Duygusal Gelime Yonelik Etkinlik Caitlerinin incelenen Kitaplardaki
Dagilimi

Incelenen dort adet yabanci dil olarhigilizce ders kitabinda en sik yer verilen
duygusal gefime yonelik etkinlik ¢gidinin el isi oldugu gortulmektedir. Bu etking
sirasiyla,oyun kisisel deneyimleri paykama/duyysal etkinlikler rol yapmave sarki

ve tekerlemelén kullanimi izlemektedir.

Incelenen dort adet yabanci dil oladakjilizce ders kitabi icersinde, sosyal gietie
yonelik yer verilen etkinliklerin sayisi ve oranigdr gelsimsel boyutlara yonelik
etkinliklerinkiyle kasilastirildiginda ise gagidaki tabloda gOsterilen sonuca

ulasiimaktadir:

Time for Time for Happy Happy
English4 English5 Earthl Earth 2

Duygusal Geliime

0] 0] 0, 0,
Yonelik Etkinlikler % 25 %21 % 24 % 20

Tablo 37: Duygusal Geliime Yonelik Etkinliklerin incelenen Her Bir Kitap
Icersindeki Dailimi

228



Tablodan da anidabilecesi Uzere incelenen dort ders kitabinda da duygusal
gelisime yonelik etkinliklerin oldukgca sik kullanilgh gorilmektedir. Buna gore
Time for English 4adli ders kitabinda duygusal gelie yonelik etkinliklerin
kullanimi  dger gelsimsel boyutlara ikkin etkinliklerin  kullanimi ile
kargilastirildiginda %25 gibi bir orana sahip olglu ortaya c¢ikmaktadir. Ayni
kargilastirma dger U¢ ders kitabi icin de gerceytieilmis ve bu oranlarTime for
English 5adli ders kitabi icin %21Happy Earth ladl ders kitabi icin %24 ve
Happy Earth 2adl ders kitabi icin de % 20 olarak bulunytouw.

Diger gelsimsel boyutlarla kaulastirildiginda, incelenen doért ders kitabinda sosyal
gelisime yonelik etkinliklere verilen yerin siralamaserhbir kitap icinsu sekilde
ifade edilebilir: Time for English 4 ve Time for Englisha8lli ders kitaplarinin her
ikisinde de zihinsel galime yonelik etkinliklerden sonra ikinci sirada gelkedir.
Ayni durumHappy Earth 1 ve Happy Earth &lli ders kitaplari icin de gecegili
korumakta ve zihinsel gelme yonelik etkinliklerden sonra ikinci sirada

gelmektedir.

Gelisimin dort boyutlu yapisi temele alinarak her biybia 6zgu ayri dgerlendirme
gerceklatirildikten sonra, dort gelimsel boyuta 06zgu etkinliklerin genel
deserlendirilmesinin yapiimasi hedeflenmektedir. Bglbenda izleyen bélimde dort

gelisimsel boyut Gizerinden genel birgelendiriimeye gidilecektir.

4.6. Genel Dgerlendirme

Bu bolimde, gercek$érilen incelemenin bulgulari ve sonuclar dort igehsel
boyut cercevesinde tagtiacaktir. incelemenin gercekjérimesinde ise vyine
olusturulan o6lgit kullaniimgtir (Bkz.: Tablo 24). inceleme élgutii kullanilarak, dort
adet yabanci dil olaralngilizce ders kitabinda yer alan getisel boyutlara yonelik
etkinliklerin deserlendirilmesi yapilmgtir. incelenen ders kitaplarindan ikisi, MEB
tarafindan basimi ve gaumi yapilarak orgun gretimin ilkogretim basamanda en

sik kullanilanTime for English 4ve Time for English 5adli kitaplardir.
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incelenen dier iki kitap ise Ozel gretimin ilkGgretim basam@nda siklikla
kullanilan Oxford Yayinevine aHappy Earth 1ve Happy Earth Z adl kitaplardir.
Calismada ilk@retim okullarinda @grenim géren 11 ya grubu yabnci dil

Ogrenen olarak ¢cocuk temele alipohdan inceleme gercekitirmedealanda siklikla
kullanilan bu dort kitabin segilmesine karar versltin. Time for English 4 , Time f
English 5ve Happy Earth = ve Happy Earth 2adli ders kitaplarinda yer veen

etkinlik cesitleri dncelikle ayri ayri fiziksel, zihinsel, sasyve duygusal galime

yonelik olup olmadiklari noktasinda incelegmsonrasinda ise dort gginsel

boyutun birbirleriyle ilgkisini daha iyi anlamlandirabilmek i¢in ggtnsel boyutlarin
genel dgerlendiriimesine gidilmitir (Bkz.: Ek 2) Inceleme sirasinda birc
etkinligin, birden fazla gefimsel boyutu destekleyici ol@gu da anlalmis ve bu tar

etkinliklerin dagihmlari da saptanmgtir (Bkz.: Ek 3 ve Ek 4).

Calismanin bu bolimine oncdikli olarak fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygus
gelisim boyutlarininincelenen dort adet yabanci dil olarékgilizce ders kitah
icersindeki dailhmlarina dginilecektir. Buna goreTime for English adh ders
kitabinda fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusdl gmme yonelik etkinliklerin dgilimi

asagidaki gibi gorsellgtirilebilir;

Time for English 4

m Fiziksel
m Zihinsel
Sosyal

® Duygusal

PG 5: Time for English Kitabinda Dort Gekim Boyutuna Yonelik Etkinliklerir
Dagilimi
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Time for English 4adh der: kitabinda %52 ile gosterilen dilimizihinsel geliime
yonelik etkinlikle oldugu goérilmektedir. Bu anlamda kitapta en fazla ziéii
gelisime yonelik etkinliklere yer verilg anlagilmaktadir.Diger bir deysle, zihinsel
gelisim kitap icersinde en fazla desteklenen gli boyutudur.%25 ile gosterilen
dilim ise kitap icersinde yer verilen duygusal gefie yonelik etkinliklere garet
etmektedir. Kitapta Uc¢uncu sirada yer verilen dikigesidi ise % 17 ile gosterile
fiziksel gelsime yonelik etkinliklerdir. Dordincu dilimde ise %gfbi oldukca kicul
bir oranla sosyal gelime yonelik etkinliklere yer verilmektediiSosyal gekime

yonelik etkinliklerin sayisindaki sinirli kullanimiyabanci di diger ulkelerle
iletisimde bulunabilmeyi temel alarak hazirlagniikbgretim okullari iciningilizce
ders programinin ilkeleriyle cetigi gortlmektedir. Time for English adl ders
kitabinda fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusdl gime yonelik etlinliklerin dagilimi

ise gagidaki gibidir;

Time for English 5

m Fiziksel

m Zihinsel
Sosyal

E Duygusal

PG 6: Time for English tKitabinda Dort Gekim Boyutuna Yonelik Etkinliklerir
Dagilimi

Time for English Sadh ders kitabinda da %58 ile gosterilen dizihinsel geliime
yonelik etkinlikler gostermektedir. una gore kitapta en fazla desteklenensgel
boyutu zihinsel ge§imdir. Bu boyutu %21 ile duygusal ggihe yonelik
etkinliklerin kullanimi izlemektedit
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Kitapta %12 ile fiziksel gegime yonelik etkinlikler gosteriimektedir. Dordin
dilimde ise %9 ilesosyal gelime yonelik etkinlikler yer almaktadir.Time for
English 4adli ders kitabinda olgu gibi, gelsimsel boyutlara yonelik etkinlikleri
dagiliminin ayni bicimdesekillendigi gérilmektedir. Bu anlamd&ime for English 5
adl ders kitabinda dosyal gelsime yonelik etkinliklere yer verilme oranininger

boyutlara gore ¢ok sinirli kaiglanlgiimaktadir.

Happy Earth l1adli ders kitabinda fiziksel, zihinsel, sosyal weygusal gekime
yonelik etkinliklerin dgihmi asagida gosterilmektedir;

Happy Earth 1

m Fiziksel

m Zihinsel
Sosyal

= Duygusal

PG 7: Happy Earth1l Kitabinda Doért Gelim Boyutuna Yonelik Etkinliklerir
Dagilimi

Happy Earth 1adl ders kitabinda %60 ile ifade edilen azihinsel geliime yonelik
etkinliklen gostermektedir. Kitap icersinde en fazla destedtegelsim boyutunun
zihinsel gelsim oldugu anlgiimaktadir. %24 ile ifade edilen dilim ise duygu
gelisime yonelik etkinlikleri kapsamaktadir. Sosyal gatie yonelik etkinlikler ise
kitap icersindeki d&lima gore %11 olarak gdsteriimektedir. %5 ile gaddilen
dilim ise ktap icersindeki fiziksel gelime yonelik etkinliklerin oranin
gOstermektedir. Bu kitapta sosyal gmliin gérece olarak daha fazla desteklgn

anlasilmaktadir.
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Ancak fiziksel geime yonelik etkinliklere kitap icersinde yer ver#ésine rgmen,
diger gelsim boyutlari ile kagilastirildiginda, bu tir etkinliklerin sayisinin sini
tutuldusu anlgiimaktadir.Ayni serinin devami nitelinde olanHappy Earth : adli
ders kitabinda fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygugelsime yonelik etkinliklerin

dagihmi ise gagidaki gibidir;

Happy Earth 2

m Fiziksel
m Zihinsel
= Sosyal

E Duygusal

PG 8: Happy Earth : Kitabinda Dort Gelim Boyutuna Yonelik Etkinliklerir
Dagilimi

Happy Earth 2adli ders kitabinda %60 ile ife edilen dilimzihinsel gekime yonelik
etkinliklen kapsamaktadir. Bu anlamkitap icersinde en fazla deslenen gekim

boyutu zihinsel gegimdir. Grafikte %20 ile gdsterilen alan ise duydugalisime

yonelik etkinlikleri icerir. Sosyal gajime yonelik etkinlikler ise kitap icersinde %
oraninda yer alirken, fiziksel ggiine yonelik etkinliklere %6 oranda yer
verilmektedir. Happy Earth . adl kitapla, icetindeki etkinlik caitleri acisindan
benzerlik gostergd gorilmektedir.
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Incelenen dort adet yabanci dil olaiakilizce ders kitabinda doért ggitinsel boyutu
destekleyici nitelte sahip etkinliklerin toplam sayisi isesagudaki tabloda

gorulebilir;

Time for Time for Happy Happy GENEL
English 4 English 5 Earth 1 Earth 2 TOPLAM
Fiziksel Gelgime
Yonelik Etkinlikler 65 39 17 19 140
Zihinsel Gelgime
vonelik Etkinlikler 199 196 183 192 770
Sosyal Gelime
YonelikEtkinlikler 24 31 34 44 133
Duygusal Geliime
Yonelik Etkinlikler 96 70 3 64 303
GENEL TOPLAM 384 336 307 319 1346

Tablo 38: DoOrt Gelsim Boyutuna Yonelik Etkinliklerin incelenen Kitaplar
icersindeki Sayilari

Incelenen dort ders kitabi icinde en fazla yer eariétkinlik ¢gidinin 770 adet ile
zihinsel gelgme yonelik etkinlikleoldugu saptannstir. Bu boyutu sirasiyla 303 kez
yer verilen duygusal gelime yonelik etkinliklerile 140 kez yer verilerfiziksel
gelisime yonelik etkinlikleizlemektedir. En az yer verilen etkinlik ise 138zkyer
verilen sosyal geliimi destekleyici etkinlikletir. Yukaridaki tabloya ve dncesinde
verilen yuzdelik oranlara dayanarak inceleme gdesgklen dort ders kitabinda yer
verilen fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusal getie yonelik etkinliklerin toplam

dagihmi ise gagidaki gibi gorsellgtirilebilir;
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Incelenen Kitaplaricersindeki Etkinliklerin
Dort Gelisim Boyutu Baglaminda Dagilimi

10%
e ——_
28w = Fiziksel
S — m Zihinsel
Sosyal
E Duygusal

PG 9: incelenen Kitaplaicersindeki Etkinliklerin Dort Gejim Boyutu Baglaminda
Dagilimi

Tam ders kitaplari icersinde zihinsgelisime yondik etkinliklerin orani %58 dir. Bt
etkinlikleri % 23 ile duygusal gslime yonelik etkinliklerin izledii gortlmektedir.
Sosyal ve fiziksel gelim boyutlarina yonelik etkinlikler ise %10 luk dilieri

kapsamaktadir. Bu Bmda incelenen dt ders kitabi icersinde en az yer veri
etkinlik ¢esidinin sosyal ve fiziksel gelime yonelik etkinlikler oldgu saptannstir.

Dort gelsimsel boyuta ayrilan alanin buyik oranda farkldisterdgi ve daha az
yer verilen sosyal ve fiziksel gegine yorelik etkinliklerin yabanci dil olara
Ingilizce ders kitaplarindaki sayisinin arttirlmagerektgi  distinilmektedir.
Calsmanin alan yazin incelemesi gercgllden ©Onceki bdlumlerinde do
gelisimsel boyutun birbiriyle olan yakin gkisine ve dongus 0zelligine

deginilmisti. Bununla birlikte yabanci dil olaralngilizce @retimine yonelik
hazirlanan ders kitaplarinda yer verilen etkinliklecogunun da zihinsel geime

yonelik oldyu, ancak ¢cakimanin inceleme 6lgutiini glwrmada etkinliklerin daf

cok hangi gelimsel boyutu desteklegii goz ©Oninde bulundurularak
deserlendirmeye gidilegg belirtiimisti. Ancak incelenecek etkinlik gilerinden
bazilarinin birden fazla geim boyutuna yodnelik nitelik tayabilecei, bu nedenle
her bir gelsimsel boyuta 6zgu olarak ayri bir glerlendirme yapmanin yani si
ortak nitelik tgiyan etkinliklerin de incelemede ayrica belirtil@ceurgulanmsti.

Bu bagslamda, incelenen dort adet yabanci dil olairadilizce ders kitabing, birden
fazla gelsimsel bowta yonelik nitelik barindiran etkinliklerin neletduguna ve bu

etkinliklere ayrilan yerin dort ders kitabi icerdeki dailimlarina dginilecektir.
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Incelenen dort adet yabanci dil olaiakilizce ders kitabinda birden fazla gatisel

boyuta yonelik etkinliklerin kitaplar icerisindelgayisini gosterir tablosagidaki

gibidir;
Time for Time for Happy Happy GENEL
English 4 English 5 Earth 1 Earth 2 TOPLAM
Fiziksel-Sosyal 0 0 0 0 0
Fiziksel-Duygusal 10 9 1 0 20
Fiziksel-Zihinsel 1 1 0 0 2
Zihinsel-Sosyal 6 7 6 13 32
Zihinsel-Duygusal 17 15 34 30 96
Sosyal-Duygusal 3 0 0 1 4
Fiziksel-Sosyal-
Zihinsel 0 0 0 0 0
Sosyal-Duygusal-
~Zihinsel 11 15 21 18 65
Fiziksel-Sosyal- 1 1 0 0 >
Duygusal
Fiziksel-Duygusal-
Zihinsel 46 20 9 ! 82
Fiziksel-Zihinsel-
Sosyal-Duygusal 4 9 ! 12 32
GENEL
TOPLAM 99 77 78 81 335

Tablo 39: incelenen

Etkinlik Sayilar

Kitaplarda Birden Fazla Geh Boyutuna Katki Sglayan
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Tablodaki verilere gore dort ders kitabinda birdanla gelsim boyutuna yonelik
etkinlik cssitleri incelendginde Fiziksel-Sosyal galime yonelik etkinlik ¢eidine
rastlanmamaktadir. Fiziksel-Duygusal gialie yonelik etkinlikler;Time for English
4 adh ders kitabinda 10 keZjme for English 5te 9 kez,Happy Earth lde 1 kez
yer alirkenHappy Earth 2e hi¢ yer verilmedii saptanmytir.

Fiziksel-Zihinsel gekime yonelik etkinliklere iseTime for English 4ve Time for
English 5adli ders kitaplarinda bir kez yer verilirkéthappy Earth lve Happy Earth

2 adli ders kitaplarinda bu iki ggiin boyutunu birden destekleyici nitelikte etkinlik
olmadgl gorulmektedir. Zihinsel-Sosyal gglne yonelik etkinlikler Time for
English 4ve Happy Earth l1adli kitaplarda 6 kez yer alirkehime for English 3e 7
kez,Happy Earth Zle ise 13 kez yer almaktadir. Zihinsel-duygusdisgae yonelik
etkinliklere bakildginda iseTime for English 4e 17 kez,Time for English %e 15
kez yer aldgl ve Happy Earth 1de 34 kez,Happy Earth 2le ise 30 kez yer algh
gorulmektedir. Sosyal-duygusal gatne yonelik etkinlikler;Time for English 4e 3
kez veHappy Earth Ze 1 kez yer alirkenTime for English e Happy Earth lde
yer almamaktadir. Dort kitap icersinde fizikselsgal ve zihinsel geliminin Gginin
birden ele alindgy etkinlik ¢eidine rastlanmamaktadir. Oysa sosyal, duygusal ve
zihinsel gelsime yonelik oldukc¢a fazla sayida etkigdi yer verilmstir. Buna gore;
Time for English 4e 11 kez,Time for English %e 15 kez,Happy Earth 1de 21 kez
ve Happy Earth Ze 18 kez yer algg anlgilmaktadir. Fiziksel, sosyal ve duygusal
gelisime yonelik etkinlik sayisi da oldukca azdir. Buyi@re; Time for English 4ve
Time for English e 1 kez yer alirken, der iki kitapta hi¢c yer verilmedgi
gorulmektedir. Fiziksel, duygusal ve zihinsel getie yonelik etkinliklerin sayisina
bakildginda, oldukca fazla sayida yer vergdanlasilmaktadir. Bu anlamdafime
for English 4te 46 kez,Time for English e 20 kez,Happy Earth 1de 9 kez ve
Happy Earth 2Ze tam 7 kez yer verildi belirlenmitir. Dort gelsim boyutuna
yonelik etkinliklere bakildiinda ise, incelenen dort ders kitabi icersinde aleiin
etkinliklere yer verildgi gérilmektedir. Buna gord&;ime for English 4e 4 kez, Time
for English 5te 9 kez,Happy Earth de 7 kez veHappy Earth 2e ise 12 kez yer

verildigi gérilmektedir:

! incelenen dért adet yabanci dil olafagilizce ders kitabinda birden fazla gati boyutuna yonelik
etkinlik oranlarini gosterir ayrintili tablo i¢inkB EK-3 ve EK-4.
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Yukarida belirtilen ve birden fazla ggin boyutuna yonelik nitelik tadiklari
distndlen etkinliklerin ders kitaplar icersindeki gllamlarini gagidaki gibi
gorsellgtirmek muamkinddr. Buna gore dort ders kitabi icersinde sadetksélr
sosyal gelime yonelik etkinlik saptanmagiiicin, diger boyutlara ikkin ¢ikarimlar

sirasiyla gagidaki gibi sunulabilir

Fiziksel-Duygusal

m Time for English

= Time for English !
Happy Earth

E Happy Earth

PG 10: Fiziksel ve DuygusaGelisime Yonelik Etkinliklerin incelenenKitaplar
Icersindeki Dailimi

Fiziksel ve duygusal gsim boyutlarinin her ikisine de yonelik olgu distunilen
etkinliklere %50 oranla en fazleTime for English 4 adli ders kitabind
rastlanmaktadir. Bunu sirasiyla; %45Time for English e %5 ileHappy Earth 1
adli kitaplar izlemektedi Fiziksel ve zihinsel ge&lim boyutlarina yonelil

etkinliklerin dgilimi ise gagidaki gibidir:
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Fiziksel-Zihinsel
0%

0%

= Time for English .
E Time for English !
= Happy Earth
E Happy Earth

PG 11: Fiziksel ve Zihinsel Gejime Yonelik Etkinliklerin incelenen Kitaplar
icersindeki Dailimi

Yalnizca fiziksel ve zihinsel gglme yonelik etkinliklerHappy Earth = ve Happy
Earth 2adli kitaplarda yer almazkeTime for English 4e Time for English adli
kitaplarda bu etkinfie yer verildgi gorilmektedir. Zihinsel ve sosyal gsime

yonelik gkinliklerin orani isesOyledir;

Zihinsel-Sosyal

= Time for English .
E Time for English !
= Happy Earth
E Happy Earth

PG 12: Zihinsel ve Sosyal Galime Yonelik Etkinliklerin Incelenen Kitaplar
icersindeki Dailimi
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Grafikte goruldigu gibi zihinsel ve sosyal gelin boyutlarindan her ikisine yonel
nitelige sahip etkinliklere %41 ile en fazHappy Earth 2adli ders kitabinda ye
verilmektedir. Bunu sirasiyla; %22 iTime for English 5%19 ileHappy Earth lve
%18 ile Time for English adh ders kitaplari izlemektedir. Zihinsel ve duggl
gelisim boyutlarinin her ikisini de kapsayan niteliktegikinliklerin da&ilimi ise
asagidaki gibi gosterilebilir

Zihinsel-Duygusal

= Time for English .
m Time for English !
= Happy Earth
E Happy Earth

PG 13: Zihinsel ve Duygusal Gealime Ydnelik Etkinliklerin incelenen Kitaplar
icersindeki Dailimi

Zihinsel ve duygusal geim boyutlarinin ikisine yonelik etkinlik géleri en fazla
%35 ile Happy Earth . adli kitapta yer alirkeriappy Earth 2adh kitapta bu ora
%31'dir. Time for English igersindeki orani %18 ikefiime for English adli
kitapta bu oran% 16’dir. Sosyal ve duygusalgg@liboyutlarinin her ikisine yoneli
nitelikteki etkinliklerin orani dasagidaki grdikte gosteriimektedi
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Sosyal-Duygusal

= Time for English .
E Time for English !
= Happy Earth
E Happy Earth

PG 14: Sosyal ve Duygusal Ggiine Yonelik Etkinliklerin inceleen Kitaplar
icersindeki Dailimi

Grafige gore, sosyal ve duygusal gehi boyutlarinin her ikisini de destekley
nitelige sahip etkinlikler en fazliTime for English 4adl ders kitabinda ye
almaktadir. Happy Earth 2adli kitapta ise %25 oraninda ywerilen bu tur
etkinliklere, Time for English ve Happy Earth ladli kitaplarda yer verilmegi
gorulmektedir.  Sosyal, Duygusal ve Zihinsel ggli boyutlarinin Gg¢int d
destekleyici nitelie sahip oldgu distintlen etkinliklerin dort ders kitabi arasiki

dagilimlari da aagidaki gibi 6zetlenebili
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Sosyal-Duygusal-Zihinsel

= Time for English .
m Time for English !
= Happy Earth
E Happy Earth

PG 15: Sosyal, Duygusal ve Zihinsel Ggine Yonelik Etkinliklerin incelenen
Kitaplar icersindeki Dgilimi

Dort ders kitabi icersinde bu tir etkinliklere sk yer verildgi gorilmektedir.
Etkinlik sayilarina bakilganda da dort kitabin bu gegin boyutlarina yonelil
etkinliklere nerdeyse sé oranlarda yer verdikleri sonucuna varilabiliriziksel,
duygusalve zihinselgelisim boyutlarina yonelik etkinliklerin kitaplardakiagilimi

isesOyledir;

Fiziksel-Duygusal-Zihinsel

= Time for English .
E Time for English !
= Happy Earth
= Happy Earth

PG 16: Fiziksel, Duygusal ve Zihinsel Ggiine Yonelik Etkinliklerin incelenen
Kitaplar icersindeki Dgilimi
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Bu tar etkinliklerin dort ders kitabi icersindekullanimi oldukga yaygin olmak
birlikte %56 ile en fazlaTime for English 4adli ders kitabinda yer verilgi
gorulmektedir. Sirasiyla %24 iTime for English 5%11 ileHappy Earth lve % 9
ile Happy Earth 2ach kitaplarda yer verilmitir. Incelenen dort ders kitabi e
alindginda, birden fazla gelim boyutuna yonelik etkinlikler barindirdikle
gorulmektedir. Buna gore her bir ders kitabinin oranda birden fazla geim

boyutuna yonkk etkinlik icerdigi asagidaki grafikteki gibi 6zetlenebili

Birden Fazla Gelsim Boyutuna Ydnelik
Etkinliklerin Incelenen Kitaplarigersindeki
Toplam Dagilimi

= Time for English .
E Time for English !
Happy Earth

= Happy Earth

PG 17: Birden Fazla Gej§im Boyutuna Yonelik Etkinliklerinincelenen Kitaplar
icersindeki Toplam Dalimi.

Grafik incelendginde, dort ders kitabinda da birden fazla g boyutuna yonelil
nitelik tasiyan etkinlge yer verilme oraninin oldukga benzer bigdian gosterdgi
anlagilmaktadir. Bu anlamda dort ders kitabi da birdeazld gelsim boyutuna

yonelik etkinliklere neredeyse ayni oranda yer \aktedi?

Incelenen dort ders kitabi icersindeden fazla gefim boyutuna yonelik etkinlil

¢ssitlerinin kullanim oranlari gagidaki gorseldeki gibi 6zetlenebil

2 Ayrintili bilgi icin Bkz. EK 3
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Birden Fazla Gelsim Boyutuna Yonelik Etkinlik
Cesitlerinin Da gilimi

35%
30%
25%

20%
15%
10%
5%
0% ]

SG 21: Birden Fazla Gefim Boyutuna Yonelik Etkinlik Cgtlerinin incelenen
Kitaplardaki D&ilimi

Calismanin 6zunU okiuran gorige goére, gelimsel boyutlar birbiriyle siki bir ifiki
icersindedir ve her bir gglimsel boyut git sekilde desteklenmelidir. Ancak inceleme
sonucunda elde edilen bulgular incelenen dort Kigabi icersinde en fazla zihinsel
gelisime yonelik etkinliklere yer verilgani ortaya koymaktadir. Buna gore sosyal
gelisime yonelik etkinlikler ise en az yer verilen etidier olarak kagimiza
ctkmaktadir. Birden fazla gelm boyutuna yonelik etkinliklerin de atarildig bu
calismada, dort gejimsel boyuta yonelik okiurulmus etkinlik olup olmadgl da
irdelenmitir.

Bu baglamda fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusal geli boyutlarindan her birini
destekleyici nitefie sahip etkinlikler oldgu da saptanngtir. Bu tir etkinliklerin
yabanci dil @retiminde kullanimi c¢ocgun gelsimine bir butin olarak katki
sazlamaktadir.incelenen dort adet yabanci dil oladalgilizce ders kitabinda, dort
gelisimsel boyutu da destekleyici nitgdéi sahip bu tir etkinliklerin kullanim orani

asagidaki gibi gorsellgtirilebilir:
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Fiziksel-Zihinsel-Sosyal-Duygusal

= Time for English .
E Time for English !
= Happy Earth
E Happy Earth

PG 18: Dort Gelsim Boyutuna Yonelik Etkinliklerinincelenen Kitaplatgersindeki
Dagilimi

Calismanin 6nceki kismin, her bir gelsimsel boyuta 6zgi etkinlik g#lerinin
orneklendirilmesi sunulmgu. Ancak ©rt gelisimsel boyutun her birini destekleyi
nitelik tasidigi distuinulen etkinlik ceitlerinin  nasil olabilecgni daha iyi
anlayabilmek icin, bu tur etkinliklere de 6rnek vermenin yararli olgc
distinilmektedir. Bu bglamda, incelenen dort yabanci dil olk Ingilizce ders
kitabindan yararlanilara10-11 ya grubu ¢ocuklara yabanci digetmede gcocuun
dort gelsimsel boyutunu da destekleyici nitgd sahip etkinliklei asagidaki gibi
orneklendirmek mimkundi

Work in pairs. Don’t show your cards to each other.
Pair A: Ask the times. Listen to your partner’s answer. Draw the clocks.
Pair B: Ask the times. Listen to your partner’s answers. Draw the clocks.

P Card B is on page 151. (—
Card A
| _e— .

Resim 34:Time for English , Unite 9, s. 82.
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Yukaridaki resimde yer verilen etkinlikte, gr@ncilerden ¢i calisma
gerceklgtirmeleri beklenmektedir. g¥encinin, arkadanin soyledéi saati kitap
Uzerinde cizerek gostermesi gerekmektedir. Bu yknigoz konusu etkirgin
fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusal gah boyutlarinin hepsine yonelik bir etkinlik
oldugu gorulmektedir. Bu etkinlikte zihinsel olarak sorgbzme etkinfii, fiziksel ve
duygusal gelime yonelik olarak elsi etkinligi ve sosyal gejime yonelik olarak

iletisimsel etkinlgin 6zellikleri gorilmektedir.

Walk around the class. Ask questions. Write the names of your friends in the
table.

Find someone who
is from Bursa
" has got a big family
has got two brothers
has got blue eyes

Resim 35:Time for English 5Unite 1, s. 9.

Bu etkinlikte ise, @rencilerden sinifta dojarak sorular sormalari ve tabloda verilen
bilgilere uyan arkaddarini bulmalari istenmektedir. Sonrasinda da tabloygun
bilgilerle doldurmalari beklenmektedir. Gergeitidlecek olan bu etkinfiin dort
gelisimsel boyutu da destekleyici nitelikstdigi gortlmektedir. Buna gore fiziksel,
sosyal ve duygusal gegin boyutlarinda oyun etkirdine 6rnek olgtururken,
zihinsel gel§im boyutunda ise siraya dizme ve siniflandirmanditine 6rnek tekil
etmektedir. Cunkd bu etkinlik hem eylemde bulunmégm zihinsel olarak bilgiyi
siniflandirabilmeyi, hem de géenciler arasinda ileiim gerceklgtirebilmeyi

gerektirmektedir.

246



j

\

GO DOWN \:
‘ - )

GO UP

ﬂ and counters OG' (7R
LA
( f.;
\ (&

Play ‘Race to the Volcano Science Station'

You need a dice

Resim 36:Happy Earth 1 Genel Tekrar 5-6, s. 57.

Yer verilen bu etkinlikte, grencilerden kiguk gruplar alturarak oyun oynamalari
beklenmektedir. Bu etkinlikte gbencilerin ilerledikleri yol igersinde yerine
getirmeleri gereken g#li gorevler bulunmaktadir. Bu gamda cocuklarin eylemde
bulunmasini da gerektirmekte ve fiziksel, duygusalkosyal gejim boyutlarindan

oyun etkinlgi icersine dahil olmaktadir.

Zihinsel gelsime yonelik etkinlik c¢eitlerinden ise, sorun ¢ozme etkigihe 6rnek
olusturarak, dort gedimsel boyutun her birini destekleyici nitgéi sahip oldgu
anlgilmaktadir. Ancak daha 6nce de belir#digibi dort gelsim boyutunu da
destekler nitefie sahip olan bu tir etkinliklerin kullanim orandokca dguktir
(Bkz: SG 21 ve Tablo 39).&enciyi tim gekim boyutlari g6z éniinde bulundurarak
O0grenim gerceklgirmesine yarayan bu tur etkinliklerin daha sik l[&nlminin

desteklenmesi gerektidUstinulmektedir.

Bu bolumde, MEB tarafindan basilan vegddan Time for English 4ve Time for
English 5adl yabanc dil olaralingilizce ders kitaplari ile Oxford Yayinevine ait
Happy Earth lve Happy Earth 2adli yabanci dil olarakngilizce ders kitaplari
icersindeki etkinlikler, 10-11 yagrubu yabanci dil grenen olarak ¢ogiun fiziksel,
zihinsel, sosyal ve duygusal gatnine uygun nitelik tatyip tasimadiklar agisindan

incelenmitir.
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Gercgeklgtirilen ¢alsmada, alan yazinda ¢ocuklara yabanci gietmine yon veren
gorisler, kuramlar ve yakkamlar temele alinarak, 10-11 gayrubu cocuklarin
gelisim 6zelliklerine uygun etkinlik ggtlerinin saptamasi yapilmive s6z konusu
kitaplari incelemede kullanilacak olcut belirlestini (Bkz.: Tablo 24).inceleme
Olcutt kullanilarak her bir galm boyutuna yodnelik etkinlik gélerinin kitaplar
icersinde ne kadar yer aggibelirlenmitir (Bkz.: Ek 2).incelemenin sonucunda, dort
adet yabanc dil olarakngilizce ders kitabinda en faziahinsel geliime yonelik

etkinlige yer verildgi gortlmisttr (Bkz.: Tablo 38, PG 9).

MEB tarafindan datilan Time for English 4e Time for English sadl yabanci dil
olarak Ingilizce ders kitaplarinda zihinsel géfhe yoénelik en sik kullanilan
etkinliklerin, eslestirme ve sorun ¢ézmeoldugu gorilmigtir. Elestirme ve sorun
cbzme tara etkinlikler, bircok zihinselslemi gerceklgtirmeyi gerektirir ve
ogrencinin yeni bilgiyi edinmesinde, faa bir deysle dilsel bilginin slenerek
semalar yoluyla uzun sireli befle aktarmasinda 6nemli rol oynar (Willis 1996;
Chamot 2008; Cameron 2001).

Eslestirme ve sorun ¢bzme tirtinde zihinsel etkinliklerklikla yer verilen bu iki
kitapta, Ozellikle proje ve vyaratici caghalar ile oykiu anlatma/okuma turinde
etkinliklere ¢cok sinirli oranda yer verifgigorilmektedir (Bkz: SG 6, SG7). Oysa
projeler ve yaratici ¢capjmalar, coclgun bircok yolu kullanarak amaca giaasini
sglayan turde etkinliklerdir. Bu etkinlik tirinde; yoa firtinasi, durum saptamasi,
siraya dizme ve siniflandirma, kdastirma ve sorun ¢6zme gibi birgok zihinsel
gelisime yonelik etkinlik bir arada kullanilmaktadir (W8 1996). Yaratici
calismalar, cocgun zihinsel gekimini bircok acidan destekler (Crosse 2007). Oykil
anlatma/okuma turindeki etkinliklerin kullanimi ig@ciygun alskin oldusu ve
hoslandgl bicimde dil &renmesine olanak taniyarak, digrénme eylemini kolay ve
zevkli bir bicime dongtirmektedir (Chastain 1988; Crosse 2007). Cocuklaligkin
oldugu turde gercekigirilen bu etkinlikler, anadili edinimine benzerrhiabanci dil
O0grenme bglami gerceklgtirmeye de yardimci olur (Halliwell 1992; Snow ve
Hoefnagel-Hohle 1999). Bununla birlikte, inceleriknyabanci dil olarakingilizce
ders kitabinda zihinsel ggine yonelik etkinliklere yeterince yer verifdli

gorulmektedir.
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Oxford Yayinevine aitHappy Earth 1lve Happy Earth 2adli yabanci dil olarak
Ingilizce ders kitabinda da en fazi&insel geliime yonelik etkinliklere yer verildii
anlgilmaktadir.  Bu iki kitap icersinde zihinsel g@the yonelik etkinlik
cesitlerinden en fazla yer verilenirginle ve yap, gestirme ve sorun ¢ozmgirl
etkinlikler oldusu gorilmektedir (Bkz.: SG 8, SG 9)ime for English 4se Time for
English 5adli kitaplardan farkli olarak, bu iki kitapta tenve yap tird etkinliklere
yer verilmektedir. Bunun yani sira, 6ykiu anlatmaiola etkinlginin kullanimi da
daha fazladir. Yabanci dil olardkgilizce ders kitaplarinda zihinsel géthe yonelik
etkinlik ¢esitlerinin ortak dgerlendirilmesi gercekigirildi ginde, en fazla yer verilen
etkinlik ¢ssitlerinin eslestirme ve sorun ¢ézme olgu gorulmektedir (Bkz.: SG 10).
Bulgulardan elde edilen gikarimla, incelenen daigtayabanci dil olarakngilizce
ders kitabinda, zihinsel ggilne yonelik etkinliklerin kullaniminin  oldukca

desteklendii anlagilmaktadir.

Duygusal gekime yonelik etkinliklerin ise zihinsel gglme yodnelik etkinliklerden
sonra ikinci sirada yer algligorulmektedir (Bkz.: Tablo 38, PG 9)ime for English
4 ve Time for English 5adl yabanc dil olarakngilizce ders kitaplarinda en fazla
kullanilan duygusal gelime yonelik etkinlikler ise;el isi, oyun ile sarki ve
tekerlemelen kullanimidir (Bkz.: SG 16 ve SG 17). Duygusaligme yonelik
etkinliklerden el gi, oyun vesarki ve tekerlemelerin kullanimi, cocuklarin “yéqbdr
seylerde glence unsurunu bulmaktan ve yaratmaktagldmmalarina” (Halliwell,
1992:3), “duygusal yonden heyecanlarinin gyaisina” (Brewster, Ellis ve Girard,
2002:27) ve kaygilarinin azaltilarak, motivasyomar sglanmasina yardimci olur
(O’'Malley ve Chamot; Crosse 2007)ki adet yabanci dil olarakngilizce ders
kitabinda duygusal gsglme yonelik etkinliklerden drama/dramatizasyon &alimina
yer verilmezken, rol yapma etkigine de ¢cok az oranda yer vergdgorilmektedir
(Bkz.: SG 16, SG 17). Oysa bu tur etkinlikler, cklamn hayal gicuni harekete
gecirmeye (Larsen-Freeman, 1986: 77-80) ve yabdicogrenimi ba&laminda

rahatlamasina ve motivasyon kazanmasina yardimci ol
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Happy Earth 1ve Happy Earth 2adli yabanci dil olarakngilizce ders kitaplarinda
duygusal gelime yonelik etkinlikler incelenginde, en fazla yeriroyun, kjisel
deneyimleri paylgma/duyysal etkinlikler ve el si tirinde etkinlikler oldgu
gorilmektedir (Bkz.: SG 18, SG 19ncelenen dier iki yabanci dil olarakngilizce
ders kitabindan farkh olarak, ssel deneyimleri paykma/duygsal etkinliklerin
kullanimina yer verilmektedir. Bu tur etkinliklerkullanimi, ¢gocuklarin yabanci dil
ogrenme bglamlarinda “kendileri ile ilgili kongma ve dger bireylerden ilgi ve onay
gorme” (Harmer, 2007:83) gereksinimlerinin ganmasina, bununla birlikte “kendi
dunyalariyla ilgili sahip olduklari kaygilarin anéthasina” (Brewster, Ellis ve Girard
2002:27) da yardimci olmaktadiki adet yabanci dil olaralngilizce ders kitabinda
da drama tiiriinde etkinlik kullanimina yer verilméaeeir. incelenen dort kitapta da
duygusal gefime yonelik etkinliklerin kullaniminin yeterli diyde oldgu

sonucuna ukalabilir.

Time for English 4ve Time for English 5adli ders kitaplarinda tguncu sirada yer
verildigi anlagilan etkinlik turtu isefiziksel gelsime yonelik etkinlikletir (Bkz.: PG

5, PG 6). Fiziksel galime yonelik etkinlik ¢egitlerinden en sik kullanilanlari ise)

isi ve oyumlur (Bkz.: SG 1, SG 2). Ekii etkinliklerinin fiziksel gelsime yonelik
kullanimi, gcocgun kuguk kas becerilerinin ggilinini destekleyici nitelikte olmasina
isaret eder. Bununla birlikte, fiziksel ggtnin bir parcasi olan el-goz
koordinasyonunu gelirmeyi de sglar (Crosse 2007). Oyun etkiginin fiziksel
gelisime yonelik olarak kullanimi da hareket gerekti@yunlara yer verilmesi ile
dogru orantilidir. Bgka bir deysle, incelenen ders kitaplar icersinde oyun
kullanimina yer verilmi olsa da hareket icermesi acisindargediendirilerek,
fiziksel gelsime uygunlgu saptannstir. Bu oyunlar buyik kas becerilerinin
gelisimini destekleyici nitelik gostererek daha blyuKesylerde bulunmayi teik
eder turde olabile@e gibi, kicik motor kaslarin ve el-g6z koordinasyoaon
gelistiriimesini salayici nitelikte kiicuk eylemleri de iceriyor olaipil Bu anlamda
oyun kullanimi, “cok fazla fiziksel enerjiye satotan ve siklikla fiziksel olarak etkin
olma gereksinimi duyan” (Brewster, Ellis ve Girag02: 27) cocuklarin eylemde
bulunma gereksinimlerini katarken, “kicik ve blyuk kas becerilerini

gelistirmelerine” de yardimci olur (Crosse 2007).
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Beyin jimnastgi ve drama/dramatizasyon tura etkinliklerin kullamasina ise hig yer
verilmedigi gorulmektedir. Bununla birlikte, fiziksel geim ve s&liga yonelik
etkinliklere de sinirli yer verildi anlasiimaktadir (Bkz.: SG 1, SG 2).

Happy Earth 1ve Happy Earth 2adli yabanci dil olarakngilizce ders kitaplarinda
ise fiziksel gelsime yonelik oldgu disintlen etkinliklere ayrilan oranin incelenen
diger U¢ boyuta gore son sirada gidugorulmektedir (Bkz.: PG 1, PG 7, PG 8).
Fiziksel gelsime yonelik en sik kullanilan etkinlik géeri ise el isi, oyun ve rol
yapmalir (Bkz.: SG 3, SG 4). Cocuklarin fiziksel olaratkin katilmini gerektiren
tirde rol yapma etkinginin kullanildigi gérilmektedir. Dort kitap incelenginde,
fiziksel gelsime yoOnelik etkinliklerin sinirli sayida olgu anlgilmaktadir. Oysa
cocuklar yaparak grenme gilimindedirler. Bununla birlikte, buyik ve kiguk &a
becerilerinin gekimi icin dgrenmeye ve desteklenmeye olan ihtiyaclari sirmakted
(Senemg@lu, 2011: 29).

Sosyal gelime yonelik etkinliklerincelendginde de yine sinirli bir kullanimla
karsilasiimaktadir. OzellikleTime for English 4e Time for English Sadli kitaplar
icersinde en az yerin bu tir etkinliklere ayrgidanigiimaktadir (Bkz.: PG 5, PG 6).
Oysa MEB tarafindan yayinlanarlkogretim Okullari Igin Ingilizce Ders

Programindau ifade yer almaktadir:

“ Cocuklar dili islevsel ve ilesimsel yonu ile grenmek
isterler. Ancak dilin dgru olarak modellenmesi ve cagga
pratik yapmak icin bol bol firsatlar verilmesi g&ie Cocuysun
dili kullanirken kendini rahat hissedebilmesi igisinif
ortaminin destekleyici ve gudileyici olmasi gereBuna ek
olarak iletisimsel ve gercgekgi dil kullanimi da cgeun dili

kullanmasi icin daha d@l bir ortam vyaratacaktir”
(2006:3).
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Ancak etkinlikler incelendgjinde, dilin iletsimde bulunarak grenilmesinin hi¢ de
ifade edildgi gibi gerceklemedigi gorilmektedir.Happy Earth lve Happy Earth 2
adli kitaplarda sosyal geilme yonelik etkinliklerin kullaniminin daha fazla
desteklendii anlasiimaktadir. Ozellikle iletimsel etkinlikler, oyun (iletim
gerektiren turde), yabanci dilin kilttirtineskin farkindalik kazaniimasina yonelik
etkinlikler ile rol yapma etkinfiine sik yer verildii gorilmektedir (Bkz.: SG 13, SG
14). Bununla birlikte, dier gelsim boyutlarina ayrilan yer ile kiyaslagthda,
uclincl sirada gelgli gorulmektedir (Bkz.: Tablo 38)ncelenen dort kitap icersinde
en sik kullanilan sosyal ggiine yonelik etkinlik cgitleri ise; iletisimsel etkinlikler,
oyun, rol yapmadir. Tum bu bulgular, 6zellikleme for English 4ve Time for
English 5adli yabanci dil olarakngilizce ders kitaplarinda sosyal getie yonelik

olarak daha fazla etkir@e yer verilmesi gerekdi sonucuna varilabilir.

Dort ders kitabinin ortalamasinaskiin yapilan c¢ikarimlar da sosyal ve fiziksel
gelisime yonelik etkinliklere daha fazla yer verilmesrgktigine isaret etmektedir
(Bkz.: PG 9).Incelenen dort ders kitabi icersinde birden fazlhsige boyutunu
destekler nitelikte etkinliklerin dalimlarina da yer verilngti. Burada ise 0zetle
belirtiimesi gereken nokta, zihinsel ve duygusalisgain her ikisine yonelik
etkinliklerin sayisinin daha fazla olgludur (Bkz.: Tablo 39). Dort gsim
boyutunun her birini destekleyici nitgiiolan etkinlikler ise olduk¢a sinirlidir (Bkz.:
SG 21). Buna dayanarak bu tir etkinliklere de yabatil olarak ingilizce ders

kitaplarinda daha fazla yer verilmesi gergksonucuna ukalabilir.
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SONUC

10-11 Ya Grubuna Yoénelik Yabanci Dil Olarakgilizce Gretiminde Etkinliklerin
Cocuklara Uygunluk Bdaminda/ncelenmesbaslikli arastirmada tlkemizde 10-11
yas grubuna yonelik yabanci dil olardikgilizce @Gretiminde kullanilan ders kitaplari
etkinlikler agisindan incelengtir. incelemeyi yonlendiren temel at@ma sorusu,
etkinliklerin ya da argtirmalarin cocuklarin gelim dtzeylerine uygun olup
olmadgidir. Bu ba&lamda erken yda yabanci dil olarakingilizce @retiminde
kullanilan etkinliklerin gucli ve zayif yonleriniriaya koyabilmek aghirmanin
temel hedefidir. Farkligan dinyamizda, bu farkiga kosut bir bicimde gelien
erken yata yabanci dil gretimi genelde yabanci dil 6zelde yabanci dil dara
Ingilizce @retiminde targmalarin, argtirmalarin ve uygulamalarin  odak

noktalarindan biri olmgtur. Bu aratirmanin ¢ikg noktasi da bu yeni yonelimdir.

Gunumuz dunyasinda yabanci digrénme artik bir tercih olmaktan c¢ikgni
zorunluluk haline gelnstir. Ozellikle son yiizyilda artan uluslararasskiler ve
gelisen teknoloji kullanimi, en az bir yabanci dirénmeyi gerekli kilmgtir. Uluslar
arasi ilskilerin gelismesi, Ulkeler arasinda g#i olusumlarin dgmasina da yol
acmstir. Avrupa Birligi de s6z edilen bu ojumlardan biridir. Bu olgum, AB
binyesinde bulunan tlkelerin farkh @damlarda ortaki salayici bir anlayga sahip
olmalari gerekgii goristi dgzrultusunda ¢gtli alanlara iliskin hedefler belirlenstir.
Ortaklik yaratma dtincesi guinimuzin temel gostergelerinden biri okmeketliligi

verimli kilabilmek digtincesinin yaratg bir yonelimdir hi¢ kykusuz.

Avrupa dil politikasinin 6zl temelde “Avrupa’dakil de kilttr ¢sitlili ginin zengin
mirasi korunmasi ve getiriimesi gereken ortak bir kaynaktir ve busitidi gi
iletisim yolunda bir engel olmaktan c¢ikarip kidkli bir zenginlgame ve anlaw
haline getirmek icin @tim alaninda buytk bir cabaya gereksinim vardIResini
temel alarak, cokdillik ve cokkultirlilik olgusurggnderme yapmaktadir (OBM,
2001:2). Cokdilli bireyler yegtirmek ise, oOncelikle birden fazla yabanci dil
ogrenmeyi gerekli kilar.
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Bu baglamda yabanci dil grenmeye bgama yagl ne kadar 6ne alinirsa gair
yabanci dillerin grenilmesi de o kadar erken gercalkliilir. iste bu nedenle, erken
yasta yabanci dil grenme/@retme yeni gitim anlaysinin temel 6zelliklerinden biri

olmustur.

Bu olusumda yerini almak isteyen Turkiye de, birtakim géligleri yerine getirme
cabasi icersine girgtir. 2006 yilinda gercekigirilen Egitim Reformu da bu yonde
atilan adimlardan biridir. Buna gdre yabanci g@emimi on yaina indirilmistir. Bu
yas dilimindeki cocuklara yabanci dil gietmede ise yefkinlere yabanci dil
ogretmeden farkli bir yapi izlenmesigitsel bir gerekliliktir. Cocuklara yonelik
yabanci dil @retimi ve eitimi, 6ncelikle cocuklarin ya Ozellikleri g6z Onunde
tutularak gerceklkgirilmelidir. Bu noktada 6nemli olan, ¢ogun yg grubuna 6zgu
gelisimsel 6zelliklerin dikkate alinmasinin verimli bigrenim/Gretimi salayacak
bir etmen olarak gorulmesidir. Cunki c¢c@om ya grubuna 06zgu geimsel

Ozellikleri neyi gerceklgirip gerceklgtiremeyecgi konusunda ipuglari sunar.

Cocugun ygaminin tim alanlarinda olgu gibi, yabanci dil grenme bglamlarinda
da gelgim boyutlarinin desteklenmesi yerinde bir ygkiadir. “Gelsimsel &Geler
dil 6greniminin dgasini bigcimlendirir. Bu faktorlerin yabanci digi@timinde de g6z
onune alinmasi gerekir’ (Scarcella ve Oxford, 1992: Baarili &grenciler
yetistirmek sadece zihinsel yonden gsilis bireyler yetgtirmek ya da yalnizca okul
basarisina odaklanmak gidir. Ozetle, “okullar sglkli cocuklar yetjtirmede
sadece onlarin zihinsel gemini degil, bunun yani sira sosyal ve duygusal
gelisimini de desteklemelidir” (Durlak v.d., 2011:406).

Bu argtirmada da erken yta yabanci dil gretiminde ¢cocgun gelsim 6zelliklerine
dayanarak yabanci dil olarakngilizce @retiminde yol gosterici bir cerceve
olusturulmaya cakilmistir. ‘10—11 Ya Grubuna Yo6nelik Yabanci Dil Olarak
Ingilizce (gretiminde  Etkinliklerin  Cocuklara Uygunluk  Bglaminda

Incelenmesibaslikli arastirma doért bolim olarak tasarlangr:
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‘21. Yy'da Yabanci Dil @renmé bashkl birinci bolimde (1. BOLUM), éncelikle
icinde bulundgumuz ylzyilda yabanci dil gopenmeyi gerekli kilan etmenler
cercevesinde bigimlenen yabanci dil politikalarieizde durulmstur. Ulkeler
arasinda artarak ggtnekte olan ikkiler bu tlkelerin dillerini @renmeyi de gerekli
kilmistir. Johnstone’a (2002: 15) gore 1990l yillardabgnci dil grenmenin 6z
bireyin konsu olduzu ulkelerin dilini Grenmesiyken, 2000’li yillarin Benda ise bu
distince gendleyerek sadece en yakin sinirlar icersindeki Utkeldegil, diinyanin
herhangi bir yerindeki sanal kaodarin dillerini de @renmeye bgamanin
gerekliligi ortaya cikmgtir. GUnumuzde kultirlerarasi yetinin kazandiriimas
gelistiriimesi de yabanci dil grenme sirecinin temel yodnelimlerinden biridir.

Neuner’in (2002:83u saptamasi da bu noktayi vurgular:

“Ogrenenin 4 dinyaya ilskin gorisinii ve deneyimini
gelistirirken, kendi diinyasinin sinirlari icersinde ybaks agilari
kazanmasina yardimci olmaktas dilnyada yer alma diérini de
tesvik etmektedir. Dger insanlara ve onlarin kilturel artalanlarina
yonelik olumlu tutumlar gegtirmelerine de olanak tanimaktadir”.

Bu sozlerden yabanci dil genmenin insanlarin sadece birbirleriyle
anlaabilmelerine dgil, birbirlerini anlamalarina da olanak taniyan hira¢ haline
donistirilmek istendii anlasiimaktadir. Uye (lkelerin ekonomik ve siyasal aland
gelismesi ve bitunkgmesi hedefi ile yola c¢ikan Avrupa Bigli de, gelsim ve
kalkinmada gitimin 6nemini 6ne cikartir. Géli egitim politikalari belirlemesinin
de nedeni budur. Ozellikle blinyesinde bircok fadklisu barindirgy ve diinyamizin
gittikce kuculdigl gercginden yola cikarak, bireysel ve toplumsal dizleader
karsilikli anlasma, farkliliklara saygi gosterme, ilgti yayginlatirabilme, boylece
dinya bagina katkida bulunabilme Avrupa Dil Politikasinin Gdzi olwturur.
(Starkey, 2002:7). Bu anlamda gtlilen yabanci dil politikalargokdillilik, dilsel
cesitlilik, ortak anlayrs, demokratik vatandashk ve sosyal uyuniu

gerceklgtirebilmek olarak 6zetlenebilir.

! Ayrintili bilgi igin bkz.: (Cevrimici) http://wwwcoe.int/t/dg4/linguistic/division
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Bu hedeflere egebilme yabanci dil grenimin daha erken y& baglamanin
gerekcgesi olarak da goOsterilebilir. Erkenstga birinci yabanci dili grenmeye
baslayan bireyin ikinci ve dcunclu yabanci dillergrénebilmesi de daha erken
gerceklgebilecektir (Neuner, 2002:12). Truchot (2002:8)d#gisen kaullara erken
yasta uyum sglama gereklilgi oldugunu ve bu nedenle yabanci dillerin erkegtga
O0grenilmeye bgamasinin uyum g#ama sirecini de kolayaracgini belirtir.
Nitekim Avrupa Komisyonu tarafindan basildie Main Pedagogical Principles
Underlying the Teaching of Languages to Very Youearners(Cok Erken Yata
Dil Ogrenenlere Dil @retilmesinin Altinda Yatan gtsel Prensipler) (2006a:15)
baslikli dokiimanda da cok erken ggan bglayarak en az iki yabanci dil
ogretilmesine yonelik gigimlerde bulunulmasi istenmektedir. Bunaghaolarak,
erken yata yabanci dil gretiminin daha etkin ve verimli bir bicimde gercekhesi

icin argtirmalarin yapilmasi gerektide belirtiimektedir (a.g.e).

Gunumuzde yabanci dil géenimi/Gsretimini gerekli kilan etmenlerin ve bu
dogrultuda bicimlenen yabanci dil politikalarinin itdedigi birinci bélimde, tlkeler
temelinde erken yta yabanci dil greniminin nasilglev kazandii, baka bir deysle
nasil ele alinggina da yer verilngtir. Buna gore Avrupa’da yabanci digi@timine
iliskin yeni yonelimin, yabanci dil dersinin 6-7sygrubu c¢ocuklara zorunlu olarak
sunulmaya bgdamasi oldgu gorulmektedir (Moon, 2009: 9). Agtrmanin bu
boliminde bu yonelim ele alingnive Avrupanin bircok Ulkesindeki durum
yansitilmaya cagilmistir. Oyle ki bazi Ulkelerde, 6rga Belcika'nin Almanca
konwan toplulgu icersinde ya ddspanya’da tiim genciler 3 yaindan itibaren
yabanci dil @renmeye bgamaktadir (a.g.e.). S6z konusu gala 2007 yilina kadar
olan girsimleri ele almakta ve erken gta yabanci dil grenimine yonelik bir¢cok
gelisime isaret etmektedir. Bu anlamda, ilerleyen yillardaeerkyata yabanci dil
ogreniminin daha erken y& baglamasina yonelik cabalarin artgcada

dUstndlmektedir.

Arastirmanin Erken Yasta Yabanci Dil @retiminin Temel ilke ve Bilgenleri’
baslikli ikinci boliminde(2. BOLUM) ise, dncelikli olaralgelisimsel 6zellikleri ve
ogrenen kimligiyle cocuga iliskin alan bilgisine yer verilmgtir. Bu baglamda

ogrenen kimlgiyle cocugun, ait oldgu ¢cocuk kimiginin bir parcasi olarak gortulmesi
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gerektgi dustincesinden yola cikilarak, ¢cagmun gelsim 6zellikleri ele alinmytir.
Cocuza iliskin gelisim sureclerinin betimlemesinde ise Rice’'in (1997@)irledisi
cocuk gelsiminin dort boyutu temel alinrstir. Bu betimlemeye gore coctiziksel,
zihinsel, sosyal ve duygusal gsimi ile bir batindur . Gergeklstirilecek ezitim
icersinde de ¢ocuk bu dort gaétn boyutu ile bir bltlin olarak ele alinmalidir. Qé&c
gelisiminin dort boyutlu yapisi géz 6ntnde bulundur@danda, yabanci dil @enen
olarak cocgun ne gibi evrelerden gegini betimlemeden 6nce ¢ogun anadilini
ogrenirken neleri deneyimlegii ile ilgili bilgiler de konuyla bglantisi dl¢istinde
sunulmytur. Burada amag¢ anadil edinimiyle yabanci gitehme sureci arasindaki
farkliliklari ve benzerlikleri ortaya koyabilmektiOrnesin 8-10 ya grubu ¢ocuklarin
kendi anadillerini edinme sirecinde rgamada olduklari Scott ve Ytreberg (1997:4)
tarafindansoyle 6zetlenir: “10 ya ile birlikte ¢ocuk, soyut diiinmeye bslar,
sembolleri anlar, genelleme ve dizggleneye balar’. Kuskusuz bu o6zellikler
yabanci dil @renme sireci icin de gecergii olan Ozelliklerdir. Bu noktayi
aydinlatabilmek amaciyla konuyla gladan bglantili gorildigliinden Piaget,
Vygotsky, Bruner ve Chomskybi kuramcilarin gorgleri de ana cizgileriyle ele
alinmstir: S6z konusu kuramcilarin ggtérinden yararlanmanin gerekcestrénen
kimligiyle cocysu taniyabilmek, boylece yabanci dil olarakngilizce
Ogretimi/égreniminin izleyecgi yolu cizebilmektir. Piaget'ye goére, tum cocuklar
dogumdan yetkinlige kadar ayni gelimsel donemlerden gecer (Pinter, 2006:6).
Buna gore 10-11 yagrubu cocuklar igin somuglemler donemi s6z konusudur.
Dolayistyla yabanci dil olarakngilizce @&retiminde de somutliemleri temel alan

etkinliklere 6ncelikli olarak yer verilmesi gerekir

Cocuk gelsimini belirlemede yol gdsteren gér bir kuramci da Lev Vygotsky'dir.
Vygotsky'nin sosyokultirel kurami, temelini ggin ve @&renmenin sosyal bir
baglamda olgtugu gozleminden alir (Cameron, 2001: 6). Cocuk “ddstaci bir
O0grenme ortami icersinde kendi sii@a gercgeklgtirebilecesi bilgi ve performans
dizeyinden daha ileriye @au bir gelsim goOstererek” (Lightbown ve Spada,
1999:23) @renmeyi gercekigirebilir. Demek ki bu gamada cocuk kendisinden

daha bilgili ve deneyimli bir yegkinden yardim alarak anadilingtenmektedir.
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Anadili ediniminde cocgun aldgl bu yardim, yabanci dilg@enme surecinde de
cocusu etkin kilacak bicimde sunulmalidir. Ote yandamigdisi salayabilmek

icin gercge yakin bglamlarin kullaniimasi gerelgii de aciktir.

Cocuk, yabanci dil grenme surecinde ait olgu kiltirinden bamsiz dgildir. Bu
nedenle yabanci dilin kdltirine siin farkindallk da kazanmahdir. Gunimuzde
farkl kilttrlere saygili bireyler yetirmek, bgka bir deysle “dinya vatanda’
(Audiger, 1999: 62) yettirebilmek de hedeflenmektedir. Vygotsky’'nin ggleri bu
dogrultuda yabanci dil grenimini daha etkin kilabilmek i¢in nasil bir yalénmesi
gerektgi ile ilgili cikarimlarda bulunabilmeyi sgamaktadir. Argtirmamizda 10-11
yas grubu cocuklara yabanci dil gketiminde ne gibi noktalari g6z 6nunde
bulundurmamiz gerelgini belirlemede Vygotsky'nin gokleri yol gosterici

olmustur.

Yabanci dil @&reniminin nasil daha etkin bir bicimde gercgkidebilecesini
saptamada yol gdsterici olan bigdr kuramci da Bruner’dir. Cocuklargamall ve
dogru bir bicimde sunulacak yekin yardiminin 6nemini vurgulayarak,
Vygotsky’'nin digiinusini destekler (Cameron, 2001: 9). Bununlakbetlicocuklarin
yeni @renme gercekkgirmelerinde akkin olduklarn bglamlari kullanmanin
yararina da danir. Bruner, cocgun yeni @renme gercekkgirirken kaygisinin
azaltiimasi gerekiine isaret ederek, rutinlerin kullaniminin, gér bir anlatimla
cocuzun algkin oldusu ortamlardan yararlanmanin yararl okaca belirtir (a.g.e.).
Buna dayanarak Cameron da (2001) yabancigdérime surecinde de daha rahat bir
ogrenme gercekktirmek icin algkin olunan bglamlarin velveya araclarin
kullaniimasi gerekmektedir’ yodninde bir gfiileri strer. Dolayisiyla yabanci dil
olarak Ingilizce @renme sirecinde etkinliklerin afwruimasinda bu nokta da

Uzerinde durulmasi gereken bir noktadir.

Bu bolimde ele alinan bir @r kuramci da Chomsky'dir. Gergi Chomsky ¢gan
dil 6grenmesinde c¢evrenin herhangi bir etkisi olngadi coc@gun dgustan
beraberinde getirdi yeti ile dil 6grendgini belirtir (Ellis, 1997: 66). Ancak
Chomsky de her cogun belirli donemlerde ayni geim 6zellikleri sergilediine

yaptgl vurguyla ¢ocuklarin ya 6zgu gekim oOzelliklerini saptayabilmede ve erken
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yasta yabanci dil gretiminin yga 6zgu olarak nasil bicimlenebileégee yonelik
ctkarimda bulunabilmeye olanak tanimaktadir (Came2001). Bu nedenle bu ggri
erken yata yabanci dil gretimini, dolayisiyla argirmanin konusunu bir yoniyle
destekleyen bir gogloldugundan bu bdlimde Chomsky’nin gélérine de yer

verilmistir.

Erken yata yabanci dil renmenin dgasini anlamada gliinimuzde tzerinde ¢ok sik
durulan kritik donem varsayimda oOnemlidir. Bu nedenle kuramsal tgrtanin
yansitimaya cajildigi bu bolumde kritik dénem varsayimi da yansitiimaya
calsiimistir.  Kritik dénem varsayimi da erken sya yabanci dil grenmenin

gerekliligine vurgu yapar (Birdsong ve Mollis, 2001).

Anadil edinimi surecini betimleyen kuramsal ggieii yabanci dil grenme slrecine
iliskin ipuclarini veren bir kaynak olarak goériilebiliarnesin Halliwell, (1992:4)
cocuklarin anadillerini edinirken kullandiklar jletin yabanci dil greniminde de
blylk etkisi oldgunu savunur. Bu nedenle gimamanin bu béliminde 10-11gya
grubuna yonelik yabanci dil olarakngilizce @retiminde c¢ocuklarin galim
Ozelliklerini dikkate alan yakkamin cercevesi de sunulmaya gdinistir. Buna gore,
cocuzun sahip oldgu bilgiler yardimiyla yabanci dilgienebilmesi desteklenmelidir.
Arastirmamizda, anadil ediniminden yola ¢ikarak yabaticogretiminde ¢ocgun
gelisim oOzelliklerinin nasil desteklenebilegielizerinde durulmgtur. Bu ba&lamda
ikinci boliumde yer verilen artalan bilgisine dayeaka10-11 ya grubu yabanci dil
O0grenen olarak cogia yabanci dil gretimi gerceklgtirmede gekim Ozelliklerini

dikkate alan yaklkami asagidaki gibi 6zetlemek mumkindur;

> Piaget’nin ileri surdgi gelsim evrelerinden somusglemler donemindedir.
Gergeklgtirilecek yabanci dil gretimi de bu dénemin 6zellikleri g6z 6niine
alinarak olgturulmalidir. Cocuk yabanci diligdenmede, somut nesnelerin
kullanimi yoluyla desteklenmelidir ¢linkti henliz dogistinme becerisi tam

olarak kazaniimangtir.
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» Vygotsky'nin 6ncusu oldgu sosyokultirel kuramin ilkeleri g6z 6niinde
bulundurulmalidir. Buna gore ¢ocuk sosyal biglaen icerisinde etkilgm

ve iletisimde bulunarak grenir.

Yabanci dil @retiminde c¢ocgun arkadsariyla iletisimde bulunmasina
olanak taniyan etkinlikler dizenlenmesi ggrertaya ¢ikmaktadir. Bununla
birlikte, 6grenilecek yabanci dil, kdltirden @ansiz dgunilemez ve
Ogrenciye yabanci dilin  kdltarind tanitict  niteliktestkinlikler de

sunulmalidir. @retmen, @rencinin @renme surecinde gerekli degite
sglamakla yukumluddar.

» Bruner cocgun d&renme eyleminde bulunmasinda kayglylr azaltici
etmenlerin kullanimina da gair. Buna gore cocuk akin oldusu
baglamlarin ya da araclarin yardimiyla daha rahat tkai ébir 6grenme
gerceklgtirmektedir. Yabanci dil gretiminde de @rencinin kaygilarindan

uzaklgarak daha rahatggenme gercekkirmesine yardimci olunmalidir.

» Yabanci dil @renmeye istekli olma, yakinlere oranla Onyargisiz bir
bicimde sinifa gelme gibi erken gfa yabanci dil greniminin avantajl
yanlari gbz 6nunde bulundurulacak veseldendirilecek bicimde bir g@tim

sunulmalhdir.

Arastirmada, anadil edinimi ve yabanci digrénimi strecinde 10-11 yagrubu
cocuklarin geklim o6zelliklerinin belirtildigi kisimdan sonra, 10-11 yagrubuna
yonelik yabanci dil olarakngilizce @&reniminde yer alan kuramsal ve yontemsel
cerceve de irdelenstir. Kumaravadivelu (2003:24) gunimize kadar slélik
kullaniimis on bir temel yontemin vagina deinir. Bu yontemler isejsitsel-Dilsel
Yontem, Topluluk Odakl Dil getimi, Dolaysiz Yontem, Dilbilgisi-Ceviri Yontemi,
Dogal Yontem, Sozel Yaklan, Sessiz Yontem, Durum Merkezli Digré&imi,
Esinlemeli Yontem ve Tum Fiziksel Tepki Yordgmi
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S0z konusu yontemler iginde bulunulan doénemin @teti dogrultusunda
gelistirilmi stir. Arastirmada bu yontemlere de gieilerek yontemlerin ilkelerine
uygun etkinlik c¢eitlerinin siralamasi yapilrgiir. Kuskusuz yéntem sonrasi diye
anilan guniamiz déneminde birtek yontemglib& da artik ailmis bir yaklagsimdir
(Kumaravadivelu; 2003). Nitekim Ulkemizde Milligim Bakanlgl Tarafindan
hazirlananilkdgretim ingilizce Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. siniflar)getim Programi
baslikli kaynakta (MEB, 2006) cocuklara yonelik yabardil dgretimi icin su
yontemler onerilmektedir:iletisimsel Yontem, Tum Fiziksel Tepki Yontemi,
Esinlemeli Yontem ve Goérev Odakli Yontem. Siralandu yontemler
argtirmamizda da cocuklara uygun etkinlik siglerinin  belirlenmesinde temel

alinmstir.

Cocuklara yabanci dil gietiminde verimlilik sglayacak etkinlik cgtlerinin
olusturulmasinda farkli kaynaklardan da yararlangtmi Ancak bu kaynaklarda yer
alan etkinlik csitlerinin ¢cocuklarin gekim 6zelliklerine dayanan bir agtirma
sunulmamgtir ( Chastain, 1988; MEB, 2006; Willis, 1996; Cses 2007; Larsen-
Freeman, 1986; Richards ve Rodgers, 2001, BrowrD,2Q@Ice-Murcia, 1991).
Sadece Crosse (2007) tarafindan ise erkegtaysabanci dil olarakingilizce
Ogretiminde ¢cocg@un gelsim boyutlarina 6zgu ne gibi etkinlikler kullanilddesinin
bir siniflandiriimasi yapilngtir (Bkz. Tablo 15). Dolayisiyla aggrmamizin bu
boluminde Crosse’nin siniflandirmasindan da yarddeak cocgun gelsim
boyutlarina uygun dign etkinlikler derlemesi yapilmaya galmistir.  Bu
dogrultuda 10-11 yg grubu yabanci dil grenenlerin fiziksel, zihinsel, sosyal ve
duygusal gefimine yonelik yabanci dil gretme etkinlikleri belirlenmeye
calisiimistir. Arastirmada fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusal geli baslaminda
yabanci dil @reniminin nasil gercekieesi gerekfii ayri ayri incelennstir.
Cocugun dort geim ozelligi temelinde yabanci dil olaralkgilizce @&retiminde ne
tur etkinlikler kullanilmasi gerekti saptanmaya ¢alimistir. Bu etkinliklerin 10-11
yas grubu yabanci dil grenenlerin gelimsel gereksinimleri ne yénde ve dlgude
kargiladiklari da tartilmistir. Bu incelemenin sonucunda gef strecleri

baglaminda etkinliklesdyle siralanmaktadir:
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Fiziksel gelsim baglaminda etkinlikler; el isi etkinlikleri, oyunlar, beyin
jimnastigi, drama/dramatizasyorsarki ve tekerlemeler, rol yapma, Tum Fiziksel

Tepki Yonteminin Kullanimi, fiziksel galim ve s&liga yonelik etkinliklerdir.

Zihinsel gelisim baglaminda etkinlikler; ©6ykd anlatma/okuma,sarki ve
tekerlemeler, listeleme, siraya dizme ve sinifland) elestirme, kagilastirma,

sorun ¢dzme, projeler ve yaratici galalar ile dinle ve yap turt etkinliklerdir.

Sosyal gekBim baglaminda etkinlikler; iletisimsel etkinlikler, similasyon, oyun,
yabanci dilin kudltirine igkin farkindalik kazaniimasina yonelik etkinlikler,

drama/dramatizasyon, rol yapma etkinlikleridir.

Duygusal gelsim baglaminda etkinlikler ; sarki ve tekerlemeler, eiietkinlikleri,
oyun, drama/dramatizasyon, rol yapmagidél deneyimleri paykma/duygsal
etkinlikler olarak siralanmaktadir. Elde edilen mniflandirma, ardirmanin

inceleme Olcutint de afturmaktadir (Bkz.: Tablo 24).

Sonug olarak, agairmanin kuramsal boyutunu gluran ikinci bolimde gedim
Ozellikleri ve @renen kimlgiyle ¢ocuk Uzerinde durularak, yabanci dgrénen
olarak cocgun 6zellikleri ortaya konmaya caillmis ve 10-11 ya grubu ¢ocuklara
yonelik yabanci dil olarakingilizce @retiminin etkinlikler yapisi belirlenmeye
calisiimigtir. Cocgun gelsim Ozellikleri fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygiimak
Uzere dort ana bkbkta toplanarak gosterilmgtir. Bu Ozellikler kkusuz cocuklara
yonelik yabanci dil gretiminde kullanilacak etkinliklerin nasil dizenéeesi
konusunda da ipuclar verir. Atamanin bu bdéluminde bu 06zelliklere uyan

etkinlikler derlenerek dzelliklere gbre siniflandasi yapilmytir.

Arastirmanin ‘Turkiye'de Erken Yata Yabanci Dil @renimi/Ogretimi’ bashkl
Uclincti bolumiind€3. BOLUM), calsmanin alanini okturan ve birinci bolumde
ulkeler temelinde de ele alinan erkenstgayabanci dil greniminin, Turkiye
baglaminda nasil yapilandiriigh ve bu cercevede okul oncesi ve @gkétim

dizleminde yabanci dilgdetiminin giincel durumu aktariimaya gaimistir.
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Burada amag, incelemenin kapsaminin daha agikgmde gosterebilmektir. Buna
gore AB uyelgi yolunda ilerlemekte olan tlkemizde yabanci difénimi/Ggretimi
surecinin daha erken g¢ta bglamasina ikkin girisimlerde bulunuldgu
gorulmektedir. Ne var ki, erken gta yabanci dil grenimi/Ggretiminin okul
oncesne istenildgi gibi yerlesmis olmadgi da gorulmektedir. Okul dncesi katilimin
yeterli duzeyde olmagh ulkemizde okul ©6ncesi yabanci dilgrétimi devlet
okullarinin anasiniflarinda verilmemektedir. An@akyapi kagullarini yerine getiren
O0zel eitim kurumlari yabanci dil derslerini okul ©ncesidreem icine

alabilmektedirler.

1997-1998 yilinda gercekilgrilen Egitim Reformuyla kgut olarak Turkiye’'de erken
yasta yabanci dil @renimi/Gsretimine balama yair ilkdgretimin birinci
basamainda dérdincu siniftir (MEB, 2009b). Dordincu simiblayisiyla on ya
grubudur. Ancak ¢ajma icinde daha once belirtifgligibi diger Avrupa Ulkelerinde
de cokdilli ve cokkultirli bireyler yefiirmede daha erken yt@ yabanci dil
ogrenimine balandgindan tlkemizde de bu yonde ginler desteklenmelidir.

Arastirmanin uygulama boéliminin yer &db6lim dérdinci bolimdirl0-11 Ya
Grubuna Yénelik Yabanci Dil Olarakingilizce Ders Kitaplarinda Etkinlikler’
bashkl bu bélimde(4. BOLUM) o6ncelikle; Turkiye’de MEB tarafindan basimi ve
dagitimi yapilan ve ilkégretim dizleminin ilk basangnda 10-11 y@ grubu
cocuklara yonelik yabanci dil olardkgilizce @retiminde siklikla kullanilarTime
for English 4 ve Time for English 5adli kitaplar ile, Oxford Yayinevine ait olan ve
ozel @retimin ilkogretim duzleminin ilk basanganda siklikla kullanilanHappy
Earth 1 ve Happy Earth 2 adli kitaplarin, 10-11 yagrubu cocuklarin gefim
boyutlarina yonelik etkinlikler kgaminda incelenmgtir. incelemede bu ya
grubunun gelimsel 6zellikleri géz 6nune alinarak eturulan etkinlikler modeli
inceleme araci olarak kullanilgtr. Dolayisiyla incelemenin gercektgilme
nedenini ise aghirmanin onceki bélumlerinde bicimlenen, cgan tim gekim
boyutlari ile bir butliin oldgu ve yabanci dil gretiminde de geimin buttncil bir
bicimde desteklenmesi gerekitgorisi olusturmustur.
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Bu bélimde yer alan etkinliklerin incelenmesininyadadigr model 10-11 yggrubu
ogrencilerin fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusaligmi dogrultusunda olgturulan
etkinlikler dokimuoudur. Buna gore, g@ih sdreclerine yonelik okiurulan
etkinliklerin siniflandiriimasi ileCocuklara Yoénelik Yabanci Dil Olarakgilizce
Ogretiminde Dort Gekim Boyutuna Yonelik Etkinlikler Baminda Yabanci Dil
Olarak Ingilizce Ders Kitabinceleme Olgiitidlusturulmustur (Bkz.: Tablo 24).

Sonug olarak yukarda belirtilen ders kitaplarinda glan etkinlik ve agtirma tarleri
10-11 ya grubu cocgun gelsimsel 06zelliklerini ne denli karayabildikleri
dogrultusunda ayri ayri incelengtir. Boylece bu argirmayi yonlendiren temel
sorunun da yanitlanmasina eamistir. Inceleme ve deerlendirmede Excel
programi Uzerinde yuzdelik oran vegdani saptayici bir dgerlendirme uygulanarak
etkinliklere iliskin ytzdelik d&ilimlar ve oranlar bulunmgur. Bulgular pasta ve

sutun grafiklerin kullanimi yoluyla gorsedt&ilmi stir.

Inceleme ve deerlendirme sonucunda elde edilen bulgulayagmlaki gibi

siralanabilir:

* Calmada incelenen MEB tarafindan yayinlanan ve gitktmin birinci
basamainda siklikla kullanilariTime for English 4 ve Time for English 5
adli kitaplar ile Oxford Yayinevine ait olan ve tZ#retimin ilkogretim
dizleminin birinci basanganda siklikla kullanilartHappy Earth 1ve Happy
Earth 2 adli yabanci dil olarakngilizce ders kitaplari icersinde, en cok
zihinsel gelsime ydnelik etkinlikler kullaniimstir. Buna goére zihinsel
gelisime yonelik etkinliklerinTime for English 4adl kitapta %52Time for
English 5adl kitapta ise %58 ikerHjappy Earth 1ve Happy Earth 2adh
kitaplarda % 60 oraninda yer aidgorulmektedir. (Bkz.: PG 5, PG 6, PG 7,
PG 8)incelenen tiim kitaplarin toplaminda ise bu oran @%b8kz.: PG 9).

» Her bir ders kitabi icindeihinsel gelsime yonelik etkinlik cgitleri icersinde
en sik kullanilan etkinliklegdyledir ; MEB tarafindan yayimlanafime for

English 4 adl ders kitabinda 5dslestirme, 53 sorun ¢6zme25siraya dizme
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ve siniflandirma 23 listeleme 22 dinle ve yap 16 sarki ve tekerleme5
karsilastirma ve 1lproje ve yaratici ¢cagma etkinligi kullanilirken (Bkz.: SG
6), Time for English 5 adli ders kitabinda ise ; 56orun ¢d6zme 51
eslestirme, 27 dinle ve yap25siraya dizme ve siniflandirma8 listeleme 7
karsilastirma, 6 sarki ve tekerlemeler3 proje ve yaratici cajmaile 3 oyku
anlatma/okumaetkinligi yer almaktadir (Bkz.: SG 7).

Happy Earth 1 adli ders kitabindaihinsel gelsime yonelik kullanilan
etkinlikler sirasiyla; 46dinle ve yap 40 eslestirme, 35 sorun ¢cozme 16
listeleme 13 siraya dizme ve siniflandirmal proje ve yaratici ¢cajima, 9
sarki ve tekerleme8 dyklu anlatma/okumae 5 karsilastirma etkinlikleridir
(Bkz.: SG 8).Happy Earth 2adli ders kitabinda yer alahinsel geliime
yonelik etkinlikler ise sirasiyla; 45sorun ¢6zme 44 dinle ve yap 43
eslestirme, 27 listeleme 9 6ykl anlatma/okuma proje ve yaratici cajma, 7
karsilastirma, 5 siraya dizme ve siniflandirmee 3 sarki ve tekerleme
etkinlikleridir (Bkz.: SG 9). Tum kitaplarin toplanda en sik yer verilen

etkinlikler ise; sorun ¢ozmere eslestirme etkinlikleridir (Bkz.: SG 10).

Ders kitaplan icindeduygusal gekime yonelik etkinliklein orani ise

sirasiyla;Time for English 4icin %25, Time for English 5icin %21 ve

Happy Earth licin %24,Happy Earth 2icin % 20 olarak ifade edilmektedir
(Bkz.: PG 5, PG 6, PG 7, PG 8). Kitaplardaki toplaran ise % 23'tlr
(Bkz.: PG 9).

Time for English 4adh ders kitabinda yer verilatuygusal gekime yonelik
etkinliklerin dagilimi soyledir: 54 el isi etkinligi, 19 oyun 16 sarki ve
tekerlemekullanimi, 6kisisel deneyimleri paykama/duyysal etkinlikve 1rol
yapmaetkinligine yer verilmgtir (Bkz.: SG 16).Time for English 5adli ders
kitabindaduygusal gefime yonelik etkinliklericersinde en fazla kullanilan

etkinlik tarintnel isi oldugu gorilmektedir.
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Kitap icersinde elg etkinlikleri 30 kez yer alirkenpyun 15 kez, kisisel
deneyimleri paylgma/duyysal etkinlikler 12 kez,rol yapma etkinlikleri 7
kez vesarki ve tekerlemele® kez yer alngtir (Bkz.: SG 17).

Happy Earth 1 adli ders kitabindaluygusal gekime yonelik etkinlikler
icersinde en fazla kullanilan etkinlik tlri 32 kger verilen oyun tori
etkinliklerdir. Bu etkinlgi sirasi ile 15 kez kullanilakisisel deneyimleri
paylasma/duyysal etkinlikler 12 kez yer verilerl isi etkinlikleri, 9 kez yer
verilen sarki ve tekerlemeleile 5 kez yer verilenrol yapma turtindeki
etkinlikler izlemektedir (Bkz.: SG 18Happy Earth 2 adl ders kitabinda
duygusal gelime yoneliken fazla kullanilan etkinlik tiri de 22 kez yer
verilen oyun turt etkinliklerdir Bu etkinligi sirasiyla; 19 kez yer verilen
kisisel deneyimleri paykma/duyysal etkinlikler 11 kez yer verilenrol
yapma 9 kez yer verilerel isi etkinlikleri ile 3 kez yer verileryarki ve
tekerlemelen kullanimi izlemektedir (Bkz.: SG 19). Toplamda sik yer
verilen duygusal gelime yonelik etkinlik c¢eidinin el isi oldugu
gorulmektedir. Bu etkinfii sirasiyla, oyun, Kkisisel deneyimleri
paylasma/duywsal etkinlikler, rol yapma ve sarki ve tekerlemelan
kullanimi izlemektedir (Bkz.: SG 20).

Ders kitaplan icindeduygusal gekime yonelik etkinliklere yeterince yer

verildigi sonucuna ukalabilir.

Ders kitaplari icinddiziksel gelsime yonelik etkinliklern kullanim oranlari
incelendginde ise MEB tarafindan yayimlandimme for English 4ve Time
for English 5adli kitaplarda bu oranin daha fazla gidwoérilmekle birlikte,
Oxford Yayinlarina aiHappy Earth 1ve Happy Earth 2de yer alan Unite
sayisinin azf dikkate alindginda, fiziksel gelsime yonelik etkinliklerin
kullaniminda benzer bir yaklam izlediklerini s6ylemek olasidir (Bkz.: PG
1).
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Time for English 4 adli ders kitabinddiziksel gelsime yonelik en sik
kullanilan etkinlik 56 kez yer alal isidir. Bu etkinligi sirasiyla; 4 kez yer
verilenoyun 3 kezgsarki ve tekerleme kullanime 2 kezZTum Fiziksel Tepki
Yonteminin kullanimizlemektedir (Bkz.: SG 1)lime for English 5adli ders
kitabinda iseen fazla yer verilen etkindfin de yine 30 kez yer verilesl isi
oldugu gorulmektedir. Bunu 4 keayun 4 kezrol yapmave 1 kezfiziksel
gelisim ve sgliga yonelik etkinliklerin kullanimelemistir (Bkz. SG 2). MEB
tarafindan yayimlananilkogretim okullari Ingilizce ders programinda,
cocuklara yabanci dil @etiminde kullanimi 6nerilen yontemlerden birini
Tum Fiziksel Tepki Yontemi okturmaktadir. Ancak gercekderilen
inceleme sonucunda sadece bir kitapta ve iki kexggldigi gortlmektedir.
Tum Fiziksel Tepki Yonteminin etkinfii savunulmasina rgmen, incelenen

ders kitaplarinda kagilanmadgi gorilmektedir.

Happy Earth 1adli ders kitabindé&ziksel gelsime yonelik etkinliklerden en
sik kullanilani ise 12 kez yer verilenl isi etkinlikleridir. Bu etkinligi; 3 kez
kullanilanrol yapmave 2 kez kullanilaroyun etkinlgi izlemektedir (Bkz.:
SG 3) .Happy Earth 2adl ders kitabindan sik kullanilan etkinlik de 12
kez yer verilenel isidir. Bunun dginda 5 kezrol yapmave 2 kezoyun

etkinliginin kullanildigi gérilmektedir (Bkz.: SG 4).

Fiziksel gelsime yonelik etkinlikler incelenginde ders kitaplari icinde en
sik kullanilan etkinlik tarandrel isi oldugu anlgiimaktadir (Bkz. SG 5).
Bununla birlikte dort ders kitabinda ddrama/dramatizasyon ve beyin
jimnastgi gibi fiziksel gelsimi dogrudan destekleyen etkinliklere yer

verilmedigi goralmektedir.

Ders kitaplar icindesosyal gekime yonelik etkinliklern kullanim oranlari
incelendginde ise Oxford Yayinlarina allappy Earth 2adl ders kitabinda
daha fazla yer verilgi anlagilmaktadir.
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Bunu sirasiyla MEB tarafindan yayimlan&me for English 5ve Oxford
Yayinlarina aitHappy Earth 1 adli ders kitabi izlemektedirTime for
English 4 adli ders kitabinda bu oranin daha az gidgorilmektedir (Bkz.:
PG 3).

Time for English 4 adli ders kitabindaosyal gekime yonelik etkinlikler
icersinde en fazla kullanilam 24 kez yer verilenletisimsel etkinlikler
oldugu goriulmektedir. Oier etkinlikler ise 4 kez kullanilagabanci dilin
kaltarine iligkin farkindalik kazaniimasina yonelik etkinliklde 2 kez
kullanilanoyunve 1 kez yer verilemol yapmaetkinligidir (Bkz.: SG 12).
Time for English 5adl ders kitabinda dsosyal gekime yonelik en fazla
kullanilan etkinligin iletisimsel etkinlikler oldugu anlgilmaktadir. Bunu
sirasiyla 7 kezyabanci dilin kdltirine ijkin farkindalik kazanilmasina
yonelik etkinliklerile 5 kezrol yapmave 3 kezoyunkullanimi izlemektedir.
Diger ders kitabinda olgw gibi bu ders kitabinda d&imulasyonve
drama/dramatizasyoetkinliklerinin kullaniimadgl gorulmektedir (Bkz.: SG
12). Oysalilkogretim Okullari icin Ingilizce Ders Programinda drama ve

dramatizasyon kullanimi 6énerilmektedir (Bkz.: MEE)Q6).

Happy Earth 1adli ders kitabindaosyal gekime yonelik en sik yer verilen
etkinlik 21 kez kullanilanletisimsel etkinlikledir. Bu etkinligi sirayla; 7 kez
kullanilanoyun 4 kez kullanilarrol yapmave 2 kez kullanilaryabanci dilin
kaltarine iliskin farkindalik kazanilmasina yonelik etkinlikierkullanimi
izlemektedir (Bkz.: SG 13)Happy Earth 2 adl ders kitabinda daosyal
gelisime yonelik en sik yer verilen etki@in 18 kez kullanilanletigimsel
etkinlikler oldugu gorulmektedir. Bu etkingi sirasiyla; 11 kez kullanilan
oyun 10 kez kullanilamol yapmave 5 kez kullanilaryabanci dilin kaltirine

ili skin farkindalik kazanilmasina yonelik etkinliklelemektedir.

Tipki Time for English 4ve Time for English 5adli ders kitaplarinda olgu
gibi bu iki ders kitabinda ddrama/dramatizasyowe simulasyorkullanimina

yer verilmedgi gorulmektedir (Bkz.: SG 14).
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Happy Earth 1ve Happy Earth 2 adli ders kitaplarindaki Unite sayisi az
olmakla birlikte, dger iki ders kitabi ile karlastirildiginda daha fazla sosyal
gelisime yonelik etkinlik icerdii gortlmektedir. Bununla birlikte, ders
kitaplari iginde zihinsel ve duygusal ga&ine yonelik etkinliklere oranla ¢ok
az kullanildiklari da ortaya c¢ikmaktadir. Sonucraka sosyal gekimin
yabanci dil olarak Ingilizce ders kitaplarinda daha fazla desteklenmesi

gerektgi sdylenebilir.

Incelenen ders kitaplari icindm az yer verilen etkinlik tirleri ise sosyal ve
fiziksel gelsime yonelik etkinliklerdir. Buna gore dort adet yabanci dil olarak
Ingilizce ders kitabinda toplam glama bakildginda sosyal gekime ve
fiziksel gelsime yonelik etkinliklerin oraninin her ikisinin de %@Ioldusu
gorulmektedir (Bkz.: PG 9).

Ders kitaplari icindebirden fazla gelsim boyutuna yonelik etkinliklee yer
verildigi de anlailmaktadir. Buna goreirlikte en fazla oranda yer alan iki
gelisim boyutu zihinsel ve duygusal ggindir (Bkz.: Tablo 39). Bununla
birlikte fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusal getin doérdine yonelik

nitelik gostereretkinliklerin sayisi ise oldukca dyiiktir (Bkz.: Tablo 39).

Yabanci dil olarakingilizce ders kitaplarinda gercekiigilen incelemenin
sonuglari, zihinsel ve duygusal gelisime yonelik etkinliklerin sayisinin
oldukga fazla oldgunu, ancak buna kam fiziksel ve sosyal gekime
yonelik etkinliklere az yer verilgiini gostermektedir. Oysa dili ilgtm
kurabilmek icin @&renme hedefi dgrultusunda hazirlanaitkogretim Okullari
icin Ingilizce Ders Programi'nda, bu amaca yonelik etkiet kullaniimasi
gerektgine vurgu yapilmaktadir (MEB, 2006)ncelemenin sonucuna gore
MEB tarafindan belirtilen dili ilegim kurabilmede bir ara¢ olarak gérme ve
iletisimsel etkinliklerin kullanimini 6énerme durumunun relekitaplarinda

karsilanmadgini soyleyebiliriz.
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MEB tarafindan basilan ve gitilan Time for English 4ve Time for English
5 adli ders kitaplarind@n fazla zihinsel gefime ydnelik etkinliklere yer
verildigi gorulmektedir Duygusal gelime yonelik etkinlikler ise ikinci
sirada yer almaktadir. Uglincu sirada yer verildankdt tirlerini fiziksel
gelisime yonelik etkinlikler olgturmaktadir.En az yer verilen etkinlik tirt

ise sosyal gedime yonelik etkinlikledir.

Oxford Yayinevine aitHappy Earth 1 ve Happy Earth 2 adli ders
kitaplarinda dazihinsel gelsime yonelik etkinlikler a&@irhik noktasini
olusturmaktadir. ikinci sirada yer alan etkinlik tirleri ise duygusglisime
yoneliktir. Uclincu sirada sosyal gatine yonelik etkinlikler yer alirkenen

az yerin fiziksel gefime yonelik etkinliklere ayrildgi gortlmektedit

Incelenen dort ders kitabi icindéhinsel gelsime yonelik etkinliklere daha
genis bir alan ayrilarak coc@gun okul bagarisinin temele alindii, buna
karsin cocygun gelisiminin ayrilmaz birer parcasi olan sosyal ve fizids

gelisime yeterince 6nem verilmeglisonucuna ukalabilir.

Goruldigt gibi Oxford basimli ve MEB’na ait yabanci dil m& Ingilizce
ders kitaplarnt arasinda c¢agmn gelsimine yonelik  etkinliklerin
dizenlenmesinde oOnemli bir anlgyfarki gorilmemektedir. Bu durum
cocygun yabanci dil olarakingilizce @reniminde gelimsel 6zelliklerinin
tumine yonelik bir calyma anlaysinin yerlemedgini de gosteren bir

sonuctur.

Sonug olarak incelenen ders kitaplarinda yer atamliklere baktgimizda
cocuklarin zihinsel, sosyal ve duygusal ve g@lierine yonelik etkinliklere
yer verildigini ancak ders kitaplarinddu etkinliklerin dagihminda bir

batunlik olusturacak dengenin yeterli olmagini sdyleyebiliriz
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Siralanan bulgulagiginda erken yga yabanci dil gretimi alanina katki ggamayi
hedefleyen agtuirmada belirli 6neriler gedtirilebilir. Ginimuzde c¢ok dilli bireyler
yetistirebilme hedefine egebilmede, yabanci dilgenimine erken yda bglamak
onem kazanmgtir. Bu argtirmanin daalana 6zgu gercekigirilecek calsmalara

kendi sinirlari icinde katki sglayacag distnulebilir.

e« 10-11 ya grubuna yonelik yabanci dil géetiminde, cocgun yainin
gerektirdgi gelisim duzeyine uygun ve destekleyici nitelikte etKmli
¢esitlerine yer vermenin yabanci dil gietimine iliskin ders kitaplar
hazirlamada yardimci olabilegeve Gsrenimin etkinlgini arttirici bir gorev
Ustlenebilecgi disundlebilir. Bununla birliktefiziksel, zihinsel, sosyal ve
duygusal gelkim boyutlarinin her birine yoénelik etkinlik cgtlerinin
sayisini arttirlmasi ve dengelenmesi daha etkikbgnci dil @renme
ortamlar yaratabilmeye ve cocuklarin tim yamlari boyunca bgarili

bireyler olarak yefstirilebilmesine katki sglayabilir.

+ Ulkemizde 10-11 y@ grubuna yonelik yabanci dil olaralingilizce
Ogretiminde, geklim dizeylerinin bu cagmada temel alinan dort 6zgilne
yonelik etkinliklerin kullanim oranini daha kapsananlamlandirabilmek
icin, bu amagla kullanilan dger kitaplar Uzerinde de inceleme
gerceklgtiriimesi yararl olacaktir. Ayrica daha kapsamli bir cerceve elde
edebilmek icinsinif ici gozlem yaparak, gretmenin ders kitabl dinda bu

tur etkinlikleri kullanip kullanmadigi da arastirilabilir .

« Ulkemizde yabanci dil olarak Ingilizce @&retmeni yetjtiren bolimlerde
uygulanan cocuklara yabanci dil gretimi dersinin icersinde, cocgun
fiziksel, zihinsel, duygusal ve sosyal getinin yabanci dil @renme
baglamlarinda nasil ve ne tir etkinliklerle desteklebigecesine iliskin

konulara daha fazla yer verilmesin yararli olabilecgi de digunulebilir.
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« Arastirmada cocuklara yonelik yabanci dil olarkdgilizce @Gretimi temele
alinmsg olmakla birlikte, argtirmada ¢cocgun gelsim boyutlarinin 6zellikleri
ve bu boyutlarin ne tur etkinliklerle destekleneb&i arsstirildigindan,
yabanci dil gretiminde cokdilliligi gerceklgtirebilmek icin diger yabanci
dilleri 0Ogretme sireclerinde de etkinliklerin dizenlenmesindéu

arastirmada ele alinan noktalarin yararh olabilege distinulebilir.

Birden fazla yabanci dil bilen bireylerin ygirilmesinde, yabanci dil genimine
erken yata bglamanin 6nemi aciktir. Erken gta yabanci dil gretme strecinde
nasil bir yapinin dizenlenmesi gergktibilimsel calgmalarla yonlendiriimesi
gereken bir konudur. Bu atamada da amaclanan bu yondeki tanalara
alistirmalar ve etkinlikleri temel alan bir baka katkida bulunabilmektir. kgkusuz,
erken yata yabanci dil gretimi ¢ok boyutlu bir sirectir vegéenciden @retmene
bircok @enin etkisiyle gekir. Erken yata yabanci dil gretimi gunimuiz
kosullarinda Uzerinde 6nemle durulan bir gereklilikaralk goéruldgine gore,
ulkemizde de bu yonde cahalarin gercekkgiriimesi kacinilmazdir. Bu asarma

da bu ¢abalara ortak olmak diigle gerceklatirilmi stir.
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Al

icin ortak bir yetgtirme ortami
olusturulmasini, Turkcenin dou

ve glzel kongulmasini sgplamak.

Stratejik Hedef 1.3: Plan dénem
sonuna kadar okul 6ncesgiemi

cesitlendirmek  ve bu aland

D

toplumsal farkinda@ arttirmak.

OKUL ONCESIi
EGITiMI GENEL
MUDURLU GU

Kiz. T. 0. G. M.
EARGED
Proj. Koor. M. B.
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EK-2/A: FiZiKSEL GEL iSiM BA GLAMINDA ETK iNLIKLER

TIME FOR ENGLISH 4

Uniteler Toplam
A- Fiziksel Gelisim Baglaminda Genel Tekrar Genel Tekrar Genel Tekrar Genel Tekrar Genel Tekrar
Etkinlikler (1-2-3) (4-5-6) 9 (7-8-9) | 10 111 120 @pa112) | 13| 141 (1319
1A- El isi etkinlikleri 3 6 4 3 2 . 3 p 3 56
2A- Oyunlar 1 4
3A- Beyin jimnastgi 0
4A- Drama/dramatizasyon 0
5A- Sarki ve tekerlemeler 1 3
6A- Rol Yapma 0
7A- Tum Fiziksel Tepki Yonteminin 2
Kullanimi
8A- Fiziksel Gelsim ve Sgliga Yonelik 0
Etkinlikler
Toplam 3 6 4 3 p. 2 3 D 3 65
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EK-2/A: FiZIKSEL GEL iSiM BAGLAMINDA ETK INLIiKLER (DEVAM)

TIME FOR ENGLISH 5

Uniteler Toplam
A- Fiziksel Gelisim Baglaminda Genel Tekrar Genel Tekrar Genel Tekrar Genel Tekrar Genel Tekrar
Etkinlikler (1-2-3) (4-5-6) ° (7-8-9) (10 111 12/ @o1112) | 3] M4 (1314)
1A- El isi etkinlikleri 2 1 3 1 4 1 1 30
2A- Oyunlar 1 4
3A- Beyin jimnastgi 0
4A- Drama/dramatizasyon 0
5A- Sarki ve tekerlemeler 0
6A- Rol Yapma 1 4
7A- Tum Fiziksel Tepki Yonteminin 0
Kullanimi
8A- Fiziksel Gelsim ve Sgliga Yonelik 1 1
Etkinlikler
Toplam 2 1 5 1 1 P 1 39
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EK-2/A: FiZIKSEL GEL iSiM BAGLAMINDA ETK INLIiKLER (DEVAM)

HAPPY EARTH 1

Uniteler Toplam
. . o Genel Genel Genel Genel

A- Fiziksel Gelisim Baglaminda Etkinlikler Tekrar (1-2) Tekrar (3-4) 5 Tekrar (5-6) Tekrar (7-8)
1A- El isi etkinlikleri 1 12
2A- Oyunlar 1 1 2
3A- Beyin Jimnastii 0
4A- Drama/dramatizasyon 0
5A- Sarki ve tekerlemeler 0
6A- Rol Yapma 1 3
7A- Tum Fiziksel Tepki Yonteminin Kullanimi 0
8A- Fiziksel Gelgim ve Saliga Yonelik Etkinlikler 0
Toplam 0 0 3 1 0 17
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EK-2/A: FiZIKSEL GEL iSiM BAGLAMINDA ETK INLIiKLER (DEVAM)

HAPPY EARTH 2

Uniteler Toplam
. . o Genel Genel Genel Genel

A- Fiziksel Gelisim Baglaminda Etkinlikler Tekrar (1-2) Tekrar (3-4) 5 Tekrar (5-6) Tekrar (7-8)
1A- El isi etkinlikleri 1 1 12
2A- Oyunlar 1 2
3A- Beyin Jimnastii 0
4A- Drama/dramatizasyon 0
5A- Sarki ve tekerlemeler 0
6A- Rol Yapma 5
7A- Tum Fiziksel Tepki Yonteminin Kullanimi 0
8A- Fiziksel Gelgim ve Saliga Yonelik Etkinlikler 0
Toplam 0 0 1 1 1 19
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EK-2/B: ZiHINSEL GELiSiM BAGLAMINDA ETK iNLIiKLER

TIME FOR ENGLISH 4

Uniteler Toplam

E{klzrmngl Gelisim Baglaminda 1 ) 3 Ger()ilz'l:gl)(rar 4 5 Ger()Aei_IS'I:(él)(rar Gerg;e!i;l'_gl)(rar ol 11l 12 Gzeln(;e_ll‘li(_eg?r 13| 1 Ger()f:lg_'l:'&l;rar

1B- Oykii anlatma/okuma 0
2B- Sarki ve Tekerlemeler 1 1 1 1 1 L P 1 1 1 1 1 11 16
3B- Listeleme 1 2 3 1 2 2 1 1 1 p P 1 2 1 23
4B- Siraya dizme ve siniflandirma p P 1 1 2 1 2 2 3 1 25
5B- Eslestirme 2 3 2 2 5 5 1 2 4 2 Y. g B 3 9 2 1 54
6B- Kargilastirma 1 1 2 1 5
7B- Sorun Cozme 2 3 1 5 p B 3 3 3 3 4 4 5 4 53
8B- Projeler ve Yaratici Cghmnalar 1 1
9B- Dinle ve Yap Etkinlikleri 1 1 5 2 2 1 1 ] ? 2 2 22
Toplam 7 10 | 12 9 10 11 9 1] 1p is 10 10 14 {12 9 5 (112 7 199
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EK-2/B: ZiHINSEL GELiSiM BAGLAMINDA ETK iNLIiKLER (DEVAM)

TIME FOR ENGLISH 5

Uniteler Toplam

E{klzrmngl Gelisim Baglaminda 1 ) 3 Ger()ilz'l:gl)(rar 4 5 5 Ger()Aei_IS'I:(él)(rar Gerg;e!i;l'_gl)(rar ol 11l 12 Gzeln(;e_ll‘li(_eg?r 13| 1 Ger()f:lg_'l:'&l;rar

1B- Oykii anlatma/okuma 2 1 3
2B- Sarki ve Tekerlemeler 1 1 1 1 1 6
3B- Listeleme 1 1 3 2 1 2 1 | L 18
4B- Siraya dizme ve siniflandirma 4 p i 1 2 1 2 1 1 2 25
5B- Eslestirme 3 2 3 2 4 1 1 1 5 3 4 § P 2 R 51
6B- Kargilastirma 4 1 7
7B- Sorun Cozme 4 2 4 3 4 4 p 2 P 6 3 4 3 3 2 3 2 1 56
8B- Projeler ve Yaratici Cghmnalar 1 1 1 3
9B- Dinle ve Yap Etkinlikleri 1 2 2 2 1 2 1 2 1 4 2 2 27
Toplam 12 9 12 6 13| 114 14 4 b 18 7 12 11 {12 4 11|18 4 196
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EK-2/B: ZiHINSEL GELiSiM BAGLAMINDA ETK iNLIiKLER (DEVAM)

HAPPY EARTH 1

Uniteler Toplam
. . o Genel Genel Genel Genel

B- Zihinsel Gelisim Baglaminda Etkinlikler 1 2 Tekrar (1-2) | 3 4 | Tekrar(3-4) | 5 6 | Tekrar (5-6) Tekrar (7-8)

1B- Oykii anlatma/okuma 1 1| 2 1 1 8
2B- Sarki ve Tekerlemeler 1 1 1 1 1 1 9
3B- Listeleme 1 4 2 3 1 2 16
4B- Siraya dizme ve siniflandirma 2 3 4 13
5B- Eslestirme 5 4 4 6 7 6 40
6B- Kargilastirma 1 1 1 5
7B- Sorun Cozme 1 4 3 4 3 3 2 2 5 3 35
8B- Projeler ve Yaratici Cghmnalar 1 1 1 1 11
9B- Dinle ve Yap Etkinlikleri 6 4 6 5 6 8 46
Toplam 16 | 19 4 19| 22 4 23 27 5 4 183
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EK-2/B: ZiHINSEL GELiSiM BAGLAMINDA ETK iNLIiKLER (DEVAM)

HAPPY EARTH 2

Uniteler Toplam
. . o Genel Genel Genel Genel

B- Zihinsel Gelisim Baglaminda Etkinlikler 1 2 Tekrar (1-2) | 3 4 | Tekrar(3-4) | 5 6 | Tekrar (5-6) Tekrar (7-8)

1B- Oykii anlatma/okuma 1|1 1 1 2 9
2B- Sarki ve Tekerlemeler 1 1 1 3
3B- Listeleme 3 3 1 4 4 2 1 3 1 27
4B- Siraya dizme ve siniflandirma 1 3 1 5
5B- Eslestirme 5 6 1 7 5 1 4 5 43
6B- Kargilastirma 1 1 1 2 1 7
7B- Sorun Cozme 2 5 3 7 2 2 2 5 3 3 45
8B- Projeler ve Yaratici Cghmnalar 2 1 1 1 1 1 9
9B- Dinle ve Yap Etkinlikleri 8 5 6 5 4 4 1 44
Toplam 23| 22 5 27| 23 5 15 2] 5 4 192
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EK-2/C: SOSYAL GEL iSiM BAGLAMINDA ETK iNLIKLER

TIME FOR ENGLISH 4

Uniteler Toplam
C- Sosyal Gekim Baglaminda Genel Tekrar Genel Tekrar Genel Tekrar Genel Tekrar Genel Tekrar
Etkinlikler ¢ (1-2-3) (4-5-6) 9 (7-8-9) | 10 111 120 @pa112) | 13| 141 (1319
1C- iletisimsel Etkinlikler 1 1 1 1 17
2C- Simulasyon 0
3C-Oyun 2
4C- Yabanci dilin kilttirine igkin
farkindalik kazaniimasina yonelik 3 1 4
etkinlikler
5C- Drama / Dramatizasyon 0
6C- Rol Yapma 1
Toplam 1 1 1 0 1 P 1 24
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EK-2/C: SOSYAL GEL iSiM BAGLAMINDA ETK INLIiKLER (DEVAM)

TIME FOR ENGLISH 5

Uniteler Toplam
C- Sosyal Gekim Baglaminda Genel Tekrar Genel Tekrar Genel Tekrar Genel Tekrar Genel Tekrar
Etkinlikler ¢ (1-2-3) (4-5-6) 9 (7-8-9) | 10 111 120 @pa112) | 13| 141 (1319
1C- iletisimsel Etkinlikler 2 16
2C- Simulasyon 0
3C-Oyun 3
4C- Yabanci dilin kilttirine igkin
farkindalik kazaniimasina yonelik 7
etkinlikler
5C- Drama / Dramatizasyon 0
6C- Rol Yapma 1 5
Toplam 0 0 3 0 0 P 0 31
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EK-2/C: SOSYAL GEL iSiM BAGLAMINDA ETK INLIiKLER (DEVAM)

HAPPY EARTH 1

Uniteler Toplam
N 5 o Genel Genel Genel Genel

C- Sosyal Geljim Baglaminda Etkinlikler Tekrar (1-2) Tekrar (3-4) Tekrar (5-6) Tekrar (7-8)
1C- iletisimsel Etkinlikler 1 1 21
2C- Simulasyon 0
3C-Oyun 1 1 2 1 7
4C- Yabanci dilin kiltirine igkin farkindalik kazaniimasina yonelik 2
etkinlikler
5C- Drama / Dramatizasyon 0
6C- Rol Yapma 4
Toplam 1 2 2 2 34
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EK-2/C: SOSYAL GEL iSiM BAGLAMINDA ETK INLIiKLER (DEVAM)

HAPPY EARTH 2

Uniteler Toplam
N 5 o Genel Genel Genel Genel

C- Sosyal Geljim Baglaminda Etkinlikler Tekrar (1-2) Tekrar (3-4) | S Tekrar (5-6) 8 | Tekrar (7-8)
1C- iletisimsel Etkinlikler 1 2 2 3 1 18
2C- Simulasyon 0
3C-Oyun 3 1 1 1 1 11
4C- Yabanci dilin kilturune ifkin farkindalik kazaniimasina yonelik 1 5
etkinlikler
5C- Drama / Dramatizasyon 0
6C- Rol Yapma 1 10
Toplam 3 2 3 3 4 3 44




EK-2/D: DUYGUSAL GEL iSiM BAGLAMINDA ETK iNLiKLER

TIME FOR ENGLISH 4

Uniteler Toplam

Et_kmjiiﬁeursal Gelsim Baglaminda Ger()ilz'l:gl)(rar Ger()Ae;IS'I:ZI)(rar 9 Ger(];e!i;l'_gl)(rar ol 11l 12 Gzeln(;e_ll‘li(_efgr 13| 1 Ger()fé_‘l:'&l;rar

1D- Sarki ve Tekerlemeler P 1 1 11 16
2D- El isi etkinlikleri 3 6 3 3 3 4 3 3 54
3D- Oyun 1 1 1 1 2 1 P 19
4D- Drama / Dramatizasyon 0
5D- Rol Yapma 1
00Kl bt Peyna E 1 K
Toplam 4 7 6 5 3 (i 5 i) 4 96
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EK-2/D: DUYGUSAL GEL iSiM BAGLAMINDA ETK INLIKLER (DEVAM)

TIME FOR ENGLISH 5

Uniteler Toplam
Et_kmjiiﬁeursal Gelsim Baglaminda Ger()ilz'l:gl)(rar Ger()Ae;IS'I:ZI)(rar 9 Ger(];e!i;l'_gl)(rar ol 11l 12 Gzeln(;e_ll‘li(_efgr 13| 1 Ger()fé_‘l:'&l;rar
1D- Sarki ve Tekerlemeler | 6
2D- El isi etkinlikleri 2 1 3 1 4 1 1 30
3D- Oyun 1 1 1 2 15
4D- Drama / Dramatizasyon 0
5D- Rol Yapma 1 7
6D- Kisisel D_en_eyimleri Paykana / 2 1 12
Duyussal Etkinlikler
Toplam 2 1 7 2 g 2 3 70
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EK-2/D: DUYGUSAL GEL iSiM BAGLAMINDA ETK iNLIKLER (DEVAM)

HAPPY EARTH 1

Uniteler

Toplam
B o Genel Genel Genel Genel

D- Duygusal Gelsim Baglaminda Etkinlikler Tekrar (1-2) Tekrar (3-4) 5 Tekrar (5-6) 7 Tekrar (7-8)
1D- Sarki ve Tekerlemeler 1 2 9
2D- El isi etkinlikleri 1 1 12
3D- Oyun 3 1 5 3 3 1 32
4D- Drama / Dramatizasyon 0
5D- Rol Yapma 1 1 5
6D- Kisisel Deneyimleri Paytana / Duygsal Etkinlikler 1 4 15
Toplam 3 1 8 4 11 1 73
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EK-2/D: DUYGUSAL GEL iSiM BAGLAMINDA ETK iNLIKLER (DEVAM)

HAPPY EARTH 2

Uniteler

Toplam
B o Genel Genel Genel Genel

D- Duygusal Gelsim Baglaminda Etkinlikler Tekrar (1-2) Tekrar (3-4) 5 Tekrar (5-6) Tekrar (7-8)
1D- Sarki ve Tekerlemeler 3
2D- El isi etkinlikleri 1 9
3D- Oyun 2 1 1 1 1 22
4D- Drama / Dramatizasyon 0
5D- Rol Yapma 1 1 11
6D- Kisisel Deneyimleri Paytana / Duygsal Etkinlikler 1 1 19
Toplam 3 1 3 1 3 64
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EK 3

YABANCI

D iL

OLARAK

INGILIZCE DERS
KITAPLARINDA B IRDEN FAZLA GEL iSIM BOYUTUNA
YONEL IK ETK INLIK ORANLARI

Time for Time for Happy Happy GENEL
English 4 English 5 Earth 1 Earth 2 TOPLAM
Fiziksel-Sosyal %0 %0 %0 %0 %0
Fiziksel-Duygusal % 2,6 % 2,7 % 0,3 %0 % 6
Fiziksel-Zihinsel % 0,3 % 0,3 % 0 % 0 % 0,6
Zihinsel-Sosyal % 1,6 % 2,1 % 2 % 4,1 % 9,5
Zihinsel-Duygusal % 4,4 % 4,5 % 11 %9,4| % 28,7
Sosyal-Duygusal % 0,8 %0 %0 % 0,3 % 1,2
F|Z|k§e_I-SosyaI- % 0 % 0 % 0 % 0 % 0
Zihinsel
Sosyal-Duygusal- 0 0 0 0
Zihinsel % 2,9 % 4,5 % 6.8 % 5,6 % 19,4
Fiziksel-Sosyal- % 0.3 % 0,3 % 0 % 0 % 0.6
Duygusal
Fiziksel-Duygusal- % 12 % 6 % 3 %22 | %245
Zihinsel
Fiziksel-Zihinsel- % 1 %27 % 2.2 %38 % 9.5
Sosyal-Duygusal
GENEL TOPLAM % 25,8 % 23,1 % 25,3 % 25,4 % 100
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EK 4: BiRDEN FAZLA GEL iSiM BOYUTUNA YONEL iK

ETKINLIKLER iN INCELENEN KiTAPLARDAK I DAGILIMI

Time for Time for Happy Happy GENEL
English 4 English 5 Earth 1 Earth 2 TOPLAM
Fiziksel-Sosyal %0 %0 %0 %0 %0
Fiziksel-Duygusal % 50 % 45 %5 %0 % 100
Fiziksel-Zihinsel % 50 % 50 % 0 % 0 % 100
Zihinsel-Sosyal % 18 % 22 % 19 % 41 % 100
Zihinsel-Duygusal % 18 % 16 % 35 % 31 % 100
Sosyal-Duygusal % 75 % 0 % 0 %25 % 100
FiZi;Siﬁi'r'gglsya" %0 %0 %0 %0 %0
SosyalDuygusal- 4 17 % 23 % 32 %28 %100
Fizgﬁigﬁ:‘:f a- g0 % 50 %0 %0 %100
FizikserDuygusal- o 5¢ % 24 % 11 %9 %100
Fiziksel-Zihinsel- 0% 12 % 28 0% 22 % 38 % 100

Sosyal-Duygusal
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