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Ilkégretim Sekizinci Simf Ogrencilerinin  Akademik Basarilar ile

Algiladiklar1 Okul Iklimi Arasindaki iliski

Umit BAHCETEPE

Bu arastirma; ilkdgretim sekizinci sinif 6grencilerinin akademik basarilar ile
algiladiklar1 okul iklimi arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigini incelemek
amactyla yapilmistir. Akademik basari ile algilanan okul iklimi arasindaki iliski;
cinsiyet, okul biyilikligii ve dershaneye gitme durumu degiskenleriyle beraber

incelenmistir.

Arastirma, 2011 — 2012 egitim ve Ogretim yilinda Istanbul ilinin degisik
ilgelerinden ornekleme alinan 20 ilkogretim okulunun sekizinci sinifta okuyan 1054
ogrencisi ile yapilmistir. Ogrencilere, Calik ve Kurt (2010) tarafindan gelistirilen
‘Okul iklimi Olgegi’ uygulanmustir. Ogrencilerin kisisel bilgilerini ve dershaneye
gitme durumlarini tespit etmek amaciyla bu arastirma icin hazirlanan Kisisel Bilgi

Formu kullanilmstir.

Arastirmanin sonucunda, okul ikliminin Destekleyici Ogretmen Davranislari
ve Basar1 Odaklilik boyutlari ile akademik basar1 arasinda olumlu yonde giiglii bir
iliski oldugu bulunmustur. Okul ikliminin Giivenli Ogrenme Ortam1 ve Olumlu
Akran Iletisimi boyutu ile akademik basar1 arasinda anlamli  bir iliski
bulunamamaistir. Kiz 6grencilerin akademik basarilar1 ve algiladiklar1 okul ikliminin,
erkek Ogrencilerin akademik basarilar1 ve algiladiklar1 okul ikliminden anlamli
diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Kiigiik okullardaki 6grencilerin akademik
basarilar1 ile algiladiklar1 okul ikliminin, biiyiik okullardaki 6grencilere gore daha
olumlu oldugu bulunmustur. Dershaneye giden 6grencilerin akademik basarilarinin,
dershaneye gitmeyen 6grencilerin akademik basarilarindan anlamli diizeyde daha iyi
oldugu goriilmiistiir. Destekleyici Ogretmen Davranislari ve Basar1 Odaklilik

boyutlarinda okul dershanesine giden Ogrencilerin, Giivenli Ogrenme Ortami ve



Olumlu Akran Iligkileri boyutunda ise dershaneye gitmeyen &grencilerin algiladiklar:

okul ikliminin anlamli diizeyde daha olumlu oldugu bulunmustur.

Arastirmanin sonunda elde edilen bulgular tartisilmistir. Ulagilan sonuglara ve

gelecek aragtirmalara yonelik ¢esitli onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Orgiit Iklimi, Okul iklimi, Akademik Basari



ABSTRACT

The relation between the 8" grade students’ academic achievement and

the school climate they perceive.

Umit BAHCETEPE

This survey is done to search whether there is a meaningful relation between
the 8" grade students’ academic success and the school climate they perceive. The
relation of school climate perceived with academic success is handled through
different aspects as gender, school size and whether students take an extra course or

not.

The survey was carried out with 1054 students throughout different districts
of Istanbul studying in 8" grade in 2011-2012 academic year. A school climate scale
improved by Calik and Kurt (2010) was applied to the students. A personal
information form was also used for this survey to learn more about students’ personal

data and whether they take courses.

At the end of the survey it was found out that there is a strong and positive
relation among school climate’s supportive teacher behavior and success oriented
dimensions and academic success. It was found out there is no reasonable relation
among the school climate’s safe learning environment and positive peer
communication and academic success. It was observed that the academic success
and school climate perceived by female students were highly above than the
academic success and school climate perceived by male students. It was also noted
that academic achievement of the students taking extra courses was more positive
than the students not taking courses. Students taking extra courses are more positive
in perception of school climate in the school climate’s supportive teacher behavior
and achievement—oriented dimensions and the ones not taking any courses are more
positive in the school climate’s safe learning environment and positive peer

communication.



The findings of the survey were discussed at the end of the survey. Different
proposals were made for the findings and for the upcoming surveys.

Keywords: Organizational Climate, School Climate, Academic Achievement
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ONSOZ

Bu arastirma, ilkogretim sekizinci sinif 6grencilerinin akademik basarilari ile
algiladiklar1 okul iklimi arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigini incelemek
amaciyla yapilmistir. Akademik basar1 ile algilanan okul iklimi arasindaki iliski;
cinsiyet, okul biiyiikligii ve dershaneye gitme durumu degiskenleriyle beraber

incelenmistir.

Egitimin ana degiskeni olan O&grencilerin, okullarma iligkin algilarina
odaklanan ¢aligma sayist sinirhidir. Bu c¢aligmada, okul iklimi konusunda okul
yoneticilerinin, 6gretmenlerin ya da velilerin algilar1 yerine dogrudan &grenci

algilarina yer verilmistir.

Bu arastirmada konu seciminden baslayarak bilgi birikimi ve deneyimi ile
arastirmanin her agamasinda bana yol gosteren, tiim hosgoriisii ile yardimci olan,
beni cesaretlendiren ve destekleyen degerli tez danismanim ve hocam Sayin Dog. Dr.

Filiz Meseci GIORGETTI ye en icten tesekkiirlerimi sunuyorum.

Lisans ve yiiksek lisans 6grenimim boyunca beni destekleyen, bana yol
gosteren ve bilimsel diisiinme becerisi kazanmamda emekleri bulunan Saym Prof.
Dr. Irfan ERDOGAN, Prof. Dr. Hasan AKGUNDUZ, Yrd. Doc. Dr. Vakur CIFCILI,
Yrd. Dog. Dr. Cengiz POYRAZ, Yrd. Dog. Dr. Yasemin DERELIOGLU, Yrd. Dog.
Dr. Marilena Z. LEANA, Yrd. Do¢. Dr. Armagan YILDIZ, Yrd. Dog. Dr. Tamer
ERGIN, Okutman Saniye ARSOY ve diger tiim hocalarima tesekkiir ederim.

Gelistirmis olduklar1 Okul Iklimi Olgegi’ni arastirmamda kullanmama izin

veren Sayin Prof. Dr. Temel Calik ve Yrd. Dog. Dr. Tiirker Kurt’a tesekkiir ederim.
Bu calismamda tiim hosgoriisii, fedakarligi ve sabri ile makale cevirilerinde

bana yardimci olan meslektasim ve sevgili arkadasim Yagmur GUZEL’e tesekkiir

ediyorum.
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Arastirma siiresi boyunca bana destegini esirgemeyen hayat paydasim Elif’e,
her zaman yanimda olan degerli varligim anneme, iyi ki var olan ablama ve tim

dostlarima tesekkiir ediyorum.
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GIRIS
PROBLEM DURUMU

Egitim kavrami konusunda binlerce yildir birgok diisiiniir ve egitimci, ¢esitli
tanimlar ortaya koymustur. Egitim, ¢evre ayarlamasi yoluyla kisinin davraniglarini
istendik yonde degistirme ve degerlendirme siireci olarak tanimlanabilir (Sonmez,

2005, s. 37).

Egitim, bireyin yasamina nasil yon verecegini sekillendiren en Onemli
etmenlerden biridir. Kaliteli egitim alan kisilerin is bulmada, degisik is alanlarinda
calismada, statii sahibi olmada, kisacasi daha nitelikli bir yasam stirdiirmesi
konusunda kendisinden daha az kalitede egitim alan kisilere gore daha sansh oldugu

goriilmektedir.

Egitimde basarisiz olan kisilerin bireysel potansiyellerini tam olarak
gerceklestiremedikleri goriilmektedir. Bu kisiler, topluma katilim saglamada ve insan
iliskilerinde iletisim kurmada sikint1 yasayabilmektedir. Yine egitimde basarisiz olan
kisilerin is bulmada ve islerinde verimli olmada egitimde basarili olan kisilere gore
daha zorlandiklar1 sdylenebilir. Bireyin egitim alaninda basariya ulasmasi; onun
kendisini mutlu hissetmesi, yasamdan doyum alabilmesi, potansiyellerini
kullanabilmesi ve gelecege yonelik kaygilarinin azalmasi noktalarinda olumlu

katkilar saglamaktadir.

Egitimde basari, okul Oncesi egitimden itibaren ailelerin, &gretmenlerin,
ogrencilerin giindeminde 6nemli bir yer teskil etmektedir. Ilkdgretimde elde edilen
akademik basari, Ogrencinin ortadgretimde iyi bir okulda egitim almasini,
ortadgretimdeki akademik basar1 ise Ogrencinin hayalindeki bir boliimde
yiiksekdgretimini tamamlamasini saglamaktadir. Deniz (2003), yaptig1 arastirmada
Ortadgretim Kurumlar1 Ogrenci Se¢cme ve Yerlestirme Smavi (OKOSYS) puanlart
ile Tiirkce, Matematik, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Vatandaslik ve Inkilap Tarihi

dersleri ve yilsonu basari ortalamalar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma



sonucunda ilkdgretim basar1 olgiilerinin genel olarak 2002 OKOSYS ile olumlu
yonde iligkili oldugu ve bu smavdaki degiskenligi yeterli diizeyde agikladigi
bulgusuna ulasilmistir. Karakaya’nin (2002) arastirmasinin  sonuglarina gore;
OKOSYS puanlari ile ortadgretim basar1 puanlari arasinda Cografya testi haric
anlaml iligkiler bulunmustur. Lufi (2003; Aktaran: Ullah, 2007), arastirmasinda
yiiksek 6gretimde 6grenci devamliligini incelemis; arastirma sonucunda akademik
devamliligin, lise notlariyla olumlu yonde iliskili oldugunu tespit etmistir. Bu
arastirmalarin dogrultusunda akademik agidan basarili olan 6grenciler, idealleri olan
yiiksekogretim boliimlerinde okumakta ve ilgi ve yeteneklerine uygun olarak
sectikleri alanlarda basar1 gostermektedirler. Alkan’in (1993) arastirmasinin
sonuglarina gore; tUniversite Ogrencilerinin % 56’s1 mesleki ilgilerine uygun
programlarda okurken, % 44’4 mesleki ilgilerine uygun olmayan programlarda
okumaktadir. Mesleki ilgilerine uygun bdliimlerde okuyan Ogrencilerin akademik
basarilar1 artmakta ve okuduklar1 programi degistirmek istememektedirler. Mesleki
ilgilerine uygun olmayan programlarda okuyan Ogrencilerin durumu ise tersi bir
goriinimdedir. Buna gore 6grencilerin ilkdgretimden itibaren akademik basarilari,
onlarin sonraki iist 6grenim kurumlarindaki tercihlerini ve akademik basarilarini

etkilemektedir.

Yiiksekogretime 68renci segmek amaciyla diizenlenen 2012 Yiiksekdgretime
Gecis Smavi (YGS) ve Lisans Yerlestirme Smmavi (LYS) sonuglarina gore
ortadgretimde en basarili lise tiirleri icerisinde Fen Lisesi, Ozel Fen Lisesi, Sosyal
Bilimler Lisesi, Askeri Lise, Polis Koleji, Ogretmen Liseleri ve Anadolu Liseleri yer
almaktadir (Olgme, Se¢me ve Yerlestirme Merkezi, 2012). ilkogretimdeki bir
Ogrencinin ortadgrenimini bu basarili lise tiirlerinde tamamlamasi igin Seviye
Belirleme Sinavi (SBS) ve okul derslerinde basarili olmasi gerekmektedir. Buna
gore, bireyin nitelikli bir egitim alarak iyi bir gelecege sahip olmasi i¢in, egitim ve

ogretimin her kademesinde akademik agidan basarili olmasi gerekmektedir.

Akademik basari, 6grencinin fiziksel ve 6zel yeteneklerinden dolay: eristigi
basar1 seviyesini kapsamaktadir (Karacik, 1998; Aktaran: Unal, 2001). Ogrencinin

bir alanla ilgili yetenekleri, ilgileri, glidiilenmesi, 6n bilgileri ve becerileri o alanla
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ilgili akademik bir cerceve sunmaktadir. Ogrencinin basarisi; bulundugu okul, smif
ve derste saptanan amagclara ulagsma yoniinde gostermis oldugu ilerlemeyi
belirlemektedir. Egitimde basar1 dendigi zaman genellikle, okulda okutulan derslerde
gelistirilen ve 6gretmenlerce takdir edilen notlarin, test puanlariyla veya her ikisi ile
belirlenen ya da kazanilan bilgilerin ifadesi olan ‘akademik basar1’ kastedilmektedir
(Dogan, 1996; Aktaran: Unal, 2001). Bir baska tanimda ise akademik basari;
‘herhangi bir 6gretim kademesinde, egitim siiresince egitimi verilen dersin ya da
derslerin amaglaria ulasip ulasmadiginin kontrol edilmesine yonelik yapilan 6lgme
(yazili, sozlii ve uygulamali sinavlar) ve degerlendirmeler sonucunda 6grencinin
aldigi o derse yonelik notlarin ortalamasi” olarak ge¢mektedir (Onuk, 2007).
Akademik basar1 ve basarisizlikta, genel olarak 6grencinin bir alanda bilgi ve beceri

sahibi olup olmadig1 anlagilmaktadir.

Akademik bagari, 6grencinin taninmasinda en etkili olan faktorlerden biridir.
Egitim sistemimizdeki uygulamada, var olan bilgileri aktarma ve teorik bilgiler
verme On plana ¢ikmaktadir. Bunun paralelinde temel akademik bilgiler ve temel
akademik bilgilere sahip olunup olunmadiginin degerlendirilmesinde akademik
basar1 onem kazanmaktadir. Cogu zaman 6grencinin yeteneklerinden, ilgilerinden,
becerilerinden ziyade akademik basaris1 g6z oniine alinmaktadir. Egitim sistemindeki
bu durum nedeniyle toplumun egitim anlayis1 ve dgrencilere bakis acisi, karne veya
not odaklidir ve bunun paralelinde akademik basar1 veya basarisizlik en 6nemli
gosterge olarak ele alinmaktadir. Ogrencinin ailesi ve g¢evresi tarafindan takdir
edilmesi veya olumsuz anlamda yargilanmasi, akademik basar1 veya basarisizligina
bagl olarak gerceklesmektedir. Ogrencinin etiketlenmesinde bu kadar énemli rol
oynayan, onun kendine gilivenini sorgulatan, toplum tarafindan kabul goriinmesine
kadar giden bir boyuta ulasan akademik basar1 kavrami, egitim sisteminde dnemli bir

yer tagimaktadir.

Ogrencinin akademik basaris1, zihinsel ve zihinsel olmayan bircok degisken
tarafindan etkilenmektedir. Yapilan arastirmalarin bulgularina gore; O6gretmenin
tutumu ve yeterlilikleri (Razon, 1987; Demir, 2009), ebeveyn tutumlari ve ailenin

sosyoekonomik diizeyi (Kog, 1982; Kasatura, 1990), 6grencinin zihinsel-duygusal-
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sosyal diizeyi ve ders calisma aligkanliklar1 (Razon, 1987; Atilgan 1998; Kasatura,
1990), okul iklimi (Razon, 1987; Calik ve Kurt, 2010; Ozdemir ve arkadaslari, 2010)
gibi degiskenlerin Ggrencilerin akademik basarilar1 {izerinde etkili oldugu

gorilmistir.

Akademik basariy1 etkileyen degiskenlerden biri de okuldur. Ev ortamindan
sonra 6grencinin en fazla vakit gec¢irdigi mekanlar arasinda okul yer almaktadir.
Ogrenci iginde bulundugu mekandan veya fiziksel ortamdan olumlu ya da olumsuz
sekillerde etkilenebilmektedir. Egitim ve Ogretim faaliyetlerinin uygulanabilmesi,
basariya ulasilabilmesi i¢in okulun uygun bir ortam1 barindirmas: gerekmektedir. Bu
noktada egitim alaninda 1960’11 yillardan itibaren sik¢a kullanilan ‘okul iklimi’
kavramindan s6z etmek gerekmektedir. Okul ikliminin ¢ok farkli tanimlarinin
yapildigi ve belirli bir tanim {iizerinde anlasilamadigi goriilse de, tanimlarin
birgogunun okuldaki insan iligkileri c¢ergevesinde yapildigi goriilmektedir. Okul
iklimi, okuldaki insanlarin kolektif algilarina dayali olarak gelisen, orgiitteki tiim
insanlart etkileyen, onlarin davraniglarindan etkilenen ve gorece siirekliligi olan bir
Ozellik olarak nitelenmektedir. Okulun fiziksel oOzellikleri, okuldaki insanlarin
demografik ve kiiltiirel 6zgecmisi, insan iliskilerinin niteligi, okuldaki bireylerin
paylastiklar1 normlar, degerler ve inanglar, okul iklimi kavrami igerisinde yer
almakta ve okuldaki insanlarin davraniglarini etkilemektedir (Hoy, 2003; Aktaran:
Calik ve Kurt, 2010).

Okul ikliminin saglikli olmasi halinde; 6grenciler i¢in iyi bir 6grenme ortami
olusmakta ve buna paralel 6grenci basarisi ylikselmekte, dgretmenlerin adanmislig
ve 13 doyumu artmaktadir. Bagarili okul yonetimlerinden alinan verilere gore,
ogrenme ortaminda okul Kkiiltiiriiniin - gelisimi  lizerine odaklanma, Ggretmen
motivasyonunu ve de 6grenci basarisini arttiran dnemli bir etmendir. Basar1 orani
yiiksek olan okul yoneticileri iklimin basartya olan etkisinin biiyiik oldugunu kabul
etmislerdir. Iyi bir ydnetim saglayan, 6gretmenler arasi siki bir isbirligine dnem
veren, 0grencileri akademik olarak motive eden basarili okullar, iklimlerini 6grenci
basarilarina yansitan okullardir (Macneil, Prater ve Bucsh, 2009). Sagliksiz bir okul

iklimi durumda ise; okulda c¢alisanlarin is doyumu diisiikk olmakta, baskici bir
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yonetim anlayis1 sergilenmekte, insanlara yeterince deger verilmemekte ve okul i¢i
iletisim-etkilesim  sinirlanmaktadir (Calik ve Kurt, 2010). Tiim bunlarin
dogrultusunda okul ikliminin saglikli olmasi halinde 0Ogrencilere yonelik
beklentilerin okulda olumlu yonde olacagimi ve bu durumun 6grencilerin akademik

basarisini olumlu yonde etkileyebilecegini sdyleyebiliriz.

Okullar; fiziki durumlari, sosyal ¢evreleri ve verdikleri egitimin kalitesi ile
basartya olumlu ya da olumsuz yonde katkida bulunmaktadir. Ogrenci sayisinin az
veya fazla olmasi, teknolojik olanaklarin varligi, okul ydneticilerinin tutumlari,
Ogretmen kadrosunun yeterliligi, etkinlik alanlarimin olmasi, sosyal ortamlarin yer
almas1 gibi okulun sahip oldugu birgok etmen Ogrencilerin okula iliskin algilarim
etkilemektedir. Okulda ogrencilerden beklenen beklentilerin gercek¢ci olmamasi,
sadece notlara odaklanilmasi, tembel-caligkan ayriminin yapilmasi, okula 6zgii bir
kiiltiirin olusmamasi, okul yoneticilerinin sadece somut sorunlara odaklanmasi,
Ogrenci merkezli bir anlayisa sahip olunamamasi gibi durumlar, okuldaki 6grenme
ortamin1 ve Ogrencilerin giidiilenmelerini olumsuz anlamda tesir edebilmektedir.
Bunlarin dogrultusunda aile ve 6gretmenlerin yani sira okulun da fiziksel ortamiyla,
sosyal ¢evresiyle, egitim anlayisla kisaca iklimiyle, 6grencilerinin akademik basari

veya basarisizliklarimi etkiledigi goriilmektedir (Razon, 1987; Calik ve Kurt, 2010).

Bu arastirmada, Ogrencinin egitim hayatinda Onemli rol oynayan
degiskenlerden biri olan okul ikliminin, 6grenciler tarafindan nasil algilandig: ve bu
algi ile 6grencilerin akademik bagarilari arasinda ne yonde bir iligki oldugu ele
alinmigtir. Bu gergevede ilkdgretim sekizinci sinif 6grencilerinin akademik basarilari

ile algiladiklar1 okul iklimi arasindaki iligki incelenmistir.
AMAC
Bu caligmanin amact; ilkdgretim sekizinci smif ogrencilerinin akademik

basarilar ile algiladiklari okul iklimi arasinda bir iligkinin olup olmadigini ortaya

¢ikarmaktir.



Bu amaca ulagmak i¢in asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ogrencilerin akademik basarilar1 ile okul iklimi algilar1 arasinda bir iliski var

midir?

2. Ogrencilerin akademik basarilari, cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

3. Oprencilerin akademik basarilari, okul biiyiikliigiine gore farklilik

gostermekte midir?

4. Ogrencilerin akademik basarilar;, dershaneye gitme durumlarina gore

farklilik gostermekte midir?

5. Ogrencilerin algiladiklar1 okul iklimi, cinsiyete gore farklilik gdstermekte

midir?

6. Ogrencilerin algiladiklar1 okul iklimi, okul biiyiikliigiine gore farklilik

gostermekte midir?

7. Ogrencilerin algiladiklar1 okul iklimi, dershaneye gitme durumlarma gore

farklilik gostermekte midir?

ONEM

Egitim, gilinlimiizde en ¢ok kullanilan tanimiyla; ‘bireyin davranisinda, kendi
yasantisi yoluyla ve kasitl olarak istenilen yonde (egitimin amaglarina uygun)
degisme meydana getirme siireci’ dir (Sonmez, 2005, s. 35). Tanimda yer aldig1 gibi
bireyin davranislarinda kendi yasantist yoluyla ve kasith olarak istenilen yonde
degisme meydana gelip gelmedigi, genellikle sozli ve yazili simnavlarla
degerlendirilmektedir. S6zlii ve yazili sinavlarin sonuglar1 da bireyin veya 6grencinin

akademik bagarisini ortaya koymaktadir.



Ogrencinin iyi bir egitim alip almadigini, istendik davranislar kazanip
kazanmadigini ortaya koyan en 6nemli gostergelerinden biri, 6grencinin akademik
basarisidir. Ogrencinin egitim hayatinda bu kadar énemli bir gdstergeye sahip olan
akademik basarmin incelenmesi, 6grencinin egitim hayatinin nasil sekillendigini

ortaya koymak adina bir deger tasimaktadir.

Bu arastirmada akademik basariy1 etkileyen faktorler iizerinde durulmus ve
okul iklimi boyutu ele alinmistir. Bu dogrultuda, okul iklimi konusunda 6gretmen,
yonetici ve velilerin algilarina odaklanmak yaninda Ogrencilerin algilarina
odaklanilmistir. Bu alanda yapilan arastirmalarda okul iklimiyle ilgili sorular genelde
yOnetici ve Ogretmenlere yoneltilmis ve onlarin algilar1 bu konuda 6n plana
alimmistir. Egitimin ana degiskeni olan Ogrencilerin okullarina iligkin algilarina
odaklanan ¢aligma sayisi ise sinirlidir. Bu ¢alismanin 6grencilerin basarisi konusunda
bagkalarindan yola ¢ikarak Ogrenciyi tanimak yerine Ogrencilerin - kendi
diisiincelerine ve algilarina yer vermek noktasinda ailelere ve egitimcilere bir 151k

tutacagi diisiiniilmektedir.

VARSAYIMLAR

Ogrencilerin arastirma siiresince sorulan sorulara vermis olduklari cevaplarda

ciddi ve samimi olduklari varsayilmistir.
SINIRLILIKLAR
Arastirma;
1. 2011 - 2012 egitim ve 6gretim y1l1 ile sinirhidir.
2. Istanbul ilinin Arnavutkdy, Bagcilar, Catalca, Cekmekdy, Esenler, Fatih,
Gaziosmanpasa, Giingoren, Kadikdy, Kartal, Kii¢iikcekmece, Maltepe, Pendik,

Sancaktepe, Sultangazi, Sile, Tuzla, Umraniye, Uskiidar ve Zeytinburnu ilgelerinde

ornekleme alinan ilkdgretim okullarinin sekizinci sinifta okuyan 1054 6grencisi ile
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smirhidir. Ogrencilerin yedinci simf Tiirkge, Matematik, Fen ve Teknoloji, Sosyal
Bilgiler ve Ingilizce derslerinin yilsonu ortalamalarma ve ogrencilere bizzat

ulasabilmek i¢in arastirmada sekizinci sinif 6grencileri segilmistir.

3. Ilkdgretim sekizinci sinif dgrencilerinin biligsel diizeyleri arasinda gok
fazla fark olmamasi i¢in arastirmaya giren dgrencilerin yaslari 13 ve 14 ile sinirli

tutulmustur.

4. Akademik basar1 puanlari; Ogrencilerin yedinci smiftaki Tirkge,
Matematik, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler ve Ingilizce derslerinin yilsonu basari

puanlari ile sinirhidir.

TANIMLAR

Orgiit iklimi: Orgiite dzgiin kimligini kazandiran, iiyelerin davranislarini
etkileyen ve iiyeler tarafindan algilanan, 6rgiitiin tiimiine yaygin, egemen uygulama

ve kosullar dizisidir (Demirtas ve Giines, 2002, s. 121).

Okul iklimi: Okuldaki tiim insanlarin, kendi giinliik calisma gevreleri olan
okulun calisma ortami hakkinda paylastiklar1 algilarina isaret eden bir terimdir.
Bireylerin orgiitlerini algilama bi¢imleri, onlarin orgiitteki davranis bigimlerini ve

performanslarini etkileyen 6nemli bir etkendir (Calik ve Kurt, 2010).

Akademik Basari: Giliniimiizde kullanilan o6lgme ve degerlendirme
faaliyetleri irdelendiginde, 6grenci basarisinin degerlendirilmesinde yaygin olarak
sonucun Ol¢iildiigli ve bireyin basarisinin grup icerisindeki yerinin énem kazandigi
bir sistemin isledigi goriilmektedir. Akademik basarinin gostergesi olarak da her
dersten Ogrenciye verilen ‘Not’ gosterilmektedir. Not ise cogunlukla smifta
uygulanan yazili smav sonuglar ile 6gretmen goriisiine dayali olarak verilmektedir.
Ogretmen goriisii ise cogunluklu dgretmenin zihninde yer alan gériis, izlenim gibi

diisiincelerle sinirli kalmaktadir (Sezer, 2005).



Bu aragtirma kapsaminda akademik basarinin gostergesi olarak dgrencilerin
okuldaki ders notlar1 kabul edilmistir. Arastirma, dgrencilerin yedinci smif Tiirkge,
Matematik, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler ve Ingilizce derslerinin yilsonu

ortalama puanlar1 dikkate alinarak yiirtitiilmiistiir.

Kiiciik Okul: Ogrenci sayis1 0 — 750 sayilar1 arasinda olan okullardir.

Orta Biiyiikliikteki Okul: Ogrenci sayis1 750 — 1500 sayilar1 arasinda olan

okullardir.

Biiyiik Okul: Ogrenci sayis1 1500 ve iizerinde bir sayida olan okullardir.



1. BOLUM

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu béliimde, akademik basar1 ve okul ikliminin cinsiyet, okul biiyiikligi,
dershaneye gitme ve 6zel ders alma ile iliskisi kuramsal yonden ele alinmis ve bu

konularla ilgili arastirmalara yer verilmistir.

1. 1. AKADEMIK BASARI

Gilinimiizde pek ¢ok sorunun ¢oziimii olarak egitim goriilmektedir. Ancak
egitimin nasil uygulanacagi konusunda sikintilar yasamaktadir. Egitim denilince,
cogu insanm aklma ilk olarak karne notlar1 gelmektedir. Ogrencinin egitim diizeyi,
cogu zaman karne notlarina veya akademik basarisina gore degerlendirilmektedir. Bu

noktada akademik basar1 kavrami, 6n plana ¢ikmaktadir.

Ozgiiven (2005)’¢ gore; ‘Basari, okul ortaminda belirli bir ders ya da
akademik programlardan bireyin ne derece yararlandiginin bir Olgiisii ya da
gostergesidir. Okuldaki bagar1 ise bir akademik programdaki derslerden 6grencinin
aldigi notlarin ya da puanlarimin  ortalamasi olarak disiiniilebilir. Egitim
gecmis yasantilarindan ne derecede yararlandiginin da bir gostergesidir’. Buna gore
basar1, egitimin ogrenci iizerinde ne kadar etkili oldugunu gdsteren bir dl¢iit olarak

nitelendirilmektedir.

Akademik basari, ¢ogunlukla bilissel beceri ve yeterliligi 6lgmeye yarayan ve
derslerde gosterilen performansin betimlenmesine dayanmaktadir. Bu performansin
gercekten Olgiiliip 6l¢iilemedigi ise oldukca farkli ve ayrica ele alinmasi gereken bir
olgu olarak diisiiniilmelidir (Yapici, 2004; Aktaran: Bozaslan, Geng ve Kaya, 2012).
Derslerde, kendisinden istenileni yerine getiren, notlarini yiiksek tutan, ders calisma
niteligi ile 6ne ¢ikan 6grenci akademik agidan basarilidir. Akademik basar1 gosteren

ogrenci, bu 0zelligiyle siirekli 6n planda tutulur. Akademik basaris1 yiiksek 6grenci,
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kendisini 6nemli ve degerli hisseder ve sosyal kabullenme agisindan avantajli bir
duruma gelebilir. Bunun ziddi olarak, akademik basaris1 diisiik 6grenci, kendini
degersiz ve Onemsiz hisseder. Sosyal bir varlik olarak kabullenme giigliikleri

yasayabilir (Yapic1 ve Yapici, 2005; Aktaran: Bozaslan, Geng ve Kaya, 2012).

Baltas’a gore basari, genel olarak birey i¢in anlamli olan amaglarin, yapilmis
giinliik programlarla adim adim ger¢eklesmesidir. Bu tanimdan hareketle; bireye
anlamli gelen veya onun kendi igerisinde anlamlandirdigi kavramlarin adim adim
gerceklesmesi basartyr getirmektedir. Ogrenci, okulu ve ders calisma hissiyatim
kendi diinyasinda anlamlandirdig: siirece basarili olacaktir. Ailenin ilgisi, gdzlemleri
ve iletisimde olusturdugu karsilikli anlama ve anlatma hatt1 bireyin okul basarisina

olumlu katki saglayacaktir (Aktaran: Keskin ve Yapici, 2008).

Okul basarisi; okulda alinan notlarin degerlendirilmesi ve bu notlarin belirli
bir ortalamanin {stiinde yer almasi anlamima gelmektedir. Okul basarisizlig1 ise
Ogrencinin sahip oldugu zihinsel kapasiteden daha diisiik notlar ile 6grencinin asil
kapasitesi arasinda bir farkliligin bulunmasidir (Garbarino, 1985; Aktaran: Ozabaci,

2001).

Okul basarisi, akademik agidan gosterilen istiinliige gore saptanan bir
gostergedir. Okul; biligsel gelisimin saglandigi, bilginin kazanildigi, akademik
listiinliige ulasmak igin ortamin hazirlandig1 bir yerdir. Ustiin olarak kabul edilen
notlar okul basarisini; bu notlarin altinda olanlar ise okul basarisizligini ifade eder.
Ogrencilerin basarili ve basarisiz olarak nitelendirilmesinde derslerde alinan notlarin
orant davranmis degerlendirmesine gore daha etkilidir. Smifta siirekli yaramazlik
yapan ancak notlar1 ¢ok i1yi olan bir 6grencinin sinifta kalmasi s6z konusu degildir

(Keskin ve Yapici, 2008).
Egitimde basari, smmavlarda alinan sonuglar ve mezun sayis1 gibi Slgiitlere

dayali olarak degerlendirilmeye ¢alisilmaktadir. Bu sekilde belli bir puanin altinda

kalanlar basarisiz, listiinde kalanlar ise basarili olarak nitelenmektedir. Oysa basari
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daha genis bir zaman diliminde degerlendirilmeli ve herkes degerli goriilmelidir

(Erdogan, 2005).

Ogrencinin akademik basar1 ya da basarisizligi, 6grencinin kendisi, ailesi ve
icinde yasadigi toplum bakimindan olduk¢a 6nem tasimaktadir. Akademik yonden
basarili, nitelikli insan giicli potansiyelinin bir toplumun kalkinmasinda en temel giic
oldugu kabul edilmektedir. Akademik agidan yasanan basarisizliklar, okulu terk etme
gibi durumlarda hem bireyin kendini olan giivenini azalmakta ve bireyde ise
yaramazlik hissiyati olusabilmekte hem de insan giicii potansiyeli ag¢isindan

toplumun kalkinmasina zamaninda katilmasini engellemektedir (Yildirim, 2000).

Olgme ve degerlendirme egitim sisteminin dogal bir pargast olup, "smav",
"not", "siif gegme", "sinifta kalma" gibi kavramlarla ele alinmaktadir. Olgme ve
degerlendirme sonuglarina gore 6grencilerin derslere ve ulasilmasi beklenen hedef
davraniglara gore basar1 veya basarisizliklari tespit etmek amaclanmaktadir. Ogrenci
basarisizliginin azaltilmasi ¢cogu zaman siif gegme ve sinav yonetmeliginde yapilan

degisikliklerle giderilmeye calisilmakta ve ger¢ek nedenler arastirilamamaktadir

(Kog, 1981; Aktaran: Ozabaci, 2001).

1. 1. 1. Basariy1 Etkileyen Faktorler

Ogrencinin ders basarisi iizerinde etkili olan pek ¢ok degisken bulunmaktadir.
“Ogrenme degiskeni” olarak da adlandirilan bu degiskenler genellikle fizyolojik,
psikolojik ve toplumsal durum ve kosullarla ilgilidir Ogrenme degiskenleri,
O0grencinin “6grenme durumu’nu, dolayisiyla da basar1 diizeyini olumlu ya da
olumsuz olarak etkilemektedirler (Ulug, 2012). Yani 6grencinin ders basarisini, tek
bir nedene bagl olarak aciklayamayiz. Kosullarin bir biitiin olarak degerlendirilmesi,

Ogrenci basarisinin neye gore degistiginin belirlenmesinde kolaylik saglayacaktir.

Egitim ekonomisi literatiiriindeki genel goriis, egitimdeki basarinin (¢iktinin)
li¢ ana girdi ile agiklanabilecegi yoniindedir. Bunlardan ilki aile girdileridir. Ailenin

egitim seviyesi, geliri, sosyal smifi gibi degiskenler aile girdilerini olusturmaktadir.
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Ikinci olarak, okul girdileri ele alinmaktadir. Sinifin biiyiikliigii, &gretmenin
tecriibesi, 6grenci basina yapilan harcama, 6gretmen-6grenci zamani gibi degiskenler
okul girdilerini olusturmaktadir. Ancak bunlarin hepsi yukarida verimlilik ve okul
biiyiikliigii konusu iginde degerlendirilmistir. Ugiincii girdi grubu olarak da dgrenci
girdileri ele alinmaktadir. Ogrencinin becerisi, yetenegi ve motivasyonu gibi
degiskenler Ogrenci girdilerini olusturmaktadir (Robertson ve Symons, 1996;
Aktaran: Sevim, 2001).

Gliney (2009), basartya etki eden faktorleri cocugun dogustan var olan gizil
giic ve yetenekleri, aile ve okul ¢evrelerindeki yasantilarin sonucunda gelistirdigi
benlik kavrami veya beklentileri, aile i¢cinde gecirdigi yasam, gordiigii egitiminin

niteligi, okuldaki 6greniminin kalitesi olarak siralamistir.

Keskin ve Yapict (2008)’e gore basariy1 etkileyen faktorler sosyo-kiiltiirel,
gelisimsel ve psikolojik faktorler olmak iizere iic baglik altinda toplanmaktadir.
Sosyo-kiiltiirel faktorler icinde arkadas grubu, aile ve okul yer almaktadir. Basariya
ulagmada 6grencinin iliski kurdugu arkadas grubunun, ailenin sosyal sinif ve kiiltiirel
yapisinin, ailenin sosyal tabakasina bagli olarak okula kars1 gelistirdigi tutumun ve
okulun fiziki yapisinin etkisi biiyiiktiir. Gelisimsel faktorler; zihinsel, fiziksel ve
duygusal olgunluk olarak ayrilmistir. Zihinsel olgunluga ulasamama, fizyolojik
olarak erken ya da ge¢ olgunlasma, bireyin kendi duygularin1i anlayamamasi ve
empati kuramamasi bireyin diisiik okul basarisinda kendini gdstermektedir.
Psikolojik faktorlerin i¢inde ise uyumsuz aile iliskileri, kaygi ve diisiik motivasyon
bulunmaktadir. Aileye duyulan kizginligin dogrudan belirtilememesi, basar1 ve
basarisizlik korkusu arasindaki rekabet, pasif-saldirgan davranislarin stresli ortamla
birlesmesi, asir1 heyecan, diisiik veya yiiksek diizeyde kaygi ve motivasyonun

azalmasi durumlarinda bireyler, okul basarisizlig1 yasamaktadir.

Ogrencilerin okuldaki akademik basarilarina etki eden faktorler arasinda
zeka, dgrencinin biligsel ve Ogrenme stilleri gibi degiskenlerin yami sira (Cakan,
2002), orgiitsel ve cevresel faktdrlerin de oldugu belirtilmektedir. Orgiitsel ve

cevresel faktorler arasinda okul yoneticisinin liderligi, kolektif yeterlik, akademik
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baski, sosyoekonomik statii, akademik vurgu, nitelikli okul oncesi egitim, ailenin
destegi, smiftaki Ggrenci sayisi ve Ogretmen niteligi, 6grencilerin motivasyonu,
Ogretmenlerin 6z yeterlik algist ve Ogrencilerin Ogrenmeye kars1 tutumlar

vurgulanabilir (Altun ve Cakan, 2008).

Ogrencilerin okuldaki 6grenme siirecini etkileyen sosyal faktdrler sunlardir:
Ailenin kiiltiirel yapis1 ve dil kullanimi, toplum, okul dis1 kurumlar, kitle iletisim
araglari, kiiltiir-etnik yapi, tutum, algi, toplum ve ailenin sosyo-ekonomik yapisi,
bireyin kendisinin, ailesinin ve ¢evresinin egitim diizeyidir (Corbes, 1986; Aktaran:

Ekmekyermezoglu, 2010).

Ogrencilerin akademik basarilarini etkileyen faktdrlerden birisi de nitelikli
okuloncesi egitimdir. Altun ve Cakan (2008), yaptiklari arastirmanin sonucunda
siavlarda basarili olan illerde okuldncesi egitimin diger illere gore daha yaygin
oldugunu gormislerdir. Bunun digsinda Ogrencilerin sinavlarda bagarili olmasini
etkileyen faktorler; deneme sinavlarin yapilmasi, yeterli fiziki alt yapi, isbirligi,

personel yeterligi, okuldaki egitime destek olarak belirlenmistir.

Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA)’da elde ettigi basarilar
ile dikkat ¢ceken Finlandiya egitim sistemini basartya gotiiren ve Finlandiya'nin diger
ilkelere genel olarak model olusturabilecegi diisiiniilen ulusal rekabetci iistiinliikleri
su sekilde siralanmistir: (1) Dil, din, irk, cinsiyet, ekonomik durum, ikametgah
ayrimi1 gozetmeksizin her bireye egitimde saglanan firsat esitligi, (2) mesleklerinde
basarili, uzman arastirmaci, 6zerk ve sorumluluk sahibi 6gretmenler ve 6gretmenlik
mesleginin toplumsal statiisii ve sayginligi, (3) her 68renci icin ve her dgrencinin
ithtiyacina cevap veren kapsamli okul uygulamasi ile 6zel egitime ihtiyaci olan
cocuklarin egitimine verilen 6nem, (4) 6grenciyi kaybeden degil kazanan, basariy
siralamayan bir degerlendirme, (5) egitimde 6grenci merkezlilik ile 6grencilerin aktif
kilinmasi, (6) merkeziyetgilikten uzak, esnek egitim programu, (7) is birligi ve giiveni
esas alan egitim yOnetimi yaklasimi, (8) Fin kiiltlirlinde egitim-6gretime, okumaya
verilen onem, (9) toplumsal tabakalar arasindaki gelir farkliliklarinin azlig1 ve elit

tabakanin siirlilig1 nedeniyle Fin kiiltiiriiniin homojen yapis1 ve (10) Fin egitiminde
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‘Sisu’ anlayisi. Kisacasi esnekligin, 6zerkligin ve bireysel ihtiyaglarin 6n plana
cikarilldigi bu egitim yaklasimina ek olarak egitimde firsat esitligi, Ogretmen
yetkinligi ve okuryazar toplum yapisi gibi etmenlerin Finlandiya’ya egitimde

basariy1 getirdigi diisiiniilmektedir (Cobanoglu ve Kasapoglu, 2010).

Buna gore, iilkemizdeki 6grencilerin uluslararasi alanda PISA, ulusal alanda
Seviye Belirleme Sinavi (SBS) gibi testlerde diisiik basar1 géstermesinde; egitimde
firsat esitliginin olmamasi, toplumun yeteri kadar okuryazar olmamasi (ortalama
egitim stiresi 6,5 yil), egitimde esnekligin olmamas1 ve bireysel ihtiyaglarin 6n plana

cikarilmamasi gibi durumlarin etkisi oldugu sdylenebilir.

Ogrenci basarisindaki farkliliklart aciklamak icin gesitli degiskenler goz
ontinde bulundurulmaktadir. Bu ¢ercevede Hanushek (1986, 1997) ABD verisi igin
Ogretmen basina diisen 0grenci sayisi, 0gretmenin egitim seviyesi ve okulun sahip
oldugu tesisler ve dgrenci basaris1 arasindaki iligskiyi ele alan literatlir taramalari
hazirlamistir. Bu calismalar ABD’de egitime ayrilan kaynaklar ve basar1 arasindaki

iliskinin bir hayli zayifladigina isaret etmektedir (Aktaran: Dinger ve Kolagin, 2009).

Egitim politikalarinin basar1 {izerindeki etkileri de ekonomi literatiiriinde
onemli dlgiide yer almigtir. Ogrencileri erken yasta farkli egitim kurumlarma (meslek
lisesi, Anadolu lisesi, fen lisesi gibi) yonlendirmenin basar1 iizerindeki etkisinin
esitsizligi artiric1 oldugunu belirtilmektedir (Hanushek ve Wossman, 2006; Aktaran:
Dinger ve Kolasin, 2009).

Egitim alaninda yapilan harcamalar ile akademik basar1 arasinda olumlu
yonde bir iliski olmasi beklenmektedir. OECD (Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma
Orgiitii) arastirmalarma gore, iilkelerin 6grenci bagma yapti§i harcama arttik¢a
ogrencilerin akademik basarilarinin da arttig1 goriilmiistiir. Bu nedenle egitim iizerine
yapilan harcamalar bir yatinm olarak goriilmektedir. Ciinkii gelecekte, yapilan bu
harcamalar dogrultusunda gelismislik diizeyine ulasilacaktir. Zengin iilkeler 6grenci
basarisin1 egitim harcamalar1 yoluyla dogrudan arttirabilirler ya da daha yiiksek

standartlar yoluyla dolayli olarak da arttirabilirler. Bu basar1 iilkedeki kaynaklarin
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miktarindan baska kaynaklarin dagilimiyla da iligkilidir. Gelir esitliginin saglandig
tilkelerde kaynaga ulasma ve kullanma sans1 daha ¢oktur (Chiu, 2007).

Aysan, Tanri6gen ve Tanriogen (1996) tarafindan Buca Egitim Fakiiltesi’nin
cesitli bolimlerinde okuyan Ogrencilere yonelik yapilan aragtirmanin sonucunda,
Ogrencilerin akademik basarisizliklarinin nedenleri olarak; 6gretmen davraniglari,
O0gretim metotlari, ¢calisma eksikligi, 6grenme ortami ile ilgili problemler, konunun
igerigi (miifredat), 6grencilerin psikolojik sorunlari, ailedeki doyumsuzluk, okunan
boliimiin kariyer ve is hayatina etkisi, zaman1 kullanabilme ile ilgili problemleri

gordiikleri belirlenmistir.

Razon’a (1987) gore okul basarisim1 etkileyen degiskenleri &grenciden,
aileden ve okul ortamindan kaynaklanan degiskenler olarak {ice ayirabiliriz.
Ogrencinin zeka diizeyi, bedensel gelisimi, duygusal ve ruhsal 6zellikleri, sosyal
olgunluk diizeyi; ailede anne-babanin tutum ve davranmiglari, egitim ve disiplin
anlayisi, okuma ve Ogrenme motivasyonu; okul ortaminda 6gretmenin tutum ve

davraniglari, ders programi ve 6gretim yontemleri okul bagarisini etkilemektedir.

Ogrenciden kaynaklanan okul basarisizligi irdeleyen Razon (1987), zeka
yetersizligini bir¢ok G6grencinin basarisizligmin temelinde yatan bir etmen olarak
gormektedir. Zeka geriligi olan 6grenciye 6zel egitimin yaninda Ogretmen — aile
isbirligi ile uygun egitim programi uygulanarak cesaret ve giiven verilmesini ve
Ogrencinin basarisinin desteklenmesini dnermektedir. Bedensel, fizik ve fizyolojik
bozukluklarin yani sira okul olgunluguna sahip olamama, asir1 hareketlilik, yerinde
duramama gibi durumlarin basarisizhiga yol agtigimi sdylemistir. Ogrencinin bir
yakinint kaybetmesi, ¢cok sevdigin bir kisinin hastalanmasi, ebeveynlerinden ayri
kalmasi, yeni bir kardesin dogmasi, ailede maddi sorunlarin olmasi gibi ruhsal

durumlarinda basariy1 olumsuz anlamda etkiledigini belirtmistir.

Ozgiiven’a (2005) gore, bireyin okul basarisini etkileyen etmenler sadece
zihinsel etmenler degildir. Okul basarist ‘zihinsel olmayan’ birgok faktor tarafindan

da onemli diizeyde etkilenmektedir. Bunlar arasinda, basar1 giidiisii, kaygi, ailenin
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nitelikleri, sosyo-ekonomik o&zellikler, okul ve egitim kosullarinin yetersiz olusu,

genel cevre 6zellikleri, beslenme ve saglik kosullart ve benzerleri yer almaktadir.

Anne baba tutumundaki kararsizlik, anne ile babanin egitim anlayisindaki
farklilik, cocuga asir1 ilgi gostermek veya c¢ocugu ilgisiz birakmak, yiiksek
beklentiler iginde olmak, cocugu yaris at1 gibi kullanmak, anne — baba geg¢imsizligi,
ev ortamindaki huzursuzluk gibi aileden kaynaklanan durumlarin okul basarisini

diistirdligli vurgulanmistir (Razon, 1987).

Yapilan bazi ¢alismalar ergenlerin akademik basarilarinin zekanin yani sira,
yetenek, 0zliik, kisilik ve ailesel nitelikleri, baba ve annenin 6grenim durumu, ailenin
ortalama aylik geliri, annenin g¢aligmasi, anne ve babanin birbirleri ile gec¢imleri,
ailenin Ogrencinin derslerdeki basarisi ile ilgisi, genellikle ergeni anlama derecesi,
ergene olan giiveni, aile ile ergen arasindaki iligkilerin durumu gibi ¢ok sayida faktor
tarafindan etkilendigini ortaya koymaktadir. Toplumsal agidan bir trajedi yaratan
diisiik basar1 ile iliski gosteren etkenler arasinda, anne-baba ilgisizligi, egitim
yetersizligi, kisilik uyumsuzluklari, kiiltiirel yoksunluk, ergenlerin benimseyebilecegi
ya da kabul gordiigii bir toplumsal grubun olmamasi sayilabilir (Aktaran: Keskin ve

Sezgin, 2009).

Aile i¢i uyum, ailenin destekleyici yaklasim ve ailenin okul etkinliklerine
katilmasindaki ¢esitliligin, okul basaris1 lizerinde 6nemli etkileri vardir. Diaz (1989)
tarafindan yapilan bir arastirmada, akademik basarisi1 diisiik ve sinifta kalma riski
tastyan Ogrencileri diger Ogrencilerden ayiran en Onemli etkenin, anne-baba
ilgisizligi oldugu saptanmistir. Ayni arastirmada, anne-baba katiligi, tutarsizligi ve
gecimsizliginin de diisiik okul basaris1 ve riski tasimada oOnemli rol oynadigi
goriilmistiir. Eastman (1988), egitim agisindan destekleyici yaklagim igerisinde olan
ailelerin c¢ocuklarinda okul basarisinin daha yiiksek oldugu sonucuna varmistir

(Aktaran: Celenk, 2003).

Ogrencinin ebeveynlerinin dzellikleri ve ailesinin geliri ile akademik basarisi

arasindaki iliski de literatiirde yer bulmaktadir. Arastirmacilar ebeveyn ozellikleri
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baslig1 altinda anne ve babanin egitimi, aile geliri, kardes sayisi, cografi konum
(kent/kir), okula uzaklik gibi ¢esitli degiskenleri ele almaktadir (Hansen ve digerleri,
2004; Aktaran: Dinger ve Kolasin, 2009).

Heckman ve Cameron’un (2001) yaptig1 caligmada, akademik basarinin uzun
donemli belirleyicileri ebeveyn egitimi ve aile geliri olarak Ongoriilmiis ve uzun
donemde akademik basariy1 yiikseltmek i¢in bu faktorleri etkileyecek politikalarin
olusturulmasi gerektigine deginilmistir. Heckman ve Canerio (2003) tarafindan
yapilan bir baska caligmada ise, burs, okul kaynaklarina yatirnm vb. geleneksel
politikalar yerine, ebeveyn ozelliklerini ve aile gelirini hedef alan uygulamalarin
akademik basar1 ve egitime erisimde uzun donemde ortaya cikan esitsizligi

azaltmakta daha basarili olacag: belirtilmektedir (Aktaran: Dinger ve Kolasin, 2009).

Aslan (1994), ilkokul 6grencileri {izerinde yaptig1 arastirmasinin sonucunda,
tiniversite mezunu babalarin ¢ocuklarmin ilkokul veya ortaokul mezunu olan
babalarin ¢ocuklarina gore daha basarili oldugunu ortaya koymustur (Aktaran:

Ozabaci, 2001).

Sosyal ve ekonomik olanaksizliklarin egitim {izerinde dnemli bir etkiye sahip
oldugu bilinmektedir (Marchin, 2006; Aktaran: Demir, 2009). Okullarda cesitli
materyallerle sunulan 6gretim hizmetlerinin okul akademik basarisini arttirabilmesi
icin bu hizmetlerin sadece okula sinirlandirilmamasi gerekir. Buna gore ailelerden
ogrencilere evlerinde Ogretimi destekleyici ortamlar hazirlamalar1 istenebilir.
Boylece aile destegi ile egitim hizmetleri zenginlestirilebilir ve okul-toplum isbirligi
saglanabilir. Haghigtad (2005; Aktaran: Demir, 2009), toplum-okul igbirliginin okul

basarisin1 hangi ¢evre s6z konusu olursa olsun artirdigini savunmaktadir.

Okul ve smif ortamimin Ogrenciye uygun olmamasi, sinif diizeyinin
Ogrencinin gelisiminin ¢ok {izerinde veya altinda olmasi, 6grencinin sinif iginde
arkadas1 ve gorevinin olmamasi, 6gretmenin olumsuz davranislar ve ilgisiz tutumu
gibi okuldan kaynaklanan durumlarin da basarisizliga neden oldugu ifade edilmistir
(Razon, 1987).
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Ogrencilerin okuldaki basarisini etkileyen degiskenleri, okul dis1 ve okul igi
faktorler olmak tizere iki baslik altinda incelemek de miimkiindiir. Okul dist
faktorler; 6grencilerin televizyon seyretme aliskanliklari, evdeki bilgisayar kullanima,
ailenin sosyo-ekonomik durumu, temel demografik 6zellikler, ¢ocugun iginde yer
aldig1 akran grubunun deger ve normlar1 ve benzerleridir. Okul i¢i faktorler arasinda
ise egitim programlarinin niteligi, okul yoneticilerinin ve egitim uzmanlarinin
yeterlilikleri, sinif diizeyi, dersin tiirii ve niteligi, egitim araglarinin niceligi-niteligi

ve benzerleri yer almaktadir (Burgaz, 2002; Aktaran: Giile¢ ve Alkis, 2003).

Okuldaki herhangi bir o0grenme faaliyetinin amaglandigi sekilde
gerceklestirilerek sonuglandirilmasi ve dolayisiyla da 6grencilerin basarili olmasi
ancak etkili ve olumlu bir 6grenme ortamlarinin olusturulmasiyla saglanabilir (Giileg
ve Alkis, 2003). Etkili 6grenme cercevesinde, okulda olumlu bir iklimin hakim
olmasi1 gerekmektedir. Yani, her Ogrencinin basarili olabilecegi ve Ogrencilere

yonelik beklentilerin diisiik olmadig1 bir ortamda etkili 6grenmeden sz edilebilir.

Etkili ve olumlu bir 6grenme ortaminin olusturulmasi birgok Ggretim
unsurunun birlikte ele alinmasi ve diizenlenmesiyle miimkiindiir. Bir 6grenmenin
istenilen sekilde sonuglanmasi; ¢ocufun veya Ogretmenin merkezde olmasina,
cocugun zihinsel yapisina, sinif ortaminin fiziksel durumuna, zamanin etkili
kullanimina, sinif atmosferine, 6gretmen tarafindan kullanilan yontem ve tekniklere,
ogrenme merkezlerinin olusturulmasina, uygun degerlendirmeye baghidir (Akyol,
2000; Aktaran: Giileg ve Alkis, 2003). Buna gore, kisiye ve sinifa yonelik degisen ve

uygulanan egitim programlarinin §grenciler lizerinde etkili oldugu ifade edilebilir.

Basar1 iizerinde 6gretmen tutum ve davramslart da etkilidir. Ogretmenin
degerleri, tutumlari, deneyimleri; 6grencilerini, toplumu, kendi mesleki gelecegini,
meslektaglarini etkiler ve dogal olarak onlardan da etkilenerek kisisel ve mesleki
varligin1 bigimlendirir. Ogretmenin 6grencilerini tanimasi hem 6grencilerin hem de
Ogretmenin basarisini genis olcilide etkiler. Bireyin taninmasi i¢in ilgi ve yetenekleri,
basar1 ve basarisizliklari, kisisel ve sosyal uyum diizeyleri, sorunlari, zayif ve giiglii
yanlari, ilgi tavir ve deger yargilari, yetistigi cevrenin gelistirici ve engelleyici
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etkileri gibi pek ¢ok 6zelliklerinin ayrintili olarak bilinmesi gerekir (Sama ve Tarim,

2007).

Ogretmen, 6grencilerinin ilgilerini, yeteneklerini, tutumlarimi bilerek ona gore
davranig gelistirmelidir. Kendi davranislarinda olumlu tutum ve davranig gelistiren
Ogretmen de 6gretimi kolaylastiracaktir. Kendini ve dgrencisini taniyan dgretmen,
basarmin artmasinda etkili olacaktir. Ogrencilerin birbirilerinden farkli oldugunu
kabul eden ve her ¢cocugun ihtiyaglarini degerlendirerek bu ihtiyaclar1 karsilayacak
Ogretim stratejileri gelistirme isini istlenen Ogretmenler, basari odakli 6grenciler

yetistirilmesinde etkili olabilirler (Sama ve Tarim, 2007).

Ogrencilerin okullarda daha aktif olabilmesi igin 6gretmenleri ile iyi iliskiler
gelistirmesi gerekmektedir. Bu iyi iletisim ise okullardaki 6grenci sayisina baglidir
(6grenci sayisi fazla ise, 6gretmenler dgrencilerle daha az ilgilenecektir). Ogretmen-
Ogrenci iletisimi akademik basariy1 tetiklemektedir. Bu da egitim programcilarinin
bu okullara uygun program hazirlarken 0gretmenlerin 6zelliklerini ve de onlarin
ogrencilere karsi tutumlarin1 da dikkate almalar1 gerektigini gostermektedir. Bu
kosulara uygun bir program ile daha iistiin akademik basarilar elde edilebilir. Aday
Ogretmen yetistiren kurumlar da kentlerin fakir bolge okullarinda, 6gretmenlerin
Ogrencilere karst tutumlariin/iletisimlerinin nasil olmasi gerektigine dair bilgi
vermelidir. Iyi 6gretmen, kosullar kisith olsa da yiiksek basari elde edebilendir
Ogretmenlerin iletisime agik olmalari, okullari grencilere cazip bir yer haline
getirir. Ogrenciler giidiilenir ve derse daha aktif katilirlar, bu da basary1 oldukga

etkiler (Demir, 2009).

1. 1. 2. Tigili Arastirmalar

Serefli (2003), yaptig1 arastirma sonucunda bulgulara gore Ogrencilerin

akademik basarilarini etkileyen zihinsel olmayan faktorleri, 5 kategoriye ayirmstir:

1) Ogretmenler acisindan: Ogretmen tutumlari, grenciyi tanimalari, iletisim

tarzlari, sinif yonetim bicimleri, 6gretmenlerin konusma hizlari, 6gretmenlerin kisisel
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sorunlari, 6grenciyi motive etme diizeyleri, derslerde uygun yontem ve teknikleri

uygulayamayislari.

2) Ogrenci acisindan: Ders calisma aliskanliklar, okuldan beklentilerinin
diisiik olusu, kitap okuma aliskanliklari, psikolojik sorunlar, duygusal sorunlari,

kendine giiven.

3) Veli agisindan: Anne-baba tutumlari, kardes sayisi, ailenin ekonomik
diizeyi, ¢ocuklar arast ayrim, okul aile igbirligi, anne-babanin egitim diizeyi, evin

fiziksel ozellikleri.

4) Okuldan kaynaklanan nedenler: Okullarin fiziksel 6zellikleri, okullarin

temizligi, arag-gereg eksiklikleri, sinif i¢i iletisim, okulun disiplin anlayisi.

5) Sistemden kaynaklanan nedenler: Sinif gegme sistemi, her yil degisen
kitaplar, ezbere dayali egitim, her derste 6grenciden ayn1 basarinin beklenmesi, sinav

kaygisi.

Buna gore, 6grencinin akademik basarisinin diisiik veya yiiksek olmasi, ¢ok
boyutlu degiskenlerin bir iiriinii oldugunu sdyleyebiliriz. Birey, aile, okul, ¢cevre ve
sistem gibi temel degiskenlerin, akademik basarmin belirlenmesinde basat faktorler

olduklar1 goriilmektedir.

Cmar, Ozkaya ve Seker (2004), arastirmalarinda iiniversite dgrencilerinin
basarilar1 lizerinde c¢evresel faktorlerin etkilerini belirlemeyi amaglamisladir.
Aragtirmanin evrenini Selguk Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi
Anabilim Dali 6grencileri, 6rneklemini ise 2002-2003 yilinda mezun olan 255
ogrenci olusturmustur. Ogrencilerin profillerini belirlemek amaciyla hazirlanan ve 32
sorudan olusan anket, Ogrencilere uygulanmistir. Arastirma sonucunda kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere, normal ogretimde okuyanlarin 2. Ogretimde
okuyanlardan 6nemli diizeyde daha basarili olduklar1 belirlenmistir. Mezun olunan
lisenin tiirli basar1 lizerinde etkili olurken, lisedeki boliimiin bir etkisinin olmadigi
goriilmiistiir. Diizenli ¢aligma aligkanligi olan 6grencilerin mezuniyet dereceleri

diizenli calisma aligkanlig1 olmayanlara gére daha yiiksek ¢cikmigtir. Arkadas cevresi
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ve kalinan yerden memnun olma da basar iizerinde etkili bulunmustur. Buna karsin,
ailenin egitim durumu, gelir diizeyi, kardes sayisi, tiniversite okurken kalinan yer

gibi 6grenci profillerinin basari lizerine etkilerinin olmadig1 tespit edilmistir.

Marks (2006), arastirmasinda diisiik basarinin nedenleri ve sonuglarini
incelemistir. Sosyoekonomik yapi, cinsiyet, ik, bolge, aile tiirleriyle iliskili olan
diisiik basarinin okuma ve matematikte farklilik gosterdigi bulunmustur. Diisiik
basari, okulu tamamlama ve iiniversiteye girme olasiligin1 diisiirmektedir.
Arastirmanin bulgularina gore, erkekler okuma alaninda daha diisiikk basari
gosterirken, matematikte onemli farkliliklar yoktur. Sosyoekonomik durum, diisiik
bagar1 lizerinde orta derece bir etkiye sahiptir. Sosyoekonomik durumun etkisi,
matematikte okumadan daha kuvvetlidir. Diisiik basarida 6nemli yoresel farkliliklar
da vardir. Bununla birlikte sosyoekonomik yapi ve diger faktdrler kontrol altina

alindiginda diisiik okuma basarisinda bolgesel farkliliklar azalmaktadir.

Wenglinsky (2000; Aktaran: Tural, 2002), yaptig1 arastirmasinda dordiincii ve
sekizinci smiflarda, egitim harcamalarinin O6grenci basarisina etkisinin olup
olmadigimi gérmek icin regresyon analizi yapmis ve analize, ii¢ genis ulusal veri
tabanin1 dahil etmistir. Dordiincii ve sekizinci smiflarda 6gretim ve okul bolgesi
yonetimi i¢in harcamalardaki artigin, Ogretmen-O8renci oranmni  artirdigini
gbzlemlemislerdir. Arastirma sonuclarina gore; artan 6gretmen-6grenci oranlarinin,
okul ¢evresini ya da iklimini gelistirdigi, bunun davranislarla ilgili sorunlar1 azaltarak

matematik puanlarini yiikselttigi goriilmiistiir.

Citil, Ispir, Sogiit ve Biiyiikkasap (2006), arastirmalarinda {iniversite
ogrencilerinin profilleri ve basarilarina etki eden faktorlerini  belirlemeyi
amagclamislardir. Bu amag¢ dogrultusunda Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi
Fen Edebiyat Fakiiltesi Fen Boliimlerinden rastgele secilmis 141 6grenciye, 15 agik
uclu, 13 kapali u¢lu sorulardan olusan bir anket uygulanmistir. Arastirmanin
bulgularma gore, Fen Edebiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin orta gelir diizeyinde
olduklar1 ve basarilarin1 en ¢ok ortam ve ekonomik sebeplerin etkiledigi tespit
edilmistir.
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Wendling ve Cohen (1986; Aktaran: Tural, 2002), Newyork eyaletindeki

kamu okullarinin, t¢lincii ve dordiincli siniflarinda okuyan 1021 6grenciden elde

ettigi verilere dayali olarak bir inceleme yapmislardir. Arastirmacilar, okuma ve

matematikteki basariyr bagimli degisken, 6gretmen Ozellikleri, okul Ozellikleri,

egitim harcamalart ve toplulugun sosyoekonomik statiisiinii bagimsiz degisken

olarak almiglardir. Veriler, hem biitiin olarak, hem de eyalet iginde betimlenen dort

grup i¢in, (kirsal okullar, asag1 eyalet (giiney) okullari, kentsel olmayan st (kuzey)

eyalet okullari, iist eyalet metro (kent) okullar1) ayri ayr1 ¢6ziimlenmistir. Tiim eyalet

icin yapilan c¢aligmalarda, okuma ve matematik basarisinin en iyi kestiricisinin,

okullardaki azinlik 6grencilerinin yiizdesi oldugu gozlenmistir. Arastirmadan elde

edilen bulgular su sekildedir:

X/
L X4

Yoksulluk sinirmin altinda bulunanlarin yiizdesi, basari ile olumsuz yonde

iliskilidir.

Yerel topluluktaki bireylerin ortalama egitim siiresinin medyani, basari ile

olumlu olarak iliskilidir.

Ogretmenlerin ortalama deneyimi, basari ile olumlu ydnde iliskilidir.
Ogrenci basina diisen harcama miktari, basari ile olumlu yonde iliskilidir.
Ogretmen basina diisen dgrenci sayisi, basari ile olumsuz yonde iliskilidir.

Yiiksek lisans ve doktora 6grenimi gormiis 6gretmenlerin sayisi, basari ile

olumlu yonde iligkilidir

Okul biiytikligi (okuldaki 6grenci sayisi), basari ile olumsuz yonde iliskilidir
(Aktaran: Tural, 2002).

Bu aragtirmaya gore; sosyoekonomik seviye, egitim siiresi, Ogretmenin

deneyimi, 6grenci basina diisen harcama, 0gretmen basina diisen 6grenci sayisi,

Ogretmenlerin akademik Kkariyeri, okul biyiikligii gibi degiskenlerin 6grenci

basarisini etkiledigi sdylenebilir.
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Edgecombe (2011), arastirmasinda akademik basariyr geleneksel egitim ve
gelisimsel egitim acgisindan karsilastirma yaparak incelemistir. Geleneksel egitim
kavrami ile genelde devlet okullarda uygulanan, ezbere dayali, merkeziyetci egitim
felsefenin hakim oldugu yaklasimi kastederken, gelisimsel egitim ile daha ¢ok 6zel
okullarda uygulanan, 6grenci merkezli, bireysel ihtiyaglar1 6n planda tutan ¢agdas
yaklagimi kastetmektedir. Geleneksel egitimin uygulandigi devlet okullarinda,
ogrencilerin ii¢ yillik egitim donemi kapsaminda sadece % 46’s1 okuma, %33’ii ise
matematik alaninda gereken basariyr gosterebildigi tespit edilmistir. Ve buradaki
Ogrencilerin genelinin 6grencilikte almalar1 gereken kurslarin bir¢oguna katilmadigi,
devam etmekte olan &grencilerin biiylik bir kisminin da kurslarini yarida biraktigi
gozlemlenmistir. Gelisimsel egitime gore, eger okullar &grencilerin akademik
gelisimine daha fazla destek olur ya da onlar1 daha {ist akademik kurslara katilmaya
tesvik ederse Ogrenci basarisi artacaktir. Buna gore, okullarin gelisimsel egitim
modeline gegerek, Ogrencileri ¢esitli kurslara yonlendirerek, miifredati yeninden

yapilandirarak hedeflenen akademik basariya ulasilabilecegi sonucuna varilmistir.

Kose (2003), yaptigi arastirmada ders disi etkinliklerin akademik basari ve
okul kiiltiiriinti algilamaya etkisini; cinsiyet, sinif diizeyi (4. 6. ve 8. smiflar), ailenin
sosyo-ekonomik durumu ve ders dis1 etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklarla
karsilastirmistir. Cinsiyet degiskenine gore ders dis1 etkinliklerin akademik basariya
etkisi, kiz 6grencilerin lehine anlamli bulunmus; okul kiiltiirtinii algilamaya etkisi,
anlamli bulunamamustir. Sinif diizeyine gore ders dis1 etkinliklerin akademik
basariya etkisi, 4. ve 6. smiflarin lehine anlamli bulunmus; okul kiiltiiriiniin
algilamaya etkisi 4. siniflarin lehine anlamli bulunmustur. Ailenin sosyo-ekonomik
durumuna gore ders dist etkinliklerin hem akademik basariya etkisi hem de okul
kiltliriinii algilamaya etkisi anlamli bulunamamistir. Ders dis1 etkinliklerle ilgili
okulun sundugu olanaklara gore ders disi etkinliklerin akademik basariya etkisi
anlamli bulunmamuis; okul kiiltiiriinii algilama konusunda, okula duygusal olarak
baglanmaya etkisi, okulun sundugu olanaklar1 yeterli bulan Ogrencilerin lehine

anlaml ve okuldaki igbirligi ortaminin olusmasina etkisi anlamsiz bulunmustur.
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Demir (2009), calismasinda ilkokul seviyesindeki yoksul Tiirk ¢ocuklarinin
akademik basarilar1 ilizerinde aile, 6grenci ve okul karakteristiklerinin etkisini
arastirmigtir. Arastirma Ankara il merkezinde yapilmistir. Katilimcilar 23 farkh
okuldan 6, 7, 8. simif 6grencileri olmak tizere 719 kisidir. Bulgulara gore, okuldaki
huzur, okulla ilgili aktiviteler ve okulun destegi gibi 6grenci karakteristiklerini igeren
degiskenler akademik basaridaki degiskenligin biiylik bir kismimi agiklamaktadir.
Ayrica aile karakteristikleri ve okul 6zellikleri akademik basariyla 6nemli derecede

iliskili bulunmustur.

Savasct (2010), arastirmasinda ilkdgretim 7. siif 6grencilerinin akademik
basar1 diizeyleri ile sosyoekonomik ozellikleri ve okulun egitim kaynaklari
arasindaki iligki durumunu incelemistir. Arastirma 2007-2008 egitim- Ogretim
doneminde Burdur ilindeki merkez, ilce ve kdylerdeki resmi ilkogretim okullarinda
Ogrenim goren 7. sinif 6grencileri ile sinirhidir. Sosyoekonomik degiskenler; cinsiyet,
aile geliri, anne ve babanin egitim diizeyi, aile destegi, yerlesim yeri, kardes sayist,
dershane ve kursa gitme, kurs siiresi, kurs iicreti ve aile biiyiikliigliyle sinirhidir.
Okulun egitim kaynaklari; fiziki, ekonomik ve personel kaynaklariyla sinirhidir.
Akademik basar1 olarak; 2007-2008 egitim-6gretim doneminde yapilan Seviye
Belirleme Sinavi Puanlar1 (SBS), Yilsonu Basar1 Puanlar1 (YBP) ve Sinif Puanlar
(SP) kullanilmistir. Arastirma sonuglari, Ogrencilerin akademik bagarisinin belli
Olclide O6grencinin iginde yetistigi sosyoekonomik degiskenlere ve 6grenim gordiigii

okulun egitim kaynaklarina bagli olarak ortaya konabilecegini isaret etmektedir.

Keskin ve Yapict (2008), arastirmalarinda ilkogretim 2. kademesindeki
basarili ve basarisiz 6grencilerin kisilik 6zelliklerinin hangi yonde oldugunu ortaya
koymaya calismislardir. Aragtirmanin sonuglarina gore, ailelerin ve 6gretmenlerin
ogrencilerin kisilik 6zelliklerini bilmelerinin ve 6grencileri tanimalarinin, 6grencinin

basarili olmasina katki saglayacagini ortaya koymustur.

Benson (Aktaran: Tural, 2002), c¢alismasinda okul basaris1 ile sosyo-
ekonomik statii arasindaki iliskiyi aciklamak i¢in dort model gelistirmistir: Aile

egemen model, okul egemen model, komsuluk egemen model ve sinif egemen
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model. Benson, 6grencilerin aileleriyle ge¢irdigi zaman ve bu zamanin niteligi ile
yukarida bahsedilen model c¢ercevesinde, ailenin sosyo-ekonomik ozellikleri
arasindaki iligkileri betimlemek amaciyla, Oakland Kaliforniya kamu okullarinda 6.
sinifta 6grenim goren 764 6grenciden, bu amaca hizmet eden verileri toplamistir. Bu
caligmada, aile-gocuk etkilesiminin bagar1 lizerindeki yansimasinin biiylik olmadig;
bununla birlikte, basariya bir etkisinin oldugu gézlenmektedir. Boylece cocuklari ile
cesitli etkinliklerle zaman gegiren ilgili ailelerin, cocuklarina ilgisiz olan ailelere gore

diisiik okul edimini (performans) engelleme olanaklar1 daha yiiksek goriilmektedir.

Ogrenci basarisim  yordamada, etkili okul hareketi iginde yer alan
arastirmacilar, okul girdilerinin basar1 {lizerine etkisini incelemektedir. Coleman ve
digerleri (1966) ile Jencks ve arkadaslarinin (1972) c¢ocugun basarisinda okulun
etkisinin ¢ok diisiik oldugu ve asil etkinin ¢ocugun toplumsal smifi ve aile
kokeninden geldigine iliskin arastirma bulgulari, 6grenci basarisi iizerine okul

kaynaklarinin etkisine iliskin arastirmalar1 tesvik etmistir (Tural, 2002).

Coleman’in 1966°da yayinladigi, “Egitimde Firsat Esitligi” adli arastirma,
egitimin mikro ekonomisi iizerine ilk ve oldukca biiylik Olcekte yiiriitiilmiis bir
calismadir. Bu dikkat ¢ekici 6zelliklerine karsin ¢alisma, hem dayandigir kuramsal
temeller agisindan hem de yontemsel olarak ¢ok sayida elestiri almistir. Coleman,
okul basaris1 ile ilgili se¢ilmis okul ve okul dis1 girdiler arasindaki iliskileri
belirlemek icin, 3000 ayr1 okul ve 600.000 Ogrenciden elde ettigi verilerle
arastirmasini yiriitmistiir (Hanushek, 1987; Aktaran: Tural, 2002). Veriler, ABD’de
okul bolgeleri dikkate alinarak toplanmis; okul basarist bagimli degisken, okul ve
okul dis1 girdiler ise bagimsiz degisken olarak ¢oklu linear regresyon modeline
yerlestirilmistir. Calismada, egitim plancilarim1 hayal kirikligina ugratacak bigimde
okul dis1 girdilerin basarinin en 6nemli kestiricisi oldugu belirlenmistir. Okul dis1
degiskenler arasinda ise, ailenin sosyo-ekonomik statiisiiniin basarmin en iyi tek
kestiricisi oldugu gozlenmistir. Coleman ¢esitli okul bdlgelerindeki okullar
arasindaki farkliliklarin, 6grenci basarisinda bir degisime yol agmadigi sonucuna
varmigtir (Richards, 1986; Aktaran: Tural, 2002). Coleman, bu arastirmasi ile

basariin kaynaginin okul ve 6grenci disindaki degiskenler oldugunu belirtmistir. Bu
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durumda egitimdeki ve okuldaki diizenlemelerin ve 1iyilestirmelerin basariy
arttirmayacagini vurgulamis, basart konusunda ailenin sosyoekonomik seviyesini 6n

planda tutmustur.

Chiu (2007), calismasinda birgok tilkedeki fen basarisi ve 6grencilerin aileleri
arasindaki iligkiyi arasgtirmistir. Arastirmada, kendi iilkesinde dogup biiyliyen, anne-
babasiyla birlikte yasayan, biliylikanne ve biiylikbabanin olmadigi ailelerde yasayan,
Ozellikle kendinden biiyiik ve az sayida kardesi olan, daha fazla egitim kaynagina
sahip olan, daha zengin iilkelerde yasayan ya da aile gelirinin daha esit olarak
dagitildigr iilkelerde yasayan Ogrencilerin daha yiiksek fen basarist elde ettigi
sonucuna varilmistir. Daha zengin iilkelerde, aile ilgisinin, karismis ailelerin ve

kardes sayilarinin fen bilimleri sonuglart ile giiclii bir iliskisinin oldugu goriilmiistiir.

Sama ve Tarim (2007), yaptiklar1 aragtirmanin sonucunda dgretmen algilarina
gore Ogrenci basarisizhiginda en Onemli etkenin ‘aile ilgisizligi’ oldugunu
bulmuslardir. Buna gore 6grenci basarisinda en 6nemli iki kurum olan aile ve okul
arasinda daha siki bir iletisim kurulmasinin, 6grencilerin basarisi i¢in ¢ok onemli

oldugu belirtilmistir.

Celenk (2003), arastirmasinda Ogrencinin okul basarist iizerinde aile
faktoriiniin oynadig roli incelemistir. Bu ¢alismanin sonucunda, egitim agisindan
destekleyici bir tutum i¢inde bulunan ailelerden gelen gocuklarin okul basarisi daha
yiikksek oldugu goriilmiistlir. Aile bakim, sefkat ve korumasimin okul basarisinin
yiikselmesinde 6nemli bir faktor oldugu anlasilmistir. Koruyucu aile yaninda kalan
cocuklarin eger uygun sefkat ve korunumu saglandig takdirde basarilarinin yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Okul ile ortak program tizerinde goriis birligi saglayarak diizenli
iletisim i¢inde bulunan, bu ortak anlayis i¢inde cocuguna egitim destegi saglayan

ailelerin ¢ocuklarinin okul basarilarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Ekmekyermezoglu (2010), calismasinda ilkogretim sekizinci siifta 6grenim
gbren dgrencilerin sosyo-kiiltiirel 6zelliklerini belirlemek ve bu faktorlerin ingilizce

dersi akademik basar1 durumlarina etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda
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Ogrencinin, anne ve babanin dogum yerinin, anne ve babanin egitim diizeyinin, anne
ve babanin mesleginin, ailenin aylik gelir diizeyinin, ailedeki toplam kisi sayisinin,
Ogrencilerin 6grenim goren kardes sayisinin, Ogrencilerin c¢alisma odasina ve
internete sahip olmasinin, dgrencilerin yabanci dil sitelerini ziyaret etme, yabanci
miizik dinleme, yabanci kitap okuma, yabanci film izleme, yabanci yayin yapan
kanallar1 izleme sikliginin, 6grencilerin anne ve babalarinin yabanci dil bilmesinin ve
bildikleri dil tiiriiniin, 6grencilerin evlerinde dil egitimine yardimci kaynaklarin-
materyallerin bulunmasinin, velilerin Ingilizce 6gretmenleri ile goriisme sikliginimn,
aile iiyelerinin Ingilizce dersine calisirken ogrenciye yardim etme sikhiginmn,
ogrencilerin dershaneye gitmelerinin ve 6zel ders almalarinin, Ingilizce dersine
giinlik calisma siiresinin ve gelecekte yabanci dil ile ilgili bir meslek secip
secmeyeceklerinin Ingilizce dersi akademik basar1 durumlarinda etkili oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin  cinsiyetinin ise, Ingilizce dersi akademik basari

durumunda etkili bir faktér olmadig1 goriilmiistiir.

PISA (Uluslararast Ogrenci Basarilarmm Degerlendirme Programi) 2009
aragtirma sonuglarina gore; 6grenci basarisinda ailenin sosyoekonomik durumunu
yansitan degiskenler arasinda etkisi en giiclii olanlar babanin egitimi, ebeveynlerin
istihdam durumu ve sosyoekonomik durumdur. Ogrencinin igsel zekasi ve yetenegi,
evde bilgisayar olup olmadigi, 6gretmen basina diisen 6grenci sayisi, okulun kirsal
alanda olmasi gibi degiskenler de Ogrenci basarisini etkilemektedir (Dinger ve

Kolagin, 2009).

Keskin ve Sezgin (2009), calismalarinda ergenlerde akademik basari
durumuna etki eden bazi1 demografik degiskenlerin tespit edilmesini amaclamislardir.
Arastirmacilar tarafindan ebeveynleri tarafindan arastirmaya katilimi onanan ve
aragtirmay1 siirdiirecek diizeyde ruhsal iyilik diizeyine sahip olan 11-15 yaslarn
arasindaki 384 ergene sosyo-demografik oOzelliklerinin yer aldigr degerlendirme
formu, ergenlerin ebeveynlerine ise ebeveyne ait sosyo-demografik veri formu
uygulanmistir. Ergenlerin %34.1°1 kendisini ¢ok basarili, %46.1°1 basarili, %19.8"1
ise basarisiz olarak nitelendirmistir. Ergenin yasi, anne ve baba yaslari, babanin

egitimi ve ergenlerin psikolog/ psikiyatristten yardim alip almama durumlar1 basariy1
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etkilemistir. Ancak annenin egitim diizeyi ve ebeveynlerin meslekleri ve ergenin

basarisi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik elde edilmemistir.

Ozabaci (2001), arastirmasinda Okul Basarisizlign Nedenleri Olgegi ile lise
diizeyindeki bir grup ergenin, demografik Ozelliklerine gore okul basarisizliginin
nedenlerini degerlendirmelerini saptamaya ¢alismistir. Basarisizligin  nedenleri
6lgeginin genel toplami ve 16 alt boyutu ile dgrencilerin 6zel ve devlet liselerinde
okumalar1 6l¢iit alinarak, cinsiyet, yas, sinif diizeyleri, anne-baba meslegi, anne-baba
egitimi, ailenin gelir diizeyi gibi demografik bilgiler arasindaki iliskiye bakilmistir.
Arastirmanin bulgularina gore; ergenlerin okul basarisizligina iligkin tutumlari ile
cinsiyet, yas, simif diizeyleri, anne-baba meslegi, anne-baba egitimi, ailenin gelir

diizeyi gibi degiskenler arasinda anlamli bir iliski goriilmemistir.

1. 1. 3. Akademik Basari ile Cinsiyet

Akademik basar1 ile cinsiyet degiskeni arasindaki iliskiyi ele alan
arastirmalarda akademik basarinin cinsiyete gore degisip degismedigi sorusuna yanit

aranmistir.

Karakitapoglu ve Aygiin’e (2004; Aktaran: Balkis ve arkadaglari, 2006) gore,
Tiirk aile yapis1 icerisinde erkeklerden daha bagimsiz, daha 6zerk ve daha ytliksek
oranda basar1 yonelimli olunmasi1 beklenirken, kizlardan daha iliskisel, daha
duygusal ve bakim pratikleri oncelikli sosyal roller beklenmektedir. Bununla beraber
son yillarda Tirk kiiltiirii lizerine yapilan caligmalar, egitim diizeyi yiiksek kiz
Ogrencilerin en az erkekler kadar basari, 6zerk ve bagimsiz tutum ve davranislar

gosterme egiliminde olduklarini rapor etmektedirler.

Kiz ve erkek cocuklarinin bilim derslerinde (Matematik, Fen ve Teknoloji
gibi) degiskenlik  gOstermelerinin  nedeni, kiz ve erkek c¢ocuklarinin
yetistirilmelerindeki farkliliklara dayandirilmistir. Egitimciler, kiz ¢ocuklarinin daha
okul yillarinda bilimi biraktiklarina deginmislerdir. Goézlemler sonucunda, kiz

cocuklarinin sosyal olarak bilimden uzaklastirildig ve tiim egitim diizeylerinde erkek
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ogrencilerin kizlara oranla daha fazla ilgi gordigi ortaya ¢ikmistir (Ergin, 1997,

Aktaran: Ozay, Ocak ve Ocak, 2003).

Kiz ve erkek cocuklarmin bilim derslerine yonelik farklilagsmalarinda; basin
ve diger yaym organlari ve modanin Ogrencileri belli bir tarafa yonlendirmeleri,
cocuklarin erken gelisme donemlerinde erkek ve kiz olmalarina gore farkli ilgi
alanlarina ¢ekilmeleri, ders kitaplarinda anlatilan olaylarda kadin ve erkek sayisinin
dengeli olmamasi, laboratuarda kullanilan posterlerin ve derslerde verilen 6rneklerin
belli bir cinsiyete mal edilmesi, &gretmenlerin yanlis tutumlart Snemli rol

oynamaktadir (Ozay, Ocak ve Ocak, 2003).

Healy (1977; Aktaran: Ergin, 2003), kizlarin geleneksel kiz oyuncaklarinin
yant sira erkek oyuncaklari ile de oynamalarina izin verildigini, oysa erkek ¢ocuklari
icin bu anlamda daha belirgin bir sinirlamanin oldugunu vurgulamistir. Bu durumun
kiz cocuklarinin problem c¢ozme becerilerini olumlu yonde -etkileyebilecegini

belirtmistir.

Cmar, Ozkaya ve Seker (2004), Selcuk Universitesi’nde yaptiklari
arastirmalarinda tiniversite Ogrencilerinin basarilar1 iizerinde g¢evresel faktorlerin
etkilerini incelemislerdir. Arastirmaya Selguk Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen
Bilgisi Egitimi Anabilim Dali’ndan mezun olan 255 0&grenci katilmistir.
Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore; kiz 6grencilerin, erkek 6grencilerden daha
basarili oldugu belirlenmistir. Arastirmada kiz 6grencilerin ders ¢alisma aligkanlig
ve diizenli olmak gibi 6zellikleri nedeniyle erkek 6grencilerden daha basarili oldugu

belirtilmistir.

Marks (2006), arastirmasinda diisiik basarili &grencilerin cinsiyete gore
dagilimlarin1 incelemistir. Arastirma sonuglarinda cinsiyetlere gore okuma ve
matematik alaninda belirgin farkliliklar goriilmistiir. 15 yas grubu ogrenciler
igerisinde erkek Ogrencilerin %30’u okumada basarisiz olurken, bu oran kiz
ogrencilerde %19’da kalmistir. Erkek oOgrencilerin matematikten ziyade okuma

alaninda diisiik basar1 gostermeye egilimli oldugunu goriilmistiir. Akademik agidan
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basarisiz olan erkeklerin, sayisal ya da sozel alanda yetenek gereken isler yerine kas
giicli gerektiren alanlara yonelme egiliminde oldugunu gdzlenmistir. Akademik
anlamda basarisiz olan kizlarin ise satig, servis ya da biiro alanlarina yonelme

egiliminde oldugunu gorilmiistiir.

PISA (Uluslararas1 Ogrenci Basarilarni Degerlendirme Programi), 6nde
gelen endiistrilesmis tlilkelerdeki 15 yas ¢ocuklarinin kazandiklar1 bilgi ve beceriler
iizerinde ii¢ yillik araliklarla yapilan bir tarama arastirmasidir. Ekonomik isbirligi ve
Kalkinma Orgiitii (OECD) aracilig ile iiye iilkelerin hiikiimetleri arasinda saglanmis
olan igbirliginin bir {irlinii olan bu arastirmada, tilkeler ve kiiltiirler arasinda gegerli
karsilagtirmalar ~ yapabilmek icin  uluslararas1  uzmanlik  hizmetlerinden

yararlaniimaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2005).

2003 yilinda yapilan PISA projesinin iilkemizdeki arastirma sonuglarina gore,
fen bilimleri ve okuma becerileri alanlarinda kiz 6grencilerin, erkek 6grencilere gore
daha basarili oldugu goriilmiistiir. Matematik alaninda ise erkek oOgrencilerin
puanlarinin  kiz 6grencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu bulunmustur.
Raporda; kizlarin matematikteki performansinin erkeklerinkine yakin oldugu, ancak
kizlarm istikrarli olarak matematige daha az ilgi duyduklar1 ve matematikten daha az
hoslandiklari, matematikte kendilerine daha diisiik diizeyde giliven duyduklari,
matematik derslerinde daha fazla caresizlik ve stres hissettikleri belirtilmistir (Milli

Egitim Bakanligi, 2005).

2006 yilinda yapilan PISA arastirma sonuglarina gore, Tiirkiye genelinde fen
bilimleri 6grenci performans ortalamasi dikkate alindiginda kiz 6grenciler, erkek
ogrencilerden daha basarilidir. Kiz 6grencilerin ortalama fen bilimleri puani 430
iken, erkek ogrencilerin 418 puandir. Fen bilimleri okuryazarlig1 performanslarindan
farkli olarak matematik okuryazarlifinda erkek Ogrencilerin performanslari, kiz
ogrencilerinden daha yiiksektir. PISA 2006 ¢alismasina katilan tiim iilkelerde okuma
becerileri alaninda kiz o6grencilerin erkek Ogrencilerden daha basarili oldugu
goriilmiistiir. Tirkiye’deki kiz ogrencilerin performansi, bu alanda erkek

ogrencilerinden 44 puan daha yiiksektir (Milli Egitim Bakanligi, 2007).
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Egitim alanindaki cinsiyet farkliliklar1 s6z konusu oldugunda, 20.yiizyilin
biiyiik bir kisminda kiz 6grencilerin karsilastiklart olumsuzluklar ve diisiik basarilari
tizerinde durulmustur. Zamanimizda ise erkek Ogrencilerin okuma becerilerindeki

diisiik basarilar1 daha fazla dikkat cekmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2010).

PISA 2009 okuma becerileri alaninda, OECD iilkelerindeki kiz 6grencilerin
puani, erkek 6grencilerin puanindan ortalama 39 puan fazladir. Bu fark, bir yeterlik
diizeyinin yarisindan daha fazlasina karsilik gelmektedir. Kiz 6grenciler, katilimei
tilkelerin hepsinde erkek Ogrencilerden daha iyi basar1 gostermektedir. Tiirkiye’de
kiz ve erkek Ogrencilerin okuma becerilerindeki bagar1 puanlart arasinda kiz
ogrenciler lehine 43 puanlik bir fark vardir. Matematik okuryazarligi alaninda erkek
Ogrencilerin (ortalama puan 451) kiz 6grencilerden (ortalama puan 440) daha basarili
oldugu goriilmiistiir. Fen okuryazarligi alaninda ise kiz 6grencilerin (ortalama puan
460), erkek ogrencilerden (ortalama puan 448) daha basarili oldugu ortaya ¢ikmistir
(Milli Egitim Bakanligi, 2010).

Ozkal ve Cetingdz, 2006 yilinda yaptiklar1 arastirmalarinda, ilkdgretim ikinci
kademe Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersini 6grenirken kullandiklari stratejileri
akademik basari, derse yonelik tutum ve cinsiyet degiskenlerine gore incelemislerdir.
Aragtirmaya Izmir Biiyiiksehir Belediyesi smirlar1 iginde yer alan ilkdgretim
okullarinin altinc1 (n=164), yedinci (n=265) ve sekizinci (n=253) smiflarinda
O0grenim gormekte olan 682 6grenci (343 kiz ve 339 erkek) katilmistir. Arastirmanin
cinsiyet agisindan ulagilan bulgularina gore; Sosyal Bilgiler dersinde 6, 7 ve 8. sinif
kiz dgrencilerinin erkek 6grencilerden daha fazla 6grenme stratejilerini kullandiklari
saptanmistir. Kiz 68rencilerin erkeklere gore hikaye tiirii metinlerde daha basaril
olduklari, ayrica kizlarin sema ile ilgili ve metinle iliskili stratejiler agisindan

erkeklerden daha yiiksek puanlar aldiklar1 gortilmiistiir.

Eymur ve Geban (2011), arastirmalarinda hem motivasyon ile akademik
basar1 arasindaki iligkiyi hem de cinsiyet ile siniflar arasindaki motivasyon

farkliliklarint incelemislerdir. Bunun i¢in 168 kimya 6gretmeni adayma Akademik

32



Motivasyon Skalasit Olgegi uygulanmistir. Arastirmanin bulgularina gore, kizlar

biitiin motivasyon ¢esitlerinde erkeklere gore yliksek performans gostermislerdir.

Ozay ve arkadaslar1 (2003), Pamukkale Universitesi’'nde yaptiklari ¢calismada
akademik basar1 ve kalicilik diizeyi bakimindan erkek ve kiz 6grenciler arasinda fark
olup olmadigini arastirmiglardir. Calismanin sonucunda kiz ve erkek oOgrenciler
arasindaki fark; hem akademik basar1 hem de kalicilik diizeyi bakimindan kiz

Ogrenciler lehine anlamli bulunmustur.

Avrupa Egitim, Isitsel-Gorsel Medya ve Kiiltiir Yiiriitme Ajansi (EACEA)
tarafindan egitimde cinsiyet esitliginin Avrupa iilkelerinde ne derecede ve nasil bir
sorun oldugunu aragtirmak i¢in 2009 yilinda yapilan ‘Egitim Ciktilarinda Cinsiyet
Farkliliklari: Avrupa’da Alinan Tedbirler ve Mevcut Durum’ adli calismanin

sonuglarina gore:

» Basarida en ¢ok goze c¢arpan cinsiyet farki, okuma becerisinde kizlarin
avantajli olusudur. Ortalamada, kizlar daha ¢ok okur ve okumay1 erkeklerden
daha cok sever. Kizlarin bu avantaji farkli iilkeler, farkli yas gruplari,

arastirma siireleri ve ¢alisma programlarinda birbiriyle tutarlidir

» Matematik s6z konusu olunca Avrupa egitim sistemlerinin yaklasik iicte

birinde kizlar, daha az basarili olarak gézlemlenmistir

» Fen bilgisi alanindaki basarida cinsiyet farki ¢ok azdir. Cogu iilkede erkekler
kadar basaril1 olsalar da kizlarin fen bilgisi konusunda kendilerine giiveni ve

inanci1 erkeklere oranla daha diistiktiir.
» Cinsiyet, farkli konularda basarty1 etkileyen faktorlerden sadece birisidir.

Sosyo-ekonomik statii ¢ok giiclii bir etkendir; bu durumda basarisiz

cocuklarin aileleriyle ilgili bilgileri de goz 6niinde bulundurmak gereklidir.
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» Kizlar ve erkekler arasinda basariya dair ilk ayrimlar, genelde erkekler
arasinda daha yaygin olan derslerde geride kalma ve ders tekrar1 gibi

konularla ortaya ¢ikmustir.

» Erken yasta okulu terk eden erkek sayisi daha fazladir, ayn1 zamanda lise
diplomas1 almaya hak kazanan kiz sayis1 ise artmaktadir. Kizlar genelde daha
ileri asamalara ge¢mekte ve bitirme sinavlarinda daha basarili olarak
tiniversite programlarina daha rahat bir sekilde kabul almaktadirlar. Ancak,
daha az basarili olan dezavantajli gruplarda hem kizlar hem erkekler benzer

durumdadar.

> Ulkelerin gogu, basar1 agisindan bakildiginda bu gruplari sosyo-ekonomik
seviyeleri, etnik azinliklardan olmalar1 veya yasadiklar1 yerler (kir/kent)
dikkate alinarak incelenmesi gerektigini savunmaktadir. Belirgin cinsiyet
kaliplar1 olmasina ragmen bu gruplar olmadan kiz ve erkekleri incelemek

olagan degildir.

» Basarya iliskin cinsiyet farki politikalar1 genelde erkeklerin basarisizligina
odaklanir. Sadece bir kag iilkede erkeklerin okuma becerilerini kizlarin da
matematik ve fen bilgisi alanindaki basarisini gelistirmek igin Gzel

programlar olusturulmustur (EACEA, 2010).

Altiok (2004), arastirmasinda ilkogretim 5. sinif dgrencilerinin Fen Bilgisi
dersine yonelik tutumlarini ve cinsiyet ve basarmin tutumlarina etkisini incelemistir.
Calisma, ilkégretim 5. sinifa devam eden 1042 6grenci iizerinde gerceklestirilmistir.
Elde edilen bulgular, 6grencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlarinin genelde
olumlu oldugunu, erkek ve kiz Ggrenciler arasinda tutum agisindan 6nemli fark
olmadigim1 ve basarillarinin tutumlarini etkiledigini ortaya koymustur. Ayrica
basarinin kiz dgrencilerin fen alaninda ¢alismay: siirdiirmeyi istemesinde belirleyici
bir etken olmadigini, kiz &grencilerin erkeklere gore fen alaninda caligmay:

stirdiirmede isteksiz oldugunu da ortaya ¢ikmustir.
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Ergin (2003), aragtirmasinda Naglieri ve Das (1997) tarafindan gelistirilmis
olan Biligsel Degerlendirme Sistemi’nin 5 yas Tiirk ¢ocuklari {izerinde giivenirlik,
gecerlik ve norm calismalarimi yapmustir. Planlanmis Kodlar, Say1 Bulma, Sekil
Hafizasi, Standart Batarya Dikkat Olcegi ve Standart Batarya Eszamanli Bilissel
Islemler Olgegi bulgularina gére, cinsiyet degiskeninde kizlarin lehine anlamli bir

fark goriilmiistiir.

Balkis ve arkadaslari (2006), calismalarinda {niversite Ogrencileri
arasinda akademik erteleme egiliminin; motivasyon, zaman yonetimi, ¢alismaya ve
O0grenmeye yonelik olumsuz tutum, konsantre olma gii¢liigli, akademik basar1 ve
cinsiyet ile iliskisini incelemisledir. Arastirmaya Pamukkale Universitesi Egitim
Fakiiltesinde farkli boliimlerde 6grenim goren, yaslar1 19 ile 25 arasinda degisen
154’1 kiz ve 84’1 erkek olmak iizere 238 Ogrenci katilmistir. Yapilan analizlerde,
akademik erteleme davranisi ile ¢alisma ve 6grenmeye yonelik olumsuz tutum, etkili
olmayan zaman ydnetimi, konsantrasyon gii¢liigii arasinda anlamli diizeyde pozitif;
motivasyon ve akademik basari arasinda anlamli diizeyde negatif iligkilerin oldugu
goriilmiistiir. Elde edilen bulgulara gore; akademik erteleme egiliminin cinsiyet
degiskenine gore farkhilastigini, kiz Ogrencilerin akademik erteleme egilimi

diizeylerinin erkek 6grencilerinkinden daha diisiik oldugu goriilmiistiir.

Chapman, 10. ve 11. siniftaki basarili ve basarisiz 6grenciler lizerinde yaptigi
arastirmada, basarisiz erkeklerin ¢alisma aligkanliklarinin zayif oldugunu, okul dist
faaliyetlerine ayirdiklart zamanin fazla oldugunu ve akademik faaliyetlere doniik

ilgilerinin diisiik oldugunu saptamistir (Chapman, 1959; Aktaran: Ozabaci, 2001).

1. 1. 4. Akademik Basari ile Okul Biiyiikliigii

Cmkir (1996; Aktaran: Kalfa, 2006), okul biiyiikligiini, “okulun igindeki
egitsel alanlar, 6grencilerin kullandig1 toplumsal alanlar, is goérenlerin kullandig:
alanlar, kullanilan egitim ara¢ geregleri, Ogrenci sayisini kapsar” bi¢iminde

tanimlamistir.

35



Okul biiyiikligli agisindan ortak bir yargi bulunmamakla birlikte arastirma
sonuclarina gore 300-400 arasinda &grencisi olan okullar kiigiik okul olarak kabul
edilmektedir. Ortadgretim okullar1 i¢in ise bu smir 600 olarak belirlenmistir. Alanla
ilgili arastirmacilar, okullarda 300-900 arasinda Ogrenci olmasini Onermektedir
(Irmsher, 2007; Aktaran: Kalfa, 2006). Basaran’a gdére en uygun biiyiikliikteki bir
ilkogretim okulunun 900-1.200 arasinda o6grencisi olmalidir. Bu okulun en az
(minimum) 6grenci sayisinin 300’e¢ kadar inmesi, en fazla (maksimum) Ogrenci
sayisinin da 1.500’e kadar ¢ikmasi diisiiniilebilir (Basaran, 1982; Aktaran: Kalfa,
2006). Flowers g¢alismasinda okul biiytikliigiinii 750 6grenciden az ve fazla olmak
tizere ele almig, Karakiitiik ve Tung (2004) sekiz yillik ilkdgretim okulunun en az
300, en fazla 1.200 6grenci olacak sekilde tasarlandigini, Bakioglu (1999) 1200 {in
tizerinde 6grencisi olan okullarin zorluklar1 yagsadigini belirtmistir (Aktaran: Kalfa,
2006). Raywid (1999), okul biiyikligii ile ilgili Amerika’da yapilan caligmalari
tekrardan gozden gecirerek ilkogretim okullarinin 350 Ogrenciyi asmamasi
gerektigini savunmus, buna benzer olarak Fine ve Somerville (1998), Amerika’da
yaptiklar1 arastirmalarinda ilkdgretim i¢in azami O6grenci sayisinin 350 oldugunu

vurgulamiglardir (Aktaran: Zoda, Combs ve Slate, 2011).

2011-2012 ogretim yilinda, resmi okullarda ilkdgretim diizeyinde bir okula
diisen ortalama dgrenci sayis1 Tiirkiye genelinde 323, Istanbul’da ise 1021°dir. Bir
derslige diisen dgrenci sayisi iilke genelinde 30, Istanbul’da 44°diir. Ogretmen basina
diisen 6grenci sayisi iilke genelinde 20, Istanbul’da 26’dir. Ortadgretim diizeyinde
bir okula diisen ortalama 6grenci sayis1 395, Istanbul’da 570’tir. Ortadgretim igin, bir
derslige diisen dgrenci sayisi ise iilke genelinde 31, Istanbul’da 38’dir. Ogretmen
basina diisen dgrenci sayisi iilke genelinde 16, Istanbul’da 20°dir (Milli Egitim
Bakanligi, 2012).

Basaran’a (2000) gore, okulu en uygun biiyiikliikte kurmanin amaci, okulda
egitim ortamin1 etkileyecek her etkenin uygun biiyiikliikte, sayida ve nitelikte
olmasini saglamaktir. Bu etkenler 6grencilerin, 6gretmenlerin, yoneticilerin, egitim
yerinin, ara¢ gereglerin sayilari ve niteligi; egitim ortaminin saglik kosullarma

uygunlugu ve benzerleridir (Aktaran: Akkalkan, 2009).
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[Ikdgretim okullarmin en elverisli biiyiikliigii tartisma konusu olmustur. Bazi
arastirmacilar ideal biiylikliigii tanimlamaya ¢alismislardir. Okul biiyiikliigii 800’den
fazla 6grencisi olan okullarda 6grenci basarisina olumsuz etki gostermektedir. Lee ve
Loeb (2000), calismalarinda Chicago’da 264 adet okulu incelemisler ve okul
biiyiikliigiiniin 6grenci basarisi lizerinde etkili oldugunu bulmuslardir. Ayni1 zamanda
400’den az dgrencisi bulunan kiigiik okullarda 6gretmenlerin, her 6grenciyi yakindan
tantyarak akademik basarilarini daha iist diizeye cikardiklarini ortaya koymuslardir

(Aktaran: Zoda, Combs ve Slate, 2011).

Sinif performansini etkileyen tek bir faktor yoktur. Uzun siireli gercek bir
gelisme c¢ok yonlii bir strateji gerektirir. Halbuki arastirmalar bir stratejinin,
ilkokulun birinci kademesinde siniflardaki 6grenci sayisinin  azaltilmasinin,
performanst olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Egitimciler ve aileler, uzun
zamandir daha kiigiik siniflarda basari oraninin daha fazla olduguna inanmaktadir.
Ogrenciler daha fazla bireysel sorumluluk almakta, daha fazla soru sorabilmekte ve
tartigmalara daha ¢ok katilabilmektedirler. Ogretmenler 6gretimine daha fazla, sinif

yonetimine daha az zaman ayirmaktadirlar (Green, 2000).

Amerika Egitim Boliimii 2000 yilinda, okullarin 6grenci basarisini arttirmak
icin smf sayisini azaltmakla ilgili bir program yaymlamistir. Buna gore, birinci
kademedeki smif mevcutlar1 azaltilmistir. Calismanin  sonucunda; siniflarin
azaltilmasit basartyr arttirmig, disiplin problemlerini azaltmis ve Ogretmen ile

Ogrencilere uzun siireli bir yarar saglamistir (Green, 2000).

Aydin’a (2010) gore kiigiik okul; 6grenci sayis1 az olan, 6grencilerin daha
fazla bilgi edinme firsat1 bulabildikleri, 6gretmenlerin daha iyi bir sinif yonetimi
sergiledikleri, daha az sayida ve daha sicak iliskiler i¢inde personele sahip,
Ogrencilerin daha iyi 6grenebildikleri ve daha basarili olduklari, egitimcilerle aileler
arasinda daha yakin iligkilerin kuruldugu, siddet iceren davranislardan arinmuis,
Ogretim programinin sosyal etkinliklerle desteklendigi, yoneticilerin 6grenci-veli ve

ogretmenlere daha fazla zaman ayirabildigi okullardir.
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G. Bracey (2001; Aktaran: Aydin, 2010), kiigiik okullardan beklenen yararlari

asagidaki gibi siralamustir:

> Ozellikle diisiik gelir grubundan ve azinliklardan gelen dgrencilerin akademik

basarisinin yiikselmesi,

Y

Okullarda siddet ve saldirganlik iceren davranislarin ortadan kaldirilmast,

A\

Yabancilasma, kendini gizleme ve yalitilmishgin yok edilmesi ve tersine ait
olma duygusunun giiclendirilmesi,

Okula devam ve mezuniyet oranlarinin arttirilmasi,

Ogretmenlerin is doyumunun arttirilmast,

Okul ikliminin gelistirilmesi,

Maliyetlerin diisiiriilmesi,

YV V V VY V

Aile ve toplum katiliminin arttirilmast.

Kalabalik okullarda basarinin diisiik oldugu genel olarak bilinen bir
durumdur. Kiigiikk okullarda kisiler arasi iliskiler, moral, program ve Ogretim
alanlarinda daha etkili olurken, bu okullarda yonetim ve disiplin olaylarinin daha az,
bireysel egitim olanaklarinin daha fazla oldugu belirtilmektedir (Donmez, 2002;
Aktaran: Yaman, 2010).

Smuf biiylikligliniin 6grenci basaris1 iizerinde etkili oldugu bilinmektedir.
Ancak tlkemizde smif mevcutlarin halen istenilen seviyede olmadigr ve biiyiik
sehirlerdeki sinif biiyiikliiklerin her yil arttig1 goriilmektedir. Cagdas egitime goniil
verenler tarafindan smifta 6grenci sayisinin genel olarak otuzun iistiinde olmasi,
istenmeyen bir durumdur. Ancak ideal bir 6grenci sayisinin olmadigi, bu durumun
dersin niteligine, egitim diizeyine ve tiirline gore degisebilecegi de gz Oniinde

bulundurulmalidir (Odact ve Uludag, 2002).

Yapilan arastirmalar, Ogrenci sayisi ile basari arasinda iliski oldugunu,
Ogrenci sayisinin az oldugu siniflarda basarinin ve d8renmenin 6grenci sayist ¢ok
olan smiflara gore daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir (Odaci ve Uludag,
2002).
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Kalabalik olmayan smiflar bazi bakimlardan &gretmene de kolayliklar
saglamaktadir. Basar; bu kolayliklarla ilgili olarak; bu simiflarin, 6gretmene ek
zaman kullanma, az kaynakla yetinebilme, her Ogrenciye daha fazla zaman
ayirabilme, 6grenci gelisimini kolay izleyebilme, sinifi daha etkili yonetebilme, etkin
O0grenmeyi kolaylastirabilme firsatlar1 verdigini belirtmektedir (Aktaran: Odaci ve

Uludag, 2002).

Bir sinifta 68renci sayisi ne kadar az olursa egitimin niteligi ve hedetflere
ulagsmas1 ve 6grenmenin gerceklesmesi o kadar kolay olacaktir. Bunlarin yaninda
disiplin sorunlar1 da bir o kadar az olacaktir. Ciinkii 6grencilerin takip ve kontrolleri
daha rahat yapilabilecek ve onlarla yakindan ilgilenme imkani artacaktir. Bunun
yaninda daha az 6grenci bulunan siniflarin 6grencileri, 6grenci sayisinin az olmasinin
kendilerini psikolojik olarak olumlu yonde etkiledigini, Ogrencilerin simif ici
aktivitelere daha ¢ok katildiklarini, kendilerini daha ¢ok yeterli hissettiklerini, daha
diizenli olarak okula devam ettiklerini, sinirlilik ve okuldan uzaklagsma duygularini

daha az yasadiklarini belirtmektedirler (Odaci ve Uludag, 2002).

Smif mevcudu, ogrenci basarisini etkileyen Onemli faktorler arasinda
gosterilmektedir. Yapilan arastirmalardan bazilar1 simif mevcudunu kiigiiltmenin
basartya Onemli bir katkis1 oldugunu vurgularken, bazilar1 da yalmzca sinif
mevcudunu kiiciilterek bagsarmnin etkili bir sekilde arttirilamayacagini, ancak smif
mevcudunu azaltmanin 6gretmen ve ogrenci acisindan faydali yanlarinin olacagim
vurgulamaktadir (Aktaran: Altun ve Cakan, 2008). Arastirmalar sinif mevcudunu
onemli Ol¢lide kiiciilterek yapilacak masraflarin, egitim ve Ogretimim kalitesini
arttirmaya yonelik Onlemlere harcanmasinin (6rnegin, O6gretim materyallerinin,
ogretim yontem ve tekniklerinin yenilenmesi gibi) daha etkili olacagim
belirtmektedir (Hattie, 2002; Molnar ve arkadaslari, 1999; Aktaran: Altun ve Cakan,
2008).

Stevenson (2006)’a gore, son 15 yildir toplanmakta olan baz1 veriler, biiyiik

okullarin akademik olarak daha verimli sonuglar dogurup dogurmadigin1 ve daha
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ekonomik olup olmadigiyla ilgili baz1 sorular1 ortaya ¢ikartmistir. Cotton (1996),
okul boyutu lizerine derin bir arastirma yaptiktan sonra, Kiigiik okullarin daha iyi
akademik basar1 elde etmekle birlikte daha iyi bir okul iklimi sagladigini
vurgulamistir. Raywid (1999), kiiclik okullarin 6grencilere miifredata yardimci
aktivitelere daha c¢ok katilma sansi tanidigini ve biiyiik okullara nazaran daha ¢ok
bireysellesme olanagi sagladigini belirtmistir (Aktaran: Stevenson, 2006). Buna goére
kiigiik okullarin, akademik basari agisindan biiyiikk okullara gore daha avantajli
olduklari, daha olumlu bir okul iklimine sahip olduklar1, bireysellesmeye daha ¢ok

olanak sagladiklar1 ve maliyet a¢isindan daha ekonomik olduklar1 séylenebilir.

Okul sayisinin yetersizligi, mevcut okullarin ve siniflarin kalabalik olmasina;
kalabalik smiflar ise egitimin niteligi ile ilgili yeni sorunlara neden olmaktadir

(Ogiilmiis ve Ozdemir, 1995).

Arastirmalar, 6grenci sayisi ile akademik basari arasinda iliski oldugunu,
Ogrenci sayisinin az oldugu simiflarda akademik basarinin ve dgrenmenin, d6grenci
sayist ¢ok olan siniflara gore daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir (Odaci ve
Uludag, 2002).

Alan ile ilgili yapilan bir¢ok aragtirma sonucuna gore, kii¢iik okullarin,
yoksul ailelerin ve azinlik gruplarin basarisini arttirdigi goriilmiistiir (Valentine,
Clark, Irvin, Keefe ve Melton, 1993; Aktaran: Karakiitiik ve Tung, 2004).

Duke ve Trautvetter’in (2001) biiyiik okullarin olumsuz etkilerini azaltma
lizerine yaptiklar1 calismada, dort farkli bakis agist mevcuttur: Kiigiik okullar insa
etme, uydu okul modelinden faydalanma, mevcut okullarda (alanlar1 daha kiigiik

birimlere ayirarak) yer tahsis etme ve yeniden diizenlemedir (Aktaran: Yaman,

2006).

Okul ve smif biiytlikliigiiniin azaltilmas1 bir egitim politikast sorunudur ve
oldukca biiylik finansal yatirimlar1 gerektirmektedir. Kalabalikta ‘farklar’, fark

edilememekte, torplilenmekte ve ayni veya benzer olmanin erdemi 6n plana

40



cikarilmaktadir. Biiyiik siniflarda fark: ile degerli oldugunu hissedemeyen 6grenci,
hayatta da kalabaliklar icinde kendisini degersiz olarak algilayacak veya Oyle

algilanmasini pek de sorgulamayacaktir (Bakioglu ve Polat, 2002).

Yaman (2006), arastirmasinda biiyiik siniflarin egitim-6gretim ortaminda ve
Ogrenci basarisindaki etkisine dair 6gretmen goriisleri, cesitli degiskenlerle iligkisi
acisindan incelenmistir. Aragtirma sonuglarina gore sinif mevcutlar1 51 ve iizeri olan
ogretmenler, sinif mevcutlart 20-30 aras1 olan 6gretmenlere gore biiyiik siniflarin
ogrencilere sert davranmalarina, siniflarin temiz kalmamasina, giiriiltiiye neden
oldugunu belirtmislerdir. Smif mevcutlar1 41-50 aras1 olan Ogretmenler, smif
mevcutlar1 20-30 arasi olan 6gretmenlere gore 0grenciler arasinda cete gruplarinin
olustugunu, derste konu igeriklerinin tam olarak verilemedigini, egitim
teknolojilerinin etkin bir sekilde kullanilamadigini, ders konulariyla ilgili yeterli
ornekler verilemedigini ifade etmislerdir. Diger taraftan sinif mevcutlart 51 ve tizeri
olan oOgretmenler, smif mevcutlart 31-40 arast olan Ogretmenlere gore
arag/gere¢/malzemelerin sikca bozulup kirildigini belirtmislerdir. Ayrica alan
Ogretmenlerinin sinif 6gretmenlerine gore Ogrenci isimlerini daha ¢ok karistirdigi

gorilmiistiir.

Kiesling (Aktaran: Kalfa, 2006), arastirmasinda 1.000-4.000 ogrenci
boyutundaki okullarda biiyiikliik ile basar1 arasinda dogrudan fakat olumsuz yonde
iliski bulmustur. Yani, okul biiylidilkce basarimin distiigii goriilmiistiir. Cilinkii bu
okullarda devamsizlik, okuldan ayrilma, disiplin problemleri, itaatsizlik ve siddet
ortalamas1 kiigiik okullara gére daha fazladir. 2.000 6grencili okullarda okuldan
ayrilma ortalamasi, 600°1ii okullara oranla 2 kat daha fazla bulunmustur. Yakin
yillarda olusan, oldukg¢a iyi bilinen oldiirme vakalar1 biiylik merkezi okullarda
gerceklesmistir. Biiyiik liselerin Ogrencilerinin  kii¢iik yiizdesi miifredat disi

aktivitelerde yer aldig1 goriilmiistiir.

Bakioglu ve Polat (2002), calismalarinda smif mevcudunun etkilerini
kalabalik bir ilkdgretim okulu orneginde incelemislerdir. Sinif mevcudunun

tilkemizde ogrenci ve Ogretmeni nasil etkiledigini anlamak i¢in kalabalik bir
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ilkdgretim okulunda 44 Ogretmen ve 362 Ogrenciye bazi arastirma sorular
yoneltilmistir. Sonuclar analiz edildiginde ne Ogretmenlerin ne de O6grencilerin
yiiksek mevcutlu smiflarda egitimden memnun olduklar1 ortaya c¢ikmustir.
Cogunlukla 6gretmenler motivasyon saglayamamaktan, geribildirim alamamaktan,
kontrolii ellerinde tutamamaktan, diisiik 6grenci basarisindan, sinifi diizglin ve temiz
tutamadiklarindan, giiriiltii, yorgunluk ve stres yasadiklarindan sikayet etmislerdir.
Ogrenciler ise, oturmadaki sikisikliktan, iletisim zorlugundan, sinif ve tuvalet

temizligi, yetersiz kantin hizmetlerinden yakinmislardir.

Okul biiytikliigii ile akademik basar1 arasindaki iligkiyi arastiran ¢aligmalarin
hep aymi sonuclara ulastifi sdylenemez, birbirinden farkli sonuglar da ortaya
ctkmistir. Ornegin Coleman (1966), okullar biiyiidiikce basarinin arttigi sonucuna
varirken; Kiesling (1967), biiyiiklik arttikga basarinin  diistiigiinii  saptamistir
(Aktaran: Akkalkan, 2009).

Biiyiik okullarin, kii¢iik okullara goére dstiinliikleri asagidaki gibi
belirtilmektedir (Cotton, 1996; Aktaran: Karakiitiik ve Tung, 2004):

Biiyiik okullar daha verimlidir.
Biiytik okullar, 6grenci birim maliyetini diistiriir.

Biiytik binalarda 6gretim yapma programlarin gesitliligini artirir.

<N S X

Kiigtlik okullar farkli bilimsel alanlarda 6grencilerin gelisimini saglayamaz ve

diger tilkelerle yarista geri kalinacagi endisesi yaratir.

v" Niifusun artmasi ve bunun sonucunda artan egitim istemi; biiyiik okullarca
karsilanabilir. Ayrica, biiyiik ortadgretim okullart ile sanayinin gereksinim
duydugu sayida niteliksiz ya da ara insan giiciinii yetistirmek olanaklidir.

v' Biiylik okullar beceri gelistirme konusunda kiigiik okullara oranla daha fazla

olanaga, arag-gerece ve yere sahiptir. Sanat, miizik, drama, kii¢iik okullarda

daha iyi ogretilebilir. Ancak kiiclik okullarda bunlarin 6gretilebilecegi ve
sonuclarin sergilenebilecegi alanlarla ilgili sorun vardir. Spor alanlari,
konferans salonlari, yiizme havuzlari, kiitiiphaneler ve ¢aligma salonlar1 gibi

olanaklar1 kii¢iik okullara sunmak oldukca pahali olmaktadir. Binalarin
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degistirilemeyen kaliplar1 birgok sinifta formalite 6gretim etkinliklerinin
disina ¢ikilmasini engellemektedir.
v Kiigiik okullarin bir sinirliligi ise, kiigiik okullarda gorev yapan egitim is

gorenlerinin mesleki firsatlarinin daha sinirli olmasidir.

Kalfa (2006), arastirmasinda okul biyiikligii kavramimi ve ilkdgretim
okullarmin kalite, verim ve basar1 durumlarini incelemistir. Calisma kapsaminda 71’1
kamu, 11’1 6zel olmak tizere toplam 82 ilkdgretim okulundan veriler toplamustir.
Ogrenci sayisi arttikga, okullarin kalite ve verim toplam degerlerinin sistematik
olarak diisiis gosterdigi bulunmustur. Ogrenci basaris1 boyutunda ise 1.001-1.500
ogrenciye sahip olan okullar yiikksek puanlarla ilk sirada yer alirken; 1-500 &grenciye
sahip olan okullar ikinci sirada yer almistir. Bunu 501-1.000 6grencisi olan okullar
ile 1.501-2.000 6grencili okullar izlemistir. Son sirada ise 2.001'in iistiinde 6grencisi

olan okullar yer almistir.

Erdogan, Cifcili ve Meseci (2008), arastirmalarinda 6. ve 7. siif
Ogrencilerinin girdigi Seviye Belirleme Sinavi sonuglarinin il, bolge ve dersler
acisindan belirlenmesi ve bu sonuglarinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesini
amaglamislardir. Calismada Milli Egitim Bakanligi tarafindan agiklanan 2008 yili 6.
ve 7. siif grencilerinin SBS sonuglari ile 2007-2008 Milli Egitim Istatistikleri veri
olarak kullanilmistir. Arastirmada yapilan istatistiki analizler sonucunda, 6. smif ve
7. smif SBS il genel dogru cevap yiizdesi ile illerin ilkogretim seviyesinde okula
diisen O0grenci sayisi arasinda diisiik diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski oldugu
goriilmiistiir. Bir diger sonugta, 6. ve 7. smif il genel dogru cevap ylizdesi ile illerin
ilkogretim seviyesinde 68retmene diisen Ogrenci sayisi ve derslige diisen Ogrenci
sayis1 arasinda negatif ve anlamli bir iliski oldugu bulunmustur. Buna gére; okula
diisen Ogrenci sayis1 arttikga oOgrencilerin SBS puanlarinin  yiikseldigi, ancak
ogretmene ve derslige diisen Ogrenci sayist arttik¢a, 6grencilerin SBS puanlarinin

diistiigti belirtilmistir.

Akkalkan (2009), Ankara’da yaptig1 arastirmasinda ilkogretim okullarinda

okul biiyiikliigliniin 6grencilerin akademik basarisi, okula devami ve disiplini ile
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iligkisini incelemistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin Ortadgretim Kurumlari
Sinavi’nda bagarili olma ve basar1 belgesi ile sinif gegme durumlarina gore biiylik
okullarm kiiciik okullardan ¢ok daha basarili oldugu; Sube Ogretmenler Kurulu
(SOK) karar1 ile gegme durumunda ise biiyiik ve kiiciik okullar arasinda anlaml bir
fark olmadig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin okula devam ve disiplin durumlar ile ilgili
verilere ulasilamamistir. Aragtirmanin bir diger sonucunun analizine gore, biiyiik
okullarin 6grencilerin akademik basarisi lizerindeki en biiyiik avantaji okulda basarili
Ogrenci sayisinin ve farkliliklarin ¢ok olmasi ile rekabet i¢in uygun bir ortam olmasi
iken en biiyiik dezavantaji ise smif mevcutlarinin kalabalik olmasidir. Kiiciik
okullarin en biiyiik avantaji simif mevcutlarinin az olmasi, buna bagli olarak
Ogrencilerin yakindan taninmasi ve hepsine yeterince zaman ayrilmasi; dezavantaji

ise okulda rekabet ortam1 olusmamast ile 6grenci say1 ve gesitliliginin az olmasidir.

1. 1. 5. Akademik Basari ile Dershaneye Gitme Durumu

Devlet okullarinin verdigi egitimi yetersiz goren veliler, 6grencilerinin daha
basarili olmasi i¢in maddi durumlar ile orantili olarak ¢ocuklarini ya 6zel okullara
gondermekte ya da dershane, kurs ve dzel ders ile takviye etmektedir. Ozel okullara
gidemeyen, Ozel ders alamayan, dershane ve kurslarla takviye edilemeyen
ogrencilerin, egitimde basarili olma noktasinda bu destekleri alan 6grencilere gore
dezavantajli oldugu soéylenebilir. Sosyo-ekonomik seviyesi yiiksek olan ailelerin,
cocuklaria bu destekleri saglamalari, sosyo-ekonomik seviyesi diisiik olan ailelere
gore daha kolaydir. Bu cergevede sosyo-ekonomik seviyesi diisiik olan ailelerden
gelen 6grencilerin, bu takviyeleri alma noktasinda egitimde firsat esitligi kapsaminda
desteklenmesi gerekmektedir. Sosyal devlet anlayis1 icerisinde, Milli Egitim
Bakanligi, belediyeler, kaymakamliklar, sivil toplum kuruluslari, cesitli 6zel
kuruluglar gibi hem kamunun hem de 6zel sektdriin bu 6grencilerin desteklenmesi

konusunda rol oynamasina ihtiyag vardir.

Yavuz (2010), arastirmasinda ilkogretim alt1 ve yedinci sinif dgrencilerinin
Seviye Belirleme Sinavi’nda aldiklar1 smif puanlarini yordayan degiskenleri

incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2007-2008 egitim ve Ogretim yilinda
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Konya ilinde Seviye Belirleme Sinavi’na giren farkli sosyo-ekonomik ozelliklere
sahip 6grenciler arasindan segilen 329 ilkdgretim altinct smif ve 319 ilkdgretim
yedinci sinif 6grencisi olusturmustur. Arastirmanin sonuglarina gore; “dershaneye
gitme siiresi ve giinliik calisma stiresi” degiskenlerinin hem ilkogretim altinci ve hem
de ilkdgretim yedinci simif 0grencilerinin sinif puanlarinin bir yordayicist oldugu
goriilmiistiir. ilkdgretim alt1 ve yedinci simf dgrencilerinin dershaneye gitme durumu

ile simif puan1 arasindaki bu iligki, dershaneye gitmenin 6nemini ortaya koymustur.

Yavuz (2010), arastirmanin sonucuna dayanarak egitimde firsat ve imkan
esitligini olumsuz olarak etkileyen Ogrencilerin dershaneye olan bagimliliginin
ortadan kaldirilmasinin egitimde Oncelikle ele alinmasi gereken konulardan birisi
olarak dile getirmistir. Dershanelere daha ¢cok devam eden 6grencinin daha basarili
olmasimin yerine, ¢alismaya, 6grenmeye daha fazla zaman ayiran 6grencinin daha
basarili olmasi egitimde firsat ve imkan esitligi ilkesi ile daha tutarli goriindiiglinii

belirtmistir.

Morgil, Yilmaz ve Geban (2001), calismalarinda bir yiliksek Ogretim
programina yerlesebilmek i¢in 06zel dershanelere devam eden Ggrencilerin
basarilarini incelemisledir. Bu amagla Tiirkiye'nin yedi cografi bolgesinden secilmis
0zel dershane 6grencilerinden 314 denek ile ilgili tiim veriler ¢caligma kapsaminda
istatistiksel degerlendirmeye alinmistir. Yapilan istatistiksel degerlendirmeler
sonucunda; 0zel dershanelerde yapilan egitim siirecinde 6grenci basarisinin arttigi,
ozel dershanelerde yapilan deneme sinavi ile Ogrenci Se¢gme Siavi (OSS) sonuglari
arasinda anlamli bir iliski oldugu ve ¢aligmanin yiiriitiildigii cografi bolgelerde farkli

sonuclarin ortaya ¢iktig1 saptanmaistir.

Savasct (2010), arastirmasinda 2007-2008 egitim-6gretim yili ilkdgretim 7.
smif Ogrencilerinin akademik basar1 diizeyleri ile sosyoekonomik o6zellikleri ve
okulun egitim kaynaklar1 arasindaki iliski durumunu incelemistir. Arastirmanin

sonuglarina gore;
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Kiz dgrencilerin Seviye Belirleme Sinavi (SBS) puanlar iizerinde en fazla
etkiye sahip olan degisken “dershane, kurs ve 06zel ders alma”dir. Erkek
Ogrencilerin SBS puanlari tizerinde en fazla etkiye sahip olan degisken “kurs
alinan siire”dir.

Il merkezinde SBS puanlari iizerinde en fazla etkiye “babanin egitim
durumu”, ilce merkezi ve kdylerde en fazla etkiye “dershane, kurs ve 6zel
ders alma” degiskeninin sahip oldugu goériilmiistiir.

Kizlarin Yilsonu Basar1 Puanlar1 (YBP) {izerinde en fazla etkiye “kurs alinan
stire’nin, erkeklerin YBP’leri iizerinde en fazla etkiye “dershane, kurs ve 6zel
ders alma”nin sahip oldugu soylenebilir.

Kizlarin Sinif Puanlar1 (SP) iizerinde en fazla etkiye sahip olan “dershane,
kurs ve 6zel ders alma”dir. Erkeklerin SP’leri {lizerinde en fazla etkiye sahip
olan degiskenin “kurs alinan siire” oldugu belirtilmistir.

Il ve ilge merkezindeki 6grencilerin SP’leri iizerinde en fazla etkiye sahip
olan degisken “dershane, kurs ve 6zel ders alma”dir. Kdylerde ise en fazla

etkiye sahip olan degiskenin “kurs alinan siire” oldugu sdylenebilir.

1. 2. OKUL IKLiMi

Okul, kendine has havasi ve yapisi olan sosyal bir sistemdir. Bunun yaninda

okul; ogretmenlerin, yoneticilerin ve diger calisanlarin goziinde toplumun diger

kurumlarma gore ¢ok farkli bir konuma sahiptir (Sezgin ve Kiling, 2011). Bu

kapsamda okul, yeni kusaklarin topluma kazandirilmaya ve iyi vatandas yapilmaya

calisildigi, egitimli ve meslek sahibi olmalar1 i¢in hazirlanildig: bir kurum olarak 6ne

cikmaktadir.

Okul, kisilerin mutlu olabilmeleri ve topluma uyum saglayabilmeleri

noktasinda ihtiya¢ duyulan konular1 6grenmelerini sagladigi oranda basarili sayilir.

Bir sosyal kurum olarak okulun sosyallestirme siireci i¢inde; kendi basina bir takim

ogrenme tiplerini gergeklestirme sorumlulugu ve diger sosyal kurumlarin boslugunu

doldurma gérevi olmak iizere iki énemli islevi vardir (Unal, 2001). Yasammin ilk
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yillarii genelde ailesi ile gegirmis ve benmerkezci bir yapida biiylimiis ¢cocugun;
baskalariin hakkina saygi duymasi, kendini ifade edebilmesi, ‘hayir’ demeyi
O0grenmesi, siraya girmesi, yardimlasma ve paylagsmanin onemini kavramasi gibi

temel haklar1 ve toplum degerleri okul caginda 6grenmeye basladig1 goriilmektedir.

Okul, bireye is veya bilim diinyasinda gerekli olan sayisal sembol ve
kavramlarla, degerleri kazandirir. Okul, diisiinme siirecini gelistirerek, Ogretim
programlariyla araciligiyla bilimsel kavramlar1 da Ogretir. Aile ve arkadas g¢evresi,
cocuga oOteki bireylerle calisma ve oynama aligkanlhigi kazandirirken, okul bir
toplumsal kurum olarak bu aliskanlig1 siirdiiriir ve ¢cocugun sosyallestirilmesine katli
saglar. Okulun bu diizeydeki faaliyetleri, genellikle sosyo-ekonomik agidan diigiik
diizeyde ve duygusal etkilesim acisindan da yetersiz olan aile kosullarini telafi etme
amacina yoneliktir (Unal, 2001). Bunun yaninda sosyo-ekonomik seviyesi yiiksek
olan oOgrencilerin okul yasami ile birlikte digergamlik, yardimlagsma, isbirligi,

paylagma gibi degerleri gormesine ve yasamasina imkan vermektedir.

Bursalioglu (2008), okulun 6zelliklerini su sekilde siralamistir:

e Okulun en oOnemli ve acik Ozelligi, ilizerinde ¢alistii hammaddenin
toplumdan gelen ve topluma giden insan olusudur.

e Okulda cesitli degerler bulunur ve bunlarin ¢atismasi s6z konusu olabilir.
Okulun gorevi, bu farkli degerleri uzlastirmak ve dengelemektir.

e Okul denilen oOrgiitiin {iriinlinii degerlendirmesi zordur. Amaglarin ne kadar
gerceklesebildiginin dlgiilmesi ve gozlem yapilma olanagmin smirli olmasi
nedeniyle degerlendirme kismi giiclesmektedir.

e Okul o6zel bir gevredir ve bu 6zel ¢evrenin gorevi, cocuga gercek cevreyi
kolaylagtirarak, temizleyerek ve dengelestirerek 6gretmektir.

e Okul cevredeki biitiin formal ve informal orgiitlerin ya yon verdigi, yahut
etkiledigi bir orgiittiir. Bu nedenle okulun c¢evresindeki gelismeleri takip
etmesi ve c¢evredeki oOrgiitlerin okulun fikri bagimsizligini sinirlamaya

caligmadan isbirligi yapmasi gerekmektedir.
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e Okul, kiiltir degismesini saglayan Orgiitlerin basinda gelir. Okul, kiiltiirel
miras1 agilayan bir orgilit olmasinin yani sira kiiltiirel degismelerin 6nciisti de
olabilmektedir.

e Okul, biirokratik bir kurumdur. Kidem, basaridan daha gegerli olabilir ve
kaliplasma, rutinlesme, islemezlik gibi durumlar Orgiitin  iklimini

etkileyebilir.

Buna gore; okullarin farkli fikirlere saygi duyulmasina ve bunlarin ortak
paydada bulusturulabilmesine katki sagladigini, Ogrencilerin tam anlamiyla
degerlendirilmesinin zor oldugunu, okulun hem 6zel bir ¢evreye sahip oldugunu hem
de yakin cevresindeki gelismelerden etkilendigini, yine okulun hem kiiltiirel degisimi
saglayabilecegini hem de kiiltiirel degisimlerden etkilendigini ve okulda hiyerarsik

bir yapilanmanin oldugunu sdyleyebiliriz.

Giiveng (1984; Aktaran: Yavuzer, 1996), okulun gorev ve islevleri soyle

Ozetlemektedir:

1. Ailede daha once baslatilmis bulunan toplumsallastirmayi (sosyalizasyon)
stirdiirmek.

2. Ogrencilerin dogustan sahip oldugu 6grenme yetenekleriyle sonradan kazanip
edindigi becerileri bulup degerlendirmek, bunlar1 bireylerin se¢im ve
egilimleriyle, toplumun bugiinkii ve gelecekteki insan giicli gereksinmeleri
dogrultusunda gelistirip dengelemek.

3. Yukaridaki iki gorevi yerine getirirken, yani ¢cocugu iyi vatandas, vatandasi
uzman kisi yaparken, uzman ile vatandasin okul i¢inde oldugu gibi okul

disinda da birbirini kabul etmesini saglamak.

Okulun gorevleri; sosyal, politik ve ekonomik olarak siniflandirilabilir.
Okulun sosyal gorevi cocugun sosyallestirilmesine yardimci olmaktir. Bu kapsamda
okul, hem kiiltiirii koruyarak hem de kiiltliriin degismesine onciiliik ederek, bunu
cocuga aktarir. Okulun politik gorevi, yetistirdigi kusagin toplumdaki devlet
sistemine baglilik gdstermesini ve liderlik yetenekleri olan 6grencilerin secilmesi ve
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egitilmesini gergeklestirmektir. Okulun ekonomik gorevi ise ekonominin beyin giicii

ve insan giicii ihtiyacini karsilamaktir (Bursalioglu, 2008).

Bir toplumda, sosyal ve ekonomik ¢evrenin egitsel ihtiyaclarini karsilayabilen
okul, egitim sisteminin en iyi 0gesi olarak goriiliir. Egitim sistemi i¢inde okullarin
temel islevi, &grencilerine istenilen davraniglart kazandirma ve belli 6grenme
yasantilarinin  6grencilerle yasanmasini saglamak i¢in c¢evreyi gerekli bigcimde
diizenlemektir (Taymaz, 2009). Bunun basarilabilmesi i¢in, 6grenme siirecinin tiim

bilesenlerin katilim ile iyi bir sekilde organize edilmesi gerekmektedir.

Ogrenmenin belirleyici temel unsurlarindan biri olan &grenme cevresi,
Ogrencilerin bilgi, tutum ve davranislarini ¢esitli bicimlerde etkilemektedir. Sinifta
O0grenme ¢evresini kurallar ve beklentilerin agikligi, odiil ve tesvikler, 6gretmen
yetenegi, yiiksek beklenti, derse katilim, Ogrenci-6gretmen iliskileri, okul-aile
iligkileri, grup normlari, 6gretmen-0gretmen, Ogretmen-yonetici iligkileri, fiziksel
cevre bilesenleri olusturmaktadir. (Kose ve Kiiciikoglu, 2009). Smifta 6grenme
¢evresinin yani sira okulun 6grenme g¢evresi de dnemlidir ve bunlarin birbirilerini

tamamlamas1 gerekmektedir.

Simif Ogrenme ¢evresi lizerine yapilan birgok arastirma, Ogrenci
kazanimlariyla (6zellikle duyussal kazanimlar), 6grencilerin simif ortami ile ilgili
algilar1 ve diisiinceleri arasinda giiclii bir iliski oldugunu gostermistir. Bu
arastirmalarda; 6grencilerin derslere devaminin ve aktif olarak derse katilmalarinin,
giidiilenmenin gerceklesmesinin, dersten hoslanmanin, smif ortaminda 6grenciler
arasinda hosgorii, yardimlagma ve ortak ¢alisma olmasinin 6grenmeyi olumlu yonde

etkiledigi goriilmiistiir (Kose ve Kiiclikoglu, 2009).

Okuldan beklenen gorevin yerine getirilebilmesi i¢in iiyelerinin rollerini
eksiksiz olarak bilmeleri ve oynamalar1 gerekir (Taymaz, 2009). Buna bagli olarak
okuldaki davranis kaliplarinin anlagilabilmesi ve egitim-6gretim faaliyetlerinin daha

etkili sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in okul ikliminin incelenmesi gerekmektedir. Bu
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cergevede Orgiit, orgiit iklimi ve orgiit kiltlirii kavramlarini irdelemek ve anlagilir

kilmak gerekmektedir.

Genel anlamiyla orgiit; belirli amaglar dogrultusunda kisilerin ¢abalariin es
giidimlendigi bir yonetim islevi; amag, insan ve diger kaynaklarin etkilestigi bir
sistem; kendine 6zgii kiltiir ve iklimi bulunan bir ortam ve makam, pozisyon ve
calisanlar arasindaki yetki ve iletisimin somutlagtifi hiyerarsik bir yapidir (Giiclii,
2003).

Orgiit iklimi, sosyal bilimler alaninda en zengin ge¢mise sahip kavramlardan
biridir. 1960 yilinda George Sterns yiiksekogretim kurumlart ¢alismasinda, ilk kez
orgiit iklimi kavramini kullanmistir. Sterns, iklimin insanlarin kisiligi gibi orgiite
iliskin bir 6zellik oldugu analojisini yapmistir (Calik ve Kurt, 2010). Yani 6rgiitiin
iklimi denildiginde, onu diger orgiitlerden ayiran ve o orgiite has olan 6zellikleri

diisiinmemiz gerekmektedir.

Iklim (climate) sdzciigii, Yunanca’dan gelir ve egilim anlam tasir. Bu
sOzcliglin 1s1 ve basing gibi anlamlar1 yaninda psikolojik bir anlami da vardir

(Ertekin, 1978; Aktaran: Tasdemirci, 2009).

Orgiit iklimi; orgiite 6zgiin kimligini kazandiran, iiyelerin davranislarini
etkileyen ve iiyeler tarafindan algilanan, orgiitiin tiimiine yaygin, egemen uygulama

ve kosullar dizisidir (Demirtas ve Giines, 2002, s. 121).

Orgiitsel iklim, bir orgiitte calisan insanlarin drgiit amaclarini benimsemeleri,
deger yargilarini kabul etmeleri, inan¢ ve normlara uygun iligkilerde bulunmalar1 ve
beklenen davranislar1 gdstermeleridir. Orgiitsel iklim, drgiite kimligini kazandiran,
insanlarin davraniglarini etkileyen ve onlar tarafindan algilanan, orgiitte egemen olan

ozellikler dizisidir (Ertekin, 1978; Aktaran: Taymaz, 2009).

Karcioglu (2001, s. 270), literatiirdeki orgiit iklimi ile ilgili tanimlardan ve

ifadelerden yola cikarak orgiit iklimini su sekilde tanimlamustir: ‘Orgiitiin kisiligini
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olusturan, orgiitii diger orglitlerden ayiran, orglitii betimleyen, orgiite egemen olan,
orgiitlin i¢ ¢evresinin oldukca kararli, degigsmez, siirekli niteligine sahip ve orgiitle
bulunan bireylerin davraniglarini etkileyen ve onlardan etkilenen, somut olarak gozle
gortliip elle tutulamayan ancak orgiit i¢cindeki bireylerce hissedilip algilanabilen ve

biitiin bu 6zellikleri i¢ine alan psikolojik bir terimdir’.

Orgiit iklimi, orgiite kimligini kazandiran, insan davranislarini etkileyen ve
insanlar tarafindan algilanan, orgiite egemen olan 6zellikler dizisidir. Bir okulun

orgiitsel iklimi diger okullardan ayirt eden 6zellikler biitiiniidiir (Aydin, 2007).

Orgiit  iklimi, temelde iiyelerin orgiiti benimseme derecelerine
dayanmaktadir. Belirli bir 6rgiitiin 6zgiin iklimi, o orgiitiin i¢ ve dis iliskiler siirecini,
is yontemlerini ve fiziksel yapisini, iletisim aglarini, iiyelerin kimliklerini ve yetki
kullanim tiirlerini yansitir. Bu ortak duygu ve inanglarin ayirt edici 6zellikleri orgiite
katilan yeni tiyelerce de benimsenir (Mullins, 2007; Aktaran: Karadag ve arkadaslari,
2008).

Iklim, bir algilamadir ve tanimlayict bir faktor olarak goriilebilir.
Tanimlamalar, duygularin bireylerce ifadesi seklinde olup, farkliliklar gdsterebilir.
Landy (1990) a gore orgiit iklimi, Orgiitiin 6zelliklerinin oOrgiit {iyeleri tarafindan
algilanmasim temsil eder. Orgiitiin bu boyutu objektif ancak, bireyin ayn1 konudaki
diisiinceleri ise slibjektiftir. Buna gore, orgiit iklimi, belirginlesen nesnel 6zelliklerin
algilanmasi veya orgiitsel kisilik hakkinda bireyin goriisiidiir (Aktaran: Karadag ve

arkadaslari, 2008).

Sweetland ve Hoy (2000; Aktaran; Tok, 2006), orgiit ikliminin 6zelliklerini

su sekilde 6zetlemistir:

v Orgiit iklimi, drgiitiin genel kisiligini ifade eder.
v Orgiit iklimi, drgiit iiyelerinin ortak algilarina dayanur.
v' Orgiit iklimi, orgiit iiyelerince ©nemli goriilen giinliik davranislardan

kaynaklanmaktadir.
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v" Orgiit iklimi, 6rgiit iiyelerinin davranis ve tutumlarin etkilemektedir.

Okullarin amaglari, diger orgiitlere oranla daha karmasik ve catisiktir. Okulun
orgitsel iklimi, tiyelerin davranislarini etkileyen ve bir okulu diger okuldan ayirt
eden i¢ Ozellikler biitiinidiir. Baska bir deyisle okul iklimi, okulun bireysel
kisiligidir. Her okulun kendine 6zgii bir kisiligi vardir. Orgiitsel iklim, bu kisiligi
ifade etmektedir. Kisilik birey i¢in ne ise, iklim de orgiit i¢in odur (Aydin, 2007).

Okul iklimi, okuldaki tiim insanlarin, kendi gilinliikk ¢alisma g¢evreleri olan
okulun calisma ortami hakkinda paylastiklar1 algilarina isaret eden bir terimdir.
Bireylerin gorev yaptiklari orgiitlerini algilama bi¢imleri, onlarin 6rgiitteki davranis
bicimlerini ve performanslarini etkileyen onemli bir etkendir (Calik ve Kurt, 2010).
Buna gore, kisinin kendi ¢alisma ¢evresinden memnun olma ve is doyumu saglama
durumuna gore Orgiitine baglilig, isini sevmesi ve ¢alisma performansi

degismektedir.

Okul ikliminin; 6grencinin akademik basarisini, derslere katilim oranini,
ogrenciler aras1 kaynasmay1 ve memnuniyeti etkiledigi bilinmektedir (Frader, 1986;
Aktaran: Roberts ve Heroman, 1993). Okul iklimi, Brookover (1978; Aktaran:
Roberts ve Heroman, 1993) tarafindan soyle tanimlanmistir: ‘Bir okulun akademik
degerleri, inanglar1 ve beklentileridir’. Arastirmacilarin ortak fikirde olduklar
noktalar vardir. Birincisi, “okul iklimi” diye bir sey vardir. ikincisi, okullar
arasmdaki iklim farklihgma sebep olan nedenleri 6lgmek zordur. Ugiinciisii okul
iklimi O6grenciyi sadece bilissel yonden etkilemez, iklim bir Ogrenciyi sosyal,
duygusal, tutumsal yonden de etkiler. Dordiincii ve son nokta da, okul iklimini
anlamak, Ogrencinin davraniglarina sebep olan faktorleri de anlamak demektir

(Roberts ve Heroman, 1993).

Anderson (1982; Aktaran: Topal, 2001), orgiitsel iklim ve okul iklimi

konusunda yaptig1 ¢alismalarin sonucunda su bilgilere ulagmstir:

a) Okullarin sahip olduklar1 varsayilan iklim her orgiitte tektir.
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b) Okullarin ikliminde Gyle farkliliklar goriilebilir ki, bu nedenle iklimin
anlasilmas1 zor karmasik tanimlanmasi ve Ol¢iilmesi giictiir.

¢) Okul iklimi etkili oldugu kadar okulun 6zel boyutlarinin, 6grenci kitlesinin
Ozellikleri ve sinif siireclerinin yerini alamaz.

d) Okul iklimi 6grencilerin ¢ogunu etkiler ve 6grenmeyle iliskisi vardir.
Ayrica kisisel olarak gelismeyi ve memnuniyeti saglar.

e) Okul iklimi, iklimin gelisimin etkililerinin, 6grencinin davranislarinin

onceden tahmin edilmesinin yorumudur.

Okul iklimi ile ilgili tanimlarin genelinde, okuldaki insan iligkilerinin ele
alindig1 goriilmektedir. Ellis (1988; Aktaran: Calik ve Kurt, 2010), okul ikliminin
algilanmasi kolay fakat tanimlanmasi, 6lgiilmesi ve yonlendirilmesinin bir o kadar
zor bir kavram oldugunu belirtmistir. Hoy (2003; Aktaran: Calik ve Kurt, 2010),
okuldaki kolektif davranis algilarini yansitan okul ikliminin, tipki 6rgiit iklimi gibi
okul iiyelerinin okul i¢indeki giinliik yasantilarinda hissedip yasadiklar1 okulun daimi
bir 6zelligini olusturdugunu séylemistir. Kisacasi okul ikliminin soyut bir kavram
oldugunu ama okul ortaminda belirli bir zaman gegirildikten sonra algilanabilecegini

ve okuldaki giinliik uygulamalarda hissedilebilecegini sdyleyebiliriz.

Iklim ile ilgili konular; personelin okulun bir pargasi oldugu duygularin,
kisiler arasi iligkilerin durumunu, giidiilenme diizeylerini, i doyumunu, basar1 veya
basarisizligin paylasilan duygularini ele alir. Okul iklimi olusturmada okul miidiiri
ve miidiir yardimcilarin, 6gretmenlerin, dgrencilerin, velilerin ve diger personellerin
birlikte rolleri 6nemlidir (Taymaz, 2009). Okuldaki egitim siirecinde rol oynayan
tim faktorlerin okul ikliminde katkist oldugunu ve bu faktdrlerin birbirileriyle
uyumlu ve organize olmasit halinde saglikli bir okul ikliminin olusacagini

degerlendirebiliriz.
Okul ikliminin orgiitsel uygulamalardan ortaya ¢ikan ve tiyelerin tutumlarini

ve davraniglarini etkileyen 6nemli bir faktor oldugu tizerinde bir goriis birligi vardir

(Calik ve Kurt, 2010). Hoy (2003; Aktaran: Calik ve Kurt, 2010) okul iklimini,
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orgiitteki tiim insanlarin etkileyen, onlarin davraniglarindan etkilenen ve gorece

stirekliligi olan bir 6zellik olarak nitelemistir.

Okul iklimini tanimlamada ve belirlemede su 6zellikler gereklidir:

a) Iklimi belirleyen kisiler arasindaki etkilesimdeki anahtar etkenleri ortaya
¢ikarma

b) Bu etkenlerle ilgili verileri toplamak i¢in anket gibi baz1 yollar kullanma

c¢) Verileri analiz eden ve bilgi edinme yollarin1 gdsteren prosediir (Owens

2001; Aktaran: Oztiirk, 2008).

Okul iklimi bircok degiskenden etkilenmektedir ve bir¢cok degiskenle
iliskilidir. Ogretmen motivasyonu, ogrenci basarist ve gelisimi okul ikliminin
etkiledigi en belirgin degiskenler arasindadir (Schlaffer, 2006; Aktaran: Sezgin ve
Kiling, 2011). Bununla birlikte, okul iklimi ile orgiitsel baghlik ve is tatmini
arasindaki iligkiye vurgu yapan ¢alismalarda bulunmaktadir (Sezgin ve Kiling, 2011).

Okul ikliminin en ¢ok iligkili oldugu ve bazi zamanlarda okul iklimi ile

karistirilan bir diger kavram ise ‘okul kiiltiirii’diir.

Kiiltiir ‘belirli bir toplumun yasamlarindan doyum saglayabilmeleri igin,
basardigi tiim bilgi, inang, sanat, ahlak, yetenek ve aligkanliklarla toplumsal
kuramlar1 kapsar® (Kagiteibasi, 2012). Orgiit iklimi ile yakin bir iliskisi olan &rgiit
kiiltiirli ise, bir orgiitiin temel degerleri ve inanglari ile bunlar calisanlara ileten
sembol, toren ve mitolojilerin tiimiidiir. Orgiitsel kiiltiir, drgiit iiyelerinin paylastig:
duygular, normlar, etkilesimler, beklentiler, varsayimlar, inanglar, tutumlar ve

degerlerden olugmaktadir (Celik, 2009).

Orgiitsel kiiltiir, 6zellikle 1980°li yillardan bu yana kurumlar agisindan
onemli bir etken olarak goriilmektedir. Orgiit kiiltiirii, anlagilmas1 miimkiin olmayan
ve sembollerden olusan yazili kurallar dizisi degildir. Orgiit kiiltiirii planlanabilir,

denetlenebilir ve degistirilebilir. Yani 6rgiit kiiltiirii yonetilebilir (Erdogan, 2006).
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Kiiltiir ile iklim arasinda yakin iligki olmasina ragmen, orgiitsel kiiltiir,
orgiitteki insanlarin ortak deger, inang ve davranig bi¢imlerini yansitirken, iklim
insanlarin  Orgiitsel yapinin Ozelliklerine iliskin bireysel algilarint ve doyum
diizeylerini yansitmaktadir. Buna gore iki kavram arasinda farklilik olmakla birlikte
orgiitsel kiiltiir, bir orgiitte orgilitsel iklimin olusmasinda énemli rol oynar (Taymaz,

2009).

Orgiitsel iklim ve orgiitsel kiiltiir arasinda bazi farkliliklar vardir. Iklim,
genelde deneysel ve dig gozleme dayanarak calisanlarin davranigsal ve tutumsal
ozelliklerini sergilemektedir. Kiiltiir ise, daha ¢ok Orgiitiin goriinen 6gelerini ortaya
koymaktadir. Orgiitsel kiiltiir, temel grupsal degerleri ve mesajlar1 kapsayarak grup
liyelerine mecazi ve paylasilmis orgiitsel diisiince ve duygulari sunar. Bu durum
orgiite has bir 6zellik oldugu i¢in 6rgiitiin disindakiler tarafindan kolayca anlagilmaz

(Celik, 2009).

1. 2. 1. Okul ikliminin Boyutlari

Orgiit ikliminin boyutlari, arastirmacinin 6nem verdigi ve orgiit iklimini
etkiledigini varsaydigi etmenlerdir. Orgiit ikliminin boyutlar1 drgiitiin bircok farkli
yonlere, yapilan ise, orgiitsel yapidaki konuma, orgiit iiyelerinin egitim durumlarina
ve mesleklerine, orglitsel gelenek ve goreneklere, yonetici se¢imine, siyasal etkilere
ve giderek tiim topluma baglh olarak degisen niteliklerdir (Ertekin, 1978; Aktaran:
Sentiirk, 2010).

Orgiit iklimi ile ilgili calismalarda, insanlarin &rgiitii bir biitiin olarak
algiladiklarina veya insanlarin Orgiit icinde kendilerini nasil hissettiklerine
odaklanilmistir (Calik ve Kurt, 2010). Tableman (2004) okul iklimini, okuldaki
ogrencilerin, Ogretmenlerin ve diger personelin okulda bulunduklar1 her giin
kendilerini hissedis sekli olarak tanimlamis ve okul ikliminin 6gretmenlerin ve
Ogrencilerin yasamlarini etkileyen cevre oldugunu belirtmistir (Aktaran: Calik ve

Kurt, 2010).
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Ogretmenlerin, dgrencilerin, ailelerin okulda kendilerini nasil hissettigine dair
bilgi toplanilmas1 gerekmektedir. Anketler ile okul ikliminin; 6grenciler, 6gretmenler
ve aileler tarafindan hangi dereceye kadar olumlu algilandigini ortaya konulabilinir.
Anketler sayesinde okul ikliminin gii¢lii ve zayif yonlerinin daha somut (objektif)
olarak gozlemlenmesi miimkiin olmaktadir. Anketlerden elde edilen bilgiler
sayesinde toplumun okulu nasil algiladigi hakkinda doniit de alinabilir. Ayni
zamanda Ogrenciler, veliler okulu giivenli buluyor mu, okul ihtiyaglarina cevap
verebiliyor mu, 6gretmen/6grenci ve aileler memnun mu gibi birgok sorunun cevabi
da anketler ile agiga kavusabilir (The Center for Comprehensive School Reform and
Improvement, 2009).

Ertekin (1978; Aktaran: Bucak, 2002), arastirmasinda oOrgiit iklimi
arastirmalarinda tizerinde durulan boyutlart 6zet olarak vermis ve orgiit iklimi

boyutlarini so6yle gruplamistir:

Bireysel Ozellikler: Doyum, yiikselme ve ilerleme olanaklari, kisiye verilen
Oonem ve sayginlik, engelleme, gliven duygusu, 6teki orgiit liyelerine karsi beslenen

duyarlilik, tehlikeyi gbze alabilme, arkadaslik iligkileri.

Orgiitsel Ozellikler: Orgiit yapisi, drgiit politikasi, érgiitiin amaci, biiyiikliigii,
odiil diizeni ve ticret, orgiitsel catisma, oOrgiitle bagdasmazlik ¢ok siki gbzetim ve
denetim, iletisim, dnderlik, karar verme, orgiitiin gelisme olanaklari, 6rgiitsel agiklik,

sorumluluk.

Cevresel Ozellikler: Sinirlayict ve giidiileyici ¢evre, ¢alisma kosullari (sikicr,

hosnut edici), yonetsel destek, baski, uyum, yonetimi elestirme.

Hoy (2003), iklimin bir okuldan digerine farklilasan bir 6zellik olmasina ilave
olarak iklimin okuldaki insanlarin davranislarini etkileyen diger faktorlerle iliskili

oldugunu belirtmistir. Bu faktorler soyle siralanmistir:

1. Okulun fiziksel 6zellikleri
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2. Okuldaki insanlarin demografik ve kiiltiirel 6zge¢misi
3. Insan iliskilerinin niteligi

4. Okuldaki bireylerin paylastiklari normlar, degerler ve inanclar.

Buna gore okul iklimi, hem orgiitiin igsel degiskenlerinden hem de digsal

degiskenlerinden etkilenmektedir (Aktaran: Calik ve Kurt, 2010).

Hoy ve arkadaslar1 (1991; Aktaran: Sentiirk, 2010), yaptiklar1 ¢alismalardan
yola ¢ikarak dort iklim tipi tanimlamislardir. Bunlar; agik iklim, bagli iklim,

¢Oziilmiis iklim ve kapali iklimdir:

Acik Iklim: Acik iklimde okuldaki dgretmenler ve yoneticinin davranislart
aciktir. Bu iklim igbirligi, saygi, aciklik (hem c¢alisanlar hem de ¢alisan-yonetim arasi
iligkilerde) ile karakterize olur. Yonetici, calisanlarin destekgisi ve Ggretmenlere
Ogretim iglerini yerine getirirlerken gerekli 6zgiirliigii saglayan kisidir. Yonetici ve

Ogretmenlerin her ikisinin de davranislari samimi ve agiktir.

Bagh iklim: Ogretmenlerin davramislari agikken yoneticinin davranislari
kapalhidir. Yonetici katt ve otoriter, ayni zamanda c¢alisanlarin profesyonel
uzmanliklarina ve kisisel ihtiyaclaria saygi gostermez. Bagli iklimde ogretmenler
yetersiz liderlige ragmen verimlidirler. Ogretmenler hedeflerini gergeklestirebilmek
i¢cin birlikte ¢aligirlar, kendilerini 6grencilerine adarlar ve isbirligi i¢inde calisirlar.

Ogretmenler, birbirine bagli, adanmus, destekleyici ve ilgilidirler.

Coziilmiis Tklim: Baglh iklimin tersidir. Yani, yoneticinin davranislari
acikken Ogretmenlerin davramislari kapalidir. Bu tiir okulda, yoneticinin liderligi
ogretmenlerin destekgisidir. Yonetici, biirokratik engelleri en alt diizeye indirir.
Fakat buna ragmen calisanlar liderlige cevap vermezler ve sorumluluk iistlenmezler.
Bu iklime sahip okulda 6gretmenler, yoneticinin liderlik tesebbiislerini sabote

ederler.
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Kapah Iklim: Kapali iklim ise, 6gretmen ve yoneticinin davramislarinin
kapali olmasiyla digerlerinden ayrilir. Yonetici destek olmayan, kati, kisitlayici ve

kontrolliiyken ¢alisanlar da hosgoriisiiz, ilgisiz ve yoneticiye kars1 siiphecidir.

Okullardaki orgiit iklimi, acik ve kapali uglar arasinda degisiklik gosteren
Ozellikler olarak nitelendirilebilir. A¢ik iklime sahip okuldaki insanlarda yiiksek
diizeyde birlik duygusu, yakinlik, ileri dl¢iide goreve doniikliik ve anlayis bulunur.
Kapal1 iklimde bunlarin tersine insanlarda diisiik diizeyde birlik duygusu ve goreve
doniikliik, kopukluk ve sinirli bir anlayis goriiliir (Aydin, 2007). Buna gore okullarda
acik iklim egemen olursa, verimlilik artar ve ¢alisanlarin i doyumu yiikselir. Olumlu

bir ortam igerisinde, okulun etkililigin artabileceginden sz edilebilir.

(Taymaz, 2009)’ a gore, agik iklime sahip bir okulda asagidaki durumlar

gozlenir:

Okulun amaglar1 ve politikasi ilgililerce benimsenmistir.

Okul yoneticileri yonetim iglevlerini hatasiz yerine getirmektedir.
Okulda gorevli insanlar arasinda yakin ve samimi iligkiler vardir.
Insanlar aralarindaki iliskilerden haz ve doygunluk duymaktadir.
Okulda insanlarin moralleri ve doyum dereceleri yiiksektir.
Okulda insanlar yeterince giidiilenmis ve baglanmislardir.

Okuldaki insanlar okullarinda bulunmaktan gurur duymaktadir.

SR N N N SR N NN

Okulda iletisim ag1 iyi islemekte ve insanlar etkilenmektedir.

Tiim arastirmacilar ve Ulusal Okul Iklimi Konseyi (NSCC), okul iklimini
etkileyen 4 ana faktor oldugu konusunda hemfikirlerdir. Bu 4 faktor; gilivenlik,
iligkiler, egitim-0gretim ve kurumsal alan/cevredir. Okullar, okul iklimini 6l¢mek
icin bu dort alanin her birinde ne kadar basar1 sagladiklarini degerlendirmede
kullanabilecekleri anketlere yonelmelidir. Giivenlik ile kastedilen; kurallar ve
normlarim yam sira, ¢ocugun fiziksel, sosyal ve duygusal olarak giivende
hissetmesidir. Egitim ve Ogretimle kastedilen; O6grenmenin desteklenmesi ve

vatandaslik bilincinin kazandirilmasidir. Iligkilerden kasit ise; farkliliklara sayg
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gosterebilme, dgrencileri sosyal acidan desteklemedir. Kurumsal ¢evre ile kastedilen
de okulun fiziksel yapisi, olanaklar1 kisacast g¢evresidir (Cohen, Pickeral, ve
McCloskey, 2009).

Halpin ve Croft (1963; Aktaran: Sezgin ve Kiling, 2011) tarafindan
gelistirilen ve iklimle ilgili bir¢ok calismada kullanilan ‘Orgiitsel Iklimi Tanimlama
Anketi’ (Organizational Climate Description Questionnaire), okul yoneticisinin
davraniglarin1 kapsayan yiiksekten bakma, yakindan kontrol, harekete gecirme ve
anlayis gosterme ile 6gretmen davranislarini kapsayan ¢oziilme, engellenme, moral

ve samimiyetten olusan sekiz boyuttan olusmaktadir:

1. Ogretmen Grubunun Davrans Ozellikleri

e Coziilme: Ogretmenlerin birbirleriyle olan iliskilerinde ve gorevlerini yerine
getirirken plansiz, gelisigiizel davranislaridir. Yani 6gretmenlerin okulla ve
pedagojik ilkelerle bagdagsmayan davraniglarini igerir.

e Engelleme: Ogretmenlerde, yoneticilerinin kendilerine gerekli olmayan, bos
yere zaman alic1 gorevler vererek engellendikleri kanisinin olusmasidir.

e Moral: Ogretmenler igin gorevlerinde doyuma ulasmanin hazzim duymalari
bu boyutun temel 6zelligidir.

e Samimiyet: Bu boyut &gretmenlerin, birbirleriyle olan arkadasca sosyal

iliskileri sonucunda aldiklar1 hazza iliskindir.

2. Yonetici Davranislarinin Ozellikleri

o VYiiksekten Bakma - Uzak Durma: Yoneticinin, mevzuatin gerektirdigi ilkeler
ve kurallar uyarinca son derece formal davranis bi¢cimini ifade eder.
Ozellikle, yoneticinin yonetilenlerle arasinda var olan uzakli1 yansitan alt
boyuttur.

e Yakindan Kontrol: Ogretmenlerden gelecek olasi tepkileri dikkate almayan,
yukaridan asagiya dogru tek yonlii iletisimi, yoneticinin yakindan denetim ve

dayatici davraniglarini igeren alt boyuttur.
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e Kendini Ise Verme: Orgiitiin verimini artirma ¢abalarim simgeleyen yonetici
davraniglarin1 ifade eder. Yonetici, yonetilenlerden bekledigi davranislar
yalniz denetimle degil; O6rmmek olma ve giidilleme davraniglart ile
gerceklestirmeye calisir.

o Anlayis Gosterme: Ogretmenlere insanca davranma egiliminde olan, insan

iliskilerine olduk¢a fazla Onem veren yonetici davramiglarini gosterir

(Aktaran: Akar, 2006).

Hoy ve Clover (1986) “Orgiitsel iklimi Tammlama Anketi’nin ¢agm
gerisinde kaldigini ve bu alanda kullanilmak tizere gecerliligi ve giivenirligi yiiksek
bir Ol¢lim araci gelistirilmesinin gerekliligini vurgulayarak ilkdgretim okullar1 i¢in
"Orgiitsel Iklimi Tanimlama Olgegi"ni (OCDQ-RE) gelistirmislerdir. Bu dogrultuda
okul iklimini {gli (profesyonellik, samimiyet ve ilgisizlik) Ogretmen, gl de
(destekleyicilik, yonlendiricilik ve sinirlayicilik) miidiir davranislarini igeren alti

boyut altinda incelemeye ¢alismiglardir (Sezgin ve Kiling, 2011).

Korkmaz (2011), bu alt1 boyutu kisaca su sekilde aktarmistir:

Destekleyici Miidiir Davranisi: Ogretmenler igin temel ilgiyi yansitir. Miidiir
dinler ve ogretmenlerin oOnerilerine aciktir. Odiiller icten ve siktir. Elestiriler
yapicidir. Ogretmenler arasindaki rekabete saygi duyulur ve miidiir 6gretmenlere

kars1 bireysel ve mesleki ilgi gosterir.

Yonlendirici Miidiir Davranisi: Miudir katidir ve yakin denetim yapar.
Okuldaki 6gretmenleri ve okul aktivitelerini en kiiclik detayina kadar kontrol eder ve
gozetler.

Smirlayict  Miidiir - Davranmisi:  Midir  68retmenlerin -~ davraniglarim
kolaylagtirmaktan ziyade engelleyen davraniglar sergiler. Midiir 6gretmenleri rutin
ve kirtasiye islerle cok ugrastirir. Ogretmenligin sorumluluguna miidahale eden diger

taleplerde bulunur.
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Mesleki Ogretmen Davranisi: Ogretmenler kendi aralarmdaki mesleki
davramslar1 destekler. Ogretmenler okullarindan gurur duyarlar. Ogretmenler

arasinda karsilikli saygi vardir ve gorevlerini sevkle yaparlar.

Dostca Ogretmen Davranisi: Ogretmenler arasinda giiclii sosyal iliskiler

vardir. Yakin arkadastirlar. Birbirlerine sosyal destek saglarlar.

Igisiz  Ogretmen Davranisi: Ogretmenler iiretime dayanmayan grup
calismalarinda zaman harcarlar, ortak amaglar1 yoktur. Gergekte onlarin davraniglari

olumsuzdur. Meslektaslarini ve okulu elestirirler.

Brand ve digerleri (2003; Aktaran: Calik ve Kurt, 2010) ortaokullar i¢in okul
diizeyinde iklim degerlendirmesi amaciyla kapsamli bir calisma yapmislardir.
Calisma sonucunda 10 alt boyuttan ve 50 maddeden olusan bir dlgek gelistirmisledir.
Olgegin alt boyutlar1 sunlardir: (1) 6gretmen destegi, (2) kural ve beklentilerin
acikligl, (3) 6grenci adanmisligl, (4) olumsuz akran etkilesimleri, (5) olumlu akran
etkilesimleri, (6) disiplin uygulamalari, (7) karar alimma katilim, (8) yenilik, (9)
kiiltiirel cogulculugu destekleme, (10) giivenlik problemleri. Olgek gelistirilirken,

okul iklimi 6grencilerin algilarina dayali olarak degerlendirilmistir.

Son yillarda okul iklimi iizerine yapilan arastirmalar, 6gretmen ve okul
personeli yerine 6grenci ve Ogrenci davramiglarini Olgiit almaktadir (Roberts ve

Heroman, 1993).

Calik ve Kurt (2010), okul iklimi 6l¢egini gelistirmek i¢in yaptiklar: ¢aligma
sonucunda okul ikliminin Destekleyici Ogretmen Davramslari, Basar1 Odaklilik,
Giivenli Ogrenme Ortami ve Olumlu Akran Etkilesimi olmak iizere ii¢ boyuttan
olustugunu belirlemislerdir. Diger arastirmalarda oldugu gibi okuldaki yoneticiler,
Ogretmenler ve 6grenciler arasindaki iliskilerin niteligi, okul yoneticilerinin liderlik
Ozellikleri ve bagar1 beklentisi gibi lic 6nemli faktore odaklanilmistir. Bu ¢alismada,
diger arastirmalardan farkli olarak okul ikliminin degerlendirilmesinde, okul

yoneticileri ve 68retmenleri yerine 6grenci gorlislerine yer verilmistir.
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Destekleyici Ogretmen Davranislar: boyutu diger drgiit iklimi arastirmalarda
da yer alan bir faktordiir. Halpin ve Croft (1963; Aktaran: Akar, 2006) orgiit iklimi
ile ilgili arastirmalarinda 6gretmen davraniglarimi ¢oziilme, engelleme, moral ve
samimiyet degiskenleri agisindan ele almistir. Hoy ve Clover (1986; Aktaran: Sezgin
ve Kiling, 2011) okul iklimi c¢alismalarinda 6gretmen davranislarini profesyonel,
samimi ve ilgisiz olarak nitelendirmisledir. Hoy ve arkadaslari (1991; Aktaran:
Sentiirk, 2010) okul iklimi yonelik arastirmalarinda meslektas, sosyal iliskilerde

sicaklik ve ilgisiz olmak lizere ii¢ tlir 6gretmen davranisina yer vermistir.

Ogretmenlere s6z hakki tanimak, onlara kararlarinda sorumluluk tanimak,
onlar1 6zgilir birakmak, okullarda daha ilimli bir havanin esmesini saglamaktadir.
Ogretmenlerin fikirlerinin alinmasi, onlara verilen degeri gosterir ve iklimi
yumusatir. Ogretmenleri tanimak ve neler basardiklarindan haberdar olundugunu
gostermek, onlart takdir etmek Ogretmen motivasyonu agisindan onemlidir (Vail,

2005).

Yillardan beri yapilan arastirmalar olumlu bir okul ikliminin 6grenme ve
O0gretmen tizerinde etkisi oldugunu desteklemektedir. Olumlu bir okul iklimi;
ogrencileri 6grenmeye tesvik eder, akademik basariyr arttirir, 68renci gelisimine
yardimc1 olur, 6gretmen motivasyonunu etkiler (The Center for Comprehensive

School Reform and Improvement, 2009).

Basar1 Odakhilik boyutunda, dgrencilerin basarili olmasinda etkili olan veya
onlar1 daha ¢ok calismaya yonelten faktorler yer almistir. Basar1 odaklilik boyutu,
diger arastirmalarda basar1 motivasyonu (Haynes, Emmons ve Comer 1993; Aktaran:
Calik ve Kurt, 2010) ve akademik vurgu (Hoy ve Sabo, 1998; Aktaran: Calik ve

Kurt, 2010) olarak tanimlanmuistir.
Destekleyici Ogretmen Davranislart ve Basari Odaklilik boyutlarinda
literatiirde ¢ok fazla arastirmaya rastlanilmamisken, Giivenli Okul alaninda fazla

sayida aragtirma yapildig1 goriilmiistiir.
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Giivenli Ogrenme Ortami ve Olumlu Akran Iligkileri boyutu da diger
aragtirmalarda akran iligkileri, olumlu ve giivenli 6grenme ortami faktorleri olarak
yer almistir (Brand ve digerleri, 2003; Gonder ve Hymes, 1994; Aktaran: Calik ve
Kurt, 2010).

Giivenli okul; siddet olaylarinin az yasandigi, oOgretmen ve okul
yoneticilerinin 6grenci disiplini ile ilgili konulardan ¢ok egitimsel gorevlerine zaman
ayirdiklari, herkesin kendini 6nemli algiladig1 ve 6grenme igin 6grencilere dnemli

firsatlar saglandig1 okuldur (Caulfield, 2000; Aktaran: Ozer, 2006).

Okul ikliminin saglikli isleyebilmesi igin ¢ocugun kendisini okulda nasil
giivende, huzurlu, verimli ve desteklenmis hissedecegi bilinmelidir. Okullar bu
noktalara 6nem verip, bunlarin saglanmasi igin ortam yaratirlarsa ¢ocugun sosyal-
duyusal gelisimine katki saglayabilirler. Kendini giivende, rahat hisseden;
desteklendigini bilen, engelleri asabilecegine inanci olan ¢ocuk akademik olarak
daha basarili olacaktir (Cohen, Pickeral, ve McCloskey, 2009).

Okullardaki 6grenme ortami biitiin 68renciler i¢cin hem fiziksel hem de
psikolojik acidan giivenli olmalidir (Bucher ve Manning, 2003; Aktaran: Ozer,

2006). Giivenli bir okul ortaminin bazi 6zellikleri sdyle siralanabilir:

e Okulda, biitiin bireylerin kendilerini huzurlu ve rahat hissettikleri bir atmosfer
vardir.

e Ogrenci davranslar ile ilgili kurallar acik bir sekilde tanimlanmistir. Bu
kurallar Ogrenciler arasinda ayrim yapilmaksizin uygulanir. Siddet,
uyusturucu, alkol ve sigara kullanimi ile ilgili disiplin politikalar1 okuldaki
biitiin bireyler tarafindan bilinir.

e Opgrencilerin siddet alternatifi davranislarinda bulunmasma, silah ve
uyusturucunun okula sokulmamasina, etnik ve kiiltiirel iliskileri arttirmalarina
yardim edebilecek Onleyici programlar uygulanir.

e Okul bina ve ekleri 1yi bir sekilde korunur.
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okul

Akademik basariya odaklanilmistir,

Aileler ogrencilerinin okul igerisindeki ve disarisindaki gelisimleri ile
ilgilenirler. Okul-toplum arasindaki baglar gelistirilir.

Giivenlik sorunlar1 agik bir sekilde tartisilir. Ogrenciler ve personel igin
tehlike yaratabilecek durumlar agik ve objektif bir sekilde incelenir, bu
durumlara iliskin bilgi toplanir ve sorunlar ¢oziilmeye calisilir.

Ogrencilerin okulda sorun yaratacak davranislar1 okul y&netimine rahatlikla
bildirmeleri saglanir.

Biitiin Ogrencilere etnik koken, cinsiyet, sosyal sinif, din, ulus ve fiziki
goriinlis ayrimi yapilmadan esit ve saygili davranilir. Bireysel farkliliklara
saygi duyulur.

Ogrenci ve okul personeli arasinda olumlu iliskiler gelistirilir. Ogrenciler
okul personeline ihtiyaclarini, korkularini ve endiselerini rahatlikla agiklarlar.
Istismar ve ihmale ugramis 6grenciler i¢in durumlarina uygun yénlendirmeler
yapilir.

Bireysel ve psikolojik danisma, sanatsal, kiiltiirel ve sportif faaliyetler gibi
miifredat disi etkinlikler diizenlenir.

Diirtistliik, iyilikseverlik, sorumluluk ve saygi gibi toplumda kabul goren

ortak degerlerin kazanilmasi saglanir (Aktaran: Ozer, 2006).

Giiven ve Dénmez (2002; Aktaran: Ozer, 2006), ortadgretim grencilerinin

giivenligine iliskin algt ve beklentilerini belirlemeyi amagladiklar

caligmalarinin bulgularina gore; 6grenciler okulda yasanan giivenlik sorunlarini,

Ogrenci kavgalari, 6gretmen-0grenci anlagsmazliklari, okul ¢evresindeki bazi kisilerin

Ogrencileri rahatsiz etmeleri ve okulda bazi Ogrencilerin yasaklanmis sug aleti

bulundurmasi olarak belirtmislerdir.

Perone (1998; Aktaran: Ozer, 2006) ogrencilerin ve Ogretmenlerin okul

giivenligi ve iklimine iligkin algilarini, bu algilarin cinsiyet, etnik kdken ve simif

diizeylerine gore farklilagip farklilagsmadigini ve okul giivenligini etkileyen 6nemli

iklim unsurlarin1 belirlemeyi amaglayan bir calisma yiriitmiistir. Calismaya
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ABD’nin kuzey batisindaki bir okul bolgesinden 7597 6grenci ve 493 6gretmen

katilmistir. Aragtirmanin bazi bulgulart sdyle 6zetlenebilir:

= QOgrencilerin ve 6gretmenlerin okul giivenligine iliskin algilar1 ile okul iklimi
arasinda giiclii bir iliski oldugu belirlenmistir.

= Okul ikliminin sosyal biitiinlesme ve ceza boyutlarina iliskin 6grenci algilar
ile okul giivenligi algilar1 arasindaki st diizeyde bir iliski oldugu
belirlenmistir.

» Okula yabancilagtigimi belirten Ogrencilerin kendilerini daha gilivensiz
hissettikleri belirlenmistir.

= Kiz Ogrenciler erkek oOgrencilere gore kendilerini daha giivenli
hissetmektedirler.

* Yasca biiyik Ogrenciler, kiiciilk 6grencilere gore kendilerini daha giivenli

hissetmektedirler.

Grubun (6gretmenler) destekleyici davranislari moral ve samimiyet; olumsuz
davraniglar1 ¢oziilme ve engellemedir. Liderin (okul yoneticileri) olumlu davranislar
kendini ise verme ve anlayis gosterme; olumsuz davranislari ise yiiksekten bakma ve
yakindan kontroldiir. Ayn1 arastirmanin devaminda, okulun iklimi agagidaki alt1 tipte

toplanmistir:

Actk Tip: Ogretmenlerin morali ve verimi yiiksektir.

Bagimsiz  Tip: Kendi etkilesim yapilarim kurabilmek i¢in, yonetici

Ogretmenleri serbest birakmistir.

Kontrollii Tip: Bireysel gereksemelerin doyumu zararina isleyen, yakindan

kontrol ve verimde direnme vardir.

Samimi Tip: Yoneticinin sadece anlayish goriinmek kaygisi ve asirt derecede

ahbapca davranis1 samimi havayr meydana getirir.

Babacan Tip: Yonetici samimi davraniglar gosterir fakat bunlar genelde etkili

bir giidiileme saglamaz.
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Kapali Tip: Yonetici, liyelerin ihtiyaglarini hige sayar (Bursalioglu, 2008).

Orgiit ikliminin olusmas1 igin kisiler arasi iliskiler ve grup dinamigi énem
tasir. Okullar, diger orgilitlere goére daha informal bir yap1 ve iklim ic¢inde c¢alisir.
Okulun amaglarimin gergeklesebilmesi icin, liyelerin birbiriyle olan iligkilerini
anlamig ve benimsemis olmalar1 gerekmektedir. Okulun amaglar1 biiylik oranda
gergeklesirse ve liyelerinin arasinda isbirligi yiiksek olursa, orgiitiin verimli oldugu
soylenebilir. Orgiitii ¢ekici kilan 6zellikler varsa, orgiitiin kosullar1 benimsenmis
yontem ve davraniglara uyduruluyorsa, karar siirecine katilim firsati veriliyorsa ve
orgiitte birlik duygusu paylasiliyor ise, o orgiitte olumlu bir havanin hakim oldugu

diisiinebilir (Bursalioglu, 2008).

Okullarin isleyisinde, amaglarina ulagtirmada ve etkili okulu yaratmada
ogretmenin yiiklendigi rol olduk¢a 6nemlidir. Ogretmenlerin okula ve isine bagh
olmasi, isinden doyum saglamasi, stres ve tiikkenmislikle basa ¢ikmasi, 6grenci, veli
ve 6gretmen arkadaslariyla giiclii etkili iliskiler kurmasi, kisacasi is yasam kalitesinin
yiiksek olmasi basariya ulasmasinda oncelikli degiskenler olarak goriilmektedir. Is
yasam kalitesinin artirilmasi ve isin insancillastirilmasina yonelik oncelikler, her
kurumun kendi kosullar1 icinde belirlenir. Ogretmenlerin psikolojik, sosyal ve
akademik gereksinmelerinin karsilanmasi, ¢alisma kosullariin iyilestirilmesi, kendi
degerleriyle okulun degerlerinin birbirleriyle tutarli hale getirilmesi isin
insancillastirilmasi ile ilgili adimlar olabilir. (Erdem ve Tasdan, 2010). Yani okul
orgiitliniin temel aktorlerinden biri olan G6gretmenlerin iy doyumu saglamasi ve

desteklenmesi, okulun ikliminin olumlu hale gelmesine katki saglayabilmektedir.

Biitiin arastirmacilar, okul ikliminin okulun 6grenme ortamini ve G6grenci
basarisin1 degistirdigi konusunda goriis birligine varmislardir. Okul ikliminin etkisi
genellikle, belirli bir sekilde ifade edilmemis 6grencilerin 6grenme yasantilart veya
Ogretim teorisi arasinda birka¢ bagint1 oldugu ortaya c¢ikarilmistir (Hoy ve Sweetland

2000; Aktaran: Oztiirk, 2008).
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1. 2. 2. Tlgili Arastirmalar

Okul iklimi konusunda; yurt disinda yapilan ilk ¢alisma 1962 Halpin ve
Croft’un arastirmasi olurken, tlilkemizde bu konuda yapilan ilk calisma 1991 yilinda
Servet Koksal’in aragtirmasidir. Okul iklimi kavraminin iilkemizde yurt disina gore
30 y1l sonra arastirilmaya basladig1 goriilmektedir. Okul iklimi ile ilgili aragtirmalar
incelendiginde, konunun yurt disinda ¢ok farkli ele alindig1 gbéze c¢arpmaktadir.
Ornegin, iilkemizde literatiir taramasinda okul biiyiikliigii ile okul ikliminin

incelendigi bir arastirma fark edilememistir (Oztiirk, 2008).

Gilinlimiizde orgiitlerin daha verimli olmasi, orgiitteki calisanlarin is doyumu
saglamasi1 gibi orgiitlerin etkili ¢aligmasi i¢in 6nem arz eden okul iklimi konusunda
oncelikle yurt disinda ve sonralari yurt iginde bir¢ok aragtirma yapilmistir. Bu
aragtirmalarda okul iklimi, genellikle okul yoneticisi ve Ogretmenler ile
Ogretmenlerin birbirileriyle iliskilerine dayali olarak ele alinmis ve dgretmenlerin ve
okul yoneticilerinin goriisleri alinarak okul ikliminin hangi niteliklerde oldugu ortaya
konmustur (Halpin ve Croft, 1963; Hoy, Tarter ve Kotkamp, 1991; Aktaran: Calik ve
Kurt, 2010).

Ozdemir ve arkadaslart (2010), yaptiklari arastirmada ilkdgretim okulu
ogrencilerinin okul iklimine iliskin algilarin1 yordayan degiskenleri incelemislerdir.
Aragtirmada; Afyon, Giimiishane, Kocaeli, Konya, Mersin, Van ve Yozgat illerinden
toplam 683 ilkdgretim okulu dgrencisine “Okul Iklimi Ogrenci Olgegi” ve “Okul
Atmosferi Olgegi” uygulanarak elde edilen veriler kullanilmistir. Arastirma
kapsaminda, 6grencilerin olumlu okul iklimine iliskin algilar1 destek, basar1 ve gliven
boyutlarinda ele alinmistir. Ogrencilerin cinsiyet ve smf diizeyi gibi demografik
degiskenlerinin yaninda, okul olanaklarinin yeterligi, akademik programlardan
memnuniyet, okul ydneticilerinin ve Ogretmenlerin destekleyici davranis
sergilemeleri, okuldaki siddet algis1 ve okula aidiyet duygusu yordayict degiskenler
olarak incelenmistir. Arastirmanin sonuglari, 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin
destegi ile akademik programlardan memnuniyet diizeyi arttikca okul ikliminin

destekleyici olarak algilanma diizeyinin arttifini gostermistir. Bununla birlikte,
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okuldaki siddet algist arttikca okul ikliminin destekleyici olarak algilanma diizeyi
azalmaktadir. Bu bulgular, etkili 6gretmen oOzellikleri arasinda tesvik edici ve
destekleyici davranis gdstermenin dnemini yansitmaktadir. Ogrencilerini basariya ve
calismaya tesvik ederek destekleyen ve onlarin sevgi, ait olma ve basari ihtiyaclarini

dikkate alan 6gretmenler, daha etkili olarak algilanmaktadir.

Bucak (2002), arastirmasinda Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim
Fakiiltesinde g¢alisan akademik personelinin, Orgiit iklimine iliskin algilar
‘yonetimde ast-iist iliskileri’ boyutu kapsaminda incelemistir. Ogretim elemanlar
fakiilte yonetimindeki ast-list iligkilerini orgiit iklimi acisindan, genellikle orta ve
ortanin altindaki diizeylerde gormiislerdir. Ayrica elemanlarin orgiit iklimine iliskin
goriigleri bagimsiz t testi ile karsilastirilmis ve sonugta kadmn-erkek, yonetici-

yonetilen goriisleri arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmamustir.

Bilgin ve Kartal (2009), arastirmalarinda ilkdgretim okullarindaki 6gretmen
ve Ogrencilerin okul iklimi algilarin1 giivenlik duygular1 baglaminda incelemislerdir.
Bu genel amag¢ dogrultusunda 6gretmen ve Ogrenciler agisindan okulda yasanan
zorbaligin tipi ve sikligi, zorbaligin yasandigi yerler, giivende hissedilen yerler,
zorbaligin anlatildigr kisiler betimsel bir yaklasimla ele alinmistir. Bursa’da bir
ilkdgretim okulunun 4-8. smif 6grencileri arasindan rastgele secilen 688 dgrenci (349 kiz,
334 erkek) ve 58 6gretmen ¢alismanim katilimcilarini olusturmuslardir. Calismada Slgiim
aract olarak zorbahk karsiti bir program uygulamasi i¢in Colorado Okul iklimi Bilgi
Toplama Formu kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, zorbalik olaylarma karismayan
ogrencilerin okul iklimi algisinin zorbalik yapan 6grencilerden daha olumlu oldugu ortaya

cikmstir.

Karadag ve arkadaglart (2008), yaptiklari caliymada oOrgiit iklimi ve Orgiit
etkinligi arasindaki iliskiyi belirlemeye ¢alismislardir. Arastirmada diisiik ve yiiksek
orgiit iklimi puani, belirlenmis olan iki ilkdgretim okulunda goérevli 6gretmenler
lizerinde yiiriitilmiistiir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore, samimi bir
atmosferin var oldugu bir iklime sahip egitim kurumunda yiiksek orgiit iklimi puani

ile orgiit etkinligi arasinda yiiksek diizeyde iliski oldugu saptanmistir.
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Sezgin ve Kiling (2011), arastirmalarinda ilkégretim okulu 6gretmenlerinin
okul iklimine iliskin algilari1 baz1 demografik degiskenlere gore incelemisledir.
Aragtirmaya Sivas merkezinde yer alan ilkdgretim okullarinda goérevli 233 6gretmen
katilmistir. Ogretmenlerin okul iklimine iliskin algilarinin belirlenmesi i¢in “Orgiitsel
Iklimi Tanimlama Olgegi-ilkdgretim Okullar1 i¢in Gozden Gegirilmis Versiyon”
(OCDQ-RE) kullanilmistir. Verilerin analizinde bagimsiz gruplar i¢in t-testi ve tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarma gore,
ogretmenlerin okul iklimi algilar1 cinsiyet, brans, kidem ve gorev yapilan okuldaki
calisma siiresi degiskenlerine gore anlamli farkliliklar gostermemistir. Aragtirmanin
bulgulari, okul ikliminin farkli degiskenlerle iligkilendirilmesi gerektigini

gostermektedir.

Korkmaz (2011), arastirmasinda okul iklimi ve okul sagligmin, okul
calisanlarinin orgiitsel bagliliklar1 {izerinde etkili bir faktér olup olmadigim
incelemistir. Bunun i¢in Ankara ili merkez ilgelerinde yer alan 42 ilkdgretim okulu
ile bu okullarda gorev yapan 657 Ogretmene 4 dereceli likert tipinde Olcek
uygulanmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular, O6gretmenlerin Orgiitsel
bagliligini yordamada orgiitsel saghigm (Orgiitsel Saglik Olgegi) boyutlarmin giiclii
bir sekilde iligkili oldugunu, fakat orgiitsel iklim boyutlarindan (Orgiitsel Iklim
Olgegi) sadece ‘miidiiriin destekleyici davranisi’ ve ‘mesleki 6gretmen davranist’ ile
giiclii bir sekilde iliskili oldugunu ortaya koymustur. Orgiitsel Saglik Olgegi’nin
orgiitsel baglihigin yordanmasinda Orgiitsel Iklim Olgegi’nden daha iyi yordayici bir

6l¢me arac1 oldugu bulunmustur.

Memduhoglu (2010), arastirmasinda ilkogretim okullarinda  gorevli
Ogretmenlerin gorev yaptiklart ilkdgretim okullarindaki oOrgiitsel iklime iligkin
goriiglerini incelemistir. Tarama modelindeki arastirma, Van il merkezindeki
ilkdgretim okullarinda gorev yapan 305 Ogretmen {lizerinde uygulanmistir.
Aragtirmanin verileri Bilir (2005) tarafindan gelistirilen Orgiitsel iklim Olgegi’nin
arastirmacilar tarafindan ilkogretim okullarina uyarlanmasiyla olusturulan Okullarda
Orgiitsel Iklim Olgegi ile elde edilmistir. Arastirmada &gretmenlerin ilkdgretim

okullarinda orta diizeyde 6rgiit iklimi algisina sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir.
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Maloy ve Seldin (1983; Aktaran: Tasdemirci, 2009), arastirmalarinda
Massachusett’te Greenfield kirsal kesiminde bulunan ikinci kademe okullarin
iklimini 6gretmenlerin, 6grencilerin ve velilerin nasil algiladigini incelemislerdir.
Okulun nasil olmasi gerektigi ile ilgili sekiz madde belirlenmis ve cevaplar {i¢li
derecelendirilmistir. Aragtirmanin bulgularina gore o6grencilerin, okulun onlar
gelecege iyi hazirladigi konusunda 6gretmenlerinden ve ailelerinden daha olumlu bir
algrya sahip olduklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin ve ailelerin okul iklimi ile ilgili
algiladiklari ile beklentileri arasinda anlamli bir farklilik oldugu betimlenmistir. Ayni
zamanda etkili okullarin; diizenli, amagli ve akademik acidan Ogrenci basarisinin

yiiksek oldugu olumlu iklime sahip okullar olacagi sonucuna varilmistir.

Bakay ve Kalem (2008), arastirmalarinda Tirkiye’de etkili okul
gostergelerini incelemislerdir. Arastirmanin bulgularina gore, okul miidiirleri etkili
okulun gostergeleri arasinda okulun iklimini birinci sirada, en 6nemli gosterge olarak
gostermislerdir. Okul miidiirli, O6gretmenler ve velilerden olusan {ii¢ grubun
ortalamasma gore de okul iklimi etkili okulun belirlenen 23 gostergesi arasinda

dordiincii sirada 6nemli gosterge olarak ortaya ¢ikmustir.

Oktaylar (1997; Aktaran: Memduhoglu, 2010) yaptig1 arastirmada ilkdgretim
okullarmmin kararlara katilim, yetki paylasimi, calisma ortaminin elverisliligi,
calisanlarin 1iligkileri, kaynaklarin kullanimi, 6gretmenlerin giidiilenme ve moral
diizeyi, cevre ile iliskiler, 6gretmenlere liderlik yapma ve yardim etme, bireysel
beklentilerle okulun amaglari arasindaki uyum gibi Orgiitsel iklimi etkileyen

durumlar ‘orta’ diizeyde olumlu bulmustur.

Tok (2006), arastirmasinda resmi ilkogretim okullarindaki orgiit iklimini
incelemistir. Arastirma verileri, Istanbul Umraniye ilgesindeki 30 ilkdgretim
okulundan secilen 338 Ogretmene anket uygulanmasi sonucu elde edilmistir.
Arastirma sonuclarina gore, resmi ilkogretim okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin
algilamalar ile orgiit iklimi alt boyutlar1 arasinda anlamli bir iliski bulunamamastir.

Ancak, otoriter miidiir davranis1 ve endiseli 6gretmen davranisi boyutlarinda, yas
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degiskeni ve meslekte calisma siiresine gore, kendini igine vermis 6gretmen davranisi

boyutunda ise yas degiskenine gore anlamli bir iliski bulunmustur

Akar (2006), yaptig1 ¢alismasinda orgiitsel iklim ile yoneticilik becerileri
arasindaki iliskiyi ele almis ve bunlarin 6gretmenler tarafindan algilanma diizeylerini
incelemistir. Aragtirmanin sonucunda ydneticilerin yoneticilik becerilerinin orgiit
iklimine yaptig1 katkilarin, 6§retmenler tarafindan algilanma diizeyi lizerinde 6nemli

Olctide etkili oldugu goriilmiustiir.

Oztiirk (2008), arastirmasinda Edirne ilinde gérev yapan okul yéneticilerinin
vizyoner liderlik ozelliklerinin okul iklimi ile olan iligkisini incelemistir. Secilen
orneklem grubunda okul yoneticilerinin vizyoner liderlik ozellikleri ile okul
ikliminin; okul biiyiikliigii, cinsiyet, kidem, egitim durumu gibi degiskenlerle olan
iliskisi ortaya konmustur. Arastirmada okul iklimi konusunda Halpin ve Croft (1963)
tarafindan gelistirilen ‘Orgiitsel Iklimi Betimleme Anketi’ (Organizational Climate
Description Questionnaire, OCDQ) kullanilmigtir. Arastirmanin sonuglarina gore,
Ogretmenlerin okul iklimine iligkin belirlenen; ¢o6ziilme, engelleme, moral,
samimiyet, yliksekten bakma, yakindan kontrol, ise doniiklik ve anlayis gosterme
boyutlarindan en fazla moral boyutuna Onem verdikleri saptanmistir. Cinsiyet
agisindan ele alindiginda ise kadin ogretmenlerin okul iklimini daha fazla

onemsedikleri gorilmiistiir.

Pashiardis (2008; Aktaran: Tasdemirci, 2009), Giiney Kibris’ta 8. sinifta
O0grenim goren 0grencilerin algilarina gore okul iklimini ii¢ alanda (okulun fiziksel,
sosyal ve 6grenim gevresi) inceledigi arastirmasinda, besli Likert tipi 53 maddeden
olusan Olcekten elde edilen en genel sonug, 6grencilerin bu {i¢ boyutta da iklim
algilar1 genellikle memnun olduklar1 seklindedir. Okulun fiziksel c¢evresine iliskin
Ogrenci algilarima gore, Ogrenciler okulda kendilerini giivende hissetmektedirler.
Okulun sosyal g¢evresine gore 0grenci algilarinin sonucunda ise, okul kurallarinin
genellikle 6gretmenler tarafindan yerine getirilmesine ragmen 6grencilerin yaridan
fazlasiin okul igindeki kurallara uymadigi belirlenmistir. Ogrenci, 6gretmen ve

veliler arasinda iletisim problemi olmadigi, 6grencilerin kendilerini rahat bir sekilde
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ifade edebildikleri belirlenmistir. Ogrencilerin 6grenme ortamiyla ilgili algilarinda
ise, genellikle 6gretmenlerin derse iyi hazirlik yaptigi, 6gretimde prosediirleri takip
ettigi ve Ogrencilerin sorularina titizlikle cevap verdigi, ancak dersle ilgili farkh

aktiviteler hazirlamadiklar1 algilarina ulasilmistir.

Ogrencilerin okul iklimini algilamalar1 ve katilim1 arasindaki iliskiyi arastiran
Vandiver (2005; Aktaran: Oztiirk, 2008), iki ozellik arasinda istatistiksel olarak
onemli bir iligki bulmustur. Bunun sonucunda okul iklimini daha olumlu algilayan

ogrencilerin daha fazla katilim egilimi gosterdiklerini gézlemlemistir.

1. 2. 3. Okul iklimi ile Cinsiyet

Ozdemir ve arkadaslari (2010), arastirmalarinda ilkdgretim  okulu
ogrencilerinin okul iklimine iligkin algilarin1 yordayan degiskenleri incelemislerdir.
Arastirmada; Afyon, Giimiishane, Kocaeli, Konya, Mersin, Van ve Yozgat illerinden
toplam 683 ilkogretim okulu 6grencisine ‘Okul Iklimi Ogrenci Olgegi® ve ‘Okul
Atmosferi Olcegi® uygulanarak elde edilen veriler kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda, kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere nazaran okullarindaki 6grenme
ortamini daha giivenli bulduklarini ve daha olumlu bir akran etkilesimi i¢inde
olduklar1 goriilmiistiir. Bu bulgunun, erkek Ogrencilerin daha fazla siddet
uyguladigini, daha fazla siddete maruz kaldigin1 ve daha fazla saldirgan davranislar
sergiledigini gosteren arastirma sonuglariyla uyumlu oldugu belirtilmistir.
Ogretmenlerin ve okul ydneticilerinin destekleyici olarak algilanmasi, akademik
programlardan memnuniyet ve okula aidiyet duygusu degiskenleri, 6grencilerin okul

iklimi algilari ile olumlu yonde ve anlamli diizeyde iligkili bulunmustur.

Izmir’de 50 okulda gercgeklestirilen bir arastirmaya gore okul iklimini
algilamada kadin ogretmenler, erkeklere gore daha olumlu bir yaklasim
sergilemektedirler. Toplumsal olarak Ogretmenligin kadinlara uygun bir meslek
olarak algilanisi, ayn1 zamanda kadinin eve maddi kazang saglamada erkekler kadar

on planda olmayisi, kadin Ogretmenlerin mesleklerinden memnun olarak gorev
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yapmalarina ve bunun da etkisiyle okullarina daha ¢ok baglanmalarina neden olabilir

(Sahin, 2004).

Calik ve arkadaglar1 (2009), arastirmalarinda okul iklimi, prososyal
davraniglar (faydaci ve 6zgeci yardim), temel ihtiyaclar ve cinsiyet degiskenlerinin
ogrencilerin zorbalik statiilerinden (zorba ve kurban) birinde bulunma olasiliklarin
yordama giicleri incelemislerdir. Arastirma grubunu Ankara ilinde 2007 — 2008
ogretim yilinda ilkégretim 6., 7., ve 8. smiflara devam eden 456 0&grenci
olusturmustur. Arastirma sonucunda, kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore daha
fazla zorbalik egiliminde olduklar1 goriilmiistiir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin
yaslar1 dikkate alindiginda, kiz 6grencilerin ergenlik belirtilerini erkek 6grencilere

gore daha yiiksek diizeyde yasadiklar belirtilmistir.

1. 2. 4. Okul iklimi ile Okul Biiyiikliigii

Ulkemizin egitim problemlerinden biri de, ilk ve orta dereceli okul sayisinin
az olmasit ve okul cagindaki cocuklar icin yetersiz olmasidir. Okul sayisinin
yetersizligi mevcut okullarin ve siniflarin kalabalik olmasina; kalabalik siniflar ise
egitimin niteligi ile ilgili yeni sorunlara neden olmaktadir (Ogiilmiis ve Ozdemir,
1995).

Okul biiyiikliigii, okuldaki iklimi etkileyen faktdrlerden birisidir. Ogrencilerin
birbirlerine baglanmasinda; karsilikli sorumluluk, fikirlerin paylasilmasi ve bazi
degerlerin benimsenmesi onemlidir. Fowler ve Goodlad’a gore kiiciik okullarda
sorunlar daha kolay ¢oziiliir, aklin 6n planda oldugu yerlerdir ve okulun etki
alanindaki herkesin doyumu biiyiik okullara gore daha yiiksektir (Sergiovanni, 1995;
Aktaran: Oztiirk, 2008).

Okul biytikligi disik sosyoekonomik yapida olumsuz etkide bulunurken
yiiksek sosyo-ekonomik diizeyde bir etkisi goriilmemistir. Kiigiik okullarda
ogrencilerin okulu birakma yiizdesi, biiyiik okullara gore daha azdir. Okulun kiiciik

olmasi; 6grencilerin insan iliskilerinin zenginlesmesini, saglikli bir 6grenci ve okul

73



iligkisinin ~ kurulmasini, Ogrencilere kisisel aligkanliklarin  kazandirilmasini,
Ogrencilerde hayat planlari gibi tutkularin olusturulmasini ve Ogrencilerin {ist
O0grenim kademelerine iyi bir sekilde hazirlanmalarin1 saglar (Raywid, 1997,

Aktaran: Oztiirk, 2008).

Bugiin kalabalik smif ve okul ortamlarinda &grencilerin  0grenme
ilgisizliginden yakinan, Ogrencilerle yasadigir disiplin ve iletisim sorunlarindan
tikenme noktasmma gelen bircok ogretmen vardir (Eskicumali, 1999; Aktaran:
Yaman, 2010). Bu dogrultuda 6gretmenlerin olumsuz okul ortamindan etkilendigini,
mesleki anlamda bir tiikenmislik yasadigini, bunun da verimlilik ve etkililigi

diisiirdiigiinii soyleyebiliriz.

Okuldaki 6grenci sayisinin artmast ve bunun bir sonucu olarak smiflardaki
ogrenci sayisinin yiikksek olmasi nedeniyle 6grenci-6gretmen arasindaki iletisim
dikey hale gelmekte ve yiiz yiize iletisim azalmaktadir. Bu durum da 6grencinin
okula baglilik diizeyini olumsuz anlamda etkileyebilmektedir (Dénmez ve Giiven,

2001; Aktaran: Ozer, 2006).

Bununla birlikte fiziksel ortamin yetersizligi sonucu okulda yasanan disiplin
sorunlar artabilmektedir (Dénmez ve Giiven, 2001; Aktaran: Ozer, 2006). Yapilan
pek cok arastirmada kiigiik okullarda dersten kagma, sinif diizensizligi, vandalizm,
saldirganlik, hirsizlhik, madde bagimliligt ve cete faaliyetleri gibi davranis
problemlerinin azaldigi, 6grenci basarisinin ve doyumunun artti1 belirlenmistir

(Cotton, 1996; Nathan ve Febey, 2001; Aktaran: Ozer, 2006).

Okulda 6grenim goren Ogrenci sayisinin artisi, ciddi personel problemlerine
neden olmaktadir. 1200 iin iistiinde 6grencisi olan okullarin yoneticilerinin, 6gretmen
sayisin1 ve dgretmenlerin profesyonel gelisimleri ve hizmet i¢i egitimlerini arttirmak
konusunda hayli zorlandiklar1 anlasilmaktadir. Bu durum smif i¢indeki 6grenmeyi
yakindan ilgilendirmektedir. Ulkemizde genellikle smif mevcudunun yiiksek

olmasindan dolay1 en fazla bagvurulan 6gretim yontemi klasik ders anlatimidir. Bu
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yontemde Ogrencinin soru sorma firsatt kisith, 6gretmenin anlagilma derecesini

6l¢mesi glig, dikkatin toplanmasi problemli olmaktadir (Bakioglu, 1999).

Ogrenci sayisinin yiiksek oldugu okullarda medya ile sorun yasanmaktadir.
Cok sayida 6grencisi olan okullar, okul i¢i ve dist bazi disiplin sorunlart olan
ogrencileri de iginde bulundurabilir. Sehrin kalabalik bolgelerinde yasayan ve
toplumsal sucga egilimli genglerin yol actig1 problemler, kisa zamanda medyaya
yanstyarak, okullarin halkin géziindeki imajini etkilemektedir. Ogrenci sayisinin
azalmasi1 ile birlikte, medya ile olan iliskilerdeki sorunlarda diisme oldugu

belirlenmektedir (Bakioglu, 1994).

Kiiciik okullarn; kisiler arasi iliskilerde, 6grencilerin moralinde, 6grenci-
Ogretmen etkilesiminde, program ve Ogretim alanlarinda yarart oldugu
belirtilmektedir. Bu okullarda 6grenci okulun merkezi olmaktadir. Ayrica kiigiik
okullarda ve smiflarda 6grenci basarisinin yani sira 6gretmenin morali de yiiksek

olmaktadir (Barker, 1986; Aktaran: Ogiilmiis ve Ozdemir, 1995)

Ogrenci, veli ve okul miidiirlerinin iklimi tanimlarken kullandiklar1 &zellikler
lizerinden yapilan arastirmada, okul biiyiikliigiiniin en belirgin etkisinin 6grenci
davraniglar1 iizerinde oldugu gozlenmistir. Arastirmaya gore kiiciik okullarda ve orta
biiyiikliikteki okullarin biitiin siniflarindaki 6grenci davraniglarinin biiyiik okullara

gore daha iyi oldugu ortaya ¢ikmistir (Greenberg 2004; Aktaran: Oztiirk, 2008).

Barker ve Gump, kiigiik okullardaki 6grencilerin 6grenmeye daha istekli
olduklarii ve okulda yapilan etkinliklere katilmaktan hoslandiklarini tespit etmistir.
Heath’ e gore ilkogretim okullarinda en fazla 200-350 dgrencinin, ortadgretimde ise
400-500 ogrencinin bulunmas1 gerekmektedir. Ayn1 zamanda kiiciik okullarin daha

verimli olduklar1 sdylenebilir (Sergiovanni 1995; Aktaran: Oztiirk, 2008).

Kiigtik orgiitler, biiyilik orgiitlere gore, daha giiclii bir kiiltiire sahiptir. Kiigiik
orgiitlerde daha siki iligkiler bulunmakta, bu da orgiitlin kiiltlirtint gii¢lii kilmaktadir

(Masland, 1985; Aktaran: Firat, 2009). Biiylik okullarda fazla sayida bina, her bir
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binada ayr1 6gretmen odalari, hatta daha biiyiik okullarda ziimre 6gretmenler igin
ayr1 odalar bulundugundan, biitiin is gorenler; genel toplantilar, etkinlikler disinda,
birbirleriyle bir araya gelememektedirler. Aksine kiiclik okullarda tiim 6gretmenler
ders aralarinda ayn1 mekan1 paylasabilmekte; buna bagl olarak ¢alisanlar, birbiriyle

daha kolay kaynasmakta, okulla daha kolay biitiinlesmektedirler (Firat, 2009).

Ogrenci sayisinin on altiin altinda olan smiflara kiiciik, on alt1 ile yirmi bes
arasindakilere orta, daha fazla sayida 6grencinin bulundugu siniflara biiyiik sinif
denebilir (Basar, 1999; Aktaran: Seyfullaogullar;, 2010). Ogrenci sayis1 az olan
smiflarda daha c¢ok sayida 6gretim yontemi kullanilabilir. Bu smiflar, 6gretmene ek
zaman kullanimi, az kaynakla yetinebilme, her Ogrenciye daha fazla zaman
ayirabilme, 0grenci gelisimini kolay izleyebilme, sinifi daha etkili yonetebilme, etkin
O0grenmeyi kolaylastirabilme firsatlar1 verir (Celep, 2002; Aktaran: Seyfullaogullari,
2010).

Yaman (2010), arastirmasinda &grenci goriislerine gore kalabalik siniflarin
etkilerini belirlemeye ¢alismistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen 6l¢ek Sakarya’da
O0grenim goren 270 ilk ve orta Ogretim Ogrencisine uygulanmistir. Calismada
kalabalik siniflarin 6grenciler iizerindeki etkileri ve Ogrencilerin bu siniflarda
karsilastiklar1  sorunlar  belirlenmeye calisilmig; onlarin  istenilen diizeyde
yetismelerinin getirileri dile getirilmistir. Arastirma bulgularinda kalabalik siniflarin;
egitim-0gretim ortami, Ogretmenin sif yonetimi, smiflardaki hijyen ve saglik
problemleri, siniftaki sosyal iletisim ve &gretmenin rehberlik rolleri boyutlarinda

sorunlar yagsanmasina yol a¢tig1 bulunmustur.

Ozer (2006), arastirmasinda ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin okul
giivenligine iligkin algilarin1 belirlemeyi amaclamistir. Arastirmanin alt amagclari ise
ogrenci algilarmin okul tiirli, cinsiyet, simf diizeyi, okul biiyiikligi ve sosyo-
ekonomik diizeye gore farklilagip farklilasmadiginin belirlenmesidir. Bu amagla
Malatya il merkezinde bulunan 45 ilkdgretim okulunda (42 resmi, 3 6zel) egitim
gormekte olan 2511 dgrenciye anket uygulanmistir. Aragtirmanin bulgularina gore;

ogrenci sayist 1500 ve daha fazla olan okullardaki 6grenciler, 6grenci sayis1 0—500,
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501-1000 ve 1001-1500 olan okullardaki 6grencilere oranla, (1) okula ustura, bigak,
jilet gibi aletler getirildigi, (2) okul bina ve demirbaslarina zarar verildigi, (3) okulda
yas¢a biiylik ya da fiziksel olarak giiclii baz1 6grencilerin, diger 6grencilere sozlii
veya fiziksel saldirida (6rn. hakaret, kiifiir, dovme) bulundugu goriislerine daha fazla

katilmaktadir.

Firat (2009), calismasinda c¢esitli Ozellikleri agisindan ilkdgretim okulu
Ogretmenlerinin okul kiiltiirtine iligkin algilarimi ele almistir. Veriler arastirmaci
tarafindan gelistirilen ‘Okul Kiiltiirii Olgegi’ (OKO) araciligiyla toplanmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgular gore; kiiclik 6lgekli okullardaki 6gretmenlerin
Okul Kiiltiirii Olgegi’nin tiim boyutlar: ile geneline iliskin algilari, orta ve biiyiik
okullarin  6gretmenlerinin algilarindan 6nemli diizeyde yiiksektir. Ayrica,
‘Demokratik Yonetim ve Katiim’, ‘Isbirligi’, ‘Destek ve Giiven’ ve ‘Okul
Kiltiiri’niin genelinde orta dlgekli okul Ogretmenlerinin algilari, biiyiik 6lgekli

okullarin 6gretmenlerinin algilarindan 6nemli diizeyde olumludur.

Tiirkmen (2005; Aktaran: Ozer, 2006), Antalya’daki genel ortadgretim
kurumlarinda 6grenim gormekte olan Ogrenciler iizerinde bir ¢alisma yliriitmiistiir.
Arastirmada elde edilen bulgulara gore; biiylik okullardaki Ogrenciler, kiiciik
okullardaki Ogrencilere oranla kendilerini fiziksel ydnden daha giivensiz
hissettiklerini, okula silah getirildigine daha fazla sahit olduklarin1 ve yine okula

zarar verildigine daha fazla sahit olduklarini belirtmislerdir.

Dawe, anaokulu biiyiikliigi ve smifta ¢gocugun oturdugu yerin, g¢ocuklarin
tartigmaya katilimina ve materyalleri kullanmasina etkilerini incelemistir. Gruplarin
blytikligl 15 ile 46 ¢ocuk arasinda degismektedir. Toplam ¢ocuk sayisi ise 433 'tiir.
Arastirmanin sonuglart sdyle Ozetlenebilir: Biiytikliik arttikca, a) toplam tartisma
sliresi azalmaktadir, b) tartismaya katilan g¢ocuklarin sayis1 azalmaktadir c) her

cocugun ortalama katilim siiresi azalmaktadir (Aktaran: Ogiilmiis ve Ozdemir, 1995).

Yapilan aragtirmalar sonucunda biiyiik okullarda su¢ isleme oranlarinda artig

oldugu goriilmektedir. Biiyiik okullarda 6grenciler okul kiiltiirline aligmakta zorluk
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cekmektedir. Ogrencilerin; okuldan kagma, siddet, hirsizlik, okul mallarmi kotiiye
kullanma ve ceteye katilmakla 6l¢iilebilen sosyal davranislar1 kiiciik okullara oranla
daha fazladir. Bliyiik okullarda 6gretmenlerin islerine ve idarecilerine karsi tutumlari,

kiiglik okullara oranla daha olumsuzdur. (Irmsher, 1997; Aktaran: Kalfa, 2006).

Larson, lise biiyiikliigii ile 6grencilerin etkinlikleri ve akranlar ile iligkileri
arasindaki duruma dikkat c¢ekmistir. Biiyiikk ve orta biyliklikte okullarla
karsilastirildiginda, kiiciik okullardaki 6grencilerin biiylik bir kism1 kolay arkadaslik
kurduklarini ifade etmislerdir. Kiigiik ve orta biiytikliikteki okullara kiyasla, biiyiik
okullardaki 6grencilerin ¢ogu higbir etkinlige katilmamakta veya sadece bir etkinlige
katilmaktadir. Etkinliklere katilmakta da daha fazla giigliik ¢ekmektedir (Aktaran:
Ogiilmiis ve Ozdemir, 1995).

Karakiitiikk ve arkadaslar1 (2006; Aktaran: Akkalkan, 2009), Ankara ilinde
bulunan 10 ilkdgretim okulunda, 191 Ogretmen ve 417 Ogrenci iizerinde “Okul
Biiyiikliigiiniin Aitlik, Okula Devam, Disiplin ve Okul i Iletisime Etkisi” konulu bir
arastirma yapmislardir. Aragtirma ile kiiciik okullardaki fiziksel etkinliklerin ve
iletisimin (6grenci-6gretmen, dgrenciler arasi), orta ve biiyiik okullara kiyasla, daha
1yi oldugu; siddet, uyusturucu ve alkol kullanimi gibi disiplin problemlerine, koti

tutum ve davranislara kiigiik okullarda daha az rastlandig1 sonuclarina ulagilmistir.

Arastirmalarda okul biiyiikliigiiniin 6grencilerin okula devamini olumsuz
yonde etkiledigi, 6grencilerin ders disi etkinliklere katilimini azalttigi (Willems,
1964) ve akademik agidan basarisiz grencileri daha olumsuz etkiledigi (Garbarino,
1985), liderlik, miizik, drama ve konusma, sanat, edebiyat gibi alanlarda kii¢iik okul
ogrencilerinin biiyiik okullardaki 6grencilere gore daha basarili oldugu (Garbarino,
1985) ve Ogrenci basarisini artirmada biiyiik okullarin daha az etkili oldugu (Ebert,
1984) goriilmiistiir (Aktaran: Ogiilmiis ve Ozdemir, 1995).

Seyfullahogullar1 (2010), arastirmasinda biiyiik simiflarin  yonetiminde
karsilagilan sorunlarin 6nem derecesini ve bu sorunlara iliskin 6gretmen goriislerine

etki eden demografik faktorleri belirlemeyi amaglamistir. Calismada, egitim-6gretim
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ortaminda biiyiik siniflarda karsilasilan sinif i¢i sorunlar, 6nem derecesi ve smif i¢i
sorunlara o6gretmen yaklasimmin ¢esitli  demografik degiskenlerle iliskisi
incelenmistir. Elde edilen bulgulara goére; yanindakilerle konusmak, s6z almadan
konusmak, derse hazirliksiz gelmek, dersi dinlememek, arkadaslarmin dikkatini
dagitmak, arkadaslariyla tartigmak, arkadaslariyla kavga etmek en Onemli
karsilagilan smif i¢i sorunlar olarak goriilmistiir. Diger yandan smif i¢i sorunlara
ogretmen yaklasimi tizerinde etkili olan demografik degiskenlerin ise ‘Ggrenci sayis1’

ve ‘mezun olunan okul’ oldugu saptanmustir.

1. 3. AKADEMIK BASARI VE OKUL iKLiMi

Ogrencinin akademik olarak basarili olabilmesi icin, oncelikle okulunu
sevmesi ve kendisini okulun degerli bir iiyesi olarak gérmesi gerekmektedir. Ayrica,
okulda ilgi duydugu, sevdigi isleri yaptigina, okuldaki diger bireylerle bir seyler
paylastigina inanmas1 gerekir. Okulun asil gorevi, egitim-0gretim isini yiiriitmektir.
Ancak bu isi, kendine Ozgii bir iklimde ve kendine 0Ozgii bir yapilanmayla
gerceklestirir. Okul kiiltiirii, 68rencinin akademik basarisinda etkili oldugu gibi, onun
sosyallesmesinde, demokratik tutum ve davranislar kazanmasinda ve okulun

verimliliginde etkili olmaktadir (Kose, 2003).

Okul iklimi 6grenci basarisini etkiler, diger taraftan 6grenci basarisi da okul

iklimini etkiler. Bu iki olgu birbiriyle iliskilidir (Ozdemir, 2002).

Kendini giivende hisseden, okulla, okul c¢evresiyle hasir nesir olan
Ogrencilerin akademik olarak daha basarili olduklar1 bilinmektedir. Giivenilir
arastirma sonuglart incelendiginde, sistematik ve olumlu okul ikliminin 6grenci
basarisini tegvik ettigi goriilmektedir. Ayrica olumlu bir okul iklimi 6gretmenlerin
motivasyonunu da arttirir ki bu 6grenci basarisina pozitif yansir (Cohen, Pickeral, ve
McCloskey, 2009).
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Brookover (1978), yiiksek basari i¢in olumlu bir okul iklimine ihtiyag
duyuldugunun altin1 ¢izmis ve okulda iklim dikkate alinmadan yapilan

degisikliklerin etkili olmayacagini belirtmistir (Roberts ve Heroman, 1993).

Okul ikliminin veya atmosferinin, &grencilerin 6grenmesi lizerinde etkili
oldugu artik genis cevrelerce kabul goren bir gergektir (Good ve Brophy, 1986;
Aktaran: Paredes, 1991). Her okul kendi ¢er¢evesinde (kendi yerel bir baglaminda)
tanimlanmalidir. Biitiin okullar1 biinyesine alan bir baglam diisiiniilemez veya etkili
olamaz. Okul idaresi ve rehber 6gretmen oOnciiliiglinde okul kadrosu Ogrenme
ortamini zenginlestirecek kendi yerel ve tek kiiltiiriinii olusturmalidir (Paredes,

1991).

Okul iklimini okulun etkilerinin bir sonucu olarak gérmekten ziyade onu
okulun etkileri tizerindeki bilesenlerden biri olarak goérmek, iklim ile basari
arasindaki iliskiyi daha net gormemizi saglayacaktir. Ayrica okul iklimini etkileyen
kiiltiirel etmenleri (6grencilerin etkilesimi arasinda rol oynamakta) de anlamak
gerekmektedir. Bunlar okul iklimini dolayisiyla da akademik basariy1 etkiler

(Niebuhr, 1995).

Basarili okul yonetimlerinden alinan verilere gore, 6grenme ortaminda okul
kiiltiirlintin gelisimi tizerine odaklanma, 6gretmen motivasyonunu ve de ogrenci
basarisini arttiran onemli bir etmendir (Macneil ve arkadaslari, 2009). Reavis, yeni
bir okul yoneticisinin diisiik basarisiyla bilinen bir liseye okul kiiltiiriiyle ilgili nasil
degisiklikler getirdigini ve bu ¢aligmalarin 6grenci bagarisini olumlu ydnde nasil

etkiledigini kesfetmistir (Aktaran: Macneil ve arkadaglari, 2009).

Hoy ve Tarter (1997), basarisiz okullarin amaglarindan, misyonlarindan
sapmalarina neden olan etmenin, aile ve de g¢evrenin isteklerini ¢ok fazla dikkate
almalar1 oldugunu séylemistir. Basarisiz okullarin sikintist etkili bir lider eksikligi ve
de 0gretmenlerin genelde islerinden ve de meslektaslarindan mutlu olmamalaridir.
Ayrica imkani kisith fakir okullarda ne ogretmenler ne de Ogrenciler akademik

olarak motive olmuslardir, bunun sonucunda da basar1 beklendigi 6l¢iide yiiksek
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olamamaktadir. lyi bir yonetim saglayan, dgretmenler aras1 siki bir isbirligine 6nem
veren, 0grencileri akademik olarak motive eden basarili okullar, iklimlerini 6grenci

basarilarina yansitan okullardir (Aktaran: Macneil ve arkadaslari, 2009).

Akademik 6nem, okulun akademik yonden miikemmele ulagsmasi i¢in izledigi
bir boyuttur. Ogrenciler icin zor fakat ulasilabilir hedefler belirlenir. Ogrencilerin
basarili olacaklarina inanilir. Buna karsilik 6grenciler de planli ¢alisirlar. Ogrenme
ortami diizenli ve ciddidir (Hannum ve Hoy, 1997; Aktaran: Ozdemir, 2002).
Olusturulan boyle bir ortamda su degerler son derece Onemlidir: Giivenlik;
Ogrencilerin 6grenim siirecinde risk almada kendilerini yeterince giiven iginde
hissetmeleri. Kimlik; her 6grencinin kendine has ihtiyaglar1 ve yetenekleriyle bir
birey olarak kabul edilmesi. Sorumluluk; sinifin 6gretmenler kadar 6grencilere de ait
olmasi. [tibar; siifta tiim iiyelerin hem kendi hem de baskalarmn diisiincelerine
saygili olmalari. Takim ruhu; yonetici, 0gretmen ve dgrencilerin, karsilikli gliven ve
sorumlulugun tesvik edildigi bir biitiin olusturmasidir (Mann, 1977; Aktaran:
Ozdemir, 2002).

Yoneticilerin meslektas liderligi, kaynak destegi, 6gretmenlerin gorevlerine
baglilig1, akademik 6nem ve kurumsal biitiinliik 6grenci bagarisin1 hem topluca, hem
de tek tek etkileyen anahtar unsurlardir. Yoneticiler, 6gretmenler ve oOgrenciler
arasindaki iliskiler saglikliysa, aileler okulun programlarini zenginlestirmede yeni
onerilerde bulunabiliyorlarsa, burada saglikli bir okul ikliminden bahsedilebilir

(Ozdemir, 2002).

Ogrencilerin gelisimi ve akademik basarilart okul iklimine bagldir. Okul
ikliminin olumlu olmasi okulun etkililigini ve Ogrenci basarisini artirmaktadir.
Olumlu iklime sahip okullarda etkili iletisim, karar verme siirecine katilim,
Ogretmen, 6grenci, veli ve yonetici arasinda kisiler arasi iletisimi gelistirme olmalidir

(Allen, Thompson ve arkadaslari, 1997; Aktaran: Sentiirk, 2010).

Zamanlarinin biliylik bir boliimiinii okul ortaminda geciren Ogrenciler

kendilerini duygusal yonden giivende hissetmezlerse gelisimleri, akademik basarilari
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ve dolayisiyla egitimleri sekteye ugrayabilmektedir (Kilige1, 1992; Aktaran: Ozer,
2006).

Deal ve Peterson (1999), 6grenci basarisinin artmasi i¢in okul igerisinde okul
ortamin1 yansitan olumlu ve profesyonel yasantilarin gergeklesmesi gerektigini

sOylemislerdir (Aktaran: Macneil ve arkadaslari, 2009).

Demir (2009), arastirmasinda kentlerin fakir bolgelerinde bulunan okullarda
akademik basariyr etkileyen faktorleri incelemistir. Arastirma bulgulari, 6grenci
Ozelliklerinin okul basarisina katkis1 oldugunu ama aile yapis1 ve okul 6zelliklerinin
basariya dogrudan bir etkisi olmadigin1 gostermektedir. Buna ragmen bazi dgrenci
ozellikleri okul ozelliklerine gore sekillenebilir yani okul yapisinin dolayl: bir etkiye
sahip oldugu aciktir. S6z gelimi Ogrencilerin 6gretmen ve arkadaslik iliskileri
okullarda gekillenmektedir ve bu onlarin karakterlerini etkilemektedir. Boyle bir etki
ayn1 zamanda okul iklimini, okul iklimi de basariy1 etkiler. Bunun 1s18inda arastirma
bulgularindan su sonuca varmak miimkiindiir: Okul iklimi (8gretmen-6grenci
etkilesimi, 6gretmen tutumu gibi), 6grenci 6zelliklerini etkilediginden basariya olan
katkis1 aile yapisina oranla daha fazladir. Bu sonuca goére Ogretmen kalitesinin

arttirilmasi ve okul atmosferinin gelistirilmesi gerekmektedir.

Paredes (1991), arastirmasinda okul iklimi ile Ogrenci basarisi arasindaki
iliskiyi incelemistir. Okul iklimi ve Ogrenci basarisi arasindaki iligki regresyon
analizi ile 6l¢lilmiistiir. Arastirma sonuglarindan elde edilen bulgulara gore; 6grenci
basar1 ortalamalar1 arasindaki farkliliklarin kaynagi, okulun 6grenme ve g¢alisma
kosullaridir. Diger bir deyisle, olumlu atmosferin oldugu bir okulda yiiksek basari
vardir. Burada olumlu iklimden kasit 6gretmenlerin alanlarinda profesyonel olmasi,
kosullarin 6grencilerin  6grenmesini  destekleyici olmast ve okulun giivenilir
olmasidir. Ogrenme ortamiyla ilgili olan okul iklim maddelerinin, yiiksek oranla
akademik basaridan etkilendigi goriilmiistiir. Ogrenci basarisin1 tahmin ederken okul

ikliminden memnun olmayan 6grenci oranlarina bakilarak bir fikir yiriitiilebilir.
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Niebuhr (1995), ¢alismasinda 6grenci yeterliligi, aile ortami (sosyo-ekonomik
seviye) ve de okul iklimi gibi degiskenlerle O6grenci basarisi arasindaki iliskiyi
incelemistir. Arastirma ayrica motivasyonun; 6grenci yetenegi ile akademik basarisi,
aile ortami ile okul iklimi arasinda bir dengeleyici olarak nasil islev gordiigi
tizerinde de ¢aligmistir. Arastirma Amerika’nin glineyinde 78 siyahi, 153 beyaz ve de
7 melez 6grenci lizerinde yapilmistir. Sonuglara gore, 6grencilerin motivasyonunun
akademik basar1 {lizerinde dogrudan bir etkisi yoktur ve motivasyon, akademik
basariy1 etkileyen unsurlardan sadece biridir. Akademik basari lizerinde asil etki, aile

ortami ve de okul iklimine aittir.

Clark (2000), arastirmasinda Ogretmen ve idarenin Ogrenci basarisini
arttirmak icin sunmas1 gereken iist diizey becerileri, gelistirilmis teknikleri ve okul
ikliminin nasil olmasi gerektigini incelemistir. Calisma sonucunda etkili ve
gelistirilmis 6gretim metotlarinin dgrencilerin sorgulama becerilerini zenginlestirerek
ve Ogretmenleri ve yasitlariyla isbirligi gelistirmelerini saglayarak 6grenci basarisini
arttirdig1 belirtilmektedir. Ogrenme ortaminin 6grenci basarisini arttirmast igin; sinif
ortaminin, oturma diizeninin ve Ogretim materyallerinin gelistirilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Bu da gerek kiz gerek erkek ogrencilerin sinifta kendilerini daha
rahat ifade etmesini saglamaktadir. Okul ikliminin akademik basariy1 attirabilmesi
i¢in; 6gretmenlerin 6grencilerine yonelik beklentilerini arttirmalari, daha seviyeli bir
ogretmen-6grenci iligkisinin saglanmast ve smif yonetiminin ve disiplininin
gelistirilerek okulu biitiin 6grenciler i¢in daha verimli hale getirmeye calisiimasi

gerektigi belirtilmistir.

Macneil ve arkadaslari (2009), arastirmalarinin sonucunda basar1 diizeyi
yiiksek okullarin okul iklimi ve atmosferi bakimindan da daha ist diizeyde
olduklarim1 saptamiglardir. Arastirmada okul basaris1 yliksek okullarin okul
iklimlerinin de daha saglikli oldugu goriilmiistiir. Uyum saglama ve hedefe
odaklanma arastirma sonuglarinda ciddi farkliliklara yol agan iki unsur oldugu igin,
bu iki 6ge saglikli bir okul atmosferi olusturmada vazgec¢ilmezdir 6ge olarak
degerlendirilmistir. Okul yoneticisi olumlu bir okul iklimi olusturmak i¢in; okul i¢in

saglam bir vizyon olusturmali, calisanlar tarafindan desteklenen net hedefler
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belirlemeli ve okula uyumu arttiracak uygulamalar1 desteklemelidir. Bu sekilde
hareket edebilirse, okul iklimi tlizerinde etkili bir lider olabilir ve okul iklimi,

Ogrencinin basarisini énemli 6l¢iide arttirabilir.

Altinkurt (2008), aragtirmasinda 6grenci devamsizliklarinin nedenlerini ve
akademik basartya olan etkisini incelemistir. Veriler arastirmaci tarafindan
gelistirilen ‘Devamsizlik Nedenleri’ anketi ve okul kayitlarindan elde edilen dgrenci
devamsizliklarina  iligkin  bilgilerden olusmaktadir. Arastirma sonucunda,
Ogrencilerin akademik performanslar ile 6ziirsiiz devamsizliklart arasinda ters yonde
bir iligki bulunmustur. Arastirmada okul ikliminin olumsuz olmasi nedeniyle okul
devamsizliginin arttig1 ve bunun da 6grencinin akademik basarisini diisiirdiigli ortaya

cikmistir. Bununla ilgili bulgular su sekildedir:

v' Ogrencilerin yaris1, devamsizlik yapmasinda okul ydnetiminin etkisi oldugu
goriisiindedir. Ogrenciler, ge¢ kaldign zamanlarda okul yoneticilerinden
¢ekinmesinin; bos derslerinde ve 6gle aralarinda okulda yeterli sosyal etkinlik
olmamasinin; giris ve ¢ikis saatlerinin uygun olmamasinin; kilik-kiyafetinin
uygun olmadigr zamanlarda (sag, sakal, kravat vb) okul yoOnetiminden
tepkisinden ¢ekinmesinin, devamsizlik yapmasinda ara sira ya da daha ist

diizeyde etkili oldugu goriisiindedir.

v" Ogrencilerin yaklasik beste ikisi devamsizlik yapmasinda 6gretmenlerin etkisi
oldugu goriisiindedir. Ogrenciler, ders Ogretmeninin asir1  disiplinli
davranmasi, derslerin gok sikici gegmesi, basarisiz olunan derslere katilmak
istenilmemesi gibi nedenlerin devamsizlik yapmalarinda ara sira ya da daha

iist diizeyde etkili oldugu goriisiindedir.

Kiigiikoglu ve Kose (2010), yiiksekdgretim diizeyinde siif atmosferinin
Ogrenci basarist lizerinde etkisini incelemek i¢in yaptiklar1 arastirmalarinin
sonucunda, sinif atmosferinde Ogrenci basarisini etkileyebilecek degiskenleri alti
gruba ayirmistir. Bunlar; o6grencilerin smif disi genel sorunlari, smifin fiziki

olanaklari, egitim-0gretim siireci, iletisim ortami, 6gretim iiyesinin etkililigi ve smif
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i¢i disiplindir. Ogrenciler, basarilarini en ¢ok etkileyen degiskenin &gretim
elemaninm yeterliligi oldugunu vurgulamiglardir. Ozellikle saglik durumu, ailevi
sorunlar, ¢cevreye uyum saglama, yurt ve barinma sorunlar1 gibi 6grencilerin ders disi

genel sorunlar1 da ders basarilarin1 etkilemektedir.
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2. BOLUM

YONTEM

Bu béliimde; arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, arastirmada kullanilan veri
toplama araglari, verilerin toplanmasinda izlenen yol ve verilerin analizinde

kullanilan istatistiksel teknikler hakkinda bilgi verilmistir.
2. 1. Arastirma Modeli

Bu arastirma; ilkdgretimdeki sekizinci sinif &grencilerinin okul iklimine
iliskin algilar1 ile akademik basarilarinin iligkisini inceleyen betimsel bir ¢alismadir.
Tarama modeli, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arasgtirma yaklasimlaridir. Bu arastirmada iki ya da daha
fazla degisken arasindaki birlikte degisim varligini ve derecesini belirlemeye ¢alisan

iliskisel tiirden tarama modeli kullanilmistir (Karasar, 2005).
2. 2. Orneklem

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2011 — 2012 egitim ve dgretim yilinda Istanbul
ilinin Arnavutkdy, Bagcilar, Catalca, Cekmekdy, Esenler, Fatih, Gaziosmanpasa,
Gilingoren, Kadikdy, Kartal, Kiigiilkgekmece, Maltepe, Pendik, Sancaktepe,
Sultangazi, Sile, Tuzla, Umraniye, Uskiidar ve Zeytinburnu ilgelerinden &rnekleme
alinan 20 ilkogretim okulunun sekizinci smifta okuyan 1159 6grencisi olusturmustur.
Veriler diizenlenirken uygun olmayan 105 6grenci arastirmadan ¢ikartilmis ve 1054
Ogrencinin verileri aragtirma kapsaminda kullanilmistir. Arastirmaya dahil edilen
ogrenciler, basit seckisiz 6rnekleme yontemiyle secilmistir. Yedinci smif Tiirkge,
Matematik, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler ve Ingilizce derslerinin yilsonu
ortalamalarinin degerlendirilmesi ve 6grencilere bizzat ulasilabilinmesi igin ¢aligma

grubu sekizinci sinif 6grencilerini kapsamaktadir.
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2. 3. Veri Toplama Araclar:

Arastirmanin veri kaynaklar1 olarak; ogrencilerin akademik basarilarini
belirlemek i¢in yedinci simif Tiirkge, Matematik, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler ve
Ingilizce ders notlarinin yilsonu ortalamalari, dgrencilerin okul iklimi ile ilgili
algilarim1  &grenmek i¢in Okul Iklimi Olgegi, cesitli demografik bilgilerin
Ogrenilmesinde arastirmacinin gelistirdigi Kisisel Bilgi Formu kullanilmigtir. Bu veri

toplama araglar1 hakkindaki ayrintili bilgiler asagida sunulmustur.

Akademik Basari Puani

Ogrencilerin akademik basarilarin1 belirlemek icin; yedinci simf Tiirkge,
Matematik, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler ve Ingilizce ders notlarinin yilsonu
ortalamalarini igceren simif ders not listeleri, okullarin idareleri tarafindan e-okul
sistemi araciligi ile temin edilmistir. Akademik basartyr 6lgmede 100 lik
degerlendirme sistemi kullanilmistir. 5 lik not sisteminde notlar 1 ile 5 arasinda
degerlendirilirken, 100 lik not sisteminde O ile 100 puan arasinda
degerlendirilmektedir. Buna gore en diisiik not ‘0’ puan iken, en yiiksek not ‘100’

puandir.

Okul Iklimi Olgegi

Aragtirmaya katilan 6grencilerin okul iklimine iligkin algilarin1 6grenmek icin
Calik ve Kurt tarafindan 2010 yilinda gelistirilen Okul Iklimi Olgegi kullamlmistir.
Bu 6lgme aracinda diger okul iklimi 6l¢gme araclarindan farkli olarak sorular yonetici
ve Ogretmenler yerine Ogrencilere yoneltilmekte ve okul iklimi O6grencilerin
goriislerine gore degerlendirilmektedir. Olgek, ilkdgretim altinci, yedinci ve sekizinci
smif dgrencilerinin goriislerine dayali olarak gelistirilmis olup 3 boyuttan ve 22
maddeden olusmaktadir. Olgegin alt boyutlari; destekleyici égretmen davranislari,
basart odaklilik ve giivenli dgrenme ortami ve olumlu akran etkilesimidir.
Destekleyici 6gretmen davraniglart boyutunda sekiz madde (ml, m2, m3, m4, m5,

m6, m7, m8), basar1 odaklilik boyutunda dort madde (m9, m10, m11, m12), giivenli
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O6grenme ortami ve olumlu akran etkilesimi boyutunda ise on madde (m13, m14,
m15, m16, ml7, ml18, ml1l9, m20, m21, m22) yer almaktadir. 5’li Likert tipi

derecelendirmeye sahip olan olgekte, 1 “higbir zaman”, 2 “nadiren”, 3 “ara sira”, 4

“cogunlukla” ve 5 “her zaman” ifadelerine denk gelmektedir.

Olgegin gelistirilmesi siirecinde dogrulayici faktér analizi uygulanmistir.
Analiz sonucunda 6l¢egin her ii¢ boyutu (destekleyici 6gretmen davraniglari, basari
odaklilik ve giivenli 6grenme ortami1 ve olumlu akran etkilesimi) arasinda yeterli
diizeyde anlamli iliskiler saptanmstir. Destekleyici Ogretmen Davranislari ile Basari
Odaklilik boyutlart arasmdaki korelasyon degeri .303, Destekleyici Ogretmen
Davranislart ile Giivenli Ogrenme Ortami ve Olumlu Akran Etkilesimi boyutlari
arasindaki korelasyon degeri .206, Basar1 Odaklilik ile Giivenli Ogrenme Ortami ve
Olumlu Akran Etkilesimi boyutlart arasindaki korelasyon degeri ise .121 dir. Toplam
puan ile Destekleyici Ogretmen Davramiglart boyutu arasindaki korelasyon degeri
.524, toplam puan ile Bagsar1 Odaklilik boyutu arasindaki korelasyon degeri .303,
toplam puan ile Giivenli Ogrenme Ortami ve Olumlu Akran Etkilesimi boyutu
arasindaki korelasyon degeri ise .699 dur. Tiim modele iliskin degerlerin uyumlu ve

kabul edilebilir oldugu goériilmiistiir (Calik ve Kurt, 2010).

Olgegin gegerlik ve giivenirlik calismalar1, Ankara ili Merkez ilgelerindeki iic
ilkdgretim okulundan toplam 482 dgrencinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Olgegin
yap1 gegerliliginin belirlenmesi i¢in agimlayici faktor analizi uygulanmis ve faktor
analizi sonucunda 24 maddeden olusan 3 boyutlu bir yap: elde edilmistir. Olcekten
elde edilen puanlarin ne derece giivenilir oldugunu degerlendirmek igin Cronbach
Alfa i¢ tutarhlik katsayilarina bakilmistir. Bu katsayilar; Destekleyici Ogretmen
Davranislar1 boyutu icin .79, Basar1 Odaklilik boyutu icin .77, Giivenli Ogrenme
Ortam1 ve Olumlu Akran iletisimi boyutu icin .85 ve dlgegin biitiinii igin .81 olarak
bulunmustur. Her bir boyuta iliskin madde toplam korelasyonlari .33 ile .67 arasinda

degismektedir.
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Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan 6grencilere yonelik hazirlanan ve 5 sorudan olusan
Kisisel Bilgi Formu’nda; 6grencinin cinsiyeti, yasi, dershaneye gitme ve 6zel ders

alma durumu gibi konularda bilgi elde edilmistir.

2. 4. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araglari, arastirmaci tarafindan bir araya getirilmis, olusturulan
bir uygulama programi c¢ergevesinde belirlenen zamanlarda, arastirmaya katilan
ogrencilere uygulanmustir. Once 6grencilere yonelik Kisisel Bilgi Formu ve Okul
Iklimi Olgegi uygulanmigtir. Sonraki asamada her bir okulun yonetimi ve rehberlik
servisi ile isbirligi iginde; oOgrencilerin Tiirkge, Matematik, Ingilizce, Fen ve
Teknoloji ve Sosyal Bilgiler derslerine iliskin yilsonu not ortalamalar1 ve okulun

toplam 6grenci sayisina iligkin bilgiler e-okul sistemi araciligi ile temin edilmistir.

Okullar, sahip olduklar1 6grenci sayilarina gore gruplandirilmistir. 0 — 750
sayis1 arasinda Ogrencisi bulunan okullar ‘kiiciik okul’, 750 — 1500 sayis1 arasinda
Ogrencisi bulunan okullar ‘orta biiyiiklilkteki okul’ ve ‘1500 ve iizeri’ sayida

ogrencisi bulunan okullar ise ‘biiylik okul’ olarak degerlendirilmistir.

2. 5. Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Ogrencilere uygulanan &lgek ve kisisel bilgi formundan elde edilen bilgiler ve
ogrencilerin yedinci sinif Tiirkge, Matematik, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler ve
Ingilizce ders notlarinin yilsonu ortalamalari, arastirmaci tarafindan bilgisayar
ortamina aktarilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS 18 istatistik programi

kullanilmistir.

Ogrencilere uygulanan Kisisel Bilgi Formu ile elde edilen demografik
verilerin analizinde frekans (N) ve yiizdelik (%) tablolart kullanilmistir.

Degiskenlerin dogrusallik, normallik varsayimlarint kontrol etmek amaciyla, Q-Q
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plot ve kutu-biyik (box plot) grafikleri kontrol edilmistir. Grafikler incelediginde
aykiri degerler saptanmis ve bu aykir1i degerler veri setinden c¢ikarilmistir.
Degiskenlerin normal dagilim gosterdigine karar verildikten sonra, arastirmanin

yukarida belirlenen amaglarina ulasabilmek i¢in asagidaki analizler yapilmistir:

1. Ogrencilerin akademik basarilarinin ve algiladiklari okul ikliminin,
cinsiyete bagli olarak farklilik gosterip gostermedigini ortaya cikarabilmek igin
ogrencilerin yedinci simf Tiirkge, Matematik, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji ve
Ingilizce y1l sonu ders notlari ile cinsiyetleri arasinda ve dgrencilerin Destekleyici
Ogretmen Davranislar;, Basar1 Odaklilik ve Giivenli Ogrenme Ortami ve Olumlu
Akran Etkilesimi boyutlarindaki okul iklimi algilari ile cinsiyetleri arasinda t testi

yapilmistir.

2. Ogrencilerin akademik basarilar1 ve algiladiklar1 okul ikliminin, okul
biiylikliigiine gore farklilik gosterip gostermedigini ortaya c¢ikarabilmek i¢in
ogrencilerin yedinci sinif Tirkge, Matematik, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji ve
Ingilizce yi1l sonu ders notlari ile Kiigiik Okul (0 — 750), Orta Biiyiikliikteki Okul
(750 — 1500) ve Biiyiik Okul (1500 ve iizeri) arasinda ve 6grencilerin Destekleyici
Ogretmen Davranislar;, Basar1 Odaklilik ve Giivenli Ogrenme Ortami ve Olumlu
Akran Etkilesimi boyutlarindaki okul iklimi algilart ile Kiigiik Okul (0 — 750), Orta
Biiytikliikteki Okul (750 — 1500) ve Biiyiik Okul (1500 ve iizeri) arasinda tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) yapilmustir.

3. Ogrencilerin akademik basarilarinin ve algiladiklar1 okul ikliminin,
dershaneye gitmelerine gore farklilik gosterip gostermedigini ortaya g¢ikarabilmek
icin, dgrencilerin yedinci siif Tiirk¢e, Matematik, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji
ve Ingilizce yil sonu ders notlar1 ile okul dershanesine gitme, 6zel dershaneye gitme
ve dershaneye gitmeme durumlari arasinda ve dgrencilerin Destekleyici Ogretmen
Davranislar;, Basar1 Odaklilik ve Giivenli Ogrenme Ortami ve Olumlu Akran
Etkilesimi boyutlarindaki okul iklimi algilari ile okul dershanesine gitme, Gzel
dershaneye gitme ve dershaneye gitmeme durumlari arasinda tek yonli varyans
analizi (ANOVA) yapilmustir.
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4. Ogrencilerin akademik basarilar1 ile okul iklimi algilar1 arasinda anlamli
bir iligki olup olmadigini anlamak i¢in dgrencilerin yedinci sinif Tiirk¢e, Matematik,
Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji ve Ingilizce y1l sonu ders notlar1 ile Destekleyici
Ogretmen Davranislari, Basar1 Odaklilik ve Giivenli Ogrenme Ortami ve Olumlu
Akran Etkilesimi boyutlarindaki okul iklimi algilari arasinda pearson korelasyon

analizi yapilmistir.

Anlamlilik durumlar1 p<0.05 diizeyine gore degerlendirilmistir. Biiyiikdztiirk
(2011) e gore ANOVA analizinde gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli
bir farkin oldugu durumlarda (p<0.05), farklilasmanin hangi alt gruplar arasinda
oldugunu belirlemek i¢in post — hoc tekniklerinin uygulanmasi gerekmektedir. Bunu
belirlemek igin Levene’s testi yapilmis ve bu testin sonucunda p <.05 ise Tamhane’s

testi, p>.05 durumunda ise Scheffe testi uygulanmstir.

2. 6. Siire ve Olanaklar

Bu ¢alisma, 2013 yilinda arastirmaci tarafindan yiliksek lisans tezi olarak

tamamlanmistir. Calismanin finansal kaynaklar1 arastirmaci tarafindan karsilanmistir.
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3. BOLUM: BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, aragtirmada ele alinan amaglar dogrultusunda toplanan verilerin
istatistiksel ¢oziimlemeleri sonucunda elde edilen bulgular ve yorumlar1 yer
almaktadir. Bulgular boliimiinde; 6nce Orneklem grubunun genel yapisini tanitici
frekans ve ylizde dagilimlarina, sonrasinda arastirmanin amaglarina gore elde edilen

bulgulara yonelik tablo ve agiklamalara yer verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Iliskin Bulgular

Degisken N %
Cinsiyet Kiz 534 50,7
Erkek 520 49,3
Kiigiik 308 29,2
Okul Biiyiikliigii Orta 361 34,3
Biiyiik 385 36,5
Okul Dershanesine Gidiyor 88 8,3
Dershaneye Gitme Durumu Ozel Dershaneye Gidiyor 384 36,4
Dershaneye Gitmiyor 582 55,2
Toplam 1054 100

Tablo 1 de goriildiigi gibi, 6rneklem grubu 534 (%50,7) kiz ve 520 (%49,3)
erkek olmak {izere toplam 1054 6grenciden olugsmaktadir. Orneklem grubundaki 308
ogrenci kiiclik okullarda (0 — 750 6grenci), 361 6grenci orta biiyiikliikteki okullarda
(750 — 1500 ogrenci) ve 385 ogrenci ise biiyiikk okullarda (1500 ve tizerindeki
Ogrenci) 6grenim gormektedir. 88 6grenci (%8,3) okul dershanesine ve 384 dgrenci
(36,4) Ozel dershanelere gitmektedir. 582 &grenci (%55,2) ise herhangi bir
dershaneye gitmemektedir.

3. 1. Sekizinci Simf Ogrencilerinin Akademik Basarilar1 ve Okul Iklimi

Algilarinin Cinsiyet A¢isindan Incelenmesine Yonelik Bulgular

3. 1. 2. Sekizinci Simf Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Akademik Basari

Diizeyleri

Sekizinci smif 6grencilerinin Matematik, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler,

Tiirkce ve Ingilizce alanlarindaki akademik basari diizeylerinin cinsiyete bagl olarak
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farklilagip farklilagsmadiginin belirlenmesi amaciyla bagimsiz grup t testi yapilmistir.

Yapilan t testi sonuglari tablo 2, 3, 4, 5, 6’da sunulmustur.

Tablo 2. Ogrencilerin Matematik Basarilarmim  Cinsiyet Agisindan

Incelenmesi
Cinsiyet N X SS SHX t sd p
Kiz 534 58,12 19,31 .83 2,26 1052 .024
Erkek 520 55,38 19,97 .87

Tablo 2 de goriildiigli gibi, 6grencilerin Matematik akademik basarilarinin
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla uygulanan bagimsiz grup t testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalari
arasinda anlamli bir fark gortilmiistiir [t(1052=2,26, p<.05]. Buna gore kiz 6grencilerin
Matematik ders basarilar1 (X=58,12), erkek ogrencilerin Matematik ders
basarilarindan (X=55,38) anlaml1 diizeyde daha yiiksektir.

Tablo 3. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Basarilarmin Cinsiyet Agisindan

Incelenmesi
Cinsiyet N X SS SHX t sd p
Kiz 534 63,47 16,79 72 3,77 1052 .000
Erkek 520 59,48 17,44 ,76

Tablo 3 de gorildiigii gibi, O6grencilerin Fen ve Teknoloji akademik
basarilarinin cinsiyet degiskenine goére anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini
belirlemek amaciyla uygulanan bagimsiz grup t testi sonucunda, gruplarin aritmetik
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur [t(052=3,77, p<.01]. Buna gore
kiz 6grencilerin Fen ve Teknoloji ders basarilar1 (X=63,47), erkek 6grencilerin Fen

ve Teknoloji ders basarilarindan (X=59,48) anlaml1 diizeyde daha yiiksektir.
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Tablo 4. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Basarilarmin Cinsiyet Agisindan
Incelenmesi

Cinsiyet N X SS SHX t sd p
Kiz 534 66,72 16,01 ,69 3,03 1052 .002
Erkek 520 63,69 16,36 71

Tablo 4 de gorildiigii gibi, 6grencilerin Sosyal Bilgiler ders akademik
basarilarinin cinsiyet degiskenine gdére anlamli bir farklilik gdsterip gdstermedigini
belirlemek amaciyla uygulanan bagimsiz grup t testi sonucunda, gruplarin aritmetik
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur [t(1052)=3,03, p<.01]. Buna gore
kiz 6grencilerin Sosyal Bilgiler ders basarilar1 (X=66,72), erkek 6grencilerin Sosyal

Bilgiler ders basarilarindan (X=63,69) anlaml1 diizeyde daha yiiksektir.

Tablo 5. Ogrencilerin Tiirkce Basarilarinin Cinsiyet A¢isindan incelenmesi

Cinsiyet N X SS SHX t sd p
Kiz 534 69,01 16,38 ,70 8,91 1052 .000
Erkek 520 59,78 17,23 75

Tablo 5 de goriildigii gibi, 6grencilerin Tiirkce akademik basarilarinin
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek
amaciyla uygulanan bagimsiz grup t testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalari
arasinda anlamli bir fark bulunmustur [ti52)=8,91, p<.01]. Buna gore kiz
ogrencilerin Tiirkce ders basarilar1 (X=69,01), erkek ogrencilerin Tiirk¢e ders

basarilarindan (X=59,78) anlamli diizeyde daha yiiksektir.
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Tablo 6. Ogrencilerin Ingilizce Basarilarmin Cinsiyet Agisindan Incelenmesi

Cinsiyet N X SS SHX t sd p
Kiz 534 63,46 18,04 ,78 5,37 1052 .000
Erkek 520 57,36 18,75 ,82

Tablo 6 da goriildiigii gibi, dgrencilerin Ingilizce akademik basarilarinin
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla uygulanan bagimsiz grup t testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalari
arasinda anlamli bir fark bulunmustur [ts2)=5,37, p<.01]. Buna gore kiz
ogrencilerin Ingilizce ders basarilari (X=63,46), erkek &grencilerin ingilizce ders

basarilarindan (X=57,36) anlamli diizeyde daha yiiksektir.

3. 1. 2. Sekizinci Simf Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Okul Iklimi Algilar:

Sekizinci sinif dgrencilerinin Okul Iklimi Algilarinin cinsiyete bagl olarak
farklilagip farklilasmadign Okul iklimi Algilarmin farkli boyutlar1 (Destekleyici
Ogretmen Davranislari, Basar1 Odaklilik, Giivenli Ogrenme Ortami ve Olumlu
Akran Etkilesimi) icin yapilan bagimsiz grup t testi analizleri araciligiyla arastirilmis

ve bulgular Tablo 7,8,9’da sunulmustur.

Tablo 7. Ogrencilerin Destekleyici Ogretmen Davramslar1 Boyutunda Okul

Iklimi Algilarmin Cinsiyet Agisindan Incelenmesi

Cinsiyet N X SS SHX t sd p
Kiz 534 29,40 5,90 25 5,36 1052 .000
Erkek 520 27,45 5,86 25

Tablo 7 de goriildiigii gibi, 6grencilerin destekleyici 6gretmen davraniglar

boyutunda okul iklimi algilarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
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gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan bagimsiz grup t testi
sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur
[t(1052=5,36, p<.01]. Buna gore kiz &grencilerin destekleyici 6gretmen davranislar
boyutunda okul iklimi algilar1 (X=29,40), erkek Ogrencilerden (X=27,45) anlaml
diizeyde daha olumludur.

Tablo 8. Ogrencilerin Basar1 Odaklilik Boyutunda Okul iklimi Algilarinin

Cinsiyet A¢isindan Incelenmesi

Cinsiyet N X SS SHX t sd p
Kiz 534 16,66 2,24 ,097 2,05 1052 .041
Erkek 520 16,37 2,29 ,101

Tablo 8 de goriildigi gibi, 6grencilerin basari odaklilik boyutunda okul
iklimi algilarinin  cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan bagimsiz grup t testi sonucunda,
gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur [t(052)=2,05,
p<.05]. Buna gore kiz 6g8rencilerin basar1 odaklilik boyutunda okul iklimi algilar

(X=16,606), erkek 6grencilerden (X=16,37) anlamli diizeyde daha olumludur.

Tablo 9. Ogrencilerin Giivenli Ogrenme Ortami1 ve Olumlu Akran Etkilesimi

Boyutunda Okul Iklimi Algilarinin Cinsiyet Acisindan Incelenmesi

Cinsiyet N X SS SHX t sd p
Kiz 534 34,91 6,58 ,28 1,45 1052 .146
Erkek 520 34,31 6,68 ,29

Tablo 9 da goriildiigli gibi, 6grencilerin giivenli 6grenme ortami ve olumlu
akran etkilesimi boyutunda okul iklimi algilarin cinsiyet degiskenine gére anlaml

bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan bagimsiz grup t
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testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark

bulunmamustir [t(1052=1,45, p>.05].

3. 2. Sekizinci Simif Ogrencilerinin Akademik Basarilar1 ve Okul Iklimi
Algilarinin Devam Ettikleri Okulun Biiyiikliigii Acisindan Incelenmesine

Yonelik Bulgular

3. 2. 1. Sekizinci Smf Ogrencilerinin Devam Ettikleri Okulun

Biiyiikliigiine Gore Akademik Basar: Diizeyleri

Sekizinci smif Ogrencilerinin devam ettikleri okulun biiyiikliigiine gore
Matematik, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler, Tiirkce ve Ingilizce alanlarindaki
Akademik Basar1 diizeylerine ait sayi, ortalama, standart sapma, minimum,

maksimum degerleri Tablo 10°da gosterilmistir.

Tablo 10. Ogrencilerin Okulun Biiyiikliigiine Gére Matematik, Fen ve
Teknoloji, Sosyal Bilgiler, Tiirkge ve Ingilizce alanlarindaki Akademik Basari

Diizeylerinin Betimsel Istatistikleri

Okul N Ortalama Std. Min. Max.
Biiyiikliigii Sapma
Kiigiik 308 57,66 20,92 20,38 100,00
Matematik Orta 361 55,64 19,58 19,07 98,60
Biiyiik 385 57,11 18,72 20,00 99,25
Toplam 1054 56,77 19,68 19,07 100,00
Kiigiik 308 63,35 16,03 30,69 96,88
Fen ve Orta 361 59,63 18,82 20,00 98,53
Teknoloji Biiyiik 385 61,78 16,41 22,76 98,38
Toplam 1054 61,50 17,22 20,00 98,53
Kiigiik 308 62,61 17,20 16,34 98,09
Sosyal Bilgiler Orta 361 67,61 16,53 25,92 99,17
Biiyiik 385 65,07 14,84 28,34 97,92
Toplam 1054 65,22 16,25 16,34 99,17
Kiigiik 308 62,88 18,19 22,19 98,38
Tiirkge Orta 361 66,39 17,46 20,94 99,60
Biiyiik 385 63,91 16,61 22,88 96,75
Toplam 1054 64,46 17,42 20,94 99,60
Kiigiik 308 59,37 19,84 22,99 98,88
Ingilizce Orta 361 59,92 18,42 21,00 99,38
Biiyiik 385 61,81 17,80 25,63 99,25

Toplam 1054 60,45 18,64 21,00 99,38
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Tablo 10’da goriildiigii gibi, kiigiik okullardaki 6grencilerin Matematik ders
basar1 ortalamast 57,66 iken en diisiik puan 20,38 ve en yiiksek puan 100.00; orta
biiyiikliikteki okullarda 6grencilerin Matematik ders basari1 ortalamasi 55,64 iken en
disik puan 19,07 ve en yiiksek puan 98,60; biiyiik okullardaki Ogrencilerin
Matematik ders basar1 ortalamasi 57,11 iken en diisiik puan 20,00 ve en yiiksek puan
99,25 olarak bulunmustur. Kiigiik okullardaki 6grencilerin Fen ve Teknoloji ders
basar1 ortalamasi 63,35 iken en diisiik puan 30,69 ve en yliksek puan 96,88; orta
biiyiikliikteki okullarda 6grencilerin Fen ve Teknoloji ders basari ortalamasi 59,63
iken en diisiikk puan 20,00 ve en yiiksek puan 98,53; biiylik okullardaki 6grencilerin
Fen ve Teknoloji ders basari ortalamasi 61,78 iken en diisiik puan 22,76 ve en
yiiksek puan 98,38 olarak bulunmustur. Kiiciik okullardaki 6grencilerin Sosyal
Bilgiler ders basar1 ortalamas1 62,61 iken en diisiik puan 16,34 ve en yiiksek puan
98,09; orta biiyiikliikteki okullarda 6grencilerin Sosyal Bilgiler ders basari ortalamasi
67,61 iken en diisik puan 25,92 ve en yiiksek puan 99,17; biiyiikk okullardaki
ogrencilerin Sosyal Bilgiler ders basar1 ortalamas1 65,07 iken en diisiik puan 28,34 ve
en yiiksek puan 97,92 olarak bulunmustur. Kiigiik okullardaki 6grencilerin Tiirkge
ders basar1 ortalamas1 62,88 iken en diisiik puan 22,19 ve en yiiksek puan 98,38; orta
biyiikliikteki okullarda 6grencilerin Tiirkge ders basari ortalamasit 66,39 iken en
diisiik puan 20,94 ve en yiiksek puan 99,60; biiyiik okullardaki 6grencilerin Tiirkge
ders basar1 ortalamasi 63,91 iken en diisiik puan 22,88 ve en yiiksek puan 96,75
olarak bulunmustur. Kii¢iik okullardaki dgrencilerin Ingilizce ders basar1 ortalamasi
59,37 iken en diisiik puan 22,99 ve en yiilksek puan 98,88; orta biiyiikliikteki
okullarda dgrencilerin Ingilizce ders basar1 ortalamasi 59,92 iken en diisiik puan
21,00 ve en yiiksek puan 99,38; biiyiik okullardaki 6grencilerin Ingilizce ders basart
ortalamas1 61,81 iken en diisiik puan 25,63 ve en yiiksek puan 99,25 olarak

bulunmustur.

Sekizinci smif Ogrencilerinin devam ettikleri okulun biiyiikliigline gore
Matematik, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e ve Ingilizce alanlarindaki
Akademik Basar1 diizeylerinin ortalamalar1 arasindaki farkliliklarin anlamli olup
olmadiginin anlagilmasi icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. Bu

analizlere ait sonuglar Tablo 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18’te sunulmustur.
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Tablo 11. Ogrencilerin Matematik Ders Basarilarinin Okul Biiyiikliigiine

Gore Karsilastirilmasima Iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi

N, SS ve X Degerleri ANOVA Sonugclar

Puan  Grup N X SS  VrysK. K. T. Sd K.O. F p

Kiigiik 308 57,66 20,92 G.Arasi 751,722 2 375,886 ,907 ,379

Orta 361 5564 1958 G.i¢i 407228272 1051 387,467

Matematik

Biiyiik 385 57,11 18,72 Toplam 407980,044 1053

Toplam 1054 56,77 19,68

Tablo 11 de goriildiigii gibi, 6grencilerin Matematik akademik basarilarinin
okul biiyiikliigiine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amactyla uygulanan tek yonlii varyans analizi sonucunda, gruplarin aritmetik

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir [t-1051y= ,907, p>.05].

Tablo 12. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Ders Basarilarinin Okul

Biiyiikliigiine Gore Karsilastirilmasima Iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi

N, SS ve X Degerleri ANOVA Sonuglan
Puan  Grup N X SS  VrysK. K. T. Sd K.O. F p
‘S Kiigik 308 6335 16,03 G.Aras 2340,727 2 1170364 3,967 ,019
o
§ Orta 361 59,63 18,82 G.igi 310040,490 1051 294,996
E Biiyitk 385 61,78 16,41 Toplam 312381,217 1053
[«5)
LL

Toplam 1054 61,50 17,23

Tablo 12 de gortuldigi gibi, 6grencilerin Fen ve Teknoloji akademik
basarilarinin okul biiytikliigiine gére anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla uygulanan tek yonlii varyans analizi sonucunda, gruplarin
aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur [t-1051)= 3,967, p<.05].
Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin post-hoc tekniklerinden

Tamhane’s testi yapilmustir.
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Tablo 13. Oprencilerin Fen ve Teknoloji Ders Basarilarmin Okul

Biiyiikliigiine Gore Hangi Alt Gruplar Arasinda Farklilastigim Belirlemek Uzere

Uygulanan Post-Hoc Tamhane’s Testi Sonuglari

Biiyiikliik (i) Biiyiikliik () _ Ort. Farki (i-)) SHX p
Kiigiik Orta 3,715 (%) 1347 018
%‘ Biiyiik 1,568 1238 499
l%‘j Orta Kiigiik -3,715 (%) 1,347 018
%’ Biiyiik -2,146 1,296 267
is Biiyiik Kiigiik -1,568 1238 499
Orta 2,146 1296 267

Tablo 13 de goriildigi gibi, 6grencilerin Fen ve Teknoloji akademik

basarilarinin okul biylikligiine gore hangi alt gruplar arasinda farklilastigini

belirlemek iizere uygulanan post-hoc tamhane’s testi sonuclarma gore; orta

biiytikliikteki okullardaki 6grencilerin Fen ve Teknoloji ders basarilarinin (X=59,63),

kiiciik okullardaki 6grencilerin Fen ve Teknoloji ders basarilarindan (X=63,34)

anlamli diizeyde diisiik oldugu goriilmustiir. Biiyiik okullardaki 6grencilerin Fen ve

Teknoloji ders basarilar1 ortalamalar1 da (X=61,78) kii¢iik okullarin ortalamalarindan

(X=63,34) diisiik olmakla beraber, Tamhane’s testi sonucu burada anlamli degildir.

Tablo 14. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Ders Basarilarmin Okul Biiyiikliigiine

Gore Karsilastirilmasina iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi

N, SS ve X Degerleri

ANOVA Sonuclar

Puan  Grup N X SS  VrysK. K.T. Sd K.O. F p
= Kiigiik 308 6261 17,20 G.Arast  4170,991 2 2085495 3,001 ,000
E’ Orta 361 67,61 1653 G.i¢i 273951,252 1051 260,658
g‘ Biiyitk 385 65,07 14,84 Toplam 278122,243 1053
(2]

Toplam 1054 65,22 16,25
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Tablo 14 de gorildigi gibi, Ogrencilerin Sosyal Bilgiler akademik
basarilarinin okul biiyiikliigline gére anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla uygulanan tek yonlii varyans analizi sonucunda, gruplarin
aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur [t-1051)= 3,001, p<.05].
Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin post-hoc tekniklerinden

Tamhane’s testi yapilmustir.

Tablo 15. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Ders Basarilarinin Okul Biiyiikliigiine
Gore Hangi Alt Gruplar Arasinda Farklilastigini Belirlemek Uzere Uygulanan Post-

Hoc Tamhane’s Testi Sonuglari

Biiyiikliik (i) Biiyiikliik (j) Ort. Farki(i5) SHX _ p
Kiigiik Orta -5,001 (*) 1,311,000
% Biiyiik -2,456 1,238 137
;'E Orta Kiigiik 5,001 (*) 1,311,000
UST Biiyiik 2,544 1,153 081
Bilyiik Kiigiik 2,456 1,238 137
Orta -2,544 1,153 081

Tablo 15 de gorildigi gibi, Ogrencilerin Sosyal Bilgiler akademik
basarilarinin okul biiyilikliigline goére hangi alt gruplar arasinda farklilastigim
belirlemek iizere uygulanan post-hoc tamhane’s testi sonuglarma gore; kiigiik
okullardaki o6grencilerin Sosyal Bilgiler ders basarilarmin (X=62,61), orta
biiytikliikteki okullardaki 6grencilerin Sosyal Bilgiler ders basarilarindan (X=67,61)
anlaml diizeyde diisiik oldugu goriilmiistiir. Biiyiik okullardaki 6grencilerin Sosyal
Bilgiler ders basarilar1 ortalamalar1 da (X=65,07) kiiglik okullarin ortalamalarindan

(X=62,61) yiiksek olmakla beraber, Tamhane’s testi sonucu burada anlamli degildir.
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Tablo 16. Ogrencilerin Tiirkge Ders Basarilarmin Okul Biiyiikliigiine Gore

Karsilastirilmasma Iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi

N, SS ve X Degerleri

ANOVA Sonuclari

Puan Grup N X

SS  VryskK.  K.T. sd K.O. F p

Kiiciik 308 62,88

Orta 361 66,39

Tiirkge

Biiyiik 385 63,91

Toplam 1054 64,46

18,19 G.Arasi  2238,229 2 1119,115 3,705 ,025
17,46  G.li¢i  317473,905 1051 302,068
16,61 Toplam 319712,134 1053

17,42

Tablo 16 da goriildiigii gibi, 6grencilerin Tiirkge akademik basarilarinin okul

biiyiikliigiine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla

uygulanan tek yonlii varyans analizi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar

arasinda anlamh bir fark bulunmustur [tp.10s1y= 3,705, p<.05]. Bu farkin hangi

gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin post-hoc tekniklerinden Scheffe testi

yapilmustir.

Tablo 17. Ogrencilerin Tiirkge Ders Basarilariin Okul Biiyiikliigiine Gére

Hangi Alt Gruplar Arasinda
Scheffe Testi Sonuglari

Farklilastigin1 Belirlemek Uzere Uygulanan Post-Hoc

Biiyiikliik (i) Biiyiiklik (j) _ Ort. Farki(ij) SHX _ p
Kiigiik Orta -3,516 (%) 1,348 034
. Biiyiik -1,032 1,328 739
g Orta Kiigiik 3,516 (*) 1,348 034
3 Biiyiik 2,484 1273 150
Biiyiik Kiigiik 1,032 1,328 739
Orta -2,484 1273 150

Tablo 17 de goriildiigli gibi, 6grencilerin Tiirk¢e akademik basarilarinin okul

blyiikliigline goére hangi alt gruplar arasinda farklilastigini belirlemek iizere
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uygulanan post-hoc scheffe testi sonuglarina gore; kiigiik okullardaki 6grencilerin
Tiirkge ders basarilarinin (X=62,88), orta biiyiikliikkteki okullardaki 6grencilerin
Tiirkge ders basarilarindan (X=66,39) daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Biiyiik
okullardaki 6grencilerin Tiirkge ders basarilar1 ortalamalar1 da (X=63,91) kiiciik
okullarin ortalamalarindan (X=62,88) yiiksek olmakla beraber, Scheffe testi sonucu

burada anlamli degildir.

Tablo 18. Ogrencilerin Ingilizce Ders Basarilarmin Okul Biiyiikliigiine Gére

Karsilastirilmasima Iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi

N, SS ve X Degerleri ANOVA Sonugclan

Puan  Grup N X SS  Vrys K. K. T. Sd K.O. F p

Kiiciik 308 59,37 19,84 G.Aram  1177,245 2 588,623 1,696 ,184

Orta 361 59,92 1842 G.igi 364715784 1051 347,018

ingilizce

Biiyiik 385 61,81 17,80 Toplam 365893,029 1053

Toplam 1054 60,45 18,64

Tablo 18 de goriildiigii gibi, dgrencilerin Ingilizce akademik basarilarinin
okul biyiikligiine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amactyla uygulanan tek yonlii varyans analizi sonucunda, gruplarin aritmetik

ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark bulunmamstir [t-10s1y= 1,696, p>.05].

3. 2. 2. Sekizinci Smmf Ogrencilerinin Devam Ettikleri Okulun

Biiyiikliigiine Gore Okul Iklimi Algilar

Sekizinci sinif 6grencilerinin devam ettikleri okulun biiytikliigiine gore Okul
Iklimi Algilarinin Destekleyici Ogretmen Davranislari, Basar1 Odaklilik, Giivenli
Ogrenme Ortam1 ve Olumlu Akran Etkilesimi boyutlarina ait say1, ortalama, standart

sapma, minimum, maksimum degerleri Tablo 19°da sunulmustur.
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Tablo 19. Ogrencilerin Okulun Biiyiikliigiine Gore Destekleyici Ogretmen
Davranglari, Basar1 Odaklilik, Giivenli Ogrenme Ortami ve Olumlu Akran

Etkilesimi Boyutlarina Ait Betimsel Istatistikleri

Okul Biiyiikliigii N Ortalama Std. Sapma Min. Max.
Kiigiik 308 29,62 5,856 15 40
Destekleyici Orta 361 28,73 6,134 13 40
Ogretmen Biiyiik 385 27,21 5,656 9 40
Davranislari Toplam 1054 28,44 5,960 9 40
Kiigiik 308 16,75 2,118 11 20
Basari Orta 361 16,53 2,355 11 20
Odaklilik Biiyiik 385 16,31 2,292 11 20
Toplam 1054 16,51 2,270 11 20
Kiigiik 308 34,78 6,584 20 48
Gvnli. Ogr. Ortamu Orta 361 35,88 6,857 17 48
Olumlu. Akran. E. Biiyiik 385 33,30 6,223 17 48
Toplam 1054 34,61 6,635 17 48

Tablo 19°da goriildiigl gibi, kiigiik okullarda bulunan 6grencilerin okul iklimi
algilariin Destekleyici Ogretmen Davranislari boyutunda alt test puan ortalamasi
29,62 iken en diisiik puan 15 ve en yiiksek puan 40; orta biiylikliikteki okullarda
bulunan 6grencilerin okul iklimi algilarinin Destekleyici Ogretmen Davramislar:
boyutunda alt test puan ortalamasi 28,73 iken en diigiik puan 13 ve en yiiksek puan
40; biiyiikk okullarda bulunan o6grencilerin okul iklimi algilarmin Destekleyici
Ogretmen Davranislar1 boyutunda alt test puan ortalamasi 27,21 iken en diisiik puan
9 ve en yliksek puan 40 olmustur. Kiigiik okullarda bulunan 6grencilerin okul iklimi
algilarinin Bagar1 Odaklilik boyutunda alt test puan ortalamasi 16,75 iken en diisiik
puan 11 ve en yiiksek puan 20; orta biiylikliikteki okullarda bulunan 6grencilerin
okul iklimi algilarinin Bagar1 Odaklilik boyutunda alt test puan ortalamasi 16,53 iken
en diisiik puan 11 ve en yiiksek puan 20; biiyiik okullarda bulunan 6grencilerin okul
iklimi algilarinin Bagar1 Odaklilik boyutunda alt test puan ortalamas1 16,31 iken en
diisiik puan 11 ve en yiiksek puan 20 olarak bulunmustur. Kii¢iik okullarda bulunan
ogrencilerin okul iklimi algilarinmn Giivenli Ogrenme Ortami ve Olumlu Akran
Etkilesimi boyutunda alt test puan ortalamasi 34,78 iken en diisiik puan 20 ve en

yilksek puan 48; orta biiylikliikteki okullarda bulunan 6grencilerin okul iklimi
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algilarinin Giivenli Ogrenme Ortami ve Olumlu Akran Etkilesimi boyutunda alt test
puan ortalamas1 35,88 iken en diisiik puan 17 ve en yiiksek puan 48; biiyiik okullarda
bulunan dgrencilerin okul iklimi algilarmin Giivenli Ogrenme Ortami ve Olumlu
Akran Etkilesimi boyutunda alt test puan ortalamasi 33,30 iken en diisiik puan 17 ve
en yiiksek puan 48 olmustur.

Sekizinci sinif 6grencilerinin devam ettikleri okulun biiyiikliigiine gore Okul
Iklimi Algilarinin Destekleyici Ogretmen Davranislari, Basar1 Odaklilik, Giivenli
Ogrenme Ortami ve Olumlu Akran Etkilesimi boyutlarina ait ortalamalari arasindaki
farkliliklarin anlamli olup olmadiginin anlasilmasi i¢in tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) uygulanmistir. Bu analizlere ait sonuglar Tablo 20, 21, 22, 23, 24 ve

25’de sunulmustur.

Tablo 20. Ogrencilerin Destekleyici Ogretmen Davranislar1 Boyutunda Okul
Iklimi Algilarimin Okul Biiyiikliigiine Gére Karsilastirilmasina Iliskin Tek Yénlii
Varyans Analizi

N, SS ve X Degerleri ANOVA Sonugclan

o
c
[<Y)
>

Grup N X SS  VrysK. K.T. sd  K.O. F p

Kiicik 308 29,62 5856 G.Aras 1044626 2 522,313 15100 000
Orta 361 2873 6,134 G.ici 36354,741 1051 34,591

Biiyiik 385 27,21 5,656 Toplam 37399,367 1053

Destekleyici Ogretmen
Davramslarn

Toplam 1054 28,44 5,960

Tablo 20 de goriildiigii gibi, dgrencilerin Destekleyici Ogretmen Davranislart
boyutunda okul iklimi algilarimin okul biiytikliigiine goére anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan tek yonlii varyans analizi
sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamhi bir fark bulunmustur
[t-1051= 15,100, p<.01]. Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin
post-hoc tekniklerinden Scheffe testi yapilmistir.
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Tablo 21. Ogrencilerin Destekleyici Ogretmen Davranislart Boyutunda Okul
Iklimi Algilarmin  Okul Biiyiikliigine Gére Hangi Alt Gruplar Arasinda
Farklilastigin1 Belirlemek Uzere Uygulanan Post-Hoc Scheffe Testi Sonuglari

Biiyiikliik (i) Biiyiikliik (j) Ort. Farki (i-j) SHX p
g Kiigiik Orta ,889 456 ,150
é;:n = Biiyiik 2,413 (%) 450 ,000
Q Z
5 5 Orta Kiigiik -,889 456 ,150
2 8
o Z . N
% a Biiyiik 1,524 (%) 431 ,002
n
2 Biiyiik Kiigiik 2,413 (*) 450 ,000

Orta -1,524 (*) 431 ,002

Tablo 21 de goriildiigii gibi, dgrencilerin Destekleyici Ogretmen Davranislart
boyutunda okul iklimi algilarimin okul biiyiikliigiine gére hangi alt gruplar arasinda
farklilagtigini belirlemek {izere uygulanan post-hoc scheffe testi sonuglarna gore;
biiyiik okullardaki dgrencilerin Destekleyici Ogretmen Davranislart boyutunda okul
iklimi algilarmin (X=27,21), hem kii¢iik okullardaki (X=29,62) hem de orta
biiyiikliikteki ~ okullardaki ~ (X=28,73) 0Ogrencilerin  Destekleyici ~ Ogretmen
Davraniglart boyutunda okul iklimi algilarindan anlamli bir sekilde daha diisiik

oldugu goriilmiistiir.

Tablo 22. Ogrencilerin Basar1 Odaklilik Boyutunda Okul Iklimi Algilarinin
Okul Biiyiikliigiine Gore Karsilastiriimasina iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi

N, SS ve X Degerleri ANOVA Sonugclarn

Puan Grup N X SS Vrys K. K. T. Sd K.O. F p

Kiiciik 308 16,75 2,118 G. Arasi 34,322 2 17,161 3,346 ,036

Orta 361 16,53 2,355 G. I¢i 5390,964 1051 5,129

Basan
Odakhhk

Biiyiik 385 16,31 2,292 Toplam  5425,287 1053

Toplam 1054 16,51 2,270
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Tablo 22 de goriildiigii gibi, 6grencilerin Basart Odaklilik boyutunda okul
iklimi algilarinin okul biiytikliigline gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla uygulanan tek yonlii varyans analizi sonucunda, gruplarin
aritmetik ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark bulunmustur [t(-1051)=3,346, p<.05].
Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin post-hoc tekniklerinden

Tamhane’s testi yapilmstir.

Tablo 23. Ogrencilerin Basar1 Odaklilik Boyutunda Okul iklimi Algilarinm
Okul Biiyiikliigiine Gore Hangi Alt Gruplar Arasinda Farklilagtigimmi Belirlemek

Uzere Uygulanan Post-Hoc Tamhane’s Testi Sonuglari

Biiyiikliik (i) Biiyiiklik ) Ort.Farki(i)  SHX _ p

Kiigiik Orta 221 173,490

o Bityiik 447 (%) 168 024
- =

&= Orta Kiigiik -221 173 490
]

°© Bityiik 225 170 461

Bityiik Kiigiik - 447 (%) 168 024

Orta 225 170 461

Tablo 23 de goriildigi gibi, 6grencilerin Basar1 Odaklilik boyutunda okul
iklimi algilarimin okul biiyiikliigiine gore hangi alt gruplar arasinda farklilastigini
belirlemek {izere uygulanan post-hoc tamhane’s testi sonuclarina gore; biiyiik
okullardaki Ogrencilerin Basar1 Odaklilik boyutunda okul iklimi algilarinin
(X=16,31), kiigiik okullardaki 6grencilerin Basar1 Odaklilik boyutunda okul iklimi
algilarindan (X=16,75) daha diisiik oldugu gorilmistir. Orta biiyiiklikteki
okullardaki o6grencilerin de Basar1 Odaklilik boyutunda okul iklimi algilari
(X=16,53) kiiciik okullardaki 6grencilerinkinden (X=16,75) diisiik olmakla beraber,

burada sonug anlamli degildir.

107



Tablo 24. Ogrencilerin Giivenli Ogrenme Ortami ve Olumlu Akran
Etkilesimi Boyutunda Okul Iklimi Algilarmin  Okul Biiyiikliigiine Gére

Karsilastirilmasina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi

N, SS ve X Degerleri ANOVA Sonuglar1

Grup N X SS  VrysK. K.T. sd  K.O. F p

o
c
<Y
>

Kiiciik 308 34,78 6,584 G.Aras1 1251,443 2 625,721 14,580 ,000
Orta 361 35,88 6,857 G. Ici 45106,622 1051 42,918

Biiyiikk 385 33,30 6,223 Toplam 46358,065 1053

Giivenli Ogrenme
Ortami ve Olumlu
Akran Etkilesimi

Toplam 1054 34,61 6,635

Tablo 24 de goriildiigii gibi, dgrencilerin Giivenli Ogrenme Ortami ve Olumlu
Akran Etkilesimi boyutunda okul iklimi algilarmin okul biiytikliigline gore anlaml
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan tek yonlii
varyans analizi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmustur [to-1051= 14,580, p<.01]. Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek i¢in post-hoc tekniklerinden Scheffe testi yapilmistir.

Tablo 25. Ogrencilerin Giivenli Ogrenme Ortami ve Olumlu Akran
Etkilesimi Boyutunda Okul Iklimi Algilarinin Okul Biiyiikliigiine Gore Hangi Alt
Gruplar Arasinda Farklilagtigini Belirlemek Uzere Uygulanan Post-Hoc Scheffe

Testi Sonuglari

Biiyiikliik (i) Bilyiikliik (j) _ Ort. Farki (ij)  SHX D
Kiigiik Orta -1,096 508,098
Biiyiik 1,483 (*) 501,013

Orta Kiigiik 1,096 508,098
Biiyiik 2,579 (%) 480 000

Biiyik Kiigiik -1,483 (%) 501,013
Orta -2,579 (%) 480 000

Giivenli Ogrenme
Ortami ve Olumlu
Akran Etkilesimi

Tablo 25 de goriildiigii gibi, dgrencilerin Giivenli Ogrenme Ortami ve Olumlu
Akran Etkilesimi boyutunda okul iklimi algilarinin okul biiytikliigiine gore hangi alt
gruplar arasinda farklilastigimi belirlemek tizere uygulanan post-hoc scheffe testi
sonuglarina gore, biiyiik okullardaki ogrencilerin Giivenli Ogrenme Ortami ve

Olumlu Akran Etkilesimi boyutunda okul iklimi algilariin (X=33,30), hem kiigiik
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okullardaki (X=34,78) hem de orta biiytikliikteki okullardaki (X=35,88) 6grencilerin
Giivenli Ogrenme Ortami ve Olumlu Akran Etkilesimi boyutunda okul iklimi

algilarindan daha diisiik oldugu goriilmiistiir.

3. 3. Sekizinci Smmf Ogrencilerinin Akademik Basarilari ve Okul Iklimi

Algilarinin Dershaneye Gitme Durumlar1 Acisindan Incelenmesine Yonelik Bulgular

3. 3. 1. Sekizinci Simf Ogrencilerinin Dershaneye Gitme Durumlarina Gére

Akademik Basar1 Diizeyleri

Sekizinci smif 6grencilerinin dershaneye gitmelerine gore Matematik, Fen ve
Teknoloji, Sosyal Bilgiler, Tiirkge ve Ingilizce derslerindeki Akademik Basar
diizeylerine ait say1, ortalama, standart sapma, minimum, maksimum degerleri Tablo

26’da gosterilmistir.

Tablo 26. Ogrencilerin Dershaneye Gitmelerine Goére Matematik, Fen ve
Teknoloji, Sosyal Bilgiler, Tiirkge ve Ingilizce derslerindeki Akademik Basar

Diizeylerinin Betimsel Istatistikleri

Dershaneye Gitme Durumu N Ortalama  Std. Sapma  Min.  Max.
Ozel Dershane 384 67,68 19,30 25,00 100,00

Matematik Okul Dershanesi 88 60,21 18,25 25,07 95,38
Dershaneye Gitmiyor 582 49,05 16,32 19,07 100,00

Toplam 1054 56,77 19,68 19,07 100,00

Ozel Dershane 384 71,18 16,35 29,00 98,53

Fen ve Okul Dershanesi 88 64,33 15,86 22,76 95,63
Teknoloji Dershaneye Gitmiyor 582 54,69 14,63 22,00 98,38
Toplam 1054 61,50 17,22 22,00 98,53

Ozel Dershane 384 73,37 15,42 30,59 99,17

Sosyal Okul Dershanesi 88 67,81 14,62 30,84 91,26
Bilgiler Dershaneye Gitmiyor 582 59,45 14,54 16,34 98,09
Toplam 1054 65,22 16,25 16,34 99,17

Ozel Dershane 384 73,08 16,35 22,19 99,60

Tiirkge Okul Dershanesi 88 66,76 16,46 27,57 96,27
Dershaneye Gitmiyor 582 58,42 15,71 20,94 95,10

Toplam 1054 64,46 17,42 20,94 99,60

Ozel Dershane 384 70,01 17,52 27,32 99,38

Ingilizce Okul Dershanesi 88 61,63 18,06 22,99 95,50
Dershaneye Gitmiyor 582 53,97 16,60 21,00 98,38

Toplam 1054 60,45 18,64 21,00 99,38
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Tablo 26’da goriildiigii gibi, 6zel dershaneye giden 0grencilerin Matematik
dersindeki ortalama basar1 puani 67.68, en diisiik puani1 25 ve en yliksek puanit 100;
okul dershanesine giden Ogrencilerin Matematik dersindeki ortalama basar1 puan
60.21, en diisiik puan1 25.07 ve en yiikksek puami 95.38; dershaneye gitmeyen
Ogrencilerin Matematik dersindeki ortalama basari puani 49.05, en diisiik puan1 19.07
ve en yiiksek puan1 100 olarak bulunmustur. Ozel dershaneye giden 6grencilerin Fen
ve Teknoloji dersindeki ortalama basar1 puan1 71.18, en diistik puani1 29 ve en yiiksek
puan1 98.53; okul dershanesine giden Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki
ortalama basart puani 64.33, en diisiik puan1 22.76 ve en yiiksek puani 95.63;
dershaneye gitmeyen 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki ortalama basari puani
54.69, en diisiik puan1 22 ve en yiiksek puani 98.38 olarak bulunmustur. Ozel
dershaneye giden ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki ortalama bagari puant
73.37, en diisiik puan1 30.59 ve en yiiksek puani 99.17; okul dershanesine giden
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki ortalama basar1 puan1 67.81, en diisiik puani
30.84 ve en yiiksek puanm1 91.26; dershaneye gitmeyen Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
dersindeki ortalama bagar1 puan1 59.45, en diisiik puan1 16.34 ve en yiiksek puani
98.09 olarak bulunmustur. Ozel dershaneye giden dgrencilerin Tiirkge dersindeki
ortalama bagart puan1 73.08, en diisiik puan1 22.19 ve en yiiksek puani 99.60; okul
dershanesine giden 6grencilerin Tiirk¢e dersindeki ortalama basar1 puan1 66.76, en
diisiik puan1 27.57 ve en yiiksek puani 96.27; dershaneye gitmeyen Ogrencilerin
Tiirk¢e dersindeki ortalama basar1 puan1 58.42, en diislik puan1 20.94 ve en yiiksek
puani 95.10 olarak bulunmustur. Ozel dershaneye giden o6grencilerin Ingilizce
dersindeki ortalama basar1 puan1 70.01, en diisiik puan1 27.32 ve en yiiksek puani
99.38; okul dershanesine giden ogrencilerin Ingilizce dersindeki ortalama basari
puan1 61.63, en diislik puan1 22.99 ve en yiiksek puani 95.50; dershaneye gitmeyen
ogrencilerin Ingilizce dersindeki ortalama basar1 puani 53.97, en diisiik puan1 21 ve

en yiiksek puani 98.38 olarak bulunmugtur.

Sekizinci sinif 6grencilerinin dershaneye gitme durumlarina gére Matematik,
Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e ve Ingilizce derslerindeki Akademik

Basgar1 diizeylerinin ortalamalar1 arasindaki farkliliklarin anlamli olup olmadiginin
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anlasilmasi i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. Bu analizlere ait
sonuglar Tablolar 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36 ’da sunulmustur.

Tablo 27. Ogrencilerin Matematik Ders Basarilarinin Dershaneye Gitme

Durumlarina Gore Karsilastirilmasina Iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi

N, SS ve X Degerleri ANOVA Sonuclan
Puan Grup N X SS Vrys K. K. T. Sd K.O. F p
o Okul D. 88 60,21 18,25 G.Aras 81392619 2 40696,309 130,966 ,000
g Ozel D. 384 6768 1930 G.i¢i 326587,426 1051 310,740
§ Gitmiyor 582 49,05 16,32 Toplam 407980,044 1053

Toplam 1054 56,77 19,68

Tablo 27 de goriildigi gibi, 6grencilerin Matematik dersindeki akademik
basarilarinin dershaneye gitme durumlarma goére anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan tek yonlii varyans analizi sonucunda,
gruplarin  aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli  bir fark bulunmustur
[t-10s1= 130,966, p<.01]. Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in
post-hoc tekniklerinden Tamhane’s testi yapilmistir.

Tablo 28. Ogrencilerin Matematik Ders Basarilarmin Dershaneye Gitme
Durumlarma Gére Hangi Alt Gruplar Arasinda Farklhilastigini Belirlemek Uzere

Uygulanan Post-Hoc Tamhane’s Testi Sonuglari

Biiyiikliik (i) Biiyiikliik (j) Ort. Fark (i-j) SHX p
Okul Dershanesi Ozel Dershane -7,470 (%) 2,083 ,002
f{‘:u Dershaneye Gitmiyor 11,154 (*) 2,016 ,000
5 Ozel Dershane Okul Dershanesi 7,470 (*) 2,083 ,002
CEU Dershaneye Gitmiyor 18,625 (*) 1,158 ,000
Dershaneye Gitmiyor Okul Dershanesi -11,154 (*) 2,016 ,000
Ozel Dershane -18,625 (*) 1,158 ,000

Tablo 28 de goriildiigi gibi, 6grencilerin Matematik dersindeki akademik
basarilarinin dershaneye gitme durumlarina goére hangi alt gruplar arasinda

farklilastigini belirlemek {izere uygulanan post-hoc tamhane’s testi sonuglarina gore;
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dershaneye gitmeyen 6grencilerin Matematik ders basarilarinin (X=49,05), hem okul
dershanesine giden (X=60,21) hem de 6zel dershaneye giden (X=67,68) 6grencilerin
Matematik ders basarilarindan anlamli diizeyde daha diisiik oldugu goriilmiistiir.
Ozel dershaneye giden dgrencilerin Matematik ders basarilarinin (X=67,68), okul
dershanesine giden ogrencilerin Matematik ders basarilarindan (X=60,21) daha

yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Tablo 29. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Ders Basarilarinin Dershaneye

Gitme Durumlarma Gére Karsilastirilmasina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi

N, SS ve X Degerleri ANOVA Sonuglar

Puan Grup N X SS Vrys K. K. T. Sd K.O. F p

Okul D. 88 64,33 1586 G.Arass 63611,236 2 31805,618 134,372 ,000
Ozel D. 384 71,18 1635 G.I¢i  248769,981 1051 236,698

Gitmiyor 582 54,69 14,63 Toplam 312391,217 1053

Fen ve Teknoloji

Toplam 1054 6150 17,22

Tablo 29 da gorildigi gibi, ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki
akademik basarilarinin dershaneye gitme durumlarma gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan tek yonlii varyans analizi
sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur
[t-10s1= 134,372, p<.01]. Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in

post-hoc tekniklerinden Tamhane’s testi yapilmistir.

Tablo 30. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Ders Basarilarinin Dershaneye
Gitme Durumlarina Gore Hangi Alt Gruplar Arasinda Farklilagtigini Belirlemek

Uzere Uygulanan Post-Hoc Tamhane’s Testi Sonuclari

Biiyiikliik (i) Biiyiikliik (j) Ort. Fark (i-j) SHX p
E‘ Okul Dershanesi Ozel Dershane -6,846 (*) 1,886 ,001
§ Dershaneye Gitmiyor 9,635 (*) 1,796 ,000
E Ozel Dershane Okul Dershanesi 6,846 (*) 1,886 ,001
E Dershaneye Gitmiyor 16,481 (*) 1,031 ,000
Dershaneye Gitmiyor Okul Dershanesi -9,635 (*) 1,796 ,000
Ozel Dershane -16,481 (*) 1,031 ,000
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Tablo 30 da gorildigi gibi, ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki
akademik basarilarinin dershaneye gitme durumlarina gore hangi alt gruplar arasinda
farklilastigini belirlemek {izere uygulanan post-hoc tamhane’s testi sonuglarina gore;
dershaneye gitmeyen Ogrencilerin Fen ve Teknoloji ders basarilarinin (X=54,69),
hem okul dershanesine giden (X=64,33) hem de 6zel dershaneye giden (X=71,18)
Ogrencilerin Fen ve Teknoloji ders basarilarindan anlamli diizeyde daha diisiik
oldugu goriilmiistiir. Ozel dershaneye giden &grencilerin Fen ve Teknoloji ders
basarilarinin (X=71,18), okul dershanesine giden 6grencilerin Fen ve Teknoloji ders

basarilarindan (X=64,33) daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Tablo 31. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Ders Basarilarinin Dershaneye Gitme

Durumlarina Gore Karsilastirilmasina Iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi

N, SS ve X Degerleri ANOVA Sonuglari
Puan Grup N X SS Vrys K. K. T. Sd K.O. F p
s OkulD. 88 67,81 14,62 G.Arasi 45444104 2 22722,052 102,635 ,000
:;_.:Dm Ozel D. 384 7337 1542 G.ici 232678,140 1051 221,387
E‘ Gitmiyor 582 59,45 1454 Toplam 278122,243 1053

Toplam 1054 65,22 16,25

Tablo 31 de goriildigii gibi, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki akademik
basarilarinin dershaneye gitme durumlarmma goére anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan tek yonlii varyans analizi sonucunda,
gruplarin  aritmetik  ortalamalar1 arasinda anlamli  bir fark bulunmustur
[t2-1051y=102,635, p<.01]. Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in
post-hoc tekniklerinden Scheffe testi yapilmistir.
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Tablo 32. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Ders Basarilarinin Dershaneye Gitme

Durumlarina Gére Hangi Alt Gruplar Arasinda Farklilastigini Belirlemek Uzere

Uygulanan Post-Hoc Scheffe Testi Sonuglari

Biiyiikliik (i) Biiyiikliik (j) Ort. Fark (i-)) SHX p
Okul Dershanesi Ozel Dershane -5,564 (*) 1,758 ,007
. Dershaneye 8,351 (*) 1,701 ,000
2 Gitmiyor
k=)
E Ozel Dershane Okul Dershanesi 5,564 (*) 1,758 ,007
©
>
3 Dershaneye 13,916 (*) ,978 ,000
» Gitmiyor
Dershaneye Okul Dershanesi -8,351 (*) 1,701 ,000
Gitmiyor
Ozel Dershane -13,916 (*) ,978 ,000

Tablo 32 de goriildiigii gibi, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki akademik

basarilarinin dershaneye gitme durumlarmma goére hangi alt gruplar arasinda

farklilagtigini belirlemek {izere uygulanan post-hoc scheffe testi sonuglara gore;

dershaneye gitmeyen 6grencilerin Sosyal Bilgiler ders basarilarinin (X=59,45), hem
okul dershanesine giden (X=67,81) hem de 0zel dershaneye giden (X=73,37)

ogrencilerin Sosyal Bilgiler ders basarilarindan anlamli diizeyde daha diisiik oldugu

goriilmiistiir. Ozel dershaneye giden 6grencilerin Sosyal Bilgiler ders basarilarinin

(X=73,37), okul dershanesine giden 6grencilerin Sosyal Bilgiler ders basarilarindan

(X=67,81) daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Tablo 33. Ogrencilerin Tiirkge Ders Basarilarmin Dershaneye Gitme

Durumlarina Gore Karsilastirilmasina iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi

N, SS ve X Degerleri ANOVA Sonuglar

Puan Grup N X SS Vrys K. K. T. Sd K.O. F p
Okul D. 88 66,76 1646 G.Arass  50205,278 2 25102,639 97,893 ,000
Ozel D. 384 73,08 1635 G.igi 269506,855 1051 256,429

Tiirkce

Toplam 1054 64,46 17,42

Gitmiyor 582 5842 1571 Toplam 319712,134 1053
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Tablo 33 de gortldigli gibi, 6grencilerin Tiirkge dersindeki akademik
basarilarinin dershaneye gitme durumlarma goére anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan tek yonlii varyans analizi sonucunda,
gruplarin  aritmetik  ortalamalar1 arasinda anlamli  bir fark bulunmustur
[t2-10s1)=97,893, p<.01]. Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in
post-hoc tekniklerinden Scheffe testi yapilmistir.

Tablo 34. Ogrencilerin Tiirkge Ders Basarilarnin Dershaneye Gitme
Durumlarina Gére Hangi Alt Gruplar Arasinda Farklilastigini Belirlemek Uzere

Uygulanan Post-Hoc Scheffe Testi Sonuglari

Biiyiikliik (i) Biiyiikliik (j) Ort. Fark (i-j) SHX p
Okul Dershanesi Ozel Dershane -6,320 (*) 1,892 ,004
Dershaneye 8,336 (*) 1,831 ,000
Gitmiyor
3
_§. Ozel Dershane Okul Dershanesi 6,320 (*) 1,892 004
=
Dershaneye 14,656 (*) 1,052 ,000
Gitmiyor
Dershaneye Okul Dershanesi -8,336 (*) 1,831 ,000
Gitmiyor
Ozel Dershane -14,656 (*) 1,052 ,000

Tablo 34 de gortuldigi gibi, 6grencilerin Tiirkge dersindeki akademik
basarilarinin dershaneye gitme durumlarina goére hangi alt gruplar arasinda
farklilagtigimi belirlemek {izere uygulanan post-hoc scheffe testi sonuglarna gore;
dershaneye gitmeyen o6grencilerin Tiirkge ders basarilarinin (X=58,42), hem okul
dershanesine giden (X=66,76) hem de 6zel dershaneye giden (X=73,08) 6grencilerin
Tiirkce ders basarilarindan anlamh diizeyde daha diisiik oldugu gériilmiistiir. Ozel
dershaneye giden Ogrencilerin Tiirkge ders basarilarmin  (X=73,08), okul
dershanesine giden 6grencilerin Tiirkge ders basarilarindan (X=66,76) daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 35. Ogrencilerin Ingilizce Ders Basarilarinin Dershaneye Gitme

Durumlaria Gore Karsilastirilmasina Iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi

N, SS ve X Degerleri ANOVA Sonuglan

Puan Grup N X SS Vrys K. K. T. Sd K.O. F p

Okul D. 88 6163 18,06 G.Arasm  59651,684 2 29825,842 102,360 ,000

Ozel D. 384 7001 1752 G.ici 306241,345 1051 291,381

ingilizce

Gitmiyor 582 53,97 16,60 Toplam 365893,029 1053

Toplam 1054 6045 18,64

Tablo 35 de goriildiigii gibi, ogrencilerin Ingilizce dersindeki akademik
basarilarinin dershaneye gitme durumlarina goére anlamli bir farklilik gdosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan tek yonlii varyans analizi sonucunda,
gruplarin  aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli  bir fark bulunmustur
[t2-10s1)=102,360, p<.01]. Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in
post-hoc tekniklerinden Scheffe testi yapilmistir.

Tablo 36. Ogrencilerin Ingilizce Ders Basarilarinin Dershaneye Gitme
Durumlarma Goére Hangi Alt Gruplar Arasinda Farklilastigini Belirlemek Uzere

Uygulanan Post-Hoc Scheffe Testi Sonuglari

Biiyiikliik (i) Biiyiikliik (j) Ort. Fark (i-)) SHX p
Okul Dershanesi Ozel Dershane -8,382 (*) 2,017 ,000
Dershaneye 7,657 (*) 1,952 ,000
® Gitmiyor
R
%n Ozel Dershane Okul Dershanesi 8,382 (%) 2,017 ,000
=
- Dershaneye 16,039 (*) 1,122 ,000
Gitmiyor
Dershaneye Okul Dershanesi -7,657 (*) 1,952 ,000
Gitmiyor
Ozel Dershane -16,039 (*) 1,122 ,000

Tablo 36 da goriildiigii gibi, dgrencilerin Ingilizce dersindeki akademik
basarilarinin dershaneye gitme durumlarina goére hangi alt gruplar arasinda

farklilastigini belirlemek tizere uygulanan post-hoc scheffe testi sonuglarina gore;
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dershaneye gitmeyen dgrencilerin Ingilizce ders basarilarinin (X=53,97), hem okul
dershanesine giden (X=61,63) hem de 6zel dershaneye giden (X=70,01) 6grencilerin
Ingilizce ders basarilarindan anlamli diizeyde daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Ozel
dershaneye giden &grencilerin Ingilizce ders basarilarinin  (X=70,01), okul
dershanesine giden &grencilerin Ingilizce ders basarilarindan (X=61,63) daha yiiksek

oldugu goriilmiistiir.

3. 3. 2. Sekizinci Smif Ogrencilerinin Dershaneye Gitme Durumlarina

Gére Okul Iklimi Algilar:

Sekizinci simif 6grencilerinin dershaneye gitme durumlarma gore Okul iklimi
Algilarmin Destekleyici Ogretmen Davramslari, Basar1 Odaklilik, Giivenli Ogrenme
Ortam1 ve Olumlu Akran Etkilesimi boyutlarina ait sayi, ortalama, standart sapma,

minimum, maksimum degerleri Tablo 37°de sunulmustur.

Tablo 37. Ogrencilerin Dershaneye Gitme Durumlarina Goére Destekleyici
Ogretmen Davranislari, Basar1 Odaklilik, Giivenli Ogrenme Ortami ve Olumlu

Akran Etkilesimi Boyutlarina Ait Betimsel Istatistikleri

Dershaneye Gitme N Ortalama Std. Sapma Min. Max.

Durumu
Okul Dershanesi 88 29,85 5,651 13 40
Destekleyici Ozel Dershane 384 28,88 6,052 13 40
Ogretmen Dershaneye Gitmiyor 582 27,93 5,909 9 40
Davranisglari Toplam 1054 28,44 5,960 9 40
Okul Dershanesi 88 16,91 2,180 12 20
Basari Ozel Dershane 384 16,52 2,229 11 20
Odaklilik Dershaneye Gitmiyor 582 16,45 2,262 11 20
Toplam 1054 16,51 2,270 11 20
Okul Dershanesi 88 34,39 6,272 21 48
Gvn. Ogr. Ort Ozel Dershane 384 34,45 6,985 17 48
Olumlu Akran Dershaneye Gitmiyor 582 34,75 6,457 19 48
Etkilesimi Toplam 1054 34,61 6,635 21 48

Tablo 37°de goriildiigii gibi, okul dershanesine giden 6grencilerin okul iklimi

algilarinin Destekleyici Ogretmen Davramislar1 boyutunda alt test ortalama puan

117



29.85, en diisiik puan1 13 ve en yiiksek puan1 40; 6zel dershaneye giden 6grencilerin
okul iklimi algilarinin Destekleyici Ogretmen Davramslari boyutunda alt test
ortalama puani 28.88, en diisik puami 13 ve en yiikksek puami 40; dershaneye
gitmeyen &grencilerin okul iklimi algilarinin Destekleyici Ogretmen Davranislari
boyutunda alt test ortalama puani 27.93, en diisiik puan1t 9 ve en yiiksek puani 40
olarak bulunmustur. Okul dershanesine giden 6grencilerin okul iklimi algilarinin
Basar1 Odaklilik boyutunda alt test ortalama puanm1 16.91, en diisiik puan1 12 ve en
yiiksek puani 20; 6zel dershaneye giden Ogrencilerin okul iklimi algilarinin Basari
Odaklilik boyutunda alt test ortalama puani 16.52, en diisiik puan1 11 ve en yliksek
puani 20; dershaneye gitmeyen Ogrencilerin okul iklimi algilarinin Basar1 Odaklilik
boyutunda alt test ortalama puani 16.45, en diisiik puan1 11 ve en yiiksek puani 20
olarak bulunmustur. Okul dershanesine giden Ggrencilerin okul iklimi algilarinin
Giivenli Ogrenme Ortami ve Olumlu Akran Etkilesimi boyutunda alt test ortalama
puant 34.39, en diisiik puan1 21 ve en yiiksek puani 48; 6zel dershaneye giden
ogrencilerin okul iklimi algilarmin Giivenli Ogrenme Ortami ve Olumlu Akran
Etkilesimi boyutunda alt test ortalama puan1 34.45, en diisiik puan1 17 ve en yiiksek
puani 48; dershaneye gitmeyen dgrencilerin okul iklimi algilarmin Giivenli Ogrenme
Ortami ve Olumlu Akran Etkilesimi boyutunda alt test ortalama puani 34.75, en

diisiik puan1 19 ve en yiiksek puani 48 olarak bulunmustur.

Sekizinci simf 6grencilerinin dershaneye gitme durumlarina gére Okul iklimi
Algilarinin Destekleyici Ogretmen Davranislari, Basar1 Odaklilik, Giivenli Ogrenme
Ortam1 ve Olumlu Akran Etkilesimi boyutlarina ait ortalamalar1 arasindaki
farkliliklarin anlamli olup olmadiginin anlasilmasi i¢in tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) uygulanmistir. Bu analizlere ait sonuglar Tablo 38, 39, 40, 41°de

sunulmustur.
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Tablo 38. Ogrencilerin Destekleyici Ogretmen Davranislar1 Boyutunda Okul
Iklimi Algilarinin Dershaneye Gitme Durumlarina Gére Karsilastirilmasima Iliskin

Tek Yonli Varyans Analizi

N, SS ve X Degerleri ANOVA Sonugclan
Puan Grup N X SS Vrys K. K. T. Sd K.O. F p
5 E Okul D. 308 2985 5551 G.Aras 402,449 2 201,225 5,716 ,003
é‘ é ?% Ozel D. 361 28,88 6,052 G. T¢i 36996,918 1051 35,202
g gné Gitmiyor 385 27,93 5909 Toplam 37399,367 1053

Toplam 1054 28,44 5,960

Tablo 38 de goriildiigii gibi, 6grencilerin Destekleyici Ogretmen Davranislari
boyutunda okul iklimi algilarinin dershaneye gitme durumlarina gére anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan tek yonlii varyans
analizi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmustur [tp.1051y=5,716, p<.01]. Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu

belirlemek i¢in post-hoc tekniklerinden Scheffe testi yapilmustir.

Tablo 39. Ogrencilerin Destekleyici Ogretmen Davranislart Boyutunda Okul
Iklimi Algilarinin Dershaneye Gitme Durumlarina Gére Hangi Alt Gruplar Arasinda

Farklilastigin1 Belirlemek Uzere Uygulanan Post-Hoc Scheffe Testi Sonuglar

Biiyiikliik (i) Biiyiikliik (j) Ort. Farki (i)  SHX p

= Ozel Dershane ,969 ,701 ,385
= Okul Dershanesi
T Dershaneye 1,923 (*) ,679 ,018
i . R
200 % Gitmiyor
© Z Okul Dershanesi ~,969 701 385
‘i g Ozel Dershane
i’ = Dershaneye ,953 ,390 ,051
2 " Gitmiyor
3 Okul Dershanesi -1,923 (%) ,679 ,018
= Dershaneye

Gitmiyor Ozel Dershane -,953 ,390 ,051

Tablo 39 da goriildiigii gibi, 6grencilerin Destekleyici Ogretmen Davranislari
boyutunda okul iklimi algilarinin dershaneye gitme durumlarina gore hangi alt
gruplar arasinda farklilagtigini belirlemek {izere uygulanan post-hoc scheffe testi
sonuglarina gore; dershaneye gitmeyen ogrencilerin Destekleyici Ogretmen
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Davranislart boyutundaki okul iklimi algilariin (X=28,44), okul dershanesine giden
ogrencilerin Destekleyici Ogretmen Davranislart boyutunda okul iklimi algilarindan
(X=29,85) anlamli diizeyde daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Dershaneye gitmeyen
ogrencilerin Destekleyici Ogretmen Davranislar1 boyutundaki okul iklimi algilari
(X=28,44), ozel dershaneye giden dgrencilerinkinden de (X=28,88) diisiik olmakla

beraber, burada sonug¢ anlamli degildir.

Tablo 40. Ogrencilerin Basar1 Odaklilik Boyutunda Okul iklimi Algilarinin
Dershaneye Gitme Durumlarina Gére Karsilastirilmasina Iliskin Tek Yénlii Varyans
Analizi

N, SS ve X Degerleri ANOVA Sonugclan

Puan Grup N X SS Vrys K. K. T. Sd K.O. F p

OkulD. 308 16,91 2,180 G. Arasi 16,125 2 8,063 1,567 ,209

OzelD. 361 1652 2,229 G. Ici 5409,161 1051 5,147

Basan
Odakhhk

Gitmiyor 385 16,45 2,262 Toplam 5425287 1053

Toplam 1054 16,51 2,270

Tablo 40 da goriildiigii gibi, 6grencilerin Bagsar1 Odaklilik boyutunda okul
iklimi algilarinin dershaneye gitme durumlarina gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan tek yonlii varyans analizi sonucunda,

gruplarin  aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli  bir fark bulunmamistir

[te-1051)= 1,567, p>.05].

Tablo 41. Ogrencilerin Giivenli Ogrenme Ortami ve Olumlu Akran
Etkilesimi Boyutunda Okul Iklimi Algilarinin Dershaneye Gitme Durumlarina Gore
Karsilastirilmasina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi

N, SS ve X Degerleri ANOVA Sonuglari
Puan Grup N X SS Vrys K. K. T. Sd K.O. F p
Okul D. 308 3439 6,272  G. Aras1 26,277 2 13,108 298 742

Ozel D. 361 34,45 6,985 G. I¢i 46331,788 1051 44,084

Gitmiyor 385 34,75 6,457 Toplam 46358,065 1053

Giivenli Ogrenme
Ortami ve Olumlu
Akran Etkilesimi

Toplam 1054 3461 6,635
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Tablo 41 de goriildiigii gibi, 6grencilerin Giivenli Ogrenme Ortami ve Olumlu
Akran Etkilesimi boyutunda okul iklimi algilarinin dershaneye gitme durumlarina
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan tek
yonlii varyans analizi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamh

bir fark bulunmamistir [t-1051)= ,298, p>.05].

3. 4. Sekizinci Smif Ogrencilerinin Akademik Basarilar Ile Okul iklimi

Algilar1 Arasindaki iliskinin incelenmesine Yonelik Bulgular

Tablo 42, 43, 44, 45, 46, 47, 48, 49, 50, 51, 52, 53, 54, 55 ve 56’da 8. Smif
Ogrencilerinin Matematik, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler, Tiirkge ve Ingilizce
derslerindeki akademik basarilar1 ile Okul Iklimi Algilar1 (Destekleyici Ogretmen
Davramglari, Basar1 Odaklilik, Giivenli Ogrenme Ortami ve Olumlu Akran
Etkilesimi boyutlarinda) arasindaki iligkilerin incelenmesine yonelik olarak yapilan

Pearson Carpim Moment Korelasyon analizi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 42. Ogrencilerin Matematik Dersindeki Akademik Basar1 Notu ile
Destekleyici Ogretmen Davramislari Boyutunda Okul Iklimi Algilari Puanlar
Arasindaki Iliskiyi Belirlemek Uzere Yapilan Pearson Carpim Moment Korelasyon

Analizi Sonuglari

Degiskenler X SS N r p
Matematik 56,77 19,68
1054 ,071 ,022
Destekleyici Ogretmen 28,43 5,96
Davraniglari

Ogrencilerin Matematik dersindeki akademik basar1 notu ile Destekleyici
Ogretmen Davranislar boyutundaki okul iklimi algilari arasindaki iliskiyi belirlemek
tizere yapilan Pearson Carpim Moment Korelasyon analizi sonucunda; puanlar
acisindan istatiksel acidan olumlu yonde anlamli bir iliski saptanmistir
(r=.071; p<.05). Buna gére Destekleyici Ogretmen Davranislar1 arttikga Matematik

ders basarisinin arttig1 sdylenebilir.
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Tablo 43. Ogrencilerin Matematik Dersindeki Akademik Basar1 Notu ile
Bagar1 Odaklhilik Boyutunda Okul iklimi Algilar1 Puanlar1 Arasindaki iliskiyi

Belirlemek Uzere Yapilan Pearson Carpim Moment Korelasyon Analizi Sonuglar

Degiskenler X SS N r p
Matematik 56,77 19,68
1054 ,070 ,023
Basar1 Odaklilik 16,51 2,26

Ogrencilerin Matematik dersindeki akademik basar1 notu ile Basar1 Odaklilik
boyutunda okul iklimi algilar1 arasindaki iliskiyi belirlemek iizere yapilan Pearson
Carpim Moment Korelasyon analizi sonucunda; puanlar agisindan istatiksel agidan
olumlu yonde anlamli bir iligki saptanmistir (r= .070; p<.05). Buna gore Basari

Odaklilik arttikga Matematik ders basarisinin arttig1 soylenebilir.

Tablo 44. Ogrencilerin Matematik Dersindeki Akademik Basar1 Notu ile
Giivenli Ogrenme Ortami ve Olumlu Akran Etkilesimi Boyutunda Okul Iklimi
Algilar1 Puanlar1 Arasindaki Iliskiyi Belirlemek Uzere Yapilan Pearson Carpim

Moment Korelasyon Analizi Sonuglari

Degiskenler X SS N r p
Matematik 56,77 19,68
1054 ,034 273
Giivenli Ogrenme
Ortami1 ve Olumlu 34,61 6,63
Akran Etkilesimi

Ogrencilerin Matematik dersindeki akademik basar1 notu ile Giivenli
Ogrenme Ortami ve Olumlu Akran Etkilesimi boyutundaki okul iklimi algilari
arasindaki iliskiyi belirlemek iizere yapilan Pearson Carpim Moment Korelasyon
analizi sonucunda; puanlar acisindan istatiksel agidan anlamli bir iligki

bulunmamaistir (= .034; p>.05).
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Tablo 45. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersindeki Akademik Basar1 Notu
ile Destekleyici Ogretmen Davramglari Boyutunda Okul Iklimi Algilar1 Puanlari
Arasindaki Iliskiyi Belirlemek Uzere Yapilan Pearson Carpim Moment Korelasyon

Analizi Sonuglari

Degiskenler X SS N r p
Fen ve Teknoloji 61,50 17,22
1054 ,073 ,018
Destekleyici Ogretmen 28,43 5,95
Davraniglari

Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki akademik basar1 notu ile
Destekleyici Ogretmen Davramslar1 boyutundaki okul iklimi algilar1 arasindaki
iligkiyi belirlemek {izere yapilan Pearson Carpim Moment Korelasyon analizi
sonucunda; puanlar agisindan istatiksel acidan olumlu yonde anlamli bir iligki
saptanmustir (r= .073; p<.05). Buna gore Destekleyici Ogretmen Davranislar1 arttik¢a

Fen ve Teknoloji ders basarisinin arttigi sdylenebilir.

Tablo 46. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersindeki Akademik Basar1 Notu
ile Basar1 Odaklilik Boyutunda Okul Iklimi Algilar1 Puanlar1 Arasindaki iliskiyi

Belirlemek Uzere Yapilan Pearson Carpim Moment Korelasyon Analizi Sonuglari

Degiskenler X SS N r p
Fen ve Teknoloji 61,50 17,22
1054 ,090 ,004
Basar1 Odaklilik 16,51 2,26

Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki akademik basari notu ile Basar
Odaklilik boyutunda okul iklimi algilar1 arasindaki iliskiyi belirlemek {izere yapilan
Pearson Carpim Moment Korelasyon analizi sonucunda; puanlar agisindan istatiksel
acidan olumlu yonde anlamli bir iliski saptanmistir (= .090; p<.05). Buna gore

Basar1 Odaklilik arttik¢a Fen ve Teknoloji ders basarisinin arttig1 sdylenebilir.
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Tablo 47. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersindeki Akademik Basar1 Notu
ile Giivenli Ogrenme Ortam1 ve Olumlu Akran Etkilesimi Boyutunda Okul Iklimi
Algilar1 Puanlar1 Arasindaki Iliskiyi Belirlemek Uzere Yapilan Pearson Carpim

Moment Korelasyon Analizi Sonuglari

Degiskenler X SS N r p
Fen ve Teknoloji 61,50 17,22
1054 ,030 327
Giivenli Ogrenme
Ortami ve Olumlu 34,61 6,63
Akran Etkilesimi

Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki akademik basar1 notu ile Giivenli
Ogrenme Ortam1 ve Olumlu Akran Etkilesimi boyutundaki okul iklimi algilari
arasindaki iligskiyi belirlemek {izere yapilan Pearson Carpim Moment Korelasyon
analizi sonucunda; puanlar agisindan istatiksel agidan anlamli bir iligki

bulunmamastir (r=.030; p>.05).

Tablo 48. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersindeki Akademik Basar1 Notu ile
Destekleyici Ogretmen Davranislart Boyutunda Okul iklimi Algilari Puanlar
Arasindaki Iliskiyi Belirlemek Uzere Yapilan Pearson Carpim Moment Korelasyon

Analizi Sonuglar1

Degiskenler X SS N r p
Sosyal Bilgiler 65,22 16,25
1054 ,065 ,034
Destekleyici Ogretmen 28,43 5,95
Davraniglari

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki akademik basari notu ile Destekleyici
Ogretmen Davranislar boyutundaki okul iklimi algilari arasindaki iliskiyi belirlemek
tizere yapilan Pearson Carpim Moment Korelasyon analizi sonucunda; puanlar
acisindan istatiksel acidan olumlu yonde anlamli bir iliski saptanmistir
(r= .065; p<.05). Buna gore Destekleyici Ogretmen Davranislar1 arttikca Sosyal

Bilgiler ders basarisinin arttig1 sdylenebilir.
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Tablo 49. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersindeki Akademik Basar1 Notu ile
Bagar1 Odaklililk Boyutunda Okul iklimi Algilari Puanlari Arasindaki Iliskiyi

Belirlemek Uzere Yapilan Pearson Carpim Moment Korelasyon Analizi Sonuglar

Degiskenler X SS N r p
Sosyal Bilgiler 65,22 16,25
1054 ,060 ,051
Basar1 Odaklilik 16,51 2,26

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki akademik basar1 notu ile Basari
Odaklilik boyutunda okul iklimi algilar1 arasindaki iliskiyi belirlemek tizere yapilan
Pearson Carpim Moment Korelasyon analizi sonucunda; puanlar agisindan istatiksel

acidan anlamli bir iligki bulunmamustir (r=.060; p>.05).

Tablo 50. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersindeki Akademik Basar1 Notu ile
Giivenli Ogrenme Ortam1 ve Olumlu Akran Etkilesimi Boyutunda Okul Iklimi
Algilar1 Puanlar1 Arasindaki Iliskiyi Belirlemek Uzere Yapilan Pearson Carpim

Moment Korelasyon Analizi Sonuglari

Degiskenler X SS N r p
Sosyal Bilgiler 65,22 16,25
1054 ,042 171
Giivenli Ogrenme
Ortam1 ve Olumlu 34,61 6,63
Akran Etkilesimi

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki akademik basar1 notu ile Giivenli
Ogrenme Ortami ve Olumlu Akran Etkilesimi boyutundaki okul iklimi algilari
arasindaki iligkiyi belirlemek {izere yapilan Pearson Carpim Moment Korelasyon
analizi sonucunda; puanlar agisindan istatiksel acgidan anlamhi bir iliski

bulunmamaistir (r=.042; p>.05).
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Tablo 51. Ogrencilerin Tiirkce Dersindeki Akademik Basar1 Notu ile
Destekleyici Ogretmen Davranislari Boyutunda Okul iklimi Algilari Puanlar
Arasindaki Iliskiyi Belirlemek Uzere Yapilan Pearson Carpim Moment Korelasyon

Analizi Sonuglari

Degiskenler X SS N r p
Tiirkge 64,46 17,42
1054 ,089 ,004
Destekleyici Ogretmen 28,43 5,95
Davraniglari

Ogrencilerin Tiirkge dersindeki akademik basari notu ile Destekleyici
Ogretmen Davranislar boyutundaki okul iklimi algilari arasindaki iliskiyi belirlemek
lizere yapilan Pearson Carpim Moment Korelasyon analizi sonucunda; puanlar
acisindan istatiksel acidan olumlu yonde anlamli bir iligki saptanmistir
(r=.089; p<.05). Buna gore Destekleyici Ogretmen Davranislar1 arttik¢a Tiirkge ders

basarisinin arttig1 sdylenebilir.

Tablo 52. Ogrencilerin Tiirkge Dersindeki Akademik Basar1 Notu ile Basari
Odaklilik Boyutunda Okul Iklimi Algilart Puanlar1 Arasindaki Iliskiyi Belirlemek

Uzere Yapilan Pearson Carprm Moment Korelasyon Analizi Sonuglari

Degiskenler X SS N r p
Tiirkce 64,46 17,42
1054 ,076 ,013
Basar1 Odaklilik 16,51 2,26

Ogrencilerin Tiirkge dersindeki akademik basari notu ile Basari Odaklilik
boyutunda okul iklimi algilar1 arasindaki iliskiyi belirlemek iizere yapilan Pearson
Carpim Moment Korelasyon analizi sonucunda; puanlar agisindan istatiksel agidan
olumlu yonde anlamli bir iliski saptanmistir (r= .076; p<.05). Buna gore Basari

Odaklilik arttik¢a Tiirk¢e ders basarisinin arttigi soylenebilir.
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Tablo 53. Ogrencilerin Tiirkge Dersindeki Akademik Basar1 Notu ile Giivenli
Ogrenme Ortami ve Olumlu Akran Etkilesimi Boyutunda Okul Iklimi Algilar:
Puanlar1 Arasindaki iliskiyi Belirlemek Uzere Yapilan Pearson Carpim Moment

Korelasyon Analizi Sonuglari

Degiskenler X SS N r p
Tiirkge 64,46 17,42
1054 ,037 ,232
Giivenli Ogrenme
Ortami1 ve Olumlu 34,61 6,63
Akran Etkilesimi

Ogrencilerin Tiirkge dersindeki akademik basar1 notu ile Giivenli Ogrenme
Ortam1 ve Olumlu Akran Etkilesimi boyutundaki okul iklimi algilar1 arasindaki
iliskiyi belirlemek iizere yapilan Pearson Carpim Moment Korelasyon analizi
sonucunda; puanlar agisindan istatiksel ag¢idan anlamli bir iliski bulunmamistir

(r=.037; p>.05).

Tablo 54. Ogrencilerin Ingilizce Dersindeki Akademik Basart Notu ile
Destekleyici Ogretmen Davranislari Boyutunda Okul Iklimi Algilar1 Puanlari
Arasindaki Iliskiyi Belirlemek Uzere Yapilan Pearson Carpim Moment Korelasyon

Analizi Sonuglar1

Degiskenler X SS N r p
1ngilizce 60,45 18,64
1054 ,110 ,000
Destekleyici Ogretmen 28,43 5,95
Davraniglari

Ogrencilerin Ingilizce dersindeki akademik basari notu ile Destekleyici
Ogretmen Davranmislar1 boyutundaki okul iklimi algilar1 arasindaki iliskiyi belirlemek
tizere yapilan Pearson Carpim Moment Korelasyon analizi sonucunda; puanlar
acisindan istatiksel acidan olumlu yonde anlamli bir iligki saptanmistir
(r= .110; p<.05). Buna gore Destekleyici Ogretmen Davranislar1 arttikca Ingilizce

ders basarisinin arttig1 sdylenebilir.
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Tablo 55. Ogrencilerin ingilizce Dersindeki Akademik Basar1 Notu ile Basar1
Odaklilik Boyutunda Okul iklimi Algilari Puanlar1 Arasindaki Iliskiyi Belirlemek

Uzere Yapilan Pearson Carprm Moment Korelasyon Analizi Sonuglari

Degiskenler X SS N r p
Ingilizce 60,45 18,64
1054 117 ,000
Basar1 Odaklilik 16,51 2,26

Ogrencilerin Ingilizce dersindeki akademik basar1 notu ile Basar1 Odaklilik
boyutunda okul iklimi algilar1 arasindaki iliskiyi belirlemek iizere yapilan Pearson
Carpim Moment Korelasyon analizi sonucunda; puanlar agisindan istatiksel agidan
olumlu yonde anlamli bir iligki saptanmistir (r= .117; p<.05). Buna gore Basari

Odaklilik arttikca Ingilizce ders basarisinin arttig1 sdylenebilir.

Tablo 56. Ogrencilerin Ingilizce Dersindeki Akademik Basart Notu ile
Giivenli Ogrenme Ortami ve Olumlu Akran Etkilesimi Boyutunda Okul Iklimi
Algilar1 Puanlar1 Arasindaki Iliskiyi Belirlemek Uzere Yapilan Pearson Carpim

Moment Korelasyon Analizi Sonuglari

Degiskenler X SS N r p
1ngilizce 60,45 18,64
1054 ,015 ,626
Giivenli Ogrenme
Ortami ve Olumlu 34,61 6,63
Akran Etkilesimi

Ogrencilerin Ingilizce dersindeki akademik basari notu ile Giivenli Ogrenme
Ortam1 ve Olumlu Akran Etkilesimi boyutundaki okul iklimi algilar1 arasindaki
iliskiyi belirlemek iizere yapilan Pearson Carpim Moment Korelasyon analizi
sonucunda; puanlar agisindan istatiksel agidan anlamli bir iliski bulunmamistir
(r=.015; p>.05).
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SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgularina yonelik sonuglar ortaya konmus ve bu

sonuglara yonelik oneriler gelistirilmistir.

SONUCLAR VE TARTISMA

[Ikdgretim sekizinci siif 6grencilerinin akademik basarilari ile algiladiklart
okul iklimi arasinda anlamli bir iliskisinin olup olmadigii incelemek amaciyla

yapilan bu arastirmada su sonuclara ulagilmistir:

1. Arastirmanin ilk alt problemi, ogrencilerin akademik basarilart ile
algiladiklar1 okul iklimi arasinda bir iliski olup olmadigina yoneliktir. Tablo 42 - 56
arasindan yola ¢ikilarak yapilan istatistiki analizlere gore okul ikliminin Destekleyici
Ogretmen Davranislar1 ve Basar1 Odaklilik boyutlar: ile akademik basar1 arasinda
olumlu yonde giiclii bir iliski oldugu bulunmustur. Buna gore, Ogrencilerin
algiladiklar1 okul iklimi ne kadar olumlu ise, 6grencinin akademik basaris1 olumlu
yonde artmaktadir. Okul ikliminin Giivenli Ogrenme Ortami ve Olumlu Akran
Etkilesimi boyutu ile akademik basari arasinda anlamli bir iliskinin bulunmadig:
goriilmistiir. Aragtirmanin birinci alt probleminden elde edilen bu bulguyu; Macneil
ve arkadaglariin (2009), Paredes’in (1991), Niebuhr’in (1995) ABD’de ve Demir’in
(2009), Tirkiye’de yaptig1 arastirmalardan elde edilen bulgular desteklemektedir.

Macneil ve arkadaslar1 (2009), ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinden 24.684
ogrenci ve 1727 dgretmen katildig arastirmalarinda basar1 diizeyi yiiksek okullarin
okul iklimi ve atmosferi bakimindan daha st diizeyde olduklarini saptamiglardir.
Paredes (1991) ve Niebuhr (1995)’te yaptiklari arastirmalarda okul iklimi ile 6grenci

basarisi arasinda gii¢lii bir iliski bulmusglardir.

Demir (2009), arastirmasinda iilkemizdeki kentlerin fakir bolgelerinde
bulunan okullarda akademik basariy:1 etkileyen faktorleri incelemistir. Arastirmaya

Ankara’nin sehir i¢i ve disindaki 23 farkli okuldan 719 6grenci (6., 7. ve 8. siniftan)

129



katilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, okul iklimi (6gretmen-6grenci etkilesimi,
O0gretmen tutumu gibi), 6grenci Ozelliklerini etkilediginden akademik basariya olan

katkis1 aile yapisina oranla daha fazladir.

2. Ogrencilerin akademik basarilarinin, cinsiyete gore farklilik gdsterip
gostermedigine iliskin alt problemin analizinde Tablo 2 — 6 arasindan elde edilen
bulgulara gore; kiz 6grencilerin Matematik, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler,
Tiirkce ve Ingilizce derslerindeki akademik basarilarinin, erkek ogrencilerin bu
derslerdeki akademik basarilarindan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu
goriilmistiir. Arastirmanin ikinci alt probleminden elde edilen bu bulguyu; PISA nin
(2003, 2006 ve 2009), Ozkal ve Cetingdz’iin (2006), Marks’in (2006), Ozay ve
arkadaslarmin (2003), EACEA’nin (2009), Cmar, Ozkaya ve Seker’in (2004) ve

Ergin’in (2003) arastirmalarindan elde edilen bulgular desteklemektedir:

PISA projesinin 2003, 2006 ve 2009 yillarinda yapilan arastirmalarinin
tilkemizdeki sonuglarina gore; fen bilimleri ve okuma beceriler alaninda kizlarin,
matematik alaninda ise erkeklerin daha basarili oldugu gorilmistiir. Kiz 6grencilerin
matematik alaninda kendilerine daha az giiven duyduklar1 ve matematik dersinden
daha az hoslandiklar1 belirtilmistir. Genel olarak bakildiginda PISA projesine katilan
tim {ilkelerde, kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore daha basarili olduklar1 6ne

¢ikmuistir.

Ozkal ve Cetingdz (2006), Izmir'de ilkdgretim okullarinin ikinci
kademesinde oOgrenim gormekte olan 682 Ogrenci lizerinde yaptiklari
aragtirmalarinda, ilkogretim ikinci kademe ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersini
ogrenirken kullandiklar: stratejileri akademik basari, derse yonelik tutum ve cinsiyet
degiskenlerine gore incelemislerdir. Arastirmanin cinsiyet acisindan ulasilan
bulgularina gore; Sosyal Bilgiler dersinde 6, 7 ve 8. siiftaki kiz 6grencilerin, erkek
ogrencilerden daha fazla Ogrenme stratejilerini kullandiklar1 goriilmiistiir. Kiz
Ogrencilerin erkeklere gore hikaye tiiri metinlerde daha basarili olduklari, ayrica
kizlarin sema ile ilgili ve metinle iliskili stratejiler agisindan erkeklerden daha yiiksek

puanlar aldiklar1 goriilmiistir.
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Marks (2006), arastirmasinda diisiik basarili &grencilerin cinsiyete gore
dagilimlarini incelemistir. Arastirma sonuglarinda erkek 6grencilerin matematikten

ziyade okuma alaninda diistik basar1 gostermeye egilimli oldugu goriilmiistiir.

Ozay ve arkadaslar1 (2003), Pamukkale Universitesi’'nde 6grenim géren 80
Ogrenci ile yaptiklari calismada, akademik basar1 ve kalicilik diizeyi bakimindan

erkek ve kiz 6grenciler arasinda, kiz 6grenciler lehine anlamli fark bulmuslardir.

Avrupa Egitim, Isitsel-Gorsel Medya ve Kiiltiir Yiiriitme Ajansi (EACEA)
tarafindan 2009 yilinda egitimde cinsiyet esitliginin Avrupa iilkelerinde ne derecede
ve nasil bir sorun oldugunu incelemek amaciyla bir arastirma yapilmistir.
Arastirmanin sonuglarina gore; okuma becerisi alaninda kizlar, erkeklere gére daha
basarilidir. Matematik alaninda ise erkek Ogrencilerin, kiz 6grencilere gore daha
basarili oldugu goriilmiistiir. Kiz 6grencilerin, erkek 6grencilere gére okumay1 daha

cok sevdigi belirtilmistir.

Cmar, Ozkaya ve Seker (2004), 255 iiniversite Ogrencisinin basarilar
tizerinde c¢evresel faktorlerin etkilerini incelemislerdir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore; kiz Ogrencilerin ders g¢alisma aligkanligi ve diizenli olmak gibi

ozellikleri nedeniyle erkek 6grencilerden daha basarili oldugu belirtilmistir.

3. Ogrencilerin akademik basarilarmin, okul biiyiikliigiine gore farklilik
gosterip gostermedigine iliskin alt problemin analizinde Tablo 10 — 18 arasindan elde
edilen bulgulara gore; Matematik ve Fen ve Teknoloji derslerinde kiigiik okullardaki
(0-750 6grenci) dgrencilerin, Tiirkge ve Sosyal Bilgiler derslerinde orta biiyiikliikteki
okullardaki (750-1500 o&grenci) Ogrencilerin ve Ingilizce dersinde ise biiyiik
okullardaki (1500 ve iizerinde Ogrenci) Ogrencilerin daha basarili olduklar

gorilmiistiir.

Matematik ve Fen ve Teknoloji dersleri, sayisal agirlikli dersler oldugu i¢in
ogrenciler ile birebir ilgilenilmesi, konu ile ilgili cok sayida 6rnek verilmesi ve test

coziilmesi gerekmektedir. Kiiciik okullarda, 6grenci sayilart az oldugu i¢in bunlarin
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uygulanmasinin daha kolay olacagi diisiiniilebilir. Kiigiik okullardaki o6grenciler
laboratuar, kiitliphane gibi ¢alisma ortamlarindan biiyiik okullardaki 6grencilere gore
daha fazla yararlanabilir. Kii¢iik okullarda ders isleme siirecinde ogrencilerin

motivasyonunun saglanmasi, biiyiik okullara gore daha kolay olabilir.

Kalfa’nin (2006), Lee ve Loeb’in (2000; Aktaran: Zoda, Combs ve Slate,
2011), Cotton’un (1996; Aktaran: Stevenson, 2006) ve Kiesling’in (2004; Aktaran:
Kalfa, 2006), arastirmalarindan eclde edilen bulgulara gore, okul biiyiikligi ile
akademik basar1 arasinda anlamli iliski goriilmiistiir. Bu arastirmalar, okul biiyiikligi
ile akademik bagar1 arasindaki iliskiye genel olarak bakmislardir. Ancak yaptigimiz
arastirma, okul biiylkligliniin farkli akademik alanlarla farkli iliskisi oldugunu

gostermektedir.

4. Ogrencilerin akademik basarilari ile dershaneye gidip gitmemeleri arasinda
bir iligki olup olmadigina iliskin alt problemin analizinde Tablo 26 — 36 arasindan
elde edilen bulgulara gore; dershaneye giden Ogrencilerin akademik basarilarinin,
dershaneye gitmeyen Ogrencilerin akademik bagarilarindan anlamli diizeyde daha
yiiksek oldugu bulunmustur. Dershaneye giden Ogrencilerin arasinda yapilan
degerlendirmeye gore, 6zel dershaneye giden Ogrencilerin akademik basarilarinin,
okul dershanesine giden 6grencilerin akademik bagarilarindan daha yiiksek oldugu
gorilmiistiir. Arastirmanin dordiincti alt probleminden elde edilen bu bulguyu;
Savag¢r’nin (2010) Burdur’da 7. sinifta 6grenim goéren 1284 Ggrenci iizerinde
yaptig1, Yavuz’un (2010) Konya’da 6. ve 7. siniflarda 6grenim goren 648 ogrenci
tizerinde yaptig1, Morgil ve arkadaslarinin (2001) {iniversiteye giris sinavi basarilar

lizerine yaptig1 arastirmalarindan elde edilen bulgular desteklemektedir:

5. Ogrencilerin algiladiklar1 okul ikliminin, cinsiyete gore farklilik gosterip
gostermedigine iliskin alt problemin analizinde Tablo 7, 8 ve 9’dan elde edilen
bulgulara gore; kiz dgrencilerin Destekleyici Ogretmen Davramislari ve Basari
Odaklilik boyutunda algiladiklar1 okul ikliminin, erkek Ogrencilerin aldiklar1 okul
ikliminden daha olumlu oldugu gériilmiistiir. Giivenli Ogrenme Ortami ve Olumlu

Akran Etkilesimi boyutunda ise anlamli bir fark bulunamamastir.
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Ozdemir ve arkadaslari (2010), arastirmalarinda ilkdgretim  okulu
ogrencilerinin okul iklimine iligskin algilarin1 yordayan degiskenleri incelemislerdir.
Aragtirmaya; Afyon, Giimiishane, Kocaeli, Konya, Mersin, Van ve Yozgat illerinden
toplam 683 ilkégretim okulu Ogrencisi katilmistir. Arastirmanin sonucunda, kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere nazaran okullarindaki 6grenme ortamini daha giivenli
bulduklarini ve daha olumlu bir akran etkilesimi i¢inde olduklar1 goriilmistiir.
Ozdemir ve arkadaslarmin (2010) arastirmasimnin sonucunda elde edilen bu bulgu,
tezin 6grencilerin algiladiklar1 okul iklimi ile cinsiyet arasindaki iliski boyutundan

elde edilen bulgusundan farklilik gostermektedir.

6. Ogrencilerin algiladiklar1 okul iklimi ile okul biiyiikliigii arasinda bir iliski
olup olmadigna iligkin alt problemin analizinde Tablo 19 — 25 arasindan elde edilen
bulgulara gore; kiigiik okullardaki &grencilerin Destekleyici Ogretmen Davranislari
ve Basar1 Odaklilik boyutunda algiladiklari okul ikliminin, orta ve biiyilik okullardaki

ogrencilerin algiladiklar1 okul ikliminden daha olumlu oldugu bulunmustur.

Tezde ogrencilerin algiladiklart okul iklimi ile okul biyiikligi arasindaki
iliski boyutunda, biiyiikk okullardaki 6grencilerin  ‘Destekleyici Ogretmen
Davranislar’’ boyutunda en olumsuz algilaya sahip olduklar1 bulunmustur. Bu
durum, Bakioglu'nun (1999) yaptigi aragtirmadan yola g¢ikilarak yorumlanabilir.
Bakioglu (1999), arastirmasinda okul yoneticisinin okul mevcuduna iliskin olarak
okulunun etkililigi konusundaki algilarini incelemistir. Arastirmaya Istanbul 11 Milli
Egitim Midiirliigline bagli Anadolu yakasindaki alti ilgenin ilk ve orta &gretim
okullarindan 142 okul yoneticisi katilmistir. Arastirmanin sonucunda, 1200 iin
istiinde 6grencisi olan okullarin yoneticilerinin, 6gretmen sayisint ve ogretmenlerin
profesyonel gelisimleri ve hizmet i¢i egitimlerini arttirmak konusunda hayli

zorlandiklar1 gortilmiistiir.

Yaman (2010), arastirmasinda 6grenci goriislerine gore kalabalik siniflarin
etkilerini incelemistir. Arastirmaya Sakarya’da Ogrenim goren 270 ilk ve orta
ogretim oOgrenci katilmistir. Arastirma bulgularinda kalabalik smiflarin; egitim ve

Ogretim ortami, Ogretmenin sinif yOnetimi, siniflardaki temizlik ve saglik
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problemleri, siniftaki sosyal iletisim ve &gretmenin rehberlik rolleri boyutlarinda

sorunlar yaganmasina yol ag¢tig1 bulunmustur.

Bu arastirmalardan yola ¢ikilarak, biiyiik okullarin olumlu bir okul iklimi
olusturma noktasinda kii¢ciik ve orta biiyiikliikteki okullara goére daha zorlandigi

yorumu yapilabilir.

Giivenli Ogrenme Ortam1 ve Olumlu Akran Etkilesimi boyutunda ise orta
biiyiikliikteki okullarda bulunan 6grencilerin algiladiklart okul ikliminin, kiigiik ve
biiyiik okullarda bulunan 6grencilerin algiladiklari okul ikliminden daha olumlu
oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin altinci alt probleminden elde edilen bu bulguyu;
Ozer’in (2006) ve Greenberg’in (2004; Aktaran: Oztiirk, 2008) arastirmalarindan
elde edilen bulgular desteklemektedir:

Ozer (2006), arastirmasinda ilkdgretim ikinci kademe ogrencilerinin okul
giivenligine iliskin algilarimi incelemistir. Arastirmada, Malatya il merkezinde
bulunan 45 ilkdgretim okulunda (42 resmi, 3 O6zel) egitim gormekte olan 2511
ogrenciye anket uygulanmistir. Aragtirmanin bulgularina gore; 6grenci sayis1t 1500
ve daha fazla olan okullardaki 6grenciler, 6grenci sayis1 0-500, 501-1000 ve 1001-
1500 olan okullardaki 6grencilere gore, (1) okula ustura, bigak, jilet gibi aletler
getirildigi, (2) okul bina ve demirbaslarina zarar verildigi, (3) okulda yasca biiyiik ya
da fiziksel olarak giiclii baz1 Ogrencilerin, diger O6grencilere sozlii veya fiziksel
saldirida bulundugu goriislerine daha fazla katilmaktadir. Arastirma sonucunda
biiyiikk okullarda bulunan 6grencilerin, okul iklimini daha az giivenilir bulduklari

gorilmiistiir.

Greenberg (2004), arastirmasinda 6grenci, veli ve okul miidiirlerinin iklimi
tanimlarken kullandiklar1 o6zellikleri incelemistir. Arastirma sonucunda, okul
blyiikligliniin en belirgin etkisinin 6grenci davranislar1 {izerinde oldugu
bulunmustur. Arastirmaya gore kiiciik ve orta biiyliklilkteki okullarin biitiin
siiflarindaki 6grenci davraniglarinin, biiyiik okullara gore daha iyi oldugu ortaya

cikmustir (Aktaran: Oztiirk, 2008).
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Kiigiik ve orta biiyiikliikteki okullarda bulunan 6grencilerin Giivenli Ogrenme
Ortami ve Olumlu Akran Etkilesimi boyutunda algiladiklari okul iklimine iligkin bir

karsilastirmaya literatiirde rastlanilmamustir.

7. Ogrencilerin algiladiklar1 okul iklimi ile dershaneye gidip gitmemeleri
arasinda bir iligki olup olmadigma iligkin alt problemin analizinde Tablo 37 — 41
arasindan elde edilen bulgulara gore; Destekleyici Ogretmen Davranislar1 ve Basari
Odaklilik boyutlarinda okul dershanesine giden o6grencilerin algiladiklar1 okul
ikliminin, 6zel dershaneye giden ve dershaneye gitmeyen &grencilerin algiladiklar
okul ikliminden daha olumlu oldugu goriilmiistiir. Giivenli Ogrenme Ortami ve
Olumlu Akran Etkilesimi boyutunda ise dershaneye gitmeyen Ogrencilerin
algiladiklar1 okul ikliminin, okul ve 0zel dershanelerine giden &grencilerin
algiladiklar1 okul ikliminden daha olumlu oldugu bulunmustur. Bu bulguya benzer
olarak, Ogrencilerin akademik basarilar1 ile algiladiklari okul iklimi arasindaki
iliskinin Giivenli Ogrenme Ortam1 ve Olumlu Akran Etkilesimi boyutunda da
anlamli bir fark bulunamamustir. Bu iki bulgu, okul dershanesine gitmeyen
ogrencilerin sosyal iliskilere daha fazla 6nem verdigi ve arkadas iliskilerine daha ¢ok

yogunlastiklari ile agiklanabilir.

ONERILER

Ulasilan Sonuclara Yonelik Oneriler

1. Olumsuz bir okul iklimi, okulun iiyeleri arasindaki isbirligini azalttig1 gibi
akademik basariya da olumsuz yonde yansir. Olumlu bir okul iklimi ise; okulda
olumlu bir 6grenme ortaminin olugmasini sagladigi gibi okulun tyeleri arasindaki
isbirliginin artmasini da saglar. Bu nedenle okullar, 6ncelikle iklimlerini olumlu bir

duruma getirmelidirler.

2. Okullarin basarilarim1 6lgerken sadece akademik basarinin Slgiit alinmasi
yanligtir. Bu yanlisa diisen bazi okullar, egitimin amacinin dilsel ve matematiksel

o0grenmeden daha fazla oldugu gercegini atlamaktadir. Giiniimiizde okullar, basariy1
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arttirmak icin okul iklimini gelistirme yoluna gitmelidirler. Ogrencilerin sosyal,
duyusal, biligsel 6grenme iklimleri hakkinda bilgi elde edilmeli ve buna yonelik okul
iklimini gelistirme c¢alismalar1 yapilmalidir. Ogrencilerin bir konu hakkinda
diisiinceleri dogrudan sorulmali, algilart Ogrenilmeli ve karar verme siirecine

ogrencilerin de katilmasi saglanmalidir.

3. Okul yoneticisi — dgretmen - Ogrenci arasinda yardimlasmanin olmast;
ogrencinin  Ogrenmesini, basarisimi, saglikli gelisimini destekler. Ogrenciler,
Ogretmenler ve okul yoneticileri, kaliteli bir egitimin saglanmasi igin isbirligi
yapmali ve birbirilerine yardimeci olmalidirlar. Okul iklimini olusturan bu 6geler;
okulun havasimi anlamada, okulun havasini olumlu duruma getirmede, destekleyici
bir ortam olusturmada birlikte ¢alisarak okulun olumlu bir 6grenme ortamina sahip

olabilmesine katki saglayabilir.

4. Egitimin O6nemli paydaslarindan biri olan &gretmenlerin, &grencileri
destekleyebilmeleri ve Ogrencilere verimli bir sekilde yardimci olabilmeleri igin
basta karar alma siireglerine katilma olmak iizere yonetimsel siireclerde s6z sahibi

olmasi1 ve desteklenmesi gerekmektedir.

5. Okullarin basariya odaklanabilmesi noktasinda, her ogrenciden bir
beklentisi oldugunu Ogrenciye hissettirebilmesi gerekmektedir. Bu beklenti;
Ogrencinin ilgisine, yetenegine ve kapasitesine uygun olmalidir. Okuldaki tiim

tiyeler, 6grencinin bu beklenti ¢ergevesinde basariya ulasmasinda katki saglayabilir.
Arastirmacilara Yonelik Oneriler
1. Bu arastirma, 2011 — 2012 egitim ve dgretim yil1 i¢inde Istanbul’un degisik
ilcelerinde Ornekleme dahil edilen ilkdgretim okullarinda yapilmistir. Bu konuda

yapilacak yeni arastirmalar, Tiirkiye’nin diger bolgelerini kapsayacak sekilde

gelistirilebilir.
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2. Arastirmada veri toplama araci olarak olgek kullamlmistir. Olgek
uygulamasi esnasinda yasanan sinirliliklar goz 6niine alindiginda diger veri toplama
yontemlerinden (miilakat, gézlem formu) de yararlanilarak, arastirma konusu ile

ilgili daha kapsamli ve nitel bir caligma yapilabilir.

3. Bu aragtirma, 4+4+4 egitim sistemine gecilmeden Once yapilmistir.
[Ikdgretim okullarmin ilkokul ve ortaokul diye ayrilmalarinin okul iklimi ve

akademik basar1y1 nasil etkiledigine dair yeni arastirmalar yapilabilir.

4. Arastirmada yer alan, akademik basari ile algilanan okul iklimi arasindaki
iligkiye etki eden degiskenlerin disinda baska degiskenlerle de bu konuda yeni

calismalar yapilabilir.

5. Bu aragtirmanin boyutlar1 genisletilerek Ogrencilerin yani sira okul
yOneticilerinin, 6gretmenlerin, velilerin ve c¢evrenin de arastirmaya dahil edilerek

calisma gelistirilebilir.

6. Bu arastirma sekizinci simif 6grencileri ile sinirlidir. Aragtirmacilar bu

konuyu ¢esitli egitim kademelerinde inceleyebilirler.
7. Bu aragtirmanin kapsami genisletilerek resmi egitim kurumlar1 disinda 6zel

egitim kurumlarinda da yapilabilir. Boylece resmi egitim kurumlar: ile 6zel egitim

kurumlart arasinda karsilagtirma yapilabilir.
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hazirlanmistir.  Vereceginiz bilgiler sadece bu arastirmada ve bu arastirmaci
tarafindan  kullanilacaktir. Sizden beklenen, her soruyu dikkatli okuyup
degerlendirmeniz ve bos birakmamanizdir. Arastirmanin giivenirligi ve gecerlilik
diizeyini, titizlikle vereceginiz cevaplar artiracaktir. Tesekkiir ederim.

KIiSISEL BiLGi FORMU
1. Cinsiyetiniz:
() Kz () Erkek

2. Yasmmz:
()13 ()14
3. Dershaneye gidiyor musunuz?
( ) Okul Dershanesi ( ) Ozel Dershane ( ) Hayrr
4. Gidiyorsaniz kac yildir dershaneye devam etmektesiniz?
() 1wl ()2wyl ( )3yl () 4 yil ve daha fazla
5. Ozel ders allyor musunuz?

() Evet ( ) Hayir
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EK 3: OKUL iKLiMi OLCEGi

=
A
5 @ = 2| €
N — @ 'E ©
AEEER
No | Bu okulda; Sz <D
= S|t
1. Ogretmenlerimiz bizi yeni fikirler iiretmeye ve bunlari uygulamaya tesvik eder. 1123|415
2. Ogretmenlerimiz simif ortamim eglenceli hale getirirler. 1 2 3 4:5
3. Ogretmenler bize neleri 63renmek istedigimizi sorarlar. 1 2 3 4:5
4. Ogretmenler bir kural koyduklarinda, nedenini aciklarlar. 1.2 3 4 5
5. Ogretmenim benimle kisisel olarak ilgilenir. 1 2 3 4 5
6 Okulda yapilacak isler konusunda okul miidiirii veya 6gretmenlerimiz bize 1 2 3 4 5
' isteklerimizi sorarlar.
7. Ogretmenlerimiz bize yardim etmek icin gereken her seyi yaparlar. 112,345
Yardimina ihtiya¢ duydugum zamanlarda 6gretmenimin veya okul yoneticilerinin
8. - Ate 112 3|4]|5
bana yardimci olacagim bilirim.
9. Sinifta yaptigimiz ¢alismalar icin tiim enerjimizi harcarz. 1 2 3 4:5
10.  Ogretmenlerimiz bizden basarili olmamizi bekler. 1 2 3 4:5
11.  Ogretmenler 6grencileri daha basarili olabileceklerine inandirir. 1 2 3 4:5
12. | Okul ve simif ortami beni daha cok calismaya yonlendirir. 1 2 3 4 5
13 Okulda veya sinifta 6grenmeme engel olacak kadar beni tedirgin eden bir ortam 1 2 3 4 5
©oovar.
14 Okuldaki veya siniftaki sorunlar dikkatimi dagitarak derslerime odaklanmam 1 2 3 4 5
" engelliyor.
15. | Simif arkadaslarimla aym sinifta olmaktan mutluluk duyuyorum. 4
16. | En kiiciik anlagsmazhkta 6grenciler birbirlerine bagirir. 4
17. | Ogrenciler simfta birlikte yapilan islerde veya etkinliklerde calisirken sikilmazlar. | 1 | 2 | 3 [ 4 | 5
18. = Ogrenciler birbirlerinin goriiniisleri veya konusmalariyla alay ederler. 1 2 3 4 5
Ogrenciler sinirlendiklerinde birbirlerine fiziksel (sa¢ cekme, tekme atma, kulak
19. 7 1 2 3 4:5
c¢ekme vb) olarak zarar verirler.
20.  Arkadaslarimla birlikte okulla ilgili calismalar1 yaparken egleniriz. 1 2 3 4:5
Okulda baz1 dgrenciler ait para veya esyalarin diger égrenciler tarafindan zorla
21. . s 1 2 3 4.5
alinmak istendigi olur.
22 Oyun oynarken veya derslerle ilgili proje calismalar1 yaparken bazi 6grenciler 112/ 3lals

gruplardan dislanir.

154




