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Ilkégretim Din Kkiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programinin Program

Gelistirme Ilkelerine A¢isindan Bir Degerlendirmesi

Egitim faaliyetleri birgok faktériin bir araya getirilmesi ile yiiriitiiliir. Ogrenci,
o0gretmen, okul, ders materyalleri, ¢evre, 68retim programlar1 egitimi olusturan temel
unsurlardir. Egitimin degerlendirmesinde bu unsurlarin hepsi dikkate alinmak
zorundadir. Ulkede benimsenen egitim anlayisin1 yansitan, egitimi planli, dlgiilebilir
ve degerlendirilebilir kilan faktdr ise oncelikle 6gretim programlaridir. Ogretim
programlarinda uzak, genel hedefler ve ders hedefleri, icerik, egitim durumlari,
O0lcme ve degerlendirme faaliyetleri program gelistirme uzmanlar1 tarafindan
tasarlanir. Program, 6gretimi goreceli olmaktan kurtarir ve iilke genelinde egitimin
birligini ve esglidimii saglar. Bununla birlikte, uygulanan 6gretim programinin,

program gelistirme ilkelerine gore tasarlanmasi gerekmektedir.

Bu calismada biz, ilkégretim Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi programini
inceledik. Tez ii¢ bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde temel kavramlar1 ve
planlanmasindan tasarlanmasima ve degerlendirilmesine kadar program gelistirme
siirecini agikladik. Ikinci béliimde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi programini analiz
ettik ve liciincii boliimde, birinci boliimdeki ilkeler 1s181nda programi degerlendirdik

ve programin hangi ilkelere sahip oldugu veya olmadigini tespit etmeye ¢alistik.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Ogretim, Program Gelistirme, Olgme, Degerlendirme,

[Ikdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programu.



ABSTRACT
According To The Principles Of Curriculum Development An

Evaluation In Primary Education Religious Culture and Moral

Knowledge Curriculum

Education activities are carried out by bringing together many factors.
Student, teacher, school, subject materials, environment, curriculum are basic
elements of education. All of these factors must be taken into about the evaluation of
the education. The primary factor which reflects educational approach that applied in
the country; and which makes the education planned, measurable and valuable is
curriculum. In curriculum, remote, general and subject purposes; content, education
situations, measurement and evaluation activities are designed by curriculum design
and development experts. Curriculum, save teaching activity from being relative and
provide unity of education and coordination all over the country. However, applied

curriculum must be designed according to the curriculum development principles.

In this thesis, we analyzed the curriculum of Primary Education Religious
Culture and Moral Knowledge lesson. The thesis consists of three parts. In the first
part, we explained the basic concepts and from planning to designing and evaluation
of curriculum development process. In the second part, we analyzed the curriculum
and in the third part, according to principles at the first part we evaluated and

identified if the curriculum has got necessary quality or not.

Key Words: Education, Teaching, Curriculum Development, Measurement,
Evaluation, Curriculum of Primary Education Religious Culture and Moral

Knowledge.



ONSOZ

Egitim, en genis anlamda insanin i¢inde dogup biiylidiigii toplumda olene
degin siiren bir kiltiirleme siirecidir. Egitim bilimleri agisindan ise egitim terimi,
egitim faaliyetinin nesnesinde istendik davranislar1 gelistirme siireglerini ifade eder.
Ogretim ise daha dar anlamda egitim kilavuzlanmas, belirli bir ¢ergevede, planl bir
sekilde icra edilmesidir. Bu bakimdan 6gretim faaliyetleri, uzman kisiler tarafindan
hazirlanmis, denenmis bir kilavuza yani 6gretim programlarna ihtiya¢ duyar.
Ogretim programlarmin hazirlanmasini esas olarak Program Gelistirme disiplini
listlenir ve egitimin diger disiplinleri de buna katki saglarlar. Ogretim programi
egitimin denetlenebilir, kontrol edilebilir ve gelistirilerek stirdiirilebilir olmasini
saglayan en Onemli faktordiir. Bununla birlikte Ogretim programlari gelistirme

faaliyetleri Tiirkiye’de ¢cok ge¢ donemlerde baslamistir.

Ogretim programlar1 hedef/kazanimlar, igerik/tema, egitim durumlari, lgme
ve degerlendirme/ sinama durumlar1 olmak iizere dort temel yapidan olusurlar. Bu
dort temel yapi, iilkede benimsenmis egitim felsefesi ve buna bagli olarak
olusturulan uzak ve genel hedefleri yansitirlar. Ayn1 zamanda bu dort yapr birbiri ile
de iligkilidir ve her birinin sahip olmas1 gereken birtakim 6zellikler mevcuttur. Bu
baglamda bu calisma uygulanmakta olan Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretim programini hazirlanma siirecinden baslayarak programi olusturan dort temel

yapinin incelenmesini konu edinmektedir.

Bu ¢alisgmanin ortaya ¢ikmasinda oncelikle danisman hocam Prof. Dr. Fahri
KAYADIBI’ye, ¢alisma siirecinde yardimini esirgemeyen ve caligmanin biitiin
boliimlerinde emegi bulunan Yrd. Dog. Dr. Ayse Zisan FURAT a, maddi manevi
destegiyle hep yanimda olan esim Aysun GUMUS, babam Bekir GUMUS ve degerli
arkadasim Bayram CALISKAN’a siikranlarimi1 sunmayi bir borg bilirim.
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GIRIS

Egitim faaliyetleri, insanlarin hem i¢inde yasadiklar1 hem de onu degisen
sartlara gore yeniden sekillendirdikleri bir siire¢ olarak karsimiza c¢ikmaktadir.
Egitim ayn1 zamanda bir kiiltiirleme faaliyetleridir. Bu ¢abalar, belirli bir zaman ve
mekanda diinyaya gelen bireyleri gegmis ve gelecek arasinda, toplumsal 6zelliklere
uygun olarak simdiki zamana adapte etmeye yoOneliktir. Bdylelikle bireyler,
toplumsal sistemin bir pargasi olarak gelenek zinciriyle ge¢mise baglanmakta,
tirettikleri ve potansiyelleri ile de gelecegi insa edecek planlar hazirlamakta,
mefkureler ile gelecekle biitiinlesmektedir. Bu 6zelliklerinden dolay: egitim, kaotik
olarak diinyaya gelen insani topluma rapt ederek sosyal diizen ve tiirdesligi
saglamakta; dogustan getirdigi gii¢ ve yeteneklerine uygun olarak sosyallestirmekte;

insani1 insan yapan Ozellikleri ona kazandirmaktadir.

Ogrenmeyi kilavuzlama isi olarak dgretim ise gelisigiizel degil profesyonel
bir ugrastir. Bu nedenle, alanlarinda uzman kisilerin gérev almasi gerekmekte ve her
bir basamaginda ayn1 bilingle hareket edilmektedir. Ogrenmenin kilavuzlanmasi yani
ogretimin bir plana uygun olarak icra edilmesi siirecinde en biiyiik gérevlerden biri
Program Gelistirme bilimine diismektedir. Program gelistirme, 6gretimin bilimsel
olarak yapilabilmesi i¢in gerekli ilke, yontem ve teknikleri saglamaktadir. Milli
egitimin uzak ve genel hedeflerine uygun olarak 6zel hedeflerin hazirlanmasina,
programin Ogelerinin ihtiyaclar1 karsilayacak sekilde yapilandirilmasina rehberlik
etmektedir. Ogretimin en 6nemli basamag ise kuskusuz ogretim programlarinin
hazirlanmasidir. Cilinkii 68retim programlari, okullardaki egitime bir cergeve
kazandirmakta, onlar1 sistemli pargalar haline getirmekte; denetlenebilir,
gelistirilebilir ve yeniden yapilandirilabilir 6zelliklerini kazanmasini saglamaktadir.
Ayn1 zamanda lilkede basat olan egitim felsefesi, buna bagli olarak olusturulan uzak
ve genel hedefler, 6gretim programlar1 vasitasiyla egitime yansitilabilir. Ogretim
programlar1 olmadan milli egitim daginik, gelisigiizel, antidemokratik, islevsiz ve

sistemsizdir. Kaliteden ve toplam kalite yonetiminden yoksundur ve siirdiiriilebilir



olmaktan uzaktir. Biitiin bu sebeplerden dolayi, 6gretim programlari tasarlanirken

Program Gelistirme disiplinin verileri azami sekilde dikkate alinmalidir.

Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin de bireyin, toplumun, doganin ve dersin
ihtiyaclarina gore hazirlanmasi gerekmektedir. Bu amacla bilimsel veriler 1518inda,
evrensel ilkelere uygun, demokrasi kiiltiirtine hizmet edecek bir 6gretim programi
hazirlanmalidir. Kiiresel diizeyde oldugu gibi egitim alaninda da meydana gelen
degisimler tasarlanan programlarla 6gretime yansitilmalidir. Ezberci egitimin yerine,
anlamaya dayali, bireyin Kkarsilastigi problemlere 1s1k tutabilecek, hayatin
anlamlandirmasina yardimci olabilecek sekilde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretimini saglayacak program hayata gecirilmelidir ya da ise kosulan program bu

ozelliklere sahip olmalidir.

Bu calismada yukaridaki agiklamalar g6z Oniinde bulundurularak Talim ve
Terbiye Kurulu’nun 410 say1 ve 28.12.2006 tarihli karari ile uygulamaya konulan ve
328 say1 ve 30.12.2010 tarihli karariyla birtakim degisikliklerle tekrar kabul edilen
[Ikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretim programi incelenmeye calisilmustir.
Konu ile ilgili temel kavramlar oncelikle agiklanmistir. Bu baglamda daha sonra
program gelistirme ilke, yontem ve teknikleri ile ilgili bilgiler verilmis ve programin
planlanma, hazirlanma siireci, programi olusturan, programin iizerinde
yapilandirildigr kazanimlar, igerik, egitim durumlar1 ve sinama durumlari analiz
edilmis ve bunlarin program gelistirme ilkelerine uygun olup olmadig: arastirilmistir.
[Ikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi programimi bir biitiin halinde ya da kismen
inceleyen calismalarin azlig1 bizi hem bu konuda arastirma yapma konusunda tesvik

etmis hem de 6zellikle degerlendirme kisminda 6niimiize bir zorluk olarak ¢ikmistir.

Konu ile ilgili olarak ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi programimin
egitsel yaklasimi olan yapilandirmaciligin dersin kazanimlari ile olan iligkisine dair
cesitli kitap ve makaleler incelenmis fakat Orta Ogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi programinin incelenmesine yonelik eserler bulunurken Ilkdgretim Din
Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi programint hazirlanisi, programin 6gelerinin dogast ve
ozellikleri ve bu dgelerin birbirleriyle olan iligkisi, deneme ve uygulama siirecinde

degerlendirme siirecini biitiiniiyle inceleyen bir esere rastlanmamustir.



Calismada betimsel bir arastirma metodu takip edilmis; Program Gelistirme,
Ogretim Yontem ve Teknikleri, Egitim Felsefesi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ile
ilgili kitap, makale, tezler literatiir tarama teknigi ile arastirilmis, bu yolla arastirma
bulgularina ulasilmis ve programin degerlendirmesi yapilmistir. Kavramlardan yola
cikarak temel ilkelere ulasilmis, bu ilkelere gore var olan program analiz edilmis ve
program degerlendirilmistir. Birinci boliimde egitim ilkelerine uygun bir programin
tasarlanma siireci agiklanmis, ikinci boliimde ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi programi yapist ve ozellikleri ortaya konmus ve {igiincli boliimde programin
degerlendirmesi yapilmistir. Calismada programin etkililigi ve bu konuda hangi
Ogesinde degisikliklerin yapilabilecegi (curriculum evaluation) incelenmemis, sadece
programin bir biitiin olarak hazirlanma siirecinden baglayarak ogeleri, denenmesi,
uygulanmas1 ve degerlendirilmesinin program gelistirme ilkelerine uygun olup

olmadigi analiz edilmistir.



BIRINCi BOLUM

PROGRAM GELISTIRME VE TEMELLERI

Program gelistirme, egitim alaninda uzman bir¢ok kisinin katkisi ile olusan
dinamik bir siirectir. Dinamik bir siirectir ¢link{i hi¢gbir zaman nihayete ermez.
Siirekli gelistirilmeye ve yeni ihtiyaglara cevap vermek igin bir kisminda ve/veya
tamaminda degisikliklere ihtiya¢ duyar. Bu ayni1 zamanda miikemmel bir programin
olmadig1 anlamima da gelir. Program gelistirme ile ilgili pek ¢ok tasarim, ihtiyag
belirleme yaklasim ve teknigi, icerik tasarlama teknigi ve degerlendirme yaklagimi
vardir. Ozcan Demirel’in Egitimde Planlama ve Degerlendirme Sanati, Kuramdan
Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme; Selahattin Ertiirk’iin Egitimde Program
Gelistirme; Veysel Sénmez’in Program Gelistirmede Ogretmen El Kitabi; Salih
Usun’un Egitimde Program Degerlendirme adli eserlerinden genel olarak

faydalanilmistir.

Bu boliimde 6nce temel kavramlar tanimlanacak ve program gelistirme siireci

aciklanmustir.
1.1. Egitim

Egitim pek cok tanimi yapilan bir kavramdir. Bunun baglica nedenleri:
egitimin semsiye bir kavram olmasi, egitimci veya egitim felsefecilerinin felsefi
yaklasimlari, kavramin bir yoniinii veya islevini 6n plana c¢ikarmalaridir. Egitim,
Tiirkce bir kelime olarak egmek kokiinden gelmektedir. Egmek bir seyi egmek
manasinda esya i¢in kullanilir. Esyanin egilmesi ile durumunda degisiklik yapilmis
olur. Insan icin kullanildiginda egmek, insanmn davraniginda inanip benimseme ile
veya zorla degisiklik meydana gelmesi anlamina gelir.1 Egitim konusunda Hollandali
Martinus Langeveld {i¢ unsuru birlestiren bir agiklamada bulunur: i) egitim amacina

ulagmak icin bilingli olarak yapilan eylem, yani “egitmek”, ii) yetiskinlerle cocuklar

! Nurullah Altas, ilkdgretim Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi, istanbul, Nobel Yayinlari, 2001, s.
26



arasindaki iligkiler, iii) objektif ¢evre. Bu ¢evreye, iklim, ailenin ekonomik durumu,
barinma, beslenme, giyim, ailenin kiiltiirel donanimi vb. dahildir. Langeveld soyle
bir tanima ulagmaktadir: “ Egitim, bir yetiskinin, manen gelismis bir varlik olarak
yetismesine katkida bulunan biitiin unsurlar1 kapsar; egitmek bundan sadece sinirh
bir kesittir; yani, ¢ocuga yonelik bir eylem, bir egitim amacina ulagsmada kullanilan
bir arag:tlr.”2 “Egitim, ¢ocukta fiziksel, Entelektiiel, ahlaki hallerin uyandirilmasi,
gelistirilmesi faaliyetidir.” (Durkheim) “Bir neslin kendilerinden sonra gelecek
olanlara, o giine kadar ulasilmis gelisme merhalesini korumak ve yiikseltmek
niteligini kazandirmak amaciyla verdigi kiiltiirdiir.” (W. O. Lester) “Egitim, yetiskin
bir neslin bir plan ve gayeye gore yetismekte olan nesillerin geligimini saglamak i¢in
yaptigi ¢alismalardir.” Egitim, davranis gelistirme, yetenek gelistirme, bilgi-beceri
ve tutum kazanma siirecidir.’ Insanin ve toplumun yarar ve yarmi diisiiniilerek
uyumun ve uretkenligin artirilmasina yonelik diisiince ve davranig degisikligini
yaratma c¢abasidir. Onceden belirlenmis amaglar dogrultusunda insanlarin
diisiincelerinde, tutum, davraniglarinda ve yasamlarinda belirli iyilestirme ve

gelistirmeler saglamaya yarayan sistematik bir siiregtir.”

Egitime bir sistem olarak bakildiginda her sistem gibi egitim de, girdi, siireg,
cikti ve degerlendirme(kontrol) Ogelerinde olusmaktadir. Bu ogelerin herhangi
birinde degisiklik, eksiklik, yanlis isleyis sistemin ¢alismasin1 ve elde edilecek
irliniin niteligini etiler. Clinkii sistemin tiim dgelerinin igleyisinin bir sonucu olarak

bireylere istendik davranislar belli 6lclide kazandirilabilmektedir.®

Yukaridaki tanimlara bir biitlin olarak bakildiginda egitim, dogumdan 6liime

kadar bir kiiltiirleme siireci olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

% Cemal Tosun, Din Egitimi Problemine Giris, Ankara, Pegem Akademi Yayinevi, 2010, s. 9

* Halis Ayhan, Egitime Giris ve islamiyet’in Egitime Getirdigi Degerler, istanbul, Damla Yayinlari,
1986, 5.15-16

* Cevat Alkan, Egitim Teknolojisi, Ankara, Ani Yayincilik, 2005, s.13

> ismet Barutcugil, Egitim Becerilerinin Gelistirilmesi: Egiticinin Egitimi, istanbul, Kariyer Yayincilik,
2002, s.18

6 Seref Tan, Ogretimi Planlama ve Degerlendirme, Ankara, PegemA Yayincilik, 2005, s.5



1.2. Ogretim

Ogretme, bir yanda davrams degisikligini diger yanda da yeni bir bilgi ve
inan¢ edinmeyi amaglar.” Ogrenmeyi kilavuzlama isidir. Ogretme, amagh egitim
etkinlikleridir ancak bunlar plansiz, gelisigiizel ve programsiz olabilir. Ogretim ise,
amacl olmakla birlikte planli, programl egitim etkinlikleridir.® Bilgi, deger-takdir
duygusu ve becerilerin kazanilmasi amaciyla girisilen planl etkinliklerdir.’ Ogretim,
O0grenmeyi olusturmak {izere bilgi ve c¢evrenin diizenlenmesidir. Cevre yalnizca
Ogretimin oldugu yeri degil, ayn1 zamanda bilgileri aktarmada ve Ogrencinin
calismasina yon vermede gerekli yontemleri, teknikleri ve arag-gerecleri de igerir.lo
Belli giris davranislariyla siirece katilan 6grencileri, onlar i¢in hazirlanmis olan bir
O0grenme-6gretme ortaminin 6geleriyle etkilesime sokarak davranislarinda istenilen
degismeleri saglama ¢abalar.'! Ogretim, bir egitim kurumunda ders verme isidir.
Orgiin ya da yaygm egitim kurumlarindaki 6grenmeleri kolaylastirma maksadiyla
saglanan kilavuzluk, materyal ve etkinliklerdir. Egitimin daha 6nceden belirlenmis
bir sekilde, belirli bir zaman diliminde ve belirli bir mekanda gergeklestirilen
boliimiine denir. Hedeflerin belirlenmesiyle baglatilir, degerlendirme igleminin
yapilmasiyla sona erer.? Farabi, egitimi ahlaki ilkelerin insanda tezahiir ettirilmesine
ayirir ve Ogretimi, insanin baskasina benzemek (taklit) i¢in bir fiil yapmasi ve
kendisinde bir meleke meydana gelmesi i¢in onun yaptigini defalarca yapmasi olarak
aciklar. Insan bir melekeye kaynaklik eden bir fiille nitelendiginde ve bununla o
meleke kendisinde meydana gelinceye kadar (o fiili) yapmasi kastedilmesidir. O
ogretimi ikiye ayirir. Birincisi, kendisinden bir fiilin melekesinin meydana geldigi
ogretimdir. Bu ya benzerini yapmak suretiyle 6gretimdir ya da muhatabiyla veya
isaret ve yazi gibi hitabin yerini tutan bir seyle ogretimdir. Muhataba, isitenin -
kendisinde meleke olusmasi icin- yapmast gereken fiilin sifatidir. Bununla
kastedilen, yalnizca bilginin olugsmasi degil, bunun yaninda bir fiilin kendisinden

ciktig1 bir melekenin olugmasidir. Digeri ise, onlarin bir kismi riyazet (alistirma)

7 John B. Magee, Philosophical Analysis in Education, New York, Harper-Row Publishers, 1971, s. 54
8 Siileyman Akyiirek, Din Ogretimi, Kayseri, Lagin Yayinlari, 2008, s. 17-18

M. Sefik Sezgen, ‘v.d.’, Egitime Girig, Ankara, Milli Egitim Basimevi, 1990, s.4

19 zeki Kaya, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, Ankara, PegemA Yayincilik, 2006, s.4
11Durmus Ali Ozgelik, Glgme ve Degerlendirme, Ankara, OSYM Yayinlari, 1998, s. 9

2 Mustafa Onder, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi, istanbul, Isik Akademi Yayinlari, 2008, s. 24
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olarak adlandirilir ve bir kisminin da herhangi bir adi yoktur. Bunlardan ahlaki

(1995

olanlara “6gretim” demektense “egitim” (te’dib) denmesi daha uygundur.*® ibni Sin4,
ogretimin Onceki bir bilgiyle gerceklestigini ifade eder. Ona gore Ogretim ve
O0grenimin bir kismi, marangozluk ve boyacilik zaanatsaldir ve ancak o zanaatin
fiillerini siirekli yapmakla meydana gelir. Bir kismi, agilamayla olur(telkinidir). Bir
siiri veya bir dili asilamak gibi ki bu, -bir meleke olarak meydana gelmesi igin- 0
sesleri ve lafizlan siirekli telaffuzla gergeklesir. Bir kismi egitseldir (tedibi) ve ancak
Ogrenenle (toplanarak) karsilikli gergeklesir. Bir kismi taklitle olur (taklidi). Bu
insanin herhangi bir goriise inanmaya yakinlik duymasidir ve 6grencide hocaya
giivenmesi yoOniinden gergeklesir. Bir kismi uyarmayla olur (tenbihi). Mesela
miknatisin demiri g¢ektigini bilen fakat o anda bundan habersiz olan ve demirin
cektigini gordiigli halde farkina varmayip sasiran kimseye “iste bu, senin bildigin
miknatistir” denir. Boylece o kimse, durumun farkina varir ve saskinlig: gider. Ya da
kendiliginden agik evveli (ilksel) dnermeleri isitip de ifadedeki veya zihnindeki bir
eksiklikten dolayr kavramayan kimseye s6z konusu oOnermeler yeniden anlatilir.
Ogretim ve 6grenimin, bagka smiflar1 da vardir. Fakat (yukaridaki sayilanlarda dahil)
bunlarin higbiri de zihinsel veya diisiinsel degildir. Ciinkii zihinsel ve diisiinsel,
isitilen veya diisiiniilen bir sozle elde edilen ve daha 6nce bulunmayan bir inang ya
da diisiince veya daha dnce bulunmayan bir tasavvur olusturabilen seydir. Zihinsel
Ogretim veya 0grenim, iki insan arasinda olabilecegi gibi iki farkli yonden bir insan
ile kendisi arasinda da olabilir. Boyle bir insan, mesela kiyastaki sonucu ¢ikarmasi
yoniinden 6grenen olur. Ogretim ve &grenim zat bakimindan bir ama itibar
bakimindan ikidirler. Ciinkii tek bir sey —ki bu, bir bilinmeyeni bir bilinenle elde
etmeye dogru yonelmektir-, gerceklestigi seye kiyasla Ogrenim adimi alirken
kaynaklandig1 seye yani fail illete kiyasla 6gretim adini almaktadir. Tipki hareket
etme ve ettirme gibi. Her tiirlii zihinsel ve diislinsel 6gretim ve 6grenim, daha once
var olan bir bilgiyle gerceklesir. Cilinkii 6gretim ve 6grenimle gerceklesen tasdik ve

tasavvur, daha onceki isitilen veya diisiiniilen bir s6zden sonra olurlar. Bu s6ziin

® EARABI, Kitabu’l-Burhan, Cev. Omer Tiirker, Omer Mahir Alper, istanbul, Klasik Yayincilik, 2008,
s.53



once biliniyor olmasi gerekir. Fakat rastgele degil istenilen seye dair bilfiil degilse

bile bilkuvve bir bilgi olmasi yoniinden biliniyor olmalidir.™

Ozellikle Farabi ve Ibn Sina’nin tanimlar1 biitiinciil bir bakis acismi

yansitmaktadir. Davranisci, bilissel ve sosyal biligsel yaklagimlar1 kapsamaktadir.
1.3. Olgme ve Degerlendirme

Genellikle 6lgme (measurement) ile degerlendirme (evaluation) birbirine
karistirilmaktadir. Olgme, varlik ve olaylarin belli bir nitel veya nicel dzellige sahip
olus derecelerini belirleme islemidir.”® Bir birim kullanarak, lgmek istedigimiz
seyin o birime gore benzerligini veya farkim bulmaktir.’® Olgme, bir betimleme
islemidir. Belli bir nesnenin ya da nesnelerin belli bir 6zellige sahip olup
olmadiginin, sahipse sahip olus derecesinin gozlenip goézlem sonuglarinin
sembollerle ve ozellikle say1 sembolleriyle ifade edilmesidir.'” Egitimde yapilan
Olcmeler, Olgiilecek olan nesnenin O6zelliklerine goére dogrudan, dolayli veya

tiiretilmis 6lgme ile yapilir.

Degerlendirme ise, dlgmeden daha genis bir kavramdir. Olgme bir seyin
niceligine iliskin bilgi verir. Bu bilginin yeterli olup olmadigi, istenilen nicelik,
nitelik veya tiirden olup olmadig1 ise degerlendirme sonucunda ortaya gikar. Olgme
sonuglarini bir 6l¢iite vurarak o6lgiilen nitelik hakkinda bir deger yargisina varma
siirecidir.'® Degerlendirme, bir veya daha fazla gozlem verisini bir dlgilite vurma
islemidir." Degerlendirme, 6lgme, Olgiit ve karar asamalarin1 kapsar. Elde edilen
Olctimlerden bir anlam c¢ikarmak ve bir 6l¢iit yardimi ile karar verme siirecidir.?

Okuldaki egitim ve 6gretimin etkililik derecesini tayin ederek hedeflerin ve 6grenim

" ibn Sina, Kitabu’s-Sifa: ikinci Analitikler, Cev. Omer Tiirker, istanbul, Litera Yayincilik, 2006, s.7-9
> Mehmet Yalginer, Egitimde G6zlem ve Degerlendirme, Ankara, Nobel Yayinlari, 2006, s. 36-37

'® Mustafa Ocal, M. Emin Ay, Egitimde Olgme ve Degerlendirme, Bursa, Uludag Universitesi
Basimevi, 1994, s. 6

7 Halil Tekin, Egitimde Olgme ve Degerlendirme, Ankara, Yargi Yayinlari, 1996, s.31

¥ M. Fuat Turgut, Egitimde Olgme ve Degerlendirme, Ankara, Saydam Matbaacilik, 1990, s. 3

% cemal Yildirim, Egitimde Olgme ve Degerlendirme, Ankara, Hacettepe Sosyal ve idari Bilimler
Fakiiltesi D&ner Sermaye isletmesi, (T.y), 5.2

* Duran Celik, Okullarda Olgme Degerlendirme Nasil Olmali, istanbul, Milli egitim Basimevi, 2000,
s.13



yasantilarnin amaca hizmet edip etmedigini saglayan bir siirectir.”! Egitimde
degerlendirme sistemin aksayan ve eksik yonlerini tespit etme olanagi saglar. Ciktilar
tizerinde yapilacak kontrol sonunda, gelistirilen davranislardaki yetersizlik halleri,
bunlarin diizeyi ve kaynaklar1 saptanabilir. Genel olarak degerlendirme sayesinde
egitim sisteminin eksik yonlerinin tespitiyle, sistemin kendini kontrol etmesi ve

eksikliklerini gidermesi saglanir. Degerlendirme sistemin biitiin 6gelerine yapilabilir.
1.4. Egitim Programi

Kelime olarak program, belirli sartlar ve diizene gore yapilmasi dngoriilen
islemlerin biitiinii anlamina gelmek‘[edilr.22 Egitsel manada genel olarak “okulun
Ogretecegi sey” anlamina gelmekte iken daha dar olarak “muayyen 6grenciler icin
muayyen bir zamanda uygulanacak olan spesifik egitsel faaliyetler” olarak
tammlanabilir.?® Egitim programi, bir egitim kurumunda cocuklar, gengler ve
yetiskinler i¢cin saglanan, milli egitimin ve kurumun amaglarinin gergeklesmesine
doniik tiim faaliyetleri kapsar. Daha acik bir ifadeyle egitim programi, dgretim-
Ogrenme siireclerini de kapsayan 6gretim programi ve dgretim programi digindaki
faaliyetlerin tiimiidiir. Bu faaliyetlerin baslicalari: egitsel kol faaliyetleri, 6zel giin ve
haftalarin kutlanmasi, rehberlik hizmetleri, saglik hizmetleri, sanatsal faaliyetler, 6zel
kurslar, gezi-gozlem incelemeleri, kiiltiirel faaliyetlerdir.?* Egitim programu, ders dis1
etkinlikleri, 6grencinin toplumsal, duygusal ve bedensel gereksinimlerini de
icermektedir.”®> Bir egitim yerinde, Ogrencilerin Onceden belirlenmis, egitim

amagclarimi gerceklestirebilmeleri igin planli yapilan egitsel etkinliklerin timiidiir.”®

Egitim programi egitim-6gretim siirecindeki biitiin faaliyetleri kapsar ve hem

Ogretim programlart i¢in bir baslangici olusturur hem de egitime bir c¢erceve

215e|ahattin, Ertiirk, Planh Egitim ve Degerlendirme, Ankara, Ogretmeni isbasinda Yetistirme
Blrosu Yayinlari, 1966, s. 51

%2 TDK, Ankara, 1998, s. 1826

> Elliot W. Eisner, The Educational imagination on the Design and Avaluation of School Programs,
New York, The Macmillan Co., 1985, s. 39

** Birol Vural, Egitim Ogretimde Planlama-Ol¢me ve Stratejiler, istanbul, Hayat Yayinlari, 20086, s.
107-108

> Hifz Dogan, Egitimde Program ve Ogretim Tasarimi, Ankara, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakdiltesi Yayinlari, 1997, s. 77

%], Ethem Basaran, Egitim Yoénetimi, Ankara, Yargici Matbaasi, 1996, s.82



kazandirir. Yani 6gretim programlari, egitim programinda yer alan felsefe, ilke ve

yaklagimlara gore tasarlanir.
1.5. Ogretim Program

Genellikle belli bilgi kategorilerinden olusan ve bir kisim okullarda beceriye
ve uygulamaya agirlik taniyan, bilgi ve becerinin egitim programinin amaclari
dogrultusunda ve planli bir bigimde kazandirilmasina yonelik faaliyeti kapsar.27
Okullarda okutulan toplam ders cesitlerini gdsteren programdir.®  Vizyondaki
ilkeleri Ogrenenlerin egitsel yasantilarina tasiyacak bir tasarim veya temel bir
éirgiitlemedir.29 Egitim programi sadece okutulan konu ya da derslerle ilgili bir
aciklama ya da belge olmayip ayni zamanda ne okutulmasi gerektigiyle ilgili bir
buyruk olmak durumundadir. Bagka bir deyisle onun bir yandan olanla bir yandan
olmas1 gerekenle ilgili boyutu vardir. Ozellikle normatif boyutu sdz konusu
oldugunda egitim programinin egitim amaclariyla yakindan iligkilidir. Nasil bir insan

yetistirilmesi, bireylere ne 0gretilmesi gerektigi ve soz konusu egitim ve dgretimin

ne sekilde gergeklestirilecegiyle ilgili ilkelerden gikar.*

1.5.1.08retim Programinmin Ozellikleri
Tasarlanan bir 6gretim programinin belli bash 6zelliklere sahip olmalidir. Bu

ozellikler sunlardir:

Islevsellik: Islevsel bir 6gretim programi, dgrencilerin yaparak, yasayarak
ogrenmelerine firsat verir. Programda dikkatin toplandigi odak noktast bilgi
yiginlarindan ibaret ders konularinin se¢ilmesi ve diizenlenmesi degil, ¢cocuklarin
bilfiil yasadiklar: tecriibe faaliyetlerinden olusan dinamik bir programdir. Islevsel
Ogretim programinda Ogretilen bilgi hayatta gecerli olan, ise yarayan konular
ig:erir.31

Esneklik: Islevsellik anlayisina gore hazirlanmis bir programin ‘esnek’

olmasi beklenir. Esneklikle her 6grencinin gerek birey gerekse bir grubun iiyesi

?7 Leyla Kiiciikahmet, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, istanbul, Alkim Yayinlari, 1999, 5.9
*® Hasan Celikkaya, Ogretmenlik Meslegine Giris, istanbul, Alfa Yayinlari, 1999, s.64

*Jon Wiles, Joseph Bondi, Curriculum Development, Ohio, Merril Publishing Company, 1989, s. 3
*Ahmet Cevizci, Egitim S6zlligii, istanbul, Say Yayinlari, 2010, 5.182

3 Aytekin Sisman, Ahmet Eskicumali, Egitimde Planlama ve Degerlendirme, istanbul, Degisim
Yayinlari, 2003, 5.38
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olarak ve gerekse yasadigi cevrenin sartlar1 bakimindan bireysel farkliliklari,
ihtiyaclar1 ve ozellikleri dikkate almak demektir. Bir 0gretim programi bolge ve
cevre Ozelliklerini, bireysel farkliliklar1 (fiziki-psikolojik Ozellikler ve Ogrenme
bakimindan), hizla ilerleyen bilim ve teknigi dikkate alir ve ilgili olduklar1 okullarin
amaglarini gerceklestirmeye azami hizmet eder.*

Devletin ve toplumun goriis ve isteklerine uygun olmahdir: Egitim
kurumlar1 toplumu meydana getiren bireylere milli degerleri ve idealleri
kazandirmakla gorevlidirler. Bunun igin Ogretim programlarinda yer alan cesitli
dersler ve faaliyetler, devletin dayandigi temel felsefe ve ilkelerin &grencilere
kazandirilmasma yonelik olmalidir. Ulkemizde anaokulundan yiiksekdgrenimin
sonuna kadar tiim egitim kademelerinde, Atatiirk ilkelerini, Cumhuriyet idaresini
benimseyen ve koruyan, milli degerlere bagli bireyler yetistirilmesi
amaclanmaktadir. Tiirk egitim sisteminde yer alan okullarin 6gretim programlart bu
amaclar gerceklestirecek sekilde diizenlenmektedir.*®

Uygulanabilirlik:  Ogretim programlarinin  bir  &zelligi  de  onlarin
uygulanabilir olmalaridir. Programin uygulanabilir 6zelligi, onlarin islevsel sekilde
ve esneklik  Ozelliklerinin  bir  sonucudur. Program ¢esitli  durumlara
uyarlanabilmelidir. Uygulanabilir olmayan bir program diger ilkelere her ne kadar
uygun olursa olsun verimsiz bir programdlr.34

Ekonomik olma: Bir 06gretim programi iginde amaglar, igerik, ders
yontemleri, ara¢ geregler ve degerlendirme teknikleri gibi gesitli faaliyet kategorileri
vardir. Her bir faaliyet kategorisinin gerceklesmesi belli maliyetlere baglidir. Bu
nedenle, 6gretim programinin hazirlanmasinda ve uygulanmasinda ekonomiklik
ilkesine uyulmahdlr.35

Uygulayicilara yardimer olmahdir: Programlarin  hazirlanmasi kadar
uygulanmas1 da onemlidir. Ciinkii en 1y1 bir program yetersiz bir uygulama ile

verimliligini kaybeder. Bu bakimdan ogretmenlere ve diger gorevli Kkisilere

*A.e,s.38

3, Savas Biiylikkaragdz, Cuma Civi, Genel Ogretim Metodlari: Ogretimde Planlama Uygulama,
istanbul, Beta Yayinlari, 1999, s. 193

* Muhsin Hesapcioglu, Ogretim ilke ve Yontemleri: Egitim Programlari ve Ogretim, istanbul, Beta
Yayinlari, 1998, .81

*A.e., 5.81
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programlar1 basariyla uygulayabilmelerini saglayacak rehberlik yapilmalidir.*® Bu
bakimdan program olabildigince sade ve anlasilir, gerekli ve yeterli aciklamalara

sahip olmalidir.

1.6. Egitim Felsefeleri

Egitim Felsefesi, genel yapidaki felsefi sorunlarin disinda fakat genel yapiya
bagl olarak egitimi ilgilendiren sorunlar1 konu edinir. Genel olarak yasam felsefesi
genel ilkeleri ortaya koyar. Egitim felsefesi bu ilkelerin uygulanmasini temel etkinlik
olarak ele alir.®” Egitimin problemlerini ele alir ve miimkiin alternatifleri ortaya

koymaya caligir.®

Program tasarimina baglarken tasarimcinin Once uygulamadaki egitim
felsefesi ile tizerinde calistigt alan arasinda iliski kurmasi gerekir. Program
planlanirken, sistemin ve kurumun felsefesi ¢aligilmalidir. Egitim felsefesi, egitimde
uygulanan kavramlarla, ilkelerle, inanglarla ve tavirlarla ilgilidir. Felsefe bireyin belli
durumlarda nasil davranacagimi gosterir. Bir lilkede etkili olan egitim felsefesi,
biiyiik oranda egitim sisteminin yapisini sinirlandirir. Program tasarimcisi, mevcut
egitim sistemini tanidiktan sonra, 6gretim yapilacak alanla, egitim felsefesi arasinda
bir biitlinliik saglamalidir. Tam olarak acikliga kavusmamis bir egitim felsefesi,
egitimin yetersiz olmasina neden olur. Ulkemizde egitim felsefesi biiyiik oranda
yasalarla, hiikiimet programlar1 ve sura kararlari ile ifade edilmekte ve bu yolla
sistemi yOnlendirmektedir. Gelismeler ve yeni goriislere paralel olarak gbézden
geg:irilmektedir.39 Ayrica egitim felsefesi, egitim programinin igerigini, egitim
durumlarmi ve sinama durumlarimi da belirlemektedir. Igerigin neligi, benimsenen
felsefi anlayisa gore belirlenmektedir. Ornegin, matematik, fizik, kimya, biyoloji gibi
derslerde bile, kazandirilacak istendik davranislarla ilgili bilgi, beceri ve duyuslar,

temele alinan felsefeye hizmet edecek bigimde diizenlenip sunulur.*’

3 Biiylkkaragoz, Civi, a.g.e., s.193
* Fatma Varis, Egitim Bilimine Giris, Ankara, Alkim Yayinlari, 1995, s. 83
% Albert J. Taylor, What is Philosophy of Education, Edit. Chiristopher J. Lucas, London, The
Macmillian Co., 1969, s. 209
39 .
Hesapgioglu, a.g.e., s.33
a0 Veysel S6nmez, Egitim Felsefesi, Ankara, Ani Yayincilik, 2005. s.40-44
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Egitimi etkileyen baslica felsefi akimlardan Idealizm, Realizm ve

Pragmatizm’i inceleyebiliriz.

Idealizm: Ilk¢ag Yunan diisiiniirlerinden beri var olan Idealizm, varliklari
diisiincenin tirlinii veya diisiincenin bizzat kendisi olarak kabul etmektedir.*! Boylece
dis dlinyanin varligin1 reddeder veya onu algilara indirger.42 Ortak tecriibenin nesnesi
olan seyler bizatihi var olamazlar. Ve onlar1 algilayan bir insan zihni var oldukca var
olmay1 siirdiiriirler. Eger, ormanda devrilen agacin ¢ikardigi sesi duyacak bir insan
olmazsa kim boyle bir sey oldugundan bahsedebilir? Varlik onu algilayan olmaksizin
imkansizdir. Bununla birlikte idealizm, i¢inde yasadigimiz diinyay1 begenmedigimiz
takdirde zihinsel giliglerimizi kullanarak bagska bir diinya yaratabilecegimiz gibi bir
diisiinceyi de ifade etmez.*® Idealizm’e gére duyularin verdigi bilgiler aldaticidir.
Gergek bilgi aklin iirliniidiir; ¢linkii esas gergek fiziki dlemde degil aklin icindedir.**
Gergek bilgiye sahip olanlar, duyularin aldatict verilerinin Otesine gecerek
gercekligin 6zsel karakterini bilen kisilerdir. Bu 6zsel karakter idea veya formdur ki
idea veya form diinyadaki maddi nesnelerden askindir ve ayri bir varlik ve 6ze
sahiptir.*”® idealist egiticiler insanin degerini gok yiiksek gérmekte ve egitimle bunu
daha da artacagina inanmaktadirlar. Egitim uzun vadede insanda degerler
olusturmalidir. Insanin kendisi karar verebilmeli, kendiliginden hareket edebilmeli,
yaraticiligini ve akli kapasitesini tam olarak kullanabilmelidir. Egitimde saglam ve
kiiltiirlii bir kisilik gelistirmek biiyiikk 6nem tasnnaktadu.“’6 Idealistler, merkezine
kavramsal ve diistinsel disiplin dogrularinin konuldugu bir miifredat programindan
hareket ederler. Program, felsefe ve teoloji gibi insanin Tanr1 ve evrenle olan temel
iligkilerini agiklayan en genel disiplinlerin belirledigi bir hiyerarsi bigiminde ortaya
konulur. Bu hiyerarsik ilkeye gore; en belirli 6zel/tek tek konular, en genel konularla

iligskilendirilerek kanitlanir. Genel konular soyut olup sinirlari belirli zaman, yer ve

*! Mustafa Ergiin, Egitim Felsefesi, Ankara, PegamA Yayincilik, 2009, s. 49
2 Ali Osman Giindogan, Felsefeye Giris, istanbul, Dem Yayinlari, 2010, 5.46
* ). Edward Rower, Philosophy of Education, New Jersey, Prentice-Hall, 1982, s. 75
4 Erglin, a.g.e., s. 49
45 Rower, a.g.e., s.78
*® Ergiin, a.g.e., s. 49-50
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sartlardan daha 6nemlidir.*” idealizme gore iyi bir 6gretmen ilk olarak dgrencilerin
dogasimi anlamak zorundadir. Ogretmenler, aklin manevi dogasini ve bilginin manevi
Ozlinli anlamadik¢a algilara dayali davraniglarin  c¢iktilarina  ve Ogrenme
yeteneklerinin pedagojik ilkelerine yogunlasacaklardir. Boylece alginin ve yetenegin
ogrenme i¢in sadece baslangig ilkeleri olmasini ihmal edip 6grenmenin sonuna degil
sadece basina dikkat edeceklerdir. Idealistlere gore Ogretmenler bir sanat icra

ettiklerini, insanligin gelismesi siirecinde insan dogasini islediklerini bilmelidirler.*®

Realizm: Unlii Alman sairi Goethe, Idealizmi cennetten inen bir siitun,
Realizmi diinyadan yiikselen bir piramit olarak tasvir eder. Idealizm ve Realizm
arasindaki bir betimleme olarak bu durum, Realizm’in tecriibi ve bilimsel vurgusuna,
buna zt olarak Idealizm’in fiziki gercekligi olan nesneleri aldatici bulma veya

onlarin varligini algilarindan baglatma egilimi arasindaki farka dikkat ¢ekmektedir.*®

Realizm, varliklarin insan bilincinin disinda ve ondan bagimsiz olarak var
oldugunu savunan bir felsefi goriistiir. Insan, gercek bir diinyanin iginde
yasamaktadir. Bu gercek hayat cesitli bilimlerce incelenmeli ve onun yasalari
bulunmalidir.® insan da déhil olmak iizere fiziki diinya tamamen dogadaki ortak bir
kaynaktan olusmaktadir. Akil, beynin bir islevidir ve beyin, evrimsel ilerlemenin
olusturdugu oldukca karmasik bir makinedir.”! Realistler, zihnimizin disinda
gercekten var olan bir diinyay1 ve bu diinyanin da bilinebilecegini {ine
stirmektedirler. Bilginin sinirlar1 yalmizca zihinle smnirlanamaz; bilgi sinirsizdir,
bizim disimizdaki diinya ne kadarsa bilgimiz o kadardir. Sinirlar arttik¢a bilgimizin
sinirlart ve kapsami da artmaktadir. Bilen 6zne ne bilenenler arsindaki iligski tek
boyutlu degildir. Ozne kendi zihin algismin Otesine gegerek nesnenin gergek

bilgisine ulagilabilir.>?

*’ L. Gerald Gutek, Egitimde Felsefi ve ideolojik Yaklasimlar, Cev. Nesrin Kale, Ankara, Utopya
Yayinlari, 2006, s. 36

8 Rower, a.g.e., s. 84

49 A.e., s. 90

0 M. Cagatay Ozdemir, Egitim Bilimine Giris, Edit. Mustafa Ergiin, Ankara, Ekinoks Yayinlari, 2006, s.
31

>t Rower, a.g.e., s. 94-95

2 A Kadir Clcen, Bilgi Felsefesi, Bursa, Asa Yayinlari, 2010, s. 78
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Ik kez Aristoteles tarafindan ilkeleri belirlenen Realizme gére egitimin amaci
en iyi, en milkemmel yetilerle donatarak insan1 mutlu etmektir. Egitim, bilgi alanlar
konusunda aydinlatirken insanin en 6nemli yetisi olan aklini gelistirmeyi; insanlari,
akillar1 kullanarak yapacaklar1 tercihlerde ne istediklerini bilme, miikemmel bir
potansiyel olusturarak kendilerini ifade etme ile rasyonel ve hiyerarsik diizene gore
benimseyecekleri amag ve roller araciliiyla kendi kimliklerini belirleme konusunda

cesaretlendirmeyi hedefler.*

Pragmatizm: Kant’m bilinmezciligine ve J.S. Mill’in faydaciligina
(utilitarizm) dayanan pragmatist goriise gore insan, evrende gordiigii pek ¢ok seyleri
anlayamaz. Insan igin énemli olan, onun kendi isine yarayandir. Insan bu diinyada
cikarlarina bakmalidir; bizim ig¢in elverisli olmayan “dogru” degildir. Dogru
diisiinceler, yarar getirmelidir. Gergek, insana yararhi olarak uygulanabilendir.>*
Pragmatizm’in temel ozellikleri; apriorism,* ve kesinligi reddetme; fallibilism,**
deneysel ve tecriibi metodlarin1 benimseme, ozellikle genel ve insan dogasindaki
gerceklige natiiralist ve evrimsel bakis agisi, diisiince, dil, bilgi, degerler ve kurumlar
hakkinda iligkili enstriimantalizm,*** anlamin hesapla iligkili ve pragmatik maxim
seklinde felsefi bir analiz araci olarak benimsenmesi, dogrulugu ve gercekligi

arastirmanin Uriinleri olarak hesaplamad1r.55

>3 Gutek, a.g.e., s. 51

>* Ozdemir, a.g.e., s. 32

* Salt ussal ilkelere dayanma. Hig bir deneye dayanmadan salt ustan elde edilen bilgilere dayanma.

** Deneysel bilginin asla kesin olmadigi doktrin.

*** Amerikan dusiniri pragmaci John Dewey’in kuramlari alet sayan 6gretisi. Amerikan disinari
William James’in uygulayiciigindan yola ¢ikan Amerikan diisiinir Dewey; bilimsel yasa, kuram ve
kavramlari birer “alet” saymaktadir. Basarili olurlarsa iyi ve gergektirler, basarili olmazlarsa
kotiddrler ve gercek degildirler. Deneysel mantik adiyla adlandirilan aletgilik, nesnel bilimciligi yadsir.
Ona gore bilimin, belli bir durumda en elverisli davranisin arastirilmasini saglamaktan baska higbir
nesnel gercekgiligi yoktur. Aletgilik nesnelligi 6znellige indirgediginden 6tiri de 6znel disiinceci bir
anlayistir.

> Randall Curren, Philosophy of Education, Edit. Harwey Siegel, Oxford, Oxford University Press,
2009, s. 493-494
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1.7. Program Gelistirme Siirecini Etkileyen Temel Egitim

Teorileri

Egitim teorileri, egitimi etkileyen felsefelere bagli olarak ortaya ¢ikmiglardir
ve bir iist kavram olarak egitimin biitliniin alt yapisint olustururlar. Uzak ve genel
hedeflerle yakindan iliskilidirler. Ayn1 zamanda felsefeler ile programin 6geleri
arasindaki baglantiy1 saglarlar.

Daimicilik: Daimicilik akimmin temelinde ‘klasik realizm’ yatar. Bu
gorlisii  savunanlar, egitimin evrensel nitelikteki belli gergeklere gore
sekillendirilmesi iizerinde dururlar. Insanin dogasi ve ahlaki ilkeler degismez.
Insanlarin bu degismez ebedi gerceklere gore yetistirilmesi gerekir. Ciinkii insanlik
tarihi boyunca insanin 6zii degismemistir. Egitim saglam ve dogru karakterli insan
tipi olusturma amacinda olmalidir. insan dogasmin en 6nemli yani ‘akil’dir. Bu
nedenle, egitimde insan zihninin gelismesine (entelektiiel egitime) 6nem verilmesi
gerekir.>® Ayni zamanda egitim herkes i¢in ayni olmalidir. Daimicilere gére okullar
higbir zaman gergek hayatin bir taklidi degil, ona hazirliktir. Ogrencilere kiiltiirel
mirast ve degerleri benimsetmeli, bu suretle degerlerinin farkinda olmasini
saglamalidir. Okulun temel islevi, kiiltiirii etkili bir sekilde yeni kusaklara
aktarmaktir. Cocuklara belli zamanlarda onemli bilgiler yerine her zaman ve her
yerde gegerli bilgi ve degerler kazandirilmalidir. Ogrencilere evrensel sorunlar ve
insanligin istiin nitelikteki dilek ve istekleri edebiyatta, felsefede, tarih ve tabii

bilimlerde gelistirilmis olan eserler yoluyla 6gretilmelidir.>’

Insan, akliyla mutlak dogrulara ulasmada bazen yeterli, bazen yetersiz
kalabilir. Onun aklim tutarli kullanmak i¢in yasadigi toplumdaki bilgi birikimine
sahip olmasi1 gerekir. Bu bilgi birikimi; diislince, sanat, toplumsal kurumlari, ahlaki
ilkeleri vb. kapsar. Diinyaya gelen her insan yetiskin olmak i¢in bunlari 6grenmek
zorundadir. Akil, zihinsel caligma, tutarli akil yiiritme yollarim1 kullanma, aklin
ilkelerine uyma ile; irade ise arastirma, inceleme, gézlem yapma ve disiplinle gelisir.

Bu durumda egitimin hedefleri, ‘insanin aklin1 ve iradesini gelistirme, iginde

*® Nurettin Fidan, Miinire Erden, Egitime Girig, Ankara, Alkim Yayinlari, 1998, s.114
57
A.e. s.114
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yasadigl diinyaya degil, evrensel ve degismez gercege uyumunu saglama, aklin
kurallarmi dogru ve etkili kullanma, tiimdengelimi ise kosma, 6zgiir ve sorumlu

olma, disiplinli ¢alisma, hayata hazirlama, entelektiiel aristokrat yetistirme’dir.‘r’8

Esasicilik: Bu goriisii savunanlara gére Ogrenme, niteligi geregi ¢ok
calismayr ve c¢ok uygulamayi gerektirir. Esasici, disiplinin éneminde 1srar eder.
Cocugun cocukluk ilgileri yerine uzun vadeli hedeflerle daha ¢ok ilgilenirler. Bu
goriiste fikir ve icerik geegmis kiiltiir deneyimlerinden alinmaktadir. Program
gelistirme silirecinde konuya agirlik verilir. Temel konular etkin bigimde
okutulmalidir. Egitim, insanligin miras1 olan organize edilmis bilgi, beceri ve
olgulara dayandirilmalidir. Ciinkii her kusagin bunlart yeniden kesfetmesi
olanaksizdir. Bu goriisli savunanlar ezberleme ve tekrar iizerinde dururlar. Bireysel
ayriliklara karsin, igerigin temel yonlerinin kavranmasi gereklidir. Cocuk, diinyay1
kendinden bagimsiz olarak tanimalidir. Tarihsel siizgecten gecip gelen birikim,
cocugun bireysel birikiminden daha onemlidir. Bu nedenle matematik, tarih, fen

bilimleri gibi dersler egitim i¢in en énemli derslerdir.”®

Ilerlemecilik: Dewey’in egitim felsefesi ii¢ temel faktorle sekillenmistir:
insan dogas1 ve eylemlerinde natiiralist ve evrimci bir anlayis; deneysel metod ve
normlara yliksek derecede baglilik; bilimsel sorgulama, kisisel gelisim, yeni sosyal
formlar ile deney ve sosyal evrimin kolektif denetiminden olusan sosyal yasamin bir
formu olarak demokrasi anlayis1.® Dewey’e gore egitsel ilerlemenin temel unsurlari
olgunlasgmamis ve gelismemis olma (being) ve yetiskinlerin olgunlagmis
tecriibelerinde ortaya ¢ikan agik toplumsal amaglar, anlamlar ve degerlerdir. Egitsel
ilerleme bu giiglerin (forces) uygun etkilesimidir. En eksiksiz ve 6zgiir etkilesimi
kolaylastiran her birinin digeriyle iliskide oldugu bdyle bir anlayis egitsel teorinin

w es Jes 1
oziidiir.

> Sénmez, Egitim Felsefesi, s. 89

> Varis, a.g.e., s. 91-92

60 Curren, a.g.e., s. 496

® John Dewey, The Child and The Curriculum and The School and Society, Chicago, The University
of Chicago Press, 1956, s. 4
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Ilerlemecilik’e gore dogal yetiler (giigler) uzmanlasmis, test edilmis giiclere,
yetilere déniistiiriilmelidir. % Egitim, insanlarin karsilastiklar1 problemleri ¢6zme
yetenegini kazandirmalidir. Ogrenci basit bir ¢alisma projesiyle baslamali ve bilimsel
metodu tam olarak 6grenene kadar, arastirma i¢in derece derece daha sistematik
olmay1 6grenmelidir. Ilerlemeci 6gretmenler siklikla geleneksel ders materyallerini
kullanirlar fakat bunu geleneksel siniflardaki kullanimindan farkli olarak yaparlar.
Ogretmenler, grencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 iizerinde baski kurmadan nesneleri
tecriibe etmelerine yol zc:{é')stermelidir.63 Odak “neyi diisiinmek” degil “nasil
diisiinmektir”. Ogretmen, Ogrencilerin problem ¢dzme siirecinde, ¢dziim igin
hipotezlerin gelistirilmesine yonelik Onsezilerinden hareket eder ve bu hipotezleri

test etme metotlarinda yardimeci olur.

Yeniden Kurmacilik: Bu egitim akimi, Ilerlemecilik’in bir devami olup
son gelisen akimlardan biridir. Akimin dayandig: felsefe yararciliktir(Pragmatizm).
John Dewey, Isaac Bergson bu akimim temsilcileridir.*® Bu akima gére egitimin
hedefleri diinya uygarligini kurma, barist ve insanlarin mutlulugunu saglama,
uygulama yoluyla degismeyi gerceklestirme, sevgi, isbirligi vb. kazandirma, tutarl

kiiltiirel degerlerin stirekliligini saglama olmalidir.®®
1.8. Program Gelistirmede Yeni Yonelimler

Ogrenme ve gelisim psikolojisi analinda yasanan gelismelere bagli olarak
geleneksel Ogrenme stillerine ek olarak yeni stiller ortaya ¢ikmustir. Bu yeni
anlayiglarin ortaya ¢ikmasindaki ana sebep 6grenmenin nasil gerceklestigini daha iyi
anlamak, 6grenmenin ¢esitliligini gostermek ve bireysel farkliliklara daha duyarli
egitim paradigmalarinin  olusturulmasim1  saglamaktir. Giincel bir 0gretim
programinin, egitim alanindaki gelismeleri programa yansitmasi modern bir egitim

igin siiphesiz gereklidir.

82 William E. Doll, A Post Modern Perspective on Curriculum, New York, Teacher College Press,
1993, s. 137

% Edward J. Rower, Philosophy of Education, New Jersey, Prentice Hall, 1982, s. 139

* Ozcan Demirel, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme: Ogretme Sanati, Ankara, PegemA
Yayincilik, 2006, s. 24

® Sénmez, Egitim Felsefesi, s.104
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Coklu Zeka Kurami: insan zekads: hakkinda ileri siiriilen geleneksel
yapidaki goriisiin sinirliligini fark eden Gardner, 1983’te yayimladigi “Frames of
Mind” adlin eserinde bir insanin en az yedi temel zeka alanlari gesitlemesinden
olusan genis bir yetenekler yelpazesine sahip oldugunu 6ne siirmiistiir. Gardner yedi
degisik zeka alanmini tanimlamakla birlikte ayni zamanda bu saymin insan
yeteneklerinin ¢oklugunu ifade etmekte asla yeterli olmadigina ve her zaman daha
fazla zeka alanlarinin olabilecegine de dikkat cekmistir. Nitekim 1999 yilinda
yayimladig1 “Intelligence Reframed” adl1 eserinde daha &nce yedi olarak belirlemis
oldugu zekd alami sekiz salan olarak yeniden formiile etmistir. Gardner’in ileri
stirdiigli zeka alanlar1 sunlardir: sozel-dil zekasi, mantiksal-matematiksel zeka,
gorsel-uzaysal zeka, miizik-ritmik zeka, bedensel-kinestetik zeka, sosyal zeka, igsel

zeka, dogact zeka.®®

Gardner ¢oklu zekad teorisinde ileri siirdiigli zekd anlayisinda “cogul”
kavramini vurgulamaktadir. Ayrica bireyin dogustan getirdigi zekas: iyilestirilebilir
ve gelistirilebilir; yani birey daha zeki olmay1 &grenebilir. Dolayisiyla ¢oklu zeka
teorisi, bir insanin yetenek repertuarinin birtakim sézel ve sayisal becerilerin ¢ok

Stesinde oldugunu vurgulamaktadir.®’

Isbirligine Dayalh Ogrenme: Kubasarak ya da kubasik 6grenme olarak
da bilinen isbirlik¢i 6grenmede bilimsel yaklasim ve demokratik anlayis baskindir.
Isbirligine dayali 6grenme, Ogrencilerin heterojen kiiciik gruplar olusturarak bir
problemi ¢6zmek ya da bir gorevi yerine getirmek iizere ortak bir amag¢ ugruna
birlikte calisma yoluyla bir konuyu ogrenme yaklagmmidir. Isbirligine dayali
Ogretimin en 6nemli faydas: 6grenciler arasinda isbirligi, gérev paylasimi, uzlasma,
sorumluluk alma ve arkadashik baglarmi gelistirmektir. Geleneksel siniflardaki
Ogrencilerin yarisina ve rekabetine son vermeyi amaclayan ve basariya birlikte
ulasmay1 hedefleyen bir yaklasimdir. Isbirlikli 6grenme basit kiime calismasi, birinin
anlatip digerinin dinlemesi, birilerinin ¢aba gdsterip; digerlerinin bundan

yararlanmas1 degildir. Herhangi bir igbirligine dayali 6grenme programinin basarisi

® Ahmet Saban, Coklu Zeka Teorisi ve Egitim, Ankara, Nobel Yayinlari, 2002, s. 6-7
* Ahmet Saban, Ogrenme- Ogretme Siireci: Yeni Teori ve Yaklasimlar, Ankara, Nobel Yayinlari,
2005, s. 42
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i temel Ogenin varligina baglidir. Bu temel dgeler: grup amaclaria sahip olma,
bireysel sorumlulugu gerekli kilma, basari i¢in esit sansa sahip olma. Biitiin bunlarla
birlikte 6gretim plani iyi planlanmazsa isbirlik¢i 6grenme amacindan ¢ikarak kiime
calismasina dénl'isiir.68

Yapilandirmacilik: 20.yiizyilin sonlarina dogru, bilginin pasif bir sekilde
aktarildigi, Ogrencinin = siirekli kosullandirildigi, zihinden ¢ok davranislarla
ilgilenildigi bir 6gretim anlayisiyla gelecek yiizyilin insaninin yetistirilemeyecegi
bazi1 egitimciler tarafindan dile getirilmistir. Egitim analinda istenilen sonuglara
ulagilamamasi ve sorunlarin hizla artmasi, egitimcileri yeni arayiglara yoneltmistir.
Bir taraftan geleneksel yaklasimlarin olumsuzluklarint 6nlemek, bir taraftan da
sorunlar1 ¢ézmek i¢in yogun c¢alismalara baglanmistir. Diger taraftan, beyinle ilgili
arastirmalarin artmasi, ulasilan bulgularin egitime aktarilmasi ve bunlarin 6gretme-
O0gretme siireclerinde etkili olmasi {izerine yapilandirmaci yaklasim giindeme
gelmigtir. Bu yaklagimin temsilcileri olarak Jean Piaget, Vygotsky, Bruner, John
Dewey sayilabilir. Geleneksel yaklagimin aksine yapilandirmact yaklagimda
O0grenme, bireyin kendi ¢abast sonucu olusmakta ve bireyin zihninde
yapilandirilmaktadir. Ogrenciyi ve 6grencinin zihinsel gelisimini merkeze alan bu
yaklasimda, o6gretimden ¢ok Ogrenme iizerinde durulmaktadir.®® Kavram olarak
yapilandirmacilik, 6grenme kurami bakimindan “insanlarin nasil 6grendigini
aciklamaya ¢alisan bir yaklasimin adi, felsefi bakimdan ise bilgi bilim (epistemoloji)
ile ilgili bir kavramdir. Daha agik bir ifadeyle bilginin dogasini agiklama ile ilgilidir.
Kavram daha da agilacak olursa, 6grenenlerin kendileri i¢in bilgiyi yapilandirmasi
diisiincesini ifade etmektedir. Ciinkii her birey, 6grendigi siirede bireysel ve sosyal
olarak anlam meydana getirmektedir. Bu diisiinceden su iki sonucu ¢ikarmak
miimkiindiir: (1) Ogretmenler konuya ya da derse degil kendi dgrenmesi iizerinde
diisiinen birey iizerinde yogunlasmalidir. (2) Ogrenenlerin deneyimlerine vermis
olduklar1 anlamlardan bagimsiz bir bilgi yoktur.70 Yapilandirmacilik, beynin bilgiyi

nasil depoladigi ve bilgiyi nasil igleme tabi tuttugu caligmalarina kadar geriye

® Orhan Akinoglu, Ogretim ilke ve Yontemleri, Ankara, PegemA Yayincilik, 2008, s. 158
% Firdevs Gulnes, Yapilandirmaci Yaklasimla Sinif Yonetimi, Ankara, Nobel Yayinlari, 2007, s. 49
" Mehmet Arslan, “Egitimde Yapilandirmaci Yaklasimlar”, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi Dergisi, Cilt: 40, Sayi: 1, 2007, s. 46
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gitmektedir. Birey tarafindan algilanan digsal gergekligin bireysel yorumu iizerinde
odaklanan yapilandirmacilik, bir 6gretim yaklasimi olmaktan daha ¢ok bir 6grenme
teorisidir. Ortak yapilandirmacilik 6grenme stratejileri, 6grenicilerin kendi bilgilerini
kendilerinin olusturduklar1 inanci tizerinde toplanmaktadir. Yapilandirmacilik, bilgi
aktarimindan daha ¢ok Ogrencilerin kendi deneyimlerinden anlam olusturmalar
lizerine odaklanmaktadir. Ogrenme, bireyin bilgiyi yorumlamasinin icsel bir
siirecidir.”

Yapilandirmacit yaklasimi temel alan egitim programi, Ogrenmenin
kaliciligim1 saglayacak ve {ist diizey biligsel becerilerini gelistirecek sekilde
tasarlanir. Boyle bir yaklasimda merkezde 6grenci vardir. Program tasarimcilari
“bireylere ne Ogretilmeli?” sorusu yerine “birey neyi nasil Ogrenir” sorusuna
odaklanirlar.” Davraniscilik, bir davranisi beklemek ve kontrol etmek icin beklenen
cevaplar ve uyaricilar arasinda ne tiirlii bir iliski oldugunu kesfetmeye c¢alisip bu
siire¢ icerisinde canlida meydana gelen zihinsel aktivitelerle c¢ok fazla
ilgilenmezlerken™ yapilandirmacilikta, bircok anlam ve bakis agisi oldugundan,
herkesin mutlaka 6grenmesi gereken belli kaliplarda hedefleri ise kosmak yerine
bireylerin ge¢cmis yasantilarina uygun, 6grenme siirecine yonelik genel hedefler
belirleyerek etkin 6grenme saglanir. Bilgi, davranista gosterilmek yerine 6grenenler
tarafindan kendi goriis ve deneyimlerine dayali olarak zihinsel yapilandirilir.

Yapilandirmacilikta tek dogru yerine c¢oklu gergekler oldugundan hedefler
"temel kavramlarin birbirleri ile iliskilerini kurabilme" 6rneginde oldugu gibi daha
genel bir sekilde ifade edilir. Davranis ciimlelerine ayrintili yer verilmez, davraniglar
hedef ifadelerinin icinde yer alir. Hedefleri belirlemede Ogrenenler de s6z
sahibidirler.”* Program gelistirme siirecinde yapilandirmaci tasarimlar, 6gretmeden

daha c¢ok oOgrenme ortamlarint tasarimlamaya odaklandiklarindan 6grenme

& Biinyamin Atici, “Ogretmen Egitiminde Yeni Bir Olanak: Www Ve Sosyal Olusturmacilik”, e-Journal
of New World Sciences Academy, Volume: 4, Number: 2, Article Number: 1c0021, 2009, s. 259
72 Nurullah Altas, Ortaégretim Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Ogretimi Ogretmen El Kitabi, 2007, DEM
Yayinlari, istanbul, s. 63
”® Mehmet Akif Ocak, Ogretim Tasarimi: Kuramlar, Modeller ve Uygulamalar, Edit. Mehmet Akif
Ocak, Ankara, Ani Yayincilik, 2011, s.308
" Ozcan Demirel, Eda Erdem, “Program Gelistirmede Yapilandirmacilik Yaklasimi”, Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Say1:23, 2002, s. 84
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yasantilarinin diizenlenmesine daha ¢ok Onem verirler.” Yapilandirmacit anlayisin
uygulandig1 egitim ortamlari, bireylerin 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk
almalarint ve etkin olmalarini gerektirir. Clinkii 6grenilecek 6gelerle ilgili zihinsel
yapilandirmalar, daha 6nce de belirtildigi gibi, bireyin bizzat kendisi tarafindan
gerceklestirilir. Bu nedenle, yapilandirmaci egitim ortamlari, bireylerin gevreleriyle
daha fazla etkilesimde bulunmalarina, dolayisiyla zengin &grenme yasantilart
gecirmelerine olanak saglayacak bir bi¢cimde diizenlenir. Bu tiir egitsel ortamlar
sayesinde bireyler, zihinlerinde daha 6nce yapilandirdiklar: bilgilerin dogrulugunu
sinama, Yyanhslarini diizeltme ve hatta Onceki bilgilerinden vazgecerek yerine
yenilerini koyma firsati elde ederler.”® Programlarin 6grencilerin ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda, bilgileri ezberlemek yerine, temel kavramlari anlama, yorumlama,
uygulama olanagi verecek nitelikte ve problem ¢ozme davranislarn ile grupla
calismay1 destekleyecek bigimde tasarlanmalidir.”” Yapilandirmacilik yaklagimu,
egitim-0gretim siirecinde irlinlin yaninda siirece de biiyiik 6nem vermektedir. Asli
itibariyle siire¢, liriinden daha 6nemli goriilmekle birlikte egitim-6gretimin belli bir
alanda yapiliyor olmasi iirlinii de dikkate almay1 gerektirmektedir.78 Yapilandirmaci
yaklasim kapsaminda 6grenme-0gretme siirecinde bireylerin c¢evreleriyle daha fazla
etkilesimde bulunmalarina olanak saglayan isbirligine dayali 6grenme ve probleme
dayali 6grenme gibi 6grenenleri aktif kilan 6grenme yaklasimlarindan yararlanildig:
goriilmektedir.  Boylelikle, Ogrenenlerin  problem ¢6zme yetenekleri ve
yaraticiliklarmm  gelismesi  amaglanmaktadir.”®  Ozellikle analiz, sentez ve
degerlendirme 1ist diizey bilissel yeteneklerin kazanilmasinda yapilandirmaci

yaklasim geleneksel Ogrenme-0gretme yaklagimlarina gore ¢ok daha fazla etkili

" Eda Erdem, “Program Gelistirmede Yapilandirmacilik Yaklasimi”, Yayinlanmamis Yiksek Lisans Tezi,
Hacettepe Universitesi SBE, Ankara, 2001, s. 37

7® sefik Yasar, “ Yapisalct Kuram ve Ogrenme-Ogretme Siireci”, Anadolu Universitesi

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt: 8, Sayi 1-2, 1998, s. 70

"Giirci Kog, “Yapilandirmaci Siniflarda Ogretmen-Ogrenen Rolleri ve Etkilesim Sistemi”, Egitim ve
Bilim Dergisi, Cilt:31, Sayi:142, 2006, s. 57

®Yildiz Kizilabdullah, “Yapilandirmacilik Yaklasiminin Din Kltlirt ve Ahlak Bilgisi Dersinin Amaglarinin
Gerceklesmesine Etkisi” AUIFD, Sayi: 2, 2008, s. 203

79(;iédem Sahin Taskin, Yasemin Celik Sen, “Yeni ilkdgretim Programinin Getirdigi Degisiklikler: Sinif
Ogretmenlerinin Dusiinceleri”, Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt: VII, Sayi: 2,
2010, s. 28

22



olmaktadir.®° Degerlendirme  siirecinde, Ogretmen oOgrenci isbirligi esastir.
Degerlendirme durumlarinin islevi, dgrenene yardime1 olmaktir. Ozgiin, performans
ve tlimel degerlendirme gibi degerlendirme teknikleri kullanilir. Bireyleri
birbirleriyle yaristirmak ve karsilastirmak yerine 6grenmeleri paylasmalar1 ve daha
fazla 6grenmeleri igin onlara firsat verilir.**

Davraniggr kuramda Ogretmenin model olma vurgusu ve pekistirme
ongoriiliirken yapilandirmaci 6grenme yaklagiminda ise bireysel gelisime engel

olacagi diisiincesinden hareketle 6gretmenin mevcut durumu sorgulanm'clktadlr.82

Beyin Temelli Ogrenme: Beyin temelli dgrenme kuramini sistematik
haline getiren Hebb, beyindeki devrelerin ¢aligma seklini bilmeden 6grenmenin
dogasinin anlagilamayacagini savunmaktadir. Beyin, insan zekasinin, giidiilenmenin
ve dgrenmenin merkezidir. “Ogrenme, eger canli bir dokuya sahip olan beyinde
gerceklesiyorsa beynin 6grenmeden Onceki ve sonraki yapisi arasinda farkliliklar
olmalidir” ilkesinden hareket eden Hebb, 6grenme sonucu beyinde fizyolojik
degisiklikleri aragtirmistir. Elde ettigi bulgular sonucu Hebb, bu degisiklik
konusunda iki kavram ileri stirmektedir: hiicre toplulugu ve faz ardigikligi. Hebb’e
gore bireyin karsilagtigt her nesne, beyinde hiicre toplulugu olarak adlandirilan
birbiriyle baglantili bir dizi nérondan meydana gelmis karmasik bir sistemi atesler.
Ornegin, bir kaleme bakarken dikkatimizi kalemin bir ucundan diger ucuna
kaydiririz. Dikkatimi bir noktadan digerine kaydirirken beynimizde bulunan
milyarlarca nérondan sadece bir kismi ateslenir. Herhangi bir nesne i¢in ateslenen
paketi sadece o nesneye Ozglidiir. Baglangigtan itibaren sonuna kadar ateslenen ve
birbirinden ayr1 olan ndronlar birbirleriyle irtibathh hale gelir. Faz ardisiklig
birbiriyle irtibath hiicre toplulugu serisidir. Bir kez olustugunda, hiicre toplulugunda
oldugu gibi i¢ ve dis uyarilarla ateslenebilir. Bir faz ardisikliginda yer alan herhangi
bir hiicre toplulugu veya topluluklarin kendi aralarinda yaptigi kombinasyonlardan

biri ateslendiginde zihinde belirli mantiksal sira igerisinde diizenlenmis bir diisiince

80 Nuray Aydin, Ayhan Yilmaz, “Yapilandirici Yaklasimin Ogrencilerin Ust Diizey Bilissel Becerilerine
Etkisi”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Sayi: 39, 2010, s. 62

8t Altas, a.g.e., s. 65

¥ Ramazan Ceken, “Davranis¢i ve Yapilandirmaci Ogrenme Merkezli Tartismalarin Egitime
Yansimalari”, Tiirkiye Ozel Okullar Birligi Dergisi, Cilt:2, 2009, s. 19
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serisi olusur. Hebb, sevdigimiz bir sarkiya ait bir misranin veya bir parfiim
kokusunun sevilen insanla ilgili hatiralar1 canlandirmasmi faz ardisikligi ile
ac;lklamak‘[adlr.83

Hebb’in vurguladigi 6nemli bir bagka nokta da c¢ocukluk ve yetiskinlik
donemlerindeki 6grenmelerin farklilig1 ve birbiriyle iligkisidir. Bebeklik ve ¢ocukluk
cagindaki Ogrenme hiicre toplasmasi siirecini kapsar. Yetigkinlikte 6grenme
siirecinde ise faz ardisikligi, muhtemelen yeniden diizenlenir. Baska bir deyisle
cocukluktaki dgrenme daha sonraki 6grenmeler igin bir ¢erceve olusturur. Ornegin,
dil 6grenme yavas bir siire¢ olup muhtemelen milyonlarca hiicre toplulasmasi ve faz
ardigikligini ihtiva eder. Ancak, dil bir kez 6grenildiginde siir ve roman yazmada
oldugu gibi, 6grenilenler sayisiz sekilde diizenlenebilir. Hebb, dgrenmenin Once
cerceve olusturmakla basladigini, daha sonra i¢ gorii ve yaraticilik seklinde
gelistigini kabul etmektedir.®*

Beyin temelli 6grenmeye gore; beyin karmasik ve i¢ ige baglidir. Beyin
paralel, karmasik bir yapiya ve isleyise sahiptir. Ayn1 anda biligsel, duyussal ve
fizyolojik davramiglar aym1 anda isleyebilmektedir. Beyin essiz ve tektir. Se¢me
firsatlariin verilmesi 6grenen igin cok 6nemlidir. Ogrencilerin tercihlerini isitsel,
gorsel, kinestetik, soyut, somut, i¢edoniik, disa doniik 6grenme stillerine uygun
tasarlanmasi gereklidir. Zengin, biitiinlesik, karmagik, birden ¢ok duyuya hitap eden
ortamlar, ogrenmeyi destekler. Zenginlestirilmis ve meydan okuyucu Ogrenme
ortamlari, aktif katilimin sosyal etkilesimin, yiiksek diizeyde geri doniitiin, se¢imin,
yeniligin ve meydan okumanin 6geleri araciligiyla daha fazla ndron baglantilarinin
olusmasini saglar. Ogrencilerin hem fiziksel hem de duygusal giivenli bir 6grenme
ve calisma ortamlarinin olmasi saglanmalidir. Stres ve giivensizlik altinda kalan

ogrencilerin kisa ve uzun stireli belleklerinin islevleri sinirlanmaktadir.®

 Yiiksel Ozden, 6grenme ve Ogretme, PegemA Yayincilik, 2003, Ankara, s. 46

84 A.e., s. 47

& Bilal Duman, Ogretim ilke ve Yontemleri, Edit. Bilal Duman, Ankara, Ani Yayincilik, 2011, s. 456-
458
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1.9. Ogretim Programm Tasarimi
Ogretim programi tasarimi bir programin hangi dgelerden olusacaginin ortaya

cikarilmasi siirecidir. Program tasarimi, endiistriyel tasarim kavraminda da oldugu
gibi Ogretimin diizenlenmesini anlamh bir biitiinliik i¢inde ele almay1 amaclar. Bir
Ogretim programi planlanirken ise Oncelikle programin nasil olacagini tasarlamakla
baslamalidir. Program tasarimlari bir 6gretim programini olusturan temel dgelerden
olusmakta ve bu Ogeler arasindaki iliskiler arasindaki iliskiler agisindan farkliliklari
ortaya koymaktadir. Bir programin temel 6geleri hedef, icerik (konu alani), 6grenme

yasantilar ve degerlendirmedir.®®

Ogretim programi tasarimlar1 bu ogelere farkli agirliklar verilerek olustur.
Boylece tasarime1 kendine 6zgii tasarimini ortaya koyar. Genelde bu dgeler i¢inde en
cok icerik boyutuna agirlik verildigi goriilmektedir. Baz1 programcilar da egitim
durumlar ya da sinama boyutuna agirhik vermektedir. Ornegin siire¢ degerlendirme
agirliklt bir program tasariminda egitim durumlart diizenleme daha c¢ok agirlik
kazanmakta; iirlin degerlendirme agirlikli programda ise 6lgme teknikleri daha ¢ok

On plana cikmaktadir.?’

Program tasariminda yapilmasi gereken ilk is, tasarimda gorev yapacak

gruplarin olusturulmasidir.

1.9.1. Gerekli Calisma Gruplarinin Olusturulmasi
Ogretim programi tasarlama ve uygulama siireci ve sonuglari itibartyla degisik

meslek gruplarindan ¢ok sayida insani ilgilendiren kapsamli bir ¢alismanin {iriiniidiir.
Program gelistirme siireci ilgili meslek gruplarindan uzman kisilerin igbirligine
dayal1 bir etkinliktir. Tasarim esnasinda li¢ ayr1 grup olusturulur. Bunlar karar ve

koordinasyon grubu, ¢alisma grubu ve danigma grubudur.

Program Gelistirme Karar ve Koordinasyon Grubu: Program

gelistirme karar ve koordinasyon grubu bakanligin veya kurumun yasal liderliginde

kurulur. Bu grubun temel islevi, hangi alanlarda program gelistirme caligmalari

% Ozcan Demirel, Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, Ankara, PegemA Yayinlari,
2010, s.47
¥ Ae., 5.47
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yapilacagina karar vermek, lilkede basat olan egitim felsefesinin bu programlara
yansitilmasini saglamak, hazirlanan programlar1 kabul ya da degistirmede karar
organi olarak goérev yapmak ve tim program gelistirme ¢alismalarinda
koordinasyonu saglamaktir. Program gelistirme ¢alisma grubu milli egitim bakanligi,
program gelistirme alani uzmani, 6gretmen Orgiitleri, konu alani, veli ve 6grenci

temsilcilerinden olusur.®®

Program Gelistirme Calisma Grubu: Program gelistirme ¢aligma
grubu programin hazirlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesi
asamalarinda siirekli gorev yapacak bir komisyondur. Bu grubun programi
gelistirecek alanin uzmanlar1 ve 6gretmenleri ile egitimcilerden olusmast gerekli
goriilmektedir. Program gelistirme uzmani, egitimde ol¢me ve degerlendirme

O e .. . 89
uzmant, ilgili konu alan1 uzmani ve konu alani1 6gretmenlerinin bulunmasi gerekir.

Program Gelistirme Danmisma Grubu: Program gelistirme danigma

grubu, program gelistirme ¢alisma grubunun zaman zaman danisma yapabilecegi bir
egitim uzmanlar1 grubundan olusur. Bu grup egitim felsefecisi, egitim psikologu,
egitim sosyologu, egitim ekonomisti, egitim denetcisi, okul yOneticisi, egitim

teknolojisi uzmanti, iletisim uzmani ve gerekli goriilen diger uzmanlardan olusur.*

1.9.2. Program Gelistirme Siirecinin Planlamasi

Program tasarlama siirecine ihtiya¢ analizlerinin yapilmasi ile baglanir.
Bununla birlikte tasarlama siirecinin Onceden belirlenmis bir plana gore
gerceklestirilmesi gerekmektedir. Program tasarlamanin planlanmasinda baglica ii¢
teknik kullanilmaktadir. Bunlar: Pert-islem agi, akis semasi ve islem-zaman

cizelgesidir.

8 Hiseyin Hiisnl Bahar ‘v.d.”, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, Edit. Salih Usun, Devrim
Ozdemir Alici, istanbul, Lisans Yayincilik, 2006, .63
89
A.e., s. 63
*“A.e.,s. 63
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1.9.3. Ihtiya¢ saptama

Hem o&gretimin hem de Ogretim verilecek oOgrenenlerin nitelikleri ve
ozellikleri belirlenerek 6gretime hangi sekilde ihtiyag duyuldugu belirlenir. Belirli
bir Ogretim ic¢in Ogrenen grubunun ihtiyaclarmi belirlemek iizere bilgilerin
toplanmas1 ve toplanan bilgilerin islenerek karara varilmasi gerekir. Ihtiyag
belirleme, hedef grubun karsilastigi problemlerin tanimlanmasini igerdigi gibi,
herhangi bir ders, is, gorev icin 0grenenin sahip oldugu ile olmasi gereken bilgi,
beceri, tutum arasindaki farkin belirlenmesini icerir. Bunun yami sira 6grenenin

ilgileri, ihtiyaglar, istekleri, diisiinceleri tiiriinden bireysel farkliliklar belirlenir.*!

1.9.3.1. ihtiya¢ Saptama Yaklasimlar:

Programin ilk 6gesini olusturan hedeflerin dersin 6zel kazanimlari, ihtiyag
saptama yaklagimlarina gore belirlenir. Kazanimlar belirlenirken bu yaklagimlarin
biri ya da birkac1 benimsenir. Higbir yaklasim tek basina yeterli degildir ve okul veya

ders tiirlerine gore odaga alinan yaklagimlar degisir.

Farklar yaklasgimu: ihtiyag, bireyin sahip oldugu yeterlikler ile sahip olmasi
gereken yeterlikler arasindaki farktan hareket edilerek saptanir. Yani ihtiyaglar
mevcut durum ve olmasi gerekenler arasindaki fark belirler. Thtiyaglar, herhangi bir
ogretim etkinliginin baslangi¢ asamasinda yapilan seviye tespit smavinin

yapilmasiyla tespit edilir.%

Demokratik Yaklasim: Bazi referans gruplarinin ¢ogunlugu tarafindan
istenilen degerlerin ve degisikliklerin incelenmesiyle ihtiyaglar ortaya konur. Baski
gruplarinin de§ismeye yon verme istekleri ihtiyaglar1 belirler. Cok sayida insan
grubu arastirma siirecine katmasi acisindan demokratik yaklasim oOnemlidir. Bu

yaklagimda egitim ihtiyact belirleme g¢aligmasinin sonuglarindan etkilenecek olan

! Seval Fer, Ogretim Tasarimi, Ankara, Ani Yayincilik, 2009, s.123-124
%2 Akpinar, a.g.e.,s. 6
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herkesin (0gretmen, 6grenci, okul, miidiir, veli vb.) ihtiya¢ belirleme slirecine

katilim1 6ngériilmektedir.”

Analitik Yaklasim: Ulusal ve uluslararasi kosullara dayali degisimlere ait
yonelimler dikkatle incelenir. Gelecekte ortaya ¢ikmasi olasi durumlardan yola

cikarak egitim ihtiyaglar belirlenir.**

Betimsel Yaklasim: Ihtiyaclar1 karsilayan belirli egitimsel yasantilardan

yoksunluk halleri ile ortaya ¢ikan durumun incelenmesidir.*®
1.9.3.2. ihtiya¢ Saptama Teknikleri

Ihtiyac saptama teknikleri, benimsenen ihtiya¢ satmama yaklasimlarina bagh
olarak ise kosulan araglardir. Ogrenen merkezli yaklasimlarda gdzlem teknigi diger
tekniklerin yaninda daha fazla kullanilirken 6gretmen ve disiplinin merkeze alindigi
yaklagimlarda delphi teknigi daha ¢ok tercih edilir. Ihtiyag saptama teknikleri

sunlardir:

Delphi (Anket Gelistirme) Teknigi: Delphi teknigi 2. Diinya Savasi’ndan
sontra RAND sirketi tarafindan acil savunma ve diinya ekonomik durumu
konularinda konu ile ilgili se¢ilmis uzmanlarin yiiz ylize gelmeden ortak goriislerinin
alinmas1 amaciyla se¢ilmistir. Adin1 eski Yunan’da ¢ok gizli bilgileri bildigine
inanilan Delphi adindaki tanridan almistir. Teknigin en biiyilk amaci konu ile
secilmis uzmanlar grubunun akilci bir yaklasimla ortak goriislerinin alinmasidir.
Teknik, bir dizi anketin kontrolli dagitimi sonucu elde edilen bilgilerin
degerlendirilmesi ile uygulanir. Bugilinkii durumu ortaya koyan gorislerin
toplanmasindan daha cok gelecekte nelerin, nasil olabilecegi iizerinde goriislerin
alinmasi temeline dayamir. Onceliklerin saptanmasi, amaglarin belirlenmesi ve

bunlarin gelecekte alacagi durum iizerinde ¢aligtlir.®®

” Miiriivvet Bilen, Plandan Uygulamaya Ogretim, Ankara, Ani Yayincilik, 2002, s. 7
o A.e., s.7

> A.e., s.7

% Demirel, Kuramdan Uygulamaya Program Gelistirme, s. 86-87
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Progel (Dacum) Teknigi: Bir meslegi ya da o meslegi yapmak icin gerekli
temel kosullar1 tanimlamayi amaclar. Bir meslegi taniyabilmek icin deneyimli
calisanlarin gorevlerini tanmimlamasi ve gorevin gerektirdigi bilgi, beceri ve
davraniglarin belirlenmesi saglanir. Mesleklerin beceri profilleri ¢ikarilarak yeterlik
alanlar1 belirlenir ve is analizi ¢alismalarina dayanlr.97

Gozlem Teknigi: Bir bireyin ya da grubun izlenerek, gozlenen davranisinin
kaydedilmesidir. Ogrenenler, bazi durumlarda duygularmi, diisiincelerini ve
gortislerini sozIii ya da yazili olarak ortaya koyamayabilirler. Boyle durumlarda
Ogretim slirecinde dogal olarak ortaya koyduklari davraniglari, ozellikleri ve
birbirleriyle olan etkilesimleri gozlemlenerek bilgi toplanir. Boylece gozlemci,

6gretim siirecindeki bireyleri, gruplari, olaylart dogrudan izler ve kaydeder.®®

Meslek (Is) Analiz Teknigi: s ya da meslek tanimi islere/fonksiyonlara
ayrilir. Her is/fonksiyon alan1 gergek islem basamaklarma ayrilir. islemler, sirali ve
ayrintili islem basamaklarima ayrilir. Bunlar; bilgi, beceri, mesleki tutum ve
aliskanliklardan (biligsel-duyussal-devinissel) olusur. Is analizi siireci is ortamindan
calisan, alanlarinda bilgi ve bereci sahibi bireylerden olusur. Is (meslek) analizi
stirect; isin/meslegin belirlenmesi, is/meslege iligkin kaynaklarin gézden gecirilmesi,
1§ ve islem basamaklarinin taslak listesinin hazirlanmasi, is ve islem basamaklarinin
taslak listesinin gozden gecirilmesi, aragtirmada kullanilacak aracin gelistirilmesi,
is/meslekte calisanlarin belirlenmesi, o6rneklem plani gelistirme ve tasarim analizi
yapma, araci uygulama, bilgileri inceleme/degerlendirme, 1is envanteri
cikarma/degerlendirme, yapilan caligmalar1 rapor halinde diizenleme ve program

gelistirme i¢in kullanma basamaklarindan olusur.99

1.9.4. Ogretim Progranm Tasarim Modelleri

Bir 6gretim programi daha once de belirtildigi gibi dort 6geden olusken bu

Ogelerin birbirleriyle iligkileri benimsenen modellere gore degismektedir. Bazi

% Oktaylar, a.g.e., s. 130
% Fer, a.g.e., s. 135
% Demirel, Kuramdan Uygulamaya Program Gelistirme, s. 98
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tasarimcilar 6grenme alanlarmna, bazilart egitim durumlarina bazilar1 da simmama
durumlarina agirlik vermekte ve 6zgiin tasarimlar ortaya ¢ikmaktadir. Boylece farkli

alan ve ihtiyaglar i¢in farkli tasarimlar miimkiin olmaktadir.

Taba Modeli: Taba, programi uygulayan dgretmenlerin program gelistirme
caligmalarina katilmalar1 gerektigini savunmustur. Program gelistirmede tiimevarim
yontemini kullanmistir. Birey, toplum, konu alani, doga program gelistirmede
kaynak alanlaridir. Taba modelinde ihtiyaglarin belirlenmesinden hedeflerin
belirlenmesine gecilirken egitim felsefesi, egitim psikolojisi, egitim sosyolojisi ve

egitim ekonomisi olmak tizere dort temel slizgeg kullanilir.*®

Tyler Modeli: Tyler’a gore programin en 6nemli 6gesi hedeflerdir. Program
gelistirme siirecinde birey, toplum ve konu alan1 kaynak alanlardir. Tyler modelinde
olas1 genel amaclardan kesinlesmis d6gretim amaglarina gecerken egitim felsefesi ve
o0grenme psikolojisi siizgecleri kullanilir. Tyler modeli birbiri ile ardisik, yakin
iliskili ya da 6n kosul 6grenmelerin agirlikli oldugu konularin diizenlenmesinde
kullanilir.**

Bugiin Tirkiye’de hakim konumdaki Tyler program gelistirme modelidir.
Ogrenme ile de davrams degisikligi saglamir. Bu nedenle, egitim isi sonunda
O0grencinin kazanmas1 istenilen Ogrenci davraniglarinin agik ve secik olarak
belirlenmesi gerekir. Ikinci asamada, bu davranislarin olusmasma yardim edecek
ogrenme yasantilari (igerik, yontem, arag-gereg) belirlenir. Ugiincii agama, 6grenme
yasantilarinin ~ Ogrenci  diizeyine,  Ogretme  ortamina  ve  hedeflerin
gerceklestirilebilirligine gore Orgiitlenmesidir. Son asamada, 6grencilerin hedeflere

hangi dereceye kadar ulastiklarini belirleyen degerlendirme siireglerini kapsar.lo2

1.9.5. Program Tasarim Modelleri
Tasarimin bu basamaginda programin merkezine Ogrencinin mi, konu

alanlarinin m1 yoksa problemlerin mi alinacagi sorularina cevap verilir. Tabi ki bu

1% G5khan Araz, Anahtar Kelimelerle Egitim Bilimleri, Erzurum, Eser Ofset Matbaacilik, 2011, 5.222

A.e., s.222-223
Aytekin Sisman, Ahmet Eskicumali, Egitimde Planlama ve Degerlendirme, Adapazari, Degisim
Yayinlari, 1999, s. 39
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sorulara cevap verilirken egitim felsefesi, uzak ve genel amaglar da goz Oniinde

bulundurulur. Genellikle program gelistirmede ii¢ temel yaklasim kullanilir.

1.9.5.1. Konu Alan1 Merkezli Tasarimlar

Egitim uygulamalarinda en yaygin kullanilan bir tasarim seklidir. Programin
her bir Ogesi bir biitiin olarak algilanmaktadir. Okullarda kullanilan egitim
programlarinin bliyllk c¢ogunlugu bu tasarim yaklagimiyla diizenlenmistir. Bu

yaklasim dort ana sekilde goriiliir:

Konu Alam Tasarim: Hem en eski yaklasim hem de tiim egitimciler
tarafindan en iyi bilinen yaklagimdir. Bunun nedeni, bu egiticilerin de bu yaklasimla
hazirlanan tasarimlarla yetistirilmesidir. Bu yaklasimin dayanagi olan aklin, insanm
farkli kilan bir unsur olduguna ve bilginin aranmas1 ve elde edilmesinde buna gerek
olduguna inanilmasidir.'® Program evrensel dogrulari icerecek konulara gore
diizenlenir. Konular degismez niteliktedir ve uzmanlar tarafindan hazirlanir. Her

. . .. . o 104
dersin konusu diizenlenmistir ve konular arasinda mantiksal bir bag vardir.

Disiplin Tasarim: lkinci Diinya Savasi’ndan sonra yaygimlasan bir
yaklasimdir. Ortadgretim ve yliksekogretimde daha c¢ok kullanilmaktadir. Konular
belirli alanlarda toplanir. Bu yaklasimda, temelde gercegin siiflanmis bilgisi yatar.
Gergek; biyolojik, fizik, kimya, jeoloji, astronomi, edebiyat, tarih, cografya vb. gibi
boliinmiis, ayrica bu disiplinler de kendi i¢inde alt disiplinlere ayrilmigtir. Konular
akademik disiplinler iizerine temellendirilmelidir. Disipline edilmis bu bilgi, bu tiir
yetisegin temel 6zelligidir. Eger 68renci tarihi 68renecekse bir tarihgi gibi arastirma
yapmalidir. Ogrenci bu yaklasimda aktif olarak deney, gdzlem, arastirma yaparak
o0grenme etkinliklerine katilmaktadir. Temelini Esasicilik ve Daimicilik’ten

almaktadir.'®

Genis Alam Tasarim: Ogrencilere kazandirilacak bilgi, beceri ve duygularin
birlestirilmesi gerekir ¢iinkii bunlar bir biitiindiir. Bilgi, teknoloji, sanat ve

politikadaki bilgi gelisimi cagimizda c¢ok hizli olmaktadir. Her bilgi, beceri ve

103 Demirel, Kuramdan Uygulamaya Program Gelistirme, 5.48

Oktaylar, a.g.e., s. 140
A.e., s. 140-141
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tutumun olusturdugu biiylik yapi i¢in bir ders gerekmektedir. Bu hem bilgi, beceri ve
tutumlarin bir biitiinliik icinde 6grenciye sunulmasi hem de aralarindaki iligkinin
goriillip anlasilmasi i¢in gereklidir. Bu baglamda aralarinda iligki olan disiplinler bir
araya getirilir. Ozellikle egitimin ilk kademelerinde kullanilir. Giizel sanatlar, fen
bilimleri, matematik, sosyal bilgiler gibi dersler bu yaklasima 06rnek olarak

verilebilir.1%

Mliski Merkezli Tasarim: Ogretimde farkl disiplinlere ait bilgi ve becerilerin

belli kavramlar etrafinda anlamli bir bicimde bir araya getirilerek kullanilmasina
dayanir. Baglica temsilcisi Alberty’dir. Belli bir kavram, konu alani ya da problem
merkeze alinir.'”’

Siire¢ Tasarim: Bu tasarimda her konu i¢in ayr1 ayri 6grenme yollarini
diizenleme yerine, tiim konular icin ortak bir 6grenme yolu 6n plana ¢ikarilir. Bu
tasarima gore hazirlanan programlarda Ogrencilerin elestirel diisiinmesi, problem
¢ozme ve karar verme gibi iist diizey zihinsel becerileri kazanmalar1 amaglanir.
Farkli disiplinlerin yontemsel bilgisi, bilgiyi isleme ve diisiinmenin genel yollar
gelistirilir. Ogrenciler dgrenilenleri anlamlandirir. Bilgiye ulagma yollar1 gelistirilir
ve bilginin tiim alanlara uygulanabilmesi saglanir. Temelini Ilerlemecilik’ten alir.

Baslica temsilcileri Dewey ve Bayer’dir.*®
1.9.5.2. Ogrenen Merkezli Tasarimlar

Program tasarimcist 6greneni 6n planda tutar. Programin diger unsurlari
O0grenene gore diizenlenir. 20. yiizyilin baslarinda 6grenenin egitim programlarinin

odak noktas1 oldugu goriisii ortaya ¢ikmistir.

Cocuk Merkezli Tasarim: Program oncelikle 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarim
on planda tutar. Ogretim ¢ocugun dogasina uygun olmalidir. Taba’nin “kisi

yasadigin1 6grenir” ifadesine dayalidir. Ayrica bu tasarim modelinde Frobel,

106 Sénmez, Program Gelistirmede Ogretmen El Kitabi, s. 129

Oktaylar, a.g.e., s. 142
A.e., s. 142
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Pestalozzi, Rousseau, Dewey’in goriisleri etkilidir. Ogrenci etkin katilimla
ogrenmeyi en iist diizeyde gerceklestirir. Ogrenme 6grenci yasantisindan ayrilmaz;
yaparak yasayarak dgrenme esastir. Bireysel farkliliklar gozetilir. Ogretmen sadece
destekleyicidir. Egitimin bireysellestirilmesi gerekir. Egitimin sosyal bir siireg
oldugu benimsenir.*®

Yasanti Merkezli Tasarim: Yasant1 merkezli tasarimda program, 6grencinin
ilgi ve ihtiyaglarina gore olusturulur. Dewey’e gore Ogretmenler, Ogrencilerin
ilgilerinin gegici mi yoksa siirekli mi olduguna bakmaksizin onlarin ilgilerine gore
egitim vermelidir. Cocuk merkezli tasarima benzemekle birlikte cocugun ilgi ve
ihtiyaclarinin &nceden tasarlanamayacag: diisiincesi 6n plandadir. Igerik giinliik
yasamdan saglanir. Ogretim siireciyle program gelistirme siireci aym1 anda

gercgeklesir. 110

Romantik Tasarim: Savunuculari, okulun islev ve ongoriisiiniin tamamen
gozden gecirilip degistirilmesi gerektigi ileri siirmiislerdir. Bu tasarimcilardan
Pestalozzi “kisiler kendilerini en iyi kendi dogalarindan bulabilirler.” demistir. Kimi
savunucular1 daha da ileri giderek velilere ¢ocuklar1 okula gondermemelerini ¢linkii

bizzat okullarin 6grencinin gelismesini engelleyici oldugunu ileri siirmiislerdir.***

Hiimanist Tasarim: Bu tasarimi savunanlar, hiimanistik psikolojiyi 6n
planda tutmugslardir. 50°li yillarin davranigsal psikolojisi ve egitim programi
tasarimlarina bir tepki olarak ortaya ¢ikmistir. Bu (tiir) bir psikolojik yaklasimda
insan davranisi basit bir etki tepki iligskisinden daha karmasik oldugu ileri

o _o» . L ee 112
stiriilmiistiir.

1.9.5.3. Problem Merkezli Tasarim

Bu tasarimlar kiiltiirel ve geleneksel degerlerin giiclenmesini saglamak, ayrica

toplumun halen karsilanmamis ihtiyaglarina isaret etmesi amaciyla diizenlenmistir.

% Burhan Akpinar, Egitim Programlari ve Ogretim, Ankara, Data Yayinlari, 2011, s. 43

A.e., s. 43
Demirel, Kuramdan Uygulamaya Program Gelistirme, s. 50
A.e., s, 50
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Kisinin sorunlarin1 géz ardi etmez. Sorun merkezli tasarimlar 6grenenin toplumsal
sorunlari, ihtiyaglari, ilgi ve yetenekleri ilizerinde durur. Bu tasarimcilar hayatin
gergek problemlerini 6n planda tuttuklari i¢in kisinin durumunu da g6z Oniinde
bulundururlar. Bu yaklasimda konu kadar 6grencinin gelismesi de 6n planda tutulur.
Kimi tasarimcilar da toplumun yeniden yapilanmasi ile daha ¢ok ilgilenirler. Bunlar
arasindaki fark, bireysel ihtiyaclar karsisinda toplumsal ihtiyaglara verdikleri 6nem

derecesinde ortaya cikmaktadir. ™

Yasam Sartlar1 Tasarimi: Bu tasarimla, egitimciler 6grencilerin kavrayis
gelistirmede ve gercek diinya ile ilgili sorunlar1 konusunda genelleme berecisi
programlarinda yardimci olmaktadirlar. Bu tasarim ii¢ ana varsayim iizerinde
kurulmustur: i) toplumun degisen yasam ortamina uyum saglamasi ve bu amaca
ulagabilmek icin egitimde yapilmasi gerekenlerin ortaya konmasi; ii) konularin,
toplumun yasamina gore diizenlenerek 6grencinin iginde bulundugu cevresi ile
programdaki konularin birbiriyle bagdastirilmasi; iii) 6grencilerin, yasami bizzat
Ogrenip ve uygulayarak sadece toplumun ne sekilde degistireceklerini 6grenmekle

kalmayip, toplumun ilerlemesine de katkida bulunmasz.***

Cekirdek Tasarim: Konu merkezli ve genel egitim odakhidir. Cekirdek
tasarim, konularin ayr1 ayr1 Ogretilmesine ve toplumsal gelismenin islevsel
olmayisina tepki olarak ortaya c¢ikmistir. Programda ilk Ogrenilecek konular
cekirdegi olusturur. Cekirdek konular ortak, zorunlu derslerdir. Isbirligine dayal:
Ogretim yontemi ve demokratik sinif olusturma esastir. Program kaynagi sosyal
problemler ve kisisel ilgilerdir. Toplum sorun ¢dzme becerisi kazanmada laboratuvar

olarak gériih’ir.115

Yeniden Yapilandirmaci Tasarim: Bu tasarimda toplumsal degisimin okul
araciligr ile yapilabilecegi benimsenir. Program tasarimi ile egitimciler, toplumun

degistirilmesi ve gelistirilmesine katkida bulunabilirler. Toplumun gelismesi ve

13 A.e., s.50

A.e., s.50
Akpinar, a.g.e., s. 47
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program tasarimi arasinda bag kurulur ve programin igerigi toplumsal sorunlardan

116
olusur.

Rasyonel Planlama (Teknokratik) Modeli: Milli Egitim Bakanliginca
hazirlanir ve ‘cergceve program’ niteligindedir. Yeniden Kurmacilik felsefesinden

etkilenmistir. Rasyonel Planlama Model’inde program gelistirme asamalar1 asagidaki
gibidir.*

Genel Amaglar - Amaglar - Ogrenme Durumlari - Degerlendirme

Siirec Yaklasim Modeli: Ogretmenlerin yaptig1 ders planlama siirecinden
faydalanilarak gelistirilmistir. Tlerlemecilik’ten etkilenmistir. Siire¢ Yaklasim Modeli

asamalar asagidaki gibidir.!®
Icerik - Ogrenme Yasantilar1 - Genel Amaglar - Degerlendirme

Yenilik¢ci Durumsal Model: Okul merkezli bir modeldir. ‘Gorevsel (islevsel)
program’ niteligindedir. Hiimanist akimdan etkilenmistir. Yenilik¢i Durumsal Model

program gelistirme asamalar asagidaki gibidir.™*

Durum Analizi Coziimlemesi - Amaglar - Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri -

Degerlendirme
1.10. Ogretim Programinmin Ogeleri

Bir 6gretim programi hedefler, igerik, egitim durumlari, sinama durumlar

olmak tizere dort temel yapi lizerinde temellendirilmektedir.

Y8 pe., s.47

Araz, a.g.e., s.224
A.e., s.224
A.e., s.224
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1.10.1. Hedefler

Bir 6gretim programinda hedefler, uzak, genel ve dersin 6zel hedefleri olmak

tizere tice ayrilmaktadir.

Uzak Hedefler: En genel seviyede egitim sisteminin yetistirmeyi ve ortaya
cikarmayi tasarladigi ideal insan tipini belirlerler. Egitim sisteminin tiim kurum ve
kuruluglartyla ulasmak istedigi ve gelistirmeyi amagladigl nitelikler bu hedef

i¢erisinde ifadesini bulur.*?

Uzak hedefler, toplumun siyasal felsefesini yansitirlar
ve toplumun ideallerini olustururlar. ¢ Cagdas uygarlik seviyesine ulasmak’ bir¢cok

alanda oldugu gibi egitim alanindaki en énemli uzak hedeflerden biridir.'?

Genel Hedefler: Toplumun siyasal ve sosyal ideallerinin egitim alanina
yansimasi, egitimin genel amagclarint belirler. Bu amaglarda toplumun egitim
felsefesini temsil eder. 1739 sayili Tirk Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirtilen
amaglar, Tirk Milli Egitimi’nin genel amaglarini olustururlar.*?® Uzak hedefleri daha
anlamli hale getirmek, hedeflerin anlasilabilirlik ve uygulanabilirlik diizeylerini
artirmak i¢in yazilir. Genel hedefler, uzak hedeflere gore daha ayrintili olarak ifade

edilir. Genel hedefler okulun islevlerini de yansmrlar.123

Kazamimlar/ Ozel Hedefler: Bir ders diizeyinde Ogrencilerin kazanmasi
gereken oOzellik ve davraniglar1 6zel hedef olarak tanimlayabiliriz. Uzak ve genel
hedeflere gore daha ayrintili, daha sinirlhh ama onlarla iligkili hedeflerdir.*?*
Ogrencilerin hangi kapsami, ne derece yeterlilikte 6grenmesi gerektigini ve 6grenme

gerceklestiginde hangi davranisi gosterebilecegini agikca g('jsterir.125

120 Basan Yilmaz, Ali Murat Stinbil, Egitimde Planlama ve Degerlendirme, Konya, Mikro Yayincilik,

2000, s. 53

12 Sisman, Eskicumali, a.g.e., s. 21
A.e., s. 21

Yilmaz, Siinbiil, a.g.e., s. 53-54
A.e., s. 55

Erden, a.g.e.,s. 8

122
123,
124
125
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1.10.1.1. Hedeflerin Asamah Simiflandirilmasi

Hedefler, belirli 6zelliklerine gore siniflandirilirlar. Hedef daha ¢ok anlama,
problem ¢dzme gibi zihin aktivitelerini igceriyorsa bilissel; deger, tutum, ilgi gésterme
gibi  duygularla ilgili ise duyussal;, zihin-kas koordinasyonunu igeriyorsa
psikomotor/devinissel alanda kabul edilir. Fakat bir hedefin biitlin alanlarla iligkili
oldugu unutulmamalidir. Siniflamada yapilan, hedefin hangi alanda daha baskin

oldugunun belirlenmesidir.

Biligsel Alan: Ogrenilmis davramslardan zihinsel yonii agir basanlarin
kodlandig1 alandir.*® Bilissel alanda bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme olmak iizere alti basamak bulunmaktadir.'?” Zihinsel etkinliklerin
onemli oldugu hedeflerden olusmaktadir. Bu alanda 6grencilerin zihinsel olarak
ortaya koymalar1 beklenen etkinlikler en basitinden, en karmasigina dogru
siralanmistir. Asagida sunulan siniflandirma Bloom (1956) tarafindan yapilan

siniflandirmadir.*?®

1. Hatirlama: Bu basamakta herhangi bir nesne veya olguyla ilgili bazi
ozellikleri kisinin goériince tanimasi, sorunca sdylemesi ya da ezberden aynen tekrar
etmesi davranislarii kapsar. Bu basamakta anlamin1 ve mantigini bilerek tanima,
sOyleme ve ezberden sdyleme vardir. Anlamini ve mantigimi bilmeden sdyleme,

tanima davranisi s6z konusu degildir.129

2. Kavrama: Bilgi diizeyinde kazanilan davranislarin 6grenci tarafindan

O0zlimsenmesi, kendine mal edilmesi, anlaminin yakalanmasit s6z konusudur. 30

Muhtevaya sadik kalarak bi¢cimi degistirebilmek, 6zetleyerek agiklamak ve onciillere

dayanarak bir sonraki adim1 tahmin etmektir.*!

126 snmez, Program Gelistirmede Ogretmen El Kitab, s. 50

Selahattin Ertirk, Egitimde Program Gelistirme, Ankara, Meteksan Yayinlari, 1993, s. 64

Seref Tan, Alaattin Erdogan, Ogretimi Planlama ve Degerlendirme, Ankara, PegemA Yayincilik,
2004, s.18

129 Sénmez, Program Gelistirmede Ogretmen El Kitabi, s. 52

A.e., s. 67

Ertlirk, a.g.e., s. 65
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3.Uygulama: Soyutlamanm belli ve somut durumlarda kullanilmasidir.**?
Durumlar arasinda iliski kurma, 6grenilenleri yeni bir durumda kullanma, problem

¢Ozebilme basalmatgz“:,rldlr.133

4. Analiz: Biitiin iginde yer alan her element, elementlerin bir digeriyle
iliskisi, yap1 igerisinde diizenleyici bakis agilar1 yoniinden yetenek ve yapilara goz

atmak, onlar1 karsilastirmak soz konusudur.**

5. Sentez: Farkli alan, farkli elementlerin, bilgi ve goriislerin yeni (6zgiin) bir
seyler acisindan genis kapsamli bir bi¢imde bir arada goriilmesi ile ilgilidir. Yani
yeni bir plan, strateji, tasarim ve kuramsal model olusturma sentez basamagini

olusturmaktadir.**®

6. Degerlendirme: Taksonominin bu en iist basamagi, birbirinden oldukca
farkli entelektiiel yeteneklere yonelik davranislari ifade eder. Belirli bir amag i¢in
materyal ve yontemin belirli 6l¢iitleri ne derece yerine getirdigi ile ilgili nitel ve nicel

hiikiimler verilir.3

Duyussal Alan: Bireyin duygusal davranislariyla agiklanan bu alanda, ilgi,
istek, giidiilenme, sevgi ve hoslanmayla ilgili tavir, tutum ve degerler Gnem
kazanmaktadir. Ozellikle 6grenmeye agik olmakla ilgili tutuma yonelik birgok alt
davranig1 kapsamasi nedeniyle 6zellikle biligsel 6grenmelerin kazanilmasinda bir 6n

kosul goérevini iistlenmektedir."*’

1. Alma: Kisi nesne ve olgularin farkinda olmazsa ona karsi bilissel,
duyussal, devinigsel bir davranig gelistiremez. Bu basamaktaki davraniglar bilissel

alanin bilgi basamagindaki hatirlama davranislariyla i¢ igedir. Bu basamakta kisi

B2 pce., s. 65

Demirel, Kuramdan Uygulamaya Program Gelistirme, s. 113

Giircan Ultanir, Egitimde Planlama ve Degerlendirmede Kuram ve Teknikler, Ankara, Nobel
Yayinlari, 2003, s. 73

135A.e., s. 74

A.e., s. 75

Ergin Erginer, Ogretimi Planlama ve Degerlendirme, Ankara, Ani Yayincilik, 2000, s.15
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nesne ve olgularin farkina varir. Farkinda olma, almaya aciklik, kontrollii ve segici
8

dikkat alt basamaklarindan olugur.®

2. Tepkide Bulunma: Kisi uyaricilara bilingli bir sekilde tepkide bulunur ve
onlarla ilgilenir. Davraniglarda isteklilik, goniilliillik s6z konusudur. Calismalara
belirtilen zamanda gelme, sosyal yardim kolu etkinlikleri i¢in zaman ayirma, grup
calismalarina isteyerek katilma gibi hedefler duyussal alanin tepkide bulunma

< 139
basamagindadir.

3. Deger Verme: Kisinin konuya, aktiviteye veya ddeve deger vermesini
ifade eder. Deger vermeyle 6zdeslestirilebilecek davranis oriintiisii, yerine getirme ve
itaat etmeye istekli olma 6tesinde motive olmayla yani bireyi o davranisa iten degere
adanmislig1 ifade edilebilir. Kabul etme, onaylama, tercih etme deger verme

basamagina ait hedef davranislardir.**°

4. Orgiitleme: Biitiinlestirmek, karmasik degerleri birlestirmek, orgiitlemek,
degerler arasindaki celiskileri ¢6zmek, i¢ gilivenirligi olan bir degerler sistemi insa
etmek olarak aciklanabilir. Birey, yeni deger Oriintiisiiniin sahip oldugu degerlere ne
kadar uyumlu oldugunu veya nasil uyumlu olabilecegini goriir. Bilgi, ilgi ve
inanglariyla uyum i¢inde yasama, medeni haklar konusunda toplant1 diizenleme gibi
hedefler orgiitleme basamagi hedef davraniglarini yans1t1r.141

5. Deger Haline Getirme: Kisinin bu basamaktaki davranislari onun
karakterini yansitir. Bir bakima onun diinya goriisiinii, yasam anlayisini ortaya koyar.
Aligkanlik haline getirme, kisilige sahip olus s6z konusudur. Dogaya zarar verenlere
her zaman kars1 ¢ikma, insanlarla higbir zaman alay etmeme gibi davraniglar

duyussal alanin deger haline getirme basamagina aittir.*?

Devinissel (Psikomotor) Alan: Ogrenilmis olan becerilerin davranislara

dontistiiriilmesi ile ilgili hedeflerin bulundugu alandir. Kisi kaslarini, viicut

138 Sénmez, Program Gelistirmede Ogretmen El Kitabi, s. 91

A.e., s. 95-96

Sahin, a.g.e., s. 118

A.e., s. 63

Sénmez, Program Gelistirmede Ogretmen El Kitabi, s. 101
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organlarindan birini ya da birkagin1 veya tiimiinii kullanarak bazi davranislar ortaya
koyar.'*® Zihin-kas koordinasyonunun kullanimu ile agiklanan bu alanda bireyin zihin
kullanimiyla beden kullaniminm1 biitiinlestirmesi  beklenmektedir. Davranissal

anlamda bedensel olarak yapilan tiim davranislar, bu alanla aciklanmaktadir.***

1. Uyarilma: Eyleme doniisecek sekilde bir uyariciya karsi olan hassasiyettir.
Algilama diizeyinde belirli bir davranis1 motor olarak sergilemek i¢in uyaricilara
kars1 hazir olma diizeyidir. Miizik Dersinde 6gretmenin enstriiman ¢almasini izleme,
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde namazin kilinmasini izleme gibi davranislar

devinissel alanin uyarilma basamagi davranislaridir.

2. Kilavuz Denetiminde Yapma: Bir davranisi, o davranisi yeterli bir
sekilde yapan bir kilavuz denetiminde yapmaktir. Birey davranigi taklit eder. Din
Kiltlirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde 6grencinin abdest almayi, davranigi gordigi
sekilde yapmasi, Beden Egitimi Dersinde topa 6gretmeninin yaptigir gibi vurmast

devinissel alanin kilavuz denetiminde yapma basamaginda yer alir.'*

3. Beceri Haline Getirme: Bu basamakta kisi davranislar1 kendi basina, hi¢
kimseden yardim almadan, o davranisin gerektirdigi nitelikte ve belirtilen siirede
yapar. Beden Egitimi Dersinde yiiz metreyi 13 saniyenin altinda kosma, Miizik
Dersinde melodiyi ezgisine uygun icra edebilme gibi davranislar devinissel alanin

beceri haline getirme basamagi hedef davramslaridir.**

4. Duruma Uydurma: Bireyin motor becerilerini yeni durumlara
uydurabilme yetenegini ifade eder. Birey karsilasti§i yeni durum karsisinda uygun
davranabilme ve motor becerilerini sergileme kapasitesidir. Ayarlama, diizeltme,
doniistiirme gibi fiiller, devinigsel alanin duruma uydurma basamagini

olustururlar.147

Erginer, a.g.e., s.15
Sahin, a.g.e., s. 121
Sénmez, Program Gelistirmede Ogretmen El Kitab, s. 108

1 Sahin, a.g.e., s. 122
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5. Yaratma: Bu basamak bilissel alanin sentez, duyugsal alanin nitelenmiglik
basamaklariyla i¢ icedir; fakat burada devinissel alanla ilgili nitelikler agirlik tasir.
Yaratma, yeniden ortaya koyma, benzeri olmayani yapma, devinissel 6zellikleri agir
basan orijinal, benzersiz, yeni davranis olusturma isidir. Yeni ve orijinal bir beste
yapabilme, yeni bir giic kaynag1 yapabilme gibi davranislar yaratma basamagi hedef

davranislaridir.**®
1.10.2. Ogrenme Alam- i¢cerik

Icerik, olgu ve olaylarin ezberlenmek iizere ansiklopedik bir sekilde bir araya
getirilmesi degil fakat yasama alanlarinin anlam tasiyan bdliimlerinin aktif bir
abayla diizenlenmesidir.** Igerik, disiplinin dogasi, dgrenenlerin Szellikleri ve

kazanimlara gore farkli sekillerde olusturulmaktadir.
1.10.2.1. Icerik Diizenleme Yaklasimlar

Benimsenen egitim felsefesi, program tasarim modeline ve dersin dogasina
gore konuyu, 6grenciyi veya sorunu dikkate alan farkli i¢erik diizenleme yaklasimlari
bulunmaktadir. Program gelistirmede kullanilan baglica igerik diizenleme

yaklagimlar1 sunlardir:

Dogrusal Programlama: Birbiri ile ardisik, sirali, yakin iligkili ve zorunlu ya
da oOnkosul Ogrenmelerin agirlikli oldugu konularin diizenlenmesinde dogrusal

programlama yaklagimi kullanilir.**

Sarmal Programlama: Bu yaklagimda igerik dogrusal bir sira izlemez. Daha
once Ogrenilmis olan baz1 konular, gerektik¢e tekrar edilir. Fakat konular tekrar
edilirken kapsam da genisletilir. Icerigi bu yaklasimla hazirlanmis programlar daha

esnektirler. Ancak 6grenilecek konular ve 6grenme stiresi kontrolliidiir. Her konunun

148 Sénmez, Program Gelistirmede Ogretmen El Kitab, s. 114

Fatma Varis, Egitimde Program Gelistirme: Teori ve Teknikler, Ankara Universitesi Egitim
Fakdiltesi Yayinlari, Ankara, 1988, s.155
150 Demirel, a.g.e., s.143

149
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kendi igindeki konulari arasinda bir ardisiklik s6z konusudur. Ozellikle dil 6gretimi

i¢in hazirlanan programlarda kullanilir.™>

Modiiler Programlama: Icerik diizenlenirken konular kiimeler halinde
diizenlenir. Bu kiimelerin (modiiller) birbirleriyle iligkili olmasi beklenmez. Her
modiil kendi i¢inde dogrusal, sarmal ya da daha bagska bir yaklasimla diizenlenebilir.

Onemli olan her modiiliin anlaml1 bir biitiin olusturmamdlr.ls2

Piramit Programlama: Piramit programlamada ilk yillarda ortak ve genis
tabanli konularin yer aldig1, kapsamin giderek daraldig1 ve sonunda kiigiik birimlerde
uzmanlasmanm oldugu bir diizenleme yaklasimidir. Icerik esnek olmayan bir
anlayisla, ayrintili ve kesin bir sekilde belirlenmistir. Program uygulanmadan
grencilerin hangi alanda uzmanlasacaklar1 6ngériiliir.*®

Cekirdek Programlama: Bu yaklasimda ortak c¢ekirdek konular ilk
Ogrenilecek konular olarak planlanir ve her 6grenci tarafindan alinir. Bu ¢ekirdek
alan etrafinda her 6grenci ilgi duydugu alanlarda egitim goriir.>

Konu Ag1 Programlama: Bu yaklagimda konular, kiigiik projeler olarak da
belirlenir ve &grencilere calisma takvimi esliginde verilir. Ogrencilere belirli
zamanlarda nerelerde olmalar1 gerektigi belirtilir. Konularin igerigine 6grenciler
bireysel olarak veya grup halinde karar verirler. Bu tasarimda asamalar su sekilde
verilebilir: proje belirleme, materyal temini, proje taslaginin sunumu, projenin
tamamlanmasi, projenin sunumu.™

Sorgulama Merkezli Programlama: Icerik diizenlemesi &grencilerin
sorularina gore olusur. Bu yaklagim Ogrencilerin sorularmma ve gereksinimlerine
cevap verme gereklilifini benimseyen felsefi goriise gore temellendirilir. Ozellikle

ilkokul diizeyinde 6grenci sorular1 ¢ok degerli bir 6grenme yasantis1 olusturulabilir.

Bl A.e., s.143

A.e., s.143

Akpinar, a.g.e., s. 104
Demirel, a.g.e., s.144
Akpinar, a.g.e., s. 47
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Egitim seviyesi yiikseldik¢e daha siirli ve 6zel uzmanlik alanlarina iliskin sorulara

gore programlarin igerikleri diizenlenir.'*®

1.10.3. Egitim Durumlari

Hedef davranislar1 6grenciye kazandirmak igin gerekli uyarici, arag ve
gereclerin diizenlenip ise kosulmasidir. Ornegin herhangi bir bdlgenin haritasin
asina uygun olarak ezbere ¢izebilme hedefinin davranislarini 6grenciye kazandirmak
icin egitim ortaminda yapilacak olanlar sdyle siralanabilir: igerigin bu hedefe gore
diizenlenmesi, Ogrenciye verilecek ipuclari, diizeltme, pekistire¢ ve doniitlerin
belirlenmesi, 6grencinin katiliminin saglanmasi, uygun Ogrenme-0gretme strateji,
yontem ve tekniklerin kullanilmasi, big¢imlendirme ve yetistirmeye doniik
degerlendirmenin yapilmast.”™’ Biitiin bunlar egitim programinmn ise kosulmasi yani

denenmesi ya da uygulanmasi agamasinda egitim durumu faaliyetlerini ifade eder.
1.10.4. Sinama Durumlan

Sinav (sinama) o6lgme ve degerlendirmeyle ilgilidir. Olgme ise niteliklere,
ozelliklere baghdir. Ogrencilerde gézlemeye karar verdigimiz dogrudan veya dolaylt
davraniglart onun kazanip kazanmadigini, kazandiysa ne Olclide kazandigini,
kazanmadiysa neden kazanmadigini, kazanabilmesi i¢in egitim sisteminde neler

yapilmasi gerektigini belirleme sinama durumlarinin kapsammdadlr.158
1.11. Ogretim Program Degerlendirme Yaklasimlar

Ogretim programu tasarlandiktan sonra deneme siirecine gegcilir. Bu siirecte
programin varsa eksiklikleri tespit edilir ve giderilir. Yapilan degerlendirmelerle
programin etkililigi belirlenir yani programin ne kadar ise yaradigina karar bu siireg

sonunda verilir. Baslica program degerlendirme yaklagimlart sunlardir:

156 Demirel, a.g.e., s.145

Sénmez, Program Gelistirmede Ogretmen El Kitab, s. 137
A.e., s. 437
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Hedefe Dayali Degerlendirme: Tyler tarafindan gelistirilen bu model
giiniimiizde de gegerliligini korumaktadir. Tyler’a gore bir programin; hedefler,
O0grenme yasantilar1 ve degerlendirme olmak iizere ii¢ temel 6gesi vardir. Tyler’in
hedefe dayali O6grenme modeline gore sadece program hedeflerine ulasilip
ulagilmadigina bakilarak bir programin etkili olup olmadigina karar verilebilir. Bu
modelde degerlendirmenin temel amaci hedeflerin incelenmesidir. Tyler’a gore
egitimcilerin Oncelikle egitimin genel amaglar1 ve hedeflerinin 6nemine inanmalari
gereklidir. Daha sonra ise programin degisimine yon vermek i¢in hedeflerin agikliga
kavusturulmasina gereksinim duyulmaktadir. Degerlendirme tekrarlanan bir iglemdir
ve degerlendirme silirecinde elde edilen geri bildirimin hedefleri tekrar
bicimlendirmek ve tanimlamak icin kullanilir. Bu yaklasimda niceliksel verilerden
yararlanilmaktadir ve yaklasim deneysel arastirma yontem ve tekniklerine uygundur.

Hedefe dayali degerlendirme siirecinde yer alan agamalar sunlardir:
1. Programin hedeflerini belirleme,
2. Hedefleri kazandirilmak istenen 6zellige gore siiflandirma,
3. Hedefleri davranis cinsinden ifade etme,
4. Hedefe ulasilip ulagilmadigini gosterecek durumu saptama,
5. Olgme tekniklerini gelistirme ya da segme,
6. Ogrencilerin davranis yeterlilikleri ile ilgili veriyi toplama,
59

7. Elde edilen verilerle belirlenen hedefleri karsilagtirma.t

Metfessel — Michael Degerlendirme: 1960’larin sonlarinda Metfessel ve
Michael tarafindan gelistirilmis olan ve sekiz asamadan olusan bu modelin temel
amact okul programlarim1 degerlendirmektir. Modelde yoneticiler, 6grenciler ve

okulda gorevli personelin programa destek saglamalar1 gerektigi de vurgulanmustir.

3salih Usun, Egitimde Program Degerlendirme: Siiregler, Yaklagimlar ve Modeller, Ankara, Ani

Yayincihk, 2012, s. 83
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Egitimin genel ve 6zel hedeflerini 6n plana ¢ikartan bu modele gore, hedeflerin;
danigma, 6gretim ve yonetim hizmetleri agisindan anlamli stratejilere doniistiiriilmesi
gerekmektedir. Metfessel ve Michael degerlendirme yaklagiminin sekiz temel

asamasinda yer alan ilkeler sunlardir:

1. Yoneticiler, 6gretmenler, Ogrenciler ve vatandaslarin degerlendirme

siireclerine dolayli ya da dogrudan yer almasi saglanmalidir.
2. Hedefler genelden 6zele dogru asamali siralanmalidir.

3. Ikinci maddede olusturulan 6zel hedefleri programda uygulanabilir bir

bigimde doniistiirtilmelidir.

4. Belirlenen hedeflerin disinda programin etkililigini bireyler acisindan

Olcebilecek 0lgme aracglari gelistirilmelidir.
5. Programin uygulandig siirece test ve diger dlgme araclari gelistirilmelidir.

6. Programin uygulandig1 siirece test ve diger 6lgme araglar1 kullanilarak

diizenli gozlemler yapilmalidir.

7. Programi felsefi anlamda degerlendirebilmede kullanilabilecek standartlar

ve degerleri aciklanmalidir.

8. Toplanan verilere dayali olarak programin ileriye yonelik uygulanabilirligi
konusunda oneriler gelistirilmeli ve ayrica programin genel ve 6zel hedefleri ile
egitim durumunun (6grenme yasantilar1 ve arag-gereclerin) genel degerlendirilmesi

de yapilmalidir.*®

Fark Degerlendirme: Malcolm Provus tarafindan  gelistirilmistir.
Degerlendirme, standartlar konusunda anlagsma siireci, programin herhangi bir
ogesinin performansi ile standart performans arasinda bir fark olup olmadigim

belirleme ve programi ya da programin bir bdliimiinii iyilestirmek ve diizeltmek i¢in

1%0p e., 5. 84-85
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farklar hakkinda bilgi toplama siirecidir. Bu modelde tasarim siireci hedefleri,
stirecleri (etkinlikleri) belirleme ve hedeflere ulagsmak ve etkinlikleri gergeklestirmek
icin gerekli kaynaklar1 planlama asamalarindan olusmaktadir. Degerlendirme dort

ana bilesen ve bes asamadan olusur. Modelin dort ana bileseni:
1. Program standartlarin1 belirleme
2. Program performansini belirleme
3. Performans ile standartlar1 karsilastirma

4. Performans ile standartlar arasindaki bir farkliligin olup olmadigim

belirlemedir.*®"

Stake’in Uygunluk — Olasihik Degerlendirme Yaklasimi: Robert Stake,
Ogretim teknolojistlerinin, test uzmanlarinin yillarca amag, hedef ve niyetlerinin
birbirinin benzeri olmadig1 goriisiinde olmalarina karsin kendisi amag, hedef ve
niyetin esanlamli oldugu goriisiinde oldugunu belirtmistir. Bu nedenle bir¢ok
egitimcei, sonugta 0grencide olmasini niyet ettigi davranislarin ne oldugunu gérmek
istemekte ve bu nedenle calismalarinda ama¢ veya hedef yerine niyet (intent)
kavramini kullandigimi belirtir. Niyetin, ¢evre kosullarinin, belirli bir konu veya
kapsamin, icerigin yani sira 6grenci davraniglariin planlanmasini da igerdigini ifade
eder. Betimleme boyutunda girdi, slire¢ ve ¢iktilar arasindaki mantiksal tutarliliklara
bakilir. Stake’nin modelindeki onciiller (girdi) asamasinda, genel girdi davranislari,
malzeme ve ekipmanlarla birlikte, 6grencilerin 6nbilgi, yetenek ve motivasyonlarla
birlikte, Ogretmenlerin Onceki egitim diizeyleri ve Ogretmen ve yoOneticilerin
tutumlar1 bulunmaktadir. Siire¢ ise dogrudan programla ilgili olarak evde, siniflarda,
kiitiiphanelerde neler olacagi ile ilgili durumlar1 kapsar. Siirecte sadece 6gretilen sey
degil, nasil dgretilecegi de vardir. Uriin ciktilart ifade eder. Ogrenci basarisini,
tutumunu, biligsel stilleri, okunan kitap sayisini, d6gretmenlerin edindigi tutumlari
icerir ve acil ve uzun vadeli diisliniilmesi gerekenleri kapsar. Stake’nin

degerlendirme modeli girdi, siire¢ ve ¢ikt1 dgelerinin degerlendirmesine yoneliktir.

%1 pce., s. 85
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Degerlendirmenin ilk asamas1 betimleme, diger asamasi ise program hakkinda karar
vermeleri kapsar. Betimleme asamasinda amagladigimiz durumlarin gézlemlenmesi
ve betimlenmesi; karar verme asamasinda ise belirlenen, tercih edilen standartlarla
karsilagtirilip karara varilma siireci bulunmaktadir. Stake, degerlendirilecek
programin betimsel verileri ile hem diger programin verilerini karsilagtirarak
(goreceli karsilastirma) hem de program verileri ile miikemmeliyet Olgiitleriyle
karsilastirarak (mutlak karsilastirma) kararlara varmayi1 amac;lar.162

Girdi — Siire¢ ve Uriin Modeli: Stufflebeam tarafindan gelistirilmistir. Ona
gore degerlendirme siirekli bir islem olup, degerlendirme calismalar1 program
hakkinda siirekli bilgi toplanmasi ve program ve o6gretimle ilgili dogru kararlarin
alinmasina yardimci olmaktir. Degerlendirmenin amaci ise program hakkinda karar
verme yetkisine sahip olan kisilere bilgi vermektir. Bu modelde kararlara dayanak
olacak bilgilerin toplanmasi i¢in programin dort farkli asamasmin (baglam, girdi,
siire¢ ve iriin) degerlendirilmesi s6z konusudur. Program gelistirme siirecinde
yetkililerin programla ilgili olarak, “planlama”, “yapilandirma”, “uygulama” ve
“yeniden diizenleme” (geri bildirim) olmak iizere dort alanda karar vermesi gerekir.
Baglam degerlendirmesinden sonra planlama; girdi degerlendirmesinden sonra
uygulama; {iriin degerlendirmesinden sonra yeniden diizenleme ile ilgili kararlar

almir.*®3

182 Hasan Seker, ‘v.d.’, Egitimde Program Degerlendirme, Ankara, Ani Yayincilik, 2012, s. 196-197

163 Usun, a.g.e., s. 91-92
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IKINCI BOLUM

ILKOGRETIM DIN KULTURU VE AHLAK BiLGiSi PROGRAMI

2.1. Tiirkiye’de Program Gelistirme Faaliyetleri
Tiirkiye’de cumhuriyetin ilaniyla beraber 1924 yilinda ¢ikarilan Tevhid-i
Tedrisat Kanunu ile tiim 6gretim kurumlar1 Milli Egitim Bakanlig1 biinyesi altinda

toplanmis ve okul programlari iizerinde 6nemli degisiklikler yapllmlstlr.164

Egitim sistemimizde uzun siire dersler ve konular listesi anlaminda kullanilan
‘miifredat programi’ anlayis1 1950’li yillardan sonra yerini ‘egitim programi’
anlayisina birakmistir. Tiirkiye’de program gelistirme ¢alismalari, il merkezlerinde
mahalli okullar ve 11 Milli Egitim Miidiirliiklerinin destek ve isbirligi ile baglamus,
daha sonra Milli Egitim Bakanhg merkez 6rgitiinde devam etmistir.'®®
Cumhuriyetin ilk yillarinda 1924’te Tirkiye’ye davet edilen John Dewey’nin
hazirladig1 rapor dogrultusunda daha ¢ok ilkdgretim programlarinin gelistirilmesine
agirhik verilmis, 1953-54 yillarinda da ortadgretim programlarinin hazirlanmasi
agirlik kazanmustir.'®® Derslerin ve kapsamlarmin listesinden ibaret bir basili
materyali ifade eden ‘miifredat programi’, yeni agilan, yonetmelikleri yeni bastan
diizenlenen egitim kurumalarinda okutulacak derslerin isimlerini ve siire unsurunu
icermekteydi. Uygulamalarin kurumun amag ve fonksiyonlari, muhtevanin 6z,
Ogretim siiregleri vb. yonlerden bilimsel bir yaklasimla kontroliine iliskin kavramlar

ve cabalar daha sonraki siiregte ortaya ¢ikmustir.'®

Tiirkiye’de program gelistirme faaliyetlerinin genel nitelikleri soyle

siralanabilir:

Program gelistirme faaliyetleri,

1o4 Demirel, Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, s.13

A.e., s.13
Fatma Varis, Egitimde Program Gelistirme Teori ve Teknikler, Ankara, Sevin¢g Matbaasi, 1971, s.
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Milli Egitim Bakanligt Merkez oOrgiitinde duyulan bir ihtiyagla
baslamamigtir. Bu faaliyetler illerde mahalli okullar ve il Milli Egitim
Miidiirliiklerinin isbirligi ile gelismistir. Cabalarin merkeze aksetmesi ve merkez
orgiitinde program gelistirme biirolarinin  kurulmasi daha sonra olmustur.
[Ikdgretimde program gelistirme faaliyetleri, genellikle, daha fazla sayida ilgilinin
program yapma isine katilmasi, hazirlanan programin tanitilmasi seklinde
uygulanmis, degerlendirme ve arastirmaya yer verilmemistir. Ortadgretimde daha
fonksiyonel bir yaklasimla Istanbul Atatiirk Kiz Lisesi, programin amag, fonksiyon,
muhteva, 6gretim, sinavlar ve egitimi destekleyici hizmetler olmak {izere tiimiinii ele
almig ve objektif degerlendirmeler yapmustir. Her iki egitim kademesinde de ¢abalar,
mesleki-akademik literatiirle desteklenmemistir. Ozellikle ortadgretimde teftis

mekanizmasi, genellikle bu faaliyetlere destek olmamustir.'®®

1960’11 yillara gelindiginde Tiirkiye’de program gelistirme caligmalar1 tekrar
ilkokul programlar1 iizerinde yogunlasti. 1961 yilinda kabul edilen 222 sayili
[Ikdgretim Kanunu’nun getirdigi hiikiimler, programlarmn gelistirilip degistirilmesini

zorunlu kilmistir. 1962 yilinda toplanan VII. Milli Egitim Surasi’nda:
1. Programlarin giiniin gercekleri ve ihtiyaclart dikkate alinarak diizenlenmesi,

2. Programlarin gelistirilmesine bagli olarak ders ve kaynak kitaplarin

hazirlanmasi,
3. Ogretmenlerin yeni programlarmn gereklerine gére yetistirilmesi,

4. Hazirlanacak ve uygulanacak bir deneme programinin komisyonlarca

incelenip degerlendirildikten sonra ¢esitli bolgelerde iki yil siireyle denenmesi,

5. Deneme programlarinin gelistirilerek biitiin yurt ¢apinda uygulanmasi

kararlastlrllmlstlr.169

1970’11 yillarda sekiz yillik ilkdgretim okulu denemesi ve program c¢aligmalari

giindeme gelmis ve bu caligmalara hiz verilmistir. Dokuz iiyeden meydana gelen

168 A.e., s. 45

' Demirel, Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, s.14
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calisma grubu, sekiz yillik okulun amaglarini ve bu okulun egitim ilkelerini tespit
edip calismalarina baslamis ancak deneme asamasinda kalmistir.}™® 1982 yilinda
Milli Egitim Bakanligi, program gelistirme konusunda bir model olusturmak ve
bundan sonra hazirlanacak programlarin buna gore hazirlanmasini saglamak
amaciyla bir dizi toplant1 diizenlemistir. Universitede gérevli bilim adamlariyla
isbirligi yapilarak ortaya c¢ikan yeni bir program modeli kabul edilerek 2142 sayili
Tebligler Dergisi’'nde yayimlanmistir. Bu model Genelkurmay Baskanligina,
Bakanliklara, Ogretim Daire Baskanlilarma ve okullara gonderilerek ders
programlarmin burada belirtilen esaslar ger¢evesinde hazirlanmasi istenmistir.’’*
1984 yil1 basinda bu programlarin hazirlanmasinda dikkate alinmasi gereken ilkeler,
Anayasa, hiikiimet programi, cumhurbagkaninin direktifleri dogrultusunda yeniden
belirlenerek, 14.2.1984 giin ve 16 sayili Talim ve Terbiye Kurulu karariyla
yayimlanmistir. Bu model, amag-davranis-igleyis-degerlendirme boyutlar1 iginde

programlarin derslere gére hazirlanmasi esasim igermektedir.

1990’11 yillara gelindiginde Milli Egitim sistemini yeniden diizenleme
caligmalan iginde Program Gelistirmeye ve Olgme Degerlendirmeye ayri bir dnem
verilmeye baslanmistir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan 28 Subat 1990 yilinda
toplanan Olgme Degerlendirme ve Program Gelistirme Ihtisas Komisyonlari
toplantisinda Tiirkge, Matematik, Giizel Sanatlar, Sanat Tarihi, Psikoloji, Fen Bilgisi,
Tarih, Felsefe Grubu ve Sosyal Bilgiler alaninda olmak iizere toplam dokuz program

gelistirme ihtisas komisyonu olusturulmus ve ¢aligsmalara baslanmlstlr.173

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi programlarinda da, Talim ve Terbiye
Kurulu’nun 08.12.1982 giin ve 213 sayili karariyla temel egitim ve orta dgretimde
“Din Bilgisi” ders programlar yiiriirliikkten kaldirilmis “Din ve Ahlak Bilgisi” dersi
i¢cin hazirlanan bir program 28 Mart 1982 tarihli Tebligler Dergisinde yayinlanarak
yiirtirliige girmistir.174 Dersin temel ilkeleri yeniden diizenlenerek 30 Ekim 1986

tarih ve 2219 sayili Tebligler Dergisinde yaymlanmis; 13 Nisan 1992 tarih ve 2356

170 A.e., s. 14

A.e., s. 14
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A.e., s.16
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sayili Tebligler Dergisinde yayinlanan kararla iinitelerde birtakim degisiklikler
yapilmis; 19.09.2000 tarih ve 373 sayili Talim ve Terbiye Kurulu karariyla yeni bir

program ylriirliige konulmustur.!”

2.2. Programin Hazirlamsi
[Ikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi(4-8. siniflar) Dersi Ogretim

Programi 28.12.2006 tarih ve 410 sayili Talim ve Terbiye Kurulu Karariyla kabul
edilmistir. Bu karara gore; Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (4-8. siniflar)
Dersi Ogretim Programi, 2007-2008 ogretim yilinda 4, 5, 6, 7 ve 8. smflarda
uygulamaya konmustur. 2007-2008 6gretim yili itibariyle 19.09.2000 tarih ve 373
sayili Talim ve Terbiye Kurulu kararryla kabul edilen Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi (4, 5, 6, 7 ve 8. smiflar) Dersi Ogretim Programi uygulamadan
kaldirilmistir. 328 sayr ve 30.12.2010 tarihli karariyla birtakim degisiklikler

yapilarak giincellenmisgtir."®

[lkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi 4-8. Simf Ogretim Programi
Talim ve Terbiye Kurulu’nun 410 sayr ve 28/12/2006 tarihli karari ile 2007-2008
egitim-0gretim yilindan itibaren yiirlirliige girmis 328 sayr ve 30.12.2010 tarihli
kararyla giincellenmistir. ~ Programi hazirlayan komisyon, Ankara Universitesi
Tlahiyat Fakiiltesi Ogretim iiyeleri Prof. Dr. Sénmez KUTLU, Prof. Dr. Recai DOGAN,
Prof. Dr. M. Emin OZAFSAR, Din Kiil. ve Ahl. Bil. Ogretmenleri Hadi GUNDUR, Dr.
Ilyas CANIKLI, Mehmet YASAR, Dr. Ziibeyir BULUT, Ahmet YEMENICI, Mustafa
PINAR, Smif Ogretmeni Emine BASARAN, Program Gelistirme Uzmam Hatice
DEMIRBAS, Ol¢me ve Degerlendirme Uzmani Seher ULUTAS, Tiirkce Ogretmeni
Melek KARADAG dan olusmaktadir.”’

2.3. Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim

Program
IDKAB programinda iginde yasadigimiz dénemde hizla degisen ve gelisen

7> Altas, ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi, s. 14

76ogrt_yili_iIkogretim_kurumlari_derslerine_iIiskin_hususlar((;evrimigi)http://eokuI.meb.,czov.tr/Dok

umanlar/2007
7 MEB, 2006, s.3
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bilim ve teknolojinin egitimin biitiiniinii etkilemekte oldugu vurgulanmakta ve
paradigma degisikliklerinin oldugu bir donemde egitimin de kokli degislikler
gecirmekte oldugu ifade edilmektedir.'™® Bu baglamda c¢agdas bir egitim
faaliyetinde Ogrencilerden; anlama, siralama, siniflandirma, sorgulama, iliski
kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-Sentez yapma ve degerlendirme, bilgiyi
arastirma, yorumlama ve zihinde yapilandirma, kendini ifade etme, iletisim kurma,
igbirligi yapma, tartisma gibi iist diizey zihinsel becerileri kazanmalari
beklenmektedir. Buna paralel olarak da Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersinden de
bu becerilerin kazandiriimasi beklenmektedir.*"

IDAKB programi gelistirilirken mezhep tartismalarma girmeyen bir
yaklagim benimsenmistir. Bu durum programda su sekilde ifade edilmistir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin igeriginin belirlenmesinde “dinin temel
bilgi kaynaklari dikkate almarak Islam’m kok degerleri cergevesinde” mezhepleriistii
(herhangi bir mezhebi esas almayan, mezhebi tartismalara girmeyen) ve dinler
acilimli” anlayis olarak ifade edilebilecek bir yaklagim benimsenmistir. Bu
programla; 6grencilerin din ve ahlak hakkinda saglikli bilgi sahibi olmalari, temel
becerilerini  gelistirmeleri ve bdylece Milli Egitimin Genel Amaglarinin
gerceklestirilmesine katkida bulunulmasi hedeflenmektedir.*®

Gelistirilen programla oncelikle 6grencilerin din ve ahlak hakkinda objektif
bilgi sahibi olmalari, 6grenme-0gretme siirecinde Ogretim programi vasitasiyla
kazanmalar1 hedeflenen bilgi, beceri, tutum, deger, kavram ve 6grenci merkezli
yaklasimlarla bir arada yasama bilincine ulasmalari hedeﬂenmistir.181

Din 6gretiminde, oOncelikli olarak insana, diislinceye, hiirriyete, ahlaki
olana, Kkiiltiirel mirasa saygi olan bir egitim anlayisinin ortaya konmasi
amaclanmigtir. Bdyle bir anlayista olan 6grencilerin, insanin ne oldugu iizerinde
diisinen, insanin varhik sartlari1 tanimaya, anlamaya calisan bir bireyler
olacaklar1 vurgulanmis ve insanit gecmisi ve gelecegi, umutlar1 ve korkulari,

inanclar1, deger yargilar1 ve tutumlar ile bir biitiin olarak yeniden kesfetmeye

178 ilkégretim Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu,

(Cevrimigci) http://ttkb.meb.gov.tr/program?2.aspx?islem=1&kno=22, s.2
7 jikégretim DKAB Ogretim Programi, s.2

ilkégretim DKAB Ogretim Programi, s.10
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olanak saglayacagi belirtilmistir.'"®* Diisiinceye saygmin, “benim dogrularimin
oldugu gibi baskalarinin da dogrular1 vardir.” anlayist ile yakindan iligkili oldugu,
disiinceleri “tek dogru ve pek ¢ok yanlis” seviyesine indirgemenin ahlaki bir
zafiyet oldugu ifade edilmistir. Inan¢ ve kabullerin ortiilii veya agik kisilikten,
yetistirilme bi¢iminden, tarihten ve kiiltiirden kaynakli pek ¢ok dayanaklarinin
oldugu bilincinin; dogrunun ve yanlisin ortaya ¢ikabilmesi i¢in karsi diisiincelere
tahammiil ederek elestirilere olgunlukla karsilik verilmesinin diisiinceye sayginin
Onemli bir yonii oldugu seklinde agiklanmaistir. 183

Ayrica, insanin kisiligi ve bagimsizligi temel bir deger olarak kabul
edilmis, insanin gelismesini kisitlayan her tutumun insan hiirriyetine aykiri
oldugunun alti ¢izilmis'®*; insanoglunun modern zamanlarda bilim ve teknoloji
alaninda gosterdigi gelismeyi ahlaki olgunlukta insanlar yetistirme konusunda
gosteremediginden hareketle, vicdan ile barisik olma, zihin huzuru, ruh
zenginliginin her zamankinden daha fazla ihtiyac hissettigi, bu sebeple ahlaki
olana sayg: istenmekte ve beklenmekte; tarihi birikime bakabilmenin, gegmise
ait bilginin glinlimiiz a¢isindan yerini, degerini ve fonksiyonunu tahlil ve tespit
ederek gegmisten devralinan kiiltiirel mirasin gelistirilerek yeni nesle aktarilmasi,
bunu Allah’la, kendileriyle ve diger insanlarla olan iletisimlerini
diizenlemelerinde bir yardim vasitasi olarak sunuldugu ifade edilmektedir.'®

IDKAB programi, onun teorik ¢ergevesini c¢izen alti adet temele
dayanmaktadir. Bunlar:

Antropolojik-insani  Temel: Din o6gretimini temellendirmeye
insanin varolus gerceginden baslamak isabetli olacaktir. Acaba insanin varolusu
bakimindan bir egitime ihtiyaci1 var midir? Meseleye egitim kavramindan hareketle
yaklasirsak soyle bir tablo ile karsilaginiz: Hangi anlayisa dayanirsa dayansmn, biitiin
egitim sistem ve felsefelerinde egitimden beklenen temel gorevlerin basinda,
fertlerin biitiin yeteneklerini ortaya c¢ikarip gelistirmek ve temel duygu ve

ihtiyaclarini birbiriyle uyumlu sekilde doyurmak gelmektedir.'®®

182 jlkdgretim DKAB Ogretim Programi, s.3
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Cagimizin egitim teorileri, okulun ve egitimin ana hedefleri arasinda insani
Ozgiirlestirme, kendi potansiyelini agiga ¢ikararak bunun en st diizeyde
kullanilmasina yardimci olmak gibi hususlar1 6ne ¢ikarmaktadir. Buradan hareketle
din egitiminin, insanin 6nemli bir ihtiyacim karsilamas: ve bu sayede onun sahip
oldugu yetenek ve kapasiteyi fiilen ger¢eklestirmesine yardimci olmasi agisindan
gerekli oldugu kabul edilmektedir.*®’

Toplumsal Temel: insan toplumsal bir varliktir. Egitimden beklenen
vazgecilmez gorevlerden birisi de nesilleri sosyallestirmesidir. Sosyallestirme
kisaca, “bireylerin i¢inde yasadiklari topluma uyumlarini saglama” seklinde
tanimlanabilir. *®®Hangi gorevde ve sosyal faaliyette bulunursak bulunalim,
arkadaslik ve komsuluk iliskilerinde bile davraniglarimiza yon veren inanislarimizi
karsilikli tanimak ve onlart hesaba katmak durumundayiz. Bu bakimdan
sadece kendi inandigimiz dini degil, ¢evremizdeki dinleri, dini anlayis ve

yasayis sekillerini de tanimak ve géz éniinde bulundurmamiz gerekmektedir.*®®

Evrensel Temel: Teknolojideki hizl1 gelismeler, iletisime ve
haberlesmeye yansimis, bu da toplumlart ve milletleri i¢ ice yasar duruma
getirmistir. Kiiresellesme ve diinyadaki gelismelerin her iilkeyi etkisi altina almasi,
egitim hayatin1 ve din egitimini de etkilemistir.'*® Diinyadaki bu gelismeler iikemiz
insaninin diinya dinleri hakkinda da bilgilendirilmesini zorunlu hale getirmistir. Bu,
diger toplumlan anlayabilmek, onlarla anlagabilmek, iyi iliskiler kurabilmek, bu
iligkileri gelistirebilmek ig¢in onlarin inanglarini, davramslarini, kiiltiirlerindeki
farklihigin sebeplerini ve davraniglama yon veren degerleri yakindan tanimayi
gerektirir. Clinkii diger toplumlarin dini ve ahlaki yasayislari hakkinda bilgi sahibi

olmak, onlarla kolay iliski kurmay saglar.***

Felsefi Temel: Her egitim sisteminin yetistirmek istedigi bir “insan tipi”

vardir. Bu istek, 0 egitim sisteminin sekil ve muhtevasinin belirlenmesinde 6nemli

¥ jlkogretim DKAB Ogretim Programl, s.6
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rol oynar. Buna milli egitim politikas: da denilebilir.**?

Egitim politikalarinin
belirlenmesinde ise o milletin ve devletin sahip oldugu degerlerin rolii biiyiiktiir.
Milli egitimimizin temel amaglarina bakildigi zaman, yetistirilmek istenilen insan
tipine ulasmada din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinin biiyilik bir katki saglayacagini
gorebiliriz™®.

Hukuki Temel: Din o&gretiminin  hukuki temeli Tevhid-i Tedrisat
Kanunu’na dayanir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin hukuki temelini de
Anayasa’nin 24. maddesi olusturmaktadir. Ayrica uluslararasi

antlagsmalar da din 6gretiminin bir zorunluluk oldugunu agik¢a ifade

etmektedir. %

Kiiltiirel Temel: Kiltirimiizii biiytiik 6l¢iide etkilemis olan
Islam dinini, yetismekte olan nesillere tamtmak onemli bir gorevdir.
Edebiyatimizda, musikimizde, hatta nig¢in Oyle degil de boyle hareket etmekte
oldugumuzda ve konusma bigimimizde dinimizle ilgili motifler, sembolik ifadeler

ve ¢ok yonlii izler vardir.*®

Dini 6grenip bilmek, biitin bunlar1 anlamak igin
kaginilmazdir. Din kiiltirti ve ahlak bilgisi dersi, okullardaki Tiirkge, Sosyal
Bilgiler gibi derslerin islenmesinde de yardimcidir ve gereklidir.
Kiiltiiriimiiziin en 6nemli 6gelerinden olan ve onu derinden etkileyen Islam
dininin 6gretiminin ihmali, kiltiirin yeni kusaklar tarafindan

anlasilmasini zorlastiracaktir. 196

2.3.1. Programin Vizyonu
IDKAB programmin vizyonunda, genel hedeflere ve program gelistirme

siirecinde odaga alinan yapilandirmacilik yaklagimina uygun olarak 6grencilerin
kendi yasantilar1 vasitasiyla;
e Atatlirk ilke ve inkilaplarim1 benimsemis, demokrasi kiiltiiriinii

O0ziimsemis,

%2 jikégretim DKAB Ogretim Programi, s.7
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e Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde 6grenmekten zevk alan,
sorgulayan, elestiren,

e Temel dini bilgi ve becerilerini kazanmus,

e Diger diisiince ve inanglara sahip insanlara hosgoriiyle yaklasan

bireyler yetistirmektir."%’

2.3.2. Programin Temel Yaklasimi
[Ikdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi

hazirlanirken biyolojik, sosyal, kiiltiirel ve ahlaki yonleriyle bir biitiin olarak diisiiniilen
insan, egitimin hem 6znesi hem de nesnesi olarak ele alinmistir. Programda 6grenciyi,
ogrenme ve bilgi liretme siireglerinde etkin kilan program gelistirme yaklagimlar ve

din kiiltiirii alaninin bilimsel kriterleri olmak iizere iki temel husus gé')zet:ilmis‘[ir.198

Egitimsel Yaklasim: lkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
Ogretim Programi'nda yapilandirmaci yaklasim, ¢oklu zekd, ogrenci merkezli
Ogrenme gibi yaklasgimlar dikkate alinmistir. Yapilandirmaci yaklagima gore
O0grenme siirecinde On bilgileri harekete gegirme, gelisim diizeyini dikkate alma,
etkili iletisim kurma, anlam kurma, uygulama ve degerlendirme 6nemli kavramlardir.
Ogrenen merkezli egitimi temel alan yapilandirmaci yaklasim, dgrenme siirecinde
ogrenci katilimma ve ogretmen rehberligine agirlik vermektedir.**° Programda,
kavramlara da 6zel bir 6nem verilmistir. Clinkii program yapilandirmaci yaklasim esas
almarak tasarlanmistir ve yapilandirmacilik kavram ogretimi ve bundan hareketle
konunun O6grenci zihninde olusturuldugu varsaymm iizerinde temellendirilmektedir.
Benimsenen kavramsal yaklasimla, 6grencilerin soyut deneyimlerinden, sezgilerinden
dini ve ahlaki anlam olusturmalarina ve soyutlama yapabilmelerine yardimci olmak
amaglanmistir. Bu programda, 6grencilerin etkinlikler yoluyla degerler kazanmasi da
esas alinmaktadir. Yine programda ders i¢i, diger derslerle ve ara disiplinlerle

iliskilendirme yapilarak 6grencinin, bilgisel gergegi bir biitiin olarak algilamasi ve

Y7 jlkogretim DKAB Ogretim Program, s.7-8
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degerlendirmesi hedeflenmistir.2%

Dinbilimsel Yaklasim: ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
Ogretim Programi gelistirilirken gerek Islam dini gerekse diger dinler hakkinda
bilimsel ve aragtirmaya dayali bilgi 6n planda tutulmus, dinin asil kaynaklarinda yer
almayan bilgilerden uzak durulmustur. Islam diniyle ilgili bilgilerde; Kur'an ve
stinnet merkezli, birlestirici ve herhangi bir mezhebi esas almayan bir yaklagim
benimsenerek Islam diniyle ilintili dinsel olusumlar1 kusatacak kok degerler dne
cikarilmistir. Inang, ibadet ve ahlak alanlariyla ilgili bu degerlerin, Kur'an ve
siinnete dayanan ortak paydalar olmasina 6zen gosterilmistir. Amag, bireylerin,
dini, kiiltiirel ve ahlaki degerler hakkinda dogru bilgilenmelerini saglamaktir. Bu
yaklagima uygun olan biitiin dini ve ahlaki degerler, 6gretime konu edilmis, ancak
programin doktrin (belirli bir mezhebe dayali) merkezli bir 06gretime

v e . . .. . L. 201
doniismemesine 6zen gosterilmistir.

2.3.3. Programin Yapisi

Bir 0Ogretim programi dort temel unsurdan olugmaktadir. Bunlar:
hedefler/kazanimlar, igerik/tema, egitim durumlari, 6lgme ve degerlendirme/ sinama

durumlaridir.

2.3.3.1. Hedefler

Hedefler/ kazanimlar, Ogrencilerin egitim siiresinde kazanmalar1 gereken
bilissel, duyussal, psikomotor davramslari ifade ederler. Ogrenci davranisina
doniiktiirler, okulun veya veli gorevleri hedef davranislara doniistiiriilemezler. Ayrica,
ulasilabilirlik, islevsellik, belli bir igerikle kenetlilik, bitisiklik, ekonomiklik,
genellilik ve sinirhilik, tutarlilik ve biitlinliik, agiklik ve seciklik ilkelerine de sahip

olmasi gerekmektedir.202

IDKAB programinda hedefler, Tiirk Milli Egitiminin genel amaglari,

kazanimlar, 6grencilere kazandirilacak temel bereciler olarak ii¢ kisma ayrilmaktadir.

290 jikdgretim DKAB Ogretim Programi, s.9
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Programda uzak hedefler belirtilmemistir. Genel amaglar, kanunlarla belirlenmigken,

kazanimlar ve temel beceriler program tasarimi sirasinda yapilandirilmistir.

2.3.3.1.1. Tiirk Milli Egitiminin Amaglari

739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'na gore Tirk Milli Egitiminin genel
amaglari:

Tiirk milletinin biitiin fertlerini;

1.Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasa’da ifadesini bulan Atatiirk
Milliyetciligi 'ne bagli; Tiirk Milleti’nin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven
ve daima yliceltmeye ¢alisan; insan haklarina ve Anayasa’nin baslangicindaki
temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye
Cumbhuriyeti'ne karst gérev ve sorumluluklarini bilen ve bunlart davranig haline
getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli
sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giicline, genis
bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren,
topluma kars1 sorumluluk duyan; yapici, ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek, gerekli bilgi, beceri, davranis
ve birlikte i3 gorme aliskanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve
onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir
meslek sahibi olmalarini saglamak;

Boylece, bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal
ve kiltirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk milletini

cagdas uygarligin yapici, seckin bir ortagi yapmakt1r.203

2.3.3.1.2. Kazamimlar (Dersin Ozel Kazamimlari)

Kazanimlar, 6grenme siireci igerisinde planlanmis ve diizenlenmis

yasantilar sayesinde, Ogrencilerin kazanmasi kararlagtirilan bilgi, deger, beceri ve

2% jlkgretim DKAB Ogretim Programi, s.1
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tutumlardir. Bu sebeple 6grencilerin 6grenme alanlarindaki gelismeleri, kazanimlarin
edinilmesine baglidir. Kazanimlar, programda &grencilerin gelisim diizeyine ve
0grenme alaninin oOzelligine goére 4. smiftan 8. simifa kadar verilmis olup
kazanimlarin yaziliminda bir mantik biitiinliigii de goézetilmistir. Ancak verilen
sira, onemdeki Onceligi gostermemektedir. Herhangi bir tinitedeki 10. kazanim 6nem
acisindanl.kazanima kadar 6nemlidir. Kazanimlar belirlenirken konu biitiinliigiintin
yaninda kavram, deger ve beceriler esas alinmistir.  Programda yer alan
kazanimlarin, Ogrenciler tarafindan gergeklestirilebilecek etkinlikler aracilifiyla elde
edilmesi s6z konusudur. Bu nedenle de 6grenme-6gretme etkinlikleri bu Programin en
kritik Ogesidir. Ileride daha ayrmtili bir bicimde aciklanacag:i gibi Ogretim
programinda kazanimlarin tiiriine ve niteligine gore uygun 6lgme ve degerlendirme

yontem ve tekniklerinin kullanilmasina imkan veren bir yaklasim benimsenmistir.2**

2.3.3.1.3. Ogrencilere Kazandirlacak Temel Beceriler
Ogrencilere  kazandirilacak temel beceriler, belirli bir  egitim

kademesindeki biitiin disiplinlerden 6grencilere kazandirilmasi beklenen ortak
hedefleri ifade ederler. Dersin 6zel kazanimlartyla da iligkili olmalarina ragmen
dersten bagimsizdirlar. Genel hedeflerin 6gretim programina yansitilmasinda
islevseldirler.

Beceri, 6grencilerde 6grenme siireci igerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi
ve hayata aktarilmasi tasarlanan kabiliyetlerdir. Bunlar, Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Dersi 6gretim programinda, Ogrencilerin 6grenme alanlarmdaki
gelisimleriyle baglantili, yatay olarak bir yilin sonunda, dikey olarak da 8. smifin
sonunda kazanacaklari ve hayat boyu kullanacaklari temel becerilerdir. Program,
icerdigi kazanimlarla G6grencilerde bu temel becerilerin gelismesini saglayacaktir.
Asagida siralanan beceriler, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin 6grenme alanlari
ve kazanimlar1 g6z oniinde bulundurularak diger dersler ve ara disiplinlerle
beraber 6grencilerin kazanmalar1 tasarlanan becerilerdir. Ornegin; arastirma becerisi
her derste kazandirilmasi gereken bir beceridir. Din dersi s6z konusu oldugunda ise

Ogrenciye din ve ahlak alanindaki arastirma becerisinin kazandirilmasi anlasiimalidir.

2% jlkdgretim DKAB Ogretim Programi, s.18-19
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[Ikdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi dgretim programiyla ulasilmasi

beklenen temel beceriler sunlardir:

[a—y

Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerisi,
Elestirel diisiinme becerisi,

fletisim ve empati becerisi,

Problem ¢6zme becerisi,

Arastirma becerisi,

Bilgi teknolojilerini kullanma becerisi,

Degisim ve siirekliligi algilama becerisi,

Mekan, zaman ve kronolojiyi algilama becerisi,

0 N e Lk W N

Sosyal katilim becerisi,
10. Kur’an-1 Kerim mealini kullanma becerisi.’®®

Kur’an-1 Kerim, 6grencinin Islam dinini 6grenebilecegi ilk ve en temel
kaynaktir. Bu nedenle, aragtirma becerisinden ayr1 olarak 6grencilerin Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersinde Kur’an-1 Kerim meali iizerinde yapacaklari galigmalar
onemlidir. Ogretmenlerin, dgrencilerde bu becerinin geligmesi igin yapabilecekleri
bazi ¢aligmalar sunlardir:

1. Kur’an-1 Kerim mealini kullanmanin 6nemini degerlendirme

2. Kur’an-1 Kerim’den herhangi bir ayetin mealinin nasil bulunacagim
arasgtirma

3. Kur’an-1 Kerim’deki ayet mealleri arasinda iligki kurma

4. Tematik olarak bir konuyu aragtirma

5. Kavram, sahis vb. belirleme?*®

2.3.3.2. Icerik/ Tema

[Ikdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi programmin igerik/ tema ogesi,
kavramlar, degerler ve 6grenme alanlar1 basliklarindan olusmaktadir. Bu 6ge, ihtiyag

saptama yaklagim ve tekniklerinin kullanilarak elde edilen kazanimlarm, yine birtakim

2% j|kdgretim DKAB Ogretim Programi, s.20

2% jlkgretim DKAB Ogretim Programi, s.21
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yaklasim ve teknikler kullanilarak 6nce kavramlar ve degerlerin olusturuldugu daha
sonra ise bu kavram ve degerlerin metne doniistiirildiigii kisimdir. Tema, 6gretim

stirecinde ders kitaplar1 olarak kazanimlarin somutlastirilmasini saglar.

2.3.3.2.1. Kavramlar

Insanin esyay1, kendisini, evreni kisaca iliskide bulundugu her seyi ifade
etmesinin en énemli yollarindan biri kullandig1 kavramlardir. {lkdgretim Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersinin de kazanimlarin1 gerceklestirebilmesi i¢in dersin {izerine
kurulu oldugu kavramlarin 6grenci tarafindan dogru bir sekilde 6grenilmesi ve
kullanilmas1 gerekmektedir. Ogretim programinda din ve ahlakla ilgili kavramlar
hem 6gretim programinin tablosunun agiklamalar kisminda hem de onerilen {inite
aciliminda verilmistir. Ogretmenlerin din ve ahlakla ilgili kavram &gretiminde nelere
dikkat etmesi gerektigi ve 6grenme siirecinde ise kosulabilecek tekniklerle ilgili
bilgiler Ogretmen Bilgi Notlart kisminda verilmektedir®®’ IDKAB programinda

asagidaki kavramlara yer verilmistir:*®®

4. Siif 5. Simf 6. Simf 7. Smuf 8. Sinmif

« Ahlak e Akl * Asr < Abdest < Ahlaki
- Aile < Allah - Bayram < Ahiret davranis
- Allah < Amel-i - Cagn - Alem - Alem
- Ayet Salih « Ehl-i beyt - Asure = Budizm
- Baris - Bars « Emanet - Bagnazlik « Din
- Bilge - Basar - Fetanet - Batil inang - Dindar
«Bismillahirrahma - Bilge = Giybet - Bayram - Ecel

nirrahim < Tevhit * Gusill « Cem » Emanet
- Ciiz - Cami - Hicret - Cuma = Evren
« Dini davranis « Cuma « Hile - Cagn e Fikih
- Din « Dini - Hutbe < Dinf motif « Guzel ahlak
» Dua Davranis - iftar - Din « Hac
« Emin « Deger - iftira anlayisi - Hadis
 Fatiha * Dini « Tlahi kitap « Dint « Hristiyanhk
- Giinah - Dua « Imsak sorumluluk  Hinduizm
* Giiven - Diizen « Incil « Emin - inang
- ilahi kitap « Erdem « [smet - Ezan - irade
- Tyilik < Evren - Kibir - Fal - [ffet
« Kelimeisehadet = Farz « Kotii zan - Gililbenk - Islam
- Kelimeitevhit « Gazi « Kur’an - Glzel - [stigare
» Kevser = Giiven - Medeniyet Ahlak - Kader
* Nimet e Hidrellez « Mesaj e Hurafe -« Kaza
- Ogiit - ibadet - Nasr - Islam - Kurban
< Selam « fhlas « Nebi dusincesi - Kultir
» Sevap « Inang « Orug - lyilik « Omir

- Istiklal - Kamet

7 jlkégretim DKAB Ogretim Programi, s.20
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« Sevgi - Istisare *Peygamber « Kiyamet * Rizik
e Sure - Kandil * Ramazan = Kul Hakki - Sadaka
« Sikiir gecesi * Resul - Kunut «Savurganlik
* Temizlik * Kissa e Sahur - Kultar « Sinnet
« Yaratmak * Kudret e Sidk e Laiklik « Tevekkul
* Yardim * Mescit « Tevrat * Melek < Umre

« Millet « Vahiy * Mizan  Yahudilik

- Milli - Yaratan » Musiki » Zekat

*Miisliiman *Zebur « Musabhiplik

*Miistehap « Namaz

* Nevruz e Nas

« Oksiiz - Ogiit

« Rahmet « Orf ve Adet

* Ramazan e Ruh

» Sabir « Semah

« Salavat « Sihir

e Semi’ e Sirat

e Sinnet - Sart

* Sart - Seytan

* Sehit » Taassup

= Tahiyyat - Tasawuf

= Tekvin « Teravih

= Vacip «Teyemmiim

* Varlik - Vicdan

* Vatan

*Yadetmek

e Yaratan

e Yardim

* Yoksul

«Ziyaret

2.3.3.2.2. Degerler

[Ikégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda
yukarida belirtilen temel beceriler ve kavramlarin yani sira, degerlerin 6gretimi de
on plana ¢ikmaktadir. Din 6gretiminde deger 6gretiminde dikkat edilesi gereken
hususlar ve 6grenme siirecinde kullanilabilecek yaklasim, yontem ve teknikler ile
ilgili bilgiler “Ogretmen Bilgi Notlar1” kisminda verilmistir.?®® IDKAB programinda

asagidaki degerlere yer verilmistir:?*

29 j|kdgretim DKAB Ogretim Programi, s.22-23

1% jikgretim DKAB Ogretim Programi, s.23-24

62




Adalet Iffet

Aile kurumuna ve birligine fyi niyet

Oonem verme Kadirsinaslik
Demokrasi bilinci Kanaat
Diiriistliik Kardeslik

Algak goniilliiliik Merhamet
Bagimsizlik Millet sevgisi
Bagislama Milli birlik suuru
Baris . Misafirperverlik
Tiirk Bayragina ve Istiklal Miirtivvet
Marsi’na saygi Namuslu olmak
Bilimsellik Nezaket

Cesaret Olgiiliiliik
Comertlik Paylagimci olmak
Caliskanlik Sabir

Dayanisma Sadelik

Doga sevgisi Saglikl olmaya dnem verme
Dogal ¢evreye duyarlilik Samimiyet
Dogruluk Saygi

Dostluk Sevgi

Duyarlilik Sorumluluk
Emaneti korumak Soziinde durmak
Estetik Sehitlik
Fedakarlik Stikiir

Gazilik Tarihsel mirasa duyarlilik
Gorgiili olmak Temizlik
Gtivenirlik Tutumluluk
Hakseverlik Tiirk biiyiiklerine sayg1
Hakikat sevgisi Vatanseverlik
Haya Vefa

Hosgorii Yardimseverlik

Ibadet yerlerine sayg:

2.3.3.2.3. Ogrenme Alanlar

Ogrenme alan; ayni konunun ardisik egitim basamaklarinda
genisletilerek verilmesini amaglayan simif seviyelerine gore degisiklik ve
asamalilik gosteren ilgili konularin bir arada verildigi bir yapidir. {lkdgretim
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi Inang, Ibadet, Hz. Muhammed, Kur’an ve

Yorumu, Ahlak, Din ve Kiiltirden olusan alt1 O6grenme alani {iizerinde
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yapilandirlmustir. **

Ogrenme alanlari, ilkdgretim 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflarda islenecek iiniteler
ve agilimlarinin belirlenmesinde temel c¢er¢eveyi olusturmaktadir. Her sinifta,
alt1 6grenme alanindan her birisi i¢in bir iinite bulunmaktadir. Bununla birlikte
bazen bir {inite, bir ya da birden fazla 6grenme alaninin ¢ercevesine girebilir.
Bu sebeple, bir 6grenme alanina ait {initeler veya kazanimlar, kendi tiniteleriyle
ya da tinitelerin kazanimlariyla veya diger 6grenme alanina ait {linitelerle ya da
linite kazanimlariyla iliskilendirilmis ve bu tiir iliskilendirmelere konularin
aciklamalar kisminda dikkat ¢ekilmistir. Ornegin; "Inang" 6grenme alanma ait
4. smf “Din ve Ahlak Hakkinda Neler Biliyoruz?” {initesinin 7. kazanimi
"Ibadet" 6grenme alanma ait 4. sinif “Temiz Olalim” iinitesinin 5. Kazanim ile
iligkilendirilmistir. ~ Ayrica  kazanimlardan ara  disiplinlerle yapilan
iligkilendirmeler de agiklamalar kisminda belirtilmistir. Dersin Atatlirk¢iiliik ile
ilgili konulari, her 6grenme alaninda ilgili tinitelerde alt bagliklar ve kazanim
olarak yer almistir. Ayrica bazi dua ve kisa sureler, Tiirkce anlamlariyla

birlikte bazi iinitelerin sonunda 6gretime konu edinilmektedir.**?

2.3.3.3. Egitim durumlari

Egitim durumlari, temada yer alan kazanimlarin hangi strateji, yontem ve
tekniklerle Ogrenciler tarafindan elde edilecegine yonelik kararlarin verildigi
Ogedir. Burada oOgretim ilke, yontem ve tekniklerine uygun olarak konular
islenir. Benimsenen ilke, yontem ve tekniklere gore kazanimlarin dogasma ve
tema yaklasimina uygun olarak smif diizeni olusturulur ve &gretimin 6znesi-
nesnesi, rehber vs. olarak dgretmen-6grenci rolleri yapilandirilir. Kazanimlarin

somutlastig1 temayla 6grencilerin etkilesime girmesini saglar.

IDKAB programim egitim durumlari dgesi Etkinlikler, Ogrenme-
Ogretme Siiregleri ve Ogretmenin Rolii, {lkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin Uygulanmasi Siirecinde Gerekli Beceri,

Bilgi ve Kavramlarin Kazaniminda Ise Kosulabilecek ve Etkinliklerimize

2 jikdgretim DKAB Ogretim Programi, s.13
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Temel Olusturabilecek Bazi Uygulamalar, Din Dili Caligmalari, Kavram
Ogretimi, Deger Ogretiminde Yeni Yaklasimlar basliklar1 altinda programda yer

almustir.

2.3.3.3.1. Etkinlikler

Programda yer alan etkinliklerin birer 6neri ve drnek niteliginde oldugu
belirtilmistir. Ogretmenlerin ayn1 sekilde kullanabilmelerine veya eklemeler ve
cikarmalar yapilarak degisiklik yapabilmelerine olanak saglanmistir.

Etkinlik hazirlanirken hangi kazanimlara yonelik olduguna ve
icerigine dikkat edilmelidir. Ayrica c¢evresel Ozelliklerle, 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaglart da goz 6niinde bulundurulmalidir. Etkinlikler, 6grenci merkezli
ve Ogrenme siirecinde 6grencinin etkin bir rol iistlenmesini saglayacak
sekilde diizenlenmelidir. Ornegin, &grencinin sadece kitap okuyarak veya
Ogretmeni dinleyerek bilgi edinmesi veya beceri gelistirmesi yerine sinifta
arkadaslariyla tartisarak, gorislerini  agiklayarak, sorgulayarak, baska
arkadaslarina aktararak Ogrenme silirecine etkin olarak katilmasi
amaclanmistir. Ogrencilerin birbirleriyle ve 6gretmenlerle karsilikli iletisime
ve etkilesime girmelerini, birbirlerine ac¢ik ug¢lu ve anlamli sorular
sormalarini, aragtirma yapmalarini saglayici etkinliklere de yer verilmistir. Din
Kiltiri ve Ahlak Bilgisi dersi 0Ogretmenlerinin kendi gelistirecekleri
etkinliklerin de Ogretim programinin manti§ina uygun olmasi yani 6grenci
merkezli, Ogretim programinda yer alan kavram, deger ve becerileri
gelistirici, 68rencinin 6grenmeye etkin katilimini saglayici nitelikte olmasi
gerekir.”** Ornek olay analizi, sonu¢ ¢ikarma, geri plandaki diisiinceleri bulma,
slogan bulma, reklam hazirlama/poster afis hazirlama, siir-hikaye yazma, gorsel
imge olusturma, 6nem sirasina koyma, siniflandirma, 6rnek verme, yordama
yapma, bulmaca, dramatizasyon, tavsiyede bulunma, karsilastirma, problem
¢ozme, goriisme yapma, alan gezileri, kavram haritasi olusturma, beyin
firtinas1, akrostis gibi teknikler IDKAB programinda tavsiye edilen/

uygulanmasi istenen baslica tekniklerdendir. 214

1 jIkdgretim DKAB Ogretim Programi, s.19

21 jlkégretim DKAB Ogretim Programi, s.27-28
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Omek Olay Analizi (Céziimlemesi), Ogrencilerin islenen konuyla
ilgili 6rnek olaylar islenen konu ilkeleri agisindan ¢oziimlemesidir. Sonug
Cikarma,  Ogrencilerin  islenen konuda wulastiklar1  sonuglar1
belirlemeleridir. Geri Plandaki Diisiinceleri Bulma, Ogrencilerin islenen
konuyu ya da konuyla ilgili olaylar1 analiz ederek agikga ifade edilmemis
diisiinceleri kesfetmeye calismasidir. Ornegin; kissa, dini hikayeler ve tarihi
bir olay islendigi zaman kisilerin neden boyle davrandiklarini, ne diisiiniiyor
olduklarin1 bulmadir. Slogan bulma, 6grencilerden islenen konunun ana
diisiincesini  yansitan bir slogan {retmeleri istenir. Reklam
hazirlama/poster afis hazirlama, 6grencilerin islenen konuya iliskin
televizyon ya da gazete igin tanitict reklamlar, posterler ya da afisler
tasarlamasidir. Siir-hikdye yazma, Ogrencilerin islenen konunun o6nemli
noktalarint yansitan siir ya da hikaye yazmalaridir. Gorsel imge olusturma,
Ogrencilerin islenen konuyu, grafik, resim, karikatiir, tablo, sema, sekil vb.
herhangi bir gorsel imge ile gostermesidir. Onem sirasma koyma, dgrencilerin,
islenen konudaki ana disiinceleri, ilkeleri ya da anahtar sozciikleri 6nem
sirasina  koymalandir. Siniflandirma,  6grencilerin belli bir konuda bilgi
toplamalar1 ve onlar1 simflandirarak  sunmalanidir.  Ornek  verme,
ogrencilerin iglenen konular1 agikliga kavusturan Ornekler vermesidir.
Dramatizasyon, ogrencilerin, 6grenilenleri dramatize ederek gostermeleridir.
Tavsiyede bulunma, 06grencilerin islenen konuyla ilgili kisilere
tavsiyede bulunmasidir. Her diizeydeki 6grenciler, &grendikleri
konularla ilgili kendilerinden sonraki &grenciler igin tavsiyeler
hazirlayabilirler. Bu, &grencilerin konu ve o6grenme siireci hakkinda
diistinmelerini  saglayacaktir.  Karsilagtirma, ogrencilerin,  6grenilenler
arasindaki farklar1 ya da benzerlikleri belirlemesidir. Problem ¢6zme,
ogrencilerin, Ogrenilenleri kullanarak cevabi kaynaklarda
olmayan problemleri  ¢ozmeleridir.  Goriisme  yapma,  Ogrencilerin
ogrenilenlerle ilgili birbirlerine ya da bilgi alma amagli gercek yasamdaki
insanlara bilgi alma amagcli sorular sormasi ve bu sorularin cevaplanmasidir.
Alan gezileri, o6grencilerin, &grenilenlerle ilgili mekanlara yaptiklart

inceleme gezileridir. Geziler dogal ¢evreye, miizeye, kent i¢cindeki kurum ve
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yerlere olabilir. Ancak, gezilerin amaca hizmet etmesi i¢in gezi Oncesinde
nelere dikkat edileceginin belirlenmesi, gezi sirasinda gezideki gdzlemlerin
kaydedilmesi ve gezi sonunda toplanan bilgilerin siniflanmasi gibi etkinliklere
yer verilmelidir. Kavram haritasi olusturma, konu ile ilgili baslica
kavramlarin, merkezi bir kavram etrafinda, birbirleriyle iliskilerini gosterecek
bir haritanin olusturulmasidir. Beyin firtinasi, 6grencilerin agik fikirli olarak
bir konu, olay veya problem durumu hakkinda distinmeleri ve
mantikli olup olmadig: endisesine kapilmadan olabildigince ¢ok
sayida fikir tretmeleridir. Akrostis teknigi, ogrencilerin, sozciiklerin ilk
harflerini bir sifre, kavram, s6z 6begi veya ciimle verecek bigimde alt alta
siralamasidir. Akrostis teknigi, bir tinite veya konunun islenisinde ana
temast veya kendisinin, ogrencilere ders siiresince veya bitiminde
stirpriz kavram veya kavramlarla oyunla agiklanmasi, tinitede gegen
kavramlara dikkat c¢ekilerek bilinmeyenlerin buldurulmas: seklinde ilgiyi
konu tizerinde toplayarak 6grenilmesine imkan verir. Bulmaca, konu ile ilgili
ogrencilerin  hazirladiklart  ya da ogretmen tarafindan hazirlanmig

bulmacalardir.?*®

2.3.3.3.2. Ogrenme-Ogretme Siirecleri ve Ogretmenin Rolii
Egitimde hakim olan paradigmalarin degismesi ile 6grenci-6gretmen

rolleri, siif yonetimi anlayislari, 6grenme siiregleri yani egitim durumlarinin
islevi ve igerigi de degismektedir. IDKAB programinda degistirilen
paradigmaya uygun olarak Ogretmen rolleri de Ogrenci merkezli egitim
anlayisina uygun hale getirilmistir.

Yasam boyu Ogrenen, edindigi bilgi ve beceriyi yasama geciren
bireylerin yetistirilmesinde 6grenme-6gretme strateji, yontem ve teknikleri de
biiyiilk 6nem tasimaktadir. Gilinlimiizde 6grenme-6gretme siireciyle ilgili
olarak yeni yaklasim ve modeller ortaya ¢ikmistir. Mevcut bilgilerin hizla

eskimesi nedeniyle Ogrencilere bilgi aktarma yaklasiminin 6nemi azalmistir.

> jlkdgretim DKAB Ogretim Programi, s.27-28
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Ogrenme-dgretme  siirecinde  dgrencilerin  bilgilerini  siirekli  olarak
giincelleyebilme becerilerinin gelistirilebilmesi daha onemli hale gelmistir.
Cagin gerektirdigi donanimlara uygun kazanimlar belirlenmis olsa bile bu
kazanimlar1 tamamen geleneksel yontemlerle gerceklestirmek miimkiin degildir.
Bunu da 6grencilerin aktif oldugu yontem ve tekniklerle gerceklestirmek
gerekmektedir. Buna uygun olarak programin O&grenme siireglerinde,
ogrencilerin diistinmelerini, arastirmalarini, sorun ¢ézmelerini ve edindikleri
bilgi ve beceriyi yeniden yapilandirip yasama ge¢irmelerini destekleyen
strateji, yontem ve tekniklerin ise kosulmast istenmektedir.**°

Ogretmen merkezli siiflardan 6grencinin etkin kilindig: siniflara dogru
yasanan degismeler ve degisme gereksinimi ile birlikte 6gretmenin 6grenme-
Ogretme  siireclerindeki rolinde de oOnemli degisiklikler olmustur.
Ogretmenlerin temel rollerinden biri, 6grencilere bu anlayisa uygun 6grenme-
ogretme ortamlart hazirlamaktir. Ogrencilerin dgrenme-6gretme siirecinin her
asamasina etkin olarak katilimi Ogretmenler tarafindan saglanmalidir. Bu
siirecte Ogretmenler, Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar1 dikkate
almalidir.  Ogrencilerde dgrenmeye karst merak duygusu uyandirilmalidir.
Ogrenme  siirecinin  sorumlulugunun  dgrencide olmasi  6gretmenin
sorumlulugunun bittigi anlamma gelmemelidir. Ogrenci merkezli Sgrenme
ortamlarinda 6gretmenin roliiniin geleneksel siiflardaki roliinden farki; kendi
kararlarin1 uygulamak yerine dgrencilere yon gostermek, onerilerde bulunmak,
gerekli durumlarda agiklama yapmak, fikir vermek, rehber olmak ve onlarin
gelisimlerini gézlemektir. Ornegin, 6gretmen hangi 6gretimsel isin yapilacag
ya da hangi kaynaga bakilacagi konusunda fikri olmayan 6grenciye ¢esitli isler
ya da kaynaklar &nerebilir. Ogrencinin gelismesinde sorunlarla karsilasildiginda
Oonlem almak da ogretmenin sorumlulugundadir. Burada s6z konusu olan
Ogretmenin Ogrenciye kendi kararlarini empoze etmemesi, onun dgrenmesi ile
ilgili kararlar1 onun yerine almamasidir. Ogretmen bilgi aktarici, karar verici
olmak yerine Ogrencilerin 6grenme siirecine etkin katilimini saglayarak

O0grenmeyi kolaylastirmalidir. Karar verici olarak 6grencilerin yetistirilmesinde

1% jlkdgretim DKAB Ogretim Programi, s.24
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bilginin, bir amag olarak degil, bir problemin ¢6ziimiinde ara¢ olarak edinilmesi
saglanmalidir.”’

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde 6grenme ortami diizenlenirken
ozellikle eslerle/gruplarla c¢aligmak etkin bir 6gretim yontemidir. Bu
Ogretim programinda, Ozellikle isbirlikli 6grenme yoOntemlerinin gerektigi
olgiide kullamlmasi1  ongoriilmektedir. Isbirlikli 6grenmede Sgrenciler
gruplandirilirken cesitli sekillerde gruplarin olusturulmasi uygun olur. Ciinkii
bu durumun diisiik basarili 6grenciler ic¢in rehberlik, iyi 6rnek veya kendi
siirlarint zorlama ve gelistirme olanagi, diger ogrenciler i¢in de pekistirme
sagladig1 goriilmiistiir.  Ogretim yili boyunca smifta tek bir gruplandirma
diizeni olusturmanin uygun oldugunu sdyleme imkani yoktur. Ogretmenler
programda belirtilen 6grenme ve 6gretme hakkindaki anlayislart ve 6grencilerin

bireysel 6zelliklerini dikkate alarak onlarin istenen kazanimlari edinmesinde

en uygun diizenlemeleri yapmahdirlar.?*®

2.3.3.3.3. Deger Ogretiminde Yeni Yaklasimlar

Deger, belli bir tutum ve davramis tarzi veya varolusun temel amaci
hakkinda uzun siireli kisisel bir inangtir.”** Okullarda deger 6gretiminin nasil
yapilmast gerektigi konusunda farkli yaklasimlar bulunmaktadir. Okullarda
kazandirilmak istenen degerler, geleneksel telkin yontemiyle aktarilabilecegi
gibi deger agiklama yaklasimi ile 6grencinin kendi degerlerinin farkina varmasi
yoluyla da saglanabilir. Ayrica dgrencinin degerlerini anlamak ve degerinin
sistematik coOziimlemesini yapmak amaciyla ahlaki muhakeme ve deger
¢oziimlemesi yaklagimlar: da kullanilabilir.??°

IDAB programinda temel kavramlarin yani sira birtakim degerlerin de

7 jlkdgretim DKAB Ogretim Programi, s.24-25

% jlkdgretim DKAB Ogretim Programi, s.26

Y Muhammed Sevki Aydin, Agik Toplumda Din Egitimi, Ankara, Nobel Akademi Yayincilik,
2011, s5.115

2% Mehmet zeki Aydin, “ Okulda Calisan Herkesin Gorevi Olarak Degerler Egitimi”, 10 Nisan
2010'da Ankara’da TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesi'nde Ceceli Egitim Kurumlarinin
diizenledigi DEGERLER EGITiMi BULUSMASI'nda sunulan bildirinin gelistirilmis seklidir.
(Cevrimici)http://www.okuloncesi.net/yasayan-degerler-egitimi-programi-ydep/okulda-
calisan-herkesin-gorevi-degerler-egitimi-4191.html
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ogrenciler tarafindan kazanilmasi beklenmektedir. Programda deger 6gretimi ile ilgili
olarak deger aciklamak, ahlaki muhakeme, deger analizi olarak {i¢ farkl yaklasima

yer verilmistir.

Deger Aciklamak: Deger agiklama yaklagimi, 6grencinin kendini
olabildigince nesnel bir sekilde taniyarak giiclii ve zayif yonlerini bilmesini
kapsamaktadir.??*

Bu yaklagim bireyin yasam degerlerini fark etmesine, karar almasina,
kararin1 uygulamasina ve bagsarmasina yardim eder. Yasam becerileri egitimi
olarak da anilir. Degisen diinyada Ogrencinin yasaminin tiimiinde ona
rehberlik edecek bilgi, beceri ve duygular1 6grenmesine yardim eder. Veliler ve
ogretmenler tarafindan telkine dayali dogrudan deger 6gretimi etkisini yitirmeye
baglamistir.  Ciinkii geng bireyler veli ve ogretmelerinin disinda, akran
gruplarindan, televizyondan, yazili basindan, sinema ve sanat diinyasinin
yildizlarindan etkilenmeye baslamistir. Geng insanin kendisine 6rnek alabilecegi
insan sayist artmig, 6gretmen ve velinin 6grenci iizerindeki etkisi azalmigstir.
Ogrencinin modeli velisi, 6gretmeni olabilecegi gibi bir sarkici, politikaci veya
sinema yildiz1 da olabilmektedir. Biitlin bu etkiler altinda gen¢ insanin degerleri
yetiskinler tarafindan  yonlendirildiginde kendileri  degerlerinin  farkina
varamamaktadirlar. Bu yiizden yasamlarinda 6nemli kararlar alma durumlarinda
akran gruplarinin baskis1 ve propagandanin etkisi altinda kalmaktadirlar.
Ogrencilerin hayatini1 nasil yasayacagi, segimlerinde ve karar almada nasil
davranacag1 ve aklina gelen sorularm cevaplarini dogru verebilmesi i¢in kendi
degerlerini agikliga kavusturmasi gerekir. Geng veya yash herkes otorite, calisma,
arkadaslik, para, cinsellik, din, siyaset, bos zaman, okul gibi konularda anlagsmazliga
diiser, karmasa ve deger ¢atigmasi yasar. Bugiiniin gen¢ ve ¢ocuklar1 gegmise
gore daha ¢ok secenekle karsi karsiyadir. Alternatiflerin ¢ok olmasi onlar1 daha
cok karmasaya ve gorgiisiizliige itmistir. Bu karmasiklik ve anlagmazlik karsisinda

grencilere yardim gereklidir.??

! jlkdgretim DKAB Ogretim Programi, s.188

22 jlkdgretim DKAB Ogretim Programi, s.188-189
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Ahlaki Muhakeme: Kohlberg tarafindan gelistirilen bu yaklasima
gore 0grenciler birtakim birbirine zit durumlar igeren olaylar1 incelemekte ve

bu yolla onlarin ahlaki yargilarini ortaya ¢ikmaya calismaktadir.?®

Ogretmen uygulama sirasinda sinifi gruplara boler ve ornek olayda
yapilacak en iyi davranisin ne oldugunu sorar. Her grup bu soru etrafinda
tartisir.  Cikmazlar, Ogrencilerin deneyim ve gelisim seviyelerine gore
¢Oziiliir. Arastirmalar Ogrencilerin  gorlis belirtme sirasinda  diger
Ogrencilerin tesiri altinda kalmadiklarin1 géstermistir. Bu yontemde esas
amag, Ogrencilerin  davramiglarmma rehberlik  edecek ahlaki ilkeler
gelistirmelerine yardim etmektir. Yaklasim biitiin okul seviyelerinde

kullanilabilir. ***

Deger Analizi: Deger analizi yaklagimi, deger egitiminde dikkati,
disiinceyi ve ayirt etmeyi gerektiren bir analizdir. Deger, sorular {izerinde
duygusal olmadan, akilc1 bir sekilde deger sorularim test eder. Bu yaklasimda
ahlaki gelisim teorisinin tersine dgrenciler bir pozisyon alir ve yargilar. Deger
analizi yaklasimi ger¢cek ya da yapay bir sorunla karsilasildigi zaman
uygulanan bir yaklas1md1r.225

Empoze edilen degerlere karst olarak ya da sadece onlar1 agiklayarak, degerler
konularmi analiz etmeyi ve degerler kriterleri ile uygun bi¢imde hiikiim vermeyi

)
saglar. 6

2.3.3.3.4. Kavram Ogretimi

Kavramlarin 6gretiminde kullanilabilecek yontemlere bakildiginda
karisimiza ilk olarak geleneksel yontem c¢ikmaktadir. Kavram ogretimindeki
geleneksel yontem, ogrenciye kavrami ifade eden sozciigii vermek, kavramin
sozel bir tanimim1 vermek, tanimin anlagilmasi i¢in kavramin tanimlayici ve ayirt
edici niteliklerini belirtmek, 6grencinin kavramla ilgili olumlu ve olumsuz

ornekler bulmasini saglamak basamaklarindan olusur. Bu yontem, kavramlari

2 jlkdgretim DKAB Ogretim Programi, s.191

ilkégretim DKAB Ogretim Programi, s.193

2 j|lkdgretim DKAB Ogretim Programi, s.194

226 Naylor ve Diem, (Akt. Kubilay Yazici, “Degerler Egitimine Genel Bir Bakis,” (Cevrimigi)
http://www.sosyalbilgiler.gazi.edu.tr/articles/article20.pdf, 23 May1s 2011, s.512
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ogretmede yeterince etkili olmaz ¢iinkii birgok kavramda sikinti, kesin bir sdzel
tanim yapilmamasindan dogar. Din 0Ogretiminde de genel olarak kavram
ogretiminde kullanilan yontem geleneksel olanidir. Halbuki din 6gretiminin
temelinde kavramlarin 6gretimi vardir. Kavramlar bilgilerin yap1 taslarini,
kavramlar arasi iliskiler de bilimsel ilkeleri Olusturur. Bu nedenle Din
Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretimi diye bir alanin gergekligi kavram
gercegine dayandlrﬂmahdlr.227

e Ezberci, onaylayici bir din 6gretimi yerine,

e Anlamh 6grenmeyi amaglayan,

e Kavramsal arka olan1 giiclii olan,

e Ogrenciyi aktif hale getiren bir din &gretimine ihtiyag vardr.

Bu nedenle, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretiminde kullanilan
veriyi Ogrenciye sunarken en iyi bigimde sunmak ve sonugta anlamli bir
O0grenmenin gerceklesmesini saglamak icin egitim bilimlerinin ortaya koydugu
yontem ve araglar kullanilir. Kullanilan bu yoéntem ve araclardan biri de
kavram haritalaridir. Kavram haritalari, daha ¢ok soyut kavramlardan olusan
bir icerige sahip olan Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretiminde ise
kosulabilir bir yaklasimdir. Bu icerigi somutlastirma ve anlamli bir hale
getirmede kavram haritalari kullanilabilir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
Ogretiminde de kavram haritalarinin kullanim alanlari, hazirlaniglan, tiirleri ve

faydalar yukarida agiklandig: gibidir.??

2.3.3.3.5. Din Dili Cahsmalari

Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersinde 6gretmen zaman zaman dini bir
metin iizerinde calisma yapmak zorunda kalabilir. Peki, 6gretmenler dini bir

metin lizerinde nasil ¢alisma yapabilirler?

Ogretmenin belli bir konunun &gretimine gecmeden Once hangi
yontem ve araglar1 kullanacagi, diger bir deyisle Ogretimi nasil

destekleyecegi konusunda hazirlik yapmasi gerekir? Ogretim konusu dini bir

2’ MEB, 2006, s.196

2% jlkdgretim DKAB Ogretim Programi, s.202
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metin oldugunda 6gretmenin daha ¢ok hazirliga ihtiyaci vardir. Ciinkli din
dili semboliktir. Dinl metinlerde benzetme, mecaz, kinayeli anlatim
kullanilir. Bu yiizden kelimeleri ve sembolik anlatim1 kavrama, din 6gretiminin

onemli bir konusudur.

Ogretmenler smifta, Kur’an-1 Kerim’in terciimesi iizerinde ¢alisirken
Ogrenci terciime edilmis bir metindeki ana fikri kavramada bazen giicliik
cekebilir. Fakat 6grenciye, metni, kendi kelimeleri ile ifade etme imkani
saglanirsa o, Tanri’nin kendisine sdyledigini daha kolay kavrayacaktir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmeni, 6grencilere ve 6gretim
konularina uygun bir dinl metni ele alir, giiniimiiz sartlarina getirir ve onu
Ogrencilerin davranislarina yaklastirirsa, ders zevkli héle gelecek ve dersin

ciddiye alinmamasi gibi bir durum s6z konusu olmayacakt1r.229

2.3.3.4. Sinama Durumlary/ Ol¢me ve Degerlendirme
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde programlarin istenilen basariy1

gelismedigi Slgme ve degerlendirme yoluyla tespit edilir. Olgme ve
degerlendirme ile egitim ve 6gretim siirecinin siirekli izlenmesi her asamada
ortaya ¢ikan sorunlari tespit etme ve ¢dzme imkani verir. Degerlendirme
calismalar1 sadece sonuca yoOnelik olmamali, siire¢ de degerlendirilerek
ogrencilerin  6grenme eksiklikleri, giicliik c¢ektikleri alanlar belirlenerek
zamaninda 6nlemler alinir. Gerektiginde uygulanan 6grenme etkinlikleri de
degistirilir.  Yapilacak olan degerlendirme ¢alismalar1 dersin amaclar1 ve
kazanimlarina uygun olarak 6gretim etkinlikleri ile birlikte yiiriitiilmelidir. Din
Kiltirti ve Ahlak Bilgisi dersinde yapilacak degerlendirme c¢alismalariyla
Ogrencilerin bu dersteki gelisimlerine katki saglamak, tespit edilen
eksikliklerini gidermek birinci amag olmalidir.*°

Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersinde 6grencilerin okudugunu
anlama, elestirme, yorumlama, bilgi toplama, analiz etme, sorgulama, problem

¢ozme gibi iist diizey becerileri farkli ara¢ ve yontemler kullanilarak ol¢iiliip

2% jlkdgretim DKAB Ogretim Programi, s.207-208

2% jlkgretim DKAB Ogretim Programi, s. 213
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degerlendirilmelidir. Ayrica, Ogrencilerin Ogrendikleri ile gercek yasam
arasinda iliski kurma becerileri de degerlendirme siirecinde dikkate
alimmalidir. Ogrenenleri birbirleri ile karsilastirmak yerine onlara
O0grenmelerini paylagmalar1 ve daha fazla 6grenmeleri icin firsat verilmelidir.
Ogrenme oOgretme siirecinde oldugu gibi degerlendirme g¢alismalarinda da
Ogretmen - Ogrenci is birligi esastir. BOylece degerlendirme siirecine 6z
degerlendirme ve akran degerlendirme yoluyla 6grenci de dahil edilmelidir.
Olgme ve degerlendirme siirecinde, geleneksel degerlendirme araglar1 yaninda
onceki 6grenmelerin yeni durumlara uygulanmasi degerlendirilir. Bu amagla
kisa cevapli, uzun cevapli, ¢oktan se¢meli, dogru-yanlis, eslestirmeli vb.
sorulardan olusan testler, ac¢ik uglu sorular, goézlem formlari, posterler,
goriismeler, 0z degerlendirme formlari, akran degerlendirme formlari,
Ogrenci liriin dosyalar1 (portfolyo), projeler, performans ddevleri kullanilarak
grenci basarlari degerlendirilebilir.”*

Performans Degerlendirme: Performans degerlendirme, 6grencilerin
bireysel farkliliklarin1 dikkate alarak onlarin bilgi ve becerilerini eyleme
dontistiirmelerini, ger¢ek yasama aktarmalarini saglayacak durum ve
O0devler araciligiyla degerlendirme yapmak bi¢iminde tanimlanabilir.
Performans degerlendirme, dersin kazanimlariyla ilgili olarak Ogrencinin
giinliik yasamindaki problemleri nasil ¢dzecegini ve problem ¢dzmek igin
sahip oldugu bilgi ve becerileri nasil kullanacagini géstermesini ister. Performans
degerlendirmeyle Ogrenciler, sinav saatleriyle siirlandirilmaksizin genis bir
zaman diliminde ¢alisma ve tekrar yapma, olusturulan Slgiitlere gore yeterlik
derecelerini ortaya koyma olanaklarma sahip olurlar. Performans
degerlendirme gozlenebilen bir performans veya somut bir iiriinle
sonuc;lanmaktadlr.232

Performans Odevi: Programda Ongoriilen elestirel diislinme,
problem ¢6zme, okudugunu anlama, yaraticiligini kullanma, arastirma yapma
gibi 6grencinin biligsel, duyussal, psiko-motor alandaki becerilerini ayn1 anda

kullanmasini, gelistirmesini ve bir {riiniin ortaya konmasini gerektiren

2! ilkdgretim DKAB Ogretim Programi, s.213

22 jlkégretim DKAB Ogretim Programi, s.213-214
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calismalaridir.”®

Proje: Ogrencilerin grup halinde veya bireysel olarak istedikleri bir
alanda/konuda inceleme, arastirma ve yorum yapma, goriis gelistirme, yeni
bilgilere ulasma, 6zgiin diigiince iiretme ve ¢ikarimlarda bulunma amaciyla
ders 6gretmeni rehberliginde yapacaklari calismalardir.?®*

Gozlem: Ogretmenlerin gézlem becerileri ve tuttuklar1 gdzlem kayitlari,
Ogrencilere Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersleriyle kazandirilmasi
hedeflenen bilgi ve becerilerin gelisimini degerlendirmek igin sahip
olabilecekleri en iyi araglardandir. Gozlem, Ogrenciler hakkinda dogru ve
cabuk bilgi saglar. Uygulamada hiz ve zaman &nemlidir. Ogretmen
ogrencilerin;

* Soru ve Onerilere verdikleri cevaplari,

* Sinif i¢i tartismalara katilimlarina,

* Grup ¢aligmalarma ve tartismalarina katilimlarin,

« Opretim siirecinde yapilan gorev ve materyallere &grencinin
gosterdigi tepkiyi gozlemler.

Asagidaki noktalar, 6gretmenlere gézlem yapmada kolaylik saglayacaktir.

« Olgiitleri koyarken biitiin 6grenciler i¢in ayn1 standartlar1 kullaniniz.

* Her 6grenciyi birkag kez gézlemleyiniz.

* Her 6g8renciyi degisik durumlarda ve farkli giinlerde gozlemleyiniz.

* Her 6grenciyi degisik 6zellik, beceri ve davranislara gore degerlendiriniz.

*Yapilan gozlem icin degerlendirmeyi, miimkiin oldugu kadar
gdzlem yaptigimiz zaman kaydediniz.”®

Oz Degerlendirme: Belli bir konuda bireyin kendi kendisini
degerlendirmesine 6z degerlendirme denir. Oz degerlendirme, bireyin
kendi yeteneklerini kendilerinin kesfetmelerine yardimei bir yaklasimdir.2*®
Akran Degerlendirme: Ogrencilerin, arkadaslarmin hazirladigi  6dev,

arastirma, proje, rapor vb. calismalart degerlendirmesidir. Ogrenciler,

23 j|kdgretim DKAB Ogretim Programi, s.214

ilkégretim DKAB Ogretim Programi, s.216
ilkégretim DKAB Ogretim Programi, s.216
ilkdgretim DKAB Ogretim Programi, s.216
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arkadaslarinin ~ caligmalarindaki  yeterlik  diizeylerini  degerlendirirken
kendilerinin elestirel diisiinme becerileri gelisir. Akran degerlendirme,
Ogretmene Ogrencilerin gelisim ve yeterlik diizeyleri hakkinda geri bildirim
saglar. Akran degerlendirmede, Ogrencilerin yanli davranislarini 6nlemek
icin Olgiitlerin dgrencilere verilmesi yararli olur. Egitim-6gretim siirecinde, 6z
degerlendirme ve akran degerlendirme c¢alismalarinin, 6grencilere not vermek
icin degil, etkili 5grenme icin kullaniimasi 6nerilir.>’

Ogrenci Uriin Dosyast (Portfolyo): Ogrenci iiriin dosyasi, dgrencilerin bir
ya da birkac alandaki ¢alismalarini, harcadig1 ¢abayi, gecirdigi evreleri gosteren,
Ogrencinin Urlinlerinin bir araya getirilmesi ile olusturulan bir dosyadir.
Ogrencinin smif ici etkinlikler sirasinda yaptigi galismalarindan, hazirladig
performans Odevlerinden, proje calismalarindan, begendigi ve performansini
yansittigina inandiklarini segmesi sonucunda olusan 6grenci iiriin dosyasi, ayni

v - o w e . - . 2
zamanda hem 6gretmen hem de 6grenci icin bir degerlendirme aracidir.?®

27 jIkdgretim DKAB Ogretim Programi, s.217-218

2% jlkégretim DKAB Ogretim Programi, s.218-220
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UCUNCU BOLUM

ILKOGRETIM DIN KULTURU VE AHLAK BILGISI
PROGRAMININ DEGERLENDIRMESI

Bu béliimde, program gelistirme siireglerine gdre uygulanan IDKAB
programinin hazirlanisi, programin ogeleri ve programin degerlendirme

stirecine iliskin bir degerlendirme yapilmistir.

3.1. Programin Hazirlamis1 ve Temelleri

Birinci boliimde bahsedildigi gibi program tasarlama siirecinde {i¢ kurul
katki saglar. IDKAB programi hazirlanirken olusturulmasi gereken kurullardan
sadece “program hazirlama komisyonu™ adi ile program gelistirme ¢alisma grubu
olusturulmu5239; hangi alanlarda program gelistirme caligmalar1 yapilacagina
karar vermek, {ilkede basat olan egitim felsefesinin bu programlara
yansitilmasini saglamak, hazirlanan programlari kabul ya da degistirmede karar
organi olarak gorev yapmak ve tiim program gelistirme calismalarinda
koordinasyonu saglayacak olan ve Milli Egitim Bakanlig1 temsilcisi, program
gelistirme alani uzmani, O0gretmen Orgiitleri, konu alani, veli ve Ogrenci
temsilcilerinden olusan program gelistirme karar ve koordinasyon grubu ve
egitim felsefecisi, egitim psikologu, egitim sosyologu, egitim ekonomisti,
egitim denetcisi, okul yoneticisi, egitim teknolojisi uzmani, iletisim uzmani ve
gerekli goriilen diger uzmanlardan olusan, program gelistirme calisma
grubunun zaman zaman danisma yapabilecegi, program gelistirme danigma
grubu olusturulduguna dair bir bilgi verilmemistir.?*° Komisyon tarafindan
gelistirilen program Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan 410 Sayr ve
28/12/2006 Tarihli karari ile onay ve kabul edilmis ve 328 say1 ve 30.12.2010

tarihli karariyla giincellenmistir.

Program kurallara uygun olmayan bir sekilde gelistirilmis, iilkenin

fiziki, sosyal ve kiiltiirel durumuna uygun bir programin gelistirilebilmesini,

239

Bkz. s.51

%0 MEB, 2006, 5.1
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Tiirk Milli Egitimi’nin uzak ve genel hedeflerinin programa yon vermesini,
kazanimlarin, igerigin, egitim durumlarinin ve 6lgme ve degerlendirmenin
egitim ilke, yontem ve tekniklerine gore dlizenlenmesini saglayacak uzmanlik
alanlarindan faydalanilmamistir. Program bu haliyle, program gelistirme ilke,

yontem ve tekniklerine uygun oldugunu séylemek miimkiin gériinmemektedir.

Program gelistirme siirecinin planlanmasinda hangi tekniklerin
kullanildigina, hangi modelin benimsendigine dair programda herhangi bir
bilgi paylagilmamustir.

Program gelistirmeyi etkileyen egitim teorilerinden(daimicilik,
esasicilik, ilerlemecilik, yeniden kurmacilik) hangisinin kullanildigina iliskin
programda herhangi bir veri bulunmamaktadir. Bununla birlikte, program bir
biitiin olarak incelendiginde dort teoriyle iliskili eklektik bir yaklagim
benimsendigi goriilmektedir.

Modern donemde yasanan hizli degismelere paralel olarak programlarin da
giincellenmesi ve yeni ihtiyaglara cevap verebilecek kazanimlar, egitim durumlar
ve Olgme ve degerlendirme araglarinin diizenlenmesi bir gerekliliktir. Bireyler
degisen diinyanin sartlarina uygun yeterlilik ve yeteneklere sahip olmalilar ve
gelistiren programlarda degisen sartlar gbz Onilinde bulundurulmalidir. Bununla
birlikte s6z konusu degisme ve gelismelerin DKAB dersinde tam olarak nasil bir
etki olusturdugu agikga ortaya konmamustir ve 6grencilerin ihtiyaglarindan daha
¢ok DKAB dersi olusturulmak istenen toplum i¢in bir ara¢ goriiniimii vermektedir.
Ayrica bilgiyi arastrma, kendini ifade etme, iletisim kurma, elestirme gibi
vurgulanan beceriler sadece modern dénemin ya da belirli bir zaman diliminin
ihtiyaclar degildir. Insanin en temel belirgin 6zelligi olan toplumsal yasam, s6z
konusu 6zellikleri kendiliginden haizdir.

Ogrencilerin din ve ahlak konusunda saglikl bilgi sahibi olmalar1 en temel
bir ihtiyagtir ve gelistirilen her programda buna yonelik kazamimlarin programda
bulunmasi gerekmektedir. Mezhepleriistii bir anlayisin benimsenmesi sadece
alimmisg bir karar olarak programda yer almig bulunmaktadir. Bu kararin
alinmasinda hangi ihtiyactan hareket edildiginden ve s6z konusu anlayisin bir

mezhebe gore hareket eden dindarlarin ihtiyaglarina nasil cevap verecegi
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konusunda herhangi bir bilgi bulunmamaktadir.***

Birlikte yasama bilincinin daha
once deneyimlenmemis bir olgu veya siire¢ oldugu iddiasi tagimaktadir.

Kiiltiir, manasi itibariyle insanin yeryiiziindeki varolusuna ve bu varolusun
yerytiziindeki izlerine yani insani faaliyetlere gondermede bulunmaktadir. Din ise
vahiy orijinlidir ve din anlayis1 insan faaliyetlerini etkilemektedir. Fakat din her sart
ve durumda kiiltiirii tahkim etmek zorunda degildir ve gerektiginde kiiltiire
miidahalede bulunur. Kiiltiiriin dini referanslarla olumlanmasi ve bu sekilde
bireylere aktarilmasi dinin aragsallastirilmasi manasina da gelmektedir. Kutsal
metinler ¢ercevesinde din anlayisinin kiiltiirii zenginlestirmesi siiphesiz olumlu bir
durumdur. Burada dikkat edilmesi gereken husus benimsenen (programin vizyonu
ve egitsel yaklasimlar) egitimin felsefesi (ilerlemecilik) ile dinin telif edilmesidir.
Daha dogru bir ifade ile egitim felsefesi kutsal metinlerde belirtilen ilkelere uygun
olmalidir. Nasil bir insan tipolojisinin hedeflendigi apacik bir sekilde
belirlenmelidir. Dinin ortaya koydugu insan modeli ile programa yon veren felsefe
arasinda bir uyum varsa bu hedeflere ulasilabilir aksi durumda cift karakterli bir
kisilik olusturulmasina neden olabilir. Bu ise hedeflenenin aksi bir sonuca
varilmasina neden olur.

Zamanla ortaya cikan problemlere ¢oziimler iiretmek yani Islam
Hukuku’nu yeni ihtiyaglara cevap verebilecek hale getirmek siiphesiz profesyonel
bir ugrastir ve belirli sartlar1 haiz olmay1 gerektirir. Bu ise IDKAB programinda
belirlenen hedeflere uygun degildir. Bu nedenle ilkdgretim ¢agindaki 6grencilerin
fikhi problemleri ¢ozebilecek bilgi ve becerileri kazanmalar1 yoniindeki ifadeler
gercekei degildir. Buradaki ifadelerin  Ogrencilerin ilk defa karsilastiklar
problemleri ¢6zmede takinmalar1 gereken tutumun ve izlemeleri gereken yol ve
yontemlerin belirtilmesi seklinde revize edilmesi daha uygundur. Bununla birlikte,
Diinyay1 anlamlandirmada daha islevsel bir din kiiltiirii ve ahlak bilgisi egitiminin
verilmesi hem bireyin varolugsuna hem de egitimin hedeflerine katki saglayacaktir.

Yeni IDKAB programinda bilingli dindarliga yapilan vurgu biiyiik bir
oneme sahiptir.242 Iletisim araglarmin olduk¢a yayginlastigi ve cesitlendigi bir

ortamda 6grencilerin bilgilendirilmesi gerekmektedir. Bu ise Din Kiiltiirti ve Ahlak

1 Bkz. 5.56

2 jlkégretim DKAB Ogretim Programi, s.3
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Bilgisi 6gretiminin en 6nemli amaglarindan biridir.**® Programda bu amaca yénelik
calismalar yapilmis olmas1 énemli bir noktadir. Ogrencilerin hem teorik diizeyde
bilgileri elde etmeleri hem de bu bilgileri giinlilk hayatta kullanmalarina olanak
saglayacak egitim durumlarinin diizenlenmesi yapilandirmaci yaklasima, yaparak
yasayarak 6grenmeye uygundur.

Programda insana, diisiinceye, hiirriyete, ahlaki olana, kiiltiirel mirasa saygi
olmak tizere bes kavramin alt1 ¢izilmistir.

Insana Saygi: Metinde insanin biyolojik bir varlik oldugu seklinde monist
bir yaklagim benimsenmistir fakat islam dini bilindigi iizere ruh-beden seklinde bir
diialist anlayisa sahiptir. Insanin varligina sayg: muhakkak surette Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi 6gretiminde géz 6niinde bulundurulmasi gerekir. Tabi ki buradaki
saygt hukuk ve adalet ekseninde bir saygt olmalidir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
ogretimindeki saygi ve sayginin ¢ergevesi dogal olarak kutsal metinlerle iligkili
olmalidir.

Diisiinceye Saygi: Dogruluk, diisiincenin veya inancin gergeklikle
uyusmzlsldlr.244 Bu bakimdan benim “dogrum vardir, bagkalarinin da dogrulari

24
vardir %

seklindeki ifade sorunlu durmaktadir. Bu sekildeki bir ifade asir1 bir
goreceli tavr1 da beraberinde getirmektedir. Ciinkii sinirlari belirli olmayan boyle
bir gorecelilik uzlasiyr mantiken imkénsiz kilmaktadir. Bunun yerine ifadenin
‘benim egya ile ilgili olarak diisiince ve inanglarim oldugu gibi baskalarinin da
diistince ve inanclart vardir’ seklinde diizeltilmesi daha uygun gortinmektedir.
Aymni sekilde bu inang ve diisiincelerin dayanaklarinin kisilik, yetistirilme bigimi,
tarih ve kiiltiirden olustugunu sdylemek de sorunludur. Inang ve diisiincelerin
dogrulugunu hakikati i¢inde barindirdigi kesin olmayan bu degiskenlerde
aramak hem gorecelilige neden olmakta hem de bilingli dindarlik hedefi ile
uyusmamaktadir. Dogruluk, kesin bir bilgi kaynagi olarak vahiyde ve evreni
anlama cabasi1 olarak bilimde aranmalidir. Hem kutsal metinlerin bir buyrugu246

hem de evrensel hukuk anlayisinin bir geregi olarak diisiinceye sayginin IDKAB

programinda yer almas1 6nemlidir.

2 jIkdgretim DKAB Ogretim Programi, s.11

Cugen, a.g.e., s. 36
ilkégretim DKAB Ogretim Programi, s.4
Zimer Suresi: 9, Nahl Suresi: 43
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Hiirriyete Saygi: Metinde hiirriyete saygmin yer almasi hem kutsal
metinlerle hem de evrensel kurallarda yer alan ifadelerle uyusmaktadir. Saglikli ve
huzurlu bir toplum i¢in olmazsa olmaz sartlardandlr.247

Ahlaki Olana Saygi: Burada basat olan soru davramigin ahlakiligini
belirleyen mercinin ne oldugudur. Hangi ahlak anlayiginin benimsendiginin kesin
olarak karar verilmesi ve kazandirilmasi hedeflenen davraniglarin bu ahlaki
anlayisin siizgecinden gegirilmesi gerekmektedir. Ogrenciler bu ahlaki anlayisa
gore yetistirilmelidir. Program gelistirme siirecinde benimsenen felsefi anlayis ile
ahlaki anlayis arasindaki uyuma dikkat edilmesi gerekir. Modern ¢agda
yasanan/yasanmakta olan ahlaki bunalima dikkat cekilmesi 6nemlidir.?*®
Modernlik ve modern c¢agin getirdikleri Bat1 kaynaklidir. Ama aym zamanda
benimsenen egitim felsefesi ve yaklagimlar da Bat1 kaynaklidir. Bu ¢eliskinin olast
sonuclarina dair yeterli aragtirmalar yapilmasi geregi aciktir. Modern ¢agin
sonuglarina 6grencilerin dikkatlerinin ¢ekilmesinin kisiliklerine ve kutsal metinlere
uygun bir hayat yasamalarina katki saglayacagi beklenebilir. Problemleri fark
etmeleri ve ¢6ziimii dini bilgiler 1s1ginda aramalar1 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersinin kiiltiire de 6nemli bir katki sunmasina imkan verecektir.

Kiiltiirel Mirasa Saygi: Kiiltiirel mirasa saygi duyan bireylerin
yetistirilmesi ve bireylerin miras olarak aldiklar1 kiiltlirii gelistirerek sonraki
kusaklara aktarmalarma yénelik amaglarin yeni IDKAB p?*’rograminda kendine
yer bulmasi olumlu bir durumdur. Elestirel diisiinme becerisi ve edindigi bilgileri
kullanarak problem ¢6zme yetenegine sahip Ogrenciler yetistirmek ayn1 zamanda
cagimizin da bir geregidir. Mutaassip bir tavirla hareket etmek ve bilginin yol
gostericiliginden uzak yasamak Islam dini tarafindan da hos karsilanmaz ve Islam
mii’minlerini elestirel diistinmeye cagirir; buna karsin korii koriine inanan ve
yasadig1 ¢ag1 elestirmeyen insanlar yadirganir. Bununla birlikte Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi 6gretiminin tek amacinin problem ¢6zme olmadigi da agiktir. Bu
dersin Ogretiminin en basta gelen amaglarindan biri insanlarin inang ve ibadetler

konusunda bilgilendirilmeleri ve dini yasayacak biligsel, duyussal ve psikomotor

** Bkz.s. 53

Bkz.s. 53
Bkz.s. 53
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yeterliliklere sahip olmalarin1 saglamaktir. Programda dinin fonksiyonel yoniine
vurgu yapilmig fakat 6grencilerin din konusunda bilgilendirilmelerinin bagl basina

bir amag oldugu yeterince vurgulanmamustir.

3.2. Programin Vizyonu

Programin vizyonunda modern hayatin ihtiyag¢larina cevap vermede Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretiminin katkisinin beklenildigi ifade edilmistir.?
Metinde IDKAB &gretimi asir1 bir sekilde aragsallastirildigi géze carpmakta adeta
dinin bizatihi kendini 6gretmek tali bir ama¢ olarak kendine yer bulmaktadir.
Demokratik bir hak olarak insanlarin inang ihtiyaclarmin karsilanmasi gerektigine
gerekli ozen gosterilmemis ve IDKAB 6gretimi  devletin  toplumu
sekillendirmesinde bir ara¢ seviyesine indirgenmistir. Bu durum ise hem
programin kendisiyle hem de demokrasinin gerekleriyle c¢elismektedir. Burada
olumlu olarak goriilebilecek tek durum devletin yetistirmek istedigi vatandas
tipolojisine dinin de katkisinin g6z ardi1 edilmediginin ifade edilmis oldugudur.

Gilinlimiiz egitim anlayisinda, zihinsel oOgretim siiregleri Onem
kazanmistir. Ogrencinin zeka, diisiinme, karsilastirma ve genelleme yapma,
problem ¢6zme gibi yeteneklerini gelistirerek, bilgileri bu yetenekler
vasitastyla 6gretmek, egitimin genel amaglari arasinda yerini almustir. > Ayn
amaglar, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi i¢in de gecerlidir. Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersinde de, 6gretim konusu yapilan bilgiler, 6grencilere zihinsel
bir slire¢ yasatilarak ogretilmeye c¢alisilmalidir. Bu yapildig: takdirde, dersin
genel amaclarina ulasmak daha da kolaylasacak, 6grenciler, bilingli bir inanca
sahip olacaklardir. Bilmedikleri dini konulari, nasil 6greneceklerini 6grenen
ogrenciler, giinliik hayatlarinda karsilagtiklar1 dini igerikli problemleri, daha

52 Ogrencilerin pasif bir sekilde sadece bilgileri

kolay ¢dzebileceklerdir.?
O0grenmelerinin istendigi, 6gretmen merkezli, 6grenciyi tek tiplestiren yaklagimlarin

terk edilerek 6grencilerin pek ¢ok ozelliklerini (ilgi, yetenek vb.) dikkate alan,

>0 j|kdgretim DKAB Ogretim Programi, s.7-8

ilkégretim DKAB Ogretim Programi, s.2
Osman Egri, “Egitimin Genel amaglari Agisindan Din Kiltirt ve Ahlak Bilgisi Dersleri”,
AUIFD, Cilt: XLIV, Sayi:1, 2003, 5.291
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Ogrenciyi 6grenmenin merkezinde konumlandiran, 6grenen merkezli yaklasim,
yontem ve tekniklerin benimsenmesi 6nemli bir yeniliktir. Dini dogru anlayip
inanma ihtiyacini vahiy orijinli karsilayan; 6grencilere problem ¢dzme, 6grendikleri
ile hayatin1 anlamlandirma yeteneklerinin kazandirilmast hem dinin aslindan
ogrenilmesine katki saglayacaktir. Bu baglamda temel kavramlarin dogru olarak
dinlerin temel kaynaklarinda ifadelerini buldugu sekilde 6grenilmesi dinlerin de

asillarma uygun 6grenilmesine katki saglayacaktir.

3.3. Programin Egitsel Yaklasim

Merkeze alinan yapilandirmaci yaklagim ile din 6gretiminin uygun olup
olmayacagina yonelik bilginin verilmemistir. > Yapilandirmaci yaklagim ayni
zamanda yeni bir bilgi teorisini de teklif etmektedir. S6z konusu yaklagim ile
DKAB 6gretimi arasinda nasil bir iliskinin oldugu ise belirtilmemistir. Bu durum
ise programla ilgili yapisal bir soruna isaret etmektedir. Ayrica yapilandirmaci
anlayisin benimsendigi programlarda her 6grenci i¢in ayni hedeflerin belirlenmesi
s6z konusu degildir.** Programda yapilandirmacilik varsayimim kismen de olsa
uygulayabilmek icin onceden belirlenmis 6grenme hedeflerinin ve c¢iktilarinin
esnekligi tizerinde durulmali, 6grencilerin ilgi, ihtiya¢ ve beklentileri dogrultusunda
farkli 6grenme hedefleri gelistirilmeli, bu baglamda farkli bakis acilarini ortaya

koyacak sekilde alternatif 6grenme amag ve kazanimlarina yer verilmelidir.>

3.4. Programin Din Bilimsel Yaklasimi
Dinlerin kaynaklarindan dgrenilmesi ve buna yonelik yontem ve tekniklerin

ise kosulmas1 6nemli bir yeniliktir. Bu ¢ergevede programin hazirlanmasinda;

» Insanlik tarihi boyunca birey ve toplum iizerinde etkili olan dinin, dogru
anlasilmasina ve yorumlanmasina katkida bulunulmasi,

* Evrensel boyutta insanlar, toplumlar ve milletler arasi iligskilerde dinin

onemli bir etken oldugu, bu iliskilerin olumlu yonde geligebilmesi igin bilimsel bir

>3 j|kdgretim DKAB Ogretim Programi, s.9

Mahmut Zengin, “ Yapilandirmaci Yaklasim ve Dim Ogretimi”, Edit. Mustafa Kéylii, Din
Egitiminde Cagdas Konular icinde, istanbul, Dem Yayinlari, 2012, s. 114
*>Aee., 5. 117
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yontemle verilecek din Ogretimine ihtiya¢ duyduklari gibi hususlar dikkate

alnmustir.>°

Fakat oOzellikle din ile ilgili problemleri ¢dzme c¢abasi fikihla
ilgilidir.®” Fikhi hiikiimler ise giiniimiize mezhepler aracihg: ile gelmistir. IDKAB
programinda mezhepleriisti bir din O6gretimi  yaklasimi  benimsenmistir.
Mezhepleriistii bir yaklasimla, mezheplere bagli kalinmadan problem ¢ézme
becerisi nasil kazandirilacagi soru bir muammadir. Ayrica metinde, farkliliklarmn bir
zenginlik olmadigi, farkliliklarin ayristirict olduguna yonelik gondermeler
bulunmaktadir.

Bilgin, mezhepler degisen sartlar, yeni ihtiyaglar ve Din Egitimi
Bilimindeki gelismeler nedeniyle din 6gretiminde geleneksel anlayislarin yetersiz
ka1d1g1n1258 diinyada doktriner din egitiminden doktrinler {istii veya doktrinler arasi

din 6gretimine dogru bir yonelisin oldugunu ifade etmekte®®

ve hem mezhepsiz
hem de mezheplere gore bir din 6gretimini uygun gormemekte bunun yerine
mezheplerin temel karakteristiklerinden vaz gegmeksizin birlikte 6gretilmesini
teklif etmektedir’® Bu anlayisa gore, mezhepler yok sayilmayacak fakat
mezheplerin birbirinden farkli olan goriis ve Ggretileri yerine birlikte olduklar
hususlar programa alinacaktir.?®*

Programda dikkate alinan ilkeler 6grenci merkezli, 6grenenlerin farkl
ozellikleri ile Ogrenme ortamina katildiklar1 gercegini dikkate alan, tek
tiplestirmeden uzak, dgrenciyi 6gretme siirecinin salt nesnesi olmaktan ¢ikarip,
aktif rol almaya yonelten yaklasim, ilke ve yontemler bir kez daha
Vurgulanmlgtlr.262 Degisen diinya sartlarina uygun olarak karsilagtirma, problem

¢ozme, genelleme gibi yetenekleri kazdirma yeterligine sahip kazanim, igerik,

egitim durumlar1 ve dlgme-degerlendirme hazirlanmasi geregi ifade edilmistir.2%

26 Altas, a.g.e., s. 71

27 Hayrattin Karaman, islam Hukuk Tarihi, istanbul, iz Yayincilik, 2007, s. 24-26

258 Beyza Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, Ankara, Ankara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi
Yayinlari, 1988, s. 74

9 Beyza Bilgin, Din Ogretiminde Yeni Yontem Arayislari uluslararasi Sempozyum Bildiri ve
Tartismalar 28-30 Mart 2001, istanbul, s.687

260 Beyza Bilgin, Tiirkiye’de Din Egitimi ve Liselerde Din Dersleri, Ankara, Emel Matbaasi,
1980, s.

*%! Recai Dogan, Cemal Tosun, ilkdgretim 4. ve 5. Sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi,
Ankara, PegemA Yayincilik, 2003, s.32

?%2 Bkz. 5.56

% Egri, a.g.e., s. 291
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Programin gelistirilmesi siirecinde dikkate alinan ilkeler programin vizyonu ile
i¢c tutarlilia sahiptir. Hukuki, bireysel, toplumsal, felsefi temellerine iliskin
bilgiler 6zet ve ilkesel olarak verilmisken, konu alani ve psikolojik temeline
iligkin bilgi verilmemistir. 7,8,9,10,11,12,17,19. maddeler toplumsal temeli,
1,2,3,4,6,15,16,20. maddeler felsefi, 2,3,4. maddeler hem bireysel hem felsefi

temeli icermektedir.?®*

3.5. Hedefler/ Kazanimlar

Ogretim programlarmin yapisim olusturan dort dgenin birincisi olan
hedefler/ kazanimlar, IDKAB programinda ‘Tiirk Milli Egitimi’nin Amaclarr’,
‘Kazamimlar’ ve ‘Ogrencilere Kazandirilacak Temel Beceriler’ olmak iizere iig
baslik altinda toplanmistir. Programin hedefler kismini olusturan uzak, genel,
0zel hedeflerden genel ve Ozel hedefler acgiklanmus, uzak hedeflere

deginilmemistir.

3.5.1. Genel Hedefler
Genel hedefler, uzak hedefleri daha anlamli hale getirmek, hedeflerin

anlasilabilirlik ve uygulanabilirlik diizeylerini artirmak icin yaZlhr.265
Programda genel hedefler uzak hedeflere deginilmeden yazilmistir. Bu nedenle
genel hedeflerin hangi uzak hedefleri anlasilabilir ve uygulanabilir hale
getirecegi sorusu cevapsiz kalmistir. Uzak hedeflerin belirtilmemesi tilkenin
siyasal ve egitim felsefelerinin genel ve Ozel hedeflere yansitilamamasina
sebep olmustur.

[lkégretim DKAB Programu (2010), programin genel amaglarmi bireysel
acidan, ahlaki agidan, kiiltiirel agidan ve toplumsal acidan alt basliklarina ayirarak ve
degerlere daha agik vurgular yaparak vermistir. S6z konusu program ahlaki genel
amaglar arasinda 6grencilerin “Ahlaki degerleri bilen ve bunlara saygi duyan erdemli
kigiler olmalarini; Ggrenilen ahlaki degerleri ig:selles‘[irmelerini’’266 zikretmistir.
Evrensel amaglar arasinda ise 6grencilerin “Evrensel degerlere kendi dini bilgi ve

bilingleriyle katilmalarmin” ve “Evrensel insani degerlerin islam’in insani degerleri

%% jlkdgretim DKAB Ogretim Programi, s.11

Bkz. s. 36
ilkdgretim DKAB Ogretim Programi, s.12
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ile rtiistiigii bilincine ulagmalarinin amaclandigr?®” belirtilmektedir. Bu durum bize
programlarin amaglar agisindan kiiresellesen diinyanin kag¢milmaz sonucu olan
evrensel degerler olgusu ile yerel degerler arasinda bir denge gozettigini
g('is‘[ermektedir.268

Tiirk Milli Egitimi’nin genel amaglart demokrasi ile uyusmakla birlikte bu
amaglara yeni IDKAB programinda benimsenmis olan yaklagimlarla nasil
ulasilacagi acgik bir sekilde agiklanmamustir. Geleneksel toplumda biiyiikk 6nem
verilen aile, milli birlik ve biitlinliik gibi kavramlarin, yeni programdaki anlayisin

gondermede bulundugu ferdiyet¢ilik gibi kavramlarla uzlastirilmas: gerekmektedir

ve bu durumla ilgili herhangi bir veri paylagilmamustir.

3.5.2. Kazammmlar (Dersin Ozel Kazanimlar)

IDKAB programmin dért temel Ogesinin birincisi olan kazammlarm
belirlenmesi  siirecinde kavram, deger ve becerilerin dikkate alindig
belirtilmistir.?®® Fakat bilindigi gibi kazanimlar belirlenirken s6z konusu kavramlar
degil, toplumsal gercek, konu alani, birey ve doga dikkate alinir. Kazanimlarin
egitim durumlan ile iligkili oldugu yani kenetlilik ve giivenirlik ( hedeflerin
birbirlerini destekler ve mantiksal acidan tutarli olmalari) ilkeleri gbz Oniinde
bulunduruldugu belirtilmis fakat diger ilkelerden bahsedilmemistir. Ogrenci
davranisina doniik olma, genellik ve sinirlilik, agik segiklik, binisik degil bitisik

olma gibi ilkeler kazanimlarin belirlenmesinde dikkate alinmasi gereken ilkelerdir.

Kazanimlarin belirlenmesinde hangi ihtiyag saptama teknik (delphi,
progel, meslek analiz, gozlem ) ve yaklasgimlarinin (farklar, demokratik, analitik,
betimsel ) belirlendiginden bahsedilmemistir. Kazanimlarin belirlenme siirecinde
program gelistirme ilkelerine uyulmadigi goriilmektedir. Programmn kazanimlar
ogesinin objektiflik, giivenirlik ve gegerlik 6zelligi bu durumdan olumsuz

etkilenmistir.

*%7 jlkdgretim DKAB Ogretim Programi, s.12

Recep Kaymakcan, Hasan Meydan, “Din Klltlri ve Ahlak Bilgisi Programlari ve
Ogretmenlerine Gére Degerler Egitimi”, DEM, Cilt: 9, No: 21, 2011, s. 33
%% jlkdgretim DKAB Ogretim Programi, s.18-19

268

86



Kazanimlar konusundaki en belirgin degislikler (2006 yilinda hazirlanan
programda yer alan kazanimlar biiylik oranda 2010 yilindaki giincellestirmede
yerini korumustur.) Alevilik ile ilgili kazanimlarin programda yer almasiyla ortaya
cikmistir. 2 kazanim Alevilikle ilgilidir. Ara disiplinlere ait kazanimlar ve
Atatiirkeiiliik ile ilgili kazanimlar da dersin 6zel kazanimlan ile iliskilendirilerek
programda yer almustir.?”

Dersin 6zel hedef/ kazanimlar1 dordiincli simiftan sekizinci sinifa kadar
inite/6grenme alanlarina gore belirtilmis; 4. Smiflar i¢in 44, 5. Smiflar icin 47, 6.
Siniflar i¢in 47, 7. Smuflar i¢in 50, 8. Smiflar i¢in 44, toplamda 232 kazanim
belirlenmistir. Bu kazamimlarin neler oldugu, hangi {initede ne kadar kazanim

oldugu, kazammlar, etkinlik drnekleri ve agiklamalar tablosunda®”*

aciklanmig
fakat kazanimlarin bilissel, duyussal ve psikomotor kazanimlar olarak
siniflamasi yapilmamastir.

Programda yer alan kazanimlar1 inceledigimiz zaman 232 kazanimin %
66’s1 biligsel, % 27’si duyussal, % 7’si psikomotor/ devinissel alandan
olugsmaktadir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi, din ile ilgili bir ders olmas1
sebebiyle biligsel alanin yaninda duyussal ve psikomotor alanin da 6nemli
oldugu bir derstir. Programda yer alan kazanimlarin dersin 6zelliklerine uygun
bir sekilde olusturulmadigr goriilmektedir. Ciinkii Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi, dini tutum kazanma ile ilgili oldugundan duyussal alan kazanimlarinin

yeterli diizeyde bulunmasi gerekmek‘[edir.272

Programda kazanimlarin
belirlenmesi siirecinde herhangi bir herhangi bir yaklasim ve teknigin
kullanilmamas1 bdyle bir sonucun ortaya ¢ikmasinda siiphesiz en biiylik
etkendir.

4. Smuflar i¢in belirlenen 44 kazanimin 26°s1 biligsel alana ait kazanimdir.
Bilissel alan kazamimlarmin 4 tanesi hatirlama, 18 tanesi kavrama, 4 tanesi ise
analiz basamagmdadir. Duyussal alana ait 15 kazanmimm 8 kazanimi alma, 1

kazanim tepkide bulunma, 6 kazanimi deger verme basamagindadir. Psikomotor

alan kapsamindaki 3 kazanim beceri haline getirme basamagina aittir.

7% j|kdgretim DKAB Ogretim Programi, s.70

iDKAB Programi, s. 34
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5. Siniflara ait 47 kazanimin 28 tanesi biligsel, 14 tanesi duyussal, 5 tanesi
ise psikomotor alana ait kazanimlardir. Biligsel alana ait kazanimlarin 8 tanesi
hatirlama, 18 tanesi kavrama, 1 tanesi analiz, 1 tanesi ise sentez basamagindadir.
Duyussal alana ait 14 kazanimin 9 tanesi alma, 1 tanesi tepkide bulunma, 4 tanesi
ise deger haline getirme basamagina aittir. Psikomotor alana ait 5 kazanimin
tamami beceri haline getirme basamagina girmektedir.

6. Siniflara ait 47 kazamimdan 34 kazanim bilissel, 8 kazanim duyussal,
geriye kalan 5 kazanim ise psikomotor alana girmektedir. Bilissel alana ait
kazanimlardan 10 kazanim hatirlama, 17 kazanim kavrama, 5 kazanim analiz, 1
kazanim sentez ve 1 kazanim da degerlendirme basamagindadir. Duyussal alana ait
8 kazanimdan 4 kazanim alma, 1 kazanim ise tepkide bulunma ve 3 kazanim ise
deger verme basamagmna aittir. Psikomotor alana ait kazamimlar beceri haline
getirme basamagmdadir.

7. Smuflara ait 50 kazanimin 35 tanesi bilissel, 13 tanesi duyussal, 2 tanesi
ise psikomotor alana iliskindir. 35 kazanimdan olusan bilissel alanin 6 kazanimi
hatirlama, 24 kazanimi kavrama, 3 kazanimi analiz, 1 kazanimi sentez, 1 kazanim
degerlendirme basamagindadir. 13 kazanimdan olusan duyussal alanin 9 kazanimi
alma, 3 kazanim tepkide bulunma, 1 kazanimi deger verme basamagmdadir.
Psikomotor alana iligkin 2 kazanim beceri haline getirme basamagindadir

8. Smniflara ait 44 kazanimin 31 kazanmmini bilissel, 12 kazanmmini
duyussal, 1 kazanimini ise psikomotor kazanimlar olusturmaktadir. Biligsel alana
ait 31 kazanimimn 6 kazanmu hatirlama, 15 kazanimi kavrama, 9 kazanimi analiz, 1
kazanimi ise sentez basamagmdadir. Duyussal alani olusturan 12 kazanimin 6
kazanimi alma, 3 kazanm tepkide bulunma, 2 kazanimi deger verme, 1 tanesi
kisilik haline getirme basamagindadir. Psikomotor alana ait 1 kazanim beceri haline
getirme basamagindadir.

Kazanimlarin biiyiik bir kism1 (yaklasik % 87 ) ilk iic basamaga ait
kazanimlardan olusturmaktadir. Kazanimlar bu sekliyle, programda bahsedilen
genel hedefler, programin vizyonu ve temel yaklasimlarla ¢elismektedir. S6z
konusu kazanimlari elde etmek icin etkili strateji, yontem ve teknikleri kullanmaya

gerek bulunmamaktadir.
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4. sif | 5. smf | 6.simf | 7.smuf | 8 simf | Toplam | %
Hatirlama 4 8 10 6 6 34 22
Kavrama 18 18 17 24 15 92 60
Uygulama - - - - - - 0
Analiz 4 1 5 3 9 22 14
Sentez - 1 1 1 - 3 2
Degerlendirme - - 1 1 1 3 2
Kazanimlar 4. smuf | 5. smuf | 6. smuf | 7. simf | 8. smuf | Toplam | %
Alma 8 9 4 9 6 36 57
Tepkide Bulunma 1 1 1 3 3 9 14
Deger Verme 6 5 3 1 2 17 27
Orgiitleme - - - - - - 0
Deger Haline Getirme - - - - 1 1 1-2
Kazanimlar 4.simif | 5. simif | 6. simf | 7.smf | 8. siuf | Toplam | %
Uyarilma - - - - - 0 0
Kilavuz - - - - - 0 0
Denetiminde
Yapma
Beceri Haline 3 5 5 2 1 16 100
Getirme
Duruma - - - - - 0 0
Uydurma
Yaratma - - - - - 0 0
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4. Smifm ‘Dini ifadelerin giinliik konugmalarimizda nerede ve nasil
kullanildigint fark eder.’, 5. Smuf, ‘Gazilerimize saygi duyarak gereken degeri
vermenin ve sehitlerimizi rahmet ve minnet duygusu ile anmanin bilincinde olur.’,
‘Hz. Muhammed’in diger insanlardan ayiran en 6nemli 6zelligini agiklar’, 6. Simif
‘Namazm, kisinin duygu diinyasi, davraniglari, temizlik bilinci ve zamam iyi
kullanma aligkanlig1 tizerindeki etkisini agiklar.’, ‘Hz. Muhammed’in sosyal barisa
ve egitim-0gretime yonelik faaliyet ve diizenlemelerini 6rneklerle agiklar.’, 7. Sinf,
‘Taassubun anlamini ve zararlarim agiklar; ‘Dogru bilginin kisiyi taassuba
diismekten korumadaki 6nemini fark eder.’, ‘Kumar, alkollii icki ve uyusturucunun
bireysel ve toplumsal zararlarini Orneklerle agiklar.’, 8. Sinif, ‘Paylasma ve
yardimlagma ibadeti olarak zekat ve sadakanin kimler tarafindan, kimlere, nelerden,
nasil verilecegini aciklar.’, ‘Kurban ibadetinin anlamini, sosyal dayanisma ve
yardimlagsma agisindan 6nemini agiklar.” seklinde ifade edilen kazanimlar genellik
ve siirhilik, binisik degil bitisik olma ilkesine, 8. Simif, ‘Din anlayisindaki
yorumlarin vukufla olabileceginin farkinda olur.” seklindeki kazanim yazan ve
okuyanlar icin acik, net ve anlasilir olmadig1 icin agiklik ve seciklik ilkesine
uymamaktadir.

4. Smf “Siibhaneke duasini ezbere okur ve anlammi soyler.”,
“Fatiha suresini ezbere okur ve anlamini sdyler”, “Kevser suresini ezbere okur
ve anlammi séyler.”, 5. Sinif “Thlas suresini ezbere okur ve anlamim
soyler.”, “Rabbena dualarini ezbere okur ve anlammni soyler.”, “Salavat
dualarimi ezbere okur ve anlamini sdyler.”, “Fil suresini ezbere okur ve
anlamin1 soyler.”, “Tahiyyat duasini ezbere okur ve anlamini séyler.”, 6.
Simif “Asr suresini ezbere okur ve anlamini soyler.”, “Nasr Suresi’ni
ezbere okur ve anlamini soyler.”, “Kureys suresini ezbere okur ve anlamini
soyler.”, “Felak suresini ezbere okur ve anlamini soyler.”, 7. Simf “Nas
Suresini ezbere okur ve anlamini sdyler.”, “Matin suresini ezbere okur ve
anlamini soyler”, 8. Smif “Ayete’l-Kiirsi’yi ezbere okur ve anlamimi séyler.”
seklindeki kazanimlar psikomotor ve biligsel alan kazanimlarini birlikte ihtiva
etmektedir ve tek bir 6grenme {riinine yonelik olmadigi igin genellik ve
siurlilik ilkelerine uymamaktadir.

4. Smif ‘Sorunlarmi aile bireyleri ile birlikte ¢ozer’, 5. Simf
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kazanimlarindan ‘Vatan ve milletine kars1 kendisine diisen gorevi yerine getirir’,
‘Bayraga ve ulusal marsa saygi gostermenin nedenlerini agiklayarak Bayragimiza
ve Istiklal Marsi’miza sayg1 gosterir.”, ¢ Toplumdaki engellilere sevgi ile bakar ve
onlarm sorunlarina ¢éziim Onerileri gelistirir’ seklindeki kazanimlarm duyussal
alana m1 yoksa biligsel alana m1 girdigi net degildir.

6. Smifa ait ‘Biitiin peygamberlere gelen vahiylerin ortak yonlerini fark
eder.” seklindeki kazanimin biligsel mi yoksa duyussal mi1 alana girdigi net degildir.
‘Mucize kavraminin ne anlama geldigini agiklayarak bunun peygamberlere ait bir
ozellik oldugunun farkinda olur.” seklindeki kazanim binistir ve hem genellik ve
siirlilik hem de bitisiklik ilkesine uymamaktadir. Tek bir kazanim hatirlama ve
kavrama basaklarindan ikisini de haizdir. ‘Vakit, cuma, teravih, bayram ve cenaze
namazlarmin ne zaman ve nasil kilindigin bilir.” seklindeki kazanim hem biligsel
hem de psikomotor alami kapsamaktadir ve genellik ve sinirhilik ilkesine
uymamaktadir.

7. Smif kazanimlarmdan, ‘Orucu tanimlayarak ni¢in orug tutuldugunu
aciklar.” seklindeki kazanim bitisiklik, genellik ve sinirlilik ilkesine uymamaktadir
ve binigiktir. ‘Allah’in adil, merhametli ve affedici olmasi ile ahiret inanci
arasindaki iliskiyi fark eder.” seklindeki kazanimm hangi alana ait oldugu net
degildir.

8. Simif kazanimlarindan ‘Evrendeki fiziksel, biyolojik ve toplumsal
yasalan fark eder.” seklindeki kazanimin biligsel mi yoksa duyussal alana m1 ait
oldugu net degildir. ‘Din anlayisindaki yorum farkliliklarini fark eder.’, ‘Bireyin
giizel ahlakli olmasinda dinin roliinii fark eder.” seklindeki kazanimlarin hangi
alana ait olduklar net degildir. ‘Dinlerin ve islam’in evrensel giitlerine drnekler
vererek bunlarin insanlik i¢in 6nemini fark eder.” seklindeki kazanimin hangi alana
girdigi net degildir ve hedefin kapsami, baska bir hedefin kapsamma girdigi igin
bitisiklik, genellik ve simirhlik ilkelerine uygun degildir, binistiktir.

Kazanimlar genel olarak 6grenci davranisina doniikliik, ekonomik olma
bakimindan ulagilabilirlik, bitisiklik, kenetlilik, tutarlik ve biitlinliik, genellik ve
simirhilik, agiklik ve seciklik ilkelerine uygundur. Hazirbulunusluk bakimindan
ulagilabilir olma konusunda ise 6zellikle 4. Smif kazanimlari ile ilgili olarak bilgi

yoktur.
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Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen temel beceriler, yapilandirmact
yaklagima, isbirlikli 6grenme gibi yaklagimlara, Tiirk Milli Egitimi’nin uzak ve

genel hedeflerine uygundur.

3.6. Ogrenme Alanlan
Ifade edildigi iizere ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi

O0grenme alanlari, hem kendi i¢inde hem de diger 6grenme alanlariyla bir
biitiinliik icerisinde ele alinmis ve birbiriyle iliskilendirilmistir.273

IDKAB programi Inang, ibadet, Hz. Muhammed, Kur’an ve Yorumu,
Ahlak, Din ve Kiiltiirden olmak tizere alt1 6grenme alan1 iizerine yapilandirtlmustir.
Her dgrenme alaninda 6 {inite bulunmaktadir. Ogrenme alanlarinda oldugu gibi
tinitelerin isimleri de her smifta korunmustur. Atatiirkciiliikk ile ilgili konular da
icerigin ¢esitli yerlerinde yer almaktadir. 274 Programda ¢esitli 6grenme alanlarma
iliskin drnek okuma metinleri de bulunmaktadir.”” Her 6grenme alar icin 72 ders
saatlik bir siire belirlenmistir. icerigin 6zellikleri programda belirtilmis olmasma
ragmen icerik, kitaplar1 yazacak olan yazarlarin inisiyatifine birakilmustir. Igerigin
programda belirtilmemesi sebebiyle, icerigin olusturulmasi siirecinde program
gelistirme ilkelerine tam olarak uyulmamustir. IDKAB programinda yer alan
ogrenme alanlar1 boliimii, teknik olarak program gelistirmedeki icerik Ogesini
yansitmamaktadir.

Programda belirtilmemekle birlikte O6grenme alanlart  kismindaki
agiklamalardan®’® program tasarim modellerinden konu alani tasarim modeli
IDKAB programinda kullanilmustir. S6z konusu temel becerilerin kazandiriimasi
stirecinde yasanti merkezli tasarim, yasam sartlar1 tasarimi, g¢ekirdek tasarim,
yeniden yapilandirmaci tasarim gibi 6grenen veya problem merkezli program
tasarim modellerinin kullanilmast daha uygun olacaktir.

Ogrenme alanlarmnin diizenlenmesinde igerik diizenleme yaklagimlarindan

dikey olarak yani 4. siniftan 8. sinifa dogru sarmal programlama stratejisi, her bir

73 jIkdgretim DKAB Ogretim Programi, s.13
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siif i¢inde ise dogrusal programlama stratejisi benimsenmistir. Bdylelikle 6n
kosul Ogrenmelerin saglanmasi ve konularn yeri ve zamani geldikce
genisletilerek tekrari, pedagojik 6zelliklere uygun kazanimlarin gergeklestirilmesi
amagclanmistir.  Ogrencilerin  hayat1 sorgulayarak anlamlandirmasi, problem
¢ozme becerilerinin  kazanmasina yonelik kazanimlar g6z  Oniinde
bulundurulmasma ragmen konu agi-proje merkezli, sorgulama merkezli igerik
diizenleme stratejileri kullanilmamistir. Bu bakimdan igerik diizenleme yaklagimi
kazammlara uygun olarak secilmemistir. IDKAB programmin gelistirilme
stirecinde 6grenme alami (igerik) belirlenirken g6z 6niinde bulundurulan ilkeler
genel olarak sarmal programlama stratejisinin ongoriileriyle uyusmamaktadir.
Mezkur ilkeler daha ¢ok piramitsel, konu agi-proje merkezli, sorgulama merkezli
icerik diizenleme stratejilerinin &ngériileridir. IDKAB programu icin benimsenen
icerik diizenleme stratejisi ile goz oniinde bulundurulan ilkeler ¢eligmektedir.
Programin mevcut igeriginin (planlamasinin) 6grenme-6gretme siirecinde
hem Ogretmenler hem de 6grenciler agisindan yapilandirmaci yaklagimin temel
felsefesi dogrultusunda esnek bir program anlayisini yansittigi, bu konuda farkl
bilgi ve Ogrenme yasantilarina yeterince yer verdigini soylemek zordur.”"’
Ogrencinin ilgisini ¢ekmesi, dgrencilerde merak ve arastirma istegi olusturmas,
ogrencilerin yeni g¢aligmalart denemelerine ve beceri kazanmalarina firsat
vermesi gibi g6z 6niinde bulunduruldugu ifade edilen 6zelliklerin hangi arasgtirma

sonucu ortaya koyulduklari ise miiphem kalmastir.

3.6.1. Kavramlar
Kavramlar, IDKAB programmin temel yaklasimi olan yapilandirmacihik

acisindan da son derece onemlidir. Kavramlarin dogru 6grenilmeden dinin de
dogru bir sekilde anlasilamayacagi ve yasanamayacagi aciktir. Ogrencinin
kavramlar1 dogru sekilde 6grenmesi, kavramlar arasindaki iliskileri kavramasi ve
bu kavramlar araciligi ile dini fenomenleri fark edip bunlarla ilgili olarak
etkinliklerde bulunmas1 kabaca yaklasimi aciklamaktadir. Yeni IDKAB

programimda benimsenen yaklasima uygun olarak kavramlara o6zellikle vurgu

77 Zengin, a.g.e., s. 119
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yapilmustir. IDKAB programinda 4. Smmfta 30, 5.Smufta 53, 6. Smifta 34, 7. Siuf
46, 8. Sinifta 32 olmak iizere toplamda 195 kavram belirlenmistir.

Kavramlar listesinde in dikkat ¢ekici durum ise Alevilikle ilgili kavramlarin
(4 kavram) programda yer verilmis olmasidir. Programda yer alan kavramlarin
belirlenmesinde hangi ilke, yontem ve tekniklerin kullanildig1 ise belirtilmemistir.
Programda igerik diizenlenmeden kavramlarin olusturulmasi yoluna gidilmistir. Bu
durum IDKAB programinin program gelistirme ilkeleri agisindan 6nemli bir
eksikligidir.

Kavram haritalarimin  kullanimi  programin egitim durumlar1 dgesinin,
ogretim ilkelerinden bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta, anlamlilik,
aciklik/ayanilik, tiimdengelim, tlimevarim, basitten karmasiga, biitlinliik, transfer
edebilme ilkelerine sahip olmasina ve anlamli 6grenmenin gerceklesmesine olumlu
katkida bulunmaktadir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin soyut bir icerige
sahip olmasi kavram haritalariim 6nemini daha net ortaya koymaktadir. Bununla
birlikte kavram haritalar1 bilissel kazanimlarin elde edilmesinde islevseldirler.

Duyussal ve psikomotor kazanimlarin elde edilmesinde kullanigh degillerdir.

3.6.2. Din Dili
Din dili, metinde de ifade edildigi gibi ayn1 zamanda sembolik bir 6zelligi

haizdir. Cocugun sembolik ifadeleri anlamasi ise soyut islemler donemine gegisle
birlikte miimkiin olmaktadir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde sembolik
anlam iceren metinlerin kullanilmas siirecinde 6gretmenlerin somutlastirict yontem
ve teknikleri ise kosmalari, kazanimlarin elde edilmesinde olumlu katki
saglayacaktir. Programda sembolik anlam igeren metinler hakkinda birtakim
sorular sorulmasinin ogrencinin hazirbulunusluguna yapacagi varsayilan etkinin
hangi arastirma ya da analiz sonucunda elde edildigi belirtilmemistir. “Ogrencilere
ve 0gretim konularia uygun bir dinl metni ele alir, giiniimiiz sartlaria getirir
ve onu Ogrencilerin davraniglarina yaklastirirsa, ders zevkli héle gelecek ve
dersin ciddiye almmamasi gibi bir durum séz konusu olmayacagma®’®” yonelik

ifadeler ise Ogretim ilkelerinden Ogrenciye gorelik, 6grenci diizeyine uygunluk,

7% jlkdgretim DKAB Ogretim Programi, s.208
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hedefe gorelik, hayatilik-yasama yakinlik, yakindan uzaga, giincellik ilkelerine

uygundur ve hedef kazanimlarin elde edilmesine hizmet edecek niteliktedir.

3.6.3. Degerler
IDKAB programinda &grenciler tarafindan igsellestirilmeleri beklenen

61 adet deger belirlenmistir. Bilindigi gibi degerler ahlaki anlayislarla ilintili,
milli egitimin uzak ve genel hedefleri ile iliskilidir. Bu durum tespit edilen
degerlerin bir biitiin olarak egitim politikalari ile uyumunun olmasin gerektirir.
Programda degerler belirlenirken hangi ilke, yontem ve tekniklerin
benimsendigi; egitim felsefesi ve hedefler ile uygunlugu hakkinda herhangi bir
bilgi verilmemistir. Programin degerler egitimi yaklasimlarini ele alisindaki
tutumuna baktigimizda degerler egitimi yontemlerini temel olarak, genel dogru
kabul edilen degerleri Ogrenciye aktarmayr hedefleyen tiimdengelimci
(degerlerin  dogrudan  Ogretimi) ve Ogrencilerin  kendi  degerlerini
olusturmalarina yardim eden, bu yolla genel dogrulara 6grencileri ulagtirmaya
calisgan tiimevarime1 (deger gerceklestirme) yontemleri olarak iki grupta
degerlendirilebilecegi anlagilmaktadir. Degerler egitiminde ise kosulan bu
yaklasimlara — DKAB programlarinda temas edilmemis olmasina karsin —
karakter egitimi ve adil topluluk okullar1 gibi daha bitincil ve her iki
yaklasimdan da istifade eden yonleri bulunan yaklagimlart da biitiinciil
yaklagimlar ismiyle ilave edilebilir. Zira bu yaklasimlar bir yandan saygi,
sorumluluk, isbirligi gibi birtakim degerleri Onceden belirleyip egitim
yasantilarini buna gore diizenleme ve Orneklik olusturma gibi geleneksel
yontemlerden istifade ederken bir yandan 6grencilerin egitim siireglerine aktif
katilim1 ve yasayarak oOgrenmesi Qibi deger gergeklestirmeci ¢agrisimlar
yapmaktadir. Ayrica bu yaklasimlar ¢ok daha kapsamli ve sistemli bir egitim
reformu onermektedirler. Asagida kisaca degerler egitimi yaklasimlari tanitilmig
ve ardindan da bu yaklagimlarin DKAB programlarina yansimasi ile ilgili
degerlendirmelerde bulunulmustur.?’®

Degerlerin biiyiik kismi dinlerin ortak noktalarimi1 yansitmakta iken

279 Kaymakcan, Meydan, a.g.m., s. 35

95



‘sehitlik’, ‘gazilik’ degerleri sadece Islam Dini ile ilgili iken, ‘Tiirk biiyiiklerine
saygl’ degeri ise etnisiteye gondermede bulunmaktadir. ‘Kanaat’ degeri ise
Ilerlemecilik’le uyumlu gériinmemektedir. IDKAB programinda degerler
kismen dini, kismen milli, kismen de Batict bir goériinim arz etmekte, bir
diizenden daha ¢ok kaosu yansitmaktadir. S6z konusu degerler evrensel bir din
olan Islam Dini cercevesinde olmasina karsin ‘Tiirk biiyiiklerine sayg1® gibi
belirli bir ulusun tarihine yonelik degerler programda kendine yer bulmustur.
IDKAB programinda ogrenciler tarafindan igsellestirilmesi  ongoriilen
kavramlarin bir kismi dersin kazanim ve igerigi ile uyumlu iken bir kismi ise
uyumlu degildir.

Degerleri hangi degerleri neye dayanarak hangi felsefi yaklasima gore
Ogretecegimize verecegimiz cevaplar, nasil 6gretecegimize dair cevaplardan daha
once ve Onceliklidir. Cilinkii degerler de kazanimlar ve kavramlar gibi belirli esas
ve usullere gore olusturulmalidir.?®® Programda bu sorulara agik ve secik bir
cevap bulunmamaktadir. ‘Deger agiklamak’ yontemiyle deger Ogretmek
yapilandirmact yaklasima, yaparak yasayarak Ogrenme, anlamli Ggrenmeye
uygundur. Bu bakimdan program gorliniis gecerligine sahiptir. Yaklasimin
olumsuz yonii ise Ogrencinin segimlerinde siirekli deneme-yanilma siireci
yasayacak olmasidir. Ogrencinin segiminin sonucunda bunun dogrulugunu ya da
yanlishgin belirleyecek bir ilkede bulunmamaktadir. Kaldi ki insan, her zaman
akli delillere gore de hareket etmemekte, insanin kararlarinda istekleri, hisleri ve
arzulan da etkili olmaktadir. Ayrica dini metinlerde hangi davraniglarin dogru,
hangilerinin yanlis olduguna yonelik bilgiler bulunmaktadir. Bu bilgileri
gormezden gelerek Ogrenciyi bir gorelilik diinyasi i¢inde birakmak, yaklagimin
hedefledigi sonucu elde etme konusunda olumsuz bir durum olarak ortaya
cikmaktadir. Tavsiye edilen yaklagimin olas1 sonuglarina yonelik herhangi bir
bilimsel veri de programda bulunmamaktadir.

Ahlaki muhakeme yaklagimi ile deger 6gretmek, 6grenen merkezli yontem ve
tekniklere, yapilandirmaci yaklasima uygundur. Ogrencilerin, olaylarin ahlaki sonuglari
hakkinda yargida bulunmayr dgrenmesi de siiphesiz gereklidir. Ogrencilerin olaylar

20 Bz, 5. 27
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hakkinda bireysel olarak yargida bulunmalarim ve bu sekilde ahlaki muhakemelerinin
gelismesini beklemek ayni zamanda var olan ahlaki yargilarm dogru olmayabilecegini
de gbz 6niinde bulundurmay1 da gerektirmektedir. Boyle bir durumun islam’m ahlaki
anlayist ile uygunlugu ile ilgili bir veri paylasiimamustir. ‘Ogrencilerin goriis
belirtme sirasinda diger Ogrencilerin tesiri altinda kalmadiklari® seklindeki
arastirma sonucunun Ogrencilerin ahlaki gelisimlerine nasil bir katkisinin
olacagi belirtilmemistir. Ayrica bu sonug igbirlikli 6grenme ile ¢elismektedir.

Deger analizi de 6grencinin farkliliklarmi dikkate alan, 6grenen merkezli
yontem ve tekniklere, yapilandirmaci yaklasima uygundur. Ogrenme ortamindaki
sartlar1 dikkate almasi bakiminda da uygulanabilirlik 6zelligine sahiptir. Fakat bu
yaklasimda da © bizim ahlaki degerlendirmelerimiz esnasinda sabitimiz ne olacak?’
sorusu cevapsiz kalmaktadir. Dolayisiyla bu yaklasim da hakikat arayisindan uzak ve
gorecelidir. Metinde bu yaklasimla 6grencilerden beklenen olasi sonuglar tahmini
olarak ifade edilmis bununla birlikte konu ile ilgili bir bilimsel sonug

paylagilmamustir.

3.7. Egitim Durumlari

Etkinliklerin 6grenci merkezli oldugunun vurgulanmasi programda
benimsenen yapilandirmaci yaklagimla uyumludur. Ogrencilerin aktif katilimla
egitim siirecine dahil olmalar1 daha iist diizey biligsel ve psikomotor kazanimlara
ulagmalarina hizmet edecektir. Bununla birlikte Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersinin sadece bilissel ve psikomotor degil, duyussal boyutu da vardir. Etkinlikler
ile ilgili agiklamalarda duyussal alana yonelik bilgi verilmemistir.

Ogrencinin derse aktif katilimi, 6gretmen-6grenci arasindaki iletigim,
isbirliginin saglanmasi gibi siirece iliskin noktalarda 6grenci merkezli yaklagimlar
daha etkili olurken 0Ozellikle ahlak (deger) agirlikli konularin amaclarinin
gerceklesmesinde geleneksel ve cagdas Ogretim yontem ve teknikleri arasinda
belirgin bir fark bulunmamasi dikkate deger bir diger husustur.”®*

IDKAB programinda grencilerden, grenen merkezli yasantilar yoluyla

kavramlar1 yeniden yapilandirmalart ve bu sayede anlamli &grenmeler

281 Kizilabdullah, a.g.m., s.211-212
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gerceklestirmeleri beklenmektedir. Ogretmenler, bu siirecte dgrencilere rehberlik
etmek durumundadirlar. Programda gergevesi c¢izilen 6grenen merkezli egitim
durumlarinin iilkedeki en basta fiziki olmak iizere sosyal, beseri durum, olay ve
olgularla uyumluluguna yonelik bilgi verilmemistir. Kalabalik siniflar, 6gretmen
sayisi, okullarin fiziki yetersizlikleri, 6grenciler arasi diizey farkliliklar1 gibi
faktorler kuskusuz 6grenen merkezli bir egitim imkanini olumsuz etkilemektedir.
Dolayisiyla programin uygulanabilirlik 6zelligi istenilen seviyede degildir. Ayrica
ogrencilerin kavramlar1 kendilerinin yapilandirmasi yoluyla gerceklesecek egitim
durumlarinin dersin kazanimlarina, bireyin ve {ilkenin ihtiyaclarina nasil hizmet
edecegi ile ilgili veri de bulunmamaktadir. Bu durum da programin nesnellik
ozelligine golge diisiirmektedir. Ciinkii iman esaslar1 gibi yoruma yer birakmayan
konularin kavramlarini 6grencinin bizatihi kendisinin yapilandirarak 6grenmesi,
egitim durumlarinin, hedeflere ve igerige tam olarak uygun olmadigini
gostermektedir.

IDKAB programinda yapilandirmaci yaklasima uygun olarak ogrenci
merkezli strateji, yontem ve tekniklerden olusan egitim durumlarini ise kosmalari
gerektigi bilgisi verilmis; bununla birlikte hangi temada hangi strateji, yontem ve
teknigin kullanilacagi 6grencilerin 6zellikleri ve cevre sartlarini dikkate almak
kaydiyla 6gretmene birakilmistir. Bu agidan program esneklik 6zelligine sahiptir.
Ogrenme-dgretme  siireglerinde 6grencinin inanma ihtiyact kismen goz ardi
edilmig; ders problem ¢ozme, diinyayr anlamlandirma gibi amaglara
yonlendirilerek ders aragsallagtirilmigtir.

IDKAB programinda tavsiye edilen yontem ve tekniklerinin
dramatizasyon, alan gezileri disinda tamamu biligsel ve psikomotor kazanimlarla
ilgilidir. Programda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin duyugsal kazanimlar
g0z ard1 edilmis ve gereken dnem verilmemistir. Programda tavsiye edilen yontem
ve teknikler Ogrenen merkezli yaklasimlara uygun, bilissel ve psikomotor
kazanimlar elde etmeye elverislidir. Ogrencilerin karsilastiklar1 problemlere ¢6ziim
bulmalarini, hayati anlamlandirmalarim1 ve smflarda demokrasi kiiltiiriinii
gelistirmelerini saglayacak niteliklere sahip, akil yiirlitme, hipotetik diistinme,
empatik diislinme, analitik diisiinme, yakinsak diisiinme, 1raksak diisiinme,

cikarsama, siniflama, yaratici diisiinme, yansitic1 diisiinme, elestirel diisiinme gibi
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iist diizey diistinme becerilerini kazandirmaya uygun, isbirlikli 6grenme, coklu
zeka, aktif 6grenme, proje temelli 6grenme, yasanti temelli 6grenme kuramlar1 ve
sunus yoluyla 6gretim, bulus yoluyla 6gretim, arastirma-inceleme yoluyla 6gretim
stratejileri ile uyumludur. Programda belirtilen uygulamalar, Tiirk¢eyi dogru, giizel
ve etkili kullanma becerisi, elestirel diisiinme becerisi, iletisim ve empati becerisi,
problem ¢dzme becerisi, arastirma becerisi, bilgi teknolojilerini kullanma
becerisi, degisim ve siirekliligi algilama becerisi, mekan, zaman ve kronolojiyi
algilama becerisi, soSyal katilim becerisi gibi temel becerilerin kazanilmasini
saglayacak niteliktedir. Bununla birlikte programda yer alan tekniklerin
uygulanabilirlik yoniinden, programin igse kosulacagi ortamin sartlarina uygunlugu
ile ilgili herhangi bir veri paylagiimamistir. Oysa bir egitim-0gretim programinin en
onemli Ozelliklerinden biri uygulanabilir olmasidir. Gelistirilen program,
uygulanacak egitim-0gretim ortamina uygun olmalidir ki tespit edilen kazanimlar
Ogrenciler tarafindan elde edilebilsin. Ayrica programda yer alan teknikler
programin tasarim modeline (konu alani tasarimi) ve igerik diizeleme yaklagimina

(sarmal) tam olarak uygun degildir.

3.8. Sitnama Durumlari
Ogretim programlarinda hedeflerin ve 6zellikle davramslarin birbirleri

ile tutarli, dogru bir Oriintiiye sahip ve ulasilabilir olmalar1 6nemlidir. Bazi
dersler bir merdivenin basamaklari1 gibi birbirini takip eden hedef davranislari
icerir. Oncelik-sonralik iliskisi olan bu tiirden hedef davranislarin birbirini
destekleyen, birinin kazanilmasinin digerinin kazanilmasii saglayan nitelikte
olmas1 gerekir. Bu durum, hedef davraniglarin birbirinin 6n kosulu olmasi

olarak adlandirilir.?®?

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi de bu o6zellikte
kazanimlardan olusmaktadir. Kazanimlar birbirini destekler nitelikte degilse
O0grenme giiclesir. Bu nedenle, hedeflerin on sart iliskisi saglamayip
saglamadiklar1 ya da tutarli olup olmadiklar1 Ol¢iiliip degerlendirilmelidir.

Ayrica hedeflerin 6grenci diizeyine uygunlugu ya da ulasilabilir olup olmadigi

282 Atilgan, a.g.e., s. 353
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da degerlendirilmelidir.”®  Bu amagla, IDKAB programinda geleneksel
degerlendirme yontemlerinin yani sira cagdas degerlendirme yontemleri de
benimsenmistir. Bu amagla kisa cevapli, uzun cevapli, ¢oktan se¢meli, dogru-
yanlig, eslestirmeli vb. sorulardan olusan testler, agik u¢lu sorularin yaninda
gozlem formlari, posterler, goriismeler, 06z degerlendirme formlari,
akran degerlendirme formlari, 6grenci iiriin dosyalar1 (portfolyo), projeler,
performans &devleri yeni yaklasimlara uygun Olgme araglar1 kullanilarak
O0grenci basarilariin belirlenmesi hedeflenmistir. Geleneksel degerlendirme
yontemleri dgrencinin neyi ne kadar 6grendigine yani iiriine odakli; tanima,
izleme ve gelistirme, 6grenme diizeyini belirlemeye doniik; tanilayici, gelistirici,
Ozetleyici ve yargilayict iken, c¢agdas degerlendirme yontem ve araglar
Ogrencinin biligsel, duyussal ve devinigsel alanlardaki gelisimine biitiinciil
yaklasir. Degerlendirme siirecinde 6gretmen-6grenci birlikte aktiftir. Siire¢ ve
iiriin birlikte degerlendirilir. Gelistirici ve yenileyicidir.?®*

Proje, performans 6devi, gézlem, 6z degerlendirme, akran degerlendirme,
Ogrenci liritin dosyast gibi programda yer alan 6lgme araclar1 hem siire¢ hem de
tiriin degerlendirme olanaklar1 saglamaktadir. Genel amaglara ve programin
vizyonuna uygundur. Uriin ortaya koyabilme, elestirel diisiinme, problem ¢6zme,
kendini bir biitlin olarak degerlendirebilme gibi kazanimlari elde etmeye
elveriglidir. Ayni1 zamanda, Ogrenen merkezli 6grenme yaklagimlarina da
uygundur. Bireysel farkliliklar1 dikkate almaktadir. Ayn1 zamanda demokrasi
kiiltiirtine de hizmet etmektedirler. Geleneksel 6l¢me araglari ise bu tiir iist diizey
becerileri elde etme konusunda yeterli degillerdir. Biligsel, duyussal, psikomotor

alanin ilk ti¢ basamag1 kazanimlarini elde etmeye daha uygundur.

Programda tavsiye edilen Olgme araglart kazanimlarla uyumu
incelendiginde, Ol¢gme araglarmin kazamimlarla tam olarak uyumlu olmadigi
goriilmektedir. Ciinkii kazanimlarin biiyiik bir kismi, biligsel/duyussal/psikomotor
alanin ilk ii¢ basamagna girmektedir. Bu nedenle ozellikle st diizey

kazamimlarin sayilarinin eksikligi nedeniyle bu 6l¢gme araglarmin kullanilmasi

283 A.e., s. 354
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hem ekonomik degildir hem de egitim ilkelerine uygun degildir. Olgme
araclarinin kazanimlara uygun hale getirilmesi gerekmektedir ya da gerekli
bilimsel yaklasim ve tekniklerle kazanimlarin daha yiiksek basamaklara ait

kazanimlardan olugsmas1 saglanmalidir.

Olgme araglar, 6grenme alanlar1 ile de uyumlu degildir. Ciinkii
programda, program tasarim modellerinden konu alani tasarimi,  igerik
diizenleme yaklasimlarindan sarmal programlama benimsenmistir. Bu
yaklasimlar, disiplini merkeze almakta ve konularin yeri ve zamani gecince birey
gelisimine uygun olarak tekrar edilmesini gézetmektedir. Bunun yerine, 6grenci
ve problem merkezli program tasarimlart ve sorgulama merkezli igerik

diizenleme yaklasimlarindan da faydalanilmalidir.

3.9. Programin Degerlendirmesi
Program gelistirme siirecinin en son asamasini, gelistirilen programin

denenmesi ve degerlendirilmesi olusturur. Tasarlanan program hem deneme
stireclerinde hem de program kabul edilip uygulandiktan sonra degerlendirme
faaliyetlerine tabi tutulurlar. Degerlendirme sonucunda programin etkililigi,
herhangi bir oOgesindeki aksakliklar tespit edilir ve daha sonraki tasarim
calismalar1 i¢in baglangic noktasini olusturur. Degerlendirilmesi yapilmamis bir
program etkililigi, olast sonuglar1 gibi faktorler nedeniyle uygulanmamalidir.
Program gelistirme ilkeleri acisindan bu basamak gz ardi edilmesi miimkiin

olmayan bir basamaktir.

Program degerlendirmek i¢in pek cok yaklasim bulunmaktadir. Bazi
yaklasimlar hedefleri baz alirken, bazilar1 da programi bir biitiin olarak ele alip

biitiin basamaklarini inceler.

2007-2008 egitim- dgretim yilindan itibaren kullanilan IDKAB programi
ile ilgili olarak deneme-degerlendirme c¢aligmalari ile ilgili herhangi bir veri
paylasilmamistir. Oysa kazanimlarin dogasi, igerik, egitim durumlar1 ve simama

durumlart ile uyumlulugu degerlendirme sonucunda ortaya ¢ikmaktadir
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Egitim en genel manasiyla bir kiiltiirleme faaliyetidir. Bu nedenle
hayatin biitlinii etkileyebilecek bir 6zellige sahiptir. Bu nedenle egitim- 6gretim
profesyonel bir sekilde yiiriitiilmelidir. Programlarin gelistirilmesi, denenmesi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesi siiregleri de ayni titizlikle yapilmali, higbir

basamakta bilimsel ilkelerden taviz verilmemelidir.

Calismamizda yeni IDKAB programmin program gelistirme ilke,
yontem ve tekniklerine gore bir degerlendirmesini yapmaya ¢alistik. Buna gore

yeni IDKAB programi hakkinda su sonuglara ulagilmistir:

1. IDKAB programi planlama asamasinda olusturulmas: gereken
gruplarin tamami olusturulmamistir. Planlama asamasinda sadece program
gelistirme calisma grubu gorev yapmis, karar ve koordinasyon grubu ve
danigma gruplar1 program gelistirme siirecinde gérev yapmamistir. Programda
yer almayan uzak hedefler ve Tiirk Milli Egitimi’nin Amaglar1 bashigi altinda
belirtilen genel hedeflerin programa yansitilmast gerekli gruplarin

olusturulmamasi nedeniyle imkansiz olmustur.

2. Planlama siireci ile ilgili olarak hangi teknigin kullanildigi ya da

herhangi bir teknigin kullanilip kullanilmadig: bilgisi paylasiimamaistir.

3. Thtiyag saptama siireci ile ilgili veri paylasiimamus, ihtiyac¢ saptamada
ise kosulan teknik ve benimsenen yaklasimlardan bahsedilmemistir. Fakat
kazanimlar ihtiya¢ saptama isleminden sonra belirlenir ve diizenlenirler. Bu
durumda kazanimlar bilimsel olmayan yollarla tespit edilmistir. Kazanimlarin
blyiik bir kismi ( % 87) bilissel, duyussal ve devinigsel alanin ilk iig¢
basamagina aittir. Kazanimlarin dogasi, genel hedefleri ve temel becerileri elde
etmeye elverisli degildir ve programin vizyonu ile uyusmamaktadir.
Kazanimlarin bir kismi dogru ifade edilmemistir ve sahip olmasi1 gerekli olan

bazi 6zellikleri haiz degildir.
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4. Program tasarim modellerinden konu alan1 modeli benimsenmistir.
Programin vizyonunda belirtilen 6zellikleri haiz bireylerin yetistirilmesi igin
o0grenen merkezli ve ¢gocuk merkezli tasarim modellerinden de yararlanilmasi

gerekmektedir.

5. Igerik diizenleme yaklasimlarindan sarmal ve dogrusal programlama
yaklasimi benimsenmistir. Fakat programda igerik olusturulmamis, programin
bu Ogesi kitaplarin yazarlarina birakilmigtir. Sarmal programlama kazanimlarin
dogasi ile uyusmaktadir. Fakat programin genel hedeflerine ve vizyonuna
uygun olarak sorgulama merkezli programlama yaklasimi gibi diger

yaklasimlarin da programda yer almasi gerekmektedir.

6. Program yapilandirmaci yaklasim benimsenerek gelistirilmistir. Bu
yolla 6grenen merkezli, 6grencinin 6grenme ve bilgi iiretme siirecinde aktif
oldugu bir egitim durumlarinin hayata gegirilmesi amaglanmigtir. Bu amagclara
uygun olarak coklu zeka, isbirlik¢i 6grenme gibi egitimde yeni yonelimlerden
faydalanilmis; 6n bilgileri harekete gecirme, gelisim diizeyini dikkate alma,
etkili iletisim kurma, anlam kurma, uygulama ve degerlendirme kavramlari
ozellikle vurgulanmistir. Bunlara uygun egitim durumlart ve Olgme-
degerlendirme faaliyetlerinin ise kosulacagi ifade edilmistir. S6z konusu
aciklamalar egitim alanindaki geligsmeleri dikkate alma ve bu gelismelerden
yararlanma ¢abasina isaret etmektedir. Bununla birlikte benimsenen bu

yaklagimlarin kazanimlara uygun olmasi gerekmektedir.

IDKAB programi Program Gelistirme ilkelerine uygun olarak
tasarlandig1 sdylenemez. Ulkenin, dersin ve bireyin ihtiyaglarina cevap
verebilecek, demokrasi kiiltiirline hizmet edecek, bilimsel veriler, ilke, yontem
ve teknikler 1siginda yeni bir Din Kiltirii ve Ahlak Bilgisi programi
gelistirilmesi diisiiniilebilir. Gerekli komisyonlarin kurulmadigi, ihtiyaglarin
neye, hangi kritere gore belirlendigi belirli olmayan; kazanimlarin igerik,
egitim durumlart ve Ol¢gme-degerlendirme faaliyetleri ile uyusmadigr bu

programin gozden gecirilmesi yerinde bir davranis olacaktir.
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OGRENME ALANI: iINANC 4. SINIF
UNITE | KAZANIMLAR ETKINLIK ORNEKLERI ACIKLAMALAR

Bu iinitenin sonunda 6grenciler; o . ) Bu iinitede miimkiin oldugunca

1. Dini ifadelerin giinliik konusmalarimizda Hangilerini ~ Kullamyoruz?  Ogrencilerden  gevresinden ogrencilerin din ve ahlak hakkindaki

nerede ve nasil kullanildigini fark eder. duydugu dini ifade ve kavramlar: listelemeleri istenir, bunlari somut  deneyimlerinden  hareketle  konu

DIN VE AHLAK HAKKINDA NELER BiLiYORUZ?

2.
3.

4

Selamlagmanin iletisimdeki 6nemini fark eder.

Kelime-i Tevhit ve Kelime-i Sehadet’in
anlamlarini agiklar.
Din hakkinda bilgi sahibi olmanin 6nemli

oidugunu fark eder.

5.
6.
7.

Din ve ahlak kavramlarini tanimlar.
Dinin ahlakli olmay: gerektirdigini fark eder.
Gilizel soz soyleme ve giizel davranig

sergilemeye istekli olur.

8.

Siibhaneke duasimi ezbere okur ve

anlamin séyler.

nerede ve nasil kullandiklari ile ilgili 6rnekler vermeleri saglanir
(1 ve 3. kazanimlar).

+ Yeni Kelimeler Ogreniyoruz: icerisinde dini kavram ve
kelimelerin kullanildig: bir metin dzerinde
Ogrencilerle s6z1ik c¢ahsmast yapilir ve onlardan yeni
o6grendikleri kelimeleri ciimle iginde kullanmalar: istenir (1.
kazanim).

+ Fark ve Benzerlikler Nerede? Kelime-i Tevhit ve Kelime-
i Sehadet’in Tiirkge anlamlari tahtaya yazilir/yansitilir.
Ogrencilerden Kelime-i Tevhit ve Kelime-i Sehadet arasindaki
fark ve benzerlikleri belirlemeleri istenir, bu iki kavramin
Islam dini icin nicin 6nemli oldugu iizerinde diisiincelerini
ifade etmeleri istenir (3. kazanim).

+ Haydi, Tartisahm: Ogrencilerin din hakkinda bilgi sahibi
olmanin 6nemi ile ilgili gortslerini agiklayabilecekleri bir tartisma
ortam saglanir (4. kazamm).

+ Balk Kilagi: Giizel s6z soylemeye ve davranista
bulunmaya iliskin s6z ve siirler tahtaya yansitilir. Ogrencilerle
bunlar tizerinde konusulur, daha sonra ogrencilerden ahlakla
ilgili s6z ve davranslar1 balik kilgigina yazmalar istenir (7.
kazanim).

+ Duanin Anlamm Uzerinde Konusahm: Siibhaneke duasinm
anlami tizerinde 6grencilerle konusulur (8. kazanim).

siirlandirilacaktir.

['] Gunlik konusmalarimizda dini ifadeler
altinda besmele, siikiir, giinah, sevap
kavramlar, dilek ve dualardaki dini ifadeler
tizerinde durulacaktir (1. kazanim).

M 2. kazanim islenirken giinliik
hayatta kullanilan selamlagma
ifadelerine de yer verilecektir.

['] 6 ve 7. kazamimlar islenirken Hz. Ebu
Bekir ve Hz. Ali’nin sozlerine de yer
verilecektir.

[T Ogrenciler iinite boyunca konusmaya
cesaretlendirilmelidir.

[1 Oncelikle verilecek degerler; dogruluk
ve diirtstliik, sevgi, saygi, hosgorii.

['1Oncelikle verilecek
beceriler; iletisim ve empati,
Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma.

Ozel Egitim, Bu iinitede agik uglu
sorularla, goktan segmeli, bosluk doldurmali
testlerle, tartisma, kavram haritasi,
calisma yapraklari, s6zlii ve yazili anlatim
yaptmlarak, 6z degerlendirme formu ve gézlem
formu  kullanilarak degerlendirme
yapilabilir.
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OGRENME ALANI: iBADET 4. SINIF
UNITE | KAZANIMLAR ETKINLIK ORNEKLERI ACIKLAMALAR
Bu iinitenin sonunda 6grenciler; + Ne Kadar Yaplyoruz? Qgrt_en_cilerden bir giin iQeI‘iS_]'Ilde gini., Bu linitede k()nular, dinin beden, g|y5|’
1. islam dininin temizlige verdigi dnemin pedep ve cevre temizligi ile ilgili neler yaptiklarini listelemeleri cevre temizligine verdigi o6nem,
farkinda olur. istenir (2-4. kazanimlar). saglk,  temizlik iliskisi ve manevi
2. [badet ile temizlik arasinda iligki kurar. + Beyaz Dis, Beyaz Giiliis: Dis temizliginin beden temizliginin temizlikle siirlandinlacaktir,
;Do enigne e |l 1 e St i O MO | 1) ez yteninken o7 do
t X . durmak, diriist ve giivenilir olma gibi
onem Verir. . . + Temizlik Saghktir: Beden ve cevre temizliginin saglik agisindan davraniglarin  manevi temizlik olduguna
5 Be_de_n ve gevre temizliginin saglik acisindan énemi, tuvalet sonrasi ellerin yikanmasi ve hijyene dikkat edilmesi ile vurgu yapilacakr.
6nemini agiklar. ilgili tartigsma ortam1 agihr. Ortaya ¢ikan sonuglarla )
6. Manevi temizligin ne oldugunu kavrar. ilgili afis calismasi yapilir (4 ve 5. kazanimlar). ['1 Ogrencilerin  somut deneyimlerini
£ "Allah_ m sevg1s|1n1 kazanmada temizligin -+ Ben Ne Yapabilirim? Ogrencilerden yasadiklari bolgenin daha temiz n}umkun . akdngmca og_renme-ogretme
onemini yorumiar. B olabilmesi i¢in neler yapilabilecegi konusunda kiigiik bir proje siirecinde ifade etmeleri  tegvik
s 8. Fatiha suresini ezbere okur ve anlamin1 soyler. hazirlamalart istenir (4. kazanim). edilecektir.
]
j —+ Diiriist Olmak da Temizliktir: Ogrencilerin séziinde durma, M Dinin temelini temizligin
— diiriist ve giivenilir olmanmn nigin temizlik oldugu ile ilgili duygu ve olusturdugu, temizligi bir bitin olarak
o} diisiincelerini ifade edebilecekleri bir tartisma ortami hazirlanir (6. ele almak gerektigi ve saglik ile temizlik
N kazanm). arasinda  dogrudan bir iliskinin oldugu
+ al emiz Olanlant Sever: Ogrencilerden ah’m  temiz .
= Allah Temi srencilerden  Allah vurgulanacaktir
E olanlar1 sevmesi ile ilgili aile bireylerinin gorislerini almalari ve

kendi diisiinceleri ile birlikte simf ortaminda paylasmalari saglanir (7.
kazanim).

+ Surenin Anlamn Uzerinde Konusalim: Fatiha suresinin
anlami tizerinde dgrencilerle konusulur (8. kazanim).
+ Dis temizlik Yeter mi? Haci Bektag Veli’nin “Bir sisenin igine pis
bir sey konulup agz1 Kkapatilsa, dist ne Kkadar temizlenirse
temizlensin igi Kirli kalmis olur.” (Hact Bektas Veli, Makalat, s. 51) sozi,
maddi ve manevi temizlik agisindan degerlendirilir (6.kazanim) .

['T Oncelikle verilecek degerler; temizlik,

soziinde  durmak, givenilirlik ~ ve

diiriistliiktiir.

[']Oncelikle  verilecek  beceriler;
elestirel diisiinme ve sosyal katilimdir.

Bu tiinitede sozli ve yazili
tartisma, proje, yaptirilarak, kontrol
listeleri,cahsma  yapraklari  kullanilarak
(eslestirme, bosluk doldurma, resimden
bulma, dogru-yanlis) ve 0z
degerlendirme  formu ile degerlendirme
yapilabilir.

anlatim,
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OGRENME ALANI: HZ. MUHAMMED

4. SINIF

UNITE

KAZANIMLAR

ETKINLIK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

HZ.MUHAMMED’i TANIYALIM

Bu iinitenin sonunda égrenciler;

1.

6. Kevser suresini ezbere okur ve anlamini soyler.

Hz. Muhammed’in dogdugu cevrenin dini,
sosyal ve ekonomik ozelliklerini 6rnekler
vererek agiklar.

Hz. Muhammed’in aile biiyiiklerini tanir.

Hz. Muhammed’in dogumu, g¢ocukluk ve
genglik yillarini 6zetler.

Hz. Muhammed’in ¢ocukluk ve genglik
yillarindaki erdemli davraniglarindan 6rnekler
verir.

Hz. Muhammed’in ¢ocukluk ve genglik
yillarindaki davraniglarini kendi hayati ile
iligkilendirir.

+ Arastinyoruz: Ogrenciler gruplara ayrilir. 1. grup Hz.
Muhammed’in dogdugu cevreyi, 2. grup aile biyiklerini, 3.

grup  c¢ocukluk ve genglik yillarini, 4, grup da
gocukluk ve genglik yillarindaki erdemli davraniglar:
hakkinda bilgiler toplar. Toplanan  bilgilerden  sunu

olusturularak sinifta paylasilir (1-4. kazanimlar).

+ Hz. Muhammed’in HayatvKimlik Belgesi: Ogrencilerin
“Aragtinnyoruz”  etkinligi sonucu elde ettikleri bilgiler
sonucunda  Hz.  Muhammed’in hayatinin kronolojisi ve
program kilavuzunda yer alan kimlik belgesi hazirlanir (2.
kazanim).

+ Hz. Muhammed ve Biz: Ogrencilerle Hz. Muhammed’in
erdemli davramiglarinin bizler igin dnemi iizerinde konusulur
(4. kazanim).

+ Surenin Anlamm Uzerinde Konusahm: Kevser suresinin
anlami tizerinde ogrencilerle konusulur (6. kazanim).

Bu iinitede Hz. Muhammed’in
¢ocukluk ve genglik hayat: genel hatlar
ile ele alinacaktir (Ozellikle onun
cocukluk ve genglik yi1llarindaki
erdemli davranislari ele
alinacaktir.).

['1 Bu inite islenirken gilin, Hz.
Muhammed sevgisinin sembolii oldugu
vurgulanir.

['1 Etkinlikler yapilirken miimkiin
['] 6. kazanim islenirken “Kevser”in bir
diger anlammin da bolluk, bereket ve
neslin ¢ogalmasi anlamlanna geldigine ve
Allah’in, Hazret-i Peygambere pek ¢ok
nimetler verdigine bu

nimetlerden birinin de Hz. Peygamber’in
neslini devam ettiren Hz. Fatima olduguna
yer verilecektir.

['1 Buiinite, Hz. Muhammed’in hayat1 ve
dogdugu sosyal ¢evre dikkate alinarak
kronolojik olarak islenir.

['] Oncelikle verilecek degerler; sevgi ve
saygi, dogruluk ve dirtstlik, adalet,
s6ziinde durmaktir.

['T Oncelikle verilecek beceriler; mekan,
zaman ve kronolojiyi algilama, iletisim,
empati, aragtirmadir.

Bu {initede sozli ve yazili sunum,
sergileme yaptmlarak, kisa ve uzun cevaph
sorular sorularak, kavram haritalar1 ve 6z
degerlendirme formu kullanilarak
degerlendirme yapilabilir.
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OGRENME ALANI: KUR’AN VE YORUMU 4. SINIF
UNITE | KAZANIMLAR ETKINLIK ORNEKLERI ACIKLAMALAR

Bu iinitenin sonunda 6grenciler; L o Bu tnitede  konular  Kur’an-1

1. Kuranm, Allah tarafindan insanlara + Nasil Indirilmistir? Kur’an-1 Kerim’in indirilis siireci ve Kerim’in  indirilisinden ~ kitap  haline

gonderilen son ve evrensel bir
oldugunu agiklar.

kitap

2. Kur’an’in Hz. Muhammed’e indirilis
stirecini 6zetler.

3. Kur’an’m Kkitap haline getirilmesi ve
gogaltiimasi ile ilgili siireci agiklar.

4. Kuran’mig¢ diizenine iliskin ayet,

sure ve ciiziin anlamlarim1  kavrayarak
Kur’an’dan  bunlara  iliskin 6rnekler
gosterir.

5. Hz. Lokman’in 6giitlerinden ¢ikarimlarda

bulunur.

KUR’AN-I KERIiM’i TANIYALIM

cogaltilmas1 ile ilgili olarak 6grencilerle birlikte bir sema
calismasi yapilir (1 ve 2. kazanim).

+ Nasil Kitap Haline getirildi?  Ogrenciler Kur’an-1
Kerim’in kitap haline getirilmesi ve ¢ogaltilmasi ile
ilgili aragtirma yaparlar. Arastirma

sonucu toplanan bilgiler sinifta sunulur (3. kazanim).

+ Kur’an-1 Kerim’i Tamyoruz: Ogrencilerin ayet,  sure,
ciz kavramlarinin  anlamlarini sozliikten bulmalari istenir (4.
kazanim).

+Bilge Insandan Ogiitler:Ogretmen tarafindan simfa getirilen
Kur’an mealinde Hz. Lokman kissasinda 6n plana ¢ikan
ogiitler tizerinde konusularak ilkeler ¢ikartilir. Giinliik hayatla
iligkilendirilir (5. kazamm).

getirilisine ve c¢ogaltilmasina kadarki
stireg, ayrntilara inilmeden genel olarak
ele alinacak ve Kur’an-1 Kerim ayet, sure
ve ciz gibi ozellikleriyle sekil agisindan
tanitilacaktir.

['] Kur’an-1 Kerim’in inis siireciyle ilgili
zaman seridi olusturulacaktir.

['1 3. kazamm islenirken Hz. Ali’nin
Kur’an’a hizmetlerine ve katkilarina da yer
verilecektir.

['IMiimkiin oldugunca dgrencilerin somut
deneyimlerinden yararlanilacaktir.

[  Oncelikle  verilecek
saygi, hosgorii, bilimselliktir.

['T Oncelikle verilecek beceriler; problem
¢dzme, arastirma, Tirkceyi dogru, giizel
ve etkili kullanma, Kur’an-1 Kerim meali
kullanmadir.

degerler;

Bu iinitede s6zli ve yazilhi anlatim,
kavram haritas1 yaptirilarak, kisa cevapli
sorular ve ¢oktan  segmeli testler ile
degerlendirme yapuilabilir.

118



OGRENME ALANI: AHLAK

4. SINIF

UNITE

KAZANIMLAR

ETKINLIK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

SEVGIi, DOSTLUK VE KARDESLIK

Bu iinitenin sonunda égrenciler;
1. oldugunu fark eder.

2.

Sevginin, yaratilmiglarin hayatlarint

stirdiirmedeki 6nemini agiklar.
3. Sevginin Allah tarafindan insanlara verilen bir

4.

5.

6.

7.

nimet oldugunu 6rneklerle agiklar.
Sevgi ifadesi olan  davraniglara 6rnekler

Verir.

Allah’in, yarattiklarimi  sevdigine
dair ornekler verir.

Sevginin, dostluk ve kardeslik

bakimimdan nemini irdeler.
Islam’da sevgi ve barisin 6nemini 6rnekleri

ile agiklar.
8. Dostca ve kardesce yasamaya Ozen gosterir.

+ Sevmek ve Sevilmek Bir Ilhtiyactir: Sevmenin ve
sevilmenin bir ihtiyag olduguna dair 6grencilerin duygu ve
diistincelerini ifade edebilecekleri bir tartisma ortami olusturulur
(1 ve 6. kazanimlar).

+ Sevgi Yaratilanlara Verilen Bir Nimettir:  Ogretmen
Kur’an’dan kainatin ve insanlarin sevgi iizerine yaratildigini
ifade eden iki ayet ve hadis meali tahtaya yazar/yansitir.
Ogrencilerle bunlar iizerinde konusulur (2, 4 ve 8. kazammlar).

+ Sevgimizi lifade Ediyoruz: Ogrencilerden
sevgilerini  ¢evresindekilere nasil  ifade ettiklerini
listelemeleri istenir ve bunlar tizerinde konusulur (4. kazanim).

+ Bir Mektubum Var: Ogrencilerden arkadaslarina dostluk
ve sevgi mesaji iceren bir mektup yazmalar istenir (7. kazanmm).

+ Kiisleri Banistinnyoruz: Sinifta (varsa) birbirleri ile dargin
olan 6grencilerin barigtirtimas: saglanir (3 ve 7. kazammlar).

+ Varsa Ne Olur, Yoksa Ne Olur? Ogrencilerle dostluk,
kardeslik, sevgi, dayamsma vb.nin toplumda benimsenip
yayginlagtigi zaman ne olacagi, bunlarin olmadigi zaman
neler olabilecegi tizerinde konusulur (5, 6 ve 7. kazammlar).

—+ Derliyoruz: Ogrenciler iki gruba ayrilir. 1. gruptan sevgi,
dostluk ve kardeslik ile ilgili atasozlerini, 2. gruptan bunlarla
ilgili siirleri bulmalar1 istenir. Yapilan c¢aligmalar sunu héline
getirilerek sinifta paylasilir (5, 6 ve 7. kazanimlar).

+ Nasil Bir Diinya Istiyoruz? Ogrencilerden sevgi ve
dostlugun  hakim oldugu bir dinyanin nasil
olusturulabilecegi konusunda slogan olusturma galismasi
yapihr (1-8. kazanimlar).

+ Yurtta Bang, Diinyada Bans: Ogrencilerle Atatiirk’iin
“Yurtta barig, diinyada baris!” sozindeki evrensel degerler
belirlenmeye caligilir (7. kazanim).

Bu tinitede genelde sevgi, dostluk ve
kardeslik, 6zelde ise Islam dininin  bu
degerlerle iligkisi kurulacak ve
ogrenciler konusturularak onlarin  somut
deneyimlerinden yararlanilacaktir.

[l Kur’an’dan Allah’in sevgisini
ifade eden isim ve sifatlarina iligkin
ornekler ve Hz. Muhammed’in “iman
etmedikge cennete giremezsiniz.
Birbirinizi sevmedik¢e de iman etmis
olmazsiniz.” gibi hadisleri kullanilacaktir.

[T Oncelikle verilecek degerler; sevgi,
baris, kardeslik, dostluk,  giiven,
samimiyettir.

['IOncelikle  verilecek  beceriler;
elestirel diigiinme, arastirma, sosyal
katilimdir.

Bu {initede tartisma, sOzIi ve Yyazih
anlatim,  arastirma kagitlari, sergileme
yaptirilarak ve akran degerlendirme
formu, 6z degerlendirme formu kullanilarak
degerlendirme yapulabilir.

119



OGRENME ALANI: DIN VE KULTUR 4. SINIF
UNITE | KAZANIMLAR ETKINLIK ORNEKLERI ACIKLAMALAR
Bu iinitenin sonunda 6grenciler; + Ne Cagnistirtyor?  Ogrencilerle aile kurumunun Bu iinitede konular ailenin 6nemi, aile
1. Ailenin birey ve toplum icin énemini agiklar. cagristirdigr kavramlar tizerine konusulur ve bir kavram i¢i iletisim ve Islam dininin aile ile ilgili
e haritas: olusturulur (1. kazanim). ogiitleriyle smirlandirilacak ve &grencilerin
2. AI_“}_C ve babalarm, - gocuklarmimn iyiligini gegmis deneyimlerinden yararlanilacaktir.
istediginin farkinda olur. + Beni Anhyor musun? Ogrencilerden bir gruba anne, [ Bu tnite isleniken smif icinde aile
3. Kardesleriyle iyi gecinmeye istekli olur. baba,. agabey, abla ve kardes gibi a.ile.birf-:ylerinin ; L . A
o Y -y g Y rolleri verilerek aile ortaminda bireylerin birbirlerine nasil | PiréYlerini kaybetmis gocuklarin da olabilecegi
7 4. Aliledeki sevgi, saygive yardimlasmanin davranmalar1 gerektigine yonelik bir drama calismasi [ 4 kazammislenirken Hz. Ali ve
a aile mutlulugundaki 6nemini agiklar. yapmalar saglanir (5 ve 6. kazanimlar). Cafer-i Sadik’i sézlerine de yer verilecektir.
E 5. Aile iginde kendi sorumluluklarini yerine + Neden Aile? Aile ile ilgili bir ayet ve hadis meali ['] Bu iinitede dinimizin kadina, cocuga karst
= getirmeye istekli olur. tahtaya yansitilir ve ogrencilerle Islam dininin neden aileye siddet, aynmecilik ve her tiirli istismar
i 6. Aile bireylerinin birbirlerini anlamalarinin ﬁg::rlmgrdlgl lizerinde konusma ortami olusturulur (9. yasakladigmna vurgu yapilir.

Onemini agiklar.
7. Sorunlarin aile bireyleri ile birlikte ¢ozer.

8. Kadinlara ve ¢ocuklara yonelik olumsuz
tutum ve davraniglarin etkilerini fark eder.

9. islam dininin aile hayatina iliskin prensiplerini
agiklar.

+ Ne Yapabiliriz? Ogrencilerden aile icerisindeki sevgi,
saygi, given ve sorumlulugun gelistirilmesi igin neler
yapilabilecegi ile ilgili Onerlerin yer aldigi bir metin
olusturmalari istenir (4,5, 6 ve 7. kazanimlar).

['] Simftafarkl:i problemlere sahip
ya da anne babasi bosanmig Ogrenciler
olabilecegi daima dikkate alinacaktir.

[T Oncelikle verilecek degerler; sevgi, sayg,
giiven, aile birligine 6nem verme, dayanisma,
sefkat, paylasma, ozveri, hosgori, anlayis,
sorumluluk, duyarliliktir.

['1 Oncelikle verilecek beceriler; iletisim ve
empati, problem ¢6zmedir.

Bu iinitede kavram haritasi, sergileme, c¢alisma
yapraklar, sozli ve yazili anlatim yaptirilarak,
uzun cevapli sorular sorularak ve gériisme formu

kullanilarak degerlendirilebilir.

120



OGRENME ALANI: INANC 5. SINIF
UNITE | KAZANIMLAR ETKINLIK ORNEKLERI ACIKLAMALAR
Bu iinitenin sonunda 6grenciler; + Farkim  Nerede?  Ogrencilerden  varliklan | Bu iinitede konular insanin akilli ve inanan bir
1. insanin  akili  ve inanan bir varlik gruplandirmalar1  ve  gruplandinlan varliklar | varlk olma ozelligi temel alinarak Allah’m
oldugunun farkinda olur. icerisinde insanin digerlerinden farkli olan ozelliklerini | yaratici, yasatici, gozetici — oldugu
) dek bulmalar: istenir (1. kazanim). vurgulanacaktir. Bu ¢ergevede insanin Allah’a
. Evrendeki diizenden hareketle aticiin . . - iiveni ve ¢alism . lizeri rulacaktir.
varligint agiklar. . -+ Halim Ne Olurdu? Nasrettin Hoca’dan konuyla ilgili guven‘l. © galismast vb. lzerinde durulacaki
N ) 3 fikra  Ogrencilere okutuulr ve metinden hareketle ['] Ogrencilere Allah inanci ile ilgili konular
3. Allah’mn bizi ve her seyi yarattiginin farkinda Ogrencilerle evrendeki diizen hakkinda konusulur (2. verilirken ¢ocuklarda batil inanglarin
6 olur. kazanim). olusmasinin Oniine gecilmeli;
<Zt 4. Allah’mn esi ve benzeri olmadigin agiklar. + Rabb’imi Tamyorum: Allah’in sfifiam iceren birer Allahin_sifat ib Ive_ klsﬁnle? tla,mm:heﬂ
Z T t meali tahtaya yansitilir. Bunlar {izerinde ogrencilede ogrencinin  tecrubelert U armals; a
E 5. Allah’m her seyi isittigi, bildigi, gordiigii ve iye . 3; ky o sevgisi esas alinmali, miisamahali ve hosgoriilii
= her seye giiciiniin yettiginin farkinda olur. onusulur (4, ve . kazanimlar) olunmaly; tedricilik ilkesine dikkat edilmeli ve
j 6. Calismanm Allah tarafindan Karsiliksiz + Sen Ne Dersin?  Ogrencilerden Allah inancinin ve cocugun dikkati ¢evresine yoneltilmelidir.
< birakilmayacag:  bilinci ile iyi isler dA{alEgl,rn;nls IS:T?HI (;lg;%u ot k?llfgglgrimgi \l/nere;/;n [! Oncelikle verilecek degerler;  bilimsellik,
apmaya istekli olur. . . h h o8 liskanlik, i, giivenirlik ve sorumluluktur.
yapmay etkileyebilecegi konusundaki fikirleri Galigkalllik,  Sevel, guvenirik ve

7. ihlassuresini ezbere okur veanlamm
soyler.

ornekleriyle alinir (5. kazanim).

+ Surenin Anlamn Uzerinde Konusalim: [hlas
suresinin anlami tizerinde 6grencilerle konusulur (7.
kazanim).

[']Oncelikle verilecek beceriler; arastirma,
zaman, mekan ve kronolojiyi dogru algilama ve
elestirel diigiinmedir.

Bu initede tartisma Yyaptirilarak, agik uglu
sorular, gozlem formu, ¢alisma yapraklari, yazili

sunum ve kavram haritalar: kullanilarak
degerlendirme yapilabilir.
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OGRENME ALANI: iBADET

5. SINIF

UNITE

KAZANIMLAR

ETKINLIK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

IBADET KONUSUNDA BiLGIiLENELIM

Bu iinitenin sonunda 6grenciler;

1. Ibadetin anlamini yorumlar.
Ibadetle ilgili kavramlar1 agiklar.
Ni¢in ibadet edildigini gerek¢elendirir.
Baglica ibadetlerin hangileri oldugunu belirtir.
Camiyi genel 6zellikleri ile tanir.
Dua etmenin anlamini 6rneklerle yorumlar.

® N TOA WD

Kur’an’dan ve Hz. Muhammed’in

sozlerinden dua ornekleri verir.

9. Kiiltiiriimiizden dua ornekleri verir.

10. Her giizel is ve davranigin  (salih amel)

dinimizdeki 6nemini 6rneklerle agiklar.

11. Ibadetlerin davranislar iizerindeki etkisini
fark eder.

12. Rabbenadualarini1 ezbere okur ve

anlamini soyler.

Nigin ve nasil dua edilmesi gerektigini agiklar.

+ Anlamim Bulabilir misin? Ibadet, farz,
vacip ve siinnet, dua, salih amel kavramlarin
ogrencilerin sozliiklerden bulmalart  ve tammlamalar
istenir (1 ve 2. kazanimlar).

~+ Nicin? Ciinkii... Ogrencilere “Nigin ibadet ediyoruz?”
sorusu yoneltilir, alinan cevaplar tahtaya
listelenir (3. kazanim).

+ Simflandinyoruz: Ogrencilerden dncelikle bildikleri
ibadetleri rastgele yazmalari ve bunlari siniflandirmalar
istenir. Daha sonra bu smiflandirmadan hareketle
ibadetlerin fark ve benzerliklerini gdsteren bir zihin haritasi
olugturmalar1 saglanir (4. kazanim).

—+ Bir Gozlemim Var: Ogrencilerden gevresinde ibadetle
ilgili gozlemlediklerini smifta arkadaslarn ile paylasmalan
istenir (11. kazanim).

+ Camiyi Tamyahm: Camiyi tanitan bir CD izletilerek
bolumleri tanmitilir ve 6grencilerden camiyi tanitan bir kroki
hazirlamalar: istenir ve caminin birlik ve beraberligimizi
saglamasma yonelik Ornekler bulmalart saglanir (5.
kazanim).

+ Temelinde Ne Var? Hz. Muhammed’in “islam bes
esas  iizerine  kurulmustur...” hadisi  tahtaya
yazilir/yansitilir ve tizerinde konusulur (4. kazanim).

+ Sorularla Dua: Duaetmenin anlami ve duanin ne
zaman, nasil, nerede, ni¢in, kime yapildigi konusunda
bir ¢aligma yapilir (6 ve 7. kazanimlar).

Bu {initede konular,
ibadet, ibadetle ilgili
dua ile smirlandirilacaktir.

en genel anlamda
kavram ve mekanlar

M Bu initede inang-ibadet iligkisi ve
ibadetlerdeki temel ilkeler vurgulanr.

['] 6 ve 7. kazanimlar islenirken Cafer-i Sadik
e Ebu Hanife’nin dua ile ilgili s6zlerinden de
ornekler verilecektir.

[ 9. kazanim islenirken Alevi-Bektasilikteki
dua 6rneklerine de yer verilecektir.

[ Atatirkeiilik ile
konular (11-1)

ilgili

[T Oncelikle verilecek degerler; giivenirlik,
sorumluluk, sevgi ve saygi, dayanisma,
kardeslik, dogruluk, bagimsizlik ve
hosgoridiir.

[T Oncelikle verilecek beceriler; iletisim ve

empati, elestirel diisinme, Tiirk¢eyi dogru,
giizel ve etkili kullanmadir.

Bu iinitede a¢ik wuclu sorular sorularak,
tartigma, kavram haritalari, sozli ve yazih

anlatim, arastirma kagitlar1 yaptirilarak 6grenciler
degerlendirilebilir.
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OGRENME ALANI: HZ. MUHAMMED

5. SINIF

UNITE | KAZANIMLAR

ETKINLIK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

Bu iinitenin sonunda 6grenciler;
1 Hz. Muhammed’in Hz. Hatice ile evlilik
siirecini Ozetler.
2. Hz Muhammed’in ¢ocuklara
verdigi de geri orneklerle agiklar.
3. Hz. Muhammed’in ailesi igindeki
davramslarina ornekler verir.
4. Hz. Muhammed’in aile fertlerinin
5. Salavat dualarim1 ezbere okur ve
anlamini soyler.

HZ. MUHAMMED VE AILE HAYATI

g

+ Ornek Es: Hz. Muhammed ile Hz. Hatice’nin
evliligi  konusu arastirilir. Bu evlilikten dogan
cocuklarin adlari listelenir (1. kazamm).

+ Ornek Aile: Hz. Muhammed’in ailesi i¢indeki
davraniglarindan ornekler bulmalari 6grencilerden
istenir ve sinifta bunlar izerinde konusulur.(3.

kazanim).

+ Aile Degerleri: Hz. Muhammed’in ailesini
ornek  yapan temel degerler tizerinde
konugulur ve bu degerler listelenir (3 ve 4.
kazammlar).

+ Ana Fikir: Salavat duasimin anlami tizerinde
ogrencilerle konusulur (5. kazamm).

['] 1. kazamm islenirken Hz. Muhammed’in
Hz. Hatice’den olan ¢ocuklarinin adlar
belirtilecektir.

['] 3. kazanim islenirken Hz. Muhammed’in
aile bireylerine damsmasma ve onlarin
goriislerine deger vermesine de wvurgu
yapilacaktir.

['] Unite islenirken Hz. Muhammed’in ailesi
igindeki 6rnek davramslari ve ailesinin
ornek  davramslari,  6grencinin - somut
deneyimleri ile iliskilendirilerek verilecektir.

[]Bu iinitede Hz. Muhammed’in insani
degerleri yerlestirmek i¢in gonderilmis bir
peygamber oldugu vurgulanir.

[l Oncelikle verilecek degerler: sevgi,
saygi, adalet, dayamisma, paylasma,
comertlik, tutumluluk ve giivenirliktir.

['] Oncelikle verilecek beceriler: arastirma,
mekan, zaman ve kronolojiyi algilamadir.

Bu tinitede agik uglu, g¢oktan se¢meli,
bosluk doldurmali sorular sorularak, kavram
haritalari, sozlii ve yazili anlatim, rol
yaptirilarak ve caligma yapraklar
kullanilarak 6grenciler degerlendirilebilir.
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OGRENME ALANI: KURAN VE YORUMU 5. SINIF
UNITE | KAZANIMLAR ETKINLIK ORNEKLERI ACIKLAMALAR
Bu iinitenin sonunda dgrenciler; + Kaynagindan Ogrenelim: Ogrencilere “Bir [ Unite siiresince Kur’an’in Islam
1. Kur’an’in ~ Islam dinindeki &nemini konuda bilgi edinmek i¢in ne yaparsiniz?” sorusu dininin temel kaynag: oldugu vurgulanacak
yorumlar. yoneltilerek tartisgma ortami olusturulur ve Islam ve {inite kazanimlar1 Kur’an’dan ilgili  ayet
2. Kurann  hayatimizdaki  yeri  ve dinini 6grenmede Kur’an’in yeri iizerinde durulur (1. mealleri cergevesinde islenmeye
.. - kazanmm). caligilacaktir.
onemini fark eder. )
3. Kuran'in ivive ve iizele vonlendiri + Kur’an’dan Kesitler: Ogrenciler ve o6gretmen [l 4. kazanim iglenirken Kur’an’mn
' wétiiliikler de)r/1ysakm d%rl(ljl“lm ygrneklerlg tarafindan, Kur’an-1 Kerim mealinden Kur’an’in aciklayict ve yol gostericiliginden hareketle
aciklar & temel egitici nitelikleri ile ilgili ikiser ayet tespit insan-Allah, insan-insan, insan-evren ve
¢ ’ edilir. Ayetler tizerinde 6grencilerle konusulur (3 ve Allah-evren iligkisine deginilecektir.
>an’ ostericiligini 4. kazanmimlar). .- . .
4, illjéi%ri]nlin {illa%osterlcmgmm ne anlama azanimlar) ) 1 Oneelikle verilecek degerler:
geldigint agrkiar. + Kur’an’a Kulak Verelim:  Ogrencilerden | bilimsellik, sevgi, iffet, dogruluk ve
5. Hz. ibrahim’in Allah’a inang konusunda Kur’an-1 Kerim’in iyiye ve giizele yonlendirmesi ve diriistliik, sabir, sorumluluk, aile birligine
ne tiir ¢abalar gosterdigini fark eder. kotiiliikklerden sakindirmasina yonelik ikiser ayet 6nem verme ve miitevaziliktir.
6. Filsuresini ezbere okur ve meali bulmalar} istenir ve bu ayet mealleri {izerinde ['] Oncelikle verilecek beceriler; Kur’an-1
i konusmalar1 saglanir (3. kazanim). . L N
anlamin1 soyler. . Kerim mealini kullanma, problem ¢6zme,
+ Giizel Bir Benzetme: Ogretmen tarafindan elestirel diigiinme, mekan, zamami ve
Bakara suresinin 261. ayetiyle Ibrahim suresinin kronolojiyi arastirmadir.
-2 24, 25 ve 26. ayetleri tahtaya vyansitilir ve N .
E ogrencilerle  bu ayet meallerinden hareketle bo E’jt gglﬁi??naimtorlllflg:’ f:::arr:]aseg.m fli(
< Kur’an’in agiklayicihgr ve yol gostericiligindeki ? e ’ ? S0z
v .. . galigmasi,  s6zli ve  yazih  anlatim
2] iislup tizerinde konusulur (4. kazanim). N
Z yaptirilarak, ¢ahsma yapraklarnn ve 0oz
< + Sonuglar ¢ikaralm: Kur’an’in  bireylerden | degerlendirme formu kullanilarak
8 nasil bir insan olmalarini istedigi konusu tartisihir, | degerlendirme yapilabilir.
% ulasilan sonuglar balik kilgigina yazilir (3. kazanim).
= +  Surenin Anlamn Uzerinde Konusahm: Fil suresinin
= . .
N anlami tizerinde 6grencilerle konugulur (6. kazamm).
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OGRENME ALANI: AHLAK 5. SINIF
UNITE | KAZANIMLAR ETKINLIK ORNEKLER] ACIKLAMALAR
Bu iinitenin sonunda 6grenciler; + En Biyiik Erdem: Paylasmak: Ogrencilere “Paylasma M Unite islenirken miimkiin oldugunca
1. Paylasmanin insan icin bir ihtiyac ve erdem olmasaydi ne olurdu?” sorusu yéneltilerek bir tartisma —ortami | g5rencilerin somut deneyimlerinden
oldugunun farkinda olur olusturulur ~ ve paylasmanin nigin bir ihtiya¢ ve erdem oldugu yararlanilacaktir. Dini ve milli
= 1a ) konusunda konusulur (1. kazanim). S
2. Dinive milli bayramlarin ne zaman ve bayramlarin toplumsal birlik ve

SEVINC VE UZUNTULERIMIiZi PAYLASALIM

nasil kutlandigimi agiklar.

3. Seving Ve tiziintiilerin paylasiimasinda milli
ve dini bayramlarimizin 6nemini yorumlar.

4. Cuma giiniiniin Miislimanlar i¢in 6nemini
yorumlar.

5. Ramazan ayinin  seving
kargilandigimi fark eder.

6. Toplumumuzda 6nemverilen bazi
g lin ve geceleri agiklar.

7. Insanlan iyilikle anmaya, zor durumda
olanlara yardima, hastalar1 ziyaret etmeye
istekli olur.

8. Toplumdaki engellilere sevqi ile bakar ve
onlarin sorunlarina ¢éziim 6nerileri gelistirir.

9. Tahiyyat duasin1 ezbere okur ve

anlamini soyler.

ve heyecanla

+ Hangi Zamanlar Var? Ogrencilerden seving ve
tzintiilerimizi paylastigimiz zamanlar1 listelemeleri ve bunlarin
kargilarma nedenlerini yazmalar istenir (2-5. kazamimlar).

+ Kavramlar Diinyasi: Ogrencilerle seving, iiziintii, paylasma,
dini ve milli bayram, kandil gecesi, Cuma, Nevruz vb.
kavramlarla ilgili sozliik ¢aligmasi yapilir (2-5. kazanimlar).

+ Benim Bayramum: Ogrencilerden herhangi bir bayramda
yasadiklar

bir aninin yazilmasi istenir. Yazilanlar sinifta paylasilir (2.
kazanim).

~+ Bir Ammm: Ogrencilerden gevresindeki insanlarin seving ve
tziintiileri- ni nasil paylastiklar: ile ilgili deneyimlerini yazmalan
e arkadaslariyla paylasmalari istenir (3. kazanim).

+ Yardim Kampanyasi: Okul yoneticileri ile is birligi yapilarak
smif i¢inde yoksullara yardim kampanyas: diizenlenir (1 ve 6.
kazanimlar).

+ Onlarn Unutmuyoruz: Imkanlar 6lgiisiinde huzurevi, cocuk
yuvalan ve gevredeki bir yash veya hasta ziyaret edilir. ~ Ziyaret
sonucu Ogrencilerin  gozlem, duygu ve disiinceleri sinifta
paylasihr (7. kazanim).

+ Bizi Tegvik Ediyor: Atatiirk’iin paylasma ve dayamsma ile
ilgili bir sozii lizerinde sinifta konusulur ve 6grencilerin bu
konuda bir metin yazmalar istenir (1. kazanim).

beraberligimizdeki yeri, dayanigmave
paylasmanin  6nemi vurgulanacaktir.

[1] Atatiirkeilliik ile ilgili konular (1 - 6)
® Insan Haklar ve Vatandaslik (8-28)

['1 Oncelikle verilecek degerler;
yardimseverlik, paylasma, dayamsma, hosgori,
dostluk ve kardesliktir.

[T Oncelikle verilecek beceriler; arastirma,
iletisim ve empati, Tirkgeyi dogm, giizel ve
etkili kullanma, sosyal katilimdr.

Buiinitede agik ug¢lu, c¢oktan secmeli,
bosluk doldurmali sorular solarsk, sozlii ve yazil

anlatim, tartisma yaptinilarak, goérisme formu,
gbzlem formu, aragtirma kagidi, kavram haritasi
ve 0z degerlendirme formu  kullanilarak

degerlendirme yapilabilir.
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OGRENME ALANI: DIN VE KULTUR

5. SINIF

UNITE

KAZANIMLAR

ETKINLIK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

VATANIMIZI VE MILLETIMIiZi SEVIiYORUZ

Bu iinitenin sonunda 6grenciler;

1. Vatan ve millet kavramlarini tanimlayarak
bu vatanda yasayan herkesin bir millet
oldugunun bilincinde olur.

2. Vatan ve millet sevgisinin 6nemini agiklar.

3. Vatan ve milletine karsi kendisine diisen

gorevi yerine getirir.

4. Bayraga ve ulusal marsa saygi
gostermenin  nedenlerini  agiklayarak
Bayragimiza ve Istiklil Mag'mza sayg
gosterir.

5. Gazilerimize saygi duyarak gereken
degeri vermenin ve sehitlerimizi rahmet ve
minnet duygusu ile anmanin bilincinde olur.

6. Askerlik yapmanin neden vatan borcu

oldugunu agiklar.
7. Atatiirk’iin askerligin kutsalligin1 ortaya
koyan sozlerinden ornekler verir.

8. Atatiirk’iin “Yurtta baris, diinyada barig!”
soziiniin ne anlama geldigini agiklar.

+ Kavramlarin Anlamlarnimi Bulahm: Ogrencilerle
vatan ve millet kavramlarinin tanimlari {izerine sézliik
caligmast yapilir (1.kazanim).

+ Sevmemek Miimkiin mii? Ogrencilere “Sevmekten
vazgecemeyeceginiz  seyler var  mdir?” sorusu
yoneltilerek vatammizi  ve milletimizi nigin  sevmemiz
gerektigi ile ilgili bir konugma ortam: olugturularak vatan
sevgisi ile ilgili dinin 6giitlerine vurgu yapilir ve bu sevgi
ile ilgili slogan tiretmeleri istenir (2. kazanim).

+ O Halde Ne Yapmah? Ogrencilere dinin dgiitleri
ve Atatirk’tin konu ile ilgili soézleri g¢ergevesinde
“Vatan ve milletin birlik ve beraberligi ve bagimsizligim
devami igin neler yapabiliriz?” sorusu yoneltilerek beyin
firtinas1 yapilir. Elde edilen verilerden bir kavram haritasi
olusturulur (1 ve 5. kazanimlar).

+ Her Sey Vatan licin: Vatan sevgisi ile ilgili siir ve
metin yazma, resim yapma, sarki, tirkidi ve mars
soyleme calismalar1 yapilir. Calismalardan yazili ve gorsel
olanlar smif panosuna asilir (2 ve 3. kazanimlar).

+ Onlar Olmedi: Varsa sehitliklere veya bir sehit
mezarina ziyaret yapilir. Orada sehitlere duyulan minnet
ve siikran duygulari ifade edilir (5. kazanim).

+ Onlan Dinliyoruz: Cevrede varsa bizzat, yoksa
temsili olarak gazilerle roportaj yapilir.  Yapilan
roportajlar sinifta paylasilir (5. kazanim).

+ Atatirk Diyor ki: Atatirk’in vatan ve vatan
savunmasi, askerlik, gazilik ve sehitlik, savas ve baris ile
ilgili gortsleri arastirilarak sunu hazirlanir.  Sunular simifta
paylagilir (3-8. kazanimlar).

[l Konular islenirken o6zellikle millet olma,
birlik ve beraberlik, vatanin biitiinliigii, vatan ve
millet i¢in ¢aligmanin 6nemi Vvb. O6grencilere
kazandinlacaktir.Ogrencilerin miimkiin oldugunca
duyussal gelisimleri dikkate alinacak ve
somut deneyimlerinden  yararlanilacaktir.

Atatiirkgiiliik ile ilgili konular 2;3, 4;6-7, 5;1-2-3-4-
5, 8; 5-12,

[l Oncelikle verilecek degerler basta Atatiirk
olmak tizere Tiirk bilyiiklerine saygi, vatanseverlik,
caligkanlik, tarihsel mirasa duyarlilik, sorumluluk,
dostluk ve kardeslik, saygi ve sevgi, bayraga ve
istiklal marsina sayg1, fedakarlik ve minnettir.

Oncelikle verilecek beceriler, arastirma, sosyal
katilim, iletisim ve empati, Tiirk¢eyi dogru, giizel
ve etkili kullanma, mekéan, zaman ve kronolojiyi
algilamadir.

Bu iinitede agik uglu sorular sorularak, sozli ve
yazili anlatim, calisma ve arastirma Kagitlari,
tartisma, sesli okuma, sergileme yaptirilarak,
goriisme formu  kullanilarak degerlendirme
yapilabilir.
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OGRENME ALANI: INANC

6. SINIF

UNITE

KAZANIMLAR

ETKINLIK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

A

PEYGAMBERLERE VE ILAHI KITAPLARA INANC

Bu iinitenin sonunda 6grenciler;
1. Peygamber kavramim agiklar.

2. Kur’an’da ad1 gegen peygamberleri listeler.

3. Peygamberlerin insanlardan segilmesinin
nedenlerini irdeler.

4. Peygamberlerin sahip olduklar: nitelikleri

aciklar.

5. Mucize kavrammin ne anlama geldigini
agiklayarak bunun peygamberlere ait bir
o6zellik oldugunun farkinda olur.

6. Biitiin peygamberlere gelen vahiylerin
ortak yonlerini fark eder.

7. 1lahi kitabin anlamin1 agiklar.

8. Allah’n insanlara nigin vahiy
gonderdigini temellendirir.

9.1lahi  kitap ve sahifelerin

peygamberlere gonderildigini belirtir.

10. Asrsuresini ezbere okur ve

anlamini soyler.

hangi

+ Kavramlar Diinyasi: Peygamber, vahiy, mucize,
ilahi kitgp ve sahife kavramlariyla ilgili sozlik
¢aligmasi yapilir ve kavramlar arasindaki iliskilere
yonelik bir kavram haitas olgmutur (1, 5, 7 ve 9.
kazanimlar).

+ Onlar da insan:  Peygamberlerin insanlardan
se¢ilmesinin nedenleri ile ilgili beyin firtinas1  yapilir.
Cikarilan sonuglar kartonlara yazilarak sinifta sergilenir
(3. kazanim).

+ Aym Amac¢ lcin  Gonderildiler:  lahi
kitaplardan secilen bazi metinler tahtaya
yazilir/yansitilir.  Ogrencilerle secilen bu metinlerin
ortak yonlerinin ne oldugu belirlenmeye cahsilir (4.
kazanim).

+ Hangi Niteliklere Sahip Olmah? Ogrencilere
“Size haber getiren birisinde hangi 6zellik
ararsiniz?” sorusu gercevesinde peygamberlerde
bulunmasi gereken nitelikler belirlenir. (5. kazanim).

+ Emin Olmak: Ogrencilerle “Hz. Muhammed’e
ni¢in “Emin” denildigi konusunda bir konusma ortami
olusturulur (5. kazanim).

+ Nicin Kitap? Kitap olgusundan hareketle ilahi
kitaplarin insan hayatindaki yeri ve Onemi {iizerinde
konusulur (9. kazanim).

+ Kavram Haritas1 Olusturuyoruz: ilahi kitaplar
ve sahifelerle ilgili bir kavram haritasi olusturulur (9.
kazanim).

+ Surenin Anlamn Uzerinde Konusalim:  Asr
suresinin - anlami tizerinde 6grencilerle konusulur (10.
kazanim).

Bu iinitede konular, en genel anlamda peygamber ve
ilahi kitap Kkavramlari, peygamberlerin gonderilis
nedenleri ve ozellikleri ve dort biyik kitapla
sinirlandirilacaktir.

Ogrencilerden Kur’an’da  ach gecen
peygamberlerin tamamini bilmeleri ve kronolojik olarak
siralamalari beklenmemelidir.

[T Soyut konular anlatilirken miimkiin oldugunca
ogrencilerin somut deneyimlerinden yararlanilacaktir.

['] 4. kazanim islenirken dogru olma (sidk), giivenilir
olma (emanet), akilli ve zeki olma (fetanet), giinah
islemekten korunmus olma (ismet) ve Allah’tan aldig

mesajlart oldugu gibi insanlara bildirme (teblig)
niteliklerine yer verilecektir.
[1]7 kazanim islenirken ~ “vahiy”  kavramu

Agiklanacaktir.

['] Oncelikle verilecek degerler; dogruluk, diiriistliik,
giivenirlik, sorumluluktur.

['T Oncelikle verilecek beceriler; elestirel diisiinme,
problem ¢6zme, Kur’an-1 Kerim mealini kullanma,
arastirma,  degisim ve strekliligi algilama,
mekan, zaman ve kronolojiyi algilamadir.

Bu tinitede ag¢ik ug¢lu, ¢oktan se¢meli,
bosluk doldurmali sorular sorularak, kavram haritalari,
sozlii ve yazili anlatim, tartisma yaptirilarak, calisma
ve aragtirma kagitlar1 ve performans goérevi kullanilarak
degerlendirme yapilabilir.
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OGRENME ALANI: IBADET 6. SINIF
UNITE | KAZANIMLAR ETKINLIK ORNEKLER] ACIKLAMALAR
Bu iinitenin sonunda 6grenciler; + Namaz Miiminin Miracidir: Ogrencilerden namaz Bu initede konular, namazin nigin kilinmasi
1. Namaz ibadetinin anlamimi  ve deyince akillarina gelen kelime ve kavramlari soylemeleri gerektigi, hazirhk ve kilmig sartlar, kilinig,
namazin nig¢in  kilinmasi1  gerektigini ve bu kavramlart kullanarak namazin anlamini ifade eden namaz tiirleri ve namazin bireysel ve toplumsal
aciklar. bir paragraf olusturmalari istenir (1. kazanim). katkilari ile sinirlandirilacaktir.
+ Haydi, Resimlendirelim: Smf gruplara . W . o
. 1 5
2. I\Ilamagén Itl.aztl)rhlb(ds atr.tlarflnc.lan ayrilir. Gruplar abdest, boy abdesti ve teyemmimin | L | Ulthd suresmcel ?grel?cﬂerm
:Jana estin, hoyg des ! (%usu d)nln ve hangi durumlarda ve nasil yapldigm aragtirir Ve simifta ggzdentl.erm eél yarar amla.‘ci.’ q k.”ar[‘a%
eyelrn murlréu? anglil urumiarda ve sunar. Yapilan sunulardan hareketle 6grencilerden abdest :( ak € tl.”'.rl‘ ak\./ranlsl dge.tl)sdlrirlle_e ' gl}gu
Nastl yapridigint agixiar. ve teyemmiimiin nasil alindigim resimlendirmeleri istenir ark etlirilecek; genelde 1badetlerin, - ozelde
3. Namaza hazirlik sartlarmi belirtir (2. kazanim). namaz ibadetinin, ~ Allah’a — karsi = sevg,
' § ’ ) ettirilecektir. Ayrica tinitede, dinlerdeki ibadet
4. Namazin klhnls sartlarlnl anklar. -+ Temizlik-Namaz Iliskisi: Ogrencilerle IliQil’l OIgUSUnUn ortak bir boyut Oldugu
. o namazdan once temizlik yapilmas: gerektigi konusunda vurgulanacaktr.
5. Ezan ve kametin namazla liskisinin farkinda konusulur. Ulasilan sonuglardan i lkeler ¢ikarilir (2 ve
olur. 3. kazammlar). ..
6. Namazm kilinigini agiklar.
7. Namazi bozan durumlar1 6rneklendirir.
8. Vakit, cuma, bayram cenaze ve teravih
namazlarinin ne zaman ve nasil
kilindigini bilir.
9. Namazin bireysel ve toplumsal
katkilarinin farkinda olur.
o
; 10.Namazin, kisinin  duygu  diinyasi,
=) davraniglari, temizlik bilinci  ve
é zamant _iyi _ I_(u_llanma aligkanlhigi
E tizerindeki etkisini agiklar.
§ 11. Kunut dualarini ezbere okur ve anlamini soyler.
<
z
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OGRENME ALANI: HZ. MUHAMMED

6. SINIF

UNITE | KAZANIMLAR

ETKINLIK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

Bu iinitenin sonunda égrenciler;

1.. Hz. Muhammed’in Hz. Hatice ile
evlilik siirecini dzetler.

2. Hz Muhammed’in ¢ocuklara
verdigi degeri orneklerle agiklar.

irdeler.
roliiniin farkinda olur.

5.Mescid-i  Nebi’nin
orneklerle agiklar.

toplumsal

orneklerle agiklar.
ve sonuglarini agiklar.

8.Hz.Muhammed’in

Antlasmasinda  ve  Mekkenin

evrensel degerini yorumlar.

sOyler.

SON PEYGAMBER HZ. MUHAMMED

3.Medineye Hicretin sebep ve sonuglarini
4. Hz. Ali ve Hz. Ebu Bekir’in Hicretteki
islevini

6. Hz. Muhammed’in sosyal barisa ve egiitm-
Ogretime yonelik faaliyet ve diizenlemelerini

7. Bedir, Uhud ve Hendek Savaslarinin neden

Hudeybiye
fethinde

sergiledigi tavri baris acisindan degerlendirir.

9. Veda Hutbesi’nde yer alan mesajlarin

11. Nasr Suresi’ni ezbere okur ve anlamini

+ Kavramlar1 Eslestiriyoruz: Tahtamin bir tarafina vahiy,
hicret, Mescid-i Nebevi, muhacir, ensar kavramlari, diger
tarafa da bu kavramlarin tanimlart  yazilir. Ogrencilerden
sozlik caligmasi  yaparak bu kavramlari  karsilarindaki
tanimlarla eslestirmeleri istenir (1, 3 ve 4. kazanimlar).

+ 1flk Vahiy: Alak suresinin ilk bes ayetinin meali tahtaya
yazilarak/yansitilarak bu ayetlerin gelisleri ve anlamlar {izerinde
ogrencilerle konugulur (1. kazanim).

+ Siz Ne Yapardimz? Ogrencilere “Sizin herhangi bir konuda
farkl: bir fikriniz olsa bunu ilk once kiminle paylasirdiniz?”
sorusu yoneltilir. Middessir suresinin ilk ayetlerinin mealleri
tahtaya yazilir ve bir 6nceki sorunun cevaplarindan hareketle bu
ayet mealleri tizerinde konusulur (2. kazanim).

+ Doniim Noktasi: Hicret: Ogrencilerden hicretin sebep ve
sonuglarina yonelik bir sebep-sonug iligkisi tablosu hazirlamalar
istenir (3. kazanim).

+ Toplumsal Dayamsmanin Mekani: Mescid-i Nebi’nin 0
giinkii sartlardaki toplumsal islevi ile ilgili bir beyin firtinasi
yapilir (5. kazanim).

+ Veda Hutbesi’nden insanhga: Veda Hutbesi tahtaya

yazilirfyansitilir, ogrencilerin evrensel ilkeler  belirlemeleri
istenir. Bulunan ana diisiinceler tahtaya listelenir (9.
kazanim).

+ licimizde Yasiyor: Ogrencilerden Hz. Muhammed’in
vefatint  aragtirmalart  ve bununla ilgili bir metin hazirlamalar
istenir (10. kazanim).

['] Bu dnitede, 6zellikle Hz. Muhammed’in ahlaki
yonden gelismemizde  ornek oldugu  vurgulanir
ve onun giivenilirliligi, = merhameti, adaleti,
kolaylastiriciligi, hoggériisii, sabri ve kararlilig: iizerine
yeri geldikge vurgu yapilir.

['T  Unite siiresince Hz. Muhammed’in sosyal barist
saglamada gosterdigi faaliyetlerine somut ornekler
verilecek  ve  ogrencilerle  bunlar  {izerinde
konusulacaktir.

['] 10. kazanim islenirken Peygamberimizin cenaze ve
defin islemleri ile ilgili Hz. Ali’nin hizmetlerine de yer
verilecektir.

['T Oncelikle verilecek degerler; sorumluluk, adalet,

barig, kararlilik, dayanisma, hosgorii, kardeslik,
yardimseverlik, esitliktir.
['] Oncelikle verilecek beceriler; arastirma, elestirel

diiginme, Kur’an-1 Kerim mealini kullanma, mekan,
zaman ve kronolojiyi algilama, elestirel diisinmedir.
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OGRENME ALANI: KUR’AN VE YORUMU 6. SINIF
UNITE | KAZANIMLAR ETKINLIK ORNEKLERI ACIKLAMALAR
1. Kur’an-1 Kerim’in  temel konularim + Kur’an Hangi Konulardan Bahsediyor?: | [!] Kur’an kissalari  6grenme-6gretme

aciklar.

2. Kissa kavramini agiklar.

3. Kur’an’da kissalara  yer verilmesinin
nedenlerini belirtir.

4. Hz. Eyyiip kissasindan hareketle sabrin
giicliikler ve olumsuzluklar1 agmadaki rolini
aciklar.

5. Kureys suresini ezbere okur ve anlamin
sOyler.

KUR’AN-I KERiM’IN TEMEL EGIiTiCi NITELIKLERI

Ogrencilerden Kur’an mealinden inang, ibadet ve
ahlakla ilgili birer ayet bulmalar1 istenir (1. kazanim).

+ Arastirtyoruz: Ogrencilerden kissa kavram ile
ilgili sozliik ¢aligmast yapmalari istenir (1. kazanim).

+ Giizel Bir Anlaim Yolu: Kissa: Ogrencilerle
“Allah Kur’an’da ogiitlerini nigin kissalar yoluyla
iletmistir?” sorusu etrafinda bir tartisma ortamm
olusturulur ve sebep- sonug iliskisi kurularak Kur’an
kissalartnin  mesajlar1 iletmedeki yeri ve &nemi
irdelenir (3. kazanim).

+ Bir Kissam Var: Ogrencilerden bir peygamberin
kissasi ile ilgili arastirma yapmas: istenir. Kissadan

cikarilan degerler simfta listelenir (2 ve 3.
kazaniumlar).
-+ Surenin Anlamn Uzerinde Konusahm:  Kureys

suresinin anlami iizerinde 6grencilerle konusulur (5.
kazanim).

stirecinde o6grencilere verilirken onlarin
gelisim basamaklari, kavram bilgileri
dikkate alinarak aktarilacaktir.

[']Ogrenme siirecinde Kur’an kissalarinda
kazandirilmak istenen temel ahlaki degerlere
vurgu yapilacaktir.

['] Oncelikle verilecek degerler; bilimsellik,
akademik  dirastlik,  sorumluluk  ve
barisseverliktir.

['T Oncelikle verilecek beceriler; Kur’an-1
Kerim meali kullanma, problem ¢ozme,
arastirma, degisimi ve siirekliligi algilamadir.

Bu iinitede agik uclu, ¢oktan se¢meli, bosluk
doldurmali sorular sorularak, sozlik ¢alismast,
kavram haritalari, s6zli ve yazili anlatim,
tartisma yaptirilarak, calisma ve arastirma
kagitlart ve performans gorevi kullanilarak
degerlendirme yapilabilir.
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OGRENME ALANI: AHLAK

6. SINIF

UNITE

KAZANIMLAR

ETKINLIK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

ISLAM’IN SAKINILMASINI ISTEDiGI DAVRANISLAR

1. Islamiyetin sakinmammzi istedigi bazi kotii
davranislar1 belirterek ayet ve hadislerden 6rnekler
verir.

2. lslamiyetin sakinmamzi istedigi bazi kotii
davramiglarin  bireysel ve toplumsal zararlarim
irdeler.

3. Kotii davranislardan sakinmaya istekli olur.

4. Islamiyetin sakinmarmizi istedigi davraniglarin
bireyde goriilme nedenlerini  aragtirarak bu
sorunlara yonelik ¢6ziim onerilerinde bulunur.

5. Sakinilmasi gereken davraniglar
konusunda 6z degerlendirmede bulunur.

6. Felak suresini ezbere okur ve anlamin1 soyler.

+Hangi Kotii Davramslardan Sakinmamz isteniyor?
Kur’an’dan yalan soylemek, hirsizik ve hile yapmak,
giybet etmek gibi sakinilmas: istenilen  koti
davraniglarla ilgili ayet mealleri tahtaya
yazilirfyansitilir. Ogrencilerden bu ayetlerde hangi kétii

davranmigin  yasaklandigint  belirlemeleri  istenir (1.
kazanim).
“+Yasamimzi Karartmayalhm: Ogrencilerin

+ Zararlanini Bulalim: Sinif tahtasi ii¢ kisma ayrilir.
Birinci siituna kotii davranislar yazilir,
ikinci ve tlglinciistitun bos birakilarak 6grencilerden
bireysel zararlarim1 bulmalari istenir (2. kazanim).

+ Tamamlayalim: “Kotii  davraniglar  konusunda
bilgilenmem gerekir. Ciinkii...” ve “Yalan koti bir
davranigtir. Ciinkii...” gibi cimleler tahtaya yazilir ve
6grencilerden bunlar1 tamamlamas:t istenir (4.
kazanim).

+ Diisiin-Yorumla-Céziim Bul: Sinif tahtasimin sag

tarafina alt alta “Koti  davranislara  birer  6rnek
veriyorum; nedenlerini  diisiiniiyorum; sonuglarmni
yorumluyorum ve ben bu duruma soyle bir ¢ozim

getirmek istiyorum.” vyazilir ve o6grencilerden birer
caligma yapmalari istenir (4. kazanim).

+ Davramslanimi Degerlendiriyorum: Oprencilerden
giinlik yasamlarinda kotii davranislardan ne kadar uzak
durduklart ile ilgili bir ¢izelge hazirlamalar istenir (5.
kazanim).

+ Drama Yapwyoruz: Sinifta arkadashk iliskilerinde
“hoslanilan ve hoslanilmayan” davranislar1 konu alan
bir drama calismas: yapilir (2, 3 ve 5. kazanimlar).

['] Unite boyunca Kur’an’dan ayet érnekleriyle
ogrencilere Islam dininin temel
amacinin ahlakl: bireyler
yetistirmek oldugu fark ettirilecektir.

['1 Ahlaki olmayan tutum ve davraniglar olan
kiifiir, taciz, her tiirlii siddet, soygun, calma,
kapka¢ gibi koti davranglaa  ve toplumdaki
olumsuz etkilerine de 6zellikle vurgu yapilir.

['] Bu iinite islenirken Hz. Omer, Hz. Ali, Hz.

Hiiseyin, Cafer-i Sadik ve Haci Bektas
Veli’nin  sozlerinden  orneklere  de  yer
verilecektir.

['1 Konular islenirken &grencilerin  somut

deneyimlerinden yararlanilacak fakat onlarin
olumsuz etkilenmelerini  saglayabilecek
tutum, davranis ve 6rneklerden kaginilacaktir.
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OGRENME ALANI: DIN VE KULTUR 6. SINIF
UNITE | KAZANIMLAR ETKINLIK ORNEKLER] ACIKLAMALAR
Bu iinitenin sonunda égrenciler; + Tarih Seridi Hazirhyoruz: Ogrencilerden Tiirklerin Bu tinitede konular, Tiirklerin Miisliman olma siireci,
1. Tiirklerin Miisli | irecini 5zetl Miisliiman olma siirecini arastirip bu gelisimi gosteren bir tarih | Islam medeniyetine ve bilimine katkilari, Tiirkler
- Tirkletin Miskiman olma siirecini 6zetler. seridi hazirlamalari istenir (1. kazanim). arasinda ehl-i beyt sevgisi ve islam’in yayilmasinda
2. Tirkler arasinda islam’m yayilmasinda ve Islam ) o etkili olan kisiler Ebu Hanife, Maturidi, Ali er-Riza,
anlayisinin olusmasida etkili olan sahsiyetleri tanir. + Arastlrlyoruz: Atatiirk’in Islam dini _hakkmdaki goriis ve Ahr_net Yesevi, \_(unus Emre, Ahi Evran, Hac1 Bektas
) sozleri aragtirthip bulunan sozler iizerinde konusulur (1. | Veli ve Mevlana ile sinirlandirilacaktir.
3. Tirklerin Islam medeniyetine ve bilime hizmetlerine kazanim).
ornekler verir. + Kim Bunlar? Ogrenciler gruplara aynbr. Her gruptan ['] Turklerin Misliman olma siireci ayrintilara
i i | isine & ¢ V8 Lar. irmeden  asagida  belirtilen  diger  derslerle
4. Tiirklerdeki peygamber ve ehl-i beyt sevgisine ornekler | rer arasinda islam’in yayiimasinda ve Islam anlayisinmn igli Kilendiril skg : £
verir. < ; skilendirilerek islenecektir.
olusmasinda etkili olan sahsiyetler hakkinda aragtirma yapmalari
istenir. Gruplarin raporlarini sinifta sunmalari  saglanir.  Daha M Konular iglenirken ogrencilere
sonra karigitk olarak bu kisilerin hayatlari veya fikirleri farkliliklarin birer zenginlik oldugu fark
dillendirilerek ogrencilerin “Kim Bunlar” ¢aligmas: etrafinda bu ettirilecek ve bir arada yasama bilinci kazandiriimaya
sahsiyetleri bulmalart istenir (2. kazanim). calisilacaktir.
+ Caglari Aydmnlatanlar: Ogrencilerden Tiirkler arasinda ('] . .(.)nceljkle v"eri.lecelf degerler; . bilimse_llik,
islam’in yayilmasinda etkili olan sahsiyetler ve Tiirklerin islam hosgdrti, Turk bilyiklerine sayg, tarihsel mirasa
medeniyetine katkilarini ~ gosteren resim ve fotograflar duyarlilik, barisseverlik, dostluk ve kardesliktir.
toplamalart ve bir sinif panosunda sergilemeleri istenir (2 ve 3. [l Oncelikle verilecek beceriler; arastirma, sosyal
kazanimlar). katilim, bilgi teknolojilerini kullanma, mekan, zaman
i i i o i . ve kronolojiyi algilama, Tirkceyi dogru, giizel ve
o + Ehl-i beyti Seviyoruz: Ogrencnlergﬁen Tur_klerde Peygamber etkili kullanma, degisim ve siirekliligi algilamadar.
= ve ehl-i beyt sevgisini ifade eden o6rnekleri arastirmalart ve
g arkadaslariyla paylagmalar istenir (4. kazanim).
5=
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OGRENME ALANI: INANC

7. SINIF

UNITE

KAZANIMLAR

ETKINLIK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

MELEK VE AHIRET iNANCI

Bu iinitenin sonunda 6grenciler;

1. Varliklar alemini simiflandirarak 6zelliklerini
orneklerle agiklar.

2. Meleklerin 6zellikleri ve gorevlerinin neler
oldugunu belirtir.

3. Meleklerin iyiligin ~ ve
sembolii oldugunun farkinda olur.
4. Melek inancinin, davranislart
giizellestirmedeki roliinii fark eder.

5. Cinlerinvarligiile ilgili Kur’an’dan
Ornekler verir.

6. Seytanin kotiliiginden korunma
Kur’an’m ogiitlerinden 6rnekler verir.

7. Ruh ¢agirma, falcilik, sihir ve biiyi gibi batil
inanglarin toplum tizerindeki olumsuz etkilerini fark
eder.

8. Ahiret, kiyamet, yeniden dirilme gibi kavramlarin
anlamlarini agiklar.

9. Hesap, mizan, cennet, cehennem gibi kavramlarin
anlamlarin agiklar.

10. Ahiretin varhigim1 Kuran’dan 6rneklerle agiklar.

11. Allah’in adil, merhametli ve affedici olmasi ahiret
inanc1 arasindaki iliskiyi fark eder.

12. Ahiret inancinin bireyin hayatini
anlamlandirmasina nasil katki sagladiginin farkinda
olur.

13. Insanm diinya hayatinda yaptiklarinin karsiligi
oldugunu giinliik hayattan orneklerle agiklayarak iyi
davraniglarda  bulunmaya, kot davraniglarda
sakinmaya istekli olur.

14. Nas Suresini ezbere okur ve anlamini sdyler.

giizelligin

hususunda

+ Siniflandirtyoruz: Ogrencilerden varhiklar alemini
siniflandiran bir kavram haritas1 yapmasi istenir ve
bunun {izerinde birlikte konusulur (1. kazanim).

+ Insanin Farki Insanin melek ve seytandan
hangi  farkli ozellikleriyle 6n plana ¢iktigi Kur’an’dan
ayetlerle orneklendirilerek smif ortaminda konusulur (1.
kazanim).

+ Kavramlar Diinyasi: Melek, seytan, batil inang,
hurafe, ahiret, kiyamet, hesap, mizan, cennet, cehennem
kavramlart  Gzerine sozlik c¢ahismast yapilir ve bu
kavramlarm birbiri ile iligkisini gosteren bir sema
hazirlanir (2, 5, 6, 7, 8 ve 9. kazanimlar).

+ Melek Gibi Insan: “Melek gibi insan” deyiminden
hareketle meleklerin ozellikleri ve gorevleri iizerinde
smifca konusulur ve bir sema hazirlanir (2, 3 ve 4.
kazanimlar).

+ Sakin ha! Toplumdaki yanhs ve batil uygulamalarin
) materyaller
toplanir. Insanlarm bunlara yénelme nedenleri ve sonuglart

bireysel ve toplumsal zararlarim1 igeren

izerinde tartigilir (7. kazanim).

['] Unite biitininde dinin insan hayatina
anlam kazandirmasi, inang-davrams  iliskisi
tizerinde durulacaktir. Ayrica Islam’m
hurafeden uzak, akla uygun ve evrensel bir din
oldugu 6grencilere kavratilacaktir.

['T Ogrencilerin {iinite ile ilgili okul
digindan getirdigi yanhs ve eksik dini bilgi
ve anlayislar bilimsel bir yaklagimla ele
alinacaktir.

['T Oncelikle verilecek degerler; bilimsellik
ve sorumluluktur.

['] Oncelikle verilecek beceriler; elestirel diisiinme
Kur’an-1  Kerim mealini  kullanma, arastirma,
mekan, zaman ve kronolojiyi algilamadir.
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OGRENME ALANI: iBADET

7. SINIF

UNITE

KAZANIMLAR

ETKINLIK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

RAMAZAN AYI VE ORUC iBADETI

Bu iinitenin sonunda 6grenciler;

1. Ramazan ayinin 6nemini ve bu ay 6nemli
yapan hususlar agiklar.

2. Orucu tammlayarak nigin orug
tutuldugunu agiklar.

3. Ramazan ay1 ve orugla ilgili kavramlari
aciklar.

4. Muharrem orucunu agiklar.

5. Orug tutan  kimsenindikkat etmesi
gereken  hususlari 6rnekleri ile agiklar.

6. Orucu bozan durumlarin neler oldugunu
belirtir.

7. Orucun birey ve toplum
tizerindeki yararlarini
cevresinden  ornekler vererek agiklar.

8. Orug ibadetinin kisi iradesi ve davraniglart
tizerindeki etkisini agiklar.

9. Ramazan ayma ve bayramina yonelik
duygu ve diistincelerini paylasir.

10. Madn suresini ezbere okur ve anlamini soyler

+ Hos Geldin On Bir Aym Sultam: Ogrencilerden
kiiltiiriimiizde ramazan aymin Onemini gosteren sozler
toplamalar1  istenir ~ ve bunlardan hareketle ramazan
aymm O6nemi tizerinde konusulur (1. kazanim).

+ Kelime Avi: Ramazan denildiginde hangi kelime ve
kavramlarin hatirlanacagr sorulur, alman kelime ve
kavramlar tahtaya listelenir (3. kazanim).

+ Anlamlarim Arastirahm: “Kelime Avi1” etkinliginde
belirlenen orug, sahur, imsak, iftar, mukabele, teravih,
fitre vb. kavramlarla ilgili sozlik ¢alismasi yapilir (3.
kazanim).

+ Oru¢ Kalkandir: Hz. Ali’nin “Ramazan ayinda
orug tutmak, azaptan koruyan kalkandir.” sézii
ve orugla ilgili diger sozlerinden bazilan tahtaya
yazilir/yansitilir.  Bu sozler ¢ergevesinde nigin  Orug
tutuldugu ile ilgili bir tarisma ortami olusturulur ve
ulasilan sonuglar listelenir (1 ve 2. kazanimlar).

+ Her Seyin Bir Kurah Vardir: Oruglu iken dikkat
edilmesi gereken hususlar ve orucu bozan durumlar bir
sunu ile paylasilir (4. kazanim).

['] 3.kazanim islenirken ramazan ay1 ve orugla
ilgili sahur, imsak, iftar, teravih, mukabele ve
fitre kavramlan agiklanacaktir.

[11 4.kazanim
asurenin toplumuzdaki
deginilecektir.

islenirken Kerbela Olay1 ile
6nemine de

['] Unite siiresince 6grencilerin yasamis olduklar:
somut  deneyimlerinden yararlanilacaktir.
Ramazan ayinin ve orucun toplumsal birlik,
beraberlik ve dayamsgmadaki yeri ve onemi
vurgulanacak,  oru¢  ibadetinin  davrams
gelistirmedeki 6nemine dikkat cekilecektir.

['1Oncelikle verilecek  degerler;
yardimlagma, dayanigsma,  birlik,  beraberlik,
dostluk, kardeslik ve sorumluluktur.

['] Oncelikle verilecek beceriler; arastirma,
iletisim  ve empati, sosyal katilim, Kur’an-1
Kerim mealini kullanma, mekan, zaman ve
kronolojiyi algilamadir.
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OGRENME ALANI: HZ. MUHAMMED

7. SINIF

UNITE | KAZANIMLAR

ETKINLIK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

Bu iinitenin sonunda égrenciler;

1. Hz.  Muhammed’in bizler gibi bir
olduguna ayetlerden 6rnekler vererek agiklar.
2. Hz. Muhammed’i diger insanlardan ayiran en
o6nemli 6zelligini agiklar.

3. Hz. Muhammed’in peygamberlik yoniyle
ilgili 6zelliklerine ayetlerden 6rnekler verir.

4. Hz. Muhammed’in gorevlerinden birisinin
Kur’an’1 agiklamak oldugunu soyler.

5. Hz. Muhammed’in insanlari baski ve zor
kullanmadan uyarma ve aydinlatma gorevinin
oldugunu fark eder.

6. Hz. Muhammed’in insanhk i¢in nigin bir
rahmet olarak gonderildigini fark eder.

7. Hz.  Muhammed’in tutumlarindan hareketle
kendi davraniglarini degerlendirir.

insan

BiR INSAN VE PEYGAMBER OLARAK HZ. MUHAMMED

+0nun Farkr: Ogrencilerden, bir insan ve peygamber
olarak Hz. Muhammed’in o&zelliklerini  arastirmalari
istenir. Arastirma sonucunda bulunan 6zelliklerle bir
sema olusturma calismas: yapihr. (1 ve 2. kazanimlar).

+Siir Buluyoruz: Ogrencilerden Hz. Muhammed’le
ilgili bir giir bulmalar istenir. Bu siir hakkinda smifta
konusulur (1, 2, 3, 4, 5, 6 ve 7. kazamimlar).

+“Dinde Zorlama Yoktur.” Kur’an-1 Kerim’de
Hz. Peygamberin Islam’1 teblig ederken insanlara baski
ve zor kullanmadan uyarma ve aydinlatma gorevini ifade
eden ayet mealleri tizerinde konusulur (5. kazamm).

+ Ben de Sahibim: Hz. Muhammed’in herhangi bir

olay karsisindaki tutumunu  gésteren bir dmek olay
tahtaya yansitilir. Ogrencilerden bu olaydan ilkeler
¢ikarmalart istenir. Kendilerinin de benzeri olay

karsisindaki  tutum ve davramslarii karsilastirmalar:
saglanir (7. kazanim).

+Ben Olsaydim: Hz.

konusularak ilkeler ¢ikarilmasi saglanir (7. kazanim).

Muhammed’in  ornek
davramiglarindan birisi segilir. Segilen davranis hakkinda

[ 2. kazanim iglenirken Hz. Muhammed’i
diger insanlardan ayiran en 6nemli G6zelligin

“Allah’tan vahiy almasr” oldugu
vurgulanacaktir.
['1 Hz. Muhammed ile ilgili 6grencilerin

cevreden edindikleri yanlis bilgiler bilimsel bir
yaklasimla ele alinacaktir.  Ogrenme-6gretme
stirecinde  Ogrencilere onun  ahlaki  kisiligi
ile ilgili somut ornekler verilecektir. Tim
peygamberlerin  oldugu gibi son peygamber
olarak Hz. Muhammed’in gonderilig
amacinin insanin kendisini, ¢evresini, hayati ve
varlig1 ve Allah’1 dogru anlamasini saglamak ve
insan1 ahlakh bir varlik yapmak olduguna
dikkat ¢ekilecektir. Unitede, Hz. Muhammed’in
davramglarinin ~ yerel ve evrensel  boyutu
tizerinde durularak onu nasil 6rnek almamz
gerektigi vurgulanacaktir.

['1Oncelikle verilecek degerler; hilimsellik,
sorumluluk, giivenirlik, merhamet, cesaret,
sabir ve adalettir.
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OGRENME ALANI: KUR’AN VE YORUMU 7. SINIF
UNITE | KAZANIMLAR ETKINLIK ORNEKLERI ACIKLAMALAR
Bu iinitenin sonunda é@renciler; + Kavram Tammhyoruz: Ogrencilerle “din” Islam diisiincesindeki yorum farkliliklari; ana
1. Din ve din anlayis1 arasindaki farklilig: ve “din anlayis1” kavramlar tizerine bir sozlik hatlariyla, ayrintilara girilmeden ve kavramsal diizeyde ele
ayurt eder. calismasi yapilir (1. kazanim). alinacaktir.
2. Din anlayigindaki yorum farkliliklarin + Neden Farkh Diisiiniiyoruz? Ogrencilerle il 2. kazanim islenirken, insan unsuru ve toplumsal degisim
fark eder. “Neden ¢esitli konularda ayn: yorumlarda Iesmlrlandlrllau?ktlr.. ;
b e yne- y 5. kazamim iglenirken cem ve cemevi, razilik, kul hakki,
3. Islam diisiincesindeki yorum ulunmuyoruz?” Sorusu etrafinda bir tartisma on iki hizmet, semah, musahiplik, giilbenkler ve Hizir
L ortam: olusturulur ve buradan hareketle din ' : ' - .
bigimlerini siniflandurir. anlayisindaki  yorum farkliliklarinm nedenleri | Orucu kavramlanyla - simrlandinilacaktir.  Cemevi cemin
4. islam diisiincesindeki tasavvufi sebep-sonug iliskisi  cercevesinde ortaya yapildig1 yer olarak nitelendirilecektir.
yorum bigimlerini tanir. konulur (2. kazanim). 5. kazanimda “Cem” konusu islenirken diiskiinliikten kaldirma
. cemi, dardan indirme cemi ve Abdal Musa cemi ile
5. Alevi-Bektasi gelenegindeki + Arastinyoruz: Ogrencilerden {i¢ grup siirlandirilacaktir.
temel kavramlari olugturulur. Gruplardan inang, fikhi ve . o
aciklar. tasavvufi yorumlar konusunda bir arastirma M Unite_ s_ﬁresince 6gr_enC|Ierln arastiran, soran, _s_;orgulayan,
_ _ yapmalari istenir ve sinifta sunmalar saglanir (3. | demokrasiyi  dziimsemis, hosgdriilii birey  bilincine ve
6. Din anlayisindaki farkliliklarin nigin kazanim). becerisine sahip olmalarini  saglayici, dinin  evrensel bars
birer zenginlik oldugunu agiklar. + Farkihk  Zenginfikti Osrenciler] kiiltiiriiniin - olusturulmasina ve hosgorii ortaminin
arkiih enginliktr: rencilerie 5 i 31 i i i
7 D!n an!amm daki yorumlarm vukufia farkhlzgm zenginlikgolduguna dairg bir drama saglanmasina katkida bulunabilecegine dikkat edilecektir.
—_ olabileceginin farkinda olur calismast yapihr (6. kazanim).
(ﬂj 8.Dinde ~zorlama olmadigmi ayet ve | 4 pinde Zorlama Yoktur: Dinde zorlama
) hadislerden rneklerle aciklar. olmadign ile ilgili ayet mealleri ve Hz.
= Muhammed’in bu konudaki &rnek davranislar,
> tizerind 0g ilerle k 1 laiklik
. !lZeI‘l-H e. ) o_grenc_:l_e_re onusulur ve aiKl
E ilkesiyle iligkilendirilir (8. kazanim).
<
<
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OGRENME ALANI: AHLAK

7. SINIF

UNITE

KAZANIMLAR

ETKINLIK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

ISLAM DiNIiNE GORE KOTU ALISKANLIKLAR

Bu iinitenin sonunda 6grenciler;

1. Bireyin giizel ahlakli olmasinda dinin
roliinii agiklar.

2. Islam’da 6viilen ahlaki tutum ve
davraniglara Kur’an’dan ve Hz.
Muhammed’in hayatindan 6rnekler verir.

3. Ahlakli olmanin birey ve toplum
hayatindaki 6nemini yorumlar.

4. Ahlaki tutum ve davranislar: yerine getirmeye
istekli olur.

5. Ahlaki olmayan  tutum ve
davramiglara  yonelik ¢0Ozlim Onerilerinde
bulunur.

+ Onun Ahlaki Kur’an Idi: Hz. Ayse’den rivayet
edilen “Onun ahlaki Kur’an ahlaki idi.” hadisinden
hareketle sinifta “Kur’an ahlaki”nin ne anlama geldigi
iizerine bir konusma ortam: olusturulur. Cikan sonuglar
tahtaya listelenir (1 ve 2. kazanim).

+ Din Giizel Ahlaktir: Ogretmen tarafindan Kur’an-1

Kerim’den ahlaki tutum ve davranslarla ilgili ayet
mealleri sunulur (1. kazanim).

+ “Ben Giizel Ahlaki Tamamlamak icin
Gonderildim.”:  Ogrencilerden Hz. Muhammed’in
hayatindan ahlaki tutum ve davramglara ornekler
bulmalar, bunlari ilgili ayet mealleri  ile

iligkilendirmeleri istenir. Yapilan etkinliklerden hareketle
Islam’da oviilen ahlaki tutum ve davranislarla ilgili
bir kavram haritas1 olusturmalar1 istenir (2 ve 4.
kazanimlar).

+ Kiiltiiriimiiz ve Ahlak: Kiiltiirimiizde giizel ahlakla
ilgili s6z, atasozii ve sarki Sozleri arastirilir. Bulunanlar
smifla paylasihir (1 ve 2. kazanimlar).

+ Coziim Uretiyoruz: Ogrencilerden gordiikleri olumsuz
davraniglar1 belirleyerek bunlarin diizeltilmesine yo6nelik
oneriler getirmeleri istenir (5. kazanim).

Bu iinitede konular, Islam’da &viilen bazi
ahlaki tutum ve davraniglar olan  dogruluk,
diriistlik, insanlara iyi davranmak ve giizel
soz soylemek, infak, emanete riayet etmek,
adaletli olmak, hosgorii  ve
bagislama, algakgoniilliiliik, — s6ziinde durmak,

gorgiili  olmak, savurganlhiktan kaginmak ile
siirlandirilacaktir.

[  Unitedeki kazanimlar ~ 6grencilere
kazandirilirken ~ ayet meallerinden somut
ornekler 6grenme stirecinde ise
kosulacaktir.

['] Oncelikle verilecek degerler; dogruluk, infak,

emanete riayet, adaletli olmak, kardeslik,
hosgori ve bagislama, algakgoniilliiliik,
sOziinde durmak, gorgili  olmak,

sorumluluk ve savurganliktan kaginmaktir.

[l Oncelikle verilecek beceriler; Kur’an-1
Kerim  meali kullanma, problem  ¢dzme,
iletisim ve empati, Tirkgeyi dogru, giizel ve
etkili kullanma, sosyal katihim, arastirma,
mekan, zaman ve kronolojiyi algilamadir.
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OGRENME ALANI: DIN VE KULTUR 7. SINIF
UNITE | KAZANIMLAR ETKINLIK ORNEKLERI ACIKLAMALAR
Bu iinitenin sonunda 6grenciler; —+ Kiiltir Nedir?  Ogrencilerle  kiiltiir kavraminin Bu iinitede konular, kiiltiir ve kiiltiiriin
1. Kiltirin anlamin1  ve kiiltiirii  olusturan anlam ile ilgili tartisma ortami agilir.  Kiiltiirtin ogeleri, dinin  kiiltiirtin - 6geleri tizerindeki
ogeleri belirtir. ogeleri belirlenir. (1. kazanim). etkisi, dini dogru anlamanm kiiltirdt dogru
2. Din ile kiiltiir arasindaki iligkiyi agiklar. N o an al . anlamadaki ~ énemi  ve  bagnazlik ile
A L ST Ne Tiir Bir Iliski Var? Ogrencilerle din- kiiltir
- - sinirl lacaktir.
%otifDlzlelr‘e g;;‘ekallgret}erri?wkl ve mimarideki - dini arasindaki iligki tzerine konusulur (2. kazanim). mirlandin '
4. Kiiltiirel degerleri korumaya 6zen gosterir. —+Pano Olusturuyoruz: Kiiltiiriimiizdeki dini  motifleri ['1 Unite siiresince Islam dininin kiiltiiriimiiz,
5. Laiklik kavramini agiklar. gosteren  yazili  ve  gorsel materyaller arastirilir. dilimiz, sanatimiz, 6rf ve adetlerimiz tizerindeki
6. Bireyin o6zgiir bi¢imde herhangi bir dini, | Bulunan materyallerden bir pano olusturulur (3. kazanim). etkisi dikkate ahnarak islam dininin ve bundan
inanct  se¢mede  ve 0 inangla ilgili . . o kaynaklanan ahlak anlayis1 ile orf ve
diisiincelerini ifade etmede laikligin + Gegmisten G?IECEge.'“! Qevrede .lt;ylunarI] Vg kubl.tu.rel adetlerin tamitilmasina ve 6grenilmesine de 6nem
S giivence oldugunu agiklar. mlrfis(llrlnnlygnmsan Tllznan V? tarihi eserlerden bINNe | yerjjecektir.  Unitede  birey  bilincinin
E gezi diizenlenir (3 ve 4. kazanimlar). gelisiminin yani sira ogrencilerin
= + Proje Hazirhyoruz: Ogrencilerden smifca veya okul | toplumsalliza ve toplumsal  duyarhliga
> ve yerel yoneticilerle birlikte kiiltiirel degerlerimizi ulasmalart ve Atatirk’tin laiklik — anlayiginin
g korumaya yonelik ne gibi c¢alismalar yapilabilecegi kavranmasi vb. hususlar dikkate alinacaktir.
2 konusunda bir proje hazirlamalar1 istenir (4. kazanim). [,] 3. Bu anteQe “Dillimizdeki.Dini Motifler”
'§ + Atatiirk Diyor ki: Laiklik, din ve vicdan 6zgirligi | ile  “Musikimizde Dini Motifler” konulan
i) konularinda  Atatiirk’iin  soyledigi sozler aragtirlr. Bu | islenirken miinacat, mevlit, naat, kaside, deyis,
: sdzler iizerinde konusulur (5. kazanim). nefes, tevhit, ditvaz imam vb. kavramlara da yer
i) verilecektir.
M

['JUnite  islenirken  somut  kaynaklardan
mimkiin oldugunca 6grenme-6gretme siirecinde
yararlanilacaktir.

[! Oncelikle verilecek degerler; tarihsel mirasa
duyarhilik, sorumluluk, hosgorii ve bilimselliktir.

['] Oncelikle verilecek beceriler; sosyal katilim,
elestirel diisiinme, arastirma, degisim ve
strekliligi  algilama, = mekan, zaman ve
kronolojiyi algilamadir.
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OGRENME ALANI: INANC 8. SINIF
UNITE | KAZANIMLAR ETKINLIK ORNEKLER] ACIKLAMALAR
1.Kaza  ve kader kavramlarini agiklar. + Sizce Ne Ifade Ediyor? Ogrencilerle kaza, kader, nzik, ecel, Bu iinitede konular, kaza ve kader
2. Allah’m her seyi bir dlciiye gore yarattigina omir ve tevekkiil kavramlariyla ilgili sozlik calismasi yapilir. cerevesinde Allah’m her seyi bir Slgilye gore
srnekler verir. E;lu5kéivra;nlir ara51fldak1 iligkiler kavram haritasinda gosterilir yarattig, evrendeki yasalar, insan iradesi,
3. Evrendeki fiziksel, biyolojik ve toplumsal (1,5,6 ve 7. kazammlar). insanin  sorumlu bir varlik oldugu ve tevekkiil
yasalar: fark eder. + Bir Gozlemim Var: Ogrencilerden evrendeki diizene konusu ile sinirlandirilacaktir.
4. Insanin akil ve irade sahibi olmasi ile 6zgiir ve iliskin gozlem ve arastirma yapmalar: ve edindikleri bilgileri 1 T L e e
sorumlu bir varlik olmas: arasindaki iliskiyi sinif ortaminda paylasmalar: istenir. (2. ve 3. kazamimlar). ['] Unite suresince Ogrenme-ogretme
agiklar Evrende D ol 4 Evrende bir d stireglerinde miimkiin ~ oldugunca  diigiinme
A < < + Evrende Diizen Olmasaydi... “Evrende bir dizen bicimlerinin (elestirel, yansitict  vb.  diisiinme
5. Insanin galigmasinin ~ Karsiligini alacag olmasayd: ne olurdu?” sorusu yoneltilerek beyin firtinasi yapilir ¢ - (eles e Y : i )
bilincivie hareket ed kullanildigt etkinlikler ise kosulacaktir.
yle hareket eder. (2. kazanim). - ; ;
6. Her canlmm bir sonu oldugunun farkina i Akiler ve elestirel bir yaklas1_m sergilenecek ve
varir + Benim Giiciim Nereye Kadar? Ogrencilerle evrendeki insanin  evrenden kopuk bir varhik olmadig:
T, .. . .. . . fiziksel, biyolojik ve toplumsal yasalarin  benzerlik ve bilinci kazandiriimaya calisilacaktir.
7. Alla.h a guveljmenm (tevekkil) pasif  bir farkliliklar: ile bu yasalar Karsisinda insanin konumu tartigilir .
bekleyis  olmadiginimn farkinda olur. (3. kazanim). ['] Ozellikle  kader  kavrammin  yanlis
8. Kaza ve kaderle ilgili toplumda yaygm olan ) . N yorumlanarak sorumluluktan kaginilamayacag
anlis  anlavislarin sebeplerini aciklar + Insamin Farki: “Ogrencilere “Insani diger varliklardan farkli . C e .
yanliy y1s p ciklar. A o g . biling ve yetisi Ogrencilerde olusturulmaya
9. Avete’l-Kiirsi’vi ezbere okur Ve anlam kilan o6zellikler nelerdir?” sorusu sorularak birlikte bir sema
- AY urst’y ni P calisilir.
syl olusturulur ve bunlar arasindaki iligski tizerine konusulur (4. " . i .
soyler. kazanim). ['T Oncelikle verilecek degerler; sorumluluk,
. ) bilimsellik, estetik, c¢aligkanhk, giiven ve
+ Kur’an’a da Bakalim: Ogretmen tarafindan simfa insanin bagimsizliktir
akil ve irade sahibi, 6zgiir ve sorumlu bir varlik oldugu ile ilgili '
birer ayet meali sunulur (4. kazamm). ['1 Oncelikle verilecek beceriler; elestirel
+ Herkes Ektigini Biger: “Insan icin ancak calistiginin karsiligi di}sﬁnmf_:, K?r’an'lu Kerim mea_"_n' kullanma,
vardir:” (Necm suresi, 39. ayet) ayetinde vurgulanan temel Tur!(gey_l dogru, giizel ve etkili  kullanma,
ilkeler iizerinde konusulur (5. kazamim). degisimi ve sirekliligi algilama, arastirma,
. roblem ¢ozmedir
nd + Sonsuza Kadar Yasayan Bir Canh Duydun mu? P ¢
LIDJ Ogrencilerden diinyadaki bazi canh tiirlerinin yasam siirelerinin
< ne kadar oldugu ile ilgili bir aragtirma yapmalan istenir.
4 Toplanan veriler sinifta degerlendirilir (6. kazanim).
E + Dogru Anlayahm: Ogrencilerle tevekkiil anlayisinin
< toplumumuzda nasil anlagildig: tizerine konusulur (7. kazanim).
N
<
N4
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OGRENME ALANI: iBADET

8. SINIF

UNITE

KAZANIMLAR

ETKINLIK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

~

ZEKAT, HAC VE KURBAN iBADETI

Bu iinitenin sonunda 6@renciler;

1. Paylasma ve yardimlagmanin birey ve
toplum igin énemini yorumlar.

2. Islam’in  paylasma  ve yardimlasmaya
verdigi 6nemi yorumlar.

3. Paylasma ve yardimlagma ibadeti olarak
zekat ve sadakanin kimle tarafindan,
kimlere, nelerden, nasil verilecegini agiklar.

4. Zekat ve sadakanm birey ve topluma
katkilarin1 yorumlar.

5. Baskalarma yardim ettiginde
duygulari arkadaglar ile paylasir.

6. Ulkemizdeki sosyal yardimlasma
kurumlarini tanir.

7. Hac ve umre ile ilgili mekan ve kavramlarin
anlamlarini agiklar.

8. Hac ibadetinin nasil ve nigin yapildigini agiklar.
9. Haccn birey ve toplum tizerindeki etkilerini
agiklar.

10. Hac ve umrenin Miisliimanlar arast iletisim ve
etkilesime nasil katki sagladiginin farkinda olur.
11. Kurban ibadetinin  anlamini, sosyal
dayanigsma ve yardimlagma
acisindan dnemini agiklar.

yasadigi

+ Anket Hazirhyoruz: Paylasma ve yardimlasmanin
insan igin o6nemiyle ilgili bir anket hazirlamr ve elde
edilen veriler bireysel ve toplumsal agidan degerlendirilir
(1. kazanim).

+ islam Paylasma ve Yardimlagsmayr Ogiitler:
Opgrencilerden Islam’mm paylasma ve yardimlasmaya
verdigi 6nemle ilgili bir aragtirma yapmalari, ilkeler
bulmalar1 ve smifta sunmalari istenir (2. kazanim).

+ Zekat1 Nasil Vermeliyiz? : Hz. Ali’nin “Zekatin
almak tizere gittiginiz  ev  sahiplerinin  ahirmna,
ambarina ne kadar mallarimin oldugunu ve ne kadar
zekat vereceklerini tespit etmek amaciyla sayim yapmak
tizere girmeyin. Onlara; ey Allah’in kullar! ‘Mahnizda
Allah’in  hakki var mudir?” diye sorun. Eger evet
diyorsa, onun zekatim alin.” Hz. Ali’nin bu emri su ayete
dayaniyordu:  “Onlar, mallarinda; isteyenler ve
(isteyemeyip) mahrum kalanlar i¢in belli bir hak
bulunan kimselerdir. ” (Meéric, 70/24-25.) s6ziinden
hareketle; zekatin nasil verilecegi ile ilgili smifta bir
konugsma ortami olusturulur.  Cikan sonuglar tahtaya
listelenir. (3. kazanim).

+ Tammhyoruz: Ogrencilerle zekat, sadaka, hac, umre,
kurban vb. kavramlarla ilgili bir s6zlik ¢alismasi
yapilir (3 ve 8.kazanimlar).

7. Kazanim islenirken ihram, tavaf, say,
vakfe, Kabe, Safa ve Merve, Arafat, Mina ve
Miizdelife ile smirlandirilacaktir.

['TUnite sliresince  dgrencilerin hazir
bulunusluk diizeyleri  dikkate alinacak ve
onlarin duygu ve tecriibelerinden, somut
deneyimlerinden yararlanilacaktir. Ibadet
olgusunun dinin ortak boyutlarindan biri
olduguna dikkat ¢ekilecektir.

['] Oncelikle verilecek degerler; yardimlagma
ve dayanmisma, dostluk ve kardeslik, sevgi ve

saygi, cahgkanlik, sorumluluk, comertlik ve
paylagsmadir.

['] Oncelikle verilecek  beceriler;  sosyal
katilm Kur’an-1  Kerim mealini kullanma,
iletisim ve empati, problem ¢6zme, arastirma,

mekan, zaman ve kronolojiyi algilamadir.

Bu tinitede agik uglu sorular sorularak, sézlii
ve yazili anlatim, sunum, tartisma Yyapilarak,
calisma kagitlari, gozlem  formu,  goriisme
formu, poster hazirlama ve kavram haritasi
kullanilarak degerlendirme yapilabilir.
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OGRENME ALANI: HZ. MUHAMMED

8. SINIF

UNITE | KAZANIMLAR

ETKINLIK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

Bu iinitenin sonunda égrenciler;
1. Gilizel davranislara Hz.  Muhammed’in
hayatindan 6rnekler verir.

2. Hz. Muhammed’in 6rnek davraniglarinin
toplumsal hayattaki nemini yorumlar.

3. Hz. Muhammed’in olaylar kargisindaki
tutumlarindan hareketle ornek
davramiglarina yonelik ¢ikarimlarda bulunur.

4. Hz. Muhammed’in hikmetli sozleriyle insanlart
iyiye ve giizele yonlendirdigine ornekler verir.

5. Hz. Muhammed’in doga ve hayvan sevgisiyle
ilgili davranislarina ornekler vererek dogayr ve
hayvanlar1 koruma konusunda duyarl olur.

HZ. MUHAMMED’iN HAYATINDAN ORNEK DAVRANISLAR

2 Giizel Bir Ornek: Ogretmen tarafindan “Ey
inananlar, onun hayatinda sizin igin giizel 6rnekler
vardir...” (Ahzap suresi 21. ayet) ayetinin meali
tahtaya yazilir/yansitilir ve 6grencilerle Hz.
Muhammed’in insanlara hangi davranislari ile rneklik
teskil ettigi belirlenir ve listelenir (1. kazanim).

2 Ornekler Buluyoruz: Ogrencilerden Hz.
Muhammed’in hoggoriilii olmasi, séziinde durmasi vb.
davraniglarina Ornekler bulmalar1 istenir. Bu o6rnek
davraniglara yonelik sunu hazirlanir ve {izerinde
konusulur (2. kazanim).

Z Ben Ne Kadar Yapiyorum? Ogrencilerle Hz.
Muhammed’in ahlaki 6zelliklerine kendi hayatlarinda
ne kadar sahip olduklariyla ilgili bir ¢alisma yapilir (3.
kazanim).

2 Hikmetli Sozler: Ogretmen gozetiminde Hz.
Muhammed’in insanlar1 iyiye ve gilizele yonlendiren
sozlerinden se¢me yapilir ve birlikte ilkeler ¢ikarlir

(4. kazanim).

2 Bir Fidan Dik: Hz. Muhammed’in “Kiyamet
kopuyor dahi olsa elinde bir fidan olan onu diksin.”
hadisinin ana fikri tizerinde konusulur (5. kazanim).

[JIJ Bu iinite, Hz. Muhammed’in 6rnek
davraniglarindan insanlara deger vermesi,
soziinde durmasi, hosgoriisii, bilgiye Onem
vermesi, danigarak

is yapmasi, merhametli ve affedici olmasi,
hakki gozetmesi, zamani iyi degerlendirmesi,
caliskanligt ve yardimlasmasi, dogayr ve

hayvanlar1 sevmesi, gilivenilir olmast ile
smirlandirilacaktir.
['l Unite siiresince Hz. Muhammed’in

hayatindaki 6rnek davraniglari; 6rnek olaylar
ile verilmeye ve deger iretmeye yonelik
islenecek, Ogrencilerin  yasadiklart somut
deneyimleri ve hayatlari ile
iligkilendirilecektir.

['T Oncelikle verilecek degerler; soziinde
durmak, hosgorii, bilimsellik, dayanigsma ve
yardimlagsma, caligkanlik, hosgori, estetik,
doga sevgisi, dogal cevreye duyarlilik ve
hayvan sevgisi.

[T Oncelikle verilecek beceriler; arastirma,
sosyal katilim, iletisim ve empati, Tiirkgeyi
dogru, giizel ve etkili kullanma, degisim ve
stirekliligi algilama.

2 Bu dnitenin 5. kazammm ile Fen ve
Teknoloji dersi 8. smif “Canlilar ve Enerji
Iliskisi” iinitesi iliskilendirilir.

[] Bu tinitede tartisma, agik u¢lu sorular, sozli
ve yazili anlatm ve sunum, c¢alisma
yapraklari, kendini degerlendirme odlgegi ve
kontrol listeleri kullanilarak degerlendirme
yapilabilir.
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OGRENME ALANI: KUR’AN VE YORUMU

8. SINIF

UNITE

KAZANIMLAR

ETKINLIK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

ISLAM DUSUNCESINDE YORUMLAR

1. Dini anlamada ve sorumlulukta aklin
6nemini yorumlar.

2. Kur’an’in akh kullanmaya verdigi 6nemi
orneklerle agiklar.

3. Kur’an’in dogru bilgiyi tesvik ettigine
ayetlerden 6rnekler verir.

4. Vahiy, akil ve duyularin Kur’an’a gore
bilgi edinme yollari oldugunu agiklar.

5. Taassubun zararlarini ve dogru bilginin
kisiyi taassuba diismekten korumadaki
Onemini agiklar.

6. Hz.Yusufun yasadig1 zorluklara ragmen
ahlakli davranmay: se¢mesinin nedenlerini
gerekgeleri ile agiklar.

-+ Din Akil Sahiplerine Seslenir: “Akli olmayanin
dini olmaz.” hadisi tahtaya yazilir ve simifta bu
konuda bir tartisma ortam: olusturulur (1. kazanim).
+Akil Icin Séylenenler: Akl ve akhn
fonksiyonlarnin atasozii, deyim, 6zdeyis, tiirki

ve sarkilardaki kullanilis bigimleri arastirilir.
Sunu hazirlanarak sinifta konusulur (1. kazanim).
—+Hi¢ Diisiinmez misiniz? Kur’an’da aklin 6nemini
vurgulayan ve diisiinmeye 6nem veren ayet
mealleri tahtaya yazilir/yansitilir  ve
diisiinmeye verilen degerle ilgili tartisma ortami
olusturulur. (2. kazanim).

+Taassuba Dikkat! Din istismar1 ve
konularmda  Atatiirk’iin ~ sozleri
sinifta paylasilir (5. kazanim).

taassup
aragtirlir -~ ve

+Biiyiiklerden Soézler: Hz. Ali ve Haci Bektas
Veli’'nin  taassubun  zararlarni  belirten sozleri
tahtaya yazilarak bu sozlerin {izerinde 6grencilerin
konusmalar1 saglanir (5.kazanim).

Bu {initede konular; Kur’an’da akil, aklin
kullanilmasi, bilgi ve bilgiye verilen onem, bilgi
edinme yollari ile sinirlandirilacaktir.

[! Unite siiresince 6zellikle Islam’in  kuru  bilgi
ve  yizeysel davranislardan ibaret olmadigi, aksine
stirekli canlilik ve ilerleme isteyen bir din oldugu ve
bu cergevede akla, akli kullanarak dogru bilgi edinme
yollariyla  bilgi  iretilmesine 6nem  verdigi
vurgulanacaktir. Boylece ogrenme  siirecinde
ogrencilerin bilimsel verileri dikkate alan, 6grenmeyi
Ogrenme becerisi kazanan ve yasam boyu &grenmeyi
ve iretmeyi beceri haline getiren Dbireyler olma

bilincini kazanmalarina yonelik etkinlikler
diizenlenecektir.

[l Atatirkgilik ile ilgili

konular (2,5-2; 5-13)

['T Oncelikle verilecek degerler; bilimsellik,

akademik diiriistliik, sorumluluk ve ¢aligkanhktir.
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OGRENME ALANI: AHLAK 8. SINIF
UNITE | KAZANIMLAR ETKINLIK ORNEKLERI ACIKLAMALAR
Bu iinitenin sonunda ﬁgrencﬂer; + Bu isln Sakasn Yok: Sigara, alkollii ig:kiler, Bu iinitede konular, Islam dininin bireyin
Bu iinitenin sonunda égrenciler; uyusturucu ve Kkumar gibi koti ve zararh sakinmasini istedigi  kotii  aliskanhklardan  olan
1. islam dininin yasakladig: kétii aliskanhklart aligkanhklarin  Sonuglarini gosteren resim, fotograf alkollii igki igmek, uyusturucu kullanmak, kumar
ayet ve hadislerden 6rneklerle agiklar. ve (Qazete kupiirleri toplanarak  sinifta oynamak ve bu tiirden aligkanliklarm nasil
2. Kumar, alkollii i¢ki ve uyusturucunun degerlendirilir. Daha sonra bunlardan bir pano basladigi, bunlardan nasil korunulacag: ve kul hakki
bireysel ve toplumsal zararlarini Srneklerle olusturulur (2 ve 3. kazanimlar). ile sinirlandirilacaktir.
aciklar. . S T . .
3? Sigaranin birey ve toplum saghigi acisindan +Sigara i¢mekten Ne Kadar insan Zarar '] Unite islenirken _ gzellikle  sigara igme
Jararlarma Smekier verir. Gériiyor, Biliyor musunuz? Ogrencilerden al1skanhgm1n_b|r_eysel, toplumsal, ekonomik vb.
4. Koti  aliskanhk ve davranislarn  nasil sigaranin sagliga, aile biit¢esine vb. verdigi zararlar olumsuz etkileri - de vurgulanacaktr.
basladigini agiklar. ve sigaradan ne kadar insanm oldugi ile ilgili ['Unite siiresince ogrencilerin somut
5. Kétii aliskanlik ve davramislardan kaginmaya istatistiksel ~ bilgiler, resimler, yazilar toplamalart | deneyimlerinden yararlanilacak, olumsuz tutum ve
yonelik ¢oziim dnerilerinde bulunur. ve “sigaranin  birey ve toplum  iizerindeki davranislara olumlu, akilct ve elestirel bir sekilde
6. Bagkalarma zarar vermenin kul hakkini ihlal zararlar”  konusunda  bir  yazi  yazmalart | yaklasilacak ve bireysel tercihlerin her zaman dogru
anlamina gelecegi bilinciyle kul hakk: konusunda istenir (3. kazanim). olmadig vurgulanacakiir.
duyarl: olur. + Nasil Bashyor? Ogrencilerden, sigara, igki, . ] .
kumar, vb. kéti aliskanliklarin nasil [']Oncelikle verilecek degerler; sorumluluk,
basladig: ile ilgili arastirma yapmalart istenir bagimsizlik, saglikli olmaya 6nem verme ve haklara
(4. kazanim). saygidir.
+ Bizim Onerilerimizz  Koti davranig  ve [T Oncelikle verilecek beceriler; problem ¢ézme,
ahskanhiklardan korunmaya ydnelik dneriler Kur’an-1 Kerim mealini kullanma, iletisim ve empati
M getirilir. Varlan sonuglar listelenir (4. kurma, aragtirma, elestirel diisiinme, sosyal katihmdir.
= kazanim). .
— ® Insan Haklar1 ve Vatandaslik
= (6-17)
=)
=
N
[}
&}
=
>
&
a
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OGRENME ALANI: DIN VE KULTUR

8. SINIF

UNITE | KAZANIMLAR

ETKINLIK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

Bu iinitenin sonunda égrenciler;

1. Evrenselligin ve evrensel
degerlerin anlamim1 yorumlar.

2. Dinin evrensel bir olgu oldugunun
farkina varir.

3. Giinlimiizde yasayan
temel ozellikleriyle tanur.

4, islam’1n dinler arasindaki yerini agiklar.
5. Dinlerin ve Islam’in evrensel
ogiitlerine  Ornekler vererek  bunlarin
insanlik i¢in 6nemini fark eder.

6. Farkl: din ve inanglara hoggoriilii olur.

7. Istismarct  misyonerlik  faaliyetleri
hakkinda duyarl olur.

dinleri

DINLER VE EVRENSEL OGUTLERI

+ Evrensellik ve Evrensel Degerler: Ogrencilerle
evrensel ve evrensel degerler iizerine bir sozliikk galigmasi
yapilir (1. kazanim).

+ Hep Vardi: Ogrencilerle giiniimiizde yasayan dinler
belirlenir ve bunlarin  hangi tarihlerde ortaya c¢iktig
tizerine bir  kronoloji ¢calismast yapihr. Daha sonra
“Nigin  din tarih  boyunca biitiin toplumlarda var
olagelmigtir?” sorusu etrafinda bir tartisma ortamm
olusturulur (2. kazanim).

+ Sebep-Sonug lliskisi Kuruyoruz: Ogrencilerle farkl
dinlerin ortaya ¢ikis sebepleri tizerinde bir “sebep-sonug”
caligmas: yapilir ve ortaya ¢ikan sonuglar listelenir (3.
kazanim).

—+ Fark ve Benzerlikler Nerede: Ogrencilerle giiniimiizde
yasayan dinler belirlenir, bu dinler simifta olusturulan
gruplara dagitilir ve ne zaman ortaya c¢ikti, peygamberi,
kitabi, temel inang esaslari, ibadet sekilleri vb. niteliklerin
yer aldigi bir form olusturularak her bir gruptan bu
formlar1  aragtirmalarina  gore  doldurmalar1  istenir.
Gruplarin ¢alismalar1 birlestirilerek bir sema olusturulur.
Daha sonra 6grencilerin giiniimiizde yasayan bu
dinlerin  benzerlik  ve farkhiliklarin1 belirlemeleri istenir
(3. kazanim).

+ Atatiirk ve fslam: Atatirk’iin islam dini hakkindaki
gorligleri arastirillarak hazirlanan sunu smifla paylasihir (4.
kazanim).

Bu iinitede konular, giiniimiizde yasayan Islamiyet,
Hristiyanlik,  Yahudilik, Hinduizm ve Budizm
dinlerinin evrensel 6giitleri ile stmrlandirilacaktir.

['T Unite siiresince dinin evrensel bir gergeklik
oldugu; insanlara kendi din, 6rf ve adetlerini oldugu
kadar, diger milletlerin din, orf ve &detlerini de
saygr ve hosgorii ¢ercevesinde degerlendirebilme
becerisini kazandirmaya dikkat edilecek ve
etkinliklerin bu yonde diizenlenmesine ¢alisilacaktir.
Ayrica dinlerin ortak amaglarina dikkat ¢ekilecek ve

ogrencilerin  evrensel degerleri
benimsemelerine ¢alisilacaktir.
['] Dinler hakkindaki bilgiler genel o&zellikleri

itibariyle hurafeden ve 6n yargidan uzak bilimsellik
ve objektiflik g6z oniinde bulundurularak islenecektir.
[']5.kazanim iglenirken “Bagkalarina Zarar Vermemek”
konusunda,  o6ldirmemek, hirsizhik ve yalanct
sahitlik yapmamaya vurgu yapilacaktir.
[']istismarct misyonerlik  faaliyetlerinin
olabilecek olumsuz  etkileri  hakkinda 6grencilerde
duyarlilik olusturulmas: saglanacaktir.

[1] Atatiirkgiiliik ile ilgili konular (6 - 3)
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