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CAGDAS TURK VE DUNYA TARIHI DERSINDE
OGRETMENLERIN UYGULADIKLARI OGRETIM YONTEMLERINE
ILISKIN GORUSLERI
Ustiin, Fatih
Yiiksek Lisans, Tarih

Tez Yéneticisi: Dog. Dr. Sezai Oztas
Temmuz 2019

Aragtirmanin amaci, Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi (CTDT) dersi
ogretiminde tarih 6gretmenlerinin uyguladiklar1 6gretim yontemlerinin neler
oldugunu, bu 6gretim yontemlerini iinitelere gore ne siklikta uyguladiklarini
ve Ogretim yontemlerinde cesitlilige gidememelerinin  nedenlerini

belirlemektir.

Arastirmada kullanilan anket formu uzman goriisleri alinarak arastirmact
tarafindan olusturulmustur. Arastirmanin amacina uygun bir anketle
belirlenmis on 6gretim yonteminin CTDT dersi iinitelerine gore uygulanma
sikliklari tespit edilmistir. Ayrica bu dersin 6gretiminde yontem cesitliligine

gidilememe nedenlerine iliskin 6gretmen goriisleri toplanmistir.

Arastirmanin evrenini, 2018-2019 egitim-6gretim yili 2. doneminde Edirne
ve Kirklareli illerinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi ve 6zel olmak
tizere toplam 114 lise ve bu liselerde gorev yapan 183 tarih Ogretmeni
olusturmustur. Hazirlanmis olan anket ile bu 6gretmenlerden 148 dgretmene
ulasilip konu hakkindaki goriigleri toplanmaistir.

Toplanan bu verilerin analizinde IBM SPSS Statistics 20 programindan
yararlanilarak tanimlayici istatistikler ve analizler yapilmistir. Analizler
sonucunda en sik kullanilan yontemlerin sirasiyla “Anlatim Yontemi” ve
“Soru Cevap Yontemi” oldugu, en seyrek kullanilan yontemlerin ise
stirastyla “Gezi-Gozlem Yontemi”, “Rol Oynama Yontemi” ve “Problem
Cozme Yontemi” oldugu tespit edilmistir. CTDT dersi 6gretiminde yontem
cesitliligine gidilememesinin en onemli nedenlerinin ise “Ogretim

programinin yogun olmasi” ve “Dersin se¢meli ders olmast” oldugu
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goriilmiistiir.  Ayrica, Ogretmenlerin CTDT derslerinde her zaman
uyguladiklart yontem(ler) ile “Cinsiyet”, “Mezuniyet Durumu”, “Calisilan
Okul Tiiri” ve “Ogretmenlik Mesleginde Calisma Yili” degiskenleri
arasinda bir iliski olup olmadig1 incelenmistir. Bunun i¢in yapilmis olan Ki-
Kare Bagimsizlik Testi ile “Mezuniyet Durumu”, “Calisilan Okul Tiri” ve
“Ogretmenlik Mesleginde Calisma Yili” degiskenleri arasinda istatiksel
olarak anlamli bir iligkinin var olmadigi tespit edilirken (p>0,05);
ogretmenlerin CTDT derslerinde her zaman uyguladiklar1 yontem(ler) ile

“cinsiyet” degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligskinin var

oldugu tespit edilmistir (p<0,05).

Anahtar Kelimeler: Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi, Tarih Ogretimi,

Ogretim Yéntemleri



ABSTRACT

TEACHERS’ VIEWS ON TEACHING METHODS THEY ADOPT IN
CONTEMPORARY TURKISH AND WORLD HISTORY LESSON

Ustiin, Fatih
Graduate, Departmant of History
Thesis Advisor: Associate Professor Sezai OZTAS
July 2019
The aim of the study is to determine the teaching methods adopted by
history teachers in teaching Contemporary Turkish and World (CT&WH)
lesson, how often they adopt these teaching methods according to the units
and the reasons why they can not vary by teaching methods.
The questionnaire form, which was used as a data collection tool in the
study, was formed by the researcher by taking expert opinions. The
frequency of adoption of ten teaching methods according to the units of
CT&WH lesson determined by the questionaire, which is suitable for the
aim of the study, was determined. In addition; teachers’ opinions about the
reasons for not vary by teaching methods of this lesson were collected.
The population the study consist of 114 official and private high schools and
183 history teachers working in these high schools in Edirne and Kirklareli
provinces of the Ministry of National Education in the second term of 2018-
2019 academic year. With the questionaire prepared, 148 teachers were
reached and their opinions on the subject were collected.
In the analysis of these data collected, descriptive statistics and analyses
were carried out by making benefit of IBM SPSS Statistics 20 Program. As
a result of the analyses, it was found that the most commonly adopted
methods in CT&WH lessons were “Lecturing Method” and “Question and
Answer Method”, and the least frequently adopted methods were “Field
Trip Method”, “Role Playing Method” and “Problem Solving Method”. The
most important reasons for not being able to apply various methods in the
teaching of CT&WH lessons were found to be “Intensity of the curriculum”
and “its” being an elective lesson”. In addition, it was examined whether

there is an association between the method (s) that teachers always adopt in
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the CT&WH lessons and the variables “Gender”, “Graduation Status”,
“School Type” the teachers are working at and “Years of Experience” or
not. There was no statistically significant association found between the
method (s) that teachers always adopt in the CT&WH lessons and the
variables “Graduation Status ”, “School Type”, and “Years of Experience”
after performing Chi-square test for independence (p> 0.05) but a
statistically significant association was found between the method (s)
adopted in the CT&WH lessons and the variable “gender” (p <0.05).

Keywords: Contemporary Turkish And World History Lessons, History
Teaching, Teaching Methods.
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ONSOZ

Tiirkiye’de, II. Diinya Savasi sonrasi giiniimiize kadar olan sosyal,
siyasal, tarihsel gelismelere, ortadgretim diizeyinde uzun yillar yer
verilmemistir. Tarih 6gretimindeki bu bosluk Milli Egitim Bakanlig
(MEB) tarafindan 2008-2009 yili egitim 6gretim yilinda Cagdas Tiirk ve
Diinya Tarih (CTDT) dersi konulmasiyla doldurulmustur. CTDT dersi, |.
Diinya Savasi’ndan giiniimiize kadar olan askeri, siyasi, ekonomik, kiiltiirel
gelismelere yer vermektedir. Ogretim hayatina yeni giren CTDT dersinde,
21. yiizyilda gergeklesen olaylara yer vermek igin Ogretim programinda
2008, 2012 ve 2018 wyillarinda giincellemeler yapilmistir. Boylece
giiniimiize yakin gelismeler, canli sahit oldugumuz olaylarda programda

stirekli yerini almaktadir.

Gelisen Ogretim teknolojileri ile birlikte tarih derslerinde kullanilan
Ogretim yontemleri de ¢esitlilik kazanmistir. Bu kapsamda arastirmamiz beg
boliimden olusmaktadir. Arastirmada Edirne ve Kirklareli genelinde lise
tarih 6gretmenlerine uygulanan anket ile CTDT dersinde 6gretmenlerin
hangi 6gretim yontemlerini uyguladiklarina iliskin goriisleri, 6gretmenlerin
Ogretim yontemlerini {nitelere gore kullanma sikliklar1 ve ogretim
yontemlerinde ¢esitlilige gidilememe sebepleri ortaya koyulmaya

calisilmistir.

Tezin olusumunda, planlanmasinda anlayisla ve sabirla yardimlarim
esirgemeyen, oOgrencisi olmaktan gurur duydugum kiymetli danigman
hocam Sayin Dog. Dr. Sezai OZTAS’a, Sayin Dr. Ogr. Uyesi Alaettin
ISERI’ye, Dr. Ogr. Uyesi Sabri Can SANNAV’a, Saym Ogr. Gor. Biilent
KILIC’a, Saymm Ogr. Gor. Erdal USTUN’e, Edebiyat béliimiinden
arkadagim Sayin Sabri TOPAL’a, dost ve biiyliklerime, aileme tez siirecinde
sagladiklar1 katkilardan dolay: tesekkiir ederim.

Fatih Ustiin

Temmuz, 2019
Kirklareli
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GIRIS

Yakin donem tarihi, 68rencilerin gézlerinin 6niline yeni bir diinya seren,
geecmisi ¢ok eskiye dayanmayan bir alandir. Bu alan, dgrencilere tarihsel
kavramlart belletmesiyle beraber onlara elestirel bir bakis agis1 da
kazandiracak, onlarin ge¢mis, glinimiiz ve gelecek arasindaki kopriiniin
bilincinde olmalarmi saglayacaktir.! Giiniimiize yakin siirecte meydana gelen
olay ve olgular1 kapsayan doneme ¢agdas tarih denir. Yakin donemin kapsami
ve sinirlar1 cografyalardan tilkelere farklilik gostermistir. Her cografyada, her
iilkede yasanan tarihi olaylarin farklilik gdstermesinin sebebi S0SYyo-
ekonomik, kiiltiirel, askeri ve siyasi durumlariin degisik olmasidir. Avrupali
tilkeler ¢agdas tarih ya da modern tarihin kapsamini olustururken, diinya
tarihinde II. Diinya savasi ve sonrasinda 6nemli etkiye sahip olaylar ile kendi
tilkeleri agisindan milli 6zellik tasiyan gelismelere 6gretim programlarinda
yer vermeye baslamistir.?2 Avrupali iilkeler, gegmis ve giiniimiiz arasinda bir
koprii kurmak icin yakin doénemde diinyada ve kendi {ilkelerinde ki

gelismelere cagdas tarih 6gretim programlarinda yer vermistir.

Tarih egitimi, gen¢ kusaklar1 cagdas gelismelerle ilgili bilgilendirme ve
bilinglendirmeyi amaclamistir. Tiirkiye tarth egitiminde, II. Mesrutiyet
doéneminden itibaren ¢agdas gelismeleri geng kusaklara aktarmistir. Ancak
Atatiirk’tin  6liimiinden bir yil sonra tarith ders kitaplart bu amacindan
uzaklagmig sadece II. Diinya Savasi’ndan gelisi giizel bahsedilmistir. 60
yillik tarihsel siiregte {ilkesinde ve diinyadaki gelismelerden habersiz kusaklar
yetistirilmistir.® Tiirkiye’de, yakin donem gelismeleri T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkctiliik dersleri haricinde uzun yillar ders kitaplarinda yer almamistir.
Bunun da tarihi donemler arasinda kopukluk olusmasina ve bilgilerin
ezberlenerek olusan gegici 6grenmelere sebep oldugu belirtilmistir.* Goreceli

olarak gilinlimiize daha yakin dénemde gerceklesen tarihi vakalarin 6gretim

! Fatma Acun, “Yakin Donem Tarihinin Ortadgretimde Ogretimi: Problemler ve Oneriler”,
Tiirk Tarih Egitimi Dergisi, C. 1, S. 1 (2012), s. 51.

2 Semih Aktekin ve Salih Oztiirk, “Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersinin Ogretmen
Gériisleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi (Trabzon Ornegi), Tiirkiye Sosyal Arastirmalar
Dergisi, C. 172, S. 172 (2013), s. 296-297.

% Erdal Aslan, * Tiirkiye’de Tarih Egitiminin Sorunlar1”, Dokuz Eyliil Universitesi Buca
Egitim Fakiiltesi Dergisi, S. 18 (2005), s. 108.

4 Salih Ozbaran, Tarih ve Ogretimi, istanbul: Cem Yaynevi, 1992, s. 104.
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programinin kapsama alaninda yer almamasi bilim ve egitim ag¢isindan ciddi
sikintilar dogurmustur.® Tarih dgretim programlarinda, uzun yillar Tiirkiye’de
ve diinyadaki yakin donem gelismelere yer verilmemesi ¢ok elestiri almistir.
Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi (CTDT) dersi 68retim programi 2007
yilinda yenilenmis, bu yenilikler 2008-2009 egitim—dgretim yilindan itibaren
uygulanmistir.’ Milli Egitim Bakanligi (MEB), yakin dénem gelismelerine
uzun yillar verilmemesi ile ilgili elestirileri dikkate alarak CTDT dersine

Ogretim programinda yer vermistir.

Tarih 6gretimi, Osmanli’nin son donemlerinden itibaren pek cok kez
gindeme gelse de tarih dersi anlatimi klasik yontemlerin pengesinden

kurtulamamustir.”

Ulkeler aras1 etkilesimin sonucu olarak tarihi gelismelerin &neminin
artmastyla Dbirlikte tarih Ogretiminin yapilandirilmasi siireci tartisilmaya

baslanmugtir.

Egitim Fakiiltelerinin yeniden yapilandirilmasi siirecinin etkileri ve 2003
yilinda MEB’in biiyilk bir egitim reformu baslatarak yapilandirmaci
yaklasima gore yeni egitim programlar1 hazirlatmasi bir¢ok yararli gelismeyi
beraberinde getirmistir. Bu reform okullardaki biitiin dersleri etkilemis ve
tarih dgretimi alaninda da degisimi zorunlu hale getirmistir.® Yakin dénemde
tilkemiz tarih ve sosyal bilgiler egitiminde Onemli bir degisim
gergeklestirmigtir. 2005-2006 egitim-6gretim yiliyla birlikte ilkdgretim birinci
kademede, 2006-2007 egitim-6gretim yiliyla birlikte ikinci kademede, 2007-
2008 egitim-ogretim yiliyla birlikte ise ortadgretim tarih dersleri konularinin

ogretiminde yapilandirmacilik/olusturmacilik yaklasimina dayali yeni 6gretim

S Fatma Ilknur Adali, 12. Siuf Ogrencilerinin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersine Karsi
Ilgi ve Tutumlarin Degerlendirilmesi (Yiiksek Lisans Tezi), Karadeniz Teknik Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Trabzon, 2012, YOK: Ulusal Tez Merkezi (Tez No. 321899), s.
7.

® Mesut Basak, /2. Sinifta Okutulan Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersinin Kazammlarmn
Gergellesme Seviyesine Iligkin Ogretmen ve Ogrenci Gériislerinin Degerlendirilmesi
(Yiiksek Lisans Tezi), Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara, 2011, YOK:
Ulusal Tez Merkezi (Tez No. 290589), s. 22.

7 Mustafa Safran, “Tiirkiye’de Tarih Ogretimi ve Meseleleri”, Tarih Ogretim Yéntemleri, ed.
Muammer Demirel ve Ibrahim Turan, Ankara: Nobel Yayn, 2009, s. 19.

8 Safran, “Tiirkiye’de Tarih Ogretimi”, s. 7.



programi uygulanmaya baslanmistir.® Yeni tarih 6gretim programiyla birlikte
geleneksel Ogretim anlayisina nazaran yapilandirmaci yaklasimla beraber
dgretmen ve 6grencinin rolleri degismistir. Ogretmen dgrenmeyi hizlandiric
ve yonlendirici konumunda, Ogrenciler ise bilgiyi kendileri olusturabilen
konumundadir. Ogrencilerin arkadaslar1 ile dayamisma icinde, bilgiyi
diizenleyebilecegi, aktif olacaklar1 yontem ve teknikler uygulanmalidir.
Yapilandirmaci yaklagima dayali olarak tarih derslerinde uygulanabilecek

yontem ve tekniklerin bazilar1 sunlardir;

e Soru-cevap

e Drama

e Beyin firtinast

e Tartisma

e Grup calismalar
e Problem ¢bzme
e Miinazara

e Miizakere

e Isbirligine dayali 6gretim™

Bu arastirmada, ortadgretim CTDT dersinde tarih O6gretmenlerinin
uyguladiklart 6gretim yontemleri, tnitelere gore uygulanma sikliklar1 ve

yontem cesitliligine gidilememe sebepleri arastirilmstir.

% Sezai Oztas, “ Tarih Ogretiminde Filmlerin Kullanimi”, Tarih Ogretiminde Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Tasarimi, ed. Ismail H. Demircioglu ve Ibrahim Turan, Ankara:
Pegem Akademi, 2014, s. 163- 164.

0 fsmail H. Demircioglu, “ Tarih Ogretimi ve Ogrenme Teorileri”, Tarih Ogretim
Yéntemleri, ed. Muammer Demirel ve Ibrahim Turan, Ankara: Nobel Yayin, 2009, s. 56-59.
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1. BOLUM

ARASTIRMA ILE ILGILI GENEL BILGILER
1.1. Problem Durumu

Tirkiye’de tarih Ogretimiyle ilgili 6nemli eksikliklerden biri, tarih
dersiyle Ogrenci arasindaki iletisim kopuklugudur. Ne yazik ki giinlimiiz
egitim kurumlarinda tarih derslerinde var olan tarihsel bilgiler 6grenciye
aynen aktarilmaya calisiimaktadir. Ogretmen merkezli ve aktif 6grenmeden
uzak bu sistem, 6grencilerin tarih derslerine olan tutumunu olumsuzlastirarak
tarih dersinin kavranmasina da engel olmaktadir. Siirekli 6gretmen merkezli
Ogretim o6grencilerin dersi ezber olarak gérmesine sebep olmakta ve derse
olan ilgiyi de olumsuz etkilemektedir.!? Ogreten merkezli islenen tarih
derslerinde, 6grencilerde beklenen davranis degisikliginin gerceklesmedigi

12 Ayrica bu tarz Ogretim yonteminin Ogrencideki merak

gOriilmiistir.
duygusunu azaltarak, sorgulamayan ve dolayisiyla iiretemeyen bir 6grenci
modeli olusturdugu goriilmiistiir. Ogretmen merkezli islenen tarih dersi
ogrenciler tarafindan ezber dersi olarak goriilmektedir. Ogretmen merkezli
islenen tarih dersinin kavranmasini zorlastirdigi ve bu derse olan ilgiyi de

azalttig1 goriilmektedir.

Tarih 0gretiminin temel amaglarindan biri, olgular ezberlemekten ¢ok
onlar1 benimsetmek ve olgulara kars1 6grencinin ilgisini artirmak olmalidir.
Tarih 6gretimi, tarihsel analiz yapabilen, sorgulayan, 6gretmenin tek tarafl
bilgiyi sundugu degil, tarihsel bilince sahip tarihini bilen nesiller yetigtirmek
hedefinde olan bir disiplin olmalidir.® Tarih gretimi, sadece &gretmenin
aktif olmadigi, ezbere dayali olmayan, 6grencinin bilgiye ulasan, arastiran,

sorgulayan, tarihsel olay ve olgular1 analiz eden, tarihsel olay ve olgular

1 Emre Erseven, 12. Suif “Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi” Ders Kitabimn Ogretmen ve
Osrenci Goriigleri Isiginda Degerlendirilmesi (Yiiksek Lisans Tezi), Gazi Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara, 2011, YOK: Ulusal Tez Merkezi (Tez No. 298506). s.
18.

12 Sezai Oztas, “Tarih Ogretiminde Tarihi Film ve Tarihi Filmlerin Kullanilmasina iliskin
Tarih Bolimii Ogrencilerinin Gériisleri (Kirklareli Universitesi Ornegi)”, Tiirk Tarihi
Egitimi Dergisi, C. 4, S. 2 (2015), s. 2.

13 Erseven, 12. Sinif “CTDT” Ders Kitabr, s. 18.
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degerlendiren, tarih biling ve suuruna sahip istenilen davranis degisikligini

kazandiran bir disiplindir.

Ogrencinin etkin olmas1 icin, derslerde farkli kaynak ve ydntemler
(oyunlar, gosteriler, tartismalar, grup calismalari, elestirel degerlendirmeler,
haritalar yapilmasi, rol oynama, teknolojinin kullanilmasi) kullanilmasiyla
gerceklestirilmeye basladigr gézlemlenmistir. Bu sebeple 6grencilerin aktif,
O0gretmenlerin rehber oldugu oOgretim anlayis1 kullanilmasi kaginilmaz

4

olmustur.?* Ogretmenlerin, farkli kaynak ve yontemleri kullanarak,

ogrencilere rehber oldugu tarih 6gretimi gergeklesmeye kismen baglamigtir.

Program  amaglarinda  yer alan  davranislarin  Ogrencilere
kazandirilabilmesi 6gretim siirecinin isleyisine baglidir. Programin igeriginin
cesitli strateji, yontem, teknik ve ders arag-gerecleri ile planli bir sekilde
uygulanmasi tiim alanlarin 6gretiminde oldugu gibi CTDT dersi 6gretiminde

de gereklidir.®®

Giindogdu caligmasinda, “tarih dersleri hikayeci ve sikict bir ders
halinden c¢ikarilip farkli fikirlerin ve diisiincelerin tartisildigi gecmisteki
hatalarin ve bagsarilarin degerlendirilip giiniimiize ait gelismelere daha
saglkly bakis acisimin kazandirildigr bir siire¢ haline getirilmelidir. Ayrica
derslerin etkili olabilmesi i¢in 6gretmenlerin mutlaka yeni ve farkli égretim
yontemlerini dersin konusuna, yerine ve zamanina goére kullanmasi
gerektigini ifade etmistir.”® Basak’in ¢alismasinda, tarih ogretmenleri
“Ozelde CTDT dersi, genelde tarih dersi ezber dersi olarak algilanmaktan
kurtariimaly” ve “Ogretim programi farkl yontemleri kullanmaya elverisli
olmali seklinde oneride bulunmuslardir”*’ Anlasildig1 iizere farkli dgretim
yontemlerinin uygulanmasinda 6gretim programi engel teskil etmekte ve

CTDT dersi de ezber dersi olarak goriilmeye devam etmektedir.

14 Ozgiir Yildiz, “ Tiirkiye’de Tarih Ogretiminin Sorunlar1 ve Cagdas Coziim Onerileri”,
Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, C. 1, S. 15 (2003), s. 185.

15 Adaly, 12. Sinif Ogrencilerinin CTDT Dersi, s. 20.

6 Tiirker Giindogdu, Ortadgretimde Tarih Derslerinde Kullanilan Ogretim Y&ntemleri
(Yayimlanmamig Yiiksek Lisans Tezi ), Atatiirk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Erzurum, 2003, YOK: Ulusal Tez Merkezi (Tez No. 125601), s. 156.

17 Basak, 12. Sumfta Okutulan CTDT Dersinin Kazammlari, s. 119-120.
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CTDT dersinde kullanilan yontem ve tekniklerin yetersizligi, 6gretmen
ve Ogrenciler tarafindan katilim goren problemlerden birisi olarak da
degerlendirilmistir.® Tarih 6gretmenlerinin egitim aldiklar1 dénem yaygm
olan yaklasimlar giliniimiizde Onemini kaybetmistir. Yeni Ogretim
yontemlerinin ortaya ¢ikmasi 6nem teskil etmektedir.!® Ogretmenler, “CTDT
dersinde geleneksel egitim anlayisint  terk ederek c¢esitli  Ogretim

yontemlerinin kullanilmasin ifade etmektedir.”?°

Kaya, Giiven ve Giinal’in ¢alismasinda, 6gretmenlerin CTDT dersi
uygulamaya girdikten sonra bu dersle ilgili Bakanlik ya da il-ilge
miidiirliikleri vasitasiyla seminer almadiklari tespit edilmistir. Ogretmenlerin,
Ogretim programindaki agiklarini kapatmak, derslerini kalici ve zevkli hale
getirmek i¢in, bu dersin islenisinde hangi yontem ve teknikleri
kullanilabilecegini 6grenebilmesi icin hizmet i¢i egitim kurs ya da

1" Ornegin, Bircan ve

seminerlerinin yapilmasi &nemli bir ihtiyactir.?
Tokdemir’in g¢aligmasinda, bir O6gretmen ‘“farkli yontemlerin wuygulanmast
konusunda egitime ihtiyacimiz var, rol oynama yontemini bilmeyen bir
ogretmen sinifta boyle bir yontemi uygulayamaz diyerek konuya dikkat

’

cekmigstir.” Ogretmenlerin, kaynaklarin1 cesitlendirmesinin (gazete-dergi
kiipiirleri, biyografi ¢calismalari, sozlii tarih ¢alismalart) 6grencilerin dikkatini

cektigi, derse olan ilgiyi arttirdig1, kalic1 grenmeleri sagladig goriilmiistiir.??

Kelesoglu ve Yigit’in ¢aligmasinda, dgretmenlerin biiylik bir kisminin
egitim aldiklari donemde kabul gormiis olan geleneksel ve pedagojik
yaklagimlarin giiniimiizle uyusmamasi farkli yontemlerin kullanilmasim da
beraberinde getirmistir. Ogretmenler, yeni Ogretim ydntemlerinden ve

teknolojik gelismelerden haberdar olabilmeleri i¢in kendi branglariyla alakali

18 Cigdem Giiney, Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersi Kapsaminda 12. Sinif Ogrencilerinin
ve Tarih Ogretmenlerinin AB Imaji (Yiiksek Lisans Tezi), Gazi Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Ankara 2014, YOK: Ulusal Tez Merkezi (Tez No. 381563), s. 35.

19 Acun, “Yakin Dénem Tarihinin Ortadgretimde Ogretimi”, s. 50.

2 Adali, 12. Simif Ogrencilerinin CTDT Dersi, S. 79.

21 Ramazan Kaya, Aydin Giiven ve Hasan Giinal,” Ogretmenlerin Géziiyle Cagdas Tarihin
Ogretimi (Erzurum Ornegi)”, Tarih Okulu Dergisi, C. 6, S. 16 (2013), s. 563-564.

22 Tuba Sengiil Bircan ve M. Ahmet Tokdemir, “Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Ogretim
Programina Yénelik Ogretmen Gériisleri”, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi, C.
46, S. 2 (2013), s. 366.



kurslara katilmal, giincel yayinlari takip etmelidir.? Tarih 6gretmenleri, tarih
ogretiminde karsilagilan problemlerin sebebi olarak 6gretim programin
gostermistirler. Kendilerine savunma mekanizmasi gelistirerek 06zelestiri
yapmadiklari gorilmiistiir. Tarih 6gretmenleri seminerlerde tarih 6gretimi
igin gerekli bilgi, beceri, degerleri kazanmalar: ve kendilerini donanimli olma
noktasinda siirekli yenilemelidirler. Birgok arastirmada c¢esitli Ogretim

yontemlerinin uygulanmasi konusunda seminerler gerekli goriilmiistiir.?*

Oztiirk’iin ¢alismasinda tarih 6gretmenlerinin biiyiik bir kismi, CTDT
dersi Ogretimin de anlatim, soru-cevap ve tartisma yOntemlerini
uyguladiklarint ifade etmistir. Tarih Ogretmenlerinin  bir kismi da
Ogrencilerine konular1 6dev verip sunular hazirlayarak derste anlatmalarina
imkan vermistir.?® Birgok arastirma geleneksel 6gretim yontemlerinin dersi
sikict hale getirdigini ve 0grencinin dikkatinin dagildigint gostermistir. Bu
sebepten derslerde, geleneksel 6gretim yontemleri disinda 6grenci merkezli
ogretim yontemleri dersi daha akici hale getirebilmektedir.?® Tarih
ogretiminde klasik yontemlerin kullanilmast ve yeni teknolojilerden
yararlanilmamasi ve Kkarsilagilan bazi sorunlardir. Bu sorunlari ortadan
kaldirabilmek i¢in, yerel tarih ¢alismalari, sozlii tarih uygulamalari, miizeler
ve teknolojik araglar ile tarih 6gretimini verimli hale getirecek faktorlerden
bazilaridir.?” Bu dersin anlatiminda 6gretmen merkezli anlayisin ¢ok faydali
olmayacag:i aciktir. Ogrenci daha fazla dersin iginde olmali, onlarin
hazirlayacagr etkinliklerle kazanimlarin elde edilmesi saglanmaya

calisiimaldir.?®

Biiylikboyaci’nin ¢aligmasinda, tarih 6gretmenlerinin “ %94.11°1 soru-

cevap yontemini, %35,3’1 anlatim yoOntemini = %23,5’i problem c¢ozme

28 Mehmet Suat Bal, “Tiirkiye’de Tarih Ogretiminin Sorunlar1 ve C6ziim Yollart Konusunda
Ogretmen Aday1 ve Ogretmen Goriislerinin Karsilastirilmasi”, Mustafa Kemal Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, C. 8, S. 15 (2011), s. 374.

24 Serkan Kelesoglu ve Emine Ozlem Yigit, “Yenilik¢i Tarih Ogretimi Hizmet I¢i Egitim
Programinin Ogretmen Goriislerine Dayali Olarak Degerlendirilmesi”, Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, C. 50, S. 1 (2017), s. 166.

% Salih Oztiirk, Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersi Konusunda Ogretmen Goriisleri:
Trabzon Ornegi (Yiiksek Lisans Tezi), Karadeniz Teknik Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Trabzon, 2012, YOK: Ulusal Tez Merkezi (Tez No. 321899), s. 63.

2 Basak, 12. Sunfta Okutulan CTDT Dersinin Kazammlart, s. 4.

27 Y1ldiz, " Tiirkiye’de Tarih Ogretiminin Sorunlar1”, s. 182.

28 Basak, 12. Sunfta Okutulan CTDT Dersinin Kazanimlari, s. 120.
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yontemini ve %11,8’1 de diger yontemleri sik sik uyguladiklar1 bulgular

tespit edilmistir.?°

Gorilduglu tlzere geleneksel Ogretim yontemleri sik
kullanilirken diger yontemler pek fazla tercih edilmemektedir. Oztiirk’iin
arastirma sonuglarina gore, tarih 6gretmenlerinin biiyiik bir kismmin CTDT
dersinde daha ¢ok soru cevap, tartisma ve ornek olay yontem ve tekniklerini
uyguladiklar1 ve bazen de Bilgi Iletisim Teknolojisi (BIT) destekli sunularla
dersi  isledikleri tespit edilmistir>® Hali’'nin calismasinda, tarih
O0gretmenlerinin tarih dersinin kalic1 olmasiyla ilgili goriisleri sunlardir;
“egitim teknolojilerinin kullanimi, miize gezileri, belgesel ve film gosterimi,
sozlii tarih ve yerel tarih calismalari, fotograf, resim gibi gorsellerin
kullammi gerektigi konusunda goviis bildirmislerdir.”®* Anlasildig1 iizere
dersin kalici hale gelmesi igin, egitim teknolojilerine dayali, dersin

hedeflerine donikk materyal kullanimi ve Ogrenci merkezli Ogretim

yontemlerinin gerekliligi yapilan ¢alismalarda ortaya koyulmustur.

Biiyiikboyaci’nin ¢aligmasinda tarih Ogretmenlerinin uyguladiklar
etkinliklerde; ogrencilerin tarihi gelismeleri somut olarak kavramalari
sebebiyle, %65 oraninda gezi-gézlem yontemini etkin kullandiklari tespit
edilmistir. %88 oraninda tarihsel kaynaklardan yararlanilarak ders
islenmektedir. %35 oraninda projeler hazirlayarak ve %29 oraninda rol
oynama, %12 tarihi olaylara taniklik etmis kimseleri sinifa davet etme gibi
ekinliklere dayali yontemlere derslerde az yer verilmistir. Bu durum tarih

derslerinin verimli ve kalic1 olmasini olumsuz etkilemistir.32

Gelisen bilim ve teknoloji ile birlikte toplumun bireylerden bekledigi
nitelik, bilgi ve becerilerde degisim meydana gelmistir. Bu degisimle birlikte
Ogretim programlarinda bilgi, beceri, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme,
takim ¢alismasi, problem ¢6zme, bireysel ¢alisma, arastirma yapma, empati

kurma, analiz yapabilme vb. bilgi, beceri, tutumlarin 6grencilere

2 Sengiil Biiyiikboyaci1, “Ortadgretim Kurumlarinda Gérev Yapan Tarih Ogretmenlerinin
Tarih Ogretimine Iliskin Goriisleri ( Isparta 1li Ornegi)”, Ulak Bilge Sosyal Bilimler
Dergisi, C. 1, S. 2 (2013) , s. 24.

30 Oztiirk, CTDT Dersi Konusunda Ogretmen Goriisleri, s. 74.

81 Servet Hali, Tarih Ogretmenlerinin Tarih Egitimindeki Yeni Yaklasimlara Iliskin
Goriiglerinin Cesitli Degiskenler A¢isindan Incelenmesi ( Doktora Tezi), Gazi Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara, 2013, YOK: Ulusal Tez Merkezi (Tez No. 333566), s.
297.

%2 Biiyiikboyaci, “Ortadgretim Kurumlarinda Gorev Yapan Tarih Ogretmenleri”, s. 25.
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kazandirilmasi ve yeteneklerin gelistirilmesi bir zorunluluk halini almstir.
Bilgi, beceri, tutumlarin kazandirilmasit ve yeteneklerin gelistirilmesi igin
O0grenci merkezli 6gretim yontemlerinin de aktif olarak kullanilmasimin

gerekliligi ifade edilmistir.3

Yeni ylizyilla beraber egitim programlarinin toplumun ve bireyin
ihtiyaclarin1 dikkate alarak g¢esitlenmesi ve Ogretmenin geleneksel 0gretme
davranisiin degismesi gerekli hale gelmistir.** CTDT dersi niteligi acisindan
cok cesitli kaynaklar1 kullanmaya ve yapilandirmaci egitim uygulamalarina
en acik olan tarih dersi olarak goriilmiistiir.*® Tarih 6gretiminin, siyasi
atmosfere gore sekillenmesi, tarih dgretim programlarinin ¢ogunlukla iilke
yonetimi ve savas konular1 kapsaminda ele alinmasina sebep olmustur. Yakin
donemde, tarih Ogretiminin amaci, yontemi degisime ugramasiyla, tarih
Ogretim programlarinin icerigi ve ders kitaplarinin niteligi elestirilmeye
baslamistir.®® Tarih 6gretiminde 6grenci merkezli derslerin islenmesi icin ders
etkinliklerinde &grencilerin katilim gosterebilecegi gorsel araglar olmalidir.
Gorsel ara¢ kullanimi ders siiresini etkiyeceginden etkinliklere gore ders planm
ve ders saatleri diizenlenmeli ve tarih dersi anlatiminda daha degisik
yontemler kullanilmalidir.®” Sosyal ve kiiltiirel konularin tarih derslerinde ¢ok
fazla yer almadigt dolayisiyla bu konularda hangi yontemlerin
uygulanabilecegi de tarih Ogretiminde onemli bir sorun olarak karsimiza
ciktig1 ifade edilmistir.®® Bilim ve teknolojinin kendini yenilemesi ile beraber
ogrencilerde her gecen giin teknolojiyi yakindan takip etmek istediklerini
ifade etmislerdir. Tarih 6gretmenleri, CTDT dersinde kaliciligin saglanmasi
i¢in “gdrsel materyallerin ¢ogaltilmasini ve 6grencilerin etkin hale getirilmesi

gerektigini” ifade etmislerdir. Ogrencileri aktif hale getirebilmenin yolu;

3 Semsi Yazici, Ogretmen Gériislerine Gore Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Kazammlarinin
Elestirel Diisiinme Becerilerine Katkist (Yiksek Lisans Tezi) , Sivas Cumbhuriyet
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Sivas, 2018, YOK: Ulusal Tez Merkezi (Tez No.
533985), s. 2.

% Yazic1, Ogretmen Goriislerine Gore CTDT, s. 3.

% Kaya, Giiven ve Giinal, “Ogretmenlerin Goziiyle Cagdas Tarihin Ogretimi”, s. 585.

% Meliha Kose ve Abdullah Yildiz, “Tarih Egitiminde Sosyal ve Kiiltiirel Konularin
Ogretimi”, Gazi Osman Pasa Universitesi Sosyal Bilimler Arastirmalart Dergisi, C.7, S.1
(2012), s. 81.

37 Biiyiikboyaci, “Ortadgretim Kurumlarinda Gérev Yapan Tarih Ogretmenleri”, s. 24;
Yildiz, “Tiirkiye’de Tarih Ogretiminin Sorunlar1”, s. 182.

% Kose ve Yildiz, “Tarih Egitiminde Sosyal ve Kiiltiirel Konularin Ogretimi”, s. 81.
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ogrenci merkezli 6gretim yontemleri ile birlikte egitim teknolojilerinin
kullanilmastyla miimkiindiir. Derslerde, 6grenciler aktif oldugunda verimlilik

kendiliginden artacaktir.

Kronoloji, olaylarmn zaman olarak olus sirasidir. Ogrencilerin, tarihi
olaylar arasindaki sebep-sonug iligkisini agiklayabilmesi igin kronolojik
diisiinme yetenegine sahip olmasi gerekir. Bu yetenegin kazandirilmasi i¢in
zaman kavramlar1 ve takvim cesitleri ile bunlara ait temel kavramlarin
karsilastirmali olarak ogretilmesi gereklidir.®® Ogrencilerin derse ilgisini ve
dikkatini ¢ekmek i¢in akici ve gilizel kurgulanmis tarihi romanlar, hikayeler,
hatirat ve biyografi ¢aligmalari okumalar1 yapilmali ve tavsiye edilmelidir.*°
Ogretim yonteminde verilen etkinlik rnekleri farkli 6gretim yéntemlerinin
kullanilmast noktasinda &gretmenlere yol gostermektedir. Ancak buna
ragmen yapilan aragtirmalarda derslerde anlatim, soru-cevap yonteminin ¢ok

kullanildig1 diger yontemlere ise derslerde ¢ok yer verilmedigi goriilmiistiir.

Tarihsel kavrama becerisi, tarihsel olaylar1 anlamli ve tutarl bir sekilde
yeniden diizenlemesidir. Bu beceriyi kazandirmak i¢in dgrencilerin tarihsel
metinleri kavramak, ge¢misteki olaylari donemin kiiltiirel yapisi, o donemin
sartlar1 ile degerlendirilmelidir. Olaylar meydana geldigi tarihsel sartlar1 ve
siireciyle gbz Oniine alarak degerlendirmelidirler. Bir olayin sonucu bagka bir
olay ve olgunun sebebi oldugunun farkinda olunan bir bakis acisiyla,
donemin sartlarin1 da ele alarak yapilan degerlendirmeler ile sebep- sonug

iliskisi kurulur.

Degisim ve stirekliligi kavrama becerisi gelistirilmesi i¢in, ornek olay
incelemeleri, metin ve gorsel analizleri bu becerinin gelistirilmesine katki

saglayacaktir.

Tarihsel sorgulamaya bir problemin tanimlanmasiyla baglanmalidir.
Oncelikle belge, mekan, kalinti gézlem incelemeleri yaptiriimalidir. Tarihsel
sorgulamaya dayali arastirma becerisi kazandirabilmek icin belge, kalintilar,

tarihi yerler, hatiratlar, o donemin taniklar1 ve sozlii tarih caligsmalari

39 MEB, Ortaégretim CTDT Dersi Ogretim Programi, Ankara, 2018, s. 12.
40 MEB, Ortadgretim CTDT Dersi Ogretim Programi, Ankara: Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanligi, 2008, s. 9.
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yapilarak sorgulama becerisi kazanilir.** Oztiirk’iin ¢alismasinda arastirmaya
katilan tarih Ogretmenleri yakin donemdeki tarihsel olaylara tanik olmus
kisilerin siifa davet edilmesi ile dersin daha faydali hale gelecegini ifade
etmislerdir.*?

Tarihsel analiz ve yorum becerisi kazandirmak i¢in her konuyla ilgili
farkli kaynaklar karsilastirilmalidir. Boylece 6grencinin ge¢mise iliskin farkl
yaklasimlar1 gdrmesi saglanacaktir. yi yazilmis tarihsel metinler tarihi olay
ve olgular iizerinde analiz ve yorum yapmasini kolaylastirir.*®

Tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisi kazandirmak i¢in sorun
merkezli analiz ve karar verme etkinlikleri 6grencilerin, gegmiste insanlarin
kritik anlarda yiiz yiize geldigi sorun ve ikilemlerle karsilagsmalarini saglar.
Bu tiir ciddi donemlerin konulariyla ilgili analiz yapmak, karar vermek
ogrencilerde ilgiyi ve katilimi artirir. Bir tarihsel sorunu ¢ézmek igin
yapilmasi gereken, problemi tespit etmek, problemin nedenlerini analiz
ederek, iyi arastirilmis tercihler arasindan inandirici bir ¢6ziim &nerir.*

Tarihsel empati, ge¢misteki insanlarin yasantilarini yonlendiren sosyal,
ekonomik, siyasi, kiiltiirel ve duygusal faktorleri anlamlandirmak ve gegmis
hakkinda bir yargiya ulasirken o donemin sartlarina gore degerlendirme
yapmaktir. Ogrenciler iinitelere gre tarihi yazilar yazmaya tesvik edilmelidir.
Tarihi yazilarda verilen bilgiler gorsel materyallerle desteklenmelidir.

Biyografi ¢aligmalarinda sahsiyetlerin yasadiklar1 donemlerde ki sosyal,
ekonomik, kiiltiirel ve siyasi ozellikler g6z ardi edilmemelidir. Ders saatleri
g0z Oniline alindiginda kazanimlara uygun film ve o filmin ilgili boliimleri
kullanilmalidir. Dersin islenisinde kazanimlara uygun etkinlikler gorsel arac-

gereclerle desteklenmeli ve aktif olarak kullanilmalidir.*®

Oztiirk’{in ¢alismasinda tarih &gretmenleri, CTDT derslerinde konulara
uygun ilgili film ve belgeseller izlettirilmesi, slaytlar ile sunumlar yapilmasi,

tarihe yon veren sahsiyetlerin biyografilerine yer verilmesi, gorsel materyaller

4 MEB, Ortaégretim CTDT Dersi Ogretim Programi, Ankara, 2018, s. 12-15.

42 Oztiirk, CTDT Dersi Konusunda Ogretmen Goriisleri, s. 1.

43 MEB, Ortaégretim CTDT Ogretim Program:, Ankara, 2018, s. 15.

4 MEB, Ortadgretim CTDT Dersi Ogretim Programi, Ankara: Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanligi, 2012, s. 11-12.

% MEB, Ortaégretim CTDT Dersi Ogretim Programi, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhig,
Ankara: 2012, s. 16-18.
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(atlas, harita, resim vb.) kullanilmasi, 6grencilere kazanimlara uygun ilgili
proje caligmalar1 verilmesi ile dersin daha verimli hale gelecegini ifade

etmislerdir.*®

Ders planlar1 hazirlanirken inceleme gezilerine 6nem verilmeli; tarihi yer,
mekan ve miize ziyaretleri planlanmalidir. Gezi uygulamasindan sonra

hazirlanan ¢alisma kagitlari ile degerlendirilmelidir.

Ogrencilerin tarihi olaylar1 giiniimiizle o dénemi mukayase ederek
anlamalarin1 saglamak amaciyla harita, belgesel, film, tarihi eser gibi arag-
gereglerden yararlanilmalidir. Ogrencilere belirli davranislar (beceri, bilgi,
deger ve tutum) kazandirmak i¢in oncelikle ilgi, yetenek ve hazirbulunugluk
seviyelerine uygun, kazanimlarla iligkili 6gretim yontemleri ve etkinlikler

tercih edilmelidir.

Ogretmenler, dersin hedef ve amaglar1 cercevesinde &grencilere
kendilerini ifade Ozgirligiine imkan saglamali, iletisim yoOntemlerini

kullanabilmelerine ve problem ¢dzebilmelerine firsat vermelidir.*’

CTDT dersi 6gretim programinda tarihsel diisiinme becerileri ve 6gretim
programinin uygulanmasinda 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken hususlara
baktigimizda derslerde kullanilacak etkinliklerle hangi yontemlerin

kullanabilecegi noktasinda 6gretmenlere alternatifler sunulmustur.

CTDT dersi oOgretim programin yapisi incelendiginde kazanim
aciklamalari, kazanimlarin igerik boyutu sirhiliklari, dersin islenisinde
nelere dikkat edilmesi gerektigi, etkinlikler ve isleniste kullanilabilecek
ogretim yontemleri ve uygulamalara iliskin aciklamalardir.*® Kazanimlar

gerceklestirecek etkinlikler 6gretim yontemi se¢iminde belirleyicidir.

Ogretmenler kullanilacak yontemleri Segerken kazanimlara uygun,

Ogrencilerin seviyeleri, kiiltiir ve ahlaklari, siifin ve okul ¢evresinin

4 Oztiirk, CTDT Dersi Konusunda Ogretmen Gériisleri, s. 70-T1.
4 MEB, Ortaégretim CTDT Dersi Ogretim Programi, Ankara, 2018, s. 16-18.
4 MEB, Ortaégretim CTDT Dersi Ogretim Programi, Ankara, 2018, s. 21.
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olanaklarma gore hareket etmelidir.*® Adali’ya gére, CTDT dersinde

kullanilan 6gretim yontemleri sunlardir:

e Anlatim

e Tartisma

e Ornek Olay

e Gosteri (Demonstrasyon)

e Problem ¢6zme

¢ Rol Oynama (Rol Yapma)

e Bireysel Calisma®

Yazicr’'ya gore, CTDT dersinde elestirel diisiinmeyi gelistiren ozel
ogretim yontem ve teknikleri ise sunlardir; soru-cevap, o6rnek olay inceleme,
alt1 sapkali diistinme teknigi, sozlii tarih, yerel tarih, miizeler ve tarihi alanlar
ile dramadir.®!

Genel olarak sosyal bilimler derslerinde anlatim, soru-cevap, problem
¢ozme ve tartisma yontemleri kullanilmaktadir. Bu yontemlere ek olarak
kazanimlarin 6zelligine gore gezi-gozlem, proje, gosteri, rol oynama, ornek
olay gibi yontemlerde kullanilabilmektedir.? Ogretim programinda
ayrintilarin ¢ok olmasi1 CTDT dersi islenigini 6gretmen merkezli anlatimdan
kendini kurtaramamaktadir.® CTDT dersi ile ilgili yapilan arastirmalarda
anlatim, soru-cevap, problem ¢6zme, tartisma yOntemlerinin = sik
kullanildigini, gosteri, ornek olay, rol oynama, proje, gezi-gézlem

yontemlerinin ¢ok fazla kullanilmadig1 goriilmektedir.

49 Engin Karadag, Egitim Yonetimi ve Ogretim Yontemleri Iliskisi Kapsaminda Drama
Yénteminin Degerlendirilmesi (Yiiksek Lisans Tezi), Yeditepe Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Istanbul, 2005, YOK: Ulusal Tez Merkezi (Tez No. 188206), s. 65.

50 Adaly, 12. Simif Ogrencilerinin CTDT Dersi, S. 24-27.

S Yazic1, Ogretmen Goriislerine Gore CTDT, s. 23-28.

52 Ahmet Uysal, Sosyal Bilimler Ogretim Yéontemlerinin Elestirici Diigiinme Giiciiniin
Gelismesindeki Rolii (Yiiksek Lisans Tezi), Inonii Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Malatya, 1998, YOK: Ulusal Tez Merkezi (Tez No. 71567), s. 13.

%8 Basak, 12. Sunfta Okutulan CTDT Dersinin Kazanimlari, s. 126.
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1.2. Problem Ciimlesi

Bu aragtirmanin problem ciimlesi “Ortadgretim Cagdas Tiirk ve Diinya
Tarihi dersi 6gretiminde tarih Ogretmenlerinin  uyguladiklar1  Ggretim

yontemleri nelerdir?” seklinde olusturulmustur.
Konuya uygun olarak ele alinan arastirma sorulari ise sunlardir:

1) Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi dersi 6gretiminde uygulanan 6gretim

yontemlerinin {linitelere gére uygulanma sikliklart nelerdir?

2) CTDT dersi {initelerinin her biri i¢in uyguladiklart 6gretim
yontemlerinin siklik dagilimi nasildir?

3) CTDT dersi Ogretiminde yontem gesitliligine gidilememesinin
nedenleri nelerdir?

4) Ogretmenlerin CTDT derslerinde her zaman uyguladiklarr yontem(ler)
ile cinsiyetleri arasinda bir iligki var midir?

5) Ogretmenlerin CTDT derslerinde her zaman uyguladiklar yontem(ler)
ile mezuniyet durumlari arasinda bir iliski var midir?

6) Ogretmenlerin CTDT derslerinde her zaman uyguladiklar1 yontem(ler)
ile caligtiklar1 okul tiirleri arasinda bir iliski var midir?

7) Ogretmenlerin CTDT derslerinde her zaman uyguladiklar: yontem(ler)

ile 6gretmenlik mesleginde ¢aligma yillari arasinda bir iligki var midir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi (CTDT) dersi
ogretiminde Edirne ve Kirklareli ilindeki tarih 6gretmenlerinin uyguladiklar
Ogretim yontemlerinin neler oldugunu, bu 6gretim yontemlerini iinitelere gore
hangi siklikta uyguladiklarint ve Ogretim yoOntemlerinde cesitlilige

gidememelerinin sebeplerini tespit etmektir.

1.4. Arastirmanin Onemi

CTDT dersi tarih 6gretim programinda yakin donemde yerini almistir.

Yeni bir ders olmasindan o&tiiri bu alanda yapilan caligmalar azdir.
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Arastirma, CTDT dersinin 6gretiminde 6gretmenlere, ders ile ilgili kaynak

yazarlarina ve kurumlara yol gostermesi bakimindan énemlidir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular CTDT dersi 6gretiminde kullanilan
Ogretim yontemlerinin ortaya konulmasi, tinitelere gére Ogretim yontemlerini
kullanilma sikliklarinin ve  bu derste yontem gesitliligine gidilememe
sebeplerinin tespit edilmesi ac¢isindan Onemlidir. Arastirmadan ¢ikarilan
sonuglar CTDT dersi  Ogretiminde kullanilan Ogretim ydntemlerinin

uygulanmasinda karsilagilan problemlerle ilgili ¢aligsmalara da 151k tutacaktir.

CTDT dersi alan yazininda ve genelde tarih 6gretimi ile ilgili yapilacak

calismalar ile diger branglardaki ¢calismalara da katki Saglayacaktir.

1.5. Arastirmanin Simirhiliklar:
Bu arastirma;
1- Zaman olarak, 2018-2019 egitim-6gretim yil1 2. donemi ile sinirlidir.

2- Evren-6rneklem olarak, Bakanlik’a bagli, Edirne ilinde 48 resmi lise
ve 15 ozel lise olmak tizere toplam 63 lise; Kirklareli ilinde 43 resmi lise ve 8

Ozel lise olmak tizere toplam 51 lise, toplam 114 lise ile sinirhdir.

Kirklareli ilinde resmi liselerde ¢alisan 71 tarih 6gretmeni ve ozel
liselerde galisan 14 tarih 6gretmeni olmak iizere toplamda 85 tarih 6gretmeni;
Edirne ilinde resmi liselerde c¢alisan 84 tarih 6gretmeni ve 6zel liselerde
calisan 14 tarih 6gretmeni olmak iizere 98 tarih 6gretmeni toplamda ise 183

tarih 6gretment ile sinrlidir.

3- Olgme-veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan dogrudan

Ogretim yontemleri ele alinarak hazirlanan anket formu ile sinirlidir.

4- Incelenen konu kapsami olarak, anlatim, soru-cevap, tartisma, problem
¢ozme, Ornek olay, rol oynama, gosteri, gezi-gozlem, proje ve kubasik

(isbirlikli) 6grenme yontemleri ile sinirhdar.
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1.6. Arastirmanin Tanimlari

Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi: Tiirkiye, Tiirk Cografyasi, bolgeler ve
diinya kapsaminda birbirleriyle baglantili, 20. yiizy1l baslarindan 21. yiizyil
baslarina kadar olan sosyal, ekonomik, siyasi, askeri, kiiltiirel tarihsel olay ve
olgulari ele alan bir tarih alanidir.

Cagdas Tarih: Yakin donemde meydana gelen olgu ve olaylar1 kapsayan

doneme ¢agdas tarih denir.%*

Tarih: Gegmisteki olaylari, yer, zaman gostererek belgelere dayali olarak

sebep-sonug iliskisi igerisinde inceleyen bir bilim dalidir.>®

Tarih Ogretimi: Tiirkiye'de ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde Sosyal
Bilgiler, Osmanli Tarihi, T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersleri adi
altinda Tarih disiplinin igerigini, yapisint ve becerilerini yaklasik 10-18 yas
arasindaki cocuklara kazandirmak i¢in egitim-6gretime dayali arastirma

yapan bir bilim dalidir.>®

Ogretim Programi: Belli bir o&gretim kademesindeki —smiflarda
okutulacak derslerin, amaglarini, hedeflerini, muhtevasini, siiresini, egitim ve

degerlendirme siireglerini kapsayan calismalara 6gretim programi denir.>’

Ogretim Yontemi: Bir konunun egitim-ogretiminde istenilen hedefe

ulastiran yoldur.®

1.7. Tigili Arastirmalar

Literatiir incelendiginde YOK ulusal tez merkezinde CTDT dersi
ogretiminde kullanilan 6gretim yontemleri ile ilgili yiiksek lisans ve doktora
tezine rastlanmamistir. CTDT dersi ile ilgili teorik ve uygulamali ¢alismalara

rastlanmistir. CTDT dersi ile ilgili 6 yiiksek lisans tezi yapilmustir.

5 Aktekin ve Oztiirk, CTDT Dersi Konusunda Ogretmen Gériisleri, s. 296.

5 Nuri Koéstiiklii, “ilk ve Orta Ogretimde Tarih Ogretimi Problemler ve Oneriler”, Erdem
Insan ve Toplum Bilimleri Dergisi, C. 14, S. 41 (2004), s. 2.

5 Hali, Tarih Ogretmenlerinin Tarih Egitimindeki, s. 8.

57 Seref Tan, Ogretimi Planlama ve Degerlendirme, Ankara: Pegem Yayincilik, 2007, s. 13.

5 [smet Kemertas, Uygulamali Genel Ogretim Yontemleri, Istanbul: Birsen Yayinevi, 2001,
s. 135.
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Erseven’in, 12. Simif CTDT ders kitabinin 6gretmen ve dgrenci goriisleri
1s18inda degerlendirildigi yiiksek lisans tez ¢alismasinda, incelemesi yapilan
12. Smf CTDT ders kitabinin &gretmen ve Ogrencilerin gorisleri
dogrultusunda degerlendirilmesi yapilmistir. Elde edilen verilere gore
Erseven; Ogretmenlerin biiylikk cogunlugu ders kitabinda olan bazi
olumsuzluklara ragmen, ders kitabinin tarih dersinin amaglarina hizmet
ettigini ifade etmektedir. Ders kitabinin imla kurallarina uygun olarak
yazilmig olmasi ve konularin giincel bilgilerle desteklenmesi kitabin
amaclarina ulasmasi bakimmdan olumludur. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu,
ogretmenlerin aksine “CTDT ders kitabinin kalite ve nitelik bakimindan
dersin ogrenimi agisindan yeterli olmadigini diistindiiklerini” belirtmislerdir.
Ogretmenler “ders kitabinda ogrenci seviyesine uygun ve gorsellerinin yeterli
oldugunu diisiintirken, kitabin o6grencide merak uyandirmadigini ve dersi
sevdirmekten wuzak oldugu yoniinde diisiincelerini” ifade etmislerdir.
Ogrenciler ise “ders kitabimin ¢ok fazla eksigi oldugunu” ifade ettikleri
goriilmektedir. Ogretmenler, “CTDT ders kitabimin istenilen nitelikte
olmadigimi, konu anlatimi  kismi  ve gorsellerin  merak ve ilgi

uyandirmadiging” belirtmislerdir.>®

Basak’in, CTDT dersinin kazanimlarinin ger¢eklesme seviyesine iliskin
Ogretmen ve Ogrenci gorlslerinin  degerlendirildigi yiiksek lisans tez
caligsmasinda, “dersin gretim programinin 6grenci merkezli olmasina karsilik
arag-gereg eksikligi ve Ogrenci sayisinin fazla olmasi, okullarin konumu,
gevre kosullarinin olumsuz olusu, gezi ve incelemelerdeki yonetmeliklerin
getirdigi sorunlar, programin yapist ve uygulama kosullar1 agisindan bir
ikilemi ortaya koymaktadir. Bu durum programin uygulama kosullarindaki
eksiklikler sebebiyle ongoriilen olumlu oOzellikleri gerceklestiremeyecegini
gostermektedir.” diye ifade etmistir. Arastirmaya katilan tarih 6gretmenleri,
tarih dersi 6gretim programinin genis, tarih ders kitaplarinin niteligi ve tarih
ders saatlerinin azlhigindan sikayet etmislerdir. Basak’in ¢alismasinda

Ogretmenler, “Ders saatlerinin az olmasi ve ogretim programlarinin

% Erseven, 12. Siif “CTDT” Ders Kitabu, s. 78-82.
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kapsamnin ayrintili olmasindan dolayr konulart yetistirmek i¢in genellikle

diiz anlatim yontemini kullanmak zorunda kaldiklarini” belirtmislerdir.®°

Oztiirk’iin CTDT dersi konusunda 6gretmen goriislerini tespit etmeye
calistig1 yiiksek lisans tez ¢alismasinda anket ve miilakat formu kullanilmistir.
Arastirmada Trabzon il merkezinde ortadgretimde gorev yapan 50 tarih
Ogretmenine anket uygulanmistir. Arastirma sonucglarina gore tarih
O0gretmenlerinin biiyiik bir kismmin CTDT dersinde daha ¢ok soru cevap,
tartisma ve drnek olay yontem ve tekniklerini uyguladiklar1 ve bazen de BIT
destekli sunularla dersi isledikleri anlasilmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore tarih Ogretmenlerinin biiylik c¢ogunlugu “CTDT dersini
aktarirken bazi sorunlarla karsilastiklarini” belirtmislerdir. Ogretmenler “ders
kitabinin iislubunun karigik olmasini, haftalik ders saatinin yetersiz olmasini,
dersin sadece liselerin son sinifinda okutulmasi ve iiniversite sinavlarinda az

soru gelmesi baslica sorunlar olarak” ifade etmislerdir.!

Adalr’nin, 12. Sif 6grencilerinin CTDT dersine karsi ilgi ve tutumlarin
degerlendirildigi yiiksek lisans tez ¢alismasinda, dgrencilerin cogunun CTDT
dersini sevdigi ve dersin faydali oldugunu disiindiigii goriilmistiir.
Ogrencilerin CTDT dersine kars1 ilgi ve tutumlarinin orta seviyede oldugu
tespit edilmistir. Ogrenciler 6gretim programi igeriginin yogun ve ezbere
dayali oldugunu, derse karsi ilgi ve tutumlarini 6gretmen 6zelliklerinin ve
uyguladiklar1 yontemi etkiledigini belirtmislerdir. Ogrencilerin, CTDT
dersinde kullanilmasini istedikleri 6gretim yontemleri sunlardir: %70 tartisma

yontemi, %12,5 soru-cevap yontemi, %10 anlatim, %7,5 drama yontemi.®?

Giiney’in, CTDT dersi kapsaminda 12. Sinif 6grencilerinin ve Tarih
ogretmenlerinin Avrupa Birligi (AB) Imaji ile ilgili yiiksek lisans tez
caligmasinda, tarih 6gretmenlerinin ve dgrencilerinin biiyiik cogunlugu AB ile
ilgili olumlu imaja sahip olduklar1 goriilmektedir. Tarih 6gretmenleri CTDT
dersinde AB ile ilgili yeterince bilgi verilmedigini diisiinmektedir. Ogretmen

ve Ogrencilerin ¢ogunlugu, Tiirkiye’nin AB’ne iiye olmasini istemektedir.

60 Basak, 12. Sumfta Okutulan CTDT Dersinin Kazanimlart, s. 39,126.
61 Oztiirk, CTDT Dersi Konusunda Ogretmen Goriisleri, s. 40,74,
62 Adal, 12. Slnlfdg“rencilerinin CTDT Dersi, s. 51, 72-79.
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Giiney, AB ile ilgili konularin se¢meli bir ders olarak ortadgretim programina

konulmasini énermistir.®3

Yazict’nin, 6gretmen gorlslerine gore CTDT kazanimlarinin elestirel
diistinme becerilerine katkisin1 tespit etmeye calistig1 yiiksek lisans tez
calismasinda, Ogretmenler kazanimlarin elestirel diisiinme becerilerini
destekledigi bu dersin kazanimlarmin dgrencilerin sorgulama, yorum yapma,
karar verme, ¢ok boyutlu degerlendirme yapabilme, olgular ve diisiinceler
arasindaki iliskiyi kavrama, dogruyu ve yanlis1 ayirt edebilme, celiskileri
ortaya koyma gibi birgok beceriye katki sagladigini belirtmislerdir.
Ogretmenlerle yapilan goriismelerde ders kitabinin dilinin agir olmasi, fazla
ayrint1 icermesi, birbirleriyle iliskili konularin kitabin farkli béliimlerinde
verilmesi Ogrencilerde konular arasinda baglantt kurulamamasina sebep
olmaktadir. Elestirel diisiinme becerilerini kazandiracak etkinliklerin yetersiz
oldugunu, yeterli etkinlikler yapilmasinin bu beceriye onemli katkilar
saglayacagint belirtmislerdir. Ders saatinin az olmasi Ogretmenlerin
kazanimlar1 Ogrencilere istenilen siirede yetistirmeye calismalar1 bazi
kazanimlarin bilgi ve kavrama diizeyinde kalmasina sebep olmaktadir.
Ogretmenler “CTDT dersinin gorsel, isitsel, yazili olarak ¢ok zengin icerige
sahip bir ders oldugunu bu zengin icerigin derslere yeteri kadar
yansitilabilmesi i¢in kazammlara ¢esitli etkinliklerin eklenmesini ve bu
etkinlikleri uygulayabilmek icin CTDT ders saatinin artirilmasi gerektigini”
belirtmislerdir. CTDT dersini iiniversite smavina hazirlanan 12. Simif
ogrencileri gordiigl icin smav kaygisindan dolay: yeterli verim alinamadig:
ve bu dersin zorunlu hale getirilmesi seklinde goriisler alinmistir. Bundan
dolayr bu dersle ilgili sinavlarda ¢ikan soru sayilarinin artirilmasi dersten
daha fazla verimin alinmasini saglayabilir. CTDT dersi kazanimlar
sorgulama, karar verme, yorum yapma, ¢ok boyutlu degerlendirme
yapabilme, olgular ve diislinceler arasinda ki iligkiyi kavrama, dogruyu ve
yanlist ayirt edebilme, geliskileri ortaya koyma gibi bir¢cok beceriye katki
saglayacak sekilde etkinliklerin de artirllmasimin  faydali  olacag:

diisiiniilmektedir. Ozellikle bu tarz becerilerin kazandirilabilmesi igin elestirel

83 Giiney, CTDT Dersi Kapsaminda, s. 104.
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diisiinme becerilerine katki saglayan yontem ve tekniklerle ders aktif hale

getirilmelidir.5

CTDT dersi disinda diger tarih derslerinde kullanilan 6gretim yontemleri
ile ilgili calismalar da mevcuttur. Oztas, altinci siiflar Sosyal Bilgiler tarih
tinitelerinin isleniginde Ogretmenlerin kullandiklar1 6gretim yontemlerini
tespit etmeye calistigi yiiksek lisans tez calismasinda, aragtirmadan elde
edilen sonuglara gore 6gretmenlerin en ¢ok soru cevap yontemini kullandig,
en az gosteri ve gezi gozlem yontemini kullandiklar1 bulgusuna varilmistir.
Ayrica bu aragtirmada altinct sinif sosyal bilgiler tarih iinitelerinin islenisinde
kullanilan 6gretim yOntemleri ve Ogretim yontemlerinde cesitlilige
gidilememe sebepleri tespit edilmistir. Buna gore 6gretmenlerin ilgili arag-
gere¢ yoklugu onermesine %27,9°u evet, %47,7’s1 kismen, %24,4’i hayir
olarak goriis belirtmistir. ilgili arac gere¢ yoklugu &nermesinden sonra
Ogretmenler en fazla, “smiflarin kalabalik” olmasi 6nermesinde %30,2’si
evet, %26,7’s1 kismen, %43’1i hayir, “programin yogun olmas1” dnermesinde
%20,9’u evet, %33,7’si kismen, %45,3’ii hayir olarak goriis belirtmislerdir.
Buna gore yontem g¢esitliligine gidilememe sebepleri; ilgili ara¢ gereg
yoklugu, programin yogun olmasi, smiflarin kalabalik olmasi durumlari en

fazla kabul goren etkenler olarak degerlendirilmistir.®®

Gilindogdu’nun, ortadgretimde tarth derslerinde kullanilan 6gretim
yontemlerini tespit etmeye calistigt yiiksek lisans tez calismasinda,
ortadgretim tarih derslerinde hangi Ogretim yontemleri ve ders arag-
gereclerinin  kullamildigi  ve yontemlerin  kullanilma sikligi  ortaya
koyulmustur. Ankete katilan 6grencilere tarih dersleri iglenirken uygulanan
yontemler sorulmustur. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplara gore, en
¢ok diiz anlatim yonteminin (%35 her zaman) kullanildig: tespit edilmistir.
Gezi yonteminin (%93 hig) ise tercih edilmedigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin
sorulara verdikleri cevaplara gore, en ¢ok diiz anlatim yonteminin (%47,8 her

zaman) kullanildigi, glidiimlii okuma yonteminin (%52,2 hig) ise tercih

8 Yazic1, Ogretmen Goriislerine Gére CTDT, s. 87-89.

8 Sezai Oztas, I[lkogretim Altinct Simiflar Sosyal Bilgiler Tarih Unitelerinin Isleniginde
Ogretmenlerin Kullandiklar: Ogretim Yontemleri (Yiksek Lisans Tezi), Gazi Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara, 2000, YOK: Ulusal Tez Merkezi (Tez No. 92789), s.
36,71-76.
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edilmedigi goriilmiistiir. Bu arastirmada elde edilen verilere gore 6gretmenler,
farkli 6gretim yOntemlerini uyguladiklarini ve dgretim yontemlerine uygun
arag-gere¢ kullandiklarin1  belirtmislerdir. Ancak 06grenciler ise klasik
yontemlerin (diiz anlatim, soru-cevap) daha cok uygulanildigini ve diger
yontemlerin devamli uygulanmadigini belirtmislerdir. Egitim teknolojilerinin
okullarda arttirllmasi ve 6gretmenlere de yeni gelismeler karsisinda 6gretim

yontemleri ile ilgili seminerler verilmesi nerilmistir.®®

Aktekin ve Oztiirk, yaptiklar1 calismada, 2010-2011 egitim-dgretim
yilinda Trabzon ilinde 50 tarih 6gretmenine anket ve 20 tarih 6gretmenine
miilakat  uygulamiglardir. Arastirmada CTDT dersinin liselerin biitiin
alanlarinda 10. smiftan itibaren  verilmesi gerektigine, Tirk diinyasi
konularina daha fazla yer verilmesi gerektigine, iiniversite giris sinavlarinda
CTDT ile ilgili daha fazla soru gelmesi gerektigine ve ders kitabmin
sadelestirilmesi gerektigine inandiklar1 goriilmiistiir. Aragtirmadan elde edilen
bulgularla CTDT ders kitab1 yeniden diizenlenmesi, konu yogunlugunun
azaltilarak dersin tiim siniflara yayilmasi ve dersin islenisinde farkli 6gretim

yontem ve tekniklerin kullanilmasi énerilmistir.®’

Bircan ve Tokdemir’in ¢alismasinda, CTDT dersi 6gretim programinin
uygulanabilirligine (dersin amaglari, becerileri, kazanimlar, islenisi ve
degerlendirilmesi) iliskin derinlemesine bilgi elde edilmistir. Arastirmaya
katilan tarih 6gretmenleri, CTDT dersinin ortadgretim programina girmesini
olumlu ve faydali bir gelisme olarak gordiiklerini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin %95°i CTDT dersine iligkin egitimlerinin yetersiz oldugunu
diisiinmektedir. Ogretmenlerin %90°1 CTDT dersinin 6grencilerin diinyay1
tanimast ve Atatiirk’iin vefatindan sonra giiniimiize kadar olan gelismeleri
ogrenmesi agisindan faydali bulmustur. Ogretmenlerin biiyiik bir kismi
hedeflerin dogru belirlendigini ve hayata gecirilebilir oldugunun ancak
Ogretmen faktorliniin de ders amaglarina ulagsmada etkili oldugunun altim
cizmektedir. Ogretmenlerin  %85’i CTDT dersinin, ogretim programi
tarafindan belirlenen temel ve tarihsel diisiinme becerilerini kazandiracagini

diistinmektedir. Tarih 6gretmenlerinin %901 ders saatinin yetersiz oldugu

% Giindogdu, Ortaégretimde Tarih Dersleri, s. 132-155.
67 Aktekin ve Oztiitk, CTDT Dersi Konusunda Ogretmen Goriisleri, s. 309-311.
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noktasinda  birlesmektedir.  Tarih  6gretmenlerin ~ %65'1  programin
kazanimlarinin iyi diistiniilmiis ve Onemli noktalar1 vurgulayict nitelikte
olduguna dikkat c¢ekmislerdir. CTDT dersinin Ogretim programinin
kazanimlarina  iliskin  degerlendirmelerde, = O08retmenlerin  etkinlik
hazirlamadaki eksikliklerinin etkili oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin
%601 proje yontemini uygulamaktadir. Ogretmenlere goére sdzlii tarih
caligmalar1 ve gazete-dergi haber taramalari, biyografi hazirlamalar1 gibi
performans Odevleri bu ders kapsaminda hem 6grencilerin hosuna gitmekte
hem de dgrenmelerini saglamaktadir. Ogretmenlere, etkinlikle ders islemek
icin gerekli Ogretim materyallerinin saglanmast ve kazanimlara uygun
etkinliklerin hangi yontemle kullanilacag: egitim fakiiltelerinde tarih egitimi

derslerinde, hizmet ici egitim kurslarinda 6gretilmesi 6nerilmistir.%

Kaya, Giiven ve Giinal, 6gretmenlerin géziiyle ¢agdas tarihin 6gretimi ile
ilgili ¢alismasinda, elde edilen bulgular sonucunda dersin islenisinde
olmasi, ders saatinin az olmasi, ara¢ gere¢ eksikligi, hizmet ici egitim
eksikligi, Ogrencilerin {iniversite simavina yonelik dersi degerlendirmesi,
ogretmenlerin yapilandirmaci o6gretim etkinliklerini uygulamaktan uzak
kalislar1 bagka bir ifade ile derslerin geleneksel yontemlerle islenmesi gibi
sorunlardan dolay1 6gretmenler ders uygulamada 6gretmen merkezli anlatim
yonteminden kurtulamadiklar1 goriilmiistiir. Gorligmelerde 6 Ogretmen,
Ogrencilerinin glincel olan, evde ve televizyonda konusulan konulari
ogrendikleri i¢in derse karsi ilgi durumlarinin iyi oldugunu belirtmistir. 5
ogretmen ise O6grencilerin konularla ilgili altyapilariin yetersiz olmasi, dersin
¢ok konu ve bilgi icermesi, ders iceriginde siyasi konularin agirlikli olmasi,
dersin son smifta olmasi ve 6grencilerin sinava odaklanmalari ile 6zellikle
Fen ve Tiirkge-Matematik boliimlerinde tiniversite smavlarinda bu derse
yonelik soru c¢ikmamasi yliziinden Ogrenci ilgisinin diisiik oldugunu
belirtmislerdir. 4 O0gretmen ise dersin islenisi ve konunun igerigine gore

ogrencilerin derse kars1 ilgi durumlarinin degistigini belirtmislerdir.%®

68 Bircan ve Tokdemir, “CTDT Ogretim Programima Yonelik Ogretmen Gériisleri”, s. 355-
366.
69 Kaya, Giiven ve Giinal, “Ogretmenlerin Goziiyle Cagdas Tarihin Ogretimi”, s. 583-585.
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Hali’nin, tarih 6gretmenlerinin tarih egitimindeki yeni yaklagimlara iligkin
goriislerinin ¢esitli degiskenler agisindan inceledigi doktora tezi ¢alismasinda,
elde edilen bulgulara gore 1yi bir tarih 6gretiminde cinsiyetin, yas ve meslekte
caligma siiresi degiskeninin yeni yaklasimlar1 kullanmada herhangi bir etkiye
sahip olmadig1r goriilmiistiir. Yeni yaklasimlarin kullanilmama sebepleri
arasinda mezun olunan lisans diizeyinin, yerlesim yeri degiskeninin,
yiiksekogrenim goren ve lisans mezunu olan tarih 6gretmeni arasinda anlamli
bir farklihgin olmadigr goriilmiistiir. Arastirma sonuglarmma  gore
ogretmenlerin kendilerini en fazla sozli tarih alaninda yeterli hissettikleri
belirlenmistir. Sozli tarihin etkin bir yontem olarak kullanilabilecegi
ongoriilmiistiir. Ogretmenlerin yeni yaklasimlardan gok perspektiflilik ve arag
gerecle Ogretimin daha ¢ok 6nemsedikleri goriilmiistiir. Tarih 6gretmenligi
mezunlart yeni yaklagimlart uygularken tarih bolimii ve diger bolim
mezunlarinin daha az uyguladiklart tespit edilmistir. Tarih bolimii ve diger
boliimlere pedagojik formasyon dersleri arasinda yenilik¢i yaklagimlar dersi
zorunlu verilmesi 6nerilmistir. Yenilik¢i yaklagimlarin hizmet i¢i egitimlerde
de zorunlu verilmesi 6nerilmistir. Ogretmenlerin cogunlugu tarih dgretiminde
yeni yaklagimlar ile ilgili ¢aligmalar boyunca 6grencide gelisecek en onemli
becerinin tarthsel analiz ve yorum oldugunu belirtmislerdir. Ayrica
arastirmaya katilan 6gretmenler 11-20 kisilik siniflarin etkinlikler i¢in daha
faydali olacagi seklinde goriis bildirmislerdir. Katilimecilara gore ilgili
yaklagimlar konusundaki etkinliklerin egitim Ogretimin her asamasinda
gerekli oldugu anlasilmis bu konuda hazirlanacak etkinlik ¢alismalarinin buna
uygun sekilde hazirlanmasi gerektigini belirtmiglerdir. Bunu saglamak i¢in
Talim ve Terbiye Kurulunun gerekli altyapi ¢aligmalarini bilimsel kurullarca

saglamas1 onerisinde bulunmuslardir.”

Yapilan aragtirmalarda 6gretmenlerin ¢ogu CTDT dersinin ortadgretim
programina alimmasmi faydali ve olumlu olarak degerlendirmislerdir.
Ogretmenlere gére CTDT 6gretim programinmn uygulanmasi konusunda
yasanan bazi sorunlar sunlardir:  Hizmet i¢i egitiminden kaynaklanan

eksiklikler, fiziki kosullar ve arag-gere¢ eksikligi, ders 6gretim programinin

O Hali, Tarih Ogretmenlerinin Tarih Egitimindeki, s. 309-319.
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cok ayrmtili olmasi, ders kitaplarinin niteligi, ders saatlerinin azlig1, dersin
secmeli olmasi, bu dersten iiniversite sinavinda az soru gelmesi, derslerde

kullanilan 6gretim yontemlerinin ¢esitlendirilmemesi.
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2. BOLUM

CAGDAS TURK VE DUNYA TARIHI DERSI

2.1. Tarih Ogretimi

Gegmis her donemde insanin ilgisini ¢ekmis ve ge¢miste nasildi? ve ne
oldu? sorularinin cevaplar aranmustir. insanoglu ge¢miste yasananlari kayit
altina almaya baslamis ve tarih yazimi ortaya ¢ikmustir. 19. ylizyila kadar
geemis, kimi zaman yazili, kimi zaman s6zlii ve edebi bir anlayisla
yazilmistir. Doga bilimlerinin gelisimi ve sanayi devrimiyle birlikte tarih
yaziminda pozitivist anlayisin etkisi goriilmiistiir. Bu anlayisla birlikte tarih
yaziminda, Olgiilebilir ve gozlenebilir tarihsel veriler dnem kazanmuistir.
Olgiilemeyen ve gdzlenemeyen verilere dayali olarak yazilan tarihi bilgilerin
bilimselligi tartisilmaya baglanmistir. Gegmisten bugiline tarih ¢ok
degisik amagclar igin kullanilmistir. Ozellikle ge¢mise olan ilgiyi arttirmak,
eglence, ahlak ve din Ogretimi, ideolojik menfaatler, ideolojilere taraftar
kazandirmak, siyasi mesruiyeti kabullendirmek, milli tarih ve milli kimlik
olusturma araci olarak tarih kullanilmigtir. Ayrica tarih merak uyandiran bir
alan olarak goriilmiis ve insanlarin ilgilerini ¢ekmek igin kullanilmustir.
Tarihsel sohbetler her donemde insanlarin ilgisini ¢ekmistir. Giliniimiizde
televizyonlarda yapilan tarihsel programlarin popiilerliligi ve sayist her gecen
giin artmustir.”

Tarih, gegmiste insanlarin eylemlerini anlamaya ve yorumlamaya caligan
bilim alan1 olmasiyla birlikte, okullarda okutulan bir ders olarak ta karsimiza
cikar. Formal egitim Oncesi, belirli bir plan ve program olmadan 6gretilen
tarih, 19 .yiizyilla beraber modern egitim kurumlarinin temel derslerinden biri
olarak karsimiza ¢ikmistir. Zorunlu egitimin ortaya ¢ikis sebepleri incelendigi
zaman, ordu, devlet ve sanayi kurumlarinin ihtiya¢ duydugu otorite ve
birbirleriyle paralel diisiinen bireylerin yetistirilmesi i¢in tarih dersleri 6nemli

bir yol olarak goriilmiistiir. Bu baglamda toplumun genelini egitmeyi

™ fsmail H. Demircioglu, “Tarih Ogretimi, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi”,
Tarih Ogretiminde Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi, ed. ismail H. Demircioglu
ve Ibrahim Turan, Ankara: Pegem Akademi, 2014, s. 2.
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amaglayan modern egitim kurumlarinda tarih dersleri 19. yiizyilin basinda
okutulmaya baglamistir. Bu donemde agirlikli olarak milli kimlik gelisimi ve
itaatkar insan yetistirme anlayisina dayanan tarih 6gretimi, ¢ok uzun siire bu
anlayisla  kullanmilmistir.  Geleneksel tarih  Ogretim  anlayis1  olarak
nitelendirdigimiz bu yaklasim ekonomik ve teknolojik agidan geri kalmis
diinyada devam etmektedir. II. Diinya Savasi’na kadar tarih dersleri itaatkar
ve 1yi vatandag yetistirme hedefiyle kiiltiir aktarimi1 esasina dayali bir tarih
Ogretimi yapilmistir. Ancak II. Diinya Savasi sonrasi, insan haklarinin 6nem
kazanmasi, demokratiklesme hareketleri ile barisin saglanmasinda egitimin
rol oynayacagi diisiincesinin etkisi sonucu, diinyada tarih 6gretim anlayisi
degismistir. Teknolojik ve ekonomik gelismelerle birlikte beceri ve niteklikler
cesitlenmistir. Bu gelismeler ile birlikte geleneksel tarih 6gretimi, 1960’1
yillarda basta Ingiltere olmak {izere gelismis iilkelerde tartisilmaya
baslanmigtir. Bu tartigmalar o kadar ileri gitmistir ki 6grencileri yasama
hazirlayamadigr gerekgesiyle tarih derslerinin kaldirilmas1  gerektigi
savunulmustur.’?

1960’1 yillarin sonunda tarih &gretimine ozellikle Ingiltere merkezli
basta olmak {lizere yapilan elestiriler sonucunda, tarih dgretiminin ¢grenciyi
giinlik hayata nasil hazirlayacagi, nitelik ve becerilerin giinlilk hayatta
kullanilabilecegi diisiincesi glindeme getirilmistir. Bu alanda ki ¢alismalarin
ilki sayilabilecek olan ve Coltham ve Fines tarafindan 1971°de hazirlanan
‘Tarih Ogretiminin Amaglar’ isimli eser olmustur. Bu eser, tarih dersi
araciligiyla 6grencilere ne tiir beceriler kazandirabilecegini ve giinliik hayatla
iligkilendirilmesini gostermesi agisindan onemli olmustur. Tarih dersiyle
ogrencilere beceri ve nitelik kazandirmak icin Ingiltere’de ‘Okul Meclisi
Tarih Projesi’ ¢alismasinin yapilmast onemli yer tutmustur. Bu proje
caligmasiyla tarith Ogretiminin, ge¢misi Ogrenmekle beraber bilimsel
diisiinme, arastirma, sorgulama, kanitlar1 degerlendirme ve kendilerine
sunulan bilgilerin bilimsel olup olmadigini ayirt edebilme gibi temel beceriler
kazandirmas1 gerekti§i ortaya koyulmustur. Ingiltere’de “Yeni Tarih
Ogretimi’ diye tamimlanan bu siirec 1980°li ve 1990’11 yillara kadar hizla

devam etmistir. Tarih dersinin 6grencileri giinliikk hayata hazirlama anlayisi

72 Demircioglu, Tarik Ogretimi, s. 3-4.
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Kanada ve Amerika Birlesik Devletleri’'nde de devam etmistir. Gegmisi
yaparak ve yasayarak, birinci elden kaynaklara dayali 6grenme anlayisi
‘Tarithsel Diisiinme Becerilerini’ glindeme tagimistir. Yapilandirmaci
yaklasimla birlikte tarihsel diisiinme becerileri, tarihsel bilginin sorgulanmasi

ve dogasinin anlagilmasi esasina dayali bes alt kategoride toplanmustir:

e Kronolojik Diistinme

e Tarihsel Kavrama

e Tarihsel Analiz ve Yorum

e Tarihsel Arastirma

o Tarihsel Konular, Analiz ve Karar Verme

Bilimsel ve ckonomik agidan gelismis diinyada tarih dersinin genel
amaglari, bu dersin etkin, liretken, yaratici, problem ¢ézen, demokrasi ve
insan haklarina saygili, hosgoriilii, ortak calisabilme becerileri gelismis,
gecmisini  ve kiiltiriinii bilen bireyler yetistirmeyi hedefledigi kabul
edilmistir.”

Tarih Ogretiminin ii¢ amaci vardir. Bu amaglar sunlardir: Birincisi,
O0gretmen Ogrencinin kafasina, biraz geleneklere baglh bilgi ve diiriist bir
insanin gegmis hakkinda bilmesi gereken bilgiyi sokmalidir. Ikincisi, 6grenci,
icinde yasadig1 topluma gore kendi kaderini tayin edecek ve bu toplumun
sadece bugilinkii toplumdan ibaret olmadigini, ge¢mise uzandigini
anlayacaktir. Ucgiinciisii, tarih 6gretimi, 6grencileri, baska ¢ok az dersin
saglayabildigi, analizci, tiimevarimer ve 6zellikle objektif bir bakis agisiyla
diisiinceye alistirir. Tarth Ogretiminde, ana yurttan baslamali ve ana yurdu
lyice tanidiktan sonra, diger iilke ve kitalarin Ggretilmesine gecilmelidir.
Milletin, ge¢mis yiizyillarin biiylik bir kisminda az yaygin bir olay olmasina
ragmen, glniimiizde tarih 6gretiminin ¢ogunlukla devlet- millet dedigimiz

siyasi toplum mihveri etrafinda déndiigii kabul edilmistir.”

Tarih, Onceki yilizyillarda 6zellikle Avrupa {ilkelerinde hiikiimdar

adaylarini, idarecilik konusunda yetistirmek amaciyla kullanilan bir disiplin

8 Demircioglu, Tarih Ogretimi, S. 4-5.

4 Otto-Ernst Schueddekopf, Edouard Bruley, E. H. Dance ve Haakon Vigander, Tarih
Ogretimi ve Tarih Kitaplarimn Gelistirilmesi, gev. Necati Engez, Istanbul: Milli Egitim
Basimevi, 1969, s. 65-66.
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olarak gorilmistir. 19. yizyila gelindiginde; tarih dersleri, millet-devlet
sisteminin ortaya ¢ikisi ve demokrasi hareketlerine paralel olarak, okul ders
programlarinda sistemli olarak yer almaya baslamistir. Ozellikle vatan
sevgisinin  kazandirildigi, milli degerlerin aktarildigi bir ders olarak
goriilmistiir. Tarih 6gretimi ve ozellikle tarih ders kitaplari, toplumsal ve
akademik alanda son yillarda kapsamli elestirilere ve tartigmalara da konu
olmustur. Okullarda tarih 6gretimine yiiklenen amaglar, icerik, yontem ve
teknikleri, 6gretim araglarina yaklasimlar, doneme hakim atmosfere, yeni ilmi
aragtirmalara ve teknolojilere gore degisim goOstermistir. Tarih 6gretimi
meselesinin en 6nemli odak noktasi, tarih programlarinin gelistirilmesi,
hazirlanmast  ve  Ogretmen  yetistirilmesi  olusturmaktadir.  Tarih
programlarinda benimsenen tarih anlayisi ve tanimi ile yakindan iligkili
olarak; tarih 6gretiminin amagclari, igerigi, yontem ve teknikleri, 6gretim
araglarma yaklagimlarla sekillenmektedir. Tiirkiye' de olaylar arasinda
nedensellik bagintis1 kurmak tarih 6gretiminde birincil temel olarak alinarak,
tarih sebep-sonug iliskisine indirgenmekte ve kaba bir pozitivist bilim yorumu
yapilmaktadir. Ote yandan sebep-sonug iliskisi de kesfettirilmemekte, tersine
ogretmen tarafindan dikte edilmektedir. Avrupa'da ve Amerika'da tarih
ogretimi, Insanligin Basarilarmim Takdiri, Kronoloji, Benzerlik-Farklilik,
Degisim-Siireklilik, Nedensellik, Kaynak Kullanimi, Kanit Degerlendirme,
Tarihin Yorumlanmasi, Kiiltiirel Miras, Demokrasi, Insan Haklar1 gibi temel

kavramlar lizerine inga edilmistir.”

2.2. Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersinin Tarihcesi
2.2.1. Diinya’da Cagdas Tarih Egitimi

Avrupa’da c¢agdas tarih ile ilgili atilan adimlar sonucunda II. Diinya
Savas1 sonrasi diinya tarihinde yasanan gelismeler ve her tilkenin kendi milli
tarihlerini igeren konular tarih ders kitaplar1 ve dgretim programlarinda yer
almaya baslamistir. Il. Diinya Savasi’ndan sonra Ingiltere’de tarih
Ogretiminde geg¢misi Ogrenmenin yaninda problem ¢6zmeyi ve ¢agin

yasamsal becerilerini kazandirmay1 hedefleyen yeni bir tarih anlayisi ortaya

7> Safran, “Tiirkiye’de Tarih Ogretimi”, s. 7-10.
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¢ikmig ve ¢agdas tarih konular1 da bu anlayis cergevesinde ele alinmustir.
Almanlar ¢agdas tarihin baslangici olarak 1917 yilin1 kabul etmislerdir. 1.
Diinya Savasi’nda Almanya’nin yenilmesi ve bu yenilginin Almanya’da
Nazizm’in yolunu agmasi ve bu tarihte Amerika Birlesik Devleti’nin I. Diinya
Savasina girmesi Almanlarin ¢agdas tarihin baslangi¢ diisiincesini etkileyen
baslica etkenler olmustur. Almanlar 1970’lerden itibaren tarih Ogretiminde
ulusal anlayis1 giiclendirmek yerine demokratik ve bilingli vatandas
yetistirmek isteyen bir anlayist benimsemislerdir. Amerika Birlesik
Devletlerinde ¢agdas tarih doneminin baglangici olarak Kennedy’nin Amerika
Birlesik Devletleri baskani oldugu tarih kabul edilmistir. Italya ise kendine
Ozgl tarihsel kosullarin bir sonucu olarak cagdas tarihi 20. yiizyil ile
baslatmistir. 20. yiizyilin baslarinda Italya’nin milli birligini kurmas1 ve
ekonomik gelisimini gergeklestirmesi bu diisiincenin benimsenmesinde etkili
olmustur. Tarih egitimi alaninda ¢esitli arayislarin slirdiigli Yunanistan’da da
“Yakin ve Modern Tarih” ad1 ile okutulan tarih dersinde temel olarak 19. ve
20. ylizyi1lda meydana gelen gelismeler islenmekte ve konular 1980’11 yillara
kadar getirilmektedir.”® Avrupa iilkelerinde, yakin dénem tarihinin
O0gretiminin, Sovyetler Birligi’nin dagilmasi1 ve takip eden kiiresellesme
siirecini kapsadig1, giderek giiniimiize dogru yaklasildig1 gozlemlenmistir.’’
Tarih Ogretiminde uygulanan klasik yontemler, Avrupa’da uzun siire
sorgulanmustir. Ozellikle Sovyetler Birligi’nin dagilmasiyla Tarih 6gretiminin
amaclari, Tarihsel tema ve yaklagimlar daha c¢ok tartismalar daha da
yogunlasti; azinliklar, kadinlar, is¢iler, komsu iilkeler, giincele yakin olaylar
ogretim programlarma daha ¢ok girmeye baslamistir. Bir¢ok iilkede tarih
dersinin Ogretim programi daha yakin donemleri ele alacak sekilde
degistirilmistir. Nitekim Almanya, Fransa, Ingiltere gibi iilkelerde tarih
konulart 1936, 1939 veya 1945°li wyillarla sinirlandirilmisti.  Ancak
1970’lerden sonra tavir degisti. Cesitli lilkelerde 6gretim programlar1 yeniden
olusturulmustur. Yapilan ¢aligmalarla kimi iilkelerde tarih konulart son 10

veya 15 yila kadar olan olaylar1 kapsayacak sekilde diizenlenmistir. Boylece

76 Aktekin ve Oztiirk, CTDT Dersi Konusunda Ogretmen Gériisleri, s. 296-297.
7 Acun, “Yakin Dénem Tarihinin Ortadgretimde Ogretimi”, s. 34.
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batili {iilkelerde, tarih Ogretim programlarinin yaridan fazlasi XX. yiizyil

konularmi igermektedir.’®
2.2.2. Tiirkiye’de Cagdas Tarih Egitimi

Tiirkiye’de 6gretim programlarinda yakin zamanlarda ki tarihi olaylarin
yer almamasindan kaynaklanan ciddi bilimsel/egitimsel sorunlar ortaya
cikmigtir. Tiirkiye’deki egitimciler, son yillarda tarih programlarinda Tirkiye
ve Diinya’y1 ilgilendiren ¢agdas siyasi, sosyal ve ekonomik konularin ele
almmamasini elestirmistir.”

Glinlimiizde siyasi, sosyal, ekonomik ve teknolojik alanlarda yasanan
hizli degisme, bireylerin ve toplumlarin karsilagtigt karmasik sorunlar,
toplumsal kalkinmada insan faktorii, insanlar arasi iliskiler ve toplumsal
degerler, tarih Ogretiminin yenilenmesi bakimindan O6nem tasimaktadir.
Egitim ve 6gretim alanindaki gelismelerin, uygulanan yontem ve teknikler ile
egitim araclarindaki degisim ve cesitliligin 6gretim programlarina yansimasi
kacinilmaz olmustur.®°

59. Hikiimet Programi’nda “egitim alaninda kokli bir reform”
yapilacagindan bahsedilmistir. Ongoriilen egitim reformunun ilk asamasi
davranig¢1 yaklasimdan yapilandirmaci yaklasima gecilmesi olmustur. Bu
degisim, 2004 yilindan itibaren ilkogretim programlari ve 2007 den itibaren
ortabgretim  programlarmmin  yapilandirmaci  anlayisa gore  yeniden
diizenlenmesi seklinde siire¢ yasanmistir. Tarih 6gretim programlarinda 2008
yilinda gergeklesen en 6nemli degisimlerden biri de, CTDT adli se¢meli
dersin 12. simf diizeyinde yer almasi olmustur.8! MEB’nin Talim ve Terbiye
Kurulu’nun aldigi 180 no’lu karari ile de 04. 09. 2008 yilinda CTDT dersi
dgretim programi kabul edilmistir.®? 20. yiizy1l boyunca diinyada yasanan

Ozellikle siyasi ve askeri gelismeleri ele alan, dis politika kapsaminda

8 Kdymen, Oya (Yayina Hazirlayan), Tarih Egitimine Elestirel Yaklasimlar, istanbul, Tarih
Vakfi yayinlari, 2003’den akt; Abdullah Saydam, “Ogrenil(e)meyen Asir: Tiirkiye’de XX.
Yiizyil Tarihinin Ogretilme(me)si”, ed. Semih Aktekin, Penelope Harnett, Mustafa Oztiirk
ve Dean Smart, Cok Kiiltiirlii Bir Avrupa Icin Tarih ve Sosyal Bilgiler Egitimi, Ankara:
Harf Egitim Yayimciligi, 2009, s. 58.

™ Adaly, 12. Simif Ogrencilerinin CTDT Dersi, s. 1-7.

8 Giiney, CTDT Dersi Kapsaminda, s. 26-27.

81 Fatih Yazici, “2000’lerde Tarih Egitimi” , Tiirkiye'de Tarih Egitimi, ed. Ahmet Simsek,
Ankara: Pegem Akademi, 2017, s. 369-372

82 https://ttkb.meb.gov.tr/fihristler.aspx/fihristler/fihrist_2008.pdf.
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Tiirkiye’ye de yer veren bu ders ile tarih derslerinde yakin doénemin
ogretilmemesi elestirilerine de son vermistir.

Tarih alaninda yapilan arastirmalar ve yeni yaymnlar, tarih dersinin
igeriginin de giincellenmesi gerektigini gostermistir. 13.01.2009 tarihinde ise
liselerde islenecek olan bu derse zemin olusturmak igin ilkogretim 8. Sinif
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi miifredatinda bir degisiklik
yapilarak II. Diinya Savasi ve Sonrasi {nitesi eklenmistir. Bu {inite ile
ogrencilerin; Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra Tiirkiye’de meydana gelen
toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik gelismeleri fark etmesi, Tiirkiye nin diinya
iizerindeki konumunun 6neminden yola cikarak Ikinci Diinya Savasi sonrasi
degisen iilkeler arasi iliskileri degerlendirmesi, Tirkiye-Avrupa Birligi
iligkilerini tarihsel gelisimi agisindan analiz etmesi amaclanmistir. Tarih
ogretiminde istenen sonucun alinabilmesi; ilkdgretimden tniversiteye kadar
her 6gretim kademesinde okutulan tarih ders programlarinin birbirinin
tamamlar nitelikte olmasin1 gerektirir.8*

Saydam, Trabzon ve Kayseri ilinde ‘Sosyal Bilgiler ve Tarih
Egitimcilerini Cok Kiiltiirlii Avrupa I¢in Egitmek’ baslikli proje kapsaminda
uyguladig1 ankette, 88 tarih ve sosyal bilgiler 6gretmeni ile 515 tarih ve
sosyal bilgiler 6gretmen adayma “Derslerinizde diinya tarihiyle ilgili
konularin daha fazla anlatilmas1 gerektigine katiliyor musunuz?” sorusunu
yoneltmistir. Bu soruya verilen cevaplarda 6gretmenlerin %65, 6gretmen
adaylarinin %385 oraninda diinya tarihi ile ilgili konularin 6gretim program-

larinda ¢ok daha fazla yer almasi gerektigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir.®

8 Yazici, “2000’lerde Tarih Egitimi”, s. 369-372.

8 Mustafa Safran, Tarih Programlari Nasil Diizenlenmelidir, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
S. 4 (1996), s. 101.

8 Abdullah Saydam, “Ogrenil(e)meyen Asir: Tiirkiye’de XX. Yiizyil Tarihinin
Ogretilme(me)si”, ed. Semih Aktekin, Penelope Harnett, Mustafa Oztiirk ve Dean Smart,
Cok Kiiltiirlii Bir Avrupa Igin Tarih ve Sosyal Bilgiler Egitimi, Ankara: Harf Egitim
Yayinciligt, 2009, s. 45-63.
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3. BOLUM

OGRETIM YONTEMLERI

3.1. Ogretim Yontemi ve Yontem Secimini Etkileyen Faktorler

Yontemler gercekleri bulmaya giden yollardir. Bilimler, yontemleri
yoluyla kimliklerini kazanmigtir. Yontemlerin gelistirilmesiyle ve yeni
yontemlerle daha bir¢ok buluslar yapilacaktir. Yontemler bilimsel ¢alisma
yollart olmustur. Bu vyollar gelisiglizel meydana gelmemistir. Yontem
koyucular, sorunu ¢ézmeye calisirken, bir¢ok arastirma, inceleme, gozlem ve
deneylerden sonra, o sorunu, pratik olarak ¢6zen g¢alisma bi¢imini
belirleyerek elde etmislerdir. Bu calisma bigimleri objektif oldugu ig¢in
meydana gelen yontem, bilimsel nitelik kazanmistir. Bilimsel yontem; nesnel,
gerekirci ve evrenseldir. Duyu organlarimiz bizi yaniltabilir. Onun i¢in kiig¢iik
yastan baglayarak cocuklart yontemli ¢aligmaya aligtirmalidir. YoOntemsiz
caligmalar da subjektiflik hakim olacagini higbir zaman akildan g¢ikarmamak
gerekir. Birey ve ulus olarak sorunlarimizin ¢6ziimiinde, bilimsel calisma
hakim olmalidir. Bir ulusun kalkinmasmin temelini olusturan egitimi,
gelisigiizel yonetmeye imkéan yoktur. Bu bakimdan 6gretimde yontem, ¢ok
onemli 6gelerden birisi olmustur. Ogretimin giivenle yiiriimesini saglamistir.
Sartlariniz simifinizda anlatim ydnteminden baska yontem uygulamaniza el
vermeyebilir. Boyle durumlarda smifiniza getirdiginiz kaset calar, vcd,
projeksiyon vb. araclarin kullanilmasi ve konuyla ilgili uzman kisilerden
yararlanilarak uygulama bigimleri gelistirilebilmistir. Etkin bir 6gretim i¢in
O0gretmenin smif atmosferinde tiim iletisimlere acik olmasi gerekmektedir.
Ogretmen-6gretmen, dgretmen-dgrenci etkilesimi yaninda 6grenci-6grenci
etkilesimine de imkan hazirlanmalidir. Ornegin, grup tartismalar1, drnek olay
incelemeleri, problem ¢6zme gibi yoOntemleri uygulayan G&gretmen
Ogrencilerinin kendi aralarinda konugmalarina, birbirlerinden etkilenmelerine
ve birbirlerinden bir seyler 6grenmelerine yardimci olmustur. Higbir ders i¢in

higbir yontem sihirli bir degnek degildir. Baska bir ifade ile bu derste bu
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yontem kullamlmalidir, denilemez. Ogretmen kendi kisisel ¢abalar1 ve
duyarligiyla sinifina uygun gelen yontemleri secebilir ve sinifindan aldig
sinyallere gére yontem degisikliklerine gidebilir. Onemli olan husus,
O0gretmenin konunun en iyi Ogretimini saglayacak yontem g¢esitliligine
gitmesidir.8® Cagimizda &gretimde, oOgrencinin o6zelliklerine,  gevrenin
kosullarina ve ele alinan konu ile ilgili yontemler uygun yontemler kullanilir.
Egitim ve Ogretim sorunlari ¢ok karmasik ve degisiktir. Bu bakimdan
sorunlarin ve konularin 6zelliklerine gore, en uygun ve ¢esitli yontemler
kullanilmast &nerilmistir. Her ders i¢in ayn1 bigimde uygulanabilen ¢ok iyi
diye sihirli bir yontem yoktur, yontemler vardir. Her bir yontem, farkli ders
araclart i¢in ayni Ol¢iide degildir. Dersin amaglar1 belirlenerek, hangi
yontemin uygun oldugu tespit edilebilir. Akilli ve yetenekli bir 6gretmen
cesitli yollardan, orneklerden kendi kisiligine ve felsefesine uyacak bir
yontem se¢mistir. Ogretimde, &grenciye kazandirilmak iizere ele alman
konuya en uygun diisen 6grenme ve Ogretim yOntemleri, bir uyum icinde

geregi kadar kullanilmissa, o zaman bilingli 6gretim yapilmstir.®”

Yontem ile ilgili cesitli tanimlar yapilmistir. Cengizhan ise yontemi,
“belli bir hedefe ulasmak ic¢in planl olarak izlenen yol” olarak ifade

8 Yontem, bir konunun aktarimmda ve alici tarafindan

etmistir.
algilanabilmesinde amaca ulastiran en pratik yoldur.®® “Yéntem, égretmenin
ogretme, ogrencinin 6grenme ¢abalarini, ele alinacak konunun gerekliligine,
tayin olunan amaca ve tiirlii psiko-fizik sartlara uygun olacak tarzda
teskilatlandirmanin, en emin ve elverisli araclarla calisarak basarili sonuclar

elde etme yoludur seklinde ifade edilmistir. "

Ogretim yontemleri 6grenmeye giden yolda gerek &gretmenler gerek
Ogrenciler i¢in bir aragtir. Bu ara¢ dogru kullanildig1 takdirde basari

miimkiindiir. Kullanilacak yontemi anlamlandiran onlara deger katan

8 Leyla Kiigiikahmet, Ogretim Ilke ve Yontemleri, Ankara: Nobel Yaym Dagitim, 2001, s.
72-73.

87 Kemertas, Uygulamali Genel Ogretim Yontemleri, s. 135-136;

8 Sibel Cengizhan, “Ogretim Yontemleri”, Ogretim Ilke ve Yontemleri, ed. Tugba Yanpar
Yelken ve Cenk Akay, Ankara: An1 Yayincilik, 2016, s. 224.

8 Leyla Kiiglikahmet, Ogretim Ilke ve Yontemleri, s. 71.

% Hasip Ahmet Aytuna, Orta Dereceli Okullarda Ogretmenlik ve Problemleri, (Ogretmen
Kitaplart: 66), Milli Egitim Basimevi, Ankara, 1963, s. 362’den akt: Muhsin Hesapgioglu,
Ogretim Ilke ve Yéontemleri, Ankara: Nobel Yaymn Dagitim, 2008, s. 208.
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ogretmenlerdir. Yontem her ne kadar iyi olsa da onu iyi kullanamayan bir
Ogretmen egliginde olumsuz sonuglar ortaya ¢ikaracaktir. Bundan &tiirii
yontemin Ozelliginin yani sira yontemi kullanacak 6gretmenin vasiflar1 da
onem kazanmaktadir.’® Ogretim yontemleri konusunda yeterli donanima
sahip olmayan Ogretmenler, bu yontemleri derslerde zamaninda ve etkili
kullanamamaktadir. Ogretme dgrenme siirecinde tek ve sihirli bir ydntem
yoktur. Onemli olan amaca ve konuya uygun ydntemi belirleyip

uygulamaktir.®?

Temel 6gretme stratejilerine dayali olarak uygulamada cesitli 6gretme
yontemleri gelistirilmistir.®® Egitimde yontem kavrami bize 6grencilere yeni
davranis bi¢imleri kazandirma yollarinin gerceklesme sekillerini ifade eder.
Yalnizca uygun bir yontemle egitimde hedeflenen davranislarin
kazandirilabilmesi olanak bulmustur. Bu sebeple farkli derslerde birbirinden

ayr1 yontemlerin uygulanmasi ihtiyaci dogmustur.®*

Etkin bir 6gretim i¢in yontem zenginligine gitmek artik kagimilmaz bir
evrensel kural haline gelmistir. Gilinlimiizde egitim-6gretim siirecinde
kullanilan ¢ok sayida 6gretim yontemi vardir. Bunlardan hangileri ne zaman
kullanilacaktir? Ogretmenler buna karar verirken cesitli faktorleri dikkate

alirlar. Bu faktorler genel olarak sdyle 6zetlenebilir:

3.1.1. Ogretmenin Yénteme Yatkinhg

Her bir meslek dalinda farkli kisilerin, s6z konusu meslek dallarinin
cesitli alanlarinda yatkinliklar1 vardir. Kisi meslegi igerisinde basaril
olamadig: bir alanda bulunmay1 istemez. Tipki bunun gibi baz1 6gretmenler
de alisilagelmis ders anlatim yontem ve tekniklerinden asla taviz vermezler.
Ornegin bir dgretmen tartisma ydntemini kullandiginda ¢ok daha mutludur.

Bazilariysa bagka bir yontem dahilinde daha rahat ders islerler. Halbuki dogru

91 Mehmet Taspmar, Kuramdan Uygulamaya Ogretim Ilke ve Yontemleri, Ankara: Elhan
Kitap, 2012, s. 108.

92 Necdet Aykag, Aktif Ogretim Yontemleri, Ankara: Naturel Yayincilik, 2005, s. 70.

9 Meral Giiven, 4. Boliim Ogretme-Ogrenme Siireci”, Ogretim Ilke ve Yontemleri, ed. Bilal
Duman, Ankara: An1 Yayincilik, 2013, s. 164.

% (Ozcan Demirel, Planlamadan Degerlendirmeye Ogretme Sanati, Ankara, Pegem A
Yayncilik, 2002, s. 60.
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olan tavir gretmenin kendi benimsedigi, alistig1 yontemi tercih etmesi degil,
ogrencilerin 6grenmesini en fazla katkiytr saglayacak yontemi tercih

etmesidir.

3.1.2. Zaman ve Fiziksel Olanaklar

Her bir yontemin kendi igerisinde gerektirdigi birtakim sartlar mevcuttur.
Buna Ornek olarak bir grup tartismasinda sabit siralarin bulundugu biiyiik
siiflar yerine, hareket edebilen sandalyelerin bulundugu kiiciik siniflarin

gerekliligini gosterebiliriz.

3.1.3. Maliyet

Y ontemlerin uygulanmasi farkli maliyetler gerektirmistir. Baz1 yontemler

daha maliyetliyken bazilar1 ise maliyet bakimidan daha uygundur.

3.1.4. Ogrenci Grubunun Biiyiikliigii

Sinifta yer alan 6grenci sayist 6gretim yontemlerinin tercihinde etkili bir
faktordiir. Baz1 yontemler kalabalik bazi yontemlerse mevcudun daha az

oldugu smiflar i¢in uygundur.

3.1.5. Konunun Ozelligi ve Ogrencide Gelistirilecek Nitelikler

Konularin sonunda kazandirilmasi hedeflenen davranislarin kazanimi i¢in
cesitli yontemler ortaya atilmistir. Her dersin amacina uygun bir yontem
vardir dolayisiyla da konu ile yontem birbirine sikica baglidir. Ogretmen
konusunu anlatmadan Once konuya ve Ogrencisine en uygun yoOntemi
se¢melidir. S6z gelimi tarih dersinin herhangi bir konusunda anlatim yontemi,
kimya dersi ile ilgili bir konuda laboratuvarda uygulanacak deneysel
yontemler daha yerinde olacaktir. Segilecek yontem i¢in en Onemli
gostergelerden biri dersin amaclaridir. Buradan hareketle beceri gelisiminin

hedeflendigi bir derste yontemler yaparak 6grenmeye yonelik olmalidir.
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3.1.6. Ogretmenin Kisiligi

Diger mesleklere gore 6gretmenlik etkilesim agisindan digerlerinin iginde
ilk siradadir. Bunun sebebi sinmif ortaminda her zaman birden c¢ok insan
arasinda iligkinin bulunmasidir. Bu ortamda yapilan uygulamalara insan

karakterleri pozitif ya da negatif yonde etki yapar.®®

3.2. Anlatim Yontemi

Anlatim, Ogretmenin, pasif olarak dinleyen Ogrencilere bilgilerini
aktardig1 klasik bir yontemdir. Cagdas Ogretimde anlatima pek fazla yer
vermemekle birlikte 6gretmen her konuda bu yontemden bazi siireglerde
faydalanma ihtiyact duymustur.’® Anlatim yontemi, 6gretmen merkezli olup,
Ogretmenin Ogrenciye bilgiyi aktarma silirecini i¢ermektedir. Anlatim
yontemi, dersin giris boliimiinde, st diizeydeki hedef davraniglarin
kazandirilmas: sirasinda dikkati ¢ekmede, giidiilemede, bir konunun
aciklanmasinda, Konular arasinda gegisler yapmada O6zetlenmesinde ve
degerlendirilmesinde kullanilir. Ogretmenin etkin 6grencinin pasif oldugu
yontemdir. Daha ¢ok yorumlayici, agiklayici, belirleyici ve aydinlatici

ozellikleri ile 6gretimde yerini korumakta ve islevini siirdiirmektedir.

Bireylerin etkili dinleme siireleri 20 dakikayr ge¢gmemektedir.
Ogrencilerin pasif oldugu yontemdir. Anlatimda énemli olan kullanildig1 yer
ve sliresinin 1yl ayarlanmasidir. Anlatimin verimli ve kisa olmasi, herkesin
konuya odaklanmasini saglam 6gretmenin gorevidir. Ogretmenin iislubu,
ogrencilerle géz temasi ile jest ve mimikleri bu yontemde 6nemli oldugu

bilinmelidir.%’

% Kiigiikahmet, Ogretim Ilke ve Yontemleri, s. 73-75; Tagpmar, Kuramdan Uygulamaya
Osretim Ilke ve Yontemleri, s. 109-110.

% Leyla Kiigiikahmet, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, Ankara: Nobel Yayin
Dagitim, 2006, s. 52, 55, 56.

%7 Kiigiikahmet, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, s. 56.
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3.2.1. Anlatim Yonteminde Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar

Ogretmenlerin bu yontemi derslerin belirli asamalarinda kullanmalar

kagimilmazdir. Anlatim yonteminin etkili kullanilmasi i¢in dikkat edilmesi

gereken hususlar sunlardir:

Ogretmen anlatilan konuyu oldukca somutlastirmalidir.
Ogrencilerin elinde anlatilan konuyla ilgili dokiiman olmalidir.
Anlatilan konunun yazili bir 6zeti 6grencilere verilmelidir.
Ogretmen anlatim plan1 hazirlamalidir.

Ogretmenin kullandigr dil 6grenci seviyesine uygun olmalidir.
Cumleler kisa ve basit, agik ve net anlasilmalidir. Ses tonunu
dikkatleri toplamak i¢in degistirmeli baska bir ifade ile tek diize
kullanilmamalidir.

Anlatim sirasinda bazen fikra, saka, ilgi ¢ekici viicut dili
yapilmalidir.

Anlatim, tutarl bir siraya gore yapilmalidir. Bagka bir ifade ile,
sunu bilinenden bilinmeyene, basitten karmasiga, yakindan uzaga
ilkeleri goz ontine alinarak yapilmalidir.

Ogrencinin yasantisina uygun drnekler verilmelidir. Ozel ilgi ve
ihtiyaglar bilinmelidir.

Anlatim bir ders saatinin yarisin1 gegmemelidir.

Ogrencilere soru sorma imkani verilmelidir.

Anlatim sirasinda sorulardan yararlanilarak kuru anlatimdan
sakinilmalidir. Soru-cevap, ornek olay, tartigma gibi diger
yontemlere de yer verilerek 6grencilerin derse ilgisi arttirilmalidir.
Anlatim sirasinda 6grencilerle géz temasi kurulmali, sizi dinleyip
dinlemedikleri kontrol edilmelidir.

Gorsel-isitsel araglarla anlatim zenginlestirilmelidir.

Anlatim sonunda konunun daha agik hale gelmesi i¢in grup

caligmalar1  diizenlenmelidir. Bdylece tartisma  yapilarak
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ogrencilerin  konu hakkinda disiinmeleri ve konusmalari

saglanmalidir. %

% Ayse Solmaz, Fen Bilgisi Ogretiminde Kullanilan Ogretim Yéntemleri ve Yontemlerin
Uygulamsina Hliskin Ogrenci Goriisleri (Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Ankara, 2007, YOK: Ulusal Tez Merkezi (Tez No. 207135), s. 24-26;
Demirel, Planlamadan Degerlendirmeye, s. 61; Giiven, “Ogretme-Ogrenme Siireci”, s. 167;
Kemertas, Uygulamali Genel Ogretim Yontemleri, s. 152; Sabahaddin Aslan, 8. Sinif T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersi Kavramlarimin Ogretiminde Bulmacalarin Ogrenci
Basarisina Etkisi (Yiksek Lisans Tezi), Mehmet Akif Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Burdur, 2012, YOK: Ulusal Tez Merkezi (Tez No. 322265), s. 27; Taspinar,
Kuramdan Uygulamaya Ogretim Ilke ve Yéontemleri, s. 119-126; Tan, Ogretimi Planlama
ve Degerlendirme, S. 97-99; Kiiciilkahmet, Ogretim Iike ve Yontemleri, s. 76-78.
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3.2.2. Anlatim Yonteminin Faydalari ve Sitmirhiliklar:

Anlatim yonteminin baglica fayda ve sinirlhiliklar1 asagida Tablo 1°de

verilmistir.

Tablo 1: Anlatim Yonteminin Faydalar: ve Stmirliiklar

ANLATIM YONTEMININ ANLATIM YONTEMININ
FAYDALARI SINIRLILIKLARI
+ Konularin kalabalik gruplara sunulmasi + Ogretmen etkin, dgrenci edilgin
acisindan faydalidir. konumdadir. Bu sebepten yorgunluk ve

+ Ogrencilerin konu ile ilgili fikir sahibi
olmalarini saglar.

* Soyut kavramlarin 6gretilmesinde ise
yarar.

* Konu belli bir plan iginde sunuldugu igin
zamanin verimli kullanilmasini saglar.

» Ogrencilere sabirla dinleme ve not alma
aligkanlig1 kazandirir.

* Gezi-gozlem, proje, deney, tiimevarim,
timdengelim gibi yontemlerin
uygulanmasinda yararlidir.

» Uygulanmasi en kolay, zaman, emek ve
masraf bakimindan tasarruflu yontemdir.

+ Ogretmen dnceden planladigi icin anlatim
esnasinda siirpriz bilgiyle karsilasmayacagi
i¢cin kendine olan 6z giivenini arttirir.

« Kaynak kitliginda basvurulacak bir
yontemdir.

+ Ogretmenin deneyimlerini 6grencilere
aktarir.

* Basili kaynaklar, 6rnek olaylarla hayatilik
kazanur.

+ Ogrenci seviyesine gore hazirlanir ve
ogrenme eksikliklerini tamamlar.

* Bu yontem esnek bir yontemdir. Her
derse, her dinleyici grubuna, her mekana ve
zamana kolaylikla uydurulabilir.

* Bilgi, gozlem ve arastirma bu yolla
aktarilir.

» Isitsel olarak 6grenme becerisi yiiksek
olanlar i¢in faydalidir. Gorsel yolla daha iyi
6grenebilme becerisi olanlar i¢in anlatim
yonteminde gorsel materyallere yer
verilmesi etkili olur.%®

isteksizlige yol acar.

* Duygusal davranislar ve psiko-motor
O6grenme az olur.

* Uzun anlatimlar kisa siirede sikic1 hale
gelebilir.

« Ogretmeni konuya baglar, yaraticiligim
korler.

+ Ogretmen, dgrencilerin ilgi, ihtiyag ve
yeteneklerini tanimlamada zorluk ¢eker.

« Ogrenci pasif oldugu icin kisa siirede
unutulur.

* Cocuk psikolojisine uygun degildir.

« Ogrenciyi 6grenme sorumlulugundan
uzaklastirir. Ogrencileri ezberci, kalipet,
pasif ve hazirci yapar.

« Ogrenciler akil yiiriitme, problem ¢dzme
gibi beceriler kazanamaz.

* Sinifta isitsel tipler i¢in uygun olmasina
ragmen, gorsel tipler (gorerek daha kolay
ogrenenlere) ve devinimsel tipler
(yaptiklarini daha kolaya 6grenenler) i¢in
uygun bir 6gretim yontemi degildir.

« [1gi ve istekler pek dikkate almmaz.

* Temel bilgiler ayrintilar iginde dikkate
almmamayabilir.

* Her 6grencinin ayni siirede 6grendigi ve
ayni bilgileri 6grendigi varsayilir.

« Ogrenilenlerin biiyiik bir kism1 unutuldugu
i¢in bagka zaman kullanilmasi zordur.

* Anlatim esnasinda pek fazla s6z hakki
verilmedigi igin geri doniit ortadan kalkar.1%

9 Kiigiikahmet, Ogretim ilke ve Yéntemleri, s. 75-76; Giiven, ”Ogretme-Ogrenme Siireci”, s.
168; Karadag, Egitim Yonetimi ve Ogretim Yéntemleri, s. 50-51; Kemertas, Uygulamali
Genel Ogretim Yéntemleri, s. 151; Taspmar, Kuramdan Uygulamaya Ogretim ilke ve
Yontemleri, s. 119; Oztas, ilkégretim Altinc1 Simflar Sosyal Bilgiler, s. 15; Solmaz, Fen
Bilgisi Ogretiminde Kullanilan Ogretim Y&ntemleri, s. 24.

10 Kemertas, Uygulamali Genel Ogretim Yontemleri, s.

151-152; Giiven, “Ogretme-

Ogrenme Siireci”, s. 168; Tagpinar, Kuramdan Uygulamaya Ogretim Tlke ve Yontemleri, s.
120; Kiiciikahmet, Ogretim Ilke ve Yontemleri, s. 76; Karadag, Egitim Yonetimi ve

Ogretim Yontemleri, s. 50-51;
Yontemleri, s. 25.

Solmaz, Fen Bilgisi Ogretiminde Kullanilan Ogretim
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3.3. Soru-Cevap Yontemi

Soru-cevap yonteminde konu ile ilgili olarak sinif ortaminda sorularin
sorulmas1 ve sorularin cevaplanmasi ile ders islenir. Dersin tiimii sorularin
sorulmasi ve sorularin cevaplanmasi seklinde islendiginde soru-cevap yontem
olarak nitelendirilir. Dersin belirli kisimlarinda daha ziyade, 6zet ve tekrar
amagli olarak soru-cevap kullanildiginda, soru-cevap teknik olarak

nitelendirilir.10!

Soru cevap tim hedef-davranis seviyesinde ve diger Ogretim

yontemleriyle birlikte kullanilabilir.1%?

Soru cevap yontemi, 6gretmen tarafindan hazirlanan sorulara 6grencilerin
sozel olarak cevaplar verdigi, etkilesimin sozel bigimde gergeklestigi bir
yontemdir.'% Ogrenme her tiirlii sorunun sorulabilmesiyle baslar. Bir kisi bir
konu hakkinda zihninde sorular olusturmaya baslamigsa, bu konuyla ilgili bir
biling diizeyine ulasmis ve konuyla ilgili g¢esitli ¢oziim Yyollarinin pesine
diismiistiir.1% Soru-cevap, ogrencinin derse yogun bicimde katilimlarinm
kolayca saglandigi bir yontemdir.'® S6z konusu ydntem 6grencilerin

diisiinme aliskanliklarini gelistirmeyi amaglamaktadir.1%

Ogrencilerin dersi anlamalarina onlarin derste motive olmalarina,

dikkatlerine belli bir nokta iizerinde toplamaya ydnelik sorular sorulabilir.1%’

Ogrencide yapici, yaratic1 bir diisiinme ile serbest konusma aligkanligiin
kazandirilmasi, tartigma yapabilme ve giriskenlik yeteneginin gelistirilmesi
ve her seyden once “Ogrenci merkezli” dgretimin en dnemli yontemi olarak

kullanilmaktadir.

Ogrencinin soru soruyorsa bu onun dgrenme konusunda belli bir biling
diizeyinde oldugunu ve 6grenmeye karsi istegini gosterir. Bunun disindaki

zaman dilimlerinde ogrenciye bilgiler istenilen diizeyde sunulamaz. Bu

101 Tan, Ogretimi ve Planlama ve Degerlendirme, s.100.

192 y1lmaz ve Siinbiil, Ogretimde Planlama, s. 148.

103 Kiigiikahmet, Ogretim Ilke ve Yontemleri, s. 78.

104 Karadag, Egitim Yonetimi ve Ogretim Yontemleri, s. 51.

105 Tagpinar, Kuramdan Uygulamaya Ogretim Ilke ve Yéontemleri, s. 152.
106 Giiven, ”Ogretme-Ogrenme Siireci”, s. 168.

07 Oztas, llkogretim Altinct Suniflar Sosyal Bilgiler Tarih Uniteleri, s. 16.
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yontem digerleriyle beraber kullanildigi takdirde etkisinin artacagi

asikardir.1%8

“Soru-cevap yontemi, “ustaca diizenlenen sorularla, fikir ve diigiinceleri
ortaya c¢ikarmak, ogretilmek istenen bilgileri ve gergekleri odgrencinin
kendisine buldurma yontemidir.”® Soru-cevap yontemi hem &grencileri

kontrolde hem de dgrenmenin gelistirilmesinde iyi bir aragtir.!*

Her ne kadar ¢cagdas egitim yontemleri ortaya ¢ikmis olsa da soru-cevap

yontemi halen egitim-6gretimdeki yerini muhafaza etmektedir.'!

Ogretmenler sorulariyla Ogrencileri  yonlendirip, yeni diisiinceler
iiretmelerine yardimci olmahidir.}'?> Bu yontemi 6gretmen ister tek basmna
isterse de diger yontemlerle bir arada tercih edebilmektedir.*® Bu yéntemi
ders icerisinde farkli asamalarda kullanmamiz mimkiindiir. Cok farkli soru-
cevap cesitleri ve uygulama bigim ve igerikleri mevcuttur.!** Ogretim
literatiiriine baktigimizda soru ¢esitleri ile ilgili ortak bir siniflandirma yoktur.

Bir¢ok kaynakta farkli siniflandirilmistir.

Egitim sonucunda, bireyde gelistirilecek davraniglar ii¢ temel alana
ayrilarak incelenmektedir. Bu {i¢ temel alan sunlardir: Biligsel davranislar,

duyussal davranislar, psiko-motor (devinissel) davramslardir.!?®

Biligsel davraniglar: Bunlar, 6grenilmis davraniglar arasinda zihinsel
ozellikleri daha agirlikli olanlardir.*® Bloom, bilissel alana gore sorulari altt

basamakta ele almistir. Bu basamaklar sdyledir:

° Bi|gi

e Kavrama

08 Halil  Ank,  Tarih  Ogretiminde  Usul,  http://www.halilakpinar.net,
http://www.halilakpinar.net/?pnum=426&pt=Ba%C5%9Fm%C3%BCfetti%C5%9F+Halil+
ARIK+%27dan+Makaleler+ (Erisim: 28.03.2011), s. 1-5.

109 K emertas, Uygulamali Genel Ogretim Yontemleri, s. 152

110 Ozcan Demirel ve Esed Yagci, Ogretim Ilke ve Yontemleri, Ankara: 4. Aksam Sanat
Okulu Matbaasi, 2002, s. 60.

1 Solmaz, Fen Bilgisi Ogretiminde Kullanilan OSretim Yontemleri, s. 26.

112 fsmail Hakki Demircioglu, Tarih Ogretiminde Ogrenci Merkezli Yaklasimlar, Ankara:
Amn Yayincilik, 2010, s. 70.

13 Aykag, Aktif Ogretim Yontemleri, s. TA-T5.

114 Y1ilmaz ve Siinbiil, Ogretimde Planlama, s. 148.

15 Tagpinar, Kuramdan Uygulamaya Ogretim Ilke ve Yontemleri, s. 154.

116 Tagpinar, Kuramdan Uygulamaya Ogretim Ilke ve Yéontemleri, s. 155.
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e Uygulama
e Analiz
e Sentez

e Degerlendirme
Genel olarak soru bigimleri incelendiginde 4 baslikta ele alinmstir.

e Tanima veya hatirlamaya bagli sorular

e Iliskiye ve birlestirmeye dayal1 sorular

e Genisletme sorulari

e Degerlendirme ve karar vermeye siirecine bagli sorular olarak

simiflandirilmigtir.t?’

Duyussal Davranislar: Bireyde gelistirilmek istenilen 1ilgi, tutum,
alisgkanlik ve deger yargilar ile ilgili davramislar1 bu kategoriye girer Bu

amaglara ulagma diizeyine iliskin sorular sonucunda bir yargiya ulasilabilir.

Psikomotor (Devinissel) Davranislar: Ogrenilmis fiziksel davramislari
ifade eder. Fiziksel olarak bir isin yapilmasin1 gdzlemek i¢in sorulan sorular

ile yargiya ulasilir.!18

Soru sorma o6gretimde ¢ok dnemlidir. Farkli diizeylerde sorular sormak
belirli bir donanim ve yetenek gerektirir. Ciinkii sorularin sorulus bigimi
cevaplar tizerinde etkilidir. Sorular, bilgi, anlatma ve kavrama, uygulama,

analiz, sentez ve degerlendirme sorular seklinde de simiflandiriimigtir.*9

3.3.1. Soru Cevap Yonteminde Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar

Soru hazirlarken ve soru soru sorarken dikkat edilmesi gerekenler su

sekilde sayilabilir:
1- Soru hazirlarken;

e Sorular basit, ac¢ik ve anlasilir olmalidir. Belirsiz sorular

sorulmamalidir.

17 Y1lmaz ve Siinbiil, Ogretimde Planlama, s. 148-149.
18 Tagpinar, Kuramdan Uygulamaya Ogretim Ilke ve Yéontemleri, s. 157.
119 Aykag, Aktif Ogretim Yontemleri, s. T5.
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Sorular hazirlanirken amag¢ ve davranigsal amaclar goz ardi
edilmemelidir.

Sorular, 6grencilerin yasina, siif diizeyine, zihin gelisimine, igine
bulunduklar1 psikolojiye ve deneyimlerine uygun olmalidir.
Ogrencinin yanitlayamayacagi kadar zor olmamalidr.

Ogrenciyi diisiinmeye yoneltici sorular sormaya calisilmalidir.
Cevabi “evet, hayir” gibi sorulardan kacinilmalidir.

Sorular dikkat ¢ekici ve 6grencileri motive edici olmalidir.
Sorular yalnizca bir fikri kapsamalidir. Smirli ve tek cevabi
olmalidir.

Cesitli  diizeylerde sorular hazirlanmasina 6zen gostermek
gereklidir. Kim, ni¢in, hangi, sebep, ne sekilde, ne zaman, nerede
vb. kilit soru kelimeleri mutlaka kullanilmalidir.

Cevab1 icinde agik secik belli olan sorular sormaktan
kacinilmalidir. Cilinkii bu tiir sorular diisiinmeyi engelleyici
sorulardir.

Ogrencilerin tahminen cevaplayabilecekleri sorular
hazirlanmamalidir.

Soru diisiindiiriicli, soru sormaya Ozendirici ve O&grencileri
tartismaya yoneltici nitelikte olmalidir.

Ogrenciden ne beklendigi kesin bi¢imde belirlenmelidir. Sorunun

sorulmasindaki hususi gaye daima dikkate alinmalidir.

2) Soru sorarken;

Soruyu yalnizca bir 6grenci cevaplandirmalidir.

Sorulan sorulara dogru cevap veren Ogrencileri tesvik etmekten
kacinmaymiz. “Aferin, iyi, giizel, arkadaginizin soyledigi dogru”
gibi sozlerle Ogrenci motive edilmeli, yanlis cevap veren
Ogrenciyi  kiigiik  diisiirecek, utandiracak  davranislardan
kagmilmalidir. Aksi takdirde bir daha soru cevaplamaktan
kaginacaklardir.

Soru sorduktan sonra cevaplama igin Ogrencilerinize zaman

veriniz. Zaman 1yi ayarlanmalidir, ayirdiginiz zamanda cevap
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alinmamigsa ipuglart ile dogru cevap Ogrencilere buldurmaya
caligilmalidir.

e Smifin hep birlikte cevap vermesi engellenmelidir. Bu smnif
yonetimini zorlagtirir.

e Ogrencileri soru sormaya sevklendirilmelidir. Ogrencilerin
sorularini agiklamalarina yardim edilmelidir.

e Sorular tiim smifa sorulmalidir. Hep aymi 0&grencilere
cevaplandiriimamalidir. Oncelik géniillii dgrencilere verilmelidir.

e Soruyu cevap veren 0grenciye ismiyle hitap edilmesi motivasyonu
arttirir.

e Sorular 6gretmen tarafindan sorulacag: gibi, 6grenciler tarafindan
Ogretmene veya birbirlerine de soru sorabilirler.

e Ogrenmesi yavas olan ogrencilere kolay sorular sorulmalidir.
Konusma gii¢liigii ceken heyecanli 6grencilere de cevap verirken

yardim edip cesaretlendirilmelidir.*?

120 Giindogdu, Ortadgretimde Tarih Dersleri, s. 61-63; Giiven, ”Ogretme-Ogrenme Siireci”,
s. 169-170; Kemertas, Uygulamali Genel Ogretim Yéntemleri, s. 157-158; Kiigiikahmet,
Ogretim Ilke ve Yéontemleri, s. 79-80; Taspinar, Kuramdan Uygulamaya Ogretim [lke ve
Yontemleri, s. 164-166.
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3.3.2. Soru Cevap Yonteminin Faydalari ve Sinirhiliklar:

Soru cevap yoOnteminin baslica faydalari ve smirliliklart asagida Tablo

2’de verilmistir.

Tablo 2: Soru-Cevap Yonteminin Faydalart ve Stmirliliklar:

Soru-Cevap Yonteminin Faydalari

Soru-Cevap Yonteminin Sinirhiliklar:

 Iyi hazirflanmis sorular, 6grencilerin
derse istekle katilmalarini saglar, onlarin
ilgi, dikkat ve motivasyonlarini arttirir.

+ Ogretimde tekrar ve pekistirmeyi saglar.
« Ogrenci  sorulart  dgrencilerin
seviyelerini anlamaya yarar ve Ogretimi
bu seviyeye gore ayarlamasini saglar.

+ Ogrenciyi giidiiler, sosyallestirir; ona
ogrendiklerini uygulama ve yorumlama
imkan1 verir.

* Soru sormalarina ve sorulara cevap
vermelerine, onlarin Ogretim
etkinliklerine katilmalarina imkan yaratir.
Boylece ezberin yerini gergek 6grenme
alir.

» Opgretmen ve Ogrenciye geri doniit
saglar. Bu doniit smifi ve Ogrenciyi
anlama imkani saglar.

» Ogrencilerin dinleme ve konusma
yetilerini gelistirir, diistince ve
aciklamalarina olanak tanir. Ogrencinin,
hatirlama, yargilama, degerlendirme,
karar verme ve yaratict diisiincesini
gelistirmesine katkida bulunur.

+  Opretmenin  smmf
kolaylastirir.  Ogrenciyi
yoneltir, ilgisini canli tutar.
o Sif i¢inde hem &gretmeniyle ve
arkadaglariyla saglikli iletisim kurmasini
saglar. Soru, farkli cevaplarin ortaya
¢ikmasini, bunlarin  demokratik  bir
bicimde dile getirilmesini, G6grencilerin
farkli fikirlere anlayis gostermesine
katkida bulunur.

* Biitiin derslerde kullanilir.
yontemlerin yaninda
konumdadir.*?

yonetimini
diistinmeye

Diger
tamamlayict

* Anlatim yOdntemine nazaran daha ¢ok zamana
ihtiya¢ duyulur.

« Ogrenme durumunu Olgmek icin giic bir
stirectir, ayni zamanda uzmanlik ister.

* Yanlis cevaplar geldigi takdirde &grenciler
tizerinde olumsuz etkileri vardir.

* Cevap gelmedigi takdirde  kendini
sorgulamasina ve yaptig1 6gretimle ilgili siipheye
diismesine yol acar.

* Bir noktadan sonra sikici olabilecegi gibi
ogrencide gerginlige yol acabilir.

« Ogretmenin sorular dgrenciler belli bir cevabin
verilmesine yonlendirebilir. Bu da &grencilerin
gercek diisiincelerinin  ortaya ¢ikmasinda bir
engeldir.

* Soruyu soran genellikle 06gretmenlerdir.
Ogretmenin soru sormasit cocugun diisiinme
ozgiirliiglinii kisitlar.

* Her zaman dogru ve gecerli sorular miimkiin
olmamaktadir. Ayrica nitelikli, dogru sorular
sorulmadiginda verim elde edilemez.

» Konu amacindan sapabilir, dersin kaynatilmasi
ve programin yetistirilememesi tehlikeleri sz
konusudur.1??

121 Aykag, Aktif Ogretim Yontemleri, s. 75; Giiven, "Bélim Ogretme-Ogrenme Siireci”, s.
170; Giindogdu, Ortaogretimde Tarih Dersleri, s. 58; Kemertas, Uygulamali Genel
Osretim Yontemleri, s. 156; Kiigiikahmet, Ogretim Ilke ve Yontemleri, s. 78-79; Taspmar,
Kuramdan Uygulamaya Ogretim Ilke ve Yontemleri, s. 163.

122 Giindogdu, Ortadgretimde Tarih Dersleri, s. 59; Giiven, ”Ogretme-Ogrenme Siireci”, s.
170; Kemertas, Uygulamali Genel Ogretim Yéntemleri, s. 156-157; Kiigiikahmet, Ogretim
flke ve Yéntemleri, s. 79; Tagpinar, Kuramdan Uygulamaya Ogretim Ilke ve Yéntemleri, s.

164.
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3.4. Tartisma Yontemi

Tartisma, bir konu tizerinde Ggrencileri diisiinmeye yonlendirmek, iyi
anlagilmayan kisimlar1 acgiklamak ve verilenlerin bellege daha iyi oturmasi
amactyla kullanilan bir yontemdir.!?® Ogrencilerin bir konu ya da sorun
tizerinde birlikte konusarak imkan dahilinde ki ¢6ziim yollarin1 aramalarina

dayanan 6grenci merkezli bir 6gretim yontemidir.

Tartisma, bir baskanin idaresi altinda, belirli bir diizen i¢inde bir
toplulugun hepsini ilgilendiren sorunlar {izerinde ve belirli bir hedefe yonelik
goriismelerdir.*?* Belli bir konuda grup olarak tartisma yoluyla diisiincelerin
ortaya konmast ve bu konuya yonelik olarak ¢oziimler ortaya koymak

amactyla kullanilan dgretim yontemidir.1%°

Hesapcioglu'na gore, tartisma dersine katilanlarin sayist 25-30 6grenciyi
gecmemelidir. Ogretmen, dgrencilere agiklamalarda bulunarak uyaranlar verir
ve boylece bigimsel yonetimiyle dersin amacina ulasmasini baska bir ifade ile
ogrenim igerigiyle birlikte islenmesini saglar. Uygun anlarda tartigmaya
miidahalelerde bulunur. Tartisma dersinin asil faydasi, 6gretmen de sorular,
uyarilar ve motiflerle tiim 6grencileri derse esit bir sekilde katmay1 ve 6grenci
gruplar1 arasinda karsilikli iligkileri olusturmayi, grup iginde dayanigma,
sorumluluk gibi iliskileri olusturmay1 saglar. Tartisma dersinde oturma diizeni

dgrencilerin birbirlerinin yiiziinii gérecek sekilde olmalidir.*?

Tartisma yontemi 6grenci merkezli bir smif ortaminda gergeklesir. Bu
yontemde ogrenciler kendilerini rahat¢a ifade edebilirler. Cesitli bilissel
yetenekleri gelisir. Farkli goriislere saygi duyma, iletisim kurma vb.

becerilerini bu yéntemle gelisir.?’

Tartisma yontemi, bir grup 6grencinin belli bir konunun kavranmasi i¢in
gortsler, fikirler ve elestiriler tiretmesi, 0 konuyu daha kapsamli ve detayli

bigimde incelemesidir.'® Bu yonteme bir iiniteye baslarken, {initenin

123 Demirel, Planlamadan Degerlendirmeye, s. 61.

124 Solmaz, Fen Bilgisi Ogretiminde Kullanilan OSretim Yontemleri, s. 44.
125 Tan, Ogretimi Planlama ve Degerlendirme, s. 112,

126 Hesapeioglu, Ogretim Ilke ve Yontemleri, s. 272.

21 Tagpnar, Kuramdan Uygulamaya Ogretim Ilke ve Yéontemleri, s. 125.
128 Giiven, ”Boliim Ogretme-Ogrenme Siireci”, s. 171.
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planlamasi yapilirken, degerlendirmeler yapilirken, genel bir ilkeye varilirken

basvurulabilir.*?

Vygotsky’ye gore kavramlar tartisma yoluyla en iyi sekilde Ogrenilir.
Tartisma, tarih konularmin Ogretiminde Ogrencinin yasamasi gereken

deneyimlerden biri olarak kabul edilebilir.*3°

YoOntemin amaca ulagmasinda iki 6nemli sart vardir. Bunlardan birincisi
amaci agik olarak Ogrenciler tarafindan bilinmesi, ikincisi tartisma igin On

hazirligin yapilmasidir.3

Bu yontemi uygularken 6zellikle tartisma konusu onceden belirlenmeli,
tartismanin amaci, siiresi, hangi tiir tartigma tekniginin kullanilacagi,
tartismanin sonunda ne yapilacagi, Ogrencilere bildirilmeli, tartismay1
yonetecek bir lider belirlenmelidir. Ogrenci, tartismay: siirdiirmesini

ogrendikce ve deneyim kazandikga tartismanin degeri artacaktir.3

Tartisma Ogretmen ve Ogrencilerin veya sadece Ogrencilerin bilgi ve
diisiincelerini paylagsmak veya bir sorunu ¢6zmek i¢in yaptiklar karsilikli
konugmalardir. Tartisma ydntemi Ogretmenin sordugu sorularin dgrenciler
tarafindan cevaplandig1 soru-cevap yontemi ile karistirlmamalidir. Ogretmen
tartigma sirasinda tartigmanin tiiri ve amacina gore gorev dagitici, tartigma
yoOneticisi, gozlemci, zabit katibi veya katilimeci gibi farkli roller dstlenir.
Tartigma yonteminin kii¢iik grup tartismasi, biiyiik grup tartigmasi, tiim sinif

tartismasi, sempozyum, panel ve miinazara gibi farkli tiirleri vardir.'*?

129 Oztas, flkogretim Altinct Sumiflar Sosyal Bilgiler, s. 33.

130 Biiyiikboyac1, Ortaégretim Kurumlarinda Gorev Yapan Tarih Ogretmenleri, $.12.

181 Uysal, Sosyal Bilimler Ogretim Yéontemlerinin Elestirici Diisiinme  Giiciiniin
Gelismesindeki Rolii, S. 15.

182 Aykag, Aktif Ogretim Yontemleri, s. 84.

13 fbrahim Turan, “Tarih Derslerinde Temel Ogretim Yontemlerinin Kullammi”, Tarih
Ogretim Yéntemleri, ed. Muammer Demirel ve Tbrahim Turan, Ankara: Nobel Yayin, 2009,
s. 37.
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3.4.1. Tartisma Yonteminde Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar

Tartisma yonteminde dikkat edilmesi gereken hususlar sunlardir:

e Ogretmen smifta tartisma ortamini hazirlarken konu ya da sorunu

onceden belirlemeli ve tiim sinifa dnceden duyurulmalidir.

e Grup olustururken 6zen gosterilmelidir. Saglikli bir tartisma

ortami igin herkesin birbirinin yiiziinii gormesi sarttir. Gruplar

kalabalik olmamalidir. Bunun i¢in yuvarlak, u diizeni bigimi

oturma saglanmalidir.

e Tartisgmada mutlaka bir yonetici bulunmalidir. Yonetici olmazsa

tartismalarda kontrol kisa silirede bozulur. Yonetici tercihinde

sinirli, pasif, baskici ve kisilik bozuklugu olanlara bu goérev

verilmemelidir.

e Karsilikli gliven olmalidir. Otoriter tarzda degil,demokratik tarzda

olmalidir.
e Tartigma esit diizeyde kisiler arasinda yaptirilmalidir.

e Sinif iyi disipline edilmelidir.

e Smifta toplu tartisma yapilacaksa, dgretmen soruyu sorup bunu

tiim smifin tartigmasini istemelidir.

e Grup tartigmasi yapilacaksa ayni1 konu siifta olusturulacak kiiciik

gruplar icerisinde tartisilmali, daha sonra topluca tartigilmalidir.

e Bir konu boliimler halinde ayr1 ayr1 gruplarda tartisildiktan sonra

toplu tartisma ¢aligmasi, ders sona ermeden mutlaka yapilmalidir.

e Bir konu ile ilgili okunacak kaynak kitaplarin listesi dnceden

verilmigse o konu {lizerindeki tartisma sinifta daha sonra hep

birlikte yapilmalidir.
e Tartisma yapilirken 6nemli husular tahtaya yazilmalidir.

e Tartigmaya dersin tiimii ayrilmamalidir.

e Ogrencilerin diigiince ve goriislerini 6zglirce sdylemelerine imkan

verilmelidir.

¢ Biitlin 6grencilerin tartigmaya katilmalar1 saglanmalidir.

e Tartigmada mutlaka bir yonetici bulunmalidir. Yonetici olmadan

yapilan tartismalarda kontrol kisa siirede kaybolur.
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e Yonetici arada sirada konuyu toparlamali, konudan uzaklasmalari
ve gereksiz zaman kayiplarini 6nlemelidir.
e Tartisma sonunda ulasilan sonuglart 6zetlemeli ve rapor haline

getirmelidir.3

134 Aykac, Aktif Ogretim Yéntemleri, s. 85; Demirel, Planlamadan Degerlendirmeye, s. 61;
Kiicikahmet, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, s. 82-83.
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3.4.2. Tartisma Yonteminin Faydalar1 ve Sinirhliklar:

Tartisma yonteminin faydalar1t ve sinirhiliklart asagida Tablo 3’te

verilmistir.

Tablo 3: Tartisma Yonteminin Faydalar: ve Smirlhiliklar:

Tartisma Yonteminin Faydalari

Tartisma Yonteminin Simirhiliklar:

* Ogretmen- dgrenci etkilesimini saglar.
+ Insanlarin toplumsal hayatin1 gelistirir;
onlarda yardimlagsma, vatandaslik ve
duygularinin ilerlemesini saglar.

+ Demokratik bir yontemdir. Ogrencileri
yetiskin bir birey olarak tartigmalara
hazirlar.

+ Ogrencileri karsit goriise tahammiile
ve hoggoriiye alistirir. Elestiri yapma ve
elestirileri  hosgorii  ile  karsilama
yetenekleri gelisir.

* Sorumluluk duygusu gelisirken, kendi
haklarini nazik¢e savunmayi 6gretir.

» Ogrenci bu yontemle karsisindakilerin
konusmasint dogru anlamayr hem de
kendi duygu, diisiince ve deneyimlerini
en dogru ve etkili sekilde anlatmayi
Ogrenir.

. Geleneksel yontemlerdeki
ogretmenden 6grenciye dogru tek yonlii
ve otoriter bilgi akist  yerine,
ogrencilerin  arasinda ¢ok  yonli,
demokratik haberlesme ve bilgi akisi
saglanmis olur. Serbest akici bir
tartigma ortaminda olmak &grencileri
rahatlatir ve iyi tutumlar gelistirmelerini
saglar.

* Konuyu ¢oziimleme, kavrama,
yorumlama, problem ¢6zme  gibi
noktalarda &grencilere yardimci olur.
Bir  sorunun  ¢oziiminde  farkli
¢oziimlerin oldugunu goriirler.

* Analiz, sentez ve degerlendirme giicii
kazandirir.

» Tartigma gruplar1 i¢inde Ogrenciler

aidiyet, arkadaslhk, dayamisma gibi
yiksek sosyal duygulart Ogrenir ve
gelistirirler.

e Tartigma Ogrencilerin dil gelisimlerini
saglayan en iyi yontemlerden biridir.
Grup i¢inde Ogrencilerin davraniglarim
gozlemek, onlarin zihinsel, sosyal ve
psikolojik gelisimleri hakkinda fikir
verir. 1%

+ Zaman gerektirir. Toplant1 baskanlig1 6zel
bir hazirlik ve titiz bir uygulama gerektirir.

« Kalabalik siniflarda uygulanamaz.

» Konusmalar1 konu iizerinde tutmak oldukga
zordur. Kolayca amacindan saptirilabilir.

+ Konusmalar ilerledik¢e simifta sessizligi
saglamak ¢ogu kez zorlagir.

*+ Bazi konusmalar c¢ok uzayabilir ve
anlamsizlasabilir.

* Grup liderligi olduk¢a zordur.

* Baz1 6grenciler bu tiir etkinliklere kesinlikle
katilmak istemezler.

* Bu yontem kolay sinirlenen 6grenciler igin
uygun degildir.

e Grup tartigmalarini
olabilir.*%

sonlandirmak  gii¢

185 Aykag, Aktif Ogretim Yontemleri, s. 85; Kiiciikahmet, Ogretim Ilke ve Yontemleri, s.

100.

136 Kiiciikahmet, Ogretim Ilke ve Yontemleri, s.101.
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3.5. Problem Cézme Yontemi

Problem ¢ozme, kazanilmasi istenen hedefe ulasmak i¢in faydali olan
ara¢ ve davranislari tiirli imkanlar arasindan se¢me ve kullanma isidir.
Aragtirmalar yoluyla Ogretme yaklagiminda, biligsel alanin uygulama
diizeyindeki davraniglarin kazandirilmasinda,bilissel alanin analiz ve sentez

ozelliklerini gelistirmede kullanilir.*®

Egitimin temel amaci, Ogrenciye hazir bilgi vermek yerine, bilgiye
ulagmay1 tesvik etmek, dolayisiyla da konusma, davranis ve tutumlarinda
diistinen-lireten bireyler yetistirmektir. Problem ¢dzem yoOntemiyle 6grenme
yaklagimi bilimsel aragtirma yontemini temel almaktadir. Bu ydntemde
timevarim, tiimdengelim, analiz (¢6ziimleme), sentez (birlestirme) gibi

zihnin en yiiksek fonksiyonlar1 kullanilmaktadir.**®

Insan, hayatta karsilacagi problemleri sogukkanli olarak karsilamali; azim
ve cesaretle, bilimsel yontem ve teknikler kullanarak ¢6zmeye ¢alismalidir.
Bu sebeple okullarda, hemen her dersteki konular, problem ¢6zme yontemine
uygun olarak problem c¢oze ¢oze anlatilmali; Ogrencilere problem c¢dzme
yontem ve teknikleri Ogretilmelidir. Bir problemin ele alinisi ve

¢Oziimlenmesi esnasinda dort metot dikkate alinir:

e Tiimevarim: Ozel durumlardan veya orneklerden genel bir
sonuca ulagsmaktir.

e Tiimdengelim: Genel ilkelerden 6zel durumlara giden bir akil
yiriitme seklidir.

e (oziimleme: Bir biitiini elemanlarina ayirma, ¢dziimleme ve
tahlil etmedir.

e Biresim: Bir konuyu, tiimevarim ve tiimdengelim metotlarindan
giderek zihni gerekgeleri birlestirmek suretiyle aciklamak ve
sonuca varmaktir. Bir anlamda pargalardan yeni bir biitiin veya

sentez olusturmaktir.

187 Demirel, Planlamadan Degerlendirmeye, s. 65.
138 Aykag, Aktif Ogretim Yontemleri, s. 130.
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3.5.1. Problem Co6zme Yonteminde Dikkat Edilmesi Gereken

Hususlar
Problem ¢6zme yonteminde dikkat edilmesi gereken hususlar sunlardir:

e Ogrencilerin birtakim bireysel, toplumsal ve bilimsel problemler
karsisinda duyarli olmalar1 saglanmalidir.

e Ogrencileri kendilerinin, ailelerinin, yakindan uzaga toplumun
cesitli kesimlerinin problemleri karsisinda heyecanlanmalari,
bunlart biitin  boyutlartyla algilamalari, bunlar iizerinde
diistinmeleri saglanmalidir.

e Problemin farkina varan ogrenci bunu bilimsel yoOntemlerle
cozebilmek icin nasil smirlayacagimi  ve tanimlayacagini
Ogrenmelidir.

e Problem tanmimlandiktan sonra yazili kaynaklardan ve kaynak
kisilerden bilgi toplanmali, ¢6ziim icin uygun ara¢ geregler
hazirlanmalidir.

e Problem ¢6ziimii i¢in hipotezler olusturulmalidir.

e Veri toplanmali, toplanan veriler analiz edilip yorumlanmalidir.

e Hipotezleri test edilip, kabul ya da red edilmelidir.

e (Coziimi uygulama, elde edilen sonuglara gore Onerilerde
bulunulmalidir.

e Ogretmen Ogrenciye rehberlik etmeli, zorlandig1 noktalarda
yardim etmelidir.

e Secilen problemin giincel olmasi, yakin ¢evreden secilmesi ve
kazanimlar1 gergeklestirecek diizeyde olmasi gerekir.

e Problem 6grencilerin seviyelerine uygun olarak segilmelidir.**

139 Aykag, Aktif Ogretim Yontemleri, s. 134; Demirel, Planlamadan Degerlendirmeye, s. 65.
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3.5.2. Problem Yonteminin Faydalari ve Simirhiliklar:

Problem yoOnteminin faydalar1 ve smurliliklari asagida Tablo 4°te

verilmistir.

Tablo 4: Problem Cézme Yonteminin Fayda ve Sumirliliklar:

Problem C6zme Yonteminin
Faydalan

Problem C6zme Yonteminin
Siirhiliklari

¢ Ogrenci merkezlidir.

+ Ogrenciler, ilerde karsilasacaklari
problemleri, bilimsel ydntemle nasil
¢ozliimleyebileceklerini 6grenirler

+ Ogrenciler ders kitaplarinin disindaki
yazili kaynaklara ve kaynak kisilere
ulagsmayr  Ogrenirler.  Cok  cesitli
kaynaklardan elde edilen bilgilerin
dogrulugu, karsilagtirma yontemi ile
bulunmaya ¢alisilir.

+ Ogrenmeye Kkarst
uyandirir.

+ Ogrenci grup calismasma hazir hale
gelir; yardimlasma ve bagkalariin
goriislerinden faydalanmay1 dgrenir.

+ Ogrencinin aktif oldugu, bilgi ve
duygusal 6grenmenin bir arada oldugu
bir 6gretim yontemidir.

+ Ogrencilere kendine giiven ve
sorumluluk kazandirir. Ogrenciler planlt
ve diizenli yagamaya aligirlar.

* Daha kalic1 6grenme olusturur.

* Bilimsel yontemi kullanmay1 6gretir
ve bilimsel tutum kazandirir.

» Ogrenmeyi daha mantikli ve saglam
bir temele dayandirir.

+ Opgrencilerde, cesaretle Onerilerde
bulunma veya hipotezler ileri siirme
yetenegi geligir.

+ Ogrencilere, karar vermede acele

ilgi ve istek

edilememesi  gerektigi  diisiincesini
benimsetir.
e Ogrencinin Ozgiir ve yaratici

diistinceler gelistirmesine imkan saglar.
+  Oprenciler giinliik problemlerle
calisip, bunlar {izerinde teoriler
uyguladiklar i¢in algilamalar gelisir.

+ Ogrencilerin hatalarindan &grenme
sanslar1 olabilir.

¢ Timdengelim ve  tiimevarim
yontemlerini  de  igererek  strateji
gelisimini ve mantikli diistinmeyi
saglar. %

* Fazla zaman alan bir yontemdir.

 Biitiin disiplenlere uygulanmasi miimkiin
degildir.

+ Ogrenciler, bazi problemleri algilayacak
veya dogru algilayacak olgunluga erisememis
veya o tiir sartlar i¢inde yasamiyor olabilirler.
* Problemin ¢6ziimii i¢in gerekli kaynaklar ve
arag- gerecler bulunmayabilir. Ogrencilere
ekonomik acidan kiilfet yiikleyebilir.

* Problemin ¢6ziimii i¢in ¢ok zaman ve emek
gerekebilir ve elde edilen sonug¢ bunlara
degmeyebilir.

+ Ogrenmenin degerlendirilmesi zordur.

» Oprenciler problem ¢dzme asamalarim iyi
bilmiyorlarsa sorun yaganabilir.

* Her konuya uygun problem yapilandirmak
zor olabilir.2#*

140 Aykac, Aktif Ogretim Yontemleri, s. 132; Kiiciikahmet, Ogretim ilke ve Yontemleri, s.81.
141 Aykag, Aktif Ogretim Yontemleri, s. 132; Kiigiikahmet, Ogretim ilke ve Yontemleri, s.81-

82.
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3.6. Gosteri (Demonstrasyon) Yontemi

Bir islemin uygulanmasini, bir ara¢ gerecin caligmasini dnce gosterip
aciklama, sonra da Ogrenciye alistirma ve uygulama yaptirarak Ogretme

yoludur.

Gosteri, O0gretmenin Ogrencilerin Oniinde bir seyin nasil yapilacagini
gostermek ya da bir prensibi agiklamak i¢in yaptigi islemlerdir. Gosteride
hem gérsel hem isitsel iletisim kullanilir. Ogrencinin konuyu alaninda usta
olandan Ogrenmesine dayana bu yontemde, Ogrencide miikkemmellik fikri
gelisir. Ogrenciler is ve 6zel hayatinda iirettiklerini bastan savma degil,
miikkemmel olarak yapmaya calisir. Uygulama ve ist diizeydeki hedef
davraniglarin kazandirilmasinda, duyussal alanin deger verme, orgiitleme,
kisilik haline getirme, devinissel alanin tiim basamaklari i¢in etkili bicimde
kullanilabilir. Bir beceriyi kazandirmanin en etkili yolu, onun uygulamasin
yaptirmaktir.}*? Bu yontem daha ¢ok uygulama diizeyindeki davranislarin

kazandirilmasinda kullanilir.'*2

Gosteri, izleyici gruba bir isin nasil yapilacagini gostermek ya da genel
ilkeleriyle agiklamak i¢in basvurulan yontemdir. Bazi kaynaklarda gdsterip
yaptirma olarakta adalandirilmaktadir. Bu yontem televizyon ,vcd, sinevizyon
gibi araclar yardimi ile film izletilerek de diger yontemlerle birlikte
uygulanabilir. Bu sekilde 6grencilerin bir ¢ok duyusuna hitap ederek zengin

bir 6grenme ortami olusturulabilir.4*

3.6.1. Gosteri (Demonstrasyon) Yonteminde Dikkat Edilmesi

Gereken Hususlar

Gosteri (Demonstrasyon) yonteminde dikkat edilmesi gereken hususlar

sunlardir:

e (Gosteri i¢in ihtiya¢c duyulan materyali planlama ve hazirlamak

icin gerekli zaman harcanmalidir.

142 Kiiciikahmet, Ogretim Ilke ve Yontemleri, s. 83.
143 Demirel, Planlamadan Degerlendirmeye Ogretme Sanat, s. 64.
144 Aykag, Aktif Ogretim Yéontemleri, s. 112-113.
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Gosterinin zamanini ayarlamak i¢in, dnceden gosterinin provasi
yapilmalidir.

Kazandirillacak beceriler dnce Ogretmenler tarafindan yapilarak
ogrencilere gosterilmelidir.

Her 6grenciye istenilen beceriyi kazanmasi igin yeterli zaman ve
tekrar yapma sansi1 verilmelidir.

Gosteri aninda kullanilacak sema, grafik, slayt ve film gibi arag
gerecler dnceden hazirlanmalidir.

Beceriler sirayla ve asamali olarak Ogretilmeli, bir beceri tam
ogrenilmeden digerine ge¢ilmemelidir.

Ogrenciler once basit, kolay ve yapabilecekleri isler
yaptirilmalidir.

Derslik, kurallara uygun olarak diizenlenmeli, 6énceden kontrol
edilip Ogretime hazir hale getirilmelidir. Seyredenlerin
gorebilecegi ve isitebilecegi sekilde oturma diizeni saglanmalidir.
Yapilacak isler bir akis ¢izelgesinde veya yazi tahtasi {izerinde
gosterilmeli ya da 6grencilere izlenecek yollar yazdirilmalhdir.
Yazi yaninda sekil, sema ve gorsel 6gelere yer verilmesi, izlenen
bir film ise onceden konu ile ilgili agiklama yapilmali, aralarda
durdurulup agiklama yapilmali ve sonunda degerlendirme
yapilmalidir.

Soru cevap ile konunun eksik yanlari tamamlanmalidir.
Ogrencilere bireysel ve grup olarak uygulama yaptirilmalidr.
Yapilan ¢alisma boyunca oOgretmen Ogrencilerin g¢alismalarini
kontrol etmeli, onlart yonlendirmeli ve yapilan hatalar
diizeltmelidir.

Ortaya c¢ikan {riin ve c¢alismalarin  Ogrencilerle birlikte
degerlendirilmesi saglanmalidir.

Gosteri 6grenci seviyesine uygun olmali, vurgulanacak noktalar
belirlenmeli ve siiresi belirlenmelidir.

Geri doniitii  saglamak icin gosteri sirasinda  sorulardan

yararlanilmalidir.
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e Bir is yapmanin “dogru yolunu” gostermek kadar “yanlis yolunu”
da gostermeye ve tartismaya yardim edilmelidir.

e Gosterinin sonunda, basamaklarin bir 6zeti ya da olusumuna
iligkin bir 6zet verilmelidir.

e Miimkiinse bir ya da iki 6grenciye gosteri aynen yaptirilmalidir.

e Ogrencilere yasamda kullanacaklar1 zihinsel ve fiziksel beceriler
kazandirilmalidir.

e Hayati tehlike olmamast i¢in tim 6nlemler alinmalidir.*#®

145 Avkag, Aktif Ogretim Yéntemleri, s. 114; Kugiikahmet, Ogretim ilke ve Yéntemleri, s. 84.
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3.6.2. Gosteri

Simirhiliklar:

(Demonstrasyon)

Yonteminin Faydalan

ve

Gosteri (Demonstrasyon) yonteminin faydalart ve smirliliklar asagida

Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: Gosteri (Demonstrasyon) Yonteminin Faydalart ve Sinirliliklart

Gosteri (Demonstrasyon) Yonteminin
Faydalan

Gosteri (Demonstrasyon) Yonteminin
Sinirhliklar:

» Gosteri 6gretmen merkezli, yapma islemi
de 6grenci merkezlidir.

» Ogrenciler becerilerini
yasayarak gelistirir, 6grenir.
* Gosteri  oOgrencilere olaymm  gercek
olusumunu hem goérerek, hem isiterek
6grenme olanagi saglar.

» Gosteri kelimelerle ifade etmenin giig
oldugu fikirler, ilkeler, hareketler, olgular
ve kavramlarin agiklanmasi i¢in kullanilir.
* Yalnizca gosteri yapanin materyale
ihtiyact  vardir. Bu acidan oldukca
ekonomiktir.

» Ogrenciler de gosterileri yonetebilirler.
Boylece beceri ve tutumlarin iliskileri
geligir. Daha ¢ok 6grencilerin psiko-motor
becerileri kazanmasinda etkilidir.

+ Ogrenci materyal ile bir islem ya da
beceriye baglamadan once o islemin ya da
deneyiminin gosterisi tehlikeyi azaltir.
* Yanlis yapa yapa Ogrenme
harcanacak zamani azaltir.

+ Iyi bir gdsteri, islemin standartlarini
ortaya koyar.

+ lyi bir gosteri dgrencilerin dikkatini ve

yaparak ve

igin

ihtiyaglarim1  gekecegi i¢in etkili bir
O6grenme ortami saglar.
. Gosteri ozellikle becerilerin

dgretilmesinde etkili bir ydntemdir. 4

» Gostericinin  ¢ok fazla planlama ve
hazirlik yapmasini gerektirir.

* Eger gosterici  doniitlere
etmeksizin “Goster ve anlat”
uygularsa etkisiz olabilir.

» Kalabalik smiflarda ya da ¢ok kiigiik
objelerde tam olarak uygulanamaz. Ciinkii
iki durumda da dgrencilerin timii gdsteriyi
rahatlikla izleyemeyebilir.

* Gosterinin gorsel ve isitsel kismi birlikte
olmazsa 6grenciler karistirabilirler.

» Gosteri anlama olmaksizin taklit etmeye
dayanir.

* Karmagik bir gosteride 06grenciler
basarisizlik ya da eksiklik duygusuna
kapilabilirler.

* Bilissel ya da yiiksek seviyeli duygusal
6grenmede kullanimi giitiir.

* Gosterilerin ¢ogu fazla zaman alir.

. Kalabalik siiflarin izleyecegi
gosterilerin araglar1 pahalidir.

« lyi bir gosteri hazirlayabilme, egitim
teknolojisi alaninda ¢ok iyi bilgi ve beceri
sahibi olmayi gerektirir.

+ Ogrencilerin bir beceriyi kazanabilmesi
belli bir hazirbulunusluk gerektirir.

* Gerekli ara¢ gere¢ ve materyalin
saglanmasi zor olabilir.*’

dikkat
ilkesini

3.7. Ornek Olay Yéntemi

Ornek olay yontemi, sinif ortaminda giinliik hayatta karsilasilan

problemlerin ¢6ziimiinde ve bir konuda uygulama yaptirmak, beceri

kazandirmak amaciyla kullanilan yontemdir. Ornek olaylar, genelde yazilidir,

gorsel olan olaylara da yer verebilir. Kisa bir sunumdan sonra 6grenciler bu

146 Aykac, Aktif Ogretim Yontemleri, s. 113; Kiigiikahmet, Ogretim Ilke ve Y&ntemleri, s.
83; Demirel, Planlamadan Degerlendirmeye, s. 64.
147 Aykag, Aktif Ogretim Yontemleri, s. 113-114; Kiiciikahmet, Ogretim Ilke ve Yontemleri,

S. 84.

60



konu hakkindaki fikirlerini, baska bir ifade ile olaym sebeplerini, gelisimini
ve miimkiin sonuglarint ortaya koyup tartisirlar. Secilen olay iyi bir olay ise
bunun gelistirilip yayginlastirilmasinin; kotii bir olay ise bunun engellenmesi

Ve diizeltilmesinin yollar1 hep birlikte ortaya konmaya ¢aligilir.

Daha oOnceden oOgrenilmis kavram ve ilkelerin uygulanmaya
konulmasiyla, 6grenme-6gretme ortaminda kuram ve uygulama arasindaki
boslugun doldurulmasina yardimci olur. Bulus yoluyla 6gretme yaklasiminda
ve kavrama diizeyinde kazandirilacak bilissel hedef davraniglarin
kazandirilmasinda kullanilabilir. Ogrenci merkezlidir. Ogrenciler; bildiklerini
ve kavradiklarini gergek bir duruma uygulama sansi bulurlar. Bir problemi

¢Ozmeyi ve analiz edip sonuca ulagamay1 6grenirler.

Omek olay incelemesi Ogrencilerin sorunlu bir olaya aktif olarak
katilmalarin1 gerektiren bir yontemdir. Sorunlu olay gercek ya da hayali
olabilir. Olay1 anlatan ve gerekli verileri kapsayan bir rapor ilizerinde ¢aligan
ogrenciler, olay1r Ogrenir, verileri analiz eder, sorunu degerlendirirler.
Tartisarak olayin sebeplerine ya da c¢oziimiine iliskin Oneriler getirirler.
Ozellikle sosyal bilimlerde pek ¢ok konu oOrnek olay bigiminde sinifa
getirilebilir. Ogrenciler tartisarak dgrenme imkanina kavustuklari icin bu

yontemden olduk¢a hoslanmamaktadirlar.

Hemen her alanda rahatlikla uygulanabilecek bir yontemdir. Ogrenciler
burada problem ¢ézme tekniklerini, igbirligi i¢inde 6grenme, rol oynama gibi

teknikleride rahatlikla kullanabilirler.148

3.7.1. Ornek Olay Yonteminde Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar
Ornek Olay yonteminde dikkat edilmesi gereken hususlar sunlardir:

e Smifa getirilecek 6rney olayda temel ayrintilar 1yi belirlenmelidir.
e Ornek olayda temel bir sorun bulunmalidir.

e Ornek olayda ki sorun analiz edilmeli ve iyice anlasiimalidir.

148 Demirel, Planlamadan Dederlendirmeye, s. 62-63; Kigcikahmet, Odretim ilke ve
Yéntemleri, s. 91.
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Omek olay, hedefler, iliskiler ve degerler acisindan
degerlendirilmelidir.

Orney olayda sorunun ¢dziimii icin dgrencilere 6n bilgi amaciyla
yazil1 bir rapor, video film vb gosterilmelidir.

Omek olaymn sebebi, sekli ve sonuglarma yonlendirici tartisma
sorular1 6nceden belirlenmelidir.

Omek olaydan elde edilen ilke ve sonuglarda fikir birligine
varilan Oneriler kaydedilmelidir.

Ornek olayda elde edilen sonuglarin ne ise yarayacag iizerinde
durulmalidir.

Olaylar iyi se¢ilmeli, olay iginde sinifi korkutacak, tiksindirecek,
ahlaki degerlerini zedeleyecek unsurlar ayiklanmalidir.

Pedagojik  olarak tartisilabilecek ve  egitsel  sonuglar
cikarilabilecek olaylar secilmelidir. Segilen olaylar Ggrencilerin
seviyesine uygun olmalidir.

Ornek olay agik bir sekilde yazilmalidir. Eger 6gretmen gergek bir
olayin sinifta tartisilmasini istiyorsa, yer, zaman ve kisi isimlerini
degistirmelidir.

Ornek olay miimkiinse film olarak, veya resim, ses kaydi vb.
olarak siifa getirilmelidir. Olayin dogru aktarilmasi konusunda
stiphe olmamalidir.

Olay gilincel olmali, smifin diisinme ve tartigmaya katilma
giidiilerini arttirmalidir.

Olaym istenilen yonde tartisilmasina yarayacak Kkilit sorular
hazirlanmalidir.

Ogretmen olay iizerindeki miimkiin tartismalar1 &nceden
diistinebilmeli, konunun dagitilmasin1 engelleyerek, gerektiginde
tartigmalar1 yumusatarak konunun egitsel degerini her zaman
yiiksek tutmalidir.

Zamandan tasarruf etmek icin benzer olaylarin baska yerlerdeki

gelisimleri ve ¢O6ziim yollar1 {izerinde o©n bilgiler hazir
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tutulamalidir. Bunun igin gerektiginde Ogretmen ve bir grup
Ogrenci, olay iizerinde iyi bir 6n arastirma yapmalidirlar.

Ornek olay iizerine ortaya ¢ikan fikirlerin uygulanmasi tartisiimali
ve izlenmelidir.

Ogrencilerin bu etkinlikten yararlanabilmeleri i¢in olay1 iyice
anladiklarindan emin olunmalidir.

Ogrencilerin yanlis ¢6ziimlere gitmeleri onlenmelidir.

Olay biitiin olarak degerlendirilmelidir.

Ogrencilerin, deneyimleri degerlendirmelerine yardim edilmelidir.
Olay tartismaya,kavgaya ac¢ik bir konu ise idareye dnceden haber
verilmelidir.

Bu yontemle birlikte diger yontemlerin uygulanmasina 6zen

gosterilmelidir.™*

3.7.2. Ornek Olay Yonteminin Faydalar1 ve Simirliiklar

Ornek

verilmistir.

Olay yonteminin faydalari ve sinirliliklar1 Tablo 6’da asagida

149 Demirel, Planlamadan Degerlendirmeye, s. 63; Kiigiikahmet, Ogretim Ilke ve Yéntemleri,

s. 92.
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Tablo 6: Ornek Olay Yonteminin Faydalar: ve Simirlhiliklar:

Ornek Olay Yonteminin Faydalar

Ornek Olay Yénteminin Simirhhiklar

+ Ogrenci merkezlidir.

» Hayata en yakin 6gretim yontemlerinden
biridir. Giinliik hayattaki bir¢ok olay
etrafindaki sosyal, kiiltiirel ve bilimsel
egitim- Ogretim bu yontem yardimiyla
kolaylikla yapilabilir.

+ Ogrenciler belli bir sorunla ilgilendikleri
icin ilgi ve giidiileri genellikle yiiksektir.

« Ogrencilerin hepsi bir konuda veya olay
tizerinde yogun zihinsel ¢aba gosterirler;
bilgi ve deneyimlerini burada uygulamaya

koymaya calisirlar. Soyut diislinceler
burada pratige, uygulamaya
doniistiirtilebilir.

+ Ogrencilerin bagimsiz diisiinme, fikir
iretme ve fikirlerini ortaya koyarak
tartisma  Ozellikleri  gelisir.  Problemi
¢ozmeyi analiz edip sonuglandirmayi
Ogrenirler.

» Ogrencilere diger 6grencilerle calisma
olanag1 saglar. Sorunlari tartisarak ¢ézme
yetenegini gelistirir.

« Ogrenciler ders kitabi  disindaki
materyallerden de faydalanma olanagina
kavusurlar.

» Tiim 6grencilerin tartigmalara katilmalari

saglanir.
. Ogrencileri gercek yasamda
karsilasabilecegi problemleri smif

ortaminda ¢dzmelerine olanak saglar.

+ Ogrencilere bildiklerini, kavradiklarim
gergek olayda uygulama firsati saglar.

+ Ogrencilerin aktif olarak katilimlari,
sosyal  Dbecerilerini, problem ¢dzme
giiclinii, yaraticilig1 gelistirir.

Ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirir ve
deneyim kazandirir.**

» Uzun zaman alr.

+ Ogretmenin 6nceden ¢ok iyi planlama ve
hazirlik yapmasi gerekir.

+ Kalabalik siniflarda uygulanmasi zordur.

+ Ogretmenin grup liderligi yapamayacag
durumlarda olaymn ayrintilarini bilen bir
lidere ihtiyac¢ duyulur.

« Ornek olay gergegi tam karsilamadigi icin
bazi durumlarda uygulanmasi giigtiir.

. Tartismalar1 yonetmede ve
degerlendirmede zorluklarla karsilagilabilir.

* Olaylar 06grenci seviyesine uygun
secilmezse,  Ogrenciler  saghkli  fikir
iiretemezler ve tartigamazlar.

+ Incelenmesi diisiiniilen olaya tam olarak
uygun bir ornek olay yazmak bazen gii¢
olabilir.

» Ogrencilerin bazilar1 bu tiir etkinliklere
katilmayabilirler. Ogrenciler yeterli bilgi ve
deneyimlere sahip degil iseler katilim az
olabilir ~ve degisik fikirler ortaya
konamaz. %

3.8. Rol Oynama (Rol Yapma)

Rol yapma, 6grencinin kendi duygu ve diisiincelerini bagka bir kisilige

girerek ifade etmesini saglayan bir 6gretme teknigidir. Ogrencinin iyi rol

yapabilmesi icin yaratici diistinme 6nemlidir.Rol yapma, sosyodrama olarakta

150 Aykag, Aktif Ogretim Yontemleri, s.109; Kiigiikahmet, Ogretim ilke ve Yéntemleri, s. 91.
151 Aykag, Aktif Ogretim Yontemleri, s.109; Kiiciikahmet, Ogretim Ilke ve Yontemleri, s. 91-

92.
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adlandirilir. Ogrencilere insan iliskileri konusunda daha ¢ok bilgi, beceri ve
anlayls kazandirmayr ongéren oyun tekniklerinden yararlanma temeline

dayal1 deneysel bir egitim teknigidir.>?

Rol oynama, “cesitli 6gretim amaglari i¢in, kendiliginden meydana gelen,
hazirliksiz, yasam deneyimlerini benzerlik gostererek, canli sunuslarini
gerceklestirme yontemidir.'® Ogrenenlerin yaratilan duruma iliskin bazi

rolleri oynamalarini igerir. Bunu bir tartisma ve analiz boliimii takip eder.!®*

3.8.1. Rol Oynama (Rol Yapma) Yonteminde Dikkat Edilmesi
Gereken Hususlar

Rol Oynama yonteminde dikkat edilmesi gereken hususlar sunlardir:

e Rol oynama yonteminin gruba uygun olup olmadigina karar
verme, Ogretmenin grubun ihtiyaclarina goére degisebilecek
esneklikte planlama ¢aligmalarinda bulunulmalidir.

e Dersten dnce oyunun detaylari planlanmalidir.

e Grup giizel bir sorun lizerinde ¢aligmaya istekli kilinmalidir.

e Rol oynama diizenini kurma, karmasik olmayan kisisel ilgi,
cOziimlenebilecek agik ve 6zel bir sorun ele alinmalidir.

e Ogrenci karakterleri gdz oniinde bulundurarak  roller
belirlenmelidir. Roller goniilli 6grencilerden baglanarak miimkiin
oldugunca ¢ok o6grenciye dagitilmali ve ¢ekingen dgrencilerinde
rol alabilmesi i¢in ¢aba gosterilmelidir.

e Grubun diger tiyelerinin rahat bir durumda oturmalar1 saglanmali,
herkesin gorebilecegi, isitebilecegi ve katilabilecegi bir diizen
olusturulmalidir. Sinif ortami u seklinde ya da yarim ay seklinde

diizenlenmelidir.

152 pemirel, Planlamadan Dederlendirmeye, s. 63.

153 Kemertas, Uygulamali Genel Ogretim Yéntemleri, s. 206.

154 peter Scales, Kelly Briddon ve Lynn Senior, Yasam Boyu Odrenme ve Ogretim, cev. Ulki
Kéymen, Ankara: Palme Yayincilik, 2015, s. 122.
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Izleyenlerin neyi gdzleyeceklerini belirtme ve not almalarin
saglama, izleyenlerden olayr iyice gozlemeleri ve olayl
tartismalar1 istenmelidir.

Her sahne 5-10 dakikadan fazla siirmemelidir.

Gerektiginde belirli boliimler tekrarlatilmalidir.

Sinifta serbest ve glivenli ortam saglanmalidir.

Roller ve kisilikler tasvir edilmelidir.

Canlandirma sonunda oyunun eksik kalan ve giiclii yanlar
tartisilir, oyunun gercek yasamla baglantis1 kurulmalidir.

Oyun sonunda yapilan elestirilerin kisilerden ¢ok daha ¢ok oyuna

yonelik olmasina dikkat edilmelidir.™

3.8.2. Rol Oynama (Rol Yapma) Yonteminin Faydalar1 ve

Siirhiliklar:

Rol Oynama (Rol Yapma) yonteminin faydalari1 ve smirililiklar1 asagida

Tablo 7°de verilmistir.

155 Aykag, Aktif Ogretim Yontemleri, s. 153-154; Kiigiikahmet, Ogretim Ilke ve Yontemleri,

s. 90-91.
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Tablo 7: Rol Oynama (Rol Yapma) Yonteminin Faydalart ve Sinirliliklart

Rol Oynama (Rol Yapma) Yoénteminin
Faydalan

Rol Oynama (Rol Yapma) Yoénteminin
Simirhliklari

* Bir¢ok duyu organmna hitap ettigi i¢in
etkili ve kalict bir Ogrenme ortami
olusmasini saglar.

+ Ogrencilerin kendilerini tanimalarina
olanak saglar.

e Zaman ve mesafe  yoOniinden
ulasilamayan olay ve durumlarin yasanir
hale getirilmesini, incelenmesini saglar.

* Karmagik ve 0Ogrenci tarafindan
anlasilmas1 gii¢ olaylar1, anlagilir hale
getirir.

. Cekingen Ogrencilerin  kendilerini
rahatca ifade etmelerine olanak saglar.

+ Ogrencilere birlikte calisma ve isbirligi
i¢inde ¢alisma becerisi kazandirir.

» Ogrencilere empati becerisi kazandirir.

» Ogrencinin toplumsallasmasini saglar.

* Soyut olay ve durumlari somutlastirir,
onlarin kavranmasini kolaylastirir.

» Ogrencilerin, dikkat, konusma, dinleme,
anlatim algilama ve yorumlama gibi
iletisim yeteneklerini gelistirir.

+ Ogrencilere eglendirici bir ortam
yaratarak 6grenmeye karsi motive eder.

+ Ogrencilere rol oynama sayesinde kendi
diisiincelerini rahatga ifade etme olanagi
saglar. 156

» Kiigiik grup gerektirir.

» Zaman gerektirir.

* Baz1 Ogrenciler karakterleri ya da olay1
anlamakta giicliik ¢ekebilir.

* Yetenekli O6grenciler durumu 6zelinde
bulundurur.

« Ogrenciler rolleri oynarken sik sik asirrya
kagarlar. Bu durum simif ortamin bozabilir.

« Ogrencilerle ya da dersle ilgisi
kurulamazsa yontem ise yaramaz hale gelir.

» Katilan her 6grencinin biraz yaraticiligini
gerektirir.

» Amagclar1 agiklikla belirtiimezse sadece
faaliyete katilanlar i¢in faydali olur.t®

3.9. Gezi-Gozlem Yontemi

Egitim-6gretimde gozlem, varlik ve olaylarin kendi dogal ortamlarinda

planli ve amagli olarak incelenmesi demektir.

Ogretimde daha fazla duyuyu etkileyen yéntem daha iyi olduguna gore,
yapilacak gozlemlerin daha fazla duyusuna hitap etmesi saglanmalidir. Bu
itibarla yontemin adi gézlem olmasina ragmen goz yaninda baska duyularla
da bilgi saglanmaya calisilmali; goze,kulaga, koku almaya ve dokunmaya
yonelik gozlemlere de onem vermelidir. Daha ¢ok duyuyu etkileyen
gbzlemin, gdzlemcilerin daha fazla ilgisini c¢ektigi ve daha kalict 6grenme
yasantist sagladigi bilinmelidir. En saglam ve unutulmayan bilgilerin

dogrudan dogruya nesnelerden ve olaylardan saglandigi unutulmamalidir.

1% Aykag, Aktif Ogretim Yontemleri, s. 151-152.
157 Kiigiikahmet, Ogretim lke ve Yontemleri, s. 90.
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Gozlem yoluyla 6grenciler, olay ve nesneleri ger¢ek bigimleriyle dogru
olarak Ogrenirler, 6gretim materyalinin oldugu yere giderek, gdzlem yapma

ve bu materyallerden dogal yerlesiminde ¢aligma imkanina sahip olurlar.

Gozlem yontemi genelde egitsel ders gezileri olarak adlandirilir. Ciinkii
cogu kez O0grencileri fabrika, miize, kiitiiphane, ¢esitli devlet kurumlari, dag,
orman, g6l gibi yerlere gotiirerek oralarda dogrudan gozlem yaptirilarak bilgi
toplanabilir. Bunun yaninda gozlem smiflarda da yapilabilir. Smifa getirilen
materyal incelendikten sonra goézlem sonuclar1 alinabilir. Gozlem 6gretimi
kitaba bagliliktan vb. sinif atmosferinden kurtarmakta, daha kalic1 yasantilar
saglanmaktadir. Gozleme katilan duyu organlarinin fazlalifi oraninda,
ogrenme yasantisinin kalicilik orani da yiiksek olacaktir. Gozlem genelllikle
iinite ya da konu islenirken, paralel olarak yapilmalidir. Ornegin; konunun
Ogretimine girmeden sinifa bir resim, bir film gosterilmesi, birey ya da
kiimelere gozlem 6dev verilmesi bu tiir gdzlem bigimine girer. Bazen ders
konularmin 6zelligi geregi hemen gozlem yapma imkani olmadig: sartlarda

ders 6nce sinifta islenir, sonra uyugun zamanda gézlem yapilabilir. '

3.9.1. Gezi-Gozlem Yoénteminde Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar
Gezi-Gozlem yonteminde dikkat edilmesi gereken hususlar sunlardir:

e Gozlem planli olmalidir. Goézlenecek olay ya da varlik kendi

sartlarinda olmalidir.

158 Aykag, Aktif Ogretim Yéontemleri, s. 126-127.
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e Gozlem plan1 hazirlanirken Ogrenciler ve wvelilerle birlikte
yapilmasi gereklidir.

e (Gozlemin planlanma agamasinda dgrencilerin gozlem konusuna
ilgisinin ¢ekilmesi sarttir.

e Ogretmene diisen yasal sorumluluklar bilinmelidir.

e Diizenlenecek gezinin konularla dogrudan iligkisi oldugundan
emin olunmalidir.

e Gezi kararin1 vermeden gidilecek yerle ilgili plan yapilmalidir.

e Gidis- gelis i¢in diizenleme yapilmalidir.

e Okul yonetiminin izni alinmalidir.

e Velilere haber edilmeli,izin alinmali ve bir kismma da
gozetmenlik vb. sorumluluklar da verilmelidir.

e Ogrencilerin, gezide ne ogrenceklerini, neyi gozleyeceklerini
aciklayarak, 6grencilerin geziye hazirliklar saglanmalidir.

e Giivenlik, davranis ve kiyafet vb. standartlari tespit edilmelidir.

e Ogrencilerin bulunduklar: yerler kontrol edilmelidir.

e Ufak tefek olaylar olustugunda hemen ¢oziilmelidir.

e Zaman ¢ok dikkatli kullanilmalidir.

e Ziyarete gidilen yere tesekkiir mesaj1 gonderilmelidir.

e vyapilmalidir Gozlem sonunda, gdzlem sonuclarmi gormeye
yonelik bir degerlendirme.

e (Gozlem sirasinda Ogrencilere not tutturma  aliskanligi
kazandirilmalidir.  Go6zlem sirasinda  Ogrencilerin  materyal
toplama, fotograf veya filmler alma, ses kaydi vb. imkan
verilmelidir.

e Degerlendirme sirasinda ogrencilere gezi- gozlemi anlattirma,
yazdirma, resmini yaptirma, haritasim ¢izme gibi etkinlikler

yaptirilmalidir.*>®

3.9.2. Gezi-Gozlem Yonteminin Faydalari ve Stimrhiliklar

1% Tan, Ogretimi Planlama ve Degerlendirme, s. 137; Kiigiikahmet, Ogretim Ilke ve

Yontemleri, s. 86.
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Gezi-Gozlem yonteminin faydalar1 ve sinirliliklart asagida Tablo 8’de

verilmigtir.

Tablo 8: Gezi-Gézlem Yonteminin Faydalar: ve Sinirliliklart

Gezi-Gozlem Yonteminin Faydalari

Gezi-Gozlem Yonteminin Sinirhiliklar:

» Ogrencilerin sinifin sikici ortamindan
kurtulduklar igin, sevinerek katildiklari ve
dogrudan bilgi ve deneyime ulastiklari bir
egitim ortamidir.

* Ogrencilere ilk elden deneyim saglanir.

+ Ogrencinin birgok duyu orgam devreye
sokuldugu icin, daha saglam ve kalict
bilgiler olusturulur.

* Deneyimler, 6grencilerin diger 6grenme
etkinliklerine temel teskil eder.

o Smif Ogretiminden gercek Ogretime
dogru bir asamadir.

e Kullanim alani1 ¢ok genistir; hemen her
derste gezi ve gozlem yontemi ile
islenecek birgok konu bulunmaktadir.

* Yaparak yasayarak 6grenme saglandig
icin bilginin kalicilig1 artar.

+ Ogrenciler yakin cevreyi tamrlar ve
ogrendikleri konular1 ¢evre ve toplumla
biitiinlestirebilirler.

+ Ogrencinin arastirma ve inceleme istegini
arttirr. 160

* Yasal sorumlulugu oldukga fazladir.

* Smnif kontrolii zordur.

* Organizasyonu genellikle ¢ok karigiktir.

* Gidis-gelis zordur ya da pahaliya mal olur.
» Cok vakit alir, belirli bir zaman ayirmak
zordur.

* Gruba eslik edecek kisi ya da kisilere
ihtiyag vardir. Bazen bu kisileri bulmak zor
olabilir.

e Tam olarak planlanmazsa zaman israfi
olur.

« lyi planlanmams bir gezi, diger
ogretmenleri de bu ydntemi uygulamaktan
vazgegirebilir.

» Gozlemci 6grenciler, gozleyecekleri nesne
ve olaylar hakkinda ©n bilgilere sahip
kilinmamis, bu konuda belirli bir egitimden
gecirilmemislerse  etkili  bir  gdzlem
yapmalar1 miimkiin olmayabilir.*%*

3.10. Proje Yontemi

Proje yontemi, 6grencilerin ilgi ve istekleri ile secilen, dgretimi kendi
cevresinde toplulastiran, serbest 6grenci ¢alismalari ile belirli siirede olumlu
eser veya is olarak sonug¢lanmasini saglayan nitelikteki iinitelerle yapilan
Ogretim bicimidir.

Ogretim projesi, “ 6grencilerin ilgi ve istegi ile secilen ve biitiin benligi
ile sarildig1 bilesik bir is tinitesidir.

Proje yontemi deyimi, ilk defa 1908’de Amerikali Stimson adli bir
Ogretmen tarafindan ziraat meslek okullarinin programlarinda kullanilmustir.
Bu tarihten itibaren bu yontem,Amerika’da ve diinyanin bir¢ok iilkesinde

uygulanmaktadir. Yontemin asil kurucusu John Dewey’dir. John Dewey’in

160 Aykag, Aktif Ogretim Yontemleri, s. 127.
161 Aykag, Aktif Ogretim Yontemleri, s. 127; Kiiciikahmet, Ogretim lke ve Yontemleri, s.
86.
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ogrencilerinden  Kilpatrick ile Collings bu yontemi uygulayip
gelistirmislerdir.

Projeler genellikle kendini dort grupta gosterir:

1- Objektif Projeler: Ortaya bir eser ¢ikarmaktadir. Bir projeyi
gerceklestirmektedir. Ornegin, bir kitaplik kurmak, kdyiin saglk kosullarini
ele almak, ¢evre incelemesi ile ilgili bir kitapcik meydana getirmek gibi.

2- ifade ve Beceri Projeleri: Ogrenilmis olan seyleri daha iyi
gelistirmek, uygulamak ve kullanmak igin yapilan galismalardir. Ornegin, iyi
ve giizel okumak, ondalik sayilarin toplanmasini ¢abuk yapabilmek gibi.

3- Sorun Projeler: Aklimizda beliren bir sorunun esasini ogrenmek,
davraniglarimiza engel olan sorunlar, sorun projelerdir. Ornegin, elektrik nasil
meydana gelir? Koylimiiz nasil kalkinabilir? gibi.

4- Estetik Projeler: Daha c¢ok sanat eserlerinin analizini &ngdren
projelerdir. Ornegin, bir tablo, bir heykel, gibi eserlerin elestirilmesi
calismalaridir.'6?

Proje nedir? Egitim yasamimizin herhangi bir asamasinda ya da yasam
boyu 6grenme sektoriinde proje Ornekleri diisiiniilebilir:bir sanat ve tasarim
projesi, mithendislik projesi, ingilizce veya psikolojide genisletilmis makale
veya rapor, bir gazete projesi, bir arastirma projesi, bir aile tarihi projesi vb.
tiim bu degisik 6rneklerde ortak 6zellikler vardir.

Ogrencilerin belli bir konu iizerinde degisik uygulamalarda bulunarak
sonuclara vardiklart grupla c¢aligma bi¢imidir. Bilimsel yOntemin
basamaklarina gore proje diizenlenmelidir. Her o6grenci ve bir grup ilgi
duydugu alanda proje alabilmektedir. Eger gruba veriliyorsa herkesin gorev,
yetki ve sorumluluklar1 belirlenmelidir.Bu yontemle biligsel, duyussal,
devinissel alann iist derecedeki hedef davranislar1 kazandiriimalidir. 13

Proje kavrami oldukg¢a belirsizdir ve egitim programlarinda degisik
etkinlikleri kapsar.

Jane Henry projeyi tanimlayan alt1 6nemli nokta 6nermektedir:

1- Konu genelde &grenci tarafindan belirlenir. Ogretmen veya

degerlendirme komitesince sunulan seceneklerle sinirlama yapilabilir.

162 Kemertas, Uygulamali Genel Odretim Yéntemleri, s. 240-242.
163 Kiiciikahmet, Ogretim Ilke ve Yontemleri, s. 95.
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2- Ogrenci kaynaklarini kendisi bulur ve arastirmasini kendisi yiiritiir.

3- Ogrenci proje sonunda bir {iriin sunar ( yazili rapor, sunum, eser vb.)

4-Projeler genelde bireyseldir,bazen grup projeleri uygun olabili

5- Proje uzun zaman alir.

6- Ogretmen bir yardimci, danisman, elestiren bir arkadas gibi hareket
eder.

Projenin 6grenen igin pek ¢ok avantaj1 vardir. Bunlardan en belirgin olani
Ogrencinin konu se¢imi ve etkinlikler iizerinde kontroliiniin oldugu bireysel
ve Ozgiir bir 6grenme Ornegi olmasidir. Eger programlar-alanlar arasi bilgi ve
beceri sentezlemelerine olanak veriyorsa cok giidiileyici olabilir.X%* Proje,
Ogrencilere yaraticilik ve bilimsel ¢alisma aligkanlig1 saglayan bir yontemdir.
Bireysel ya da grup calismalariyla birlikte yiiriitiiliir. Proje  yontemi,
ogrencileri diisiinmeye, incelemeye, arastirma yapmaya yonlendirir. 1%

Proje yontemi bir problemin bireysel ya da grup halinde ele alinarak,
ozellikle hayata doniik sonuglar ya da iirlinler ortaya koymayi amaglayan bir
Ogretim yontemidir. Bu yontemde 6grenci 6nce problemi ortaya koyar, sonra
degisiklikleri tespit edip ¢6ziim yolu Onerir. Baska bir ifade ile hipotez
olusturur. Sonra kurdugu hipotezin dogru olup olmadigini sinamaya caligir.
Sonunda her O6grenci yapti§i projenin raporunu yazar ve simifa anlasilir
sekilde sunumunu gergeklestirir. 1%

Proje yonteminde ise pek ¢ok bilgi birlikte 6grenilebilecegi i¢in, bunlar
arasindaki iligkinin Ogrenilmesi daha kolay olmaktadir. Ogretmenin
yonlendirici ve destekleyici bir rol listlendigi bu yontemde 68rencinin istek ve
zevklerinin dikkate alinmasi, 6zgiir ve yaratici giicliniin gelistirilebilmesi s6z
konusudur.

Cok genis bir kullanim alan1 vardir. Bunlar arag-gere¢ yapimi, 6grenme,

calisma ve estetik nitelikli projeler olarak 6zetlenebilir.

3.10.1. Proje Yonteminde Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar

Proje yonteminde dikkat edilmesi gereken hususlar sunlardir:

164 peter Scales ve Kelly Briddon ve Lynn Senior, Yasam Boyu Ogrenme, s. 120.
185 Demirel, Planlamadan Degerlendirmeye, s. 96.
166 Aykag, Aktif Ogretim Yontemleri, s. 124.

72



1- Projenin Secimi: Ogretmenin rehberliginde dersin amaglarryla uyumlu,
Ogrencilerin de ilgi duyacaklari projeler belirlenir. Bu asamada zaman,
olanaklar, 6grencilerin bilgi ve beceri diizeyleri,amaglara uygunluk,yararlilik
gibi dl¢iitleri dikkate almakta yarar vardir. Ogrencinin iizerinde calisacaklar
sorunu kendi istekleriyle belirlemeleri veya onlara ¢esitli sorunlar sunulmali,

bunlardan birini segmeleri saglanmalidir.

2- Proje hazirliklari: Secilen projenin planlama asamasidir. Tim
boyutlarinin diisiintildiigi ve 6n hazirhgimin yapildigi asamadir. Seg¢imi
yapilan proje i¢in ara¢ gereg, ortam, islem basamaklart vb. boyutlarda hazirlik

yapilir.

a) Projeyi bir grup se¢cmisse herkesin gorev, yetki ve sorumluluklar tesoit

edilmelidir.
b) Proje zamani belirlenmelidir.
c¢) Caligma plan1 yapilmalidir.

3- Projenin Uygulanmasi: Yapilan ¢alisma plani kapsaminda proje ile

ilgili her tiirlii ¢aligma ve faaliyetin yerine getirildigi asamadir.
a) Ilgili kaynaklar belirlenmeli, okunmali ve not almmalidir.
b) Alt problemler belirlenerek, sorun sinirlandirilmalidir.
c) Hipotezler kurulmalidir.
d) Plana gore isler yapilmali ve bitirilmelidir.

e) Proje ilgililere ve sinifa sunulmali, gerekiyorsa yanliglar ve eksiklikler

giderilmelidir. Rapor yazilip ilgililere verilmelidir.

4- Projenin Degerlendirilmesi: Elde edilen sonuglar degerlendirilir.
Projenin oOzelliklerine ve amagclarina gore farkli degerlendirme yollari

uygulanabilir.

Ogrencilerin proje ile ilgili bir dokiiman/dosya hazirlamalar1 yararli olur.
Bu dosyada projeye iligkin rapor, elde edilen kaynaklar, resimler vb. yer alir.
Hazirlanan proje smifta sunulabilecegi gibi,sergilenebilir. Biitin Bu

organizasyonlari planlama ve uygulamada 6grenciler aktif rol almalidir.
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3.10.2. Proje Yonteminin Faydalari ve Sinirhihiklar:
Proje yonteminin faydalar1 ve sinirliliklar asagida Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9: Proje Yonteminin Faydalart ve Sunirliliklart

Proje Yonteminin Faydalari Proje Yonteminin Simirhiliklar:
* Problem ¢dzme yetenegi kazandirir. + Uygulama 0&gretmenin hakimiyetinden
+ Ogrencileri birlikte caligmaya alistirir. | ¢ikabilir.
* Yaraticilig1 6zendirir ve gelistirir. * Ekonomik degildir.
* Zaman ydnetimi becerisini gelistirir. * Yonetme giigliikleri olabilir.
 Ogrencilerin yaparak ve yasayarak | ¢ Yiiriitme giigliikleri olabilir.
o0grenmelerine olanak saglar. + Ogrencilerin bilimsel calisma hakkinda
» Ogrencilere bagimsiz diisinme ve | hazirbulunusluklari olmas: gerekmektedir.
elestirel diistinme aligkanligi kazandirir. | « Uzun zaman alabilir.
+ Ogrencilerin dgrenme siirecine aktif | « Ogretmenin iyi bir planlama ve
olarak katilimlarim saglar.'®” yénlendirme yapmas: gerektirir.'68

3.11. Kubasik (isbirlikli) Ogrenme Yontemi

Isbirligine dayali 6grenmenin en dnemli 6zelligi, 6grencilerin ortak bir
hedef kapsaminda en az 2 ve en fazla 6 kisilik gruplar halinde birbirinden
O0grenmesine yardim ederek ¢alismalaridir. Bu 6zelligiyle isbirligine dayal
ogretim bazi siniflarda uygulanan “kiime g¢aligmas1” yontemine benzer. Bu
Ogretim grup calismasidir. Ancak her grup c¢alismasi isbirligine dayali
ogretim degildir. Ornegin dgrencilerin, beceri veya basar1 seviyelerine gore

gruplanmasi igbirligine dayali 6gretim degildir.

Bir grup ¢alismasinin igbirligine dayali 6gretim olabilmesi igin grupta ki
her Ogrencinin birbirlerinin 6grenmelerini en {ist seviyeye ¢ikarmaya
calismalaridir.

Christion, igbirligine dayali 6gretimi; “dgrencilerin gruplar olustururak,
bir konuyu égrenmek icin ortak bir hedef dogrultusunda, birlikte ¢calismasina
dayali égrenme yaklasimidir diye ifade etmistir.” *%° Kubasik 6grenme,
ogrencilerin siif ortaminda kiiclik karma gruplar olusturarak, ortak bir

hedefe dogru, birbirlerinin 6grenmelerine  yardimci olduklari, grup

167 Aykag, Aktif Ogretim Yontemleri, s. 124-125

168 Aykag, Aktif Ogretim Yontemleri, s. 125; Taspinar, Kuramdan Uygulamaya Ogretim ilke
ve Yontemleri, s. 201-202.

169 Aykag, Aktif Ogretim Yontemleri, s. 7.

74



basarisinin  6gretmenler ya da okul idaresi tarafindan cesitli yollarla
odiillendirildigi bir yontemdir.1"

Kiime c¢alismalari, bireysel yarisma yerine kiimeler arasi yarismayi
Ongordigi i¢in gliniimiiz egitim anlayisina da ¢ok uygun diismektedir.
Ogrenciler arasinda bireysel farkliliklar vardir ve bu farkliliklart goz ardi
edemeyiz. Ogretim ve degerlendirmemizi bu temele dayandirmak zorunday1z.
Ogrenciler kendilerini asmaya ¢alisirken kiime ¢alismasimin kazandirdig: bir

¢cok olumlu davranislar1 da benimseyeceklerdir.

3.11.1. Kubasik (isbirlikli) Ggrenme Yonteminde Dikkat Edilmesi

Gereken Hususlar

Kubagik (Isbirlikli) &grenme yonteminde dikkat edilmesi gereken

hususlar sunlardir:

e Ogretmen, grupla calisma ydntemini iyi bilmelidir.

e Gruplar, en az 2 kisi ve en fazla 6 kisiden olugsmalidir. Grup
biiyiikliigiinii verilen zaman, materyal sayis1 gibi faktorler belirler.

e Ogretmenler grup programini diizenlerken grup amacinin tesinde
ogrencilerin kendi baslarina hakkiyla yapabilecekleri ve 6grenme
diizeylerine uygun konu ve kavramlart dogru sekilde
tanimlamalidirlar.

e Grup tlyelerinin kisilik kazanimi1 ve yeteneklerinin gelisimi i¢in
firsatlar saglanmalidir.

e Ogretmen tarafindan belirlenen ¢alisma ilkeleri ve amaglari biitiin
grup lyeleri tarafindan benimsenmelidir.

e Ogretmenler, net ve dogru Kkararlarla &grencilerin  hangi
materyallerle calisacaklarini, bunlart ne zaman alacaklarini

gruplarin  kurulug asamalarinda 6grencilere yazili  olarak

vermelidirler.

170 Nuray Senemoglu, Miifit Gomleksiz ve Tiilay Ustiindag, Ogrenmenin Olusum, Ankara:
MEB Yayinlari, 2001, s. 41.
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o Ogretmenler, &ncelikle basari seviyesi, cinsiyet ve rekabet
temellerine gbére Ogrencileri olabildigince karisik sekilde
diizenlemelidir.

e Opgrenciler, gruplara katilmadan 6nce, grup odiilii kazanma ve
kisisel yetenekleri gelistirebilme yoniinden esit olduklarina
inandirilmalidir.

e Ogretmenler, o6grencilerin &grenmek zorunda olduklar1 6zel
bilgileri kavramasi ve gerekli anahtarlar1 elde etmesi ig¢in
gorevleri yapilandirmalidir.

e Ogrencilerin, 06grenim icin uygun zaman harcamalar
sagalanmalidir.

e Genel diizenleme de basarili olan grup iiyeleri odiillendirilir.
Odiillerin, dgrenciler tarafindan deger verilen hediyeler olmasina

ozen gosterilmelidir.'™

3.11.2. Kubasik (isbirlikli)y Ogrenme Yonteminin Faydalar ve

Sinirihiliklar:

Kubasik (Isbirlikli) 6grenme yonteminin faydalar1 ve smirliklar1 asagida

Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10: Kubasik (Isbirlikli) Ogrenme Yonteminin Faydalar: ve
Stnirliliklar

I Kubasik (isbirlikli) Ogrenme Yénteminin I Kubasik (Isbirlikli) Ogrenme Yénteminin

1% Aykag, Aktif Ogretim Yontemleri, s. 78-79.
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Faydalan

Smirhliklar:

+ Ogrencilerin derse katilimlarin1 onlarla
isbirligi yaparak temin eder.

« Sinmiftaki disiplin sorunlarinda azalma
gdzlenir.

+  Opgrencilere, o6dev ve
diizeltmeler yapmasini saglar.
+ Isbirligine dayali &gretim, iist seviyede
akademik basariy1 Ogrencilere kazandirir,
Ogrencilerin  birbirlerine  gilivenmesini,
dayanigsma icinde olmasini, konu ile ilgili
becerilerini  arttirmasimi  ve ilgilerinin
artmasini saglar.

+ Ogrencilerin isbirligi yaparak grupla
calisma, dayanisma vb. beceriler kazanmasi,
is ve aile hayatinda ise fonksiyonu deneyim
saglar.

» Ogretmen, dgrencilerin takildiklar1 nokta
da yardimci olmaktadir. Boylece &grenme
giicliikleri aninda giderilmektedir.

+ Ogrenci derse aktif katilim saglar. Soru
sorar, elestiri, agiklama, oOrnek verme
becerileri ve 6grenme giidiisli kazanir.

+ Ogrenciler arasinda dayamisma, yiiz yiize
etkilesim, bireysel sorumluluk ve sosyal
beceriler gelisir.!’

alistirmalarda

e Zaman zaman geri Ogrencilerin ileri
diizeyde olanlar1 engellemeleri olabilir.

« Farkli seviyelerde bulunan &grenciler
birbirlerini olumsuz etkileyebilir.

« Ogrenciler aras1 rekabet en alt diizeye iner
ve grup i¢i rekabette olmaz.

* Gruptaki basar1 her iiyeye baghdir.

* Grup i¢inde bazi &grenciler aktif, bazi
ogrenciler pasiftir. Bagka bir ifade ile takim
basarili ya da basarisiz olurken, 6grencilerin
bazilar1 basarili bazilari ise basarisiz olur.

+ Ogrenme ortan her zaman uygun degildir.
» Planlama iyi yapilmazsa konularin i¢ ige
girmesine neden olur.*”®

172 Aykag, Aktif Ogretim Yontemleri, s. 78; Tan, Ogretimi Planlama ve Degerlendirme, s.
141; Meral Giiven, “Ogretme-Ogrenme Stratejileri”, Ogretim Ilke ve Yontemleri, ed.
Kiymet Selvi, Eskisehir: Anadolu Universitesi Web-Ofset, 2012, s. 94.

178 Tan, Ogretimi Planlama ve Degerlendirme, s.141; Kiiciikahmet, Ogretim ilke ve
Yontemleri, s. 111.
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4. BOLUM

YONTEM

Yontem, bir bilim dalimin aradigi gerekcelere varmakta kullandig:

zihinsel islemlerin timiidiir.t"*

Bu boliimde, aragtirmanin modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama
araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizine dair bilgilere yer

verilmigtir.
4.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma modeli, arastirma amacina uygun ve ekonomik bir siirecle,

verilerin toplanmasi ve analizi igin gerekli kosullarin diizenlenmesidir.1"

Tarama ve deneme modelleri vardir. Tarama (survey) modeli, var olan
durumu oldugu gibi betimlemeyi; deneme modeli ise, tahmin edilen sebep-
sonu¢ iliskisini siamak iizere, var olan durumun kontrolli olarak

degistirilmesini esas alir.!"®
Bilimsel arastirma baslica iki sekilde yapilmaktadir.

e Niceliksel Arastirma (Quantitative Research)

e Niteliksel Arastirma (Qualitative Research)

Nicel Arastirma: Ne kadar, ne miktar, ne kadar siklikla, ne kadar yaygin

vb. soru tipleriyle biyoloji, kimya, fizik gibi doga bilimleri alanlarinda
gdzlem ve dlgmeye dayali arastirmalara denir.’’

Nitel Arastirma: Gozlem, goriisme, dokiiman analizi ve benzeri nitel

veri toplama yontemlerinin kullanildigr algilarin ve olaylarin dogal ortamda

gercekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya konuldugu arastirmalara denir.!®

174 Ahmet Hamdi Islamoglu, Bilimsel Arastirma Yontemleri, Istanbul: Beta Yaymn Dagitim,
2002, s.13.

17 Niyazi Karasar, Arastirmalarda Rapor Hazirlama, Ankara: Nobel Yayin Dagitim, 2017, s.
34.

176 K arasar, Arastirmalarda Rapor Hazirlama, s. 34.

17 Yahsi Yazicioglu ve Samiye Erdogan, SPSS Uygulamali Bilimsel Arastirma Yontemleri,
Ankara: Detay Yaymecilik, 2011, s. 23.

118 Yazicioglu ve Erdogan, SPSS Uygulamali Bilimsel Arastirma Yontemleri, Ankara: Detay
Yayncilik, 2011, s. 24.
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Bu aragtirma tarama modelindedir. Aragtirmada CTDT dersi 0gretiminde
kullanilan 6gretim yontemleri ile ilgili Ogretmen goriislerinin ortaya
konulmasi i¢in nicel ve nitel arastirma kullanilmistir. Bu kapsamda tarih
Ogretmenleri ile yapilan yiiz yiize anket yonteminden elde edilen nicel ve nitel

verilerden elde edilen bulgular raporlanmustir.

4.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2018-2019 egitim-6gretim yili 2. déneminde
Edirne ve Kirklareli illerinde MEB’e bagli resmi ve 6zel olmak iizere 114 lise
ve bu liselerde gorev yapan 183 tarih 6gretmeni olusturmustur. Arastirmada
basit rassal 6rnekleme yontemi ile 6rneklem secilmistir.

“Ana kiitle birimleri ile ilgili hi¢bir diizenleme yapilmadan her bir birime
esit secilme sans1 verilen 6rnekleme yontemine Basit Tesadiifi Ornekleme
yontemi adi verilir. 717

N.t* p.g
- (N —-1).d*+t%p.q

N=Anakiitle hacmi,

T

t=Giiven diizeyine ait t- dagilimini tablo degeri,
p= Anakiitle oraninin tahmini,
q=(1-p),
d=Orneklem hatas11®
formiilinden hareketle %95 giiven diizeyi ve %5 Orneklem hatasi ile

arastirmada kullanilacak 6rneklem hacmi

- =124

+1.862 (0507 0.5
1,96% . 0L50).0 0,50

(41}

(o,

0).(0,5

|-1 (55}

n:

(123).1.5
,05)

(183 —1).(0.05

olarak hesaplanmistir. Buna gore arastirma siiresince en az 124 6gretmene

ulasilmak hedeflenmis ve arastirma sonunda 148 6gretmene ulasilabilmistir.

179 Selahattin Giiris ve Melek Astar, Bilimsel Arastirmalarda SPSS ile Istatistik, Istanbul: Der
Yayinlari, 2014, s. 60.

180 Nuran Bayram, Sosyal Bilimlerde SPSS ile Veri Analizi, Bursa: Ezgi Kitabevi, 2009, s.
25.
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4.3. Veri Toplama Araclar

Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan ilgili literatiir taranarak
olusturulan anket kullanilmistir. Veri toplama aracinin kapsam gegerliligi ve
giivenirliligi i¢in egitim bilimleri ve tarih egitimi uzman goriisleri alinmistir.

CTDT dersi 6gretiminde kullanilan 6gretim yontemleri ile ilgili 6gretmen
goriisleri hakkinda anketin birinci boliimiinde tarih 6gretmenlerine cinsiyet,
brang, mezuniyet durumu, ¢alistiklar1 okul tiirli ve meslekteki ¢alisma yili ile
ilgili 5 adet soru mevcuttur. Anketin ikinci boliimiinde anlatim, soru-cevap,
tartisma, problem ¢6zme, 0rnek olay, rol oynama, gosteri, gezi-gozlem, proje
ve kubasik (isbirlikli) 6grenme yontemleri ile ilgili tinitelere gore uygulanma
sikliklar1 ile ilgili on &gretim ydntemi puanlamasi mevcuttur. Ogretim
yontemleri direk ele alinmis, “her zaman, sik sik, ara sira, ¢ok az ve highir
zaman” seklinde katilim sikligin1 ifade eden 5°li likert tipi Olgek
kullanilmistir.

CTDT dersi 6gretiminde kullanilan 6gretim yontemlerinde ¢esitlilige
gidilememesi ile ilgili liniversite sinavinda az soru gelmesi, ilgili ara¢ gereg
kullanimi, hizmet i¢i egitim eksikligi, ilgili ara¢ gere¢ olup olmadigi, 6gretim
programi yogunlugu, ders saatinin az olmasi, se¢cmeli ders olmasi, ders
kitaplarinin  niteligi ilgili 8 soru mevcuttur. Yontem cesitliligine
gidilememesinin sebepleri ile ilgili a¢ik uglu olarak 6gretmen goriisleri de
mevcuttur. Yontem cesitliligine gidilememe nedenleri ile ilgili kisimda ise
“evet, kismen ve hayir” seklinde 3’1 likert tipi 6lgek kullanilmistir. Yontem
cesitliligine gidilememesi ile ilgili Ogretmen gorisleri nitel olarak ele

alinmustir.

4.4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi, arasgtirmaci tarafindan ilgili okullardaki ilgili

ogretmenlerle yiiz ylize goriisiiliip anketin uygulanmasi yoluyla olmustur.

4.5. Verilerin Analizi

Verilerin  analizinde IBM SPSS Statistics 20 programindan

yararlanilmistir.  Once &rneklemi olusturan &gretmenlere ait tanimlayict
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istatistikler ~raporlanmistir.  Ardindan CTDT dersinde Ggretmenlerin
uyguladiklart 6gretim yontemleri, kullanma sikliklar1 ve yontem cesitliligine
gidilememesinin sebepleri frekans analizi olarak verilmistir. Son olarak
ogretmenlerin CTDT derslerinde her zaman uyguladiklar1 yontem(ler) ile
sirastyla “Cinsiyetleri”, “Mezuniyet Durumlar1”, “Calistiklar1 Okul Tiirleri”
ve “Ogretmenlik Mesleginde Calisma Yillar” degiskenleri arasinda istatiksel
olarak anlamli bir iliski olup olmadigina Ki-Kare Bagimsizlik Testi” ile
bakilmistir. Tim analizler %95 giiven diizeyinde yapilmistir.

Yontem ¢esitliligine gidilememesi ile ilgili nitel olarak Ogretmen

goriisleri direk oldugu gibi alinmis ve tablo 22°de gosterilmistir.
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5. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

5.1. Ogretmenlere Uygulanan Anket Formunun Degerlendirilmesi
Frekans Analizi
5.1.1. Ogretmenlerin Cinsiyet Dagilimina Iliskin Bulgular

Tablo 11: Cinsiyet Dagilimi

Cinsiyet Frekans (n) Oran (%)
Kadin 61 41,2
Erkek 87 58,8
TOPLAM 148 100,0

Ankete katilan tarih 6gretmenlerinin %58,8’si erkek ve %41,2’si kadindir

(Tablo 11).

5.1.2. Ogretmenlerin Mezuniyet Durumuna iliskin Bulgular

Tablo 12: Mezuniyet Durumu Dagilimi

Mezuniyet Durumu Frekans (n) Oran (%)
Egitim Fakiiltesi

49 331
Diger Fakiilteler

68 45,9
Yiiksek Lisans

31 20,9
TOPLAM 148 100,0

Ankete katilan tarih Ogretmenlerinin  %45,9’u  “Diger Fakiilteler”,
%33,1°1 “Egitim Fakiiltesi” ve %20,9’u “Yiiksek Lisans” mezunudur (Tablo
12).

Tablo 12 incelendiginde, orneklem icinde yer alan Ogretmenlerin
mezuniyet durumu olarak en fazladan en aza dogru sirasiyla diger fakiilteler
mezunu, egitim fakiiltesi ve yiiksek lisans mezunu olduklari gériilmistiir.
Diger fakiilteler mezunu sayisinin egitim fakiiltesi mezunlar sayisindan fazla
oldugu tespit edilirken, bunu yiiksek lisans mezunlarinin takip ettigi
goriilmiis, meslek yiiksekokulu, 6gretmen okulu, egitim enstitiisii ve doktora

mezunu olan dgretmene rastlanmamistir. Yiiksek lisans mezunu oran1 CTDT
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ile ilgili yapilan diger caligmalardaki'®!

oranlardan daha fazla oldugu
goriilmiistiir. Yiiksek lisans mezunlarmin oraninin yiiksek olmasinin sebebi,
tezsiz tiiksek lisans mezunlarmin da yiiksek lisans mezunu olarak
isaretlemelerinden kaynaklandigi diistiniilebilir.

Gilindogdu’nun ¢alismasinda da 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin egitim
fakiiltesi mezunu oldugu goriiliirken, egitim enstitiisii ve yiiksek lisans veya
doktora mezunu olanlarin en kiiclik orana sahip oldugu goriilmiistiir.
Ogretmen lisesi mezunu ise bulunmadigi tespit edilmistir.’®? Giiney’in
calismasinda ise ogretmenlerin biiyiik bir kisminin egitim fakiiltesi mezunu
oldugu goriiliirken, yiiksek lisans mezunu olanlarin 6gretmenler arasinda en

18 QOztiirk’iin  ¢alismasinda

kiigiik orana sahip oldugu goriilmistiir.
ogretmenlerin biiyilik bir kismi lisans mezunu, yiiksek lisans mezunu olanlarin
dgretmenler arasinda en kiiciik orana sahip oldugu goriilmiistiir.®* Yazici’nin
calismasinda ise oOgretmenlerin fen-edebiyat fakiiltesi mezunu sayisinin,
yiiksek lisans sayisindan fazla oldugu goriilmiistiir.’8® Yazic’nin ¢alismasi bu
caligmada ki bulgular1 destekler nitelikte oldugu gorilmistir. Ancak,
Gilindogdu ve Giiney’in calismasinda egitim fakiiltesi orani fazladir. Bu
caligmada elde edilen bulgulart desteklemedigi goriilmiistir. Tarih
O0gretmenlerinin fen-edebiyat ve egitim fakiiltesi mezunu c¢ikisli olmasi genel
bir istatiksel calismayr gerektirdigi igin tarih Ogretmenleri Orneklemine

bakarak tarih 0gretmenleri evreni hakkinda genel bir yorum yapilmasi s6z

konusu degildir.

181 Giindogdu, Ortadgretimde Tarih Dersleri, s. 152; Giiney, CTDT Dersi Kapsaminda, S. 45;
Oztiirk, CTDT Dersi Konusunda Ogretmen Gériigleri, s. 45; Yazici, Ogretmen Goriislerine
Gore CTDT, s. 44.

182 Giindogdu, Ortadgretimde Tarih Dersleri, s. 152.

18 Giiney, CTDT Dersi Kapsaninda, S. 45.

184 Oztiirk, CTDT Dersi Konusunda Ogretmen Goriisleri, s. 45.

18 Yazic1, Ogretmen Gériiglerine Gore CTDT, s. 44.
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5.1.3. Ogretmenlerin Cahstign Okul Tiiriine iliskin Bulgular

Tablo 13: Calisilan Okul Tiirii Dagilimt

Cahlisilan Okul Tiirii Frekans (n) Oran (%)
Fen Lisesi 3 2,0
Sosyal Bilimler Lisesi 4 2,7
Anadolu Imam Hatip Lisesi 12 8,2
Anadolu Lisesi 69 46,9
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 48 32,7
Spor Lisesi 1 0,7
Cok Programli Anadolu Lisesi 3 2,0
Gilizel Sanatlar Lisesi 2 1,4
Ozel Anadolu Lisesi 2 1,4
Ozel Temel Lise 3 2,0
TOPLAM 147 100,0

Ankete katilan tarih 6gretmenlerinin %46,9’u “Anadolu Lisesi”, %32,7’
si “Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi”, % 8,2’si “Anadolu imam Hatip
Lisesi”, %2,7’si “Sosyal Bilimler Lisesi”, %2’si “Fen Lisesi”, %2’si “Ozel
Temel Lise”, %2’si “Cok Programli Anadolu Lisesi”, %1,4’1 “Glizel Sanatlar
Lisesi”, %1,4’i “Ozel Anadolu Lisesi” ve %0,7’si “Spor Lisesi”’nde
caligmaktadir (Tablo 13).

Tablo 13 incelendiginde, ¢alisilan okul tiirii oranlarina bakildiginda
ogretmenlerin biiyiik bir kisminin “Anadolu Lisesi” ve “Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi”’nde c¢alistigi tespit edilmistir. Bunun nedeni, “Anadolu
Liseleri’nde tarih derslerinin Tiirkge-Matematik ve sosyal bilimler
boliimlerinde tarih derslerinin fazla olmasi ve “Mesleki Teknik ve Anadolu
Liseleri”’nde ise sinif sayisinin fazla olmasindan dolay1 tarih 6gretmenlerinin
kadrolarinin biiyliik bir kismi bu okullarda mevcut oldugu sdylenebilir.
Calisilan okul tiirii oranlarinin “Spor Lisesi”, “Giizel Sanatlar Lisesi” ve
“Ozel Anadolu Liseleri’nde daha az oldugu goriilmiistiir. Calisilan okul
tiirlinde, calismada sectigimiz 6rneklem 148 kisi olmasina ragmen, 147 kisi
tespit  edilmistir.  Bunun  sebebi  bir  kisinin = okul  tiirlini
cevaplandirmamasindan kaynaklanmuistir.

Oztiirk’{in ¢aligmasinda da gretmenlerin biiyiik bir kisminin genel

liseler ve Anadolu liselerinde c¢alistigi, en az katilimin ise fen liselerin de
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oldugu goriilmiistiir.’® Yazici’nin ¢alismasinda da dgretmenlerin biiyiik bir
kisminin Anadolu liselerinde calistigi, en az katilim imam hatip liselerinde
oldugu goriilmiistiir.*®” Oztiirk ve Yazic’nin bulgular1 bu c¢alismada elde
edilen bulgular1 destekler niteliktedir.

Yapilan c¢alismalarda evren ve Orneklemi olusturan lise tiirleri
kategorisinde en fazla okul tiirii oranmmi Anadolu liseleri olusturmustur.
Dolayisiyla c¢alisilan okul tiirlerinde orneklemlerde yer alan Anadolu
liselerinde Ogretmenlerin sayisi fazla oldugu icin anketlere katilim orani
yiiksektir. Calismalarda kategorize edilen diger lise tiirlerinin az olmasindan

dolayi diger liselerde 6gretmen sayisi orani da diigiiktiir.

5.1.4. Ogretmenlerin Mesleginde Cahsma Yilina iliskin Bulgular

Tablo 14: Ogretmenlik Mesleginde Calisma Yilinin Dagilimi

Ogretmenlik Mesleginde Caliyma Yiliniz Frekans (n) Oran (%)
1-5 Y1l 15 10,1
6-10 Y1l 15 10,1
11-15 Y1l 15 10,1
16-20 Y1l 31 20,9
21-25 Y1l 43 29,1
26-30 Y1l 17 11,5
31-35 Y1l 8 54
36-40 Y1l 4 2,7
TOPLAM 148 100,0

Ankete katilan 6gretmenlerin %29,1°1 “21-25 Y11, %20,9’u “16-20 Y1l1”,
%11,5’i “26-30 Y117, %10,1°i “1-5 Y1I”, %10,1’i “6-10 Y1I”, %10,1°i “11-
15 Y11”, %5,40 “31-35 Y11” ve % 2,7’si “36-40 Y11” arasinda 6gretmenlik
mesleginde ¢alistiklari tespit edilmistir (Tablo 14).

Tablo 14 incelendiginde, ankete katilan 6gretmenlerin yarisinin “21-25
Yil” ve “16-20 Yil” arasinda deneyime sahip olduklari tespit edilmistir.
Ankete katilan dgretmenlerin kiigiik bir kisminin “31-35 Y1l” ve “36-40 Y11”

186 Oztiirk, CTDT Dersi Konusunda Ogretmen Goriisleri, s. 45.
187 Yazicy, Ogretmen Goriislerine Gore CTDT, s. 44.
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arasi deneyime sahip olduklar1 tespit edilmistir. 31 yil tizeri ¢aligan
ogretmenlerin ekonomik nedenlerden dolayr emekliye ayrilsa da meslege
devam ettikleri ve meslege gec baslaylp emeklilik yasma takildiklari

gorilmistiir.

Gilindogdu’nun ¢aligmasinda 6gretmenlerin yaridan fazlasinin 11 yil iizeri
deneyime sahip iken 0-10 y1l aras1 deneyime sahip olanlarinda yariya yakin
olduklar1 goriilmiistiir.® Erseven’in ¢alismasinda da dgretmenlerin biiyiik bir
kisminin 16-20 arasi deneyime sahip olduklar1 goriiliirken, 0-5 yil arasi

deneyime sahip olanlarin az oldugu goériilmiistiir.

188 Giindogdu, Ortadgretimde Tarih Dersleri, s. 152.
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5.2. Ogretmenlerin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersinde
Uyguladiklar1 Ogretim Yontemlerine iliskin Bulgular

1) CTDT dersi 6gretiminde uygulanan 6gretim yontemlerinin tnitelere

gore uygulanma sikliklar1 nelerdir?

Tablo 15: CTDT Dersi Genelinde Ogretim Yontemleri ve Uygulanma
Stkliklart Dagilimi

_ OGRETIM
ONTEMININ =
UXGULANMA c g
SIKLIGI g < G s
oy . N
OGRETIM, S 2 5 3 p S
YONTEMININ o 2 = > _a %
01 £ 5 £ s | & o
f % f % f % f % f % f %
1- Anlatim 363 | 49,1 | 254 | 34,3 59 8 21 2,8 43 58 740 | 100,0
Y ontemi
2- Soru-Cevap 222 30 309 | 41,8 | 111 15 48 6,5 50 6,8 740 | 100,0
Y ontemi
3- Tartigma 90 12,2 | 137 | 185 | 284 | 384 | 150 | 20,3 79 10,7 | 740 100,0
Yontemi
4- Problem 33 45 66 8,9 170 23 260 | 351 | 211 | 28,5 | 740 | 100,0
Cozme Yontemi
5- Gosteri 115 | 155 | 118 | 159 149 | 20,1 | 144 | 19,5 | 214 | 28,9 | 740 100,0
Yontemi
6- Ornek Olay 90 12,2 | 198 | 26,8 184 | 24,9 | 125 | 16,9 | 143 | 19,3 | 740 100,0
Y ontemi
7- Rol Oynama 33 45 64 8,6 105 | 14,2 | 220 | 29,7 | 318 43 740 | 100,0
Y ontemi
8- Gezi-Gozlem 23 3,1 26 3,5 111 15 164 | 22,2 | 416 | 56,2 | 740 100,0
Yontemi
9- Proje Yontemi | 32 | 43 | 119 [ 161 [ 270 [ 365 | 171 [ 231 | 148 | 20 | 740 | 100,0
10-Kubasik 30 4,1 94 12,7 | 205 | 27,7 | 191 | 258 | 220 | 29,7 | 740 | 100,0
(Isbirlikli)
Ogrenme
Yontemi

Ankete katilanlarin CTDT dersi genelinde uyguladiklari 6gretim
yontemleri ve bu yontemleri uygulama sikliklar1 yukaridaki tabloda ayrintilar
ile verilmistir (Tablo 15).

Tablo 15 incelendiginde, CTDT dersleri genelinde her zaman anlatim
(%49,1) ve soru-cevap (%30) yonteminin tercih edildigi goriilmiistiir. Ancak
Oztiirk’{in ¢aligmasinda, elde edilen bulgular 1s13inda tarih 6gretmenlerinin
biiylik bir kismmin CTDT dersinde daha ¢ok soru cevap, tartisma ve drnek

olay yontem ve tekniklerini uyguladiklar1 ve bazen de BIT destekli sunularla
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dersi isledikleri goriilmiistiir.!®® Basak’in ¢alismasinda Ogretmenler, ders
saatlerinin az olmasi ve Ogretim programlarinin kapsaminin ayrintilt
olmasindan dolay1 konular yetistirmek i¢in genellikle diiz anlatim yontemini
kullanmak zorunda kaldiklarini ifade etmistir.**® Giindogdu’nun ¢alismasinda
elde edilen bulgular da 6gretmenlerin sorulara
verdikleri cevaplara gore, en ¢ok diiz anlatim yonteminin (%47,8 her zaman)
kullanildig1 bu calismay1 destekler nitelikte oldugu goriilmiistiir. %

CTDT dersleri genelinde higcbir zaman tercih edilmeyen yontemin de
gezi-gozlem yontemi (%56,2) oldugu gorilmiistiir. Gezi-gézlem yonteminden
sonra en fazla rol oynama yonteminin (%43) higbir zaman tercih edilmedigi

gOriilmistiir
2) CTDT dersi fnitelerinin her biri i¢in uygulanan &gretimin

yontemlerinin siklik dagilimi nasildir?

Tablo 16: CTDT Dersi 1. Unitesi Olan Iki Kiiresel Savas Arasinda
Diinya Konusunda Ogretim Yontemleri ve Uygulanma Stkliklart Dagilimi

OGRETIM -

YONTEMININ - g s

UYGULANMA IS S <

IKLIGI g s N N _
OGRETIM N j 7 < = %
YONTEMININ 5 o = = S e
ADI T o) <« o =
f] % | f] % | f] % | f] % % | f %

1- Anlatim Yontemi 74| 50 |55|372| 5| 34| 6| 41| 8| 54 |148 | 1000
2- Soru-Cevap Yontemi 44 | 297 | 60 | 405 | 26 {176 | 9 | 61 | 9 | 61 | 148 | 100,0
3- Tartisma Yontemi 18 | 122 | 25 | 16,9 | 61 | 412 | 27 | 182 | 17 | 115 | 148 | 100,0
4- Problem Cozme
Y ontemi 7 | 47 | 10| 68 | 34| 23 | 57| 385 |40 | 27 | 148 | 100,0
5- Gosteri Yontemi
(Demonstrasyon) 26 | 176 | 19 | 128 | 28 | 189 | 31 | 20,9 | 44 | 29,7 | 148 | 100,0
6- Ornek Olay Yontemi 21 | 142 |35 [ 236 | 34| 23 |27 | 182 |31 | 209 | 148 | 1000
7- Rol Oynama Y dntemi 6 | 41 10| 68 | 23| 155 | 48| 324 | 61 | 41,2 | 148 | 100,0
8- Gezi-Gozlem Yontemi | 4 | 27 | 5 | 34 | 22| 149 |37 | 25 | 80 | 54,1 | 148 | 100,0
9- Proje Yontemi 6 | 41 [ 191|128 |59 399 |36 243 |28 189 | 148 | 100,0
10- Kubasik (Isbirlikli)
Ogrenme Yéntemi 5| 34 | 181|122 |43 | 291 |39 | 264 | 43 | 29,1 | 148 | 100,0

Ankete katilanlarmn CTDT Dersi 1. Unitesi olan “Iki Kiiresel Savas

Arasinda Diinya” adli iinitesinde uyguladiklart 6gretim yontemleri ve bu

189 Oztiirk, CTDT Dersi Konusunda Ogretmen Goriisleri, s. 74.
190 Basak, 12. Smifta Okutulan CTDT Dersinin Kazammlart, s. 126.
191 Giindogdu, Ortadgretimde Tarih Dersleri, s. 148.
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yontemleri uygulama sikliklar1 yukaridaki tabloda ayrintilar ile verilmistir
(Tablo 16).

Tablo 16 incelendiginde, CTDT dersi 1. Unitesi’nde 6gretmenlerin her
zaman kullanmay1 tercih ettikleri yontemler sirasiyla; “Anlatim Yontemi
(%50)”, “Soru-Cevap Yontemi (%29,7)”, “Gosteri (Demonstrasyon) Y ontemi
(%17,6)” ve “Ormek Olay Yontemi (%14,2)” oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenlerin, en c¢ok uyguladiklar1 anlatim ve soru-cevap yontemleridir.
Ogretmenlerin kullanmay1 higbir zaman tercih etmedikleri yontemler ise
sirastyla;  “Gezi-Gozlem (%54,1)”, “Rol Oynama (%41,2)”, “Gosteri
(Demonstrasyon) Yéntemi (%29,7)” ve “Kubasik (Isbirlikli) Ogrenme
Yontemi (%29,1)” oldugu goriilmiistiir.

Tablo 17: CTDT Dersi 2. Unitesi Olan Ikinci Diinya Savas: Konusunda

Osretim Yontemleri ve Uygulanma Sikliklar: Dagilimi

OGRETIM =
YONTEMININ c g s
YGULANMA g = 3 <
SIKLIGI S = = P, = o
OGRETIM s z = D g o
YONTEMINi T 7 < o =
ADI fl % | f| % |f| % | f| % | f| % f %
1- Anlatim Yontemi 69 | 466 | 53 | 358 | 11| 74 | 6 | 41 | 9 | 61 | 148 | 100,0
2- Soru-Cevap 43 | 201 | 64 | 432 | 24 | 162 | 7 | 47 | 10| 68 | 148 | 1000

3- Tartigma Yontemi | 19 | 128 | 24 | 162 | 57 | 385 | 32 | 216 | 16 | 10,8 | 148 | 100,0
4- Problem C6zme

Yontemi 5 | 34 | 14| 95 | 33223 |52 (351 |44 297|148 | 100,0
5- Gosteri Yontemi

(Demonstrasyon) 23 | 155 | 28 | 189 | 27 | 182 | 30 | 203 | 40 | 27 | 148 | 100,0
6- Ornek Olay 17 | 115 | 44 | 297 [ 34 | 23 |24 | 162 | 29 | 19,6 | 148 | 100,0
7- Rol Oynama 7 | 47 | 12| 81 | 23| 155 |44 | 297 | 62 | 41,9 | 148 | 1000
8- Gezi-Gozlem 4| 27 | 4| 27 | 22| 149 |32 | 216 | 86 | 581 | 148 | 1000
9- Proje Yontemi 8 | 54 |21 (142 |56 |378|34| 23 | 29| 196 | 148 | 1000
10- Kubasik

(Isbirlikli) Ogrenme 6 | 41 | 18| 122 | 45| 304 | 35| 23,6 | 44 | 29,7 | 148 | 1000

Ankete katilanlarin CTDT Dersi 2. Unitesi olan “Ikinci Diinya Savas1”
adl1 Uinitesinde uyguladiklar1 6gretim yontemleri ve bu yontemleri uygulama
sikliklart yukaridaki tabloda ayrintilari ile verilmistir (Tablo 17).

Tablo 17 incelendiginde, CTDT dersi 2. Unitesi’nde 6gretmenlerin her

zaman kullanmay1 tercih ettikleri yontemler sirasiyla; “Anlatim YOntemi
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(%46,6)”, “Soru-Cevap Yontemi (%29,1)”, “Gosteri (Demonstrasyon)
Yontemi (%15,5)” ve “Tartisma Yontemi (%12,8)” oldugu gorilmiistiir.
Ogretmenlerin, en c¢ok uyguladiklar1 anlatim ve soru-cevap yontemleridir.
Ogretmenlerin kullanmay1 higbir zaman tercih etmedikleri yontemler ise
strastyla; “Gezi-Gozlem (%58,1)”, “Rol Oynama (%41,9)”, “Problem C6zme
Yontemi (%29,7)” ve “Kubasik (isbirlikli) Ogrenme Yontemi (%29,7)”
oldugu goriilmiistir. Ulkemizin 1. Diinya Savasi cephelerinde yer
almadigindan dolayr konuyla ilgili miizelerin olmamasi, bu flinitede gezi-
gozlem yoOnteminin tercih edilememe sebebi olarak kismen sodylenebilir.
Kubasik (Isbirlikli) 6grenme ve problem ¢6zme ydntemlerinin ise, tam olarak

bilinmedigi i¢in tercih edilmedigi sdylenebilir.

Tablo 18: CTDT Dersi 3. Unitesi Olan Soguk Savas Dénemi Konusunda
Ogretim Yontemleri ve Uygulanma Sikliklar: Dagilimi

OGRETIM
ONTEMININ = s
GULANMA ot £ <
SIKLIGI = s a
e . e < N o)
OGRETIM < = = N =
n . . N & n < M -
YONTEMININ = < = < <
ADI T 7 < &) =
f % f % f % % f % f %
1- Anlatim Yontemi
70 | 47,3 | 53 | 358 | 14 9,5 3 2 8 54 148 | 100,0

2- Soru- Cevap
Yontemi 47 | 31,8 | 60 | 40,5 | 20 | 135 | 10 | 68 | 11 | 7,4 | 148 | 100,0

3- Tartisma Y Ontemi
171115 (31 |209 |56 |378|28]189 |16 | 10,8 | 148 | 100,0

4- Problem Cozme

Yontemi 7 47 |14 ] 95 |33 [223 |52 | 351 |42 | 284 | 148 | 100,0
5- Gosteri Yontemi

(Demonstrasyon) 24 | 162 | 25 | 169 | 28 | 189 | 26 | 17,6 | 45 | 30,4 | 148 | 100,0
6- Ornek Olay

Y Ontemi 14 ] 95 [43 291 ] 40 27 24 | 16,2 | 27 | 18,2 | 148 | 100,0
7- Rol Oynama

Y Ontemi 8 54 13 | 88 |17 [ 115 | 44 | 29,7 | 66 | 44,6 | 148 | 100,0
8- Gezi-Gozlem

Y Ontemi 5 34 7 4,7 |22 | 149 | 31 | 20,9 | 83 | 56,1 | 148 | 100,0

9- Proje Yontemi 5 | 34 | 22| 149 | 54| 365 |36 243 |31 209 | 148 | 1000

10- Kubasik (Isbirlikli)
Ogrenme YoOntemi 7 47 |17 | 115 |40 | 27 |39 | 26,4 | 45| 30,4 | 148 | 100,0
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Ankete katilanlarin CTDT Dersi 3. Unitesi olan “Soguk Savas Dénemi”
adli Ginitesinde uyguladiklar1 6gretim yontemleri ve bu yontemleri uygulama
sikliklar1 yukaridaki tabloda ayrintilari ile verilmistir. (Tablo 18).

Tablo 18 incelendiginde, CTDT dersi 3. Unitesi’nde 6gretmenlerin her
zaman kullanmay1 tercih ettikleri yontemler sirasiyla; “Anlatim Yontemi
(%47,3)”, “Soru-Cevap Yontemi (%31,8)”, “Gosteri (Demonstrasyon)
Yontemi (%16,2)” ve “Tartisma Yontemi (%11,5)” oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenlerin, gdsteri ve tartisma yontemlerini Soguk Savas donemi
konularinda az da olsa uyguladiklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerin kullanmay1
hicbir zaman tercih etmedikleri yontemler ise sirasiyla; “Gezi-G6zlem
(9%56,1)”, “Rol Oynama (%44,6)”, “Gosteri (Demonstrasyon) YoOntemi
(%30,4)”, “Kubasik (Isbirlikli) Ogrenme Yontemi (%30,4)” ve “Problem
Cozme Yontemi (%28)” oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 19: CTDT Dersi 4. Unitesi Olan Yumusama Dénemi ve Sonrasi

Konusunda Ogretim Yontemleri ve Uygulanma Sikliklar: Dagilimi

=
OGRETIM c g
YONTEMININ g = 3 S
YGULANMA | & = = 3 = g
SIKLIGI = < = = S a
T ) < O == =
OGRETiM f % f % f % f % f % f %
YONTEMININ
ADI
1-Anlatim Yontemi 76 | 514 | 44 | 207 | 16 | 108 | 3 | 2 | o | 61 | 148 | 1000
2-Soru-Cevap Y ontemi 45 1304 | 6241920 135[12| 81 | 9| 61 | 148 | 1000
3-Tartisma Y Sntemi 16 | 108 | 27 | 182 | 60 | 405 | 30 | 203 | 15 | 101 | 148 | 100,0
4-Problem Cozme
Y 6ntemi 6 | 41 |15 | 101 | 35| 236 | 49 | 331 | 43 | 29,1 | 148 | 1000
5-Gosteri Yontemi
(Demonstrasyon) 20 | 135 |20 | 135 | 38 | 257 | 28 | 189 | 42 | 284 | 148 | 1000
6- Ornek Olay Yontemi | 18 | 102 | 36 | 243 | 41 | 27,7 | 24 | 16,2 | 29 | 19,6 | 148 | 100,0
7- Rol Oynama Y0Ontemi 6 41 |13 | 88 |22 | 149 | 42 | 28,4 | 65 | 43,9 | 148 | 100,0
8- Gezi-Gozlem Yontemi | 5 | 34 | 5 | 34 | 21| 142 |32 | 216 | 85 | 57,4 | 148 | 100,0
9- Proje Yontemi 4 | 27 | 28| 189 |52 |351 (3322331209 | 148 | 1000
10- Kubagik (Isbirlikli) | 5| 5, | 50 | 135 | a1 | 27,7 | 40 | 27 | 42 | 284 | 148 | 100,0
Ogrenme Y Ontemi

Ankete katilanlarin CTDT Dersi 4.Unitesi olan “Yumusama Dénemi ve
Sonras1” adli iinitesinde uyguladiklar1 6gretim yontemleri ve bu yontemleri
uygulama sikliklar1 yukaridaki tabloda ayrintilari ile verilmistir (Tablo 19).

Tablo 19 incelendiginde, CTDT dersi 4. Unitesi’nde 6gretmenlerin her
zaman kullanmay1 tercih ettikleri yontemler sirasiyla; “Anlatim Yontemi
(%51,4)”, “Soru-Cevap Yontemi (%30,4)”, “Gosteri  (Demonstrasyon)
Yontemi (%13,5)”, “Ornek Olay Yontemi (%12,2)”, « Tartisma Yontemi
(%10,8) oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin, en ¢ok uyguladiklari anlatim ve
soru-cevap yontemleridir. Ogretmenlerin, gosteri, drnek olay ve tartisma
yontemlerini yumusama donemi sonrast konularinda az da olsa kullanildigi
goriilmiistiir. Ogretmenlerin uygulamay1 higbir zaman tercih etmedikleri
yontemler ise sirasiyla; “Problem Cozme Yontemi (%29,1), “Gezi-G6zlem
(%57,4)”, “Rol Oynama (%43,9)”, “Gosteri (Demonstrasyon) Yontemi
(%28,4)” ve “Kubasik (Isbirlikli) Ogrenme Yontemi (%28,4)” oldugu

gorilmiistiir.
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Tablo 20: CTDT Dersi 5. Unitesi Olan Kiiresellesen Diinya Konusunda
Ogretim Yontemleri ve Uygulanma Sikliklart Dagilimi

o W . :
OGRETIM c g
YONTEMININ g < s
s N
YGULANMA s = - 3 N 3
SIKLIGI N 7 7 5 o
e . ® = Y
OGRETIM T = > e = O
vo . T P < o = =
ONTEMININ ADI F % F % F % F % F % F %
1- Anlatim Yontemi 74| 50 |49 (331 (13| 88 | 3 2 9 | 6,1 | 148 | 100,0
2- Soru-Cevap Yontemi 43 1291 | 63| 426 |21 |142|10| 68 |11 | 7,4 | 148 | 100,0
3- Tartisma YOntemi 20| 135|130 |203|50|338|33|223|15| 10,1 | 148 | 100,0
4- Problem Cozme
Y ontemi 8 54 | 13| 88 | 35|236 |50 | 338 |42 | 28,4 | 148 | 100,0
5- Gosteri YOntemi
(Demonstrasyon) 22 | 149 |26 | 17,6 | 28 | 189 | 29 | 19,6 | 43 | 29,1 | 148 | 100,0
6- Ornek Olay Yontemi 20| 135 |40 | 27 | 35| 236 |26 | 176 | 27 | 18,2 | 148 | 100,0
7- Rol Oynama Yontemi 6 41 |16 | 108 | 20 | 135 | 42 | 28,4 | 64 | 43,2 | 148 | 100,0
8- Gezi-Gozlem Yontemi 5 3,4 5 34 |24 |162 | 32| 216 | 8 | 554 | 148 | 100,0
9- Proje Yontemi 9 6,1 |29 196 |49 33132216 |29 | 19,6 | 148 | 100,0
10- Kubasik (Isbirlikli)
C)grenme Yontemi 7 47 | 21| 142 | 36 | 243 | 38 | 25,7 | 46 | 31,1 | 148 | 100,0

Ankete katilanlarin CTDT Dersi 5. Unitesi olan “Kiiresellesen Diinya”
adli tinitesinde uyguladiklar1 6gretim yontemleri ve bu yontemleri uygulama
sikliklar1 yukaridaki tabloda ayrintilari ile verilmistir (Tablo 20).

Tablo 20 incelendiginde, CTDT dersi 5. Unitesi’nde 6gretmenlerin her
zaman kullanmay1 tercih ettikleri yontemler sirasiyla; “Anlatim Yontemi
(%50)”, “Soru-Cevap Yontemi (%29,1)”, “Gosteri (Demonstrasyon) Yontemi
(%14,9)”, “Ornek Olay Yéntemi (%13,5)”, “Tartisma Yontemi (%13,5)
oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin, en ¢ok uyguladiklar1 anlatim ve soru-
cevap yontemleridir. Ogretmenlerin, gosteri, Ornek olay ve tartisma
yontemlerini kiiresellesen diinya konularinda az da olsa uyguladiklar
goriilmiistiir. Ogretmenlerin uygulamayr higbir zaman tercih etmedikleri
yontemler ise sirastyla; “Gezi-Gozlem (%55,4)”, “Rol Oynama (%43,2)”,
“Kubasik (Isbirlikli) Ogrenme Yontemi (%31,1)”, “Gésteri (Demonstrasyon)
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Yontemi (%29,1)” ve “ Problem Cozme Yontemi (%28,4)  oldugu

gorilmistir.

5.3. Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersi Ogretiminde Yéntem

Cesitliligine Gidilememesinin Nedenlerine Tliskin Bulgular

3) CTDT dersi ogretiminde yontem cesitliligine gidilememesinin

nedenleri nelerdir?

Tablo 21: CTDT Dersi Ogretiminde Yiontem Cegsitliligine Gidilememesinin

Nedenleri Ile Ilgili Onermelere Katilma Derecelerinin Dagilim:

KATILMA
DERECESI =
= <
£ £ T
> ®
= z (@]
= 0 ¥ =
f % f % f % f %
NEDENLER
1- Universite
simavinda az soru 21 | 14,6 70 48,6 53 36,8 144 | 100,0
2- Ilgili arag
geregleri
kullanamryorum 78 | 14,6 6 48,6 54 36,8 138 | 100,0
3- Hizmet i¢i
egitim eksikligi 62 | 446 |28 201 |49 |353 |139 | 1000
4- {1gili arag-gereg
yok 45 | 324 26 18,7 68 48,9 139 | 100,0
5- Ogretim
programi yogun 11 |75 104 70,7 32 21,8 147 | 100,0
6- Ders saatl az 29 | 20 66 455 |50 | 345 | 145 | 1000
7- Segmeli ders
olmasi 14 |97 95 65,5 36 24.8 145 | 100,0
8- Ders kitaplarinin
niteligi 20 | 139 63 43,8 61 42,4 144 | 100,0

Ankete katilanlarin  CTDT dersi Ogretiminde yontem cesitliligine
gidilememesinin nedenleri ile ilgili sunulan 6nermelere katilma derecelerinin

dagilimi yukaridaki tabloda verilmistir (Tablo 21).
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Tablo 21 incelendiginde, tarih 6gretmenlerinin CTDT dersi 6gretiminde
yontem ¢esitliligine gidilememesinin nedenleri ile ilgili olarak sirasiyla;
“Ogretim Programi1 Yogun (%70,7)”, “Secmeli Ders Olmas1 (%65,5)”,
“Universite Smavinda Az Soru Gelmesi (%48,6)”, “ilgili Ara¢ Gerecleri
Kullanamiyorum (%48,6)”, “Ders Saatinin Az Olmas1 (%45°5)”, “Ders
Kitaplarinin Niteligi (%43,8)”, “Hizmet I¢i Egitim Eksikligi (%20,1)” ve
“ligili Ara¢ Gereg¢ Yok (%18,7)” seklinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir.
Yontem gesitliligine gidilememe nedeni olarak tercih edilmeyenlerin en ¢ok
“Hizmet I¢ci Egitim Eksikligi (%44,6)” ve “ilgili Arag- Gere¢ Yok (%32,4)”
oldugu goriilmiistiir.

Kelesoglu ve Yigit’in calismasinda, tarih &gretmenlerinin biiyiik
cogunlugu, tarih 6gretiminde karsilagilan problemlerin sebebi olarak 6gretim
programin1 gdstermislerdir.’® Bu ¢alisma sonucunda da tarih dgretmenleri
yontem cesitliligine gidilememe sebebi olarak e ¢ok Ogretim programinin
yogunlugunu belirtmislerdir. Bu baglamda Kelesoglu ve Yigit’in c¢aligmasi,
bu calismay1 da destekler niteliktedir.

Oztas’in calismasinda yontem cesitliligine gidilememesinin nedenleri
ilgili ara¢ gere¢ yoklugu, programin yogun olmasi, siniflarin kalabalik olmasi
durumlar en fazla kabul géren etkenler olarak degerlendirilmistir.’®® Bu
calismada ise elde edilen bulgulara gore de yontem cesitliligine gidilememe
nedenleri Onermelerinde en diisiikk oran ilgili ara¢ gere¢c yoklugu tespit
edilmistir. Oztas’m bulgular1 ile bu ¢alismada elde edilen bulgularm ¢elismesi
dogaldir. Bunun sebepleri ile ilgili sunlar sdylenebilir; Oztas’in ¢alismasi
sosyal bilgiler tarih {initeleri kapsaminda, bu ¢alisma ise CTDT tarih alaninda
olmasi ve yakin donemde yasanan teknolojik gelismelerle bir¢ok okulda arag
gere¢ yoklugunun azalmasidir.

Bu ¢alismada ise yontem gesitliligine gidilememe nedenlerinden en ¢ok
tercih edilen gretim programinin yogun olmasm Oztag’m g¢alismasi da
destekler niteliktedir.

Basak’in c¢alismasinda tarih Ogretmenleri, “tarih dersi oOgretim

programumin genis ve ayrintili olmast ile tarih ders saatlerinin azligindan

192 Kelesoglu ve Yigit, Yenilik¢i Tarih Ogretimi, 5.166.
198 Oztas, llkogretim Altinct Suniflar Sosyal Bilgiler, s. 75-76.
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dolay: diiz anlatim yonteminden kurtulamadiklarini ifade etmislerdir.”*** Bu
goriis ile bu calismada elde edilen bulgulardan Ogretim programinin
yogunlugu, ders saatlerinin az olmasi gibi bulgular1 destekler niteliktedir.

Erseven’in ¢alismasinda ise, tarih 6gretmenleri, ders kitabinda yer alan
gorsel materyallerin konularla uyumlu ve dilinin yas seviyesine uygun
oldugunu ifade ederken, “talim terbiye kurulunda yer alsam su an okuttugum
kitaba onay verirdim” sorusunda olumsuz ve kararsiz cevaplarin agirlikli
olmast ders kitabinin niteliginin diisik oldugunu gostermistir. Tarih
ogretmenleri, “ders kitabindaki 6l¢me ve degerlendirme araglarinin yetersiz
oldugunu ve her boliimiin basindaki konularla ilgili ydénlendiriciler
bakimindan da yetersiz oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir.”** Elde
edilen bulgularda 6gretmenlerin yariya yakini da (%43,8) ders kitaplarinin
niteligini elestirmistir. Erseven’in g¢alismasinda tarih 6gretmenleri ile bu
caligmada Ki tarih O6gretmenlerinin ders kitabi niteligi ile ilgili elestirisi
birbirini destekler niteliktedir.

Oztiirk’iin elde ettigi bulgulara gore tarih &gretmenlerinin biiyiik
cogunlugu, “CTDT dersini anlatirken bazi problemlerle karsilastiklarin
belirtmislerdir. Ogretmenler ders kitabinin dilinin karmagsik olmasini, haftalik
ders saatinin yetersiz olmasini, dersin sadece liselerin son sinifina konmasini
ve tniversite sinavlarinda bu dersle ilgili az soru sorulmasini bagslca
problemler olarak gérdiiklerini ifade etmislerdir. " Oztiirk’{in bulgular1, bu
calismada elde edilen bulgularda yontem gesitliligine gidilememe
nedenlerinden, {iniversite sinavinda az soru gelmesi (%48,6), ders saatinin az
olmasi (45,5) ve ders kitaplarmin niteligi (43,8) Onermelerini destekler
niteliktedir.

Tablo 22: CTDT Dersi Ogretiminde Yontem Cesitliligine Gidilememesinin
Nedenleri Olarak Goriilen Diger Sebeplerin Tablosu

Bu dersin konularinin égrenciler i¢in ¢ok agir olmast
Ogretmenlerin yogunlugu

Ogrenci seviyesinin bu §gretim programu igin diisiik olmasi
Kazanimlarin 6grencilere ¢cok uzak olmast

19 Basak, 12. Stifta Okutulan CTDT Dersinin Kazammlar, s. 126.
195 Erseven, 12. Sumif “CTDT” Ders Kitabs, s. 79-80.
196 Oztiirk, CTDT Dersi Konusunda Ogretmen Goriisleri, s. 40,74.
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Tablo 21°de ki 6nermelerin disinda ankete katilan 6gretmenler tarafindan
CTDT dersi 6gretiminde yontem ¢esitliligine gidilememesinin nedenleri ile
ilgili olarak yukaridaki sebepler de 6ne siiriilmiistiir (Tablo 22).

Tablo 22 incelendiginde 6gretmenler, yontem cesitliligine gidilememesi
ile ilgili CTDT dersi konulariin dgrenci seviyesine agir gelmesi, bu 6gretim
programinin Ogrencilerin ge¢cmiste aldigr egitim-ogretime gore Yyetersiz
olmasi, 6gretmenlerin ders saat yiikiiniin fazla olmasi, dgrencilerin ilgisini

¢cekmemesi gibi sebeplerin de oldugunu ifade etmislerdir.

5.4. Ogretmenlerin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Derslerinde Her
Zaman Uyguladiklar1 Yontemlerin Farkhi Degiskenler Agisindan
Incelenmesi (Cinsiyet, Mezuniyet Durumlari, Cahstiklar1 Okul Tiirleri,

(")gretmenlik Mesleginde Calisma Yillari).

5.4.1 Ogretmenlerin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Derslerinde Her
Zaman Uyguladiklar1 Yontem(ler) fle Cinsiyetleri Arasindaki iliskiye Ait

Bulgular

4) Ogretmenlerin CTDT derslerinde her zaman uyguladiklari

yontem/yontemler ile cinsiyetleri arasinda bir iligki var midir?

Tablo 23: Ki-Kare [liski Testi (Her Zaman Uygulanan Yontem-
Cinsiyetleri) Sonu¢ Tablosu

CINSIYET
2
Kadin Erkek X P
N Anlatim Yontemi 37 45
Z
<l
E | Soru-Cevap Yontemi 20 32
<=
S E Tartigma Y ontemi 15 13
05
S g Gosteri Yontemi (Demonstrasyon) 16 21
% =| Omek Olay Yontemi 17 12
E =
<Nn E Diger Yontemler (Problem Cozme, Rol
QO .

gz »~| Oynama, Gezi-Go6zlem, Proje, Kubasik 21 18
) .
= Ogrenme) 13,041 0,042
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Ki-Kare bagimsizlik testi sonucuna gore gretmenlerin CTDT derslerinde

her zaman uyguladiklar1 yontem(ler) ile cinsiyetleri arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir iliski bulunmustur (y%e=13,041 , p<0,05) (Tablo 23).

5.4.2 Ogretmenlerin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Derslerinde Her
Zaman Uyguladiklar1 Yontem(ler) ile Mezuniyet Durumlar1 Arasindaki
iliskiye Ait Bulgular

5) Ogretmenlerin CTDT derslerinde her zaman uyguladiklart

yontem/yontemler ile mezuniyet durumlari arasinda bir iligki var midir?

Tablo 24: Ki-Kare Iliski Testi (Her Zaman Kullanilan Yéntem—Mezuniyet
Durumu) Sonug¢ Tablosu

MEZUNIYET DURUMU 2 b
Egitim Diger Yiiksek
Fakiiltesi Fakiilteler Lisans
Anlatim Yontemi 24 37 21
>
= 5 Soru- Cevap Yontemi 12 27 13
~—
% E Tartisma Y dntemi 7 17 4
<
ﬁ E Gosteri Yontemi 9 18 10
=9
= . .
§ E Ornek Olay Yo6ntemi 11 14 4
§ E Diger yontemler (Problem
fqt :% Co6zme, Rol Oynama, Gezi-
5 >~ Gozlem, Proje, Kubasik 13 19 !
= (isbirlikli Ogrenme) 10,525 | 0,570

Ki-Kare bagimsizlik testi sonucuna gore 6gretmenlerin CTDT derslerinde
her zaman uyguladiklart yontem(ler) ile mezuniyet durumlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iliskiye rastlanmamustir (¥°12)=10,525, p>0,05)
(Tablo 24).
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5.4.3. Ogretmenlerin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Derslerinde Her
Zaman Uyguladiklarn Yontem(ler) fle Calstiklar1 Okul Tiirleri
Arasindaki iliskiye Ait Bulgular

6) Ogretmenlerin CTDT derslerinde her zaman uyguladiklari
yontem/yontemler ile ¢aligtiklart okul tiirleri arasinda bir iliski var midir?

Tablo 25: Ki-Kare Iliski Testi (Her Zaman Uygulanan Yontem-Calisilan
Okul Tiirii) Sonug Tablosu

CALISTIGINIZ OKUL TURU
- p
Anadolu Mesleki ve Diger*
Lisesi Teknik Anadolu
Lisesi

> Anlatim Yontemi 43 23 15

=

=

=

E Soru-Cevap Yontemi 30 12 9

V4

QO

>

s | Tartisma Yo6ntemi 16 9 2

=

H

% Gosteri Yontemi

S 19 8 9

N | (Demonstrasyon)

[~

Z

o

’% Ornek Olay Yéntemi 13 10 6

V4

<

-

=

a Diger Yontemler

<Zt (Problem C6zme,

Z | Rol Oynama, Gezi- 20 11 7

: Gozlem, Proje,

= .

T | Kubasik Ogrenme)

10,329 0,587

* DIGER: Fen Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Anadolu Imam Hatip Lisesi, Spor Lisesi, Cok
Programli Anadolu Lisesi, Giizel Sanatlar Lisesi, Ozel Anadolu Lisesi, Ozel Temel Lise

Ki-Kare bagimsizlik testi sonucuna gére 6gretmenlerin CTDT derslerinde
her zaman uyguladiklar1 yontem(ler) ile g¢alistiklari okul tiirleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iliskiye rastlanmamistir (4°12=10,329, p>0,05)
(Tablo 25).
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5.4.4. Ogretmenlerin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Derslerinde

Her Zaman Uyguladiklar1 Yéntem(ler) ile Ogretmenlik Mesleginde

Calisma Yillar1 Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular

7) Ogretmenlerin  CTDT derslerinde her zaman uyguladiklar

yontem/yontemler ile 6gretmenlik mesleginde calisma Yillar1 arasinda bir

iligki var midir?

Tablo 26: Ki-Kare Iliski Testi (Her Zaman Kullanilan Yontem—

Osretmenlik Mesleginde Calisma Yili) Sonug Tablosu

OGRETMENLIK
MESLEGINDE 22 p
CALISMA YILINIZ
10Y1l | 11- | 20 Y1l
veya 20 veya
Alt1 Yil Ugzeri

&

E Anlatim Y06ntemi 19 24 39

=

=

[

% Soru-Cevap Yontemi 9 15 28

>

=

E Tartigma Y ontemi 10 6 12

Z

Q

>~ Gosteri Yontemi

N 10 7 20

Z (Demonstrasyon)

2

Eﬂ Ornek Olay Yéntemi 9 9 11

|

=}

S

=) Diger Yontemler (Problem

<Zt Cozme, Rol Oynama, Gezi-

s 11 10 18

<Nt‘ Gozlem, Proje, Kubasik

é (Isbirlikli) Ogrenme

= 19,153 | 0,085

* DIGER: Fen Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Anadolu imam Hatip Lisesi, Spor Lisesi, Cok
Programli Anadolu Lisesi, Giizel Sanatlar Lisesi, Ozel Anadolu Lisesi, Ozel Temel Lise.

Ki-Kare bagimsizlik testi sonucuna gore 6gretmenlerin CTDT derslerinde

her zaman uyguladiklar1 yontem(ler) ile 0gretmenlik mesleginde caligma

yillar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligkiye rastlanmamistir

(212=19,153, p>0,05) (Tablo 26).
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SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, aragtirmada uyguladigimiz anketten elde edilen bulgulara
bagl sonuglara yer verilmis ve bulgulardan elde edilen sonuglara dayali

onerilerde bulunulmustur.
SONUC

Bu boliimde, arastirma kapsaminda ankette 6rnekleme alinan lise tarih
ogretmenleri ile ilgili elde edilen veriler dogrultusunda genel bilgiler (cinsiyet
dagilimi, dagilimi, mezuniyet durumlari ile ilgili dagilim, calistiklar1 okul
tiri dagilimi, 6gretmenlik mesleginde calisma yili dagilimi), 6gretmenlerin
CTDT dersi 6gretiminde uyguladiklar1 6gretim yontemlerinin linitelere gore
uygulanma sikliklari ve bu dersin Ogretiminde Ogretim ydntemlerinde
cesitlilige gidilememesinin nedenleri verilmistir. Edirne ve Kirklareli il
genelinde tarih O6gretmenlerine yapilan anket sonucu elde edilen bulgular

dogrultusunda asagidaki sonuglara ulasilmistir:

Anket Uygulanan Tarih Ogretmenlerinin Genel Bilgileri ile Ilgili

Sonugclar:

e Ankete katilan 6gretmenlerin yarisindan fazlasi erkektir.

e Ankete katilan 6gretmenlerin mezuniyet durumu ile ilgili olarak, diger
fakiilteler mezunlarinin Egitim Fakiiltesi mezunlarindan fazla oldugu tespit
edilirken, Yiiksek Lisans mezunlarinin az oldugu tespit edilmistir. Meslek
Yiiksekokulu, Egitim Enstitiisi ve Doktora kategorilerinde mezunlara
rastlanmamuistir.

e Ankete katilan 6gretmenlerin calistiklar1 okul tiirlerine baktigimizda
biiyiik ¢ogunlugun Anadolu Lisesi ve Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi’nde
calistiklart tespit edilmistir. Katilimcilarin en az Spor Lisesi, Giizel Sanatlar
Lisesi ve Ozel Anadolu Lisesi’nden oldugu tespit edilmistir.

e Ogretmenlik mesleginde ¢aligma yilina gore dagilima baktigimizda

ogretmenlerin yaris1 16-25 yil araliginda deneyime sahiptir.
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CTDT Dersi Unitelerinde Ogretim Yéntemlerinin Uygulanma
Sikliklar ile Tigili Sonuclar:

Ogretmenlerin CTDT derslerinde her zaman uyguladiklar1 yontem(ler) ile
sirastyla “Cinsiyetleri”, "Mezuniyet Durumlar1”, "Calistiklart Okul Tiirleri"
ve "Ogretmenlik Mesleginde Calisma Yillar1" degiskenleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iligki olup olmadigina bakilmistir.
Ogretmenlerin CTDT derslerinde her zaman uyguladiklar1 yontem(ler) ile
“Mezuniyet Durumlar", "Calistiklar1 Okul Tiirleri" ve "Ogretmenlik
Mesleginde Caligma Yillar1” degiskenleri arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir iliskiye rastlanmamistir. Buna karsin 6gretmenlerin CTDT derslerinde her
zaman uyguladiklar1 yontem(ler) ile “cinsiyetleri” arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir iligkinin var oldugu tespit edilmistir.

CTDT dersinde (Bes tinitenin her biri i¢in gegerli olmak iizere) “her
zaman” veya “sik sik” olacak sekilde en ¢ok uygulanan yontemlerin sirasiyla
“anlatim yontemi” ve “soru-cevap yontemi” oldugu tespit edilmistir. Buna
karsin dgretmenler tarafindan “gezi-gézlem yontemi”, “rol oynama yontemi”
ve “problem ¢dzme yonteminin” uygulanma sikligina iliskin ¢ok yiiksek
oranda “¢ok az” veya “hi¢bir zaman” cevaplarinin verilmis olmasi1 dikkat
¢ekicidir.

CTDT dersinde kullanilan yontemlerin yetersiz oldugu Ogretmen ve
ogrenciler tarafindan kabul gormiistiir.!®” Giiney’in calismasinda 6gretmen ve
Ogrencilerin yontem yetersizligi goriisii, bu calismada elde edilen sonucu
destekler niteliktedir.

Ogretmenler, CTDT  dersi  Ogretiminde  ydntem  gesitliligine
gidilememesinin en 6nemli nedenleri olarak “Ogretim programi yogun
olmasini (Evet (E): %70,7)” ve bu dersin “Se¢meli ders olmasini (E: %65,5”
gormektedirler. Bu nedenleri sirasiyla “Universite smavinda az soru gelmesi
(E: %48,6)”, “Ilgili ara¢ geregleri kullanamiyorum (E: %48,6)”, “Ders saati
az (E: %45,5)” ve “ Ders kitaplarmin niteligi (E: %43,8)” takip etmistir. Buna
karsin 0gretmenler Ogretmenlerin CTDT dersi 6gretiminde yontem

cesitliligine gidilememesinin en 6nemli nedenleri olarak “Hizmet i¢i egitim

197 Giiney, CTDT Dersi Kapsaminda s. 35.
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eksikligi (Haywr (H): %44,6)” ve “ilgili arag-gerec yok (Hayir: %32,4)”

goriiglerine katilmamis olduklart goriilmiistiir.

ONERILER

Calismadan elde edilen bulgulardan yararlanarak ortaya c¢ikarilan

sonuclara dayal1 olarak asagidaki onerilerde bulunulabilir:

e Ulke insanmin, tarih biling ve suuru, vatandaslik bilinci, insan
haklarina saygi, diisiince ve fikir 6zglirliigli gibi degerlere sahip birey olarak
yetistirmek i¢in, CTDT dersi ortadgretim kurumlarmin her kademesinde
zorunlu ders olarak okutulmali ve haftalik ders saatleri artirilmalidir.

e CTDT konulanyla iligkili ortaokul sosyal bilgiler {initelerinde de
ogrencilerin hazirbulunusluk seviyelerini arttirmak i¢in ortaokul Ogretim
programinda da yer verilmelidir.

e CTDT dersinin 6gretim programi yogunlugu hafifletilmeli ve dersin
Konulari boliinerek ortaggretimin tiim kademelerine yayilmalidir.

e CTDT dersi ile ilgili Gniversiteye giris sinavi 2. oturumu olan Alan
Yeterlilik sinavinda sorulan sorularin sayisi artirilmalidir.

e CTDT dersinde 6grencilerin derse ilgisini arttirmak i¢in, ders anlatimi
konulara uygun resim, karikatiir, poster gibi gorsel materyallerle
desteklenmelidir.

e CTDT derslerinde ¢agdas donem konulari ile konuya uygun film ve
belgesellerden faydalaniimalidir.

e Ogrencilerin ¢agdas doneme ait olaylara alakali olmalari igin
kazanimlara uygun Ogretim yontemleri ve etkinliklerle motivasyonlari
saglanmalidir.

e CTDT derslerinde iinitelere uygun yakin donemde gergeklesen 6nemli
olaylar1 yasamis kisilerle sozlii tarih caligmalar1 yaptirilmali, alaninda yetkin
kisiler okullara davet edilmeli ve onlarla 6grencilerin iletisimi saglanmalidir.

e Yakin tarihte meydana gelen gelismeler ve siireli, dijital yayinlar takip

edilmelidir.
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e CTDT derslerinde tartisma, 6rnek olay, gosteri, rol oynama, kubagik
(isbirlikli) 6grenme, proje ve gezi-gozlem yontemleri ile ilgili MEB
tarafindan 6gretmenlere kaynak olacak, bu yontemlerin neler oldugunu ve bu
yontemlere uygun etkinlik 6rnekleri hazirlanmalidir.

e CTDT o6gretimi ile ilgili hizmet i¢i egitimler, her egitim-0gretim
doneminde verilmelidir.

e Ogretmenlerin, 6grenci merkezli 6gretim ydntemlerini derslerinde

uygulamalar1 saglanmalidir.
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kurum fnnloywlmm uk-tatmadun. g(hlllmlﬂk NS IR ubrv. unayh bir ormegs Bakanbgomeada

tarn ve uy o da 1 ve imzah drockien gogaluilan verl
toplams araglrmm llgl (hy, dlgs (e, dlgi (¢) yaalar ve dlgi (d) Genelge dogrultusanda
uyRulanmissing zin venimistis,

Cherogm bilgilenmze nica edenim

Al YILMAZ
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Geoel Midor V.
Ek: Ven Toplama Araglam (2 Sayia)
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EK 2: ANKET FORMU

ANKET FORMU

CAGDAS TOURK VE DONYA TARIHI (C.1.0.T) DERSI OGRETIMINDE KULLANILAN
OCGRETIM YONTEMLERI ILE ILGILI OGRETMEN GORUSLERI ANKET FORMU

Degerli Meslektaglanim; agsgida Cagdag Tirk ve Danya Tarihi (CT.0.1T ) dersi Sgretiminde
kullamlan Sgretim yontemlerini ve dgretim yomtemlerinin hangi sikhikta kullamidigam tespit etmek
amaciyln tarih Sgrotmenlon igin hazirlanmg ankot formu geligtivilmigtir.

Sorulars  verecefiniz covaplar tamamen  aragtirma ve  bilimsel amaglar igin kollandacakr.
Anketimizde Kimlik bilgileriniz kesinlikle kullamlmayacaktir. Yardunlarimz igin simdiden tegekkii
ederim.

Fatih OSTON
Kurklareli OUniversitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisi
Yiksek Lisans Ogrencisi
1-BOLOM

Bu boliimde sizinle ilgili kigisel bilgiler bulunmakadie. Liitfen ilgili sepenegin basindaki prrantezin
igine (X) gurpr igarcti koyunuz,

1<) Cinsiyetiniz:
Kiz( ) Erkek( )

2-) Branginz:
Tarih Opretmeni () DA i iaiiiaaassanss (yaziniz)

39 Mezuniyet Durvmunuz:
Meslek Yaksekokulu ¢ ) Ogretmen Okulu () Efitim Enstitis () FEgitim Fakoltesi ( )
Dot Yalhk FakOlte () Yiiksek Lisans () Doktorn( ) DIfier ..o

4-) Caliyti@imz Okul Thrvi:
Resmi Fen Lisesi () Resmi Sosyal Bilimler Lisesi () Resmi lam Hatip Anadolu Lisesi ( )
Resmi Anadolu Lisesi () Resmi Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi () Resmi Spor Lisesi ()
Resmi Cok Programh Anadolu Lisesi () Resmi Glizel Sanatlar Lisesi ()
Ozel Anadolu Lisesi () Ozel Fen Lisesi () Ozel Temel Lise () Ozel Aksam Lisesi( )

Ozel Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi ¢ ) Ozel Giizel Sanatlar Lisesi( )

5-) Opretmentik Mesteginde Caulesomn YOWmez: oo,
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2-BOLOM

Bu bdlomde verilen C.T.D.T dersi dinitelecinin ber birine iligkin sualanan Ogretion yomemlerinin
hangilerint ne ormnda, kallanma sikbifmee; ass@idaki 571 Hiken tipi 8lgek puaniamasina gére 1'den S ¢
kadar puan veriniz.

Her Zaman Sik Sik Arn Sirn Cok Az Highir Zaman
r) (2) (3 (4) (5)
1. Unite 2. Uniwe 3. Unite 4. Unite 5, Onie
Ogretim Yomemleri Iki Koresel Ikinci Sofiuk Yumugamn | Kilresellesen
Savag Diinyn Savay Donemi ve Dinyn
Arasinda Suvag Doeemi Sonras
Danys
I CF) 2) (3| (1) (2) (3)[(1) (2) (31 (2) (3| (2) 3)
I~ ANLATIM YONTEMI @G @G @Gy @Gy ) (%)
2-SORU - CEVAP YONTEMI 1) (2) G (2) (1) (2) (D) (2) ([ 2) (D)
R R (R RE) (RO R R ENO)]
onv ke . ) 2) %) Y (2) ) (2) (B[ (2) (31 (2) (D)
[ F= TAXTHN YONTIRL (CES N OIS T T O N 18 ) S < T S
- : : (D) (D)) [((DEG)Y ()@Y [(1)2)(3)
4- PROBLEM COZME YONTEMI 4) () 1) (5) @).5) _1(4) (5) (4) (5)
5- GOSTER]I YONTEMI () [ () [ (D23 [(H(2)(h)
_gs'!EMQFET_RAS_YQH). = (4) (5) (D (5) [ Gy [(#)(5) 1) (5)
6- ORNEK OLAY YONTEMI (D23 (D23 [((DH2)G) [(H2)(3) [N
(1) (5) 4) (%) (4 (5) (4) (5) ) (5)
7- ROL OYNAMA YONTEMI (D23 ()23 [ () [ (23 (D)D)
) (5) (4) (5) “4) (5) () (5)  |(4) (%)
A GEZLGOZLEM YONTEMI (D) (23 [(HEG) [RGB [

(4) (5) (4) (5) D ) () (5) () (5)
(@) (D23 (DG [(H2)3) [ (D)

o PROIEYONTEM! @& | ®  lwe @ @
10- KUBASIR(ISBIRLIKLDOGRENME [(1)(2)(3) [(D2)(H [(H2G) [(H 3 [ )
YONTEMI (4) (%) ORI NG ) (5) (1) (5)
o DRI s s e i Soat iy e s re e e e iR o Fero s b AT s o A s e S d daNe e ot PR PR P T RS
12- Cupdag Tirk ve Dilnys Tarihi (. 1T.0D.T) dersi Bpretiminde yOntem gegitliligine gidilememesinin
nedenlern nelerdir? Katilma d 21 il kutucu@a (x) garpr ile igaretleyiniz,
Lvet Kismen
1+ Universite sinavinds oz soru gelimesi [ ) )
2- Nyl arag gerogleri kullanamyorum ) (S ]
3 Hizmet igi egitim eksikligt () \ > )
4= Ngihh aeag-gereg yok «) gy
5. Ogretim programi yogun ¢:) Lo ¥
6- Dors santh wz [ G | A
7~ Segmeli ders olmas <) G
8- Ders Kitaplariin nitehigi C:) €9

ERNER - Fm i (i A LY e o S s a p e
Bagka 2- ..
Bagka 3+ ..
Bagka4- .. ... ......

ANKETE AYIRDIGINIZ ZAMAN VE YARDIMLARINIZ ICIN TESEKKUR EDERIM,
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EK 3: ANKET UYGULANAN OKULLAR LIiSTESI

Sira Okul Ad1 MI/1lge
1 1. Murat Anadolu Lisesi Edirne/Merkez
2 80. Y1l Cumhuriyet Anadolu Lisesi Edirne/Merkez
3 | Dr. Sadik Ahmet Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Edirne/Merkez
4 | Edirne Sosyal Bilimler Lisesi Edirne/Merkez
5 Siiheyl Unver Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Edirne/Merkez
6 Emel Ozgiir Subasiay Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi | Edirne/Merkez
7 Hasan Riza Giizel Sanatlar Lisesi Edirne/Merkez
8 Edirne Lisesi Edirne/Merkez
9 Edirne Siileyman Demirel Fen Lisesi Edirne/ Merkez
10 | Edirne Yildirim Beyazit Anadolu Lisesi Edirne/Merkez
11 [Thami Ertem Anadolu Lisesi Edirne/Merkez
12 Edirne Akmercan Anadolu imam Hatip Lisesi Edirne/Merkez
13 | Serhat IMKB Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Edirne/Merkez
14 | Hasan Sezai Anadolu Imam Hatip Lisesi Edirne/Merkez
15 Edirne Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Edirne/Merkez
16 Selimiye Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Edirne/Merkez
17 Kesan Anadolu Lisesi Edirne/Kesan
18 Kesan Ticaret ve Sanayi Odas1 Mesleki ve Teknik Edirne/Kesan
Anadolu Lisesi
19 Hersekzade Ahmet Pasa Anadolu imam Hatip Lisesi Edirne/Kesan
20 Ilhami Ertem Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Edirne/Kesan
21 Kesan Lisesi Edirne/Kesan
22 Kesan Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Edirne/Kesan
23 Safiye Erol Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Edirne/Kesan
24 | Yusuf Capraz Anadolu Lisesi Edirne/Kesan
25 Ozel Kesan Final Temel Lisesi Edirne/Kesan
26 | Kemal Unakitan Anadolu imam Hatip Lisesi Edirne/Uzunkdprii
27 Muzaffer Atasay Anadolu Lisesi Edirne/Uzunkdprii
28 Uzunkoprii Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Edirne/Uzunképrii
29 Hiiseyin Corum Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Edirne/Uzunkdprii
30 Mimar Muslihiddin Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Edirne/Uzunképri
31 Mahmut Arif Dilmen Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi | Edirne/Uzunkoprii
32 | Uzunkoprii Anadolu Lisesi Edirne/Uzunkdprii
33 Ozel Uzunképrii Final Temel Lisesi Edirne/Uzunkdprii
34 Havsa Sehit Ogretmen Mehmet Birol Mesleki ve Teknik | Edirne/Havsa
Anadolu Lisesi
35 Sahika Erkut Anadolu Lisesi Edirne/Havsa
36 Sehit Er Mustafa Aydin Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi | Edirne/Ipsala
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37 | Anadolu imam Hatip Lisesi Edirne/ipsala

38 |Ipsala Anadolu Lisesi Edirne/ipsala

39 Lalapasa Cok Programli Anadolu Lisesi Edirne/Lalapasa

40 Ali Ayag Cok Programli Anadolu Lisesi Edirne/Siiloglu

41 Kurklareli Bilal Yapict Spor Lisesi Kirklareli/Merkez

42 Kirklareli Fen Lisesi Kirklareli/Merkez

43 Sehit Goktan Oziipek Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi | Kirklareli/Merkez

44 Kocahidir Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Kirklareli/Merkez

45 | Mimar Sinan Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Kirklareli/Merkez

46 | Turkiye Odalar ve Borsalar Birligi Anadolu Lisesi Kirklareli/Merkez

47 Kirklareli Anadolu Lisesi Kirklareli/Merkez

48 Kurklareli Anadolu imam Hatip Lisesi Kirklareli/Merkez

49 Kirklareli Atatiirk Anadolu Lisesi Kirklareli/Merkez

50 Kirklareli Tiirkiye Odalar ve Borsalar Birligi Sosyal Kirklareli/Merkez
Bilimler Lisesi

51 Bilal Yapici Giizel Sanatlar Lisesi Kirklareli/Merkez

52 Kurklareli Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Kirklareli/Merkez

53 Kurklareli Ozel Fen Bilimleri Koleji Kirklareli/Merkez

54 Ozel Kirklareli Final Temel Lisesi Kirklareli/Merkez

55 Kirklareli Yahya Kemal Beyatli Mesleki ve Teknik Kirklareli/Merkez
Anadolu Lisesi

56 Babaeski Sehit Ersan Yenici Anadolu Lisesi Kirklareli/Babaeski

57 Babaeski IMKB Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Kirklareli/Babaeski

58 Biiyiikmandira Anadolu Lisesi Kirklareli/Babaeski

59 Babaeski Atatiirk Anadolu Lisesi Kirklareli/Babaeski

60 Gazi Anadolu Imam Hatip Lisesi Kirklareli/Babaeski

61 Babaeski Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Kirklareli/Babaeski

62 | Vize Anadolu Lisesi Kirklareli/Vize

63 | Vize Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Kirklareli/Vize

64 Kiyikéy Anadolu Lisesi Kirklareli/Vize

65 Pinarhisar Anadolu Lisesi Kirklareli/Pinarhisar

66 Pinarhisar Anadolu imam Hatip Lisesi Kirklareli/Pinarhisar

67 Pinarhisar Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Kirklareli/Pinarhisar

68 Demirkdy Anadolu Lisesi Kirklareli/Demirkdy

69 | Pehlivankdy Anadolu Lisesi Kirklareli/Pehlivankdy

70 | Ahmetbey Sehit Ogretmen Ugur Goéren Cok Programli Kirklareli /Liileburgaz
Anadolu Lisesi

71 Kirklareli Liileburgaz Tek Giizel Sanatlar Lisesi Kirklareli/Liileburgaz

72 Ozel Liileburgaz Bahgesehir Koleji Anadolu Lisesi Kirklareli/Liileburgaz

73 Liileburgaz Anadolu imam Hatip Lisesi Kirklareli/Liileburgaz

74 Liileburgaz Ramazan Yaman Fen Lisesi Kirklareli/Liileburgaz

75 Liileburgaz Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Kirklareli/Liileburgaz

76 Mehmet Akif Ersoy Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Kirklareli/Liileburgaz

77 Kepirtepe Anadolu Lisesi Kirklareli/Liileburgaz

78 Diivenciler Anadolu Lisesi Kirklareli/Liileburgaz

79 Tiirkiye Petrolleri Anonim Ortaklig1 Mesleki ve Teknik Kirklareli/Liileburgaz
Anadolu Lisesi

80 |Lileburgaz Atatiirk Anadolu Lisesi Kirklareli/Liileburgaz

81 Liileburgaz Anadolu Lisesi Kirklareli/Liileburgaz

82 Liileburgaz Lisesi Kirklareli/Liileburgaz

Toplam
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EK 4: CAGDAS TURK VE DUNYA TARiHIi DERSI
KAZANIMLARI

1. Unite: Iki Kiiresel Savas Arasinda Diinya

1.1. II. Diinya Savasi’na sebep olan gelismeler baglaminda Birinci Diinya
Savasi’nin siyasi ve ekonomik sonuclarini degerlendirir.

a) 1. Diinya Savasi’nin arka planinda yer alan stratejik ve emperyalist
rekabet vurgulanir.

b) I. Diinya Savas1 oncesi ve sonrasinda iilkelerin sinirlarinda meydana
gelen degisim haritalar iizerinde gosterilir.

c¢) . Diinya Savasi sonrasinda gergeklestirilen Paris Barig Konferansi ve
Versailles (Versay) Baris Antlasmasi’na kisaca deginilir.

¢) Komiinizm, fasizm, nasyonal sosyalizm ideolojileri {izerinde durulur.

1.2. SSCB’nin kurulmasmin Orta Asya Tirk toplumlarinda meydana
getirdigi degisimi drneklerle agiklar.

SSCB hakimiyetindeki 1918 sonrasi bagimsizligini ilan eden Tiirk
devletlerinin  (Tiirkistan Milli Miicadeleleri ve Basmaci Hareketi,
Gazavat/Miiridizm Direnis Hareketi, Azerbaycan, Baskortostan) siyasal
akibetlerine ve Tiirk topluluklarimin siyasal bagimsizlik hareketlerine
deginilir.

1.3. I. Diinya Savasi’ndan sonra Orta Dogu’da manda yonetimlerinin
kurulmasimin ve Afrika’daki somiirgecilik faaliyetlerinin siyasi sonuglarin
aciklar.

a) Yirminci yiizyildaki kiiresel strateji ve teorilerin Orta Dogu’ya
yansimalari sonucunda Osmanli Devleti’nin ortadan kaldirilmasinin bdlgeye
etkileri lizerinde durulur.

b) Savas sirasinda imzalanan Sykes Picot ve Mac Mahon
Antlagmalari’nin modern Orta Dogu’nun olusumuna etkisine deginilir.

¢) Manda, somiirge ve emperyalizm kavramlar ile ilgili kavram haritasi
olusturulur ve 6rnekler verilir.

¢) Avrupa iilkelerinin Orta Dogu ve Afrika’daki somiirge politikalarina

orneklerle deginilir.
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1.4. Modern kara, deniz ve hava hakimiyet teorileri ile mutlak gii¢ arzusu
arasindaki iliskiyi aciklar.

Kara, deniz ve hava hakimiyet teorilerine deginilerek kiiresel giiclerin
mutlak giic olma arzusu vurgulanir.

1.5. Japonya’nin Uzak Dogu’da yeni bir gii¢ olarak ortaya ¢ikmasinin
diinya giicler dengesine olan etkisini agiklar.

a) Meji Restorasyonu’nun Japon modernlesmesine olan etkisine deginilir.

b) Uzak Dogu’da yeni bir gii¢ olarak ortaya ¢ikan Japonya’nin yayilmaci
siyaseti ve bu siyasetin kitaya etkisi tizerinde durulur.

1.6. iki diinya savasi1 arasinda meydana gelen siyasi ve ekonomik
gelismeleri aciklar.

a) 1929 Diinya Ekonomik Buhrani (Kara Persembe) ve etkileri lizerinde
durulur.

b) Almanya’da ortaya ¢ikan hiper enflasyonun siyasi ve sosyal
sonuclarina (Almanya’daki siyasi kargasa ve Nazizmin yiikselisi) deginilir.

1.7. Iki diinya savas1 arasindaki donemde diinyada meydana gelen
sosyokiiltiirel olaylar1 ve bilimsel gelismeleri agiklar.

a) Sosyokiiltiirel olaylara ve bilimsel gelismelere onciiliik eden dénemin
edebiyat, sanat ve bilim insanlar1 ile g¢alismalar1 (John Steinbeck/Gazap
Uziimleri, Picasso/Guernica ve Albert Einstein/izafiyet Teorisi) tanitilir.

b) Bilimsel ve teknolojik gelismelerin askeri ve mimari alan ile saglik
alaninda getirdigi yenilikler lizerinde durulur.

c¢) Diinyada sinema ve radyonun propaganda araci olarak sosyokiiltiirel

etkisine deginilir.
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2. Unite: II. Diinya Savasi

2.1. Iki diinya savas1 arasindaki donemde olusan uluslararasi siyasi,
ekonomik ve askeri denge ile II. Diinya Savasi’nin sebepleri arasinda iliski
kurar.

Almanya’nin “Hayat Sahas1”, Italya’nin “Bizim Deniz” ve Japonya’nin
“Ortak Refah Alani” politikalar1 ve bunlara karst Miittefik Devletlerin
tutumlaria deginilir.

2.2. II. Diinya Savagsi’nin seyrini degistiren olaylarin sonuglarini siyasi ve
askeri acidan karsilastirir.

a) Pearl Harbour Baskini, Stalingrad Kusatmasi, Normandiya Cikarmasi
harita tizerinden anlatilarak stratejik onemleri vurgulanir.

b) Hirosima ve Nagazaki’ye atilan atom bombalarinin yikici etkilerine
deginilir.

2.3. II. Diinya Savas1 swrasinda yasanan insan haklar1 ihlallerinin
sonuglarini degerlendirir.

a) Asya ve Avrupa’da yasanan insan haklari ihlallerine deginilir.

b) Insan Haklari Evrensel Beyannamesi’nin ortaya cikis sebepleri ve
insanlia kazandirdig: ortak insani degerleri lizerinde durulur.

2.4. 11. Diinya Savasi’nin siyasi ve ekonomik sonuglarini agiklar.

a) Iki kutuplu diinya diizenini ortaya ¢ikaran sebepler iizerinde durulur.

b) Birlesmis Milletler Teskilati’nin kurulus amaci dikkate alinarak
giintimiizde elestirilmesinin gerekgeleri iizerinde durulur.

c) Orta Dogu'nun yeniden sekillenmesi ile ilgili gelismelere ve
emperyalist politikalara yer verilir.

¢) IMF’nin kurulus amacima ve giiniimiizdeki kiiresel politikalara olan
etkisine deginilir.

2.5. II. Diinya Savasi’nin kiiltiirel, bilimsel ve teknolojik gelismelere
etkisini agiklar.

a) Savasin, askeri teknolojinin gelisimine (tank, savas gemisi, ugak, iletisi

teknolojileri) olan etkilerine deginilir.
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b) Ornekler iizerinden savasin, sinema, edebiyat ve sanata etkisi iizerinde
durulur.

2.6. II. Diinya Savasi’nda Tiirkiye’nin izledigi dis politika stratejilerini
aciklar.

a) Ingiltere, Fransa ve Almanya ile savas sirasinda askeri ve mali
konularda yapilan is birligine deginilir.

b) Ikinci Diinya Savasi sirasinda Tiirkiye’nin mihver ve miittefik
devletlere yonelik izledigi politikalara deginilir.

c¢) Tiirkiye’nin savas dig1 kalma ¢abalar1 ve bu ¢abalarin gerekgelerinin
tartisilmasi saglanir.

2.7. II. Diinya Savas1 siiresince Tiirkiye’de meydana gelen siyasi,
ekonomik ve sosyokiiltiirel gelismeleri degerlendirir.

a) Savas siirecinde Tiirkiye’nin i¢ siyasetinde meydana gelen degisime
deginilir.

b) Tiirkiye’de radyo yayininin baslamasi ve radyonun sosyal hayata olan
etkisine deginilir.

¢) Nuri Demirag ve Vecihi Hiirkus 6rnegi iizerinden girisimci olmanin
Oonemi vurgulanir.

3. Unite: Soguk Savas Dénemi

3.1. II. Diinya Savast sonrasi olusan yeni giic dengelerinin olusum
stirecinde meydana gelen siyasi gelismeleri degerlendirir.

a) II. Diinya Savasi sonrasinda Avrupa’daki giic iligkileri siyasal ve
ekonomik giivenlik arayislart baglaminda incelenir.

b) Berlin Buhrani’nin ¢ikis sebeplerine ve siyasi sonuglarina deginilir.

c) Avrupa biitlinlesmesine yonelik olarak 1950’1 yillarda gelistirilen
politikalara kisaca deginilir. Bu baglamda Hristiyanlik ve ekonomik is birligi
temelli bir birlik kurulmas: fikri olustugu vurgulanir.

¢) NATO ve Varsova Pakti iiyelerinin konumlar1 harita {izerinde
gosterilir.

3.2. Asya ve Afrika’daki somiirgecilik faaliyetleri ve bagimsizlik
miicadeleleri ¢ergevesinde meydana gelen olaylar agiklar.

a) Avrupa’nin biiyikk gliclerine karst1 Avrupa disindaki siyasal ve

ekonomik somiirgelerinin baskaldir1 gerekgeleri ele alinir.
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b) Hindistan ve Pakistan’in kurulusunda Mahatma Gandhi ve Muhammed
Ali Cinnah’m iilkelerinin bagimsizligi i¢in verdikleri miicadeleye deginilir.

c) Emperyalist devletlerin Afrika’da gerceklestirmis oldugu insan haklar1
ihlallerine ve Cezayir’deki katliamlara Nelson Mandela 6rnegi iizerinden
deginilir.

¢) Asya ve Afrika’da bagimsizligin1 kazanan devletler harita iizerinde
gosterilir.

d) Orta Dogu’da Baas Rejimleri’nin olusumu ve bu olusumlarin siyasi
sonuglari tizerinde durulur.

e) Turk Milli Miicadelesi’nin, bagimsizlik miicadelesi veren milletler
tizerindeki etkisine vurgu yapilir.

f) Somiirgecilik sonrasi siiregte Afrika’da yasanan ekonomik ve siyasi
istikrarsizligin sebepleri tizerinde durulur.

3.3. Soguk Savas Donemi’nde diinyada meydana gelen ekonomik,
sosyokiiltiirel ve bilimsel gelismeleri agiklar.

a) Kadinlarin is hayatinda aktif rol almasinin sebepleri itizerinde durulur.

b) II. Diinya Savasi sonrasinda ABD’nin ekonomik uygulamalarin1 para
piyasalarinda olusturdugu dalgalanmalar istatistiki verilerden yararlanilarak
islenir.

c) Soguk Savag Donemi’nde kent niifusunun artmasi ve bu durumun
sosyo-ekonomik sonuglarina (metropol, banliyd, getto, varoslarin olusmasi)
deginilir.

¢) Donemin sanat anlayisinin kitleler lizerine etkisine, 6rnekler iizerinden
(resim, miizik ve sinema) deginilir.

d) Uluslararast spor organizasyonlarinin 6nem kazanmasi ve bu
organizasyonlarin devletleraras1 giic miicadelesinde rekabet alani haline
gelmesi vurgulanir.

e) Niikleer reaktorlerin kurulmasi, DNA’nin kesfi ve uzay ¢aligmalarinin
hiz kazanmas: {lizerinde durulur.

3.4. Soguk Savas Donemi’nde Tiirk dis politikasinda meydana gelen
gelismeleri sebep-sonug iligkisi kurarak agiklar.

a) Truman Doktrini’nin Tirkiye’deki siyasi rejimin i¢ ve dis tehdit

algilamalarindaki meydana getirdigi degisime deginilir.
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b) iki kutuplu diinya diizeninde Tiirkiye’nin izledigi dis politikanin (Kore
Savasi ve Tiirkiye’nin NATO tiyeligi) gerekgeleri iizerinde durulur.

¢) Tiirkiye’nin NATO’ya {liyeligi sonrasinda TSK’nin tehdit algis1 ile
TSK’deki techizat ve askeri sanayinde meydana gelen degisimler ele alinir.

3.5. Demokrat Parti Donemi’nde Tiirkiye’de meydana gelen siyasi,
ekonomik ve sosyokiiltiirel gelismeleri degerlendirir.

a) Toprak reformu, Demokrat Parti’nin kurulmasi ve ¢ok partili hayata
gecisin Tiirk demokrasi tarihi agisindan 6nemi {izerinde durulur.

b) 1946-1950 secimlerinin Tiirk demokrasi tarihindeki etkileri tizerinde
durulur.

c) Gilimlis Motor A.S’nin kurulma gerekgeleri ve sonuclar1 iizerinde
durulur.

¢) 27 Mayis Askeri darbesi, arka planindaki i¢/dis faktorler ile birlikte ele
alinir.

d) Devrim Arabast iretiminin gergeklestirilmeye ¢alisiimasinin
gerekeeleri ve sonuclari lizerinde durulur. Tirkiye nin gliniimiizde yerli araba
tiretimine yonelik ¢abalari Devrim Arabasi girisimleriyle iliskilendirilerek ele
alinir.

4. Unite: Yumusama Dénemi ve Sonrasi

4.1. Yumusama Ddnemi’nde ortaya ¢ikan siyasi ve askeri gelismeleri
degerlendirir.

a) Yumusama kavrami {izerinde durulur.

b) Kruscev ile Kennedy bulusmasinin bloklar arasi iliskilere etkisine
deginilir.

c) Kiiresel aktorler ve yerel giiglerin izledigi politikalar ile bu
politikalarin actig1 bolgesel savaslar (Kiiba Buhrani, Kesmir Sorunu, Vietnam
Savas1 ve Afganistan’in isgali) lizerinde durulur.

d) Baglantisizlar Hareketi’nin olusumu iizerinde durulur.

4.2. Kiiresel giiglerin, enerji kaynaklar1 {izerindeki rekabetinin Orta
Dogu’daki siyasi gelismelere etkilerini agiklar.

a) Yumusama Donemi’nden giinlimiize diinyadaki enerji kaynaklariin

tiiketimine deginilir.
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b) Arap-israil Savaslarinin sebep ve sonuglari, bélgedeki ABD-SSCB
rekabeti ile iligkilendirilerek ele alinir.

c) 1973 petrol krizinin sebep-sonuglar1 ve gelismis ekonomiler tizerindeki
etkileri tizerinde durulur.

¢) Camp Dawid Antlagsmasi lizerinde durulur.

d) Islam Konferans1 Teskilat’nin kurulus amaci ve Islam Isbirligi
Teskilati’na doniistimiine deginilir.

e) Iran-Irak Savasi’nin ortaya c¢ikmasi ve gelismesinde kiiresel giiglerin
oynadigi rollere deginilir.

4.3. Yumusama Donemi’nde diinyadaki ekonomik, sosyokiiltiirel ve
bilimsel gelismeleri degerlendirir.

a) Bu donemde diinya ticaret hacmindeki degisim iizerinde durulur.

b) Ticaretteki arz-talep dengesinin reklamcilik sektorii tizerindeki etkisine
deginilir.

¢) ABD’deki irk¢ilik hareketine karsi tepkilere (Afro-Amerikan Sivil
Hareketi, Malcolm X ve 1968 Meksika Olimpiyatlari’nda Siyah Eldivenler)
deginilir.

¢) 1968 Kusagi’nin ortaya ¢ikisi ile 6grenci ve is¢i hareketlerine yer
verilir.

d) Diinyada toplumsal cinsiyet rolleri ve kadm haklar1 sorunlarina
deginilir.

e) Sanat, spor ve miizikte uluslararas1 sohrete sahip kisilerin toplumlara
etkisine deginilir.

f) Askeri teknolojinin gelisimi ve uzay calismalarinin uluslararasi
iliskilere etkisi lizerinde durulur.

4.4. Yumusama Donemi Tirk dis politikasii etkileyen gelismeleri
aciklar.

a) Tirk- Amerikan ve Tiirk-SSCB iligkilerine deginilir.

b) Ege Adalari, Kita Sahanligi ve Fir Hatt1 ile Bat1 Trakya Tiirklerinin
sorunlarinin glintimiizdeki Tiirk-Yunan iliskilerine etkileri tizerinde durulur.

c) Kibris Barig Harekati ile harekatin sonrasinda Tiirkiye’ye karsi

uygulanan ambargonun {iilke ekonomisindeki olumsuz etkileri iizerinde
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durularak ABD ve Avrupa devletlerinin Tiirkiye’ye yonelik tutumlarina
deginilir.

¢) Ermeni diasporasinin Tiirkiye’ye yonelik itham ve iddialan ile
diasporanin Tiirkiye’ye karst izledigi politikada biiylik giiglerin etkisi
tizerinde durulur. Bunlara kars1 Tiirkiye’nin izledigi politikalar vurgulanir.

4.5. Yumusama Donemi’nde Tiirkiye’de meydana gelen siyasi,
ekonomik, sosyokiiltiirel gelismeleri degerlendirir.

a) Tiirkiye’deki ekonomik sorunlara ve yurt disina g¢alismaya giden
gurbetcilerin sosyo-ekonomik yapiya olan etkilerine deginilir.

b) Donemin diisiince diinyasina iligkin farkli bakis agilarini igeren 6rnek
metinlerden alintilara yer verilir.

c) 12 Mart Askeri Muhtirasi, 12 Eyliil Askeri Darbesi ve bu darbenin arka
planindaki i¢/dis faktorlerin, Tiirkiye’nin siyasi ve sosyo-ekonomik hayatina
etkileri iizerinde durulur.

¢) Beyaz Cam adi verilen televizyonun Tiirkiye’de yayin hayatina girmesi
ve yayginlasmasinin toplumsal hayat iizerindeki etkilerine deginilir.

d) Koyden kente goce ve beraberinde getirdigi sonucglara deginilerek
goclin sosyal hayatta meydana getirdigi degisimler vurgulanir.

e) 1970-1980 yillar1 arasinda kiiltiir ve sanat alanlarinda Tirkiye’de
meydana gelen gelismelere kisaca deginilir.

4.6. 1980’11 yillarda Tiirkiye’deki i¢ ve dis gelismeleri aciklar.

a) 1980-1990 doneminde Tiirkiye’deki ekonomik ve politik gelismeler
tizerinde kisaca durulur.

b) Siyasi alandaki liberallesme politikalarina (siyasi yasaklarin
kaldirilmasi, Tirk-Amerikan iliskileri ve siyasette sivillesme) ve
gerekcelerine deginilir.

¢) Ertugrul Firkateyni ile baglayan Tiirk-Japon iliskilerinin giliniimiize
kadar olan gelisimi ele alinir.

5. Unite: Kiiresellesen Diinya

5.1. SSCB’nin dagimasi1 ile Tiirk Cumbhuriyetleri’nin kurulusunu
iliskilendirir.

SSCB’nin dagilmasi ile bagimsizligin1 kazanan Tirk Cumbhuriyetleri

(Azerbaycan, Ozbekistan, Kazakistan, Kirgizistan, Tiirkmenistan) harita
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tizerinde gosterilerek Tirk tarihi acisindan etkileri lizerinde durulur. Tiirkiye
ile Tlirk Cumbhuriyetleri’nin giiniimiizdeki iliskileri Orta Asya, Hazar Bolgesi
ve Kafkasya’daki imkan ve firsatlarin degerlendirilmesi acisindan ele alinir.

5.2. Kiiresellesme Donemi’nde Avrupa’da meydana gelen siyasi
gelismeleri aciklar.

a) Dogu Avrupa tilkelerindeki yonetim degisikliklerine ve Dogu-Bati
Almanya’nin birlesmesine deginilir.

b) Avrupa Birligi’nin uluslararas1 politikadaki yeri ve 6nemi ile AB’nin
genisleme siirecine deginilir.

c) Tirkiye-Avrupa Birligi iliskileri iilkemizin tyelik bagvuru siireci
baglaminda ele alinir.

¢) Yugoslavya’nin dagilmasi, Kosova ile Bosna-Hersek’in Sirbistan
tarafindan isgali, isgal esnasinda kiiltiirel mirasin yok edilmesi ve Bosnaklara
kars1 uygulanan soykirim {izerinde durulur.

d) Kiiresel giiglerin ve uluslararas1 orgiitlerin Bosna-Hersek’in isgaline
kars1 tutumlarina yer verilir.

5.3. Kiiresellesen diinyada Orta Dogu ve Afganistan’da meydana gelen
siyasi gelismeleri ve sebeplerini agiklar.

a) Filistin’deki iggalin bolge politikalarinin olusumundaki rolii ve kiiresel
giiclerin bu politikalara etkileri lizerinde durulur.

b) 1990 ve 2003 Korfez Savaslar1 ve Irak’in isgali, bolgesel ve kiiresel
Olcekte glic miicadelesi baglaminda ele alinir.

c) 11 Eylil saldirilart ile kiiresel teroriin olusturdugu asimetrik savasa
deginilir.

¢) ABD’nin Afganistan, Pakistan ve Sudan’a miidahale gerekgelerine
deginilir.

d) Orta Dogu’daki su sorununun bdlge siyasetine etkisi lizerinde durulur.

5.4. Kiiresellesen diinyadaki ekonomik, sosyokiiltirel ve bilimsel
gelismeleri 6rneklerle agiklar.

a) 1980 sonrasinda ABD ve Avrupa’da uygulanan neo-liberal ekonomik
politikalara ve bu politikalarin diinyaya yansimalarina deginilir.

b) Uydu ve iletisim teknolojisindeki gelismelerin insan hayatina etkisi

uzerinde durulur.
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c) Saglik alanindaki gelismelere (organ nakli, kok hiicre ve DNA
calismalari) deginilir.

¢) Sinema endiistrisinin ve uluslararasi spor organizasyonlarinin kiiresel
ekonomiye etkisine deginilir.

d) Eglence kiiltiiriinde meydana gelen degisim (pop, rap, hip-hop miizik
tarzlari, bilgisayar oyunlar) {izerinde durulur.

5.5. Kiiresellesen diinyada 6ne ¢ikan olay ve olgular siyasi, sosyokiiltiirel
ve teknoloji gelismeler agisindan degerlendirir.

a) Arap Baharinin arka plani, ortaya ¢ikis siireci, bolge devletlerine
etkileri ve kiiresel gii¢lerin Arap Baharina kars1 tutumlar tizerinde durulur.

b) Tiirkiye’nin, miilteci sorununa yaklagimi ile diger iilkelerin bu soruna
yaklagimlarinin karsilastirilmasi ele alinir.

c¢) Diinyadaki siber tehditlere deginilir ve siber giivenlik egitiminin dnemi
vurgulanir.

¢) Sosyal medyanin yiikselisinin toplum {izerindeki etkisi vurgulanir.

d) Endiistriyel ve kapitalist liretimin toplum hayat1 iizerindeki etkileri
(toplumlarin tek tiplestirilmesi ve bireysel kimlikler iizerindeki olumsuz
etkileri) lizerinde durulur.

e) Gelisen silah teknolojilerinin, kitle imha silahlar1 ve endiistriyel
iiretimin sebep oldugu cevre sorunlarinin toplumlar iizerindeki etkilerine
deginilir.

5.6. 1990 sonras1 Tiirk dis politikasindaki gelismeleri agiklar.

a) Bulgaristan’da yasayan Tiirklerin ugradigi baskilara ve Tiirkiye’ye go¢
stirecine deginilir.

b) Tiirkiye’nin; Tiitk Cumbhuriyetleri, Kafkaslar, Balkanlar ve Orta
Dogu’da izledigi politikalar ve bu politikalarin sonuglari tizerinde durulur.

c¢) Irak ve Suriye’deki siyasi-sosyal gelismelerin bolgeye ve Tirkiye’ye
etkileri tizerinde durulur. Tiirkiye ve Avrupa Birligi ile diger tilkelerin Irak ve
Suriye’den Tiirkiye ve Avrupa’ya yapilan goglere yonelik yaklagimlari ve
politikalar1 ele alinir.

¢) Basta ABD ve Rusya olmak tizere kiiresel gii¢lerin terdr orgiitlerinin
ortaya ¢ikisindaki rolleri ve kendi {ilkeleri disinda meydana gelen terdr

eylemleri (PKK/PYD ve DEAS teror orgiitlerinin bolgedeki faaliyetleri)
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karsisindaki tavirlar1 Irak ve Suriye’de yasanilanlarla iliskilendirilerek
incelenir.

d) Tirk Kizilayi’nin diinyanin c¢esitli bolgelerinde yaptigi faaliyetlere
deginilir.

5.7. 1990 sonras1 Tirkiye’de meydana gelen siyasi, ekonomik,
sosyokiiltiirel ve bilimsel gelismeleri agiklar.

a) 1990-2017 wyillar1 arasinda Tirkiye’de meydana gelen baslica
ekonomik gelismeler sebep ve sonuglariyla ele alinir.

b) 28 Subat post modern darbesine sebep olan i¢ ve dis faktorler ile bu
post modern darbenin sonuglarina deginilir.

c) Etnik, ideolojik ve mezhep temelli catismalarin toplum hayatina
etkileri tizerinde durulur.

¢) 2013 Gezi Parki Olaylar ile bu olaylarin Tiirkiye’ye etkileri iizerinde
durulur.

d) FETO’niin amag ve hedefleri ile bu yapilanmanin 17-25 Aralik 2013
ve 15 Temmuz 2016 darbe girisimlerindeki rolii ele alinir.

e) Oktay Sinanoglu, Gazi Yasargil, Fuat Sezgin ve Aziz Sancar’in bilim
diinyasina olan katkilar1 tizerinde durulur.

f) Tiirkiye’deki bilimsel ve teknolojik gelismelere (TURKSAT, Anka,
Hiirkus, Goktiirk ve Altay) kisaca deginilir.'%

198 MEB, Ortadgretim CTDT Dersi Ogretim Programi, Ankara: 2018, s. 22-29.
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EK 5: CAGDAS TURK VE DUNYA DERSININ AMACLARI

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinde ifade edilen
Tirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ile Tiirk Milli Egitiminin Temel
Ilkeleri esas alinarak hazirlanan Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersi Ogretim
Programi ile 6grencilerin;

1) 20. Yiizyilin baslarindan glinimiize kadar diinyada ve Tiirkiye’de
meydana gelen gelismelere iliskin bilgi edinmeleri,

2) Diinyada meydana gelen siyasi, ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve bilimsel
gelismelerin Tirkiye’ye etkileri ile bu gelismeler karsisinda Tiirkiye’nin
tavrint ve 20. yiizyilda Tiirkiye’nin diinyadaki roliinii anlamalari,

3) Kendilerini gelistirerek 21. yiizyilin gelisen ve degisen
gereksinimlerine yanit verecek bir donanim kazanmalar1 ve gelecege yonelik
ongoriilerde bulunabilmeleri,

4) Kiiresellesen diinyada, siyasi, ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve bilimsel
olaylarin ¢cok boyutlulugunu farkli bakis acilariyla ve karsilagtirmali olarak
degerlendirmeleri,

5) Milli tarih ve kiiltiiriimiiz konusunda bilingli ve duyarli olmanin yan1
sira diinyadaki farkli kiiltiirlerle etkilesimde bulunabilen, entelektiiel ve
sosyal becerilere sahip bireyler olarak yetismeleri,

6) Kiiresel diinyada meydana gelen olaylarin tarihsel arka planini
irdeleyip/anlayip degerlendirebilecek bir bakis acis1 kazanmalari,

7) Son yillarda medyada yayginlasan popiiler tarih tartismalar1 ve tarih
temali yapimlarin kapsamlar1 ile niteliklerini yorumlayabilecek beceriler
kazanmalari,

8) Medeniyet tasavvuru gelistirerek gelecege doniik planlar
yapabilmeleri,

9) Diinyada yasanan siyasi, ekonomik ve sosyokiiltiirel gelismeler ve bu
gelismelerin toplumlar iizerindeki etkileri konusunda bilgi sahibi olmalar

amagclanmaktadir.®

199 MEB, Ortadgretim CTDT Dersi Ogretim Programi, Ankara, 2018, s. 11-12.
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