K.ON HALLUMOGLU KIRKLARELI UNIiVERSITESi SAGLIK BiLIMLERI ENSTITUSU YUKSEK LiSANS TEZi 2019



T.C.
KIRKLARELI UNIiVERSITESI
SAGLIK BIiLIMLERI ENSTITUSU

MONTESSORI MATERYALLERI DESTEKLI
BIiREYSEL VE iSBIRLIKLI MATEMATIK
ETKINLIKLERININ
ERKEN MATEMATIKSEL AKIL YORUTME
BECERILERINE ETKISi

KARDELEN ON HALLUMOGLU

COCUK GELIiSiMi ANABILIM DALI
YUKSEK LISANS TEZi

NiSAN
2019



T.C.
KIRKLARELI UNIiVERSITESI
SAGLIK BiLIMLERI ENSTITUSU

MONTESSORI MATERYALLERI DESTEKLI
BIREYSEL VE iSBIRLIKLI MATEMATIK
ETKINLIKLERININ
ERKEN MATEMATIKSEL AKIL YURUTME
BECERILERINE ETKISi

KARDELEN ON HALLUMOGLU

DANISMAN
Dr. Ogr. Uyesi H. GULHAN ORHAN KARSAK
ES DANISMAN
Prof. Dr. AYSE FULYA MANER

COCUK GELISIMi ANABILIM DALI
YUKSEK LiSANS TEZIi

NISAN
2019



ETiK BEYAN

Kirklareli Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii tez yazim kilavuzuna gére

[13

hazirlamis oldugum Montessori Materyalleri Destekli Bireysel ve Isbirlikli
Matematik Etkinliklerinin Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerilerine Etkisi >’
baslikli yiiksek lisans tezimin tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara uygun
davrandigimi; calismamdaki bilgileri, verileri akademik ve bilimsel etik ilke ve
kurallara uygun olarak elde ettigimi, ¢alismamda faydalandigim eserlerin tiimiine

kaynak gosterdigimi; bilgi, belge ve sonuglari bilimsel etik ilke ve kurallara uygun

olarak sundugumu beyan ederim.

Kardelen ON HALLUMOGLU



TEZ ONAYI

Kirklareli Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii Cocuk Gelisimi Anabilim
Dal1 Yiiksek Lisans dgrencisi Kardelen ON HALLUMOGLU tarafindan. Dr. Ogr.
Uyesi H. Giilhan ORHAN KARSAK’in damgmanlii ve Prof. Dr. Ayse Fulya

13

MANER’in es danigsmanliginda hazirlanan “ Montessori Materyalleri Destekli
Bireysel ve Isbirlikli Matematik Etkinliklerinin Erken Matematiksel Akil Yiiriitme
Becerilerine Etkisi” baslikli tez asagidaki jiiri tiyeleri tarafindan 17/04/2019 tarihinde
yapilan Tez Savunma Sinavinda bagarili bulunmus ve Yiiksek Lisans Tezi olarak kabul

edilmistir.

Jiiri Baskani
Dr. Ogr. Uyesi H. Giilhan ORHAN KARSAK
Kirklareli Universitesi, Fen Edebiyat Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Anabilim Dali

Jiri Jiiri
Dr. Ogr. Uyesi Sibel YASAR Dr. Ogr. Uyesi Ezgi AKSIN YAVUZ
Kirklareli Universitesi Trakya Universitesi
Saglik Yiiksekokulu Egitim Fakiiltesi
Cocuk Gelisimi Anabilim Dali Temel Egitim Anabilim Dali



TESEKKUR

Tez caligmamin uygulama ve degerlendirme asamasinda emegi gecen tiim
O0gretmen arkadaslarima, ¢alisma siiresi boyunca yardimlarini esirgemeyen her zaman
sabirla yol gosteren danmismanim Dr. Ogr. Uyesi H. Giilhan Orhan Karsak’a, hayatimin
her doneminde tiim kararlarimda yanimda olan sevgili aileme ve bu siiregte tiim
zorluklar1 benimle gogiisleyen, her kosulda destek olan esim Murat’a sonsuz tesekkiir

ve minnettarligimi sunarim.

Kardelen ON HALLUMOGLU



ICINDEKILER

ETIK BEYAN ...ttt i
TEZ ONAY L.ttt bbb I
TESEKKUR ..ottt s ettt sttt ettt s st esenseanaasans iii
ICINDEKILER .....oocviiiiciiiiieiiscteieeie ettt 0\
TABLOLAR LISTESI ..ottt vii
OZET .ottt iX
ABSTRACT L. X
121 1RO 1
1.1, Problem DUIUMU ......coiiiiiiieiieee s 1
1.2. Okul Oncesi ESitim ve ONemMi .........c.cocvevieiveiireieicieieseiesce e, 5
1.3. Okul Oncesi Egitimde Kullanilan Programlar..............ccccoocevveeerereeeersrsrereneennnn, 7
1.3.1. MEB (2013) Okul Oncesi EZitim Programi.........cccccoeevierirerersnesnerersnsennnne, 7
1.3.2. Reggio EMilia MELOUU ........ccceeiiiiiiiiiicieciee sttt 7
1.3.3. High SCOPE MELOUU .....c.veiviiiicie ettt are s 8
1.3.4. Head Start MetOUU .........ccevieiiiiiic e 9
1.3.5. Waldorf METOUU .........oviiiiiiciecieees e 9
1.3.6. MONEESSOIT MELOAU ..o 9
1.3.6.1. Maria Montessori Hayat1 ve Felsefi Temelleri ..........cccoceovvviiniininicniennnn, 10
1.3.6.2. Montessori Metodu’nun Dayandigi Temel fIKeler............ccccoeeverrirircrerernnnn. 11
1.3.6.3. Montessori Metodu’nun Temel Amaclari.......ccccoocveivieriiieniiiee e 13
1.3.6.4. Montessori Metodu’na Iliskin Temel Kavramlar...........cccccoceeevevevereverenennne, 15
1.3.6.5. Montessori Metodu’nda OFretmen ...........cceevevreveiirerricreieeesssesssesesennns 17
1.3.6.6. Montessori Materyallerinin OZelliKIEri............co.ccevierricveriireresiresieierenns 18
1.3.6.7. Montessori Metodu’nda Matematik Materyalleri..........cccooceriiiniiiiiennnnnn, 20
1.4. Montessori Metodu ile MEB(2013) Okul Oncesi Egitim Programi’nin
Kargtlagtirtimast ......oooeee i 22
1.5. Matematiksel Zeka ve Matematiksel Akil Yiiriitme Cesitleri.......ccccoocveniiveennnn. 29
1.6. Okul Oncesi Dénemde Ma:[ematiksel Akil Yiiriitme Becerilerinin
Kazandirilmasi ve Matematik OZretimi.........cccoovviiieiiiiiienieciee e 31
1.7. Okul Oncesi Dénem Matematik Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme...................... 36

1.8. Arastirmanin Problem CUmIesi........ccccuvriiiiiiiiiiiiiiisiiie s 42



1.9. Arastirmanin HIPOtEZIETT.......cccuiiiiiiiiiiiiiiii e 42
1.10. Arastirmanin ONEM........ccvveviveuieieieeieees ettt s sttt 43
1.11. Aragtirmanin SaYIHHAIT........ccceiiiiiiiii i 45
1.12. Aragtirmanin SIirllKIars ..o 45
1.13. Aragtirmanin TanimIari.........ccoooiiiieiiiiieeie e 46
2. ILGILI ARASTIRMALAR ..........ccceoouivieiireeiireeseseseese e ene s enesisse s senees 47
2.1. Montessori Metodu’nu Temel Alan Arastirmalar..............ccccoeeeiiiiiieeeiiiiee e, 47
2.2. Matematiksel Becerilerin Gelisimini Temel Alan Arastirmalar........................ 50
2.3. Isbirlikli Ogrenmeyi Temel Alan Arastirmalar..........cocccveeeeveveereereeeereeeennn, 54
3. GEREC VE YONTEM .........cooootitieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee ettt 58
3.1, Aragtirmanin DESENL.......ciuuiiiiieiiieiiie ittt sttt ee e e 58
3.2. Arastirmanin Cali$ma GIUDU ........cccoivuiiiiriiiiie e 59
3.3. Veri Toplama ATaClart .........cccoouiiiiiiniiiieie e 69
3.3.1. Kisgisel Bilgi FOIMU.........coiiiiiiiiiiicicsie e 69
3.3.2. Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Aract ............. .69
3.4. Verilerin TOPlanmMaST ........eeeiuiiiiiiiieiie e 73
3.4.1. Ontest Verilerinin TOPlaNmMASI........ccoccvevveeevereiieceeeeeeseeeeeeseseseseseeeese e, 73
4.2, UYQUIAMA ...ttt be e e nreas 74
3.4.3. Sontest Verilerinin TOPlanmast.............cceiiiieiieniiieiieesseseees e 76
3.5. Verilerin COZUMISNIMEST ...coivveiieiiiiiiie e 76
4. BULGULAR ...ttt ettt ne s nneeneeaneennens 79
4.1. Birinci Hipoteze Tliskin BUIGUIAL .............ccooevrvereiiiieieeicee e, 79
4.2. Tkinci Hipoteze Iliskin BulgUlar...........ccccovevevieviiiveriicieieeeissesesse s 84
4.3. Ugiincii Hipoteze Tliskin BUIGUIAT............c..coovviveviiiveiiicreieeisscve e 86
4.4, Dordiincii Hipoteze liskin Bul@UIar............ccoveveiiveviicveieeiiseeseesesse s 88
5. TARTISMA ...ttt ettt b e nre s 95
5.1. Arastirmanin Birinci Hipotezine Iliskin Tartisma..............ccccoeeveveveveccuererenennnn, 95
5.2. Arastirmanin ikinci Hipotezine Iliskin TartiSma .........ccccceeeuevererererereeereeeenennne, 99
5.3. Arastirmanin Ugiincii Hipotezine Iliskin Tartisma ...........occceeueveveveveveeeeeueeennne, 103
5.4. Arastirmanin Dérdiincii Hipotezine iliskin Tartisma..........c.coceeveveveveveveeeeennnne, 106
6. SONUC VE ONERILER...........cccecoiiiiiiieeieeeeeeeeeee e 110
6.1. Arastirmanin Hipotezlerine iliskin SONUGIAr ...........coovvueveveriiicceeieeieeeceiean. 110
6.2. Arastirmanin Sonuglarina Iliskin Oneriler.........coovveeeeeeeeeeeeee e, 111

6.2.1. Egitimciler Igin Oneriler .........cocooviviviireverieieiee e 111



Vi

6.2.2. Arastirmactlar 1¢in Oneriler..........cocieiiiiiciice e 112
KAYNAKLAR bbbttt b e nne s 114
ERLER ... ottt ettt e b nre s 131
Ek1. Etik Kurul Karari ..o 131
EK2. AraStirma IZ0i .......cocivevivieceieeiececceee ettt 133
Ek3. Erken Matematiksel Akil Yiiritme Becerileri Degerlendirme Aract.............. 134
Ek4. Isbirlikli Ogrenmeye Dayali Matematik Etkinlikleri Plan Ornekleri .............. 136
Ek5. Montessori Materyalleri Bireysel Calisma Plan Taslagt .........ccccoovvviiviininnnn 144

EKO. OZZECIMIS 1.ttt ettt ettt ettt ettt ettt ettt sttt sttt s et asns 145



vii

TABLOLAR LIiSTESI

Tablo 1.1. MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi ile Montessori

Metodu’nun Karsilagtirtlmast .........cccvveeiiiiiiec i 27

Tablo 3.1. Ontest Sontest Kontrol Gruplu Deneysel Desenin Simgesel

GOTUNTIMT L0t e e s e e e et a e e e st e e e e s s bbeeeeesnreeeeeans 59
Tablo 3.2. Calisma GrubU..........c.ccoiviiiiiiie e 60

Tablo 3.3. Calisma Grubunun Cinsiyet Dagilimi ve Denklik Islemleri ......61

Tablo 3.4. Deney 1, Deney 2 ve Kontrol Gruplarinin Ontest Puanlarma [liskin
Kruskal Wallis Testi DEZerleri ........ccvvveriiiiiiiiiiiiiieece e 61

Tablo 3.5. Deney 1 Grubunun Cinsiyete Gore Ontest Puanlarina iliskin Mann
Whitney U Testi DeZerleri.......cccuvuiiiiiiiiiiiiiiiiicsii s 64

Tablo 3.6. Deney 2 Grubunun Cinsiyete Gére Ontest Puanlarina Iliskin Mann
Whitney U Testt DeZerleri.......coccviiiiiiiiiiieie e 65

Tablo 3.7. Kontrol Grubunun Cinsiyete Gore Ontest Puanlarina Iliskin Mann
Whitney U Testi Degerleri........ccovviiiiiiiiiiiiciiiccc e 67

Tablo 3.8. Degerlendirme Aracinda Yer Alan Sorularin Akil Yiriitme

Tiirlerine Gore Alanlart ve Say1lart .........cccoovvvviiiiiiie e 70

Tablo 3.9. ‘En Cok Insan Hangi Evde Yasiyor?” Sorusuna Iliskin Puanlama
OLCTIETT ...ttt ettt e et e et et e et et st en et eee e e e, 72

Tablo 3.10. Arastirmanin Bagimli ve Bagimsiz Degiskenlerine Iliskin Veri
ANANZIEIT ... 76



viii
Tablo 4.1. Deney 1, Deney 2 ve Kontrol Gruplarinin Sontest Puanlarina liskin

Kruskal Wallis Testi DeZerleri ........ccooveiiiiiiiiiiiiiiicic e 79

Tablo 4.2. Deney 1 ve Kontrol Grubu Cocuklarmin Sontest Puanlarina Iliskin
Mann Whitney U Testi SONUGIAIT.......cocvviiiiiiiiiiiiiic e 82

Tablo 4.3. Deney 2 ve Kontrol Grubu Cocuklarmin Sontest Puanlarina liskin
Mann Whitney U Testi SONUGIAIT ........ccociiiiiiiiiiiiiiicic e 84

Tablo 4.4. Deney 1 ve Deney 2 Grubu Cocuklarinin Sontest Puanlarima Iliskin
Mann Whitney U Testi SONUGIart .........ccccovvviiiiiiiiiiiiei s 86

Tablo 4.5. Deney 1 Grubu Cocuklarinin Cinsiyete Gore Sontest Puanlarina
[liskin Mann Whitney U Testi SONUGIATT..........cccvvevveeerererereccieieiesereeeeiesenaes 89

Tablo 4.6. Deney 2 Grubu Cocuklarinin Cinsiyete Gore Sontest Puanlarina
[liskin Mann Whitney U Testi SONUCIAIL..........ccccvvvvevevereriieecieieesee e 91

Tablo 4.7. Kontrol Grubu Cocuklarinin Cinsiyete Gore Sontest Puanlarina
[liskin Mann Whitney U Testi SONUGIATT.........ccovvrrrceececeecceeeseceeenes 93



OZET

Montessori Materyalleri Destekli Bireysel ve Isbirlikli Matematik

Etkinliklerinin Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerilerine Etkisi

Bu ¢alismanin amaci okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin matematiksel akil yliriitme
becerilerinde Montessori materyalleri destekli bireysel ve isbirlikli matematik
etkinliklerinin etkilerini ortaya koymaktir. Calismada ‘Ontest sontest kontrol gruplu
desen’ uygulanmistir. Calismaya Kirklareli il merkezinde bulunan Y Lisesi Uygulama
Anasinifi’'ndaki deney 1 grubunu olusturan 15, deney 2 grubunu olusturan 15 ve X
Anaokulu’ndaki kontrol grubunu olusturan 15 ¢ocuk olmak iizere toplam 45 ¢ocuk
katilmistir. Uygulama deney 1 grubunda Montessori materyalleri destekli bireysel
matematik etkinlikleri, deney 2 grubunda Montessori materyalleri destekli igbirlikli
matematik etkinlikleri ve kontrol grubunda MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi
destekli matematik etkinlikleri ile siirdiiriilmistiir. Veri toplama araci olarak, kisisel
bilgi formu ve ‘Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Aract’
kullanilmigtir. 2018-2019 egitim &gretim yili giiz doneminde toplanan verilerin
analizinde Kruskal Wallis Testi ve Mann Whitney U Testi kullanilmistir. Aragtirmanin
birinci hipotezi kapsaminda elde edilen bulgularda deney 1 ve kontrol grubunu
olusturan cocuklarin matematiksel akil yliriitme becerisine iligkin performansi
arasinda deney 1 grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur.
Arastirmanin ikinci hipotezi kapsaminda elde edilen bulgularda deney 2 ve kontrol
grubunu olusturan ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerisine iligkin
performans1 arasinda deney 2 grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmustur. Arastirmanin tiglincii hipotezi kapsaminda elde edilen bulgularda deney
1 ve deney 2 grubunu olusturan c¢ocuklarin matematiksel akil yiirlitme becerisine
iligkin performansi arasinda deney 2 grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmustur. Arastirmanin dordiincii hipotezi kapsaminda elde edilen bulgularda
deney 1, deney 2 ve kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin matematiksel akil yiiritme
becerisine iliskin performansinin cinsiyete gore anlamli fark gdstermedigi
bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Montessori Metodu, Akil Yiiriitme,
Matematik, Isbirlikli Ogrenme



ABSTRACT

The Effect of Montessori Materials Supported Individual and Cooperative

Math Activities on Early Mathematical Reasoning Skills

The aim of this study is to analyse the effects of individual and cooperative
mathematics activities supported by Montessori materials on mathematical reasoning
skills of pre-school children. In the study, “pre-test post-test control group design”
technique was applied. The study included a total of 45 children, 15 of which
constituted the experimental group-1; 15 of which constituted the experimental group-
2 in the Y High School Practice Pre-School in Kirklareli city centre, and 15 of them
constituted the control group in the X Kindergarten. The application was carried out
by using the Montessori Materials Supported Individual Math Activities in the
experimental group-1, Montessori Materials Supported Cooperative Math Activities
in the experimental group-2, and mathematics activities supported by MEB (2013)
Preschool Education Program in the control group. Personal data form and "Early
Mathematical Reasoning Skills Assessment Tool" were used as data collection tools.
Kruskal Wallis Test and Mann Whitney U Test were used to analyse the data collected
in the fall semester of 2018-2019 academic year. In the results obtained under the first
hypothesis of the study, there was a statistically significant difference between the
performance of experimental group-1 and the control group in terms of mathematical
reasoning skills in favour of experimental group-1. In the results obtained under the
second hypothesis of the study, there was a statistically significant difference between
the performance of experimental group-2 and the control group in terms of
mathematical reasoning skills in favour of experimental group-2. In the results
obtained under the third hypothesis of the study, there was a statistically significant
difference between the performance of experimental group-1 and the experimental
group-2 in terms of mathematical reasoning skills in favour of experimental group-2.
In the results obtained under the fourth hypothesis of the study, it was found that the
performance of the children constituting the experimental group-1, the experimental
group-2 and the control group regarding mathematical reasoning were not significantly
different according to the gender.

Key Words: Preschool Education, Montessori Method, Reasoning, Mathematics,
Cooperative Learning



1.GIRIS

Bu béliimde arastirmanin problem durumuna, amacina ve arastirmaya dair genel

bilgilere yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Okul oncesi egitim ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel 6zelliklerine uygun,
zengin uyarici ¢evre olanaklari hazirlayan; onlarin bedensel, zihinsel, duygusal ve
sosyal yonlerden gelismelerini saglayan toplumun degerleri dogrultusunda onlari

yonlendiren ve ilkogretime hazir hale getiren bir egitim-6gretim siirecidir (Giirkan,

2008).

Orgiin egitimin bir pargas1 olan okul 6ncesi egitim, ¢ocugun dogdugu giinden temel
egitime bagladig1 gline kadar gegen siireyi kapsayip cocuklarin daha sonraki
yasamlarinda 6nemli roller oynar. Duffy (1998) insan gelisiminin yilizde sekseninin bu
yillarda tamamlandigini belirterek okul oncesi egitimin éneminin altin1 ¢izmektedir.
Aral, Kandir ve Yasar (2000) Okul 6ncesi egitimi; ¢ocuklarin bedensel, psikomotor,
sosyal-duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin biiyiik 6l¢iide tamamlandigi, ailelerde
ve kurumlarda verilen egitimle kisiligin olustugu gelisim siireci olarak tanimlar. Yildiz
(1999) erken yaslarda nitelikli ve yeterli deneyimlerle elde edilen temel bilgi ve
becerilerin, bireyin daha sonraki 6grenmelerinde basar1 sansini arttirmanin yani sira,
onun duygusal ve sosyal hayatini olumlu yonde etkiledigini belirtir. Bu sebeple okul
Oncesi egitimin Oneminin verilen egitimin kalitesi ile baglantili oldugu gdzden

kacirilmamalidir.

Gilinlimiiz ¢ocuklarinin bir yandan yasadigimiz ¢agin giigliikleriyle basa ¢ikabilmesi,
diger yandan yasadiklar1 toplumda varligini siirdiirebilmesinde bir gii¢ olmalari
amaglaniyorsa verilen egitimin onlardaki yaraticilik, kendine giiven, insiyatif alma,
bagimsiz diisiinme, 6zdenetim ve sorun ¢dzme becerilerini gelistirmesi gerekir (Onder,
2012). Giilkanat (2015) Tiirk egitim sisteminde yapilandirmaci egitim anlayisinin

benimsendigini ancak benimsenen bu egitim anlayisinin ¢cocugun yaraticiligini, gizil



giiclerini, yeteneklerini ve becerilerini dogru bir sekilde ortaya ¢ikarmadigini ve
cocugun gelisimine yeterli cevap vermedigini bu yiizden okul Oncesi egitim
kurumlarinin alternatif egitim metotlarina yoneldigini belirtir. Giinlimiizde yaygin

olarak kullanilan alternatif egitim metotlarindan birisi de Montessori Metodu’dur.

Montessori Metodu’nun kurucusu Maria Montessori ¢ocuklarla ilgili gézlemlerine
dayanarak okul 6ncesi donemde verilen egitimin asil hedefinin ¢ocuklarda birey olarak
benligin gelisimi olduguna karar vermistir. Maria Montessori’ye gore ¢cocugun bakis
acis1 ben merkezli olmaya egilimlidir. Cocugun beyin gelisimi ve kendini gelistirmede
en onemli gorevi ise koordineli ¢aligmalarla birlikte fiziksel farkindaliktir (Lillard,
1996). Ayvaci’ya (2010) gore, okul 6ncesi donem ¢ocuklari sadece gordiikleri seylere
inanir ve objelerinde baskin olanin goriintiisiinde odaklanir. Bu durum cocugun
fiziksel bilgi kazanmasin1 saglar. Fiziksel bilgiler mantikli diisiinmenin gelisimi i¢in
on kosuldur. Cocugun fiziksel farkindalik kazanmasi ile birlikte kendini tanimaya
basladig1, ayn1 oranda ¢evreyi merak ederek bir kesif ¢abasi igine girdigi ve olusan

kesif ¢abasi ile birlikte 6grenme arzusunun gelistigi ifade edilebilir.

Maria Montessori, baglangigta kendisinin de ne sonug¢ alacagini bilmeden basladigi
isinde fiziksel O0grenmelerden yola ¢ikarak duyularin egitimine dnem vermis ve
gelistirmis oldugu duyu materyalleri ile cocuklara bir kesif alan1 yaratmaya calismistir.
Maria Montessori, metodun 6gretiminde hazirlamis oldugu materyallerden yardim
alarak cocuklar1 kendi kesif alanlarinda izlemis ve metodunu gézleme dayandirmistir
(Cakiroglu-Wilbrandt, Aydogan ve Kiling, 2008). Hazirlamis oldugu materyaller
kendi icerisinde hata kontroliine sahiptir ve ¢ocukta kendi kontrol giiciiniin
gelismesine yardimci olur. Montessori materyalleri, ¢ocugun Kendi kontroliinii
kazanmasimi ve ardil etkinlikler yardimi ile uzmanlagmaya dogru yol almasimi
sagladigi i¢in yontemin en 6nemli unsurlarindan birisidir (Korkmaz, 2005). Maria
Montessori, okul Oncesi egitim kurumlarinda uygulanan egitim programlarinda
kullanilan materyalleri bes grupta toplar. Bunlar; giinliik yasam materyalleri, duyu
materyalleri, matematik materyalleri, dil materyalleri ve evrensel egitim (cografya,

biyoloji) materyalleri olarak siralanabilir (Erisen ve Giiles, 2008).



Lillard (2013), Montessori Metodu’nun biitiin diizeyleriyle insanin temel kesfetme
arzusuna dayandigimmi onemle belirttir. Alt1 yas Oncesi ¢ocuklar i¢in olusturulan
¢evrenin ¢ocuklara tam bir kesif ziyafeti sundugunu ifade eder. Sunulan bu kesif
ziyafeti ile birlikte cocuklar duyu materyalleri yardimiyla kendi Ogrenmelerini
yasayarak mantiksal diisiinmenin temellerini atmaya baglar. Cocuk artik ¢evresini
sorgulama, olanlar1 merak etme, olaylar hakkinda fikir iiretme, problem ¢6zme ihtiyaci
hisseder. Biitiin bu siire¢ ¢ocugun matematiksel diisiinme becerilerinin kazanimi igin

hazir hale gelmeye basladiginin sinyallerini verir.

Alanyazinda egitim-0gretim siirecinde matematiksel akil yiiriitme becerilerinin
kazandirilmasi amaciyla farkli 6grenme yontem ve tekniklerinin sik¢a uygulandigi
goriiliir (Kesicioglu, 2013; Organ, 2013; Altiparmak ve Ozis, 2015). Montessori
Metodu’nda ise 6grenme yontemi olarak ¢ocuklar i¢in hazirlanmig 6zel materyaller
kullanilir. Montessori Metodu’nda matematik 6gretimi icin kullanilan materyaller
¢ocugun soyut olan matematik kavramlarini somutlagtirarak 6grenmesinde kolaylik
saglar. Senemoglu (2012) uyaricilar ile zenginlestirilmis bir ¢evrenin bireye daha
biiylik bir duyusal ¢esitlilik sagladigini, bu sebeple zengin uyaricilardan olusan bir
cevrenin diizenlenmesinin ¢ocuklardaki biligsel gelisimi destekledigini ifade ederek,
egitim siirecinde kullanilan materyallerle zenginlestirilmis ortamlarin ¢cocuk gelisimi
acisindan O6nemli bir rol oynadigin1 destekler. Montessori materyallerinin bireysel
kullanim1 gocugun 6grenme siirecinde tamamen kendi bireysel 6grenme hizina baglh
kalmasina izin verip kendi zamanini kendisinin belirlemesine olanak saglar. Cocugun
kendi 6grenme hizina bagli kalmasi ve hatalarini kontrol etmesine olanak saglayan
metot, ¢ocuklarin bagkalarina ihtiya¢ duymadan kendi isini yapabilmesine bu

dogrultuda da onlarda oto kontroliin gelisimine firsat verir.

Alanyazinda metodun uygulama asamalarint ve c¢ocuklarda sagladigi bireysel
degisimleri gézlemlemek agisindan gesitli arastirmalara rastlanir (Cossentino, 2006;
Duckworth, 2006; Lillard ve Else-Quest, 2006). Calismalarin ortak noktasinin
metodun kullanilan materyallerle dikkati toplama, isine yogunlagma ve akil ylirtitme
stirecini kendi yonetme gibi becerileri gelistirmesi ve egitim-6gretim siirecinde ¢gocugu
merkeze almasi oldugu goriliir. Ancak alanyazin incelendiginde yapilandirilmis

materyaller ve hazirlanmig ¢evrenin ¢ocuklari bireyselci diisiinmeye yonlendirdigini



ve onlarin yaraticiligini korelttigini destekleyen, metoda yonelik elestirilerin de oldugu
goriiliir (Aksoy ve Dere, 2014; Omeroglu, 2016). Yapilan elestiriler dogrultusunda
okul 6ncesi donemde ¢ocuklarda bireysel gelisim kadar sosyal gelisiminde 6n planda
oldugu ifade edilebilir. Okul 6ncesi egitim déneminin, ¢ocuklara sosyal becerilerin
kazandirilmaya calisildigi, ¢ocuklarin sosyal yonden desteklendigi en 6nemli zaman
dilimi olmasi sebebi ile bu donemde ¢ocuklarda uyum ve grup isbirligi gelisimi
oldukca 6nemlidir. Bu donemde ¢ocuklarin 6grenme stirecinde iletisim halinde olmasi
ve ilgili konuyu birlikte 6grenmesi 6grenmenin kaliciligi ilkesi i¢in biiyiik 6nem tagir.
Ek olarak yasitlariyla olan gatismalar1 ve iliskilerde ¢ikan sorunlari ¢oziimlemeleri
¢ocuklarda problem ¢6zme becerilerinin gelisimini de destekler (Giilay ve Akman,
2009). Bu sebeple alanyazinda matematik 6gretimi siirecinde sikga tercih edilen
yontemlerden bir tanesi de isbirlikli 6grenmedir (Mevarech, 1991; Varank ve
Kuzucuoglu, 2007; Unlii ve Aydintan, 2011). Yapilandirmaci yaklasim icerisinde yer
alan igbirlikli 6grenme, ¢ocuklarin ortak amagcla ¢alistiklari, hem kendilerinin hem de
gruptaki diger arkadaslarinin 6grenmelerinden sorumlu olduklar1 akran etkilesiminin

ist diizeyde oldugu bir yontemdir (Unlii, 2008).

Bu kapsamda okul dncesi donemde kazanilmaya baglayan matematiksel diistinme ile
akil yiiriitme becerilerinin 6gretiminde kullanilan farkli yontem ve metotlarin,
c¢ocugun 6grenme durumunda fark yarattigin1 sdylemek hi¢ de yanlis olmayacaktir.
Okul oncesi egitimde uygulanan farkli yontem ve metotlarin etkili yanlarmi
gbzlemleyip biitlinlestirerek 6gretim siirecinde kullanmanin ¢ocuklarin birbirinden
farkl olan 1lgi ve isteklerine cevap verecegi ayn1 zamanda bireysel 6grenme hizlarini
cesitli yonlerden destekleyecegi ifade edilebilir. Bu dogrultuda Montessori Metodu’na
getirilen yogun bireysel ¢aligmalarin grup iletisimini sinirlandirdig: elestirilerine de
cevap vermek adina Montessori Metodu’nda yer alan matematik materyalleri ile
bireysel caligmalarin yan1 sira 6grenme siirecinde akran iletisiminin yogun yasandigi
isbirlikli 6grenme etkinliklerinin de kullanilmasmin ilgili becerilerde etkili olacagi
ongoriilebilir. Bu goriisten yola ¢ikilarak olusturulan ¢alismanin amaci akil yiiriitme
becerilerinin kazandirilmas: siirecinde Montessori materyalleri destekli bireysel ve
isbirlikli matematik etkinliklerinin okul oncesi dénem ¢ocuklarinin {izerindeki

etkilerini incelemektir. Takip eden kisimda alanyazin ile ilgili genel bilgiler,



arastirmanin  6nemi, kuramsal temeli, hipotezleri, sayiltilari, sinirliliklart ve

arastirmada kullanilan terimlerin anlamlarina iliskin agiklamalara yer verilmistir.

1.2. Okul Oncesi Egitim ve Onemi

Oguzkan ve Oral (1997) okul 6ncesi donemi tanimlarken ¢ocugun g¢evresini arastirip
tanimaya calistigl, ¢evresi ile istekli bir iletisim kurdugu, bununla birlikte hayal
giiclinilin kuvvetli ve sorgulayici oldugu, ek olarak yasadigi toplumun deger yargilarini
ve o toplumun kiiltiirel yapisina uygun davranis ve aligkanliklar1 kazanmaya basladigi,

bu baglamda kisiliginin temellerinin atildigi donem olarak ifade eder.

Bu donemde verilen okul 6ncesi egitim ¢ocuklarda algi giiciinii arttirarak akil yiirtitme
stirecinde yardimci olan, yaraticiligini gelistiren, duygusal gelisim saglayan; tiim bu
gelisim becerileriyle birlikte milli, manevi, ahlaki, kiiltiirel ve insani degerlere baglilik

kazandiran sistemli bir egitim siireci olarak tanimlanir (Yilmaz, 2003).

Beken (2009), okul dncesi egitimi ¢cocugun dogdugu giinden temel egitime basladig
giine kadar gecen yillar1 kapsayan ve ¢ocuklarin daha sonraki yasamlarinda énemli rol
oynayan; bedensel, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin biiyiik 6l¢iide
tamamlandigi, kisiligin sekillendigi ve ¢ocugun devamli olarak degistigi bir siire¢
olarak tanimlar. Ayvaci(2010) ise bireysel gelisimin hizli oldugu okul 6ncesi donemde
¢ocuklarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelisimlerinin desteklenerek

o0grenmelerine yardimci olmanin amaglandigini ifade eder.

Erikson, ¢ocuklar tizerinde dogumdan olgunluga kadar siiregelen klinik ¢aligmalarina
dayanarak c¢ocuklugun, insani insanlia baglatan ilk sahne, kendimize 6zgili yeti ve
eksiklikleri yavas, fakat agik bir sekilde gelistiren 6nemli bir ortam oldugunu ifade
eder (Yavuzer, 1993).

Bu baglamda okul Oncesi egitimin c¢ocugun sonraki yasaminda yer alacak
O6grenmelerinin temelini olusturdugu gz o6niinde bulundurulursa, okul 6ncesi donem
siirecinde ¢ocuklara verilecek egitimin kalitesinin ¢ocuklarin {izerinde hayatlari

boyunca olusturacak etki anlagilabilir. Okul oncesi kurumlarda verilecek egitim



cocuklarin en uygun kosullar altinda ruhsal, bedensel ve toplumsal gelisimlerine katki
saglar. Onlarda iyi aligkanliklarin yerlesmesine calisilir ve ilkokula uyumlarini
saglayacak yetenekleri kazandirir. Bu tanimdan yola ¢ikilarak okul dncesi egitimin

amaglari;

(1) Cocuklarin beden, hareket, zihin, dil, duygu ve sosyal yonden gelismelerini,
dogru aligkanliklara sahip olmalarin1 saglamak, (2) Onlar ilkogretime
hazirlamak, (3) Sosyoekonomik durumu elverigsiz yerlerden ve ailelerden
gelmis cocuklar i¢in ortak bir yetisme ortami saglamak, (4) Cocuklarin
Tiirk¢eyi dogru ve glizel konusmalarini saglamak, (5) Cocuklarda Atatiirk,
millet, vatan, bayrak, insan sevgisinin ve manevi degerlere olan bagliligin
gelismesine yardimei etmek, (6) Cocuklarin sorumluluk kazanmalarini, diiriist,
nazik ve saygili olmalarini saglamak, (7) Okul oncesi egitim konusunda

bilgilendirici ¢alismalar yapmak, olarak siralanabilir (Payc1, 1994).

Diinyada okul 6ncesi egitim anlayisinin yayginlasmasi, okul dncesi donemde yapilan
uygulamalarin ve programlarin niteliklerinin de tartisiilmasini giindeme getirmistir.
Yillar boyu devam eden siirecte ¢cocuklarin egitimi siirecine iligkin ilerleme o kadar
hizli olmustur ki arastirmacilar tarafindan ¢ocugun kisiligi ve egitimi farkli agilardan

ele alinarak gézlemlenmistir (Montessori, 1997).

Calismalar, alanda ¢alisan arastirmacilar1 alternatif egitim metotlarinin etkisinin
aragtirtlmasimna ve bu dogrultuda yeni yontem ve programlar gelistirilmesine
yonlendirmistir. Bu sebeple diinyanin hemen her yerinde okul dncesi egitim siirecini
verimli gecirebilmek i¢in gelistirilen ve uygulamaya konulmus farkli metotlarla
karsilagilir. Bu metotlardan bazilari; Regio Emilia, High Scope, Head Start, Waldroff,
Montessori olarak siralanabilir. Tiirkiye’de de bu gelismeler yakindan izlenmekte ve
alternatif egitim modelleri ile metotlar1 {izerine aragtirmalar siirdiiriilmektedir. Bu
egitim model ve metotlarinin hepsinin farkl felsefesi ve farkli egitim anlayist bulunur
(Kayil, 2015). Bu boliimde giintimiizde okul dncesi egitimde yaygin olarak kullanilan

metotlara yer verilecektir.



1.3. Okul Oncesi Egitimde Kullanilan Programlar

Okul 6ncesi egitim siirecinde ¢ocugun ruhsal, bedensel ve toplumsal gelisimine katki
saglamak amaci ile her gecen giin sayilar1 artan pek ¢ok farkli program kullanilir.
Alanyazin incelendiginde en ¢ok One ¢ikan programlarin; Milli Egitim Bakanligi
(2013) Okul Oncesi Egitim Programi, Reggio Emilia, High Scope, Head Start,

Waldorf ve Montessori Metodu oldugu goriiliir.

1.3.1. MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Program

2006 yilinda denenmek iizere uygulamaya konulan *36-72 Aylik Cocuklar igin Okul
Oncesi Egitim Programi’ ulusal ve uluslararas1 alan arastirmalari ve gelen geri
bildirimler kapsaminda 2012-2013 yilinda gelistirme ¢aligmalar1 ile giincellenmistir.
Bu program okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin zengin 6grenme
deneyimleri araciligiyla saglikli  biliylimelerini, biitiin gelisim alanlarinin
desteklenmesini, 6z bakim becerilerini kazanmalarini ve temel egitime hazir
bulunmalarin1 saglamak amaci ile ¢cocuklarin gelisimsel ozellikleri, ilgi istekleri ve
cevresel kosullart da dikkate alinarak gelisimsel, sarmal ve eklektik bir yapida

olusturulmustur (MEB, 2013).

MEB Okul Oncesi Egitim Programi ile ¢ocuklarin hedeflenen kazanim gostergeleri
gerceklestirmeleri, programda yer alan kavramlari kazanmalari, yas ve bireysel
ozelliklerine uygun Ogrenmeleri ve bu dogrultuda gelisim gdstermeleri beklenir

(Sonmez ve Seyhan, 2016).
1.3.2. Reggio Emilia Metodu

Reggio Emilia egitimini benimseyen okullarda miifredat cocugun merkezde oldugu
fikrine gore hazirlanir. Dolayisiyla bireysel veya grup ilgileri dogrultusunda projeler
ortaya ¢ikar. Cevre diizenlemesi gocugun yonlendirmesiyle onun istek ve ilgileri
dogrultusunda, gelisimine paralel olarak diisiiniiliir ve diizenlenir. Cocugun yiiksek
yarar1 ilkesi benimsenerek egitim sistemi biitiin parcalari ile gdzden gegirilir (Inan,

2012).



Cocuklarin 6grenme siirecinde 0zgiir olmalari, arastirma, deneme, hata yapma,
hatalarin1 kendi kendilerine diizeltmeleri i¢in onlara firsat tanima s6z konusudur. Bu
metodun c¢ocugun dogal merak ve yaraticih@ini gelistirmede etki gosterdigi

gozlemlenir (Kalipgi, 2008).

Regio Emilia okullarinda egitim cocuklarin gercek hayatlar1 ile birebir iligkilidir.
Ornegin her ¢ocugun kendine ait posta kutusu vardir ve bu posta kutularindaki mesaj,
mektup ve resimler ¢ocuklarin okul silirecinin gilinliik bir parcasi olarak her giin
degistirilir. Cocuklar evlerine mektup getiren postaciy1 goriip gercek hayatla baglanti
kurabilirler (Bennet, 2001). Cocuklart siirecin merkezine alan ve ¢ocuklarin gergek
hayatla baglant1 kurmasini saglayan bu metodun, ¢ocuklar1 ger¢ek hayat problemleri
ile kars1 karsiya getirerek hayata hazirladigi, bununla birlikte problem ¢6zme, elestirel
diisiinme, yansitici diistinme ve iletisim becerileri gibi bircok becerinin gelismesine de

yardimci oldugu ifade edilebilir.

1.3.3. High Scope Metodu

High Scope, Amerika Birlesik Devletleri’nde gelistirilmis, yoksul mahallelerde
yasayan okul Oncesi egitim yasina gelmis c¢ocuklar1 gelecekte okullarinda basarili
olabilecekleri sekilde hazirlama amaci ile baslatilmistir. Merkezinde kendi kendilerine
planlay1p yiiriittiikleri etkinliklerden ders alan ¢ocuklar bulunur (Giilkanat, 2015). Bu
metodun dikkat c¢eken diger bir yani temel deneyimlerin, c¢ocuklarn bilgiyi
yapilandirmalarinda esas oldugu goriisiidiir. Metot ¢ocuklarin kavramlari birgok belirli

hareket ve deneyim yolu ile yapilandirdigin1 savunur (Hohmann ve Weikart, 2000).

Bu metotta yetiskinlerin ve cocuklarin arkadas olarak benimsenmesi g¢ocuklarin
yaraticilik, girisimcilik, problem ¢cozme, kendilerine ve baskalarina saygi gosterme,
kendilerini rahatlikla ifade etme becerilerinin ve giiven duygularmin gelisimine

olumlu etki ettigi ifade edilir (Poyraz ve Dere, 2001).



1.3.4. Head Start Metodu

Head Start, Amerika Birlesik Devletleri’nde 1965 yilinda diisiik sosyoekonomik
kosullardan gelen ¢ocuklarin duygusal, sosyal, psikolojik, saglik ve beslenme
ihtiyaclarinin karsilanmasi amaci ile sekiz haftadan olusan bir program seklinde
tasarlanmigtir. Siirecin sonlarina dogru her iki ebeveynin de ¢alistig aileler ya da evin
sorumlulugunu tek basina iistlenen anne babalar i¢in hizmete devam etmistir (Yazar,
2007). Bu metot digerlerinden farkli olarak beslenme, saglik, psikolojik ve sosyal

hizmetleri da kapsar. Beslenme ve saglik gibi hizmetler ailenin evine kadar ulagir.

1.3.5. Waldorf Metodu

Waldorf, Rudolf Steiner’in kendi gelistirdigi yasam felsefesini temel alir. Bu egitim
sistemine gore, sosyoekonomik, irksal ve dinsel temelleri ne olursa olsun biitiin
cocuklar okula kabul edilir. Metot cocugun okul 6ncesi donemden lise sona kadar
Waldorf okulunda egitim gorecegini ancak benligini kazandigr ve dogru kararlar
verebilecegi olgunluga ulastigi zaman kendi istedigi yonde ilerleyecegini ve
uzmanlagsacagini belirtir. Cocugun sahip oldugu biitiin yetenekleri gelistirmesi ve en
1yl seviyeye ulagmasi amaclanir. Birey ancak bir alanda yeterli bir olgunluga sahip

olduktan sonra egitimde bir iist asamaya gecer (Kotaman, 2009).

Waldorf okullarinda okul 6ncesi donemdeki cocuklarin gelisim ve olgunlasma
siirecine uygun bedensel zekdya da onem verilir. Bedensel zekanin gelisimi igin
etkinlikler uygulanir. Hayal kurma ve yaratict oyun Waldorf okullarimin temel

etkinlikleridir (Schmitt ve Stegman, 1997)

1.3.6. Montessori Metodu

Bu boliimde Montessori Metodu’nun kurucusu Maria Montessori hakkinda genel
bilgilere ve metodun ilkelerine deginilmis; metodun amaglari, kavramlari ve kullanilan

materyallerin 6zellikleri incelenmistir.
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1.3.6.1. Maria Montessori Hayati ve Felsefi Temelleri

Dr. Maria Montessori (1870-1952), kendi ismi ile anilan ilk ‘Cocuk Evi’ni 1907°de
Roma’da agmis Italya’nin ilk kadin tip doktoru olmustur. Maria Montessori Roma
Universitesi Tip Fakiiltesi’ni bitirmis daha sonra ayni iiniversitenin psikiyatri

boliimiine girip, bu dalda uzman olmustur (Lillard, 1973).

Maria Montessori tip okulundan mezun olduktan sonra sosyoekonomik diizeyi diisiin
olan ¢ocuklar tedavi etmekle ilgilenir, onlarin gegmislerini inceler ve onlar hakkinda
gbzlemlerde bulunur. Arastirma ve gelistirme i¢in uzun siireli bir merkez kurma istegi
bu siirecte sekillenir. Psikiyatri boliimiindeki gorevi sirasinda zihinsel engelli
cocuklarla ilgilenir ve onlarin 6zel bir egitimden gegirilerek gelismelerine yardimei
olunacagi kanisina varir. Bu varsayimlarindan hareket ederek 6zel egitim alaninin
onciileri olan Itard ve Sequin’in galismalarini inceler. Yaptigi ¢alismalarin olumlu
sonugclari lizerine, ayn1 yontemleri normal ¢ocuklar i¢in de kullanip kullanamayacagini
sorgulayarak, ¢alismalarin1 egitim alaninda yogunlastirmaya karar verir. Bu alanda
calismalarim arttirmak i¢in Roma Universitesi’nin felsefe, psikoloji ve antropoloji

boliimlerinde 6grenim goriir (Aytag, 1976).

Maria Montessori, olusturdugu egitim felsefesinin temellerini atarken kendi donemi
oncesinden ve kendi doneminden bir¢ok filozof ve egitimciden etkilenir. Bu filozof ve
egitimcilere; Pereira, Pestalozzi, Rousseau, Frobel, Sequin, Itard ve Owen gibi isimler
ornek verilebilir (Toran, 2011). Egitim anlayis1 bakimindan ayni gelenek i¢inde yer
alan bu egitimcilerin birbiri ile iliskilendirilmelerine neden olan hususlar hepsinin
geleneksel okul modeline karsi olmasidir. Amaglart demokratik bir okul ortaminda
cocuk merkezli bir egitim metodunun uygulanmasini saglamak olan bu egitimcilere
gore, insanin kendine 6zgii karakterine Onciiliik tanimak gerekir. Onlara gore insana
O0zgiin temel deger Ozglrliktir. Bu egitimcilerin birbirinden farkli iilkelerde
kurduklar1 okullarin hepsinin en 6nemli hedefi bireylere 6zgiirliik kazandirmaktir.
Egitim reformistleri i¢cinde uygulama bakimindan en ¢ok adi duyulan isim Maria
Montessori’dir. Ciinkii digerlerinin ortaya koydugu metotlar Maria Montessori’nin
metodu kadar genis bir alana yayilmamistir. Ancak 1907°de agilmaya baslayan
Montessori okullar1 giintimiizde hala ¢esitli iilkelerde egitim vermeye devam eder
(Durakoglu, 2010).
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Maria Montessori, ¢ocugun varligini yetigkin diinyasindan ayirir ve ¢ocugu bagimsiz,
hiir bir birey olabilmesi icin destekler. Olusturdugu yaklasimda kullandig1
materyallerin kolayligt ve bunlarin sundugu hayat baglantilari, Montessori
pedagojisinin olumlu 6zelliklerindendir. Bu pedagoji, sembolik eylemleri sinirlayarak
gozlemi kolaylagtirmanin yerine eylem serbestligi kazandirarak, mekanik bir etki tepki

egitiminin Oniine gecer (Pollard, 1999).

1.3.6.2. Montessori Metodu’nun Dayandigi Temel ilkeler

Maria Montessori’nin metodunda yer verdigi duyu egitimini gozleme dayandirir
(Cakiroglu-Wilbrandt vd., 2008). Metoda gore etkin bir pedagoji ¢ocugun gevreye
kars1 yogun bir ilgi gostermesine elverisli olmalidir. Bu nedenle ¢cocugun 6n plana
alindig1 egitim ortami, etkinlikler bakimindan zengin olmali ve ¢ocugu kendi
yasantilarini yasamaya ve dogal gelisimini stirdiirmeye davet etmelidir (Montessori,
1953).

Maria Montessori, ¢ocugun dogal gelisimine yardime1 olmanin egitimde en temel ilke
oldugunu ifade eder. Bu diisiinceye gore cocuk ilerde etkin hale gelebilecek tiim
potansiyelleri 6zlinde barindirir. Cocugun gelisebilmesi i¢in onun potansiyellerinin
ortaya ¢ikarilmasma yardim etmek yeterlidir. Cocuk bulundugu cevrede 6zgiirce
hareket ederek kendi potansiyellerini fark edecek ve kendini gelistirecektir. Bu
nedenle egitim ortammnin engellerden arindirilmasi, ¢ocugun hareket etme
Ozgiirligiine kavugmasini saglayacak ve cocuk bdyle bir ortamda kendi dogalliginin
farkina vararak 6grenme heyecanim yasayacaktir. Ilgili alanyazin incelendiginde
Montesori’nin savundugu tiim bu goriisleri bir araya getirmeye ¢alisarak hazirlanan ve

Montessori Metodu’nun temelini olusturan dort temel ilke one ¢ikar.

Birinci Ilke ‘Kendi Bagima Yapmama Yardim Et’: Bu ifade Montessori Metodu’nun
en sik tekrarlanan temel formiiliidiir. Bu formiile gére ¢ocuk egitimin nesnesi degil,
egitimin gercek bir rehberidir ve yetiskinden beklenen yalnizca ¢ocugu izlemesidir.
Ek olarak yetiskinin gorevi ¢ocugun kendisini insa etme siirecinde ona yardim
etmektir. En 6nemlisi de insa etme ve gelistirme silirecinde karsisina ¢ikan engelleri

kaldirmasidir.
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Ikinci ilke ‘I¢kin (Kendiliginden) Yapilanma Plan1’: Montessori Metodu’ndaki temel
diisiince her canli varligin kendi gelisme planina sahip olmasidir. Yani her canlt varlik
kendi gelisim ¢izgisini takip edecek ve gelisimini tamamlayacaktir. Egitimin temel
islevi ¢ocugun s6z konusu diizen ve sema baglaminda hareket edebilecegi ortamlari
gelistirmektir. Geligim siireci oniindeki engeller ortadan kalkinca ¢ocugun 6zgiirliigii

ile bulugma firsat1 ona taninmais olur.

Ucgiincii ilke ‘Odaklanma ve Dikkat’: Egitimci ¢cocuk i¢in amaglh bir ¢evre ile ortam
yaratmalidir. Yaratilan bu ortam ona normal gelisme yoniinde tiim varligini ve tiim
dikkatini toplamasina firsat vermelidir. Ogretmenin asil gérevlerinden biri de cocuga
uygun egitim ortami1 hazirlamaktir. Diizenlenen egitim ortami odaklanmayz, i¢ diizeni
ve faaliyete yonelmeyi saglamahidir. Egitimci ¢ocuga iliskin yogun incelemelerde

bulunacag bir ortam yaratmalidir.

Dérdiincii Ilke ‘Gelisme Evreleri ve Egitim’: Dogada kayitli kronolojik bir diizen
vardir. Bu kronolojik diizen gocugun gelisme asamalari yani ‘hassas donemleri’ olarak
ifade edilir. Egitim bu donemlere duyarli olmalidir. Egitsel faaliyetler hassas donemler
dogrultusunda uygulandiginda etki gosterir. Cocuk kendine sunulan faaliyetleri kendi
tercihleri ¢ergevesinde uygular. Cocugun gergeklestirdigi her faaliyet ona anlamli bir
haz verir (Topbas, 2015).

Metodun dayandigi ilkeler dogrultusunda incelendiginde, Maria Montessori’nin
cocuklar1 egitimde daima etkin kilip, sonuca ulagmalarin1 saglamaya ¢alistig1 goriiliir.
Maria Montessori’nin egitim esnasinda da belirli bir plan olusturdugu ve belirli
ilkelere bagli kalarak hareket ettigi gozlemlenir. Montessori’nin egitim sirasinda
tizerinde durdugu temel ilkeler ise su sekilde siralanabilir; (1) Cocugu serbest
birakmak, (2) Yonsemelerini aciklamasina izin vermek, (3) Materyaller arasindan
kendi istegine yonelik se¢cim yapmalarini saglamak, (4) Hazirlanan materyallerden bir
seyler yaratmasina firsat verip onu gozlemlemek, (5) Kendi kendini anlamasina,
egitmesine ve gelistirmesine imkan vermek, (6) Cocugun ilgilendigi isi yapmasina izin
vermek ve cocugun ilgisini zenginlestirmek, (7) Cocugun siirekli olarak aktif
kalmasmi saglamak, (8) Cocugun kendi ihtiyaglarin1 kendisine yaptirmak, onlari

bagimsiz ¢calismaya yeterli kilmak (Caglar, 1979).
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Montessori Metodu’nun dayandigi temel ilkeler ve uygulama asamasinda géz ontinde
bulundurulan maddeler incelendiginde, metodun ¢ocugun var olan yaraticiligini
gelistirmesi i¢in bagimsiz ve 6zgiir olmasini saglayan, cocugun egitim ihtiyaclarina
karsilik veren, ‘¢cocuk ne 6grenecek?’ sorusunu yetiskine degil cocuga soran, cocugun
kendi kendine 6grenmesi i¢in ona gerekli firsatlar1 saglayan, cocuga i¢ disiplin, diizen,
sorumluluk ve yogunlagma saglayan felsefi bir alt yapiya sahip oldugu goriiliir (Toran,
2011).

1.3.6.3. Montessori Metodu’nun Temel Amaclari

Cocugun hayatindaki ilk alt1 y1l, ilkokula baslama donemine kadar gegen siire, onun
kisiliginin sekillendigi yillardir. Yedi yasina gelene kadar kisiligi, temel itibari ile
sekillenmis sayilir. Bir ¢ocugun gordiigii, dokundugu, isittigi, hissettigi, tattig1 seyler
sinir baglantilarinda elektriksel aktivitelere doniisiir ve bu sinir baglantilart okul 6ncesi
donemden sonra en tist seviyeye ulasir. Bu yiizden ¢ocugun zekasinin yarisi genlerden
geliyor ise yaris1 da gevreyle gectigi iletisim yolu ile yapilanir. ‘Ogrenmek bir yiik
degil, zevktir’ diyen Maria Montessori, iste bu ylizden cocuklarin her anlamda

duyularina hitap eden bir egitim metodu olusturmay1 amaclamistir (Keskin, 2015).

Montessori Metodu’nda anahtar siirecin hayal giicli ve akil yiiriitme siireci oldugu,
Maria Montessori’nin ¢ocuklar i¢in hazirlamis oldugu ¢evre ile yapilandirdig: egitim
metodunun sadece duyu egitimini degil ¢ocugun her bakimdan kendini gelistirecegi
ve ilerleme saglayacagi uygulamalar1 da hedef aldig1 goriiliir. Bu dogrultuda incelenen

alanyazinda metodun temel amaglar1 su sekilde siralanmistir:

(1) Cocugun okula kars1 pozitif tutum gelistirmesi: Montessori Metodu’nda egitim
aktivitelerinin her ¢ocuk icin bireysel olarak planlanmasi ile ¢ocuk ilgisini
ceken etkinliklere yonelir. Cocuk kendi hizinda ¢alisip etkinligi istedigi kadar
tekrarlar. Siire¢ sonunda, denemeleri basar1 dizilerine doniisiir ve boylelikle
cocuk dgrenmeye karsi pozitif tutum gelistirmis olur.

(2) Her gocuga kendine giivenini ve 6z motivasyonunu gelistirmesi i¢in yardimci
olunmasi: Montessori Metodu uygulamalarinin yapildigi tim okullarda,

caligmalarin plan asamasinda, her yeni adim ¢ocugun sahip oldugu beceri
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alanlari tizerine temellendirilir. Bu siiregte sikga tekrarlanan hatalarin olumsuz
etkileri ortadan kalkar ve basarinin daha ¢ok pekistirilmesi saglanir.

(3) Her ¢ocugun yogunlasma aligkanligi kazanmasinda yardimci olunmasi:
Ogrenme, dikkatli dinleme aliskanlig1 ile birlikte sdylenen ya da uygulanan
seye dikkat etme becerisini de gerektirir. Uygulamalardaki dikkat toplayici
etkinliklerle cocuk uzun siiren dikkat aligkanligi gelistirir ve bu siirecte
belirlenen ise yogunlasma yetenegini kazanmis olur.

(4) Kalici merakin beslenmesi: Kalici merak siirekli 6grenmenin temelidir.
Cocugun uyarici 6grenme durumlariin zengin ¢esitliligi arasindaki 6zellikleri
ve iligkileri kesfetmesini saglamig olur. Boylelikle ¢ocukta merak duygusu
gelisir ve yaratict 6grenmede temel unsur kurulmus olur.

(5) Cocukta diizen duygusunun ve i¢ giivenin gelistirilmesi: Iyi diizenlenmis ve
gelistirilmis daha pratik bir ¢evre sayesinde ¢ocugun diizen ve giivenlik
ihtiyaglari yogun bir sekilde tatmin edilir.

(6) Girisimde bulunma ve siirdiirme aligkanliklarmin gelistirilmesi: Cekici
materyaller ve egitim etkinlikleri, cocugun kisisel ihtiyaglarina gore
diizenlenir. Cocuk kendi basina yaptigi etkinliklerden zevk almaya baslar.

Giderek bunlar éncelikli aliskanliklara doniisiir (Ongéren, 2008).

Yigit (2008) Montessori Metodu’nun genel amaglarin1 gocugun okula karsi pozitif bir
tutum gelistirmesi, Ogrenme sevgisi gostermesi, 6z disiplin gdstermesi, 0z
motivasyonlu olmasi, bagimsiz olarak hareket etmesi, tekrardan ve ¢aligmaktan keyif
almasi, kendine giiven gelistirmesi, konsantrasyon aligkanligi kazanmasi, kalici
merakinin beslenmesi, i¢ gliveninin ve diizen duygusunun gelismesi, oyun oynamak

yerine ¢alismay1 segmesi olarak siralar.

Metot temel amaglar dogrultusunda degerlendirildiginde, cocugun gelisim siireci
acisindan okul Oncesi egitiminin son derece Onemli olmasina karsin, ailelerin
cogunlukla bu 6nemin farkinda olmadig1 ve ¢cocugun dogustan getirdigi meraki tam
olarak karsilayamadig1 goriiliir. Bu noktada da yiiz yildan fazla bir siiredir
popiilerligini kaybetmeyen 6zellikle okul 6ncesi egitime farkli bir bakis acist getiren
Maria Montessori’nin goriislerinin egitim ve 6gretim siirecine aktarilmasinin faydali

olacag ifade edilebilir (Danisman, 2012). Biitiin bu goriislerden hareketle yapilacak
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egitim ve Ogretim etkinlikleri Maria Montessori’nin felsefesine bagli kalip temel
amaglar gercevesinde ilerlerse, bu etkinliklerin ¢ocuklarin bilissel, sosyal, duygusal

gelisim siireclerine destek saglayacagini ifade etmek hi¢ de yanlis olmayacaktir.

1.3.6.4. Montessori Metodu’na Iliskin Temel Kavramlar

Maria Montessori’nin metodun gelistirilmesi ve uygulanmasi agamasinda iizerinde
durdugu bir takim temel kavramlar vardir. Metot bu temel kavramlarin {izerine inga
edilerek olusturulmustur. Bu kavramlarin hepsinin birbiri ile baglantis1 oldugu,

birbirinden bagimsiz sekilde diisiiniilemeyecegi sdylenebilir.

(1) Diizen: Montessori Metodu’nun temellerinden bir tanesidir. Cocuk igin diizen,
icinde bulundugu ortamin neresinde oldugu ve i¢inde bulundugu ortamin
kendisine gore nerede oldugu ile iliskilidir. Cocuk i¢inde bulundugu cevreyi
zihninde diizenler ve yeni bilgiler kazanir. Bu dogrultuda kendisine gore bir
bakis agis1 kazanir.

(2) Disiplin: Montessori Metodu geleneksel egitim anlayiglarindaki yetiskinin
baski uygulayarak cocugu pasif hale getirmesine siddetle karsi c¢ikar ve
elestirir. Ozgiirliik ve disiplin kavramlarinin i¢ i¢e oldugunu ifade eder ve
cocugun kendini disipline etmesi i¢in 6zglr olmasi gerektiginin altini ¢izer.
Montessori siniflarinda gocuk 6zgiirce sectigi ¢alismasini gergeklestirirken
olduk¢a mutludur. Cocuga se¢im sansinin verilmesi onda i¢ disiplini gelistirir.

(3) Odiil ve Ceza: Montessori smmiflarinda 6diil ve cezaya net bir sekilde karsi
cikilir. Her ikisinin de veren tarafin egosunu yiikseltirken, verilen tarafi kiiglik
diisiirdiigi savunulur. Cocuklarin kendilerinin ne oldugunu ¢ok iyi bildigini,
0diil ve cezaya gerek duymadan da degerlendirme yapilabilecegini ifade eder.

(4) Sessizlik: Montessori Metodu’na gore sessizlik, i¢sel olarak kendini tanima,
dinlenme i¢in verilen bir zamandir. Cocugun ic¢sel deneyimlerini yasamak,
tecriibelerini gézden gecirmek icin bu zamana ihtiyacit vardir. Montessori
sessizligin igine kapaniklik, pasiflik olarak ifade edilmesini yanlis bulur.

(5) Bagimsizlik: Cocuk dogumdan Once ve sonra annesine bagimli haldedir.
Zamanla diinyayr emici zihinle alir, kendi bedenini olusturur ve

bagimsizlagmaya baglar. Cocuk c¢evresindekileri tecriibe ederek gelisme



16

gosterir. Maria Montessori yetiskinlerden ¢ocuklara sadece kendi kendilerine
yetebilmeyi 0gretmesini ister.

(6) Olgunluk:  Maria Montessori’nin  olgunluk  kavramini  agiklamasi
incelendiginde, donemin bilim insanlarinin ¢ogundan farkli diistindiigi
goriiliir. Maria Montessori olgunlugun kalitsal bir degisim yetenegi oldugunu
savunur ve gocugun bu yetenegini sadece 6zgiir bir ¢evrede disa vurabilecegini
ifade eder.

(7) Dikkatin Polarmasi/Yogunlasmasi (Zihnin Kesfi): Dikkatin polarmasi
metodun felsefesinde 6nemli bir yer edinir. Montessori, ¢ocuklarda yiiksek
insani Ozellikler gelistirmek i¢in onun egitimine ara¢ aramak zorunda
olunmadigint ¢iinkii ¢ocugun bu i¢ tepilere zaten sahip oldugunu belirtir.
Yetigkinlerin sadece uyarici ¢evre kosullart hazirlamasinin yeterli olacagini
belirtir. Montessori’ye gore ¢ocugun ihtiyaglar1 bu araglarla doyuruldugu
zaman zaten kendini yapilandiracak ve kisiligini kendisi organize etmeye
baslayacaktir.

(8) Normallesme: Maria Montessori’nin yogunlasma kavramu ile iligkilidir. Cocuk
aktivitelerini dis etkenlerin etkisi ile degil de kendisi segerse ve ¢aligmast higbir
sekilde boliinmezse ¢alismasina yogunlasabilir ve normallesir. Maria
Montessori normal ¢ocuklarda goriilecek o6zellikleri ise sosyal ve psikolojik
anlamda bagimsiz olmalar1 seklinde ifade eder.

(9) Emici Zihin: Cocuk 3-6 yas doneminde zihnine bilingli olarak kaydetmeye
baslar. Cocuk bu donemde degisimi 6grenir. izlenimler ¢ocugun zihnine
girmekle kalmayip ayn1 zamanda ona sekil de vermeye baslar. Cocugun zihin

yapisinin ‘emici zihin’ diye adlandirilmasinin nedeni bu olarak goriiliir.

(10) Duyarlt Dénem: Duyarli donemlerde ¢ocuklar bazi kazanimlar1 kolay elde
ederler. Bu yiizden Maria Montessori ebeveyn ve egitimcilerin bu araliklar1 iyi
bilmelerini ve uygun ¢evreyi hazirlamalari gerektigini belirtir. Bu siirecin sonunda

cocuklar kazanimlara daha kolay ulasmay1 basarirlar ( Demiralp, 2014).

Maria Montessori bu temel kavramlar cergevesinde olusturdugu egitim metodunun
uygulanma stirecini agiklar. Agiklamaya gore; bilingsiz emici zihne sahip olan ¢ocuk

cevreden duydugu insan seslerini bilingsizce diger seslerden ayirt eder. Ayirt edilen
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sesler ilgi ve istek siizgecinden gecirilerek beyine aktarilir. Bu siireci algilama ve
kesfetme siireci ile birlikte 6grenme siireci izler. Montessori biitlin ¢ocuklarin belirttigi
siirecten benzer donemlerde gectigini belirtir. Bilingsiz emici zihin doneminde
edinilen bilgilerin yapilanarak, c¢ocukta kalic1 Ogrenmelerin gerceklesmesini
sagladigini ifade eder. Bu baglamda Maria Montessori’nin ¢ocuklar i¢in olusturdugu
hazir ¢evrenin, ¢ocugun 6grenmesini kolaylastirmanin yani sira, yaparak yasayarak
O0grenmesini saglayan materyallerle bu silireci daha keyifli hale getirdigi ifade
edilebilir. Ek olarak biitiin bu egitim siirecinde ¢gocugun hazirlanan egitim ortaminda

ogrenmeye istekli hale geldigi gortilebilir.
1.3.6.5. Montessori Metodu’nda Ogretmen

Maria Montessori biitiin amag ve ilkeler dogrultusunda bir cevabin ne zaman dogru
veya yanlis oldugunu ya da bir hareket tarzinin ne zaman basarili veya basarisiz
oldugunu sdyleyen bir 6gretmene bagimli olunmamasi gerektiginin tistiinde durur.
Cocuklarin kendilerinin diisiiniip karar verecekleri bir ortam hazirlamalarina izin
vermenin daha 6nemli oldugunu savunur. Bu diisiinceye gére Montessori Metodu’nda
lizerinde durulmasi gereken diger bir kavram da ‘Montessori Ogretmeni’dir.
Montessori Metodu’nda Ogretmen ¢ocugun hatalarin1 dogrudan sdylemez. Egitim
metodunda kullanilan materyaller ¢ocuklara hatalar1 oldugunda, kendi kendilerine
bulma firsat1 tanir. Eger ¢ocuk materyallerden yola ¢ikip hatasini kendisi géremiyorsa
bu ¢ocugun yeterince gelismedigini gosterir. Cocuk 6gretmen miidahalesi ile degil

zamanla birlikte hatasini fark eder ve kendisi diizeltmeye gider (Temel, 1994).

Lillard’a (2013) gore Montessori egitimcisi sadece dogru yanit veren ¢ocuklar yerine
ozerk, yeterli, sorumlu bireyler gelistirmeye yardimci olmaktadir. Montessori
egitimcileri dokunarak, koklayarak, tadina bakarak ve kesfederek ogrenmelerinde

¢ocuklara yardimci olduklari i¢in fark yarattiklarini bilmelidirler.

Alinan egitimler sonucunda en kapsamli sekilde egitilen egitimcilerin Montessori ilke
ve amaglarini 6ziimseyecekleri, siniflarinda verdikleri egitimlerde ¢ocugun bagimsiz
olmasina ve se¢im yapmakta 6zgiir olmasina dikkat edecekleri, bu baglamda ¢ocuga
uygun ortami1 sunarken zorluk ¢ekmeyecekleri ongoriilebilir. Cocuga uygun ¢evrenin

hazirlanmas1 da Montessori Metodu’nda materyaller yardimi ile saglanir. Takip eden
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baslikta metodun uygulanma asamasinda egitimcilere biiyiikk destek sagladigi

diisiiniilen materyallerin 6zelliklerine yer verilmistir.

1.3.6.6. Montessori Materyallerinin Ozellikleri

Montessori egitimcilerinin metoda yonelik ilke ve amaglari iyi bilmelerinin yani sira,
egitim sirasinda kullanilan materyalleri de iyi tanimalar1 ve uygulama agamalarina
hakim olmalar1 gerekir. Bu siirecin hatasiz isleyisi ¢ocugun egitim ortaminda kendini
1yl hissetmesini ve O0grenmeye istekli hale gelmesini saglar. Alkan’a (1997) gore
egitim ortami, egitimsel etkinliklerin olustugu, 6gretme-6grenme siirecindeki iletisim
ve etkilesimin gergeklestigi kisi, arag ve gerec gibi 6gelerin olusturdugu ¢evre olarak

tanimlanmaktadir.

Montessori Metodu’nda ¢ocuklara dnceden hazirlanmis bir egitim ortami sunulur.
Maria Montessori bu ¢evreyi hazirlarken ¢ocuklarin bilissel, duyussal, dilsel gelisim
ozelliklerini  destekleyecek materyallerden yardim alir. Maria Montessori
materyallerini renk, sekil, ebat 6zelligine gore gelistirmis ve materyallerin her birinde
bu 6zelliklerden birinin rol oynamasina dikkat etmistir. Bu yargiy1 materyallerin nesne
ozelligine gore siniflandirildigini, bunun manevi diizen icin bir yardim oldugunu
sOyleyerek agiklar. (Montessori, 1978). Maria Montessori’nin metodunun uygulama
asamasinda kullandig1 materyallerin, 6grenme iizerindeki olumlu etkileri yadsinamaz.
Olumlu etkilerin, ¢ocuklar i¢in olusturulmus hazir ortamdan kaynakladig ifade
edilebilir. Cocuklar igin hazirlanmis gevrede egitimci ve materyallerden sonra gelen

en 6nemli ilke ise ¢cocugun serbest secimidir (Erben, 2005).

Montessori Metodu’nun egitim programinda materyaller ve egitimleri; glinliik yasam
materyalleri ve deneyimleri, duyu egitimi, dil materyalleri ve egitimi, matematik
geometri materyalleri ve egitimi, genel kiiltiir materyalleri ve egitimi yer alir. Duyu
egitiminde 6nemli olanin tekrarlayan alistirmalarla birlikte cocugun biitlin duyularinin
gelistirilmesi oldugu bilinir. Maria Montessori’ye gore amacglanan duyu egitimi,
metodun biitiin egitim alanlarini kapsar. Her bir duyu materyali nitelik ve kavram
acisindan sadece bir 6zellik ile sinirlandirilir. Bu sebeple cocuk materyalin 6zelligi ile
kavramina odaklanmakta zorluk ¢ekmez ve onu kullanmaya baglar. Materyaller

cocugu somut diisiinceden soyut diisiinceye tasir ve ¢ocuk bunu farkli ortamlara da
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yansitir (Korkmaz, 2006). Bir diger materyal tiirii olan giinliikk yasam becerileri
edinimini saglayan materyallerin temel amaglar;; problem ¢6zme becerisinin
gelisimini saglamak, bagimsiz beslenebilmek, yogunlasma artis1 saglamak, hareket
diizenlenmesi, olumlu bakis agis1 edinimi, sosyal sorumluluk almak olarak siralanir

(Williams, 1996).

Maria Montessori, dil edinimi i¢in ¢cocugun olgunlagsmadigini savunanlara karsi dilin
sadece okuma yazma ile iliskilendirilmemesi gerektigini ifade eder. Dogumdan alti
yasa kadar ¢ocugun kendi dilini kolaylikla edinmekte oldugunu, bu baglamda sesleri,
kelimeleri, s6z dizimi ve ciimle yapisini kesfettigini savunur. Metodunda dil egitimine
genis yer vermemesinin sebebi bu dogrultuda ifade edilebilir. Montessori materyalleri,
cocuklar hazir oldugunda onlara yavas yavas tamitilir. Materyaller, cocugun
ogrenmesine destek olur, cocuklarin becerilerinin gelismesine yardimci olur ve onlari
problem ¢dzmeye tesvik eder. Cocuklar, birbirlerinden stirekli yeni bilgiler 6grenirler.
Olusturulan siiflar karma yas grubu oldugu icin kiiciik cocuklar biiyiikleri gozlemler,

biiyilik ¢cocuklar ise kiicliklere yardimci olur (Poyraz ve Dere, 2003).

Maria Montessori, metodunun temellerini olusturan materyallerin yasam i¢in yedek
veya bilgi niteligi degil, daha ¢ok cocugun icsel ¢alismalarina rehber ve yardimei olma
niteligi tagidigindan bahseder. Bu dogrultuda materyallerin metotta esas olarak odak
nokta olmadigr ifade edilebilir. Cocugun hazirlanan materyaller ile dis diinyadan
soyutlanmadigini aksine ona diinyay1 ve c¢evresini kesfedebilmesi i¢in bir kalkan
verdigini savunur (Erben, 2005). Maria Montessori’ye gore ¢evresini kesfe baslayan
cocuklar ilk olarak kaynaga odaklanir, biitiin tecriibelerini siniflar ve bunlar1 uygun bir
sekilde yerlestirir. Bu nedenle Montessori siniflarinda kullanilan materyallerle
o0grenmeye iliskin tam olarak bu kesif siireci izlenir. Cocuk i¢in olduk¢a anlamli olan

Montessori materyallerini vurgulayan en az bes temel unsur vardir;

(1) Cocugun kesfetmek ve anlamak durumunda kaldig1 giicliik ve hata materyalin
sadece bir parcasinda olmalidir. (2) Materyalin bi¢gim ve kullanilis sekilleri
basitten karmasiga bir sira ile 6zenle gostermelidir. (3) Materyaller dolayl
olarak ¢ocugu gelecekteki 6grenmelere yonelik hazirlamalidir. (4) Materyaller
bir somut fikrin yansimasi olmaktan ¢ok soyut bi¢imleri ile ele alinmalidir. (5)

Materyaller cocugun kendi kendini egitmesi i¢in onlara yardimci olurlar.
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Hazirlanan materyaller cocugun igten gelen ihtiyaglaria cevap vermek durumundadir.
Bu materyallerde ¢ocuk herhangi bir konuda pasif olarak bilgi almak yerine, materyali
kullanarak icgiidiilerini harekete gecirmekte ve bu yolla aktif olmay1 6grenmektedir
(Tugluk, Giindogdu ve Kaya, 2010). Maria Montessori kiigiik ¢ocuklarin bilimsel
anlayisa sahip olamayacaklar1 goriisiinii en yanlis bakis agis1 olarak goriir. Bilimsel
anlayisin ¢ocuklar1 duygusuz yapacagi diislincesinin dogru olmadigini Dbiitiin
caligmalarinda belirtir. Bilimsel seylerin ¢ocuk i¢in zaman kaybi olmayacagini, aksine
odaklanma ve dikkate alma becerilerini gelistiren duyu materyalleri sayesinde

duygusal gelisimin en dogru sekilde desteklenecegini savunur. (Standing, 1962).

Bu bakimdan incelendigi zaman Montessori, ¢ocuklar i¢in hazirlanan materyallerin
okul oOncesi donemde son derece Onem tasiyan bilissel diisiinme becerisini
gelistirdigine, soyut kavramlari somutlastirdigina, dikkati yogunlastirmada ve
algilamada yardimci olduguna, 6grenmeyi zevkli hale getirip kolaylastirdigina isaret

eder.

1.3.6.7. Montessori Metodu’nda Matematik Materyalleri

Mantikla dogrudan iligki igerisinde bir bilim olan Matematik, akil yiiriitme yolu ile
sayilar, sekiller vb. somut soyut nesne ve olgularin 6zelliklerini ve bunlar arasindaki
bagintilar1 inceleyen bir bilim dalidir. Matematik toplumsal yasamin c¢esitli
gereksinimlerini kargilama amaci ile ortaya cikan ‘sayma’, ‘6lgme’ ve ‘hesap’
sorunlarindan yola ¢ikarak bugiinlere gelmistir (Tez, 2008). Matematik bilimi Thales,
Galile, Hadamard gibi bilim adamlarinin dev adimlari, kesifleri ile gelistirilmistir

(Donmez,1986).

Gilinlimiizde ise Matematik bilimini anlamayan ya da kullanamayan insan sayisinin
cok fazla olmasi biiylik bir talihsizlik olarak ifade edilebilir. Bu durum okullarda
matematik dersi goren ¢ocuklar i¢in de biiyiik bir kaygi ve dnyargi olusturur. Maria
Montessori matematik biliminin ¢ocugun ruhuna islenemez, zor ve anlasilamaz bir
bilim olarak adlandirilmasina karst ¢ikar. Montessori gelistirdigi metoda gelen
elestiriler hakkinda en yanlhs bakis agisimi  kiigiik ¢ocuklarin  bilimselce
yaklasamayacagi ve dikkatini tam olarak yogunlastiramayacagi olarak goriir. Ona gore

kiiciik kesifciler giin boyunca duyular ile edindigi biitiin tecriibelerini siniflar ve
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bunlart uygun sekilde zihnine yerlestirir. Daha zengin tecriibe edinebilmesi igin
gereken c¢evre kosullar1 da ¢ocugun ilgi ve isteklerine uygun sekilde hazirlanarak
O0grenmeye hazir hale getirilir. Hazirlanan ¢evre kosullari gocugun merak duygusunu
artiracak ve kesif yapmaya istekli hale getirecek sekilde olmali bununla birlikte biitiin
duyularma da hitap etmelidir. Bu nedenle Montessori’nin hazirladigi matematik

materyallerinde duyu materyalleri ile bir i¢ ige ge¢mislik fark edilebilir.

Ornegin; Maria Montessori duyu egitiminde uzunlugun dgretilmesi igin kullanilabilen
onlu roda dizisini matematik 6gretiminde de kullanir. Dizide yer alan en uzun gubuk
1 metredir. Araya giren ¢ubuklar da belirli uzunluklarda boliinerek kisa pargaya dogru
ilerler. Boliimler doniistimlii olarak kirmizi ve mavi renklerle boyanmistir. Cocuktan
bu parcalar1 uzunluk sirasina gore dizmesi ardindan kirmizi ve mavi renklerle ayrilmis
boliimleri saymast istenir. Yeterli tekrarlar yapildiktan sonra da ¢ubuklar karisik olarak
haliya dizilerek biri se¢ilir ve numaralandirma iglemine gegilir. Cocuk ayni zamanda
boliimleri sayarak hata kontrolii de yapabilir (Montessori, 1912). Matematik
materyalleri incelendiginde en 6nemli 6zelliginin soyut kavramlari somutlagtirmak
oldugu gozlemlenir. Materyaller soyutluklar1 somutlastiracak sekilde hazirlanmistir.
Bu dogrultuda soyut diisiinmeyi gelistirirler. Materyaller bir diizen icerisinde sunulur.
Biitiin kavramlar basitten zora bir sira ile verilir. Matematik materyallerinin &zellikleri

su sekilde siralanabilir;

(1) Temel matematik kavramlarini anlasilir kilar. (2) Cocuk belirli kurallart
rahatlikla ezberler. (3) Her kavram belli bir sira ile pekistirilir. (4) Miktar
kavrami Ogrenilir. (5) Sembol kavrami o6grenilir. (6) Miktar ve semboliin

baglantis1 6grenilir.
Ogrenme asamasinda izlenen siireg ise su sekildedir;

(1) Materyali tanitmak, (2) Tekrarlarla kavramin Ogretilmesi, (3) Cocugun
materyali tek basina kullanmasi (Cakiroglu-Wilbrandt, 2009).

Cocuklar okul dncesi donemin sonlarina dogru an az 10’a kadar sayma, rakamlari

tanima, makul tahminler yapma, karsilastirma, belirleme ve numaralandirma gibi
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erken matematiksel becerileri kazanmaya baslamistir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar
cevrelerini daha iyi kavrar ve kiiclik sayilarla onlarin arasindaki iligkileri merak eder.
Bu merak1 onda bir kesif istegi yaratir. Olusan kesif istegini kolaylikla giderebilmek
adina temel olusturan dort 6geyi kullanmalar1 gerekir. Bunlar; somut materyaller, dil,
resim ve sembollerdir. Matematiksel islem yapabilmeleri i¢in gerekli olan bu dgeler
cocuk i¢in olduk¢a Onemlidir Bu ylizdendir ki Montessori, ¢ocugun eline
koyulamayacak seyin aklina da koyulmayacagini ifade eder. Bu dogrultuda Maria
Montessori bu yas doneminde materyallerle 6gretimin son derece faydali olacagin

onemle belirtir (Haylock ve Cockburn, 2014).

Tim bu nedenler ile gocugun bilimsel diisiinceye temel olusturan fikirlerinin
hazirlanmas1 ve erken matematiksel becerileri kazanmasi adina okul 6ncesi donemin
biiylik 6nem tasidigi ifade edilebilir. Bu dogrultuda diistiniildiigiinde, gocugun bu
donemde karsilagacagi egitim metotlarinin ondaki 6grenme istegini biiyiik ol¢iide
etkileyecegini sdylemek hi¢ de yanlis olmayacaktir. Bu siiregte 6gretimin kalitesinin
Ogrenme siireci ile dogrudan iliskili oldugu g6z oniine alinirsa, 6gretimin en verimli
bicimde gerceklestirilmesi adina kullanilan materyallerin titizlikle secilmesi ve

Ogretmenler tarafindan nitelikli bigimde uygulanmasi oldukg¢a énemlidir.

1.4. Montessori Metodu ile MEB(2013) Okul Oncesi Egitim Programi’nin

Karsilastirilmasi

Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programi okul éncesi egitim kurumlarma
devam eden ¢ocuklarin zengin Ogrenme deneyimleri araciligiyla saglikli
bliylimelerini; motor, sosyal, duygusal, dil ve biligsel gelisim alanlarinda
gelisimlerinin en iist diizeye ulasmasini, 6z bakim becerilerini kazanmalarini ve
ilkokula hazir bulunmalarini saglamak amagclari ile gelistirmistir. Program ¢ocuklarin
gelisimlerini desteklemenin yani sira biitiin gelisim alanlarinda goriilen yetersizlikleri
onlemeyi amagladigindan destekleyici ve Onleyici boyutlar1 olan ¢ok yonlii bir
program olma 6zelligi tasir (MEB, 2013). Egitim programi; ¢gocugun yasina ve gelisim
ozelliklerine gore gostermesi gereken bedensel, bilissel, toplumsal ve duygusal
davraniglar1 kazanmasi icin tiim egitsel yasantilarin planidir. Bu program, okul dncesi

egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin motor, sosyal-duygusal, dil ve bilissel
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gelisimlerinin ~ desteklenmesini, 6z bakim becerilerinin kazandirilmasin1  ve

ilkdgretime hazir bulunusluklarinin saglanmasini amaglar (MEB, 2016).

Calismanin kapsaminda okul 6ncesi donemde matematiksel akil yiiriitme becerileri ele
alinmis oldugundan matematik 6gretiminde okul 6ncesi donem g¢ocuklari i¢in Milli
Egitim Bakanligi’nin belirlemis oldugu hedeflerin incelenmesi dogru olacaktir. Okul
oncesi donem igin belirlenen hedeflere bakildiginda; siniflama, eslestirme, siralama,
karsilastirma kavramlarinin temel alindigi goriiliir. Bunlar erken matematiksel
diistinme icin ¢ocuklarda eksiksiz olarak bulunmasi gereken ana kavramlar olarak

kabul edilir (Aktas, 2010).

Milli Egitim Bakanligi’nin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar igin hazirladigi programda
biligsel gelisim alanindaki kazanim ve gostergeleri incelemek erken yastaki
matematiksel akil yiiriitme becerilerinin okul 6ncesi egitim kurumlarinda hangi
program cergevesinde desteklendigini gormek adina yardime1 olabilir. Bu dogrultuda
takip eden kissmda MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi bilissel gelisim

alaninda yer alan bazi kazanim ve gostergelere yer verilmistir.

- Kazamim3. Algiladiklarint hatirlar. (Gostergeleri: Nesne/durum/olay1 bir siire
sonra yeniden soyler. Eksilen veya eklenen nesneyi sOyler. Hatirladiklarim
yeni durumlarda kullanir.)

- Kazamm4. Nesneleri sayar. (Gostergeleri: Ileriye/geriye dogru birer birer
ritmik sayar. Belirtilen say1 kadar nesneyi gosterir. Saydig1 nesnelerin kag tane
oldugunu sdyler. Sira bildiren sayiy1 soyler. 10°a kadar olan sayilar igerisinde
bir sayidan 6nce ve sonra gelen sayiy1 sdyler.)

- Kazamim5. Nesne veya varliklart gozlemler. (Gostergeleri: Nesne/varligin
adini, rengini, seklini, bityiikliigiinii, uzunlugunu, dokusunu, sesini, kokusunu,
yapildig1 malzemeyi, tadini, miktarini ve kullanim amaglarini soyler.)

- Kazamm6. Nesne veya varliklar: ozelliklerine gore eslestirir. (Gostergeleri:
Nesne/varliklart bire bir eslestirir. Nesne/varliklar1 rengine, sekline,
bliyiikliigline, uzunluguna, dokusuna, sesine, yapildigi malzemeye, tadina,
kokusuna, miktarina ve kullanim amaglarina gore ayirt eder, eslestirir. Es
nesne/varliklart  gosterir. Nesne/varliklar1 golgeleri veya resimleriyle

eslestirir.)
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Kazamim?7. Nesne veya varliklart ozelliklerine gére gruplar. (Gostergeleri:
Nesne/varliklari rengine, sekline, biiyiikliigiine, uzunluguna, dokusuna, sesine,
yapildig1 malzemeye, tadina, kokusuna, miktarina ve kullanim amagclarina gére
gruplar.)

Kazamim8. Nesne veya varliklart ozelliklerini karsilastirir. (Gostergeleri:
Nesne/varliklarin rengini, seklini, biiytikliigiinii, uzunlugun, dokusuna, sesine,
yapildig1 malzemeye, tadina, kokusuna, miktarina ve kullanim amaglarina gore
ayirt eder, karsilastirir.)

Kazanmim9. Nesne veya varliklart ozelliklerine gore swralar. (Gostergeleri:
Nesne/varliklar1 uzunluklarina, biyiikliiklerine, miktarlarina, agirliklarina,
renk tonlarina gore siralar.)

Kazaniml0. Mekdanda konumla ilgili yonergeleri uygular. (GOstergeleri:
Nesnelerin mekandaki konumunu sdyler. Yonergeye uygun olarak nesneyi
dogru yere yerlestirir. Mekanda konum alir. Harita ve krokiyi kullanir.)
Kazamimll. Nesneleri olcer. (Gostergeleri: Olgme sonucunu tahmin eder.
Standart olmayan birimlerle dlger. Olgme sonucunu sdyler. Olgme sonuglarini
tahmin ettigi sonuglarla karsilastirir. Standart 6l¢gme araglarmin neler oldugunu
sOyler.)

Kazanmiml12. Geometrik sekilleri tanir. (Gostergeleri: Gosterilen geometrik
seklin ismini soyler. Geometrik sekillerin ozelliklerini sdyler. Geometrik
sekillere benzeyen nesneleri gosterir.

Kazanmimli3. Giinliik yasamda kullanilan sembolleri tamr. (GOstergeleri:
Verilen agiklamaya uygun sembolii gosterir. Gosterilen semboliin anlamini
sOyler.)

Kazanimli4. Nesnelerle oriintii olusturur. (Gostergeleri: Modele bakarak
nesnelerle oriintii olusturur. En ¢ok {i¢ 6geden olusan oriintiideki kurali soyler.
Bir oriintiide eksik birakilan 6geyi sOyler, tamamlar. Nesnelere 0zgiin bir
Oriintii olusturur.)

Kazamiml5. Parga biitiin iligkisini kavrar. (Gostergeleri: Bir biitiinlin
parcalarin1 sOyler. Biitlin ve yarimi gosterir. Bir biitiinii parcalara boler.

Parcalar1 birlestirerek biitiin elde eder.)
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- Kazamiml6. Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢itkarma islemleri yapar.
(Gostergeleri: Nesne grubuna belirtilen say1r kadar nesne ekler. Nesne
grubundan belirtilen say1 kadar nesneyi ayirir.)

- Kazamiml7. Neden-sonug iliskisi kurar. (GoOstergeleri: Bir olaym olasi
nedenlerini sdyler. Bir olayin olast sonuglarini sdyler.)

- Kazamiml8. Zamanla ilgili kavramlar: agiklar. (Gostergeleri: Olaylar1 olus
zamanina gore siralar. Zaman ile ilgili kavramlar1 anlamina uygun sekilde
aciklar. Zaman bildiren araglarin iglevlerini agiklar.)

- Kazamml9. Problem durumlarina ¢oziim iiretir. (Gostergeleri: Problemi
sOyler. Probleme gesitli ¢6ziim yollar1 onerir. Coziim yollarindan birini seger.
Sectigi ¢oziim yolunun gerekgesini soyler. Sectigi ¢Oziim yolunu dener.
Cozliime ulasamadigi zaman yeni bir ¢oziim yolu secer. Probleme yaratici
¢ozlim yollar1 6nerir.)

- Kazamim20. Nesne/sembollerle grafik hazirlar. (Gostergeleri: Nesneleri
kullanarak grafik olusturur. Nesneleri sembollerle gostererek grafik olusturur.
Grafigi olusturan nesneleri veya sembolleri sayar. Grafigi inceleyerek

sonuclart agiklar.)

Milli egitim Bakanligi’nin okul oncesi egitim i¢in hazirladigr program gelisimsel
biitiinciil bir yaklasimla hazirlanmis olup ¢ocugun sosyal-duygusal, motor, biligsel
alanlar1 ile dil gelisimi alani, 6z bakim becerileri ile birlikte ele alinmaktadir.
Programda her yas grubu icin gelisim Ozellikleri, yeniden diizenlenerek gelistirilen
kazanimlar, gostergeler ve bunlarla ilgili agiklamalar sunulmustur (MEB, 2013). Okul
oncesi kurumlarda verilen egitim ¢ocuklarin erken matematiksel akil yiiriitme
becerilerinin desteklenmesi adina bahsedilen kazanim ve gostergeler dogrultusunda
uygulanmakta ve siif igerisinde 6gretmen tarafindan planlanan cesitli etkinliklerle
tamamlanmaktadir. Basara (2015) ise d6gretmenlerle yapilan ¢alismalarda hazirlanan
resmi programdaki kazanim ve gostergelerin akil yiiriitme becerilerini tam olarak
kapsamadigini, akil yiiriitme becerilerinin gelisimine temel olusturma gérevinden ileri

gidemedigini savunur.

Okul oncesi egitim alaninda gorev yapan 6gretmenlerin, akil yliriitme becerilerinin

desteklenmesi konusunda bilgilendirilmesi ve bu bilgileri sorumlusu olduklar1 yas
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gruplarinda etkili bir sekilde kullanmalarinin saglanmasi agisindan alan uzmanlar
tarafindan hazirlanacak cesitli egitim programlarina tabi tutulmasi yarar saglayabilir.
Bu dogrultuda okul 6ncesi egitim programindaki kazanim ve gostergelerin gelisim
alanlarina gore ayr1 ayr1 verilmesinin yaninda, farkli gelisim alanlarindaki kazanim ve
gostergelerin  birbirini ne sekilde etkileyebilecekleri ve destekleyebileceklerini
gosteren bir boliimle 6gretmenlere ve dgretmen adaylara yol gosterici olacak bir
diizenleme yapilabilir. Program her yas grubu ¢ocuk icin gelisim 6zelliklerine uygun
hazirlanmis ve temel matematik becerilerini kapsayici sekilde planlanmistir. Bu
dogrultuda hazirlanan egitim programinin okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6gretmen
rehberliginde zengin yontem ve tekniklerle gelistirilerek uygulamaya konulmasinin

cocuklardaki erken akil yiirlitme becerilerinin gelisimine katki saglayacagi ifade

edilebilir.

Diger yonden Montessori Metodu’nun okul Oncesi egitim icin iizerinde durdugu
konular incelendiginde ¢ocugun motor, sosyal, duygusal, dil ve biligsel gelisim
alanlarinda 6gretmen kontroliinde olmadan, kendi basina yaparak yasayarak, bilgiyi
deneyimleyerek Ogrenmesine son derece Onem verildigi goriiliir. Miidahaleden
kaginarak ¢ocuklar1 kendi etkinliklerine birakan niceligi, sunumu, diizeni ve ayrintilar
ile ¢ocugun tiim duyularina hitap eden, 6gretmenin egitimin basinda aktif, siireg
sonuna dogru hareketsiz kalarak ¢cocugun kendi kendine yetebilmesini amag¢ edinmis

bir planlama olusturuldugu goriiliir (Montessori, 1963).

Maria Montessori’nin olusturdugu egitim metodunun, yukarida farkl bir baslik altinda
belirtilmis olan temel kavramlar1 incelendiginde karsimiza c¢ikan normallesme
kavrami ¢cocugun dikkatini yogunlastirmasi ile birlikte gerceklesen 6grenme siirecini
ifade eder. Buna gore Maria Montessori ¢ocuklarla ilgili gozlemlerinden yola ¢ikarak
normal egitimin asil hedefinin birey olarak benligin gelisimi olduguna karar vermistir.
Yetiskinlerin ¢ocuktaki kendi merkezli egilimini, bencillik ifadesi ile karistirdiklarini
belirtir. Montessori ¢ocugun beyin gelisimi ve kendini gerceklestirmede olmazsa
olmazin fiziksel farkindalik ve irade bagimsizligi oldugunu 6nemle belirtir (Lillard,

1996).
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Bu baglamda incelendiginde yukarida matematik materyalleri olarak agiklanan
baslikta da goriildiigii gibi Maria Montessori’nin ¢ocuklarin matematik bilgilerini insa
ederken somut materyallerden yardim almasinin bilgiyi yapilandirmada dogru bir
siire¢ olacagini belirttigi goriiliir. Montessori Metodu, ¢cocugun daha 6nceden onun
icin hazirlanmig gevrede, kendi ilgi ve isteklerine yonelerek, kendi yapacagi segimlerle
O6grenmesini ve bunu yaparken de bir yetiskin kontroliine ihtiya¢c duymamasini ister.
Montessori Metodu ile MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi bu ydnde
incelendiginde benzerliklerin yani sira bir takim farkliliklarin da ortaya ¢iktig1 goriiliir.
Montessori Metodu ile MEB Okul Oncesi Egitim Programi’nin arasindaki farklari
gdzlemlemek adina, Montessori Metodu ve Okul Oncesi Egitim Programi’nin sadece
okul dncesi egitim bakimindan 6zelliklerini genel bir tabloyla karsilastirmali olarak
gormek daha anlasilir olacaktir. Bu boliimde Montessori Metodu ve 2013 yilinda

giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi’nin Kegecioglu'nun (2015) calismasi

kapsaminda karsilastirilmasina yer verilmistir.

Tablo 1.1. MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Program ile Montessori

Metodu’nun Karsilastirilmasi

MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Program

Montessori Metodu

Oyuncak kullanimi vardir.

Acik raf sisteminde, somuttan soyuta 6grenmeyi
hedefleyen materyaller yer alir.

Ozel materyaller kullanilir.

Sinif i¢indeki materyaller birden fazla kullanimi
vardir. Tek dogru kullanim yoktur.

Ogrenme merkezleri vardir.

Cocuk merkezli bir programdir.

Ogretmen rehber konumdadir.

Giin i¢inde ¢ocugun serbest ¢alisacagi zaman 1
saat olarak belirlenir.

Sinifta ayn1 yas grubu ¢ocuklar vardir.

Her sinifta bir 6gretmen bulunur.

Sinif igerisinde 20-25 ¢ocuk olabilir.

Degerler, baris, ahlak egitimi vardir.

Ogrenmede bireysel farkliliklara énem verilir.
Aktiviteler daha ¢ok 6gretmen ile yapilan grup
aktiviteleridir.

Aile katilim ¢alismalari yer alir.

Oyuncak kullanimi1 yoktur.

Acik raf sisteminde, somuttan soyuta 6grenmeyi
hedefleyen materyaller yer alir.

Ozel materyaller kullanilir.

Smif igindeki materyallerin tek dogru kullanimi
ve hata kontrolii vardur.

Ogrenme alanlar vardir.

Cocuk merkezli bir programdir.

Ogretmen rehber konumdadir.

Giin iginde ¢ocugun serbest galistig1 siire en az 3-
4 saat olarak belirlenir.

Sinifta farkli yas grubu ¢ocuklar vardir.
Siniflarda birden fazla 6gretmen bulunabilir.
Smiflarda 20°den fazla ¢gocuk bulunmaz.
Degerler, baris, ahlak egitimi vardir.

Ogrenmede bireysel farkliliklara énem verilir.

Ogretmen ile yapilan grup aktiviteleri daha azdir.

Aile katilim ¢aligmalar yer alir.
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Degerlendirmeler gozlemlere ve port folyolara
bakilarak yapilir.

Okuma yazma Ogretimi degil okuma-yazmaya
hazirlik calismalari yer alir.

Calismalar sirasinda yapilan hatada cocuga

Cocugun kendisini degerlendirmesi 6nemli yer
tutar.

Okuma yazma 6gretimi de yer alir.

Caligmalar sirasinda yapilan hatada cocuga

Ogretmen tarafindan doniit verilir. doniit verilmez.

Ceza-odil kullanilmaz. Ceza-odil kullanilmaz.

Tablo 1.1°de Montessori Metodu ile Okul Oncesi Egitim Programi’nin farklari
incelendiginde oyuncak kullannominin Montessori Metodu’nda olmadigr goriiliir.
Montessori Metodu’nda diger metotlardan farkli olarak materyal kullanim1 yer alir.
Maria Montessori’nin ¢ocuklarin 6grenme siirecini kolaylastirmak i¢in hazirlamisg
oldugu, ¢ocuklarin bilissel, sosyal, duygusal ve psikomotor becerilerine hitap eden

materyaller Montessori Metodu uygulanan siniflarda mutlaka bulunur.

MEB Okul Oncesi Egitim Programi’inda g¢ocuk, Ogrenme-dgretme siirecinde
dogrudan 6gretmenle ya da onun diizenledigi ortamlarla etkilesimde bulunarak veri
elde eder. Etkilesimin 6grenmeyle sonu¢lanmast i¢in, ¢ocukla egitim ortami arasinda,
ilgili konuda birden ¢ok duyuyu harekete gecirecek bir iletisim kurulmasi gerekir
(Hayran, 2010). Montessori Metodu’na gore diizenlenen egitim ortaminda ise ¢ocuk,
sinifta bulunan materyaller yardimi ile yaparak ve yasayarak 6grenir. Cocugun asil
Ogretmeni ortam olarak kabul edilir. Montessori Metodunun ¢cocugu merkeze almasi
ogretmenin roliinii kokten degistirir. Cilinkii ¢ocuk bilgiyi 6gretmenden degil
deneyimleri yoluyla ortamdan almaktadir. Bu nedenle 6gretmenin isi ¢ocuga bilgiyi
dogrudan vermek degildir. Ogretmenin gorevi sadece cocugun bilgiyi yasayarak
kesfetmesine yardimci olmakla sinirlidir. Bu anlamda metoda gore egitimde en giiglii
iliski c¢ocuk ile 6gretmen arasinda degil cocuk ile ortam arasinda kurulmalidir. Bu
baglamda egitimde geleneksel metotlarin aksine ¢ocuk ile 6gretmen arasinda zayif bir
iliski bulunur. Montessori Okulu’ndaki 6gretmenin ¢ocuk ile iliskisi sadece nesnelerin

nasil kullanilacagini gdstermekle sinirlidir (Durakoglu, 2010).

Tablo 1.1.°de diger bir dikkat ¢eken fark da degerlendirme yontemleridir. Maria
Montessori, geleneksel 6l¢me metotlarindan olan siniflandirma ve test etme becerisini,

cocuklarin ve yetiskinlerin i¢ gelisimine zarar verdigi diislincesi nedeni ile saglikli
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bulmaz. Cocugun performansinin analiz edilmesinin daha saglikli olacagini ifade eder.
Fakat bu genellikle bir ‘beceri, aktivite ve kritik doniim noktalar1 listesi’ olarak ya da
cocugun giiclii ve zayif yanlarmin, gelisimine vurgu yapilarak hikayelestirilmesi
formatinda gerceklestirilir (Oz, 2008). Bu degerlendirme sisteminde diger egitim
metotlarindan farkli olarak ¢ocugun kendisini degerlendirmesi de énemli yer tutar.
Ayni zamanda Montessori siniflarinda gozlem de, degerlendirme siirecinde biiyiik

Onem tasir.

MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi ile Montessori Metodu’nun okul &ncesi
egitim Ozelliklerine gore genel karsilastirilmasinda materyal kullanimi, yas gruplari,
egitim siireci, degerlendirme yontemi gibi bir¢ok asamada birbirinden farkli 6zellikler
gosterdikleri goriilmiistiir. Takip eden baslikta ise okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarda
matematiksel akil yiiriitme boyutunu incelemek agisindan, matematiksel gelisim ve

akil yiiriitme siireci ele alinacaktir.

1.5. Matematiksel Zeka ve Matematiksel Akil Yiiriitme Cesitleri

Bireylerde matematiksel zeka gelisim siirecinin belirli evrelerle devam ettigi ve akil
yiirlitme becerilerinin gelisiminde her gelisim siirecinde oldugu gibi bireysel
farkliliklara rastlandig1 ifade edilebilir. Bu siirece ve farkliliklara deginmeden 6nce

bireylerde biligsel gelisim ve 6grenme siirecini incelemek daha dogru olacaktir.

Biligsel gelisim bireyin gordiigli, duydugu, dokundugu, tattigi nesneler hakkinda
diisiindiigii stirenin tamamin kapsar. Bu diisiincenin icerdigi konular, etki tepki
iligkisi, olaylarin ardisikligi, nesneler arasindaki benzerlik ve farklilik, objeleri
kategorize etme, mantik yliriiterek cevaplama olarak ifade edilir (Seker, 2015). Cesitli
ortamlarda bireye iletilen uyaricilar, 6nce duyu organlarinca alinir, sinirlerle beyne
gonderilir. Orada duyuya cevrilir, algilanir; algilanan iletiler bireyin belleginde izler
birakir. Yasanti olarak da adlandirilan bu izler, bellekteki ge¢mis yasantilarin izleriyle
karsilagtirilarak yorumlanir. letisim islemi sonunda, gonderilerin iletiye, alici
tarafindan gosterilen ilk tepki, uyarici tekrarlandigt zaman degismiyor ise bu

o6grenmenin olustugunu gdsterir (Cilenti, 1988).
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Biligsel gelisim siireci ile 6grenme siirecinin Onemi, bireyin dogustan baslayarak,
degismekte olan ¢evre kosullari ile siirekli olarak aligveriste bulunmast ile iligkilidir.
Birey cevre kosullarina kars1 stirekli uyum i¢in duyulari, duygu giicii, bellegi, hayal
giicii, zekas1 ve yargi yetenegi ile birtakim tepkilerde ve yanitlarda bulunmak
zorundadir. Cevreden gelen uyaranlar algilandiktan sonra bellege atilan semalar
sonucu Ogrenmeler olusur. Olusan 6grenmelerin ardindan karsilagilan problemlere
kars1 gelistirilen ¢6ziim yollar1 siirecini Jean Piaget ‘Biligsel Gelisim Siireci’ olarak

ifade eder (Ozgiir, 1979).

Piaget’in detayli incelemeler yaptig1 bu alanda ‘Coklu Zeka Kurami’nin yaraticisi
Gardner’ da ¢ok sayida arastirma yaparak alanyazina katki saglamistir. Gardner’in
gelistirdigi ‘Coklu Zeka Kurami’nda yetenek olarak da ifade edilen zeka tiirlerinden
biri olan mantiksal-matematiksel zeka alan1 matematik ve mantik kavramlarini bir
araya getirir. Bu kuramin en 6nemli etkilerinden biri bireyin diislincesinde mantigin
yerini matematik aracilifi ile gostermesidir. Bu zekd kapsaminda ortaya konulan
ozellikler ve yetenekler, matematigin birey zihnindeki yerini a¢ik bir bigimde ortaya
koyar. Gelistirilen bu kuram mantiksal ve matematiksel zeka unsurlarinin her bireyde

olabilecegi ve gelistirilebilecegini savunur (Ergiil, 2014).

Gardner’a gore mantiksal-matematiksel zeka, mantiksal-matematiksel sembol ve
ifadeleri kesfetmedeki yeterlik ve bu ifadelerdeki anlamlar1 kesfederken alinan keyifle
ilgilidir. Bireylerde matematiksel akil yiiriitme becerilerinin ¢ok yonlii gelisimi igin,
iyi gelismis mantiksal-matematiksel zeka gerekir (Bart ve Yuwaza, 2008). Kurama
gore bu zeka alani ile akil yiirlitme becerilerinin gelisimi icin de bireye hazirlanan
¢evrenin ve sunulan egitim ortaminin kisi agisindan zengin uyaricilarla dolu olmasi
gerekir. Piaget ilk ¢alismalarinda gocuklarda akil yiiritme becerileri {izerinde
durmustur. Ancak bu konularin derinine incelenmesi yazarin daha sonraki ¢aligmalari
ile miimkiin olur. Piaget arastirmalarinda ¢ocuklarin matematik problemi ¢6zmelerinin
altinda yatan akil yiiriitme stiregleri ile ilgilenir. Piaget’in biligsel gelisimi konu alan
calismasinda, mantik felsefesinden oldukea etkilendigi goriiliir. Piaget ¢alismalarinda
matematiksel akil yiirlitmenin farkli formlar1 altinda yatan resmi kural veya ilkeleri

kesfetme {izerine odaklanir (Goswami, 2004).
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Matematiksel akil ytiriitme beceri gelisiminin her bireyde farkli yasta ve farkli zaman
dilimlerinde olusabilecegi gozlemlendigi gibi akil yiiriitme becerilerinin ¢esitleri ve
boyutlar tlizerinde de durulmustur. Piaget baglica 4tip akil yiirlitme siireci iizerinde

durur.

(1) Bagdastirma: Birbiri ile alakasi olmayan iki ozelligi yakistirma, birlikte
diistinme anlaminda kullanilir.

(2) Bitistirme: Cocugun aralarinda sebep sonug iliskisi olan iki durumu bu iliskiye
Onem vermeden yan yana getirmesi anlamina gelir.

(3) Biitiin parga iliskisi kurma: Piaget ¢ocuklara bu kavrami agiklarken ‘Cenevre
bir Isvigre sehridir.’ dedikten sonra ¢ocuklarin ‘Cenevreliler Isvigrelidir.’
bagintisini kurup kuramadigini1 gézlemler. Eger bu baglanti kuruluyorsa biitiin
parga iligkisi kurmanin yapilandigi ifade edilir.

(4) Siralama: Cocugun belirli nitelik ve niceliklere gére nesne ya da kisileri siraya

koyabilmesi olarak ifade edilir ( Giinge, 1973)

Matematiksel akil yiiriitmenin boyutlart hakkinda Umay (2003) tarafindan yapilan
siiflama ise su sekilde sunulur: (1) Konuya gore: Cebirsel, orantisal, istatistiksel,
geometrisel. (2) Diislinme Tarzina Gore: Pratik, soyut. (3) Bakis Agisina Gore:
Analitik, biitiinsel. Tlgili yazin incelendiginde bireylerin mantiksal-matematiksel zeka
alaninin gelisimi i¢in ana unsur olan akil yiirlitme becerisi gelisiminde her birey i¢in
farkl1 zamanlarda baslayacagini, birey tarafindan farkl sekillerde ifade edilebilecegini
ve akil yiirlitme siirecinin farkli boyutlarda kendini gosterebilecegini soylemek yanlig
olmayacaktir. Bu siirecin her bireyde farkli dogrultuda ilerledigi ifade edildiginden bu
calisma dogrultusunda takip eden bashikta okul Oncesi egitimdeki yansimasina

deginilecektir.

1.6. Okul Oncesi Donemde Matematiksel Akil Yiiriitme Becerilerinin

Kazandirilmasi ve Matematik Ogretimi

Matematiksel diisiinme, iist diizey diislinme becerilerini kapsar. Matematiksel
diisinme matematiksel bir durum igerisinde, belirli bir sonuca ulasmak adina

matematiksel kurallarin kullanimi olarak ifade edilmesinin yani sira problemlerin
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¢oziimiinde agik¢a matematiksel siireclerin de kullanilmasini gerektirir (Henderson,

2002). Bu siire¢ akil yiiriitme stireci olarak ifade edilir.

Kurtz, Gentner ve Gunn (1999) akil yiiriitmeyi, insanin ilk basta sahip oldugu verilerin
yerine bagka bir bilgi seti olusturmasi ve sonuca ulagmasini kapsayan biligsel bir siire¢
olarak ifade eder. Insanlarin durumlar karsisindaki beklenti, genelleme ve iddialarini
akil yiiriitme siirecinin bir sonucu olarak degerlendirir. Watters (1993) akil yiiriitmenin
problem ¢6zme becerileriyle ilgili oldugu kadar gorsel etkilesim ile de iliskili
oldugunu ifade eder. Akil yiirlitmenin ¢eliskili durumlarla kars1 karsiya gelme
durumundan sonraki bilgi islem siireci ile agiklandigini savunur. Unutkan (2007) ise
soyut diisinmeye bagli matematiksel akil yiiriitmeyi insanoglunun yasamini
stirdiirebilmesi i¢in en gerekli beceri alanlarindan biri olarak ifade eder. Bu goriisler
dogrultusunda matematik becerilerinin okul dncesi donemden baslayarak ¢ocuklara
kazandirilmasi 6nem tasimaktadir. Giiven’e (2000) gore okul oncesi donemde

cocuklar matematiksel diisiinmelerinin temelinde sezgilerini kullanirlar.

Cok kiiciik yaslardan itibaren aileler tarafindan ezberletilen ya da yasanan c¢evrede
cesitli yollarla karsilagilan matematiksel kavramlari soylemek ¢ocuklarin matematik
ile ilgili ilk s6zel deneyimlerini kapsar. Ancak ¢ocuklarin bu kavramlar1 ardi ardina
siralayabiliyor olmasi anlamli 6grenmenin ve matematiksel farkindaligin gergek bir
gostergesi olarak goriilmemelidir (Sarnecka ve Carey, 2008). Matematiksel
farkindalik verileri akilda tutabilmenin yani sira tahmin etme, muhakeme etme,
elestirme ve diislindiiklerini ifade etme gibi yogun siireclerden ge¢gmeyi de kapsar. Dili
kullanma ve sembolik diisiinme yetisine hakim olma ¢ocuklarda okul dncesi donem
itiban1 ile gelismeye baslar. Artik cocuklarin diislincelerinde eylemdeki basarinin
yaninda imaj ve semboller de yer alir. Piaget’ de ¢ocuklarin aktif haldeki zihinsel
faaliyetlerinin ve sembolik diisiinme yetilerinin; algilama, bellek, muhakeme,

diistinme ve kavrama siireglerini kapsamakta oldugunu belirtir (Yavuzer, 1993).

Okul dncesi donemde ¢ocuklarin kendilerine 6zgii diisiince yapilarinin mevcut oldugu
bilinir. Bilissel sistem, ¢evreden girdiler alarak yeni diistincelerle ¢iktilar verir (MEB,
2011). Cocuklarda mantiksal-matematiksel diisiinmenin temelleri de bu girdi-¢ikti
siireci sonucunda atilmaya baslar. Cocuklarin diisiince yapilar1 ve sorular karsisinda

verdigi cevaplar ile hangi asamada oldugu gbzlemlenir. Karsak’ da (2013); ¢ocuklarda
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matematiksel dlisiinmeyi egitim 6gretim faaliyetlerinde hizli kavrama ve farkli yollarla
sorunlar1 ¢ozerek karar verebilme kapasitesi olarak belirtir. Biitiin bu siireg
incelendiginde ¢ocuklarin akil yiirlitme becerilerinin gelismesi adina zihinlerini
yogunlastirmalarinin dolayisi ile matematiksel kavramlari fark etmelerinin okul 6ncesi

donem ile birlikte basladig ifade edilebilir.

Troutman ve Lichtenberg’e (1991) gore okul dncesi donemde egitimcilere de biiyiik
rol diiger. Okul oncesi donemdeki ¢ocuklar ile iletisime girecek etkili bir 6gretmen
olmak i¢in c¢ocuklarin kavram algilarinin ve soyut kavramlarla nasil bas
edilebileceklerinin mutlaka bilinmesi gerekir. Ogretmenin matematiksel gelisimde
temel almas1 gereken kavramlarda {i¢ seviye goriiliir; somut, resimsel ve sembolik.
Ogretmen bu seviyelere dikkat gekerek gocuklarin esnek matematiksel deneyimler
kazanmalarina yardimci olmalidir. Bu deneyimler 6lgme, geometri, istatistik ve
olasilik gibi konularm yaninda cesitli matematiksel fikirleri de igerir. Ogretmen
cocuklarin kavramlar1 gelistirmelerine, becerilerini kesfetmelerine, genellemeleri
uygulamalarina ve sorunlar1 ¢ozmelerine yardimci olmalidir. Kazanilan deneyimlerle
birlikte ¢ocukta mantiksal ve matematiksel kavramlarin gelisimi incelenirken bu
kavramin olusumu i¢in yaparak yasayarak 6grenmenin temel kosul oldugunu anlamak
gerekir. Cocugun A=B, B=C ise A=C oldugunu kabul etmedigi bir diizey oldugu ve
bu gegcisliligi kabul edebilmesi i¢in bir algisal kontrol diizeyine ulagmasi1 gerektigi

bilinmelidir.

Piaget (1992) bilgi olusumu sirasindaki algilama etkeninin 6neminden bahsederken
algilamanin tek etken olarak goriilmemesi gerektigini de savunur. Piaget eylem ve
eylemin iliskilerini kacinilmaz bir bilgi kaynagi olarak ifade eder. Bu nedenle cocugun
bir eylemi yaparken ge¢irdigi zihinsel siire¢lerin tamami incelendiginde gelisim
asamasinda matematiksel diistinmenin ve siire¢ sonunda da 6grenmenin olustugunu
belirtir. Bu dogrultuda egitim ortamlarinda kars1 karsiya kaldigi uyaranlar ile
bellekteki semalarini olusturan ¢ocuklarin, 6grenme olustuktan sonra ayni uyaranlarla
tekrar karsilastiklarinda nasil bir siire¢ izlediklerini gdzlemlemenin ¢ocuklarda akil

yiirlitme siireci hakkinda yol gosterecegi ifade edilebilir.

Umay (2007) egitim ortamlarinda matematigin anlasilabilmesini akil yiiriitme

becerilerinin gelisimi ile bagdastirir. Bu becerilerin okul 6ncesi donemden orta



34

Ogretimin sonuna kadar matematigin bir pargast olmast gerektigini belirtir. Tim bu
veriler dogrultusunda okul 6ncesi donem duygusal, sosyal, psikomotor alanda oldugu
gibi zihinsel alanda da 6zellikle problem ¢6zme ve akil yiiriitme siirecinde beceri
gelisiminin temellerinin atildigr kritik bir donem olarak ifade edilir. Bu siire¢ tek
basina O0gretmenin, kurumun ya da ailenin gergeklestirebilecegi bir siire¢ degildir.
Ogrenme i¢in yeterli hazir bulunusluga sahip ¢ocugun bu dénemi maksimum diizeyde
faydayla gecirebilmesi i¢in hem egitimcilere hem de ¢ocugun i¢inde bulundugu sosyal

cevreye biiylik gorevler diiser.

Okul oncesi egitim kurumlart ¢ocugun O6grenme potansiyelini en list seviyede
kullanabilmesi i¢in yeterli fiziki olanaklari saglamakla yiikiimlidiir (Yesilyurt, 2011).
Iki-alt1 yas arasindaki bir ¢ocugun en belirgin 6zelliklerinin ¢evresinde neler yapip
yapamayacagini, kendisinin ne gesit bir insan oldugunu, ne kadar kuvvetli oldugunu
ve neleri akil edebildigini sorguladig: diisiiniiliirse bu siiregte ona firsat tanimanin akil
yiirlitme becerilerinin gelisiminde son derece 6nemli oldugunu sdylemek hi¢ de yanlis

olmayacaktir (Tas¢ioglu, 1965).

Kol’da (2011) okul 6ncesi donemde ¢ocugun, gevresini tanima, anlama ve dgrenme
cabasinda olduguna ve ¢ocugun i¢inde bulundugu ortamin ne kadar zengin olursa
biligsel gelisiminin dolayis1 ile matematiksel diisiinme ve akil yiiriitme becerilerinin
gelisiminin de o derece hizli olacagina deginerek bu goriisii destekler. Bu dogrultuda
egitim kurumunda sunulan veya aile i¢inde var olan ¢evrenin ya ¢cocugun ¢ok yonlii
gelisimine katki saglayacagi ya da gelisimini sinirlandiracag: ifade edilebilir. Okul
oncesi donemin g¢ocuklarda matematiksel diistinme ve akil yiiriitme becerilerinin
somut olarak ortaya g¢ikmaya basladigt donem olmasi agisindan bu becerilerin
gelisimine destek vermek icin farkli matematik Ggretim programlari, matematik

etkinlikleri ve uygulamalar dikkat ¢eker.

Ozgiire (1956) gore; okul Oncesi donemde verilen matematik egitiminde
matematiksel zekanin gelisimi i¢in bir egitim siireci izlenmelidir. Bu siirecin baginda
cocuk bir problemle karsilasti§i zaman oncelikle 6gretmen yardimi ile ¢éziime nasil
ulasacagmi gdrmelidir. Ogretimin ilerleyen siirecinde ise ¢ocuk ayn1 problem ile bas

basa birakilir. Aynm1 problem ile kars1 karsiya kalan cocuga 6gretmenleri tarafindan
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problemin ¢6ziimii i¢in firsat verilir. Slire¢ bu sekilde takip edilerek c¢ocugun
karsilastig1 sorunlara karsi akil yiiriitme yontemleri ile ¢oziim yoluna ulagmasina
olanak verilir. Cocugun gilin boyunca karsilastig1 uyaricilar, problemler karsisinda
verecegi tepkileri gelistirip karar verme asamasina dogru ilerletir. Bu da ¢ocugun

matematiksel diisiinme siirecine ve akil yiiriitme becerilerinin gelisimine katki saglar.

Schoenfeld (1992), bir matematik dgretimi siirecinin bireyin matematiksel kavramlari
ve yontemleri anlayabilmesi, matematiksel iliskilerin farkinda olabilmesi, mantikli
sonuglara ulasabilmesi, alisilmamis problemlerin ¢oziimii i¢cin matematiksel kavram,
yontem ve iligkilerin uygulanabilmesi gibi yetenekleri gelistirmesi gerektigini
savunur. Berk (2000) ise Piaget’in teorisinden ortaya ¢ikan {i¢ 6nemli ilkenin okul
Oncesi egitimdeki uygulamalarda ve 6gretmen egitiminde hala etkili oldugu goriistinii
savunur. Ogretim siirecinde kullanilmasimin faydali olacagini ifade ettigi bu ilkeleri

asagidaki sekilde agiklamustir.

(1) Kesfederek Ogrenme: Bu siniflarda ¢ocuklar dogal olarak kesifler yapmaya tesvik
edilirler. Onceden hazirlanmis bilgiyi sézel olarak gocuklara sunmak yerine arastirma
ve kesfetmesini destekleyecek sanat, bloki kitap, miizik aletleri gibi materyal ve

etkinlikler sunulur.

(2) Cocuklarm Ogrenmeye Hazir Bulunusluklarina Hassasiyet Gosterme: Bu
siniflarda 6gretmenler ¢ocuklarin mevcut diislincelerinin iizerine insa edebilecekleri
yanls anlayislari degistirecek cesitli etkinlikler sunar. Ogretmenler cocuklarin
ilgilenmedigi ve hazir olmadiklar1 etkinlikleri onlara sunarak gelisimlerini
hizlandirmaz. Cocuklarin ilgili etkinligi istemesi ve buna hazir olmasi biiylik 6nem

tasir.

(3) Bireysel Farkliliklar1 Kabullenme: Bu ilke ¢cocuklarin ayn1 gelisim siireclerinden
farkli hizlarda gegtikleri {izerinde durur. Bu nedenle Ogretmenler tiim c¢ocuklara
yonelik biiyiik grup etkinlikleri sunmak yerine bireysel ve kiiciik grup etkinlikleri
planlar. Planlama sirasinda ¢ocuk aktif rol oynar ve her siirece katilir. Buna ek olarak

degerlendirmelerini, genel standartlara ve ayn1 yas grubu ¢ocuklarinin ortalamalarin



36

temel alarak degil ¢ocugun bir Onceki gelisimi ile karsilagtirarak gelisimsel

ilerlemesini degerlendirir.

Bu ilkelerin 6gretim siirecinde uygulanmasi, ¢ocugun bireysel Ozelliklerine gore
hazirlanmis ¢evrede kendi kesfini gerceklestirerek zihnini aktif olarak kullanmasini
gerektirdigi icin matematiksel diistinme ve akil yiirlitme siiregleri agisindan temel
olusturdugu ifade edilebilir. Ergiil (2014) matematik 6gretiminde degerlendirmenin
onemi iizerinde durur. Ogretmenin akil yiiriitme nedenlerini anlatmalar1 konusunda
cocuklar cesaretlendirmelerinin biiyiik bir 6nem tasidigini ifade eder. Gerekirse bu
sOzel aktarim siirecinin gorsel uyaranlarla (resim yapma ve bu iirlin iizerinden
aciklama yapma gibi) desteklenmesi gerektigini belirtir. Yazan, okuyan ve
cevresindeki uyaranlar1 fark eden, diisiindiiklerini ifade eden ve muhakeme yapan

bireyleri gelecege kazandirmak i¢in bu asamalarin 6nemli oldugunu savunur.

Okul 6ncesi donemde matematiksel diisiinme ve matematiksel diisiinmenin bir boyutu
olan akil yiiriitme siirecinin desteklenmesi agisindan farkli 6gretim programlarinin ve
farkli uygulamalarim tercih edildigi goriiliir. incelenen gériisler dogrultusunda okul
oncesi donem c¢ocuklarina verilen egitimde dikkat edilmesi gereken noktalar temel
aliirsa; 6gretmenin 0n planda oldugu egitim sistemi sonucunda ortaya g¢ikan
unutmalarin, yerini kesfedilerek ogrenilmis kalici O6grenmelere birakacagi
belirtilebilir. Bu baglamda ¢ocugun kazandigi her kalic1 6grenmenin, karsilasacagi bir

sonraki problemde ona yardimc1 olacagi ve sonuca ulagmasini kolaylastiracagi ifade

edilebilir.
1.7. Okul Oncesi Dénem Matematik Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme

Yontem kavrami kelime anlamina uygun olarak genel bir ifade ile bir amaca hizmet
eden yol anlamina gelmektedir. Diisiiniilmiis ve planlanmis bir hareket bi¢cimidir. Buna
gore yontem derste, onun amacin1 ve gorevini en iyi yolla yerine getirmek i¢in
diizenlenmis bir hareket bicimidir (Dodurgali, 1999). Taspmar (2007) yontemi
Ogretmenlerin siifta 6gretmeyi saglamak i¢in yaptiklart uygulamalar olarak ifade
eder. Erciyes (2009) 6gretim yontemlerini, 6grenme iinitesinin hedeflerine ulasmak

icin izlenen en kisa yollar ya da bir konuyu 6grenmek icin segilen en kisa yol olarak
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tanimlar. Cepni (2005) ise 0gretim yontemlerinden bahsederken bireyin zihninin bos
bir kagit olarak goriilmemesi gerektigini, 6gretim esnasinda kullanilacak yollarin

se¢imi siirecinde bireyin de aktif olarak katilmas1 gerektigini belirtir.

Tanimlar dogrultusunda 6gretim yontemlerinin, 6grenmenin olusmasinda ve ders
boyunca kullanilacak etkinliklerin olusturulmasinda yardimci olacak en dogru yol
oldugu ifade edebilir. Bu baglamda disiiniildiigiinde etkinliklerin siniflarda hayat
bulmasini saglayan 6gretmenlerin, sinif i¢i uygulamalarini gerceklestirirken hangi
yontemleri kullandigi, iizerinde durulmasi gereken bir konu olarak ortaya ¢ikmaktadir

(Bingslbali, 2010).

Dombayci (2002) Okullarda verilen egitimde 6gretim etkinliklerinin verimli bir
sekilde sonu¢lanmasi i¢in farkli yontemlerin kullanilmasi gerektigini belirtir. Ona
gore bir 6gretim yontemi her derste ve her 6grencide ayni derecede verimli ve ilgi
¢ekici olmayabilir, 6grencilerin 6grenme sekline ve diizeyine; 6grenilecek konunun
niteligine gore farkli yontemler kullanilmasinin gerekliliginin altin1 ¢izer. Egitim
Ogretim kurumlarinda 6gretmenler cogunlukla bireylerin ders esnasinda aktif olduklar
ve Ogrenme asamasinda da etkilesim i¢inde olduklar1 yontem ve teknikleri tercih
ederler. Bunun sebebini Goziitok (2011), 6gretmenin grup iletisimini tesvik ettigi
yontem ve tekniklerde sinif atmosferinde bireylerin de 6gretmen kadar rol almasi ve
boylelikle etkili bir iletisimin olusmasi olarak acgiklar. Bireylerin 6grenme siirecinin
her asamasinda rol almasinin, onlarin konular {izerinde daha fazla hakimiyet saglayip

konular1 i¢sellestirmesine destek verecegi ifade edilebilir.

Bireyler arasi etkilesimin yogun oldugu 6gretim stratejileri ¢ergevesinde kullanilan
yontemlerin baginda isbirlikli 6grenme gelir. Isbirligine dayali 6gretim yontemi simif
ortaminda kii¢iik karma gruplar olusturup, ortak bir ama¢ dogrultusunda caligilarak,
akademik bir konuda, bireylerin birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklari
Ogretim yontemi olarak tanimlanir. Bu baglamda isbirlikli 6grenme cocuklarin
birbiriyle olumlu baglilik iliskisi gelistirmelerini saglayan, 6grenci merkezli bir

ogretim yontemi olarak ifade edilebilir (Kaytanci, 2014).
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Saban (2004) isbirlikli 6grenmeyi bireylerin motivasyonunu artiran ve birbirlerine
kars1 olumlu hisler gelistirmelerini saglayan, fikirlere saygi duymay1 Ogreten bir
yontem olarak tamimlar. Cartwright (1993) ise isbirlikli 6grenmeyi tanimlarken;
yontemin, 6gretmen yonergelerine tabi kalmanin ve mekanik bir ¢alisma siirecinde

olmanin 6tesinde oldugunu belirtir.

Isbirlikli 6grenmede hareketlerin arkasinda diizenli bir g¢evrenin ve saglam
arkadasliklarin kuruldugunu ifade eder. Isbirlikli grenme ile gocuk grubun bir parcasi
olmay1 6grenir ve grup bagliligr i¢cin gerekli davraniglar1 gosterir. Grup ig¢inde kabul
edilme yollarini, baskalariyla dostluk kurmay1 6grenen ¢ocuk, grup igindeki diger
kisilerin davranislarini etkileme becerisini kazanir. Bu durum ¢ocuklarin kendilerinin
ve bagkalarinin yagsamlarini1 anlamalarina yardim eder. Grup i¢indeki diger cocuklarin
davraniglarini etkileyebilmek i¢in, cocuk bagkalarini dinleme, goriislerini sorma, karar
verme siirecine digerlerini katma gibi sosyal davraniglart da kazanir (Senemoglu,

1994).

Bireyler geleneksel yaklasimlarda bireysel olarak c¢alistiklart icin isbirligine tesvik

edilemezler. Bunun yaninda aktif ve isbirlikli 6grenme bireylerin;

(1) Problem ¢6ziimii ile ugrastigi,

(2) Beyin firtinasi etkinliklerine katildigi,

(3) Konulari karsilikl1 tartigtigi,

(4) Karsilikli dayanisma ve bireysel sorumluluk duygusu i¢inde problem ¢dzme

veya projeler lizerinde takimlarla ¢alistig1 bir ortami kapsar (Arpa, 2010).

Ekinci (2007) isbirlikli 6grenmenin faydalarii su bagliklarla tanimlar: (1) Basariyr
arttirma, (2) st diizey diisiinme becerisini gelistirme, (3) 6zsaygiyr gelistirme, (4)
okula ve derse karsi olumlu tutum gelistirme, (5) toplumsal beceriler kazandirma. Bu
goriisler incelendiginde isbirlikli 6grenmenin okul Oncesi donemden ortadgretim
donemine kadar tiim yas gruplarinda uygulanabilecek bir yontem oldugunun
desteklendigi goriiliir. Ozellikle hedefleri saptayarak bireylere sunma, bireylere
bilgiye kendisinin ulagmasi i¢in kaynak gosterme, takim halinde ¢alisip tartismalarina

firsat verme basamaklarina deginen Sonmez ve Alacapinar (2000), yontemin soyut
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kavramlar1 somutlagtirma olanagi saglayan, problem ¢6zme becerileri kazandirmayi
amaclayan, matematiksel diigiinmenin temel alindig1 derslerde bireylerin aktif olmasi
acisindan her egitim 6gretim kademesinde siklikla tercih edilen bir yontem olarak

kullanildigin1 destekler.

Bu dogrultuda incelendiginde soyut kavramlarin somutlagtirilarak 6gretilmesinin okul
Oncesi egitim donemindeki yas grubu acisindan da daha verimli olacag: ifade
edilebilir. Okul oOncesi kurumlardaki matematik Ogretiminde matematiksel
diistinmenin baglangic1 olarak matematiksel temel kavramlarin 6gretiminden sonra
soyut diisiinme becerisi gelistirme, akil yiriitme becerisi kazandirma, problem
¢ozmeye tesvik etme, soruna dayali yaratici ¢ozliim yollar1 tiretme gibi bir¢ok temel
beceriyi gelistirme i¢in farkli yollar denenir. Matematik 6gretiminde kullanilan farkl
yontem ve teknikler ile uygulanan etkinlikler cocugun 6grenmesi iizerinde ciddi bir

Ooneme sahiptir.

Acikgoz (1992) calismasinda isbirlikli 6grenmenin, ¢ocugun zor ve karisik islerini
gerceklestirirken kullandigi st diizey biligsel stratejilerinin (siniflama, kavram
gelistirme, problem ¢dzme, ayrintili isleme, akil yiiriitme vb.) iistiinde olumlu
etkilerinin oldugunu belirtir. Curan (1998) isbirlikli 6grenmede hem biligsel hem
motor gelisimin desteklenmesinin, matematikle ilgili soyut kavramlar1 6grenmeyi
kolaylastirmasinin tizerinde durarak okul oncesi egitimde isbirlikli 6grenmenin
matematik caligmalarinda kullanimina yer verilmesinin 6nemli oldugunu ifade eder.
Tarim ve Artut’ da (2004) calismalarinda okul 6ncesi egitim siirecinde kullanilan
isbirlikli 6grenme uygulamalarinin ¢ocuklara matematiksel diisiinme ve akil ytriitme
becerilerinin kazandirilmasinda etkili oldugunu ve bu sebeple siiregte dnemli bir rol

oynadigin1 savunur.

Alanyazin incelendiginde okul 6ncesi egitimde matematiksel becerilerin gelisimi igin
isbirlikli 6grenme uygulamalarini konu edinen caligsmalara sik¢a rastlandig ifade
edilebilir. Bu dogrultuda yapilan incelemelerde igbirlikli 6grenme yonteminin bir¢ok
farkli uygulamasi oldugu goriiliir (Cayci, Demir, Basaran ve Demir, 2006). Asagida

simif icinde matematiksel diistinmeye dayali akil yiirlitme, muhakeme edebilme gibi
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becerileri kapsayan konular incelenirken kullanilabilecek bazi igbirlikli 6grenme

teknikleri siralanmastir:

(1) Birlikte Ogrenme (BO), (2) Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri (OTBB), (3)
Takim-Oyun-Turnuva (TOT), (4) Birlikte Soralim- Birlikte Ogrenelim
(BSBO), (5) Diisiin-Esles-Paylas (DEP).

Johnson ve Johnson (1991) tarafindan gelistirilen birlikte 6grenme tekniginin en
onemli 6zelligi; grup amacimin olmasi, diislince ve malzemelerin paylasilmasi, is
bolimii ve grup Odiiliidiir. Hedefler belirlendikten sonra grup biiyiikliigiine karar
verilir. Ogrenciler gruplara ayrilir ve dgretim arag geregleri birlikte kullanilacak
sekilde planlanir. Ogrencilere ne yapmalar1 gerektigi aciklandiktan sonra olumlu
baglilik yaratilir. Calisma sonunda ortaya ¢ikan isler hem bireysel hem grup i¢inde

degerlendirilir (Agikgoz, 2003).

Slavin (1988) tarafindan gelistirilen O6grenci takimlar1 basar1 boliimleri tekniginin
uygulanmasinda 6nce 6grenme malzemesi sinifta sunulur. Sunum genellikle 6gretmen
tarafindan yapilan diiz anlatim-tartigma seklinde olur. Sunum yapildiktan sonra sinif
dgretmen tarafindan heterojen gruplara ayrilir. Ogrencilere birkag oturumda bir smav
yapilir. Calisma sonunda takimlar Onceden belirlenmis kistaslara ulastikca
odiillendirilir. Caliklar (2015) takim oyun turnuva teknigini aciklarken Once
ogretmenin konu sunumunu yaptigini belirtir. Sunumdan sonra 6grenciler 6gretmenin
olusturdugu heterojen gruplarda yerlerini alirlar. Her gruba bir tane ¢alisma kagidi
verilir ve grup calisma kagitlarin1 ayrintili sekilde calisir. Grup i¢i tartismalar {izerine
bir sonuca varilir. Verilen siirenin sonunda herkes kendi i¢in belirlenmis turnuva
masasina gecer. Turnuva masasindaki her 6grenci grubunu temsil ettigi i¢in sorulari
dikkatli sekilde yanitlar. Takim puanlart belirlendikten sonra basarili olan gruba

ogretmen tarafindan odiilleri verilir.

Birlikte soralim birlikte Ogrenelim; Acgikgéz (1992) tarafindan telefon-telgraf
oyununun ¢evresinde sekillendirilmis bir tekniktir. Bu teknikte 6grenciler yine tic-dort
kisilik heterojen gruplara ayrilir. Derste biitiin 6grencilere ¢alisilacak metin dagitilir.

Metni okuyan Ogrenciler biligsel olarak kavrama diizeyinde yer alacak sorular
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olusturur. Bireysel sorular hazirlandiktan sonra grup {iiyeleri bir araya gelip grup
sorularin1 hazirlar. Gruplar segtikleri sozciiler araciligiyla soru ile ilgili fikir ve
cevaplarini agiklar. Sunumlar yapildiktan sonra 6gretmen konuyu 6zet geger ve smif
i¢i bir tartisma baslatilir. Tartismada iizerinde durulmayan veya a¢iga kavusmayan
noktalar varsa konusulur. Diisiin esles paylas teknigi ise daha ¢ok 6grencinin ilgisinin
artmasini ve derse katilmasini saglamay1 amaglayan bir tekniktir. Bu teknik tartismaya
dayanan ve ilic asamada gercgeklesen bir uygulamayi igerir. Lyman (1981) teknigin

uygulanma siirecini li¢ asama ile aciklar.

1. Diisiin: Ik asamada dgretmen bir problem durumu ortaya koyar ya da agik uglu
bir soru olusturur. Ogrencilere cevaplari hakkinda diisiinmeleri icin bir ya da
iki dakika siire taninir.

2. Esles: Bu asamada Ogrenciler diisiince ve fikirlerini paylasmalari igin
eslesirler. Eslesen ve diisiincelerini paylasan 6grenciler tartisma sonucunda
kendilerine en ilging gelen diisiinceyi belirlerler.

3. Paylas: Son asamada 6gretmen 6grencilere diisiincelerini kiigiik bir grupla ya

da tiim sinifla paylagmalari i¢in firsat verir.

Diisiin esles paylas teknigi 6grenmeyi basite indirgedigi igin tiim sinif diizeylerinde ve
grup biiyiikliiklerinde kullanilabilir. Gélgeli (2012) diisiin esles paylas tekniginin
smifta kullaniminda &grenci basarist ile tutumunda ve ogrencilerin akademik
basarilarinda anlamli bir gelisme sagladigina deginir. Okul 6ncesi donem matematik
ogretiminde en ¢ok yapilan hatanin matematigi sadece kavram ogretiminden ibaret
olarak gormek oldugu gozlemlenebilir. Okul Oncesi donemde akil yiiriitme
becerilerinin temel gelisimi i¢cin miimkiin oldugunca farkli problem olusturup,
olusturulan probleme birden c¢ok ¢dziim yolu iiretmeye tesvik edecek ve ¢dziim
yollarini tespit ederken yaratici fikirler ortaya koymaya firsat saglayacak etkinliklere

yer vermenin 6grenme agisindan verimli olacagi ifade edilebilir.

Tuncel (2006) diisiin esles paylas tekniginin hareket etkinlikleri ile birlikte
kullaniminin elestirel diisiinme, paylasma, engel tartisma, uygulamaya gecirme gibi
diisiinsel siire¢lerin kazandirilmasindaki etkilerini belirtirken, bu teknigin ¢ocuklarda

fiziksel hareket isteginin oldukca yogun oldugu okul Oncesi egitim doneminde
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kullanilmasinin, 6grenmeyi kolaylastiracagi diisiincesini de desteklemis olur. Bu
calismada okul dncesi donemde yas grubunun kii¢iik olmasi ve etkinliklerin en basite
indirgenerek uygulanmasi sebebi ile diisiin esles paylas tekniginin 6gretmen agisindan
uygulanabilir olacagi, ¢ocuk agisindan da verimli bir 6grenme siireci doguracagi

distiniilmistiir.

Bu dogrultuda calismada matematiksel akil yiirlitme becerilerine etkisini incelemek
adina Montessori Metodu’ndaki matematik materyalleri ile matematik 6gretiminin
yanmi sira igbirlikli 6grenme destekli diisiin esles paylas teknigi ile hazirlanmis
matematik etkinlikleri planlarmma da yer verilmis ve her iki uygulamanin ilgili

becerilere etkileri incelenmistir.

1.8. Arastirmanin Problem Ciimlesi

Montessori materyalleri destekli bireysel ve isbirlikli matematik etkinliklerinin erken
matematiksel akil yliriitme becerilerine etkisi var midir?

1.9. Arastirmanin Hipotezleri

Arastirmanin problem climlesi asagida yer verilen hipotezler ve alt boyutlar ile test
edilmistir.

1. Montessori materyalleri destekli bireysel matematik etkinlikleri uygulanan okul
oncesi donem ¢ocuklarinin akil yiiriitme becerilerine iliskin performansi, MEB
(2013) Okul Oncesi Egitim Programi destekli matematik etkinlikleri uygulanan
cocuklardan yiiksektir.

2. Montessori materyalleri destekli igbirlikli matematik etkinlikleri uygulanan okul
oncesi donem ¢ocuklarinin akil yiirtitme becerilerine iligkin performansi, MEB
(2013) Okul Oncesi Egitim Programi destekli matematik etkinlikleri uygulanan
cocuklardan yiiksektir.

3. Montessori materyalleri destekli igbirlikli matematik etkinlikleri uygulanan okul
oncesi donem ¢ocuklarinin akil yiiriitme becerilerine iligkin performansi,
Montessori materyalleri destekli bireysel matematik etkinlikleri uygulanan

cocuklardan yiiksektir.
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4. Okul dncesi donem ¢ocuklarinin matematiksel akil yiiriitme becerisine iligkin
performansi, Cinsiyete gore;
a) Montessori materyalleri destekli bireysel matematik etkinliklerinde
b) Montessori materyalleri destekli isbirlikli matematik etkinliklerinde,

¢) MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Program1 destekli matematik etkinliklerinde

anlaml bir fark gostermektedir.

1.10. Arastirmanin Onemi

Alanyazin incelendiginde okul oncesi donemin g¢ocugun tiim gelisim alanlarin
etkileyen 6nemli bir siire¢ oldugu goriiliir. Tiim gelisim alanlarimin aktif oldugu bu
evrede ozellikle diisiinme, yorum yapma ve sorun ¢dzme becerilerinin kazandirilmasi
cocugun bundan sonraki siirecte saglam temeller atarak ilerlemesini saglar. Cocuklarin
diistinme ve karara varma siireci incelenirken bu siirecte gecirdigi zamana es deger
nitelikte olan diislinliirken kullanilan yollarin ve bu yollara nasil ulasildiginin
incelenmesi de ¢ocuklardaki gelisim evresine dair daha nitelikli yorum yapilmasin

saglayabilir.

Cocuklarin diisiincelerinin yorumlanmasini1 saglayacak yollardan bir tanesi de akil
yiiritme becerilerinin incelenmesidir. Cocuklarda akil yiiriitme becerilerinin gelisim
slireci herhangi bir sorunu ¢ozerken karsilastigi durumlari fark etmeleri ve sonuca
vardiklarinda bu durumlarin onlara nasil yardimci oldugunu analiz etmeleriyle
gerceklesir. Bu fark etme ve analiz etme becerilerinin gelistirilmesinde farkli 6grenme
materyallerinin kullanim1 oldukc¢a onemlidir. Cocuklarin akil yiiriitme becerilerini
gelistirici 6grenme materyallerini nasil kullandigi ve bu siirecte bilgiye hangi yollarla
ulastigi, bu yollar1 neden tercih ettifi Ogretmen tarafindan goézlemlenerek
belirlenebilir. Okul 6ncesi donemde akil yiiriitme becerilerini gelistirici 6grenme
materyalleri, dil gelisimi, psikomotor gelisim, sosyal duygusal gelisim gibi farkh
alanlarda kullanildig1 gibi matematik alaninda da 6grenmenin etkinligini artirmak
adma 6nemli bir yere sahiptir. Cocugun akil yiiriitme becerilerini okul dncesi donemde
yeterince gelistirememesi yasami boyunca matematik etkinliklerine Onyargili
yaklasmasina ve akademik basarisinda istedigi diizeye gelememesine sebep olur. Bu

nedenle matematik etkinlikleri ile birlikte kazandirilmaya c¢alisilan akil yiiriitme
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becerilerinin gelistirilmesinde, farkli 6gretim metotlarinin kullanilmasi egitimin daha

anlaml1 ve kalici hale getirilmesinde etkili olacaktir.

Okul 6ncesi egitimde 6grenmenin kolaylastirilmasi i¢in 6zellikle de soyut kavramlarin
somutlastirilmas1 adina kullanilan 6gretim metotlarindan bir tanesi de Montessori
Metodu’dur. Metot ¢ocuklara hazirlanmis ¢evrede bilgiyi kesfetme olanagi sundugu
icin 6grenme slireci ¢gocugun tercihleri dogrultusunda ilerler. Metodun ilgi ¢eken
materyal gruplarindan bir tanesi de matematik materyalleridir. Okul 6ncesi donem
cocuklarinda soyut diisiinmenin tam gelismemesinden kaynakli olarak 6zellikle akil
yirliitme gerektiren konularda 6grenmenin zorlastigi goriliir. Bu dogrultuda
Montessori Metodu’nda kullanilan matematik materyalleri ¢ocuga bilgiyi somut hali
ile kesfetme imkan1 sundugu icin okul 6ncesi egitimde akil yliriitme becerilerinin
gelisiminde 6nemli bir yer edinir. Cocuklar matematik materyalleri ile (kirmizi mavi
cubuklar, sayilar ve pullar, mekik kutusu, seguin tablalari vb.) bireysel olarak
calistiklart i¢in bireysel 6grenme hizlarina uygun, ilgi ve isteklerini karsilayan bir

Ogrenme slireci gegirmis olurlar.

Okul 6ncesi egitimde bireysel 6grenmenin yani sira birlikte 6grenme de genis bir yer
tutar. Ozellikle kiiciik yastaki ¢ocuklarin akranlar ile kurdugu iletisimden oldukca
fazla etkilendigi goriiliir. Bu sebeple 0gretim yontemleri arasinda grup igi iletisimin
yogun oldugu, grupla hareketi gerektiren, olumlu baglilik kazandirmay: amaglayan
isbirlikli 6grenmenin de okul dncesi egitimdeki matematik 6gretiminde kullanildig:
goriiliir. Isbirlikli 6grenmenin smiflarda uygulamaya konulan pek ¢ok farkli teknigi
bulunur. Bu tekniklerden diisiin esles paylas tekniginin kii¢iik yas grubu ¢ocuklarini
diisiinmeye tesvik ettigi ve karsilikl iletisimlerini kuvvetlendirdigi i¢in okul oncesi
egitimde akil yiirlitme becerilerinin temel alindigi matematik etkinliklerinde
kullanilmast uygun olabilir. Bu dogrultuda incelendiginde Montessori Metodu’nun
cocugun tek basina kesif yapmasini saglayarak bireysel gelisimine destek vermesi ve
isbirlikli 6grenmenin grup i¢inde etkili iletisim saglayarak birlikte 6grenmeye destek
vermesi agisindan biitlinlestirilerek uygulanmasmin okul oncesi egitimdeki akil

yiirlitme becerilerinin gelisiminde etkili olacag: diisiiniilebilir.
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Bu aragtirmada Montessori Metodu’nun uygulanma asamasinda alanyazinda siklikla
kullanilan sekilde olmayarak bir biitliinlestirmeye gidilmis, Montessori Metodu
uygulamalarina yoneltilen bireyselcilik elestirilerine de yanit vermesi amaci ile
isbirlikli 6grenme yontemi dogrultusunda diisiin esles paylas teknigi ile hazirlanmis ek
matematik etkinliklerine yer verilmistir. Arastirma bu dogrultuda incelendiginde
egitimde kullanilan metotlarin farklt yontem ve tekniklerle biitiinlestirilmesinin
O0grenme siirecine etkilerini goz oniline sermesi adina 6nemli bir 6rnek olusturdugu
savunulabilir. Yapilan bu calismada erken yasta kazanilmasi gereken matematiksel
akil yiirlitme becerilerinin Montessori materyalleri destekli bireysel ve isbirlikli
matematik etkinlikleri ile kazandirilma diizeyi incelendiginden ayr1 ayr1 Montessori
Metodu’ndaki matematik materyallerinin ve isbirlikli 6grenme destekli matematik
etkinliklerinin okul 6ncesi egitimdeki matematik etkinliklerinde nasil uygulanacagi ve
bu uygulamalarin ne gibi yararlar saglayacagi hakkinda bir kilavuz olusturdugu ifade
edilebilir. Ogretmenleri birden fazla farkli metodu birlikte uygulama ya da metotlarin
etkili yanlarin1 gozlemleyerek daha etkili olabilecegini diistindiikleri farkli yontem ve
tekniklerle biitiinlestirme gibi uygulamalara yer vermesi adina cesaretlendirecegi ek
olarak onlarin bu uygulama siirecinde inceleyip fikir alabilecekleri bir ¢alisma oldugu

belirtilebilir.
1.11. Arastirmanin Sayiltilar:

Arastirmada ¢aligma grubundaki ¢ocuklarin kontrol edilemeyen degiskenlerden ayni
oranda etkilendigi ve 6gretmenlerin degerlendirme formlarindaki isaretlemelerinin

kendilerini yansittig1 kabul edilmistir.

1.12. Arastirmanin Simirhliklar

Bu arastirma:

1. Montessori materyalleri destekli bireysel ve isbirlikli matematik etkinlikleri
i¢in kullanilan, calisma grubunun yer aldig1 Y Lisesi Uygulama Anasinifi’nda
mevcut bulunan matematik materyalleri,

2. Arastirma kapsaminda incelenen beceriler ‘Erken Matematiksel Akil Yiiriitme

Becerileri Degerlendirme Aract’,



46

3. Aragtirma, Orneklemi olusturan Kirklareli ilindeki Milli Egitim Bakanligi
Temel Egitim Midirligi’'ne baghh Y Lisesi Uygulama Anasmifi ve X

Anaokulu’na devam eden ¢ocuklar ile siirlidir.

1.13. Arastirmanin Tanimlari

Okul Oncesi Egitim Programi: Okul oncesi egitim kurumlarma devam eden
cocuklarin bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin
desteklenmesini ve 6zbakim becerilerinin kazandirilmasini bu dogrultuda ilkdgretime

hazir hale gelmesini amaglayan programdir.

Montessori Metodu: Cocuklarin yetigkinlerden farkli oldugunu, onlar1 yetiskinlerin
bir kopyasi olarak gormenin dogru olmadigin1 savunan Maria Montessori’nin
cocuklari gozlemleyerek gelistirdigi, 6zel materyallerle hazirlanmig bir g¢evrenin

bulundugu ¢ocugu merkeze alan bir egitim metodudur.

Isbirlikli Ogrenme Yontemi: Ogrencilerin kiigiik gruplar halinde, ortak bir amag
dogrultusunda, gruptaki tiim Ogrencilerin 6grenmesini saglamak adina yaptigi

calismalarin tiimiidiir.

AKkil Yiiriitme Becerileri: Bireylerin yasam boyunca siirdiirmesi gereken sezgisel ve

soyut diistinmeyle iligkili matematiksel becerilerinin tamamina verilen isimdir.
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2. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde ge¢misten gilintimiize lilkemizde ve diinyada yapilmis olan Montessori
Metodu’nu temel alan arastirmalar, matematiksel becerilerin gelisimini temel alan

arastirmalar ve isbirlikli 6grenmeyi temel alan arastirmalar incelenmistir.
2.1. Montessori Metodu’nu Temel Alan Arastirmalar

Calismanin bu kisminda ge¢misten giinlimiize lilkemizde ve diinyada yapilmis olan
Montessori Metodu ile ilgili aragtirmalar incelenmis, inceleme sonucunda ¢aligmalarin

bulgularina yer verilmistir.

Sigel’in (1971) yapmis oldugu arastirmasinda Montessori materyallerinin okul 6ncesi
cocuklarda, 6zellikle alt sosyokiiltiirel gruptan gelen heniiz resim ¢izme ve kalem
tutma becerileri gelismeyen cocuklar i¢in olumlu gelisim gosteren bulgular elde
ettigini belirtmistir. Cocuklarin sekiller ve kagit tizerindeki iligkilerini algilamistir. Bu
da Montessori Metodu’nda kullanilan materyallerin alg1 ve dikkat toplama becerilerine
olumlu etki ettigini gostermistir. Glenn’in (2003) yapmis oldugu calismada ise
yetiskinlikte Montessori Metodu'nun etkileri degerlendirilmistir. Arastirma
sonuglariin degerlendirilmesinde Montessori Metodu ile egitim almis c¢ocuklarin
akademik ve sosyal gelisimlerinin geleneksel egitim alan ¢ocuklardan daha {istiin
oldugunu gozlemlemistir. Montessori egitimi ile yetigen kisilerin egitim esnasinda
edindigi tecriibelerin ilerde akademik, sosyal ve kisisel gelisimlerine pozitif katki

sagladig1 goriilmiistiir.

Korkmaz’in (2005) Tirkiye’de verilen Montessori egitimini incelemek adina
okullarda yiiriittiigii calismalar1 incelendiginde, ilgili okullar ile yaptig1 gorlismeler
sonucunda, okullarin Montessori Metodu’nun belirli kisimlarimi ayirarak kendi
egitimlerine kattiklarina, Maria Montessori’nin felfese ve goriislerine tam olarak
uygun bir egitimin verilemedigine yonelik bulgularin ortaya ¢iktig1 gézlemlenmistir.
Korkmaz ¢aligmasinda genel tarama modelini desenlemis veri toplama araci olarak

uzman goriisii alinarak hazirlanmig bir anket kullanmistir. Singh (2005) ¢alismasinda
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Montessori Metodu matematik materyallerinin, ¢ocugun c¢alisarak matematik
kavramlarin1 6grenmesine ve anlamasina yardimci oldugu bulgulara ulagmistir.
Materyallerin, soyut mantik yiiriitme becerisi i¢in bir firsat saglayarak, cocugun

matematik kavram ve kurallarini anlamasi i¢in altyap1 olusturdugunu belirtmistir.

Oguz ve Akyol’un (2006) yapmis oldugu calismada Montessori Metodu’nu genel
hatlar1 ile incelenmis ve Montessori Metodu’nun gliniimiize ulagarak gegerliligini
koruyan 6nemli bir egitim metodu oldugu belirtilmistir. Milli Egitim Bakanligi’nin,
bu egitim hakkinda 6gretmenleri bilgilendirmesinin faydali olacagin1 onermektedir.
Idarecilerin, &gretmenlerin ve anne-babalarm da bu egitimi alarak farkindalik
kazanmas1 gerektiginin altim1 dnemle ¢izmistir. Ongéren’in (2008) calismasinda
Montessori Egitim Programi ve MEB Okul Oncesi Egitim Programu ile okul éncesi
cocuklarma geometrik sekil kavrami kazandirilmaya calisilmistir. Calismaya 4-5yas
grubundan olusan 40 ¢ocuk katilmistir. Cocuklar deney ve kontrol grubu olarak iki
gruba ayrilmislar ve alt1 hafta boyunca 20 ¢cocuga Montessori materyalleri ile egitim
verilmistir. Arastirmanin sontest sonucunda deney grubu lehine anlamli diizeyde bir

farklilik oldugu saptanmistir.

Yigit’in (2008) yaptig1 ¢calismada okul dncesi egitim kurumlarina devam eden dort-
bes yas cocuklarina sayr kavramini kazandirmada Montessori Metodu’nun etkileri
arastinlmistir. Bu amagla, Selguk Universitesi Thsan Dogramact Anaokulu’na giden
dort-bes yas cocuklar ile ¢alisilmistir. Arastirma deneysel olarak planlanmistir. 20
tanesi dort yas (10 tanesi deney grubu, 10 tanesi kontrol grubu) 20 tanesi de bes yas
(10 tanesi deney grubu, 10 tanesi kontrol grubu) toplam 40 ¢ocuk c¢alisma grubunu
olusturmustur. Baslangi¢ diizeyi tespitinden sonra deney grubuna alt1 haftalik bir
stirecte Montessori Metodu’na uygun egitim verilirken, kontrol grubuna da geleneksel
yontemler ile egitim verilmistir. Arastirma bulgularinda Montessori Metodu
uygulanan dort ve bes yas grubunun geleneksel yontem uygulanan dort ve bes yas
grubuna gore say1 kavrami kazanmada daha basarili oldugu goriilmiistiir. Kogyigit,
Kayili ve Erbay’in (2010) yaptiklar1 bes-alt1 yas cocuklarin dikkat toplama
becerilerine Montessori Metodu’nun etkisini konu alan calismada Selguk Universitesi
Mesleki Egitim Fakiiltesi Ihsan Dogramaci Uygulama Anaokulu’ unda grenim géren

44 ¢ocuk ile calisilmistir. Calismada deneme modeli kullanilmis ve veri toplama araci
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olarak ‘Bes-Alt1 Yas Cocuklari igin Dikkat Toplama Testi’ uygulanmustir. Arastirma
stiresince ¢ocuklarin biligsel gelisimleri gozlenmis ve test sonuglarina gére Montessori
Metodu ile egitim alan ¢ocuklarin dikkat toplama becerileri ile Milli Egitim Bakanlig
Okul Oncesi Egitim Programina Gore egitim alan ¢ocuklarin dikkat toplama becerileri

arasinda deney grubu lehine anlamli bir farka rastlandigi bulgusuna ulagilmistir.

Byun, Blair ve Pate (2013) calismalarinda, c¢ocuklarin hareketsiz davranislarini
Montessori Metodu ve geleneksel okul oncesi egitim programi ile karsilastirarak
incelemistir. Arastirmaya katilan g¢ocuklarin hareketsiz davraniglar1 kayit altina
alinmisg, okulda, okuldan sonra ve toplam giin olarak degerlendirilmistir. Arastirma
sonucu bulgularda Montessori Metodu ile egitim alan ¢ocuklarin geleneksel okul
Oncesi egitim alan cocuklara gore daha az hareketsiz davranislarda bulundugu
goriilmiistiir.  Aral, Bigake¢i, Tiryaki, Sultanoglu ve Sahin’in (2015) birlikte
yirlttikleri c¢alismalarinda ii¢, dort ve bes yas grubundaki cocuklara verilen
Montessori Egitimi’nin ¢ocuklarin gelisim alanlari tizerindeki etkisini incelemislerdir.
Calismada Ontest sontest kontrol gruplu model kullanilmistir. Sonuglar incelendiginde
deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6gretmen goriislerine gore uyumsal davranis
boyutunda; ebeveyn goriislerine gore fiziksel gelisim, biligsel gelisim, iletisim alt
boyutlari ile toplam gelisim puanlarinda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu

belirlenmistir.

Giilkanat’in (2015) caligmasinda ¢aligma grubunu 2014-2015 egitim 6gretim yilinda
Montessori felsefesini uygulayan kurumlarda gérev yapan okul dncesi 6gretmeni olan
ve olmayan 100 kisi olusturmustur. Veri toplama araci arastirmaci tarafindan
hazirlanan ‘Tutum Olgegi Anketi® olmustur. Montessori dgretmenlerinin cevaplarina
gore calistifi kurumun yonlendirmesi ile bu yontemi uygulayan ogretmenlerin
yontemi igsellestirmesinin daha uzun vadede kazanimlar olusturdugu sonucuna
ulagilmigtir. Lillard ve Heise (2016) calismalarimi 52 ¢ocugun bulundugu iig
Montessori  smifinda uygulamiglardir. Calismada Montessori  siniflarindaki
materyallerin saglanmasinin Montessori Metodu’nu etkileme derecesi tizerinde
inceleme yapilmistir. Caligma siiresinde ilk olarak her {i¢ sinifta da Montessori
materyalleri ile ¢alismalar yapilir. Takip eden siirecte Montessori materyalleri iki

siiftan ¢ikarilir. Dort aylik gozlem siiresinin sonunda Ontest tekrarlanir. Caligma
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sonucunda Montessori materyalleri ile ¢alismaya devam eden ¢ocuklarin erken okuma
ve yiirlitme becerileri ile erken matematik becerilerinde Montessori materyalleri

olmayan simiftaki cocuklara gore daha ¢ok ilerleme gdsterdigi bulgusuna ulagilir.

Kinik (2018) calismasinda Montessori temelli bireysel egitim programinin 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerine etkisini incelemistir. Dort yedi
yas arasi yaygin gelisimsel bozuklugu olan ii¢ ve zihinsel yetersizligi olan iki ¢ocuk
arastirmanin ¢alisma grubunu olusturur. Arastirmada deneme modellerinden tek grup
Ontest sontest kontrol grupsuz deneysel desen kullanilmistir. Calisma grubuna 12 hafta
stiresince ‘Montessori Bireysel Egitim Programi’ uygulanmistir. Veri toplama aract
olarak ‘Problem Cézme Olgegi’ kullanilmistir. Arastirmanin analizleri incelendiginde
Montessori Bireysel Egitim Program1 uygulanan ¢ocuklarin dntest ve sontest puanlari

arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.

Yildiz’in (2018) yaptig1 calismada Montessori Metodu ile egitim alan ve anneleri
‘Montessori Anne Destek Programi’ na katilmig deney grubu cocuklari ile ‘Piir
Montessori’ egitimi alan 4-5 yas kontrol grubu ¢ocuklarinin matematik ve giinlitk
yasam becerilerini karsilagtirmistir. Arastirmaya 8 deney ve 11 kontrol olmak iizere
19 cocuk katilmistir. Veri toplama araci olarak ¢alismaya katilan ¢ocuklara
Ogretmenleri tarafindan ‘Temel Okul Becerileri Envanteri Matematik ve Giinliik
Yasam Becerileri’ alt testi Ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Arastirma
sonuglarinda matematik becerilerinde deney grubu lehine anlamli fark goriiliirken

giinliik yagam becerileri sontest degerlendirmelerinde anlamli bir fark goriilmemistir.

2.2. Matematiksel Becerilerin Gelisimini Temel Alan Arastirmalar

Calismanin bu kisminda ge¢misten giinlimiize lilkemizde ve diinyada yapilmis olan
matematiksel becerilerin gelisimi ile ilgili aragtirmalar incelenmis, inceleme

sonucunda ¢alismalarin bulgularina yer verilmistir.

Crane (1996) yapmis oldugu calismasinda ¢ocuklarin matematik puanlarina etki eden
faktorii belirlemek i¢in dort hipotez gelistirmistir. Arastirmact 7348 ¢ocukla ¢aligsarak

matematik konulu ‘Peabody Bireysel Basari Testi’ ni uygulamistir. Elde edilen
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sonuglara gore ev ortami, sosyoekonomik durum ve annenin biligsel puaninin bes
dokuz yas arasi c¢ocuklarin matematik puani iizerinde etkiye sahip oldugu

belirlenmistir.

Wolfgang, Stannard ve Jones’un (2003) yaptig1 ¢aligmada okul Oncesi egitim
donemindeki c¢ocuklara ¢esitli materyaller kullanarak matematik etkinlikleri
diizenlenmis ve takip eden siirecte bu c¢ocuklarin ilkdgretim ve ortadgretim
diizeyindeki matematik basarilar1 incelenmistir. Calisma sonucunda elde edilen
veriler, matematik etkinlikleri materyallerle desteklenen okul Oncesi donem
cocuklarinin ilkdgretim ve ortadgretim donemine geldiklerinde matematiksel olarak
basarili olduklarint gostermistir. Arastirmacilar ¢calismanin 6neri bdliimiinde kavram
ve beceri 6grenme konusunda okul Oncesi donem c¢ocuklarinin desteklenmesi

gerektigini 6nemle belirtmislerdir.

Ktoridou, Eteokleous ve Gregoriou (2005) yapmis olduklar1 ¢aligmada okul oncesi
dénem cocuklarinin matematiksel anlamalarini gelistirmek adina bilgisayar destekli
etkinlikler gelistirmigler ve gelistirdikleri etkinlikleri 6rnek olay uygulamasi olarak
islemiglerdir. Arastirmanin 6rneklemini olusturan 20 okul dncesi 6gretmen aday1 bes
alt1 yas grubuna yonelik 20 ¢cocuk i¢cin matematik etkinlikleri hazirlamistir. Hazirlanan
etkinlikler i¢in Microsft Power Point XP paket programi kullanilmistir. Ek olarak
ogretmen adaylar1 okul oncesi egitim veren kurumlarda dort ay boyunca uygulamis
olduklar1 bilgisayar teknolojisi ile ilgili deneyimlerimi belirtmiglerdir. Uygulama
stireci esnasinda karsilastiklar problemlere de deginen adaylar bu siiregte 68rencilerin

matematik bilgi ve becerilerinin de gelistigini ifade etmislerdir. cuast, Kaplan, Nabors

Olah ve Locuniak (2006) calismalarinda orta ve diisiik gelirli ailelerde matematik
dersinde zorluk yasayan okul dncesi donem g¢ocuklarindaki say1 hissinin geligimini
degerlendirmeyi amaglamislardir. Bes alt1 yas grubunda olan ¢ocuklarin say1 hissini:
sayma, say1 bilgisi, sayilar1 doniistiirme, tahmin etme ve sayilarin iligkileri olarak ele
almiglardir. Arastirma sonuglari incelendiginde iki grubun da ayni oranda gelistigi
sadece hikaye problemlerinde diisiik gelirli cocuklarin orta gelirli ¢ocuklara gore say1

hissinin gelisiminin yavag oldugu bulgularina rastlanmistir.

Dagli (2007) yiiriittiigi ¢alisma kapsaminda okul oncesi egitim alan ve almayan

ilkdgretim birinci sinif 6grencilerinin matematik ve Tiirkge derslerindeki basarilarim
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kargilastirmak adina Ogrencilerin yilsonu basari puan ortalamalarini incelemistir.
Arastirmanin verilerine gére okul 6ncesi egitim alan ve almayan ¢ocuklarin matematik
ve Tiirkce derslerindeki basarisi arasinda anlamli bir farka rastlanmistir. Okul 6ncesi
egitim alan 6grencilerin puan ortalamalarinin okul dncesi egitim almayan 6grencilere
gore anlamli gelisme gosterdigi goriilmiistiir. Unutkan’in (2007) yaptigi ¢alismada,
gelistirdigi ‘Marmara Ilkogretime Hazir Olus Olgegi Uygulama Formu® kullanilmis
Olcekteki matematik caligmalar1 kismu fen, ses, ¢izgi, ses ve matematik olmak tizere 5
alt boyutta incelenerek uygulanmustir. Olgek ve anketten elde edilen veriler SPSS
paket program kullanilarak ¢oziimlenmistir. Arastirmanin sonuglarina goére okul
Oncesi egitim alan ¢ocuklarin okul dncesi egitimi almayan ¢ocuklara gére matematik

becerilerinde daha iyi olduklar1 belirlenmistir.

Culaste (2011) altinct sinif 6grencilerinin matematik problemleri ¢ézme siirecindeki
biligsel becerilerini (sayisal ve sembolik kavrama, seviye belirleme, basit sozel
ifadeler, kavramsal bilgi, zihinde gorsellestirme, say1 sistemleri bilgisi, islemsel
hesaplama) belirlemeyi amacgladigr ¢alismasinda 275 altincit smif G6grencisi ile
caligmistir. Arastirmanin analizleri incelendiginde 6grencilerin sembolik kavrama
becerilerinin ortalama degerde oldugu goriiliirken, diger biligssel becerilerin
ortalamanin altinda oldugu goriilmiistir. Ek olarak {ist biligsel tahmin ve
degerlendirme becerileri diisiik seviyedeyken, bilissel gorevlere ait tahmin ve

degerlendirme becerileri arasinda anlamli farkliliga rastlandig1 gorilmiistiir. Manfra,

Dinehart ve Sembiante (2014) ¢alismalarinda okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin egitim
stirecinin ilk lic ayindaki sayma yeteneginin birinci sinifin sonundaki matematik
basarisina etkisini incelenmistir. Cocuklar sayma yeteneklerine gore 10’a kadar sozel
ve anlamli sayamayan, 10’a kadar sozel sayabilen, 10’a kadar sozel ve anlamh
sayabilen, 20’ye kadar sozel sayabilen ve 20’ye kadar sozel ve anlamli sayabilen
olmak {izere bes gruba ayrilmistir. Arastirma sonucunda arastirmaya katilan
cocuklarin okul oncesi sinifinin ilk tic ayindaki sayma yetenegi ile birinci siif

sonundaki matematik basarisi arasinda anlaml bir iliski bulunmustur.

Avcr'nin (2015) yaptigi calismada okul oncesi egitim alan 48-66 aylik ¢ocuklarin

matematik becerileri sag el- sol el kullanimi, cinsiyet, yas, dogum sirasi, ailenin
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sosyoekonomik diizeyi ve dnceden okul Oncesi egiti alma gibi degiskenlere gore
incelenmesini amaglamistir. Caligsmada veri toplama araci ‘Erken Matematik Yetenegi
Testi3” (TEMA-3) ve ‘Genel Bilgi Formu’ kullanilmistir. Arastirma sonucunda
cocuklarin dogum sirasi, cinsiyet ve el kullaniminin matematik puanlari iizerinde
anlamli bir fark yaratmadigi, yas, sosyoekonomik durum ve okul dncesi egitim alma
durumunun ise matematik puanlart iizerinde anlamli bir fark yarattigi bulgusuna
ulasilmigtir. Basara (2015) yaptigi calismada Ortiik programin bilissel siirecler
tizerinde nasil etki edecegini incelemistir. Arastirmada sosyal degisimlerin yiiksek
bilissel siireglerin gelisimine rehberlik ettigini savunan Vygotsky’nin kuraminda genis
yer alan ve biligsel bir siire¢ olan akil yiiriitme, Ortilk program baglaminda
incelenmistir. Resmi programin ortiikk programa kaynaklik eden etmenlerden biri
olarak kabul edilmesi sebebi ile uygulamada olan Okul Oncesi Egitim Programi’nda
akil yliriitmenin yeri ele alinmistir. Bu programin okul 6ncesi egitim kurumlarindaki
ortiilk programlar {izerine etkisinin nasil olabilecegine dair alan uzmanlarinin
goriiglerine bagvurulmustur. Calismanin sonucunda alan uzmanlar1 okul 6ncesi egitim
programinda direkt olarak akil yiirlitme becerilerine ait kazanim ve gostergeler
bulunmadigini, akil yiirlitmenin temelini olusturacak kazanim ve gostergelerin

bulundugunu ifade etmisglerdir.

Ceylan (2016) yaptig1 calismasinda yas, cinsiyet, daha 6nce okul 6ncesi egitim alma
durumu, kardes sayisi, dogum sirasi, ikamet bolgesi, ebeveyn 6grenim durumu gibi
etkenlerin okul oncesi donemde matematik yetenek puanina etkilerini arastirmistir.
Arastirmada betimsel arastirma modeli kullanilmistir. MEB’ e bagh resmi ve 6zel
okullara devam eden cocuklarla ¢alismistir. Erken matematik yetenegi diizeylerini
belirlemek amaciyla calismada ‘Erken Matematik Yetenegi Testi-3° kullanilmistir.
Arastirma sonucu veriler incelendiginde cinsiyet ve dogum siras1 degiskenlerinde
anlamli bir farklilik bulunamamistir. Daha 6nce okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin
egitim almayan ¢ocuklara, ilge merkezinde ikamet edenlerin kirsal merkezde ikamet
edenlere, ebeveynleri yiiksekdgretim ve ortadgretimden mezun olanlarin
ilkdgretimden mezun olanlara, iki ¢ocuklu aileden gelenlerin dort ve {izeri ¢ocuklu

aileden gelenlere gore puanlarinin anlamli derecede farklilik gosterdigi saptanmustir.
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Ozdemir (2018) calismasinda okul &ncesi egitim alan 66-72 aylik ¢ocuklarin baba
katilimlarinin  erken donem matematik becerileriyle iliskisini incelemistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu 8 ayr1 anaokulunda bulunan 211 ¢ocuk olusturur. Bu
cocuklarin matematik becerileri ‘Metropolitan Okul Olgunlugu’ testinin sayilar
boliimii ile baba katilimi ise babalara uygulanan ‘Baba Katilim Olgegi’ ile 6l¢iilmiistiir.
Yapilan analizler okul 6ncesi egitim donemindeki ¢ocuklarin erken donem matematik

becerileri ile baba katilimi1 arasinda anlamli bir iliski bulunamamustir.

2.3. Isbirlikli Ogrenmeyi Temel Alan Arastirmalar

Calismanin bu kisminda ge¢misten giiniimiize lilkemizde ve diinyada yapilmis olan
Isbirlikli Ogrenme ile ilgili arastirmalar incelenmis, inceleme sonucunda ¢alismalarin

bulgularina yer verilmistir.

Grineski (1997) isbirlikli 6grenme etkinliklerinin etkilerini gozlemlemek adina okul
oncesi egitim donemindeki ¢ocuklarin sosyal davranislarini ele almistir. Cocuklarin
davraniglar1 kaba motor becerilerini kullandig1 oyunlarda ve igbirlikli oyunlarda sinif
Ogretmenleri tarafindan gozlemlenmistir. Yapilan gozlemde pozitif ve negatif fiziksel
ve sozel etkilesimler davranis etkilesim c¢izelgesine kaydedilmistir. Alinan kayitlar
incelendiginde isbirlikli 6grenme oyunlarina katilan cocuklarin 6zgiir oyunlara katilan

cocuklardan daha pozitif fiziksel ve sozel etkilesim sagladig: goriilmiistiir.

Yildiz (1999) yaptigi calismada okul oncesi kurumlara devam eden alti yas
cocuklarina matematik becerilerinin kazandirilmasinda isbirlikli yontem ile geleneksel
yontem arasindaki farki incelemistir. Arastirma deseni Ontest sontest kontrol gruplu
desen olarak belirlenmistir. Arastirmada ayni zamanda betimsel tarama analizi de
yapilmustir. Arastirmada veri toplama araci olarak ‘Matematik Basar1 Gézlem Formu’,
‘Matematik Ogretimi Olgegi’ ve goriisme kayitlart kullanilmistir. Arastirmanin
bulgularina gore okul Oncesi donemde kullanilan isbirlikli 6grenme yonteminin
cocuklara matematiksel becerilerin kazandirilmasinda geleneksel yonteme gore daha

etkili oldugu belirlenmistir.

Barbato (2000) ¢alismasinda, isbirlikli 6grenme yontemi uygulamalarinin 6grencilerin

matematik basarisina ve tutumuna olan etkisini incelemistir. Arastirmada Ontest
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sontest kontrol gruplu desen kullanilmistir. Bu dogrultuda deney grubuna isbirlikli
Ogrenme yontemi ile hazirlanmis matematik etkinlikleri uygulanirken kontrol grubuna
geleneksel uygulamalarla matematik 6gretimi verilmistir. Arastirma sonucunda veriler
incelendiginde deney grubunun matematik basarisinin kontrol grubu lehine bir
farklilagsma gosterdigi bulgusuna ulasilmistir. Ogrencilerin matematige karsi tutumlari

da cinsiyet faktoriine gore incelenmis ancak anlamli bir farka rastlanmamastir.

Dyson (2002) ¢alismasinda ilkogretim donemindeki cocuklarin beden egitimi dersinde
isbirlikli 6grenme uygulamalarina yer vermistir. Arastirmada isbirlikli 6grenmenin
beden egitimi derslerinde uygulanmasi hakkinda 6gretmen goriislerini almak ve
cocuklarin uygulamalar hakkinda olumlu ve olumsuz tepkilerini incelemek
amaglanmistir. Arastirma iki yil siireyle haftada iki saat seklinde uygulanmustir.
Arastirma bulgularinda beden egitimi dersinde isbirlikli uygulamalara yer
verilmesinin ¢ocuklarda gruptaki problemleri birlikte ¢6zme, sosyal becerileri
gelistirme gibi becerilerin gelisimine etki ettigi ortaya ¢ikmustir. Ogretmen gériisleri
ve gbzlem formlar1 incelendiginde ise dgretmenlerin isbirlikli uygulamalar yaparken
kendini rahat hissedebilmesi i¢in iki veya ikiden fazla yila ihtiyacinin oldugu

bulgusuna ulagilmstir.

Martin ve Normore (2006), ¢alismasinda isbirlikli 6grenme yontemi ve bireysel
O0grenme yonteminin c¢ocuklarin matematik basaris1 ve derse yonelik tutumlar
tizerindeki etkilerini arastirmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu 9-13 yasindaki
cocuklar olusturmustur. Calismada Ontest sontest kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda her iki grubun matematik basarisinin
benzer oldugu, ancak deney grubunun tutum puanlarinin kontrol grubuna gére anlaml

oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Andersen (2009) calismasinda nitel arastirma modelini kullanmais ve isbirlikli 6grenme
yonteminin 6.smif 6grencilerinin baglilik, katilim ve tutumlar iizerindeki etkisini
incelemistir. Arastirma verilerine gore isbirlikli 6grenme yontemi sinif atmosferinde
olumlu bir gelisme yaratmis ve ¢ocuklar1 matematik ¢aligmalarina yonlendirmistir.
Ogrenci gozlem formlarina ait veriler incelendiginde dgrencilerin isbirlikli 6grenme
yontemi ile yapilan uygulamalarin 6grenmelerini kolaylastirdigini ifade ettikleri

gorilmiistiir.
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Shafiuddin (2010) c¢alismasinda 9.smiftaki Ogrencilerin  polinom konusundaki
akademik basarilarinda isbirlikli 6grenme jigsaw teknigi uygulamalarinin etkisini
incelemistir. Caligsma siiresinde polinom konusu 6grenilirken deney grubuna jigsaw
teknigi uygulamalar1 yapilirken es zamanli olarak kontrol grubuna geleneksel 6grenme
yontemi uygulamalar1 yapilmistir. 48 kisiden olusan c¢alisma grubunun polinom
konusundaki akademik basarilarina ait veri analiz tablolar1 incelendiginde deney grubu

lehine anlamli farka rastlandig1 goriliir.

Akar (2012) ¢alismasinda Kars ilinde gorev yapan 44 Fen ve Teknoloji 6gretmeni ile
bu ildeki alt1 ilkdogretim okulunda 6grenim goren 316 6grenci ile ¢calismistir. Calismada
Fen ve Teknoloji dgretmenlerine Isbirlikli dgrenme yontemi ile ilgili 36 saat
uygulamali kurs verilmistir. Kurs bitiminde okullardaki uygulamalar gerceklestirmek
icin se¢ilen alt1 6gretmen ilgili yontemi kullanarak derslerinde bir {initeyi islemislerdir.
Calisma her sinif i¢in li¢ farkli grupla gergeklestirilmistir. Bu gruplardan birincisinde
birlikte 6grenme yontemi, ikincisinde 6grenci takimlar1 basar1 boliimleri yontemi ve
diger grupta da geleneksel 6gretim yontemi uygulanmstir. Ogrenciler i¢in ‘On Basari
Testi’, ‘Akademik Basar1 Testi’ ve ‘Goriis Olgegi’ kullanilmistir. Arastirmanin
bulgular incelendiginde Ogrenci takimlari basari boliimleri ve birlikte 6grenme
yontemlerinin 6grencilerin akademik basarilar1 lizerindeki etkisinin birbirine yakin
oldugu ve bu 6grencilerin geleneksel yontemle 68renim goren 6grencilere gore daha

basarili olduklar1 belirlenmistir.

Akcay (2012) caligmasinda, 2011-2012 egitim Ogretim giiz yariyilinda Fen ve
Teknoloji Ogretmenligi Boliimii birinci smifin farkli dort subesinde 6grenim géren
121 6gretmen aday1 ile calismistir. Bu smiflardan ilki grup arastirmasi tekniginin
uygulandig1 deney grubu, ikincisi okuma-yazma-sunma tekniginin uygulandigi deney
grubu, iiciinciisii birlikte 6grenme tekniginin uygulandigi deney grubu, dordiinciisii ise
ogretmen merkezli Ogrenme yoOnteminin uygulandigi kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Arastirmada 6l¢me araci olarak ‘Grafik testi’, ‘Akademik Basar1 Testi’,
‘Modiil Testi’ ve dgrencilerin kullanilan yontemle ilgili goriislerini belirlemek adina
yart yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda verilere
bakildiginda okuma-yazma-sunma ve birlikte 6grenme tekniklerine dair ¢ocuklarin

Olumlu diisiincelerinin oldugu belirlenmistir.
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Golgeli (2012) calismasinda diisiin esles paylas teknigi ile birlikte kullanilan kavram
karikatiirlerinin Ogrencilerin akademik basarist ile fen ve teknoloji dersine olan
tutumlarina etkisini incelemistir. Bu calismada ‘Yasamimizdaki Elektrik’ konusu
kavram karikatiirleri diisiin esles paylas teknigi ile birlikte kullanilarak islenmis ve
siire¢ sonucunda Ogrencilerin tutum ve basarilarina olan etkisi gozlemlenmistir.
Veriler 6.smifta 6grenim goren 36 6grenciden toplanmistir. Arastirma deneysel desen
olan 2x2 faktoriyel desene gore yiiriitiilmiistiir. Yapilan analizler sonucunda diisiin
esles paylas teknigi ile birlikte kullanilan kavram karikatiirlerinin 6grencilerin
akademik basarilarinda anlamli bir fark yaratirken tutumlarinda anlamli bir farka

rastlanmadigi bulgularina ulagilmistir.

Erdogan (2015) calismasinda isbirlikli 6grenme yonteminin ilkokul 4.sin1f matematik
dersinde 6grencilerin akademik basarilarina ve st biligsel farkindaliklarina etkisini
incelemistir. Calisma Ontest sontest kontrol gruplu yari deneysel desen olarak
yiirlitilmistir. Calismanin deney grubunu 32, kontrol grubunu 34 6grenci olusturur.
Calisma 10 hafta siirmiis ve ‘Kesirler’ ile ‘Saat’ konularinda gergeklestirilmistir. Veri
toplama aract olarak ‘Akademik Basari Testi’ ve ‘Cocuklar Igin Ust Bilissel
Farkindalik Olgegi A Formu’ kullamlmustir. Yapilan analizler sonucunda deney
grubunun akademik basar1 sontest puanlarinin kontrol grubuna goére anlamli bir fark
gosterdigi bulgusuna ulasilmistir. Ust bilissel farkindalik diizeyinde deney ve kontrol
grubu arasinda anlamli bir farka rastlanmamasinin sebebi aragtirmaci tarafindan
aragtirmanin farkindalik diizeyini etkileyecek kadar uzun bir siire devam etmemesi

olarak ifade edilmistir.

Akpolat (2016) yaptigi calismada Yabanci Diller Egitimi’ndeki hizmet Oncesi
ogrencilerinin kendi boliimlerindeki isbirlikli 6grenme yonteminin kullanimi
hakkindaki goriislerini ve tecriibelerini arastirmayr amacglamigtir. Calisma 148
ogrencinin katilimiyla olusmustur. Ogrencilerin ankete verdikleri cevaplardan yola
cikilarak olusturulan temalar, isbirlikli 6grenmenin gii¢lii ve zayif yonleri, 6grencilerin
konu hakkindaki tavsiyeleri ve igbirlikli 6grenme yonteminin kullaniminin gelecekteki
ogretmenlik kariyerlerine olan katkilarindan olusmaktadir. Ogrenciler Yabanci Diller
Egitimi’nde isbirlikli 6grenme yonteminin siklikla kullanildigi ve bunun konular

O0grenme agisindan olumlu sonuglar1 hakkinda bilgiler vermislerdir.
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3. GEREC VE YONTEM

Bu boliimde arastirmada kullanilan model, arastirmanin gerceklestirildigi ¢alisma
grubuna dair bilgiler, verilerin toplanma siirecine iligkin detaylar ve elde edilen

verilerin ¢6zlimlenmesinde kullanilan teknikler agiklanmistir.
3.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada Montessori materyalleri destekli bireysel matematik etkinlikleri ile
Montessori materyalleri destekli igbirlikli matematik etkinliklerinin okul Oncesi
egitime devam eden ¢ocuklarin matematiksel akil yiirtitme becerileri tizerindeki etkisi

incelenmistir. Bu nedenle arastirmada deneysel desen tercih edilmistir.

Ekiz (2015), deneysel deseni, herhangi bir olay, olgu, obje, subje ve etkeni inceleyerek
degiskenler arasindaki neden sonug iligkilerini tespit etmek ve sonuglari karsilastirarak
Olgmek igin yiiriitiilen arastirma deseni olarak tanmimlamistir. Karasar (2005) ise
deneysel desenlerin tarama tiirli aragtirmalardan farkli olarak nedensellik ¢ikarimina
olanak sagladigini ifade eder. Gay, Mills ve Airasian (2012) deneysel desenlerin,
degiskenler arasindaki neden-sonug iligkilerini test etmeye iliskin ¢alismalar oldugunu
ifade eder. Bu ¢alismalarda arastirmacilar en az bir bagimsiz degiskenin bir ya da
birden daha fazla bagimli degisken {izerinde gosterdigi etkileri arastirir. Bu
arastirmada bagimsiz degiskenlerin bagimli degisken tlizerindeki etkileri arastirildigi

icin Ontest sontest kontrol gruplu desene gore diizenlenmesine karar verilmistir.

Deneysel desenlerden dntest sontest kontrol gruplu desen, kendi i¢inde hem iligkili
hem de iliskisiz olarak ele alindig1 igin karigik desen olarak isimlendirilir. Denekler
deneysel islem Oncesinde degiskenle ilgili olarak dl¢iiliirse iligkili, farkli deneklerden
olusan deney ve kontrol gruplarinin 6l¢timleri karsilagtirilirsa iliskisiz kabul edilir

(Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2011).

Bu kapsamda calismaya katilan c¢ocuklara deneysel islemden once gruplarin

denkliginin saptanmasi i¢in Ontest, deneysel islemden sonra yapilan uygulamalarin
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etkilerinin belirlenmesi igin sontest uygulanmistir. Olusturulmus arastirma deseninin

simgesel goriiniimii Tablo 3.1°de gosterilmistir.

Tablo 3.1. Ontest Sontest Kontrol Gruplu Deneysel Desenin Simgesel

GoOriinimii
Gruplar Ontest Deneysel Islem Sontest
Deney Grubu 1 01.1 X1 01.2
Deney Grubu 2 021 Xz 02.2
Kontrol Grubu 03.1 X3 03.2

Tablo 3.1°de O simgesi ile ifade edilen matematiksel akil yiiriitme becerilerine iliskin
degerlendirme aracinin Ontest ve sontest olarak deney ve kontrol gruplarinda, Xi
simgesi ile ifade edilen Montessori materyalleri destekli bireysel matematik
etkinliklerinin deney 1 grubunda, X simgesi ile ifade edilen Montessori materyalleri
destekli igbirlikli matematik etkinliklerinin deney 2 grubunda, X3 simgesi ile ifade
edilen ise MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi destekli matematik

etkinliklerinin kontrol grubunda uygulandigini gosterir.

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Calisma arastirmacilar tarafindan ulasilabilir nitelikte ve gerekli donanima sahip olan
ek olarak deneysel ¢alismanin yapilmasina izin veren Kirklareli ilindeki X Anaokulu
sabah grubundan yedi kiz sekiz erkek, Y Lisesi Uygulama Anasinifi sabah grubundan
yedi kiz sekiz erkek ve 6gle grubundan sekiz kiz yedi erkek olmak {izere toplam 45

¢ocuk ile siirdiiriilmiistiir.

Deneysel islem icin &rneklem seciminde iki asamali uygulama yapilmustir. Ilk
asamada caligmanin gerektirdigi Montessori Metodu’nun matematik materyalleri ile
donanmis olan ve Montessori Metodu’nun uygulanmasina iligkin egitim almis okul
oncesi O6gretmenlerinin mevcut bulundugu, ildeki Montessori uygulamasi yapilan Y
Lisesi Uygulama Anasinifi’nda bulunan iki sube deney gruplari olmak {izere, Y Lisesi
Uygulama Anasinifi ile ayni ilgede ve ilgedeki yakin mahallede bulunan, yalnizca

Milli Egitim Bakanligi (2013) Okul Oncesi Egitim Programi’mi uygulayan X



60

Anaokulu’ndaki; yas grubu ortalamasi ay olarak yakin olan ve ayni saatte egitime
baslayan bir sube ise kontrol grubu olmak {iizere amacli 6rnekleme yapilarak
secilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin ortamlarinin, sosyoekonomik ve kiiltiirel
durumlarinin benzer olabilmesi amaciyla ayni ilgede bulunan birbirine en yakin
okullardan segilmesine dikkat edilmistir. Amagli 6rnekleme sistematik ve rastgele
secilen durum oOrneklerinin aragtirma amaci dogrultusunda amach bir sekilde
iliskilendirilmesidir (Marshall ve Rossman, 2014). Bu orneklem se¢iminde,
arastirmalarda Oncelikle rasgele yontemler kullanilarak evrenden orneklem grubu
belirlenir, sonra belirlenen durumlardan daha fazla veriye ulagabilmek adina benzer

Ozellikleri tastyan kiiciik bir alt grup belirlenir (Tashakkori ve Teddlie, 2010).

Ikinci asamada ise deney ve kontrol gruplarini olusturacak ¢ocuklar amach drnekleme
ile belirlenen okullardan basit rastgele 6rnekleme yapilarak secilmis ve ¢alisma grubu
olusturulmustur. Basit rastgele ornekleme, orneklemede temel alinan birimlerin
orneklem i¢in seg¢ilme olasiliklarinin esit olmasi adina yapilir. Yansiz se¢cim evren
degerlerinin giiclii tahminine olanak saglar. Yansizlik orneklemdeki bireylerin
ornekleme girebilme olasiliginin bagimsiz ve birbirine esit olmasi1 durumu olarak ifade
edilir. Yansizlig1 saglamak icin arastirmada var olan denekler gruplara esit dagitilir.
Bu durum dikkate alinmazsa bagimsiz degiskenin temsili olmayan gruplar iizerinde
birakacagi etki, gercek durumdan farkli ve yiiksek olabilir (Karasar, 2005). Tablo

3.2°de belirlenen ¢alisma grubuna ait bilgiler verilmistir.

Tablo 3.2. Calisma Grubu

Okul/Merkez Sube Uygulamaya Katilan
Cocuk Sayis1
Y Lisesi Uygulama Sabah 15
Anasinifi Grubu
Ogle
Grubu 15
X Anaokulu Sabah 15

Grubu
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Bu aragtirmada kontrol grubu i¢in 15, deney 1 grubu i¢in 15, deney 2 grubu i¢in 15
denek yansiz olarak secilmistir. Aragtirmaya katilan deneklerin cinsiyet dagilimi1 Tablo

3.3’te verilmistir.

Tablo 3.3. Cahsma Grubunun Cinsiyet Dagilim ve Denklik islemleri

Deneyl Deney2  Kontrol
Cinsiyet  Grubu  Grubu Grubu

Kiz 7 8 7
Erkek 8 7 8
Toplam 15 15 15

Tablo 3.3’te goriilecegi iizere deneysel iglemin deney 1 grubu olarak Y Lisesi
Uygulama Anasmifi sabah grubundaki 7 kiz 8 erkek (n=15), deney 2 grubu olarak Y
Lisesi Uygulama Anasinifi 6gle grubundaki 8 kiz 7 erkek (n=15) ve kontrol grubu
olarak X Anaokulu sabah grubundaki 7 kiz 8 erkek (n=15) ile yiiriitiilmesine karar

verilmistir.

Deneysel islem Oncesinde gruplarin kendi aralarinda matematiksel akil yliriitme
becerisine iligkin performans: agisindan denkligini saglamak amaciyla calisma
grubunun tamamina Ek3.’te yer verilen ‘Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri
Degerlendirme Aract’ Ontest olarak uygulanmistir. Gruplarin Ontest uygulamalari
sonucunda deney 1, deney 2 ve kontrol gruplar1 arasinda denkligin olup olmadigi
Kruskal Wallis Testi ile belirlenmistir. Gruplarin ontest sonuclarina iliskin veriler

Tablo 3.4’te sunulmustur.

Tablo 3.4. Deney 1, Deney 2 ve Kontrol Gruplarinin Ontest Puanlarina iliskin
Kruskal Wallis Testi Degerleri

Gruplar N Sira Srb. p
Ort. Dr.
OLCME Deneyl 15 155
Deney2 15 110 10,31 2 0,05

Kontrol 15 124
Deney1 15 1,60

Deney2 15 1,08 1041 2 0,05
Timevarim Kontrol 15 1,31
Uzunluk ve Deney1 15 2,66

Agirhik Deney2 15 1,84 8,87 2 0,05

Kontrol 15 2,07
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Alan ve Hacim  Deney 1 15 1,34

Deney2 15 0,87 4,84 2 0,09
Kontrol 15 1,13

Zaman Deney1 15 0,80

Siralamasi Deney2 15 0,53 2,63 2 0,27

Kontrol 15 0,73
Deney1 15 1,48

Deney 2 15 1,13 1,68 2 0,43
Timdengelim Kontrol 15 1,14
Test Etme Deneyl1 15 1,98
Deney2 15 1,64 2,49 2 0,29
Kontrol 15 1,38
Sozel Deney1 15 0,98
Problemlerin Deney2 15 0,62 1,92 2 0,38
Kargilagtirmas1 ~ Kontrol 15 0,91
VERI ANALIZI Deneyl 15 1,13
VE OLASILIK Deney 2 15 1,24 2,93 2 0,23

Kontrol 15 0,98
Deney 1l 15 1,63

Deney2 15 1,69 0,24 2 0,89
Tiimevarim Kontrol 15 1,57
Sekillerin Deney1l 15 2,42
Ozelliklerini Deney 2 15 2,62 3,72 2 0,16
Bilme Kontrol 15 2,16
Grafik Deney1 15 0,84
Olusturma Deney2 15 0,76 0,55 2 0,76

Kontrol 15 0,98

Deney1l 15 0,80
Deney 2 15 094 321 2 0,20

Tiimdengelim Kontrol 15 0,59
Resim Inceleme Deney1 15

. . 1,20
ve Resimdeki Deney 2 15 105 091 5 0,63
Durumu Kontrol 15 0.95
Tahmin Etme '
Grafik Okuma  Deney1l 15 0,78
ve Sonuglarini Deney2 15 1,44 4,30 2 0,12
Soyleme Kontrol 15 0,76
Olasilik Deney1 15 0,41
Belirtme Deney2 15 0,33 4,83 2 0,09
Kontrol 15 0,07
Matematiksel Akil Yiritme Deneyl1 15 1,34
Deney 2 15 1,17 0,95 2 0,62

Kontrol 15 1,11

Tablo 3.4 incelendiginde Montessori materyalleri destekli bireysel matematik
etkinlikleri, Montessori materyalleri destekli igbirlikli matematik etkinlikleri ve MEB
(2013) Okul Oncesi Egitim Programu destekli matematik etkinlikleri uygulanacak okul
oncesi donem cocuklarinin matematiksel akil yiiriitme becerilerine iligkin
performanslar: arasindaki iliskiyi gosteren Kruskal Wallis Testi’nde (x2=0,95, p>.05)

istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemektedir. Bu durum gruplarin
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matematiksel akil yiiriitme becerileri bakimindan giris davranislarinin birbirlerine

denk oldugunu gdstermektedir.

Olgme (x2=10,31, p>.05) ve veri analizi-olasilik (x2=2,93, p>.05) listesindeki 6ntest
puanlar1 incelendiginde gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
goriilmemektedir. Olgme listesinin tiimevarim (¥2=10,41, p>.05) ve tiimdengelim
(x2=1,68, p>.05) ) boyutlarina iliskin 6ntest puanlarinda yine gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark gériilmemektedir. Tiimevarim boyutunda yer alan
standart olmayan birimlerle 6lgme ve sonuglar1 karsilastirma (uzunluk ve agirlik)
(x2=8,87, p>.05), standart olmayan birimlerle 6lgme ve sonuglar1 karsilastirma (alan
ve hacim) (y2=4,84, p>.05), zaman siralamas1 (x2=2,63, p>.05) becerilerine iliskin
Ontest puanlarinda ve tiimdengelim boyutunda yer alan eldeki sonuclarin dogrulugunu
anlama(test etme) (x2=2,49, p>.05), sézel problemleri karsilagtirma (¥2=1,92, p>.05)
becerilerine iligkin Ontest puanlarinda yine istatistiksel olarak anlamli bir fark

goriilmemektedir.

Veri analizi-olasilik listesindeki tiimevarim (¥2=0,24, p>.05) ve tiimdengelim
(x2=3,21, p>.05) boyutlarina iliskin ontest puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark gortilmemektedir. Tiimevarim boyutunda yer alan sekillerin 6zelliklerini bilme
(x2=3,72, p>.05), grafik olusturma (¥2=0,55, p>.05) becerilerine iligskin Ontest
puanlarinda ve tiimdengelim boyutunda yer alan resim inceleme ve resimdeki durumu
tahmin etme (¥2=0,91, p>.05), grafik okuma ve sonuglarini séyleme (y2=4,30, p>.05),
olasilik belirtme (y2=4,83, p>.05) becerilerine iliskin Ontest puanlarinda yine

istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemektedir

Deneysel islem 6ncesinde deney 1, deney 2 ve kontrol grubu ¢ocuklarinin ontestle
belirlenen matematiksel akil yiirlitme becerilerine iligkin performansinin cinsiyete
gore farklilasma gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Mann Whitney U Testi
uygulanmistir. Deney 1 grubunun cinsiyete gore Ontest puanlarina iliskin degerler

asagida sunulmustur.
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Tablo 3.5. Deney 1 Grubunun Cinsiyete Gore Ontest Puanlarina iliskin Mann
Whitney U Testi Degerleri

Gruplar N Sira Sira U P
Ort. Top.
OLCME Kiz 7 1,27 4,36 2,5 0,05
Erkek 8 1,80 11,19
Kiz 7 1,35 5,54 11,5 0,06
Tiimevarim Erkek 8 1,82 10,06
Uzunluk ve Kiz 7 2,38 6,21 15,5 0,15
Agirhik Erkek 8 2,90 9,56
Alan ve Hacim Kiz 7 0,95 4,93 6,5 0,05
Erkek 8 1,69 10,69
Zaman Kiz 7 0,71 7,64 25,5 0,76
Siralamasi Erkek 8 0,88 8,31
Kiz 7 1,14 6,21 15,5 0,14
Tiimdengelim Erkek 8 1,77 9,56
Test Etme Kiz 7 1,57 5,57 11,0 0,05
Erkek 8 2,33 10,13
Sozel Kiz 7 0,71 6,93 20,5 0,38
Problemlerin Erkek 8 1,21 8,94
Karsilagtirmasi
VERI ANALIZI Kiz 7 0,94 6,36 16,5 0,18
VE OLASILIK Erkek 8 1,30 9,44
Kiz 7 1,48 6,50 17,5 0,22
Tumevarim Erkek 8 1,77 9,31
Sekillerin Kiz 7 2,29 6,43 17,0 0,19
Ozelliklerini Erkek 8 2,54 9,38
Bilme
Grafik Kiz 7 0,67 6,93 20,5 0,38
Olusturma Erkek 8 1,0 8,94
Kiz 7 0,58 6,71 19,0 0,30
Tiimdengelim Erkek 8 0,98 9,13
Resim Inc. ve  Kiz 7 0,89 6,71 190 0,29
Resimdeki Dur. Erkek 8 1,47 9,13
Tahmin Etme
Grafik Okuma Kiz 7 0,62 7,21 22,5 0,51
ve Sonuglarim1  Erkek 8 0,92 8,89
Soyleme
Olasilik Kiz 7 0,24 7,43 24,0 0,61
Belirtme Erkek 8 0,56 8,50
Matematiksel Akil Yiriitme Kiz 7 1,10 6,14 15,0 0,13
Erkek 8 1,55 9,63

Tablo 3.5’te Montessori materyalleri destekli bireysel matematik etkinlikleri
uygulanacak okul dncesi donem ¢ocuklarinin matematiksel akil yiiriitme becerilerine
iliskin performanslarinin karsilastirildigt Mann Whitney U Testi degerleri (U=15,0,
p>.05) incelendiginde Ontest puanlarinda cinsiyet agisindan istatistiksel olarak anlaml

bir fark gorilmemektedir. Bu durum Montessori materyalleri destekli bireysel
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matematik etkinlikleri uygulanacak ¢ocuklarin ilgili becerilerde cinsiyete gore giris

davraniglarinin birbirine denk oldugunu ortaya koymaktadir.

Olgme (U=2,5, p>.05) ve veri analizi- olasilik (U=16,5, p>.05) listesindeki ontest
puanlar1 incelendiginde gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
goriilmemektedir. Olgme listesindeki tiimevarim (U=11,5, p>.05) ve tiimdengelim
(U=15,5, p>.05) boyutlarina iliskin dntest puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark goériilmemektedir. Tiimevarim boyutunda yer alan standart olmayan birimlerle
6lgme ve sonuglar1 karsilastirma (uzunluk ve agirhik) (U=15,5, p>.05), standart
olmayan birimlerle 6lgme ve sonuglar1 karsilagtirma (alan ve hacim) (U=6,5, p>.05),
zaman siralamasi (U=25,5, p>.05) becerilerine iliskin Ontest puanlarinda ve
timdengelim boyutunda yer alan eldeki sonuglarin dogrulugunu anlama(test etme)
(U=11,0, p>.05), sozel problemleri karsilastirma (U=20,5, p>.05) becerilerine iliskin

Ontest puanlarinda yine istatistiksel olarak anlamli bir fark goriillmemektedir

Veri analizi-olasilik listesindeki tiimevarim (U=17,5, p>.05) ve timdengelim (U=19,0,
p>.05) boyutlarina iliskin Ontest puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
goriilmemektedir. Tiimevarim boyutunda yer alan sekillerin 6zelliklerini bilme
(U=17,0, p>.05), grafik olusturma (U=20,5, p>.05) becerilerine iliskin Ontest
puanlarinda ve tiimdengelim boyutunda yer alan resim inceleme ve resimdeki durumu
tahmin etme (U=19,0, p>.05), grafik okuma ve sonuglarini séyleme (U=22,5, p>.05),
olasilik belirtme (U=24,0, p>.05) becerilerine iliskin Ontest puanlarinda yine
istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemektedir. Deney 2 grubunun cinsiyete gore

ontest puanlarina iligskin ulasilan degerler Tablo 3.6’da sunulmustur.

Tablo 3.6. Deney 2 Grubunun Cinsiyete Gore Ontest Puanlarina iliskin Mann
Whitney U Testi Degerleri

Gruplar N Sira Sira U P
Ort. Top.
OLCME Kiz 8 1,08 781 265 0,86
Erkek 7 1,13 8,21
Kiz 8 1,03 7,19 21,5 0,45
Tumevarim Erkek 7 1,13 8,93
Uzunluk ve Kiz 8 1,75 7,38 23,0 0,56
Agirlik Erkek 7 1,95 8,71
Alan ve Hacim Kiz 8 0,81 7,56 24,5 0,68
Erkek 7 0,93 8,50
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Zaman Kiz 8 0,54 7,75 26,0 0,81
Siralamasi Erkek 7 0,52 8,29
Kiz 8 1,15 8,06 27,5 0,95
Tiimdengelim Erkek 7 1,12 7,93
Test Etme Kiz 8 1,67 8,13 27,0 0,91
Erkek 7 1,62 7,86
So6zel Kiz 8 0,62 8,69 22,5 0,51
Problemlerin Erkek 7 0,62 7,21
Karsilagtirmasi
VERI ANALIZI Kiz 8 1,14 7,00 200 0,35
VE OLASILIK Erkek 7 1,35 9,14
Kiz 8 1,60 7,06 20,5 0,38
Tiimevarim Erkek 7 1,79 9,07
Sekillerin Kiz 8 2,54 7,44 23,5 0,59
Ozelliklerini Erkek 7 2,71 8,64
Bilme
Grafik Olusturma Kiz 8 0,67 6,94 19,5 0,31
Erkek 7 0,86 9,21
Kiz 8 0,84 7,88 27,0 0,91
Tiimdengelim Erkek 7 1,06 8,14
Resim Inc. ve Kiz 8 1,03 8,25 26,0 0,82
Resimdeki Dur.  Erkek 7 1,07 7,71
Tahmin Etme
Grafik Okuma ve Kiz 8 1,33 7,56 24,5 0,68
Sonuglarini Erkek 7 1,57 8,50
Soyleme
Olasilik Belirtme Kiz 8 0,15 6,94 19,5 0,28
Erkek 7 0,55 9,21
Matematiksel Akil Yiritme Kiz 8 1,11 7,75 26,0 0,82
Erkek 7 1,24 8,29

Tablo 3.6’da Montessori materyalleri destekli isbirlikli matematik etkinlikleri
uygulanacak okul dncesi donem ¢ocuklarinin matematiksel akil yiiriitme becerilerine
iligkin performanslarinin karsilastirildigst Mann Whitney U Testi degerleri (U=26,0
p>.05) incelendiginde dntest puanlarinda cinsiyet agisindan istatistiksel olarak anlamli
bir fark goriilmemektedir. Bu durum Montessori materyalleri destekli isbirlikli
matematik etkinlikleri uygulanacak ¢ocuklarin ilgili becerilerde cinsiyete gore giris

davraniglarinin birbirine denk oldugunu ortaya koymaktadir.

Olgme (U=26,5, p>.05) ve veri analizi- olasilik (U=20,0 p>.05) listesindeki &ntest
puanlart incelendiginde gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
goriilmemektedir. Olgme listesindeki tiimevarim (U=21,5, p>.05) ve tiimdengelim
(U=27,5, p>.05) boyutlarina iliskin 6ntest puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark goriilmemektedir. Tiimevarim boyutunda yer alan standart olmayan birimlerle

Olgme ve sonuglart karsilastirma (uzunluk ve agirlik) (U=23,0, p>.05), standart
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olmayan birimlerle 6lgme ve sonuglar karsilastirma (alan ve hacim) (U=24,5, p>.05),
zaman siralamast (U=26,0 p>.05) becerilerine iliskin Ontest puanlarinda ve
timdengelim boyutunda yer alan eldeki sonuglarin dogrulugunu anlama(test etme)
(U=27,0, p>.05), sozel problemleri karsilastirma (U=22,5, p>.05) becerilerine iliskin

Ontest puanlarinda yine istatistiksel olarak anlamli bir fark goriillmemektedir.

Veri analizi-olasilik listesindeki tiimevarim (U=20,5, p>.05) ve timdengelim (U=27,5,
p>.05) boyutlarina iliskin Ontest puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
gorilmemektedir. Timevarim boyutunda yer alan sekillerin Ozelliklerini bilme
(U=23,5, p>0.5), grafik olusturma (U=19,5, p>0.5) becerilerine iliskin Ontest
puanlarinda ve timdengelim boyutunda yer alan resim inceleme ve resimdeki durumu
tahmin etme (U=26,0, p>0.5), grafik okuma ve sonuglarin1 sdyleme (U=24,5, p>0.5),
olasilik belirtme (U=19,5, p>0.5) becerilerine iliskin Ontest puanlarinda yine
istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemektedir. Kontrol grubunun cinsiyete gore

Ontest puanlarina iligkin ulasilan veriler Tablo 3.7 *de sunulmustur.

Tablo 3.7. Kontrol Grubunun Cinsiyete Gére Ontest Puanlarina iliskin Mann
Whitney U Testi Degerleri

Gruplar N  Sira Sira U p
Ort. Top.
OLCME Kiz 7 128 814 270 0091
Erkek 8 121 7,88
Kiz 7 1,44 9,21 19,5 0,32
Tumevarim Erkek 8 1,20 6,94
Uzunluk ve Kiz 7 2,02 7,57 25,0 0,73
Agirhik Erkek 8 2,10 8,38
Alan ve Hacim Kiz 7 148 10,29 12,0 0,06
Erkek 8 0,83 6,0
Zaman Kiz 7 081 8,43 250 0,72
Siralamasi Erkek 8 0,67 7,63
Kiz 7 1,05 7,43 240 0,64
Tiimdengelim Erkek 8 1,23 8,50
Test Etme Kiz 7 1,29 7,64 255 0,77
Erkek 8 1,46 8,31
Sozel Kiz 7 081 7,29 23,0 0,55
Problemlerin Erkek 8 1,0 8,63

Karsilagtirmasi

VERI ANALIZI Kiz 7 098 814 270 091
VE OLASILIK Erkek 8 099 7,88
Kiz 7 1,55 8,36 25,5 0,77
Timevarim Erkek 8 1,58 7,69
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Sekillerin Kiz 7 2,05 7,71 26,0 0,81
Ozelliklerini Erkek 8 2,25 8,25
Bilme
Grafik Kiz 7 1,05 8,07 27,5 0,95
Olusturma Erkek 8 0,92 7,94
Kiz 7 0,60 8,43 25,0 0,73
Timdengelim Erkek 8 0,59 7,63
Resim Inc. ve  Kiz 7 1,00 8,14 27,0 0,91
Resimdeki Dur. Erkek 8 091 7,88
Tahmin Etme
Grafik Okuma Kiz 7 0,76 7,93 27,5 0,95
ve Sonuglarim1  Erkek 8 0,75 8,06
Soyleme
Olasilik Kiz 7 0,02 8,00 28,0 1,00
Belirtme Erkek 8 0,10 8,0
Matematiksel Akil Yirtitme Kiz 7 1,13 7,79 26,5 0,86
Erkek 8 1,10 8,19

Tablo 3.7°de MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi destekli matematik
etkinlikleri uygulanacak okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin matematiksel akil yiirtitme
becerilerine iligkin performanslarinin karsilastirildigt Mann Whitney U Testi degerleri
(U=26,5, p>.05) incelendiginde Ontest puanlarinda cinsiyet acisindan istatistiksel
olarak anlamli bir fark goriilmemektedir. Bu durum MEB (2013) Okul Oncesi Egitim
Programi destekli matematik etkinlikleri uygulanacak c¢ocuklarmn ilgili becerilerde

cinsiyete gore giris davraniglarinin birbirine denk oldugunu ortaya koymaktadir.

Olgme (U=27,0, p>.05) ve veri analizi-olasilik (U=27,0, p>.05) listesindeki &ntest
puanlar1 incelendiginde gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
goriilmemektedir. Olgme listesindeki tiimevarim (U=19,5, p>.05) ve tiimdengelim
(U=24,0, p>.05) boyutlarina iliskin 6ntest puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark goriilmemektedir. Tiimevarim boyutunda yer alan standart olmayan birimlerle
Olgme ve sonuglart karsilastirma (uzunluk ve agirlik) (U=25,0, p>.05), standart
olmayan birimlerle 6lgme ve sonuglar1 karsilastirma (alan ve hacim) (U=12,0, p>.05)
ve zaman siralamasi (U=25,0, p>.05) becerilerine iligkin Ontest puanlarinda ve
timdengelim boyutunda yer alan eldeki sonuglarin dogrulugunu anlama(test etme)
(U=25,5, p>.05), sozel problemleri karsilastirma (U=23,0, p>.05) becerilerine iligskin

Ontest puanlarinda yine istatistiksel olarak anlamli bir fark goriillmemektedir.

Veri analizi-olasilik listesindeki tiimevarim (U=25,5, p>.05) ve timdengelim (U=25,0,
p>.05) boyutlarina iligkin Ontest puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
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goriilmemektedir. Tiimevarim boyutunda yer alan sekillerin o6zelliklerini bilme
(U=26,0, p>.05), grafik olusturma (U=27,5, p>.05) becerilerine iligkin Ontest
puanlarinda ve tiimdengelim boyutunda yer alan resim inceleme ve resimdeki durumu
tahmin etme (U=27,0, p>.05), grafik okuma ve sonuglarini séyleme (U=27,5, p>.05),
olasilik belirtme (U=28,0, p>.05) becerilerine iliskin Ontest puanlarinda yine

istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemektedir.
3.3. Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada Montessori materyalleri destekli bireysel ve isbirlikli matematik
etkinliklerinin matematiksel akil yiiriitme becerilerinin gelisimine etkilerini belirlemek
amaglanmistir. Bu arastirmanin amaglart dogrultusunda veri toplamak i¢in iki ayr1 veri

aract kullanilmistir.

1. Cocuklar ve anne-babalar1 hakkinda bilgi edinmek i¢in ‘Kisisel Bilgi Formu’
2. Cocuklarin matematiksel akil yiirlitme becerilerinin gelisimlerini incelemek
icin ‘Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Aract’

uygulanmstir.

Takip eden kisimda belirtilen veri toplama araglarina iliskin bilgilere yer verilmistir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Cocuklar hakkindaki bilgilere okullarinda var olan ¢ocuk dosyalarindan ulasilmistir.
Ulagilan bilgiler arastirmaci tarafindan olusturulan kisisel bilgi formuna
kaydedilmistir. Olusturulan formda ¢ocugun adi, ay olarak yasi, ¢ocugun cinsiyeti ve
anne babanmn 6grenim durumu, bu kurumda tam ya da yarim giin egitim alma

durumuna iliskin 5 adet soru yer almaktadir.
3.3.2. Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci

Ergiil (2014) tarafindan gelistirilen ve Ek3.’te yer verilen ‘Erken Matematiksel Akil
Yiiriitme Becerileri’ degerlendirme aracinda toplam 40 soru yer almaktadir. Olgekte
yer alan sorularin 28’i hazirlanan resimler araciligiyla, dokuzu cesitli materyaller

kullanilarak kalan {i¢ soru da herhangi bir materyal kullanmadan so6zel olarak
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cocuklara iletilir. Tablo 3.8’de bu degerlendirme aracinda yer alan sorularin akil

yiirlitme tlirlerine iliskin verilere yer verilmistir.

Tablo 3.8. Degerlendirme Aracinda Yer Alan Sorularin Akil Yiiriitme Tiirlerine

Gore Alanlar ve Sayilari

Akl Yiiriitme Tiiri Olgme Veri Olasilik Toplam
Analizi

Timevarim 15 6 21

Tiimdengelim 6 13 19

Toplam 21 19 40

Tablo 3.8°de belirtildigi tizere degerlendirme aracinda bulunan toplam 40 sorunun 21

tanesi 0l¢me alaninda, 19 tanesi ise veri analizi-olasilik alaninda bulunur.

Tlimevarimsal akil yiiriitme alaninda 21 soru, timdengelimsel akil yiiriitme alaninda

ise 19 soru bulunmaktadir.

Olg¢me alanindaki sorularda bulunan genel beceriler asagida verildigi sekilde

belirlenmistir.

© a k~ w N oE

Nesne ve olaylari karsilastirilma becerisi
Standart olmayan birimleri 6lgme becerisi
Ol¢me sonuglarini karsilastirma becerisi
Zaman siralamasi yapma becerisi
Tahminde bulunma becerisi

Sonucu verilen durumu inceleme becerisi

Veri analizi ve olasilik alanindaki sorularda bulunan genel beceriler agsagida verildigi

sekilde belirlenmistir.

o b~ w0 D

Nesneleri ayirip siniflama becerisi

Gergek materyalleri kullanip grafik olusturma becerisi
Nesne resimlerini kullanip grafik olusturma becerisi
Sembolleri kullanip grafik olusturma becerisi

Tek boyutlu grafikleri okuma becerisi
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6. Iki boyutlu grafikleri okuma becerisi

7. Bir durumu veya olaydaki verileri degerlendirme becerisi

8. Degerlendirme sonucu ulagilan veriye gore olabilirlik durumunu sorgulama
becerisi

9. Durumsal veya sayisal tahmin veya tahminlerde bulunma becerisi

Degerlendirme aracindaki sorular olusturulurken Ergiil (2014) aracin kapsam gecerligi
i¢in okul Oncesi egitim ve ilk6gretim matematik alaninda ¢alismalar1 bulunan dokuz
uzman ile goriigmiistiir. Uzmanlardan degerlendirme aracini; Onerilen ve incelenen
becerileri yansitma durumu, gorsel olarak ifade etme durumu, dil olarak anlasilir olma
durumu ve okul oncesi donemin gelisim Ozelliklerine uygunluk durumu agisindan
degerlendirmeleri istenmistir. Degerlendirme aracinin 6n uygulamasi 50 kisilik bir
calisma grubu ile yapilmis, uygulama sonrasinda soru frekanslari ve bilinme yiizdeleri

incelenmistir.

Degerlendirme aracinda yer alan ‘Olgme’ ve ¢ Veri Analizi ve Olasilik’ alaninda
bulunan sorularin odl¢tiigii 6zellik acisindan c¢ocuklari ayirt etmede uygun olup
olmadigini belirlemek adina iist %27 ve alt %27 grup ortalamalar1 farkina dayali
madde analizleri yapilmistir. ‘Olgme’ alaninda yer alan her soruya iliskin grup
ortalamalar1 arasinda anlamli farkliliga rastlanmistir. Sadece 15.sorunun madde ayirt
edicilik degerinin anlamli olmadig goriilmiistiir. ‘Veri Analizi ve Olasilik’ alaninda
yer alan her soruya iligkin grup ortalamalar1 arasinda anlamli farkliliga rastlanmistir.
Sadece 28.sorunun madde ayirt edicilik degerinin anlamli olmadigi goriilmistiir.
Degerlendirme aracinin giivenirlik calismalart icin 40 cocukla test tekrar test
uygulamast yapilmistir. Degerlendirme aracindaki tiim alanlar igin test tekrar test
glivenirligi .98’in lizerinde olarak bulunmustur. Yapilan gegerlik ve giivenirlik

caligmalar1 dogrultusunda Ergiil (2014) degerlendirme aracina son hali verilmistir.

Aragtirmada matematiksel akil yiiriitme ¢alismalarinda siirecin 6nemli olmas1 ve yas
grubunun kiigiik olmas1 gibi nedenlerden dolayr dereceli puanlama anahtar1 tercih
edilmistir. Biitiinsel dereceli puanlamada bireyin ¢alismasi biitiinsel olarak
degerlendirilir ve bireyin hangi basar1 diizeyinde bulundugu goézlemlenir. Biitiinsel

dereceli puanlama anahtarinda her seviye i¢in bireyin yapabileceklerini tahmin eden
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ifadeler olusturulur. Bazi durumlarda 6zel bir durum veya goéreve yonelik olgiit ve
tanimlamalar1 igeren 6zel bir puanlama anahtar1 kullanilir. Bu bigimdeki puanlama
anahtar1 géreve 0zel dereceli puanlama anahtaridir (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2010).
Aktarilan 6zellikler dogrultusunda incelendiginde ¢alismada Ergiil (2014) tarafindan
gelistirilen goreve 6zel dereceli puanlama anahtari (rubrik) kullanilmistir. Tablo 3.9°da
Ergiil’tin (2014) g¢alismasit kapsaminda degerlendirme aracinda yer alan rasgele

sec¢ilmis bir soruya iliskin 6rnek puanlama 6l¢iitiine yer verilmistir.

Tablo 3.9. ‘En Cok Insan Hangi Evde Yasiyor?’ Sorusunun Puanlama Olciitleri

Cevap Puan Olgiitler

Grafik rakamlara ve kutulara bakilarak dogru
5 okundu ve tam bir agiklama yapildi. Ornegin ‘en
cok say1 mor evde, sayilara baktim’ gibi.
TUMDEN Kutucuklar sayilip parmak
GELIM Grafik dogru rakamlara gotiiriildii (agiklama yapmasa dahi 5
verilir).
okundu
Sadece kutular sayildi, rakamlara bakilmadi.
4 Ornegin: ‘biiyiik, 4 kutucuk boyanmus, yesil
kutular1 saydim, ¢ok yesil kare var, en uzunu o’
gibi.
3 Higbir a¢iklama yapilmadi. Ornegin: ‘Bilmiyorum,
biliyorum!, bence 6yle’ gibi.
Grafik Kutular yanlis yonde (yatay olarak) sayildi bu
yanlis 2 nedenle grafik yanlis okundu. Agiklamast yanlis
okundu bicimde yapildi. Ornegin: ‘boyle yaptim, sar1
catilida, sayilara baktim, en kiigiik o, ¢at1 ¢ok
biiyiik, diger evlerden biiyiik,” gibi.

Grafik okuma ve
sonugclarini
soyleme

1 Agiklama yapilmadi. Ornegin: ‘Bilmiyorum, bence
Oyle, insanlar kirmizinin yaninda’ gibi.

Cevap 0 Kesinlikle ilgi gosterilmedi. Yalnizca grafige
verilmedi bakildu.

Tablo 3.9. incelendiginde olusturulan dereceli puanlama anahtarinda c¢ocuklarmn
sorulara verecegi cevaplarin sebeplerine iliskin olarak yapabilecekleri yorumlarin
tahmin edildigi ve gecirilen siirecin de gbz Oniine alinarak Olgiitlerin genel olarak
belirlendigi goriiliir. Bu asamadan sonra c¢ocuklarin cevaplari tahmin edilmis ve
olgiitler dogrultusunda her soru 0-5 Araliginda degerlendirilerek puanlanmustir. Takip

eden baslikta verilerin toplanma siirecine iligkin bilgilere yer verilmistir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada verilerin toplanmasinda asagida belirtilen asamalar izlenmistir.

3.4.1. Ontest Verilerinin Toplanmasi

Bu aragtirmada deney ve kontrol grubu ¢ocuklarina Ergiil (2014) tarafindan gelistirilen
ve Ek3.’te yer verilen ‘Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme
Aract’ Ontest olarak uygulanmigtir. Degerlendirme aracinin ontest uygulamasindan
once cocuklarin odaya tek tek alinacagina, sorularin ¢ocuklar tarafindan bireysel
olarak cevaplanacagina ve uygulamanin ne kadar siirecegine iligskin detaylar 6gretmen

ve ¢ocuklarla paylasilmistir.

Ek olarak ogretmenlerle 6zel olarak toplanti yapilmis ve arastirmaci tarafindan
Ogretmenlere degerlendirme aracinin amacinin ne oldugu, neyi o6lgmek istedigi,
uygulamasinin nasil yapildigi hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Ek4.’te yer verilen
diisiin esles paylas teknigi ile hazirlanan igbirlikli matematik etkinliklerinin planlari
deney 2 grubu dgretmeni ile birlikte incelenmis uygulama asamalarma iligkin fikir
paylasimi yapilmistir. Bu planlarin olusturulmasi asamasinda arastirmaci tarafindan
Ogretim ilke ve yontemleri alaninda caligsan iki uzman goriisti alinmistir. Bu slirecte
uzman goriisii dogrultusunda kiigiik yaslarda kullaniminin daha uygun olmasi ve
degerlendirme siirecinin gézlemlenebilir olmasi agisindan diisiin esles paylas teknigi

tercih edilmis ve planlara son hali verilmistir.

Degerlendirme aracinin ntest uygulamasinda her ¢ocuk i¢in ortalama 20 dakika siire
kullanilmistir. Ontest uygulamalari siiresi boyunca sinif &gretmenleri ile &zel
goriismeler yapilarak arastirmacinin siire¢ hakkinda bilgi sahibi olmasi saglanmistir.
Ontest uygulamalar1 es zamanl olarak deney gruplari ve kontrol grubuna simf
ogretmenleri tarafindan uygulanmistir. Ontest uygulamasimin yapildig: haftay: takip

eden siiregte arastirma ile ilgili uygulamalara baglanmistir.
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3.4.2. Uygulama

Arastirma ile ilgili uygulamalara gegilmeden 6nce deney 1 grubunu olusturan sinifin
Ogretmeni ile birlikte arastirmanin amaci ve konusu, arastirmada kullanilacak veri

toplama araglarina iliskin genel bir toplant1 yapilmaistir.

Aragtirma ile ilgili uygulamalara ge¢ilmeden 6nce deney 2 grubunu olusturan sinifin
Ogretmeni ile birlikte arastirmanin amaci ve konusu, arastirmada kullanilacak veri
toplama araglarina iliskin genel bir toplant1 yapilmistir. Ek olarak deney 2 grubunu
olusturan sinifin Ogretmenine Montessori materyalleri ile uygulanan matematik
etkinliklerinin yani sira, MEB Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan kazanimlara
bagli kalarak arastirmaci tarafindan olusturulan ve Ek4.’te yer verilen igbirlikli
o0grenmeye dayali diisiin esles paylas teknigi ile hazirlanmis matematik etkinlikleri
planlart ve dort haftalik uygulama siirecine iligkin bilgilendirme yapilmistir.
Arastirmaci uygulama siirecine baslamadan 6nce simif 6gretmeni yardimiyla deney 2
grubu ile tanigmus, kisa siireli 1sinma oyunlart kullanarak grubun iletisimde goniilli ve

uygulamaya istekli hale gelmesini saglamistir.

Arastirma ile ilgili uygulamalara gecilmeden 6nce kontrol grubunu olusturan sinifin
O0gretmeni ile birlikte arastirmanin amaci ve konusu, arastirmada kullanilacak veri
toplama araclarina iliskin genel bir toplanti yapilmistir. Arastirmanin uygulama

asamalarina asagida yer verilmistir.

1.Asama: Cocuklarin ad, yas, cinsiyet ve anne baba 6grenim durumu, kurumda tam ya
da yarim giin egitim alma durumuna iligkin bilgi almak amaciyla arastirmaci
tarafindan hazirlanan ‘Kisisel Bilgi Formu’ okula uyum haftasinda deney ve kontrol
grubunu olusturan ¢ocuklarin ebeveynlerinin izinleri alinarak, c¢ocuklarin

dosyalarindan siif 6gretmenleri araciligiyla teslim alinmigtir.

2.Asama: Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin okul dncesi egitime baslamadan
sahip olduklart matematiksel akil yiirtitme becerilerini tespit etmek amaci ile Ek3.’te

yer verilen ‘Erken Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci’ uygulamasi
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okullarin agildig1 ilk hafta es zamanli olarak tiim gruplara sinif 6gretmenleri tarafindan

yapilmustir.

3.Asama: Arastirmanin bu asamasinda deney 1 grubunu olusturan ¢ocuklarin simif
ogretmeni ile birlikte, Cakiroglu-Wilbrandt’in (2012) Okul Oncesi Egitimde
Montessori Yaklagimi kitab1 incelenmis ve matematik materyalleri hakkinda karsilikl
bilgi aligverisi yapilmistir. Uygulama siirecinde deney 1 grubu c¢ocuklarinda
Montessori Metodu ile egitim-6gretim akisina devam edilmis, bu grupta ek bir
uygulamaya yer verilmemistir. Bu siirecte deney 1 grubunu olusturan cocuklarla
Montessori Egitimi almis siif Ogretmenleri yardimi ile sadece Montessori
Metodu’nda yer alan matematik materyalleri ile bireysel calisilmistir. Cocuklarin
smifta bireysel olarak c¢alistigi her matematik materyali, cocugun hangi Montessori
materyali ile kendi basina ¢aligsabildigine dair gézlem yapabilmek adina, her ¢ocuk
i¢in ayr1 hazirlanmig bir ¢alisma planina sinif 6gretmeni tarafindan kaydedilmistir. Her
cocuk icin ayr1 hazirlanan Montessori materyalleri ¢aligma plan1 6rnegine EkS.’te yer

verilmistir.

4.Asama: Arastirmanin bu asamasinda deney 2 grubunu olusturan ¢ocuklarin smif
ogretmeni ile birlikte, Cakiroglu-Wilbrandt’m (2012) Okul Oncesi Egitimde
Montessori Yaklagimi kitab1 incelenmis ve matematik materyalleri hakkinda karsilikl
bilgi aligverisi yapilmistir. Uygulama siirecinde deney 2 grubu c¢ocuklarinda
Montessori Metodu ile egitim-6gretim akisina devam edilirken, bu grupta ek bir
uygulamaya gidilerek isbirlikli matematik etkinliklerine de yer verilmistir. Ek5.’te yer
verilen her ¢ocuk i¢in ayr1 hazirlanmis Montessori materyalleri ¢calisma planlar1 deney
2 grubunu olusturan ¢ocuklar i¢in de kaydedilmistir. Takip eden siiregte deney 2 grubu
ogretmeni ile birlikte arastirmaci tarafindan incelenen makaleler dogrultusunda
isbirlikli 0grenme yontemi ve disiin-esles-paylas teknigi ile ilgili powerpoint
programinda hazirlanan slaytlar incelenerek, smif Ogretmeni isbirlikli 6grenme
yontemi ve diisiin-esles-paylas teknigi matematik uygulamalar1 hakkinda

bilgilendirilmistir.

MEB Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan kazammlara bagli kalarak

arastirmaci tarafindan olusturulan ve Ek4.’te yer verilen igbirlikli 6grenmeye dayali
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diisiin esles paylas teknigi ile hazirlanmis matematik etkinlikleri planlart her hafta
arastirmaci tarafindan deney 2 grubu ¢ocuklari ile uygulanmistir. Diisiin esles paylas
teknigi kullanilarak hazirlanan isbirlikli matematik etkinliklerinin deney 2 grubunda
uygulanmasi, arastirmaci tarafindan dort hafta boyunca yapilmistir. Bu silire¢ sonunda
deney 2 grubunda Montessori materyalleri destekli bireysel matematik etkinliklerinin
yani sira aragtirmaci tarafindan hazirlanmis isbirlikli matematik etkinliklerinin

uygulamasi da tamamlanmustir.

5.Asama: Arastirmanin uygulama siiresince kontrol grubuna sadece MEB Okul Oncesi
Egitim Programi destekli matematik etkinlikleri uygulamasi kontrol grubunun sinif

Ogretmeni tarafindan yapilmistir.
3.4.3. Sontest Verilerinin Toplanmasi

Arastirmanin dort hafta sliren uygulama asamasi tamamlandiktan sonra deney 1, deney
2 ve kontrol grubunu olusturan ¢ocuklara EK3.’te yer verilen ‘Erken Matematiksel Akil
Yiriitme Becerileri Degerlendirme Araci’ gruplarin smif 6gretmenleri tarafindan
tekrar sontest olarak uygulanmis ve gergeklestirilen uygulamalarin etkilerine

bakilmustir.
3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirmanin verilerin ¢éziimlenmesi asamasinda gerceklestirilen tiim analizler SPSS
16.0 programinda yapilmistir. Calismada bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenler
tizerindeki etki durumu incelenmistir. Bu dogrultuda Tablo 3.10’da arastirmanin

bagimli ve bagimsiz degiskenlerine iliskin veri analiz teknikleri sunulmustur.

Tablo 3.10. Arastirmanin Bagimh ve Bagimsiz Degiskenlerine iliskin Veri

Analizleri
Hipotez Bagimli Degisken Bagimsiz Degisken Analiz
1. Hipotez =~ Matematiksel Akil Montessori materyalleri

Yiiriitme destekli bireysel
matematik etkinlikleri Mann Whitney U
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MEB (2013) Okul
Oncesi Egitim
Programu destekli

matematik
etkinlikleri
2. Hipotez Matematiksel Akil Montessori materyalleri
Yiiriitme destekli isbirlikli

matematik etkinlikleri Mann Whitney U
MEB (2013) Okul

Oncesi Egitim

Programu destekli

matematik
etkinlikleri
3. Hipotez Matematiksel Akil Montessori materyalleri
Yiiriitme destekli bireysel

matematik etkinlikleri Mann Whitney U

Montessori
materyalleri
destekli igbirlikli
matematik
etkinlikleri
4. Hipotez a) Montessori materyalleri
destekli bireysel
matematik etkinliklerinde Cinsiyet Mann Whitney U
akil yiiriitme
b) Montessori materyalleri
destekli isbirlikli Cinsiyet Mann Whitney U
matematik etkinliklerinde
akil
ylriitme
C) MEB (2013) Okul Oncesi ~ Cinsiyet Mann Whitney U

Egitim Program destekli
matematik etkinliklerinde
akil yiiriitme

Tablo 3.10°da goriildiigli gibi arastirmanin bagimsiz degiskenleri Montessori
materyalleri destekli bireysel matematik etkinlikleri, Montessori materyalleri destekli
isbirlikli matematik etkinlikleri ve MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi destekli
matematik etkinlikleridir. Bagimsiz degiskenlerin arastirmanin bagimli degiskeni olan
matematiksel akil yiiriitme becerileri lizerindeki etkisini belirlemek amaciyla grup

sayisinin ikiden fazla olmasi ve her bir grupta 30’dan az sayida denek olmasi nedeni
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ile dncelikle Kruskal Wallis testi uygulanmistir. Kruskal Wallis testi iliskisiz {i¢ ya da
daha fazla 6rneklem grubunun bir siirekli degisken acisindan anlamli farklilasma
gosterip gostermediginin  test edilmesi asamasinda kullanilir (Secer, 2015).
Aragtirmada anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla
grup sayisinin iki olmasi ve her grupta 30’dan az sayida denek olmasi nedeniyle Mann

Whitney U testi uygulanmistir.

Ek olarak Montessori materyalleri destekli bireysel matematik etkinlikleri, Montessori
materyalleri destekli isbirlikli matematik etkinlikleri ve MEB (2013) Okul Oncesi
Egitim Programi destekli matematik etkinlikleri uygulanan ¢ocuklarin matematiksel
akil yiriitme becerilerine iligkin performanslarinin cinsiyet degiskenine gore
farklilasma gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla; cinsiyet degiskeninin erkek
ve kiz olarak iki gruptan olusmasi ve her bir grupta denek sayisinin 30°dan az olmasi
nedeniyle yine Mann Whitney U testi uygulanmistir. Mann Whitney U testi iligkisiz
iki orneklemden elde edilen puanlarin birbirinden anlamli diizeyde farklilasip

farklilasmadigini test etmek icin kullanilmaktadir (Segkin, 2015).
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4. BULGULAR

Bu boliimde arastirma siiresi boyunca toplanmis verilerin analizi ile ulasilan bulgular

arastirmanin hipotezlerine gore diizenlenerek verilmistir.
4.1. Birinci Hipoteze iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci hipotezi “Montessori materyalleri destekli bireysel matematik
etkinlikleri uygulanan okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin akil yiiriitme becerilerine
iliskin performansi, MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi destekli matematik

etkinlikleri uygulanan ¢ocuklardan yiiksektir.”” seklinde kurulmustur.

Deneysel islemin 6ncesinde deney 1, deney 2 ve kontrol gruplarinin matematiksel akil
yiirlitme becerileri giris davraniglar1 agisindan birbirlerine denk olduklar1 gériilmiis ve
bulgular Tablo 3.4’te verilmistir. Deneysel islemin sonrasinda deney 1, deney 2 ve
kontrol gruplarinin matematiksel akil yiirlitme becerisine iliskin performanslarini
karsilagtirmak amaciyla gruplara ‘Veri Toplama Araglar’ baslhiginda agiklanan ve
Ek3.’te yer verilen ‘Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme
Aract’ sontest olarak uygulanmistir. Sontest uygulamasi sonucunda ulasilan verilerde
deney 1, deney 2 ve kontrol gruplarinin matematiksel akil yiirtitme becerilerine iliskin
performansi arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadig1 Kruskal Wallis testi araciligt
ile belirlenmistir. Birinci hipoteze iliskin bulgular ve analizden 6nce Kruskal Wallis

Testi’ ne ait verilere yer verilmistir

Tablo 4.1. Deney 1, Deney 2 ve Kontrol Gruplarinin Sontest Puanlarina liskin
Kruskal Wallis Testi Degerleri

Sira Srb.

Gruplar N ¢ Dr.

Deney1 15 2,84
OLCME Deney 2 15 368 2860 2 0,00*
Kontrol 15 2,35

Deney1 15 2,83
Tumevarim Deney2 15 3,77 27,02 2 0,00*
Kontrol 15 2,47
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Deney1 15 3,93
Xf”ﬁ'ﬁk Ve Deney2 15 437 17,09 0,00%
gt Kontrol 15 3,19
Deney1 15 2,66
Alan ve Hacim Deney 2 15 3,63 31,41 0,00*
Kontrol 15 2,13
Deney1 15 1,89
5?211;351 Deney2 15 331 17,02 0,00%
' Kontrol 15 2,09
Deney1 15 2,86
Timdengelim Deney 2 15 3,39 19,47 0,00*
Kontrol 15 2,23
Deney1 15 3,33
Test Etme Deney2 15 3,84 17,28 0,00*
Kontrol 15 2,51
Sozel Deney 1 15 2,38
Problemlerin  Deney 2 15 2,93 13,65 0,00*
Karsilastirmas:  Kontrol 15 1,96
. I Deney1 15 2,66
\\//EER(I)‘CIA‘IQEiI Deney2 15  3.38 2542 0,00
Kontrol 15 2,18
Deney1 15 3,11
Tumevarim Deney2 15 3,78 16,40 0,00*
Kontrol 15 2,89
Sekillerin Deney1 15 3,91
Ozelliklerini  Deney 2 15 451 14,21 0,00*
Bilme Kontrol 15 3,40
. Deney1 15 2,31
glrai'k Deney2 15 304 6,11 0,03*
usturma Kontrol 15 2,38
Deney1 15 2,21
Tiimdengelim Deney2 15 2,99 26,51 0,00*
Kontrol 15 1,47
Resim
Inceleme ve Deney1 15 2,67
Resimdeki Deney 2 15 3,23 1161 0,00*
Durumu Kontrol 15 2,12
Tahmin Etme
Grafik Okuma Deney 1 15 2,15
ve Sonuglarim1  Deney 2 15 3,20 16,47 0,00*
Soyleme Kontrol 15 1,76
Deney1 15 1,71
gé?lsr‘tlr‘:]‘e Deney2 15 253 2507 0,00*
Kontrol 15 0,54
Deney1 15 2,75
Matematiksel Akil Yiiriitme Deney2 15 3,48 29,71 0,00*
Kontrol 15 2,27
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Tablo 4.1. incelendiginde Montessori materyalleri destekli bireysel matematik
etkinlikleri, Montessori materyalleri destekli igbirlikli matematik etkinlikleri ve MEB
(2013) Okul Oncesi Egitim Programi destekli matematik etkinlikleri uygulanan okul
oncesi donem ¢ocuklarinin matematiksel akil yiiriitme becerilerine iliskin performansi
arasindaki iliskiyi gosteren Kruskal Wallis Testi’nde (32=29,71, p<.05) istatistiksel

olarak anlamli bir fark goriilmektedir.

Olgme (x2=28,60, p<.05) ve veri analizi-olasilik (y2=25,42, p<.05) listesindeki sontest
puanlar1 incelendiginde gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Olgme listesindeki tiimevarim (x2=27,02, p<.05) ve tiimdengelim
(x2=19,47 p<.05) boyutlarmma iliskin sontest puanlarinda yine gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Tiimevarim boyutunda yer
alan standart olmayan birimlerle 6lgme ve sonuglari karsilastirma (uzunluk ve agirlik)
(x2=17,09, p<.05), standart olmayan birimlerle 6l¢me ve sonuglari karsilastirma (alan
ve hacim) (y2=31,41, p<.05), zaman siralamas1 (¥2=17,02, p<.05) becerilerine iliskin
sontest puanlarinda ve tiimdengelim boyutunda yer alan eldeki sonuglarin
dogrulugunu anlama(test etme) (x2=17,28, p<.05), s6zel problemleri karsilastirma
(x2=13,65, p<.05) becerilerine iligkin sontest puanlarinda yine istatistiksel olarak

anlamli bir fark goriilmektedir.

Veri analizi-olasilik listesindeki timevarim (¥2=16,40, p<.05) ve tiimdengelim
(x2=26,51, p<.05) boyutlarina iliskin sontest puanlarinda gruplar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Tiimevarim boyutunda yer alan
sekillerin 6zelliklerini bilme (x2=14,21, p<.05), grafik olusturma (}32=6,11, p<.05)
becerilerine iligkin sontest puanlarinda ve tiimdengelim boyutunda yer alan resim
inceleme ve resimdeki durumu tahmin etme (x2=11,61, p<.05), grafik okuma ve
sonuglarin1  sdyleme (¥2=16,47, p<.05), olasilik belirtme (32=25,07, p<.05)
becerilerine iliskin sontest puanlarinda yine istatistiksel olarak anlamli bir fark

gorilmektedir.

Yapilan Kruskal Wallis Testi sonucunda istatistiksel olarak anlamli bulunan farklarin
nedenlerini saptamak ve arastirmanin birinci hipotezine iligkin Montessori

materyalleri destekli bireysel matematik etkinlikleri uygulanan okul 6ncesi donem



82

cocuklar1 ile MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi destekli matematik
etkinlikleri uygulanan cocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerilerine iliskin
performanslarini  karsilastirmak igin Mann Whitney U Testi uygulanmistir.

Karsilastirmadan elde edilen bulgular Tablo 4.2’de sunulmustur.

Tablo 4.2. Deney 1 ve Kontrol Grubu Cocuklarinin Sontest Puanlarina iliskin
Mann Whitney U Testi Sonug¢lar

Gruplar N Sira Sira U p
Ort. Top
OLCME Deneyl 15 2,84 20,23 41,5 0,00*

Kontrol 15 2,35 10,77
Deney 1 15 2,83 20,10 435 0,00*

Tumevarim Kontrol 15 2,47 10,90
Uzunluk ve Deney 1 15 3,93 20,10 43,5 0,00*
Agirlik Kontrol 15 3,19 10,90

Alan ve Hacim Deney1 15 2,66 20,63 355 0,00*
Kontrol 15 2,13 10,37

Zaman Deney 1l 15 1,89 14,23 93,5 0,42
Siralamasi Kontrol 15 2,09 16,77
Deneyl 15 2,86 20,07 44,0 0,00*
Tiimdengelim Kontrol 15 2,23 10,93
Test Etme Deney 1 15 3,33 20,50 37,5 0,00*
Kontrol 15 2,51 10,50
Sozel Deney1l 15 2,38 18,47 68,0 0,06
Problemlerin Kontrol 15 1,96 12,53
Karsilagtirmasi
VERI ANALIZI Deney1l 15 2,66 19,93 46,0 0,01*
VE OLASILIK Kontrol 15 2,18 11,07
Deney1l 15 3,11 17,97 75,5 0,12
Tumevarim Kontrol 15 2,89 13,03
Sekillerin Deney1l 15 3,91 18,30 70,5 0,08
Ozelliklerini Kontrol 15 3,40 12,70
Bilme
Grafik Deney1 15 2,31 16,53 97,0 0,51
Olusturma Kontrol 15 2,38 14,47
Deney1l 15 2,21 20,70 34,5  0,00*
Tiimdengelim Kontrol 15 1,47 10,30

Resim Inc. ve© Deney1 15 2,67 19,10 58,5  0,02*
Resimdeki Dur. Kontrol 15 2,12 11,90

Tahmin Etme

Grafik Okuma Deney1l 15 2,15 18,47 68,0 0,06
ve Sonuglarm1 ~ Kontrol 15 1,76 12,53

Soyleme
Olasilik Deney1 15 1,71 20,87 32,0 0,00*
Belirtme Kontrol 15 0,54 10,13

Matematiksel Akil Yiiriitme Deney1l 15 2,75 20,47 38,0 0,00*

Kontrol 15 2,27 10,53
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Tablo 4.2°de Montessori materyalleri destekli bireysel matematik etkinlikleri ile MEB
(2013) Okul Oncesi Egitim Progranmi destekli matematik etkinlikleri uygulanan okul
oncesi donem c¢ocuklarinin matematiksel akil yiiriitme becerilerine iliskin
performansinin karsilastirildigit Mann Whitney U Testi degerleri (U=38,0, p<.05)

incelendiginde aralarinda deney 1 grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

Olgme (U=41,5, p<.05) ve veri analizi-olasilik (U=46,0, p<.05) listesindeki sontest
puanlar1 incelendiginde gruplar arasinda deney 1 grubu lehine istatistiksel olarak
anlaml1 bir fark oldugu goriilmektedir. Olgme listesindeki tiimevarim (U=43,5, p<.05)
ve timdengelim (U=44,0, p<.05) boyutlarina iligkin sontest puanlarinda yine gruplar
arasinda deney 1 grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Tiimevarim boyutunda yer alan standart olmayan birimlerle 6lgme ve
sonuglart karsilagtirma (uzunluk ve agirlik) (U=43,5, p<0.5), standart olmayan
birimlerle 6lgme ve sonuglar1 karsilagtirma (alan ve hacim) (U=35,5, p<0.5)
becerilerine iligkin sontest puanlari arasinda deney 1 grubu lehine anlamli bir fark
oldugu goriiliirken, zaman siralamast (U=93,5, p>.05) becerisine iligkin sontest
puanlart arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark goriilmemektedir. Tiimdengelim
boyutunda yer alan eldeki sonuglarin dogrulugunu anlamag(test etme) (U=37,5, p<0.5)
becerisine iliskin sontest puanlar1 arasinda deney 1 grubu lehine anlamli bir fark
oldugu goriiliirken, sdzel problemleri karsilastirma (U=68, 0,p>0.5) becerisine iliskin

sontest puanlart arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir.

Veri analizi-olasilik listesindeki tiimevarim (U=75,5, p>.05) boyutuna iligkin sontest
puanlari arasinda anlamli bir fark goriilmezken, tiimdengelim (U=34,5, p<.05)
boyutuna iliskin sontest puanlari arasinda deney 1 grubu lehine istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Tiimevarim boyutunda yer alan sekillerin
ozelliklerini bilme (U=70,5, p>.05) ve grafik olusturma (U=97,0, p>.05) becerilerine
iliskin sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemektedir.
Tiimdengelim boyutunda yer alan resim inceleme ve resimdeki durumu tahmin etme
(U=58,5, p<.05) becerisine iliskin sontest puanlarinda deney 1 grubu lehine anlaml
bir fark goriiliirken, grafik okuma ve sonuglarini sdyleme (U=68,0, p>.05) becerisine

iliskin sontest puanlarinda anlamli bir fark goriillmemekte ve olasilik belirtme (U=32,0,
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p<.05) becerisine ait sontest puanlarinda deney 1 grubu lehine istatistiksel olarak

anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

4.2. Ikinci Hipoteze iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci hipotezi “ Montessori materyalleri destekli isbirlikli matematik
etkinlikleri uygulanan okul 6ncesi donem cocuklarinin akil yiiriitme becerilerine
iliskin performansi, MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi destekli matematik

etkinlikleri uygulanan ¢ocuklardan yiiksektir.”” seklinde kurulmustur

Arastirmanin ikinci hipotezine iliskin Montessori materyalleri destekli isbirlikli
matematik etkinlikleri uygulanan okul 6ncesi donem ¢ocuklari ile MEB (2013) Okul
Oncesi Egitim Programi destekli matematik etkinlikleri uygulanan cocuklarin
matematiksel akil yiirlitme becerilerine iliskin performansini karsilastirmak i¢in Mann
Whitney U Testi uygulanmistir. Karsilastirmadan elde edilen veriler Tablo 4.3’te

sunulmustur.

Tablo 4.3. Deney 2 ve Kontrol Grubu Cocuklarinin Sontest Puanlarina iliskin
Mann Whitney U Testi Sonuclari

Gruplar N Sira Sira U p
Ort. Top

OLCME Deney2 15 3,58 230 9,2 0,00*
Kontrol 15 2,35 8,0

Deney2 15 3,77 22,40 9,0 0,00*
Kontrol 15 2,47 8,60

Timevarim
Uzunluk ve Deney2 15 4,37 21,53 22,0 0,00*
Agirlik Kontrol 15 3,19 9,47
Alan ve Hacim Deney2 15 3,63 23,0 23,7 0,00*
Kontrol 15 2,13 8,0
Zaman Deney2 15 3,10 21,07 29,0 0,00*
Siralamasi Kontrol 15 2,09 9,93
Deney2 15 3,39 21,97 15,5 0,00*
Kontrol 15 2,23 9,03
Tiimdengelim

Test Etme Deney2 15 3,84 21,37 24,5 0,00*
Kontrol 15 2,51 9,63
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Sozel Deney2 15 2,93 21,03 29,5 0,00*
Problemlerin Kontrol 15 1,96 9,97
Karsilagtirmasi
VERI ANALIZI Deney2 15 3,38 2293 1,0 0,00*
VE OLASILIK Kontrol 15 2,18 8,07

Deney2 15 3,78 22,33 10,0 0,00*
Kontrol 15 2,89 8,67

Tilimevarim
Sekillerin Deney2 15 4,51 21,30 25,5 0,00*
Ozelliklerini Kontrol 15 3,40 9,70
Bilme
Grafik Deney2 15 3,04 1953 52,0 0,01*
Olusturma Kontrol 15 2,38 11,47
Deney2 15 299 2287 2,0 0,00*
Tiimdengelim Kontrol 15 147 8,13
Resim Inc. ve Deney2 15 3,23 20,57 36,55 0,00*
Resimdeki Dur. Kontrol 15 2,12 10,43
Tahmin Etme
Grafik Okuma Deney2 15 3,20 21,67 20,0 0,00*
ve Sonuglarim1 ~ Kontrol 15 1,76 9,33
Soyleme
Olasilik Deney2 15 2,53 22,80 3,0 0,00*
Belirtme Kontrol 15 0,54 8,20
Matematiksel Akil Yiiriitme Deney2 15 3,48 23,0 2,4 0,00*

Kontrol 15 2,27 8,0

Tablo 4.3’te Montessori materyalleri destekli isbirlikli matematik etkinlikleri ile MEB
(2013) Okul Oncesi Egitim Progranmi destekli matematik etkinlikleri uygulanan okul
oncesi donem ¢ocuklarinin matematiksel akil yliriitme becerilerine iliskin
performansinin karsilastirildigi Mann Whitney U Testi degerleri (U=2,4 p<.05)

incelendiginde aralarinda deney 2 grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

Olgme (U=9,2, p<.05) ve veri analizi-olasihik (U=1,0, p<.05) listesindeki sontest
puanlart incelendiginde gruplar arasinda deney 2 grubu lehine istatistiksel olarak
anlamli bir fark goriilmektedir. Olgme listesindeki tiimevarim (U=9,0, p<.05) ve
timdengelim (U=15,5, p<.05) boyutlarina iliskin sontest puanlarinda deney 2 grubu
lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmektedir. Tiimevarim boyutunda yer
alan standart olmayan birimlerle 6lgme ve sonuglari karsilastirma (uzunluk ve agirlik)
(U=22,0, p<.05), standart olmayan birimlerle 6lgme ve sonuglari karsilagtirma (alan
ve hacim) (U=23,7, p<.05), zaman siralamas1 (U=29,0, p<.05) becerilerine iliskin
sontest puanlar1 arasinda ve tiimdengelim boyutunda yer alan eldeki sonuglarin

dogrulugunu anlama(test etme) (U=24,5, p<.05), sozel problemleri karsilastirma
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(U=29,5 p<.05) becerilerine iligskin sontest puanlar1 arasinda yine deney 2 grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark gériilmektedir.

Veri analizi-olasilik listesindeki tiimevarim (U=10,0, p<.05) ve tiimdengelim (U=2,0,
p<.05) boyutlarina iliskin sontest puanlar1 arasinda deney 2 grubu lehine istatistiksel
olarak anlamli bir fark goriilmektedir. Tiimevarim boyutunda yer alan sekillerin
ozelliklerini bilme (U=25,5, p<.05), grafik olusturma (U=52,0, p<.05) becerilerine
iliskin sontest puanlar arasinda ve tiimdengelim boyutunda yer alan resim inceleme
ve resimdeki durumu tahmin etme (U=36,5, p<.05), grafik okuma ve sonuglarini
sOyleme (U=20,0 p<.05), olasilik belirtme (U=3,0 p<.05) becerilerine iliskin sontest
puanlar1 arasinda yine deney 2 grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark

goriilmektedir.

4.3. Uciincii Hipoteze iliskin Bulgular

Aragtirmanin {iglincii hipotezi *“ Montessori materyalleri destekli isbirlikli matematik
etkinlikleri uygulanan okul 6ncesi donem cocuklarinin akil yiiriitme becerilerine
iliskin performansi, Montessori materyalleri destekli bireysel matematik etkinlikleri

uygulanan ¢ocuklardan ytiksektir.”” seklinde kurulmustur.

Daha 6nce yukarida sunulmus olan birinci hipotez dogrultusunda yapilan Kruskal
Wallis Testi sonucunda anlamli bulunan farklarin kaynagini belirlemek ve
aragtirmanin ti¢iincii hipotezini cevaplayabilmek iizere deney 1 ve deney 2 grubu
cocuklarinin matematiksel akil yiirlitme becerilerine iliskin performansini
karsilastirmak amaci ile Mann Whitney U Testi yapilmistir. Karsilastirmadan elde

edilen veriler Tablo 4.4’te sunulmustur.

Tablo 4.4. Deney 1 ve Deney 2 Grubu Cocuklarinin Sontest Puanlarina Iliskin
Mann Whitney U Testi Sonuclar:

Gruplar N Sira Sira U p
Ort. Top

OLCME Deney2 15 358 21,33 250  0,00*
Deneyl 15 2,84 9,67

Deney2 15 3,77 21,83 175  0,00*
Tiimevarim Deney 1 15 2,83 9,17
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Uzunluk ve Deney2 15 4,37 18,37 69,5 0,07

Agirhik Deneyl 15 3,93 12,63

Alanve Hacim Deney2 15 3,63 22,03 145  0,00*
Deneyl 15 266 8097

Zaman Deney2 15 3,31 21,13 28,0 0,00*
Siralamasi Deney 1 15 1,89 9,87
Deney2 15 3,39 19,00 60,0 0,03*
Tiimdengelim Deney 1 15 2,86 12,00
Test Etme Deney2 15 3,85 18,07 74,0 0,11
Deneyl 15 3,33 12,93
So6zel Deney2 15 2,93 18,87 62,0 0,03*
Problemlerin Deneyl 15 2,38 12,13
Karsilagtirmasi
VERI ANALIZI Deney2 15 3,38 20,37 395 0,00*
VE OLASILIK Deney1l 15 2,66 10,63
Deney2 15 3,78 18,57 66,5 0,05
Timevarim Deney 1 15 3,11 12,43
Sekillerin Deney2 15 4,51 18,87 62,0 0,03*
Ozelliklerini Deneyl 15 3,91 12,13
Bilme
Grafik Deney2 15 3,04 17,80 78,0 0,14
Olusturma Deney 1 15 2,31 13,20
Deney2 15 2,99 20,23 415 0,00*
Tiimdengelim Deney 1 15 2,21 10,77

Resim Inc. ve Deney2 15 3,23 17,73 79,0 0,16
Resimdeki Dur. Deneyl 15 2,67 13,27

Tahmin Etme

Grafik Okuma  Deney2 15 3,20 19,47 53,0 0,01*
ve Sonuglarmi  Deney1l 15 2,15 11,53

Soyleme
Olasilik Deney2 15 253 19,33 550 0,02
Belirtme Deneyl 15 1,71 11,67

Matematiksel Akil Yiriitme Deney 2 15 3,48 21,60 21,0 0,00*

Deneyl 15 2,75 9,40

Tablo 4.4’te Montessori materyalleri destekli bireysel matematik etkinlikleri ile
Montessori materyalleri destekli isbirlikli matematik etkinlikleri uygulanan okul
oncesi donem cocuklarinin matematiksel akil yiiriitme becerilerine iliskin
performansinin karsilastirildigit Mann Whitney U Testi degerleri (U=21,0, p<.05)

incelendiginde aralarinda deney 2 grubu lehine anlamli bir fark oldugu gériilmektedir.

Olgme (U=25,0, p<.05) ve veri analizi- olasilik (U=39,5, p<.05) listesindeki sontest
puanlar1 incelendiginde gruplar arasinda deney 2 grubu lehine istatistiksel olarak
anlaml bir fark goriilmektedir. Olgme listesindeki tiimevarim (U=17,5, p<.05) ve
timdengelim (U=60,0, p<.05) boyutlarina iliskin sontest puanlarinda yine deney 2
grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark gériilmektedir. Tiimevarim boyutunda

yer alan standart olmayan birimlerle 6lgme ve sonuglar1 karsilastirma (uzunluk ve
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agirlik) (U=69,5, p>.05) becerisine iligkin sontest puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark goriilmezken, standart olmayan birimlerle 6lgme ve sonuglari
karsilastirma (alan ve hacim) (U=14,5, p<.05) ve zaman siralamas1 (U=28,0, p<.05)
becerilerine iliskin sontest puanlar1 arasinda deney 2 grubu lehine istatistiksel olarak
anlaml bir fark goriilmektedir. Tiimdengelim boyutunda yer alan eldeki sonuglarin
dogrulugunu anlama(test etme) (U=74,0, p>.05) becerisine iliskin sontest puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmezken, sézel problemleri
karsilastirma (U=62,0, p<.05) becerisine iliskin sontest puanlar1 arasinda deney 2

grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark goriillmektedir.

Veri analizi-olasilik listesindeki tiimevarim (U=66,5, p>.05) boyutuna iliskin sontest
puanlart arasinda anlamli bir fark goriilmezken tiimdengelim (U=41,5, p<.05)
boyutuna iligkin sontest puanlari arasinda deney 2 grubu lehine istatistiksel olarak
anlaml bir fark goriilmektedir. Tiimevarim boyutunda yer alan sekillerin 6zelliklerini
bilme (U=62,0, p<.05) becerisine iliskin sontest puanlari arasinda deney 2 grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriiliirken, grafik olusturma (U=78,0,
p>.05) becerisine iliskin sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
goriilmemektedir. Tiimdengelim boyutunda yer alan resim inceleme ve resimdeki
durumu tahmin etme (U=79,0, p>05) becerisine iliskin sontest puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmezken, grafik okuma ve sonuglarini soyleme
(U=53,0, p<0.5) ve olasilik belirtme (U=55,0, p<0.5) becerilerine iliskin sontest
puanlari arasinda deney 2 grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu

gorilmektedir.

4.4. Dordiincii Hipoteze iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii hipotezi ““ Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin matematiksel akil

yiirlitme becerilerine iliskin performansi, cinsiyete gore;

a) Montessori materyalleri destekli bireysel matematik etkinliklerinde
b) Montessori materyalleri destekli isbirlikli matematik etkinliklerinde
¢) MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi destekli matematik etkinliklerinde

anlamli bir fark gostermektedir.”” Seklinde kurulmustur.
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Deneysel islem oncesinde deney 1 grubunda yer alan ¢ocuklarin matematiksel akil
yiirlitme becerilerine iligskin giris davraniglar1 agisindan cinsiyete gore birbirlerine
denk olduklar1 goriilmiis ve ilgili veriler Tablo 3.5’te sunulmustur. Dérdiincii hipotezin
a sikkindaki hipotez kapsaminda deneysel islem sonrasinda deney 1 grubu
cocuklariin cinsiyete gore matematiksel akil yiiriitme becerilerini karsilagtirmak icin
Mann Whitney U Testi yapilmistir. Karsilagtirmadan elde edilen veriler Tablo 4.5’te

sunulmustur.

Tablo 4.5. Deney 1 Grubu Cocuklarinin Cinsiyete Gore Sontest Puanlarina
fliskin Mann Whitney U Testi Sonuclar

Gruplar N Sira Sira U P
Ort. Top.
OLCME Kiz 7 2,97 8,79 22,5 0,52
Erkek 8 2,73 7,31
Kiz 7 3,04 9,00 21,0 0,42
Tiumevarim Erkek 8 2,64 7,13
Uzunluk ve Kiz 7 4,14 8,43 25,0 0,73
Agirhik Erkek 8 3,75 7,63
Alan ve Hacim Kiz y/ 2,79 8,00 28,0 1,00
Erkek 8 2,54 8,00
Zaman Kiz 7 2,19 10,14 13,0 0,06
Siralamasi Erkek 8 1,63 6,13
Kiz 7 2,91 8,57 24,0 0,64
Tiimdengelim Erkek 8 2,81 7,50
Test Etme Kiz 7 3,38 8,93 21,5 0,44
Erkek 8 3,29 7,19
Sozel Kiz 7 2,43 8,50 24,5 0,68
Problemlerin Erkek 8 2,33 7,56
Kargilagtirmasi
VERI ANALIZI Kiz 7 297 957 170 0,20
VE OLASILIK Erkek 8 2,39 6,63
Kiz 7 3,43 8,79 22,5 0,52
Tumevarim Erkek 8 2,83 7,31
Sekillerin Kiz 7 4,00 8,14 27,0 0,91
Ozelliklerini Erkek 8 384 7,88
Bilme
Grafik Kiz 7 2,86 9,50 17,5 0,21
Olusturma Erkek 8 1,83 6,69
Kiz 7 2,50 9,36 18,5 0,27
Tiimdengelim Erkek 8 1,95 6,81
Resim Inc. ve  Kiz 7 2,86 8,21 26,5 0,86
Resimdeki Dur. Erkek 8 2,50 7,81
Tahmin Etme
Grafik Okuma Kiz 7 2,72 9,79 15,5 0,14
ve Sonuglarim1  Erkek 8 1,83 6,44
Soyleme
Olasilik Kiz 7 1,93 8,64 23,5 0,60

Belirtme Erkek 8 152 744
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Matematiksel Akil Yiriitme Kiz 7 297 8,86 22,0 0,49
Erkek 8 2,56 7,25

Tablo 4.5’te Montessori materyalleri destekli bireysel matematik etkinlikleri
uygulanan okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin matematiksel akil yiiriitme becerilerine
iliskin performansinin karsilastirildign Mann Whitney U Testi degerleri (U=22,0,
p>.05) incelendiginde sontest puanlarinda cinsiyet agisindan istatistiksel olarak

anlamli bir fark goriilmemektedir.

Olgme (U=22,5, p>.05) ve veri analizi- olasilik (U=17,0 p>.05) listesindeki sontest
puanlart incelendiginde gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
goriilmemektedir. Olgme listesindeki tiimevarim (U=21,0, p>.05) ve tiimdengelim
(U=24,0, p>.05) boyutlarina iliskin sontest puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark goriilmemektedir. Tiimevarim boyutunda yer alan standart olmayan birimlerle
Olgme ve sonuglari karsilastirma (uzunluk ve agirlik) (U=25,0 p>.05), standart
olmayan birimlerle 6lgme ve sonuglari karsilastirma (alan ve hacim) (U=28,0, p>.05),
zaman siralamast (U=13,0, p>.05) becerilerine iliskin sontest puanlarinda ve
tiimdengelim boyutunda yer alan eldeki sonuglarin dogrulugunu anlama(test etme)
(U=21,5, p>.05), sozel problemleri karsilastirma (U=24,5, p>.05) becerilerine iliskin

sontest puanlarinda yine istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemektedir.

Veri analizi-olasilik listesindeki tiimevarim (U=22,5, p>.05) ve timdengelim (U=18,5,
p>.05) boyutlarina iliskin sontest puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
goriilmemektedir. Tiimevarim boyutunda yer alan sekillerin ozelliklerini bilme
(U=27,0, p>.05), grafik olusturma (U=17,5, p>.05) becerilerine iligkin sontest
puanlarinda ve tiimdengelim boyutunda yer alan resim inceleme ve resimdeki durumu
tahmin etme (U=26,5, p>.05), grafik okuma ve sonuglarin1 soyleme (U=15,5, p>.05),
olasilik belirtme (U=23,5, p>.05) becerilerine iliskin sontest puanlarinda yine

istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemektedir.

Deneysel islem oncesinde deney 2 grubunda yer alan ¢ocuklarin matematiksel akil
yiirlitme becerilerine iliskin giris davraniglar1 agisindan cinsiyete gore birbirlerine
denk olduklar1 goriilmiis ve bu bulgular Tablo 3.6’da sunulmustur. Doérdiincii

hipotezin b sikkindaki hipotez kapsaminda deneysel islem sonrasinda deney 2 grubu
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cocuklarmin cinsiyete gére matematiksel akil yiiriitme becerilerini karsilastirmak i¢in
Mann Whitney U Testi yapilmistir. Karsilastirmadan elde edilen bulgular Tablo 4.6’da
verilmistir.

Tablo 4.6. Deney 2 Grubu Cocuklarinin Cinsiyete Gore Sontest Puanlarina
Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuclar

Gruplar N Sira Sira U P
Ort. Top.
OLCME Kiz 8 350 7,06 205 0,38
Erkek 7 3,67 9,07
Kiz 8 3,74 7,19 21,5 0,45
Tiimevarim Erkek 7 3,81 8,93
Uzunluk ve Kiz 8 4,40 8,13 27,0 0,91
Agirlik Erkek 7 4,33 7,86
Alan ve Hacim Kiz 8 3,65 8,19 26,5 0,86
Erkek 7 3,62 7,79
Zaman Kiz 8 3,17 7,31 22,5 0,52
Siralamasi Erkek 7 3,47 8,79
Kiz 8 3,27 7,31 22,5 0,52
Tiimdengelim Erkek 7 352 8,79
Test Etme Kiz 8 3,63 6,75 18,0 0,24
Erkek 7 4,10 9,43
Sozel Kiz 8 2,92 8,06 27,5 0,95
Problemlerin Erkek 7 2,95 7,93
Karsilagtirmasi
VERI ANALIZI Kiz 8 329 669 175 0,22
VE OLASILIK Erkek 7 3,49 9,50
Kiz 8 3,75 7,63 25,0 0,72
Tumevarim Erkek 7 3,81 8,43
Sekillerin Kiz 8 4,58 8,75 22,0 0,46
Ozelliklerini Erkek 7 4,43 7,14
Bilme
Grafik Kiz 8 2,92 7,69 25,5 0,77
Olusturma Erkek 7 3,19 8,36
Kiz 8 2,84 6,81 18,5 0,27
Tiimdengelim Erkek 7 3,16 9,36
Resim Inc. ve  Kiz 8 303 706 205 0,37
Resimdeki Dur. Erkek 7 3,46 9,07
Tahmin Etme
Grafik Okuma Kiz 8 3,08 7,25 22,0 0,48
ve Sonuglarim1  Erkek 7 3,33 8,86
Soyleme
Olasilik Kiz 8 2,40 6,50 16,0 0,16
Belirtme Erkek 7 2,69 9,71
Matematiksel Akil Yiiriitme Kiz 8 3,40 6,75 18,0 0,25
Erkek 7 3,58 9,43

Tablo 4.6’da Montessori materyalleri destekli isbirlikli matematik etkinlikleri
uygulanan okul 6ncesi déonem ¢ocuklarinin matematiksel akil yiiriitme becerilerine

iliskin performansinin karsilagtirildigt Mann Whitney U Testi degerleri (U=18,0
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p>.05) incelendiginde sontest puanlarinda cinsiyet agisindan istatistiksel olarak

anlamli bir fark goriilmemektedir.

Olgme (U=20,5, p>.05) ve veri analizi- olasilik (U=17,5, p>.05) listesindeki sontest
puanlar1 incelendiginde gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
goriilmemektedir. Olgme listesindeki tiimevarim (U=21,5, p>.05) ve tiimdengelim
(U=22,5, p>.05) boyutlarina iligkin sontest puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark goriilmemektedir. Tiimevarim boyutunda yer alan standart olmayan birimlerle
6lgme ve sonuglar1 karsilastirma (uzunluk ve agirhik) (U=27,0, p>.05), standart
olmayan birimlerle 6lgme ve sonuglar1 karsilagtirma (alan ve hacim) (U=26,5, p>.05),
zaman siralamast (U=22,5, p>0.5) becerilerine iliskin sontest puanlarinda ve
timdengelim boyutunda yer alan eldeki sonuglarin dogrulugunu anlama(test etme)
(U=18,0, p>05), sozel problemleri karsilastirma (U=27,5, p>05) becerilerine iliskin

sontest puanlarinda yine istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemektedir.

Veri analizi-olasilik listesindeki tiimevarim (U=25,0, p>.05) ve tiimdengelim (U=18,5,
p>.05) boyutlarina iliskin sontest puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
goriilmemektedir. Tiimevarim boyutunda yer alan sekillerin 6zelliklerini bilme
(U=22,0, p>.05), grafik olusturma (U=25,5, p>.05) becerilerine iligkin sontest
puanlarinda ve tiimdengelim boyutunda yer alan resim inceleme ve resimdeki durumu
tahmin etme (U=20,5, p>.05), grafik okuma ve sonuglarin1 séyleme (U=22,0, p>.05),
olasilik belirtme (U=16,0, p>.05) becerilerine iliskin sontest puanlarinda yine

istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemektedir.

Deneysel islem 6ncesinde kontrol grubunda yer alan gocuklarin matematiksel akil
yiiriitme becerilerine iligkin giris davranislart agisindan cinsiyete gore birbirlerine
denk olduklar1 goriilmiis ve bu bulgular Tablo 3.7°de sunulmustur. Dordiincii
hipotezin ¢ sikkindaki hipotez kapsaminda deneysel islem sonrasinda kontrol grubu
cocuklarinin cinsiyete gére matematiksel akil yiiriitme becerilerini karsilastirmak i¢in
Mann Whitney U Testi yapilmistir. Karsilastirmadan elde edilen bulgular Tablo 4.7°de

verilmistir.
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Tablo 4.7. Kontrol Grubu Cocuklarimin Cinsiyete Gore Sontest Puanlarina
Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuclar

Gruplar N Sira Sira U p
Ort. Top.
OLCME Kiz 7 2,32 7,57 25,0 0,73
Erkek 8 2,38 8,38
Kiz 7 2,49 8,36 25,5 0,77
Tiimevarim Erkek 8 2,45 7,69
Uzunluk ve Kiz 7 3,26 8,21 26,5 0,86
Agirhik Erkek 8 3,13 7,81
Alan ve Hacim Kiz 7 2,21 9,00 210 041
Erkek 8 2,06 7,13
Zaman Kiz 7 2,00 7,21 22,5 0,52
Siralamasi Erkek 8 2,17 8,69
Kiz 7 2,14 7,07 21,5 0,45
Tiimdengelim Erkek 8 2,31 8,81
Test Etme Kiz 7 2,38 7,00 21,0 0,41
Erkek 8 2,62 8,88
Sozel Kiz 7 1,90 7,36 23,5 0,59
Problemlerin Erkek 8 2,00 8,56
Karsilagtirmasi
VERI ANALIZI Kiz 7 2,33 10,00 14,0 0,11
VE OLASILIK Erkek 8 2,05 6,25
Kiz 7 3,07 10,07 135 0,08
Tumevarim Erkek 8 2,73 6,19
Sekillerin Kiz 7 3,48 8,36 25,5 0,77
Ozelliklerini Erkek 8 3,33 7,69
Bilme
Grafik Kiz 7 2,67 9,86 15,0 0,13
Olusturma Erkek 8 2,13 6,38
Kiz 7 1,59 9,00 21,0 0,42
Tiimdengelim Erkek 8 1,37 7,13
Resim Inc. ve  Kiz 7 2,18 821 265 0,86
Resimdeki Dur. Erkek 8 2,06 7,81
Tahmin Etme
Grafik Okuma Kiz 7 1,95 9,07 20,5 0,38
ve Sonuglarim1  Erkek 8 1,58 7,06
Soyleme
Olasilik Kiz 7 0,64 9,57 17,0 0,19
Belirtme Erkek 8 0,46 6,63
Matematiksel Akil Yiiriitme Kiz 7 2,32 9,00 21,0 0,42
Erkek 8 2,22 7,13

Tablo 4.7°7de MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi destekli matematik
etkinlikleri uygulanan okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin matematiksel akil ylriitme
becerilerine iligkin performansinin karsilastirildigt Mann Whitney U Testi degerleri
(U=21,0, p>.05) incelendiginde sontest puanlarinda cinsiyet agisindan istatistiksel

olarak anlamli bir fark goriilmemektedir.
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Olgme (U=25,0, p>.05) ve veri analizi- olasilik (U=14,0, p>.05) listesindeki sontest
puanlart incelendiginde gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
goriilmemektedir. Olgme listesindeki tiimevarim (U=25,5, p>.05) ve tiimdengelim
(U=21,5, p>.05) boyutlarina iliskin sontest puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark goriilmemektedir. Tiimevarim boyutunda yer alan standart olmayan birimlerle
6lgme ve sonuglar karsilastirma (uzunluk ve agirhik) (U=26,5, p>0.5), standart
olmayan birimlerle 6lgme ve sonuglari karsilastirma (alan ve hacim) (U=21,0, p>0.5),
zaman siralamasi (U=22,5, p>0.5) becerilerine iliskin sontest puanlarinda ve
timdengelim boyutunda yer alan eldeki sonuglarin dogrulugunu anlama(test etme)
(U=21,0, p>0.5), sozel problemleri karsilastirma (U=23,5, p>0.5) becerilerine iligkin

sontest puanlarinda yine istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemektedir.

Veri analizi-olasilik listesindeki timevarim (U=13,5, p>.05) ve timdengelim (U=21,0,
p>.05) boyutlarina iligskin sontest puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
goriilmemektedir. Timevarim boyutunda yer alan sekillerin 6zelliklerini bilme
(U=25,5, p>.05) ve grafik olusturma (U=15,0, p>.05) becerilerine iliskin sontest
puanlarinda ve timdengelim boyutunda yer alan resim inceleme ve resimdeki durumu
tahmin etme (U=26,5 p>.05), grafik okuma ve sonuglarint sdyleme (U=20,5, p>.05),
olasilik belirtme (U=17,0, p>.05) becerilerine iligkin sontest puanlarinda yine

istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemektedir.
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5. TARTISMA

Arastirmanin bu kisminda ilgili hipotezler kapsaminda elde edilen bulgularin alan

yazinla karsilastirilmasi ve sonuclarina iliskin tartismalara yer verilmistir.

5.1. Arastirmanin Birinci Hipotezine Iliskin Tartisma

Arastirma bulgularinin  “Montessori  materyalleri destekli bireysel matematik
etkinlikleri uygulanan okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin akil yiiriitme becerilerine
iliskin performansi, MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi destekli matematik
etkinlikleri uygulanan ¢ocuklardan yiiksektir.”” seklinde kurulan arastirmanin birinci

hipotezini destekledigi goriiliir.

Olgme listesindeki tiimevarim boyutunda yer alan standart olmayan birimlerle 6lgme
ve sonuglart karsilastirma (uzunluk-agirlik), standart olmayan birimlerle dlgme ve
sonuglari karsilastirma (alan-hacim) becerilerinde anlamli gelisme goriilmesinin bir
nedeni olarak Maria Montessori’nin gelistirdigi materyallerdeki deneyimleme imkani
gosterilebilir. Maria Montessori’nin gelistirmis oldugu metodunda kullanilan
materyaller c¢ocuklarda duyulari uyararak O6grenmeyi saglamakta ve Ogrenirken
zorluklar1 agma becerilerini gelistirmektedir. Raflarda bulunan farkli ¢aplardaki diiz
silindirler ve bu silindirlerin i¢ine konuldugu delikli panolar cocuklarin nicel
karsilastirmalar yapmalarinda onlara yardimci olur. Boylar1 1 cm” den 10 cm’ ye kadar
degisen tahta kiipler, prizma bi¢imindeki ¢ubuklar onlara ellerine alip inceleme imkan
sundugu i¢in alan, hacim, uzunluk ve agirlik 6l¢iimlerinde gézlem yaparak deneyim
kazanmalarim saglar (Pollard, 1996). Ongoren’de (2008) bu bulguyu Montessori
materyallerinde ¢ocuklarin duyusal deneyimleri ve hazirlanma asamalar ile birlikte
6l¢me, kiyaslama ve analiz yapma becerilerini kazanmaya basladigini sdyleyerek
destekler. Kazanilan beceriler ¢ocuklara madde boyutlarin1 ve niceliksel degisimleri

ayirt etmede yardimei olur.

Mutlu, Ergisi, Ayhan ve Aral’m (2012) yaptiklar1 calismada Montessori
materyallerinin ¢ocugun gelisimine ve Ogrenmesine biiyiik katki sagladigina ve

kullanilan materyallerin c¢ocugun dikkatini c¢ekecek sekilde sunuldugunda tiim
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kavramlar: somutlagtirarak 6grenmesine yardimci olacagina deginmeleri arastirmanin
bulgularimi destekler niteliktedir. Ote yandan arastirmanin zaman siralamasi becerisine
iliskin bulgularin anlamli gelisme gostermedigi gorilmiistiir. Kol’un (2014) zaman
kavrami gelisimini okul oncesi donem boyutunda ele aldigi ¢alismasinda zamanin
kavram gelisiminin alt boyutlarindan oldugunu belirtir. Bu kavramin 6grenilmesinin
cocuk i¢in karmagik bir slire¢ oldugunu ve algilayabilmesi icin siirecin ona uygun
sekilde tasvir edilmesi ve somutlastirilmasi gerektigini ifade eder. Bu dogrultuda
arastirma sonuclarinda anlamli bulguya rastlanilmamasinin nedeni Montessori
Metodu’nda matematik alaninda kullanilan materyallerin zaman kavrami gelisimini

tam olarak destekleyememesi olarak ifade edilebilir.

Safran ve Simsek (2009) calismalarinda ¢ocuklarda zaman algisinin gelisimini
incelemis ve zaman algisinin cocuklarda kendiliginden ortaya ¢ikmadiginin, yasa bagh
zihinsel gelisim ve tecriibeyle sekillendiginin ek olarak bu kavramin ¢ocuklarin en geg
kazandigi1 kavramlardan bir tanesi oldugunun altini ¢izerek arastirma bulgularini
desteklemistir. Ulus (2005) okul oncesi egitim kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlerin
cocuklardaki kavram gelisimine iliskin bilgi diizeylerini ve egitim programinda
kavram gelisimini destekleyici etkinliklere ne derece yer verdiklerini inceledigi
caligmasinda sirasiyla en ¢ok yer verilen kavramlarin sayi, renk, sekil, duygu
kavramlar1; kazandirmakta en c¢ok giicliik yasanan kavramlarin ise zaman ve yon
kavramlar1 oldugu bulgusuna ulagmistir. Yapilan ¢alismanin bulgular1 da bu arastirma
bulgularindaki uzunluk agirlik ve alan hacim becerilerinde ¢ikan anlamli fark ¢ikarken

zaman siralamasi becerisinde anlamli fark ¢ikmamasini destekler niteliktedir.

Olgme listesindeki tiimdengelim boyutunda yer alan test etme becerisinde ¢ikan
anlamli gelismenin bir nedeni olarak Montessori materyalleri ile bireysel ilgilenen
cocugun kesif istegi, karsilastigt durumu olasiliklar1 ile birlikte diisiinmesi ve bu
siirecin sonunda da dogru olacak ¢oziim yollarini test etmeyi 0grenmesi olarak
gorilebilir. Uyanik ve Kandir’in (2010) okul 6ncesi donemde ¢evresindeki uyarici
materyaller ile sik sik karsi karsiya kalan ¢ocugun bu materyallerle nitelikli olarak
etkilesime gegmesinin kaliteli bir egitim siireci yasamasini saglayacagini ve siirecin
sonucunda matematiksel deneyimler yasadigi i¢in bu becerilerinin desteklenecegini

belirtmesi arastirma bulgularini destekler nitelikte oldugunu gosterir. Sozel
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problemlerin karsilastiriimasi becerisinde anlamli bir gelisme gdstermemesinin nedeni
bireysel ¢alismalar ile yogun bir sekilde ilgilenen ¢ocuklarin sinif arkadaglari ile sinirl
stire iletisim kurabilmesi olarak goriilebilir. Sak (2014) Montessori ve Regio Emilia
yaklagimlara iliskin O6gretmen degerlendirmelerini ele aldigi ¢alismasinda,
Ogretmenlerin Montessori Metodu’nun olumsuz yonleri bashiginda biiyiikk grup
etkinliklerinin sinirli  olmasit cevabina yogunlastiklarin1  ortaya koymustur.
Ogretmenler biiyiikk grup etkinliklerinin az olmasmin cocugun sosyal gelisimi
acisindan sikint1 yaratacagini, bu etkinliklerin sozel ifadeleri algilama, kendini sézel
olarak ifade etme, anlama, paylasma ve yardimlagsma gibi becerilerin kazanimi i¢in
onemli oldugunu belirtmiglerdir. Sonuglar bu arastirma bulgularin1 destekler

niteliktedir.

Eliason ve Jenkins’de (2003) ¢alismalarinda okul 6ncesi 6gretmenleri ile goriismeler
yapmis, Ogretmenlerin matematiksel diisiinme gerektiren konulart okuma yazma
calismalarinda ya da c¢alisma sayfalarinda gostermelerinin 6grenme igin yeterli
olmadigin1 savunduklarm ortaya koymustur. Ogretmenler gocuklarin bu siirecte
hareketsiz, sessiz ve sakin kalarak yaptiklar1 ¢aligmalarin, o konu ile ilgili merak ve
heyecanlarini1 kisitladigini ifade ederler. Bu sebeple matematikle ilgili kavramlarin
mutlaka giinlik deneyimlerden ve materyallerden yararlanilarak somut hale

getirilmesini Onerirler. Yapilan bu ¢aligma arastirma bulgularini destekler niteliktedir.

Veri analizi ve olasilik listesindeki tlimevarim boyutunda yer alan sekillerin
ozelliklerini bilme ve grafik olusturma becerilerinde anlamli bir gelisme
goriilmemesinin temel nedeni olarak sinifta yer alan Montessori materyallerinde bu
kavramlar1 temsil edecek materyallerin sinirli sayida olmasi olarak gosterilebilir.
Giiniimiizde okul 6ncesi kurumlarda kullanilan MEB (2013) Okul Oncesi Egitim
Programi’nin algisal-devimsel becerileri gelistirme, analitik diislinme ve problem
¢ozme becerilerini destekleme, diisiinme ve karar verme yetenegini ortaya ¢ikarma
gibi matematiksel diistinceleri gelistirir nitelikte olmasi1 da c¢alismada iki grup
arasindaki farkin anlamli degisim gostermemesinin diger bir nedeni olarak kabul
edilebilir. Aydogan (2007) ¢alismasinda 6 yas ¢ocuklarinin geometrik sekil ve sayi
kavramlarmin kazanilmasinda Piaget ve Montessori yontemine uygun hazirlanan

‘Kavram Egitimi Programinin’ etkili olup olmadigini incelemistir. Calismadan elde
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edilen sonuglar bu arastirma bulgularinin aksine sekilleri tanima ve ayirt etme
davraniglarinda deney grubu lehine anlamli bir gelisme oldugunu gostermistir.
Asfuroglu (1990) calismasinda okul 6ncesi donemde tiggen, daire ve kare kavramlarini
kazandirmak amaci ile uygulanan egitimi materyal destekli ve materyal desteksiz
olarak iki grupta incelemistir. Calismanin sonucunda materyal destekli egitim alan
grubun materyal desteksiz egitim alan gruba gor kare, iicgen ve daire sekillerini
tanimada anlamli bir fark gosterdigi gorilmiistiir. Calisma sonuglarinin yine bu

arastirma bulgularin1 desteklemedigi goriiliir.

Veri analizi ve olasilik listesindeki tiimdengelim boyutunda yer alan resimleri
inceleme ve resimdeki durumu tahmin etme, olasilik belirtme becerilerinde ortaya
¢ikan anlamli farkin temel nedeni olarak ¢cocugun matematiksel kavramlart Montessori
materyalleri ile somutlastirarak 6grenmesi ile atmis oldugu saglam temeller olarak
goriilebilir. Okul 6ncesi donemde say1 sayma, 0lgme, sekil, zaman ve mekan gibi
kavramlar1 somut materyaller yoluyla 6grenen ¢ocugun bu kavramlarin iizerine insa
edecegi matematiksel diisiinme becerilerini kazanma siireci daha istekli ve olumlu
yonetilebilir. Erdogan ve Baran (2003) yaptiklann c¢alismada c¢ocuklarin
gozlemleyebildigi, dokunabildigi, tadabildigi ve duyabildigi siirece kavramlari
algilayacaklarini  savunarak bu bulgular1 desteklemiglerdir. Bu dogrultuda
gelistirilecek Matematik Dersi  Ogretim Programi’nin  ¢ocuklarin ifade etme
ozelliklerini arttiracak ve yeni yasantilar gelistirmesini saglayacak deneyimlerden

olusmasi gerektigini belirtmislerdir.

Aragtirmada ulasilan bulgularin resimleri inceleme ve resimdeki durumu tahmin etme
ve olasilik belirtme becerilerinde anlamli gelisme gdstermesinin diger bir nedeni
olarak gorsel materyaller saglanarak verilen egitimle birlikte ¢ocuklarin gorsel
algilarindaki gelisim olarak ifade edilebilir. Montessori materyalleri ile biligsel,
duyugsal ve gorsel uyaranlarla etkilesim kurma firsati yakalayan ¢ocugun gorsel
algisinin  gelisim gosterdigi gozlemlenebilir. Cevresindeki gorselleri inceleyip
gorseller hakkinda fikir yiiriitebilmesi, gordiigli gorselleri taniyabilmesi ve
anlatabilmesi bu dogrultuda gelisen beceriler olarak bilinir. Bu bulgular1 destekleyen
Temel, Kaynak, Pasli, Demir ve Cemrek (2016) caligmalarinda Montessori Metodu ile

egitim alan okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin gorsel algi ve ¢izim becerileri arasindaki
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iligkiyi incelemislerdir. Arastirma sonucunda ulasilan bulgulara gére Montessori
Metodu ile egitim goren g¢ocuklarin gorsel algilarinda pozitif yonde anlamli bir
degisme goriilmiistiir. Timdengelim boyutunda yer alan grafik okuma ve sonuglarina
sOyleme becerisinde anlamli gelisme goriilmemesinin nedeni olarak ¢ocugun temel
kavramlar1 kesfetme imkani saglayan materyallere odaklanarak temel matematik
becerilerini kazanirken, grafik okuma ve sonuglart hakkinda diisiindiiklerini ifade etme
gibi diisiinsel becerileri gerektiren materyallere yonelik ilgi gostermemesi olarak
gortlebilir. Lillard (2013) ¢alismasinda Montessori siifinda bulunan materyallerin
dogrudan ve dolayli olarak kavram kazanimlarini igerdigini ve ¢ocuklarin bu
materyallerle ¢alisirken tamamen kendi ilgi, istek ve yonelimleri ile hareket ettigini

savunarak arastirma bulgularini destekler.

5.2. Arastirmanin ikinci Hipotezine Iliskin Tartisma

Aragtirma bulgularinin “Montessori materyalleri destekli isbirlikli matematik
etkinlikleri uygulanan okul 6ncesi donem cocuklarinin akil yiiriitme becerilerine
iliskin performansi, MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi destekli matematik
etkinlikleri uygulanan c¢ocuklardan yiiksektir.”” seklinde kurulan ikinci hipotezi

destekledigi goriiliir.

Olgme listesindeki tiimevarim boyutunda yer alan uzunluk-agirlik, alan-hacim 8l¢iimii
ve zaman siralamasi yapabilme becerilerinde ¢ikan anlamli farkin temel nedeni olarak
diisiin esles paylas teknigi ile hazirlanmis planlarin ¢ocuklara sunmus oldugu aktif
ogrenme ortami ile Montessori Metodu’nda yer alan matematik materyallerinin 6lgme
ve karsilastirma alanlarinda saglamis oldugu somutluk olarak gosterilebilir.
Tlmevarim boyutunda yer alan uzunluk, agirlik, alan ve hacim 6lgiimlerini Montessori
materyalleri ile birebir deneyimleyen ¢ocugun, siire¢ sonunda bu beceriler etrafinda
olusturulan diisiin esles paylas teknigi ile hazirlanmig planlardaki agik ug¢lu sorular ile
konu hakkinda diistinmesi, fikir tiretmesi ve nedenlerini karsilastirip sonuca
ulasmasinin akil yiiriitme becerilerindeki gelisimini etkiledigi ifade edilebilir. Tlgili
alanyazin incelemelerinde de Kagan’in (1998) belirttigi gibi diislin esles paylas
tekniginin siklikla derse giris esnasinda (dikkat ¢cekme ve gilidiileme) veya ders sonu

Ogrenilen konunun pekistirilmesinde (0zet, tekrar) 6gretmenler tarafindan tercih
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edildigi goriiliir. Ogrenmeyi basitlestiren bir teknik olmasi sebebi ile okul 6ncesi

donemde dersin her asamasinda kullanilmasi uygulanabilirlik a¢isindan 6nem tagir.

Kurtulus (1999) her ¢cocugun farkli 6grenme 6zelliklerinin oldugunu ve okul oncesi
donemde Ogretim siirecinde farkli etkinliklerin bir arada uygulanmasini; 6zellikle
akran etkilesiminin yogun oldugu resim, miizik, yaratict drama gibi etkinliklerin
onemli rol oynadigini belirtir. Okul Oncesi dénemde zaman kavraminin gelisimini
inceledigi ¢alismasinda deney grubunda alternatif ve biitiinlestirilmis ¢oklu zeka
tiirlerini destekleyen atkinlikler kullanmis ve hem deney hem kontrol gruplarina
‘Zaman Kavrami Basar1 Olgegi'ni degerlendirme olarak uygulamistir. Zamansal
siralama, zaman birimlerini siniflama ve siralama, zamani gdsteren araglar1 kullanma
gibi alt boyutlar1 inceledigi arastirmasinda deney grubu lehine anlamli fark ¢gikmasi bu
arastirma bulgularini destekler niteliktedir. Yilmaz’in (2005) bes alt1 yas ¢ocuklarina
zaman kavraminin 6gretilmesi konulu ¢aligmasinda da zaman kavrami yaratici etkinlik
programinin etkililigi arastirilmistir. Bu ¢alismada 6nce, sonra, bugiin, yarin, mevsim,
yil gibi kavramlarin 6gretiminde grup isbirliginin yogun yasandig1 ‘Zaman Kavrami
Yaratic1 Etkinlik Programi’ arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Zaman Kavrami
Basan Degerlendirme Olgegi’nin bir alt boyutu olan zaman siralama becerilerinin ilgili
etkinliklerden sonra deney grubu lehine anlamli bir fark gdstermesi arastirma

bulgularini destekler niteliktedir.

Olgme listesindeki tiimdengelim boyutunda yer alan test etme ve sozel problemleri
karsilastirma becerilerindeki anlamli gelismenin sebebi Montessori materyalleri ile
matematik ogretimi esnasinda ¢ocugun kendi kendini kontrol edebilmesi, kendisine
doniit veren bir dis kontrole ihtiyag duymamasi ve isbirlikli 6grenmeyi temel alarak
hazirlanan planlar yardimi ile s6zel ifadeleri algilamasi ek olarak s6zel agidan kendini
ifade etme becerilerinin gelismesi olarak yorumlanabilir. {lgili becerilerin gelisiminde
cocuk baskasina ihtiya¢c duymadan kendi diisiincesini olusturabilmeli ve bunu ¢evresi
ile paylasabilmelidir. Torrance ve Chattin-McNichols (2005) yaptiklari ¢alismada
Montessori Metodu’nda 6gretmenin anlamini yon veren, yonlendiren kisi olarak
tanimlarlar. Metoda gore ¢ocuk dgretmene ihtiya¢ duymadan kendi hatasini kontrol
edebilmeli diisiincelerini ifade edebilmeli ve sorunlart ¢6ziim yoluna kendi basina
ulastirabilmelidir. Bu dogrultuda incelenecek olursa Montessori materyalleri destegi

ile kendi diisiinsel siireclerini 6gretmen ihtiyact duymadan yonetebilen ve isbirlikli



101

ogrenme destegi ile bunlar ifade etmede zorlanmayan Montessori materyalleri
destekli isbirlikli matematik etkinlikleri uygulanan okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin
ilgili becerilerde diger gruba kiyasla anlamli bir gelisme gostermesi bu arastirmanin
bulgulan ile paralellik gosterir. Gok ve Silay (2009) ¢alismalarinda yine isbirlikli
O6grenmenin ¢ocuklardaki problem ¢dzme stratejileri ve diisiinsel siirecler iizerinde
durmus, deney grubuna problem ¢6zme stratejileri isbirlikli 6grenme yontemi ile
kontrol grubuna ise geleneksel yontemlerle verilmistir. Aragtirma sonuglar1 problem
¢Ozme stratejileri 6gretiminde yer verilen diisiinme, algilama, ifade etme becerilerinin
kullaniminda, isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan grubun diger gruba goére anlamli
bir gelisme gosterdigini ortaya koymustur. Arastirma sonuglart bu arastirmanin

bulgularini destekler niteliktedir.

Diisiin esles paylas teknigi alanyazinda ¢ocuklarin grup i¢i sozel iletisimlerde bulunup
sorunu birlikte tartigarak test ettigi bir teknik olarak yer alir. Disilin esles paylas
tekniginde 6gretmen cocuklara sorulara verdikleri cevaplar1 degistirebilecekleri bir
siire tanir. Taninan siire okul 6ncesi donemde ¢ocuklarda sikca karsilasilan yanlis
cevap verme korkusunun oniine gecmek icin bir firsat yaratir (Golgeli, 2012).
Montessori Metodu ve isbirlikli 6grenmenin bir arada kullanilmasi ile cocuk
diisiincelerini nedenleri ile birlikte arkadaslarina anlatabilir veya arkadaslarinin
cevaplarini dinleyerek daha dogru geleni kabul edebilir. Bu siire cocuga materyaller

yardimi ile 6grendiklerini grup i¢inde 6zgiirce ifade edebilme firsati tanir.

Taskin ve Tugrul’da (2014) calismalarinda okul 6ncesi donem ¢agindaki ¢ocuklarin
birgok matematiksel kavrami Ogrenmesinde dili kullanma becerilerinin etki
gosterdigini, dil gelisimi ile matematiksel gelisim arasinda anlamli bir iligki oldugunu
belirtir. Albayrak ve Erkal’da (2003) 535 ¢ocukla yaptiklari ¢alismada dili kullanmada
ve kendini grup i¢inde ifade etmede basarili olan ¢ocuklarin ¢gogunlukla matematiksel
becerilerde de basarili olduklarini saptamistir. Yer verilen ¢alismalardan hareketle
matematiksel becerilerin gelisiminde ifade yeteneginin dnemli olmasi; Montessori
materyalleri destekli igbirlikli matematik etkinliklerinin ifade yetenegi gerektiren akil
yiirlitme alanindaki becerilerin gelisiminde anlamli gelisme gdstermesini cevaplar

niteliktedir.
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Veri analizi ve olasilik listesindeki tlimevarim boyutunda yer alan sekillerin
Ozelliklerini bilme ve grafik olusturma becerileri ile tiimdengelim boyutunda yer alan
resim inceleme ve resimdeki durumu tahmin etme, grafik okuma ve sonuglarini
sOyleme, olasilik belirtme becerilerindeki anlamli farkliligin nedeni olarak geleneksel
yontem ile yapilan matematik 6gretiminde materyal eksikligi ve ¢ocuklarin grup
etkinliklerini yapmada alan kisithilig1 yasamasi olarak diisiiniilebilir. Okul Oncesi
donemdeki cocuklarin gelisim ozellikleri itibar1 ile soyut kalan kavramlarin
somutlastirilarak 6gretilmesi gerekir. Montessori Metodu’nda kullanilan materyaller
saglam, ¢ekici ve alisilmigin disindadir. Eksik parcast bulunmaz. Materyaller
cocuklarin 6grenmesine yardimcei oldugu gibi becerilerinin de gelismesine yardimci
olur. Cocuklar1 problem ¢ézmeye tesvik etmesinin yani sira bireysel gelisimi de
destekler (Poyraz ve Dere, 2001). Bu materyallerden her smifta bir adet bulunur.
Cocuk 1ilgili materyal ile ¢alismak istediginde ona rahatca ulasim saglayabilir.
Geleneksel 6gretim yontemlerinde siniflarin materyal eksikligi bazi matematiksel
becerilerin Ogretiminde yetersiz kalinmasina ve kavramlarin 6grenme asamasinda
somutlagtirllamamasina neden olur. Drenckhahn (1991) yaptig1 c¢alismasinda
matematik 6gretiminde Montessori Metodu’nda kullanilan materyallerin etkililigini
arastirmistir. Arastirmanin sonuglarina gére Montessori materyalleri ¢ocuga kendi

matematik yontemini bulma firsati saglar.

Kiiciik yastaki ¢ocuklarin matematikle yeni tanismalarinda dokunarak ve hissederek
ogrenmeleri matematik Ogrenmeye karst olumlu tutum gelistirmelerinde onlara
yardimci olur (Kogyigit, 2010). Diger yonden materyallerin kullanimina ek olarak,
isbirlikli 6grenme temelli hazirlanan planlarla da akil yiiriitme becerilerinin
pekistirilmesine ve gegirilen diislinsel siireclerin kalict 6grenmeler olusturmasina
imkan saglanir. Lyman ve Foyle (1988) yaptiklar1 ¢aligmada igbirlikli 6grenme
yonteminin okul 6ncesi kurumlarda ve ilkokullarin ilk kademelerinde kullanilmasinin
gerekliliklerini  aciklamiglardir. Calismada bu yontemin uzun bir siiregte
kullanilmasimin ¢ocuklarda iletisim, aktif rol oynama, problem ¢ézme, olasiliklari
diisiinme becerilerinin gelisiminde anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir. incelenen
calismalarin  bulgular1 Montessori  materyallerinin  igbirlikli  uygulamalarla
pekistirilmesinde kalici  6grenmelerin olugmasini dolayisiyla anlamli gelisme

goriilmesini destekler niteliktedir.
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5.3. Arastirmanin Ugiincii Hipotezine Iliskin Tartisma

Arastirma bulgularinin  ““Montessori materyalleri destekli isbirlikli matematik
etkinlikleri uygulanan okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin akil yiiriitme becerilerine
iliskin performansi, Montessori materyalleri destekli bireysel matematik etkinlikleri
uygulanan ¢ocuklardan yiiksektir.”” seklinde kurulmus olan {igiincii hipotezi

destekledigi goriiliir.

Olgme listesindeki tiimevarim boyutunda yer alan uzunluk-agirlik, alan-hacim 8l¢iimii
ve zaman siralamasi becerilerindeki anlamli gelismenin temel nedeni olarak
Montessori  Metodu’nun yaninda kullanilan igbirlikli 6grenme yOnteminin
cocuklardaki grup bilincini gelistirerek onlar1 aktif 6grenmeye daha istekli hale
getirmesi olarak goriilebilir. Ogrenmeye istekli hale gelen gocugun biitiin duyularma
hitap eden materyaller yardimiyla temel matematik kavramlarini (say1, 6lgme, alan,
mekan, zaman vb.) 6grendikten sonra grup arkadaslar ile etkilesim igerisine girerek
bu kavramlar1 pekistirmesinin 6grenmede kalicilifi saglayacagini savunmak yanlis
olmayacaktir. Tarim (2009) calismasinda okul Oncesi donemde sdzel problemleri
¢ozme becerisinde isbirlikli 6grenmenin etkililigini arastirmistir. Calismada deney
grubuna igbirlikli 6grenme yontemi uygulanmis ve ilgili becerilerde kontrol grubuna
gore isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan grubun lehine anlamhi farka rastlanmistir.
Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin igbirligi, paylasim, grup ¢alismalarinda bireysel
sorumluluklar yerine getirme ve sozel problem ¢dzme becerilerinde anlamli gelisme

gostermesi bu arastirmanin bulgularii destekler niteliktedir.

Lillard (2012) calismasinda bu ¢alismaya benzer bir dogrultuda klasik Montessori
egitimi, takviyeli Montessori egitimi ve geleneksel yontem olmak lizere {i¢ grup
belirlemis ve bu uygulamalarin ¢ocuklarin sosyal ve akademik becerilerine etkilerini
aragtirmistir.  Calismasinda Montessori  egitiminin  sonuglar1 {izerine yapilan
caligmalarin az ve tutarsiz oldugunu belirtir. Tutarsizligin nedeninin kalitesiz
Montessori egitimleri ile ilgili olabilecegini savunur. Bu sebeple c¢alismasini
Montessori egitim uygulamalarimin kalitesinin, ¢ocuklarin beceri gelisimi tizerindeki
etkisini degistirip degistirmedigini incelemek amaci ile baslatir. Caligsmasinda ilk

grupta klasik Montessori egitimi uygulanirken ikinci grupta destekleyici etkinliklerle
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kaliteli Montessori egitimi uygulanmis {iglincii grupta geleneksel yoOntemler
uygulanmistir. Caligma sonuglar1 takviyeli Montessori egitimi uygulanan grubun
sosyal gelisimi, okula hazir olma durumu ve akademik becerilerinde anlaml1 gelisme
gosterdigini ortaya koymustur. Arastirma sonuglart bu ¢alismalarin bulgularim

destekler niteliktedir.

Isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretimin okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin temel
matematik becerileri tizerindeki etkisini inceleyen Yildiz (1999) yaptig1 ¢alismada
’Matematik Basaris1 Gozlem Formu’ ile topladigi verilerin sonucunda isbirlikli
O0grenme yonteminin geleneksel 0gretim yontemine temel matematik becerilerinin
gelisiminde daha etkili oldugu sonucuna ulagsmis ve arastirma bulgularini
desteklemistir. Montessori materyalleri destekli igbirlikli matematik etkinliklerinin
Montessori materyalleri destekli bireysel matematik etkinliklerine kiyasla 6lgme
listesindeki tiimdengelim boyutunda yer alan eldeki sonuclarin dogrulugunu anlama
(test etme) becerisinde anlamli bir gelisim gostermeme nedeninin ¢ocuklarin
Montessori materyalleri ile bireysel c¢alismalara yogunlasarak grup bilincini

kavrayamamis olmasindan kaynaklanmis olabilecegi ifade edilebilir.

Ek olarak ¢ocuklarin ilk defa isbirlikli 6grenmeye dayali matematik etkinlikleri ile
calismalar1 da bir diger neden olabilir. Isbirlikli 6grenme ydntemi simif icerisinde
ogretmen tarafindan sik kullanildiginda cocuk grup bilinci kavramini daha 1yi
kavrayacaktir. Bu yontem aktif 0grenme stratejilerinin temelini olusturdugu igin
konusma, yazma ve dinleme gibi sosyal etkilesim gerektiren becerilerin desteklenerek
cocuktaki iletisim yeteneginin gelismesini ve temellerinin saglam atilmasim
saglamaktadir. Cocuklarin sézel problemleri karsilagtirma becerilerindeki gelisimin
anlamli olmas1 bu temele dayandirilabilir. Grup birligi i¢inde tartisilip konusulan
diisiin esles paylag teknigi ile hazirlanmis planlara dayanan etkinliklerin

uygulanmasinin diisiinme temelli becerilerin daha aktif kullanilmasini saglayacagi

ifade edilebilir.

Yilar ve Simsek’de (2016) farkli 6gretim kademesinde yaptiklar1 benzer bir
arastirmada ortaokul 6grencileri ile ¢aligmis ve sosyal bilgiler dersinde kullanilan

isbirlikli 6grenme yonteminin farkl tekniklerinin (GA, JIGSAW, OYU) 6grencilerin
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sosyal becerilerine etkisini aragtirmiglardir. Arastirma sonucunda her ii¢ teknigin de
ogrencilerin birbiri ile iletisim kurma becerileri tizerinde etkili oldugu bulgusuna
ulasilmis ancak {i¢ teknik arasinda hangisinin daha etkili olduguna dair anlamli bir

farka ulasilmamustir.

Veri analizi ve olasilik listesindeki tiimevarim boyutunda yer alan sekillerin
Ozelliklerini bilme becerisindeki anlamli gelismenin nedeni olarak Montessori
Metodu’nda kullanilan materyallerin ¢ocugun tiim duyularina hitap etmesinin yani sira
diisiin esles paylas teknigi ile hazirlanmis planlarda yer alan gorsel uyaranlarin da tiim
Ogrenilen kavramlarin tekrar edilerek pekistirilmesine olanak vermesi olarak ifade
edilebilir. Kardas ve Uca (2016) yaptiklari calismada geleneksel yontem ve tekniklerin
smiflarda yaygin olarak kullanilmasinin olumsuzluklarina deginerek ¢ocugu
edilginlikten kurtaran, yaparak yasayarak ogrenmeye tesvik eden, ¢ocuk merkezli
yontem ve tekniklere gecilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Farkli metot, yontem ve
tekniklerin bir arada kullanilarak ¢ocuklarin ilgi ve isteklerine hitap edilmesinin daha

dogru olacagini savunarak arastirma bulgular ile paralellik gostermislerdir.

Tiimevarim boyutunda yer alan grafik olusturma becerisi ile timdengelim boyutunda
yer alan resim inceleme ve resimdeki durumu tahmin etme becerilerinin bireysel
matematik etkinlikleri uygulamalarma kiyasla isbirlikli uygulamalarda anlamli
gelisme gostermemesinin nedeni olarak ¢ocuklara yapilan rehberligin yeterli olmayisi
ya da yoOnlendirme siirecinde bazi hatalarin yapiliyor olabilecegi belirtilebilir. Bu
dogrultuda Montessori materyalleri ile casilan ¢ocugun hangi materyali tercih
ettiginin, ne kadar siire ¢alistiginin, eksiklerin neler oldugunun gozlemlenmesinin yani
sira ek olarak uygulanan isbirlikli matematik etkinliklerinin de planlama ve uygulama
stirecinin 6nemle takip edilmesinin arastirma sonugclari tizerine etki edebilecegini ifade
etmek yanlis olmayacaktir. Giiral (2015) Montessori Metodu’'nda c¢ocugun
Ozgiirliglini konu aldig1 arastirmasinda 6gretmenlerin ¢ocuklara iyi rehberlik etmesi
gerektiginin altini ¢izer. Program uygulanirken ¢ocugun 6zgiirliigline 6nem vermenin
yaninda gelisimlerini en iyi sekilde destekleyecek ve okul Oncesi donemde
kazanilmasi gereken becerileri hedefleyen yontem tekniklerin dikkatle planlanmasinin

bliylik 6nem tasidigina deginerek aragtirma bulgularini desteklemistir.
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Tiimdengelim boyutunda yer alan grafik okuma ve sonuglarint soyleme ile olasilik
belirtme becerilerindeki anlamli gelismenin nedeni olarak cocuklarin Montessori
uygulamalari ile konsantrasyon yetenegini arttirabilmesi ve isbirlikli 6grenme yontemi
uygulamalari ile soru sorma, cevaplama ve diisiincelerini agiklama becerilerini yogun
olarak kullanmalari, bu dogrultuda da daha cok bilgi aligverisi yapmalari olarak ifade
edilebilir. Kendi yasitlari ile girdikleri iletisim ¢ocuklarin daha ¢ok ilgisini ¢ektigi i¢in
bu siirecte duyulan her kavramin daha c¢ok akilda kalacagimi ifade etmek yanlis
olmayacaktir. Benzer bir ¢alismada Cuma (2012) Montessori yontemi ve proje tabanli
Ogretimi birlikte kullanmis ve yabanci dil 6grenme iizerindeki etkilerini aragtirmistur.
Calisma sonuglarinda tiim duyu kanallarinin kullanilmasin1 saglayan Montessori
Metodu’nun kelimeleri bellekte saklamada bireylere yardimci oldugu, aktif olarak
katilma firsatin1 yaratan proje tabanli 6grenmenin de bireylerin pratik yaparak dilsel
otorite kazanmalarina yardimci oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonuglar1 bireysel
O0grenme tekniklerini ve 6grenme stratejilerini birbirine biitiinlestirmenin yabanci dil
o0grenmede etkilesimli bir izlek yarattigina deginerek bu arastirmanin bulgularin

desteklemistir.
5.4. Arastirmanin Dordiincii Hipotezine Iliskin Tartisma

Aragtirmanin ““ Okul 6ncest donem ¢ocuklarinin matematiksel akil yiiritme becerisine
iliskin performansi, cinsiyete gore; Montessori materyalleri destekli bireysel
matematik etkinliklerinde anlamli bir fark gostermistir.”” seklinde kurulan dordiincii

hipotezinin a sikki incelendiginde bulgularin hipotezi desteklemedigi goriiliir.

Beken’in (2009) 5-6 yas ¢ocuklarmin ¢izme boyama ve nesneleri kullanma
becerilerinde Montessori Metodu’nun etkilerini arastirdigi ¢alismasinda Montessori
Metodu ile yapilan uygulamalarin sonunda ilgili becerilerde kiz ve erkek cocuklar
arasinda cinsiyete gore anlamli bir farka rastlamamistir. Bu bulgular aragtirmanin
standart olmayan birimlerle 6lgme ve sonuclari karsilastirma, sekillerin 6zelliklerini
bilme, grafik olusturma gibi el becerilerinin 6n plana ¢iktig1 ¢alismalarda cinsiyete
gore anlamli bir fark gostermemesini destekler niteliktedir. Yine kirsal bolgede
egitimlerine devam eden 5 yas ¢ocuklari ile Montessori Metodu egitimi alan 5 yas

cocuklarinin Motor becerilerini karsilagtirdigi ¢alismasinda Seker (2015) Montessori
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Metodu ile egitim alan kiz ve erkek ¢ocuklarin motor gelisimlerinde anlamli bir fark
olmadigi bulgusuna ulagmistir. Arastirmaya gore materyalleri kullanarak el
becerilerinin gelisimini destekleyen cocuklarin arasinda cinsiyete gore anlamli bir
gelisme gorilmemistir. Kiz ve erkek cocuklarmin matematiksel akil yiiriitme
becerilerinde cinsiyete anlamli bir fark gdstermedigine iliskin bulgular1 destekleyen
bagka bir ¢alismada Klein, Adi-Japha ve Hakak-Benizri (2010) sozel, uzamsal,
matematiksel ve Ogretmen-matematik etkilesimi degiskenleri arasindaki cinsiyet
farkliliklar1 belirlenmek istenmistir. 5-6 yas grubu okul oncesi egitim kurumlarina
devam eden 80 c¢ocukla yapilan bu calismanin sonuglarina gore matematik, sozel ve
uzamsal becerileri agisindan kiz ve erkek cocuklari arasinda anlamli bir farka

rastlanmamustir.

Farkli 6gretim kademesinde yapilan benzer bir ¢alismada Becker (1990) matematiksel
akil yliriitmeye dayal ulusal standartlardaki testleri kullanmis ve cebir, aritmetik,
geometri ve karma boliim olmak tizere dort konu alanini, ¢oktan se¢gmeli ve veri
yeterliligi olmak {izere 2 madde tiirlinli belirlemistir. Bu arasgtirmanin sonucu okul
Oncesi alanda yapilan ¢alismalarin aksine cinsiyete gore anlamli bir farkin ortaya
ciktigini gdstermistir. Ogrencilerin konu alan1 ve madde tiiriindeki cinsiyet farkliliklar:
incelendiginde kizlarin cebir alaninda erkeklerin ise karma sorularin bulundugu

boliimde daha ¢ok zorlandiklar1 bulgusuna ulagmistir.

Arastirmanin “ Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin matematiksel akil yiirlitme becerisine
iligkin performansi, cinsiyete gore; Montessori materyalleri destekli isbirlikli
matematik etkinliklerinde anlamli bir fark gostermistir.”” seklinde kurulan dordiinci

hipotezinin b sikki incelendiginde bulgularin hipotezi desteklemedigi goriiliir.

Montessori materyalleri destekli igbirlikli matematik etkinliklerinin Standart olmayan
birimlerle 6lgme ve sonuglar1 karsilastirma, zaman siralamasi, test etme, sozel
problemleri karsilastirma, sekillerin 6zelliklerini bilme, grafik olusturma, resim
inceleme ve resimdeki durumu tahmin etme, grafik okuma ve sonuglarini séyleme,
olasilik belirtme ve genel olarak matematiksel akil yiiriitme becerilerinde cinsiyete
gore anlamli bir fark gdstermemesinin nedeni olarak kiz ve erkek ¢ocuklarin ilgi ve

isteklerinin birbirlerinden farklilik gostermesi bu dogrultuda alinan egitimin de
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onlarda farkl1 diizeylerde etki gostermesi olarak goriilebilir. Harris (2005) Montessori
Egitimi’ni miizik ile biitiinlestirmeye giderek benzer bir arastirma yapmis ve
Montessori Egitimi ile miizikle biitiinlestirilmis Montesori Egitimi’nin ayr1 ayri
cocuklarin matematik becerilerine olan etkisini arastirmistir. Arastirmada cinsiyet
degiskeni de incelenmistir. Miizik ile zenginlestirilmis Montessori Egitimi’nin normal
Montessori Egitimi’ne gore matematik becerilerine olumlu etki ettigi bulgusuna
ulasilirken cinsiyet degiskeninde anlamli bir fark géstermemesi arastirma bulgularini

destekler nitelikte olmustur.

Kapikiran, Ivrendi ve Adak (2006) galismalarinda okul 6ncesi egitim alan ¢cocuklarin
sosyal becerilerini baz1 demografi degiskenler agisindan incelemektedir. Bu ¢aligmada
‘Sosyal Beceri Olgegi’ dntest ve sontest olarak uygulanmistir. Uygulama siiresince
cocuklar isbirlikli 6grenme ve oyun etkinlikleri ile smif g¢aligmalarmma devam
etmiglerdir. Arastirma sonuglarinda kiz cocuklarinin uyum becerilerinin erkek
cocuklara gore daha diisiik ¢cikmasinin sebebi ebeveynlerin cinsiyete dayali olarak
cocuklarma yonelik tutumlart ile iliskilendirilmistir. Arastirma sonuglarinin bu
aragtirmanin bulgular ile ters distiigii goriliir. Montessori materyalleri destekli
isbirlikli matematik etkinliklerinin cinsiyete gore anlamli bir fark gostermemesini
destekleyen diger bir ¢alismada Aslan (2011) 3-6yas grubu arasindaki 100 ¢ocukla
siniflandirma, kategorizasyon ve ¢ikarim yapma becerilerini arastirmis ve cinsiyetin
okul dncesi donemdeki ¢cocuklarin matematiksel temel kavramlar: tanima becerisi ile

iliskili 6nemli bir degisken olmadig1 sonucunu elde etmistir.

Aragtirmanin  “Okul Oncesi donem c¢ocuklarinin matematiksel akil yiiriitme
becerilerine iliskin performansi, cinsiyete gore, MEB (2013) Okul Oncesi Egitim
Programi destekli matematik etkinliklerinde anlamli bir fark géstermistir.”” seklinde
kurulan dordiincii hipotezinin ¢ sikki incelendiginde bulgularin hipotezi

desteklemedigi goriiliir.

Karakus ve Akman (2016) yaptiklar1 ¢aligmada 2-6 yas arasi ¢ocuklarin matematik
kavram ve kazamimlarin1 cinsiyet ve bazi degiskenler acisindan incelemistir.
Matematik kavram ve kazanimlarinin say1r ve boyut alt testleri disindaki diger alt
testlerin puan ortalamalarinin ve matematik ile ilgili testlerin puan ortalamalarinin

cocuklarin cinsiyetine gore anlamli bir fark gostermedigi goriilmiistiir. Calismanin
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sonuglart bu arastirmanin bulgularmi destekler niteliktedir. Ergiil (2014) ‘Erken
Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci’n1 gelistirdigi
calismasinda okul dncesi donem cocuklarinin matematiksel akil yiiriitme becerileri
acisindan cinsiyete gore anlamli bir farklilagma gostermedigine ulagmasi yine bu

aragtirmanin bulgularin1 desteklemektedir.

Bayramoglu (2015) ise yaptig1 calismada okul dncesi egitimde 5-6 yas grubundaki
cocuklarda cinsiyet 6zellikleri acisindan algilarinin ve kalipyargilarinin ortaya ¢ikis
bicimlerini ele alinmistir. Calismaya gore erkek cocuklarinin matematiksel becerilerde
kiz ¢ocuklarma gore daha basarili olacagi diisiiniilmektedir. Ancak bu ¢aligmanin
aksine matematik becerilerini cinsiyet degiskeni acisindan inceleyen pek ¢ok
calismada, cinsiyetin ilgili beceriler iizerinde etkili bir degisken olmadig1 bulgusuna

ulagilmistir ( Beller ve Gafni, 1996; Unutkan, 2007; Ayvaz, 2014).
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6. SONUC VE ONERILER

Aragtirmanin bu kisminda ilgili hipotezlere iliskin elde edilen bulgularin sonuglari ile
arastirmanin bulgular1 ve sonuglar1 kapsaminda yapilan ¢ikarimlar dogrultusunda

egitimciler ve arastirmacilar i¢in verilen Oneriler sunulmustur.
6.1. Arastirmanin Hipotezlerine Iliskin Sonuclar

Erken matematiksel akil yiiriitme becerilerinin gelisiminde Montessori materyalleri
destekli bireysel matematik etkinlikleri ile MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi
destekli matematik etkinliklerinin karsilagtirildigi arastirmanin birinci hipotezine
iligkin sonuglara gore; uzunluk, agirlik, alan, hacim 6l¢me ve sonuglarini karsilastirma,
test etme, resim inceleme ve resimdeki durumu tahmin etme, olasilik belirtme
becerilerinde Montessori materyalleri destekli bireysel matematik etkinliklerinin
uygulandigr deney 1 grubunun daha yiiksek bir performans sergiledigi goriilmiistiir.
Zaman siralamasi, sozel problemleri karsilastirma, sekillerin 6zelliklerini bilme, grafik
olusturma, grafik okuma ve sonuglarin1 séyleme becerilerinde ise her iki grubun

performansi arasinda farklilasma goriilmemistir.

Erken matematiksel akil yiirlitme becerilerinin gelisiminde Montessori materyalleri
destekli isbirlikli matematik etkinlikleri ile MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi
destekli matematik etkinliklerinin karsilastirildigi arastirmanin ikinci hipotezine
iliskin sonuglara gore; uzunluk, agirlik, alan, hacim 6l¢me ve sonuglarini karsilastirma,
zaman siralamasi, test etme, sézel problemleri karsilastirma, sekillerin 6zelliklerini
bilme, grafik olusturma, resim inceleme ve resimdeki durumu tahmin etme, grafik
okuma ve sonuglarini séyleme, olasilik belirtme becerilerinde Montessori materyalleri
destekli isbirlikli matematik etkinliklerinin uygulandigi deney 2 grubunun daha

yiiksek bir performans sergiledigi goriilmiistiir.

Erken matematiksel akil yiirlitme becerilerinin gelisiminde Montessori materyalleri
destekli bireysel matematik etkinlikleri ile Montessori materyalleri destekli isbirlikli

matematik etkinliklerinin karsilastirildigt arastirmanin {igiincii hipotezine iligkin
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sonuglara gore uzunluk, agirlik, alan, hacim 6lgme ve sonuglari karsilastirma, zaman
siralamasi, s6zel problemleri karsilastirma, sekillerin 6zelliklerini bilme, grafik okuma
ve sonuglarin1 sOyleme, olasilik belirtme becerilerinde Montessori materyalleri
destekli isbirlikli matematik etkinliklerinin uygulandigi deney 2 grubunun daha
yiikksek bir performans sergiledigi goriilmiistiir Test etme, grafik olusturma, resim
inceleme ve resimdeki durumu tahmin etme becerilerinde becerilerinde ise her iki

grubun performansi arasinda farklilasma goriilmemistir.

Aragtirmanin dordiincii hipotezinin a sikkina iliskin sonuglara gore; Montessori
materyalleri destekli bireysel matematik etkinlikleri uygulanan g¢ocuklarin
matematiksel akil yiiritme becerileri cinsiyet degiskenine gore farklilagma
gostermemistir. Arastirmanin dordiincii hipotezinin b sikkina iliskin sonuglara gore;
Montessori materyalleri destekli isbirlikli matematik etkinlikleri uygulanan ¢ocuklarin
matematiksel akil yiiritme becerileri cinsiyet degiskenine gore farklilagma
gostermemistir Aragtirmanin dordiincii hipotezinin ¢ sikkina iligkin sonuglara gore;
MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi destekli matematik etkinlikleri uygulanan
cocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerileri cinsiyet degiskenine gore farklilagma

gostermemistir.
6.2. Arastirmanin Sonugclarina fliskin Oneriler

Aragtirma sonuclar1 dogrultusunda egitimci ve arastirmacilara verilebilecek oneriler

asagida siralanmistir.
6.2.1. Egitimciler icin Oneriler

- Matematik Ogretiminde okul Oncesi doneme oOzgii gelisim 06zellikleri
belirlenerek var olan programa ait goriisler dogrultusunda gelistirilip,
Montessori  Metodu ile  desteklenmesini  saglayacak  seminerler
yayginlastirilabilir.

- Okul oncesi donemde matematiksel akil yiirlitme becerilerine iliskin
performansin gelistirilmesinde Montessori materyalleri destekli isbirlikli

matematik etkinlikleri Onerilebilir.
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Bulgular sinif iginde kullanilacak isbirlikli 6grenme ile biitiinlestirilmis
Montessori Metodu’nun matematiksel akil yiiriitme becerilerini anlamli yonde
etkiledigini gostermektedir. Bu sebeple egitimciler okul 6ncesi donemde soyut
kalan matematiksel diisiinmeye dayali becerilerin gelisiminde farkli metot
veya yontem teknikleri biitliinlestirerek cesitli etkinliklere yer verilebilir.
Uygulanacak metot veya yontem tekniklerin kullaniminda bilgi diizeyinin
teoride kalmamasi agisindan egitimcilerin ilgili metot ve yontem teknige iliskin
hizmet i¢i egitim kurslarindan ya da uygulamali egitim seminerlerinden
faydalanmalar1 sinif i¢i uygulamalarda verimliligi artirabilir.

Egitimcilerin Montessori Metodu’nda kullanilan matematiksel akil yiiriitme
becerilerini gelistirecek materyallere ulasim imkanlar kolaylastiriimalidir.
Cocuklarin matematiksel akil yiiriitme nedenlerini anlatmalar1 agisindan
egitimciler tarafindan desteklenip, kurdugu baglantilar1 aktarmak {izere
cesaretlendirilmeleri 6grenme isteklerini artirabilir.

Cocuklar okul 6ncesi doneme 6zgii bir 6zellik olan benmerkezci diisiinmeleri
nedeni ile kendi diisiinceleri disinda bir diisiinceyi kabul etmeyebilirler. Bu
konuda yardima ihtiyag duyduklari goz Oniine alinabilir. Cocuklarin akil
yirlitme agamalari, problemlere buldugu c¢oziimler, ¢oziimlere ulasirken
kullandig1 yollar ve biitiin bu siireci ifade etme sekli gdzlemlenebilir.
Egitimcilerin ¢ocuklara ait fikirleri dinlemede sabir gdsterip, inatlasmaya

girmeden iletisim kurmaya ¢aligmalar1 6nerilebilir.

6.2.2. Arastirmacilar icin Oneriler

Okul oOncesi donemdeki c¢ocugun akil yiiriitme becerilerine iliskin
performansini arttirmak amaciyla yalmizca matematik alaninda degil; dil
bilgisi, fen, drama, oyun gibi alanlarda hazirlanacak etkinliklerin ilgili
becerilere etkisi arastirilabilir.

Montessori materyalleri destekli bireysel ve isbirlikli matematik etkinliklerinin
cinsiyete gore dil gelisimi, sosyal-duygusal ve psikomotor gelisim tlizerindeki

etkileri arastirilabilir.
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Okul 6ncesi donemde Montessori Metodu ile matematik etkinliklerine katilan
cocuklarin matematik alanina veya matematiksel becerileri kazanmaya iliskin
tutumlar arastirilabilir.

Alanyazinda matematiksel akil yiiriitme becerilerinin incelendigi ¢calismalarda
cogunlukla biiyiik yas grubu ile calisildigi gozlemlenmektedir. Okul oncesi
donemin ¢ocuk gelisimi yoniinden ilk basamak oldugu gbz Oniine alinarak
matematiksel akil yiiriitme becerilerine iliskin kiigiik yas grubu ile yapilan
caligmalarin sayisinin arttirilmasi onerilebilir.

Montessori Metodu ile farkli 6gretim yontemlerini biitiinlestirmek ve 6gretim
yontemlerini biitiinlestirirken birinin temel alinmasinin yani sira farkli metot,
yontem ve tekniklerle biitlinlestirilmelerin yapilarak derslerde kullanilmasi,
yapilan biitlinlestirmelerin etkilerinin arastirilmasi 6nerilebilir.

Bu ¢alismada Montessori materyalleri destekli bireysel matematik etkinlikleri,
MEB(2013) Okul Oncesi Egitim Programi’na kiyasla sekillerin dzelliklerini
bilme, grafik olusturma, grafik okuma ve sonuglarini sdyleme becerilerinde
anlamli bir gelisme saglamamistir. Bu baglamda farkli yontem ve tekniklerle
biitiinlestirerek hazirlanacak etkinliklerin, belirtilen becerilerin gelisimindeki
etkilerinin daha ayrintili incelenecegi yeni arastirmalar yapilmasi onerilebilir.
Bu calismanin siiresi dort hafta ile smirhi tutulmustur. Uygulama siiresi
artirtlarak arastirma hipotezlerinin yeniden smanmasi ve arastirma
sonuglarinin incelenmesi yoluyla yapilan uygulamanin etkilerini daha ayrintili

gozlemlemek oOnerilebilir.
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EKk3. Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme

Araci
TUMEVARIM . .. . Cevaplar
AT OLCME YONERGELERI
YANLIS| DOGRU

1. Bu ipleri uzunluklarma gore siralar mism?
1.Standart
olmayan 2. En uzun yilan hangisi? R-1
birimlerle - .
bleme ve 3. Bu yolu hangi ayakkabiy1 giyen insan lgerse daha ¢ok adim atar? R-2
sonuglart 4. En agr kutu hangisi?
karsilastirma
(Uzunluk ve |5, En agrr hayvan hangisi? R-3
agirhk)

6.Tencereyi dengelemek i¢in hangisi terazinin diger tarafina konulabilir? R-4

7. En fazla boyay1 hangi kagidi boyarken kullaniriz?

8.Bu kutularmn hepsi aym biiyiikliikte ve hepsinde ayni ¢ikolatadan var. Hangi kutudaki
2. Standart cikolata parcalar en kiicik? R-5
olmayan 9.Bu duvari kaplamak i¢in, bu taslarm hangisini kullanirsam daha fazla sayida tasa
birimlerle ihtiyacim olur? R-6
dlgme ve 10. En fazla pinpon topunu hangi kutu alr?
sonuclar
karsilagtirma

(Alan ve hacim)

11. Tam olarak doldurmak i¢in, hangi siirahiye daha ¢ok su eklememiz gerekir? R-7

12. Cok fazla kitabm var. Kitaphgma buradaki dort gesit kitaptan yalnizca bir
renkten olan kitaplarmu yerlestirebilirim. Bu dolap hangi kitaptan daha fazla sayida
alabilir? R-8

13. Bu mumlar satm alindiklarinda aym boydaymus. Hangi mum daha uzun siire
yanmig? R-9

:sgllrfla; 21&;:1 14.Bu tencerelerin hepsi ayn ve iclerinde aym yemek pisiyor. Hangi yemek daha dnce
piser? R-10
15.Bu kovalarm hepsi ayn. Hangi kova daha hizli dolar? R-11
TUMDENGELIM .
YONERGELER
MADDELERI
16. Bu siyah ¢izgiyi kirmuizi gubuklari kullanarak Slgmiigler ve 5 ¢ubuk uzunlugunda
oldugunu bulmuslar. Sence bu sonucu bulmak i¢in hangi kirmizi gubugu kullanmuglar?
4. Eldeki R
| R-12
sonuglarin . - — - — .
dogrulugunu 17 Birinci resimdeki bu kiipleri terazilere koymuslar. Sonra kirmizi kiipii alarak ikinci

anlama (test
etme)

resimdeki teraziye koymuslar. Bu ¢ocuklardan en hafifi hangisi? R-13

18.Kronometreler ile kosucularm kosma siireleri tutulmus. Kosucular kogmayi
bitirdikleri zaman kronometreleri durdurmuslar. Buna gére hangisi birinci olmus? R-14

5. Sozel
karsilagtirma
problemleri

19.Camurlu bir yerde yiiriidiigiiniiz zaman senin mi yoksa babanm nu ayak izi daha
derin olur?

20. Disarida ¢ok yagmur yagiyor. Daha ¢ok insanmn islanmamasi igin bir gemsiye mi
yoksa otobiis durag mu se¢iimeli?

21.Eve bisikletle mi yoksa arabayla mi daha uzun zamanda gidersin?
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TUMEVARIM . L " . Cevaplar
5 VERI ANALIZI VE OLASILIK YONERGELERI s
MADDELERI YANLIS| DOGRU
22. Bu pullarm ortak 6zellikleri neler?
1. Sekillerin

ozelliklerini bilme

23.Bu diigmelerin farkl 6zellikleri neler? R-15

24 Digerlerinden farkh olan sekil hangisi? R-16

2.Grafik olusturma

25. Bir pastanedeki insanlar, hangi meyve suyundan ictilerse o kart1 bir kutuya atmislar.

Bu kartlara gore kag kisinin hangi meyve suyundan ictigini nasil gosterebiliriz? R-17

26. Elimizdeki sekil pullarmi bu bogluklara nasil yerlestirebiliriz? R-18

27.Bu sayfadaki sekillere bak. Her sekilden kagar tane oldugunu bu grafikte nasil
gosterebiliriz? R-19

TUMDENGELIM
MADDELERI

YONERGELER

3. Resiminceleme
ve resimdeki
durumu tahmin
etme

28. Disarida cok siddetli bir yagmur yagiyor. Kag kisi disaridan yeni
gelmis olabilir? R-20

29.Bu masada kag kisi yemek yemis olabilir? R-21

30. Bu evde yasayan herkesin sadece bir ayakkabisi ve bir terligi var. Disari ¢ikan
mnsanlar mutlaka ayakkab, iceride olanlar da terlik giydigine gore su anda kag kisi evin
disinda olabilir? R-22

31.Su anda bu evde kag insan olabilir? R-23

4, Grafik okuma ve
sonuclarim
soyleme

32. Bir smiftaki ¢ocuklar hava durumuna bakarak ve bu kartlarla bu grafigi yapmiglar.
Acaba hangi karttan kagar tane kullanmiglar? R-24

33. Hangi evde en fazla insan yastyor? R-25

34. Bu haritada segtigin bir nesnenin yerini kenardaki sekilleri ve kiigiik
resimleri kullanarak tarif eder misin? R-26

5.0lasilik belirtme

35. Elimde 3 tane sar1ve 1 tane yesil top var. Simdi toplar1 bu torbaya atiyorum.
Torbadan bir top almak istesem, hangi renk topun gelme sansi daha fazla olabilir?

36. Bu daire hizlica donerken oku attigimda, okun hangi rengin @istiinde durma sansi
daha fazla olabilir? R-27

37. Hangi torbadan kirmizi bilyeyi se¢me sansi daha fazla olabilir? R-28

38. Zari attigimda dortten kiigiik say1 gelme olasiligi nedir?

39. Zan attigimda iki gelme olasiligi nedir?

40. Zar attigimda beg gelme olasiligi nedir?
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Ek4. isbirlikli Ogrenmeye Dayah Matematik Etkinlikleri Plan
Ornekleri

1. DUZENLIi DOLABIMIZ

Etkinlik Tiirii: Matematik- Tiirkge Biitiinlestirilmis Kiiglik Grup Etkinligi
Yas Grubu: 48-66

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI
Bilissel Gelisim

Kazamim 8. Nesne ya da varhiklarin 6zelliklerini karsilastirir.

o Gostergeleri:  Nesne/varliklarin  seklini  ayirt  eder, karsilastirir.
Nesne/varliklarin  biiylikliigiinii ayirt eder, karsilastirir. Nesne/varliklarin
uzunlugunu ayirt eder, karsilagtirir. Nesne/varliklarin miktarint ayirt eder,
karsilastirir.

Kazamim 17. Neden-sonug iliskisi kurar.

e Gostergeleri: Bir olayin olas1 nedenlerini sdyler. Bir olayin olast sonuglarini
sOyler.

Dil Gelisimi
Kazanim 5. Dili iletisim amaciyla kullanir.

o Gostergeleri: Konusma sirasinda goz temasi kurar. Jest ve mimikleri anlar.
Konusurken jest ve mimiklerini kullanir. Konusmay1 baslatir. Konusmay1
stirdiiriir. Konusmay1 sonlandirir. Konusmalarinda nezaket sozciikleri kullanir.
Sohbete katilir. Konusmak i¢in sirasini bekler. Duygu, diisiince ve hayallerini
sOyler

Kazamim 8. Dinlediklerini/izlediklerini cesitli yollarla ifade eder.

o Gostergeleri:  Dinledikleri/izledikleri ~ ile  ilgili ~ sorular  sorar.
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap Verir,
Dinlediklerini/izlediklerini baskalarina anlatir. Dinlediklerini izlediklerini
resim, miizik, drama, siir, oykii gibi cesitli yollarla sergiler.

MATERYALLER
Birden fazla adet sapka, corap, etek, kazak vb.
KAVRAMLAR
Diizen, Yardim, Paylasmak

OGRENME SURECI

v' Ogretmen ¢ocuklara elindeki hikdye kartlar1 yardimi ile bir hikdye anlatir.
Hikaye anlatim1 esnasinda 6nceden ¢ocuklardan istenmis farkli biiyiikliiklerde



137

corap, kazak, eldiven ve sapka gibi kisisel esyalardan olusan materyaller
¢ocuklara gosterilir.

Ornek Hikdye: Okula gidecek olan Ege dolabini diizenlemektedir. Fakat dolabindaki
kiyafetler oldukca karismistir. Kendisine kiigiik gelen kazaklarin1 minik kardesinin
dolabmna koymak ister. Bunu yaparken artik ona kiigiik gelen ¢oraplarimi biiyiik
olanlardan ayirmasi gerekecektir. Hatta dolabinda ona ¢ok uzun ve kisa olacak bazi
kiyafetler gormistiir. Ege dikkatli baktiginda bu kiyafetlerin annesine ve kiigiik
kardesine ait oldugunu fark eder. Ege’nin dolabinda ¢ok fazla etek ve ¢orap vardir
fakat hepsi ona ait degildir. (Ogretmen bu kisimda ¢ocuklarin materyalleri eline
almasini, dokunarak yorum yapmasini isteyebilir.) Ege bu dolabi nasil bu kadar
dagittigin1 hi¢ hatirlamaz ve kendisi toplamak istemez. Ancak evde annesi de yoktur.
Ege bu gorevin kendisine ait oldugunu fark eder ve bir ¢ézlim aramaya baglar. ..

v' Ogretmen hikdyeyi anlatirken hikaye kartlarini ve ¢cocuklardan istedigi esyalar
kiigiik, biiyiik, uzun, kisa, az, ¢ok kavramlari iizerinde durarak gosterir ve
hikayeyi bu boliimde durdurur, gocuklara yonelir. ‘Cocuklar! Gordiigiiniiz gibi
Ege’nin dolab1 ¢ok karigsmis ve annesinden yardim isteyemiyor. Peki, Ege
dolabini topladiktan sonra bir daha bu kadar dagilmamasi icin kiyafetlerini
nasil dizebilir? Biraz diisiinmenizi istiyorum.’ der ve ¢ocuklara iki-li¢ dakika
bireysel diisiinmeleri i¢in siire verir. Daha sonra istedikleri arkadaslari ile bu
sorunu nasil ¢ozebileceklerini konusmalarini ister.

v Cocuklar tigerli gruplar kurarak, (Burada ogretmen yardimci olabilir.) degisik
fikirlerini birbiri ile paylasirlar. Stirenin sonunda 6gretmen goniillii gruplardan
fikirlerini paylasmalarin1 ister. Alinan fikirler dogrultusunda esyalarin
ozellikleri lizerinden hareket edilerek cocuklar yardimi ile daginik duran
esyalar toplanir ve hikaye tamamlanir.

DEGERLENDIRME

e Egyalan gruplarken en ¢ok hangilerinde zorlandiniz? Neden?
e Dolabimiz Ege’nin dolab1 gibi dagildigi zaman neler yapabiliriz?
e Etkinligin en ¢ok hangi kismini sevdiniz?
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2. GEOMETRIK KULELER

Etkinlik Tiirii: Matematik- Oyun Biitiinlestirilmis Kiigiik Grup Etkinligi
Yas Grubu: 48-66

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI
Bilissel Gelisim

Kazanim 8. Nesne ya da varliklarin 6zelliklerini karsilastirir.

o Gostergeleri: Nesne/varliklarin  biiylikliigiinii  ayirt eder, karsilastirir.
Nesne/varliklarin uzunlugunu ayirt eder, karsilastirir.

Kazanim 11. Nesneleri olger.

e Gostergeleri: Olgme sonucunu tahmin eder. Standart olmayan birimlerle
dlger. Olgme sonucunu soyler. Olgme sonuclarmni tahmin ettigi sonuglarla
karsilastirir. Standart 6l¢me araglarinin neler oldugunu soyler.

Kazanim 12. Geometrik sekilleri tanir.

o Gostergeleri: Gosterilen geometrik seklin ismini sdyler. Geometrik sekillerin
ozelliklerini sdyler. Geometrik sekillere benzeyen nesneleri gosterir.

Psikomotor Gelisim

Kazanim 4. Kiiciik kas kullanimi gerektiren hareketleri yapar.

e Gostergeleri: Nesneleri list iiste dizer. Nesneleri yeni sekiller olusturacak
bicimde bir araya getirir. Malzemeleri keser. Malzemeleri yapistirir.

MATERYALLER
Fon kartonu, makas, metre, ip
KAVRAMLAR
Daire, Uggen, Kare, Dikdértgen

OGRENME SURECI

v' Cocuklar etkinlik i¢in masalara gecerler. Ogretmen daha énceden hazirladig
sinif mevcudu kadar fon kartonuna ¢izilmis farkli boyutlardaki geometrik
sekilleri gocuklara gosterir ve neler yapacaklarina dair fikir yiiritmelerini ister.
Daire, iiggen, kare ve dikdortgen sekillerini sirayla ¢ocuklara gdosterir ve
ozellikleri hakkinda kisa bilgiler verir. Ardindan cocuklara geometrik
sekillerin ¢izili oldugu kartonlar1 karisik sekilde dagitir. Cocuklardan kendine
verilen geometrik sekli kesmeleri istenir.

v" Tium ¢ocuklarin kesme isleminin bitmesinin ardindan 6gretmen ¢ocuklardan
cember alanina geg¢melerini ister. Kestikleri geometrik sekillerden kuleler
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yapacaklarini belirtir. Ogretmen ilk dnce kendi daire seklini alir ve ¢gemberin
ortasina ismini soyleyerek koyar. (Burada kendi koydugu dairenin diger
dairelere gore en biiyiigii olmast onemlidir. Sekiller biiyiikten kiigiige bir
siralama ile koyulacaktir.) Ogretmen cocuklara ‘Hanginizin elindeki sekil bir
daireye benziyor?’ diye sorar ve daire seklini kesen ¢ocuklarin sekillerini
birbiri ile karsilagtirmalarini ister. Cocuklar ellerindeki daire sekillerini
dikkatle inceler ve i¢lerinden en biiyliglinii secerek kulenin ikinci katina koyar.
Ardindan geride kalan daire sekilleri arasindan biiylik olan se¢ilir ve ¢ocuklar
ellerindeki en kii¢iik daire seklini kuleye koyana kadar islem tekrarlanir. Daire
kulesi tamamlaninca ayni islem diger cocuklarla iiggen, kare ve dikdortgen
kuleleri i¢in de uygulanir.

Cocuklar biiyiikten kiiciige siraladiklar1 tim geometrik sekillerin kulelerini
tamamladiktan sonra 6gretmen ¢embere metreyi getirir. Metrenin bir dlgme
aract oldugunu ve nasil kullanildigin1 ¢ocuklara anlatir. Ardindan yapilan
geometrik kulelerin boylar1 cocuklar tarafindan 6gretmen yardimiyla Sl¢iiliir.
(Burada tiim ¢ocuklarin 6l¢me iglemini yapmasina dikkat edilmelidir.)
Ogretmen kulelerin 6l¢iimii tamamlandiktan sonra cocuklara ¢ Metremiz
olmasaydi yaptigimiz bu kulelerin boylarini nasil 6lgebilirdik g¢ocuklar?’
sorusunu yoneltir. Soruyu ilettikten sonra ¢ocuklara iki-li¢ dakika diisiinme
stiresi verilir. Cocuklar bireysel olarak diigiindiikten sonra ¢emberin i¢inde
gruplar olusturmalar1 ve arkadaglari ile konu hakkinda konugmalari istenir.
(Burada 6gretmen de gruplar: gezerek onlara yardimci olabilir.)

Yapilan fikir aligverisinin sonucunda gruplar arasindan goniilliiler varsa
fikirlerini paylagmalar1 beklenir. Gelen fikirler dogrultusunda ip, karis, adim
gibi yontemlerle yapilan geometrik kuleler yeniden olgiiliir.

DEGERLENDIRME

Cevremizde gordiigimiiz geometrik sekillere 6rnek verir misiniz?
Hangi 6l¢me islemini daha kolay yaptiniz? Bunun sebebi ne olabilir?
Hangi 6l¢me islemi daha zordu? Bunun sebebi ne olabilir?
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3. AGACTA BIiR KEDi VAR!

Etkinlik Tiirii: Matematik-Miizik Biitiinlestirilmis Kiigiik Grup Etkinligi
Yas Grubu: 48-66

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI
Bilissel Gelisim

Kazanim 4. Nesneleri sayar.

e Gostergeleri: leriye/geriye dogru birer birer ritmik sayar. Belirtilen say1 kadar
nesneyi gosterir. Saydigir nesnelerin ka¢ tane oldugunu soyler. Sira bildiren
say1y1 soyler. 10’a kadar olan sayilar igerisinde bir sayidan dnce gelen sayiy1
sOyler. 10’a kadar olan sayilar igerisinde bir sayidan sonra gelen sayiy1 sdyler.

Dil Gelisimi

Kazanim 2. Sesini uygun kullanir.
e Gostergeleri: Konusurken/sarki sdylerken nefesini dogru kullanir.
Kazamim 5. Dili iletisim amaciyla kullanir.

o Gostergeleri: Konusma sirasinda goz temasi kurar. Jest ve mimikleri anlar.
Konusurken jest ve mimiklerini kullanir. Konusmay1 baslatir. Konusmay1
stirdiiriir. Konugmayi sonlandirir. Konugsmalarinda nezaket sozciikleri kullanir.
Sohbete katilir. Konugmak i¢in sirasini bekler. Duygu, diisiince ve hayallerini
sOyler.

Kazamim 8. Dinlediklerini/izlediklerini cesitli yollarla ifade eder.

e Gostergeleri: Dinlediklerini/izlediklerini resim, miizik, drama, siir, 6ykii gibi
cesitli yollarla sergiler.

MATERYALLER
Kedi resmi, dondurma ¢ubuklari
KAVRAMLAR
Rakamlar

OGRENME SURECI

v' Ogretmen smifa bir kedi resmi ile girer. Elindeki kedi resmini sinifin yiiksek
bir yerine asar ve ¢ocuklarin dikkatlerini resme yogunlastirmasi i¢in bekler.

v" Cocuklar kedi resminin etrafinda toplanmaya baglayinca 6gretmen ¢ocuklara
‘Zavalli kedicik! Cok yiiksek bir yerde mahsur kalmis ama hi¢birimizin boyu
oraya yetismiyor. Onu nasil kurtarabiliriz sizce?’ diye sorar. Cocuklara
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bireysel diisiinmeleri i¢in biraz siireleri oldugunu sdyler ardindan bu minik
kediyi kurtarmak i¢in ii¢ kisilik gruplara dagilmalarini ve aralarinda konusarak
kediyi kurtarma plan1 yapmalarini ister. (Burada ogretmen ¢ocuklarin grup
olusturmasinda onlara yardimci olabilir.) Gruplarin diisiinme esnasinda
O0gretmen gruplar1 ziyaret edebilir. Gruplarin diisiinme stirelerinin sonuna
gelindiginde 6gretmen grup goniilliillerinden fikirlerini sinif arkadaslan ile
paylasmalarimi ister. Ulasilan fikirler hakkinda konusulur ve fikir aligverisi
sonunda etkinlige gecilir.

v Ogretmen ‘Hadi simdi biz de onu kurtarmak icin ¢ok bilyiik bir ¢ubuk
olusturalim!” der ve simifa getirdigi dondurma ¢ubuklarini ¢ocuklara dagitir.
Cocuklar dondurma ¢ubuklarin1 boyayarak siisler ve hazir hale getirir.

v" Cubuklar boyandiktan sonra 6gretmen ¢ocuklarin gubuklarina sirayla 1, 2, 3,
4, 5, ... Seklinde rakamlar1 yazar. Cocuklarla birlikte yazilan rakamlar tekrar
edilir ve birden baglayarak yazilan rakamlar sirayla birbirine yapistirilir.
(Burada temel amag sayilari ogretmek degil farkindalik yaratmak olmalidir.)
Kediye ulasacak kadar ¢ubuk uzunlugu olusturulduktan sonra uzun ¢ubuk
kediye uzatilir ve kedi kurtarilir. Ogretmen etkinlik sonunda kag gubukta
kediye ulastiklart hakkinda ¢ocuklarla konusur ¢ocuklarin istegi yoniinde
cubuklar tekrar sayilabilir. Kediye ulasan ¢ubuklar daha sonra birbirinden
ayrilir ve ¢ocuklara tekrar dagitilarak tekerlemeye gegilir. Cocuklar ellerindeki
cubuklar hareket ettirerek tekerlemeye eslik eder.

TEKERLEME

Birinci ¢ubuk ¢ok ¢ok kisa, ikinci ¢ubuk gel yardima.
Uciincii gubuk sende sira, dordiincii gubuk nerde ama?
Besinci cubuk ¢ok az kaldi, altinci gubuk bitiyor haydi!

Yedinci ¢ubuk kurtulur kedi, sekizinci ¢cabuk gelirse simdi.

Dokuzuncu ¢ubuk ¢ok uzatti, onuncu ¢ubuk kediyi kurtardi.

DEGERLENDIRME

e Higbir hayvam kurtardiniz m1? Bir yerde mahsur kalmis bir hayvan i¢in neler
yapabilir?
e Etkinligin en ¢ok hangi kismini sevdiniz?
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4. EGE ISLANIYOR

Etkinlik Tiirii: Matematik- Tiirkge Biitiinlestirilmis Kiiglik Grup Etkinligi
Yas Grubu: 48-66

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI
Bilissel Gelisim

Kazanim 16. Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.

o Gostergeleri: Nesne grubuna belirtilen sayr kadar nesne ekler. Nesne
grubundan belirtilen say1 kadar nesneyi ayurir.

Kazanmim 20. Nesne/sembollerle grafik hazirlar.

e Gostergeleri: Nesneleri kullanarak grafik olusturur. Nesneleri sembollerle
gostererek grafik olusturur. Grafigi olusturan nesneleri ya da sembolleri sayar.
Grafigi inceleyerek sonuclari agiklar.

Dil Gelisimi
Kazanim 6. Sozciik dagarcigim gelistirir.

e Gostergeleri: Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve sozciiklerin
anlamlarin1 sorar. Sozciikleri hatirlar ve sozciiklerin anlamimi sdyler. Yeni
ogrendigi sozciikleri anlamlarina uygun olarak kullanir. Zit anlaml soézciikleri
kullanir. Es anlamli s6zciikleri kullanir.

MATERYALLER
Yagmur damlalar1 resmi, makas
KAVRAMLAR
Grafik

) OGRENME SURECI
v Ogretmen ¢ocuklari gember diizenine sokar ve hikdyeyi anlatmaya baglar.

Ornek Hikdye: Ege’nin okula gidis vakti gelmisti. Biiyiik bir heyecanla ¢antasini
hazirlamis ve kiyafetlerini giymisti. Annesinin hazirladig1 kahvaltiyr yapip ellerini
yikadiktan sonra dislerini fircaladi. Ancak ayakkabilarim1 giymeye giderken
pencereden baktiginda disarida ¢ok yagmur yagdigim gordii. Iginden ‘Simdi okula
1slanmadan nasil gidece§im!” diye gecirdi.

v Ogretmen hikayeyi anlatmay1 burada durdurur. Cocuklara ‘Sizce Ege’nin
1slanmamast i¢in ne gibi dnlemler almasi gerekir?’ diye sorar. Cocuklara 2-3
dakika bireysel diistinme siiresi tanir ve her ¢ocuk bireysel olarak diisiindiikten
sonra Ogretmen istedikleri arkadaslar ile eslesip fikirlerini paylagsmalarini ister.
(Burada 6gretmen ¢ocuklarin eslesmelerine yardimci olabilir.)

v Cocuklardan gelen fikirler grup goniillilleri tarafindan sinifta paylagilir.
Ogretmen hikayeyi cocuklardan gelen fikirler dogrultusunda devam ettirir ve
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Ege’nin 1slanmadan okula gittigi i¢in ¢cok mutlu oldugunu sdyleyerek hikayeyi
sonlandirir.

...hikdyenin devami ornek...

Ege’nin aklina dolaptaki semsiyesi geldi ve hemen onu alarak yagmurdan korunup
okul yoluna devam etti. Bu sirada semsiyesine diisen yagmur damlalarinin sesi ¢ok
hosuna gidiyordu ve onlar1 saymaya basladi. (Burada semsiye yerine cocuklarin
fikirleri dogrultusunda secgilen yol ile degistirme yapilabilir.) Ege yagmur damlalarini
saya saya okul yolunda mutlu sekilde ilerledi.

v" Ogretmen hikdyenin sonunda ¢ocuklarla birlikte dnce yagmur damlasi sesini
taklit eder daha sonra yine ¢ocuklarla birlikte 1, 2, 3, 4, ... Seklinde rakamlar1
sayarak ¢ocuklarla ¢alisma masalarina geger.

v' Ogretmen ¢ocuklart masalara aldiktan sonra makaslarini dagitir ve daha
onceden hazirlamis oldugu yagmur damlalarini kesmelerini ister. Kesme iglemi
sonunda ¢ocuklarla birlikte yagmur damlalarindan olusan bir grafik olusturur.
(Burada grafiklerin ne ise yaradigindan bahsedilebilir. Ornegin; miktari fazla

olan nesnelerin daha kolay sayilmasina yardimci olur, vb.) Grafik bir sayisinin
yaninda bir yagmur damlasi, iki sayisinin yaninda iki yagmur damlas1 olacak
sekilde devam ederek ¢ocuklarla birlikte tamamlanir.

DEGERLENDIRME

e Sizce neden grafik olusturduk? Siz hangi nesnelerin grafigini yapmak
isterdiniz? Neden?

e Siz 1islanmamak i¢in neler yapiyorsunuz?

e Etkinligin en ¢ok hangi kismini sevdiniz?



Ek5. Montessori Materyalleri Bireysel Calisma Plan Taslag:
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Giinliik Duyu Dil Matematik Kozmik
AYLAR | Yasam Materyalleri | Materyalleri | Materyalleri | Egitim
Becerileri
Alhstirmalari
Kap1 agma- Tutmali silindir Kirmizi mavi Kabartma
Eyliil kapama bloklari gubuklar kiire
Masa tagima Pembe kule Zimpara Renkli
Hali tasima, Renk tabletleri rakamlar kiire
serme, toplama | |
Sandalye Dokunma
Tasima tabletleri
Sessizlik tanima (diiz ve
Oyunu putiirli)
Cizgi iistiinde
yurime
Mendil katlama | Kahverengi Resimli sozciik | Sayilar ve Yap-boz
Ekim Kasiklama I-11 merdiven kartlar1 pullar haritalar
Dokme I-11 Geometri Bellek oyunlar1 | Yeryiizii
Eleme-aktarma | ¢ekmeceleri Sayi kartlarinin | bigimleri
Toz alma Binomik kiip tanitimi
El yikama Saat baslar1
tam ve yarim
Kasim
Arahk
Ocak
Subat
Mart
Nisan
Mayis
Haziran

Bu plan ¢ocugun bir yil 6nce Montessori sinifindan gelmis olmasina ya da ¢ocugun 6nceki ay calistigi
materyallerle iligkili gelisim durumuna gore her ay bireysel olarak hazirlanmalidir. Yukarida yer verilen
caligma taslagi arastirma stiresi kapsami dogrultusunda Eyliil ve Ekim aylari ile sinirli tutulmustur.

NOT: Olusturulan taslak planda gocuk i¢in hedeflenen materyaller gii¢likk derecesine ve her gocugun
Onbilgilerine gore bireysel olarak aylara paylastirilir. Bu paylastirma sirasinda 6gretmen g¢aligilacak
konular1 da gz 6niinde bulundurmalidir.
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Mezun Oldugu Kurumun Adi Mez. Yii
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Yiik.Lis. Kurklareli Universitesi-Cocuk Gelisimi 2019
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