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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE

YARATICI DRAMA UYGULAMALARININ KONUSMA
BECERISINE ETKISi

Selgcuk Tataroglu

Bu aragtirmanin amaci, yaratict drama uygulamalarmin yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretiminde konusma becerisinin gelistirilmesine olan etkisini
tespit etmektir. Arastirmanin evrenini, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen
ogrenciler, érneklemini ise Istanbul Universitesi Dil Merkezi’'nde “Tiirkiye
Burslar1” kapsaminda iilkemize egitim almaya gelmis olan, B1 ve B2

seviyesinde Tirkg¢e 6grenen 6grenciler olusturmaktadir.

Deney ve kontrol gruplar1 bagimsiz bir sekilde secilmistir. Her iki grup
da aym diizeydedir. Arastirma sirasinda kontrol grubuna kurumun egitim
programi uygulanmistir. Deney grubuna ise kurumun programi diginda yaratict
drama uygulamalar1 ile de katki saglanmistir. B1 ve B2 diizeylerinde toplamda
10 adet uygulama yapilmistir. Her iki diizey sonunda &grencilere kur gegme
siavlart uygulanmistir. Ogrencilerin  kur gegme sinavlarmmda konusma
becerilerini 6lgen kisimdan aldiklar1 son puanlar “Mann Whitney U” testiyle
analiz edilmistir. Ayrica deney ve kontrol gruplarinin B1 ve B2 son test toplam
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi “Wilcoxon” testiyle analiz

edilmistir.

Deney sonunda deney ve kontrol gruplarinin konusma becerileri
Olcllerek karsilastirilmigtir. Karsilastirma sonunda yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde kullanilan yaratict uygulamalarinin, 6grencilerin konusma

becerilerine olumlu bir¢ok etkisinin oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirkge, Yabanci1 Dil Ogretimi, Yaratic

Drama, Konusma Becerisi, Dil Ogretim Teknikleri



ABSTRACT

THE EFFECTS OF CREATIVE DRAMA PRACTICES ON
SPEAKING SKILLS IN TURKISH TEACHING AS A
FOREIGN LANGUAGE

Selcuk Tataroglu

The aim of this research is to determine the effects of creative drama
practices on the development of speaking skills in teaching Turkish as a foreign
language. The universe of study are the students who learn Turkish as a foreign
language, sample is Istanbul University Language Center “Tlrkiye
Scholarships” who came to study in Turkey, consists of B1 and B2 level students

who are learning Turkish.

Experimental and control groups were selected independently. Both
groups are at the same level. Institutional training program was applied to the
control group during the research. In addition to the institutional curriculum,
experimental group have also received experimental drama practices. At the B1
and B2 levels, a total of 10 practices were implemented. At the end of both levels,
exams were applied to learners. The final scores of the learners in the speaking
tests were analyzed by the “Mann Whitney U” test. In addition, it was analyzed
by the “Wilcoxon” test whether there was a meaningful correlation between B1

and B2 posttest total scores of the experimental group and the control group.

At the end of the experiment, the speaking skills of the experimental and
control groups were measured and compared. As a result, it has been found that
the creative practices used in teaching Turkish as a foreign language have

various positive effects on the speaking skills of the learners.

Keywords: Turkish as a Foreign Language, Foreign Language Teaching,

Creative Drama, Speaking Skills, Language Teaching Techniques.



ONSOZ

Son yillarda Tiirk¢eye olan ilginin artmasi ile birlikte bu alanda hizmet
veren kurumlarin ve egitimcilerin yiikii daha da artmistir. Yabancilara Tiirkge
Ogretme gorevini listlenen kurumlarin sayisinda artis olmustur. Yabancit dil
olarak Tiirk¢enin 6gretimi ile ilgili de bircok gelisme yasanmaktadir. Bu
gelismeleri takip etmek ve Tiirk¢enin daha i1yi nasil 6gretilebilecegi konusunda
gerekli takip ve galismalar1 yapmak bu alanda akademik ¢aligmalar yapanlarin
sorumlulugundadir. Bu ¢alismanin en biiyiik amaci da bu alanda egitim veren
egitimcilere Tirkcenin yabancilara Ogretilmesinde onlara yarar saglayacak
bilgilere ve sonuglara ulasmaktir. Bu katki yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminde yaratict dramanm konusma becerisine olan etkisini tespit etmek

seklinde olacaktir.

Bu ¢aligmanin birinci bolimiinde; yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi,
yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde konusma becerisi ve konusma becerisini
gelistirme yollar1 ile yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde konusma becerisi

iizerine yapilan ¢alismalar hakkinda bilgi verilecektir.

Caligmanin ikinci bdliimiinde; yaratict dramanin tanimi, yaratici
dramanin genel amaglar1 yaratict dramanin temel 6geleri ve yaratici dramanin
asamalar1 hakkinda genel bilgiler verilecektir. Ayrica bu bdliimde yabanci dil
Ogretiminde yaratict dramanin kullanimi1 ve yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde konusma becerisinin gelistirilmesinde kullanilabilecek yaratict

drama uygulamalar1 hakkinda bilgiler verilecektir.

Calismanin tigiincii boliimiinde; arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem,
deneysel islemlerde uygulanan caligmalar ile veri toplama araglar1 ve analizleri

hakkinda bilgi verilecektir.

Calismanin  son boliimiinde ise deneysel islemlerin sonuglari
yorumlanarak bu alanda akademik ¢aligma yapacak olanlara ve bu alanda egitim

verenlerle bazi 6neriler paylasilacaktir.

Oncelikle bu calismam boyunca benden destek ve yardimlarmni hig

esirgemeyen tez danmismanmm, degerli hocam Dr. Ogr. Uyesi Mehmet Yalgm



YILMAZ’a, Dog. Dr. Fatma BOLUKBAS KAYA’ya, Dr. Ogr. Uyesi Mesut
TABUK hocama, Dr. Filiz FERHATOGLU na ve Burcu HARPUTOGLU na

her zaman yanimda olduklar1 i¢in tesekkiirlerimi sunarim.

Hayatimda var olup beni her zaman destekleyen, bu ¢alismanin ortaya
cikma siirecinde dualarint esirgemeyen iki anneme Sengiiler ve Sadiman

Hanim’a ¢ok tesekkiir ediyorum.

Son olarak sevgili esim ve hayat arkadasima bu uzun ve mesakkatli
siiregte hep yanimda olup bana sabir gosterdigi icin tesekkiir ederim. Bu

¢alismanin manevi mimari kendisidir.

Selguk Tataroglu

Istanbul, Ocak, 2019
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GIRIS

Problem

Dil insanlar arasinda iletisimi saglayan en dnemli aractir. Siiphesiz ki insanlar
dil disinda da iletisim kurmak amaciyla bazi vasitalar kullanmistir. Fakat kullanilan bu
vasitalarla saglanan iletisim smirlidir. Bu sebeple insanlar mutlaka anlasilir ve giiglii
bir iletisim kurmak i¢in mutlaka bir dile ihtiya¢ duyarlar. Muharrem Ergin’e gore dil
“Insanlar arasinda anlasmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlari
olan ve ancak bu kanunlar ¢ercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen
zamanlarda atilmig bir gizli antlagsmalar sistemi, seslerden Oriilmiis igtimai bir
miiessesedir.”? Dil dogal bir aragtir, kendine 6zel kanunlar1 vardir ve devamli gelisim
halinde olan bir yapidadir. Insanlar bu dogal araca ihtiya¢ duyarlar. Dilin ortaya
cikigtyla ilgili ¢ok fazla kuram bulunmaktadir. Bu kuramlarin hakli olduklar1 ve
yanildiklar1 yerler mutlaka vardir. Ne olursa olsun sonug sudur: insanlar birbirleriyle
oncelikle anadilde daha sonra da yabanc1 bir dilde iletisim kurarlar ve bu iletisimin en
onemli 6gesi dildir.

Insanlar &ncelikle dogduklar1 toplumun dilini 6grenirler. Bu onlarin
cevrelerindeki insanlarla kuracaklari iletisim adina yeterlidir. Fakat is sinirlar1 agmaya
basladiginda kendi anadilleri yetersiz kalmaktadir. Artik yeni bir dile ihtiyag

duyulmaktadir. Iste bu noktada “yabanci dil” ve “ikinci dil” kavramlar1 devreye girer.

Ozcan Demirel ikinci dil 6grenme ihtiyacini ve bu ihtiyacin giderilmesi icin
secilen dillerin sebeplerini sOyle aciklar: Dilinya Uzerinde bu kadar cok dilin
bulunmasina karsin gittikce artan uluslararasi iligkiler, uluslarin kendi ana dilleriyle
iletisim saglamalarin1 yetersiz kilmakta ve bu nedenle diger tilkelerin dillerini 6grenme
gereksinmesi ortaya ¢ikmaktadir. Ancak ikinci dil olarak Ogrenilen dillerin sayisi
oldukga azdir. Bir dilin bagka uluslar tarafindan 6grenilmesini 6nemli kilan 6lgiitlerin
basinda o dili konusan iilkenin politik ve ekonomik durumu gelmektedir.? Tirkiye de
giiniimiizde gerek politik gerekse ekonomik anlamda yukartya dogru bir ivme

kazanmistir. Bu durum siiphesiz ki Tiirk¢eye olan ilgiyi de arttrmistir. Yabanci dil

1 Muharrem Ergin, Turk Dil Bilgisi, 4. bs., Bayrak Basim Yayrm Dagitim, Istanbul 2006, s. 3
2 &zcan Demirel, Yabanci Dil Ogretimi, 8.bs., Pegem Akademi Yayinlari, Ankara 2014, s. 3



olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda; akademik, ekonomik, anlamda ciddi bir hareketlilik
olmustur. Son yillarda tilkemizde lisans, yiiksek lisans ve doktora egitimi almaya gelen
Ogrenci sayisinda ciddi artiglar olmustur. Bunun disinda kendi imkanlariyla {ilkemize;
egitim, ticaret, i3 gibi amaglarla gelen bir¢ok kisi Tiirkce 6grenmek istemekte ve
ogrenmektedir. Bu sebeplerden dolayr Tiirk¢e ikinci veya yabanci dil olarak
ogrenilmek istenen bir dil olmustur. Tiirk¢ceye olan bu ilgi sadece iilkemizle smirh
degildir. Yurtdisinda da Yunus Emre Enstitlisii basta olmak iizere bazi kurum ve

kuruluslar vasitasiyla Tiirk¢e 6gretilmekte ve 6grenilmektedir.

Son yillarda Tirkceye olan bu ilginin artisi; bu alanda egitim veren
egitimcilerin, yabanci dil olarak Tiirkge 6greten kurumlarin ve bu alanda yapilan
akademik calismalarin sayisini artirmistir. Bu duruma paralel olarak yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretimi alaninda egitim verecek olan egitimcilerin niteliginin artirilmast,
kullanilacak materyallerin niteliginin artirilmasi bununla birlikte yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretiminde kullanilabilecek yontem ve tekniklerin belirlenmesi Onem
kazanmaktadir. Yapilacak calismalar Tiirkgenin daha kolay, hizli, anlasilir ve anlamhi

bir sekilde 6gretilmesine katki saglayacaktir.

Yabanci veya ikinci bir dil 6grenmenin temel amaci iletisim saglamaktir. Bu
iletisim daha ¢ok konusma becerisi ile saglanmaktadir. Dil 6gretiminde siiphesiz ki
tiim beceriler 6nemlidir fakat konusma becerisi iletisim konusunda diger becerilere
kiyasla 6n plana ¢ikmaktadir. Yabanci dil 6gretiminde kullanilabilecek konusma
becerisini gelistirebilecek bir¢ok yontem ve teknik mevcuttur ve bu yontem—teknikler
tizerinde bir¢ok akademik calisma yapilmistir. Konusma becerisini gelistirebilmek
icin kullanilabilecek tekniklerden biri de yaratic1 dramadir. Yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde de kullanilabilecek bu teknigin konugma becerisini gelistirmeye olan
etkisini belirlemek bu ¢aligmanin temel hedefidir. Yabanc1 dil 6gretiminde 6grencileri
motive edip 6grenmeye giidiilemek olduk¢a dnemlidir. Yaratict dramanin 6grencileri
giidiileme ve motive etme noktasinda anlamli 6§renmelerin gerceklesmesi i¢in katki
saglayici 6zellikleri oldugu bilinmektedir. Yaraticit drama vasitasiyla 6grenciler gercek

yasam diline ¢ok daha fazla yaklagtirilmaktadir.

Yabanc1 dil olarak Tiirk¢e’nin 6gretildigi bircok kurumda dil bilgisi agirlikli

bir egitim-0gretim yapilmaktadir. Bu sebeple konusma becerisi geri planda



kalmaktadir. Ogrenciler girdikleri sinavlarda yiiksek puanlar alabilmekte fakat
konugma becerisini kullanabilme noktasinda sorunlar yasamaktadirlar. Oysa ki bir dili
konusabiliyor olmak genellikle o dili biliyor olmakla es deger algilanir. Tiirkgeyi
yabanci dil olarak 6greten bir¢ok oOgretici kullandigi ders kitabinin dismna ¢ok
¢tkmamaktadir. Ogrencilerin  konusma becerilerini gelistirmek icin daha ¢ok
geleneksel yontemler kullanmaktadir. Bu geleneksel yontemler ne 68rencileri motive

eder ne de 6grenmelerine fazla katki saglar.

Yabanc1 dil 6gretiminde oldugu gibi, yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde de
her beceriye adil zamanlar ayrilmalidir. Yabanci dil 6grenmek uzun zaman alabilir ve
ogrencileri zorlayabilir. Ciinkii yabanc1 bir dil 6grenmek karmasik bir siiregtir. Fakat
bu uzun ve karmasik siireci daha kolay ve verimli hale getirmek miimkiindiir. Thmal
edilen veya fazla 6nem verilemeyen konusma becerisini gelistirmeye yonelik yontem
ve teknikler kullanilabilir. Bunlardan biri de sliphesiz ki yaratict dramadir. Yaratici
drama diinya iizerinde dil Ogretiminde olduk¢a yaygin olarak kullanilmaktadir.
Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin konugma becerilerini gelistirme konusundaki
problemlerinin ¢6ziimiinde biiyiik katkilar1 olacaktir yaratici drama tekniklerinin.
Calismanin temel problemi yaratici dramanin bilinen yararlariin yabanci dil olarak

Tiirk¢e 6grenenlerin konusma becerilerini nasil etkileyecegidir.
Amag

Bu arastirmada yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde kullanilan yaratici
drama tekniklerinin 6grencilerin konusma becerilerine olan etkisi tespit edilmek
amaclanmaktadir. Bu genel amac¢ dogrultusunda ise su alt problemlere cevap

aranacaktir:

1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan yaratici drama teknikleri

B1 diizeyi 6grencilerinin konusma becerilerinin gelisimini nasil etkilemektedir?

2. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan yaratici drama teknikleri

B2 dlzeyi dgrencilerinin konusma becerilerinin gelisimini nasil etkilemektedir?

3. Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde kullanilan yaratict drama teknikleri,
B1 diizeyi ve B2 diizeyi 6grencilerinin konugsma becerisi Olgiitlerinden olan dil

bilgisini nasil etkilemektedir?



4. Yabanc dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan yaratic1 drama teknikleri,
B1 diizeyi ve B2 diizeyi 0g8rencilerinin konusma becerisi 6l¢iitlerinden olan sézciik

bilgisi nasil etkilemektedir?

5. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan yaratici drama teknikleri,
B1 diizeyi ve B2 diizeyi 0Ogrencilerinin konusma becerisi 0lgiitlerinden olan

konusmadaki akiciliklarini nasil etkilemektedir?

6. Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde kullanilan yaratict drama teknikleri,
B1 diizeyi ve B2 diizeyi Ogrencilerinin konusma becerisi oOlgiitlerinden olan

konusmadaki tutarliliklarini nasil etkilemektedir?

7. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan yaratict drama teknikleri,
B1 diizeyi ve B2 diizeyi 0Ogrencilerinin konusma becerisi 6lgiitlerinden olan

telaffuzlarini nasil etkilemektedir?

8. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan yaratict drama teknikleri,
B1 diizeyi ve B2 diizeyi 6grencilerinin konusma becerisi Olciitlerinden olan

konusmadaki iletisim kurmalarini nasil etkilemektedir?

9. Yabanci dil olarak Tirkge &grenen Ogrenciler, konusma becerilerinin
gelisimi i¢in smifta kullanilan yaratici drama teknikleri ve konugsma becerilerine olan

etkileri hakkinda neler diistinmektedirler?
Onem

Calisma, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilabilecek yaratici drama
tekniklerini kullanarak 6grencilerin konusma becerilerinin gelisimi hakkinda tespitler
yapmay1 amaglamaktadir. Kullanilan yaratict drama uygulamalar1 bu alanda 6gretim

yapanlara yonlendirme 6zelligi de tasir.

Ulkemizde yabanci dil olarak Tiirkce dgrenenler gesitlilik gdstermektedir. Cok
farkli cografyalardan ve farkli sebeplerle ililkemize gelen insanlar bulunmaktadir. Bu
calismada yaratict drama tekniklerinin uygulandigi ve uygulanmadigi gruplari
olusturan deney ve kontrol gruplar1 6grenenleri ise iilkemize egitim amaclh gelen

deneklerden olusmaktadir. Bu calismay1 farkli yapan 6nemli 6zelliklerden biri budur.



Arastirmanin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alanina farkli bir agidan katki
saglayacagi diisiiniilmektedir. Egitim amagh Tiirkce 6grenmek isteyenlerin konusma
becerilerinin gelistirilmesinde yaratic1 drama tekniklerinin kullaniminin nasil sonuglar
verecegi bu alana onemli bir katki saglayacak ve yol gosterici olacaktir. Egitim
amaciyla iilkemize gelen bu 6grencilerin motivasyonlari siiphesiz ki diger 6grenenlere
gore farkli olacaktir. Ayni zamanda farkli cografya, kiiltiir, dil ve yasayis
bi¢imlerinden gelen bu o6grencilerin konusma becerilerinin arasinda nasil farklar

olacagi da 6nemlidir.

Calismanin bu alanda gerek akademik gerekse Ogretim alaninda gorev
yapanlara hem akademik olarak hem de uygulama noktasinda katki saglayacagi

diistiniilmektedir.
Varsayimlar

1. Deney ve kontrol grubundaki 6grenciler yansiz belirlenip hepsinin ayni

duzeyde Turkce bildikleri kabul edilmektedir.

2. Yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilacak etkinlikler 6grencilerin

dil becerilerine olumlu katki yaparak gelistirir.
3. Arastirmada kullanilan 6lgekler gegerli ve giivenilirdir.

4. Deney ve kontrol gruplarinin degerlendirmelerini yapanlar objektif

degerlendirmeler yapmislardir.

5. Ogrencilerle yapilan degerlendirmede 6grenenler objektif davranmislardir.
Arastirmanin Simirhihiklar

Uygulamalar, istanbul Universitesi Dil Merkezi Tophane Subesinde Tiirkiye
Burslusu olan 35 6grenenle yapilmistir. Deney grubu 16 kisiden, kontrol grubu ise 19

kisiden olusmaktadir.

Kullanilan teknikler hem B1 diizeyinde hem de B2 diizeyinde uygulanmaistir.
Toplamda 10 yaratic1 drama uygulamasi yapilmistir. Kullanilan uygulama ve teknikler
ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmeye yoneliktir. Uygulamalar B1 diizeyinde

10, B2 diizeyinde de 10 ders saati olarak sinirlanmaistir.



Yabane Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Yaratict Dramanin

Konusma Becerisine Etkisi Uzerine Yapilan Calismalar

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde yaratict dramanin konugma becerisine

olan etkisini 6l¢en ¢alismalar sunlardir:

Sinem Sivrioglu, Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yaratict Dramanin
Konusma Becerisine Etkisi (Yaymlanmamus, Y. Lisans Tezi) Ankara Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2014.
Sinem Sivrioglu’nun yaptig1 bu aragtirmada izledigi yol su sekildedir:

Arastirma, Ankara Universitesi Tiirk¢e ve Yabanci Dil Uygulama ve Arastirma
Merkezi TOMER’de B1 ve B2 dizeylerinde Tirkce Ogrenen 25 Kisiyle
gerceklestirilmis.

Calismada deney grubundaki 10 Ogrenene; Bl ve B2 dizeylerine uygun
TOMER izleginin yan1 sira yaratici drama teknikleri uygulanmis. Kontrol grubundaki
15 6grenene TOMER izlegi, herhangi bir degisiklik yapilmadan uygulanmis. Yaratic

drama tekniklerinin uygulanmasi 3 aylik siire¢ icinde 20 ders saati siirmiis.

Deney grubuna, uygulama sonrasinda degerlendirme formu verilmistir. Ayrica
kontrol grubu, Avrupa Dil Gelisim Dosyasi’nda (ADGD) yer alan kazanimlar1 igceren
bir gozlem formu; deney grubu ise ADGD ve drama kazanimlarini i¢eren bir gozlem
formuyla, okutmanlar tarafindan degerlendirilmis. B1 ve B2 diizeylerinde yapilan kur
sonu sinavlarindan alinan s6zlii anlatim ve karsilikli konusma puanlar1 6grenenleri

degerlendirmede bir diger 6lgiit olarak kullanilmis.

Aragtirmanin sonucuna gore yaratict drama tekniklerinin, B1 diizeyindeki
Ogrenenlerin sozlii anlatim becerilerinin gelismesinde etkili oldugu fakat karsilikl
konusma becerilerine bir etkisinin olmadig1 tespit edilmistir. Yaratict drama
tekniklerinin B2 diizeyindeki 6grenenlerin hem sozlii anlatim becerilerine hem de
karsiliklt konusma becerilerine etki ettigi tespit edilmistir. Diger bir sonug ise yaratici

drama tekniklerinin 6grenenlerin dil kullanimini arttirdig1 ve renkli 6grenme ortamlari



ortaya ¢ikardigidir.®

Ramazan Kilicarslan, Yabanci Dil Olarak Tiirkcenin Ogretiminde Draman
Yonteminin Konusma Becerisine Etkisi (Yayinlanmamig Doktora Tezi). Canakkale

On Sekiz Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2014.
Ramazan Kiligarslan’in yaptig1 bu arastirmada izledigi yol su sekildedir:

Arastirma, Istanbul il merkezinde 6grenim géren B2 diizeyinden 36 6grenen ile
yapilmistir. Calismada farkli arastirmacilar tarafindan gelistirilen 6grenenlerin
konusma ve kaygi diizeylerini belirlemek igin “Konusma Degerlendirme Olgegi” ve
“Konusma Kaygis1 Olgegi” kullanilmis. Nitel veriler ise odak grup goriismesi ve

goriismeler yoluyla toplanmis.

Elde edilen veriler bilgisayar ortaminda SSPS 21.0 istatistik programiyla analiz
edilmis. Deney ve kontrol grubundaki 6grenenlerin uygulama oncesi ve sonrasinda
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“Konusma Becerisini Degerlendirme Olgegi”nden ve Konugsma Kaygisi
Olgegi”nden aldiklar1 puanlarm anlamal farklar ifade edip etmedigini anlamak igin
karisik Olglimler icin iki faktorlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmis. Bilgi
formlarindan alinan bilgilerden elde edilen degerlerin gruplar arasi iliskinin boyutunu

belirlemek i¢in Ki-kare testi yapilmis.

Aragtirmada drama yonteminin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin

konugma becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucu gikmugtir.*

Karadag, B. F. ve GOCER, A. “Tiirkgcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde

Drama Yonteminin Akict Konusma Uzerindeki Rolii”
Karadag ve Goger’in yaptigi bu arastirmada izledikleri yol su sekildedir:

Arastirma, nitel aragtirma yaklagimi gercevesinde eylem arastirmasi deseniyle

desenlenmis. Arastirma, Erzincan ili Merkez ilcesi Tiirkce ve Yabanci Dil Ogretimi

3 Sinem Sivrioglu, “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yaratict Dramamn Konusma
Becerisine Etkisi” (Yaymlanmamis Y. Lisans Tezi), Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
2014

4 Ramazan Kiligarslan, “Yabane1 Dil Olarak Tiirk¢enin Ogretiminde Draman Yonteminin
Konusma Becerisine Etkisi” (Yayinlanmamis Doktora Tezi), Canakkale On Sekiz Mart Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisti, 2014.



Uygulama ve Aragtirma Merkezi“nde gergeklestirilmis. Arastirmanin katilimcilar:
arastirmaci, yabanci uyruklu o6grenciler ve gecerlik komitesinden olusmaktadir.
Aragtirmanin verileri gézlem, goriisme, aragtirmaci giinliigii ve video kayitlariyla elde
edilmis. Elde edilen veriler icerik analizi kullanilarak incelenmis. Arastirmanin
sonunda, Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde drama yonteminin akici konusma
becerisi kazanilmasinda 6nemli etkisinin oldugu ve hedef kitlenin iletisim becerisi

tzerinde olumlu degisiklikler meydana getirdigi goriilmiis.°

5 Karadag, B. F. ve GOCER, A. “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Drama Y dnteminin

Akic1 Konusma Uzerindeki Rolii”, Uluslararasi Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, Say1 7(1),
2018 s5.431-446.



BiRINCI BOLUM

YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMi VE KONUSMA
BECERISI

1.1. Yabanc Dil Olarak Tiirkce Ogretimi

Tiirkce bugiin diinyada iki yliz yirmi milyondan fazla insanin konustugu koklii
bir gegmise sahip bir dildir. Tiirk¢e, gegmisi milattan 6ncesine dayanan Ural-Alay dil

grubunda yer alan eklemeli bir dildir.

Tiirkcenin kokleri bu kadar eski olmasina ragmen yabancilara Tiirkce
ogretimiyle ilgili kaynaklar hakkinda bunu sdylemek miimkiin degildir. Yabancilara
Tiirkge Ogretiminin tarithini Tirk varhiginin ortaya ¢ikisina kadar gotiirmek
miimkiindiir. Hunlar, Uygurlar ve Koktiirkler donemlerinde ¢esitli sebeplerle Tiirkce
ogrenilmistir. Orhun Abidelerinin bir yiiziiniin Cince olusu Tiirk¢e ile ilgili
terctimelerin yapildigina dair caligmalarin Koktiirklere kadar uzandigina kanit olabilir
fakat bununla ilgili kaynaklarin olmamas1 yabancilara Tiirkce 6gretiminin Divanii
Lugati’t-Tiirk’le baslatilmasini zorunlu kilmaktadir®. Divanii Lugati’t-Turk Araplara
Tiirkgeyi 6gretmek ve Tiirkgenin Arapga ve diger diller kadar gii¢lii bir dil oldugunu
ispatlamak amaciyla yazilmis bir eserdir. Tiirkce ile ilgili yapilan ¢aligmalarin
¢ogunun yazili eser anlaminda baslangi¢ noktasidir Divanii Lugati’t-TUrk.

Hengirmen’e gore:

“XI. ylizyildan XIX. yiizyila kadar olan déonemde Tiirkgenin yabancilara 6gretimi
konusunda yazilan eserlerden heniiz elimize gegen yoktur. Bu alanda 6nemli bir bagka
caligma olmasini da bekleyemeyiz. Ciinkii Kasgarli Mahmut’tan sonra Tiirk dilcileri
bu konuya gerekli onemi vermemis, aksine Arapga ve Farsgayr Tiirklere dgretmek

igin pek ¢ok ¢aba harcamiglardir.”’

® Kemal Zeki Zorbaz, “Yabancilara Tiirkge Ogretiminin Tarihi Seyri”, Yabancilara Tiirkce Ogretimi
El Kitab1, Ed. Mustafa Durmus, Alpaslan Okur, Ankara, Grafiker Yayinlari, 2013, s. 159.

" Mehmet Hengirmen, “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi”, Ankara Universitesi TOMER Dil
Dergisi, Say1 10, Mayis 1993, s. 5.



Tiirkgenin yabancilara Ogretimiyle ilgili ulasilan kaynaklarla ilgili bir
degerlendirme yapildiginda var olan ¢aligmalarin genelinin sozliik ¢aligmast oldugu
ve bircogunun da dil bilgisi igerdigi dikkat ¢ekmektedir. Bu kitaplarin 6gretim metodu
giinlimiiz metotlariyla benzerlik gostermeyip daha ¢ok dil bilgisi ¢eviri yontemini
izledikleri sdylenebilir. Daha ¢ok ticari, dini ve edebi metinlerin incelenmesi seklinde

pratik bir amag giitmiistiir.

Kemal Zeki Zorbaz’mn “Yabancilara Tiirkge Ogretiminin Tarihi Seyri” adli
makalesinde 6zetledigi Yabanci dil olarak Tiirk¢cenin modern donem tarihi olarak da
adlandirilabilecek seyri ise 1950 yilindan sonrasina rastlar. Bu yillarda Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretimi liniversitelerde ele alinmaya baglanir. 1984 yilinda Ankara
Universitesi Tiirkce Ogretim Merkezinin (TOMER) agilmas1 ve bu merkeze Gazi
TOMER ve Ege TOMER’in katilmasiyla birlikte yabanci dil olarak Tiirk¢enin
ogretimi daha sistemli bir sekilde ele alinmaya baslanmistir. TOMER lerde,
cogunlugu Tiirk Cumhuriyetleri ve Asya ve Balkanlardaki Tiirk ve Akraba
Topluluklardan gelen 6grencilerin tamamini yabanci uyruklular olugturmaktadir. Tiirk
diinyas1 Ogrenci projesi kapsaminda 1991 yilindan itibaren gencgler lise ve
universitelerde okumak, yiiksek lisans ve doktora yapmak amaciyla Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan iilkemize getirilmektedir. Bu projenin amaglarindan biri;
bagmsizligmi yeni kazanmig Tirk Cumbhuriyetleri ile Tirk ve Akraba
Topluluklarindaki genglere Tiirkiye Tiirk¢esini 6gretmek, Tiirk kiiltiirii ve egitim
sistemini tanitmaktir. Bu gengler araciligr ile Tiirkgenin ve Tiirk kiltiiriinin yeni
nesillere aktarilmasmi ve Tiirkiye Tiirk¢esinin yayginlastirilmasini saglamak

amaclanmustir. 8

Yurtdig1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanliginin resmi internet sitesinden

kurum ile ilgili alinan bilgiler soyledir:

“Bagbakanliga bagl miistesarlik diizeyinde bir kamu kurumu olarak 6 Nisan 2010

tarihinde kurulan Yurtdist Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanligi (YTB)

8 Kemal Zeki Zorbaz, a.g.m. s.159.
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yurtdigindaki vatandaslarimiz, soydas ve akraba topluluklarimiz ile Tirkiye’de
O0grenim goren uluslararasi burslu 6grencilerimize yonelik caligmalart koordine etme,
bu alanlarda verilen hizmetleri ve yapilan faaliyetleri gelistirme gorevini tistlenmistir.
Yeni Turkiye vizyonunu ortaya koyan kurumlardan biri olan Yurtdigt Tirkler ve
Akraba Topluluklar Baskanligi’nin ¢alismalartyla gerek yurtdisinda yasayan
vatandaglarimizla gerekse soydas ve akraba topluluklarla iliskiler gii¢lendirilmekte,
ekonomik, sosyal ve Kkulturel olarak daha yakin iligkiler tesis edilmektedir.
Tiirkiye nin uluslararasi elgileri olan Tiirkiye Burslusu 6grencilerimiz ise; tarihten
gelen koklii iliskilerimizin yeniden insasinda 6nemli roller iistlenmekte, diinyanin dort

bir yanindaki géniillii elgilerimiz olmaktadirlar.”®
Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili faaliyetler yapan 6nemli bir baska devlet
kurumu da Tiirk Is birligi ve Kalkinma Idaresi Baskanlig1 (TIKA)’dir. TIKA daha ¢ok
yurt disindaki tiniversitelerde bulunan Tiirkoloji boliimlerine destek saglamaktadir. Bu
destegi gerek Ogretim {iyesi seklinde gerekse ders materyali seklinde olmaktadir.

“Orhun Tiirk¢e Ogreniyoruz” seti TIKA tarafindan hazirlanmustir.

Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimiyle ilgili yurt disinda faaliyet ytiriiten bir
baska kurum da “Yunus Emre Kiiltiir Vakfi”dir. Yunus Emre Enstitlsinin resmi

internet sitesinden alinan vakifla ilgili bilgiler su sekildedir:

Yunus Emre Vakfi; Tirkiye’yi, Tirk dilini, tarihini, kiiltiiriinii ve sanatini
tanitmak; bununla ilgili bilgi ve belgeleri diinyanin istifadesine sunmak; Tiirk dili,
kiiltiirii ve sanat1 alanlarinda egitim almak isteyenlere yurt disinda hizmet vermek;
Tirkiye’nin diger tlkeler ile kiiltiirel aligverisini arttirip dostlugunu gelistirmek

amaciyla 05.05.2007 tarihli ve 5653 sayili kanunla kurulmus bir kamu vakfidir.

Yunus Emre Enstitisii ise Vakfa bagli bir kurulus olarak bu Kanunun
amagclarim1 gergeklestirmek {izere yurt disinda kurdugu merkezlerde yabancilara
Tiirkge 6gretimi ¢alismalarmin yani sira iilkemizin tanitimi amaciyla kiiltiir ve sanat
faaliyetleri yliriitmekte, ayrica bilimsel calismalara destek vermektedir. 2009 yilinda
faaliyetlerine baglayan Yunus Emre Enstitiisiiniin yurt diginda 40’tan fazla kiiltiir
merkezi bulunmaktadir. Kiiltiir merkezlerinde verilen Tiirkge egitiminin yani sira,

farkli iilkelerdeki egitim kurumlariyla yapilan is birlikleri ile Tiirkoloji boliimleri ve

9 https://www.ytb.gov.tr/kurumsal.php, Erigim tarihi: 19 Ekim 2016 (Cevrimigi)
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Tiirkce 6gretimi desteklenmektedir. Kiiltiir merkezleri araciligryla kiiltiir ve sanatimizi
tanitmak amaciyla birgok etkinlik diizenlenmekte, ulusal veya uluslararasi

etkinliklerde tlkemiz temsil edilmektedir.10

Yunus Emre Enstitiisii giin gectikce gliclenen ve etki alanini genisleten bir
kurum olmaktadir. Yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda gerek egitim Ogretim,
materyal ve Olgme degerlendirme anlaminda bu alanda hizmet veren kurum ve

kuruluglara yol gosterici bir rol de oynamaktadir.

Yurt i¢inde ise yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi iiniversitelerin biinyelerinde
kurulan Tiirkge Ogretim Merkezleri ve 6zel dil merkezleri tarafindan yapilmaktadir.
“Ankara Universitesi biinyesinde 1984 yilinda kurulan TOMER, yabancilara Tiirkge
ogretimini kurumsal olarak ele alan ilk kurumdur.”!! Boylu ve Basar’m yapmis oldugu
“Tiirkge Ogretim Merkezlerinin Giincel Durumu ve Standartlasmasi Uzerine” adl
aragtirmaya gore yurt icinde 85 iiniversitede yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi yapan
Tiirkge 6gretim merkezi bulunmaktadir. Bu merkezlerin en fazla oldugu iller ve
Tiirkce dgretim merkezi sayilar1 sdyledir: Istanbul 16, Ankara 8, izmir ve Konya 4;

Gaziantep, Adana ve Bursa 2’dir.?

Boylu ve Basar’m yaptiklar1 “Tiirkge Ogretim Merkezlerinin Giincel Durumu
ve Standartlasmas1 Uzerine” adli arastirmada ayni zamanda Tiirkge Ogretim
merkezlerinde mevcut yap1 ve sistemden kaynaklanan Tiirkge Ogretimi sorunlari

irdelenmistir. Boylu ve Basar tarafindan tespit edilen baglica sorunlar sunlardir:

1. Tiirkiye’de Tiirkge Ogretim merkezlerinin faaliyetlerini degerlendirip

akreditasyon verecek herhangi bir iist(¢at1) kurumun bulunmamast.

2. Tiirkge 6gretim merkezlerinde uygulanan seviye tespit smavi (STS), Tiirkce
yeterlik smavi (TYS), diizey belirleme sinavi (DBS) ve kur smavlarinin standart

olmamasi1 ve bu nedenle siavlarin gegerlik ve glivenirliginin diisiik olmasi.

10 http://www.yee.org.tr/tr/yunusemreenstitusu, Erisim tarihi: 19 Ekim 2016 (Cevrimici)

11 Umit Yildiz, Hayrettin Tungel, “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar ve
Oneriler”, Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce (")gretimi: Kuramlar, Yaklasimlar, Etkinlikler, Ed.
Abdullah Sahin, Ankara, Pegem Akademi Yayinlari, 2014, s. 26.

12 Emrah Boylu, Umut Basar, “Tiirkce Ogretim Merkezlerinin Giincel Durumu ve Standartlasmasi
Uzerine”, Akademik Sosyal Arastirmalar Dergisi, Say1 24, Mays 24, 2016, s. 309-324.
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3. Okutman yeterliligine dikkat edilmemesi.

4. Tirkce egitim merkezlerindeki kurs iicretlerinin fazla olmasi sebebiyle

ogrencilerin diger 6zel dil kurslarinda Tiirkge 6grenmeyi tercih etmesi.®

Boylu ve Basar’in ¢alismalarinda tespit ettikleri sorunlar birgok akademisyen
tarafindan da dile getirilmistir. Bu akademisyenlerin tespitleri, sunduklar1 ¢oziim ve
Onerilerin dikkate alinmasi1 yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimini bugiin bulundugu

konumdan daha yiiksek seviyelere tagiyacaktir.

1.2. Yabanc Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Konusma

Becerisi ve Konusma Becerisini Gelistirme Yollar1

[letisimin en 6nemli ve giiclii yoniinii olusturan konusmanin nasil dogdugu ile
ilgili ¢esitli kuramlar vardir. Yansitma kuramina gore konusma, insanin dogadaki
sesleri taklit etmesinden dogmustur; iinlem kuramina goére dil, insanin ilkel
coskularmin bilin¢siz bir sekilde disa vurumu sonucunda sese doniismesi ve bu
seslerin zamanla dili olusturmasi seklinde agiklanmakta; is kuramina gore konusma,
insanlarim birlikte is yaparken ¢ikardiklar1 seslerden dogmustur; beden dili kuramina
gore konusma, insanlari el-kol hareketleri yaparak anlagmaya g¢aligirken birtakim
sesler ¢ikarmiglar ve insan bu ses ve hareketler arasinda bir baglant1 kurarak
konugsmay1 kesfetmistir; toplumsal denetim kurami ise konusmanin, insanin kendi
disindaki kisileri denetim altina alarak gereksinimlerini karsilama istegi sonucunda
dogdugunu ileri siirer; tevhidi dinlere dayali kurama gore de insan konusma 6zelligi
ve yetenegi verilerek diinyaya gonderilmis ve insan kendisine verilen bu yetenegi

zamanla gelistirmistir.4

Konugmanin nasil dogdugunu acgiklamaya c¢alisan kuramlara bakilarak
konugmanin, insanligin dogusuyla birlikte var olmaya bagladigin1 sdylemek
mimkiindiir. Temel dil becerileri arasinda da konusma becerisinin ilk olarak ortaya

ciktigini ve gelistigini sdylemek gerekir. Bunun bdyle oldugu kabul géren bir goriistiir.

13 Emrah Boylu, Umut Basar, a.g.m., s. 318-321.
14 Adem Iscan, “Iletisim, Konusma ve Konusmayla flgili Temel Kavramlar’’, Konusma Egitimi
Ydntemler-Etkinlikler, Ed. Abdullah Sahin, Ankara, Pegem Akademi Yayinlari, 2015, s. 2-3.

13



[letisimin diger bir ayag1 olan konusmanin yazidan sonra gelisme gosterdigi genel

kabul goéren bir durumdur.*®

Konusma becerimiz gerek fiziksel gerekse kisisel gelisimimizle birlikte siirekli
gelisen ve kendini yenileyen bir sisteme sahiptir. Ornegin cocuklarin dil edinim
asamalar1 “aglama evresi” (0-8 hafta) ile baslayip (bebekler bu donemde iyi durumlari
giilme, olumsuz durumlar1 ise aglama seklinde ifade ederler); cocuklarin dile hakim
oldugu, dili yaratici bir sekilde kullanabildigi ve soyut kavramlarin anlasilip
kullanildig1 “yaratic1 dil kullanimi evresi” (9 yas ve sonrasi) ile sonlanan birgok

asamadan olusur.'®

Insanm diger bireylerle en hizh iletisime gegebildigi yol konusmadir. insanlar
konusma yolu ile bilgi, fikir ve duygularmi diger insanlara aktarir. Konusma

yasantilarin paylasilmasi siireci olarak da tanimlanabilir.

“Konusma bireyin zihnindeki bilgi, duygu ve diisiincelerini sozlere aktarma
siirecidir. Bu siiregte konugmacinin zihinsel yapisi, olaylara bakis agist ve nasil
diisiindtigii de agiga kavusmaktadir. Bir bagka ifadeyle insanlar konugma yoluyla
disiindiiklerini, hissettiklerini ifade etmekte, zihnindeki yapi, siire¢c ve isleyisi
ortaya koymaktadir. Konusma zihinde baslayan ve seslendirme ile sonuglanan bir

dizi zihinsel ve fiziksel islemin yapildig1 genis bir siireci kapsamaktadir.”?’

Konugma 6gretimi hem anadil 6gretiminde hem de yabanc1 dil 6gretiminde ¢ok
biiyiilk bir 6neme sahiptir. Insanlar ¢esitli sebeplerle yabanci dil 6grenmek
istemektedirler. Yabanci dil 6greniminin temel amaci, hedef dilde anlama ve anlatma

becerilerini kazanmaktir.'8Yabanc1 dil 6grenmek isteyenlerin ilk olarak gelismesini

15 Adem fscan, a.g.m., s. 1.

16 Yusuf Sahin, “Dil Edinimi”, Farkli Boyutlariyla Yabanci Dil Ogrenimi ve Ogretimi, Ed. Yusuf
Sahin, Egitim Yayinevi, 2013, s.51-53.

7 Firdevs Giines, “Konusma Ogretiminde Uygulanan Yaklasim ve Modeller”, Konusma Egitimi
Ydéntemler-Etkinlikler, Ed. Abdullah Sahin, Ankara, Pegem Akademi Yaymlari, 2015, s. 152.

18 Fatma Béliikbas, “Jigsaw —IV Tekniginin Yabanci Ogrencilerin Tiirkgedeki Temel Zamanlar:
Ogrenmeleri Uzerindeki Etkisi”, Uluslararasi Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, Say1 3/3,
2014, 5.206.
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istedikleri temel dil becerisi ise konusmadir. Cilinkii konusma yabanci bir dilin

edinildigini ya da 6grenildigini gésteren 6nemli bir gostergedir.

Martin Bygate’e gore konugma becerisi pek ¢ok yonden ihmal edilmis bir
beceridir. Bu ihmal edilis hem ana dil 6gretiminde hem de yabanci dil 6gretiminde s6z
konusudur. Ona gore bu ihmal edilisin sebebi belki de herkesin konusabiliyor
olmasidir. Fakat edebi beceriler daha fazla deger gormiistiir. Yine ona gore bu ihmal
edilis ve yiizeysel goriilme konugmanin anlik gelisiyor olmasindandir.'® Gerek anadili
gerekse yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde konusma Ogretimine gereken 6nem

verilmelidir.

Bir insanin diger insanlarla iletisime gecebilmek icin ilk kullandigi beceri
konusma becerisidir. Bir cocuk gelistikce ¢evresindeki insanlarla iletisime konusma
becerisi vasitasiyla geger. Konusma ve yazma dil becerileri agisindan iiretken olmay1
ifade etmektedir. Bir insan da iletisim kurabilme noktasinda ilk olarak konusma
becerisini daha sonrasinda da yazma becerisini kullanarak iletisime gecer. Yabanci dil
ogrenenler de boyledir ¢iinkii yabanci dil 6grenilirken ilk ve temel amacg diger
insanlarla iletisime gecebilmektir. Bu da ilk olarak konusma becerisi vasitasiyla
gergeklesir. Hedef dil 6grenilmeye devam edildikge de iletisim kurabilmenin diger bir

yolu olan yazma becerisi gelisir ve 6grenenin duydugu ihtiya¢ kargilanmis olur.

Anadil ediniminde oldugu gibi yabanci dil 6greniminde de dogal bir siranin
takip edilmesi gerektigi yaygin bir goriistiir. Nasil ki anadil ediniminde insan 6nce
duyar sonra konusur ve daha sonrasinda okumay1 ve yazmayi 6grenir; yabanci dil
O0grenen bir insanin da bu srralamaya uygun bir yoldan geg¢mesi gerektigi
savunulmaktadir.?’ Izlenecek bu dogal sirada yabanci dil 6grenenlere gercek veya
gercege en yakin dinlemeler, gercek veya gercege en yakin konusmalar sunulmalidir.
Bu konuda 6grenilen yabanci dilin konusuldugu iilkede o yabanci dili 6greniyor olmak
blyuk bir avantajdir. Tiirkgeyi yabanci dil olarak Tiirkiye’de 6grenenler bu konuda
oldukca avantajlidir. Fakat bu 6grenenlere sunulacak imkanlar konusunda da dikkatli

olmak gerekmektedir. Dogal siray1 takip ederken var olan hayata uygun bir egitim

19 Martin Bygate, Language Teaching a Scheme for Teacher Education: Speaking, Oxford,
Oxford University Press, 1987, s.vii.
2 Gzcan Demirel, Yabanci Dil Ogretimi, 8. bs., Ankara, Pegem Akademi, 2014, 5.102.
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verilmelidir. Alacaklar1 dil egitimi onlar1 motive etmeli ve ayn1 zamanda ihtiyaglarin

da karsilamalidir.

“Caligmalar gosteriyor ki yabanci dil derslerinde 6grencilerin en zorlandiklari ve en
gec ve yavas gelistirdikleri yetenek konusma yetenegidir. Ogrencilere basar1 duygusu
vermemiz gerekir, bu onlara becerileri ve bilgileri gercevesinde yapabilecekleri
konusma gorevleri vererek miimkiin olacaktir. Pozitif tavir gelistirmeleri dnemlidir.
Ciinkii negatif tavir gelistirdikleri bir seyi 6grenmelerini ve basar1 gostermelerini
bekleyemeyiz. Bu nedenle 6grenen kigilerinin ihtiyaglarini, yaslarini, &grenme
iisluplarin1 ve stratejilerini dikkate alarak verilecek bir dil egitimi onlar1 basariya
tastyacaktir. Konugma derslerinde dil gergek hayattaki gibi dogal olmali ve konular
Ogrenci ve onun yasantisi ile baglantili olmalidir. Yabanci dil egitiminde iletisim
becerilerinin 6gretiminde kullanilan pek c¢ok yaklagim, yontem, teknik ve strateji

vardir. Tiirkge 6gretiminde bunlardan (uyarlayarak veya aynen) yararlanilabilecegi

gibi dgretmenler kendi 6zgiin strateji ve tekniklerini de gelistirebilirler.”?

Yabanci dil 6gretmenlerinin 6grenenlere yabanci dil 6gretimi verirken en
biiyiik destekgisi sliphesiz ki ders kitaplaridir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
de durum bundan farkli olmamakla birlikte heniiz Ingilizce 6gretiminin bugiin
ulasabildigi diizeyden ¢ok uzaktir. Konugma 6gretimi yapilirken de dgretmenler bu
ders kitaplarindan ve smif ortaminda uygulanabilecek etkinliklerden istifade
etmektedir. Fakat smif ortamina tasinan bu etkinlikler hedef dilin gergek iletisim
ozelliklerinden uzak bir 6zellikler sergiler. Daha ¢ok hazir diyaloglar, soru cevap
seklinde kalip iletisim imkanlar1 sunulur. Boylece 6grenenler ezbere yonlenir. Bu
durumdan kurtulabilmek i¢in 6grenenlere gercek iletisim ortamlarina yakin, ¢ok yonlii

ve yaratici sdzel iletisgim becerileri sunulmalidir.??

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde de bu konulara dikkat edilmelidir.
Yabanct dil olarak Tiirkce Ogretiminde konugsma becerisinin gelistirilmesinde

kullanilabilecek tim tekniklerden istifade edilmeli ve Ogrencilerin konusma

2 Dingay Koksal, Ayse Dag Pestil “Yabanci Dil Ogretimi ve Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminin
Tarihgesi”, Yabaner Dil Olarak Tiirkce Ogretimi: Kuramlar, Yaklasimlar, Etkinlikler, Ed.
Abdullah Sahin, Ankara, Pegem Akademi Yayinlari, 2014, s. 315.

22 Ozcan Demirel, a.g.e., 5.102.
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becerisinin gelistirilmesi konusunda hassas olunmalidir. Ozellikle Tiirkiye’de
Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenler dilin konusuldugu iilkede olmanin artilarindan
yararlanmalidir. Bunun i¢in ise onlarin sinif ortami diginda karsilasabilecekleri gergek
veya ger¢ege en yakin sozel iletisim egitimi verilmelidir. Yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde konusma becerisinin gelistirilmesinde kullanilabilecek baz1 yabanci dil

ogretim teknikleri sunlardir:
1.2.1. Soru-Cevap Teknigi

Kullanim1 oldukga yaygin bir tekniktir. Smif i¢cinde yapilacak uygulamalarda
her dersin O6gretiminde kullanilmast miimkiin olan ve ogrencilere diislinme ve
konusma becerisi kazandirmada etkin bir tekniktir. Ogretmen tarafindan 6grencilerin
sOzlii anlatim becerilerinin ve anlama becerilerinin gelistirilmesinde, 6grencilerin
konuyu kavrayip kavramadigin1 anlamada 6gretmenin soru sorup 6grencinin de cevap

verdigi bir tekniktir.?3

“Ogrencilerin dgretmene veya baska grencilere soru sorarak cevaplar alamsi da
miimkiindiir. Bu teknik, dgretmen-6grenci etkilesimi saglamasi, 6grencilerin hedef
dili kullanarak, iletisimin dogal hizinda duruma uygun sorulara cevaplar verebilmesi

ve belirli konularda bilgi edinmek iizere sorular iiretebilmesi bakimlarindan oldukca

yararh bir dil 6gretim teknigidir.” 2*

Soru-cevap tekniginde 6gretmen sorularini 6gretilecek konunun 6zelliklerine
gore dikkatli bir sekilde hazirlamalidir. Smif diizeyinin {izerine ¢ikmamali veya
diizeyin altina inmemelidir. Bu teknikte hazirlanacak sorular 6grencilerin etkilesime
gecmesinde etkili olmalidir. Bu teknigin etkili oldugu alanlar oldukg¢a genistir basta
konugma olmak tizere dinleme, yaratict ve elestirel diisiinme, tartisma ve empati
kurabilme gibi alanlarda etkilidir. Soru-cevap tekniginin uygulanmasinda dikkat

edilmesi gereken hususlar ise soyledir:

2 Mustafa Durmus, Yabanecilara Tiirkce Ogretimi, 2. bs., Ankara, Grafiker Yaymlar1, 2013, 5.127.
24 Mustafa Durmus, a.g.e., s.127
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1. Sorular anlasilir olmali.

2. Soru sorulduktan sonra gerekli slire taninmali.

3. Sorularda hiyerarsik bir diizen takip edilmeli.

4. Hedef kitlenin diizeyine uygun sorular sorulmali.
5. Anlasilmayan sorular tekrar edilmeli.

6. Sorular gelistirilmek istenen becerilerin gelisimine katki saglayacak

ozellikte olmali.
7. Sorular ezber gerektiren bilgi diizeyinde cevaplara uygun sorular olmamali.
8. Ogrencilere de soru sorma hakki verilmeli.
9. Uygun bekleme suresi belirlenmeli.
10. Olabildigince farkli 6grencilere cevap hakk: taninmali.

11. Dogru yanitlar pekistirilmeli yanlis yanit veren 6grenciye olumsuz tepki

verilmemelidir.
12. Sorular bir siraya gore sorulmamali.
13. Ogrencilere isimleriyle hitap edilmelidir.?®

Derslerde her zaman ayn1 teknikleri kullanmamak gerekir. Ozellikle bir dersin
basindan sonuna kadar ayni teknigi kullanmak hem 6grencileri hem de 6gretmeni

sikacaktir. Dersleri monoton bir hale getirmekten kaginilmalidir.
1.2.2. GOsteri

Belirli bir izleyici grubunun 6niinde bir igin nasil yapilacagini1 géstermek ya da
genel ilkeleri aciklamak icin basvurulan bir tekniktir.?® Ogretmen bu teknikte bir
gosteri yaparak bir igin nasil yapilacagini 6grencilere 6gretmeye calisir. Bir iglemin
uygulanmasi, bir siirecin agamalari, bir aracin c¢alistirilmasimin  dgretiminde

kullanilabilecek bir tekniktir. Cok fazla duyu organina hitap etmesi 6grenmenin kalici

%5 Gokhan Cetinkaya, H. Merve Altiparmak, “Soru-Cevap”, Yabancilara Tiirkce Ogretimi El
Kitabi, Ed. Mustafa Durmus, Alpaslan Okur, Ankara, Grafiker Yayinlari, 2013, s. 214.
2 Ozcan Demirel, a.g.e., 5.65.
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olmasina biiyiik katki saglar. Psikomotor becerilerin gelistirilmesinde yaygin olarak
kullanildigindan bilginin beceriye doniistiiriilmesinde etkilidir. Dil 6gretiminde de

uygulanabilirligi miimkiin bir tekniktir.

Konugsma ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde etkili bir sekilde
kullanilabilir. Sesli okuma, diksiyon c¢aligmalar1 ve sozclik Ogretiminde
kullamlabilir.?” Bu teknik sdzciiklerin yetersiz kaldig1 ve gdsterip uygulatmanimn
gerekli oldugu durumlarda etkili olabilir. Gerek konusma ve gerekse yazma
becerilerinin gelistirilmesinde Ogretmen bu becerilerin gelistirilmesinde dogru
uygulamalar1 kendisi gosterip O6grencilerin de bunlar1 dogru bir sekilde yapmasin

saglayabilir.
Gosteri tekniginin bazi yararlari ise sunlardir:
1. Ogrenci siirecte etkin rol alir.
2. Hem gorsel hem de isitsel uyaranlar sagladig i¢in kalic1 6grenmeler olusur.
3. Kuramsal bilgileri uygulanabilir hale getirir.
4. Gosterilenlerin 6grencilere de yaptirilmasi doniit saglar.

5. Gosterilerin 8grencilere de yaptirilmasi dgrencilere iletisim olanagi saglar.?
1.2.3. Benzetim

Yabanci dil 6gretiminde ve yabanci dil olarak Tiirk¢ge 6gretiminde konusma
becerisinin gelistirilmesinde kullanilan diger bir teknik de benzetim teknigidir. Bu
teknikte Ogrencilerden olayr ger¢ekmis gibi yasayip hedef dilde konusarak olay1
stirdiirmeleri beklenir. Bu teknik grencilere karsilasmalart muhtemel bir olayda hedef
dili kullanarak nasil davranabileceklerini Ogretir. Bu tiir iletisim ortamlarini
kurgulamak zaman almaktadir. Buna benzer ortamlar1 6grenenlere sunmak da bir

zorluktur bu ortamlar1 gorerek ve dinleyerek saglamak cogu zaman miimkiin

27 Gokhan Cetinkaya, H. Merve Altiparmak, “Gosteri”, Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi El Kitabi, Ed.
Mustafa Durmus, Alpaslan Okur, Ankara, Grafiker Yaynlari, 2013, s. 218.
28 Gokhan Cetinkaya, H. Merve Altiparmak, a.g.m., s. 218.
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olmadigindan yararli bir teknik?® olarak konusma becerisinin gelistirilmesinde
kullanilir.

Benzetim tekniginin uygulanmasinda dikkat edilmesi gerekenler:

1. Smf i¢cinde uygulanan benzetim olayinda 6gretmenin kendisi de rol
almalidur.

2. Ogretmen, uygulamaya ge¢meden once benzetim tekniginin genel

noktalarini kisaca anlatmali ve 6grencilerin anlayamadig1 hususlar1 agiklamalidir.
3. Ogrencilere roller genelde yansiz bir sekilde verilmelidir.

4. Benzetim teknigi ile ele alinan olay eger birka¢ agsamadan olusuyorsa, olay1

kontrol edecek kisi her asamadan dnce kiigiik bir agiklama yapmalidir.

5. Uygulamaya baglamadan Once benzetimle ilgili tiim dokiimanlar hazir

olmalidir.*
Benzetim tekniginin yararlari:
1. Ogrenciler 6grenme siirecinde etkin bir rol {istlenirler.

2. Dinleme, okuma ve konusma becerilerinin yani sira problem ¢6zme, elestirel

diisiinme, empati kurma ve karar verme becerilerini gelistirir.

3. Yaparak ve yasayarak Ogretim tekniginin en iyi Ornegidir. Bu sayede

Ogretimi olabildigince somut hale getirir.

4. 11gi ¢ekici bir tekniktir. Etkili ve dogru kullaniimas1 durumunda &grencilerin

konuya ilgisini arttirarak derse katilmalarini saglar.

5. Smifin tiimiiyle tek bir 6rnek olay iizerinden c¢alisma yapilabilecegi gibi

kiigiik gruplara ayrilarak farkli 6rnek olaylar lizerinden de ¢aligmalar yapilabilir.!

2 Mustafa Durmus, a.g.e., 5.129.

30 Ozcan Demirel, a.g.e., s.77.

31 Gokhan Cetinkaya, H. Merve Altiparmak, “Benzetim”, Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi El Kitabr,
Ed. Mustafa Durmus, Alpaslan Okur, Ankara, Grafiker Yayinlari, 2013, s. 222,
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1.2.4. Tartisma

Tartisma yontemi daha onceden belirlenmis veya bilgi verilmis bir konu
hakkinda 6grencilerin diisiince ve goriislerini ortaya koymasi temeline dayanir. Bu
yontemde dgrencilerin zihinsel faaliyetleri harekete gecirilir. Ogrencilerden konusma
becerileri vasitasiyla diislince ve yorumlarimi aktarabilmeleri beklenir. Tartisma
yontemi ogrencileri aktif olmaya yonlendirerek tartigilacak konu hakkinda arastirma
ve incelemeye sevk eder bu nedenle 6grencinin konugma becerisinin gelismesine katki

saglamanin® yaninda diger becerileri de gelistirir.
1.2.5. Forum

Toplumun tamaminm ilgilendiren bir sorun hakkinda insanlarmm bu soruna
¢oziim bulabilmek adina goriislerini bildirerek, tartisarak ¢oziim bulmaya caligmasina
dayanir. Tartigma ortaminda olan dinleyicilerin de soru ve goriisleriyle tartismaya
dahil olmalar1 gerekir. Bundaki ama¢ sorunun ¢dziimiine olabildigince farkl fikir
bulmaktir. Forumlar bir bagkan tarafindan yonetilir.3® Yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde konugma becerisinin gelistirilmesi agisindan 6grenenlerin bu tiir tartiyma

ortamlarina katilmalar1 dil gelisimleri agisindan dnemlidir.
1.2.6. Diyalog

Yabanci dil 6gretiminde yaygin olarak kullanilan tekniklerdendir. Bu teknikte
bir konuyu sunma, bir problemi ¢dzme veya bir olayi canlandirma yollarindan biriyle
karsilikl1 konusmalar yapilir. Bu konusmalar araciligi ile 6grenenler arasinda karsilikl

iletisim ve etkilesim geligir.>*

Yabanct dil olarak Tiirkge Ogretiminde de ilk dersten itibaren siklikla
kullanilan tekniklerden biridir. Ozellikle giinliik konusma ve olaylarin ¢dziimiinde

kullanilir.

32 Dingay Koksal, Behice Varisoglu “Yabanci Dil Ogretiminde Yaklasim Yontem ve Teknikler”,
Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi: Kuramlar, Yaklasimlar, Etkinlikler, Ed. Abdullah Sahin,
Ankara, Pegem Akademi Yayinlari, 2014, s. 103.

3 Dingay Koksal, Behice Varisoglu, a.g.m., s. 105.

3 Dingay Koksal, Behice Varisoglu, a.g.m., .106.
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1.2.7. Munazara

Daha Onceden belirlenmis ve muhtevasi agisindan tez antitez bigiminde
tartisilmaya uygun bir konu hakkinda iki farkli grubun bir jiiri ve dinleyiciler oniinde
tartigmalar1 esasina dayali bir tekniktir. Bu teknigi tartigmadan ayiran en temel farklilik
ise olusturulan grup iiyelerinin savunacaklari konuya inanmasalar da onu ispatlamaya
calismalaridir. Bu teknikte kazanmak ve kaybetmek vardir. Kazanana miinazara

oncesi belirlenmis jiiri tiyeleri karar verir.®

Miinazara teknigi yabanci dil 6gretiminde daha cok iist diizey kurlarda
kullanilabilecek bir tekniktir. Bir miinazaraya dahil olup bir fikri savunabilmek i¢in
ust duzey dil becerilerine sahip olmak gerekmektedir. Mlinazara teknigi yabanci dil

ogretiminde konugma becerisini gelistirme agisindan oldukga kullanighdir.
1.2.8. Beyin Firtinasi

Daha onceden belirlenmis bir sorun hakkinda ¢oziim iiretmek amaciyla
katilimcilar tarafindan olabildigince fazla diisiince iiretme tzerine kurulan bir

tekniktir. ileri ve orta diizeydeki dgrencilere uygulanabilir bir tekniktir.36

Uygulama sirasinda yer alan islemler sunlardir:

1. Bir ya da (grup buytkse) iki sekreterin secimi

2. Tartisma konusunun ya da problemin sunumu

3. Ogrencilerin tartisma konusuyla ilgili diisiincelerini duraksamadan
soylemeleri

4. Sekreter/ler/in soylenenleri kaydetmeleri

5. Kayzitlarin tartisilmast ve degerlendirilmesi

6. Smifca bir sonuca varilmas1®’

Yabanci dil olarak Tirk¢e Ggretiminde daha c¢ok orta ve ileri diizeyde
kullanilabilecek bir tekniktir. Teknik hizli bir sekilde diisiince liretimine dayanir. Bu
sebeple Ogrencilerin O0grenmekte olduklar1 dilde hizli diisiiniip konusmalari

beklenmektedir. Bu noktada boyle bir etkinlik konusma becerisinin gelisimine hem

% Dingay Koksal, Behice Varisoglu a.g.m., s.106.
3% Mustafa Durmus, a.g.e., 5.130.
37 Kamile Un Agikgoz, Aktif Ogrenme,13. bs., Izmir, Bilis Yayinlari, 2014, s.158.
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katk:1 saglayacak hem de hareketli bir 6grenme ortami olusturacaktir. Bu teknikte
dikkat edilmesi gereken en Onemli husus gelen Oneri ve diisiincelerle alay

edilmemesi®® ve herkesin katilimmin tesvik edilmesidir.
1.2.9. ikili Cahsmalar ve Grup Cahsmalar

Yabanci dil 6gretiminde oOzellikle konusma becerisinin gelistirilmesinde
kullanilabilecek tekniklerden biri de ikili ve grup c¢alismalaridir. Geleneksel
yontemlerde daha ¢ok bilginin 68renciye aktarilmasina 6nem verilir. Giinlimiizde ise
yabanci dil 6gretiminde daha ¢ok iletisimsel yontem ve tekniklere yonelim soz
konusudur. Bu durum yabanci dil 6gretimini tek diizelikten ¢ikartarak daha hareketli
bir 6grenme ortami sunmaktadir. Bu duruma katki saglayan tekniklerden biri de ikili

ve grup ¢aligmalaridir.

Sinif ortaminda en az iki en ¢ok da on kisinin birlikte bir konu {izerinde aynm
amaclarla hareket ederek birlikte bir caligma yapmasi grup c¢alismasi olarak
adlandirilir.®® Ikili ve grup calismalarinmn sagladigi bazi yararlar su sekilde
siralanabilir:

1. Ogrenilen dilin kullanimi i¢in olanaklar saglar.

. Ogrenenlerin konusma becerisini gelistirir.
. Ogrenenler arasinda iliskileri gelistirir.

. Ogrenenlerin motivasyonunu artirir.

2

3

4

5. Ogrencileri daha aktif hale getirir.

6. Ogrenilen dilin daha islevsel olarak dgrenilmesine katki yapar.
7. Daha 1yi 6grenebilenler daha zayif olanlara yardimci olabilir.
8

. Ogrenenlerin sdzel akicilik becerilerini gelistirir.*°

Ikili ve grup ¢alismalarinda: gruplarm olusturulma bigimine, siireye, yapilacak
etkinlikle ilgili 6n bilgi vermeye ve yapilan c¢aligmanin kontrolii ile
degerlendirilmesine dikkat edilmelidir. Bu ¢alismalardaki temel amacin; grup

liyelerinin birlikte diisiinebilmelerini saglayarak fikirler tiretip dgrenilen dili rahat bir

38 Kamile Un Agikgdz, a.g.e., 5.158.

3 Ozcan Demirel, a.g.e., 5.79.

0 Havva Yaman, “ikili ¢alismalar ve Grup Calismalar1”, Yabancilara Tiirkce Ogretimi El Kitabr,
Ed. Mustafa Durmus, Alpaslan Okur, Ankara, Grafiker Yayinlari, 2013, s. 227-233.
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sekilde kullanabilecekleri bir ortam saglamak oldugu unutulmamalidir.*! Yabanci dil
olarak Tiirkce 6gretiminde konugma becerisinin gelistirilmesinde siklikla kullanilan
tekniklerden biridir. Ogrenenlere Tiirkgeyi rahat¢a kullanabilecekleri bir firsat

sunmaktadir.
1.2.10. Alt1 Sapkah Diisiinme Teknigi

Ana dili egitiminde yaygin olarak kullanilmaya baglanilan bu teknikten,
yabanci dil ve yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde de yararlanilmaktadir. Bu
teknikteki temel amag yaratici diisiinme becerilerini gelistirmektir. Teknikte, alt1 farkl
diisiinceyi temsil eden alt1 renk sapka bulunmaktadir; beyaz tarafsiz sapka, kirmizi
duygusal sapka, siyah karamsar sapka, sar1 iyimser sapka, yesil yaratici sapka ve mavi
degerlendiren sapkadir. “? Bu sapkalardan hangisi takilirsa o kisiden sapkanin temsil

ettigi diislinceye gore davranmasi ve konusmasi beklenir.

“Edward de Bono tarafindan gelistirilen Alt1 Diisiince Sapkasi; paralel/lateral
diistinme becerisini gelistirerek iletisim sirasinda daha hizli diigsiinebilme, karar verebilme ve

biitlin bunlarla birlikte daha hizl1 ve ¢ok yonlii iletisim becerisine sahip olabilme konularinda

bireye yardimci olacagina inanilan bir tekniktir.” 43

Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde 6zellikle yiliksek kurlarda yaratici
diisiinme becerisinin gelistirilerek daha hizli ve 6grenilen dilde ¢ok yonlii bir iletisim

becerisi gelistirilmesinde kullanilabilir bir tekniktir.
1.2.11. Egitsel Oyunlar

Geleneksel egitim sisteminde daha ¢ok Ogretmen aktif, 6grenci ise pasif
konumdadir. Giiniimiizde ise bu durum degismeye baglamistir. Artik 6grenciler sinifta
daha aktif olarak derse katilan ve merkezde yer alan bir konumdadir. Egitsel oyunlar

da bu duruma katk1 saglayan 6nemli bir vazife almistir.

Yabanci dil o6gretiminde oyunlar; Ogrencilerin dort temel becerisini
gelistirmenin yaninda onlarin kelime hazinesine ve dil bilgisi gelisimlerine de katki

saglar. Oyunlar aym1 zamanda bireyler arasindaki etkilesimi hizlandiran, onlar1

“ Ozcan Demirel, a.g.e., 5.80.
42 Ozcan Demirel, a.g.e., 5.83.
43 Mustafa durmus, a.g.e., s.132.
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cesaretlendiren, etkilesim kurmalari i¢in onlar1 zorlayan hem egitici hem de eglenceli
bir aktivitedir.** Sinif iginde uygulanacak oyunlarda su ozelliklerin olmasina dikkat
edilmelidir:

1. Hem eglenceli hem de 6gretici olmasi,

2. Ogrenciler tarafindan sevilmesi,

3. Kolay, uygulanabilir ve anlasilir olmasi, (karigik olmamasi)

4. Fazla materyal gerektirmemesi, (Ogrenciler fazla ugras gerektirmeyen, az
materyalli oyunlara daha fazla ilgi gostermektedir.)

5. Hedefine uygun olmasi,

6. Cok uzun veya ¢ok kisa olmamas,

7. Ogrencilerin seviyesine uygun olmas,

8. Rekabetin olmasi ve oyun sonunda bir 6diil bulunmasi,

9. Bireysel veya grup ¢alismalaria uygun olmasi vb.*

Bu ozelliklere dikkat edilerek olusturulacak bir oyun ortamindan daha iyi
verim almacagi muhakkaktir. Oyunlarda, unutulmamasi gereken seylerden biri de;
dilin kurallarindan ¢ok kullaniminin 6énemidir. Oyunlarla saglanmak istenenin rahat

bir sinif ortaminda dilin kullanilmasidir.*®

Oyunlar, yabanci dil 6gretimini daha zevkli hale getirir. Ogrenciler derslere
daha severek katilirlar. Oyunlar ayn1 zamanda Ogrenciler arasindaki baglar1 da
giiclendirir. Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde de kullanilacak 6zellikle iletisim
oyunlar1 6grencilerin konusma becerilerini gelistirecektir. Dersleri daha zevkli hale
getirip Tiirkce konusabilme ve iletisim kurma yeteneklerine ciddi katkilar
saglayacaktir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten 6gretmenlerin oyunlardan istifade

ederek Tiirk¢enin 6gretiminde dnemli mesafeler alabilirler.

4 Mehmet Kara, “Oyunlarla Yabancilara Tiirkce Ogretimi”, Tiirkliik Bilimi Arastirmalar1 Dergisi
TUBAR, S. 27., 2010, s 410.

4 Mehmet Kara, a.g.m., s.410.

46 Ozcan Demirel, a.g.e., 5.86.
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1.3. Yabanci Dil Olarak Tirkce (")gretiminde Ol¢me ve

Degerlendirme

Egitim ve Ogretimin en temel kavramlarindan ikisi siiphesiz ki dlgme ve
degerlendirmedir. Serdar Derman, “Yabanc1 Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Olgme
ve Degerlendirme” adli makalesinde 6lgme ve degerlendirmenin amacini su sekilde

anlatir:

Olgme ve degerlendirme ile 6gretim ile belirlenen amagclara ne olgiide
ulasildigint saptama, Ogretim kararlarmin alinabilmesi, Ogretim yontem ve
materyallerinin 6gretimin amacma uygun olmasmi saglama, Ogretimin konu
gereklerine ve ogrenci Ozelliklerine uygun olmasii saglama, 6gretim kararlarinin
konuyla ilgili anlamli ve giivenilir bilgiye dayanmasi, 6grencilerin diizenli olarak
ogretim siireci hakkinda bilgilendirilmeleri, 6gretimin bagarili olamayan 6grencilere
yonelik c¢oziimler getirebilmesi, basarili olan Ogrencilerin giidiilenmesi, 6gretim

aksakliklarinin giderilmesi amaglanir.%’
1.3.1. Ol¢me ve Degerlendirme Nedir?

Olgme, en genel anlamiyla herhangi bir niteligi gézlemlemek ve gdzlemleme
sonucunda ortaya c¢ikan sonuclar1 sayilarla ya da sifatlarla ifade etme isidir.*
Degerlendirme ise; genel olarak 6lgme sonuglarinin bir olgiitle karsilastirilarak bir

deger yargisina ulagma siirecidir.
1.3.2. Avrupa Ortak Basvuru Metni

Avrupa Ortak Bagvuru Metni, 6zelde Avrupa iilkelerindeki dil dgretimini
yonlendirmek i¢in ortak bir ¢er¢eve olusturmayi amaglamistir. Metin ayn1 zamanda
yabanci dil 6grenenlerin iletisim kurmada neleri bilmeleri gerektigi, dil konusunda

hangi bilgi ve yeteneklerini gelistirmeleri gerektigini, ilerlemelerinin hangi safhada

“’Serdar Derman, “Yabanci Dil Olarak Tirkge Ogretiminde Olgme ve Degerlendirme”, Yabancilara
Tiirkce Ogretimi El Kitabi, Ed. Mustafa Durmus, Alpaslan Okur, Ankara, Grafiker Yaymlari, 2013,
s. 527.

®Durmus Ali Ozgelik, Olgme ve Degerlendirme, 4.bs, Ankara, Pegem Akademi Yayinlari, 2011, s.
13.
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oldugunu 6lgebilecekleri dil yeterlilik diizeylerini de tanimlamaktadir. ° Yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretiminde de Avrupa Konseyi Modern Diller Boliimiince hazirlanan
ve Turkceye uyarlanan oGlgiitler kitaplarin olugturulmasinda, 6lgme-degerlendirmenin
yapilmasinda kullanilmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirkge oOgretimi yapilirken
ogrencleire kazandirilmak istenen yeterlilikler metinde yer alan kazanimlara bakilarak
belirlenmektedir. Metne gbre dort temel beceri, alt1 diizeye ayrilmis ve her diizeyde
gerek Ogretimde gerekse de Olgme-degerlendirme yapilirken kullanilmak iizere
boliimlere ayrilmistir. Avrupa Konseyi Modern Diller Boliimiince hazirlanan ve

Tiirk¢eye uyarlanan metindeki yabanci dil yeterliligi dlgiitleri su sekildedir:
1.3.2.1. Dinleme Becerileri

Dinleme becerisi, temel dort beceriden biridir. Fakat bu beceri bu temel dort
beceriden en zor gelisenidir. Ozellikle yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde
ogrencilerin en ¢ok zorlandiklar1 beceridir. Dinleme becerisinin en biiyiik amaci1 dil
Ogrenen 0grencilere o dilde duyduklari sesleri anlamlandirmalarini saglamaktir.

Tonlamalar ve vurgular1 ayirt etmelerini saglamaktir.

Al: Benimle, ailemle ve yakin ¢evremle ilgili tanidik sozciikleri ve ¢ok temel
kaliplari, yavas ve net konusuldugunda anlayabilirim.

A2: Beni dogrudan ilgilendiren konularla iliskili kaliplar1 ve ¢ok sik kullanilan
sozciikleri anlayabilirim. (Ornegin; En temel kisisel ve ailevi bilgiler, aligveris, yerel
cevre, meslek). Kisa, net, basit ileti ve duyurulardaki temel diisiinceyi kavrayabilirim.

B1: Is, okul, bos zaman vb. ortamlarda siirekli karsilasilan bildik konulardaki
net, standart konugsmanin ana hatlarin1 anlayabilirim. Giincel olaylar ya da kisisel ilgi
alanima giren konularla ilgili radyo ve televizyon programlarmin ¢ogunun ana
hatlarin1 yavas ve net oldugunda anlayabilirim.

B2: Giincel bir konu olmasi1 kosuluyla uzun konugma ve sunumlari anlayabilir,
karmagik tiimcelerle yapilan tartigmalar1 takip edebilirim. Televizyon haberlerini ve
giincel olaylara iligkin programlarin ¢ogunu anlayabilirim. Standart dilin kullanildig1

filmlerin ¢ogunu anlayabilirim.

%9 Esin Yagmur Sahin, Giilniir Aydin “Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni”, Yabanci Dil Olarak
Tiirkce Ogretimi: Kuramlar, Yaklagimlar, Etkinlikler, Ed.: Abdullah Sahin, Ankara, Pegem
Akademi Yaynlari, 2014, s. 456.
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Cl: Acik¢a yapilandirilmamis ve iligkiler acikga belirtilmemis sadece ima
edilmis olsa bile uzun konusmalar1 anlayabilirim. Televizyon programlarin ve filmleri

fazla zorluk cekmeden anlayabilirim.

C2: Ister canli ister yaymn ortaminda olsun, hi¢bir konusma tiiriinii anlamakta
zorluk cekmem. Sadece normal anadili konugsma hizinda ise, aksana alisabilmem igin

biraz zamana ihtiyacim olabilir.
1.3.2.2. Okuma Becerileri

Okuma becerisi diger temel dort beceriye nispeten daha kolay gelistirilebilen
bir beceridir. Okuma becerisinin amaci ise Ogrencinin okudugunu anlamasini
saglamaktir. Bu sebeple okunacak olan metinlerin dil 6gretimi esnasinda 6grencinin
diizeyine uygun olmasi1 gerekmektedir. Okuma becerisi aynt zamanda kelime

hazinesinin gelisimine de katki saglar.

Al: Katalog, duyuru ya da afis gibi yazili metinlerdeki bildik adlar1, sozciikleri
ve ¢ok basit tumceleri anlayabilirim.

A2: Kisa ve basit metinleri okuyabilirim. Ilanlar, kullanim kilavuzlari,
monuler ve zaman cizelgeleri gibi basit gunlik metinlerdeki genel bilgileri
kavrayabilir ve kisa kisisel mektuplar1 anlayabilirim.

B1: Meslekle ilgili ya da giinliikk dilde en sik kullanilan sozciikleri iceren
metinleri anlayabilirim. Kisisel mektuplarda belirtilen olay, duygu ve dilekleri
anlayabilirim.

B2: Yazarlarin belirli tutum ya da goriisii benimsedikleri, giincel sorunlarla
ilgili makaleleri ve raporlar1 okuyabilirim. Cagdas edebi diizyaziy1 anlayabilirim.

C1: Uslup farkliliklarin1 da ayirt ederek uzun ve karmasik, somut ya da edebi
metinleri okuyabilir, ilgi alanimla alakali olmasalar bile herhangi bir uzmanlik alanina

giren makale ve uzun teknik bilgileri anlayabilirim.

C2: Kullanim kilavuzlari, uzmanlik alanina yonelik makaleler ve yazinsal
yapitlar gibi soyut, yapisal ve dil bilgisel agidan karmasik hemen hemen tiim metin

tiirlerini kolaylikla okuyabilir ve anlayabilirim.
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1.3.2.3. Karsihikhh Konusma Becerileri

Konugma bir dili biliyor olmanin en énemli dlgiitlerinden biridir. Bu sebeple
konusma becerisinin gelisimi 6nemlidir. Karsilikl1 konusma alaninda mesaj gonderme
ve gonderilen mesajin anlagilmasi s6z konusudur. Bu sebeple bu iletisim bigiminde iki
tarafl1 bir etkilesim s6z konusudur. Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde de bu
alana gereken onem verilmelidir. Dogru mesajlarin gonderilmesi ve gonderilen

mesajin dogru anlasilmasi adina bu alanin gelistirilmesi gerekir.

Al: Karsimdaki kisinin sdylediklerini daha yavas bir konusma hizinda
yinelemesi ve sOylemek istediklerimi olusturmada bana yardimci olmasi kosuluyla,
basit yoldan iletigim kurabilirim. O anki gereksinime ya da ¢ok bildik konulara iligkin
alanlarda basit sorular sorabilir ve cevap verebilirim.

A2: Bildik konular ve faaliyetler hakkinda dogrudan bilgi alisverigini
gerektiren basit ve alisilmis islerde iletisim kurabilirim. Genellikle konusmayi
stirdlirebilecek kadar anlamasam da kisa sohbetlere katilabilirim.

B1: Dilin konusuldugu iilkede seyahat ederken ortaya ¢ikabilecek birgcok
durumla basa ¢ikabilirim. Bildik, ilgi alanima giren ya da giinliik yasamla ilgili
(Ornegin; aile, hobi, is, yolculuk ve giincel olaylar gibi) konularda hazirhik yapmadan
konusmalara katilabilirim.

B2: Ogrendigim dili anadili olarak konusan kisilerle anlasmayr miimkiin
kilacak bir akicilik ve dogallikla iletisim kurabilirim. Bildik konulardaki tartigmalarda,
kendi goriislerimi aciklayip destekleyerek etkin bir rol oynayabilirim.

C1: Kullanacagim sézciikleri ¢ok fazla aramaksizin, kendimi akic1 ve dogal
bir bicimde ifade edebilirim. Dili, toplumsal ve mesleki amaglar igin esnek ve etkili
bir sekilde kullanabilirim. Diisiince ve fikirlerimi acik bir ifadeyle dile getirebilir ve

karsimdakilerin konusmalariyla iligskilendirebilirim.

C2: Hig zorlanmadan her tiirlii konusma ya da tartigmaya katilabilir; deyimler
ve konugma diline ait ifadeleri anlayabilirim. Kendimi akic1 bir sekilde ifade edebilir,
anlamdaki ince ayrintilar1 kesin ve dogru bir bi¢imde vurgulayabilirim. Bir sorunla
karsilagirsam, geriye doniip, karsimdaki insanlarin fark etmelerine firsat vermeyecek

bir ustalikla ifadelerimi yeniden yapilandirabilirim.
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1.3.2.4. Sozlii Anlatim Becerileri

Konugma becerisinin bir boliimii olan sozlii anlatim karsi tarafa mesaj
gonderme isidir. Bunun ise dogru yapilmasi gerekir. Bu da belirli bir kelime bilgisi ve
bunlarin birbirleri ile dogru baglanarak kars1 tarafa sunulmasini gerektirir. Konugma
becerisinde sadece kelime ve dil bilgisi yeterli degildir. Telaffuz da 6nemli bir yere

sahiptir. Bu alanin gelistirilmesinde bu 6zellikler dikkat ederek katki saglanmali.

Al: Yasadigim yeri ve tanidigim insanlar1 betimlemek icin basit kaliplar1 ve
tumceleri kullanabilirim.

A2: Basit bir dille ailemi ve diger insanlari, yasam kosullarimi, egitim
gegmisimi ve son igimi betimlemek i¢in bir dizi kalip ve tiimceyi kullanabilirim.

B1l: Deneyimlerimi, hayallerimi, umutlarimi, isteklerimi ve olaylar
betimlemek i¢in ¢esitli kaliplar1 yalin bir yoldan birbirine baglayabilirim. Diisiince ve
planlara iliskin agiklamalar1 ve nedenleri kisaca siralayabilirim. Bir Oykiiyii
anlatabilirim, bir kitap ya da filmin konusunu aktarabilirim ve izlenimlerimi
belirtebilirim.

B2: Ilgi alanima giren cesitli konularda agik ve ayrintili bilgi verebilirim.
Cesitli seceneklerin olumlu ve olumsuz yanlarini ortaya koyarak bir konu hakkinda
goris bildirebilirim.

C1l: Karmasik konulari, alt temalarla biitliinlestirerek, agik ve ayrintili bir
bicimde betimleyebilir, belirli bakis agilar1 gelistirip uygun bir sonugla konugmami

tamamlayabilirim.

C2: Her konuda baglama uygun bir iislupla ve dinleyenin 6nemli noktalar1
ayirt edip animsamasina yardimct olacak sekilde konusmamu etkili ve mantiksal bir

sekilde yapilandirabilir, acik, akici bir betimleme ya da karsit goriis sunabilirim.
1.3.2.5. Yazih Anlatim Becerileri

Yazma becerisinin gelistirilmesi genellikle yabanci dil 6gretiminde zorlanilan
bir alandir. Bu sebeple yabanci dil dgrenen 6grenciler bu alanda bu becerilerini
gelistirmekte zorlanirlar. Yazma, konusma becerisinden farklidir. Konusma dili ile
yaz1 dili arasinda her zaman fark vardir. Bu beceri gelistirilirken bu fark her zaman

g6z Oniinde bulundurulmali. Konusma dilinde kars1 tarafa iletilmek istenenler bazen
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yanlis bile fark edilmeyebilir. Yazi dili ise boyle degildir. Sozciiklerin dizilimi, dogru

sOzciiklerin kullanimi 6nemlidir.

Al: Kisa ve basit tiimcelerle kartpostal yazabilirim. Ornegin; Tatil
kartpostaliyla selam gondermek gibi. Kisisel bilgi i¢eren formlar1 doldurabilirim.
Ornegin: Otel kayit formuna isim, uyruk ve adres yazmak gibi.

A2: Kisa, basit notlar ve iletiler yazabilirim. Tesekkiir mektubu gibi ¢ok kisa
kigisel mektuplar1 yazabilirim.

B1: Bildik ya da ilgi alanima giren konularla baglantili bir metin yazabilirim.
Deneyim ve izlenimlerimi betimleyen kisisel mektuplar yazabilirim.

B2: Ilgi alanima giren ¢ok cesitli konularda anlasilir, ayrmtili metinler
yazabilirim. Belirli bir bakis acisina destek vererek ya da karsi ¢ikarak bilgi sunan ve
nedenler ileri siiren bir kompozisyon ya da rapor yazabilirim. Olaylarin ve
deneyimlerin benim igin tasidiklar1 6nemi 6n plana ¢ikaran mektuplar yazabilirim.

C1: Goriislerimi ayrintili bir bigimde, agik ve iyi yapilandirilmis metinlerle
ifade edebilirim. Bir mektup, kompozisyon ya da rapor yazabilirim. Onemli oldugunu
diisiindliglim konular1 6n plana ¢ikararak karmasik konularda yazabilirim. Hedef

belirledigim okuyucu kitlesine uygun bir tislup segebilirim.

C2: Uygun bir iislup agik, akici metinler yazabilirim. Okuyucunun 6nemli
noktalar1 ayirt edip animsamasina yardimcit olacak etkili, mantiksal bir
yapilandirmayla bir durum ortaya koyan karmasik mektuplar, raporlar ya da makaleler

yazabilirim. Mesleki ya da edebi yapit 6zetleri ve elestirileri yazabilirim.°

1.3.3. Yabana Dil Olarak Tiirk¢ce Ogretiminde Kullamilan

Soru Trleri

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde; diizey belirleme sinavlari, kur sonu

siavlar1 ve yeterlilik sinavlarinda kullanilan soru tiirleri:

Kisa Cevaph Sorular: Cevabi bir kelime, bir climle veya bir rakam olan

sorulardir.

%0 http://adp.meb.gov.tr/nedir.php , Erisim Tarihi:13 Mart 2017. (Cevrimici)
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Coktan Seg¢meli Sorular: Secgenekler arasindan dogru cevabi bulmaya
dayanan sorulardir.

Dogru-Yanls Sorulari: Bazi sorularin dogru, bazi sorularin ise yanlis oldugu
ve 0grenciden sorular1 dogru ve yanlis sekilde isaretlenmesine dayanan tek ciimlelik
sorulardir.

Bosluk Doldurma Sorulari: Ogrencilerin bos birakilan alana uygun kelime
veya kelime gruplarini yazmalar1 beklenen sorulardir.

Eslestirme Sorulari: Iki kisimdan olusacak sekilde verilen kelime, sembol
veya Onermelerin birbirleriyle aralarinda iliski olusabilecek sekilde eslestirilmeleridir.

Ac¢ik Uclu Sorular: Diger soru tiirlerine gore daha uzun cevap gerektiren soru

tiirleridir ama yine de bu tiir sorularin cevaplari ¢ok uzun olmamalidir.
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IKINCi BOLUM
YARATICI DRAMA

2.1. Yaratici Drama Nedir?

Yaratict drama kavrami ¢ok genis kapsamli bir kavramdir. Bu nedenle yaratici
drama kavraminin tanim ile ilgili bir ¢esitlilikten s6z edilebilir. Bunun en 6nemli
sebeplerinden biri icerdigi anlam zenginligidir. “Yaratic1 drama” kavrami ¢ok yonlii

bir ifadedir. Bu ¢ok yonlii olmanin yaninda tanimlarda uzlasilan yerler de vardir.

Egitimde dramanin ilk hareketleri J. J. Rousseau’nun fikirleriyle Fransa’da
ortaya cikmistir. J.J. Rousseau oyunda ger¢cek duygularin yasanmasi gerektigini
savunmustur. Egitimde drama, daha ¢ok Ingiltere’de gelismistir ¢iinkii 1870’ lerden
sonra Ingiltere’de cocugu merkeze alan egitim yaygmlagmistir. Dramanin tanim
cesitliligi yaninda adlandirilma noktasinda da bir ¢esitlilikten s6z etmek miimkiindiir.
Amerika’da yaratict drama (Creative Drama), Ingiltere’de egitimde drama (Drama in
Education), Almanya’da oyun pedagojisi ya da okul tiyatrosu adlar1 ile
kullanilagelmistir.>!

Tiirkiye’deki yaratict drama ile ilgili kaynaklarda “drama” kelimesinin kékeni
hakkinda bilgi verilirken en ¢ok Inci San’1n goriisiinden istifade edildigi goriilmiistiir.
Inci San’a gore ‘drama’ kelimesi, Yunanca ‘dran’ sdzciigiinden tiiretilmistir. Dran,
yapmak, etmek, eylemek anlamlarimi tasmmaktadir. Tiirkcede kullanilan ‘dram’
sOzciigli ise Fransizcadaki ‘drame’ sozciiglinden gelmektedir. Fransizcada bu sézciik
burjuva tiyatrosu anlaminda kullanilirken Tiirk¢ede ise acikli oyun anlaminda

kullanilir.??

Yaratict drama ile ilgili genel tanimlara gegcmeden Once yaratici dramanin
onctileri olarak bilinen isimlerin yaraticit drama ile ilgili tanimlarina bakmak gerekir.

Boylece yaratici drama ile ilgili yapilan genel tanimlarin dogus noktalar1 goriilebilir.

51 Sedat Maden, “Tiirk¢e Ogretiminde Drama Yonteminin Gerekliligi”, TUBAR, Say1 XX VII,
2010 s. 504-505.

52 Inci San, “Egitimde Yaratict Drama”, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, Cilt
23, Say12, 1990 s. 573-582.
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Harriyet Finlay Johnson’ a gére drama, “bilmek i¢in olan istegin artmasi”dir.
Yine ona goére okuldaki en tatsiz konular bile drama yontemiyle ogretilebilir. Henry
Caldwell Cook drama ile ilgili dogrudan bir tanim yapmamuistir. O, oyunu “yapmaya
deger tek 1s” olarak goriir. Clinkii oyun insanin dogasinda var olan bir etkinliktir.
Dramayr yasamin pratigi olarak tanmmlayan Brain Way’e gore “tiyatro metin
calismalarini, drama ise metinlerin kullanilmasini i¢erir”. Winifred Ward ise dramayi,
“Cocuklarin bir lider tarafindan ele alinan konuda diisiinmeye, onu hissetmeye ve ona
katilmaya yonlendirildiklerinde karakterler, eylemler ve diyaloglar yaratmasidir.”.
Peter Slade dramayi “Uygulamanin i¢inde olmak, onu yapmak” olarak tanimlar.
Dorothy Heathcote ‘e gore yaratic1 drama; “6grenmek, sahneye ¢ikmadan ve oyunda
rol yapmadan yasam deneyimini genisletmek” demektir. Ona gore drama yasamin
pratigidir. David Hornbrook’ a gore ise drama, “Yasamda bir adim sonra ne ile
karsilagsacagini bilmeden yasama ait rolleri, rol yapmadan yeri gelince oynamak ve bu
yolla yasami tanimaktir.”. McCaslin’e gore yaratici drama kaliplastirilamayacak ve
her insana lazim gelen biitiinsel bir sanattir. McCaslin, zaman zaman yaratici dramanin

birbirlerinin yerine de kullanilabilecegini sdyler.>

Ulkemizde yaratic1 drama ile ilgili yapilan tanimlar belli isimler iizerindendir.
Bu tanimlardan en yaygm olan1 siiphesiz ki Inci San’in yaratici drama tanmmudir. San

yaratici drama ile ilgili soyle der:

“Cocuk oyunlarindan ve benzer etkinliklerden yola ¢ikarak “gdzlem yapma,
dogaclama, rol oynama, dramatizasyon gibi tiyatro tekniklerinden yararlanarak
¢esitli yasam durumlarini canlandirma, onlart yeniden yaratip irdeleme, bu yagam
durumlarindan bilgilenme ve O0grenmeye gegme g¢alismalar’” diyebilecegimiz
yaratici drama c¢aligmalari, kullanilabilirligini en ¢ok egitimde kanitlamis

bulunmaktadir.”®*

Bu tanima bakarak yaratict dramayr meydana getiren pargalari su sekilde

siralayabiliriz:

53 Omer Adigiizel, Egitimde Yaratict Drama, 7. bs., Ankara, Pegem Akademi, 2015, s.42- 46.
54 Inci, San, “Ankara’da Besinci Uluslararas1 Yaratict Drama Semineri”, Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakaultesi Dergisi, C.27, Say1 1, 1994, s. 69.
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1. Cocuk oyunlarindan yola ¢ikma.
2. Tiyatro tekniklerinden yararlanma.

3. Yasam durumlarin1 canlandirma veya tekrar irdeleyerek bilgilenme ve
ogrenme.

“Yaratict drama, dogaglama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama tekniklerinden

yararlanilarak, bir grup ¢alismasi iginde, bireylerin bir yasantiy1, bir olay1, bir fikri,

kimi zaman bir soyut kavrami ya da bir davranisi, eski biligsel oriintiilerin yeniden

diizenlenmesi yoluyla ve gézlem, deneyim, duygu ve yasantilarin gézden gecirildigi

“oyunsu” siireclerde anlamlandirilmasi canlandirilmasidir.”®

Tanimlar1 olusturan bilesenlerin oyun, tiyatro teknikleri ve yasami canlandirma
oldugu goriilmektedir. Yaratict drama bu tanimdan da anlasilabilecegi gibi oyundan,

tiyatrodan ve gercek yasamdan asla bagimsiz degildir.

Diger bir tanim da Tiilay Ustiindag’ a aittir. Tiilay Ustiindag’in yaratic1 drama
tanimina gore yaratict drama; oyunlastirma, canlandirma ve dogaclama temel alinarak
olusturulur. Yaratict drama, oyunun kurallarindan faydalanarak yasam durumlarini
canlandirma yoluyla yaratici siireclere doniistiiriir. Boylece yaratici drama etkinlikleri
yoluyla kisilere kendini kesfetme, tanima, bagkalarini1 tanima, kendini bagkalariin
yerine koyabilme olanag1 verir. Ustiindag’a gore yaratici drama, bir disiplin, bir

ogretim yontemi ve bir sanat egitimi alanidir.>®

Ustiindag’in taniminda da oyun 6gesinden bahsediliyor. Yaratici drama oyun
Ogesinden beslenen ve onun iizerine kurulan bir yontem olarak karsimiza ¢ikiyor. Yine
tanimda yasam durumlarma da vurgu yapiliyor. Her ne kadar tiyatrodan bahsedilmese
de canlandirma ve dogaglama tiyatronun temel parcalar1 olmas1 sebebiyle tiyatro ile
de iliski kurulabilir. Ek olarak tanimda yaratict dramanin insanlara kendilerini ve
baskalarini tanima firsatlar1 sundugundan bahsediliyor. Bunun en 6nemli sebebi

yaraticl1 dramanin gercek yasam durumlarindan yararlanmasidir. Yaratict dramada

% Inci San, a.g.m., $.558.

56 Tiilay Ustiindag, Yaratica Drama Ogretmenimin Giinliigii, 11. Bs., Ankara, Pegem Akademi,
2012, s.38.
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olmayan1 veya olasilig1 degil, gercegi canlandirmak énemlidir. Son olarak Ustiindag

yaratic1 dramanin bir sanat alani oldugunu da ekliyor tanimina.

Diger bir yaratict drama tamimi da Omer Adigiizel’e aittir. Diger tanimlara

paralel birgok benzerlik tasiyan yaratict drama tanimi soyledir:

“Yaratict drama; bir grubu olusturan iiyelerin yagam deneyimlerinden yola ¢ikarak,
bir amacin, diisiincenin, dogaglama, rol oynama, (rol alma) vd. tekniklerden
yararlanarak canlandirilmasidir. Bu canlandirma  siiregleri deneyimli  bir
lider/egitmen esliginde yiirtitiilirken kendiligindenligi (spontaniteye), simdi ve

burada ilkesine, -mis gibi yapmaya dayalidir ve yaratict drama, oyunun genel

odzelliklerinden dogrudan yararlanir.”57

Yine diger tanimlarda da yer alan oyuna vurgu ve yaratici dramanin oyundan
bagimsiz olamayacagi tekrar edilmistir. Ek olarak bir lider veya egitmenden soz
edilmistir. Kendiliginde olmaya da dikkat ¢geken tanimdaki en 6nemli unsur siiphesiz
ki “~“mis gibi” yapmaya olan vurgudur. “-mis gibi yapma” ifadesi belki de yaratici
dramanin en kisa ve en kapsamli tanimidir. Ciinkii yaratici dramada yapilan
canlandirmalar gergek olmasa bile gergege en yakin durumdadir. Canlandirilan
durumlar yasamin Oziinden gelmektedir. Bu durumlar1 canlandiranlar da gergek

yasamda o ve ona benzer durumlar1 yagsamis insanlardir.

“Yaratic1 drama; bireyi merkeze alan giiniimiiz egitim yaklasimi i¢in 6nemli bir
secenektir. Bireyi Ogrenme-0gretme siirecinin temelinde bulunduran anlayis,
¢ocukluk doneminden baslayarak ¢evresindekileri taklit eden, boylece yeni
durumlara uyum gosteren, diger bir deyisle oyun oynama gereksinimini

sona erdirmeyen bir anlayigtir.” %8

Yaratic1 drama hem 68renciler hem de 6greticiler agisindan 6nemli bir firsattir.
Yaratic1 drama 6grenciyi merkeze alir ve ona hayatinda olabilecek durumlarin bir nevi

provasii yaptirir. Ogrenmeyi cevreye uyum saglayabilme ve kendini gelistirerek

5" Omer Adigiizel, a.g.e., s.41.

58 Tiilay Ustiindag, “Yaratict Drama Egitim Programimin Ogeleri”, Egitim ve Bilim Dergisi, Cilt 22,
Say1 107, 1998 s. 29.

36



hayatint devam ettirebilme cabasi olarak degerlendirirsek yaratici dramanm buna
sagladig1 katki daha iyi fark edilebilir. Ustiindag’dan yapilan yukaridaki alintida
ogrenme-0gretmenin ¢ocukluk doneminde basladigi ve bunun c¢evreyi taklit ederek
uyum saglandigi1 vurgulaniyor. Ayrica oyun oynama gereksiniminin de sona ermedigi

soyleniyor.

“Drama hem hayal diinyas1 hem de zihinsel siirecler agisindan ¢aba gerektiren bir
ogrenme bigimidir. Serbest oyun alanlarindan formel tiyatro gezilerine kadar genis

bir yelpazeyi igine alir. Kuklalar ve temsiller gibi etkinliklerin ¢ogu ¢ocugun hayal

diinyasini ve role girme becerisini gelistirmeye yonelik somut katki saglar.”>°

Yabanci bir iilkede, yabanci dil 6grenenlerin de O0grenme, ¢evreye uyum
saglama ve kendini gelistirme gibi ihtiyaglar1 vardir. Bu ihtiyaglarin en temel sebebi
ise hayatta kalabilme cabasidir. Bu kisiler tipki ¢ocuklarin, ¢ocukluk déonemlerinde
yaptiklar1 gibi ¢cevrelerini taklit ederler. Bunu bulunduklari ortama uyum saglama i¢in
yaparlar. Yaratict drama bu konuda bu kisilere ¢ok biiylik avantajlar saglar. Bu sebeple

yaratic1 drama uygulamalar1 yabanci dil 6gretiminde dnemli bir segenektir.
2. 2. Yaratic1 Dramanin Belirgin Ozellikleri

Yaratic1 drama ile ilgili farkli tanimlara deginildi. Fakat yaratic1 dramanin ne
oldugu ve ne olmadig ile ilgili Omer Adigiizel “Egitimde Yaratict Drama” adli
eserinde tiim yaratici drama tanmmlarindan yola ¢ikarak yaratict dramanin belirgin

ozelliklerini ortaya koymustur. Bu 6zellikler sunlardir:

1. Yaratict drama, bir grup etkinligidir.
2. Yaratict drama katilimcilarin tecriibelerine dayalidir ve katilimcilari

merkeze alir.

%9 Teresa Cremin, Eve Bearne, Henrietta Dombey, Maureen Lewis, Teaching English Creatively,
New York, Routledge Taylor&Francis Group, 2009, s.26.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Yaratici drama canlandirma odaklidir. Bu odaklanma ise -mis gibi
yapmaya, kurguya, spontaniye (kendiligindenlige), daha ¢ok dogaglamaya
ve rol almaya dayalidir.

Yaratic1 drama ¢alismalar1 “Simdi ve Burada™ olgusu ile gergeklestirilir.
Yaratic1 drama sonug degil, siire¢ odakli bir ¢aligmadir.

Yaratic1 drama ¢alismalari, yaratici drama alanini bilen, yaratici drama
calismalarini planlayan, uygulayan ve degerlendiren bir egitmenin/liderin
veya dramayt bilen ve bir yontem olarak kullanabilecek olan bir
Ogretmenin yonlendirmesiyle gerceklesir.

Yaratic1 drama calismalari, bu ¢alismalara katilmak isteyen ve alaninin
gerektirdigi kurallar1 yerine getiren herkesle yiiriitiiliir.

Yaratici drama disiplinler arasi bir alandir, egitim ve tiyatro, yaratici
dramanin dogrudan yararlandigi iki 6nemli temel alan1 olusturur.

Yaratict drama tiyatrodan farkli bir anlama sahiptir. Yaratici drama tiyatro
yapmak degildir, ancak tiyatrodan da siirekli beslenen bir alandir.

Yaratic1 drama caligmalari, alanin gerektirdigi 6zelliklere sahip belli bir
mekanda ya da drama ¢aligmalarina uygun hale getirilmis diger mekanlarda
yapilir.

Yaratic1 drama oyunlarin tiim genel 6zelliklerinden yararlanir.

Yaratict drama ayni zamanda bir meslegin de ad1 olan “oyunculuk” yapmak
degildir ve bu meslegin gerektirdigi kadar oyunculuk becerisine sahip olma
gibi bir 6n kosulu yoktur.

Yaratic1 drama sadece 1sinma ve iletisim-etkilesim oyunlarindan olusmaz,
icinde mutlaka dramatik kurguya sahip canlandirma siiregleri olmalidur.
Yaratict dramanin bir yontem (arag) ve bir ders (amag) gibi farkli kullanim
bi¢imi veya boyutlar1 s6z konusudur.

Yaratic1 drama bir yapilandirmaya gore, birbirine sistematik bir bigimde

bagli olan belirli asamalara gore yiiriitiiliir.
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16. Yaratict drama, psikodrama gibi bir iyilestirme, tedavi amagli, katilimcimnin
Oznel yasantisina odaklanan ¢aligmalar yapmak degildir. Bu tiir ¢aligmalar

dogrudan amag olarak tasimaz.5°

Yaratici dramanin belirgin 6zelliklerini ortaya koyan Adigiizel, yaratici
dramanin ne oldugunu ¢ok iyi bir sekilde ortaya koymustur. Eger bir uygulamanin
yaratict drama olup olmadig1 anlasilmak istenirse bu belirgin 6zellikler kriter olarak
almabilir. Bdylece yapilanin yaratict drama mu, tiyatro mu yoksa bir oyun mu oldugu

daha iyi anlagilir.
2.3. Yaratict Dramanin Asamalari

Her yontem ve teknigin kendine has ozellikleri vardir. Bu ozellikler tim
yontem ve tekniklerin birbirine benzer olan ve farkli olan taraflarini ortaya koyar.
Fakat bu oOzelliklerin ortak noktalar1 veya farkliliklar1 gostermesi o yontem ve
teknikleri birbirinden ayirmamizi saglar. Bununla birlikte her yontem ve teknikte
vazgegilmeyen ve mutlaka olmas1 gereken bir 6zellik “sistematik™ olmadir. Sistematik
olma uygulanacak olan yontem veya teknigi giris, gelisme ve sonug boliimlerini ifade
eder. Yaratict1 drama da bdyle bir sistematige sahiptir. Yaratict dramanin da bir
uygulanma sistematigi vardir. Yaratict drama i¢in bu durum “asamalar” olarak da

adlandirilabilir. Omer Adigiizel’e gére yaratici drama 3 asamadan olusur:

1. Ismnma — Hazirlik Caligmalari
2. Canlandirma

3. Degerlendirme — Tartisma
2. 3. 1. Isinma — Hazirhlk Asamasi

Bu agsama, bir sonraki asama i¢in hazirlig1 ifade eder. Bu asamada bedensel ve
zihinsel bakimdan i1smmmay1 kapsar. Bu asama dans, spor ve bedensel hareketler
araciligi ile katilimcilarin kalp ritmi, kan dolasimi ve kas hareketlerini canlandirir. Bu
da katilmecilarin yapilacak olan etkinlie yogunlagmasini saglar. Bu asamada
rahatlayacak olan katilimci bir sonraki asamaya daha hazir hale gelir. Bu 1sinma ve

hazirlik ¢aligmalar1 kisa veya uzun siireli olabilir. Ayn1 zamanda yapilacak olan

60 Omer Adigiizel, a.g.e, 5.51-62.
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caligmalar bir sonraki asamada yapilacaklarla uyumlu olmalidir. Cocuk oyunlar1 bu
asamada kullanilabilir. Bu asamada dikkat edilmesi gereken seylerden biri 1sinma
caligmasinin daha ¢ok grup tiyelerinin ve liderin birbiriyle etkilesime ge¢mesidir. Bu
amaca ulasildiktan sonra 1sinma ve hazirlik asamasi ¢ok uzatilmadan bir sonraki
asamaya gecilmelidir. Lider bu asamalara katilmalidir ¢linkii bazi katilimcilar komik
duruma diisme gibi kaygilar yasayabilir. Liderin de aktif olarak siirece dahil olmas1
onlar1 rahatlatacaktir. Temel amag bir sonraki agamaya grubu hazirlamaktir. Bazen
yapilan 1sinma ve hazirlik ¢aligmalari katilimcilar tarafindan yaratict drama
etkinliginin kendisi zannedilebilir bu konuda bir sonraki asamaya gecis konusunda

zamanlamaya dikkat edilmeli.®*
2. 3. 2. Canlandirma Asamasi

Bu asama islenecek konunun sekil aldig1 ve ortaya ciktigi ani1 ifade eder. Bu
asamada liderin canlandirilmasi planlanan durumun big¢imlendigi asamadir. Bu
asamada dogaclama, rol oynama ve diger yaratici1 drama teknikleri yogun olarak
kullanilir. Bu asamada ortaya konanlar siirecin ana gdvdesini olusturur. Ciinkii bu
asamada yapilacaklar biitiin siirecin nasil oldugu ile ilgilidir. Yani burada olacaklar
tim siireci etkiler. Bu asamada ortaya konan yasantilar bir sonraki asamada

degerlendirilir. Bu asamadan sonra “Degerlendirme-Tartisma Asamas1’na gegilir.5?
2. 3. 3. Degerlendirme-Tartisma Asamasi

Yaratic1 drama siirecinde elde edilenlerin degerlendirildigi agsamadir. Egitsel
kazanimmlar iizerine yogunlasilir. Ogrenilenlerin, tecriibe edilenlerin kazanimlara
doniisiip doniismedigi bu asamada tespit edilir. Bu degerlendirmeler konusarak veya
yazma yoluyla yapilir. Sozel olarak goriigler, yasantilar ve tutumlar paylasilabilir.
Kisacas1 1sinma-hazirlik, canlandirma asamalarindaki tiim yasantilar hedeflenene
ulagmig midir, ulasmamis midir degerlendirilir. Baska bir deyisle hedeflenenin disinda

da ortaya ¢ikan yeni durumlar olmus mudur? Bunlar tartisilir ve degerlendirilir.

61 Omer Adigiizel, a.g.e., 5.102-103.
62 Omer Adigiizel, a.g.e., 5.104.
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2.4. Konusma Becerisini Gelistirmede Kullanilabilecek

Yaratici Drama Uygulamalari ve Teknikleri

Bu bolimunde tanitilacak yaratici drama uygulamalar1 ve teknikleri sinif
ortaminda uygulanan caligmalardir. Kullanilan caligmalarin ¢ogu yaratic1 drama
teknikleri olarak adlandirilir. Segilen uygulama ve teknikler katilimcilarin konugma
becerisini gelistirmesine katki saglayan uygulama ve tekniklerdir. Konusma becerisini
gelistirmek i¢in kullanilan yaratict drama teknikleri burada tanitilanlarla sinirh

degildir.
2. 4. 1. Uzun Képegin OyKkiisii

Sila (Oyat) Ay, “Yabanci Dil Ogretiminde Dramanim Kullanimr” adl1 yiiksek
lisans tezinde bu uygulama su sekilde anlatilir. Siniftan dort 6grenci segilir ve yan yana
dizilmeleri istenir. Bir 6grenci ‘¢cok’, digeri ‘sisman’, digeri ‘uzun’ ve dordiincii de
‘tren’ sdzciigii olur. Ogretmen icinde bu sozciiklerin gectigi “Uzun kopegin dykiisii”
adli metini okurken kendi sozciigiinii duyan 6grenci hizla yerinden ayrilarak siranin
sonuna gecer. Bu islem oykiinii sonuna kadar devam eder. Ogrencilerin kendi

sozciiklerini kagirmamalar1 gerekir.

“Uzun képegin aykiisii: “Bir zamanlar, ¢ok sisman bir kadin varmis. Bu ¢ok sisman
kadin trenle uzun bir yolculuga ¢ikmaya karar vermis. Yanma ¢ok uzun olan
kopegini de almig. Trene binmis ve pencere kenarinda bir koltuk bulmug. Cok ¢ok

sisman kadin kucaginda uzun kopegiyle bu koltuga oturmus. Tren kalkmis.
Sisman kadmin kompartimaninda puro i¢gen uzun boylu bir adam varmis.

Bir siire sonra sisman kadin puronun dumani yiiziinden oksiirmeye baslamis. Uzun
boylu adama ¢ok kibar bir sekilde soyle demis; “Uzgiinim!Ama bu trende sigara

igmek yasaktir.”

Cok uzun boylu adam hi¢ cevap vermemis ve biiyiik sisman purosunu igmeye devam
etmis. Bunun {izerine sisman kadin daha yiiksek sesle; “Size bu trende sigara igmek

yasak dedim.”  demis.

Cok uzun boylu adam yine bir sey dememis. Sisman kadin ¢ok kizmis. “Sigara

icilmez!” diye  bagirmis ve puroyu tutup trenin penceresinden digar firlatmus.
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Bunun tizerine ¢ok uzun adam da uzun kopegi sisman kadinin kucagindan yakalayip

trenin  penceresinden disari firlatmus.
Sigsman kadin “AHHHHhhhh!” diye bagirarak yerinden firlamis ve trenin arkasina
dogru  kosmus.

Trenin son kompartimanina vardiginda kiigtik bir platforma ¢ikmig. Orada, aym

platformda ¢ok uzun kopek oturmus biiyiik, sisman puroyu iciyormug!”6

Bu etkinlik katilimcilar ve izleyiciler agisindan ¢ok eglencelidir. Katilanlar ve
izleyenler ¢ok eglenir. Dikkatli bir sekilde dinlemeyi gerektiren bir etkinliktir. Cok
fazla kelime bilgisi gerektirmez. Daha c¢ok yaratici drama etkinliklerinin yeni
uygulanacagi ortamlarda katilimcilar1 yaratici drama uygulamalarma alistirmak

amaclh kullanilabilir.
2. 4. 2. Bir Dakika Lutfen

“Bu etkinlikte 6grenciler sirayla 6gretmenin koltuguna oturur ve herhangi bir
konu tizerinde bir dakika boyunca konusurlar. Konu, sosisler, futbol, televizyon,
kizlar, erkekler, tatil, yemek, partiler vb. herhangi bir sey olabilir. Amag, 6grencinin
bir dakika boyunca diisiinmeksizin akic1 bir sekilde konusmasini saglamaktir. Bu
etkinlik zaman zaman tekrarlanirsa 6grenciler daha fazla sézciik 6grenmenin yararim

anlayacak ve bir dahaki konusma icin yeni sozciikler 6grenmeye calisacaklardir.”%

Ileri diizey &grenciler i¢in daha uygun bir uygulamadir. Belli bir birikim
gerektirir. Baz1 katilimeilar1 dil kullanimi agisindan zorlayabilir. Hazirliksiz bir
etkinlik olmasindan dolay1 bazi katilimcilar ¢cekingen davranabilir veya komik duruma
diismekten korkabilirler. Fakat hazirliksiz olarak bir konuda konusabilme agisindan

cok yararh bir etkinliktir. Katilimcilara kendilerini fark etme firsat1 sunar.

63S1la (Oyat) Ay, “Yabanc1 Dil Ogretiminde Dramanin Kullanim1” (Yaymlanmamis Y. Lisans
Tezi), Ankara Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisii, 1997. s. 79-80

83S1la (Oyat) Ay, a.g.t., 5.79-80
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2. 4. 3. Annemin Kedisi

Halka seklinde oturulur. Ogretmen etkinligi baslatmak igin ellerini iki kez
cirpar ve iki kez de saklatir. Bu hareket etkinligin basladig1 anlamina gelir. Ardindan
alfabenin ilk harfinden baglayarak annemin kedisi tanimlanmaya baglanir. Tanimlayan
ogrenci halkadan ¢ikar. Ik tur aymi harf ile devam eder. Turdaki harfle annemin
kedisini tamimlayamayanlar etkinlikten ¢ikar. Bu sekilde alfabetik sira izlenerek son

iki kisi kalana kadar etkinlik devam eder. Sona kalan iki dgrenci ddiillendirilir.5®

Etkinlik oldukca eglencelidir. Ogrenciler bu etkinlikte hem eglenir hem de
ogrenir. Fazla sifat bilmeyi gerektiren etkinlik temel diizeylerde uygulanabilir. Temel
diizeylerde dgrencilerin sifat bilgisi vardir bu sebeple onlar i¢in uygundur. Ogrenciler
bazi sifatlar1 yeni duyuyor olabilirler. Bu sebeple hem yeni sifatlar 6grenmis olurlar

hem de sozel becerileri gelisir.
2. 4. 4. Biling Koridoru

Genellikle ana karakter iizerinden uygulanir. Bagka bir 6zelligi ise yaratici
drama siireci devam ederken uygulanmasidir. Ana karakterin yasadigi bir ikilem,
cozemedigi bir durum veya vermesi gereken bir karar ani ile ilgilidir. Bu teknikte grup
iiyeleri yiizleri birbirine doniik olarak ayakta dizilirler ve sira olustururlar. Ana
karakter olusturulan koridorun i¢inden yavasca ilerler. Ana karakter koridorda kimin
Oniine gelirse durur ve yasadigi durumla ilgili o kisinin goriislerini dinler. Aslinda bu

gorisler o kisinin vicdaninin sesidir.

Gortsler zit, karmasik, bunaltici, gergin, elestirel vb. olabilir. Katilimcilardan
beklenen zit durumlarin olusmasidir. Eger boyle bir durum olusmazsa drama egitmeni
devreye girebilir ve ortami olusturabilir. Ana karakter koridorun sonunda bir karara
varir. Eger ana karakter koridor sonunda bir karara varamadiysa koridor uzatilabilir.
Bastaki kisiler koridorun sonuna eklenir. Bu teknikte en 6nemli seylerden biri de

katilimcilardan beklenen ciddiyettir. Eger var olan ciddiyet bozulursa drama lideri

65 Sila (Oyat) Ay, a.g.t., 5.86.
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duruma miidahale eder. Ciddiyet saglaninca tekrar baslanir. Bu teknik yetigkin kisiler

icin uygundur.®8

Bu teknik yabaci dil olarak Tiirk¢e 6grenen ileri diizey gruplarda uygulanabilir.
Ileri diizey bir dil yetisi gerektirir. Yabanci dil olarak Tiirkgeyi dgrenen dgrenciler
acisindan oldukga gelistirici bir tekniktir. Bir kiginin karar vermesine veya ikileminden
cikmast i¢in katki saglamak oldukca zordur. Bu bakimdan gergek bir durum ile
yiizlesmek agisindan faydali bir tekniktir.

2. 4. 5. Dedikodu Halkasi

Ana karakterin sorunlar1 veya genel davranislar1 hakkinda sureg igerisinde ama
mutlaka rol i¢inde bu davranislar lizerine dedikodu yapilarak konusulmasi biciminde
uygulanir. Olaylar carpitilabilir, abartilabilir ve dedikodunun yayilmasi saglanir.
Insanlarin ve ana karakterin sosyal cevresinin karakter hakkinda soyledikleri onun

hakkinda neler diisiiniildiigiinii ortaya koyar.®’

Bu teknik dgrencileri konusmaya tesvik eden dnemli bir tekniktir. Insanlar
baskalar1 hakkinda giinliik hayatta konusurlar. Bu teknik de bu konuda onlara yardimci1
olur. Bu durumun mutlaka dedikodu olmasi gereckmez ama insanlar baska insanlar

hakkinda konusurlar.
2. 4. 6. Toplant1 Diizenleme

Iyi kurgulanmis ve toplantt mantig1 iceren her tiirlii durumda kullanilabilir. lyi
planlanip kurgulanmasi 6gretmene baghdir. Bu teknigin en 6nemli 6zelligi kurgu
icinde rol alarak ortaya konan problemin ¢oziimiine yonelik fikir Gretmektir. Grup
iiyeleri hep birlikte karar verme, Oneriler gelistirme, ¢6ziim bulma, plan yapma gibi
ortak bir hedef dogrultusunda hareket ederler. Bu teknik katilimcilara demokratik olma
ve davranig gelistirme, analiz, ¢oziim {iretme gibi 6zellikler kazandirir. Kurgulanmis
bir toplantiy1 6gretmen baslatir. Genellikle etkinlik bagladiktan sonra G6gretmen

gorevini baska birine devreder. Katilimeilar durumla ilgili diisiinceler one siirer,

66y mer Adigiizel, a.g.e., 5.356.
67Omer Adigiizel, a.g.e., 5.360.
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fikirlerini savunur ve dayanaklandirir, bagkalarinin fikirlerini degerlendirir. Tartigma,

analiz yorumlama ve uzlagma gibi 6zellikler gelistirirler.

Bu teknik ileri diizey dil becerisi gerektirir. Ctinkl problem ¢ézme, fikir 6ne
stirme, analiz gibi durumlar ileri diizey bir dil becerisi gerektirir. Sahip olunan fikirleri
ifade etmek veya kars1 ¢ikilan fikirleri elestirmek gerekir. Bu da sahip oluna ileri diizey
bir dil becerisi ile miimkiindiir. Bu teknik yabanci dil olarak Tiirk¢e O6grenen
dgrencilerin akademik hayatlari agisindan oldukga verimli bir tekniktir. Ogrenciler bu

konuda nasil konusmalar1 ve dili nasil kullanmalar1 gerektigini 6grenirler.
2.4.7. Rol Kartlar

“Rol kartlar1 drama siirecinde canlandirma siirecine baslayacak olan kisi ya da
kisilere, canlandiracaklar1 karakter ya da kimliklere iligkin bilgilerin yer aldig1, icinde
catismanin oldugu olay, baslama noktasi, zaman ve mekanin yer aldig1 6zel bazi

bilgilerin yer aldig1 bir metinden olusur.”%®

Bu rol kartlarindaki dykiiler canlandirmay1 yapacak kisilerin tistlenecekleri
rollerle ilgili kendi acilarmi gdsterir. Ornegin bir hasta-doktor iligkisinde olay hastanin
goziinden farkli, doktorun goziinden farkli anlatilir. Agilar farkl olsa da olay, mekan
ve zaman aynidir ve olmak zorundadir. Rol kartlarinda yer alacak roller canlandirmay1
yapacak olanlarin kolaylikla kabullenebilecekleri tiirden olmalidir. Ayn1 zamanda bu
kartlar net bilgiler vermelidir. Rol kartlarinin etkinlik yapilmadan once katilimcilar
tarafindan goriilmemesine dikkat edilmelidir. Ciinkii rol kartlarindaki farkli bakis

acilarmi bilmek canlandirmanin dogalliginin kaybolmasina neden olabilir.

Bu teknigin bir¢ok yararlar1 vardir. Uygulamanin yapilacagr smifin dil
diizeyine uygun bir sekilde hazirlanan rol kartlar1 6grencilerin okuma-anlama
becerisini gelistirir. Dili dogru ve hazirliksiz kullanabilme ve gatisma ¢bzebilme
konusunda da katki saglar. Dinleme ve dinledigini anlayarak konusma becerisini de

gelistirir. Hizli diislinlip karar verebilme gerektirir.

Bu teknik daha ¢ok ileri diizey smiflarda uygulanabilir. Bu sebeple

hazirlanacak rol kartlarinda 6grencilerin dil diizeyleri g6z oniinde bulundurulmalidir.

68 Omer Adigiizel, a.g.e., 5.369.
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Eger daha alt diizey bir sinifta uygulanacaksa Ogrencilerin diizeylerine uygun
hazirlanmalidir. Ciinkii katilimcilarin canlandiracaklari rolleri anlayip benimsemeleri

cok onemlidir.
2. 4. 8. Uzman Goriisii

“Bu teknigin en temel yaklagimi 6grencileri konusuna hakim bir uzman roliine
sokmaktan geger. Tarih¢i, sosyal hizmet uzmani, psikolog vb. uzmanliklarim

listlenerek iizerlerine aldiklar1 gorevler bu baglamda yerine getirilir.”%°

Bu teknikte {istlenilecek olan uzmanlik konusunda profesyonel olunmasi
beklenmez. Onemli olan o konuda bir uzmanmis gibi davranarak belirlenen probleme
¢ozlim iiretebilmektir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi yapilan siiflarda bu teknik
uygulanirken uzmanlik se¢iminde 6grenenlerin yetenekleri ve gegmis bilgi birikimleri

g6z Onilinde bulundurulabilir. Boylece kisi olaya daha kolay kendini dahil edebilir.

2.4.9. Senin Yerinde Olsaydim

“Karakterin yasamindaki 6nemli bir anda (karar verme sureci olabilir, bir
ikilem olabilir) karakter iki 6grenci sirasinin arasinda yiiriir (ayn1 biling koridoru gibi).
Karaktere “Senin yerinde olsaydim ...” tiimcesini tamamlayarak soylerler. Kisiler
bunu kendileri gibi ya da rol icinde kalarak sdyleyebilirler. Bu teknikte amag, 6giit
alma, verme ve yardima gereksinimi olanlara yardim etme odakli ¢caligmalarda etkin

olarak kullanilabilir.”’?

2. 4. 10. Yasamda Bir Giin

“Bu teknik, ele alinan 6nemli bir olayda, i¢inde yer alan karakterlerin gegmiste
nasil o noktaya geldikleri konusundaki eksik noktalari tamamlamak i¢in geriye dogru
yapilir. Gruplar tarafindan, olaydan 24 saat Oncesinde, i¢inde ana karakterin ¢esitli
zamanlarda gosterildigi, tarihsel bir siralama ile hazirlanan sahneler art arda siralanir.
Sahneler art arda canlandirildiktan sonra, sirayla konan her sahne, diger gruplarin

sahnelerine olan etkisi géz oniinde bulundurularak yeniden tasarlanir.”’*

69 (?mer Adigiizel, a.g.e., 5.383
7 Omer Adigiizel, a.g.e., 5.385.
L Omer Adigiizel, a.g.e., 5.387.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu béliimde, arastirma modeli, arastirma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve ¢oziimlenmesi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.
3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada “Karma Yontem” kullanilmistir. Aragtirmanin nicel boyutunda
“son test kontrol gruplu deneysel desen” kullanilmistir. “Son test kontrol gruplu
modelde de yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney teki
kontrol grubu olarak kullanilir. Gruplara yalnizca son test uygulanir (deney sonu
olgme yapilir). 72 Nitel boyutunda ise arastirmaci tarafindan uygulanan etkinliklerin

g6zlem sonuglar1 kullanilmistir.

Istanbul Universitesi Dil Merkezi tarafindan olusturulmus, ayn1 dil diizeyine
sahip iki gruptan biri kontrol, digeri de deney grubu olarak belirlenmistir. Deney
grubunda ders kitabi, ¢alisma kitab1 ve drama teknikleri; kontrol grubunda ise ders
kitab1 ve ¢aligma kitab1 kullanilarak 6gretim yapilmistir. Drama teknikleri deney
grubuna Bl diizeyinde ve B2 diizeyinde uygulanmistir. Kontrol grubuna ise bu
teknikler uygulanmayip normal programa devam edilmistir. Deney grubuna
uygulanan drama teknikleri B1 diizeyinde 10 ders saati, B2 dlzeyinde de 10 ders saati
olarak sinirlanmistir. Bu yolla yaratici drama tekniklerinin yabanci dil olarak Tiirkge
Ogrenenler lizerindeki etkisi tespit edilmeye calisilmigtir. Arastirmada kullanilan

deneysel desen asagidaki gibidir.

Tablo 3.1. Deneysel Desen
Gl R X 01.2

G2 R 02.2

2 Niyazi Karasar, Bilimsel Arastirma Yontemi, 27. bs., Ankara, Nobel Akademik Yaymeilik, 2014,
s. 98.
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3.2. Deneysel Islemde Uygulanan Etkinlikler

Deneysel islemde uygulanan etkinlikler Istanbul Universitesi Dil Merkezi
Tophane subesinde gergeklesmistir. Daha onceden yansiz olarak belirlenen deney
grubuna yaratici drama etkinlikleri uygulanmistir. Uygulamasi yapilan etkinliklerin

amaci1 6grencilerin sozlii anlatim ve karsilikli konugma becerilerine katki saglamaktir.

Deney grubunda B1 diizeyinde bes uygulama yapilmistir. Bu uygulamalar
ogrenenlerin konugma becerilerinin gelisimine katki saglayacagi diisiiniilen ve
akademik calismalarda konugma becerisini gelistiren yaratici drama etkinlikleri baslig1
altinda yer alan uygulamalardir. Deney grubuna uygulanacak drama teknikleri
belirlenirken grubun bulundugu dil diizeyi de g6z 6niinde bulunduruldu. B1 diizeyinde
uygulamas1 yapilacak yaratict drama teknikleri grubun A2 diizeyini bitirmis ve Bl
diizeyine heniiz baglamis bir grup olmasina dikkat edildi. Diizeyin ilerlemesine paralel
olarak uygulamalar diizeye uygun bir sekilde belirlendi. ilk uygulamalar 6grencilerin
dramay1 tanimasi i¢in daha oyunsu olanlarindan sec¢ildi. Bldlzeyinde uygulanan

drama etkinlikleri sunlardir:
1. Annemin Kedisi
2. Uzun Képegin Oykiisii
3. Bir Dakika Lutfen
4. Bilin¢ Koridoru
5. Senin Yerinde Olsaydim

Deney grubunda B2 diizeyinde de bes uygulama yapilmistir. Bu diizeyin dil
gelisimi B1 diizeyine gore daha gelismistir. Bu diizeyde uygulanan drama etkinlikleri
gerek dil diizeyleri ve gerekse de gerektirdigi dil yeterliligi acisindan B1 diizeyine

gore daha yiiksektir. B2 diizeyinde uygulanan drama etkinlikleri ise sunlardir:
1. Yasamda Bir Giin
2. Dedikodu Halkas1

3. Rol Kartlar1
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4. Uzman Goriisii
5. Toplant1 Diizenleme
Bu uygulamalardaki 6gretmenin rolii ise asagida vurgulandig: gibidir.

“Her ne kadar 6zellikle ses egitimi gibi egitimlerin énemi vurgulansa da derslerinize

dramay1 entegre etmek i¢in drama uzmani olmaniz gerekmez. Drama etkinliklerinin
derslerde ise yaramasi icin birincil sart 6gretmenlerin bu etkinliklerin ise yarayacagina
bizzat inanmalaridir. Ogretmendeki en ufak bir tereddiit, gerginlik ya da inangsizlik

ogrencilere hemen yansiyacaktir. Bu etkinliklerin basarili olmasi size baglidir. Bu

etkinlikleri goniilsiiz bir sekilde yapmaktansa hi¢ yapmamak daha iyidir.” "3

Uygulamalar yapilirken segilen drama etkinliklerinin 6grenciler tarafindan
hem dil diizeyi agisindan hem de 6grenciler tarafindan anlasilabilmesi hususuna dikkat
edildi. Ogrencilerin anlayamadiklar1 yerler onlara aciklandi. Katilimlarda goniilliiliik
esasina dikkat edilmistir. Goniillii olmak veya katilmak istemeyenler zorlanmamastir.

Yapilan ¢calismalar ve uygulanma bigimleri su sekildedir:
3.2.1. B1 Diizeyinde Uygulanan Calismalar

Bu diizeyde uygulanacak etkinlikler segilirken 6grencilerin hentiz A2 diizeyini
bitirdikleri ve B1 diizeyine yeni basladiklar1 géz éniinde bulundurulmustur. ilk defa
drama uygulamalar1 ile tanisacaklar1 i¢in daha kolay anlayabilecekleri ve uygulamada
zorlanmayacaklar1 etkinlikler se¢ilmistir. Dramay1 tanimalar1 ve sahip olduklar1 dil
yeterliligini kolayca uygulayip motive olabilecekleri etkinliklere yer verilmistir. Bu
B1 diizeyinde 6grendiklerini uygulayip konugma becerilerini de gelistirebilecekleri

firsatlar da taninmustir.

3Alan Maley, Alan Duff, Drama Techniques, 3. bs., Ankara, Cambridge University Press, 2005, s.
4.
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3.2.1.1. Annemin Kedisi Adh Etkinligin Simif Ortaminda
Uygulanisi

Annemin kedisi adli etkinligin ilk etkinlik olarak se¢ilmesinin sebebi ileri
dizey bir dil becerisi gerektirmemesidir. Bl diizeyine yeni geg¢mis oOgrenciler

acisindan anlagilmasi kolay ve eglenceli bir etkinliktir.

Ogrenciler smif icerisinde halka seklinde oturtulmustur. Etkinligin nasil
yapilacagi 0grenenlere sozel olarak anlatilmistir. Etkinligi arastirmaci su sekilde

anlatmigtir:

e Daire seklinde oturunuz.

e Iki kez ellerimi ¢irpip parmaklarmmi saklatacagim.

e Annemin Kkedisini anlatan alfabenin ilk harfiyle baslayan bir sifat
sOyleyecegim. “Annemin kedisi arsiz bir kedi” gibi.

e Sonra yanimdaki arkadasiniz da alfabenin ilk harfiyle baglayan ve annemin
kedisini tanimlayan bir sifat sdyleyecek.

e Tempoyu yakalayamayan veya sifat bulamayan arkadasimiz halkadan ¢ikacak.

e Sona kalan iki arkadagimiz kazanmis sayilacak ve 6diilii alacak.

e QOdul istedikleri bir gikolata ve icecek olacak.

Ogrencilere etkinlik bu sekilde anlatildiktan sonra etkinlige ge¢ilmistir. Sinif
icerisinde halka seklinde oturtulan G6grencilere tarif edildigi {izere arastirmacinin
ellerini iki kez c¢irpip parmaklarini saklatmasinin ardindan annesinin kedisini su
sekilde tanimlamistir. Annemin kedisi akilli bir kedidir. Ardindan bir sonraki
Ogrencinin ayni harfle baglayan bir sifat bularak annesinin kedisini tanimlamasi
istenmistir. Ilk asamada &grencsler zorlanmustir. Fakat bir sonraki asamalarda
etkinlige aligmiglardir. Etkinlik bir ders saati boyunca tekrarlanmistir. Oldukca
eglenceli bir etkinlik haline déniismiistiir. Ogrenenlerin istegi iizerine etkinlikte bazi
degisiklikler yapilarak da etkinlik uygulanmistir. Alfabetik sira kurali kaldirilmis ve
etkinlik daha uzun siirdiiriilmiistiir. Grup tiyeleri birinci olabilmek i¢in ¢abalamistir.

Bu ikinci sekilde uygulanan etkinlik 6grenciler tarafindan daha ¢ok begenilmistir.

Uygulama sonunda Ogrencilerle yapilan degerlendirmede, O6grencilerin

etkinligi ¢cok begendigi ve eglenceli buldugu sdylenebilir. Bazen sifat bulmakta ¢ok
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zorlandiklarin1 da ekleyen 6grenciler etkinligin dil gelisimi agisindan onlara katki
sagladigin1 belirterek bilmedikleri bazi sifatlar1 da bu vesileyle 6grendiklerini de

eklemislerdir.
3.2.1.2. Uzun Kopegi Oykiisii Adh Etkinligin Stmf Ortaminda
Uygulanisi

“Uzun Kopegin Oykiisii” adli etkinlik eglenceli ve hareketli uygulamadir.
Etkinlik Oncesi 6grenenlere sozel olarak etkinligin nasil uygulanacagi su sekilde

anlatilmistir:

e Aranizdan goniillii 4 arkadas sececegim.

Bu arkadaglarinizdan birinin ad1 “cok”, digerinin “sisman”, digerinin “uzun”

sonuncu arkadasinizin ad1 da “tren” olacak.

Bu dort arkadasimiz yan yana dizilecekler. Ben de i¢inde bu kelimelerin gectigi

bir hikdye okuyacagim. Hikdyenin ad1 “Uzun K&pegin Oykiisii” dir.

Kendi kelimesini duyan arkadasiiz siranin sonuna gegecektir.

Ben hikayeyi bitirene kadar etkinligimiz devam edecektir.

Etkinlik bu sekilde 6grenenlere anlatildiktan sonra asagidaki “Uzun Kopegin

Oykiisii” adl1 metin okunmustur:

Uzun Képegin Oykiisii

“Bir zamanlar, ¢ok sigman bir kadin varmis, Bu ¢ok sisman kadin trenle uzun bir
yolculuga ¢ikmaya karar vermis. Yanina ¢ok uzun olan kdpegini de almig, Trene
binmis, ve pencere kenarinda bir koltuk bulmus, Cok ¢ok sisman kadin kucaginda uzun
kdpegiyle bu koltuga oturmus. Tren kalkmus.

Sisman kadimin kompartimaninda puro igen uzun boylu bir adam varmus.

Bir siire sonra sisman kadin puronun dumani yiiziinden 6ksiirmeye baglamig. Uzun
boylu adama ¢ok kibar bir sekilde soyle demis; “Uzgiiniim! Ama bu trende sigara

icmek yasaktir.”

Cok uzun boylu adam hi¢ cevap vermemis ve buyik sisman purosunu icmeye devam
etmis. Bunun lzerine sisman kadin daha yiiksek sesle; “Size bu trende sigara igmek

yasak dedim.” demis.
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Cok uzun boylu adam yine bir sey dememis. Sisman kadin ¢ok kizmis. “Sigara

icilmez!” diye bagirmis ve puroyu tutup trenin penceresinden digari firlatmus.

Bunun uzerine ¢ok uzun adam da uzun kdpegi sisman kadinin kucagindan yakalayip

trenin penceresinden digari firlatmis.

Sisman kadin “AHHHHhhhh!” diye bagirarak yerinden firlamis ve trenin arkasina

dogru kogsmus.

Trenin son kompartimanina vardiginda kiigiik bir platforma ¢ikmis. Orada, aym

platformda ¢ok uzun képek oturmus blyuk, sisman puroyu i¢iyormus!”

Uygulama esnasinda ¢ok eglenceli ve komik anlar yasanmistir. Cok fazla dil yetisi
gerektirmeyen bu etkinlik 6grenenler tarafindan begenilmistir. Etkinligin egelenceli ve
kolay uygulanabilir oldugunu géren Ogrenenlerin tamamu bu etkinlige katilmayi
istemistir. Bu etkinlik bir ders saati boyunca uygulanmstir. Ogrenenlerin 1srar1 ile

aragtirmact da uygulamaya katilmustir.

Ogrenenlerle yapilan degerlendirme sonrasinda ¢ok egelendikleri anlasilmistir. Bu
etkinlik vasitasi ile eger dikkatli ve motive olmus bir sekilde dinlerlerse genel olarak
anlatilanlart anlayabileceklerini kavramiglardir. Bu etkinlik 6grenenlere 6z giiven

kazandirmistir. Bu da drama uygulamalarinin en 6nemli yararlarindan biridir.

3.2.1.3. Bir Dakika Liitfen Adh Etkinligin Simif Ortaminda
Uygulanisi

Bu etkinlik 0Ogrencilerin  hazirliksiz  konusabilmeleri konusunda dil
gelisimlerine katki saglar. Ciinkii etkinlik hicbir hazirlik asamasi icermez. Ogrencilere

uygulama dncesi etkinligi nasil olacagi su sekilde anlatilmigtir:

e Herkes sirayla 6gretmenin sandalyesine oturacak.

e Ogretmenin sdyledigi kelime hakkinda hazirliksiz olarak bir dakika boyunca
konusacaksiniz.

e Ogretmenin sdyleyecegi kelimeyi 6nceden bilmeyeceksiniz.

e Siire bittiginde 6gretmen bunu size bildirecek.
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Etkinlige once gonillii olan dgrenenlerle baslandi. Ogrencilere sdylenen
kelimeler onlarin daha ¢ok ilgili alanlarina gore belirlenmeye calisildi. Ogrencilere

sirasiyla agagidaki kelimeler sdylendi:

e Kore Dizileri
e Felsefe

e Ingilizce

o Ask

e Moda

e Sessizlik
o Tirkece

e Spor

e Politika

e Romantizm

e Sinema

e Edebiyat

e Tip

e Mihendislik
e Calismak

e Saka

Etkinlik sonrasi yapilan degerlendirmede Ogrencilerin biraz zorlandiklar
anlasildi. Hazirliksiz olarak konusmak onlar1 i¢in giizel bir deneyim oldu. Etkinligi

diger derslerde de tekrar etmek istediklerini belirttiler. Etkinlik bir ders saati strdd.
3.2.1.4. Bilin¢ Koridoru Adh Etkinligin Sinif Ortaminda
Uygulanisi

Biling koridoru teknigi ciddiyet gerektiren bir tekniktir. Uygulama oncesinde
katilimcilar1 bu konuda bilgilendirmek gerekir. Ciddiyetin bozulmasi durumunda
ogretmen duruma miidahale edebilir ve ciddiyet saglanana kadar etkinlik durdurulur.

Teknigin temelinde, bir sorunu veya c¢atismayi ¢6zmek isteyen kisinin vicdaninin sesi

53



olmak yatar. Bu sorun veya ¢atismay1 ¢ozmek isteyen kisi grup iiyeleri tarafindan
olusturulan koridorun i¢inden gecerken onlarin zit, bunaltici, sucglayici, elestirel
fikirlerini dinler ve koridorun sonunda kararini agiklar. Ana karakter her zaman bir
karara varmak zorunda degildir. Uygulama Oncesinde Ogrencilere su sekilde

bilgilendirme yapildi:

e Herkes ayakta karsilikli olarak bir koridor olusturacak.

e Sorunu veya g¢atigmasi olan liye bu koridorun i¢ginden gegecek ve kendisine
yoneltilen fikirleri dinleyecek. Bu fikir ve oneriler o sorunla ilgili olmak
zorundadir.

e Fikir ve onerilerin zit olmas1 6nemlidir.

e Koridorun sonuna ulagan karakter bir karar verecektir. Fakat veremeyebilir de.

Problem durumlar1 6grencilerle birlikte belirlenmistir. Ogrencilerin tamami
uygulamaya katilmistir. Etkinlik sonunda yapilan degerlendirmede O6grenciler; zit
diisiinceler ortaya koymakta zorlandiklarini belirmislerdir. Zaman zaman da ciddiyet

sorunu yasanmig ve 6gretmen miidahale etmistir. Uygulama iki ders saati stirmiistiir.

3.2.1.5. Senin Yerinde Olsaydim Adh Etkinligin Simif
Ortaminda Uygulamsi

Bu uygulamanin se¢ilme sebebi Bl diizeyindeki Ogrenenlerin “-sAydI”
yapisin1 Ogrenerek pekistirmeleridir. Uygulama “Biling Koridoru” adli teknikle
benzerdir. Aralarindaki fark ise 6grenenlerin 6giit almaya, yardima ihtiyaci olan bireye
yonlendirme yaparken “Senin yerinde olsaydim........... ” ifadesini kullanarak bir
Oneride, tavsiyede bulunulmasi istenmesidir. Ayni1 “Biling Koridoru” adl etkinlikteki
gibi Ogrenciler karsilikli olarak ayakta dizilmislerdir. Herkes kendi problemini
belirlemistir ve grup {iyelerinin 6gltleri dinlenmistir. Uygulama bir ders saati

stirmiistiir.

Uygulama sonunda yapilan degerlendirmede bu yapinin onlar i¢in uygulama
noktasinda sorun oldugu anlagilmistir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerde
bu yap1y1 kavratma zaman zaman 6gretmenleri zorlamaktadir. Bu etkinlik vasitasi ile
bu yapiyt daha iyi anlayip pekistirdikleri gorilmistiir. Etkinlik bir ders saati

surmustur.
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3.3.2. B2 Diuizeyinde Uygulanan Calismalar

B2 diizeyi dil yeterliligi acisindan ileri diizey yeterliligi ifade eder. Bu
diizeydeki bir 6grenci ilgi alanina giren ¢esitli konularda agik ve ayrintili bilgi
verebilir, ¢esitli segeneklerin olumlu ve olumsuz yanlarini ortaya koyarak bir konu
hakkinda goriis bildirebilir, bildigi konularda tartigsmalarda kendi goriislerini agiklayip
destekleyebilir.

Bu diizeyde uygulamasi yapilan drama etkinlikleri bu yeterlilikler gz 6niinde
bulundurularak secilmistir. B2 diizeyinde uygulamasi yapilan yaratict drama

etkinlikleri sunlardir:

3.2.2.1. Yasamda Bir Giin Adh Etkinligin Sinif Ortaminda
Uygulanisi

Bu teknikte 6nemli bir olayla ilgili gegmise dogru bir yolculuk yapilir. Gelinen
noktaya nasil gelindigi olusturulan gruplar tarafindan tarihsel sira gézetilerek olaydan
onceki son 24 saat canlandirilir. Uygulamada Omer Adigiizel’in “Egitimde Yaratic

Drama” adli kitabinda aktardig1 6rnek olay kullanilmistir. Bu 6rnek olay soyledir:

“Bir iilkenin sinirinda kalmis, pasaportsuz ve dil bilmeyen birinin o giin o ana kadarki

yasantisi, giin parcalara boliinerek canlandirilabilir. Bu yolla o ana nasil geldigi

saptanabilir.”"

Ogrenciler dorder kisilik dort gruba ayrilmistir. Her grup kendi arasinda
konusarak bu kisinin o ana kadar gecen son 24 saati hakkinda tarihsel bir sira gozeterek
tahminlerde bulunmustur. O kisiyi o ana getiren olaylarin birbirine olan etkileri de
onemlidir. Bu olaylarin 6ncesi, sonrasi ve birbirine olan tesirleri de konusulmustur. Bu

yolla o kisiyi o ana getiren neden veya nedenleri saptamak miimkiin olacaktir.

4 Omer Adigiizel, Egitimde Yaratict Drama, 7. bs., Ankara, Pegem Akademi, 2015, s. 387.
(Neelands ve Good, 2006, MEB)
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Etkinlik sonunda 6grencilerle birlikte yapilan degerlendirmede, 6grencilerin
drama teknigini ¢ok farkli bulduklarini sdylemislerdir. Ozellikle grup ile yapilmis
olmas1 6grenmelerine biiylik katki saglamis oldugu sdylenmistir. Bu tlir durumlarda
fikirlerini ifade etmekte zorlandiklarin1 fakat bunun bir grup c¢alismasi seklinde
yapilmasi grup liyeleri tarafindan memnuniyetle karsilanmistir. Ciinkii bir seyi ifade
etmekte zorlananlara, grubun diger {iyeleri tarafindan yardim edilmistir. Grup
iiyelerinin bu etkinligi ¢ok ciddi bir sekilde ele aldiklar1 da goriilmiistiir. Bu da onlar1

ogrenmekte olduklari dili kullanma agisindan tesvik etmistir.
3.2.2.2. Dedikodu Halkas1 Adh Etkinligin Sinif Ortaminda Uygulanisi

Bu teknik bir ana karakterin bir davranis1 veya oOzelligi etrafinda, diger
katilimcilarin iistlendikleri role uygun bir sekilde ana karakter hakkinda abartili bir

sekilde dedikodu yapmas1 durumudur. Ogretmen ana karakter olarak olay1 baslatir.

Uygulama, katilimcilar1 daire seklinde oturtulmasi ile baslatildi. Daire seklinde
oturtulan 6grencilere uygulamada nasil davranmalari gerektigini anlatan rollerin yazili
oldugu kagitlar dagitildi. Ana karakter olan 6gretmen, olayr baglatan su durumu

ogrencilerle paylasti:
“Siz beni gecen giin bankadan elimde biiyiik bir ¢anta ile ¢ikarken gordiiniiz.”

Ogrencilere ana  karakterin  akrabalarindan, arkadaslarindan veya
komsularindan biri olma ve onun hakkinda ne diisiindiigiinii yazan kartlar dagitildi. Bu

roller sunlardir:

Anne: Siz ana karakterin annesisiniz ve onu c¢ok seviyorsun. Ama neler

yaptigini bilmiyorsunuz.

Baba: Siz ana karakterin babasisiniz mesafeli bir iliskiniz var. Her zaman

ondan giipheleniyorsunuz.

Agabey: Siz ana karakterin agabeyisiniz. Onunla ¢ok fazla goriismiiyorsunuz.

Oldukca da sinirli bir insansiniz.

Abla: Siz ana karakterin ablasisiniz onu herkesten ¢ok seviyorsunuz. Ama

kocaniz ondan ¢ok hoslanmiyor.
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Kardes: Siz ana karakterin erkek kardesisiniz ve heniiz 14 yasindasiniz.
Babanizdan ¢ok etkileniyorsunuz. Agabeyinize saygili davraniyorsunuz fakat babaniz

gibi her zaman ondan siipheleniyorsunuz.

Ablanin Kocasi (Eniste): Siz esinizi ¢ok seviyorsunuz fakat onun kardeginden
pek hoslanmiyorsunuz. Bunun sebebi sizi ne zaman gorse sizinle beklediginiz gibi

ilgilenmemesi.

Blyuk Amca: Yegeninizi babasimin aksine ¢ok seviyorsunuz ve onun her
zaman mutlu olmasini istiyorsunuz. Fakat geng oldugu icin hatalar yapabilecegini de

hi¢bir zaman aklinizdan ¢ikarmiyorsunuz.

Kicuk Amca: Siz hichir seye karismayan bir karakterdesiniz. Sizi dogrudan

ilgilendiren konular disinda kendi hayatinizi yasiyor, kimseye karismryorsunuz.

Hala: Siz ana karakterin halasisiniz. Yegeninizi seviyorsunuz ama sizi stk stk

ziyaret edip ilgilenmedigi i¢in ona kiziyorsunuz.

Teyze: Siz tam olarak “Teyze anne yarisidwr.” séziine uygun bir teyzesiniz.
Yegeninizi en az annesi kadar seviyorsunuz. Onun hakkinda hi¢bir kotii diistinceniz

yok.

Dayt: Siz ana karakterin dayisisiniz. Siz insanlara sevgisini géstermeyen, sert

gortintislii ama yumusak kalpli bir adamsiniz.

Dede: Siz ana karakterin dedesisiniz. Torununuzu ¢ok seviyorsunuz ama onun
sizi stk sik ziyarete gelmemesinden sikayetcisiniz. Size her ziyarete geldiginde ona

har¢lik veriyorsunuz.

Anneanne: Siz ana karakterin anneannesisiniz. Torununuzla araniz ¢ok iyi.
Onun bu hayatta ¢ok basarii olmasint istiyorsunuz. Fakat gen¢ oldugu icin yanls

seyler yapmasindan da korkuyorsunuz.

En Yakin Arkadas 1: Siz ana karakterin en yakin arkadaslarindan birisiniz.
Onunla yediginiz igtiginiz ayri gitmiyor. Her seyiniz paylasiyor ve birbirinize

glveniyorsunuz.
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En Yakin Arkadasg 2: Siz ana karakterin sahip oldugu en yakin iki arkadastan
birisiniz. Fakat iginizden her zaman onun, diger arkadasiyla daha iyi arkadas

olduklarin diisiiniiyorsunuz. Ciinkii siz gruba sonradan dahil oldunuz.

Ust Komsu: Siz emekli bir polis memurusunuz. Fakat emekli olmaniza ragmen
mesleginizden kopamamis ve devamli insanlari takip ediyorsunuz. Apartmana girip

¢tkan ve apartmanda oturan herkes hakkinda bilgi sahibisiniz.

Etkinligin baglatilmasindan sonra 6grenciler tistlendikleri rollere gore abartili
bir sekilde ana karakter ve o durum hakkinda dedikodu yapmaya basladilar. Oldukca
eglenceli bir ortam olusmustur. Ogrenciler kendilerinden beklenen dizeye uygun

konusmalar yapmastir.

Etkinlik sonunda Ogrencilerle yapilan degerlendirmede, Ogrencilerin gok
eglendikleri ve dil kullanim1 konusunda ¢ok fazla zorlanmadiklarini ifade etmislerdir.
Konusmak i¢in iyi bir motivasyon yakaladiklarini belirten 6grenciler konusma kaygisi

da yasamadiklarini s6ylemislerdir.
3.2.2.3. Rol Kartlar1 Adh Etkinligin Sinif Ortaminda Uygulanisi

Bu teknikte kullanilan rol kartlar1 bir senaryoda yer alan diyaloglar seklinde
degildir. Ogrencilere verilen rol kartlar1 i¢inde canlandirilacak karakterin kisilik
ozellikleri, olay, baslama noktasi, zaman ve mekanin yer aldigi birer metindir. Bu

metinlerdeki bilgiler tek taraflidir. Digerleri bu bilgilere sahip degildir.

olarak su bilgiler paylasilmistir:

e Oncelikle ikiserli gruplar olusturulacaktir.

e Her grup liyesine birer rol kart1 verilecektir.

e Canlandirma yaparken bu rol kartlarindaki bilgileri géz Oniinde
bulundurarak canlandirma yapilacaktir.

e Esinizin rol kartinda yazanlar okunmayacaktir.
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Ogrencilere Omer Adigiizel’in “Egitimde Drama” adli kitabinda yer alan rol
kartlar1 verilmistir. Ogrencilere anlayamadiklar1 yerler hakkinda agiklamalar

yapilmistir. Ogrencilere dagitilan rol kartlar: sunlardr:

1) Semra Aras -31 yasinda. Evli, 1 erkek ¢ocugu var.

Siz Ingilizce égretmenisiniz sekiz yildir Erol Aras ile evlisiniz. Eginiz dig
doktoru. Bes yasinda Mert isminde bir oglunuz var. Bir ay OJnce eginizin
muayenehanesine gittiniz. Orada esinizi tiniversite yillarinda sevgilisi olan Arzu'yla
konusurken gérdiiniiz ve hemen orayt terk ettiniz. Esinizin daha énce de sizi aldattigini
isitmistiniz. Simdi esinizin sizi aldattigina inanip evi terk ettiniz ve o giinden sonra hig
gortismediniz. Daha sonra bosanmak icin mahkemeye basvurdunuz. Mahkeme giinii
geldi. Hakim dosyayt inceledi ikinizi de dinledi ve son kez konusup anlagabilmeniz i¢in

sizleri bir saatligine goriisme odasina gonderdi.

Baglangi¢ Noktasi: Goriisme odasindasiniz. Siz ve esiniz Erol Bey, goriisme
odasinda karsilikl oturuyorsunuz. Siz esinize “Bunu bana niye yaptin” diyerek soze

baslhyorsunuz.
Erol Aras-34 yasinda. Evli. 1erkek cocugu var.

Siz dis doktorusunuz. Sekiz yildir Semra Aras ile evlisiniz. Bes yasinda Mert
isminde bir oglunuz var. Bir ay once iiniversite yullarinda sevgiliniz olan Arzu
muayenehanenize geldi. Dis etlerinde ¢ok ciddi bir sorun oldugunu sosyal
glivencesinin ve tedavi olacak maddi giiciiniin de olmadigim size anlatti. Siz de ona
vardim etmek istediniz. Arzu’yla konusurken esiniz geldi, sizi birlikte gordii ve oradan
hemen uzaklasti. O aksam evi terk etti ve sizinle uzun bir siire hi¢ goriismek istemedi.

Bir siire sonra da bosanmak i¢in mahkemeye bagvurdugunu ogrendiniz.

Mahkemede hdkim once ikinizi de dinledi ve son kez konusup anlasabilmeniz

icin ikinizi de bir saatligine gériisme odasina génderdi.
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Baslangi¢c Noktasi: Siz ve esiniz Semra Hamim, goriisme odasinda karsilikli

oturuyorsunuz. Esiniz “Bunu bana niye yaptin? " diyerek séze baslar.™
2) Nesrin Mutlu-34 yasinda, Eski Bankaci

Son zamanlarda ¢ok zor giinler geciriyorsunuz. Ozellikle de fazla kilolarinizla
basimiz dertte. Yasamakta oldugunuz bu problemler hayatiniza da yansimakta.
Ailenizle ve esinizle son donemlerde bu konu ile ilgili olarak tartismalar yasiyorsunuz.
Esinizle yapmis oldugunuz tartismalar sonrasinda kendinizi gercekten de kot

hissediyorsunuz ve kendinizi birden aligveris yaparken buluyorsunuz.

Esinizle bu sabah o ise gitmeden once bir kere daha kilolarinizla ilgili bir

tartisma yagsadiniz. Esinizin artik sizi begenmedigini diigiiniiyorsunuz.

Sabah esinizle yasadiginiz tartismadan sonra cammiz hayli sikkin, iki
¢ocugunuzu da okula gonderdikten sonra birka¢ saat evde dinlenmek istediniz.
Olaylari biraz daha diizeltmek adina on yilik esinizi aradiniz. Esinizin ¢aligtigi yerden
onun toplantida oldugunu 6grendiniz ve her zamanki gibi kendinizi yine sinirli bir

sekilde alisveris yaparken buldunuz.
Tam o anda esinizi bir baska kadinla alisverig halinde iken gordiiniiz.

Baglangi¢ Noktasi: Alisveris merkezinde, saat 14.:30 civarinda esinize “Murat

senin burada ne isin var?” demenizle baslar.
Murat Mutlu — 35 yasinda, Ozel Sirkette Genel Miidiir

On yllik evliliginiz ve iki ¢ocugunuz var. Eviiliginizde ¢ok sikintili bir
donemdesiniz, esiniz ile son zamanlarda aldigi aswi kilolar nedeni ile siirekli

tartismalar yagiyorsunuz.

Son olarak bu sabah kendisine dikkat etmesi konusunda esinizi uyarmaya karar
verdiniz. Fakat uyarilariniz yerini tartismaya birakti ve esinizle istemediginiz halde
sabah kahvaltisinda ciddi bir tartisma yasadiniz. Eginizin aswrt kilolarinin gergekten

de blyiik sorunlar yarattigini diisiiniiyorsunuz.

SOmer Adigiizel, a.g.e., 5.372.
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Calistiginiz sirkete gelir gelmez sekreterinize; bugiin yogun bir giindeminiz
oldugunu ve eginizin aramasi durumunda toplantiniz olmadigi halde toplantida

oldugunuzun séylenmesi gerektigini belirttiniz.

Sabah yasamis oldugunuz tartismayr unutup giizel vakit gegirmek adina ogle
vemegini yemek i¢in iy arkadaslarinizdan Ayse Hamim ile digsari ¢iktiniz. Yemekten
hemen sonra Ayse Hanim, hafta sonu icin bir davette giymesi gereken kiyafeti almak
lizere bir magazaya ugrayacagini size séyledi. Ayse Hamm ile beraber magazaya

gidip is ortamindan da biraz uzaklasmak istediniz.

Magazaya girdiginizde Ayse Hamim aldigi kiyafeti denemek istedi. Tam o

sirada arkanizdan ¢ok tanidik bir ses duydunuz.

Baslangi¢ Noktasi: Aligveris merkezinde, saat 14:30 civarinda esinizin “Murat

senin burada ne isin var?” demesiyle bagslar.™®
3) Sevgi, 23 yasinda, Universite Ogrencisi

U¢ yildir idiniversite 6grencisisiniz. Universiteye basladiginizda cok yakin
akrabalarmizla aym evde kalryordunuz. Babaniz Mehmet Bey emekli olduktan sonra
sizin tiniversiteyi okudugunuz sehre tasinma karart aldi. Son zamanlarda ailenizle
beraber ayni evde kaltyorsunuz. Babaniz eve giris saatlerine ¢ok onem veriyor bu
yiizden eve istediginiz saatte giremiyorsunuz. Aksam en ge¢ saat 20.00°de evde

olmaniz gerekiyor.

Cok uzun zamandan bu yana yalniz basimiza eve ¢ikma karari almaniza
ragmen bu karart babaniza agiklayamuiyorsunuz. Bu karart babaniza agiklayabilmek

igin her seyden once ekonomik ozgiirliigiiniizii kazanmak gerektigini diistintiyorsunuz.

Okulda ¢ok basarii bir 6grenci oldugunuz igin ¢ok onemli bir sirketten
ogrenciliginizle es zamanli gétiirebileceginiz, maddi agidan da ¢ok tatmin edici bir is
teklifi aldiniz. Bu isi ailenize danismadan kabul ettiniz. Is gériismesi sirasinda cep

telefonunuzu kapattiniz ve bir daha ag¢mak istemediniz. Saat 20.00°da evde

6 Omer Adigiizel, a.g.e., 5.372-373.
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olamadiginiz gibi ge¢ kaldiginizi da fark etmediniz. Eve gider gitmez babaniza bir

hafta icerisinde yeni bir eve tasinmak istediginizi soylemek iizere karar aldniz.
Baslangi¢ noktasi: Evinizin zilini ¢aliyorsunuz. Babaniz kapuy agiyor.
Mehmet, 54 yasinda, Emekli Memur:

Evli, aile yasamina olduk¢a onem veren bir kisisiniz. Sevgi adinda, 23 yasinda,

tiniversitede basarili olan bir kiziniz var.

Emekli olduktan sonra kizimizin iiniversite okudugu Ankara’ya tasindiniz.

Hareketli is yagamindan sonra daha sakin bir hayat siirmek istiyorsunuz.

Tek kizimiz olan Sevgi'nin hedeflerinize ulagmasini istiyorsunuz. Yillarca
verdiginiz emegin karsiligini da almak istiyorsunuz. Bunun icin de ¢ok siki kurallar
koydunuz. Sevgi’nin en geg¢ saat 20.00°de evde olmasini istiyorsunuz. Tek istediginiz

kizimizin bir an once tiniversiteyi bitirmesi.

Cok yakin akrabanizin biiyiik bir sirketi var ve akrabaniza Sevgi’yi igse almasi
icin ricada bulundunuz. O da Sevgi’'nin okuldaki basarisini bildigi icin hig
diistinmeden kabul etti. Bu aksam Sevgi eve geldigi zaman ona bu miijdeli haberi

vermek istiyorsunuz.

Saat 20.00’yi gegtigi halde kiziniz heniiz eve gelmedi, merak edip cep
telefonunu aradniz. Ancak telefon kapali oldugu icin kiziniza ulasamadiniz. Merak

etmeye bagladiniz. Tam digar: ¢ikip aramaya karar verdiginiz anda kapi zili ¢alar.

Baslangi¢ noktasi: Kapiyr agmanizla birlikte kizimizi karsimizda goriirsiiniiz.”’

4) Raziye Hanim — 55yasinda, Ev Hanimi

Siz mahallede biiyiik kiiciik herkesin ¢ok sevdigi, saydigi, “Raziye Teyze” diye
hitap ettigi bir kadinsiniz. Yine mahallede herkesin sevdigi Osman Bey ile 37 yildwr
evlisiniz. Hi¢ ¢ocugunuz olmadi ve esinizle aci tatl bir¢ok olayr birlikte yasadiniz ve
paylastiniz. Son ti¢ yildir nefes darligy ile ilgili bazi problemler yasiyorsunuz ama

genel olarak kendinizi saglikli hissediyorsunuz. Fakat esinizin son birka¢ yildir

""Omer Adigiizel, a.g.e., 5.374-375.
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anlamsiz takintilart yiiziinden wuykusuz kalmaktasimiz. Esiniz siirekli yanminizda
olmasina ragmen her gece, bazen giindiiz yattiktan birka¢ saat sonra sizi degisik
nedenlerle uyandirmakta; uykunuzu bolmektedir. Once bu konu iizerinde durmadiniz;
fakat bu durum tekrarlandik¢a sinirleriniz giderek bozuldu ve sizin i¢in dayanilmaz

bir duruma geldi.

Esinizle bu konu iizerinde konustunuz, tartistimiz;, fakat durumu
degistiremediniz. Egsinizin artik bunadigimi, ona katlanp katlanamayacaginizi
diistinmeye bagsladiniz. Sizi en son uyandirdiginda ona ¢ok sert tepkiler verdiniz. Bir
daha bu sekilde davranmas: halinde kendisini terk edeceginizi soylediniz. Bu
konusmadan sonra esinizin artik uykunuzu bélmeye cesaret edemeyecegini diigiinerek

esinizin evde olmadigi bir zamanda yataginiza uzanarak uyudunuz.

Baslangi¢c Noktasi: “Raziye” sesiyle uyandwilirsiniz. Esinizin basinizda

uyanmanizi bekledigini fark edersiniz.
Osman Bey, 65 yasinda, emekli

Siz, mahallede biiyiik kiigiik herkesin ¢ok sevdigi, saydigi Osman Amca diye
hitap ettigi bir kisisiniz. Yine mahallede herkesin sevdigi Raziye Hanim ile 37 yildir
eviisiniz. Hi¢ ¢ocugunuz olmad, eginizle act tath bir¢ok olay birlikte yasadiniz ve

paylastiniz.

Uc¢ yil énce esinizi nefes darligi sikdyeti ile doktora gétiirdiiniiz. Doktorlar size,
esinizin ¢ok nadir gériilen tehlikeli bir solunum rahatsizhigina yakalandigini
bildirdiler. “Uyku krizi” diye adlandwrilan bu hastaliga yakalanan kisilerin, uyku
swrasinda anlik olarak solunumunun kesildigini ve kalbinin durdugunu, hastaligin
tibben bir c¢aresi olmamakla birlikte bir dizi onlem alinarak kontrol edilmeye
calisidigint belirttiler. Buna gére esiniz bu hastaligini kesinlikle bilmeyecek, hi¢bir
zaman kesintisiz olarak 4 saatten fazla uyumayacaktir. Mutlaka uykuya daldiktan en

¢ok 4 saat sonra uyandirilmasi gerekecektir.

Esinize onemli bir rahatsizligi olmadigini séylediniz. Esinizin rahatsizhigindan
kimseye de soz etmediniz. Onu hi¢ uzun siireli yalniz birakmadiniz. Her uykuya
dalisinda en fazla 4 saat sonra bir bahaneyle uyandirdiniz. Esinizin bu durumdan

rahatsiz oldugunun farkindasiniz, esinizin uyarilarina, sizi terk etme tehditlerine
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ragmen uyandirma gérevinizi ihmal etmediniz. Bu aksam, siz ne yapacaginizi
diistinerek bir siire disar ¢iktiniz. Dondiigtiniizde eginizin uyudugunu gordiiniiz. Onu

uyandirma zamani gelmistir.

Baglangi¢c Noktasi: Esinizin basina giderek “Raziye” diye seslendiniz ve

uyanmasint beklemeye basladiniz.™

Uygulamaya, Ogrenenlerden ikiserli gruplar olusturularak baslanmistir.
Goniilli olan 8 kisi secilmistir. Rol kartlarinda yer alan cinsiyetler gbz Oniinde
bulundurularak eslestirmeler yapilmistir. Rol kartlarinda yer alan rollerin 6grenenlere

uygunluguna da dikkat edilmistir.

Uygulamada dort farkli rol karti1 se¢ilmesinin nedeni, uygulamanin simaifta
yapiliyor olmasidir. Uygulamayr yapacak olan Ogrenenlerin bir Onceki gruptan
etkilenerek dogalliklarini kaybetmeleri engellenmistir. Omer Adigiizel’in “Egitimde
Yaratict Drama” adli kitabindan alman rol kartlarina miidahale edilmemistir.
Ogrenenler anlayamadiklar1 bazi yerleri sormuslardir ve agiklamalar yapilmustir.

Uygulamalar iki farkli giinde, toplam 4 ders saati stirmiistiir.

Uygulama esnasinda 6grenenlerin uygulamayi ve rollerini ¢ok ciddiye aldiklar
gozlenmistir. Kendilerine verilen problemi gercekten onlarin problemleriymis gibi
cozmeye calistiklar1 goriilmiistiir. Dikkat ¢eken bagka bir nokta da O6grenenlerin
uygulamay1 kisa tutmayip uzun bir siire siirdiirmeleridir. Onlar1 izleyen diger
ogrenenler de merakli bir sekilde ne oldugunu ve ne olacagini anlamaya ¢aligmiglardir.
Zaman zaman uygulama ogrenenlerin sorulariyla bélinmiistiir. Ciinkii 6grenenlerin
bazi durumlar1 ifade etmede sahip olduklar: dil yeterlilikleri onlara yetmemistir. Bu

konuda 6grenenler desteklenmistir.

Uygulama sonunda rol kartlar1 tiim 6grenenlerle paylagilmistir. Uygulama
sonunda yapilan degerlendirmede 6grenenlerin; uygulamay1 ¢ok verimli bulduklari

anlasilmistir. Fakat bazi anlarda, baz1 durumlar1 anlatmakta zorlandiklar1 anlagilmistir.

8 Omer Adigiizel, a.g.e., s. 373-374.
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3.2.2.4. Uzman Goriisii Adh Etkinligin Simif Ortaminda

Uygulanisi

Bu teknikte rol alan herkes alaninda uzman birer kisi roliindedir. Ortada bir

sorun vardir ve bu soruna birer uzman olarak yaklasirlar. Bunun sonucunda var olan

problemi uzman yaklagimiyla irdelerler.

Ogrenenlere yukaridaki gibi bilgiler verildi. Herkesin alaninda bir uzman

oldugu ve kendilerine verilen sorunu uzman olduklar1 alana gore ¢zmeleri istendi.

Ogrencilere sunlar sozel olarak iletildi:

Sizler alaninda uzman birer kisisiniz.

Problemimiz “Istanbul’u daha giizel ve yasanabilir hale nasil getirebiliriz?”
Sizlere bu konuda uzman oldugunuz roller dagitilacak.

Aranizdan bir kisi belediye bagkani olacak.

Bir kisi de belediye baskan yardimcisi.

Hepiniz var olan sorunu ¢6zmeye ¢alisacaksiniz.

Gerekli gordiigiinliz ve katilmadiginiz yerlerde miidahale edebilirsiniz.

Ardindan Istanbul Belediyesi ydnetim semasindan segilen agagidaki

uzmanliklar &grencilere dagitildi. Ogrencilerin anlayamadiklar1 uzmanlik alanlari

hakkinda kisa ve basit bilgiler verildi.

Belediye Baskani

Belediye Baskan Yardimcisi

Kiiltiir Daire Baskanligi

Satin Alma Daire Bagkanlig1

Cevre Koruma ve Kontrol Daire Bagkanlig:

Park Bahge ve Yesil Alanlar Daire Baskanlig1

Sosyal Hizmetler Daire Baskanligi

Ulasim Daire Baskanlig1

Yol Bakim ve Altyap1 Koordinasyon Daire Bagkanligi

Deprem Risk Yonetimi ve Kentsel lyilestirme Daire Baskanlig
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e Mali Hizmetler Daire Bagkanlig1

e Basm Danismanligi

e Imar ve Sehircilik Daire Baskanligi
e Etut ve Projeler Daire Baskanlig1

e Kiiltiir Varliklar1 Daire Bagkanlig1
e Fen Isleri Daire Baskanlig

Ogrenciler simif ortaminda toplant1 diizeninde oturtuldu. Hazirlanmalar1 i¢in
ogrencilere 15 dakika zaman verildi. Ardindan belediye baskani roliindeki 6grenci
toplantiy1 baglatan konusmasina basladi. Sorunu dile getirdi ve sira ile s6z isteyenlere
s6z hakk1 verdi. Ogrenciler kendi fikirlerini ifade ettiler. Herkes alaninda uzman
ciddiyeti ile fikirler ve projeler one siirdii. Baz1 6grenciler, diger 6grencilerin
fikirlerine itiraz etti. Bazilar1 ise ¢cok olumlu karsilandi. Uzun siiredir Istanbul’da
yasayan ogrencilerin sehrin sorunlar1 hakkinda olduk¢a bilgili oldugu fark edildi.
Kendilerince mantikli ¢éziimler sundular. Genel olarak ortak sorunlarin konusuldugu

goriildii. Ogrencilerin ¢ok ciddi bir sekilde etkinligi siirdiirdiikleri gézlendi.

Etkinlik sonunda yapilan degerlendirmede, O6grencilerin etkinlii yararh
bulduklar1 anlasildi. Fakat bazi durumlar1 ifade etmede zorlandiklarini ve gerek
etkinlik Oncesinde gerekse de etkinlik esnasinda sozliige basvurma ihtiyact

hissettikleriniz sdylediler.

3.2.2.5. Toplant1 Diizenleme Adh Etkinligin Sinif Ortaminda
Uygulanisi

Bir kurgu ortaminda gerceklesen bu teknik; birlikte bir problemin ¢éziimiine
odaklanir. Birlikte hareket edebilme, demokratik tutum gelistirme, baskalarinin

fikirlerini dinleme, kars1t fikirlere kars1 alternatifler sunabilme gibi yararlar1 vardir.

Ogrenciler oncelikle smif ortaminda toplanti diizeninde oturtulmustur.
Ogrencilere etkinligin nasil uygulanacagi anlatilmistir. Deney grubunda yer alan
ogrenenler “Tiirkiye Burslusu” 06grencileridir. Tamami yurtlarda kalmaktadir.
Kaldiklar1 yurtlarda bazi sorunlar yasamaktadirlar. Ogrencileri motive edebilmek
adma yurtlarda yasadiklar1 sorunlarla ilgili bir kurgu olusturulmustur. Ogrencilerden

ti¢ kisi yurtlar ile ilgili karar verme yetkisine sahip sorumlular olarak se¢ilmistir. Biri
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bagkan, diger iki 6grenci de onun yardimcilari roliinii tistlenmistir. Geriye kalan
ogrenciler ise o yurtlarin miidiirleri roliindedir. Ogrencilere asagidaki yonlendirmeler

sozel olarak yapilmistir:

e Toplant1i diizenleme adli etkinligi smif ortaminda, toplanti diizeninde
gerceklestirecegiz.

e Aranizdan 3 kisi yurtlardan sorumlu temsilciler olarak rol alacak. Diger
arkadaslariniz da kaldiklar1 yurtlarin midiirleri olarak rol alacak.

e Toplantiy1 yurtlardan sorumlu ii¢ kisiden bagkan olan baslatacak. Diger iki kisi
onun yardimcis1 roliinde olacak.

e Yurtlardaki sorunlar1 ¢dzmeye calisacaksiniz.

e Oneriler ve ¢oziimler sunmaya ¢alisacaksiniz.

e Katilmadigimiz onerileri uygun bir dille elestirebilirsiniz.

e Birbirinize kars1 saygili olmaya 6zen gdsterin.

e Toplanti sonunda, iizerinde anlagtiginiz konulart maddeler seklinde

paylasacaksiniz.

Toplant1 yurtlardan sorumlu kisi roliindeki &grenci tarafindan baglatildi.
Oldukga hareketli bir ortamda gecen toplant1 ¢cok verimli oldu. Ogrenciler zaman
zaman olayin igine ¢ok fazla girdi. Az da olsa gergin anlar da yasandi. Bu anlarda
duruma miidahale edildi. Ogrenciler yasadiklar1 sorunlara bir¢ok ¢dziim onerisi
getirdi. Getirilen ¢6ziim Onerilerinin birgogu ortak sorunlara yonelik oldugu i¢in genel
kabul gordii. Toplanti sonunda alinan kararlar yurtlardan sorumlu kisi roliindeki

ogrenen tarafindan paylasildi.

Etkinlik sonunda 6grencilerle birlikte yapilan degerlendirmede 6grencilerin
etkinligi begendikleri anlagilmistir. B2 kurunun sonlarina dogru yapilan bu etkinlik,
onlarin hedef dili kullanmada daha yeterli olduklarmi fark ettirmistir. Bu da
Ogrencilere 6z giiven saglamistir. Bazi durumlar1 ifade etmekte zorlandiklar1 da
anlasilmistir. Bu anlarda ya sozliikkten ya da 6greticiden yardim istenmistir. Etkinlikte
dikkat ¢eken noktalardan biri de 6grencilere gore hassasiyetlerin farkli olmasidir. Bu
farkliliklar nelerin sorun olarak goriildiiglinii gostermistir. Bazilarina gére yemek,

bazilarma gore ise internet sorun olarak goriilmiistiir. Mesela; Tiirk yemekleri ile ilgili
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sorunu olmayanlar bunu bir sorun olarak algilamamistir. Bu da kiiltiirel ve kisisel

farkliliklara baglanmstir.
3.3. Arastirma Grubu

Arastirmaya konu olan gruplar “Tiirkiye Burslar1” tarafindan seg¢ilmis ve
Istanbul Universitesi Dil Merkezinde Tiirk¢e egitimi alan dgrencilerden olusur. Deney
ve kontrol gruplarinda yer alan o6grenciler “Tirkiye Burslar1” tarafindan belirli
kriterlere gore secilmis 6grencilerdir. Yapilan deneysel ¢alisma, deney grubuna Bl
diizeyinde baslatilmis ve B2 diizeyinin sonuna kadar siirmiistiir. Istanbul Universitesi
Dil Merkezinde Tiirkce egitimi alan bu iki grup belirli 6zelliklere gore
olusturulmamistir. Gruplar secilip belirlenirken herhangi bir miidahale yapilmamustir.
Deney grubunda toplam 16 Ogrenci, kontrol grubunda ise toplam 19 Ggrenci

bulunmaktadir. Bu iki gruba ait baz1 6zellikler asagidaki gibidir.

Tablo 3.2. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyete Gore

Dagilhimlan
Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
n % n % n %
Kadin 10 62,5 9 47,3 19 54,3
Erkek 6 37,5 10 52,7 16 45,7
Toplam 16 100 19 100 35 100

Tabloya gore; deney grubunda toplam 16 6grenci bulunmaktadir. Bunlardan
10’u (%62,5) kadin, 6’s1 (%37,5) erkektir. Kontrol grubunda ise; toplam 19 6grenci
bulunmaktadir. Bunlarin 9’u (%47,3) kadin, 10’u (%52,7) erkektir. Toplamda

caligmada yer alan 6grenci sayis1 35°tir. Cinsiyetlere gore dagilimlarma bakildig:
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zaman 19’unun (%54,3) kadm, 16’smm (%45,7) erkek oldugu goriiliir. Cinsiyet
dagilimi Grafik 1°deki gibidir.

Grafik 3.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimlary

CINSIYET

Tablo 3.3. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Egitim Diizeyi Ile Ilgili
Bilgiler

Egitim Duzeyi  Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam

n % n % n %
Lisans 8 50 6 31,57 14 40
Yuksek Lisans 3 18,75 9 47,38 12 34,29

Doktora 5 31,25 4 21,05 9 25,71

Toplam 16 100 19 100 35 100
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Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin egitim diizeylerini gosteren

tabloya bakildiginda; lisan, yiiksek lisans ve doktora olmak {izere her egitim

diizeyinden 6grenci bulundugu goriilmektedir. Deney grubunda 8 (%50) lisans, 3
(%18,75) yuksek lisans ve 5 (%31,25) doktora dgrencisi bulundugu goriilmektedir.
Kontrol grubunda ise 6 (%31,57) lisans, 9 (%47,38) yiiksek lisans ve 4 (%21,05)

doktora 6grencisi oldugu goriiliir. Toplamda ise 14 (%40) lisans, 12 (%34,29) yiiksek

lisans ve 9 (%25,71) doktara 6grencisi vardir.

Grafik 3.2. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Egitim Diizeyi Ile Ilgili

Bilgiler

EGITIM DUZEYI

25.71%

34.29%

40% Lisans
Yiksek Lisans

Doktora

Tablo 3.4. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yaslart ile Igili Bilgiler

Deney Grubu
YAS n %
21 Yas alt1 7 43,75
21-25 4 25
26-30 1 6,25
31-35 4 25
Toplam 16 100

Kontrol Grubu

n %
2 11,11
6 33,33
11 55,55
0 0
19 100

Toplam

10
11

34

%
26,47
29,41
32,35
11,76

100
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Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yas dagilimlarin1 gdsteren tabloya
baildignda; deney grubundaki 6grencilerin 7’sinin (%43,75) 21 yas alt1, 4’niin (%25)
21-25 yas arasinda, 1’nin (%6,25) 26-30 yas araliginda, 4’niin (%25) ise 31-35 yas

araliginda oldugu goriiliir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin yas dagilimlarma bakildiginda ise; 2’sinin
(%11,11) 21 yas alt1, 6’sinin (%33,33) 21-25 yas araliginda, 10’unun (%55,55) da 31-
35 yas araliginda oldugu goriiliir.

Genel yas dagilimma bakildiginda; 21 yas alt1 olan 9 (%26,47), 21-25 yas

araliginda olan 10 (%29,41), 26-30 yas araliginda olan 11 (%55), 31-35 yas araliginda
olan 4 (%11,76) Ogrenci oldugu goriilmektedir.

Grafik 3.3. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yaslari ile Ilgili Bilgiler

YAS ARALIKLARI

N

= 21 Yas Alti

® 21-25 Yas

= 31-35Yas
29.41
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Tablo 3.5. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Okuyacaklari Fakiilte ve

Enstituler
Deney Grubu

Fakulte ve n % n
Enstiti

Ticari Bilimler 2 12,5 0
Fakaultesi

Tletisim 1 6,25 2
Fakaultesi

Eczacilik 1 6,25 0
Fakultesi

Siyasal Bilgiler 2 12,5 0
Fakaultesi

Tip Fakultesi 1 6,25 0
Iktisat Fakiiltesi 1 6,25 1
Muhendislik 0 0 3
Fakaultesi

Sosyal Bilimler 7 43,75 10
Enstittsi

Fen Bilimleri 1 6,25 2
Enstitisi

Finans Enstitusi 0 0 1
TOPLAM 16 100 19

Kontrol Grubu

%

10,53

5,26

15,79

52,63

10,53

5,26
100

Toplam
n %
2 5,71
3 8,58
1 2,86
2 5,71
1 2,86
2 5,71
3 8,58
17 48,55
3 8,58
1 2,86
35 100

Yukaridaki tablo incelendiginde; deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin

okuyacaklar1 fakiilte ve enstitiilere gore say1 ve yiizdeleri su sekildedir.

Deney grubunda Ticari Bilimler Fakiiltesinde egitim alacak olan 2 (%12,5)

bulunmaktadir. Kontrol grubunda ise bu fakiiltede egitim alacak olan bir 6grenci

bulunmamaktadir.
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Deney grubunda Iletisim Fakiiltesinde egitim alacak olan 1 (%6,25) dgrenci
varken kontrol grubunda ise bu say1 2 (%10,53) dir.

Eczacilik Fakiiltesinde egitim alacak olan deney grubundan 1 (%6,25) 6grenci
bulunurken kontrol grubunda bu fakiltede egitim alacak olan bir 06grenci

bulunmamaktadir.

Siyasal Bilgiler Fakiiltesinde egitim alacak olan deney grubundan 2 (%12,5)
ogrenci bulunurken kontrol grubunda bu fakiltede egitim alacak olan bir 6grenci

bulunmamaktadir.

Deney grubunda Tip Fakiiltesinde egitim alacak olan 1 (%6,25) 6grenci
bulunurken kontrol grubunda ise bu fakiiltede egitim alacak olan bir 6grenci

bulunmamaktadir.

Iktisat Fakiiltesinde deney grubundan 1 (%6,25), kontrol grubundan da 1
(%,26) 0grenci bulunmaktadir.
g

Miihendislik Fakiiltesinde, kontrol grubundan egitim alacak olan bir 6grenci
bulunmazken kontrol grubundan bu fakiiltede egitim alacak olan 3 (%15,79) 6grenci

bulunmaktadir.

Deney grubunda Sosyal Bilimler Enstitiisiinde egitim alacak olan 7 (%43,75)
bulunuyorken, kontrol grubundan bu fakiiltede egitim alacak olan 10 (%52,63) 6grenci

bulunmaktadir.

Deney grubunda Fen Bilimleri Enstitiisiinde egitim alacak olan 1 (%6,25)
ogrenci varken, kontrol grubunda ise bu fakiiltede egitim alacak olan 2 (%10,53)

bulunmaktadir.

Deney grubunda Finans Enstitisiinde egitim alacak olan hi¢ 6grenci yokken,

kontrol grubundan bu fakiiltede egitim alacak 1 (%5,26) bulunmaktadir.

Ogrencilerin egitim alacaklar1 fakiilte ve enstitiilerin genel dagilimina

bakildiginda:

Ticari Bilimler Fakiiltesinde egitim alacak olanlarm 2 (%5,71), Iletisim
Fakiiltesinde egitim alacaklarin olanlarin 3 (%8,58), Eczacilik Fakiiltesinde egitim
alacaklarin 1 (2,86), Siyasal Bilgiler Fakiiltesinde egitim alacaklarin 2 (%5,71), Tip
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Fakultesinde egitim alacaklarm 1 (%2,86), Iktisat Fakiiltesinde egitim alacaklarm 2
(%5,71), Mithendislik Fakiiltesinde egitim alacaklarin 3 (%8,58), Sosyal Bilimler
Enstitiisiinde egitim alacaklarin 17 (%48,55), Fen Bilimleri Enstitlisiinde egitim
alacaklarin 3 (%8,58), Finans Enstitiisiinde egitim alacaklarm 1 (%2,86) oldugu

goralar.

Grafik 3.4. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Okuyacaklari Fakiilte ve
Enstitler

Fakiulte ve Enstitiler

= Ticari Bilimler Fakdltesi
= fletisim Fakiiltesi
, = Eczacilik Fakiiltesi
6% Siyasal Bilgiler Fakltesi
4
\~}

= T1p Fakiiltesi

= fktisat Fakiiltesi

= Mihendislik Fakltesi

= Sosyal Bilimler Enstutusu

= Fen Bilimleri Enstitusi
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Tablo 3.6. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Bildikleri Diller

Dil
Ingilizce
Fransizca
Arapca
Rusca
Arnavutca
Malayca
Ukraynaca

Endonezya Dili
Tayca
Kazakca
Ozbekgee
Farsca

Sirpca

Deney Grubu

n

P N O o v M e B

N

Kontrol Grubu

n

© © r B B N N N B

o o o o

Toplam
n
33
3
12

P N P EPErWw o

N

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin bildikleri dillere bakildigi zaman

bir¢ok 6grencinin anadili haricinde mutlaka bir yabanci bir dil bildigi goriilmektedir.

Deney grubunda 14, kontrol grubunda ise 19 6grenen Ingilizce bilmektedir.

Toplamda ise Ingilizce bilenlerin sayis1 ise 33’tiir.

Deney grubunda 1, kontrol grubunda ise 2 &grenci Fransizca bilmektedir.

Toplamda ise Fransizca bilenlerin sayis1 3’tiir.

Deney grubunda Arapga bilenlerin sayis1 5 iken bu say1 kontrol grubunda 7’dir.

Toplamda ise Arapca bilenlerin sayis1 12°dir.

Deney grubunda Rusca bilenlerin sayis1 4, kontrol grubunda Rusca bilenlerin

says1 2’dir. Toplamda Rusga bilenlerin sayis1 6’dir.
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Deney grubunda Arnavutga bilen 2 Ogrenci bulunurken bu sayr kontrol

grubunda 1°dir. Toplamda ise bu say1 3’tUr.

Deney grubunda Malayca bilen 6grenci bulunmazken kontrol grubunda 1

ogrenci Malayca bilmektedir.

Deney grubunda Ukraynaca bilen 6grenci bulunmazken kontrol grubunda 1

ogrenci Ukraynaca bilmektedir.

Deney grubunda 2 6grenci Endonezya dili bilirken kontrol grubunda bu dili

bilen 6grenci bulunmamaktadir.

Deney grubunda Tayca bilen 1 6grenci bulunurken kontrol grubunda bu dili

bilen bulunmamaktadir.

Deney grubunda 2 6grenci Kazakca bilirken kontrol grubunda bu dili bilen

ogrenci bulunmamaktadir.

Deney grubunda 2 &grenci Ozbekge bilirken kontrol grubunda bu dili bilen

ogrenci bulunmamaktadir.

Deney grubunda 1 6grenci Farsca bilirken kontrol grubunda bu dili bilen

ogrenci bulunmamaktadir.

Deney grubunda 1 6grenci Sirpga bilirken kontrol grubunda bu dili bilen

ogrenci bulunmamaktadir.
3.4. Veri Toplama Araclar:

Calisma, dil diizeyleri ayn1 kabul edilen iki farkli grup secilerek yapildi.
Gruplardan biri deney grubu digeri ise kontrol grubudur. Kontrol grubunda diizeyin
gerektirdigi ders planlarinda belirlenmis uygulamalarla egitim yapildi. Deney
grubunda ise normal ders planlarinin diginda daha 6nceden belirlenmis yaratici drama

uygulamalarina yer verildi.

Gozlemcinin etkinliklerin uygulanmasi sirasinda yaptigr gozlem ve bu
gozlemler esnasinda aldig1 notlar veri toplama araclarindan biridir. Go6zlemci
uygulamalar sirasinda bazi etkinliklere dahil olmustur. Goézlemci aldigi notlari

degerlendirme yapmak amaciyla ¢aligma sonrasinda diizenlemistir.
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Arastirmaci her uygulama sonrasinda grup tiyeleri ile yapilan ¢aligma hakkinda
degerlendirme yapmis ve yapilan bu degerlendirme sirasinda notlar almistir. Aldigi bu

notlar1 diizenleyim c¢aligmaya dahil etmistir.

Her diizey sonunda uygulanan kur siavlar1 da veri toplama araglarindandir.
Her iki grup da ayni tarihte kur smavina girmistir. Kur sinavinin konusma becerisini
Olcen bolimiinde 6grenenlerin hem s6zli hem de karsilikli konusma becerisi

Olctilmiistiir.
3.4.1. Kur Sonu Sinavlari

Kur sonu simavlar1 dort becerinin de Olciildiigii 6lgme araglaridir. Okuma,
dinleme, yazma ve konusma becerileri bu smavlar aracihig: ile élgiiliir. Ogrencilerin
konusma becerilerini dl¢mek icin Istanbul Universitesi Dil Merkezinde kullanilan
Olgme-degerlendirme cetveli kullanilmistir. Bu 6lgme-degerlendirme cetveli 6
boliimden olugmaktadir; dil bilgisi, sozciik bilgisi, akicilik, tutarlilik, telaffuz ve
karsilikli iletisim. Her bir boliim ayr1 ayr1 puanlanmaktadir. Dil bilgisi 5 puan, sézciik
bilgisi 5 puan, akicilik 3 puan, tutarlilik 3 puan, telaffuz 3 puan, karsilikli iletigim ise
6 puan degerindedir. Ogrecinin o alana dair yeterlilik diizeyine gore puan
verilmektedir. Bu 0Olgme-degerlendirme cetveli sozlii ve karsilikli konusmayi
Olgmektedir. Bu arastirma yaratict drama etkinliklerinin uygulandig1 gruptaki
Ogrencilerin konusma becerilerine olan etkisini bu Olgme araci vasitasiyla
yapmaktadir. Oncelikle genel konusmadan alman toplam puan degerlendirilmistir.
Ardindan ise 6lgme-degerlendirme cetvelindeki boliimlerle ilgili analizler yapilmistir.

Yaraticit drama etkinliklerinin bu yeterliliklere olan etkileri anlasilmaya ¢aligilmistir.
3.4.2. Arastirmacinin Gozlemleri ve Gozlem Notlar:

Arastirmaci yaratict drama uygulamalarinin yapildigi grubun ayni zamanda
egitmenidir. Yaratici1 drama uygulamalarinin bazilaria da dahil olmustur. Yapilan bu
uygulamalar esnasinda uygulamanm her asamasinda uygulama ortaminda
bulunmustur. Yaratic1 drama uygulamalarinin basindan sonuna kadar 6nemli gordiigii
her seyi not etmistir. Yaratict drama uygulamalarinin degerlendirme boluminde tim

ogrencilerle birlikte yapilan ¢alismalar1 degerlendirmistir.
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3.5. Verilerin toplanmasi

Her kur bitiminde okuma, dinleme, yazma ve konugma becerilerini dlgen
smavlar yapilmaktadir. Kur sonu smavlarindan yeterli puani alan her 6grenen bir Ust

kura devam eder. B1 ve B2 kur sonu ge¢cme sinavi EK’te verilmistir.

Bu kur sonlarinda &grencilerin dil becerilerini 6l¢en smavlarin konusma
becerisini 6lgen kismi iki boliimden olusmaktadir. “So6zlii Anlatim” ve “Karsilikli
Konusma” bolimlerinden olusan kisimda o6grenciler genellikle secenekli olarak
sunulan monolog seklinde kendilerini ifade ederler. Karsilikli konugma boliimiinde ise

ogrenciler genellikle kendilerine verilen rollere hazirlanarak sergilerler.

Gerek Bl gerekse B2 dizeyinde deney ve kontrol gruplarina bu sekilde
konusma becerilerini 6lgen smav uygulanmustir. Ogrenciler konusurken ilgili
Ogreticiler 6lgme —degerlendirme cetvelinde konusma becerisi ile ilgili 6zelligi 6lgen
kisma yeterlilik diizeyini dlgen notlandirmay1 yapmistir. Sozlii anlatim ve karsilikli
konusma puanlari toplanarak d6grencinin konugma becerisi puani ortaya ¢ikmaktadir.

Elde edilen veriler daha sonrasinda ¢éziimlenerek degerlendirilmistir.
3.6. Verilerin Coziimlenmesi

Ogrencilerin kur sonunda yapilan smavdan aldiklar1 konusma puanlari, gruplar
arasinda farklilik olup olmadigmi anlamak i¢in kullanilmistir. Deney ve kontrol
gruplar1 arasinda B1 ve B2 son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigi

“Mann Whitney U Testi” ile analiz edilmistir.

Ayn1 zamanda deney ve kontrol gruplarinin B1 ve B2 son testi alt boyutlarina

iliskin ¢ozlimleme de “Mann Whitney U Testi” ile analiz edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarmin Bl ve B2 son test toplam puanlar1 arasinda

anlamli farklilik olup olmadigi “Wilcoxon Testi” ile analiz edilmistir.

Deney ve kontrol grubuna ait alt boyut puanlar1 arasinda farklilasma olup

olmadig1 da “Wilcoxon Testi” ile analiz edilmistir.

“Mann-Whitney U” ve “Wilcoxon T” testleri parametrik olmayan testlerdir.
Normal dagilim 6zelligi géstermeyen bir dagilimda iki bagimsiz grup ortalamalarimi

karsilagtirmak amaciyla kullanilir.
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SONUGC

Yapilan aragtirma, yabanci dil olarak Tirkce Ogretiminde sinif iginde
kullanilacak yaratict drama uygulamalarinin, 6grenenlerin konusma becerilerine
etkisini tespit etmeye calismustir. Oncelikle ayni dil diizeylerine sahip biri deney digeri
ise kontrol grubu olmak {izere iki grup belirlenmistir. Bu gruplar1 olusturan
ogrencilerin tamami “Tiirkiye Burslari” burslusu olarak tilkemizde lisans, ylksek lisan
ve doktora egitimi almak iizere lilkemizde 6grenim gdren dgrencilerdir. Bu 6grenciler
lisans, yiiksek lisans ve doktora egitimlerine baslamadan 6nce Istanbul Universitesi
Dil Merkezinde bir y1l boyunca Tiirk¢e dil egitimi almak zorundalar. Deney ve kontrol
grubumuzu olusturan grenciler Istanbul Universitesi Dil Merkezinde Tiirkce dil

egitimi alan 6grencilerden olugmaktadir.

Arastirma, d6grencilerin A2 diizeyini bitirip B1 diizeyine basladiklar1 donemde
baslamis olup B2 diizeyinin sonuna kadar devam etmistir. Kontrol grubunda kurumun
programi1 uygulanirken deney grubunda kurumun programi diginda sinif i¢inde farkl
zamanlarda, her iki diizeyde toplamda 10 adet yaratict drama uygulamasi yapilmistir.
Her iki diizey sonunda yapilan sinavlardan 6grencilerin aldiklar1 konusma puanlar1 her

iki grup arasinda farkliliklar1 tespit etmek i¢in kullanilmistir.
Arastirma sonucu elde edilen bulgular su sekildedir:

Problem ciimlesi: Deney ve Kontrol grubuna ait B1 ve B2 toplam puanlan

ve bu testlere ait alt boyut puanlar: farkhlasmakta midir?

Deney ve kontrol gruplart arasinda Bl son test puanlar1 agisindan anlamli
farklilik olup olmadig1 “Mann Whitney U testiyle” analiz edilmistir. Analiz sonuglar1

Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Grubu BI Son Test Puanlarina Iliskin Mann Whitney

U Testi Sonuclar:
_ Sira
Grup N X Sira toplam U p
ortalamasi
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Deney 16 23.31 19.09 305.50
134.50 .553

Kontrol 19 23.16 17.08 324.50

Tablo 4.1°deki veriler, deney grubu sira ortalamasmin 19.09, kontrol
grubundaki Ogrencilerin swra ortalamasinin ise 17.08 oldugunu gostermektedir.
Arastirmada elde edilen bu sonug, deney ve kontrol grubu B1 toplam puanlar1 arasinda
anlaml1 bir fark olmadigin1 ortaya koymaktadir (U=134.50, p=.553). Bununla beraber
deney ve kontrol grubu ortalamalari incelendiginde deney grubu ortalamasinin
goreceli olarak kontrol grubu ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmektedir

(23.31>23.16).

Deney ve kontrol gruplar1 arasinda B1 son test puanlar1 agisindan anlamli farklilik olup
olmadiginin analizinden sonra bu toplam puanlara ait alt test puanlar1 arasindaki analiz

sonuglar1 Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Grubu B1 Son Testi Alt Boyutlarina Iliskin Mann
Whitney U Testi Sonuclari

_ Sira Sira
Alt boyut Grup N X U p

ortalamasi | toplamm
Deney 16 4.44 20.31 325.00

Dil Bilgisi 115 .168
Kontrol | 19 4.16 16.05 305.00
Deney 16 4.81 17.72 283.50

Sozcuk 147.50 | .820
Kontrol | 19 4.84 18.24 346.50
Deney 16 2.88 19.81 317.00

Akicihik 123 187
Kontrol | 19 2.68 16.47 313.00
Deney 16 3.00 18.00 288.00

Tutarhhk 152 1.000
Kontrol | 19 3.00 18.00 342.00
Deney 16 2.69 18.53 296.50

Telaffuz 14350 | .732
Kontrol | 19 2.63 17.55 333.50
] Deney 16 5.50 15.25 244.00

Iletisim 108 .064
Kontrol | 19 5.84 20.32 386.00
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Tablo 4.2°deki sonuglar, deney ve kontrol grubu B1 testinden aldiklar1 alt
boyut puanlar1 arasinda toplam puanlara benzer sekilde hi¢bir alt boyut puaninda
anlamli bir fark olmadigini ortaya koymaktadir. Bununla beraber dil, s6zciik, akicilik
ve telaffuz alt boyutlarinda deney grubu puan ortalamalari, kontrol grubu
ortalamalarindan yiiksek ¢ikmistir. Tutarlilik puan ortalamalar1 deney ve kontrol grubu
icin ortak bulunurken iletisim puanlarinda ise kontrol grubu ortalamalar1 deney grubu

ortalamasinin goreceli olarak yiliksek oldugu goriilmektedir.

Yine deney ve kontrol gruplar1 arasinda B2 son test puanlar1 agisindan anlaml

farklilik olup olmadig1 analiz edilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 4.3. Deney ve Kontrol Grubu B2 Son Test Puanlarina Iliskin Mann Whitney

U Testi Sonuclart
_ Sira
Grup N X Sira toplam U p
ortalamasi
Deney 16 22.25 20.88 334
106 125
Kontrol 19 20.68 15.58 296

Tablo 4.3’teki veriler, deney grubu sira ortalamasinin 22.25, kontrol
grubundaki 6grencilerin sira ortalamasinin ise 20.68 oldugunu gostermektedir. Bu
sonug, deney ve kontrol grubu B2 toplam puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigimi
ortaya koymaktadir (U=106, p=.125). Bununla beraber deney ve kontrol grubu
ortalamalar1 incelendiginde deney grubu ortalamasinin goéreceli olarak kontrol grubu

ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmektedir (22.25>20.68).

Deney ve kontrol gruplar1 arasinda B2 son test puanlar1 agisindan anlami
farklilik olup olmadiginin analizinden sonra bu toplam puanlara ait alt boyut puanlari

arasindaki analiz sonuglar1 Tablo 4.4’te verilmistir.
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Tablo 4.4. Deney ve Kontrol Grubu B2 Son Testi alt boyutlarina Iliskin Mann
Whitney U Testi Sonuclart

_ Sira Sira
Alt boyut Grup N X U p
ortalamasi | toplanm
Dil Deney 16 4.38 21.66 346.50
o 93.500 .037
Bilgisi Kontrol 19 3.84 14.92 283.50
Deney 16 4.44 20.56 329
Sozcuk 111.000 | .137
Kontrol 19 4.05 15.84 301
Deney 16 2.50 17.25 276
Akicihik 140.000 | .645
Kontrol 19 2.58 18.63 354
Deney 16 3.00 20.50 328
Tutarhihk 112.000 | .029
Kontrol 19 2.74 15.89 302
Deney 16 2.44 19.16 306.50
Telaffuz 133.500 | .464
Kontrol 19 2.32 17.03 323.50
] Deney 16 5.50 20.69 331
Iletisim 109.000 | .120
Kontrol 19 5.19 17.54 299

Tablo 4.4°teki sonuclar, deney ve kontrol grubu B2 testinden aldiklari alt boyut
puanlar1 arasinda sozciik, akicilik, telaffuz ve iletisim puanlarmin toplam puanlara
benzer sekilde anlamli bir fark olmadigini ortaya koymaktadir. Bununla beraber dil ve
tutarlilik alt testlerinde deney grubu puan ortalamalari, kontrol grubu ortalamalarindan

yiiksek ¢cikmaistir.

1. Problem cumlesi: Deney ve Kontrol grubuna ait B1 ve B2 toplam puanlari

ve bu testlere ait alt boyut puanlar: arasinda bir farkhlasma var midir?

Deney ve kontrol gruplarinin B1 ve B2 son test toplam puanlar1 arasinda
anlamh farklilik olup olmadigi analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 iki ayr1 tabloda

verilmistir.

Tablo 4.5. Deney Grubu Bl ve B2 Son Test Puanlart Arasinda Farklilasmaya ait

Wilcoxon Testi Sonucglart
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_ Sira
Test X SS Sira toplami z p
ortalamasi
B1 23.31 1.740 6.44 51.50
-1.657 | .097
B2 22.25 2.295 4.83 14.50

Tablo 4.5’teki verilere gore; deney grubuna ait B1 sira ortalamasimin 6.44, B2
sira ortalamasinin ise 4.83 oldugunu gostermektedir. Arastirmada elde edilen bu
sonug, deney grubu Bl ve B2 toplam puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigini
ortaya koymaktadir (z=-1.657, p=.097). Bununla beraber deney grubu ortalamalari
incelendiginde goreceli olarak B1 ortalamasinin B2 ortalamasindan yiiksek oldugu

gorulmektedir (23.31>22.25).

Deney grubu B1 ve B2 son test puanlarinin alt boyut sonuclar1 agisindan

anlamli farklilik olup olmadig: ile ilgili sonuglar Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6. Deney Grubu Alt Boyut Puanlart Arasinda Farklilasmaya ait Wilcoxon

Testi Sonuclart

_ Sira Sira
Altboyut | Grup | X SS z p
ortalamasi | toplam
Dil Bl | 4.44 | .629 6.00 36.00
o -.302 763
Bilgisi B2 | 4.38|.619 6.00 30.00
Bl | 4.81 | .403 3.50 21.00
Sozcuk -2.449 014
B2 | 4.44 | 512 .00 .00
Bl | 2.88 | .342 3.50 21.00
Akicihk -2.449 014
B2 | 250 | .516 .00 .00
B1 | 3.00 | .000 .00 .00
Tutarhhk .000 1.000
B2 | 3.00 | .000 .00 .00
Bl | 2.69 | .479 4.50 27.00
Telaffuz -1.414 157
B2 | 2.44 | 512 4.50 9.00
) B1 | 550 |.632 5.63 22.50
Iletisim .000 1.000
B2 | 550 |.730 4.50 22.50
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Tablo 4.6’daki sonuglar, deney grubu Bl testinden aldiklari alt boyut puanlari
arasinda toplam puanlara benzer sekilde sozciik ve akicilik disinda higbir alt boyut
puaninda anlaml bir fark olmadigini ortaya koymaktadir. Bununla sézciik ve akicilik
alt boyutlarinda B1 puan ortalamalari, B2 ortalamalarindan yiiksek ¢ikmistir. Ayrica

tutarlilik ve iletisim puanlarinda hi¢bir diisme olmadig1 goriilmektedir.

Kontrol grubu B1 ve B2 son test toplam puanlari arasinda anlamli farklilik olup

olmadig1 analiz edilmistir. Analiz sonuclar1 Tablo 4.7°de verilmistir.

Tablo 4.7. Kontrol Grubu B1 ve B2 Son Test Puanlart Arasinda Farklilasmaya ait

Wilcoxon Testi Sonuclari

_ Sira
Test X SS Sira toplami z p
ortalamasi
Bl 23.16 | 1.344 10.30 154.50
-3.021 .003
B2 20.68 | 3.001 5.50 16.50

Tablo 4.7°deki verilere gore; kontrol grubu B1 ve B2 toplam puanlari arasinda
anlamli bir fark oldugunu ortaya koymaktadir (z=-3.021, p=.003). Kontrol grubu
ortalamalar1 incelendiginde Bl ortalamasmin B2 ortalamasindan yiiksek oldugu

gorulmektedir (23.16>20.68).

Kontrol grubu B1 ve B2 son test puanlarinin alt boyut sonuglar1 agisindan

anlaml farklilik olup olmadigi ile ilgili sonuglar Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8. Kontrol Grubu Alt Test Puanlari Arasinda Farklilasmaya ait Wilcoxon

Testi Sonuclart

_ Sira Sira

Alt boyut | Grup X SS z p
ortalamasi toplam1

Bl 4.16 | .602 7.22 154.50 -1.500 | .134
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Dil
o B2 3.84 | .765 6.50 16.50
Bilgisi
Bl 484 | .375 6.50 78.00
Sozcuk -3.217 | .001
B2 4.05 | .780 .00 .00
Bl 2.68 | 478 3.50 14.00
Akicihik -816 | .414
B2 2.58 | .507 3.50 7.00
Bl 3.00 | .000 3.00 15.00
Tutarhhk -2.236 | .025
B2 2.74 | 452 .00 .00
Bl 2.63 | .496 4.50 31.50
Telaffuz -2.121 | .034
B2 2.32 | 478 450 4.50
. Bl 4.16 | .375 7.08 85.00
Iletisim -2.968 | .003
B2 3.84 | .688 6.00 6.00

Tablo 4.8’deki sonuglar, kontrol grubu B1 testine ait alt boyut puanlar1 arasinda
dil ve akicilik disinda tiim alt test puaninda anlamli bir fark oldugunu ortaya
koymaktadir. Bununla beraber tiim alt boyutlarda Bl puan ortalamalari, B2

ortalamalarindan yiiksek ¢ikmaistir.

Yapilan arastirma sonucu elde edilen bulgulara gore ulagilan sonuglar su
sekildedir:

Deney ve kontrol gruplarinin B1 son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark
ortaya ¢cikmamistir. Fakat deney ve kontrol grubu ortalamalarina bakildiginda
goreceli olarak deney grubunun ortalamasi, kontrol grubu ortalamasina gore
yiiksek oldugu goriilmektedir. Az da olsa deney grubu lehine ortalamanin goreceli

olarak yiiksek ¢ikmasi ise yaratict drama uygulamalarina baglanabilir.

1. Bl dizeyinde son test puanlarinin, alt boyutlarina iliskin sonuglara
bakildiginda toplam puanlar acisindan anlamli bir fark olmadig1 goriiliir. Fakat
“Dil bilgisi, sézciik bilgisi, akicilik ve telaffuz” alt testlerinde deney grubu
puan ortalamalari, kontrol grubu puan ortalamalarindan yiiksektir. Tutarlilik

puan ortalamalar1 ortak, iletisim puanlar1 ise kontrol grubu lehine goreceli
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olarak daha yiiksektir. Bu durum da gruplarin 6zelliklerine baglanabilir. Bu tiir
gruplar basar1 odaklidir. Bu sebeple her iki grubun da benzer ve yakin puanlara
sahip olmalari normaldir.

. Deney ve kontrol grubu B2 toplam puanlar1 arasinda anlamli bir fark
cikmamistir. Bununla birlikte deney ve kontrol grubu ortalamalarma bakarak
deney grubu ortalamasmin goreceli olarak kontrol grubundan daha yiiksek
oldugu sdylenebilir. Daha 6nce B1 diizeyi igin sdylenenleri bu diizey icin de
sOylemek miimkiindiir. Bu tiir gruplar basar1 odaklidir. Bu iki grubun son test
ortalama puanlar1 arasinda fark olmamasi1 beklenen bir sonuctur. Goreceli
olarak da olsa ortalama puanlar1 arasinda bir farkin olmasi ise yaratic1 drama
uygulamalarina baglanabilir.

B2 dizeyi icin yapilan son testin alt boyutlar1 puanlarina bakilinca; sézciik
bilgisi, akicilik, telaffuz ve iletisim puanlarinin toplam puanlara benzer sekilde
bir fark ortaya ¢ikmamistir. Fakat dil bilgisi ve tutarlilik alt boyutlarinda deney
grubu puan ortalamasi, kontrol grubu ortalamasindan yiiksek ¢ikmistir.

. Deney grubuna ait B1 ve B2 son test toplam puanlar1 arasinda anlamli bir fark
ortaya ¢ikmamistir. Bununla birlikte deney grubu B1 ortalamasmin goreceli
olarak B2 ortalamasinda yiiksek oldugu sdylenebilir.

Deney grubunun B1 testinden aldiklar1 alt boyut puanlarina bakilarak sozciik
bilgisi ve akicilik disinda hicbir alt boyut puaninda fark ¢ikmamistir. S6zcuk
bilgisi ve akicilik alt testlerinde B1 ortalamalari, B2 ortalamalarindan ytiksek
cikmistir. Tutarlilik ve iletisim alt boyut puanlarinda ise higbir diisme
goriilmemistir. S6zciik bilgisi ve akicilik alt boyut puanlarinin B1 diizeyinde
daha yiiksek ¢ikmasinin sebebi, A2 diizeyine gére B1 diizeyinin daha yogun
bir diizey olmas1 gosterilebilir. B1 ve B2 diizeyleri agisindan ise ¢ok ciddi bir
farkin olmayis1 gosterilebilir.

Kontrol grubu B1 ve B2 son test puanlar1 arasinda ise anlamli bir fark ortaya

cikmistir. Kontrol grubu B1 ortalamasi, B2 ortalamasindan yiiksektir.

Kontrol grubu B1 testine ait alt boyut puanlar1 arasinda, dil bilgisi ve akicilik
disinda tiim alt boyut puanlarinda fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Bununla
birlikte B1 puan ortalamalari, B2 puan ortalamalarindan yiiksek ¢ikmistir.
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Genel bir degerlendirme yapilacak olursa B1 ve B2 diizeylerinin son test
toplam puanlar1 agisindan deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark ortaya
cikmamigstir. Fakat ortalama puanlara bakilinca goreceli de olsa deney grubunun
ortalamasi, kontrol grubu ortalamasindan yiiksek ¢ikmistir. Bu sonug yaraticit drama

uygulamalarinin deney grubu lehine olumlu sonug verdigi seklinde yorumlanabilir.

Deney grubunun son test alt boyut puanlar1 a¢isindan B1 diizeyinde dil bilgisi,
sozciik bilgisi, akicilik ve telaffuz ortalamasi; kontrol grubunun bu alt boyutlarindaki
ortalamasindan yiiksektir. Ayni sekilde deney grubunun B2 diizeyi son test alt boyut
puanlar1 agisindan dil bilgisi ve tutarlilik puanlari, kontrol grubunun ortalama
puanlarindan daha yuksektir. Bu sonuglar sinif ortaminda uygulanan yaratict drama

uygulamalarina baglanabilir.

B1 diizeyinde ve B1 diizeyinde son test ve alt boyut toplam puanlar1 agisindan
deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli farklara rastlanmamistir. Fakat B1diizeyi
son test alt boyut puanlarindan iletisim puani bakimidan kontrol grubu ortalamasi,
deney grubu ortalamasindan fazla c¢ikmistir. Bu istisna disinda diger tiim
karsilastirmalarda durum deney grubu agisindan kontrol grubuna gore yiiksektir. Bu
da sinif i¢inde yapilan yaratici drama uygulamalarinin olumlu yonde sonug verdigini

gosterebilir.

Deney grubu B1 ve B2 diizeylerinin son test ve son test alt boyut puanlari
acisindan degerlendirildiginde B1 ve B2 diizeyinde alinan toplam puanlar agisindan
anlamli bir fark bulunmamistir. Bu durum grup acgisindan istikrarli anlamina gelir. Bu

sonucun olugmasinda yaratici drama uygulamalarinin etkili oldugu diigiiniilmektedir.

Kontrol grubu B1 ve B2 dizeylerinin son test ve son test alt boyut puanlar
acisindan degerlendirildiginde gerek B1 gerekse de B2 diizeyinde toplam ve ortalama
puanlarinin B1 diizeyinde B2 diizeyine gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu
sonu¢ yaratict drama uygulamasi yapilmayan kontrol grubu agisinda olumsuz bir

durumdur.
Arastirmacinin gozlemleri ile ilgili sonuglar su sekildedir:

1. Ogrenciler yapilan yaratici drama uygulamalarini dgrenmeleri agisindan

verimli bulmuslardir.
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Konusma becerisi 6grenciler agisindan ¢ok 6nemli bir beceridir. Bu sebeple
ogrencilerin konugma becerilerinin somut bir sekilde gelistigini gérmeleri
Ogrenenleri motive etmistir.

Normal kosullarda sinif i¢1 etkinliklerinde, bu etkinliklere katilmak istemeyen
bircok o6grenci bu uygulamalar sayesinde aktif olarak etkinliklere dabhil
olmuslardir.

Ogrenciler dgrendikleri dil bilgisi yapilarm ve sozciikleri daha gercek
durumlarda kullanma imkanit bulmuslardir. Bu durum onlara Tiirkce
konusabilme noktasinda 6zgiiven kazandirmistir.

Ogreticinin de ¢ogu zaman etkinliklerin i¢inde yer almas1 6grenciler agisindan
olumlu bir sonu¢ ortaya koymustur. Bir Turkiin 0 an ve durumlarda nasil
karsilik verdigini dogru bir kaynaktan 6grenme firsatina sahip olmusglardir.
Uygulamalarm bir dersten ¢ok 6grenme yolu olarak kullanilmasi 6grenciler
tarafindan benimsenmistir.

Ogrenciler smifta yapilan uygulamalar arttirilmasini istemistir.

Sinem Sivrioglu’nun “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yaratict

Dramanin Konusma Becerisine Etkisi” adl1 yiiksek lisans tezinin sonucglar1 da benzer

sekilde yaratict drama uygulamasi yapilan deney grubu agisindan olumlu neticeler

vermistir. Gerek yiksek dlizey gerekse orta diizey Ogrenenler agisindan yaratici

dramanim konusma becerisini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.’®

Ramazan Kiligarslan’nin “Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Ogretiminde Drama

Yonteminin Konusma Becerisine Etkisi” adli doktora c¢alismasi da benzer sekilde

drama yonteminin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin konusma becerilerini

olumlu yonde etkiledigi sonucu ¢ikmistir. 8

Benzer bir aragtirma da Bilal Ferhat Karadag ve Ali Goger’e ait “Tiirk¢genin

Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Drama Y&nteminin Akict Konusma Uzerindeki

9 Sinem Sivrioglu, “Yabane1 Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yaratict Dramamn Konusma
Becerisine Etkisi”, (Yaymlanmams Yiiksek Lisan Tezi) Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitusi, 2010.

80 Ramazan Kiligarslan, “Yabanei Dil Olarak Tiirk¢enin Ogretiminde Drama Yonteminin
Konusma Becerisine Etkisi”, (Yaymlanmamis Doktora Tezi), Canakkale On Sekiz Mart
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2014.



Rolu” adli makaledir. Aragtirmanin sonucuna gore Tirkgenin yabanci dil olarak
ogretiminde kullanilan drama yontemi, Ogrenenlerin akici konusma becerileri
kazanmasinda olumlu ydnde etki yapmustir. Uzerinde ¢aligma yapilan grup iiyelerinin

iletisim becerilerini olumlu etkilemistir.8!
Yapilan ¢alismanin sonuglarina gore su onerilerde bulunulabilir:

e Yabanci dil olarak Tiirkce ogretiminde Ogrencilerin konusma becerisini
gelistirmek i¢in yaratic1 drama etkinlikleri kullanilabilir.

e Yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminde konugma becerisini gelistirmek i¢in
uygulanacak yaratict drama etkinlikleri yabancit dil olarak Tiirkceyi
Ogretebilecek sekilde uyarlanmalidir. Bu uyarlamalar belirli hedefler
olusturularak yapiabilir.

e Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten 6g8reticilere yaratict drama ile ilgili egitimler
veriebilir.

e Yabanci dil olarak Tiirk¢e egitimi verilen kurumlarin yoneticileri kurumun
Ogreticilerine gerek mekan gerekse de malzeme agisindan destek olmalidir.

e Yabancilara Tirkce Ogretirken smif i¢inde veya disinda kullanilabilecek
ogrenciyi pasif durumdan aktif duruma getiren yaratici drama ve benzeri
uygulamalar arttirilabilir.

e Yaratict dramanin, kur sonlarinda yapilan konusma sinavlarinda 6lgme-
degerlendirme noktasinda kullanilabilirligini 6l¢en aragtirmalar yapilabilir.

e Yaratici drama ile ilgili yapilan aragtirmalarin daha genis kapsamli yapilarak
daha detayl etkileri tespit edilebilir.

e Yaratict dramanin etkileri ile ilgili baslangic diizeyinde de arastirmalar

yapilabilir.

81Karadag, B. F. ve GOCER, A. “Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Drama Y énteminin
Akict Konusma Uzerindeki Rolii”, Uluslararasi Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, Say1 7(1),
2018 s5.431-446.
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EKLER

EK 1. B1 KUR SONU KONUSMA SINAVI SORULARI

iSTANBUL UNIiVERSITESi B1 SINAVI
DiL MERKEZi i ,
A KITAPCIGI
KONUSMA
S6zlh Anlatim
1. Asagidaki konulardan birini segerek bu konu hakkindaki diistincelerinizi sdyleyiniz. (12 Puan)
* Ulkenizdeki aile yapisini anlatiniz.

* Hayalinizdeki meslek nedir?

* Ulkenizdeki egitim sistemini anlatiniz.

Karsilikh Konusma

1. Arkadasinizla asagidaki duruma uygun bir konusma yapiniz. (13 Puan)

I. Kisi — Hasta II. Kisi- Doktor

Sikayetinizi sdyleyiniz. Sikdyeti sorunuz.

Sizce neden hasta oldunuz? Hastaya tavsiyeler verin.

Doktordan tavsiyeler aliniz. Hastaya ilag yazin ve ilaglarin kullanimi
ilaglarinizi nasil kullanacaginizi sorun. hakkinda bilgi verin.
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EK.2. B2 KUR SONU KONUSMA SINAVI SORULARI

iSTANBUL UNIiVERSITESI B2 SINAVI

DiL MERKEZi

A KITAPCIGI
KONUSMA
Sozlii Anlatim
1. Asagidaki metni okuyunuz. Kisaca dzetleyip diisiincelerinizi belirtiniz. (12 Puan)

Ruh halimizi ve davraniglarimizi olumlu ya da olumsuz etkileyen pek ¢ok faktér vardir. Bazi insanlar
burglarin bu faktorlerden biri olduguna inanmaktadir. Ayni zaman dilimlerinde dogan ve ayni burgtan
olan kisilerin karakterlerinin uyusmasinin ayni yildiz kiimelerinden etkilenmelerine bagh oldugu
dustnilmektedir. Peki, nasil oluyor da yildizlarin dizilimi bizim karakterimize etki ediyor?

Astrologlara gore milyarlarca yildiz kiimesinden olugan gezegen sistemlerinden diinyaya degisik dalga
ve frekanslarda iginlar gelir. Bize ulagan bu isinlar beynimizi, ruh halimizi ve davranislarimizi etkiler. Bu
sebeple kisi dogdugunda; dinya, hangi burg sisteminin etkisinde ise, o yildiz takiminin yaydigi
dalgalardan etkilenmektedir. Ayni tarihlerde dogan insanlarin yani ayni burglara sahip olan insanlarin
benzer karakter yapilarina sahip olmalari da bunu gostermektedir. Clinki o tarihlerde yeni dogan
kisilerin tamaminin bu enerji dalgalarindan etkilenmesi onun karakterini ve ruh halini sekillendirmeye
sebep olabilir. Astrologlar kisilerin bu enerjiden etkilenme oranini, ayni burgtaki kisilerin ayni 6zellikleri
tagimasiyla agiklar.

Astrologlar bu sekilde agiklasalar da pek gok kisi burglara inanmamaktadir. Bunun nedeni astrologlarin
insanlarin karakter yapilarini dogum tarihlerine gére cozmeye galismasidir. Bunu “Yery(ziinde yalnizca
on iki tip insan var.” seklinde yorumlamamak gerekiyor. Clinkii karakter tizerindeki tek belirleyici etken
dogum tarihi degildir. Sosyal ve fiziki gevre, aile, tecriibeler gibi daha da gogaltilabilecek pek cok faktor,
kisilerin karakterleri Gizerinde etkilidir.

Karsilik Konugma
1. Arkadaginizla asagidaki duruma uygun olarak konusunuz. (13 Puan)
1. Kisi (Anne/ Baba)

Cocugunuz strekli internette vakit gegiriyor, derslerine hig ¢alismiyor ve siz onun teknoloji bagimlisi
oldugunu dustiniyorsunuz. Onunla bu sorun hakkinda konugarak onu bu aligkanligindan vazgegirmeye
calisin. internet kullaniminin olumsuz yonlerinden bahsedin ve gocugunuzla anlagin.

II. Kisi (Cocuk)

internetin hayatinizi kolaylastirdigini diisiiniiyorsunuz. Glinkii internet sayesinde yerinizden bile
kalkmadan pek cok isi kolayca yapabiliyorsunuz. Ornegin arkadaslarinizla goriismek, ddevleriniz igin
arastirma yapmak ya da begendiginiz bir gomlegi almak igin disari gikmaniz gerekmiyor. Bunlari
internetten yapabiliyorsunuz. Bos zamanlarinizi da internette oyun oynayarak eglenceli hale
getirebiliyorsunuz. Ancak aileniz bu durumunuzdan rahatsiz oluyor. Ailenize internetin olumlu y6nlerini
anlatin ve onlarla ortak bir ¢6ziim yolu bulun.
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EK.3. KONUSMA BECERISI OLCME DEGERLENDIRME CETVELI

o e

ISTANBUL UNIVERSITESI
DiL MERKEZi

OLCME DEGERLENDIRME CETVELI

KONUSMA BECERISi

Ogrencinin Ad1 Soyad:

OLCUTLER

Dil Bilgisi
(5 PUAN)

Sézeiik Bilgisi
(5 PUAN)

Akicihk
(3 PUAN)

Tutarhhk
(3 PUAN)

Telaffuz
(3 PUAN)

Tletisim Kurma
(6 PUAN)

TOPLAM
(25 PUAN)

2 3

2 3

12 3

12 3
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