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Oz
ILKOKUL DERS KiTAPLARINDA TOPLUMSAL CiNSIYET
TEMSILLERI: NICEL BIR ICERIK COZUMLEMESI

Gizem OZMERIC TASTEKIN

Bu arastirmada devlet kurumlarinin kontroliinde olan egitim sisteminin en temel araci
olan ders kitaplarinin igerigi toplumsal cinsiyetin temsili agisindan incelenmektedir.
Arastirmanin temel amaci, ¢ocuklarin egitim hayatlarinin ilk doneminde karsilastiklar
ders kitaplarinda yer alan metin ve gorsellerdeki karakterlerin yas ve cinsiyetlere gore
gosterilme sikliklarini ve bu karakterlerin eylemlerini; bulunduklari mekanlari; ne
sekilde tanimlandiklarini; icra ettikleri meslekleri; taninmis kisilerin cinsiyetlere gore
dagilimini belirlemek ve ayrica metinlerde ayrimei s6z obekleri ve toplumsal cinsiyet

kalip yargilarina iliskin bulgularin olup olmadigina bakmaktir.

Aragtirmada  2017-2018  egitim  Ogretim  yilinda  okutulmak  iizere
http://www.eba.gov.tr/ekitap adresine yiiklenmis olan ilkokul Hayat Bilgisi ve Tiirkge

ders kitaplar1 incelenmistir. Niceliksel yontemle olusturulmus anket formu araciligiyla
elde edilen veriler, igerik ¢dzlimlemesi yoluyla analiz edilmistir. Bunun yani sira ders
kitaplarindaki okuma pargalarinda ayrimer s6z 6bekleri ve toplumsal cinsiyet kalip
yargilarina dair mesajlarin olup olmadigina da niteliksel olarak bakilmistir. Veriler
tablolarla (frekans, ylizde) sunulmus; degiskenleri istatistiksel olarak karsilastirmak

icinse Gift yonlii X2 teknigi kullanilmustir.

Anahtar Kelimeler: Toplumsal Cinsiyet, Cinsiyet¢ilik, Toplumsallasma, Egitim

Sistemi, Ders Kitaplar1
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ABSTRACT

GENDER REPRESENTATIONS IN PRIMARY SCHOOL TEXTBOOKS: A
QUANTITATIVE CONTENT ANALYSIS

Gizem OZMERIC TASTEKIN

In this study the content of the textbooks, the most important tool of the education
system, which is under the control of the state institutions, is analyzed in terms of
gender. The main purpose of this study is to analyze the textbooks children coming
across in the first period of their educational life and to determine the frequency of the
characters found in the texts and illustrations in these textbooks in terms of age and
sex; the actions of these characters; places occupied by these characters; how these
characters are identified; the jobs they profess; the distribution of the well-known
personalities according to their sexes and also to determine whether the texts contain

discriminatory phrases and stereotypes about gender.

In this study, the primary school Life Sciences and Turkish textbooks which are

uploaded on http://www.eba.gov.tr/ekitap to be instructed in the 2017-2018 academic

year are analyzed. The data gathered through a questionnaire created by the
quantitative method are carried out by means of the content analysis. Besides, texts are
qualitatively analyzed further to see whether there are discriminatory phrases and
messages related to gender stereotypes. The data are presented by tables (frequency,
percentage); and two-tailed X? test is used in order to compare the variables

statistically.

Keywords: Gender, Sexism, Socialization, Education System, Textbooks
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GIRIS
Son c¢eyrek ylizyilda egitimde cinsiyetciligin Online gegmek, cesitli uluslararasi
sozlesmelerde taraf olan devletlerin ve kiiresel politikalarin hedefi haline geldi.
Temelde amaglanan kizlarin okullasma oranindaki diisiikliigiin 6niine gecilmesi oldu.
Kiz ¢ocuklarinin egitime erisiminde birtakim ilerlemeler kaydedilmekle birlikte egitim
sistemindeki ayrimciligin tam anlamiyla oniine gecildigi sdylenemez. Bu sebepledir
ki egitimde cinsiyetciligi engellemenin yalnizca kiz ¢ocuklarinin egitime erisimindeki
artigla ya da egitim hayatlarinda daha basarili olmalariyla saglanacagini diistinmek
miimkiin degildir. ! Egitim ve &grenime erisimde kiz ve erkeklere esit haklar
taninmasina ragmen son kertede kadinlarin ikincil konumunun 6niine gec¢ilemiyor
olusunun sebeplerini bireyin dogumdan itibaren yasam siireglerinde insa edilen

ayrimci uygulamalar ve degerlerinde aramak yerinde olacaktir.

Bireyler dogduklar1 andan itibaren, iglerinde yasadiklari toplumun kaidelerini,
toplumsallagma olarak tanimlanan siire¢ i¢inde Ggrenirler. Her toplumun bireyleri,
toplumsallagsma siirecini yasar fakat toplumsallasmanin dinamikleri toplumdan
topluma; o toplumun kiiltiirli, yapisi, degerleri dogrultusunda farklilik gdsterir.
Toplumlarin ortak ozellikleriyse hemen hepsinin kadin ve erkegi birbirinden

farklilastirarak toplumsallastirmalaridir.

Kisilerin yasantilarinin her alanini hayat boyu etkileyecek bir giice sahip olan
toplumsal cinsiyet, kadin ve erkegin toplumdaki hak ve sorumluluklarinin ve Kisilik
Ozelliklerinin belirlenmesinde oldukga etkilidir. Toplumsallagsma siiresince kadin ve
erkege, biyolojik cinsiyetlerinden hareketle farkli davranis modelleri yani, toplumsal
cinsiyet rolleri aktarilir. Ornegin, hemen biitin toplumlarda tarihsel stireg icinde, ozel
alan olarak isimlendirilen ev i¢i emek kadina, kamusal alan olarak isimlendirilen ev

dis1 emek ise erkege devredilmistir.?

Toplumsal cinsiyet rollerinin 6greniminde aile, akran ve diger bircok faktoriin yani

sira egitim sisteminin oldukca buylk payr vardir. Egitimde toplumsal cinsiyete dair

! Fevziye Sayilan, “Toplumsal Cinsiyet ve Egitim”, Toplumsal Cinsiyet ve Egitim: Olanaklar ve
Smirlar, Ed. Fevziye Sayilan, Ankara, Dipnot Yayinlari, 2012, s. 14.

2 Sengiil Altan Arslan, Ders Kitaplarinda Cinsiyetgilik, Ankara, Bagbakanlik Kadmin Statiisii ve
Sorunlart Genel Miidiirliigii, 2000, s. 4.



vurgulart degerlendirirken egitime erisimin yaninda, en 6énemli egitim girdilerinden
biri olan ders kitaplarinin ¢ocuklart ne sekilde bicimlendirdigine ya da ne sekilde

toplumsallastirdigina da bakmak gerekir.

Toplum ve devlet yaratmak istedigi yurttasi, ideolojisini ve degerlerini aktarmak
suretiyle okullarda verilen egitim sayesinde; olusturdugu miifredat programina uygun
olan ders kitaplar1 araciligiyla olusturmayr hedefler.® Egitim sistemini kontrol eden
devlet kurumlarinin ve doénemsel olarak farklilik gosterebilen ideolojik duruslarin
dogru kabul ettigi kural, norm ve davranis kaliplar1 ders kitaplar1 sayesinde geng
kusaklara asilanir. Etkili bir toplumsallastirma aract olan ders kitaplarinin yalnizca
bilimsel yontemlerle elde edilen bilgilerden olustugunu séylemek kolay degildir.
Bilimsel verilerin disinda ¢esitli masallar, hikayeler ve okuma pargalar1 da iceren ders
kitaplarinda bir toplumun, o toplumun gelecekteki olgun iiyelerini hayata hazirlamak

icin derledigi bilgileri gérmek mimkindur.*

Ders kitaplar1 araciligryla 6grenciler, toplumsal kimliklerine ve toplumsal cinsiyet
rollerine iliskin acik ya da ortiik pek ¢cok mesaj alir; kadin ve erkegin toplum i¢indeki
yeri, hangi Ozelliklerin hangi cinse iliskin oldugu, hangi yetilerin kime ait oldugu,
hangi mesleklerin kim i¢in 6ngoriildiigiine iliskin pek ¢ok 6greti yiiklenirler. Bu
ogretiler geleneksel olarak aktarilan olumlu degerleri ihtiva edebilecegi gibi kadina
kars1 ayrimc1 kahp yargilari da igermektedir. Kadinlarin kamusal alanda varligini
desteklemeyen, aileyi yalnizca kadin emegi lizerinden tanimlayan, yasama dair rol
modellerin basar1 hikayelerinde erkek kahramanlar1 6ne ¢ikaran birgok hikaye ya da

temsile ders kitaplarinda rastlamak mimkdndr.

Ders kitaplarinda bulunan cinsiyet¢i vurgular uzun vadede pek ¢ok soruna yol agabilir.
Ayrimer drneklerle 6zsaygilari zedelenen kiz ¢ocuklart kendi potansiyellerinin farkina
varma konusunda sorun yasayabilirken erkek c¢ocuklarsa kendi rol ve
sorumluluklartyla 1ilgili beklentiye girip kizlar1 kendi astlar1 olarak gorebilir.
Ogrencilere gelecekteki meslek secimlerinde 151k tutmasi hedeflenen yetiskin rol

modeller sunulurken erkek modelleri 6nceleyen ders kitaplari toplumlari eksiksiz bir

3 Sayilan, a.g.e., s, 47. )
4 Falk Pingel, Ders Kitaplarim Arastirma ve Diizeltme Rehberi, Ed. Ozgir Sevgi Goral, Cev.
Nurettin Elhiiseyni, Istanbul, Tiirkiye Ekonomik ve Toplumsal Tarih Vakfi, 2004, s. 1.



insan kaynaklar1 glictinden mahrum birakabilir. Bu noktada ders kitaplarinin egitimde,
is diinyasinda ve toplumsal hayatta cinsiyetciligin yeniden iiretilmesinde pay sahibi
olabilecegi mutlaka dikkate alinmali ve ayrimcilifa dair her tiirlii vurgu ders
kitaplarinin disinda birakilmalidir. Bu tiir ders kitaplarinin kaliteli bir egitime engel
oldugu kabul edilmeli ve gergek disi vurgulariyla ¢ocuklarin potansiyellerini ve

yaraticiliklarim bastirdigi g6z 6niinde bulundurulmalidir.®

Ders kitaplarinin igeriginin bilgi verici roliinden 6tiirii tartismasiz dogru olarak kabul
edildigi® dikkate alindiginda ders kitaplarinin iceriginin incelenmesinin biiyiik bir
onem tasidig1 asikardir. Kiz cocuklarmin toplumsal yasamda hak ettikleri yeri
alabilmesi ve gelecek hayallerini saglikli bir sekilde insa edebilmeleri i¢in bu siirecin

dikkatlice yapilanmasi1 gerekmektedir.

Tiirkiye’de Osmanli modernlesmesi sirasinda tartismaya acilan ve ulus devlet ingasi
stirecinde 6zellikle kadina atfedilen rollerin slreg i¢indeki evrimi ve ayrica ¢ocugun
yetistirilmesi siirecindeki ideolojik vurgulara ve bu vurgularin egitim sistemine
yansimasina deginen pek ¢ok arastirma bulunmaktadir.” Yakin donemde ise dogrudan
ders kitaplarina ve bu kitaplardaki ayrimcilik orneklerine odaklanan ve ozellikle
egitim bilimleri alaninda yer alan galigsmalara rastlanmaktadir. Bu ¢alismada var olan
literatir de dikkate alinarak ilkokul Hayat Bilgisi ve Turkge ders kitaplari nicel igerik

analizi yontemiyle incelenmistir.

[Ikdgretim siiresince dgrencilere diinya, ¢evre ve yasadiklari topluma dair genel bir
bakis acist ilk olarak ilkogretimin ilk tic yilinda okutulan Hayat Bilgisi kitaplar
araciligiyla aktarilir. Diger derslerle de baglantili olan Hayat Bilgisi, ilkdgretimin
belkemigini olusturur. Birinci siniftan itibaren her yil okutulan Tiirk¢e ders kitaplari

da icerdigi okuma pargalar1 araciligiyla toplumun degerlerini, kiiltiiriinii ve ahlak

5 Bronwyn Davies, Gender Bias in School Textbooks, London, Commonwealth Secretariat, 1995, s.
1,2.

® Hiilya Ugur Tanridver, “Ders Kitaplarinda Cinsiyet Ayrimciligi”, Ders Kitaplarinda insan Haklari:
Tarama Sonuglari, Ed. Betiil Cotuksdken, Ayse Erzan, Orhan Silier, Istanbul, Tarih Vakfi Yaymlar,
2003, s. 109.

" Bkz.: Serpil Cakir, Osmanh Kadin Hareketi, Ed. Miige Giirsoy S6kmen, Eylem Can, 5. bs., Istanbul,
Metis Yayincilik, 2016; Zafer Toprak, Tiirkiye’de Kadin Ozgiirliigii ve Feminizm (1908-1935), Ed.
Tugba Yildirim, Istanbul, Tarih Vakfi Yurt Yaymlari, 2016; Giiven Giirkan Oztan, Tiirkiye’de
Cocuklugun Politik insasi, istanbul, istanbul Bilgi Universitesi Yaymlar1, 2012.



anlayisia dair mesajlar iletir.® Bu baglamda ¢alismanim smir1 olarak 2017-2018
egitim ve Ogretim yilinda okutulan ilkokul Hayat Bilgisi ve Tiirk¢e ders kitaplari

belirlenmistir.

2017-2018 egitim-6gretim yilinda okutulan ders kitaplarinin incelendigi bu ¢alismada,
ilk olarak cinsiyetcilik ve toplumsal cinsiyet kavramlari tanimlanmaya caligilmas;
ardindan toplumsal cinsiyet rollerinin kazanilmasina iliskin kuramsal yaklagimlara
deginilmistir. Daha sonra toplumsallagsma siirecinde toplumsal cinsiyet rollerinin nasil
kazanildigina bakilmig; bu siiregte aile, akran gruplari, egitim ve ders kitaplarinin
etkileri agiklanmistir. Ders kitaplarinda cinsiyetgilige karst uluslararasi ve ulusal
platformlarda alinan onlemlere degindikten sonra ise Tirkiye’de ders kitaplarinda

cinsiyetgilik lizerine yapilmis arastirmalardan bahsedilmistir.

Arastirmada mevcut ¢aligmalarin da 1s18inda 2017-2018 egitim 6gretim yilinda

okutulmak Uzere http://www.eba.gov.tr/ekitap adresine yiiklenmis olan ilkokul Hayat

Bilgisi ve Tiirkge ders kitaplari incelenmistir. Niceliksel yontemle olusturulmus anket
formu araciliiyla elde edilen veriler, icerik ¢oziimlemesi yoluyla analiz edilmistir.
Bunun yani sira ders kitaplarindaki okuma pargalarinda ayrimci s6z obekleri ve
toplumsal cinsiyet kalip yargilarina dair mesajlarin olup olmadigina da niteliksel

olarak bakilmustir.

Turkiye de temel egitimin zorunlu oldugu ve ders kitaplarinin Milli Egitim Bakanligt
tarafindan onerildigi dikkate alindiginda, ilkokul ders kitaplarinin ¢ok genis bir kitleye
ulastig1 belirtilmelidir. ° Bahse konu olan kitaplarin elinde barindirdig1 giic
diisiiniildiiglinde igeriginin ayrimcilii iceren 6gelerden arindirilmasinin ne denli
onemli oldugu anlagilacaktir. Bu g¢alismada amaglanan, ilgili konuda ge¢miste
yapilmis olan c¢alismalarin bir tekrarimi yapmak degil; geg¢misteki caligsmalarin
bulgularindan faydalanarak bu arastirmanin konusu olan ders kitaplarmi toplumsal

cinsiyet baglaminda incelemek ve giincel durum tespiti yaparak oneriler sunmaktir.

8 Tuba Kanci, “Imagining the Turkish Men and Women: Nationalism, Modernism and Militarism in
Primary School Textbooks”, Yayimlanmamis Doktora Tezi, Sabanc1 Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisd, 2007, s. 9.

®Ae,s. 2.
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BiRINCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

1.1. Cinsiyetcilik ve Toplumsal Cinsiyet

Cinsiyetgilik, bir cinsiyetin diger cinsiyetten deger ve statli agisindan daha asagida
oldugunu savunan davranig, diisiince ve yaklasimlar biitiiniidiir. Collins Dictionary,
cinsiyet¢ilik kavraminmi bir cinsiyetin iyelerinin, c¢ogunlukla kadinlarin, diger
cinsiyetin liyelerinden daha akilsiz ve daha yeteneksiz oldugunu ve esit muamele
gormemeleri gerektigini savunan inan¢ ve bu inang¢ neticesinde ortaya ¢ikan
davranislar olarak tanimlar.'® Firdevs Giimiisoglu, cinsiyetci ideolojiye gére kadin
olmanin yasamin her alaninda erkege gore tanimlanmak, erkege ait oldugu kabul
edilen davranislar sergileyememek, duygu ve diisiinceleri erkege goére belirlemek
oldugunu yani, kadimin edilgen ve akilc1 davranmasina engel teskil edecek kadar
duygusal ve zayif kabul edildigini, ayrica varolusunun ailesinin sinirlar icinde mesru
goriildiigiinii belirtir.!?

Toplumlarin ¢ok biiylik bir kismini etkileyen ve bir nevi mesruluga sahip olan
cinsiyeteilik, kadin ve erkek arasindaki dengesiz gii¢ dagilimi ve toplumsal, siyasal ve
ekonmomik alanlarda kadina kars1 ayrimeilik seklinde yansimasini bulur.!? Toplumsal
iliskiler ve kurumlarda kendini gosteren cinsiyetcilik, insanlarin kisisel se¢imlerinden
kariyer planlamalarima kadar biiylik bir etkiye sahiptir. Yalnizca bir cinsiyetin
tiyelerini (genellikle kadin) magdur etmekle kalmay1p, topyekdn insanligi, biiyiik bir
entelektiie]l giicten ve insan giicinden mahrum birakmak suretiyle magdur
eder. ®*Kadinlarin kamusal alandan uzak kalmalar1 ve 6zel alanin simirlar iginde

kalmaya zorlanmalar1 toplumlarin kalkinma siirecinde 6nemli bir dezavantaj olusturur.

“Cinsiyetcilik” kavrami, kadina kars1 ayrimer tutum ve yaklagimlardan bahsetmek ve

kadina kars1 ayrimciligin; din, 1rk ve siyasi inang bazli ayrimeciliklardan daha zararsiz

10 COBUILD Advanced English Dictionary, (Cevrimigi)
http://www.collinsdictionary.com/dictionary/english/sexism, 1 Mayis 2019.

11 Firdevs Giimiisoglu, Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet 1928-2013, 3. bs., Istanbul, Kaynak
Yayinlari, 2013, s. 65.

2Tanndver, a.g.e., s. 106.

13 Andree Michel, Down with the stereotypes: Eliminating sexism from children’s literature and
school textbooks, Paris, UNESCO, 1986, s. 11.
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olmadigint anlatmak amaciyla feminist hareket tarafindan ortaya konmustur. Bir
cinsiyetin iyelerinin asagilanmasini kinamak amaciyla olusturulan “cinsiyetgilik”
kavraminin kullanimiyla, kadnla iligskilendirilen gorev ve 0zelliklerin cinsiyet (sex)
farkliliklarindan degil; toplumsal algidan yani, toplumsal cinsiyet (gender)

farkliliklarindan kaynaklandig1 inanci yerlesmeye baslamustir.4

Toplumsal cinsiyet, dogustan edinilen biyolojik cinsiyetin Otesinde, toplumlarin
kadina ve erkege yiikledigi gorev ve ozellikler biitiintidiir. Cinsiyet terimi yerine
giiniimiizdeki anlamiyla toplumsal cinsiyet teriminin kullanimi psikolog John
Money’in “toplumsal cinsiyet rolleri” adli kavramiyla baslamistir. Money, toplumsal
cinsiyeti anlamak i¢in lireme organlarindaki farkliliklarin disinda kalan kadinlik ve
erkeklik 6zelliklerinin biitiiniine bakmak gerektigini ifade eder.’® John Money’den
beri toplumsal cinsiyet kavrami sosyal bilimlerde 6nemli bir yer isgal etmektedir. Her
ne kadar uzmanlar arasinda cinsiyet ve toplumsal cinsiyet kavramlarinin tanimina
iligkin bir uzlagi bulunmasa da genel kan1 cinsiyet kavraminin biyolojik bir 6zellik
(kromozomlar, hormonlar, iireme organlar1) oldugu; toplumsal cinsiyet kavraminin ise

toplumsal ve kiiltiirel bir olgu oldugu yoniindedir.

Kamla Bhasin, cinsiyeti kadin ve erkegin lireme organlarindaki ve dolayisiyla iireme
islevlerindeki farkliliga dayandirir ve bunu da cinsiyetin degismez yani, her yerde ayni
olusunun kanit1 olarak gosterir. Bhasin, toplumsal cinsiyetin ise toplumsal ve kiltlrel
bir kurgu ve insan yapimi oldugunu; eril ve disil 6zelliklere, davranis kaliplarina,
tutum ve gorevlere isaret ettigini; buna bagli olarak da zamana, mekana ve kiiltiire gore
evirildigini ifade eder.’®* Ann Oakley de cinsiyetin biyolojik bir terimken, toplumsal
cinsiyetin ise psikolojik ve kiiltiirel bir terim oldugunu belirtir. Genel kaniya goére
cinsiyet ve toplumsal cinsiyet ayni ayrima isaret eder; sdz gelimi biyolojik cinsiyeti
kadin olan bir kisi otomatik olarak kadin cinsiyetinin karsilig1 olan feminen toplumsal
cinsiyete sahiptir. Isin aslinin bu sekilde olmadigini savunan Oakley, kadin veya erkek,

kiz ¢ocuk ya da erkek ¢ocuk olmanin iireme organlarinin 6tesinde giyim, jest, tavir,

“Ae,s. 11.

15 Judith E. Owen Blakemore, Sheri A. Berenbaum ve Lynn S. Liben, Gender Development, New
York, Psychology Press, 2009, s. 3.

16 Kamla Bhasin, Toplumsal Cinsiyet: Bize Yiklenen Roller, Cev. Kader Ay, Istanbul, Kadav
Yaynlar, 2003, s. 2.



meslek, toplumsal iletisim ag1, kisilik gibi pek cok bileseni oldugunu belirtir.}” Benzer
sekilde, toplumsal cinsiyetin, toplumsal olarak kurulmus erillik ve disilik
kavramlariyla iliskili oldugunu ifade eden Anthony Giddens’a gore de erkekler ve
kadinlar arasindaki toplumsal yasamda farkliligin kokeni c¢ogunlukla biyolojik
degildir.'®

Bireyin cinsiyeti dogdugu andan itibaren hayatinin her alaninda belirleyici bir etkiye
sahiptir. Cinsiyetin toplumsal insas1 olan toplumsal cinsiyet, bireylere hem kisisel
olarak hem toplumsal olarak kimlik ytikleyip bireylerin gii¢ iliskilerindeki konumunu
belirler. Toplumsal cinsiyet, kisisel bir kimliktir ¢iinkii birey kadin veya erkek olmay1
oncelikle kendi i¢inde deneyimler; toplumsal bir kimliktir ¢linkii toplumun kisiden,
toplumsal cinsiyeti baglaminda beklentileri vardir. En nihayetinde de toplumsal
cinsiyet bireyin tarihsel gii¢ iliskileri i¢inde nerede yer aldigini biiyiik 6l¢iide etkiler
ki kadinlar bu iliski i¢inde genelde ikincil durumda tanimlanan ve kamusal alanda

giicii kisitlanan taraf olarak yer alirlar.
1.2. Toplumsal Cinsiyet Rolleri

Susan Basow, toplumsal cinsiyet inan¢ sisteminin diger insanlar1 algilama ve
degerlendirme seklimizi belirledigini; toplumsal cinsiyet inang sistemini anlamak igin
de kiiltiiriin kadin ve erkege dair stereotiplerine ve kadin ve erkege verilen rollere
bakmak gerektigini belirtir.® Toplumun kendine has bir grup olarak kadimlara ve
ondan apayr1 bir grup olarak erkeklere dayattigi Ozelliklere toplumsal cinsiyet
stereotipleri denilmektedir.?® Stereotip kavrami ilk olarak 1922°de gazeteci Walter
Lippmann tarafindan kafamizdaki imajlara isnat etmek i¢in kullanilmigtir.?! Stereotip,
etimolojik olarak stereos (kati) ve typos (tip, 6zellik) kelimelerinden olusur. Kavram
gliniimuzde sosyal bilimciler tarafindan olduk¢a yaygin bir sekilde kullanilmakta olup
belli bir grubun Gyelerinin fiziksel, kiltirel, toplumsal, hatta biyolojik 6zelliklerine

dair genel kan1 anlamina gelir. Toplumsal cinsiyet stereotiplerinin pek ¢ok bileseni

7 Ann Oakley, Sex, Gender and Society, New York, Routledge, 2016, 115.

18 Anthony Giddens, Sosyoloji, Ed. Cemal Giizel, Cev. Hiiseyin Ozel, v.d., istanbul, Kirmiz1 Yaynlari,
2012, s. 505.

19 Susan A. Basow, Gender: Stereotypes and Roles, Ed. Penelope Sky, 3. bs., California, Brooks/Cole
Publishing, 1992, s. 3.

203, L. Franzoi, Social Psychology, New York, Mc Graw Hill, 2003, s. 126-127.

21 Blakemore, Berenbaum ve Liben, a.g.e., s.7.



vardir. Pek ¢ok insan i¢in erkeklik yetkinlik, aragsallik, aktiflik; kadinlik ise sefkat,
ifade giicii ve bakip biiyiitmek / beslemek ile iliskilidir.?? Oldukca karmasik bir yaprya
sahip olan toplumsal cinsiyet stereotipleri ¢esitli 1rk, etnik kdken ve siniflara gore
degisiklik gostermekle beraber, toplumsal cinsiyet stereotipleri hem kendimizin hem
de digerlerinin rolleriyle ilgili beklentilerimizi sekillendirmekte biiyiik bir giice

sahiptir.2

Toplum, bireyden toplumsal cinsiyetine uygun davranislar sergilemesini yani,
toplumsal cinsiyet rollerinin geregini yerine getirmesini bekler. Sosyolojik bir kavram
olan rol terimi tiyatrodan 6diing alinmis olup diizenli bir toplumsal yap1 i¢inde kisilerin
sahip olduklar1 pozisyona, bu pozisyonun getirdigi hak ve gorevlere ve diger
pozisyondaki kisilerle kurulan iligkilere sekil veren kurallarin tamamina verilen
addir.?* Toplumsal cinsiyet rolleri ise kadin ve erkege cinsiyetlerine bakilarak verilen
ayricalik ve sorumluluklar bitiiniidiir. Bir bireyin toplumsal cinsiyet rolii ¢esitli
unsurlardan olusur ve giyim tarzi, davranis, is se¢imi, kisisel iligkiler gibi alanlarda
tezahir eder.?® Zehra Dokmen’in de belirttigi gibi kadin ve erkekten beklenen,
toplumun yazdig1 senaryoyu kurallarina uygun sekilde oynamalaridir. 2 Basow,
insanlarin cogunlukla kadin ve erkek arasindaki kisilik ve davramig farkliliklarim
biyolojik farkliliklarla agiklamaya calistigini fakat aslinda bunun sebebinin daha ¢ok
toplumsallagma uygulamalari, toplumsal 6diiller ve beklentiler gibi sosyal faktorler

oldugunu belirtmektedir.?’

Hemen bitiin toplumlarda hangi davranislarin kadina, hangi davranislarin erkege
uygun olduguna dair kurallar vardir. Tarihsel siirecte toplum tarafindan erkeklere aile
reisi, ekmegi kazanan, miilkiyet sahibi, siyasette, dinde ve is hayatinda aktif bir sekilde

yer alma rolleri verilirken; kadinlara ¢gocuk dogurup yetistirme, hasta ve yaslilara

22 Basow, a.g.e., s. 4.

B Ae.,s. 21,

24 Zehra Y. Dokmen, Toplumsal Cinsiyet: Sosyal Psikolojik Agiklamalar, istanbul, Sistem
Yayincilik, 2004, s. 15-16.

%5 Ayse Selmin Soylemez, “Sexism in Language Coursebooks: A Study on Gender Representations in
the Visuals of the Primary and Secondary Education English Coursebooks”, Yayimlanmamis Doktora
Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2000, s. 21.

% Dokmen, a.g.e., s. 16.

27 Basow, a.g.e., s. 2.



bakma ve ev islerini yapma rolleri verilir.?® Bu calismada kadinlar ve erkeklerin
biyolojik olarak iki farkli kategori oldugu ve farkliliklart ile bigimlenen davranig
sekilleri ve tercihleri olsa da ayrimci uygulamalara temel olan rol siirlamalarinin
sadece biyolojik farkliliklarla agiklanmasinin mimkin olmadigi vurgusu takip
edilecektir. Hemen biitiin toplumlarda kadinlik ve erkeklige dair kurallar vardir fakat
kiiltiirler arasinda toplumsal cinsiyet rollerinin farklilasmasi, bunlarin sadece biyolojik
cinsiyetle agiklanmasini1 imkansiz kilar. Biyolojik cinsiyetin getirdikleri, toplumsal,
kiiltiirel ve siyasi kodlarla bi¢cimlendirilmekte ve bu siirecte kadinlarin yagamdaki

roliine dair ayrimcilik igeren mekanizmalar insa edilmektedir.

1.3. Toplumsal Cinsiyet Rollerinin Ogrenilmesine Iliskin Kuramsal

Yaklasimlar

Cinsiyet farkindaligi ve toplumsal cinsiyet rollerinin 6grenimi c¢ocuklugun ilk
yillarinda baslar.?®4-5 yaslarindan itibaren kadins1 ve erkeksi davranislari edinen
cocuklar kendilerini “kiz” ya da “erkek” olarak gormeye, toplumun kiz ve erkek
cocuklara uygun olarak belirledigi faaliyetleri tercih etmeye baslarlar. Cinsiyete uygun
tercihlerin, yeteneklerin, kisisel Ozelliklerin kazanimi cinsiyet ayrimi siirecinde
gerceklesir. 2 Psikologlar bir ¢ocugun cinsiyet rollerini ne sekilde 6grendigini
aciklamak adma bazi kuramlar olusturmuslardir. Bu kuramlarin baslicalar1 olan
Psikoanalitik Kuram, Sosyal Ogrenme Kurami, Bilissel Gelisim Kurami ve Cinsiyet

Sema Kurami1 bu boliimde kisaca 6zetlenecektir.

Psikoanalitik Kuram, ¢ocugun bakimini saglayan asil kisiyle iliskili erken ¢ocukluk
deneyimlerinin kisiligi sekillendirmede biiylik bir giicii oldugunu vurgular. Bu
deneyimler bilingaltini etkiledigi i¢in biiyiik 6l¢iide kalicidir. Cinsel kimligin olusma
stirecinde ¢ocuk kendini ayni cinsiyetten olan ebeveyniyle tanimlar. Kurama gore
toplumsal cinsiyet kimligi, kisiligin temel pargasim olusturur.! Sigmund Freud’un

kurucusu oldugu Psikoanalitik Kuram cinsiyet rollerinin kazanimina dair agiklamalar

28 Bhasin, a.g.e., S. 6.

2 Sgylemez, a.g.e., s. 22.
% Arslan, a.g.e., s. 23.

31 Basow, a.g.e., s. 118.



sunan ilk yaklagimlardan biridir. 3 Kurama gére bir cocugun erkek ve kizin genital
organlar1 arasindaki farki idrak etmesi cinsiyet kimliginin gelisiminde biiyiik bir
Ooneme sahiptir. Cinsiyet kimligi edinimini libido kavrami ekseni etrafinda aciklamaya
calisan Freud, kisilerin psikoseksiiel gelisimlerinin bes donemde (oral, anal, fallik,

latens, genital) tamamlandigini belirtir.

Albert Bandura tarafindan ortaya konan Sosyal Ogrenme Kurami ise toplumsal
cinsiyet rollerini anlamak i¢in Walter Mischel tarafindan gelistirilmistir. ** Sosyal
Ogrenme Kurami, Psikoanalitik Kuram’la biiyiik zitliklar tasir. Sosyal Ogrenme
Kurami, Psikoanalitik Kuram’in aksine, toplumsal cinsiyet kimligini biling altinin bir
iriinii ve biyolojik temelli bir gelisme olarak gérmek yerine cesitli 6grenme
bigimlerinin bir {irlinii olarak goriir. Yine Psikoanalitik Kuram’in aksine, feminenlik
ve maskiilenligi kisiligin degismez bir parcasi olarak goérmek yerine feminen ve
maskiilen davraniglarin diger biitiin davraniglar gibi 6grenildigini, bu sebeple de

degistirilebilecegini belirtir.3*

Sosyal Ogrenme Kuramina gore kiz ve erkek ¢ocuklar1 dogduklart ilk andan itibaren
farkli muamelelere maruz kalirlar. Cocuklar cinsiyet rollerini edimsel kosullanma,
model alma, taklit ve goézleyerek Ogrenme siirecleri i¢cinde gelistirir. Bu siiregte
ailelerin ¢ocuklariyla bolca vakit gegirmeleri ve duygusal bir iligki icinde olmalari
sebebiyle yadsinamaz paylar1 vardir. Kurama gore erkek cocuklarin maskiilen; kiz
cocuklarinsa feminen davramig kaliplarimi benimsemesinin ardinda yatan sebep
cinsiyete uygun davranislarin ddiillendirilmesi, uygunsuz davraniglarin ise
cezalandirilmasidir. Bu 6diil ve ceza sistemi, yani davranislarin toplumsal geri
bildirimi, cocuklarin gelecekteki davranislarina da yon verir. Rollerin 6grenilmesinde
ebeveynlerin ¢ok giiclii bir etkisi olmakla beraber, diger yetiskinler, televizyon, kitap
gibi unsurlarin da bu siirecte etkileri bulunmaktadir. Kuram, rol dagiliminin

cinsiyetlere goére organize edildigi toplumlarda, gelecek kusaklara da bu rollerin

$2Bkz: Sigmund Freud, An Outline of Psycho-Analysis, London, The Hogarth Press, 1949; Sigmund
Freud, Cinsiyet ve Psikanaliz, Cev. Selahattin Hilav, Istanbul, Varlik Yayinlari, 1967; Sigmund Freud,
Cinsiyet Uzerine, Cev. A. Avni Ones, Istanbul, Say Yaynlar1, 2000.

33 Bkz: Albert Bandura ve Richard H. Walters, Social Learning and Personality Development, New
York, Holt, Rinehart and Winston, Inc., 1964; Walter Mischel, “A Social Learning View of Sex
Differences in Behavior”, The Development of Sex Differences, Ed. Eleanor E. Maccoby, California,
Stanford University Press, 1966, 5.56-81.

% Basow, a.g.e., s. 121.
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aktarildigini belirtir. Sosyal 6grenme kuraminin elestirildigi noktaysa ¢ocuklara pasif
bir &grenci roliinden baska bir sey tanimiyor olusudur.® Yapilan bu elestiriyle
cocugun toplumsallagma siireci i¢inde aktif olarak katildigi bir kuram yani, biligsel

gelisim kurami olusturulmustur.

Bilissel Gelisim Kurami ise alanda genis kabul gérmiis diger bir kuramdir. Lawrence
Kohlberg, cinsiyet rolii gelisimini bilissel bir yaklasimla agiklayan ilk kuramcidir.
Bilissel Gelisim Kurami, Sosyal Ogrenme Kuraminm aksine cinsiyet roliiniin
gelisiminde temel aktor olarak gocugun kendisini alir. *® Cocuk, gevresini ve diinyay1
algilama siirecinde aktif bir role sahiptir ve ¢ocugun cinsiyet roliinii 6grenmesi de
gevresini ve diinyayr algilamasma baglhidir. Cocuk, toplumsal cinsiyet kimlikleri
arasindaki ayrimi ancak belli bir biligsel seviyeye erisince fark eder. Biligsel gelisim
kuramina gore ¢ocuk, toplumsal cinsiyet kimligini edindigi andan itibaren toplumsal
cinsiyetine uygun davranislar sergilemeyi tercih eder. Kohlberg kuramini desteklemek
icin yalnizca erkek deneklerle ¢alistigi ve elde ettigi sonuglart hem kiz hem de erkek

cocuklarin gelisimine dair ¢ikarimlar yapmak icin kullandigindan elestirilmistir.%’

Cinsiyet Sema Kurami ise hem Sosyal Ogrenme hem de Biligsel Gelisim
kuramlarindan izler tasirken kiiltiirel faktorlerin etkisini de goz ardi etmez. *® Sandra
Lipsitz Bem’in olusturdugu Cinsiyet Sema Kuramina goére toplumsal cinsiyet
ayriminin kaynagi, cocugun bilgileri cinsiyet semasina gore islemesidir.® Sema,
biligsel bir yapidir ve gelen bilginin islenmesine yardim eder. Kurama gore g¢ocuk,
oncelikle kiiltiiriin kadinlik ve erkeklik tanimlarini1 6grenir. Kiiltiiriindeki kadin ve
erkek farkliliklarmi gozlemleyen c¢ocuk, yalnizca toplumsal cinsiyet rollerinin
igerigini 6grenmez, aynt zamanda edindigi yeni bilgileri de cinsiyetle ilgili semasi
1s131nda degerlendirip kodlar.*® Toplumsal cinsiyet rollerinin icerigini ve toplumsal

cinsiyete bagl ayrimlarin 6nemini 68renen ¢ocuk, edindigi biligsel yap1 ile erkeklerin

% Ae,s. 122

3 Bkz: Lawrence Kohlberg, “A Cognitive-Developmental Analysis of Chidren’s Sex-Role Concepts
and Attitudes”, The Development of Sex Differences, Ed. Eleanor E. Maccoby, California, Stanford
University Press, 1966, s. 82-173.

37 Basow, a.g.e., s.124

% Bkz.: Sandra Lipsitz Bem, “Gender Schema Theory: A Cognitive Account of Sex Typing”,
Psychological Review, Vol. LXXXVIII, No: 4, 1981, s. 354-364.

%9 Basow, a.g.e., s. 125.

40 D6kmen, a.g.e., s. 65.
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genellikle “cesur” ve “gli¢lii”; kadinlarin ise “iyi” ve “sirin” olarak tanimlandigini
gozlemler. Buradan hareketle ¢ocuk yalnizca cinsiyetlerin farkliliklarini 6grenmekle
kalmaz, ayn1 zamanda bazi1 Ozelliklerin bir cinsiyetten daha ¢ok digerine uygun
oldugunu 6grenir.** Cinsiyet semasmi kendine uygulayan ¢ocuk benlik kavramini
olusturup kendi cinsiyetine uygun rolii benimser. Kurama gore, gii¢lii bir cinsiyet
semasina sahip olan bir kisi gelen bilgileri, yas, irk, meslek gibi kavramlardansa
cinsiyet baglaminda diizenlemeye meyillidir. Yani bu kisi, kisileri ve olaylari, bir
takim bagka farkliliklardansa kadinst ve erkeksi olarak ayristirmaya meyilli olur.
Cinsiyet semast kurami da diger kuramlar gibi ¢esitli elestirilere maruz kalmistir.
Kuramin, durumsal degiskenleri hesaba katmamasi ve ¢ok boyutlu olan toplumsal
cinsiyet kimligini, kisilik 06zelliklerin tek bir Olgegi olarak degerlendirmesi

elestirilmesine sebep olmustur.*?

Yukarida anlatilan kuramlarin dordii de toplumsal cinsiyet kimliginin olusum siirecini
aciklamak i¢in erken ¢ocukluk donemine vurgu yapmaktadir. Ancak Basow’un da
ifade ettigi gibi toplumsal cinsiyet kimligi yasamin farkli evrelerinde gelismeye devam
eden, farkl1 bilesenleri ve anlamlari olan ¢cok boyutlu bir yapidir.* Pek ¢ok farkl arag
toplumsal cinsiyet kimliginin olusumu ve buna bagli olarak toplumsal cinsiyet
rollerinin 6greniminde yasamin ayr1 sathalarinda etki sahibidir ki yasam boyu devam

eden bu siire¢ toplumsallagsma kavramiyla agiklanir.
1.4. Toplumsallasma

Toplumsallagsma, bireyin dogumundan oOliimiine kadar hayatini belli bir bigcimde
sekillendiren uzun soluklu bir siiregtir. Yasam boyu devam eden bu siire zarfinda
bireyler iclerinde yasadiklar1 toplumun kural ve kaidelerini edinirler.
Toplumsallasmanin pek ¢ok farkli tanimi1 olmasina ragmen hemen biitiin tanimlarda
toplumsallagmanin bir nevi egitim siireci oldugu ifade edilir. Toplumsallasma, toplum
bilimciler tarafindan ¢ogu zaman belli bir grubun, genel olarak da insanligin bir iiyesi

olmay1 6grenme durumu olarak tanimlanmaktadir.**

41 Basow, a.g.e., s. 125.

2 Ae.,s. 126.
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4 Robyn Ryle, Questioning Gender, Los Angeles, Sage Publications, 2012, s. 119.
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Anthony Giddens’a gore toplumsallagsma, bir bebegin, i¢ine dogmus oldugu kiiltiirde
gecerli olan yetileri edinerek bilgili bir kisi haline gelmesi siirecidir. Bu surecte
cocuklar yaslilarin davranis kaliplarimi  6grenip onlarin toplumsal pratiklerini
siirdiiriirler. Giddens, iiyelerinin dogum ve Oliimle degisiyor olmasinin toplumun
varligi siirdiirmesine engel teskil etmedigini; toplumsallasmayla farkli kusaklarin

birbirine baglandigini ifade eder.*

Ismail Kaplan, toplumsallasmanin egitimle es anlamli oldugunu ¢iinkii bu siirecte
bireyin hem 6gretici hem de &grenci roliine sahip oldugunu belirtir.*® Bu siirecte
bireyin davranislari tecriibe ettigi toplumsal kosullar ve bunlarin sonucunda edindigi
bilgilerle sekillenmeye baslar; ait oldugu toplumun kiiltiiriinii, inanglarini, adetlerini
Ogrenip benimser ve toplumun kendisinden beklentilerini idrak eder; kisaca kendisi de
o toplumun “gercek” bir pargasi ve o toplumun degerlerinin tasiyicist haline gelir.*’
Gill Eagle da benzer bicimde toplumsallagsmayi, bireyin ait oldugu toplumun

degerlerini 6grendigi ve topluma uyum sagladig1 bir egitim siireci olarak nitelendirir.*8
1.4.1. Toplumsallasma ve Toplumsal Cinsiyet Rollerinin Kazanilmasi

Kiz ve erkek cocuklar dogduklar1 andan itibaren birbirlerinden farkli bir sekilde
toplumsallasirlar. Pek ¢ok toplumda kadin ve erkek olmak birtakim ozelliklere
dayanir. Kadinlar tarihsel siiregte ve ayrimcilik i¢eren geleneksel kodlarda 6nemsiz,
eksik, pasif, ev kadin1 ve anne olarak tanimlanirken; erkekler ise 6nemli, becerikli,
aktif ve para kazanan bireyler olarak tanimlanmislardir.*®Cocuk, dogdugu andan
itibaren cesitli toplumsallastirma araglar1 tarafindan bu ve benzeri toplumsal cinsiyet
stereotiplerine maruz kalir. Erkek ve kadin farkliliklarinin igsellestirildigi ve davranisa
doniistiiriildiigli toplumsallagma siirecinde ¢ocuk, toplumsal cinsiyet rollerini 6Zrenir.
Bu rollerin ayrimci vurgular igermesi durumunda kadinlarin egitim, kariyer ve diger

bircok surecte gesitli engellerle karsilasmas1 muhtemeldir. Mevcut bir toplumsal yap1

4 Giddens, a.g.e., s. 201.

46 {smail Kaplan, Tiirkiye’de Milli Egitim ideolojisi ve Siyasal Toplumsallasma Uzerindeki EtKisi,
5. bs., Istanbul, Tletisim Yaymlari, 2009, s. 11.

47 James Watson ve Anne Hill, A Dictionary of Communication and Media Studies, London, Edward
Arnold Publishers, 1984, s. 153, Aktaran: Ismail Kaplan, a.g.e., s. 11.

4 Gill Eagle, “Learning to Become a ‘Natural Woman’: The Process of Socialisation”, Agenda:
Empowering Women for Gender Equity, No: 2, 1988, s. 67.

49 Basow, a.g.e., s. 169.
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icine dogan ¢ocuk aile, akran grubu ve egitim kurumu gibi toplumsallastirma araglari
sayesinde toplumsal cinsiyetinin gerektirdigi gorev ve sorumluluklarini, haklarini,

kadin ve erkegin toplum i¢indeki yerini 6grenir.

Asagida toplumsal cinsiyet rollerinin olusumunda etkisi olan aile, akran grubu, okul

ve egitim gibi farkli ortamlarin bu siirecteki etkisinden bahsedilecektir.
1.4.1.1. Toplumsal Cinsiyet Rollerinin Kazamilmasinda Ailenin ve Akranin Roli

Bireylerin toplumsallagmasi, icine dogduklar1 ve beraber yasayacaklari ilk grupta yani
ailelerinde baslar. Cocugun aile i¢inde yaptig1 gozlemler, edindigi tecriibeler ve aile
icindeki oryantasyon siireci ¢ocugun ilk toplumsallasma deneyimidir. L. W.
Richardson, toplumsallasmanin yasandigi ilk ortam olusu ve ¢ocuga aile disindaki
ortamlarda kullanmasi gereken sosyal bilgi ve beceriyi 6gretiyor olusundan dolay1
aileyi birincil grup olarak tanimlar.>® Basow da ¢ocugun kuvvetli baglarla bagl oldugu
ailesiyle ¢ok wuzun siire etkilesim iginde olmasit sebebiyle aileyi temel
toplumsallagtirma araci olarak gbriir. ®* Tiirkiye’de de aile, degerlerin aktarimi

acisindan en temel 6grenme alanlarindan biridir.

Ailelerin ¢ocuklar1 toplumsal cinsiyet rolleri i¢in nasil toplumsallastirdiklarin
anlamak icin ebeveynlerin kiz ve erkek cocuklara dair diisiincelerine ve onlara nasil
davrandiklarina bakmak gerekir. Ebeveynlerin toplumsal cinsiyet rollerine dair
yaklasimlar1 erken cinsiyet rolii 6greniminde biiyilik bir etkiye sahiptir. Neredeyse
evrensel olan cinsiyetlerin farkliliklarina iliskin inanglarin etkisi elbette ebeveynlerin

davranis ve tutumlarinda da goriiliir.

Konu ile ilgili akademik yazin, dogumu takip eden donemde aileler tarafindan
gosterilen davranislara dair degerlendirmeler yapmustir. Diinyaya heniiz gelmis bir
bebegin davranis1 ve goriinlisiine dair cinsiyetine atifta bulunan tepkiler verilmesi;
hastanelerin yeni dogan lnitesinde kiz bebeklere pembe, erkek bebeklere ise mavi
battaniyeler verilmesi; aglayan bir kiz bebek i¢in “ne kadar da kibar agliyor; elleri de

minicik” gibi yorumlar yapilirken ayni sekilde aglayan bir erkek bebek igin “erkek

0 L. W. Richardson, The Dynamics of Sex and Gender, Boston, Houghton Mifflin Company, 1981,
S. 43.
51 Basow, a.g.e., s. 129.

14



oldugu sesinden belli; sesi ne kadar da giir ¢ikiyor” gibi yorumlar yapilmasi toplumsal

cinsiyet rollerinin dgreniminde baslangici olusturur.>?

Ebeveynlerin ¢ocuklara aldigi oyuncaklar ele alindiginda da ebeveyn davranislarinin
oldukca stereotipik oldugu goriiliir. Harriet Rheingold ve Kaye Cook, 1975 yilinda
yaptiklari bir ¢alismayla 6 yasin altindaki 48 erkek ve 48 kiz cocugun odasini inceleyip
ebeveynlerin ¢ocuklarina hazirladiklar1 odalarda toplumsal cinsiyet vurgusuna
rastlanip rastlanmadigina bakmistir. Yapilan aragtirma neticesinde ebeveynlerin kiz ve
erkek cocuklar icin farklt mekanlar sagladiklar1 tespit edilmistir. Erkek ¢ocuklarin
odalart sporla ilgili oyuncaklar, askeri oyuncaklar, legolar, sanat ve egitim
materyalleri, oyuncak hayvanlar ve hayvan motifleriyle doluyken; kizlarin odasinin
oyuncak bebekler, ev aletleri, ¢igek motifleri ve firfirlarla dolu oldugu goriilmiistiir.
Rheingold ve Cook, ebeveynlerin hazirladiklar: odalarla erkek ¢ocuklarini ev dist; kiz
cocuklarini ise ev i¢i aktivitelere yonlendirdikleri ¢ikarimini yaparak ebeveynlerin

cocuklarna toplumsal cinsiyet algisiyla yaklastiklarini belirtmislerdir.>

Ebeveyn davraniglarinin bir diger boyutu ise ¢ocuklarna tayin ettikleri goérevlerdir.
Yapilan pek ¢ok arastirmada ebeveynlerin ¢ocuklar arasinda gérev dagilimi yaparken
gecmisten gelen toplumsal cinsiyet rollerine uygun davrandiklar1 goriilmiistiir. >*
Bulasiklar1 yikamak, kiiciik ¢ocuklarla ilgilenmek gibi ev i¢i isler kizlara verilirken;
cimleri bigmek, ¢opii atmak gibi ev dis1 islerin ise erkeklere verildigi gdzlenmistir.>
Hugh Lytton ve David M. Romney de ebeveynlerin kiz ve erkek ¢ocuklara karsi
takindig1 farkli tutumlar inceledigi meta-analizinde, ebeveynlerin ge¢misten gelen

toplumsal cinsiyet rollerini tesvik ettigini belirtmislerdir.>®

Kiz ve erkek cocuklara dair farkli beklentiler, onlara sunulan farkli oyuncaklar,
mobilyalar, kiyafetler ve gorevler toplumsal cinsiyet algisinin somutlagmis halinden
bagka bir sey degildir. Ellerine verilen oyuncaklarla kizlar ¢ocuk bakmayi, yemek

yapmay1 Ogrenirken; erkek cocuklar ise oyuncak arabalarla, oyuncak askerlerle

%2 Qakley, a.g.e., s. 125.

%3 Harriet L. Rheingold ve Kaye V. Cook, “The Content of Boys’ and Girls’ Room as an Index of Parents
Behaviour”, Child Development, Vol. XLVI, No:2, 1975, s. 463.

5 Margaret W. Matlin, The Psychology of Women, California, Wadsworth, 2012, s. 87.

%5 Blakemore, Berenbaum ve Liben, a.g.e., s.275.

% Hugh Lytton and David M. Romney, “Parents’ Differential Socialization of Boys and Girls: A Meta
Analysis”, Psychological Bulletin, Vol. CIX, No:2, s. 267-296.
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oynaylp “biiyiiyiince ne olacaksin” sorusuna kafalarinda yanit aramaya caligirlar.
Dolayisiyla kizlara ve erkeklere farkli yetenekler aile ve toplum tarafindan kamusal
alanda istlenebilecekleri rollere smirlar koyarak tayin edilmis olur. Kisisel
yeteneklerin ve kapasitenin cinsiyet tarafindan belirlendigine dair inang ise koydugu
siirlarla bir kurgudan baska bir sey degildir. Bir stire sonra ¢ocuklar, ailenin yani sira
oyun grubu, arkadas ortami gibi akran gruplari i¢cinde de 6nceki 6grenmenin getirdigi

siirlar tekrar ederek yeteneklerini ve yaklagsim tarzlarini sinirlamaya devam ederler.

Eleanor E. Maccoby, ¢ocugun akran grubuna katilmasinin toplumsal cinsiyet roli
gelisimindeki Onemine vurgu yapar. Maccoby, akran grubuna katilan ¢ocugun,
cinsiyetlerin toplum i¢indeki yerini ve sinirlarini kesfettigini ifade eder ve ayrica iki

cinsin etkilesim tarzlarinin akran grubu icinde farklilasmaya basladiginin altini gizer.>’

M. W. Matlin de akran gruplarini ¢ocugun toplumsal cinsiyete dair bilgi topladigi
temel kaynaklardan biri olarak niteler. Akran gruplari cinsiyet tiplemesini gesitli
yollarla tegvik eder. Cocuklarin, geleneksel toplumsal cinsiyet roliine uygun
davranmayan arkadaslarini diglamalari, cinsiyete dayali ayrimi tegvik etmeleri, diger
cinsiyetteki cocuklara kars1 6nyargili olmalar1 ve kiz ve erkek ¢ocuklarla ilgili alg1 ve
davramslarinda farkli standartlara sahip olmalar1 bu yollarin baslicalaridir.>® Basow,
erken ¢ocukluk doneminden ergenlik ¢agina kadar, geleneksel toplumsal cinsiyet
davraniglar1 sergileyen ¢ocuklarin, geleneksel davranislar1 benimsemeyen c¢ocuklara

nazaran akran gruplari tarafindan daha kolay kabul edildiginin altin1 gizer.>®

Gorildigi tizere, cocuklar aile ve akran gruplar gibi toplumsallastirma araglarindan
giclii bir sekilde etkilenir ve genellikle kadin ve erkegin kamusal alanda
tistlenebilecegi rolleri kisitlayan toplumsal cinsiyet rollerini erkenden 6grenmeye
baslarlar. Basow’a gore en nihayetinde okul ¢agina gelen cocuk, kiz ve erkeklerin nasil
davranmasi ve hangi davranislardan kacinmasi gerektigini halihazirda 6grenmis

olur.®? Bu siiregte dgrenilen davranislarin ayrimer kodlar igermemesi ve bu kodlarin

57 Eleanor E. Maccoby, “Gender and Relationships”, American Psychologist, Vol. XLV, No:4, s. 513-
520.

8 Matlin, a.g.e., s. 91.

*Basow, a.g.e., s. 137.

0 A, s. 140
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yasamin ortak sorumluklarini ve kamusal alanda tistlenilebilecek rolleri kisitlamamasi

6nemlidir.
1.4.1.2. Toplumsal Cinsiyet Rollerinin Kazanilmasinda Okul ve Egitimin Rolii

Modern-ulus devletlerde aile ve akran gruplari gibi unsurlarin yaninda {ilkenin
tamamina yayilmis olan orgiin egitim kurumlar1 da toplumsallastirma araci olarak
biiyiik bir dnem tagsir. Belli bir toplumsal ve kiiltiirel yap1 i¢inde olusturulan ve o yapiy1
korumakla gorevli olan okullar, kamuya hizmet eden birokratik bir kurum olmaktan
cok daha 6te bir misyona sahiptir.®! Yalmzca 6gretici olmayip ayn1 zamanda egitici
rolii de olan okullarin baglica hedefleri arasinda toplumun kiiltiirel degerlerini gelecek
kusaklara aktarmak yani, ¢ocuklar1 toplumsallastirmak yer almaktadir.®?Aile gibi
toplumun yetiskin otoritesini temsil eden okul, ¢ocuga toplumda iiretici bir birey
olmak i¢in gerekli olan bilgi ve becerileri aktarmakla kalmaz; ayn1 zamanda toplumsal

degerleri ve toplumsal sadakati de 6gretir.%®

Okul ortamina katilan ¢ocuk, dar bir ¢evreden ¢ikip daha genis bir ¢cevreyle tanismis
olur. Ogretmenlerle, simif arkadaslariyla ve egitim materyalleriyle girdigi etkilesim,
cocugun gelisiminde tartisiimaz bir etkiye sahiptir. Igine heniiz girdigi bu yeni ortamda
cocuk, yalnizca kendi kimligini sekillendirmekle kalmayip ayn1 zamanda da yasadigi
topluma ayak uydurabilmek i¢in gerekli davranis ve becerileri kazanmaya baslar.
Cocugun toplumun rol beklentisine uygun bir kisilik gelistirmesini kolaylastiran okul,

bununla birlikte toplumsal cinsiyet rollerinin pekistigi bir mekandir.%*

Okul, ¢ocugun toplumsal cinsiyet rollerinin pekismesinde ¢esitli araglar devreye
sokar. % Okullar ve egitsel uygulamalarin icerikleri, dgrencilere toplumsal cinsiyet
rollerine dair agik ya da gizli ¢esitli mesajlar aktarir ve bu mesajlar araciligiyla

cocuklart toplumsal cinsiyet rollerine uygun davraniglara yonlendirilirler. Bu

61 Sam Kaplan, The Pedagogical State: Education and the Politics of National Culture in Post 1980
Turkey, California, Stanford University Press, 2006, s. 9.

62 Yasemin Esen, Melike Tiirkan Bagli, “ilkdgretim Ders Kitaplarindaki Kadin ve Erkek Resimlerine
Iliskin Bir Inceleme”, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, C. XXXV, No:1-2, 2002, s.
144.

63 Mahmut Tezcan, Egitim Sosyolojisi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Yayinlar1, 1985,
s. 291, 297.

6 Sgylemez, a.g.e., s. 26.

8 Yasemin Esen Severge, “Ders Kitaplarinda Cinsiyetgilik”, Yayimlanmams Yiiksek Lisans Tezi,
Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 1998, s. 23-24.
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mesajlarin igeriginin ayrimcilik icerip icermedigi yetisen kusaklarin yasamlariin

ilerleyen donemlerinde Ustlenecekleri toplumsal roller agisindan 6nemlidir.

Devletin ¢ocuklari istedigi dogrultuda toplumsallagtirma gérevini gergeklestirmesinde
bir nevi aract kurum olan okullar, millT egitim bakanliginin hazirladigi miifredatlar
dogrultusunda bireyi yonlendirir. Unlii Amerikali egitimci Ralph W. Tyler’a gore
miifredat belirli bir egitimsel hedefi, bu hedefe giden yolda izlenecek belirli bir
yontemi ve hedeflerin gerceklestirilecegi belirli bir siiresi olan dgretim planidir. %
Resmi olarak belirlenmis egitim ve 6gretim igeriginin biitiinii olan miifredatlar, hemen
her tlilkede merkezi iktidarin belirledigi toplumsal projeye ve toplumun resmi-yasal
olarak tanimladigi ortak kurguya gore hazirlanir. Milli egitimin bulundugu iilkelerde
hazirlanan miifredatlar tiim iilkede uygulandigi icin, 6gretilenler biitiin toplumun ortak
ve mesru degerleri olarak kabul gérmelidir. Miifredat bazi fikir ve bilgileri disarida
birakirken, bazilarin1 dahil eder yani, 6grencilerin yalnizca belli bash fikir ve bilgilere
erismesi saglamir.®” Okul miifredat1 bilgiyi tarafsiz bir sekilde sunmaz; aksine ‘mesru’

olarak kabul edilen bilginin aktarilmasini saglar.%®

Okulun ¢ocuklara akademik olarak 6gretmeyi hedefledigi konular biitiinii olan resmi
miifredatlar geregince oOgrencilerden beklenenler okumayi, yazmayi, aritmetigi,
edebiyati, tarihi, cografyayi, bilimi, kiiltiirii, dili ve bazen de miizik, resim ve beden
egitimini 6grenmeleridir. Elbette 6grencilerin edindigi bilgiler ve yetenekler yalnizca

resmi miifredatin getirdikleriyle sinirli degildir.

Arastirmacilara gore okullarda resmi miifredattan bagka en az iki tane daha miifredat
bulunmaktadir: gegersiz miifredat ve sakli mufredat. Sakli miifredat, resmi miifredatin
aksine resmi kurumlarin ulagsmaya c¢alistigi bir amag¢ degildir. “Sakli miifredat”
terimiyle anlatilmaya caligilan okullarin yapist geregi her giin yasanmakta olan gesitli
olaylarin/faaliyetlerin 6grencileri bir sekilde tesir altinda birakiyor olusudur. Wilma

Longstreet ve H. G. Shane, sakli miifredati 6grencilerin okulun yapisal ve idari

% Ralph W. Tyler, Basic Principles of Curriculum and Instruction, Chicago, The University of
Chicago Press, 1949, s. 6.

87Christine E. Sleeter ve Carl A. Grant, “Race, Class, Gender and Disability in Current Textbooks”,
The Textbook as a Discourse: Sociocultural Dimensions of American Schoolbooks, Ed. E. F.
Provenzo, A. N. Shaver, M. Bello, New York, Routledge, 2011, s. 185.

8 Michael W. Apple ve Linda K. Christian-Smith, “The Politics of the Textbook”, The Politics of the
Textbook, Ed. Michael W. Apple, Linda K. Christian-Smith, New York, Routledge, 1991, s. 2.
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Ozelliklerinden; ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin davranis ve tutumlarindan
yaptiklari ¢ikarimlar biitiinii olarak tanimlarlar.®® Ogrencilerin sinifin diizeninden, ders
siirelerinin kirk bes dakika olmasindan, s6z almak istediklerinde sessizce ellerini
kaldirmalarinin gerekli olusundan aldiklar1 mesajlar sakli miifredata birer ornektir.
Kisaca sakli miifredat, genel olarak egitim sisteminin ¢ocuklar iistiinde biraktig

beklenmeyen etkidir.

Resmi miifredattaki eksik konularin biitiinii olan gecersiz miifredat ise 6gretilmeyip
Ogrencilere hem egitim sisteminde hem de toplumda 6nemli bir yeri olmadigi mesaji
verilen konular butinadar. Elliot Eisner, gecersiz miifredati 6grencilere taninmayan
imkanlar, 6gretilmeyen bakis agilari, entelektiiel birikimlerinin pargasi olmayan
kavram ve yeteneklerin biitiinii olarak tanimlamaktadir. ©° Eisner’e gore yer
verilmeyen bilgi cehaletten ¢ok daha fazlasina yol agip kisinin bakis agisinin
olusmasinda da biiyiik bir role sahiptir.”* Siiphesiz ki okullarin dgrencilere her seyi
ogretmelerini beklemek gercekei degildir. Burada 6nemli olan miifredattan bilingli
olarak  ¢ikarilmig konularin, unsurlarin, diinya goriislerinin = ¢ocuklarin
toplumsallagsmasinda nasil bir etkiye yol acacagi ya da miifredati hazirlayanlarin

bekledigi etkinin ne oldugudur.

Resmi, sakli ve gecgersiz miifredatlarin iicii de 6grencilere bir sekilde ait olduklar
toplumun kaltdrel, siyasi, sosyal, iktisadi, ailevi ve de bu c¢alismanin konusu olan
toplumsal cinsiyete iliskin degerler asilamaktadir. Cogunlukla, en azindan gelismis
iilkelerde, kiz ve erkek cocuklar i¢in fark teskil etmeyen resmi miifredat bile iki
cinsiyeti farkli yonde etkileyebilme, bilgiyi kiz ve erkek cocuklara farkli sekillerde
aktarabilme gucune sahiptir. Bu aktarim kiz ¢ocuklarin yagam kurgularinda 6zellikle
kamusal alanda geri planda kalmalarina yol agacak ayrime1 vurgular igerebilmektedir.
Bu vurgularin var oldugu durumlar, bir 6nceki bélimde tartisilmis olan aile ve akranin

ayrimci tutumlari ile birlesebilmektedir.

% Wilma S. Longstreet, Harold Gray Shane, Curriculum for a New Millenium, Massachusetts,
Allyn&Bacon, 1993, s. 46

0 Elliot W. Eisner, The Educational Imagination: On the Design and Evaluation of School
Programs, New York, Macmillan Publishing, 1985, s. 107.

TAe.,s. 97.
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IKINCi BOLUM
DERS KIiTAPLARINDA TOPLUMSAL CINSIYET

2.1. Toplumsal Cinsiyet Rollerinin Kazanilmasinda Ders Kitaplarinin

Roli

Okullar toplumsallastirma islevlerini yerine getirmek i¢in ¢esitli materyaller, aracilar
devreye sokarlar. Bu ara¢ ve gereclerin en temeli ders kitaplaridir ve hem resmi hem
de gayri resmi miifredat1 6gretmek icin oldukca verimli kaynaklardir. Yasemin Esen
Severge, cagdas egitim dizeninde her zaman merkezi bir yere sahip olan ders
kitaplarmin kitlesel bir egitim dizgesinde bir takim bilgi ve degerlerin aktariminda en
kullanisl ve ekonomik araglar oldugunu belirtir.”> A. Graham Down, ders kitaplarmin
ogrencilerin bilgi edindigi araglar arasinda en 6nemli yeri tuttugunu; ayrica ders
kitaplarmin bir¢ok 6grenci i¢in bazen kitaplara ve okumaya dair ilk adim oldugunu
sOyler. Toplum ders kitaplarini otoriter, dogru ve gerekli bulur; 6gretmenler ise
derslerini organize etmek icin ders kitaplarindan istifade ederler. ™ Hiilya Ugur
Tannidver’e gore ders kitaplar1 yazili kaynaklar oldugu icin kalicidir ve insanlar
tarafindan mesru ve nesnel olarak kabul edilmektedir. Ders kitaplarinin bir diger
ozelligi de ders kavramindan ileri gelir. Ders, dgrenilmesi, idrak edilmesi ve hatta
bazen de ezberlenmesi gereken seydir ve bu da ders kitaplarmin 6énemini bir kat daha

arttirmaktadir. Ayrica ders kitaplarinin igerigi, bilgi verici roliinden o6tiirii tartismasiz
kabul edilir.”

Ogrenciler ders kitaplar1 yoluyla yalnizca bilgi edinmez, ayn1 zamanda da toplumun
kiiltiirel degerlerini ve toplumsal kimliklerini Ogrenirler. Eugene Provenzo, ders
kitaplariin bir toplumun degerlerini, geleneklerini ve inanglarmi korudugu en
geleneksel araclardan biri olarak hizmet ettigini ve genel olarak toplum tarafindan

hangi degerlerin kabul edilebilir ya da kabul edilemez olduguna isaret ettigini

72 Severge, a.g.e., s. 28.

A, Graham Down, “Preface”, A Conspiracy of Good Intentions: America’s Textbook Fiasco
Harriet T. Bernstein, Washington, Council for Basic Education, 1988, s. viii.

"4 Tanndver, a.g.e., s. 109-110
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belirtir.” Yetiskinlerin dogru olarak kabul ettigi ve gelecek nesillere asilamak istedigi
pek cok kurala ve davranis kaliplarina iliskin agik gondermelerde bulunan ders

kitaplari, bir toplumun diisiinme bigimini yansitir.”®

Ders kitaplar salt gercekleri aktaran araclar degildir. Icerdigi ve igermedigi bilgiler,
yani “resmi bilgi” siyasi, ekonomik ve bir takim kiiltiirel faaliyetlerin, miicadelenin
sonucunda olusagelmistir.”” Ders Kitaplar, icerdigi bilgi ve degerlerle belirli bir bakis
acisina ya da diinya goriisiine ait bir “toplumsal gerceklik” imgesi kurarken; disarida
birakt1g1 bilgi ve degerleri gegersizlestirir ya da yanlis kilar.”® M. W. Apple, toplumun
Orgutlh bilgi sisteminin bir pargasi olan ders kitaplarinin, toplumun mesru ve dogru
kabul ettigi degerleri pekistirmede dnemli araglar oldugunu ve bilgi, kiiltiir, inang ve
ahlaka dair biiyiik bir referans noktasi oldugunu ifade eder.’® Baska bir deyisle,
gelecek nesillere secilmis bilgi ve degerleri aktaran ders kitaplar1 araciligiyla toplumun
mevcut kiiltiirel ve ideolojik yapisi yeniden tiretilir. Bu durum ge¢misten giinlimiize
aktarilan degerlerin igerigine gore kiz ¢cocuklarinin gelecek kurgularma iliskin katki

sunan veya engel olusturan vurgular icerebilir.

Ders kitaplart bircok siyasal duzende farkli gruplar arasindaki mevcut iliskilerin
devam ettirilmesine yardimecr olur. Bu durumda bazi gruplarin ders kitaplarinda
sembolik bir sekilde temsil edilmesi, egemen gruplarin statiisiinliin mesrulastirilmasina
ve toplumsal bir insa olan gruplar arasi iliskilerin dogallagtirilmasina yol agar. Ders
kitaplari, toplumsal bir ayrim olarak cinsiyet rollerinin yeniden iiretilmesine neden
olacak iceriklerle doludur. Ders kitaplari, cinsiyet farkliliklarini giindeme getirmekle
birlikte bu farkliliklar1 anlayabilmek i¢in gerekli olan bakis agisin1 sunmaz. Kadin-
erkek arasindaki farki kiiltiirel degerler ve inanglarla iligkili olan toplumsal cinsiyet

rollerine dayandiran ders kitaplar1, 5Snemli bir toplumsal kontrol arac1 olarak caligir.®

> Eugene F. Provenzo, “Textbook Content and Religious Fundamentalism”, The Textbook as
Discourse: Sociocultural Dimensions of American Schoolbooks, Ed. E. F. Provenzo, A. N. Shaver,
M. Bello, New York, Routledge, 2011, s. 311.

6 Pingel, a.g.e., s. 1.

7 Apple ve Christian-Smith, a.g.e., s. 1

8 Severge, a.g.e., s. 31.

" Apple ve Christian-Smith, a.g.e., s. 4.

8 Sleeter ve Grant, a.g.e., s. 183-216.
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[Ikogretim cagindaki ¢ocuk, kadinlik ve erkekligin ne oldugunu 6grenmeye devam
eder.8! Ders kitaplarinda, kiz ve erkek cocuklarinin, kadin ve erkeklerin toplumdaki
yerlerine dair pek ¢ok done bulunur. Kadinlik ve erkeklige dair bu verilerin, ¢ocuklarin
kendilik kavramlar1 ve cinsiyetlerin toplumdaki yeriyle ilgili algisinin olusmasinda
onemli bir rolii vardir. Gelecek nesillere toplumsal degerleri 6greten ders kitaplar
erken cinsiyet rol olusumunda da 6nemli bir etkiye sahiptir. Ders kitaplar1 6grencilere
cinsiyet rolleriyle ilgili agik ve ortilk mesajlar iletir ve bu mesajlar araciligiyla
ogrenciler kiz ve erkek ¢ocuklarinin sdylem, davranis ve hislerini; yetiskin kadin ve
erkegin standart davraniglarini ve cinsiyetlere uygun rol ve mesleklerin neler oldugunu
ya da olmas1 gerektigini 6grenirler.82 Bu nedenle kamusal alanda tistlenilecek rollerin
ve geleneksel olarak kadinlarin dislandigi bir¢ok meslek alanina dair kodlarin ders
kitaplarinda da devam ettirilmesi 6grencilerin bu olumsuz yargilar1 benimsemesine

neden olabilir.

2.2. Ders Kitaplarinda Cinsiyetcilige Karsi Alinmis Uluslararasi ve

Ulusal Onlemler

Ders kitaplarinin elinde barindirdigi bu giig, onlar1 uluslararasi arenanin da giindemine
tasimis, ders kitaplarinin asil amaci1 ve mevcut yapist yeniden sorgulanmistir. Ders
kitaplarinda cinsiyetcilik hem sekil hem de igerik olarak karsimiza g¢ikmaktadir.
Cinsiyetci yargilarla dolu ders kitaplarinin verdigi mesaj, erkeklerin gerceklestirdigi
faaliyetlerin birincil 6neme sahip oldugudur. Bu tip ders kitaplar1 diinyay1 erkek
goziinden anlatmakta, kadinlar1 ve kadinlarin gerceklestirmekte oldugu faaliyetleri ya
kenara itmekte ya yok saymakta ya da asagilamaktadir. Yukarida da belirtildigi gibi
ders kitaplarinda anlatilanlar ¢ocuklarin kisilik gelisimi ve toplumsallagsmasinda ¢ok
onemli bir gilice sahiptir ve bu yiizden de ders kitaplarinda cinsiyet¢iligin Oniine

gecebilmek adina uluslararasi arenada pek ¢cok adim atilmistir.

Birlesmis Milletler tarafindan 1975 yilinda diizenlenen I. Diinya Kadin Konferansi’nin

ardindan 1975-1985 yillar1 arasindaki donem “Kadin On Yili” olarak ilan edilmis;

8 Havva Eylem Kaya, “Stereotyped Gender Role Perceptions and Presentations in Elementary
Schooling: A case Study in Burdur (2001-2002)”, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Orta Dogu
Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2003, s. 33.

8 Arslan, a.g.e., s. 11.
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Kadm On Yilr’nm ana temas: “Istihdam, Saglik ve Egitim” olarak belirlenmistir. Bu
stirecin ilk yarisindaki gelismeleri gézden gecirmek adina 1980 yilinda Kopenhag’da
duzenlenen Il. Diinya Kadin Konferansi’nda miifredat ve egitim materyallerinin kiz
cocuklar1 ve kadinlara kars1 onyargili igeriklerden arindirilmasi; cinsiyet¢i olmayan
kaynaklarin gelistirilmesi gerektiginin alt1 ¢izilmistir. # UNESCO bu dogrultuda
kamuoyunu c¢ocuk edebiyati ve ders Kkitaplarindaki cinsiyetgilikle ilgili
bilin¢lendirmek i¢in kapsamli bir ulusal arasgtirma programi baglatmis; Afrika,
Amerika, Asya ve Avrupa’daki her alanda ve her seviyedeki ders kitaplari incelenmis;
bu aragtirmalar “Down with stereotypes! Eliminating sexism from children’s literature
and school textbooks” adli kitap altinda toplanmistir. UNESCO, bu kitapla yazarlara,
yayincilara ve gorsel tasarimeilara ders kitab1 ve ¢ocuk kitaplar1 yaziminda rehberlik

yapmay1 amaglamistir.84

Toplumsal cinsiyet duyarliligini saglamaya ve ders kitaplarinda cinsiyetgiligi
Onlemeye yonelik atilmig olan en 6nemli adimlardan olan CEDAW (Kadina Kars1 Her
Turlt  Ayrimeiligin - Onlenmesi  Uluslararas:  Sozlesmesi), Birlesmis Milletler
biinyesinde yer alan temel insan haklar1 sézlesmelerinden biri olup 1979 yilinda
Birlesmis Milletlerce kabul edilmis; Tiirkiye ise bu sézlesmeye 1985 yilindan itibaren
taraf olmustur. CEDAW’in 10. Maddesi, “Taraf Devletler egitim alaninda kadinlarin
erkeklerle ayni haklara sahip olmalarini saglamak icin kadinlara karsi ayrimciligi
tasfiye etmek iizere gerekli her tiirlii tedbiri ... alir” der. % Yine ayn1 maddenin ¢
bendine gore ise ders kitaplarindaki cinsiyet¢i vurgular ayiklanmalidir: “Kadin ve
erkegin rolleriyle ilgili kaliplasmis kavramlarin egitimin her seklinden ve
kademesinden kaldirilmasi ve bu amaca ulagilmasi i¢in karma egitimin ve diger egitim
sekillerinin tegvik edilmesi, 6zellikle ders kitaplarinin ve okul programlarinin yeniden
gbzden gegirilmesi ve egitim metotlarinin bu amaca gore diizenlenmesi” geregi
vurgulanmistir. 8 Her ne kadar Tiirkiye sozlesmeyi 1985 yilinda imzalamis olsa da

bazi maddelerin Tirk Medeni Kanunu'nun Aile Hukuku boéliimilyle celistigi

8 UN, Report of the World Conference of the United Nations Decade For Women: Equality,
Develepment and Peace, New York, United Nations Publication, 1980, s. 34.

8 Bkz.: Michel, a.g.e.

8 Bagbakanlik Mevzuati Gelistirme ve Yaym Genel Miidiirliigii, “Kadinlara Karsi Her Tiirlii
Ayrimeiligin Tasfiye Edilmesine Dair Sozlesme”, Resmi Gazete, No: 18898, 1985.

% Ae.
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gerekcesiyle sozlesmeye cekince koymus; Tiirk Medeni Kanunu’nda yapilmasi
ongoriilen degisiklikler 1s1ginda da bahse konu olan g¢ekinceleri daha sonra
kaldirmistir. Donemin Kadin ve Aileden Sorumlu Devlet Bakan1 Hasan Gemici, bu
cekincelerin Tiirkiye’yi uluslararast arenada zor duruma soktugunu belirtmis;
cekincenin kaldirilmasini ise Tirkiye’nin diinyadaki imaj1 i¢in olumlu bir gelisme
olarak degerlendirmistir.8” TUrkiye 8 Eyliil 2000°de ek Ihtiyari Protokol’ii imzalayarak

Sozlesme’nin baglayiciligimi da kabul etmistir.%

Egitimin giiclinii vurgulayan ve egitim materyallerinin kaliplagmis cinsiyet rollerinden
arindirilmasini 6ngéren Pekin Deklarasyonu ve Eylem Plani, Birlesmis Milletler’in
1995 yilinda Pekin’de diizenledigi IV. Diinya Kadin Konferansinin sonunda
yayinlanmis olup Tiirkiye tarafindan da imzalanmistir. Cinsiyet konusunda 6nyargili
miifredat ve egitim malzemeleri yiiziinden kiz ¢ocuklarinin egitime ulasilabilirligi
konusunda ¢ogu bolgede ayrimciligin devam ettigi ve kadmin toplumdaki ikincil
konumunun pekistigi belirtilmistir.8? Bu hususta gergeklestirilmesi gereken eylemler
83. maddede: “Biitiin ilgili derneklerle (yayincilar, 6gretmenler, kamu yetkilileri ve
aile birlikleri) birlikte ¢alisarak, 6gretmenlerin egitimi dahil, egitimin biitiin diizeyleri
icin cinsiyete dayal kliselerden bagimsiz 6gretim malzemeleri, ders kitaplar1 ve

miifredat gelistirmek ve ayrintili 6neriler hazirlamak” olarak belirtilmistir. %

IV. Dunya Kadin Konferansindan 5 yil sonra Birlesmis Milletler’in New York’ta
diizenledigi 6zel oturumun ardindan Pekin+5 Sonuc¢ Belgesi yaymnlanmis; ders
kitaplarinda halen ayrimci yargilarin, kadina dair olumsuz kliselerin ve geleneksel
cinsiyet rollerine iligkin kaliplarin bulundugu saptanmis; bu durumun kadinin egitimi

oniinde engel teskil ettigi belirtilmigtir.%*

Ders kitaplarinda toplumsal cinsiyet esitsizliginin oniine gecilmesi konusunda ulusal
diizeyde de ¢esitli adimlar atilmigtir. 2000 yilinda Devlet Bakan1 Hasan Gemici, ders

kitaplarinda cinsiyetcilik lizerine ¢aligmalar yapmakta olan Firdevs Giimiisoglu nun

87 Hiirriyet Gazetesi, “14 yillik ayiba son”, 1999, (Cevrimigi) http://www.hurriyet.com.tr/gundem/14-
yillik-ayiba-son-39091150,1 Mayis 2019.

8 TBMM, CEDAW 6. Turkiye Raporu, Ankara, 2008.

8 BM, BM Pekin Deklarasyonu ve Eylem Plami, Birlesmis Milletler, 1995.

0 Ae.

%1 BM, BM Pekin+5 Raporu, Birlesmis Milletler, 2000.
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Ankara’da bu konuda sergi a¢gmasina destek olmus ve “Egitim Materyallerinde
Cinsiyetci Ogeler” isimli bir panel diizenlenmistir. Kadinin Statiisii Genel Miidiirliigii
ve Devlet Bakanligi tarafindan konuya dair ilk kapsamli toplant1 gergeklesmis ve
alman kararlar neticesinde 2001-2002 yili itibariyle ders kitaplarinda birtakim
degisiklikler belirmistir: ders kitaplarinda kadin da “calisan” olarak sunulmaya; erkek

ev isi yaparken gosterilmeye baslamigtir.%2

2001 yilinda Insan Haklar1 Egitimi On Yili Ulusal Komitesi Baskanligi’nin, Tiirkiye
Bilimler Akademisi’ne ders kitaplarinin insan haklar1 yoniinden taranmasini talep
etmesinin ardindan Tarih Vakfi’nin koordinatdrligiinde ve Avrupa Komisyonu’nun
mali destegiyle “Ders Kitaplarinda Insan Haklar1 Projesi” gergeklestirilmis; ¢alismaya
dénemin Milli Egitim Bakan1 Hiiseyin Celik ve Talim Terbiye Kurulu Baskani Ziya

Selguk da destek olmustur.*®

2002-2005 yillar1 arasinda Tiirkiye Avrupa Birligi liyesi olabilmek adina yogun bir
caba vermis; 2004 yilinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan egitimde reform siireci
baglatilmig; miifredat Avrupa Birligi kriterlerine gore degistirilmis ve bu kapsamda
ders kitaplar1 da yenilenmistir. Milli Egitim Bakanligi’nin yayimladig: “Ders Kitaplari
Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasina Dair Yonetmelik” uyarinca ders kitaplarinin
cinsiyet, 1tk ve benzeri gibi ayrimcilik icermemesine karar verilmistir.** Mufredat
reformunun ders kitaplarina etkisini incelemek i¢in 2007 yilinda Tarih Vakfi
tarafindan Avrupa Birligi Tiirkiye Delegasyonunun mali destegiyle “Ders Kitaplarinda
Insan Haklar1 II” projesi baslatilmistir. Yeterli olmamakla birlikte kimi ders

kitaplarinda cinsiyet ayrimcilig1 agisindan duyarl girisimler oldugu kaydedilmistir.*®

2009 yilinda Talim ve Terbiye Kurulu biinyesinde bulunan kitap inceleme ve

degerlendirme komisyonlar1 ile program gelistirme ozel ihtisas komisyonlarinda

%2 Giimiisoglu, a.g.e., s. 23-24, 41-42.

% Engin Bermek, “Onsoz”, Ders Kitaplarinda Insan Haklari Tarama Sonuclari, Ed. Betiil
Cotuksoken, Ayse Erzan, Orhan Silier, Istanbul, Tarih Vakfi Yaymlari, 2003, s. ix; Orhan Silier,
“Ons6z”, Ders Kitaplarinda insan Haklar1 Tarama Sonuclar, Ed. Betiil Cotuksoken, Ayse Erzan,
Orhan Silier, Istanbul, Tarih Vakfi Yaymlar1, 2003, s. Xi.

% Bagbakanlik Mevzuat1 Gelistirme ve Yaym Genel Miidiirliigii, Milli Egitim Bakanlig1 Ders Kitaplari
Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasina Dair Yonetmelik, Resmi Gazete, No: 25405, 2004.

% Tarih Vakfi, Ders Kitaplarinda Insan Haklar1 II Projesi Bulgular ve Tavsiyeler Raporu, 2009,
(Cevrimici)

http://panel.stgm.org.tr/vera/app/var/files/b/u/bulgular-tavsiyeler-raporu.pdf, 1 Mayis 2019.
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gorevli Ogretmen ve uzmanlara toplumsal cinsiyet esitligi konusunda biling
kazandirmak amaciyla MillT Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi
tarafindan “Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet Esitligi Calistay1” diizenlenmistir.
Donemin Milli Egitim Bakani Nimet Cubukgu, ders kitaplarinin toplumsal cinsiyete
duyarli bicimde yazilma ve degerlendirmesi agisindan calistayin 6énemli oldugunu

belirtmigtir.%

Toplumsal cinsiyet esitligi algisin1 kamu politikalarina dahil etmek i¢in Kadinin
Statlisu Genel Midiirligii niin yiirtittiigii Toplumsal Cinsiyet Esitliginin Gelistirilmesi
Eslestirme Projesi kapsaminda, “Toplumsal Cinsiyet Esitligi Ulusal Eylem Plam
2008-2013” hazirlanmigtir. Nihai amaci kadma karst ayrimciligi 6nlemek ve
kadinlarin sosyal ve ekonomik statiilerini iyilestirmek olan Eylem Plani, egitim
alaninda da cesitli hedef ve stratejiler gelistirmistir. Egitimde toplumsal cinsiyet
esitliginin saglanmasina yonelik olarak egitimcilerin, egitim programlar1 ve
materyallerinin toplumsal cinsiyet esitligine duyarli hale getirilmesi ve ders
kitaplarinin toplumsal cinsiyet esitligi duyarliligina uygun olarak diizenlenmesi
hedeflenmistir.®” Bu hedefleri gerceklestirmek iginse 2009 yilinda Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanlig1 biinyesinde “Toplumsal Cinsiyet Esitligi Komisyonu” kurulmus;
yine ayni yil diizenlenen “Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet Esitligi” konulu
calistayda ders kitaplarinin cinsiyetci ifadelerden arindirilmasi ve kitaplarda niceliksel

esitligin saglanmas gerektigi gibi kararlar alinmistir.%

2011 yilinda, Avrupa Birligi’ne uyum siireci kapsaminda “Ozellikle K1z Cocuklarimin
Okullasma Oranlarinin Artirilmas1 Projesi” baslatilmistir.*® Avrupa Birligi tarafindan
finanse edilen ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yiiriitiilen bu projede uzun vadede
kadinin sosyal ve ekonomik hayatta daha fazla rol almasini saglamak adina egitimin
niteliginin artirilmasi, egitim ve is diinyasi arasindaki bagin giclendirilmesi ve de

bilhassa kiz ¢ocuklarimin okullagma oranlarinin artirilmast hedeflenmistir. Kadina

% Milliyet Gazetesi, “Cubukcu: Egitimde cinsiyetci bakis var”, 2009, (Cevrimici)
http://www.milliyet.com.tr/cubukcu--egitimde-cinsiyetci-bakis-var-siyaset-1118498/, 1 Mayis 2019.
9 KSGM, Toplumsal Cinsiyet Esitligi Ulusal Eylem Plami 2008-2013, Ankara, Bagbakanlik Kadmin
Statiisii Genel Mudiirliigi, 2008.

% TBMM, Egitim Sistemimizdeki Toplumsal Cinsiyet Esitliginin Yeri Konulu Komisyon Raporu,
Ankara, Kadmn Erkek Firsat Esitligi Komisyonu Yayinlari, No:7, 2011, s.16.

% MEB, Ozellikle K1z Cocuklarinin Okullagma Oraninin Artirilmasi Projesi, (Gevrimici)
http://Kizlarinegitimi.meb.gov.tr/KEP-I/tr/proje, 15 May1s 2019.
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yonelik pozitif ayrimcilik kapsaminda insan giicline yatirim yapmay1 amaglayan proje

2013 yilinda sona ermistir.

Yine Tarih Vakfi projesi olarak 2012-2013 egitim-6gretim yilinin ders kitaplarinin
incelendigi bir diger ¢calismada yapilan degerlendirmeler neticesinde temel sorunlarin
devam etmesine ragmen cinsiyetci kalip yargilar1 ve dili kiran 6rneklerin sayisinin

gecmis yillara nazaran daha fazla oldugu bildirilmistir. 1%

2014 yilinda Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Genel Miudiirliigi, Turkiye
Cumhuriyeti ve Avrupa Birligi’nin finanse ettigi Egitimde Toplumsal Cinsiyet
Esitliginin Gelistirilmesi Projesi’ni (ETCEP) koordine etmis; projenin iki sene
boyunca uygulanmasi hedeflenmistir.l% Hem kamuoyunda hem de egitim sisteminin
biitiin bilesenlerinde toplumsal cinsiyet esitligi ilkesini yayginlagtirmay1 amaglayan
proje dogrultusunda egitim politikalar1 ve mevzuatini, miifredat ve ders kitaplarini
toplumsal cinsiyet esitligi bakis agisiyla yeniden degerlendirip yetkililere bu konuda

tavsiye verilmesi 6ngoriilmiistiir.1%?

2015 yilinda “Ozellikle Kiz Cocuklarinin Okullasma Oranlarinm  Artirilmasi
Projesi’nin geri bildirimlerinden yola cikarak “Ozellikle Kiz Cocuklarmin Okula
Devam Oranlarmin Artirilmast Projesi” baslatilmigtir. 19 Tlrkiye Cumhuriyeti ve
Avrupa Birligi tarafindan ortaklasa yiiriittigii projede okula kayit olan ancak ¢esitli
sebeplerden dolayr egitim hayatlarin1 siirdiiremeyen c¢ocuklarin okula devam
etmelerini saglamak amaglanmistir. Halen devam etmekte olan proje kapsaminda Milli
Egitim Bakanlhig araciligiyla egitimciler egitilmekte, cesitli seminerler ve

konferanslar diizenlenmektedir.

Yukarida bahsedilen biitlin bu gelismelerin ders kitaplarina nasil yansiyacagi

konusunda merak olusmus ve bu alanda pek ¢ok ¢alisma yapilmstir.

100 Kenan Cayir, Ders Kitaplarinda insan Haklar: III Projesi: Tarama Sonuglar1 “Biz” Kimiz?
Ders Kitaplarinda Kimlik, Yurttashk, Haklar, istanbul, Tarih Vakfi Yayinlari, 2014, s.91.

101 Proje 2019 yilinda ciddi tartismalara neden olmus ve MEB tarafinda pilot uygulamalarinin
sona erdigi agiklamas1 yapilmistir. Bkz.: MEB, Basin A¢iklamasi, (Cevrimici),
https://www.meb.gov.tr/basin-aciklamasi/haber/17798 /tr, 15 Mayis 2019.

102 Mine Gogiis Tan, Egitimde Toplumsal Cinsiyet Esitligi Haritalama ve izleme Calismasi,
Ankara, CEID Yaynlari, 2018, s.105.

103 MEB, Ozellikle Kiz Cocuklarnin Okula Devam Oranlarmin Artirilmasi Projesi, (Cevrimigi)
http://Kizlarinegitimi.meb.gov.tr/, 15 Mayis 2019.
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2.3. Ders Kitaplarinda Cinsiyetcilik Uzerine Tiirkiye’de Yapilmis

Arastirmalar

Literatlir degerlendirildiginde farkli donemleri, farkli egitim derecelerini ve farkli
alanlarda kitaplar1 inceleyen ve birgogu interdisipliner olarak tanimlanabilecek
caligmalara rastlanmistir. Yapilan ¢alismalarin kimi farkli donemlerde okutulan ders
kitaplarini birbiriyle kiyaslamis, kimiyse yalnizca belli bir doneme ait ders kitaplarinm
cinsiyetcilik yonlnden incelemistir. Tiirkiye’de yapilan bir¢ok calismada ders
kitaplarinin ayrimci cinsiyet rollerini pekistirebilecek mesajlar verdigi tespit
edilmistir. Bu ayrimda bu ¢alismalardan 6rnekler degerlendirilecektir. Bu noktada
neredeyse ele alinan tiim ¢aligsmalarda “geleneksel” rollerin sadece olumsuz bir vurgu
olarak ele alindigina ve geleneksel olanin ayrimcilik icerme vurgusu ile yiiklendigine

dikkat cekmek gerekmektedir.

Firdevs Glimiisoglu alanda c¢ok atif alan, “1928’den 1994’e¢ Ders Kitaplarinda
Cinsiyetcilik” baglikli yiiksek lisans tezinde 1928’den 1994 yilina kadar ilk ve
ortaokullarda okutulan ders kitaplarindaki metin ve gorselleri cinsiyet rolleri agisindan
incelemis; 1945 oncesi ve sonrasinda okutulan ders kitaplarindaki cinsiyet temsillerini
kiyaslamistir. 1928-1945 yillar1 arasinda okutulan ders kitaplarinda kadin ve erkegin
aile ve toplumsal yasamda esit rol ve haklara sahip kisiler olarak temsil edilirken, 1945
itibariyle cinsiyetler arasi rol ayriminin belirginlesmeye basladigini belirtmistir. 1945
yilina kadarki kadin imgesiyle, 1945’ten sonraki kadin imgesi arasinda belirgin farklar
oldugunu gérmiis; 1928-1945 yillar1 arasindaki ders kitaplarinda tilkenin kurulusunda
onemli toplumsal islevlere sahip olan kadinin geleneksel rollerinin yogun olarak
vurgulanmadigi; 1945 itibariyle kadinin aile i¢i geleneksel rollerinin vurgulanmaya
basladig1r kanisina varmistir. 1945-1950 yillarini cinsiyetgilige geciste ara asama
olarak nitelendiren Giimiisoglu, 1950’ye kadar ders kitaplarindaki kadinin mutfakta is
yaparken bile sik giysilerle gosterildigini, disaridan heniiz gelmis bir gérunumda
oldugunu; 1950°den sonra ise kadinin yalnizca ev i¢i alanla tanimlandigini belirtmistir.
1950°den itibaren ders kitaplarindaki kadin kimligiyle erkek kimliginin tamamen zit
bir sekilde sunulmaya baslandigini; kadinlara toplumsal yasamda edilgen, erkeklere

etken kimlikler verildigini ifade etmistir. Erkeklerin kamusal alanda tretken figurler
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olarak temsil edilirken; kadinlarin anne ve es rolleriyle tanimlandigini gérmiistiir.'%*

Glimigoglu, ders kitaplarindaki bu degisikligi, iilkenin degisen siyasi iklimiyle
aciklamis; 1945°ten itibaren cumhuriyetin devrimei kimliginin terkedilmeye
baslanmasinin ders kitaplarindaki yansimasinin ise kadini1 6nemsiz gosteren iceriklerle

karsimiza ¢iktigini ifade etmistir.1%®

Yasemin Esen ve Melike Tiirkan Bagh “ilkégretim Ders Kitaplarindaki Kadin ve
Erkek Resimlerine Iliskin Bir Inceleme” adli makalede 1991-1994 yillar1 arasinda
ilk6gretimde okutulmak tizere basilan 1. sinif Abece ve Tiirkge ders Kitaplarinda
bulunan gorsellerdeki yetigkin figiirlerin nasil temsil edildiklerini cinsiyetlerine gore
incelemislerdir. incelenen kitaplarda kadin figiirlerin bilhassa cocuga dair eylemlerde
bulundugu ve ev ve cevresinde gosterildigi; erkek figlrlerinse daha ¢ok kamu ve is
yasamina dair eylemlerde bulundugu ve en ¢ok dis mekanda resmedildigini tespit
etmislerdir. Esen ve Bagli, incelenen ders kitaplarindaki kadin ve erkek figiirlerin
toplumsal cinsiyete dair kalip yargilara uygun rol, mekan ve eylemler i¢inde
smirlandigin1 ve ders kitaplarinin cinsiyet¢i bakis acisim1  yeniden {irettigini

belirtmiglerdir. 1%

Yasemin Esen Severge, “Ders Kitaplarinda Cinsiyetcilik” bashkli yiiksek lisans
tezinde 1992-1993 egitim-6gretim yilindan baslayarak bes yil siireyle okutulan Tiirkce
ders kitaplarimin metin ve gorsellerini cinsiyetcilik baglaminda incelemistir. 1%
Incelenen ders kitaplarindaki gorsellerde cocuk figiirlerin eylemlerinde cinsiyet
bazinda bir farklilik gérmezken, yetiskin kadinlarin yetiskin erkeklere kiyasla ev isi
ve ¢ocuga yonelik eylemlerde; erkeklerinse kadinlara kiyasla yetiskine yonelik ve
kamusal eylemlerde daha sik bulunduklarint gérmiistiir. Gorsellerde kiz ¢ocuklar ve
yetiskin kadinlar daha ¢ok ev ve gevresinde; erkek cocuklar ve yetiskin erkeklerse
daha ¢ok dis mekadnda gosterilmislerdir. Metinlerde yetiskin erkeklerin yetiskin

kadinlara gore; erkek ¢ocuklarin da kiz ¢ocuklara gére ana karakter olarak daha fazla

secildiklerini ve yine metinlerde kadinin anneligini vurgulayan anlayisin hakim

104 Firdevs Giimiisoglu, “1928’den 1994’¢ Ders Kitaplarinda Cinsiyetcilik”, Yiksek Lisans Tezi,
Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 1994, s. 1-4.

105 Ae., s. 106.

106 Esen ve Bagli, a.g.e., s. 145-152.

107 Severge, a.g.e., s. 38-41
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oldugunu belirtmistir. Severge, incelenen ders kitaplarinda ¢ocuk ve yetiskin figiirlerin
geleneksel toplumsal cinsiyet algisinin gerektirdigi roller ve mekanlar icinde

sinirlandigini ve cinsiyetci bakis agisinin hakim oldugunu ileri siirmiistiir.'%

Sengiil Altan Arslan, “Ders Kitaplarinda Cinsiyetcilik” baghikli ¢alismasinda 1996-
1997 egitim-6gretim yilinda okutulan sosyal igerikli ilkogretim ders kitaplarindaki

109 Incelenen ders

metin ve gorselleri cinsiyetcilik agisindan incelemistir
kitaplarindaki metinlerde kadinlara, erkeklere kiyasla daha az yer verildigini
gormiistur. Cinsiyet rolleri agisindan baktiginda, kadin ve erkegin geleneksel cinsiyet
rollerinin etkisinde farkli olarak sunuldugunu gozlemis; kadinlara toplumsal hayatta
edilgen, erkeklere ise etken karakterler verildigi; erkeklerin kamusal alanda iiretmeye
tesvik edilirken, kadinlarin ev isleri, esleri ve ¢ocuklarina yonlendirildigini tespit
etmistir. Cinsiyetlere verilen meslekler incelendiginde erkeklerin daha fazla sayida
meslekle iliskilendirildigi; kadinin ¢ogunlukla anne ya da bu role uygun islerde
calistigl; erkegin ise belli bir meslegi yerine getiren birey roliinde oldugunu
belirtmistir. Erkeklerin, evin masraflarini kargilamaktan sorumlu karar organi olarak;
kadinlarin ise esine ve ¢gocugunu bagiml kisiler olarak temsil edildigini gdrmiistiir.
Benzer sekilde gorsellerde de kadina erkekten daha az yer verildigini ve ayrica erkege
Onerilen meslek sayisinin kadininkinden daha fazla oldugunu tespit eden Arslan, ders
kitaplarinda kadinin kisitli rol ve etkinliklerde gosterildigini, ilkogretim ¢ocuklarina

sistematik olarak nasil kadin ve erkek olacaklarinin 6gretildigini ileri siirmiistiir.11°

Tarih Vakfi’nin 2003 yilinda tamamladigi “Ders Kitaplarinda Insan Haklar1 Projesi”
kapsaminda farkli alan ve egitim derecelerinde 190 kitap incelenmis; incelemeye konu
olan ders kitaplarindaki cinsiyet¢ilik ise Hiillya Ugur Tanridver tarafindan “Ders
Kitaplarinda Cinsiyet Ayrimciligr” baglikli makalede islenmistir. Tanridver, kitaplarda
her konu ve diizeyde cinsiyet ayrimciligi bulundugunu; bu ayrimciligin belli alanlarda
yogunlastigini belirtmistir: aile i¢i is boliimii, meslek/etkinlik ayrimi, kamusal alana/
Ozel alana katilim, o6zsel ayrimcilik, dil ve deyimlerde ayrimcilik. Cinsiyet

ayrnimciliginda agik sdylemin Ortik sdyleme gore daha fazla kullanildigi goren

18 Ae., s. 80-94.
109 Arslan, a.g.e., s. 20.
110 Ae., s. 85-98.
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Tanriover, bu durumu Tirkiye’de milli egitim sisteminin cinsiyet ayrimciligi
yapmakta higbir sakinca gormedigi seklinde yorumlamistir. Agik sdylemin en yogun
oldugu alanin aile i¢i is boliimii oldugunun altim1 ¢izmis, kadinlarin resmi olarak
geleneksel cinsiyetci modellerle temsil edildigini ifade etmistir. Tanridver, incelenen
ders kitaplarinda kadina bigilen roliin ev kadinligi ve annelik oldugunu; kadinlara
kamusal alana ve siyasal etkinliklere istirak ederken yer verilmedigini; bilhassa tarih

kitaplarinda kadinlarin negatif bir sekilde betimlendigini tespit etmistir. 11

Ozlem Giines, “Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet Ayrimi (1990-2006)” adli
calismada Adalet ve Kalkinma Partisi’nin tek basina iktidar1 ile neticelenen 2002
secimlerinden o©nceki ve sonraki ilkdgretim Tirkce ve Hayat Bilgisi ders
kitaplarindaki metin ve gorselleri cinsiyet ayrimciligi agisindan kiyaslamustir. 112
Incelemeler neticesinde 90’larin sonuna kadar annenin siirekli evde is yaparken; kiz
cocugunun da anneye yardim ederken sunuldugunu ancak 1998 yili itibariyle annenin
hizmet etmekten uzaklagmaya basladigini tespit etmis; c¢alisan anne figiiriiniin
kitaplarda yer almaya basladigin1 belirtmistir. Dikkat ¢ceken bir diger hususun ise erkek
cocuk ve babanin sofra hazirlarken gosterilmeye baslamasi oldugunu ifade etmistir.
Glines, ders kitaplari cinsiyetci iceriklerden tam olarak arinmis olmasa da Adalet ve
Kalkinma Partisi doneminde okutulan kitaplarda toplumsal cinsiyet esitsizligi
yoniinden olumlu bir degisim gozlendigini belirtmis; bu degisim riizgarinin siyasal

iktidar degisikliklerinden bagimsiz estigini ne siirmiistiir.**®

Hatice Tezer Asan, “Ders Kitaplarinda Cinsiyetgcilik ve Ogretmenlerin Cinsiyetcilik
Algilarinin Saptanmas1” baglikli yiliksek lisans tezinde 2005-2006 egitim-6gretim
yilinda ilkdgretimin birinci kademesinde okutulan tlim ders kitaplardaki metin ve
gorselleri cinsiyetcilik acisindan degerlendirmistir. 1** Incelenen ders kitaplarmin
cogunda gorsellerde erkek ¢ocuklara kiz ¢ocuklara kiyasla daha sik yer verildigini;

kizlarin ev ve okulda, erkeklerin ise kamusal alanda daha sik yer aldigini belirtmistir.

M Tannidver, a.g.e., s. 110-119.

112 Bzlem Giines, “Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet Ayrimi (1990-2006)”, Toplum ve Sosyal
Hizmet Dergisi, C. XIX, No:2, 2008, s. 82.

13 Ae.,s. 83-92.

114 Hatice Tezer Asan, “Ders Kitaplarinda Cinsiyetgilik ve Ogretmenlerin Cinsiyetgilik Algilarinin
Saptanmas1”, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Kocaeli Universitesi Sosyal Bilimler Enstitust,
2006, s. 44.
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Metin ve gorsellerde kadimin ev i¢i sorumluluklari; erkegin ise ev disinda bir is
sorumlulugu tasima, ekonomik Ozgiirliige sahip olma ozellikleri vurgulanmistir.
Kitaplarin biiyiik ¢ogunlugunda metinlerde “bilim adami1”, “insanoglu” gibi cinsiyet
iceren ifadelerin kullanildigini tespit etmistir. Kiz ¢ocuklara daha ¢ok ev igindeki
rollerine uygun; ev hanimligi, 6gretmenlik, doktorluk, hemsirelik gibi meslekler;
erkeklere ise tamircilik, yoneticilik gibi gii¢ gerektiren isler onerildigini gormistiir.
Asan, gecmis yillarla kiyaslandiginda kadinlara daha ¢esitli meslekler dnerildigini
fakat yine de meslek tavsiyesinde cinsiyet faktoriiniin etkisinin siirdiigiinli ve ayrica
ders kitaplart her ne kadar cinsiyetgilikten tam anlamiyla arinmis olmasa da 6nceki
yillara kiyasla kitaplarin genel itibariyle daha iyi durumda olduklarini ileri

stirmiistiir.*1°

Hatice Cubukgu ve Pmar Sivashigil, “Ingilizce Ders Kitaplarinda Cinsiyetgilik” adli
calismada Milli Egitim Bakanligi’nin 2005-2006 egitim-6gretim yilinda 6. siniflarda
okutulmak iizere yayinladig1 Ingilizce ders kitabindaki metin ve gorselleri cinsiyet
ideolojisi yoniinden incelemislerdir. 1® Incelenen ders kitabmin, meslekler ve
toplumsal konumlarin dagilim ve igerigi agisindan erkek karakterleri onceleyen bir
tutuma sahip oldugunu ancak ev islerinin paylasilmasi, bos zaman etkinlikleri,
metinlerde goriinme sikliklar1 kiyaslandiginda ise herhangi bir cinsin belirgin bir
bigimde 6ne ¢ikmadigini belirtmislerdir. Cubukgu ve Sivaslhgil, incelenen Kitaptaki
gorsel ve yazili metinlerin geleneksel anlamda bariz bir cinsiyet ayrimciligi

icermedigini one siirmiislerdir.!’

Cubukcu ve Sivashgil, “7. Sinif Ingilizce Ders Kitaplarinda Cinsiyet Kavrami” adli
calismada, aynmi kitabin devami olan “Let’s Speak English” adli kitab1 da cinsiyet
ideolojisi yoniinden incelemislerdir. 1*® Yapilan inceleme neticesinde erkeklerin
kadinlara kiyasla metinlerde ¢ok daha sik goriildiigiinU; Cinsiyetlerin temsil ettigi
mesleklere bakildiginda erkeklere ¢ok daha genis bir meslek ¢esitliligi sunuldugunu

ve “kadin isi” ve “erkek isi” ayrimini destekleyici yonde bir tutum oldugunu

115 Ae., s. 153-155.

116 Hatice Cubukgu, Pmar Sivashgil, “Ingilizce Ders Kitaplarinda Cinsiyetcilik”, Cukurova
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, C. 111, N0:34, 25-32, 2007, s. 26.

U Ae., s. 30.

118 Hatice Cubukgu, Pinar Sivashgil, “7. Simif Ingilizce Ders Kitaplarinda Cinsiyet Kavrami”, Ankara
Universitesi TOMER Dil Dergisi, No: 137, 2007, s. 10.
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belirtmislerdir. Ev i¢i ve ev dis1 gorevlerin cinsiyetler arasinda geleneksel anlayisla
paylastirildigina dair bulgulara rastlandigini; 6te yandan kadin ve erkegin aile igi ve
aile dis1 rollerinin dagilimina bakildiginda ise kadini salt aile bireyi olarak gdsteren
geleneksel algidan kagimildigini, erkege ise aile i¢inde de sorumluluk verildigini tespit
etmiglerdir. Cubukgu ve Sivasligil, incelenen ders kitabinda kadinlar1 geleneksel
alanlarin disindaki bazi is ve etkinliklere 6zendiren ve kadin karakterleri sdylem
yoluyla goreceli olarak daha giiclii bir kimlikle iliskilendiren bulgulara rastlanmasinm
kitabin bir agidan geleneksel cinsiyet ideolojisine aykirt bir tutuma sahip oldugu
seklinde yorumlamakla birlikte “Let’s Speak English” adli 7. sinuf Ingilizce ders

kitabinin genel olarak cinsiyetgi bir yaklasim sergilediginin altin1 ¢izmislerdir.1%°

Fatma Yorganct, “Ilkdgretim Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet Rollerinin insas1”
baglikli yiiksek lisans tezinde Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanlig1’nin onayiyla 2000-2007 yillar1 arasinda basilan ilkdgretim birinci kademe
ders kitaplarindaki metin ve gorselleri toplumsal cinsiyet rolleri baglaminda
incelemistir. ?° incelenen kitaplardaki gorsel ve metinlerde erkek cocuklara kiz
cocuklarina kiyasla daha sik yer verildigini gérmistiir. Erkek cocuklarin kamusal
yasamda daha sik yer aldigini; kiz ¢cocuklarin ise daha ¢ok evde gosterildigini ifade
etmistir. Kadinlar daha ziyade ev isi ve ¢ocuklarin bakimiyla mesgul olurken; erkekler
ise aile reisi olarak temsil edilirken goriilmiistiir. Kadin ve erkeklerin icra ettigi
meslekler arasinda farklar oldugunu belirten Yorganci, incelenen kitaplarda kadinlara

ev ici rollerine uygun meslekler tavsiye edildigini ifade etmistir.'?!

Latife Kirbasoglu Kili¢ ve Bircan Eyiip, “Ilkogretim Tiirkge Ders Kitaplarinda Ortaya
Cikan Toplumsal Cinsiyet Rolleri Uzerine Bir Inceleme” adli galismada Milli Egitim
Bakanlig1 ve Koza yaymlarimin hazirladigi, 2007-2008 egitim-6gretim y1li ilkdgretim
6. sinif Tiirk¢e ders kitaplarinin metin ve gorsellerinde ortaya ¢ikan toplumsal cinsiyet

rollerini incelemislerdir.'?? Iki kitapta da kadm ve erkek figiirlere esit sayida yer

19 Ae., s. 17-18.

120 Fatma Yorganci, “ilkdgretim Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet Rollerinin Insas1”,
Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2008,
s. 22.

121 Ae.,s. 73-74.

122 1 atife Kirbasoglu Kilig, Bircan Eyiip, “Ilkdgretim Tiirkge Ders Kitaplarinda Ortaya Cikan
Toplumsal Cinsiyet Rolleri Uzerine Bir inceleme”, ODU Sosyal Bilimler Enstitiisti Sosyal Bilimler
Arastirmalar: Dergisi, C. |1, No:3 2011, s. 135.
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verilmeyip erkek figiiriin 6n planda tutuldugunu; kadinlarin aile i¢i rollerde erkeklere
oranla daha sik temsil edildiklerini ve ev i¢i islerle ilgili cinsiyetlere sunulan rollerde
geleneksel anlayisin etkisinin devam ettigini belirtmislerdir. Cinsiyetlere uygun
goriilen meslekler incelendiginde erkeklere ¢ok daha genis bir meslek yelpazesi

sunuldugunu gozlemlemislerdir.'?

Tarih Vakfi tarafindan baslatilan “Ders Kitaplarinda Insan Haklari Projesi 117
kapsaminda 2007-2008 egitim-6gretim yilinda ilk ve ortadgretimde okutulan tiim
dallardan 139 ders kitab1 incelenmistir.*?* Bu kitaplardaki cinsiyetcilik ise Giilsiin
Giivenli ve Hiilya Ugur Tanridver tarafindan “Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet”
baslikli makalede islenmistir. Incelenen kitaplarin hemen hepsinde kadinlar aleyhine
ayrimeilik yapildigini belirtmislerdir. Cinsiyetci kaliplarin aktariminda ortiik s6ylemin
egemen oldugunu; aile icinde cinsiyet¢i rol dagilimiin pekistirildigini tespit
etmislerdir. Altini ¢izdikleri bir diger husus ise ders kitaplarinda kadin bestekar, bilgin,
yazarlara hi¢ yer verilmeyisi; kadinin bu alanlarda goriinmez kilindigi olmustur.
Giivenli ve Tannover ilk tarama ¢aligmasindan bu yana ders kitaplarinda radikal bir
degisiklik gozlemlenmedigini ancak bazi kitaplarda toplumsal cinsiyet ayrimciligina

kars1 olarak tanimlanabilecek girisimlere rastlandigini belirtmislerdir.!?

Emel Demirel, “Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Cinsiyet Ayrimcilig1” baglikl
yiiksek lisans tezinde 1928-2008 yillar1 arasinda 6, 7 ve 8. siniflar i¢in hazirlanan
Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki sozel ve gorsel ifadeleri toplumsal cinsiyet
ayrimcihig agisindan incelemistir. 2° Demirel, Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki
gorsellerde erkek cinsine kadin cinsinden daha fazla yer verildigini; metinlerde de
benzer sekilde erkegin daha fazla temsil edildigini ve metinlerin iceriklerinde siyasi
iktidarlarin ataerkine dayali ideolojilerin etkisine rastlandigini belirtmistir. Erkek ve
kadinin yonlendirildigi mesleklerin birbiriyle tamamen zit nitelikte oldugunun altim

cizen Demirel, kadinlar i¢in 6nerilen mesleklerin ¢ok sinirli oldugunu ifade etmistir.

13 Ae., s. 143-145.

124 Tarih Vakfi, Ders Kitaplarinda insan Haklar1 II Projesi Bulgular ve Tavsiyeler Raporu, (Cevrimigi)
http://panel.stgm.org.tr/vera/app/var/files/b/u/bulgular-tavsiyeler-raporu.pdf, 1 Mayis 2019.

125 Giilsiin Giivenli ve Hiilya Ugur Tanndver, “Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet”, Ders
Kitaplarinda insan Haklar II: Tarama Sonuglar, istanbul, Tarih Vakfi, 2009, s. 97-113.

126 Emel Demirel, “Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarmda Cinsiyet Ayrimciligr”, Yayimlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2010, s. 30-31.
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Demirel, gorsel ve metinlerde kadinlarin 6zel alanda, erkeklerin ise kamusal alanda

gdsterilmesinin ideolojik temelli olarak vurgulandigini belirtmistir.1?

Recep Ozkan, “Ilkogretim Ders Kitaplarinda Kadmn Figiirii” bashkli calismasinda
2008-2009 egitim-0gretim yilinda Nigde ilindeki ilkogretim okullarinda okutulan 22
ders kitabmin gorsellerini incelemistir. 8 Ozkan, 1. siif Hayat Bilgisi, 2. siuf
Matematik ve 5. Sinif Fen ve Teknoloji ders kitaplarimin disindaki biitiin kitaplarda
erkek figurlerin oraninin kadin figirlere oranla fazla oldugunu; mesleklerdeki kadin
ve erkek figlirlerinin kullaniminda cinsiyet¢ilige rastlandigini; kadin figiirlerin konu
icerikleriyle tutarli olmasina 6zen gosterilmedigini ve neredeyse biitiin kitaplardaki
sporla ilgili konularda dikkat ¢ekici Olgiide cinsiyet ayrimciligina rastlandigini

belirtmistir.*?°

Ayse Selmin Sdylemez, “Ders Kitaplarinda Cinsiyetgilik: ilkdgretim ve Ortadgretim
Ingilizce Ders Kitaplarindaki Resimlerdeki Cinsiyet Temsilleri Uzerine Bir Calisma”
baslikli doktora tezinde, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan basilan ve 2009-2010
egitim-ogretim yilinda ilk ve orta &gretimde okutulan 11 adet Ingilizce ders
kitabindaki gdrselleri incelemistir.'®® Incelenen ders kitaplarinin tamaminda erkek
karakterlere kadin karakterlere oranla daha sik yer verildigini tespit etmistir. Kitaplarin
cogunda kadin karakterlerin annelik roliiniin vurgulandigini; ev i¢i rollerin dagilimina
bakildiginda ise kitaplarin ¢ogunda cinsiyet¢i bir yaklasim oldugunu gormiistiir.
Soylemez, biitlin kitaplarin meslek cesitliligi agisindan iki cinsiyet i¢in de esit bir
dagilim sergiledigini ancak bazi mesleklerin geleneksel algiya uygun bir bi¢imde
erkek ve kadin meslegi olarak ayrildigini; yonetici, muhendis, dedektif gibi
mesleklerin erkek meslegi olarak gosterilirken falci, 6gretmen, bebek bakiciligi,
hemsire ve kuafor gibi mesleklerin kadin karakterlerle iliskilendirildigini

belirtmistir. '3

127 Ae., s. 84-87.

128 Recep Ozkan, “Ilkégretim Ders Kitaplarinda Kadm Figiirii”, The Journal of Academic Social
Science Studies, C. VI, No:5, 2013, s. 622.

129 Ae., s. 628-629.

130 sgylemez, a.g.e., s. 5.

Bl A, s. 112-115.
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Mehmet Akif Cegen, “Tiirkce Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet Rolleri” adli
caligmasinda Milli Egitim Bakanlig1 ve Koza yayinlari tarafindan 2010 yilinda basilan
8. sif Tiirkge ders kitaplarindaki metin ve gorsellerde toplumsal cinsiyet rollerine
nasil yer verildigini incelemistir. incelenen ders kitaplarindaki gorsel ve metinlerde
kadin ve erkek figiirlerin kullaniminda esit bir dagilim olmadigini; erkeklerin
kadinlara gore daha sik temsil edildigini belirtmistir. Kadinin aile igi rollerde; erkegin
ise aile dis1 rollerde daha fazla temsil edildigini; bunun yaninda her iki yaymevinin de
kadini salt aile bireyi olarak sunan geleneksel yaklasimdan kagindigini ve de erkeklere
de aile i¢inde rol ve sorumluluklar verildiginin altin1 gizmistir. Kadin ve erkeklerin
meslek dagilimlarina bakildiginda kadinlarin meslek alanlarinin erkeklere gore
oldukga kisitli oldugunu goren Cegen, metinlerde kadin ve erkegin sosyal statiisiine
bakildiginda ise her iki cinse ait imajlarda da geleneksel izlere rastlamis; kadinlarin
daha ziyade anne roliiniin getirdigi kisilik 6zellikleriyle; erkeklerin ise baba roliinin

getirdigi koruyuculuk ve otoriterlikle tanimlandigin1 gormiistiir. 132

Emine Kitis Cinar, “Ortaokul Tiirk¢e Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet” adli
yiiksek lisans tezinde 2012-2013 egitim-6gretim yilinda MEB tarafindan dagitilan 20
adet ortaokul Tirkce ders kitabindaki gorsel ve metinleri toplumsal cinsiyet
baglaminda incelemistir. 13* Incelenen kitaplardaki goérsel ve metinlerde kizlarin
sayisinin  oglanlardan, kadinlarin sayisinin ise erkeklerden daha az oldugunu
gormiistiir. Yani sira erkeklerin kadinlara kiyasla meslek hayatinda daha sik
gosterildigini ve ayrica daha ¢esitli meslek kollarinda temsil edildigini ifade etmistir.
Kadinlarin daha ziyade “anne” ve “0gretmen” olarak resmedildigini ve de kamusal
alanda erkeklere ¢cok daha fazla yer verildigini belirtmistir. Metinlerin i¢eriginde ¢okca
cinsiyetci sdylem yer aldigini ifade eden Cinar, toplumsal cinsiyet algisinin incelenen

ders kitaplarinda kendisini bariz bir sekilde hissettirdigini kaydetmistir.}3

Tarih Vakfi’nin yiiriittiigii “Ders Kitaplarinda Insan Haklar1 Projesi III” kapsaminda
2012-2013 egitim-6gretim yilinda ilk ve ortadgretimde okutulan 245 ders kitab1

132 Mehmet Akif Cecen, “Tiirkce Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet Rolleri”, Prof. Dr. Murat
Ozbay’a Armagan, Pegem Akademi, Ed: Duygu Ucgun, Ahmet Balci, Ankara, Pegem Akademi
Yayincilik, 2015, s. 211-227.

133 Emine Kitis Cinar, “Ortaokul Tiirkge Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet”, Yayimlanmamig
Yiiksek Lisans Tezi, Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2013, s. 3.

134 Ag.e.,s. 78-79.
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incelenmistir. Her ne kadar ders kitaplarindaki temel sorun devam etse de cinsiyetci
kalipyargilar1 kiracak &rneklerin arttigi belirtilmistir. Incelenen ders kitaplarinda
ataerkil aile yapisini kiran gorsellere yer verildigi; ev isi yapan erkeklerin resmedildigi
gorilmistiir. Ders kitaplart meslek temsilleri agisindan degerlendirildiginde kadinlarin
gecmise gore daha fazla cesitte mesleklerle sunuldugu belirtilmistir. Ote yandan halen
pek cok Kitapta aile i¢i rol dagilimini geleneksel cinsiyetci algiyla sunan 6rneklerin
yer aldig tespit edilmis; ders kitaplarinda genel olarak yemek yapma isinin salt kadina

ait oldugu mesajinin hakim oldugu dikkati gekmistir.%®

Firdevs Giimiisoglu, “1928’den 1994’¢ Ders Kitaplarinda Cinsiyetgilik” baslikli
yuksek lisans tezini 1996 yilinda kitaplagtirmig; 2013 yilinda ise ¢alismanin
genisletilmis baskis1 yayimlanmistir.**® 2001-2002 egitim-6gretim yili itibariyle ders
kitaplarinda goreli de olsa esitlik¢i bir sdylem belirmeye basladigini ifade eden
Glimiigoglu, ders kitaplarindaki metin ve gorsellerde erkegin “yardim” i¢in dahi olsa
ev islerine istirak etmeye basladigini belirtmis ancak aile i¢i isboliimiinde birkag
olumlu 6rnek disinda cinsiyet ayrimcilig iceren Orneklere halen rastlandiginin da
altim1 gizmistir. 7 2005’ten 2013’e kadar okutulan ders kitaplarnin bir kismmin
kadin-erkek esitligine vurgu yapmasina ragmen Kitaplarin genel olarak toplumsal
cinsiyete iliskin esitlik¢i tutumdan oldukg¢a uzak oldugunu belirtmistir. incelemeler
neticesinde kadinin halen 6zel alanla tanimlandigini grmiistiir. Giimiisoglu, her ne
kadar kadinlara gegmise nazaran daha fazla sayida meslek sunulsa da halen erkeklerin
kadinlara kiyasla ¢ok daha genis bir meslek yelpazesiyle iliskilendirildigini ve

kadinlarin mesleki basarilarina yer verilmedigini ifade etmistir.3®

Mustafa Kiikrer, “Toplumsal Cinsiyet Esitligi Yoniiyle Ortaokul Tiirk¢e Ders
Kitaplarinin Incelenmesi” baslikli yiiksek lisans tezinde Kadma Kars1 Her Tiirlii
Ayrimciligim Yok Edilmesi Sozlesmesi’ni (CEDAW) Turkiye kabul etmeden dnce
yayimlanan (1985 6ncesi) ve 2013-2014 egitim-6gretim yilinda ortaokulda okutulan

ticer Tirkce ders kitabin1 toplumsal cinsiyet esitligi acisindan inceleyip

1% Kenan Cayrr, a.g.e., . 90-95.

136 Bkz: Firdevs Giimiisoglu, Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet 1928-2013, Kaynak Yayinlari,
Istanbul, 2013.

187 Ae., s. 23-24, 42.

138 Ae., s. 45-63.
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kiyaslamistir.*®® Incelenen ders kitaplarinin hepsinde metin ve gorsellerde erkeklere
daha sik yer verildigini ancak 2013-2014 yilinda okutulan kitaplarla CEDAW’dan
onceki kitaplar kiyaslandiginda kadin karakterlerin gosteriminde artis; erkeklerin
gosteriminde ise diisiis oldugunu gérmistiir. Hem metin hem de gorsellerde erkeklere
kadinlara kiyasla daha gesitli meslek rolleri verilmekle birlikte CEDAW 0Oncesinde
okutulan ders kitaplarina oranla yeni ders kitaplarinda kadinlara daha genis bir meslek
yelpazesi sunuldugunu belirtmistir. Kitaplardaki metin ve gorsellerde erkeklerin hem
6zel hem de kamusal alanda kadinlardan daha fazla goriildiigiinii; ayrica yeni ders
kitaplarinda kadinlarin kamusal alanda gosterilme sikliginda artis oldugunu ifade
etmistir. Incelenen ders kitaplarindaki metin ve gorsellerde erkeklerin aile dis1 rollerle
daha fazla temsil edildigi ve ayrica yeni ders kitaplarinda kadinlarin daha ziyade aile
ici rollerle sunuldugunu belirtmis; 6te yandan erkeklerin aile dis1 rollerle tanimlanma
sikliginda disiis gozlenirken kadinlarin aile disi rollerle tanimlanmasinda ise artis
oldugunu tespit etmistir. Kiikrer, 2013-2014 yilinda okutulan ders kitaplar1 1985 yili
oncesinde okutulan kitaplarla kiyaslandiginda ortaya daha olumlu bir tablo ¢iktigini
ancak yeni ders kitaplarinin halen toplumsal cinsiyet esitligine zit dgeler i¢erdigini

ileri siirmiistiir.4°

Emine Ozdemir, “Ders Kitaplarinda Cinsiyetgilik: Ortaokul Matematik Ders Kitaplari
Uzerine Bir Igerik Analizi” adli yiiksek lisans tezinde 2014-2015 egitim-6gretim
yilinda Mersin ili Toroslar Ilgesi Ibrahim Karaoglanoglu Ortaokulu’nda okutulan
ortaokul matematik ders kitaplarindaki gorselleri incelemistir.'*! Inceledigi kitaplarda
yetiskin erkeklerin goriilme sikliginin yetiskin kadinlardan; erkek ¢ocuklarin gériilme
sikliginin ise kiz gocuklarindan daha fazla oldugunu bulan Ozdemir, kadinlarin daha
cok eve yonelik eylemlerde; erkeklerin ise daha ¢ok is ve ev dis1 etkinliklere yonelik

eylemlerde bulundugunu belirtmistir. Ayrica erkeklerin kadinlara gore ¢ok daha farkli

139 Mustafa Kiikrer, “Toplumsal Cinsiyet Esitligi Yoniiyle Ortaokul Tiirkge Ders Kitaplarmin
Incelenmesi”, Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitlisu, 2015, s. 54-55.

140 Ae., 89-94.

141 Emine Ozdemir, “Ders Kitaplarinda Cinsiyetgilik: Ortaokul Matematik Ders Kitaplari Uzerine Bir
Icerik Analizi”, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Mersin Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitust, 2018, s. 32
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meslekler icra ettigini ifade etmis; incelenen ders kitaplarinin cinsiyetci 6gelerle dolu

oldugunu ileri siirmiistiir.1#2

Nail Giiney, “6. Sinif Tiirk¢e Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet Incelemesi” adli
calismasinda 2015-2016 egitim-6gretim yilinda altinc1 sinif 6grencilerine okutulan {i¢
farkli yaymevinin Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinleri toplumsal cinsiyet baglaminda
incelemistir.!*3 Incelenen ders kitaplarinda erkeklere kadinlara oranla ¢ok daha fazla
yer verildigini; erkeklerin kadinlara oranla ¢ok daha genis bir meslek yelpazesi i¢inde
sunuldugunu; ayrica kadinlarin en sik ev hanimi olarak gosterilirken, erkeklerin sahip
oldugu mesleklerin hemen hepsinin evin ge¢imini saglamaya yonelik meslekler
oldugunu saptamistir. Kadinlarin ev i¢inde en sik gergeklestirdigi eylemlerin yemek
yapmak, ¢ocuk bakmak ve ev isi yapmak; erkeklerin ise evi yonetmek ve sohbet etmek
oldugunu goérmiistiir. Cinsiyetlerin aile dis1 eylemleri incelendiginde ise kadinlarin ev
hanimligima devam ettigini, erkeklerin ise evin ge¢iminden sorumlu oldugunu
belirtmistir. Giiney, sonug¢ olarak ders kitaplarinda toplumsal cinsiyet esitsizliginin

devam etmekte oldugunu ileri siirmiistiir.'4*

Ozge Odabas1 Kog, “Lise Sosyoloji Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet Esitligi”
adl ytiksek lisans tezinde 1931-2017 yillar1 arasinda kullanilan 23 adet lise sosyoloji
kitabindaki metin ve gorselleri toplumsal cinsiyet esitligi yoniinden incelemistir.14°
Kog, incelenen kitaplardaki gorsellerde ¢cogunlukla erkeklere kadinlara kiyasla daha
fazla yer verildigini gormistiir. Erkeklerin hem metin hem de gorsellerde daha genis
yelpazede meslek icra ederken sunuldugunu ve ayrica kadinlarin ev isi ve ¢ocuk
bakimiyla ilgilenirken temsil edildigi metinlerde erkegin evin ge¢ciminden sorumlu kisi
olarak gosterildigini tespit etmistir. Erkegin daha ziyade kamusal alanda, kadinin ise
ev i¢inde temsil edildigi belirten Kog, incelenen ders kitaplarinda toplumsal cinsiyet

esitligini engelleyici metin ve gorseller bulundugunu ifade etmistir.4®

42 A, s. 66-69.

143 Nail Giiney, “6. Simf Tiirkce Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet Incelemesi, Turkish Studies,
C. X1, No:3, s. 1229-1248, s. 1229.

144 Ae., s. 1245,

145(zge Odabas1 Kog, “Lise Sosyoloji Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet Esitligi”, Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Erciyes Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2017, s. 17.

146 Ae., s. 100-105.
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Tiim bu farkli ¢alismalar1 degerlendirdigimizde Cumhuriyet donemi ders kitaplarinda
donemsel olarak farkliliklar olsa da ayrimcilig1 destekleyen segimlerin ve vurgularin
varliginin hemen her dénemde ortaya kondugunu goruyoruz. 1928-1945 yillari
arasindaki ders kitaplartyla kiyaslandiginda 1950-1994 yillar1 arasinda okutulan
kitaplarin cinsiyet¢i mesajlarla dolu oldugu tespit edilmis; bu kitaplarda kadinin
yerinin 6zel alan oldugu vurgusunun ¢okc¢a yapildigr goriilmiistiir. 1990°larin sonuna
kadar kadinin daha ¢ok annelik roliiniin vurgulandigi ve ev isi yaptigi; 1998 itibariyle
calisan kadin figiiriiniin ve ev isi yapan erkek figiirlinlin kitaplarda yer almaya
basladig1 dikkati c¢ekmistir. 2000’lerin basinda goreli de olsa ayrimcilig
desteklemeyen soylemlere ders kitaplarinda rastlamak miimkiin olsa da kitaplardaki
metin ve gorsellerde sayisal olarak erkeklere daha fazla yer verilmesinin Oniine
gecilmemistir. Yani sira, kitaplarda calisan kadina yer verilmekle birlikte meslek
cesitliligi acisindan kiryaslandiginda kadin ve erkek arasinda dengeli bir dagilim
saglanmadigi hemen biitiin ¢alismalarda vurgulanmistir. 2012-2013 déneminde de
sayisal olarak erkeklerin iistiinliigli devam etmis ancak ders kitaplarinda ataerkil aile
yapisina aykirt Orneklere yer verilmesi olumlu bir gelisme olarak kaydedilmistir.
Ayrica bu donemde ev isi yapan erkek ornegi artmis olsa da dikkati ¢eken bir diger
husus da yemek yapma isinin her daim kadina ait oldugu mesajinin ders kitaplarinda
yer almaya devam etmesi olmustur. 2016’ya kadar ders kitaplarinda cinsiyetlerin
sayisal olarak dagiliminda biiyiik bir degisiklik gdzlenmemis; kadiin sayisinin
artmasi, erkegin sayisinin da azalmasina ragmen erkege daha sik yer verilmeye devam
edilmistir. Her donemde erkegin temsil ettigi meslek sayisinin daha fazla oldugu fakat
kadinin temsil ettigi meslek sayisinin da arttig1 belirtilmistir. Literatiirde ortaya ¢ikan
donemsel farklilasma g6z Oniinde bulunduruldugunda ders kitaplarinda cinsiyetgi
yaklagimin azaldigi ancak ayrimciligin tam manasiyla sona erdiginden s0z etmenin ne

yazik ki miimkiin olmadig1 sdylenebilir.

Ders kitaplarinda cinsiyet¢i vurgularin azalmaya basladigi donemler incelendiginde
kirilma noktalart olarak Tiirkiye’nin taraf oldugu uluslararasi anlagsmalar ile Avrupa
Birligi’ne iyelik siireci ve buna bagli olarak iilkenin degismekte olan Siyasi

dinamikleri gosterilebilir. Bu siirecte farkli alanlarda bir¢ok degisim yasanmuistir.
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Cinsiyet ayrimciligi ve kadin haklar1 konusunda diinyada olusan duyarlilik Birlesmis
Milletler Kadinlara Karsi Her Tiirlii Ayrimciligin Onlenmesi Sozlesmesi’yle biiyiik

bir ivme kazanmis; Tiirkiye’de de yankilari ¢esitli sekillerde cereyan etmistir.

1989 yilinda Istanbul Universitesi ¢atis1 altinda Tiirkiye’nin ilk Kadin Sorunlari
Arastirma ve Uygulama Merkezi kurulmus; merkezin diinya ve tilkemizdeki kadin ve
kiz gocuklarinin karsilastiklar: sorunlari en aza indirgemek i¢in stratejiler gelistirmesi
hedeflenmistir. Takip eden yillarda birgok iiniversitede benzer merkezler agilmis,
alanda yapilan calismalar artmustir. Universitelerin disinda kadin konusu ile ilgili
calisan, farkli duruslara sahip pek cok Sivil Toplum Kurulusu da konu ile ilgili

duyarlilig arttirmig ve alanda yayin iiretimine destek olmustur.

1990 yilinda kadmin ¢alismasi igin kocanin iznini zorunlu kilan Medeni Kanunu’nun
159. maddesi Anayasa Mahkemesi tarafindan iptal edilmis; yine ayni yil kadin
meselelerinde yerel bir mekanizma gorevi gorecek olan Kadinin Statiisii ve Sorunlari
Genel Midirligi kurulmustur. 2001 yilinda Medeni Kanun Tasarist’nin esitlikei
Ozlnun korunarak yasalagmasi i¢in kadin derneklerinin de katilimiyla “Medeni Yasa
Tasaris1 igin Hep Birlikte” yiiriiyiisii diizenlenmis; 2002°de Yeni Tiirk Medeni Kanunu
yiriirliige girmistir. Yeni kanunla “aile reisi kocadir” hiikkmii degistirilerek “evlilik
birligini esler beraber yonetirler” hiikkmii getirilmis ve ayrica “eslerden her biri, meslek

veya is segiminde digerinin iznini almak zorunda degildir’ maddesi eklenmistir.**’

Sonu¢ olarak ayrimciliga dair olusan bilincin kurumlarda, yasal mevzuatlarda,
akademide ve bir¢ok alan ve birimde gelisirken siirecin ders kitaplarina da yansidigi
soylenebilir. Ozlem Giines’in de belirttigi gibi 1990’larin sonlarindan itibaren ders
kitaplarinda ¢alisan anne figiiriiyle beraber iireten kadin vurgusu yapan metinlere daha
sik rastlanmistir. 2*® Tiirkiye'nin taraf oldugu uluslararasi sdzlesmeler, Avrupa
Birligi'ne uyum siirecinin  gerektirdigi yiikiimliiliikler, kadin hareketlerinin
giiclenmesi, akademide kadin ¢alismalarina dair ilgi olusmaya baslamasi, siyasi parti
ve kamuoyunun duyarliliginin artmasi gibi gelismeler ders kitaplarinda meydana gelen

donemsel degisiklikleri anlamaya yardimci olabilir.

147 Sera Reyhani Yiiksel, “Tiirk Medeni Kanunu Bakimindan Kadimn-Erkek Esitligi”, Gazi Universitesi
Hukuk Fakdltesi Dergisi, C. XVIII, No:2, 2014, s. 189, 192.
148 Giines, a.g.e., s. 85.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Diinyada ders kitaplarinin igeriginin incelendigi pek ¢ok ¢alisma yapilmis; 1960’larda
ders kitaplarinda 1irk ayrimciligi ve yabanci diismanligina odaklanan bu ¢alismalarin
ilgisi daha sonra cinsiyet¢ilige; 6zellikle de kadina kars1 ayrimciliga kaymaistir. Carole
Brugeilles ve Sylvie Cromer, yapilan ¢alismalarin biiytlik bir kisminin nitel yaklagimla
yapildigin1 ve esas amacin ders kitaplarinda yer alan cinsiyete dair kalip yargilarin
ortaya konmasi oldugunu belirtmislerdir (6rnek: “kadinlar gevezedir”; “erkekler dis
goriinlislerine 6nem vermezler”). Bu ¢alismalardaki analizin genellikle cinsiyetgilige
dair acik bir kanit igermesi beklenen okuma parcalariyla sinirli tutulmasinin ve
yalnizca kiz ¢ocuk, erkek cocuk, yetiskin erkek ve kadin karakterlerin sayilmasinin
yontemsel sorunlara yol actigini ifade etmislerdir. Yalnizca bariz bir sekilde goze
carpan cinsiyet ayrimciliginin kaydedilip diger bilgilerin g6z ardi edilmesinin
yontemsel olarak yanliliga yol agabilecegini kaydeden Brugeilles ve Cromer, analiz
edilmemis bilginin de cinsiyet ayrimciligina yol agabilecegi ihtimalinin ihmal

edildigini ifade etmislerdir.*°

Bu degerlendirmeler neticesinde Brugeilles ve Cromer ders kitaplar1 analizi i¢in yeni
bir yaklasim ortaya koymuslardir. Nicel yontem kullanmay1 6ngoren bu yaklagimla
ders kitaplarindaki toplumsal cinsiyet rollerini bir biitlin olarak incelemek miimkiin
olmaktadir. Bunun i¢in ders kitaplarindaki ana unsur olan “karakter’lerin nasil
betimlendigine bakmak gerekir. Karakterleri inceleyerek cinsiyetlerin belirli bir

toplumda nasil temsil edildigine dair ¢ikarim yapmak miimkiindiir.**

Bu ¢alismada 2017-2018 egitim-6gretim yilinda ilkokulda okutulan Hayat Bilgisi ve
Tiirkge ders kitaplarindaki metin ve gorsellerdeki toplumsal cinsiyet temsilleri
incelenmistir. Bunun icin de Brugeilles ve Cromer’in Onerdigi gibi, niceliksel
yontemle olusturulan anket formu aracilifiyla toplanan verinin analizi igerik

¢oziimlemesi yoluyla yapilmustir. Ozellikle sosyal bilimlerde kullanilan icerik

149 A, s 29.
10 Carole Brugeilles, Sylvie Cromer, Analysing gender Representations in school textbooks, Paris,
CEPED, 2009, s. 16.
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cozlimlemesi “iletisimin yazil/agik igeriginin objektif, sistematik ve nicel
tamimlamalarin1 yapan bir arastirma teknigidir”. *®* Klaus Krippendorff ise icerik
cozimlemesinin, belli bir metinin amacini1 anlamak i¢in o metindeki tekrarlayan ve

gecerli igerikleri bulmayi saglayan bir arastirma teknigi oldugunu belirtmistir.*>

Ders kitaplarindaki karakterlerin yas ve cinsiyete gore goriinme sikliklari,
karakterlerin ne sekilde tanimlandiklari, eylemleri, bulunduklart mekanlar incelenmis;
ayrica taninmis kisilerin cinsiyetleri ve cinsiyetlerin temsil ettigi meslekler de
degerlendirilmistir. Karakterler, tek ve grup olmak suretiyle ayr1 bir degerlendirmeye
tabi tutulmustur. Fantastik kahramanlar, masal kahramanlari, insan bi¢imindeki
hayvanlar degerlendirme disinda tutulmus; ayrica ders kitaplarindaki Atatiirk temasi
da inceleme disinda birakilmistir. Nicel yontem kullanarak elde edilen bulgulardan
sonra ise bariz bir sekilde goze ¢arpan cinsiyetci s6z dbekleri ve toplumsal cinsiyet

kalip yargilarinin bulundugu okuma parcalarinin analizine de yer verilmistir.

Bu calismanin evrenini http://www.eba.gov.tr/ekitap sayfasinda yayinlanmis olan

biitiin ilkokul kitaplar1 olusturmaktadir. Bu ¢alisma igin inceledigimiz kitaplar ise

http://www.eba.gov.tr/ekitap sayfasinda erisebildigimiz 2017-2018 egitim-6gretim

yilinda ilkokulda okutulmak fiizere yayinlanmig Hayat Bilgisi ve Tiirkge ders
kitaplarmin tamami olusturmaktadir. Ogrenci ¢aligma kitaplar1 arastirmaya dabhil

edilmemistir. Incelemeye konu olan kitaplarin  http://www.eba.gov.tr/ekitap

sayfasindan seg¢ilmesinin sebebi, MillT Egitim Bakanligi’nin internet sitesinde yer alan
“2017-2018 Egitim ve Ogretim Yilinda Okutulacak Ilkokul, Ortaokul ve Lise Ders
Kitaplart PDF’leri ile Ses Dosyalarma http://www.eba.gov.tr/ekitap adresinden

ulasilacaktir” agiklamasidir.®® Ulkemizde 2017-2018 egitim ve 6gretim déneminde

resmi okullarda egitim goéren ilkokul dgrencilerinin sayisinin 5 milyon civarinda®*

151 Bernard Berelson, Content Analysis in Communication Research, New York, Stratford
Press,1952, s. 18.

152 Klaus Krippendorff, Content Analysis: An Introduction to Its Methodology, Los Angeles, Sage
Publications, 2013, s. 24.

153 MEB, 2017-2018 Egitim ve Ogretim Y1linda Okutulacak flkokul, Ortaokul ve Lise Ders Kitaplari,
(Cevrimigi) http://www.meb.gov.tr/2017-2018-egitim-ve-ogretim-yilinda-okutulacak-ilkokul-
ortaokul-ve-lise-ders-kitaplari/duyuru/14472, 1 Ekim 2017.

1% MEB, Milli Egitim Istatistikleri Orgiin Egitim 2017/°18, Ankara, Resmi Istatistik Programi
Yayni, 2018.
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oldugu g6z oniinde bulunduruldugunda, bu kitaplarin oldukca genis bir 6grenci

kitlesini etkiledigi sOylenebilir. Bu c¢alismada incelenen kitaplar Tablo 1’de

gosterilmistir.
Tablo 1 Arastirmada incelenen kitaplar
YAYINEVI KITAP YAZAR
Yildirim Yayinlari Hayat Bilgisi 2. Sinif Ali Aslan
Sevgi Yayinlari Hayat Bilgisi 3. Siif Seyfinaz Kapulu, Ozen Bayram
Dikey Yayincilik Tiirkge 2. Sinmif Elif Celtik
Nova Tiirkge 3. Simif Kazim Palabiyik
MEB Tiirkge 3. Sinif Giing6r Aydin, Tuncay Demirel
Doku Yayincilik Tiirkce 4. Sif Hatice Biyikli, Yasar Oztas

3.1. Verilerin Toplanmasi ve Kategoriler

Kategorilerin olusturulma asamasinda Carole Brugeilles, Sylvie Cromer, Yasemin
Esen Severge ve Emine Kitis Cinar’in ¢alismalari temel alinmig ve bazi degisiklikler

yapilmustir, 1%°

Karakterlerin kategorilestirilmesi ve tanimlanma sekillerinde
Brugeilles ve Cromer’in ¢alismasi temel alinmistir. Eylemlerin kategorilestirilmesinde
Severge, Cinar, Brugeilles ve Cromer’den; mekanlarin kategorilestirilmesinde ise
Severge ve Cinar’in ¢aligmalarindan esinlenilmistir. Severge’nin eylem kategorilerine
ek olarak Brugeilles ve Cromer’in olusturdugu “negatif eylem”, “basarili eylem”,
“satin almaya yonelik eylem” ve yetigkinler i¢in “mesleki eylem” adl1 li¢ kategori ilave
edilmis ve ayrica farkl olarak “toplumsal iliski iceren eylem” ve “duygusal iliski

iceren eylem” c¢ocuk, yetiskin ve yast belirtilmemis karakterlerin timd igin

kullanilmigtir. Karakterlerin bulundugu mekanlarin kategorileri belirlenirken ise

1% Bkz.: Carole Brugeilles, Sylvie Cromer, Analysing gender representations in school textbooks,
Paris, CEPED, 2009; Carole Brugeilles, Sylvie Cromer, Promoting Gender Equality Through
Textbooks, A Methodological Guide, Paris, UNESCO, 2009; Emine Kitis Cinar, “Ortaokul Tiirk¢e
Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet”, Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Pamukkale Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2003; Yasemin Esen Severge, “Ders Kitaplarinda Cinsiyet¢ilik”,
Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiist, 1998.
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Yasemin Esen Severge’nin olusturdugu kategorilere ek olarak Emine Kitig Cinar’in

calismasinda bulunan “is ortam1” ilave edilmistir.
3.1.1. Karakterlerin Goriilme Sikhgi

Ders kitaplarinda yetiskin erkek, yetiskin kadin, yetiskin cinsiyeti belirtilmemis, erkek
cocuk, kiz ¢ocuk, cinsiyeti belirtilmemis ¢ocuk ve son olarak da yasi belirtilmemis
erkek, yasi belirtilmemis disi ve yas1 ve cinsiyeti belirtilmemis karakterlerin gériilme
sikligina bakilmistir. Karakterlerin cinsiyetleri degerlendirilirken iki cinsiyete dair
verinin her zaman agik bir sekilde verilmedigi; bir i tanimiyla (6gretmen, doktor gibi),
sadece ¢ocuk olarak ya da konuda yer alis bigimine gore (komsu, arkadas gibi) farkli
durumlarda da metinlerde yer aldiklar1 goz Oniinde bulundurulmus ve “cinsiyeti

belirtilmemis” kategorisi de anket formuna dahil edilmistir.

Birey ve kolektif karakterler ayr1 degerlendirilmistir. Metinlerde “kiz”, “erkek”,
“Ogretmen” ve benzeri sekilde tanmimlanmig karakterler birey kategorisinde;
“cocuklar”, “sporcular”, “6grenciler” ve benzeri sekilde tanimlanmis karakterler ise
kolektif kategorisinde degerlendirilmistir. Gorsellerdeki karakterler ise bir resimde en
fazla bes adet karakter oldugu takdirde birey kategorisinde; besten fazla karakter

oldugunda ise grup kategorisinde degerlendirilmistir.

17 yas ve altindaki karakterler cocuk; 18 yas ve iistiindekiler yetiskin kategorisine
dahil edilmistir. Bu bilgi her zaman mevcut olmadigi i¢in karar, miimkiin oldugunca
objektif kriterlere ve kiiltiirel baglama dayandirilarak verilmistir. Herhangi bir sliphe

durumunda ise karakterler “yas1 belirtilmemis” kategorisine dahil edilmistir.
3.1.2. Karakterlerin Eylemleri

Metin ve gorsellerdeki karakterlerin eylemleri degerlendirilirken, Carole Brugeilles ve
Sylvie Cromer’in olusturdugu anket formunda oldugu gibi her bir karakter icin en fazla
iki eylem sayilmistir.® Metinlerde birey ve kolektif karakterlerin eylemleri kolaylikla
tespit edilirken aymi durum gorsellerdeki grup karakterler icin gecerli degildir.
Gorsellerde bir grup i¢indeki karakterler her zaman aynmi eylemi gerceklestirmezler.

Bu sebeple ders kitaplarindaki karakterlerin eylemi incelenirken, degerlendirmeye

1%6 Carole Brugeilles, Sylvie Cromer, Analysing gender representations in school textbooks, Paris,
CEPED, 2009, s. 63.
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metinlerdeki birey ve kolektif karakterler ile gorsellerdeki birey karakterler dahil
edilmis; gorsellerdeki grup karakterler inceleme disinda birakilmistir. Metinlerde ise
edilgen karakterlere (6rnek: “Murat, Hatice Teyze’ye yardim ediyordu” ctimlesindeki
“Hatice Teyze” edilgen karakterdir) herhangi bir eylem atanmamistir. Asagida

karakterlerin gerceklestirdigi eylemlerin kategorileri verilmistir:

a. Mesleki Eylem: Yetiskin karakterin meslek hayatina dair gergeklestirdigi

eylemlerdir (6gretmenin ders anlatmasi, doktorun regete yazmasi vb.).

b. Egitime Yonelik Eylem: Cocuk karakterin evde ya da okulda egitimine dair

gerceklestirdigi eylemlerdir (dersi dinlemek, 6dev yapmak vb.).

c. Ise Yonelik Eylem: Yetiskin karakterin mesleginden bagimsiz gerceklestirdigi
eylemler (odun kesmek, ¢igek sulamak vb.); ¢cocuk karakterin ise egitimiyle iliskili
olmayan fakat belli bir amaca hizmet icin gerceklestirdigi eylemlerdir (sinifi

temizlemek, cicek sulamak, ayakkabi boyamak, ugurtma yapmak vb.).

d. Ev Isi: Karakterin ev isine dair gergeklestirdigi eylemler (yemek hazirlamak, yatag

toplamak, evim ampuliinii degistirmek, ev isi yapan ebeveyne yardim etmek vb.)

e. Toplumsal fliski iceren Eylem: Yetiskin karakterin diger yetiskinlerle; cocuk
karakterin ise diger karakterlerle girdigi iletisimsel iliski iceren eylemlerdir (sohbet

etmek, misafir agirlamak, telefonda konusmak, mektuplagsmak, bayramlagsmak vb.).

f. Duygusal iliski Iceren Eylem: Yetiskin karakterin diger yetiskinlerle; cocuk
karakterin ise diger karakterlerle girdigi duygusal iliski i¢eren eylemlerdir (sarilmak,

cicek almak/vermek vb.)

g. Cocugun Bakimina Yonelik Eylem: Yetiskin karakterin ¢cocugun faydasi i¢in
gerceklestirdigi eylemlerdir (cocuga sarilmak, c¢ocukla sohbet etmek, cocugu

yedirmek vb.).

h. Giinliik Kisisel Eylemler: Karakterin gergeklestirdigi 6z bakima dair rutin
eylemlerdir (yikanmak, yemek yemek, dis fircalamak, uyumak vb.).

i. Serbest Zaman, Eglence ve Spora Yonelik Eylem: Karakterin bos zaman, eglence
ve spora dair gergeklestirdigi eylemlerdir (yetiskinler i¢in gazete okumak, 6rgii 6rmek;

cocuklar icin oyuncaklarla oynamak vb.).
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j- Satin Almaya Yonelik Eylem: Karakterin aligveris yaparken gerceklestirdigi
eylemlerdir.

k. Negatif Eylem: Karakterin gergeklestirdigi olumsuz eylemlerdir (hata yapmak,

sorun ¢ikarmak, uygunsuz davranislarda bulunmak vb.).

L. Basarih Eylem: Karakterin gergeklestirdigi basarili eylemlerdir (bulus yapmak, bir

canliy1 kurtarmak, vb.).

m. Eylemsiz: Karakterin herhangi bir amaca hizmet etmeden hareketsiz bir sekilde

durdugu ya da oturdugu durumlardir.

n. Diger: Karakterin, yukaridaki kategorilerin disinda gergeklestirdigi eylemlerdir
(yaramek, yolculuk yapmak vb.).

3.1.3. Gorsellerde Karakterlerin Bulundugu Mekéanlar

Gorsellerde karakterlerin resmedildigi mekanlarin belirlenmesi, yas araligina gore her
bir cinsiyetin 6zel alanda m1 yoksa kamusal alanda mi1 temsil edildigini anlamak i¢in
biiyiik 6nem teskil eder. Asagida karakterlerin bulundugu mekanlarin kategorileri

verilmistir:

a. Ev ve Cevresi: Karakter evin iginde, bahgesinde, balkonunda ya da evin kapisinin

onlinde resmedilir.

b. Okul ve Cevresi: Karakter okulun iginde, smifta ya da okulun bahgesinde

resmedilir.
c. Dis Mekan: Karakter sokak, park ve tarla gibi dis mekanlarda resmedilir.

d. iy Ortam: Karakter esnaf ya da ustalik gibi isleri gerceklestirdigi diikkan gibi

mekanlarda resmedilir.

e. Kurum ve Kurulus: Karakter hastane, postane gibi kurumlarda ya da devlet

dairelerinde resmedilir.
f. Belirsiz: Karakterin resmedildigi mekan belirsizdir.
3.1.4. Metinlerde Karakterlerin Tanmimlanmasi

Metinlerde karakterleri tanimlarken c¢esitli yollar kullanilir. Karakterlerin

tanimlanmasinda kullanilan bu yollar, onlar1 bir toplulugun parcasi haline
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getirebilecegi gibi kamusal alanda ya da 0©zel alanda daha giiglii baglarla
konumlandirilmasini saglayabilir. Karakterlerin ne sekilde tanimlandigi belirlemek,
yas araligia gore her bir cinsiyete atfedilen statiileri, rolleri ve sosyal konumlari

157 Karakterlerin  tanimlanma  sekilleri

ortaya koymaya yardimci  olur.
degerlendirilirken, Carole Brugeilles ve Sylvie Cromer’in olusturdugu anket formunda

oldugu gibi her bir karakter icin en az bir tamimlanma sekli sayilmistir, 8
Asagida karakterlerin tanimlandig1 kategoriler verilmistir:

a. Isim: Karakter ismiyle tanimlanmustir.

b. Aile Bagi: Karakter aile bagiyla tanimlanmistir (anne, baba, kuzen vb.).

c. Diger Baglar: Karakter akrabalik disindaki baglarla tanimlanmistir (komsu,
arkadas vb.).

d. Statii: Karakter meslegi/statiisii ile tanimlanmistir (doktor, 6grenci vb.).

e. Belirtilmemis: Karakter yukaridaki  kategorilerin  herhangi  biriyle

tanimlanmamustir.
3.1.5. Gorsellerde Karakterlerin Meslekleri

Gorsellerde her bir cinsiyetten yetiskin karakterlerin temsil ettikleri meslekler tespit
edilmis; meslek cesitliligi baglaminda cinsiyetler arasinda bir fark olup olmadigina

bakilmistir.
3.1.6. Taminms Kisiler

Bazi durumlarda ders kitaplarinda taninmig/iinlii kisilere de yer verilir. Bu ¢aligmada
taninmis kisiler ayr1 bir kisimda analiz edilmistir. Bunun sebebi ders kitaplarinda yer
verilen taninmis kisilerin ders kitabi tasarimcilari tarafindan yaratilmis kurgusal
karakterlerden farkli bir amaca hizmet ediyor olmalaridir. Ders kitaplarinda taninmig
kisilere yer verilmesinin sebebi daha ziyade tarihte, siyasette, sporda, sanatta ve

bilimde kendini gostermis basarili insanlar1 68rencilere tanitmaktir. Her bir cinsiyete

157 Brugeilles, Cromer, a.g.e., s. 37.
18Ae., s. 63.
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atfedilen basarilarin belirlenmesi bu vesileyle 6nem teskil eder. Metin ve gorsellerde

bulunan taninmis kisilerin hepsi listelenmis; cinsiyetlerine gore ayrilmistir.
3.1.7. Metinlere iliskin Diger Tespitler

Incelenen ders kitaplarindaki metinlerde cinsiyet¢i s6z 6bekleri ve toplumsal cinsiyet

kalip yargilarina iligkin bulgularin olup olmadigina bakilmistir.
3.2. Veri Degerlendirme Teknigi

Arastirmada elde edilen veriler, tablolarla (frekans, vb.) sunulmustur. Degiskenleri
istatistiksel olarak karsilastirmak icin cift yonli X? teknigi kullanilmistir. Arastirma
boyunca ¢oklu hipotez testi kullani1ldig i¢in, giiven degeri (p<<0.05) test edilen hipotez
sayisina gore Bonferroni diizeltmesine tabi tutulmustur. Ornegin erkek, kadin ve
cinsiyeti belirtilmemis bireyleri karsilastirirken li¢ farkli hipotez sianacagindan
giiven degeri p= 0.05/3= 0.01667 olarak almmuistir. Istatistiksel analizler GraphPad
Prism 8 (Kaliforniya, ABD) yazilimi kullanilarak gergeklestirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu kisimda arastirmaya konu olan ders kitaplarinin incelenmesi sonucunda toplanan

veriler ve bu verilere dair yorumlara yer verilmistir.
4.1. Karakterlerin Goriilme Sikhigi

4.1.1. Metinlerde karakterlerin goriilme siklig1

[k asamada metinlerde karakterlerin gériilme sikligina bakilmistir. Metinlerde kadin
veya erkek oldugu belirtilmemis; insan, dgretmen, ¢ocuk gibi genel kavramlarla
tanimlanan karakterlerin de varlig1 dikkate alinmustir. Onceki boliimde degerlendirilen
ilgili literatir ile kiyaslandiginda ortaya olumlu bir tablo ¢iktig1 sdylenebilir. Ornegin,
bireylerde yetiskin erkek ile yetiskin kadin; kiz ¢ocuk ve erkek ¢ocuk arasinda bir
bakima dengeli bir dagilim oldugu tespit edilmistir.

Tablo 2.1’de metinlerde yetiskin birey karakterlerin goriilme frekans: biitiin siniflar
i¢in bir arada gosterilmistir. Metinlerde yetiskin birey karakterlerin goriilme sikliginin
sirastyla yetigkin erkek (%40,8), yetiskin kadin (%37,2) ve yetiskin cinsiyeti
belirtilmemis karakter (%22) oldugu gorilmiistiir. Cinsiyetler arasinda fark olup
olmadigmi test etmek icin yapilan X? testi sonucunda yetiskin erkek ve yetiskin
cinsiyeti belirtilmemis karakterler arasindaki farkin anlamli oldugu (p=0.0036);

yetiskin erkek karaktere daha fazla yer verildigi bulunmustur.

Tablo 2.1 Metinlerde yetiskin birey karakterlerin frekans ve yiizdeleri

Karakter Frekans %
Yetigkin Erkek 67 40,8
Yetigkin Kadin 61 %37,2
Yetiskin Cinsiyeti 36 %22
Belirtilmemis

TOPLAM 164 100
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Tablo 2.2°de metinlerde ¢ocuk birey karakterlerin goriilme frekansi biitiin siniflar igin
birlikte gosterilmistir. Buna gore cocuk birey karakterlerin goriilme siklig1 sirasiyla
kiz ¢ocuk (%39,4), erkek g¢ocuk (%36) ve cinsiyeti belirtilmemis ¢ocuktur (%24,6).

Yapilan X? testi neticesinde cinsiyetler arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Tablo 2.2 Metinlerde ¢ocuk birey karakterlerin frekans ve yizdeleri

Karakter Frekans %
Erkek Cocuk 51 36
Kiz Cocuk 56 39,4
Cinsiyeti Belirtilmemis Cocuk 35 24,6
TOPLAM 142 100

Tablo 2.3’te metinlerde yasi belirtilmemis birey karakterlerin goriilme frekansi biitiin
smiflar i¢in bir arada gdsterilmistir. Incelenen ders kitaplar1  birlikte
degerlendirildiginde sirasiyla yast ve cinsiyeti belirtilmemis (%66,7), yasi
belirtilmemis erkek (%25) ve yas1 belirtilmemis disi karakterlere (%8,3) yer verildigi
ancak cinsiyetler arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi tespit

edilmistir.

Tablo 2.3 Metinlerde yas1 belirtilmemis birey karakterlerin frekans ve ylizdeleri

Karakter Frekans %
Yas1 Belirtilmemis Erkek 3 25
Yas1 Belirtilmemis Disi 1 8,3
Yas1 Cinsiyeti Belirtilmemis 8 66,7
TOPLAM 12 100
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Tablo 3.1’de metinlerde yetiskin kolektif karakterlerin goriilme frekans1 biitiin siniflar
icin bir arada verilmistir. Elde edilen verilere gore incelenen ders kitaplarinda sirasiyla
yetiskin cinsiyeti belirtilmemis (%77,3), yetiskin erkek (%15,9), yetiskin kadin (%6,8)
karakterlere yer verildigi tespit edilmistir. Cinsiyetler arasinda fark olup olmadigin
test etmek icin yapilan X? testi sonucunda yetiskin cinsiyeti belirtilmemis karakter ve
yetiskin erkek karakterler arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur (p<0.0001).
Benzer sekilde yetiskin cinsiyeti belirtilmemis ve yetiskin kadin karakterler arasindaki
farkin da anlamli oldugu goriilmiistiir (p<<0.0001). Ders kitaplarindaki metinlerde
yetiskin cinsiyeti belirtilmemis karakterlere hem yetigkin erkek hem de yetiskin kadin

karakterlerden daha fazla yer verilmistir.

Tablo 3.1 Metinlerde yetiskin kolektif karakterlerin frekans ve ylizdeleri

Karakter Frekans %
Yetiskin Erkek 7 15,9
Yetiskin Kadin 3 6,8
Yetiskin Cinsiyeti Belirtilmemis 34 77,3
TOPLAM 44 100

Tablo 3.2°de metinlerde ¢ocuk kolektif karakterlerin goriilme frekansi biitiin siniflar
icin bir arada verilmistir. Sirasiyla cinsiyeti belirtilmemis ¢ocuk karakter (%95,4) ve
esit siklikta erkek cocuk (%2,3) ve kiz ¢ocuk (%2,3) karakterlere yer verildigi tespit
edilmistir. Cinsiyetler arasindaki fark istatistiksel olarak test edilince cinsiyeti
belirtilmemis cocuk karakter ve erkek cocuk karakterler arasindaki farkin anlamli
oldugu bulunmustur (p<0.0001). Benzer sekilde cinsiyeti belirtilmemis ¢ocuk ve kiz
cocuk karakterler arasindaki farkin da anlamli oldugu goriilmiistiir (p<0.0001). Ders
kitaplarindaki metinlerde cinsiyeti belirtilmemis gocuk karakterlere hem erkek cocuk

hem de kiz ¢ocuk karakterlerden daha fazla yer verilmistir.
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Tablo 3.2 Metinlerde ¢ocuk kolektif karakterlerin frekans ve yuzdeleri

Karakter Frekans %
Erkek Cocuk 1 2,3
Kiz Cocuk 1 2,3
Cinsiyeti Belirtilmemis Cocuk 41 95,4
TOPLAM 43 100

Tablo 3.3’te ise metinlerde yas1 belirtilmemis kolektif karakterlerin goriilme frekansi
biitiin siniflar i¢in bir arada verilmistir. Buna gore incelenen ders kitaplarinda sirasiyla
yast ve cinsiyeti belirtilmemis (%90,2), yast belirtilmemis erkek (%6,5) ve yasi
belirtilmemis disi (%3,3) karakterlerin yer aldig1 goriilmistiir. Cinsiyetler arasindaki
fark istatistiksel olarak test edildiginde yasi ve cinsiyeti belirtilmemis karakter ve yasi
belirtilmemis erkek karakterler arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur
(p<0.0001). Benzer sekilde yasi ve cinsiyeti belirtilmemis karakter ve yasi
belirtilmemis disi karakterler arasindaki farkin da anlamli oldugu goriilmiistiir
(p<0.0001). Ders kitaplarindaki metinlerde yasi ve cinsiyeti belirtilmemis karakterlere
hem yas1 belirtilmemis erkek hem de yas1 belirtilmemis disi karakterlerden daha sik

yer verildigi tespit edilmistir.

Tablo 3.3 Metinlerde yas1 belirtilmemis kolektif karakterlerin frekans ve

ylzdeleri
Karakter Frekans %
Yas1 Belirtilmemis Erkek 4 6,5
Yasi Belirtilmemis Disi 2 3,3
Yas1 Cinsiyeti Belirtilmemis 55 90,2
TOPLAM 61 100
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Gorildigu tizere incelenen kitaplarin metinlerindeki karakterlerin cinsiyet ve yasa
gore dagilimlarina bakildiginda bireylerde yetiskin erkek karakterin hem yetiskin
kadin hem de yetiskin cinsiyeti belirtilmemis karakterlerden daha fazla goriildiigii
ancak yetigkin erkek ve yetiskin kadin arasindaki farkin istatistiksel olarak bir anlami
olmadigi bulunmustur. Cocuk karakterlerde kiz ¢ocuk hem erkek hem de cinsiyeti
belirtilmemis ¢ocuktan daha fazla gorilmiis fakat cinsiyetlerin temsilleri arasinda
anlamli bir fark bulunmamistir. Yas1 belirtilmemis karakterlerde ise yasi ve cinsiyeti
belirtilmemis karakterin hem yas1 belirtilmemis erkek hem de yas1 belirtilmemis disi
karakterlerden istatistiksel olarak fazla goriildiigii tespit edilmistir. Bireylerde her yas
kategorisinde cinsiyetler arasindaki dagilimin farkli makalelerde degerlendirilen
literatiirtin agirhikli olarak ortaya koydugu sonuglara gére daha dengeli oldugu

gorulmektedir.

Kolektif karakterlerin yas ve cinsiyete gore dagilimlarina bakildiginda hem
yetiskinlerde hem ¢ocuklarda hem de yasi belirtilmemis karakterlerde en fazla
cinsiyeti belirtilmemislere yer verildigi goriilmiistiir. Diger ¢alismalarda benzer bir
inceleme yapilmadigi icin bu durumu ge¢cmis yillardaki caligmalarin verileriyle
kiyaslamak miimkiin olmamakla birlikte bu arastirmanin konusu olan ders
kitaplarindaki kolektiflerde en fazla cinsiyeti belirtilmemis karakterlere yer verilmis
olmasmin gergeklestirilen eylemler baglaminda is paylasimmi olumlu agidan

etkileyecek bir se¢cim oldugu soylenebilir.
4.1.2. Gorsellerde karakterlerin goriilme siklig

Metinlerde karakterlerin goériilme sikligini takiben gorsellerde de ortiisen bir tarama
yapilmistir. Metinlerde karakterlerin yer alis sikligindan farkli olarak gorsellerde
yetiskin erkek Kkarakterlere istatistiksel olarak yetiskin kadindan daha fazla yer
verildigi goriilmiistir ancak ayni durum kiz ¢cocuk ve erkek cocuk arasindaki farkta

s0z konusu degildir.

Tablo 4.1°de gorsellerde yetiskin karakterlerin goriilme frekansi biitiin siniflar i¢in bir
arada gosterilmistir. Buna gore incelenen ders kitaplarinda sirasiyla yetiskin erkek
(%56,1), yetiskin kadin (%42,6) ve son olarak da yetiskin cinsiyeti belirtilmemis

(%1,3) Kkarakterlere yer verildigi goriilmistir. Bu veriler istatistiksel olarak
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incelendiginde yetigkin erkek karakter ve yetiskin kadin karakterlerin arasindaki farkin
anlamli oldugu (p=0.0108); aymi sekilde yetiskin erkek ve yetiskin cinsiyeti
belirtilmemis karakterler arasindaki farkin da anlamli oldugu bulunmustur (p<0.0001).
Son olarak yetigskin kadin ve yetiskin cinsiyeti belirtilmemis karakterler arasinda da
anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (p<<0.0001). Ders kitaplarindaki gorsellerde en
stk yetiskin erkek karakter resmedilmistir. GOrsellerde en az resmedilenlerin ise

yetiskin cinsiyeti belirtilmemis karakter oldugu bulunmustur.

Tablo 4.1 Gorsellerde yetiskin birey karakterlerin frekans ve yiizdeleri

Karakter Frekans %
Yetiskin Erkek 212 56,1
Yetiskin Kadin 161 42,6
Yetiskin Cinsiyeti Belirtilmemis 5 1,3
TOPLAM 378 100

Tablo 4.2°de gorsellerde ¢ocuk karakterlerin goriilme frekansi biitiin siniflar i¢in
birlikte gosterilmistir. Buna gore sirasiyla erkek ¢ocuk (%53), kiz ¢ocuk (%46,1) ve
son olarak da cinsiyeti belirtilmemis g¢ocuk (%0,9) karakterlere yer verildigi
gorlilmiistiir. Cinsiyetler arasindaki fark istatistiksel olarak test edildiginde cinsiyeti
belirtilmemis ¢ocuk karakterle hem erkek gocuk karakterler (p<0.0001) hem de kiz
cocuk Kkarakterler arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0.0001). Ders
kitaplarindaki gorsellerde en az cinsiyeti belirtilmemis ¢ocuk karaktere yer verildigi

tespit edilmistir.
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Tablo 4.2 Gorsellerde cocuk birey karakterlerin frekans ve yuzdeleri

Karakter Frekans %
Erkek Cocuk 341 53
Kiz Cocuk 297 46,1
Cinsiyeti Belirtilmemis Cocuk 6 0,9
TOPLAM 644 100

Tablo 4.3 te gorsellerde yasi belirtilmemis karakterlerin goriilme sikligi biitiin siniflar
icin birlikte gosterilmistir. Buna gore incelenen ders kitaplarindaki gorsellerde yasi
belirtilmemis erkek ve yasi belirtilmemis disi karakterlere rastlanmazken yalnizca yasi
ve cinsiyeti belirtilmemis karakterlere (%100) yer verilmistir. Yast ve cinsiyeti
belirtilmemis karakter istatistiksel olarak da hem yasi belirtilmemis erkek hem de yas1

belirtilmemis disi karakterden daha fazla temsil edilmistir (p=0.0010).

Tablo 4.3 Gorsellerde yas: belirtilmemis birey karakterlerin frekans ve

ylzdeleri
Karakter Frekans %
Yas1 Belirtilmemis Erkek 0 0
Yas1 Belirtilmemis Disi 0 0
Yas1 Cinsiyeti Belirtilmemis 11 100
TOPLAM 11 100

Tablo 4.4’te gorsellerde grup karakterlerin goriilme siklig1 biitlin siniflar i¢in bir arada
gosterilmistir. Karakterlerin sadece c¢ocuklardan olustugu gruplarin sirasiyla

cogunlukla erkek (%40), esit (%28,3), cogunlukla kiz (%16,7), sadece erkek (%8,3)
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ve sadece kiz (%6,7) karakterlerden meydana geldigi goriilmiistiir. Sadece
yetiskinlerin olusturdugu gruplara bakildiginda ortaya ¢ikan tablo su sekildedir: esit
(%41,7), sadece erkek (%33,3), ve sadece kadin (%8,3), ¢ogunlukla erkek (%8,3),
cogunlukla kadin (%8,3). Cogunlukla gocuk karakterlerin bulundugu gruplari sirasiyla
su karakterler olusturmustur: ¢ogunlukla erkek (%38,7), cogunlukla disi (%35,5), ve
esit miktarda erkek ve disi (%25,8). Cogunlukla yetiskin karakterlerin bulundugu
gruplart sirasiyla su karakterler olusturmustur: cogunlukla erkek (%51,7), esit
miktarda erkek ve disi (%27,6) ve son olarak ¢ogunlukla disi (%20,7). Esit miktarda
yetiskin ve cocuk karakterlerin bulundugu gruplari ise esit siklikta gogunlukla erkegin
ve esit miktarda erkek ve disinin bulundugu gruplar olusturmustur. Bu ayrimda higbir
kategori arasinda Bonferroni diizeltmesi sonucunda istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmamustir.

Tablo 4.4 Gorsellerde grup karakterlerin frekans ve yuzdeleri

Sadece Sadece Cogunlukla  Cogunlukla Esit
Cocuk Yetiskin ~ Cocuk Yetiskin

Sadece Erkek 5 4 - - -
%8,3 %33,3

Sadece Disi 4 1 - - -
%6,7 %8,3

Cogunlukla Erkek 24 1 12 15 1
%40 %8,3 %38,7 %51,7 %50

Cogunlukla Disi 10 1 11 6 -
%16,7 %8,3 %35,5 %20,7

Esit 17 5 8 8 1
%28,3 %41,7 %25,8 %27,6 %50

TOPLAM 60 12 31 29 2
%100 %100 %100 %100 %100

Goritldiagi gibi incelenen kitaplarin gorsellerinde bulunan birey karakterlerde yetiskin
erkekler yetiskin kadin karakterlerden istatistiksel olarak daha fazla yer almistir. Bu
durum gegmis yillardaki ¢alismalarin bulgulariyla ortiismektedir. Cocuk karakterlerde
en fazla erkek cocuga yer verilmesine ragmen erkek ¢cocuk ve kiz ¢ocuk arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlami bulunmamustir. Yas1 belirtilmemis karakterlerde ise
yas1 ve cinsiyeti belirtilmemis karakterlerin hem yasi belirtilmemis erkek hem de yasi

belirtilmemis disi karakterlerden istatistiksel olarak fazla gortildiigi tespit edilmistir.
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Grup karakterlerin cinsiyet ve yasa gore dagilimlarina baktigimizda sadece ¢ocuklarin
olusturdugu gruplarin {yelerinin daha ziyade erkek karakterlerden; cogunlukla
yetigkinlerin olusturdugu gruplarin iiyelerinin de benzer sekilde cogunlukla erkek

karakterlerden olustugu tespit edilmistir.
4.2. Karakterlerin eylemleri

4.2.1. Metinlerde karakterlerin eylemleri

Metinlerde Kkarakterlerin eylemleri yas ve cinsiyetlerine gore ayr1 ayri
degerlendirilmis; ilk olarak birey karakterlerin eylemleri, akabinde de kolektif
karakterlerin eylemlerinin frekans ve yiizdeleri verilmistir. Yapilan incelemeler
neticesinde bazi eylemlerde anlamli sonuglar bulunmustur. Ozellikle ev isi ve mesleki
eylemlerde bulunma agisindan birey karakterlerde kadin ve erkek arasinda anlamli bir
fark goriilmiistiir. Mesleki eylemi daha ziyade yetigkin erkek; ev islerini ise yalnizca
yetiskin kadin karakterlerin gerceklestirmesi dikkat ¢ekmistir. Bu durum oOnceden
yapilan pek ¢ok calismada da ortaya konmustur. *° Eylemlere yonelik

degerlendirmeler sirasiyla su sekildedir:

Tablo 5.1°de metinlerde birey yetigkin karakterlerin eylemlerinin frekans ve yiizdeleri
verilmistir. Arastirmaya konu olan ders kitaplar birlikte degerlendirildiginde mesleki
eylemde bulunan karakterlerin sirasiyla yetiskin cinsiyeti belirtilmemis (%64),
yetiskin erkek (%30) ve yetiskin kadin (%6) oldugu goriilmiistiir. Mesleki eylemde
bulunma acgisindan cinsiyetler arasindaki fark istatistiksel olarak test edilmis; yetiskin
erkeklerin yetigkin kadinlardan istatistiksel olarak mesleki eylemde daha fazla
bulunduklar1 goriilmiistiir (p=0.0107). Benzer sekilde yetiskin cinsiyeti belirtilmemis
karakterlerin de yetiskin kadin karakterlerden istatistiksel olarak daha fazla mesleki
eylemde bulundugu tespit edilmistir (p<0.0001). Goriildigi {izere, mesleki eylem

gergeklestirirken en az gosterilen karakter yetiskin kadindir.

Ev isi yapan karakterlerin yalnizca yetiskin kadin (%100) oldugu goriilmiis; yetiskin
kadin ev isi yaparken istatistiksel olarak hem yetiskin erkekten (p<0.0001) hem de
yetiskin cinsiyeti belirtilmemis karakterlerden (p<0.0001) daha fazla temsil edilmistir.

159 Bkz.: Yorganci, a.g.€.
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Cocugun yararina eylemde bulunanlar sirastyla yetigkin kadin (%58,7), yetiskin erkek
(%39,7) ve yetiskin cinsiyeti belirtilmemis (%]1,6) karakterlerdir. Yetiskin cinsiyeti
belirtilmemis karakterler hem yetiskin kadindan (p<0.0001) hem yetiskin erkek
karakterlerden (p<0.0001) istatistiksel olarak daha az ¢ocuga yonelik eylemde

bulunmustur.

Toplumsal iligki iceren eylemlerde bulunanlarin sirasiyla yetigskin erkek (%57,1),
yetiskin kadin (%35,7), yetiskin cinsiyeti belirtilmemis (%7,1) karakterler oldugu ve
yetiskin erkek karakterlerin yetigkin cinsiyeti belirtilmemis karakterlerden istatistiksel
olarak toplumsal iligki iceren eylemde daha fazla bulunduklari goriilmiistiir

(p=0.0019).

Serbest zamana yonelik eylemde bulunanlarin yalnizca yetiskin erkek karakterler
oldugu (%100); satin almaya yo6nelik eylemde bulunanlarin ise yalnizca yetiskin kadin
karakterler (%100) oldugu goriilmiistiir. Karakterlerin ise yonelik eylemde bulunma
sikliklarinin sirasiyla yetigkin erkek (%45,4) ile yetiskin kadin (%45,4) ve yetiskin
cinsiyeti belirtilmemis karakterler (%9,1) oldugu; duygusal iliski iceren eylemlerde
bulunanlarin ise sirasiyla yetiskin erkek (%40) ile yetiskin cinsiyeti belirtilmemis
(%40) ve yetiskin kadin (%20) karakterler oldugu tespit edilmistir. Giinlik kisisel
eylemlerde bulunanlar sirasiyla yetigkin erkek (%80), yetiskin kadin (%20) karakterler
olurken; negatif eylemlerde bulunanlarin ise sirasiyla yetigkin erkek (%80) ve yetigkin
cinsiyeti belirtilmemis (%20) karakterler oldugu goriilmiistiir. Eylemsiz olarak temsil
edilen karakterlerin esit siklikta yetiskin erkek (%50) ile yetiskin kadin (%350)
karakterler; diger eylemleri gerceklestirenlerin ise sirasiyla yetiskin erkek (%77,8) ve
yetiskin kadin (%22,2) karakterler oldugu tespit edilmistir. Bu eylem gruplarinin

hicbirinde cinsiyetler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamastir.
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Tablo 5.1 Metinlerde yetiskin birey karakterlerin eylemlerinin frekans ve

ylzdeleri
Yetigkin TOPLAM
Erkek Kadin Belirtilmemis
Mesleki 15 3 32 50
%30 %06 %64 %100
Ev isi - 15 - 15
%100 %100
Cocugun 25 37 1 63
yararina %39,7 %58,7 %1,6 %100
Serbest zaman 6 - - 6
%100 %100
Ise yonelik 5 5 1 11
%45,4 %45,4 %9,1 %100
Toplumsal iligki | 16 10 2 28
%57,1 %35,7 %7,1 %100
Duygusal iligki | 2 1 2 5
%40 %20 %40 %100
Satin alma - 2 - 2
%100 %100
Giinlik kisisel 4 1 - 5
%80 %20 %100
Negatif 4 - 1 5
%80 %20 %100
Eylemsiz 1 1 - 2
%50 %50 %100
Diger 7 2 - 9
%77,8 %22,2 %100

Yetiskin karakterlerden sonra ¢ocuk karakterlerin hangi eylemlerde bulunduklarina
bakilmig; tablo 5.2°’de metinlerde ¢ocuk birey karakterlerin eylemleri verilmistir.
Egitime yonelik eylemde bulunanlarin esit siklikta erkek ¢ocuk (%50) ile kiz cocuk
(%50) oldugu; cinsiyeti belirtilmemis ¢ocuk karakterlerin hem erkek ¢ocuk
karakterlerle (p=0.0059) hem de kiz ¢ocuk karakterlerle (p=0.0059) arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmustiir. Toplumsal iliski iceren eylemde
bulunan karakterlerin sirasiyla kiz ¢ocuk (%46,7), erkek cocuk (%40) ve cinsiyeti
belirtilmemis ¢ocuk (%13,3) oldugu tespit edilmistir. Kiz ¢ocuk karakterler
istatistiksel olarak cinsiyeti belirtilmemis ¢ocuk karakterlerden daha fazla toplumsal

iligki iceren eylemde bulunmustur (p=0.0081).
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Ev isi yapan karakterlerin esit siklikta erkek cocuk (%50) ile kiz ¢ocuk (%50) oldugu;
serbest zamana yonelik eylemde bulunanlarin ise esit siklikta erkek ¢ocuk (%33,3),
kiz ¢ocuk (%33,3) ve cinsiyeti belirtilmemis ¢ocuk karakterler (%33,3) oldugu
goriilmiistiir. Ise yonelik eylemde bulunanlar sirasiyla cinsiyeti belirtilmemis ¢ocuk
(%68,4) ve esit siklikta erkek cocuk (%15,8) ile kiz ¢ocuk (%15,8) karakterlerdir.
Duygusal iligki iceren eylemde ise yalnizca kiz cocuk karakterlerin (%100) bulundugu
goriilmistiir. Glinliik kisisel eylemde sirasiyla kiz ¢ocuk (%63,6) ve erkek cocuk
(%36,4) karakterler; basarili eylemde ise sirasiyla erkek cocuk (%58,8), kiz ¢ocuk
(%29,4) ve cinsiyeti belirtilmemis gocuk (%11,8) karakterler bulunmustur. Negatif
eylem gercgeklestirenler sirasiyla kiz ¢ocuk (%57,1), cinsiyeti belirtilmemis ¢ocuk
(%28,6) ve erkek cocuk (%14,3) karakterler iken; diger eylemlerde bulunanlar erkek
cocuk (%53,3), kiz ¢ocuk (%40) ve cinsiyeti belirtilmemis ¢ocuk (%6,7) karakterler
olmustur. Eylemsiz sekilde ise yalnizca cinsiyeti belirtilmemis ¢ocuk (%2100)
karaktere yer verilmistir. Bu kategorilerin higbirinde cinsiyetler arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark bulunmamustir.

Tablo 5.2 Metinlerde ¢ocuk birey karakterlerin eylemlerinin frekans ve

ylzdeleri
Cocuk TOPLAM
Erkek Kiz Belirtilmemis
Ev isi 2 2 - 4
%50 %50 %100
Serbest zaman 9 9 9 27
%33,3 %33,3 %33,3 %100
Ise yonelik 3 3 13 19
%15,8 %15,8 %68,4 %100
Toplumsal iligski | 18 21 6 45
%40 %46,7 %13,3 %100
Duygusal iligki | - 1 - 1
%100 %100
Egitime yonelik | 9 9 - 18
%50 %50 %100
Giinliik kigisel 4 7 - 11
%36,4 %63,6 %100
Basarili 10 5 2 17
%58,8 %29,4 %11,8 %100
Negatif 2 8 4 14
%14,3 %57,1 %28,6 %100
Eylemsiz - - 1 1
%100 %100
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Tablo 5.2 Devam

Cocuk TOPLAM
Erkek Kiz Belirtilmemis
Diger 8 6 1 15
%53,3 %40 %6,7 %100

Cocuk karakterlerden sonra yasi belirtilmemis karakterlerin eylemlerine bakilmis ve
elde edilen veriler tablo 5.3’te gosterilmistir. Buna gore ise yonelik eylemi yalnizca
yas1 belirtilmemis erkek karakterler gergeklestirirken; toplumsal iligki igeren, basarili
ve diger eylemleri ise yalnmizca yasi ve cinsiyeti belirtilmemis Kkarakterler
gergeklestirmistir. Serbest zamana yonelik eylemde ise sirasiyla yasi ve cinsiyeti
belirtilmemis (%66,6) ve esit siklikta yasi belirtilmemis erkek (%16,7) ile yasi
belirtilmemis disi (%16,7) karakterler bulunmustur. Bu kategorilerin higbirinde

cinsiyetler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir.

Tablo 5.3 Metinlerde yas1 belirtilmemis birey karakterlerin eylemlerinin

frekans ve yuzdeleri

Yasi Belirtilmemis TOPLAM
Erkek Disi Belirtilmemis
Serbest zaman 1 1 4 6
%16,7 %16,7 66,6 %100
Ise yonelik 2 - - 2
%100 %100
Toplumsal iligki | - - 1 1
%100 %100
Basarili - - 2 2
%100 %100
Diger - - 2 2
%100 %100

Goriildigl tizere metinlerde birey karakterlerin eylemleri degerlendirildiginde
yetiskin karakterlerin mesleki eylem, ev isi ve ¢ocugun yararina yonelik eylem gibi
cinsiyet¢i i bolimiiniin ders kitaplarinda en fazla tezahiir ettigi eylem kategorilerinde
dengesiz bir dagilim oldugu ortaya ¢ikmistir. Mesleki eylem yaparken en az temsil
edilen karakterin yetiskin kadin oldugu bulgusu ev isi yaparken istatistiksel olarak en
fazla temsil edilen karakterin yetiskin kadin oldugu bulgusuyla birlesince ge¢mis
yillarin ¢alismalarinda ortaya kondugu gibi kadinin erkege kiyasla ev i¢inde daha
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belirleyici bir role sahip oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bunun yaninda, her ne kadar
istatistiksel olarak anlamli olmasa da ¢cocugun yararina eylemde de en fazla yetiskin
kadinin bulundugu dikkati ¢ekmis; bu da yine onceki ¢alismalarda gosterilen kadinin
anneliginin vurgulandig: tespitiyle benzerlik tasimaktadir.'®® Metinlerde ¢cocuk ve yasi
belirtilmemis karakterlerin eylemleri degerlendirildiginde ise cinsiyetler arasinda

cogunlukla dengeli bir dagilim oldugu tespit edilmistir.

Birey karakterlerden sonra kolektif karakterlerin eylemlerine bakilmis; sirasiyla
yetiskin, ¢cocuk ve yas1 belirtilmemis karakterlerin eylemlerinin frekans ve yiizdeleri
verilmistir. Tablo 5.4’te metinlerde yetigskin kolektif karakterlerin eylemleri
gosterilmistir. Buna gore karakterlerin mesleki eylemde bulunma sikliklart sirasiyla
yetiskin cinsiyeti belirtilmemis (%80), yetiskin erkek (%15) ve yetiskin kadin (%5)
karakterlerdir. Yapilan X2 testi sonucunda yetiskin cinsiyeti belirtilmemis
karakterlerin istatistiksel olarak yetigskin erkekten (p=0.0044) ve yetiskin kadin
(p=0.0003) karakterlerden daha fazla mesleki eylemde bulundugu gorilmiistiir.

Ise yonelik eylem gerceklestirenlerin sirasiyla yetiskin cinsiyeti belirtilmemis (%80)
ve yetiskin kadin (%20); toplumsal iliski igeren eylem gerceklestirenlerin sirasiyla
yetigkin cinsiyeti belirtilmemis (%85,7) ve yetiskin erkek (%14,3); negatif eylem
gerceklestirenlerin ise sirasiyla yetiskin cinsiyeti belirtilmemis (%66,6) ve yetiskin
erkek (%33,3) karakterler oldugu goriilmiis, bu kategorilerde cinsiyetler arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir.

Ev isini yalnizca yetiskin kadin (%100); cocugun yararina yonelik, basarili ve diger
eylemleri yalnizca yetiskin cinsiyeti belirtilmemis (%100); serbest zamana yonelik ve
giinlik kisisel eylemleri ise yalnizca yetiskin erkek (%100) karakterlerin
gerceklestirdigi tespit edilirken bu kategorilerin hicbirinde cinsiyetler arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamastir.

160 Bkz.: Ozdemir, a.g.e.; Soylemez, a.g.e.
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Tablo 5.4 Metinlerde yetiskin kolektif karakterlerin eylemlerinin frekans ve

ylzdeleri
Yetiskin TOPLAM
Erkek Kadin Belirtilmemis
Mesleki 3 1 16 20
%15 %5 %80
Ev isi - 1 - 1
%100 %100
Cocugun yararina | - - 4 4
%100 %100
Serbest zaman 2 - - 2
%100 %100
Ise yonelik - 1 4 5
%20 %80 %100
Toplumsal iligki | 1 - 6 7
%14,3 %85,7 %100
Giinliik kisisel 1 - - 1
%100 %100
Basarili - - 1 1
%100 %100
Negatif 1 - 2 3
%33,3 %66,6 %100
Diger - - 2 2
%100 %100

Tablo 5.5’te metinlerde ¢ocuk kolektif karakterlerin eylemleri gosterilmistir. Buna
gore serbest zamana yonelik eylemi gergeklestiren karakterler sirasiyla cinsiyeti
belirtilmemis ¢ocuk (%90,9) ve kiz ¢ocuktur (%9,1). Cinsiyeti belirtilmemis ¢ocuk
istatistiksel olarak erkek ¢ocuktan (p=0.0016) ve kiz ¢ocuk (p=0.0067) karakterlerden

daha fazla temsil edilmistir.

Ise yonelik eylem, giinliik kisisel eylem ve basarili eylemlerde yalnizca cinsiyeti
belirtilmemis ¢ocuk karakterlere yer verilmekle birlikte bu eylem gruplarinda

cinsiyetler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir.

Toplumsal iligki i¢eren eylemde yalnizca cinsiyeti belirtilmemis ¢ocuk karakterlerin
bulundugu goriilmiis ve ayrica cinsiyeti belirtilmemis ¢ocuk karakterlerin istatistiksel
olarak hem erkek cocuktan (p=0.0020) hem de kiz ¢ocuk (p=0.0020) karakterlerden

daha fazla temsil edildigi gorilmiistiir.
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Diger eylemde yalnizca cinsiyeti belirtilmemis ¢ocuk karaktere rastlanmis; cinsiyeti
belirtilmemis ¢ocuk karakter hem erkek cocuktan (0.0078) hem de kiz gocuktan
(0.0078) istatistiksel olarak bu kategoride daha fazla temsil edilmistir.

Egitime yonelik eylemi ise esit siklikta erkek ¢ocuk (%50) ve cinsiyeti belirtilmemis
cocuk (%50) karakterlerin gergeklestirildigi goriilmiis, ancak cinsiyetler arasinda

istatistiksel olarak fark bulunmamustir.

Tablo 5.5 Metinlerde ¢ocuk kolektif karakterlerin eylemlerinin frekans ve

ylzdeleri
Cocuk TOPLAM
Erkek Kiz Belirtilmemis
Serbest zaman - 1 10 11
%09,1 %90,9 %100
Ise yonelik - - 5 5
%100 %100
Toplumsal iliski | - - 10 10
%100 %100
Egitime yonelik | 1 - 1 2
%50 %50 %100
Gtinliik kisisel - - 4 4
%100 %100
Basarili - - 4 4
%100 %100
Diger - - 8 8
%100 %100

Tablo 5.6’da metinlerde yasi belirtilmemis kolektif karakterlerin eylemleri bitln
smiflar i¢in birlikte verilmistir. Buna gore ev isi, ise yonelik eylem, duygusal iliski
igeren eylem, giinliik kisisel eylem, basarili eylemleri gerceklestiren ve eylemsiz halde
temsil edilenlerin yalnizca yasi ve cinsiyeti belirtilmemis karakterler oldugu goriilmiis;
bu kategorilerin higbirinde cinsiyetler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmamastir.

Serbest zamana yonelik eylemde bulunanlarin sirasiyla yasi ve cinsiyeti belirtilmemis
(%75) karakterler ve esit siklikta yasi belirtilmemis erkek (%12,5) ile yasi
belirtilmemis disi (%12,5) karakterler oldugu ve bu ii¢ grup arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark bulunmadigi tespit edilmistir.
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Toplumsal iligki iceren eylemleri sirasiyla yasi ve cinsiyeti belirtilmemis karakter
(%94,1) ile yas1 belirtilmemis erkek (%5,9) karakterin gergeklestirdigi goriilmiistiir.
Yas1 ve cinsiyeti belirtilmemis karakterler hem yas1 belirtilmemis erkek karakterden
(p=0.0003) hem de yas1 belirtilmemis disi karakterden (p<0.0001) istatistiksel olarak

toplumsal iligki iceren eylemde daha fazla bulunmustur.

Negatif eylemlerde bulunanlarin sirasiyla yasi ve cinsiyeti belirtilmemis karakter
(%80) ve yasi belirtilmemis erkek karakterler (%20) oldugu ve ayrica cinsiyetler

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadig tespit edilmistir.

Diger eylemlerde bulunanlar ise sirayla yasi ve cinsiyeti belirtilmemis (%84,2), yasi
belirtilmemis erkek (%10,5) ve yas1 belirtilmemis disi (%5,3) karakterlerdir. Yas1 ve
cinsiyeti belirtilmemis karakterler istatistiksel olarak yas1 belirtilmemis erkek
(p=0.0013) ve yas1 belirtilmemis disi (p=0.0003) karakterlerden daha fazla diger

eylemlerde bulunmuslardir.

Tablo 5.6 Metinlerde yas1 belirtilmemis kolektif karakterlerin eylemlerinin

frekans ve yuzdeleri

Yas1 Belirtilmemis TOPLAM
Erkek Disi Belirtilmemis
Evisi - - 1 1
%100 %100
Serbest zaman 1 1 6 8
%12,5 %12,5 %75 %100
Ise yonelik - - 4 4
%100 %100
Toplumsal iliski | 1 - 16 17
%5,9 %94,1 %100
Duygusal iligki - - 2 2
%100 %100
Giinlik kisisel - - 3 3
%100 %100
Basarili - - 4 4
%100 %100
Negatif 1 - 4 5
%20 %80 %100
Eylemsiz - - 3 3
%100 %100
Diger 2 1 16 19
%10,5 %5,3 %84,2 %100
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Metinlerde kolektif karakterlerin eylemleri genel olarak degerlendirildiginde ise hem
cocuklarda hem de yas1 belirtilmemisler i¢inde toplumsal iligki igeren eylemde en fazla
cinsiyeti belirtilmemis karakterlerin bulundugu dikkati ¢ekmistir. Dikkat ¢eken bir
diger nokta ise mesleki eylemi en fazla yetiskin cinsiyeti belirtilmemis karakterlerin

gerceklestirmis olmasidir.
4.2.2. Gorsellerde karakterlerin eylemleri

Gorsellerde karakterlerin eylemleri degerlendirildiginde 6zellikle mesleki eylemde ve
¢ocugun yararina eylemde bulunma agisindan kadin ve erkek arasinda anlamli bir fark
goriilmiistiir. Mesleki eylemi en ¢ok yetiskin erkegin; cocuga yonelik eylemi ise en
cok yetiskin kadmin gergeklestirmesi dikkat ¢ekmistir. Cocuk karakterlerin
eylemlerine bakildiginda ise kiz ve erkek cocuklarin eylemleri arasinda ¢cogunlukla
anlamli bir fark bulunmamas: Yasemin Esen Severge’nin g¢aligmasiyla benzerlik
gostermektedir. 1 Yalnizca toplumsal iliski iceren eylemde erkek cocugun
istatistiksel olarak kiz ¢ocuga gore daha fazla temsil edildigi goriilmiistiir. Eylemlere

yonelik degerlendirmeler sirasiyla su sekildedir:

Tablo 6.1°de gorsellerde yetiskin karakterlerin eylemleri gosterilmistir. Buna gore
mesleki eylemde bulunanlarin sirasiyla yetiskin erkek (%67,4), yetiskin kadin (%27,9)
ve yetiskin cinsiyeti belirtilmemis (%4,7) karakterler oldugu tespit edilmistir. Mesleki
eylemde bulunma agisindan cinsiyetler arasindaki fark istatistiksel olarak test edilmis;
yetiskin erkek karakterin hem yetiskin kadinla (p=0.0003) hem de yetiskin cinsiyeti
belirtilmemis karakterle (p<0.0001) arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur.
Yetigkin kadin ve yetigkin cinsiyeti belirtilmemis karakterler arasindaki fark da
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p=0.0003). Mesleki eylem gerceklestirirken

en fazla gosterilen karakter yetigkin erkektir.

Ev isi yapanlar sirasiyla yetiskin kadin (%58,6) ve yetiskin erkek (%41,4)
karakterlerdir. Cinsiyetler arasindaki fark istatistiksel olarak test edildiginde yetiskin
cinsiyeti belirtilmemis karakterin hem yetiskin erkekle (p=0.0007) hem de yetiskin
kadin karakterle arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur (p<0.0001). Ders

kitaplarinda ev isi yapan cinsiyeti belirtilmemis karaktere hi¢ rastlanmamastir.

161 Bkz.: Severge, a.g.e.
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Cocugun yararina eylemde bulunanlarin sirasiyla yetiskin kadin (%67,4) ve yetiskin
erkek karakterler (%32,6) oldugu goriilmiistiir. Cinsiyetler arasindaki fark istatistiksel
olarak test edildiginde yetiskin erkek ve yetiskin kadin arasindaki farkin anlamli
oldugu goriilmistir (p=0.0016). Yetiskin cinsiyeti belirtilmemis Kkarakterin hem
yetiskin erkekle (p<0.0001) hem de yetiskin kadin karakterle arasindaki fark
anlamlidir(p<0.0001). Ders kitaplarinda ¢ocugun yararina eylemde en sik bulunan
karakter yetiskin kadinken yetiskin cinsiyeti belirtilmemis karakter hi¢ temsil

edilmemistir.

Serbest zamana yonelik eylem gerceklestirenler sirasiyla yetigkin erkek (%65,4) ve
yetiskin kadin (%34,6) karakterlerdir. Yetiskin cinsiyeti belirtilmemis karakter hem
yetiskin erkekle (p<0.0001) hem de yetiskin kadin karakterle anlamli bir farka sahiptir
(p=0.0059). incelenen kitaplarda serbest zamana yonelik eylem gergeklestiren yetiskin

cinsiyeti belirtilmemis karaktere yer verilmemistir.

Ise yonelik eylemde bulunan karakterlerin sirastyla yetiskin erkek (%61,1) ve yetiskin
kadin (%38,9) oldugu bulunmustur. Cinsiyetler arasindaki fark istatistiksel olarak test
edildiginde yetiskin erkek karakterin yetiskin cinsiyeti belirtilmemis karakterle
arasindaki farkin anlamli oldugu (p=0.0015); ise yonelik eylemde bulunan yetiskin

cinsiyeti belirtilmemis karaktere hi¢ yer verilmedigi goriilmiistiir.

Toplumsal iligki i¢eren eylemde bulunan karakterler sirayla yetiskin erkek (%61,5) ve
yetiskin kadindir (%38,5). Cinsiyetler arasindaki fark istatistiksel olarak test edilince
yetigkin cinsiyeti belirtilmemis karakterin hem yetiskin erkek karakterle (p<<0.0001)
hem de yetiskin kadin karakterle arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmiistiir
(p<0.0001). Ders kitaplarinda toplumsal iligki iceren eylemde bulunan yetiskin

cinsiyeti belirtilmemis karaktere hi¢ yer verilmemistir.

Duygusal iliski iceren eylemde bulunan karakterlerin sirasiyla yetiskin erkek (%66,7)
ve yetiskin kadm (%33,3) oldugu tespit edilmistir. Yapilan X? testi sonucunda

cinsiyetler arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmistiir.

Yetiskin erkek ve yetiskin kadin karakterlerin esit siklikta satin almaya yonelik
eylemde bulundugu; cinsiyetler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi

tespit edilmistir.
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Ginliik kisisel eylem gergeklestirenler sirayla yetiskin erkek (%57,1) ve yetiskin kadin
(%42,9) karakterlerdir. Yetiskin erkek ve yetiskin cinsiyeti belirtilmemis karakterler
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur (p=0.0117).
Gorsellerde giinliik kisisel eylemde bulunan yetiskin cinsiyeti belirtilmemis karaktere

hic yer verilmemistir.

Negatif eylemi yalnizca yetiskin erkek karakter gerceklestirmis; cinsiyetler arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir.

Eylemsiz sekilde temsil edilen karakterlerin sirasiyla yetiskin erkek (%52,5) ve
yetiskin kadin (%47,5) oldugu goriilmiistiir. Yetiskin cinsiyeti belirtilmemis karakterin
hem yetiskin erkek karakterle (p<0.0001) hem de yetiskin kadin karakterle arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<0.0001). Ders kitaplarinda eylemsiz

sekilde bulunan yetigkin cinsiyeti belirtilmemis karaktere hi¢ rastlanmamustir.

Diger eylemleri gerceklestirenlerin ise sirayla yetigkin erkek (%68,9), yetiskin kadin
(%28,9) ve yetiskin cinsiyeti belirtilmemis (%2,2) karakterler oldugu goriilmiistiir.
Cinsiyetler arasindaki fark istatistiksel olarak test edildiginde yetiskin erkek ve
yetiskin kadin karakterler arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur(p=0.0125).
Yetiskin cinsiyeti belirtilmemis karakterin de hem yetiskin erkekle (p<0.0001) hem de
yetiskin kadin karakterlerle arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur (p=0.0027).

Tablo 6.1 Gorsellerde yetiskin karakterlerin eylemlerinin frekans ve yiizdeleri

Yetigkin TOPLAM
Erkek Kadin Belirtilmemis
Mesleki 58 24 4 86
%67,4 %27,9 %4,7 %100
Ev isi 12 17 - 29
%41,4 %58,6 %100
Cocugun 28 58 - 86
yararina %32,6 %067,4 %100
Serbest zaman 17 9 - 26
%65,4 %34,6 %100
Ise yonelik 11 7 - 18
%61,1 %38,9 %100
Toplumsal iligki | 24 15 - 39
%61,5 %38,5 %100
Duygusal iliski | 4 2 - 6
%66,7 %33,3 %100
Satin alma 3 3 - 6
%50 %50 %100
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Tablo 6.1 Devamu

Yetiskin TOPLAM

Erkek Kadin Belirtilmemis
Giinliik kisisel 8 6 - 14

%57,1 %42,9 %100
Negatif 2 - - 2

%100 %100
Eylemsiz 21 19 - 40

%52,5 %47,5 %100
Diger 31 13 1 45

%68,9 %28,9 %2,2 %100

Tablo 6.2°de gorsellerde cocuk karakterlerin eylemleri biitiin siniflar i¢in bir arada
gosterilmistir. Buna gore ev isi yapan karakterler sirasiyla erkek cocuk (%53,3) ve kiz
cocuktur (%46,7). Cinsiyetler arasindaki fark istatistiksel olarak test edildiginde
cinsiyeti belirtilmemis cocuk karakterin erkek cocuk karakterle arasindaki farkin
anlamli oldugu bulunmustur (p=0.0117). Gorsellerde ev isi yapan cinsiyeti

belirtilmemis ¢ocuk karaktere hi¢ yer verilmemistir.

Serbest zamana yonelik eylem gerceklestiren karakterlerin sirasiyla erkek cocuk
(%54,4), kiz cocuk (%43,9) ve cinsiyeti belirtilmemis cocuk (%1,7) oldugu
goriilmiistiir. Yapilan X2 testi neticesinde cinsiyeti belirtilmemis ¢ocuk Kkarakterle
hem erkek ¢ocuk arasindaki farkin (p<0.0001) hem de kiz ¢ocuk arasindaki farkin
anlamli oldugu bulunmustur (p<0.0001). Cinsiyeti belirtilmemis ¢ocuk karaktere
erkek cocuk karakterden de kiz cocuk karakterden de serbest zamana yonelik eylemde

bulunurken daha az yer verilmistir.

Ise yonelik eylemde bulunan karakterler sirastyla kiz cocuk (%57,5) ve erkek cocuktur
(%42,5). Cinsiyetler arasindaki fark istatistiksel olarak test edildiginde cinsiyeti
belirtilmemis ¢ocuk karakterle hem erkek ¢ocuk arasindaki farkin (p<0.0001) hem de
kiz ¢ocuk arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur (p<0.0001). Cinsiyeti

belirtilmemis ¢ocuk karaktere ise yonelik eylemde bulunurken hi¢ yer verilmemistir

Toplumsal iliski igeren eylem gerceklestirenlerin sirayla erkek ¢ocuk (%60,7) ve kiz
cocuk (%39,3) oldugu tespit edilmistir. Yapilan X? testine gore erkek ¢ocuk ve kiz
cocuk karakterler arasindaki fark anlamlidir (p=0.0149). Cinsiyeti belirtilmemis ¢ocuk
karakterle hem erkek cocuk arasindaki farkin (p<<0.0001) hem de kiz ¢ocuk arasindaki
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farkin da anlamli oldugu bulunmustur (p<0.0001). Cinsiyeti belirtilmemis ¢ocuk
karakter toplumsal iliski igeren eylemde hi¢ bulunmazken bu kategoride en ¢ok temsil

edilen karakterin erkek ¢ocuk oldugu goriilmistiir.

Duygusal iliski iceren eylem gerceklestirenlerin ise sirayla erkek cocuk (%50), kiz
cocuk (%45,8) ve cinsiyeti belirtilmemis ¢ocuk (%4,2) karakterler oldugu
goriilmiistiir. Cinsiyetler arasindaki fark istatistiksel olarak test edildiginde cinsiyeti
belirtilmemis ¢ocuk karakterle hem erkek ¢cocuk arasindaki farkin (p=0.0050) hem de
kiz c¢ocuk arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur (p=0.0093). Cinsiyeti
belirtilmemis ¢ocuk karaktere erkek ¢ocuk karakterden de kiz ¢ocuk karakterden de

duygusal iligki iceren eylemde bulunurken daha az yer verilmistir.

Egitime yonelik eylemde bulunan karakterler sirasiyla kiz ¢ocuk (%50,8) ve erkek
cocuktur (%49,2). Cinsiyetler arasindaki fark istatistiksel olarak test edildiginde
cinsiyeti belirtilmemis ¢ocuk karakterle hem erkek cocuk arasindaki farkin (p<0.0001)
hem de kiz ¢ocuk arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur (p<0.0001). Cinsiyeti

belirtilmemis ¢ocuk karakter egitime yonelik eylemde bulunurken hi¢ goriilmemistir.

Satin almaya yonelik eylemi sirasiyla kiz ¢ocuk (%66,6) ve erkek ¢ocuk (%33,3)
karakterler gergeklestirmistir. Yapilan X2 testine gore cinsiyetler arasinda anlamli bir

fark yoktur.

Giinliik kisisel eylemde bulunan karakterlerin sirayla kiz ¢ocuk (%59,6), erkek cocuk
(%38,6) Vve cinsiyeti belirtilmemis g¢ocuk (%1,8) oldugu tespit edilmistir. Cinsiyetler
arasindaki fark istatistiksel olarak test edildiginde cinsiyeti belirtiimemis gocuk
karakterle hem erkek ¢ocuk arasindaki farkin (p<<0.0001) hem de kiz ¢cocuk arasindaki
farkin anlamli oldugu bulunmustur (p<0.0001). Cinsiyeti belirtilmemis gocuk
karaktere erkek ¢ocuk karakterden de kiz ¢ocuk karakterden de giinliik kisisel eylem

icindeyken daha az yer verilmistir.

Basarili eylemde bulunan karakterler sirasiyla erkek ¢ocuk (%60) ve kiz ¢ocuktur

(%40). Yapilan X? testine gore cinsiyetler arasinda anlaml bir fark yoktur.

Negatif eylemde bulunanlar sirayla erkek ¢cocuk (%69,6) ve kiz ¢ocuk karakterlerdir
(%30,4). Cinsiyetler arasindaki fark istatistiksel olarak test edildiginde cinsiyeti

belirtilmemis c¢ocuk karakterle erkek cocuk arasindaki farkin anlamli oldugu
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goriilmiistiir (p<0.0001). Cinsiyeti belirtilmemis ¢ocuk karaktere negatif eylemde

bulunurken hi¢ yer verilmemistir.

Eylemsiz sekilde temsil edilenler sirayla erkek cocuk (%50,7), kiz ¢cocuk (%47,8) ve
cinsiyeti belirtilmemis c¢ocuk karakterlerdir (%]1,5). Cinsiyetler arasindaki fark
istatistiksel olarak test edildiginde cinsiyeti belirtilmemis gocuk karakterle hem erkek
cocuk arasindaki farkin (p<0.0001) hem de kiz ¢ocuk arasindaki farkin anlamli oldugu
goriilmistiir (p<0.0001). Cinsiyeti belirtilmemis ¢ocuk karakter hem erkek cocuk

karakterden hem de kiz ¢ocuk karakterden eylemsiz sekilde daha az resmedilmistir.

Diger eylemlerde bulunanlarin ise sirayla erkek ¢cocuk (%52,8) ve kiz ¢ocuk (%47,2)
karakterler oldugu goriilmiistiir. X®> testine gore cinsiyeti belirtilmemis cocuk
karakterle hem erkek ¢ocuk arasindaki fark (p<<0.0001) hem de kiz ¢ocuk arasindaki
fark anlamlhidir (p<0.0001). Cinsiyeti belirtilmemis ¢ocuk karakter diger eylemleri

gerceklestirirken hi¢ gosterilmemistir.

Tablo 6.2 Gorsellerde ¢ocuk karakterlerin eylemlerinin frekans ve yizdeleri

Cocuk TOPLAM
Erkek Kiz Belirtilmemis
Ev isi 8 7 - 15
%53,3 %46,7 %100
Serbest zaman 98 79 3 180
%54,4 %43,9 %1,7 %100
Ise yonelik 17 23 - 40
%42,5 %57,5 %100
Toplumsal iligki | 88 57 - 145
%60,7 %39,3 %100
Duygusal iligki | 12 11 1 24
%50 %45,8 %4,2 %100
Egitime yonelik | 31 32 - 63
%49,2 %50,8 %100
Satin alma 1 2 - 3
%33,3 %66,6 %100
Giinliik kisisel 22 34 1 57
%38,6 %59,6 %1,8 %100
Basarili 3 2 - 5
%60 %40 %100
Negatif 16 7 - 23
%69,6 %30,4 %100
Eylemsiz 34 32 1 67
%50,7 %47,8 %1,5 %100
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Tablo 6.2 Devamu

Cocuk TOPLAM
Erkek Kiz Belirtilmemis
Diger 28 25 - 53
%52,8 %47,2 %100

Tablo 6.3’te gorsellerde yasi belirtilmemis karakterlerin eylemleri biitiin siniflar igin
birlikte gosterilmistir. Buna gore eylemsiz sekilde temsil edilen, serbest zamana
yonelik ve de diger eylemlerde bulunanlarin yalnizca yasi ve cinsiyeti belirtilmemis
karakterler oldugu tespit edilmistir. Bu kategorilerin hi¢birinde cinsiyetler arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir.

Tablo 6.3 Gorsellerde yas1 belirtilmemis karakterlerin eylemlerinin frekans ve

ylzdeleri
Yas1 Belirtilmemis TOPLAM
Erkek Disi Belirtilmemis

Serbest zaman - - 4 4

%100 %100
Eylemsiz - - 1 1

%100 %100
Diger - - 6 6

%100 %100

Gorildiigii tizere gorsellerde karakterlerin eylemleri degerlendirildiginde yetiskin
erkek karakter mesleki ve diger eylemlerde; yetiskin kadin karakter ise g¢ocugun
yararina yonelik eylemde bulunurken istatistiksel olarak daha fazla temsil
edilmiglerdir. Bu durum ge¢mis yillardaki g¢aligmalarda ortaya konan kadinin
anneliginin; erkeginse evin gec¢iminden sorumlu olan taraf oldugu vurgusuyla
paralellik gostermektedir. 152 Cocuk karakterlere bakildiginda ise erkek cocugun
toplumsal iliski iceren eylemde istatistiksel olarak daha fazla bulunmus oldugu
goriilmiistiir. Bu durum erkek ¢ocugun cevreyle daha fazla iliski icinde oldugu, daha

disadoniik olarak temsil edildigi seklinde yorumlanabilir.

162 Bkz.: Arslan, a.g.e.; Asan, a.g.e.
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4.3. Gorsellerde karakterlerin bulundugu mekanlar

Karakterlerin goriilme sikliklar1 ve eylemlerinden sonra bulunduklar1 mekanlara da
bakilmistir. Bir karakterin 6zel alanda ya da kamusal alanda gosterilmesi o karakterin
toplumsal hayata katilimiyla ilgili farkli ipuglar1 verdiginden karakterlerin yas ve
cinsiyetlerine gore bulunduklar1 mekanlarin tespit edilmesi 6nemlidir. Gorsellerde
karakterlerin bulundugu mekanlar incelendiginde kadin ve erkek arasindaki en biiyiik
farkin dis mekanda goriilmesi dikkat gekmistir. Erkek ¢cocuk ve kiz ¢ocuk karakterlerin
bulunduklari mekanlarda ise istatistiksel bir farklilik tespit edilmemistir. Karakterlerin

bulunduklar1 mekanlar asagidaki gibidir:

Tablo 7.1°de gorsellerde yetiskin karakterlerin bulundugu mekanlar gosterilmistir.
Incelenen ders kitaplar1 bir arada degerlendirildiginde dis mekanda bulunan
karakterlerin sirasiyla yetiskin erkek (%67,1), yetiskin kadin (%29,7) ve yetiskin
cinsiyeti belirtilmemis (%3,2) oldugu goriilmiistiir. D1 mekanda bulunma agisindan
cinsiyetler arasindaki fark istatistiksel olarak test edilince, yetiskin erkek ve yetiskin
kadin karakterler arasindaki farkin anlamli oldugu (p=0.0108) bulunmustur. Yani sira
yetigkin cinsiyeti belirtilmemis karakter, hem yetiskin erkek (p<0.0001) hem de
yetiskin kadin karakterle (p<0.0001) istatistiksel olarak anlaml1 bir farka sahiptir. Ders

kitaplarindaki gorsellerde dis mekanda en ¢ok resmedilen karakter yetiskin erkektir.

Karakterlerin ev ve gevresinde goriilme sikliklaria bakildiginda ortaya ¢ikan tablo su
sekildedir: yetiskin kadin (%52), yetiskin erkek (%48). Yetiskin cinsiyeti
belirtilmemis karakterin hem yetiskin erkekle (p<0.0001) hem de yetiskin kadin
karakterle arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu (p<0.0001); ev ve

cevresinde yetiskin cinsiyeti belirtilmemis karaktere hi¢ yer verilmedigi goriilmuistiir.

Okul ve c¢evresinde resmedilen karakterler sirayla yetiskin erkek (%53,3) ve yetiskin
kadimdir (%46,7). X? testine gore yetiskin cinsiyeti belirtilmemis karakterle yetiskin
erkek karakter arasindaki fark anlamlidir (p=0.0117). Incelenen ders kitaplarinda okul
ve cevresinde yetiskin cinsiyeti belirtilmemis karakterin hi¢ resmedilmedigi

gorilmiistiir.

Karakterlerin is ortaminda resmedilme sikliklar1 su sekildedir: yetigkin erkek (%69,2),
yetiskin kadin (%30,8). Cinsiyetler arasindaki fark istatistiksel olarak test edildiginde
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yetiskin cinsiyeti belirtilmemis karakterle yetiskin erkek karakter arasindaki farkin
istatistiki olarak anlam1 oldugu (p=0.0059); yetiskin cinsiyeti belirtilmemis karakterin

is ortaminda hi¢ gosterilmedigi tespit edilmistir.

Kurum ve kurulusta gosterilen karakterler sirastyla yetiskin kadin (%55,2) ve yetiskin
erkektir (%44,8). Yetiskin cinsiyeti belirtilmemis karakterin hem yetiskin erkek
(p=0.0004) hem de yetiskin kadin karakterle arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli oldugu (p<0.0001); kurum ve kurulusta yetiskin cinsiyeti belirtilmemis

karaktere hic yer verilmedigi goriilmiistiir.

Karakterlerin belirsiz mekanda gosterilme sikliklart sirayla soyledir: yetiskin kadin
(%61,1) ve yetiskin erkek (%38,9). Belirsiz mekanda goriilme sikliklar1 arasindaki
fark test edildiginde yetiskin kadin ve yetiskin cinsiyeti belirtilmemis Kkarakterler
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur (p=0.0015). Belirsiz

mekanda yetiskin cinsiyeti belirtilmemis karakter gorilmemistir.

Tablo 7.1 Gorsellerde yetiskin karakterlerin bulundugu mekanlarin frekans ve

yuzdeleri
Yetigkin TOPLAM
Erkek Kadin Belirtilmemis
D1s mekan 104 46 5 155
%67,1 %29,7 %3,2 %100
Ev ve cevresi 71 77 - 148
%48 %52 %100
Okul ve gevresi | 8 7 - 15
%53,3 %46,7 %100
Is ortan 9 4 - 13
%69,2 %30,8 %100
Kurum/kurulus | 13 16 - 29
%44,8 %55,2 %100
Belirsiz 7 11 - 18
%38,9 %61,1 %100

Tablo 7.2’de gorsellerde ¢ocuk karakterlerin bulundugu mekanlar gosterilmistir. Buna
gore dis mekanda goriilen karakterler sirasiyla erkek cocuk (%52,9), kiz c¢ocuk
(%45,9) ve cinsiyeti belirtilmemis g¢ocuktur (%1,2). Cinsiyetler arasindaki fark
istatistiksel olarak test edildiginde cinsiyeti belirtilmemis ¢ocuk karakterin hem erkek

cocuk karakterle (p<0.0001) hem de kiz ¢ocuk karakterle arasindaki farkin anlamli
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oldugu (p<0.0001); cinsiyeti belirtilmemis ¢cocuk karaktere dis mekanda kiz ve erkek

cocuk karakterden daha az yer verildigi goriilmiistiir.

Ev ve gevresinde gosterilen karakterlerin sirasiyla erkek cocuk (%52,5), kiz ¢cocuk
(%46,9) ve cinsiyeti belirtilmemis ¢ocuk (%0,6) karakterler oldugu goriilmiistiir.
Karakterlerin ev ve ¢evresinde goriilme sikliklari arasindaki fark istatistiksel olarak
test edildiginde cinsiyeti belirtilmemis gocuk karakterin hem erkek cocuk karakterle
(p<0.0001) hem de kiz ¢ocuk karakterle arasindaki farkin istatistiki olarak anlamli
oldugu (p<0.0001); cinsiyeti belirtilmemis ¢ocuk karakterin ev ve cevresinde hem

erkek hem de kiz ¢cocuk karakterlerden daha az resmedildigi goriilmiistiir.

Karakterlerin okul ve ¢evresinde gosterilme sikligr sirayla su sekildedir: erkek ¢ocuk
(%53,7), kiz cocuk (%46,3). Yapilan X testi sonucunda cinsiyeti belirtilmemis cocuk
karakterin hem erkek c¢ocukla (p<0.0001) hem de kiz ¢ocuk karakterle arasindaki
farkin istatistiki olarak anlamli oldugu bulunmus (p<0.0001); cinsiyeti belirtilmemis

cocuk karaktere okul ve ¢evresinde hig yer verilmedigi goriilmiistiir.

Is ortaminda yalnizca erkek ¢ocuk karakter resmedilmis olmakla birlikte cinsiyetler
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemistir. Kurum ve kurulusta
sirasiyla kiz gocuk (%60), erkek cocuk (%30) ve cinsiyeti belirtilmemis ¢ocuk
karakterlere yer verilmistir (%10). Istatistiksel olarak test edildiginde cinsiyetler

arasinda anlamli bir fark bulunamamuistir.

Karakterlerin belirsiz mekanda bulunma sikliklar sirasiyla su sekildedir: erkek cocuk
(%56,2), kiz gocuk (%41,7) ve cinsiyeti belirtilmemis ¢ocuk (%2,1). Yapilan X? testi
neticesinde cinsiyeti belirtilmemis ¢ocuk karakterin hem erkek cocuk karakterle
(p<0.0001) hem de kiz ¢ocuk karakterle aralarindaki farkin anlamli oldugu bulunmus
(p<0.0001); cinsiyeti belirtilmemis ¢cocuk karaktere belirsiz mekanda hem erkek hem

de kiz ¢ocuk karakterden daha az yer verildigi gérilmiistiir.

Tablo 7.2 Gorsellerde ¢cocuk karakterlerin bulundugu mekanlarin frekans ve

yUzdeleri
Cocuk TOPLAM
Erkek Kiz Belirtilmemis
D1s mekan 129 112 3 244
%52,9 %45,9 %1,2 %100
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Tablo 7.2 Devami

Cocuk TOPLAM
Erkek Kiz Belirtilmemis
Ev ve cevresi 94 84 1 179
%52,5 %46,9 %0,6 %100
Okul ve cevresi 87 75 - 162
%53,7 %46,3 %100
Is ortam1 1 - - 1
%100 %100
Kurum/kurulus 3 6 1 10
%30 %60 %10 %100
Belirsiz 27 20 1 48
%56,2 %41,7 %2,1 %100

Tablo 7.3’te gorsellerde yasi belirtilmemis karakterlerin bulundugu mekanlar
gosterilmistir. Buna gore dis mekanda yalnizca yasi ve cinsiyeti belirtilmemis karakter
resmedilmistir. Yas1 ve cinsiyeti belirtilmemis karakterin hem yas1 belirtilmemis erkek
(p=0.0010) hem de yas1 belirtilmemis disi karakterle arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamli oldugu bulunmustur (p=0.0010).

Tablo 7.3 Gorsellerde yasi belirtilmemis karakterlerin bulundugu mekanlarin

frekans ve yuzdeleri

Yasi1 Belirtilmemis TOPLAM
Erkek Disi Belirtilmemis
Dis mekan - - 11 11
%100 %100

Gorildigi gibi gorsellerde karakterlerin bulundugu mekanlar degerlendirildiginde dis
mekanda en ¢ok yetiskin erkek karaktere yer verilmistir. Bu bulgu 6nceki ¢aligmalarda
ortaya konan erkeklerin kamusal alanda daha goriiniir olduklart vurgusuyla da
benzerlik tasimaktadir. 13 Cocuk karakterlere bakildiginda erkek ¢ocuk ve kiz

cocuklarin bulunduklar1 mekanlar arasinda oransal farklilik goriilse de bu farkin

163 Bkz.: Demirel, a.g.e.; Cinar, a.g.e.
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istatistiksel olarak anlamli olmamasi cinsiyetler arasinda dengesiz bir dagilim

olmadig1 ¢ikarimini yapmamizi saglayabilir.
4.4. Metinlerde karakterlerin tanimlanmasi

Metinlerde karakterlerin ne sekilde tanimlandigina bakildiginda bireylerde ve
kolektiflerde yetiskin erkek ve yetiskin kadin arasinda higbir kategoride istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmamakla birlikte bireylerde kadinin aile bagiyla, erkegin
ise statiiyle oransal olarak daha fazla tanimlandigi dikkati ¢ekmistir. Kolektiflerde
statl ile istatistiksel olarak en ¢ok yetiskin cinsiyeti belirtilmemis karakterin
tanimlanmis olmasi ise ders kitaplarinin igerigine dair olduk¢a olumlu bir bulgu olarak
nitelendirilebilir. Cocuk karakterlerin tanimlanmasina bakildiginda bireylerde de
kolektiflerde de erkek ve kiz ¢ocuk arasinda anlamli bir fark gériillmemesi, erkek ya
da kizin herhangi bir kategoride 6ne ¢ikmadig1 yani, cinsiyetler arasinda dengeli bir
dagilim oldugu anlamina gelebilir. Karakterlerin tanimlanmasina iliskin

degerlendirmeler sirasiyla su sekildedir:

Tablo 8.1’de metinlerde yetiskin birey karakterlerin tanimlanma sekillerinin
frekanslar1 verilmistir. Incelenen ders kitaplarindan elde edilen veriler bir arada
degerlendirildiginde metinlerde isimle tanimlanan karakterlerin sirasiyla yetigkin
erkek (%60) ve yetiskin kadin karakterler (%40) oldugu goriilmiistiir. Cinsiyetler
arasinda fark olup olmadigini test etmek igin yapilan X2 testi sonucunda cinsiyeti
belirtilmemis yetiskin karakterin hem yetiskin erkekle (p=0.0007) hem de yetiskin
kadin karakterle arasindaki farkin istatistiki olarak anlamli oldugu bulunmus
(p=0.0117); cinsiyeti belirtilmemis yetiskin karakterin isimle tanimlanmadigi

goriilmiistir.

Aile bagi ile tanimlanan karakterler sirayla su sekildedir: yetiskin kadin (%56) ve
yetiskin erkek (%44). Cinsiyetler arasindaki fark istatistiksel olarak test edildiginde
cinsiyeti belirtilmemis yetigkin karakterin hem yetiskin erkekle (p<0.0001) hem de
yetiskin kadin karakterle arasindaki farkin istatistiki olarak anlamli oldugu bulunmus
(p<0.0001); cinsiyeti belirtilmemis yetiskin karakterin aile bagiyla tanimlanmadigi

tespit edilmistir.
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Statii ile tanimlanan karakterlerin sirasiyla yetiskin cinsiyeti belirtilmemis (%58,3),
yetiskin erkek (%31,7) ve yetiskin kadin (%10) oldugu gériilmiistiir. X? testine gore
cinsiyeti belirtilmemis yetiskin karakterle yetiskin kadin arasindaki fark anlamlidir
(p<0.0001). Cinsiyeti belirtilmemis yetiskin karakter yetiskin kadina kiyasla

istatistiksel olarak statiiyle daha sik tanimlanmaigtir.

Yetiskin kadin ve yetiskin erkek karakterler esit siklikta diger baglarla tanimlanmustir.
Cinsiyetlerin diger baglarla tanimlanma sikliklar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir fark bulunmamastir.

Belirsiz karakterleri olusturanlar ise sirasiyla yetiskin erkek (%69,2) ve yetiskin
kadindir (%30,8). Yetiskin erkek karakter ile yetiskin cinsiyeti belirtilmemis
karakterin arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmis
(p=0.0059); yetiskin cinsiyeti belirtilmemis karaktere belirsiz kategorisinde

rastlanmamuistir.

Tablo 8.1 Metinlerde yetiskin birey karakterlerin tammmlanma sekillerinin

frekans ve yuzdeleri

Yetigkin TOPLAM
Erkek Kadin Belirtilmemis
Isim 12 8 - 20
%60 %40 %100
Aile bag1 40 51 - 91
%44 %56 %100
Statii 19 6 35 60
%31,7 %10 %58,3 %100
Diger baglar - 1 1 2
%50 %50 %100
Belirsiz 9 4 - 13
%69,2 %30,8 %100

Tablo 8.2°de metinlerde ¢ocuk birey karakterlerin tanimlanma sekillerinin frekanslar
gosterilmistir. Buna gore isimle tanimlanan karakterlerin sirasiyla kiz gocuk (%51) ve
erkek cocuk (%49) oldugu goriilmiistiir. Yapilan X? testi neticesinde cinsiyeti
belirtilmemis ¢ocuk karakterin hem erkek ¢ocukla (p<0.0001) hem de kiz ¢ocuk
karakterle arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur (p<0.0001). incelenen ders
isimle  tanimlanan belirtilmemis  ¢ocuk  karaktere

kitaplarinda cinsiyeti
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rastlanmamustir. Aile bagi ile tanimlanan karakterler sirayla su sekildedir: erkek cocuk
(%47,1), kiz ¢ocuk (%35,3), cinsiyeti belirtilmemis ¢ocuk (%17,6). Cinsiyetlerin aile
bagi ile tanimlanma sikliklar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmamustir.

Statii ile tanimlanan karakterler sirasiyla cinsiyeti belirtilmemis ¢ocuk (%75) ve erkek

cocuktur (%25). X? testine gore cinsiyetler arasinda anlamli bir fark yoktur.

Diger baglarla sirastyla cinsiyeti belirtilmemis ¢ocuk (%78,6) ve kiz gocuk (%21,4)
karakterlerin tanimlandig1 goriilmiistiir. Cinsiyeti belirtilmemis ¢ocuk ve erkek gocuk
karakterler arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmus (p=0.0010);

erkek ¢ocuk karakterin diger baglarla hi¢ tanimlanmadigi tespit edilmistir.

Belirsiz sekilde ise yalnizca cinsiyeti belirtilmemis ¢ocuk karakterler temsil edilmistir.
Cinsiyeti belirtilmemis ¢ocuk ile hem erkek ¢ocuk karakter arasinda (p<0.0001) hem
de kiz cocuk karakter arasinda (p<0.0001) istatistiki olarak anlamli bir fark

bulunmustur.

Tablo 8.2 Metinlerde ¢ocuk birey karakterlerin tanimlanma sekillerinin frekans

ve yuzdeleri
Gocuk TOPLAM
Erkek Kiz Belirtilmemis
Isim 47 49 - 96
%49 %51 %100
Aile bagi 8 6 3 17
%47,1 %35,3 %17,6 %100
Statl 1 - 3 4
%25 %75 %100
Diger baglar - 3 11 14
%21,4 %78,6 %100
Belirsiz - - 18 18
%100 %100

Tablo 8.3’te metinlerde yas1 belirtilmemis birey karakterlerin tanimlanma sekillerinin
frekanslar1 gosterilmistir. Buna gore aile bagiyla yalnizca yasi belirsiz erkek karakterin
tamimlandigi; statli ile ise yalmizca yasi ve cinsiyeti belirtilmemis Kkarakterin

tanimlandig1r gorilmistiir. Belirsiz sekilde temsil edilen karakterler ise sirasiyla
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sOyledir: yas1 ve cinsiyeti belirtilmemis (%77,8) ve esit siklikta yast belirtilmemis
erkek (%]11,1) ile yast belirtilmemis disi (%11,1). Bu kategorilerin hicbirinde

cinsiyetler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamastir.

Tablo 8.3 Metinlerde yas1 belirtilmemis birey karakterlerin tanimlanma

sekillerinin frekans ve yiizdeleri

Yas1 Belirtilmemis TOPLAM
Erkek Disi Belirtilmemis
Aile bag1 2 - - 2
%100 %100
Stati - - 1 1
%100 %100
Belirsiz 1 1 7 9
%11,1 %11,1 %77,8 %100

Tablo 8.4’te metinlerde kolektif yetiskin karakterlerin tanimlanma sekillerinin
frekanslar1 verilmistir. Incelenen ders kitaplari bir arada degerlendirildiginde
metinlerde aile bagi ile tamimlanan karakterlerin sirasiyla yetigkin cinsiyeti
belirtilmemis (%50) ve esit siklikta yetiskin erkek (%50) ile yetiskin kadin (%50)
oldugu goriilmiistiir. statistiksel olarak test edildiginde cinsiyetler arasinda anlamli bir

fark goriilmemistir.

Statii ile tanimlananlarin sirasiyla yetigkin cinsiyeti belirtilmemis (%83,3), yetiskin
erkek (%12,5) ve yetigkin kadin (%4,2) karakterler oldugu gortilmiistiir. Cinsiyetler
arasindaki fark istatistiksel olarak test edildiginde yetiskin cinsiyeti belirtilmemis
karakterin hem yetigkin erkekle (p=0.0005) hem de yetiskin kadin karakterle
(p<0.0001) arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur. Ders kitaplarindaki
metinlerde statii ile en sik yetiskin cinsiyeti belirtilmemis karakterlerin tanimlandig

goriilmiistir.

Diger baglar ile yalnizca yetiskin cinsiyeti belirtilmemis karakter tanimlanmistir.
Cinsiyetlerin diger baglarla tanimlanma sikliklar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir fark bulunmamastir.

Belirsiz bigimde temsil edilen karakterler ise sirasiyla yetiskin cinsiyeti belirtilmemis
(%69,2), yetiskin erkek (%23,1) ve yetiskin kadm (%7,7) karakterlerdir. X? testine
gore cinsiyetler arasinda anlamli bir fark yoktur.
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Tablo 8.4 Metinlerde yetiskin kolektif karakterlerin tanéimlanma sekillerinin

frekans ve yuzdeleri

Yetiskin TOPLAM

Erkek Kadin Belirtilmemis
Aile bag1 1 1 2 4

%25 %25 %50 %100
Statii 3 1 20 24

%12,5 %4,2 %83,3 %100
Diger baglar - - 3 3

%100 %100

Belirsiz 3 1 9 13

%23,1 %7,7 %69,2 %100

Tablo 8.5’te metinlerde kolektif c¢ocuk karakterlerin tanimlanma sekillerinin
frekanslar1 gosterilmistir. Buna gore aile bagi, statii ve diger baglarla yalnizca cinsiyeti
belirtilmemis gocuk karakterler tanimlanmistir. Cinsiyetlerin aile bagi ve statii ile
tanimlanma sikliklar arasinda istatistiksel olarak fark bulunamamaistir. Diger baglarla
tanimlanma sikliklar1 kiyaslandiginda ise cinsiyeti belirtilmemis gocuk karakterin hem
erkek cocuk karakterle (p=0.0020) hem de kiz ¢ocuk karakterle (p=0.0020) arasindaki

farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir.

Belirsiz sekilde temsil edilen karakterler ise sirasiyla su sekildedir: cinsiyeti
belirtilmemis ¢ocuk (%93,3) ve esit siklikta erkek cocuk (%3,3) ile kiz cocuk (%3,3).
Yapilan X? testi neticesinde cinsiyeti belirtilmemis cocuk karakterin hem erkek gocuk
karakterle (p<0.0001) hem de kiz ¢ocuk karakterle (p<0.0001) arasindaki farkin
anlamli oldugu bulunmus; belirsiz sekilde en sik tanimlanan karakterin cinsiyeti

belirtilmemis ¢ocuk oldugu goriilmiistiir.

Tablo 8.5 Metinlerde ¢ocuk kolektif karakterlerin tammlanma sekillerinin

frekans ve yuzdeleri

Cocuk TOPLAM
Erkek Kiz Belirtilmemis

Aile bag1 - - 1 1

%100 %100
Statt - - 2 2

%100 %100
Diger baglar - - 10 10

%100 %100

82



Tablo 8.5 Devami

Cocuk TOPLAM
Erkek Kiz Belirtilmemis
Belirsiz 1 1 28 30
%3,3 %3,3 %93,3 %100

Tablo 8.6’da metinlerde kolektif yas1 belirtilmemis karakterlerin tanimlanma
sekillerinin frekanslar1 gosterilmistir. Buna gore aile bagi ile tanimlananlarin sirasiyla
yas1 ve cinsiyeti belirtilmemis karakter (%77,8) ve yasi belirtilmemis erkek karakterler
(%22,2) oldugu goriilmiistiir. X? testine gore yas1 ve cinsiyeti belirtiimemis karakterle
yast belirtilmemis disi karakter arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur
(p=0.0156); yas1 belirtilmemis disi karakterin aile bagiyla hi¢ tanimlanmadigi

gorilmiustir.

Diger baglarla yalnizca yasi ve cinsiyeti belirtilmemis karakter tanimlanmustir.

Cinsiyetler arasindaki farkin istatistiksel olarak bir anlami olmadig1 bulunmustur.

Belirsiz sekilde temsil edilen karakterler ise sirasiyla soyledir: yasi ve cinsiyeti
belirtilmemis karakter (%92) ve esit siklikta yasi belirtilmemis erkek (%4) ile yasi
belirtilmemis disi karakterler (%4). Cinsiyetler arasindaki fark istatistiksel olarak test
edildiginde yasi ve cinsiyeti belirtilmemis karakterlerin hem yas1 belirtilmemis erkek
karakterle (p<0.0001) hem de yas1 belirtilmemis disi karakterle (p<0.0001) arasindaki
farkin anlamli oldugu bulunmus; belirsiz sekilde en sik tanimlananin yasi ve cinsiyeti

belirtilmemis karakter oldugu tespit edilmistir.

Tablo 8.6 Metinlerde yas1 belirtilmemis kolektif karakterlerin tanimlanma

sekillerinin frekans ve yiizdeleri

Yasi Belirtilmemis TOPLAM

Erkek Disi Belirtilmemis
Aile bag1 2 - 7 9

%22,2 %77,8 %100
Diger baglar - - 3 3

%100 %100

Belirsiz 2 2 46 50

%4 %4 %92 %100
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Goriildiigii lizere bireylerde yetiskin karakterlerde statii ile en ¢ok yetiskin erkek; aile
bagiyla da en ¢ok yetigkin kadin tanimlanmis olmakla birlikte erkek ve kadin
arasindaki farkin istatistiki bir anlam1 yoktur. Istatistiksel olarak bir anlami olmasa
dahi yetiskinlerde aile bagiyla en fazla kadinin tanimlanmis olmasi, diger ¢calismalarda
ortaya konan kadmin anneliginin siklikla vurgulandigi tespitiyle ortiismektedir. 64
Buradaki olumlu nitelendirilebilecek nokta, kolektiflerde de statii ile en fazla cinsiyeti
belirtilmemis karakterin tanimlanmis olmasi, meslek gruplarindan bahsedilirken ¢ogu
zaman herhangi bir cinsiyete atifta bulunulmamasidir. Metinlerde karsimiza ¢ikan bu
durum, gorsellerde aksi bir tablo olmadiginda kiz ¢ocuklarmin meslek tercihleri
acisindan farkli alanlar1 diisinmelerini saglamaya destek olacaktir. Dikkati ¢eken bir
diger olumlu nokta ise bireylerde erkek ve kiz cocuk karakterlerin tanimlanmalarinda
dengeli bir dagilim saglanmis olmasidir. Kolektiflerde diger baglarla en sik cinsiyeti
belirtilmemis ¢ocuk karakterin tanimlanmasi, ¢ocuk karakterlerin arkadaslik
baglariyla ¢ogu zaman cinsiyetlerinden bagimsiz bir sekilde tanimlandigi anlamina

gelmektedir.
4.5. Gorsellerde karakterlerin meslekleri

Literatiir taramas1 neticesinde ders kitaplarinin belki de en sorunlu alanlarindan biri
oldugu goriilen mesleklerin cinsiyetlere gore dagilimi, bu arastirmaya konu olan ders
kitaplarinda da benzer bir manzarayla karsimiza ¢ikmis; erkek ve kadinlarin temsil
ettigi meslekler arasindaki farkin hem nicelik hem de nitelik olarak oldukca dengesiz
oldugu gorilmiistiir. Tablo 9’da ders kitaplarindaki gorsellerde karakterlerin
iligkilendirildigi mesleklerin listesi verilmistir. Aragtirmaya konu olan ders
kitaplarindaki gorseller birlikte incelendiginde erkek karakterlerin toplam 35; kadin
karakterlerin 13 farkli meslegi; cinsiyeti belirtilmemis karakterlerin ise 1 meslegi icra
ederken temsil edildikleri goriilmiistiir. Meslek gesitliligine iliskin cinsiyetler arasinda
bir fark olup olmadigini anlamak igin uygulanan X? testine gore erkeklerin hem
kadinlarla (p=0.0028) hem de cinsiyeti belirtilmemis karakterlerle (p<0.0001)
arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur. Kadinlarla cinsiyeti belirtilmemis

karakterlerin arasindaki farkin da anlamli oldugu goriilmiistiir (p=0.0027). Yapilan

164 Bkz.: Severge, a.g.e.; Soylemez, a.g.e.
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inceleme neticesinde erkeklerin ¢calisma diinyasinda ezici bir hakimiyete sahip oldugu

tespit edilmistir.

Tablo 9 Gorsellerde karakterlerin meslekleri
Kadin Erkek Belirtilmemis
Ciftci Ciftci Hakem Ciftci
Ogretmen Ogretmen Sekerci
Kizilay gorevlisi | Kizilay gorevlisi ~ Tiyatrocu
Eczaci Eczaci Muhafiz
Disci Disgi Miizisyen
Balik¢1 Balike1 Ayakkabici
Doktor Doktor Astronot
Kasiyer Kasiyer Bahce
Acil yardim Guvenlik gorevlisi N
gorevlisi Polis Manav
Hemsgire Zabita Futbolcu
Tekstil is¢isi Otobiis soforii
Bankact Marangoz
Tezgahtar Madenci

Padisah/Kral

Vezir

Asker

Terzi

Mustahdem

Nikah memuru

Belediye is¢isi

Asci

Bakkal

Dondurmaci

Garson

TOPLAM 13 35 1
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Yukaridaki tabloda goriildiigli tizere kadin karakterler, erkek karakterlerden farkli
olarak hemsire, acil yardim gorevlisi, tekstil is¢isi, tezgahtar ve bankaci olarak
resmedilirken; padisah/kral gibi kamusal erk gerektiren ya da astronot gibi pozitif
bilim odakli meslekleri yalnizca erkek karakterler temsil etmistir. Bu durum, bir
sonraki boliimde gosterilecegi gibi incelenen ders kitaplarinda yer alan bilim, sanat,
spor ve siyasette lin yapmis kisilerin biiyiik cogunlugunun erkek olmasiyla da uyum
icindedir. Boyle bir tablo, kiz 6grencilerin potansiyellerinin farkina varmamalarina ve
dolayisiyla meslek tercihi yaparken cinsiyetlerinden dolay1 kisith bir segenege sahip
olduklari diistinmelerine yol agabilir. Amerikali ¢ocuk haklar1 aktivisti Marian
Wright Edelman Miss Representation adli belgeselde soyle der: “Gormedigin seyi
olamazsin.”.® Bu nedenle, kiz ¢ocuklarinin gelecekteki is hayatlarinda erkeklerle
ayni seceneklere sahip olacaklari ve de meslek hayatlarinda hak ettikleri yeri
alabileceklerine dair inanglarini kaybetmemeleri adina ders Kitaplarinda cinsiyetlerin
temsil ettigi mesleklerin niceliksel ve niteliksel olarak dengeli bir sekilde sunulmasi

Onem tagimaktadir.
4.6. Metinlerde ve gorsellerde taninmis kisiler

Ders kitaplarindaki taninmus kisiler, hayali karakterlerin aksine tarihte gercekten var
olmus insanlar oldugundan ayr bir kategoride degerlendirilmektedirler. Tablo 10°da
incelenen ders kitaplarinda yer alan taninmis kisilerin listesi verilmistir. Incelenen ders
kitaplariin bilim, sanat, spor ve siyaset dallarinda iin yapmus kisilere atifta bulundugu
ancak bu kisilerin cinsiyetlere gére dagiliminda oldukca dengesiz bir tablo oldugu
goriilmiistiir. Metinlerde yer alan taninmis kisilerin %90,5’inin erkek, %9,5’inin kadin
oldugu goriilmiistiir. X? testine gore yetiskin erkek ve yetiskin kad arasindaki farkin
anlamli oldugu tespit edilmis (p=0.0003); metinlerde iinlii erkeklere daha fazla yer
verildigi goriilmiistiir. Gorsellerdeki taninmis kisilerin ise %81,8°1 erkekken, %18,2’si
kadindir. Gorsellerde taninmis erkeklere daha sik yer verilmesine karsin erkek ve

kadin arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir.

165 Bkz.: Jennifer Siebel Newsom, Julie Costanzo, Miss Representation, Girl’s Club Entertainment,
2011.
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Tablo 10* Ders kitaplarinda taninmus Kisiler

Metinlerde Gorsellerde Metinlerde Gorsellerde
Erkekler Erkekler Kadinlar Kadinlar
M. Akif Ersoy* M. Akif Ersoy* S. Rifat S. Rufat
Louis Pasteur Louis Pasteur Hamm* Hamm*
Thomas Edison  Thomas Edison 1dil Beret dil Beret
Nasrettin Hoca  Nasrettin Hoca
H. A. Celebi* H. A. Celebi*
Il. Selim Il. Selim
Mimar Sinan Mimar Sinan
Baden Powell Baden Powell
Karel Capek Ismet Indnii
IV. Murat
Jackson Haines
A. Robenson*
Karacaoglan
S. Suleyman*
Y.S. Selim*
S. Mehmet*
M. Celaleddin*
Timur
Pablo Picasso
TOPLAM 19 9 2 2
%90,5 %81,8 %9,5 %18,2

* Bazi isimler kisaltilmistir. Tam isimler i¢in liitfen Ek 1’e bakiniz.

Tablo 10°da goriildiigii tizere kadinlarin yalnizca spor (Sabiha Rifat Hanim) ve sanat
dallarinda (Idil Beret) ad1 gegerken; erkeklere sanat, bilim, spor, siyaset gibi cesitli
alanlarda yer verildigi ve ayrica kitaplarda bahsi gecen tarihi figiirlerin hepsinin erkek

oldugu tespit edilmistir.

Daha once de belirtilmis oldugu gibi resmi mufredatta yer almayan konular buttnu

olan gecersiz mifredat sayesinde 6grencilere bu konularin egitim sisteminde ve
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toplumda yeri olmadigi mesaji verilir. Ders kitaplarinda ¢ogunlukla erkeklerin
basarilarina yer verilmesi, 6grencilerde tarihte ve giiniimiizde bilim, sanat, spor gibi
alanlarda kadin figiirlerin bulunmadigina ya da bu alanlarda ¢alismis olan kadinlarin
erkekler kadar basarili olamadigina dair yanlis bir inanca kapilmalarina yol acabilir.
Hem 6grencileri dogru bilgilendirmek hem de kiz ¢ocuklarina da basarili rol modeller
sunmak adina ders kitaplarinda geg¢miste ve giiniimiizde bilim, sanat, spor gibi

alanlarda basarilara imza atmis kadin figiirlere yer verilmesi biiyiik 6nem tagimaktadir.
4.7. Metinlere iliskin diger tespitler

Metinlerde kullanilan bazi sozciiklerin cinsiyet¢i oldugu; “adam”, “ogul” gibi
kelimelerin dahil oldugu s6z Obeklerinin “insan” kelimesinin yerine kullanildig:
goriilmistiir. Nova Yayincilik’1n tiglincti sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan “Kuslar
Neden Gog¢ Eder” baglikli serbest okuma metninde kuslarin go¢ edisindeki gizem su
sozlerle ifade edilmis: “Kus goglerindeki giz, ¢ok eskilerden beri insanoglunu hem
sasirtmis hem de hayran birakmistir.?%®”; “insan” kelimesi yerine “insanoglu” kelimesi
tercith edilmistir. Yine aynmi kitabin “Bilgi Evleri Kiitliphaneler” adli metninde ise
kiitiiphaneler ile ilgili bilgi verilirken “bilim adamlar1”nin da kiitiiphanelerden istifade
ettigi belirtilmistir: “Kiitliphaneler 6grencilerin, 6gretmenlerin, bilim adamlarinin,

arastirmacilarin ve yazarlarin yararlandiklari yerlerdir.16””

Milli Egitim Bakanligi Yaymlari’nin ti¢linci simif Tiirkge ders kitabinda bulunan
“Deliceler” baslikli okuma pargasinda da delice kusunun soyunun tehlike altinda olma
sebebinin arastirilmamasi elestirilmis ve “insanoglu” kelimesiyle biitiin insanlar
kastedilmistir: “Ama insanoglunun o kadar sorunlar1 varken deliceleri kim umur
edinecek? 1%8”_ Aym kitapta yer alan “Ucan Ilk Insan” bashkli metinde ise Hezarfen
Ahmet Celebi’den “bilim insani1” olarak bahsedilmis fakat kendisinden Once ucus
denemesi yapmis kisiler i¢in “bilim adamlar1” kelimeleri kullanilmistir: “Hezarfen
Ahmet Celebi, [V. Murat doneminde yasayan bir bilim insan1yd. ... Kendisinden 6nce

bu konuda denemeler yapmus bilim adamlarinin eserlerini inceliyordu.®”. Yine aym

166K azim Palabiyik, ilkokul 3 Tiirkce Ders Kitabi 2, Ankara, Nova Yaymcilik, 2017, s. 86.

167 Palabiyik, a.g.e., s. 51.

168 Giingér Aydim, Tuncay Demirel, ilkokul 3 Tiirkce Ders Kitab1 2, y.y, Milli Egitim Bakanlig1
Yayinlari, 2017, s. 84.

189 Aydin, Demirel, a.g.e., s. 42.
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kitapta “Uzayda Yasam” baslikli metinde, astronotluktan su sekilde bahsedilmistir:
“Astronot, kisaca ‘uzay adami’ demektir. ... Uzay adamlar1 géreve genellikle birkag

kisi birlikte giderler.17%”,

Dordinci siif Tiirkge ders kitabinda yer alan “Ulusal Bayramlar” baslikli serbest
okuma metninde uluslarin kutlama giinleriyle ilgili genel bilgi verilirken ulusal
bayramlarin bazilarinin {inlii bir adamin dogusunu kutlamak adina diizenlendigi ifade
edilmistir: “Diinyadaki tiim uluslarin yurt sevgilerini dile getiren kendilerine 6zgii
kutlama giinleri vardir ¢ocuklar. ... Bazilar1 da zaferle sonuglanan bir savagin ya da

{inlii bir adamin dogusunun anis1 i¢indir.1"*”.

Ders kitaplarinda “insan” yerine “insanoglu”; “bilim insan1” yerine “bilim adami”
kelimelerinin ~ kullanilmasi;  astronotlugun  yalnizca  erkekler tarafindan
yapilabileceginin iddia edilmesi; ulusal bayramlarin iinli bir adamin dogusunu
kutlamak i¢in diizenlendiginin belirtilmesi, kadinlarin goriinmeyen ya da erkeklerden
daha Onemsiz varliklar oldugu, kadinlarin bilim yapamayacagi, bazi mesleklerin
yalnizca erkeklerce yapilabilecegi, kadinlarin bir ulusun kaderini tayin etme gibi
yetilerinin olamayacagi algisina yol acabilir. Bu sebeple ders kitaplarinin bu gibi
cinsiyet¢i kelimelerden temizlenmesi gerekir. Bir diger yandan ise Hiilya Ugur
Tanridver’in de dedigi gibi ayrimei kelimelerin yer aldigi metinlerin bazilar1 6nemli
sair ya da yazarlarin eserlerinden alint1 olup bu yapitlarin {izerinde oynama yapmak
miimkiin degildir.}"? Ornegin iiciincii sinif Hayat Bilgisi ders kitabinda yer alan Hasan
Ali Yiicel’in “Okul Tiirkiisii” adli siirindeki dize soyledir: “Okur, yazar her Tiirk oglu,

yitkselmenin budur yolu.*"®”

Baz1 metinlerde “kadin” yerine “bayan” sozciigiiniin tercih edildigi goriilmistiir.
Cinsellik ¢agristiran “kadin” kelimesi yerine “bayan” kelimesinin kullanilmasi ataerkil
toplum yapisinin bir yansimasidir. 14 Ugiincii simif Hayat Bilgisi ders kitabinda

“Sporcular, Mucitler, Sanatcilar” adli metinde Sabiha Rifat Hanim’in Fenerbahge

1A ydm, Demirel, a.g.e., s. 104

171 Hatice Biyikli, Yasar Oztas, ilkokul 4 Tiirk¢e Ders Kitab1 3, Ankara, Doku Yayncilik, 2017. s.
100.

172 Tannidver, a.g.e., s. 118.

173 Seyfinaz Kapulu, Ozen Bayram, ilkokul 3 Hayat Bilgisi Ders Kitab1 1, Ankara, Sevgi Yaynlari,
2017, s. 47.

17 Tanridver, a.g.e., s. 114,
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voleybol takimina nasil girdigi su sekilde anlatilmistir: “Bayan sporcularin erkek
takiminda oynamasini engelleyen bir madde olmadigindan Sabiha Rifat Hanim’a izin
ctkmis. . Dordiincii smif Tiirkge ders kitabinda “Buz Pateni” adli metinde buz
patencilerinden su soézlerle bahsedilmistir: “Genelde bayan buz patenciler kisa
elbiseler, erkekler ise uzun pantolonlar giymektedirler. ... Buz pateninde bayanlar ve
erkekler bireysel ve cift (bayan-erkek) yarismalarina katilirlar.!®”. Ikinci simif Tiirkge
ders kitabinda da “Aile Fotografi” adli metinde Ezgi adli Ogrenci, teyzesinin
fotografini sinifa gostererek teyzesini tanitir: “Bu giizel bayansa teyzem olur, Nilgiin
Teyzem."” . Bir hitap sekli olan “bayan” kelimesinin, cinsiyet ifade eden “kadin”
kelimesinin yerine kullanilmasi, yukarida da belirtildigi gibi erkek egemen zihniyetin
yansimast olup 6grencilerde “kadin” kelimesinin kullaniminin uygun olmadigi algisini

olusturabilir.

Dikkat ¢eken bir diger husus ise incelenen ders kitaplarindaki metinlerin, yemek
yapma isinin her daim kadinin sorumlulugunda oldugu mesajint vermis olmasidir.
Ugiincii sinif Hayat Bilgisi ders kitabinda yer alan “Ailelerdeki Farklilar” baglikli
metinde, basarili bir 6grenci olan Cengiz, Vali’nin evine yemege davet edilir ve kendi
ailesiyle Vali’nin ailesini kiyaslar: “Yemekler cok lezzetliydi ama o yine de ayni
tabaga daldirdiklar kasikla yedikleri annesinin yemeginin lezzetini bulamamust:.18”,
Ikinci simf Tiirkge ders kitabindaki “Yerli Mal1” baglikli metinde 6grenciler yerli mali
haftasin1 su sekilde kutlarlar: “Annelerimizin hazirladigi yemeklerden yedik, igtik,
eglendik.}’®”. Nova Yaymcilik’in iigiincii simif Tiirkce ders kitabinda gecen “Kiiciik
Cocuk ve Oyun Arkadaslar1” adli okuma parcasinda adi gegen ¢ocuk hakkinda soyle
bahsedilmistir: “Burnunda ¢igeklerin, kirlardaki taze meyvelerin, anneciginin tabagina
koydugu cana can katan ¢orbanmn kokusu ugusurdu.®”. Milli Egitim Bakanhig
Yaymlari’nin {iglinci simif Tiirkge ders kitabindaki “Hos mu Erim” adli okuma

parcasinda hosmerim yemeginin nasil bulundugu anlatilmis; Tiirk kadinlarinin harika

yemekler yaptifindan bahsedilmistir: “HOsmerim, bir¢ok yemek tirii gibi

175 Kapulu, Bayram, a.g.e., s. 58.

176 Bryikli, Oztas, a.g.e., s. 52.

17Eif Celtik, lkokul 2 Tiirkce Ders Kitabi 1, Ankara, Dikey Yayncilik, t.y., s. 20.
178 Kapulu, Bayram, a.g.e., s. 65.

178 Celtik, a.g.e., s. 62.

180 Aydin, Demirel, a.g.e., s. 110.
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kadinlarimizin yaratma giictinden dogmustur. Bayila bayila yedigimiz nice yemekleri
analarimiz kesfetmislerdir. Evdeki kit malzemeyi degerlendirerek yeni yeni yemekler
yapmakta kadinlarimizin bir benzeri yoktur.'8!”. Dérdiincii smif Tiirkce ders kitabinda
gecen “Ip Bacakli Uzayli Cocuk” adli okuma parcasinda ise yemek yemeyi hi¢
sevmeyen bir ¢cocuk en nihayetinde annesinin yemeklerini 6zler: “Annesinin giizel
yemekleri gelmis aklina. ... Tam o sirada annesi i¢erden seslenmis, ‘Haydi masaya...

Yemek saati geldi!’182.”

Yemegi yapan tarafin her daim kadin ve ¢cocugu besleyenin de her daim anne olduguna
iliskin toplumsal cinsiyet stereotipinin, incelemeye konu olan ders kitaplarinda da
tezahiir ettigi goriilmektedir. Metinlerde tekrar eden bu kaliplar, 6grencilerin yemek

yapmanin dogal olarak kadinlarin gorevi olduguna inanmalarina yol agabilir.

Son olarak dikkat ¢eken bir diger konu ise ligiincii sinif Hayat Bilgisi ders kitabinda
yer alan “Farkli Diiglinebiliriz” baglikli okuma parcasinin diisiince 6zgiirliigliniin
onemini, kizin1 okula yollamak istemeyen bir babanin hikayesiyle anlatmasi olmustur.
Bahse konu olan baba, kizi Elif’in okula gitmeyip evde kardeslerine bakmasi
gerektigini savunurken; Elif’in okul arkadas1 Aylin bu sozler karsisinda ¢ok sinirlenir.
Aylin’in annesi ise kizina soyle der: “...Onu hor gorerek, diisiincesinden dolayi
azarlayarak aligkanlik ve diisiincelerini yok sayamayiz. Onu dinlemeli ve 6n yargili
davranmadan sorunu ¢ézmeye ¢alismaliyiz.”. En nihayetinde dernek yetkilileri Elif’in
okul masraflarim1 karsilayacaklarini, kiiciik kardesler i¢in ise kres ayarlayacaklarini
belirtip babay1 ikna etmeyi basarirlar. Okuma parcas1 bittikten sonra diisiince
ozgiirliigiiyle ilgili olarak: “Insanlarin sahip oldugu en énemli hak ve hiirriyetlerden
biri de diisiince hiirriyetidir. Diislincesinden dolay1 kimseye 6n yargili davranamayiz
ve ayrimcilik yapamayiz. Herkesin diisiincesine saygi gostermeliyiz. 18 yazar.
Buradaki sorun “diislince 6zgiirliigi” gibi son derece mithim bir konunun, 6grencilere

kizin1 okula yollamak istemeyen bir babanin fikrine duyulmasi gereken saygi seklinde

aktarilmasidir. Kiz ¢ocuklarin okullasmasinda halen sorunlar1 olan bir iilkede, bu

181 Aydin, Demirel, a.g.e., s. 94.
182 Bryikli, Oztas, a.g.e., S. 43.
183 Kapulu, Bayram, a.g.e., s. 67.
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okuma parg¢asinin 6grencilere ne diisiince 6zgiirliigliniin ne de egitim hakkinin 6nemini

kavratmada bir faydas1 olabilir.
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SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuglar

Bu calismada ilkokul Hayat Bilgisi ve Tiirkce ders kitaplar1 toplumsal cinsiyet
baglaminda incelenmis; bu kitaplarda cinsiyet¢i unsurlarin olup olmadigina bakilmis;
cocuklarin toplumsal cinsiyet rollerini 6grenmelerinde ders kitaplarinin paymnin ne
oldugu tespit edilmeye ¢alisilmais; biitiin bu incelemeler yapilirken var olan literatiiriin
bulgularindan faydalanilmis ve boylece ders kitaplarindaki toplumsal cinsiyet
temsillerinin diinden bugiine nasil evirildigi ulusal ve uluslararasi gelismeler 15181nda

degerlendirilmistir.

Literatiir genel hatlartyla degerlendirildiginde Cumhuriyet donemi ders kitaplarinda
donemsel olarak kimi farkliliklar bulunmakla birlikte toplumsal cinsiyet
ayrimciliginin izlerine hemen her donemin ders kitaplarinda rastlandigi, ancak
Tiirkiye’nin taraf oldugu uluslararasi anlagmalar, Avrupa Birligi’ne uyum siireci,
siyaset ve kamuoyu nezdinde konunun 6nem kazanmasi ve siyaset erkinin konuya
gosterdigi hassasiyet paralelinde ders kitaplarinda ayrimciliga neden olan toplumsal
cinsiyet temsillerinin varlig1 konusunda kimi iyilesmeler oldugu ortaya konmustur. Bu

calismanin konusu olan 2017-2018 dénemi ders kitaplarindaki tablo ise su sekildedir:

e Kitaplarda yer alan metinlerde birey karakterlerin goriilme sikliklar
incelendiginde yetiskin erkek karakterin yetiskin kadindan; kiz ¢ocuk
karakterin ise erkek ¢cocuk karakterden niceliksel olarak daha fazla gosterildigi
ancak cinsiyetler arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi
goriilmiistiir. Yast belirtilmemis karakterlerde ise en fazla cinsiyeti
belirtilmemis karaktere yer verilse de cinsiyetler arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark bulunmamistir. Gegmis yillarin bulgulariyla kiyaslandiginda
cinsiyetlerin dagiliminda daha dengeli bir tutum izlendigini séylemek

mUmkundur.

e Metinlerde kolektif karakterlerin goriilme sikliklarina bakildiginda hem
yetiskinlerde hem ¢ocuklarda hem de yas1 belirtilmemis karakterlerde en fazla

cinsiyeti belirtilmemis karakterlere yer verildigi goriilmiis, ancak gecmis
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yillarda benzer bir inceleme yapilmadigi i¢in bu durum o6nceki ¢alismalarin

verileriyle kiyaslanamamustir.

Gorsellerde birey karakterlerin goriilme sikliklart incelendiginde yetiskin
erkek karakterin yetiskin kadin karakterden istatistiksel olarak daha fazla yer
aldigi; erkek cocuk ve kiz ¢ocuk karakterlerin arasinda istatistiksel bir fark
olmamakla birlikte erkek cocuga daha fazla yer verildigi goriilmiistiir. Bu
durum gecmis yillardaki ¢alismalarin bulgulariyla benzerlikler tagimaktadir.
Yast belirtilmemis karakterlerde ise yalnizca cinsiyeti belirtilmemis

karakterlere rastlanmistir.

Gorsellerde grup karakterlerin goriilme sikliklarina bakildiginda istatistiksel
olarak anlamli olmasa da sadece ¢ocuklarin olusturdugu gruplarin {iyelerinin
daha ziyade erkek karakterlerden; cogunlukla yetiskinlerin olusturdugu
gruplarin lyelerinin de benzer sekilde cogunlukla erkek karakterlerden

olustugu tespit edilmistir.

Metinlerde karakterlerin eylemlerine bakildiginda 6zellikle birey karakterlerde
aile sorumluluklarini daha ziyade kadina yiikleyen toplumsal cinsiyet rollerine
uygun eylemler atandigi goriilmiistiir. Mesleki eylemde en az bulunan
karakterin yetiskin kadin oldugu; ev isini yaparken temsil edilen karakterlerin
yalnizca kadin oldugu, yani sira istatistiksel olarak anlamli olmasa da ¢gocugun
yararina yonelik eylemde de en fazla kadin karakterlerin bulundugu dikkati
cekmistir. Ote yandan, olumlu olarak nitelendirilebilecek bulgu hem bireylerde
hem de kolektiflerde mesleki eylemde bulunurken en fazla gosterilen

karakterlerin yetigkin cinsiyeti belirtilmemis karakterler olmasidir.

Gorsellerde karakterlerin eylemlerine bakildiginda yetiskin erkeklerin mesleki
ve diger eylemlerde; yetiskin kadinlarin ise gocugun yararina yonelik eylemde
istatistiksel olarak daha fazla bulunmalar1 Onceki calismalarin tespitleriyle
paralellik tagimaktadir. Dikkati ¢eken bir diger unsur, istatistiksel olarak
anlamli olmasa da yetigkin kadnlarin ev isine yonelik eylemleri yetiskin

erkeklerden daha fazla gerceklestirmis olmalaridir. Cocuk karakterlere
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bakildiginda ise erkek ¢ocuklarin toplumsal iliski iceren eylemde istatistiksel

olarak daha fazla bulundugu goriilmiistiir.

Gorsellerde karakterlerin  bulundugu mekanlar degerlendirildiginde disg
mekanda yetigkin erkeklere istatistiksel olarak yetiskin kadinlardan daha fazla
yer verildigi; ev ve ¢cevresinde ise yetiskin kadinlara yetiskin erkeklerden daha
fazla yer verildigi fakat aradaki farkin istatistiksel olarak anlami olmadigi
bulunmustur. Bu bulgu 6nceki ¢aligmalarda ortaya konan figiirlerin geleneksel
toplumsal cinsiyet algisinin uygun gordiigli mekanlarda gosterildigi tespitiyle
bir bakima ortiismektedir. Cocuk karakterlere bakildiginda erkek cocuk ve kiz
cocuklarin bulunduklart mekanlar arasinda oransal farklilik goriilse de bu

farkin istatistiksel olarak anlam1 bulunmamistir.

Metinlerde birey karakterlerin tanimlanma sekilleri incelendiginde yetiskin
karakterlerde stati ile yetiskin erkeklerin; aile bagiyla da yetiskin kadinlarin
birbirlerine kiyasla daha ¢ok tanimlandiklar1 goriilmiis fakat erkek ve kadin
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Yine de oransal
olarak aile bagiyla en fazla kadinlarin tanimlanmis olmasi, diger ¢alismalarda
ortaya konan kadinin anne ve es olma Ozelliklerinin siklikla vurgulandig
bulgusuyla; statii ile daha ¢ok erkeklerin tanimlanmasi ise 6nceki ¢aligmalarda
gosterilen erkegin kamusal erki temsil ettigi bulgusuyla ortiismektedir. Ote
yandan hem bireylerde hem kolektiflerde sayisal olarak statiiyle en sik yetiskin
cinsiyeti belirtilmemis karakterlerin (doktor, ogretmen, ciftgi gibi)
tanimlandig1i, yani mesleklerin ¢ogu zaman herhangi bir cinsiyetle
bagdastiritlmadigi goriilmiistiir. Cocuk karakterlerde ise hem bireylerde hem de
kolektiflerde diger baglarla en fazla cinsiyeti belirtilmemis ¢ocuklarin
tanimlandig; arkadaslik/komsuluk gibi baglarin ¢ogu zaman cinsiyetsiz bir
sekilde sunuldugu goriilmistiir. Erkek ve kiz ¢ocuklarin tanimlanmalarinda

biiyiik 6l¢iide dengeli bir dagilim oldugu tespit edilmistir.

Onceki ¢alismalarin bulgularina gore ders kitaplarinin belki de en sorunlu
alanlarindan olan mesleklerin cinsiyetlere gére dagilimi, bu arastirmaya konu
olan ders kitaplarinda da benzer bir manzarayla karsimiza ¢ikmistir.

Gorsellerde mesleklerin cinsiyetlere gére dagiliminin hem nicelik hem de
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nitelik olarak olduk¢a dengesiz oldugu; erkeklerin 35, kadinlarin 13 farkl
meslegi icra ederken temsil edildikleri goriilmiistiir. Cinsiyetlerin temsil
ettikleri meslekler niteliksel olarak incelendiginde ise ge¢mis yillardaki
caligmalarin ortaya koydugu gibi kamusal erk gerektiren mesleklerin yalnizca

erkekler tarafindan icra edildigi tespit edilmistir.

Ders kitaplarinda yer alan taninmis kisilerin cinsiyetlerine gére dagilimina
bakildiginda ortaya olduk¢a dengesiz bir tablo ¢ikmistir. Erkeklere sanat,
bilim, spor, siyaset gibi ¢esitli alanlarda yer verildigi ve ayrica kitaplarda bahsi
gecen tarihi figlirlerin hepsinin erkek oldugu tespit edilmistir. Bu durum daha
once de ortaya konmus olan ders kitaplarinda kadinlarin mesleki basarilarina
yer verilmedigi bulgusuyla tam olarak olmasa da benzerlik tagimaktadir. 2017-
2018 yilinda okutulan ders kitaplarinda erkeklerle kiyaslandiginda yetersiz

olmakla birlikte sanat ve spor alaninda basarili kadinlara yer verilmistir.

Metinlerin igerigi incelendiginde; “adam”, “ogul” gibi kelimelerin dahil
oldugu s6z obeklerinin “insan” kelimesinin yerine kullanildigi; 6te yandan,
“bilim adam1” yerine “bilim insan1” s6z 6beginin kullanildig:r kimi durumlar
oldugu goriilmiistiir. Bazi metinlerde “kadin” yerine “bayan” sozciigiiniin
tercih edildigi dikkati ¢ekmistir. Bu durum, birtakim iyilesmeler olsa da ge¢mis
yillarda ortaya kondugu gibi metinlerin i¢eriginde ayrime1 bir sdylem oldugu

bulgusuyla paralellik tasimaktadir.

Dikkati ¢eken bir diger nokta ise incelenen ders kitaplarindaki metinlerin,
yemek yapma isinin salt kadinin sorumlulugunda oldugu mesajin1 vermis

olmasidir. Bu bulgu daha 6nceki ¢alismalarda da ortaya konmustur.

1990’larin sonu itibariyle ders kitaplarinda kendini gostermeye baslayan esitlik¢i

trende bu arastirmanin konusu olan kitaplarda da rastlanmistir. Onceki yillarda yapilan

caligmalarin bulgulariyla kiyaslandiginda yeterli olmamakla birlikte bazi iyilesmeler

oldugu asikardir. Ozellikle metinlerde karakterlerin cinsiyetlere gore dagiliminda bir

bakima dengeli bir yol izlenmis olmas: dikkati ¢ekmistir. Ote yandan daha 6nceki

yillarda da oldugu gibi 2017-2018 ilkokul Hayat Bilgisi ve Tiirk¢e ders kitaplarinda
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da 6zellikle kamusal alanda kadina kars1 ayrimeilik igeren toplumsal cinsiyet kodlarini

pekistiren pek ¢cok mesaja yer verilmistir.
5.2. Oneriler

Ders kitaplarinin devletin mesru kabul ettigi bilgileri 6grencilere aktaran dnemli bir
toplumsallagtirma araci oldugu ve bu ders kitaplarinin cinsiyet¢i mesajlarla yiikli

oldugu alenidir. Bu cergevede:

e Ders kitab1 yazarlar1 niifusun neredeyse yarisinin erkek, diger yarisinin disi
oldugunu g6z oniinde bulundurarak bu gercegi hem metinlerde hem de
gorsellerde yansitmaya 6zen gostermelidirler.

e Gorsel ve metinlerde ozellikle mesleki eylem, ev isi ve cocuga yoOnelik
eylemleri gerceklestiren karakterlerde cinsiyetler arasinda ayrimcilik
yapilmamali; para kazanmanin erkegin, ev isi ve ¢ocuk bakiminin ise kadininin
tekelinde oldugu algisina yol agabilecek mesajlar verilmemeli; ailevi
sorumluluklarin ailenin tiim bireyleri tarafindan paylasilmasi gerektiginin alt1
cizilmelidir.

e Gorsel ve metinlerde yer alan kadinlar kamuda aktif rol alirken daha sik temsil
edilmelidir.

e Tarihsel metinlerden, geleneklerden, hikayelerden olumlu referanslar iceren
ornekler ders kitaplarinda daha fazla kullanilmalidir. Kadinin toplumdaki
degerinin ve varliginin toplumsal olarak Onemsenen kaynaklardan
desteklenmesi ayrimciligin engellenmesinde 6nemli rol oynayacaktir.

e Metinlerde meslek sahibi olmasi 6n plana ¢ikarillan kadinlara ve aile iiyesi
oldugu 6n plana ¢ikarilan erkeklere daha fazla yer verilmelidir.

e Ders kitaplar1 mesleklere dair kalip yargilardan tamamen armdirilmalr; hi¢bir
meslek bir cinsiyete ait olarak tanitilmamalidir. Her iki cinsiyet de ayn1 meslek
dallarini icra ederken resmedilmelidir.

e Erkek, ogul, adam gibi kelimeler (insanoglu gibi) genel olarak tiim insanliga
atfen kullanilmamal1 ve ayrica “adami1” kelimesinin belirli bir meslek grubunu

(bilim adam1) tanimlarken kullanilmasindan kaginilmalidir.
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Gorsel ve metinlerdeki taninmis kisilerin cinsiyete gore dagiliminda ¢ok daha
dengeli bir yol izlenmeli; bilim, sanat, spor, siyaset alaninda iin yapmis
kadinlarin basarilarindan bahsedilmelidir. Tiirkiye tarihinde basarilari ile 6rnek
olmus kadinlardan segilen isimler mutlaka ders kitaplarinda yer almalidir.
Halihazirda yayimlanmis olan ve cinsiyet¢i mesajlar iceren ders kitaplarini
nasil okutmak ve okumak gerektigine dair kilavuzlar gelistirilmeli; 6grenci ve
ogretmenlere ders kitaplarindaki 6nyargilar1 nasil saptayabilecekleri ve bu ders
kitaplarindan ne sekilde faydalanabilecekleri 6gretilmelidir.

Ders kitaplarinin en 6nemli 6zelligi kisisel olmayan ve yetkin ses tonudur dyle
ki iceriginin dogrulugu sorgulanmaz. Ogrencilere ders kitaplarmdaki
metinlerin bir yazar tarafindan yazildigi ve yazarin da metni kendi bakis
acistyla yazdig: hatirlatilmalidar.

Ogrencilere ders kitaplarindaki cinsiyetci ényargilara, ayrimciliga nasil itiraz
birer belge niteligi tasiyan bu kitaplardaki metinlerin ¢ocuklar tarafindan
sorgulanip elestirilmesi saglanmalidir.

Ders kitab1 yazarlarinin faydalanabilecegi ve kadina yonelik ayrimci kodlarin
yer almadig1 metinler yazmaya yardim edecek kilavuz gelistirilmeli; konunun

uzmanlar1 bu surece dahil edilmelidir.
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EK 2: DERS KIiTAPLARINDAKI OKUMA PARCALARINDAN
KESITLER

Ek 2 Gorsel 1

Kazim Palabiyik, {lkogretim 3. Simif Tiirkge Ders Kitabu, 2. Kitap, Nova Yayincilik, Ankara, 2017, s.

86.

KUSLAR NEDEN GOGC EDER?

Bir leylek sirlst oz kalsin helkopterimi tepetakla ediyordu. Sirld dos-
dogru Ustimize geld, tam son anda doglarak helikopterin altindan,
Ustinden gecip gitti. Kil pay kurtulduk. Sarinin &nderleri oldugunu disin-
digim leylekler "Biz sizden daha iyi ucuyoruz." der gibiydi.

Leylekler nereye gidiyorlard:, biliyjor musunuz? Soguk, karl ks mevsi-
minden kacmak icin giineye dogru ucuyorlard. Milyonlarca kusun her yl
yapbg seyi yapwor, sicak Ukelere géc ediyorlard..

Kus géclerindeki giz, cok eskilerden beri insanoglunu hem sasrtmis hem
de hayran birakmistr. Kuslar neden gidiyor? Nereye gidiyorlar? Hem
giderken hem dénerken ydnlerini nasl buluyorlar? Eski toplumlarnn bilge
kisileri degisk acklomalar, gérisler ileri sirmis ancak bilmeceyi bir tirld

cbzememisler.
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Ek 2 Gorsel 2

Kazim Palabiyik, ilkégretim 3. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi, 2. Kitap, Nova Yayimncilik, Ankara, 2017, s.

51.

Kutiphanedeki kitaplar konularna gére gruplandirlr ve belirll bir
sisteme gdre raflara dizilir. Bu sekilde kitaplan bulmak daha kolay olur.
Odunc alinan kitaplar kitdphaneye geri verildiginde hizla yerlerine yerles-
tirilmeleri gerekir. Cinki baska okuyucular o kitaplan 8ding almak istiyor
olabilir. Kitiphanedeki tim kitaplar, belirli aralklarla temizlenir.

Kittphanede okuyucularin kullanmasi icin ayrilmis bilgisayerlar da bulu-
nabilir. Bu bilgisayarlardan yararlanarck Internette arastrma yopmak ya
da yaz yazmak mimkin olabilir.

Kutiphaneler 83rencilerin, dgretmenlerin, bilim adamlarinin, aragtr-
macilarin ve yazarlarin yararlandklar yerlerdir. Kitiphanelerdeki kitap-
lar iyl kullonmali ve kitiphanelere kitap badisinda bulunmaliyz. Béylece
elimizdeki kitoplardan doha fazla insanin yararlanmasm saglarz.

Kitiphanelerde, ginimizde yazlan kitaplarin yani sra ylzyllar &nce
yazilmis kitaplan da bulabiliriz. Okumak, aragtirmak, gelismek, bilgilenmek
ve diginmek icin haydi kitiphanelere..

Kibra SIVISOGLU
Bilim Cocuk
(Dazenlenmistir.)
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Ek 2 Gorsel 3

Giingor Aydin ve Tuncay Demirel, Tlkdgretim 3. Simf Tiirkge Ders ve Ogrenci Calisma Kitabs, 2. Kitap,
Milli Egitim Bakanlig1 Yaynlari, 2017, s. 84.

Bir sire yeri sizdikten sonra asog sizilirler. Orada yesilikleri disincesizce
kemirmeye koyulmus bicekleri, cekirgeleri. peygamberdevelerini trtllan. fareleri
basaklan gagalayan kimi kuslan yakalayp yerler.

Dogonn dizeni icinde deliceler de gérevlidirler. Kemiricleri gicleri yettigince
azaltmaye, zararlarni aza Indirmeye ¢abalarlar.

Deliceler on bes lle yirmi yl 8ncesine kadar oldukca coktular. Simdi lac icin
arasaniz Aygar Dag icinde ve kirlarinda bir tekini bile bulomazsnz. Soylarmn
bisbotin kurudugu séylenemez. Buralardan nicin yok oldular? Dasmanlan m

codald’? Tarim biciminin degismesi. llaclama onlan drkitdp kocrdi m? Ya da
kislari géc ettikleri Ulkelerde barinamaz ms oldular? Arastirdsa. bu sorulordaki

karanlklor aydinlatilabilir. Ama insanoglunun o kadar sorunlan varken deliceleri
kim umur edinecek? Belki bir kitapta adi gececek "Nedir?" diye soranlara "Eskiden

yasamis bir kus tiriymis.” denilip gecilecek.
chnLMIfSARIY(k'.E

(Dazenlenmigtir)
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Ek 2 Gorsel 4

Giing6r Aydin ve Tuncay Demirel, Tlkogretim 3. Simf Tiirkge Ders ve Ogrenci Calisma Kitaba, 1. Kitap,
Milli Egitim Bakanlig1 Yaynlari, 2017, s. 42.

UGAN ILK INSAN

Hayal kurmak biz insanlarin en belirgin ézelliklerinden biridir. Insanlar tarih
boyunca hep hayal kurmuslardir. Insanlarin hayallerinden biri de ugmakti.
Gekytizinde kuslar gibi ugmak birgok insanin rayalarini sislemistir. Masallarin
cogunda da bu ugma disd vardir. Ucan hali, ucan sipirge. ugan at vb. gibi
varlklar masallarda en sevdigimiz kahramanlarin bas yardmelan olmustur. Baz
insanlar da bu ugma  hayallerini gerceklestirmek icin denemeler yapmistr. Ucagn
icadina kadar da bu denemeler sirmistir. Kimileri basarili olmus, kimileri basarisiz.
Iste hayallerini gerceklestirmek icin denemeler yapip da basarili olanlardan biri
de Hezcrfen Ahmet Celebi'dir.

Hezarfen, binlerce blgize sahip anlamina gelmektedir. Genis bilgisi, arastrma
meraki ve yaptg icatlarla halkin sevgisini kazanmistir. Ahmet Celebiye bu unvan
halk vermistir.

Hezarfen Ahmet Celebi, IV. Murat déneminde yasayan bir bilim insaniydi.
Kendisini ugma konusunda arastrma yapmaya vermisti. Strekli nasl ucabileceg
konusunda planlar yapiyordu. Kendisinden énce bu konuda denemeler yapms
bilim adamlarinin eserlerini inceliyordu. Kuslan gézlemliyor, cizimler yapiyordu.
Nihayet bu ¢alismalarindan sonra kisa mesafeli itk ucus denemesinde basarli
oldu. Bu denemeden sonra Istanbul Okmeydaninda kisa mesafeli ucuslarini devam
ettirdi. Dokuz defa yaptig bu ucuslarin hepsinde de basarili olunca yeni bir
deneme yapmaya karar verdi. Bu seferki deneme daha uzun mesafeli olacakt.
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Ek 2 Gorsel 5

Giingor Aydin ve Tuncay Demirel, Tlkdgretim 3. Simf Tiirkge Ders ve Ogrenci Calisma Kitabs, 3. Kitap,

Milli Egitim Bakanligi Yaynlari, 2017, s. 104.

T bidoni: Ui i v akar vt belde: tBhatls lbogodaulmiph
Msﬂkﬁsﬁvww bshw;dmmmwﬁd

suyu vb. icer hatta istedikleri
Astronotlar icin uzun ve yorucu bir giinden sonra uyumak gibisi
yoktur. Bir uzay aracnda uyumack nasidrr dersiniz? Merak etmeyinl
““. Astronotlar, uzay araanda evierindeki gibi rahat uyurlar. Ama
#. uyuma bicimleri Diinya'dakinden biraz farkldir. Uzayda her

115



Ek 2 Gorsel 6

Hatice Biyikli ve Yasar Oztas, [lkogretim 4. Simif Tiirkge Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi, 3. Kitap,
Doku Yayincilik, Ankara, 2017, s. 100.

‘ j. (t
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ULUSAL BAYRAMLAR
(2. Serbast Okuma Maeini)

BAYRAKLAR DALGALANIYOR

Dinyadaki tm uluslarin yurt sevgilerini dile getiren kendilerine &zgl kutlama
glnleri vardir gocuklar. Bunlardan bazilan, Olkelerinin bagimsiziik ya da kurtulug
alnl anisina dizenlenir. Bazilan da zaferie sonugianan bir savagin ya da Gnld bir
adamin dogugunun anisi igindir.

Ulusal bayramlar diinyanin gesitli Glkelerinde, gesitli bigimlerde kutlanir. Bazi G-
kelerde sevilen yemekierin sunuldugu 6zel gdlenler, bazilarinda ise renkli gésteri-
ler, cosku dolu genlikier, panayiriar dizenlenerek kutlanir. ig yerleri, okuliar bu giin-
lerde kapalidir. Aileler bir araya gelip eglenirler.

Gocuklar, Tdrk yurtitaglan igin yilin en dnemli ulusal bayrami 29 Ekim'de kutia-
nan Cumhuriyet Bayrami'dir. Tlrkiye Blyik Millet Meclisi 29 Ekim 1923 ginki top-
lantisinda Tirk Devieti'nin cumhuriyetle ydnetiimesini oy birligiyle onayladi.

“Turkler bagimsizlikianni ve cumhuriyeti kolay elde etmedikleri igin her yil bi-
lingle kutlarlar." dedi, Cem.

m TURKGE 4. SINIF DERS KITAB)|
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Ek 2 Gorsel 7

Seyfinaz Kapulu ve Ozen Bayram, Ilkokul 3. Simif Hayat Bilgisi Ders Kitabi, 1. Kitap, Sevgi Yayinlar,

Ankara, 2017, s. 47.

llksgretim Haftas:
(Okullarin agildign ilk hafta)

|\|
AN

Eyldl ayinda ilkogretim okul-
lan aciir, Okulumuzun acildigi
haftayl, ikkégretim haftasi olarak
kutianz,

ikdgretim haftasinda téren-
ler yapilir. lkogretimin amacini
ve onemini anlatan konusmalar
yapilir, Konu ile ilgili siiller okunur.
Halk oyuntan ve rontlar oynanir.
Televizyon ve gazetelerde ikog-
retimle ilgill haberler yaumnlanir,
ikbgretim haoftas, yurdumuzun
her yerinde buyuk bir coskuyla
kutlanr.

( OKUL TURKUSU \
Cok severiz biz okuly,
Kitabimiz bilgi dolu.

Okur, yazar her Turk oglu,
Yiikselmenin budur yolu.

Biz okullu gocuklariz,
Hem calisir, hem oynariz.

Kagit, kalem, kitap, defter,
Bizi bunlar adam eder,
Ogretmeni candan dinler,
Ogreniriz pek ok seyler.

Biz okullu ¢ocuklariz,

Hem calisir, hem oynariz.
_ Hasan Ali YUCEL /
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Ek 2 Gorsel 8

Seyfinaz Kapulu ve Ozen Bayram, flkokul 3. Simif Hayat Bilgisi Ders Kitabi, 2. Kitap, Sevgi Yayinlari,
Ankara, 2017, s. 58.

Sporcular, Mucitler, Sanatglar

Bilim, sanat vego spor alaninda Insanliga hizmet etmis kisi-
lere kimleri ornek verebillirsiniz? -

Bin dokuz yuz yirmi

insanliga hizmet etmis | dokuz yilinda bir Turk kiz:
kisileri ve cocukluklanini| dinya spor tarihinde bir
arastirdim. Iste en ¢ok il- | jlki gerceklestirmis, O yi-
gimi cekenler. larda henuz bir bayan
voleybol takimi bile yok-
mus. Fakat muhendislik ogrencisi bir Tark kiz:
Sabiha Firat Hanim filede harikalar yarat-
yormus. Bayan sporcularnn erkek takiminda
oynamasini engelleyen bir madde olma-
digindan Sabiha Rifat Hanim'a izin cikmis.
Béulece Fenerbahce voleybol takimina gir-
mis. Bes erkek ve bir bayan sporcudan olu-
san Fenerbahce voleybol takimi o yi butun
rakiplerini eleyip sampiyon olmus. Ogrenci-
lik yasantisinda da cok azimii ve basanl ol-
dugunu ogrenince hi¢ sasirmadim.

Bin sekiz yuz yirmi iki ylinda
yoksul bir ailenin cocugu olarak
dunyaya gelmis Louis Pasteur
(Luiz Pastor). Duzenli ve caliskan
bir cocukmus. Ozellikle resme il-
gisi buyUkmus. Hayatindaki tm
zorukiara ragmen tum yasami
basanlara doluymus. Ozellikle
hekimlik alaninda bir¢ok bulusa
imza atmis, En onemli bulusu ise
kuduz asisiymis.

| 58
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Ek 2 Gorsel 9

Hatice Biyikli ve Yasar Oztas, ilkogretim 4. Simf Tiirkge Ders ve Ogrenci Calisma Kitabs, 2. Kitap,
Doku Yayincilik, Ankara, 2017, s. 52.

Bu yeni olugan spor brangina kisa sirede tom dinyada ilgi duyulmaya baglanmig-
ti. DUnyadaki tUm buz pateni sporcularini ayni gati altinda toplamak amaciyla Ulusia-
rarasi Buz Pateni Birligi kuruldu. 1808 yilinda buz pateni, olimpiyat oyunlan progra-
minda yer almaya baglad.

Buz pateninde yarnsglar kapali mekédnlarda yapilir. Yarg alaninin uzunlugu altmig,
genigligi ise otuz metredir. Buz zemini plrlzsiz olmalidir.

Genelde bayan buz patenciler kisa eibiseler, erkekler ise uzun pantoloniar giymek-
tedirier. Erkeklerin pantolon pagalari, patenlere bitigiktir. Bunun nedeni, uygulama si-
rasinda sporcunun hareketlerinin pagalar tarafindan engellenmemesidir.

Paten ayakkabisi ayak bilegini sikica sarar. Tabanin altinda bulunan ve bigaga
benzer bir metal pargasi, buzun Uzerinde kaymay: sadlar. Metal pargasinin genigligi
U¢ milimetreyi gegmemelidir.

Buz pateninde bayanlar ve erkekier bireysel ve ¢ift (bayan-erkek) yansmalarina
katilirlar. Bireysel ve ¢ift yarigmalar bir zoruniu seri ve bir serbest seri igerir. Zorunlu
seriler maksimum iki dakika kirk saniye sUrebilir ve énceden belirlenmis sekiz hareket
igerir. Serbest serilerde bayaniar maksimum dért dakika, erkekler ve giftler dort daki-
ka otuz saniye boyunca uygulama yapabilirier.

Dans yanglarina sadece giftier katilabilir. Yarig, zorunlu dans, orijinal dans ve ser-
best danslan igerir. Zerunlu dans, belirlenen on iki dans grubundan biri olmalidir. Ori-
jinal dansta ciftler, istedikleri mizigi secebilirer ancak mizigin tard Ulustararas: Buz
Pateni Birligi tarafindan her yilin baginda belirlenir. Serbest dansta kullanilan mizik, fi-
glrier, adimlar, tamamen g¢iftlerin istegine baghdir.

Buz pateni uygulamalan dokuz hakem tarafindan izlenir. Hakemler 0.00'dan
6.00'a kadar notlar vererek uygulamalan degeriendirir. Her yangin sonunda verdikleri
puana gbre her hakem bir klasman listesi dizenler. Bu dokuz listede en fazla ik sira-
da bulunan sporcu, yangt birincilikte bitirir. ikincilik ve Gglincllik kazananlar da bu se-

kilde belirlenir.
Ana Maria GUNSEL
A'dan Z'ye Resimli Spor Rehberi
{Dazenlenmigtir.)
g TOURKGE 4. SINIF DERS KITABI
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Ek 2 Gorsel 10

Elif Celtik, flkokul 2. Simf Tiirkge Ders ve Ogrenci Calisma Kitaba, 1. Kitap, Dikey Yaymcilik, Ankara,
2017, s. 20.

O. babamin kardesidir. Fotograftan da anlayacaginiz gibi
kendisi doktordur.”

Bu glzel bayansa teyzem olur, Nilgin teyzem. O, an-
nemin kardesidir. Anneme ne kadar da ¢ok benziyor, degil
mi? Unutmadan séyleyeyim, benim teyzem tiyatro oyuncu-
sudur.”

Ezginin elinde tek bir fotograf kalms. Arkadaslarina
onu da gdstermis. Ama nedense herkes gilmeye baslamis.

Cankd bu fotograf. Ezginin bebeklik fotografiymis.

Ezgi, fotografa bakmis. "Aaal Bu fotograf buraya nasi
geldi?” diye bagirms.

20
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Ek 2 Gorsel 11

Seyfinaz Kapulu ve Ozen Bayram, ilkokul 3. Sinif Hayat Bilgisi Ders Kitabu, 2. Kitap, Sevgi Yayinlari,
Ankara, 2017, s. 65.

Yemek saati gelene kadar Cemre'yle oyun oynadiar, Cem-
re’nin ayrn bir odas ve ayr bir yatag vardi, Oysa Cengiz, halasi ve
iki kardesi ile birlikte ayni odada yer yataginda uyuyordu. Nesell
uyku saatlerini dusununce Cemre’nin yalnizigina uzuldu. Evin an-
nesi yemegin hazr oldugunu séyleyene kadar aciktiklanni fark et-
memislerdi. Cengiz sadece koydeki dugunlerde kurulan masalara
benzer buyuk yemek masasini gorunce iyice sasirdl. Herkese ayn
tabak, catal, kasik ve bardak konmustu. Yemekler cok lezzetliydi
ama o yine de ayni tabaga daldirdiklan kasikla yedikleri annesinin
yemedinin lezzetini bulamarmusti.

bir gun gecirmisti. Eve geldiginde yasadiklanni bir bir ailesine an-
lath. Vali amcasinin aile yapisi ve yasantisiyla kendi aile yapisi
¢ok farkbydi. Ama Cengiz'le ¢ok ilgitenmis ve onu rahat ettirmis-
lerdi. Tum farklliklarina ragmen Cemre’yle de cok iyi anlasmis ve
en yakin zamanda kéydeki evierine gelmesi icin séz almusti. Alle
yapilan farkl olabilirdi ama bu arkadasliklannin devam etmesini
engelleyemezdi.

Kendi ailenizZle Cengiz ve Cemre'nin ailelerini karsiastinniz. Belinedi-
giniz benzerlik ve farklbklarn neler oldugunu arkadasiannizia paylasiniz.

' Aile, toplumun en ku¢uk birimidir. Bazi aileler anne, baba
ve cocuklardan olusan ¢ekirdek alleyken, bazi allelerde diger
aile buyukleri de yer alir, Boyle ailelere genis aile denir.

e — OCKs. 59~
@ oy
Alleler arasinda ne gibi farkliiklar olabilir? Bu farkliiklarnn ne-
L denleri neler olabilir?

- o 65 .
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Ek 2 Gorsel 12

Elif Celtik, flkokul 2. Simf Tiirkge Ders ve Ogrenci Calisma Kitaba, 2. Kitap, Dikey Yaymcilik, Ankara,

2017, s. 62.

YERLI MALI

Ogretmenimiz, “Cocuklar, bu hafta Yerli Mali Hafto-
si.. Ulkemizde dretilen drinleri satin alirsak dlkemiz gelisir
ve zenginlesir.” dedi. Berna. parmak kaldirarak Peki, bir
Urdndn yerli mali oldugunu nereden anlariz 8gretmenim?”
diye sordu. Ogretmenimiz. "Cok gizel bir soru” dedi ve
bir biskivi paketini eline aldi. Paketin arka kisminda uzun
uzun cizgller vardi. O cizgiler Grin barkodu imis. Orada
bulunan 8, 6, 9 rakamlarini gésterdi. Bu rakamlar, biskd-
vinin Tark mali oldugunu gésterir, dedi. Bundan sonra satin
aldgimiz her Urinin barkoduna bakma karari aldk. 8. 6.
9 saylarim gérip Tark mali almaya &zen gdsterecektik.
Ulkemizin gelisimine katkida bulunacaktk. Bu faydali bil-
giden sonra kutlama calismalarina basladk. Meyvelerle
sUsli tacmizs taktk. Annelerimizin hazirladig yemeklerden

yedik, ictk, eglendik.
Bahar CEBI

62
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Ek 2 Gorsel 13

Kazim Palabiyik, ilkégretim 3. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi, 3. Kitap, Nova Yayimncilik, Ankara, 2017, s.

110.

110

KUCUK COCUK VE OYUN ARKADASLARI

Bir zamanlar yoksul bir cocuk tanimistm. Ailesi o kadar yoksul, o kadar
yoksuldu ki gocuklarna bir tek oyuncak bile clamiyorlardi Bu zavall co-
cugun hayatinda oynayacad bir tek oyuncod bile olmamist, ama oynaddy
gizel oyunlar vardi. Kendi gézleri, odz, kulaklan, burnu, saclan, boynu,
ki kolu, ki eli, ki ayod onun oyunlariyd.

Saq rizgarda ucusur, oynasirdi. Kulaklan ewvil avil kuslarin neseli sar-
klanyla, sirl sinl okan derelerin ezgisiyle dolu olurdu. Burnunda ciceklerin,
kirlordaki taze meyvelerin, anneciginin tabagna koydugu cana con katan
corbanin kokusu ucusurdu. lki eli kipr kipir oynasirdh. Iki ayody bitin gin
kosusur, mutlulukla hoplar ziplard:. lki kocaman gézl bitin gin esyolann
izerinde dolagr, sevimli oz sirekli sorular sorard.

Béylesine neseli ve mutluydu bu cocugun yosam.
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Ek 2 Gorsel 14

Giingor Aydin ve Tuncay Demirel, Tlkdgretim 3. Simf Tiirkge Ders ve Ogrenci Calisma Kitabs, 2. Kitap,
Milli Egitim Bakanlig1 Yaylari, 2017, s. 94.

gmowmm HO$ MU ERIM?

Hésmerim, Anadolunun birgok yerinde yapdan bir yemek cesididrr. Tathsndan
tuzlusuna kadar ok degisk tirde olanlar vardrr.

En taninmisi Balikesir ve Canakkale dolaylannda yapilandr. Seker. tuzsuz
peynir, un ve yag ile yapilr. Sevilerek yenen cok gizel bir helvadr. Belki de
helvalarn en gizelidir.

Hasmerim, bircok yemek tird gibi kadinlanmizin yaratma dogmustur.
Bayla bayla yedigimiz nice yemekleri analarimiz kesfetmislerdir. Evdeki kit
malzemeyl degerlendirerek yeni yeni yemekler yapmakta kadnlarnman bir benzeri
yoktur. Kéy, kasaba ve kent mutfaklarnnda yapilan batin yemek tirleri toplonp
liste yapilsa ortaya on binlerce yemek adi gkar ki bu kadar yemek cesidi hicbir
ulusun mutfoginda yoktur.

lsin tuhafi da, birgok yemegin varliktan, bolluktan degil. yoklukton dogmus
olmasidir. Kadinlanmizn parmaklan biydloddr. Bir kabaktan Tark kadnlan tuzlusu,
dolmasi, tatlis, hatta helvas ve corbasina varncaya kadar otuzdon fazla yemek
yaparlar ki, bu onlarin yemek konusunda ne kadar yarata olduklanmn kantider.
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Ek 2 Gorsel 15

Hatice Biyikli ve Yasar Oztas, [lkogretim 4. Simif Tiirkge Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi, 1. Kitap,
Doku Yayincilik, Ankara, 2017, s. 43.

sanlar... Her yer yalniz geker ve gikolataymig. “Ne tuhaf bir gezegen burasi." demig ¢o-
cuk. “Peki sebze yemeden, meyve yemeden, et yemeden burada gocuklar nasil blyd-
yebiliyor?”

“Neden bdylmesinler?" demis uzaylh gocuk. “Bak bana, pek gize! bdylyorum igte!”

Cocuk, uzayll gocuda bakmig. Kollan, bacakian inceckmis. Boynu incecikmig.
Ama kafasi kecamanmig. Ayakian, elleri kocamanmig. Cirkin, Ostelik de glgsiz bir go-
cukmus.

Bltin yemeklerini dengeli yemeyen ve hep ayni seylerle beslenen gocuklar iste bdy-
le oluyorlarmig. Seker ve gkolata, gocuklar yeterli besleyemiyormus. Bu gezegende ka-
lip hep seker ve gikolata yerse o da uzayl gocuk gibi ip bacakli, glgsiz bir gocuk ola-
cakmig. Top oynayamayacak, bisklete binemeyecekmis. Hem sonra koklanacak gigek-
lerin, irmanilacak agaglann olmadidi bir dikede yagamak hi¢ de glzel degiimig!

Annesinin glzel yemekleri gelmis aklina. Oyuncakianni da gok dzlemig. Evine
dénmek istemis gocuk.

“Peki, seni evine gdtlreyim." demig uzaylh ¢cocuk. “Ama bir daha sakin yemekte
huysuziuk yapma."

“Hig huysuzluk yapmayacagim.” demig gocuk. “BUtln yemekierimi yiyecedim.
Cunkd senin gibi ip bacakli, ip kollu, glgsiiz bir gocuk oimak istemiyorum.”

Goz agip kapayana kadar gocudun odasina gelmigler. Uzayl gocuk el sallayip git-
mig.

Tam o sirada annesi icerden seslenmig, “Haydi masaya... Yemek saati geldi!”

Ne dersiniz, artik gocuk yemekierini yer mi?

Aytil AKAL

Geceyi Sevmeyen Cocuk
(Dizenlenmistir.)

TORKGE 4, SINIF DERS KITABI ml
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Farkh Digtinebiliriz

_EF yakin arkodoslmzlo ayni konuda farklh dusundiugunaz
durumlar oluyor mu? Bir ornek veriniz.

Annesl Aylin’in dalgin dalgin pencereden disanyi izledigini go-
runce kizinin caninin bir seye sikildigini hemen anladi.

Kizinin yanina oturarak:

— Hayrola Aylincigim, okulda canini sikan bir sey mi oldu?

Aylin aglamakl cevap verdi:

— Sira arkadasim Elif'in artik okula gelemeyecegini ogrendim.
Babasi kiz oldugu icin okula devam etmaesini istemiyormus, bu na-
sil bir baba?

— Sakin ol Aylin, yapllan ne kadar yanlis olsa da boyle konus-
man dogru degil. Elif ailesi tarafindan okula gonderimek istenme-
yen bircok kizdan sadece biri. Yann Gyesi oldugum dermekteki ar-
kadaslanmia gérasaram. Elif icin yapilabilecek bir seyler mutiako
vardir.

Cok gecmeden annesi Aylin’i mutlu edecek haberi verdi.Der-
nekteki arkadaslanyla Elif'in ailesini ziyarete gidecekler, Elif'i oku-
la géndermeleri icin onlan ikna etmeye ¢alisacaklardl. Annesi ne
kadar israr ettiyse de Aulin’i Eliflere gelmekten vazgeciremedi.

Elifler cok kétu durumda olan bir gecekonduda yasiyorlardi,
Dokuz kardesiz dediginde Aylin, Elif'in saka yaptigini dusunmus-
tu. Bu ufacik ve harap evde bu kadar kisi nasl yasiyorardi? Der-
nek baskani biraz sohbetten son-
ra konuya girdi. TUm cocuklann
egitim hakk oldugunu, Elif'in de
okumasinin gerekliligini anlatma-
ya calst. Dernek baskani ne
dediyse Elif'in babasi “Elif evde
kalp kiguk kardeslerine baka-
cak. Annesl, ben ve agabeyler
de ise gidecegiz. Onun okulda
ne isi var?” diyordu, Aylin, Elif'in
babasinin sézlerini duydukca si-

.66

126



Ek 2 Gorsel 16.2

Seyfinaz Kapulu ve Ozen Bayram, flkokul 3. Simif Hayat Bilgisi Ders Kitabi, 2. Kitap, Sevgi Yayinlari,
Ankara, 2017, s. 67.

nirleniyor, ik defa gordagu
bu adamin davranislanndan
Uzuntd duyuyordu, Annesl
Aylin'in bu durumunu fark
edip kimseye belll etmeden
kizinin sinitte siktigi ellerini sef-
katle avucladl ve kulagina
Aylin‘in bir daha hi¢c unut-
mayacadi sézlerl fisidad,

“Sevgill kizm, karanndan vazgecmemek icin direnen bu insa-
na kizmamalisin, Bu kisi, cevresinde coguniukla kendi gibi dusunen
insanlar oldugu icin verdigi karann dogru olduguna inaniyor. O
kadar ¢ok sikintilan ve sorumiuluklarn var ki Elif'in getecegdini dusun-
meden onun evde olmasinin gerekliligine inanmis. Onu hor gore-
rek, dusuncesinden dolayl ozarayarak aliskanlik ve dusuncelerini
yok sayamayiz. Onu dinlemeli ve 6n yargii davranmadan sorunu
cézmeye calismaliyiz.”

Gergekten de sakinligi ve saygiyl elden birakmayan annesi ve
arkadasiar, Elif'in kicuk kardesleri icin bir kres ayariayacakiarnni,
kres Ucretini ve Elif‘in okul masrafianni karsilayacaklanni soulediler.
Elif'in okumast ve okumamasi durumunda neler yasayabilecekle-
rini antattilar. Evden ayrnlirken herkes cok mutluydu. Elif okula de-
vam edebilecekti.

Aglin’in annesi ve arkadaslan, Elif'in babasina nasi davranmisiar-
dir? Neden?

' Insanlann sahip oldugu en énemli hak ve hurriyetlerden biri

de dusunce huriyetidir. Dusuncesinden dolayl kimseye on
yargih davranamayiiz ve aynmcilik yapamayiz. Herkesin du-
sincesine saygl gostermeliyiz,

Atatlrk'Un distince hurriyeti konusundaki sozlerini arasting ogret-
meninizle belilediginiz tarihte arkadasianniza sununuz.

el cine o clcceiones i,

insanlarn herhangi bir konuda bakis acilan neden farkl ola-
bilir? Bu farkliklar insantann iliskiterini etkilemeli midir? Neden?
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