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Yiiksek Lisans Tezi
OZET

ALTERNATIF EGITIM YAKLASIMLARININ YENI NESIL OGRENME
ORTAMLARINA YANSIMASI: REGGIO EMILIA OKULLARI ORNEGI

Giil Delal NASIN

Avrasya Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii
Mimarlik ve Yapili Cevre Anabilim
Dali
Damgman: Dr. Ogr. Uyesi Selda AL SENSOY

Bireylerin hayatinda egitim 6nem arz eden bir konudur. Egitim, cesaretlenmeyi,
kesfetme bilincini, ¢evreye duyarliligi, duygular1 yansitmayi, deneyimsel beceri
kazanmay1, Ozgliveni saglarken diger taraftan c¢ocugun karakter temelinin atilmasina
yardimci olur.

Teknolojik ilerlemelerle birlikte siirekli degisen diinyada egitim programlar1 da
gelismektedir. Bu degisimlerle birlikte ¢cocuklarin nitelikli egitim alabilmeleri i¢in egitim
kurumlari, c¢ocuklarin zihinlerinde merak uyandiracak, fiziksel, bilissel, sosyal
gelisimlerini destekleyecek yeni nesil 6grenme ortamlarina uygun tasarlanmalidir.

Tez kapsaminda 19. yiizyillda temelleri atilan alternatif egitim yaklasimlarindan
Reggio Emilia Yaklasimi’nin temel ozellikleri ve egitim felsefesinin mekana yansimasi
irdelenmistir. Bu baglamda, Reggio Emilia yaklasiminin temelinde yatan ilkeler ve bu
ilkelerin fiziksel mekana yansimasi yurt disindan segilen 10 okul {izerinde analiz edilmistir.
Calismanin sonucunda, bu yaklasimi benimseyen okullarda; “piazza, atdlye, simiflar,
sirkiilasyon alanlari, okul bahgesi” gibi birimlerin 6ne ¢ikan ortak mekanlar oldugu,
“yataylik, esneklik, bireysellesme, sosyallesme, kisisellestirme, kesfetme, ev hissi
olusturma, aydinlatma-saydamlik ve i¢-dis birlikteligi” kavramlarinin da yaklasimin ana
felsefesinin mekan tizerindeki yansimalart oldugu tespit edilmistir. Literatiir taramalar1 ve
yapilan analizlerden elde edilen verilerin yeni yapilacak okul tasarimlart i¢in rehber

olacag diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Alternatif egitim yaklagimlari, Reggio Emilia Yaklasimi, mekan,
O0grenme, egitim
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Master Thesis
SUMMARY

REFLECTION OF ALTERNATIVE EDUCATION APPROACHES TO NEW
GENERATION LEARNING ENVIRONMENTS: CASE OF REGGIO EMILIA
SCHOOLS

Giil Delal Nasin

Avrasya University
The Graduate School of Natural and Applied Sciences
Architecture and Built Environment
Department
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Selda AL SENSOY

Education is an important issue in individuals' lives. While education provides
encouragement, awareness of discovery, environmental sensitivity, reflecting emotions,
gaining experiential skills, self-confidence on the other hand it helps to lay the
characteristic foundamental of the child.

With technological advances, educational programs are developing in a constantly
changing world. Together with these changes, educational institutions should be designed
for new generation learning environments that will raise curiosity and support physical,
cognitive and social development in children's minds.

Within thesis the main features of the Reggio Emilia Approach which is one of the
alternative educational approaches laid in the 19th century, and the reflection of the
philosophy of education on the space were examined. In this context, the principles
underlying the Reggio Emilia approach and the reflection of these principles on physical
space were analyzed on 10 selected schools from abroad. As a result of this study, it is
determinated in schools that adopted this approach; such as "piazza, workshop, classrooms,
circulation areas, school yards" are identified as prominent spaces and "horizontality,
flexibility, individualization, socialization, personalization, exploration, creating a home
feeling, interior-exterior unity and lighting-tranparency" are the reflections on the space of
main approach. It is thought that the data obtained from literature surveys and analyzes

will be a guide for new school designs.

Key Words: Alternative education approaches, Reggio Emilia Approach, space, learning,
education
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1. GENEL BIiLGIiLER

1.1. Giris

Ogrenme, dogdugumuz anda baslayan ve hayatimiz boyunca devam eden bir siirectir.
Bununla beraber egitim, hayatin yap1 taglarin1 olusturan segeneklerimizin belirlenmesine
yardimci olur. Ozellikle, gelisim ¢aginda egitim kalitesinin arttirilmasi, programlanmasi
gerekmektedir. Aile, egitimci, mekan (diizenlenmis g¢evre) cocugun sosyal ve bilissel
gelisiminde 6nemli etkenlerdendir (Kaya ve Kaya, 2019).

Egitim alanindaki eksiklikler, yanlislar ve baskic1 yaklasimlar; bir¢ok pedagog,
felsefeci, egitimci tarafindan cocuk gelisiminde yeni gorlsler gelistiriimesine neden
olmustur. Bu goriisler, cocuklar1 6zel bireyler olarak goriip ihtiyaclarini hem psikolojik
hem mekansal agidan karsilayan ve Onemseyen metotlarla beraber egitim yapilarinin
kurgulanmasina yol agmistir (Boyer ve Mitgang, 1996; Nedvéd ve Zamecénikova, 2014).

W. Churchill’in “Once biz binalarimizi sekillendiririz, sonra binalarimiz bizi”
sozlinde oldugu gibi binalarimiz1 sekillendirirken, gelecegimiz olan cocuklarin gelisimi
i¢in yapili ¢gevre de uygun bir bicimde diizenlenmelidir. Global ilerlemeler 15181nda gelisen
egitim yaklasimlariyla birlikte egitim yapilarmin gilincellenmesi de gerekmektedir (Kaya
ve Kaya, 2019).

Modernlesen toplumlarda aile iginde gecen egitim siiresi kisalmis ve daha cok
kurumlara devredilen bir olgu haline gelmistir. Bu nedenle ¢ocuk gelisiminde okul aileden
sonra gelen en Onemli faktorlerden biri olmustur. Ancak, Tiirkiye’deki literatiir
taramalarinda egitim yapilarmmin  mekansal kalitesinin ¢ocugun egitim-0grenim
performansina etkilerinin ne sekilde olduguna, sosyal, psikolojik ve biyolojik
gereksinimlerine bagli olarak yeterli olup olmadigma, beklentilerini karsilayip
karsilamadigina dair kapsamli c¢alismalarin yapilmadigir goriilmiistiir. Buna genellikle
arastirmacilarin  6grenme, Ogretme kavramlar1 ile fiziksel ve dilizenlenmis c¢evreyi
birbirinden bagimsiz faktorler olarak ele almalarinin yol actig1 sdylenebilir (Al, 2014).

Bu calismada 19. yiizyilda temelleri atilan egitim felsefeleri ve bu felsefelerin egitim
yapilarina yansimalar1 6zetlenmistir. Ayrica, ¢evreyi bir egitim aract olarak gdren, gergek
hayatin 6grenmeyi etkileyen unsur oldugunu savunan, ¢cocuk odakli egitim anlayisi olan

Reggio Emilia Egitim Yaklasimi ve bu yaklasimin mekana yansimalari irdelenmistir.



1.2. Problemin Tanimi ve Calismanin Amaci

Yetiskinlik 6ncesi donem yasamin en hayalperest yillaridir. Bu dénemde her birinin
farkl1 yetenegi olsa da biitiin ¢ocuklar olduk¢a yaraticidir. Yetiskinleri gézlemledigimizde,
yaraticilik g6z ardi edilen, her zaman bulunmayan bir olgu olmustur. Cocuklarin
benliklerinin gelistigi bu donemde, iilkelerin gelecegini diisiinen toplumlar ve devletler
egitime yatirim yapmalidir (URL-1, 2019; McDevitt ve Ormrod, 2010).

Aileler, dgretmenler, siyaset¢iler, hukukcular ve mimarlar ¢ocuklar i¢in sevgi ve
huzur dolu ortamlar yaratarak onlarm geleceklerini desteklemelidir. Ozellikle egitim
mekanlarin1 kurgularken ¢ocuklara ne verildigine dikkat edilmelidir. Mekanlarin ve
mekan1 olusturan 6gelerin bir anlami vardir. Mekan yasam doluysa ve yasamin i¢inden
cocuklara hayal giicli sagliyorsa, ¢ocuklar liretebilir. Cocuga benlik algisini olusturacak
mekanlar hazirlanmalidir. Benlik algisi, ¢ocugun kendini ve diinyayr kesfi acisindan
olduk¢a 6nemlidir (Tandogan, 2014; Kildan, 2007).

“Yagamin Baslangic1” adli belgesel programinda cocuklarin okula bagladigi anda,
yaraticiliklarimin  ve rettikleri yaratict ¢oziimlerin en az %50 oraninda diistigi
belirtilmektedir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar birer diisiiniir gibi stirekli yaratici fikirler
tiretirken, sonrasinda onlara nasil diisiinmeleri, hangi sonuca varmalar1 gerektigini
sOyleyen bir egitim sistemiyle i¢indeki potansiyellerinin ortaya ¢ikmasi engellenmektedir
(URL-1, 2019). Egitimin 6neminin yavas yavas daha iyi anlasildigr giiniimiizde bu
potansiyelin ortaya ¢ikmasi i¢in egitim mekanlar1 da ¢ocugun psikolojisini, bedensel ve
zihinsel gelisimini destekleyecek sekilde tasarlanmalidir.

Hayatlarinin biiytik bir kismini1 okulda geciren c¢ocuklara hapishane ortami degil,
yaslarinin ve yiiksek enerjilerinin gerektirdigi kadar hareket edebilecekleri, diisiincelerini
ozgiirce dile getirip, faaliyete gegirecekleri bir ¢evre olusturulmalidir. Verimli bir egitim
icin O6grenim goriilen mimari yapilarin iyi planlanmig ve egitim programlarma uygun
bi¢imde kurgulanmasi gerekmektedir.

Bu amag dogrultusunda ¢alisma kapsaminda iki asamal1 bir yontem olusturulmustur.
[k asamada; egitim ve egitim felsefeleri, egitim-6grenme iliskisi genel 6zellikleriyle ifade
edilip literatiir taramasi1 yapilmistir. Caligmanin ikinci kisminda giiniimiizdeki en yaygin
alternatif egitim yaklagimlar1 genel hatlariyla acgiklanip, 6rnek okullarin mekansal
Ozellikleri incelenmistir. Calismanin ana konusu olan Reggio Emilia Yaklagimi’nin genel

ozellikleri, ilkeleri ve mekana yansimalar1 6rnek okullarla birlikte ele alinmistir. Analizler



sonucu, Reggio Emilia Yaklasimi’n1 agiklayan temel ilkelerin Reggio Emilia okullarinin
tizerinde oldukea biiyiik bir fiziksel etkisi oldugu goriilmektedir. Okullarin kurgulanisi bu
kavramlarin anlamlar1 neticesinde mekanin diizenlenmesi gerektigi konusundaki somut

sonuglar1 ortaya ¢ikarmistir.

1.3. Egitim ve Egitim Felsefeleri

1.3.1. Egitim

TDK egitim kelimesini ¢ocuklarin ve genclerin toplum yasayisinda yerlerini almalari
icin gerekli bilgi, beceri ve anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine, okul
icinde veya disinda, dogrudan veya dolayli yardim etme, terbiye olarak tanimlamaktadir
(TDK, 2011).

Diinyaya gelip nefes almamizla beraber aile, okul, toplum ve i¢ diinyamizda egitim
stirecimiz baslar. Baz1 davraniglarimiz iggiidiiselken bircogu deneme-yanilma, taklit, duyu
organlarinin kullanim1 ve ¢evredeki uyaranlara karsi verilen tepkiyle 6grenilir.

Psikoloji profesorii Abraham Maslow, “Tim hayat egitimdir. Herkes 6gretmendir ve
herkes stirekli olarak &grencidir.” soziiyle hayat ile egitimin uyumunu ve beraberligini
kisaca agiklamistir. Bagka bir egitimci ise bu terimi, "Bireyin davranisinda, kendi yasantisi
yoluyla ve amagli olarak istenilen bir degisim meydana getirme siirecidir" seklinde
tanimlamistir (Ertiirk, 2013).

Bat1 dillerinde “education” olarak gegen egitim kelimesinin kdkeni Latincedir.
Anlam bakimindan da birbirine yakin kelimeler olan beslemek, desteklemek ve
yiikseltmek anlamindaki “educare” ile diizey kazanmak anlamia gelen “educere” ye
dayandirilmaktadir (Varis, 2005).

Genellikle egitimle ilgili tanimlamalara bakildiginda egitimin iki Gnemli siireg
icerdigi soylenebilir. Ilki insan davranislarinin ydnlendirilmesi siirecidir. Ikincisi ise,
kisinin kendi varlik bilincinin farkina varmasinin amacglandigi siirectir. Egitim kavrami da
aslinda bireylerin tiim bunlar1 dogru algilama ve anlamlandirma, dogru kararlar alip, dogru
degerlendirmeler yapabilme yetilerini barindirmaktadir (Yayla, 2005).

Egitim, okul geregleri, 6gretmenin anlatmak zorunda oldugu miifredat ve teknolojik
aletler demek degildir. Egitim sadece kurumlarda degil, atolyelerde, internette,

kiitiiphanelerde, kisacas1 yasam icinde bilgi akisinin oldugu her yerde gerceklesmektedir.



Egitim her tiirli deneyimin, yasantinin ve bilginin toplamidir. Ulagmak i¢in c¢abalanan
hedefe dogru atilan adim, ¢ikilan bir basamaktir.

18. yy filozoflarindan Claude Adrien Helvetius tiim insanlarin zihinsel olarak esit
dogduklari, bireyler arasindaki farkliliklarin tamamen g¢evreden ve egitimden kaynakli
oldugunu savunmaktadir. Bu donemde belirli bir kesim disinda egitim kaynaklarina
ulagsmak bile miimkiin degildi. Gegen ylizyillarda egitim sadece giindelik isleri idame
etmek ya da meslek sahibi olmak i¢in gerekli bir siire¢ olarak goriilmekteydi (Diken, 2018;
Hangerlioglu, 2000).

Yetisecek bireyin kendini ifade edebilmesi, olaylara elestirel yorumlar yapip, ¢6ziim
bulabilmesi i¢in sosyal projeler gerekmektedir. Bireyin bagkalar1 ile 1iyi iligkiler
kurmasinda, toplumsal kurallara uymasinda, sorumluluk alabilmesinde, insanlara yardim
etmesinde ve haklarini kullanabilmesinde sosyal becerilerin 6nemi biiyiiktiir. Egitimde
sosyal aktivitelere de yer verilmelidir. Sosyal aktivitelerin 6grencilerin sorumluluk bilinci
ve iletisim becerilerini gelistirdigi gibi 0z giivenlerinin olaylara karsi duyarliliklarini
arttirmast ile 1yiyi kotiiden, yararliyr zararhidan ayirarak diistincelerini ifade edebilmelerine
katki sagladiklar1 goriilmektedir. Cesitli etkinlikler ile sosyal ve toplumsal biling kazanan
bireyler uyum i¢inde ¢alismayr 6grenerek is yasaminda da basarili olmaktadir (Arslan,
2009).

Varolusumuzdan beri kesfedip Ogrenerek bilgi birikimi olusturup kendimizi
egitmekteyiz. Tarihini ve gelecegini sentezleyip Kkiiltlirel degerlerini devam ettirmek
isteyen, bilingli, duyarli, yaratici, farkindalik sahibi, diinyay1 daha yasanilabilir hale getiren

bireyler olmak i¢in egitim vazgeg¢ilmez bir unsurdur.

1.3.2. Egitim Felsefeleri

Aytag (1972)’a gore, insan karmasik bir varlik olarak ele alinabilir. Bu karmagikligin
igcerisinde kendini uyumlu bir biitiin olarak ger¢eklestirmesi egitim araciligiyla olmaktadir.
Alman filozof Kant’in dedigi gibi; “Insan ancak egitimle insan olmaktadir”. Sonug olarak,
egitimin, insan olma yolundaki ¢alismalar biitlinii oldugu sdylenebilir (Kantarci, 2013).

Egitim felsefesi; bireylere neden Ogretilecegini, neyi Ogretecegini ve Ogretilenin
gerekliligini sorgular. Ayrica celigkili olan amaclari, metotlari, teknikleri eleyerek yeni
amaclar, metotlar ve teknikler olusturmaktadir. Egitimi konu alan ve egitim ile ilgili

felsefeleri ortaya atan ilk kuramcilarin Platon ve Aristo oldugu belirtmektedir. Platon,



bireylerin egitim ve Ogretime tabi tutulmasi igin geligkin bir sistem Onermis ve bu
konudaki diistiniirlerden biri olmustur (Ebenstein, 1996, aktaran Yilmaz vd., 2016).

Platon Devlet adl1 eserinde, insanin bebeklikten baslayarak ilerleyen yaslaria kadar
0zel bir kuruma birakilmasii ve siki bir egitime girmesini savunmustur. Cocuklar, ¢ok
kiigiik yaglarda devletin egitim kurumlarina emanet edilir. Oyunlardan ve g¢esitli
aktivitelerden baslayip lyi ideasmin temasasma kadar yiikselen bir egitimden gegerler.
Iyi’nin temasasma ve lyi’ye ulastiran yiiksek bilgi disiplinleri ¢ok az sayida kisinin
ugrasabilecegi disiplinler oldugundan, diyalektik egitimi yalnizca filozof dogasina sahip az
sayida bireye verilir (Platon, 2011). Platon’un egitime bakis acisi, bireyleri
uzmanlagabilecekleri bir konuda yetistirmek, ruhun iyi tarafa gevrilmesini saglamak ve
bunun i¢in en kolay ve kisa yolu bulma sanatidir (Under, 1993, aktaran Ozdag, 2014).
Aristo realist felsefenin geregi olan bir egitim modeli tasarladigini ve bu modeli felsefi
Ogretinin yapisal igerigine gore sekillendirdigini belirtmektedir. Egitim ile hem
vatandaslarin mutlu veya miikemmel bireyler olarak yetistirilmeleri saglanmaya, hem de
devletin politik amaglar1 gergeklestirilmeye c¢alisilmistir. Aristo’nun tasarladigi egitim
modelinde, devlet ve egitim teorisi birbirine fazlasiyla baglidir (Y1ilmaz, 2004).

Egitim felsefesinde sorulmasi gereken ana sorular: “Insan nedir? Insan dogas1 nedir?
Insan dogas1 nelere izin verir? Bu doga ne ister, ne ile mutlu olur? Egitim nedir? Egitimin
amaci1 nedir? Egitilmesi gerekenler kimlerdir? Ne, neden 6gretilmelidir? Kisinin nasil
egitilecegine dair kararlarin bireysel fikirlerinin yok sayilarak verilmesi insan dogasina
uygun mudur? Egitimde cezaya yer var midir? Egitim ile kisiler geleneksel degerlere uyum
saglayict sekilde mi yoksa yaratici, yenilik¢i bir sekilde mi yetistirmelidir?” Bu sorulara
verilecek farkli cevaplar da egitim felsefesinde cesitli okullarin veya farkli akimlarin
ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Kiiclikoglu ve Bay, 2007). Wiles ve Bondi (2011)’ye
gore ise, egitimin yonetimi toplumsal, iktisadi ve politik yonleriyle felsefi izler tasir. Fakat
egitim sistemlerinin dnceden planlanmis bir felsefeye gore sekillendigini sdylemek g¢ok
dogru degildir. Felsefeler, egitim sistemlerine; hedeflerini belirleme, 6grenme-6gretme
stireclerini planlama, Ogretimi gerceklestirme, smifta Ogretim stratejilerini segme ve
degerlendirme boyutlarinda katki saglar (Willes ve Bondi, 2011, aktaran Erkilic ve
Himmetoglu, 2015).

Bilingli bir egitim yalnizca egitim felsefesinin bir iirlinii olarak ortaya ¢ikmaktadir

(Ergin, 1998). Egitim felsefesinden elde edilen bilgilere gore bireye verilecek egitimin



sekli belirlenmektedir. Bu sonuglar felsefi bir bakis ile sorgulayacak ve bu sonuglara yon

verecek olan da yine egitim felsefesidir (Cligen, 2001).

1.3.2.1. Egitim Akimlar:

Ulkelerin gelisimiyle beraber egitimin Onemi artmakta ve egitim stratejileri
arastirmalarla beraber degisip onem kazanmaktadir. Egitimi degisime ugratan baslica
felsefi akimlar; idealizm, realizm, pragmatizm, natiiralizm ve varolusculuktur.

e Idealizm

Platon ve Sokrates bu akimin kurucularindandir. idealizme gore egitimin amaci,
ruhsal olan realiteye ulasmak ve onunla biitiinlesmektir. Egitim, cocuga kendini ve evreni
akil yoluyla kavrayabilme yetisi kazandirdig1 kadar basarili olmaktadir. Egitim boyunca
onemli olan, ¢ocugun deneyimi, ilgisi ve bireysel Ozellikleri degil, irade disiplinidir
(Ozdag, 2014).

Idealist egitimciler insanmn degerinin ¢ok yiiksek olduguna ve egitim ile bunun daha
da yiikselecegine inanirlar. Egitim insanda yiiksek degerler olusturmali, insan kendi
kararlarin1 verebilmeli, yaraticiligimi ve aklii tamamen kullanabilmelidir. idealist egitimde
saglam, kiiltiirlii ve yaratic1 bir kisilik énemlidir. Ogretmenin amaci 6grenciyi etkilemek
degil, kisiligini gelistirmesine yardimei olmak olmalidir (Arslan, 2017).

e Realizm

Aristoteles’in kurucusu oldugu bir akimdir. Hocast Platon’un aksine, her seyin
insandan bagimsiz oldugunu savunur. Jean-Jacques Rousseau, Thomas Aquinas, Bertrand
Russel, Jerome Adler, ibn-i Sina, ibn Tufeyl, John Locke gibi felsefeciler bu akimin
temsilcilerindendir (Yerlikaya, 2019).

Insan gergek bilgiye ulasabilmek igin aklii ve duyularmi kullanmalidir. Egitim
insant mutlu etmelidir. Egitim kurumlarinin misyonu, bilgi aktarmak, zihinsel gelisimi
saglamak ve arastirmaya tesvik etmektir. Ogretmen yol gostericidir. Anlatim, miinazara,
gbozlem ve deney gibi yontemleri kullanmalidir. Ogretmen, dgrenci ve bilgi en onemli
kavramlardir (Biiytlikdiivenci, 1989).

Realizm akimini savunanlara gore insan aklinin gelistirilmesi gorevini {istlenen okul,
hususi bir kurumdur. Okullar, bir konuyu veya beceriyi 6gretme isinde uzmanlasmis
Ogretmenleri gorevlendirmek zorundadir. Okulun islevleri, 68rencilere bilgi aktarmak ve

nasil arastirma yapilacagin1 Ogretmektir. Ayrica egitim kurumlart zihinsel gelisimi



saglamalidir. Okul ara ara eglence amacglhi calismalar, kamusal ve sosyal gorevler de
yapabilir, fakat bunlar ikincil konumda olmalidir. Zihinsel yetileri miikemmellestirme
gorevi her zaman birincil 6neme sahip olmalidir (Kaya, 2010).

e Pragmatizm

19. yiizyilda ortaya ¢ikan bu akimin kurucusu C.S Pierce olup James ve J. Dewey
tarafindan ilerletilmistir. Yararcilik, faydacilik olarak da bilinir (Bakir, 2006).

Pragmatizme gore bir diislincenin gegerli olmasi i¢in kullanigh olmasi1 biiyiilk 6nem
arz eder. Bir diigiince, yontem veya din kullanilabilirligi dlgiisiinde kabul gorebilir ya da
reddedilebilir. Pragmatizm, kisisel tecriibenin, mantigin ve duyularin izlenerek en basite
indirgenmesi i¢in alinan kararlara iliskin iradedir (Bakir, 2006).

Ergiin (2009)’e gore egitim, insanin yasadiklariyla beraber olusan degisikliktir.
Egitimin amaci, insanlarin akil ve zeka ile dis diinyaya uyum saglamasina destek olmaktir.
Ogretim, dgrenciye nasil ¢alisilacagini, olaylar1 ve deneyimleri nasil degerlendirilecegini
ve bununla birlikte pratik bir sonuca gitme yollarmi dgretir. Ogretim sirasinda verilecek
bilgiler tespit edilmeli, islevselligi olmayan konular programda yer almamalidir (Arslan,
2017).

John Dewey’e gore esas kavram olan deney-tecriibe iliskisi, birey ile cevresi
arasindaki etkilesimi anlatmaktadir. Bilgi deneyimler ile elde edilmektedir. Bu sebeple
egitimin hayatin i¢cinde oldugu varsayilarak ¢evreyle olan her etkilesimin, her deneysel
yasantinin tecriibeyi arttirdigina inanilmakta; bundan miitevellit egitimin konular1 yasamin
iginden segilmektedir (MEB, 2010). Ogrenciyi merkeze alan pragmatizmde, gretmen yol
gostericidir. Ogrenme eylemi, yasayarak gerceklesir. Arastirma, 6zgiirlik ve uygulama
varsa egitim vardir.

e Natiiralizm

Natiiralizm, fiziksel diinyanin disinda bir gercekligin olmadigint savunur. Realizmle
yakindan baglantilidir. Temeli ¢ok eski ¢aglara dayanmaktadir. Bu diisiinceye gore insan
doganin bir iiriiniidiir. Bundan dolay1 insan ve doga arasindaki uyum ve iliski biiylik 6nem
arz etmektedir. Doganin, insan yasaminin ve tecriibelerinin kaynagi olduguna
inanildigindan doga kanunlarinin topluma, ekonomiye, siyasete ve egitime uygulanmasi
gerektigi savunulmaktadir (Erisen, 2004).

Natiiralist egitim: insanlari, dogasina uygun bi¢imde yetistirir. Egitime, doga ve insan
arasindaki iliski rehber olmalidir. Egitim demokratik uygulanmali ve merkezinde 6grenci

olmalidir. Ogrenci yaparak ve yasayarak dgrenmelidir. Ogretmen ezberletmemeli, dogal



firsatlar yaratmali, 6grenciyi zorlamamalidir. Birey sadece 6grenmeye hazir oldugunda
Ogrenir, bireye doga yol gosterecektir (Bakir, 2007).

e Varolusculuk

Varolusguluk akimi 19. ve 20. ylizyilda M. Heiddeger, G. Marcel, K. Jaspers, J.P
Sarte ve A. Camus tarafindan kurulmustur. Varolusculugun temel felsefesi “varlik 6zden
once gelir” seklinde kisaca agiklanabilir. insan zamanla kendinin ne olacagin1 belirler, yani
kendi tanimini kendisi yapar. Toplum bireylerin kendilerini belirlemelerinde etkili olan bir
sinirlayicidir. Insanlar, sosyal yasantinin kurallarmi ya kabul ederek uyum saglar ya da
reddederek bu kurallarin karsisinda durur. Bireyin benligini belirlemesindeki en 6nemli
nokta uyum saglama veya karsi ¢cikma tercihindeki dzgiir iradedir. Insan, hareketlerinde
kendini yonlendirirse degerli bir eylem ortaya koyar. Bagkalar1 tarafindan yonlendirilen
insan ise, kendini tanima sorumlulugundan kacar, Onemli konularda alacag: karar yetisini
diger insanlara ve kurumlara verir (Gilindogdu, 2007).

Egitim felsefelerindeki farkli diisiinceler egitim uygulamalarina yon vermis, egitim
programlarinin belirlenmesini etkilemistir. Ebeveynler, 6grenciler ve egitimciler egitim ile
baglantili olan felsefeleri ve bu felsefelerin 6grenmeyi nasil etkiledigini arastirmaya devam
etmektedir (Beam, 2011). Her bir egitim felsefesi bir inanisa dayanmaktadir, ancak, bu
metotlardan hangisinin daha etkili oldugu heniiz ispatlanamamistir. Felsefeler arasinda
biiyiik farkliklar oldugu gibi 6nemli benzerlikler de vardir (Al, 2014).

Modern zamanlarda, iilkelerin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik a¢idan gelisimi i¢in
egitimin 6nemi her gegen giin artmaktadir, bundan dolay: egitim ile ilgili arastirmalar da
gelismektedir. Bu arastirmalarin ¢ogu egitim felsefelerinin 6grenciler lizerindeki etkilerini
pedagojik acgidan ele almaktadir. Egitim felsefeleri ile fiziksel ¢cevre baglaminda yapilmis

calisma sayisi ¢ok azdir.

1.4. Ogrenme Kuramlari

Ogrenme nedir sorusunun tek bir dogru cevabi yoktur. Ogrenmenin basladigi ve en
yogun oldugu donem bebeklik donemidir. En anlasilir bicimde ele alirsak 6grenme, tecriibe
ettigimiz olaylar sonucunda bizleri degistiren ve gelistiren bir olgudur. Ogrenme
kelimesini, bilgi edinmek, bilgi ve beceri kazanmak olarak agiklamaktadir (TDK, 2011).

Ogrenmenin; 6grenme eylemini gerceklestiren kisinin becerilerinde artis, ezberleme,

yeniden kurgulama, hayata ge¢irme, idrak etme, olaylara farkli agilardan bakma ve kisinin



farklilagip gelismesi olarak goriilecegi belirtmektedir (Lewis vd., 2001, aktaran
Tiirkyilmaz, 2016). Ogrenme; sadece biiyiime ve viicuttaki degisken etkiler sonucu olusan
gecici varyasyonlar degil, yasam boyunca siiren, davranistaki gelismeler ve degismelerdir
(Senemoglu, 2003, aktaran Yeniad, 2006).

Bireylerin 6grenme sekillerini agiklamak icin olusturulmus bir¢ok genelleme ve ilke
iceren sistemler 0grenme kuramlart olarak adlandirilir. Kuramlar; bir disiplinle ilgili
yapilan bilimsel ¢alismalar sonucu ortaya ¢ikan bilgi birikimidir (Ozden, 2008).

Tez kapsaminda, lizerinde en fazla arastirma yapilan Ogrenme kuramlar1 ele
almmustir. Bunlar: Davranis¢1 Ogrenme Kurami, Psikanalitik Ogrenme Kurami, Bilissel
Ogrenme Kurami, Deneysel Ogrenme Kurami ve Hiimanist Ogrenme Kurami1’dir

e Davramsci (")grenme Kuram

Davranis¢1 Ogrenme Kurami’nin temelleri Watson tarafindan atilmis olsa da John
Locke ve Pavlov’un yapmis oldugu calismalar Watson’a ilham vererek bu alanda
calismalar yapmasi konusunda tesvik etmistir. Bu kuramin fizyolojik alt yapisin1 Pavlov
(1849-1936) olustururken; felsefi alt yapisini ise Locke un (1632-1704) yaptigi calismalar
meydana getirmistir (Gerring ve Zimbardo, 2012).

Davranis¢1 kuramcilara gore davranis degisimini saglayan dort temel 6grenme siireci
vardir. Bunlar; tepkisel (klasik) kosullanma (Pavlov), bitisiklik kuramlar1 (Watson,
Guthrie), baglasimcer (bag) kuram (Thorndike), edimsel kosullanma (Skinner)’dir (Aydin,
2014).

Ozetlenecek olursa davranissal yaklasimda;

e Deneyerek ve yaparak 6grenme basta gelir.

¢ Yinelemek 6grenmenin kaliciligini saglar.

e Opgrenilenlerde karsilastirma ve pekistirme dnemlidir.

Davranis¢1 6grenme kuraminin uygulandigi okullarda, bilgiyi aktaran 6gretmendir.
Ogrenci, 6grenme isinden sorumludur ve sinif i¢inde pasiftir (Giiney ve Al, 2012).

e Psikanalitik Ogrenme Kuram

Psikanalitik Ogrenme Kurami ilk olarak Freud tarafindan 6ne siiriilmiistiir. Freud ve
Ericson bu kuramu gelistirip, yayginlastirmistir. Psikanalitik Ogrenme Kurami’na gére,
cocukluk doneminde yasanilan olaylar gelecege dair ihtiyaclari belirler, ihtiyaglar sonucu
da ¢ocugun yonelimleri ortaya ¢ikar. Bu yonelimler, meslek se¢imi de dahil olmak {izere

cesitli kararlarda etkili olur (Inang ve Yerlikaya, 2014).
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Psikanalitik Ogrenme Kurami, ¢ocukluk deneyimleriyle eriskin kisiliginin nasil
belirlenebildigini gostermektedir Cocukluk donemindeki hayatin ve yasanilan travmalarin
gelecek yasama olan etkisi iizerinde durulmustur. Freud’a gore ¢ocuk evrimi 5 donemden
olusmaktadir (Giir ve Zorlu, 2002). Oral Dénem; bu donemde ¢cocugun hayat1 algilamasi
agiz yolu ile baglamaktadir. Bu siiregte ¢cocuk anneye bagimli olarak yagamakta ve cocugun
yagama ihtimali olan olumsuz hayat olaylar1 oral bir kisilik olusturmasina, yani “bagiml
kisilik” gelistirmesine sebebiyet verebilmektedir. Anal Donem-Tuvalet Egitimi; ¢ocugun
tuvalet egitimini aldig siiregtir. Eger bu donemde ebeveynler tarafindan tuvalet egitimi
verilirken kati, sert ve baskici bir tutum sergilenirse, bu durumun “anal kisilige”, yani
fazlasiyla diizenli ve inat¢1 bir kisilik 6zelliklerinin olugsmasina sebebiyet verebilecegi
belirtilmektedir. Fallik Dénem; 3-6 yas arasindaki donemdir. Eger bu doénem saglikli bir
sekilde atlatilirsa, ¢ocugun eriskinlik doneminde karsi cinsle iliskileri i¢in olumlu bir temel
olusurken; bu donemdeki gelisim saglikli bir sekilde atlatilamazsa, karsi cinsle iliskilerde
sorunlara mahal verebilecegi belirtilmektedir. Ozdesim Kurma; ebeveynler ile dzdesim
kurma, ist-benligin  gelisimiyle ayni doneme rastlamaktadir.  Cinsiyet rolleri;
cinsiyet kavrami, erkek ya da kadin olmanin biyolojik tarafin1 ifade etmekte iken,
toplumsal cinsiyet terimi, toplumdan ve kiiltiirden kaynaklanan beklentilere ve anlamlara
atifta bulunmaktadir. Latent (Gizil); cocuk, cinsiyetle ilgili konusmaktan hoslanmaz.
Cocugun sadece hemcinsleri ile aktivitelere katilmak istedigi goriilmektedir.
Genital Donem; bu donemde ergen, cinsel organlart ve duygular1 arasinda bir iliski
oldugunu fark etmeye baslamaktadir. Duygusal iliskilerin meydana gelmesi bu doneme
rastlamaktadir (Sencer, 2019).

Erikson’un kuraminin genel 6zellikleri ise; biiyliyen bir organizma, dogumu takip
eden donemler siiresince, planli bir sekilde gelismektedir. Organizmanin sosyal, fiziksel ve
zihinsel kapasitelerinin gelisimleri belli bir siraya gore olusmaktadir. Kuramin kisilik
gelisimine en biiyiik katkisi, hayat boyu gelisim fikrini dile getirmesi disinda, her bir
evrede olusmas1 muhtemel bir bunalimin, sonraki bir evrede diizeltilebilme sansin1 belirgin
bir sekilde ele almaktadir (Giir ve Zorlu, 2002).

e Bilissel Ogrenme Kuram

Biligsel Ogrenme Kurami’nin en &nemli temsilcisi Jean Piaget’tir. Diger 6nemli
kuram Onciileri Koftka, Wertheimer ve Kohler Gestalt’tir. Bilissel kuram Onciileri, sonucun

degil, sonuca varmak i¢in gecen zamanda 6grenilenleri onemser (Kaya, 2018). Bu kurama
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gore 6grenme Oriintli denen pargalardan olusmakta, ancak bu pargalar arasindaki iligkiler
degiskenlik gostermektedir (Kurt, 2016).

Cocuklarin cevaplara ulagmasi ic¢in aragtirmaya, tecriibbe etmeye, becerilerini
kullanmaya ve sorgulamaya ihtiyaclar1 vardir. Bu nedenle, Ogrencilerin aktiviteleri
gerceklestirmesine olanak saglayacak mimari binalarin yapilmasi ¢ok énemli bir konudur
(Al, 2014). Ogrencinin aktif oldugu bu kuramda egitim yapilari, az katl olarak yatay
dogrultuda konumlandirip, biiytlitiilmiistiir.

¢ Deneysel Ogrenme Kuram

Dewey, Lewin, Piaget gibi kuramcilarin calismalarina dayanmaktadir. Devey,
deneyimleri, Lewin, gozlem yapmay1 ve aktif olmayi, Piaget ise bireylerin 6grenme
siirecinin dogustan gelen yeteneklere degil g¢evreyle iligkisine dayanmasi gerektigini
savunmustur. Bu c¢alismalardan etkilenen David A. Kolb Deneysel Ogrenme Kurami’ni
gelistirmistir (Sever, 2008).

Kolb 6grenmenin, deneyimlerin bilgiye evrildigi bir siire¢ oldugunu belirtir. Sosyal
beyin tesvik edilmeli, bu nedenle sosyal 6grenmeyi saglamak icin grup caligmalarina
uygun mekanlar ve dinlenme, sohbet ve kaynagma ig¢in alanlar tasarlanmalidir. Simif
tasarimlar1 esnek olmali, agik alanlar 6grenime katki saglamalidir (Giiney ve Al, 2012).

e Hiimanistik Ogrenme Kuram

Arthur Combs, John Holt, Rollo May, Cecil Holden Peterson, Gordon W. Allport
Hiimanistik Ogrenme Kurami’nin temelini atan kisilerdir. Bu kuramda, varoluscu egitim
kuraminin etkileri vardir. Ogrencinin tekligini ve 6gretmenin dzerkligini esas alir (Inang ve
Yerlikaya, 2014).

Allport, Maslow ve Rogers gibi kisilik kuramcilar1 Davranig¢t ve Psikanaliz
Ogrenme Kuramlari’'nin insan dogasinda olan sevgi ve 6z farkindalik gibi kavramlarin
eksik oldugunu diisiinmektedir. Bu kurami insani kisitlayan 6zelliklerinden farkli olarak
yeni bir yaklasimla, tepkilerini gostermek icin ortaya koymustur (Inang ve Yerlikaya,
2014).

Egitim yapilar1 Ogrencinin biyolojik, fizyolojik, giivenlik, aidiyet ve sevgi
ihtiyaclarini karsilamalidir. Ogrenciler duygusal olarak da kendilerini giivende ve huzurlu
hissedecekleri yapilara ihtiyag duyar. Bu nedenle cocugun ¢evresini kisisellestirmesine izin
verecek yapilar tasarlanmalidir. Tiim 6grenciler arasinda da esitlik saglanmalidir (Giiney ve

Al 2012).
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1.5. Egitim Mekanlar1 ve Ogrenme Tliskisi

Egitim yapilar1 ¢ocuklarin iginde bulundugu ilk toplumsal kurumdur. Egitim ve
Ogretimin gerceklestigi yerler olan egitim yapilar ise sadece tugla ve hargtan ibaret
olmamalidir. Bu yap1 tiirleri toplumun egitime olan sorumlulugunun simgesidir ve
toplumun kiiltiiriinii, degerini ve diinya goriisiinii gdstermektedir (Al, 2014).

Gliniimiiz 6gretim modelleri her &grenci igin farkli olmak durumundadir ve bu
nedenle tiim egitim yapilar1 ayni sekilde tasarlanmamalidir. Ogrenme modellerinin etkili
olmasi i¢in, 6grenmenin gergeklestigi ortamin her dgrencinin adapte olabilecegi sekilde
tasarlanmasi gerekir. Egitim modelleri ve okullarin tasarimlar1 da gelistirilmelidir.

Fiziksel cevre ile 6grenme arasindaki bag reddedilemez Ol¢lide Snemli olup
davraniglarimizt ve psikolojimizi etkiler. Fiziksel cevreyi olusturan mimari yapilarin
algimizda yonlendirici etkiye sahip oldugu sdylenebilir (Baran vd., 2007).

Literatiir taramalarinda, egitim yapilarinin fiziksel ortami konusundaki ¢aligmalarin
cogunun, smif boyutu, akustik, aydinlatma ve 1sitma gibi egitim yapilarinin mevcut fiziksel
ozellikleri ile ilgili standart olusturma amaciyla yapildigr anlasilmaktadir. Arastirmacilar,
egitim mekanina ait bu temel gereksinimleri karsilayan, kullanicilara rahatlik sunan bir
ortamin, kullanicinin hayat kalitesini ve performansini ylikseltecegini, bu 6gelerden birinin
eksikliginde ise 6grencinin performansina olumsuz etki edecegini savunmaktadir. Ayrica
bu 6geler egitim programinin igerigiyle ve hedefleriyle tutarli olmali, 6grenmeyi etkileyen
tim elemanlarla is birligi saglayacak sekilde diizenlenmelidir (Enezi, 2002; Earthman,

2002).

1.5.1. Mekansal Alg1 ve Mekansal Biitiinliik

Gorsel ve dokunsal diinyamiz yasanilan mekanda bulunan nesnelerden olusur. Bu
nesnelerin nitelikleri ve etkileri, bireylerin kisisel gelisimleri iizerinde Onemli rol
oynamaktadir (Erden ve Akman, 2001). Mekansal biitiinliik; her seyin bir biitiine ait ve
uygun olmasi, hi¢gbir mekan elemanin birbirinden farkli ve uyumsuz olmamasi demektir
(Kaya, 2016).

Mekansal biitiinliigiin olusmasi icin ¢evre gerek teknik gerekse gorsellik konusunda
birbiriyle tutarli ve uyumlu sekilde, iistlenilen sosyal sorumluluga uygun olarak

yapilandirilmalidir. Egitim mekani, egitim etkinliklerinin yapildig1 alan, personel, arac-
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gereg, tesis ve organizasyon gibi dgelerin egitsel iletisim ve etkilesim igin bir araya
geldikleri ¢evredir (Karakiiciik, 2008).

Ogrencinin basaris1 agisindan cevrenin uygun sekilde diizenlenmesi gerekir.
Ogrencilerin basarisina dogrudan etki eden fiziki ortami; Ofrenci sayisi, siralarmn
yerlestirme diizeni, 6grencilerin oturus bigimi, 1$181n giris yoni, aydinlatma durumu, 1sitma
durumu, sicaklik-sogukluk durumu, giiriiltii durumu, ortamin temizligi, arag-gere¢ durumu,
sinifin boyasi ve goriiniimii gibi faktorler etkilemektedir (Korkmaz, 2003).

Mekéan tasarimi, sinif ve okul boyutunda kullaniciy1r dogrudan veya dolayli olarak
etkilemektedir. Bu nedenle, egitim yapilarinin organizasyonunda kullanicinin 6zellikleri ve
ihtiyaglar1 dnemsenmeli ve mekansal farkindalik olusturulmaya calisiilmalidir (Al, 2014).

Mekansal farkindalik ve mekansal iliskiler, ¢ocuklarin nesneleri bulmalarini ve
ortamlarinda rahatlikla gezinmelerini saglar, mekansal dili kullanmak, cocuklarin
ihtiyaclarini ve kaygilarini ifade etmelerini kolaylastirir.

Ogrenme mekanlarinin diizenlenmesi icin kullanilan performans 6lgiileri Demirkan

(1995) tarafindan Sekil 1°deki gibi siniflandirmistir (Demirkan, 1995).

Mekén Performans Ogeleri

1l

Teknik islevsel Davranissal
: Qidlrgitma o Etkinlik e Mahremiyet
.S ,ulskl e Verimlilik e Alansallik
. Dagl Khilik o 15 akis1 e Sosyal etkilesim
ayamici e Organizasyon ¢ Yogunluk

o Striiktiirel biitiinlik
e Giivenlik

Sekil 1. Halime Demirkan’in performans olgiileri semasi (Demirkan, 1995).

Bu baglamda egitim yapilarinin diger mekansal performans ogeleri incelendiginde;
renk, aydinlatma, 1sisal konfor, isitsel konfor, havalandirma, donati ve giivenlik G6ne
cikmaktadir. Bu faktorler asagida agiklanmaktadir:

e Renk

Renk calismalar1 goriiniirliik tizerinde etkilidir. Hollandali profesorler ve Harvard
Universitesinden Skinner'in ¢alismalari “renk” in 8grenmenin bir eleman: olabilecegini

dogrulamistir. Ogrenme ortamlarinda renk dgrenciyi dgrenmeye iten bir etmendir (Onder
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vd., 2013). Renklerin bireylerin sicaklik algilar1 ve duygular1 tizerinde dnemli etkisi vardir
(Demirkan, 1995).

Bireylerin sicaklik algisini etkime; sadece bir duvar rengi bile bireyin sicakligi nasil
algiladigin1 degistirebilir. Turuncu, kirmizi ve sar1 gibi sicak renklerin bireylerin odadaki
sicakligin aslinda oldugundan daha sicak, mavi, yesil ve acik mor gibi soguk renklerin ise
sicakligin daha diisiik oldugunu diisiinmelerine yol agabilir (Demirkan, 1995).

Duygusal olarak etkileme; renkler bir¢ok insanda benzer duygusal tepkiler uyandirir.
Fakat renk konusunda evrensel gergekler yoktur. Farkli kiiltlirlerden bireyler belirli renkler
hakkinda farkli diisiince ve duygulara sahip olabilir. Ayrica, bir kisinin ge¢mis tecriibesi,
belli bir renge karst tepki olusturmasini saglayabilir (Kaya ve Epps, 2004; Gilbert vd.,
2016).

Mimaride yiizeylere belirli renkler uygulandiginda, farkli gorsel sonuglar elde
edilebilir. Ornegin, tavana daha koyu bir renk uygulandiginda, oda oldugundan daha algak,
bu renk mekanin merkez duvarina uygulandiginda, oda oldugundan daha dar, bu renk
biitiin duvarlara uygulandiginda ise, oda oldugundan daha uzun goériiniir. Sadece mekanin
yan duvarlar1 boyanirsa, bir daralma algis1 olusur, merkezi duvar ve tavan ayni renkte
boyanirsa, ¢evre genismis gibi gorliniir. Odanimn yiiksekliginin disiik goriinmesi yani
kullanicinin bakis yiiksekligine indirgenmesi isteniyorsa, o zaman tiim yiizeyleri yari
yiikseklikte boyamak ve koyu tonlar iist yiizeylere uygulamak gerekmektedir (Ozdemir,
2005). Sekil 2°de renkleri boyut kazandirma agisindan etkili sekilde kullanan 6rnek okullar

gosterilmistir.

Sekil 2. Etkili renk kullanimima o6rnek olusturan anaokullari; 1. Simone Veil Grubu
Okullari, 2. Prestwood Anaokulu (URL-2, 2019 (1); URL-3, 2019 (2)).
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Genellikle kullanicinin ¢ocuk oldugu projelerde, renkler ¢ocugun psikolojik ve
duyusal gelisimini motive etmek i¢in kullanilir. Renklerin insanlar {izerinde degisik etkileri
vardir. Insanlar1 harekete gegirebilir, heyecanlandirabilir, sakinlestirebilir, iisiitebilir ya da
1sitabilir, rahatsizlik verebilir ya da memnun edebilir, ihtiras duygularini canlandirabilir ya
da ¢evredeki varliklardan uzaklastirabilir (Uludag ve Odaci, 2002).

e Aydinlatma

Dersliklerin gorsel konforunun olmamasi 6grencilerde yorgunluk, basarisizlik,
asabiyet gibi problemlerin bas gdstermesine sebep olur. Buna dayanarak egitim yapilari
tasariminin her adiminda 151k acilar1 ve aydinlatma biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu konuda
en Onemli faktor derslik pencerelerinden giren 1518in direkt olarak siralarin {izerine
yansimasidir. Dersliklerde gorsel konforun saglanmasinda giinisig1 ve yapay aydinlatma
diizenekleri kullanilmaktadir (Giirsel vd., 2016).

Kaliforniya, Washington ve Colorado’da Heschong Mahone Grup (1999) tarafindan
sosyo-ekonomik durumu denetlenen 21.000’den fazla 6grenciyle yapilan aragtirmalarda
cok giin 15181 alan dersliklerdeki 6grencilerin az giin 15181 alan dersliklerdeki 6grencilere
gore matematik dersinde %20, okuma derslerinde ise %26 daha fazla ilerleme kaydettikleri
belirlenmistir (Al, 2014). Kaliforniya Capistrano Birlesik Egitim Bolgesi’nin yapmis
oldugu aragtirmalara gore, bol giin 15181 alan dersliklerdeki 6grencilerin penceresiz veya az
151k alan dersliklerdeki 6grencilere oranla sinavlarda daha basarili sonuclar elde ettikleri
saptanmistir (Edwards ve Torcellini, 2002).

Pencereler, dogal 15181 ve ¢evredeki ¢esitliligi 6grenme ortamina tagimakta kullanilan
en yaygin elemanlardir, bu nedenle 6grenme ortamlarindaki pencere tasarimlarina ve
Olctilerine dikkat edilmeli, gerekli 6zen gosterilmelidir (Al, 2014). Sekil 3 ve Sekil 4’te

dogal ve yapay aydinlatma 6rnekleri sunulmustur.
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Sekil 3. 1. Firstside Center: Bright Horizons, 2. Pittsburgh, PA ve Beiersdorf Children’s
Day Care Centre — Kadawittfeldarchitektur’da yapay ve dogal aydinlatma
ornekleri (URL-4, 2019 (1); URL-5, 2019 (2)).

Sekil 4. Dogal aydinlatma 6rnegi. SkyPlay: North Perth School of Learning / Tom Godden
Architects & Matthew Crawford Architects (URL-6, 2019).

e Isisal Konfor

Isisal konfor; bireylerin bulundugu iklimsel ¢evreden memnun olma durumuna denir
(Mihlayanlar vd., 2017). Egitim yapilari, ¢cocuklar ve 6gretmenler i¢in bir i¢ mekandir,
egitim yapilariin mimarisi ve fiziki yapisi (yapiminda kullanilan malzemeler vs.), 1sitma
sistemi, Ogrenci sayist ve yapinin bulundugu dis ortamin iklim kosullariyla yakindan
ilgilidir. Smiflarda uygun olmayan 1sisal konfor 6grencilerin hem sagliklarin1 hem de okul

basarilarin etkiler (Argon ve Nartgiin, 2018).
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Yapilan aragtirmalara gore, insanlarin performansi ortam sicakligi ile degismektedir.
Sekil 5’de goriildugii gibi yaklasik 22 °C’de maksimum olan performans sicakligt her 1 °C
degisiminde %2 kadar diigmektedir.

Sicaklik (°C) - Izafi Performans
1,05

0,95
0,9
0,85
0,8
0,75
0 5 10 15 20 25 30 35 40
Sicaklik (°C)

izafi Performans

Sekil 5. izafi performans- sicaklik grafigi (URL-7, 2019).

Egitim mekanlarinda 1s1 ve nem 6grenme performansina etki eden Onemli bir
etkendir. Ayrica ortamdaki sicaklik c¢evresi dikkate alinmalidir. "Sicaklik c¢evresi™
literatiirde yeni bir terimdir. Sicaklik ¢evresi terimi, 1sitma, havalandirma, hava dolasima,
hava sogutma, hava temizleme, nem kontrolii ve taze hava kavramlarimi kapsamaktadir.
Sicaklik ¢evresinin Ogrencilerin 6grendiklerini kavramasina, fiziksel, zihinsel sagligina,
diger 6grencilerle ve 6gretmenlerle iliskisinde de dnemli etkisi vardir (Onder vd., 2013).

David Harner (1974) yaptig1 ¢alismalarda 1sinin 74 Fahrenhayt’ in (23,3°C) iistiinde
oldugu zaman 6grencilerin matematik ve okuma derslerindeki performanslarinin azaldigim
belirlemistir. Is1 73,4 Fahrenhayt’ tan (23°C) 80,6 Fahrenhayt’” a (27°C) ciktiginda
ogrencilerin okuma hizinda ve okudugunu yorumlamasinda biiyiik 6l¢iide azalma oldugu
saptanmistir. Bu caligmalar sonucunda etkili 6grenme ortami i¢in gerekli olan ideal 1sinin
68-74 Fahrenhayt (20-23,3 0°C) arasinda oldugu sonucuna ulagilmistir. Bundan dolayi,
siif 1s1s1inin duruma ve sartlara uygun olarak ayarlanmasinin dgrencilerin ve 6gretmenlerin
caligma performansinin ve motivasyonlarinin artmasina katki saglayacag: diisiiniilmektedir
(Harner, 1974).

e Isitsel Konfor

Giiriilti sosyal cevreye, fiziksel cevreye ve ruh saglhigina etki eden faktorlerden

biridir. Ofislerde veya egitim yapilarinda i1yi tasarlanmis ses ortamlar1 odaklanmanin
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kolaylasmasina ve daha iyi iletisim saglanmasina yardimei olur. Ogrenciler, dgretmenlerini
rahatca duyup anlayabildiklerinde 6grenme daha etkili ve daha az yorucudur. Hastanelerde,
yiiksek giirtiltiiniin yarattig1 stresi, uykusuzlugu azaltmak; hastalarin daha hizli iyilesmesini
saglar ve personelin ¢alismasini kolaylastirir. Kendi evlerimizde, seslerden korunma,
giivenlik ve mahremiyet duygusuna katkida bulunur (Argon ve Nartgiin, 2018).

Dersligin tamamen bos oldugu zamanlarda bile olusan arka plan giiriiltiisiiniin,
Ogrencideki konugma yeteneginin gelisimini negatif etkilemesi yaninda akademik
performansini, okuma ve telaffuz yetenegini, yogunlasmasini, dikkatini ve davraniglarini
da olumsuz sekilde etkiledigi belirlenmistir (Polat ve Kirikkaya, 2004).

Dersliklerde 6grenci-6gretmen arasindaki isitsel iliskinin dogru ve siirekli olabilmesi
ortam akustiginin iyi olmasma baghdir. Dersliklerde yansimanin minimum seviyede
tutulmasi gereklidir. Yansima siiresi, konusma sesi icin 0,7-1,2 sn. arasinda tutulmalidir.
Bunun i¢in tavanlarda sesi emen delikli plakalar kullanilmalidir. Tavanin yaklasik 1/3 ya da
2/5°1 sesi emen plakalarla ortiilecek olursa, akustik acidan uygunluk saglanmisg olur. Ayrica
koridorlarda da bu yapinin olusturulmas: giiriiltiiyli zayiflatir (Giirsel vd., 2016).

e Havalandirma

Okul cagindaki bireyler, biiylimeye devam ettikleri icin c¢evresel kosullara karsi
yetiskinlerden daha savunmasizdir. Bu nedenle hava kalitesiyle ilgili saglik sorunlarindan
olumsuz yonde daha kolay etkilenebilir. Cocuklarin okulda iyi bir hava kalitesine sahip
olma haklar1 diinya c¢apinda kabul gormekte ve bunu saglamak i¢in bircok caba
gosterilmektedir (Tavsan vd., 2018). Sekil 6 ve Sekil 7°de ideal bir dogal havalandirma

sistemi olan Oak Meadow ilkgretim Okulu verilmistir.

@ Heat Exchanger
I Air Transter Duct

|| Radiator

—— Ducted Air
= AlrFlow

7 Solar Gains Excluded

Beneficlal Solar Galng

Sun Angle

Sekil 6. Oak Meadow ilkdgretim Okulu yaz havalandirmasi - Wolverhampton City Council
(URL-8, 2019).
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Sekil 7. Oak Meadow Ilkogretim Okulu kis havalandirmasi - Wolverhampton City Council
(URL-8, 2019).

Kis havalanmasi, merkezi bir 1s1 geri kazanim sistemi ile dersliklere temiz hava
tedarik eder. Bas (2004)’1in yaptig1 arasgtirmaya gore, havalandirma, kirlenen i¢ havanin
yenilenmesi i¢in yeterli temiz havanin saglanmasidir. Temiz havanin saglanmasi igin
ortamdaki arag-gereg¢ ve insan kaynakli kirleticilerin kontrolii gereklidir. Mekandaki radon,
formaldehite, degisik organik bilesikler, par¢acik madde, CO,, kokular ve NO,’ler temel i¢
mekan kirleticilerdir. Fakat mekandaki biitiin kirleticilerin miktarinin kontrolii imkansizdir.
COy’nin biitlin diger kirleticileri yaklasik olarak temsil ettigi varsayilmaktadir ve CO,
miktarma gore havalandirma yapilmas: uygundur (Onder vd., 2013).

Havalandirma sisteminin asil amaci, tipi (dogal ya da mekanik) ne olursa olsun ve
sistem nereye monte edilirse edilsin, 6ncelik ¢evre icin temiz hava saglamak, kirleticileri
seyreltmek veya cikarmak ve bdylece iyi bir i¢ hava kalitesi elde etmek olmalidir.
Okullarda olabildigince dogal havalandirma kullanimi tercih edilmelidir. Dogal
havalandirmanin olmadig1 ya da yetersiz kaldig1 mekanlarda fazladan agilacak pencerelerle
ve havalandirma sistemleriyle kolaylikla temiz hava akimi saglanabilir. Her zaman
ogrencinin sagligi ve 6grenim performansi ana hedef olmalidir (Karakiiciik, 2008).

e Donati

Egitim yapilarinda mobilya, en temel tasarim 6gelerinden biridir. Ulkemizde ¢ogu
devlet okullarmin dersliklerinde hala sira diizeni oturma kullanilmaktadir. Oysa
giintimiizde sinif mobilyalari, degisen kullanim ihtiyacina uygun olarak kolay tasinabilen,
esnek mekansal organizasyona imkan sunan 6zelliklere sahip olmalidir. Diger taraftan bu

yapilar tasarlanirken 6grencilerin antropometrik 6l¢iimlerine uygun olarak belirlenmelidir.
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Mekanlar ile donatilar arasi oranlarin korunmasi esas oldugundan, mobilya ve ekipman
tasariminda bu boyutlardan etkin olarak yararlanilmalidir (Kaya, 2016).

Donati; esnek, hareketli ve yeniden yapilandirilmasi kolay olmalidir. Sandalye ve
masalar G6grencilerin  biiyiikliigline uymalidir; ideal olarak yiiksekligi kolayca
ayarlanabilmelidir (Kaya, 2016).

Ozellikle biitiin giin yapilan dgrenme etkinliginde okulun &grenme ve yasam
ortaminin ¢ok degisken olmasi, birgok farkli 6grenme alani barindirmasi gerekir. Okul
mimarisi ve mekansal yapilandirmasi1 bu farklilasmaya, ayrica fonksiyonel mekansal
tasarim ve mobilyaya dahil edilmelidir. Farkli 6grenme asamalarinin taleplerini
karsilayarak okul giiniiniin ritmine katkida bulunmalidir (Aydin ve Uysal, 2009).

Ergonomi, bina, smif, sosyal ve atdlye alanlarinin planlanmasinda diisliniilmesi ve
uygulamaya gecirilmesi gereken bir kavramdir. Ergonomik diizenlemelerle daha verimli ve
konforlu egitim alanlar1 olusturulmalidir.

e Givenlik

Egitim yapilarinda giivenlik; tasarlanan dgelerin ve mobilyalarin kullanimi sirasinda
O0grencinin ve O0gretmenin can giivenliginin saglanmasit i¢in alinmasi gereken tedbirler
olarak agiklanabilir (Kaya, 2016).

Egitim yapilarinda; tesisler, oyun alanlari, laboratuvarlar, ylizme havuzu, bilgisayar
odalari, kiitiiphaneler, tuvaletler, icme suyu tesisleri, okul otobiisleri, ulasim alanlar1 ve
cevresi dahil olmak tizere okul ortaminin giivenli ve emniyetli tutulmasi esastir.

Binalar "can giivenligi" saglayacak sekilde insa edilmeli ve tehlikelere karsi daha
dayanikli olmalidir. Yapilarin saglamligindan ve giivenliginden 6diin vermeden ¢evre dostu
teknolojiler kullanilmalidir (Kaya, 2016).

e Etkinlik-Verimlilik

Etkinlik, amaca ulagsma asamas1 olarak bilinmektedir. Her etkinligin baslangicinda
bir amag¢ olmalidir. Etkinlik sonlandirildiginda amaca ne kadar yaklasildigi ve etkinligin
faydalar1 mutlaka kontrol edilip, degerlendirmelerin yapilmasi gerekmektedir. Verimlilik,
bir iiretim ya da elde edilen sonug ile bu sonuca ulasmak i¢in kullanilan tasar1 arasindaki
iliskidir. Bu nedenle verimlilik projenin bagslangic ve bitis asamalarindaki verilerin
birbirleri ile baglantili ve etkin sekilde kullanilmasini kapsamaktadir (Giirsel vd., 2016).

Simif yonetiminin etkin olmasi i¢in, ilk olarak Ogretmenin ogrencileriyle ve
ogrencilerin kendi aralarinda etkili bir iletisim kurmalarini saglamasi gerekmektedir.

Ogretmenlerin iletisim becerilerini etkili bir sekilde hayata gecirebilmeleri i¢in, simiftaki
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rollerini ve bu rollerin temelinde yatan inanglari detayli sekilde analiz etmelidir
(Giirsimsek, 2019).

e Psiko-Sosyal Cevre

Kalabaliklagma, bireysel mekan, kentlesme ve bolgesellik gibi konular, fiziksel ve
sosyal ¢cevrenin arastirmaya dahil edildigini agiga ¢ikarmaktadir (Goregenli, 2015).

Cevreyi, insani ihtiyaglara ve davranislara uygun bir sekilde dizayn etmek
gerekmektedir. Insan yasadigi cevreyi, kenti, onun fiziksel yapisin1 anlamlandirmakta ve
zihninde oOrgiitlemektedir. Erken cocukluk doneminde psiko-sosyal g¢evre, biiyiimenin
saghgini ve refahini etkiler. (URL-9, 2019). insan yasadig: gevreyi, kenti, onun fiziksel
seklini anlamlandirmaktadir (Goregenli, 2015).

Bu baglamda; pedagojik belgeleme uygulamalarinda etkilesimlerin yeri biiyliktiir.
Ogrenme mekanlarinin ¢ocuk, dgretmen, okul ve aile iliskisinde; sevgiyi, ilgiyi ve
karsilikli saygiy1 saglamasi 6nemlidir.

¢ Kisisel Mekan

Kisisel mekan terimini, ilk kez Katz (1937) kullanmistir. Kisisel alanin
olusturulmasiyla saldirganligin kontrol edildigi ve stres diizeyinin azaltildig1 soylenebilir.
Kisisel alan, etrafin1 ¢evreleyen goriinmez bir sinir1 olan bolgeyi ifade eder ve kisiden
kisiye farklilik gosterebilir. Baz1 insanlar kendileriyle etrafindakiler arasinda daha fazla yer
ister, diger insanlarla iletisimi azaltir. Kisisel alan kiiltiirden kiiltiire bile farkli olabilir
(Goregenli, 2015).

Ogrencilerin d6grenme mekanlarinda, kisisel ortamlarinin olmasi onlarm en dogal
hakkidir. Kisisel mekan ihtiyaci, boyutlari, yas ve cinsiyete gore degismektedir. 5-18
yaslardaki gengler arasinda yapilan bir arastirmaya gore, yas ilerledik¢e kisiler arasindaki
iliskinin mesafeleri arttig1 i¢in kisisel alan ihtiyaci da artmaktadir (Giirsel vd., 2016).

Kisisel mekéanlarda, oturma yerlerinin, siralarin ve masalarin tasarimi sosyal
iletisimin ve etkilesimin dogalligina zarar vermeyecek sekilde yapilmalidir. Cilinki
oturulacak yerlerin ayarlanmasi sosyal etkilesimi belirlemede 6nemli rol oynamaktadir
(Giirsel vd., 2016).

Egitim yapilar1 ve kisisel mekan iligkisi diisiiniildiiglinde 6grencinin bulundugu
ortama kendine ait olan1 eklemesi, aidiyet hissini arttirir. Bu nedenle, egitim yapilarinda
ogrencilerin ¢aligma alanlarini kigisellestirmelerine olanak saglayan tasarimlar yapilmalidir

(Al Sensoy, 2018).
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e Simf Yogunlugu

Egitim mekanlarinda sinif mevcudunun artmasi ile birlikte basarmin azaldig1 bir¢ok
arastirmayla kanitlanmistir. Ilkokullar igin ideal dgrenci sayist 300-400, ortaokul ve
liselerde ideal 6grenci sayist ise 400—800 aras1 olmalidir. Az mevcutlu okullar 6grenme ve
arastirma istegini uyarici bir ortam sunmaktadir. Bu tiir okullarda 6grenci basarisina bagh
olarak aile, 6grenci ve 6gretmenlerin memnuniyet diizeyleri daha yiiksektir (De Gregori,
2007).

Bu baglamda egitim siireci boyunca az mevcutlu okullarda ve siiflarda,
egitimcilerin  0grenciyi daha 1iyi takip edebildikleri ve sorunlariyla daha ¢ok
ilgilenebildikleri sOylenebilir. Tiim bunlar irdelendiginde ¢evrenin kullanicilarin1 ve
bireylerin 6grenme kapasitesini etkilemesi olasi bir durumdur. Bu bilingle egitim yapilari

kurgulanmalidir.

1.5.2. Cocuk ve Cevre iliskisi

Cocuk gelisimini etkileyen en 6nemli faktdrlerden birisi ¢evredir. Insanoglunun
hayata dair ilk gereksinimi barinma olmustur ve zamanla ¢evresini bu ihtiyacina uygun
olarak diizenlemis ve bu ¢evrenin bir kullanicis1 haline gelmistir (Zeytinoglu, 2015).

Cocuklarin fikirlerinde miikemmel berraklik ve netlik vardir. Bulunduklar1 ortam
zihinsel, psikolojik ve bedensel gelisimlerine sekil verir “Cevreyi uyumlandirma” var
olmak ve devamliligini siirdiirebilmek i¢in dogadan yararlanmali ve bu amagla yeni
teknikler gelistirebilme giidiisiidiir. “Uyar1 arayiciligr”, olagandisi ve macera dolu ¢evrelere
ilgi duyulmasi ve bu amagla girilen riskleri, estetik ve bilimsel arayiglar1 kapsamaktadir
(Giir ve Zorlu, 2002).

Cocuklar bir araya gelip astronomi, bitkiler, estetik, spor, giizellik hakkinda konusup
dogay1 izlemeli, tecriibe edinmelidir. Onlar her zaman goriilmemis bir seyler kesfetme
arayisindadir (Organ, 2012).

Yeni bir bi¢cim, yeni bir canli, yeni bir renk, farkli sesler... Cevreye bakmayi, hayal
diinyalarin1 anlatmay1 sever. Cocuklarin beyinleri farkli calisir her seyi once zihinlerinde
olustururlar, bulunduklar1 mekanlarda olmayan detaylar1 da hayal eder.

Cocuklara uygun sekilde yapilan mekanlar, yetiskinlere yonelik dizayn edilen

mekanlardan farkli olmaktadir. Hayata bakis agilarindaki farklilik ayn1 zamanda mekéanlar,
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tiriinler ve gevre ile iliskilerine de etkimektedir. Bu nedenlerden dolay1 ¢ocuklar igin bir
¢evre olusturulurken onlarin 6zelliklerini dogru sekilde analiz etmek 6nemlidir.

Cocuklarin yetistikleri ¢evre, c¢evrenin sosyal degerleri ve Ozellikleri, onlarin
gelecekte nasil bir bireye doniiseceklerini belirler. Ebeveynlerin davraniglar1 da ¢ocuklar
iizerinde ok etkilidir. Idol gordiikleri bu insanlar1 algiladiklar1 sekliyle kopyalar.
Dolayistyla ¢ocuklarin gelisimi i¢in olumlu Ornekler sunabilecek aile ve ¢evre oldukca

onemlidir (Borrelbach, 2009).

1.6. Yeni Nesil Ogrenme Ortamlar1

Giin gectikge ¢ocuklara verilen deger artmaktadir. Bir toplumun gelecegine verdigi
Onemin gostergesi ¢ocuklari i¢in yaptiklarina bakarak anlasilabilmektedir. Bu ¢abada en
biiyiik gérev okuloncesi egitim kurumlarina diismektedir. Egitimciler ¢ocuklarin karakter
ozelliklerinin gelismesine ve kabiliyetlerinin ortaya ¢ikarmasina yardimei olur. Egitim
kurumlar yapici, bilingli ve yaratici nesillerin yetismesi i¢in ilk ortam olmaktadir (Bilir,
1979).

20. yiizyilda bile geleneksel egitim sistemini devam ettiren okullarda yeni egitim
gercekleri ve dgrenci ¢esitliligi géz oniinde bulundurmadigindan 6grenciler ve dgretmenler
arasinda iletisimsizlik dogmustur (Deniz, 2016).

Geleneksel egitim anlayisini benimseyen oOgretmenler genellikle ogrencilerin
hareketlerini kontrol eden tepkilerle yanit vermektedirler. Fakat bu kisitlayic1 ve tek
tiplestirici anlayis son yillardaki gelismelerle birlikte yerini alternatif egitim yaklagimlarina
birakmustir. Ogretilen bilginin 6ziimsenebilmesi igin, onu irdelememiz ve sorgulamamiz
gerekmektedir (Ozar, 2014).

Yeni nesil O6grenme ortamlari, tek tip, ezberci, otoriter, kisitlayici bir ortam
olmamalidir. Farkliliklar1 ve sorgulayan diisiinceleri desteklemelidir. Cocugun c¢esitli
materyallere ulasabilecegi, kesif yapabilecegi, diisiincelerini agik¢a sdyleyebilecegi ve
yaratici fikirlerini gdsterebilecegi bir ortam sunulmalidir (Butler vd., 1975; Omeroglu,
1988).

Oncelikle, yeni nesil egitim uzmanlari, dgrencinin dzgiir olmasm ve sorgulayarak
aktif sekilde 6grenmesini saglayacak sekilde rehberlik yapmalidir. Cocuklarin diigiinme

becerilerini gelistirmeye yarayacak ve onlari meraklandiracak sorular sormasi, neden-
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sonug iligskilendirmesi yapabilecegi, kafalarinda olusturduklar1 projeleri deneyebilecekleri
sekilde bir planlama yapmalar1 gerekmektedir (Ozar,2014).

Egitimciler 6grencilerin birbirlerini gozlemleyerek de bir seyler 6grenebildiklerini
g6z oniinde bulundurup, iletisimin ve is birliginin saglanabilecegi mekanlar olusturmalidir.
Yeni nesil 6grenme kiiltiiriiniin 6grenci odakli olmas1 6gretmenlerin roliinii azaltmaktadir,
fakat bu 6gretmenin gereksiz oldugu anlamina gelmemektedir. Bu egitim anlayisi yasamin
her asamasinda 6grenmeye katki saglamaktadir (Uysal vd., 2016).

Egitimci 0grencinin sikilmadan 6grenebilmesi ve ailenin 6grenciye dogru sekilde
yaklasmasi i¢in aile ile arasindaki iletisimi saglamalidir. Yasam kosullarinin degismesiyle
geleneksel smif disinda 6grenme ve yasam boyu egitim felsefesi benimsenmelidir (Sahin
ve Sahin, 2016).

Ogretmenler 6grencileriyle iletisim kurarken hizli diisiinmeli ve hemen uygulamaya
geemelidir. Bununla birlikte ¢ok yonlii olmali, rastlantisal olaylara ve kesiflere imkan
veren dgretim ortamlarini se¢gmelidir (Goktas, 2010).

Zamanin ilerlemesiyle birlikte gelisen teknoloji bilgiye ulagilmasini kolaylastirmistir.
Yeni teknolojileri takip eden ve siirekli kullanan bireylerin diisiinme sekillerinde
degisiklige ve beyinlerinin farkli ¢alismasina neden olmustur (Goktas, 2010).

Teknolojik gelismeler, bilgiye ulasmanin kolaylagsmasiyla birlikte geleneksel egitim
sisteminin ve tanimlarinin eksik kaldig1 sdylenebilir. Ogrencilerin 6grenme ihtiyacinmn ve
hevesinin alternatif yollarla giderilmesi zorunlu hale gelmistir. Egitimcilerin 6gretecekleri
konularla ilgili uygun ortam ve etkinlik olusturmasi gerekmektedir. Ayrica okul disinda da
bilgiyi anlatmali, sinif ortaminda bu konularla ilgili bireysel ve grup halinde diisiiniip
tartisabilecekleri aktiviteler sunmalidir (Genger vd., 2015).

Toplumsal hayatimizin tam anlamiyla radikal bir degisime ugradigi agik bir
gercektir. Drucker, 21. yiizyilin yeni nesil okullart konusundaki goriisleri su sekildedir
(Akbag, 2003);

e Gelecegin bilgi toplumunda bireye ve egitim Onceliine her seyden ¢ok Onem

verilmelidir.

e Bilgi toplumunda okur-yazarlik rakamlarina hakimiyet gerekmektedir; fizik ve

teknoloji konularina hakim olunmalidir.

e Bilgi toplumunda Ogrenilenler eskiyip yerini hizli bir sekilde yeni bilgilere

birakmakta ve olusturulan birikim yetersiz kalmaktadir.
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e Bilgilenme talep eden bireyler igin her tiirlii fiziksel imkéanlardan ve egitim

programlarindan faydalanabilecekleri diizenlemeler yapilmalidir.

e Okullar toplumun biitiin kesimine uygun egitim verebilecek bir hale gelmelidir.

Blonski 20. yiizyilin baslarinda geleneksel kapitalist okul modelini reddederek
elestirmektedir. Bunun yerine “is okulu” modelini 6nermektedir. Bu modelin 6zellikleri
(Akbag, 2003):

e Geleneksel tarim-sanayi okulundan bilgi okuluna dontismiis,

e Her bireye hitap eden,

e Bireysel 6grenme aligkanliginin gelistirildigi,

e Elestirel diisiinen bireylerin yetistirildigi,

e Teknoloji ve bilgisayar kullaniminin kazandirildigs,

e Egitim ve medya iligkisinin kuruldugu,

o Kiiresellesme egitiminin verildigi.

Geleneksel egitim sistemiyle yiiriitiilen okullarin bu degisimle birlikte yeni nesil
okullarin striiktiiriinii  olusturamayacagi goriilmektedir. Bu nedenle okul islevinin
sorgulanarak ¢ocugun benligini kesfetmesine ve yeteneklerini gelistirmesine imkan veren
yeni islevler kazandirilmig bir okulun benimsenmesi ve buna uygun bir diizenleme

yapilmasi1 gerekmektedir (Aniktar, 2017).



2. YAPILAN CALISMALAR

2.1. Alternatif Egitim Yaklasimlar: ve Reggio Emilia Yaklasim

Geleneksel egitim yontemleri bireylerin modern toplumda var olmalari, kendilerini
gelistirmeleri ve 6z farkindalik kazanabilmeleri i¢in yetersizdir. Egitim-6gretim sistemleri
ortagagda, imkan sahibi kisilere dini bilgileri kazandirarak din adami yetistirmek iginken,
sonraki donemlerde ise daha ¢ok giindelik isleri yapmaya yonelik olmustur. Egitimin 6nem
kazanmastyla beraber, bu alandaki gelismeler birgok yeniliklere yol a¢mistir. Cocuk
psikolojisinin incelenmesi, egitim teknolojisindeki gelismeler, okulda verilecek derslerin
degismesi, O0grenci merkezli veya agirlikli metotlarin gelistirilmesi bu yeniliklerden
bazilaridir (Ergiin ve Ozdas, 1997).

Etkili bir egitim i¢in emekten ve zamandan tasarruf saglanmali; egitim yOntemi
Ogrencinin kisiligine, gelisimine ve mantigina uygun olmali, tek tip olmamalidir. Kisisel
farkliliklar dikkate alinarak 6grencinin siif iginde aktif rol almasi saglanmali ve ilgisini
ceken konularla sorularina yanit bulmasina yardime1 olunmalidir (Ergiin ve Ozdas, 1997).

Genel olarak egitim felsefelerini gelistiren kisilerin goriisleri aciklanirsa; J.-J.
Roussau (1712-1778), cocugun yetistirilecegi dogal cevreyi diizenleyip ona miidahale
etmeden natiiralist bir yaklasimla egitilmesini savunmustur. Ellen Key (1849-1926), eski
egitim sistemlerinin yerine tabii egitim ve bireysel hiirriyet egitimi sistemlerine
yonelmenin gerekliligine vurgu yapmustir. George Kerschensteiner (1854-1932),
cocuklarin karakter yapilarina gore 1§ yapabilme kabiliyetlerine bagli, John Dewey (1859-
1952), cocuklarin uygulayarak 6grendigi aktif okul mantifinda bir egitim sistemini
savunmustur. Berthold Otto (1859-1933), yas1 ve mental, fiziksel gelisimlerini g6z 6niinde
bulundurarak dogal 6grenimi desteklemektedir. Berthold Otto’nun metodu olan “toplu
ogretim (Gesamtunterricht) sistemi”; okulu genis bir aile gibi gorerek, dgrenci bir seyi
merak ettiginde veya o6grenmesi gerektiginde 6gretmeyi amaglamaktadir. Hermann Lietz
(1868-1912), “Kir Egitimi (Landererziehung)” adin1 verdigi bir sistem olusturmustur.
Idealist felsefeyi benimseyip ¢ocuklara kendi tarihlerini, dinlerini, kiiltiirlerini dgretmeyi
olumlar. Nadesda K.Krupskaya (1869-1939), isteyen herkese esit, iicretsiz ve bilimsel
ogrenim hakki veren okullarinin kurulmasi gerektigini vurgulamistir, Maria Montessori

(1870-1952), ¢ocugun becerilerine ve ilgisini ¢eken alanlara, 6grenme hizina ve karakter
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ozelliklerine uygun egitimi savunmustur. Ogretmen cocugun ihtiyacini belirlemeli ve
¢ocuga uygun cevreyi olusturmalidir. William H. Kilpatrick (1871-1965), "proje metodu"”
nu gelistirmistir. Bu metotta 6grenci aktiftir. Dr. Ovide Decroly (1871-1932)’un 8-10
kisilik gruplarda 6grencinin yetenegine gore olusturulan projeler iizerine kurdugu okulda
gelistirdigi "Decroly Metodu" ‘nda egitim ve yasamin bir biitiin oldugu diisiincesiyle
hareket etmis "hayat yoluyla hayat icin egitim" sloganiyla calismistir. Ogrenimi; beslenme,
soguktan korunma, diismandan korunma, toplum icinde ¢alisma, dinlenme gibi ihtiyaclara
dayandirmistir. Paul Ostreich (1878-1959), egitim-dgretimde sosyalist toplumu olusturacak
iretici 6grenciler yetistirmeyi savunmustur. Adolf Ferriér (1879-1960), ¢ocugun eligine
dayanan aktif egitim-6gretimi ve Pavel Petrovic Blonski (1884-1941), elisine dayali
okullar yerine endiistriyel ise dayali liretim okullarinin kurulmasi gerektigini vurgulamistir.
Alman egitimci Peter Petersen (1884-1952) okulu, hayat toplum okulu olarak
(Lebensgemeinschaft Schule) gérmiis ve Jena Metodu’nu olusturmustur. Jena Plan grup
caligmalarinin agirhik kazandigi bir sistemdir. Kati ders programi olmadan 6grencilerin
kiigiikk ya da biiyiik gruplar halinde ve calisma ilerledik¢e farkli gruplarla calisma
yapmasini Ongoriir. Not sistemi ya da smifta kalma gibi bir tanim yoktur. Cocuklara
bireysel calisma alanlar1 saglanir. Helen Parkhurst (1887-1973), bireyselligi merkeze alip,
Dalton Yaklagimi’ni olusturmustur. Bu metotla uyulmas: gereken donemlik programlari
kaldirip her ders i¢in laboratuvar diyebilecegimiz 6zel mekanlar olusturmustur. Carleton
W. Washburn (1889-1968)’iin gelistirdigi Winnetka Plani ise dgrenmenin bireysel olarak
esnetilmesini savunur (Ergiin ve Ozdas, 1997; Lischewski, 2015; Montessori, 2013;
Shrock, 1995, Forschner, 1978; Knoll, 1996; Retter, 1995; Yilmaz, 2003).

Hayatlariin biiyiik bir kismimi okulda geciren c¢ocuklara, hareket edebilecekleri,
diisiincelerini  6zglirce dile getirip, faaliyete gecirecekleri bir cevre olusturulmalidir.
Faydali bir egitim icin Ogrenim goriilen egitim yapilarin iyi planlanmigs ve egitim
programlarina uygun sekilde kurgulanmis olmasi gerekmektedir.

Diinya genelinde yaygin olarak kullanilan birgok egitim yaklagimi vardir. Bunlardan
bazilari; Pestalozzi Yaklasimi, Jena Plan1 Yaklasimi, Dalton Yaklasimi, Freinet Yaklasimi,
Steiner Yaklasimi, Montessori Yaklagimi, Coklu Zeka Egitim Yaklasimi, Reggio Emilia
Egitim Yaklasimi, PYP (Primary Years Program), High Scope Yaklasimi, Bank Street
Yaklasimi, Yaratict Miifredat Yaklasimi, Kooperatif Yaklasimi ve Ustiinliik Yaklasim1’dur.
Bu baglamda, calismanin bu bdliimiinde, literatiirde en ¢ok rastlanan sekiz alternatif egitim

yaklagimi ele alinmis, okul ve fiziksel ¢cevre 6rneklerine yer verilmistir. Bunlar:
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e Montessori Yaklasimi,

e Pestalozzi Yaklagimi,

e Jena Plani Yaklagimi,

e Dalton Yaklagima,

e Freinet Yaklasimi,

e Steiner Yaklasimi,

e (Coklu Zeka Egitim Yaklagimi’dur.

Ayrica, glinlimiizde de oldukca yaygin olan ¢ocuk odakli egitim metodu Reggio
Emilia Egitim Yaklasimi; egitim anlayisi, kullandiklart 6zgiin ve dogal materyalleri,
nitelikli 0grenme mekanlari, secilen renkler ve boyutlar, diger yaklasimlara gore
farklilasmis ve daha fazla 6n plana ¢cikmistir. Bu baglamda, calisma kapsaminda Reggio

Emilia Egitim Yaklagimi ve bu yaklasimin mekéna yansimalar1 detayli olarak irdelenmistir.

2.1.1. Pestalozzi Yaklasimi

Modern egitimin dnemli isimlerinden biri olan Isvicreli sosyal reformcu ve egitimci
Johann Heinrich Pestalozzi 19. ylizyillda Avrupa'da biiyiikk egitim reformlarina neden
olmustur. Pestalozzi, her bireyin zengin fakir fark etmeden egitim hakki olduguna
inaniyordu. Bu inangla egitimin demokratiklesmesi ve herkesin yararlanabilmesi i¢in bir
egitim metodu hazirlamistir. Pestalozzi, her zaman 6gretmeyi baslh bagina ¢alismaya deger
bir konu olarak gormiistiir. Politika ve diger bilim konusu alanlarla birlikte egitimin ayr1 bir
bilim dali olmasina onciiliikk etmistir (Olafsson ve Thorsteinsson, 2011-2012).

Pestalozzi egitim yaklasiminda (Hdméldinen, 2003):

e Cocugun ilgi alanlar ve ihtiyaclar1 6n plana alinmstir.

e Ogretimde 6gretmen merkezli bir yaklasim yerine ¢ocuk merkezli bir yaklagim

benimsemistir.

e Ogrenme eylemi gerceklesirken &grenci pasif konumdan ¢ikip aktif olarak

eylemlere katilim gostermistir.

e Cocugun normal gelisimine bagli olarak o6zgirliigiinlin, cesitli toplumsal

kurallarin varlig1 gosterilerek 6z disiplinle dengelenmesi saglanmistir.

e Cocuk diinyay1 deneyimlerken ¢evre ve dogal nesneler 6gretimde kullanilmistir.


http://en.wikipedia.org/wiki/Johann_Heinrich_Pestalozzi
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e Egitimde 6grencilerin duyularmin gézlem ve yargilarda kullanilmasi i¢in ortam

saglanmustir.

e Okul ve ev arasinda birligin olugsmasi i¢in ebeveynler ve 6gretmenler arasinda is

birligi yapilmistir.

e Egitim verilirken sadece islerin nasil 6gretildigi degil neyin ni¢in o6gretildigi de

onemlidir.

e Geleneksel egitimdeki korkuya ve baskiya dayali egitim yerine sevgi on plana

alimmugtir.

Pestalozzi’ye gore egitimin amaci, sadece kaliplagmis bilgi vermek degil, her insanin
dogasinda var olan diisiinme, merak etme, arastirma gibi duygular1 ortaya c¢ikarmaktir.
Genel olarak bireyin ve toplumun gelisimi saglanmaya g¢alisilmistir. Egitimciler sadece
Ogrencilerin derslerine degil, duygusal ve fiziksel olarak da gelisimlerine katki
saglamalidir. Fiziksel ve teknik bilgiyle beraber duygusal gelisim de onemlidir (Soétard,
1994).

Pestalozzi egitimin “Akil”, “Kalp” ve “El” gii¢lerini gelistirmesi gerektiine inanir.
Akl bilgi, kalbi manevi egitim, elleri ise teknik egitim olarak agiklar. Bu ii¢ giiclin
gelistirilip dengelenmesiyle de bireylerin "biitliin insan" haline gelebilecegini savunur.
Bunun neyin dogru neyin yanlis oldugunu bilen, buna gore hareket edebilen bireyler
yaratmaya yardimci olacagina, her bireyi giliclendirmenin ve desteklemenin, toplumu
lyilestirmenin, diinyaya baris ve giivenlik getirmenin tek yolu olduguna inanir (Kakkori,
2006).

Egitimin amacimin Ogrencilerin el, kalp ve akil giigleri arasinda denge kurarak
bireylerin yetistirilmesi olarak goren Pestalozzi, aritmetigi, cografyayi, bilimi, miizigi,
resimi, dili ve beden egitimini 6grenmesi en Oonemli olan bilgi ve becerileri oldugunu
savunmustur. Pestalozzi, miizigi miifredatin 6nemli bir parcasi olarak gormiis; miizigin
ahlaki bir egitimin anahtari olacagina inanmistir. Cizim; bireyin yetenegini gosterirken, dil;
ogrencilerin duygularin1 ve inanglarmi ifade etmeleri i¢in gerekli oldugundan, ¢izim
yapabilmenin ve dili diizglin kullanabilmenin egitimin 6nemli kismini olusturdugunu
savunmustur. Son olarak, Pestalozzi, beden egitimini de Onemli gérmiistiir, ¢iinkii o
donemlerde beden egitimi ihmal edilmis ve cocuklar i¢in simniflarda hareket alanlari
saglanmamistir. Bunun bir sonucu olarak Pestalozzi, tam gelisim i¢in, zihinsel ve manevi
niteliklerin yan sira, cocuklarin esnek ve gii¢lii hale getirilmesinde fiziksel kapasitenin de

¢ok onemli olduguna inanir (Brown, 1986).
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Ogrencinin kendi yeteneklerini giiclendirmek igin tasarlanan ve dgrenciler arasinda
ayrim yapmayan Pestalozzi'nin ydntemi yaygin bir sekilde kabul gormiistiir. ilkelerinin
¢ogu modern egitimciler tarafindan uygulanmistir. Giiniimiizde de bir¢ok iilkede farkli
kurumlarin olusturdugu Pestalozzi Okullari, diinya capinda c¢esitli nedenlerle okula
gidemeyen cocuklarin egitim gérmesini ve mesleki deneyim kazanmasini hedefleyen
okullar olarak faaliyet gdstermektedir. Bu okullarin bazilar1 6rgiitlii kurumlarken bazilari
ciftlik biciminde, doga ile i¢ ige, ¢ocuklarin kesfetmeyi ve dogal liriinler yetistirmeyi
ogrendigi okullardir (URL-10-11, 2019). Ciftlik bi¢iminde kurulmus okullardan Dogu

Sussex Pestalozzi Tlkokulu Sekil 8°de gosterilmistir.

Sekil 8. Ciftlik bigiminde kurulmus Dogu Sussex Pestalozzi flkogretim Okulu (URL-12,
2019).

Sosyal diizeyde egitim, tiim toplumun genel gelisimi i¢in gereklidir. Baska bir
deyisle, toplumdaki bireyler egitimle entelektiiel, duygusal, ahlaki ve sosyal olarak ne
kadar gelisirse, tim toplum da o kadar egitimli ve modern hale gelir. Bu nedenle,
Pestalozzi i¢in egitim toplumun gelismesinde merkezi bir rol oynamaktadir. Tablo 1’de

ornek bir Pestalozzi okulunun 6zellikleri, mimari anlatimlar1 ve gorselleri verilmistir.
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Tablo 1. Pestalozzi Okulu (URL-13, 2019).

ORNEK

Yapinin Mimar1 : SOMAA Mimarlik Firmasi

PESTALOZZi OKULU Yapinin Yeri : Leonberg, Almanya

Yapim Tarihi :2010

Aciklama

Stuttgartin Leonberg sehrinde bulunan okul, eski Pestalozzi Okulu’na ek olarak
yapilmistir. Okul Ogrenme giicligli ceken cocuklar icin farkli 6grenme tekniklerine
elverisli bir ortam olusturacak sekilde tasarlanmistir. Arazi topografyasinin olumlu
yonlerini kullanan bina, ¢ocuklar1 disardan koruyan, oyun ile 6grenmeyi saglayan ve sosyal
etkilesime tesvik eden alanlara sahiptir. Binanin, eski ve yeni yap1 arasinda gorsel bir
baglanti kuran bir avlusu vardir. Yapimin i¢ kismi, siniflar, servis birimleri, dolagim alani
olmak iizere 3 kisimdan olusmaktadir. Dolagim alanlari, binanin cadde tarafi boyunca
uzanir, simiflar ve servis alanlart ile dogrudan baglantili ve kivrimli koridorlardan
olugmaktadir. Siniflarda daha samimi bir ortam olusturabilmek amaci ile duvarlar lila ve
yesil renkte boyanmistir. Mekana dogal 1sik verebilmek igin, biiylik ve yuvarlak tepe
1siklart konulmustur. Her siifta egri cam yiizeyler kullanilmig, 6grencilerin okul ve vadiyi
gorebilmesi amacglanmistir. Her siniftan oyun alanlarina dogrudan gecis imkani vardir.
Servis alanlar1 ise, siiflar ve koridorlar arasinda bulunmaktadir ve her sinif i¢in ayri bir
girig alan1 olusturulmustur.

Mimari
Anlatimlar

Gorseller

-\ll| . \ :
Q}kﬁd!r :; LTS
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2.1.2. Jena Plan Yaklasim

Jena Plan Yaklasimi; eski tarz egitim sistemini degistirmek i¢in Almanya'da temelleri
atilan bir egitim metodudur. Peter Petersen'n Jena Universitesinde gelistirdigi Jena Plan
Yaklasimi1 adimi da bu iiniversiteden almustir (Inang ve Yerlikaya, 2014).

Petersen, ¢ocuklarin aile ortaminda daha ¢ok Ogrendigini gézlemlemis bu nedenle
Jena Plan Yaklasimi’nda, aile kavraminmi temel alarak programlama yapmistir. Jena
Planinda fikirler, toplumsal degerler, cocugun kisiligi 6n planda tutulur; toplum i¢in iyi
insan yetistirmeye odaklanilir. Amag¢ ¢ocuklarda sorumluluk gelistirmek, bagimsiz olarak
karar almak i¢in biling olusturmaktir. Jena Plam1 Yaklagimi’nda Ogretmenler ise sadece
bilgi aktarmaya odaklanmak yerine, 6grencilerinin 6grenme siire¢lerinde danigsman olarak
rol tistlenir. Egitim planlanir, ancak 6grencilerin kisisel se¢cimleri ve cevaplarina miidahale
edilmez (Ergiin ve Ozdas, 1997; URL-14, 2019).

Petersen; yillik siniflar sistemini, notlari, karneleri, ceza sistemlerini reddedip yerine
okulda aile ve mutlu toplum hayatinin yasanmas1 gerektigini, egitimin her yas, cins, din ve
tabakadan insanlara agik ve genel olmasini savunmustur. Jena Plan1 grup calismalarinin
agirlik kazandig bir sistemdir (URL-15, 2019).

Jena Plan Yaklasimi okullarinda ¢ocuklar yaslarina gore siniflara ayrilmak yerine yas
gruplaria gore siiflara ayrilir (Eichelberger, 2019):

Anaokulu grubu (4-6 yas)

Orta agsama (6-9 yas)

Ust asama (9-12 yas)

Gruplandirmada en 6nemli faktor cocuklar arasindaki farkliliklara deger vermektir.

Cocuklarin yagamin gerektirdigi bilgileri edinmeleri, diisiinsel ve fiziksel becerileri
kazanmalari, kendilerini 6nemli hissetmeleri, uyum saglanmalar1 Jena Plan okullarindaki
miifredatin merkezindedir. Bu miifredat; sosyal bilimler ve ¢evre ¢alismalari, dil becerileri,
matematik ve sanattan olugsmaktadir.

Her Jena Plan Okulu’nda dort temel ilke vardir (URL-16, 2019);

e Diyalog (daire seklinde gerceklestirilen bir konusma)

e Oyun (rol yapma ve dogaclamalar)

e Calisma (bireysel veya grupla egitim)

e Kutlama (topluluk duygusunu olusturma)



33

Peter Petersen bu dort temel egitim formlar1 arasindan konusmanin, iletisimin en
onemli pargasi olduguna inanmaktadir (URL-16, 2019). De Feniks Jena Plan Okulu’nda

cesitli aktiviteler gerceklestirip sosyallesen 6grenciler Sekil 9°da gosterilmistir.

Sekil 9. De Feniks Jena Plan Okulu (URL-17, 2019).

Egitim yapist olarak incelendiginde Peterson, Jena Plan Yaklasimi’nda hem klasik
okullarda bulunan kurallari1 hem de diger alternatif egitim kurumlarinda bulunmayan
icerigi degistirmis ve bunlart klasik okul sisteminin kati striiktriine uygulayip esnek bir
egitim silireci olusturmayi basarmistir. Peterson yaptigi degisiklikleri organizasyonsal
olarak simirlamamis, mekansal olarak da tasarimla ilgili baz1 yenilikler yapmistir. Peterson
olusturdugu egitim modeli i¢in yeni bir okul mimarisine ihtiya¢ duyuldugu kanisina
varmistir. Bununla birlikte, Jena Metodu okullarinda, daha esnek ve bireysel ¢aligmalara
izin veren alanlarin olusturulmasina oncelik taninmistir. Peterson, Ogrencilere de sinif
tasariminda s6z hakki verip, boylece smifin daha etkin bir mekana doniisebilecegini
diisinmiistiir. Ogrencilere ¢alismalari i¢in materyaller, kitaplar ve nesneler sunarak ‘yasam
odas1’ diye adlandirilan siniflar olusturulmustur. Peterson olumlu bir toplum yasami ve
gerekli tiim unsurlar i¢in birbiriyle biitiinlesen i¢ ve dis mekanlar, rahatlik saglayan
davetkar girisler, ders aralarimi gecirmeleri i¢in olusturulmus mekanlar, cok islevli

koridorlar ve toplanma alanlar1 tasarlamistir. Tiim bunlarla birlikte, 6grencinin huzur bulup
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dinlenebilmesi i¢in estetik bir tasarimin sunulmasi gerektigini belirtmektedir (Borrelbach,
2009; Al, 2014).

Cevre, 6zel ihtiyaclar1 olan 6grenciler de dahil olmak iizere ¢ocuklarin ihtiyaglarina
gore degismektedir. Masa veya duvarlarda cocuklarin ¢izdigi grafitiler yer almakta ve
bunlar Vandalizm olarak degil, yaratici ifade araci olarak goriilmektedir. Ogrencileri
mekanlarin tasarimina dahil edilerek “sosyal bir yer” haline getirilir (Rohde vd., 2012).
Tablo 2’de Meridiaan Okulu’nun Ozellikleri ve gorselleri Jena Plan1 Okullar’ina 6rnek

olarak verilmistir.
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Tablo 2. Meridiaan Okulu (Ozdag, 2014; URL-18, 2019)

ORNEK

Yapimin Mimarn1 : Haiko Meijer

MERIDIAAN OKULU Yapinin Yeri : Diemen, Hollanda

Yapim Tarihi : 2009

Aciklama

Jena Plan Egitim Felsefesini ilke edinen okul, iggen bir alana konumlandirilmistir. Yapinin
biitiin elemanlar1 ¢ocuklarin goriip inceleyebilecegi sekilde tasarlanmistir. Buradaki amag,
¢ocuklarin tuglalarin ne sekilde yerlestirildigi, havalandirma, merdiven, kapi, pencere gibi yap1
elemanlarmin neye benzedigi ile ilgili bir diisiince sahibi olmalaridir. Bdlgede bulunan
agaclara ve yesil alanlara hi¢ dokunulmamis, binanin doga ile i¢ ice ve biitiin halinde olmasi
amaclanmistir. Zemin katin planlarinda, kutlama, tartigma gibi topluluk aktiviteleri 6nem arz
etmektedir. Okulda ¢ok sayida ortak kullanim alani bulunmaktadir. Siniflarda dogal 1s1iktan
daha fazla faydalanabilmesi ve g¢ocuklarin disariy1 izleyebilmeleri i¢in biiyiik ve genis camlar
tercih edilmistir. Bina kare bi¢iminde bir verandaya sahiptir ve ¢ocuklarin buraya kolaylikla
ulasabilecekleri koridorlar bulunmaktadir.

Gorseller
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2.1.3. Dalton Yaklasim

Her 6grencinin ihtiyacina gore bireysel egitim yaratma fikriyle Helen Parkhurst
tarafindan 1904 yilinda ortaya konan ve uygulanan egitim felsefesidir. Parkhurst'un temel
amaci, toplu 6grenmenin yerine her ¢ocugun bagimsiz, kendi 6grenme hizinda egitim
almalarint saglamaktir. Farkli yeteneklere sahip ¢ocuklar1 koreltmeden, egitim programini
Ogrencilerin ihtiyaglara, ilgi alanlarmma gore uyarlamak; bagimsizliga tesvik etmek,
Ogrencinin sosyal becerilerini ve bagkalarina karsi sorumluluk duygusunu arttirmak igin
Dalton Yaklagimi’ni olusturmustur (Phillips, 2014). The Dalton Okulu’nda 6grencilerin

yaptig1 spor, arastirma, dans, liretim, yaraticilik faaliyetleri Sekil 10°da gosterilmistir.

Sekil 10. The Dalton Okulu’nda cesitli aktivitelerde bulunan 6grenciler (URL-19, 2019).

Helen Parkhurst Dalton Yaklasimi’nmi 6zgiirliik ve is birligi olarak iki egitim ilkesiyle
tanimlamistir. Sonradan bu ilkelere zaman ayarlama ilkesi eklenmistir. Bu ilkeler asagidaki
gibi tanimlanabilir (Friedl, 2012; Parkhurst, 2013; Semel, 2002):

Ozgiirliik ilkesi; segme oOzgiirliigii olarak adlandirilmistir. Her &grencinin farkli
diisiinme tarzi nedeniyle sorumluluklarmi farkli sekilde yerine getirme yontemi vardir.
Ogrenme eyleminin ilerleyisini belirlemek igin &grenciye yeterli zaman saglamak,
motivasyonlarii ve dgrenme sekillerini kesfetmelerini saglar. Ogrenciler kendi segimlerini

yaparak birey olarak ya da grup halinde nerede nasil calisacaklarina karar verirler.
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Parkhurst, bir 6grencinin bilgiyi kendi hiziyla 6grenmesine izin verilmedikc¢e asla tam
olarak 6grenemeyecegini savunur.

Is birligi ilkesi, Ogrencilerin ¢esitli insanlarla bilgi alisverisi yaparak sosyal
becerilerinde ve is birliginde ustalasmalarin1 saglar. Ogrenciler cevreleriyle etkilesimleri
sonucu daha yaratici olup, kendilerini toplumun bir pargasi olarak gorebilmeyi dgrenir.

Zamani ayarlama ilkesi ise, 0grencinin kendini anlamasini, ne istedigini bilmesini ve
birey olmak i¢in egitilmesini amaglar. Ogrenci, ¢calisma zamanini veya ne kadar ¢alismasi
gerektigini planlayabilmelidir.

Dalton Yaklasimi’nda, okul miifredatindaki her konu aylik ddevlere ayrilmistir. Her
ne kadar 6grenciler kendi ¢alisma programlarini planlamada 6zgiir olsalar da, sectikleri
disinda bir aktiviteye baslamadan Once {stlendikleri 6devi bitirmekten sorumludur.
Ogrenciler gruplar halinde ¢alismaya tesvik edilir. Hedeflere ulasmak icin, Parkhurst,
egitimi daha ¢ok c¢ocuk merkezli olmak {izere yeniden diizenlemis ve Ogrenme
sorumluluklarini 6gretmenden ¢ocuga aktaran {i¢ boliimlii bir model gelistirmistir. Bu ii¢
modeli ev, ddev-proje ve laboratuvar (The House, The Assignment, The Laboratory) olarak
adlandirmistir (Semel, 2002).

Ev, okulda devam eden ¢esitli faaliyetlerin ana merkezidir. Evden sorumlu 6gretmen,
ev danigmani olarak bilinir, danismanlar sadece evlerden sorumlu degildir. Ayn1 zamanda
ogrenciler, ebeveynler, uzmanlik 6gretmenleri ve diger 6gretmenler arasinda diizgiin bir
iliski kurmay1 kolaylastiran koordinatorler olarak hizmet eder. Ev toplum kosullarinin
yasamda oldugu gibi hiikiim siirdligii bir yer olarak diisiiniilebilir. Ev, ebeveynle okul
arasindaki en Oonemli temastir. Evin organizasyonu ve ev 0gretmeninin islevi, 6grenciler
olgunlastik¢a degisir (Van der Ploeg, 2013).

Odev-proje dgrenci ve dgretmen arasindaki bir sézlesmeyi temsil eder. Konuyu
tanitan, inceleme ve arastirma igin Onerilerde bulunan ve ortak gorevleri tanimlayan basili
bir belgedir. Odevler, dgrencilere bireysel gii¢lerini gelistirmeleri igin firsatlar sunarken,
zaman yonetimi ve organizasyon becerilerinin iyilestirilmesi i¢in yapilandirilmistir
(Petrechko, 2014).

Laboratuvar; ¢alisma, arastirma ve isbirligini birlestirmek i¢in Parkhurst’un Dalton
Yaklasimi’nda olusturdugu egitim ortamini en 1yi sekilde tanimlamaktadir. Laboratuvarlar
geleneksel smif Ogretimini giiclendiren, calisma, arastirma ve isbirligini birlestiren
mekanlardir. Bire bir ve kiiciik gruplarla ¢alismay1 amaglar. Ogrenciler ve 6gretmenler, bu

laboratuvarlarda projelerini tartismak, problemleri ¢ozmek ve takip etmek istedikleri bir
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konunun yeni yonlerini kesfetmek icin program yapar. Laboratuvarlar, 6grencilere merak
ettikleri konular1 ve 6devlerini daha derinlemesine incelemek i¢in 6nemli firsatlar sunar
(Oelkers, 2004).

Aragtirmalar, 6grencilerin 6grenmelerinin sorumlulugunu kendilerinin tistlenmelerini
saglayarak, yalnizca zaman yonetimi becerilerini degil, ayn1 zamanda i¢ motivasyonlarini
ve Ozglivenlerini gelistirdiklerini de gostermektedir (Petrechko, 2014).

Sonug olarak, Helen Parkhurst, 6gretmenin iistiin konumda oldugu mevcut 6gretim
sisteminden kopmay1 amaglamstir. Ik denemesini 1904 yilinda kiiciik bir ilkokulda geng
bir 6gretmen olarak gerceklestirmistir. Cocuklarin kendilerini ifade etmekte ve birbirlerine
yardim etmekte Ozgiir olduklarinda motivasyonlarinin biiyiik 6lgiide arttigini ve daha
fazlasin1 hatirladiklarini fark etmistir. Giiniimiizde Dalton Okullari, Avustralya, Amerika,
Japonya, Rusya, Orta Avrupa, Ingiltere, Almanya ve Hollanda’da bulunmaktadir (Van der
Ploeg, 2013). Tablo 3’de Dalton Yaklagimina 6rnek olarak Dalton Columbus Okulu’nun

ozellikleri, mimari anlatimlar1 ve gorselleri verilmistir.
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Tablo 3. Dalton Colombus Okulu (URL-20, 2019).

ORNEK

Yapinin Mimari: : Atelier PRO

DALTON COLOMBUS

Yapimin Yeri: : Heerhugowaard, Hollanda
OKULU

Yapim Tarihi :2003-2007

Aciklama

Heerhugowaard'da bir kentsel parkin eteklerinde doga ile i¢ ice bulunan okulda 14 simif, 1
spor salonu ve 1 giindiiz bakim merkezi bulunmaktadir. Bina, bir yandan monolitik ve
saglam bir ana yapiya, diger yandan ince, ¢arpici bir yapiya sahiptir ve dzelikle peyzaji ile
on plana cikmaktadir. Ana salon ve oyun alani binanin merkezine yerlestirilmistir.
Merkezde bulunan bu alanlar diger mekanlar ve 3 kat arasinda baglant1 olusturdugundan,
binanin kalbi konumundadir. . Bina tasarim1 yapilirken, okuldaki her grubun (alt, orta ve
iist) kendi katlarina sahip olmasi amaglanmistir. Yag gruplar1 arasinda sorun yagsanmamast
igin farkli bina girigleri vardir. Ogrencilerin oyun alanma direkt olarak gegis imkani
sunulmaktadir. Zemin katta dort, birinci katta alt1 ve ikinci katta dort simif bulunmaktadir.
Okulun smiflar1 ¢evre giriiltiisiinden daha az etkilenmek amaci ile kuzey tarafta, oyun
alanlar1 ise parka bakan giiney cepheye yerlestirilmistir

Mimari
Anlatimlar
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2.1.4. Freinet Yaklasim

Freinet Yaklasimi Célestin Freinet (1896—1966) tarafindan, 1920’li yillarda Fransa'da
gelistirilen alternatif bir okul metodudur. Freinet’in 6grenme kavrami, her seyden dnce,
egitim seviyesini 1iyilestirmek, Ogrencilerin bagimsiz ¢alisabilmelerini saglamak,
Ogrencinin okul ve toplumdaki giinliikk yasaminin yeniden dilizenlenme siireci ile
ilgilenmektedir. Freinet Yaklasimi’na gore, egitim ile ilgili yapilan ¢alismalarin 6ziinde
bireyin glinliik hayatta gerceklestirdigi etkinlikler yer almaktadir (Eichelberger, 2011; Al,
2014).

Freinet Yaklagimi’nin dort temel amaci oldugu sdylenebilir (Fabrykowski, 1992):

e Kisiligin serbest gelisimi

e Oz sorumluluk

e s birligi

e Topluma elestirel katilim

Freinet okullarinda belirli bir miifredat uygulanirken 6grencilerin degerlendirilmesi
notlarla ya da karneyle yapilmaz. Ogrenciler hangi konuya ¢alisacaklarini ve ne kadar siire
ayiracaklari biiyiik 6l¢iide kendileri belirler. Bireysel ve smif i¢i, giinliik ve haftalik
planlarin1 yapar, proje haftalarini diizenler ve okul topluluguyla etkinlikler olusturur
(Schlemminger, 2019; Acker, 2007).

Ogretmenler sadece dgrenciye rehberlik eder. Bir dgrenci belirli bir alanda yetenekli
ise ya da ozel olarak ilgi gosterdigi bir konu varsa, onu daha da gelistirmek 6gretmenin
sorumlulugundadir. Bununla birlikte, dersi takip etmek ve programini diizenlemek
konusunda sikint1 yasayan 6grencilere zorlamadan destek olmak 6gretmenin gorevidir.

Freinet siniflarinin belirli bir organizasyonu vardir. Bir sinif ortalama olarak 15 ila 20
ogrenciden olusur ve smif, smif konseyi tarafindan diizenlenir. Bu konsey, biri baskan
olarak atanan tiim &grencileri igerir. Ogretmen sinif konseyine katilan bir iiyedir ve her
ogrencinin oldugu gibi bir oy hakki vardir. Bu konsey, ¢alisma planlar1 ve fikirlerin
oylandig1 ve mekanin genel tasariminin belirlendigi haftalik demokratik bir forumdur.

Freinet Yaklasimi’nda zorunlu ders kitaplar1 kullanilmamaktadir. Ogretmen ve
Ogrenciler smiflarin biitiin ¢alismalarin1 ve bulabilecekleri kaynaklar1 toplar, arastirir
birlikte hareket eder. Ogretmen ve dgrencilerin beraber yaptiklari calismalar asagidaki gibi

siralanabilir (Schlemminger, 2019):
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e Konuyu se¢cmek ve proje grubunu olusturmak,

e Kiitiiphane, internet gibi bilgi kaynaklarimi1 taramak, bu kaynaklarin bir listesini

tutmak,

e Bireysel giiclii yonleri goz 6niine almak ve gorevleri paylagmak,

¢ Bilgiyi anlamak ve 6ziimsemek,

e Bilgilerin nasil sunulacagina karar verip, sunum ig¢in plan (posterler, ¢izimler,

diger gorseller, bildiriler, video, miizik veya dramatik 6geler dahil) yapmak,

e Smifa ve Ogretmenlere sorular sorup, tartisma konulart bulmak 6grencinin

gorevidir.

Smif diizenine gelince; her bir smif farkli atdlyelere boliiniir. Bazi atdlyeler el
sanatlar1 faaliyetlerine, bazilar1 c¢esitli arastirmalara, grupla veya bireysel c¢aligmalara
olanak vermeyi amaglamaktadir. Siniflar, 6grencilerin ihtiyaglarini karsilayacak sekilde
dizayn edilip donatilmali ve fiziksel kosullar cesitli diizenlemelere imkan taniyacak
esneklikte olmalidir (Al 2014). Ayrica agik hava alanlar1 g¢ocuklarin gelisimi igin
onemlidir. Freinet okullar1 ¢ogunlukla bahgeli ve etkinlik yapilabilecek daha kiigiik
alanlara sahiptir. Okullarda genellikle 6grencilere dokuma, marangozluk ve ingaat isleri de
ogretilmektedir. Celestin Freinet, ¢alistigi okulda bir basimevi kurmus ve bu gelenek
Freinet okullarinda bugiline kadar devam etmektedir (Aker, 2014). Okul i¢i basimevi
sayesinde O0grenciler kendi caligmalarini basip metinler veya kitaplar olusturabilmektedir

(URL-21, 2019). Sekil 11°de oldugu gibi, sinif gazetesi okuldaki basimevinin bir tirlintidiir.

Sekil 11. Okul i¢i basimevi 6rnegi (URL-21, 2019).
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Freinet Yaklagimi’nda Célestin Freinet, birlikte yasamayr temel alan, bir egitim
felsefesiyle 0grenmenin bir¢ok canli 0rnegini sunmaktadir. Freinet Yaklasimi, projeler
tizerinden is birligine dayali g¢alismayr tesvik eder ve genellikle grup calismasina
yonlendirir (Legrand, 1993).

Glinlimiizde, Freinet Yaklasimi anaokulundan {iniversiteye ve yetiskin egitimine
kadar tiim egitim seviyelerini kapsayan cok giiclii, uluslararasi bir metodtur. Metoda gore,
Ogrencinin egitimde basarili olabilmesi i¢in 6grenme ortaminda bireyin ihtiyaglar1 dikkate
alinmali, egitimin gerceklesecegi mekan bu ihtiyaglara gore degisebilmeli, siniflar bireysel
veya grup calismalarina izin verecek sekilde tasarlanmalidir (Al, 2014; URL-22, 2019).
Tablo 4’de 6rnek bir Freinet Ilkokulu’nun &zellikleri, mimari anlatimi ve gorselleri

verilmistir.



43

Tablo 4. Freinet Ilkokulu (URL-23, 2019; URL-24, 2019)

Yapimin Mimar1 : Pieters Bouwtechniek
ORNEK FREINET ILKOKULU Yapinn Yeri : Lille, Fransa
Yapim Tarihi :2013-2014

Lille ve Herentals'ta iki adet Freinet Okulu bulunmaktadir. Okullarin temiz, ferah, giivenli,
doga ile i¢ ige ve samimi olmasina 6zen gosterilmistir. Cocuklarin dogal ortamda 6grenim
gormeleri amag edinilmistir. Okul, doga igerisinde bulunan iki kii¢iik binadan olugsmaktadir.
Binadaki mekanlar yiiksek tavana sahiptir, siniflar biiyliktiir ve bol miktarda dogal 11k
Aciklama |almaktadir. Binanin gatis1 egimlidir. Cok fazla koridora sahip olmayan, kompakt yapida bir
okuldur. Siradan koridorlarla yer kaplamak yerine, ¢cocuklarin kosup oynayabilecegi genis
alanlar bulunmaktadir. Ayrica bahgecilik isleri ile ilgilenebilecekleri seralar bulunmaktadir.
Agik hava okullart gelenegine uygun olarak insa edilmis okul, ¢cocuklara doga ile i¢ ice
egitim gérme imkani sunmaktadir.

Mimari
Anlatim

Gorseller
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2.1.5. Waldorf (Steiner) Metodu

Steiner Yaklasimi; Waldorf Yaklasimi olarak da adlandirilir, natiiralizmle
sekillendirilmis, hiimanistik bir egitim yaklasimidir. Steiner Yaklasimi’nin kokleri, Rudolf
Steiner (1861-1925) tarafindan olusturulmustur. Avusturyali filozof; sosyal reformcu,
sanat¢1 ve bilim insan1 gibi ¢esitli sifatlarla taninan bir egitimcidir (Jolley, 2010).

Sliwka (2011)’ya gore, Steiner egitiminin amaci, sanatsal ve diisiinsel yaklasimlarla
uygulamal1 olarak c¢ocuklarin ve ergenlerin Ozgiirliikklerini, maneviyatlarint ve sosyal
etkilesimlerini gelistirmektir (Al, 2014). Cocuklarin konsantrasyonlarini gelistirmek ve
cocuklart fiziksel ve duygusal olarak 6grenmeye hazir hale getirmek igin tasarlanmig bir
metod oldugu sdylenebilir.

Waldorf Yaklagimi’nda egitim on iki yil olacak sekilde planlanir. Egitimin ilk
yillarinda akademik bilginin yeri azdir, hatta anasiniflarinda akademik bilgi verilmez,
Ogrenme sevgisi, sanat, manevi degerler asilanir. Steiner'in felsefesine gore, insan,
yetiskinlige giden yolda {i¢ gelisimsel asamadan gecer: erken ¢ocukluk, orta ¢cocukluk ve
ergenlik (URL-25, 2019).

Erken c¢ocukluk doneminde Steiner, ¢ocuklarin dogal oyun malzemelerini
kullanmasini, bahgelerde sebze yetistirmelerini ve ¢esitli kiimes hayvanlarim
besleyecekleri ortam yaratmayi amaglamistir. Waldorf okullarinda kiiclik ¢ocuklar yemek
yapmayl, boyamayi, bahceyle ilgilenmeyi ve alet kullanmayr Ogrenir. Cevrelerini,
ogrendiklerini paylasmay1 ve yeteneklerini kesfeder (Jolley, 2010).

Waldorf okullarinda, ilkokul doneminde 6grenciler 6gretmenleri degismeden egitim
hayatlarina devam eder. Sinifta sosyal gruplar olusturulur. Konular; oykiiler, siirler,
caligmalar, oyunlar ve doga caligmalar1 gibi yaklasimlarla 6gretilir. Lise doneminde
cocuklar kavramsal ve yaratici diisiinmeye katilmaya, gbézlemsel ve analitik beceriler
gelistirmeye ve kendi deneyimlerinden sonuglar ¢ikarmaya hazirdir. Liseyi bitiren
ogrenciler, arastirma becerileri, analiz, tez yazimi ve tasarim ile genis bir kitleye sozli
sunum da igeren bir y1l siiren bireysel projeler gergeklestirir (Jolley, 2010; URL-25, 2019).

Mimarlik egitimi almayan Rudolf Steiner’in tasarladigt 17 okul binast
bulunmaktadir. Bu yapilarda bazilar1 Sekil 10, 11, 12°de sunulmaktadir (Jolley, 2010;
Ozdag, 2014).

Bina tasarimlarinda, fonskiyon-form iliskisi, dogadaki sekillendirici giiclerin

mimaride belirtilmesi {izerinde 6nemle durulmustur. Steiner, hayatin ve kreatifligin ruhsal
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yonleriyle ilgilenmis, tektonik formlarin "ruhsallastirilmasinda" yepyeni bir mimari akim
olusturmustur. Bir yapiya bakan kisilerin igeride onlar1 nelerin bekledigi hakkinda bir
seyler belirtmesi gerektigini, fonksiyonu algilanamayan yapilarin ve cisimlerin
kullanicilarin bilingsizce binaya yabancilagmasina neden olacagini diisiinmiistiir (URL-26,
2019). Sekil 12-13’te Birinci ve Ikinci Goetheanum Binasi, Sekil 14°de ise Rudolf

Steiner’in yapmis oldugu Kazan Evi gosterilmistir.

Sekil 13. Tkinci Goetheanum Binasi, Isvigre (URL-26, 2019)
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Sekil 14. Rudolf Steiner’in dogadan esinlenerek tasarladigi yapilardan
Kazan Evi (URL- 26, 2019).

Waldorf felsefesini ilke edinen okullarin 6zellikleri asagida verilmistir:

e Waldorf okullarinin mimarisi ¢ocuklarin sicak bir atmosferde egitim almalar1 igin
tasarlanir. Cevrenin estetigine oldukca 6zen gosterilir. Bu okullarda genel olarak
organik formlar kullanilir.

o Smif renkleri, asama asama renk spektrumuna gore kirmizindan sariya, yesilden
maviye ve mora dogru degismektedir (Ullrich, 1994; Al, 2014).

e Waldorf okullarinda, ¢ocuklarin karakter ve beceri gelisimi i¢in oyun ¢ok onemli
bir yer tutmaktadir (URL-27, 2019).

e Smuficindeki renk degisimleri mevsimlere gore de degistirilmektedir.

Tablo 5’te Shining Mountain Waldorf Okulu’nun o6zellikleri, mimari anlatimi ve

gorselleri Waldorf Okullari’na 6rnek olarak sunulmustur.
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Tablo 5. Shining Mountain Waldorf Okulu (URL-28-29, 2019).

Yapimin Mimar1 : Barrett Studio Architects

SHINING MOUNTAIN WALDORF

ORNEK OKULU

Yapinin Yeri : Colorado, Amerika

Yapim Tarihi 12015

Okulun tasarimi genel olarak daire ve dikdortgen sekillerinden olusmaktadir. Cocuklara
O0grenme arzusu agilamay1 ilke edinen ve Ogrenme arzusunun smav puanlarindan daha
onemli oldugunu benimseyen bir okuldur. Waldorf Egitim Felsefeyi ilke edinen okulda,
¢ocuklarin karakter ve beceri gelisimi i¢in oyun ¢ok 6nemli bir yer tutar. Bundan dolayzi,
smiflardan oyun alanlarina dogrudan gecisler vardir. Yaraticiligin rekabetten daha donemli
oldugu diigiiniilen okulda, mekanlar sanatsal 6geler kullanilarak tasarlanmistir. Dogal 15181n
ogrenme lizerindeki olumlu etkisinden dolayi, 1siktan maksimum seviyede yararlanacak
sekilde tasarlanan sinif ve oyun alanlart bulunmaktadir

Aciklama

Mimari
Anlatimlar

Gorseller
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2.1.6. Montessori Yaklasim

20.ylizy1l pedagoji arastirmalarindaki en 6nemli kadin figiirlerinden biri olan Maria
Montessori  (1870-1952), ebeveynlerinin tepkisine ve iiniversite c¢evresinin kabul
etmemesine ragmen Roma Universitesi Tip Fakiiltesi’ne kayit yaptirip 1896 yilinda
diplomasini alarak yirmi alt1 yasinda italya’nin ilk kadin tip doktoru unvanini elde etmistir
(Edwards, 2003).

Maria Montessori, Roma’da zeka geriligi olan ¢ocuklarin egitimleri ile ilgili yaptig
arastirmalar sonucunda zihinsel geriligin pedagojik bir sorun oldugunu ortaya koymustur.
Cocuk egitimi ile ilgili caligmalarin1 daha kapsamli hale getirmek isteyen Montessori,
{iniversitedeki gdrevinden vazgecmis ve Montessori Metodunu olusturmustur. Ogretmenlik
egitimi olmayan Montessori, degiskenlik gdstermeyen ve yenilik kabul etmeyen sistemi
g6z ardi edip ¢ocugu merkeze almistir. Merkeze ¢ocugun konmasiyla 6gretmenin rolii
degismistir (Durakoglu, 2010).

Ogretmen; arastirmaci, gozlemci, egitim ortaminin diizenleyicisidir. Cocuklarin
yetiskinlerden ve birbirlerinden farkli olma, bireysellik hakkina saygi duyar. Montessori
pedagojisinin slogant “Kendi bagima yapmama yardim et” ciimlesidir ve Ogretmen
destekleyen kisi olmalidir (Selevko, 2005).

Montessori’ye gore, anneler ve babalar da egitim siireci boyunca ¢ocugu etkileyen,
yardim eden kisiler olarak stirekli iliski i¢inde olmalidir. Farkli bireyler olduklarini
unutmadan yetiskinler cocuga, ¢ocuk yetiskine yardim etmeli, cocugu bagimsiz birakmal,
zorlamamalidir (Schafer, 2006).

Montessori 1972 yilinda yaymladig: kitabinda siniflart ii¢ yas grubuna ayirdigimi
belirtir, bu siiflarin ayirt edici bir diger 6zelligidir. Bu yontemle her yas grubu birbirinden
bir seyler 6grenebilir (Rathunde ve Csikszentmihalyi, 2005). Bu donemler (Selevko,
2005);

e 0-6 Yas Donemi: 6zne-duygusal yonelim, konusmaya duyarlilik, dil edinimi,

gorsel-figliratif diistinme

e 06-12 Yas Donemi: soyut eylemlerin iistesinden gelmek, ilkokulun tamamlanmasi

e 12-18 Yas Donemi: bireyin gelisimini tamamlamasi.

Temel olarak Montessori, okulun aile deneyiminin bir devami oldugunu
diistinmiistiir. Huzurlu bir ortamla, ¢ocuklarin bilgiyi deneysel olarak 6grenmelerini gerekli

gormiistiir. Bilgi vermeden, emir vermeden, ¢ocugun zihnine ket vurmadan, ¢ocuga



49

O0grenme firsat1 vererek egitim metodunun uygulamaya konmasi gerektigini savunmustur.
Montessori egitim mekanin1 da yetiskinler i¢in degil tamamen c¢ocuklara uygun
mobilyalarla onlara gore 6zellestirilmis bir ortam olarak tasarlamistir (Bosna, 2015).
Montessori Yaklasimi’nda diizenlenmis egitim ortamiyla geleneksel egitim sinifi
oldukca farklidir. Montessori siiflarindaki ¢ocuklar giinliik yasamla alakali igleri 6grenir,
ortamdaki materyaller sayesinde c¢ocugun kendini kesfetmesi saglanir (Rathunde ve
Csikszentmihalyi, 2005). Sekil 15°de Agape Montessori Okulu’nda egitim alan ¢ocuklar

goriilmektedir.

Sekil 15. Agape Montessori Okulu’nda egitim alan ¢ocuklar (URL- 30, 2019).

Montessori, materyalleri g¢ocuklarin ilgisini ¢ekmek i¢in tasarlanmistir. L. S.
Vygotsky'e gore, Montessori materyalleri, psikolojik araglardir, diinyaya aracilik eden algi
materyallerini temsil eder. Raftan bir nesneyi alan ¢ocuk belirli bir hedefe odaklanir,
meditasyon yapar, igine bakar, belirsiz bir sekilde beceri kazanir (Selevko, 2005). Tablo
6’da Montessori Waalsdorp Okulu’nun o6zellikleri, mimari anlatimlar1 ve gorselleri

Montessori Okullari’na bir 6rnek olarak sunulmustur.
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Tablo 6. Montessori Waalsdorp Okulu (URL-31, 2019).

ORNEK

Yapinin Mimar1 : De Zwarte Hond

MONTESSORI WAALSDORP |Yapimn Yeri : Utenbroekestraat, Lahey,
OKULU Hollanda

Yapim Tarihi 12014

Aciklama

De Zwarte Hond tarafindan tasarlanan Montessori Waalsdorp Okulu, 2.480 metrekarelik
iki katl1 bir binadir. Idare, okula girisi miilkiin kosesinden yapmak ve buradaki iki biiyiik
thlamur agacin1 korumak istediginden, uzun yapi miilkiin bati sinirina paralel olarak
konumlandirilmis ve st kismi acik tutulmustur. Bdoylece genis bir 6n bahge
olusturulmugtur. Binanin cepheleri, sinirlandirilmis diiz ¢izgileri olan klasik bir duvar
orgiisii ve carpict dikey orgiilii kaburgalar olarak tasarlanmustir. Orgiilii kaburgalar okul
binasinin 6n bahgesini ve ana girisini vurgular. Konsepti, ¢ocuklarin “6z benliklerinin
kurucular1” oldugu ve 6gretmenlerin ¢ocuklart “Kendim yapmama yardim et” mesajina
gore destekledigi fikrine dayanmaktadir. Montessori Waalsdorp Okulu'ndaki 6grenciler
birlikte 6grenen ii¢ yas grubuna ayrilir. Kiigiik 6grenciler zemin katta, daha biiylik
ogrenciler iki grup halinde list katta yer almaktadir. Her yas grubuna ait, hemen hemen
ayn1 buylklikte dort simif vardir. Her katta koridor ve oyun alanlarina girigler
bulunmaktadir. Biiyiik sokak, bireysel gruplar arasinda bir bulugsma yeri saglar. Grup
halindeki ve bireysel ¢aligmalara alan sunan ¢ok islevli ve genis koridorlar tasarlanmistir.
Giris katinda okulun iletisim merkezi olan oditoryum bulunur. I¢ tasariminda, dogal
malzemelerden yararlanilmistir, maksimum seffaflik ve acgiklik ig¢in genis cam ylizeyler
kullanilmustir. Ahsap tonlar1 ve renkli camlar hos bir atmosfer yaratmistir. Ek olarak, bol
miktarda giin 15181, diiz catidaki ¢ok sayida cat1 penceresinden igeriye alinmistir.

Mimari
Anlatim

S =

Gorseller

- .f./
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2.1.7. Coklu Zeka Egitim Yaklasim

Coklu Zeka Egitim Yaklasimi; Harvard Universitesi'nde bilimsel calismalar yapan
Amerikan psikolog Howard Gardner tarafindan one siiriilen bir yaklasimdir. Gardner’in
Coklu Zeka Yaklasimi’na gore, her insanin 6zel yetenek alanlar1 ve zekasini kendine 6zgii
kullanma sekli vardir. Coklu Zeka Egitim Yaklasimi, zekanin tek oldugunu ama kendi
icinde smiflara ayrildigini (zeka cesitleri oldugunu) ifade eder. Bununla birlikte her zeka
¢esidinin dinamik oldugu i¢in gelistirilebilecegini belirtir (Basaran, 2004).

Gardner, yaptigi caligmalar sonucunda zekdya yeni bir anlam kazandirmistir.
Gardner’n, zeka diye adlandirdig1 becerileri; 6grenme, problem ¢dzme ve insan olmak igin
etkisi olan birer ara¢ olarak tanimlamistir. Her birey birbirinden farkli zekalarla beraber,
farkli bir 6grenme, problem ¢ézme ve iletisim kurma yetenegine sahiptir. Coklu zeka
egitim yaklagimina gore, insanda goriilen sekiz zeka tipi; sdzel zeka, matematiksel zeka,
gorsel zeka, bedensel (devrim duyumsal) zeka, miizikal zeka, sosyal zeka, i¢sel(kisisel)
zeka, doga zekasi seklinde siralanir (Menevis vd., 2010).

Zeka tiplerinin gelisim siireci bireyden bireye farklilik gosterir. Zeka profillerinin
tanimlar1 yapilabilir ve zeka gelistirilebilir. Kisisel altyapi, kalitim, kiiltiir ve inanclar
zekanin gelisim siirecini dogrudan etkiler. Her bireyin sahip oldugu zeka profilinin,
problemlere yaklasim tarzi farklidir. Coklu Zeka Egitim Yaklasimi vasitasiyla, ¢ocuklar
kendi {istlin ve yaratici yanlarini kesfederek bunu daha da kuvvetlendirebilir ve diger zeka
tiplerini de gelistirme sansina sahip olabilir. Bu sayede, ¢cok yonlii yetisen c¢ocuklarin
Ozgiliveni artar, okula ve Ogrenmeye karsi daha istekli ve basarili olur (Uysal, 2006;
Gardner ve Hatch, 1990).

Okullardaki smiflarda zeka tiplerine gore, istasyonlar (merkezler) kurulabilir. Bu
istasyonlar; sanat merkezi, bilgisayar merkezi, dinleme merkezi, blok merkezi, arastirma
ve kesif merkezi, drama merkezi, kitaplik (kiitiiphane) ve kum/su havuzudur. Ogrencilerin
planlamadan, aragtirma ve projeyi hazirlayip sinifa sunmaya kadar her seyiyle tamamen
kendisinin sorumlu oldugu bir calisma programi tasarlanmalidir. Ogretmen sadece
yonlendirici ve denetleyici roliinde olmalidir. Ogrenci, projesiyle calisirken kendi zeka
alanlarmi1  kullanmalidir.  Ayrica  ¢ocuklar, bagimsiz  yapilacak  ¢alismalarda
kazandiklarindan ziyade, grup calismasi ile calisarak, kendi yaptiklari bir plan1 hayata
gecirme, takim ruhuna sahip olma, zit diislincelere saygi duyma, empati kurma ve

yardimlagsma gibi Ozellikler kazanir. Farkli projeler hazirlamak, farkli mekanlar1 da
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beraberinde getirmektedir. Bu sayede, 6grenme mekanlari; zeka alanlarina gore boliimlere
ayrili. Merkezde Ogrenme mekanlari bulunmali, hizmet ve servis alanlari ile
desteklenmelidir (Uysal, 2006; Armstrong, 1994; Gardner, 1994).

Coklu Zeka Egitim Yaklasimi, 6gretmenlerin, her 6grencinin farkli olduguna dikkat
etmesi; ogretim ve degerlendirmeyi bireysellestirmesinin gerekli oldugunu savunmaktadir.
Coklu zeka egitim yaklagiminin sinif uygulamalarinda, tiim zeka tiplerine esit oranda 6nem
verilmesi geleneksel egitim sistemiyle celisir durumdadir. Zira geleneksel sistemde
genellikle dil ve matematiksel zekaya 6nem verilmektedir (Sahin ve Ongdren, 2008). Tablo
7°de New City Okulu’nun 6zellikleri, mimari anlatimlar1 ve gorselleri Coklu Zeka Egitim

Yaklasimina 6rnek okul olarak verilmistir.
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Tablo 7. New City Okulu (URL-32-34, 2019)

ORNEK

Yapmin Mimar1  : HKW Architects

NEW CITY OKULU Yapinin Yeri : Saint Louis, ABD

Yapim Tarihi : 2004

Aciklama

New City Okulu 1969 yilinda sekiz zekdya hizmet etmek icin tasarlanmis bir okuldur.
Mevcut okul binasinin “spor salonu” alanina bir “kiitiiphane” tasarlanmistir. Bina
yeniden insa edilmediginden, mimar tamamen yeni bir sey yaratma siirecine ve tasarim
sonucuna odaklanmastir.

Eski bina yiiksek tavanlar, ¢aligtirilabilir pencereler ve bol miktarda giin 15181 alan
miikemmel bir 6grenme ortamidir, dokunsal malzemelerden iiretilmistir: ahsap, tugla, tas
ve stva vb. Yapilan ek binada mevcut binadaki gibi Coklu Zekd Kurami Yaklasimi’na
uygun mekanlar diizenlenmistir.

Egitimciler mimarlardan, kiitiphanenin dil bilimsel olmasini; ayn1 zamanda doga zekasi
icin uygun malzemeler; gorsel zekay1 desteklemek igin sdmineler ve baskilar icin 1slak
bir sanat alani ve bosluklar; bedensel-kinestetik zeka igin kiigiik motor oyunlari;
mantiksal-matematiksel zeka i¢in bulmacalar ve labirentler; i¢ ve kisisel zeka igin
masalar, calisma alanlart ve oturma yerleri ve miizikal zekanin izlenebilecegi ses
gecirmez bir oda istemislerdir. Eklenen kiitiiphanede genis bir ortak alan, okuma alan,
1slak etkinlik i¢in bir kesif alani, proje ve koleksiyon alani, kiitiiphaneci alani1 ve seminer
odasi bulunmaktadir. Asma kat, daha kiigiik bir ortak alan, kiigiik bir tiyatro, seminer
odast ve koridor ile ana kiitiiphaneye bakan kii¢iik okuma alanlar1 igermektedir.
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2.1.8. Reggio Emilia Yaklasim

Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra Italya’nin kuzey batisindaki Reggio Emilia sehrinde
savagla birlikte oldukc¢a zor zamanlar gegiren halk; sehri yeniden insaa etmeye baslayarak
cocuklar i¢cin de okul binalar1 yapmaya karar verir (Thornton ve Brunton, 2009). Villa
Cella adli bir kdyde halk yikintilar arasindan saglam kalan tuglalarla ve savas ardindan
birakilan tanklar1 ve kamyonlar satarak elde ettikleri parayla gece giindiiz calisip okul
yapisi inga etmeye baslar (Dereli, 2013).

Bu dénemde 6gretmenlik yapan ve haberi duyan Loris Malaguzzi halki desteklemek
icin koye ziyarete gider, kdy kadinlarinin neler yaptiklarini aragtirir. Kadinlar ¢ocuklarinin
zenginlerin ¢ocuklar1 kadar zeki ve egitim haklar1i oldugunu ifade eder, bu giiclii
kadinlardan etkilenen Malaguzzi, kdy halkinin da teklifiyle “benim ¢ok fazla deneyimim
yok, fakat elimden gelenin en iyisini yapmak i¢in s6z veriyorum. Biz birlikte ilerlerken ben
de Ogrenecegim ve cocuklarla birlikte calisirken Ogrendigim her seyi onlara da
ogretecegim” der. Ogrenci farkliliklarini yok sayan, geleneksel egitim yaklasimlarina tepki
gosterip istifa ederek Roma’ya psikoloji egitimi almaya gider. Egitimi sonrasi s6z verdigi
gibi Reggio Emilia kasabasina gidip belediyelere ait olan psikolojik danisma
merkezlerinde ve arta kalan zamanlarinda ailelerin kurdugu okullarda ¢alismaya koyulur
(Aslan, 2005).

Buradaki etkilesimleri ve gozlemleri sonucu olarak Reggio Emilia Yaklagimi’nin
temelleri sekillenmeye baslar. Malaguzzi, Gandini (1993)’nin tespitine gore Reggio Emilia
Yaklasimi’ni, John Dewey, Jean Piaget, Lev Vygotsky, Jerome Bruner'den etkilenerek
sosyal, yapisalct bir gergeve lizerine kurmustur. Reggio Emilia Yaklasimi bir¢ok biiyiik
diisiiniirin diislincelerinden faydalanir, ancak eklektik bir kuram karisimindan ¢ok daha
fazlasidir.Bu sosyo-yapilandirmact model hem ¢ocuklarin hem de yetiskinlerin bilgilerini
insan ve ¢evre ile etkilesimler yoluyla yeniden yapilandirmistir (Dodd-Nufrio, 2011).

Reggio Emilia Yaklasimi kiigiik ¢ocuklart egitebilmek i¢in yonlendirmeye yarar:
Birey haklara sahiptir, bilginin aktif bir kurucusudur ve sosyal bir canlidir; egitmen, ¢ocuk
icin rehber, kolaylastirici, isbirlikgi ve ortak Ogrenendir. Bilgi, sosyal bir sekilde
kurulmustur (Hewett, 2001).

Giiniimiizde, Reggio Emilia Belediyesi biinyesinde 21 anaokulu (Scuoladell’in
fanzia) ve 13 kres (Nido) vardir. Bu okul oncesi egitim merkezlerinde 6ncelik engellilere

verilirken, her sosyo-ekonomik ve egitim altyapisindan ¢ocuk da bu kurumlarda 6grenim
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gorebilmektedir. Reggio Emilia’da ¢ocuklarin yiizde 90’1 okul Oncesi egitim almakta,
bunlarin yarist da belediyenin merkezlerinde stirmektedir. Yardimci personel ve asgilar da
Ogretmenlerle beraber toplantilara dahil olmaktadir. Bunun amaci c¢alisanlar arasinda bilgi
akis1 olusturmaktir. Gorev hiyerarsisi olmadigindan, kararlar ortaklasa alinmakta ve herkes
planlamaya dahil edilmektedir (Amus, 2007).

Malaguzzi’'nin yaklasiminda ¢ocugun gelisimini etkileyen tiim kisitlamalar
kaldirilmis, aile, Ogretmen, toplum bir iliski i¢inde hareket ederek gerekli cevre
diizenlemesi ile tiim kosullar saglanmistir. Bu yaklagimda egitiminde sadece cocugun
kendisi iizerinde durulmaz, ayrica ¢ocugun canli ve cansiz ¢evreyle, kendi tarihi, sosyal ve
kiiltiirel cevresiyle de iligkileri goz Oniline alinmistir. Cocugun birey olarak gdézlem yapip
Ogrenebilmesi, bir yetigskin ya da kendinden yasca biiyiik, bilgili bireylerle iletisim halinde
olmasi gerektigi i¢in etkilesim dnemlidir (Yildirim, 2018).

Bu yaklagimin ana fikri ¢ocuklari birey olarak goriip, dogal ve 6zenle diizenlenmis
bir ortamda egitim alma hakki saglamaktir. Reggio Emilia Yaklasimi’ni arastirmak,
mekanin fiziksel ve psikolojik elemanlarinin karsilikli iligkisini derinlemesine anlamak,
cocuklar i¢in mekan ve mekanlarin tasarlanmasi, sunulmasi siireglerinde degisimi tesvik
etmektedir.

Geleneksel egitim sistemine deginilecek olursa, bu konu ile ilgili yillardir caligmalar
yapilmakta, eksiklikler tartisilmaktadir. Geleneksel 6gretim tekniklerinin hakim oldugu
ogretmen odakli egitim uygulamalarinda egitimcinin gorevi bilgileri dogrudan 6grencilere
aktarmaktir. Ogrencilerin gorevi ise, sadece kendine verilenleri &grenmektir (Ozden,
2008).

Glinliimiizde bireylerden, bilgiyi hazir almak yerine iiretmeleri beklenmektedir.
Cagdas diinyanin kabul ettigi birey, kendisine aktarilan bilgileri oldugu gibi kabul eden
degil, bilgiyi yorumlayarak yaratilis siirecine etkin sekilde dahil olandir (Yildirim ve
Simsek, 1999).

Ogrencilerin; kisisel 6zellikleri, bulundugu yas dénemi, ihtiyaglar1 ve beklentileri
gdz Onilinde bulundurularak hepsi ayni kaliba sokulmamalidir. Tiirkiye gibi, egitim
sistemlerinden sikayet¢i olan bir¢ok iilkede de kullanilan 6gretim yontemlerinde bilgiler
O0grenciye hazir kaliplar olarak verilmektedir. Bu durumun fark edilmesi uygulanan
Ogretim programinin egitimciler tarafindan sorgulanmasma sebebiyet vermistir

(Aydogmus, 2013).
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Cocuklar ezberci, hazira aliskin, 6zgiivensiz yetistiren ve politikalara kurban eden
geleneksel egitim yaklasimi yerine ¢ikan alternatif egitim yaklagimlari ¢ocuklari birer birey
olarak goérmiis ve modern bakis acilar1 gelistirmistir.

Reggio Emilia Yaklasimi; ¢ocuk imaj1, 6gretmenin rold, ailenin rolii, ¢gevrenin rolii ve

egitim ortami olmak iizere bes kategoride incelenebilir (Ozdemir, 2013; Hewett, 2001).

2.1.8.1. Reggio Emilia Yaklasimi’nda Cocuk Imaji

Cocuklar sadece insanlarin degil doganin da safligin1 ve Oziinii temsil eder.
Cocuklarin birgok imgesi vardir. Reggio Emilia Yaklasimi; her ¢cocugun benzersizligini,
farkliligim1 g6z Onlinde  bulundurup  birbirleriyle  etkilesim  kurabilecekleri,
Ogrenebilecekleri bir pedagojidir (Rinaldi, 2012). Reggio Emilia Yaklasimi’nda ¢ocuk
imaj1 Sekil 16’daki gibi gosterilebilir.

Sekil 16. Cocuk imaj1 (Rinaldi, 2012).
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Cocuklar sorularinin cevabii yetiskinlerden alarak degil, kendi zihinleri ve
duyulartyla 6grenir. Merakli olma, diinyay1 sorgulama ve gérme becerileriyle 6grenip,
hayatlarinda uygular. Reggio Emilia Yaklagimi’nda c¢ocuklar mental agidan gii¢lii ve
O0grenme makineleri olarak goriliir. Laraguzzi, cocuklarin dogdugu andan itibaren
diinyayla iligski kurmaya c¢alistiklarini, karmasik bir 6grenme yetenegiyle ¢esitli stratejiler
gelistirdigini belirtir (Rinaldi, 2012).

Cocuklar, bliylime ve gelisme donemlerinde aktif kahramanlardir, bilgi edinmek i¢in
olaganiistii 6grenme potansiyellerine sahiptir. Kiiltiirel ve sosyal olarak siirekli degisim
icindedir. Kendilerini ifade etmede, anlamada ve bagkalariyla yiizlesmede deneyimin
cesitli boyutlar1 arasinda baglanti olusturan bir diisiince bigimine sahiptir, her zaman
yeniye ve farkli olana agiktir. Cocuklar hayati siirekli sorguladiklari, yeni anlamlar
cikardiklar icin, imajlar1, kimlikleri, farkliliklariyla saygi duyulmasi gereken hak sahibi
bireylerdir (Rinaldi, 2012).

Fraser ve Gestwicki (2002), cocuklarin hak sahibi imajlariyla 6gretmenleri tarafindan
kabul edildiginde, calisma yontemlerini onlarin yararlanacag: sekilde degistirecegini ve bu
destekle daha basarili olacagini savunmaktadir (imir, 2018).

Cocuklar 6grenirken ’bilgiyle dolu bir diinyada 6grenmek ne demektir?” diye
sorgulanmalidir. Cocuklar, diisiinme, kendilerini ifade etme, baskalarini anlama ve tanisma
gibi deneyimlerin ¢esitli boyutlar1 arasinda baglanti olusturan bir diisiince tarzina sahiptir,
yiizlerce dil araciligiyla kendilerini ifade edebilmektedir. Yiiz dil, cocuklarin potansiyelleri,
bilgi olusturma, yaratici siiregleri ve bilginin insa edildigi sayisiz form i¢in bir metafordur
(Rinaldi, 2012). Yz dil” kavraminin ¢ikis noktasi ¢ocuklarin birgok ifade ve iletisim
sekliyle kendilerini ifade edip, iletisim kurmalari anlamina gelmektedir.

Loruis Malaguzzi’nin yazdigi, Gandini’nin gevirisini yaptigi “Imkansiz 100 Iste
Orda!” yazisinda, Reggio Emilia Yaklasimi su sekilde ifade etmistir (Temel ve Dere,
1999).

Imkansiz 100 Iste Ordal!

“Cocuk Yiiz dilden olusur.

Cocugun

Yiiz dili vardir

Yiiz eli

Yiiz fikri

Yiiz ¢esit diisiinme bigimi
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Yiiz ¢esit oynama, konusma
Yiiz ¢esit dinleme yolu

Yiiz ¢esit sevme

Yiiz eglencesi

Sark1 s6yleme, anlama
Kesfetmek i¢in yiiz diinyasi
Icat etmek icin yiiz diinyas1
Hayal etmek i¢in yiiz diinyasi
Cocugun yiiz dili vardir (yiiz, yiiz, yliz ve daha fazlasi)
Fakat onlar 99’unu ¢almislar
Okul ve kiiltiir

Bas1 viicuttan ayirmais.

Onlar ¢ocuga dediler ki:
Diisiin ama elsiz

Yap ama bagsiz

Dinle ama konusma

Zevk almadan anla

Sev ve hayret et

Sadece bayramlarda.

Onlar ¢ocuga dediler ki:

Ama sadece oradaki diinyay1 kesfet
Ve yiizlercesinden

Doksan dokuzunu caldilar
Onlar ¢ocuga dediler ki:

Is ve oyun

Gergek ve fantezi

Bilim ve hayal

Gok ve yer

Gergek ve hayal

Oyle seylerdir ki

Birbiriyle beraber olamaz

Ve boylece onlar ¢cocuga dediler ki:

Yiizlercesi yok.
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Cocuk cevap verdi:

Yaniliyorsunuz, yiizlercesi var hem de burada!”

Cocuklar oyun ve kesif yoluyla, gézlemleriyle ve uygulamalariyla 6grenmektedirler.
Reggio Emilia Yaklasimi ile c¢ocuklar kendilerini ifade edebilecekleri bir¢ok araci

kullanmaya ve yasadiklar1 diinyay1 anlamaya tesvik edilmektedirler.

2.1.8.2. Reggio Emilia Yaklasimi’nda Ogretmenin Rolii

Reggio Emilia okullarinda 6gretmen, dgrencilere yol gosteren, gozlemci karakteri
olusturur. Yaklagimin yapi tagini olusturan “kesif” unsuru 6gretmenlerin ders programi
yapmasinda etken olmaktadir (Oztiirk, 2006).

Cocuklar arasinda oldugu gibi 6gretmenler arasinda da bir is birligi ve demokrasi s6z
konusudur. Smifta tek 6gretmen bulunmaz; sinif 6gretmeni, atélye 6gretmeni (atelierista),
egitim uzmani (pedagogista) sinifta bulunan ve is birligi i¢inde olan uzman kisilerdir. Eger
siifta 6zel ihtiyaglar1 olan bir 6grenci varsa bir dgretmen daha sinifa katkida bulunur
seklinde agiklar (Inan, 2012, aktaran Ozalp, 2016). Ogretmenlerin yani sira smif bakicist
da degisik koselerde yer alarak ¢ocuklarla devamli bir etkilesim halindedir. Okulun biitiin
kadrosu birlikte plan yapmaktadir (Oztiirk, 2006).

Ogretmenler aktif bir gzlemcidir. Fotograflama, not alma, ¢cocuklarm ilgi alanlarmi
kesfetme ve Ogrencilere dosya olusturmak igin hareket halindedirler. Ogretmenler de
ogrencilerle beraber kendilerini egitir (Oztiirk, 2006).

[nan (2007)’m yaptign ¢aligmalarda Reggio Emilia 6gretmenlerinin gdrevleri
asagidaki gibi belirtilmektedir (Ozalp, 2016);

e “Dinleyici ve gozlemci”

e “Ogrenci”

e “Arastirmact”

e “Yardimci ve rehber”

e “Provokator” Reggio Emilia 6gretmenlerinin giinliik degisken bir ders plam

vardir.

Ogretmenlerin yaptiklari toplantilar sonucu belirlenen projeler, ¢ocuklara ¢aligma
olarak sunuldugunda, Ogrencilerin yogunlastiklart ve merak ettikleri konulara gore

esnetilir, materyaller se¢ilir (Aslan, 2005).
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Cocuklar1 6zgiir bireyler olarak goren sinif, atdlye 6gretmenleri ve egitim uzmanlari
ogrencilerin kesiflerine, yaptiklarina deger vererek, grup caligmalarini yorumlayarak,

cocugu merkeze alan destekleyici rehberlerdir.

2.1.8.3. Reggio Emilia Yaklasimi’nda Ailenin Rolii

Ogrenme yalmz okulda degil, aym zamanda evde ve toplumda da gerceklesir.
Kirillgan, aci ¢eken, beceriksiz oldugunu diisiinen cocuklar 6grenme giicligli ¢eker,
yasamin anlamini bulmalar1 ve i¢ diinyalarini ¢dzmeleri igin ilk olarak ailede farkli bir
diisiince ve destekleyici bir tutum sergilenmelidir.

Reggio Emilia okullarinda aile is birligi ¢ocuklarin i¢ diinyasini anlamak icin
gereklidir; aileler, proje ¢alismalarina, etkinliklere ve okulun giinliik hayatina katilmalidir.
Ogretmenlerin, ailelerin ve idarecilerin ¢ocuklarin ihtiyaglarmi karsilamak adma birlikte
calistig1 biitiinlesmis bir 6grenme toplulugu olusturmasi énemlidir (URL-35, 2019).

Gandini (1993)’nin “¢ocuklarin kendi gelisimlerini desteklemeye, yiiksek kalitede
bakima ihtiyaclar1 vardir. Ailelerin bu siiregte rolii oldugu icin okulun icinde olmaya
haklar1 vardir” sozii Reggio Emilia Yaklasimi’nda ailenin énemini belirtmistir (Ozdemir,
2013).

Reggio Emilia okullarinda ailelerin de goriisleri dikkate alinir, birlikte katilimin
saglandig1 toplantilar diizenlenir. Boylece ebeveynler tanisarak birbirleri hakkinda bilgi
sahibi olur. Bu kaynasmayla “biz hepimiz bir aileyiz” mesaj1 verilir (Oztiirk, 2006).

Aile katilimi ayn1 zamanda okul ve ev arasindaki boslugu kapatarak ¢ok yonlii
O0grenmeyi saglamaktadir. Yaklagimin ortaya c¢ikisinda ailelerin  etkili oldugu
diisiiniildiiglinde bu yaklasimi desteklemeleri ve katilm saglamalariin  6nemi

anlasilmaktadir.

2.1.8.4. Reggio Emilia Yaklasimi’nda Cevrenin Rolii ve Egitim Ortam

Verimli bir ¢cevre Reggio Emilia Yaklasimi’nda ¢ocuklar i¢in giin boyu siirecek olan
egitim programinin dogru ve yararh olarak islenmesini saglar. Cevre de bir 6gretmendir,
cocuklarin 1ilgisini dagitmadan projelerine c¢alisabilmeleri i¢in sade ve verimli

diizenlenmesi gerekmektedir (Inan ve Kayir, 2015). Reggio Emilia okullarinda cevre;
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bosluklar, doluluklarla, i¢ ve dis alanlarla etkilesimin, kesiflerin, merakin siirekli olacagi
birbirine bagli formlarda diizenlenmis olup, c¢ocuklarin ve yetiskinlerin arastirma
yapabilecegi yerler olarak tasarlanmalidir (Rinaldi, 2012).

Yaraticiligi tesvik eden mekanlar 6grenmeyi kolaylastirir. Cocuklart 6zgiir birakip,
uzun siireli oyun, kesif olanagi saglayan, hata yapma, risk alma imkani veren Reggio
Emilia okullart; ¢ocuklarin yaraticiliklarini destekler, elestirel diisiinme becerilerini
gelistirir. Cocuklarin egitim hayatlarinda ve ilerleyen zamanlarda gorecekleri ¢evrenin bir
Ornegini gormeleri ve gelecege hazirlanmalari amaglanir (Pekdogan, 2012).

Okullar, yasayan bir organizma seklindedir, sehir gibi tasarlanmistir. Reggio Emilia
okullarinda bilgiler ezberle ¢ocuklara kopyalatilmaz, cocuklar ve yetigkinler beraber
diinyay1 anlar ve bilgi edinir. Reggio Emilia okullari, cocuklarin siniflarina gegmeden dnce
bulusma, toplanma, sosyallesme vb. etkinliklerine ev sahipligi yapan ‘’Piazza” (yaya
meydani) adi verilen merkezi bir meydan bulunur (Rinaldi, 2012). Bu meydanlarda,
istedikleri zaman yalniz kalabilecekleri alanlarla birlikte dogal gerecler ve malzemelerle
dolu, stiidyo benzeri “Atelier” adi verilen atdlyeler bulunmaktadir (Aslan, 2005). Atolyeler
her okulun merkezindedir; yetigskinlerin ve c¢ocuklarin etkileyici potansiyelini ve
yaraticiligimmi gelistirmek icin bir laboratuvar olarak tasarlanir. Gergek porselen, bardak,
pecete gibi malzemeler kullanilan mutfaga lezzet atolyesi denir. Ascilar dahil tiim
yetigkinler, ¢ocuklarin egitimi i¢in ortak sorumluluklar olan kisilerdir (Rinaldi, 2012).

Bennet (2001)’in tespitine goOre tasarlanan cevrede cocugun hayal giiclinii ve
yaraticiligini destekleyecek, su oyun alanlari, tirmanma tepeleri, agaglardan olusan

labirentler, piknik masalari, ¢ok cesitli alanlar bulunmalidir (Ozalp, 2016). (Sekil 17)
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Sekil 17. Berkshire Country Day Okulu agik havada vakit geciren 6grenciler (URL-36,
2019).

Reggio Emilia okullarinda ayna kullanimi da olduk¢a onemlidir. Ciinkii aynada
kendini goren ¢ocuk “kimligini olusturma” felsefesi ile iliskilendirilmistir (Sahin, 2012).
Bu aynalar girislerde, piazza ve atdlyelerde bulunmaktadir. Ayrica i¢ biikey ve dis biikey
licgen biciminde tasarlamig farkli aynalar ¢ocugun degisik acilardan kendini gérmesini ve
bu goriintiileri yorumlayip onlar1 diisiinmeye itmesini saglamaktadir (Temel ve Dere, 1999)

(Sekil 18).
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Sekil 18. Reggio Emilia okullarindaki aynalarin kullanimi (URL-37, 2019 (1, 2); URL-38,
2019 (3, 4)).

Okullarda ortamlar estetik bir bi¢imde hazirlanmistir, dogal malzemeyle désenmistir.
Siniflarda cocuklarin kolayca birbirleriyle bilgi paylasimi yapabilmelerini saglamak i¢in
cesitli mekanlar olusturulmustur. Cocuklar birlikte veya bireysel olarak c¢alisirken,
ogretmenler not vererek fotograf ve video ¢ekerek kayit yaparak etkinlikleri
belgelemektedir. Bu belgeler cocuklar icin ayrilmis duvarlarda sergilenir (Aslan, 2005).
Bazi duvarlara ise ¢esitli geometrik sekiller cizilmistir (Hertzong, 2001). Siniflarda her
kose degerlendirilmis ve egitimin birer pargasi haline getirilmistir (Pekdogan, 2012).

L. Malaguzzi (2000), “Iliskilerin, seceneklerin yan1 sira refah ve giivenlik duygusu
yaratan duygusal ve biligssel durumlar i¢in mekan yaratmada motive edici ve canlandirici
bir gii¢ olarak ¢evrenin roliine biiyiik deger veriyoruz” demistir (URL-39, 2019). Fiziksel
mekanin igindeki arag-gereclerin, esyalarin tasarim ve diizenlemesinin altinda yatan bir is
birligi, seffaflik, dis diinyayr yansitma, esneklik, iligki, karsilikli uyum ve estetik vardir
(Ozdemir, 2013). Cocuklarin egitim alirken gercek hayatlariyla bir iliski icinde olmasi
cevre diizenlemesiyle saglanmistir (Aslan, 2005) (Sekil 19).
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Sekil 19. Boulder Journey Okulu (URL-40, 2019).

Reggio Emilia okullari, ¢ocuklar1 ozgiirlestirecek ve algilarini agik tutmalarini
saglayacak ortamlar sunar. Smiflar 6grencilerin is birligi icinde ¢alismalarini destekleyecek
bicimde organize edilir. Cocuklarin deney yapmalari, agik uglu projelere katilmalari, hayal
giiclerini gelistirmeleri ve risk almalar1 i¢in mekan saglanir (Alkhudhair, 2014). Tablo 8’de
Reggio Emilia Yaklasimi’na ve Geleneksel Egitim Sistemi’ne ait farklar ortaya konmustur
(Ozdag, 2014; Erisen, 2004; MEB, 2010; Albayrak, 2014; Korkmaz, 2014; Duruhan, 2004;
Hesapgioglu, 1998; Miller, 2006).
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Tablo 8. Reggio Emilia Yaklasimi ve geleneksel egitim sisteminin karsilastirilmasi

Reggio Emilia Yaklasim Geleneksel Egitim Sistemi
Tiim ¢ocuklar 6zeldir ve farklidir. Cocugun 100 dili
vardir, her biri kendini farkli sekilde ifade eder.
Cocuklar davranislarindan sorumludur, kisitlama ve|Egitimci, ¢ocugu disipline eder, kurallar ve ceza
disipline etme yoktur. vardir.
Proje tabanli bu yaklasimda siniflar karmadir, yas
grubuna gore ayrilmaz. Cocuklar kendi programlarini
olustururlar.
Cocuklar aktif olarak egitime katilir. Her cocuk
istegine bagli, bireysel sekilde ya da grup halinde
calisip kendini ifade eder.
Cocuklar kendi programlarina, 6grenme hizlarma|Ogretmen cocuga programa gore, dgrenmesi gereken

Cogunluga gore hareket edilir.

Her yas grubu ayr siniflarda egitim goriir. Belirlenen
bir program vardir, bu programin disina ¢ikilmaz.

Cocuklar pasiftir. Ogretmenler dersi anlatir, eger
isterse 0grenciyi dahil eder.

gore hareket eder. Kesif ve deney yapar. seyleri anlatir. Ezber yapmak programin pargasidir.
Ogrenci egitimin merkezindedir. Egitim aileyle is|Ogretmen smifin merkezidir. Aileler isterse egitimde
birligi icindedir. rol alir.

Ogrencinin ~ yetenegine  bagl, teknoloji ile
desteklenebilir, sosyal ve diger etkilesimlere
uygundur.

Ogrencilerin; kisisel ozellikleri ve ihtiyaglar1 goz
oniinde bulundurulur.

Okuma, yazma aritmetik ve mantiksal diigiinmeye
dayalidur.

Kisisellik yoktur.

. . .. . . Egitim-Ogretim ortamlarin mekansal diizenlenmesi
Donati1 se¢imleri ve sinif diizenlemeleri esnektir.

yetersizdir.
Okullar Reggio Emilia Felsefesi’nin gerektirdigi gibi|Okul binast ve arag-gereclerin diizeni 0zensiz ve
planlanmustir. standarttir.

2.1.9. Boliim Sonucu

Yapilan literatiir taramalar1 sonucunda, secilen alternatif egitim yaklasimlari genel
hatlartyla agiklanmigtir. Tarihgeleri, egitim ortamlari, felsefi temelleri, 68renci/ 6gretmen
rolleri ortaya konmustur.

Ogretmenler ve aileler tarafindan ¢cocuk dogasinin anlasilip, ¢ocuga gore, uygun bir
egitim sistemi sunulmasi hedeflenmistir. Cocugun, merakini yonlendirmesiyle beraber,
Ozgir bir sekilde hareket edebilmesi icin etrafin ve materyallerin diizenlenmesi gereklidir.

Glinlimiiz egitim sistemleriyle bir biitiin halinde hareket eden yaklasimlar ile ilgili
bilgi sahibi olmak; egitimcilere ve ailelere katki verecek, mimarlarin da daha verimli
ortamlar olusturmasini saglayacaktir. Tez kapsaminda asagidaki gibi incelenen sekiz egitim
yaklasiminin genel olarak 6zeti yapilmis, benzerlikleri ve farklar1 6zetlenmistir.

Johann Heinrich Pestalozzi tarafindan bulunan Pestalozzi Egitim Yaklasimi’nda,
korku yerine sevgi temelli bir otorite sayesinde de egitim verilebilecegi savunulmus,
egitimin ve egitim mekaninin sevgi temelli olmas1 gerektigine deginilmistir. Pestalozzi,
egitim yaklasiminin temeline maddi yetersizlikler sebebiyle egitim alamayan veya egitime

devam edemeyen fakir ¢ocuklar1 alip; onlar1 ve iilkeyi ekonomik olarak gii¢lendirecek,
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mesleki egitim verilmesinin gerekliligini savunmustur. Egitimin somut gozlem ve
uygulama igermesi, tecriibeye ve el yeteneklerine dayali okullarin agilmasi da bu tezi
kanitlar niteliktedir. Bu yonii ile Pestalozzi’nin sosyal problemleri egitimle bagdastirdig,
ekonomik ve toplumsal gelisimi onemsemektedir. Egitimin somut gézlem igcermesi de
egitim ortamlarinin dogayla beraber organize edilmesini gerektirir.

Peter Petersen’in temellerini atti§i Jena Plan Egitim Yaklasimi’nda, egitimin
demokratik ve demokrasiyi Ogretir Ozellikte olmasi1 gerektigi vurgulanmistir. Calisma,
konusma, oyun ve kutlama ilkeleri {izerine odaklanmis olan bu yaklasimda, cocugun sosyal
olarak gelisim saglamasini hedeflemektedir.

Helen Parkhurst tarafindan olusturulan Dalton Egitim Yaklasimi’nda, ¢ocugun
dogasindan gelen bir 6grenme istegi tasidigi fikri ile, egitim ortaminin ¢ocuktaki bu istegi
arttiracak sekilde diizenlenmesinin gerekliligi vurgulanmastir.

Cocuklar secimleri konusunda 6zgiir birakilarak onlara verimli bir ¢alisma ortami
sunmak hedeflenmis, sosyal etkilesimlerinin daha giiglii olmasin1 saglamak amaciyla, is
birligi ile caligmaya yonlendirilmis, bireysel olarak calisabilme ve kendine verilen
gorevleri dogru zamanlama ile bitirebilme yetisi kazanabilmelerini i¢in de 6gretmenleriyle
imzaladiklari1 ¢calisma anlagmalarina yer verilmistir.

Geleneksel smif anlayisinin yerini alan, farkli yas gruplariin beraber kullandig:
laboratuvarlar ya da ders odalarn Dalton Egitim Yaklasimi’nin karakteristik
ozelliklerindendir.

Celestin Freinet tarafindan bulunan Freinet Egitim Yaklasimi’nda, gercek hayattan
gercek tecriibeler elde ederek 6grenme esastir. Bu sebeple egitim siirecinde ¢ocuklarin is
yaparak 6grenmeleri hedeflenmistir. Bu yoniiyle Pestalozzi ile benzer 6zellikler gosterdigi
diistiniilebilmektedir. Smif i¢inde uygulanan sinif konseyi ve 6zgiir konusma faaliyetleri
ise, Jena Plan Egitim Yaklasimlari ile benzer 6zellikler gostererek, cocuklarin demokratik
toplum kurallarin1 6grenmelerini amaglanmistir.

Bir bagka alternatif egitim yaklasimi olan Waldorf (Steiner) Egitim Yaklasim ise,
Rudolf Steiner tarafindan ortaya atilmis olup, ¢ocugun yaraticilik yetisinin gelismesine ve
eglenerek 0grenmesine odaklanmistir. Steiner de Pestalozzi gibi, insanin diisiinsel, ruhsal
ve bedensel olarak bir biitiin halinde egitilmesinin zorunluluguna deginmistir. Cocugun
bireyselligi tizerinde duran Waldorf Egitim Yaklasimi, ¢ocuklarin 6grenmesi gereken
seylerden ¢ok, Ogrenebileceklerine odaklanarak, her cocugu farkli bir kisi olarak kabul

etmis, ¢ocuklarin kendine 6zgii farkli 6zelliklere ve gelisim seviyelerine sahip olduguna
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vurgu yapilmistir. Yaklagimin temel ilkesini yaratici, sanatsal etkinlikler yoluyla 6grenme
olusturdugundan, sanatsal faaliyetlerin ve sinif ortaminda kullanilan sanatsal materyallerin
cesitliligine 6nem verilmistir. Doga egitimin bir pargasi olarak goriilmiis, dogayla icli digh
olmaya ve dogal malzeme kullanimina dikkat edilmistir.

Maria Montessori tarafindan temelleri atilip gelistirilen Montessori Egitim Yaklagimi
ise, duyularin gelistirilmesini hedefler, bu sebeple duyu organlarinin uyarilmasina sebep
olan materyallere, faaliyetlere ve diizenlemelere yer verir. Cocugun bireyselligine, kendi
kendine basarabilmesini temel alir, ¢ocuga oOzgiirliik sunar. Cocugun dogustan gelen
bagimsizlik istegine gore bir egitim yaklagimi sergileyen ve egitim ortamini da bu temel
ilkeye gore orgiitleyen yaklagimdir.

Coklu Zeka Egitim Yaklagimi’na gore, insanda goriilen sekiz zekd tipi; sozel,
matematiksel, gorsel, bedensel (devrim duyumsal), miizikal, sosyal, i¢sel (kisisel), doga
zekd olarak siralanir. Coklu Zeka Egitim Yaklasimi, O6gretmenlerin, her ogrencinin
birbirinden  farkli  olduguna  dikkat etmesi; Ogretim ve  degerlendirmeyi
bireysellestirmesinin gerekliligini savunmaktadir.

Reggio Emilia Egitim Yaklagimi, Loris Malaguzzi tarafindan ortaya atilmistir. Egitim
yaklagiminin temelinde, ¢ocugun 6zgiirliigli esastir. Somut gézlem yoluyla 6grenme, bu
egitim yaklagiminda da ¢ok onemlidir. Bu gézlemin gerektirdigi dogayla beraber olma
diisiincesi ve dogal materyal kullanimi1 Waldorf ve Pestalozzi Egitim Yaklasimi’ndaki gibi
bu egitim yaklasgiminda da gereklidir. Personel arasinda dahi hiyerarsi bulunmamasi
esitlik¢i ve ortak sorumluluk duygusunu dnemseyen bir yaklagim oldugunu gostermektedir.
Sosyal etkilesimi giliclendirmeyi amaglayan mekansal diizenlemelerin iizerinde durulmus
ve dogal malzemelerin kullanildig: atolyeler aracilig ile cocuklarin kesif yapmasina olanak
saglanmustir.

Calismada incelenen alternatif egitim yaklasimlarinin hepsinin c¢ocuk merkezli
oldugu, benzer diisiinceler ve hedeflerle gelistirildigi goriilmektedir. Her birinin onayladigi
temel kararlar c¢ergevesinde farklilastiklar1 da dikkat cekmektedir. Reggio Emilia
Yaklagimi, bu yaklagimlara benzer 6zellikler gosterse de diger yaklagimlardan farklilagan,
Ozellesen ve ayrilan bazi 6zelliklere de sahiptir.

Pestalozzi, iilkenin ekonomik olarak kalkinmasina yardimci olan bir egitim
yaklasimini benimserken, Reggio Emilia Yaklasimi’nda ¢gocugun kisi olarak gézlemleyerek
Ogrenebilmesi, daha bilgili bireylerle etkilesim halinde olmasi gerektigi icin iletisim

konusu 6nemlidir.
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Jena Plan Egitim Yaklasimi, egitimde esitligi, demokrasiyi savunmustur. Karma yas
gruplarindan olusan siniflart ile ve g¢ocuklara ozgiir diisinmeyi 6gretmeyi amaclayan
egitim anlayisiyla dikkat cekmektedir.

Parkhurst’un Dalton Egitim Yaklasimi, her ders farkli sinifta ve farkli yas gruplarina
gore diizenlenmis smiflarda islenmelidir. Reggio Emilia Yaklasimi ise, Dalton Egitim
Yaklasimi’nin farkli smiflardaki ‘ders odalari’ n1 tek bir sinifta birlestirerek, siniflar
ayirmadan diizenlemelerle bu ihtiyaca cevap vermistir.

Freinet Egitim Yaklasimi, Reggio Emilia Yaklasimi’ndaki gibi cocugun bireysel
ihtiyaglartyla sekillenmis, ¢ocuklarin deney ve gozlem yoluyla daha iyi 6grendiklerine
deginilmistir.

Rudolf Steiner’in Waldorf Egitim Yaklasimi’nda ise sanat, egitim anlayisinin
temeline alinms, fiziksel ¢evrenin ¢ocuk iizerinde biraktigi etkiye dokunularak, mekansal
diizenlemelerin 6nemini dikkat ¢cekmektedir.

Italya’da modellenen Montessori ve Reggio Emilia Yaklasimi’nin ortak ozellikleri
olduk¢a fazladir. Reggio Emilia Yaklasimi’'nin Montessori Egitim Yaklasimi’ndan
etkilendigi diisiiniilebilir. iki yaklasimin bazi farklar1 da vardir. Bunlar (Cadwell, 2011;
Rinaldi, 2004):

e Montessori'de anne-baba katilimi ¢ok 6nemsenmez. Reggio Emilia ebeveynin

egitimin her daim bir parcasi olmasi1 gerektigini savunur.

e Montessori'de bireysel tecriibeler kisiligin olusmasinda, Reggio Emilia'da ise,
(sosyal ve fiziksel) "Cevre" kisiligin olusmasinda birincil 6neme sahiptir.

e Reggio Emilia Yaklasimi her kiiltiire gore farklilik gdsterir bu nedenle hemen
anlasilmaz, zaman gectikce 6ziimsenir. Ogretmenler bir egitimle Reggio Emilia
okullar1 6gretmeni olmazlar felsefeyi anlamaya yonelik bir silireg gerekmektedir.
Montessori yaklagiminda ise, sertifika programlari vardir.

e Reggio Emilia Yaklasimi esnek bir programa sahiptir 6grencilere gore degisebilir.,
Montessori’de ise takip edilen bir miifredat bulunmaktadir.

e Reggio’da siirekli hareket halinde bir ortam bulunmaktadir. Ses, 151k, hareket,
renk, doga ve yemek kokular1 ortamin birer pargasidir. Montessori’de sade, sakin
ve huzurlu denebilecek daha siradan mekanlar s6z konusudur.

e Reggio’da oyun malzemeleri daha ¢ok informal (yapilandirilmamis) oyuncaklar;

boyasiz tahta bloklar, dogadan toplanmis malzemeler, temiz geri doniisim
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malzemeleridir. Montessori’de ise, Maria Montessori’nin hazirladig belirli oyun

materyalleri vardir.

e Reggio’da egitimin sonucu degil siireci ve katkilar1 6nemlidir, Montessori sonug

odaklidir.

Tablo 9. Tez kapsaminda incelenen alternatif egitim yaklasimlarinin karsilagtirmali 6zeti

el el ocugun . el
Egitim Egitim " .. q g- Ogretmen Egitim
Yaklasinu | Teorisyeni Temel Amag | Egitim Yantemi Og;g:lume Rolii Ortamu
Her bir Cogu!(larl meslek Cocuk ilgisini|Ogrenmeyi  |Cocuklarin
; . o sahibi olacak . .
Pestalozzi |J.  Heinrich|gocugun farkli ckilde esiti ¢eken  isleri|kolaylastirip, |kesif
Yaklasim |Pestalozzi birey oldugunus g £ "lyaparak ogrenciye yapacaklari
. Hosgorliye . <
dikkate alir. Ogrenir. destek olur.  |dogal cevre
dayalidir.
Ogretmenler
Aile kavramini danisman
Cocuk .. .
temel alir.|Topluma yararli|. rolindedir.  |Karma yas
f . bireysel ya da
Peter Fikirler ve|bireyler Cocuklarin  |grubu, esnek
Jena Plan e toplu g
Petersen toplumsal yetistirmeye kisisel tasarlanmis
9 . caligmalarla . .
degerleri odaklidir. Serenir secimlerine  |siniflar
dikkate alir. & ’ miidahale
etmezler.
Her gocuga ,Cof:u,kj, Gzgir, Ogre'fmenle{ Karma yas
bireysel ve|Isbirligine ve|igbirligi i¢inde, |¢ocugun dogal .
Helen AN .. Lo grubu, ozel
Dalton Plan kendi dogasina|zaman kontroliine[sorumluluk |gelisimine
Parkhurst S e tasarlanmis
uygun egitimi|odaklidir. bilinciyle destek  olan siniflar
benimser. Ogrenir. danigmandir.
Demokratik Cocuk, .
NS Ogretmenler,
toplum o . . |birlikteligi N Deney
Gozlemle ve isi cocugun .
. kurallarina temel alarak .. |yapilabilecek
Celestin . |yaparak yeteneklerini
. . uyarak elestirel |7, . gercek grupla  veya
Freinet |Freinet ogrenmeye dayal destekleyen, |°.
katilim . 7. |hayattan S bireysel olarak
Yaklasimi - egitim modelidir. . yenilik¢i
felsefesini tecriibelerle . galisma ortami
; e rehberdir.
benimser. Ogrenir.
Sanatsal ve
diistinsel .
yaklagimla Bireysel  olarak,|Cocuk, Cocuga Steak bir
Waldorf . SRS - . _|atmosferde,
- Rudolf maneviyati ve|gocugun Ggrenme|sanatsal rehberlik edip
(Steiner) - . - N yas gruplarina
Steiner sosyal hizina uygun bir|etkinliklerle |yaraticiligini
Yaklasimm . s P P uygun
etkilesimi egitim modelidir. |6grenir. destekler. 4
. diizenlemeler
gelistirme
odaklidir.
Cocuklarin
Cocuklar i¢in Egitimciler bireysel olarak
o Cocuk, basarili
Ozgiir caligma|Cocuklarin ¢ocuklari
. . e ..|hayatin - olmasina,
Montessori [Maria ortami sunarak, |egitime aktif|. . bireysel . .
. L ., |icinden kendi kendine
Yaklasinn |Montessori  |yeteneklerinin  |[katthmini  tegvik|.. basariya . -
S . orneklerle . ._|yapabilmesine
gelistirilmesini |eder. e ulagmalari igin|? "
Ogrenir. imkan
amagclar. hazirlar.

saglayan
mekanlar
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) Tamamen
Sosyal ve etkin Ogretmenler, |6grenciyi
. bir sekilde|Cocugun bireysel|Cocuk, gercek|cocuk merkeze alan,
Reggio | i ukl larak  bagarih|hayatt lisimi k
Emilia oris. |gocuklarin olaral agarili|hayattan gelisimine esne ve
Malaguzzi |iletisim olmasim orneklerle destek¢i  ve|deneysel
Yaklasim o e . .
becerileri destekler. Ogrenir. gozlemci caligmalara
gelistirilir. rehberlerdir. |ortam saglayan
mekanlar
Cocuklarin "
Bireyden yaraticiliklarini Ogretmenler,
. Cocuk,  c¢ok|farkl ders
R bireye farklilik|kesfederek bunu|>. """ A O
Coklu Zeka .. ~ . yonlli,  zekd|metotlar1 ve|Zeka tiplerine
i Howard gosteren  zeka|kuvvetlendirmeye |7. " N
Egitim 1 .o ~|tipine  uygun|farkli gore siniflar
Gardner tirlerine uygun|ve diger zeka| .
Yaklasimi e T, sekilde malzemeler
egitimi tiplerini de|’." "
o Ogrenir. kullanarak
amaglar. gelistirmeye bileivi aktarr
odaklanir. gy )

Reggio Emilia Yaklagimi, diinyanin pek ¢ok yerinde uygulanmasi, uluslararasi
gecerlilik kazanmasi, materyallerinin evrensel olarak kullanilmasi, mekansal boyuta
yansimalarinin fazla olmasi ve yaygin alternatif egitim yaklasimi olarak uygulanmaya
devam etmesi ile diger metodlardan ayrilmaktadir. Bu aciklamalardan yola ¢ikarak egitim
yaklasimiin okullarin mimarisini sekillendiren 6zellikleri, Reggio Emillia Yaklasiminin

tez kapsaminda segilip incelenmesine zemin olusturmustur.

2.2. Materyaller

Reggio Emilia Yaklasimi’nin yaygin uygulandigr yurt disinda yer alan 10 okul
secilmigtir. Okullarin se¢iminde yakin tarihli tasarimina, genis literatiir bilgisine sahip
olmasina, mimari anlatimlarinda (plan, kesit vb.), i¢-dis gorsellerinde yeteri kadar veri
bulunmasina dikkat edilmistir. Secilen bu okullar; San Felice Anaokulu, Hestia Anaokulu,
Tellus Anaokulu, Berriozar Anaokulu, SFU Anaokulu, El Guadual Anaokulu, The Covered
Garden Anaokulu, Kupulwe Anaokulu, Atelier Anaokulu ve Jacaranda Anaokulu’dur Tablo

10-19°da caligmada ele alinan okullara iligkin genel bilgiler verilmistir.
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Tablo 10. San Felice Anaokulu (URL-41-42,2019)

Yapinin Mimari : ZPZ Partners
. Yapinin Yeri : San Felice, Italya
ORNEK-1 SAN FELICE ANAOKULU
Yapim Tarihi :2000-2003
Yapim Alani : 2300 m*
Aciklama

Okul ¢ocuklar i¢in erisilebilir, ergonomik ve fiziki dzelliklere uygun islevlendirilmistir. Esnek ve segenek
sunan bir yap1 olarak tasarlanmistir. Okunabilir ve basit goriiniimlii bu yapi i¢ mekandan bahgeye dogru
uzanip bir baglant1 olusturmaktadir. Merdivenler ve koridorlar birer 6grenme alanina doniistiiriilmistiir. Tim
aktivite alanlar1 piazzaya agilmaktadir. Bu alan hem toplanma ve sosyallesme alanidir.

Mimari Anlatimlar ve Gorseller

Kat Plam

L]

R
- L L e

L g

Asma Kat Plam




72

Tablo 11. Hestia Anaokulu (URL-43, 2019)

Yapinin Mimari : Next Architects
. Yapinin Yeri : Amsterdam, Hollanda .
ORNEK-2 HESTIA ANAOKULU
Yapim Tarihi 12008
Yapim Alam : 560 m’
Aciklama

Bina bir gehir gibi tasarlanmistir. Zemin kat; giris, yonetim, mutfak, oyun odasi, uyku odasi, sirkiilasyon
alani, okuma odasi, piazza, sanat odasi ve oturma odasindan olusur. Merkez, birbirine bagli alanlarin bir
toplamu1 olarak insa edilmistir. Bu binada, tipki bir sehirde oldugu gibi, biiyiik alanlardan kiigiik alanlara ve
yiiksek alanlardan diisiik alanlara dogru dolasilabilir. Merkezin genis cam duvarlar1 sayesinde mekanlarin
cok fazla giin 15181 almast saglanmistir. Cocuklarin goz seviyesindeki seffaflik ve bosluklar arasinda bir
devamlilik hissi saglanmugtir.

Mimari Anlatimlar ve Gorseller
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Tablo 12. Tellus Anaokulu (URL-44, 2019)

Yapinin Mimar:

: Tham&Videgard Mimarlik

ORNEK-3 Yapinin Yeri:

: Heerhugowaard, Hollanda

Yapim Tarihi:

12010

TELLUS ANAOKULU

Aciklama

Tellus Anaokulu her grup c¢ocuk i¢in tam bir 'daire' yerine, bircok grubun farkli aktiviteler
gergeklestirebilecegi, oyunlar oynayabilecegi genis bir ortak i¢ plaza olusturacak sekilde organik form olarak
tasarlanmus, sira dist bir plana sahiptir. Bu plan tipi 6grencileri hareket etmeye tesvik eder ve hem dig hem de
ic mekanlar1 olusturur. Pencereler, farkli yiiksekliklere serbestce yerlestirilmistir, 151k ve manzara ¢ocuklarin
Olcegine de adapte edilmistir. Zemin kat; giris, vestiyer, grup odalari, ortak alan, stiidyo, kantin, mutfak,
depodan, birinci kat ise grup odalari, ortak alan, stiidyo, kantin ve yonetimden olusur.

Mimari Anlatimlar ve Gorseller
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Tablo 13. Berriozar Anaokulu (URL-45-46, 2019)

Yapinin Mimanr : Ifiaki Bergera, Ifiigo Beguiristain, Javier Larraz
. Yapinin Yeri : Berriozar, Navarra, Ispanya i
ORNEK-4 BERl(!)IOZAR
Yapim Tarihi  : 2012 ANAOKULU
Yapim Alam 1399 m*
Aciklama

Berriozar Anaokulunun, zemin katini piazza, atlye, mutfak, acik ve kapali avlu ve smiflar olusturur. Bina
etkilesim ve bulugsma noktasi olarak hizmet eden ana alan piazzanin etrafinda "kare" seklinde tasarlanmistir.
Binanmn her iki ucunda ayr1 avlular vardir; grup ve yardimci odalar ana alan ile avlular arasinda yer
almaktadir. Bu odalar, mekansal olarak ayrilmis, aydinlik ana alana ve i¢ mekanlarin gorsel ve mekansal bir
uzantist olan avlulara dogrudan erisime sahiptir. Olusturulan diizen ile tiim odalara giin 15181 saglanir.
Eglenceli, renkli dis goriiniim igerideki neseyi ve cocuksu karakterleri yansitirken, i¢ mekanlar homojen
dogal aydinlatmasiyla sakin ve ndtr bir atmosfer sunar.

Mimari Anlatimlar ve Gorseller

Kat Plam
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Tablo 14. SFU Anaokulu (URL-47-50, 2019)

Yapinin Mimar : HCMA
. Yapinin Yeri : Burnaby, BC, Kanada
ORNEK-5 SFU ANAOKULU
Yapim Tarihi 12012
Yapim Alam :550 m’
Aciklama

Simon Fraser Universitesi’nin siirdiiriilebilir kampiis toplulugunun kalbinde yer alan SFU Anaokulu,
¢ocuklar i¢in bir 'yasayan laboratuvar' olarak hizmet vermektedir. Kendine yetecek sekilde tasarlanmig bu
yesil tesis kendisini stirdiirmek igin yeterli enerji liretmekte ve asir1 enerjisini komsularina dagitmaktadir.
Yerel kaynakli ve toksin olmayan materyaller kullanarak “Yasamsal Yap1 Miicadelesini” karsilamak i¢in inga
edilmistir. Projenin tasartmi ¢ok amagli, karmasik olmayan yapi1 bilesenleri ve montajlart ile
basitlestirilmigtir. Buna en iyi 6rnek, yapisal bilegenler olan, i¢ kaplama saglayan ve ayn1 zamanda akustik
olarak performans gosteren kati lamine ahsap panellerdir. Celik gerceveler, i¢ bdoliimlemeler i¢in basit, tek
aciklikli yapisal destek ve esneklik vermektedir. Masif lamine ahsap panellerle birlestirilmis gelik yap1, uzun
kullanim &mrii ve yeniden kullanim olanaklari saglamaktadir. Anaokulu, g¢ocuklarin su, 1sik, hava,
yergekimi, bitki Ortiisii ve mevsimsel degisimi kesfetmeleri icin hem iceride hem de disarida benzersiz
firsatlar sunar.

Mimari Anlatimlar ve Gorseller
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Tablo 15. El Guadual Anaokulu (URL-51-53, 2019)

. : D. J. Feldman Mowerman, 1. D. Quifiones
Yapinin Mimari:
Sanchez

EL GUADUAL

() . Yapinin Yeri: : Villarica, Kolombiya
ORNEK-6 p y ANAOKULU

Yapim Tarihi: :2013

Yapim Alani £ 1823 m’

Aciklama

El Guadual Anaokulu, Kolombiya'da, bolgenin mimarisine biiylik katk: saglamaktadir. 10 sinif, yemekhane,
sanat alanlari, sebze bahgesi, agik hava tiyatrosu gibi mekanlar bulunduran ayni zamanda biitiin Villarrica
koyiinii de olumlu yonde etkileyen bir yapi olarak tasarlanmistir. Yemek, egitim ve dinlenme hizmetleri
sunmaktadir. Daglar, kopriiler, merdivenler, siniflart birbirine baglayan sayisiz giris ve ¢ikis, mimarlik
yoluyla karar alma ve bireysel gelisim ortamini tesvik etmektedir. Yerel malzemeden dokulu beton duvarlar,
mekanlari serin tutarak 1siy1 emmekte ve ¢ok katmanli ¢ati, giinesin oda igindeki etkisini kontrol etmektedir.

Mimari Anlatimlar ve Gorseller
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Tablo 16. The Covered Garden Anaokulu (URL-54, 2019)

Yapinin Mimari : Etienne Lefranc + Gonzalo de La
Parra
Yapinin Yeri : La Reina, Sili THE COVERED
ORNEK-7 GARDEN ANAOKULU
Yapim Tarihi 12013
Yapim Alani 319 m’
Aciklama

The Covered Garden Anaokulu, italya’nin Reggio Emilia eyaletindeki Correggio Emilia'da kurulmustur.
Mimar bahgenin agaglarina bakan genis agikliklar olusturmak, ulagilabilir ve kismen yesil bir ¢ati1 inga etmek
icin binanin kalbi olacak agaclikli bir veranda yapmayi hedeflemistir. Projenin amaci, yeni yapinin dis
mekan ile siirekli bir iliski kurmasimi tesvik etmektir. Cocuklarin igerdeyken bile bahgenin ayrilmaz bir
parcastymis gibi hissetmeleri istenmistir. Cam pencereler cephe duvarlarinin oldukca fazla seffaf olmasini
saglamistir. D1 bir merdiven ile ¢ikilan catida, bah¢eden alinan alanin geri verilmesi amaciyla baska bir agik
alan olusturulmustur. Cat1, cocuklarin ¢esitli aktiviteleri gerceklestirebildikleri, erisilebilir bir ¢evre sistemi
olarak goriilmektedir. Burada bulunan toprak havzada bir meyve bahgesi olusturulabilmektedir. ¢ mekanimn
orgiitsel dagilim stratejisi bir ortamdan digerine agiklik igeren yiizeyler olusturmaktadir. Binanin ortasinda
mavi renkli bir avlu yapilmis ve bu bolge agaglandirilmustir.

Mimari Anlatimlar ve Gorseller
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Tablo 17. Kupulwe Anaokulu (URL-55-56, 2019)

Yapimin Mimari : Laboratorio Permanente
. Yapinin Yeri : Correggio RE, Italya
ORNEK-8 RV
Yapim Tarihi 12013 ANAOKULU
Yapim Alani :320 m*
Aciklama

Kupulwe Okulu, Sili’de "Reggio Emilia" egitim metodunu tanitmak i¢in bir firsat olmus ve yapinin
sekillenmesinde yardimct olmustur.

Yapinin mimarlar1 tasarim siirecinde cocuk gelisimini etkileyen iki kavrami 6ne ¢ikarmaktadir: Cocuga
kahramani olarak bakmak ve mekani Ogretmenlerden biri olarak gérmek. Kahramanin ¢ocuk oldugu
diisiiniilerek mekanlar, ¢cocugun Olgegine, yapacaklari etkinliklerine ve Ogretmenlerin egitim siirecinde
kullanacagi malzemelere gore diizenlenmistir.

Bina, Santiago'daki La Reina bolgesindeki mevcut bir evin temeline, ancak 6nemli degisiklikler yapilarak
ingaa edilmistir. Eski evin bazi duvarlart projede kullanilmis, fakat 6grenciler i¢in rahat alanlar yaratacak
sekilde yeterli aydinlatma ve yalitim saglanmistir.

Mimari Anlatimlar ve Gorseller
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Tablo 18. Atelier Anaokulu (URL-57, 2019)

Yapinin Mimar1  : Biome Environmental Solutions
. Yapinin Yeri : Bengaluru, Hindistan i
ORNEK-9 e
Yapim Tarihi :2016 ANAOKULU
Yapim Alam : 985 m’
Aciklama

Biome Environmental Solutions tarafindan tasarlanan bu okul, tasarimi duyusal, kesfedici 6grenme
deneyiminin gelistirilmesine katkida bulunan siirdiiriilebilir bir bina 6rnegidir. Degisken yiiksekliklerdeki
duvarlar, egimli siniflar ve 151k siizen bir ¢at1 altindaki ortak alanlari i¢ine alir. Cat1, aga¢ dallarina benzeyen
8 siitunla desteklenmistir. Bu aga¢ formu, yapisal bir unsur olmasina ragmen, c¢ocuklarin yiiksekligi
algilamasina izin verir ve “bir agacin altinda 6grenmenin yeniden yorumlanmasi”dir. Petek tahtalar: ve kagit
tiplerden yapilmis hafif ve dayanikli mobilyalar, ¢ocuklar: ¢evreyi kesfetmeye ve oynamaya tesvik eder.
Mekanlar piazzada birlesir. Her bir sinif ayrica daha kii¢iik grup aktiviteleri i¢in bir mini atdlyeden olusur.
Degisen i¢ mekanlar ¢at1 fenerleriyle aydinlatilmaktadir.

Mimari Anlatimlar ve Gorseller
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Tablo 19. Jacaranda Anaokulu (URL-58-59, 2019).

Yapinin Mimari : Labics Mimarlik
Yapinin Yeri : Milano, italya JACARANDA
ORNEK-10 | Yapim Tarihi :2017-2018 ANAOKULU
Yapim Alani : 2000m’
Aciklama

Bina Reggio Emilia ilkelerine uyarak; i¢ mekan, kullanicilarin (¢ocuklarin ve egitimciler) bulusabilecegi,
kamusal, yar1 kamusal ve 0zel alanlarin varligi ile karakterize edilen, eklemlenmis bir yapr olarak
diisiiniilmiistiir. Mekansal diizen, okulun egitim ve oOrgiitsel hedeflerini yansitmaktadir. Labics Mimarlik
tarafindan tasarlanan bu yeni egitim alani bir kres, bir anaokulu ve ii¢ havuzlu bir spor kompleksinden
olusmaktadir. Projenin sembolik kalbi piazza, atriyum, bulusma yeri ve hepsi bir arada sosyallesme yeri
olarak algilanan iki katli bir yapidir. Projenin diger tiim alanlarina piazzadan ulagsmak miimkiindiir: zemin
kattaki cocuklar ve atdlyeler i¢in farkli boliimler ve birinci kattaki yeni kdpriilerdeki siniflar, biiyiik caml
ylizeylerden bakacak sekilde konumlandirilmistir.

Mimari Anlatimlar ve Gorseller
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2.3. Calismanin Yontemi

Calisma kapsaminda iki asamal1 bir yontem olusturulmustur. Ik asamada; egitim ve
egitim felsefeleri, egitim-o6grenme iliskisi genel oOzellikleriyle ifade edilip, literatiir
taramas1 yapilmustir. Ikinci kisimda konuyla ilgili ¢alismalardan yararlanilarak, giiniimiizde
geleneksel egitime tepki olarak ortaya c¢ikan ve bilinen en yaygin sekiz alternatif egitim
yaklasimi genel hatlartyla agiklanip, 6rnek okullarin mekansal 6zellikleri incelenmistir.
Calismanin ana konusu Reggio Emilia Yaklasimi’nin karakteristik ozellikleri, ilkeleri ve
mekana yansimalari 6rnek okullarla birlikte ele alinmistir. Arastirmanin is akis semast

Sekil 20’de gosterilmistir.

Reggio Emilia Okullari'na
Ait Tasarim Ilkelerinin Analiz Edilecek Okullarin
Temelini Olusturan > Secilmesi
Kavramlarin Belirlenmesi

Literatiir Taramasi e

\

Mimari Cizimler ve
_Gorseller Uzerinden . Elde Edilen Verilere Ait
Islevsel ve Morfolojik Bulgularin Ortaya Konmast
Analizlarinin Yapilmast

Secilen Reggio Emilia
Okullari'nin Kimlik e
Kartlarinin Olusturulmast

W

Genel Degerlendirme ve Oneriler Sunulmasi

Sekil 20. Arastirmanin is akis semasi

Belirlenen kavramlarin analizi asamasinda, bu ilkelerin egitim mekanina nasil
yansidig1 ve mekan orgiitlenmesini hangi yonde etkiledigi Orneklerin planlari, mekan
hiyerarsileri, mekan orgiitlenmeleri, i¢ ve dis mekan organizasyonlari, literatlir taramasi
sonucu elde edilen yazili bilgiler, fotograflar kullanilarak yapilmistir. Elde edilen bulgular

ise kavramsal analiz tablolarina aktarilmistir.



3. BULGULAR

Yapilan literatiir taramalar1 sonucunda Reggio Emilia Yaklagimina dair elde edilen
teorik bilgilerin secilen uluslar arasi 10 Reggio Emilia okulunu nasil sekillendigi ele

alimustir.

3.1. Reggio Emilia Okullarinda Mimari Tasarim ilkelerine Dair Bulgular

Reggio Emilia okullarmin ingas1 is birligi icinde gerceklesmektedir. Ilk Reggio
Emilia Okulu aileler ve Loris Malaguzzi tarafindan kurulurken gilinlimiizde egitimciler ve
mimarlar tarafindan isbirligi ile gelistirilmistir. Bu is birligi, pedagojik bakis agisiyla giiglii
bir kimlige sahip, uygun ortamlar olugturmak i¢in gostergeler saglamaktadir. Hem alanin
kullanim1 hem de planlama ve fiziksel organizasyon kararlari gibi bir dizi anlama yol
acmistir. Bu teoriler ve pedagojik kriterler, mimarlar i¢in bir kilavuz olusturmustur.

Reggio Emilia Yaklagimi’nin etkili bir sekilde uygulandigi okullarda 6ne ¢ikan
mekanlar ve ilkeleri olusturan kavramlar olmak tizere ikiye ayrilir. Smif, atélye, piazza,
sirkiilasyon alanlar1 ve okul bahgesi 6ne ¢ikan mekanlar iken, okullarin tasarim ilkelerinin
temelini olusturan kavramlar ise; yataylik, esneklik, bireysellesme, sosyallesme,
kisisellesme, kesfetme, ev hissi olusturma, aydinlatma-saydamlik ve i¢-dis birlikteligidir
(Islamoglu, 2015; Islamoglu, 2018; Bilgi¢c ve Surur, 2016; Aniktar 2017, Sensoy, 2018;
Edwards vd., 1998). Calisma kapsaminda, Regio Emilia okullarinin analizleri, 6ne ¢ikan
bu bes mekan ve dokuz kavram iizerinden yapilmistir. Asagida bu mekanlar ve kavramlar
orneklerle aciklanmistir.

e Simif

- Cocuklara 6grenebilmeleri icin ihtiya¢ duyduklarini verebilmeli,

- Cocuga rahat hareket alan1 birakabilmeli,

- Kaza riskini minimuma indirebilmeli,

- Ortam i¢inde degisiklik yapmaya olanak saglayabilmeli,

- Estetik olarak zevkle diizenlenebilmeli,

- Bireysel ve grup faaliyetlerine imkan taniyabilmeli,

- Cocuga huzur ve giiven duygusu verebilmeli
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Serbest vakit faaliyerleri ¢cocugun; yaraticiligini gelistirme, yardimlagma, is birligi
yapma, paylasma, kendini ifade etmesini saglama, basladigi isi bitirebilme, kararli olma,
sorumluluk alma, kas becerilerini gelistirme, problem ¢dzme ve olaylar arasinda sebep-
sonug iliskileri kurma agisindan 6nemlidir. Ogrenme mekani yapilan faaliyetlerle
cocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina uygun ¢ok sayida secenek sunmalidir. Segeneklerin ¢ok
olmasi ¢ocuklarin karar vermelerini kolaylastiracaktir (Oktay vd., 2003, aktaran Aral vd.,
2000).

Reggio Emilia okullarinda siniflarda dogal 151k uzun pencereler aracilifiyla igeri
girmektedir. Ogrenme ortamlarinda duvarlar miimkiin oldugunca saydamlastirilmis
cocuklarin rahat bir sekilde calismalarina olanak saglanmistir (Aniktar, 2017).

Alisilmis dikdortgen smiflar, 6grenci yerine Ogretmeni merkeze alirken Reggio
Emilia smiflar1 6grenciyi merkeze alan, saydam ve esnek olusuyla bireysel veya grup

olarak calisabilecekleri mekanlar sunar (Sekil 21).

Sekil 21. 1. Hestia Anaokulu, 2. Les Cordeliers Topluluk Merkezi ve Anaokulu, 3.
Lion Uluslararast Anaokulu (URL-60, 2019 (1); URL-61, 2019 (2);
URL-62, 2019 (3)).

o Atolye
Atolyeler, c¢ocuklarin sanatt 6n planda tutarak, materyaller araciligiyla

yaraticiliklarimi kesfedip kendilerini ifade etmek ic¢in kullandiklar1 alanlardir. Reggio
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Emilia okullarinda atdlye, aktif olarak sanat yoluyla etkin 6grenme stireglerini tesvik etmek
icin olusturulan stiidyolardir (URL-63, 2019).

Atolyeler her okulun merkezinde bulunmaktadir. Biiyiik atdlyelere ek olarak, her
sinifta bir mini atélye vardir. Cocuklar, bazen kiigiik atdlyelerde calisir veya projelerine ve
ihtiyaglarina bagli olarak daha biiyiigiinii tercih eder (Alkhudhair, 2014).

Atdlyelerde “Atelierista (Atdlye Ogretmeni)” adinda gorsel sanatlar alaninda egitim
almis, ¢ocuklarin 6grenme ve yaratici siireclerini gozlemlemeye, desteklemeye odaklanan,
siif 6gretmenleri ve dgrencilerle is birligi iginde calisan 6zel bir 6gretmen bulunmaktadir
(Ceppi ve Zini, 1998). Atelierista, olusturulan projelerle alakali haftalik aktivitelerin
programlandirilmasina yardim etmektedir (Aslan, 2005).

Atolyeler, c¢esitli yetkinliklere sahip diger profesyonellerle (mimarlar, pedagoglar,
fizik¢iler, miihendisler, biyologlar, danscilar, miizisyenler, doktorlar vb.) ortaklasa kurulur
(URL-64, 2019). Atolyelerde, malzemenin se¢imi ve diizeni her bir nesnenin ve aracin
birbiriyle iligkili olarak nasil konumlandirildigina dikkat edilmistir. Atdlyelerde bulunan
malzemelerin ¢ogu, yaratici bir bicimde sunulan dogal ve geri doniistiiriilmiis nesnelerdir
(URL-65, 2019).

Atolyeler; okul veya oOgretmenlerin gerekli oldugunu disiindiigli materyalleri
icermektedir. Bu materyallerden bazilari; ¢esitli kagitlar, boya kalemleri, diger
renklendirici malzemeler, eskiz kagitlari, tutkal (sivi ve ¢ubuklar), kurdele, kil, kil araglari,
sanat kitaplari, boya, suluboya, boya fircalari, ¢atallar (boya dokusu veya kil atma igin

plastik veya metal), tebesir, tel, boncuklar vb.dir (URL-66, 2019) (Sekil 22-25).

Sekil 22. Ornek bir atdlyede bulunan materyaller (URL-66, 2019).
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Sekil 24. 1. Kupulwe Anaokulu, 2. Tellus Anaokulu (URL-55, 2019 (1); URL-44, 2019
).

Sekil 25. Habibat Ogrenme Toplulugu Anaokulu (URL-68, 2019).
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Atolyeler ve smiflar birlikte uygulamali bir laboratuvar, gozlem yeri ve
dokiimantasyon merkezi haline gelmektedir. Ayrica 6grenme ortamindaki mini atdlyeler ile
sanat 6gretmeninin Onderliginde cocuklarin yaratict etkinlikler yapabilmeleri miimkiin
olmaktadir (Ceppi ve Zini, 1998).

e Piazza (Yaya Meydam)

Piazza kelimesi Dogan Hasol tarafindan “yaya meydant olarak” dilimize
kazandirilmigtir (Hasol, 2015). Literatiir taramalarinda Reggio Emilia Felsefesi’nin 6nemli
bir ilkesi olan piazza kavrami degistirilmeden kullanilmaistir.

Tiim Reggio Emilia okullarinda giris holii bir piazzaya agilir. Merkezi bir yer olan bu
yer cocuklarin bulusma, arkadasliklarin1 gelistirme, oyun oynama ve siniflardaki
etkinliklerini tamamlama yeri olarak tanimlanabilir. Siniflar, piazzanin bir parcasidir ve
dolayistyla piazzaya baghidir. Cocuklar ve 6gretmenlerin etkilesimi i¢in Onemli olan
piazzalar okulda bulunan herkesin siirekli ge¢is yapmalarindan dolay: sehir merkezlerine
benzetilmektedir (Diindar, 2007).

Temel ve Dere (1999), Reggio Emilia okullarinda siniflarin piazzaya agilmasiyla
mekanlarin biitliinlestigini, mutfagin ¢evreyi gorebilecek sekilde diizenlendigini, yerden
tavana kadar camla kaplanmis duvarlarin ve her siniftan disariyr goren agikliklarin;

ogrencilerin, Ogretmenlerin ve aile bireylerinin biitlinlesmesine katki sagladigini

belirtmektedir (Ozdemir, 2013). (Sekil 26- 28).

Sekil 26. St. James Erken Ogrenme Merkezi’ne ait piazza 6rnegi (URL-69, 2019).
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Sekil 27. 1. Atelier Anaokulu, 2. Lomme Anaokulu, 3. CEDEI Anaokulu, 4. Can Felic
Anaokulu (URL-57, 2019 (1); URL-70, 2019 (2); URL-71, 90 2019 (3);
URL-72, 2019 (4)).

Sekil 28. Guastalla Anaokulu (URL-73, 2019).

Piazzalarda ogrencilerin yalniz kalabilecegi alanlar, aktivite alanlari, koridorlar,
pencereler, cocuklarin eglenceli bir etkilesim kurmalarina imkan verecek sekilde
tasarlanmistir. Ayrica aileler i¢in de koseler diizenlenmistir. Boylelikle siirekli devam eden

aktiflik 6grenmeyi, merak etme duygusunu tetiklemektedir.
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e Sirkiilasyon Alanlar1

Egitim kurumlarindaki 6grenme ve oyun mekanlar ile genel mekanlar arasindaki
gecisi saglayan koridor ve avlular, sirkiilasyon alanlari olarak adlandirilmaktadir. Yapilarda
sirkiilasyon alanlar1 modern mimart sonrasit degisime ugramistir. Bu alanlar giiniimiizde
kullanict i¢in esnek, farkli ve kesfetmeye acik, kullanish diizenlenmis, degisik formlar,
bicimler, renklerle tasarlanmistir (Ataoglu, 2013).

Geleneksel egitim yapilarindaki uzun, dar koridorlar yerine, bitki konulacak yesil
alanlar, cocuklarin projelerinden sergi alanlari olarak kullanilan sokaklar seklinde
tasarlanmistir. Bu alanlar ayrica Ogrencilerin birbirlerinden goriip O6grenmelerine,
sosyallesmelerine firsatlar saglamaktadir (Al, 2014).

Reggio Emilia okullarinda sirkiilasyon alanlar1 incelendiginde, bu alanlarin sosyal
mekanlar ve ortak kullanim alanlar1 olarak biiylik yer kapladig: goriilmektedir. Sirkiilasyon

alanlar1 tiim dersliklerin atdlyelerin acildig1 cok amagli kullanim alanlaridir. (Sekil 29).

Sekil 29. 1. Tellus Anaokulu, 2. Kupulwe Anaokulu, 3. Numata ilkdgretim Okulu, 4.
Kolombiya Montessori Okulu (URL-44, 2019 (1); URL-55, 2019(2); URL-
74, 2019 (3); URL-75, 2019 (4)).
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o Okul Bahcgesi

Ozgiirce dogada vakit gegiremeyen c¢ocuklarm ilerleyen yaslarinda, fiziksel aktivite
eksikligine bagli bircok saglik problemi yasadigi goriilmiistiir. Sosyal hayatta da 6zgiliven
sorunu yasamalarina, paylasim bilincinin yeterince gelismemesine, dogaya ve diger
canlilara kars1 saygi duygusu edinememeye, neden olabilmektedir (Polat Topdemir, 2016).

Okul 6ncesi egitim yapilarinda, cocuklarin dogayla igice olmalarina imkan taniyacak
sekilde bir bahce diizenlenmelidir. Cocuklarin kosup oynayabilecegi ¢im alanlar, bisiklet
stirebilecekleri sert zeminli yollar, tirmanabilecekleri yerler ve agaglar bahgeyi daha cekici
hale getirmektedir (Kirazoglu, 2012).

Reggio Emilia Okullarinda 6grenme eylemi esnasinda behgenin dgretmenlik gorevi
yaptig1 soylenebilir. Cocuklar bahge igerisinde fiziksel aktiviteleri rahat bir sekilde
yapabilmektedir. Bahge icerisindeki biitiin bolgeler 6grenme ortamidir, dgrencilere yeni

seyler kesfedecekleri alanlar sunulmaktadir. (Sekil 30).

Sekil 30. 1. The Covered Garden Anaokulu, 2. Tellus Anaokulu, 3. HN Anaokulu (URL-
54,2019 (1); URL-44, 2019 (2); URL-76, 2019 (3)).

Okul 6ncesi egitim yapilarinda, cocuklarin fiziksel yeteneklerini ve yaraticiliklarini
gelistirebilecekleri en uygun ortam dis mekandir. Ayrica bir¢ok uyarici bulunan dis mekan
bircok oyun aktivitesine de imkan tanir (Akay, 2019).

Di1s mekanda oyun oynarken ¢ocuk dogay1 kesfeder ve bu kesif sirasinda viicudunun
yapabileceklerini fark eder. Etrafindaki riskleri algilayan ¢ocugun degerlendirme becerisi
gelisir (Kalburan, 2014).

e Yatayhk

Yatay mimari, dikey mimariye gére daha ¢ok alana gerek duysa da insa agisindan
kolayliklar saglar. Cansever (2014)’e gore egitim yapilari, toprak zemine sahip, iki kati

gegmeyen, yatayda konumlanmis olmalidir (Arslanoglu, 2017). Ayrica yatay planlama ile



90

ek mekanlara veya smiflara gereksinim duyuldugunda bos alanlara ek yapi yapilmasi
kolaylasir.

Reggio Emilia okul binalarinin yatay ve az kathh tasarimi, Reggio Emilia
Yaklasimi’nda ¢ocuklarin esit haklara sahip olmasi gerektigi diislincesinin mimariye
yansimasi oldugu diisiiniilebilir. Bu, ¢esitli alanlar arasinda astlik ve iistlik olusturmama
konusundaki bilingli se¢cimi vurgulamaktadir. Aynm1 zamanda aktivite alanlarinin,
atdlyelerin, siniflarin gocuk dlgeginde tasarlanmasini saglamustir (Islamoglu, 2015).

Egitim yapilarinda kullanicilarin yasam kalitesinin arttirilmasi, dogaya uyumlu
olmasi ve kaynaklarin etkili sekilde kullanilmasi i¢in az katli olan yatay planlama
gerekmektedir. Bu durum 6grencinin doga ile i¢ i¢ce olmasini ve rahat bir sekilde dogay1

kesfedebilmesini saglar (Ardi¢ Uniivar, 2011), (Sekil 31).

i
‘ll,

Sekil 31. 1. Yutaka Anaokulu, 2. Podgorje Timeshare Anaokulu, 3. Rad Forskola
Anaokulu (URL-77, 2019 (1); URL-78, 2019 (2); URL-79, 2019 (3)).
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Reggio Emilia Felsefesi ile planlanan tiim okullarda yapilar az katli ve genelde
yatayda genisleyebilen esnek kiitleler halinde dizayn edilmistir. Okullarin tiimiinde sade bir
cephe ve eklemlenebilir bir kiitle kurgusu vardir. Bu kurgu zamanla ihtiyaca uygun
degisme ve biiylime i¢in gereklidir. Derslikler acik planli, i¢-dis mekéna erisim, bireysel ve
toplu aktivitelere imkan saglayacak sekilde esnek tasarlanmistir.

e Esneklik

TDK; esnek-esneklik kavramlarini “bi¢cim degisikligine ugradiktan sonra, etkinin
kalkmasiyla eski bigimini alabilme 6zelligi olan™, “yiizey hareketlerine uyum saglayan”
olarak tanimlamaktadir (TDK, 2011). Esneklik kavramindan yola ¢ikilirsa egitim yapilari,
Ogrencinin gereksinimlerine gore gelisim ve varyasyon gostermelidir.

Esneklik; birlestirme, bolme, ekleme, ¢ikarma, modiilerlik, hareketlilik, ¢ok amacl
kullanim, nétr alanlar ve farkli plan tipleri i¢in olanak saglar. Tasarim yapilirken sayilan
pek cok sebepten dolayr esnek olmakta yarar vardir. Esneklik, egitim tesisi katinda,
modiiler, sokiilebilir bdlmelerin uygulanmasinda Onemli yer edinecektir. Derslik
duvarlariin sokiiliip farkli sekilde yeniden kullanilabilmesi olduk¢a 6nemlidir (Cetinkaya,

2016). (Sekil 32).

Sekil 32. 1. Galery of Abitat Anaokulu, 2. Berbapa Anaokulu, 3. Guastalla Anaokulu, 4.
SFU Anaokulu (URL-68, 2019 (1); URL-80, 2019 (2); URL-73, 2019 (3); URL-
50, 2019 (4)).
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Reggio Emilia Egitim Yaklasimi incelendiginde onceden planlanan bir ders ve
aktivite programi olmadigi i¢in, Reggio Emilia okullarinin siirekli olarak &grencilerin
ithtiyaclaria gore degistirilebilir olmasi gerekmektedir (URL-81, 2019). Egitim mekanlari,
kullanicilarin  degisen ihtiyaglarimi karsilayacak esneklige sahip olmalidir. Esnek
mekanlarin ¢ocugun isbirlik¢i calismalarina da pozitif olarak katki saglayacagi
sOylenebilir. Sekil 33 ve 34’te English for Fun Flagship Okulu’nun esneklik kavraminin

sergilendigi kat planlar1 ve Sekil 35°de siif i¢i gorsel gosterilmistir.
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Sekil 34. English for Fun Flagship Okulu esnek birinci kat plan1 (URL-81, 2019)
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Sekil 35. English for Fun Flagship Okulu i¢ mekan gorseli (URL-81,
2019)

Reggio Emilia, English for Fun Flagship Okulu’nda, derslikler arasinda esnek
baglantilar kurulmustur. Hareket edebilen sinif duvarlari, grenme mekaninin ihtiyaca gore
biiyliyiip kii¢lilmesini saglamaktadir. Bu baglamda okul c¢ocuklarin 6zgiirlesmesini ve
kesfetmesini desteklemektedir.

Ogrenme mekanlar1  diizenlenirken &grencileri bagimsiz secimler yapmaya
yonlendirmek gerekmektedir. Faaliyet merkezleri icerecek sekilde diizenleme yapmak,
organizasyonu saglar, karmasay1 engeller ve ¢ocuklara planli aktiviteler yapabilme yolunu
acar. Mekanlarin boyutlart belirlenirken de genis ve acik mekanlarin rahatlikla kosup
bagirabilmeye, kiiclik, kapali mekanlarin ise yerde oturmaya yonlendirdigi g6z Oniinde
alimmalidir (Uysal, 2006).

Reggio Emilia okullarinda sabit bir donat1 diizeni yoktur donatilarin ve materyallerin
yeri ¢ocuklarin istegine gore degistirilebilmektedir. Duvarlar kullanilmak istenilmedigi
zamanlarda sokiilebilir, hareket ettirilebilir, katlanabilir ve kurgulanabilir. Gerektiginde de
eski haline getirilebilir (Aniktar, 2017).

e Bireysellesme

Sosyallesme ve grup aktiviteleri sosyal hayatta ve e8itim ortaminda ¢ok 6nemli yer
tutmaktadir. Bununla birlikte bireyler bazen yalniz kalma ihtiyaci hissedebilir. Ogrencilerin
bireysel calismalar yapabilecekleri ve dinlenebilecekleri mekéanlar da olusturmak

gerekmektedir (Al Sensoy, 2018) (Sekil 36).
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Sekil 36. 1. Riedlepark Anaokulu, 2. KM Anokulu, 3. Familienzentrum im Steinpark
Anaokulu, 4. Kfar Shemaryahu Anaokulu (URL-82, 2019 (1); URL-83, 2019
(2); URL-84, 2019 (3); URL-85, 2019 (4)).

Reggio Emilia Okullarinda siiflar ve koridor arasindaki ortak alanlar dgrencilerin
bireysel olarak da ¢aligabilecekleri donatilari igermektedir. Koridorlardaki masalar ve amfi
seklindeki farkli oturma alanlar1 6grencilerin bireysel c¢alismalar1 igin tasarlanmistir.
Siniftaki esnek masa ve sandalye diizenleri bireysel ¢alismalara uygun olacak sekilde
organize etmeye firsat sunmaktadir.

e Sosyallesme

Ogrenciler arasindaki sosyallesme, 6grenme eylemi kadar 6nemlidir. Egitimin
gerceklestigi yapilarda sosyallesme smiflardan sirkiilasyon alanlarina kadar her ortamda
saglanmalidir (Al Sensoy, 2018).

Reggio Emilia Yaklagimi'nda programin temelini oyunla egitim olusturmaktadir.
Cocuklarin  sosyallesebilmesi i¢in  birbiriyle etkilesime gecebilecekleri mekanlar
kurgulanmistir. Bah¢ede ve 6grenme alanlarinda kiiciik grup etkinlikleri yapilmaktadir.
Ogrenme ortamlarinda cocuklarin bireysel ve kiigiik gruplar halinde ¢alismalar
yapabilecekleri masalar dikkat cekmektedir. Okullardaki her mekan bir 6grenme ortamidir.

Yeni nesil ilkokullardaki koridorlar Ogrencilerin bireysel sekilde veya grup halinde
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caligabilecekleri bir “0grenme sokagi” olarak nitelendirilmektedir. Cocuklar kapali
O0grenme mekanlart disindaki koridorlarda, merdivenlerde, toplanma yerlerinde, okul
bahgesinde karsilasarak birbirleriyle iletisime girmektedir ve bu etkilesimleri destekleyen

cesitli etkinlikler ile sosyallesmektedir (Aniktar, 2017).

Sekil 37. 1. Covolo Anaokulu, 2. Lomme Anaokulu, 3. Between Square and Circle: 4.
Xinnan Jiangsu Beisha Anaokulu (URL-86, 2019 (1); URL-71, 2019 (2);
URL-87, 2019 (3); URL-88, 2019 (4)).

o Kisisellestirme

Dolagma bolgelerinde 0Ogrenci ¢alismalarinin  sergilenmesine izin verilmesi,
Ogrencilerin cigcek yetistirebilmeleri, esyalarim1 koyabilecekleri dolaplarin olmasi, ahsap
merdiven basamaklarinin altlarmin depolama alani olarak kullanilmasi ¢ocugun cevresini
kisisellestirmesine fayda saglamaktadir. Smif icerisinde cocuklarin bireysel c¢aligmalar
yapabilecekleri alanlar ve buna uygun oturma diizenleri olusturulmustur. Bu oturma diizeni
tek kisilik masa ve sandalye olabildigi gibi, avlu icerisinde bireysel caligmalar

yapabilecekleri bir alan seklinde de olabilmektedir (Al Sensoy, 2018). (Sekil 38-39).
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Sekil 38. 1. Kupulwe Anaokulu; 2. Jacaranda Anaokulu, 3-4. Medo Brundo Anaokulu
(URL-55, 2019 (1); URL-58, 2019 (2); URL-89, 2019 (3-4)).

Sekil 39. 1. Tarim Anaokulu, 2. CLC Beijing Anaokulu (URL-90, 2019 (1); URL-91, 2019
(2)).

Reggio Emilia okullarinda 6grenme ortamlarindaki bireysel ¢alismalar i¢in ayrilmis
tek kisilik masalar, yalniz kalabilecekleri koseler cocuklarin ilgi alanlarin1 ve yeteneklerini
kesfedip, gelistirebilecekleri kisisel olarak benimseyebilecekleri mekanlardir. Cocuklar
onlar i¢in tasarlanmis mekanlarda oyunlar oynayabilir, projelerini yapabilir ve cesitli
etkinliklerle ugrasabilir, sanat etkinliklerinde bulunabilir veya bir becerisini sergileyebilir.

Bu nedenle kendinden bir seyler katabilecegi kisisel mekanlar tasarlanmalidir.
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o Kesfetme

Bilgi edinen birey 6grenme ortaminin temel katilimcisidir ve bu sebeple, gercek
hayatla birebir etkilesimde olmak Ogrenme ortaminda biiyiikk 6nem arz etmektedir.
Bireylerin bilgiyi kesfettigi ortamlarin saglanmasi gerekmektedir. Okul igindeki ve
disindaki tiim yerler 6grenciler i¢in birer 6grenme ortamidir (Aniktar, 2017).

Bazen 0Ogrenci teorik 6grenme yerine pratik dgrenmede daha basarili olur. Bu
nedenle okul tasarimlarinda &grencinin deneyimlemesine, gozlem ve kesif yapmasina
olanak veren, gorsel etkilesimin devamliligini saglayan ortamlarin cesitliligine ve

seffafligina 6nem verilmelidir (Al Sensoy, 2018) (Sekil 40-41).

Sekil 40. 1. El Guadual Anaokulu, 2. Jacaranda Anaokulu, 3. CEDEI Anaokulu (URL-51,
2019 (1); URL-58, 2019 (2); URL-72, 2019 (3)).
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Sekil 41. CLC Beijing Anaokulu (URL-92, 2019).

Reggio Emilia okullar1 ¢ocuklarin bilinmeyeni kesfetme, merak ettirerek yeniyi
gozlemleme ve deneyimlemeye olanak saglayacak sekilde tasarlanmistir. Okul igindeki ve
bahgesindeki materyaller cocugu kesfe itmektedir.

e Ev Hissi Olusturma

Aile, arkadas cevresi, komsular, egitim kurumlar1 ve biiyiik dlgekte mahalle, kdy,
sehir vb. sosyal ve fiziksel faktorler cocuklarin fiziksel, bilissel, sosyal-kiiltiirel gelisimini
etkilemektedir (Kanbur, 2012).

Iyi aile iliskileri olan ¢ocuklar basarili biiyiime kademelerini sergilemektedirler. Bu
iyl aile ortami c¢ocugun iliskilerinde mutlu, arkada canlisi, pozitif ve yapict olmasimi
saglamaktadir. Ebeveyn sevgisinden ve ilgisinden uzak c¢ocuklar uyum sikintisi
yasamaktadirlar (Sivri, 1993).

Ogrenme ortamlarinin  yalmzca binalardan olusmadigimi ve dogru sonuglarm
alinabilmesi i¢in pedagog ve mimarlarin yan sira §grenci, veli, sivil toplum temsilcilerinin
de goriisleri onemsenmelidir. Okul, ¢ocuklarin ve toplumlarin 6grenme ve yasam kalitesini
arttirmak icin altyapisal ¢alismalarin yapildigi, 68renci, 68retmen, yonetici ve velilerin
beraber vakit gecirdikleri bir iist yapisal alandir. Programin temel ilkesine gore okul ¢cocuk
i¢in bir ev, cocugun ailesi ise o evin birer iiyesi olarak goriilmektedir (Aniktar, 2017).

Reggio Emilia okullarinda kullanilan gerek bitkiler, dogal malzemeler, bir evde
bulunan mutfak kiler, yemek odasi, tuvalet ve bahg¢e cocuga ev hissi vermeyi amacglamaistir.
Cocuk icin ev giiven demektir. Ev hissini okulda yasatirsan birey kendini giivende ve

huzurlu hisseder. Bu durumda davranis ve performans: etkiler. Reggio Emilia
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Yaklasimindaki bu felsefe ¢cocuklar1 sosyal hayata alistirmak ve sorumluluk sahibi bireyler

olarak yetigtirmektir (Sekil 42).

Sekil 42. 1. El Guadual Anaokulu, 2. Tellus Anaokulu, 3-4. SkyPlay: North Perth Egitim
Okulu (URL-51, 2019 (1); URL-44, 2019 (2); URL-93, 2019 (3-4)).

e Aydinlatma- Saydamhk

Ogrenmeyi kolaylastirmanm yollarindan biri, dogal 1siklandirmadir. Dogal 151k,
zihinsel performansin ve konsantrasyonun artmasini saglar, ortama ferahlik kazandirir.
Okullardaki dogal 15181n arttirilmasi, 6grencilerin konsantre olma yeteneklerini gelistirme
etkisine sahiptir. Egitim yapilarinda dogru aydinlatma tasarimi, 6grencilerin ve ¢alisanlarin
tesvik edici bir ortamda, etkinliklerini, gorevlerini daha rahat ve ferah bir sekilde
gergeklestirmelerini saglamaktadir (Govén vd., 2007; Kocabas ve Bademcioglu, 2016).

Saydamlik seffaf olma durumu olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2011). Maddenin
seffafliginin hissedilebilmesi i¢in 15181 boslugun ve bir maddenin olmas1 gerekmektedir
(Eroglu, 2003). Saydamlik kavraminin dogrudan malzeme o6zelliklerine bagli olsa da,
olgusal saydamlik, bina elemanlarinin, duvarlarinin, bosluklarinin bir durumudur (URL-94,
2019). Mimaride saydamlik, i¢ mekanlarin birbiri arasindaki ve dis mekéan ile iliskisini

kurmak i¢in olusturulmustur (Goker ve Aytis, 2010).
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Reggio Emilia okullarinda dogal 15181 igeri almak ve Ogrenme alanlarin
saydamlastirmak i¢in c¢ocuklar arasi iletisimi kolaylastirilan duvarsiz  mekanlar
olusturulmus, genis pencereler tasarlanmistir. Tasarim oOlgiitlerinden “mekanlarin dogal
1sikla bulugmasinin hedeflenmesi” ilkesi ile simiflarda yerden tavana kadar uzanan
pencereler, siniflar arasindaki panjurlu saydam cam bdliicii sistemler ile aydinlik mekanlar
olusturulmus ve de tiim mekanlara dogal 151k akisi saglanmistir (Bilgi¢ ve Surur, 2016).

(Sekil 43).
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Sekil 43. Uniledo Anaokulu (URL-95, 2019).

Okul girisleri ailelerin ve 6grencilerin ilgisini ¢ekmek i¢in biiyiik ve aydinliktir. Bazi
alanlarda kapilar disar1y1 rahatca gorebilmek amaciyla camdan yapilmis, saydamligi devam

ettirmek icin duvarlar yerine sarkan iplerle boliinmiistiir (Aslan, 2005) (Sekil 44).

Sekil 44. The Covered Garden Anaokulu (URL-96, 2019).
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Reggio Emilia okullarinda olusturulan saydamlik, bosluklar1 tanimlamakla birlikte,
mekanlar1 gorsel olarak birbirine baglamakta ve dogal 1s18in verimli bir sekilde
kullanilmasmi saglamaktadir. Okullardaki dogal aydinlatmalara bakildiginda c¢ati
pencereleri, bliyiik pencere agikliklariyla siniflarda ve koridorlarda saydamlik saglandig,
bdylelikle giin 15181ndan biiyiik seviyede faydalanildigi goriilmektedir

Egitim ortaminda duvarsiz okul ambiyansi yaratilmasi amaclamaktadir. Reggio
Emilia Okullar1 “duvarsiz okullar” olarak adlandirilabilir. Ogrenme ortam ferahlatilmak
icin camlarla ayrilmis, boylece cocuklarin iletisimi devam ettirilmistir. Temel olarak ferah
ve seffaf ortam, 6grenmenin gerceklestigi mekanlarda goriiniirligii saglar.

e Ic- Dis Birlikteligi

Zamanlarinin biiyiik bir kismini1 okulda gegiren ¢ocuklar icin i¢ ve dis mekan dogal
hayata uyum saglayan ve algilanabilen bir yer olmalidir. Cocuklar sinif i¢lerinde ve agik
alanlarda 6zgiir bir sekilde hareket edebilmelidirler. Ogrenme sadece smifta degil yapilarm
her yerinde ger¢eklesmelidir (Uysal, 2006).

Egitim yapilarinin i¢ mekan tasarimi kadar cevresi de egitim-6gretim agisindan
bliylik 6nem arz etmektedir. Etkili bir egitim ortami olusturabilmek i¢in okulu ¢evresiyle
beraber ele alip, kapali mekanlar ile agik-yar1 agik mekanlar arasindaki iliski dogru sekilde
kurgulanmalidir. Giris kattan bahgeye agilan giris-¢ikislar, koridorlarin dis cepheye bakan
bolgelerinde yer alan pencereler i¢-dis iliskisini giiclendirmek i¢in yapilmalidir (Sensoy,
2018).

Dis ortam ile gorsel baglanti, insanlarin yapmin konumu ve etrafi ile ilgili bilgi
almak, hava durumunu ve giin i¢indeki vaktin degisimini izlemek gibi ihtiyaglarini giderir,
goziin dinlendirilmesiyle de fizyolojik rahatlama saglar. Gorme alani i¢inde bulunan
gorlintiiniin niteligi, pencere boyutu, kisinin pencereden uzakligi, goriinen katman sayisi ve
algilanan ¢evrenin igerigine baglidir (Plympton vd., 2000).

Insanoglu genetik olarak dogadaki hayvanlar gibi yasamak igin yaratilmistir ve
disariyla baglanti kurma istegi hi¢bir zaman genclik donemi kadar gii¢lii olmamaktadir.
Dogal bir patika, kosu yolu ve bir bahgenin entegre olmasi gerekliligi, dis mekanin, i¢
mekanda 6grenmenin dogal bir uzantis1 oldugunu gdstermektedir. Bu nedenle, her firsat, i¢
alanlar, dig goriinlimler ve Ogrenme taragalar1 arasinda giicli baglantilar olusturmak
maksadi ile aragtirilmalidir (Cetinkaya, 2016).

Egitim yapilarinin i¢ mekan tasarimi kadar g¢evresi de egitim-Ogretim agisindan

bliyiik 6nem arz etmektedir. Etkili bir egitim ortami olusturabilmek i¢in okulu ¢evresiyle
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beraber ele alip, kapalt mekanlar ile agik-yar1 agik mekanlar arasindaki iliski dogru sekilde
kurgulanmalidir. Girig kattan bahgeye agilan giris-¢ikislar, koridorlarin dis cepheye bakan

bolgelerinde yer alan pencereler i¢-dis iliskisini giiclendirmek i¢in yapilmalidir (Sensoy,
2018) (Sekil 45).
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Sekil 45. 1. San Felice Anaokulu, 2. SkyPlay: North Perth Egitim Okulu, 3. Jacaranda
Anaokulu, 4. Pamplona Anaokulu (URL-41, 2019 (1); URL-93, 2019 (2);
URL-58, 2019 (3); URL-97, 2019 (4)).

Reggio Emilia okullarini diger okullardan ayiran bir diger 6zellik ise, kapilardan biri
O0grenme ortamina agilirken, digeri 68renme ortamindan bahgeye agilmaktadir. Bu

bahgenin bir oyun alani olmasinin yani sira, doga igerisinde bir ¢alisma alani olarak da

kullanilmaktadir (Aniktar, 2017).
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3.2. Secilen OKkul Orneklerinin Belirlenen Mekan ve Kavramlar Uzerinden
Analizlerine Dair Bulgular

Reggio Emilia Yaklagimi’nin yaygin uygulandigi yurt disinda yer alan 10 okul
ornegi; sinif, atdlye, piazza, sirkiilasyon alanlar1 ve okul bahgesi gibi mekanlar ve okullarin
tasarim ilkelerinin temelini olusturan yataylik, esneklik, bireysellesme, sosyallesme,
kisisellestirme, kesfetme, ev hissi olusturma, aydinlatma-saydamlik, i¢-dis birlikteligi gibi
kavramlar {izerinden mimari anlatimlar, i¢-dis mekan gorsellerinden yararlanarak islevsel
ve morfolojik olarak analiz edilmistir. Analiz sonucu elde edilen veriler Tablo 20-29°da
sunulmustur. Tablolarda yararlanilan fotograflara ait kaynaklar kimlik kartlarinda

gosterilmigtir.
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Tablo 20. San Felice Anaokulu’nun analizi

SAN FELICE ANAOKULU ORNEK-1
T = 1- Piazza
~‘] | ) 2 -Sinif
. | 3 -Atélye
i 4 -Mutfak
| | 5 -Personel
= | s iy 25 6 -Tuvaletler

i H2n 2 Cﬂ'j 7 -Uyku alam
s & LLX'

i | 40 Plan Formu

Sematik Anlatim

Aciklama
1-6 yas grubuna hizmet eden
okulda smiflar her &grencinin
rahatca  calisabilecegi  sekilde
tasarlanmigtir.  Smuflardan  uyku
odalarina  gegis  merdivenlerle
saglanmistir. Tim siniflar piazzayi
gormektedir.
Yapida miizik ve resim at6lyesi
bulunmaktadir. Biiyiik yas gruplar
tarafindan kullanilan atdlye seffaf -
olarak tasarlanmis ve kiiciik yas r‘— B :
gruplarinin birbirlerini
izleyebilecegi  sekilde  okulun
merkezinde konumlandirilmigtir.
Piazza  bulusma  alamidir ve
¢ocuklarin temas kurmasini
kolaylagtirir. Yasamin temel
islevleri de burada
gerceklestirilmektedir. ftalyan
kiiltiiriindeki birlikte yemek yeme
etkinligi piazzaya yansitilmsgtir.
Yapiya; dgrenci girisi ve personel
girisi ile ulasilmaktadir. Bu girisler
ve piazza sirkiilasyon alanim
olusturmaktadir. Diisey sirkiilasyon
siniflardan uyku odasina ulasir.

Simif

Atolye

A

ONE CIKAN MEKANLAR

Piazza

Sirkiilasyon

Bahge c¢ocuklarin giivenli  bir
sekilde dogay1 ve kamusal alanlar1
gozlemleyebilesine olanak
saglamaktadir. Bununla birlikte
¢ocuklar bahgede Ozgiirce
oynayabilmektedir.

Okul Bahgesi
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Tablo 20’nin devami

Aciklama Sematik Anlatim
Tek kath tasarlanan yapida asma
=< . == =1
= kat kullanimma uygun sekilde
£ ltavanlar yiikseltilmistir. 00 00 O OO0 0O
>~
Mekanlar farkli aktivitelere uyun
X N S Y .
= diizenlenmistir. Bir 6grenci ders
@ |calisirken diger bir 6grenci resim
& |yapabilmektedir. — )

Ogrencilerin ~ bireysel  olarak
calisabilecekleri koseler ve
tirmanma, oyun, aktivite alanlari
olusturulmustur.

Bireyselles
me

Italya kentlerini ve kiiltiiriinii
yansitacak  sekilde tasarlanmig
okul; kullanicilarin sosyal
etkilesim halinde olmasini
saglamaktadir.  Icinde  bircok|,
aktiviteyi barindirir.

Sosyallesme

Cocuklar duvarlar1  istedikleri| "
sekilde siisleyebilmektedir. Kisisel
esyalarmi saklayabilecegi alanlar
vardir.

Kigsisellestirme

KAVRAMLAR

Seffaflikla ve arazinin dogalligiyla
¢ocuklarin zihinlerinde manzaray1
tamamlamalar1 istenmistir. Yapida
kullanilan renklerle ve binanin| j
konumlandirilma sekliyle merak| ESSES
uyandirmaktadir.

Kesfetme

Yapt smiflardan erigilen asma
katlara sahiptir. Bu Kkatlar uyuma
alani olarak tasarlanmigtir.
Cocuklarda giiven duygusuyla
birlikte ev hissinin olusmasi|s
Saglanmustir.

Ev Hissi
Olusturma

Yapida cati fenerleri giin 151811
iceri almaktadir, mekénlarda aydin
bir ortam olusturulmustur. Boydan
cam yiizeyler okul iinde saydamlik||
saglamistir.

Aydinlatma-
Saydamhk

Yapida  smiflarin bulundugu
cephede bahgeye bakis ve erisim
saglayan genis cam yiizeyler
vardir. Bahgeye kadar uzanan|}
kolonlar i¢-dig arasinda dogal bir
kontur olugturmaktadir.

I¢-Dis
Birlikteligi
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Tablo 21. Hestia Anaokulu’nun analizi

HESTIA ANAOKULU

-l [ [] G
il [ _(ﬁ ' ,JTT e : ‘J—)-JI/ 2-Yénetim

. P L way 3-Mutfak
o E] Iy ""I f"’ 4-Oyun odast
- SR 5-Uyku odasi

6-Sirkulasyon
alam

7- Okuma
odasi

8-Piazza

9-Oturma
odas1

10-Atolye

Plan formu

Aciklama Gorsel Sematik Anlatim

e TR\ B By %
3 ' 7 Ve
¥ /i
- —
= _..r

Okulda o6zellikle boliinmiis smiflar
bulunmamaktadir =~ Bunun  yerine

S

§ okuma odasi, oturma odasi ve oyun

A | odasi gibi mekanlar tasarlanmustir.
Sanat odasi olarak adlandirilan mekan

o | tamamen bahceye bakacak sekilde

>

15 | konumlandirilmigtir.  Sosyallesmeye,

A .

< | kesfe ve bireysel calismaya olanak

saglar.

~

ONE CIKAN MEKANLAR
Piazza

Tim mekanlar piazzadan olusur, sehir
ruhun yansitildigi yapida bulusma ve
sosyallesme alani gérevi yapmaktadir.

Okulun  kalbi  konumunda olan
piazzalarin etrafim1 saran ve dolasimi
saglayan sirkiilasyon alani tim yapiy1
dolagmaktadir.

Sirkiilasyon

Okulun yesil ¢evresi ¢ocuklarin dogal
gevreyi gozlemlemesini ve oyunlar
oynaylp burada vakit gegirmesini
saglamistir

Okul Bahgesi
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Aciklama

KAVRAMLAR

Yatayhk

Bina tek katta bir sehir seklinde
tasarlanmistir  biitiin - mekanlar
arazi boyunca yayilmis ve
birbirine baglanmistir.

Esneklik

Yapimin bahgeye bakan
cephelerinde g¢ocuklarin hem i¢
hem dis mekanda hissetmelerini
saglanmasi igin hareket
ettirilebilir camlar kullanilmustir.

Sematik Anlatim

Bireysellesme

Okuma odasinda, atdlyelerde ve
piazzalarda olusturulmus
basamaklar, masalar, 6zel tek
kisilik halilar ¢ocuklarin bireysel
olarak  ¢aligmalarima  olanak
saglamustir.

Sosyallesme

Atolyeler ve  piazzalardaki
toplanmay1 saglayan etkinlikler,
yemek yeme gibi faaliyetler
sosyallesmeyi saglamaktadir.

Kisisellestirme

Cocuklar  duvarlar1  zgiirce
calismalariyla  donatabilmekte,
okula kendilerinden bir seyler
katabilmekte ve Kkisisel alanlar
olusturabilmektedir.

Kesfetme

Yapinin planlama seklinin bir
sehri animsatmasi ¢ocuklarin her
mekant  merak etmesini Ve
kesfetmesini saglamistir.

Ev Hissi
Olusturma

Okul icinde; oturma odasi,
uyuma odast ve mutfagmn
bulunmasi, ailelerin egitime aktif]
olarak  katilmasi ev  hisse
olusturmustur.

Aydinlatma

-Saydamhk

Yuvarlak 151k bacalart dogal
151810 igeri akmasini saglamistir.
Cocuklarin  gbz  hizasindaki
seffaflik bosluklar arasinda bir
devamlilik olusturmaktadir.

ic-Dis
Birlikteligi

Dis mekdnin  i¢  mekéna
yansimas1 i¢in konsept olarak
farkli zemin kaplamalart ve
bitkiler kullanilmigtir. Planda
cekmeler yapilarak dig mekan

igeri tagimustir.

o
[ i




108

Tablo 22. Tellus Anaokulu’nun analizi

TELLUS ANAOKULU
ey 1-Giris
A 5F 2-Vestiyer
“ ‘( ‘ \ AIANE) 3-Simif
. @ PRCLZE O P 4-Piazza
b@L S (r X, 5-Atdlye

v’l o 4 6-Kantin
S @ 1S o 7-Mutfak

Plan Formu

Aciklama Gorsel

Sematik Anlatim

Yapida hem bireysel hem de
toplu caligmalara olanak saglayan
grup odalar1 smif olarak hizmet
vermektedir.

Simif

l
[}

Atolyeler  ¢ocuklarin  farkli
etkinlikleri gergeklestireilecekleri
sekilde tasarlanmistir.  Cesitli
materyaller igermektedir.

Atolye

A

Yapida i¢ avlu yaratilarak sokak
iceriye taginmis ve aktivite alant
olarak piazza olusturulmustur.

Piazza

ONE CIKAN MEKANLAR

Piazza ayn1 zamanda sirkiilasyon
alanlarini olusturmaktadir. Diisey
sirkiilasyonla st katlara
¢ikilmaktadir.  Koridorlar  ve
merdivenler 6grenme ve kesif
alanlarina doniistiirilmistiir.

Sirkiilasyon

Ormanlik bir konumda yer alan
yapida dogay1
gozlemleyebilecekleri alanlar
olusturulmustur. Cephe bahgeyi
gorecek cam ylizeylere sahiptir.

Okul Bahgesi
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Tablo 22’nin devami

Aciklama Gorsel Sematik Anlatim
Iki katli tasarlanan yapi, genis bir
Il |I||
T Illl

alana yayilmistir. Bobrek
seklindeki  binanin  okunmasi
kolay degildir bu mimarlar
tarafindan bilingli olarak
tasarlanmigtir.

Pencerelerin rastgele
yerlestirilmesi ¢ocuklarin merak
edip kullanmast i¢indir. Siniflar
farkli amagla kullanilabilmek igin
perdelerle boliinebilmektedir.

||||I||

il

=] ml

(LY

g
i ]h
|l| il

Yatayhk

[II\

il
[
Iili

lI llm

u-u

Esneklik

Su projeleri ve sanat faaliyetleri
icin ayrt atdlye alanlar1 ile
dinlenme ve sessiz aktiviteler i¢in
kiigiik  tenha grup  odalari
tasarlanmigtir.

Bireysellesme

Yar1 kapali piazzasi, toplantilar,
ebeveynler ve c¢ocuklar igin
sosyallesebilecekleri alanlar
olugturmaktadir.

Sosyallesme

Cocuklarin 6zel esyalarin giivenli
bir sekilde saklayabilecekleri
depolama alanlar1 tasarlanmustir.

KAVRAMLAR
Kisisellestirme

Cocuklart  harekete ve kesfe
zorlayan bir yapidir. Ayrica
bliyiik pencerelerden  goriinen
ormanlik alan ¢ocuklarin mevsim
gecislerini  ve  gin 1518101
izleyebilmesini saglar.

Kesfetme

Renkli bina, oyun alanlar1 ve
ailelerin ~ vakit  gegirebilecegi
alanlarla ev hissi olusturmustur.
Ayn1 zamanda uyku odalar1 bu
hissi giliclendirmektedir.

Ev Hissi
Olusturma

Ahsap malzemeyle sarilmis gizli

S A ) .

£ = | pencereler, gunes 151811
N - T
= § filtreleyerek anaokulunun kavisli
5 .| i¢ ve dis alanlarin1 vurgular.

Z&

Iki katli tasarlanan yapi, genis bir
alana yayilmgtir. Genig cam
yiizeylerle dis mekan icerden
izlenebilmektedir. Yapinin
organik diizeni igeride avlu
olusturup  i¢-dis  birlikteligini
giiclendirmistir.

I¢-Dis
Birlikteligi
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Tablo 23. Berriozar Anaokulu’nun analizi

BERRIOZAR ANAOKULU ORNEK-4

~ 7 1-Piazza

| 2-Atelier

| 3-Uyku odast
| 4-Acgik avlu
 5-Kapali
avlu

©, 6-Simf

Plan Formu

Aciklama Gorsel Sematik Anlatim
Avlulara agilacak sekilde
diizenlenmistir. Simflarda yemek ve
E uyku odasina gegis vardir. Bireysel ve
@ |grup aktivitelerine uygun
tasarlanmastir.
Cocuklarin cesitli materyallere
o [|erisebilecegi atolyeler cam
%* boliiciilerle ayrilabilir sekilde
';E tasarlanmigtir. Bu durum bireysel ve
[ grup  halinde ¢aligmalara  izin
3 vermektedir.
é Piazza toplanma alamidir. Atélyeler,
= © yemek, oturma, oyun alanlar1 pizzaya
> N |acilmaktadir. Donatilar hareketli ve
r4 -&‘ ¢ocuk ergonomisine uygundur.
Z
&)
= .
% = Lobi olarak kullanilmistir. Cocuklar
’ S |igin birer sergi alam gorevi de
&  |gormektedir. Ayrica avlulara gegisi
‘8 [|saglamaktadir.
S
=
= |Dis mekanla birlikte i¢c avlularda ol aete
2 bahgeler olusturulmustur. Cocuklarin '*.
= dogay1 gozlemleyebilmeleri ve 6zgiir | | X
= hareket edebilmeleri istenmistir. |
=
o 8 5 0 4 0 08 0
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Aciklama

Gorsel

Sematik Anlatim

KAVRAMLAR

Yatayhk

Renkli panjurlar degisen
yiikseklikleri ve  yatayli§i
vurgular. Yapi farkli boyutlarda
tek katta yiikseltilmistir. Cephe
boya kalemlerine benzetilmistir.

Esneklik

Siniflarda  pencere 6nlerine
tasarlanmig dolaplar; calisma
alani, oyun alanm1 ve depolama
alan1 olarak kullanilmaktadir.

Bireysellesme

Mekénlar bireysel calismalar
icin hareketli ayrilabilen
donatilar ve cesitli materyaller
kullanilmistir.

Sosyallesme

Siniflarin ve aktivite alanlarmin||
arasma eklenen piazza ile diger| |

mekanlara ulagim saglanmis ve

burast bir bulusma yerine;

doniigtiirilmiistiir.

Kisisellestirme

Cocuklarin yapidaki geffaflik ve
sadelik ile gerceklestirecekleri
faaliyetlerde  6zgiir olmalari
saglanmistir.  Vestiyerler ile
kisisel alanlar olusturulmustur.

Kesfetme

Mekanlar  ¢ocuklarin ilgisini
cekebilmek amaciyla  farkh

renklerde tasarlamstir. | |

Cocuklarin dogay1, renkleri ve
kendilerini kesfetmeleri
istenmistir.

Ev Hissi
Olusturma

Neseli renklerle ailenin ve
cocuklarin  eglenceli  yanlari
yansitilmistir. Okulda bulunan
mutfakta ¢ocuklar vakit
gecirebilmektedir

Aydinlatma-

Saydamhk

Cepheyi  kaplayan  panjurlar
binanin iki ucundaki oyun
alanim1 ¢evreler ve simifa 151k
verir. Asimetrik fenerler dogal
15181 piazzaya ve siniflara iletir.
Ayrica dogal havalandirma
saglanir.

\u e

S

ic-Dis
Birlikteligi

Yapmin ¢izgili  duvarlarinin
ardinda kare acgik bir avlu
olusturulmustur. Bu avlu okulun
ici ve dis1 arasinda gorsel
iletisim saglamaktadir.
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Tablo 24. SFU Anaokulu’nun analizi

SFU ANAOKULU
1-Tas Alan
@ 2-Tirmanma Alan
3-Kum Havuzu 4-
» : Kaydirak
@ 5-Gozetleme
e [ ] Platformu
o R R B 6-Selale
L:]'@ LT}]J 7- Yonetim
’ ' 8-Piazza -
9-Oyun Alani
B 10-Aktivite Odas1
(i 11-Uyku Odast
N 12-Kiigiik Oda
o =L 13-Mutfak
4 14-Lobi
I Gacs ',"isi" — 15-Oyun Parki Plan Formu
P El 16-Toplanma Alani
Aciklama Gorsel Sematik Anlatim
3-5 yas grubuna hizmet J—
veren  okulda  ozellikle T’?ﬁ\ ‘
4 | ayrilmis bir smif yoktur, her b
% mekan  birer  dgrenme %E
alanidir. R
SFU Anaokulu’nda atdlye
ozellikle bir mekan olarak
2 | olusturulmamustir.  Aktivite
g alanlarmm  atdlye  olarak

kullanildig s6ylenebilir.

~

Toplanma, yemek yeme,
oyun oynama alani olarak
diizenlenmistir. Okul
bahgesine agilmaktadir.

Mekanlar net bir sekilde
duvarlarla bolinmemistir, bir
koridor diizeni yoktur. Ust
kata  ¢ikan  merdivenler
cocuklar igin sergi ve
depolama alanina
dontistirtlmiistiir.

ONE CIKAN MEKANLAR
Pilazza

Sirkiilasyon

Kum havuzu tirmanma alani
kaydirak gozetleme
platformu ve yapay bir selale
bulundurur. Birgok acik hava
aktivitesi icin uygun
diizenlenmistir.

Okul Bahgesi
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Aciklama

Gorsel

Sematik Anlatim

KAVRAMLAR

Yatayhk

Yapt 2 kath tasarlanmigtir. Asil
eylem  alanlann  alt  Kkatta
bulunmaktadir. Araziye yerlesimi
nedeniyle tek kath
algilanmaktadir.

Esneklik

Farkli amaglarda kullanilabilecek
donatilar  ¢ocuklarin mekanda
farkli aktiviteler
gerceklestirmesine imkan
vermektedir

Bireysellesme

Pencere  oOnleri  yiikseltilmis
basamaklar cocuklarin Dbireysel
vakit gegirmelerine olanak
saglamaktadir.

Sosyallesme

Piazza  atolye ve  aktivite
mekanlar1 ¢ocuklarin birbirlerini
gorebilecegi sekilde
tasarlanmistir. Ayrica bu alanlar
¢ocuklarin toplanip sosyallestigi
yerlere doniistliriilmiigtiir

Kisisellestirme

Yapida c¢ocuklar igin tasarlanan
¢ok  bolmeli  donatilar  ve
galigmalart ile siisleyebilecekleri
duvarlar bulunmaktadir.

Kesfetme

Okul bahgesi c¢ocuklara ¢esitli
degiskenler sunarak kesif siirecini
eglenceli hale getirmektedir

Ev Hissi
Olusturma

Ailelerin vakit gegirebilecekleri
alanlarin bulunmasi, yerel
malzemenin kullanildigi cephe,
evi animsatan mekan
diizenlemeleri ve uyku odalari,
¢ocuklarin rahat konforlu
olmalarini saglar.

Aydinlatma

-Saydamhk

Boydan boya cam yiizeyler dogal
giin 1518101 igeri alarak saydamlik
saglamaktadir.

ic-Dis
Birlikteligi

Piazza tamamen dis bahgeyi
gormektedir. Dis mekan igeride
de devam ettirilmistir. Cocuklar
igeride ve disarida birgok aktivite
gerceklestirmektedir.
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Tablo 25. El Guadual Anaokulu’nun analizi

EL GUADUAL ANAOKULU

1-Giris
2-Yemek
odast
3-Mutfak
4-Bakim odasi
5-Depo
6-Sinema
salonu
7- Oyun odasi f B Y o 7
8-Simif 1
9-Uyku odast . A
St /a..-' N
10-Meyve [ l ‘ Pt WX
bahgesi I A
11-12-Piazza
13-Atolye Plan Formu

Aciklama Gorsel Sematik Anlatim

Smuflar, bireysel ve grup halinde
calismaya uygun olarak tasarlanmistir.
Stirekli 6grenmeyi desteklemektedir.

Simif

Sanat ve kesif yoluyla 6grenme firsati,
¢ocugun refahi ve biligsel gelisimi i¢in
atdlye alanlar1 esas sayilmistir. Dogal
materyaller bulundurur.

Atolye

~

Halka acik bir manzara sunan agik
hava sinemasi, hafta sonlar1 topluma
acik sanat ve sahne salonlar1 ve piazza
El Guadual’t Villa Rica’da yeni bir
faaliyet alani haline getirmistir.

Piazza

Tepecikler, kopriller ve koridorlar
araciligiyla alanlari birbirine baglayan
sayisiz giris ve ¢ikis bulunmaktadir.
Bu alanlar sosyallesme mekani olarak
da gorev yapar. Atolyeyi igine
almaktadir

ONE CIKAN MEKANLAR

Sirkiilasyon

Yapilarin yerlesimiyle ortada piazza
olusturulmustur. ~ Bdoylelikle  hem
gorsel siireklilik hemde ¢ocuklarin
doga ile i¢ ige olmasi saglanmistir.
Okul bahgesi, ¢ocuklarin dogay1
gozlemleyebilecekleri bir alandir.

Okul Bahgesi
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Aciklama Gorsel Sematik Anlatim
Yap1 yer yer 2 kata yiikselmistir.
= | Yiikselen alanlarda
E sinema salonunu, yemek odasi, dﬁ\J _]
; kuru temizleme ve su deposu
bulunmaktadir.
Cocuklarin  boyutuna _
~ | donatilar ve cephe tasarlanmistir.
% Cocuklar bu sayede se¢im yapip | pi Al
c | ister yalmz ister grup halinde 1
W | calisabilmektedir. =
o | Oturma alanlarinin ayrilabilmesi
é ve genis okul bahgesi ¢ocuklarin
% yaln}z Yakit gegirebilmelerine KI'-II. ; TTTI ”"‘;:é_",:j
z. imkan saglamistir. =
3 e
& =fih
o | Sinema salonu ve acik havada
E | tiyatro yapilabilmesi -
% tasarlanan alanlarla sosyallesme g b
> | saglanmustir. = . < I
Z ¥ g §
o | Ogrencilerin calismalarini
o E duvarlarda sergilemesi ve okul
< % bahgesinde bitki yetistirilmesi
S| = egitim yapisin1 sikict bir ortam
é £ | olmaktan gikarmustir.
2R
X Mekénlar farkl
g tasarlanmigtir ve ¢ocuklara farkli
o | ilgi ¢ekici alanlar
E« hedeflenmistir. Cephede yapilan
® | farkli agikliklar gocuklarin merak
duygusunu uyandirmaktadir.
Yerel malzemeler ile kaplanmis
& g cephe ve ailelerin egitimde aktif
% E rol almasi evde olma hissini
> & | arttirmistir.Piazza ve
WS | mekanlar  aileler
sosyallesme alanina doniigsmiistiir.
Ic mekanlar giin boyunca g¢ati
« u | fenerleri ve cam acikliklar ile
g é ginisigl almakta ve mekanlar
%: S | saydamlagtirmaktadir. Fakat iklim
i 2| kosullarinin olumsuz etkilerinden
< % | korunmak icin
bambularla ¢evrelenmistir.
Yapida, 6zel formlu avlular i¢-dis
wgn mekan arasinda giicli bir bag
Q.— § olusturmustur.
ey
)
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Tablo 26. The Covered Garden Anaokulu’nun analizi

THE COVERED GARDEN ANAOKULU

1-Bahge
2-Sinif
3-Piazza
4-Koridor
5-Lavabo
6-Uyku
odas1
7-Veranda
8-Depo

Plan Formu

Aciklama

Gorsel

Sematik Anlatim

~

ONE CIKAN MEKANLAR

Simif

Yapida hem bireysel ¢alismalara hem
de grup halindeki caligmalara olanak
saglayan siniflar tasarlanmistir. Dogal
malzemelerle donatilmistir. Duvarlari
ogrenci projeleri icin bos
brrakilmustir.

Atolye

Ozellikle boliinmiis bir atdlye alani
yoktur. Piazza ve smiflar atdlye
gorevi gérmektedir.

Piazza

Piazza, cesitli aktiviteler yoluyla,
sosyal ve duygusal &grenmenin
gerceklesmesine imkan tanir.

Sirkiilasyon

Sirkiilasyon alanlar1
sosyallesme alanlarina
dontigtiirilmiistiir. Piazzay1 da
icermektedir. Diisey sirkiilasyon gati
katindaki bahgeye ¢ikmadir.

O0grenme ve

Okul Bahgesi

Okul bahgesi, ¢ocuklarin doga ile i¢
ice olabilmelerine ve enerjilerini
bosaltabilmelerine firsat verir. Ayrica
cat1 bahgesi yesil bir aktivite alanina
donistirilmuistiir.
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Aciklama

KAVRAMLAR

Yatayhk

Yapi1 bolca yesilin icinde tek
katl1 olarak tasarlanmuistir.

Sematik Anlatim

Gorsel

Esneklik

Mekanlar birden fazla eylemi
gergeklestirecek sekilde genis
ve degistirilebilir
tasarlanmigtir.

Bireysellesme

Okul pencere onleri
piazzalardaki ayrilabilir
masalar  istedikleri zaman
ogrencilerin  yalmiz  kalip
calisabilecegi mekanlar
sunmaktadir.

Sosyallesme

Cocuklar okul iginde ve
bahgesinde bir arada bulunup
birbirleriyle vakit gecirerek
kaynagmaktadir.

Kisisellestirme

Materyallerin donatilarin
¢ocuk  boyutlarina  uygun
olmast kendilerine ait alanlar
olusturmalarin1  saglamustir.
Duvarlar ogrencilerin
kullanimlar1 icin bos
brrakilmstir.

Kesfetme

Okul bahgesinde  bulunan
meyve agaclart  ¢ocuklarin
dogayr  gozlemleyip  yeni
seyler kesfetmesini
saglamaktir

Ev Hissi
Olusturma

Yapida bulunan mutfak, uyku
odas1 gibi mekanlar ve ailenin
egitimde aktif rol almasi aile
hissiyatini arttirmigtir

Aydinlatma

-Saydamhk

Mekanlart bolen cam cephe
gin 1s18m1 igeri alir ve ig
mekanlar1 aydinlatir.

ic-Dis
Birlikteligi

Cocuklar ~ cam  ylizeyler
sayesinde  disarity1  icerde
hissetmektedir. Ayrica yapida
bir seyir terasi
bulundurmaktadir.
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Tablo 27. Kupulwe Anaokulu’nun analizi

KUPULWE ANAOKULU

== 1 - Piazza
2 -Atolye
3 -Mutfak
4 -Ydnetim

:

Plan Formu

Aciklama

Gorsel

Sematik Anlatim

~

ONE CIKAN MEKANLAR

Yapida her mekan ogrenme
ortamudir, oOzellikle bir simf

“é olusturulmamustir.
7

Aragtirma, icat etme, hayal etme
o yeridir. Cocuklarin ifade dilleri
2 | aracihgr ile  drettikleri  ve
€ | denedikleri dinamik bir alandir,
< o

¢ok cesitli materyaller

icermektedir.

Ozgiir bir oyun ortami sunar
- cesitli aktiviteler burada
§ gerceklestirilmektedir.  Bulugma
A | Ve toplanma yeridir.

Girigler ve piazza sirkiilasyon
§ alanin1  olusturmaktadir. Diisey
% | sirkiilasyon okul yoneticisi ve
E Ogretmen odasina ulagmaktadir.
=]

n

Okul Bahgesi

Bah¢e c¢ocuklarin  enerjilerini
atabilecekleri i¢ ice olabilecekleri
genis bir alandir. Burada ¢ocuklar
dogay1 gozlemler ve dgrenir.
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Aciklama

Gorsel

Sematik Anlatim

KAVRAMLAR

Disaridan tek katli gériinen bu yap1

< iceride yonetim ve Ogretmen
_:2 odasina ulasan bir c¢at1 katim
= barmdirir.
>~

Her  bir Ogrencinin farkll
~ ihtiyaglarina ve 6grenme hizlarina
% uyabilmek icin _mekanlar
S degistirilebilmektedir. ~ Ogrenciler
W | ggretmenlerin tekliflerinden

secimler yapar.
® Duvarlarla bélinmeyen bu yapida
5 cocuklarin  hareket ettirilebilir
% mobilyalarla bireysel ¢aligmalar
2 | yapabilmelerine olanak
£ | saglanmistir.
=]
@ Okul bahgesi ve diger mekanlar
E | ailelerin Ogretmenlerin ve
= ogrencilerin bir araya gelip iletisim
% kurmalarini saglamaktadir.
&
@ Cocuklar i¢in ayrilmis vestiyerler
E donatilar bulunmaktadir. Yaptiklari
% | projeler  atdlyelerde  sergilenip
% duvarlari siislemektedir.
Z
=

Atdlyelerde, bahgede Ogrencilerin
° oyun yaratmast bir seyler icat
g etmesi cesitli materyaller
< | bulunmaktadir. Bu  materyaller
g gocugun yeni anlamlar

olusturmasini  ve hayal giiclini
gelistirmesini saglar.

Ev Hissi
Olusturma

Okul ev ortamina benzer sekilde
tasarlanmistir,  aileler  egitimin
onemli bir pargasidir. Okulda
bulunan mutfak  sosyallesmeyi
saglar. Italyan kiiltiiriindeki birlikte
yeme kiiltiiriinii yansitir.

Aydinlatm
a
Saydamhk

Cat1 feneri sayesinde giin 15181 iceri
almmustir. Cephede kullanilan genis
cam yiizeyleri saydamlik
saglamistir.

I¢-Dis
Birlikteligi

Bina araziyi konumlanma sekli ve
cam ylizeyleri ile i¢ mekanin
disaridan kolaylikla algilanmasini
saglamistir.  Siniflardan  disariya
doprudan ulagim vardir.
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ATELIER ANAOKULU

1-Giris-
Karsilama
2-Piazza
3-Atolye
4-Siniflar
5-Kantin

6- Oyun Alan
7-Tuvaletler

Plan Formu

Aciklama

Gorsel

Sematik Anlatim

~

ONE CIKAN MEKANLAR

Simif

Her sinif, oyuncaklar ve cesitli dogal
materyaller bulundurmaktadir.
Bireysel ve grup halinde ¢aligmaya
imkan verir. Bolca giin 15181 alir ve
cocuklarin disarty1 izlemesini
saglayacak saydamliktadir.

Atolye

Atolyede dgrenciler ve aileler bir
arada vakit gecirebilmektedir. Atdlye
cocuklarin ¢esitli materyallere
ulasabildigi oynama ve 6grenme
mekanidir. Sanat alani, 151k masasi ve
miizik kdsesi bulunur.

Piazza

Tiim mekanlarin birlestigi okulun
kalbi konumundadir. Burada yarim
birakilmig duvarlar, gorsel iletisimi
giiclendirir. Bulugma alan1 olarak
kullanilmasi sosyallesmeyi ve
iletisimin giiglenmesini saglar.

Sirkiilasyon

Piazza sirkiilasyon alanini olusturur.
Ogrenme eylemi sirkiilasyon
alaninda da devam eder. Ayrica
diisey sirkiilayon galeri boslugu
olusturur, sinifa ulasir.

Okul Bahgesi

Genis bir araziye yayilan okul
bahgesi, ¢ocuklar igin hareketi tesvik
edici ve giivenli bir ortam
saglamaktadir. 18 ay - 6 yas arasi
¢ocuklar i¢in aktivite alanlari
sunulmaktadir.
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Aciklama

Gorsel

Sematik Anlatim

KAVRAMLAR

Yatayhk

Tek katta, bir agacin gdvdesini
animsatan siitunlardan olusan bir
yapidir. Asma kat1 bulunmaktadir.

Esneklik

Petek tahtalar1 ve kagit tiiplerden
yapilmig hafif dayanikli
mobilyalar, malzemenin  ¢ok
yonliiligi cesitli kullanim
sekillerine izin verir. Mekanlar
bdylece birden fazla aktiviteye ev
sahipligi yapar.

Bireysellesme

Cocuklar icin diizenlenmis
donatilar bireysel ¢alismalarina
imkan verir. Her mekan calisma
alanina doniistiiriilebilir.

Sosyallesme

Fikirler ve sorulur yetigkinlerle
beraber tartisilarak yeni projeler
¢oziimler hakkinda konusulur ve
bir arada aktiviteler
gerceklestirerek  sosyal  yasam
okula yansitilir.

e ',’r’!&ﬂ!i‘vi

iz
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Kigsisellestirme

Cocuklar yaptiklart resim ve
maketleri atdlyede, simniflarda,
piazzada sergileyebilmektedir.

Kesfetme

Cocuklar dogada bulunan g¢esitli
materyallerle siirekli etkilesim
halindedir. Bu ¢ocugun hayal
giicliniin gelismesine
kesfetmesine yardimci olur.

Ev Hissi
Olusturma

Geleneksel malzemeden inga
edilen okul mimarisiyle ve ailenin
egitim de aktif rol almasiyla aile
hissi olusturur. Mekanlarda hem
yetiskin hem de c¢ocuklara uygun
donatilar bulunur.

Aydinlatma-

Saydamhk

Cadir  seklindeki bina  tiim
cephelerden ve gatidan dogal 15181
iceri alir. Duvarlarin  boyut
kazandirmak icin yarim
birakilmast  cam  yiizeylerle
birlikte saydamlik saglamaktadir.

ic-Dis
Birlikteligi

Saydam cephe sayesinde i¢
mekanlardan bahge
goriilmektedir. Bahgedeki oyun
alanlar1 piazzada ve atélyelerde
devam ettirilecek etkinliklere
olanak saglamaktadir.
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Tablo 29. Jacaranda Anaokulu’nun analizi

JACARANDA ANAOKULU ORNEK-10
1-Piazza
2-Sinif
4-Tuvaletler “:_e,J ]z& \|
5-Havuz - -
6-Soyunma 1 _]__; O 1 [
Odalar e 2 Y I L ]|
7-Aktivite
= alanlar1
S=FOra '
B
b el L
E'»\-— -;-L;»J_ :' m
Plan Formu

Aciklama Gorsel Sematik Anlatim

Saydam ve esnek diizenlenmistir.
Bolca giines 15181 alacak ve

S
£ | piazzayi gorecek sekilde
7]
tasarlanmigtir.
Yaratict ‘diller’ yoluyla 6grenme
firsati, ¢ocugun bilissel gelisimi
o |l¢in  atdlye  alanlart  esas
2 | sayilmigtir. 1. katta  atdlye
Q0 . .o .
= sayilabilecek aktivite alanlarmin

seffaf  ylizeyleri ve  galeri
bosluklartyla tiim alanlara bir
bakis atmak miimkiindiir.

Zemin Kkattaki, genis alanlara ve
ferah bir ortama sahiptir, ¢esitli
aktiviteler yapmaya uygun sekilde
dizayn edilmistir. Donatilarla
bolinen smuflar piazzada yer
almaktadir.

~

Katlar birbirine baglayan
koridorlar, dogaytr ve sehri
gozlemlemelerini saglayan alanlar
diisey sirkiilasyonla saglanmistir.
Mekanlar duvarlar yerine
cogunlukla donatilarla ayrilmistir.
Bu piazzanmn sirkiilasyon alani
gorevi gormesine neden olmustur.

ONE CIKAN MEKANLAR
Piazza

Sirkiilasyon

Yapt ¢ocuklarin dogay1 ve sehir
hayatini gozlemleyebilecekleri
sekilde konumlandirilmstir.
Kiigiik bir bahgeye sahiptir.

Okul
Bahgesi




Tablo 29’un devami

123

Aciklama

Gorsel

Sematik Anlatim

sehirleri
Yataylik  ilkesi  bu
goriilmemektedir.

Yatayhk

3  kattan olusan yap1
konseptinde tasarlanmstir. Katlar
animsatmaktadir.

sehir

okulda

fazla  eylemin  her
gerceklestirilmesine
vermektedir.

Esneklik

Tim alanlar bir sehirde
gibi birbirine baglhdir.

oldugu
Birden
alanda
olanak

cocuklarin  bireysel

Bireysellesme

yapmalarina olanak saglar.

Koridorlardaki ortak alanlar ile
smif igerisindeki ¢aligma alanlart
caligsma

Anaokulu,

Ogretmenlerin,
tanigtigl,  birbirlerini
yasadigi bir yerdir.

Sosyallesme

saglamaktadir

¢ocuklarin,
ebeveynlerin
tanidigy,
Atolyeler,
piazzalar, siniflar ve havuz birlikte
vakit gecirerek sosyallesmelerini

Cocuklarin

donatilara ¢ocuklar

KAVRAMLAR
Kisisellestirme

boyutlarina
tasarlanmig  donatilarla
hissinin olugmasi saglanmistir. Bu

gore
aidiyet

kisisel

esyalarini yerlestirebilmektedir.

Kesfetme

Mekanlar farkli dosemelerle ve
farkli  Glgeklerle tasarlanmugtir,
cocuklara farkli ilgi ¢ekici alanlar
olusturmak hedeflenmistir.

Ev Hissi
Olusturma

Mutfak ve banyo gibi alanlarin
olmast ve ¢ocuklarin yapilan isleri| |
gormesi kendilerini ev ortaminda

hissetmelerine yardimci T W
olmaktadir. : \’f"%’i( }%ﬁl‘t{
Cephelerde kullanilan ve|

& . |derslikleri birbirinden ayiran cam|

§ é duvarlar giin 15181ndan %

= S |faydalamlmasini  saglamaktadir. .

i 2 [Mekanlar1 donatilar bolmektedir, ‘1

< ?|bu nedenle saydamlik tiim ﬁ'\ 4
mekanlarda hissedilmektedir. e
Cocuklara iceride doga ile temas —

w@ halinde oynayabilecekleri alanlar _ ;

a § sunmaktadir. Konumu nedeniyle T

& = |genis bir dig mekén yoktur. :-{[:7}

7 |Eksiklik i¢ mekan bitkilendirerek & R gl

giderilmistir. ot .




4. IRDELEMELER

Reggio Emilia Yaklagimi’nin temel oOzelliklerinin mekana yansimalar1 ile ilgili
yapilan okumalar ve analizler sonucunda elde edilen veriler boliim kapsaminda detayli
olarak irdelenmistir. Yapilan irdelemeler ilk olarak Reggio Emilia okullarindaki genel
degerlendirmeleri i¢cermekte, sonrasinda one ¢ikan mekanlar olan; “sinif, atdlye, piazza,
sirkiilasyon alanlari, okul bahgesi” baglaminda “yataylik, esneklik, bireysellesme,
sosyallesme, kisisellestirme, kesfetme, ev hissi olusturma, aydinlatma-saydamlik ve i¢-dis
birlikteligi” gibi okul tasarimlarinin temelini olusturdugu saptanan kavramlarin

tasarimlarda nasil ele alindig1 ortaya koyulmustur.

4.1. Reggio Emilia Okullarinda Mekéana iliskin Genel Irdelemeler

Reggio Emilia Yaklasimi’nda dogay1 ger¢gek yasami okullara yansitmak biiyiik 6nem
tasimaktadir. Cocugun kesfedebilmesi icin dogal ortamda bulunmasi, dogadaki canli ve
cansiz nesneler ile temas halinde olmas1 gerekmektedir.

Reggio Emilia okullar1 incelendiginde dgretmenlerin, 68rencilerin ve ortamin birer
ogretici oldugu goriilmektedir. Reggio Emilia Yaklasiminda okul ortami ¢ocuklarin gergek
yasami ve topluluk kurallarin1 6grendigi yerdir. Cocuk okulda sorumluluk almayi, birey
olmay1 ve sorunlarla basa ¢ikmay1 6grenir.

Bir sehir gibi tasarlanan Reggio Emilia okullar1 farkli karakterlerdeki zengin dis ve i¢
mekanlarla 6grenciler arasindaki iligkileri tesvik eden alanlar sunmaktadir. Okul dncesi
Reggio Emilia okullariin yeni nesil 6grenme ortamlari, geleneksel egitim binalarindaki
gibi calisma, oyun, dinlenme alanlar1 keskin sinirlarla birbirinden ayrilmamis biitiinsel
olarak islev gdrmektedir. Okullarin tasarimlarinda duvarlara az yer verilmesi, saydam
diisey yiizeylerin kullanilmasi gorsel siirekliligi ve esnekligi artirmustir. Ig-dis birlikteligi,
yapida; sundurmalar, verandalar, sagaklarla, okul i¢inde; bitkiler, kis bahceleri ve i¢
avlularla, dis mekanda ise; yiikseltiler, oyun ekipmanlari, patikalar, 6zel donanimh
alanlarla saglanmistir. Genellikle yatayda tek katli yapilan tasarimlar sonucu i¢ ve dis

mekanlar arasinda giiclii bir birliktelik olusturulmustur.



125

Ele alinan okullarin plan formlarina bakildiginda genellikle net, basit, kullanicilarin
kolay algilayabilecegi, yon bulmada herhangi bir karmasaya yol agmayan temel geometrik
bigimlerden yararlanarak tasarlanmis oldugu goriilse de bazi projelerin siirpriz mekanlar
sunarak Ogrencilerin merak duygularimi artiracak sekilde daha kompleks bir geometriye
sahi oldugu dikkat cekmektedir. i¢ mekandaki islevsel degisiklikler farkli renk ve malzeme

kullanimiyla vurgulanmaistir.

4.1.1. Reggio Emilia Okullarinda Simif Mekanmna iligkin irdelemeler

Incelenen okullardan Hestia ve SFU Anaokulu’nda ozellikle ayrilmis siniflar
bulunmamaktadir. Siif yerine atdlye ve diger mekanlar 6grenme alami olarak
kullanilmistir. Tellus Anaokulu iki kathh tasarlanmistir ve her iki katinda da simf
bulunmaktadir. San Felice Anaokulu’nda simiftan asma kattaki uyku odasina ulasan
merdiven bulunmaktadir. Simiflar Ggrencilerin fiziksel olarak ihtiya¢ duyabilecegi
donatilar1 ve materyalleri icerir ergonomik ve konforludur.

e Smif ortami bir 6gretmendir, sinifta gerceklesen eylemler 6grenmenin birer

parcasidir. Tiim siniflar piazzaya agilmaktadir.

e Reggio Emilia Yaklasimi'nda smiflar; ayn1 anda degisik aktivitelerin yapilmasina
ve cocuklarin fiziksel yapisina uygun, ferah bir ortam saglayacak mobilyalar
kullanilarak dizayn edilmistir. Siniflar; duvar renklerinden esya diizenlerine kadar
detayl bir sekilde diizenlenmekle birlikte gereksiz esyalardan da kaginilmistir.
Smifin diizeni, donatilari, konforu, kisisel depolama alanlari, 6grencilerin okul
icindeki ve disindaki imkanlara erisilebilirlikleri 0grenmeye etki eden
faktorlerdendir.

e Bulgularda yataylik kavrami olarak ele alinan Reggio Emilia okullarinin az kath
olarak tasarlanmasi sayesinde siniflardan dogrudan dis ortama ¢ikilabilmekte bu
durum da ig¢-dis birlikteligini gili¢lendirmektedir. Bahge ile siirekli gorsel bir
iletisim vardr.

e Perde ya da cam bdliiciiler yardimi ile gerekli goriildiigiinde daha biiylik bir
mekan olusturulabilir. Boylelikle siniflarin formu kare veya dikdortgen olmaktan
cikarilmig, ayn1 anda farkli aktivitelerin yapilmasma olanak taniyan esnek bir

yapidadir.
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o Sinmiflar farkli 6grenme sekillerine ve 6grenme etkinliklerine uygundur.

e Smiflarda bulunan donatilar genellikle ahsap malzemeden yapilmis olup,
sabitlenmemistir. Bu durum cocuklarin yetiskinler gibi kullanacaklar1 gerecleri
hareket ettirerek ihtiyaca uygun mekansal organizayonun yapilmasma firsat
sunmaktadir.

e Smiflarda baz1 koseler bireysel ve grup calismalarina ayrilirken, bazi koseleri de
mutfak tezgdh1i ve yemek yeme alanlari olarak diizenlenmistir. Bu mekénsal
organizasyon c¢ocuklarin sosyallesmesini, kendi basina is yapabilmesini tesvik
etmektedir. Cocuklar bireysellestirebilecekleri alanlarda resimler, projeler
yapabilir, diislinebilir, oyun yaratabilir. Duvar yerine kullanilan donatilar, cam
boliiciiler ve hareketli kapilar i¢ mekanin saydamlasmasini dolayisiyla gorsel
iletisimin artmasini saglamaktadir.

e Reggio Emilia okullarinda, &grenciler tarafindan yapilan projelerin, resimlerin,
etkinliklere ait iirlinlerin ve cocuklarin aileleriyle ¢ekildikleri fotograflarin sinif
icerisinde  kullanilmasina  6zen  gosterilerek  c¢ocugun  smif  ortamini
kisisellestirilmesine imkan taninmaktadir.

e Smuflar, 6grencilerin yeteneklerini gelistirip, kabiliyetlerinin farkina varmalarina
yardimc1 materyalleri icermektedir. Siniflar merak uyandiran tasarimlariyla
kullanicilarinin gevrelerini kesfetmeleri i¢in firsat sunmaktadir.

e Cocuklar smiflarda kendi yetistirdikleri bitkiler sayesinde dogayr daha iyi
anlayabilmektedir.

e Siiflar uyku odalarina yakin konumlandirilmistir. Bu simif igerisindeki donatilar
ve materyalerle birlikte ¢ocuklarin ev ortamindaymis gibi hissetmelerini saglar.

e Smiflarda beton duvar yerine cocuklarin boyutlariyla uyumlu donatilarin
kullanilmas1 ve seffaflik sinif icinde etkilesimi artirmistir. Tiim siniflar genis cam
yiizeyler sayesinde dogal 1sikla aydinlatilmistir. Boylelikle i¢-dis birlikteligi de
olusturulmustur.

Tablo 30’da kavramlarin siniflar baglaminda irdelenmesine ait secilen okullardan

ornekler verilmistir.
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Tablo 30. Kavramlarin siniflar baglaminda irdelenmesine ait seg¢ilen okullardan 6rnekler

Siif Mekani

15181 almakla beraber saydamlik saglamistir

(URL-43, 2019).

a . 1
= = 5
g § ] e &
& 3 B i <Ca " o
> -""._:';'@. -
San Felice Anaokulunun uyku odas igeren = e = e
smnifi ayni1 zamanda bireysel ve grup halinde ® | Jacaranda Anaokulu'nda siniflarda bireysel
caligmalara olanak saglayacak donatilar aktivitelere olanak veren donatilar
icerir. Simf iginde muslugu olan bir tezgah bulunmaktadir (URL-58, 2019).
bulunmaktadir (URL-41, 2019).
%}
= @
& =
= &=
s -
z i
) =
o B 2 y
Atelier Anaokulu’nda ¢ocuklar ¢ok mobilya 5 l"fellulsl : A.ilaoliglu.nda bg;oculidar 1§>m
icermeyen siniflarda bir araya gelip cesitli isli es‘;1rec1tece erlD . 1r¢o tkla an
aktiviteler gereklestirmektedirler(URL-57, .S . e yapuann
sergileyebilecekleri alanlara
2019). doniistiirilmistir(URL-44, 2019),
g
%}
E :
% Z
2 S -,
. o 2 v
Cocuklarm ha}fal diinyast ~gibi rengarfenk = | Jacaranda Anaokulu’nda mutfak olmasi ve
taarlanan Berriozar Anaokulu cephesiyle | L . o
simiflarda degiik 151k oyunlar olusturarak | & cocuklarin yapilan isleri gérmesi kendilerini ev
cocuklari kesfetmeye yonlendirir (URL- ortaminda hissetmelerini saglamistir (URL-58,
45,2019). 2019).
=
=
=
=4 Eb
= =
) g
s =
E z
= =)
5 Hestia Anaokulu’nda bulunan cat1 feneri ve é’
Z | boydan boya cam yiizeyler siniflara dogal .2 | The Covered Garden Anaokulunda bahgenin ig

mekana tasinmast i¢ ve dig Dbirlikteligini

giiclendirmistirf(URL-54, 2019).
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4.1.2. Reggio Emilia Okullarinda Atélye Mekanina iliskin irdelemeler

Incelenen okullardan The Covered Garden Anaokulu’nda dzellikle bir atdlye mekani

olusturulmamuistir. Piazza ve siniflar atolye gorevi géormektedir. Atdlyeler, ¢ocuklarin sanati

ve kesfetmeyi temel alarak, dogada bulunan materyaller araciligiyla yeteneklerini ve

yaraticiliklarini bulup, kendilerini ifade ettikleri alanlardir. Reggio Emilia okullarmin 6ne

cikan mekani atdlye, aktif olarak sanat, proje, oyun yoluyla etkin 6grenme siireglerini

tesvik etmek i¢in olusturulan stiidyolardir. Atdlyeler aynalarla donatilmistir. Projeler i¢in

gerekli kolay tedarik edilebilen materyaller bulundurur. Ayrica 11k masalar, golge

oyunlar1 atélyeler i¢in 6nemli gereglerdendir.

Incelenen okullarda atdlyeler genellikle piazzayr ve smiflart gorecek sekilde
tasarlanmigtir. D1g mekanla da baglanti kurulmustur.

Atolyelerde donatilar modiiler ve hareketlidir, aktivitelere uygun ¢ok amagli
kullanimiyla esnek mekanlardir.

Cocuklar atdlyelerde rahatlikla bireysel ve grup halinde oyun oynayabilir ve
projelerini gergeklestirebilir. Birbirlerini gorerek, taklit ederek ve deneyerek
ogrenmeleri ve sosyallesmeleri Reggio Emilia Yaklagimi’nin amaglarindandir.
Atolye duvarlarinda gocuklarin yaptig1 resimler ve projeler yer alir. Bu ortamin
kigisellestirilmesine de olanak saglar. Ayrica 6grencilerin bireysel ¢aligmalari igin
kisiye ait tuval, miizik aletleri bulundurur.

Atolyelerde cocuk ergonomisine uygun hafif donatilar, cesitli kagitlar, boya
kalemleri, diger renklendirici malzemeler, eskiz kagitlari, tutkal (s1v1 ve gubuklar),
kurdele, kil, kil aracglari, sanat kitaplari, boya, suluboya, boya firgalari, ¢atallar
(boya dokusu veya kil atma i¢in plastik veya metal), tebesir, tel, boncukla,
cocuklarin ¢ok farkli tlirde sanat etkinligi yapabilmeleri i¢in artik malzemeler
bulunur.  Cocuklar bu materyalleri yetiskinlere ihtiya¢ ~ duymadan
kullanabilmektedir, i¢indeki yetenegi kesfedebilmektedir.

Atolyelerde atelieristalarla birlikte aileler de egitime katilabilmektedir. Ortamda
bulunan mobilyalar, aile fotoraflari, perde ve hali gibi esyalar ev hissi
olusturmaktadir.

Cat1 fenerleri ve boydan boya genis cam ylizeylerle atdlyelere yayilan dogal 151k
cocuklarda merak duygusunu tetikler. Isik oyunlar1 ve renkler atolye

caligmalarinin birer pargasidir.
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e Genellikle yatayda tek kat tasarlanan Reggio Emilia okullarinda atdlyelerle bahge

arasinda bir baglant1 olmasina dikkat edilmistir. Bu durum goézlemden ve dogadan

yararlanarak 6grenmeyi saglamistir.

Tablo 31°de kavramlarin atdlyeler baglaminda irdelenmesine ait secilen okullardan

ornekler verilmistir.

Tablo 31. Kavramlarin atlyeler baglaminda irdelenmesine ait secilen okullardan 6rnekler

ATOLYE MEKANI
ﬁ ‘l . LJ 18 = ' - ' J --
% e B " g» LIS l
: s T 2 i S
= & 2 =l
z ol g S
Tellus  Anaokulu’nda  perdeyle  ayrih E ‘
birlestirilebilen atolyede cesitli ¢alismalar ayni Jacaranda Anaokulu’unda atdlyelerde cocuklarin
anda yapilabilmektedir Tellus Anaokulu bireysel olarak boyama yapip caligabilecekleri
(URL-44, 2019). alanlar bulunmaktadir (URL-58, 2019).
-]
= @
) =
= =
< k=
z <
. Z - —
El Guadual Anaookulu’'nda atélyelerde ¥ Kupulwe  Anaokulu’'nda  6grenciler  atdlye
gocuklar bir araya gelip caligmalar yaparak duvarlarin1 ~ ¢aligmalarin1  sergilemek  igin
sosyallesmektedirler (URL-51, 2019). kullanmaktadirlar (URL-55, 2019).
g
%]
E :
% z
M o
SFU  Anaokulu’'nda  atdlyede  bulunan E Atelier Anaokul’unda atdlyede ev hissi olusturan
materyalleri ¢ocuklarin ilgisini ¢ekerek merak| = |donatilara bulunmaktadir ve aileler egitimde aktif
duygusu uyandirmaktadir (URL-68, 2019). olarak rol almaktadir (URL-57, 2019).
< : -
<= b ek = s
= LY i 2 N -
%) R = z | N e
= \\ | E
£ . , o . | = |San Felice Anaokulu’nda atdlyeler dis bahgeyi
S |Berriozar Anaokulu’nda 15181 iceri alan genis| & | .. izevier i Ktedir bu d KA
= izeyler ve atolyeyi ayman saydam| & goren cam yiizeyler igermektedir bu dig mekanin
S (am yuzey yey 4 = liceriden algilanmasini saglamaktadir (URL-41,
Z |boliiciiler bulunmaktadir (URL-45, 2019). 2019)
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4.1.3. Reggio Emilia Okullarinda Piazza Mekanina lliskin irdelemeler

Piazzalar okulun kalbi, tiim kullanicilarin birlikte bulundugu biiylik bir alandir.

Siniflar ve atdlyeler piazzanin etrafinda planlanmigtir. Cocuklar ve yetiskinler siirekli bu

alani kullanirlar.

Piazzalarda bulunan mekanlar, yemek yeme, eglence, dis mekan, oyun alani gibi
pek cok yasamsal faaliyetlere hizmet eden sosyal ve Kkiiltiirel aktivitelerin
stirdiiriildiigii alanlardir. Piazzalarin islevlerine bakilduinda esneklik, sosyallesme,
bireysellesme, kisisellestirme, kesfetme gibi mekasal kavramlarin tiimiine hizmet
ettigi saptanmustir.

Piazzalarda ¢ocuklar igin bir veya iki basamakli depolama ve sahne alanlari
olusturulmustur.  Cocuklar  aktivitelerine uygun olarak bu mekani
diizenleyebilmektedirler.

Reggio Emilia okullarinin piazzalar1 ve i¢ mekanlart ¢ocuklarin farkli yas
gruplariyla, Ogretmenleriyle ve aileleriyle oyun oynamasina, ortak projeler
iiretmesine, ¢esitli sanat ve spor aktivitelerine katilmasina olanak verecek bi¢cimde
sehir mantigiyla orgiitlenmistir.

I¢ mekan organizasyonu ¢ocuklarin giinliik yasamlarinda tesadiifi olarak da bir
araya gelmelerine ve etkilesim i¢inde olmalarina yardimci olacak sekilde
kurgulanmistir.

Piazzalar Ogrencileri ve mekanlar1 ¢evreleyen, sosyal etkilesimi yakinligi,
O0grenmeyi saglayan kamusal alanlardir. Bu mekanda topluluk olma duygusu
kazanilir. Esnektir, farkli kullanim alanlar1 saglamaktadir.

Piazzalarda, cati bacalari, aynalar, dogadan saglanan gere¢ler ile c¢ocuklarin
giinliik yasamlar1 igerisinde herhangi bir caba gdstermeden dogayi, hava
olaylarmi, mevsim gegislerini, 15181 ve kendi fizyolojik ozelliklerini
gozlemleyebilmeleri saglanmastir.

Cocuklara ve ailelerine ait 6zel koseler, ¢ocuklarin kisisel esyalarin1 koyabilmeleri
icin ayrilmis depolama alanlar1 ve ¢alismalarin sergilendigi alanlar ¢ocuklarin
bulunduklart mekan1 sahiplenmelerini ve evlerindeymis gibi hissetmelerini,

ortami kigisellestirmelerini saglamaktadir.
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e Piazzalarda ¢ocuklarin kendilerini her a¢idan gérmeleri i¢in liggen ¢at1 bigiminde
konveks ve konkav aynalar bulunmaktadir. Bu aynalar degisik acgilarda ve
durumlarda kendilerini bagkalarmin gérdiigii gibi gorebilmeleri saglanmstir.

e Piazzalarda aileler icin yetiskin boyutunda donatilarin bulundugu bir karsilama,
yeme-igme alan1 da bulunmaktadir. Ayrica Regio Emilia okullarinin ¢ikis noktasi
olan Italya’da birlikte yemek kiiltiirii &nemli oldugundan ev ortamindaki bir arada
olma mantig1 okula yansimustir.

e Piazzalar genis cam ylizeyler sayesinde dogal 1sikla aydinlatilmistir. Boylelikle ig-
dis birlikteligi de olusturulmustur.

e Reggio Emilia okullarinda piazza bazen tamamen dis avluda bahgeyi kaplayacak
sekildeyken bazen i¢ mekanda olusturulmustur. Dig mekénla gorsel ve fiziksel
iletisiminin olmasina 6zen gosterilmistir.

Tablo 32’de kavramlarin piazzalar baglaminda irdelenmesine ait secilen okullardan

ornekler verilmistir.
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Tablo 32. Kavramlarin piazzalar baglaminda irdelenmesine ait se¢ilen okullardan 6rnekler

PiAZZA MEKANI

yiizeyleriyle donatilmis piazza giin 15181
iceri alarak saydam duvarlariyla diger
mekanlara ulagtirmaktadir (URL-54, 2019).

= o
s g
= =
& E
>
. £
. , . . =
San  Felice Anaokulu un prazzasi birgok Kupulwe Anaokulu’nda bireysel c¢alismalara
sosyal ve bireysel aktivitenin bir arada - ;
AT . N olanak saglayan hareketli donatilar
gerceklestirilebilmesine olanak saglayacak bulunmaktadir (URL-55, 2019)
sekilde tasarlanmistir (URL-41, 2019). iunmaidta ’ ’
%]
g )
& B
= =
: g
7] D
=) =
@ 5 2
-l :a
SFU Anaokulu sosyallesmeyi saglayan bir 2 | Atelier Anaokulu’nda gocuklar  projelerini
piazza Ornegidir. Bu alanda veliler ve piazzalara asarak sergilemektedirler bu mekani
ogretmenler c¢ocuklarla biraraya elip vakit kisisellestirmelerini  aglamaktadir  (URL-57,
geirebilmektedir (URL-68, 2019). 2019).
g
-]
g 5
N )
Tellus .Anaokulu organik yapisiyla ~ve > | Hestia Anaokulu piazzada bulunan mutfak ve
renkleriyle ~cocuklara kesfedecek ~ alanlar | =2 esitli donatilar ev hissi olusturmaktadir(URL-
sunmaktadir Tellus Anaokulu (URL-44, vey 3
43,2019).
2019).
=
=
=
=4 Eo
= =
) 8
= =
£ z
= =)
g . 4
<
i? The Covered Garden Anaokulu’nda cam %, El Guadual Anaokulu’unda i¢ ve dis mekan
i

iliskisi piazza sayesinde giliclenmektedir. Okul
bahgesinde olusturulan piazza i¢ mekandan da
gozlemlenebilmektedir (URL-51, 2019).
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4.1.4. Reggio Emilia Okullarinda Sirkiilasyon Alanlarina iliskin irdelemeler

Reggio Emilia okullarinda tiim sirkiilasyon alanlar1 sadece birimler arasindaki

baglantiyr saglayan dolasim giizergah1 olmak yerine her bir metrekare degerlendirilip

egitimin bir pargasi haline doniistiiriilmiistiir.

Okullarin esnek plana sahip olmasi, gerektiginde koridorun da sinifla
birlestirilmesini ve c¢ocuklarin sinif diginda da Ozgiirce hareket edebilmesi
saglamigtir.

Genis koridorlarda konumlandirilan smiflar, sergi alanlari, kiitliphane, oyun
alanlar1, bireysel ve grup ¢alismalar1 i¢in olusturulan alanlar ¢cocuklarin istedikleri
faaliyetleri yapmasini saglamistir.

Sirkiilasyon alanlar1 ¢ocuklarin aileleriyle vakit gegirip, birlikte aktiviteler
gerceklestirebildikleri mekanlardir.  Sirkiilasyon alanlar1 ¢ocuklarin  aile
fotograflarinin asildigi ev hissi olusturulan alanlara doniistiirilmiistiir.

Cocuklar smif ve atolye gibi 0Ogrenme ortamlar1 disinda koridorlarda,
merdivenlerde, piazzada, verandalarda, okul bahcgesinde gorerek, deneyerek,
izleyerek iletisim kurar ve sosyalleserek 6grenir.

Sirkiilasyon alanlari ¢at1 fenerleriyle ve cam yiizeylerle aydmlatilmistir.

Incelen bazi okullarin dis mekanda olusturulan piazzalar sirkiilasyon alani olarak

kullanilmistir. Sirkiilasyon alanlar1 digs mekanla gorsel iletisim saglamaktadir.

Tablo 33°de kavramlarin sirkiilasyon alanlari baglaminda irdelenmesine ait segilen

okullardan 6rnekler verilmistir.



134

Tablo 33. Kavramlarin sirkiilasyon alanlar1 baglaminda irdelenmesine ait segilen
okullardan 6rnekler

Sirkiilasyon Alani
= ﬁ o
£ 2
£ | =
= (4 LB El
SO . g
SFU Anaokulu’n.da sukulasyqn al.am p1azzayi g Jacaranda Anaokulu’nda sirkiilasyon alanlari
da kapsar ve bir ¢ok aktlYlteyl aym anda bireysel ¢alismalara olanak saglayan donatilara
gereklestirmeye olanak saglar ~ (URL-68, sahiptir. Cocuklar donatilar1 hareket ettirerek
2019). kendilerine alan yaratirlar(URL-58, 2019).
D
g @
& g
=] -
< E=
z g
) =
San Felice Anaokulu’nun piazzas sirkiilayon é‘ Atelier ~ Anaokulu’nda sirkiilayon  alanlari
alan1  gorevindedir, bir araya  gelip ¢ocuklarin ¢alismalarini sergileyip
sosyallesme bu alanda saglanir (URL-41, kisisellestirilebildikleri bir alan haline
2019). getirilmistir (URL-57, 2019).
g
%}
g 5
2 = S
Tellus Anaok.ulu renkli merdiveniyle ilgi = Kupulwe - Anaokulunda suku!asyon alaninda
. N > |kullanilan donatilarla ev hissi olusturulur.
uyandirir ¢ocuklara kesfedecek bir mekin| 5 . . . . .o ..
sunar Tellus Anaokulu (URL-44, 2019) Mobilyalar  ve ailelerin vakit gegirebilecegi
’ ’ alanlar evlerdeki gibidir(URL-55, 2019).
= H ; y
z 4 £
E .t P
& |The Covered Garden Anaokulu’nda genis| S = o
5 cam  yiizeylerle  sirkiilasyon  alanlar | & El Ggadual Anaokulunda. s1rkulasyop 2.1!’2%11%
% |aydmlatiir ve dis mekanla bir iliski b?hgeyl. 'de kapsar bu i¢ dis birlikteligini
kurar(URL-54, 2019). giiclendirir (URL-51, 2019).

4.1.5. Reggio Emilia Okullarinda Okul Bahgesine iliskin Irdelemeler

Reggio Emilia okullarinda 6zenle diizenlenmis cevre, 6grenmenin sinif digindaki
ortamlarda da devam etmesini saglamistir. Bahgenin giivenli ve korunakli tasarlanmasi

cocuklarin rahat bir sekilde oynamalarina izin vermektedir.
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e Bahgelerde sulu oyun alanlari, tirmanma tepeleri, dikilen agaclardan olusan
labirentler, piknik masalari, ¢ok ¢esitli alanlar bulunmaktadir. Bu ¢evre ¢ocuklarin
temiz hava alarak, enerjilerini bosaltacaklar1 alanlar konumundadir.
Sosyallesmeye, bireysellesmeye ve bircok aktivitenin gereklestirilmesine imkan
tanimaktadir.

e Kaydirak, salincak, tahterevalli gibi oyuncaklarin bulundugu ve spor faaliyetleri
icin olanak taniyan c¢evre diizenlenmesiyle c¢ocuklarin fiziksel gelisimleri
desteklenmektedir. Okul bahgelerindeki aktivitelere ailelerin katilimlar1 da
saglanmistir bu ev hissi olugturmaktadir.

e Reggio Emilia okullarinin doga ile i¢ ice olmasi gereklidir. Okul bahgelerinin
ogrenmede bir¢ok olumlu etkisi vardir. Cocuklarin dogayla ilgili gozlemler
yapmasina ve bitki yetistirmesine olanak saglar.

Tablo 34 de incelenen okul bahgeleri gosterilmistir.
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Tablo 34. Reggio Emilia okullarinda okul bahgesi 6rnekleri

Okul Bahgesi

Gorseller

Kupulwe Anaokulu(URL-55, 2019)

e
Atelier Anaokulu(URL-57,2019)

Secilen Reggio Emilia okullar1 incelendiginde mekanlara yansiyan eylemler ve
elemanlar tespit edilmistir. Bu eylem ve elemanlar tablo 35°de gdsterilmistir.

Kisaltmalar:

e Orl :SanFelice Anaokulu

e Or2 :Hestia Anaokulu

e Or.3 :Tellus Anaokulu

e Or.4 :Berriozar Anaokulu
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e Or.5 :SFU Anaokulu

e Or.6 :ElGuadual Anaokulu

e Or.7 :The Covered Garden Anaokulu
e Or.8 :Kupulwe Anaokulu

e Or9 :Atelier Anaokulu

e Or 10 :Jacaranda Anaokulu

Tablo 35. Eylem ve elemanlar tablosu

Eylemler ve ANALIZ EDILEN OKULLAR

Elemanlar Or.1 ‘ Or.2 ‘ Or.3 ‘ Or4 ‘ Or.5 ‘ Or.6 | Or.7 ‘ Or.8 ’ Or.9 ‘Or.lO

<
<
2
<
<
<
2
<_
2
<

Okuma

Sergileme

Bitki
Yetistirme

Oyun
Oynama

Bireysel
Calisma

EYLEMLER

Grup
Caligmasi

Dinlenme

Gorsel
Iletigim

Kesfetme

Prizma
Aynalar

2L | 2 || || 2| 2| 2| 2| =
2L | 2 || 2] 2| 2| 2| &2 | =
A - A - I - e B

Esnek
Donatilar

Cat1

Fenerleri

Pencereler

Ogrenci
Projeleri

ELEMANLAR

Cam
Boliictiler

Esnek
Boliictiler

Bahge
Giris-Cikis

2 | 2] 2| 2|2 2| /| /|| 2 /| 2| 22| =
2 | 2] 2| 2|2 2| /| /||| 2 /| /2| 2| =
2L | 2] 2| 2|l 2| 2| /|| /2l 2| 2| 2| ==
2L | 2] 2| 2|l 2| 2| /||| 2l 2| 2| 2| ==
2L | 2] 2| 2|l 2| 2| /||| /|l 2| 2| 2| =< =
2 | 2] 2| 2|l 2| /| /|| 2 2| /| 2| =
R e R - I = I I R I I e e

2| 2| 2| 2| <
< | 2 2| 2| <
2| 2] 2| 2| <
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Tez kapsaminda incelenen okullarda 6ne ¢ikan mekéanlar bireysel c¢alisma, grup
calismasi, okuma gibi eylemler ile siirekli O6grenmeyi desteklemektedir. Ayrica
bireysellesmeye firsat verdigi, oyun oynama, oturma-dinlenme ve yapilan sergilerle
sosyallesmeyi sagladig1 goriilmektedir. Yetistirilen bitkiler ve sergilenen 6grenci projeleri
ile ayna gibi donatilar aracilifiyla mekanin kisisellesmesine ve kesfedilmesine katki
sagladig, seffaf sinif duvarlariyla gorsel etkilesimi artirdigi, cati fenerleri ve pencerelerle
aydinlatma sagladig1r yani ig¢-dis iligskisini kuvvetlendirdigi sdylenebilmektedir. Tiim bu

faktorler mekanin esnekligini de artirmaktadir.



5. SONUCLAR VE ONERILER

Giliniimiizde egitim sistemindeki eksiklikler alternatif egitim yaklasimlariyla ilgili
arastirmalarin artmasia neden olmaktadir. Bu yaklagimlardan biri olan Reggio Emilia,
¢ocugun ozgiirliigline, yaraticiligina verdigi onemle, is birligine dayanan egitim sistemiyle,
kullandig1 dogal ve egitici materyallerle, 6gretmen kabul ettigi egitim ortamiyla geleneksel
egitim metotlarindan ve diger egitim yaklasimlarindan farklilastig1 gériilmektedir.

Tez kapsaminda ele aliman her bir egitim yaklagimi, temelini olusturan ilkeler
dogrultusunda kendi egitim felsefesini sekillendirerek diger yaklasimlarla benzerlik
gosterdigi diger yaklasimlardan farklilagsmaktadir. Bu baglamda ¢alismada Reggio Emilia
Yaklasimi’nin ele alinan diger metotlar icerisindeki yerinin ve farkinin ortaya koyularak,
ilke-amaclarinin egitim mekanlarinin fiziksel yapisina olan yansimasi irdelenmistir.

Reggio Emilia Yaklasimi ¢ocugun ozgiirliigiine ve bireyselligine dnem vermistir.
Egitim yaklagiminin temeli, rehber roliindeki 6gretmene, meraka ve kesfe olanak saglayan
materyallere, ¢ocugun ihtiyaglarmna gore diizenlenmis bir ¢evreye dayandirilmistir.
Yaklagim gevreyi asil egitimci olarak gérmiis, egitimde ¢ocuk ve ¢evre arasindaki bagin
oldukga giiclii oldugunu vurgulamastir.

Ele alinan yaklagima gore, 6gretmenin gorevi gerekli 6grenme ortamini hazirlamak,
cocuklarin ilgi alanlarimi kesfetmek, yol gosterici olmak, tesvik etmek ve projelerin
dokiimantasyonunu yapmaktir. Materyaller ise hazirlanmig g¢evrenin bir pargasi olarak
cocugun tek basina ve diger ¢ocuklarla 6grenmesini saglamaktadir.

Incelenen yaklasimin altinda insan-cevre etkilesimi yatmaktadir. Ciinkii Reggio
Emilia Yaklagimi ¢ocugun gereksinimlerini ve ne istedigini anlamis, egitim ortaminin
organize edilmesinde buna gore bir yol ¢izmistir. Yaklasim; ¢cocuk merkezli, dogayla i¢ ice,
bireylerin ilgi ve yeteneklerine gore diizenlenen, kesfe imkan veren, yaparak ve yasayarak
0grenmeyi savunan, ¢cocugun dogasina uygun bir egitim sistemidir.

Bu calismada irdelenen yaklasimi tanimlayan yataylik, esneklik, bireysellesme,
sosyallesme, kisisellestirme, kesfetme, ev hissi olusturma, aydinlatma-saydamlik, i¢- dis
birlikteligi olarak kavramlar1 ve egitim ortamina yansiyan sinif, atdlye, piazza, sirkiilasyon
alanlari, okul bahgesi adi altinda mekanlar1 vardir. Reggio Emilia okullarinin i¢ ve dig

mekan organizasyonlar1 irdelenerek ilkelerin mekana nasil yansidigi belirlenmistir. Bu
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kavramlarin her birinin incelenen okullarin, kurgusunu, bi¢imlenisini, yapilanmasin
etkiledigi goriilmiistiir.

Incelenen okullarda, 6grenme eyleminin sadece sinif i¢inde kalmayip; koridorlarda,
bahgelerde, neredeyse okulun her bir kdsesinde devam ettigi, ¢ocuklara uygun, yeterli
hareket ve se¢im 6zgiirliigli sunan mekanlar olusturuldugu goriilmiistiir.

Reggio Emilia okullarinda smiflarin ve atolyelerin piazzalara agilan kapilarinin
olmas1 i¢ ve dis mekan baglantilar1 6grenme eyleminin smif disinda da devam ettigini
gostermistir. Boylece cocuklara; sadece eglenme amach kullanilayan, kolay erisilip dogay1
ve doga olaylarin1 gézlemleyebilecekleri, ¢cevredeki canli ve cansiz nesnelere dokunarak,
gorerek duyularini gelistirebilecekleri, farki yas gruplariyla sosyallesebilecekleri, korunakli
bir cevrede giivenle wvakit gecirebilecekleri ve tim eylemlerini  Gzgiirce
gerceklestirebilecekleri bir ¢evre olusturulmustur. Cocugun baska birine ihtiya¢ duymadan
kendi bakimin1 ve isteklerini gergeklestirebilmesi icin ¢ocuk fizyolojisine uygun
ergonomik tasarimlara yer verilmistir. Boylelikle hem hareket 6zgiirligi hem giiven
duygusu hem de erisilebilir materyallerle 6grenmesi tesvik edilmistir. Reggio Emilia
okullarinda ¢ocugun her nesneye istedigi gibi erisecegi, kendi basina basarabilmenin
gururunu yasadigi, kisisel esyalarin1 depolayabilecegi ve yalniz kalabilecegi mekanlarin
olmasi sayesinde ortama ait olma duygusu gelistirilmistir.

Smiflar ve koridorlar arasinda saydamlik saglamak ve gorsel baglanti olusturmak
icin siif kapilarinin cam ve katlanabilir olmasina dikkat edilmistir. Bu esnek mekan
olusumu i¢ mekandaki gorsel siirekliligi saglamak ve ¢ocugun higbir baski hissetmeden
ogretmenleriyle iletisimini desteklemek amaciyla simiflar ¢ocuk ergonomisine uygun
tasarlanmistir. Kullanilan sicak renklerin, ahsap, dogal tas gibi malzemelerle de ev ortami
hissi vermeye ¢aligilmistir.

Ele alinan okullarda c¢ocuklarin dogayla ve dogalla i¢ ice olabilecekleri bahgeler
bulunmaktadir. Aslinda ¢ocugun dogayr sevmesini, dogaya saygi duymasini, ¢evre bilinci
kazanmasini ve erken yasta cografya ve biyoloji bilgilerine sahip olmasini okul ortaminda
farkinda olmadan dogayla kurdugu yakin temas saglamistir. Kapali mekanlar dahil
cocuklarin dogadan yararlanmasi i¢in genis ve uzun pencerelere, disaridan igeri taginan
bitkilere yer verilmistir. Ayrica giin 1s1¢indan maksimum faydalanabilmek i¢in de cati
fenerleri kullanilmistir.

Reggio Emilia okullar1 dogaya dogrudan erisim saglamak i¢in genellikle yatayda az

katli olarak planlanir. Bunun yani sira dogaya erisim i¢in mekéanlardan piazzalara agilan
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kapilar bulunur. Reggio Emilia Yaklagimi’na gore ¢ocugun farkli yas gruplartyla bir arada
sosyallesmesi ve 6grenmesinin toplumsal uyumu destekleyici nitelikte oldugu sdylenebilir.
Cevrenin de bir sehir yapilanmas1 gibi bu uyumla desteklendigi goriilmektedir. irdelenen
bu yaklagim sosyallesmenin yani sira bireysel ¢calismalara da 6nem vermektedir. Bu durum
okullara farkli sekilde yansimaktadir.

Okul koridor ve bahgelerinde olusturulan ¢esitli toplanma, sosyallesme ve bireysel
calisma alanlar1 sosyallesme ve bireysellesme kavramlarimin mekanlara yansimasini
somutlastirmistir. Cocugun baskasina ihtiya¢ duymadan kendi bakimini ve isteklerini
gerceklestirmesi, birey olma durumuna gecebilmesi i¢in mekanlarda kendi boyutlariyla
uyumlu donat1 ve materyal kullanimina dikkat edilmistir.

Ele alinan yaklasim ¢ocugun merak ederek ve Ozgiir bir sekilde kendi kararlarini
vererek Ogrenebildigini savunmustur. Bu c¢ergevede cesitli diizenlemelere gidilmesi
gerektiginden yola ¢ikilarak ¢ocugu harekete gecirip merak i¢inde olmasini saglamak igin
i¢ ve dis mekanlarda farkli aktivite alanlarina yer verilmistir. Reggio Emilia Yaklagim1’nin
deneyerek 6grenme faaliyetlerini dnemsemesi ayni zamanda hareket 6zglirliigiine 6nem
vermesi mekanlar1 da etkilemistir. Cocugun hareket 6zgiirliigline ve fiziksel gelisimine
katki i¢in okul i¢inde ve okulun bahgesinde alanlar olusturulmustur. Okul i¢i mekanlarinin
esnek ve saydam olusu ¢ocugun Ozgiir bir sekilde hareket etmesini kolaylastirmistir.
Okullarin i¢indeki ve disindaki devinimsel planlamalar okullarin cephelerine de
yansitilarak ¢ocuklari etkilemesi amaglanmistir.

Insan psikolojisi ve davranislari iizerinde mekami olusturan elemanlarin form,
malzeme, renk ve doku gibi biitiinciil yaklasimla incelenmesinin etkili oldugu bir gercektir.
Kullanicinin bir mekana ilgi duymasi i¢in mekanin diizenli ve merak uyandiric1 sekilde
olmas gerekir.

Analiz edilen yaklasim, totaliter bir sekilde ele alindiginda, ortamin; estetik, dikkat
cekici, katilma sevk edecek bir bigimde diizenlendigi, tiim materyallerin renk ve sekil
bakimindan uyum ic¢inde olmasina dikkat edildigi yapilan ¢aligmayla ortaya ¢ikarilmistir.
Cocuklarin ihtiyaglarina odakli; okul i¢inde ve disinda sade, uyumlu, dikkat ¢ekici nesneler
kullanmilmistir. Siislii dikkat dagitacak karmasik esyalar yerine siradan daha ¢ok dogadan
elde edilen materyaller tercih edilmistir. Okullarin bir bagka dikkat ¢eken 6zelligi de i¢
mekan diizenlemelerinin kullanicilar tarafindan kolay anlasilabilir 6zellikte olmasidir.

Ozetle; Reggio Emilia Yaklasimi’m agiklayan temel kavramlarin Reggio Emilia

okullarinin iizerinde ¢ok biiylik bir fiziksel etkisi goriilmiistiir. Okullarin bi¢imlenisi ve
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kurgulanist bu kavramlarin anlamlart dogrultusunda mekanin diizenlenmesi gerektigini
somut sonuclarla ortaya koymustur.

Kendi yolunu bulabilen, se¢imlerini yapabilen, 6zgiir, sosyal, yaratici, merakli,
giiven duygusu olan ¢ocuklar i¢in kat1 kurallarin kalktigi Reggio Emilia okullarinda;
yataylik, esneklik, bireysellesme, sosyallesme, kisisellestirme, kesfetme, ev hissi
olusturma, aydinlatma-saydamlik, i¢-dis birlikteligi kavramlarinin mimari mekana
yansidig1 soylenebilir.

Reggio Emilia okullariin fiziksel ¢evresini ve basta Reggio Emilia Yaklagimi olmak
lizere alternatif egitim yaklasimlarini inceleyen “Alternatif Egitim Yaklasimlarinin Yeni
Nesil Ogrenme Ortamlarina Yansimasi; Reggio Emilia Okullar1 Ornegi” adli bu
calismanin, gelecegimizi olusturacak ¢ocuklarin basarisi ve psikolojisi lizerinde etkisi olan
egitim yapilarinin tasarlanmasinda; isleyis ve tasarim agisindan yol gostermesi ve kilavuz
olusturmasi beklenmektedir. Bu ¢alismanin devami olarak;

e Tez kapsaminda deginilen diger yedi egitim yaklasimina ait okullarin Reggio

Emilia okullart ile karsilagtirilmasi yapilabilir.

e Tez kapsaminda deginilen diger yedi egitim metodunun ana ilkeleri
kavramlastirilarak mimari mekanlar tizerindeki yansimalar1 incelenebilir.

e Geleneksel okul sisteminin mekansal diizenlemeleri, Reggio Emilia Yaklagimi’nin
mekansal diizenlemeleriyle karsilastirilarak yeni bir mekan onerisi gelistirilebilir.

e Egitim kurumlarinin fiziki yapilan tasarlanirken, egitim programi olarak Regio
Emilia Yaklasimi temel alinabilir.

e Egitim yapilarinin ve dersliklerin tasariminin 6nemini vurgulamak ve yapilacak
tasarimlar1 iyiletirmek amaciyla ¢alisma kapsaminda ele alinan Reggio Emilia
tasarim ilkelerininlerinin her biri hakkinda, Ogretmenlere ve uygulamacilara
konuyla ilgili seminerler yolu ile bilgi verilebilir.

e Okullarda ¢ocuklarin sanat ve deneme-yanilma yoluyla 6grenmeleri icin atdlyeler
kurulup atdlye mekanimin gerekliligi sorgulanabilir.

e Okul bahgelerinde amfi tiyatro gibi gesitli dinlenme ve sosyallesme mekanlar
diizenlenmesinin Ogrenciler iizerindeki etkileri hakkinda anket arastirmasi
yapilabilir.

e Egitim yapilariin tek veya cok katli olmasinin kullanicilart nasil etkiledigi

arastirilabilir.
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e Okullarda uyku odasi, dinlenme odasi, 6zel derslikler ve dus bulunmasinin olumlu
bir etkisi olup olmadig1 sorgulanabilir.

e [Egitim yapilan tasarlanirken striiktiir sistem tasarimlarinin; degisen ihtiyaglara ve
yeniliklere (biiyiime-degisme) olanak verecek sekilde yapilmasimin yararlari
incelenebilir.

e Egitim mekanlarinda sirkiilasyon alanlarmmin nasil degerlendirilebilecegine
yonelik ¢aligmalar yapilabilir.

e Tiirkiye’deki Reggio Emilia okullarinda o6ne g¢ikan mekanlarin &grenci
performansina etkisi 6grenci-veli anketleriyle degerlendirilebilir.

e Geleneksel egitim veren okullarda Reggio Emilia Yaklagimi’nda oOne c¢ikan
mekanlarin kurgulanmast durumunda ¢ocuklarin gelisimleri incelenebilir.

Gliniimiiz okullarinin siniflardan baglayarak ¢ocuklarin yas standardina uygun cesitli

yasamsal faaliyetlerini sergileyebilecekleri bir O6grenme ortamlart biitiinii seklinde
tasarlanmas1 gerekmektedir. Yeni nesil okullarda 6grenme ortami sadece siniflardaki
materyaller {izerinden olusturulmamalidir. Ogrencinin egitim hayatin1 gegirecegi biitiin
mekanlarin 6grenme ortami olarak kabul edilmesi gerekir. Ogretmen ve konu odakl1 egitim
anlayislari, biiyiik oranda 6grenme eylemini smif ile sinirlar. Ogrenme odakli Reggio
Emilia yaklagimi; atolyeler, piazzalar, koridorlar, merdivenler, okul bahgesi ve okulun
diger mekanlari, esneklik, bireysellesme, sosyallesme, kisiselletirme, kesfetme, ev hissi
olusturma gibi ilkelerle giindelik hayati da kapsayan bir bakis acisiyla agiklanabilecegi tez
kapsaminda ortaya koyulmustur.
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