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Onsoz

Okul hem bilimsel ve teknolojik gelismelere katkida bulunan hem de bu gelismelerden
etkilenen bir kurumdur. Bu baglamda okul bilimsel ve teknolojik gelismelere daha ¢ok
katkida bulunmak i¢in toplumdaki gelismeleri takip etmeli, 0gretim siireclerinde bu
gelismeleri ve bu gelismelerin getirdigi iirtinleri degerlendirmelidir. Bu cercevede
okulun gorevi, siirekli degisen bilgileri 68rencilere aktarmanin yani sira, 6grencileri bu
bilgileri isleyebilecek, yeni bilgiler iiretebilecek bir seviyeye getirmektir. Okulun bu
islevi yerine getirebilmesi i¢in ge¢cmisin egitim anlayislar1 yerine, giiniimiiziin egitim
anlayislarimi yani problem ve 6grenci merkezli bir egitim anlayisin1 devreye sokmasi

gerekir.

Din 6gretimi icin de aymi siirecler gegerlidir. Buna gore karsilastig bilgileri sorgulayip,
anlamlandirabilen, ortaya cikan gelismeleri, problemleri degerlendirebilen, bunlara
¢cOziimler iiretebilen, 6grendiklerini yeni durulara transfer edebilen, degerlerini
icsellestirebilen  bireylerin  yetistirilebilmesi i¢cin cagin  gerektirdigi Ogretim
yontemlerini, arag-gereclerini kullanmak bir ihtiyactir. Bu cercevede din 6gretiminde

kullanilabilecek olan arac-gere¢ ve materyallerden birisi de ¢alisma yapraklaridir.

[Ikogretim II. kademede gorev yapan DKAB dersi 6gretmenlerinin calisma yapraklarini
kullanma durumlarmm ortaya koymayir amacglayan bu calisma dort bdoliimden

olusmaktadir.

Birinci boliimde arastirmada ele alinan problem durumu, arastirmanin amag ve dnemi,

denenceleri, sayiltilari, sinirliklar1 ve yontemi ortaya konmustur.

Ikinci boliimde 6gretimde calisma yapraklarimin 6nemi ve DKAB dersinde kullanimi
ele alimmistir. Bu ¢ercevede 6gretimde arag-gere¢ kullanmanin onemi, belli bash arac-
gerecler, arag-gerec secimini etkileyen faktorler, calisma yapraklarinin DKAB
derslerindeki islevleri, DKAB derslerinde calisma yapraklarinin hazirlanmast,

kullanilmasi ve degerlendirilmesine yer verilmistir.

Uciincii boliimde arastirmaya katilan 6gretmen ve 6grencilerden elde edilen bulgulara
ve bunlarin degerlendirilmesine yer verilmistir. Bu ¢ercevede onlarin kisisel durumuna
iliskin bilgiler, arag-gere¢ kullanma ve materyal hazirlama durumlan, calisma

yapraklarimi hazirlama ve kullanma durumlar, buna etki eden faktorler, calisma
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yapraklarimi secerken ve hazirlarken dikkat ettikleri hususlar, kullanma amaglari,
kullandiklar1 calisma yapraklarinin nitelikleri, uygulama ve degerlendirme esnasinda
karsilastiklar1 sorunlar, dgrencilerin calisma yapraklarina yonelik tepkileri incelenip

degerlendirilmistir.

Dordiincii ve son boliimde ise aragtirmayla elde edilen sonuglara ve bu sonuglar 15181nda

yapilan cesitli kisi ve kurumlara yonelik 6nerilere yer verilmistir.

Lisans ve yiiksek lisans egitimim sirasinda bilgi ve tecriibeleriyle bana yol gosteren,
ufkumu agan, 6gretmenlik meslegini sevdiren saygideger hocam Prof. Dr. M. Sevki
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Dr. Celalettin CELIK beylere ayrica tesekkiir ederim.
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Ilk6gretim I1. Kademede Gorev Yapan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi

Ogretmenlerinin Calisma Yapraklarim Kullanma Durumlari (Kayseri Ornegi)

Goksel KORKMAZ
Ozet

Ogretim arac-gere¢ ve materyalleri icinde basili/yazili materyaller grubunda yer alan
“calisma yapraklar’” 6gretim siirecinde cesitli amaglarla kullanilan, 6grencilere kendi
kendine calisma ve 6gretme-0grenme siirecine aktif katilma imkan1 veren, iizerinde bir

takim bilgi, soru ya da etkinliklerin yer aldig1 kagitlardir.

Calisma yapraklarinin kendinden beklenen islevleri yerine getirebilmesi i¢in, materyal
gelistirme ilkeleri dogrultusunda secilmesi, hazirlanmasi, uygulanmasi ve

degerlendirilmesi gerekir.

Arastirmaya katilan DKAB dersi Ogretmenleri dersleri icin hazirlik yaparak
gelmektedirler. S6z konusu 6gretmenlerin derslerinde en ¢ok kullandiklar1 arag-gerecler

ders kitabi, yardimci kaynaklar ve yazi tahtasidir.

DKAB dersi 6gretmenlerinin  biiylik cogunlugu derslerinde materyal sikintist

yasamaktadir.

DKAB dersi Ogretmenleri hazir Ogretim materyalleri kullanmaya devam etmekle

birlikte, kendileri de materyal hazirlama calismalar1 yapmaktadir.

Arastirmaya katilan DKAB dersi 6gretmenlerinde calisma yapraklarimi kullananlarin

orani % 66,7 olarak bulunmustur.

DKAB dersi Ogretmenlerinin c¢alisma yapraklarim1 hazirlama konusunda en cok
karsilastiklar1 giicliikler “fotokopi masraflarinin yiiksekligi” ve “ders yiikiiniin fazla

olmasr”dur.
DKAB dersi 6gretmenleri 6grencilerine ¢calisma yapraklart hazirlatmamaktadir.

DKAB dersi 6gretmenleri onlart en ¢ok dersin “sonu¢” boliimiinde, daha sonra ise
“gelisme” boliimiinde kullanmakta, dersin “giris” boliimiinde ve “ev odevi” olarak

ondan c¢ok az yararlanmaktadirlar.
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S6z konusu Ogretmenler ¢alisma yapraklarim “6grenciyi aktif hale getirmek”, “dersi
eglenceli hale getirmek” ve “konular1 somutlastirmak” i¢cin daha ¢cok kullanmakta; “6n

2 13

bilgileri yoklama”, “6grenme eksikliklerini gdérme”, “derslerin tekrarimi yapma

EEEN T3

yeni
konular1 aragtirtma” gibi amaclarla onlardan daha az yararlanmaktadirlar.

Calisma yapraklarinin kullanildigt DKAB derslerinde dgrencilerin “giiriiltii yapmasi”,

9 &

“siirekli soru sormas1”, “gorsel unsurlara takilmas1” vb. sorunlar yasanabilmektedir.

Ogrenciler calisma yapraklari ile islenen derslere daha ¢ok ilgi duydugunu belirtmis,

aktif olarak katildiklarini belirtmislerdir.

DKAB dersi 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugu ¢aligma yapraklarinin degerlendirmesini
“smifta  Ogrencilerle birlikte kontrol edip, eksikliklerini diizeltmek suretiyle

gerceklestirmektedir.

S6z konusu o6gretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugu calisma yapraklan ile ilgili giizel

calismalarindan dolay1 6grencileri ddiillendirmektedir.

Anahtar sozciikler: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenleri, ¢calisma yapraklari, din

Ogretimi



The Usage Of Worksheets By Religious Culture And Moral Knowledge Teachers
At The Second Grade Of The Primary Schools (Kayseri Sample)

Goksel KORKMAZ

Abstract
Worksheets are printed teaching papers which have information, questions, and
activities. Worksheets are used in variety of ways during teaching process; provide

students to study on their own, provide active participation in education.

In order to fulfill the expected functions, worksheets must be selected, prepared and

applied according to the material enhancing principle.

Participant Religious Culture and Moral Knowledge teachers come to schools with
making preparation. Participants mostly use textbook, auxiliary sources and blackboard
as teaching materials.

Majority of the participant teachers suffer from inappropriate materials to the students

and topics at their lessons.

Participant teachers continue using current teaching materials and also try to prepare

their own materials.
66.7% of the participants use worksheets in their lessons.

Mostly encountered difficulties are photocopy expenses and heavy workloads of the

teachers.
Teachers do not want their students to prepare worksheets.

Participant teachers used worksheets, use worksheets especially “conclusion” and
“development” section of their lessons and rarely use worksheets at the “introductory”

section of their lesson and as a “homework™.

Concerned teachers mostly use worksheets for “activating the students”, “making
lessons enjoyable” and “making the topics comprehensible” and less use worksheets for

“examining the pre-lesson knowledge”, “learning deficiencies”, “revision of the lesson”

and “searching for new topics”.

In worksheet application phase, students generally concern with worksheets. However,

L INT3 LE T3

students “make noise”, “ask questions”, “stuck into visual matters” etc.
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Participant teachers evaluate the worksheets “by checking with the students in the

classroom” and correcting their errors.
Students have good impression to the worksheets in their religion lessons.

Majority of the participant teachers reward the students for their good works.

Keywords: Religious Culture and Moral Knowledge Teachers, Worksheets, Religious

Education



VII

ICINDEKILER Sayfa
Onsoz I
Ozet 1
Abstract \Y4
I¢indekiler VII

1. GIRIS

1.1. Problem

1.2. Amag ve Onem

1.3. Denenceler

1.4. Sayiltilar

1.5. Siarhiliklar

1.6. Yontem

1.6.1. Evren ve Orneklem

1.6.2. Veri Toplama Arag¢larinin Olusturulmasi ve Verilerin Toplanmasi

1.6.3. Verilerin Analizi

0 0 0 NN N R ==

2. OGRETiMDE CALISMA YAPRAKLARININ ONEMi VE DKAB 9
DERSINDE KULLANILMASI

2.1.0GRETIMDE CALISMA YAPRAKLARININ ONEMIi 9
2.1.1. Ogretimde Ara¢ Gere¢c Kullanmanin Onemi 9
2.1.2. Ogretimde Kullamilan Belli Bash Ara¢-Geregler 12
2.1.3. Ogretim Arag-Gereglerinin Secimine Etki Eden Faktorler 13

2.1.4. Bir Ogretim Materyali Olarak Calisma Yapragi ve Ogretme-Ogrenme

Siirecindeki Islevleri 15

2.2. DKAB DERSINDE CALISMA YAPRAKLARININ KULLANILMASI 18

2.2.1. DKAB Dersinde Calisma Yapraklarini Kullanmanin Onemi 18

2.2.1.1. Calisma Yapraklarinin DKAB Dersi Ogretim Programinin Hedeflerinin
Gergeklesmesine Katkilar
2.2.1.2. Calisma Yapraklarinin DKAB Derslerinin Ogretim Siireclerinde
N 21
Yasanan Bazi1 Sorunlarin Coziimiine Katkilari

2.2.2. DKAB Dersinde Calisma Yapraklarinin Hazirlanmast 24

18



VIII

2.2.3. DKAB Dersinde Calisma Yapraklarinin Kullanilmasi

2.2.4. DKAB Dersinde Calisma Yapraklarinin Degerlendirilmesi

3. iLKOGRETIM II. KADEMEDE GOREV YAPAN DKAB DERSI
OGRETMENLERININ CALISMA YAPRAKLARINI KULLANMA
DURUMLARINA iLiSKiN BULGULAR VE YORUMLAR

3.1. KiSISEL DURUMLA ILGIiLi BILGILER

3.1.1. Arastirmaya Katilan DKAB Ogretmenlerinin Kisisel Durumuna Iliskin
Bilgiler

3.1.1.1. DKAB Ogretmenlerinin Cinsiyete Gore Dagilimlari

3.1.1.2. DKAB Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Okullara Gére Dagilimlari

3.1.1.3. DKAB Ogretmenlerinin Egitim Durumlarina Goére Dagilimlart

3.1.1.4. DKAB Ogretmenlerinin Kidemlerine Gore Dagilimlart

3.1.1.5. DKAB Ogretmenlerinin Girdikleri Ders Saatlerine Gore Dagilimlari

3.1.1.6. DKAB Ogretmenlerinin Hizmet i¢i Kursa Katilma Durumlari

3.1.1.7. DKAB Ogretmenlerinin Girdikleri Siiflardaki Ogrenci Sayisi

3.1.2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kisisel Durumuna Iliskin Bilgiler

3.1.2.1. Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimlar

3.1.2.2. Ogrencilerin Okuduklar1 Siniflara Gore Dagilimlari

3.2. DKAB OGRETMENLERININ CALISMA YAPRAKLARINI
KULLANMA DURUMLARINA ILISKiN BULGULAR VE
YORUMLAR

3.2.1. DKAB Ogretmenlerinin Derse Hazirlikli Gelme Durumu

3.2.2. DKAB Ogretmenlerinin Ara¢-Gere¢ Kullanma Durumu

3.2.2.1. DKAB Ogretmenlerinin Ders Kitabin1 Kullanma Durumu

3.2.2.2. DKAB Ogretmenlerinin Yardimc1 Kaynak Kullanma Durumu
3.2.2.3. DKAB Ogretmenlerinin Tahtay1 Kullanma Durumu

3.2.2.4. DKAB Ogretmenlerinin Calisma Yapraklarmi Kullanma Durumu
3.2.2.5. DKAB Ogretmenlerinin Tepegozii Kullanma Durumu

3.2.2.6. DKAB Ogretmenlerinin Bilgisayar ve Slayt Kullanma Durumu
3.2.2.7. DKAB Ogretmenlerinin Resim-Fotograf Kullanma Durumu
3.2.2.8. DKAB Ogretmenlerinin TV-VCD-Video Kullanma Durumu
3.2.2.9. DKAB Ogretmenlerinin Teyp-MP3 Calar Kullanma Durumu
3.2.2.10. DKAB Ogretmenlerinin Bilgi/Oyun Kartlarin1 Kullanma Durumu

27
28

30

30

30
31
32
32
33
34

35

35
35
36

36

36
41
41
43
45
46
48
50
52
53
55
56



IX

3.2.2.11. DKAB Ogretmenlerinin Poster Kullanma Durumu

3.2.2.12. DKAB Ogretmenlerinin Maket Kullanma Durumu

3.2.3. DKAB Ogretmenlerinin Dersleri I¢in Ogretim Materyalleri Bulma
Konusunda Sikint1 Yagama Durumu

3.2.3.1. DKAB Ogretmenlerinin Dersleri Icin Ogretim Materyalleri Bulma
Konusunda Yasadiklar1 Sikintilar

3.2.4. DKAB Ogretmenlerinin Dersleri I¢in Ogretim Materyalleri Hazirlama
Durumu ve Hazirladiklar1 Ogretim Materyalleri

3.2.5. DKAB Ogretmenlerinin Derslerinde Calisma Yapraklarini Kullanma
Durumu

3.2.5.1. DKAB Ogretmenlerinin Cinsiyetine Gore Calisma Yapraklarini
Kullanma Durumu

3.2.5.2. DKAB Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Programa Goére Calisma
Yapraklarin1 Kullanma Durumu

3.2.5.3. DKAB Ogretmenlerinin Egitim Durumuna Gore Calisma Yapraklari
Kullanma Durumu

3.2.5.4. DKAB Ogretmenlerinin Meslekteki Kidemine Gore Calisma
Yapraklarin1 Kullanma Durumu

3.2.5.5. DKAB Ogretmenlerinin Girdikleri Ders Saatine Gore Calisma
Yapraklarin1 Kullanma Durumu

3.2.5.6. DKAB Ogretmenlerinin Materyal Gelistirme ve Arag-Gere¢ Kullanma

Konusunda Hizmet i¢i Kursa Katilma Durumuna Goére Caligsma
Yapraklarin1 Kullanma Durumu

3.2.6. Calisma Yapraklarii Kullanmayan DKAB Ogretmenlerinin Nedenlerine

[liskin Bulgular

3.2.7. DKAB Ogretmenlerinin Calisma Yapraklarin1 Nasil Temin Ettiklerine
[liskin Bulgular

3.2.7.1. Hazir Caligma Yapraklarin1 Kullanan DKAB Ogretmenlerine Iliskin
Bulgular

3.2.7.1.1. DKAB Ogretmenlerinin Hazir Calisma Yapraklarin1 Nereden Temin
Ettiklerine Iliskin Bulgular

3.2.7.1.2. DKAB Ogretmenlerinin Hazir Caligma Yapraklarin1 Kullanma
Nedenlerine Iliskin Bulgular

3.2.7.1.3. DKAB Ogretmenlerinin Hazir Calisma Yapraklarim1 Secerken Dikkat

Ettikleri Hususlar

3.2.7.2. Calisma Yapraklarin1 Kendileri Hazirlayan DKAB Ogretmenlerine
[liskin Bulgular

3.2.7.2.1 DKAB Ogretmenlerinin Calisma Yapraklarin1 Kendilerinin
Hazirlamasinda Etkili Olan Faktorler

3.2.7.2.2. DKAB Ogretmenlerinin Calisma Yapraklarimi Hazirlamasini

58
59
61

62

65

68

69

69

70

71

71

72

72

78

81

81

82

84

87

87

90



Zorlagtiran Faktorler

3.2.7.2.3. DKAB Ogretmenlerinin Calisma Yapraklarin1 Hazirlarken Dikkat
Ettikleri Hususlar

3.2.7.3. Ogrencilere Calisma Yapraklar1 Hazirlatan DKAB Ogretmenlerine
Iliskin Bulgular

3.2.7.3.1. DKAB Ogretmenlerinin Ogrencilere Calisma Yapraklari
Hazirlatirken Basvurduklar1 Yollar

3.2.8. DKAB Ogretmenlerinin Derslerde Calisma Yapraklarini Kullanma
Amaclar

3.2.9. DKAB Ogretmenlerinin Derslerde Calisma Yapraklarmi Kullandiklart
Asamalar

3.2.10. DKAB Ogretmenlerinin Kullandiklar1 Calisma Yapraklarinin Nitelikleri

3.2.10.1. DKAB Ogretmenlerinin Kullandiklar1 Calisma Yapraklarinn ilgi
Cekme Durumu

3.2.10.2. DKAB Ogretmenlerinin Kullandiklar1 Calisma Yapraklarindaki
Yazilarin Okunabilirligi

3.2.10.3. DKAB Ogretmenlerinin Kullandiklar1 Calisma Yapraklarindaki Yazi
ve Sekillerin Ogrenci Seviyesine Uygunlugu

3.2.10.4. DKAB Ogretmenlerinin Kullandiklart Calisma Yapraklarindaki
Etkinliklerin Zorluk Derecesi

3.2.10.5. DKAB Ogretmenlerinin Kullandiklar1 Calisma Yapraklarindaki
Yonerge ve Acgiklamalari Anlagilabilirligi

3.2.10.6. DKAB Ogretmenlerinin Kullandiklar1 Calisma Yapraklarindaki
Ciimlelerin Uzunlugu

3.2.10.7. DKAB Ogretmenlerinin Kullandiklar1 Calisma Yapraklarindaki Resim
ve Sekillerin Renk Durumu

3.2.10.8. DKAB Ogretmenlerinin Kullandiklar1 Calisma Yapraklarindaki Dilin
Anlagilabilirligi

3.2.11. Calisma Yapraklarinin Kullanildigit DKAB Derslerinde Yasanan
Sorunlar

3.2.12. Calisma Yapraklari ile Islenen Derslere Yonelik Ogrenci Tepkileri

3.2.13. DKAB Ogretmenlerinin Calisma Yapraklarini Degerlendirme Durumlari

3.2.14. DKAB Ogretmenlerinin Calisma Yapraklarin1 Yapan Ogrencileri
Odiillendirme Durumu

92

96

96

99

103

108

108

109

109

110

111

112

112

113

114

118
124

129



XI

4. SONUCLAR ve ONERILER

4.1. Sonuglar
4.2. Oneriler
4.3. Kaynakca

4.4. Ekler

132

132

138

141

145



XII

Tablolar Listesi

Tablo 1: Ogretmenlerin Cinsiyete Gore Dagilimlar

Tablo 2: Ogretmenlerin Mezun Olduklart Okullara Gore Dagilimlari

Tablo 3: Ogretmenlerin Egitim Durumlarina Gore Dagilimlar

Tablo 4: Ogretmenlerin Kidemine Gore Dagilimlar

Tablo 5: Ogretmenlerin Girdikleri Ders Saatlerine Gore Dagilimlar

Tablo 6: Ogretmenlerin Materyal Gelistirme ve Arag-Gere¢ Kullanma
Konusunda Hizmet i¢i Kursa Katilma Durumlari

Tablo 7: Simiflardaki Ogrenci Sayisi

Tablo 8: Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimlart

Tablo 9: Ogrencilerin Okuduklar1 Siniflara Gore Dagilimlar

Tablo 10: Ogrencilere Gore Ogretmenlerin Derse Hazirlikli Gelme Durumu

Tablo 11: Ogretmenlere Gore Derse Hazirlikli Gelme Durumu

Tablo 12: Ogretmenlere Gore Ders Kitabi Kullanma Durumu

Tablo 13: Ogrencilere Gére Ogretmenlerin Ders Kitabi Kullanma Durumu

Tablo 14: Ogretmenlere Gore Yardimec1 Kaynak Kullanma Durumu

Tablo 15: Ogrencilere Gére Ogretmenlerin Yardimci Kaynak Kullanma
Durumu

Tablo 16: Ogretmenlere Gore Tahtay1 Kullanma Durumu

Tablo 17: Ogrencilere Gére Ogretmenlerin Tahtayr Kullanma Durumu

Tablo 18: Ogretmenlere Gore Calisma Yapraklarini Kullanma Durumu

Tablo 19: Ogrencilere Gére Ogretmenlerin Calisma Yapraklarin1 Kullanma
Durumu

Tablo 20: Ogretmenlere Gore Tepegozii Kullanma Durumu

Tablo 21: Ogrencilere Gore Ogretmenlerin Tepegozii Kullanma Durumu

Tablo 22: Ogretmenlere Gore Bilgisayar ve Slayt Kullanma Durumu

Tablo 23: Ogrencilere Gére Ogretmenlerin Bilgisayar ve Slayt Kullanma
Durumu

Tablo 24: Ogretmenlere Gore Resim-Fotograf Kullanma Durumu

Tablo 25: Ogrencilere Gére Ogretmenlerin Resim-Fotograf Kullanma Durumu

Tablo 26: Ogretmenlere Gore TV-VCD-Video Kullanma Durumu

Tablo 27: Ogrencilere Gére Ogretmenlerin TV-VCD-Video Kullanma Durumu

Tablo 28: Ogretmenlere Gore Teyp-MP3 Calar Kullanma Durumu

Tablo 29: Ogrencilere Gére Ogretmenlerin Teyp-MP3 Calar Kullanma Durumu

Tablo 30: Ogretmenlere Gore Bilgi/Oyun Kartlarim1 Kullanma Durumu

Tablo 31: Ogrencilere Gore Ogretmenlerin Bilgi/Oyun Kartlarin1 Kullanma
Durumu

Tablo 32: Ogretmenlere Gore Poster Kullanma Durumu

Tablo 33: Ogrencilere Gére Ogretmenlerin Poster Kullanma Durumu

Sayfa

30
31
32
32
33

34

35
35
36
37
38
42
42
43
44

45
46
47
47

48
49
50
51



XIIT

Tablo 34: Ogretmenlere Gore Maket Kullanma Durumu
Tablo 35: Ogrencilere Gore Ogretmenlerin Maket Kullanma Durumu
Tablo 36: Ogretmenlerin Materyal Bulma Konusunda Sikint1 Yasama Durumu

Tablo 37: Ogretmenlerin Dersleri Icin Ogretim Materyalleri Bulma Konusunda

Yasadiklart Sikintilar

Tablo 38: Ogretmenlerin Dersleri Icin Hazirladiklar1 Ogretim Materyalleri

Tablo 39: Ogrencilere Gore Derslerinde Calisma Yapraklarini Kullanma
Durumu

Tablo 40: Ogretmenlere Gore Derslerinde Calisma Yapraklarinin Kullanilma
Durumu

Tablo 40a: DKAB Dersi Ogretmenlerinin Cinsiyetine Gore Calisma
Yapraklarin1 Kullanma Durumu

Tablo 40b: DKAB Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Programa Gore
Calisma Yapraklarim Kullanma Durumu

Tablo 40c: DKAB Ogretmenlerinin Egitim Durumuna Gore Calisma
Yapraklarin1 Kullanma Durumu

Tablo 40d: DKAB Ogretmenlerinin Meslekteki Kidemine Gore Calisma
Yapraklarin1 Kullanma Durumu

Tablo 40e: DKAB Ogretmenlerinin Girdikleri Ders Saatine Gore Calisma
Yapraklarin1 Kullanma Durumu

Tablo 40f: DKAB Ogretmenlerinin Materyal Gelistirme ve Arac-Gereg
Kullanma Konusunda Hizmet ici Kursa Katilma Durumuna Gore
Calisma Yapraklarin1 Kullanma Durumu

Tablo 41: imkanlarin Simirli Olmasmin Calisma Yapraklarini Kullanmaya
Etkisi

Tablo 42: Vaktin Sinirli Olmasiin Calisma Yapraklarim Kullanmaya Etkisi

Tablo 43: Ders Saatinin Sinirli Olmasinin Calisma Yapraklarim1 Kullanmaya
Etkisi

Tablo 44: Kullanilan Yontemi Yeterli Gormenin Calisma Yapraklarim
Kullanmaya Etkisi

Tablo 45: Ogrencilerin Olumsuz Tepkisinin Calisma Yapraklarim1 Kullanmaya

Etkisi

Tablo 46: Konulariin Uygun Olmamasinin Calisma Yapraklarin1 Kullanmaya

Etkisi
Tablo 47: Calisma Yapraklarinin Katkisinin Olmadigr Fikrinin Onlar1
Kullanmaya Etkisi

Tablo 48: Derslerde Disiplin Sorunu Yasanabilir Fikrinin Calisma yapraklarini

Kullanmaya Etkisi
Tablo 49: Mevcut Sartlarin Miisait Olmamasinin Calisma yapraklarini
Kullanmaya Etkisi

68

69

70

70

71

71

72
73

73
74

75

75

76

76

77

77



X1V

Tablo 50: Ogretmenlerin Calisma Yapraklarmi Temin Etme Sekli

Tablo 51: Ogretmenlerin Hazir Calisma Yapraklarim Temin Ettigi Yerler

Tablo 52: Ogretmenlerin Hazir Calisma Yapraklarimi Kullanma Nedenleri

Tablo 53: Ogretmenlerin Calisma Hazir Yapraklarim Segerken Dikkat Ettikleri
Hususlar

Tablo 54: Ogretmenlerin Calisma Yapraklarini1 Kendilerinin Hazirlamasinda
Etkili Olan Faktorler

Tablo 55: Ogretmenlerin Calisma Yapraklarni Hazirlamasim Zorlastiran
Faktorler

Tablo 56: Ogretmenlerin Calisma Yapraklarmi Hazirlarken Dikkat Ettikleri
Hususlar

Tablo 57: Ogretmenlerin Ogrencilere Calisma Yapraklari Hazirlatma Sekli

Tablo 58: Ogrencilere Gore Ogretmenlerin Caligma Yapraklar1 Hazirlatirken
Basvurduklart Yollar

Tablo 59: Ogretmenlerin Derslerde Caligma Yapraklarim1 Kullanma Amaglari

Tablo 60: Ogretmenlerin Derslerde Calisma Yapraklarin1 Kullandiklari
Asamalar

Tablo 61: Ogrencilere Gore Calisma Yapraklarinin Derslerde Kullandig
Asamalar ve Kullanilis Amaglar

Tablo 62: Ogretmenlerin Kullandiklart Calisma Yapraklarinin Ilgi Cekme
Durumu

Tablo 63: Ogretmenlerin Kullandiklart Calisma Yapraklarindaki Yazilarin
Okunabilirligi

Tablo 64: Ogretmenlerin Kullandiklar1 Calisma Yapraklarindaki Yazi ve
Sekillerin Ogrenci Seviyesine Uygunlugu

Tablo 65: Ogretmenlerin Kullandiklar1 Calisma Yapraklarindaki Etkinliklerin
Zorluk Derecesi

Tablo 66: Ogretmenlerin Kullandiklar: Calisma Yapraklarindaki Yonerge ve
Aciklamalarin Anlasilabilirligi

Tablo 67: Ogretmenlerin Kullandiklar1 Calisma Yapraklarindaki Ciimlelerin
Uzunlugu

Tablo 68: Ogretmenlerin Kullandiklart Calisma Yapraklarindaki Resim ve
Sekillerin Renk Durumu

Tablo 69: Ogretmenlerin Kullandiklar1 Caligma Yapraklarindaki Dilin
Anlagilabilirligi

Tablo 70: Ogretmenlere Gore Calisma Yapraklarinin Kullanildigi Derslerde
Yasanan Sorunlar

Tablo 71: Ogrencilere Gore Calisma Yapraklarmin Kullanildig1 Derslerde
Yasanan Sorunlar

Tablo 72: Ogretmenlere Gore Calisma Yapraklari Ile Islenen Derslere Yonelik
Ogrenci Tepkileri

78

83

85

88
90

93

96

98

100
104

105

108

109

110

110

111

112

112

113

114

116

119



XV

Tablo 73: Ogrencilere Gore Calisma Yapraklar Ile Islenen Derslere Yonelik
Ogrenci Tepkileri

Tablo 74: Calisma Yapraklar ile Islenen Dersler Hakkinda Ogrencilerin
Diistinceleri

Tablo 75: Ogretmenlere Gore Calisma Yapraklarin1 Degerlendirme Durumlari

Tablo 76: Ogrencilere Gore Calisma Yapraklarim Degerlendirme Durumlar

Tablo 77: Ogrencilere Gore Ogretmenlerin Calisma Yapraklarin1 Yapan
Ogrencileri Odiillendirme Durumu

120

122

124
126

129



1. GIRIS
1.1. Problem

Egitim, bireyin dogumundan hayatinin sonuna kadar devam eden bir siirectir. Egitim
siirecinde bireyde, kendi yasantilar1 yoluyla davranis degisiklikleri meydana gelir. Belli
bir yasant:1 {iriinii ve nispeten kalic1 izli olan bu davramis degisikliklerinin diger adi

O0grenmedir. Buradan hareketle 6grenmenin ii¢ temel 6zelliginden s6z edilebilir.
1- Ogrenme yasant: iiriiniidiir.

2- Ogrenme sonucunda mutlaka bir davranis degisikligi meydana gelir.

3- Meydana gelen davranig degisikligi nispeten kalici izlidir.!

Ogrenme yasanti iiriiniidiir. Ancak her yasanti istenen Ogrenmeyi meydana
getirmeyebilir. Istenen 6grenmelerin gerceklesmesi, o 6grenmeye uygun yasantilarin
diizenlenmesine ve birey tarafindan gegirilmesine baghdir. Ogretim siirecinde,
“0grenmeyi saglayici yasantiy1 diizenleyen dgretmen iken, bu yasantiy1 gegiren kisi ise,

Ogrenen bireyin kendisidir.”

Ogretmen 6grenci icin uygun yasanti cevresini diizenlerken her bireyin farkli oldugu
ilkesinden hareket etmek durumundadir. Ciinkii her birey farkli 6zelliklere sahiptir ve
Ogretmen tarafindan diizenlenen yasanti cevresiyle farkli sekilde etkilesime girer. Bu
durumda bir birey icin ¢ok ilgi ¢ekici, anlaml olan bir uyarici, diger bir birey icin hi¢ de
ilgi cekici ve anlamli olmayabilir. Dolayisiyla aym yasanti ¢evresine muhatap olan
Ogrencilerin tiimii, istenen yasantiyr geciremeyebilir, Ote yandan yasanti geciren
ogrencilerin hepsi de aym davramslari gostermeyebilir. Iste bu noktada 6gretmenin
Ogretimi bireysellestirmesi bir zorunluluk olarak karsimiza ¢ikar. Smif ortaminda toplu

olarak yiiriitillen ogretim faaliyetlerinin bireysellestirilmesi ¢cok kolay degildir. Ciinkii

! Erden, Miinire; Ogretmenlilg Meslegine Giris, Alkim Yay.,ist. 1998, s. 19.
2 Aydin, M. Sevki; “Bir Din Ogretimi Materyali Olarak DKAB Dersi Ogretim Kilavuzlar1”, Din Kiiltiirti
ve Ahlak Bilgisi Calisma Toplantisi-1 DEM Yay., Ist. 2004, s,1.



bu, her bireyi tanimayi, ona uygun yasanti ¢evresini diizenlemeyi ve onun bu ¢evre ile

etkilesime gecmesini saglamay1 gerektirir.

Ogretimin bireysellestirilmesi, ogretimin hedeflerinin, uygulamalarinin, ortamlarinin
her 6grencinin gelisim 6zelliklerine, ilgi, ihtiya¢ ve beklentilerine gore diizenlemesi ve

buna gore gergeklestirilmesi ile olabilir. Bu ise oldukga zor bir istir.

Ogretimi bireysellestirmenin zor olmasi, miimkiin olmayacag anlamina gelmemelidir.
Ogretmen, sinifta coklu 6grenme ortamu diizenleyerek, degisik dgretim strateji, yontem
ve teknikleri, materyalleri kullanarak bu sorunu asabilir. Burada 6zellikle 6grencinin
birden fazla duyu orgamiyla 6grenme isinin igine girmesini saglayacak arac-gere¢ ve

materyalleri kullanmak son derece énemlidir.

Egitim arag-gerecleri, Ogrenme yasantilarin1 zenginlestiren, 6grenilecek konunun
anlasilmasim1 kolaylastiran, dolayisiyla egitim programlarinda yer alan hedeflere

ulagmaya katkida bulunan 6grenme- 6gretme yardlmcﬂarldlr.3

Edgar Dale yaptigi arastirmada “insanlarin;

- okuduklarinin % 10’unu,

- isittiklerinin % 20’ sini,

- gordiiklerinin % 30’ unu,

- hem goriip hem isittiklerinin % 50’sini,

- sOylediklerinin % 70’ini,

- yapip sOyledikleri bir seyin ise % 90’1n1 hatirladiklarini ortaya koymustur.”4

Bu arastirmadan elde edilen sonuglardan hareketle 6grenme-6gretme siirecleriyle ilgili
bazi ilkeler gelistirilmistir.5 Buna gore: bireyin 6gretme-6grenme siirecine aktif olarak
katilmas1 6grenmeleri nitelik ve nicelik bakimindan etkilemektedir. Ornegin 6grenme
isine birden cok duyu organimin katilmasi Ogrenmeleri daha nitelikli ve kalict
yapmaktadir. Yine 6gretimin somuttan soyuta, basitten karmasiga dogru diizenlenmesi
ogrenmeleri daha kolay ve daha sistemli hale getirmekte, 6grencinin yaparak, yasarak

Ogretim ortamina katilmas1 6grenmeleri olumlu yonde etkilemektedir.

? Aydin, M. Sevki; Din Dersi Ogretmenlerinin Pedagojik Formasyonlari, E.U. Yay. Kayseri, 1996. s. 91.
4 Kosar, Edip ve Digerleri; Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, Pegem Yay., Ankara, 2003, s.
40.

5 Cilenti, Kamuran; Egitim Teknolojileri ve Ogretimi, Kadioglu Matbaasi, Ist. 1994, s. 23.



Ogretimi yukaridaki esaslar gergevesinde diizenleme konusunda ogretmene 6nemli
katkilar saglayan unsurlarin birisi de 6gretim arac-gerecleridir. Ogretimde kullanilacak
arag-gerecler, 6grencilerin konu ile yiiz yiize gelmesine, onlarin 6gretim siirecine daha
etkin katilimina yardimci olabilir. Sonug olarak, ortaya konan bu ilkeler bize 6gretim

siirecinde arag-gere¢ kullanmanin 6nemini acik sekilde gostermektedir.

Ogretim siirecinde kullamlabilecek arag-gerecler ¢esitli sekillerde siniflandiriimaktadir.
Bu smiflamalardan biri, arag-gereglerin duyu organlarina hitap etme bicimine gore
yapilandir. Bu smiflamaya gore arag-gerecler: gorsel, isitsel, gorsel-igitsel olarak
siniflandirilmaktadir. Bu siniflama icinde gorsel arag-geregler icerisinde yer alan basil
materyaller grubuna ders kitaplar, ogretim kilavuzlari, dergiler, test kitaplari gibi

araglar girmektedir. Iste bu grupta yer alan bir diger arac ise calisma yapraklaridir.

Calisma yapraklar, ogretim siirecinde 6grencilerin 6n 6grenmelerini kontrol etmek,
onlar1 yeni 6grenmelere hazirlamak, ogrendiklerini pekistirmek veya kontrol etmek
amaciyla hazirlanan ve 6grencilere kendi kendilerine calisma imkani veren, iizerinde bir

takim bilgi ya da sorularin yer aldig materyallelrdir.6

Calisma yapraklart 6gretim siirecinde ¢ok Onemli islevlere sahiptir. Zira istenen

niteliklere gore hazirlanan ve yerinde kullanilan ¢aligma yapraklars;

1- Ogretim ortaminin zenginlestirilmesini saglar.

2- Belli bir fikrin g6z 6niinde canlandirilmasina yardime1 olur.

3- Karmasik fikirlerin basite indirgenerek anlatilmasina katkida bulunur.

4- Fikir, islem ve siire¢lerin sirasinin gosterilmesine yardimei olur.

5- Ogretimin canl ve eglenceli hale getirilmesini kolaylastirir.

6- Ogrencilerin derse olan ilgi ve dikkatlerinin artirilmasina katkida bulunur.
7- Ogrencilere 6grenilecek konu iizerinde pratik yapma olanag saglar.

8- Zamandan tasarruf saglar.”

Ogretim siirecinde boylesine 6neme sahip olan calisma yapraklarini din 6gretiminde de
kullanmak vazgecilmez bir ihtiyagtir. Zira ¢aligma yapraklar sayesinde 6grenciler dinle

ilgili sembol, kavram ilke ve olgular1 daha iyi anlayabilir. Derste iglenen konular1 daha

% http://www.dinkulturuogretmeni.com/ogr_teknolojileri/calismakagidi.htm (28.06.2005)
" Yahin, H. ibrahim; Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, Nobel Yay., Ankara, 2000, s. 80.




sistemli ve orgiitlii bir sekilde bellegine kodlayabilir. Boylece 6grenci edinmis oldugu
anlamli 6grenmeler sayesinde giinliikk hayatinda karsilastigi problemlerini daha kolay
cozebilir. Ote yandan calisma yapraklar1 sayesinde DKAB dersleri daha eglenceli ve

dikkat cekici bir boyut kazanabilir.

Calisma yapraklarinin bu islevleri yerine getirebilmesi icin DKAB 6gretmenlerinin bu
materyali tanimalari, gerektigi zaman hazirlamalar1 ve etkili bir sekilde kullanmalart

gerekir.

Bugiine kadar DKAB o6gretmenlerinin ¢alisma yapraklarimi kullanma durumlar
arastirma konusu edilmemistir. Iste bu arastirmada ilkogretim II. Kademede gorev

yapan DKAB 6gretmenlerinin ¢caligma yapraklarini kullanma durumlar ele alinmisgtir.

Buna gore aragtirmanin temel problemi sudur: Ilkogretim II. kademede girev yapan

DKAB igretmenlerinin ¢calisma yapraklarim kullanma durumlart nedir?
Bu temel problem cergevesinde belirlenen alt problemler ise sunlardir:

1- Ogretimde arag-gerec kullanmanin 6nemi nedir?

2- Calisma yapragi nedir?

3- Calisma yapraklari nasil hazirlanir?

4- Calisma yapraklarim din 6gretiminde kullanmanin énemi nedir?

5- DKAB 6gretmenlerinin ¢alisma yapraklarini1 hazirlama durumlart nedir?

6- DKAB ogretmenlerinin calisma yapraklarini hazirlama durumlanni etkileyen

faktorler nelerdir?

7- DKAB 0Ogretmenlerinin calisma yapraklarmi kullanma durumlarini etkileyen

faktorler nelerdir?

8- DKAB 6gretmenlerinin kullandiklarn ¢alisma yapraklarinin niteligi ne durumdadir?
9- DKAB 6gretmenlerinin ¢alisma yapraklarimi degerlendirme durumlari nedir?

1.2. Amac¢ ve Onem

Arastirmanin temel amaci, ilkogretim DKAB 6gretmenlerinin ¢alisma yapraklarini

kullanma durumlarini tespit etmektir. Bu amag cercevesinde ise;

- Ogretimde arag-gere¢ kullanmanin 6nemi,



- Ogretimde kullanilan arag-gereclerin neler oldugu,

- Calisma yapraklarinin ne oldugu,

- Calisma yapraklarinin nasil hazirlandigi,

- Calisma yapraklarinin islevlerinin neler oldugu,

- Calisma yapraklarini din 6gretiminde kullanmanin 6nemi,

- DKAB 6gretmenlerinin calisma yapraklarini hazirlama durumlari,

- DKAB ogretmenlerinin ¢alisma yapraklarim hazirlama durumlarm  etkileyen

faktorler,

- DKAB 6gretmenlerinin calisma yapraklarini kullanma durumlari,

- DKAB 6gretmenlerinin calisma yapraklarini kullanma durumlarini etkileyen faktorler,
- DKAB 6gretmenlerinin ¢calisma yapraklarini degerlendirme durumlar arastirilmistir.

DKAB o6gretmenlerinin arag-gere¢ hazirlama ve kullanma durumlarini arastiran birkag
calisma bulunmaktadir. Ancak bunlarin hi¢ birisinde bu Ogretmenlerin ¢aligma
yapraklarimi hazirlama ve kullanma durumlan aragtinlmamistir. Bu anlamda arastirma

bu konuyu ele alan ilk ¢alismadir. Dolayisiyla bu aragtirmadan elde sonuglar:

1- Halen gorev yapmakta olan DKAB oOgretmenlerine Ogretim siirecinde calisma
yapraklarimi kullanmanin onemi, calisma yapraklarimin hazirlanmas: ve kullanilmasi

gibi konularda bilgiler sunarak katkida bulunabilir.

2- DKAB ogretmenlerine hizmet ici egitim veren kurumlara ve kisilere bu
O0gretmenlerin materyal hazirlama ve kullanma yeterliklerini gelistirme konusunda fikir

verebilir.

3- DKAB o6gretmeni yetistiren Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi

Programinin daha islevsel hale getirilmesi konusunda katkida bulunabilir.

4- Ogretmen egitimi, ogretmen yeterlikleri vb. gibi konularda calisma yapacak

arastirmacilara katkida bulunabilir.
1.3. Denenceler

1- DKAB 6gretmenlerinin ¢ogunlugu derslerine hazirlanarak girmektedirler.



2- DKAB ogretmenleri derslerinde ders kitabi, tahta gibi arag-gerecleri daha ¢ok

kullanmakta iken, slayt, maket, poster vb. arac-gerecleri daha az kullanmaktadirlar.

3- DKAB o6gretmenlerinin geneli 6gretim materyali bulma konusunda cesitli sorunlar

yasamaktadirlar.

4- DKAB 06gretmenleri 6gretim materyali bulma konusunda sikint1 yasamasina ragmen

materyal hazirlama konusunda istenilen diizeyde degildir.

5- DKAB o6gretmenleri, calisma yapraklarimi kullanmay1 gerekli gérmekle birlikte,

derslerinde yeterince kullanmamaktadirlar.

6- Calisma yapraklarin1 kullanma acisindan bayan Ogretmenler ile bay Ogretmenler

arasinda anlaml bir farklilik yoktur.

7- Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Boliimii mezunu 6gretmenler ¢alisma

yapraklarini daha ¢ok kullanmaktadirlar.

8- Yiiksek lisans ve doktora yapmis DKAB dersi 6gretmenleri, ¢alisma yapraklarim

daha cok kullanmaktadirlar.

9- Meslege yeni baslayan 6gretmenler calisma yapraklarini kullanma bakimindan daha

iyl durumdadir.

10- Ogretmenlerin girdikleri haftalik ders saati calisma yapraklarini kullanma iizerinde

etkilidir.

11- Materyal gelistirme ve arag-gere¢ kullanma konusunda hizmet i¢i egitime katilan
DKAB dersi ogretmenleri, katilmayanlara gore derslerinde ¢alisma yapraklarina daha

cok yer vermektedirler.

12- DKAB o0gretmenlerinin calisma yapraklarin1 kullanmamalarinda okullarinin

imkanlarinin sinirli olmasinin etkisi vardir.

13- Derslerinde calisma yapraklarimi kullanan DKAB 6gretmenleri bunlar1 daha ¢ok

hazir kaynaklardan almaktadir.
14- DKAB 6gretmenleri 6grencilerine calisma yapraklar1 hazirlatmamaktadir.

15- DKAB o6gretmenlerinin istenilen nitelikte calisma yapraklar hazirlama konusunda

bilgi eksiklikleri vardir.



16- DKAB o0gretmenleri c¢alisma yapraklarini hazirlama konusunda ¢esitli sorunlar

yasamaktadir.

17- DKAB o6gretmenleri ¢alisma yapraklarinin 6gretimdeki cesitli islevlerini yeterince

tanimamaktadir.
18- DKAB 6gretmenleri calisma yapraklarini kullanirken bazi sorunlar yasamaktadir.

19- DKAB 6gretmenlerinin ¢aligma yapraklarimi degerlendirme konusunda cesitli

sorunlar1 vardir.

20- Calisma yapraklarmin kullanildigin DKAB derslerine 6grenciler daha c¢ok ilgi

gostermektedir.
1.4. Sayiltilar

1. Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan anket gegerli ve giivenilirdir. Zira bu
anketin alan uzmanlan tarafindan kapsam, yap1 ve goriiniis gegerliligi incelenmis,

alanda pilot uygulamasi yapilmistir.

2. Arastirmaya katilan 6gretmen ve 6grenciler ankette yer alan sorulart herhangi bir

tesir altinda kalmadan, goniilli ve dikkatli bir sekilde cevaplamislardir.

3. Arastirmada secilen ve kendilerine anket uygulanan orneklem evreni temsil edici

niteliktedir.
1.5. Stmirhliklar

1-Bu arastirma, ilkogretim II. kademede gorev yapan DKAB 6gretmenlerinin ¢alisma

yapraklarini kullanma durumlari ile sinirhidir.

2- Arastirma sonuglar1 Kayseri ili kent merkezinde gorev yapan ilkdgretim II. kademe
DKAB ogretmenleri ile II. kademe Ogrencilerinin 2007 yilinda uygulanan ankete

verdikleri cevaplar ile sinirhdir.
1.6. Yontem

Arastirma  ilkogretim DKAB ogretmenlerinin calisma yapraklarimi  kullanma
durumlarim tespit etmek amacini tasimaktadir. Dolayisiyla bu calisma temelde bir alan
aragtirmasidir. Arastirmada tarama modeli esas alinmistir. Bu model esas alinarak

gerceklestirilen c¢alismalarda, gecmiste ya da halen var olan bir durum, olay, birey,



nesne kendi kosullar icinde, oldugu sekliyle tammlanmaya,8 betimlenmeye calisilir. Bu
baglamda, gerek arasgtirmanin kuramsal cercevesi ortaya konurken gerekse alan
arastirmasindan elde edilen bilgileri analiz edip degerlendirilirken, genelde egitim
bilimleri ©0zelde ise din egitimi bilimleriyle ilgili kitap, tez, makale, teblig vb.
kaynaklardan faydalanilmistir. Ayrica her gecen giin hizla gelisen ve giincellenen

internet sitelerinden de istifade edilmistir.
1.6.1 Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Kayseri kent merkezinde ilkogretim II. kademede gorev yapan
DKAB dersi 6gretmenleri ile bu derslere katilan 6grenciler olusturmaktadir. Evrenden
tesadiifi olarak secilen grup, orneklemi olusturmustur. Arastirmaya Kayseri kent
merkezindeki Melikgazi, Kocasinan ve Talas ilgelerine bagli 27 ilkogretim okulundan
toplam 60 Sgretmen ve 324 dgrenci katilmustir.” Anketlerin doldurulmasinda sistematik
hata yapan 6 0gretmen ve 22 dgrencinin anketleri bilgisayara islenmemis, sonucta 54
ogretmen ve 302 Ogrencinin anketleri bilgisayara islenerek verilerin analizleri

gerceklestirilmistir.
1.6.2. Veri Toplama Araclarimin Olusturulmasi ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama aract olarak kullanilacak olan anketin gelistirilmesi
asamasinda, alan literatiiriinden elde edilen bilgiler dogrultusunda anket taslagi
olusturulmus, alan uzmanlarinca incelenen ankete son sekli verilerek, pilot uygulamasi
yapilmistir. Son olarak, anket yeniden gozden gegirilip diizenlendikten sonra ilgili
orneklem grubuna uygulanmistir. S6z konusu uygulama 2006-2007 ogretim yili, 1.

Donem sonunda Aralik ve Ocak aylarinda gergeklestirilmistir.
1.6.3. Verilerin Analizi

Uygulama sonucunda elde edilen bulgular kodlanarak, bilgisayar ortamina aktarilmistir.
SPSS-11 istatistik programinda analiz ve degerlendirilmesi yapilan sonuglar

betimlenmeye ve yorumlanmaya calisilarak genellemelere varilmistir.

8 Arli, Mine; M.Hamil Nazik,; Bilimsel Arastirmaya Giris, Gazi Kitabevi, Ankara, 2001,s.5-6.
? Arastirma icin anket uygulanan ilkdgretim okullarinin listesi ek 1°dedir.



2. OGRETIMDE CALISMA YAPRAKLARININ ONEMi VE DKAB DERSINDE
KULLANILMASI

2.1. OGRETIMDE CALISMA YAPRAKLARININ ONEMi

2.1.1. Ogretimde Arac Gere¢c Kullanmann Onemi

Okullarda gerceklestirilen planli, kontrollii ve oOrgiitlenmis Ogrenmeyi kilavuzlama
etkinliklerine “6gretim” denir.'” Ogretimin planli ve kontrollii olmasin1 saglayan temel
degisken ise Ogretim programidir. Bu programin o6geleri; hedef, muhteva, egitim

durumlan ve degerlendirmedir. H

Programin 6gelerinden;

Hedef-> Nigin?

Muhteva—> Ne ile?

Egitim Durumlari—> Nasil ?

Degerlendirme—> Ne kadar? sorularinin cevabini verir.

Dolayisiyla 6gretim programi, 6grencilere hangi davraniglarin nigin, ne ile, nasil ve

kadar kazandirilacagi konularinda 6gretmenlere rehberlik eder.

Ogrencilerin  programda belirlenen hedeflere ulasabilmeleri, uygun Ogrenme
yasantilarini gecirmelerine baghdir. Ogrenme yasantilari icin gerekli ortami olusturmak
ogretmenin gorevidir. Ogretmene 6grenci icin etkili bir yasant1 cevresi hazirlamasinda

yardime1 olan 6nemli unsurlardan biri de 6gretim arag- geregleridir.12

Ogretim arac—gereclerinin ilgili literatiirde ¢esitli tammlar1 yapilmistir. Bunlardan

bazilan soyledir:

Ogrenme—ogretme etkinlikleri sirasinda 6grencinin 6grenmesi ve 6gretmenin etkin bir

Ogretim saglayabilmesi i¢in bilgilerin kavranilmasinda, {izerinde gozlem ve arastirma

19 Erden, Mi:mire; Ogretmenlik Meslegine Giris, Alkim Yay.,ist. 1998, s. 19.

" Demirel, Ozcan; “Kuramdan Uygulamaya” Egitimde Program Gelistirme, Pegem A Yay., Ankara,
2000, s .7.

12 Yalin, H. ibrahim; Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, Nobel Yay., Ankara, 2000, s.79.;
Erden, Miinire; Ogretmenlik Meslegine Giris, s.61



10

yapilmasinda kullanilan her tiirlii 6gretme ve 6grenme yardimcilarina egitim/dgretim

aragc—gereci denir.

“Arag—gerecler, egitim yasantilarim zenginlestirmek, 6grenilecek konunun anlasilmasini
kolaylagtirmak ve Ogretmenin etkinligini artirmak amaciyla gelistirilmis &gretme—

O0grenme yaurdlmcllalrldur.”14

Bu iki tanimdan hareketle soyle bir tanim yapilabilir:

Ogrenme yasantilarini zenginlestiren, 6grenilecek konunun anlasilmasinin kolaylastiran,
Ogretmenin etkili bir 6gretim yapmasini saglayan dolayisi ile 6gretim programinda yer
alan hedeflere ulasmaya katkida bulunan 6grenme—6gretme yardimcilarina 6gretim

arag—gereci denir.

Ogrenme Psikolojisi ve Egitim Teknolojisi alanindaki arastirmalar 6gretim siirecinde
arac-gere¢ kullanmanin 6nemini ortaya koymaktadir."> Bu arastirmalarin verilerine gore

Ogrenilenlerin;
- % 83’1 gdrme,
- % 11’1 isitme,
- % 3,51 koklama,
- % 1,5’1 dokunma,

- % 1’i tatma duyulariyla edinilen yasantilar yoluyla gerceklesmektedir.'® Buna gore
sadece Ogretmenini dinleyen bir 6grencinin 6grenmesi % 11 oraminda olacaktir. Bu
oranin oldukca smirh kaldigi dikkate alinirsa, 6grenmelerin artirilip zenginlestirilmesi

icin 6grencinin birden ¢ok duyu organina hitap edilmesi gerektigi anlasilir.

Edgar Dale’nin 6grenmelerin kaliciligiyla ilgili yaptig aragtirmalardan'’  hareketle

O0grenme—0gretme siirecleriyle ilgili bazi ilkeler gelistirilmistir. Buna gore;

a) Ogrenme isine ne kadar ¢ok duyu orgam katihrsa 6grenme o kadar kaha ve iyi

olur. Ornegin sadece kulaga hitap eden 6gretmenini dinleyen bir 6grenci duyduklarimnin

13 Kosar, Edip ve Digerleri; Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, Pegem Yay., Ankara, 2003, s.
36.

'* Aydin, M. Sevki; Din Dersi Ogretmenlerinin Pedagojik Formasyonlari, E.U. Yay. Kayseri, 1996. s. 91.
15 Bilgin, Beyza; Selguk M.; Din Ogretimj Ozel Ogretim Yontemleri, Giin Yay., Ankara, 2000, s.159.

16 Kosar, Edip ve Digerleri; Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, s.37; Yalin, H. Ibrahim;
Ogretim Teknolojileri ve Materyal Geligtirme. s.14.

'7 Cilenti Kamuran; Egitim Teknolojisi ve Ogretim, Kadioglu Matbaasi, Ankara, 1988. s.36.
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sadece % 20’sini hatirlarken, hem kulaga hitap eden hem de bu esnada gorsel araglar
kullanan bir 6gretmeni izleyen 6grenci bu araglar sayesinde % 30 oraninda daha fazla
seyl  hatirlayabilmektedir. Dolayisiyla  hatirlama  diizeyi % 50 oranmmna

yiikselebilmektedir."®

b) Ogretim somuttan soyuta, basitten karmasiga dogru diizenlendiginde 6grenme
daha kalia1 olur. insanlarin 6grenmelerinin % 83’iiniin gérme duyusu ile gerceklestigi
kabul edilirse, 6gretimde ilk olarak somut olgulara, durumlara yer verilmesi gerektigi
anlasilir. Gerek somut olgulara yer verirken gerekse konular1 basitten karmasiga dogru
diizenlerken arag—gereclerden faydalanilabilir. Ornegin, DKAB dersinde cami gibi bazi
gercek yapilar ilk anda dgrencilere karmagik gelebilir. Bu yapinin birimlerinin maketler
veya resimler yardimiyla tanitilmasi ogrenmeleri daha somut ve anlamh hale getirir.
Yine 6rnegin namaz gibi bir konunun 6grencilerin 6grenmelerini zorlastiracak alt sistem
ve unsurlar1 olabilir. Bu gibi durumlarda arag—gereclerden faydalanmilmasi, konunun
cizgi, grafik ya da resimlerle gosterilmesi bu karigikligin giderilmesini ve 6grenmelerin

daha sistemli hale gelmesini saglayabilir.

c) En kaha ve etkili 6grenmeler yaparak, yasayarak gerceklesir. Birey 6grenme
isine aktif olarak katilirsa hem dgrenmelerinin orani artmakta hem de 6grendikleri daha
kalict olmaktadir. Bunun i¢in 6gretimde kullanilacak arac-gerecler, 6grencilerin konu
ile yiiz yiize gelmelerini saglayabilir, onlarin 6gretim siirecine daha etkin katilimina

yardime1 olabilir.

Yukaridaki ilkelere ilave olarak arag-gereglerin onemi ile ilgili baska gerekceler de
ortaya konabilir.  Ornegin 6grencilerin farkli 6grenme stil ve ihtiyaclarina sahip
olduklart bir gergektir. Bu durum dikkate alindiginda 6gretim ortamimi farkli arag—
gereclerle zenginlestirmek bir zorunluluk olarak karsimiza ¢ikar. Ciinkii kullanilan arag-
gereclerin cesidi ve niteligi arttikca, o simiftaki biitiin Ogrencilerin 6grenmeleri igin

gerekli olan isaretleri bulma ihtimalleri de buna bagl olarak artacaktir.”

Ogretim siirecinde kullamlacak arag—geregler, sinifta karsilasilan bir takim problemlerin

¢oziimiine de yardimci olabilir. Ornegin 6gretmenlerin sikga simfta karsilastiklari;

- sozciiklere bogulma,

18 Kosar, Edip ve Digerleri; Ogretim Teknolojileri. .., s.38-39.
1 Aydin, M. Sevki; Din Dersi Ogretmenlerinin Pedagojik Formasyonlari, s. 91.
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- anlamlar1 karistirma,
- Ogrencilerin hayal kurmasi,

- Ogrencilerin ilgilerinin azalmasi vb. % problemlerin Oniine gecebilmek icin arac-
gereglerin etkisinden faydalamilabilir. Ciinkii arac—gerecler laf kalabaligim1 (verbalizm)
onleyerek konularin daha basit bir sekilde anlatilmasimi saglayabilir ve 6grencilerin

ilgilerini ¢ekerek onlarin tekrar derse motive olmalarina yardimci olabilir.

Arac—gerecler sinifta saglikli bir iletisimin kurulmasima da katki saglayabilir. Ciinkii
Ogretim siirecinde saghikli bir iletisimin kurulabilmesi i¢in kaynagin (6gretmenin),
mesaj1 (igcerigi) uygun kanallar (arag—gere¢, yontem, teknik vb.) kullanarak aliciya
(68renciye) ulastirmasi gerekjr.21 Bunun i¢in de 6gretmen-0grenci arasinda anlamlarin
ortak kilinabilmesi, etkili bir iletisimin saglanabilmesi icin kaynagin, icerigi uygun
kanallarla sunmasi bu baglamda cesitli 6gretim arac¢ gereclerinden destek almasi faydali

olacaktir.
2.1.2. Ogretimde Kullamlan Belli Bash Arac-Gerecler

Giintimiizdeki teknolojik gelismelerin etkisiyle, 6grenme ortaminda kullanilan arag-
gereglerin sayisi her gecen giin artmaktadir. Bu artis arag—gereclerin de farkl sekillerde

siniflandirilmasim beraberinde getirmistir.

Arac—geregler tarihi gelisim seyrine gore, duyu organlarina hitap etme sekline gore vb.
acillardan smiflandirilmistir. Burada duyu organlarina hitap etme agisindan yapilan

siniflamaya yer verilecektir. Buna gore arag-gerecler;
1-Gorsel Arag-Geregler:

- U¢ boyutlu materyaller,

- Basili materyaller,

- Hareketsiz resimler,

- Tepegoz,

- Slayt,

20 Tasdemir, Mehmet; Egitimde Planlama ve Degerlendirme, s.174.; Dogan, Recai; Tosun Cemal,.; Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi Ozel Ogretim Yontemleri (6,7,8. siniflar i¢in) PegemA Yay.,Ankara,
2003, s. 158.

2! Demirel Ozcan; Plandan Uygulamaya Ogretme Sanati, PegemA Yay.,Ankara, 2005, s.163.
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- Gorsel semboller,
2- Isitsel Arag- Geregler:

-Radyo,

- Teyp, plak ve kompakt disk, Mp3, CD calar
3- Gorsel-Isitsel Arag-Geregler:

- Hareketli resimler,

- Tv., video, kamera vb

- Bilgisayar seklinde siniflandirimaktadir.”

Ogretmenlerin s6z konusu arac-gereclerden hangilerinin, nerelerde, nasil kullanilacagin
bilmeleri ve 6gretimi buna gore diizenlemeleri 6gretim hizmetinin verimliligini etkiler.
Bu baglamda arag-gereglerin secimine etki eden faktorlerin bilinmesi de son derece

onemlidir.
2.1.3. Ogretim Arac-Gereclerinin Secimine Etki Eden Faktorler

Arag-gereclerin secimine etki eden pek ¢ok faktor vardir.” Bu faktorlerden bazilar

bagliklar halinde soyle ele alinabilir:
a) Ogretim Hedefleri:

Arag-geregler secilirken, her seyden oOnce hedef ve davramiglar g6z Oniinde
bulundurulmali ve dgrencilerin 6gretim hedeflerine ulasmalarina katki saglayan arag—
gerecler tercih edilmelidir.** “Amag-ara¢” iligkisi baglaminda konuya yaklasilirsa,
“amaca ulastiracak araglarin” secilmesi gerekir denilebilir. Ayrica farkli hedefler i¢in
farkli arag-gereclerin hazirlanmasi, secilmesi ve kullamlmasi gerekir.”® Ciinkii bir
hedefin gerceklestirilmesinde ¢cok yararl olan bir arag-gereg, baska bir hedef i¢cin uygun
olmayabilir. Keza hedefin tiirii ve diizeyi de kullanilacak arag-gereci etkiler. Nitekim
bilgi diizeyindeki bir davranisin Ogretilmesinde kullanilacak arag-gere¢ ile kavrama
veya uygulama diizeyindeki bir davranisin 6gretilmesinde kullanilacak arag-gereg farkli

olacaktir. Aym sey diger biligsel, duyussal ve devinissel davranislar icin de gecerlidir.

2 Kosar, Edip ve Digerleri; Ogretim Teknolojileri..., s. 53-54.

2 Yalin, H. Ibrahim; Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, s.81.

24 yalm, H. ibrahim; Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, s.83.

%5 Demirel, Ozcan ve Digerleri; Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, PegemA Yay., Ankara
2002. s. 29.
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b) Ogrenci Ozellikleri:

Ogrenciler gelisimsel dzellikleri, sosyo-kiiltiirel alt yapilar1 vb. agilardan birbirlerinden
farklidirlar.’®  Bu baglamda Ogrencilerin; ©n bilgileri, yetenekleri, tutumlari,
giidiilenmislik diizeyleri, gorsel-isitsel tercihleri, 6grenme stilleri arag-gere¢ secimine
etki eder. Bunun i¢in Ogretimde arag-gerecler secilirken ogrenci Ozelliklerine uygun

olanlar tercih edilmelidir.
¢) Ogretmen Ozellikleri:

Ogretmenin 6gretim siirecindeki en temel goérevlerinden biri, 6grencilerin istenilen
yasantilar ge¢irmesini saglayacak bicimde Ogretim cevresini diizenlemektir.”’
Ogretmenin 6gretim cevresini diizenlerken arag-gere¢ kullanmaya istekli olup
olmamasi, bunlar1 kullanmanin faydali olacagina inanci, arag-gere¢ kullanmadaki bilgi
ve becerisi arag-gere¢ se¢imini etkiler. Ciinkii teorik faydasi ne olursa olsun, kullanici o
aracin kullanmimu ile ilgili bilgi ve beceriye sahip degilse arac-gereg, kendinden beklenen

fayday1 saglayamayacaktur.28
d) Ortamin Ozellikleri:

Ogretimin gerceklestirilecegi ortamin kiiciik ya da biiyiikk olusu, smifin fiziksel
ozellikleri, dgrencilerin oturma diizeni vs. arac-gerec secimini etkiler. Ornegin tepegoz
biiyiik salonlarda, kalabalik 6grenci gruplarinda kullanilabilir. Ayn1 seyi bir televizyon

icin sOylemek zordur.”

Ogretimin gergeklestirildigi okulun imkanlari, sosyo-ekonomik ¢evresi de arac-gereg
secimini etkiler. Nitekim ekonomik ve sosyal agidan daha simirli imkanlar olan bir
bolgedeki ilkégretim okulu ile gelismis bir sehir merkezinde bulunan bir baska okul
aragc-gere¢ imkanlar1 acisindan da farkli olacaktir. Bu durumda Ogretmenlerin hem
cevrelerindeki arac-gere¢ potansiyelini dikkate almalar1 hem de siirekli bir arayis ve

arag-gerec gelistirme anlayisi icinde olmalar gerekmektedir.

e) Ogretim Yontemi:

26 Erden, Miinire; Akman Yasemin; Gelisim—(jgrenme—ogretme, Egitim Psikolojisi, Arkadas Yay.,
Ankara, 1998, s.39.

7 Aydin, M. Sevki; Din Dersi Ogretmenlerinin Pedagojik Formasyonlari, s. 91.

28 yalmn, H. ibrahim; Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, s.83.

» Yalin, H. ibrahim; Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, s.81.
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Ogretmenin hedeflere ulasmak igin kullanacag: farkli yontemler de arag-gerec segimini
etkileyecektir. Ornegin, soru-cevap veya anlatim yontemi igin tahta, resim vb. arac-
gerecler yeterli olabilirken, drama, rol yapma gibi yontemler ile islenecek bir derste
kullanilacak arag-gerecler farkli olacaktir.® Bu baglamda Ogretmenin arag-gereg

secerken kullanacagi yontemi de dikkate almasi faydali olacaktir.
f) Arac-Gereclerin Ozellikleri:

Arag-gere¢ secimini etkileyen faktorlerden birisi de arag-gereclerin ozellikleridir.
Gorsel arag-gerecler farkli, isitsel arac-geregler farkli 6zelliklere sahiptir. Yine resim,
caligma yapragi vb. gibi baz1 arag-geregleri bulmak olusturmak daha kolay iken
projeksiyon, CD, vb. gibi arac-gerecleri bulmak bunlarin ortamlarini hazirlamak daha
zordur.”' Ote yandan bu arag-gereglerin 6grencilerin duyularma hitap etme ag¢isindan da
farkli 6zellikleri bulunmaktadir. Ogretmenlerin arac-gereglerin bu 6zelliklerini dikkate
almas1 ve hakkinda bilgi beceri sahibi oldugu, hedeflerine ulagsmada katki saglayici

arag-gerecleri secmesi daha uygun olabilir.

2.1.4. Bir Ogretim Materyali Olarak Cahsma Yaprag ve Ogretme-Ogrenme

Siirecindeki Islevleri

Basili/yazili materyaller grubunda yer alan Snemli arac-gereglerden biri de ¢alisma
yapraklaridir. Calisma yapraklar ¢esitli kaynaklarda sdyle tanitilmaktadir.

“Calima yapraklari, bir konunun uygulanmasi asamasinda Ogrencilerin yapacagi

etkinliklere yol gosterici agiklamalari iceren kagitlardir.”*

“Adina bazen islem yapraklari, alistirma kagitlan veya ¢alisma kagitlar1 denen calisma
yapraklari, belli bir konu veya belli bir 68renci grubu i¢in kullanilabilen, genellikle bir
dosya kagidinin bir veya iki yiiziinii kaplayan; 6grencilerin, 6gretmenin hazirladigi plani
izlemeleri ve biitiin 6grencilerin siniftaki etkinliklere katilmalarin1 saglayan arac-

gereglerdir.”33

“Bunlar her ders i¢in kolaylikla hazirlanabilirler. Bunlarin bir yiizii ders anlatimina
yonelik, diger yiizii degerlendirme, gelistirmeye yonelik olmalidir. Mesela 6n yiizde

konu ile ilgili hikayeler, namazin riikiinlerini gosteren resimler vs. olabilir. Fakat

30 Dogan, Recai; Tosun, Cemal; Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimj (Hk(jgretim 4. ve 5. siniflar i¢in)
PegemA Yay. Ankara, 2002, s. 239.

3! Demirel, Ozcan ve Digerleri; Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, s.88, 99.

32 Sahin Yanpar Tuba; Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, Ani Yay.s.44.

33 Komisyon; Fakiilte-Okul isbirligi,YOK Yay.Ankara, 1998, 5.94-97
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kesinlikle bir kitap gibi konuyu diiz yaziyla anlatmamali veya kitabin fotokopisi
olmamalidir. Arka yiizde cengel bulmaca, resim, test, kare bulmaca, sozciikk avi vs.

bulunmalidir.”**

Bu bilgiler 1s18inda ¢alisma yapraklari genel olarak soyle tanimlanabilir: Calisma
yapraklari, dgretim siirecinde dgrencilerin 6n dgrenmelerini kontrol etmek, onlar1 yeni
o0grenmelere hazirlamak, ©Ogrendiklerini pekistirmek veya kontrol etmek amaciyla
hazirlanan ve Ogrencilere kendi kendine calisma ve Ogretme-Ogrenme siirecine aktif
katilma imkan1 veren, iizerinde bir takim bilgi ya da sorularin yer aldigi kagitlardir.
Teknolojinin gelismesiyle birlikte calisma yapraklarimin yer aldig yerli ve yabanci pek
cok internet sitesine rastlamak miimkiindiir. Bununla ilgili baz1 yerli ve yabanc siteler

asagidaki dipnotta verilmistir.*

Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme ile ilgili kaynaklarda 6zel olarak ¢alisma
yapraklariin islevlerine deginilmemektedir. Ancak séz konusu kaynaklarda genel
olarak Ogretim arag-gere¢ ve materyallerinin Ogretimdeki iglevlerinden soz
edilmektedir.”® Bu baglamda 6gretim materyallerinden birisi olan ¢alisma yapraklar
icin de ayni islevler gecerlidir. Buna gore niteliklerine uygun hazirlanan ve yerinde
kullanilan ¢alisma yapraklarimin Ogretme-ogrenme siirecindeki bazi islevleri soyle

siralanabilir.

a) Cahsma yapraklar1 soyut konularin somutlastirilarak sunulmasim saglar.
Calisma yapraklan sayesinde fikirler, olay ve olgular somutlastirilarak anlatilabilir.
Ornegin Zekat iinitesiyle ilgili konular resim, sekil, bulmaca vb. ile somutlastirilarak
calisma yapraklar iizerinde daha somut hale getirilebilir. Boylece Ogrenciler soyut

konular1 somut unsurlarla daha iyi anlayabilir ve zihnine daha anlamli kodlayabilir.

b) Cahsma yapraklar1 aym icerigin farklh zamanlarda birbiriyle tutarh olarak

sunulmasim saglar. Soyle ki 6gretmenler giin i¢inde birden ¢ok sinifta derse girerler.

34 http://www.dinkulturuogretmeni.com/ogr_teknolojileri/calismakagidi.htm (28.06.2005),

33 http://www.dinkulturuogretmeni.com/ (05.07.2007), http://www.dindersi.sayfasi.com/ ( 04.06.2007),
http://www.dindersi.com/ ( 07.07.2007), http://www.teachingtreasures.com.au/free_resources.html
(05.11.2006), http://wizard.4teachers.org/ (05.11.2006),
http://www.teacherview.com/tools/worksheets/index.htm ( 10.11.2006), http://teachers.teach-
nology.com/web_tools/work sheets/, (10.12.2006) http://www.onlineworksheets.org/ (12.08.2007)

36 Yalin, H. Ibrahim; Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, s.80-81.; Kosar, Edip ve Digerleri;
Ogretim Teknolojileri..., s. 43; Demirel, Ozcan ve Digerleri; Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Geligtirme, s.30. Dogan, Recai; Tosun Cemal,.; Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi Ozel Ogretim
Yontemleri (6,7,8. siniflar igin) s.157-158.




17

Bu dersler aynm1 simif seviyesinde olabilecegi gibi farkli seviyelerdeki siniflarda da
olabilir. Bir 6gretmen bir konuyu A subesinde ¢ok giizel orneklerle, sekillerle anlatip
etkili bir ders isleyebilir. Aym Ogretmen, yorgunlugu, giiniin yogunlugu, smifin
ozellikleri vb. nedenlerle B subesinde etkili olmayabilir. iste bu gibi durumlarda ¢alisma
yapraklart O6gretmenlere ayni icerigin tutarli olarak farkli simiflarda anlatilmasini

saglayarak yardimeci olurlar.

¢) Calisma yapraklar1 zamandan tasarruf saglar. Bazi calisma yapraklar tekrar
tekrar kullanilma Ozelligine sahiptir. Boyle olunca bir defa gelistirilen bir ¢aligma
yaprag1 daha sonra da fotokopi cektirmek suretiyle ¢ogaltilip kullanilabilir. Bu durumda

Ogretmen her defasinda materyal gelistirmek icin zaman harcamak durumunda kalmaz.

Yine bir ¢ok climle kurarak anlatilabilecek bir konu, ¢alisma yapraklar1 ile daha kisa
siirede daha etkili bir sekilde sunulabilir. C)megin, 10 dakikada anlatilabilecek bir konu

calisma yapraklarinda bir grafik, sekil vs. ile 3-4 dakikada 6zetlenebilir.

d) Calisma yapraklar icerigi basitlestirerek, konularin anlagilmasim kolaylastirir.
Herhangi bir konunun 6grencilerin ilk etapta anlayamayacaklar1 unsurlar, alt sistemleri
vs. olabilir. Boyle durumlarda icerigi grafik, cizelge, sekil, tablo vb.nin bulundugu
calisma yapraklari ile basite indirgeyerek anlatmak miimkiindiir. Ornegin iki rekatlik bir
namazin kilimis1 ¢alisma yapragi iizerine akis semasi ve kisa agiklamalar seklinde

hazirlandiginda konu dgrenciler i¢in daha basit hale gelebilir.

e) Calisma yapraklar:1 6grencilerin derse olan ilgilerini artirir. Geleneksel 6gretim
ortamlarinda 6grenciler, dersin bilyiik bir kismimi1 6gretmenlerinin sozel agiklamalari,
dersin agirlikli olarak ders kitabindan okunarak islenmesi ve/veya arkadaslarinin soru ve
cevaplarini dinleyerek gegirirler. Ogrenciler bir siire sonra boyle bir yaklasimla islenen
dersten sikilmaya baglar. Onlarin ilgileri dagilir ve motivasyonlart diiser. Bu tarz
durumlarda g¢alisma yapraklarinin devreye sokulmasi, sinifta olusan monotonlugu
gidererek derse yeni bir canlilik getirebilir, 6grenmeyi daha zevkli bir faaliyete
doniistiirebilir. Ogrenciler boyle bir ortamda derse katilmaktan zevk alir, 6gretme-

o0grenme siirecine aktif olarak katilir.

f) Calisma yapraklar1 anlamh 6grenmelerin gerceklesmesine ve Ogrenmelerin
kalic1 olmasina katkida bulunur. Calisma yapraklar ile icerik hem basite indirgenerek
sunulur hem de fikir, islem ve siirecler belli bir sira ve diizende islenir. Fikir, islem ve

siirecleri degerlendiren Ogrenciler Ogeler arasindaki iliskileri c¢ozmeye calisirlar,
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bilgilere farkli a¢ilardan ulasirlar ve onlar1 yorumlayarak, kavramlastirarak, kavramlar
arasindaki iliskileri kurarak uzun siireli belleklerine kodlarlar. Boylece anlaml
ogrenmeler gergeklesir. Bilgiye ulasan, onu yorumlayan, orgiitleyen 6grencilerin

ogrenmeleri de daha kalic1 olur.

2.2. DKAB DERSINDE CALISMA YAPRAKLARININ KULLANILMASI
2.2.1. DKAB Dersinde Calisma Yapraklarim Kullanmanin Onemi

Calisma yapraklarimin DKAB dersinde kullanilmast hem DKAB dersi 6gretim
programinda belirlenen hedeflerin gerceklesmesine hem de DKAB dersinde yasanan
bazi sorunlarin ¢oziimiine katkilar saglayabilir. Bu baglamda konuyu a) Calisma
yapraklarinin DKAB dersi 6gretim programinin hedeflerinin gerceklesmesine katkilari.
b) Calisma yapraklarinin DKAB dersinde yasanan bazi sorunlarin ¢oziimiine olan

katkilar1 seklinde iki farkli agidan ele almak miimkiindiir.

2.2.1.1. Calisma Yapraklarinin DKAB Dersi Ogretim Programmin Hedeflerinin

Gerceklesmesine Katkilar:

[Ikogretim DKAB dersi 6gretim programu uzun bir aradan sonra tekrar ele alinip
bilimsel Oolgiitlere gore gelistirilerek 2000-2001 ogretim yilinda uygulamaya
konulmustur.”’ Programin vizyonu, misyonu, hedefleri incelendiginde, programda,

cagdas egitim anlayislarinin etkisinin oldugu goriilmektedir. Bu program ile;

a) “Kitaba bagimli, hazir bilgi kaliplanyla yiiz yiize birakilan 6gretmen ve 6grenci

yerine; 0grenmenin ve bilgiye ulasmanin yollarini, araclarini ve kaynaklarim 68renip

bunlar araciligl ile yeni bilgiler kesfetmeye cabalayan 6gretmen ve Ogrenci anlayisini

olusturmak,

b) Hazir bilgilere kosullanmis ezberci 6grenme ve Ogretim anlayisimi kaldirip anlamh

ogrenmeleri gergeklestirecek yaklasimi, 6gretmen ve 6grenciye kazandirmak,

¢) Ogrencinin bilimsel, yaratic1 diisiinme, kendisi ve cevresi ile iletisim kurma, bireysel

ve grupla ¢alisma yeteneklerini gelistirmek; 6gretmenin ise, cagdas ogretim anlayis ve

uygulamalar1 dogrultusunda bir arayisa yonelmesini ve yaraticilhifini gelistirecek bir

tutum icine girmesini saglamak,

37 Dilavgr, Hiiseyin; “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programini Gelistirme Siireci” [Ik6gretim
DKAB Ogretim Programlart ve Bir Uygulama Ornegi (Ankara Modeli),MEB Yay., Istanbul 2002, s.12
Not: s6z konusu programda 2007-2008 6gretim yilindan itibaren bazi degisikliklere gidilmistir.
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d) Din 0Ogretiminde Ogretmen merkezli yaklasimin yerine Ogrenen merkezli bir

aklasimin benimsenmesine yardimei olmak’>® amaclanmustir.
y y

Programda belirlenen bu hedeflerin gerceklesmesine ¢alisma yapraklan bir¢cok yonden

katkilar saglayabilir:

Oncelikle caligma yapraklar1 6grencilerin bilgiye ulasma ve bu bilgileri yapilandirmada
kullanabilecekleri énemli bir ara¢ islevi gorebilir. Calisma yapraklart 6grenciler icin
gerekli oldugu diisiiniilen bilgilerin sistemli ve ekonomik bir sekilde sunulabilecegi

veya Ogrenci tarafindan kesfedilebilecegi bir materyal 6zelligine sahiptir.

Bilgilerin, kavramlarin hem sistemli bir sekilde anlatilmasi hem de birbirleri ile
iliskilerinin Ogrencilere kavratilmasinda c¢alisma yapraklar1 kullanilabilir. Calisma
yapraklart ile kavramlarin kritik ozellikleri, diger kavramlarla iligkileri, diizenli ve
sistemli sekilde verilebilir. Boylece Ogrencilerin dini kavramlari daha kolay
anlamalarina katki saglanmis olur. Yine calisma yapraklar ile Ogrenciler, &nceki
bilgilerini sorgulama imkan1 bulabilir ve kavramlar hakkinda eksik ve yanliglar1 varsa

diizeltebilirler.

Calisma yapraklart “anlamh 6grenmelerin gerceklestirilmesi” hedefine ulasmada da
Ogretmenlere yardimci olabilir. Yapilan arastirmalarda 6gretmenler, dini kelime ve
sembolleri, dinsel kavramlar1 Ogrencilere aciklamakta giigliik c¢ektiklerini
belirtmiglerdir. Yine bir arastirmada Ogrencilerin kaza-kader, melek- seytan- cin,
Allah’1n sifatlar1 vb. kavramlar anlamakta zorlandiklan ortaya (;1km1st1r.3 ’ Ogrencilerin
bu kavramlart anlamada zorlanmalarinin bir nedeni de, bu kavramlarin 6grencilere
sunulus bicimi olabilir. Ogretmenlerin bu kavramlari, 6grencilerin seviyesini goz
oniinde bulundurarak, sistemli bir sekilde birbiri ile iliskisini kurarak Ogretmeleri
gerekmektedir.40 Calisma yapragi ile bireyin 6grenmeleri arasindaki degisik baglantilar
kurmasi, bilgileri oOrgiitlemesi, uzun siireli hafizada depolamasi ve gerektiginde
hatirlayarak yeni durumlara transfer etmesi kolaylastmlabilir.41 Boylece bireylerin

anlamli 6grenmelerine katki saglanmig olunur.

38 Aydin, M. Sevki; “Bir Din Ogretimi Materyali Olarak DKAB Dersi Ogretim Kilavuzlan”, s.8.
¥ Akyiirek, Siileyman; Din Ogretiminde Kavram Ogretimi, DEM Yay, Istanbul, 2003, s.197.

40 Erden, Miinire; Akman Yasemin; Gelisim—(jgrenme—ogretme, s.175.

4 Erden, Miinire; Akman Yasemin; Gelisim-()grenme-ogretme, s.175.
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Calisma yapraklar 6grencilerde “yaraticik becerilerinin gelistirilmesi’nde de yardimci
olabilir. Nitekim Ogrenciler ¢alisma yapraklarinin gerek bicimsel/gbrsel unsurlariyla
gerekse igerik/konulariyla ¢alisirken yeni boyutlar, baglantilar kesfeder. Bilgileri yeni
formlara doniistiiriir onlar1 orgiitleyerek resim, ¢izim vb. unsurlarla destekleyerek

yaraticilik yoniinii gelistirir.

Bilgilerin, bireyin belleginde oOrgiitlenis bicimi problem ¢6zme becerisini de etkiler.
Bireyin bellegindeki yapilasmis bilgiler problem ¢6zmeyi kolaylastinnir. DKAB dersinde
kullanilacak caligma yapraklari ile, &grenciler konulara, kavramlara farkli acilardan
bakmayi, bilgileri irdelemeyi, konu hakkinda akil yiiriiterek muhtemel sonuglari
gorebilmeyi Ogrenir. Boylece Ogrencilerin problem ¢ozme becerilerinin gelismesine

katkilar saglanmig olunur.

Calisma yapraklart 6grencilerin hem “bireysel hem de grupla calisma becerileri’ni
gelistirmeye katki saglayabilir. Calisma yapraklan siifta grup calismasi veya bireysel
calisma seklinde hazirlanip uygulanabilecegi gibi ev 6devi olarak da verilebilir. Boylece
ogrenciler grup i¢inde belli kurallar dahilinde sorumluluklarini yerine getirerek, grupla
calisma ile kazanilabilecek cesitli becerilerini*’ gelistirebilir. Calisma yapraklart grup
olarak hazirlandig1 veya coziildiigiinde 6grenciler arasindaki iletisim/etkilesim daha
canli olur. Ogrenciler bu siirecte fikir alis-verisinde bulunur, tartisir, dogru oldugunu
diisiindiiklerine karar verirler. Boylece Ogrencilerin bireysel ve grupla c¢alisma

becerilerinin gelistirilmesine katki saglanabilir.

Calisma yapraklar1 aym1 zamanda Ogretmenlerin de kendilerini gelistirmelerine katki
saglayabilir. Soyle ki 6gretmen bir konu hakkinda calisma yapragi hazirlarken hem
icerik hem de gorsellik agisindan bir inceleme yapacaktir. Konuyu 6zet olarak etkili bir
sekilde kagit iizerine aktarmaya calisacaktir. Iste 6gretmen konulari sistemli hale
getirme, bilgileri yeniden organize etme, bunlar1 gorsel unsurlarla destekleme gibi
islemleri gerceklestirirken, bir arayis icine girer. Bu arayis giiclii ve zayif yonlerin fark
etmesi, 0gretmenlik bilgi ve becerilerini gelistirmesi konusunda ona yeni firsatlar sunar

boylece o kendini de gelistirme imkani bulur.

e Tasdemir, Mehmet; Egitimde Planlama ve Degerlendirme, s.165.
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2.2.1.2. Cahsma Yapraklarimmn DKAB Dersinde Yasanan Bazi Sorunlarin

Coziimiine Katkilar

DKAB 6gretim programinda belirlenen hedeflerin gerceklesmesi programin
uygulamadaki basarisina baghdir. Aksi takdirde yazilip ¢izilen plan ve programlar

sadece teoride kalacaktir.

DKAB derslerinde de belirlenen hedeflere ulasmayir engelleyen bazi sorunlar
yasanabilmektedir.> Bu sorunlarin 6nemli kismimin 6gretmenlerin, dgretim ortamim

istenilen nitelikte diizenleyememelerinden kaynaklandig1 s6ylenebilir.

Ogretmen, egitim-ogretim faaliyetinin temel ve en onemli unsurlarindan biridir.
Ogretmen, dgretimi 6grenciye gore diizenleyerek onlarin istendik yasantilar gecirmeleri
icin uygun Ogrenme ortamlart olusturur, 6gretimi planlar, uygular ve degerlendirir.44
Bundan dolayidir ki, 6gretim hizmetinin niteligi biiyiik dl¢iide 6gretmenin bu gorevleri
tam olarak gerceklestirmesine baglidir. Zira plan, program, kitap, bina, arag-gerecler ne
kadar mitkemmel olursa olsun ancak dgretmenin niteligi kadar etkili olabilir.*’ Bunun

icin 6gretmenlerin;

e Ogretim siirecini planlama,

o Ogretim siirecine cesitlilik getirebilme,
° Ogretim siiresini etkili kullanma,

e Katilimer 6gretim ortami diizenleme,

e Ogrencilerdeki gelisimi izleme gibi bazi mesleki becerilere sahip olmalari

gerekmektedir.*

Yapilan arastirmalar DKAB 0Ogretmenlerinin, Ogretimi &grenciye gore diizenleme,
Ogretim siirecinde cesitli yontem ve arag-gere¢ kullanma, degerlendirme yapma gibi

konularda eksiklerinin oldugunu gbstermektedir.47

5 Aydin M. Zeki; “Ilkégretim II. Kademe DKAB Ders Programindaki Amag ve Konularin Program
Gelistirme Acisindan Degerlendirilmesi” Islami Arastirmalar Dergisi, C.13, S.1, 2000, s.14.

H Biiyiikkaragoz, S. Savag; Civi, Cuma; Genel Ogretim Metotlari (Ogretimde Planlama Uygulama), Beta
Yay., Istanbul, 1999, s.3.; Akyiirek, Siileyman; “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin Etkiligi”,
Bilimname Dergisi, S.4, 2004/1, s.108.

*> Aydin, M. Sevki; Din Dersi Ogretmenlerinin Pedagojik Formasyonlari, s.1.

46 Erden, Miinire; ; Ogretmenlik Meslegine Giris, s.43-47.

4 Akyiirek, Stileyman; “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Kavram Haritalarinin Kullanim1”,
Degerler Egitimi Dergisi, S.3,,2003, s.193.
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Ucar’1n aragtirmasina gore ogrenciler;

e DKARB derslerinde konularin giinliik hayatlar ile ilgilerinin kurulmadigini,
e Dersi siirekli 6gretmenlerinin anlattigini,

e Konularin somutlagtirilmadigin,

e Konularin zevkli hale getirilmedigini diisiinmektedirler.

Yine bu arastirmaya katilan 6gretmenlerin hepsi 6grencilerin, cogunlukla 6gretmeni

dinlemek zorunda kalmalari sonucu sikildiklarini belirtmislerdir. **

Peker’in arastirma sonuglar1 ise, DKAB dersi Ogretmenlerinin en fazla anlatim
yontemini kullandiklarini ortaya koymustur. Bu arastirmada 6grencilere sorulan, “siz
DKAB 0Ogretmeni olsamiz dersi nasil islersiniz?” sorusuna Ogrencilerin % 86’s1
“ogrencilerle igbirligi icinde islerim” diye cevap vermeleri, 6grencilerin, pasif durumda
kalarak ders dinlemek istemediklerini, bizzat derste aktif rol almak istediklerini ortaya

koymustur.49

DKAB derslerinde ¢alisma yapraklarinin kullanilmasi ile konular somutlastirilabilir,
dersler monotonluktan kurtarilip zevkli hale getirilebilir, 6grencilerin ilgi ve meraklart
uyandirilabilir. Dersleri zevkle dinleyen 6grenciler sadece dinlemekle de kalmaz
Ogretme-O0grenme siirecine aktif olarak katilir. Boylece onlarin DKAB dersine olan

tutumlar1 da olumlu yonde degismis olur ve bu da onlarin basarilarina yans1r.50

Kaya’nin arastirmasinda ise, DKAB dgretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun ders kitabina
bagh olarak derslerini isledikleri, gorsel-isitsel araclar kullanma oraninin istenilen
diizeyde olmadig1 ortaya glkmlstur.5 ! Benzer sonuglar diger arastirmalarda da ortaya

(;1km1§tur.5 > DKAB Ogretmenleri, arag-gere¢ kullanmamalarinin nedenlerini ise:

*¥ Ugar, Recep; “Lise Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programinin Uygulamasindaki Problemler”,
Yayinlanmamis Y.Lisans Tezi, E.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kayseri, 1998, s.54.

4 Peker, Hiiseyin; “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretiminde Metot Sorunu”, Orta Dereceli Okullarda
Yiiriitiilen Din Egitim Ogretiminin Problemleri Sempozyumu, IBAV Yay., Kayseri, 1998, 5.263.

0 Yorulmaz, Bilal; “Teknoloji Destekli Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Derslerinin Ogrenci Basarisi ve
Kaliciligina Etkisi”, Degerler Egitimi Dergisi, C.3, S.10, s114.; Kaya, Mevliit; “flkogretim ve
Ortadgretim Ogrencilerinin DKAB Dersine Karst Tutumlar1”, OMU Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, S.12-13,
2001, s.46.

>! Kaya, Mevliit; “Egitimde Program Gelistirme Siirecinde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim
Programimn Gelistirilmesi Thtiyac1”, Orta Dereceli Okullarda Yiiriitiillen Din Egitim Ogretiminin
Problemleri Sempozyumu, IBAV Yay., Kayseri, 1998, 5.252.

> Aydin, M. Sevki; Din Dersi Ogretmenlerinin Pedagojik Formasyonlari, 5.94; Ozdemir, Suayyip; “Orta
Ogretimde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Ogretmenlerin Yardimei Ders Arag ve Geregleri
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e Calistiklan okullarda arag-gereclerin azligi,

e Ders konularina uygun arag-gereclerin olmamast,

e Haftalik ders saatinin yetersiz olmasi,

¢ Siniflarin kalabalik olmas1 gibi cevaplar ile aglklamlslardlr.s3

Bu cevaplardan anlasildigina gore Ogretmenler, sorunu kendilerinin disinda
gormektedirler. Ogretmenler bu ve benzeri sorunlar ile okullarda karsilasabilirler.
Ancak bu olumsuzluklar en aza indirmek yine onlarin elindedir. Derse yonelik arag-
gereclerin az oldugunu ifade eden 6gretmenler, kendileri bir takim arac-gere¢ hazirlama
calismas1 igine girebilirler. Ornegin calisma yapraklart hazirlayarak bu alandaki

sorunlarini azaltabilirler.

DKAB o6gretmenlerinin ders kitab1i diginda gorsel-isitsel arag-gerecleri yeterince
kullanmadiklar1 yukarida ifade edilmisti. Ogrenme-6gretme siirecinin en temel kaynag
siiphesiz ki kitaplardir. Bu nedenle kitaplarin hem icerik hem de bi¢im acisindan bir
takim Ozelliklere sahip olmasi, yani dgreticilik yoniiniin gii¢lii olmas1 gerekir. Yapilan
arastirmalar DKAB ders kitaplarinin istenilen niteliklere yeterince sahip olmadigini

gostermektedir. DKAB ders kitaplar1 en ¢ok;

e Konularin fazla 6zetlenmis olmast,

e Konularn islenisinde hatalarin bulunmast,

e Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarina cevap verememesi,

e Gorsel unsurlarin yeterince kullanilmamasi vb. konularinda elestirilmektedir.”

Kitaplardan kaynaklanan bu ve benzeri sorunlarin azaltilmasinda DKAB 6gretmenlerine
onemli gorevler diismektedir. Ogretmenler diizenleyecegi ilave calismalar,
hazirlayacagi materyaller ile kitaplardan kaynaklanan bu eksiklikleri tamamlayabilir. Bu

baglamda Ogretmenler calisma yapraklarindan faydalanabilir. Calisma yapraklan ile

Kullanma Durumu” Orta Dereceli Okullarda Yiiriitiilen Din Egitim Ogretiminin Problemleri
Sempozyumu, IBAV Yay., Kayseri, 1998, s.185.

>3 Aydin M. Zeki; “ilkogretim II. Kademe DKAB Ders Programindaki Amag ve Konularin Program
Gelistirme A¢isindan Degerlendirilmesi” s.14.

> Ugar, Recep; “Lise Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programinin Uygulamasindaki Problemler”, s.40.;
Akyiirek, Stileyman; “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin Etkiligi”, s.113; Kaya, Mevliit; “Egitimde
Program Gelistirme...” 5.249.
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konunun ve o&grencinin 6zelliklerine uygun, anlasilir bir dil kullanilarak, gorsel
unsurlardan da yararlanarak kitaplarda eksik goriilen konular tamamlanabilir.

Bir diger aragtirmada ise DKAB dersi 6gretmelerinin 6l¢me- degerlendirme ile cesitli

eksikliklerinin oldugu ortaya glkmlstur.55

Bu arastirmaya gore Ogretmenler,
degerlendirme faaliyetlerini ©Onceden hazirladiklar1 bir plan  dogrultusunda
gerceklestirmemekte, 6lgme araglarinin hazirlanmasi ve sonuclarinin degerlendirilmesi

icin gerekli zaman1 ayirmamaktadirlar...

Calisma yapraklarnn Ogrencilerin 68renme diizeylerinin belirlenmesinde, 6grenme
eksikliklerinin ve yanlisliklarinin tespit edilerek giderilmesinde DKAB dersi
ogretmenlerine yardimci olabilir. Ornegin bir iiniteyle kazandirilacak hedef davramislari
O0lcmede kullanilacak sorular, gorsel unsurlarla desteklenerek bir calisma yapragi
hazirlanabilir ve 6grencilere uygulanabilir. Boyle bir ¢alisma klasik bir sinavdan daha
islevsel olabilir. Boylece Ogrenciler sinav gerginligi yasamadan, yarisma havasinda

bilgilerini kontrol etme ve yanliglarimi diizeltme firsat1 bulabilir.
2.2.2. DKAB Dersinde Calisma Yapraklarimin Hazirlanmasi

Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme ile ilgili kaynaklarda 6zel olarak g¢aligma
yapraklariin nasil hazirlanacagna iligkin bilgiler yer almamaktadir. Bununla birlikte
s0z konusu kaynaklarda genel olarak her tiirlii 6gretim materyallerinin gelistirilmesinde
g6z Oniinde bulundurulmasi gereken temel bir takim ilkelerden s6z edilmektedir.”® Bu
baglamda 6gretim materyallerinden birisi olan calisma yapraklar i¢in de aym ilkeler
gecerlidir. Buna gore kendilerinden beklenen faydalar1 saglayabilmesi i¢in ayn ilkeler

dogrultusunda hazirlanmasi ve asagidaki 6zelliklere sahip olmasi gerekir.
Calisma yapraklarinin sahip olmas1 gereken bu 6zellikler soyle siralanabilir:

1. Cahsma yapraklari, dersin ve konunun amaclarma uygun secilmeli ve

hazirlanmahdir. Ogretim siirecinde kullanilacak olan calisma yapraklar1 her seyden

» Giingor, Ali; Ilkogretim Okullari I1. Kademe DKAB Dersi Ogretmenlerinin Olgme ve Degerlendirme
Sorunlari, Yayinlanmis Y. Lisans Tezi, Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kayseri, 2001,
s.80.

36 Sahin Tugba, ve Yildirim Soner, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, Ankara, 1999, s.27-
31’den aktaran Usun, Salih;Ozel Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, PegemA Yay. Ankara,
2000, s. 4.; Yalm, H. Ibrahim; Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, s.80-81.; Kosar, Edip ve
Digerleri; Ogretim Teknolojileri..., s. 43; Demirel, Ozcan ve Digerleri; Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Gelistirme, s.45-50.;
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once hedef davranmiglara gore gelistirilmelidir.57 Dersin hedeflerini desteklemeyen bir
materyalin, bicimsel a¢idan iyi hazirlanmis olsa da, Ogretme-O0grenme siirecindeki
etkinligi diisiik olacaktir.”® Ornegin hedefler kavrama diizeyinde ise, kullanilacak
calisma yapraginda bu alanla ilgili soru ya da 6rnekler olmali, 6grencinin yorumlama,
Ozetleme v.b. yapabildigini gosterecek etkinlikler yer almalidir. Eger hedeflerimiz
uygulama diizeyinde ise, bu defa da calisma yapraklarimiz 6grenciye uygulama yapma

firsat1 sunabilmelidir.

2. Cahsma yapraklar1 6grenciye ahstirma ve uygulama imkani saglamalldlr.59
Ogrenciler igin en etkin 6grenme ortamlari, kendilerinin aktif oldugu ortamlardir.
Ogrenci, 6grenme ortamindaki etkinliklere katildigi olgiide kalici izli 6grenmeleri
gerceklestirebilir. Bu gercekten hareketle, calisma yapraklari, miimkiin oldugu olciide,
Ogrencinin aktifligi ilkesine uygun olarak hazirlanmalidir. Dolayisiyla calisma
yapraklar1 ogrenciye, iizerinde yazi, resim vb. islemler yapma imkani vermeli, hatta
gerektiginde &grencinin kendisinin de calisma yapragi hazirlayabilmesine kilavuzluk
edilmelidir. Ornegin DKAB dersinde 6grencilerden ev 6devi olarak calisma yapraklari
hazirlamalar1  istenebilir. Boylece Ogrencilerin  konu iizerinde diisiinmeleri,

diisiindiiklerini yazi, resim, sekil ile ifade etmeleri saglanmis olur.

3. Cahsma yapraklari, basit, sade ve anlasilabilir olmahdir. Unutulmamalidir ki,
calisma yapraklarinin 6gretim ortamindaki en 6nemli rolii, 6gretim ortamini, Ogrenci
icin daha etkin ve anlamli kilmasidir. Bu nedenle hazirlanacak calisma yapragi, konuyu
basitlestirebilen, 6grenci i¢in anlagilmay1 kolaylastiran, soru, ornek, resim, kavram vb.
ihtiva etmelidir. Ornegin abdest konusu anlatilirken ¢alisma yapraklar1 hazirlanarak
konu daha basite indirgenebilir.

4. Calisma yapraklari, konunun biitiin bilgilerini degil, 6nemli ve 6zet niteliginde
da biitlin icerigi onlardan istemek amaciyla degil, icerigin onemli ve ana temalarini
ifade eden yerleri iizerinde yogunlasmak amaciyla kullanilir. Dolayisiyla, hazirlanacak
yapraklar, konunun ana hatlarin1 sunan ya da isteyen, anlasilmasi gii¢ olabilecek

konular1 aciklayan, igerigi soyuttan somuta tasiyabilen ve gorsel oOzellikleri de

°7 Komisyon; Fakiilte-Okul isbirligi,YOK Yay.Ankara, 1998, 5.94.

58 Dogan, Recai; Tosun Cemal,.; Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi Ozel Ogretim Y ontemleri
(ilkdgretim 6,7,8. smiflar icin), s.160.

» Usun, Salih;Ozel Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, s. 4.
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kullanarak anlasilmay1 kolaylastiran tiirden olmalidir. Ornegin, ilkogretim Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersinde, “Melekler ve diger goriinmeyen varliklar” konusunda, bu
varliklar ve gorevleri sematik ve gorsel bir sekilde sunulabilir veya bunlar bosluk
doldurmali ya da kapali u¢lu sorularla 6grencilerden istenebilir. Boyle bir yaklagim

konunun 6gretmen tarafindan soyut ve sozel olarak anlattmindan ¢ok daha etkilidir.

5. Cahsma yapraklarinda kullamlacak gorsel ozellikler (resim, grafik, renk, v.b.)
materyalin o6nemli noktalarnmm vurgulamak amaciyla Kkullamlmali, asir:
kullanimdan kacimlmalidir. Gorsel dzelliklerin 6grencinin dikkatini ¢gekmede ve onu
giidiilemede etkin bir roli vardir.® Ancak burada bu unsurlarm amaca hizmet
etmeyecek sekilde ve gereginden fazla kullanilmasi, 6grencilerin dikkatini dagitabilir ve
ogrenme giidiisiinii yok edebilir. Ornegin, abartili ve ahenksiz renklerin kullanildig1 bir
calisma yapragi, 6grencinin dikkatini ¢ekmek yerine, onun i¢in biktirici ve dikkatini
dagitic1 bir 6ge haline gelebilir. Bu yiizden ¢alisma yapraklarinda kullanilacak gorsel
Ogelerin hangi amaca hizmet edecegi de Onceden planlanmalidir. Ciinkii 6gretim

ortamina taginan her tiirlii aracin 6gretimsel nitelikte olmasi temel bir ilkedir.

6. Cahsma yapraklarinda kullamlan yazili metinler, gorsel 6geler, 6grencinin
gelisimsel ozelliklerine uygun olmali ve gercek hayatla tutarliik gostermelidir.®'
Her seyden Once ¢alisma yapraklarinin 6grencinin bilissel, fiziksel, sosyal ve duyussal
hazir bulunusluk diizeyine uygun olmasi gerekir. Ornegin, Ilkogretimin ilk yillarinda,
ogrenciler somut islemler doneminde olduklari icin, onlar i¢in hazirlanacak ¢alisma
yapraklarinin soyut Ogelerden arindirilmis olmasi, 6grencilerin yakin c¢evrelerinde

gordiikleri, duyduklan kavram, sembollerle ilgili olmasi1 gerekir.

7. Cahsma yapraklar1 ogrencilerin kullanabilecegi diizeyde basit olmalidir.
Kullanim1 ¢ok karmagik olan ¢alisma yapraklar 6grenciyi 6grenme ortaminda zayif ya
da caresiz birakabilir. Bu durumda hi¢ istenmedigi halde 6gretim ortami G6gretmen
merkezli hale donebilir. Sonu¢ olarak, bdylesine karmagsik ve zor bir 6gretim
materyalinin, 6grencinin analitik diisiinme, yaratict1 olma ya da problem c¢ozme vb.

ozelliklerini gelistirmesi de s6z konusu olmaz.

60 Kosar, Edjp ve Digerleri; Ogerim Teknolojileri..., s.47-49.
%! Demirel, Ozcan ve Digerleri; Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, s.29.
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8. Cahisma yapraklar1 bir defalik degil zaman icinde tekrar kullamlabilecek
sekilde tasarlanmaly/gelistirilmelidir. Etkili bir materyal tekrar kullanildiginda hem
ogrencilere icerik tutarli bir sekilde sunulmus olur, hem de yeniden materyal hazirlamak
icin harcanacak olan zaman ve maliyetten tasarruf saglanmis olur.®> Her bir simftaki her
bir konu i¢in her y1l ayn ayr ¢alisma yapraklarinin hazirlanmasi 6gretmenin zamanini
ve kaynaklarimi zorlayabilir. Bunun yerine yukarida verilen ilkeler dogrultusunda
calisgma yapraklarmin biiyiik bir 6zenle hazirlanmasi ve bunlarin orijinallerinin

dosyalanarak bir arsivin olusturulmasi 6gretmene ¢ok biiyiik bir kolaylik saglayabilir.
2.2.3. DKAB Dersinde Calisma Yapraklarmin Kullamlmasi

Niteliklerine uygun olarak hazirlanan calisma yapraklart DKAB derslerinin cesitli
asamalarinda kullamilabilir. Ogretim siirecinin asamalar1 dogrultusunda bunlar asagidaki

gibi bagliklandirilabilir:
a) Calisma yapraklari 6gretim siirecinin basinda:
e Dikkat cekmede,
® Ogrencilerin on 6grenmelerini kontrol etmede,
e Ogrencileri yeni 6grenmelere hazirlamada kullanilabilir.
b) Cahsma yapraklar: 6gretim siirecinin ortasinda:
o Ogrencileri konunun farkli boyutlarina yonlendirmede,
e Ogrencilerden yeni 6rnekler isteyerek 6grenmelerini zenginlestirmede,
e Ogrencilere ipucu vermede,
e Ogrenmenin gerceklesip gerceklesmedigini kontrol etmede,
o Ogrenilenleri yeni durumlara transfer etmede
e Ogrenilenleri 6zetlemede kullamilabilir.
¢) Ogretim siirecinin sonunda:
o Ogrencilerin 6grenme diizeyini kontrol etmede,

e Ogrencilerin eksik veya yanlis 6grenmelerini diizeltmede,

62 Yalin, H. ibrahim; Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, s. 81
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o Ogrenilen bilgileri 6zetlemede,
e Ogrencilerin 6grenmelerini pekistirmede kullanilabilir.

Cahsma yapraklarim derste Kkullamrken su hususlara dikkat etmek

gerekmektedir:

Calisma yapragi hazirlanirken bireysel veya grupla mi ¢oziilecegine karar verilmeli

buna gore ¢ogaltma islemi yapilmalidir.

Siirekli aymi tarzda calisma yapragi hazirlanmasi1 6grencilerde bikkinliga yol acabilir.
Bunun icin 6gretmenlerin farkli formatlarda ¢alisma yapragi hazirlamasi; 6rnegin bazen
kendisinin hazirlamasi, bazen 6grencilere hazirlatmasi veya tahtaya bir 6rnegini vererek

ogrencilerden bunun benzerlerini yapmalarin istemesi gerekir.

Calisma yapraklarinin kullanilmasi sirasinda ilk zamanlar bir takim sinif yOnetimi
sorunlar1 yasanabilir. Bunun i¢in 6gretmenlerin oncelikle sinifta uyulmasi gereken
kurallar konusunda ogrencilerle anlagsmasi ve daha sonra bu kurallara uyulmasi
konusunda titizlik gostermesi gerekir.63 Ayrica 6gretmenin ¢alisma yapraklarinin nasil
hazirlanacagi/kullanacagi konusunda da 6grencilere agik ve anlasilir yonergeler vermesi

gerekir.

Calisma yapraklarinin uygulanmasi sirasinda dgretmenin sinif icerisinde olup bitenleri

iyl gbzlemesi, ortaya ¢ikabilecek sorunlar karsisinda etkili tedbirler almasi gerekir.

Calisma yapraklarinin doldurulmasi sirasinda Ogretmenlerin Ogrencileri izlemesi

yardima ihtiya¢ duyanlara rehberlik hizmeti saglamasi gerekir.
2.2.4. DKAB Dersinde Calisma Yapraklarimmin Degerlendirilmesi

DKAB dersinde ¢alisma yapraklarinin kullanilmasi hem 6gretmenin hazirladigi veya
kullandigr calisma yapragimi degerlendirme hem de Ogrencilerin 6grenmelerini

degerlendirmeleri agisindan 6nemlidir.

Ogretmenler kullanacaklari ¢alisma yapragim 6n denemeden sonra tekrar incelemeli ve
eksik gordiigii, anlasilmayan vb. yerler varsa diizeltmelidir. Ogretmen bu noktada bu

calisma yapragi benim amacima ne kadar hizmet etti?, 6grencimin ilgisini ¢ekti mi?,

63 Tasdemir, Mehmet; Egitimde Planlama ve Degerlendirme, s.306
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onlarin katilimin1 sagladi mi1? konuyu daha anlasilir hale getirdi mi? gibi sorularin

64
cevabinm bulmalidir.

Ogrencilere hazirlatilacak calisma yapraklari ise bilgilerin dogrulugu, iliskilerin nasil

kuruldugu, sekil ile bilgilerin biitiinliigii acisindan incelenebilir.

Ogrencilere verilen calisma yapraklar1 daha sonra titizlikle incelenmeli 6grencilerin
yaptiklar1 yanhsliklar, eksiklikler smifta diizeltilmeli. Ogrencilerin performansi ve
tirtinleri hakkindan onlara déniit® verilmelidir. Bu iglemler daha nitelikli caligmalarin

ortaya ¢ikarilmasi i¢in son derece énemlidir.

Bir diger onemli noktada c¢alisma yapraklarin1 yapan, hazirlayan Ogrencilerin
odiillendirilmesi ve onlarin performansinin arttirici, unsurlarin  kullanilmasidir.
Ogretmenler caligmasini giizel, dogru yapan ogrencileri seviyelerine gore, giizel
sozlerle, somut hediyelerle odiillendirebilir. Ayrica giizel calismalar panoya asarak
onlart yapan 6grencileri de onurlandirabilir. Biitiin bu yontemler 6grencileri daha ¢ok

calismaya ve giizel tiriinler ortaya koymaya tesvik edecektir.

64 Usun, Se}lih;Ozel Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, s.7. Komisyon; Fakiilte-Okul
Isbirligi,YOK Yay.Ankara, 1998, 5.95.
65 Sonmez, Veysel; Program Gelistirmede Ogretmen El Kitabi, Am Yay. Ankara, 1994, 5.102
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3. ILKOGRETIM II. KADEMEDE GOREV YAPAN DKAB DERSI
OGRETMENLERININ CALISMA YAPRAKLARINI KULLANMA
DURUMLARINA ILiSKiN BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde once arastirmaya katilan Ogretmen ve Ogrencilerin kisisel ozellikleri
verilecektir. Daha sonra ise 6gretmen ve dgrencilerden elde edilen, DKAB derslerinde
calisma yapraklarinin kullanilma durumuna iligkin veriler ele alinarak yorumlanmaya

calisilacaktir.
3.1. KiSiSEL DURUMLA iLGIiLi BILGILER

Bu baslik altinda, arastirmaya katilan 6gretmen ve Ogrencilerin kisisel ozellikleri ile
ilgili bilgilere ve yorumlara yer verilecektir. Bu bilgiler arastirmada bagimsiz degisken

olarak ele alinmaktadir.

3.1.1. Arastirmaya Katilan DKAB Ogretmenlerinin Kisisel Durumuna iliskin
Bilgiler

Bu arastirmaya Kayseri kent merkezindeki ii¢ ilgceye bagh 27 ilkogretim okulundan
toplam 60 dgretmen ve 324 6grenci katilmustir.°® Anketlerin doldurulmasinda sistematik
hata yapan 6 dgretmen ve 22 6grencinin anketleri bilgisayara islenmemis sonugta 54
ogretmen ve 302 Ogrencinin anketleri bilgisayara islenerek verilerin analizleri

gerceklestirilmistir.
3.1.1.1. DKAB Ogretmenlerinin Cinsiyete Gore Dagilimlar

Cinsiyetle ¢alisma yapraklarimi kullanma durumu arasinda iliski olup olmadig: tespit
etmek amaciyla arastirmaya katilan Ogretmenlerin cinsiyetleri arastirnlmistir. Bu

cercevede agagidaki tablo ortaya ¢cikmistir.

Tablo 1: Ogretmenlerin Cinsiyete Gore

Dagilimlari
F %0
Erkek 40 74,1
Bayan 14 25,9
Toplam 54 100,0

5 Aragtirma icin anket uygulanan ilkdgretim okullarinin listesi ek 1’dedir.
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugunu % 74,1 (40 kisi) erkek Ogretmenler

olusturmaktadir. Bayan 6gretmenlerin orani ise % 25,9 dur (14 kisi).
3.1.1.2. DKAB Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Okullara Gére Dagihmlar

Ogretmenlerin mezun olduklari programla c¢alisma yapraklarmi kullanma durumu
arasinda iligki olup olmadig tespit etmek amaciyla arastirmaya katilan dgretmenlerin
mezun olduklar1 okullari isaretlemeleri istenmistir. Buna iligkin bulgular asagidaki
gibidir.

Tablo 2: Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Okullara
Gore Dagilimlar:

F %
Tlahiyat Eski Program 40 74,1
DKAB Ogretmenligi Boliimii 4 7.4
Ilahiyat Yeni Lisans 4 7.4
Yiiksek Islam Enstitiisii 4 7,4
Bagka 2 3,7
Toplam 54 100,0

Tablo 2’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan DKAB 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugu
(% 74,1) llahiyat Eski Programi mezunudur. Ilahiyat Lisans Boliimii, DKAB
Ogretmenligi Boliimii ve Yiiksek Islam Enstitiisii mezunlarin orani ise (% 7,4) esittir.
Ankette yer alan “bagka” sikkimi iki Ogretmen isaretlemistir. Ancak onlar mezun
olduklar1 program belirtmemislerdir. Yiiksek Islam Enstitiisii mezunlarinin oraninin az
olmasi buradan mezun Ogretmenlerin ¢ogunun emekli olmalari ile aciklanabilir.
(Yiiksek Islam Enstitiileri 1982 yilinda lahiyat Fakiiltelerine doniistiiriilmiistii.) [lahiyat
Lisans ve DKAB Ogretmenligi Boliimii mezunlarinin oranmin az olmasi ise bu
boliimlerin yeni olmasi, dolayisi ile mezunlarinin da az olmasi ile acilanabilir. 1998
yilinda Ilahiyat Fakiiltelerinde boliimlesmeye gidilerek iki ayr1 program uygulanmaya
baslanmistir. {lkogretim DKAB 6gretmenligi boliimiinden ilkogretim okullarina DKAB
dersi 6gretmeni yetistirilecek, Ilahiyat Lisans Boliimiinden ise agirlikli olarak Diyanet
Isleri Baskanligina eleman yetistirilecek, bununla birlikte buray1 bitiren dgrencilerden
bir kismu, ilgili tezsiz yiiksek lisans programlarini bitirdikten sonra orta 6gretim DKAB
ogretmeni veya THL meslek dersleri dgretmeni olabilecekti.®” Tabloda dikkat cekici bir
husus da ilahiyat Lisans programi mezunlarinin ilkgretim okullarinda goérev yapmakta
olduklaridir. Bu bulgu, Ogretmen atamalarinda ihtisaslagsmaya yeterli 06zen

gosterilmedigi seklinde yorumlanabilir.

%7 Daha genis bilgi igin bk. Egitim Fakiilteleri Ogretmen Yetistirme Programlarinin Yeniden
Diizenlenmesi, YOK Yay., Ankara,1998. s. 14-20.
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3.1.1.3. DKAB Ogretmenlerinin Egitim Durumlarma Gére Dagihmlar

Ogretmenlerin egitim durumlariyla ¢aligma yapraklarmi kullanma durumu arasinda
iliski olup olmadig1 belirlemek amaciyla arastirmaya katilan 6gretmenlerden su andaki
egitim durumlarim yazmalari istenmistir. Buna iliskin bulgular asagidaki gibidir.

Tablo 3: Ogretmenlerin Egitim Durumlarina
Gore Dagilimlar:

F %o
Lisans 39 72,2
Yiiksek Lisans 13 24,1
Doktora 2 3,7
Toplam 54 100,0

Arastirmaya katilan DKAB oOgretmenlerinin biiyiikk cogunlugunun (% 72,2) lisans
mezunudur. Bununla birlikte Yiiksek Lisans mezunu olanlarin oram1 % 24,1 ve doktora
mezunu olanlarin orami ise % 3,7°dir. Yiiksek Lisans ve doktora mezunlar1 beraber
degerlendirildiginde arastirmaya katilan DKAB 6gretmenlerinin % 27,81 yiiksek lisans
ve doktora da yapmistir. 2000 yilinda yapilan bir aragtirmalarda bu oran % 3,45 olarak
gbziikmektedir.68 DKAB o6gretmenlerinin bir taraftan mesleklerini yerine getirmeleri bir
taraftan da akademik calisma yaparak egitimlerini devam ettirmeleri olumlu bir

gelismedir. Bu durum onlarin mesleki gelisimlerine 6nemli bir destek saglamaktadir.
3.1.1.4. DKAB Ogretmenlerinin Kidem Durumlari

Ogretmenlerin kidemleriyle calisma yapraklarim1 kullanma durumlari arasinda iliski
olup olmadig belirlemek amaciyla arastirmaya katilan 6gretmenlerden kidemlerini

belirtmeleri istenmistir. Buna iligkin bulgular asagidaki gibidir.

Tablo 4: Ogretmenlerin Kidemine Gore Dagilimlar

F %o
1-5y1l 7 13,0
6-10 y1l 6 11,1
11-15 y1l 17 31,5
16-20 y1l 12 22,2
21 iizeri 12 22,2
Toplam 54 100,0

68 Giingor, Ali; [lkogretim Okullar IT. Kademe DKAB Dersi Ogretmenlerinin Olgme ve Degerlendirme
Sorunlari, Yayinlanmus Y. Lisans Tezi, Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kayseri, 2001,
s.15.
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Arastirmaya katilan DKAB 0gretmenleri icerisinde kidem bakimimdan 11-15 yihik
olanlar en biiyiik grubu olusturmaktadir. Bu grup, 16 ve iizeri kideme sahip olanlar ile
birlikte degerlendirildiginde ise DKAB 06gretmenlerinin yaklasik % 76’sinin 11 yildan
fazla kideme sahip olduklarin1 soylemek miimkiindiir. Meslekte 1-10 yillik olanlar %
24’lik bir dilimi olusturmaktadirlar. Bu grubun oranmin az olmasi, 6gretmen
atamalarindaki Olgiitler ile aciklanabilir. SOyle ki arastirma Kayseri merkezde
yapildigindan, merkezdeki okullara genellikle hizmet puani ve kidemi yiiksek olan
Ogretmenler atanmaktadir. Dolayisi ile yeni atanan 6gretmenler genellikle ilce, kasaba

ve koylere atanmaktadirlar.

Meslekteki kidemin olumlu taraflarinin yanmi sira olumsuz taraflar1 da séz konusu
olabilir. Meslege yeni baglayan bir Ogretmen Ogrencilerle iletisim, idare ve
meslektaslarla iligkiler olmak {izere bir cok agidan acemilikler ¢ekebilir. Bununla
birlikte o yeni olmanin heyecaniyla daha cok Ogretme-0grenme cabasi i¢inde olabilir.
Meslekte eski olan 6gretmenler bir ¢cok agidan tecriibeli olsalar da zamanla mesleki
tikenmislik duygusuna kapilip Ogretme-0grenme c¢abasim asagilara cekebilirler.
Mesleki kidem ile ¢calisma yapraklarimi kullanma durumu arasinda iliski olup-olmadigi

capraz tablolar degerlendirilirken verilecektir.
3.1.1.5. DKAB Ogretmenlerinin Girdikleri Ders Saatlerine Gore Dagihmlar

Calisma yapraklarin1 kullanma durumuna 6gretmenlerin girdikleri ders saatlerinin etki
edip etmedigini ortaya koymak amaciyla 6gretmenlerden ortalama olarak girdikleri ders
saatlerini yazmalari istenmistir. Bu baglamda asagidaki bulgular elde edilmistir.

Tablo 5: Ogretmenlerin Girdikleri Ders Saatlerine
Gore Dagilimlar:

F %
15-16 15 27,8
18-22 23 42,6
24-28 10 18,5
30 5 9,3
Cevapsiz 1 1,9
Toplam 54 100,0

Ogretmenlerin yariya yakini (% 43) haftada 18-22 saat aras1 derse girdigini belirtmistir.
15-16 saat girenler ise ikinci biiyiik grubu olusturmaktadir. 30 saat derse girenlerin orani
ise diistiktiir. 18-22 ile 24-28 saat aras1 derse girenler birlikte degerlendirildiginde,

DKAB o6gretmenlerinin biiyiik cogunlugunun (% 67.2) haftada 18 saatten fazla derse
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girdikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin ders yiikii basta derse hazirlik olmak iizere,
odev verme, Ogrenci ¢alismalarim degerlendirme, doniit diizeltme islemleri gibi bircok
boyutu etkileyebilir.

3.1.1.6. DKAB Ogretmenlerinin Hizmet ici Kursa Katilma Durumlari

Hizmet ici kursa katilma ile ¢alisma yapraklarini kullanma durumu arasinda iliski olup
olmadigini belirlemek amaciyla 6gretmenlerden simdiye kadar materyal gelistirme ve
arag-gere¢ kullanma konusunda kac¢ defa hizmet i¢i kursa katildiklarini belirtmeleri

istenmistir. Bu ¢cercevede asagidaki tablo ortaya ¢cikmustir.

Tablo 6: Ogretmenlerin Materyal Gelistirme ve Arac-Gerec
Kullanma Konusunda Hizmet ici Kursa
Katilma Durumlari

F %
Ug ve lizeri 8 14,8
1ki defa 8 14,8
Bir defa 12 22,2
Katilmadim 26 48,1
Toplam 54 100,0

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaklasik yaris1 (% 48) materyal gelistirme ile ilgili
herhangi bir kursa hi¢ katilmamistir. Bir defa katilanlarin oram1 % 22, iki ve ii¢ defa
katilanlarin oram1 ise % 15°tir. En az bir ve {lizeri kursa katilanlar birlikte
degerlendirildiginde 6gretmenlerin % 52’lik kisminin materyal gelistirme ile ilgili

hizmet i¢i kursa katildig1 sdylenebilir.

DKAB o6gretmenlerinin materyal gelistirme, varolan materyali etkili kullanma, yeni
cikan materyallerden haberdar olma gibi konularda kendilerini yetistirmeleri,
eksikliklerini fark edip kendilerini gelistirebilmeleri icin bu tarz kurslara katilmalar

onemlidir.

Milli Egitim Bakanlig1 son yillarda ozellikle bilgisayar kullanma, sunu hazirlama gibi
kurslar agmaktadir. Bilgisayar ve ilgili programlar1 kullanma son derece Onemlidir.
Ancak ogretim arag-gerecleri sadece bundan ibaret degildir. Her ne kadar ilk6gretim
okullarinda teknoloji siniflar1 yapilsa da, derslerin cakigsmasi, yeterli bilgisayarin
olmamasi gibi sebeplerden diger derslerin Ogretmenleri bunlar kullanamamakta,
dolayistyla diger arag-gereclere de zorunlu olarak ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu durumda

calisma yapragi, maket, kavram haritalari, ¢esitli kartlar vb. hazirlama, bunlan etkili
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kullanma gibi konularda kurslarin diizenlenmesi ve DKAB 6gretmenlerinin bu kurslara

katilarak kendilerini gelistirmeleri son derece onemlidir.
3.1.1.7. DKAB Ogretmenlerinin Girdikleri Simiflardaki Ogrenci Sayis

Smif mevcutlarinin  ¢alisma yapraklarimi  kullanma durumlarma etkisinin olup
olmadigini tespit etmek amaciyla dgretmenlerden dersine girmis olduklari siniflarin

ortalama mevcutlarim isaretlemeleri istenmistir. Bu cercevede asagidaki tablo ortaya

cikmistir.
Tablo 7: Simflardaki Ogrenci Sayisi

F %

15-20 3 5,6

21-30 12 222

31-40 28 51,9

41-50 9 16,7

51 iizeri 2 3,7

Toplam 54 100,0

Tablo 7°de goriilecegi lizere, arastirma yapilan okullarda O6grenci sayilarinin fazla
oldugu, yani siniflarin kalabalik oldugu sdylenebilir. Buna gore dgretmenlerin % 52’lik
bir kismi derse girdigi siniflarin mevcudunun 31-40 kisi oldugunu sdylemektedir. Bu
gruba 40 ve iizeri mevcudu olan orani da dahil edersek siniflarin % 70’lik kisminin 30
ve lizeri mevcuda sahip oldugu soylenebilir. Sinif mevcutlarimin durumu yontem
seciminden arag-gere¢ kullanmaya, materyal hazirlamadan simif yoOnetimi ve

degerlendirmeye kadar egitim-6gretim siireclerini etkiler.®”
3.1.2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kisisel Durumuna iliskin Bilgiler
3.1.2.1. Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin kaginin kiz kag¢inin erken oldugunu tespit etmek igin

cinsiyetlerini belirtmeleri istenmistir. Bu cer¢evede asagidaki tablo ortaya ¢ikmistir.

Tablo 8: Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimlar:

F %
Bayan 133 44,0
Bay 169 56,0
Toplam 302 100,0

6 Dogan, Recai; Tosun, Cemal; IIkogretim 4. ve 5. siniflar i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi S.
194.
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Arastirmaya katilan 6grencilerin % 44’iinii kiz 6grenciler, % 56’sin1 ise erkek 0grenciler
olusturmaktadir.

3.1.2.2. Ogrencilerin Okuduklar1 Stmflara Gore Dagilimlar:

Arastirmaya 80 siniftan 6grenciler katilmigtir. Bu cercevede her siniftan tesadiifi olarak
4’er Ogrenci belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin kaginci siifta oldugunu

tespit etmek icin siniflarini belirtmeleri istenmistir.

Tablo 9: Ogrencilerin Okuduklari Simiflara
Gore Dagilimlar:

F %
6. sif 102 33,8
7. simf 97 32,1
8. sinif 103 34,1
Toplam 302 100,0

Tablo 9’da goriildigi gibi, 6., 7. ve 8. smif 6grencilerinin orami birbirine yakindir.
Arastirma yapilirken her siniftan ayni1 sayida 6grencinin secilmesi oranlarinin da yakin
olmasini saglamigtir. DKAB 6gretmenlerinin ¢alisma yapraklarim farkli siniflarda nasil
kullandiklarinin tespiti icin bu oranin yakin olmasina dikkat edilmistir. Bu siniflardan
elde edilen verilerden hareketle genellemeye gitmenin daha isabetli olacagi

diisiintiilmiistiir.

3.2. DKAB OGRETMENLERININ CALISMA YAPRAKLARINI KULLANMA
DURUMLARINA iLiSKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Daha onceki boliimde ¢aligma yapraklarini kullanmanin 6nemine, bunlarin dersin hangi
asamalarinda nasil kullanilacagina, degerlendirmesinin nasil yapilacagina deginilmisti.
Bu boliimde ise bu bilgilerin 1s18inda DKAB 6gretmenlerinin ¢alisma yapraklarini
kullanma durumlar1 ortaya konacak; calisma yapraklarini nerede nasil kullandiklari,
degerlendirilmesini nasil yaptiklari, hangi sorunlarla karsilastiklar1 gibi konularda elde

edilen bulgular ortaya konacak, bunlarla ilgili degerlendirmeler yapilacaktir.
3.2.1. DKAB Ogretmenlerinin Derse Hazirhkh Gelme Durumu

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin derse hazirlikli gelip gelmedigini ortaya koymak

amaciyla 6grencilere “DKAB dersi 6gretmeninizin derslere 6nceden hazirlik yaparak
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geldigini diigiiniiyor musunuz? sorusu yoneltilmistir. Bu soruya iligkin cevaplar

asagidaki gibidir.

Tablo 10: Ogrencilere Gore Ogretmenlerin Derse
Hazirhkh Gelme Durumu

F %
Her ders icin 214 70,9
Cogu ders i¢in 56 18,5
Bazi ders i¢in 14 4,6
Cok az ders i¢in 10 3,3
Hazirlik yapmiyor 8 2,6
Toplam 302 100,0

Tablo 10’da goriilecegi lizere arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogu dgretmenlerini derse
hazirlikli geldiklerini diisiinmektedir. Ogrencilerin % 70,9’u 6gretmenlerinin “her ders
icin”, % 18.5’i “cogu ders” icin hazirlikli geldigini diisinmektedir. Ogrencilerin
ogretmenleri hakkinda bdyle olumlu bir kanaate sahip olmalar1 6nemlidir. Zira onlar
Ogretmenlerinin derslere hazirlikli gelmediklerini diistiniirse, ona ve derse kars1 olumsuz
tutum gelistirebilir, kendileri de ders igin yeterli cabayr gOstermeyebilir.
Ogretmenlerinin “hazirlik yapmadigini” diisiinenlerin oran1 (% 2,6) oldukca diisiiktiir.
Bu oran oldukca olumdur. Bundan on yil kadar 6nce yapilan bir arastirmada DKAB
dersi ogretmenlerinin “her ders i¢in” dnceden hazirlik yaptigim sdyleyen 6grencilerin
orant % 37, “cogu dersler i¢in” hazirlik yaptigini sdyleyenlerin oram % 25, “bazi dersler
icin” on hazirhk yaptigim1 sdyleyenlerin oram1 % 19, “hi¢bir ders icin” hazirlik
yapmadigim diisiinenlerin orani ise % 13 glkmlstlr.70 Buradan hareketle, her ne kadar
karsilastirilan gruplar bire bir ayni olmasa da, ayn1 6rneklem bolgesinde gorev yapan
DKAB o6gretmenlerinin Onceki yillara nazaran kendilerini gelistirme cabasi iginde
olduklar1 soylenebilir.

Ogretmenlerin derse gelmeden 6nce hangi hazirlik yaptiklari sorusu ise dgretmenlere
sorulmustur. Ogretmenlerin derse hazirliktan ne anladiklarim ve derse hazirlik olarak
neler yaptiklarini ortaya koymak amaciyla, “Derslere gelmeden once hangi hazirliklari
yaparsiniz?”’ sorusu yoneltilmis, birden fazla sikki isaretleyebilecekleri soylenmistir.
Sonug olarak 6gretmenlerden sadece bir sikki isaretleyenler oldugu gibi, birden fazla
sikki isaretleyenler de olmustur. Tablo 11°de yer alan rakamlar hangi siklarin birlikte
isaretlendigini gostermektedir. Bu soru tarzi daha sonraki bazi sorularda da

kullanilmigtir. Bu tiir tablolarin degerlendirilmesinde once her bir sikki tek tek

70 Aydin, M. Sevki; Din Dersi Ogretmenlerinin Pedagojik Formasyonlari, 5.90.
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isaretleyenlerin oram1 degerlendirilmis, daha sonra birbirleriyle iligkili olan cevaplar
kendi i¢inde birlestirilerek degerlendirmeler yapilmaya calisilmistir.

Tablo 11: Ogretmenlere Gore Derse Hazirikh Gelme Durumu

F %o
(1) Her y1l ayn1 derslere girdigim i¢in ayrica bir hazirlik yapmam
(2) Onceki yillarda hazirladigim planlara soyle bir bakarim
('3) Smifin 6zelliklerine uygun ders planlar1 hazirlarim
(4) Ders kitabina bir goz atarim.
(5) Konuyu farkli kaynaklardan arastiririm
(6) Konuya uygun ayet ve hadisleri arastiririm.
(7) Konulara uygun ¢alisma yapragi hazirlarim
( 8) Baska
1,00 2 3,7
2,00 2 3,7
3,00 3 5,6
4,00 1 1,9
5,00 3 5,6
6,00 1 1,9
7,00 2 3,7
8,00 1 1,9
16,00 1 1,9
34,00 2 3,7
35,00 1 1,9
45,00 2 3,7
46,00 1 1,9
56,00 1 1,9
57,00 1 1,9
68,00 2 3,7
235,00 1 1,9
246,00 1 1,9
256,00 2 3,7
345,00 1 1,9
346,00 1 1,9
347,00 1 1,9
356,00 3 5,6
456,00 3 5,6
467,00 2 3,7
567,00 3 5,6
3456,00 3 5,6
3567,00 3 5,6
4567,00 1 1,9
23457,00 1 1,9
23567,00 1 1,9
34567,00 1 1,9
Toplam 54 100,0

Tablo 11’de goriildiigi iizere, 6gretmenlerin % 3,7°si “her yil aymi derse girdigi i¢in
ayrica bir hazirhk yapmadigini” ifade etmistir. Hem “her yi1l aym derse girdigi i¢in
ayrica bir hazirlhik yapmadigi”, hem de “konuya uygun ayet ve hadis arastirdigim’”

soyleyenlerin oram1 1,9’dur. Ogretmenlerin boyle bir cevap vermesi onlarmn ayet hadis
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hazirlamay1 derse hazirliginin i¢inde gormedikleri seklinde yorumlanabilir. Oysa ayet-

hadis hazirlama derse hazirligin i¢inde 6nemli bir boyuttur.

Birbiriyle iliskili olan, yani farkli cevaplar icinde yer alan ancak aym sikka ait olan bu
iki oran birlikte degerlendirildiginde, “her yil aym derse girdigi i¢in her hangi bir
hazirhk yapmayan Ogretmenlerin” oraninin % 5,6 oldugu sdylenebilir. S6z konusu
Ogretmenler, her yil konularin degismedigini dolayisiyla ayrica bir hazirhi@a gerek
olmadigini diisiinmektedirler. Programda yer alan konular degismese bile giiniin sartlart
ve ogrenciler degismektedir. Ogretmen daima bu hususu gz oniinde bulundurarak
derse hazirlanmalidir. Yukaridaki diisiinceye sahip bir 6gretmen muhtemelen dersi icin
yenilikler, farkliliklar arama ¢abasinda olmayacak, dersini zenginlestiremeyecektir. Bu

durum ise ogrencilerin 6grenme siirecini ve iiriinlerini etkileyecektir.

Ogretmenlerin % 3,7’si derse hazirlik olarak, sadece “onceki yillarda hazirladigim
planlara soyle bir bakarim” sikkini isaretlemistir. Bu cevab1 veren 6gretmenlerin ciddi
bir 6n hazirlik yapmadiklari anlagilmaktadir. Bu cevap onlarin derse hazirligi “planlara
sOyle bir bakma” seklinde algiladig1 seklinde de yorumlanabilir. Ogretmenlerin % 3,7’si
de derse hazirlik olarak, “Onceki yillarda hazirladigim planlara soyle bir bakarim”
sikkinin yan1 sira, “konuyu farkli kaynaklardan arastirdigini” ve “konuyla ilgili ayet ve
hadis arastirdigin1” belirtmistir. Bu cevaplar1 veren dgretmenlerin bir dnceki paragrafta
degerlendirilen Ogretmenlere gore derse hazirhigin farkli boyutlarm gorebildikleri,
bununla birlikte, bu Ogretmenlerin de kendileri materyal gelistirmek yerine hazir
kaynaklarla yetindikleri  goriilmektedir. Birbiriyle iligkili cevaplar birlikte
degerlendirildiginde, Ogretmenlerin % 15’inin derse hazirlik kapsaminda onceki

yillardaki planlara baktigi anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin % 5,6’s1 ders 6ncesi hazirlik olarak sadece “simifin 6zelliklerine uygun
ders plam1 hazirladigim” ifade etmistir. Sadece bu sikki isaretleyip diger siklari
isaretlemeyen Ogretmenlerin derse hazirligt “plan hazirlamadan” ibaret gordiikleri
savunulabilir. Onlarin hazirladiklart planlarin niteli§i ise ayn bir arastirmanin

konusudur.

Smifin zelliklerine uygun ders plam1 hazirlamanin yani sira, “ders kitabina goz
atanlarin” oram1 % 3,7; konuyu farkli kaynaklardan arastiran ve konuya uyun ayet ve
hadis aragtiranlarin oram 5,6; kitabina goz atan, konuyu farkli kaynaklardan aragtiran ve

konuya uyun ayet ve hadis arastiranlarin oranmi ise 5,6’dir. Bu cevaplar1 veren
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ogretmenlerin derse hazirlik kapsaminda bir¢cok boyutu gorebildikleri, bununla birlikte
mevcut kaynak ve materyalleri yeterli gorerek kendilerinin materyal gelistirme
diisiincesinde olmadiklart sdylenebilir. Yukaridaki islemleri yapmakla birlikte “calisma
kagidi da hazirladiklarimi sdyleyenlerin oram ise 5,6’dir. Bu 6gretmenlerin zihniyet

olarak digerlerinden farkli oldugu soylenebilir.

Aymi sikka ait olan cevaplar birlikte degerlendirildiginde, 6gretmenlerin % 41,3 niin
“ders plam1 hazirladig1r”, % 58,7’sinin de ders plan1 hazirlamadigi sdylenebilir. Bu
durum s6z konusu Ogretmenlerin, plan hazirlamay1 gerekli gormeyip, plansiz da ders

islenebilecegi fikrine sahip olduklart seklinde yorumlanabilir.

Aym sikka ait olan cevaplar birlikte degerlendirildiginde, arastirmaya katilan
Ogretmenlerin % 45’inin “dersten Once ders kitabina baktiklart” anlagilmaktadir.
Digerleri % 55’inin ise ders kitabina bakmadan derse geldigi soylenebilir. Ogretmenin
derse gelmeden Once ders kitabini incelemesi, énemli yerlere notlar diismesi, sinifta
buralara dikkat cekmesi, varsa eksik veya yanlis bilgileri diizeltmesi gerekir. Boylece

ogrenciler de ders kitabindan nasil yararlanacaklar1 konusunda fikir sahibi olurlar.

Aymi sikka ait olan cevaplar birlikte degerlendirildiginde, 6gretmenlerin % 58,1’inin
ders oncesinde “ konuyu farkli kaynaklardan arastirdigr’” % 41,9’unun boyle bir ¢alisma
yapmadig1 anlasilmaktadir. Arastirma cabasi icinde olan 6gretmen hem siirekli kendini
yenileyerek meslegini daha ¢ok sevecek, hem de ogrencilerine dersi sevdirerek daha
faydali olabilecektir. Digerleri ise bir miiddet sonra kendini tekrar etmeye baslayacak,

belki de mesleki tiikenmislik duygusuyla kars1 karsiya kalabilecektir.

Aymi sikka ait olan cevaplar birlikte degerlendirildiginde, 6gretmenlerin % 58,1’inin
ders oncesinde “konuyla ilgili ayet ve hadis arastirdigi”, % 41,9’unun da bdyle bir
hazirlik yapmadig1 anlasilmaktadir. Bu 6gretmenlerin ders kitabindaki ayet ve hadisleri
yeterli gordiikleri diisiiniilebilir. Oysa ders kitabindaki ayet-hadisler konular1
genisletmek, daha iyi anlasilmasimi saglamak igin yeterli olamayabilir. Bu durumda

Ogretmenlerin ayet ve hadislerle ilgili olarak hazirlik yapmalar bir ihtiyactir.

Sadece “calisma yapragi hazirlarim” diyen 6gretmenlerin oran1 % 3,7 dir. Bu cevap sz
konusu Ogretmenlerin ders kitabina bakmadan, ders plam hazirlamayarak hedefleri
dikkate almadan, konuyla ilgili kaynaklarn ve ayet-hadisleri arastirmadan boyle bir
islem yapmalar oldukga ilgingtir. Zira ¢alisma yapraginin islevini ve igerigini bunlar

belirleyecektir. Ayni sikka ait olan cevaplar birlikte degerlendirildiginde, 6gretmenlerin
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% 30’unun ders oncesinde calisma yapragi hazirladigit % 70’inin ise hazirlamadig

anlagilmaktadir.

Buraya kadar verilen bilgiler 1s1ig3inda DKAB dersi Ogretmenlerinin  biiyiik
cogunlugunun ders oncesinde hazirlik yaptigr sOylenebilir. Bu durumu Tablo 10’daki
O0grenci cevaplari da dogrular niteliktedir. Bununla birlikte, DKAB dersi
Ogretmenlerinin derse hazirligi simirh algiladiklari; onceki yillardaki planlara bakma,
ders kitabim inceleme, konuyla ilgili yardimer kaynaklari, ayet ve hadisleri arastirma,
Ogretim materyalleri hazirlama gibi islemleri derse hazirligin icinde bir biitiin olarak

gormedikleri soylenebilir.
3.2.2. DKAB Ogretmenlerinin Arac-Gere¢ Kullanma Durumu

Ogretmenlere derslerinde hangi araclar1 hangi sikliklarla kullandiklari soruldu ve alinan
cevaplar tek tek degerlendirilerek genellemelere ulasildi. Burada oncelikle hangi
araglarin ne siklikla kullanildigina yer verilecektir.

3.2.2.1. Ogretmenlerin Ders Kitabim Kullanma Durumu

Ogretimin en Gnemli ve temel araclarindan biri ders kitaplaridir.”' Basili materyaller
gurubunda yer alan ders kitaplar1 uzmanlar grubu tarafindan hazirlandigr igin
Ogretmenin konular 6zet ve sistemli bir sekilde gérmesine, dersini belli bir program
dahilinde islemesine yardimci olur. Ote yandan ders kitaplar1 6grencilerin 6gretmene
bagimli kalmadan, konular1 kendi baslarina okuyabilmelerine, derse hazirlikli
gelmelerine, istedikleri zaman tekrarlar yaparak oOgrenmelerini pekistirmelerine
yardimet olabilir.”* Ders kitaplarinin bu islevleri etkili bir sekilde yerine getirebilmesi
icin Ogretmenlerin ders kitaplarinin nasil okunacagi, kitaptaki bilgilerin nasil
degerlendirilecegi konusunda bilgi sahibi olmasi ve bu bilgileri Ogrencilerine
uygulamali olarak gostermesi gerekir. Ogretmenin ders kitabimi okurken Onemli
noktalarin altin1 ¢izdirmesi, konularla ilgili anahtar kavramlari buldurmasi, konulari, ana
fikirleri sekiller, semalar, kavram haritalar1 ile gostermesi, 6grencilerden bunlarla ilgili

sorular hazirlamalarini istemesi ders kitaplarindan faydalanma konusunda 6grencilere

" Demirel, Ozcan ve Digerleri; Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, s.86.
2 Tosun, Cemal ve Digerleri; Konu Alani Ders Kitabi inceleme Kilavuzu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
4-8, Nobel Yay., Ankara, 2001,19-20.
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de yol gésterir.73 Ogretmenlerin ders kitabim hangi siklikla kullandiklarina iliskin
bulgular agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 12: Ogretmenlere Gore Ders
Kitabim1 Kullanma Durumu

F %0
Her zaman 35 64,8
Cogu zaman 9 16,7
Bazen 9 16,7
Cok seyrek 0 ,0
Cevapsiz 1 1,9
Toplam 54 100,0

Ogretmenlerin yaridan fazlasi (% 64,8) ders kitabim1 “her zaman kullandiklarini”
belirmislerdir. “Cogu zaman kullananlarin” orami % 16,7°dir. Bu iki oran birlikte
degerlendirildiginde = 6gretmenlerin  81,5’inin  derslerinde siklikla ders kitabi
kullandiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin  ders kitabim1  siklikla  kullanmalari
onemlidir. Bununla birlikte s6z konusu Ogretmenlerin ders kitaplarindan nasil
faydalandiklar1 da ayrica incelenmesi gereken bir konudur.

Tablo 11’de Ogretmenlerin % 45’1 “dersten Once ders kitabina soyle bir baktigini”
sOylemisti. Burada ise ders kitabim siklikla kullananlarin oraninin % 81,5 oldugu ortaya
cikmistir. Bu durumda 6gretmenlerin % 36,5’nin kitaba dnceden bakmadigi halde onu
derste Ogretim araci olarak kullandigi anlasilmaktadir. Bu durum ders kitabinin
kendinden beklenen islevleri yerine getirememesi gibi bir sonu¢ dogurabilir.
Ogretmenler dersten o©nce kitab1 incelemeli, eksik veya yanls yerleri baska
kaynaklardan aragtirarak gidermeli sinifa daha hazirlikli gelmelidir.

Ogretmenlerin % 16,7°1 ise ders kitabin1 “bazen kullandiklarini” belirtmistir. Bu durum
bu 6gretmenlerin derslerde baska kaynaklardan faydalandiklart seklinde yorumlanabilir.
Ote yandan s6z konusu durum ogrencilerde ders kitabmin énemli olmadig: gibi yanlis
bir izlenimin olugmasina da zemin hazirlayabilir.

Tablo 13: Ogrencilere Gore Ogretmenlerin
Ders Kitabim1 Kullanma Durumu

F %
Her zaman 224 74,2
Cogu zaman 41 13,6
Bazen 24 7,9
Cok seyrek 8 2,6
Kullanmaz 5 1,7
Toplam 302 100,0

3 Tosun Cemal ve Digerleri; Konu Alani Ders Kitabt inceleme Kilavuzu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

s.24
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Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu (% 74,2) 6gretmenlerinin ders kitabimi “her zaman
kullandiklarin1”  diistinmektedir. “Cogu zaman kullanir” diyenlerin oram ise, %
13,6’dir. Bu iki oran birlikte degerlendirildiginde 6gretmenlerin yaklasik %’ 87,8’lik
bir kisminin ders kitabini siklikla kullandigi sdylenebilir. Bu bulgu 6gretmen goriislerini
destekler niteliktedir. Daha Onceki aragtirmalarda Ogretmenlerin cesitli arac-geregleri
kullanmaya daha az onem verdikleri ve derslerinde genelde ders kitabi agirlikli
isledikleri sonucu ¢ikmust.”* Ogrencilerin % 7,9’u dgretmenlerinin ders kitabim
“bazen”, % 2,6’s1 “cok seyrek” kullandigini diisiinmektedir. Ogrencilerin % 1,7’si ise
Ogretmenlerinin ders kitabim1 “kullanmadigimi” diisiinmektedir. Son ii¢ oran birlikte
degerlendirildiginde Ogretmenlerin % 12,2’sinin ders kitabimi yeterince kullanmadigi
soylenebilir.

3.2.2.2. DKAB Ogretmenlerinin Yardimci Kaynak Kullanma Durumu

“Verimli bir 6grenme saglayabilmek icin ders kitaplarinda verilen bilgilerin diger
O0gretme ve d0grenme kaynaklariyla desteklenmesi gerekmektedir.”75 DKAB derslerinde
kullanilabilecek dogrudan ve dolayli pek cok yardimer kaynak s6z konusudur. K.Kerim
Meali, Hadis ve Siyer kitaplari, Ilmihal kitaplar1 dogrudan yardimci kaynaklar; genel
kiiltiir kitaplari, sosyal ve fen bilimleriyle ilgili kitaplar ise dolayli yardimci kaynaklar
olarak degerlendirilebilir. DKAB dersi Ogretmenlerinin konularin farkli boyutlarini
gormek/gostermek, konulart zenginlestirmek, konular arasinda anlamli iligkiler kurmak
icin yardimci kaynaklardan faydalanmasi bir ihtiyactir. Arastirmaya katilan

Ogretmenlerin yardimei kaynak kullanma durumuna iliski bulgular asagida verilmistir.

Tablo 14: Ogretmenlere Gore Yardimer Kaynak
Kullanma Durumu

F %
Her zaman 11 20,4
Cogu zaman 25 46,3
Bazen 16 29,6
Cok seyrek 1 1,9
Cevapsiz 1 1,9
Toplam 54 100,0

7 Kaya, Mevliit; “Egitimde Program Gelistirme Siirecinde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim
Programimn Gelistirilmesi Thtiyac1”, s.252. Aydin, M. Sevki; Din Dersi Ogretmenlerinin Pedagojik
Formasyonlari, s.94; Ozdemir, Suayip; “Orta Ogretimde Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Derslerinde
Ogretmenlerin Yardimei Ders Arac ve Gerecleri Kullanma Durumu”, s.185.

75 Bilgin, Beyza; Selguk Mualla; Din Ogretimi Ozel Ogretim Yontemleri, Glin Yay., Ankara, 2000, s.
159.
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Ogretmenlerin % 20,4’ii yardimc1 kaynaklar1 “her zaman kullandigini” belirtirken; %
46,3’ de “cogu zaman kullandigmm” ifade etmisti. Bu iki oran birlikte
degerlendirildiginde Ogretmenlerin % 66,7 sinin yardimct kaynaklar1 siklikla
kullandiklar1 soOylenebilir. Gegmis yillarda yapilan arastirmalarda da DKAB dersi
Ogretmenlerinin derslerinde ders kitab1 disindaki arac-gereglerden en fazla yardimci
kaynaklara basvurduklari sonucu elde edilmisti’® Yardimei kaynaklari “bazen
kullanirim” diyenlerin orani1 ise % 29,6; ile “cok seyrek kullanirim” diyenlerin orani (%
1,9) birlikte degerlendirildiginde % 31,8’inin yardimci kaynaklar1 yeterince
kullanmadiklar1 soylenebilir.

Ogretmenlerin biiyiik bir kisminin yardimc1 kaynaklar kullanmas1 Tablo 14’ii destekler
niteliktedir. S6z konusu tabloda 6gretmenlerin % 58,1°nin dersten 6nce hazirlik olarak
“konuyu farkli kaynaklardan arastirdig:” ortaya ¢ikmustr. Ogretmenler arasinda “hicbir
zaman kullanmam” sikkini isaretleyenlerin olmamasi olumludur. Bu durum onlarin
yardimc1  kaynaklart  kullanmanin  gerekliliginin  farkinda olduklart  seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 15: Ogrencilere Gore Ogretmenlerin
Yardimc1 Kaynak Kullanma Durumu

F %0
Her zaman 80 26,5
Cogu zaman 76 25,2
Bazen 71 23,5
Cok seyrek 29 9,6
Kullanmaz 44 14,6
Cevapsiz 2 7
Toplam 302 100,0

Ogrencilerin % 26,5’1 “her zaman”; % 25,2’si ise ‘“¢ogu zaman” Ogretmenlerin
yardimc1  kaynaklart  kullandiklarim  diistinmektedir. Bu iki oran birlikte
degerlendirildiginde, &grencilerin % 51,7’sininin Ogretmenlerinin siklikla yardimci
kaynaklart kullandigimi diisiindiikleri soylenebilir. Bu oranin Ogretmen cevaplarina
yakin oldugu soylenebilir. Ayn1 sekilde 6gretmenlerinin “bazen yardimci kaynaklar
kullandigimi” diistinenlerin oram1 da % 23,5’tir. Bu oran da Ogretmenlerin oranina

yakindir. Ogretmenlerinin yardimei kaynaklar1 “cok seyrek kullandigmi” diisiinenlerin

76 Aydin, M. Sevki; Din Dersi Ogretmenlerinin Pedagojik Formasyonlari, s.94, Gilingor, Ali; “Hkégretim
Okullar IT. Kademe DKAB Dersi Ogretmenlerinin Olgme ve Degerlendirme Sorunlar1”, s. 47. Ozdemir,
Suayip; “Orta Ogretimde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Ogretmenlerin Yardimci Ders Arag
ve Geregleri Kullanma Durumu”, s.181.
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orani ise % 9,6’dir. Bu iki oran birlikte degerlendirildiginde dgretmenlerin %33,1’inin
yardimc1 kaynaklar1 yeterince kullanmadigi soylenebilir. Ogretmenlerinin yardimci
kaynaklart “hi¢bir zaman kullanmadigin1” diisiinenlerin oran ise % 14,6’dir. Bu bulgu
dikkate degerdir. Ogretmenlerden “kullanmam” cevabi veren olmamisti. Ogretmen ve
Ogrenci bulgulann arasindaki bu fark, Ogretmenlerin bu kaynaklara dersten Once

bakmalarindan ve sinifa bunlar getirmemelerinden kaynaklaniyor olabilir.
3.2.2.3. DKAB Ogretmenlerinin Tahtayr Kullanma Durumu

Bilinen en eski ogretim arag-gereclerinden biri de yazi tahtasidir.”” Yillardan beri
kullanilmakta olan klasik yazi tahtalarimin yani sira teknolojideki gelismelere paralel
olarak “akilli tahta” gibi Ornekleri de simiflarimizdaki yerini almistir. Yazi tahtasi
“biitiin Ogretmenler tarafindan sikca kullanmilmasina ragmen, etkili kullanimi en zor
araclardan birisidir.””® Etkili kullanildiginda yazi tahtalar dgretime onemli katkilar
saglayabilir. Ogretmenlerin konu ile ilgili énemli kavramlari, ilkeleri tahtaya yazmast,
bunlarla ilgili sekiller, semalar, haritalar olusturmasi, bunlar sozle desteklemesi
Ogrencilerin hem gozlerine hem kulaklarina hitap eder, onlarin konularin 6nemli
noktalarin1 daha iyi anlamalarina yardimci olur. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin
tahtay1 kullanmaya iliskin cevaplar1 agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 16: Ogretmenlere Gore Tahtay:
Kullanma Durumu

F %
Her zaman 23 42,6
Cogu zaman 22 40,7
Bazen 6 11,1
Cok seyrek 1 1,9
Kullanmam 1 1,9
Cevapsiz 1 1,9
Toplam 54 100,0

Tablo 16’da goriilecegi iizere, arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 42,6 s1 tahtay1 “her
zaman”; % 40,7’si ise “cogu zaman kullandiklarin1” sdylemistir. Bu iki oran birlikte
degerlendirildiginde Ogretmenlerin % 83,3’linlin yazi tahtasim siklikla kullandiklari
sOylenebilir. Bununla birlikte onlarin tahtay1 nasil kullandiklar ise ayrica arastirilmaya

mubhtactir.

7 Baytekin,Cetin; Ne Nicin Neden Ogreniyor ve Ogretiyoruz, An Yay., Ankara, 2001, s.211.
8 Yalin, H. ibrahim; Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, s. 120.
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Tahtay1 “bazen kullandiklarini” sdyleyenlerin oran1 % 11,1°dir. “cok seyrek kullanirim”
diyenler %1,9 iken, “kullanmam” diyenlerin orani ise % 1,9’dur. Bu cevap onlarin

tahtanin dneminin yeterince farkinda olmadig: seklinde yorumlanabilir.

Tablo 17: Ogrencilere Gore Ogretmenlerin Tahtay:
Kullanma Durumu

F %o
Her zaman 95 31,5
Cogu zaman 91 30,1
Bazen 84 27,8
Cok seyrek 24 7,9
Kullanmaz 7 2,3
Cevapsiz 1 3
Toplam 302 100,0

Ogrencilerin % 31,5’i 6gretmenlerinin “her zaman”; % 30,1’i “cogu zaman” yazi
tahtasin1 kullandiklarimi diistinmektedir. Bu iki grup birlikte degerlendirildiginde
ogrencilerin % 61,6’sinin  Ogretmenlerinin  yazi tahtastm  siklikla  kullandigini
diisiindiikleri goriilmektedir. Bu oran Ogretmen cevaplarinda % 83,3’tii. Burada
Ogretmen ve O0grenci cevaplari arasinda yaklasik 20 puanlik fark oldugu goriilmektedir.
Buna gore Ogrenciler Ogretmenlerine nazaran tahtanin derslerinde “daha az

kullanildigini1” diistinmektedirler.

Ogrencilerin % 27,8’i tahtanin “bazen”; % 7,9’u “cok seyrek kullamldigini”
digiinmektedir. Bu iki grup birlikte degerlendirildiginde 6grencilerin % 35.7’sinin
ogretmenlerinin tahtay1 yeterince kullanmadigini diisiindiikleri sdylenebilir. Ozdemir’in
arastirmasinda da DKAB dersi 0gretmenlerinin yazi tahtasini kullanma durumlarina

iliskin benzer sonuglar elde edilmistir.79
3.2.2.4. DKAB Ogretmenlerinin Cahsma Yapraklarim Kullanma Durumu

Basili (yazil1) materyaller grubuna giren ¢alisma yapraklarn istenen niteliklere gore
hazirlanip uygulandigina; ogrencilerin ilgi ve dikkatlerinin artirilmasina, soyut
konularin somutlagtirllmasina, 6gretim ortamimin zenginlestirilmesine, O6grenmenin

canli ve eglenceli hale getirilmesine gibi bir¢ok katkilar sa{“glayabilir.80

7 Suayip; “Orta Ogretimde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Ogretmenlerin Yardimei Ders Arag
ve Geregleri Kullanma Durumu”, s.178.
80 H. ibrahim Yahn, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, s. 80. Ayrica bak. II. B6lim, ¢caligma
yapraklarinin 6gretimdeki islevleri, s. 16
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Tablo: 18 Ogretmenlere Gore Calisma Yapraklarim
Kullanma Durumu

F %
Her zaman 1 1,9
Cogu zaman 8 14,8
Bazen 22 40,7
Cok seyrek 5 9,3
Kullanmam 9 16,7
Cevapsiz 9 16,7
Toplam 54 100,0

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %1,9’u ¢alisma yapraklarim “her zaman”; % 14,8’ i
ise “cogu zaman kullandigimi” ifade etmistir. Bu iki oran birlikte degerlendirildiginde
Ogretmenlerin % 16,7’sinin calisma yapraklanm siklikla kullandig1r soylenebilir.
Ogretmenlerin % 40,7 si “bazen”; % 9,3’ii ise “cok seyrek kullandigini” ifade etmistir.
Bu iki oran birlikte degerlendirildiginde 6gretmenlerin % 50’sinin ¢aligma yapraklarini
az da olsa kullandig1 soylenebilir. Yukarda birlestirilerek verilen “siklikla” ve “az da
olsa” kullananlarin oranlarn birlikte degerlendirildiginde, ogretmenlerin % 66,7 sinin
calisma yapraklarim tamidigr ve derslerinde farkli sikliklarla kullandigr sonucuna
ulagilabili. Bu DKAB 0Ogretmenleri acisindan olumlu bir gelisme olarak

degerlendirilebilir.

Derslerinde calisma yapraklarini “hi¢ kullanamayanlar” (% 16,7) ile bu soruyu cevapsiz
birakanlarin orani (% 16,7) birlikte degerlendirildiginde°, ogretmenlerin % 33,4 {iniin
calisma yapraklarimt hi¢ kullanmadiklart soylenebilir. Bu durum s6z konusu
Ogretmenlerin ¢alisma yapraklarimi tanimamalarindan veya onu kullanmay: ihtiyag
olarak hissetmemelerinden kaynaklanabilir. Ogretmenlerin ¢alisma yapraklarini

kullanmama nedenleri daha sonra ayrica ele alinacaktir.

Tablo 19: Ogrencilere Gore Ogretmenlerin
Calisma Yapraklarim Kullanma Durumu

F %
Her zaman 19 6,3
Cogu zaman 50 16,6
Bazen 79 26,2
Cok seyrek 54 17,9
Kullanmaz 97 32,1
Cevapsiz 3 1,0
Toplam 302 100,0

* “cevapsiz” lar bu aragtirmada hep olumsuz olarak degerlendirilmistir. Zira cevap verenlerin mutlaka
ilgili sorularda yer alan siklardan birisini isaretlemeleri beklenmektedir.
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Arastirmaya katilan Ogrencilerin % 6,3’li 6gretmenlerinin ¢alisma yapraklarimi “her
zaman kullandigim” diigiinmektedir. Bu oran 6gretmen cevaplarindan yiiksektir. Bu
durum bu Ogrencilerin Ogretmelerinin smifta kullandigi, calisma yapragi niteligi
tasimayan, bir takim kagitlar1 calisma yapraklan olarak algilamasindan kaynaklaniyor
olabilir. Ogrencilerin % 16,6’s1 6gretmenlerinin “cogu zaman” calisma yapraklarini

kullandigim diistinmektedir. Bu oran 6gretmen cevaplarinmi destekler niteliktedir.

Ogretmenlerinin ¢alisma yapraklarini “bazen” kullandigim diisiinenlerin oran1 % 26,2;
“cok seyrek” kullandigini diisiinenlerin oramt ise, % 17,9’dur. Bu iki gruba giren
ogrenciler (% 44,1) 6gretmenlerinin calisma yapraklarimi yeterince kullanmadigini
diisiinmektedir. Bu oran ayni cevaplar1 veren ogretmen grubununkinden diisiiktiir.
Ogretmenlerinin caligma yapraklarim “hi¢ kullanmadigmi” diisiinenlerin oram ise %
32,1 dir. Bu oran da 6gretmenlerin cevaplarindan oldukga yiiksektir. Bununla birlikte bu
oran soruyu cevapsiz birakan 6gretmenlerle, s6z konusu materyali “kullanmam” diyen
Ogretmenlerin toplam oranina oldukca yakindir. Sonug¢ olarak, ¢alisma yapraklarinin
kullanma siklig1 konusunda 6grenciler (bir grup hari¢) 6gretmenlere gore daha olumsuz

kanaate sahiptirler.

3.2.2.5. DKAB Ogretmenlerinin Tepegozii Kullanma Durumu

Tepegdz, iizerine asetatlar (yansilar) konularak, onlarin {izerindeki bilgileri
duvara/perdeye yansitilmasini saglayan bir 6gretim aracidir. Sekiller, semalar konularin
ana hatlart vb. gibi unsurlar asetatlar {izerine yazilarak tepegozle yansitilabilir. Boylece
ogrenciler konular1 daha sistemli 6grenmis olurlar. Ogretmen ise tahtadan farkli olarak

tepegoz sayesinde 6grencileri ile dogrudan goz temasini daha ¢ok kurabilir.®!

Arastirmada Ogretmen ve Ogrencilere tepegdzii hangi siklikta kullandiklar1 da
sorulmustur. Buna iliskin cevaplar asagidadir.

Tablo 20: Ogretmenlere Gore Tepegozii
Kullanma Durumu

F %o
Her zaman 0 ,0
Cogu zaman 4 7,4
Bazen 10 18,5
Cok seyrek 7 13,0
Kullanmam 23 42,6
Cevapsiz 10 18,5
Toplam 54 100,0

81 Kosar, Edip ve Digerleri; Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme,s. 62.
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerden tepeg6zii “her zaman kullaninm” diyen olmamustir.
“cogu zaman kullanirim” diyenlerin oranm1 % 7,4 iken, “bazen kullanirnm” diyenler
%18,5; “cok seyrek kullanirim” diyenler ise % 13’tiir. Buradan hareketle DKAB dersi
Ogretmenlerinin yaklasik % 40’min farkli yogunlukta tepegézii kullandiklar
goriilmektedir. Bu oran olduk¢a oOnemlidir. Zira Aydin’in 1992 yilinda yaptig
arastirmada tepegoz kullanan dgretmenler yok denecek kadar azdir.** Ozdemir’in 1997
yilinda yaptig1 arastirmada ise tepegdz kullanan 6gretmenlerin oran1 % 14 olarak ortaya
cikmistir. Bu durum, okullarin imkanlarinin artmasiyla da iliskili olmakla birlikte,
DKAB dersi 6gretmenlerinin zaman i¢inde kendilerini gelistirme ¢abasi i¢inde olduklar
seklinde yorumlanabilir. Bununla birlikte ©Ogretmenlerden “tepegdz kullanmam”
diyenlerin orani ise % 42,6’dir. Ote yandan bu soruyu o6gretmenlerin % 18,5°i de
cevapsiz birakmistir. Bu oranlar birlikte degerlendirildiginde, DKAB 6gretmenlerinin
cogunlugunun (% 60) tepegozii kullanmadiklar1 anlagilmaktadir. Bu durum DKAB dersi
Ogretmenlerinin tepegdz hakkinda yeterli bilgi sahibi olmamalar1 veya onu kullanmay1
onemli gormemeleri ile aciklanabilecegi gibi, onlarin gorev yaptiklart okullarin
imkanlarinin sinirli olmasiyla da aciklanabilir.

Tablo 21: Ogrencilere Gore Ogretmenlerin
Tepegozii Kullanma Durumu

F %
Her zaman 2 0,7
Cogu zaman 15 5,0
Bazen 32 10,6
Cok seyrek 30 9,9
Kullanmaz 209 69,2
Cevapsiz 14 4,6
Toplam 302 100,0

Ogrencilerin % 0,7’si “her zaman”; % 5°i de “cogu zaman” derslerinde tepegdziin
kullanildigin1 diisiinmektedir. Bu oranlar 6gretmen goriislerini de destekler niteliktedir.
“Bazen kullanir” diyenler % 10,6 iken; “cok seyrek kullanir” diyenlerin orani ise %
9,9°dur. Biitiin bu oranlar birlikte degerlendirildiginde, Ogrencilerin % 26,2 sinin
derslerinde farkli oranlar da olsa tepegoziin kullandigimi diistindiikleri goriilmektedir.

Bu oran dgretmenler de % 40’t1. Ote yandan 6gretmenlerden farkli olarak 6grencilerin

8‘2 Aydin, M. Sevki; Din Dersi Ogretmenlerinin Pedagojik Formasyonlary, s. 94.; Ozdemir, Suayip; “Orta
Ogretimde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Ogretmenlerin Yardimci Ders Arag ve Geregleri
Kullanma Durumu”, s.177.
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% 69,2°si derslerinde “tepegdz kullanilmadigini” diisiinmektedir. Buna bu soruyu
cevapsiz birakanlar (% 4,6) da eklendiginde, Ogrencilerin % 73,4 liniin derslerinde
“tepegoziin hi¢ kullanmadigini” diistindiikleri anlasilmaktadir. Bu oran 6gretmeler de %
60’ t1. Her ne kadar 68retmen ve ogrenci cevaplar arasinda yaklasik 14 puanlik bir fark
olsa da, sonu¢ olarak Ogretmenlerin biiyiikk cogunlugunun tepegozii derslerinde hig
kullanmadig sdylenebilir.

3.2.2.6. DKAB Ogretmenlerinin Bilgisayar ve Slayt Kullanma Durumu

Egitim teknolojisi alanindaki gelismelere paralel olarak okullardaki bilgisayar kullanimi
da artmaktadir. Bilgisayarlar bir zamanlar oldugu gibi artik sadece idarecilerin odalarina
bulunmamakta, 6zel bilgisayar laboratuarlari kurulmakta, hatta imkanlar1 genis olan
bircok okulda biitiin simflarda yerini almaktadir.*® Bilgisayarlar, renkli grafikler, sesler,
hareketli-hareketsiz resimler, filmler, miizikler, cesitli egitim yazilimlar1 ile dgretime
cesitlilik, canlhilik getirebilir, O6gretme-0grenme siirecini daha zevkli daha verimli
olmasina katki saglayabilir.84 Aragtirmada DKAB &gretmenlerine bilgisayar ve slayti
hangi siklikla derslerinde kullandiklari sorulmustur. Buna iligkin cevaplar asagidaki
gibidir.
Tablo 22: Ogretmenlere Gore Bilgisayar ve Slayt
Kullanma Durumu

F %0
Her zaman 1 1,9
Cogu zaman 6 11,1
Bazen 18 33,3
Cok seyrek 13 24,1
Kullanmam 9 16,7
Cevapsiz 7 13,0
Toplam 54 100,0

Tabloda goriilecegi iizere, 0gretmenlerin %1.9’u derslerinde bilgisayar ve slayti “her
zaman”; % 11,1’1 de “cogu zaman kullandigin1” soylemistir. Bu veriler birlikte
degerlendirildiginde 6gretmenlerin % 13’iiniin derslerinde siklikla bilgisayar ve slayti
kullandiklar1 soylenebilir. “Bazen kullananlarin” orant % 33,3 iken; “cok seyrek
kullandiklarin1” soyleyenlerin oranm ise % 24,1’dir. Buradan hareketle 6gretmenlerin %
13’iinii siklikla, % 57,4’iiniin ise ara sira da olsa bu aracglar kullandigi soylenebilir.

Ogretmenlerin % 16,7’si bu arag-gereci “hi¢bir zaman kullanmadigint” sdylemistir. Bu

8 Yorulmaz, Bilal; “Teknoloji Destekli Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Derslerinin Ogrenci Basarisi ve
Kaliciligina Etkisi”,s.113.

% Bilgisayar destekli 6gretime yonelik olumlu goriisler icin bk. Kosar, Edip ve Digerleri; Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Gelistirme,s. 166.
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soruyu cevapsiz birakanlarin  oran1 ise, % 13’tir. Bu iki oran birlikte
degerlendirildiginde 6gretmenlerin % 29,7 sinin derslerinde hi¢ bilgisayar kullanmadigi
seklinde yorumlanabilir. Bu durum onlarin bilgisayar kullanmay1 bilmemeleriyle, slayt
hazirlama konusunda yeterli bilgiye sahip olmamalariyla ya da bulunduklar1 okullarda
bilgisayarin olmamas1 (ki arastirma sehir merkezine bagli merkez ilcelerin ilkogretim
okullarinda yapildigindan bu zor bir ihtimaldir.) ile agiklanabilir.

Tablo 23: Ogrencilere Gore Ogretmenlerin
Bilgisayar ve Slayt Kullanma Durumu

F %
Her zaman 12 4,0
Cogu zaman 14 4,6
Bazen 50 16,6
Cok seyrek 37 12,3
Kullanmaz 181 59,9
Cevapsiz 8 2,6
Toplam 302 100,0

Ogrencilerin % 4’ii derslerinde bilgisayar ve slaytin “her zaman™; % 4,6 s1 ise “gogu
zaman kullanildigin1” diigiinmektedir. Bu oranlarin toplami bu gruba giren
ogretmenlerin verdikleri cevaba yakindir. (% 13). “Bazen kullanildigin1” diisiinenlerin
oran1 % 16,6 iken, “cok seyrek kullanildigin1” diisiinenlerin orani ise % 12,3’tiir. Bu iki
oran birlikte degerlendirildiginde (% 28,9), 6grenciler 6gretmenlere oranla bilgisayar ve
slaytin daha az kullandigin1 diisiindiikleri sdylenebilir. Dikkat c¢ekici olan bir veri de
ogrencilerin % 59,9’nun bu arag-gerecin “hi¢ kullanilmadigimi” diistinmesidir.
Cevapsizlarla birlikte bu oran % 62,3’e ¢ikmaktadir. Ogretmenler de bu oran % 29,7 idi.
Bu fark, 6gretmenlerin dersten 6nce veya sonra derslerle ilgili calismalarda simif disinda
da bilgisayar1 kullanmasi ile agiklanabilir. Soruda “sinifta veya sinif disinda” diye bir
kayit konmamisti. Baz1 6gretmenler sinif disinda bilgisayarla ugrastiklar1 zamanlart da
diisiinerek boyle bir cevap vermis olabilirler. Oysa 0grenciler sadece sinif i¢ini gorerek

boyle bir yargida bulunmaktadirlar.

Ucar’in 1997 yilinda yaptigi arastirmada slayt kullanan Ogretmen glkmam1§t1r.85
Ozdemir’in 2003 yilinda yaptig1 bir arastirmada ise, 6grencilerin % 14,4’ii DKAB dersi
Ogretmenlerinin bilgisayardan “orta seviyede”; % 26,7’si “az yararlandigini”’; % 58,9’u
da “hi¢ yararlanmadigimi” ifade etmistir. Ayn1 arastirmada DKAB dersi 6gretmenlerini

slayt kullanimu ile ilgili olarak, d6grencilerin % 46,7’si “hi¢”, % 25,62°s1 “az”, % 19,4’

8 Ugar, Recep; “Lise Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Programinin Uygulamasindaki Problemler”,s.47.
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orta”, % 8,3’ii “cok” cevabin velrmislerdilr.86 Sonug olarak, Tablo 22’deki veriler
DKAB o6gretmenlerinin giin gectikce teknolojiyi daha ¢ok takip etmeye calistiklart
seklinde yorumlanabilir. Bu gelismede okullarin imkanlarinin artmasinin da 6nemli bir
rolii vardir. Ancak yine de DKAB dersi 6gretmenlerinin gelisen teknolojik imkanlardan

hala yeterince faydalanmadiklar1 soylenebilir.
3.2.2.7. DKAB Ogretmenlerinin Resim-Fotograf Kullanma Durumu

Resim ve fotograflar derslerde kullanilabilecek olan bir diger 6gretim materyalleridir.
Ogretmen ve dgrenciler icin temin edilmesi kolay oldugundan ekonomiktir.®’” Bir gazete
veya dergiden kesip getirilebilecek olan resim/fotograflar 6grencilerin dikkatinin
cekilmesinde, konularin somutlastirilmasinda, yerinde gozlem ve deneyin miimkiin
olmadig1 yerlerin ve esyanmin taminmasinda, yanlis ve dogru davraniglarin ayirt
edilmesinde ogretime genis imkanlar saglar.®® Bunun i¢in DKAB 6gretmenlerin
dersleriyle ilgili olarak gordiikleri resimleri, fotograflar toplayip arsivlemeleri, yeri
geldikce bunlar1 derslerinde kullanmalar1 derslerinin daha verimli gegmesinde 6nemli
katkilar saglayabilir. DKAB dersi ogretmenlerine derslerinde resim/fotograflar1 hangi
siklikta kullandiklar1 sorulmustur. Sonuglar asagidaki gibidir.

Tablo 24: Ogretmenlere Gore Resim-Fotograf
Kullanma Durumu

F %
Her zaman 0 0
Cogu zaman 8 14,8
Bazen 15 27,8
Cok seyrek 9 16,7
Kullanmam 13 24,1
Cevapsiz 9 16,7
Toplam 54 100,0

Tablo 24°te goriilecegi iizere 6gretmenlerden resim veya fotograflari derslerimde “her
zaman kullanirim” diyen olmamustir. “Cogu zaman kullanirim” diyenlerin oramt %
14,8°dir. “Bazen kullaninim” diyenlerin oram % 27,8; “cok seyrek kullanirim”
diyenlerin orami ise 16,7°dir. Buradan hareketle DKAB &gretmenlerinin yaridan

fazlasinin sik olmamakla birlikte derslerinde resim-fotograf kullandiklar1 séylenebilir.

% Ozdemir, Suayip; “Malatya Ozel ilkogretim Okullar1 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Yardimc1
Arag Gere¢ Kullanim Diizeyi”, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Calisma Toplantisi-I, Dem Yay, Istanbul,
2004, 5.61,63.

87 Kiiciikahmet, Leyla; Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, Alkim Yay., Istanbul, 1994, s. 141.

88 Bilgin, Beyza; Selcuk Mualla; Din Ogretimi Ozel Ogretim Yontemleri, s.167.
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Derslerimde “resim ve fotograf kullanmam” diyenlerin oranm1 % 24,1 iken; bu soruyu
cevapsiz birakanlarin oram ise % 16,7’dir. Bu iki veri birlikte degerlendirildiginde
DKAB o6gretmenlerinin % 40,8’inin derslerinde resim ve fotograf kullanmadiklar
goriilmektedir. Bu sonu¢ onlarin resim ve fotografin derse olan katkilarinin farkinda
olmadiklarini ve onu bir materyal olarak gérmedikleri seklinde yorumlanabilir.

Tablo 25: Ogrencilere Gore Ogretmenlerin
Resim-Fotograf Kullanma Durumu

F %
Her zaman 11 3,6
Cogu zaman 32 10,6
Bazen 58 19,2
Cok seyrek 44 14,6
Kullanmaz 153 50,7
Cevapsiz 4 1,3
Toplam 302 100,0

Ogrencilerin % 3,6’s1 derslerinde “her zaman”; % 10,6 s1 ¢ogu zaman” resim-fotografin
kullanildigin1 sdylemistir. Bu iki oran birlikte degerlendirildiginde “cogu zaman
kullanirim” diyen 6gretmenlerin oranina yakin oldugu goriiliir. Ogrencilerin % 19,2’si
derslerinde “bazen”; % 14,6’s1  “cok seyrek” resim-fotograf kullamildigini
diisiinmektedir. Bu iki oran birlikte degerlendirildiginde yine 6gretmenlere yakin bir
sonu¢ c¢ikmaktadir. “Kullanmaz” diyen Ogrencilerin oram ise, % 50,7’dir. Bu oran
“derslerde resim-fotograf kullanmam” diyen 6gretmenlerin iki katidir. Soruyu cevapsiz
birakan Ogretmenlerin oran1 da buraya eklendiginde, Ogrenci cevaplarinin
Ogretmenlerinin cevaplarini destekler nitelikte oldugu soylenebilir. Aydin’in ve Ucar’in
arastirmalarinda derslerinde resim-fotograf kullan DKAB dersi 6gretmenlerinin oran1 %
3 iken; Ozdemir’in arastirmasinda derslerinde resim-fotograf kullandigini soyleyen
Ogretmenlerin oram1 % 10 olarak bulunmustur.89 Sonu¢ olarak DKAB dersi
Ogretmenlerinin derslerinde resim-fotograf kullanma oraninda 6nemli bir artis oldugu,

bu konuda kendilerini zaman icinde gelistirmeye calistiklar1 savunulabilir.
3.2.2.8. DKAB Ogretmenlerinin TV-VCD-Video Kullanma Durumu

Tv-VCD-Video gorsel-isitsel araglar grubunda yer alan etkili kitle araclarindandir. “tek

yonlii ses ve goriintii iletiminin s6z konusu oldugu bu araglar sayesinde goriintii ve ses

8 Aydin, M. Sevki; Din Dersi Ogretmenlerinin Pedagojik Formasyonlari, s. 94.; Ugar, Recep; “Lise Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programimn Uygulamasindaki Problemler”,s.47.0zdemir, Suayip; “Orta
Ogretimde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Ogretmenlerin Yardimei Ders Arac ve Gerecleri
Kullanma Durumu”, s.172.
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ayn1 anda Ogrencilere iletilebilir.”® Zaman ve mekan acisindan gidilip, goriilmesi zor
olan pek cok olgu, olay, nesne vb.nin sinifta 6rneklerinin izlenmesinde, 6grenmenin

zevkli hale gelmesinde ve kaliciliginda bu araclardan faydalanilabilir.

DKAB o6gretmenlerinin bu araglari kullanma durumuna iligkin bulgular asagidaki

tabloda oldugu gibidir.

Tablo 26: Ogretmenlere Gore TV-VCD-Video
Kullanma Durumu

F %o
Her zaman 4 7.4
Cogu zaman 6 11,1
Bazen 17 31,5
Cok seyrek 14 25,9
Kullanmam 9 16,7
Cevapsiz 4 7.4
Toplam 54 100,0

Tablo 26’ya gore Ogretmenlerin % 7,4’ “her zaman”; %11,1’i “cogu zaman”
derslerinde TV-VCD-Video kullandiklarin1 soylemislerdir. Bu iki oran birlikte
degerlendiginde DKAB o6gretmenlerinin % 18,5’'nin derslerinde siklikla bu araglar

kullandigr soylenebilir.

Ogretmenlerden bu araclar1 “bazen kullananlarin” orani, % 31,5; “cok seyrek
kullananlarin” oran1 ise, % 25,9’dur. Her iki grup birlikte degerlendirildiginde

Ogretmenlerin % 57,4 {iniin ¢cok sik olmasa da TV-VCD,Video kullandig1 sdylenebilir.

Bu araglarnn “hi¢cbir zaman kullanmayanlart” oram1 % 16,7, bu soruyu cevapsiz
birakanlarin orani ise % 7,4’ tiir. Bu iki oran birlikte degerlendirildigine 6gretmenlerin
% 24,1’inin bu araclart hi¢ kullanmadigi soylenebilir. Bu durum s6z konusu
Ogretmenlerin gorev yaptigi okullarda bu araclarin yeterince olmamasiyla veya onlarin
bu aracglar1 kullanmaya istekli olmamasiyla agiklanabilir.

Tablo 27: Ogrencilere Gore Ogretmenlerin
TV-VCD-Video Kullanma Durumu

F %
Her zaman 7 2,3
Cogu zaman 22 7,3
Bazen 60 19,9
Cok seyrek 48 15,9
Kullanmaz 163 54,0
Cevapsiz 2 i
Toplam 302 100,0

% Demirel, Ozcan ve Digerleri; Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, s. 106.
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Ogrencilerin % 2,3’ “her zaman™; % 7,3’ii ise “cogu zaman” derslerinde bu araclarin
kullanildigim  diigiinmektedir. Buna gore ogrencilerin % 9,6’simnin derslerinde bu
araglarin “siklikla” kullanildi@ini diisiindiikleri sdylenebilir. Bu oran aymi cevaplari
veren Ogretmenlerin oraninin yarisi kadardir. Bu soruya “bazen kullanir” diyenlerin
oran1 % 19,9 iken “cok seyrek kullanir” diyenlerin oram ise % 15,9’dur. Bu iki oranin
toplam1 (% 35,8) da aym cevaplar1 veren 6gretmenlerin (% 57,4) oranindan farklidir.
Yine Ogrencilerin % 54’4 de derslerinde “bu araglarin  kullanmilmadigini”
digiinmektedirler. Bu durum Ogrencilerin bu araclarin  kullanilmasina iliskin
beklentilerinin daha yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir. Ogrenci ve 6gretmen
cevaplarinda boyle bir farklilik olsa da, Ogretmenlerin yariya yakiminin farkhi
yogunlukta derslerinde bu araclara yer verdigi sdylenebilir. Bu bulgu da 6nceki yillarda
yapilan aragtirmalara nazaran olumludur. Aydin’in arastirmasinda TV video
kullandigini séyleyen 6gretmenlerin orant % 12 iken®', Ucar’in arastirmasinda % 15°tir.
Buna gore DKAB dersi 6gretmenlerinin bu araclar1 kullanma oraninda da bir artis s6z
konusudur. Bu durumda, okullarin TV-VCD-Video imkéanlarinin artmasinin,
Ogretmenlerin diger araglara gore bu araglara daha kolay ulasabilmesinin, DKAB

dersinde kullanilabilecek CD yazilimlarinin artmasinin etkili oldugu sdylenebilir.
3.2.2.9. DKAB Ogretmenlerinin Teyp-MP3 Calar Kullanma Durumu

Teknoloji gelistikce teyplerin yerini cok fonksiyonlu MP3, MP4 Calarlar almaktadir. Bu
araclar VCD, bilgisayar gibi araglara gore daha pratiktir. Bu araglar ile sure, dua, ilahi,
ezan gibi ornekler dinletilebilir. “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin basinda veya
sonunda bir ilahinin, bir duanin konu ile ilgili bir siirin, etkili bir bicimde okunmasi,
ogrencileri derse hazirlamaya veya dersin agirligi gidermeye yardim edebilir.”*?
Arastirmada 6gretmenlerin teyp, MP3 calar kullanimina iligkin bulgular asagida
verilmistir.
Tablo 28: Ogretmenlere Gore Teyp-MP3 Calar
Kullanma Durumu

F %
Her zaman 0 ,0
Cogu zaman 2 3,7
Bazen 16 29,6
Cok seyrek 5 9.3
Kullanmaz 19 35,2
Cevapsiz 12 22,2
Toplam 54 100,0

o1 Aydin, M. Sevki; Din Dersi Ogretmenlerinin Pedagojik Formasyonlari, s. 94; Ugar, Recep; “Lise Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programinin Uygulamasindaki Problemler”,s.47.
92 Bilgin, Beyza; Selcuk Mualla; Din Ogretimi Ozel Ogretim Yontemleri, s.164.
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Tablodaki verilere gore, 0gretmenlerden bu aracglar1 “her zaman kullanirim” diyen
olmamistir. “Cogu zaman kullamirim” diyenlerin oram ise % 3,7’dir. Buradan hareketle

Ogretmenlerin bu araglar siklikla kullananlarin oraninin oldukca az oldugu sdylenebilir.

S6z konusu araglart “bazen kullandiklarini” sdyleyenlerin oran1 % 29,6 iken, “cok
seyrek kullandiklarini” soyleyenlerin oram ise % 9,3’tiir. Bu iki oran birlikte
degerlendirildiginde 6gretmenlerin % 38,9 unun sik olmasa da bu aracglar kullandiklari
sOylenebilir. Bu araglar1 “hi¢ kullanmam” diyenlerin oram (% 35,2) ile, bu soruyu
cevapsiz brrakanlarin  oram1 (% 22,2) birlikte degerlendirildiginde, DKAB
ogretmenlerinin % 57,4 iiniin bu araglar1 hi¢ kullanmadig1 anlagilmaktadir.

Tablo 29: Ogrencilere Gore Ogretmenlerin
Teyp-MP3 Calar Kullanma Durumu

F %
Her zaman 3 1,0
Cogu zaman 15 5,0
Bazen 21 7,0
Cok seyrek 23 7,6
Kullanmaz 232 76,8
Cevapsiz 8 2,6
Toplam 302 100,0

Tablo 29’da goriilecegi iizere Ogrenciler Teyp, MP3 calar kullanma konusunda
Ogretmenlerinden olduk¢a farkli diisiinmektedir. Cevapsizlarla (% 2,6) birlikte
ogrencilerin % 79,4’1i, 6gretmenlerinin bu araglart hi¢ kullanmadigin1 diisiinmektedir.
Ogrencilerin % 1’1 “her zaman”; % 5’1 “cogu zaman; % 7’si “bazen”; % 7,6’s1 da “cok
seyrek” olarak bu araglarin derslerinde kullamldigini diisiinmektedir. Ogretmen ve
ogrenci cevaplan birlikte degerlendirildiginde DKAB dersi 6gretmenlerinin Teyp ve
MP3 calar gibi araclar1 derslerinde kullanma oraninin ¢ok az oldugu anlasiimaktadir.
Baz1 6gretmenler bu araclar yerine VCD, Bilgisayar kullaniyor olabilirler. Ancak yine
de DKAB dersi 6gretmenlerinin bu araglar1 yeterince kullanmiyor olmasi biiyiik bir
eksikliktir. Zira DKAB derslerinde ezan, sure, dua gibi konularin islenmesi esnasinda
bu araclar 6gretmenden daha etkili olabilir. Zira her 6gretmenin bu konuda yetenegi
olmayabilir. Ote yandan bu araclarin kullaninu ile siir, ilahi, fon miizigi vb. parcalar

dinletilebilir. Boylece dersler monotonluktan kurtarilip daha ¢ekici hale getirilebilir.
3.2.2.10. DKAB Ogretmenlerinin Bilgi/Oyun Kartlarim Kullanma Durumu

Basili (yazili) materyaller arasinda yer alan kartlar, 6gretimi oyunsu siireglerle daha

eglenceli hale getirmede ve Ogrenmeleri daha zevkli hale getirmede onemli katkilar
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saglayabililr.93 “Kartlar hem oOgretmen hem de Ogrenciler tarafindan kolayca
hazirlanabilir, kolayca taginabilir ve tekrar tekrar kullanilabilir.”** Ornegin meleklerin
ozellikleri, gorevleri gibi bir konuda kartlar hazirlanabilir. Boyle bir calisma hem dersi
daha eglenceli hale getirir hem de Ogrenmeleri daha kalici hale getirebilir. DKAB
derslerinde 6gretmenlerin kartlarindan hangi siklikta faydalandiklar1 sorulmustur. Buna
iliskin cevaplar asagidaki gibidir.

Tablo 30: Ogretmenlere Gore Bilgi/Oyun
Kartlarim Kullanma Durumu

F %o
Her zaman 1 1,9
Cogu zaman 0 ,0
Bazen 5 9,3
Cok seyrek 8 14,8
Kullanmam 28 51,9
Cevapsiz 12 22,2
Toplam 54 100,0

Tablo 30’a gore 0gretmenlerin % 1,9°u derslerinde kartlart ‘“her zaman kullandiklarini”
soylemistir. “cogu zaman kullanirim” diyen olmamustir. Ogretmenlerden kartlar1 “bazen
kullanirim” diyenler % 9,3 iken; “cok seyrek kullanirim” diyenlerin oram ise 14,8 dir.
Bu iki grup birlikte ele alindiginda 6gretmenlerin % 24,1°nin derslerinde seyrek de olsa
kartlar1 kullandiklar1 soylenebilir. Kartlarni “kullanmam” diyenlerin orani ise, %

51,9’dur. Bu soruyu cevapsiz birakanlarin orami ise %22,2’dir. Bu oranlar birlikte

diisiiniildiginde DKAB 6gretmenlerinin = %

kullanmadiklar1 s6ylenebilir.

74,1’inin  derslerinde

Tablo 31: Ogrencilere Gore Ogretmenlerin
Bilgi/Oyun Kartlarim Kullanma Durumu

F %
Her zaman 2 7
Cogu zaman 8 2,6
Bazen 12 4,0
Cok seyrek 33 10,9
Kullanmaz 238 78,8
Cevapsiz 8 2,6
Toplam 302 100,0

Ogrencilerin = %

78,8’1

derslerinde kartlarin

zaman kullanilmadigimi”

diisiinmektedir. Bu soruyu cevapsiz birakan 6grencilerin orani da % 2,6’dir. Buna gore

%3 Kilis, Goksel; “7-12 Yas Dénemi Cocuklari Egitiminde Oyun ve Din Egitiminde Oyunun Yeri”
Yayimlanmamis Lisans Tezi, E.U. Ilahiyat Fakiiltesi, Kayseri, 2004, s.47.

o4 Dogan, Recai; Tosun Cemal,.; Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi Ozel Ogretim Yontemleri (6,7,8.
siiflar i¢in) PegemA Yay.,Ankara, 2003, s.172.
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ogrencilerin % 81,7’inin derslerinde hi¢bir zaman kartlarin kullanilmadigini
disiindiikleri sOylenebilir. Bu oran 6gretmen cevaplarindan yaklasik 10 puan yiiksek
olmakla birlikte yine de onlar1 destekler niteliktedir. Bu soruya dgrencilerin % 0,7’si
“her zaman”; % 2,6’s1 “cogu zaman”; 4’ii “bazen”; % 10,9’u da “¢ok seyrek” kullanir

cevabini vermistir.

Ogretmen ve oOgrenci cevaplar birlikte degerlendirildiginde; DKAB derslerinde
kartlarin yeterince kullamilmadigi soylenebilir. Bu durumda, 6gretmenlerin kartlarin
nasil hazirlanip-kullanilacagi konusunda bilgi sahibi olmamalarinin veya kartlarin

ogretimdeki dnemine inanmamalarinin etkisi olabilir.

Yapilan arastirmalarda ogrenciler cesitli nedenlerden dolayi DKAB derslerinde
sikildiklarini™ ve pasif durumda kalarak ders dinlemek istemediklerini, bizzat derste
aktif rol almak istediklerini ortaya koymustur.”® DKAB dersi 6gretmenleri 6grencilerin
derse aktif katiliminm saglayabilmek, derslerini zevkli ve eglenceli hale getirebilmek i¢in

kartlardan faydalanabilirler.
3.2.2.11. DKAB Ogretmenlerinin Poster Kullanma Durumu

Derslerde kullanilabilecek bir diger ara¢ ise posterlerdir. Posterler 6grencileri
giidiilemek, dikkatlerini yeni konular ¢ekmek icin yeni bir iiniteye gegiste, veya
Ogrenilenleri pekistirmek gibi amaglarla bir {initenin sonunda kullamilabilir.”” DKAB

Ogretmenlerinin poster kullanimina iliskin bulgular séyledir.

Tablo 32: Ogretmenlere Gore Poster Kullanma Durumu

F %
Her zaman 0 ,0
Cogu zaman 0 ,0
Bazen 10 18,5
Cok seyrek 6 11,1
Kullanmam 27 50,0
Cevapsiz 11 20,4
Toplam 54 100,0

Buna gore ogretmenlerden posteri “her zaman” ve “cogu zaman kullanirim” diyen
olmamistir. “bazen kullanirim” diyenlerin oram1 % 18,5 iken; “¢cok seyrek kullanirim”

diyenlerin orani ise, % 11,1 ¢ikmistir. “Kullanmam” diyenlerin oran1 % 50 iken bu

% Ugar, Recep; “Lise Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programimin Uygulamasindaki Problemler”, s.55.
% Peker, Hiiseyin; “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimjnde Metot Sorunu”, Orta Dereceli Okullarda
Yiiriitiilen Din Egitim Ogretiminin Problemleri Sempozyumu, IBAV Yay., Kayseri, 1998, 5.263.

%7 Posterin nasil hazirlanip sunulacagyla ilgili bilgi i¢in bk. http://x.p-
tms.com/cms/front_content.php?idcat=84 (13.08.2007)




59

soruyu cevapsiz birakanlarin orani ise % 20,4 ¢ikmistir. Bu verilerden hareketle DKAB
ogretmenlerin % 70’inin derslerinde hi¢ poster kullanmadiklar1 % 30’unun da seyrek de
olsa poster kullandiklar1 sOylenebilir. Bu durumu Ogrenci verileri de dogrular
niteliktedir.

Tablo 33: Ogrencilere Gore Ogretmenlerin Poster
Kullanma Durumu

F %o

Her zaman 1 3
Cogu zaman 5 1,7
Bazen 11 3,6
Cok seyrek 23 7,6
Kullanmaz 256 84,8
Cevapsiz 6 2,0
Toplam 302 100,0

Ogrencilerin % 84,8’ “kullanmaz” derken, bu soruyu cevapsiz birakanlarin orani ise %
2 cikmigtir. Bu iki oran birlikte degerlendirildiginde 6gretmenlerin % 86,4’ linlin posteri
hi¢ kullanmadig1 soylenebilir. bu oran 6gretmenlerin oranindan 16 puan farkli olsa da
genel olarak DKAB 6gretmenlerinin biiyiik bir cogunlugunun derslerinde posteri hig
kullanmadig1 soylenebilir. Bu durum onlarin poster hakkinda bilgi sahibi olmadiklar

veya onu Ogretim araci olarak gérmedikleri seklinde yorumlanabilir.
3.2.2.12. DKAB Ogretmenlerinin Maket Kullanma Durumu

[Ikogretim cagindaki ogrenciler somut islemler doneminden soyut islemler dénemine
gecis siirecinde olduklarindan onlar icin somut ogrenmeler hala ¢ok onemlidir.”® Bu
baglamda DKAB derslerinde bazi konularda gecen olgularin sinifa getirilmesi miimkiin
olmadigindan, onlarin yerine maketlerinin hazirlanmasi daha faydali olabilir. Maketleri
ogretmenin kendisi hazirlayabilecegi gibi 6grencilerine de hazirlatabilir. Boylece onlar
da yaparak-yasayarak Ogrenmis olurlar. Arastirmada Ogretmenlerin maketi hangi

siklikla kullandiklar1 soruldu. Buna iligkin veriler agsagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 34: Ogretmenlere Gore Maket Kullanma Durumu

F Yo
Her zaman 0 ,0
Cogu zaman 0 ,0
Bazen 7 13,0
Cok seyrek 4 7.4
Kullanmam 31 57,4
Cevapsiz 12 22,2
Toplam 54 100,0

8 Erden, Miinire; Akman Yasemin; Gelisim-égrenme-ogretme, s.68.
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Tablo 34’te goriildiigii iizere, maketi “her zaman” ve cogu zaman kullanirim” diyen
O0gretmen olmamustir. “bazen kullanminm” diyenler % 13 iken; “cok seyrek kullarim”
diyenler ise % 7,4 cikmistir. Bu iki oran birlikte degerlendirildiginde DKAB
Ogretmenlerinin % 20,4’1 seyrek de olsa derslerinde maket kullandiklar1 soylenebilir.
Yine “kullanmam” diyenler % 57,4 iken, bu soruyu cevapsiz birakanlar1 orani ise %
22,2 ¢cikmistir. Bu iki oran birlikte degerlendirildiginde DKAB dersi 6gretmenlerinin %
79,6’sinin maketi hi¢ kullanmadigi soylenebilir. Bu veriyi 0grenci cevaplarn da
destekler niteliktedir.

Tablo 35: Ogrencilere Gore Ogretmenlerin
Maket Kullanma Durumu

F %
Her zaman 1 3
Cogu zaman 7 2,3
Bazen 8 2,6
Cok seyrek 29 9,6
Kullanmaz 246 81,5
Cevapsiz 11 3,6
Toplam 302 100,0

Ogrencilerin % 81,5’i 6gretmenlerinin maketi “hi¢ kullanmadigim diisiinmektedir. Bu
soruyu cevapsiz birakan O6grencilerin orant da % 3,6’dir. Bu iki oran birlikte
degerlendirildigine Ogretmenlerden “kullanmam” diyenlerin oranina yakin oldugu
goriiliir. DKAB dersi 6gretmenlerinin derslerinde maketi kullanmamalarinin nedenleri
olarak, maket hazirlama ve kullanma konusunda bilgi sahibi olmamalari, maketin derse
olan katkilar1 konusunda fikir sahibi olmamalari, DKAB dersi konularinin ¢cogununun

maket kullanmaya elverisli olmadigim diisiinmeleri olabilir.
Sonug olarak DKAB dersi 6gretmenlerinin:

a)- Gorsel arac-gereclerden ders kitabi, tahta, yardimci kaynaklar ve calisma
yapraklarimi daha ¢ok kullandiklari, resim-fotograf, bilgi-oyun kartlari, poster ve maket

gibi arag¢ geregleri ise daha az kullandiklar1 sdylenebilir.

b) Isitsel arag-gereclerden Teyp, MP3 calar gibi arag-geregleri kullanma oraninin diger

arag-gereclere oranla oldukca diisiik oldugu anlagilmaktadir.

c) Gorsel-isitsel ara¢ gereclerden, TV-VCD-Video kullanma oran1 % 50 civarindadir.

Bilgisayar kullanma orani ise gelisen teknolojik imkanlara ragmen hala istenilen
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diizeyde degildir. Zira onlarin en az % 30’unun hala bu araci kullanmadigi

anlagilmaktadir.

3.2.3. DKAB Ogretmenlerinin Dersleri icin Ogretim Materyalleri Bulma

Konusunda Sikint1 Yasama Durumu

Ders oncesi hazirligin ve Ogretimi planlamanin 6nemli bir boyutunu, 6gretimde
kullanilacak olan materyallerin tespit edilmesi, bunlarin hazirlanmasi veya temin
edilmesi olusturur.” Ogretim icin materyal tespiti yaparken; hedeflerin, ogrenci
ozelliklerinin, konunun ve sinifin 6zelliklerinin goz 6niinde bulundurulmasi gerekir.100
Boylece hedeflere ulasmada kullanilabilecek en etkili tespit yapilmig olur. Bu ise,
Ogretmenlerin bu konuda bilgi ve beceri sahibi olmasim gerektirir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlere materyal bulmada sikint1 yasayip-yasamadiklari sorulmustur. Buna iligkin
veriler asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 36: Ogretmenlerin Materyal Bulma Konusunda
Sikint1 Yasama Durumu

F %
Her derste 6 11,1
Cogu derste 5 9,3
Bazi derste 22 40,7
Cok az derste 12 22,2
Yasamiyorum 8 14,8
Cevapsiz 1 1,9
Toplam 54 100,0

Tablo 36’ya gore, 6gretmenleri % 11,1°1 “her derste”; % 9,3’1i “cogu derste” materyal
bulma konusunda sikini yasadigimi ifade etmistir. Bu iki oran birlikte
degerlendirildiginde DKAB dersi 6gretmenlerinin % 20,4’{iniin siklikla derslerine
yonelik materyal bulmada sikint1 yasadiklar1 sdylenebilir. Bu soruya “bazi derslerde”
diyenler, % 40,7 iken; “cok az derste” diyenlerin oran ise % 22,2 ¢ikmistir. Bu iki oran
birlikte degerlendirildiginde DKAB dersi 6gretmenlerinin % 62,9’unun seyrek de olsa
derslerine yonelik materyal bulmada sikinti yasadiklart soylenebilir. Bu konuda sikinti
yasamadiklarin1 soyleyenlerin oram % 14,8’de kalmistir. Ozdemir’in arastirmasinda

“DKAB dersi 6gretmenlerinin % 30’u ders icin gerekli arac-gereci bulamadiklarini, %

» Kiiciikahmet, Leyla; Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, s. 54.; isman, Aytekin; Eskicumall,
Ahmet; Egitimde Planlama ve Degerlendirme, Degisim Yay., Adapazari, 2000,s.69.
100 Yalin, H. ibrahim; Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, s.80-81.
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32,5’1 bulabildiklerini, % 37,521 de kismen bulabildiklerini belirtmislerdir.”101 Bu
arastirmanin verileri de gostermektedir ki, DKAB Ogretmenleri 6gretim arag-gereg ve
materyallerini bulma konusunda sikinti yasamaya devam etmektedir. Ote yandan bu
durum onlarin 6nemli bir kisminin materyal gelistirme, bulma konusunda yeterli bilgi
beceri sahibi olmadiklar1 veya bu konuda yeterli caba gostermedikleri seklinde
yorumlanabilir.

3.2.3.1 DKAB Ogretmenlerinin Dersleri icin Ogretim Materyalleri Bulma
Konusunda Yasadiklar1 Sikintilar

Ogretmenlerin materyal bulma konusunda yasadiklar1 sikintilarin nedenlerini 6grenmek
icin “Materyal bulma konusunda yasadigimz sikintilar nelerdir?” sorusu sorulmustur.

Buna iliskin cevaplar asagidadir.

Tablo 37 *:Ogretmenlerin Dersleri icin Ogretim Materyalleri Bulma
Konusunda Yasadiklar: Sikintilar

F %
(1) Konunun 6zelliklerine uygun materyal bulamiyorum
(2) Ogrencilerin 6zelliklerine uygun materyal bulamiyorum
(3) Materyallerle ilgili yeterli kaynaklar yok.
(4) Ders saatim cok, materyal arastirmaya zaman
bulamiyorum
(5) Materyalleri neye gore sececegimi bilmiyorum.
(6) Materyal arastirmayi gerekli gérmiiyorum.
(7) Bagka
1,00 5 9,3
2,00 12 22,2
3,00 5 9,3
4,00 4 74
7,00 3 5,6
12,00 4 7,4
13,00 4 74
23,00 1 1.9
24,00 1 1,9
34,00 1 1,9
37,00 1 1,9
123,00 3 5,6
235,00 1 1,9
Cevapsiz 9 16,7
Toplam 54 100,0

' Ozdemir, Suayip; “Orta Ogretimde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Ogretmenlerin Yardimci

Ders Arag ve Gerecleri Kullanma Durumu”, s.173.

* Onemli Not: Deneklerin birden fazla sikki cevaplamis olmast nedeniyle farkli bir yapiya sahip olan bu
ve bu tiirden olan diger tablolardaki veriler, 6nce yatay olarak tek tek, sonra da dikey olarak birlestirilerek
degerlendirilmistir.
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Arastirmaya katilan ogretmenlerin % 9,3’ii sadece, “konunun o6zelliklerine uygun
materyal bulamadigi i¢in” sikint1 yagsadigini ifade etmistir. Segilecek materyalin 68retim
programinda belirlenen hedefleri gerceklestirmeye katki saglamasina ve konunun
ozelliklerine uygun olmasina dikkat edilmelidir. Aksi takdirde s6z konusu materyal

amaca hizmet etmedigi gibi 6gretmene de ek yiik getirmekten baska ise yaramaz.

Ogretmenlerin % 7,4’i “konunun ve Ogrencinin o6zelliklerine uygun materyal
bulamadig1 i¢in”, % 7.4’ii de “konunun Ozelliklerine uygun materyal bulamamaya”
ilave olarak, “materyallerle ilgili yeterli kaynagi olmadigi i¢in” sikint1 yasadigini; %
5,6’s1 da “konunun ve Ogrencinin Ozelliklerine uygun materyal bulamamaya ilave

olarak, yeterli kaynagi olmadigi i¢in” sikint1 yagadigini sdylememistir.

Sonug olarak, DKAB dersi 6gretmenlerinin % 29,7 sinin konunun 6zelliklerine uygun
materyal bulmada sikinti yasadigi anlasilmaktadir. Ogretmenler konularinin hakimi
olurlar ve materyal gelistirme konusunda bilgi sahibi olurlarsa, konularina uygun
ogretim materyallerini kendileri de gelistirebilirler. Ogretmenlerin bu konuda sikinti
yasamalariin temelinde, onlarin materyal gelistirme konusundaki eksikliklerinin

oldugu diisiiniilebilir.

Derslerde kullanilacak materyal aym zamanda 6grenci dzeliklerine de uyun olmalidir.'”?
Onun ilgi ve ihtiyaclarina, hazir bulunugluk diizeyine uygun olmayan bir materyal
islevsel olamaz. Ote yandan bir materyal her bolgede, her okulda aymi hedefe
gotiirmeyebilir. Bu durumda Ogretmenlerin yerel sartlar1 ve o bolgenin 6grencilerini
diisiinerek materyalleri hazirlamasi, ya da var olanlar1 gelistirmesi gerekir. Bu islem

materyal gelistirme becerisinin yan1 sira 6grenci 6zelliklerini de iyi tanimay1 gerektirir.

Arastirmaya katilan ogretmenlerden bazilar1 (% 22,2) sadece “Ggrencinin 6zelliklerine
uygun materyal bulamadigi i¢in” sikinti yasadigim ifade etmistir. Buna ilave olarak,
“konuya uygun materyal bulamadigini” sdyleyenlerin oran1 % 7,4. Bu ikisi ve bir de
“materyalle ilgili yeterli kaynagi olamamay1” da neden olarak gosterenlerin oran1 % ise
5,6’dir. Sonu¢ olarak DKAB dersi Ogretmenlerinin % 40,9’unun 6grencilerin

ozelliklerine uygun materyal bulmada sikint1 yasadiklar1 s6ylenebilir.

102 Senemoglu Nuray; Geligim, Ogrenme ve Og{etim, Kuramdan Uygulamaya, Gazi Kitabevi, Ankara,
2000, s.427.;Y1lmaz, Hasan; Siinbiil A. Murat; Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, Cizgi Kitabevi,
Konya, 2003, s. 29-30.
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Arastirmaya katilan dgretmenlerin % 9,3’li sadece “materyalle ilgili yeterli kaynagi
olamadig1” i¢in sikint1 yasadigini1 soylemistir. Buna ilave olarak, “konunun 6zelliklerine
uygun materyal bulamama” y1 da neden olarak gosterenleri oran1 7,4’tiir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin genel olarak, % 29,9’unun “yeterli kaynagi olmadig1” i¢in sikinti
yasadigi soylenebilir. Ogretmenlerin “yeterli kaynak bulamamay1r” neden olarak
gostermeleri, onlarin zihniyetlerinin analizi agisindan Onemlidir. Boyle diisiinen
Ogretmenler muhtemelen aldigi bir kaynagin her zaman, her yil, her konuda, her
Ogrenciye uygun olmasini istiyor olabilir. Ancak her yil giiniin sartlari, 6grencinin

ozellikleri degismektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin de buna gore yeni bir hazirlk,

kaynak arastirma yapmasi gerekmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 7,4°1i sadece “ders saati fazla oldugu ve materyal

~ 99

aragtirmaya vakit bulamadig1” icin sikint1 yasadigini sOylemistir. Buna ilave olarak bazi
ogretmenler de “yeterli kaynagi olmadigi” i¢in sikint1 yasadigin1 sdylemistir. Bu oranlar
birlikte degerlendirildiginde, “ders saati fazla oldugu ve materyal arastirmaya vakit
bulamadigr’” igin sikinti yasayan Ogretmenlerin genel olarak % 11,2 oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin Kisisel bilgileri incelenirken ders saatlerinin genel olarak
20 saat ve iizerinde olduguna deginilmisti.'” Yine de “ders saatinin yogunlugu
sikintist’”’nin digerlerine nazaran daha az yasandigi goziikmektedir. Bu durum ders
saatinin yogunlugu sorununun diger sorunlara gore derse hazirligi daha az etkiledigi

seklinde yorumlanabilir. Nitekim haftalik ders saatinin fazla olmasinin calisma

yapraklarini kullanma iizerinde etkili olmadig1 Tablo 40e’den anlasilmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden tek basina “materyalleri neye gore sececegimi
bilmiyorum” sikkimi isaretleyen olmamustir. Diger siklarla birlikte bu sikki da secen
sadece bir Ogretmen cikmistir. Buna gore s6z konusu oOgretmenler ‘“kendilerinin

materyal secme konusunda” bilgili oldugunu diisiinmektedirler.

Yine arastirmaya katilan 6gretmenlerden “materyal arastirmayi gerekli gormiiyorum”
diyen de ¢ikmamistir. Buradan hareketle DKAB 6gretmenlerin hepsinin derste materyal
arastirmayi, kullanmay1 gerekli gordiikleri, en azindan bu konuda olumsuz bir tutum

icinde olmadiklar1 soylenebilir.

Bu soruda “Baska” seceneklerini isaretleyen Ogretmenler “MEB tavsiyeli materyal

bulamadigim”, “Nitelikli materyal bulamadigini” ifade etmislerdir.

193 Bk Ogretmenlerin girdikleri ders saatleri Tablo:5.
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Tablo 37 genel olarak degerlendirildiginde, DKAB dersi dgretmenlerinin materyal
bulmada c¢esitli sorunlar yasadiklari, bu sorunlarin ise genel olarak; “konunun,
ogrencinin Ozelliklerine uygun materyal bulamama”, “materyallerle ilgili yeterli

kaynaga sahip olmama” siklarinda yogunlastig1 goriilmektedir.

S6z konusu 6gretmenlerin, “materyal arastirmayr gerekli bulmakla” ve kendilerinin
“materyal hazirlama konusunda bilgili oldugunu” diisiinmekle birlikte, gerekli ve yeterli
materyal bulma konusunda bir takim nedenleri gerekce gostererek materyal sikintist
yasamaya devam ettikleri sonucu ¢ikarilabilir. Ote yandan bu 6gretmenlerin materyal
bulma konusunda yasadiklar1 sorunlar1 hep “kendilerinin disinda” gormeleri de dikkat
cekicidir. Zira bu durum, DKAB 6gretmenlerin 6nemli bir kisminin materyal gelistirme
konusunda kendilerini degistirmek, daha c¢ok caba sarf etmek yerine, sartlarin

degismesini beklemek gibi pasif bir tutum i¢inde olduklar1 seklinde de yorumlanabilir.

3.2.4. DKAB Ogretmenlerinin Dersleri icin Ogretim Materyalleri Hazirlama

Durumu ve Hazirladiklar1 Ogretim Materyalleri

Ogretim programindaki hedeflerin gerceklestirilebilmesi icin Ogretim ortamlarinin
zenginlestirilmesi, ogrencinin bircok duyu organmna hitap edilmesi'®™ gerekir. Bu
noktada 6gretim materyalleri 6nemli bir isleve sahiptir. Ogretmenler her zaman 6gretim
materyallerini ellerinin altinda hazir bulamayabilirler. Bulsalar bile bu materyaller
hedeflere ulagsmaya hizmet etmeyebilir veya Ogrencilerin, Ogretim ortaminin
ozelliklerine uygun olmayabilir. Boyle durumlarda Ogretmenlerin kendi 6gretim
materyallerini kendilerinin hazirlamasi bir ihtiya¢ hatta zorunluluk olarak karsimiza
cikar. Bu ayni zamanda bir 6gretmende bulunmasi gereken temel yeterliklerden
birisidir.'® Aragtirmada DKAB dersi Ogretmenlerine dersleri icin hangi Ogretim
materyallerini hazirladiklar1 sorulmustur. Buna iligkin bulgular asagidadir.

Tablo 38: Ogretglenlerin Dersleri icin Hazirladiklar
Ogretim Materyalleri

F %o

(1) Calisma yapragi
(2) Asetat

(3) Slayt

(4) Bilgi/oyun kartlar
(5) Poster

104 Senemoglu Nuray; Geligim, Ogrenn}e ve Ogretim, Kuramdan Uygulamaya, s.388.
lOSKomjsyon; Fakiilte-Okul Isbirligi,YOK Yay.Ankara, 1998, s.16.
http://oyegm.meb.gov.tr/yet/yayinlar/ulusal/OYEGM_2001.htm ( 10.9.2006)
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(6) Maket

(7) Bagka

1 6 11,1
2 1 1,9
3 4 7,4
6 1 1,9
7 3 5,6
12,00 2 3,7
13,00 8 14,8
14,00 1 1,9
15,00 1 1,9
16,00 1 1,9
23,00 2 3,7
47,00 1 1,9
123,00 4 74
124,00 1 1,9
134,00 1 1,9
136,00 1 1,9
357,00 1 1,9
1235,00 1 1,9
1346,00 2 3,7
12356,00 1 1,9
123456,00 1 1,9
Cevapsiz 10 18,5
Toplam 54 100,0

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 11,1°1 68retim materyali olarak “sadece galisma
yapragt hazirladigim” ifade etmistir. Calisma yapragr hazirlamanin yam sira
Ogretmenlerin % 3,7’si “asetat”; % 14,8’1 “slayt”; %1,9’u “maket” hazirladigini, %
3,7’si de calisma yapragiyla birlikte, “slayt”, “kartlar” ve “maket” hazirladigimi ifade
etmistir. Tablo 38 dikkatli bir sekilde analiz edilip biitiin bu veriler birlikte
degerlendirildiginde, genel olarak Ogretmenlerin 55,1’inin ¢alisma yapraklar
hazirladiklar1 soylenebilir. Tablo 18°de DKAB dersi dgretmenlerinin % 66,7 sinin
calisma yapraklarini derslerinde farkli sikliklarla kullandigi sonucu cikmisti. iki ayri
sorudan elde edilen bu bulgular bir birini dogrular nitelikte gozitkmektedir. Aradaki bu
fark ise, 6gretmenlerin bir kisminin hazir calisma yapraklar1 kullanmasiyla aciklanabilir.

Bu sonu¢ DKAB dersi 6gretmenleri i¢in olumlu bir gelisme olarak degerlendirilebilir.

Ogretmenlerin % 1,9’u ogretim materyali olarak sadece “asetat” hazirladigini ifade
etmistir. Asetatla birlikte diger araglari da hazirlayanlarin toplam oran1 % 24,3
goziikmektedir. Tablo 20’de tepegdz kullanan DKAB 6gretmenlerinin oram1 % 34,5
cikmisti. Bu iki sonug¢ arasindaki fark dgretmenlerin kendilerinin hazirladiklarinin yani

sira hazir olanlar1 da kullanmalart ile agiklanabilir.
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DKAB dersi 6gretmenlerinin % 7,4’ii derslerinde materyal olarak ‘“sadece slayt”
hazirladiklarim ifade etmistir. Diger materyallerden bazilar1 ile birlikte slayt da
hazirladiklarini sdyleyenlerin orani ise % 48,4 tiir. Daha 6nce Tablo:22’de DKAB dersi
Ogretmenlerinin % 53,81 derslerinde az veya ¢ok slayt kullandiklarini belirtmislerdi. Bu
iki bulguya gore DKAB dersi 6gretmenlerinin yaklasik olarak yarisinin derslerinde slayt
kullandiklan sdylenebilir. Bu durum, DKAB dersi 6gretmenlerinin énemli bir kisminin
gelisen teknolojiyi takip ettikleri ve bundan derslerinde yararlanmaya calistiklari

seklinde yorumlanabilir.

Derslerinde materyal olarak “sadece bilgi/oyun kartlarin1 hazirlarim” diyen olmamistir.
Diger baz1 materyaller ile birlikte bilgi/oyun kartlar1 da hazirlarim diyenlerin orani ise
% 13,2 dir. Daha 6nce Tablo 30°da derslerinde az veya c¢ok kartlar1 kullanirim
diyenlerin orant % 26 ¢ikmisti. Bu iki bulgu arasindaki fark 6gretmenlerin bir kisminin
sadece hazir kartlardan faydalandiklar1 ve kendilerinin kart hazirlama yoluna
gitmedikleri ile agiklanabilir. Bu durum DKAB dersi 6gretmenlerinin bilgi ve oyun
kartlar1 hazirlama ve kullanma konusunda yeterli bilgi ve beceri sahibi olmadiklar

seklinde yorumlanabilir.

Aym sekilde derslerinde “sadece poster hazirladigimi” sdyleyen olmamistir. Diger bazi
materyaller ile birlikte “poster de hazirlarim” diyenlerin orani ise % 9,5 tir. DKAB dersi
Ogretmenlerinden sadece “maket hazirlanm” diyenlerin oram % 1,9’dur. Diger bazi
materyaller ile birlikte “maket de hazirlarim” diyenlerin orami ise % 13,2’dir. Buna
gore DKAB dersi 6gretmenlerinin kendilerinin poster ve maket hazirlamadiklari, ¢ok az

bir kisminin ise hazir olan poster ve maketlerden faydalandiklar soylenebilir.

Bu soruda yer alan “bagka” sikkini isaretleyen 6gretmenlerin orant % 5,6’dir onlar da

“VCD” ve “sunu” hazirladiklarini ifade etmislerdir.

Sonug¢ olarak, Tablo 38 incelendiginde DKAB dersi ogretmenlerinin % 27,9’unun
dersleri i¢in tek bir materyal hazirlamayi yeterli gordiikleri, digerlerinin ise yukarida yer
alan bazi materyallerden birkag¢in1 hazirladiklart anlagilmaktadir. Yukarida yer alan tiim

materyalleri de hazirladigini belirtenlerin oran1 % 1,9°dur.

DKAB dersi 6gretmenlerinin en ¢ok hazirladiklar1 6gretim materyalleri ¢alisma yapragi,
slayt ve asetat olarak goziikiirken, en az hazirladiklar1 materyaller ise bilgi ve oyun

kartlar1, poster ve maket ¢cikmaistir.
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Bu bulgular, DKAB dersi 6gretmenlerinin gelismekte olan 6gretim teknolojilerini takip
etmeye calistiklarini, bununla birlikte onlarin biiyiik cogunlugunun calisma yapraklari,
slayt, poster, maket, bilgi ve oyun kartlar1 hazirlama gibi konularda heniiz yeterince

kafa yormadiklarim gostermektedir.

3.2.5. DKAB Ogretmenlerinin Derslerinde Calisma Yapraklarin Kullanma

Durumu

Buraya kadar DKAB dersi Ogretmenlerinin derslerinde hangi arac-geregleri
kullandiklari, bunlardan hangilerini ne oranda hazirladiklar1 verildi. Bu arag-gerecler
icerisinde caligma yapraklarina da yer verilmisti. Arastirmada bundan sonra ise Ozel
olarak calisma yapraklanyla ilgili sorulara yer verilmistir. Burada ogretmenlerle ilgili
degiskenleri birlikte gosterebilmek igin Once Ogrenci cevaplarma daha sonra ise
Ogretmen cevaplarina yer verilmistir.

Tablo 39: Ogrencilere Gore DKAB Derslerinde
Calisma Yapraklarinin Kullamlma Durumu

F %
Her derste 0 ,0
Cogu derste 74 24,5
Bazi derslerde 71 23,5
Cok az derste 60 19,9
Kullanmiyor 96 31,8
Toplam 302 100,0

Bu soruya iligkin 6grenci cevaplari, zaman sikligi agisindan farklihik gosterse de,
asagida yer alan Ogretmenlerden elde edilen bulgulan destekler niteliktedir. Burada
ogrencilerin % 24,5’1 6gretmenlerinin “cogu derste”; % 23,5°i “baz1 derslerde; % 19,9
‘u da “cok az derste ¢alisma yapraklarini kullandiklarini”; % 31,8’1 de 6gretmenlerinin
“bu materyali kullanmadigimi” ifade etmistir. Bu sonuglar da daha once Tablo 19°da
sorulan soruyla elde edilen verileri destekler niteliktedir.

Tablo 40: Ogretmenlere Gore Derslerinde
Calisma Yapraklarim Kullanma Durumu

F %
Her derste 0 ,0
Cogu derste 7 13,0
Bazi derste 24 44,4
Cok az derste 3 5,6
Kullanmiyorum 17 31,5
Cevapsiz 2 3,7
Toplam 54 100,0
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Tablo 40’ta goriildiigii iizere ogretmenlerin % 13’i derslerinde “cogu zaman ¢alisma
yapraklarimi kullandiklarii” ifade etmektedir. Tablo 18’de bu oran % 14,8’di. Yine
yukaridaki tablo da “bazi dersleri’nde ¢alisma yapraklarini kullandiklarimi sdyleyenlerin
orant % 44,4; “cok az derste kullandiklarin1” soyleyenlerin orani ise % 5,6’dir.
“Calisma yapraklarin1 kullanmadiklarini” sdyleyenlerin oramt % 31,5’tir. Buna gore
Ogretmenlerin % 68,5’inin c¢alisma yapraklarin1 farkli yogunlukta kullandiklar
anlasilmaktadir. Tablo 18’de c¢alisma yapraklarm az veya cok kullandiklarini
soyleyenlerin oram1 % 66,7 ¢ikmusti. Iki ayr1 sorudan elde edilen ve bir birini
destekleyen bu sonuglar, DKAB dersi 6gretmenlerinin yaridan fazlasinin derslerinde

calisma yapraklarini kullandiklar1 seklinde degerlendirilebilir.

3.2.5.1. DKAB Dersi Ogretmenlerinin Cinsiyetine Gore Calisma Yapraklarim

Kullanma Durumu

Tablo 40a: DKAB Ogretmenlerinin Cinsiyetine Gore
Calisma Yapraklarim Kullanma Durumu

Bay Bayan Toplam
Cogu derste 3 4 7
7,9% 28,6% 13,5%
Bazi derste 18 6 24
47,4% 42,9% 46,2%
Cok az derste 3 3
7,9% 5,8%
Kullanmiyorum 14 4 18
36,8% 28,6% 34,6%
Toplam 38 14 52
100,0% 100,0% 100,0%

Arastirma Oncesinde cinsiyetle calisma yapraklarini kullanma arasinda bir iliskinin
olmadig1 Ongoriilmiistii. Her ne kadar arastirmaya katilan bayan DKAB 06gretmeni
sayisi az olsa da yapilan kolerasyon analizinde cinsiyetle ¢alisma yapraklarimi kullanma
arasinda anlaml bir farklilik oldugu goriilmiistiir. (p<.05) Nitekim yukandaki capraz
tabloya bakilarak bayan DKAB dersi Ogretmenlerinin erkek Ogretmenlere nazaran

calisma yapraklarini daha ¢ok kullandiklar sdylenebilir.

3.2.5.2. DKAB Dersi Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Programa Gore Calisma

Yapraklarim Kullanma Durumu
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Tablo 40b: DKAB Ogretmenlerinin Mezun Olduklar
Programa Gore Calisma Yapraklarim Kullanma Durumu

Tahiyat Dkab. Tlahiyat Yiiksek

eski Ogretm. | yeni islam Bagka Toplam

program lisans enst
Cogu 4 3 7
derste 10,3% 75,0% 13,5%
Bazi 22 2 24
derste 56,4% 50,0% 46,2%
Cok az 2 1 3
derste 5,1% 33,3% 5,8%
Kullanm1 11 1 2 2 2 18
yorum 28,2% 25,0% 50,0% 66,7% 100,0% 34,6%
Toplam 39 4 4 3 2 52

100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Aragtirma oncesinde Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Boliimii
mezunu 6gretmenlerin calisma yapraklarini kullanma bakimindan daha iyi durumda
olduklar1 ongériilmiistii. Arastirmaya katilan {lkogretim DKAB Ogretmenligi Boliimii
mezunu Ogretmen sayist az olmakla birlikte, yukaridaki tabloya bakildiginda bu
denencenin dogrulandigi soylenebilir. Ayrica Eski Ilahiyat Programi mezunlarmin,
Yiiksek Islam Enstitiisii ve Yeni Ilahiyat lisans programi mezunlarina gore ¢alisma
yapraklarimi daha cok kullandiklan goriilmektedir. Bu durumda DKAB 6gretmenlerinin
yetistigi programlardaki pedagojik formasyon derslerinin etkisinin oldugu sdylenebilir.

3.2.5.3. DKAB Dersi Ogretmenlerinin Egitim Durumuna Goére Cahsma Yapraklari

Kullanma Durumu

Tablo 40c: DKAB Ogretmenlerinin Egitim Durumuna Gore
Calisma Yapraklarim Kullanma Durumu

Lisans Y lisans Doktora | Toplam
Cogu derste 4 2 1 7
10,8% 15,4% 50,0% 13,5%
Bazi derste 17 6 1 24
45,9% 46,2% 50,0% 46,2%
Cok az derste 3 3
8,1% 5,8%
Kullanmiyorum 13 5 18
35,1% 38,5% 34,6%
37 13 2 52
Toplam 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Arastirma Oncesinde “egitim durumu” degiskeninin ¢alisma yapraklarin1 kullanmada
etkisinin oldugu ongoriilmiistii. Arastirmaya katilan yiiksek lisans ve doktora yapmis
DKAB o6gretmeni sayist az olmakla birlikte, yapilan kolerasyon analizinde egitim
diizeyinin yiikselmesiyle calisma yapraklarini kullanma arasinda anlamh bir iliski

bulunamasa da, Tablo 40c’de goriilecegi iizere, yiiksek lisans ve doktora yapmis DKAB
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Ogretmenlerinin, lisans {istii egitim yapmayanlara gore ¢alisma yapraklarin1 daha ¢ok

kullandiklan sdylenebilir.
3.2.54. DKAB Dersi Ogretmenlerinin Meslekteki Kidemine Goére Calisma

Yapraklarim Kullanma Durumu

Tablo 40d: DKAB Ogretmenlerinin Meslekteki Kidemine Gore
Calisma Yapraklarim Kullanma Durumu

1-5 yil 6-10 y1l 11-15 y1l | 16-20 y1l | 21 iizeri
Toplam
Cogu derste 3 2 2 7
42,9% 11,8% 18,2% 13,5%
Bazi derste 3 5 9 5 2 24
42,9% 83,3% 52,9% 45,5% 18,2% 46,2%
Cok az 1 1 1 3
derste 5,9% 9,1% 9,1% 5,8%
Kullanmiyo 1 1 5 3 8 18
rum 14,3% 16,7% 29,4% 27,3% 72,7% 34,6%
Toplam 7 6 17 11 11 52
100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Arastirma 6ncesinde “meslekteki kidem” degiskeninin ¢alisma yapraklarini kullanmada
etkisinin oldugu ve meslekte yeni olan DKAB dersi 6gretmenlerinin meslekte uzun
yillardir ¢alisanlara nazaran calisma yapraklarim daha cok kullandiklar1 6ngoriilmiistii.
Yapilan kolerasyon analizinde mesleki kidemin ilerlemesiyle calisma yapraklarini
kullanma arasinda anlaml bir iligki olmadig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte, Tablo
40d’de goriilecegi iizere, meslekteki kidemi 10 yila kadar olan DKAB dersi
Ogretmenlerinin caligma yapraklari daha cok kullandiklari, 6zellikle 21 yildan daha
fazla gorev yapan DKAB dersi dgretmenlerinin s6z konusu materyali daha az

kullandiklar1 anlagilmaktadir.

3.2.5.5. DKAB Dersi Ogretmenlerinin Girdikleri Ders Saatine Goére Calisma
Yapraklarim Kullanma Durumu

Tablo 40e: DKAB Ogretmenlerinin Girdikleri Ders Saatine Gore
Calisma Yapraklarim Kullanma Durumu

15-16 18-22 24-28 30 Toplam
Cogu 3 1 1 2 7
derste 20,0% 4,5% 11,1% 40,0% 13,7%
Baz1 8 11 4 23
derste 53,3% 50,0% 44,4% 45,1%
Cok az 1 1 1 3
derste 6,7% 11,1% 20,0% 5,9%
Kullanm1 3 10 3 2 18
yorum 20,0% 45,5% 33,3% 40,0% 35,3%
15 22 9 5 51
Toplam 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
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Arastirma Oncesinde “girilen haftalik ders saatinin” calisma yapraklarim kullanma
tizerinde etkili oldugu ve ders saati fazla olan 6gretmenlerin ¢alisma yapraklarim1 daha
az kullandiklar1 ongériilmiistii. Yapilan kolerasyon analizinde bu iki degisken arasinda
anlamli bir iliski bulunamamistir. Yukarida yer alan capraz tablonun da (Tablo 40e) bu
durumu dogruladigi ve haftalik ders saatinin fazla olmasinin ¢alisma yapraklarini

kullanma iizerinde etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

3.2.5.6. DKAB Dersi Ogretmenlerinin Materyal Gelistirme ve Arac-Gerec
Kullanma Konusunda Hizmet ici Kursa Katilma Durumuna Gore Calisma
Yapraklarim Kullanma Durumu

Tablo 40f: DKAB Ogretmenlerinin Materyal Gelistirme ve
Arac¢-Gere¢ Kullanma Konusunda Hizmet ici Kursa Katilma
Durumuna Gére Calisma Yapraklarim Kullanma Durumu

Uc ve Iki defa Bir defa | Katilmadim | Toplam

izeri
Cogu 1 1 5 7
derste 12,5% 8,3% 19,2% 13,5%
Bazi 2 6 6 10 24
derste 33,3% 75,0% 50,0% 38,5% 46,2%
Cok az 1 1 1 3
derste 16,7% 12,5% 3,8% 5,8%
Kullanmu 3 5 10 18
yorum 50,0% 41,7% 38,5% 34,6%

6 8 12 26 52

Toplam 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Arastirma 6ncesinde ““ materyal gelistirme ve arag-gere¢ kullanma konusunda hizmet ici
egitime katilma” degiskeninin calisma yapraklarini kullanma iizerinde olumlu bir etkiye
sahip olacag Ongoriilmiistii. Yapilan kolerasyon analizinde s6z konusu degiskenler
arasinda anlaml bir iligki bulunamamistir. Tablo 40f’de goriilecegi tizere ilgili konuda
hizmet i¢i egitime katilmayanlar, katilanlara gore calisma yapraklarini daha c¢ok
kullaniyor goziikkmektedirler. Olduk¢a manidar olan bu durum, DKAB dersi
Ogretmenleri icin diizenlenen hizmet ici egitim faaliyetlerinin etkililiginin bu agidan

incelenmesini gerektirmektedir.
3.2.6. DKAB Ogretmenlerinin Cahsma Yapraklarin Kullanmama Nedenlerine
Iliskin Bulgular

Tablo 18 ve 38°de DKAB dersi 6gretmenlerinin % 68’inin derslerinde az veya c¢ok
calisma yapraklarimi kullandiklari, % 32 sinin de kullanmadiklar1 sonucu cikmisti.

Arastirmada calisma yapraklarinit kullanmayan Ogretmenlerin de olabilecegi
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diisiiniilerek c¢aligma yapraklarmi kullanmayanlara bunun nedenini de belirtmeleri
istenmigtir. Bu soruya iliskin bazi siklar aragtirmaci tarafindan ankette verilmis,

ogretmenlerden ayrica bagka nedenleri varsa onlari da belirtmeleri istenmistir.

Tablo 41: imkanlarin Sinirli Olmasinin Calisma
Yapraklarim Kullanmaya Etkisi

F %
Evet 7 13,0
Kismen 5 9,3
Hayir 5 9,3
Cevapsiz’ 37 68,5
Toplam 54 100,0

Tablo 41’ de goriildiigii iizere c¢alisma yapraklarimi kullanmadigini soyleyen
ogretmenlerin % 13’4 “okulumun imkanlar1 simirli oldugu icin calisma yapraklarini
kullanmiyorum” diisiincesine “tamamen”; % 9,3’ii de “kismen” katildigimi sdylemistir.
Buna gore ogretmenlerin 22,3’#i imkanlarin sinirli oldugu i¢in ¢alisma yapraklarini
kullanmadigim1 sdylemektedir. Tabloya genel olarak bakildiginda calisma yapraklarini
kullanmayan 6gretmenlerin yaridan fazlasi bu duruma gerekce olarak “imkanlarin sinirh
olmasmi” gosterdigi anlagilmaktadir. Ogretmenler c¢alisma yapraklarmi ¢ogaltma
konusunda, fotokopi masraflar1 vb. sorunlar yasayabilirler. Ancak bu durum onlarin
calisma yapraklarin1 kullanmamalarina saglikli bir gerek¢e olmayabilir. Zira onlar bu
sorunu asmak icin Ogrencilerine ¢alisma yapraklarin1 c¢izdirebilirler. Calisma
yapraklarinin hazirlanmast diger bazi materyallere (slayt, asetat, VCD) gore daha
kolaydir. Ustelik ¢aligma yapraklari bu arag-geregler gibi fazla maliyet, teknoloji, ortam
gerektirmez.'*

Tablo 42: Vaktin Simirhh Olmasimin Calisma
Yapraklarim Kullanmaya Etkisi

F %
Evet 5 9,3
Kismen 7 13,0
Hayir 4 7.4
Cevapsiz 38 70,4
Toplam 54 100,0

* Onemli Not: Bu soruya iligkin tablolarda “cevapsiz” olarak goziiken oranlar calisma yapraklarim
kullandiklarim soyleyen dgretmenlere aittir. Bu oran % 70 civarindadir. Arastirmanin genelinde ¢aligma
yapraklarini kullanmayan 6gretmenlerin oran ise % 32 civarindadir.

196 Demirel, Ozcan ve Digerleri; Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, s.48; Yalin, H. brahim;
Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, s.100,110,116.; Kosar, Edip ve Digerleri; Ogretim
Teknolojileri.. ., $.60,70.



74

Tablo 42°de goriildiigii lizere calisma yapraklarmi kullanmadigimi = sdyleyen
Ogretmenlerin % 9,3’1 “ders yiikiim fazla, calisma kagitlaryla ugrasacak vaktim yok”
diisiincesine “tamamen”; % 13’ii de “kismen” katildigim1 sOylemistir. Buna gore
Ogretmenlerin % 22,3’ii yeterli vakti olmadigi icin calisma yapraklarim kullanmadigini
sOylemektedir. Tablo 37’de Ogretmenlere materyal bulmada yasadiklar1 sikintilar
icerisinde ‘“ders saatlerinin fazla olmasi ve yeterli zamanlarinin olmamasi” sikki da
konulmus, bu sikki isaretleyen 6gretmenlerin oranm1 % 11,2 olarak ortaya ¢ikmisti. Oysa
bu tabloda calisma yapraklarin1 kullanmayan 6gretmenlerin % 22,3’iir bu duruma
gerekce olarak “yeterli zamanin olmamasim” gostermektedir. Buradan hareketle bir
grup Ogretmenin vakit yoklugunu gerekcesiyle calisma yapraklarmi kullanmadigi
anlasilmaktadir. S6z konusu Ogretmenlerin ¢alisma yapraklarindan kaynaklanan
boslugu neyle doldurduklari ve Ogretim i¢in ayrilan zamam etkili kullanip-
kullanmadiklar1 ayrica arastirilmaya muhtactir.

Tablo 43: Ders Saatinin Smirli Olmasimin
Calisma Yapraklarim Kullanmaya Etkisi

F %
Evet 6 11,1
Kismen 5 9,3
Hayir 3 5,6
Cevapsiz 40 74,1
Toplam 54 100,0

Calisma yapraklarmi kullanmayan oOgretmenlerin % 11,1°’1 “DKAB ders saatleri
yetersiz, ¢alisma yapraklarin1 kullaninca konular yetismez” fikrine “tamamen”, % 9,3’
de “kismen katildiklarini” belirtmis; % 5,6’s1 da “bu fikre katilmadigini” sdylemistir.
Calisma yapraklarin1 kullanmayan Ogretmenlerin bu gerekcesi cesitli agilardan
elestirilebilir. DKAB ders saati haftada iki saat olarak diizenlenmistir. Ogretim siireci
nitelikli olarak gecirilmez ise bu saat dorde de cikarilsa durumda bir degisiklik
olmayacak, bu anlayistaki Ogretmenler yine zaman yetersizliginden sikayet
edebilecektir. Bunun i¢in Ogretim siirecinin iyi planlanmasi ve etkili bir sekilde
diizenlenmesi gerekmektedir. Bu noktada 6gretmenler ders kitab1 veya tahta gibi klasik

Ogretim arac-gerecglerini yogun sekilde kullanmak yerine,107 cesitli 6gretim araclarim

197 Kaya, Mevliit; “Egitimde Program Gelistirme Siirecinde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim
Programimn Gelistirilmesi Thtiyac1”,s.252.; Aydin, M. Sevki; Din Dersi Ogretmenlerinin Pedagojik
Formasyonlari, 5.94; Ozdemir, Suayyip; “Orta Ogretimde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde
Ogretmenlerin Yardime1 Ders Arag ve Geregleri Kullanma Durumu” s.185.
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etkili kullanarak ve ilkelerine uygun sekilde hazirlanmis calisma yapraklarindan

faydalanarak daha nitelikli bir 6gretim gerceklestirebilirler.

Tablo 44: Kullamlan Yontemi Yeterli Gormenin
Calisma Yapraklarim Kullanmaya Etkisi

F %
Evet 2 3,7
Kismen 3 5,6
Hayir 9 16,7
Cevapsiz 40 74,1
Toplam 54 100,0

Calisma yapraklarin1 kullanmayan DKAB dersi 6gretmenlerinin % 3,2’si, “Konular1
anlatmam yeterli, caligma yapraklarin1 kullanmaya gerek yok” diisiincesine tamamen
katilmakta, % 5,6’s1 da bu fikre “kismen” katildiklarini sdylemektedir. Bu iki oran
birlikte degerlendirildiginde calisma yapraklarini kullanmayan 6gretmenlerin % 9,3’
calisma yapraklarimi kullanmayi gerekli gormemektedir. S6z konusu Ogretmenlerin
konular1 anlatmay1 yeterli gormeleri ve c¢alisma yapraklarimt kullanmayi gerekli
gormemeleri onlarin diisiince yapilarinin analizi acgisindan olduk¢a manidardir. Zira
onlarin, kendilerini dersin yegane hakimi ve konular1 en iyi bilen kisi olarak gordiikleri,
konular1 kendilerinin anlatmasinin ve 6grencilerin anlatilanlan dinlemesinin 6gretim-

ogrenme icin yeterli olacagim diisiindiikleri sdylenebilir.

Calisma yapraklarim1 kullanmayan &gretmenlerin % 16,7°si bu fikre katilmamaktadir.
Buradan hareketle DKAB dersi dgretmenlerinin biiyiikk bir cogunlugunun calisma
yapraklarimi kullanmay1 gerekli buldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Tablo 45: Ogrencilerin Olumsuz Tepkisinin
Calisma Yapraklarim Kullanmaya Etkisi

F %
Evet 0 ,0
Kismen 2 3,7
Hayir 12 22,2
Cevapsiz 40 74,1
Toplam 54 100,0

Calisma yapraklarim1 kullanmayan Ogretmenlerin % 3,7°si  “calisma yapraklarinin
kullanildig1 dersleri 6grenciler hafife alir” fikrine “kismen katilmakta”; % 22, 2’side bu
fikre katilmamaktadir. Bu soruya “tamamen” katildigin1 sdyleyen 6gretmenin olmamasi
ve Ogretmenlerin ¢ogunun bu fikre katilmamasit DKAB dersi 6gretmenlerinin ¢aligma

yapraklarina oOgrencilerin olumlu baktigi veya bakacagi fikrine sahip olduklarini
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gostermektedir.  Ote yandan bu sonu¢ soz konusu ogretmenlerin simf yonetimi

acisindan kendilerine olan giivenin bir isareti olarak degerlendirilebilir.

Tablo 46: Konularinin Uygun Olmamasinin Calisma
Yapraklarim Kullanmaya Etkisi

F %
Evet 0 ,0
Kismen 7 13,0
Hayir 6 11,1
Cevapsiz 41 75,9
Toplam 54 100,0

Calisma yapraklarimi kullanmayan ogretmenlerin % 13’ti “DKAB dersinin konulart
calisma yapraklarim1 kullanmak ic¢in uygun degil” fikrine “kismen” katilmakta, % 11’1
ise bu fikre katilmamaktadir. DKAB dersinin konularinin c¢alisma yapraklarini
kullanmak i¢in uygun olmadigr fikrine sahip olan Ggretmenler programda yer alan
konular1 yeterince irdelememis olabilirler veya dinle ilgili baz1 konularin soyut oldugu
diisiincesinden hareketle bdyle bir kanaate varmis olabilirler. Oysa DKAB dersinin bazi
konular1 soyut olsa bile ¢alisma yapraklari bu konulan somutlagtirmak, karmagik
konular1 basitlestirmek, kavram ya da olaylar arasindaki iliskileri gorsel olarak
sunabilmek icin énemli islevleri yerine getirebilir. Ogretmenlere bircok agidan faydali
olabilir.'”

Tablo 47: Calisma Yapraklarimin Katkisinin Olmadig:
Fikrinin Onlar1 Kullanmaya Etkisi

F %o
Evet 2 3,7
Kismen 1 1,9
Hayir 10 18,5
Cevapsiz 41 75,9
Toplam 54 100,0

Calisma yapraklarin1 kullanmayan oOgretmenlerin % 3,7’si “Calisma yapraklarinin
dersime katki saglayacagim diisiinmiiyorum” fikrine “tamamen”; % 1,9’u da “kismen”
katilmaktadir. Bu 6gretmenlerin ¢alisma yapraklarinin islevleri hakkinda yeterli fikir
sahibi olmadiklar1 diisiiniilebilir. Ote yandan calisma yapraklarmi kullanmayan
Ogretmenlerin % 18,5’inin de bu fikre katilmadigi goriilmektedir. Buradan hareketle
derslerinde calisma yapraklarini kullanmayan 6gretmenlerin ¢ogunun bu materyalin
derslerine katkisinin olabilecegini diisiinmekle, onu farkli nedenlerle kullanmadiklar

anlagilmaktadir.

1% Bk. II. Bsliim DKAB Derslerinde Calisma Yapraklariin Kullanmanin Onemi s.18
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Calisma yapraklarin1 hazirlamak kadar onlar1 derslerde etkili bir sekilde kullanmak da
belli bir birikim gerektirir. Zira ilkelerine uygun olarak hazirlanmayan ve yerinde
kullanilmayan ¢alisma yapraklar1 kendilerinden beklenen islevleri yerine getirmek soyle
dursun, 6grencilerin dikkatlerinin daha ¢ok dagilmasina, sinifta bir takim karigikliklarin
yasanmasina yol acabilir. Bu baglamda 6gretmenlere calisma yapraklarim kullanmama
gerekcesi olarak, “caligma yapraklarinin kullanildigi derslerde disiplin sorunlar
yasanir” fikrine katilip katilmadiklar1 sorulmustur.

Tablo 48: Derslerde Disiplin Sorunu Yasanabilir Fikrinin
Calisma yapraklarim Kullanmaya Etkisi

F Y0
Evet 2 3,7
Kismen 5 9,3
Hayir 6 11,1
Cevapsiz 41 75,9
Toplam 54 100,0

Calisma yapraklarim1 kullanmayan oOgretmenlerin % 3,7’si “calisma yapraklarinin
kullanildig derslerde disiplin sorunlar1 yasanir” fikrine “tamamen”; % 9,3’de “kismen”
katilmaktadir. Bu fikre katilan 6gretmenlerin calisma yapraklarinin nasil kullanilacagi
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklari diisiiniilebilir. Ote yandan buradan bu
Ogretmenlerin sinif yonetimi konusunda da bir takim eksikliklerinin oldugu sonucu
cikarilabilir.

Tablo 49: Mevcut Sartlarin Miisait Olmamasinin
Calisma yapraklarim Kullanmaya Etkisi

F %
Evet 11 20,4
Kismen 0 ,0
Hayir 4 7,4
Cevapsiz 39 72,2
Toplam 54 100,0

Calisma yapraklarini kullanmayan 6gretmenlerin % 20,4’i “Simdilik kullanmiyorum
ama sartlanm degisirse kullanmak isterim.” fikrine tamamen katilmaktadir. Bu sonug
onlarin ¢alisma yapraklarimi kullanmanin 6nemli oldugu fikrine sahip olduklari en
azindan caligma yapraklar1 hakkinda olumlu bir kanaate sahip olduklar1 seklinde
yorumlanabilir. Ote yandan aym sonug¢ s6z konusu ogretmenlerin, kendilerini
degistirmek, gelistirmek yerine, sartlarin degismesini bekleyen “pasif’ ogreticiler
oldugu seklinde de degerlendirilebilir. Calisma yapraklarim1 kullanmayan 6gretmenlerin

% 7,41 bu fikre katilmadigini belirtmistir.
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DKAB dersi 6gretmenlerinin ¢aligma yapraklarini kullanmama gerekgeleri kapsaminda
buraya kadar olan sonuglar 6zet olarak degerlendirildiginde, calisma yapraklarim
kullanmayan Ogretmenlerin agirlikli olarak bu duruma; “okulun imkanlarinin sinirl

olmasin1”, “vakitlerinin sinirli olmasin1”, “ders saatinin yeterli olmamasini”, “DKAB

dersi konularin uygun olmamasimi” gerekce gosterdikleri anlagilmaktadir.

Sayilar1 az da olsa bazi Ogretmenler ise ‘“calisma yapraklarinin derse katkisinin
olmayacagl” ve “calisma yapraklarmin kullanildigr derslerde disiplin sorunlarinin

~ 99

yasanacagi” kanaatini tagimaktadirlar.

Calisma yapraklarim kullanmayan Ogretmenlerin biiyiikk c¢ogunlugunun “calisma
yapraklarimi simdi kullanmiyorum ama sartlarim degisirse kullanirim” fikrine sahip
olmas1 olumlu gibi algilanabilir. Ancak aslinda bu durum, onlarin ¢aligma yapraklarini
kullanmamanin nedenleri hep kendilerinin disinda, digsal faktorlerde gordiikleri ve
sartlarin degismesini bekledikleri i¢in, sartlar degisse bile uygulamada herhangi bir

degisiklige gitmeyeceklerini de akla getirebilir.

3.2.7. DKAB Ogretmenlerinin Cahsma Yapraklarm Nasil Temin Ettiklerine
Iliskin Bulgular

DKAB o6gretmenleri derslerinde kullanacaklari calisma yapraklarimi cgesitli yollardan
temin edebilir veya kendileri gesitli sekilde hazirlayabilirler. Ornegin 6gretmenler cesitli
kitaplarda, dergilerde, internet sitelerinde yer alan hazir ¢alisma yapraklarini aynen
kullanabilecegi gibi, bunlar iizerinde degisiklikler de yapabilir. Keza s6z konusu
Ogretmenler Ogrencilere calisma yapraklarin1 hazirlatabilecekleri gibi kendileri de
calisma yapraklar1 hazirlayabilir. Arastirmada o6gretmenlere derslerinde kullandiklari
calisma yapraklarin1 nereden ve nasil temin ettikleri sorulmustur. Buna iliskin cevaplar
asagidadir.

Tablo 50: Ogretmenlerin Calisma Yapraklarim
Temin Etme Sekli

F %
(1) Hazir olanlardan kullaniyorum.
(2) Kendim hazirliyorum
(3) Ogrencilere hazirlatiyorum.
(4) Hazir olanlarn gelistiriyorum
(5)Bagka ............cooiiiiiin
1,00 10 18,5
2,00 7 13,0
4,00 2 3,7
12,00 2 3,7
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13,00 1 1,9
14,00 2 3,7
23,00 2 3,7
24,00 1 1,9
124,00 6 11,1
234,00 2 3,7
1234,00 3 5,6
Cevapsiz 16 29,6
Toplam 54 100,0

Tablo 50’de goriildiigti tizere ¢alisma yapraklarini kullanan 6gretmenlerin % 18,51
“sadece hazir olan”, yani baskalar1 tarafindan hazirlanan c¢alisma yapraklarini
kullandiklarim1 ~ belirtmistir. Bu Ogretmenler c¢alisma yapraklarimi hazirlamay1
bilmediklerinden veya hazir olanlar1 kullanmanin onlara daha kolay gelmesinden boyle
bir yolu tercih edebilirler. Ogretmenlerin % 3,7’si de hem “hazir olanlar1 kullandigin1”,
hem de “kendisinin ¢alisma yapraklar1 hazirladigini” ifade etmistir. Bu 6gretmenlerin

hazir olanlardan faydalanmakla birlikte, kendisinin de materyal iirettigi sdylenebilir.

Ogretmenlerin % 3,7’si de hem ‘“hazir olanlar1 kullandigini”’, hem de “bunlan
gelistirdigini” sOylemistir. Dolayisiyla bu 6gretmenlerin de kendilerinin orijinal ¢alisma
yapraklar1 gelistirmedigi, hazir olanlarda bir takim degisiklikler yaparak bunlarla

yetindigi sdylenebilir.

Ogretmenlerin % 11,1’i hem “hazir olanlar1 kullandigin1”, hem “bunlar1 gelistirdigini”,
hem de “kendisinin calisma yapraklar gelistirdigini” sOylemistir. Bu Ogretmenler
“Ogrenciye hazirlatmanin” disinda diger yollarla ¢alisma yapraklari temin etmektedir.
Ogretmenlerin sadece % 5,6’st yukarida yer alan biitiin yollara bagvurdugunu

sOylemistir.

Ogretmenlerin % 13’ii “sadece kendi hazirladig1 ¢aligma yapraklarmi” kullanmaktadur.
Bu Ogretmenler baskalarimin hazirladigi calisma yapraklarini, ne oldugu gibi, ne de
onlart gelistirerek kullanmamaktadir. Bazi durumlarda hazir olan ¢alisma
yapraklarindan faydalanmak; onlar iizerinde bir takim degisiklikler yapmak, onlari
gelistirmek veya onlardan fikir almak yararli olabilir. Bdoyle bir yaklasim 6gretmenin
gelistirilmis materyalleri degerlendirme, onlar1 daha islevsel hale getirme becerilerini

gelistirebilir. Ayrica zaman ve kaynaklardan ekonomi saglayabilir.
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Ogretmenlerin % 3,7’si kendi hazirladigi gibi ogrencilerine de calisma yapraklarimi
hazirlatigimi, % 3,7’si bunlarin yam sira hazir olanlan gelistirdigini, % 5,6’s1 da

yukarida yer alan biitiin islemleri yaptigini ifade etmektedir.

Tablo 50°deki bulgulara genel olarak bakildiginda, calisma yapraklarini kullanan
Ogretmenlerin % 42, 7’sinin ¢aligma yapraklarin1 kendilerinin de hazirladig
anlasilmaktadir. S6z konusu Ogretmenlerin yariya yakinimin kendilerinin de calisma
yapraklart hazirlamast DKAB dersi 6gretmenlerinin materyal gelistirme durumu

acisindan 6nemli bir gosterge olarak yorumlanabilir.

Calisma yapraklarimi sadece “Ogrencilere hazirlatinm” diyen olmamistir. Digerleri ile
birlikte bu sikki da isaretleyenlerin oram ise % 14,9’dur. Buna gore Ogrencilerine
calisgma yapraklar1 hazirlatan Ogretmenlerin orami oldukca diisiik goziikmektedir.
Ogrencilere ¢alisma yapraklarinin nasil hazirlanacaginin 6gretilmesi onlarin materyal
tiretme, materyal degerlendirme, Ogretme-6grenme siireglerine aktif katilma
becerilerinin gelismesine katkida bulunabilir. Ote yandan bu yaklasim ileride 6gretmene

materyal destegi saglamasi a¢isindan da faydali olabilir.

Ogretmenlerin % 3,7’si sadece “hazir olan materyalleri gelistirerek kullandigin1” ifade
etmistir. Bu Ogretmenler hazir olam1 aynen kullanmayip kendileri bunlar
gelistirmektedir. Bu bir asamadir. Ancak s6z konusu 6gretmenlerin kendilerinin ¢alisma
yapraklarimi hazirlamamalart onemli bir eksiklik olarak degerlendirilebilir. Diger
islemlerle birlikte, hazir olan materyalleri gelistirdigini sOyleyenlerin genel oran ise, %

19,7°dir.

Bu soruyu yanitsiz birakan % 29,6’lik grup calisma yapraklarin1 kullanmayan

ogretmenlerdir. Diger tablolarda da bu oran hep % 30-32 civarindadir.

Tablo 50’ye genel olarak bakildiginda &gretmenlerin % 54,8’inin, yani yaridan
fazlasimin hazir calisma yapraklart kullandiklart anlasilmaktadir. Hazir olan ¢aligma
yapraklarindan faydalanmak oldukca onemlidir. Ancak bunlarin 6grenciye, hedeflere,
konuya, uygun olup olmadigimin arastirilmasi da gerekir. Tabloda yer alan biitiin
islemleri yaptigin1 soyleyenlerin orani ise % 5,6’da kalmistir. Dolayisiyla ancak sinirlt
oranda DKAB dersi 6gretmenin ¢alisma yapraklarinin temini konusunda daha kapsamli
bir anlayisa sahip olduklar1 ve hazir olanm1 aynen kullanma, hazir olam gelistirme,
Ogrenciye hazirlatma ve orijinalini gelistirme gibi yollarin hepsine bas vurduklar

sOylenebilir.
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3.2.7.1. Hazir Cahsma Yapraklarom Kullanan DKAB Ogretmenlerine iliskin
Bulgular

3.2.7.1.1. DKAB Ogretmenlerinin Calisma Yapraklarim Nasil Temin Ettiklerine
Iliskin Bulgular

Tablo 50°de derslerinde calisma yapraklarimi kullanan 6gretmenlerin % 54,8°1 bagkalart
tarafindan hazirlanan calisma yapraklarini kullandigini ifade etmisti. Asagida hazir
calisma yapraklar kullanan Ogretmenlerin bunlart nereden, kimden elde ettiklerine
iliskin bulgular verilmistir.

Tablo 51: Ogretmenlerin Hazir Cahsma Yapraklarim
Temin Ettigi Yerler

F %
(1) Calisma yapraklarinin bulundugu kitap ve
dergilerden aliyorum
(2) Internet sitelerinden aliyorum
(3) Ogretmen arkadaslarimdan aliyorum
(4) Baska
1,00 3 5,6
2,00 15 27,8
4,00 1 1,9
12,00 10 18,5
13,00 1 1,9
23,00 3 5,6
123,00 1 1,9
Cevapsiz 20 37,0
Toplam 54 | 100,0

Tablo 51°e gore calisma yapraklarimi kullanan 6gretmenlerin % 5,6’s1 “bunlar1 sadece
kitap ve dergilerden aldigini” ifade etmistir. Bu O6gretmenlerin internet ortamindan
istifade edemedikleri diisiiniilebilir. C)gretmenlerin % 18,5°1 hem “internetten” hem de
“kitap ve dergilerden faydalandiklarini” sdylemistir. Hem bu yollar1 kullanan hem de

“meslektaglarindan faydalanan™ 6gretmenlerin orani ise oldukga diistiktiir.( % 1,9)

Genel olarak bakildiginda bu 6gretmenlerin % 27,9’unun calisma yapraklarini kitap ve
dergilerden aldiklar1 goriilmektedir. Din Ogretimi Ozel Ogretim Yontemleri ile ilgili
kaynaklarin gelismesiyle ¢alisma yapraklarinin 6rneklerine rastlamak, onlart bulmak da,

kolaylagmistir. 109

109 Pektas, Pelin; Din Kalttra ve Ahlak Bilgisi Ogretiminde Coklu Zeka Uygulamalari Ozel Ceceli Yay.,
Ankara, 2003; Aydin, M. Zeki; Din Ogretiminde Y ontemler Nobel Yayin Dagitim, 2. Baski, Ankara
2005; Tosun Cemal; Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretiminde Kavram Haritalar (6.,7. ve 8.Siniflar)
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Calisma yapraklarim1 kullanan 6gretmenlerin % 27,8’i sadece internet sitelerinden
faydalanmaktadir. Hem internetten faydalanan, bunun yam sira kitap ve dergiler ile
arkadaslarindan da istifade edenlerin orani ise % 53,8’dir. Buradan hareketle bilgisayar
imkanlarinin artmasiyla ve DKAB 0Ogretimiyle ilgili sitelerin zenginlesmeye
baslamasiyla DKAB dersi Ogretmenlerinin de buralardan faydalanmalarinda artis

oldugu séylenebilir.'

Ogretmenlerden hi¢ biri sadece “arkadaslarimdan alirim” sikkini isaretlememistir.
Kitap-dergiler ve internet sitelerinden faydalanmanin yani sira “arkadaslarimdan da
alimm” diyenlerin orani ise % 8,5 tir. Goriildiigii lizere bu oran digerlerine nazaran
olduk¢a diisiiktiir. Bu sonu¢ DKAB dersi dgretmenlerinin kendi aralarinda yeterli
iletisim ve isbirligi i¢inde olmadiklar1 seklinde yorumlanabilir. Oysa Ogretmenlerin
Ogretim siireglerini planlarken, uygularken, degerlendirirken isbirligi icinde olmalar1

bilgi ve materyal alig-verisinde bulunmalar1 son derece énemlidir.

Bu soruda yer alan “baska” sikkim1 sadece bir Ogretmen isaretlemis ve ‘“‘calisma

yapraklarini stajyer 6gretmenlerden aldigini” ifade etmistir.

Genel olarak incelendiginde, ogretmenler hazir calisma yapraklarimi temin etmek igin
agirlikli olarak internetten, kitap ve dergilerden faydalanmaktadir. Bu konuda

arkadaslarindan istifade edenlerin orani ise oldukca diisiik ¢ikmaistir.

Ogretmenlerin % 37’si bu soruyu cevapsiz birakmistir. Bu soru ¢alisma yapraklarim
kullanan 6gretmenlere yonelik bir soru oldugu i¢in, yukaridaki oranin sdz konusu

materyali kullanmayan 6gretmenlere ait oldugu anlasilmaktadir.

3.2.7.1.2. DKAB Ogretmenlerinin Hazir Cahsma Yapraklarnm Kullanma

Nedenlerine iliskin Bulgular

Tablo 50’de goriildiigii tizere calisma yapraklarimi kullanan 6gretmenlerin % 54,8 inin,
yani yaridan fazlasimin hazir calisma yapraklar kullandiklari sonucu elde edilmisti.
Tablo 51°de ise bu dgretmenlerin ¢aligsma yapraklarimi temin etme konusunda, agirlikli

olarak internet sitelerinden, kitap ve dergilerden faydalandiklar1 goriilmiisti.

Pegem A Yayncilik;Ankara, 2006, Komisyon; Orta Ogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (9,10,11
ve 12.Simiflar) Ogretim Programi, MEB, Din Ogretimi Genel Md. Yay. Ankara, 2005

"% Sz konusu sitelere DKAB dersi 6gretmenleri gesitli materyaller koymakta, ve bu materyaller ayni
branstaki diger 6gretmenler tarafindan paylasiimaktadar. flgili baz siteler icin bakiniz.
http://www.dinkulturuogretmeni.com/ (05.07.2007), http://www.dindersi.sayfasi.com/ ( 04.06.2007),
http://www.dindersi.com/ ( 07.07.2007),
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Ogretmenlerin baskalar1 tarafindan hazirlanan calisma yapraklarim kullanmalarinda,
kendilerinin c¢aligma yapraklarini hazirlamay1 bilmemeleri, bunlart hazirlamak igin
yeterli zamanlarinin olmamasi, hazir olanlar1 kullanmanin daha kolay ve pratik olmasi
vb. nedenler etkili olabilir. Asagidaki soruda Ogretmenlerin hazir olan c¢alisma
yapraklarini nigin tercih ettiklerine iliskin bulgular yer almaktadir.

Tablo 52: Ogretmenlerin Hazir Cahsma Yapraklarim
Kullanma Nedenleri

F %
(1) Onlar hem daha giizel, hem daha pratik.
(2) Benim hazirlayacak vaktim yok
(3) Caligma yapraklarini nasil hazirlayacagimi bilmiyorum.
(4 Baska....................l
1,00 15 27,8
2,00 6 11,1
4,00 4 7,4
12,00 4 74
13,00 1 1,9
Cevapsiz 24 44,4
Toplam 54 | 100,0

Tablo 52 incelendiginde goriilecegi iizere, hazir calisma yapraklarim1 kullanan DKAB
dersi Ogretmenlerinin % 27,8’1 hazir olan calisma yapraklarim1 “hem giizel hem de
pratik oldugu” gerekcesiyle tercih etmektedir. Ogretmenlerin % 7,4’ ise hem “hazir
calisgma yapraklarim daha giizel ve pratik buldugu”, hem de ‘“hazirlayacak vakti
olmadig1 icin” tercih ettigini belirtmektedir. Buna gore, Ogretmenlerin % 37,1°i
baskalar tarafindan hazirlanan ¢alisma yapraklarm giizel ve pratik oldugu gerekgesiyle
tercih etmektedir. Ogretmenlerin “daha giizel ve pratik” oldugu gerekcesiyle hazir
calisma yapraklarin1 tercih etmeleri, onlarin biraz da “hazirci” bir anlayisa sahip

olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

Bagkalan tarafindan hazirlanan ¢alisma yapraklarini kullanan 6gretmenlerin % 1,1°1 de
sadece “hazirlayacak vakti olmadig1 icin” bunlari tercih etmektedir. Ogretmenlerin %
7,4’1 de hem “hazirlayacak vakti olmadigi i¢in” hem de baskalar1 tarafindan hazirlanan
calisma yapraklarinin “daha giizel ve pratik oldugu i¢in” onlarn tercih etmektedir. Bu iki
oran birlikte diistiniildiigtinde “vakit sorunu” sebebiyle hazir ¢alisma yapraklarim tercih
edenlerin oram1 % 19,1 olmaktadir. Her ne kadar daha 6nceki bulgularda 6gretmenler
materyal hazirlama, bulma konusunda zaman yetersizliginin ¢ok etkili olmadigim ifade
etmis olsalar da (Bk. Tablo: 37°) burada zaman yetersizliginin materyal hazirlamak igin

onemli bir sorun olarak algilandigi ortaya ¢cikmaktadir.

° Bu tabloda materyal bulmada vakit sorunu yasadigini sdyleyen 6gretmenlerin orani1 % 11,2 ¢ikmusti.
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DKAB dersi Ogretmenlerinden hi¢ biri sadece ‘“calisma yapraklarinin nasil
hazirlanacagimi bilmiyorum” gikkin1 isaretlememistir. Sadece bir Ogretmen hem
baskalar1 tarafindan hazirlanan calisma yapraklarim “daha giizel ve pratik oldugu icin”
hem de “kendisinin ¢alisma yapraklarinin nasil hazirlanacagini bilmedigi icin” boyle bir
yolu tercih ettigini sOylemistir. Buradan hareketle, derslerinde calisma yapraklarini
kullanan DKAB dersi Ogretmenlerinin c¢alisma yapraklarini hazirlama konusunda
kendilerini yeterli gordiikleri, bununla birlikte, vakit yoklugu veya hazir olanlan pratik
bulma gibi nedenlerle ¢alisma yapragi hazirlama gayreti i¢inde olmadiklan seklinde bir

yargiya gidilebilir.

Bu soruda yer alan “bagka” sikkini isaretleyenlerin oran1 % 7,4’tiir ve bunlar da ikisi

harig, ankette yer alan seceneklerden pek farkl degildir. Buna iligkin cevaplar soyledir:
- “Yeni calisma yapraklart hazirlanmamda olumlu katkilar sagladigi igin”
“ Hazir ve kolay bir yol oldugu i¢in”
“Uzerinde degisiklik yapabildigim icin”

- “Benim hazirlamam ¢ok zaman aliyor.”

3.2.7.1.3. DKAB Ogretmenlerinin Hazir Cahsma Yapraklarim Secerken Dikkat
Ettikleri Hususlar

Bundan o©nceki sorularda oOgretmenlerin bir kismi bagkalar tarafindan hazirlanan
calisma yapraklarimi giizel ve pratik oldugu gerekcesiyle tercih ettigini sOylemisti.
Kendileri ise soruda yer alan “bagka” secenegini isaretleyip, farkli gerekceler
belirtmemislerdi. Oysa giizellik ve pratiklik izafidir. Aslolan egitimsel ilkelerdir. Buna
gore derslerde kullamilacak olan c¢alisma yapraklarmin; dersin  hedeflerini
gerceklestirecek nitelikte olmasi, 6grencinin seviyesine uygun olmasi, resim, sekil diger
gorsel unsurlarinin ilgi ¢ekici olmasi, dilinin agik ve anlasilir olmasi, orta zorluk
derecesine sahip olmasi, soru ve yonergelerinin bulunmasi ve bunlarin anlagilir olmasi

gerekir. H

Tablo 53: Ogretmenlerin Hazir Cahsma Yapraklarim Secerken
Dikkat Ettikleri Hususlar

" Demirel, Ozcan ve Digerleri; Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, s.45-50.; Sahin Tugba, ve
Yildirim Soner, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, s.27-31; Usun, Salih;Ozel Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, s. 4.; Yalin, H. brahim; Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Gelistirme, s.80-81.; Kosar, Edip ve Digerleri; Ogretim Teknolojileri..., s. 43.
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F %
(1) Hedeflere uygun olmasina
(2) Ogrenci seviyesine uygun olmasina
(3) Resimsiz, sekilsiz ve ¢ok basit olmasina
(4) Kullanilan dilin agik, anlagilir olmasina
(5) Az sayidaki 6grenci tarafindan ¢oziilebilir nitelikte
olmasina
(6) Yazilarin ve sekillerin 6grenci i¢in dikkat cekici
olmasina
(7) Soru ve yonergelerin a¢ik olmasina
(8) Cok fazla ayrintiya dikkat etmiyorum
Q) Baska...............oooalll
2,00 3 5,6
12,00 3 5,6
124,00 3 5,6
126,00 3 5,6
127,00 1 1,9
168,00 1 1,9
246,00 2 3,7
257,00 1 1,9
1246,00 6 11,1
1247,00 1 1,9
1267,00 2 3,7
12346,00 1 1,9
12467,00 7 13,0
Cevapsiz 20 37,0
Toplam 54 100,0

DKAB dersi 6gretmenlerinden c¢alisma yapraklarimi secerken sadece “hedeflere uygun
olmasina dikkat ederim” cevabini segen olmamistir. Bununla birlikte, “6grenci seviyesi”
ile birlikte “hedefleri de dikkate alanlarin” oram1 % 5,6; “6grenci seviyesine uygunluk”
ve “kullanilan dilin agik olmasina” ilave olarak “hedefleri de dikkate alanlarin oram %
5,6; “Ogrenci seviyesine uygunlugun” ve “yazilarin ve sekillerin ilgi ¢ekici olmasinin”
yant sira “hedefleri de dikkate alanlarin” oran1 % 5,6; “Ogrenci seviyesine uygunlugun”
ve “soru ve yonergelerin acik olmasina” ilave olarak “hedefleri de dikkate alanlarin”
orant ise % 1,9 olarak goziikmektedir. Tabloya genel olarak bakildiginda; hazir
calisgma yapraklarimi tercih eden Ogretmenlerin % 52,2’sinin calisma yapraklarini

secerken dersin hedeflerine dikkat ettigi anlagilmaktadir.

Hazir ¢alisma yapraklarini tercih eden Ogretmenlerin % 5,6’s1 calisma yapraklarini
secerken sadece “Ogrenci seviyesine uygunluga dikkat etmektedir. Ogrenci seviyesine
uygunlukla birlikte hedeflere uygunluga da dikkat edenlerin orani ise % 5,6 dir. Genel
olarak incelendiginde ise, Hazir ¢aligma yapraklarin1 kullanan DKAB dersi
Ogretmenlerinin % 62,7 sinin ¢alisma yapraklarini secerken, 6grenci seviyesine dikkat

ettikleri anlagilmaktadir. “Ogretim materyallerini segerken Ogretim programinda yer
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alan hedef davranislarin yam sira en onemli Slgiit 6grenciye géilreliktir.”112 Bunun i¢in
egitimle ilgili diizenlemelerin Ogrenciye gore ve Ogrenci icin diizenlenmesi bir

zorunluluktur.

Hazir calisma yapraklarini kullanan 6gretmenlerden calisma yapraklarinin “resimsiz
sekilsiz ve ¢ok basit olmasina” dikkat ederim diyenlerin oram1 % 1,9 dur. Bu oranin
olduk¢a diisikk ¢ikmasi Ogretmenlerin resim ve sekillerin calisma yapraklarindaki
islevlerinin  farkinda olduklar1  seklinde yorumlanabilir. Secilecek calisma
yapraklarindaki gorsel unsurlarin, ilgi cekici olmasi, anlasilmasi zor olan noktalar
basitlestirmesi, bilgileri sistemli ve oOrgiitlii olarak sunmasi, Onemli noktalar

vurgulamasi gerekir. 13

Hazir calisma yapraklarimi kullanan 6gretmenlerin % 37,2’si “dilinin acgik ve anlasilir
olmasina” dikkat ettiklerini belirtmistir. Bu orana tersinden bakildiginda, sz konusu

ogretmenlerin % 62,8’inin ise bu duruma fazla dikkat etmedikleri diisiiniilebilir.

Hazir ¢calisma yapraklarimi kullanan 6gretmenlerin sadece % 1,9’u ¢alisma yapraklarinin
“cok az sayida Ogrenci tarafindan c¢oziilebilir olmasina” dikkat ettigini sOylemistir.
Buradan hareketle, s6z konusu Ogretmenlerin ¢ok biiyiilk bir kisminmin calisma
yapraklarinin zorluk derecesinin nasil olmasi gerektigiyle ilgili bir kanaate sahip
olduklar1 diisiiniilebilir. Calisma yapraklarindaki dilin, sorularin veya etkinliklerin
Ogrenci seviyesinin c¢ok altinda veya iistiinde olmasi onlardan beklenen islevleri
gerceklestiremez. Zaman ve emek kaybina neden olmasinin yam sira, ogrencileri de
pasif duruma sokabilir.'"* Aynmi zamanda bu durum ogrencilerde olumsuz tepkilerin

olusmasina ve sinif yonetimi sorunlarina da yol acabilir.

Hazir calisma yapraklarim kullanan 6gretmenlerin % 40,9’u “calisma yapraklarindaki
yazilar ve sekillerin 6grencilerin ilgisini c¢ekecek sekilde” olmasina dikkat ettigini
sOylemistir. Bundan 6nce yer alan siklarda calisma yapraklarinin “resimsiz sekilsiz ve
cok basit olmasina” dikkat ederim diyenlerin oran1 % 1,9 olarak ¢ikmisti. Bu iki oran
birlikte degerlendirildiginde bu 6gretmenlerin ¢ogunun calisma yapraklarindaki gorsel

unsurlara dikkat ettikleri soylenebilir.

2 Demirel, Ozcan; Ogretimde Planlama ve Degerlendirme (Ogretme Sanati,), s.62.

'3 Demirel, Ozcan ve Digerleri; Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, s.30.

14 Dogan, Recai; Tosun Cemal; Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi Ozel Ogretim Yontemleri (6,7,8.
siiflar i¢in), s. 162.
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Hazir ¢alisma yapraklarini kullanan 6gretmenlerin % 22,2’si ¢alisma yapraklarindaki
“soru ve yonergelerin agik ve anlasilir olmasina” dikkat ettigini sdylemistir. Buradan
hareketle, Ogretmenlerin diger boyutlara nazaran, calisma yapraklarindaki soru ve
yonergelere daha az dikkat ettikleri sOylenebilir. Calisma yapraklarindaki soru ve
yonergeler Ogrencilere kilavuzluk edecek nitelikte olmali, Ogrencilerin neleri nasil
yapacagint acik ve anlagilir sekilde belirtmelidir. Aksi durumda Ogrenciler siirekli

sorular sormak durumunda kalirlar. Bu da sinif atmosferini olumsuz etkiler.

Bu soruda yer alan “pek fazla ayrintiya dikkat etmiyorum” sikkini isaretleyen 6gretmen

olmamastir.

Ogretmenlerin % 37’si bu soruyu cevapsiz birakmustir. S6z konusu dgretmenler ¢alisma
yapraklarimi kullanmayanlar ile hazir calisma yapraklarini tercih etmeyen bir grup

Ogretmen olabilir.

Sonu¢ olarak, DKAB dersi Ogretmenlerinin hazir c¢alisma yapraklarim1 segerken
“Ogrenci seviyesine uygunluga”, hedeflere uygunluga” ve “gorsel unsurlara” daha cok
dikkat ettikleri, “dilinin agik, anlasilir olmasina”, “soru ve yonergelerin agik olmasina”
daha az dikkat ettikleri sdylenebilir.

3.2.7.2. Cahsma Yapraklarim Kendileri Hazirlayan DKAB Ogretmenlerine iliskin

Bulgular

3.27.21. DKAB Ogretmenlerinin Cahsma Yapraklarnn Kendilerinin

Hazirlamasinda Etkili Olan Faktorler

DKAB dersi 6gretmenlerinin bir kismi cesitli nedenlerden dolay1 baskalar tarafindan
hazirlanan ¢aligma yapraklarimi kullanmay: tercih ederken, bir kismi da kendi ¢alisma
yapraklarim kendisi hazirlamaktadir.'”>  Arastirmada 6gretmenlerin kendi caligma
yapraklarimi hazirlamalarinda etkili olan faktorlerin neler olabilecegi Ogrenilmeye

calisilmistir. Buna iliskin cevaplar asagidadir.

Tablo 54: Ogretmenlerin Calisma Yapraklarim Kendilerinin
Hazirlamasinda Etkili Olan Faktorler

F %

(1) Hazir ¢aligma yaprag: alabilecegim kaynaklarim yok

115 Bk. Tablo:51, Bu tabloda, calisma yapraklarini kullanan 6gretmenlerin % 42,7’sinin ¢aligma
yapraklarini kendilerinin de hazirladig1 sonucu elde edilmistir.
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(2) Baskalari tarafindan hazirlananlar 6grencilerin seviyesine

uygun degil

(3) Benim istedigim konularda ¢alisma yaprag: yok.

(4) Onlar dersimin hedefleriyle birebir ortiismiiyor.

(5) Onlar ¢ok basit 6grencilerin dikkatini ¢cekmiyor.

(6) Kendi hazirladigim caligma yapraklariyla derslerden daha

¢ok verim aliyorum.

(7) Caligma yapraklarin1 kendim hazirlayinca, tiretken

olugumu hissediyor, mutlu oluyorum.

(8) Bagka

2,00 1 1,9
3,00 1 1,9
4,00 1 1,9
6,00 4 7.4
7,00 1 1,9
14,00 1 1,9
23,00 1 1,9
34,00 1 1,9
37,00 1 1,9
46,00 2 3,7
47,00 1 1,9
67,00 1 1,9
246,00 2 3,7
367,00 1 1,9
467,00 2 3,7
2346,00 1 1,9
2367,00 1 1,9
3467,00 1 1,9
34567,00 1 1,9
Cevapsiz 29 53,7
Toplam 54 100,0

Tablo 54’te goriilecegi iizere, DKAB dersi 6gretmenlerinden “hazir ¢aligma yapragi
alabilecegi kaynagi olmadigi i¢in” kendisi ¢alisma yapragi hazirlayanlarin orani oldukga
azdir. (% 1,9) Dolayisiyla kaynak eksikliginin calisma yapraklar1 hazirlama iizerinde

etkisinin olmadig1 anlasilmaktadir.

Calisma yapraklarin1 kullanan DKAB dersi 6gretmenlerinin % 11,3’ii ise “baskalart
tarafindan hazirlanan ¢alisma yapraklarinin 6grencilerinin seviyesine uygun olmamasi”
sebebiyle kendisinin hazirladigim belirtmektedir. Gerek din Ogretimi 6zel Ggretim
yontemleri ile ilgili kitaplarda gerekse DKAB o6gretimi ile ilgili birtakim internet

sitelerinde bir takim ¢alisma yapraklari 6rneklerine rastlamak miimkiindiir.''® DKAB

16 Pektas, Pelin; Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi Ogretiminde Coklu Zeka Uygulamalar Ozel Ceceli Yay.,
Ankara, 2003; Aydin, M. Zeki; Din Ogretimjnde Yontemler Nobel Yayin Dagitim, 2. Baski, Ankara
2005; Tosun Cemal; Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimjnde Kavram Haritalar1 (6.,7. ve 8.Siniflar)
Pegem A Yayincilik;Ankara, 2006, Komisyon; Orta Ogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (9,10,11
ve 12.Siniflar) Ogretim Programi, MEB, Din Ogretimi Genel Miid. Yay. Ankara, 2005.
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dersi Ogretmenlerinin bunlar1 da incelemesi ve kendi sinifi ve Ogrencilerine gore

uyarlamasi faydali olabilir.

Calisma yapraklarimi kullanan DKAB dersi Ogretmenlerinin % 17,1’i de “istedigi
konularda c¢alisma yapraklar1 olmamasi” sebebiyle kendisinin calisma yapraklar
hazirladigin1 sdylemektedir. Ogretmenlerin her konuda calisma yapraklari bulmasi
miimkiin olmayabilir. Boyle durumlarda kendisinin ¢alisma yapraklar1 hazirlamasi

gerekir.

Calisma yapraklarim1 kullanan DKAB dersi Ogretmenlerinin % 24,4’ “bagkalar
tarafindan hazirlanan ¢alisma yapraklarinin dersinin hedefleri ile birebir ortiismedigini”
digiinmektedir. Programda yer alan hedefler cerceve niteligindedir. DKAB dersi
Ogretmenlerinin gorev yaptig1 yerin Ozellikleri, 6grenci oOzellikleri, ilgi ihtiyag¢lar
dogrultusunda yeni hedefler belirlemesi bir ihtiyactir.''” Bu cercevede hedeflerine

uygun calisma yapraklar1 da gelistirmesi daha islevsel olacaktir.

“Bagkalar tarafindan hazirlanan calisma yapraklarmin ¢ok basit oldugunu” gerekce

gosteren 6gretmenlerin orani oldukga diistiktiir. ( % 1,9)

Calisma yapraklarim1 kullanan DKAB dersi Ogretmenlerinin % 29,9’u ise, “kendi
hazirladigi calisma yapraklan ile isledigi derslerden daha c¢ok verim aldig1”
gerekgesiyle, kendisi calisma yapraklar1 hazirladigim séylemektedir. Ogretmenlerin
kendi cabalariyla, her asamasina diisiinerek caligma yapraklar hazirlamasi elbette ki
daha islevsel olacaktir. Boylece Ogretmen hazirladigi materyalin giiclii ve zayif
yonlerinin farkinda olacak, gerektiginde duruma miidahale ederek, gerekli degisiklikleri

aninda yapacaktir.

Calisma yapraklarin1 kullanan DKAB dersi 6gretmenlerinin % 18,9’u da “calisma
yapraklarimi kendisi hazirlaymnca daha iiretken ve mutlu oldugunu” diisiinmektedir.
Ogretmenlikte duyussal boyut 6nemlidir. Bir seyler iireten siirekli kendini gelistirme
cabas1 icinde olan 6gretmenler mesleklerinden zevk alir. Boylece daha iiretken ve

verimli olur.

" {lgili baz siteler icin bakimz. http://www.dinkulturuogretmeni.com/ (05.07.2007),
http://www.dindersi.sayfasi.com/ ( 04.06.2007), http://www.dindersi.com/ ( 07.07.2007),

"7 jlkogretim DKAB Ogretim Programlart ve Bir Uygulama Ornegi (Ankara Modeli), MEB Yay.,
Istanbul 2002, s.95.
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Bu soruyu cevapsiz birakanlarin oran1 % 53,7’ dir. Bunlar derslerinde ¢alisma yapraklari
kullanmayanlar ile kendileri ¢alisma yapraklarni hazirlamayip baskalarinin

hazirladiklarini kullananlar olabilir.

Buraya kadar olan cevaplar incelendiginde calisma yapraklarim1 kullanan DKAB dersi
Ogretmenlerinin kendi calisma yapraklarimi hazirlamasinda daha ¢ok, “baskalar
tarafindan hazirlanan calisma yapraklarinin dersin hedefleriyle ortiismemesi”, ‘“kendi
hazirladig1 ¢alisma yapraklar ile isledigi derslerden daha ¢ok verim almas1”, “caligma
yapraklarimi kendisi hazirlayinca daha iiretken ve mutlu olmasi”nin etkili oldugu

soylenebilir.

3.2.7.2.2 DKAB Ogretmenlerinin Calisma Yapraklarim Hazirlamasim Zorlastiran

Faktorler

DKAB dersi Ogretmenleri ¢alisma yapraklarint hazirlarken birtakim giigliiklerle
karsilasabilirler. Bu giicliikkler 6gretmenin kendisinden veya cevresel faktorlerden
kaynaklanabilir. Asagidaki tabloda ogretmenlerin calisma yapraklarin1 hazirlarken

karsilastiklar giicliikler ele alinmistir.

Tablo 55: Ogretmenlerin Calisma Yapraklarim Hazirlamasim
Zorlastiran Faktorler

F %o

(1) Ders yiikiimiin fazla olmasi

(2) Fotokopi masraflarinin yiiksek olmasi

(3) Ogrencilerin derslere yeterli ilgi gostermemesi

(4) Okul idaresinin olumsuz tavir takinmasi

(5) Calisma yapraklarini hazirlayacak bilgisayarin olmamasi

6) Bagka

1,00 8 14,8
2,00 4 7,4
3,00 1 1,9
4,00 1 1,9
5,00 3 5,6
6,00 3 5,6
12,00 3 5,6
24,00 1 1,9
25,00 1 1,9
35,00 1 1,9
125,00 1 1,9
Cevapsiz 27 | 50,0
Toplam 54 100,

Tablo 55’te goriildiigii tizere, ¢calisma yapraklarim kendisi hazirlayan 6gretmenlerin %

12,3’ “ders yiikiiniin fazla olmasindan dolay1” giiclik yasadigim belirtmistir.
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Ogretmenlerin haftalik ders yiiklerinin fazla olmasi, siniflarin mevcutlarinin kalabalik
olmas1 gibi faktorler ozellikle proje ve performans odevlerinin hazirlanmasit ve
degerlendirilmesinde zaman sorunun yasanmasina yol agabilir. Bu cercevede ders saati
fazla olan 6gretmenin ¢alisma yapraklar hazirlamasi, bunlarn degerlendirmesi de sorun
olabilir. Tablo: 37°de “ders yiikiiniin fazla olmas1 nedeniyle sikinti yasadigini soyleyen
Ogretmenlerin oran1 da % 11,2 cikmisti. Ayrica kisisel bilgilerle ilgili kisim, Tablo:5’te
DKAB dersi 6gretmenlerinin % 27,8’inin haftada 24 ve tizeri saat derse girdikleri
sonucu elde edilmisti. Bu bulgular ders yiikiiniin fazlaliginin az da olsa DKAB dersi
Ogretmenlerinin materyal bulma ve materyal hazirlama konularinda etkili oldugunu

gostermektedir.

Calisma yapraklarin1 kendisi hazirlayan Ogretmenlerin % 18,7’si “fotokopi
masraflarinin yiikksek olmasidan” dolay1 giiclik yasadigini ifade etmistir. Calisma
yapraklarinin yeterli sayida c¢ogaltilabilmesi icin okulun imkanlarinin genis olmasi
gerekir. Okulun bdyle bir imkani yoksa Ogretmen ve Ogrenciler kendi fotokopi
masraflarimi kendileri karsilamak durumunda kalacak, bir siire sonra da bu uygulamadan
da vazgececeklerdir. Fotokopi masraflarim1 azaltmak ve grupga kazanilacak becerileri
gelistirmek icin, ilk planda, oturma diizenine gore iki veya ii¢ 6grenciye bir fotokopi
yapilabilir. Calisma yapragi 6rnegi tahtaya cizilerek Ogrencilerden bunu defterlerine

veya bir kagida yapmalar1 istenebilir.

Calisma yapraklarin1 kendisi hazirlayan ogretmenlerin % 3,8’1 “Ogrencilerin derse
yeterince ilgi gostermemesinden” dolay1 giicliik yasadigim soylemistir. Ogrencilerin
ders kitab1 veya tahta gibi arac-gereclerle islenen derslere nazaran, kendilerin de aktif
olarak katilabilecegi, calisma yapraklar gibi bir materyalle islenen derse daha ¢ok ilgi
gostermesi beklenirdi. Ogretmenlerin boyle bir sorun yasamasina, onlarin calisma
yapraklari ilkelerine gore hazirlayamamasinin veya hazirlasalar bile, derslerde etkili

kullanamamasinin neden oldugu soylenebilir.

25 ¢
1

Calisma yapraklarini1 kendisi hazirlayan 6gretmenlerin % 3,8’1 “okul idaresinin olumsuz
tutumundan” dolay1 giicliikk yasadigimi soylemektedir. Burada yasanan sorun biiyiik
ihtimalle “okul idaresinin fotokopi masraflariyla ilgili tutumudur. Ogretmenler ¢alisma
yapraklarim etkili kullanabilir, 68rencilerde basar gozlenebilir ve bunlarin islevleri okul

yonetimine iyi anlatilabilirse bu tiir sorunlar azalabilir.
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Calisma yapraklarin1 kendisi hazirlayan 6gretmenlerin % 5,7°si “calisma yapraklarim
hazirlayacak bilgisayart olmadig igin” giicliik yasadigim belirtmektedir. Calisma
yapraklarinmn bilgisayarda hazirlanmasi yegane yol degildir. Ogretmenler bunlar elde
hazirlayabilir veya bu amacla tahtayr kullanabilir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin
derslerinde daha verimli olabilmeleri i¢in bilgisayar sahibi olmalarn bir ihtiyac hatta
zorunluluk haline gelmistir. Zira artik 6grenciler bu konuda Ogretmenlerini geride

birakir bir konuma gelmistir.

Buraya kadar verilen bilgiler incelendiginde; DKAB dersi dgretmenlerinin caligma
yapraklarimi hazirlama konusunda en ¢ok karsilastiklann giicligiin - “fotokopi
masraflarinin yiiksekligi oldugu, daha sonra bunu “ders yiikiiniin fazla olmasinin” takip

ettigi anlagilmaktadir.

Bu soruda “baska” sikkini da isaretleyen ogretmenler % 5,6 (3 kisi) “tembellik ediyor
olamam” cevabini vermistir. Yapilan capraz tablo analizinde c¢aligma yapraklarini
kullanmama gerekcesi olarak “ders yiikiiniin fazlahigini”, “fotokopi masraflarinin
yiikksek olusunu”, “dgrencilerin yeterince ilgi gOstermemesini” gosteren ve “baska”
siklarim isaretleyen ogretmenlerin daha ¢ok Ilahiyat eski lisans programi mezunu

olduklar anlagilmistir.

3.2.7.2.3 DKAB Ogretmenlerinin Cahsma Yapraklarrm Hazrlarken Dikkat
Ettikleri Hususlar

Calisma yapraklarindan istenilen verimin alinabilmesi, yani onlarin islevsel olabilmesi
icin, ilkelerine uygun olarak hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi
gerekmektedir. Bunun i¢in 6gretmenlerin daha hazirlik asamasinda birtakim ilkeleri goz
oniinde bulundurmasi gerekir.''® Asagidaki tabloda ¢calisma yapragi hazirlayan DKAB

dersi 6gretmenlerinin hangi hususlara dikkat ettiklerine iligkin bulgular yer almaktadir.

Tablo 56: Ogretmenlerin Calisma Yapraklarim Hazirlarken
Dikkat Ettikleri Hususlar

F %o

18 Kosar, Edip ve Digerleri; Ogretim Teknolojileri..., s. 43;Demirel, Ozcan ve Digerleri; Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, $.45-50.; Sahin Tugba, ve Yildirim Soner, Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Gelistirme, s.27-31; Usun, Salih;Ozel Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, s. 4.;
Yalin, H. Tbrahim; Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, s.80-81.
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(1) Hedeflerime uygun olmasina

(2) Sekillerin, yazilarin, renk ve diger bicimsel 6zelliklerin

Ogrenci seviyesine uygun olmasina.

(3) Cok basit veya ¢cok karmasik olmamasina

(4) Kitaptaki bilgileri oldugu gibi aktarmasina

(5) Ogrencilerin ilgilerini cekmesine

(6) Sunulan bilgilerin 6zet olmasina

(7) Yonerge ve sorularin agik ve anlagilir olmasina

(8) Zaman i¢inde tekrar kullanilabilir/ gelistirilebilir olmasina.

(9) Bagka

5,00 2 3,7
36,00 1 1,9
123,00 1 1,9
125,00 3 5,6
126,00 1 1,9
135,00 2 3,7
136,00 1 1,9
137,00 2 3,7
156,00 2 3,7
578,00 1 1,9
1235,00 1 1,9
1257,00 1 1,9
1258,00 2 3,7
1345,00 2 3,7
1568,00 1 1,9
1578,00 1 1,9
12357,00 2 3,7
12358,00 1 1,9
12367,00 1 1,9
123567,00 1 1,9
123568,00 1 1.9
123578,00 1 1,9
123678,00 1 1,9
125678,00 1 1,9
135678,00 1 1,9
1234568,00 1 1,9
1235678,00 2 3,7
1245678,00 1 1,9
Cevapsiz 16 | 29,6
Toplam 54 100,0

Arastirmaya katilan ve ¢alisma yapraklarim1 hazirlayan DKAB dersi 6gretmenlerinin %
63,8’ hazirladig1 calisma yapraklarinin “hedeflere uygun olmasina” dikkat ettigini
sdylemektedir. “Hedeflere uygunluk” egitimde temel ilkelerden biridir.'" Biitiin
cabalarin basariya ulagsmasi egitimdeki her seyin bir plan ve program dogrultusunda
gerceklestirilmesine baglidir. Buradan hareketle s6z konusu 6gretmenlerin hedefler

konusunda dikkatli oldugu ve derslerinde buna gore hazirlik yaptiklar1 sdylenebilir.

19 Dogan, Recai; Tosun Cemal,.; Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi Ozel Ogretim Yontemleri
(Hkﬁgretim 6,7,8. siniflar i¢in), s.164.
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Calisma yapraklarim1 hazirlayan DKAB dersi Ogretmenlerinin % 43,3’(i calisma
yapraklarinda yer alacak sekillerin, yazilarin, renk ve diger bicimsel ozelliklerin 6grenci
seviyesine uygun olmasina dikkat ettigini soylemektedir. Calisma yapraklarindaki icerik
ve bicimsel oOzelliklerin O6grenci seviyesine uygun olmasi gerekir. Bu cergevede
ilkogretim I.kademe i¢in daha canli, yazi puntolar1 daha biiyiik, gorsel yonii zengin
Ogelerin bulundugu bir calisma yaprag: tercih edilebilir. Renkleri, sekilleri karmasik,
diizensiz, yazilar1 karisik, okunmayan bir calisma yapragi Ogrencilerin ilgisini

cekmedigi gibi, derse karsi olumsuz tepkilerini dogurabilir.

Calisma yapraklarim1 hazirlayan DKAB dersi Ogretmenlerinin % 39,4t calisma
yapraklariin “hem icerik hem de gorsel unsurlar agisindan ¢ok basit veya ¢ok karmasik
olmamasina” dikkat ettigini soylemektedir. Buradan 6gretmenlerin 6nemli bir kisminin
buna yeterince dikkat etmedigi sonucu cikarilabilir. Calisma yapraklarinin giiclitk
derecesi Ogrenci seviyesine uygun olmali, ne ¢ok basit ne de ¢ok zor olmalidir. Aksi

halde 6grenciler bundan bikabilir, dersten soguyabilir.

Calisma yapraklarimi hazirlayan DKAB dersi Ogretmenlerinin % 7,5’1 calisma
yapraklarinda “yer alacak bilgilerin kitaptaki bilgileri oldugu gibi aktarmasina” dikkat
etmektedir. Calisma yapraklarindaki bilgiler ders kitabindaki bilgileri desteklemeli,
onlar1 sorgulatmali, gelistirmelidir. Degilse kitapta yer alan bilgilerin aynen ¢aligma

yapraklarina aktarilmasinin herhangi bir islevi ve anlami olmayacaktlr.lzo

Calisma yapraklarim hazirlayan Ogretmenlerin @ % 54,3’ calisma yapraklarim
hazirlarken, “Ogrencinin ilgisini ¢ekecek nitelikte olmasina” dikkat ettigini
soylemektedir. Ogrenciler farkli seylere ilgi gosterebilir. Bu gercevede ¢aligma
yapraklarinda sadece gorsel unsurlar degil, sorular ve etkinlikler de Ogrenci ilgisini
cekmelidir. Degilse o6grenciler gorsel unsurlara takilip kalabilir ve c¢alisma

yapraklarindan beklenen fayda gerceklesmez.

Calisma yapraklarimt hazirlayan oOgretmenlerin % 32,1°1 “calisma yapraklarindaki
bilgilerin 6zet niteliginde olmasina” dikkat ettigini sdylemektedir. Calisma
yapraklarindaki bilgiler ders kitabindaki bilgileri aynen aktarmamali, hele kitapta yer

alan paragraflar1 ¢alisma yapraklarina aynen tagima yanlishigi yapilmamalidir. Calisma

120 Dogan, Recai; Tosun Cemal,.; Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi Ozel Ogretim Yontemleri
(Hkﬁgretim 6,7,8. siiflar i¢in), s.160.
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yapraginda az ve 0z bilgi verilmeli, konunun ana fikirleri islenmeli, 6grenci bu fikirleri

isleyerek yeni bilgiler, 6rnekler tiretmelidir.

Calisma yapraklarini hazirlayan 6gretmenlerin % 26,4’ii calisma yapraklarinda yer alan
“yonerge ve acgiklamalarin acik ve anlagilir olmasina” dikkat ettigini sdylemektedir.
Calisma yapraklarindaki soru ve yonergeler 6grenciden ne istendigini agik ve net bir
sekilde ortaya koymali yani ona rehberlik edebilmelidir. Degilse &grenciler siirekli
Ogretmene sorular sorarlar ve bu durum zaman kaybina ve smif yonetimi sorunlarina
neden olabilir. Ogretmenlerin biiyiik bir kismmin bu durumu gozden kagirdiklari

soylenebilir.

Calisma yapraklarin1 hazirlayan Ogretmenlerin % 26,4’ti de hazirladigir calisma
yapraklariin “zaman iginde tekrar kullanilabilir olmasina” dikkat ettigini
soylemektedir. Ogretmenlerin biiyiik bir kisminmn buna dikkat etmedikleri soylenebilir.
Calisma yapraklarin1 hazirlamak zaman gerektirir. Bunun icin daha isin baginda
hazirlanacak c¢alisma yapraklarinin degisen Ogrenci grubu ve cevre sartlarina gore
yeniden gelistirilebilir, yeni diizeltmeler yapilabilir olmasi, dgretmenlere zaman ve
emek agisindan pek cok katkilar saglayabilir. Ogretmenlerin ¢alisma yapraklari gibi

diger dgretim materyallerinin esas niishalarini bir dosyada toplamasi faydal olabilir.'*!

Buraya kadar verilen bilgiler incelendiginde DKAB dersi O6gretmenlerinin ¢alisma

LRI

yapraklarimi hazirlarken onlarin “dersin hedeflerine uygunluguna”, “6grencinin ilgisini
cekici nitelikte olmasina”, “gorsel unsurlarinin 6grenci seviyesine uygunluguna” daha
cok dikkat ettikleri; “bilgilerinin Ozet niteliginde olmasina”, ‘“yOnerge ve
aciklamalarinin  agik ve anlasilir olmasina”, “tekrar gelistirilebilir/kullanilabilir
olmasina” ise daha az dikkat ettikleri, baska bir ifadeyle bu hususlar1 daha az

onemsedikleri sdylenebilir.

Calisma yapraklarindaki bilgilerin islevsel olabilmesi icin 6zet niteliginde olmasi
onemlidir. Nitekim kitaptaki bilgileri aynen tekrar eden ve yonerge ve agiklamalari
yeterince acik olmayan c¢alisma yapraklar1 kendinden beklenen islevleri yerine
getirmedigi gibi simmfta giiriiltl yasanmasi, ilgisizlik gibi bir takim sorunlarin

yasanmasina da neden olabilir.

121 Kiiciikahmet, Leyla; Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, s. 150.
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3.2.7.3. Ogrencilere Cahsma Yapraklar1 Hazirlatan DKAB Ogretmenlerine iliskin
Bulgular

3.2.7.3.1. DKAB Ogretmenlerinin Ogrencilere Calisma Yapraklar1 Hazirlatirken

Basvurduklar: Yollar

Arastirmaya katilan DKAB dersi gretmenlerinin yaridan fazlasinin derslerinde gerek
bagkalar1 tarafindan hazirlanan gerekse kendileri tarafindan hazirladiklart caligma
yapraklarimi kullandiklan goriilmiistii.'** Ote yandan ilgili bir bagka soruda, dgrencilere
de ¢alisma yapraklarimi hazirlatan 6gretmenlerin oran1 % 14,9 olarak bulunmustu (Tablo
51). Arastirmada 6grencilerine caligma yapraklari hazirlatan 6gretmenlerin nasil bir yol
izledigi de Ogrenilmeye calisildi. Bu amagla Ogretmenlere “Ogrencilere ¢alisma
yapraklar1 hazirlatiyorsaniz nasil bir yol izliyorsunuz? sorusu yoneltildi. Buna iliskin
cevaplar Tablo:57’te ele alinmaktadir.

Tablo 57: Ogretmenlerin Ogrencilere Calisma
Yapraklar1 Hazirlatma Sekli

F %
(1) Nasil hazirlayacaklar1 konusunda onlara bilgi veririm.
(2) Ben tahtaya bir 6rnegini ¢izer, 6grencilerden benzerini
yapmalarini isterim
(3) Eksik hazirlanmis bir ¢calisma yapragi verip
tamamlamalarini isterim
(4) Bagka
1,00 6 11,1
2,00 1 1,9
3,00 1 1,9
4,00 3 5,6
12,00 4 7.4
13,00 2 3,7
23,00 1 1,9
Cevapsiz 36 | 66,7
Toplam 54 | 100,0

Buna gore dgrencilere calisma yapragi hazirlattigini sdyleyen dgretmenlerden, sadece
“calisma yapraklarmin nasil hazirlanacagi konusunda ogrencilere bilgi veririm”
diyenlerin oranm1 % 11,1’dir. Burada bilgi vermenin mahiyeti onemlidir. Salt sozel ve

soyut bir bilgilendirme yeterince anlasilmayabilir. Bunun i¢in 6gretmenlerin somut

122 Tablo: 18 ve 38’de DKAB dersi 6gretmenlerinin % 68’inin derslerinde az veya ¢ok calisma
yapraklarini kullandiklar1 sonucuna ulasilmisti.
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ornekler gostermesi veya tahtaya bir 6rnek ¢izmesi faydali olabilir. Diger siklara ait
cevaplarin i¢inde yer alanlarla birlikte, “Ggrencilere bilgi veririm diyenlerin” oran1 %
22,2 olarak goziikmektedir. Bu grup icinde yer alan % 11,1°lik bir grup ogretmen ise
sadece teorik bilgi vermenin yeterli olmadigini diistinmekte pratik olarak uygulamasini

da gostermektedir.

Ogrencilere calisma yapragi hazirlattigini sdyleyen 6gretmenlerden % 9,3’ “calisma
yapraginin bir Ornegin tahtaya cizmekte ve Ogrencilerden benzerini yapmalarini”
istemektedir. Ogretmenlerin tahtaya c¢izim asamasinda teorik bilgi de vermesi,
anlasilmayan yerleri Ogrencilere agiklamasi gerekir. Aksi halde Ogrenciler calisma
yapraklarinin hazirlanmast ile ilgili mantifi anlamadan, 6gretmeni taklit etmeye
baslayabilir. Boyle bir durum ise dgrencilerde problem ¢dzme ve yaratici diisiincenin

korelmesine yol a(;abililr.123

Ogrencilere ¢alisma yapragi hazirlatigin1 soyleyen ogretmenlerin % 7,3’ii “eksik
hazirlanmis bir calisma yapragimi = Ogrencilerine  vererek onlardan  bunu
tamamlamalarin1” istedigini soylemektedir. Boyle bir yaklasim baslangi¢ i¢in faydali
olabilir. Ancak zamanla Ogrencilerin kendi calismalarin1 kendilerinin hazirlar bir

konuma gelmeleri saglanmalidir.

Tablo 57°ye genel olarak bakildiginda, Ogretmenlerin % 33,3’lintin Ogrencilerine
calisgma yapraklart hazrlattiklari® ve bunun icin c¢esitli yontemler uyguladiklar

anlasilmaktadir.

Bu sonu¢ Ogrenci cevaplariyla da test edilmeye calisilmistir. Buna iliskin cevaplar
asagida ele alinmaktadir. Ogrencilere “Ogretmeniniz size c¢alisma yapraklan
hazirlatiyorsa nasil bir yol izliyor?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruyla hem 6grencilerine
hangi oranda calisma yapraklar1 hazirlattiklari hem de eger hazirlatiyorsa bunun igin

nasil bir yol izledikleri 6grenilmeye ¢alisilmistir.

123 Erden, Miinire; Akman Yasemin; Gelisim—(jgrenme—ogretme, s.220.

* Tablo: 51°de dgrencilere ¢alisma yapraklar1 hazirlattigini séyleyen dgretmenlerin oram % 14,9 iken, bu
Tablo:57 de bu oran % 33 olarak goziikmektedir. Burada bazi 6gretmenler, orijinal bir ¢alisma
yapraginin disinda, kendilerinin hazirladigi veya hazir aldigi ¢alisma yapraklarinin 6grenciler tarafindan
doldurulmasini da “6grencilere hazirlatmak™ kapsaminda diigiinmiis olabilirler.
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Tablo 58: Ogrencilere Gore Ogretmenlerin Ogrencilere Calisma
Yapraklar1 Hazirlatirken Bagvurduklar: Yollar

F %
(1) Nasil hazirlayacagimiz konusunda bize bilgi verir
(2) Kendisi tahtaya bir 6rnegini ¢izer, bizden benzerini
yapmamizi ister.
(3) Eksik hazirlanmis bir calisma yaprag verir, onu
tamamlamamizi ister.
1 48 15,9
2 14 4,6
3 10 33
4 (bagka) 4 1,3
12,00 29 9,6
13,00 5 1,7
23,00 2 N
123,00 10 3,3
Cevapsiz 180 59,6
Toplam 302 100,0

Calisma yapragi hazrladiklarin1  diisiinen  6grencilerin = %  15,9’u  sadece
“Ogretmenlerinin ¢alisma yapraklarinin nasil hazirlanacagi konusunda kendilerine bilgi
verdigini” ifade etmistir. Gerek sadece bu sikki isaretleyen gerekse diger cevaplar
arasinda bu sikki da isaretleyenler birlikte degerlendirildiginde dgrencilerin % 30,5’inin
“Ogretmenlerinin kendilerine calisma yapraklarmin hazirlanmast hususunda bilgi
verdigini” diistinmektedir. Bu oran Ogretmen cevaplarinda % 22,2 olarak
goziikmekteydi. Burada Ogrenciler oOgretmenlerinin derse getirdigi hazir c¢alisma
yapraklarinin doldurulmasiyla ilgili aciklamalar1 da bu kapsamda degerlendirmis

olabilirler.

Ogrencilerin % 4,6’s1 ise sadece “Ogretmenlerinin tahtaya bir 6rnek ¢izdigini ve bunun
benzerinin kendileri tarafindan yapilmasini” istedigini belirtmistir. Diger siklarla
birlikte bu sikki da isaretleyenlerin orani ise % 9’dur. Dolayisiyla 6grencilere gore
tahtaya oOrnek cizerek ogrencilerinden calisma yapraklarmi gelistirmelerini isteyen

ogretmenlerin oran1 % 13,6 olarak goziikmektedir. Bu oran 6gretmenlerde % 9,3’tii.

Ogrencilerin % 3,3’ii ise Ogretmenlerinin “eksik hazirlanan bir calisma yapragini
kendilerinden tamamlamalarini istedigini” soylemektedir. Diger siklarla birlikte bu oran

% 9 olarak goziikmektedir. Bu oran 6gretmen cevaplarinda % 7,3 tiir.

Bu soruyu cevapsiz birakan dgrencilerin orani ise % 59,6’dir ve bunlar kendilerine

calisma yapraklar hazirlatilmadigini diisiinmektedir. Bu oran 6grencilerin bu soruyu
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diisinerek cevapladiklar1 ve en azindan bu oranda bir Ogretmenin derslerinde

ogrencilerine ¢aligma yapraklar hazirlatmadiklar seklinde yorumlanabilir.

Sonug olarak, buraya kadar olan veriler birlikte degerlendirildiginde, 3-5 puanlik farklar
olmakla birlikte, 6grenci cevaplarinin 6gretmenlerden elde edilen verileri destekledigi
soylenebilir. Ogretmen ve 6grenci cevaplar birlikte degerlendirildiginde, DKAB dersi
Ogretmenlerinden Ogrencilerine ¢alisma yapraklar hazirlatanlarin oraninin genel olarak
% 30 civarinda oldugu anlasilmaktadir. Bu oran 6gretmen cevaplarina yakindir. Tablo:
57’de goriilecegi lizere, Ogretmenlerin % 33,3 Ogrencilerine calisma yapraklar
hazirlatigim1  sdylemisti. Yapilan capraz tablo analizinde c¢alisma yapraklarinin
hazirlatilmasinda izlenen yollarla gerek cinsiyet gerekse simiflara gore bir farklilik

olmadig1 gozlenmistir.

Ogretmenlerin dgrencilerine calisma yapragi hazirlatirken en ¢ok bagvurduklart yol
“calisma yapraklarmmin nasil hazirlanacagi konusunda Ogrencilere bilgi vermek”
olmustur. “Tahtaya bir ornek ¢izip bunun benzerinin yapilmasim istemek™ ve “eksik
hazirlanan bir ¢aligma yapragini verip tamamlamasini istemek” ise 6gretmenlerin en az

tercih ettikleri yollar ¢ikmistir.

Tabloda yer alan iic yolu da aym anda uygulayan Ogretmen neredeyse yok denecek
kadar azdir. Ayrica gerek Ogretmenler gerekse Ogrencilerden calisma yapraklarinin
hazirlatilmasi konusunda, yukarida yer alanlarin disinda farkli bir yola bagvuruldugunu

soyleyen de olmamustir.

3.2.8. DKAB Ogretmenlerinin Derslerde Cahsma Yapraklarnm Kullanma

Amaclar

Calisma yapraklart DKAB derslerinde c¢esitli amaclarla kullanilabilir. Bunun ig¢in
Ogretmenlerin Oncelikle dersin hangi asamasinda ve hangi amagla calisma yapragi
kullanmas1 gerektigine karar vermesi gerekmektedir. Bununla ilgili bilgiler II. Boliimde
“DKAB Dersinde Calisma Yapraklarinin Kullanilmasi1” bagsh altinda detayli olarak
verilmisti. Asagida DKAB dersi 6gretmenlerinin ¢alisma yapraklarini derslerinde hangi

asamada ve hangi amagcla kullandiklar1 ortaya konmaya ¢alisiimistir.
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Tablo 59: Ogretmenlerin Derslerde Calisma Yapraklarim
Kullanma Amaclari

F %
(1) Dersten sikilan 6grencilerin dikkatini derse cekmek i¢in
(2) Dersime ¢esitlilik katmak ve eglenceli hale getirmek igin
(3) Ogrencilerin konu hakkindaki 6n bilgilerini yoklamak icin.
(4) Soyut konular1 somutlagtirmak i¢in
(5) Dersimi daha planh gergeklestirmek igin
(6) Ogrencileri daha aktif hale getirmek igin
(7) Dersin tekrarin1 yapmak igin.
(8) Ogrenme eksikliklerini gérmek icin
(9) Ogrencilerin arastirma yapma, problem ¢zme, yaratici diisiinme
gibi becerilerini gelistirmek i¢in
(10) Baska
3,00 1 1,9
5,00 1 1,9
14,00 1 1,9
26,00 3 5,6
39,00 1 1,9
45,00 1 1,9
46,00 1 1,9
126,00 1 1,9
246,00 2 3,7
249,00 1 1,9
258,00 1 1,9
259,00 1 1,9
269,00 1 1,9
346,00 1 1,9
1234,00 1 1,9
1246,00 1 1,9
1269,00 1 1,9
2479,00 1 1,9
12678,00 1 1,9
14569,00 1 1,9
24689,00 2 3,7
26789,00 1 1,9
34678,00 1 1,9
34689,00 1 1,9
46789,00 1 1,9
123456,00 1 1,9
123468,00 1 1,9
124567,00 1 1,9
124679,00 1 1,9
125678,00 1 1,9
256789,00 1 1,9
378910,00 1 1,9
1234568,00 1 1,9
1245679,00 1 1,9
12346789,00 1 1,9
Cevapsiz 15 | 27,8
Toplam 54 100,
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Tablo 59°daki ilgili cevaplar birlikte degerlendirildiginde, arastirmaya katilan ve
caligma yapraklarim kullanan DKAB dersi Ogretmenlerinin % 26,6’s1 c¢alisma
yapraklarim “dersten sikilan 6grencilerin dikkatini ¢ekmek i¢in” kullandigini1 sdyledigi
goriilmektedir. Siirekli aym yontem veya aym arag-gereclerle ders islemek tekdiizelige
yol a<;ar.124 Bu durum ogrencilerin dikkatinin daha cabuk dagilmasina, dersten
kopmalarina, dersle ilgisi olmayan baska etkinliklere yonelmelerine sebep olur. Bunu
onlemek i¢in Ogretmenlerin farkli yontemler ve arac-gereglerle derslerinin
zenginlestirmeleri, bu baglamda calisma yapraklarin1 da kullanmalan faydali olabilir.

Boylece 6grenciler derslere daha ¢ok yogunlasabilir ve aktif olarak katilabilirler.

Calisma yapraklarini kullanan DKAB dersi Ogretmenlerinin % 49,1’1 ise ‘“dersine
cesitlilik katmak ve dersi eglenceli hale getirmek i¢in” ¢alisma yapraklarini kullandigini
soylemektedir. Dersi cesitli O0gretim materyalleri ve yOntemlerle zenginlestirmek
Ogretmenin temel gorevlerinden biridir. Daha Once yapilan bazi arastirmalarda DKAB
dersleriyle ilgili olarak 6grencilerin elestiri getirdigi noktalardan biri de ‘“derslerin
monoton gegmesi”’, derslerin “siirekli 0gretmenin anlatmasi, 6grencinin dinlemesi”
seklinde ge¢mesidir.' Yukaridaki bu bulgu DKAB dersi 6gretmenlerinin 6nemli bir
kisminin dersleri daha eglenceli hale getirmek icin ¢alisma yapraklarindan yararlandigi

seklinde yorumlanabilir.

Calisma yapraklarini kullanan DKAB dersi 6gretmenlerinin % 19’u “6grencilerin konu
hakkindaki  Onbilgilerini yoklamak i¢in” calisma yapraklarin1  kullandigini
soylemektedir. Ogrencilere yeni bir konuyu etkili bir sekilde 6gretebilmek icin, onlarin
konularla ilgili onbilgileri bilinmeli ve 6gretim bu bilgiler iizerine insa edilmelidir. Zira
ogrenme siireclerinde onbilgiler son derece 6nemlidir. Insan beyni yeni karsilastigi
durumlari, konular duyusal kayda alip, kisa siireli bellege aktarir. Bundan sonra yeni
bilgileri uzun siireli bellekte yer alan Onceki bilgilerle karsilastirir. Eski semalar
yeniden gozden gecirir, yeni semalari bunlarla iliskilendirerek orgiitler ve kodlar.

Boylece anlamli 6grenmeler gergeklesmis olur.'?®

Calisma yapraklarim1 kullanan DKAB dersi 6gretmenlerinin % 43,5’1 “soyut konulari

somutlagtirmak i¢in” calisma yapraklarim kullandigin1 sdylemektedir. DKAB dersi

124 Erden Miinire; Ogretmenlik Meslegine Girig, Alkim Yay., Istanbul, 1998, s. 45

125 peker, Hiiseyin; “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimjnde Metot Sorunu”, s.263.

126 Senemoglu Nuray ve Digerleri; Ogrenmenin Olusumu (Ogretim Model Strateji ve Teknikleri), MEB
Yay.,Ankara, 2001, 3-13.; Erden, Miinire; Akman Yasemin; Gelisim-ogrenme-ogretme, s.53-54.
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konular1 icerisinde, dinin mahiyetinden kaynaklanan “melekler”, “cennet

” “vahiy” gibi
soyut konular da bulunmaktadir. Bilissel gelisim kuramlarina gore ilkogretim 1.
Kademe cagindaki ogrenciler bilissel gelisim agisindan somut islemler ve somut
islemlerden soyut islemle gecis donemlerindedir.'*’ Dolayisiyla bu 6grencilerin somut
konular1 daha iyi anlayabildikleri, soyut konularn anlamakta giicliik ¢ektikleri

sOylenebilir. Bunun i¢in bu dénemdeki 6grencilere soyut konularin somutlastirilarak

sunulmasi, bu baglamda calisma yapraklarinin kullanilmasi faydali olabilir.

Calisma yapraklarin1 kullanan DKAB dersi dgretmenlerinin % 20,9’u “dersini daha
planl bir sekilde gerceklestirmek icin” calisma yapraklarini kullandigini belirtmistir.
Ogretmenlerin giin icinde farkli subelerde derslere girmeleri, Ogrenci profilinin
degismesi, giiniin yorgunlugu vb. sebepler onlarin konular1 islerken bazi noktalar
gbzden kagirmalarina, bazi noktalar1 olmasi gerektiginden fazla genisletip, bazi
noktalar1 daraltmalarina, hatta unutup atlamalarina neden olabilir. Ogretmenler bu
tirden olumsuzluklar1 yasamamak ve daha planli bir ogretim gerceklestirmek igin

calisma yapraklarindan istifade edebilirler.

Calisma yapraklarin1 kullanan DKAB dersi dgretmenlerinin % 52,9’u “dgrencilerini
daha aktif hale getirmek icin” calisma yapraklarini kullandigim1 sdylemistir.
Ogrencilerin anlamli  6grenmeleri gerceklestirebilmesi, 6grendiklerini kalic1 hale
getirebilmesi ve bunlar1 yeni durumlara transfer edebilmesi i¢in Ggretme-6grenme
siirecine aktif olarak katilmasi gerekir.128 Derslerde soz alan, problemleri ¢dzmeye
calisan, arkadaslarinin goriislerini degerlendiren, yeni Ornekler bulmaya, iliskiler
kurmaya c¢alisan ogrenciler 6grenmeden hem daha ¢ok zevk alacak hem de daha kalict

ogrenmeler gerceklestirecektir.'”

Calisma yapraklarin1 kullanan &gretmenlerin
yarisinin, bu amacla calisma yapraklar kullanmalari, onlarin 6gretmen merkezli, klasik
anlayistaki Ogretmenlerden farkli olduklari; dersleri &grencilerle birlikte islemeye

calistiklar seklinde yorumlanabilir.

Calisma yapraklarin1 kullanan DKAB dersi 6gretmenlerinin % 22,8’1 “dersin tekrarini
yapmak icin” calisma yapraklarim kullandigim soylemistir. Calisma yapraklarini
derslerin Ozetini yapmak, Onemli konulan tekrar vurgulamak icin kullanilabilir.

Ogretmenlerin digerlerine gore bu yola daha az bagvurduklar1 anlagilmaktadir.

127 Erden, Miinire; Akman Yasemin; Qelisim—égrenme—ogretme, s.62.
128 Yilmaz Hasan; Siinbiil A. Murat; Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, s. 41.
129 Fidan, Nurettin; Erden, Miinire; Egitime Giris, Alkim Yay.,istanbul, 1998,s 170.
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Calisma yapraklarmi kullanan DKAB dersi 0gretmenlerinin % 26,5’1 “Ogrencilerin
ogrenme eksikliklerini gorebilmek icin” ¢alisma yapraklarini kullandigim séylemistir.
Calisma yapraklarn Ogretim siirecinin basinda, Ogrencilerin 6n &grenmelerinin
durumunu goérmek icin kullanilabilecegi gibi, 6gretim siirecinin ortasinda veya sonunda
Ogrencilerin 6grenme diizeylerini tespit etmek, onlarin eksik ya da yanhs 6grenmelerini
belirlemek amaciyla da kullamlabilir. Bu amacla calisma yapraklarin1 kullanan

Ogretmenlerin oranin da fazla olmadigi anlagilmaktadir.

Calisma yapraklarim1 kullanan DKAB dersi 6gretmenlerinin % 32,2°si  ise,
“Ogrencilerin arastirma yapma, problem c¢ozme, yaratic1 diisiinme becerilerini
gelistirmek i¢in” calisma yapraklarini kullandigimi soylemistir. Niteliklerine uygun
olarak hazirlanan ve etkili bir sekilde kullanilan calisma yapraklarnn Ogrencilerde
aragtirma yapma, problem cozme, yaratict diisiinme gibi iist diizey davraniglarin
gerceklesmesine katkilar saglayabilir. Su halde Ogretmenlerin ancak % 32’lik bir

kisminin calisma yapraklarinin bu islevlerinin farkinda oldugu sdylenebilir.

Tablo 59’a genel olarak bakildiginda, DKAB dersi 6gretmenlerinin en ¢ok “Ggrenciyi
aktif hale getirmek”, “dersi eglenceli hale getirmek” ve “konulart somutlastirmak” i¢in
calisma yapraklarmm kullandiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte, s6z konusu
Ogretmenlerin ¢alisma yapraklarin1 “On bilgileri yoklama”, “6grenme eksikliklerini
gorme”, “derslerin tekrarim1 yapma” gibi amaglarla daha az kullandiklari, dolayisiyla
onlarin ¢alisma yapraklarmin bu islevlerinin daha az farkinda olduklar1 sdylenebilir.
Calisma yapraklarin1 sadece belli islevlerle kullanmak onlardan beklenen verimi
saglayamaz. Dolayisiyla Ogretmenlerin onlart diger amacglarla da kullanmasi ve
planlamadan 6l¢cme-degerlendirmeye kadar biitiin siireclerde onlardan faydalanmasi

gerekmektedir.

3.2.9. DKAB Ogretmenlerinin Derslerde Cahsma Yapraklarim Kullandiklar:

Asamalar

Calisma yapraklart cesitli amaclan gergeklestirmek igin derslerin giris, gelisme, sonug
asamalarinda kullamlabilir. " Aragirmada DKAB dersi Ogretmenlerinin ¢alisma
yapraklarimi derslerin hangi asamalarinda kullandiklar1 tespit edilmeye calisilmistir.

Buna iliskin cevaplar asagidaki tablodadir.

130 Bk. I1:Béliim “DKAB Dersinde Calisma Yapraklarinin Kullanilmas1” bashig altindaki bilgiler s. 18.
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Tablo 60: Ogretmenlerin Derslerde Calisma Yapraklarim
Kullandiklar1 Asamalar

F %
(1) Derse giriste
(2) Gelisme boliimiinde
(3) Degerlendirme boliimiinde
(4) Ev 6devi olarak
(5) Bagka
1,00 2 3,7
2,00 8 14,8
3,00 11 20,4
4,00 5 9,3
23,00 5 9,3
24,00 1 1,9
34,00 3 5,6
123,00 3 5,6
234,00 1 1,9
Cevapsiz 15 27,8
Toplam 54 100,

Calisma yapraklarin1 kullanan 6gretmenlerin % 9,3’ “dersin giris kisminda” calisma
yapraklarim kullandigin1 sdylemistir. Dersin girisinde ©6grencilerin 6n bilgilerini
yoklamak, onlarin merakim1 uyandirmak, konuya dikkatlerini cekip giidiilemek igin
calisma yapraklan kullanilabilir. Buna gore DKAB dersi 6gretmenlerinin ¢ok az bir
kismi1 derslerin girisinde calisma yapraklarindan faydalanmaktadir. Bir onceki tabloda
(Tablo 59) ogretmenlerin % 19’unun “Ogrencilerin konu hakkindaki Onbilgilerini
yoklamak i¢in” ¢aligsma yapraklarini kullandig1 goriilmiistii. Birbirini destekleyen bu iki
bulgu, onlarin calisma yapraklarinin derslerin giris bolimiine yonelik katkilarmi,
islevlerini yeterince bilmedikleri veya soz konusu islevlerin yeterince farkinda

olmadiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Calisma yapraklarin1 kullanan ogretmenlerin % 33,5°i calisma yapraklarin1 “dersin
gelisme boliimiinde” kullandiklarini sdylemistir. Ogretmenler konular1 somutlastirmak,
ana noktalar1 vurgulamak veya konular1 orneklerle gelistirmek icin dersin gelisme
boliimiinde calisma yapraklarindan faydalanabilirler. Yukaridaki bulgu DKAB dersi
Ogretmenlerinin  ¢alisma  yapraklarindan  gelisme  boliimiinde de  yeterince

faydalanmadiklar seklinde degerlendirilebilir.

Calisma yapraklarin1 kullanan Ogretmenlerin % 42,8’ onlar1 “dersin sonu¢ ve
degerlendirme boliimiinde” kullandiklarini sdylemistir. Calisma yapraklart dersin sonug
boliimiinde, konularin tekrarin1 yapmak, 6grenme diizeyini, eksikliklerini, yanlishiklarini

tespit etmek, 6grenilenleri pekistirmek i¢in kullanilabilir. Calisma yapraklarini kullanan



105

Ogretmenlerin yaridan fazlasinin diger boliimlere oranla, dersin sonug boliimiinde daha
cok calisma yapraklarini kullandiklarn anlasilmaktadir. Bir 6nceki tabloda 6gretmenlerin
% 26,5’inin “Ogrencilerin 6grenme eksikliklerini gorebilmek i¢in”; % 22,8’inin ise
“dersin tekrarim1 yapmak ic¢in” ¢alisma yapraklarimi kullandiklar anlagilmisti. Bu iki

bulgunun da birbirini destekledigi soylenebilir.

Calisma yapraklarim1 kullanan 6gretmenlerin % 18,7°1 calisma yapraklarimi “ev 6devi
olarak” kullandiklarin1 s6ylemistir. Ogrenilen konularin pekistirilmesi, tekrari,
gelistirilmesi veya yeni konulara hazirlik i¢in ¢aligma yapraklart ev odevi olarak
verilebilir. Bunun icin ev 6devlerinin ciddiyetle ele alinmasi; kontrol, doniit, diizeltme

islemlerinin iyi bir sekilde yapilmasi gerekir.131

Tablo 60 ile ilgili olarak buraya kadar verilen bilgiler incelendiginde, derslerinde
calisma yapraklarim1 kullanan DKAB dersi 6gretmenlerinin onlari en ¢ok dersin sonug
boliimiinde, daha sonra da gelisme boliimiinde kullandiklar1 anlasilmaktadir. Ote
yandan s6z konusu ogretmenlerden calisma yapraklarini dersin giris boliimiinde ve ev

0devi olarak kullananlarin oraninin oldukca diisiik oldugu goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin calisma yapraklarimi derslerinde hangi amagla ve
hangi asamalarda kullandiklari 6grenmek icin iki ayr1 soru sorulmus ve buna iliskin
cevaplar yukarida verilmisti. Ogretmenlerin cevaplarini test etmek amaciyla, bu iki soru
ogrencilere birlestirilerek tek soru halinde sorulmustur. Buna iligskin cevaplar asagidadir.

Tablo 61: Ogrencilere Gére Calisma Yapraklarinin Derslerde
Kullandig1 Asamalar ve Kullanihis Amaclar:

F %
(1) Dersimizin baginda yeni konuya dikkatimizi ¢cekmek i¢in
kullanir.
(2) Bazi karisik konular: basitlestirmek ve iyi anlamamizi
saglamak icin kullanir.
(3) Konumuz bitince tekrar edip 6zetlemek i¢in kullanir.
(4) Dersimizin sonunda 6grendiklerimizin eksik veya yanlis olup-
olmadigini gérmek i¢in kullanir.
(5) Ogrendigimiz konular1 evde tekrar edip pekistirmek icin ev
odevi olarak verir.
(6) Yeni konulari arastirmamiz i¢in ev 6devi olarak verir.
1 10 3,3
2 22 7,3
3 19 6,3
4 6 2,0
5 3 1,0

131 Bilen, Miiriivvet; Plandan Uygulamaya Ogretim, Ani1 Yay., Ankara, 1999,s. 238.
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baska 8 2,6
12,00 9 3,0
13,00 7 2,3
14,00 5 1,7
15,00 1 3
16,00 1 3
23,00 13 43
24,00 5 1,7
25,00 6 2,0
26,00 3 1,0
34,00 11 3,6
35,00 4 1,3
36,00 2 J7
46,00 2 7
123,00 7 2,3
124,00 4 1,3
125,00 3 1,0
126,00 2 7
134,00 2 7
135,00 3 1,0
136,00 1 3
156,00 2 7
234,00 12 4,0
235,00 2 7
236,00 2 7
245,00 2 7
246,00 1 3
256,00 2 7
345,00 3 1,0
456,00 1 .3
1234,00 1 3
1245,00 2 7
1256,00 3 1,0
1345,00 1 3
1346,00 1 3
2345,00 1 3
2356,00 1 3
2456,00 2 7
12356,00 4 1,3
123456,00 4 1,3
Cevapsiz 96 31,8
Toplam 302 100,0

Arastirmaya katilan ve Ogretmenlerinin derslerinde calisma yapraklarim kullandigini
soyleyen Ogrencilerin % 24,’ii 6gretmenlerinin ¢alisma yapraklarimi “derslerinin bagina
yeni konuya dikkatlerini cekmek i¢in” kullandigin1 diisiinmektedir. Daha 6nce 6gretmen
cevaplarinda calisma yapraklarimi “6grencilerin dikkatini ¢ekmek i¢in” kullandiklarini
soyleyenlerin oram1 % 26,6 olarak cikmisti (bk. Tablo 59). Ancak Tablo 60’ta
Ogretmenlerin % 9,3’i calisma yapraklarimi derslerinin basinda, giris asamasinda

kullandigimi sdylemisti. Buna gore Ogretmen ve Ogrenci cevaplari ama¢ hususunda
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(derse dikkat ¢cekme) birbirini desteklerken, asama (giris) agisindan birbiriyle tam olarak

ortiismemektedir.

Ogrencilerin % 37,6’s1 6gretmenlerinin calisma yapraklarim “bazi karisik konulari
basitlestirmek ve konuyu iyi anlamalarim1 saglamak icin” kullandiini sdylemistir.

9: G
1

Tablo 59°da ise, 0gretmenlerin % 43,51 “6grencilerin konular1 daha iyi anlamalarini
saglamak i¢in ve soyut konulari somutlastirmak i¢in” caligma yapraklarin
kullandiklarini ifade etmisti. Buna gore Ogretmen ve &grenci cevaplarmin birbirini

destekledigi sdylenebilir.

Ogrencilerin % 33,3’ii “konular bitince tekrar edip Ozetlemek icin” c¢alisma
yapraklarinin kullamildiginmi ifade etmistir. Tablo 59°da ise, 6gretmenlerin % 22,8’inin
“dersin tekrarin1 yapmak i¢in” calisma yapraklarimi kullandiklar1 goriilmiistii. Buna
gore, Ogrenciler Ogretmenlere gore calisma yapraklarmin “tekrar amach” daha cok

kullanildigin1 diisiinmektedir.

Ogrencilerden calisma yapraklarinin “derslerin sonunda 6grendiklerinin eksik veya
yanlig olup olmadigim gérmek i¢in kullanildigini1 séyleyenlerin oran1 % 21,9 ¢cikmustir.
Tablo 59°da goriilecegi iizere Ogretmenlerden calisma yapraklarini bu amagla
kullandiklarini sdyleyenlerin orani % 26,5 ¢ikmisti. Buna gore bu iki verinin de birbirini

destekledigi sdylenebilir.

Calisma yapraklarinin  “Ogrendikleri konularin evde tekrar edilip pekistirilmesini
saglamak icin” ev Odevi olarak verildigini diisiinen 6grencilerin oram1 % 16,6 iken;
“yeni konulan arastirmak icin” ev 6devi olarak verildigini diigiinenlerin oranmi ise %
10,6’dir. Burada ev 6devi olarak verilebilecek calisma yapraklarinin iki farkli amaci
ifade edecek sekilde Ogrencilere sorulmustur. Buna goére Ogrencilerden c¢alisma
yapraklarimin ev 0Odevi olarak verildigini diistinenlerin oram1 % 27,2 olarak
goziikmektedir. Ogretmenlerin ise % 18,7’ calisma yapraklarini “ev 6devi olarak”
kullandiklarini séylemisti. (bk.Tablo 60) Bu iki bulgu arasinda yaklasik 10 puanlik bir
fark olmakla birlikte, 6gretmenlerin ¢alisma yapraklarindan “ev ddevi” olarak daha az

yararlandiklari anlagilmaktadir.

Tablo 61’le ilgili olarak, buraya kadar olan bilgiler incelendiginde, DKAB dersi
Ogretmenlerinin ¢aligma yapraklarini daha ¢ok “konulart basitlestirmek”, “6grenilenleri
ozetlemek”, “derse dikkat cekmek” amaclariyla kullandiklar1 goriilmektedir. Ote yandan

s0z konusu oOgretmenlerin c¢aligma yapraklarim “68renme eksikliklerini gormek”,
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konular1 evde tekrar ettirmek”, “yeni konular1 arastirtmak” amaciyla daha az
kullandiklar1 anlasilmaktadir. Bu sonu¢ DKAB dersi Ogretmenlerinin ¢alisma

yapraklarinin bu islevlerinin yeterince farkinda olmadiklari seklinde degerlendirilebilir.
3.2.10. DKAB Ogretmenlerinin Kullandiklar1 Cahsma Yapraklarmm Nitelikleri

Daha once Ogretmenlerin gerek bagkalarn tarafindan hazirlanan calisma yapraklarim
secerken gerekse kendileri calisma yapraklarn hazirlarken hangi hususlar1 g6z 6niinde
bulundurduklan ortaya konmustu (bk.Tablo 53, 56) Asagidaki Tablo 62’de ise DKAB
dersi 6gretmenlerinin derslerde kullandiklart calisma yapraklari hakkinda 6grencilere
sorular sorularak, bunlarin nitelikleri ile ilgili olarak onlarn ne disiindiikleri
ogrenilmeye calisilmistir. Bu cercevede Ogrencilere “DKAB dersi gretmeninizin
derslerinizde kullandig1 ¢alisma yapraklart ile ilgili olarak asagidaki diisiincelere
katillyor musunuz?” sorusu yoneltilmis ve onlardan “evet”, “kismen”, “hayir”

siklarindan birini isaretlemeleri istenmistir.

3.2.10.1. DKAB Ogretmenlerinin Kullandiklar1 Cahsma Yapraklarmm ilgi Cekme

Durumu

Tablo 62: Ogretmenlerin Kullandiklar1 Calisma
Yapraklarmin ilgi Cekme Durumu

F %
Evet 104 34,4
Kismen 40 13,2
Hayir 61 20,2
Cevapsiz 97 32,1
Toplam 302 100,

Arastirmada DKAB dersi 6gretmenlerinin derslerde kullandigr “calisma yapraklarindaki
yazilar ve sekiller ilging oldugu i¢in dikkatimi cekiyor” yargisina derslerinde ¢alisma
yapraklar1 kullanildigini1 sdyleyen 6grencilerin % 34,4’1 “evet”; %13,2’si de “kismen”
cevabinmi vermistir. Bu iki grup birlikte degerlendirildiginde derslerinde calisma
yapraklart kullanmildigin1  sOyleyen Ogrencilerin @ % 47,6’sinin - DKAB  dersi
ogretmenlerinin derslerde kullandiklar1 ¢calisma yapraklarindaki yazi ve sekillerin ilging
olmas1 sebebiyle az veya c¢ok dikkatlerini ¢ektigini diisiinmekte, baska bir ifadeyle
onlar1 bu yoniiyle ilging bulmaktadir. Derslerinde hazir calisma yapraklar kullanan
DKAB dersi 6gretmenlerinin % 40°9’u bunlart segcerken 6grencinin ilgisini ¢ekecek
nitelikte olmasina dikkat ettigini sdylemis, (bk. Tablo 53), kendisi ¢alisma yapraklar

hazirlayan Ogretmenlerin % 54,3’ii de ¢alisma yapraklar1 hazirlarken 6grencilerin
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ilgisini cekmesine dikkat ettigini sOylemisti. (bk. Tablo 56) Derslerinde calisma
yapraklart kullanildigin1 sOyleyen 6grencilerin de % 47,6’sinin bu dogrultuda cevap

vermeleri 6gretmen goriislerini destekler niteliktedir.

Derslerinde calisma yapraklar1 kullanildigin1 sdyleyen Ogrencilerin % 20,2’si ise
calisma yapraklarindaki yazi ve sekillerin ilging olmadigini dolayisiyla dikkatlerini
cekmedigini diistinmektedir. Yapilan ¢apraz tablo analizlerinde bu konudaki yargilarda
siniflara gore bir farklilasma goriilmezken, kiz 6grencilerin, erkek dgrencilere gore daha

olumsuz tutuma sahip olduklar anlagilmistir.

Bu soruya dgrencilerin % 32’lik bir grubu cevap vermemistir. Bunlar 6gretmenlerinin

calisma yapraklarini kullanmadiginmi soyleyenlerdir.

3.2.10.2. DKAB Ogretmenlerinin Kullandiklan Calisma Yapraklarmdaki

Yazilarin Okunabilirligi

Tablo 63: Ogretmenlerin Kullandiklar1 Calisma
Yapraklarindaki Yazilarin Okunabilirligi

F %o
Evet 6 2,0
Kismen 26 8,6
Hayir 174 57,6
Cevapsiz 96 31,8
Toplam 302 100,

“Calisma yapraklarindaki yazilar ¢ok kii¢iik oluyor okumakta zorlaniyorum” yargisina
derslerinde ¢alisma yapraklart kullanildigini sdyleyen 6grencilerin % 2’si “evet”; %
8,6’s1 da “kismen” cevabi verirken; % 57,6’lik bir grubu da “hayir” demis ve bu goriise
katilmadigim ifade etmistir. Buna gore derslerinde calisma yapraklart kullanildigini
soyleyen Ogrencilerin % 10,6’s1 calisma yapraklarindaki yazilarin kiigiik, okunmasinin
zor oldugunu diisiinmektedir. Derslerinde calisma yapraklart kullanildigint sdyleyen
ogrencilerin % 60’a yakin bir kismi ise bu goriise katilmamaktadir. Daha 6nce Tablo
53’te ogretmenlerden calisma yapraklarini secerken Ogrenci seviyesine uygunluga
dikkat ettigini sdyleyenlerin oram1 % 63, olarak ortaya ¢ikmisti. Bu iki sonucun birbirini

destekledigi sdylenebilir.

3.2.10.3. DKAB Ogretmenlerinin Kullandiklar1 Calisma Yapraklarindaki Yaz1 ve

Sekillerin Ogrenci Seviyesine Uygunlugu
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Tablo 64: Ogretmenlerin Kullandiklar1 Cahsma Yapraklarindaki
Yaz ve Sekillerin Ogrenci Seviyesine Uygunlugu

F %
Evet 8 2,6
Kismen 34 11,3
Hayir 164 54,3
Cevapsiz 96 31,8
Toplam 302 100,

“Calisma yapraklarindaki yazilar ve sekiller ¢ok karigik oluyor” yargisina derslerinde
calisma yapraklar1 kullanildigimmi sdyleyen 6grencilerin % 2,6’s1 “evet”; % 11,3’ii de
“kismen” cevabini vermistir. Derslerinde calisma yapraklari kullanildigim sdyleyen
ogrencilerin % 54,3’ii de bu goriise katilmadigini ifade etmistir. Buna gore derslerinde
calisgma yapraklani kullamildigin1 soyleyen Ogrencilerin % 11,3’ DKAB dersi
Ogretmenlerinin derslerde kullandiklar1 caligma yapraklarindaki yazi ve sekilleri karisik
bulmaktadir. Daha once Ogretmenlerin % 54,3’ii calisma yapraklarim hazirlarken
“yazilarin ve sekillerin Ogrenci seviyesine uygun olmasina” dikkat ettigini ifade

etmisti.(bk.Tablo 53) Bu iki sonucun da bir birini destekledigi sdylenebilir.

3.2.10.4. DKAB Ogretmenlerinin Kullandiklan Calisma Yapraklarmdaki

Etkinliklerin Zorluk Derecesi

Tablo 65: Ogretmenlerin Kullandiklar1 Calisma
Yapraklarindaki Etkinliklerin Zorluk Derecesi

F %o
Evet 79 26,2
Kismen 106 35,1
Hayir 22 7,3
Cevapsiz 95 31,5
Toplam 302 100,

“Calisma yapraklarindaki etkinlikler ¢ok kolay oluyor” yargisina derslerinde calisma
yapraklart kullanildigin1 sdyleyen Ogrencilerin % 26,2 “evet”; % 35,1’i “kismen”
seklinde cevap vermistir. Derslerinde calisma yapraklarn kullanmildigin1 sdyleyen
ogrencilerin % 7,3’ ise bu yargiya katilmadigini ifade etmistir. Buna gore derslerinde
calisma yapraklar kullanildigim syleyen Ogrencilerin % 61,3’ii az veya c¢ok calisma
yapraklarindaki etkinliklerin ¢cok kolay oldugunu diisiinmektedir. Daha once, ¢alisma
yapraklart hazirladigim sdyleyen Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun bu duruma
yeterince dikkat etmedigi anlasilmisti. (bk. Tablo 56 bu tabloda 6gretmenlerin ancak %
39,3’1i calisma yapraklarindaki etkinliklerin ne ¢ok zor ne de ¢ok kolay olmamasina
dikkat ettigini soylemisti.) Bu durumda, 6grenci cevaplar1 da 6gretmenlerden elde

edilen bulgular1 desteklemektedir. Buradan DKAB dersi Ogretmenlerinin ¢alisma
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yapraklarindaki etkinliklerin seviyesini dgrenciye gore ayarlamada sorunlarinin oldugu

sOylenebilir.

3.2.10.5. DKAB Ogretmenlerinin Kullandiklar1 Cahsma Yapraklarindaki Yonerge

ve Aciklamalarin Anlasilabilirligi

Tablo 66: Ogretmenlerin Kullandiklar1 Cahsma Yapraklarindaki
Yonerge ve Aciklamalarin Anlasilabilirligi

F Y0
Evet 17 5,6
Kismen 44 14,6
Hayir 140 46,4
Cevapsiz 100 33,1
Toplam 302 100,0

“Calisma yapraklarinda yer alan agiklama ya da sorularda tam olarak ne yapmamiz
istendigi anlagilmiyor” yargisina derslerinde caligma yapraklari kullanildigini sdyleyen
ogrencilerin % 5,6’s1 “evet”; % 14,6’s1 ise “kismen” katildigini ifade etmis, % 46,4 liik
bir ogrenci grubu da bu yargiya katilmadigini sdylemistir. Buna gore derslerinde
calisma yapraklar1 kullanildigimi soyleyen Ogrencilerin % 20,2’si DKAB dersi
Ogretmenlerinin derslerinde kullandiklar1 calisma yapraklarinda yer alan agiklama ve
sorularin yeterince agik olmadigim diisiinmektedir. Yapilan capraz tablo analizinde bu
konudaki yargilarda cinsiyete gore onemli bir farklilik goriilmezken, siniflara gore bir
farklilik oldugu ve 6.smif 6grencilerinin 7. ve 8. sinif 6grencilerine gore daha olumsuz
kanaate sahip olduklar1 anlagilmistir. Ote yandan Tablo 56’da 6gretmenlerin ancak %
26,4’liik bir kisminin yonerge ve sorularin acik ve anlasilir olmasina dikkat ettikleri
sonucu elde edilmisti. Buna gére DKAB dersi 6gretmenlerinin derslerinde kullandiklar
calisma yapraklarinda yer alan yonerge, soru ve agiklamalarin dgrencilerin bir kismi
tarafindan yeterince anlasilir bulunmadigi, dolayisiyla Ogretmenlerin sectigi veya
hazirladig1 ¢alisma yapraklarinda bu duruma yeterli dikkati gdstermedigi soylenebilir.
Calisma yapraklarindaki agiklama ve yOnergelerin yeterince agik olamamasi ve
ogrenciler tarafindan anlagilamamasi durumunda, Ogretmene siirekli sorular
sorulacagindan olumlu bir sinif atmosferi saglanamaz. Simifta giiriiltii yasanir ve
ogrencilerin dikkati dagilir. Ogretmen siirekli sorulara cevap vermek durumunda

kalacagindan etkili bir rehberlik yapamaz.
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3.2.10.6. DKAB Ogretmenlerinin Kullandiklan Calisma Yapraklarmdaki

Ciimlelerin Uzunlugu

Tablo 67: Ogretmenlerin Kullandiklar1 Calisma
Yapraklarindaki Ciimlelerin Uzunlugu

F %0
Evet 9 3,0
Kismen 80 26,5
Hayir 115 38,4
Cevapsiz 97 32,1
Toplam 302 100,0

“Calisma yapraklarindaki climleler uzun oluyor” yargisina derslerinde calisma
yapraklar1 kullanmldigimi sOyleyen Ogrencilerin % 3’i “evet”’; % 26,5’ ise “kismen”
cevabini vermis; % 38,4’liikk bir 6grenci grubu da bu yargiya katilmadigini sdylemistir.
Buna gore derslerinde calisma yapraklar kullanildigim sdyleyen oOgrencilerin %
29,5’lik bir kism1 ¢alisma yapraklarindaki ciimleleri uzun bulmaktadir. Ogretmenlerin
bu konuda da sorunlarimin oldugu soylenebilir. Calisma yapraklarindaki ciimlelerin
basinin ve sonunun belli olmasi, ¢ok uzun paragraflar seklinde olmamasi
gerekmektedir. 132

3.2.10.7. DKAB Ogretmenlerinin Kullandiklar1 Cahsma Yapraklarindaki Resim

ve Sekillerin Renk Durumu

Tablo 68: Ogretmenlerin Kullandiklar1 Calisma
Yapraklarindaki Resim ve Sekillerin Renk Durumu

F %
Evet 124 41,1
Kismen 42 14,2
Hayir 37 12,3
Cevapsiz 98 32,5
Toplam 302 100,0

“Calisma yapraklarindaki resim ve sekiller renksiz oluyor” yargisina derslerinde
calisma yapraklar kullanildigimi sdyleyen 6grencilerin % 41,1°1 “evet”; % 14,2’si ise
“kismen” cevabim vermis; % 12,3’liikk bir 68renci grubu da bu yargiya katilmadigini
sOylemistir. Buna gore derslerinde c¢alisma yapraklart kullanildigimi soyleyen
Ogrencilerin % 55,3’ii calisma yapraklarindaki resim ve sekillerin renksiz oldugunu
diisiinmektedir. Ogretmenlerin cogunlukla calisma yapraklarim1 fotokopi g¢ektirerek

kullanmas1 ve fotokopinin siyah beyaz olmasi 6grencilerin bu sekilde diisiinmelerine

132 Kosar, Edip ve Digerleri; Ogretim Teknolojileri..., s.49.;Yalin, H. ibrahim; Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Gelistirme, s.88-90, Kosar, Edip ve Digerleri; Ogretim Teknolojileri..., s.49.
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yol agmis olabilir. Bu cergevede ¢aligma yapraklarini renklendirmek Ogretmen ve
ogrencilere diismektedir. Dolayisiyla 6gretmenin sadece fotokopi cektirerek, calisma
yapraklart kullanmamasi, bazen elde, bazen tahtada hazirlamasi, bazen de 6grencilere
renkli calisma yapraklan hazirlatarak bunlari panoya asmasi Ogrencilerin daha istekli

e 133
olmasina yardimci olabilir.

3.2.10.8. DKAB Ogretmenlerinin Kullandiklar1 Calisma Yapraklarindaki Dilin
Anlagsilabilirligi

Tablo 69: Ogretmenlerin Kullandiklar1 Calisma
Yapraklarindaki Dilin Anlasilabilirligi

F %
Evet 18 6,0
Kismen 94 31,5
Hayir 93 30,8
Cevapsiz 96 31,8
Toplam 302 100,0

“Calisma yapraklarinda bilmedigim kelimeler oluyor, anlamakta zorlantyorum”
yargisina derslerinde c¢aligma yapraklari kullanildigini sdyleyen &grencilerin % 6’°s1
“evet”; % 31,5’i de “kismen” cevabini vermistir. Derslerinde calisma yapraklar
kullanildigimi soyleyen 6grencilerin % 30,8’ ise bu yargiya katilmadigini sdylemistir.
Buna gore derslerinde ¢alisma yapraklar kullamildigini séyleyen ogrencilerin % 37,5°1
Ogretmenlerinin ¢alisma yapraklarinda bilinmeyen kelimeler kullandigini ve bunlar
anlamakta giigliik ¢cektiklerini diisiinmektedir. Yapilan bir arastirmada “Ggrencilerin %
67’si DKAB dersi 6gretmenlerinin derslerde kendilerinin anlayamadigir kelime ve
terimleri, su veya bu 6lciide de olsa, kullandiklarini ifade etmislerdir.”'** Yapilan capraz
tablo analizinde bu konudaki yargilarda cinsiyete gore bir farklilik goriilmezken,
siniflara gore bir farklilik oldugu, 7. sinif 6grencilerinin 6. ve 8. sinif 6grencilerine gore
daha olumsuz kanaate sahip olduklar1 anlagilmistir. Buna gore DKAB dersi
Ogretmenlerinin “Ogrenci seviyesine uygun bir dil kullanma” sorunlarinin devam ettigi

sOylenebilir.

Calisma yapraklarinda yer alan kelimeler, tamlamalar &grencilerin anlayabilecegi

nitelikte olmalidir. Ogretmenler bazen bilingli olarak dgrencilerin bilmedigi kelimeleri

'3 Ogretim materyallerinin renk diizeniyle ilgili bilgiler igin bk. Yalin, H. ibrahim; Ogretim Teknolojileri

ve Materyal Gelistirme, s.124,127.; Kosar, Edip ve Digerleri; Ogretim Teknolojileri..., 5.46
134 Aydin, M. Sevki; Din Dersi Ogretmenlerinin Pedagojik Formasyonlari, s.114.
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calisgma yapraklarinda kullanabilirler. Boyle durumlarda bunlar1 kutucuklar igine

almalar1, altimi ¢izmeleri ve agiklamasini dipnot mahiyetinde vermeleri faydali olabilir.

DKAB dersi 6gretmenlerinin derslerinde kullandiklar1 ¢alisma yapraklart hakkinda
buraya kadar verilen ©grenci kanaatleri incelendiginde, Ogrenci cevaplarinin
ogretmenlerden elde edilen bulgular1 destekledigi goriilmektedir. Ogrenciler
Ogretmenlerinin derslerinde kullandiklar1 c¢aligma yapraklarmin niteliklerini biiyiik
olgiide olumlu bulmaktadir. Ogrenciler onlar1 “ilgi ¢ekme”, “yazilarn okunabilirligi”,
“yaz1 ve sekillerin basitligi” agilarindan biiylik 6l¢iide olumlu bulmustur. Bununla
birlikte Ogrenciler 6gretmenlerinin  kullandiklart calisma  yapraklarmi = “dilin

anlagilabilirligi”, “sorularin zorluk derecesi”’, ‘“ciimle uzunlugu”, “renk durumu”

acilarindan daha olumsuz bulmustur.
3.2.11. Cahsma Yapraklarmin Kullamildigt DKAB Derslerinde Yasanan Sorunlar

DKAB dersi Ogretmenleri c¢alisma yapraklarinin  hazirlamasinda oldugu  gibi,
uygulanmasinda da bir takim sorunlar yasayabilirler. Bu sorunlar 6gretmenlerin ¢alisma
yapraklarimi hazirlama ve kullanma becerisinden, 6grenci 6zelliklerinden, sinifin fiziki

yapisindan kaynaklanabilir. Buna iliskin cevaplar asagidaki tabloda ele alinmaktadir.

Tablo 70: Ogretmenlere Gore Calisma Yapraklarmn Kullamldig

Derslerde Yasanan Sorunlar

F %
(1) Calisma yapraklarini dagitirken-toplarken giiriiltii oluyor
(2) Ogrenciler calisma yapraklarinda yer alan sorular1 agiklamalart
anlamiyor, soru sorup duruyor.
(3) Ogrenciler icerikten ¢ok, gorsel unsurlara takiliyor.
(4) Ogrenciler calisma yapraklarini doldurmak istemiyor.
(5) Bagka
1,00 7 13,0
2,00 2 3,7
3,00 13 | 24,1
5,00 4 7,4
12,00 1 1,9
13,00 1 1,9
14,00 1 1,9
23,00 2 3,7
Cevapsiz 23 | 42,6
Toplam 54 100,

Calisma yapraklarimi kullanan DKAB dersi Ogretmenlerinin % 18,7’si “calisma
yapraklarimi dagitirken-toplarken giiriiltii olmasindan dolayr” sorun yasadigini

belirtmektedir. Sinifta bir etkinlige baslarken veya etkinlikler arasinda gegis yaparken
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giiriiltii olmas1 temelde smmf yonetimiyle ilgili bir sorundur. Ogretmenler simifta
kurallar1 Ogrencilerle birlikte belirmediyse; calisma yapraklarinin nasil dagitilip
toplanacagi, nasil doldurulacagi konusunda 6grencilere bilgi vermemis, 0grenciler de
Ogretmenlerinin istedigi davramiglarnt kazanamamis ise, calisma yapraklarinin
kullanilmasi esnasinda bu tiirden sorunlar yasanabilir. Calisma yapraklaninin dagitilip
toplanmas1 esnasinda yasanan bu sorun, ¢alisma yapraklarinin kullanilmasindan degil,
Ogretmenin ¢aligma yapraklarim etkili bir sekilde kullanmay1 yeterince bilememesinden
kaynaklanabilir. S6z konusu sorunlarin daha aza indirilmesi i¢in ¢alisma yapraklarinin
kullanilmasina baglamadan 6nce, 6grenci etkinliklerinin nasil olacagi, 6grencilerin bu
esnadan hangi kurallara uyacagi, onceden kararlastirilmali, uygulamalar devam ettikce,

sorun kaynaklar1 gézden gecirilip Onleyici tedbirler alinmalidir.

Calisma yapraklarint kullanan DKAB dersi dgretmenlerinin % 9,3’ii ise “Ogrencilerin
calisma yapraklarindaki sorular1 anlamadiklan igin siirekli sorular sormasi” nedeniyle
sorun yasadigini ifade etmistir. Bu sorun daha ziyade ¢alisma yapraklarinin mahiyetiyle
ilgilidir. Calisma yapraklarinda kullanilan dil yeterince acik, anlagilir degilse, soru ve
yonergeler yoksa veya yeterince anlasilir degilse, yazi ve sekiller birbirine girmisse
sinifta bu tiirden sorunlarin yasanmasi dogaldir. Nitekim Tablo 56’da 6gretmenlerin
ancak % 26,4’lik bir kisminin yonerge ve sorularin agik ve anlasilir olmasina dikkat
ettikleri sonucu elde edilmisti. Ayrica Ogrencilerin % 20,2’si de DKAB dersi
Ogretmenlerinin derslerinde kullandiklar1 calisma yapraklarinda yer alan agiklama ve

sorularin yeterince agik olmadigimi diisiinmekteydi. (bk. Tablo 66).

Calisma yapraklarin1 kullanan DKAB dersi 6gretmenlerinin % 29,7’si “Ogrencilerin
calisma yapraklarindaki igerikten ¢ok, gorsel unsurlara takilmasindan” dolay1 sorun
yasadigim1 ifade etmistir. Daha Once degerlendirilen tablolarda Ogretmenlerin %
54,3’linlin ¢alisma yapraklarim1 hazirlarken, “Ogrencinin ilgisini ¢ekecek nitelikte
olmasina” dikkat ettigi sonucu elde edilmisti. (bk. Tablo 53) Bu baglamda, her ne kadar
Ogretmenler calisma yapraklarmin ilgi ¢ekici olmasma biiyiik dikkat gosterseler de,
ogrencilerin gorsel unsurlara takilip, icerikle yeterince ilgilenmemesi, 6gretmenlerin
gorsel unsurlart degerlendirmede ve etkili kullanmada bazi sorunlarinin oldugunu
gostermektedir. Bu sorun yine kullanilan ¢alisma yapraklarinin mahiyetiyle ilgilidir.

Gorsel unsurlar ilgili yerlerde ve gerektigi kadar kullanilir, Ogrencilere calisma
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yapraklarinin doldurulmasinda nelere dikkat edecekleri konusunda acik, anlagilir

yonergeler verilirse bu sorunlar azaltilabilir.

Calisma yapraklarin1 kullanan Ogretmenlerin sadece % 1,9’u “Ogrencilerin c¢alisma
yapraklarini doldurmak istememesi” sebebiyle sorun yasadigini soylemistir. Bu bulgu o
giiniin sartlarina gore gelisen, gecici bir durum olarak degerlendirilebilir. Buradan
hareketle, Ogrencilerin caligma yapraklarina kars1 ilgisiz olmadigi sonucu da

cikarilabilir.
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Bu soruda bagka sikkini isaretleyen Ogretmenler “ Ogrenciler bir birinin kagidina
bakiyor”, “bazen Ogrencilerin dikkati dagilabiliyor”, ‘“fotokopi sorun oluyor”

cevaplarini vermistir.

Tablo 70’e genel olarak bakildiginda, DKAB dersi 6gretmenlerinin ¢calisma yapraklarini
uygularken yasadiklar1 sorunlarin daha c¢ok kullandiklarn ¢alisma yapraklarinin
niteligiyle ve buna ilave olarak, simif yonetimiyle ilgili oldugu anlagilmaktadir. Calisma
yapraklart kullanan DKAB dersi Ogretmenlerinin az da olsa, uygulama sirasinda,
Ogrencilerin “giiriiltli yapmas1”, “stirekli soru sormasi1”, “gorsel unsurlara takilmasi” vb.
sorunlar yasadiklan goriilmiistii. Arastirmada 68rencilere “calisma yapraklari ile iglenen

derslerde siniflarinin genel durumunun” nasil oldugu sorularak, 6gretmen cevaplari test

edilmeye calisilmistir. Buna iliskin sonuglar agsagidadir.

Tablo 71: Ogrencilere Gore Calisma Yapraklarimn Kullamldig

Derslerde Yasanan Sorunlar

F %
(1) Ogretmenimiz caligma yapraklarim dagitirken arkadaslarimz
bir birleriyle konusuyor ve sinifta giiriiltii olur.
(2) Calisma yapraklarini bir arkadasimiz dagitir, diger
arkadaglarimiz 6gretmenimize soru sorar.
(3) Calisma yapraklarim 6gretmenimiz tahtaya cizerken
arkadaslarimiz yerinden kalkar ve sinifta gezer.
(4) Calisma yapragi ¢izerken veya doldururken arkadaslarimiz
gereksiz yere konusup kargasa cikarir.
(5) Arkadaslarimiz verilen ¢calisma yapragiyla ilgilenir, gereksiz
seylerle ugrasmaz.
1 31 10,3
2 22 73
3 4 1,3
4 10 3,3
5 63 20,9
12,00 5 1,7
14,00 8 2,6
15,00 6 2,0
24,00 9 3,0
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25,00 25 8,3
45,00 1 3
123,00 3 1,0
124,00 7 2,3
125,00 5 1,7
134,00 1 3
145,00 3 1,0
234,00 1 3
1234,00 1 3
1245,00 1 3
12345,00 1 3
Cevapsiz 95 1,5
Toplam 302 100,

Derslerinde ¢alisma yapraklarinin kullanildigmmi sdyleyen Ogrencilerin % 23,81
“Ogretmenlerinin ¢alisma yapraklarin1 dagitirken arkadaslarimin birbirleriyle konusup
siifta giiriiltii ¢ikardigint”  diisiinmektedir. Ogretmen cevaplarinda “smifta giiriiltii
olduguna dair” bulgu % 18,7 idi (Tablo 70). Buradan hareketle, 6gretmenlerin ifade
ettiginden daha fazla smifta giiriiltii sorununun yasandigi sdylenebilir. Yapilan ¢apraz
tablo incelemesinde sinifta giiriiltii oldugun dair cevaplarn daha c¢ok 6. simif
ogrencilerinin verdigi anlagilmistir. Ogretmenlerin caligma yapraklarim dagitirken
Ogrencilerin birbiriyle konusup giiriiltii ¢ikarmasi, onlarin bos kalmalarindan
kaynaklanabilir. Bu sorunu gidermek icin 6gretmen calisma yapraklarini bir 6grenciye
dagittirabilir. Kendisi de aralarda gezip 6grencilerin faaliyete baslamalarina rehberlik

edebilir.

Ogrencilerin % 26,5’i “calisma yapraklarim bir arkadaslari dagitirken diger
arkadaslarinin 6gretmenlerine sorular sordugunu” ifade etmistir. Calisma yapraklarinda
yer alan soru ve yonergeler yeterince acik degilse ve calisma yapraklar1 dagitilmadan
Ogretmen tarafindan yeterli aciklamalar yapilmamigsa, bu tiir sorunlar yasanabilir.
Buna ragmen Ogrenciler sorular sorabilir. Bu durumda Ogretmen sinifta gezerek
Ogrencilere yonlendirme yapabilir. Ancak burada iki noktaya dikkat edilmelidir.
Birincisi, eger Ogrenciler “yiliksek sesle” sorular soruyorsa, Ogretmen bu duruma
mildahale etmeli ve Ogrencilerin yanina giderek ©zel sorular1 daha alcak sesle
cevaplandirmalidir. Zira bu durum diger 6grencilerin dikkatini de dagitabilir. Ikincisi,
eger Ogrenciler “siirekli” sorular soruyorsa, caligma yapraklarinin niteligi gdzden

gecirilmelidir.

Derslerinde calisma yapraklarinin  kullamildigini - sOyleyen Ogrencilerin % 3,5°i

“Ogretmenlerinin ¢alisma yapraklarimi tahtaya cizerken arkadaslarinin yerlerinden
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kalkip sinifta gezindigini” sdylemistir. Oranin ¢ok diisiik olmasi bu tiir olumsuzluklarin

fazla yasanmadigi ve gecici oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin % 14’ti “calisma yapragini ¢izerken veya doldururken arkadaslarmin
gereksiz yere konusup kargasa cikardigimm” ifade etmistir. Ogrencilerin bu tiirden
davraniglar sergilemelerinin altinda mutlaka bir takim nedenler vardir. Ancak yine de
buradaki en O©nemli sorunun kullanilan “galisma yapraginin yeterince ilging
olmamasi”ndan kaynaklandigi soylenebilir. Ogretimde kullanilan materyaller 6grenci
icin ilgi cekici degilse, ogrenci de kendince ilging, eglenceli buldugu etkinliklere

yonelecektir.

Derslerinde c¢alisma yapraklarinin kullanildigimi  sdyleyen Ogrencilerin % 34,81
“arkadaglarinin verilen c¢alisma yapraklan ile ilgilendigini ve gereksiz seylerle
ugrasmadigini” soylemistir. Bir onceki sikta Ogrencilerin % 14’iiniin arkadaslarinin
gereksiz islerle ugrastigi sonucu elde edilmisti. Dolayisiyla dgrencilerin biiyiik bir
kisminin kendilerine dagitilan c¢alisma yapraklariyla ilgilendigi ve ders dis1 islerle

ugrasmadiklari sdylenebilir.

Tablo 71’le ilgili olarak buraya kadar olan veriler incelendiginde; 6grencilerin biiyiik
cogunlugunun, calisma yapraklarinin kullanildigr derslerde arkadaglarnin genelde
kendilerine dagitilan calisma yapraklan ile ilgilendigini baska islerle ugragmadiklarini
diisiindiikleri sOylenebilir. Bununla birlikte, azimsanmayacak bir grup dgrencinin ise
ozellikle “calisma yapraklarinin dagitilmasi, doldurulmasi ve toplanmasi esnasinda

sinifta giiriiltii olmas1”, “arkadaslarinin siirekli sorular sormas1” gibi nedenlerden dolay1

sorunlar yasandigini diisiindiikleri goriilmektedir.

Ogrenciler ¢alisma yapraklarinin kullanildigi derslerde dgretmenlere nazaran daha faza
olumsuzluklar yasandiginmi diisiinmektedirler. Detaylar incelendiginde, bunlarin biiyiik
Olciide, ¢alisma yapraklarinin niteliginden, 6gretmenlerin ¢alisma yapraklarini kullanma
bilgi ve becerisinin eksikliginden ve simif yonetimi anlayislarindan kaynaklandigi

sOylenebilir.

3.2.12. Calisma Yapraklari ile islenen Derslere Yonelik Ogrenci Tepkileri

Arastirmada Ogrencilerin calisma yapraklarn ile islenen derslere karsi ilgili olup-
olmadiklarini ortaya koymak amaciyla 6gretmenlere “calisma yapraklar ile islediginiz
derslere karsi dgrencilerinizin tepkisi ne oluyor?” sorusu yoneltilmistir. Buna iligkin

cevaplar asagidadir.
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Tablo 72: Ogretmenlere Gore Cahsma Yapraklari ile islenen
Derslere Yonelik Ogrenci Tepkileri

F %o
(1) Once dikkatlerini cekiyor, sonra pek ilgi gdstermiyorlar
(2) Derslere ilgileri daha yiiksek oluyor
(3) Derslere tiim 6grenciler daha aktif katiliyor
(4) Bazen giiriiltii yapip dersi kaynatmaya calistyorlar
(5) Ders dis1 seylerle daha az ugrasiyorlar
(6) Dersi hafife alip gecistirmeye calistyorlar.
(7)Baska
2,00 7 13,0
3,00 3 5,6
4,00 2 3,7
13,00 1 1.9
23,00 11 | 204
25,00 3 5,6
35,00 2 3,7
234,00 1 1,9
235,00 7 13,0
246,00 1 1.9
Cevapsiz 16 | 29,6
Toplam 54 | 100,

Calisma yapraklarmi kullanan 6gretmenlerin % 1,9’u calisma yapraklariyla islenen
derslerin ogrencilerin “Once dikkatlerini ¢ektigini, sonra ise buna ilgi gostermediklerini”
sOylemistir. Bu durum derste kullamilan c¢alisma yapraklarimin mahiyetinden
kaynaklanabilecegi gibi, 6gretmenin onlar1 uygulama biciminden de kaynaklanabilir.
Calisma yapraklarimi kullanan 6gretmenlerin % 55,81 6grencilerin “derslere ilgisinin
yiiksek oldugunu” ifade etmistir. Ogretmenlerin yaridan fazlasimin calisma
yapraklarmin derse ilgiyi arttirdigini sOylemesi olduk¢a olumludur. Zira bu bulgu,
Ogretmenlerin calisma yapraklarinin bu islevinin farkinda olduklarn seklinde
yorumlanabilir.

Calisma yapraklarim1 kullanan 6gretmenlerin % 46,5°i “derslere tiim 6grencilerin daha
aktif katildigin1” belirtmistir. Bu da derslerde ¢alisma yapraklarini1 kullanmanin etkisini
gosteren bir diger bulgudur.

Calisma yapraklarim1 kullanan 6gretmenlerin % 7,5’1 ¢alisma yapraklarinin kullanildigi
derslerde “Ogrencilerin bazen giiriiltii yapip dersi kaynatmaya calistiklarin1” sdylemistir.
Bu durum derste kullanilan ¢alisma yapraklarinin mahiyetinden ve kullanilis biciminden
kaynaklanabilecegi gibi, bu sorunu yasayan ogretmenlerin simif yonetimi bilgi ve

becerisinden de kaynaklanabilir.
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Calisma yapraklarin1 kullanan 6gretmenlerin % 22,3’1 “6grencilerin ders dis1 seylerle
daha az ilgilendiklerini” soylemistir. Ogrenciler derse aktif katilirsa, ders dis1 seylerle
daha az ugrasirlar. Boylece sinifta giiriiltii olmadig1 gibi, 6grenciler de dersi kaynatmak
gibi bir davranis sergilemezler.

Calisma yapraklarim kullanan 6gretmenlerin % 1,9’u “6grencilerin dersleri hafife alip,
gecistirmeye calistigini” soylemistir.

Buraya kadar olan bilgiler incelendiginde 6gretmenler, calisma yapraklar ile islenen
derslere kars1 Ogrencilerin, “dersle daha cok ilgilenme”, “derse aktif katilma” gibi,
biiyiik o6lgiide olumlu tepkiler gosterdiklerini sdylemektedirler. Yine Ogretmenler
calisma yapraklariyla islenen derslere karsi, “derse ilgisiz kalma”, “dersi hafife alma”,
“baska seylerle ilgilenme” gibi olumsuzluklarin ¢ok az yasandigini belirtmistir. Bu
bulgular, derslerinde calisma yapraklarini kullanan DKAB dersi 6gretmenlerinin biiyiik
Olclide ¢aligma yapraklarinin 6grenci iizerindeki etkisinin farkinda olduklar1 seklinde
yorumlanabilir.

Arastirmada 6grencilere, ¢calisma yapraklan ile islenen derslerde arkadaslarinin derse
kars1 tutum ve davraniglarinin nasil oldugu sorulmustur. Béylece 6grencilerin ¢alisma
yapraklartyla islenen derslere karst ilgi diizeylerinin ne oldugu Ogrenilmeye
calisgilmigtir. Buna iligskin cevaplar asagidadir.

Tablo 73: Ogr_'engilere Gore Arkadaslarimin Calisma Yapraklari
Ile Islenen Derslere Yonelik Tepkileri

F %
(1) Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersine ilgileri daha yiiksek
oluyor.
(2) Bazen giiriiltii yapip dersi kaynatmaya caligiyorlar
(3) Ders dis1 seylerle daha az ugrasiyorlar.
(4) Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersini hafife alip gegistirmeye
calistyorlar
(5) Din kiiltiirti ve ahlak bilgisi dersine tiim 6grenciler daha aktif
katiliyor
1 40 13,2
2 27 8,9
3 10 3,3
4 13 43
5 24 7,9
baska 3 1,0
12,00 1 3
13,00 7 2,3
14,00 1 3
15,00 12 4,0
23,00 3 1,0
24,00 10 3,3
25,00 2 7
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34,00 2 7
35,00 12 4,0
36,00 1 3
45,00 1 3
123,00 2 7
124,00 3 1,0
125,00 3 1,0
135,00 22 7,3
235,00 4 1,3
1235,00 1 3
Cevapsiz 98 32,5
Toplam 302 100,0

Derslerinde calisma yapraklarinin kullanildigini1 séyleyen 6grencilerin % 30,41 calisma
yapraklar1 ile islenen DKAB derslerine, “arkadaslarinin ilgilerinin daha yiiksek
oldugunu” ifade etmistir. Ogrencilerin ¢alisma yapraklar ile islenen derslere ilgisinin
yiiksek oldugunu diisiinen 6gretmenlerin oran1 % 55,8’di. Buna gore derse ilgi diizeyine
iliskin 6grenci cevaplari, 6gretmen cevaplarina gore, 25 puan daha diisiik olsa da, s6z
konusu derslere 6grencilerin daha cok ilgi gosterdigi sdylenebilir.

Ogrencilerin % 18,5’i “arkadaslarimin bazen giiriiltii yapip, dersi kaynatmaya
calistigin1” diisiinmektedir. Ogrencilerin giiriiltii yaptigim soyleyen dgretmenlerin oran
ise % 7,5°ti. Ogretmen ve oOgrenci cevaplar1 arasindaki bu fark “ders kaynatma”
davraniglarinin 6gretmen ve Ogrencilere gore farkli algilanmasindan kaynaklanabilir.
Buna gore “arkadasa soru sorma” gibi bir davranis 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan
farkli algilanmis olabilir. Yine de bu bulgular, calisma yapraklan ile islenen derslerde
Ogretmenlerin diisiindiigiinden daha fazla, simifta giiriilti yasanmakta oldugunu
gostermektedir.

Derslerinde calisma yapraklarinin kullamldigini sdyleyen Ogrencilerin % 21,2’si
calisma yapraklar ile islenen derslerde ‘“‘arkadaslarinin ders dist seylerle daha az
ugrastigini” sdylemistir. Ayni cevabir veren dgretmenlerin oram ise % 22,3’tii. Burada
Ogretmen ve Ogrenci cevaplarmin birbirini desteklemekte oldugu goriilmektedir. Hem
O0gretmen hem de 6grencilerin ¢alisma yapraklart ile islenen derslerde “Ggrencilerin ders
dist seylerle ugrasmalarinin azaldigini” fark etmeleri onemlidir. Bu farkindalik,
Ogretmenlerin 6gretimi diizenlerken simif yonetiminde yasadiklari sorunlar1 gdzden
gecirmelerine bir takim ipuclan saglayabilir.

Derslerinde ¢alisma yapraklarinin kullanildigin1 sdyleyen dgrencilerin % 9,9’u ¢alisma
yapraklar1 ile islenen derslerde “arkadaslarinin dersleri hafife alip gecistirmeye

calisigim” diisiinmektedir. Aymi cevab1 veren Ogretmenlerin orami ise % 1,9’du.
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Dolayisiyla 6grenciler, 6gretmenlere oranla dersin daha ¢ok hafife alinip gecistirildigini
diisiinmektedir. Ogrencilerin dersi hafife alip gecistirmelerinin nedeni, calisma
yapraklarini dersin bir pargasi olarak algilamamalarindan kaynaklanabilir. Bu baglamda
Ogretmenler calisma yapraklariyla gerceklestirilen etkinligin 6nemini 6grencilere fark
ettirmelidir.

Derslerinde calisma yapraklarinin kullanildigini sdyleyen 6grencilerin % 26,81 ise “tim
arkadaslarinin derse daha aktif olarak katildigimi” diisiinmektedir. Ogrencilerin daha
aktif oldugunu diisiinen Ogretmenlerin orani ise % 46,5’ti. Ogretmen ve Ogrenci
cevaplarindaki bu farklilik “aktif katilma” ile ilgili fakli algilamalardan kaynaklanabilir.
Ornegin Ogretmen onay anlamina gelen “bas sallamayr” aktif katilma icinde
degerlendirirken, 6grenciler bunu aktif katilma olarak algilamayabilir. Yapilan capraz
tablo analizinde bu soruya verilen cevaplar ile 6grencilerin cinsiyetleri ve okuduklar

siniflar arasinda dnemli bir fark gézlenmemistir.

Bu soruda bagska sikkini isaretleyen dgrenciler “ bazilart dersin kaynadiginmi diisiiniiyor

ve seviniyor” cevaplarini vermistir.

Buraya kadar Tablo 76 hakkinda verilen bilgiler incelendiginde, 68rencilerin cevaplari
ile dgretmenlerin cevaplar1 arasinda puan farklarmin oldugu ve onlarin dgretmenler
kadar olumlu kanaate sahip olmadiklar1 anlasilmaktadir. Bununla birlikte genel olarak
ogrenciler, ¢alisma yapraklarinin kullanildigi derslerde arkadaslarimin “derse ilgisinin
yiikksek oldugunu”, “derse daha aktif katildiklarmi”, “ders dist seylerle daha az
ugrastiklarin1” diisiinmektedirler. Buna ilave olarak 6grenciler, az da olsa s6z konusu
derslerde arkadaglarinin  “dersi kaynatmaya calisma”, “dersi hafife alma” gibi
davranislar i¢ine de girdiklerini diisiinmektedirler.

Arastirmada ogrencilerin ¢alisma yapraklar1 ile islenen dersler hakkindaki sahsi
diisiinceleri de Ogrenilmeye calisilmistir. Buna iligkin cevaplar asagidaki tabloda ele
alinmaktadir.

Tablo 74: Ca11§ma Yapraklan Ile islenen Dersler Hakkinda
Ogrencilerin Sahsi Diisiinceleri

F %

(1) Calisma yapraklariyla islenen Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
derslerinden bilyiik bir zevk aliryorum.

(2) Calisma yapraklariyla islenen Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
dersleri benim pek ilgimi ¢ekmiyor.

(3) Calisma yapraklariyla islenen Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
derslerinde pek bir sey 6grenemiyorum.

(4) Calisma yapraklariyla islenen Din kiiltiirti ve ahlak bilgisi
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derslerinde daha ¢ok soz alabiliyor, derse aktif katilabiliyorum.

1 73 24,2
2 8 2,6
3 3 1,0
4 36 11,9
baska 2 7
12,00 2 7
14,00 77 25,5
23,00 1 .3
124,00 1 ,3
134,00 1 3
145,00 3 1,0
Toplam 207 68,5
Cevapsiz 95 31,5
Toplam 302 100,0

Tablo 74’te goriildiigli iizere, derslerinde calisma yapraklarinin kullanildigini sdyleyen
ogrencilerin % 52’si “calisma yapraklarn ile islenen DKAB derslerinden biiyiik bir zevk
aldigmm” ifade etmistir. Buna gore, derslerinde calisma yapraklart kullanilan
Ogrencilerin bilyiikk bir c¢ogunlugu, soz konusu materyal ile ders islenmesinden
memnundur. Ogretmenlerin kullamsina gore degismekle birlikte, iizerinde herhangi bir
islem yapmadiklar1 ders kitabi gibi bir materyaldense, 6grencinin aktif katilimda
bulundugu; eliyle yazip, ¢izdigi, iizerinde diisiiniip fikir tirettigi bir materyalle derslerin
islenmesi dgrencilere daha cazip gelmektedir.

Derslerinde ¢alisma yapraklarinin kullanildigin1 sdyleyen dgrencilerin % 3,9’u ¢alisma
yapraklariyla islenen DKAB dersleri benim pek ilgimi cekmiyor” derken; % 1,6’s1 da
“calisma yapraklariyla islenen DKAB derslerinde pek bir sey dgrenemiyorum” sikkini
isaretlemistir. Buna gore, 6grencilerden ¢alisma yapraklarinin kullanildig: derslerle ilgili
olarak olumsuz diisiinceye sahip olan 6grenci yok denecek kadar azdir.

Derslerinde ¢alisma yapraklarinin kullamildigin1 soyleyen ogrencilerin % 39’u ise
“calisma yapraklariyla islenen DKAB derslerinde daha ¢ok soz alabildigini, derse aktif
katilabildigini” diisiinmektedir. Bu sonuglar Tablo 73’de yer alan bulgular1 da dogrular
niteliktedir. Nitekim s6z konusu tabloda ogrenciler ¢alisma yapraklarinin kullanildigi
derslerde arkadaslarinin “derse ilgisinin yiiksek oldugunu”, “derse daha aktif
katildiklarin1”, “ders dis1 seylerle daha az ugrastiklarini” ifade etmislerdir.

Tablo 74’te yer alan bu soruda “baska” sikkini isaretleyen ogrenciler “calisma kagitlart

LR T3

dagitilirsa, memnun olurum”, “caligma kagidi kullanilsaydi dersler daha zevkli gecer,

anlamamiz daha kolay olurdu”, “calisma kagidinda bilmece-bulmaca olsa iyi olurdu”

cevaplarini vermistir.
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Yapilan capraz tablo analizinde bu soruya verilen cevaplar ile, gerek 6grencilerin
cinsiyetleri gerekse okuduklarn siniflar arasinda 6nemli bir fark gozlenmemistir.

Sonug olarak, Tablo 74 genel olarak incelendiginde, dgrencilerin neredeyse tamaminin
calisma yapraklarimin kullanildigt DKAB dersleri hakkinda olumlu diisiinceye sahip
olduklar1 soylenebilir. Zira onlar s6z konusu dersleri daha eglenceli bulduklarini ve bu
derslere daha aktif olarak katildiklarini ifade etmislerdir.

3.2.13. DKAB Ogretmenlerinin Calisma Yapraklarim Degerlendirme Durumlari
Calisma yapraklarimin niteliklerine gore hazirlanmast ve uygulanmasi kadar
degerlendirilmesi de Onemlidir. Zira planlama, uygulama ve degerlendirme O6gretim
siireclerinin birbirinden ayrilmaz pargalaridir.’*> Kullamlan bir ¢calisma yaprag: etkili bir
sekilde degerlendirilmezse kendisinden beklenen islevleri yerine getiremez. Ornegin
ogrencilerin 6grenme eksiklerini gormek amaciyla kullanilan bir ¢alisma yapragi
degerlendirilmezse, bu amaca hizmet ettigi anlasilamaz. Dolayisiyla calisma
yapraklarinin 6l¢gme-degerlendirme kriterlerine uygun sekilde degerlendirilmesi gerekir.
Arastirmada Ogretmenlerin derslerinde kullandiklar1 ¢alisma yapraklarim1 nasil
degerlendirdiklerine iliskin bilgi elde etmek amaciyla 6gretmenlere ve dgrencilere soru
sorulmustur buna iligskin bulgular asagidadir.

Tablo 75: Ogretmenlere Gore Cahsma Yapraklarim Degerlendirme

Durumlari
F %

(1) Ogrenci sayisi ¢cok oldugu icin degerlendirecek vaktim olmuyor
(2) Bir 6grenci kontrol ediyor, yapanlar isaretliyor
(3) Yapanlara art1 yapmayanlara eksi veriyorum
(4) Sinifta 6grencilerle birlikte kontrol ediyoruz eksiklikleri
diizeltiyoruz
(5) Bir 6grencininkini diizeltiyor, digerlerinden ona gore
diizeltmelerini istiyorum
(6) Yapilan hatalar1 kendim diizeltiyorum
(7) Bagka
2,00 3 5,6
3,00 3 5,6
4,00 23 | 42,6
5,00 1 1,9
7,00 2 3,7
34,00 1 1,9
46,00 2 3,7
47,00 1 1,9
346,00 1 1,9
Cevapsiz 17 | 315
Toplam 54 | 100,

135 Isman, Aytekin; Eskicumali, Ahmet; Egitimde Planlama ve Degerlendirme, s184.
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Calisma yapraklarini kullanan dgretmenlerin hi¢ birisi “Ogrenci sayis1 ¢ok oldugu i¢in
calisma yapraklarini degerlendirecek vaktim olmuyor” sikkini igsaretlememistir. Buradan
hareketle Ogretmenlerin siniflarinda bulunan 6grenci sayisini calisma yapraklarini
degerlendirmek icin bir engel olarak goérmedikleri soylenebilir. Sinif ne kadar kalabalik
olursa olsun degerlendirmeden vazgecilemez. Ancak sinifin dzelliklerine ve amaclara
uygun degerlendirme yontemlerini kullanilarak, kalabalik siniflarda yasanan

degerlendirme sorunlar1 azaltilabilir.

Calisma yapraklarimi kullanan 6gretmenlerin % 5,6’s1 “calisma yapraklarimi yapan ve
yapmayanlar1 bir 6grenciye kontrol ettirdigini” sdylemistir. Bu tiir bir degerlendirmenin
cesitli sakincalar1 olabilir. Ornegin, boyle bir uygulama Ogrenciler tarafindan
“ogretmenin odevleri onemsemedigi”’ seklinde algilamasina neden olabilir. Keza boyle
bir uygulama ile ogrencilerin eksiklikleri, yanlhglklari, gelistirdikleri yeni fikirler,
bulduklart yeni Ornekler vb. hakkinda yeterli bilgi alinamaz. Bu tir bir
degerlendirmenin, faydasi olmayan, ‘“iistiinkorii” bir yol oldugu soylenebilir. Sonug
olarak boyle bir yola bagvuran 6gretmenlerin calisma yapraklarimi degerlendirmedeki
amagclarinin onlarin “niteliklerine uygun olarak yapilip yapilmadiklarina” bakmak degil,

yapilip yapilmadigini yiizeysel olarak 6grenmek oldugu sdylenebilir.

Calisma yapraklarimi kullanan dgretmenlerin % 9,4’ii calisma yapraklarim1 kendisinin
kontrol ettigini ve “yapanlara art1 (+), yapmayanlara eksi (-) verdigini” sdylemistir. Bu
yaklasim da mabhiyet itibariyle bir Oncekiyle aymidir. Sadece kontrol eden kisi
degismistir.

Calisma yapraklarim kullanan ogretmenlerin % 52’°si calisma yapraklarim “sinifta
ogrencilerle birlikte kontrol edip eksiklikleri diizelttiklerini” sdylemistir. Boyle bir
yaklagim ogrencilerin siireclere aktif katilimi agisindan 6nemlidir. Bu olumlu yoniine
ragmen, sO0z konusu yaklasim kalabalik siniflarda fazlaca zaman gerektirebilir.
Dolayisiyla, boyle durumlarda 6gretmenin her uygulamada farkli 6grencilere soz hakki

vererek degerlendirme yapmasi bu sorunu azaltabilir.

Calisma yapraklarini kullanan 6gretmenlerin % 1,9’u “bir 6grencinin ¢aligmasim ornek
alarak inceledigini, diger 6grencilerden buna gore diizeltmeler yapmalarim istedigini”
sOylemistir. Boyle bir uygulamada diger 6grencilerin yaptiklar1 yanlisliklar, eksiklikleri

birebir gorme imkani yoktur. Bununla birlikte bu yaklagim, farkli 6grencilere soz
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vermek, gerektiginde ortak yanlishiklari, ornekleri tahtaya yazmak, bunlarla ilgili

aciklayic bilgiler vermek suretiyle kalabalik siniflarda uygulanabilir.

Calisma yapraklarim1 kullanan ogretmenlerin % 5,6’s1 “yapilan hatalar1 kendisinin
diizelttigini” soylemistir. Calisma yapraklarimin degerlendirilmesinde en dogru olan
yaklastmin bu oldugu soylenebilir. Zira bu yaklasimda ogrencilerin, eksiklikleri,
yanlighiklar, yeni fikirleri, Ornekleri vb. Ogretmen tarafindan incelenmekte ve
Ogrencinin gelisimi birebir kontrol edilebilmektedir. Bununla birlikte, 06grenci
mevcutlarinin kalabalik olmasi, 6gretmenin yeterli vaktinin olmamasi bu yaklagimi
tercih etmeye mani olabilir. Dolayisiyla her uygulamada bu yaklasim tercih edilmese de

baz1 ¢alismalarin s6z konusu yaklasima gore degerlendirilmesi daha faydali olabilir.

Tabloda yer alan “baska” secenegini isaretleyen 6gretmenlerin orant % 5,6’dir. Bunlar,
“cok bariz hatalar olursa sinifta agikliyorum”, “sinifta birlikte coziiyoruz”, “basar

seviyesine gore ayr1 ayri degerlendiriyorum” seklinde cevaplar vermislerdir.

Tablo 75 genel olarak incelendiginde; derslerinde ¢alisma yapraklarini kullanan DKAB
dersi Ogretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun caligma yapraklarimi “sinifta 6grencilerle
birlikte kontrol edip, eksikliklerini diizelttikleri” sdylenebilir. Bununla birlikte, oran az
olsa da, “calisma yapraklarim1 6grenciye kontrol ettirtmek”, “art1, eksi vermek” seklinde
degerlendirme yapan Ogretmenler de bulunmaktadir. “Calisma yapraklarim1 kendisinin
diizelttigini sdyleyen” ve bir “Ogrencininkini Ornek alarak degerlendirme yaptigini”

sOyleyenlerin orani ise oldukca diisiik cikmustir.

Asagidaki tabloda ise Ogretmenlerin calisma yapraklarimi nasil degerlendirdiklerine
iliskin 6grenci cevaplar yer almaktadir. Boylece bir 6nceki tabloda yer alan 6gretmen

cevaplan test edilip degerlendirilmeye calisilacaktir.

Tablo 76: Ogrencilere Gore Calisma Yapraklarim Degerlendirme

Durumlar

(1) Ogretmenimiz yapanlara art1, yapmayanlara eksi verir.

(2) Bir arkadasimiza kontrol ettirir, yapanlari listeye isaretletir.
Kendisi ayrica incelemez.

(3) Ogretmenimiz birkac arkadasimizin calismasini inceler
digerlerine pek bakmaz.

(4) Ogretmenimiz hepimizinkini kontrol eder, herkes eksiklikleri
diizeltir.

(5) Bir arkadasimizinkini ayrintili olarak inceler, biz ona gore kendi
calismalarimiz1 diizeltiriz.

1 31 10,3
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2 13 4,3
3 2 7
4 56 18,5
5 7 2,3
baska 5 1,7
12,00 8 2,6
14,00 50 | 16,6
15,00 1 3
16,00 1 .3
24,00 3 1,0
45,00 9 3,0
46,00 2 7
124,00 6 2,0
125,00 1 3
134,00 1 3
135,00 2 7
145,00 5 1,7
Cevapsiz 99 32,8
Toplam 302 | 100,

Derslerinde calisma yapraklarinin kullanildigimi  sdyleyen 6Ogrencilerin % 18,51
“Ogretmenlerinin calisma yapraklarin1 yapanlara arti, yapmayanlara eksi vermek”
suretiyle bir degerlendirme yaptigini sdylemistir. Bu sekilde degerlendirme yaptigini
soyleyen dgretmenlerin oram1 % 9,4’tii. Ogretmen ve dgrenci cevaplar1 arasimdaki bu
fark, ogretmenlerin ifade ettiklerinden daha fazla oranda bu yontemi tercih ettikleri

sekilde yorumlanabilir.

Ogrencilerin % 10,2’si “ogretmenlerinin, ¢aliyma yapraklarim ayrica kendisinin
incelemedigini bir arkadaslarina kontrol ettirerek isaretlettigini” soylemistir. Bu yontem
ile degerlendirme yaptigin1 sdyleyen ogretmenlerin oram1 % 5,6’dir. Burada da
ogrenciler Ogretmenlerden daha fazla bu yontemle degerlendirme yapildigini
diisiinmektedir. Her iki degerlendirme yaklasimi da oldukca yiizeysel “bastan savma”
bir uygulamadir. Boyle bir degerlendirme ile amaglara ulasilip ulasllmadlgl13 6 calisma

yapraklarinin iglevlerini yerine getirip getirmedigi anlasilmaz.

Derslerinde c¢alisma yapraklarmin  kullamildigini  sdyleyen Ogrencilerin % 1,7’si
“Ogretmenlerinin, birka¢ arkadaslarinin calismasini inceledigini, digerlerine pek
bakmadigini” séylemistir. Ogretmenlerden bu yola bagvurdugunu séyleyenlerin oram %
1,9°du. Bu iki verinin birbirini destekledigi goriilmektedir. Her zaman olmamak

sartiyla, kalabalik simiflarda ve calisma yapraginin islevine gore boyle bir yol tercih

136 Bilen, Miiriivvet; Plandan Uygulamaya Ogretim, s. 238.
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edilebilir. Bu yolu tercih eden Ogretmenler her defasinda farkli Ogrencilerin
calismalarini degerlendirmeli, diger ¢calismalar ni¢in degerlendirmedigini, onlarin nasil
degerlendirilmesi gerektigini aciklamahdir. Degilse, Ogrenciler &gretmenlerinin

calismalarina onem vermedigini diisiinebilir.

Ogrencilerin % 43,8°i “6gretmenlerinin tiim arkadaslarmin ¢alismalarini kontrol ettigini
ve eksikleri kedilerinin diizelttigini” sdylemistir. Ogrencilerin yaklagik yarismin boyle
bir cevap vermesi onemlidir. Ogretmenlerin 6devleri incelemesi, dgrencilerin daha
Ozenli bir sekilde 6dev yapmalar ve diger etkinliklere katilmalar1 konusunda motive

edici olabilir.

Ogrencilerin % 8,3’ii “Ogretmenlerinin bir arkadaslarinin ¢alismasii ayrintili olarak

inceledigini ve diger 6grencilerin de ¢aligmalarini buna gore diizelttiklerini” sOylemistir.

Son iki oran birlikte degerlendirilirse, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun ¢alisma yapraklarini
kontrol ettigi ve eksikliklerin sinifca diizeltildigi anlagilmaktadir. Calisma yapraklarini
kullanan 6gretmenlerin % 52’si calisma yapraklarim “sinifta 6grencilerle birlikte
kontrol edip eksiklikleri diizelttiklerini” sdylemisti. Buna gore bu veriler birbirini
desteklemektedir. Ote yandan yapilan ¢apraz tablo analizinde bu soruya verilen cevaplar
ile gerek 6grencilerin cinsiyetleri gerekse okuduklar1 siniflar arasinda 6nemli bir fark
bulunmamastir.

Bu soruda bagka sikkini isaretleyen Ogrenciler, “herkes bitirince sirasiyla
cevaplariz”,”6gretmenimiz birini gorevlendirir, o kontrol eder. Cevaplarint soyler, biz
de hatalarimizi kontrol ederiz”’, “calisma yapraklarimi sozlii notu olarak kullanir”

cevaplarini vermistir.

Tablo 76 genel olarak incelendiginde &grenciler, c¢alisma yapraklarinin
degerlendirilmesinin en ¢ok “Ogretmenlerinin kontrol etmesi ve yanlisliklarin kendileri
tarafindan diizeltilmesi” seklinde yapildigini ifade etmistir. Bununla birlikte, 6grenciler
Ogretmenlerin sadece “arti, eksi verme”, kendisi incelemeden “bir Ogrenciye o6dev
yapilip yapilmadigini kontrol ettirme” gibi yiizeysel degerlendirme yollarina da
bagvurduklarin1 soylemistir. Ustelik bu oranlar 6gretmenlerinkinden yiiksektir. Bu
baglamda DKAB dersi Ogretmenlerinin ¢ogunlugunun calisma yapraklarinin
degerlendirilmesi hususunda gereken 6zeni gosterdigi, bununla birlikte, s6z konusu

Ogretmenlerin énemli bir kisminin ise ¢aligma yapraklarinin nigin verildigi, islevinin ne
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oldugu, nasil degerlendirilmesi gerektigi konusunda bilgi eksikliklerinin oldugu veya

bunlarin degerlendirilmesine gereken 6zeni gostermedikleri sdylenebilir.

3.214. DKAB Ogretmenlerinin Calsma Yapraklarnm Yapan Ogrencileri
Odiillendirme Durumu

DKAB dersi dgretmenlerinin ¢alisma yapraklarini nasil degerlendirdikleri ele alinmisti.
Asagida ise, soz konusu Ogretmenlerin c¢alisma yapraklarini yapan-yapmayan
ogrencilere nasil bir 6diil veya ceza verildigi ele alinmistir.

Tablo 77: (")grencil(ire Gore (')g}:etmenlerin Calisma Yapraklarim Yapan
Ogrencileri Odiillendirme Durumu

F %
(1) Calismasin en giizel yapan arkadaslarimizin kagitlarini panoya
asar.
(2) Caligmalarini dogru yapan arkadaslar1 giizel sozler soyler.
(3) Calismasini en giizel yapan birka¢ arkadasimiza 6diil verir
(4) Caligmasin1 yapmayan arkadaglara kizar.
(5) Caligmasin1 yapmayan arkadaglara cesitli cezalar verir
1 22 7,3
2 64 21,2
3 9 3,0
4 15 5,0
5 4 1,3
bagka 7 2,3
12,00 16 5,3
14,00 6 2,0
15,00 1 3
23,00 14 4,6
24,00 22 7,3
25,00 2 7
34,00 4 1,3
45,00 1 3
123,00 5 1,7
124,00 4 1,3
125,00 2 7
126,00 1 3
245,00 3 1,0
1234,00 1 3
1245,00 1 3
12345,00 1 3
Cevapsiz 97 32,1
Toplam 302 100,

Derslerinde calisma yapraklarimin kullanildigini sdyleyen 6grencilerin % 19,8’ ¢alisma
yapraklarimi yapanlari odiillendirilmesi konusunda ‘“calismasini en giizel yapan
arkadaslarinin ¢aligmalarinin  panoya asildigini” sdylemistir. Boyle bir uygulama

ogrencileri hem daha nitelikli ¢aligmalar yapmasina yardimci olabilir, hem de onlar1
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daha ¢ok motive edebilir. Bununla birlikte “giizel caligmanin™ hangi 6zelliklere sahip
oldugunun, bagka bir ifadeyle ¢calismadan beklenen kriterlerin neler oldugunun 6nceden
kararlagtirilmasi, hatta bir puanlama tilc;e:ginin137 hazirlanmasi daha nitelikli ¢alismalarin
hazirlanmasina yardimei olabilir.

Derslerinde ¢alisma yapraklarmin  kullamldigim1 = sdyleyen Ogrencilerin % 45’1
“calismalarin1 dogru yapan arkadaslarina Ogretmenlerinin giizel sozler soyledigini”
ifade etmistir. “Aferin”, cok giizel”, “harika” vb. sozler Ogrencileri odiillendirmede,
onlarn daha ¢ok calismaya tesvik edecek sihirli sozciiklerdir."® Ancak yine de bu
sozciiklerin olgiilii kullanilmasi, siniftaki Ogrencilerin diizeyine uygun odiillendirme
yontemlerine bagvurulmasi daha yararl olabilir. Zira giizel so6zler her yas seviyesindeki
ogrencide ayn etkiyi birakmayabilir.

Derslerinde calisma yapraklarinin kullamldigin1 soyleyen Ogrencilerin % 11,2°si
“calismast en giizel olan birka¢ arkadasina dgretmenlerinin 6diil verdigini” belirtmistir.
Bu yontem sozlii takdirin biraz daha somutlasmis halidir ve ilkogretim Ogrencileri
izerinde oldukga etkilidir. Bununla birlikte bu yontemin de gerektigi kadar ve yerinde
kullanilmas1 gerekir. Zira bunun aligkanlik haline getirilmesi, beklenen etkiyi
yaratmayabilir. Ogrencilerde 6grenmek icin degil de 6diil almak icin ¢aba sarf etme gibi
bir duygunun olusmasina zemin hazirlayabilir. 139

Derslerinde c¢alisma yapraklarinin  kullanildigim sdyleyen Ogrencilerin % 19,11
“Ogretmenlerinin ¢aligmalarimi  yapmayan arkadaslarina kizdigin1” sdylemektedir.
Calismasim1 yapan ile yapmayan oOgrencinin farkli degerlendirilmesi egitsel bir
gercekliktir. Bununla birlikte, calismasim1 yapmadan gelen veya istenilen nitelikte
yapmayan Ogrencilere siifta Ogrencilerin huzurunda kizmak, bagirp cagirmak
ogrencilerin hatalarii anlamalarim saglamaz. Ustelik onlarin arkadaslar1 &niinde
rencide edilmesi, onlarin dersten sogumasina bile neden olabilir. Bu tiir olumsuzluklarin
yasanmamasi i¢in, verilen ¢alismalar1 yapmanin énemi vurgulanmali, yapilmadiginda
nelerin kaybedilecegi somut drneklerle aciklanmalidir. Nitekim bazi dgrenciler ankette
bu sikk: isaretlemis ve “kizar ama cok sert kizmaz”, “nasihat eder”, “yapmamizin iyi
olacagini anlatir” gibi notlar diigmiislerdir.

Derslerinde c¢alisma yapraklarmmin kullamldigini  séyleyen ogrencilerin % 6,6°s1

“Ogretmenlerinin ¢alismasim1  yapmayan arkadaslarina c¢esitli cezalar verdigini”

137 Y1lmaz, Hasan; Siinbiil A. Murat; (?gretimde Planlama ve Degerlendirme, s.383-392.
138 Yilmaz, Hasan; Siinbiil A. Murat; Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, s45.
139 Erden, Miinire; Akman Yasemin; Gelisim-()grenme-ogretme, s.136.
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sOylemistir. Ankette bunlarin ne tiirden cezalar oldugu sorulmamistir. Burada
cezalandirmanin mahiyeti onemlidir. Odiillendirme &ncelenmelidir. Gerekirse sevilen
seylerden mahrum etme gibi, olumsuz pekistirece bas vurulmalidir. Egitimde cezanin
davramiglart degistirmedeki etkisi tarismalidir.'*® Ustelik kotii soz, kaba kuvvet
uygulama gibi cezalar Ogrencide olumlu davramis gelistirmedigi gibi, hig
beklenmeyen/istenmeyen olumsuz davranislarin ortaya ¢cikmasina da neden olabilir.

Bu soruda baska sikkini isaretleyen 6grenciler ““ yapmamiz i¢in 6giit verir”, “calismasini
yapmayanlardan yapmasim ister”, “yapanlara aferin diyor, yapmayanlara kiziyor”
cevaplarimi vermistir. Yapilan capraz tablo analizinde ise bu soruya verilen cevaplar ile
gerek Ogrencilerin cinsiyetleri gerekse okuduklari siniflar arasinda 6nemli bir fark
gdzlenmemistir.

Tablo 77 genel olarak incelendiginde, derslerinde ¢alisma yapraklarini kullanan DKAB
dersi Ogretmenlerinin giizel calismalar1 panoya asarak, giizel sozler soyleyerek, odiil
vererek, calisma yapraklarimi giizel yapan Ogrencileri odiillendirdigi, c¢alismasini
yapmayan veya istenilen nitelikte yapmayan 6grencileri ise daha ¢ok kizarak, uyarma
yoluna gittigi anlasilmaktadir. Bununla birlikte, oran1 az da olsa calismasini yapmadigi
icin Ogrencisini kizmanin disinda farkli cezalarla cezalandiran 6gretmenler de

bulunmaktadir.

140 Senemoglu Nuray; Gelisim, Ogrenme ve Ogretim, Kuramdan Uygulamaya, 5.160-161.
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4. SONUCLAR VE ONERIiLER
4.1. Sonuclar

[Ikogretim II. kademede gorev yapan DKAB dersi 6gretmenlerinin calisma yapraklarin
kullanma durumlarin1 ortaya koymay1 amaglayan bu arastirmanin teorik ve uygulama

kisminda elde edilen sonuglar asagidaki sekilde belirtilebilir.
A- Arastirmanin teorik kismindan elde edilen sonuclar sunlardir:

1- Okullarda gerceklestirilen Ogretim etkinliklerinde, Ogretmene yardimci olan
unsurlardan birisi de Ogretim arac-gerecleridir. Ogretim arac-gerec ve materyalleri
icinde basili/yazili materyaller grubunda yer alan “calisma yapraklan” Ogretim
siirecinde c¢esitli amaclarla kullanilan, 6grencilere kendi kendine calisma ve Ogretme-
O0grenme siirecine aktif katilma imkani veren, iizerinde bir takim bilgi, soru ya da

etkinliklerin yer aldig kagitlardir.

2- Calisma yapraklarinin din 6gretiminde, yasanan cesitli sorunlarin azaltilmasinda ve
programin  hedeflerinin  daha  etkili  gerceklesmesinde, soyut konularin
somutlastirilmasinda, karmasik konularin basitlestirilmesinde, anlamli 6grenmelerin
gerceklestirilmesinde, Ogrencilerde problem c¢ozme ve yaraticilik becerilerinin

gelistirilmesinde onemli katkilar1 vardir.

3- Calisma yapraklarimin kendinden beklenen islevleri yerine getirebilmesi igin,
materyal gelistirme ilkeleri dogrultusunda secilmesi, hazirlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi gerekir. Buna gore calisma yapraklarinin, dersin hedeflerine gore
secilmesi ve hazirlanmasi, 6grenci seviyesine uygun olmasi, gorsel unsurlarinin dl¢iili

kullanilmasi, 68rencinin ilgisini cekecek ve onu aktif kilacak nitelikte olmas1 gerekir.

4- Calisma yapraklart DKAB derslerinde Girig boliimiinde, dikkat c¢ekmede, ©n
ogrenmeleri kontrol etmede, 0grencileri yeni konuya hazirlamada; Gelisme boliimiinde,
konular1 genisletmede, 6grenme diizeyini kontrol etmede, Ggrenilenleri Ozetlemede;
Sonug¢ boliimiinde, 6grenme diizeyini kontrol etmede, eksik veya yanlis 6grenmelerini

diizeltmede, dgrenilen bilgileri 6zetlemede, 6grenmeleri pekistirmede kullanilabilir.
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B- Arastirmanin uygulama kisminda elde edilen sonuglar ise sunlardir:

1. Aragtirmaya katilan 6gretmen ve Ogrencilerin ¢ok biiylik bir kesimi (% 90’a yakin)
DKAB dersi 6gretmenlerinin dersleri icin hazirlik yaptigini diistinmektedirler. Buna
gore DKAB dersi 6gretmenleri dersleri i¢in hazirlik yaparak gelmektedirler. Bununla
birlikte, onlarin derse hazirligr simirli algiladiklart; onceki yillardaki planlara bakma,
ders kitabim inceleme, konuyla ilgili yardimer kaynaklari, ayet ve hadisleri arastirma,
Ogretim materyalleri hazirlama gibi islemleri derse hazirligin icinde bir biitiin olarak

goremedikleri sdylenebilir.
2 - DKAB dersi 6gretmenleri;

a)- Gorsel arag-gereglerden ders kitabl, tahta, yardimci kaynaklar ve calisma
yapraklarimi daha ¢ok kullanmakta; resim-fotograf, bilgi-oyun kartlari, poster ve maket
gibi arag¢ gerecleri ise daha az kullanmakta, dolayisiyla onlar bu arag-gerecleri yeterli

derecede kullanmamaktadirlar.

b) Isitsel arac-gereclerden Teyp, MP3 calar gibi arac-gerecleri derslerinde ¢ok az

kullanmaktadirlar.

c) Gorsel-isitsel ara¢ gereclerden, TV-VCD-Videodan derslerinde faydalanmaktadirlar.
Bununla birlikte, s6z konusu 6gretmenler arasinda bilgisayar kullanma orani, gelisen

teknolojik imkanlara ragmen, hala istenilen diizeyde degildir.

Buna gore, DKAB dersi Ogretmenleri ge¢mis yillara nazaran, Ogretim arag-
gereclerinden faydalanma bakimindan daha iyi duruma gelmislerdir. Bununla birlikte
onlarin derslerinde belli arag-gerecleri kullanmaya devam ettikleri ve derslerini cesitli

arag-gerec ve materyaller ile zenginlestiremedikleri soylenebilir.

3- DKAB dersi 6gretmenlerinin % 11,1°1 “her derste”, % 9,3’ “cogu derste”, % 40,7 si
“bazi derslerde”, % 22,2 ise “cok az derste” materyal bulma sikintis1 yasadigini, ancak
% 14,81 boyle bir sorun yasamadigini belirtmistir. Buna gore, DKAB dersi
Ogretmenlerinin bilylik ¢ogunlugu dersleri i¢in materyal bulma sikintis1 yasamaya

devam etmektedir.

4- DKAB dersi 6gretmenleri, kendilerini materyal se¢me konusunda bilgili gormekte ve
materyal hazirlamay1 gerekli bulmaktadir. Bununla birlikte onlar, gerekli ve yeterli

materyal bulma konusunda “konunun ve ogrencinin Ozelliklerine uygun materyal
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bulamama”, “materyallerle ilgili yeterli kaynaga sahip olmama gibi” nedenlerden dolay1

materyal sikintis1 yasamaktadirlar.

5- DKAB dersi o6gretmenleri, hazir olan Ogretim materyallerinden faydalanmakla
birlikte, kendileri de calisma yapragi, slayt ve asetat gibi materyaller hazirlamaya
calismaktadirlar. Bununla birlikte, s6z konusu 6gretmenlerin énemli kismiin ¢alisma
yapraklari, slayt ve asetat da dahil olmak iizere, poster, maket, bilgi-oyun kartlart gibi

materyalleri hazirlama konusunda heniiz yeterince kafa yormadiklar1 sdylenebilir.

6- Arastirmaya katilan DKAB dersi 6gretmenlerinde, kullanma sikligi degismekle
birlikte, calisma yapraklarini kullananlarin oran1 % 66-70 arasinda c¢ikmistir. Bu
cercevede cinsiyet, mezun olunan program, egitim durumu, meslekteki kidem, girilen
ders saati, simiflardaki Ogrenci sayist ve materyal gelistirme konusunda hizmet ici
egitime katilmanin ¢alisma yapraklarin1 kullanma iizerindeki etkisine iligkin asagidaki

sonuglar elde edilmistir:

a) Arastirmada Oncesinde yapraklarimi kullanma acisindan bayan 6gretmenler ile bay
Ogretmenler arasinda anlamli bir farklilik olmadigi 6ngoriilmiisken, arastirma
sonucunda bu denence dogrulanmamis ve cinsiyet degiskenin calisma yapraklarini
kullanma iizerinde etkili oldugu sonucu elde edilmistir. Buna gére bayan DKAB dersi
Ogretmenlerinin erkek 6gretmenlere nazaran calisma yapraklarini daha ¢ok kullandiklar

soylenebilir.

b) Arastirma 6ncesinde ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Boliimii
mezunu 6gretmenlerin calisma yapraklarim1 kullanma bakimindan daha iyi durumda
olduklar1 Ongériilmiistii. Arasgtirmaya katilan DKAB 6gretmenligi bolimii mezunu
Ogretmen sayisi az olmakla birlikte, bu denencenin dogrulandigi soylenebilir. Ayrica
ilkogretim DKAB Ogretmenligi boliimii ve Eski Ilahiyat Programi mezunlarmin,
Yiiksek Islam Enstitiisii ve Yeni Ilahiyat lisans programi mezunlarina gore ¢alisma

yapraklarimi daha ¢ok kullandiklar1 sonucuna varilmistir.

¢) Arastirma oncesinde yiiksek lisans ve doktora yapmis DKAB dersi 6gretmenlerinin,
yiiksek lisans ve doktora yapmayan Ogretmenlere gore, calisma yapraklarini daha ¢ok
kullandiklar1 6ngoriilmiistii. Bu denence dogrulanmis ve egitim durumu degiskenin
calisma yapraklarim kullanma iizerinde etkili oldugu sonucu elde edilmistir. Buna goére
yiikksek lisans ve doktora yapmis DKAB dersi O0gretmenlerinin diger dgretmenlere

nazaran ¢alisma yapraklarin1 daha cok kullandiklar1 soylenebilir.
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d) Arastirma Oncesinde meslege yeni baslayan dgretmenlerin daha once baslayanlara
gore caligma yapraklarmi kullanma bakimindan daha ileri durumda olduklarn
Ongoriilmiistiir. Bu denence kismen dogrulanmistir. Buna gore, meslekteki kidemi 10
yila kadar olan DKAB dersi 6gretmenlerinin ¢alisma yapraklar1 daha ¢ok kullandiklari,
ozellikle 21 yildan daha fazla gorev yapan DKAB dersi 6gretmenlerinin s6z konusu

materyali daha az kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir.

e) Arastirma Oncesinde “girilen haftalik ders saatinin” calisma yapraklarim1 kullanma
tizerinde etkili oldugu ve ders saati fazla olan dgretmenlerin ¢alisma yapraklarim1 daha
az kullandiklar1 Ongoriilmiistiir. Arastirma sonucunda bu denence dogrulanmamis ve
haftalik ders saatinin fazla olmasinin ¢aligma yapraklarini kullanma tizerinde etkili

olmadig1 anlagilmistir.

f) Arastirma Oncesinde materyal gelistirme ve arac-gere¢ kullanma konusunda hizmet
ici egitime katilan DKAB dersi Ogretmenlerinin, katilmayanlara gore derslerinde
calisma yapraklaria daha c¢ok yer verdikleri ongoriilmiistiir. Arastirma sonucunda bu
denence dogrulanmamistir. Buna gore, hizmet ici egitime katilmayanlar caligma
yapraklarini daha cok kullanmaktadirlar.

7- Derslerinde calisma yapraklarini kullanmayan DKAB dersi 6gretmenleri agirlikli
olarak bu duruma; “okulun imkanlarinin sinirli olmasi”, “vakitlerinin smirli olmas1”,
“ders saatinin yeterli olmamas1”, “DKAB dersi konularmnin uygun olmamasi” gibi
kendilerinin disindaki nedenleri gostermis, sartlar degisirse s6z konusu materyali
kullanmak istediklerini belirtmislerdir. Bu veri, s6z konusu Ogretmenlerin ¢aligma
yapraklarimi kullanmama gerekcelerini, digsal faktorlerde gordiikleri ve sartlarin
degismesini bekledikleri i¢in, sartlar degisse bile uygulamada herhangi bir degisiklige

gitmeyecekleri sonucunu akla getirmektedir.

8- Derslerinde c¢alisma yapraklarim1 kullanan DKAB dersi dgretmenlerinin biiyiik

cogunlugu bunlar ilgili internet siteleri, kitap ve dergilerden almaktadir.

9- Hazir ¢aligma yapraklarinm tercih eden DKAB dersi 6gretmenlerinin bunlar1 secerken
“Ogrenci seviyesine uygunluga”, hedeflere uygunluga” ve “gorsel unsurlara” daha cok
dikkat ettikleri, bununla birlikte, “dilin acik, anlagilir olmasina”, “soru ve yonergelerin
acik olmasina” ise daha az dikkat ettikleri anlasilmistir. Bu veriden hareketle onlarin
materyal seciminde dikkat edilmesi gereken ilkeleri yeterince tanimadiklar1 sonucu

cikarilabilir.
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10- Calisma yapraklarin1 kullanan DKAB dersi 6gretmenlerinin 6nemli bir kismi (% 47)
aym zamanda kendisi de c¢alisma yapraklart hazirlamaktadir. DKAB dersi
Ogretmenlerinin ¢aligma yapraklarin1 hazirlarken, onlarin  “dersin  hedeflerine
uygunluguna”, Ogrencinin ilgisini ¢ekici nitelikte olmasina”, “gorsel unsurlarinin
Ogrenci seviyesine uygunluguna” daha ¢ok dikkat ettikleri, “bilgilerinin 6zet niteliginde
olmasina”, “yonerge ve acgiklamalarinin agik ve anlagilir olmasma”, “tekrar
gelistirilebilir/kullanilabilir olmasina” ise daha az dikkat ettikleri sonucu elde
edilmistir. Bu veriye gore DKAB dersi 6gretmenlerinin 6nemli bir kisminin materyal

gelistirme konusunda kapsamli bir anlayisa sahip olmadiklar1 sonucu ¢ikarilabilir.

11- Ogrencilerine ¢alisma yapraklarini hazirlatan DKAB dersi 6gretmenlerinin orani
oldukg¢a diistiktiir (% 14,9). Bu veri soz konusu Ogretmenlerin 68renciyi 6gretim
siireglerine yeterince katmadigi seklinde yorumlanabilir. S6z konusu 6gretmenlerin
Ogrencilerine c¢alisma yapragr hazirlatirken en cok bagvurduklann yol ‘“calisma
yapraklariin nasil hazirlanacagi konusunda Ogrencilere bilgi vermek” olmustur.
“Tahtaya bir 6rnek ¢izip bunun benzerinin yapilmasim istemek™ ve “eksik hazirlanan
bir calisma yapragini verip tamamlamasinm istemek” ise 6gretmenlerin en az tercih
ettikleri yollar olarak bulunmustur. Bu veri s6z konusu 6gretmenlerin 6grenciye ¢alisma
yapraklart hazirlatmada bagvurulabilecek yollar1 yeterince bilmedikleri seklinde

yorumlanabilir.

12- Calisma yapraklarmm kullanan DKAB dersi Ogretmenleri onlar1 en ¢ok dersin
“sonu¢” boliimiinde, daha sonra ise “gelisme” boliimiinde kullanmakta, dersin “giris”
boliimiinde ve “ev 6devi” olarak ondan ¢ok az yararlanmaktadirlar. Ote yandan s6z
konusu ogretmenlerin c¢alisma yapraklarin1 “68renciyi aktif hale getirmek”, “dersi
eglenceli hale getirmek” ve “konulart somutlastirmak” i¢in daha ¢ok kullandiklari; “6n

2 X3

bilgileri yoklama”, “6grenme eksikliklerini gérme”, “derslerin tekrarimi yapma

EEIN T3

yeni
konular1 arastirtma” gibi amaglarla onlar1 daha az kullandiklar sonucu elde edilmistir.
Bu verilere gore, soz konusu 6gretmenlerin ¢alisma yapraklarinin islevlerini yeterince
tanimadiklart ve onu farkli amagclarla kullanma konusunda yeterli bilgiye sahip

olmadiklart sdylenebilir.

13- Arastirmaya katilan 6grenciler DKAB dersi 6gretmenlerinin kullandigi calisma
yapraklarimi, “ilgi ¢ekme”, “okunabilirlik”, "seviyeye uygunluk™ agilarindan biiyiik

Olctide olumlu bulmustur. Bununla birlikte 6grenciler, onlarn “anlasilabilirlik”, “zorluk
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derecesi”, “ciimle uzunlugu”, “renk durumu” acilarindan yetersiz bulmustur. Bu veri
Ogretmenlerin materyal gelistirme ilkelerine uygun calisma yapraklari hazirlama

konusunda eksikliklerinin oldugunu gostermektedir.

14- Calisma yapraklarinin kullanildigt DKAB derslerinde, uygulama sirasinda, genelde
ogrenciler kendilerine dagitilan c¢alisma yapraklarnn ile ilgilenip baska islerle
ugrasmamaktadir. Bununla birlikte 6grencilerin “giiriilti yapmas1”, “siirekli soru
sorumas1”, “gorsel unsurlara takilmasi” vb. sorunlar da yasanabilmektedir. Bu veriler
DKAB dersi 6gretmenlerinin ilkelerine uygun ¢alisma yapraklari secme veya hazirlama
konusunda birtakim eksikliklerin oldugunu teyit etmektedir. Bununla birlikte s6z
konusu ogretmenlerin calisma yapraklarini kullanirken smif yonetimi acisindan da

birtakim sorunlar yasadiklar1 anlasilmaktadir.

15- Caligsma yapraklar ile islenen derslere kars1 6grencilerin, biiyiik bir cogunlugunun
olumlu kanaate sahip olduklari; “derse ilgilerinin daha yiiksek oldugunu”, “derse daha
aktif katildiklar1”, “ders dis1 seylerle daha az ugrastiklari”; “derse ilgisiz kalma”, “dersi
hafife alma”, “baska seylerle ilgilenme” gibi olumsuzluklarin ise ¢ok az yasandigi
ortaya ¢ikmistir. Bu veriler ¢alisma yapraklarinin dgretim siire¢lerindeki énemini ve

etkilerini gostermektedir.

16- DKAB dersi Ogretmenlerinin biiyilk cogunlugu calisma yapraklarinin
degerlendirmesini “sinifta O6grencilerle birlikte kontrol edip, eksikliklerini diizeltmek
suretiyle gerceklestirmektedir. Bununla birlikte, oram1 az da olsa sadece “arti, eksi
verme”, kendisi incelemeden “bir Ogrenciye ddevin yapilip yapilmadigimi kontrol
ettirme” gibi yiizeysel degerlendirme yollarina bas vuran Ogretmenlerin oldugu da
goriilmiigtiir. Bu verilerden hareketle, DKAB dersi &gretmenlerinin bir kisminin
Ogrenciye Odevlerin, calismalarin nigin verildigi, bunlarin hangi ilkelere gore ve nasil

degerlendirilmesi gerektigi konusunda bir takim eksikliklerinin oldugu sdylenebilir.

17- DKAB dersi 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugunun giizel ¢alismalart panoya asarak,
giizel sozler soyleyerek, odiil vererek, calisma yapraklarimi giizel yapan 6grencileri
odiillendirdigi, bununla birlikte, bir grup Ogretmenin c¢alismasim1 yapmayan veya
istenilen nitelikte yapmayan Ogrencilere kizarak, uyardigi hatta cezalandirdigi ortaya
cikmigtir. Bu veriler s6z konusu dgretmenlerin biiyiik cogunlugunun dgretimde 6diiliin
oneminin farkinda oldugu; 6grenciyi calismalarindan dolay1 cesaretlendirdigi, onlari
yeni ¢aligmalara tesvik ettigi seklinde yorumlanabilir. Ote yandan bir grup DKAB
Ogretmeninin Ogretimde “Odiiliin” 6neminin farkinda olmadigi ve “ceza” gibi egitsel
olmayan yollara bagvurdugu anlagilmaktadir. Dolayisiyla s6z konusu 6gretmenlerin bu

konuda eksikliklerinin oldugu goriilmektedir.
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4.2. Oneriler
Arastirmada elde edilen sonuclar ¢ercevesinde ilgili kisi ve kurumlara agsagidaki oneriler
yapilabilir.

I. DKAB dersi 6gretmenlerine oneriler:

1. DKAB dersi 6gretmenleri yasamakta olduklart materyal sikintisini agsmak icin dig
sartlarin degismesini beklemek yerine, kendileri 6gretim materyalleri hazirlayabilirler.
Bunlar diizenli olarak toplayarak ve diger meslektaslariyla da paylasarak materyal

bankasi olugturabilirler.

2. DKAB dersi 6gretmenleri derslerini sadece ders kitabi, tahta ve yardimei kaynaklar
gibi arag-gereclere bagl kalarak islemek yerine, diger gorsel ve isitsel ara¢ gereclerle

zenginlestirebilirler.

3. DKAB dersi 0gretmenleri ilgi azligi, monotonluk, tek tip arac-gerece ve yonteme
bagh kalmanin getirdigi tekdiizelik ve simif yoOnetimi sorunlarimi azaltabilmek,
Ogrencilerinin ilgisini ¢ekmek, onlarn aktif kilmak, 6gretme-6grenme siirecini zevkli
hale getirmek, Ogrenme yasantilarin1 zenginlestirmek icin calisma yapraklarindan

faydalanabilirler.

4. DKAB 6gretmenleri calisma yapraklarini derslere sinirli amaglarla kullanmaktadirlar.
Oysa onlar s6z konusu materyali dersin giris bolimiinde, dikkat ¢cekmek, ©n
ogrenmeleri kontrol etmek, 6grencileri yeni konuya hazirlamak; gelisme boliimiinde,
konular1 genisletmek, 6grenme diizeyini kontrol etmek, 6grenilenleri 6zetlemek; sonug
boliimiinde, 6grenme diizeyini kontrol etmek, eksik veya yanlis 6grenmeleri diizeltmek,

Ogrenilen bilgileri 6zetlemek, 6grenmeleri pekistirmek amaciyla kullanabilirler.

5. DKAB dersi 6gretmenlerinin hazirladigi veya hazir aldig1 ¢alisma yapraklariin bir
takim sorunlarinin oldugu ortaya cikmustir. S6z konusu Ogretmenler bu sorunlari
azaltmak icin materyal gelistirme ile ilgili kaynaklara bakabilir. Diger meslektaslarindan
bu konuda elestiri ve yardim alabilirler. Ayrica onlar her gecen giin gelismekte olan

internet sitelerinden de faydalanabilirler.

6. DKAB oOgretmenleri sadece kendileri caligma yapragi hazirlamak yerine,
ogrencilerine de bunlar1 hazirlatabilirler. Boylece Ogrenciler basarma ve {riin ortaya
koyma duygusunu yasarak DKAB derslerine daha yiiksek bir motivasyonla

katilabilirler.
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7. DKAB dersi Ogretmenleri dgrencilere vermis oldugu odevleri, diger ¢alismalari
inceleyip degerlendirmede titizlik gostermeli, mutlaka onlara doniit ve diizeltme hizmeti

saglamalidirlar.

8. DKAB dersi Ogretmenleri Ogrencilere yaptirdigt ve basarili buldugu calisma
yapraklarimi mutlaka o6diillendirmelidir. Boylece ogrenciler daha biiylik bir istekle

etkinliklere katilabilir ve daha nitelikli iiriinler ortaya koyabilirler.
I1. Hizmet ici egitim programlar diizenleyen Kkisi ve kurumlara oneriler:

1. DKAB dersi 6gretmenlerinin materyal gelistirme ve arag-gere¢ kullanma konusunda

bilgi ve becerilerini gelistirmek i¢in hizmetici kurslara agirlik verilebilir.

2. Arastirmada DKAB dersi 6gretmenlerinin arag-gere¢ kullanma ve materyal gelistirme
konusunda eksikliklerinin oldugu ortaya c¢ikmistir. Hizmet i¢i egitim etkinliklerini
planlayanlar, gerek bu ve buna benzer arastirma sonuglarindan faydalanarak gerekse
miistakil arastirmalar yaparak ihtiya¢ analizleri yapabilirler. Dolayisiyla kurslar

gercekte bu konuda eksikligi olan 6gretmenler i¢in diizenleyebilirler.

3. Aragtirmada materyal gelistirme konusunda hizmet i¢i egitime katilan DKAB dersi
Ogretmenlerinin derslerinde c¢alisma yapraklarmi yeterince kullanmadigi sonucu
cikmigtir. Buna gore, hizmet ici egitim etkinliklerini diizenleyenler, konusunda uzman
kigileri gorevlendirerek, soz konusu Ogretmenlere calisma yapragi hazirlama ve
kullanma konusunda beceri kazandirici uygulamalar yaptirarak 6gretim siireglerini daha

islevsel hale getirebilirler.
I1I. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni yetistiren kurumlara yonelik oneriler:

1. DKAB dersi 6gretmenlerinin arag-gere¢ kullanma, materyal hazirlama ve gelistirme
konusunda daha nitelikli olabilmeleri i¢in fakiilte programlarinda yer alan ilgili derslerin
daha nitelikli hale getirilebilir. Bu ¢ercevede gretmen adaylarina bu konuda teorik bilgi

vermenin yani sira, uygulama becerilerini gelistirecek etkinliklere de agirlik verilebilir.

2. Ozel Ogretim Yontemleri, Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamas1 gibi derslerde
Ogretmen adaylarinin arag-gere¢ kullanma ve materyal gelistirme ile ilgili ¢alismalar

yapmalarina agirlik verilebilir.
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IV- DKAB 6gretimine iliskin arastirma yapacak kisilere oneriler:

1. DKAB dersi 6gretmenlerinin derse hazirlik olarak neler yaptiklari, nelere dikkat
ettikleri, derslerini bu hazirliga/plana gore gerceklestirip gergeklestiremedikleri
arastirilabilir.

2. Aragtirma ile DKAB ogretmenlerinin gesitli 6gretim arac-gereg¢lerini hangi olgiide
etkili kullandiklar1 arastirilmaya muhtagtir. Dolayisiyla bu konuda arastirma yapacak

kisiler, gozlem ya da diger 6l¢me yollari ile bu konuda arastirma yapabilirler.

3. DKAB dersi ogretmenlerinin materyal gelistirme becerileri ve gelistirdikleri

materyallerin nitelikleri ile ilgili arastirmalar yapilabilir.



141

4.3. Kaynakca

AKYUREK, Siileyman; “Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi  Derslerinde Kavram
Haritalarinin Kullanim1”, Degerler Egitimi Dergisi, S.3,,2003

———————————— ; “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin Etkiligi”’, Bilimname Dergisi, S.4,
2004/1

———————————— ; Din Ogretiminde Kavram Ogretimi, DEM Yay, Istanbul, 2005
ARLI, Mine; Nazik, M.Hamil; bilimsel Arastirmaya Giris, Gazi Kitabevi, Ankara, 2001

AYDIN, M. Sevki; “Bir Din Ogretimi Materyali Olarak DKAB Dersi Ogretim
Kilavuzlar1”, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Calisma Toplantisi-I DEM Yay.,

Ist. 2004

———————————— ; Din Dersi Ogretmenlerinin Pedagojik Formasyonlari, E.U. Yay. Kayseri,
1996

AYDIN, M. Zeki; Din Ogretiminde Yontemler, Nobel Yayin Dagitim, 2. Baski, Ankara
2005

———————————— ;; “Tlkogretim 1I. Kademe DKAB Ders Programindaki Amac ve Konularin
Program Gelistirme Agisindan Degerlendirilmesi” Islami Arastirmalar Dergisi,
C.13, S.1, 2000

BAYTEKIN,Cetin; Ne Ni¢in Neden Ogreniyor ve Ogretiyoruz, Am Yay., Ankara, 2001
BILEN, Miiriivvet; Plandan Uygulamaya Ogretim, Am Yay., Ankara, 1999

BILGIN, Beyza; Sel¢cuk M.; Din Ogretimi Ozel C)gretim Yontemleri, Giin Yay.,
Ankara, 2000

BUYUKKARAGOZ, S. Savas; Civi, Cuma; Genel Ogretim Metotlar1 (Ogretimde
Planlama Uygulama), Beta Yay., Istanbul, 1999

BUYUKOZTURK, Sener; Sosyal Bilimler i¢in Veri Analizi El Kitab1, PegemA, Yay.,
Ankara, 2005

CILENTI, Kamuran; Egitim Teknolojileri ve Ogretimi, Kadioglu Matbaasu, Ist. 1994
DEMIREL Ozcan; Plandan Uygulamaya Ogretme Sanati, PegemA Yay.,Ankara, 2005

———————————— ; “Kuramdan Uygulamaya” Egitimde Program Gelistirme, Pegem A Yay.,
Ankara, 2000

DEMIREL, Ozcan ve Digerleri; Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, PegemA
Yay., Ankara 2002

DILAVER, Hiiseyin; “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programim Gelistirme
Siireci” Tlkogretim DKAB Ogretim Programlar1 ve Bir Uygulama Ornegi
(Ankara Modeli), MEB Yay., Istanbul 2002



142

DOGAN, Recai; Tosun, Cemal; Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi Ozel Ogretim
Yontemleri (6,7,8. siniflar icin) PegemA Yay.,Ankara, 2003

DOGAN, Recai; Tosun, Cemal; Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi (flkdgretim 4.
ve 5. siniflar i¢in) PegemA Yay. Ankara, 2002

ERDEN Miinire; Ogretmenlik Meslegine Giris, Alkim Yay., Istanbul, 1998

ERDEN, Miinire; Akman Yasemin; Gelisim—ogrenme—ogretme, Egitim Psikolojisi,
Arkadas Yay., Ankara, 1998

FIDAN, Nurettin; Erden, Miinire; Egitime Giris, Alkim Yay.,istanbul, 1998

GUNGOR, Ali; “Ilkogretim Okullar1 II. Kademe DKAB Dersi Ogretmenlerinin Olgme
ve Degerlendirme Sorunlar”, Yaymlanmig Y. Lisans Tezi, Erciyes
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kayseri, 2001

ISMAN, Aytekin; Eskicumali, Ahmet; Egitimde Planlama ve Degerlendirme, Degisim
Yay., Adapazari, 2000

KAYA, Mevliit; “Egitimde Program Gelistirme Siirecinde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretim Programmin Gelistirilmesi Ihtiyac1”, Orta Dereceli Okullarda
Yiiriitilen Din Egitim Ogretiminin Problemleri Sempozyumu, IBAV Yay.,
Kayseri, 1998

———————————— ; “Ilkogretim ve Ortadgretim Ogrencilerinin DKAB Dersine Karsi Tutumlar1”,
OMU Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, S.12-13, 2001

KILIS, Goksel; “7-12 Yas Donemi Cocuklarm Egitiminde Oyun ve Din Egitiminde
Oyunun Yeri” Yaymnlanmamis Lisans Tezi, E.U. Ilahiyat Fakiiltesi, Kayseri,
2004

KOMISYON:; Fakiilte-Okul isbirligi,YOK Yay.Ankara, 1998

KOMISYON; Egitim Fakiilteleri Ogretmen Yetistirme Programlarinin Yeniden
Diizenlenmesi, YOK Yay., Ankara,1998

KOMISYON; ilkogretim DKAB Ogretim Programlart ve Bir Uygulama Ornegi
(Ankara Modeli), MEB Yay., Istanbul 2002

KOMISYON; Orta C)gretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (9,10,11 ve 12.Siniflar)

Ogretim Programi, MEB, Din Ogretimi Genel Md. Yay. Ankara, 2005

KOSAR, Edip ve Digerleri; Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, Pegem Yay.,
Ankara, 2003

KUCUKAHMET, Leyla; Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, Alkim Yay., Istanbul,
1994

OZDEMIR, Suayip; “Malatya Ozel ilkdgretim Okullar1 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersinde Yardimci Ara¢ Gere¢ Kullamim Diizeyi”, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Calisma Toplantisi-I, Dem Yay, Istanbul, 2004



143

OZDEMIR, Suayyip; “Orta Ogretimde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde
Ogretmenlerin Yardimc1 Ders Ara¢ ve Gerecleri Kullanma Durumu” Orta
Dereceli Okullarda Yiiriitilen Din Egitim Ogretiminin  Problemleri
Sempozyumu, IBAV Yay., Kayseri, 1998

PEKER, Hiiseyin; “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretiminde Metot Sorunu”, Orta
Dereceli Okullarda Yiiriitilen Din Egitim Ogretiminin  Problemleri
Sempozyumu, IBAV Yay., Kayseri, 1998

PEKTAS, Pelin; Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretiminde Goklu Zeka Uygulamalari Ozel Ceceli Yay.,
Ankara, 2003

SENEMOGLU Nuray ve Digerleri; Ogrenmenin Olusumu (Ogretim Model Strateji ve
Teknikleri), MEB Yay.,Ankara, 2001

———————————— ; Gelisim, C)grenme ve C)gretim, Kuramdan Uygulamaya, Gazi Kitabevi,
Ankara, 2000

SAHIN Tugba; Yildirim Soner, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, Am Yay
Ankara, 1999

TASDEMiR, Mehmet; Egitimde Planlama ve Degerlendirme, Ocak Yay., Ankara, 200

TOSUN Cemal; Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretiminde Kavram Haritalar1 (6.,7. ve
8.Smiflar) Pegem A Yayincilik;Ankara, 2006

TOSUN, Cemal ve Digerleri; Konu Alan1 Ders Kitab1 Inceleme Kilavuzu Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi 4-8, Nobel Yay., Ankara, 2001

UCAR, Recep; “Lise Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programinin Uygulamasindaki
Problemler”, Yaymlanmamis Y.Lisans Tezi, E.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Kayseri, 1998

YALIN, H. ibrahim; Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, Nobel Yay.,
Ankara, 2000

YILMAZ, Hasan; Siinbiill A. Murat; Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, Cizgi
Kitabevi, Konya, 2003

YORULMAZ, Bilal; “Teknoloji Destekli Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinin
Ogrenci Basaris1 ve Kaliciigina Etkisi”, Degerler Egitimi Dergisi, C.3, S.10

Faydalamlan internet Siteleri
http://oyegm.meb.gov.tr/yet/vayinlar/ulusal/OYEGM 2001.htm ( 10.9.2006)
http://www.dindersi.com/(07.07.2007),

http://www.dindersi.sayfasi.com/ ( 04.06.2007),

http://www.dinkulturuogretmeni.comy/ (05.07.2007),




144

http://www.dinkulturuogretmeni.com/ogr_teknolojileri/calismakagidi.htm (28.06.2005)

http://www.onlineworksheets.org/ (12.08.2007)

http://www.teachingtreasures.com.au/free_resources.html (05.11.2006),
http://wizard.4teachers.org/ (05.11.2006),

http://www.teacherview.com/tools/worksheets/index.htm ( 10.11.2006),
http://teachers.teach-nology.com/web_tools/work sheets/, (10.12.2006)

http://x.p-tms.com/cms/front_content.php?idcat=84 (13.08.2007)




145

Ek. 1.a
ANKET UYGULANAN BAGLI OLDUGU iLCE
ILKOGRETIM OKULLARI

1 | Y.Kemal Beyath i.0. MELIKGAZI
2 | Besime Ozderici i.0. MELIKGAZI
3 | Sehit J.Er. Ferhat Dogan 1.0. MELIKGAZI
4 | Hikmet Kozan 1.0. MELIKGAZI
5 | H. Mustafa Gazioglu 1.0. MELIKGAZI
6 | Burhan Dincbal 1.0. MELIKGAZI
7 | Arif Eminoglu i.0. MELIKGAZI
8 | M. Atatiirk 1.0. MELIKGAZI
9 | Boydak 1.0. MELIKGAZI
10 | Nuri Has 1.0. MELIKGAZI
11 | Mithat Pasa 1.0. KOCASINAN
12 | Sehit Ustegmen Mustafa Simsek I. O. KOCASINAN
13 | Sadiye Nuhoglu I.0. KOCASINAN
14 | Refika Kiiciikcalik 1.0 KOCASINAN
15 | Haciali Karamercan 1.0. MELIKGAZi
16 | Salih Avgin Pasa 1.0 KOCASINAN
17 | Mehmet Ali Bakkaloglu 1.0. KOCASINAN
18 | Sabahat Hifz1 Goziibiiyiik 1.0. KOCASINAN
19 | 75. Yil M. Germirli 1.0. TALAS

20 | O. Hilmi Kalpaklioglu 1.0. TALAS

21 | Bilge Kagan 1.O. TALAS

22 | Dervis Giines 1.0. TALAS

23 | F.Zehra Diilgeroglu 1.0. TALAS

24 | M.Cemile Ogulcuklu i.0. TALAS

25 | Rauf Denktas 1.0. TALAS

26 | Sahra-Galip Ozsan i.0. TALAS

27 | Sh.Bin.Mahmut Sahin I.0. TALAS




1

Ogretmen Anketi

Degerli meslektasim! )
“[Ikégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Calisma Yapraklarini/Kagitlarii Kullanma Durumlari”ni
arastirmak amaciyla hazirlanan bu anket i¢in sizlerin goriislerine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Arastirma bilimsel amaci diginda, baska hi¢bir amagla kullamilmayacak, vereceginiz cevaplar herhangi bir
sahis ya da makama agik tutulmayacaktir.
Anket formunu ictenlikle cevaplayacaginiza inanmiyor, tesekkiirlerimi sunuyorum.

NOT: Sorularda gegen “Cahsma Kagidi” ifadesiyle, “Ogrencilerin ogrenmelerini kontrol etmek, pekistirmek veya
gelistirmek amaciyla kullanilan, iizerinde bilgi ve sorularin yani sira resim, sekil, bulmaca vb. seylerin de yer alabildigi
bir-iki sayfalik yazili ¢gretim materyali” kastedilmistir.

Goksel KORKMAZ
E.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii

Din Egitimi Bilim Dal1

Liitfen size uygun diisen sikkin oniine (X) isareti koyunuz. Yiiksek Lisans Ogrencisi
1. Cinsiyetiniz? 6. Haftada kac saat DKAB dersine giriyorsunuz?
( ) Erkek () 15-16 saat
( ) Bayan ()18-22
()24-28
2. Mezun oldugunuz fakiilte vb.? ()30
( ) Tahiyat Fakiiltesi (Eski programi)
() llkogretim Din Kiilt.ve Ahl. Bil. Ogret. Boliimii 7. Arac-gerec kullanma ve 6@retim yontemleri konusunda
( ) Ilahiyat Fakiiltesi (Yeni lisans programi) hizmet ici kursa katildimz mm? kag kez?
() Yiiksek Islam Enstitiisii
( )Baska......... ( ) Ug ve daha fazla katildim
() Iki defa katildim
3. Egitim durumunuz? ( ) Bir defa katildim
( ) Lisans ( ) Katilmadim
() Yiiksek lisans ( )Basgka........
( ) Doktora 8. Derslere girmeden once genelde hangi hazirhklan

yapiyorsunuz? (Birden fazla sikki isaretleyebilirsiniz)
4. Mesleki kideminiz?

()1-5yl ( ) Her y1l aym derslere girdigim i¢in ayrica bir hazirlik
()6-10y1 yapmam.
() 11-15y1 ( ) Onceki yillarda hazirladigim planlara soyle bir bakarim.
()16-20y1 () Smufin 6zelliklerine uygun ders planlart hazirlarim.
( ) 21 ve daha fazla () Ders kitabina bir goz atarim.
( ) Konuyu farkli kaynaklardan arastiririm.
5. Ortalama olarak simflarimizda kac¢ 6grenci var? ( ) Konuya uygun ayet ve hadisleri arastiririm.
() 15-20 ( ) Konulara uygun ¢alisma kagidi hazirlarim.
()21-30 ()Bagka ...ooooiii
() 3140 e
()41-50

()51 veiizeri

Liitfen bir sonraki sayfaya geciniz.
-1-
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94 DgakleriiaddlasainHullanvryeisanse] asibukagi seldgibara rsunfox? | Kismen | Haywr
tsumedenin karsisindan sadece bir sikka (X) isareti koyunuz)

Okulumuzun imkanlari sinirl olduggregiiugatismp kagsdariamkmllanmiy garen Cok

Ders yiikiim fazla, calisma kagitlaj Wallimasacakl vakKularakim Kullanirim seyyek Kullanmam
DKAB dersinin saati yetersiz, caligma kagidi kullaninca konular yefismez Kullgnin

Konular: anlatmak vpfprh ayrica g ]1§ma lzaglrh (nﬂanmaya gprp]( 0k m

brelers ngpn cl

er hafife alir

P’Qf&mgap«l (nﬂ armin ](n”qnﬂrh &1 r‘]

amﬂm‘nﬂ kull

nmava uveun ded
A PR =)

(I‘ﬂﬂ]cmml% 1tlarmin ngql me katks

sadlavacading
t=lhai®) t=]

diisiinmiivorum
> J

h%&mﬁ B4

Sanir

1{1%1]’\1“ l{]]]]ﬂl’\‘l]f‘l (T‘I Aaslg;d@_d_isipl_iﬂ‘l SOrunu -‘/797

o ﬁn?ﬁﬁz kl]]]qnmlynrnm ama Qﬂ‘l"f]

rum dedisirse
f =kl

ullanmak iqtgrim

ﬁyg;gayar— Stayt

KCSIHI -Totograr

( ) Kohsimarksgellakietinestyhamraxega@im bilniyonu@ok a

( bﬁ@ﬁk@/or.um._ ...................

1 8) Byskerl atterarabind ik leamd anymus alangghpma
kagitarsnsecerken nelere dikkat ediyorsunus

( favlaterkhilisdectigeidtesinizaynaklar yok.

( ) Dedeflendmygn alaesyad arastirmaya

( 24Agarsilseniyesing.uygun olmasina

() Resongatlgeladsie yereddebasépithinasina

( bilkallasmban. dilin agik, anlagilir olmasina

() NMatsryalakiagarensy it ekl apoefivilifobilin nit

( OBmkaa..................

() Yazilarin ve sekillerin 6grenci i¢in dikkat cel
oNup§iBdituna geciniz

( ) Baskal.
1?7 (Birden

clikte

Kicl

() Kullanm

W@ﬂmﬁh@ﬂm&uﬂmﬂmﬂ 19. Cahsma kagitl inizi ili
M;m]_izlmsunuﬂ (Birden fagla sikki olan sebepler neiﬂrdir"
| Bilgifeupckaiitainiz) () Hazir calisma kpgidi alabiletegim kaynaklarim yok
PosKiizir olanlardan kullaniyorum () Baskalar: tarafindan hazirlapanlar 6grencilerin
Mpk&¢ndim hazirliyorum. sev]yesine uygun [degil.
Baskgraieilere hazirlatiyorum. ( ) Benim istediging konularda dalisma kagidi yok.
kullHawoxskambar. gelistiriyorum.. () Onlar dersimin hedefleriyle birebir ortiismiiyor.
(.)Baska .......coooiiiiiiiii () Onlar cok basit|ogrencilerin|dikkatini ¢cekmiyor.
( ) Kendi hazirladigim calisma kagitlariyla derslerden daha
16. Baskalar: tarafindan hazirlanms cahsma kagitlar ¢okl verim aliyorum.
kullaniyorsaniz nereden veya kimden temin ( ) Calisma kagitlarim1 kendim hazirlayinca, tiretken
1 (edbpoxheriliz’icin 6gretim materyalleri 12. Derslgrinduginmshgiskky csgpeeiti pluyeryallerinden
(slayt, Cd, kaset, asetat, bilgi kartlari, resim, hangilerini( Hzﬁiﬂiﬁorsunuz?-&birden- fazla sikki isaretleyebilirsiniz?
Cah§rabismagiKagisl gt kowugundapkmderglardegalisnja kagidi -
y@hy@fmsunuz‘? () asetat| 20. Calisma kagitlarim hazirlamamzi zorlastiran
(( ))Iplr@r@@trg@eﬂgggmnmhyorum () slayt sebepler nelerdir? (birden fazla sikk: isaretleyebilirsiniz)
() Qetndenstelpeagiotumdan aliyorum () bilgi/gyun Rexgayiikiimiin fazla olmasi.
() Bkaderslerde yasiyorum. ( ) poster] () lfotokopi masraflarinin yiiksek olmasi.
() Cok az derste yastyorum. ( ) maket ( ) Ogrencilerin derslere yeterli ilgi gostermemesi.
17) Bagkalaystaxafindan hazirlanmig cahsma | () Baska) .(.).OKul idaresinin olumsuz tavir takinmasi.
kagitlarim kullanmanizda etkili olan sebeplé¢r ( ) Calisma kagitlarin1 hazirlayacak bilgisayarin
1 m&¥exctiryal bulma konusunda yasadigimz 13. Derslgriniidergabsma kagitlar kullamyor musunuz?
( $ifrtil hemellardi e?irBirtem fdaha gratk. ( ) Cogu dérdtBhsHbaniyorum. .- «.-oevvneee
( IsBenioydpizirbaybenk vaktim yok. ( ) Baz1 derslerde kullantyorum

7 Abrseahigmaikagitiarini hazirlarken nelere dikkat
'mmsunuz" (Birden fazla sikki isaretleyebilirsiniz)

( ) Sekillerin, yaz1lar1n renk ve dlger bicimsel 6zelliklerin
Ogrenci seviyesine uygun olmasina.

() Cok basit veya ¢ok karmasik olmamasina.

() Kitaptaki bilgileri oldugu gibi aktarmasina.

( ) Ogrencilerin ilgilerini gekmesine.

( ) Sunulan bilgilerin 6zet olmasina.

() Yonerge ve sorularin acik ve anlasilir olmasina.

( ) Zaman i¢inde tekrar kullanilabilir/ gelistirilebilir
olmasina.

() Soru ve yonergelerin acik olmasina.
() Cok fazla ayrintiya dikkat etmiyorum.
() Baska




22. Ogrencilere cahsma kagitlar1 hazirlatiyorsamz nasil
bir yol izliyorsunuz?

() Nasil hazirlayacaklar1 konusunda onlara bilgi veririm.

() Ben tahtaya bir 6rnegini ¢izer, 6grencilerden benzerini
yapmalarini isterim

() Eksik hazirlanmis bir ¢alisma kagidi verip
tamamlamalarini isterim

23. Cahsma kagitlarim derslerinizde hangi amacla
kullaniyorsunuz? (birden fazla sikki isaretleyebilirsiniz)

() Dersten sikilan 6grencilerin dikkatini derse ¢cekmek
icin

() Dersime cesitlilik katmak ve eglenceli hale getirmek
icin.

( ) Ogrencilerin konu hakkindaki 6n bilgilerini yoklamak
icin.

() Soyut konular1 somutlastirmak i¢in

() Dersimi daha planli gerceklestirmek icin

( ) Ogrencileri daha aktif hale getirmek igin.

() Dersin tekrarin1 yapmak icin.

( ) Ogrenme eksikliklerini gormek icin

( ) Ogrencilerin arastirma yapma, problem ¢6zme, yaratici
diisiinme gibi becerilerini gelistirmek icin

()Baska.........ooviiiiinn

24. Caliyma kagitlarim derslerinizin hangi
asamalarinda kullaniyorsunuz?

() Derse giriste

() Gelisme boliimiinde

() Degerlendirme boliimiinde
( ) Ev 6devi olarak
()Baska.........oovviiiiinnnn.

25. Cahsma kagitlarim kullanmirken hangi sorunlarla
karsilastyorsunuz?

() Calisma kagitlarimi dagitirken-toplarken giiriiltii oluyor.

( ) Ogrenciler ¢alisma kagitlarinda yer alan sorulari,
aciklamalar1 anlamiyor, soru sorup duruyor.

( ) Ogrenciler igerikten ¢ok, gorsel unsurlara takiliyor.

( ) Ogrenciler ¢alisma kagitlarim doldurmak istemiyor.

()Baska ..o,

26. Calisma kagitlarim nasil degerlendiriyorsunuz?

( ) Ogrenci say1s1 ¢ok oldugu igin degerlendirecek vaktim
olmuyor.

() Bir 6grenci kontrol ediyor, yapanlari isaretliyor.

() Yapanlara art1 yapmayanlara eksi veriyorum

() Sinifta 6grencilerle birlikte kontrol ediyor, eksiklikleri
diizeltiyoruz

() Bir 6grencininkini diizeltiyor, digerlerinden ona gore
diizeltmelerini istiyorum.

( ) Yapilan hatalar1 kendim diizeltiyorum.

(DBaska ..o

27. Cahsma kagitlariyla islediginiz derslere karsi
ogrencilerin tepkileri ne oluyor? (Birden fazla sikki
isaretleyebilirsiniz)

( ) Once dikkatlerini cekiyor, sonra pek ilgi
gostermiyorlar.

( ) Derslere ilgileri daha yiiksek oluyor.

() Derslere tiim 6grenciler daha aktif katiliyor

() Bazen giiriiltii yapip dersi kaynatmaya calisiyorlar.
() Ders dis1 seylerle daha az ugrasiyorlar .

() Dersi hafife alip gecistirmeye calisiyorlar.
()Bagka .o

Katillminiz icin tesekkiir ederim.

Ankette yer alan sorulara iligskin baska goriis ve
oOnerileriniz varsa liitfen belirtiniz.




Ogrenci Anketi 4

Degerli Ogrenci!

[Ikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Calisma Kagitlarim Kullanma Durumlarim arastirmak
amaciyla hazirlanan bu anket i¢in sizlerin goriislerine ihtiya¢c duyulmaktadir.

Arastirma sadece bilimsel amact igin kullanilacaktir. Vereceginiz cevaplar herhangi bir kisi ya da makama agik
tutulmayacaktir. Isimlerinizi yazmamza gerek yoktur.

Anket formunu ictenlikle cevaplayacaginiza inaniyor, tesekkiirlerimi sunuyorum.

NOT: Sorularda gecen “Calisma kagidr” ifadesiyle, “Ogretmenlerinizin sizin 6grenmenizi kontrol etmek, pekistirmek
veya gelistirmek amaciyla kullandigi, iizerinde bilgi ve sorularin yani sira resim, sekil, bulmaca vb. seylerinde yer aldigt
bir-iki sayfalik kagitlar” kastedilmistir.

Goksel KORKMAZ
E.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii
Din Egitimi Bilim Dali
Liitfen size uygun diisen sikkin éniine (X) isareti koyunuz. Yiiksek Lisans Ogrencisi

1. Cinsiyetiniz ?
( ) Erkek
() Kz

2. Simifimz?
() 6. Simf
() 7. Sif
() 8. Simf

3. Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi 6gretmeninizin derslere 6nceden hazirlik yaparak geldigini diisiiniiyor
musunuz?

() Her ders icin hazirlandigini diistiniiyorum.

() Cogu ders i¢in hazirlandigini diisiiniiyorum.

() Bazi dersler icin hazirlandigini diisiiniiyorum.

() Cok az ders i¢in hazirlandigim diisiiniiyorum.

() Dersler i¢in hazirlik yapmadigini diisiiniiyorum.

4. Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi 6gretmeniniz asagidaki arac-gerecleri hangi sikhikla kullamiyor?
(Her maddenin karsisindan sadece bir sikka (X) isareti koyunuz).

Her zaman | Cogu zaman Bazen Cok seyrek Hicbir
Kullanir Kullanir Kullarir Kullarr zaman
Kullanmaz

Ders kitabi

Yardimci1 kaynaklar ve kitaplar

Yazi tahtasi

Calisma kagitlari/calisma kagitlari

Tepegoz

Bilgisayar- Slayt

Resim-fotograf

Tv, VCD, video

Teyp

Bilgi/oyun kartlar1

Poster

Maket

Liitfen bir sonraki sayfaya geciniz.
-1-




Liitfen size uygun diisen sikkin 6niine (X) isareti koyunuz

5. Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi 6gretmeniniz derslerinde ¢calisma kagitlar1 kullaniyor mu?

() Cogu derste kullaniyor.

( ) Baz derslerde kullaniyor.
() Cok az derste kullaniyor.
() Kullanmuyor.

() Bilmiyorum.

6- Din Kkiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi 6gretmeniniz derslerinde calisma kagitlar1 kullaniyorsa, nasil bir yol izliyor?
(birden fazla sikki isaretleyebilirsiniz)

() Calisma kagitlarini kendisi elinde veya bilgisayarda hazirlar.

() Calisma kagitlarini kitaplardan fotokopi gektirir.

() Calisma kagitlarini bize hazirlatir.

()Baska ........ooooiiiiii

7- Din Kkiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi 6gretmeniniz size calisma kagitlar1 hazirlatiyorsa, nasil bir yol izliyor?
(Birden fazla sikki isaretleyebilirsiniz)

() Nasil hazirlayacagimiz konusunda bize bilgi verir.
( ) Kendisi tahtaya bir 6rnegini ¢izer, bizden benzerini yapmamiz1 ister.
( ) Eksik hazirlanmis bir ¢alisma kagid1 verir, onu tamamlamamizi ister.

8. Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi 6gretmeninizin size dagittig
calisma kagitlar1 hakkinda asagidaki diisiincelere katiliyor
musunuz? Evet Kismen Hayir
katiliyorum | katiliyorum | katilmiyorum
(Her maddenin karsisindan sadece bir sikka (X) isareti koyunuz

Calisma kagitlarindaki sekiller ve yazilar ilging oldugu icin dikkatimi
cekiyor.

Calisma kagitlarindaki yazilar ¢ok kiiciik oluyor, okumakta
zorlaniyorum.

Calisma kagitlarindaki yazilar ve sekiller ¢cok karisik oluyor.

Calisma kagitlarindaki etkinlikler ¢cok kolay oluyor.

Calisma kagitlarinda yer alan aciklama ya da sorularda tam olarak ne
yapmamiz istendigi anlasilmiyor.

Calisma kagitlarindaki ctimleler cok uzun oluyor.

Calisma kagitlarindaki resimler, sekiller renksiz oluyor

Calisma kagitlarinda bilmedigim kelimeler oluyor, anlamakta
zorlaniyorum.

Liitfen bir sonraki sayfaya geciniz.
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Liitfen size uygun diisen sikkin 6niine (X) isareti koyunuz

9. Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi 6gretmeniniz calisma kagitlarim derslerinizin neresinde hangi amacla
kullamyor? (Birden azla sikki isaretleyebilirsiniz)

() Dersimizin basinda yeni konuya dikkatimizi cekmek icin kullanir.

( ) Baz karigik konular basitlestirmek ve iyi anlamamizi saglamak i¢in kullanir.

( ) Konumuz bitince tekrar edip 6zetlemek icin kullanir.

( ) Dersimizin sonunda 6grendiklerimizin eksik veya yanlis olup-olmadigint gérmek i¢in kullanir.

( ) Ogrendigimiz konular1 evde tekrar edip pekistirmek i¢in ev 6devi olarak verir.

() Yeni konular aragtirmamiz i¢in ev 6devi olarak verir.

() Baska ..........cooiiiiiii

10. Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi 6gretmeniniz calisma kagitlarinin degerlendirilmesini nasil yapiyor? (Birden
azla sikki isaretleyebilirsiniz)

( ) Ogretmenimiz ¢aligmasini yapanlara art1, yapmayanlara eksi verir.

() Bir arkadasimiza kontrol ettirir, yapanlar1 listeye isaretletir. Kendisi ayrica incelemez.

( ) Ogretmenimiz birkag arkadasimizin calismasini inceler digerlerine pek bakmaz.

( ) Ogretmenimiz hepimizinkini kontrol eder, eksiklikleri diizeltir.

() Bir arkadagimizinkini ayrintili olarak inceler, biz ona gore kendi caligmalarimizi diizeltiriz.

(

11. Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi 6gretmeniniz calisma kigitlarim yapan veya yapmayan 6grencilere karsi
asagidakilerden hangilerine basvurur. (Birden azla sikki isaretleyebilirsiniz)

( ) Calismasini en giizel yapan arkadaslarimizin kagitlarin1 panoya asar.

( ) Calismasini dogru yapan arkadaslar1 giizel sozler soyler.

() Calismasini en giizel yapan birka¢ arkadasimiza 6diil verir.

() Calismasini yapmayan arkadaslara kizar.

() Calismasini yapmayan arkadaslara cesitli cezalar verir.

()

12- Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi 6gretmeninizin calisma kagitlarim kullandigi derslerde simifimzin genel
durumu nasildir?

( ) Ogretmenimiz ¢alisma kagitlarin1 dagitirken arkadaslarinz bir birleriyle konusur ve smifta giiriiltii olur.

() Calisma kagitlarini bir arkadasimiz dagitirken diger arkadaslarimiz 6gretmenimize sorular sorar.

() Calisma kagitlarin1 6gretmenimiz tahtaya ¢izerken arkadaslarimiz yerinden kalkar ve sinifta gezer.

() Calisma kagitlarint ¢izerken veya doldururken arkadaslarimiz gereksiz yere konusup kargasa ¢ikarir.

( ) Arkadaslarimiz verilen ¢alisma kagidiyla ilgilenir, gereksiz seylerle ugragsmaz.

13- Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi 6gretmeninizin calisma kagitlariyla isledigi derslerde arkadaslarimizin
tepkisi ne oluyor?

() Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersine ilgileri daha yiiksek oluyor.

() Bazen giiriiltii yapip dersi kaynatmaya calisiyorlar.

() Ders dis1 seylerle daha az ugrasiyorlar.

() Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersini hafife alip gecistirmeye ¢alisiyorlar.

() Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersine tiim 6grenciler daha aktif katiliyor.

(

14. Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi 6gretmeninizin calisma kagitlariyla isledigi dersler hakkinda sen ne
diisiiniiyorsun?

() Calisma kagitlariyla isledigi derslerden biiyiik bir zevk aliyorum.

() Calisma kagitlaryla isledigi derslerde pek bir sey 6grenemiyorum.

() Calisma kagitlariyla isledigi dersler benim pek ilgimi ¢ekmiyor.

( ) Calisma kagitlariyla isledigi derslerle daha iyi 6greniyorum.

() Calisma kagitlariyla isledigi derslerde daha ¢ok s6z alabiliyor, derse aktif katilabiliyorum.

()

-3- Sorular Bitti. Katkilariniz icin tesekkiir ediyorum...
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