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OZET

OKULONCESINDE OKUL, SINIF VE AKRAN KULTURUNE
ETNOGRAFIK BAKIS

Betiill YANIK

Yiiksek Lisans Tezi, Okuloncesi Egitimi Anabilim Dal
Danisman: Dr. Mustafa YASAR
Ocak 2011, 141 sayfa

Bu arastirma, okuldncesinde okul, sinif ve akran kiiltiiriiniin betimlenmesi ve bu
kiiltiirler arasi etkilesim ve iletisimin nasil oldugunun anlasilmasi amaciyla yapilmis
nitel bir calismadir. Arastirma Kahramanmaras merkez ilinde, Milli Egitim
Bakanligi’na bagli bagimsiz bir anaokulunda 20 &grenci, 0gretmen, stajyer ve okul
personelinden  (idari, temizlikten ve yemekten sorumlu) olusan calisma grubuyla
gerceklestirilmistir.  Arastirmada etnografik yaklasim tercih edilerek kiiltiirler
gozlenmistir. Bu siire¢ boyunca arastirmaci okul igerisinde katilimcr gézlemci olarak
verilerini gozlem, gorlisme, dokiiman analizi ve arastirmact glinliiglinii kullanarak
toplamuigtir.

Elde edilen nitel verilerin analizinde betimsel ve igerik analizi kullanilmstir.
Betimsel analizde toplanan veriler biitiinsel bir sekilde ortaya konulurken, igerik
analizinde ham veriler sistematik kodlama islemine tabi tutulmustur.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gére okul kiiltiirli, okulun fiziksel
ve sosyal ozelliklerinden olusarak igerisinde gizli ve farkl kiiltiirler barindirmaktadir.
Sinf kiiltiirti i1se siifin fiziksel 6zelliklerinden seklini alirken, 6gretmen ve 6gretmenin
simnif i¢cindeki uygulamalar1 da kiiltiiriin sekillenmesideki diger 6gelerdendir. Akran
kiiltiirtinde, cocuklarin birbiriyle olan iligkileri kiiltiiriin ¢ekirdek kisminda bulunmakta
ve Ozellikle erkek cocuklarin tercih ettikleri spiderman, ben ten, savas oyunlar1 bu
kiiltliriin dogasini olusturmaktadir. Bu ii¢ kiiltliriin birbiriyle olan etkilesiminde okul
kiiltliriiniin sinif kiiltiirtinii sekillendirdigi, bu sekillenme sonucu olusan siif kiiltiiriiniin
bi¢ciminin ise akran kiiltiiriiniin olugumuna yon verdigi ve smf kiiltiirii ile akran
kiiltiirlinlin ¢atistig1 sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuloncesi, Okul Kultiirii, Stmif Kiltiirti, Akran Kultiiri
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ABSTRACT

ETHNOGRAPHIC OUTLOOK TO SCHOOL, CLASS AND PEER CULTURE
IN PRE-SCHOOL

Betiill YANIK

Master’s Thesis, Department Of Pre-School Education
Thesis Advisor: Dr. Mustafa YASAR
January 2011, 141 pages

This is a qualitative study that aims to describe the school culture, classroom
culture and peer culture within a pre-school and to investigate how these different
cultures interact and communicate with each others. This research has been carried out
with a group of people including 20 children, the classroom teacher, trainees and school
staff (administrative staff and staff responsible for cleaning and food) in an independent
kindergarten that is affiliated to the Ministry of National Education in the province of
Kahramanmaras. In this research, cultures have been observed by utilizing ethnographic
approach. During this process, the researcher collected the data as a participant-observer
by using observations, interviews, document analysis and researcher’s log.

Descriptive and qualitative content analysis were used to analyze the data. While
in descriptive analysis the data were presented as holistic manner, in the content
analysis the raw data were subjected to the systematic encoding process.

Based on the findings of the study, the culture of the school was formed by
school’s physical and social features and consisted of covert and various cultures. While
the classroom culture took the shape of the physical characteristics of the classroom, the
teacher and the teacher’s practices in the classroom were essential factors that shaped
the classroom culture. As for the peer culture, the relations of the children with each
other were at the core part of culture and the games like Spiderman, Ben Ten and war
games, especially preferred by boys, formed the nature of this culture. About the
interaction of these three cultures with each other, it has been concluded that the school
culture shaped the classroom culture, that the classroom culture determine the nature of
the peer culture and that there is a clash between the classroom culture and peer culture

Keywords: Pre-school, School culture, classroom culture, peer culture



ONSOZ

Her alan ve mekanda degerler ve iiriinler ortaya koyarak kiiltiiriin olugsmasini
saglayan insanoglu, egitim yuvalart olan okuldoncesi kurumlarinda da bu islevini
yiirlitmektedir. Fakat incelenen arastirmalar, okul c¢atis1 altinda toplanan kisilerin
olusturmus oldugu kiiltiirlere yeteri kadar ilgi gosterilmedigini ya da gdzden
kacirildigin1 ortaya koymustur. Bu anlamda yapilan bu arastirmayla, kiiltiirlerin egitim
adina oneminin fark edilecegi ve buna bagli olarak insanoglunun gelisimine katkida
bulunacag {imidini tasimaktan dolayr mutluluk duymaktayim. Insanligin gelisimi adina
yaptigim bu arastirma, dolayl ya da dolaysiz bir¢ok kisinin katkilar1 sonucu meydana
gelmistir. ilk olarak egitim yasantimda bana yol gdsteren ve beni bilimsel arastirma
yapabilecek bilgi diizeyine getiren tiniversitedeki biitiin egitmenlerime tesekkiir ederim.

Akademik hayatin i¢ine girmemde destegini ve sevgisini esirgemeyen degerli
egitmenim Prof. Dr. Yasare AKTAS ARNAS’a tesekkiir ederim.

Egitim hayatimda rotami ¢izmemde biiyiik rolii olan, nitel aragtirmanin sisli ve
camurlu yollarinda ilerlememi saglayarak bilimsel {iriin ortaya koymamda biiyiik katkisi
olan degerli danismanim Dr. Mustafa YASAR ’a tesekkiir ederim.

Aragtirmam sirasinda  desteklerini ve yardimlarimi esirgemeyen degerli
arkadaslarim Ozgiir OZGER’e ve Miinire AYDILEK CIFTCI’ye tesekkiir ederim.

Beni her zaman giiler yiizle karsilayan ve yardimlarini esirgemeyerek okullarina
kabul eden; okul miidiresi Sema KAVSUT’a, smif dgretmeni Mevlit SOGAN’a,
temizlik ve yemekhaneden sorumlu personele, kiiclik arkadaslarima ve ailelerine
tesekkiir ederim.

Son olarak arastirma siireci boyunca, bikmadan terminalde doniisiimii bekleyen
canim babam Enver YANIK’a, ev islerine elimi siirdiirmeyen canim annem Ayten
YANIK ve canim ablam Tuba YANIK’a fedakarliklar1 i¢in sonsuz tesekkiirlerimi
sunuyorum.

Betiil YANIK
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BOLUM 1

GIRIiS
1.1.Problem

Okuloncesi egitim kurumuna baglayan cocuklar, kendilerini ilk defa aile
ortamindan uzaklagarak farkli ve kalabalik bir ortamin igerisinde bulurlar. Cocuklar, ilk
defa girdikleri bu okul ortaminda farkli kiiltiirlerle karsi karsiya kalmaktadirlar.
Herder’e (1954, akt. Cevizci, 2002) gore kiiltiir, bir halk ya da toplulugun yasam tarzi
olarak yorumlanmistir. Okul gibi kalabalik bir toplulugun igerisinde de bir¢ok farkli
ortam ve bu ortama ait davranis sekilleri yer almaktadir. Bu farkli ortamlar ve yasantilar
okul icerisinde bircok farkli kiiltliriin ortaya c¢ikmasmma neden olmaktadir. Genel
anlamda bircok kisinin ortak yerde bulustugu bir okul ortam1 ve ona ait bir kiiltiir, farkl
siiflarda farkli kisilerin olusturdugu bir siif kiiltiirii ve sinifin icerisinde akranlarin
kendi aralarinda olusturdugu bir akran kiiltiirii yer alir. Bu ti¢ farkl kiiltiir okul c¢atisi
altinda kars1 karsiya gelmektedir.

Okula yeni baglamis bir ¢ocugun karsisina ilk olarak okul kiiltiirii ¢ikmaktadir.
Leithussad (1999, Akt. Ozdemir,2006) okul kiiltiiriinii; kurallar, inanclar ve bir okuldaki
yonetici, 0gretmen ve Ogrencilerin davranislarina kilavuzluk eden degerler olarak
tanimlanmistir. Deal ve Peterson’a (1999) gore okul kiiltiirii, okulun tarihi i¢inde olusan
deger ve inang kaliplariyla geleneklerden olusur. Heckman’a (1993) gore ise okul
kiiltiirli  yonetici, Ogretmen ve Ogrencilerin paylastiklart ve onlarin faaliyetlerini
yonlendiren inanglardir. Gaziel’e (1997) gore okul kiiltiirii terimi okulun 6zelligini,
karakterini tanimlamak i¢in kullanilir. Bu tanimlamalara bakildiginda okul kiiltiirt,
okulun degerlerini, inanglarini, okuldaki kurallar1 ve faaliyetleri kapsamaktadir.

Cocuklarin okul icerisinde bir diger karsilastiklar kiiltiir ise sinif kiiltiirtidiir.
Smif kiiltiirti, o smifin igerisindeki kisilerin kendi aralarinda olusturduklar1 degerleri,
inanglari, kurallar, faaliyetleri ve o smifin 6zelliklerini kapsamaktadir. Bir anlamda
siif igerisinde olusan her tiirlii davranis kaliplarini icermektedir.

Cocuklar karsilastiklart bu iki farkli kiltiirin disinda bir de kendilerinin
birbiriyle etkilesim ve paylasim sonucunda olusturduklar1 akran kiltiiriiyle
karsilagsmaktadir. Corsaro, “Cocuklarin akranlartyla ilgili etkilesimleri sonucunda

olusturduklar1 bir dizi etkinlikler, oyunlar ve aliskanlik haline gelmis davranislar,



birlikte olusturduklar1 oyuncaklar ve diger materyaller, ortak degerler ve ilgiler”
olarak tanimladig: iligkileri “akran kiiltiirii” olarak adlandirir (Corsaro, 1997, 95). Akran
kiltlirii, ¢ocuklar arasindaki iletisimin ve c¢ocuklarin 6gretmenleriyle etkilesimin bir
sonucu olarak olusturulur (Fernie, Davies, Kantor ve McMurray, 1993). Corsaro’nun da
vurguladigr gibi akran kiiltiirli, ¢cocuklarin okula basladiklarinda birbirleriyle etkilesim
sonucu olusturduklar1 arkadaglik iliskileri, oyunlari, grup igerisindeki lider olma,
popiilerlik gibi kendi olusturduklari sistemi kapsamaktadir.

Bu ¢ farkl kiiltiir okulun icerisinde yer almakta ve birbirleriyle kars1 karsiya
gelmektedir. Her bir kiiltiirliin i¢inde kendine ait degerler ve inanglar sistemi yer
almaktadir. Bu kiiltiirlerin okul igerisinde birbirleriyle karsilagsmas1 ve bu karsilasma
sonucunda olusan kiiltiirler aras1 etkilesimin nasil oldugu tam anlamiyla
bilinmemektedir. Ryan’e (2000, akt. Yurdal ve Yasar, 2008) gore, belli bir diizeyde,
akran topluluklar icerisinde, okuldaki kurallar, degerler ve standartlar hakkinda genel
bir anlayis ya da ortak deneyimler olugmasi olagandir. Ryan, akran kiiltiirli i¢erisinde
okul kiiltiiriiniin degerlerine, inanglarina yonelik belli bir anlayisin olugsmasinin olagan
oldugundan bahsetmistir. Bu durum bir anlamda okul igerisinde olan farkli kiiltiirlerin
birbirlerine olan algilayis ve anlayislarinin oldugunu gostermektedir.

Akran kiiltiiriiniin bakis agisina gore, okuldncesindeki ¢ocuklar sadece okul
kiiltiirtinii i¢sellestirmezler ayni zamanda yarattiklar1 akran kiiltiirtiyle aktif olarak
katkida bulunurlar. Akran kiiltiiriiniin 6zl okul kiiltiirtine ve onun beklentilerine karsi
direng gostermektir. Bu okul kiiltiiriine olan direng genellikle bilingsiz ve iistii kapali bir
sekilde ortaya cikar (Corsaro, 1997). Corsaro’ya gore okul igerisinde var olan akran
kiltiirii ve okul kiiltiirti arasindaki etkilesimin 6ziinde belli bir direng girisimi s6z
konusudur ve bu direng girisimi Ustii kapali bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Bu anlamda
bakilirsa okul igerisinde var olan farkli kiiltiirlerin birbirleriyle etkilesim halinde
olduklar1 ve bu etkilesimi iistii kapali sekilde dahi olsa yansittiklar1 goriilmiistiir.
Kiiltiirlerin kendi aralarinda olan bu etkilesimi ve iletisimi bir anlamda okulun bir
parcast haline gelmektedir. Egitim {iizerine yapilan arastirmalar genellikle okul
kavramini ve onu olusturan pargalar sistemini anlamaya yonelik olmustur. Boylelikle
okulu daha iyi taniyarak, egitim ve Ogretimi kolaylastirmasi ve ortaya cikabilecek
problemlerin 6niine gecilmesi hedeflenmistir. Okulun bir parcast olan ve birbirleriyle
etkilesim halinde olan farkli kiiltiirlerin de okulu anlamak adina incelenmesi 6nem
kazanmaktadir. Okul icerisinde olusmus kiiltiirler bize o okulun toplumsal yapisini ve

bunlarin nasil bir iletisim ve etkilesim halinde olduklarini ortaya koymaktadir.



Egitimcilerin okul denilen kavrami tam anlamiyla incelemek istediklerinde okul
icerisinde yer alan dinamik yapinin da yer almasi gerekmektedir. Boylelikle okul
icerisinde yer alan farkli kiiltiirleri tantyarak, bunlarin birbirlerini nasil etkilediklerini ve

nasil bir iligki halinde olduklarini anlamamizi saglayacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmayla okulun igerisinde bulunan farkli kiiltiirlerin (okul kiiltiirii, sinif
kiltiirii, akran kiiltiirli) betimlenmesi ve bu kiiltlirler arasindaki etkilesim ve iletisimin
nasil oldugunun anlagilmasi amaglanmistir. Bu amacgla asagidaki sorulara yanit

aranmistir.

- Okul kiiltiiriinitin 6geleri ve 6zellikleri nelerdir?

- Smuf kiiltiiriintin 6geler1 ve 6zellikleri nelerdir?

- Akran kiiltiiriiniin 6geleri ve 6zellikleri nelerdir?

- Okuléncesi kurumunda ti¢ farkli kiiltiiriin birbirleriyle olan etkilesimi ve

iletisimi nasildir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Okul kavrami ¢ocuklarin egitim ve dgretim gordiigli yer olarak tanimlanmakta
ve kullanilmaktadir. Cocuklarin egitimlerini ve gelisimlerini en 1yl sekilde
destekleyebilmek i¢in okul igerisinde bulunan ve okulun pargasi haline gelmis her sey
egitimciler tarafindan arastirilmis, tizerinde Onemle durulmustur. Fakat okulun
icerisinde olan ve okulun 6nemli bir parcasi haline gelmis olan kiiltiirlerin birgok
aragtirmaci tarafindan gézden kacirildig1 ya da yok sayildigi goriilmiistiir. Oysa okullara
bakildiginda bir¢ok insan toplulugunun belli saat dilimi icerisinde birlikte oldugu ve bir
seyler paylasildig1 goriilmektedir. Insan topluluklarinin bulundugu her yerde ise belli bir
kiiltiirtin dogdugu gozlenmistir. Bu durumda okul gibi ¢ok sayida insanlarin bulustugu
bir ortamda c¢ok farkli kiiltiirlerinde olabilecegi diisliniilmektedir. Okul igerisinde
olusabilecek her seyin ¢ocuklar agisindan incelenmesi ve arastirilmasi gerekliligi okulda
olusan Kkiiltiirler i¢inde Onem kazanmaktadir. Okulda olugsmus bir Kkiiltiiriin ele
alinmamasi ya da arastirilmamasi okulun sistemini olusturan pargalardan birini yok
saymak anlamina gelmektedir. Bu nedenle yapilacak olan aragtirmada okul kavramim

biitiinciil olarak ele almak ve okul i¢erisinde olusmus kiiltiirleri incelemek onemli ve



gerekli bir hal almaktadir. Bu arastirma da okul igerisinde farkli kiiltiirlerin var
olabilecegi ve bu Kkiiltiirlerin okulun 6nemli bir pargasi oldugunun diisiiniilmesinde
egitim literatiiriine katkida bulunmaktadir.

Bu katkinin yani sira okuldaki kiiltiirler de egitim ortamina dahil edilerek
sistemin bir parcgasi haline getirilmelidir (Cook, 2001; akt. Yurdal ve Yasar2008). Bu da
ilk olarak okuldaki kiiltiirlerin tanimlanmasi1 ve ele alinmasiyla ortaya ¢ikabilir. Akran
kiiltiirlinin tanimlanmas1 ve 6zelliklerinin ortaya konmasiyla egitimciler bu kiltiiriin
olumlu ozelliklerini kullanarak egitim ortamina dahil edebilirler. Cocuklarin bu
kiiltiiriin i¢inde 6nem verdigi degerleri egitim ortami igerisinde kullanarak ¢ocuklarin
motivasyonlarinin artmasini saglayabilirler. Ya da akran kiiltiiriiniin i¢inde olan
materyalleri egitimde kullanarak cocuklarin ilgi ve dikkatini toplamasinda yardimci
olabilirler. Bu durum sadece akran kiiltiirii agisindan degil okul kiiltiiri ve simif kiiltiiri
acisindan da disiiniilebilir. Boylelikle bu arastirmayla okuldaki kiiltiirlerin egitim
ortamina dahil edilerek onlardan yararlanabilecegi mesaj1 verilmektedir.

Bu arastirmanin bir bagka amaci da tanimlanan kiiltiirlerin arasindaki iliskinin
nasil oldugunu anlamaya calismaktir. Boylelikle bu farkli kiiltiirlerin birbirlerini nasil
etkilediklerini, degistirmeye mi ya da birbirlerine katkida m1 bulunduklarini anlamamizi
saglayacaktir. Bunun anlagilmasi hem 6gretmenlere hem de okul yoneticilerine okulun
icerisindeki kiiltiirlerin bir catisma ya da isbirligi icerisinde olup olmadig bilgisini
sunacaktir. Bu bilgide bize okul igerisinde var olan durumlarin bu iliskiden kaynaklanip
kaynaklanmadigini anlamamizi ve bunun farkinda olarak hareket etmemizi
saglayacaktir.

Biitiin bu bilgilere arastirma ic¢in uygun oldugu diisiiniilen yontem araciligiyla
ulasilmaya c¢aligilacaktir. Arastirma i¢in secgilen etnografik yonteme okuldncesi alaninda
yurt disinda yapilmis sayili arastirmaya rastlanilmis fakat Tiirkiye’de yapilan
arastirmalarda bu yontemin kullanildig1 arastirmaya rastlanilmamistir. Bu arastirma i¢in
secilen etnografik yontem, iilkemizde gelecek arastirmalar i¢in Onciiliik edecek ve
etnografik yontemi yakindan tanimamiza firsat saglayacaktir. Etnografi dogal gozlem,
katilimcr gozlem, derinlemesine goriisme gibi yontemleri kullanarak kiiltiirleri, insan
davraniglarin1 ve iliskilerini dogal ortamlarinda inceleyen bir aragtirma ydntemidir.
Insanlarin karmasik olan davranislarini ancak onlarin dogal ortaminda inceleyerek
anlagilabilmesi bu arastirma i¢inde etnografi yonteminin gerekliligini ve dnemini ortaya
cikarmaktadir. Bir¢ok kisinin vakit gecirdigi alanlardan biri olan okulda da insanlarin

iligkilerini ve davraniglarini uzaktan goézlemlerle degil ayn1 ortamda katilimci olarak



gozlenmesi kiiltiiriin yakindan taninmasina fayda saglayacaktir. Bu anlamda bu
aragtirmada kiiltiirleri yakindan tanimak ve anlayabilmek i¢in etnografi yonteminin

onemi agirlik kazanmaktadir.

1.4.Smirhhiklar

Aragtirma, 2009-2010 egitim 6gretim yilinda Kahramanmaras i1 Milli Egitim
Miidiirliigii’ne bagli bir bagimsiz anaokuluna devam eden ¢ocuklar ve personel ile

sinirhdir.

1.5. Tanimlar

Okul Kiiltiirii: Leithussad (1999, Akt.Ozdemir,2006 ) okul kiiltiiriinii; kurallar,
inanclar ve bir okuldaki yonetici,0gretmen ve 6grencilerin davraniglaria kilavuzluk
eden degerler olarak tanimlanmaistir.

Okul kiltirii okulun yasi, tarihi gelisim siireci, amaglar1 ve hedefleri, okulun
fiziksel 6zellikleri, i¢indeki degerleri, inanglari, kurallari, okuldaki gelenekler, torenler,
adetleri kapsamaktadir. Bu aragtirmada da okul kiiltiiriinden bunlar kastedilmektedir.

Sinif Kiiltiirii: Siifin fiziksel 6zellikleri, 6grenci sayisi, 6gretmenin 6zellikleri
(yasi, cinsiyeti, mezun oldugu okul, c¢alisma yili, uyguladigi Ogretim stratejisi),
ogrencilerin yas1 ve sosyo-ekonomik diizeyleri, sinifta yapilan etkinlikler, siniftaki
kurallar, degerler, inanglar, adetler sinif kiiltiiriinii kapsamaktadir.

Akran Kiiltiirii: Corsaro (1997) “cocuklarin akranlariyla ilgili etkilesimleri
sonucunda olusturduklar1 bir dizi etkinlikler, oyunlar ve aligkanlik haline gelmis
davraniglar, birlikte olusturduklari oyuncaklar ve diger materyaller, ortak degerler ve

ilgiler” olarak tanimladig iligkileri “akran kiiltlirii” olarak adlandirir.



BOLUM 11

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILi ARASTIRMALAR

Yapilan aragtirmada, okuloncesindeki okul, sinif ve akran kiiltiirii 6gelerinin ne
oldugu ve Kkiiltiirler arasi iliskilerinin nasil oldugu agiklanmistir. Bu boliimde ise
literatiir taramas1 yapilarak okul, sinif ve akran kiiltiiri anlatilmis ve bunlar iizerinde
yapilan ilgili galismalarin neler oldugu aktarilmistir. ilk boliimde okul kiiltiirii, ikinci
boliimde sinif kiiltiirii, figiincii béliimde ise akran kiiltiirii anlatilmistir. ilgili arastirmalar

kisminda ise yurt dis1 ve yurt iginde yapilmis arastirmalardan bahsedilmistir.

2.1. Okul Kiiltiiri

Okullar farkli ve kendine 6zgii bir kiiltiire sahiptirler. Bir¢ok kisi tarafindan da
okul kiiltiiriiniin ¢esitli tanimlar1 yapilmistir. Celik’e (2004) gore okul kiiltiirt, okul
tiyeleri tarafindan paylasilan egemen degerler, normlar, varsayimlar, inanclar, hikayeler,
torenler ve sembolleri ifade etmektedir.

Okul kiiltiiriine ait tanimlamalara bakildiginda Ozdemir’e (2006) gore okul
kiiltiiriinii belirleyen faktorler okulun yasi, okulun tarihi gelisim siireci, okulun amaci ve
hedefleri, okulun bulundugu sosyo-ekonomik ve cografi c¢evre, Ogrencilerin sosyo-
ekonomik diizeyleri, kirsal ve kentsel alanlar, okulun tesisleri, okulda kullanilan
teknoloji, okul ve smif biiyiikliigii, yonetici, 6gretmen ve 6grencilerin beklentileri ve
velilerin beklentileri seklinde siralanmustir.

Okul miidiirleri okul Kkiiltiiriniin olusturulmasinda son derece Onemli rol
oynamaktadirlar. Okul kiiltiirtinii olustururken ilk olarak kiiltiirii, kiiltiiriin tarihini
bilmeli ve kiiltiiriin temel degerlerini belirlemelidirler. Bunlar1 yaptiktan sonra okul
kiiltiiriiniin  olumlu unsurlarin1  kullanarak olumsuz kiiltlir unsurlarin1 azaltmaya
calismalidirlar  (Ozdemir,2006). Personel kararliligini ve amaglarmi okulun igine
islemek, miifredat ve egitim bilesenlerini 1yi sekilde tanimlamak, agik ve diirlist bir
iletisim saglamak, okul ve boélge liderlerine somut destek saglamak pozitif okul
kiiltiirtiniin isaretlerinin bir pargasidir (Ediger,1997). Bu isaretler 6n plana ¢ikarilarak
her okulun sahip oldugu kiiltiir gelistirilmelidir. Okul miidiirleri okul kiiltiiriiniin
olusmasinda ve ¢evreye tanmitilmasinda ilgisiz kalirlarsa okul kiiltiiri zararli hale

gelebilmektedir (Ozdemir,2006).



Okul miidiirleri okul kiiltiirliniin olugsmasinda rol oynarken okul kiiltiiriiniin
olusmasinda okulun fiziksel ve sosyal 6zellikleri de etkili olmaktadir. Egitim ve 6gretim
faaliyetlerinde ortam (mekan) diizeninin 6nemi c¢ok biiyliktiir. Hathaway (1998)
“Egitsel Binalar” adli makalesinin girisinde “Bizler ilk 6nce binalar1 sekillendiririz,
sonra onlar bizi sekillendirir” ifadesiyle okul binasinin énemini agiklamaktadir. Okul
binasi insanlarin  davramislarin1  sekillendirerek  okul  kiiltiiriiniin ~ dogasini
olusturmaktadir. Okulun fiziki yapisi egitim ve Ogretimde Onemli bir etkiye sahiptir.
Okulun amaglarina ulasabilmesi icin etkin iletisimi saglayacak bir fiziksel yapiya sahip
olmasi gerekmektedir (Varig, 1998). Cohen, Manion ve Morrison’da (1996) fiziksel
cevrenin Ogrenmenin bir iskeletini olusturdugunu ve 6grenmeyi ilerletmeye katkida
bulunacag gibi, 6grenmeyi engelleyebilecegini de belirtmektedir.

Okulun binas1 okul kiiltiiriinlin olusumunda etkili oldugu gibi okuldaki sosyal
olaylar da kiiltiiriin sekillenmesinde rol oynamaktadir. Okuldaki idarenin ¢alisanlara
yonelik tutumlar1 ve yaptirimlar: okulun iklimini belirlemekte bu da dolayli olarak okul
kiiltiirinli olugturmaktadir. Son yillarda okul miidiirlerinin iistlendikleri gorevleri etkili
sekilde gergeklestirebilmek i¢in yasalar ve yonetmelikler geregince yapacaklar biitce,
planlama vb. idari islerin yaninda Orgiitteki insan unsurunu, Orgiitiin amaglari
dogrultusunda giidiilemek, demokratik bir okul iklimi olugturmak, orgiit iiyelerini okul
amaclarinin gergeklestirilmesi yoniinde isbirligi icinde calismaya sevk etmek gibi
onemli gorevleri bulunmaktadir. Okulda siirekli 6grenmeyi egemen kilarak, degisim ve
gelisime acik bir Orgiit olusturabilmeleri icin okul midiirlerinin etkili liderlik
yetenekleri kazanmalar1 yoniinde egitilmeleri gerekmektedir (Ozmen ve Batmaz, 2004).
Okul midirlerinin y6netim sekli, kurallari uygulama bi¢imi, denetim yaparken
takindiklar1 tutumlar1 ve ¢alisanlariyla olan iletisim sekilleri etkili liderlik yeteneklerini
ortaya ¢ikarmaktadir. Calisanlarina yonelik samimi ve demokratik bir tutumla yaklasan
idareci okul kiiltiiriiniin de demokratik, verimli ve ¢alisanlarin igbirligi icinde oldugu bir
kiiltiir gelistirmesine yardimci olacaktir. Alan yazindaki goriisler incelendiginde,
yiiksek kalitedeki okullarin kaginilmaz bir sekilde okul yoneticisinin hareket ve
davramglariyla iliskili olduguna vurgu yapilmaktadir (NAESP; akt. Ozmen ve
Batmaz,2004). Etkili okullarla ilgili arastirmalarda ise, okul yoneticisinin etkili okulun
kritik dnemdeki etkenlerden birisi oldugunu gostermektedir (Balc1,1993).

Okul miidiirlerinin ¢alisanlara olan tutumlarinin yani sira okulda c¢aligsanlarin
birbirlerine olan davraniglar1 ve iletisim sekilleri de kiiltiiriin sekillenmesinde etkili

olmaktadir. Okul 6rgiitiinde motivasyonun saglanabilmesi i¢in bireyler arasindaki agik



iletisim ¢ok Onemlidir. Agik iletisim bireylerin birbiriyle ilgili olmasi, birbirlerine
dikkat ve sayg1 gostermesi anlaminda diisiiniilmelidir. Calisanlar 6rgiit i¢indeki iletisim
vasitastyla kendilerinden neyin yapilmasinin beklendigini ve orgiit disinda isleriyle
ilgili olarak nelerin gerceklestigini bilmek isteyeceklerdir. Bu yiizden orgiit icinde
serbest sekilde bilgi akisinin saglanmasi gerekmektedir. Kurumlari basariya gotiiren en
onemli 0ge ast-iist iliskilerinde anlayisa dayali bir ahenktir. Bu nedenle 6rgiit igerisinde
gerek asagidan yukari, gerek yukarindan asagi iletisim kanallarinin agik olmasi
motivasyonu 6nemli ol¢lide etkileyecektir (Kocabas ve Karakose, 2006). Bunun disinda
yorgun, kirgin ve kiiskiin insanlar verimli olamazlar (Alig, 1996:17).

Okul calisanlarinin disinda egitim siirecinin gergeklestirildigi yer olan okullar,
belirli bir sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve siyasal ¢evre igerisinde yer alir ve bu gevre ile
karsilikli etkilesim i¢inde varliklarini siirdiirtirler. Okullar, okul dis1 c¢evreyi
etkileyebildigi gibi soz konusu c¢evreden de etkilenmektedirler (Sisman,2002). Bu
karsilikli etkilesim okul kiiltlirlinlin olugsmasinda rol oynayan Ogeler arasinda yer
almaktadir.

Okullarin karsilikli etkilesim icerisinde bulundugu kurumlarin basinda aileler
yer almaktadir. Gilinlimiizde ailelerin okula katilimi ile ifade edilen anlam okul
yonetimlerince “okuldaki etkinliklere destek™ olarak 6zetlenmektedir. Okul yonetiminin
ve Ogretmenlerin ¢abalarini destekleyecek ve ayni dogrultuda ev i¢i etkinliklere 6nem
verecek bir aile katilim1 6n plana ¢ikmaktadir (Aslanargun,2007).

[Ikogretim kurumlarinin amacina ulasabilmesi i¢in 6gretmen ile anne babanin ve
yOneticilerin igbirligi i¢inde olmasi sarttir. Bu isbirligi siirecinin saglikli bir sekilde
gergeklesebilmesi icin hem anne babalarin hem Ogretmenlerin hem yoneticilerin
yasadiklar1 sorunlar ve beklentilerine énem verilmelidir. Ogretmenler, yoneticiler ve
aileler Dbirbirlerinin beklentilerinin farkinda olmali, birbirlerinin beklentilerini
onemseyerek saglikli bireyler yetistirilmesinde birbiriyle saglikli iletisim kurmanin
Ooneminin bilincine varmalidirlar (Celik, 2005). Bu sekilde hareket edildiginde okul-aile
isbirligi basarili sekilde gerceklestirilmektedir. Fakat aile katiim ve destegini
engelleyen bircok faktor yer almaktadir (Giimiigeli, 2004). Bu faktorler iki ana grup
altinda toplanabilmektedir. Bunlardan ilki aileden kaynakli engelleyiciler, digeri ise
okuldan kaynaklanan engelleyicilerdir. Katilim engelleri igerisinde ailelerden
kaynaklanan engellerin basinda, ailenin egitim ve kiiltiir diizeyinin distikliigii yer alir.
Ailenin egitim diizeyinin diisiik olmasi, egitime iliskin beklenti ve ilgisinin diisiik

olmasma neden olabilecegi gibi, ¢ocugun egitime destek olma konusunda bilgi



eksikligini de beraberinde getirir. Yine bu faktdr ayn1 zamanda ailenin okul ile yeterli
ve doyurucu bir iligki kurmada c¢ekingen davranmasina yol agarak, katilimi
engelleyebilir. Okuldan kaynaklanan katilim engelleri igerisinde en 6nemli olani ise,
okul yoneticisi ve 6gretmenlerin veli katilim ve destegine yeterli onem vermemesi ve
bu konuda ailelere yardimecir olmamasidir. Bazi 6gretmen ve yoneticilerin velilerin
cocuklarin egitimi ile ilgili rol iistlenmelerinin kendilerinin islerini kolaylastiracagina
inanmalarina karsin, ¢ogu yonetici ve 6gretmen veli katilimin kendilerine yonelik bir
tehdit ve engelleme oldugu inancina sahiptirler. Bu inan¢ nedeniyle de veli katilimin
desteklemek bir yana, okulu aileye kapatarak, aile miidahalesinden kurtulmaya ¢alisirlar.
Aile katiliminin engellenmesi ve saglikli olarak gerceklesememesi okulda kriz
ortami yaratmaktadir. Egitim oOrgiitleri {izerinde etkisini artiran aileler, okul koruma
dernekleri ve okul aile birliklerinde oOrgiitlenerek okul yonetimi ile zaman zaman
catigma igerisine girebilmekte, bireysel ve grup olarak bazi seylere karsi cikarak,
yonetim ve Ogretmenlere ¢esitli ortamlarda baski yapabilmektedirler. Yonetim ve
ogretmenlerin de karsilik vermesi sonucunda zaman zaman islevsel olmayan catigmalar
yasanmakta ve drgiitiin verimliligi olumsuz etkilenmektedir (Inand1,2008).
Giimiiseli’nin (2004) yaptig1 arastirmaya gore 6grencinin okul basarisinda okul
yonetici ve Ogretmenleri kadar velinin de rol ve sorumlulugu oldugu, ailenin okul
etkinlikleri ve kararlarina katilimimin amacimin, okulun isleyisiyle ilgili kurallar1 ve
ilkeleri degistirmek degil, onlar1 daha uygulanabilir hale getirmek oldugu

vurgulanmaktadir.

2.2. Smif Kiiltiiri

Okullarin oldugu gibi siiflarinda kendine 6zgii bir kiiltiirii bulunmaktadir.
Smiflarin fiziksel Ozellikleri, kurallari, etkinlikleri ve gelenekleri ayni olmamakla
birlikte i¢inde bulunan 6gretmen ve dgrencilerde farklilik gostermektedir. Siniflardaki
bu farklilik sinif kiiltiiriiniin olugmasini saglamaktadir. Sinif kiiltiirii bir anlamda sinifin
fiziksel Ozelliklerini, 6grenci sayisini, 6gretmenin Ozelliklerini (yasi, cinsiyeti, mezun
oldugu okul, calisma yili, uyguladigi 6gretim stratejisi), 6grencilerin yasini ve sosyo-
ekonomik diizeylerini, smif etkinliklerini, sinif kurallarini, degerlerini, inanglarin1 ve
adetlerini kapsamaktadir. Siif kiiltiiriinii olugturan bu 6geler egitim ortaminda bir araya

gelmektedir.
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Egitim ortami, egitim etkinliklerinin olustugu alan, personel, arag gereg, tesis ve
organizasyon gibi dgelerin egitsel iletisim ve etkilesim i¢in bir araya geldikleri ¢evredir.
Ogrencinin bagaris1 agisindan bunlarin uygun sekilde diizenlenmesi gerekmektedir.
Ogrencilerin basarisina dogrudan etki eden fiziki ortami; Ofrenci sayisi, siralarin
yerlestirme diizeni, 6grencilerin oturus bi¢imi, aydinlatma durumu, isitma durumu,
sicaklik-sogukluk durumu, giiriiltii durumu, ortamin temizligi, ara¢ gere¢ durumu,
sinifin boyas1 ve goriinimii gibi faktorler etkilemektedir. Bu faktorlerin 6grenme-
Ogretme stirecinde etkin rol oynadigi inkar edilememektedir. Bundan dolay1 yukarida
sayllan durumlarin en uygun hale getirilmesi gerekmektedir (Korkmaz,2003, akt.
Karacal1,2006). Simifta saglanmaya calisilan bu fiziki durum, smif kiiltiiriiniin nasil
sekillenecegini ve olusacagini belirleyen faktorler arasinda yer almaktadir.

Pasifik Oaks Fakiiltesi tarafindan yapilan bir arastirmada cocuklarin ve
calisanlarin fiziksel alanla olan iligkileri ¢ok ©nemli sonuglari ortaya koymustur
(Kritchevsky ve ark.,1991). Arastirma bulgularina gore; fiziksel alanlarin kalitesi ne
kadar yiiksek olursa, Ogretmenlerin c¢ocuklara karsi duyarliligi ve arkadasca
davranmalar1 artmaktadir. Yine fiziksel alanin kalitesine gore cocuklarin kendi
kendilerine yapacaklar1 aktivitelere daha ¢ok katildiklar1 goriiliirken, diger insanlara
kars1 daha iyi davrandiklar1 ortaya c¢ikmustir. Alanin kalitesi diisiik oldugunda ise
cocuklar daha az ilgili ve daha az katilimci1 olmuslar, ayrica 6gretmenlerde notr ya da
duyarli olmayan davranislar sergilemislerdir. 1858 yilinda Henry Barnad tarafindan
okul mimarisi konusunda yayinlanan bir eserde c¢ocuklarin daha saglikli ve mutlu
olabilecekleri bir ortamin 6nemine vurgu yapilmistir. Dolayisiyla egitim kurumlarindaki
fiziksel alanlarin 6nemi ¢ok dnceden vurgulanmis ve egitim ortamlarinin gelistirilmesi
calismalar1 egitim kurumlar1 oldugu siirece hep devam etmistir (Rydeen,2005). Egitim
ortamlarindaki gelisim siireci devam ettikge kiiltiirde degisiklige ve yenilige ugramaya
devam edecektir.

Smif kiltlirliniin  olugsmasinda rol oynayan diger bir etmen ise siniftaki
ogretmenin 6zellikleridir. Ogretmenlik mesleginin kendine dzgii bazi1 6zellikleri vardir.
Bunlar kisisel ozellikler, mesleki ozellikler seklinde iki grup altinda toplanmaktadir.
Ogretmen kendi 6zellikleri dogrultusunda gocuklarla iletisime gecmekte ve egitim-
Ogretim faaliyetini yiirtitmektedir.

Ogretmenlikte kisisel ozellikler hakkinda bircok arastirmalar yapilmis ve bu
aragtirmalar sonucu farkli kisilik 6zelliklerinin lizerinde durulmustur. Bugiin iyi bir

ogretmenin Ozellikleri konusunda heniiz herkesin uzlasabilecegi standartlarin
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olusturuldugu sdylenememektedir. Ancak egitimciler tarafindan kabul goren, bir
ogretmende bulunmasi gereken bazi Ozellikler bulunmaktadir. Bunlar 6gretmenin
Ogrencilere kars1 agik goriislii ve objektif olmasi, Ogrencilerin beklentilerini ve
gereksinimlerini ele almasi, egitimle ilgili sorunlar1 bilimsel yontemlerle arastirabilmesi,
egitimde bireysel farkliliklar1 dikkate almasi, yenilik ve gelismelere acik, kendini
stirekli olarak yenileyebilmesi, toplumsal degismeleri anlayip yorumlayabilmesi, egitim
teknolojisindeki gelismeleri yakindan izlemesi, aragtirmaci bir yapiya sahip olmasi,
yiiksek basar1 beklentisi seklinde siralanabilmektedir (Celikten, Sanal ve Yeni,2005).
Arastirmacilara gore “ideal 6gretmen” 6grencilere karsi giiler yiizlii, hosgoriilii, sevecen,
giivenilir, diiriist, objektif, sirdas ve dost olmali diisiince ve davraniglariyla 6grencilere
model olmalidir. Ogretmenin basariya odaklanmasi, 6grencilerden yiiksek beklentiler
icinde bulunmasi, Ogretmenlerce c¢ok Onemli bulunan Ogretmen o6zelliklerindendir
(Celikten ve Can,2003).

Ogretmenin kisisel o6zelliklerinin yaninda ise mesleki 6zellikleri de egitim
ortamini ve sinuf kiiltiiriinii etkilemektedir. Ogretmenin gorevleri arasinda 6grenmeyi
saglamak baslica temel amaglar1 arasindadir. Ogretmenin bu gérevi yerine getirebilecek
mesleki niteliklere sahip olmasi gerekmektedir. Ogretmenin mesleki niteligi genel
kiiltiir, konu alanmi bilgisi ve Ogretmenlik meslek bilgi ve becerilerine baglidir
(Erden,1999). Ogretmenin olmasi gereken kisisel dzelliklerinde oldugu gibi mesleki
ozelliklerinde de bircok farkli bilgi ve goriis sunulmustur. Fakat egitim kitaplarinda
siralanan ve kabul goérmiis 6zellikler bulunmaktadir. Buna gore 6gretmenin mesleki
nitelikleri arasinda alan bilgisi, 6gretmenlik meslek bilgisi ve genel kiiltlirii olmasi
gereken temel Ozelliklerin basinda gelmektedir. Bunun disinda bir 6gretmen, 6gretim
siirecini planlayan, 6gretim siiresini etkili kullanabilen, katilimci bir egitim ortami
diizenleyen, 6grencilerdeki gelisimi izleyen niteliklere de sahip olmalidir (Celikten,
Sanal ve Yeni, 2005).

Stimbiil’tin (1996) 6gretmenin mesleki bilgisi ve kisisel ozellikleri ile 68renci
basaris1 arasindaki iliskiyi inceledigi arastirmasinda, bazi arastirmacilarin  bu
degiskenlerin kararli olmamast nedeniyle oOgrenci basarist ile anlamli iliski
vermediklerini ileri siirdiiklerini, buna karsilik gozlem ve teknikleri gelistikge
Ogretmenlerin bazi1 niteliklerinin 68renci basaris1 ile iligkisini gosteren arastirma
bulgularma rastlanmakta oldugunu belirtmistir. Ogretmenin &zellikleri ¢ocuklarin

basarisinda etkili oldugu gibi siif kiiltiiriiniin seklini almasinda rol oynamaktadir.
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Sinif kiiltliri 6gretmenin 6zelliklerinden yola ¢ikarak siiftaki uygulamalarindan
da etkilenmekte ve seklini almaktadir. Ogretmenin 6zelliklerini sekillendirdigi
uygulamalar arasinda smif yonetimi, sinif kurallar1 ve sinifta uyguladig: etkinlikler yer
almaktadir. Ogretmenin sinif icerisinde etkinliklerini gerceklestirebilmesi ve etkili bir
egitim-0gretim gergeklestirebilmesi i¢in sinif i¢i disiplini saglamasi gerekmektedir.
Gordon’a gore (2000) disiplin iki tiirli anlam ifade etmektedir. Birincisinin amaci
denetleme iken, ikincisinin amaci Ogretme ve egitmedir. Birincisi i¢in kullanilan
kavramlar; diizeltmek, yonlendirmek, hizaya sokmak, siki denetim altina almak,
sinirlamak, bastirmak, durdurmak, gem vurmak, susturmak, zorlamak, engellemek,
cezalandirmak, dayakla adam etmek, siddetle azarlamak, ayiplamak, elestirmek,
baskalarina ibret olsun diye cezalandirmak... vb. iken ikincisi ile birlikte kullanilan
kavramlar bilgi vermek, aydinlatmak, ahlakini diizeltmek, yetistirmek, o©Onderlik
etmek,..vb’dir.

Ogretmen bu yaklasimdan hangisini benimsiyorsa davranislari da ona gore
sekillenebilmektedir. Sinifta istenmeyen davranislarin listesinden gelmek sinif disiplini
ile ilgilidir. Ogretmen sinif disiplinini saglamadan 6nce istenmeyen davranislarin ne
oldugunu agik sekilde tamimlamalidir. Istenmeyen davramslar, 6gretmenin sinif ici
amaclarin1 gergeklestirmede engelleyici bir unsur olarak ortaya ¢ikmaktadir. Okullarda
en ¢ok goriilen istenmeyen davranislarin basinda gizli konusma, uygunsuz hareketler,
sinif materyallerinin uygunsuz kullanimi, 6gretmene karsi direng, baskalarina ait olanm
izinsiz alma, ders izlemeyi engelleme, s6z almadan konugmay1 aliskanlik edinme, fisilti
cikarma, dikkati dagitma olarak belirlenmistir (Erdogan, 2002, 92). Fakat istenmeyen
ogrenci davraniglarinin olusmasinda 6gretmen yetersizlikleri de biiyiik rol oynamaktadir.
Ogretmenin dgrenci ile alay etmesi, dgrencilere kaba davranmasi, 6grenciler arasinda
ayrim yapmasi ve gerekli iletisimi kuramamasi 6grencilerin istenmeyen davranislarinin
olugmasina zemin hazirlamaktadir (Tertemiz,2001).

Smifin 6gretmeni istenmeyen davraniglariyla basa c¢ikabilmek igin siif
disiplinini saglamaya caligmalidir. Fakat smifta uygulanan bu disiplin seklinin
ogrenciye fiziksel ve psikolojik zararlar vermemesi gerekmektedir. Bu nedenle
ogretmenin disiplin saglama modellerinden de yararlanarak disiplin sistemi olusturmasi
gerekmektedir. Ogretmenler disiplin sistemlerini 6nceden olusturarak hareket etmelidir.
Ogretmen sistemini gelistirirken; kurallar, sonuglar, pekistirecler, dnleyici teknikler,
destekleyici teknikler, diizeltici teknikler, beden dili, 0grenme etkinlikleri, ciddi

istenmeyen davranigli 6grencilere yonelik teknikler gibi dlgiitleri kullanabilir (Aydin,



13

2006). Bu nedenle O6gretmenler ilk olarak oOgrencilere istenmeyen davranmislarin ne
oldugunu acik¢a ifade etmelidirler. Okuloncesi donemdeki bir Ogrenci istenmeyen
davranigin ne oldugu konusunda belirsizlik yasayabilir. Bu nedenle 6gretmenler verimli
bir 6grenme gerceklesebilmesi igin istenilen ve istenilmeyen davranislarin ne oldugunu
konusunda konusarak sinif kurallarin1 belirlemelidirler.

Kurallar tiim disiplin sistemlerinin merkezinde yer almaktadir. Sinif kurallar
siniftakilerin ve okulun karsilikli beklentilerin gerceklesmesini saglayacak diizeni
kurmalidir. Amaglara uygun beklentilerinin, sinifta uzlagma ile smif kurallarina
doniistiiriilmesi gerekmektedir. Kurallar amaglara gidisi kolaylastirmali, gorev disi
davranig1 azaltip gorevle ilgili olan1 ¢ogaltmali, 6grenme ortami ve ¢evresinin rahatini
giivenligini saglamali, komsu sinifin ve yakin kisilerin rahatsiz edilmesini onlemeli,
amaca uygun davranislarin Olgiilerini belirtmelidir (Basar, 1994). Kural koymada
onemli olan, 6gretmen ve Ogrencilerin ortak bir algi dayanagindan anlayis birligine
ulagmalaridir. Ogrencilerin 6nceden bilgilendirilmesi ve goriislerinin alinmasi kurallarin
gecerliliklerini artirir. Kurallar belirlendikten sonra, 6grencilere 6gretilmeli, ornek
caligmalar yaptirilmalidir. Okulun agildigr ilk haftada sinif kural ve siiregleri, programin
bir pargasi olarak Ogretilmeli, doniitler degerlendirilip diizeltilmelidir (Harris,1991).
Gelistirilen kural ve diizenlemelerin etkili olabilmesi, Ogrencilerin bunlar1 dogru
bicimde kavramalarina ve uygun davranis gosterebilmelerine baglidir. Bu nedenle kural
ve diizenlemeleri 6grencilere 6gretirken kukla oyunlari, posterler, bir oyun olusturma,
kural oyunu, kurali bir torbaya koyma, numaralandirilmis kurallar seklinde yollar tercih
edilebilir (Sahin, 2002).

Kurallarin yani sira 6gretmenin sinif disiplinini saglamada kullandig1 bir diger
yontem ise pekistireglerdir. Pekistiregler, Ogrencilerin kendi davraniglarini kontrol
etmelerine yardim eden yollardan biridir. Giiniimiizde, psikoloji, davranis, sosyal ve
biligsel psikoloji, pekistire¢lerin olumlu davranislari siirdiirme ve giiclendirme, olumsuz
davranig1 azaltmak i¢in bir ara¢ oldugu konusunda birlesmislerdir (Mcleod, 2003).
Skinner’in disiplin saglama modelinde pekistirecler onemli yer tutmaktadir. Pekistirecte
istenmeyen davranis gormezden gelinerek istenilen davranis lizerinde odaklanilmaktadir.
Bunun iki yarar1 bulunmaktadir. Birincisi, pekistire¢ alan 6grenci olumlu davranisi
devam ettirir. Ikincisi ise diger dgrenciler pekistire¢ alan 6grencinin davranisini model
alarak dgrenirler Ogretmen pekistireg olarak; sosyal, grafik (not, yildiz, mutlu yiiz..vb),
etkinlik, somut ve doniistiiriilebilir sembol pekistireclerini 6grencinin yasina ve

ozelligine gore verilebilir (Charles,1996).
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Ogretmen smif disiplini saglamak icin koydugu kurallar ve kullandig
pekistireglerde kisilik ve mesleki o6zelliklerini de yansitmaktadir. Bu durum simif
kiiltiirtintin olusumunda ve dogasinda Ogretmenin ozelliklerinin ve uygulamalarinin

etkili oldugunu gostermektedir.

2.3. Akran Kiiltiirii

Son yillardaki akran kiiltiirline bakisin 6nem kazanmasi ve sosyal iligkilerin
egitimdeki 6neminin daha ¢ok farkina varilmasi bu konunun daha detayli olarak ele
alinmasini saglamistir. Cokga tartisilan “akran kiiltiirii” kavrami genellikle okul cagi
cocuklart ve ergenlerle ilgili olarak ele alinirken, Corsaro (1997) akran kiiltiirii ile ilgili
yapti81 caligmalarda okuldncesi ¢ocuklari iizerinde durmustur.

Akran iliskileri ¢ocugun sosyal becerisini gelistirmek, sosyallesmek, benlik
duygusunu gelistirmek, kendi yasamlarini anlamlandirmak ve birbirlerine sosyal ve
duygusal acidan destek olmak gibi islevleri vardir (McDevitt ve Ormrod, 2004; akt.
Yasar ve Yurdal 2008). Cocuklarin yas1 ilerledikge iletisim becerileri gelistiginden ve
zihinsel kapasiteleri arttigindan ¢ocuklar digerlerinin rollerini daha kolay anlayabilirler
ve bunun sonucu olarak daha etkili arkadaslik iliskileri kurabilirler (Zanden, 2000; akt.
Yasar ve Yurdal 2008). Boylelikle ¢esitli arastirmalar ¢ocuklarin yasi ilerledikge
arkadashigin 6tesinde bir akran kiiltiirii olusturduklarini saptamaistir.

Cocuklarin akranlariyla etkilesimi ve aktivitelerinin bir sonucu olarak ortaya
cikan akran kiiltiiriini Corsaro, ‘“‘gocuklarin akranlariyla etkilesimleri sonucunda
olusturduklart bir dizi etkinlikler, oyunlar veya aligkanlik haline gelmis davranislar,
birlikte olusturduklar1 oyuncaklar ve diger materyaller, ortak degerler ve ilgiler” (s.95)
olarak tanimladig iliskileri “akran kiiltiirii” olarak adlandirir. Corsaro’nun akran
kiltlirii olarak tanimladigi bu ortak 6geler, cocuklar arasindaki iletisimin ve ¢cocuklarin
Ogretmenleriyle etkilesimin bir sonucu olarak olusturulur (Fernie, Davies, Kantor ve
McMurray, 1993).

Akran kiltiirii ad1 altinda tanimlanan bu 6gelerin olusumu bir anda ortaya
cikmamaktadir. Bu kiiltiiriin ¢ekirdeginde olan ve gelisiminde anahtar rol oynayan
aileler yer almaktadir. Bu nedenle ¢ocuklar yetiskin diinyasindan ayr1 olarak deneyim
kazanmazlar (Corsaro, 1997). Aile i¢indeki yetiskin-¢ocuk etkilesimine dayanarak bu
kiltiir sekillenmeye baslar ve yetigkinler diinyasina karsi direng gostermek, bu diinyay1

anlamaya c¢alisma girisimi sonucunda ortaya cikar ve gelisir. Aile i¢indeki yetiskin-
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cocuk etkilesimi, ¢ocuklarin aile i¢cindeki deneyimleri, ¢ocuklarin kisisel gelisimlerini
tesvik etmelerini, duygusal destek saglamalarini, akranlariyla cocuklarin erken
etkilesimlerini yapilandirmalarini saglayarak akran kiiltliriiniin i¢ine girisini hazirlar
( Corsaro, 1997). Boylelikle ¢ocuklar (ailelerin arabuluculuk etmesiyle) yetiskin- ¢cocuk
rutinlerinin i¢inde yer alarak akran kiiltlirline giris yapmak ve akran iligkilerinin
islevlerini kazanmak igin farkinda olmadan hazirlanirlar.

Cocuklar, kendi ilgi ve ihtiyaglarimi karsilamak icin yetiskin diinyasindan
aldiklar1 bilgileri kendi 6zel akran kiltliriinii yaratmak ve bu kiiltiire katilmak i¢in
uyarlarlar ve yaratici bir sekilde kullanirlar (Corsaro, 2005; Akt. Yurdal ve Yasar 2008).
Yetigkin ve cocuk etkilesimine dayali deneyimlerle okula gelen ¢cocuk Corsaro’nun da
vurguladigr gibi bu deneyimlerle akran kiiltiirlerini ve akran kiiltiiriinliin taniminin
icinde yer alan 6geleri yaratirlar. Akran kiiltiiriiniin 6zii, yetiskinlerin sinirladig1 ve belli
kurallar koydugu diinyaya karsi, cocuklar tarafindan ortaya konulan bir direngtir ve
cocuklar bu smirlandirilmis diinyaya ortak kimlik olusturarak direng gosterirler.
Ortaklikla olusturulan bu kimlik, cocuklarin aktif dayanigmasi sonucunda yapilandirilir
ve gelistirilir. Boylelikle olusturulan bu kimlik sayesinde yasamlarindaki kontrolii ele
gecirmeye ¢alisirlar. Kontrolii ele gegirme girisimi ¢cocuklarin akranlariyla etkilesimleri
sonucu olusturduklart oyunlar, davraniglar ve bir dizi etkinlikler sayesinde gli¢lendirilir
(Kantor ve Fernie , 2003).

Sonug olarak akran kiiltiirii ailelerin olusumundaki etkisiyle birlikte, cocuklarin
kendi aralarindaki iletisim ve dgretmenleriyle etkilesimi sonucu olusturduklar bir takim
Ogeler biitiiniidiir. Akran kiiltiirliniin i¢inde tanimlanan bu 6gelerin (bir dizi etkinlikler,
oyunlar, materyaller, ortak degerler ve ilgiler) olusumunda sadece ailelerin etkili oldugu
gorilmemektedir. Bunun yami sira ¢ocuklarin bulunduklar1 ortamlardan ve o ortamin
kiiltiirinden etkilendikleri goriilmiistiir. Cocuklarin siklikla icinde bulunduklari
yerlerden birisi de okul ortamidir. Cocuklar bu i¢cinde bulunduklar1 okul ortamindan ve
kiiltiirtinden etkilenerek kendi akran kiiltliriinii yaratir ve gelistirmek i¢in katkida

bulunurlar.

2.4. Akran Kiiltiiriiniin Olusumunda ve Gelismesinde Okul Kiiltiiriiniin Rolii

Akran kiiltiiriniin  olusumuna baktigimizda sadece ailelerin etkili oldugu
sOylenemez. Buna cocuklarin ailelerinden ilk defa uzaklastiklar1 okulu ve okulun

kiiltiirii de dahil edilebilir. Cocuklar okula geldiklerinde karsilarina bir takim degerler,
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inanglar, kurallar ¢ikmaktadir. Okul kiiltiiriinii olusturan bu degerleri ¢ocuklar sadece
i¢sellestirmekle kalmazlar ayn1 zaman da kendi akran kiiltiiriinii olusturarak, okul
kiiltiirtine aktif sekilde katkida bulunurlar. Akran kiiltlirliniin 6ziine bakildiginda
yetigkinlere, okul kiiltiiriine ve onun beklentilerine kars1 direng gosterdigi ve karsi
geldigi goriilmektedir. Bu direng genellikle tstii kapali olarak bilingsizce ortaya
¢ikmaktadir (Corsaro, 1997).

Cocuklarin akran kiiltiirti igerisinde siklikla direng gosterdikleri ve karsi
geldikleri 6gelerden birisi de okul kiiltliriiniin bir parcast olan, okulun ve siifin
yonetiminde kolaylik saglamak i¢in konulan kurallardir. Kural, davranislarimiza yon
veren ve uyulmasi gereken ilke olarak tanimlanmistir. Okul icerisindeki konulan
kurallarda, ¢ocuklarin okul ortaminda uymasi1 gereken davranislari gostermekte olan
ilkelerdir. Okul kiiltiiriinlin pargas1 haline gelmis bu kurallar egitimciler tarafindan
istenilen hedefe daha cabuk ulagmak, okul ve sinif ortaminda belli bir diizeni saglayarak
karmagikligin 6niine gecilmesi i¢cin konulmaktadir. Bunu somut olarak ornekleyecek
olursak sinifta silahlarin ya da siiperman, batman gibi agresif davranis iceren oyunlarin
ve bunlara ait sembollerin yasaklanmasi, smifa disaridan kisisel oyuncaklarin
getirilmesinin yasaklanmasi ya da sinifin zamaninda temizlenmesi okul kiiltiiriniin
pargasi olan kurallara 6rnek olarak verilebilir (Corsaro, 1997).

Okulda konulan bu kurallara yukarida da bahsedildigi gibi akran Kkiiltiirii
tarafindan bir direng girisimi oldugu goriilmektedir. Cocuklarin akran kiiltiiriiniin i¢inde
konulan bu kurallar i¢in bir takim stratejiler gelistirdikleri goriilmiistiir. Bunlar
silahlarin yasaklanmasiyla ¢cocuklarin akranlari arasinda elleriyle gelistirdikleri silahlari
kullanmasi, kisisel oyuncaklarin sinifa getirilmemesi ile oyuncaklarin gizlice sinifa
getirilmesi, simifta 6gretmenlerin gérmeyecegi alanlarda bu oyuncaklarin saklanmasi
(merdiven altlarinda, kisisel dolaplarda) ve gizlice arkadaslariyla paylasilmasi, sinifta
temizlik zamaninda ¢ocuklarin bundan kagmak i¢in temizlik zamanin1 duymamis gibi
yapmalari, kisisel problemleri kullanarak ertelemek istemeleri (basim agriyor, tuvaletim
geldi gibi), ya da rol i¢ginde bebegimi beslemeyi bitirmek zorundayim gibi stratejiler
gelistirmektedirler.

Cocuklarin okul kiiltiiriiniin pargasi olan kurallara kars1 direng gostermesi ve
kendilerince akran kiiltiirliniin i¢inde stratejiler gelistirmesi, ¢ocuklarin akran kiiltiirii
icerisinde kurallara nasil baktigin1 anlamak icin yapilacak arastirmanin yerini ve

Onemini artirmaktadir.
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2.5. llgili Aragtirmalar

Bu boéliimde okul ve akran kiiltiirii, okul kiiltiirliniin pargas1 olan kurallarla ilgili

yurt i¢inde ve disinda yapilan arastirmalara yer verilmistir.

2.5.1. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Aragtirmanin bu boliimiinde okul ve akran kiiltiirii, okul kiiltiiriiniin parcasi olan
kurallarla ilgili yurt disginda yapilan ve wulasilabilen aragtirmalar Ozetlenmeye
caligilmistir.

Maxwell ve Thomas (1991), okul kiiltiirii ve okul iklimi ile ilgili yaptig
calismada; 6gretmenlerin iklim icin agiklayict ve yol gosterici terimini kullandiklarini,
acik ve Ortiilii anlamlar1 onaylayan kiiltiiriin bir modelini resmederek okul modelinin
farkli diizeylerinin (inanglar, degerler, normlar, standartlar, davraniglar) etkilesimine
bakmiglardir.

Stoll (1998), okul kiiltiirii iizerine yaptig1 ¢alismada okul kiiltiiriiniin ne oldugu
ve neye benzedigi, okulda farkl kiiltlirlerin olup olmadigi, kiiltiiriin okulun gelisimini
nasil destekledigi ya da nasil kisitladigi iizerine tespitlerde bulunmustur.

Akran kiiltiiriinde 1se; Corsaro (1985), okuldncesinde akran kiiltiirii ve
arkadaglik iizerine bir anaokulunda yaptif1 etnografik c¢alismada c¢ocuklarin
davraniglarint onlarin kendi perspektiflerinden agiklamanin 6nemini vurgulamistir.
Anaokullarimin i¢indeki akran kiiltiiriintin belirli 6zelliklerini tanimlayarak, ¢ocuklarin
gelisimlerini agiklamada temel olan (arkadaslik, roller, normlar, statii) sosyal goriisleri
aciklamaya caligmistir.

Corsaro (1988), yaptigt calismada, akran kiiltiiriiniin bir araya gelerek
olusturduklar tirtinleri, okuloncesindeki ¢ocuklarin sosyal kimlikleri agisindan onemli
oldugunu ve c¢ocuklarin aktivitelerini yetiskin dilinyasina nasil modelledigini ve
hazirlandigini 6grenebilmek igin arastirmacilarin ¢ocuk olmanin ne anlama geldigini
anlamalar gerektigini vurgulamistir. Corsaro (1988) Italya ve Amerikan anaokullarinda,
cocuklart karsilagtirarak yaptigi ¢alismasinda ¢ocuklarin sosyal bilgi ve becerilerinin
akran kiltiirii icerisindeki gelisiminin Onemini tartismis ve tanimlamistir. Bunun
sonucunda akran kiiltiirli, yetigkinler tarafindan sunulan sosyal istekleri denetlemek ve
anlamak i¢in ¢ocuklarin ortak girisimlerini icermesi olarak kabul gérmiistiir.

Bir bagka arastirmada, Amerika ve Avusturya’daki arastirmacilarin kendi

arastirma programlarindan 6rnek ¢izerek, okuldncesi ¢ocuklarinin eg zamanl basarisini
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kazanmak i¢in sinif konusmalarinda bir akran olarak sosyal {iyeligi nasil insaa etmeye
calistigini ve ugrastigini gostermislerdir ( Fernie, Davies, Kantor ve McMurray, 1993).

Corsaro (1994), Amerika ve Italyan anaokullarinda akran tartismalarmi ve
arkadaslik siirecini inceledigi caligmasinda, arkadaglik iliskilerinin nasil tretildigini
kanitlamak i¢in her giin c¢ocuklarin konugma siireclerinin simnanmast gerektigini
belirtmistir. Sonuglar, bir ortak ve kiiltiirel siire¢ olarak arkadasligi gérmenin énemini
gostermistir. Bu goriise gore, kiiltiir ¢ocuklarin nasil arkadaslara sahip oldugunu
etkileyen basit bir giic ve degisken degildir. Dahas1 arkadaslik siirecleri, onlarin ortak
girigsimleri i¢cinde derin olarak gdmiilmiistir.

Horris ve Nunez (1996), okuloncesi g¢ocuklar1 tarafindan izin kurallarinin
anlagilmas1 konulu arastirmasinda, kiiciik g¢ocuklarin izin isteme kurallarmi bilip
bilmediklerini, buna yonelik yaptiklar1 davraniglarin bilingli olup olmadigint ve bu
davraniglarin onlar iizerindeki etkisini gézlemlemislerdir. Bunun sonucunda okuldncesi
cocuklarinin izin isteme kurallarinin ciddi anlamda bilincinde oldugunu, bir ¢ocugun
kural1 ihlal ettigi zaman bunu bilerek yaptigi sonucuna varmislardir.

Corsaro (1998), Swedish ilkokulundaki ergenlik ¢ag1 ©ncesi ve Italyan
anaokulundaki c¢ocuklarin, akran kiiltlirii igerisindeki oyunlarin iizerine yaptig1
etnografik caligmada, ¢ocuklarin oyunlarinin igindeki katilimin1 ve {retimini
aciklamistir. Oyunu, cocuklarin yagamlarinda {iretim siirecinin yorumlayici bir pargasi
olarak el almis, akran kiiltiiriiniin i¢inde yer alan yetiskin kiiltiirliniin 6zelliklerini oyun
oynayan ¢ocuklarin iletisimlerinde nasil kullandiklarini géstermistir.

Corsaro (2000), erken ¢ocukluk egitimi, akran kiiltiirii ve gocuklugun gelecegi
konulu ¢alismasinda, akran kiiltiiriiniin i¢indeki siradan kontrol ve paylasim konularini
akranlarin sunduklart rutinler ve aktivitelerle tanimlamistir. EZitim programlart ve
egitim ilkeleri i¢in, ¢ocuklarin kiiltiirlerini vurgulamis, erken ¢ocukluk déneminde ve
egitiminde, modern toplumlardaki gen¢ c¢ocuklar ve aileleri ig¢in sosyal-ekonomik
yatirimlarin 6nemini tartigmistir.

Lash (2008), anaokulunda akran kiiltiirii ve sinif toplumu konulu yaptig1 bes
aylik arastirmasinda, sinif toplulugunu, akran kiiltiiriinii ve ¢ocuklarin bu gegislerdeki
goriis acilarini incelemistir. Bu calismayla siniflarda olusan aktivitelerin karisik ve

dinamik akigin1 yakalamis ve akran kiiltiiriiniin gelisen iligskinlerini bize vermistir.
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2.5.2. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Aragtirmanin bu boliimiinde okul ve akran kiiltiirii, okul kiiltiiriiniin parcasi olan
kurallarla ilgili yurt i¢cinde yapilan arastirmalara yer verilecektir.

Ozdemir (2006), okul kiiltiiriiniin olusturulmasi ve ¢evreye tanitilmasinda okul
miidiirlerinden beklenen ve onlarda gbzlenen davranislarin neler oldugunu, beklenen ve
gozlenen davranislar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirtmistir.
Arastirmanin evrenini 251 bakanhik miifettisi olusturmustur. Arastirmaci tarafindan
gelistirilen likert tipindeki Olgek bakanlik miifettislerine uygulanmistir. Toplanan
verilerin analizinde t-testi tekniginden yararlanilmistir. Analiz sonuglari, beklenen ve
gozlenen davranislara yonelik tim maddelerde .001 anlamlilik diizeyinde farkliligin
oldugunu gostermistir. Bu bulgu, miifettislerin, okul kiiltliriiniin olusturmasi ve ¢evreye
tanitilmasiyla ilgili olarak okul miidiirlerinden bekledikleri davranislarin, onlarda
gozledikleri davraniglardan daha yiiksek diizeyde oldugu sonucunu ¢ikarmistir.

Ayik ve Ada (2009), yonetici ve Ogretmen goriislerine gore, ilkogretim
okullarinda olusturulan okul kiiltiiri ile okullarin etkililigi arasinda anlamli iliskinin
olup olmadigininin belirlenmesini amaglamistir. Betimsel ¢alismasinda tarama modeli
kullarak, likert tipi 6l¢ek yardimiyla katilimcilarin goriislerine basvurulmustur.
Arastirma 2007- 2008 egitim-6gretim yilinda Erzurum il merkesindeki 72 resmi devlet
ilkogretim okulunda gorev yapan 40 yonetici ve 361 Ogretmen {lizerinde
gergeklestirilmis  olup, evrenin %?20’sinden kullanilabilir veri elde edilmistir.
Arastirmada verilerin ¢6ziimlenmesi asamasinda okullarin kiiltiir diizeyleri ile etkililik
diizeylerinin belirlenmesinde aritmetik ortalama, standart sapma, yiizdelik degerler ve
yonetici ve 6gretmen goriislerinin anlamlilik diizeylerinin karsilastirilmasinda iligkili t
testi ve tek yoOnlii varyans analizinden yararlanilmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore, ilkdgretim okullarinda olusturulan okul kiiltiirii ile okullarin etkililigi
arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonde bir iligkinin oldugu ortaya ¢ikmustir.

Tirkiye’de akranlarla ile ilgili yapilan ¢aligmalarda ergenlerin akran ve
arkadaslariyla olan iliskisi ele alinmistir. Okuloncesi ¢cocuklarinin akran kiiltiiriiniin ne
oldugu, nasil bir iliskiye sahip olduklar1 ile ilgili yapilan c¢aligmalara literatiir
taramasinda karsilagilmamistir. Fakat okuloncesi cocuklarinin sosyal konum ve
becerilerine yonelik sinirli ¢aligmalar asagida sunulmustur.

Adak, Ivrendi ve Kapikiran (2006), vyaptizi c¢alismayla okuldncesi

Ogrencilerindeki sosyal beceriyi bazi demografik degiskenler acgisindan incelemistir.
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Sosyal becerilerin, Ogretmenlerin algilalarina dayali olarak belirlenen c¢aligmada
kullanilan Sosyal Beceri Olgegi farkli sosyal beceri olgeklerinden yararlanilarak
gelistirilmistir. 343 6grenci icin dolduran 6grenciler 196°s1 kiz ve 147’si erkek olmak
lizere 4-6 yas arasinda degismistir. Sonuclara gore, sosyal beceri, iletisim ve alt
boyutlarinda yaslar arasinda farklar saptanmistir. Kizlarin erkeklerden uyum
puanlarinin daha diistik oldugu kaydedilmistir.

Giilay (2009), yaptig1 calismayla bes alt1 yas ¢cocuklarinin, sosyal konumlarini
etkileyen cesitli degiskenleri ve bu degiskenlerin birbiriyle iligkilerini incelemistir.
Aragtirmanin 6rneklem grubunu, Istanbul ilinde yasayan, anasinifina devam eden bes
alt1 yag grubundan 400 ¢ocuk olusturmustur. Veri toplama araclar1 olarak, Kisisel Bilgi
Formu, Ladd ve Profile Cocuk Davrams Olcegi, Akranlarin Siddetine Maruz Kalma
Olgegi, Resimli Sosyometri Olgegi kullanilmistir. Arastrmanm sonuglarina gore,
cocuklarin sosyal konumlarina gore asir1 hareketlilik ve akranlarin siddetine maruz
kalma arasinda olumsuz yonde anlamli iligkinin oldugu bulunmustur. Sosyal konum ile
saldirganlik, korkulu-kaygili olma, dislanma, baskalarima yardimi amaglanan sosyal
davranis ve sosyal olmayan davranis arasinda iliski olmadig1 belirlenmistir.

Yurt i¢inde okuloncesi siif kiiltiirii ile ilgili direk yapilmis bir arastirma
olmasada sinif yonetimi ve kurallar iginde ele alindigim gérmekteyiz. Ornegin, Ozel ve
Bayindir (2008), yapilandirmaci yaklasima gore sinif yonetimi adli ¢aligmalarinda,
kurali hem akademik hem de sosyal iligkilerin saglikli ve etkili bir sekilde yiirlimesi i¢in
olusturulan diizenlemeler olarak tanimlamiglardir. Siniftaki biitiin etkinliklerin kural ya
da kurallarla ger¢eklesmesi gerektigi belirtilmis fakat kesinlikle kurallarin sabit,
degismez davranis kaliplar1 olarak goriilmemeleri gerektigini belirtmistir. Kurallarin ise
yarayabilmesi i¢in, 6grenme ortamina, 6grenciye, gruba ve zamana gore esnekliklere
sahip olabilmesi ve mevcut duruma uydurulmasi gerektigini vurgulamiglardir.

Ok, Gode ve Alkan (2008), ilkdgretimde dgretmen-dgrenci etkilesimine smif
yonetimi kurallarinin  etkisi adli g¢aligmalarinda kurali, sinifta yer alan egitim
yasantilarinin amaglarina doniik kararlar dizisi olarak tanimlamigslardir. Sif kurallar
smiftakilerin ve okulun karsilikli beklentilerinin gerceklesmesini saglayacak diizeni
kurmas: gerektigini ve amaglara uygun beklentilerinin, sinifta, uzlasma ile smf
kurallarina  dontistliriilmesi  gerektigini  vurgulamislardir.  Simiftaki  kurallarin
belirlenmesi ve bu kurallarin yaptirimi konusunun tizerinde durmuslardir.

Buraya kadar okul kiiltiirii ve akran kiltiiri ile ilgili yurt dis1 ve yurt ici

calismalar1 sunulmustur. Bu yapilan aragtirmalar bize uzun zamandir okul kiiltiirii ve
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akran kiiltiirii iizerinde ¢alismalar yapildiginmi gdstermektedir. Bu da bize dolayli olarak
okul ve akran Kkiiltlirlinlin egitim ac¢isindan incelenmesi, lizerinde durulmasi ve
arastiritlmasi i¢in 6nemini vurgulamaktadir. Yapilan arastirmalara bakildiginda akran
kiltirii ve onlar1 olusturan degerleri lizerinde bir¢cok arastirma yapilmistir. Bu
arastirmalar akran kiiltiirliniin anlasilmasi, farkli boyutlarinin ortaya ¢ikarilmasi ve ileri

de akran kiiltiirii ile ilgili yapilacak ¢aligmalara katkida bulunmasi adina 6nemlidir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu bélimde arastirma modeli, katilimcilar, veri toplama araglari, verilerin
toplanma siireci ve analizi, gecerlik ve gilivenirlik, aragtirmada alinan etik 6nlemler ve

arastirmacinin rolii iizerinde durulmustur.

3.1.Arastirmanin Modeli

Bu arastirma derinlemesine inceleme olanagi saglayan nitel bir ¢aligmadir. Nitel
aragtirmanin 6zline bakildiginda elde edilen verileri genelleme amact giitmedigi onun
yerine bir takim deneyimler, 6rnekler ortaya koydugu ve alanda calisan kisilere bakis
acilart kazandirdigr varsayilmistir. Yapilan nitel aragtirmalarin insan davranislarini
anlamaya yonelik olmasi yapilan arastirmalarin dogal ortaminda gergeklesmesini
gerekli kilmaktadir. Ciinkii insan davraniglarindaki degiskenlik siiregendir ve bu
davraniglart duragan saymak miimkiin degildir. Ayrica insan davranislarinin
karmasikligi ve bircok degiskenden etkilenmesi yapilacak nitel arastirmanin biitiinctil
olarak incelenmesine neden olmaktadir. Diger bir anlamda bu sosyal olgular baglh
bulunduklar1 ortama goére bigimlendigi i¢in arastirma sonuglar1 ancak yapilan arastirma
ortami igerisinde anlam kazanir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu anlamda yapilacak bu
arastirmanin nitel olmasi, sonuglarinin o ortam igerisinde degerlendirilmesini
saglamigtir.

Arastirmada etnografik bir yaklagim tercih edilmistir. Etnografi, insan ve insan
topluluklarin1 inceleyen antropolojinin arastirmalarda basvurdugu yontemlerden
birisidir ve insan toplulugunun tiim etkinliklerini betimleyici sekilde inceler. Insanlarin
kiiltiirlerini, yasayis bicimlerini mercek altina alir. Bunu yaparken insan1 laboratuar da
incelenmesi gereken bir kobay gibi gdérmez, insanlarin yasamlarina katilarak ve
insanlarla belirli bir slire yasamlarini paylasarak yapar (Yarman, 2003). Etnograflar,
arastirdig kiiltiirtin insanlarinin hem disaridaki hem de igerideki goriiniimiiniin isaretine
uzanmak icin ugrasirlar. Her goriiniis etnografik ¢alisma icin &nemlidir. Iceriden
gOriinlis insanlarin deneyimlerini derince anlamaya calisirken disaridan goriiniis ise
insanlarin hayatlarin1 tanimlamalar1 ve onlar1 sosyal gruplarla karsilastirmalar1 igin

firsat saglar (Wolcott, 1999).
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Etnografik caligma yapan arastirmaci kiiltiiriin i¢inde yasar fakat yasarken de
disardan bakan bir insanin gozlerini de yanina almayi unutmaz. Yasayarak tanimaya
calistign kiiltiirii ayn1 zamanda disaridan bakarak tanimaya c¢alisir. Iyi bir etnografik
calisma gruba hem iceriden hem de disaridan bakmay1 gerektirir (Alan, 2007). Bu bir
dalgicin denizi tam olarak anlayabilmek i¢in, yeri geldiginde denizin derinliklerine
inerek tanimaya c¢aligmasma yeri geldiginde ise denize suyun ylizeyinden bakmasi
gerektigine benzemektedir. Arastirmacinin kiiltiiri i1y1 anlayabilmesi i¢in degisik
acilardan bakmasi gerekir. Gozlerini kamera gibi bazen uzak bazen ise yakin ¢ekimden
alarak arastirdig kiiltiirii gérmeye ve tanimaya calisir. Degisik agilardan bakarken de
arastirdign kisilerle karsilikli iletisim ve etkilesim igine girer ve boylelikle arastirdigi
toplumun bir pargasi haline gelir. Etnografi baska sekilde “Bir eylemi yapanlarin
goziiyle gormek” seklinde de tanimlanabilir (Denscombe, 2002, 69).

Aragtirmaci bu arastirmada okul kiiltiirtinli, akran kiiltiiriinii ve simif kiiltlirtini
derinlemesine anlamaya ¢aligmistir. Bunu yaparken katilimeilarin kullandiklari yazili ve
sozIlii dil, davranis kaliplari, algilar1 ve paylastiklart deneyimleri bir arastirmanin
odaklanabilecegi alanlar olarak gorilmiistir (Hancock, 2004). Arastirmacinin bu
alanlara ulasabilmesi i¢in alanda uzun zaman kalmasi ve yogun bir veri toplama siireci
icine girmesi gerekmistir. Bu nedenle alana katilimer gézlemci olarak girerek o kiiltiiriin
parcasi olmus ve kendine “Burada neler oluyor? Buradaki insanlarin yasamlarinda
onemli olan nedir? Buradaki insanlar yasamlarini nasil tanimlar? Bu tanimi yaparken
onlarin kullandig: dil nedir?” gibi sorular yoneltmistir (Maykut ve Morehouse, 1994).
Arastirmada sorulan bu sorular1 etnografi yaklasiminin bilgiye bakis agis1 etkilemis ve
sekillendirmistir.

Etnografik yaklagima gore bilgi kesfedilen degil iiretilen konumundadir. Bu
nedenle arastirmaci kita kesfetmeye gitmez o alan iginde var olan ve iiretilen bilgiyi
anlamaya ve yorumlamaya c¢alisir. Arastirmact nesnelligi aramaya ve bulmaya ¢alismaz
clinkii gerceklik 6znel ve bulaniktir. Boylelikle ulasilan sonu¢ ya da yorum da farklilik
gosterecektir (Bucci, 2002). Arastirmaci bu bilgiye bakis agisi ¢ergevesi dogrultusunda
aragtirmayla ilgili sorulari kendine yoneltip alanda gordiigli, duydugu bilgileri
kaydederek kiiltiirii olusturan bireylerin algilarini, deneyimlerini, tutumlarmi kendi

bakis acilarindan aktarmaistir.
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3.2. Katihhmcilar

Bu kisimda arastirmaya goniillii olarak katilan kisiler anlatilmis ve ii¢ farkli
kategori altinda ele alimmustir. Ilk olarak arastirmaya katilan ¢ocuklar daha sonra smifin

Ogretmeni ve son olarak da okuldaki calisanlar hakkinda bilgi verilmistir.

3.2.1. Cocuklar

Arastirmaya papatya sinifinda bulunan alti yas grubundaki yirmi Ogrencinin
hepsi katilmigtir. Bunlardan on ikisi erkek olup sekizi kizdir. Siniftaki yirmi ¢ocuk
birbirleriyle yakin arkadashklar kurmakta ve bu arkadasliklarini gruplara ayirarak
gostermektedirler. Kiz ¢ocuklar oyunlarinda bireysel hareket etmeyi tercih ederken,
erkekler iki gruba ayrilarak hareket etmeyi tercih etmektedirler. Erkeklerde iki ayri
grubun liderligini Kutalmis ve Ozgiir adindaki iki ¢ocuk iistlenmektedir. Iki liderin
ortak Ozellikleri oyun kurucu olmasi ve kurdugu oyuna digsaridan girecek kisileri
secmeleridir. Kendi sectigi kisileri oyununa alan ve dislayan liderler kendi aralarinda da
liderlik konusunda rekabet yagamaktadirlar.

Ozgiir, grubundaki erkek ¢ocuk sayisini artirmaya calisan bir grup lideridir. Bu
artis1 saglamak i¢inde kendince diger ¢ocuklarin dikkatini ¢eken oyunlar kurmaktadir.
Bu kurdugu oyunlar sayesinde c¢ocuklar {izerinde otorite kurmaya caligmakta ve
liderligini korumaktadir. Liderligini nadiren de olsa karsi gruba gecerek diger grup
liderine birakmaktadir. Baz1 zamanlar ise Ozgiir’iin grubundaki gocuklar kars1 gruba
gecmekte ya da onun liderliginin altina girmeye itiraz ederek gruptan ¢ikmaktadir. Bu
durumda Ozgiir'iin yaninda onu hi¢ terk etmeyen yakin arkadasi Mehmet yer
almaktadir. Ozgiir Mehmet’i diger ¢ocuklara karsi korurken kendi isteklerini Mehmet’e
yaptirmakta ve onu siirekli olarak yonlendirmektedir. Kizlar1 ise yalniz kalmadik¢a
oyunlarina almamaktadir.

Mehmet, Ozgiir’iin en yakin arkadasi ve yardimcisidir. Ozgiir tarafindan siirekli
olarak yoOnlendirilmekte ve gruptan atilmakla tehdit edilmektedir. Mehmet diger
cocuklara kars1 itiraz edebilirken Ozgiir’e karsi gelememektedir. Bu nedenle Ozgiir’iin
yapmasini istedigi seyi isteksiz de olsa yerine getirmektedir.

Kutalmis, diger grubun lideridir. Oyun kurma o6zelliginin yani sira ¢ocuklari
oyalama ve dikkatlerini ¢ekme konusunda yeteneklidir. Grubunda fazla ¢ocuk olmasi
bu yetenegi sayesinde gerceklesmektedir. Diger cocuklara gore silah, spiderman ve

askercilik gibi oyunlarla daha fazla ilgilenmektedir. Kizlarin bu oyunlarda olmamasi
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gerektigini sOyler ve kizlari oyunlarina almaz. Simifta 6gretmen tarafindan siklikla
uyarilmaktadir.

Ahmet, iki grubun icerisinde de yer alan bir cocuktur. Iki takim liderine de itiraz
edebilmekte ve iki grup arasinda gidip gelmektedir. Takim liderlerinin kurdugu
oyunlarda kendisine hile yapildigini diislindiigii anda oyunu birakip diger takima
gecebilmektedir.

Tuba, erkeklerin oyunlarmi gozleyerek oyunlarina katilmak isteyen kiz
cocuklarindan birisidir. Erkekler tarafindan siirekli olarak oyuna girme konusunda
reddedilmektedir. Bu dislanmalar karsisinda Tuba kiz arkadaslariyla erkekler gibi grup
kurmaya c¢aligsmakta fakat basarisiz olmaktadir. Bazi zamanlar oyun parkinda erkekler

tarafindan kovalamaca oynayarak aralarina girebilmektedir.

3.2.2.08retmen

Osman Bey, Ondokuz Maysis iiniversitesinden mezun olduktan sonra ilk atama
olarak Civilt1 Anaokuluna atanmistir. Yirmi yedi yasinda olan Osman Bey, atandig1 bu
okulda ii¢ yildir gorevini siirdiirmektedir. Daha 6nce staj yapmak i¢in anaokullarinda
bulundugu fakat c¢ocuklarla olan ilk ciddi deneyimini bu okulda yasadigini
sOylemektedir. Bir erkek olarak bu alanda 6gretmenlik yapan kisilerin bayan agirlikli
olmasinin kendisini rahatsiz etmedigini bu durumun toplum tarafindan da artik normal
karsilanmaya basladigin1  vurgulamaktadir. Bu meslegi bilingli ve isteyerek
secmemesine ragmen elinden geldigince isini en iyi sekilde yapmaya calistigini,
mesleginin artilarinin ve eksilerinin oldugunu belirtmektedir. Teneffiislin olmayisindan
dolay1 okul siiresi igerisinde siirekli olarak sinifta bulunmanin olumsuz oldugunu fakat
cocuklarla iletisim kurmanin bu meslegin olumlu yanlarindan biri oldugunu ifade
etmektedir.

Osman Bey, okul disinda olan zamanlarinda satran¢ kurslarina katilarak sinif
icerisinde ¢ocuklara satranci sevdirmeye ¢alismakta ve dgretmektedir. Onun disinda da
cocuklar icin okul dis1 aktiviteleri (tiyatro, sinema vs) takip etmektedir. Disarida olan
etkinlikleri takip ederken okul igerisinde de diger siniflarla olan diyalogunu siki tutarak
iyi bir iletisim kurmaktadir. Kendini iyi bir sekilde ifade edebilen, dogru olduguna
inandig1 diistinceleri agik sekilde ortaya koyan bir kisilige sahiptir. Bu kisisel 6zellik

meslektaslar1 ve okuldaki calisanlar tarafindan begenilmekte ve takdir gormektedir.
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3.2.3.0kuldaki Cahsanlar

Aragtirmada diger katilimcilar ise okulun belirli boliimlerinde ¢alisan
personellerdir. Bu katilimcilar okulun idari kismindan miidiir, yemekhane kismindan
bayan ve erkek asc1 ve ii¢ temizlikei, alt kattaki ¢cocuklarin lavabosundan sorumlu olan
ti¢ tane temizlik¢i bayan, okuldaki stajyerler goniillii katilimeilarindandar.

Okulun idari yapisinda miidiir olarak bulunan Sema Hamim, Gazi Universitesi
Mesleki Egitim Fakiiltesi Cocuk Gelisimi ve Ev Ekonomisinden mezun olduktan sonra
uzun yillar 6gretmenlik yapmistir. Daha sonra baska bir okulda miidiir yardimcilig
gorevinde bulunmus ve son olarak da Civilt1 Anaokuluna miidiir olarak atanmistir. Bes
yildir Civilti Anaokulunda miidiirliik gorevine devam etmektedir. Daha onceki
ogretmenlik ve idari gorevlerinden edindigi tecriibelere dayanarak meslegini icra
etmekte ve okuldaki problemleri bu tecriibelere gore c¢oziimlemeye c¢aligsmaktadir.
Ogretmen ve idareci olarak calistig1 zamanlarda baskici bir ydnetimle karsilasmasi ve
bu tutumun egitime ve ogretime katki saglamayacag diisiincesi miidiirlik gorevinde
kendisine bir yon ¢izmesini saglamaktadir. Okulda olusan problemlerin kisilerle dogru
iletisim ve tarzla c¢oziimlenebilecegi inancini tagiyarak midiirlik gorevini
siirdiirmektedir. Bu yaklasim tarz1 okuldaki ¢alisanlar tarafindan sevilmesine ve iyi bir
iletisim kurmasina olanak saglamaktadir. Okulun amagclarina en iyi sekilde ulasmasini
saglamak i¢in disarida da okul adina faaliyetler diizenlemekte velilerle is birligi
igerisine girmektedir. Calisma hayatindaki aktif ve girisken yapisi faaliyetlerini sadece
kendi okuluyla sinirlandirmamasia, yardima muhta¢ koy okullarmma dogru da
yonlenmesini saglamistir.

Bir diger katilimcilardan lavaboda gorevli olan Hatice abla otuz dort yasinda
bekar bir bayandir. Ge¢imini daha 6nce bir magazada tezgahtarlik yaparak kazanmistir.
Okulda caligma diislincesi 0gretmen kardesinin Onerisiyle baglamistir. Ayni okulda
Ogretmen kardesiyle birlikte c¢alismaktadirlar. Okulda kardesinin konumuna zarar
verecegi kaygisini icinde tasimaktadir.

Yemekhanede servis ve yemek konusunda gorevli olan Fahriye abla kirk bes
yasinda ve dort cocuk annesidir. Cocuklarina daha iyi bir gelecek saglayabilmek
amactyla ise baslamistir. Daha 6nce bir¢ok okula basvuruda bulunmus ve son olarak bu
okula basvurusu kabul edilmistir.

Katilimcilardan lavabo ve yemekhane de c¢alisan diger temizlik¢ilerin biiyiik

kism1 bayanlardan olugmaktadir. Gelir durumu diisiik diizeyde olan bu calisanlar okul
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icerisinde en fazla bir- iki yillik calisma siirelerine sahiptirler. Calisma nedenlerinin
genellikle ekonomik sartlardan kaynaklandigi, evlerini gec¢indirebilmek amaciyla
burada olduklarim1 s6ylemektedirler. Bu okulun giivenli olmas1 ve maaglarinin diizenli
olarak yatirilmasi iyi bir ¢alisma ortami sagladigi gibi gelecek sene i¢inde burada
calisma istegini ve beklentilerini arttirmaktadir. Gelecek sene i¢in bu okulda caligma
istekleri olmakla birlikte i kaybetme kaygisini da yiliksek oranda tasimaktadirlar.
Idarenin dénem sonunda yapacagi performans degerlendirmesiyle belirlenecek olan bu
durum c¢alisanlarin okuldaki Ogretmenleri, cocuklar1 ve velileri memnun etme
girisiminde bulunmalarina ve ¢ogunlukla biitiin isteklerini yerine getirmelerine neden
olmaktadir.

Arastirma smifinda bulunan stajyer de bu arastirmanin bir diger katilimcisidir.
Liseye Ac¢ik Ogretim Cocuk Gelisimi bdliimiinden devam eden Gamze, stajin1 Civilti
Anaokulunda yapmaktadir. Dordiincii sinifta olan Gamze, daha dnceki stajlarin1 bagka
okullarda yapmis son stajini ise Civilti Anaokulunda yapmaya devam etmektedir.
Deneyim ve tecriibe kazanmak amaciyla okulda bulunmakta ve Ogretmenin
yonergeleriyle sinifta hareket etmektedir. Kendi basina dgretmene danismadan siif
icerisinde kararlar alamamakta, 6gretmenin sinifta bulunmadigi zamanlar s6z sahibi
olabilmektedir. Cocuklara genellikle sevecen yaklasmakta ve Ogretmenin sinifta
bulundugu zamanlarda cocuklar tarafindan “Gamze Abla” olarak, 6gretmenin sinif

igerisinde bulunmadig1 zamanlarda ise “Ogretmenim” seklinde cagirilmaktadir.

3.3.Veri Toplama Arag¢lar

Insan davranisi temelde karmagik ve degisken bir yapi tasidign igin dogal
ortamda olusan davraniglart 6nceden tahmin etmek kolay degildir. Diger bir anlamda
insan davranislarindaki degiskenlik stireklidir ve bu davraniglart duragan saymak
miimkiin degildir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu degiskenligin insan dogasinda var
oldugu dikkate alinarak alanda gozlem ve goriigme araciligiyla bu hareketlilik bir an
icinde olsa yakalanmaya calisilmistir. Sosyal olgularin hi¢bir zaman duragan olmamasi
ve siirekli olarak degisken olmasi arastirmacinin veri toplama siirecinde c¢evresel,
stirecsel ve algilara iliskin olarak odaklanmasina neden olmustur. Bunu yaparken de
gozlem ve goriismenin yani sira saha alan notlar tutarak veriler toplanmustir.

Yapilan arastirma kiltiirii ve c¢evreyi tanimlamak (cevresel), kiiltiiriin igine

giren arastirmacinin olaylarla ilgili detay notlar1 (siirecle ilgili) ve kiiltiirler arasi
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iliskinin nasil oldugunu anlamaya calismak seklinde olmustur. Veri toplama araglari
olarak gozlem (katilimci), goriisme (yapilandirilmamais- yar1 yapilandirilmis), dokiiman

analizi, arastirmaci giinliigii kullanilmistir.

3.3.1. Gozlem

Arastirmacinin kiiltiirii anlamaya ¢alisirken kullandigi tekniklerden biri gézlem
teknigidir. Go6zlem olaylari, olgulari, varliklari inceleyerek denetlemek ve bazi
sonuglara varmak seklinde tanimlanir. Eger bir arastirmaci, herhangi bir ortamda olusan
davranisa iligkin ayrintili, kapsamli ve zamana yayilmis bir resim elde etmek istiyorsa,
gbzlem yontemini kullanabilir (Bailey,1982; akt.Yildirim ve Simsek, 2008).

Bu arastirmada da cevresel, siiregsel ve algisal olarak veri toplanmis gozlem
yoluyla genis bir resim elde edilmistir. Genis bir resim elde etmenin bir diger yolu ise
gozlemin davranisin gergeklestigi dogal ortamlarda yapilmasi ve arastirmacinin da
katilimcr gozlemci olarak arastirmaya dahil olmasidir. Bu arastirmada da okulun
icerisine katilimer gozlemci olarak girilerek gozlemler gerceklestirilmistir. Boylelikle
kiiltliriin icerisine girilmis ve bir parcast olmaya calisilmistir. Arastirmacinin kiiltiiriin
icerisine girerek gozlem yapmaya basladiginda dikkatini odaklayacagi belirli 6geler

olugmustur. Bu 6geler okul, sinif ve akran kiiltiirii i¢in farklilik géstermektedir.

Tablo 3.1. Arastirmacinin Gozlem Yaparken Dikkat Edecegi Ogeler

Gozlemde Bakacagi Alan Gozlemde Dikkat Edecegi Ogeler

Okulun fiziksel 6zellikleri, gizli kalmig
Okul Kiiltiirii degerleri, inanglar1, kurallari, gelenekleri, adetleri,
torenleri, okulda ¢alisan personelin 6zellikleri,
davraniglar1 tutumlar1 incelenecektir.

Sinifin fiziksel 6zellikleri, siniftaki degerler,
Siif Kiiltiirii inanclar, kurallar, adetler, gelenekler, etkinlikler,
ogretmenin davranis ve tutumlari, sinifta uyguladigi
Ogretim stratejisi, materyalleri incelenecektir.

Cocuklarin etkinlikleri, oyunlari, rutin haline
Akran Kiiltiirii gelmis davranislari, kendi aralarinda olusturduklari
deger ve inanglardir.
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Tablo 3.1.°de goriildiigli gibi arastirmact okul kiiltiiriinii gézlemlerken baktigi
cergeveler okulun fiziksel Ozellikleri, gizli kalmis degerleri, inanglari, kurallar,
gelenekleri, adetleri, torenleri, okulda calisan personelin ozellikleri, davraniglari
tutumlar1 gibi okul kiiltiirinli yansitabilecek unsurlara bakmistir. Arastirmact smif
kiiltiirti ile gozlemini gerceklestirirken sinifin fiziksel 6zellikleri, siniftaki degerler,
inanglar, kurallar, adetler, gelenekler, etkinlikler, 6gretmenin davranis ve tutumlari,
sinifta uyguladigi 6gretim stratejisi ve materyallerini incelemistir. Akran kiiltliriinde ise
akran kiiltiiriinlin olusumunda biiyiik rol oynayan 6gelere bakmistir. Bunlar; ¢ocuklarin
etkinlikleri, oyunlari, rutin haline gelmis davranislari, kendi aralarinda olusturduklari
deger ve inanglardir. Arastirmact gozlem yaparken dikkatini ¢izdigi bu g¢ercevelere

vererek gdzlem yapmis ve verilerini toplamaya ¢alismustir.

3.3.2. Goriisme

Gorligme, 6nceden belirlenmis soru sorma ve yanitlama tarzina dayali karsilikli
ve etkilesimli bir iletisim siireci olarak tanimlanmistir ( Stewart ve Cash, 1985).
Patton’a gore (1987) gériismenin amaci, bir bireyin i¢ diinyasina girmek ve onun bakis
acisint anlamaktir. Bu arastirmada da kiiltiirii anlayabilmek ve betimleyebilmek i¢in
goriisme yapilan kisilerin i¢ diinyalar1 ve bakis agilar1 anlasilmaya calisilmistir.
Goriismeler yoluyla, deneyimler, tutumlar, diislinceler, niyetler, yorumlar ve zihinsel
algilar ve tepkiler gibi gozlenemeyenler dikkate alinmistir. Bu siirecte, sorulan sorulara
kars1 tarafin rahat, diirtist ve dogru sekilde tepkide bulunmasini saglamak goriismecinin
temel gorevi olmustur (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu sebeple arastirmaci samimi ve
icten olmaya calisarak diirlist ve dogru cevaplar almaya calismistir.

Arastirmada iki gorlisme teknigi kullanilmistir. Bu goriisme teknikleri
yapilandirilmamis ve yari yapilandirilmis seklindedir. ilk olarak akran kiiltiiriinii
anlayabilmek i¢in ¢ocuklara sinif igerisinde yapilan gdzlemler esnasinda
yapilandirilmamis sorular yoneltilmistir. Bu goriisme seklinin arastirmaci tarafindan
tercith edilmesi calisma grubunun kiigiik olmasindan kaynaklanmigstir. Goriismenin
hangi yone gideceginin kesin hatlariyla kestirilememesi goriismenin anlik akisi igerisine
birakilmasina neden olmustur. Goriisme sorulart ve konulari, goériismelerde agilan
konularin ve elde edilen yeni ipug¢larinin 1s18inda degistirilmistir. Boylelikle goriismeci

akintiyla birlikte hareket etmistir (Patton, 1987).
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Daha sonra arastirmaci yine akran kiiltiirii de i¢cinde olmak tizere okul kiiltiiriinii
ve smuf kiiltiiriinii taniyabilmek i¢in smnifin 6gretmeni, okulun miidiirii ve okulda
temizlikle ilgili goérev yapan kisi, mutfakta calisan as¢i, takim lideri olan Kutalmis
adinda bir c¢ocuk ile yar1 yapilandirmis bir goriisme yapmis ve sorularimi belirlenmis
zaman diliminde yoneltmistir. Boylelikle arastirmaci kisilerin kendi ciimlelerini igeren
betimsel veriler toplamis ve kiiltiirii daha iyi sekilde anlamistir (Uzuner, 2003). Bu
kisilerle yapilan goriigmeler okul kiitliphanesinde gergeklesmistir. On dakika slirmesi
beklenilen goriismeler konugsmanin akisina bagli olarak uzamistir. Bu goriismeler kayit
cihaziyla kayit altina alinmistir. Gorligmelerin yapilmast ve goériismecilere her tiirlii
sorularin sorulup cevaplariin alinmasi, arastirmacinin okul igerisinde stirekli olarak
bulunmasindan ve bu kisilerle diyalog halinde olmasindan meydana gelmistir. Bu
durum Kutalmigla yapilan goriisme i¢in de gecerli olmustur. Goriisme esnasinda
Kutalmis’in rahat tavirlart ve her soruya cevaplari aragtirmaciy1 tanimasindan ve ona
giiven duymasindan kaynaklanmigstir. Goriisme i¢in Kutalmis’in secilmesinde rahat

tavirlart ve akran kiiltiiriinii yogun yastyor olmasi etkili olmustur.

3.3.3. Dokiiman Analizi

Belirli bir grubun kiiltiiriinii yorumlamaya ve anlamaya dayali yapilan kiiltiir
analizlerinde ve etnografik caligmalarda kullanilan yontemlerden birisi kalintilardan
hareket etmektir. Elde edilen bu kalintilarla, arastirilan kiiltiir arasinda iliski kurulmaya
caligilarak kiltir hakkinda resim elde edilmeye c¢alisilmaktadir. Nitel arastirmada
aragtirmanin gegerliligini saglamak ve daha fazla veri toplamak amaciyla arastirma ile
ilgili yazili ve gorsel materyaller arastirmaya dahil edilmektedir. Bu arastirmada da
okuldaki kiiltiirleri daha yakindan taniyabilmek ig¢in biitiin yazili ve gorsel Ogeler
kullanilmistir. Okul kiiltiiriinii taniyabilmek i¢in okulun tarihi ile ilgili yazili belgesi,
yilsonlarinda yapilan faaliyetlerin gorsel belgeleri, simf kiiltiirii i¢in 0gretmenin
ogrencilerle ilgili yazili kigisel goriisleri, sinifin etkinliklerde ¢ekilmis fotograflar ve
cocuklarin yaptiklart resimleri incelenmistir (Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirmaci
bu yazili ve gorsel belgelerin disinda aragtirma stireci igcerisinde de fotograflar ¢ekmis

gorsel belgeleri artirmistir.
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3.3.4. Arastirmaci Giinligii

Aragtirmacilar arastirma siirecinin bir pargasi olarak kendi yazdiklari notlarin
arastirma silirecindeki uygulamasini siklikla tartismaktadirlar (Glaser ve Strauss,1967;
Lincoln ve Guba,1985, Taylor ve Bogdan,1984, akt; Maykut ve Morehouse ,1994). Bu
yazilar1 ¢esitli giinliikler ve kisa notlar seklinde tanimlamaktadirlar. Bu notlar
aragtirmacinin kisisel algilarinin kaydi, tekrarlayan olgular, fikirler, kelimeler, sorular
ve arastirma siirecinde alinan kararlar1 kapsamaktadir. Tutulan arastirma giinliigii ve
kisa notlar analiz ve veri toplama siirecinin yararli bir boliimiinii olusturmaktadir
(Maykut ve Morehouse ,1994). Bu calismada da arastirmaci kiiltlirii derinlemesine
anlayabilmek, bu kiiltiiriin verilerini en 1iyi sekilde toplayabilmek ve analiz edebilmek

i¢in arastirmaci giinliigii tutmustur.

3.4. Veri Toplama Siireci

Bu aragtirma Kahramanmaras ilinde Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagl bir
anaokulunda gergeklesmistir. Arastirmacinin Kahramanmaras ilinde goérev yapiyor
olmast arastirmanin bu ilde yapilmasina sebep olmustur. Civilti Anaokulunun
ulasiminin kolay olmasi ve arastirmacinin daha 6nce bu okulla olan iletisimi aragtirma
icin bu okulun secilmesini saglamistir. Okuldan arastirma i¢in izin alindiktan sonra
arastirmanin yapilacagi sinif seg¢ilmistir. Sinif se¢iminde ise arastirmacinin diyalog ve
iletisim halinde oldugu 6gretmen ve sinifi tercih edilmistir. Ogretmenin arastirma icin
gontlli ve istekli olmasi da bu se¢imde etkili olmustur. Secgilen sinif alt1 yas grubudur
ve siif mevcudu yirmi 6grenciden olusmaktadir. Okul ve arastirma i¢in yapilacak sinif
secildikten sonra arastirmaci yapacagi ¢calismadaki biitiin etik 6nlemleri almaya calismis
katilimin goniilliiglinii esas kilmaya calismistir. Bu nedenle ¢ocuklarin ailelerinden izin
almak i¢in 6gretmenin onderliginde bir toplant1 gerceklestirmistir. Bu toplantida ailelere
aragtirmanin ne oldugunu ve kendisinin nasil bir rol i¢inde olacagimi agiklamistir.
Bunun yani sira arastirma siireci igerisinde ¢ocuklarin giivenligini tehdit edecek ya da
onlarin gizli kisisel bilgilerini agiga c¢ikaracak herhangi olumsuz bir durumla karsi
karstya kalinmayacagina dair teminat verilmistir. Daha sonra da onlardan arastirma igin
izin aldigina dair imzalar1 alinmistir.

Aragtirma i¢in izin islemleri gergeklestirildikten sonra arastirmaya 2009-2010
egitim-o0gretim yilinin Ekim ayinda baglanmistir. Okula 6gleden sonra haftanin {i¢ giinii

gidilmis ve li¢-dort saat kalarak veriler toplanmistir. Bu veri toplama siireci ii¢ ay
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stirmiistiir. Bunun nedeni etnografik ¢alismalarda kiiltiiriin i¢ine girebilmek ve o kiiltiirii
derinlemesine anlayabilmek i¢in alanda uzun siire bulunulmasinin gerekmesidir. Bu
arastirmada da uzun siire alanda kaliip veri toplanmugtir.

Veri toplama siirecinde dikkat edilen bir noktada, akran kiiltiiriiniin igine
girebilmek ve kiiltliri anlayabilmek i¢in arastirma yaptig1 siiftaki 6grencilere kendini
oyun oynamaya ve vakit gecirmeye gelen bir arkadas seklinde tanitmasi olmustur.
Cocuklarin aragtirmacinin yetigkin oldugunu bilmekle birlikte bir 6gretmen ya da
otorite olarak gérmemeleri saglanmistir. Bunun i¢in aragtirmaci bir yetiskinin ¢ocuklara
kars1 sergilemesi ihtimal olan davraniglardan ve sozlerden kaginmistir. Bu durumlar
dikkate alindig siirece, akran kiiltiiriiniin yakindan taninacagi diisiiniilmiis ve arastirma
boyunca buna 6zen gosterilmistir. Okul, sinif ve akran kiiltiirliniin i¢ine girebilmek i¢in
arastirmact okulda ve c¢ocuklarin iginde olabildigince dogal ve samimi olmustur.
Kabullenilme siirecinde geg¢irdigi biitiin olaylar1 giinliigiine aktarmistir.

Arastirma silirecinde veriler toplanirken bircok veri toplama teknigi
kullanilmistir. Bunlar gozlem, goriisme, saha notlari, dokiiman analizi ve arastirmaci
giinliigiidiir. Arastirmaci bu veri toplama tekniklerini kullanarak arastirmada giivenirligi

ve gegerliligi saglamaya caligmistir.
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Veri Oncelikli Amac Konum/Ortam Katihmcilarin Oram | Toplanmis
Toplama Verilerin
Teknikleri Bicimi
Katilimci Okul, smif ve akran Smif, yemekhane, | Sinifin 6gretmeni ve Video-kayit
Gozlemci kiiltiiriiniin i¢ine lavabo, siniftaki 6grenciler Saha notlar1
girebilmek, kiiltiiri ve ¢ocuklarm oldugu Giunliik
kiiltiirler arasi iligkinin her yer
nasil oldugunu anlamak
Okulun i¢indeki kiiltiirii Bos bir sinif, ayr1 | Smifin 6gretmeni (15 | Her bir
kendi bakis agilarindan bir oda dakika ve bir goriisme) | katilimciya
Bireysel anlamaya caligmak Okul miidiird ( 15 acik uclu, yari
Gorlismeler dakika ve bir goriisme) | yapilandirl
Okuldaki temizlik mis sorular
personeli (15 dakika ve | yoneltilecektir
bir goriisme)
Smiftaki 1 ¢cocukla
goriisme
Okuldaki kiiltiirleri yazili | Idareden, sinifin Okul miidiiri Yazili ve
ve gorsel belgelerle 6gretmeninden Sinifin Ogretmeni gorsel
Dokiiman iliskilendirerek anlamaya | alinan kaynaklar, | Ogrenciler belgeler
Analizi calismak cocuklarimn
cizimleri,
fotograflart
Arastirmact | Kiiltiiriin igine dahil olma | Arastirmacinin Aragtirmacinin kendisi | Yazili
Guinligi stirecini kaydetmek, okul ortami1 tutulmus
girdikten sonraki siiregte | diginda tuttugu giinliik
kiiltiirleri betimlemek, notlar

aragtirmadaki gilivenirliligi

ve gegerliligi saglamak

Tablo 3.2°de arastirmada kullanilan veri toplama teknikleri sunulmustur.

Bunlara bakildiginda arastirmaci sinifa katilimei gézlemei olarak katilmis ve cocuklarla

oldugu her alanda gozlemini ger¢eklestirmistir. Katilimcr gézlem yoluyla okul, siif ve
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akran kiiltlirlinlin nelerden olustugu, 6zelliklerinin ne oldugu ve birbirleri arasindaki
iliskinin nasil oldugu sorular1 cevaplandirilmaya ¢aligilmistir.

Diger bir veri toplama tekniklerinden olan gorlismeyi ise arastirmaci Aralik
ayinin baslarinda sinifin 6gretmeni, okulun miidiirii, temizlik ve yemek islerine bakan
personeli ve simiftaki bir 6grenciyle birebir goriiserek gerceklestirilmistir. Gorlismeler
yaklasik 15 dakika siirmiistiir ve okulun kiitliphanesinde yapilmistir. Gorligmelerin
ticlincli ayda yapilmasinin nedeni kiiltiirlin i¢ine girdikten ve insanlarla olan iletisimin
ilerlemesinden sonra olmasidir. Boylelikle yapilan goriismelerde igten ve samimi
cevaplar alma olasilig1 yiikselmistir. Okulun kiiltiiriinii daha iyi anlayabilmek ig¢in
temizlik personeliyle yapilan goériismede eski ve kidemli olan kisi tercih edilmistir.
Goriigmelerin on dakika stirmesi tahmin edilmesine ragmen konusmanin akisi i¢erisinde
siire uzamistir. GOriisme yoluyla kiiltiirler, kisilerin kendi agzindan aktarilmis ve
kiiltiirler arast iligkinin nasil oldugu anlasilmaya ¢alisilmistir.

Dokiiman analizi veri toplama teknigi kullanilmadan once idare ve sinifin
Ogretmeniyle goriisiilerek bu belgeleri kullanmak icin izin alinmistir. Toplanilan bu
belgelerle okulun i¢indeki kiiltlir taninmaya ve betimlenmeye c¢alisilmistir. Okul, sinif
ve akran kiiltiirii ile ilgili elde edilen belgeler karsilagtirilmig aralarinda nasil bir

iliskinin oldugu aciklanmaya ¢alisilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu arastirmada ham veriler yetmis sayfa gézlem notundan, otuz dort sayfa
giinliikten, bes kisi ile goriisme kaydindan, elli bes tane fotograftan ve cocuklarin
cizimlerinden olusmustur. Verilerin analizine ge¢ilmeden 6nce ilk olarak goriisme
kayitlar1 dinlenilmis ve kagitlara aktarilmistir. Goriisme kayitlar1t kagit {izerine
gecirildikten sonra veriler lizerinde kod olusturma kismina gelinmistir. Kod olusturma

kismi veri analizinin en Onemli siire¢clerinden birisidir. Miles ve Huberman’a gore

(1994), “Analiz kodlamadir” (s.56).
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Goriisme Verilerinin Yaziya

Gegirilmesi

: 1

Goriisme Verilerinin Diizenlenmesi

: 1

Anlamh Veri Birimlerinin Saptanmasi

! 1

Kodlama ve Kod Defteri

- Olusturma

Kodlar1 Azaltma
1 Temalar
‘ Arasindaki
Kodlar Birlestirme Tema Olusturma Ve Tanimlama S
Hiskilerin
Saptanmasi
Verilerin Betimlenmesi, Temalarin

Yorumlanmasi, Ac¢iklanmasi - Arastirma Sorulari

Altinda Organize

1 Edilmesi

Arastirma Sonuclarinin

Yazilmasi

Sekil 3.1: Veri Analizinde izlenen Siirec

Arastirmact ilk olarak yetmis sayfalik gozlem notunu incelemis ve yukarida
sekil 3.1°de goriildiigli gibi veriler lizerinde kodlar olusturmaya baglamistir. (6rn., Kod1:

Aile, Kod2: Siif) Bu kodlar bir sézciik, climle, paragraf ya da tiim sayfa seklinde de
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olabilmistir. Daha sonra kodlama isi diger veriler lizerinde de gergeklestirilmistir.
Veriler lizerinde olusturulan bu kodlar, tutulan kod defterine gecirilmistir. Anlam
bakimindan iliskili olan climle, sdzciik, paragraf gibi veriler aynm kod altinda yazilarak
diizenlenilmistir.

Kod defterinde ilk olarak ii¢ yiiz otuz ii¢ tane kod ortaya ¢ikarken bu kodlar
birbiriyle anlamli ve iliskili olacak sekilde birlestirilerek azaltma yoluna gidilmistir.
Boylelikle kod defterindeki ii¢ yiiz otuz ii¢ kod yetmis alt1 koda diisiiriilmiistiir. Kodlar
azaltildiktan sonra yine birbiriyle anlamli ve iliskili olan kodlar bir arada toplanmis ve
kodlara genel bir baslik verilmistir. Biitlin kodlar anlamli sekilde genel bir baslik altinda
toplanildiktan sonra birbiriyle iligskili ve anlamli olan genel bashiklar da bir araya
toplanmis ve daha genel bir baglik verilerek on dokuz tane tema olusturulmustur. Bu
temalar akran iliskileri, askercilik, spiderman-bentencilik, oyun, takim, yemekhanel,
lavabol, baskan, etkinlik, kural, 6gretmen, sinif, stajyer, yildiz, aile, okul, yemekhane?2,
lavabo2, domuz gribi seklinde olmustur. Temalar olusturulduktan sonra da tanimlanmig
ve agiklanmistir. Sekil 3.1°de goriildiigii iizere temalar tanimlandiktan sonra birbirleri
arasindaki iligkiler saptanmis ve temalar arastirma sorular1 altinda organize edilmistir
Okul kiiltliri ve 6geleri ile ilgili temalar okul, aile, domuz gribi, lavabo2, yemekhane?2,
stif kiiltiirii ve 6geleri ile ilgili temalar sinif, baskan, etkinlik, kural, 6gretmen, stajyer,
yildiz seklinde olurken akran kiiltiirii ve Ogeleri ile ilgili temalar akran iligkileri,
askercilik, spiderman-bentencilik, oyun, takim, yemekhanel, lavabol seklinde
olusturulmustur.

Veri toplama ve analizi siirecinde daha derin bir anlayisa ulagmak icin eldeki
veriler yeni bilgiler 1s181inda tekrar tekrar incelenmis ve tiim veriler, ortak paydalara
ulasabilmek, temalar1 ve Oriintiileri ortaya ¢ikarabilmek i¢in siirekli olarak taranmistir.
Bu siirecte verilerin bir kismi1 disaridan bir kisiye analiz ettirilerek arastirmacinin
goremedigi, fark edemedi8i yerleri goérmesi ve arastirmanin analiz kismindaki

gecerliligi ve tutarliligi yakalamasi saglanmistir.

3.6. Arastirmadaki Giivenirlik ve Gecerlik

Bir ¢ok arastirmaci, son yillarda 6nem kazanan nitel arastirmaya bilimsel agidan
stipheyle yaklagsmakta, 6zellikle gecerlik ve giivenirligine yonelik elestireler yapmakta
hatta bazen reddetmektedir (Hinds, Scandrett-Hibden,McAulay, 1990; Appleton, 1995;

Giorgi, 2002). Bu nedenle nitel arastirma yapan bir arastirmacinin bu konuya agiklik
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getirmesi gerekmektedir. Asagida bu arastirmanin gecerlik ve giivenirlikle ilgili kismi,
Yildinm ve Simgek’in (Yildinm ve Simsek, 2008) oOnerileri dogrultusunda
gergeklestirilmistir.

Toplanan verilerin gecerlik ve gilivenirligini arttirmak iizere alinmasi gereken
birinci Onlem, arastirmacinin g¢alistigi durumla etkilesim siiresinin uzatilmasidir. Bu
aragtirmada da katilimer gozlemci olarak kiiltlirin bir pargast haline gelebilmek i¢in
calisma grubuyla uzunca bir siire vakit gecirilmis etkilesim i¢ine girilmistir.

Nitel arastirmada gegerlik ve giivenirligi arttirmak i¢in yapilan ikinci oneri ise
aragtirma verilerinin toplanmasinda birden fazla veri toplama yonteminin kullanilmasi
ve toplanan verilerin birbirini destekleyici ve teyit edici bi¢imde sunulmasi olarak
tanimlanan veri ¢esitlemesi yonteminin kullanilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu
arastirmada da birden c¢ok veri toplama teknigi kullanilarak arastirma ile ilgili yazili ve
gorsel materyaller arastirmaya dahil edilmis ve elde edilen verilerin teyit edilmesi adina
arastirmaya katilanlarla tekrar tekrar goriisiilmiistiir. Gozlem yoluyla elde edilen veriler
daha sonra goriismelerde elde edilen verilerle karsilastirilmig saglamasi yapilmistir.

Creswell ve Miller (2000) nitel arastirmada inandiricilifin saglanabilmesi igin
aragtirmanin gerceklestirildigi durumun, katilimcilarin ve temalarin ayrintili bir sekilde
tanimlanmasini Onermektedirler. Johnson da (1997) nitel arastirmacinin, arastirma
raporunun yontem kisminda, arastirmaya katilanlarin sayis1 ve Ozellikleri, nasil
secildikleri, arastirma baglamina iliskin bilgileri, arastirmaciyla katilimcilar arasindaki
iligkileri, kullanilan veri toplama yontemleri ve veri analizi teknikleri hakkinda bilgiler
sunmasinin 6nemini vurgulamaktadir. Bu arastirmada inandiriciligin saglanabilmesi
i¢in biitiinciil bir yaklagimla her detay ince ayrintilariyla tanimlanip ele alinmistir.

Bu arastirmada gecerlik ve giivenirligi saglayabilmek i¢in yapilacak bir diger
caligma ise Erickson’un (1973; akt. Yasar, 2006) vurguladig: gibi kontrollii 6znelliktir.
Kontrollii 6znellik, kendini kontrol etme, i¢ gdzlem, diislinme vasitasiyla arastirmacinin
yorumu ve posizyonunun yeniden degerlendirmesi ve devamli sorgulamasidir. Bu
arastirmada da siirekli olarak sinif icindeki konum ve diisiinceler sorgulanarak kontrollii
oznellik saglanmistir.

Arastirmanin giivenirliliginin saglanmasindaki diger adimlardan bir tanesinin ise
arastirmacinin  sundugu bulgularin  zitt1 bir durumun olup olmadiginin gbézden
gecirilmesi ve okuyucuya aktarilmasidir. Bu arastirmanin bulgularinda sunulan veriler
incelendiginde 6gretmenin ben ten ve spiderman gibi kahramanlara ait nesnelerin sinifa

getirilmesinde yasak koydugu ortaya konulmaktadir. Fakat bu durum kahramanlara ait
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esyalarin yasaklanmasiyla ilgili olmadig1 ¢ocuklarin her tiirlii kisisel esyalarinin sinifa
getirilmesinde yasak kondugu anlasilmaktadir.

Gegerlik ve giivenirligi saglamak icin arastirmada toplanan biitiin verileri teyit
ettirerek katilimcilarla goriismeler gergeklestirilmistir. Bu goriismelerde katilimcilarin
veriler lizerinde onayr alinmis ekleme ve cikarma islemi yapilarak aragtirmadaki
gecerlik ve gilivenirlik saglanmigtir.

Bunun yami sira arastirmadaki gecerligi ve giivenirligi saglamak icin bilimsel
arastirma dersi alan ve doktora egitimine devam eden birisine ham verilerin bir kismi1
tekrar kodlatilmistir. Kodlama yapilmadan once nitel arastirma ve igerik analizi
hakkinda bilgi verilerek kodlamanin nasil yapilacagi ayrintili sekilde anlatilmustir.
Yapilan kodlama sonucunda altmis yedi kod elde edilmis daha sonra bu kodlar genel
bagliklar altinda toplanarak ii¢ tema altinda ele alinmistir. Spiderman, etkinlik ve
paylasim seklinde ortaya c¢ikan temalar aragtirmacinin yaptigt kodlama ile
karsilastirilmistir. Karsilagtirma sonucunda temalarin arastirmacinin  temalariyla
eslestigi sonucu ortaya c¢ikmistir. Spiderman temasi arastirmacinin giic odakli
oyunlarindaki spiderman temasiyla, etkinlik 6gretmenin sinif i¢indeki uygulamalar ile

paylasim temasi ise akran iligkileri ile eslesmistir.

3.7.Arastirmacinin Rolii

LeCompte ve Goetz (1982, akt; Sar1,2007) nitel arastirmada dis giivenirligin
saglanmasina yonelik olarak arastirmacinin Oncelikle arastirma siirecindeki kendi
konumunu (katilime1 gozlemci, ¢alisilan durumla ilgili 6n deneyimler gibi) acik hale
getirmesi gerektigini belirtmektedir. Bu calismada arastirma siireci boyunca katilimci
gozlemci posizyonun da olmaya ¢alisilmistir. Katilimer gozlemci, sinif aktivitelerinin
igerisine direk olarak katilan, katilimcilarin ne sdyledigini ve ne yaptigini dikkatlice
izleyen, grubun bir boliimiine, aktivitelerine ve etkilesimlerine yavas yavas dahil olan
kisidir (Eisenhart, 2001). Bu arastirmada da veriler katilimci1 gézlemci olarak 6grenci
roliinde toplanmistir. Cocuklarin her tiirlii aktivitelerine katilarak 6grenci konumu
korunmaya c¢alisgilmigtir. Bulgular kisminda, arastirmacinin 6grenci roliindeki
konumunun (arastirmanin baglangicindan itibaren) nasil gelistigi, etkinliklerde 6grenci
roliinde neler yaptig1 ve {i¢ ay boyunca 6grenci roliindeki konumu aylara béliinerek

nasil bir degisiklik gosterdigi tablolarla ele alinmistir.
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3.8. Arastirmada Alinan Etik Onlemler

Bogdan ve Biklen (1998, 43; Akt: Sari, 2007) insan1 konu alan aragtirmalarda
iki geleneksel etik uygulamasi oldugunu belirtmektedirler. Bunlarin birincisi, bireylerin
arastirmaya goniillii olarak katilmasi, arastirmanin niteligini ve karsilasabilecekleri
tehlike ve zorunluluklar1 bilmeleri, digeri ise bireylerin elde edecekleri kazanimlardan
daha biiyiik risklerle karsilagmamalaridir. Bu arastirmada da okulun idari kismiyla
konusulup izin alindiktan sonra siifin 6gretmeniyle goriisiiliip sinifta ne yapilacagi ve
nicin gelindigine dair ¢ok fazla detaya girilmeden konuya aciklik getirilmistir. Bunu
yaparken de katilimcilara karsi agik sozlii ve diiriist sekilde davranilarak iletigim
kurulmaya c¢alisilmistir. Bir diger konu ise aragtirmacinin katilimcilarla ilgili elde ettigi
bilgilerin gizli kalmasi ve onlarin gizliligine saygi duyulmasidir (Yasar, 2006). Bu
anlamda arastirmada elde edilen veriler arastirmacinin danigmani disinda kimse ile

paylasilmamis gizli tutulmustur.
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BOLUM 1V

BULGULAR

Bu arastirmanin amaci okuloncesinde okul, smif ve akran kiiltiiriini
betimleyerek kiiltlirler arasindaki iliskinin nasil oldugunu agiklamaktir. Bu amaca
ulasabilmek i¢in Civilti Anaokulunda ii¢ ay siireyle bulunulmus katilimer gozlemci
olarak veriler toplanilmistir. Arastirma siirecinde sinifin 6gretmeni, okulun miidiirt,
temizlik personeli, asc1 ve bir 6grenci ile goriismeler yapilarak arastirma sorularina
cevap aranmistir. Bu calismalardan elde edilen verilerin analizi sonucunda ulasilan
temalar akran iliskileri, askercilik, spiderman-bentencilik, oyun, takim, yemekhanel,
lavabol, baskan, etkinlik, kural, 6gretmen, sinif, stajyer, yildiz, aile, okul, yemekhane2,
lavabo2, domuz gribi seklinde olmustur. Bu temalar okul, smif, akran kiiltiirii ve bu
kiiltiirlerin etkilesimi ile ilgili sorularin altinda organize edilerek sonu¢ yazilmis ve dort
boliim altinda ele almmustir. Bulgular kismi iki bdliim seklinde anlatilmustir. 1k
boliimde arastirma siireci igerisinde yasanmis olaylar arastirmacinin bakis agisindan
anlatilmakta, ikinci boliimde ise arastirma sorularina cevap verilmektedir.

Arastirma sorularindan okul kiiltiiri ile ilgili bulgular okulun fiziksel ve sosyal
ozellikleri, ortiik kiiltiir (aciga ¢ikmamus, gizli kalmis degerler, iirtinler), dis etkenler,
farkli mekanlara ait kiiltiir seklinde ayrilarak incelenmistir. Simif kiltiiri ile ilgili
bulgular sinifin fiziksel 6zellikleri, 6gretmen ve 6gretmenin sinif i¢indeki uygulamalart,
siifin gozciisii seklinde ii¢ bolim altinda agiklanmistir. Akran kiiltiirii ile bulgular
akran iligkileri, glic odakli oyunlar, akran kiiltiiriiniin besin kaynagi mekanlar seklinde
tic bolime ayrilarak ele alinmistir. Arastirma sorularinin sonuncusu olan kiiltiirlerin
birbiriyle olan etkilesimi ise okul kiiltiirii sinif kiiltiirinii sekillendirmektedir, sinif
kiiltiirinlin bi¢imi akran kiiltiirinlin olusumuna yon vermektedir ve sif kiiltiirii ile
akran kiiltiirii catismaktadir seklinde li¢ boliim altinda ortaya konmustur. Buraya kadar
veri siirecinin nasil oldugu ve bulgularin ne oldugu iizerinde durulmustur. Bundan

sonraki boliimde ise arastirmacinin goziinden arastirma siireci anlatilmstir.

4.1. Arastirmacinin Goziinden Arastirma Siireci

Arastirmaci verilerini toplamaya basladig1 ve toplamay1 bitirdigi siire¢ boyunca

okuldaki kisilerle diyalog igerisinde olmaya ¢aligsmistir. Okuldaki kisilerle olan iletisim
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siireci selamlagsmalarla baglayarak samimi arkadasliklara doniismiis ya da bazilariyla
sadece selamlagma boyutunda kalmistir. Bu siire¢ yavas ve kademeli olarak ilerlerken
lic ay boyunca yapilan etnografik ¢alismada arastirmaci kendini tanitma, kabul ettirme
ve Kkiiltiirlin parcasi olma silirecinden ge¢mistir. Bundan sonraki bdliimde bu siireg

anlatilmistir.

4.1.1. Arastirmada Ik Giinler

Arastirmanin ilk gilinii 6grenci roliinde smifa gidilmis, ¢ocuklara planlandigi
sekilde aciklama yapilarak tanisilmistir. Yetiskin goriiniimlii 6grenci rolii ¢ocuklarda
saskinlik yaratmis ve sorularin artmasma neden olmustur. Uzun bir siire ¢ocuklar
tarafindan yetigkin birinin (kendileri gibi) 6grenci roliinde olmasi inandiric1 gelmemis
siirekli olarak sorularla sinamaya calismislardir. Bu sorgular 6grenci roliiniin devam
ettiginin goriilmesiyle azalmaya baslamistir. Arastirmacinin tutugu notlara gore
cocuklar agagidaki sorulari sormusg ve yanit aramislardir.

Nigin geldin? Daha 6nce buraya geldin mi?, Daha 6nce anaokuluna gitmedin
mi?, Anaokuluna gittiysen simdi ni¢in geliyorsun? Kag yasindasin?

Bazi ¢ocuklar siiphelerini gidermek i¢in sorular sormus arastirmacinin 6grenci
roliine anlam verememistir. Bazi ¢ocuklar ise arastirmaciyr siifa gelen stajyerlerden
sanmig ve “Betiil abla” seklinde cagirmislardir. Fakat 6grenci roliinde olmak zamanla

cocuklari ikna etmis ve kendilerinden biri olduguna inandirmistir.
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Cocuklar

Ogretmen

Arastirmac: ( Ogrenci

roliinde)

Secilen koselerden oyuncaklar

Cocuklar1 gozler,

Koselerden oyuncak alir,

Serbest alinir masaya gotiiriiliir ve kurallara ¢ocuklarin arasina girer,
Zaman oynanir. uymayanlari uyarir, | Oynar ve izler.
Kizlar resim yapar ve hamurla | etkinliklere hazirlhik | Kenara gecebilir,
oynar. yapar. uyarilabilir.
Kenara gegebilir, uyarilabilir. Yildiz1 alinabilir.
Yildiz1 alinabilir.
Masalara gegilir 6gretmenin Cocuklara yardim Cocuklarin masasina
sOyledigi etkinlik yapilir. eder, sorularini geger, 6gretmenin
Kitap Yakin arkadasla paylasim cevaplar. sOylediklerini yapar,
Calismasi / yapilir, yardimlasir. arkadaslariyla etkinlik
Etkinlik hakkinda konusur.
Yardim ve paylasmada
bulunur.
Eller yikanir, sira olunur Cocuklarin sira Kizlarin lavabosunda elini
yemekhaneye gidilir. olmalarini bekler, yikar, ¢ocuklarin arasina
Lavabo/Yeme | Masalara gegilir, tabldotlara siranin bozulmadan | siraya girer ve
khane konulan yemege 0gretmenin | gidilmesini saglar. yemekhaneye gider.
yiyebilirsiniz demesiyle Siray1 bozan varsa Cocuklarin masalarina
baslanir. Sohbet edilerek uyarir. Yemekhane gecer, tabldotlara konulan
yenilir. de masanin basina yemege dgretmenin
oturur. Tabaga yiyebilirsiniz demesiyle
konulan yemegini baslar. Arkadaslariyla
yer. sohbet eder.
Toplu olarak salincaga binilir. | Cocuklar1 gozler, Toplu salincaga biner.
Kumlarla oynanur. diger siifin Kumlarla oynar.
Oyun Parki Kovalamaca, yakalamaca ogretmeni ile sohbet | Silah oyunlari, askercilik

oyunu oynanir. Silah oyunlari,
askercilik, ben tencilik

oynanir.

eder.

oyunlarina katilir.

Cocuklar gozler.




43

Tablo 4.1’te arastirma siireci i¢inde cocuklarin, 6gretmenin ve arastirmacinin
nasil bir pozisyonda oldugu gésterilmistir. Ogrenci rolii igerisinde olan arastirmaci
biitiin mekanlarda c¢ocuklara katilmis ve uyum saglamaya calismistir. Okul ve siif
igerisinde cocuklarla esit sartlara sahip olarak konumunu pekistirmis ve ¢ocuklarin
kafalarindaki siipheleri silmistir. Bu silipheler sadece ¢ocuklar icin gecerli olmamuistir.
Okul ¢alisanlarinin kafasinda da arastirmacinin kim oldugu merak konusu olmustur. Bu
sebeple aragtirmaci sik karsilastigr calisanlara kendini tanitmis ve arastirmadaki
konumunu agiklamistir.

Yapilan agiklamalardan sonra ¢ocuklar ve ¢alisanlarla kisa siire icinde diyalog
ve iletisime gecilememistir. Aralarina girebilmek, samimi sohbetler gerceklestirebilmek
icin zamana ihtiya¢ duyulmus ve acele edilmemistir. Arastirma siiresi ilerledikge
arastirmacinin  konumu degismis ve ilerlemistir. Kabullenilme siirecine girildigi
cocuklarin davranislarindan anlagilmistir. Cocuklar arastirmaciya smifin kurallarini
hatirlatmis ve hatta 6gretmene sikayet etmeye baslamislardir. Bu durum arastirmacinin
artik sinifin bir parcasi oldugunu diisiinmesini saglamistir.

Tanitma ve kabullenilme siirecinde bazi ¢ocuklarda sorgulama yasanirken
bazilarinda ise ¢ok fazla ilgi ile karsilasilmistir. Siirekli olarak arastirmact ile oynamak
ve yaninda oturmak istemislerdir. Fakat diger ¢ocuklardaki gibi bu durumda (okulda
bulunduk¢a) ortadan kisa silirede kalkmistir. Cocuklar artik ilgilenmemeye hatta
arastirmacitylr oyunlarina almamaya baslamislardir. Olumsuz gibi goriinen bu olay
arastirmacinin moralini bozmamis aksine mutlu etmistir. Ciinkii artik siniftaki
ogrenciler tarafindan kabul edilmis ve sinifta yabanci olarak goriilmemistir. Kabul
edilme siirect siif icerisinde hizli bir sekilde ilerlerken okuldaki calisanlar arasinda bu
siire¢ daha yavas ilerlemistir. Bunun nedeni ¢ocuklarin lavabo, yemekhane ve oyun
parki disinda zamanlarinin biiyiik bir kisimlarini smifta gegirmis olmalaridir. Bu
nedenle arastirmaci okuldaki kisilerle sadece tanisma firsat1 yakalayabilmis ilerisini
getiremeden sinifa girmek zorunda kalmistir. Okuldaki ¢alisanlar ve 6gretmenler de ¢ok
fazla sicak davranmayarak aragtirmacinin selamlarina bazen karsilik vermemislerdir. Bu
durum okul kiiltiirtine kabul edilemeyecegi ve hep disaridan bakilacag: diisiincesine

neden olmustur.
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4.1.2. Sinifta Neler Oluyor?

Sinifta, biitiin kurallar ¢ogunlukla 6gretmen tarafindan konulmustur. Yapilacak
olan etkinliklerde de yine Ogretmen s6z sahibidir. Siif, 6gretmen ve simiftaki
stajyerler tarafindan kontrol edilmektedir. Ogrenci konumundaki arastirmaci ve
cocuklar kurallara uymak, etkinliklere katilmakla gorevlendirilmistir. Bazen kurallar
ve dgrencilerden beklenilen davraniglar aragtirmaciyr bunaltmig siif yerine hapishane
de hissetmesine neden olmustur. Sinifta yapilan her davranis kontrol altina alinmaya
calisilmis, oyun oynarken bile davranislarin ¢ogu kisitlanmistir. Cocuklardan oyun
sirasinda seslerin fisiltt seklinde ayarlanmasi ve ¢ok fazla ayaga kalkilmamasi
istenmistir. Ogrenciler bu kurallara uymaya caligsalar da grup olarak oyun oynamak
istediklerinde fisilti seklinde konugmalart miimkiin olmamistir. Sesleri ister istemez
yiikselmis ve hemen bunun arkasina uyar1 almislardir. Ayaga kalkip sinif igerisinde
gezmeleri de miimkiin olmamistir. Bu nedenle oyuncaklar1 masada oynamak zorunda
kalmislardir. Konulan bu kurallar 6grenci konumunda olan arastirmaciy: rahatsiz etmis,
oyun sirasinda siirekli olarak uyarilmak, engellenmek oyun istegini azaltmaya
baglamistir. Smifta uyarilmamak icin tek basina oynamasi ya da daha az iletisim
kurulan oyunlari tercih etmesi gerekmistir.

Ogrenci konumu arastirmacinin bu duygular1 hissetmesine neden olmustur.
Fakat arastirmacinin ayni zamanda farkli bir okulda 6gretmen olmasi kurallar1 koyan
O0gretmenin goziinden bakmasmma da yardimci olmustur. Kurallara 6gretmenin
goziinden baktiginda smifin dar ve kalabalik olmasi ayakta gezmeme kuralinin
gerekliligini diisiindiirmiistiir. Sinifin ¢ok sessiz olmasini normal karsilamasa da bazen
kendi simifin da g¢ocuklarin ¢ok yiiksek sesle konusmalarina katlanamadigini da
animsamistir. Bu durum arastirma siirecinde siirekli olarak disaridan ve igerden
bakilmasini saglamistir.

Stire¢ icerisinde siuf kiiltliriinii 6gretmenin sekillendirdigi hissedilmistir.
Kurallara uyulmadiginda konulan yaptirimlar 6gretmen tarafindan belirlenmistir. Bu
yaptirmmlara gore ogrenciler davramislarma sekil vermislerdir. Ogretmen olumlu ve
olumsuz davranislari y1ldiz panosu yaparak degerlendirmis ve sinifin kontroliinii bunu
kullanarak saglamistir. Yildiz almak ise cocuklar i¢in 6nemli olmustur. Bu nedenle
akranlar arasinda “Kag¢ yildizin var?” seklinde konugmalar siirekli olarak ge¢mistir.
Arastirmaci ise bes yildiza sahip olamadigi i¢in sinifta hi¢ bagkan olamamistir. Bu

durum akran kiiltliriiniin i¢ine girme cabalarindan kaynaklanmistir. Akran kiiltiiriini
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yogun yasayan cocuklarin da yildiz sayisi ¢ok az olmus ve nadiren bagkan
sec¢ilmislerdir.

Smiftan ¢ikarken 6gretmenin sinifin kontroliinii stajyere ve baskana devrederek
cikmast ¢ocuklarin sinifta kural disi davranmalarini da engellemistir. Bu durum simif

igerisinde akran kiiltiirliniin seklini olusturmasinda etkili olmustur.

4.1.3. Akranlar Neyin Pesindeler?

Smif icerisindeki akranlar istedikleri sekilde davranamamis ve oyunlar
oynayamamiglardir. Cilinki kendi aralarinda istedikleri seyler smifin 6gretmeni
tarafindan yasaklanmig ve kabul géormemistir. Siifta erkek ¢ocuklarindan olusan iki
farkli grup da bu isteklerini gizli yollardan gidermeye c¢alismislardir. Kontroliin daha
az oldugu mekanlann tespit ederek oyunlarini, yasaklanmis esyalarimi ya da
davraniglarint bu mekanlarda ortaya ¢ikarmislardir. Bu mekanlar ¢ocuklarin her giin
ugradigr yemekhane ve lavabo alanlari olmustur. Arastirmaci da her giin ¢ocuklarla
birlikte bu alanlarda bulunmus ve onlar1 gozlemistir. Cocuklar arasinda samimi
arkadaslar edinmeye bagladik¢a arastirmacinin disaridan gozlemi igeriden gozleme
doniismiistiir. Ogretmenin yasaklamis oldugu tiim davranislar bu mekanlarda acik
sekilde ortaya ¢ikmustir.

Ogretmenin yasakladig: fakat akranlarm severek oynadigi oyunlar spiderman,
ben ten ve askercilik oyunlari olmustur. Cocuklar sinif icerisinde bu tiir oyunlar1 da
gizli sekillerde oynamaya ¢alismislardir. Buna 6rnek olarak gézlem yapilan giinlerde
cocuklardan birisi meyve suyu pipetini alarak silah sekline sokmus oyun oynamigtir.
Arkadaslarindan birisi de bu durumu &gretmene sikdyet etmistir. Ogretmen g¢ocuga
uyar1 verirken, cocuk 6gretmene “Bu silah meyve suyu sikiyor 6gretmenim” seklinde
karsilik vermistir. Silahin meyve suyu sikmadig1 arastirmaciyla birlikte oyun parkinda
pipetinin i¢ine kum doldurarak silah oyunu oynamasindan anlasilmistir.

Akran kiiltiirii i¢indeki ¢ocuklar bu tiir oyunlardan kopmamaislar ve bir sekilde
bu ihtiyaglarini gidermeye c¢alismislardir. Sinifta bu tiir oyunlarin yanmi sira akran
kiltlirii arasinda kurulan takim oyuna da yer almistir. Bu takim oyununda iki farkli
erkek grup iki ayr1 takim olusturmustur. Bu takimlarin liderleri de farkli ¢ocuklardan
olusmustur. Akranlar i¢in aym takimda olmak oyuncaklarini paylagmak, birlikte
oynamak ve hareket etmek anlamina gelmistir. Arastirmact bu takim oyununa

girebilmek i¢in biiyiik bir savas vermistir. Ciinkii erkekler “kizlar bizim arkadasimiz
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degil, kizlar takima giremez” seklindeki diisiincelerini acgik¢a sdylemislerdir.
Arastirmaci takimdaki diger iiyeleri ikna etmeyi basarmistir fakat takim lideri stirekli
olarak gruptan diglamaya calismistir. Arastirmaci ise takim oyununa girebilmek icin
cocuklarin sdyledikleri biitlin sartlar1 yerine getirmeye calismistir. Takima girebilmek
icin suluk almasi gerektigini 6ne siirdiiklerinde arastirmact gidip kendine spiderman
sulugu almis ve okula sulukla gitmistir. Cocuklar elinde suluk gordiiklerinde “Aa
erkek sulugu almis Erkek Betiil, Erkek Betiil” seklinde bagirmaya baslamislardir.
Bunun nedeni spiderman olan her tiirlii seyin erkeklere ait oldugunu diisiinmeleri
olmustur. Cocuklar sulukla okula her gittiginde “Erkek Betiil” seklinde bagrismalarini
siirdiirmiiglerdir. Fakat bu bagrismalara ragmen arastirmaci takim igerisinde “‘erkek
Betiil” olarak kendine yer edinmistir. 1ki takim arasindaki catismalari, birlesmeleri
takim i¢ine dahil olarak gozlemistir.

Cocuklar arasindaki bu takim oyunu onlarin arkadaslik iliskilerine yansimistir.
Ayn1 takimdaki ¢ocuklar birbirleriyle yakin arkadaslik igerisinde olarak, her ortamda
birbirini kollayip destek olmuslardir. Bu durumu arastirmaci sinifta edindigi yakin
arkadasliklarla ve gozlemlerle anlamistir. Yemekhaneye gidecegi bir giin siranin
sonuna denk gelmis ve yemekhaneye sonlarda girmistir. Arastirmacinin yakin arkadasi
ise siranin Oniinde yemekhaneye ilk giren cocuklardan olmustur. Yakin arkadasi
arastirmactya kendi yanindan yer ayarlamis oturmak isteyenlerle kavga ederek yeri
tutmaya ¢alismistir. O zaman arastirmaci arkadaslik iliskisinin ¢ocuklar arasinda ne

kadar kuvvetli bir baga sahip oldugunu fark etmistir.

4.1.4. Okul i¢indeki Engebeli Yollar

Arastirma siirecinde simif igerisindeki ¢ocuklarla iletisim hizli ilerlerken
okuldaki calisanlarla daha yavas ilerlemislerdir. Selamlagsmalar soguk ve mesafeli
olmustur. Okulun ilk zamanlar1 bu durumun gecici oldugu diisiiniiliirken haftalar
ilerledik¢e tutumlarinda bir degisiklik olmadig: fark edilmistir. Bu durumu arastirmaci
simifin 6gretmeniyle paylastiginda Ogretmen, stajyer 6grenci sanildigini onlara bu
sekilde davranildigimi iletmistir. Okuldaki Ogretmenler ve okulun temizlik islerine
bakan personellerin hepsi ayni tutumu sergilemiglerdir. Bunun nedeni &gretmenlerin
stajyerleri alt tabaka olarak gormesi, temizlik¢ilerin de stajyerleri iist tabaka olarak
gormesi olmustur. Bu durum onlarin iletisim bi¢imlerine yansimis okuldaki her kesim

kendi grubuyla diyalog haline girmistir. Okuldaki calisanlarin iletisimi sekilleri bazen
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cok kat1 ve sert olmus, incitici sozlere kadar dayanmistir. Yemekhane de stajyerin asgiy1
yilksek sesle fircalamasi arastirmaciyt oldukca etkilemistir. Bu hiyerarsi ve
iletisimsizlik nedeniyle arastirmaci okuldaki ¢alisanlara gercek kimligini agiklamistir.
Kimligini agikladiginda ise selamlasmalar ve kiiciik iletisimler kendiliginden olmaya
baslamistir. Lavabo ve mutfaga gittiginde kiiciik sohbetler etmis iletisimini giin gectikge
ilerletmistir. Bu sohbetler ilk zamanlar ylizeysel konular igerirken ileriki zamanlarda
0zel ve derin sohbetlere doniismiistiir. Bu yakinlasma ¢ocuklar hakkinda daha c¢ok bilgi
sahibi olmasini ve her ortamin farkli kurallari, iletisim bicimleri oldugunu gérmesini
saglamistir. Yemekhaneye gidildiginde oradaki ascilarin kurallari, iletisim bigimleri
farkliyken lavabodaki c¢alisanlarin koydugu kurallar ve iletisim sekillerinin tamamen
farkli oldugunu gozlemlemistir. Buna 6rnek olarak mutfaktaki ¢alisanlar arasinda is
paylasimi yiizinden problemler yasanmasi mutfaktaki ortamin lavaboya gore daha
stresli ve gergin bir havaya sahip oldugu gostermistir.

Aragtirmaci  okulda  ¢alisanlarla  samimiyetini ilerletirken,  okuldaki
Ogretmenlerle 1iletisime genellikle yemekhane ve oyun parkinda ge¢mistir. Bunun
nedeni siirekli olarak bu ortamlarda ayn1 &gretmenlerle karsilasmasi olmustur. Ilk
zamanlar bu durumun tesadiif oldugunu diisliniirken daha sonra bunu 6gretmenlerin
kendilerinin ayarladigini, oyun parkini bulusma noktas1 haline getirdigini fark etmistir.
Ogretmenler oyun parkinda (sdzlestikleri saatte) bulusup giinliik olaylardan bahsederek
sohbet etmis ve vakitlerinin bir kismini1 burada ge¢irmislerdir. Bulusma noktasini oyun
parki segmelerinin nedeni ise kendilerinin iletisime gecebilecek bir alan ya da ortamin
olmamasindan kaynaklanmigtir. Bu yontem okuldaki bazi Ogretmenleri memnun
ederken baz1 6gretmenler tarafindan hos karsilanmamistir. Cocuklarin basibos oldugunu
diisiinerek oyun parkina cikan &gretmenleri elestirmislerdir. Iyi 6gretmenin siirekli
olarak sinif icerisinde vakit gecirmesi gerektigini diisiinen bu 6gretmenler oyun parkini
hi¢ kullanmamiglardir. Okulda teneffiisiin olmayis1 bu zihniyetin ortaya ¢ikmasina
neden olmus ve okul kiiltiiriinii etkilemistir.

Diger kiiltiirlerde oldugu gibi okul kiiltiirii de birgok seyden etkilenmis ve
bicimini degistirmistir. Bu etki disaridan gelebilecek faktorlere karsi da agik olmustur.
Aileler disaridaki faktorlerin igerisinde yer alan ve okul kiiltiiriinii etkileyen onemli
unsurlardan olmuslardir. Okulda biitiin ¢alisanlar arasinda ailelerin ¢ok fazla miidahale
de bulundugu konusunda sikayet olmustur. Arastirmaci ailelerin bu tutumundan dolay1
okul degistirmeyi diisiinen Ogretmenlerle de goriismiis fakat ailelerin bu tutumlarina

sahit olmamistir. Aileler okul icerisinde calisanlar {izerinde direk olarak etkiye sahip
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olmasa da idareye sikayetlerini belirterek dolayli yonlerden miidahale edebilmislerdir.
Okuldaki bu tutum okul kiiltiirliniin bir par¢asi olmus ve okulun disaridan bu sekilde iin

yapmasina da sebep olmustur.

4.1.5. Arastirmadaki Son Giinler

Ug aydir okulda yapilan etnografik ¢aligmanin sonlarina gelinmis ve artik
aragtirmacinin okuldan ayrilma vakti gelmistir. Arastirma siireci boyunca okulda yakin
arkadasliklar edinilmis ve birlikte paylagimlarda bulunulmustur. Arastirmanin basinda
ve sonunda kurulan iliskilerde her ay ilerleme ve degisiklik goriilmiistiir. Bu ilerleme ve

degisiklik asagida tablo seklinde sunulmustur.

Tablo 4.2. Ekim 2009°dan Aralik 2009’a Kadar Degislik Gosteren Konum

Cocuklarin I¢inde Katilimer Gozlemci Cahsanlar icinde Katihmei
Gozlemci

Tanisma Karsilikli olmayan

Tek basina oynama, oyunlar1 uzaktan izleme, selamlagma,

dogal gelisen teklifsiz oyunlar, Soguk tavirlar,

Nigin geldiginin sorgulanmasi, siiphe duyulmasi, | Stajyer sanilmasi,

Ayni sartlarda olmanin saskinligs, Kendini ve konumunu

Kurala uyup uymadigini1 gozleme, kurallari tanitma,
Ekim Ogretme, hatirlatma, uyarma, Karsilikli olan selamlagmalar,
2009 Kiiciik paylagimlarda bulunma (kalem, makas), Giiliismeler,

Birkag¢ cocugun asir1 ilgisi, Ayakiistii hal hatir sorma,

Stajyerlerle kiyaslama, 6grenci roliinii sinama. Kargilikli kisisel sorular sorma

Karsilikl1 teklifli oyunlar, birlikte oynanan
Kasim | oyunlar, Icten, samimi selamlasmalar,
2009 Yakin arkadag edinme, Paylasimlar,

Yakin arkadasla kisisel, 6zel paylasimlar, Uzun sohbetler,

Ogretmenden saklanan dzel esyalar1 gérme, Isini anlatma ve yakinma,

Yasaklanan silahlar1 oyun icinde legolar, pipetler | Calisanlarin kavgalarina sahit

seklinde gorme, olma.

Yakin arkadaslik iligkisinde giiven, sahiplenme,

savunma, yardimlagsma, dedikodu yapma, dalga

gegme, kiisme,

Smif igindeki takim kurma oyununu fark etme,

Takima girmeye c¢aligma, diglanma, kabul

edilmeme,

Kizlar takima giremez.

Oyunlarinin igine tam anlamiyla katilma,

Takima girmek i¢in gosterilen caba, Sarilarak selamlagmalar,
Aralhk | Takim sartlarini yerine getirme (suluk alma), Samimi uzun sohbetler,
2009 Erkek Betiil olma, Dertlesmeler, dedikodular,

Takima goniilsiiz alinma, Cocuklar hakkinda sohbetler.

Biiyiik kizlar takima girebilir,

Takim liderinin tehditleri ve savaslari.




49

Tablo 4.2’ de Ekim 2009’dan Aralik 2009°a kadar ki gegen arastirma siireci ve
bu siiregte degisen arastirmacinin konumu gosterilmistir. Katilimer gozlemei olarak
cocuklarin ve calisanlarin arasinda bulunmasindan dolay1 arastirmacinin konumu iki
farkli sekilde ele alinmistir. Ekim ayinda ¢ocuklar tarafindan nigin geldigi, kim oldugu
sorgulanip ve Ogrenci rolii smnanirken c¢aliganlar tarafindan ise soguk tavirlarla
karsilasmistir. Kasim ayinda ¢ocuklar ve calisanlarla kiigiik iligkiler kurmaya baslamig
ve yakin arkadaslik iliskilerinin tohumlarini atarak gelistirmistir. Arastirmanin son
siireci Aralik ayinda ise her iki grup icerisine kendini kabul ettirmis ve paylasimlarda
bulunmustur.

[lerleyen bu iliskiler arastirmanin sonlarma dogru yapilan bireysel goriismelerde
kendini gostermistir. Goriismelerde arastirmact soru sorarken zorlanmamis keyifli
goriismeler yapmistir. Arastirmaci goriismecilerin verdikleri cevaplarinda samimi olup
olmadigin1 diistinmeyi aklina getirmemistir. Bunu goriisme yapilan temizlik¢i
bayanlardan bir tanesi “Baskas1 belki bana bu kadar soru soramaz. Seni tanidigim i¢in”
seklindeki ifadesiyle arastirmaciya olan glivenlerini agikcaya ortaya koymustur. Verileri
toplama kismi bittiginde arastirmacit okuldan tamamiyla baglarini koparmamistir.
Okuldaki arkadaslarini ara ara ziyaret ederek gorlismeler yapmaya devam etmistir.
Arastirmaciya gore bu da etnografik caligmanin kattifi en giizel ve insancil
taraflarindan birisidir.

Bu boliime kadar arastirma silireci arastirmacinin  goziinden gordiikleri,
hissettikleri ve diislinceleri dogrultusunda anlatilmaya calisilmistir. Bundan sonraki
boliimde ise arastirma sorularindan okul kiiltiirii ve kiiltliriin 6gelerinin ne olduguna

cevap aranmistir.

4.2. Okul Kiiltiirii

Bu kisimda okul kiiltiiriiniin nelerden olustugu ve bunlarin 6zelliklerinin neler
oldugu anlatilmistir. Okul kiiltiiriinii olusturan Ogeler okulun fiziksel ve sosyal
Ozellikleri, ortiik kiiltiir, dis etkenler, farkli mekanlara ait kiiltiir seklinde dort boliime
ayrilarak incelenmistir. Ik béliimde okulun fiziksel ve sosyal &zellikleri, ikinci
boliimde okulun icerisinde olusmus Ortiik kiltiir, {iclincii boliimde okul kiiltiiriini
disaridan etkileyen faktor, dordiincii boliimde ise okul icerisindeki farkli mekanlara ait

kiiltiirler ele alinmustir.
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4.2.1. Okulun Fiziksel Ve Sosyal Ozellikleri

Birgok insanin ayni c¢ati altinda bulustugu okul binasi, kiiltlirii olusturan
Ogelerden bir tanesidir. Okulun genisligi, bahgesi, kac¢ sinifa sahip oldugu okul
kiiltiirintin fiziksel boyutunu olustururken okul binasi igerisinde uygulanan kurallar,
etkinliklerde sosyal yapisini olusturmaktadir. Bu boliimde okulun yasi, fiziksel durumu,
donanimi, egitim programi, sosyal etkinlikleri, yOnetimi, yaptirimlari, personel

secimleri ve okul icerisinde karsilasilan problemler anlatilmistir.

4.2.1.1. Okul

Arastirmacinin ii¢ ay boyunca arastirmasini siirdiirdiigii okul Kahramanmaras’in
ekonomik seviyesi yiiksek olan bir kesiminde iki doniimliik bir arazi iizerindedir. Bu
okul 2002 yilinda kurulmus olup bakanlik verilerine gore bin kisilik kapasitesi ve otuz
dort dgretmeniyle Tiirkiye’nin en kalabalik okullarindan birisidir. Okul iki katli olup
arkasinda ve Onilinde genis bahgelere sahiptir. Okulun girisi 6n bahgeden olup giris
kisminda giivenlik kuliibesi yer almaktadir. On bahgede okul personeline ait araba park
yeri bulunurken veliler c¢ocuklarimi almaya geldiklerinde bu park yerini
kullanamamaktadirlar. Velilerin park yerini kullanma girisiminde ise giivenlik personeli
devreye girerek okulun kurallarini hatirlatmaktadir. Arastirmaci da ilk glinlerde aracini
disar1 park etmis idareden aldigi izinle bu park yerini kullanabilmigstir. Okulun arka
bahg¢esinde ise ¢ocuklarin oynayabilecegi bir oyun parki ve ¢ocuklar i¢in bir ylizme
havuzu bulunmaktadir. Havuzun yaz okuluna gelen cocuklar tarafindan kullanildigi

belirtilmistir.
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D1s G

Giris Kapisi iivenlik
K

ulubesi

Okul Binas1

Yizme

Havuzu

Oyun Parki

Sekil 4.1. Okulun Genel Goriiniimii

Okulun i¢ mimarisi incelendiginde ise birinci kat ve ikinci kat olarak yirmi dort
siniftan olugsmustur. Bu simiflar otuz metre kare civarindadir. Fakat midiir ve
Ogretmenlerin goriisiine gore siiflarin ¢ok kalabalik olmas1t mekéanin daralmasina neden
olmaktadir. Siniflarin dar olmasimin bir baska nedeni ise okul binasinin yapiminda
koridorlarin genis, siniflarin dar olarak insa edilmesidir. Miidiir bu durumu okulun
ingast ile ilgilenen yetkililere sordugunda cocuklarin kisin teneffiiste koridorlari
kullanmalar1 i¢in bu sekilde insa edildigi cevabini almistir. Fakat okulda teneffiis
vaktinin olmayisindan dolayr midiir, smiflarin daha genis olmast gerektigi
goriisiindedir. Okulun giris katinda yarim giin egitim yapan siniflar, resimlerin asildigi
panolar, ¢gocuklarin ayakkabilarini ve esyalarini koymalar i¢in dolaplar ve askiliklar yer
almaktadir. Yine giris katta ¢ocuklar icin iki ayr1 lavabo, yetiskinler i¢in bir lavabo,
tiyatro salonu, bir revir odasi, idari personel odasi, bir depo ve arka bahgeye ¢ikis kapisi
bulunmaktadir. Ust katinda ise tam giin egitim smiflari, oyun salonlar1, cocuklar igin iki
ayr1 lavabo, iki yetigkin lavabosu, iki idari personel odasi, kiitiiphane, yemekhane ve
O0gretmenler icin bilgisayar odasit bulunmaktadir. Arastirmact okulda bulundugu siire
boyunca bilgisayar odasinda 6gretmenleri sohbet ederken, konusurken goriip buranin ne
amagla kullanildigini sormus ve dinlenme odasi1 seklinde yanit almistir. Fakat miidiir ile

yapilan goriismede dinlenme odasi olmadigi, Ogretmenlerin bilgisayar ve netten
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yararlanmas1 i¢in yapilan bir oda oldugu O&grenilmistir. Yine miudiir ile yapilan
goriismelerde okulun daha once miizik odasi, fen-deney odasi oldugu fakat okula
talebin artmasi sonucunda bu odalarin kaldiralarak simif haline donistirildigi
ogrenilmistir. Okulun miidiirii bu durumu tziintiiyle karsilayarak, kalabalik siniflarin
egitimi sekteye ugratip kaliteli bir egitime engel olacagi goriisiinii vurgulamistir.

Talebin yogun oldugu okulda ikili ve tam giin 6gretim yapilmaktadir. Tam giin
egitim alan ¢ocuklar sinifa kurulan koteklerde yatmaktadirlar. Okulun ilk zamanlarinda
yatakhaneyi kullanan c¢ocuklar, yatakhanenin de smifa doniistiiriilmesiyle kotekleri
kullanmaya basglamislardir. Ikili ve tam giin egitim yapilan simiflarda dgretmenler belli
egitim uzmanlarinin hazirlamis oldugu planlar1 kullanmaktadirlar. Okulun miidiirii bu
durumun 6gretmenleri hazirciliga ittigini onun yerine her 6gretmenin kendi sinifi igin
plan yapmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Arastirma yapilan sinifin 6gretmeni ise
hazirlanmis planlart sinifta birebir uygulamadigini onu sinifa, sartlara ve duruma gore
esnettigini sdylemektedir. Okulun y1l igerisindeki genel programindaki énemli giin ve
haftalar biitiin siniflar ile birlikte kutlanilmaktadir. Y1l igerisinde kutlanilacak giin ve
haftalar okuldaki biitiin sinif 6gretmenlerince paylasilarak hazirlik yapilmaktadir.
Siniflarin bu program hazirliginda ¢ocuklara sarkilarin, siirlerin, piyeslerin 6gretilmesi
yer almaktadir. Ogretmenler sarki, siir gibi hazirliklarda velilerden yardim isteyerek
programa katilmalarin1 da istemektedirler.

Okuldaki egitim programinin igerisinde yer alan ve her sene yenileri eklenen
sosyal etkinliklerde cocuklar ve veliler seklinde iki tiirli yapilmaktadir. Velilerle
yapilan sosyal etkinliklerden birisi egitim-6gretim yilinin baglangicinda yapilan tanigma
kahvaltisidir. Yine o yil igerisinde okul adina diizenlenen kermes de bir diger sosyal
etkinliklerdendir. Kermeste velilerin hazirlamis oldugu yiyecekler satilarak isbirligi
yapilmakta kazanilan parayla da okulun ihtiyaglar1 karsilanmaktadir. Okulun ¢ocuklarla
yapilan sosyal faaliyetleri ise yilsonu etkinlikleri ve diizenlenen yarigmalardir. Miidiirle
yapilan goriismeye gore yil sonu etkinliklerin de smiflarin o yil igerisinde 0grenmis
oldugu ve gostermek istedigi faaliyetler sunulmaktadir. Okul adina diizenlenen Tiirkiye
genelindeki yarismalar ise farkli sehirdeki ¢ocuklarin gonderdigi resimlerden
olusmaktadir. Okul adina yapilan bu etkinlikler ve faaliyetler okul igerisinde belirli
yonetim ve kurallara gore diizenlenmektedir.

Buraya kadar okul kiiltiirlinlin 6gesi olan okulun fiziki yapisi, programi,
etkinlikleri anlatilmigtir. Bundan sonraki boliimde ise okulun sosyal yapisi igerisin de

olan yonetim, kurallar ve yaptirimlar ele alinmigstir.
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4.2.1.2. Okuldaki Yonetim, Kurallar ve Yaptirnmlar

Okulda yonetim ve onunla ilgili islemler idare tarafindan yiiriitiilmektedir.
Yonetmelikte belirtilen kurallara gére hareket edilen okulda kurul toplantilariyla da
yeni kurallar konulup tartisilmaktadir. Her kurul toplantisinda 6gretmenlerin goérevi
stirekli hatirlatilmakta ve yeni olaylar dogrultusunda giindem konusu degismektedir.
Miidiiriin deyimiyle kuralsiz okul basibos bir okul gibidir. Bu nedenle biitiin konulmus
kurallar 6nemli ve gereklidir. Okulda uygulanan kurallar 6grenciler, temizlikgiler,
miidiir, miidiir yardimcis1 gibi okuldaki herkes icin gecerliligini korumaktadir. Okulun
midiiriine gore, herkesin var olan sorumlugunun bilincinde olmasi kurallarin eksiksiz
sekilde uygulanacagini gostermektedir. Sorumlulugunun bilincinde olmayan biri
oldugunda ise onunla ilgili konusmanin idare tarafindan yapilacagini da sozlerine
eklemektedir.

Okuldaki uygulanan kurallara gelindiginde ise okulda 6grencinin, 6gretmenin,
temizlik¢inin, asc¢inin, midiir yardimcisin herkesin kendilerine gore okul iginde
sorumluluklar1 ve uymasi gereken kurallart vardir. Ogrencilerin okul icerisinde
O0gretmenin rehberliginde hareket etmesi ve her ortamin var olan kurallarini yerine
getirmesi, Ogretmenlerin ¢ocuklarla iletisimi iyi tutarak egitim ve O6gretimi en {ist
seviyede gerceklestirmeye caligmalari, temizlikgilerin bulundugu ortamdaki hijyeni
stirekli olarak korumasi, as¢inin verilen meniiyli en iyi sekilde yerine getirmesi
sayilabilecek kurallardandir. Miidiire gore calisan personel i¢in okulda uyulmasi
gereken kurallardan en Onemlileri caligma saatlerine uyulmasi ve herkese karsi
iletisimin dogru kurulabilmesidir. Bu nedenle kurallara uyulmadiginda idare ilk olarak
iletisim kurma yoluna gitmekte, kisiyi yaptig1 davranistan dolay1 uyarmakta ve kurallar
tekrar hatirlatarak ikna yoluna gitmektedir. Baski ve zorlama ile kurallarin yerine
getirilemeyecegi goriisiinii  destekleyerek, problemleri iletisim kurarak ¢6zmenin
onemini vurgulamaktadir.

Okulda problemin en sik yasandigi, 6gretmenlerin ve ¢alisanlarin siirekli olarak
direng gosterdigi kurallardan bir tanesi galos giyimidir. Ogretmenler galos giymemek
icin kendilerine ait bir dolaba ayr1 ayakkabi getirmekte ya da ayakkabilarini
temizleyerek kendilerine ¢6zlim aramaktadirlar. Onun disinda birisi fark etmedigi ya da
uyarmadigi siirece bu kurala uymamaktadirlar. Bu durum miidiirle paylasildiginda
galosu cok fazla hijyenik bulmadigini fakat galosun veliler tarafindan beklenti haline

doniistiiglinii soylemektedir. Miidiir, okulda bir zaman galosu kaldirip pas paslari
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artirdiklarin1 fakat bu durumun veliler tarafindan sikdyet konusu oldugunu ifade
etmektedir. Okuldaki c¢alisanlarin bu kurallara uymalarinin aslinda kendine olan
saygilar ile 1lgili oldugunu da sdylemlerine eklemektedir.

Okulda yemekhane ve lavabo gibi mekanlarda calisan gorevliler yer almaktadir.
Bu kisilerin de kendilerine gore sorumluluklar1 ve uymasi gereken farkli kurallart vardir.
Miidiir ile yapilan goriismelerde ise alinacak kisilerin nasil secildigi soruldugunda ilk
olarak kisinin ¢ocuklarla, velilerle ve 6gretmenlerle iletisimine bakildigini daha sonra
performansini géz oniinde bulundurduklarini belirtmektedir. Buradaki en énemli seyin
cocugun, velinin ve Ogretmenin memnuniyeti oldugunu da vurgulamaktadir. Bu
memnuniyeti saglamanin yani sira okula alinmada referans ve tecriibeye de sahip olmak
gerekmektedir. Okuldaki referans anlayisi okulun miidiirine ve calisanlara gore
farklilik gostermektedir. Calisanlar bu okulda ise baslayabilmek icin torpilin etkisinin
az bile olsa oldugu goriisiindedir fakat okulun miidiirii i¢in bu durum gecerli degildir.
Okuldaki yemekhane ve lavabo islerine bakan personel, kurallara uymadiginda ya da
isini 1y1 yapmadiginda Ogretmenlerden farkli olarak bir yaptirimla karsilagsmaktadir.
Personel yil icerisinde iyi bir performans sergilemis ve kisileri memnun edebilmisse
gelecek yil bu okulda caligsabilmektedir. Miidiir ile yapilan goriigmelerde okuldaki en
biiyiikk sikintilardan birisinin  kotii bir  performans sergilemis olmasina ragmen
calisanlarin isine son verilememesidir. Okul miidiirii bunu calisanlarin maddi giiciiniin
yetersiz olusuna baglamaktadir. Idarenin, personelin isine son verdigindeki ruhi olarak
rahatsizlig1 da buna engel teskil etmektedir. Fakat aragtirmanin son giinlerine dogru
okuldaki yemekhane kismi oOzellestirilmis ve idare tarafindan bu sorumluluk
birakilmigtir. Okulda agikga goriilebilen bu problemlerin yam1 sira disaridan
gozlenemeyecek gizli degerlerde yer almaktadir. Buraya kadar ki boliimde okulun
fiziksel ve sosyal yapisi anlatilmistir. Bundan sonraki bdliimde okulun kiiltiiriinii

olusturan ortiik kiiltiir anlatilmistir.

4.2.2. Ortiik Kiiltiir

Okul kiiltiiriinii olusturan Ogelerden bir digeri ise disaridan bakildiginda
goriilmesi zor olan, iistii Ortiilmiis degerlerdir. Bu gizli olan degerlere ulagabilmek igin
okul igerisinde uzun siire katilimci olarak vakit gecirilmesi gerekmektedir. Bunun
nedeni degerlerin okuldaki kisiler tarafindan agikca dile ve davranisa dokiilemeyisidir.

Okul igerisinde var olan iletisimsizlik ve hiyerarsi problemi de agik¢a konusulmayan,
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tartisilmayan gizli degerler arasindadir. Bu bdliimde okul kiiltiiriiniin 6gelerinden olan

ortiik kiiltiir ve ortiik kiiltiirii olusturan iletisim ve hiyerarsi konusu ele alinmistir.

4.2.2.1. OKkuldaki Iletisimsizlik

Okulun egitim programina bakildiginda teneffiisiin olmayis1 c¢ocuklarin ve
ogretmenlerin sadece yemekhane, oyun parki ve lavabolarda karsilasip iletisim
kurmasina neden olmaktadir. Onun disinda 6gretmenler ve 6grenciler siirekli olarak
siniflarda yer almaktadirlar. Yapilan gozlem ve goriismelere gére bu durum okuldaki
ogretmenleri memnun etmemektedir. Ogretmenle yapilan goriismede bu durumun
kendini ¢ok mutsuz ettigini ve meslektaslariyla diyalog kuramamasina neden oldugunu
ifade etmistir. Ayn1 zamanda okulda iletisim kurabilecek bir ortamin olmadigini 6ne
stirmiis ve bu nedenle siniflarin birbirinden ¢ok kopuk oldugunu vurgulamistir.

U¢ ay boyunca katilimci gdzlemci olarak yapilan arastirmada okuldaki
ogretmenlerin bu kopuklugu gidermek i¢in kendilerince stratejiler gelistirdigi
gbzlenmistir. Bu stratejilerden bir tanesi ¢ocuklarin oyun oynamak i¢in ¢ikarildiklari
oyun parkidir. Oyun parki okuldaki biitiin 6gretmenler tarafindan kullanilmakta ve
bulusma noktas1 haline getirilmektedir. Ogretmenler parka ¢ikmadan &nce birbirlerine
zaman dilimi belirleyip bu zaman dilimi igerisinde oyun parkina ¢ikmaktadirlar. Oyun
parkina ¢ikildiginda ise 6gretmenler birbirleriyle sohbet ederek iletisim kurmaktadir. Bu
durum sadece Ogretmenlerin degil c¢ocuklarin da akranlariyla iletisim kurmasini
saglamaktadir. Bu iletisim siireci, hem 6gretmenler hem de ¢ocuklar tarafindan uzun
tutulmak istenmektedir.

Ogretmenlerin iletisim problemini ortadan kaldirmak icin gelistirdikleri bir diger
strateji ise bilgisayar odasim1 dinlenme odasi olarak kullanmalaridir. Oyun parkinda
oldugu gibi belirlenen zaman dilimi igerisinde bu odada bulusulmakta ve iletisim
kurulmaktadir. Ogretmenlere bu odanin ne amagla kullanildigi soruldugunda
ogretmenler i¢in dinlenme odas1 seklinde cevap verilmektedir. Fakat miidiir ile yapilan
gorismede buranin Ogretmenler icin bilgisayar ve neti kullanma odasi oldugu
anlasilmaktadir. Boylelikle 6gretmenlerin dinlenme odasi olarak tanimladiklar1 yer

iletisim kurmak i¢in yaratilan mekanlardan biri haline gelmektedir.
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4.2.2.2. Okuldaki Hiyerarsi

Ortiik kiiltiir ad1 altinda alinan bir diger konu ise okulda ¢alisanlar arasindaki
hiyerarsidir. Hiyerarsi okuldaki kisileri alt-iist iliskilerine, gorev ve yetkilerine gore
siniflandiran sistem olarak tanimlanmistir. Buna gore okul icerisinde de gorev
yetkilerine gore bir hiyerarsi bulunmaktadir. Calisanlar bu siralamayr miidiir, midiir
yardimcisi, 6gretmen, stajyer ve temizlik¢i seklinde yapmislardir. Bu hiyerarsi okul
igerisinde sadece gorevler konusunda degil ayn1 zamanda iletisim konusunda da etkili
olmaktadir. Ogretmenlerin stajyerlerle ve temizlikgilerle kurdugu iletisime ya da
stajyerlerin temizlik¢ilerle olan diyaloguna siklikla yansimaktadir. Calisanlar arasinda
kurulan iletisim sekli ise sert, soguk ve emir verir tarzda olan davraniglardir.
Aragtirmaci bu durumu okul igerisinde kendisinin stajyer sanilmasiyla fark etmis ve bu
iletisim seklinden dolay1 zorluk c¢ekmistir. Yasadigi zorlugu giinliik notlarinda da su
sekilde ifade etmistir.

Yemekhaneye gittigimizde yemekhanedeki calisan kadinlarin bana karsi ¢ok
soguk oldugunu fark ettim. Onlara yaklasmak gergekten zor oluyor. Bugiin bir
O0gretmene bana karsi neden bu kadar soguklar diye sordum. O da seni liseden gelen
stajyer sanmislardir onlara farkli davranmiyorlar dedi. ( Giinliik, 14.10.09)

Giinliikte ele alinan duygularin yani sira okuldaki calisan kisilerin duygularim
ve diisiincelerini almak i¢in ¢alisanlara bu durum sorulmustur. Yemekhane ve lavaboda
calisan kisilerin kendilerini bu okulun en alt tabakasinda olarak tanimladiklarini ve
okulda ¢ikan herhangi bir problemde suglu bulunma potansiyellerinin daha yiiksek
oldugunu diislindiiklerini ifade etmislerdir. Yine yapilan goriismelerde okuldaki bu
hiyerarsi daha da somutlasmis ve temizlik¢ilerin (yemegin cocuklara yetismesi icin)
bazi zamanlar giin boyu ac kaldiklar1 kendilerinden dinlenmistir. Idarenin bu tavrimn
zihinlerinde kendilerine deger vermedigi diislincesine de yol actigini sdylemislerdir.
Ogretmenlerin bu duruma bakis agis1 sorgulandiginda ise bu iletisim bi¢iminin okulda
olmas1 gerektigini ifade etmislerdir. Stajyer ve temizlikgilerle olan iletisimlerinde belli
bir mesafeyr korumalar1 gerektigini yoksa islerin ylirlimeyecegini acik sekilde
belirtmislerdir. Okuldaki bu iletisim bi¢imi okul kiiltiiriiniin gizli kalan yonlerinden
olarak okulun ortiik kiiltliriinii olusturmustur. Okul kiiltlirii icerdeki gizli kalmis
degerlerle olusurken ayn1 zaman da okulun disindaki etkenlere bagli olarak da seklini

almistir.
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Buraya kadarki boliimde okul kiiltiiriiniin  6gelerinden olan Ortiikk  kiiltiir
anlatilmistir. Bundan sonraki boliimde ise okul Kkiiltiiriinii olusturan dis faktor

anlatilmigstir.

4.2.3. Okul Kiiltiiriinii Etkilen Dis Faktorler

Okul kiiltiiri sadece bir binanin igerisinde yer alan kisiler ve nesneler tarafindan
olugsmamaktadir. Okulun disinda olan olaylar ve kisiler okul kiiltiiriinii sekillendirmekte
ve olusumunda 6nemli rol oynamaktadir. Ailelerin egitim siirecine katilimlar1 ve sosyo-
ekonomik durumlarimin bu siire¢ igerisindeki 6nemi, okul, personel ve ¢ocuklar
tizerindeki etkileri ve disaridaki olaylar okul kiiltliriinii olusturan 6gelerden dis faktor

olarak kabul edilmis ve bu boéliimde anlatilmistir.

4.2.3.1. Aile Faktorii

Aileler egitim kurumuna genellikle ¢ocuklarini getirmek ya da almak igin
siklikla ugramaktadirlar. Fakat okul igerisinde ¢ocuklar ya da personel kadar uzun siire
bulunmamaktadirlar. Bu silirenin az olmasi ailelerin okul kiiltiiriiniin bir parcasi
olmayacagi anlami1 tasimamaktadir. Aksine toplanan verilere gore aileler okul
kiiltiirlintin en etkin kollarindan birisi olmaktadir. Miidiiriin sdylemlerine gore okula her
kesimden aileler gelmektedir fakat ¢ogunlukla ekonomik seviyesi orta ve yiiksek
kesimden olan aileler bulunmaktadir. Bu aileler okul iginde yapilan etkinliklere
katilmakta destek ve yardimlarini da gostermektedirler. Yil igerisinde yapilan kermesin
sahasi, kermeste satilacak yiyeceklerin hazirligi, sinif i¢in oyuncak alimi ve okulun arka
bahgesine havuz yapimi okula gosterdikleri desteklerdendir. Bu katki okulun
hedeflerine hizli ulagsmasi agisindan hem Ogretmenleri hem de idareyi memnun
etmektedir.

Ogretmenler velilerin bu tutumlarma destek verip memnuniyetlerini dile
getirirken bazi tavir ve tarzlarindan da hoslanmadiklarini ifade etmektedirler. Okuldaki
Ogretmenlere gore veliler sinifa ve okula destek olmalarinin yani sira denetim ve
teftislik roliinii de iistlenmektedirler. Ozellikle sinif yénetimine miidahalesi, 6gretmeni
denetlemeye c¢alismalar1 okuldaki egitimciler tarafindan hos karsilanmamaktadir.
Velilerin bu davranislart 6gretmenleri okuldan sogutmasimin yani sira okul igerisinde
gozetim altinda hissetmelerine neden olmaktadir. Arastirmaci Ogretmenle yaptigi

goriismede asagidaki cevabi almstir.
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Okulda sevmedigim yanlardan birisi Ogretmenlerin velilere muhtagmis gibi
gosterilmesidir. Boyle bir alg1 var. Ug yildan beri bu algiyr kirmak istiyorum.... Yani
bu okul tamamen bilmiyorum artik veliler tamamen. Hani suna Ornek verecegim
velilerin sOmiirgesi artik bu okul. Irak nasil Amerikanin sOmiirgesi ise bizim okulda
velilerin somiirgesidir. (08.12.09 6grt)

Bu durumdan sadece dgretmenlerin sikdyet etmedikleri ayn1 zamanda okulda
calisan personelin de sikayetci oldugu gézlem ve goriisme verileri ile ortaya konmustur.
Okuldaki temizlik islerine bakan ¢alisanlar da velilerin stirekli olarak lavabolar1 kontrol
edip kendilerine hesap sorduklarini hatta bazen idareye sikayet etmekle tehdit ettiklerini
ileri stirmiislerdir. Bu durumun onlarin is motivasyonunu etkiledigini ve tedirgin ettigini
de belirtmislerdir. Aileler ayn1 zaman da c¢alisanlarla ilgili diisiincelerini ve algilarini
cocuklara da empoze ederek onlarin davranislarini sekillendirmislerdir. Temizlikgiler
kendileri hakkinda ¢ocuklarin bazen yasitina uygun olmayan sozler sdyledigini
belirtmis ve bunda ailelerinin diislincelerinin ¢ocuga yansidigini iddia ederek asagidaki
sekilde aciklamiglardir.

Bazen onlart ¢ocuk olarak goriiyoruz. Cocuk diye dnemsemiyoruz. Anneme
sOylerim iste, sen yapmaya mecbursun diyorlar... Ayakkabimi giydirin, listliimii giydirin
diyorlar. Biz de iste sen biiyiidiin artik yapabilirsin deyince onlarda sen yapmaya
mecbursun, anneme sOyleriz gibisinden seyler soyliiyorlar. Ben de seni 0gretmene
sOylerim diyorum o da bana ben de seni anneme sdylerim diyor... Lavabo pis olsa
burasi pis, pecete yok, niye bu yok, sular soguk bize niye 1lik su getirmiyorsunuz.
Miidire teyzeye sOyleriz diyorlar.(temizlik¢i,09.12.09)

Velilerin okulu sekillendirmede etkili oldugu dislincesi midiir ile
paylasildiginda velilerin elestirilerini yapici olarak gordiiklerini ve bu elestirileri

velilerin beklentileri olarak degerlendirdiklerini belirtmistir.

4.2.3.2. Domuz Gribi

Arastirma siireci sirasinda diinyaya yayilan ve halk arasinda domuz gribi olarak
adlandirilan viriis okul kiiltiiriinii etkilemis ve sekil almasinda rol oynamustir. lk olarak
okul icerisindeki biitiin mekanlarin temizleme siklig1 ve siiresi artmis hijyen konusunda
sert kurallar alinmistir. Viriisiin ne oldugu ve nasil basa ¢ikilmasi gerektigi ile ilgili

panolara afisler asilmis okuldaki ¢alisanlar ve veliler bilinglendirilmistir. Velilerin viriis
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konusunda endiseleri giderilmeye calisilsa da korku olugsmus ve buna bagli olarak
okuldaki 6grenci sayisinda diisiis yasanmistir.

Okul igerisinde yayilan korkular1 ve endiseleri gidermek ic¢in idare sinif
Ogretmenleri ile toplantilar yapmis sinif igerisinde de onlemler alinmasi konusunda
uyarida bulunmustur. Ogretmenler buna bagli olarak uyguladigi kurallara degisiklikler
getirmis ve Onlemler almaya calismistir. Cocuklarin okul igerisinde sira oldugunda
birbirine dokunmamalari, ellerini yemekten 6nce ve sonra iyi yikamalar1 ve kendilerine
maske almalar1 tembihlenmistir. Bu 6nlemler ¢cocuklar arasinda da sohbet konusu olmus
yemekhane, lavabo gibi mekanlarda siklikla tartismislardir. Cocuklarin etkilendigi
asagidaki notlarla agiklanmustir.

Iki kiz lavaboda ellerini yikarken biri “Ellerimi bol bol yikiyorum, domuz gribi
var” dedi. (02.11.2009)

Ogretmenler cocuklarin bu durumdan ¢ok fazla etkilenmemesi ve korkmamasi
icin maske takmada esneklik getirmis, maskeyi isteyen ve Oksiiren c¢ocuklarin
takabilecegini sOylemistir. Asagidaki ¢ocukla gecen diyaloglar bunu aciklamistir.

Smaifta iki kiz gocugunun agzinda maske vardi. Ben bilgisayar oyunundan
vazgecip ¢ocuklarin yanina masaya gectim ve Kutalmis’a bu kizlarin neden maske

taktigin1 sordum.

- Ciinkli domuz hastas1 olmamak i¢in.(Kutalmais)
- Sen neden takmadin.( Ben)
- Ben oksiirmiiyorum 6gretmenler oksiirenler taksin

dedi. .(Kutalmais)

Bir siire sonra Kutalmis oksiirdii.

- Ama bak sen de Oksiiriiyorsun. ( Ben)
- Ogretmen ¢ok sik sesimi duyarsa tak diyor. (Kutalmis)

- Himmm ( 09.11.2009)

Cocuklarin  kendi aralarindaki konusmalarindan, smiftaki ve okuldaki
degisikliklerden anlasildigi gibi okul kiiltiirii disaridaki olaylar ve kisiler tarafindan

etkilenmekte ve sekillenmektedir. Buraya kadar okul kiiltiiriiniin 6gelerinden dis
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faktorler anlatilmigtir. Bundan sonraki boliimde ise yine okul kiiltiirlinlin 6gelerinden

farkli mekanlara ait kiiltiirler anlatilmistir.

4.2.4. Farkhh Mekanlardaki Kiltiirler

Okul binasi igerisinde bir¢ok farkli sinif ve mekan bulunmaktadir. Bu mekanlar
kendilerine ait Ozelliklere, kisilere ve kurallara sahiptirler. Her smifin 6gretmenin,
ogrencilerinin, kurallarinin farkli olmasi ya da yemekhane de ve lavaboda galisan
kisilerin ayn1 olmamasi bu mekanlarda farkl kiiltiirlerin olusmasina neden olmaktadir.
Bu anlamda okul kiiltiiriinii olusturan 6gelerden bir digeri ise okul icerisindeki farkl
mekanlara ait kiilttirlerdir.

Okuldaki lavabo ve yemekhane gibi alanlar da kendilerine has kiiltiire sahip
dikkat c¢ekici mekanlardandir. Bu boliimde bu mekanlarin 6zellikleri, caligsanlari,
kurallar1, sorunlar1 tanimlanarak okul kiiltiiriinii olusturan farkli mekanlardaki kiiltiirler

anlatilmistir.

4.2.4.1. Lavabo

Okulda ¢ocuklarin tuvalet ve temizlik ihtiyacini gidermek i¢in birden ¢ok lavabo
bulunmaktadir. Lavabolar erkek ve kiz tuvaleti seklinde ikiye ayrilmistir. Her
lavabonun basinda iki tane temizlik gorevlisi yer almaktadir. Bu kisiler temizligin yani
sira lavaboya gelen ¢ocuklarla da ilgilenmektedirler. Lavabodan ¢ikan ¢ocuga pecete
vermek, giysisini diizeltmek ve zarar gelmesini Onlemek goérevleri arasinda
sayllmaktadir. Bunlarin yan1 sira temizlikgiler, siiflardaki etkinliklerden sonra sinifi
temizlemekte hafta sonu da biitiin okulu temizlemek i¢in gelmektedirler. Okulun
temizlik islerinden sorumlu olan bu kisiler temizligin yan1 sira ¢cocuklarla da ¢ok fazla
karsilagsmakta ve iletisim igine girmektedirler. Yapilan gozlemlerin sonucu olarak bu
kisiler ¢cocuklara karsi1 sicak, sevecen, samimi davranmakta ve tipki kendi ¢ocuklar1 gibi
koruyup kollamaktadirlar. Temizlik¢ilerle yapilan goriismelerde c¢ocuklari ¢ok zeki
bulduklari, bircok seyi bir yetiskin gibi anlamalarina ¢ok sasirdiklart not edilmistir.
Moralleri bozuk oldugunda yanlarina gelip “Neden mutsuzsun? Ben diin gelmedigim
icin mi mutsuzsun? Sarilirsam mutlu olur musun?” gibi sorular sorarak her seyi
anladiklarin1 ve isteklerini ¢ok rahat sekilde ifade ettiklerini diistinmektedirler.
Temizlik¢iler ayn1 zamanda ¢ocuklarla iletisim dilini gilizel kurdugunda bir problem

yasanmayacagini da vurgulamaktadirlar.
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Temizlikgiler ¢ocuklar1 lavaboda c¢ok fazla tutmamaya calismakta ve bunu da
kendilerine gorev edinmektedirler. Lavaboya gelen cocuklara siirekli olarak “Haydi
kizlar ¢abuk. Gl smifi hadi!!” gibi yonergeler vermekte bu siireyi kisa tutmaya
calismaktadirlar. Bu durum temizlikgilere soruldugunda su cevap alinmistir.

“Cocuklara smiflara oyalanmadan gitmesini ben kendim sOyliiyorum. Bana
girdigimde dyle bir sey demediler... Konugmadan sessizce elini yikasin hemen gitsinler
cocuklar orada oyalanmay1 ¢ok seviyorlar ben de cabuk yikasin gitmesini istiyorum,
beklemesini istemiyorum” seklinde konusmuslardir.

Bazi temizlikgilerin lavaboda ¢ocuklar arasinda yarigma diizenledigini bunu ne
icin yaptig1 soruldugun da ise “Cocuklarin arasinda kim daha ¢abuk yikayacak diye
yarisma yaptyorum. O zaman daha hizli oluyorlar yoksa oyalanip oyuna veriyorlar”
diye agiklamaktadirlar. Bu durum 0&gretmene soruldugunda yemekhaneye geg
kalmamak adina temizlik¢ilerin 6gretmenlerin direktiflerini yerine getirmeye calistigini
belirtmistir. Fakat bu durumla siklikla karsilasan arastirmaci giinliigline su duygu ve
diisiinceleri aktarmistir.

Ellerimizi yikamaya gittigimizde genellikle baska siniflardaki kizlarla
karsilagma firsat1 yakaliyoruz. O ortamda tanisip arkadas olma yolunda ilerlerken birisi
gelip ¢abuk olmamizi ve acele etmemizi syleyerek iletisimi kopartyor. Bugiin de dyle
oldu. Bir bagka smiftaki kiz benim adimda Mislina diyerek konusmaya basladi. Ama
birileri acele edip gelmesini sOyleyince tanisma firsatini kagirmis olduk. Bu durum
yemekhane de ¢ok sik yasanmaktadir. Cocuklar sohbet ederken gelip konusulmamasi
tembihleniyor. (16.11.09 Giinliik)

Lavaboda c¢alisan kisiler farkinda olmadan c¢ocuklarin iletisim kurmasini
engelledigi gibi 6gretmenlerin fotokopileri ile ilgilendiklerini kendi tabirleriyle ise getir
gotiir islerini de yaptiklarini da sdylemektedirler. Temizlik¢ilerin yaptiklar islerle ilgili
bakis acis1 irdelediginde ise iki ayr1 goriis ortaya ¢ikmaktadir. Bazilar1 cocuklara siirekli
olarak pecgete vermenin ilkellik oldugunu onun yerine bir yere asilmasi gerektigini,
gerekirse kendilerinin de kontrol edebilecegini vurgulamaktadirlar. Diger goriise gore
ise ¢ocuklara peceteyi kendilerinin vermesi gerektigi yoksa biitlin pegeteleri dagitip
bitirebileceklerini sdylemektedirler. Fakat her iki goriisiin hemfikir oldugu taraf ise
lavabonun kapisinda beklemekten sikilmalart ve kendilerini kapict gibi hissetmeleri
olmaktadir. Uzerlerini giyecek bir yer olmamasi ve bos siniflarda giyinmeleri de

rahatsiz olduklar1 konular icinde yer almaktadir. Buraya kadar ki kisimda lavaboda
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calisan kisiler ve o alana ait kurallar, 6zellikler anlatilmistir. Bundan sonraki bdliimde

ise okulda 6nemli bir alan teskil eden yemekhane ve kiiltiirii ele alinmistir.

4.2.4.2. Yemekhane

Cocuklarin beslenme ihtiyaglarinin karsilandig1 yemekhaneye belli vakitlerde ve
belli yas gruplan ile birlikte gidilmektedir. Yemekhanede alt1 yas grubu ile kiiciik yas
gruplar1 farkli zamanlarda bulunmaktadir. Her smif, 6gretmenleri esliginde giderek
kendilerine ait masalara oturmaktadirlar. Cocuklar yemege baslamadan o6nce ellerini
acarak yemek duasi yapmakta ve 6gretmenlerinin baglayabilirsin yonergesiyle yemege
baslamaktadirlar. Ogretmenlerde kendilerine gérevliler tarafindan hazirlanan yemegi
masanin baginda ¢ocuklarla birlikte yemektedirler. Her sinifin stajyeri ise mutfaktan
kendine yemek hazirlayarak ¢ocuklarin yaninda yemektedir. Yemekhane sadece
beslenme ihtiyacin1 karsilamamakta ayni1 zamanda iletisim, haberlesme ihtiyaglarini da
gidermektedir. Ogretmenler diger smfin &gretmenleriyle, stajyerler de kendi
arkadaslariyla sohbet ederek bu ihtiyaglarim1 karsilamaktadirlar. Cocuklar ise kendi
masalarindaki arkadaslariyla sohbet etmenin disinda diger siniftaki ¢ocuklarla tanigsmak
isterken 6gretmen ve stajyerler tarafindan bilingsizce engellenmektedirler.

Yemekhane sadece g¢ocuklarin yemeklerini yedigi boliimden ve kisilerden
olusmamaktadir. Bunun yani sira yemeklerin yapildigi, bulasiklarin yikandigr mutfak
kismi da yer almaktadir. Mutfak kisminda biri kadin olmak iizere iki as¢1 ve
bulasiklardan sorumlu temizlik¢iler bulunmaktadir. Yemek yenilen kisimda ise yine
oranin temizliginden sorumlu kisiler bulunmaktadir. Yemekhanede her giin ii¢ farkl
yemek c¢ikarilmaktadir. Bu menii idare tarafindan ascilarin goriisleri alinarak
hazirlanmaktadir. Ascilar yemegi hazirladiktan sonra ayni zamanda dagitmak icin
servise cikmaktadirlar. Diger ¢alisanlar ise yemek Oncesi tabaklari masalara
hazirlamakta ve toplamaktadirlar. As¢ilar yemekhanenin okulun kalbi oldugunu, burada
olabilecek sorunun okuldaki atmosferi etkileyebilecegini vurgulamaktadirlar. On bes
giin idare tarafindan denendikten sonra ise alinan as¢ilar islerinin hem ¢ok zor hem de
cok zevkli oldugunu diisiinmektedirler. Yemekhanedeki en onemli kurallarinin hijyen
ve temizlik oldugunu da vurgulamaktadirlar. Ellerin temizligi ve sebze-meyvelerin

yikanigt onlar i¢in dikkat edilmesi gereken konularin i¢inde yer almaktadir.
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Arastirmaci mutfakta bulundugu siire boyunca ascilar ve temizlik gorevlileri
arasinda iletisim kopuklugu oldugunu gérmiis ve gergin, stresli anlara sahit olmugtur.
Giinliigline de su notlar1 diismiistiir.

Yemekhane de bugiin ascilar oldukca stresliydi. Yemegi yetistirmeye
calistyorlardi. Ama bu arada birbirlerine laf sokmay1 da ihmal etmiyorlardi. Bu
gecikmeyi birbirlerinin iistiine atmaya calistyorlardi. (24.11.09 Giinliik)

Asciyla yapilan goriismede bu durum soruldugunda yemekhanedeki yonetim
seklinden kaynaklandigini ileri siirmiistiir. Yemekhane ortamii ve yemekhanedeki
calisan kisileri kimin denetleyeceginin idare tarafindan agikca belirlenmemesi ¢alisanlar
arasinda problemlere yol agmaktadir. Calisanlar arasinda belirli bir gorev paylasimi
yapilamamas1 yemekhane ortamini stresli ve gergin hale getirmektedir. Asci bu
problemler halledildiginde kurtla kuzunun da yan yana yliriiyecegini sOylemektedir.
Buraya kadar okul kiiltlirliniin 6gelerinden farkli mekanlardaki kiiltiiriin yemekhane
kismi anlatilmistir. Bundan sonraki boliimde sinif kiiltiirti ve smif kiiltiiriinli olusturan

ogeler agiklanmustir.

4.3. Simif Kiiltiira

Bu kisimda arastirmacit smif kiiltiiriinli, nelerden olustugunu ve bunlarin
ozelliklerinin neler oldugunu béliimlere ayirarak anlatmaya c¢alismistir. Sinif kiltiirii
siifin fiziksel ozellikleri, sinifin 68retmeni ve uygulamalari, sinifin gézciisii seklinde
{ic boliimden olusmaktadir. ilk bdlimde sinifin fiziksel 6zellikleri, ikinci boliimde

siifin 6gretmeni ve uygulamalari, tigiincli boliimde ise sinifin gozciisti aktarilmigtir.

4.3.1. Siifin Fiziksel Ozellikleri

Smifin fiziksel yapist sinif kiiltiiriiniin olusumunda etkili ve dnemli role sahiptir.
Siifin genisligi, materyallerinin ¢esitliligi, oturma diizeni ve bir¢ok fiziksel 6zellikler
smif icerisinde uygulanacak etkinliklerin bi¢imini belirlemekte ve yonlendirmektedir.
Genis ya da dar bir sinifa sahip olan 6gretmenin simif icindeki etkinlikleri, koydugu
kurallari, siiftaki yonetim sekli ve birgok uygulamalar1 farklilik gdstermektedir. Bu
anlamda simif kiiltiiriinii olusturan 6gelerden ilki smifin fiziksel yapisidir. Bu boliimde
simifin ad1 ve neden tercih edildigi, siniftaki 6grenci sayist ve smifin fiziksel yapisi

anlatilmistir.
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4.3.1.1. Simf

Arastirma yirmi kisilik papatya adli sinifta gergeklestirilmistir. Sinifin isminin
ni¢in papatya oldugu 6gretmene soruldugunda, idare tarafindan belirlendigi ve her yil
sabit kaldig1 cevabr alinmistir. Sinifin adi gibi smifin mevcudu da idare tarafindan
belirlenmektedir. Okuldaki her sinifta ortalama yirmi bes ve otuza yakin Ogrenci
bulunmaktadir. Fakat baz1 durum ve kosullara gore 6grenci sayisinda artis ve azalma
gostermektedir. Ogretmenlerle ve idareyle goriismelerde ozellikle sabah grubundaki
siiflara yogunlugun az oldugu, 6gleci gruplarinda ise dgrenci sayisinin fazla oldugu
ifade edilmistir. Bunun yani sira iilkede ve diinyada yayilan hastalik gibi durumlarda da
siif mevcudunda azalma izlenmistir. Ozellikle arastirma siirecinde diinyaya yayilan
domuz gribi hastaliginda sinif mevcudunun bu durumdan cok etkilendigini goéren
arastirmaci giinliigiine su notlar1 diismiistiir.

Bugiin sinifa gittigimde yine sinifta gelmeyen cok kisi vardi. Bunu 0gretmene
sordugumda 6gretmen domuz gribinin velileri etkiledigini ve korkuttugunu sdyledi.
(Giinliik 09.11.09)

Ogrenci sayismin degisiklik gosterdigi papatya sinifi dgretmenin tanimina gore
dort pencereli, dar ve kiigiik bir siniftir. Bu durumdan dolay: siniftaki hareket alani
kisitlanmaktadir. Duvar boyalar1 agik sari renkte olup 1smnma aract olarak kalorifer
kullanilmaktadir. Sekil 4.2° de goriildiigii gibi smifin kenarlarinda ve kdoselerinde
dolaplar, 6grenciler icin oyun koseleri yer almaktadir. Dar ve kii¢lik olmasina ragmen
simifta materyaller genis yer tutmaktadir. Sinifta bir tane bilgisayar, ¢ocuklarin
oynamast i¢in koseler (fen-matematik, evcilik, miizik, blok, kukla, kitap, satrang), yazi
tahtalar1, dart tahtasi, resimlerin asilmalari i¢in {i¢ tane pano, li¢ uzun masa ve kisisel
dolaplar yer almaktadir. Kisisel dolaplarin karigmasini 6nlemek icin ¢ocuklarin
dolaplarinin tizerlerinde onlara ait fotograflar bulunmaktadir. Cocuklarin masalar1 “u”

seklinde diizenlenmistir. Ogretmen masasi da bu masalarin karsisina yerlestirilmistir.
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Faaliyet Panosu

Kukla Bilgisayar Ogretmen Ogretmen
Kosesi masasi dolab1
Faaliyet Mizik,
Panosu b?,Ok . P
kosesi e
Fen-mat. n
kosesi c
e
r
e
Ogrenci Masasi Kalorifer
Evcilik kosesi
Kap1 Dolaplar

Sekil 4.2. Sinifin Genel Goriiniimii

4.3.2. Siifin Ogretmeni ve Siif icindeki Uygulamalari

Siif icerisinde olusmus kurallar, etkinlikler, degerler, inan¢lar ve bunun gibi
bircok sinifa ait 6zellikler simif kiiltiirtinii olusturmaktadir. Bu 6zelliklerin olusumunda
smifin fiziksel yapisi etkili oldugu gibi 6gretmen ve Ogretmenin Ozellikleri de etkili
olmaktadir. Ogretmenin yas1, cinsiyeti, mezun oldugu okulu ve kisisel ozellikleri
simiftaki kurallara, etkinliklere, yonetim sekillerine ve uygulamalarina bi¢im vererek
stif kiiltiiriinii olusturmaktadir. Simif kiiltiiri 6gretmenin kisisel 6zellikleri ve buna
bagli olarak bicimlendirdigi uygulamalarindan seklini almakta ve olusmaktadir.
Ogretmen tarafindan bigimini alan bu olusum smftaki ¢ocuklar tarafindan
gelistirilmekte ve ilerletilmektedir. Bu boliimde sinif kiiltiiriinli olusturan 6gretmenin

ozellikleri ve sinif igerisindeki kurallari, etkinlikleri, yonetim sekilleri anlatilmistir.

4.3.2.1. Siifin Ogretmeni

Arastirma yapilan smifin 6gretmeni Mevliit Bey, meslek hayatina ii¢ yil dnce

atilmistir. Bu meslegi tercih etmesinin tamamen tesadiiflere dayandigini ve bundan
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dolay1 hem okul hem de brans acisindan pigsmanliklar yasadigini belirtmektedir. Fakat
isinin hakkimi vererek yaptigini da sdylemlerine eklemektedir. Ogretmenin gocuklara
bakis agisi1 irdelediginde ise onlart i¢i bos bir kiipiin doldurulusuna benzetmektedir.
Bunun sadece cocuga bilgi yiikklemek olmadigini, yaparak ve yasarak Ogrenmeleri
gerektigini ve bdylelikle tiim yonleriyle (fiziksel, biligsel, sosyal, duygusal)
gelisimlerinin saglanabilecegini vurgulamaktadir. Bunu yaparken aile ile is birligi
icerisinde olmanin da 6nemini ifade etmektedir. Bu sekilde yapilan egitimin ¢ocuklarin
kendilerini ifade etmede, iletisim kurma da ve korumada zorluk cekmeyecegini
diisiinmektedir. Bir anlamda okuldaki tiim amaclarinin da ¢ocuklar1 hayata hazirlamak
oldugunu savunmaktadir.

Mevliit Bey, cocuklarla iletisiminde her zaman normal ses tonunu kullanmakta
ve onlardan da bunu bekleyen bir goriintii ¢izmektedir. Kizdig1 zamanlarda da bu ses
tonunu korumakta ve cocuklara yaptig1 davranisi diistinmeleri i¢in zaman vermektedir.
Bunun disinda c¢ocuklar1 ayr1 bir kenara c¢ekerek de birebir konusmalar
gerceklestirmektedir. Ayn1 zamanda cocuklarla bedensel temaslar kurarak (Basini
oksama, sarilma) bu iletisim bi¢imine sevgi, samimiyet ve sicakligi da koymaktadir. Bu
iletisim sekline bagl olarak c¢ocuklarin bazilar1 da 6gretmenleri i¢in kendi aralarinda
etkinlik ve oyun iiretmektedirler. Resim yapan kizlardan bazilar1 “Ben 0gretmenime
kelebek yapacagim” gibi ifadelerle 6gretmenlerine karsi olan sevgilerini bu sekilde
gostermektedir. Asagidaki gozlem notlar1 da bunu desteklemektedir.

Bu sirada ¢ocuklardan Kerem yanima gelerek kulagima sunu fisildadi. “ Hadi
gel bir plan yapalim, smifimiz1 6gretmen gelmeden toplayalim, siirpriz yapalim” dedi.
Daha sonra bu plani ¢ocuklara da sesli soyledi. Sonra ¢ocuklar 6gretmene siirpriz
yapmak icin sinifi topladilar ve Ogretmene pasta yapmaya karar verdiler Evcilik
kosesinden tabak, kasik, bardak getirip hamurlar1 makasla dograyip pisirdiler. (28.10.09)

Cocuklarin sevgilerini bu sekilde ifade edis tarzlar1 da 6gretmeni memnun ve
motive etmektedir. Mevliit Bey, cocuklar gibi velilerle olan iletisiminde de
samimiyetini korumaya c¢aligmaktadir. Arastirmact da bu arastirma siirecinde
Ogretmenle siirekli olarak iletisim halinde olmus paylagimlarda bulunmustur. Bu
paylasimlar arastirmaciyla 0gretmenin iletisimini ilerletmis ve sinifa kendini kabul
ettirmede yardimci olmustur. Ogretmenin sinif igindeki bu iletisim ve davranis sekli
siif icerisindeki uygulamalarina yon vererek sinif kiiltiiriinii olusturmustur. Buraya
kadar simif kiiltiiriinii olusturan Ogelerden smifin 6gretmeni anlatilmistir. Bundan

sonraki boliimde ise 6gretmenin sinif icinde uyguladig: kurallar ele alinmigtir.
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4.3.2.2. Smiftaki Kurallar

Siniftaki kurallar arastirmaci tarafindan hem gozlenmis hem de uygulanmigtir.
Goriismelerle de kurallarin dogru anlasilip anlasilmadigr test edilmistir. Siifta olusan
kurallarin 6nemi arastirmaci tarafindan Ogretmene soruldugunda asagidaki sekilde
cevap alinmistir.

Kural olmayan yerde kurum olmaz ki. Kurumlar1 ayakta tutan seyler kurallardir
zaten. Bana bir tane kurum soyleyebilir misin kurali olmayan? Okulda egitim ve
Ogretim veren bir kurum oldugu i¢in kural olacaktir. (08.12.09 6grt)

Ogretmen tarafindan sarf edilen bu ciimleler simf icindeki kurallarin énemini
artirmaktadir. Kurallar olusturulurken on kuralin yedi-sekiz tanesi 6gretmen, geriye
kalan1 ise cocuklar tarafindan belirlenmektedir. Kurallarin gerekliligi ve Onemi
cocuklara anlatilarak ve uygulatilarak gosterilmektedir. Ayn1 zamanda velilere de bu
kurallar anlatilarak evde pekistirmeleri istenmektedir. Siifin 6gretmeni c¢ocuklarin
okula gelinceye kadar hicbir kuralla karsilagsmadiklarini ve bunun yaninda ana sinifi
Ogretmenlerinin de kurallar1 ¢ok onemsemediklerini agiklamistir. Bu durumun ilerde
cocugun ilkégretim smifinda kurallarla karsilastiginda uyum saglamada zorluk
cekmesine ve problem yasamasina neden olacagini da ifade etmistir.

Bu disiince dogrultusunda simif kurallart sinifin kapisindan girildigi andan
itibaren uygulamaya baslanmaktadir. Sinifa gelen cocuk kapiy1 galarak arkadaglarina ve
O0gretmenine merhaba demesi gerekmektedir. Cocugun demedigi durumda Ggretmen
hemen bu kurali gocuga animsatmaktadir.

Bugiin sinifa gittigimde ¢ocuklar yerlerinde sessiz sekilde oturuyordu. Ben de
yerime gectim. Sinifa daha sonra Hiiseyin geldi. Ogretmen Hiiseyine * Sinifa girince ne
diyoruz Hiiseyin?” diye sordu. Hiiseyin biraz durduktan sonra “ Tiinaydin” dedi. Daha
sonra 6gretmen oyuncaklarla oynayabilecegimizi sdyledi. (17.11.09)

Cocuklar sinifa geldikten sonra kendi masasina gegmekte dgretmeninin ya da
arkadaslarinin gelmesini beklemektedir. Ogretmen ve arkadaslari gelmeden oOnce
cocuklarin  oyuncaklarla oynamayip sessiz sekilde masalarinda beklemesi
gerekmektedir. Aragtirmact bu durumu gézlem notlarinda su sekilde aktarmstir.

O sirada sinifa 6gretmen girdi ve dedi ki: “ Papatya sinifi 6gretmen nasil
bekleniyor? Hamur oynayan ¢ocuga donerek 6gretmen gelmeden hamurla oynamiyoruz
degil mi? Kaldir bakalim onu yerine. Simdi ben disar1 ¢ikacagim bakalim papatya sinifi

Ogretmeni nasil bekleyecek™ dedi ve disar1 ¢ikti. O zaman ¢ocuklarin hepsi oyuncaklari
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yerine koydu ve yerlerine oturup kollarini bagladilar. O sirada 6gretmen girdi ve herkes
ayaga kalkt1. Ogretmen nasilsiniz gocuklar diye sordu, onlarda iyiyiz seklinde cevap
verdiler. (13.10.2009)

Ogretmen smifa geldigi anda ise tiim ¢ocuklarin ayaga kalkmasi ve dgretmeni
karsilamas1 gerekmektedir. Sinifa girerken ve geldikten sonra yapilacak olan kurallar
stirekli olarak Ogretmen tarafindan hatirlatilmaktadir. Simifta herkes yerini aldiktan
sonra Ogretmen cocuklara seslerini ayarlamalar1 gerektigini sdylemektedir. Biitiin
cocuklar da ellerini kulaklarina gotiiriip makara g¢evirir hareketi yaparak seslerini
kismaktadirlar. Boylelikle oyuna baglamalart i¢in gereken en Onemli sart1 yerine
getirmektedirler. Asagidaki bulgular da bunu desteklemektedir.

Ben yerime oturduktan sonra 6gretmen ¢ocuklara “ Oyuncaklara baslamak i¢in
nasil duracagimizi biliyorsunuz” dedi. Cocuklar kollarin1 baglayip sessizce oturduktan
sonra Ogretmen “ Evet, simdi seslerimizi ayarliyoruz” dedi. Tiim g¢ocuklar ellerini
kulaklarina gotiirlip kisma hareketi yaptilar. Daha sonra oyuncaklari alarak oynamaya
basladik. (23.11.2009)

Oyun esnasinda smiftaki kisilan ses yiikseldiginde ogretmen tarafindan kural
¢ocuklara hatirlatilmaktadir.

Tiim ¢ocuklar oyun oynarken sesleri sinifta yiikselince 6gretmen aniden elleriniz
havaya diyerek kaldirmamizi istedi. “Papatya simifina yakisir sekilde oynuyoruz
sesimizi ayarliyoruz” dedi (25.11.09) ... Bu sirada baz1 O6gretmen bazi c¢ocuklari
yanlarina ¢agirarak sesini iyi ayarlayamadiklarini ve seslerini kismalarini sdyledi. Daha
sonra 0gretmen “ kafasina dokundugum ¢ok giizel oynuyor” diyerek kendi basina resim
yapan kizlarin kafasina dokundu. (01.12.09)

Ogretmen ses kisma kuralin1 ¢ocuklara oyun baslamadan dnce ve oyun sirasinda
hatirlattiktan sonra bu kurali siirekli olarak ihlal eden c¢ocuklara 6zellikle uyarilar
yapmaktadir.

Ogretmen smnifin icine girerek “ Evet, bu sekilde beklerseniz oyuncaklara
baslayamazsiniz” dedi. Daha sonra herkesin kismasini istedi. Ozellikle Ozgiir, Kutalmis
sesini oynarken ayarlayamiyor, onlar daha ¢ok kisiyor dedi. ( 18.11.2009)

Bu kurali dikkate almayan c¢ocuklar oldugunda ise Ogretmen iki tiirli yol
izlemektedir. Ilk dnce ¢ocuklar1 oyunu birakmalarni ve kenara gegip bu davranislarini
diistinmelerini istemektedir ya da ¢ocuklar1 disar1 ¢ikarak onlarla bu konuda konusma
yapmaktadir. Arastirmaci da g¢ocuklarla birlikte ¢ogu kez sesini ayarlayamadigi i¢in

kenara alinmis ve uyarilmistir. Notlara da bu konuyla ilgili olarak sunu diigmiistiir.
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Biz oynarken smifa 6gretmen geldi. Smifta ¢ok ses oldugunu soyledi ve
seslerimizi ayarlamamizi sdyledi. Biz oynarken birbirimize resim kartlarim
anlattigimizdan seslerimiz istemeden de olsa yiikseliyordu. Bizimle oynayan
cocuklardan Tuba ve Ayca’y1r disar1 ¢ikarip bir seyler konustuktan sonra igeri aldi.
(07.12.09)

Bu ses kisma kuralinin en 6nemli kurallardan biri oldugunu belirten 6gretmen,
sinifta cok ses oldugunda basinin agridigimi ve kendi motivasyonun diistiiglinii
sOylemektedir. Bu durumda ¢ocuklara ¢ok fazla yararli olamayacagini da eklemektedir.
Oyun esnasinda ses kisma disinda ¢ocuklarin uymasi gereken kurallar ise silah ve savas
oyunlart gibi oyunlarin oynanmamasi, oyuncaklarin paylasilmasi ve oyuncagin
oynadiktan sonra toplanilmasidir. Arastirmact Kutalmis ile yaptigi goriigmede evdeki
silahindan bahseden 6grenciye o silahi sinifa getirip getirmedigini sormus ve asagidaki

sekilde cevaplar almistir.

Betiil- O silah1 okula ya da sinifa getirdin mi hig?

Kutalmig- Hayir

Betiil- Neden?

Kutalmig-  Ciinkii 6gretmenim kiziyor. Oyuncak getirmeyin diyor ben de
ogretmenin dedigini yapmaliyim.

Betiil- Ama patron sensin

Kutalmis- Ama 6gretmenin dedigi yapilir

Betiil- Smifta hangi kurallar var? Hatirliyor musun?

Kutalmig-Ayakta oynamamak, kosmamak, okula silah getirmemek

Silahla oynamanin yasak oldugu smifta kurallar sabit bir yapiyr degil dinamik
bir yapiy1 igermektedir. Sinifin kurallar1 bazen 6gretmen tarafindan ertelenmekte ya da
degistirilebilmektedir. Bu kurallarin degisimi 6gretmenin sinif igerisinde var olan
diizenin degismesiyle paralellik gostermektedir. Buna 6rnek olarak sene basinda
koridorda c¢ocuklarin birbirlerine dokunarak gitmesinin domuz gribinden dolay1
ertelenmesi gosterilebilir. Ya da Ogretmenin sene basinda c¢ocuklarin olumlu
davraniglarina {i¢ yildiz verirken (olumlu davranis artinca) daha sonra bunu bir yildiza
indirmesi gosterilebilir.

Biitiin bu dinamik yap1 i¢indeki kurallar ¢ocuklar tarafindan iyi bir sekilde

bilinmektedir. Cocuklarin bu kurallar1 arkadaglarina hatirlatmalar1 ve tartismalar1 da
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kurallar1 bildiklerini kanitlamaktadir. Arastirmaci da okulun ilk zamanlarinda kurallar
bilmedigi icin zorluk yasamis fakat cocuklarin hatirlatmalariyla 6grenmistir ve
gbzlemine su notu gegirmistir.

Ogretmenin uyarisiyla gocuklarin hepsi oyuncaklar1 yerine koydu ve yerlerine
oturup kollarim1 bagladilar. Bu sirada benim yanimdaki kiz kollarimi baglamam
konusunda beni uyardi. (13.10.2009)

Cocuklar kurallar1 hatirlatmanin yani1 sira kurallar {izerinde laf yarisi igine
girmekte ve tartismaktadirlar. Asagidaki bulgular bunu bize kanitlamaktadir.

Oyun oynarken karsimda oturan ¢ocuklar oyuncagi paylasamayip “ Yaa, bu
benim” diyerek ¢ekistiriyorlardi. Cocuklardan biri “Yaa 6gretmenim bu benim seyimi
aliyor” dedi. Diger ¢ocuk “ Sikayet etmek yok ama” dedi. Digeri ise “ Oyuncaklar1 da
1zinsiz almak yok ama” dedi. (21.10.2009)

Cocuklar kurallar tizerinde tartistifi gibi arkadaslarina yardimci olmak igin
kullanmakta ve 6giit vermektedir. Asagidaki gézlem notlar1 bunu desteklemektedir.

3

Ogretmen de “ Ogretmenim ben diyenleri kaldirmiyorum” diyerek yerine
gonderdi. Bu defa Gokge oturarak aglamaya basladi. Ogretmen agladigini fark
etmiyordu. Ama arkadasi Ayca yanina gelerek ona; “Sen de oturarak parmak kaldirirsan
ogretmen seni de kaldirir” dedi. Daha sonra Gokge stajyer 6gretmenin gotiirmesiyle ve
isaretlediklerini géstermesiyle aglamayi durdurdu. (21.10.2009)

Arastirmaci bu bulgulardan yola ¢iktiginda ¢ocuklarin sinifa ait kurallar1 ¢ok iyi
bildiklerini, uygulamadiklarinda ise bunu bilerek yaptiklarini ortaya koymustur.
Gorlisme yapilan Kutalmig’a kurallar1 uygulamadiklarinda 6gretmenin ne yapacagi
soruldugunda ise “Ogretmen kenara gecirebilir. Parkta ¢iiriik elma segebilir. Parkta
oynatmayabilir, baska sinifa gonderebilir, yildizin1 alabilir” seklinde cevap vermistir.
Siniftaki kurallar sinif kiiltiiriiniin - olusumunda etkili olurken &gretmenin sinif
icerisindeki yonetim seklide kiiltiiriin olusumundaki bir diger etkenlerdendir. Buraya
kadar smif icerisindeki kurallar anlatilmistir. Bundan sonraki boliimde siniftaki yonetim

bicimi ele alinmistir.

4.3.2.3. Sinif Yonetimi

Siif yoOnetimi  Ogretmenin  kendince  gelistirmis oldugu ydntemlerle
saglanmaktadir. Bunlardan ilki yildiz sistemi ikincisi ise baskanlik sistemidir. Bu iki

yontem birbirinden kopuk degil aksine birbiriyle baglantili ve iligkilidir. Y&ntemin
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cekirdeginde yildiz sistemi yatmaktadir ve bu ¢ekirdegin 6ziinde ise cocuklara sembolik

olarak dagitilan yildizlar yer almaktadir.

4.3.2.3.1 Yildiz Sistemi

Yildiz sisteminin temelinde 6gretmenin sinif igerisinde hazirlamis oldugu pano
ve bu panoda bulunan ¢ocuklarin fotograflar1 (arastirmact da dahil) yer almaktadir.
Ogretmen ¢ocugun her yaptig1 dogru davranis i¢in bu panodaki fotograflarinin karsisina

yildiz koymaktadir.

Sekil 4.3 de goriildiigii gibi y1ldiz panosunda, siiftaki her cocugun bir fotografi
ve karsisinda Ogretmen tarafindan verilen yildizlar yer almaktadir. Bu yildizlar
cocuklarin yaptig1 her dogru davranis i¢in verilmekte ve yaptigi yanlis bir davranista da
alinmaktadir. Ogretmene dogru davranistan kastedilenin ¢ocuklarm kurallara tamamiyla
uymast mi oldugu soruldugunda tamamiyla buna bagli olmadigin1 bazen kurallarin
icerisinde olmayan davraniglarinda dGdiillendirildigini  sOylemistir. Smifta sadece

kurallara uyarak degil ayn1 zamanda Ogretmenin ev i¢in vermis oldugu odevleri
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zamaninda getirerek de yildiz alinabilmektedir. Asagidaki gozlem notlar1 siniftaki yildiz
alabilmenin kosullarini bize tam olarak gostermektedir.

Ogretmen ev ddevlerini yapip getirenlere panodaki fotograflarin karsisina bir
yildiz verdi ve bes yildizi olan ¢ocuklarin kim olduguna bakti ve onlar1 sinifin
alkislamasini istedi (13.10.2009) Sinifta hi¢ kimse ayaga kalkmadi ve yiiksek sesle
konusmadi. Bu nedenle 6gretmen geldiginde bizi kendimize alkislatti ve yildiz1 az
olanlara y1ldiz verdi (14.10.2009)

Aragstirmaci Kutalmis ile yaptig1 goriismede ise yi1ldiz alabilmek i¢in ne yapmasi

gerektigini sormus ve asagidaki sekilde cevap almstir.

Betiil - Ama Ozgiir’iin on iki y1ldiz1 var. Bizim niye olmuyor?

Kutalmis - Ama benim az kald1 onu gegecek. Ciinkii ben ondan artik uslu
duruyorum.

Betiil- Yildiz almak i¢in ne yapmak lazim ben bilmiyorum

Kutalmis - Eger uslu durursan 6gretmen sana yildiz verebilir. Benim gibi bes

yildiza gegebilirsin.

Cocuklarin kurallara uyarak yildiz aldigr gibi giin igerisinde yildizlarim
kaybetme ihtimalleri de olmaktadir. Ogretmen cocuklarin yildizlarin1 kaybetmeden
once davraniglarini goérmezden geldigini daha sonra onlar1 uyardigini ve son olarak
yildizlarint aldigini belirtmektedir. Yildizini aldiktan sonra da g¢ocugu giin igerisinde
gbzlemleyip tekrar yildizin1 verebilmek icin caba sarf ettigini de ifade etmistir. Bu
yildiz sisteminin ¢ocuklar arasinda rekabete yol acip agmadigi soruldugunda ise ¢ok
fazla olmasa da yol ac¢tigim1 ama egitimde de biraz rekabetin olmasi gerektigini
vurgulamistir. Bu rekabetin disinda akranlar arasinda yildizlarla ilgili ¢ok fazla
konusma ger¢eklesmekte ve cocuklarin sanat etkinliklerine de yansimaktadir.
Cocuklarin yildiz sistemine onem verdiklerini ve etkilendiklerini asagidaki notlar bize
acgiklamaktadir.

Cocuklar kendi aralarinda ““ Senin kag yildizin var? Benim su kadar oldu” deyip
muhabbet ettiler. Hatta Enver ile Ahmet y1ldiz muhabbetinden sonra birbirlerine

sarildilar. ( 21.10.2009)

Bu sirada Gokge bana “ sen yildiz ¢izebiliyor musun?” diye sordu.
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Betiil - Evet, ¢izebiliyorum

Gokge- Hadi ¢iz bir tane

Betiil- Bir yildiz ¢izdim

Gokge- Vay canina! Ben yavas ¢iziyorum. Peki ne ¢izemiyorsun?

(04.11.2009)

Cocuklarin akran kiiltiirii igerisinde siklikla konustugu tartistigi sinif yonetimi
sekillerinden biriside bagkanlik sistemidir. Arastirmact bundan sonraki boliimde

baskanlik sistemini anlatmistir.

4.3.2.3.2. Baskanhk Sistemi

Yildiz sistemine bagli olarak smif i¢in giinliik baskan secimine dayanan
sistemdir. Ogretmen ¢ocuklarin panodaki yildiz sayisina gore smifin o giin igin
bagkanin1 belirlemektedir. Bes yildiz1 olan ¢ocuk baskan olma potansiyeline sahip
demektir. Bu durumu 6gretmen siklikla ¢ocuklara hatirlatmaktadir.

Yoklama alma esnasinda kendi aralarinda konusan cocuklara “bu sekilde
konusursaniz yildiz alamazsimiz bes yildiz alan ¢ocuk baskan seciliyor” diyerek
siiftaki kurali hatirlatti. (12.10.2009)

Bes yildiza sahip olan ¢ocuk o giin igerisinde baskan seg¢ilemeyebilir. Bunun
nedeni onun gibi smifta bes yildiza sahip birgok ¢ocugun olmasidir. Bu durumda
O0gretmen bu bes yildiza sahip ¢ocuklar1 siraya koyarak baskanlik gérevi vermektedir.
Bagkanin siiftaki gorevi ise diger ¢ocuklara gore daha aktif olmasidir. Siiftaki kitap
dagitimma yardimci olmak, smiftaki baliklarin yemini vermek, fotokopi g¢ektirmek,
lavaboya ve yemekhaneye giderken siranin en oniinde durmak, yemekhanede peceteleri
dagitmak, simifta Ogretmen olmadiginda sinifin kontroliinii saglamak gorevleri
arasindadir. Bu durumu asagidaki bulgular agiklamaktadir.

Bugiin baskan diinkiinden farkl1 bir gocuktu. Ogretmen bir ara smiftan ayrildi.
Kendi olmadiginda sinifta nasil oldugumuzu baskana tembih ederek ayrildi. Baskan
O0gretmenin sandalyesine oturarak sinifta ayakta dolasani ve yiiksek sesle bagirarak
konusani tespit etmeye calisti. Sinifta hi¢ kimse ayaga kalkmadi ve yliksek sesle
konusmadi. (14.10.2009)
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Bagkan sadece bu kontrolii sinif icerisinde degil ayn1 zamanda okul igerisinde de
stirdiirmektedir. Arastirmacinin  Kutalmis ile yaptigi gorligmeler bunu bize

gostermektedir.

Betiil - Ama ben bazen koridorda kogmak istiyorum
Kutalmig- Ama o6gretmen gormeden kosamazsin. Clinkii baskan der.

(14.12.09)

Ogretmene gore baskan olmak cocuklara sorumluluk vermekte, var olan
cocuklardaki liderlik vasiflarimi yiikseltmekte, olmayan g¢ocuklarda ise bunu ortaya
cikartmaktadir. Ayni zamanda bu durumdan c¢ocuklarinda ¢ok hoslandigini
vurgulamaktadir. Okulun ilk zamanlarinda baskanin her giin degismesine adapte
olamay1p problem ¢iktigini ileriki zamanlarda ¢ocuklarin bu durumu kabullendigini de
belirtmektedir. Sinif kiiltliriinii olusturan 6gretmenin bir diger uygulamalar ise sif

igerisindeki etkinlikleridir.

4.3.2.4 Simiftaki Etkinlik

Cocuklarin sinifta bulundugu siire igerisinde 6gretmen tarafindan hazirlanan ve
ogretmenin kontrolii altinda gelisen etkinlikler yer almaktadir. Bunlar ¢ocugun
psikomotor, sanat ve estetik duygusunu gelistirmek i¢in hazirlanan sanat etkinlikleri,
cocugun kelime dagarcini arttirmak ve dil gelisimini desteklemek icin hikaye
etkinlikleri, ¢ocugun hafiza ve problemi ¢ozebilme yetenegini gelistirmek i¢in satrang
etkinligi, matematik etkinligi gibi bir ¢ok etkinlik yer almaktadir. Bu etkinliklerde
etkinligin nasil olacagini, hangi malzemelerin gerekli oldugunu belirleyen kisi
ogretmendir. Cocuklar etkinligi gerceklestirirken Ogretmenin yonergelerini dikkate
almaktadirlar. Asagidaki sanat etkinligi sirasinda tutulan gdzlem notlar1 bunu bize
gostermektedir.

Bugiin 10 kasim oldugu i¢in Atatiirk icin ¢elenk yaptik. Celenk yaparken
O0gretmen sinifi li¢ gruba ayirdi. Her masaya pegete verip onlar1 yuvarlamasini istedi.
(10.11.09)

Ellerimizi yikadiktan sonra sinifa gittigimizde 6gretmen stajyer kiza hamur
yogurtup bize dagitmasini sdyledi Hamur yogrulduktan sonra herkes onla bir sekil

yapip kurumaya birakti. Ogretmen yarin da boyayacagimizi sdyledi (18.11.2009)
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Arastirmacinin - gozlemlerine gore smifin igerisindeki etkinliklerin nasil
olacagina 6gretmen karar verirken bu etkinliklerin ¢ogunlugu kitap hakimiyeti ilizerine
kurulmaktadir. Bu bir sinifta degil okulun diger smiflarinda da gergeklesmektedir.
Bunun nedeni c¢ocuklarin kullandigi kitaplarin  okuldaki smiflara toplu olarak
alinmasidir. Ogretmen etkinliklerdeki kitap hakimiyetini en aza indirmek icin kitapta
gecen konulart ¢ocuklara uygulamali olarakta gerceklestirmektedir. Asagidaki bulgular
bunu desteklemektedir.

Ogretmen bugiin ‘1 rakamim &grenecegiz diyerek bir rakaminin tek nesneyi
temsil ettigini sdyleyip siniftaki tek olan nesneleri rnek vermemizi istedi. Ornekler
verdikten sonra parmaklarimizi havaya kaldirarak ellerimizle, kafamizla, ayaklarimizla
bir rakamini ¢izdik. Sonra 6gretmen aramizdan bir ¢ocuk secerek arkadaslarinin
viicutlarim kullanarak 1 rakami seklini yapmasini istedi. Ogretmen daha sonra dolaptan
herkesin kitabint almasini ve bir rakaminin iizerinden gidip elmay1 boyamasini istedi.
(12.10.2009)

Yukarida bahsedilen kitap etkinligi esnasinda, sinifin 6gretmeni yemekhaneye
gitme vaktinin yaklastigint 6grendiginde stres yasamakta ve cocuklara kitaptaki
etkinlikleri ¢abucak bitirmelerini yoksa yemekhaneye ge¢ kalinacagini siirekli olarak
tekrarlamaktadir. Arastirmacinin  tuttugu gozlem notlart 6gretmenin bu etkinlik
esnasinda stresli oldugunu vurgulamaktadir.

Kitap etkinliginde genelde yemekhaneye ge¢ kalacagimiz i¢in yarim kaliyor.
Ogretmen ¢ok stresli oluyor. Sanki bunu yapip ¢ikmak zorunlu gibi diisiiniip hizl1 bir
sekilde yapip ya da yarim birakip ¢ikiyoruz. (16.11.09 Giinliik)

Ogretmenin bu stresli tavirlarinin nedeni kendisine bildirilen saatte yemekhane
de olmas1 gerekliliginden kaynaklanmaktadir. Smif igerisinde etkinlikler sabit
olmamakla birlikte belirlenmis bir program akisi igerisinde gerceklesmektedir. Bu

program akis1 asagidaki tabloda gosterilmektedir.
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Tablo 4.3. Siifin Giinliik Program Akisi

Etkinlikler

Serbest Zaman/
12: 30- 01: 00 Cocuklar sinifa gelmeye baslayarak sectikleri kdselerde

arkadaglariyla oynarlar.

01: 00- 01: 30 Kitap Etkinligi/
Cocuklar kendilerine ait kitaplar1 alarak 6gretmenin

belirledigi sayfalar iizerinde calisirlar.

01: 30- 02: 00 Temizlik ve Ogle Yemegi

02: 00- 03: 00 Sanat Etkinligi/ Kitap Etkinligi

03: 00- 04: 00 Oyun Parki

04: 00- 05: 00 Hikaye, Tekerleme, Bilmece, Sarki Etkinligi
05: 00- 05: 30 Velilerin ¢ocuklar1 alma vakti

Beklerken oyun hamuru ile oynama

Tablo 4.3’te sinifta uygulanan program akisi gosterilmektedir. Bu programa
gore oOgretmenin smif icerisindeki etkinlik uygulamalar1 belirli saat dilimlerine
ayrilmaktadir. Bu etkinlik akisi sabit kalmayarak istenildiginde yeri ve zamani
Ogretmen tarafindan degistirilmektedir. Buraya kadar ki bolimde smuf kiiltiiriini
olusturan etkinlikler ve bu etkinliklerin zaman araligi anlatilmistir. Bundan sonraki

boliimde sinif kiiltiiriinii olusturan 6gelerden sinifin gézciisii ele alinmastir.
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4.3.3. Siifin Gozciisii

Sinif kiiltiiri sinifin fiziksel 6zellikleri ve 6gretmenin sinif i¢i uygulamalarindan
olusmaktadir. Fakat bunun yaninda 6gretmenin uygulamalarinin gergeklesmesinde
yardimc1 olan, bu uygulamalarin c¢ocuklar tarafindan yerine getirilip getirilmedigini
kontrol eden kisiler de yer almaktadir. Bu kisiler sinif igerisinde kiiltiiriin olugmasini
sagladiklar1 gibi siif kiiltlirliniin 6gretmenin yonlendirdigi sekilde slirmesi ve devam
etmesi igin gdzetmenlik goérevini de yerine getirmektedirler. Ogretmen smiftan
ayrilirken bu kisilere siifin kontroliinii teslim etmekte ve sinifta olusabilecek olay ve
durumun ¢oziimiinde, smiftaki kurallara uyulmasinda bu kisilere yetki vererek
ayrilmaktadir. Sinifa geldiginde ise yetki verdigi kisilere sinifta olusan olaylar hakkinda
s0zlii rapor vermesini istemektedir. Bu boliimde sinif kiiltiiriinii olusturan ve devam

ettiren sinif gozciileri stajyerlerden ve onlarin siniftaki konumlarindan bahsedilmistir.

4.3.3.1. Simiftaki Stajyer

Ogretmenin ve idarenin tanimryla stajyerler, cocuk gelisimi alaninda kendilerini
gelistirmek ve ilerletmek icin uygulamali alan seklinde olan okullarda bulunmaktadirlar.
Okul icerisinde idarenin belirledigi smniflara dagitilarak donem boyunca o sinifta
uygulamalarin1 gerceklestirmeleri saglanmaktadir. Sinifta bulunduklar siire igerisinde
stajyerler, 6gretmenler ve ¢ocuklar i¢in iki fakli konumda yer almaktadirlar.

Smifta O6gretmenin yiikiinii hafifletmesi ve yardimci olmasindan dolay:
stajyerlerin dgretmenler i¢in 6nemi biiyiiktiir. Ogretmenler bunu acik bir sekilde ifade
etmeseler de baska siniftaki stajyer sayisinin fazla olmasi halinde itiraz ederek onlar
icin ne kadar Onemli olduklarini gostermektedirler. Stajyerler O6gretmenlere sinif
igerisinde etkinlik yaptirirken (kitaplarin dagitimi, etkinlik materyallerinin hazirlanmasi
gibi) cok yardimci olmaktadir. Bunun disinda 6gretmen simiftan ¢ikmak istediginde
cocuklar1 stajyerlere emanet edip smifin kontroliinii (siif kiiltiirii) onlara
birakmaktadirlar. Bu sayede 6gretmenler okul igerisindeki meslektaslariyla iletisim ve
diyalog halinde olmaktadirlar.

Ogretmene stajyerlere nasil baktif1 soruldugunda ise smiftaki otoritesini
paylasmasina ragmen olumlu yanlarinin da ¢ok oldugunu vurgulamistir. Stajyerlerin
sayesinde lavabo ihtiyacini karsiladigini, diger 6gretmen arkadaglarla goriisebildigini

ifade etmistir. Ogretmenin bes saat boyunca siirekli olarak sinifta ve ¢cocuklarla birlikte
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olmasimin mantikli olmadigint bunun yerine ortamdan uzaklagmanin kendini daha
motive edecegini ve ¢ocuklara daha yararli olabilecegini de ifade etmistir.

Smiftaki stajyerler cocuklar i¢in ikinci ya da fgcilincii O08retmenler olarak
goriilmektedir. Ogretmenin olmadig1 yerde esas dgretmen, dgretmenin oldugu yerde ise
abla roliine girmektedirler. Smifta bulunan Gamze adli stajyer ¢cocuklar tarafindan sinif
ogretmen sinifta oldugunda “Gamze abla” seklinde, Ogretmen olmadiginda ise
“ogretmenim” seklinde ¢agrilmaktadir. Cocuklarin ifadelerindeki bu farklilik siniftaki
stajyerin O0gretmenden sonra geldigini algiladiklarini gostermektedir. Gamze abla
etkinlik esnasinda c¢ocuklara yardim ederek onlar1 yonlendirmekte ve Ogretmenin
yonergelerinin islemesini saglamaktadir. Cocuklarin yanlarma oturarak etkinliklerinde
yardimc1 olan Gamze abla bazen de onlarin oyunlarina katilmaktadir. Stajyerin
cocuklarla yakindan 1ilgilenip birebir vakit gecirdigi zamanlar Ogretmenin sinifta
bulundugu vakitlerdir. Bu vakitlerde smifin kontroliinii 6gretmenin saglamasindan
dolay1 stajyer c¢ocuklara yaklasmakta ve onlarla birebir ilgilenme firsatini
yakalamaktadir.

Ogretmenin sinifta bulunmadigi zamanlar ise ¢ocuklarn Gamze ablalarii
Ogretmen olarak gormeye basladigi vakitlerdir. Bu vakitlerde 6gretmen konumuna
gecen stajyer, ¢ocuklara yardimer olmaktan ¢ok kontrolcii, gozcii yaklagimlar1 da 6ne
cikmaktadir. Etkinliklerde ¢ocuklarla birlikte olmak yerine ¢ocuklarin etkinlikleri nasil
gergeklestirdigini, bu esnada kurallarin uygulanip uygulanmadigini kontrol etmektedir.
Kurallara uyulmadiginda ise 6gretmen gibi yaptirimlar uygulamaktadir. Bu kontrolcii
yaklasim yemekhane ve lavaboda da etkisini siirdiirmektedir. Stajyer c¢ocuklari
O0gretmenin olmadigl her alanda goézetim altinda tutarak siklikla kontrol etmektedir.
Aragtirmacinin tuttugu gézlem ve giinliik notlar1 da bunu bize géstermektedir.

Yemekhanede yemek yerken stajyer kizlardan bir tanesi siirekli olarak ¢ocuklari
konusmamasi i¢in uyartyor. Enver’in diger siiftan ¢ocuklarla konugmasini
engelleyerek oniline donmesini sdyliiyordu. ( 02.11.2009)

Bu esnada Ozgiir tostu bittigi i¢in yenisini almak istedi ve ayaga kalkti. Ama
siifa yeni gelen stajyer “ nereye gidiyorsun, otur bakalim yerine” diyerek Baris1 yerine
oturttu. (19.10.2009)

Yapilan gézlem ve goriismelerde cocuklarin stajyerleri 6gretmen gibi gordigi
ve onlarin yaninda da 6gretmenin istemis oldugu kurallari yerine getirdigi 6ne

cikmaktadir. Asagidaki diyalog bunu bize vermektedir.
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Betiil - Ama ben bazen koridorda kogmak istiyorum

Kutalmis- Ama 6gretmen gérmeden kosamazsin. Ciinkii baskan der.

Betiil- Bagkanin gormedigi yerde kosarim ben de ne olucak ki

Kutalmis- Ogretmen goriir. Bizim smifta bir siirii 6gretmen var. Hatice abla,

gamze abla

Cocuklarin stajyerlere bu sekilde bakmasi arkadaslariyla ilgili sikayetlerini de
bu kisilere iletmesine neden olmaktadir. Asagidaki notlar bu sekilde gordiiklerini bize
vermektedir.

Kerem’in Legolar1 almak istemesinden dolay1r Berkin ve Kerem birbirine girdi.
Birbirlerine vurmaya basladi. O sirada 6gretmen sinifta degildi. Fakat stajyer sinifta
oldugu 1¢in ona sikayet ettiler. Stajyer cocuklara miidahale edip ayirdi ve
“Oyuncaklarimizi paylagiyoruz” yoksa yildizinizi alirim seklinde uyardi. ( 27.10.2009)

Cocuklarin bu anlasmazliklarinda o6gretmenin ve stajyerin miidahalesinin
disinda kendi aralarinda iirettikleri ¢6ziim yollar1 da goriilmektedir. Arastirmaci buraya
kadar smif kiiltiiri ve onu olusturan 6gelerden bahsetmistir. Bundan sonraki boliimde

ise ¢cocuklarin diinyasina uzanarak akran kiiltiiriinden bahsetmistir.

4.4. Akran Kiiltirii

Bu béliimde akran kiiltlirii ve onu olusturan 6gelerin 6zellikleri anlatilmistir.
Akran kiiltiirii akran iligkileri, gii¢ odakli oyunlar ve akran kiiltiiriinii besleyen mekanlar
seklinde {ic boliim altinda incelenmistir. Ik boliimde akran iliskileri, ikinci béliimde
giic odakli oyunlar, ii¢lincii bolimde ise akran kiiltliriinii besleyen mekanlar
anlatilmistir. Buraya kadarki boliimde akran kiiltiirii ile ilgili bulgularin hangi 6gelerden
olustugu, hangi 6genin kagincit bolimde anlatilacagi aciklanmistir. Bundan sonraki

boliimde ise akran kiiltiiriinii olusturan akran iligkilerinden bahsedilmistir.

4.4.1. Akran Iliskileri

Cocuklar okul ya da farkli mekanlar araciligiyla akranlariyla bir araya gelmekte
ve iletisim kurmaktadir. Bu iletisim seklinin siirekliligi halinde akranlar arasinda
iligkiler olugmakta ve gelismektedir. Akran iligkileri ilk olarak cocuklarin arkadas
olmasiyla baslamaktadir. Arkadaslik iliskisi kurulduktan sonra ¢ocuklar bu iliskilerini

farkli mekan ve zamanlara tasimaktadirlar. Oyun sirasinda kurulan bu iligkiler
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arkadaglik iligkisinin oyun zamanina tagindigin1 gostermektedir. Bu anlamda akranlarin
oyun sirasindaki iligkilerinin temelini arkadaslik iliskileri olusturmaktadir. Oyun
sirasinda arkadaglik iliskisine bagli olarak gelisen bu iligkiler geliserek oyun iligkisi
halini almaktadir. Bunun sonucunda akran iligkileri, arkadaslik iligkisi ve buna bagl
olarak oyun sirasindaki iligskilerden olusmaktadir. Buraya kadar akran iligkileri ve onu
olusturan iliskilerden bahsedilmektedir. Bundan sonraki bolimde ise akran iliskilerini

olusturan arkadaslik iliskisi ele alinmaktadir.

4.4.1.1. Arkadashik lliskileri

Aragtirmaci bu boliimde cocuklarin kendi sinifinda ve baska siiflarda olan
akranlar1 arasindaki arkadaslik iligkilerini (dislama, dedikodu, kiisme, dalga ge¢me,
yardimlasma, paylasim, sartl istekler) ve yakin arkadaslik kavramini anlatmaktadir.

Cocuklarin hayatlarinda arkadaglik kavrami yetigkinlerdeki gibi ciddi ve 6nemli
bir yer tutmaktadir. Bu nedenle arkadaslik iligkileri de akran kiiltiiriin temel kisminda
yer almaktadir. Arastirmacit “arkadaslik” kavraminin yansimasini ¢ocuklarin
birbirlerine yaptiklar1 bagparmak isaretiyle fark etmistir. Cocuklar sinifta, yemekhanede,
lavaboda, koridorda yanlarindan gegen baska simiftaki arkadaslarimi gordiiklerinde
basparmaklarini kaldirarak isaret etmekte ve karsisindaki arkadasindan da bu isaretin
aynisint beklemektedir. Bu isaretin anlami ¢ocuga soruldugunda ise sessiz bir sekilde
arkadaslik anlamina geldigini ifade etmektedir.

Cocuklar kendi aralarinda bu isaretle arkadaslik kavramini pekistirirken ayni
zaman da bunu stirekli olarak sozlii olarak da dile getirmektedirler. Her ortamda siirekli
olarak arkadaslarina “ Benim arkadasimsin degil mi? Kankiyiz degil mi?” seklinde soru
sorup onaylatmaya caligmaktadirlar. Asagidaki lavaboda gecen diyaloglar bunu bize

gostermektedir.

Pinar- Sen benim arkadasimsin degil mi?

Eda-Evet

Pinar-Ama sen benim yanimda oturmadin

Eda- Ama 6gretmen sdyledigi i¢in oturmadim. Sonra otururum tamam mi?

Temizlik¢i- O sirada disaridaki gorevli bayan “ Hadi kizlar ¢gabuk olun™ dedi ve
biz yemekhaneye gitmek i¢in sira olduk. (11.11.2009)
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Cocuklar arkadagliklarini isaretlerle ve sorularla pekistirirken ayni zamanda
iliskilerinde birbirlerini test etmekte ve zorlamaktadirlar. Bunu birbirlerine kiiserek,
tartisarak, dedikodu yaparak ve dalga gecerek yapmaktadirlar. Oyuncaklarini
paylasamadiklarinda ya da yan yana oturamadiklarinda kiiserek belli bir siire
konusmamakta ve ayri ayr1 oynamaktadirlar. Fakat bu kiismeler ¢ok uzun siireli
olmamakta aksine bir yetiskini sasirtacak derecede kisa siirmektedir. Bu kisa siiren
kiismelerde cocuklar kiistiigii kisi hakkinda baska arkadaslariyla konugmakta ve
dedikodu da yapmaktadirlar. Arastirmaci bununla ilgili tuttugu notlarda su sekilde ifade
etmistir.

Yemegi bizim siniftakilerin ¢ogu yedikten sonra yanlarindaki arkadaslariyla
sohbet ettiler. Baz1 erkekler kizlarla sohbet edip kulaklarina bir seyler soyliiyorlardi.
(16.11.2009)

Cocuklar arkadaslariyla ilgili dedikodu yapmalarinin yani sira ¢ok sik bir sekilde
dalga da gecmektedirler. Arkadaslarii ve kendini eglendirmek i¢in dalga gegen
cocuklar genellikle kelime oyunlar1 yapmaktadirlar. Cocuklarin bu davranislarina
katilimer gozlemci olan arastirmaci da karsi karsiya kalmistir. Cocuklar arastirmacinin
soy isminden yola ¢ikarak “ Yanik Betiil, yanmis, kavrulmus Betiil” seklinde kelime
oyunlart yaparak dalga ge¢mislerdir. Arastirmacinin kendine bir spiderman sulugu
almasi da yine ¢ocuklar arasinda oldukca dalga konusu olmustur. “Betiil, kendine erkek
sulugu almis baak™ diyerek birbirine gosterip ilerleyen giinlerde siirekli olarak “ Betiil
erkek olmus, Erkek erkek Betiil” seklinde tezahiirat etmislerdir. Arastirmaci bununla
ilgili duygularinm giinliige su sekilde aktarmistir.

Bugiin sinifa sulukla gittigimde ¢ocuklar yine Betiil erkek olmus, erkek diye
tezahiirat ettiler. Ama ben yine aldiris etmedim. Ama ilging olan bu durumdan hig
vazgegmeyip devam ettirmeleriydi. Ben degil de bagka bir ¢ocuk olsaydi bunu yapan
kesinlikle sulugunu degistirmek isteyecektir. (Giinliik 18.11.09)

Cocuklar dalga gegmenin yani sira birbirlerine destek ve yardimcida
olmaktadirlar. Etkinlik sirasinda kitap sayfasin1 agcamayan arkadaslarinin kitap sayfasini
acarak ya da sacinin bagi c¢oziilen arkadasinin sacim1 baglayarak desteklerini
gostermektedirler. Baz1 zamanlar bu desteklerini grup olarak sesli bir sekilde de ifade
etmektedirler. Kizlar ve erkekler ayr1i gruplar seklinde ellerini iist liste koyarak
“Hepimiz birimiz i¢in, birimiz hepimiz i¢in deyip” tezahiirat ederek ellerini havaya
acmaktadirlar. Ya da hi¢ yildizi olmayan arastirmaci i¢in “Betiil’e de yildiz verin

Ogretmenim onun da hi¢ y1ldiz1 yok™ seklinde 1srar ederek korumaktadirlar.
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Sekil 4.4. Birbirine Destek Olan Cocuklar 1

Sekil 4.4°de birbirine destek olduklarini géstermek icin ellerini iist liste koymus
cocuklar goriilmektedir. Cocuklar ayn1 anda “Hepimiz birimiz i¢in, birimiz hepimiz

icin” seklinde bagirarak siki bir arkadagliklart oldugunu gostermektedirler.
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Sekil 4.5. Birbirine Destek Olan Cocuklar 2

Fotograf 4.5°de goriildiigii lizere bir kiz ¢ocugu yemek sirasinda sa¢ bagi
¢oziilen yakin arkadaginin sacin1 baglamaya ¢aligmaktadir.

Cocuklar destek olurken bazi zamanlar bunun karsiliginda arkadaslarina sarth
yardim ve istekte bulunmaktadirlar. Birbirlerine “ Eger benimle arkadas olursan sana
seyi veririm” gibi sozler sarf etmekte ya da kitaptaki sayfayr bulmasma karsilik
arkadasina boya kalemlerini ya da hamurunu kullandirmaktadir. Cocuklar kendi
aralarindaki bu paylagimlar1 ve yardimlagmalar1 aklinda tutarak ileriki giinlerde bu
durumu iligkilerinde kullanmaktadirlar. Asagidaki iki cocuk arasinda gegen diyalog

bunu bize gostermektedir.
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Bu sirada Emin kendi yaninda oturan ve hamurla oynayan Ayten’e donerek:

Emin - Ben de alayim m1 biraz hamurundan?
Ayten -Hayir, sen bana daha 6nce elletmemistin

Emin- Ama daha sonraki hamuruma elletecegim belki ( 02.11.2009)

Cocuklar bu yardimlagsmalarin yaninda birbirleriyle kisisel paylagimlarda da
bulunmaktadirlar. Yaptiklari resimleri birbirlerine hediye edip evlerine gotiirmekte ya
da evden getirdikleri kisisel sabunlari, hamurlarini, kalemlerini paylagmaktadirlar. Fakat
bu paylasimlar daha ¢ok samimi yakin arkadaglar arasinda olmaktadir. Asagidaki
konusmalar yakin arkadas olmayan iki kiz ¢ocugunun kisisel esya paylagimindaki

tutumunu gostermektedir.

Bu arada Gizem Tuba’yr “ Bir dakika gelir misin?” diyerek yanina ¢agirdi.
Gizem- Ya bana o parlak seyden verir misin?

Tuba- Yaa hayir sey o bana gerek oluyor. (02.12.09)

Yakin arkadas iligkisi, siirekli birlikte oynamak, esyalarini paylagsmak, sinifta
birlikte hareket etmek, diger cocuklara kars1 birbirlerini korumak anlamina gelmektedir.
Bu nedenle sinifta yakin arkadasa sahip cocuklar siirekli olarak birlikte oynamakta,
birbirlerine yakin oturmakta ve bunun i¢in yemekhane de ve sinifta yakin arkadasina
yer aywrtmakta, kisisel ve kiymetli esyalarini yakin arkadasina bakmasi i¢in teslim
etmekte ve tam anlamiyla isbirligi icerisinde olmaktadirlar. Bazi zamanlar oyun
oynarken diger arkadaslarini da aralarina almamaktadirlar. Asagidaki iki samimi
arkadagin diyaloglar1 bunu bize gostermektedir.

Emin ve Ozgiir dark oyunu oynuyorlardi. Daha sonra Ozgiir bloklar1 alarak bir

garaj yapip arabalarini onun i¢ine yerlestiriyordu.

Ozgiir- Arkadasim gelsene buraya

Emin - Ama ben de sana hayvanlar1 getiriyorum

Ozgiir -Tamam, sen bunlara bir bak arkadasim ben geliyorum
Emin -Tamam

Ahmet -Ben de sizinle oynayabilir miyim?

Ozgiir -Hayir, sen oynayamazsin.
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Ahmet -Ben de sizi 6gretmene sikayet ederim (24.11.09)

Yakin arkadas iliskisinde cocuklarin ¢ok iyi anlastiklar1 goriilse de bu iliski
igerisinde ¢ocuklardan birisi lider olmakta ve oyunu kendi istedigi sekilde
yonetmektedir. Karsidaki ¢ocuk ise bu duruma pek fazla itiraz etmemekte bu sekildeki
yakin arkadas iliskisine devam etmektedir. Arastirmaci bu durumu ii¢ yakin arkadasin
her giin oyunlarini1 gézlemleyerek fark etmistir. Bu oyunda lider olan ¢ocuk yazi tahtasi
kalemini hep elinde tutarak oyunu sekillendirmekte ve diger iki c¢ocuga sorular
sormaktadir. Soru sordugu arkadaslarinin da kalemi isteyecegini diisiindiigiinden stirekli
olarak oyun fretmekte onlar1 kiistiirmeden ilgilerini oyuna yogunlagtirmaktadir.
Aragtirmaci bu durumu giinliigiine su sekilde yansitmistir.

Bugiin Kutalmis yazi tahtasinda bir seyler yapiyordu. Ben de gidip onu izledim
ve ben de yapmak istedigimi sdyledim ama o kalemi vermedi. Sadece bana degil
arkadaglarina da vermedi. Tabi bunu su sekilde yapiyordu. Arkadaslarina her zamanki
gibi bir oyun kuruyordu. Ama o oyunda kalemi hep o tutup o yazip, resim yapiyordu.
Digerleri de oyunda tahmin etmeye calisiyordu. Normalde o diger ¢ocuklarda kalemi
alip yazmak istiyor ama bunu Berkin oyun haline getirip kalemi tuttugu igin fark
etmiyorlardi. Etse bile oyunun parcast oldugu halde seslenmiyorlardi. (17.11.09)

Cocuklarin birbirini idare ederek yonetebildikleri gibi dogal olan seyleri gizli
hale getirip ilgi ¢ekmektedirler. Arkadashik anlamina gelen parmak isaretini sessiz ve
gizli bir sekilde yapmalari, 6gretmen kizmadig1 halde tasolar1 gizli sekilde gostermeleri
bunun gostergesidir. Cocuklar sinifta yasaklanan seyleri de gizleyerek yemekhane de ya
da lavabo da ortaya ¢ikarmaktadirlar. Evden getirilen kisisel egyalara 6gretmenin gidene
kadar el koymasi ¢ocuklarin bunlar1 arkadaslarina cebinden gizli bir sekilde ¢ikartip
gosterdigi gbzlem notlarinda ortaya koymustur. Asagidaki diyaloglar arastirmact ve
cocuk arasinda gegmis ve bu durumu daha agik hale getirmistir.

Bu sirada yanimda oturan Gizem cebindeki ben 10 tasosunu ¢ikartarak “ Baak
buna” dedi. Ben de baktim “Bu ne?” dedim. O da “Ben 10” dedi. Mislina Ben 10
tasosunu elimden alarak sessizce kulagima “ Sana yemekhanede gosteririm bunu” dedi.
(20.10.2009)

Bu durum sadece ¢ocuklarin gizlilik durumunu ortaya koymalarin1 degil ayni
zamanda yemekhane ve lavabo gibi ortamlar1 bunlar i¢in kullandiklarini da

gostermektedir. Bu durum cocuklarin oyunlarinin igerisinde de “saklamak™ seklinde
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siklikla gecmistir. Buraya kadar ¢ocuklarin arkadashik iligkileri anlatilmigtir. Bundan

sonraki boliimde ise cocuklarin oyun sirasindaki iliskileri ele alinmastir.

4.4.1.2. Oyun Sirasindaki iliskiler

Bu boliimde oyundan dislama, oyuna davet etme, oyunlarda kiz erkek ayrimi
yapma gibi oyun sirasindaki iligkilerinden bahsedilmektedir. Oyun sirasinda kurulan bu
iligkiler akran iligkilerinin pargast olup akran kiiltiiriiniin 6geleri arasinda yer almaktadir.

Smif kiiltiirtinde de bahsedildigi gibi ¢ocuklar oyuna baslamadan 6nce oyun
oynama sartlarini yerine getirmektedir. Cocuklar ellerini kulaklarina gétiirerek makara
cevirme hareketi yapmakta seslerini kistiktan sonra 0gretmenin yoOnergesiyle oyuna
baslamaktadirlar. Cocuklar oyuna baslama onay1 aldiktan sonra kendi tercihleriyle
koselere gecip oyun oynamaya baslamaktadirlar. Bazilar1 bloklarla, hamurla, arabalarla
ve hayvanlarla oynarken bazilar1 resim yapmayi tercih etmektedir. Bloklar1 kullanarak
kamyonla kum tagimak, hamurla giil yapmak, hamurlar1 makasla kesip yemek yapmak,
hayvan c¢iftligi kurmak, dark oynamak, satran¢ oynamak c¢ocuklarin oyunlarinin
parcalandir.

Cocuklar oyun tercihini yakin arkadaslariyla yapip oynamaya basladigi gibi
baska cocuklara oyun teklifi de gotiirmektedirler. Birbirlerine “Benimle oynar misin?
Hamurla oynayalim m1?” gibi sorular sorarak oyun iletisimini baglatmaktadirlar. Cogu
zaman cocuklar arastirmaciya da oyun teklifinde bulunmus hatta baska kisilerle
oynadig1r i¢in kiisme davranist gostermislerdir. Cocuklar oyuna baslarken kendi
teklifinin yam1 sira baska ¢ocuklarin oyunlarina katilmak i¢in tekliflerde de
bulunmaktadirlar.  Diger g¢ocuklarin yanma giderek “Ben de sizinle oynayabilir
miyim?” seklinde giris yapmaktadirlar. Fakat cocuklarin bu girisi bazen olumlu yanitlar
alsa da cogunlukla diger ¢ocuklar tarafindan reddedilmektedir. Reddedilen ¢ocuklar
genellikle 6gretmene bu durumu sikadyet ederken bazi ¢ocuklar gitmeyi, bazi ¢ocuklar
uzaktan izlemeyi ve bazi ¢ocuklarda girmek i¢in arkadaslik kavramini kullanmayi tercih
etmektedirler. Asagidaki gozlem notu bize c¢ocuklarin bu durumdaki davranislarini
ortaya koymaktadir.

Daha sonra erkeklerle birlikte kumu estik ve bir yere y13dik. Ben bir degnek
bularak onunla estim. Bu sirada Tuba yanimiza geldi ve “ Ben de sizinle oynayabilir
miyim?” diye sordu fakat kimse cevap vermeyince soruyu birka¢ defa yineledi ama

yine cevap veren olmadi. O da yanimizda tek basina durarak kumlarla oynamaya
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basladi. Bu sirada Ahmet yanimiza geldi ve ben de oynamak istiyorum dedi ama kimse
ona da ses vermeyince “Ama ben sizin arkadasiniz degil miyim?” diye israr etti. O
zaman biz onu oyuna aldik ve bizimle oynamaya basladi (19.10.2009)

Yukaridaki bulgularin gosterdigi gibi cocuklarin kendi kurduklar1 oyuna diger
cocuklar1 almamalarin ya da aldiris etmemelerinin birka¢ nedeni bulunmaktadir. Ilk
olarak cocuklar sinifta kendi aralarinda kurduklar1 takim disindan olan ¢ocuklari
dislamaktadirlar. Bunu yaparken de yine arkadaslik kavramimi ve kendi aralarinda
olusturduklar1 arkadashik anlamina gelen basparmak isaretini kullanmaktadirlar.
Asagidaki Ornekte kendi takimindan olmayan g¢ocugun oyundan ve arkadasliktan
dislanisini gostermektedir.

Bu sirada satrang oynayan erkeklerden Kutalmis diger ¢ocuklarin kulaklarina
“Mehmet’le arkadas olma” deyip kulaklarima fisildiyordu. Mehmet’te yanlarinda ona
bakiyordu. Daha sonra Mehmet’e bagparmagini igeri sokarak isaret yapti. Cocuklardan
bazilar1 bagparmagini kaldirarak Mehmet’e gosterdiler. Kutalmis da onlara “Hayir, su
sekilde yapacaksiniz deyip basparmaklarini igeri sokmasini istedi. Mehmet’te daha
sonra resim yapmaya gitti. (02.12.09)

Yukaridaki gozlem notlarinda Kutalmis’in  “arkadas” anlamina gelen
bagparmagini oyundan dislamak istedigi Mehmet’e gostermedigi ve diger gdsteren
arkadaslarina da engel oldugu ortaya konmaktadir. Bu da ¢ocuklarin oyundan
birbirlerini dislarken arkadashk kavramini kullandigini gostermektedir. Cocuklarin
arkadaslarin1 bu sekilde dislarken kendi smifindan olmayan kisileri de oyuna
almamaktadirlar. Oyun parkinda ¢ikildiginda ¢ocuklar diger siniftaki 6grencilerle de
karsilagsmaktadirlar. Bazi ¢ocuklar baska siiftaki cocuklarla tanisip oyunlarina katilmak
isterken kendi smifindan olmadigi icin oyunlarina almayan c¢ocuklarda vardir.
Asagidaki 6rnek bunu bize gostermektedir.

Biz kumla oynarken baska siniftan bir kiz yanimiza gelerek:

- Ben de sizinle oynayabilir miyim?
- Hayir sen giremezsin bizim sinifta degilsin!

O kizda higbir sey demeden bagka yere gitti. ( 26.10.2009)

Yukaridaki gozlem notunda baska siniftan oldugu i¢in oyuna alinmayan bir kiz
cocugu anlatilmaktadir. Cocuklar bu gibi bahaneler kullanarak arkadaglarini oyundan

dislamaktadirlar. Siniftaki erkek ¢ocuklar1 da kiz ¢ocuklarini “onlar bizim arkadasimiz
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degil, kizlar bizimle oynayamaz” seklindeki bahanelerle oyunlarina almamaktadirlar.
Fakat sinif igerisinde erkeklerle oynayabilen ve erkekler tarafindan diglanmayan bir kiz
cocugu da yer almaktadir. O kiz ¢ocuguna bakildiginda “Ben de girebilir miyim?”
seklinde teklifte bulunmak yerine onlarin oynadigi oyunlari gozlemleyip kendine basina
oyun kurmakta ve bu kurdugu oyuna erkekleri kabul etmektedir. Oyundan diglanma
sadece kizlar tarafindan degil simiftaki biitiin ¢ocuklar tarafindan da yasanmaktadir.
Simiftaki ¢ocuklar siirekli olarak oyundan dislanmakta ya da birbirlerini diglamaktadir.
Cocuklardan birisine neden arkadaslarini disladigi soruldugunda oyunun kuralini
bozdugunu bu nedenle oyuna almadigini séylemektedir. Oyunun kuralinin ne oldugu
soruldugunda ise oyunda patronun dedigini yapmak oldugunu ifade etmektedir.
Kendinin oyundan disladiginda ne yapacagi soruldugunda ise Ogretmene sikayet
edecegini ve onun da kizacagini belirtmektedir.

Cocuklar arkadaglarini disladiklar1 gibi toplu olarak da oynamaktadirlar. Bunu
da siklikla ¢iktiklart oyun parkinda gergeklesmektedirler. Oyun parkinda ¢ocuklarin
oynayabilecegi bir kum alam1 ve {clii-dortlii binilen salincaklar, kaydiraklar yer
almaktadir. Cocuklara buraya ¢iktiginda bazi sartlar hatirlatilarak oyuna baglamalarina
izin verilmektedir. Arkadaslarini itmek, tas atmak, kumlar1 havaya atmak gibi
davraniglarda bulunmamalar1 gerektigi 6gretmen tarafindan hatirlatilmaktadir. Cocuklar
bu sartlar1 dinledikten sonra genellikle toplu olarak salincaklara binmekte ya da birlikte
kumlarla oynamaktadir. Bazen kendilerince toplu hareket ederek oyun parkindaki
cocuklarla birlikte oyun kurmaktadirlar. Cocuklar toplu olarak salincaga bindiklerinde
kendilerini sallamas1 i¢in bir ¢ocugu gorevlendirmekte ve yavas-hizli komutlar
vermektedirler. Inmek isteyen oldugunda inecek var diye bagirmakta, binmek isteyen
oldugunda ise bilet nerde diye sormaktadirlar. Biletin ne oldugu soruldugunda ise
taslarin bilet yerine gectigini sOylemektedirler. Cocuklar oyun parkinda ayni zamanda
birlikte kumlar1 eserek hamam, kdprii yapmakta ya da hazine aramaktadirlar.

Arastirmaci Kutalmis ile goriigmesinde elde ettigi veriler oyun parkiyla ilgili

olarak bize su ipuglarini vermektedir.

- Okulda bulunmaktan hoslandigin en giizel yer neresi?
- Park

- Neden?

- Clinkii orda istedigin gibi oynayabiliyorsun

- Sinifta?
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- Sinifta istedigin gibi oyun oynayamiyorsun ¢ilinkii 6gretmen

kiziyor

Yapilan goriismede Kutalmis oyun parkinda istedigi oyunu oynayabilecegini
vurgulamaktadir. Kutalmis bu vurgusuyla smifta yasak olan Ben ten, spiderman ve
askercilik gibi oyunlar1 oyun parkinda oynayabildigini anlatmaktadir. Buraya kadar ki
boliimde akran kiiltiiriinii olusturan akranlarin oyun sirasindaki iligkileri anlatilmistir.
Bundan sonraki boliimde akran kiiltiirtiniin bir diger 6gesi olan giic odakli oyunlar ele

alinmustir.

4.4.2. Gii¢ Odakl Oyunlar

Gilic odakli oyunlar, icerisinde giicli olmanin ve giice sahip olmak igin
savasmanin bulundugu oyunlardir. Bu oyunlar ¢ocuklarin televizyondan izledigi ¢izgi
film karakterleri ve gergek hayatta karsilastiklar giicli kisilerle ilgili oldugu gibi kendi
yarattiklar1 giic odakli oyunlari da olusturabilmektedir. Ilk béliimde gocuklarin
televizyondan etkilenip oyun haline doniistiirdiikleri spidermancilik ve ben tencilik
anlatilirken, ikinci boliimde gercek hayatta karsilastigi kisilerden olusturduklari
askercilik oyunu ve son boélimde ise kendi yaratmis olduklar1 gii¢ odakli oyun
anlatilmaktadir. Buraya kadar gilic odakli oyunlarin nelerden olustugu anlatilmistir.
Bundan sonraki boliimde ise glic odakli oyunlardan spidermancilik ve ben tencilik

oyunlar1 anlatilmistir.

4.4.2.1. Spidermancilik ve Ben Tencilik

Bu boliimde arastirmaci ¢ocuklarin izledikleri ¢izgi filmler ve kahramanlari
hakkindaki sohbetlerini, yorumlarini, onlarla ilgili oyunlarini, kiyafetlerini ve kisisel
esyalarin1 anlatmaya calismistir. Cizgi film karakterlerinden olusan kisisel esyalarin
akranlar arasinda sagladigi popiilerlikte ele alinmistir.

Spiderman ve Ben ten g¢ocuklarin televizyonda siklikla izledikleri ¢izgi film
kahramanlaridir. Cocuklar bu ¢izgi film kahramanlar1 hakkinda siirekli olarak kendi
aralarinda yorum yapip sohbet etmektedirler. Arastirmaci da bu ¢izgi filmlerin nasil
oldugunu anlayabilmek icin ¢ocuklara sorular sormus ve birka¢ kez cizgi filmleri
izlemistir. Cizgi film kahramanlarindan Ben ten ve spidermen karakterleri ayni

ozellikleri tasimaktadirlar. Iyilik igin kétiilerle savasan ve yardima ihtiyaci olan kisileri
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kurtarmay1 amaclayan 6zelliklere sahiptirler. Spiderman karakteri bunu ag atarak ve
ucarak yaparken, ben ten bunu koluna taktig1 saat yardimiyla sekilden sekle girerek
gergeklestirmektedir. Arastirmact ¢ocuklarla yaptigir goriismede en sevdigi oyunlarinin
spiderman ve ben ten oldugunu 6grenmis ve bu oyunlarin nasil oldugunu sordugunda
ise “maske takip ag atarak kotiilerle doviisiiyoruz” seklinde cevaplar almistir. Yine
goriisiilen ¢ocugun ifadesine gore “Ben onlara yardim ediyorum. Ondan sonra onlar
Ollince ben onu iyilestiriyorum. Onlarin ihtiyact olunca bana haber veriyorlar ben
geliyorum onlar1 kurtariyorum” dedigi notlara gegirilmistir.

Fakat baz1 zamanlar ¢ocuklar kotii adam roliine girerek Ben ten le savasmis ve
onun saatini almaya calismislardir. Asagidaki c¢ocuklarin diyaloglari bunu bize
gostermektedir.

Kutalmis - Biz Ben tenin kotii adamlariyiz, Ben ten gebertecegiz, ben ten saatini

alacagiz.

Ozgiir- Berkin ben senin takimindayim.
Kutalmis -Tamam ben komutanim.
Ozgiir -Tamam komutanim.

Kutalmis -Benim dedigimi yapacaksiniz.
Ozgiir - Tamam, ne yapryoruz simdi?
Masanin altina inerler

Kutalmis- Inin, inin kasiklar1 alin. Ben ten ates edecegiz. (04.11.2009)

Cocuklar kotii adam roliine girmelerinin yani sira sinifta kotii spidermanlerin
oldugunu da iddia etmislerdir. Mavi ve siyah spiderman kiyafeti giyen ¢ocuklarin koti,
kirmizi1 spiderman kiyafeti giyen ¢ocuklarin ise 1iyi oldugunu belirtmislerdir.
Arastirmaci ¢ocuga simifta kotii ve iyi spiderman oldugunda ne oldugunu sordugunda

ise su sekilde cevap vermistir.

- Koétii spiderman iyi spidermane karsi ne yapiyor olabilir?

- Onlar mesela bizim arkamizi doniince onlar soyle ag atabilir.
- E siz ne yapiyorsunuz o zaman?

- Ben donerken soyle egiliyorum, doniiyorum, vuramiyorlar.

- Peki sinifta kim galip geliyor? Kétiiler mi iyiler mi?

- Ben, iyi spiderman.
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- Ama kot spidermanler daha fazla {i¢ kisi siz iki kisisiniz?
- Ama beni hi¢ kimse yenemiyor ki?
- Neden?

- Ciinki ben her giin siit igiyorum, ceviz yiyorum onun i¢in

Spiderman kiyafeti smiftaki biitiin erkek ¢ocuklarinda olmasa da ¢izgi film
karakterlerinin resimleri kiyafetlerinde yer almaktadir. Fakat bazi c¢ocuklarin
kiyafetlerinde bu figiirler daha yogun (ayakkabilarina kadar) bulunmaktadir. Cocuklar
bu figiirlii kiyafetleri daha c¢ok tercih etmekte alamadiklarinda ise arkadaglarindan
0diing almaktadirlar. Asagidaki bulgular bunu ortaya koymaktadir.

Bu sirada bir ¢ocuk bana ““ baak” diyerek tisortiinii ve tizerindeki resmi gosterdi.
Uzerindekinin “ Ben 10” oldugunu soyledi. Ben de ona tisdrtiiniin ¢ok giizel oldugunu
sOyledim. O da bana “ tigort benim degil arkadasimin bugiinliik giydim” dedi.

Bu tiir giysiler sinif ve okul igerisinde popiiler olup, giyen ¢ocuklar: da popiiler
hale getirmektedir. Bu nedenle akranlar bu kiyafetleri giyebilmek i¢in kendi aralarinda
yarista yapmaktadirlar. Asagidaki ¢ocuklar arasinda gecen konusmalar bunu bize

gostermektedir.

Kutalmis Emin’e donerek “Eger sen kazanirsan o oriimcek kiyafeti senin, sana
verecegim” dedi.

Ahmet- Ben yenersem bana da verecek misin?

Kutalmig- Hayir veremem, onlar benim eski sinifimda o yiizden veriyorum.

Ahmet- Yaa bana da ver.

Kutalmig- Tamam tamam sana da vereyim.

Cocuklar bu tiir kiyafetlerin sadece sinifta degil ayn1 zamanda okul icerisinde de
poptlerlik tasidigimi  fark etmektedirler. Yemekhaneye gittiklerinde spiderman
kiyafetinin sapkasimi takarak girmeleri ve diger ¢ocuklarin kendilerine baktiklarini
diistinmeleri bunu ortaya koymaktadir. Bu popiilaritenin farkinda olan g¢ocuklardan
bazilar1 kizlarin kendilerine asik olduklarini da iddia etmisler ve arastirmaciya

yemekhane de su sekilde belirtmislerdir.

Aykut- Baksana su iki kiz Kutalmis’a asikmis.

Betiil - Kim dedi sana?
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Aykut- Onlar dedi.
Betiil- Ne dedi? O sirada Kutalmis konusmaya dahil olarak
Kutalmis- Onlar benim kiyafetime baktilar.

Betil- Himm

Daha sonra yemekhanede o kizlara bakip bakip giildiiler ve konustular. Onlara

gidip arkalarindan sirtina dokunup kagtilar. Kizlarda onlara bakip duruyorlardi.

(23.11.09)
B g

Sekil 4.6. Spiderman Kiyafeti Giymis Cocuklar

Sekil 4.6’da gorildigi iizere iki farkli ¢ocuk okulda popiiler olduklarini
diisiinerek farkli renkte spiderman kiyafeti giymislerdir. Yemekhaneye giderken de
sapkalarini ¢gekmekte ve kizlarin kendilerine baktiklarini diistinmektedirler.

Popiilerligi getiren sadece spiderman ya da ben ten kiyafetleri degildir. Bunlarla
ilgili olan her sey ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmektedir. Dikkat ¢eken nesnelerden birisi de
Ben ten saatleridir. Ben ten saatine sahip olan ¢ocuklar sinifta arkadaslar1 tarafindan ilgi

gormektedir. Arastirmacinin asagidaki gozlem notlar1 bunu bize gostermektedir.
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Bu sirada diin Hilmi’nin bahsettigi ben ten saatini bugiin Emre koluna takmaist.
Saatin 0zelligi i¢ine ben ten tasolarini yerlestirdiginde kenarindaki tusla tasolari
firlatabiliyordu. Hilmi Emre’de gordiigli saate bakmak istedi fakat Emre de bu duruma

karsi ¢ikt1. Enes de “benim de var hint diyerek” onlarla agiz dalasi yapti. ( 03.11.2009)

Sekil 4.7. Kagitlardan Ben Ten Saati Yapmis Bir Cocuk

Ben ten saati olmayan cocuklar ise kendilerine etkinlik kitabinin arkasinda
bulunan yapistirict kagitlart kullanarak yapmiglar ve yemekhaneye bu sekilde
gitmislerdir. Yapmis olduklari ben ten saati birka¢ ¢ocukta goriilirken daha sonra
akranlar arasinda hizlica yayilmig ve her ¢ocugun kolunda yer almistir. Sekil 4.7°de
gorildiigii tizere etkinlik kitabinin arkasindaki kagitlart kullanarak Ben Ten saati
yapmis bir ¢ocuk goriilmektedir. Bazi ¢ocuklar ise on tane ben ten tasosu biriktirdiginde
ben ten saati alabileceginden bahsetmisler ve biriktirmeye ¢alismislardir.

Cocuklar ben ten ve spiderman karakterlerini giydikleri kiyafetlerinin disinda
kitaplarma, kalemliklerine, kalemlerine, kalem traslarina ve  suluklarina
yansitmaktadirlar. Ozellikle biitiin erkek cocuklarin kullanmis olduklar1 suluklarda

spiderman ve Ben ten resimleri bulunmaktadir. Bu durum kizlar i¢in gegerli degildir.
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Higbir kiz c¢ocugunun kisisel esyasinda Ben ten ve Spiderman karakteri
bulunmamaktadir. Onlarin kisisel esyalarinda ise prenses ve kiz ¢ocugu figiirleri yer
almaktadir. Bu figiirlerin yan1 sira kiyafetlerinde ve esyalarinda pembe renkler agirlik

kazanmaktadir.

Sekil 4.8. Erkeklere Ait Kalemlikler

Sekil 4.8’de goriildiigii lizere erkeklerin kullandiklar1 kalemliklerde spiderman
figlirleri yer almaktadir. Bu figiirler kalemliklerin erkeklere ait oldugunu da

vurgulamaktadir.
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Sekil 4.9. Kizlara Ait Kalemlikler

Sekil 4.9°da goriildiigii tizere kizlara ait kalemliklerin lizerinde kiz figiirleri yer
almaktadir. Bu durum kalemliklerin kizlara ait oldugunu gostermektedir.

Arastirmaci, bu durumun disimna ¢ikarak kendine spiderman sulugu almisg ve
smifa gitmistir. Fakat kizlar ve erkekler tarafindan biiyiik bir tepkiyle karsilagmis “Betiil
erkek olmus, erkek Betiil” seklindeki sozlere maruz kalmistir. Arastirmaci bu durumu

goriisme yaptigi cocuga sordugunda su cevaplari almigtir.

Betiil- Bilmiyorum, ben de almay1 diislinliyorum spiderman kiyafeti ama

Kutalmis- Evde giyeceksin o zaman. Okulda giyersen herkes senle dalga
gecer

Betiil- Cidden mi? Ne derler mesela?

Kutalmis- Erkek derler.

Kizlarin spiderman ya da Ben ten resimli suluklara neden sahip olamayacagi
soruldugunda ise spiderman ve ben tenin erkek olmasindan kaynaklandigini
belirtmislerdir. Siniftaki erkekler kiz cocuklarinin bu tiir suluklara sahip olamasalar bile
spiderman ya da ben ten oyununun hareketlerini (ag atmasini biliyorsa) bildikleri

takdirde bu oyunlar1 oynayabileceklerini de sOylemektedirler. Fakat kizlarin oyunda
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patronun dediklerini yapmayip bagka yere gitmelerinden dolayr da oyunlarina

almadiklarin1 vurgulamislardir. Asagidaki 6rnek bunu bize gostermektedir.

Ozgiir Kutalmis’a donerek sorar

Ozgiir- Siz ne oynuyorsunuz?

Kutalmis-Biz ben tencilik oynuyoruz

Ozgiir- Ben tencilik oynamak isteyenler parmak kaldirsin
O sirada ben parmak kaldirdim.

Kutalmis- Biz kizlar1 almiyoruz

Betiil- Niye?

Kutalmig- Kizlar bizim arkadagimiz degil

Bazi zamanlar ise arastirmaci oyun parkinda spiderman giysili erkeklerin kiz

cocuklarini kovaladiklarini onlar1 yakalamaya ¢aligtiklarini gézlemistir.

Sekil 4.10. Spiderman Kiyafetli Cocuklar Kizlar1 Yakahyor
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Sekil 4.10°da goriildiigii iizere oyun parkinda spiderman kiyafeti giymis erkek
cocuklarin kizlar1 yakalamaya calistiklart ve onlari kovaladiklari goriilmektedir. Bu
durum kiz oOgrencilerinde hoslarina gitmekte erkek cocuklarinin oyunlarima bazi
zamanlar bu sekilde katilabilmektedirler

Ogretmene gocuklarin bu karakterlere karsi olan ilgisi soruldugunda kizlardan
cok erkeklerin ilgilendigini ve etkilendigini ifade etmistir. Ogretmen, ¢ocuklarin bu
ilgisini yasaklamanin ve tesvik etmenin dogru olmayacagi kanisinda oldugu igin
gormezden geldigini de belirtmistir. Lavabodaki temizlik¢ilerde cocuklarin kendilerine
kiyafetlerini gosterip nasil oldugunu sorduklarini olumlu seyler sdylediklerin de ise ¢ok
mutlu oldugunu belirtmiglerdir. Cocuklarin oyunlarinin igerisinde sadece ben ten ve
spiderman olmadig1 asker kavrami da siklikla kullanilmaktadir. Bu boliimde akran
kiiltiiriiniin  68elerinden gii¢ odaklt oyunlardan spiderman ve ben ten oyunlar

anlatilmistir. Bundan sonraki bdliimde ise askercilik oyunu ele alinmastir.

4.4.2.2. Askercilik

Akranlarin askercilik oyunu da diger oyunlardan pek fazla ayrilmamaktadir.
Cocuklarin askercilik diye tabir ettikleri oyunda ¢ocuklar terorist adi altinda kétiilerle
savagmaktadir. Cogunlukla oyun parkinda oynanilan bu oyun sinifta oynanildiginda ise
Ogretmenin uyarisiyla karsilasilmaktadir. Sinifta legolardan yaptigi silahi kullanan
¢ocuga O0gretmen “Bu sinifta silah olmaz, bdyle oyunlar oynanmaz biz birbirimize bu
smifta giil veririz” seklinde uyarilarda bulunmaktadir. Fakat 6gretmenin uyarisina
ragmen ¢ocuklar gizli sekilde oyunlarina devam etmekte legolardan ve oyuncaklardan
silah yapmaktadirlar. Baz1 ¢ocuklar ise gizlemek yerine “Ogretmenim bu silah meyve
suyu sikiyor. Meyve suyu silah1 bu” diyerek basa ¢ikmaya calismaktadirlar. Gizli
yapilan bu silahlar akranlar arasinda O6nemli bir yer tutmaktadir. Legolardan silah
yapabilen ¢ocuklar akranlar arasinda popiilerlik de kazanmaktadir. Cocuklardan bazilari
arkadaglarina “Sen nasil silah yapiyorsun?” seklinde sorular sorarak kendilerine gii¢lii
silah yapmalarin1 da istemektedirler.

Smifta gizli silah yaparak askercilik oynayan cocuklar oyun parkinda ise
yemekhanede kullandiklari meyve suyu pipetlerini silah olarak kullanmaktadirlar.
Meyve suyu pipetlerini ne yapacaklari soruldugunda i¢ine kum dolduracaklarini (mermi)
ve askercilik oynayacaklarini sdylemektedirler. Pipetleri silah olarak kullanan ¢ocuklar

oyun parkinda serbest sekilde kosmakta kuma yatarak birbirini vurmaya
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calismaktadirlar. Vurulan ¢ocuklar ise 6lmiis taklidi yaparak tekrar kalkmakta ve oyuna
devam etmek istemektedirler. Fakat grupta lider olan ¢ocuk vurulan c¢ocuklarin
¢ikmalar1 konusunda 1srar etmektedir. Bu oyunlarin grup lideri ile yapilan goriisme de
bu oyunlarda kendisinin on bast olmadigini arkadaglarinin yiizbasi olarak kendini
cagirdigini ifade etmistir. On basi ile yiiz bas1 arasindaki fark soruldugunda ise yiiz
basinin silaha daha hizli bastigin1 ve daha ¢ok terdrist dldiirdiigiinii sdylemistir. Oyun
oynarken etrafinda ¢ok fazla teréristin oldugunu sOylemis ve sorulara su sekilde

cevaplar vermistir.

- Her tarafta terdrist vardi. Sadece ii¢ tane asker vardi. Ben
yiizbastydim. Arkadaglarimin biri elli basiydi, biri de bes bastydi.

- Elli bas1 5 bas1 senden diigiik mii oluyor?

- Kafa salliyor

- Ama onlar benden yavas yapiyor ( Hareketleriyle nasil yaptigini
anlatiyor)

- Peki hanginiz daha ¢ok terorist 6ldiirliyorsunuz?

- Ben, onlarda dldiirtiyorlar ben de

Riitbeleri nerede 6grendigi soruldugunda ise babasinin bu tiir filmler izledigini

ve kendisinin de ona eslik ettigini ifade etmistir.

Sekil 4.11. Asker Kiyafeti Giymis Bir Cocuk



99

Sekil 4.11°de etkinlik sirasinda iizerinde asker kiyafeti bulunan bir ¢ocuk
goriilmektedir. Cocuga, asker kiyafetlerini nerden aldigi soruldugunda annesinin
aldigimi soylemektedir. Erkeklerin sinifta ilgi gosterdigi bu askercilik oyununa kizlar
ilgi gostermektedir.

Bu boliime kadar gii¢ odakli oyunlardan askercilik oyunu anlatilmigtir. Bundan
sonraki boliimde ¢ocuklarin kendi aralarinda kurduklart gii¢ odakli oyunlardan takim

oyunu ele alinmistir.

4.4.2.3. Takim Kurma Oyunu

Smiftaki ¢ocuklar kendi aralarinda suluklarim1 kullanarak bir takim
olusturmuglardir. Cocuklar suluklarini yan yana koyarak ayni takimda olduklarini
gostermisler ve bunu bir sembol haline getirmislerdir. Sulugu olmayan kisiyi ise
takimin igerisine almayarak sulugun takim i¢in Onemini vurgulamistirlar. Sulugun
sembol haline geldigi takim oyununda erkekler iki gruba ayrilmistir. Bu iki ayr1 takim
belirleyen sey ise liderlerinin farkli kisiler olmasidir. Bu kisiler takimlarin basini ¢eken
ve birbiriyle cekisen iki erkek cocuktur. Bunlar takima kimin girecegini ya da
cikacagini belirleyen kisilerdir. Arastirmaci ile cocuk arasinda gegen diyalog bunu bize
gostermektedir.

Daha sonra 6gretmen sinifi toplamamiz istedi. Herkes sinifi topladi ve tekrarlar
yerlerimize oturduk. Ben farkinda olmadan Mehmet’in yerine oturmusum. Mehmet

yanima gelerek

Mehmet- Yaa burasi benim yerim kalk.

Betiil- Hayir daha 6nce ben burada oturmustum .

Mehmet- Hayir ya ben oturuyordum. De mi Ozgiir burada ben oturuyordum.
Ozgiir- Evet, o oturuyordu.

Betiil- Hay1r ben oturuyordum

Mehmet- Seni takimdan ¢ikaririz o zaman

Betiil- Hu! Cikaramazsin.

Mehmet- Evet, de mi Ozgiir ¢ikarir

Betiil- Ozgiir niye ¢ikartyormus ki!

Mehmet- Ciinkii o oyunun patronu, o kurdu bu oyunu.
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Takim tiyeleri tarafindan lider kabul edilmis bu ¢ocuklar takim igerisinde aktif
rol oynamaktadir. Aragtirmact da erkeklerin takimina girebilmek icin ¢ok caba sarf
etmis ve kendine suluk almistir. Fakat takima girmek oldukca gii¢ olmus bir zaman
kabul edilmis bir zaman ise lider tarafindan takimdan atilmistir. Takima girerken takim

lideriyle konugmalar1 su sekilde ger¢eklesmistir.

Ben o sirada Ozgiir’e donerek :
Betiil -Sizin takim hangisi?
Ozgiir -Bizim takim bak sunlar ( Ahmet ,Emin, Mehmet)
Betiil -Ben de sizin takima girebilir miyim?
Ozgiir -Hayr bir kere senin sulugun yok
Betiil -Sulugum mu olmas1 gerekli?
Ozgiir -Evet,bak bizim suluklarimiz orda ( suluklarin1 koydugu yeri isaret
etti)
Betiil -Ne oluyor suluklar1 oraya koyunca?
Ozgiir -Bizim takimdakiler bak oraya koyuyor.
Betiil -O zaman ben de yarin sulugumu getirip koyarsam takima girer miyim?
Ozgiir -Hayir sen giremezsin bizim takima sen kizsin.
Betiil -Niye kizlar giremiyor mu takima?
Ozgiir -Hayrr, kizlar kizlarin takimma giriyor.
Betiil -Himm, Peki Kutalmig hangi takimda?
Ozgiir -Kutalmis kotii takimda o. Bizim takimda degil ( 26.10.2009)

Arastirmacinin takima alinmamasinin en biiyiik nedenlerinden birisi kiz olmast
olarak gosterilmektedir. Fakat arastirmact bu durumun daha da iizerine giderek
takimdaki diger ¢ocuklar1 ikna etmeye ¢alismis ve liderin buna miisaade etmedigini
sOylemistir. Takimdaki diger cocuklar bu durumu lider ile konusmaya giderek
halletmeye calismislar ve bizim takima kizlarda girebilir seklinde tartisma
gerceklestirmislerdir. Daha sonra takim lideri arkadaslar1 tarafindan ikna edilmis ve
arastirmacty1 takima kabul etmistir. Takim liderinin arastirmaci takima kabul ettikten

sonraki sozleri asagida aktarilmistir.

Daha sonra Ozgiir aragtirmactya dénerek:
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Ozgiir- Hui, tamam o zaman . Ama sen de kendine suluk al. Ama kiz sulugu
olsun
Betiil- O nasil oluyor?

Ozgiir- Bak boyle!

Takimdaki erkek cocuklardan birisi aragtirmaciy1 ¢ekip suluklarin yanina
gotiirerek kiz suluklarinin iistiinde kiz resimlerinin, erkek suluklarinin tistiinde Ben ten,
Spiderman resimlerinin oldugunu gostermis kendisinin de kiz sulugu almasi gerektigini

vurgulamaistir.

Sekil 4.12: Takim Oyunundaki Suluklar ve Yerleri
Sekil 4.12°de siniftaki ¢ocuklarin suluklar1 ve koyduklar1 yerler goriilmektedir.
Yan yana dizilmis suluklar ayn1 takimda olan ¢ocuklart gostermektedir. En {ist rafta yan
yana dizilmis suluklarin kizlara ait oldugu {izerlerindeki kiz figiirlerinden
anlasilmaktadir. Yan yana dizilmis diger suluklar ise ayni takimda olan erkek
cocuklarin suluklarin1 gostermektedir. Takimdan ayrilan ya da ¢ikarilan ¢ocuk,
sulugunun yerini degistirmekte ya da farkli takimdaki kisilerin suluklarinin yanina

koymaktadir.
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Arastirmaci da ilerleyen zamanlarda kendisine gosterilen (kiz figiirlii) suluktan
almayip lizerinde spiderman resmi olan sulukla gitmis sinifta biitiin dikkatleri tlizerine
cekmigtir. Sinifta “Erkek Betiil, Betiil erkek olmus” seklinde bagrismalar ve
giilismelerle karsilasmistir. Sulugun spidermanli olusunun yani sira arastirmacinin
suluk alip gelmesi liderin hi¢ hosuna gitmemistir. Aragtirmacinin takima girmesiyle
smiftaki diger kizlarda erkeklerin takimma girmek istemislerdir. Fakat onlar
arastirmact da oldugu gibi kiz olduklar1 i¢in kabul etmemislerdir. Arastirmacinin
takimda olmasit ve kiz olmasi diger kizlarin dikkatini ¢ekmis lideri bu konuda

sorgulamislardir.

O sirada iki kiz Tuba ve Ayga gelerek “ Bizde sizin takiminiza girmek istiyoruz”
dedi.
Ozgiir - Hayrr, siz giremezsiniz kizlar giremez
Tuba - Ama Betiil de kiz.
Ozgiir- Ama o biiyiik kiz. Biz biiyiik kizlar1 aliyoruz takima.
Tuba- Betiil sen onlarin takimindaysan biz sana kiistiik

Betiil- Ama ben onlarin takimina girdim.

Arastirmaci bir kiz olarak takima alinmasina karsin siirekli olarak lider
tarafindan takimdan atilmakla tehdit edilmis ve c¢ogu zaman da atilmistir. Lider
aragtirmacty1 ve diger arkadaslarini kendi istedigi sekilde yonlendirmeye ¢aligmis bu
gerceklesmediginde ise takimdan atmakla tehdit etmistir. Liderin arkadasiyla oyun
oynarken aralarinda gecen konusmalar1 bunu bize gostermektedir.

Yanimda oturan Ozgiir ve Mehmet hamurlarin alarak oyun oynamaya basladi.

Mehmet- Bilgisayar oynayalim mi1?

Ozgiir- Hay1r, o zaman benim takimda olamazsin. Hanin nerde senin
sulugun?

Mehmet- Bilmiyorum, surada.

Mehmet- Ama ben senin takimindayim degil mi?

Ozgiir- Evet (04.11.2009)

Fakat bazi durumlarda takimdaki ¢ocuklar liderin bu tavrina karsi ¢ikmis onu

ogretmene sikayet etmislerdir. Takim liderleri 6gretmene edilen sikayet dogrultusunda
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davranigin1 degistirmis gibi gosterip yine oyunda liderligi tutan, oyunu yonlendirip,
oyuncaklarin ¢ogunu elinde tutan ve oyunu hep kazanan roliinii iistlenmislerdir.
Asagidaki bulgular bunu bize gostermektedir.

Bu sirada Ozgiir Mehmet yine bloklardan kendine ev yapiyorlardi. Bu sirada
takimlarma yeni katilan Ahmet de bloklarla oynamak istedi. Fakat Ozgiir buna izin

vermedi. Bu sefer Mehmet stajyerin yanina giderek;

Mehmet - Ya 6gretmenim Ozgiir oyuncaklarla oynatmiyor.
Stajyer - Ozgiir o oyuncaklarla sadece sen oynamayacaksin

Ozgiir - Tamam gel arkadasim

Sonra Mehmet Ozgiir’iin yanima gider

Ozgiir- Eger bizim takimda olmak istiyorsan yanima oturmalisin

Mehmet- Tamam ( 03.11.2009)

Baz1 ¢ocuklar takim liderine olan itirazlarini G6gretmene sikayet ederek
gostermeden kendileri liderin yiizline sdylemisler ve oyundan ¢ikmiglardir. Lidere baglh
olan ¢ocuklar ise oyunu kazananin hep lider oldugunu fark etseler bile bu duruma itiraz
etmemis sadece oyunun sikici oldugu sinyallerini vermislerdir. Asagidaki bulgular
kendi kurduklar1 kurallara gore satrang oynayan iki g¢ocugu gostermektedir. Ilk
diyaloglar lidere kars1 itiraz edemeyen bir ¢cocugu, ikinci diyaloglar ise tam tersi lidere
bas kaldiran ¢cocugun konusmalaridir.

Bu sirada Kutalmis ve Mehmet satrang taslariyla oynuyorlardi. Satrang taslarini
normal sekilde diziyorlardi ve taslar1 kendi istedikleri sekilde hareket ettiriyorlardi.
Taslar1 birbirine dogru hareket ettirerek taglari birbirine vuruyor * aa ben vurdum deyip

Mehmet’in taslarini aliyordu”

Mehmet - Hayir Berkin sen ¢aktirmadan vuruyorsun

Kutalmis - Tamam ikimiz de vurduk. ( kendi tagsindan verir, onun tasindan
alr)

Kutalmig- Aa ben yine vurdum. Mehmet’in tasini alir

Mehmet- Yaa, Kutalmig,sen hep vuruyor aliyorsun ama, yaa bu oyun sikici

degil mi?
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Kutalmis- Biraz eglenceli. Bak Ahmet ben kazaniyorum (Taglarini gosterir)

Biitiin taslar1 birbirlerine vurarak oynamaya devam ettiler ve sonunda herkesin
tagini esit kilarak “ Kazandik, kazandik” diye bagirdilar. Bu arada 6gretmen tarafindan
da seslerin kisilmas1 yoniinden uyart aldilar. Daha sonra Kutalmis bu oyunu Ahmet ile

oynamaya bagladu.

Kutalmis yine istedigi gibi ilerleyip Ahmet’in taglarini aliyordu.
Ahmet- Ama sen hile yapiyorsun!
Kutalmis- Kim doért numaranin yanina gelirse o kazanir
Ahmet- Tamam o zaman ben de bese geldim. Ben de kazandim. Bir tag alir
Kutalmis- Hey hey oraya gelemezsin ki
Ahmet- O zaman ben de kralla geliyorum her yere giderim.
Kutalmis- Hayir dyle bir kural yok.
Ahmet- Yaa sen hile yapiyorsun ben oynamayacagim. (02.12.09)

Takim lideri olan g¢ocukla yapilan gorlismede neden oyunun patronun hep o
oldugu soruldugunda “Oriimcek adam kiyafetim var diye mi yoksa spiderman kiyafetim
var diye mi bilmiyorum” seklinde yanit almistir. Diger arkadaslarin1 oyundan digladig:
hatirlatilinca da onlarin  oyunun kurallimm  bozduklarii, patronun dediklerini
yapmadiklarint belirtmistir. Arastirmaci ayni zaman da sinifta iki takimin bir liderlik
savagina girdigini ve takimlarina adam toplayarak daha ¢ok kisi olmaya calistiklarim
gozlemlemistir. Bazi cocuklar da bu durumun farkinda oldugundan lidere karsi
itirazlarin1 kars1 takima gecmekle yapmislardir. Asagidaki bulgularda takimdan atilan
aragtirmacinin diger takimdan gelen teklifi degerlendirmesi ve bu durumu fark eden

takim liderinin adam kaybetmeme istegini acik¢a ortaya koymaktadir.

Cocuklar kendi aralarinda takimlar1 hakkinda sohbet etmektedirler.

Ahmet- Ben Kutalmigin takimindayim

Emre- Hui, Ben de Tuba’nin takimindayim. Kizlarin takimindayim.
Emre- Betiil sen de bizim takima gelsene

Betiil- Siz hangi takimindasiniz?

Emre- Biz kizlarin takimindayiz Tuba’nin takimi
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Ozgiir diger masadan dénerek :
Ozgiir - Betiil sen takimdasin.
Betiil - Hani degildim
Ozgiir- Hay1r diin burada dedim ya.
Ozgiir- Tamam (04.11.2009)

Bazi durumlarda takim lideri biitlin adamlarin1 karst takima ge¢cmesini
engelleyememis ve kaybetmistir. Bu durumda yalniz kalan lider ilk 6nce aglamis fakat
daha sonra kendi basina oyun kurup oyununa adam toplamaya c¢alismistir. Kizlarla
oynamayacagini1 sdyleyen ve siirekli onlar1 diglayan takim lideri yalniz kaldiginda
kizlar1 yeni kurdugu oyuna davet etmistir. Arastirmaciy: da siirekli olarak takimdan ya
da oyundan dislayan lider ona su sekilde davette bulunmustur.

Daha sonra Ozgiir 4 lii salincaga binerek “ Hadi gelin salliyorum diyerek yanina
cagiriyordu. Bir ara Kutalmisg’in yaninda oynayan samimi arkadagi Mehmet’i de
cagird1 fakat Mehmet orali olmadi. Daha sonra bana donerek 4 lii salincakta “ Betiil bak

kizlarda buraya oturabilir” dedi. Ama ben de salincaga binmedim. ( 10.11.2009)

Cocuklar arasinda takim savaglari oldugu gibi birleserek bir arada bulunduklar
zamanlarda olmustur. Takimlarini birlestiren ¢ocuklar oyunlarini ve oyuncaklarini da
birlestirmislerdir. Iki takimin birlesmesi takim liderinin kim olacag1 sorusunu giindeme
getirmis ve liderler arasinda ¢ekismelere neden olmustur. Asagidaki bulgularla ortaya
konmustur.

Bu sirada ben Ozgiir ve Kutalmis’in yanina oturdum ve oynamaya basladim.

Kutalmis- Ya herkes benim takima girdi.
Mehmet- Hayir, biz Ozgiir’iin takimina girdik. O kurdu bu takimu.
Ozgiir- Evet. ( 27.10.2009)

Bu sirada Aykut bana ;

Aykut- Betiil sen kimin takimindasin?

Betiil- Ben Kutalmigin takimindayim

Ozgiir- Hayir sen benim takimdasin. Kutalmis da benim takimda.

Aykut- Hayir higte bile. (10.11.2009)
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Aragtirmact smifta cocuklarin takim kurma ve girme icinde oldugunu
gozlemlerken bazi ¢ocuklarin ise (kiz ¢ocuklar1) bu takim olayindan ¢ok fazla haberdar
olmadig1 ya da ilgilenmedigini gézlemlemistir. Buraya kadar ki boliimde gii¢ odakli
oyunlardan takim oyunu ele alinmistir. Bundan sonraki boliimde akran kiiltiiriiniin

Ogelerinden olan akran kiiltiirlinii besleyen mekanlar anlatilmistir.

4.4.3. Akran Kiiltiiriinii Besleyen Mekanlar

Okul igerisinde ¢ocuklar tarafindan olusturulmus akran kiiltiirii, her ortamda
kendini gostermektedir. Fakat okulda akran kiiltiiriiniin yogun yasandig1 ve kiiltiiriin net
bir sekilde goriildiigli belli alanlar yer almaktadir. Yemekhane, lavabolar ve oyun parki
bu alanlarin basinda gelmektedir. Oyun parkina her giin ¢ikilmasa da lavabo ve
yemekhane c¢ocuklarin siklikla ugradiklar1 alanlar sayilmaktadir. Bu bdliimde akran
kiiltiiriiniin 6gelerinden akran kiiltiiriinii besleyen mekanlar anlatilmaktadir. ilk béliimde
cocuklarin yemekhane de bulunduklar: stire igerisinde uyguladig kurallar, akranlariyla
iletisimleri ve oyunlar1 anlatilmaktadir. Ikinci boliimde ise gocuklarin lavaboda
bulunduklar siire¢ icerisinde akranlariyla iletisimleri, kendi gelistirdikleri oyunlari,
stratejileri, kiz-erkek lavabo ayrimlar1 ve lavabolarda bulunan temizlik gorevlileriyle

iliskileri ele alinmaktadir.

4.4.3.1. Yemekhane

Yemekhane cocuklarin beslenme ihtiyaclarinin karsilandigi bir ortam olarak
kullanilmaktadir. Fakat tutulan notlar ve gozlemlerden anlagilmaktadir ki cocuklar
yemekhane de sadece beslenme ihtiyacini degil diger siniflarla karsilagarak sosyallesme,
iletisim kurma ihtiyacin1 da gidermektedirler. Cocuklar yemekhaneye girdiklerinde
yakin arkadaslarina yer ayirarak, baska siiftaki arkadaslarina bagparmagini kaldirip
selam vererek ilk iletisimlerini kurmaya ¢alismaktalar. Cocuklar arkadaslariyla da ayni
masada otururken siirekli iletisim kurmakta ve oyunlar oynamaktadirlar. Metal tabaklar1
masalarin altindan birbirlerine firlatmakta, peceteleri agizlarina sokup konusmaya
caligmakta, ictikleri ayrandan ve yedikleri ekmekten kendilerine biyik ve sakal
yapmakta, meyve suyunu genizlerinde tutarak garip sesler ¢ikarmakta, yedikleri
mandalinay1 soyup bagparmaklarina gegirip “ dondurma ister misiniz?” diye sormakta

ve birbirlerine el sakalar1 yapmaktadirlar.
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Sekil 4.13. Yemekhanede Oyun Ureten Cocuklar 1

Sekil 4.13’de yemekhanede ictigi suyla garip sesler ¢ikaran ve arkadaslarini

giildiirmeye ¢alisan bir gocugun iirettigi oyun goriilmektedir.

\\

Sekil 4.14. Yemekhanede Oyun Ureten Cocuklar 2
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Sekil 4.14 ’de kendisine verilen ekmekle sekiller iireten ve kendisine sakal
yaparak arkadaslarini giildiirmeye ¢alisan bir kiz gocugu goriilmektedir.

Cocuklar trettigi bu oyunlarin yanmi sira kelime oyunlar1 da iiretmekte
arkadaslariyla dalga gegerek eglenmektedirler “Merhaba Ben kumbara adamim. Bana
para atarsiniz siz doverim” deyip kelime oyunlari yapmakta ya da birbirlerinin soy
ismini degistirip “Betiil Catal, Betiil Kasik” seklinde dalga ge¢ip giiliismektedirler.
Cocuklar ayn1 zaman da diger sinifta olan ¢ocuklarla da masadan masaya konusmaya
calisip iletisim kurmaktadirlar. Asagidaki gbézlem notlar1 ¢ocuklarin diger simiflarla
iletisimini ortaya koymaktadir.

Bu sirada Mehmet’in yaninda oturan Samet diger siniftaki ¢ocuga “ Bu da bak
benim arkadasim Mehmet” diyordu. O ¢ocukta “senin soyadin ne?” diye sordu.
Mehmet’te soyadini sdyledi. Diger ¢ocukta adin1 soyadini s6yledi. Sonra bagka siniftaki
cocuk “ Volkan yok mu?” diye sordu. Ozgiir de yemek yerken “ Bugiin Volkan gelmedi
diyerek bagird1” . (18.11.2009)

Cocuklar bu oyunlar1 oynarken ve iletisim kurarken siirekli olarak stajyer ya da
Ogretmen tarafindan uyarilmakta ve engellenmektedir. Stajyer, cocuklarin Oniine
donmesi, dogru oturmast konusunda uyarip “Yemekte konusulmaz” seklinde
hatirlatmada bulunmaktadir. Arastirmacinin notlarina gére 6gretmenin masanin basinda
oturmasindan dolay1 bazi ¢ocuklar siirekli olarak yemekhane de masanin sonunu kapma
yarigina girmektedirler. Smifin kurallarina gore o giiniin baskan1 6gretmenin yanina
oturmast gerekirken masanin sonuna oturmayi tercih etmektedir. Cocuklarin masanin
sonuna oturmalart onlarin oyunlarmin iletisimlerinin engellenmedigi anlamina
gelmemektedir ¢linkii stajyer de bu durumu tstlenerek gorev haline getirmektedir.

Cocuklar stajyerlerin engellemelerine ragmen masada akranlariyla yemekler
hakkinda tartigmakta, yemek tarifi vermekte ve annelerinin yemekleriyle karsilastirma
yaparak yorumlar getirmektedir. Asagidaki gbzlem notu bunu gostermektedir.

Ben yemegi sevmedigim icin yemedim. Yanimda oturan Aykut ve Mehmet
yemegi sevdiklerini sdylediler. Hatta Mehmet ayn1 yemegi anneannesinin yaptigini ama
bunun tuzsuz oldugunu anlatt1. ( 16.11.2009)

Yine c¢ocuklardan bazilar1 yemegi sevmemelerine ragmen yediklerini

sOylemisler bu durumu da bir ¢ocuk su sekilde aciklamistir.

Yemekhanede yemek yerken yanimda oturan kiz aniden bana donerek dedi ki
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- Bak su arka tarafta kamera var biliyor musun?

- Oyle mi?

- Evet, eger tabagini bitirmezsen seni o kamerada izliyor yemezsen
karnene yaziyorlar. Bize miidiir soyledi. Hem ben evde tatli yemiyorum, burada
yiyorum.

- Neden?

- Tatliy1 sevmiyorum, izliyorlar diye yiyorum.

- Himm. (14.10.2009)

Cocuklar yemekhaneyi ayn1 zaman da gizli olan esyalarini, oyuncaklarim
arkadaslarina gostermek i¢in kullanmaktadir. Daha 6nce belirtilen gozlem notlarinda
ben ten tasosunu gostermek isteyen ¢ocugun yemekhaneyi isaret etmesi ¢ocuklarin
yemekhaneyi kendiler i¢in giivenli bir yer olduklarin1 gdstermektedir.

Okulda gizli esyanin gosterildigi alanlardan biri olan yemekhane disinda
lavaboda ¢ocuklar i¢in bu islevi gérmektedir. Buraya kadar ki kisimda akran kiiltiirtiinti
besleyen mekanlardan yemekhane anlatilmistir. Bundan sonraki bdliimde ¢ocuklarin

lavabodaki zamanlar1 ele alinmistir.

4.4.3.2. Lavabo

Lavabo ¢ocuklarin tuvalet ve temizlik ihtiyaclarini karsiladiklari ortamlardan
birisidir. Cocuklar buraya yemekhaneye gitmeden Once ve gittikten sonra ellerini
yikamak i¢in ya da 6gretmenin izniyle siniftan ¢ikarak ugramaktadirlar. Cocuklar bu
ortamda da diger simiftaki ¢ocuklarla karsilasma ve iletisim kurma firsati
yakalamaktadirlar. Cocuklar lavaboda ellerini yikarken arkadaslariyla konusmakta,
sohbet etmekte ve diger siniftan gelen kizlarla tanismaktadirlar. Cocuklar iletisimin yan1
sira burada sabundan kopiikler yapip, sularla da birbirlerini 1slatmaya ¢aligmaktadirlar.
Cocuklarin lavaboda oyun oynamalari aragtirmacinin temizlik¢iyle olan goriismesinde
daha da netlik kazanmistir. Arastirmaci temizlik¢iye lavaboda koymus oldugu
kurallarin1 sordugunda su sekilde cevap vermistir.

- Cocuklarin ¢ok suyu agmasini istemem. Bir de konusmadan sessizce

elini yikasin hemen gitsinler ¢ocuklar orada oyalanmay1 ¢ok seviyorlar

ben de ¢abuk yikasin gitmesini istiyorum.
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- Mesela Kerem burada ne yapiyorsun git elini yika bekleme diyorum.
Cilinkii oyalaniyor, oynuyor, konusuyor. Ben hemen elini yikayip
gitmesini istiyorum yani beklemesini istemiyorum. Cocuklar oyun
oynamay1 ¢ok seviyor orda suyla, sabunla bir de klozette bir seyler
yapiyorlar. Tuvalete gelmiyorlar bence oyun oynamaya geliyorlar.
Oturup kaciyorlar. Tuvaletim geldi deyip ya girmeden gidiyorlar ya da
girmis gibi yapip elini yikayip kacip gidiyorlar. Oyun oynamaya

geliyorlar.

Cocuklar lavaboda da yemekhane de oldugu gibi arkadaslariyla iletisim
kurarken temizlik¢iler ve stajyerler tarafindan engellenmektedir. Cocuklar sinifa ya da
yemekhaneye gidecekleri i¢in ¢abuk olmasi gerektigi siirekli olarak birileri tarafindan
hatirlatilmakta ve uyarilmaktadir. Asagidaki diyaloglar bunu bize gostermektedir.

Daha sonra ellerimizi yikamak i¢in lavaboya gittik. Ellerimizi yikarken baska

kizlarla karsilagtik. Bu arada Pinar ellerimizi yikarken benim sirami aldi. Ben de

Betiil- Pmar benim siram1 aldin ama

Baska simiftaki kiz - Benim adimda Pinar

Betiil - Oyle mi sen hangi siniftasin?

Bagka siniftaki kiz - Himm. Sinifimin adin1 bilmiyorum simdi unuttum.

Temizlik¢i- Haydi kizlar ¢abuk. Giil sinifi hadi!! (16.11.2009)

Cocuklarin  lavaboda iletisim  kurulurken engellenmesinin  yami1  sira
arastirmacinin gézlemlerine gore ¢ocuklar siniftan ¢ikmak i¢in 6gretmene tuvaletlerinin
geldigini sOylemekte ve sikigmis taklidi yapmaktadirlar. Fakat ¢ocuklar bunu gergekten
sikigtiklar1 i¢in yapmamaktadirlar. Ogretmen de bu durumu sezdigi igin gocuklart
tuvalete arkadaglariyla degil tek basina gondermektedir. Arastirmacinin gézlem notlar
bu durumu daha da belirginlestirmektedir.

Bu sirada Orhun, Kutalmis’a cinsel organimi sikarak tuvaleti gelmis gibi bir
seyler gosteriyordu. Kutalmig daha sonra aynmi hareketi yaparak dgretmene “ tuvalete
gidebilir miyim?” diyerek izin aldi. Ogretmen etkinlik zamani tuvalete gittigi icin
yildizin1 alacagimi sdyledi. Orhun da Kutalmis’mn arkasma gitmek istedi. Ogretmen ilk
once gondermedi fakat daha sonra gitmesine izin verdi. Orhun da Kutalmis’in arkasina

tuvalete gitti. Ben de ne yaptiklarina bakmak icin tuvaletin kapisindan onlara baktim.



111

Kutalmis tuvalete gitti ve ellerini yikadi. Orhun ise tuvalete gitmedi sadece ellerini
yikad:. Ikisi sohbet ettiler ve diger kdsede ellerini yikayan bir cocuga tekme atar gibi
yapip “ Hahah korkuyor” diyerek giildiiler. (23.11.09)

Cocuklarin smiftan bahane ederek ¢ikmaya g¢alismasi 6gretmene soruldugunda
cocuklarin her dakika dgretmenle birlikte olmasi, teneffiisiin olmayis1 ve kendini 6zgiir
hissedememelerinden kaynaklandigini belirtmistir.

Cocuklar lavaboya gitmek icin bahaneler ararken ayni zamanda sinif kiiltiirii
tarafindan yasaklanmis gizli olan esyalarini ve oyuncaklarini da ceplerine koyarak gizli
sekilde lavaboda arkadaslarina gostermektedirler. Arastirmact lavaboda duran
temizlik¢i ile olan goriismelerinde bu durum daha da aciga ¢ikmaktadir.

Temizlik¢i- Valla oyuncak felan getiriyorlar, onlar1 sakliyorlar, geri

koyuyorlar.

Betiil - Tuvalette mi sakliyorlar?
Temizlik¢i- Evet, tuvalete getiriyorlar oraya koyuyorlar. Abla bu burada dursun
biz tuvalete gidicegiz diyor tuvalete gidiyor elini yikiyor. O da cebine koyup geri
gidiyorlar. Ole oyuncak seyleri getiriyorlar

Arastirmaci lavaboyla ilgili gozlemlerini sadece kizlar lavabosunda alabilmistir.
Bunun nedeni arastirmacinin kiz olmasindan dolayr erkek cocuklarinin kendi
lavabolarina girdirmemeleri “Sen kizsin, senin bu lavaboyu kullanman gerek” diyerek
(belinden itip) kizlarin lavabosuna yonlendirmeleridir. Arastirmact erkek cocuklarin
lavaboda ne yaptiklariyla ilgili bilgileri gorevli olan temizlikgilerle konusarak
toplamaya c¢alismistir. Temizlikgilerle yapilan goriismelerde erkeklerinde lavaboda
oyun oynadiklari, arkadaslariyla sohbet ettikleri anlasilmistir. Erkeklerin kendileri
arasinda oyun yapip klozet yerine ¢Op tenekesine isediklerini ve bunu birka¢ defa
yakaladiklarii, ¢ocuga ne yaptigini sorduklarinda ise “Arkadaslarimda 6yle yapiyor”
seklinde cevap aldiklarin1 anlatmiglardir. Arastirmacit buraya kadar olan boliimde
cocuklarin akran kiiltiiriinii anlatmistir. Bundan sonraki boéliimde arastirmaci bu

kiiltiirlerin birbiri iizerindeki etkilesimini ve iletisimini anlatmaya calismistir.
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4.5. Kiiltiirlerin Birbirleriyle Olan Etkilesimi

Aragtirmaci bu boliimde arastirmanin amag¢ sorularindan sonuncusu olan
kiiltiirlerin birbiriyle olan etkilesimini ve iletisimini aciklamustir. Ik boliimde okul
kiiltiirtintin sinif kiiltiiriint sekillendirdigi, ikinci boliimde sinif kiiltiiriinlin bi¢imi akran
kiiltiirlinlin olusumuna yon vermektedir, {li¢iincii boliimde ise akran kiiltlirliniin sinif

kiiltiirtiyle ¢atisma halinde oldugu anlatilmistir.

4.5.1. Okul Kiiltiirii Simif Kiiltiiriinii Sekillendirmektedir

Okul binasi, igerisinde birden ¢ok kiiltiirii barindirmaktadir. Bu kiiltiirler okulun
icerisinde birbirleriyle karsilasarak etkilesim ve iletisim haline girmektedir. Okul
kiiltiirii de diger kiiltiirlerle etkilesim igerisinde olmasina ragmen simif kiiltiirii ile
etkilesimini daha yogun yasamaktadir. Ayni cati altinda bulunan okul kiiltiirii ve sinif
kiltiirii gogunlukla birbirlerini desteklemekte ve sekillendirmektedir. Bu etkilesimde
okul kiiltirti siif kiiltiiriiniin olusumunda etkili olmakta ve seklini vermesinde énemli
rol oynamaktadir. Bu boliimde okul kiiltiirlinlin pargas: olan okulun fiziksel ve sosyal
ozelliklerinin, okulun egitim programinin, okulun igerisindeki c¢alisanlarinin ve

velilerinin smif kiiltiirine ve diger kiiltiirlere etkisi anlatilmistir.

4.5.1.1. Fiziksel ve Sosyal Ozellikler

Okul kiiltiirti ele alindiginda ilk olarak fiziksel 6zelliklerinden bahsedilmekte ve
anlatilmaya calisilmaktadir. Okulun fiziksel 6zellikleri, okul kiiltiiriinii olusturmasinin
yam sira (sinif kiiltiirii basta olmak iizere) diger kiiltiirleri de etkilemektedir. Okulun
fiziksel Ozelliklerine bakildiginda smiflarin dar, koridorlarin genis birakilmasi sinif
kiiltiiriinii etkilemektedir. Bu durum smif kiiltiiriinde, 6gretmenlerin egitim ve dgretimin
planlanmasinda etkili olarak kurallara yansimaktadir. Bu durum O6rneklendirilecek
olunursa; 6gretmenler, sinifta (mecbur kalmadikca) ayakta gezmemek gerektigini kurala
dokerek belirtmektedirler. Bu kuralin ortaya ¢ikis sebebi siniflarin kiiciik ve kalabalik
olmasindan kaynaklanmaktadir. Kalabalik 6grenci grubunun kiiciik bir sinifta hareket
etmesinin kargasaya yol agacag diisiiniilmektedir. Ogretmen kurallar1 ayarladig: gibi
egitim programini da sifin kiigiikliigline gore ayarlamaktadir. Cocuklarin sinifta
Ozglirce gezebilecegi ve oynayabilecegi program yerine daha ¢ok masada oturmasina

yonelik bir program ¢izmektedir. Siif kiiltiirliniin sekillenmesinde etkili olan bu durum
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dolayl1 olarak akran kiiltiiriinii etkilemektedir. Cocuklar siniftaki kurallara uymak adina
oyunlar1 sirasinda siirekli olarak masada oturmakta ve smif icerisinde kendilerine ¢ok
fazla oyun alan1 yaratamamaktadir.

Smiflarin dar olmasma karsin okuldaki 6grenci sayisi yiiksek oranda yer
almaktadir. Ogrenci sayisinin yiiksek olmasi, okulda daha énceden ayri olarak var olan
fen-deney odasinin, miizik odasinin iptal olmasina ve sinif haline getirilmesine neden
olmustur. Bu durum sinif kiiltlirlinde 6gretmenlerin egitim programini sadece bir sinif
igerisinde  simirlandirmasma ve  simmif  mevcudunun  artmasima,  siniflarin
kalabaliklagsmasina neden olmaktadir. Kalabalik siniflar ise 6gretmenlerin verimini
diistirmekte, bireysel egitime yakin bir egitim programinin hazirlamasina engel teskil
etmektedir.

Okul kiiltiirtinlin bir diger pargasi olan okulun egitim programi da siniflardaki
ogrenci sayisini etkilemektedir. Okulda uygulanan sabah¢i 6gleci devreleri siniftaki
ogrenci mevcudunun azalmasina ve artmasinda rol oynamaktadir. Velilerin erken
kalkamadiklar1 diisiincesiyle cocuklarini 6gleci gruba gondermek istemeleri 6gleci
siniflarda  simif mevcudunun artisina sabah devrelerinde ise azalmasina neden
olmaktadir. Okuldaki 6gretmenlerin bu durumu diisiinerek sabahg¢i olma isteklerinin
arttigi ve bu nedenle kura yontemine basvuruldugu yapilan goriigmelerde ortaya
cikmaktadir.

Egitim programinin akiginin igerisinde ¢ocuklar ve d6gretmenler icin bir teneffiis
iin olmayist kisilerin sadece yemekhane, lavabo ve oyun parkinda karsilagsmalarina
olanak tanimaktadir. Okul kiiltiiriiniin bu bi¢imi smmf kiiltiiriinde 6gretmenlerin
yemekhane ve oyun parki zamanini uzun tutmasina neden olmaktadir. Oyun parkinda
diger Ogretmenlerle anlasarak ayni saatte orada olmalar1 ve iletisime bu sekilde
geemeye c¢alismalart sinif kiiltiirline seklini vermektedir. Okul kiiltliriiniin bu bigimi
akran kiiltiiriinii de dolayli olarak etkilemektedir. Akranlarla yapilan gorlismelerde
okulda en ¢ok oyun parkinda bulunmaktan hoslandiklarin1 belirtmeleri, yemekhane ve
lavaboda da ¢ok zaman harcamalari, lavaboya gitmek icin smiftan ¢ikma stratejileri
gelistirmeleri bu durumu ortaya koymaktadir.

Okulun sosyal etkinlikleri icerisinde diizenlenen kermesler, geceler ve kahvalti
saatleri de simif kiiltiirtinii sekillendirmektedir. Sosyal etkinlikleri hazirlama agamasinda
ogretmen siirekli olarak velilerle iletisim halinde olmaktadir. Velinin 6gretmenle olan
bu iletisimi, siniftaki egitime katkida bulunmasinda aile katiliminin gerceklesmesin de

onemli bir koprii vazifesi gormektedir. Okulun diizenledigi bu sosyal etkinliklerin
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velilerin birbiriyle tanigmasina, bu da dolayli olarak ¢ocuklarin akranlariyla okul
disinda da goriismesine olanak sagladigimi ortaya koymaktadir. Buraya kadar ki
bolimde okul kiltiiriniin igerisindeki fiziksel, sosyal yapmin smif kiiltiiriini
sekillendirdiginden bahsedilmistir. Bundan sonraki boliimde ise okul kiiltiiriiniin pargast

olan okul ¢alisanlarinin ve ailelerinin sinif kiiltiiriine etkisi ele alinmustir.

4.5.1.2. Cahisanlar ve Aileler

Okul kiiltiirtiniin parcalarindan biri olan veliler ve onlarin tutumlar1 simif kiiltiirti
tizerinde etkili olmaktadir. Velilerin ekonomik durumunun ytiksek olmasi sinifta eksik
materyallerin giderilmesinde ve sinifa katki saglamasinda 6nemli bir paya sahiptir. Bu
durum smiftaki yapilacak etkinliklerin cesitliliginin artmasima ve daha verimli hale
gelmesine yardimer olmaktadir. Veliler simifa verdikleri desteklerinin yani sira
denetleme, teftis rollerine de biiriinmektedirler. Ogretmenin siif yonetimine karisarak
ogretmenlerin motivasyonlarini diislirmekte, kaygi ve tedirginlik diizeyini artirarak sinif
kiiltiirtinii olumsuz etkilemektedir.

Velilerin disinda okuldaki lavabolarda calisan temizlikc¢ilerin de smif ve akran
kiiltiirti lizerinde etkilesimi ve iletisimi s6z konusudur. Temizlik¢iler okulun ve sinifin
temizliginden sorumlu olmakla birlikte 6gretmenin yardima ihtiyact oldugu zamanlar
smifta bulunmaktadir. Ogretmenin fotokopi isleri gibi smifla dolayli olarak ilgili olan
kiiciik isleri yerine getirerek bir etkilesim halindedirler. Calisanlarin akran kiiltiiriinde
ise onemli bir etkileri vardir. Cocuklar lavaboya gitti§inde onlar1 koruyup kollayarak
onlarla iletisimi saglamaktadir. Bunun yani sira lavaboya gelen c¢ocuklarin ¢abuk
olmalarini saglayarak akran kiiltiirii i¢erisinde bulunan lavabodaki oyun ve iletisim
saatini kisa tutmalarina neden olmaktadirlar.

Okulun igerisinde her sinifta bulunan stajyerler ise sinif ve akran kiiltiiriiyle ¢cok
fazla etkilesim ve iletisim halinde yer almaktadir. Stajyerler sinif icerisinde etkinliklerin
hazirlanmasinda 6gretmenlere yardimci olmak, dgretmen olmadiginda sinifin otoritesi
haline gelmek gibi pozisyona sahiptirler. Bu durum smif kiiltiirii ve dolaylar1 olarak
O0gretmen agisindan olumlu etkilere sahiptir. Sinif mevcudunun kalabalik olmasindan
dolay1 stajyerlerin sinifa yardimlar1 olduk¢a 6nemli bir paya sahip hale gelmektedir.
Ogretmenler diger 6gretmenlerle iletisime gecebilmek, bir siire simifta ayrilmak igin
stajyerleri kullanmakta onlardan yardim almaktadir. Bu da Ogretmenleri oldukca

memnun etmektedir.
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4.5.2. Siif Kiiltiiriiniin Bicimi Akran Kiiltiiriiniin Olusumuna Yon Vermektedir

Okul kiiltiriiniin ~ bi¢imlenmesiyle olusan smmf kiiltiirii  6gretmenin
uygulamalarindan olusmaktadir. Bu uygulamalar ¢ocuklarin birbiriyle etkilesim ve
iletisim i¢inde olarak kurdugu akran kiiltiiriiniin olusumunda rol oynamaktadir. Siniftaki
oyun sirasindaki ses kisma kurali (daha az iletisim kurmasina neden olmasindan dolay1)
akran kiiltiiriiniin olusumuna yon veren kurallar igerisinde yer almaktadir. Sinif
kiltiriine ait bu kurala gore oyun sirasinda cocuklar seslerini fisilti seklinde
ayarlamakta ve oyun siiresi boyunca bu ses ayarini korumasi gerekmektedir. Cocuklar
oyun oynarken heyecanlanip sesinin tonunu ylikselttiginde ise uyarilmakta ve
diisiinmesi i¢in kenara gegirilmektedir. Cocuklar sinif kiiltiiriine ait bu kural nedeniyle
siifta iletisim kurmanin daha az oldugu bireysel oyunlar1 ve etkinlikleri tercih
etmektedir. Ozellikle kiz ¢ocuklarma bakildiginda sinifta genellikle tek baslarina resim
yapmakta ve diger arkadaslariyla fazla iletisim kurmamaktadir. Sinif kiiltiiriindeki bu
kural, cocuklarin sessiz ve bireysel gerektiren oyunlar: tercih etmesine ve smifta bu
sekilde bir akran kiiltiiriiniin olugsmasinda rol oynamaktadir.

Cocuklarin kendi aralarinda popiiler olan spiderman, ben ten ve askercilik
oyunlart smif kiltiirii kurallar1 arasindan yasaklanmis oyunlardir. Silah gibi
oyuncaklarin smifa getirilmesinin de yasaklanmasi akran kiiltiiriiniin igerisinde bu
oyunlarin gizli sekilde yliriitiilmesine neden olmaktadir. Sinif kiiltiiriindeki bu yasaklar,
akran kiiltiirii igerisinde nesnelere anlam yiiklenerek silah seklinde kullanilmasini,
yasakli oyunlarin gizli ve smf kiiltiirinden uzak mekanlarda oynanmasini
olusturmaktadir.

Smiftaki O6gretmenin yonetimi saglamak adina uyguladigr yildiz sistemi ise
akran kiiltiiri arasinda siklikla konusulan ve tartisilan konular arasinda yer almaktadir.
Bu yildiz sistemi siniftaki akran kiiltiirtine iki sekilde yon vermektedir. Yildiz almak
icin ugrasan cocuklar oyun ve etkinlik sirasinda arkadaglariyla iletisimi zayif tutmasina
ve boylelikle birbiriyle kopuk olan bir akran kiiltiiriniin olusmasina neden olmaktadir.
Yildizlarimi arttirmak isteyen fakat bunu kurallara uymadigi i¢in basaramayan ¢ocuklar
ise dgretmen tarafindan siirekli uyarilan, sinifin kurallarina uymayan bir akran kiiltiirti
olusturmaktadir.

Yildiz sisteminin bagh oldugu siniftaki baskanlik olayr da birbirine paralel
sekilde gitmektedir. Cocuklar baskan olabilmek i¢in yildiz sayisini artirmaya calisip

kurallara uymaktadirlar. Bu baskanlik sistemi de sinifta iki tiirlii akran kiiltiiriniin
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olusmasini saglamaktadir. Baskan olabilmek icin 6gretmenin her dedigini yapan,
kurallara uyan ¢ocuklar var ederken baskan olamayan 6gretmenin kurallariyla catisan
akran kiiltiiri olusturmaktadir. Buraya kadarki béliimde sinif kiiltiiriiniin akran kiiltiiri
tizerindeki etkisi anlatilmistir. Bundan sonraki boliimde akran Kkiiltiiriinin - sinif

kiltliriine kars1 direnci ele alinmustir.

4.5.3 Akran Kiiltiirii Simf Kiiltiirii fle Catismaktadir

Akran kiltiirii icerisindeki bazi ¢ocuklar sinifa kisisel esya getirmenin yasak
oldugunu bilmelerine ragmen ceplerine (gizli sekilde) koyarak bazi mekanlarda
arkadaglarina gostermektedirler. Baz1 ¢cocuklar ise askercilik gibi silaha dayali oyunlari
akranlar1 arasinda gizli oynamakta veya legolardan yaptigi silaht 0gretmene meyve
suyu siktigin1 sOyleyerek yalan sdyleme yoluna bagvurmaktadirlar. Bu durum akran
kiiltlirtintin - stmf kiltlirtine karst direng gosterdigini ve stratejiler gelistirdigini
gostermektedir.

Cocuklarin gizli olan esyalarin1 gosterdikleri yerler ise yemekhane, lavabo ve
oyun park1 gibi sinif kiiltiiriiniin az yasandigr mekanlardir. Bu yerlerde sinif kiiltiiriiniin
etkisi daha az olmakta ve yogun yasanmamaktadir. Sinifta birebir 6gretmenin ve
stajyerin gdzetiminin altinda bulunurken buralarda o gézetim azalmakta fakat tamamen
ortadan kalkmamaktadir. Bunun yerine temizlik¢ilere ve stajyerlere devredilmektedir.
Cocuklara okulda bulunmaktan en ¢ok hoslandiklar1 yer soruldugunda oyun parkini
gostermekte ve orada istedikleri oyunu oynayabildiklerini vurgulamaktadirlar. Bu
durum oyun parkinda sinif kiiltiirliniin akran kiiltiirii iizerinde belli bir baskist oldugunu
onlarinda kendilerince mekan secerek basa ¢ikmaya calistiklarin1 gostermektedir.

Cocuklarin kendilerine mekan secip smif kiiltiiriiniin baskisindan uzaklagmak
istemelerine ragmen bu yerlerde sinif kiiltiiriiniin baskis1 devam etmektedir. Okul
kiiltiiriinii temsil eden ve smif kiiltlirlinii uygulamaya ¢alisan temizlikgiler ve stajyerler
lavaboda, yemekhane de cocuklarin diger akranlarla iletisim kurmasini ve oyun
oynamasint bilingsizce engellenmektedirler. Yemekhane de smif kiiltiiriiniin
gozetiminden ve bu engellemelerden uzaklasmak isteyen cocuklar masanin sonuna
oturarak akran kiiltlirlinlin oyunlarint bu yerde devam ettirmeye ¢aligmaktadirlar. Sinif
kiiltiiriiniin daha az baskin oldugu ortamlardan biri olan lavabolarda ise ¢ocuklar vakit
gecirmeye ¢alismakta veya siiftan tuvaleti gelmis gibi yaparak ¢ikmaya ¢alismaktadir.

Cocuklarin bu gibi alanlarda daha ¢ok vakit gecirmek istemesi ve sevmesi bu ortamlarin
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akran kiiltiiriiniin yuvasi oldugunu, siif kiiltiiriinden uzaklasmak i¢in kullanilan alanlar
oldugunu bize agiklamaktadir. Diger bir anlamda ise sif kiiltiirii ile akran kiiltiirliniin
catisma halinde oldugunu ortaya koymaktadir.

Akran kiiltiirti stnif kiiltiirine kars1 direng gosterdigi gibi belirli zamanlarda sinif
kiiltiirlinden yararlanarak destek de almaktadir. Cocuklar kendi aralarinda anlagsmazliga
diistiiklerinde smnif kiiltiiriine ait kurallar1 kullanmakta, kurallar1 kullanarak hakkini

savunmakta, 6giit vermekte ve en son olarak da 6gretmene sikayet etmektedirler.
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BOLUM V

TARTISMA

Bu arastirmanin amaci okuloncesinde okul, simif ve akran kiltiirlerini
tammlayarak kiiltiirler arasindaki iliskiyi agiklamaktir. Ug ay boyunca katilimci
gozlemci olarak yapilan etnografik ¢alismada gozlem, goriisme, dokiiman analizi ve
arastirmact glinliigii kullanilarak veriler toplanmistir. Aragtirma boyunca dort soruya

cevap aranmistir:

- Okul kiiltiirtiniin 6geleri ve 6zellikleri nelerdir?

- Smuf kiiltiiriintin 6geler1 ve 6zellikleri nelerdir?

- Akran kiiltiiriiniin 6geleri ve 6zellikleri nelerdir?

- Okuléncesi kurumunda ti¢ farkli kiiltiiriin birbirleriyle olan etkilesimi ve

iletisimi nasildir?

Bulgularin sonucuna goére okul kiiltiiriiniin 68eleri ve 6zelliklerinin ne oldugu
okulun fiziksel ve sosyal 6zellikleri, 6rtiik kiiltiir, okul kiiltiiriinii etkileyen dis faktorler,
farkli mekandaki kiiltiirler seklinde dort boliimde, smif kiltiiriiniin  6geleri ve
ozelliklerinin ne oldugu; sinifin fiziksel 6zellikleri, sinifin 6gretmeni ve uygulamalari
ve sinifin gozciisii seklinde iic bolimde anlatilmistir. Akran kiiltliriiniin 6geleri ve
ozelliklerinin ne oldugu; akran iliskileri, giic odakli oyunlar ve akran kiiltiiriinii
besleyen mekanlar seklinde ogelere ayrilarak incelenmistir. Kiiltiirler arasi iliskinin
nasil oldugu; okul kiiltiirtiniin simif kiiltiiriini sekillendirdigi, simif kiiltliriiniin bigimi
akran kiiltiiriiniin olusumuna yon verdigi, akran kiiltlirtiniin smif kiiltiiriiyle ¢atisma

halinde oldugu seklinde {i¢ boliim altinda agiklanmustir.

5.1. Okul Kiiltiiriiniin Olusumundaki Durumlar Ve lliskiler

Okul kiltirti seklini ilk olarak binanin fiziki yapisi tarafindan almaktadir.
Binanin sekli okul igerisinde yapilacak olan egitim ve ogretim faaliyetlerine ve ayni
zamanda insan davraniglarina yon vermektedir. “Egitsel Binalar” adli makalenin
girisinde “Bizler ilk 6nce binalar1 sekillendiririz, sonra onlar bizleri sekillendirir”

denilmektedir (Hathaway,1988; akt.Polat ve Bulus,2004). Okul kiiltiirli, sadece soyut
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seylerden olusmamakta fiziksel gevresi de bir kiiltiirel {irlin olusturmaktadir. Okul
kiiltiirli, insanin ige olan algi, tutum ve davramis kaliplarini etkilemek icin okulun
teknolojik/yapisal goriisleriyle etkilesiminden ortaya ¢ikmaktadir (Slater ve Ark.,1994).
Okulun kiigiik ve genis bir alana sahip olmasi okulda etkinlik algilarina yon
vermektedir. Etkinlikler var olan fiziki sartlara gore sekillenmekte ve
gerceklestirilmektedir. Bulgulara gore okulda koridorlarin genis olmasi g¢ocuklarin ve
simiflarin yaptig1 projelerin sergilenmesini saglamaktadir. Okulda koridorlarin dar
olmas1 durumunda bu etkinliklerin yerini bagka etkinlikler alabilmekte ve bu alan farkl
amag icin kullanilabilmektedir.

Okul igerisindeki kiiltiir sadece binanin fiziki sartlarindan sekillenmemekte ayni
zamanda okulun tarihi, degerleri, sosyal etkinlikleri, kurallari, idari ve 6gretmen yapisi,
yonetim sekli okul kiiltiiriinlin diger pargalar1 arasinda yer almaktadir. Bu pargalar
arasinda okulun tarihi, kiiltiiriin kimligini olusturmaktadir. Okulun tarihi ne kadar
eskiyse kiiltiirii de o kadar eskidir denilebilmektedir. Yiizyil 6nce kurulmus bir okulun
kiiltiirel zenginligi, bes y1l 6nce kurulmus olan bir okula gore daha fazla olacaktir (Celik,
2004). Bulgulara gore okulun bes yillik ge¢misi kiiltiiriiniin ilindeki okullara gore
zengin oldugunu ortaya koymaktadir.

Okul kiiltiiriiniin olusumunda etkili olan bir diger faktor ise okuldaki idari ve
ogretmen yapisidir. Ogretmen ve okul miidiirlerinin branslari, yaslari, okul
miidiirlerinin okullarindaki hizmet siireleri ve okul yas1 da okul kiiltiiriiniin yapilanmasi
ve algilanmasini etkileyen etmenler arasindadir. Bu anlamda okul miidiiriiniin okulda az
ya da ¢ok calismis olmasi ve okulun yeni kurulmus ya da eski bir okul olmas1 okuldaki
kiltiriin sekillenmesini etkileyebilmektedir. Calisanlarin mezun olduklar1 okul ve
yaslar1 gibi konular ise yasam ve is deneyimlerini etkileyeceginden dolay1 ¢alisanlarin
okul Kkiiltlirtine algilarinmi etkileyebilecektir (Sahin, 2010). Bulgulara gore de okul
mudiirii  6gretmenlikten gelen tecriibesi ve deneyimleri dogrultusunda okuldaki
calisanlar1 denetlemektedir. Ogretmen olarak calistigi ddnemde otoriter ve baskici bir
idare ile calismasindan dolay1r kendi okulunda bu tutumdan kacinmaya calismakta ve
problemlerini konusarak ¢6zme yoluna gitmeye caligmaktadir.

Okuldaki yoneticinin tavri ve tutumu kiiltliriin olugsmasinin yaninda okulun
kalitesini de artirmasinda etkilidir. Kalitenin olugsmasinda ve cocuklarin bu ilkokul
deneyimlerini olumlu kilmakta en kritik rol, 6gretmene ve okul yoneticilerine
diismektedir, ¢linkii okulun kalitesi, okul yoOneticilerinin kurumsal yeterlikleriyle

yakindan iligkilidir (Taba ve ark.,1999). Okulda diizenlenen etkinlikler, hizmet ici
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seminerler, aile katilim c¢alismalari okulun kalitesinin artirilmasin da etkili olan
faaliyetler arasindadir. Bulgulara gore de okul igerisinde kermesler, tanisma toplantilari,
egitici seminerler ve Tiirkiye genelinde okul adina diizenlenen resim yarigsmasi
gergeklestirilmektedir. Okul idaresinin bu tutumu okulun kalitesini artirmakta ayni
zamanda kiiltiiriiniin bi¢imini yansitmaktadir.

Okul idaresi, okuldaki kaliteyi artirabilmek ve olumlu bir okul kiiltiirii
olusturabilmek i¢in yasalar ve yonetmelikleri kullanmaktadir. Yasalar ve yonetmelikler
geregince yapilan denetimler de okul kiiltiiriinlin nasil sekil alacagima belirleyen
unsurlardir. Okullardaki degisim, gelisme ve yenilesme denetim yapilarak belirlenebilir.
Bir okulda yonetici tarafindan denetim yapilmadan etkinliklerin basarili olan ya da
olmayanlar1 belirlenemez (Giirsel, 1997). Bulgulara gore okul idaresi denetimini her yil
okul calisanlar1 tizerinde gerceklestirmektedir. Y1l igerisinde ¢alisma performanslari
ogretmenlere sicil notu verilerek yapilirken, temizlik personeli i¢in ise devam edip
etmemesine karar verilmektedir. Fakat denetimdeki is kayb1 ihtimali temizlik personeli
acisindan okulda gergin ve stresli bir ortam yaratmaktadir. Bunun yarattigi stresle
temizlik personelindeki ¢ogu kisiler, 6gretmenlerin 6zel isleriyle de ilgilenerek islerini
garanti altina almaya ¢aligsmaktadir.

Okul igerisinde uygulanan kurallar ve etkinliklerin denetim sekli de personel
tizerinde olumlu ya da olumsuz etkiler birakmaktadir. Calisma saatleri, verilen iicret,
calisanlar iizerindeki denetimin niteligi, kurulusun personel politikasi ve uygulamalari
ile diger sartlar da bireyin morali iizerinde etkili olmaktadir (Bingdl, 1984, akt. Giirsel
ve Sinbiil, 2000). Biitiin bu sartlar bireyin motivasyonunu etkilerken idare ile
calisanlarin kurdugu iletisim sekli de bireylerin verimliligini artiran faktorler
arasindadir. Okul miidiirleri egitim orgiitlerinde c¢alisanlar1 bir makine olarak degil insan
olarak goérmeye c¢aligmalidir. Bu anlamda calistig1 kisilerin moralini yiiksek tutmaya
caligmalidir. Bir biyolojik organizma i¢in bedensel saglik ne ise 6rgiit icinde moral ayni
seydir. Moralin eksikligi tipki kisi saglhigindaki eksiklik gibidir. Nasil saglikla ilgili
sorunlar maddi organizmay: tedavi etmeyi gerektiriyorsa, toplumsal orgiite iliskin
konularda insan iligkilerini gelistirmeyi ve saglikli hale getirmeyi gerektirmektedir (Alig,
1996). Otoriter tutumda, personelle tartigmadan, anlasmadan, isteklerini dikkate
almadan konulan kurallar ve emirlerin ¢ok kat1 sekilde uygulamasi1 goriiliir (Ellet ve
Masters, 1978, akt. Giirsel ve Siinbiil, 2000). Okulda otoriter tutumun hakim olmasi
calisanlarin saglikli iletisim gerceklesmesine engel olacagi gibi okul kiiltiirinii de bu

sekilde bi¢imlendirecektir. Bulgulara gore okuldaki idari kisim kurul toplantilarinda sik
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sik calisanlara uyarilarda ve hatirlatmalarda bulunmaktadir. Calisanlarla ilgili kisisel
problemlerde ilk olarak iletisim yolu tercih edilmekte ve ara ara uyarilarda
bulunulmaktadir. Temizlik personeli ilgili durumlarda ise daha ¢ok sikayetleri
degerlendirmektedir. Donem i¢inde isini yapmayan personeli isten ¢ikarmada zorluk
yasamakta ve bunun i¢in dénemin sonunu beklemektedir. Bu tutum baskici ortamin
getirdigi olumsuzluklar gibi kendine dzgii sorunlar da getirmektedir. Isini yapamayan
bir calisanin okulda bulunmas islerin aksamasina ve tam olarak yerine getirilmemesine
neden olacaktir.

Okulda idare tarafindan demokratik bir tutum izlenmeye calisilmaktadir.
Ogretmenlerin fikirleri etkinlikler, kurallar ve okulla ilgili konularda alinmaya
calisilmaktadir. Fakat uzlasma yasanmadigl zamanlarda idarenin aldig1 karar gegerli
olmaktadir. Bu bulgularda 6gretmenlerin galos giyme konusundaki tavriyla ortaya
cikmaktadir. Disaridan gelen kisilerin okuldaki galos giyme kurali Ogretmenler
tarafindan kabul gérmemektedir. Bu kurala uymamak icin 6gretmenler kendi aralarinda
yontemler gelistirerek bu yontemleri okulda uygulamaya calismaktadirlar.
Ayakkabilariin altim1 silerek ya da baska bir ayakkabi getirerek bu sekilde kurali
uygulamaya calismaktadirlar. Ogretmenler bu tutumlariyla okul kiiltiiriiniin de bu
bi¢imde sekillenmesine neden olmaktadirlar.

Okul kiltiirii idarenin g¢alisanlara yonelik tutumuyla bigimlenirken caligsanlar
arasindaki diyalog sekli de bu kiiltiiriin olusumunda rol oynayan etkenler arasinda yer
almaktadir. Calisanlar arasinda agik¢a dile getirilmeyen gizli kalmis bir iletisim bigimi
okul kiiltiirii igerisindeki Ortiik kiiltiirli agi8a ¢ikarmaktadir. Bulgulara gore okul
icerisinde iletisimsizlik ve hiyerarsi seklinde ortiik kiiltiir yer almaktadir. Bu kiiltiir
calisanlarin kendi aralarindaki alt- iist iliskisine dayandirdiklar: hiyerarsi ve buna bagh
olarak gerceklesen iletisimsizlikten kaynaklanmaktadir. Okuldaki kisiler arasindaki bu
iletisim sekli okul igerisinde olumsuz bir iklimin olugsmasina ve insanlarin birbirinden
kopuk ve bagimsiz olmasina neden olmaktadir. Oysa okul kiiltiiriinde isbirligini
gelistirme, giiven duygusu igerisinde biz duygusuyla ayni amaca yonelik caligma
kiiltiiriinii yerlestirme dikkate alinmas1 gereken bir diger 6nemli unsurdur (Campo, 1993;
Fullan ve Hargreaves, 1992). Bir ¢ok arastirmaya gore isbirligi i¢inde, takim ruhuyla
calisma, yaraticiligin ve iiretkenligin temelidir (Pawlas,1997). Okulda var olan bu ortiik
kiltir kisiler arasindaki biz olma duygusunu engelledigi gibi okuldaki verim ve
tiretkenlige de engel olmaktadir. Kurumlar1 basariya gotiiren en onemli 6ge ast-list

iliskilerinde anlayigsa dayali bir ahenktir. Bu nedenle orgiit i¢erisinde gerek asagidan
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yukari, gerek yukarindan asagi iletisim kanallarinin agik olmasi motivasyonu dnemli
Olciide etkileyecektir (Kocabas ve Karakose, 2006). Okulda ogretmenlerin,
temizlik¢ilerin ve stajyerlerin alt {ist iliskisine dayanarak birbiriyle olan iletisimlerinde
mesafeli ve soguk oldugu bulgularda ortaya konmaktadir. Bu iletim seklinin nedeni
kisilerin okuldaki hiyerarsi algilarindan kaynaklandigir gibi okul igerisinde iletisim
kurabilecek imkan ve ortam bulamamalarindan da kaynaklanmaktadir. Calisanlar giin
boyunca lavabo ve yemekhane de karsilasma imkani bulmaktadirlar. Siirekli olarak
sinifta bulunan 6gretmenler ve dgrenciler belli noktalar belirleyerek (oyun parki gibi)
gizli sekilde bulusmaya caligmaktadirlar. Calisanlarin iletisim kurmasina engel olan bu
durum onlarin kisiler arasinda sagliksiz bir iletisimin dogmasina neden olmaktadir.
Negatif normlar ve degerler, diigmanca iliskiler okul kiiltiiriinii olumsuz etkilemektedir.
Aragtirmalara gore calisanlar arasinda olumlu iliski olmayan okullar, 6grenme ve
ogretime yeterli odaklanamayan bir kiiltiire sahiptirler. Bu tiir kiiltiire sahip okullara
etkide bulunmak zordur ve okul i¢indeki sosyal olumsuz kosullar okuldaki gelismeyi
onleyici ozellige sahiptir (Haris, 2002). Deal ve Peterson (2000) buna toksit kiiltiir adin1
vermiglerdir. Bu Kkiiltiire sahip okullarda net bir ama¢ duygusu olmadigi gibi,
tembelligin giiclendigi normlar, gelismenin olmamasindan Ogrenciyi suglama,
isbirligine engel olma, personel arasinda diismanca iligkilerin oldugu bir doku hakim
olur. Bu durumda okullarda personelin vizyon ve misyon i¢in adanma ve giidiilenmeleri
oldukca diisiik olabilecegi gibi, okul kiiltiirti gelisim ve reformlara kars1 yapilanabilir ve
degisime direnis olusabilir (Deal ve Peterson, 1999)

Okul Kkiiltiiri kendi icerisinde c¢alisan kisilerin iliskilerinden ve davranis
sekillerinden olustugu gibi okulun disindaki kisiler ve olaylardan da etkilenip bigimini
olusturmaktadir. Bulgulara gore okul kiiltiirtinii etkileyen dis faktorler aileler ve disarida
gerceklesen olaylardir (Domuz gribi 6rnegi). Ailenin okulla iligkileri; okulla isbirligi
yapmasi, okul siireglerine katilmasi ve okula destegi, her iilkede iizerinde onemle
durulan konulardan biridir (Sigsman,2002). Cocugun egitiminde aile 6nemli bir yere
sahip oldugu i¢in aile ile e8itim kurumlarinin siirekli isbirligi icerisinde olmasi gerekir
(Fidan ve Erden,1993). Bulgulara gore de okul, diizenledigi kermesler, tanigma
toplantilar1 ve birgok yaptigi etkinliklerle aile katilimini gerceklestirmektedir. Aileler
okula hem maddi hem de manevi olarak desteklerini sunmaktadirlar. Ailelerin okula
katilimlar1 ¢cocugun basarisini artirirken ayni zaman da okul kiiltiiriiniin olumlu sekilde
bicimlenmesinde rol oynamaktadir. Fakat aileler okula sadece destek vermekle

kalmayip, egitim ve o6gretim etkinliklerinin gergeklestirilmesinde denetleyici bir rol
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iistlenmeye caligmaktadirlar. Bu durum okuldaki personeli rahatsiz ederek okulun
veliler tarafindan yonetilmeye calistigini diisiindiirmektedir. Bu durum inandi’nin (2008)
caligmasimna gore veliler tarafindan c¢ikan krizi olusturmaktadir. Egitim Orgiitleri
tizerinde etkisini artiran aileler, okul koruma dernekleri ve okul aile birliklerinde
orgiitlenerek okul yonetimi ile zaman zaman ¢atisma igerisine girebilmekte, bireysel ve
grup olarak bazi seylere karsi ¢ikarak, yonetim ve dgretmenlere ¢esitli ortamlarda baski
yapabilmektedirler. Yonetim ve 6gretmenlerin de karsilik vermesi sonucunda zaman
zaman fonksiyonel olmayan c¢atigsmalar yasanmakta ve Orgiitiin verimliligi olumsuz
etkilenmektedir. Orgiit verimliliginin yaninda okul kiiltiirii de olumsuz etkilenmektedir.

Okul kiiltiirii disaridaki kisilerin yam1 sira disarida olmus olaylardan da
etkilenmektedir. Bulgulara gore arastirmanin yapildigi donemde diinya genelinde
yayillan domuz gribi hastaligi okuldaki kurallar1 ve etkinlikleri etkileyerek okul
kiiltiiriiniin bi¢imini degistirmede rol oynamustir. Inandi (2008) bu durumu da kriz
olarak degerlendirirken dogal afetler igerisinde yer alan depremler, sel baskinlar1 ve
yangin olaylarim da kriz igerisine almaktadir. Ulke yonetimi icerisindeki siyasi krizler,
ekonomik krizler ve bir¢ok krizin buna eklenebilecegi gibi okul yonetiminin bu krizlere
kars1 hazirlikli olmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Yasanan krizler okul kiiltiiriiniin bicimlenmesinde rol oynarken okul igerisinde
bulunan farkli mekanlarin kiiltiirleri de okul kiiltiiriinlin 68eleri arasinda yer almaktadir.
Okul binasi igerisinde bir¢ok farkli mekan bulunmaktadir. Bu mekanlarin kendilerine
0zgii kurallari, faaliyetleri, o ortama ait degerleri yer almaktadir. Bu durum okuldaki her
mekanin kendine 6zgii bir kiiltiirii oldugunu gostermektedir. Her smifin farkli kiiltiirii
oldugu gibi lavabo, yemekhane gibi mekanlarinda bir kiiltiirii bulunmaktadir. Bu

anlamda okul kiiltiirii farkl kiiltiirlerin bir araya gelmesi de olugmaktadir.

5.2. Smif Kiiltiiriine Yon Veren Ogretmen

Okul kiiltiirlinde oldugu gibi fiziki yapr simif kiiltlirlinlin olusumunda da rol
oynamaktadir. Smifin fiziksel yapist sinif kurallarinin, etkinliklerinin ve kisilerin
davraniglarinin  sekillenmesinde rol oynamaktadir. Fiziki g¢evre, diizenlenmesinden
ingasina kadar 6grenci lizerinde psikolojik etkide bulunmaktadir. Bu ¢evre, 6grencinin
O0grenme siirecinde 6grenmesini ya cesaretlendirerek artiracak ya da cesaretini kirarak
onleyecektir (Uludag, 2002). Bulgulara gore sinifin kiiciik ve dar olmasi ¢ocuklarin

oyun kurarken kendilerine rahat bir alan yaratamamalarina neden olmaktadir. Simif
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icerisinde kiz cocuklar1 ve erkekler biitiin koselere ait materyalleri masanin iizerinde
oynamaktadirlar. Bu durum onlarin hareketsiz kalmalarina ve bdylelikle motor
gelisimlerine engel olmaktadir. Oysa fiziksel ¢evre insanin hem davranisint hem de
gelismesini etkilemektedir. I¢ ve dis fiziksel ¢evre cocugun arastirma 6grenme gelisimi
ve biiylimesi i¢in ¢ok dnem tagimaktadir (Kildan, 2007). Maria Montessorri, cocuklara
somut deneyimler ve c¢ok iyi tasarlanmis materyallerle donatilmis bir c¢evre
hazirlandiginda st diizeyde bir 6grenmenin ger¢eklesecegini ifade etmektedir (Sueck,
1991). Bu anlamda sinifin dar olmasi ¢ocuklarin arastirma istegini koreltebilecegi gibi
onlarin gelisimlerine de engel olmaktadir.

Siifin fiziki sekli 6gretmenin smif i¢i egitim programini ve kurallarmi da
etkilemektedir. Bulgulara gore smifin kiicliik olmasi 6gretmenin etkinlikleri stirekli
olarak masa basinda diizenlenmesine ve c¢ocuklar i¢in ayakta gezmeme kurali
koymasina neden olmaktadir. Boylelikle sinifin fiziksel 6zelligine gore Ogretmen,
kurallarim1 ve programini sekillendirmektedir. Sekillenen egitim programi ve kurallar
sinif kiiltiiriinii olusturmaktadir.

Smf kiiltiirti, sinifin fiziksel o6zellikleri gibi 6gretmenin ozellikleri ve siif
igindeki uygulamalariyla de seklini almaktadir. Ogretmenin kisisel ve mesleki
ozellikleri smif i¢indeki uygulamalarima yansiyarak sinif kiltiiriiniin - dogasini
olusturmaktadir. Ogrencilerde yasanti ¢esitlerini saglama bakimindan siniftaki en
onemli kisi 6gretmendir. Bir smifta siiregelen seylerin ¢ogu dogrudan veya dolayl
olarak Ogretmenle ilgilidir (Bela, 1969, akt. Siinbiil, 1996). Bulgulara gore sinifin
Ogretmeni sese karsi duyarli bir yapiya sahiptir. Smifta ¢ikabilecek en kiiciik giiriiltiiye
tahammiilii olmadigin1 goriismelerde de belirtmistir. Ogretmenin bu 6zelliginden
kaynakl1 olarak sinifta ses kisma kurali olusturulmustur. Bu kural, oyuna baslamadan
once seslerini kismalarin1 ve oyun swrasinda fisilti  halinde konugmalarini
gerektirmektedir. Cocuklarin oyun sirasinda seslerini yiikseltmeleri 6gretmen tarafindan
birka¢ defa wuyarilmakta ve tekrarlandiginda oyundan diistinmesi ic¢in kenara
almmaktadir. Ogretmenin kisisel 6zelliklerine dayanarak konulmus olan bu kural
cocugun oyundan sogumasina ve zevk almamaya baglamasina neden olacaktir. Oyun,
cocugun ait olma, giig, Ozgiirlik ve eglence ile ilgili psikolojik ihtiyaclarini
karsilayabilir (Millar,1980, akt. Onder, 2004). Ayni zamanda sosyal becerilerin
gelismesini de saglayabilir, gerilim ve kaygiyr azaltabilir. Fakat ses kisma kural
cocugun oyun sirasinda gerilim yasamasina, oyundan kenara alinma kaygis1 yasamasina

neden olacaktir. Arkadaslariyla iletisiminde kopukluk yasatacak ve dolayli olarak
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sosyal becerilerinin gelisimini engelleyecektir. Ogretmenin kisisel dzellikleri gocuklarin
gelisimine engel olabildigi gibi onlarin gelisimlerine destek de saglayabilmektedir.

Bulgulara gore 6gretmenin satranca olan meraki siniftaki cocuklar iizerinde
etkili olmaktadir. Cocuklar siif igerisinde satranci hi¢ bilmeseler de kendi kurduklari
oyunlarla oynamaya ¢aligmaktadirlar. Boylelikle 6gretmen dolayli olarak 6grencilerin
problem ¢dzme, sistematik ve yaratici diistinme becerilerini gelistirmeye ¢alismaktadir
(Celikten, Sanal ve Yeni, 2003). Ogretmenin kisisel ve mesleki 6zellikleri sinif iginde
kendini gostererek sinif kiiltiiriiniin olugsmasini saglamaktadir.

Siuf kiiltiiriinii olusturan 6gelerden bir digeri ise smifin yonetimidir. Bropy
(1988), sinif yonetiminin Ogretim hedeflerine ulagmak i¢in Ogrenme c¢evresinin
yaratilmasi, korunmasi ve yonetilmesi etkinlikleri olarak ifade etmektedir. Bu
etkinlikleri yerine getirmek icin fiziksel ¢evreyi diizenlemek, smif kurallarini
belirlemek, o6grencilerin dikkatini derse c¢ekmek, Ogrencilerle iyi iliski kurmak ve
ogrencilerin siif ici iligkilerini orgiitlemektir. Bu anlamda 6gretmen sinif icerisinde
disiplin sistemi kurmasi gerekmektedir. Disiplin uygun Ogrenci davraniglarinin
pekistirilmesi, istenmeyen Ogrenci davramislarinin engellenmesi, amagh etkinlikler,
birlikte ¢alisma aligkanligi, benzeri kural ve simirhiliklar disiplin tanimi i¢inde 6nemli
yer tutmaktadir. Bu kavramlarin merkezinde o6gretmen ve Ogrenci bulunmaktadir.
Bunlar arasindaki iliskinin yOnetim boyutu disiplin anlayisina olumlu katki
saglamaktadir. Sinif yonetiminin etkin ve verimli olmas1 6gretmenin siif yonetiminde
izledigi role baghdir (Aytekin, 2000).

Bulgulara gore sinifin 6gretmeni simif yonetimini saglamak adina kendince
sistemler gelistirmistir. Yildiz sistemi ve baskanlik sistemi c¢ocuklarin istenilen ve
istenilmeyen davraniglarini kontrol etmek amacli hazirlanmistir. Yildiz sistemine gore
smif igerisinde istenilen davramislart gosteren c¢ocuklar yildizla odiillendirilirken,
gostermeyenler yildizlarint kaybetmektedir. Y1ldizi ¢cok olan ¢ocuk daha sonra giinliik
olarak smifin bagkani secilerek smif igerisinde aktif rol oynamaktadir. Bu sistemler
cocuklara korkuyla, baskiyla hilkkmetme, siddet uygulama gibi davranislar1 sergilememe
gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu sistemlerle bir yandan konulmus, uyulmasi
gereken kurallar ve hiikiimler, diger yandan da bunlarin yerine getirilmesi olay1 ve
kontrol etme olay1 vardir (Terz1,2004)

Ogretmen smifta kurmus oldugu bu sistemleri belirli kurallara gore islemektedir.
Ogretmen smniftaki kurallarin belirli kisimlarini kendisi belirlerken kalan kisimlar

cocuklarla birlikte kurmaktadir. Kural koymada Onemli olan, Ogretmenlerin ve
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ogrencilerin ortak bir algi1 dayanagindan hareketle anlayis birligine ulasmalaridir (Harris,
2002). Bu anlamda sinifin 68retmeni ¢ocuklarla kurallar1 birlikte koyarak ortak bir
algiya ulagsmaya calismaktadir. Fakat bu smifta konulan kurallarin fazla olmasi
kargasaya yol agmaktadir. Cocuklar her olumlu davranisin kural olmasi1 gerektigini
diistinerek o davranisi sergilemeyen arkadaslarini 6gretmene sikayet etmektedirler. Bu
durum hem c¢ocuklar1 hem de 6gretmeni yormaktadir. Oysa sinifta konulan kurallar
basit, sade, anlasilir ve az sayida olmasi gerekmektedir (Okutan, ve dig., 2003, akt.
Aydin, 2006).

Sif kiiltiirtinii olusturan son 6gelerden birisi de sinifta dgretmenin yaninda
bulunan stajyer 0grencilerdir. Stajyer 6grenciler smif icerisinde dgretmen kadar aktif
olmasalar da Ogretmenin sinifta bulunmadigi zamanlar smifin yetkili kisisi haline
dontigmektedirler. Smifta etkinliklerin hazirlamasinda yardimci olurken bir yandan da
cocuklarin smif kurallarma uyup uymadigimi kontrol etmektedirler. Stajyerlerin bu
tutumu onlarin smif kiiltlirlinlin temsilcisi oldugunu ve o 6gretmenin ydnlendirdigi
sekilde sinif kiiltiiriiniin devam etmesini saglamaktadir. Bunun farkinda olan ¢ocuklar
stajyer ve 0gretmenin oldugu zamanlar ve alanlarda davraniglarin siirekli olarak kontrol
etmeye caligmaktadir. Ogretmenler stajyerlerin kendilerine yardimei olmalarmin yani
sira siiftan disar1 ¢ikmalarma firsatta saglamaktadir. Bu sayede ogretmenler diger

meslektaglariyla iletisim kurabilmekte sosyal ihtiyaglarini karsilayabilmektedir.

5.3. Cocuklarin Gizli Diinyas1 Akran Kiiltiirii

Cocuklarin sosyal ve duygusal gelisimi icerisinde yer alan sosyal beceriler
onemli bir yer tutmaktadir. Sosyal beceriler; etkilesimi baslatma, siirdiirme ve
sonlandirmaya iliskin beceriler, hos olmayan durumlarla basa ¢ikma, catisma ¢ozme,
atilganlikla ilgili beceriler olarak siniflandirilmistir (Jenson, Slone ve Yough, 1988; akt;
Kapikiran, Ivrendi ve Adak,2006). Sosyal becerilerde akran iliskileri ayr1 bir dneme
sahiptir. Cocuklar sosyal becerilerini akran iliskilerinde pekistirme ya da kazanma
firsat1 elde ederler. Cocuklarin sosyal becerileriyle arkadaslik iliskileri ve oyun
sirasindaki iliskileri ortaya c¢ikmaktadir. Bulgulara gore akran iligkileri arkadaslik ve
oyun sirasindaki iligkiler seklinde iki boliim altinda ele alinmistir. Cocuklarin arkadaslik
ve oyun sirasinda kurdugu iligkiler birbirinden kopuk degil aksine zincirleme devam

eden iliskilerden olugsmaktadir.
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Okul igerisinde arkadaslik iliskileri ¢ocuklar i¢in biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu
bulgulardan da anlasildig lizere ¢ocuklarin birbirlerine siirekli olarak “arkadas miy1z?”
seklindeki sorularindan anlasilmaktadir. Cocuklar i¢in arkadaslik kavrami ailelerin
okula farkli sekilde transfer edilmis halidir. Bunun nedeni ¢ocuklarin evde ailelerinden
gordiigii gliveni, destegi ve paylasmay1 okulda arkadaslarindan gérmesidir. Bulgularda
da anlatildig1 iizere arkadasinin ¢oziilen sagini baglayan, esyasini sadece arkadasina
teslim eden ve tartisma sirasinda arkadasina destek olan davranislar arkadaslik
kavraminin 6nemli oldugunu ve giliven igerdigini ortaya koymaktadir. Cocuklar bazi
zamanlar da ise arkadaslik iligkilerinde birbirleriyle ters diismektedirler. Birbirleriyle
tartigmalari, kiismeleri, dalga ge¢meleri ve birbirleri hakkinda dedikodu yapmalari
iliskilerinde bazi1 zamanlar ciddi sorunlarin yasandiklarini géstermektedir. Okuldncesi
donemde akranlar1 tarafindan reddedilen, sevilmeyen cocuklarin sonraki yillarda
akademik basarilarinin ve okula uyumlarinin diisiik diizeyde oldugu bilinmektedir
(Giilay,2010; Jiang ve Cillessen,2005). Bu anlamda arkadaslik iligkileri ¢ocuklar i¢in
goriindiigiinden daha fazla 6nem tasimaktadir. Ayn1 zamanda gelisim psikologlarindan
Catherine Garvey (Corsaro, 1997) arkadashk iligkilerini yetigskin kiiltiiriindeki
iligkilerden ¢ok farkli olmadigini belirtmektedir.

Cocuklarin arkadaslik iligkileri onlarin oyun sirasindaki iliskilerini etkilemekte ve
ona temel olusturmaktadir. Cocuklar oyun sirasinda birbirlerine oyun teklifinde
bulunarak, birlikte oyun oynayarak ve birbirlerini oyundan diglayarak oyun iliskisi
yasamaktadirlar. Cocuklarin oyun sirasindaki iligkileri onlarin arkadaslik iligkilerinden
bagimsiz yasanmamaktadir. Arkadaslik iliskisi kotii olan cocuklar arasinda birbirini
oyuna almama ve dislama davranisi siklikla goriilmektedir. Baz1 gelisimciler ¢ocuklarin
sosyal becerilerinin diisiik olmasindan dolayr oyundan dislanmakta oldugunu
vurgulamaktadirlar (Corsaro, 1997). Oysa elde edilen bulgularda sosyal becerisi yliksek,
lider ozelligi gosteren gocuklarda oyundan dislanabilmektedir. Ozgiir ve Kutalmis
ornegi grup icinde lider olma savast yolunda oyundan Ozgiir'iin dislandigim
gostermektedir. Bu anlamda ¢ocuklar grup icindeki sosyal statii savaslarindan dolay1 da
oyundan diglanabilmektedir. Cocuklarin oyunlarinda birbirlerini digladigr bir diger
neden ise cinsiyet ayrimidir. Erkek ¢ocuklarmin kizlar1 oyunlarina “sen kizsin” diyerek
almamalar1 oyundan dislama nedenlerinden bir tanesidir. Bu arastirmada da arastirmaci
uzun bir siire kiz oldugu i¢in ¢ocuklar tarafindan oyuna alinmamistir. Okuldncesinde
antropolog Sigurd Berentzen’in (1967) yilinda Norwegion anaokulunda yaptigi

etnografik arastirmada bes ve yedi yas arasi ¢ocuklarin ilk olarak akran kiiltiiriinii
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cinsiyet ayrilig1 etrafinda yapilandirdigini kesfetmistir (Corsaro,1997). Bu anlamda
cocuklar hem statii yaris1 hem de cinsiyet ayrimindan dolay1 arkadaglarini oyunlarindan
dislayabilmektedir.

Cocuklarin oyunlarinda giiclii, popiiler ve lider olmak ic¢in hiyerarsi yarisina
girdikleri goriilmektedir. Bunu Corsaro (1997) toplumsal becerilerini ve kisisel
seviyelerini kullanarak digerleri iizerinde kontrol kurmak i¢in girisimlerde bulunmak
sekliyle agiklamistir. Bu tutum cocuklarin c¢evresinde ve medyada gordiigi giiclii
kisilerden (anne, baba, 6gretmen, siiperkahramanlar vb.) etkilenerek giice sahip olma
yarist igerisine girdiginin gostergesidir. Bu nedenle akran kiiltiirii icerisindeki ¢ocuklar
giicii elde etmeye ve tutmaya calismaktadir. Bu giic savas1 arkadashik iliskilerine
yansirken daha ¢ok cocuklarin oyunlarinda gézle goriiliir hale gelmektedir. Gelisimciler,
cocuklarin gii¢ ve kontrol duygularini gidermeye ihtiya¢lari oldugunu diisiiniirler. Bu
nedenle bazi ¢ocuklar, yetiskinlerin baskin oldugu bir diinyada, giicli hissetmek i¢in
stiper kahraman oyunlarint oynamay1 tercih ederler (Carlsson-Paige ve Levin,1990;
Curry,1971; Ritchie ve Johnson 1982; Slobin,1976; Wolder,1976 ak; Brenda,1997).
Cocuklar bu oyunlarinda gii¢lii kisileri taklit ederek kendi duygularini tatmin etmekte
ve gidermeye caligmaktadir. Bu oyunlar gii¢lii, korkusuz ¢izgi film karakterlerinin yani
sira asker ve polis gibi ger¢ek hayattaki kisilerin taklitlerini kapsamaktadir. Yapilan
arastirmaya gore cocuklarin siiper kahraman roliine girdiklerinde kendilerini cesur ve
giiclii hissettiklerini gostermistir. Gece yataga gitmekte korkan ve 1sikla yatan bir
cocugun kendini “batman” gibi hissettiginde bu korkunun olmadigini ¢linkii batman
karakterinin karanliklarda yasadigini belirtmistir (Stone,2008). Bdylelikle ¢ocuklar
giiclii olma duygusunu gidermek i¢in bu oyunlara bagvurmaktadirlar. Sinifta akran
kiltiirii igerisindeki ¢ocuklarda gii¢lii olma duygularini tatmin edebilmek icin siklikla
bu oyunlara bagvurmuslardir.

Bulgulara gore cocuklarin oynadiklar1 bu oyunlar giic odakli oyunlardir. Giig
odakl1 oyunlar ti¢ boliime ayrilmistir. Cocuklarin medyadan gordiikleri spiderman, ben
ten oyunu, gercek hayatta karsilastiklar1 asker ve polis oyunu ve son olarak sinifta
kendilerinin kurduklar1 takim oyunudur. Spiderman ve askercilik oyunlarinin
ozelliklerine bakildiginda, karakterler olagan dis1 giiclere sahip olup inanilmaz
kahramanliklar yapmaktadirlar. Farkli sekillere doniiserek ucabilirler ya da ¢ok agir
olan bir nesneyi kaldirabilirler. Bu 6zelliklerinin yani sira her zaman iyidirler ve her
kosul igerisinde dogru seyler yaparlar (Greenberg,1995, akt; Karen L ve Ernest,1997).

Insanlar siiper kahramanlara lider ve problemi ¢dzen olarak bakmaktadirlar. Bir



129

anlamda bu karakterlerin 6zellikleri ¢ocuklarin kendilerinde olmasini istedigi seylere
sahiptir (Carlson- Paige ve Levin, 1990, akt. Karen L ve Ernest, 1997). Bulgularda da
gorildiigli iizere cocuklar bu oyunlar siklikla oynamaya caligmakta ve bu karaktere
biirlinmektedirler.

Diinya da ¢ocuklarin bu oyunlari iizerine bir takim tartismalar yasanmaktadir. Bir
takim egitim danigmanlar1 ve aileler oynan siiper kahraman oyunlarimin siddet icerikli
olmalar1 ve bunlarin ¢ocuklarin gelisimlerini olumsuz etkileyebilecegi diisiincesiyle
yasaklamalar1 gerektigine inanmaktadirlar (Greenberg,1995, Galbraith,2007). Bazi
gelisimciler ise aksine bu oyunlarin c¢ocugun gelisimine destek sagladigi
goriisiindedirler. Cocuklar bu oyunlarda sadece giicii kontrol etmeye ¢alismaz ayni
zamanda hayali kahramanlarin rollerine girmesini saglarlar. Doviigmiis gibi yaparak
kabul edilebilir smnirlar icinde kalmayr Ogrenir ve gergek-hayal arasindaki fark:
gorebilmek i¢in Onemli bir meydan saglar. Aym1 zamanda c¢ocuklar medya ve
cevresinde siddeti gorebilir ya da okuyabilirler. Bu anlamda savas oyunlar1 bu siddetin
anlagilabilir olabilmesi i¢in yardimci araglardan olabilmektedir (Carlsson-Paige,2007).
Ailelerde cocuklarin siddete agik bir diinya da yasamalarini tercih etmezler fakat var
olan gercegi ve cocuklarin bu konular1 deneyimlemek i¢in giivenli bir yere ihtiyact
oldugunu kabul ederler (Galbraith,2007).

Biitiin ortaya konan bu goriislerin yaninda bu arastirmada ¢ocuklarin en sevdigi
oyunlarin gii¢ odakli oyunlar oldugu anlasilmaktadir. Arastirmaci kaldigi {i¢ ay boyunca
cocuklarin bu oyunlardan (yasak olsa dahi) hi¢ kopmadigini ve bir sekilde oynadiklarini
gozlemlemistir. Cocuklarin bu oyunlara kars1 olan ilgisinin nedeni basta giice sahip
olma tutkusu ve ikinci olarak enerjilerini bosaltma istegidir. Bu oyunlarin 6ziinde
kacma, yakalama, kosma, teslim olma gibi fiziksel aktivite olan hareketlerin olmasi
onlarin enerjilerini bosaltmasina yardimci olmaktadir. Ayn1 zamanda ¢ocuklarin giiglii
olma duygularin1 tatmin etmektedir. Bu nedenle ¢ocuklar bu ihtiya¢larini gidermek i¢in
yasaklar1 gérmezden gelmekte gizli sekillerde oynamaya c¢alismaktadir. Sinifta savas
oyuncaklar1 yoksa bazi ¢ocuklar objeleri kullanirlar (Bergen,1994).

Bulgularda Kutalmis’in 6gretmenine silahinin meyve suyunu siktigini sdylemesi
gibi yalanlara da bagvurmaktalar ya da kendilerine sinif igerisinde gii¢ odakli takim
oyunu da kurmaktadirlar. Gii¢ odakli takim oyunu ¢ocuklarin suluklarindan olusmus bir
liderin bulundugu iki farkli grubun takim oyunudur. Bu oyunla ¢ocuklar lider olma,
giiclii olma yansmna girdikleri gibi giice sahip olma duygularimi da gidermeye

caligmaktadirlar. Bu oyun gorlinlir de silahlarin olmadigi, yakalamanin ve
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kovalamacinin olmadig: bir oyun gibi goriinse de gilice odaklanmis oyunlarin arasinda
yer almaktadir. Cocuklarin bu oyunu sinifta kurmalarinin nedeni 6gretmenin kizmamasi
ve fark etmemesindendir. Levin (2003) ise giicii hissetmek i¢in yol arayan ¢ocuklara
oyunun giivenli bir yol oldugunu vurgulamaktadir.

Cocuklarin oyunlarindaki bu fikir ayriliklar 6gretmenleri de ikiye bolmiis ve bazi
ogretmenler bu oyunlar1 siniflarda yasaklamiglardir. Ancak Carlsson-Paige ve Levin’e
(1990, akt. Levin, 2003) gore sinifta yasaklanmis bu oyunlar hos olmayan davranislarla
sonuclanabilir. Cocuklar yetiskinlerden ilgilendiklerini saklar, yasaklanmis oyunu
oynadig i¢in sugluluk duymaya baglar ve yetigkinlere yalan sdylemeyi 6grenir. Bu
durum g6z oniinde bulunduruldugunda siddet icerikli oyunun ¢ocugun gelisimine zarar
verecegini diisiinenler yasaklandiginda da c¢ocugun duygusal gelisimine zarar
verebilecegini gorebilirler.

Cocuklar bu tiir oyunlar1 smifta yasaklansa dahi okul igerisinde oynamayi
basarmaktadirlar. Ciinkii okul igerisinde akran kiiltlirliniin beslendigi mekanlar yer
almaktadir. Bu mekanlarin ortak 6zellikleri sinif kiiltiirliniin etkisinin uzak oldugu ve az
yasandig1 mekanlar olmasidir. Cocuklar bu mekanlarda sinif kiiltiiriine yasak olan fakat
akran kiiltiiriinii kapsayan davranis sekillerini ortaya g¢ikarmaktadir. Bir anlamda bu

mekanlar akran kiiltiiriiniin yuvasi haline gelmekte ve akran kiiltiiriinii beslemektedir.

5.4.Etkilesme ve Catisma

Okul igerisinde birden ¢ok kiiltiir barinmaktadir. Bu kiiltlirler istemeden de olsa
birbirlerini etkilemekte ve sekillendirmektedirler. Bu arastirmada elde edilen bulgulara
gore okul kiiltiirtinin sinif kiiltlirtinii sekillendirdigi, sinif kiiltiiriniin bi¢iminin akran
kiiltliriiniin olusumuna yon verdigi ve akran kiiltiirii ile sinif kiiltiiriniin ¢catisma halinde
oldugu ortaya konmustur.

Okul igerisinde bulunan okul kiiltiirti, stnif kiiltliri ve akran kiiltiirii dolayli ya
da dolaysiz olarak birbirini etkilemektedir. Bazi durumlarda akran kiiltlirii okul
kiiltiirlint etkilerken bazen okul kiiltiirii akran kiiltiirtinden etkilenmektedir. Bu kiiltiirler
arast etkilesimi birbirinden ayirmak c¢ok zordur. Fakat bu Kkiiltiirler arasi etkilesimde
baz1 kiltiirlerin diger kiiltiirleri yogun sekilde etkiledigi ve bigimlendirdigi
goriilmektedir. Buna gore okul kiiltiirlintin sinif kiiltiirii {izerinde biiyiik bir etkisi
oldugu ve smif kiiltiirtinii sekillendirdigi s6ylenebilir. Okul kiiltiirtiniin sinif kiiltiiri ile

paralel giden bir iligkisi bulunmaktadir. Baz1 zamanlar sinif kiiltiirti okul kiiltiiriine kars1
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gizli sekilde direng gosterse de bu durum nadir yasanmaktadir. Okul kiiltiirlinde olan
degisiklik smif kiltiiriini de degistirmekte ve okul kiiltliriinlin istedigi seklini
almaktadir. Buradan yola ¢ikildiginda siif kiiltiirii okul kiiltiiriiniin bir alt kiiltiirii
olarak tanimlanabilir.

Smif kiiltiirti okul kiiltiirlinden bigimini alirken akran kiiltiirti de sinif kiiltiiriine
gore seklini ve dogasini olusturmaktadir. Siif kiiltliriindeki olan her degisiklik akran
kiiltiirline yansimakta ve onun nasil bir sekle biirlinecegini belirlemektedir. Bu
etkilesimlere bakildiginda sinif kiiltiiriine bi¢imini veren okul kiiltiirii de dolayl1 olarak
akran kiiltlirtinii de etkilemektedir diyebiliriz.

Kiiltiirler aras1 gizli ¢atismalar yasansa de bu ¢atismanin en ¢ok sinif kiiltiirii ve
akran kiltiirii arasinda yasandigi bulgularla ortaya konmustur. Bir tarafin davraniglar
diger tarafin gereksinimlerine ters diisiiyor, engelliyor ya da degerleri birbirine
uymuyorsa bu kisiler arasindaki ¢ikan siirtlismeye ¢atisma denir (Bozdogan, 2004). Bu
catisma kisiler arasinda olmasa da iki farkli kiiltiiriin gereksinimlerinin ters diismesiyle
ortaya c¢ikmaktadir. Buna akran kiiltiirtiniin i¢indeki siiper kahraman oyunu
gereksiniminin sinif kiiltliriine ters diismesi 0rnek olarak gosterilebilir. Fakat Acikalin’a
(1994; akt. Mirzeoglu, 2005) gore gruplagsmalarin ve catismalarin olmadig1 bir Orgiit
olidiir ve bu nedenle orgiitlerde gruplarin ve ¢atigmalarin varligint dogal kabul etmek
gereklidir. Bu anlamda ¢atisma ne negatif ne de pozitiftir. Catisma tehlikelerin habercisi
olabilecegi gibi, yeni firsatlarin habercisi de olabilir. Sonucun hangi yonde olacagi
catigmanin anlagilmasi ve yoOnetilmesine baglhidir. Bu sekilde bakildiginda akran
kiiltiirtiniin sinif kiiltlirline olan direnci 68retmenin onu nasil yonetecegine ve nasil
bakacagina baghdir. Akran kiiltiirliniin sinif kiiltliriiyle olan ¢atigmasinin negatif ya da

pozitif bir hal almasi1 da yine 6gretmenin tutumuna baglhdir.
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BOLUM VI

ONERILER

Bu boéliimde arastirma bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglar ve ulagilan bu
sonuglara iliskin éneriler getirilmistir. Ik olarak Milli Egitim Bakanligina, ikinci olarak
okul miidiirlerine, li¢lincii olarak 6gretmenlere, dordiincii olarak ailelere ve son olarakda

akedemisyenlere Oneriler getirmistir.

6.1. Milli Egitim Bakanligina Oneriler

1. Yapilan arastirmada okulun fiziki yapisinin, kiiltiirlerin bi¢imlenmesinde
onemli rol oynadig1 sonucu ¢ikmistir. Bu nedenle okul binasinin yapiminda
egitim uzmanlar1 ve mimarlar isgbirligi igerisinde ¢alisabilir.

2. Tenefiis olmadig: i¢in siirekli sinifta bulunan ve mutsuz olan 6gretmenler
arastirmada sunulmustur. Bu anlamda okullar i¢in hazirlanan egitim
programlart sadece Ogrenci ihtiyaclarint degil kiiltire yon veren

Ogretmenlerin ihtiyaglarini da dikkate alabilir.

6.2. Okul Miidiirlerine Oneriler

1. Okul kiiltiirii midiirlerin takindig1 tutum ve davranislarla sekillenmektedir.
Demokratik tutum izleyen bir miidiiriin okulunda anlayis ve hosgorii hakim
olurken, baskici tutumda bunun tam tersi bir durumla karsilasilacaktir. Bu
anlamda pozitif bir kiiltiiriin ortaya c¢ikabilmesi i¢in okul miidiirlerinin
tutumlarinda daha da dikkat etmesi gerekebilir.

2. Okul kiiltiirliniin olusumunda ¢alisanlar arasindaki iliskilerin 6nemli bir rolii
olmasindan dolayi, okul miidiirleri calisanlarin iliskilerini inceleyerek
kaynagmalarini saglayici etkinlikler diizenleyebilir.

3. Okul kiiltiirii sadece okuldaki olaylardan degil okulun disindaki olay ve
kisilerden etkilenerekte seklini almaktadir. Bu dis etkenler okul kiiltiiriiniin
pozitif yonde ilerlemesini saglayabilecegi gibi olumsuz bir kiiltiiriin
olusmasina da neden olabilmektedirler. Ailelerin okul igerisine yaptiklari
yardimlar ve paylasimlar okul kiiltiiriiniin gelismesine yardimci oldugu gibi

ailelerin okuldaki olaylar1 yonetme gibi baskici tutumlar izlemesi de okul
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kiltirinin olumsuz bir hal almasina neden olmaktadir. Okul midirleri bu

durum bilincine vararak dis etkenlerden olumlu sekilde yararlanabilirler.

6.3.0gretmenlere Oneriler

1. Smf kiiltiiriiniin dogasinin nasil sekil alacagini belirleyen faktorlerden birisi
ogretmenin Ozellikleri ve onun smf igerisindeki uygulamalaridir.
Ogretmenin smif kiiltiiriinii pozitif ve yararli bir hale getirebilmesi igin sik
stk 0z elestiri yapmasi ve kendini gelistirici etkinliklere katilmasi
gerekebilir.

2. Cocuklar tarafindan tercih edilen gii¢c odakli oyunlarin sinifta yasaklanmasi
yerine, 6gretmenin de igine dahil oldugu gii¢ odakli oyun oynanabilir.

3. Cocuklar arasinda ¢ikan problemlerde 6gretmenler olaylara odaklanmak
yerine (oyun paylasamama) akranlar arasindaki iliskilere odaklanip
problemin kaynagina inebilirler.

4. Ogretmenler, stajyerleri dgrencilere yakin tutarak smifin iginde olusmus
akran kiiltiiriinii anlamaya calisabilirler. Ogretmenin disaridan akran
kiiltliriinii gérememesi, ¢ocuklarin diinyalarin1 anlamamasina ve g¢ocuklar
arasinda olusabilecek problemlerin kaynagina ulagamamasina neden
olmaktadir. Bu anlamda Ogretmenler bunun igin stajyerleri kullanarak

cocuklarin diinyalarina ulasabilirler.

6.4. Ailelere Oneriler

1.  Gii¢ odakli ¢izgi filmleri yasaklamak yerine birlikte izleyerek lizerinde

tartisabilir ve konusabilirler.

6.5. Akademisyenlere Oneriler

1. Okul igerisinde olusmus kiiltiirlerin egitime nasil yansidig1 ve nasil etkiledigi
konusunda yapilmis ¢aligmalar sinirlidir. Bu anlamda bu konu iizerinde
aragtirmalar yapilabilir.

2. Bu aragtirma akran kiiltiirii igerisindeki erkek ¢ocuklarina yogunlagmaistir.

Bundan sonraki ¢alismalar da akran kiiltiirii i¢erisindeki kiz ¢ocuklar1 da

dikkate alinarak yapilabilir.
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	beti tezz-dağıtım
	1
	Okulöncesi eğitim kurumuna başlayan çocuklar, kendilerini ilk defa aile ortamından uzaklaşarak farklı ve kalabalık bir ortamın içerisinde bulurlar. Çocuklar, ilk defa girdikleri bu okul ortamında farklı kültürlerle karşı karşıya kalmaktadırlar. Herder’e (
	2 birlikte oluşturdukları oyuncaklar ve diğer materyaller, ortak değerler ve ilgiler” olarak tanımladığı ilişkileri “akran kültürü” olarak adlandırır (Corsaro, 1997, 95). Akran kültürü, çocuklar arasındaki iletişimin ve çocukların öğretmenleriyle etkileşi
	3 Eğitimcilerin okul denilen kavramı tam anlamıyla incelemek istediklerinde okul içerisinde yer alan dinamik yapının da yer alması gerekmektedir. Böylelikle okul içerisinde yer alan farklı kültürleri tanıyarak, bunların birbirlerini nasıl etkilediklerini 
	Bu araştırmayla okulun içerisinde bulunan farklı kültürlerin (okul kültürü, sınıf kültürü, akran kültürü) betimlenmesi ve bu kültürler arasındaki etkileşim ve iletişimin nasıl olduğunun anlaşılması amaçlanmıştır. Bu amaçla aşağıdaki sorulara yanıt aranmış
	Okul kavramı çocukların eğitim ve öğretim gördüğü yer olarak tanımlanmakta ve kullanılmaktadır. Çocukların eğitimlerini ve gelişimlerini en iyi şekilde destekleyebilmek için okul içerisinde bulunan ve okulun parçası haline gelmiş her şey eğitimciler taraf
	4 gerekli bir hal almaktadır. Bu araştırma da okul içerisinde farklı kültürlerin var olabileceği ve bu kültürlerin okulun önemli bir parçası olduğunun düşünülmesinde eğitim literatürüne katkıda bulunmaktadır. Bu katkının yanı sıra okuldaki kültürler de eğ
	5 gözlenmesi kültürün yakından tanınmasına fayda sağlayacaktır. Bu anlamda bu araştırmada kültürleri yakından tanımak ve anlayabilmek için etnografi yönteminin önemi ağırlık kazanmaktadır.
	Araştırma, 2009–2010 eğitim öğretim yılında Kahramanmaraş İl Milli Eğitim Müdürlüğü’ne bağlı bir bağımsız anaokuluna devam eden çocuklar ve personel ile sınırlıdır.
	Leithussad (1999, Akt.Özdemir,2006 ) okul kültürünü; kurallar, inançlar ve bir okuldaki yönetici,öğretmen ve öğrencilerin davranışlarına kılavuzluk eden değerler olarak tanımlanmıştır
	Okul kültürü okulun yaşı, tarihî gelişim süreci, amaçları ve hedefleri, okulun fiziksel özellikleri, içindeki değerleri, inançları, kuralları, okuldaki gelenekler, törenler, adetleri kapsamaktadır. Bu araştırmada da okul kültüründen bunlar kastedilmektedi
	Sınıfın fiziksel özellikleri, öğrenci sayısı, öğretmenin özellikleri (yaşı, cinsiyeti, mezun olduğu okul, çalışma yılı, uyguladığı öğretim stratejisi), öğrencilerin yaşı ve sosyo-ekonomik düzeyleri, sınıfta yapılan etkinlikler, sınıftaki kurallar, değerle
	Corsaro (1997) “çocukların akranlarıyla ilgili etkileşimleri sonucunda oluşturdukları bir dizi etkinlikler, oyunlar ve alışkanlık haline gelmiş davranışlar, birlikte oluşturdukları oyuncaklar ve diğer materyaller, ortak değerler ve ilgiler” olarak tanımla
	6
	Yapılan araştırmada, okulöncesindeki okul, sınıf ve akran kültürü öğelerinin ne olduğu ve kültürler arası ilişkilerinin nasıl olduğu açıklanmıştır. Bu bölümde ise literatür taraması yapılarak okul, sınıf ve akran kültürü anlatılmış ve bunlar üzerinde yapı
	Okullar farklı ve kendine özgü bir kültüre sahiptirler. Birçok kişi tarafından da okul kültürünün çeşitli tanımları yapılmıştır. Çelik’e (2004) göre okul kültürü, okul üyeleri tarafından paylaşılan egemen değerler, normlar, varsayımlar, inançlar, hikâyele
	7 Okul müdürleri okul kültürünün oluşmasında rol oynarken okul kültürünün oluşmasında okulun fiziksel ve sosyal özellikleri de etkili olmaktadır. Eğitim ve öğretim faaliyetlerinde ortam (mekan) düzeninin önemi çok büyüktür. Hathaway (1998) “Eğitsel Binala
	8 iletişim çok önemlidir. Açık iletişim bireylerin birbiriyle ilgili olması, birbirlerine dikkat ve saygı göstermesi anlamında düşünülmelidir. Çalışanlar örgüt içindeki iletişim vasıtasıyla kendilerinden neyin yapılmasının beklendiğini ve örgüt dışında iş
	9 eksikliğini de beraberinde getirir. Yine bu faktör aynı zamanda ailenin okul ile yeterli ve doyurucu bir ilişki kurmada çekingen davranmasına yol açarak, katılımı engelleyebilir. Okuldan kaynaklanan katılım engelleri içerisinde en önemli olanı ise, okul
	Okulların olduğu gibi sınıflarında kendine özgü bir kültürü bulunmaktadır. Sınıfların fiziksel özellikleri, kuralları, etkinlikleri ve gelenekleri aynı olmamakla birlikte içinde bulunan öğretmen ve öğrencilerde farklılık göstermektedir. Sınıflardaki bu fa
	10 Eğitim ortamı, eğitim etkinliklerinin oluştuğu alan, personel, araç gereç, tesis ve organizasyon gibi öğelerin eğitsel iletişim ve etkileşim için bir araya geldikleri çevredir. Öğrencinin başarısı açısından bunların uygun şekilde düzenlenmesi gerekmekt
	11 oluşturulduğu söylenememektedir. Ancak eğitimciler tarafından kabul gören, bir öğretmende bulunması gereken bazı özellikler bulunmaktadır. Bunlar öğretmenin öğrencilere karşı açık görüşlü ve objektif olması, öğrencilerin beklentilerini ve gereksinimler
	12 Sınıf kültürü öğretmenin özelliklerinden yola çıkarak sınıftaki uygulamalarından da etkilenmekte ve şeklini almaktadır. Öğretmenin özelliklerini şekillendirdiği uygulamalar arasında sınıf yönetimi, sınıf kuralları ve sınıfta uyguladığı etkinlikler yer 
	13 2006). Bu nedenle öğretmenler ilk olarak öğrencilere istenmeyen davranışların ne olduğunu açıkça ifade etmelidirler. Okulöncesi dönemdeki bir öğrenci istenmeyen davranışın ne olduğu konusunda belirsizlik yaşayabilir. Bu nedenle öğretmenler verimli bir 
	14 Öğretmen sınıf disiplini sağlamak için koyduğu kurallar ve kullandığı pekiştireçlerde kişilik ve mesleki özelliklerini de yansıtmaktadır. Bu durum sınıf kültürünün oluşumunda ve doğasında öğretmenin özelliklerinin ve uygulamalarının etkili olduğunu gös
	Son yıllardaki akran kültürüne bakışın önem kazanması ve sosyal ilişkilerin eğitimdeki öneminin daha çok farkına varılması bu konunun daha detaylı olarak ele alınmasını sağlamıştır. Çokça tartışılan “akran kültürü” kavramı genellikle okul çağı çocukları v
	15 çocuk etkileşimi, çocukların aile içindeki deneyimleri, çocukların kişisel gelişimlerini teşvik etmelerini, duygusal destek sağlamalarını, akranlarıyla çocukların erken etkileşimlerini yapılandırmalarını sağlayarak akran kültürünün içine girişini hazır
	Akran kültürünün oluşumuna baktığımızda sadece ailelerin etkili olduğu söylenemez. Buna çocukların ailelerinden ilk defa uzaklaştıkları okulu ve okulun kültürü de dahil edilebilir. Çocuklar okula geldiklerinde karşılarına bir takım değerler,
	16 inançlar, kurallar çıkmaktadır. Okul kültürünü oluşturan bu değerleri çocuklar sadece içselleştirmekle kalmazlar aynı zaman da kendi akran kültürünü oluşturarak, okul kültürüne aktif şekilde katkıda bulunurlar. Akran kültürünün özüne bakıldığında yetiş
	17
	Bu bölümde okul ve akran kültürü, okul kültürünün parçası olan kurallarla ilgili yurt içinde ve dışında yapılan araştırmalara yer verilmiştir.
	Araştırmanın bu bölümünde okul ve akran kültürü, okul kültürünün parçası olan kurallarla ilgili yurt dışında yapılan ve ulaşılabilen araştırmalar özetlenmeye çalışılmıştır. Maxwell ve Thomas (1991), okul kültürü ve okul iklimi ile ilgili yaptığı çalışmada
	18 kazanmak için sınıf konuşmalarında bir akran olarak sosyal üyeliği nasıl inşaa etmeye çalıştığını ve uğraştığını göstermişlerdir ( Fernie, Davies, Kantor ve McMurray, 1993). Corsaro (1994), Amerika ve İtalyan anaokullarında akran tartışmalarını ve arka
	19
	Araştırmanın bu bölümünde okul ve akran kültürü, okul kültürünün parçası olan kurallarla ilgili yurt içinde yapılan araştırmalara yer verilecektir. Özdemir (2006), okul kültürünün oluşturulması ve çevreye tanıtılmasında okul müdürlerinden beklenen ve onla
	20 Sosyal becerilerin, öğretmenlerin algılalarına dayalı olarak belirlenen çalışmada kullanılan Sosyal Beceri Ölçeği farklı sosyal beceri ölçeklerinden yararlanılarak geliştirilmiştir. 343 öğrenci için dolduran öğrenciler 196’sı kız ve 147’si erkek olmak 
	21 akran kültürü üzerinde çalışmalar yapıldığını göstermektedir. Bu da bize dolaylı olarak okul ve akran kültürünün eğitim açısından incelenmesi, üzerinde durulması ve araştırılması için önemini vurgulamaktadır. Yapılan araştırmalara bakıldığında akran kü
	22
	Bu bölümde araştırma modeli, katılımcılar, veri toplama araçları, verilerin toplanma süreci ve analizi, geçerlik ve güvenirlik, araştırmada alınan etik önlemler ve araştırmacının rolü üzerinde durulmuştur.
	Bu araştırma derinlemesine inceleme olanağı sağlayan nitel bir çalışmadır. Nitel araştırmanın özüne bakıldığında elde edilen verileri genelleme amacı gütmediği onun yerine bir takım deneyimler, örnekler ortaya koyduğu ve alanda çalışan kişilere bakış açıl
	23 Etnografik çalışma yapan araştırmacı kültürün içinde yaşar fakat yaşarken de dışardan bakan bir insanın gözlerini de yanına almayı unutmaz. Yaşayarak tanımaya çalıştığı kültürü aynı zamanda dışarıdan bakarak tanımaya çalışır. İyi bir etnografik çalışma
	24
	Bu kısımda araştırmaya gönüllü olarak katılan kişiler anlatılmış ve üç farklı kategori altında ele alınmıştır. İlk olarak araştırmaya katılan çocuklar daha sonra sınıfın öğretmeni ve son olarak da okuldaki çalışanlar hakkında bilgi verilmiştir.
	Araştırmaya papatya sınıfında bulunan altı yaş grubundaki yirmi öğrencinin hepsi katılmıştır. Bunlardan on ikisi erkek olup sekizi kızdır. Sınıftaki yirmi çocuk birbirleriyle yakın arkadaşlıklar kurmakta ve bu arkadaşlıklarını gruplara ayırarak göstermekt
	25 gerektiğini söyler ve kızları oyunlarına almaz. Sınıfta öğretmen tarafından sıklıkla uyarılmaktadır. Ahmet, iki grubun içerisinde de yer alan bir çocuktur. İki takım liderine de itiraz edebilmekte ve iki grup arasında gidip gelmektedir. Takım liderleri
	Osman Bey, Ondokuz Mayıs üniversitesinden mezun olduktan sonra ilk atama olarak Cıvıltı Anaokuluna atanmıştır. Yirmi yedi yaşında olan Osman Bey, atandığı bu okulda üç yıldır görevini sürdürmektedir. Daha önce staj yapmak için anaokullarında bulunduğu fak
	26
	Araştırmada diğer katılımcılar ise okulun belirli bölümlerinde çalışan personellerdir. Bu katılımcılar okulun idari kısmından müdür, yemekhane kısmından bayan ve erkek aşçı ve üç temizlikçi, alt kattaki çocukların lavabosundan sorumlu olan üç tane temizli
	27 içerisinde en fazla bir- iki yıllık çalışma sürelerine sahiptirler. Çalışma nedenlerinin genellikle ekonomik şartlardan kaynaklandığı, evlerini geçindirebilmek amacıyla burada olduklarını söylemektedirler. Bu okulun güvenli olması ve maaşlarının düzenl
	İnsan davranışı temelde karmaşık ve değişken bir yapı taşıdığı için doğal ortamda oluşan davranışları önceden tahmin etmek kolay değildir. Diğer bir anlamda insan davranışlarındaki değişkenlik süreklidir ve bu davranışları durağan saymak mümkün değildir (
	28 ilişkinin nasıl olduğunu anlamaya çalışmak şeklinde olmuştur. Veri toplama araçları olarak gözlem (katılımcı), görüşme (yapılandırılmamış- yarı yapılandırılmış), doküman analizi, araştırmacı günlüğü kullanılmıştır.
	Araştırmacının kültürü anlamaya çalışırken kullandığı tekniklerden biri gözlem tekniğidir. Gözlem olayları, olguları, varlıkları inceleyerek denetlemek ve bazı sonuçlara varmak şeklinde tanımlanır. Eğer bir araştırmacı, herhangi bir ortamda oluşan davranı
	Okulun fiziksel özellikleri, gizli kalmış değerleri, inançları, kuralları, gelenekleri, adetleri, törenleri, okulda çalışan personelin özellikleri, davranışları tutumları incelenecektir.
	Sınıfın fiziksel özellikleri, sınıftaki değerler, inançlar, kurallar, adetler, gelenekler, etkinlikler, öğretmenin davranış ve tutumları, sınıfta uyguladığı öğretim stratejisi, materyalleri incelenecektir.
	Çocukların etkinlikleri, oyunları, rutin haline gelmiş davranışları, kendi aralarında oluşturdukları değer ve inançlardır.
	29 Tablo 3.1.’de görüldüğü gibi araştırmacı okul kültürünü gözlemlerken baktığı çerçeveler okulun fiziksel özellikleri, gizli kalmış değerleri, inançları, kuralları, gelenekleri, adetleri, törenleri, okulda çalışan personelin özellikleri, davranışları tut
	Görüşme, önceden belirlenmiş soru sorma ve yanıtlama tarzına dayalı karşılıklı ve etkileşimli bir iletişim süreci olarak tanımlanmıştır ( Stewart ve Cash, 1985). Patton’a göre (1987) görüşmenin amacı, bir bireyin iç dünyasına girmek ve onun bakış açısını 
	30 Daha sonra araştırmacı yine akran kültürü de içinde olmak üzere okul kültürünü ve sınıf kültürünü tanıyabilmek için sınıfın öğretmeni, okulun müdürü ve okulda temizlikle ilgili görev yapan kişi, mutfakta çalışan aşçı, takım lideri olan Kutalmış adında 
	Belirli bir grubun kültürünü yorumlamaya ve anlamaya dayalı yapılan kültür analizlerinde ve etnografik çalışmalarda kullanılan yöntemlerden birisi kalıntılardan hareket etmektir. Elde edilen bu kalıntılarla, araştırılan kültür arasında ilişki kurulmaya ça
	31
	Araştırmacılar araştırma sürecinin bir parçası olarak kendi yazdıkları notların araştırma sürecindeki uygulamasını sıklıkla tartışmaktadırlar (Glaser ve Strauss,1967; Lincoln ve Guba,1985, Taylor ve Bogdan,1984, akt; Maykut ve Morehouse ,1994). Bu yazılar
	Bu araştırma Kahramanmaraş ilinde Milli Eğitim Müdürlüğü’ne bağlı bir anaokulunda gerçekleşmiştir. Araştırmacının Kahramanmaraş ilinde görev yapıyor olması araştırmanın bu ilde yapılmasına sebep olmuştur. Cıvıltı Anaokulunun ulaşımının kolay olması ve ara
	32 sürmüştür. Bunun nedeni etnografik çalışmalarda kültürün içine girebilmek ve o kültürü derinlemesine anlayabilmek için alanda uzun süre bulunulmasının gerekmesidir. Bu araştırmada da uzun süre alanda kalınıp veri toplanmıştır. Veri toplama sürecinde di
	33
	Tablo 3.2’de araştırmada kullanılan veri toplama teknikleri sunulmuştur. Bunlara bakıldığında araştırmacı sınıfa katılımcı gözlemci olarak katılmış ve çocuklarla olduğu her alanda gözlemini gerçekleştirmiştir. Katılımcı gözlem yoluyla okul, sınıf ve
	34 akran kültürünün nelerden oluştuğu, özelliklerinin ne olduğu ve birbirleri arasındaki ilişkinin nasıl olduğu soruları cevaplandırılmaya çalışılmıştır. Diğer bir veri toplama tekniklerinden olan görüşmeyi ise araştırmacı Aralık ayının başlarında sınıfın
	Bu araştırmada ham veriler yetmiş sayfa gözlem notundan, otuz dört sayfa günlükten, beş kişi ile görüşme kaydından, elli beş tane fotoğraftan ve çocukların çizimlerinden oluşmuştur. Verilerin analizine geçilmeden önce ilk olarak görüşme kayıtları dinlenil
	35
	Araştırmacı ilk olarak yetmiş sayfalık gözlem notunu incelemiş ve yukarıda şekil 3.1’de görüldüğü gibi veriler üzerinde kodlar oluşturmaya başlamıştır. (örn., Kod1: Aile, Kod2: Sınıf) Bu kodlar bir sözcük, cümle, paragraf ya da tüm sayfa şeklinde de
	36 olabilmiştir. Daha sonra kodlama işi diğer veriler üzerinde de gerçekleştirilmiştir. Veriler üzerinde oluşturulan bu kodlar, tutulan kod defterine geçirilmiştir. Anlam bakımından ilişkili olan cümle, sözcük, paragraf gibi veriler aynı kod altında yazıl
	Bir çok araştırmacı, son yıllarda önem kazanan nitel araştırmaya bilimsel açıdan şüpheyle yaklaşmakta, özellikle geçerlik ve güvenirliğine yönelik eleştireler yapmakta hatta bazen reddetmektedir (Hinds, Scandrett-Hibden,McAulay, 1990; Appleton, 1995; Gior
	37 getirmesi gerekmektedir. Aşağıda bu araştırmanın geçerlik ve güvenirlikle ilgili kısmı, Yıldırım ve Şimşek’in (Yıldırım ve Şimşek, 2008) önerileri doğrultusunda gerçekleştirilmiştir. Toplanan verilerin geçerlik ve güvenirliğini arttırmak üzere alınması
	38 eşyaların yasaklanmasıyla ilgili olmadığı çocukların her türlü kişisel eşyalarının sınıfa getirilmesinde yasak konduğu anlaşılmaktadır. Geçerlik ve güvenirliği sağlamak için araştırmada toplanan bütün verileri teyit ettirerek katılımcılarla görüşmeler 
	LeCompte ve Goetz (1982, akt; Sarı,2007) nitel araştırmada dış güvenirliğin sağlanmasına yönelik olarak araştırmacının öncelikle araştırma sürecindeki kendi konumunu (katılımcı gözlemci, çalışılan durumla ilgili ön deneyimler gibi) açık hale getirmesi ger
	39
	Bogdan ve Biklen (1998, 43; Akt: Sarı,  2007) insanı konu alan araştırmalarda iki geleneksel etik uygulaması olduğunu belirtmektedirler. Bunların birincisi, bireylerin araştırmaya gönüllü olarak katılması, araştırmanın niteliğini ve karşılaşabilecekleri t
	40
	Bu araştırmanın amacı okulöncesinde okul, sınıf ve akran kültürünü betimleyerek kültürler arasındaki ilişkinin nasıl olduğunu açıklamaktır. Bu amaca ulaşabilmek için Cıvıltı Anaokulunda üç ay süreyle bulunulmuş katılımcı gözlemci olarak veriler toplanılmı
	Araştırmacı verilerini toplamaya başladığı ve toplamayı bitirdiği süreç boyunca okuldaki kişilerle diyalog içerisinde olmaya çalışmıştır. Okuldaki kişilerle olan iletişim
	41 süreci selamlaşmalarla başlayarak samimi arkadaşlıklara dönüşmüş ya da bazılarıyla sadece selamlaşma boyutunda kalmıştır. Bu süreç yavaş ve kademeli olarak ilerlerken üç ay boyunca yapılan etnografik çalışmada araştırmacı kendini tanıtma, kabul ettirme
	Araştırmanın ilk günü öğrenci rolünde sınıfa gidilmiş, çocuklara planlandığı şekilde açıklama yapılarak tanışılmıştır. Yetişkin görünümlü öğrenci rolü çocuklarda şaşkınlık yaratmış ve soruların artmasına neden olmuştur. Uzun bir süre çocuklar tarafından y
	42
	43 Tablo 4.1’te araştırma süreci içinde çocukların, öğretmenin ve araştırmacının nasıl bir pozisyonda olduğu gösterilmiştir. Öğrenci rolü içerisinde olan araştırmacı bütün mekânlarda çocuklara katılmış ve uyum sağlamaya çalışmıştır. Okul ve sınıf içerisin
	44
	Sınıfta, bütün kurallar çoğunlukla öğretmen tarafından konulmuştur. Yapılacak olan etkinliklerde de yine öğretmen söz sahibidir. Sınıf, öğretmen ve sınıftaki stajyerler tarafından kontrol edilmektedir. Öğrenci konumundaki araştırmacı ve çocuklar kurallara
	45 yoğun yaşayan çocukların da yıldız sayısı çok az olmuş ve nadiren başkan seçilmişlerdir. Sınıftan çıkarken öğretmenin sınıfın kontrolünü stajyere ve başkana devrederek çıkması çocukların sınıfta kural dışı davranmalarını da engellemiştir. Bu durum sını
	Sınıf içerisindeki akranlar istedikleri şekilde davranamamış ve oyunlar oynayamamışlardır. Çünkü kendi aralarında istedikleri şeyler sınıfın öğretmeni tarafından yasaklanmış ve kabul görmemiştir. Sınıfta erkek çocuklarından oluşan iki farklı grup da bu is
	46 değil, kızlar takıma giremez” şeklindeki düşüncelerini açıkça söylemişlerdir. Araştırmacı takımdaki diğer üyeleri ikna etmeyi başarmıştır fakat takım lideri sürekli olarak gruptan dışlamaya çalışmıştır. Araştırmacı ise takım oyununa girebilmek için çoc
	Araştırma sürecinde sınıf içerisindeki çocuklarla iletişim hızlı ilerlerken okuldaki çalışanlarla daha yavaş ilerlemişlerdir. Selamlaşmalar soğuk ve mesafeli olmuştur. Okulun ilk zamanları bu durumun geçici olduğu düşünülürken haftalar ilerledikçe tutumla
	47 çok katı ve sert olmuş, incitici sözlere kadar dayanmıştır. Yemekhane de stajyerin aşçıyı yüksek sesle fırçalaması araştırmacıyı oldukça etkilemiştir. Bu hiyerarşi ve iletişimsizlik nedeniyle araştırmacı okuldaki çalışanlara gerçek kimliğini açıklamışt
	48 olmasa da idareye şikâyetlerini belirterek dolaylı yönlerden müdahale edebilmişlerdir. Okuldaki bu tutum okul kültürünün bir parçası olmuş ve okulun dışarıdan bu şekilde ün yapmasına da sebep olmuştur.
	Üç aydır okulda yapılan etnografik çalışmanın sonlarına gelinmiş ve artık araştırmacının okuldan ayrılma vakti gelmiştir. Araştırma süreci boyunca okulda yakın arkadaşlıklar edinilmiş ve birlikte paylaşımlarda bulunulmuştur. Araştırmanın başında ve sonund
	49 Tablo 4.2’ de Ekim 2009’dan Aralık 2009’a kadar ki geçen araştırma süreci ve bu süreçte değişen araştırmacının konumu gösterilmiştir. Katılımcı gözlemci olarak çocukların ve çalışanların arasında bulunmasından dolayı araştırmacının konumu iki farklı şe
	Bu kısımda okul kültürünün nelerden oluştuğu ve bunların özelliklerinin neler olduğu anlatılmıştır. Okul kültürünü oluşturan öğeler okulun fiziksel ve sosyal özellikleri, örtük kültür, dış etkenler, farklı mekânlara ait kültür şeklinde dört bölüme ayrılar
	50
	Birçok insanın aynı çatı altında buluştuğu okul binası, kültürü oluşturan öğelerden bir tanesidir. Okulun genişliği, bahçesi, kaç sınıfa sahip olduğu okul kültürünün fiziksel boyutunu oluştururken okul binası içerisinde uygulanan kurallar, etkinliklerde s
	Araştırmacının üç ay boyunca araştırmasını sürdürdüğü okul Kahramanmaraş’ın ekonomik seviyesi yüksek olan bir kesiminde iki dönümlük bir arazi üzerindedir. Bu okul 2002 yılında kurulmuş olup bakanlık verilerine göre bin kişilik kapasitesi ve otuz dört öğr
	51
	Dış Giriş Kapısı Güvenlik Kulubesi Okul Binası Park yeri Yüzme Havuzu Oyun Parkı
	Okulun iç mimarisi incelendiğinde ise birinci kat ve ikinci kat olarak yirmi dört sınıftan oluşmuştur. Bu sınıflar otuz metre kare civarındadır. Fakat müdür ve öğretmenlerin görüşüne göre sınıfların çok kalabalık olması mekânın daralmasına neden olmaktadı
	52 yararlanması için yapılan bir oda olduğu öğrenilmiştir. Yine müdür ile yapılan görüşmelerde okulun daha önce müzik odası, fen-deney odası olduğu fakat okula talebin artması sonucunda bu odaların kaldıralarak sınıf haline dönüştürüldüğü öğrenilmiştir. O
	53
	Okulda yönetim ve onunla ilgili işlemler idare tarafından yürütülmektedir. Yönetmelikte belirtilen kurallara göre hareket edilen okulda kurul toplantılarıyla da yeni kurallar konulup tartışılmaktadır. Her kurul toplantısında öğretmenlerin görevi sürekli h
	54 artırdıklarını fakat bu durumun veliler tarafından şikâyet konusu olduğunu ifade etmektedir. Okuldaki çalışanların bu kurallara uymalarının aslında kendine olan saygıları ile ilgili olduğunu da söylemlerine eklemektedir. Okulda yemekhane ve lavabo gibi
	Okul kültürünü oluşturan öğelerden bir diğeri ise dışarıdan bakıldığında görülmesi zor olan, üstü örtülmüş değerlerdir. Bu gizli olan değerlere ulaşabilmek için okul içerisinde uzun süre katılımcı olarak vakit geçirilmesi gerekmektedir. Bunun nedeni değer
	55 tartışılmayan gizli değerler arasındadır. Bu bölümde okul kültürünün öğelerinden olan örtük kültür ve örtük kültürü oluşturan iletişim ve hiyerarşi konusu ele alınmıştır.
	Okulun eğitim programına bakıldığında teneffüsün olmayışı çocukların ve öğretmenlerin sadece yemekhane, oyun parkı ve lavabolarda karşılaşıp iletişim kurmasına neden olmaktadır. Onun dışında öğretmenler ve öğrenciler sürekli olarak sınıflarda yer almaktad
	56
	Örtük kültür adı altında alınan bir diğer konu ise okulda çalışanlar arasındaki hiyerarşidir. Hiyerarşi okuldaki kişileri alt-üst ilişkilerine, görev ve yetkilerine göre sınıflandıran sistem olarak tanımlanmıştır. Buna göre okul içerisinde de görev yetkil
	57 Buraya kadarki bölümde okul kültürünün öğelerinden olan örtük kültür anlatılmıştır. Bundan sonraki bölümde ise okul kültürünü oluşturan dış faktör anlatılmıştır.
	Okul kültürü sadece bir binanın içerisinde yer alan kişiler ve nesneler tarafından oluşmamaktadır. Okulun dışında olan olaylar ve kişiler okul kültürünü şekillendirmekte ve oluşumunda önemli rol oynamaktadır. Ailelerin eğitim sürecine katılımları ve sosyo
	Aileler eğitim kurumuna genellikle çocuklarını getirmek ya da almak için sıklıkla uğramaktadırlar. Fakat okul içerisinde çocuklar ya da personel kadar uzun süre bulunmamaktadırlar. Bu sürenin az olması ailelerin okul kültürünün bir parçası olmayacağı anla
	58 Okulda sevmediğim yanlardan birisi öğretmenlerin velilere muhtaçmış gibi gösterilmesidir. Böyle bir algı var. Üç yıldan beri bu algıyı kırmak istiyorum…. Yani bu okul tamamen bilmiyorum artık veliler tamamen. Hani şuna örnek vereceğim velilerin sömürge
	Araştırma süreci sırasında dünyaya yayılan ve halk arasında domuz gribi olarak adlandırılan virüs okul kültürünü etkilemiş ve şekil almasında rol oynamıştır. İlk olarak okul içerisindeki bütün mekanların temizleme sıklığı ve süresi artmış hijyen konusunda
	59 konusunda endişeleri giderilmeye çalışılsa da korku oluşmuş ve buna bağlı olarak okuldaki öğrenci sayısında düşüş yaşanmıştır. Okul içerisinde yayılan korkuları ve endişeleri gidermek için idare sınıf öğretmenleri ile toplantılar yapmış sınıf içerisind
	60 faktörler anlatılmıştır. Bundan sonraki bölümde ise yine okul kültürünün öğelerinden farklı mekânlara ait kültürler anlatılmıştır.
	Okul binası içerisinde birçok farklı sınıf ve mekân bulunmaktadır. Bu mekânlar kendilerine ait özelliklere, kişilere ve kurallara sahiptirler. Her sınıfın öğretmenin, öğrencilerinin, kurallarının farklı olması ya da yemekhane de ve lavaboda çalışan kişile
	Okulda çocukların tuvalet ve temizlik ihtiyacını gidermek için birden çok lavabo bulunmaktadır. Lavabolar erkek ve kız tuvaleti şeklinde ikiye ayrılmıştır. Her lavabonun başında iki tane temizlik görevlisi yer almaktadır. Bu kişiler temizliğin yanı sıra l
	61 Temizlikçiler çocukları lavaboda çok fazla tutmamaya çalışmakta ve bunu da kendilerine görev edinmektedirler. Lavaboya gelen çocuklara sürekli olarak “Haydi kızlar çabuk. Gül sınıfı hadi!!” gibi yönergeler vermekte bu süreyi kısa tutmaya çalışmaktadırl
	62 çalışan kişiler ve o alana ait kurallar, özellikler anlatılmıştır. Bundan sonraki bölümde ise okulda önemli bir alan teşkil eden yemekhane ve kültürü ele alınmıştır.
	Çocukların beslenme ihtiyaçlarının karşılandığı yemekhaneye belli vakitlerde ve belli yaş grupları ile birlikte gidilmektedir. Yemekhanede altı yaş grubu ile küçük yaş grupları farklı zamanlarda bulunmaktadır. Her sınıf, öğretmenleri eşliğinde giderek ken
	63 Araştırmacı mutfakta bulunduğu süre boyunca aşçılar ve temizlik görevlileri arasında iletişim kopukluğu olduğunu görmüş ve gergin, stresli anlara şahit olmuştur. Günlüğüne de şu notları düşmüştür. Yemekhane de bugün aşçılar oldukça stresliydi. Yemeği y
	Bu kısımda araştırmacı sınıf kültürünü, nelerden oluştuğunu ve bunların özelliklerinin neler olduğunu bölümlere ayırarak anlatmaya çalışmıştır. Sınıf kültürü sınıfın fiziksel özellikleri, sınıfın öğretmeni ve uygulamaları, sınıfın gözcüsü şeklinde üç bölü
	Sınıfın fiziksel yapısı sınıf kültürünün oluşumunda etkili ve önemli role sahiptir. Sınıfın genişliği, materyallerinin çeşitliliği, oturma düzeni ve birçok fiziksel özellikler sınıf içerisinde uygulanacak etkinliklerin biçimini belirlemekte ve yönlendirme
	64
	Araştırma yirmi kişilik papatya adlı sınıfta gerçekleştirilmiştir. Sınıfın isminin niçin papatya olduğu öğretmene sorulduğunda, idare tarafından belirlendiği ve her yıl sabit kaldığı cevabı alınmıştır. Sınıfın adı gibi sınıfın mevcudu da idare tarafından 
	65
	Faaliyet Panosu
	Dolaplar
	Kapı
	Sınıf içerisinde oluşmuş kurallar, etkinlikler, değerler, inançlar ve bunun gibi birçok sınıfa ait özellikler sınıf kültürünü oluşturmaktadır. Bu özelliklerin oluşumunda sınıfın fiziksel yapısı etkili olduğu gibi öğretmen ve öğretmenin özellikleri de etki
	Araştırma yapılan sınıfın öğretmeni Mevlüt Bey, meslek hayatına üç yıl önce atılmıştır. Bu mesleği tercih etmesinin tamamen tesadüflere dayandığını ve bundan
	66 dolayı hem okul hem de branş açısından pişmanlıklar yaşadığını belirtmektedir. Fakat işinin hakkını vererek yaptığını da söylemlerine eklemektedir. Öğretmenin çocuklara bakış açısı irdelediğinde ise onları içi boş bir küpün dolduruluşuna benzetmektedir
	67
	Sınıftaki kurallar araştırmacı tarafından hem gözlenmiş hem de uygulanmıştır. Görüşmelerle de kuralların doğru anlaşılıp anlaşılmadığı test edilmiştir. Sınıfta oluşan kuralların önemi araştırmacı tarafından öğretmene sorulduğunda aşağıdaki şekilde cevap a
	68 yerine koydu ve yerlerine oturup kollarını bağladılar. O sırada öğretmen girdi ve herkes ayağa kalktı. Öğretmen nasılsınız çocuklar diye sordu, onlarda iyiyiz şeklinde cevap verdiler. (13.10.2009) Öğretmen sınıfa geldiği anda ise tüm çocukların ayağa k
	69 Biz oynarken sınıfa öğretmen geldi. Sınıfta çok ses olduğunu söyledi ve seslerimizi ayarlamamızı söyledi. Biz oynarken birbirimize resim kartlarını anlattığımızdan seslerimiz istemeden de olsa yükseliyordu. Bizimle oynayan çocuklardan Tuba ve Ayça’yı d
	70 kuralları bildiklerini kanıtlamaktadır. Araştırmacı da okulun ilk zamanlarında kuralları bilmediği için zorluk yaşamış fakat çocukların hatırlatmalarıyla öğrenmiştir ve gözlemine şu notu geçirmiştir. Öğretmenin uyarısıyla çocukların hepsi oyuncakları y
	Sınıf yönetimi öğretmenin kendince geliştirmiş olduğu yöntemlerle sağlanmaktadır. Bunlardan ilki yıldız sistemi ikincisi ise başkanlık sistemidir. Bu iki yöntem birbirinden kopuk değil aksine birbiriyle bağlantılı ve ilişkilidir. Yöntemin
	71 çekirdeğinde yıldız sistemi yatmaktadır ve bu çekirdeğin özünde ise çocuklara sembolik olarak dağıtılan yıldızlar yer almaktadır.
	Yıldız sisteminin temelinde öğretmenin sınıf içerisinde hazırlamış olduğu pano ve bu panoda bulunan çocukların fotoğrafları (araştırmacı da dahil) yer almaktadır. Öğretmen çocuğun her yaptığı doğru davranış için bu panodaki fotoğraflarının karşısına yıldı
	Şekil 4.3’de görüldüğü gibi yıldız panosunda, sınıftaki her çocuğun bir fotoğrafı ve karşısında öğretmen tarafından verilen yıldızlar yer almaktadır. Bu yıldızlar çocukların yaptığı her doğru davranış için verilmekte ve yaptığı yanlış bir davranışta da al
	72 zamanında getirerek de yıldız alınabilmektedir. Aşağıdaki gözlem notları sınıftaki yıldız alabilmenin koşullarını bize tam olarak göstermektedir. Öğretmen ev ödevlerini yapıp getirenlere panodaki fotoğrafların karşısına bir yıldız verdi ve beş yıldızı 
	73 Betül - Evet, çizebiliyorum Gökçe- Hadi çiz bir tane Betül- Bir yıldız çizdim Gökçe- Vay canına! Ben yavaş çiziyorum. Peki ne çizemiyorsun? (04.11.2009) Çocukların akran kültürü içerisinde sıklıkla konuştuğu tartıştığı sınıf yönetimi şekillerinden biri
	Yıldız sistemine bağlı olarak sınıf için günlük başkan seçimine dayanan sistemdir. Öğretmen çocukların panodaki yıldız sayısına göre sınıfın o gün için başkanını belirlemektedir. Beş yıldızı olan çocuk başkan olma potansiyeline sahip demektir. Bu durumu ö
	74 Başkan sadece bu kontrolü sınıf içerisinde değil aynı zamanda okul içerisinde de sürdürmektedir. Araştırmacının Kutalmış ile yaptığı görüşmeler bunu bize göstermektedir. Betül - Ama ben bazen koridorda koşmak istiyorum Kutalmış- Ama öğretmen görmeden k
	Çocukların sınıfta bulunduğu süre içerisinde öğretmen tarafından hazırlanan ve öğretmenin kontrolü altında gelişen etkinlikler yer almaktadır. Bunlar çocuğun psikomotor, sanat ve estetik duygusunu geliştirmek için hazırlanan sanat etkinlikleri, çocuğun ke
	75 Araştırmacının gözlemlerine göre sınıfın içerisindeki etkinliklerin nasıl olacağına öğretmen karar verirken bu etkinliklerin çoğunluğu kitap hâkimiyeti üzerine kurulmaktadır. Bu bir sınıfta değil okulun diğer sınıflarında da gerçekleşmektedir. Bunun ne
	76
	Serbest Zaman/ Çocuklar sınıfa gelmeye başlayarak seçtikleri köşelerde arkadaşlarıyla oynarlar.
	Kitap Etkinliği/ Çocuklar kendilerine ait kitapları alarak öğretmenin belirlediği sayfalar üzerinde çalışırlar.
	Temizlik ve Öğle Yemeği
	Sanat Etkinliği/ Kitap Etkinliği
	Oyun Parkı
	Hikâye, Tekerleme, Bilmece, Şarkı Etkinliği
	Velilerin çocukları alma vakti Beklerken oyun hamuru ile oynama Tablo 4.3’te sınıfta uygulanan program akışı gösterilmektedir. Bu programa göre öğretmenin sınıf içerisindeki etkinlik uygulamaları belirli saat dilimlerine ayrılmaktadır. Bu etkinlik akışı s
	77
	Sınıf kültürü sınıfın fiziksel özellikleri ve öğretmenin sınıf içi uygulamalarından oluşmaktadır. Fakat bunun yanında öğretmenin uygulamalarının gerçekleşmesinde yardımcı olan, bu uygulamaların çocuklar tarafından yerine getirilip getirilmediğini kontrol 
	Öğretmenin ve idarenin tanımıyla stajyerler, çocuk gelişimi alanında kendilerini geliştirmek ve ilerletmek için uygulamalı alan şeklinde olan okullarda bulunmaktadırlar. Okul içerisinde idarenin belirlediği sınıflara dağıtılarak dönem boyunca o sınıfta uy
	78 olmasının mantıklı olmadığını bunun yerine ortamdan uzaklaşmanın kendini daha motive edeceğini ve çocuklara daha yararlı olabileceğini de ifade etmiştir. Sınıftaki stajyerler çocuklar için ikinci ya da üçüncü öğretmenler olarak görülmektedir. Öğretmeni
	79 Betül - Ama ben bazen koridorda koşmak istiyorum Kutalmış- Ama öğretmen görmeden koşamazsın. Çünkü başkan der. Betül- Başkanın görmediği yerde koşarım ben de  ne olucak ki Kutalmış- Öğretmen görür. Bizim sınıfta bir sürü öğretmen var. Hatice abla, gamz
	Bu bölümde akran kültürü ve onu oluşturan öğelerin özellikleri anlatılmıştır. Akran kültürü akran ilişkileri, güç odaklı oyunlar ve akran kültürünü besleyen mekânlar şeklinde üç bölüm altında incelenmiştir. İlk bölümde akran ilişkileri, ikinci bölümde güç
	Çocuklar okul ya da farklı mekânlar aracılığıyla akranlarıyla bir araya gelmekte ve iletişim kurmaktadır. Bu iletişim şeklinin sürekliliği halinde akranlar arasında ilişkiler oluşmakta ve gelişmektedir. Akran ilişkileri ilk olarak çocukların arkadaş olmas
	80 arkadaşlık ilişkisinin oyun zamanına taşındığını göstermektedir. Bu anlamda akranların oyun sırasındaki ilişkilerinin temelini arkadaşlık ilişkileri oluşturmaktadır. Oyun sırasında arkadaşlık ilişkisine bağlı olarak gelişen bu ilişkiler gelişerek oyun 
	Araştırmacı bu bölümde çocukların kendi sınıfında ve başka sınıflarda olan akranları arasındaki arkadaşlık ilişkilerini (dışlama, dedikodu, küsme, dalga geçme, yardımlaşma, paylaşım, şartlı istekler)  ve yakın arkadaşlık kavramını anlatmaktadır. Çocukları
	81 Çocuklar arkadaşlıklarını işaretlerle ve sorularla pekiştirirken aynı zamanda ilişkilerinde birbirlerini test etmekte ve zorlamaktadırlar. Bunu birbirlerine küserek, tartışarak, dedikodu yaparak ve dalga geçerek yapmaktadırlar. Oyuncaklarını paylaşamad
	82
	Şekil 4.4’de birbirine destek olduklarını göstermek için ellerini üst üste koymuş çocuklar görülmektedir. Çocuklar aynı anda “Hepimiz birimiz için, birimiz hepimiz için” şeklinde bağırarak sıkı bir arkadaşlıkları olduğunu göstermektedirler.
	83
	Fotoğraf 4.5’de görüldüğü üzere bir kız çocuğu yemek sırasında saç bağı çözülen yakın arkadaşının saçını bağlamaya çalışmaktadır. Çocuklar destek olurken bazı zamanlar bunun karşılığında arkadaşlarına şartlı yardım ve istekte bulunmaktadırlar. Birbirlerin
	84 Bu sırada Emin kendi yanında oturan ve hamurla oynayan Ayten’e dönerek: Emin - Ben de alayım mı biraz hamurundan? Ayten -Hayır, sen bana daha önce elletmemiştin Emin- Ama daha sonraki hamuruma elleteceğim belki ( 02.11.2009) Çocuklar bu yardımlaşmaları
	85 Ahmet -Ben de sizi öğretmene şikâyet ederim (24.11.09) Yakın arkadaş ilişkisinde çocukların çok iyi anlaştıkları görülse de bu ilişki içerisinde çocuklardan birisi lider olmakta ve oyunu kendi istediği şekilde yönetmektedir. Karşıdaki çocuk ise bu duru
	86 sıklıkla geçmiştir. Buraya kadar çocukların arkadaşlık ilişkileri anlatılmıştır. Bundan sonraki bölümde ise çocukların oyun sırasındaki ilişkileri ele alınmıştır.
	Bu bölümde oyundan dışlama, oyuna davet etme, oyunlarda kız erkek ayrımı yapma gibi oyun sırasındaki ilişkilerinden bahsedilmektedir. Oyun sırasında kurulan bu ilişkiler akran ilişkilerinin parçası olup akran kültürünün öğeleri arasında yer almaktadır. Sı
	87 başladı. Bu sırada Ahmet yanımıza geldi ve ben de oynamak istiyorum dedi ama kimse ona da ses vermeyince “Ama ben sizin arkadaşınız değil miyim?” diye ısrar etti. O zaman biz onu oyuna aldık ve bizimle oynamaya başladı (19.10.2009) Yukarıdaki bulguları
	88 değil, kızlar bizimle oynayamaz” şeklindeki bahanelerle oyunlarına almamaktadırlar. Fakat sınıf içerisinde erkeklerle oynayabilen ve erkekler tarafından dışlanmayan bir kız çocuğu da yer almaktadır. O kız çocuğuna bakıldığında “Ben de girebilir miyim?”
	89 - Sınıfta istediğin gibi oyun oynayamıyorsun çünkü öğretmen kızıyor Yapılan görüşmede Kutalmış oyun parkında istediği oyunu oynayabileceğini vurgulamaktadır. Kutalmış bu vurgusuyla sınıfta yasak olan Ben ten, spiderman ve askercilik gibi oyunları oyun 
	Güç odaklı oyunlar, içerisinde güçlü olmanın ve güce sahip olmak için savaşmanın bulunduğu oyunlardır. Bu oyunlar çocukların televizyondan izlediği çizgi film karakterleri ve gerçek hayatta karşılaştıkları güçlü kişilerle ilgili olduğu gibi kendi yarattık
	Bu bölümde araştırmacı çocukların izledikleri çizgi filmler ve kahramanları hakkındaki sohbetlerini, yorumlarını, onlarla ilgili oyunlarını, kıyafetlerini ve kişisel eşyalarını anlatmaya çalışmıştır. Çizgi film karakterlerinden oluşan kişisel eşyaların ak
	90 kurtarmayı amaçlayan özelliklere sahiptirler. Spiderman karakteri bunu ağ atarak ve uçarak yaparken, ben ten bunu koluna taktığı saat yardımıyla şekilden şekle girerek gerçekleştirmektedir. Araştırmacı çocuklarla yaptığı görüşmede en sevdiği oyunlarını
	91 - Ama kötü spidermanler daha fazla üç kişi siz iki kişisiniz? - Ama beni hiç kimse yenemiyor ki? - Neden? - Çünkü ben her gün süt içiyorum, ceviz yiyorum onun için Spiderman kıyafeti sınıftaki bütün erkek çocuklarında olmasa da çizgi film karakterlerin
	92 Aykut- Onlar dedi. Betül- Ne dedi? O sırada Kutalmış konuşmaya dahil olarak Kutalmış- Onlar benim kıyafetime baktılar. Betül- Hımm Daha sonra yemekhanede o kızlara bakıp bakıp güldüler ve konuştular. Onlara gidip arkalarından sırtına dokunup kaçtılar. 
	Şekil 4.6’da görüldüğü üzere iki farklı çocuk okulda popüler olduklarını düşünerek farklı renkte spiderman kıyafeti giymişlerdir. Yemekhaneye giderken de şapkalarını çekmekte ve kızların kendilerine baktıklarını düşünmektedirler. Popülerliği getiren sadec
	93 Bu sırada dün Hilmi’nin bahsettiği ben ten saatini bugün Emre koluna takmıştı. Saatin özelliği içine ben ten tasolarını yerleştirdiğinde kenarındaki tuşla tasoları fırlatabiliyordu. Hilmi Emre’de gördüğü saate bakmak istedi fakat Emre de bu duruma karş
	Ben ten saati olmayan çocuklar ise kendilerine etkinlik kitabının arkasında bulunan yapıştırıcı kâğıtları kullanarak yapmışlar ve yemekhaneye bu şekilde gitmişlerdir. Yapmış oldukları ben ten saati birkaç çocukta görülürken daha sonra akranlar arasında hı
	94 Hiçbir kız çocuğunun kişisel eşyasında Ben ten ve Spiderman karakteri bulunmamaktadır. Onların kişisel eşyalarında ise prenses ve kız çocuğu figürleri yer almaktadır. Bu figürlerin yanı sıra kıyafetlerinde ve eşyalarında pembe renkler ağırlık kazanmakt
	Şekil 4.8’de görüldüğü üzere erkeklerin kullandıkları kalemliklerde spiderman figürleri yer almaktadır. Bu figürler kalemliklerin erkeklere ait olduğunu da vurgulamaktadır.
	95
	Şekil 4.9’da görüldüğü üzere kızlara ait kalemliklerin üzerinde kız figürleri yer almaktadır. Bu durum kalemliklerin kızlara ait olduğunu göstermektedir. Araştırmacı, bu durumun dışına çıkarak kendine spiderman suluğu almış ve sınıfa gitmiştir. Fakat kızl
	96 patronun dediklerini yapmayıp başka yere gitmelerinden dolayı da oyunlarına almadıklarını vurgulamışlardır. Aşağıdaki örnek bunu bize göstermektedir. Özgür Kutalmış’a dönerek sorar Özgür- Siz ne oynuyorsunuz? Kutalmış-Biz ben tencilik oynuyoruz Özgür- 
	97 Şekil 4.10’da görüldüğü üzere oyun parkında spiderman kıyafeti giymiş erkek çocukların kızları yakalamaya çalıştıkları ve onları kovaladıkları görülmektedir. Bu durum kız öğrencilerinde hoşlarına gitmekte erkek çocuklarının oyunlarına bazı zamanlar bu 
	Akranların askercilik oyunu da diğer oyunlardan pek fazla ayrılmamaktadır. Çocukların askercilik diye tabir ettikleri oyunda çocuklar terörist adı altında kötülerle savaşmaktadır. Çoğunlukla oyun parkında oynanılan bu oyun sınıfta oynanıldığında ise öğret
	98 çalışmaktadırlar. Vurulan çocuklar ise ölmüş taklidi yaparak tekrar kalkmakta ve oyuna devam etmek istemektedirler. Fakat grupta lider olan çocuk vurulan çocukların çıkmaları konusunda ısrar etmektedir. Bu oyunların grup lideri ile yapılan görüşme de b
	99 Şekil 4.11’de etkinlik sırasında üzerinde asker kıyafeti bulunan bir çocuk görülmektedir. Çocuğa, asker kıyafetlerini nerden aldığı sorulduğunda annesinin aldığını söylemektedir. Erkeklerin sınıfta ilgi gösterdiği bu askercilik oyununa kızlar ilgi göst
	Sınıftaki çocuklar kendi aralarında suluklarını kullanarak bir takım oluşturmuşlardır. Çocuklar suluklarını yan yana koyarak aynı takımda olduklarını göstermişler ve bunu bir sembol haline getirmişlerdir. Suluğu olmayan kişiyi ise takımın içerisine almaya
	100 Takım üyeleri tarafından lider kabul edilmiş bu çocuklar takım içerisinde aktif rol oynamaktadır. Araştırmacı da erkeklerin takımına girebilmek için çok çaba sarf etmiş ve kendine suluk almıştır. Fakat takıma girmek oldukça güç olmuş bir zaman kabul e
	101 Özgür- Hıı, tamam o zaman . Ama sen de kendine suluk al. Ama kız suluğu olsun Betül- O nasıl oluyor? Özgür- Bak böyle! Takımdaki erkek çocuklardan birisi araştırmacıyı çekip sulukların yanına götürerek kız suluklarının üstünde kız resimlerinin, erkek 
	Şekil 4.12’de sınıftaki çocukların sulukları ve koydukları yerler görülmektedir. Yan yana dizilmiş suluklar aynı takımda olan çocukları göstermektedir. En üst rafta yan yana dizilmiş sulukların kızlara ait olduğu üzerlerindeki kız figürlerinden anlaşılmak
	102 Araştırmacı da ilerleyen zamanlarda kendisine gösterilen (kız figürlü) suluktan almayıp üzerinde spiderman resmi olan sulukla gitmiş sınıfta bütün dikkatleri üzerine çekmiştir. Sınıfta “Erkek Betül, Betül erkek olmuş” şeklinde bağrışmalar ve gülüşmele
	103 davranışını değiştirmiş gibi gösterip yine oyunda liderliği tutan, oyunu yönlendirip, oyuncakların çoğunu elinde tutan ve oyunu hep kazanan rolünü üstlenmişlerdir. Aşağıdaki bulgular bunu bize göstermektedir. Bu sırada Özgür Mehmet yine bloklardan ken
	104 Kutalmış- Biraz eğlenceli. Bak Ahmet ben kazanıyorum  (Taşlarını gösterir) Bütün taşları birbirlerine vurarak oynamaya devam ettiler ve sonunda herkesin taşını eşit kılarak “ Kazandık, kazandık” diye bağırdılar. Bu arada öğretmen tarafından da sesleri
	105 Özgür diğer masadan dönerek : Özgür - Betül sen takımdasın. Betül - Hani değildim Özgür- Hayır dün burada dedim ya. Özgür- Tamam (04.11.2009) Bazı durumlarda takım lideri bütün adamlarını karşı takıma geçmesini engelleyememiş ve kaybetmiştir. Bu durum
	106 Araştırmacı sınıfta çocukların takım kurma ve girme içinde olduğunu gözlemlerken bazı çocukların ise (kız çocukları) bu takım olayından çok fazla haberdar olmadığı ya da ilgilenmediğini gözlemlemiştir. Buraya kadar ki bölümde güç odaklı oyunlardan tak
	Okul içerisinde çocuklar tarafından oluşturulmuş akran kültürü, her ortamda kendini göstermektedir. Fakat okulda akran kültürünün yoğun yaşandığı ve kültürün net bir şekilde görüldüğü belli alanlar yer almaktadır. Yemekhane, lavabolar ve oyun parkı bu ala
	Yemekhane çocukların beslenme ihtiyaçlarının karşılandığı bir ortam olarak kullanılmaktadır. Fakat tutulan notlar ve gözlemlerden anlaşılmaktadır ki çocuklar yemekhane de sadece beslenme ihtiyacını değil diğer sınıflarla karşılaşarak sosyalleşme, iletişim
	107
	Şekil 4.13’de yemekhanede içtiği suyla garip sesler çıkaran ve arkadaşlarını güldürmeye çalışan bir çocuğun ürettiği oyun görülmektedir.
	108 Şekil 4.14 ’de kendisine verilen ekmekle şekiller üreten ve kendisine sakal yaparak arkadaşlarını güldürmeye çalışan bir kız çocuğu görülmektedir. Çocuklar ürettiği bu oyunların yanı sıra kelime oyunları da üretmekte arkadaşlarıyla dalga geçerek eğlen
	109 - Bak şu arka tarafta kamera var biliyor musun? - Öyle mi? - Evet, eğer tabağını bitirmezsen seni o kamerada izliyor yemezsen karnene yazıyorlar. Bize müdür söyledi. Hem ben evde tatlı yemiyorum, burada yiyorum. - Neden? - Tatlıyı sevmiyorum, izliyorl
	Lavabo çocukların tuvalet ve temizlik ihtiyaçlarını karşıladıkları ortamlardan birisidir. Çocuklar buraya yemekhaneye gitmeden önce ve gittikten sonra ellerini yıkamak için ya da öğretmenin izniyle sınıftan çıkarak uğramaktadırlar. Çocuklar bu ortamda da 
	110 - Mesela Kerem burada ne yapıyorsun git elini yıka bekleme diyorum. Çünkü oyalanıyor, oynuyor, konuşuyor. Ben hemen elini yıkayıp gitmesini istiyorum yani beklemesini istemiyorum. Çocuklar oyun oynamayı çok seviyor orda suyla, sabunla bir de klozette 
	111 Kutalmış tuvalete gitti ve ellerini yıkadı. Orhun ise tuvalete gitmedi sadece ellerini yıkadı. İkisi sohbet ettiler ve diğer köşede ellerini yıkayan bir çocuğa tekme atar gibi yapıp “ Hahah korkuyor” diyerek güldüler. (23.11.09) Çocukların sınıftan ba
	112
	Araştırmacı bu bölümde araştırmanın amaç sorularından sonuncusu olan kültürlerin birbiriyle olan etkileşimini ve iletişimini açıklamıştır. İlk bölümde okul kültürünün sınıf kültürünü şekillendirdiği, ikinci bölümde sınıf kültürünün biçimi akran kültürünün
	Okul binası, içerisinde birden çok kültürü barındırmaktadır. Bu kültürler okulun içerisinde birbirleriyle karşılaşarak etkileşim ve iletişim haline girmektedir. Okul kültürü de diğer kültürlerle etkileşim içerisinde olmasına rağmen sınıf kültürü ile etkil
	Okul kültürü ele alındığında ilk olarak fiziksel özelliklerinden bahsedilmekte ve anlatılmaya çalışılmaktadır. Okulun fiziksel özellikleri, okul kültürünü oluşturmasının yanı sıra (sınıf kültürü başta olmak üzere) diğer kültürleri de etkilemektedir. Okulu
	113 dolaylı olarak akran kültürünü etkilemektedir. Çocuklar sınıftaki kurallara uymak adına oyunları sırasında sürekli olarak masada oturmakta ve sınıf içerisinde kendilerine çok fazla oyun alanı yaratamamaktadır. Sınıfların dar olmasına karşın okuldaki ö
	114 velilerin birbiriyle tanışmasına, bu da dolaylı olarak çocukların akranlarıyla okul dışında da görüşmesine olanak sağladığını ortaya koymaktadır. Buraya kadar ki bölümde okul kültürünün içerisindeki fiziksel, sosyal yapının sınıf kültürünü şekillendir
	Okul kültürünün parçalarından biri olan veliler ve onların tutumları sınıf kültürü üzerinde etkili olmaktadır. Velilerin ekonomik durumunun yüksek olması sınıfta eksik materyallerin giderilmesinde ve sınıfa katkı sağlamasında önemli bir paya sahiptir. Bu 
	115
	Okul kültürünün biçimlenmesiyle oluşan sınıf kültürü öğretmenin uygulamalarından oluşmaktadır. Bu uygulamalar çocukların birbiriyle etkileşim ve iletişim içinde olarak kurduğu akran kültürünün oluşumunda rol oynamaktadır. Sınıftaki oyun sırasındaki ses kı
	116 oluşmasını sağlamaktadır. Başkan olabilmek için öğretmenin her dediğini yapan, kurallara uyan çocuklar var ederken başkan olamayan öğretmenin kurallarıyla çatışan akran kültürü oluşturmaktadır. Buraya kadarki bölümde sınıf kültürünün akran kültürü üze
	Akran kültürü içerisindeki bazı çocuklar sınıfa kişisel eşya getirmenin yasak olduğunu bilmelerine rağmen ceplerine (gizli şekilde) koyarak bazı mekânlarda arkadaşlarına göstermektedirler. Bazı çocuklar ise askercilik gibi silaha dayalı oyunları akranları
	117 akran kültürünün yuvası olduğunu, sınıf kültüründen uzaklaşmak için kullanılan alanlar olduğunu bize açıklamaktadır. Diğer bir anlamda ise sınıf kültürü ile akran kültürünün çatışma halinde olduğunu ortaya koymaktadır. Akran kültürü sınıf kültürüne ka
	118
	Bu araştırmanın amacı okulöncesinde okul, sınıf ve akran kültürlerini tanımlayarak kültürler arasındaki ilişkiyi açıklamaktır. Üç ay boyunca katılımcı gözlemci olarak yapılan etnografik çalışmada gözlem, görüşme, doküman analizi ve araştırmacı günlüğü kul
	Okul kültürü şeklini ilk olarak binanın fiziki yapısı tarafından almaktadır. Binanın şekli okul içerisinde yapılacak olan eğitim ve öğretim faaliyetlerine ve aynı zamanda insan davranışlarına yön vermektedir. “Eğitsel Binalar” adlı makalenin girişinde “Bi
	119 şeylerden oluşmamakta fiziksel çevresi de bir kültürel ürün oluşturmaktadır. Okul kültürü, insanın işe olan algı, tutum ve davranış kalıplarını etkilemek için okulun teknolojik/yapısal görüşleriyle etkileşiminden ortaya çıkmaktadır (Slater ve Ark.,199
	120 seminerler, aile katılım çalışmaları okulun kalitesinin artırılmasın da etkili olan faaliyetler arasındadır. Bulgulara göre de okul içerisinde kermesler, tanışma toplantıları, eğitici seminerler ve Türkiye genelinde okul adına düzenlenen resim yarışma
	121 sık çalışanlara uyarılarda ve hatırlatmalarda bulunmaktadır. Çalışanlarla ilgili kişisel problemlerde ilk olarak iletişim yolu tercih edilmekte ve ara ara uyarılarda bulunulmaktadır. Temizlik personeli ilgili durumlarda ise daha çok şikâyetleri değerl
	122 yukarı, gerek yukarından aşağı iletişim kanallarının açık olması motivasyonu önemli ölçüde etkileyecektir (Kocabaş ve Karaköse, 2006). Okulda öğretmenlerin, temizlikçilerin ve stajyerlerin alt üst ilişkisine dayanarak birbiriyle olan iletişimlerinde m
	123 üstlenmeye çalışmaktadırlar. Bu durum okuldaki personeli rahatsız ederek okulun veliler tarafından yönetilmeye çalıştığını düşündürmektedir. Bu durum İnandı’nın (2008) çalışmasına göre veliler tarafından çıkan krizi oluşturmaktadır. Eğitim örgütleri ü
	Okul kültüründe olduğu gibi fiziki yapı sınıf kültürünün oluşumunda da rol oynamaktadır. Sınıfın fiziksel yapısı sınıf kurallarının, etkinliklerinin ve kişilerin davranışlarının şekillenmesinde rol oynamaktadır. Fiziki çevre, düzenlenmesinden inşasına kad
	124 içerisinde kız çocukları ve erkekler bütün köşelere ait materyalleri masanın üzerinde oynamaktadırlar. Bu durum onların hareketsiz kalmalarına ve böylelikle motor gelişimlerine engel olmaktadır. Oysa fiziksel çevre insanın hem davranışını hem de geliş
	125 sosyal becerilerinin gelişimini engelleyecektir. Öğretmenin kişisel özellikleri çocukların gelişimine engel olabildiği gibi onların gelişimlerine destek de sağlayabilmektedir. Bulgulara göre öğretmenin satranca olan merakı sınıftaki çocuklar üzerinde 
	126 öğrencilerin ortak bir algı dayanağından hareketle anlayış birliğine ulaşmalarıdır (Harris, 2002). Bu anlamda sınıfın öğretmeni çocuklarla kuralları birlikte koyarak ortak bir algıya ulaşmaya çalışmaktadır. Fakat bu sınıfta konulan kuralların fazla ol
	Çocukların sosyal ve duygusal gelişimi içerisinde yer alan sosyal beceriler önemli bir yer tutmaktadır. Sosyal beceriler; etkileşimi başlatma, sürdürme ve sonlandırmaya ilişkin beceriler, hoş olmayan durumlarla başa çıkma, çatışma çözme, atılganlıkla ilgi
	127 Okul içerisinde arkadaşlık ilişkileri çocuklar için büyük önem taşımaktadır. Bu bulgulardan da anlaşıldığı üzere çocukların birbirlerine sürekli olarak “arkadaş mıyız?” şeklindeki sorularından anlaşılmaktadır. Çocuklar için arkadaşlık kavramı aileleri
	128 cinsiyet ayrılığı etrafında yapılandırdığını keşfetmiştir (Corsaro,1997). Bu anlamda çocuklar hem statü yarışı hem de cinsiyet ayrımından dolayı arkadaşlarını oyunlarından dışlayabilmektedir. Çocukların oyunlarında güçlü, popüler ve lider olmak için h
	129 anlamda bu karakterlerin özellikleri çocukların kendilerinde olmasını istediği şeylere sahiptir (Carlson- Paige ve Levin, 1990, akt. Karen L ve Ernest, 1997). Bulgularda da görüldüğü üzere çocuklar bu oyunları sıklıkla oynamaya çalışmakta ve bu karakt
	130 kovalamacının olmadığı bir oyun gibi görünse de güce odaklanmış oyunların arasında yer almaktadır. Çocukların bu oyunu sınıfta kurmalarının nedeni öğretmenin kızmaması ve fark etmemesindendir. Levin (2003)  ise gücü hissetmek için yol arayan çocuklara
	Okul içerisinde birden çok kültür barınmaktadır. Bu kültürler istemeden de olsa birbirlerini etkilemekte ve şekillendirmektedirler. Bu araştırmada elde edilen bulgulara göre okul kültürünün sınıf kültürünü şekillendirdiği, sınıf kültürünün biçiminin akran
	131 gizli şekilde direnç gösterse de bu durum nadir yaşanmaktadır. Okul kültüründe olan değişiklik sınıf kültürünü de değiştirmekte ve okul kültürünün istediği şeklini almaktadır. Buradan yola çıkıldığında sınıf kültürü okul kültürünün bir alt kültürü ola
	132
	Bu bölümde araştırma bulgularına dayalı olarak ulaşılan sonuçlar ve ulaşılan bu sonuçlara ilişkin öneriler getirilmiştir. İlk olarak Milli Eğitim Bakanlığına, ikinci olarak okul müdürlerine, üçüncü olarak öğretmenlere, dördüncü olarak ailelere ve son olar
	Yapılan araştırmada okulun fiziki yapısının, kültürlerin biçimlenmesinde önemli rol oynadığı sonucu çıkmıştır. Bu nedenle okul binasının yapımında eğitim uzmanları ve mimarlar işbirliği içerisinde çalışabilir.
	Tenefüs olmadığı için sürekli sınıfta bulunan ve mutsuz olan öğretmenler araştırmada sunulmuştur. Bu anlamda okullar için hazırlanan eğitim programları sadece öğrenci ihtiyaçlarını değil kültüre yön veren öğretmenlerin ihtiyaçlarını da dikkate alabilir.
	Okul kültürü müdürlerin takındığı tutum ve davranışlarla şekillenmektedir. Demokratik tutum izleyen bir müdürün okulunda anlayış ve hoşgörü hakim olurken, baskıcı tutumda bunun tam tersi bir durumla karşılaşılacaktır. Bu anlamda pozitif bir kültürün ortay
	Okul kültürünün oluşumunda çalışanlar arasındaki ilişkilerin önemli bir rolü olmasından dolayı, okul müdürleri çalışanların ilişkilerini inceleyerek kaynaşmalarını sağlayıcı etkinlikler düzenleyebilir.
	Okul kültürü sadece okuldaki olaylardan değil okulun dışındaki olay ve kişilerden etkilenerekte şeklini almaktadır. Bu dış etkenler okul kültürünün pozitif yönde ilerlemesini sağlayabileceği gibi olumsuz bir kültürün oluşmasına da neden olabilmektedirler.
	133 kültürünün olumsuz bir hal almasına neden olmaktadır. Okul müdürleri bu durum bilincine vararak dış etkenlerden olumlu şekilde yararlanabilirler.
	Sınıf kültürünün doğasının nasıl şekil alacağını belirleyen faktörlerden birisi öğretmenin özellikleri ve onun sınıf içerisindeki uygulamalarıdır. Öğretmenin sınıf kültürünü pozitif ve yararlı bir hale getirebilmesi için sık sık öz eleştiri yapması ve ken
	Çocuklar tarafından tercih edilen güç odaklı oyunların sınıfta yasaklanması yerine, öğretmenin de içine dahil olduğu güç odaklı oyun oynanabilir.
	Çocuklar arasında çıkan problemlerde öğretmenler olaylara odaklanmak yerine (oyun paylaşamama) akranlar arasındaki ilişkilere odaklanıp problemin kaynağına inebilirler.
	Öğretmenler, stajyerleri öğrencilere yakın tutarak sınıfın içinde oluşmuş akran kültürünü anlamaya çalışabilirler. Öğretmenin dışarıdan akran kültürünü görememesi, çocukların dünyalarını anlamamasına ve çocuklar arasında oluşabilecek problemlerin kaynağın
	Güç odaklı çizgi filmleri yasaklamak yerine birlikte izleyerek üzerinde tartışabilir ve konuşabilirler.
	Okul içerisinde oluşmuş kültürlerin eğitime nasıl yansıdığı ve nasıl etkilediği konusunda yapılmış çalışmalar sınırlıdır. Bu anlamda bu konu üzerinde araştırmalar yapılabilir.
	Bu araştırma akran kültürü içerisindeki erkek çocuklarına yoğunlaşmıştır. Bundan sonraki çalışmalar da akran kültürü içerisindeki kız çocukları da dikkate alınarak yapılabilir.
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