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ILKOGRETIM BiRiNCi KADEME INGILIiZCE OGRETIMINDE
AKILLI TAHTA KULLANIMININ OGRENCI BASARISINA
ETKILERI

Meral Sen

OZET

Bu arastirmada Ilkdgretim Birinci Kademe Ingilizce Ogretiminde Akilli Tahta
Kullanimmin Ogrenci Basarisina Etkileri incelenmistir. Arastirmaya ek olarak akilli
tahta kullaniminin dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarina etkisinin olup
olmadig1 ve 6grencilerin akilli tahta kullanimina yonelik tutumlar1 incelenmistir. Sehit
Tegmen Ali Yilmaz ilkdgretim Okulu’nda arastirmaci tarafindan verilmekte olan
ilkogretim 4. simif Ingilizce derslerine devam eden 146 6grenci arastirmanin ¢alisma
grubunu olusturmustur. Yapilan istatistiksel analizler sonucu ¢aligma grubu deney ve

kontrol gruplarina ayrilmistir.

MEB ilkogretim 4. Sinif Ingilizce ders kitabindan segilen <’Home Sweet Home

[

- Evim Tathh Evim’’ 6. {initesi konular1 olan ©* Evin odalari, ev esyalar1 ve yer yon
zarflar1®” Deney grubunda 75 6grenciye akilli tahta kullanilarak, Kontrol grubunda 71

Ogrenciye kara tahta kullanilarak islenmistir.

Deney grubu ve Kontrol grubu &grencilerinin basarilart on-test ve son-test
seklinde olusturulan 25 soruluk g¢oktan secmeli ingilizce basar1 testi aracilifiyla
Olclilmiistiir. Bu 6lgme araglarindan elde edilen veriler SPSS 16.00 paket programi

kullanilarak degerlendirilmistir.
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Deney ve kontrol gruplarinin Ingilizceye ve akilli tahtaya yonelik tutumlarinin
belirlenmesi igin Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi ve Akilli Tahta Tutum
Olgegi, Deney ve Kontrol gruplarina iinite konular1 anlatilmadan dénce 6n tutum ve

tinite konular1 anlatildiktan sonra son tutum seklinde uygulanmistir.

Arastirmadan elde edilen verilere gore akilli tahta kullaniminin 6grencilerin
Ingilizce akademik basarilar1 iizerinde kara tahtaya gére anlamli diizeyde bir fark
olusturdugu belirlenmistir. Ingilizce dgretiminde akilli tahta kullanmanin &grenci
basarisin1 olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Sonu¢ olarak arastirmanin, egitimin

her alaninda 6gretmenler ve 6grenciler i¢in faydali olacagi sdylenilebilir.

Anahtar Kelimeler: Akilli tahta, Ingilizce Ogretimi, Akademik Bagar1, Tutum dlgegi.
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THE EFFECTS OF USING INTERACTIVE WHITE BOARD ON
PRIMARY SCHOOL STUDENT’SACHIEVEMENT IN
TEACHING ENGLISH

Meral Sen

ABSTRACT

In this study the effects of using interactive white board on primary school
students’ achievementin teaching English were examined. In addition it was

investigated that the impacts of using IWBson student’s English and IWB attitudes.

The sample under this study consist of 146 students who they have 4th grade
English classes which are taught by the researcher at Sehit Tegmen Ali Yilmaz
Primary School. According to results of statistical analyze research working group

were divided experimental group and control group

The subject of the research “Home Sweet Home” was chosen from 4th grade
English student’s book. This subject is 6th unit which has “ House rooms, furniture
and prepositions”. These themes were taught by using IWB to experimental group for

75 students and using blackboard to control group for 71 students.

The success of experimental and control group students were investigated by
English Achievement Test which is divided into pre-tests and pro-tests. The results of

the tests were evaluated by using SPSS 16.00 package program.

English Attitude ScaleTowards Interactive Whiteboard and Attitude Scale was
used to investigate the attitudes of experimental and control groups. The scale was

applied before and after teaching the themes.



Findings shows that the use of IWB increases more students English academic
success than the blackboard. UsinglWB in teaching English affects primary school
students’ achievement positively.As a result of this study will work useful for teachers

and students at every level of education .

Key Words: Interactive whiteboard, Teaching English, Academic success,

Attitude scale
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ONSOZ

Bu arastirmada Ilkdgretim Birinci Kademe Ingilizce Ogretiminde Akilli Tahta
Kullaniminin Ogrenci Basarisma Etkileri incelenmistir. Arastirmaya ek olarak
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari ile Akilli Tahta teknolojisine yonelik

tutumlar1 belirlenmistir.

Gilinlimiiz egitim ve 6gretim teknolojisinin en yeni Uirlinii akilli tahtalardir. Bu
calisma, yabanci dil 6gretiminde akilli tahta kullanimina yonelik ¢aligmalara faydali
olmasi ve i¢inde bulundugumuz teknoloji ¢aginda teknoloji ve yabanci dil ortakliginin

niteliklerinin arttirilmasi amaciyla hazirlanmistir.

Tezimin hazirlanmas1 asamasinda akademik bilgileri ve motive edici
destekleriyle sonsuz yardimlarini esirgemeyen danismanim Yrd. Dog¢. Dr. Ahmet

AGIR’a tesekkiirlerimi sunarim.

Hayatimin her aninda beni destekleyen, tezimin yazim asamasinda her tiirli
fedakarlig1 gosteren annem Sevcan SEN’e ve tezimin uygulama asamasinda gecesini
giindiiziine katan kardesim Tiirker SEN’e, tezimin yazim asamasinda yardimlarindan
dolay1 arkadaslarima, tez g¢aligmalarimi elverigli bir ortamda siirdiirmemi saglayan
Sehit Tegmen Ali Yilmaz Ilkdgretim Okulu idarecilerine, 6gretmenlerine,

Ogrencilerime ve bu siirece katkida bulunan herkese tesekkiir ederim.

Vil



ICINDEKILER

(077 D A iiii
ABSTRACT............. v
0011370 7 /20N vii
ICINDEKILER ......eouceeerereeenererenenenenes viii
TABLOLAR LISTESI..cccovucunnincincnnees XV
KISALTMALAR LISTESI....ccecuvvuunnnne. . XViii
GIRIS aeeveeetererrneenesesenssnesesesssassenes 1
BOLUM 1
1.1. Arastirmanin Amact Ve ONEMi ...........c.oveveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeena, 6
120 PTODICIN .. e 6
1.3. Arastirmanin HipoteZIeTi.........coevuieiiiieiiiiieiieeieeee et 7
1ed, TaANIMIAT ..ottt 7
L5, SaYILIAT oo e 7
1.6. Kapsam ve Sinirliliklar .........oooooiiiiiiiiiii e 7

viil



BOLUM 2

2.1. KAVRAMSAL CERCEVE .....ooeeeeeerrenen. 9
2.1.1. Egitim, Ogretim ve TeKNOIOji ........oevoveveeeeeeeeeeceeeeeeeeeeeeeeeesese e 9
2 T8 O R 27 1 o USSP 9
2,012, OBIEtIM oot 9
2.1.1.3. TeKNOLOJT cevveeiiiieeiieeeiee et e 10
2.1.2. Egitim Teknolojisi ve Ogretim TeKnolojisi ...........cooovevruevererrreerereneeen. 10
2.1.2.1. EGitim TeKNOIOJiST..uucecvieieiierieiieeiieiieeie ettt 10
2.1.2.2. Ogretim TeKNOlOJiSi ........c.evevveeereeeeeeeeeeeeeeeeee e, 10
2.1.3. Ogretim Teknolojisi ATaglart ..............ccvoveueveeeveceeeeeeeeeeeeeeeereeee e 10
2,131, BIl@ISAYAT weeiiiieeciieeciie ettt e et e e eaaee e 11
2.1.3.1.1. Bilgisayarlarin Egitimde ve Ogretimde Kullanimi ................. 12
2.1.3.1.2. Bilgisayar Destekli Egitimin Yararlart...........cccccccveveieeennenn. 13
2.1.3.1.3. Bilgisayar Destekli Egitimin Smirliliklart ...........cccoccveeeneenn. 14
2.1.3.20 AKIIE TaREA o 15
2.1.3.2.1. Akallt Tahta Nedir .......ccceevieieriiiinienieeeceeeeseeeeeee 15
2.1.3.2.2. Akilli Tahta TarihGesi .....cccvveeeuviieeiiieciieecieecciee e 16
2.1.3.2.3. Akali Tahta ISIEVIET .....ovevveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee, 18
2.1.3.2.4. Akilli Tahta Yazilimlar: ve Programlart .............cccoecveeniennen. 20
2.1.3.2.5. E-Beam Akilli Tahta Kullanim ve Yazilim Ozellikleri .......... 20
2.1.3.2.6. E-Beam Akilli Tahtanin Genel Ozellikleri ..............ccco......... 22

X



2.1.3.3. Akill1 Tahta Kullaniminin Olumlu ve Olumsuz Yonleri .................. 24

2.1.3.3.1. Akilli Tahta Kullaniminin Olumlu Yonleri.........cccoevvevieennnnne. 24
2.1.3.3.2. Akilli Tahta Kullaniminin Ogretmen
Agisindan Olumlu YOnleri ......ooeevveeieeeiieiniieeiiecieeeee e, 25
2.1.3.3.3. Akilli Tahta Kullaniminin Olumsuz Yonleri .........cccceeveennenee. 26
2.1.3.4. Akilli Tahta lle Ilgili Yayin ve Arastirmalar...............ccccccovuevevenernnne. 27
2.1.3.1.1. Akilli Tahta Yurt Dis1 Yayin ve Arastirmalart ......................... 27
2.1.3.1.1. Akilli Tahta Yurt I¢i Yaym ve Arastirmalari.............cocoou....... 34
2.1.4. Yabanci Dil Egitim ve OFretimi ...........coooveveveeeeeeeeceeeeeeeseceee e, 40
2.1.4.1. Yabanci Dil Egitim ve Ogretiminde Yapilmas1 Gerekenler ............. 41
2.1.4.2. Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitim ve Ogretimi ...........cccoooovevevevvnennnn. 42
2.1.4.3. Yabanci Dil Olarak INGiliZCe ...........coovovovvoveveieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeenns 43

2.1.4.4. Yabanci Dil Egitim ve Ogretiminde Teknolojik

Araglarin Kullanimi. .........cccoooviiiiiiiiiiiceceeceeeceee e 43
2.1.4.4.1. Yabanc1 Dil Egitim ve Ogretiminde
Bilgisayar Kullanimi..........ccocoviiiiiiinininiineeceee 43
2.1.4.4.2. Yabanci Dil Egitim ve Ogretiminde

Akilli Tahta Kullanimi....ooooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee. 46



BOLUM 3

YONTEM....coooerrrrreensresresnssessssnssessosenns 47
3.1 Arastirma MOAELT ......oooueiiiicciieee e 47
3.2. Deneysel Uygulama Siirecine Hazirlik ...........ccoooveeviiiieniiiiniieiieceeeiee 49

3.2.1. DeneKIerin SECIMI........eiiiiuiiieeeciiiec e e 49
3.2.2. Gruplarin HOmMOJeniZi.....ccueeeruiiieiiieeiiieciieeeieeeee e 51
3.3.3.DEIS PIANT ..ot 52
3.3. Deneysel Uygulama STUIeCi .......c.eevueeviiiiniieiiiieiieiieeeeee e 54
R 8 B AT (< o RSP RR 54
3,32 OINEKICIN .ottt ettt eeeeenene 54
3.4. Veri Toplama ATaClart ........ccviecieeriiiiiieiieeie et 54
3041, BASAIT TeSt.ueeiciiiiiiiecciie ettt et et e 55
3.4.2. Ingilizceye Yonelik Tutum OIgeSi........c.ovoveveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeea, 56

3.4.3. Ingilizce Dersinde Akilli Tahta Kullanmaya

YEnelik Tutum OIGeSi ......vvveveieeeeieeeeeeeeeeeeee e, 56
3.5. Verilerin Céziimlenmesinde Kullanilan Istatistiksel islemler ................... 58
3.5.1. lliskisiz ( Bagimsiz ) Orneklemler t TeSti...........ocoovvrvevevveerereeereennnn. 58

3.5.2. 1liskisiz Orneklemler i¢in Tek Faktorlii Varyans Analizi ANOV

3.5.3. Iliskili Orneklemler I¢in t TeSti.. ... ..ovuvvnevniieeiieeee e, 58

3.5.4. Frekans Dagilimi.........ooooiiiiiiiiii e 58

X1



BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR. ..ot 59
4.1. Aragtirmanin Bulgulart..............ooo 59
4.1.1. Frekans Degerleri.......coviriiiiiii i 59
4.1.1.1. Deney Grubu Frekans Degerleri.................coooeviiiiiiinnn.n. 59

4.1.1.2. Kontrol Grubu Frekans Degerleri ..................ocooviiiiiinnn. 60

4.2. Basar1 Testi Verileri ........ocoooiiiiiiiiiii e, 61
4.3. Hipotezlere Ait Bulgular ve Yorumlar.................oocoiiiiiiiiiiiiiiiinnn. 62

4.3.1. Deney ve Kontrol grubunun Basari testi On test puanlar1 arasinda anlaml

fark yOKtUT. ..o 62

4.3.2. Deney grubunun Basar1 Testi On test — Son test puanlar1 arasinda anlaml

FATK VATAIL. . . oo 63

4.3.3. Kontrol grubunun Bagar1 Testi On test — Son test puanlari arasinda anlamli

fark yOoKtUT......oo e 64

4.3.4. Deney ve Kontrol grubunun Basari testi Son test puanlar1 arasinda anlamli

fark yOKtUr ... o 65

4.4. Bagar1 Testi Cinsiyet Tablolart................coooiiiiiiiiiii i, 66
4.4.1. Deney Grubu Basar1 Testi On test Puanlar1 ve Cinsiyet Degiskeni...... 66
4.4.2. Deney Grubu Basar1 Testi Son Test Puanlari ve Cinsiyet Degiskeni.....67

4.4.3. Kontrol Grubu Basari Testi On test Puanlar1 ve Cinsiyet Degiskeni ... 68

4.4.4. Kontrol Grubu Bagar1 Testi Son test Puanlari ve Cinsiyet Degiskeni.... 69

xii



4.5. Ingilizce Tutum Olgegi HipotezIeri..............oeuiiuiiiiiiiiiieieeiee, 70

4.5.1. Deney ve Kontrol grubunun 6n tutum puanlart arasinda anlaml fark

4.5.2. Deney grubunun 6n tutum — son tutum puanlari arasinda anlamli fark

A7) (e | SRR 71

4.5.3. Kontrol grubunun 6n tutum — son tutum puanlari arasinda anlaml fark

VATAIT Lo 73

4.5.5. Deney Grubu On Tutum Puanlar1 ve Yetenek Degiskeni............... 74
4.5.6. Deney Grubu Son Tutum Puanlari ve Yetenek Degiskeni............... 75
4.5.7. Kontrol Grubu On Tutum Puanlar1 ve Yetenek Degiskeni............. 76
4.5.8. Kontrol Grubu Son Tutum Puanlar1 ve Yetenek Degiskeni............ 77
4.6. Akill1 Tahta Tutum Olgegi Bulgulari ve Yorumlari............................ 78
4.6.1. Akilli Tahta Frekans Degerleri.............cooiiiiiiiiiiii i, 78

4.6.2. Deney Grubu Akilli Tahta Tutum Olgegi On Tutum Puanlari ve
Teknolojiye Yonelik Tlgi Degiskeni .............coovviiiiiiiinnannnnn. 79

4.6.3 Deney Grubu Akilli Tahta Tutum Olgegi Son Tutum Puanlar1 ve
Teknolojiye Yonelik Tlgi Degiskeni ..............c.cooeiiiiiiiiineiin..., 80

4.6.4. 4-A ve 4-B Smuflarinin Akilli Tahta Tutum Olcekleri Puanlari.......... 81

4.6.5. Akilli Tahta Tutum Olgegi ve Ingilizce Dersinde Teknoloji Kullanimi
DeGISKenT .. .oeiii 82

xiil



BOLUM 5

SONUCLAR VE ONERILER..............cccooiiiiiiiiiiiiiiiii e, 83
5.1, SONUGIATL. .. e 83
5.2 ONETILET. ... 89
KAYNAKCGA . . 91

EKLER. ... 98

EK 1. Basar Testi......c.c.ooii i e 98

Ek 2. ingilizce Tutum OIgeSi..........ovvie i 105
Ek 3. Akilli Tahta Tutum OICeSi. ... .....uoveiineiiieie e 107
Ek 4. Yer-Yon Edatlar1 Akilli Tahta Etkinlikleri.....................o 110
Ek 5. Uygulamali Akilli Tahta Dersi..........cooviiiiiiiiiii e, 115
EK 6. 17in Beleleri. .. ...ouie i 121

Ek 7. MEB 2013 Y1l Faaliyet Raporu Akilli Tahta Performans Gostergeleri.... 124

OZGECMIS ..o 125

X1v



TABLOLAR LIiSTESI

Tablo 1: Basari Testi On test Puanlarinin Simf Degiskenine Gére Farklilasip
Farklilasmadigim1  Belirlemek Uzere Uygulanan Tek Boyutlu Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglari

Tablo 2: Basari Testi On test Puanlarinin Simf Degiskenine Gore Farklilasip
Farklilasmadigim  Belirlemek Uzere Uygulanan Tek Boyutlu Varyans Analizi
(ANOVA) Levene Istatistik Sonuglari

Tablo 3: Deney Grubu Cinsiyet Degiskeni i¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

Tablo 4: Kontrol Grubu Cinsiyet Degiskeni i¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

Tablo 5: Basari Testi On test Puanlarinin Sinif Degiskenine Gére Farklilasip
Farklilasmadigim1  Belirlemek Uzere Uygulanan Tek Boyutlu Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglari

Tablo 6: Basar1 Testi Puanlariin Ogrencinin Deney Grubu ve Kontrol Grubu On test
Puan Ortalamalar1 Arasindaki Farki Belirlemek Uzere Uygulanan Bagimsiz Grup t

Testi Sonuclari

Tablo 7: Deney Grubu Basar1 Testi On test — Son test Puan Ortalamalar1 Arasindaki
Farki Belirlemek Uzere Uygulanan iliskili Grup t Testi Sonuglar1

Tablo 8: Kontrol Grubu Basar1 Testi On test — Son test Puan Ortalamalar1 Arasindaki

Farki Belirlemek Uzere Uygulanan iliskili Grup t Testi Sonuglar1

Tablo 9: Basar1 Testi Puanlarinin Ogrencinin Deney Grubu ve Kontrol Grubu Son test
Puan Ortalamalar1 Arasindaki Farki Belirlemek Uzere Uygulanan Bagimsiz Grup t

Testi Sonuglari

XV



Tablo 10: Basar1 Testi On test Puanlarinin Deney Grubu Cinsiyeti Degiskenine Gore
Farklilasip Farklilasmadigim1 Belirlemek Uzere Uygulanan Bagmsiz Grup t Testi

Sonuglari

Tablo 11: Deney Grubu 6grencilerinin Basari testi On test puanlarmin Cinsiyet
Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigimi  Belirlemek Uzere Uygulanan

Bagimsiz Grup t Testi Sonuglari

Tablo 12: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 testi On test puanlarmin Cinsiyet
Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigini  Belirlemek Uzere Uygulanan

Bagimsiz Grup t Testi Sonuglari

Tablo 13: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 testi Son test puanlarinin Cinsiyet
Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigini  Belirlemek Uzere Uygulanan

Bagimsiz Grup t Testi Sonuglari

Tablo 14: Ingilizce Tutum Olgegi Puanlarinin Ogrencinin Deney Grubu ve Kontrol
Grubu On tutum Puan Ortalamalar1 Arasindaki Farki Belirlemek Uzere Uygulanan

Bagimsiz Grup t Testi Sonuglari

Tablo 15: Deney Grubu Ingilizce Tutum Olgegi On tutum — Son tutum Puan
Ortalamalar1 Arasindaki Farki Belirlemek Uzere Uygulanan Iliskili Grup t Testi

Sonuglart

Tablo 16: Kontrol Grubu ingilizce Tutum Olgegi On tutum — Son tutum Puan
Ortalamalar1 Arasindaki Farki Belirlemek Uzere Uygulanan iliskili Grup t Testi

Sonuglari

Tablo 17: ingilizce Tutum Olgegi Puanlarinin Ogrencinin Deney Grubu ve Kontrol
Grubu Son Tutum Puan Ortalamalar1 Arasindaki Farki Belirlemek Uzere Uygulanan

Bagimsiz Grup t Testi Sonuglari

Tablo 18: Deney Grubu ingilizce On Tutum Olgegi Puanlarinin Ingilizce Ogrenme
Konusunda Yetenek Degiskenine Gére Farklilasip Farklilasmadigii Belirlemek Uzere
Uygulanan Tek Boyutlu Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

XVi



Tablo 19: Deney Grubu ingilizce Son Tutum Olgegi Puanlarmin Ingilizce Ogrenme
Konusunda Yetenek Degiskenine Gére Farklilasip Farklilasmadigi Belirlemek Uzere
Uygulanan Tek Boyutlu Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Tablo 20: Kontrol Grubu Ingilizce On tutum Olgegi Puanlarinin Ingilizce Ogrenme
Konusunda Yetenek Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere

Uygulanan Tek Boyutlu Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Tablo 21: Kontrol Grubu Ingilizce Son tutum Olgegi Puanlarmin Ingilizce Ogrenme
Konusunda Yetenek Degiskenine Gére Farklilasip Farklilasmadigii Belirlemek Uzere
Uygulanan Tek Boyutlu Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Tablo 22: Deney Grubu Akilli Tahta Tutum Olgegi Cinsiyet Degiskeni igin Frekans

ve Yiizde Degerleri

Tablo 23: Ogrencilerin Akilli Tahta On tutum Olgegi Puanlarinin Teknolojiye
Yonelik ilgi Degiskenine Gére Farklhilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere
Uygulanan Tek Boyutlu Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Tablo 24: Ogrencilerin Akilli Tahta Son tutum Olgegi Puanlarinin Teknolojiye
Yonelik Ilgi Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigmi Belirlemek Uzere
Uygulanan Tek Boyutlu Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Tablo 25: Akilli Tahta Tutum Olgegi Puanlarinin Siif Degiskenine Gére Farklilasip

Farklilasmadigin1 Belirlemek Uzere Uygulanan Bagimsiz Grup t Testi Sonuglari

Tablo 26: Akilli Tahta Tutum Olgegi Puanlarmin Ingilizce Dersinde Teknoloji
Kullanilmas: Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigmi Belirlemek Uzere

Uygulanan Bagimsiz Grup t Testi Sonuglar1

XVil



KISALTMALAR LiSTESI

A.T.T.O: Akilli Tahta Tutum Olgegi

BDE: Bilgisayar Destekli Egitim

BDO: Bilgisayar Destekli Ogretim

BT: Bilisim Teknolojileri

I.T.0: Ingilizce Tutum Olgegi

IWB: Interactive White Board

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

N: Toplam

P: Anlamhilik diizeyi

Sd: Serbestlik derecesi

SS: Standart sapma

X: Aritmetik ortalama

XViil



GIRIiS

Bilgi ve teknoloji cagmin yasandigr giliniimiizde teknolojik yenilikler
sayesinde egitim ve Ogretimde yenilikler meydana gelmektedir. Bir¢ok teknolojik
irlin, egitim-0gretim ortamlarinda derslerin uygulamali ve gorsel islenmesini
saglamaktadir. Egitim sisteminde teknoloji doneminin baglamasi ile 6grenme siireci
ogrenci adina daha kalic1 hale gelirken 6gretmen adina daha ¢ok bilgiye ve kaynaga

kavusma imkani1 verilir.

Diinyada en hizla gelisen ekonomik ve sosyal sektorlerden birisi egitimdir.
Yeni teknolojilerin egitim ve Ogretim ortamlarina uyarlanmasit ve bu biitiiniin
vazgecilmez bir pargasi haline gelmesi bu gelisimin en 6nemli sebebidir (Giilbahar,

2009).

Egitim teknolojilerinde yasanmaya baslanan gelismelerin, nitelik ve nicelik
bakimindan daha gelismis Ogretim araclarinin kullaniminin, dersin islenisi ve
egitimin genel ve Ozel hedeflerine ulasilmasi agisindan birgok fayda sagladig

gortilmektedir (Kazu ve Yesilyurt, 2008).

Ogretim, 6grenmeyi olusturmak iizere bilgi ve ¢evrenin diizenlenmesidir.
Cevre 6gretimin meydana geldigi ortamla birlikte, bilgileri aktarmada ve 6grencinin
caligmasina yon vermede gerekli yontemleri, teknikleri ve arag-gerecleri de igerir
(Kaya, 2005:4). Ogretim basarisi, Ogretim materyallerinin kalitesine baglidir.
Teknolojik iiriinlerin 6gretim materyali olarak kullanilmasi 6gretimin kalitesini ve

basarisini arttirabilir.

Egitim alaninda yeni teknolojilerin gelistirilmesi ve kullaniminin her gecen
giin arttig1 goriilmektedir. Tirkiye’de de bu gelismelerin egitime yansimasi ¢esitli
sekillerde goriilmektedir. Bu gelismelere paralel olarak okullarda sirayla tepegdz,
projeksiyon, akilli tahta kullanilmaya baslanmistir (Ciftci, Taskaya ve Alemdar,
2013).



Celen, Celik ve Seferoglu (2011)’nun Tiirk Egitim Sistemi ve PISA Sonugclar1
caligmasinda, 6grencilerin basar1 diizeylerini artirmak, egitim politikalarinin 6grenci
tizerindeki etkisini gormek, egitim sistemini daha islevsel hale getirebilmek, egitim
kalitesini yiikseltmek icin Iktisadi Isbirligi ve Kalkinma Teskilati (OECD)nin
uygulamaya koydugu Uluslararas1 Ogrenci Basarilarin1 Degerlendirme Projesi olan
PISA c¢aligmalarinin sonuglart incelenmistir. Tiirkiye’nin PISA sonuglarina gore
egitim sistemi agisindan bulundugu durum degerlendirilmistir. Bu degerlendirmelere
gore Ogrencilerin basart diizeylerini artirmak, egitim politikalarinin  6grenci
tizerindeki etkisini gérmek, egitim sistemini daha islevsel hale getirebilmek, egitim
kalitesini yiikseltmek icin yapilan bu caligmalarda egitimde bilgi teknolojilerinin
kullanimiin etkin hale getirilmesi ve yayginlastirilmasi caligmalari da basariyi

arttirmaya yonelik ¢aligmalardir.

Ogrencilerin PISA c¢alismalarinda sézii edilen niteliklere sahip olarak
yetistirilmesini saglamak amaciyla ¢esitli yeni yaklagimlar egitim programlarina
girmektedir. Ornegin Tiirkiye’deki dgretim programlarinda son yillarda benimsenen
yapilandirmaci anlayis buna bir 6rnek sayilabilir. Ek olarak her gecen giin okullarda
teknoloji kullanimint yayginlagtirmayla 1ilgili caligmalara da yer verilir. Bu
caligmalarin ilk oOrnekleri 2000’li yillarin basinda okullarda bilgi teknolojilerini

yayginlastirmak amaciyla kurulan BT siniflarinda ortaya ¢ikmaktadir.

Kasim 2010°da ¢alismalarina baslanan FATIH (Firsatlar1 Artirma ve
Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) projesi de PISA calismalaria benzer sekilde egitim
ve O0gretimde niteligi artirmak ve firsat esitligini saglamak amaciyla gelistirilen bir
uygulamadir. Ancak Tiirkiye’nin diinya siralamasinda daha {ist siralara ¢ikabilmesi
icin  egitim Ogretim ihtiyaclart dogrultusunda etkili egitim politikalarinin
gelistirilmesine ve daha kapsamli bir egitim reformuna ihtiyact bulundugu

belirtilmektedir (MEB, 2011).



17 il ve 52 okulda 6 Subat 2012 tarihinde akilli tahta ve tablet bilgisayarlarla
pilot uygulamaya baslanmistir. Su ana kadar meslek liseleri disindaki liselerin
tiimiinii olusturan 3.657 lisede 85.000 sinifa akilli tahta yerlestirilmis, 13 bin 500
tablet bilgisayar, 6gretmen ve ogrencilere dagitilmistir. 2013 yili igerisinde bu
kapsamda 3500 okulun internet altyapisinin yenilenmesi, 7000 okulda Internet
erisiminin saglanmasi, meslek liselerindeki 75 000 dersligin etkilesimli tahta

uygulamasina gegirilmesi planlanmaktadir (http://sgb.meb.gov.tr/).

Son yillarda egitim ortamlarma giren yeni bir ara¢ vardir. Ulkemizde adi
akilli tahta olarak bilinen literatiirde adi interactive whiteboard, smartboard veya
electronic board olarak da gegen bu teknoloji, bilgisayar ve projeksiyon baglantis1 ile
calisan dokunmaya duyarli bir beyaz tahta ekranidir (Shenton ve Pagett, 2007).Genel
olarak parmaklaya da oOzel bir kalemle dokunmatik ekran {izerinde islem
yapilabilmesini saglayan akilli tahtalarin bazi modelleri, bilgisayar veya projeksiyon
cihazina ihtiyag duymaksizin kullanilabilen, dahili hafizasi vb. gibi donanimlar

icinde bulunduran elektronik bir ekrandir (Tiirel, 2010).

Geleneksel egitim — Ogretim siireclerinin vazgegilmez bir parcasit olan
karatahta, akilli tahta teknolojisi sayesinde sanal ortamlara tasinmstir. Farkli
ortamlardaki 6grenciler bu tiir teknolojiler yardim ile isbirligine dayali aktiviteleri
ve aktif 6grenme stratejilerini sanal ortamlarda gerceklestirmekte, beyin firtinast gibi

farkl teknikleri de kullanabilmektedirler (http://www.akilli-tahtalar.com/).

Ulkemiz ilkdgretim kurumlarinda; 4 iincii siniftan itibaren zorunlu yabanci dil
derslerine verilmektedir. Ayni siniftan itibaren zorunlu yabanci dil derslerinin
takviyesi amaciyla ya da ikinci yabanci dil dersi olarak se¢meli yabanci dil derslerine
de yer verilebilir (MEB, Yabanci Dil Egitim ve Ogretimi Y®énetmeligi, 2006). Bu
amagla iilkemizde yabanci dil olarak Ingilizce dgretiminde farkli egitim-dgretim

teknolojilerinin kullanim1 desteklenmelidir.



Okullarda etkili bir yabanci dil 6greniminin ger¢eklesmesi i¢in yabanci dil
derslerinin daha kiiclik siniflardan baslatilmast olumlu bir gelisme olarak

degerlendirilebilir. (Saglam, Oziidogru ve Ciray, 2011).

Cangil (1999)’e gore yabanci dil egitiminde bilgisayar gibi gorsel- isitsel ve
interaktif ozellikleri olan bir aragtan yararlanmanin yabanci dil derslerini verimli bir
hale getirecektir. Bununla birlikte yabanci dil egitimini bilgisayarla desteklemek
giintimiizde ve gelecekte kaginilmaz bir zorunluluk olarak goriinmektedir. Bilgisayar

destekli egitim bireysel 6grenmeye de katkida bulunarak su faydalari saglar:
e Kisi istedigi zaman ve yerde,
e Azami hizda,

e Ortalama sinif diizeyine gore 6gretmeye ¢alisan 6gretmen yerine,
yalnizca kendi diizeyine gore ve degisken olabilen bir diizeyde

Ogrenebilir.
e Ogrenmeyi zorlastiran dis etkenler azdur.

e Ders istendigi kadar tekrar edilebilir. Boylelikle ¢ok ¢alisma yerine
teknolojinin yeniliklerine uyum saglayarak etkin calisabilen bireyler

yetistirilebilir.

Smart Teknolojileri (2010)’nden elde edilen bilgilere gére 6gretmenler akill
tahta {iriinlerinin, ogrencilerin Ingilizce dil 6grenmelerindeki engelleri ortadan
kaldirmaya yardimec1 oldugunu belirtmektedirler. Bu interaktif iiriinler Ingilizce
ogrenen Ogrenciler igin gorsel igerikli dersler saglayabilir. Gorerek, duyarak ve ders
materyalleri ile etkilesimli olarak alinan dil egitimi daha anlamli olur ve 6grencilerin

derse katilimin1 daha ¢ok motive eder.



Akilli tahta yabanci dil 6gretme siirecini destekler. Bunun 3 yolu vardir (Al-

Saleem, 2012):

1. Sinifta etkilesimi ve konusmayi,

2. Yeni kiiltiirel ve dilsel 6gelerin sunumuna yardimci olmayz,
3. Konugma becerilerini gelistirmeyi destekler.

Akilli tahta; 6grencilerin ve dgretmenlerin bilgiyi beceriyle kullanmalarina,
tekrar etmelerine, bilgiyle etkilesmelerine ve de onlarin 6gretime karsilik
vermelerine izin veren egitici bir teknolojik aractir. Akilli tahta geleneksel sinif
kaynaklarinin (6rnegin kara tahta, yazi tahtasi, tepegdz, haritalar, resimler, sayi
dogrulari, kitaplar, hesap makineleri ve kaset ve video ¢alarlar) yerini almak icin
kullanilir. Onceden, biriktirmesi yillar alacak ve onlar1 saklamak igin ¢ok biiyiik bir
dolap gerekecek olan kaynaklarin bankasina 6gretmenin bir dokunusta eristigi yararl

bir egitim aracidir.

Akilli tahtanin egitimde kullanim amaci, bilgisayar ekranini dev bir ekran
haline getirerek egitime katilmak isteyen herkesi bu ekran iizerinde bir araya getirip

bilgi paylagimini olanak vermektir (Tekelioglu ve dig., 2009).

Bu c¢alismada Cravey (2009) tarafindan “basarili bir yenilik” olarak
tanimlanan akilli tahtalarin kullanimimnin 6grenci basarisina etkileri, 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlari ile akilli tahta teknolojisine yonelik tutumlari
incelenmistir. Ayn1 zamanda Ingilizce dil edinimi i¢in yenilik¢i ve giiglii bir destek

olan akilli tahtalarin egitim-6gretime sagladigi faydalar da belirlenmistir.



BOLUM 1

Bu boéliimde, arastirmanin amaci ve Onemi, arastirmanin problemi ve
hipotezleri, tanimlamalari, sayiltilari, arastirmanin kapsam ve smrliliklart yer
almaktadir.

1.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi:

Aragtirmanin amaci [kogretim 1. Kademe Ingilizce Ogretiminde Akilli Tahta
Kullaniminin Ogrenci Basarisina Etkilerinin olup olmadigmin belirlenmesidir. Bu
amaca ek olarak dgrencilerin Ingilizce dersi tutumlar1 ve akilli tahta tutumlari da
incelenmistir.

Aragtirmanin 6nemi, ilkdgretim Ogrencilerini gliniimiiz egitim sistemine ve

teknolojik gelismelerine uyum saglar duruma getirmektir.

1.2. Problem Ciimlesi:
Arastirmanin problem ciimlesi “’Tlkogretim 1. Kademe Ingilizce Ogretiminde
Akilli Tahta Kullanmmmin Ogrenci Basarisina Etkileri Var mudir?”’ seklinde

olusturulmustur. Bu etkileri belirlemek tizere hipotezler belirlenmistir.



1.3. Hipotezler

. Deney ve kontrol grubunun 6n test puanlar1 arasinda anlamli fark yoktur.
. Deney grubunun 6n test-son test puanlar1 arasinda anlaml fark vardir.

1
2
3.
4
5

Kontrol grubunun 6n test-son test puanlar1 arasinda anlaml fark yoktur.

. Deney ve kontrol grubunun son test puanlari arasinda anlamli fark vardir.

. Deney ve kontrol grubunun Ingilizce 6n tutum puanlari arasinda anlaml

fak yoktur.

Deney grubunun Ingilizce 6n tutum ve son tutum puanlar1 arasinda
anlamli fark vardir.

Kontrol grubunun Ingilizce 6n tutum-son tutum puanlar1 arasinda anlaml
fark yoktur.

Deney ve kontrol grubunun Ingilizce 6n tutum ve son tutum puanlari

arasinda anlamli fark vardir.

1.4. Tamimlar

Tutum: Tutum, bireyin c¢evresindeki herhangi bir olgu veya nesneye iliskin sahip

oldugu tepki egilimini ifade eder (inceoglu, 2010).

Akill tahta: Akill tahta, bilgisayar ve projeksiyon baglantisi ile ¢alisan biiyiik ve

dokunmaya duyarli ekrana sahip bir tahtadir (Shenton ve Pagett, 2007).

Yabanci Dil: Yabanci dil, resmi ve 6zel, ilkogretim, ortadgretim, uzaktan 6gretim ve

yaygin egitim okul veya kurumlarinda Tiirk¢e disinda egitim ve 6gretimi yapilan dili

ifade eder (MEB Y o6netmelik, 2006).



1.5. Sayiltilar

1)

2)

3)

Arastirmaya katilan ogrenciler basari testlerine ve tutum oOlceklerine igten
cevaplar vermislerdir.

Arastirma Orneklerini olusturan 4. Simif 6grencilerinin zeka seviyeleri normal
dagilim gosterir.

Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin zekad seviyeleri arasinda anlamli bir

fark bulunmamaktadir.

1.6. Kapsam ve Simirhiliklar

1)

2)

3)

4)

5)
6)

7
8)

Aragtirma 2011-2012 egitim-6gretim yili Istanbul ili Sultangazi ilgesinde
bulunan okullar ile sinirhdir.

Arastirmanin  giivenilirligi 6grencilerin verdikleri cevaplarin dogrulugu ile
sinirlidir.

Arastirmada veri toplama aracit olarak basar1 testi ve tutum Olgekleri
kullanilmustir.

Arastirma 2011-2012 egitim-6gretim yil1 1. Donemi Aralik ve Ocak aylari ile
sinirhdir.

Uygulama 5 hafta (15 saat) ile sinirhdir.

Arastirma ilkégretim 4. Smiflarda “Home Sweet Home” - “Evim Tatlit Evim”.
Unitesinin konular1 (evin odalari, ev esyalari, yer yon zarflari) ile smirlidir.
Arastirma 146 6grenci ile sinirhidir.

Arastirmada kullanilan Ingilizce basar1 testi sorular1 arastirmaci ile danisman

kisi tarafindan uzman goriisii alinarak belirlenen sorularla sinirlidir.



BOLUM 2

Bu boliimde egitim ve Ogretim teknolojileri, akilli tahta sistemi, akilli tahta
teknolojisinin tarihi gelisimi, Tiirkiye’de ve Diinya’da akilli tahta g¢alismalari,
yabanci dil olarak Ingilizce dgretimi, Ingilizce dgretiminde teknoloji kullanimi ile
ilgili literatiir bilgileri ve aragtirmalar yer almaktadir.

2.1. KAVRAMSAL CERCEVE
2.1.1. Egitim, Ogretim ve Teknoloji

2.1.1.1. Egitim

Egitimin genel ve kapsamli tanimlarindan birkagi sunlardir(Kaya, 2005:3):

e Egitim bireyde davranis degistirme siirecidir.

e Egitim bireyin toplum standartlarini, inanglarmi ve yasam yollarim
kazanmasinda etkili olan tiim sosyal siire¢lerdir.

e Kisinin yasadig1 toplum i¢inde degeri olan, yetenek, tutum ve diger davranis

bigimlerini gelistiren siireglerin timiidiir.

2.1.1.2. Ogretim

Ogretim genel anlamda Ogrenmeyi olusturmak iizere bilgi ve cevrenin
diizenlenmesidir. Cevre yalnizca Ogretimin oldugu ortami degil, aynt zamanda
Ogrencilere bilgileri aktarmada ve Ogrencinin calismasina yon vermede gerekli
yontemleri, teknikleri ve arag-gerecleri de icerir. Hem bilgi hem ¢evre programda yer
alan Ogretim hedefine bagli olarak degisebilir. Ogrenmenin belli bir amag
dogrultusunda baslatilmasi, yonlendirilmesi, kolaylastirilmas1 ve gerceklestirilmesi

stirecidir (Kaya, 2005:4).



2.1.1.3. Teknoloji

Teknoloji; yonetim, siireg, diislinceler, makine ve insan organizasyonlarinin

birbirine bagli oldugu bir bilim dalidir ( Hoban, 1965: 242, akt. isman, 2011).

Teknoloji, belirlenen hedefleri gerceklestirmek, ihtiyaclari karsilagtirmak ve
hayati kolaylastirmak i¢in dogrulugu ispatlanmis bilgileri organize etmede kullanilan

pratik uygulamalardir (Isman, 2011: 3).

2.1.2. Egitim Teknolojisi ve Ogretim Teknolojisi
2.1.2.1. Egitim Teknolojisi

Egitim teknolojisi; egitim ile ilgili kuramlarin 6gretmen ve egitim
etkinliklerinin merkezinde yer alan ogrenci agisindan en etken ve verimli
uygulamalara doniistiiriilebilmesi i¢in; kuramsal esaslar, hedef, 6grenci, insan giicii,
ortam, yontem-teknik, 6grenme durumlar1 ve degerlendirme gibi 6gelerden olusan

uygulamali bir bilim dalidir (Usun, 2004 a:6).

2.1.2.2. Ogretim Teknolojisi

Ogretim teknolojisi davranislarda ya da dier 6grenme sonuclarinda bir
degisim olusturulmas1 umuduyla bireylerin ¢evrelerini ister makineleri yardimei arag
olarak kullanarak isterse hi¢ bir makine kullanmadan degistirme ¢abasidir. Ogretim
teknolojisi, egitimin yoneticisi degil hizmet vereni olmalidir. (Knezevich, 1970, akt.

Kaya, 2005:25).
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2.1.3. Ogretim Teknolojisi Araclar

Ogretim teknolojisi araclarindan Akilli tahta sistemi temel olarak 3 boliimden
olugmaktadir. Bunlar Bilgisayar, Projeksiyon ve Akilli tahtadir. Bilgisayar ve akill
tahta etkilesimli bir biitiinliik kurar. Bilgisayar destekli egitim akilli tahta ile yapilan

egitimi desteklemektedir.
2.1.3.1. Bilgisayar

Cagimizda bilginin iretilmesi, aktarilmast ve kullanilmasi alanlarinda
kaydedilen ilerlemeler sonucunda, ¢agin en etkili bilgi alma araglarindan birisi olan
teknolojik iiriin bilgisayarlardir. Gelismis bilgisayar aglar ile bilgiler diinyanin her
yerine kolayca ulasabilmekte, diinyanin her yerinden rahatlikla izlenebilmektedir. Bu
kadar gelismis bir teknoloji liriiniinden egitimde yararlanmak ise giliniimiiz ¢agdas
egitimin gereklerinden birisidir. Bilgisayar egitimi ve bilgisayar destekli egitim igin
gerekli alt yapimin hazirlanmasi, bilgisayarin egitim programlarinda yerini almasi
demek geleneksel egitim sisteminin terk edilerek bireyleri bilgi ¢agina hazirlayacak

yeni sistemlere ortam saglanmasi demektir. (Cangil, 2009).

Ozellikle somut islem doneminde olan c¢ocuklarin 6grenim gordiikleri
ilkdgretimin I. kademesinde gorev yapmakta olan simif 6gretmenlerinden, derslerde
Ogrencilerin ilgilerini ¢ekecek 6grenme ortamlari olusturmasi beklenmektedir. Bunu
saglamada Ogretmenler i¢in en Oonemli yardimci kuskusuz bilgisayar teknolojisidir.
Ciinkii bu teknoloji sayesinde ¢ok sayida ders arag gereci bir arada ve ¢ok daha kolay

ulagilabilir hale gelmistir (Akbasli, Taskaya, Meydan ve Sahin, 2012: 114).
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2.1.3.1.1. Bilgisayarlarin Egitimde ve Ogretimde Kullanimi

Bilgisayar Destekli Egitimin tanimlarindan ilkine goére BDE, bilgisayar
teknolojisinin 6gretim siirecindeki uygulamalarinin her biridir. Bu uygulamalar bilgi
sunmak, 0zel Ogretmenlik yapmak, bir becerinin gelismesine katkida bulunmak,
benzesim gerceklestirmek ve sorun ¢oziicii veri saglamaktir. Diger bir tanima gore;
BDE, bilgisayarlarin ders igeriklerini dogrudan sunma, baska ydntemlerle
Ogrenilenleri tekrar etme, problem ¢dzme, arastirma yapma ve benzeri etkinliklerde
ogrenme — Ogretme aract olarak kullanilmasiyla ilgili uygulamalardir (Odabasi,

2009:135).

Alkalli tahta kullanim1 Bilisim Teknolojilerinin kullanimiyla baglantilidir. Bu
durumda Akilli tahta kullanmalari i¢in 6gretmenlerin bilgisayar becerilerine sahip

olmalar1 gerekir (Cogill, 2002).
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2.1.3.1.2. Bilgisayar Destekli Egitimin Yararlan

Her yontem ya da sistem biinyesinde yarar ve sirliliklar1 bir arada tasir.

Bilgisayar Destekli Egitimin yararlarini sdyle siralamaktadir (Odabasi, 2009:138);

e BDE G6grencilere kendi hizlarinda ve diizeylerinde ilerleyebilme olanag: verir,
dolayisiyla bireysellestirilmis, 68renci merkezli bir 6gretimin olusmasini

saglar.

e BDE Ogretmen ve Ogrenci arasinda etkilesim sagladigi i¢in en sikict
caligmalar bile ilging hale getirir. Renk ve grafik gibi gorsel uygulamalar

sayesinde 6grenmede etkili hale gelir.

e BDE hem aninda doniit sagladig i¢in, hem de saglanan doniit sinif ortaminda

herkesin i¢inde olmadig1 i¢in 6grenciye rahatlik saglar.

e Benzesimler sayesinde Ogrencilere 0Ozgiin ortamlar olusur. Ogrenciler
benzesimler yoluyla dis diinyaya agilma sansini bulurlar. Simif iginde
uygulanmas1  olanaksiz ya da tehlikeli  olabilecek  deneylerin

gerceklestirilmesinde de BDE yazilimlarindan faydalanirlar.

e BDE uygulamalar sayesinde 6gretmen zamanini daha rahat kullanabilir. Yazi
tahtasina yazilarak zaman kaybina yol agan arastirma tiirii g¢alismalar

bilgisayar araciligiyla saglanir.

e Bir konuyu kaciran 6grenci O0gretmeni rahatsiz etmeksizin, ayni konuyu

bilgisayardan bireysel olarak isler.

Bu maddeler dogrultusunda bilgisayar destekli egitim ile akilli tahtanin

egitimdeki yararlar1 benzerlik gostermektedir.
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2.1.3.1.3. Bilgisayar Destekli Egitimin Sinirhiliklar:

Bilgisayar Destekli Egitimin sinirhiliklar ise su sekilde siralanir (Odabasi,

2009:139);

 BDE’de 0Ogrencilerin bilgisayarla birebir etkilesimde olmalari 6grenciler arasi

iletisimi engeller dolayisiyla 6grenciler sosyallesme siirecinden uzak kalir

* Bilgisayar yazilimlarinda dogru ile yanlis arasina kesin bir ¢izgi ¢izildigi igin,
ogrenciden miikemmeliyet beklenir. Bu durumda 6grenciyi yiireklendirme ve

dogruya yonlendirme yoktur.

* BDE gorecek 6grencilerin dnceden bilgisayar okur yazarligin1 kazanmis olmalari

gerekir.

* BDE yazilimlar1 genellikle yabanci dil ve fen dgretimi alanlarinda hazirlanmistir.

Sosyal Bilgiler 6gretimi alaninda fazla yazilim gelistirilmemesi bir eksikliktir.

Gliniimiiz egitim sisteminin en énemli ara¢ gereci haline gelen bilgisayarlarin
bu simirliliklarinin giderilmesi adma farkli ders uygulamalar1 hazirlanabilir. Bu

amacla akilli tahtalarin da derslerde kullanilabilecegi yeni ders programlari

kullanilabilir.
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2.1.3.2. Akill Tahta

2.1.3.2.1. Akilh tahta nedir?

Akilli tahta, Tirk ve diinya literatiiriinde Etkilesimli (Interaktif) tahta,
Elektronik tahta, Etkilesimli beyaz tahta olmak iizere bir¢ok tabire sahiptir. Akilli
tahtanin tarihgesine goz attiZimizda akilli tahta tireticisi Smart Teknolojileri Sirketi
adindan yola ¢ikarak Ingilizce’de Smartboard denilen interaktif tahta Tiirkce’ye
Akilli tahta olarak g¢evrilmistir (Smart Technologies, 2010). Etkilesimli Tahta adi
verilen akilli tahtalar gosterim ylizeylerinin en gelismisi olan etkilesimli tahtalardir

(Kaya, 2005:47).

Akilli tahta, bilgisayar ve projeksiyon baglantisi ile calisan biiylik ve
dokunmaya duyarlt ekrana sahip bir tahtadir. Akilli tahta; Ogrencilerin ve
Ogretmenlerin  bilgiyi beceriyle kullanmalarina, tekrar etmelerine, bilgiyle
etkilesmelerine ve onlarin 6gretime karsilik vermelerine izin veren egitici bir aragtir.
Akilli tahta, yiiz yiize ve uzaktan egitim, seminer ve toplant1 olanag1 saglamaktadir.
Gelismis bircok iilkedeki egitim kurumlarinda son yillarda hizla yayilan etkilesimli
tahta en gelismis gosterim yiizeyidir. Kurulumu ve kullanimi kolaydir. Bu tahtalarda,
diger tahtalar i¢in kullanilan silinebilir kalemler kullanilmaktadir (Smart

Teknolojileri, 2010).

Etkilesimli tahta projeksiyon cihazlar1 ile birlikte kullanilabilmektedir.
Projeksiyon kullanildiginda bilgisayar ekrani, yazi tahtasi lizerinde bir dokunmatik
ekrana doniisebilmektedir. Projeksiyon ile bilgisayardan alinan goriintii tahta tizerine
yansitildiktan sonra bilgisayarin tiim kontrolii tahta basinda ders anlatanda
bulunmaktadir. Etkilesimli tahta ve projeksiyon ikilisi her tiirlii ortam ig¢in yazi

tahtasin1 miikemmel bir iletisim aracina doniistiirebilmektedir.

15



Tahtaya yazilan ve ¢izilen her bilgi bilgisayarda dosya halinde saklanabilir,
ayni zamanda dinleyicilerin bilgisayar ekraninda da oldugu gibi izlenilebilmekte
elektronik posta yoluyla gonderilebilir ve istenirse kagit iizerine ¢iktis1 alinarak
dinleyicilere dagitilabilmektedir. Etkilesimli tahta, projeksiyon ile birlikte
kullanildiginda, dosya tahta islevi de gorebilmektedir. Tahtanin kendi programi da
kullanarak her sayfaya kagit olmadan yazilabilmekte ve aninda yeni sayfaya
gecilebilmektedir. Istenilirse onceki sayfalar hemen cagirilabilmekte ve geriye
doniilebilmektedir. Etkilesimli tahta video konferans sistemine baglanildiginda
tahtada yapilan biitlin islemler konferans katilimcilarinin ekranlaria ulagir. Tahtada
ders anlatanin yazdiklar1 ve ¢izdikleri sisteme bagli herkesin bilgisayarinda

izlenebilir (Kaya, 2005:48).

2.1.3.2.2. Akillh Tahta Tarihcgesi

Taufik’in (2006) makalesinde akilli tahtanin tarihgesi ve akilli tahta iglevleri
anlatilmaktadir. Akilli tahta arastirmalart 1987 yilinda SMART Teknolojileri
sirketinde calisan David Martin ve Nancy Knowlton tarafindan baglatilmistir.
1990’larin basinda akilli tahta becerileri olarak yazili dokiimanlar1 bilgisayarin hard
diskine kaydedebilmesi ve iizerinde gosterilen doklimanlari yazdirabilmesi
belirtilmistir. Bu 0Ozellikleriyleakilli tahta konferanslarda, mesleki ve teknik

yayinlarda ve egitim dergilerinde konu olarak yiikselise gecmistir.

Smart teknolojileri 1991 yilinda ilk akilli tahtay1 resmi olarak tanitmislardir.
Bu akilli tahta, dokunmayla kontrol edilen, Microsoft uygulamalarindaki metin ve

resimlere agiklamalar ekleyen ilk interaktif beyaz tahtaydi.
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Egitimciler akilli tahtanin bir 6grenim, toplanti ve sunum aract olma
potansiyeline en erken uyum saglayanlardir. Daha sonraki gelismelerde akilli tahta
Ingiltere’nin her eyaletinde, okullarda ve iiniversiteler gibi egitimsel kurumlarinda
yararli olmaya baslamistir. Akilli tahta, okullarda O6gretmenlerin sunumlarina
yardimcr oldugu ve ogrencileri motive ettigi i¢in bir tercih nesnesi durumuna

gelmistir.

Bugiinlerde akilli tahtalar diinyada genis bir alanda yer bulmuslardir. Smart
teknolojilerine gore akilli tahtalar interaktif oOgrenme firsatlarini ve diinyada

315,000°den daha fazla sinifta 6grencilerin basarisini saglar.

Taufik calismasini basliklar halinde hazirlamigtir. Asagida akilli tahta
hakkinda basliklar ve aciklamalar bulunmaktadir.

Akilli tahtanin gesitli tanimlart verilmektedir. Her bir tanim akilli tahtanin

islevlerini, uygulamalarini ve faydalarin1 vermektedir.

Teknolojinin bu kombinasyonu akilli tahtayr genis bir bilgisayar ekranina
dontistiirmiistiir. Sonugta monitdr gereksiz olup, yerini akilli tahtaya birakmistir.
Akilli tahtanin bilgisayar uygulamalariyla kullanilmasi igin bilgisayara 6zel bir
yazilimin yiiklenmesi gerekmektedir. Akilli tahtanin isleyisinde 6zel bir kalem
kullanilmakta ya da dokunma formati bulunmaktadir. Dokunma formatinda parmak
uclar farenin yerini alir. Kullanicilar fareyi kullanma ihtiyact duymazlar. Dokunma
disinda tahtaya bir seyler yazmak icin akilli tahta tizerinde elektronik klavyeler de
kullanilir. Akilli tahta kalemi, normal beyaz tahtada gibi bilgiyi yazar ve siler. Akill
tahtanin en islevsel 6zelligi el yazisinin bilgisayar yazisina doniistiiriilebilmesidir. Bu
dontistim ilkégretim 1. Kademe Ogrencilerinin okuma yazma &6greniminde fayda

saglamaktadir.
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Bilgisayar goriintiileri dijital bir projeksiyon ile tahta iizerinde gosterilir.
Kullanicilar bu goriintiileri hem bilgisayardan hem de akilli tahtanin kendisinden
kontrol edebilirler. Bilgisayar monitoriindeki goriintiiler akilli tahta {izerinde aynen
goriintlilenirler. Boylece bilgisayar monitoriine ya da perdeye gerek kalmaz. Ek
olarak kullanicilar farelere ihtiya¢c duymadan parmaklariyla akilli tahta iizerinde her

uygulamay1 yapabilirler.

On projeksiyonlu akilli tahta, 6niinde bir projeksiyona sahiptir. Bu tahtalarin
tek dezavantaji sunum yapan kisinin viicudu, ekranin 6niinde ayakta durdugu i¢in
golge yapacak, sunucu tahtada yazarken kolunun golgesi ekranin {izerinde

goriinecektir.

Arka projeksiyonlu akilli tahtada ise, projeksiyon akilli tahtanin arkasinda yer
alir. Boylece sunucunun golgesi goriinmez. Ayrica Arka projeksiyonlu akilli tahta
daha pratiktir, ¢linkii sunucu izleyici ile konusuyorken projeksiyon 1sigina bakmak

zorunda kalmaz.

2.1.3.2.3. Akih Tahta islevleri
Bu boliimde akilli tahtalarin islevsel 6zelliklerine yer verilmistir:

Dokunma Ozelligi: Fare akilli tahtanin yiizeyine ya da ekrana dokunmaya
gereksinim duyar. Kullanicilar fare disinda, Windows uygulamalariyla belgeleri
acmak ve kapatmak; web baglantilarina tiklamak; ayrica nesneleri ya da resimleri
hareket ettirmek icin parmaklarmi tahtaya dokundurarak kullanabilirler. Parmaklar

fare islevi goriirler.

Yazma ve Silme Ozelligi: Akilli tahta kullanicilara var olan goriintiileri ve
metni yazmaya, ¢izmeye ve silmeye yardim eder. Yazili metin ve gorlintiiler
manyetik bir silgi ile silinebilirler. El bir silgi gibi ¢alisir. Ek olarak akilli tahtada
ihtiya¢ duyuldugunda klavye ortaya ¢ikabilir.
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Kaydetme, Acma ve Yazdirma Ozellikleri: Akilli tahtanin diger dzellikleri
dosyalar1 kaydetme, agma ve yazdirmadir. Akilli tahtalarda yazilarin kaydindan
sonra notlar1 ya da ¢izimleri kaydetme, tekrar agma ve yazicidan ¢iktr alma imkanlar

da bulunmaktadir.

El Yazisim Bilgisayar Yazisina Déniistiirme Ozelligi: Akilli tahta
kullaniminin faydasi yazili metni ya da notlar1 bilgisayar yazisina doniistiirmesidir.
El yazis1 formatindaki metinleri ya da diger formatlardaki yazilar1 bir bilgisayar

metnine doniistiirebilirler.

Kaydetme ve Tekrar Oynatma Ozelligi: Kullanicilar herhangi bir
uygulamay1 sorunsuz olarak tahta {izerine kaydedebilir. Kayitli dosyalar Windows
Media Player’in herhangi bir bilgisayar iizerinde kullanilmasiyla tekrar
calistirilabilirler. Kullanicilar bir dinletiyi ya da kendi seslerini bile kaydedebilir ve
tekrar dinleyebilirler. Ayrica kullanicilar her tip bilgisayarda oynatilabilecek video

dosyalar1 hazirlayabilirler.

Siiriikleme ve indirme (")zelligi: Siirtikleme ve indirme 6zelligi, Matematik,
Miihendislik ve ¢izim gerektiren herhangi bir ders i¢in uygundur. Bu teknikler ekran

kaleminin hareket ettirilmesiyle meydana gelirler.

Saklama ve Ortaya Cikarma: Kullanicilar ¢izim ve yazilarini
saklayabilirler. Cizim ve yazilar ihtiya¢ duyuldugunda ortaya cikarilabilirler. Bu
ozellik Ogrencilerin ders esnasinda anladigi bir konuyu, fikri, sorunun yanitini

saklamak ve onlar1 tekrar agmak i¢in kullanilabilir.

Renkler, Golgelendirme ve Altim Cizme Kullammi: Renkler,
golgelendirme ve altint ¢izme Ozellikleri kapsamli ve etkili olarak grafik
calismalarinda ve kesir islemlerinde kullanilir. Bu islevlerle Ingilizce 6greniminde

kelimelerin benzerlikleri ve farkliliklar1 vurgulanabilir.

Maddeleri Eslestirme Ozelligi: Kelime bilgisi 6gretiminde kelimelerin
farkli hallerini, sorular1 ve cevaplar eslestirmek icin kullanilabilir. Resimlerin soru

ve cevaplarla eslestirilmesi ve bosluklara uygun cevaplarin siiriiklenmesi yapilabilir.
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Hareket ya da Animasyon Ozelligi: Hareket ve animasyon teknikleri
aciklamalar1 resimlemeyi saglar. Her iki teknik de kisa bir video gibi goriiniir.
Resimler bir taraftan diger tarafa hareket ettirilebilir. Animasyon 6zelligi belirli bir

boliimde ihtiya¢ duyulan daha ilging resimleri hazirlamak i¢in kullanilir.

2.1.3.2.4. Akill Tahta Yazilimlar1 ve Programlan

Her marka akilli tahtanin kendine 6zgli bir yazilimi vardir. En ¢ok bilinen
markalar Smart board adiyla bilinen ve {irline adin1 veren marka ve E-beam adiyla
bilinen ve c¢ogu zaman degisik markalar adi altinda karsimiza ¢ikan yazilim

programidir.

Smartboard markast iriinlerinde kullanilmak {izere Smart Notebook
yazilimimi 6gretmen ve Ogrencilerin hizmetine sunmustur. Bu yazilim bilgisayara

kurulup incelenebilir.

E-Beam Teknolojisi, iirlinle birlikte kullanmak i¢in Interact denilen bir
program sunmaktadir. Calismamizda E-Beam akilli tahta ve teknolojisi ile yazilim
programi kullanilmaktadir. Asagida E-Beam akilli tahta ve teknolojisi bilgileri

verilmektedir (http://www.emkotech.com/tr/).

2.1.3.2.5. E-Beam Akilli Tahta Kullamim ve Yazihm Ozellikleri

1- Tahta ile birlikte ayrintili Tiirkge kurulum ve kullanim kilavuzu
bulunmaktadir.

2- Tirkge yazilim destekli olacaktir.

3- Kullanilan yazilimm Tiirkge ve Ingilizce dil segenegi vardir. Yazilim
giincellemeleri internet ortamindan ticretsiz olarak yapilacaktir.

4- Tahta, tiim aksesuarlar1 ile birlikte teslim edilmektedir. Biitiin kurulum
programlarinin en son Tiirk¢e siiriimii orijinal CD-ROM’unda verilmektedir.

Ucretsiz giincellestirme hizmeti mevcuttur.

20



9]
1

=)
]

7
8
9

10-
11-
12-
13-

14-

15-

16-

17-

18-

19-

20-

Bilgisayara baglanabilen akilli tahta {izerinde bilgisayarda kurulu tiim
uygulamalar ile ¢aligilabilmektedir.

Program igerisinde sinirsiz sayfa secenegi vardir. Silgi, kalem, ekran yakala,
sekiller, boyama vs. gibi ¢ok c¢esitli notlandirma araglarina sahiptir.

Coklu agilir kapanir perde 6zelligi mevcuttur.

Cizim programinda yapilanlarin kaydedilme 6zelligi vardir.

Resim galerileri eklenebilir, istenilen yone tasinabilir 6zelliktedir.

Onceden tanimli sekil araclar1 bulunur.

Kullanici kalem kalinligini istedigi bicimde ayarlayabilir.

Araglar ¢ubugu istenilen yone kaydirilabilir sekildedir.

Bilgisayar klavyesi tahta calisma ekranina gelebilir ve bu klavye gercek
klavye 6zellikleri gibi kullanilir.

Tahta tlizerinde yapilan sesli ¢izim ve calismalar1 yazilim sayfa sayfa
kaydedilir ve yapilan bu kayitlar istendiginde tahta iizerine tekrar geri
getirilir. Bu kayitlar tekrar oynatilabilme 6zelligine sahiptir ve gerektiginde
yazicidan ¢ikti olarak alinabilir.

Interaktif tahta yazilimmn icinde kullanicinin bilgi kiitiiphanesi istenilen
sekilde isimlendirilir.

Yazilim, su dosya formatlarin1 da acabilir: JPEG, GIF, BMP, TIF, PNG,
PDF, DOC, DOCX, PPT, PPTX.

Sunum aracglan igerigi gizlemek icin spot 1s18ina ve perdeleme 6zelligine
sahiptir.

Kullanici, ders igerigini PDF, POWERPOINT, HTM formatlarina
doniistiirebilir.

Interaktif yazi tahtasinda en az 1sik giicii (parlaklik); 2200 ANSI liimen,
¢oOziiniirliik; gercek (dogal) 1024 X 768 (XGA) 6zelliklerindeki projeksiyonla
calisabilir olacaktir.

Interaktif yazi tahtas1 Windows XP, Vista ve Windows 7 isletim sistemleriyle

sorunsuz calisabilmelidir.
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2.1.3.2.6. E-Beam Akilli Tahtalarimn Genel Ozellikleri

e Projeksiyon yardimi ile tahtaya yansitilan bilgisayar goriintlisii iizerinde;
elektronik kalemle hem bilgisayar hem de, tiim egitim materyallerini igeren
akilli tahta yazilimi kullanilabilir.

e LCD yada DLP teknolojisini kullanan herhangi marka ve model projeksiyon
ogrencilere Powerpoint sunu dosyalari, egitim CD'leri ya da
bilgisayarmizdaki her tiirlii resim, yazi, video ve ses dosyalariyla birlikte
etkilesimli bir sekilde egitim materyali olarak kullanilabilmesini saglar.

e E-Beam alicisinin baglandigi tahtada projeksiyon cihazi kapatilsa bile tahta
yine geleneksel beyaz tahtalar gibi kullanilabilir.

e E-Beam akilli tahta hem projeksiyonlu hem de projeksiyonsuz kullanim i¢in
uygundur.

e Projeksiyonlu kullanimda interaktif kalemle yapilan ¢alismalar bilgisayara es
zamanli olarak iletilirken, projeksiyonsuz kullanimda ayni islev marker
kalemler kullanilarak rahatlikla gergeklestirilebilir.

e E-Beam alicis1 1 kg’dan hafiftir ve var olan herhangi bir beyaz tahtaya,
duvara ya da diizgiin olan herhangi bir yilizeye monte edilebilir.

o E-Beam akilli tahta alicisi, elektronik kalemi USB ya da Bluetooth baglantisi
kullanarak, bilgisayardaki her seyi kontrol edebilecek bir fareye doniistiiriir.

e E-Beam akilli tahta her tiirli dijital projeksiyon cihazi ile birlikte hig
sorunsuz caligilabilir.

e E-Beam akilli tahta ile her tiirlii uygulamanin {izerine not alinabilir,
powerpoint ve benzeri sunum dosyalar1 ¢ok daha etkili bir sekilde
kullanilabilir.

e E-Beam akilli tahta, sunumlarin internet ilizerinden her hangi bir kisiyle,
herhangi bir yer ve zamanda paylasilabilmesine olanak saglar.

e E-Beam Akilli tahta iizerinde interaktif kalem ile yapilacak her islem es
zamanli olarak bilgisayara iletilebilir ve tiim veriler kaydedilebilir.

Kaydedilen ¢aligma zamanina saniyeler i¢inde ge¢is yapilabilir.
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E-Beam akilli tahta, ders esnasinda olusan tiim verileri bilgisayarda saklar
ve bu sayede hizli bir sekilde ders tekrar1 yapilabilir.

Calismalara ait ¢iktilar istenilen bir anda yazicidan alinabilir.

E-Beam akilli tahta yaziliminin sahne 15181 ve dijital perde 6zelligi sayesinde
ogrencilerin dikkati istenilen noktaya odaklandirilabilir.

E-Beam akilli tahta, el yazis1 tanima 6zelligi sayesinde klavye kullanmadan
yeni belgeler olusturulabilir.

E-Beam interaktif kalem, akilli tahta iizerinde Mouse gibi hareket ederek her
tiirlii dosya ve sunumlariniza kolayca ulagabilmenizi saglar.

E-Beam interaktif kalem bir¢ok renk ve yazi kalinlig1 seceneklerine sahiptir.
Boylece rutin uygulamalarin disina ¢ikilabilir.

E-Beam interaktif kalem iizerindeki bulunan teflon u¢ farenizin sol tiklama
ozelligini yerine getirmektedir. Interaktif kalem iizerinde ayrica sag tiklama
ozelligine sahip bir tus ve program paletinin kullanimini saglayacak ayr1 bir
tus daha vardir.

E-Beam akilli tahta elektronik silgisi sayesinde size istenmeyen bilgilerinizi
silme olanag1 saglar. E-Beam dijital silgi kullanilarak ister interaktif
caligmalari, ister marker kalem calismalar1 kolaylikla silinebilir.

Ozel E-Beam programi ve kullanimi kolay arag paleti sayesinde akilli tahta
tizerinde istenilen renk ve kalinliklarda dijital yazilar yazilabilir.

E-Beam akilli tahta Tiirk¢e dil destegine sahip 6zel bir program ile birlikte
gelir. Bu program interaktif bir meni ile c¢esitli paletlerden olusur. Not
defteri paleti, masaiistii paleti, powerpoint paleti, kalem paleti, renk paleti,
resim paleti gibi boliimlerden olusur. E-Beam kendi programi disinda daha
bircok etkilesimli akilli tahta programu ile birlikte de caligabilir.

E-Beam akilli tahtanin serbest paylasim 6zelligi sayesinde O0grenciler sinif
icinde ya da sinif disinda kendi bilgisayarlariyla derse katilabilirler.

E-Beam akilli tahtanin genellikle sayisal derslerde kullanilan akilli kalem
ozelligi rastgele ¢izilmis geometrik sekillerin otomatik olarak diizeltilmesini

saglar. Boylece gorsel bir zenginligin yani sira ¢izim kolaylig1 da saglanir.
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e E-Beam akilli tahta sayesinde soru ya da ders metinlerini tahtaya yazmak
zorunda kalmadan, bilgisayardaki herhangi bir dosyadan keserek tahtaya

aktarilabilinir. Bu sayede zamandan tasarruf edilir.

2.1.3.3. Akillh Tahta Kullaniminin Olumlu ve Olumsuz Yonleri

2.1.3.3.1. Akillh Tahta Kullaniminin Olumlu Yonleri

Akilli tahta tiim konu alanlarini birlestirmek adina 6nemli bir aragtir. Ortaya
cikan ¢ogu teknolojik ara¢ sadece belirli ders konularinda kullanilirken akilli tahta

biitiin ders alanlarinda ve siniflarda kullanilabilir (Sessoms, 2009). Akilli tahtalar;

e Yaraticiligin ortaya ¢cikmasini saglar.

e Sosyal iletisimde bulunma yetenegini gelistirir.

e Her 6grenciye, kendi hizlarinda ve diizeylerinde ilerleme olasilig1 verir.

e Kendine giiveni arttirir.

e Problem ¢6zme ve dikkatini bir problem iizerine yogunlastirma yetenegini
gelistirir.

e Ogrencinin dgrenme zamanindan tasarruf saglar.

e Belgeleme, dosyalama ve belgelere bagvurma aliskanligi kazandirir.

e Onceki ¢oziimleri arastirip, bunlari yeni bir ¢dziim icin kullanabilme
yetenegini gelistirme ve yeni ¢6zim bulmasini saglar.

e Matematik ve dil yetenegini gelistirir.

e Paylagim duygusunu gelistirir.

e Daha ¢ok bilgiye ulasma imkan1 verir.

e Dersler kayit edilebildigi i¢in kagirilan ders veya konulara ulasilabilir.

e Akilli tahtalarla yapilan dersler akilda kalicidir, zaman kaybini engeller ve
kagirilan derslerin telafi edilmesi sorununu ortadan kaldirir.

e Akilli tahtalar cocuklar1 derslerde kendi kendilerine 6grenmeleri i¢in motive

eder (Cogill, 2002).
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Tahtadaki her calisma yapragi ayr1 ayr1 kaydedilebilir ve gerektiginde bu
caligma yapraklar1 arasinda hareket ederek 6grencilerin konuyu hatirlamalari
ve pekistirmeleri saglanabilir. Ayrica karatahtadaki gibi yeniden ¢izmek
yerine onceki haftalarda tartisilan bir goriintii birka¢ saniyede ekrana geri
cagrilabilir (Levy, 2002).

Ozellikle dokunarak 6grenme giidiisii agir basan dgrenciler igin tahtadaki
materyale dokunarak cesitli islemler (tasima, silme, not ekleme, seklini
degistirme vs.) yapma imkani saglar (Bell, 2002).

Ogretmen biiyiiteg 6zelligi ile belli noktalarin (6zellikle gdrme giicliigii ceken
Ogrenciler icin) daha net goriilmesini ve anlasilmasini, ekran perdesi veya
spot 15181 ile 6grencilerin dikkatinin belli bir alanda toplanmasini saglayabilir
(Smith, 2008).

Akillr tahtanin gorsel 68e kullanimina izin vermesi dersi daha akici hale
getirmektedir.

Akilli tahta ders esnasinda yapilan bir hatanin ya da ortak kavramsal
yanilgilarin aninda goriilmesi ve diizeltilmesi icin geriye donme firsati verir.
Ozellikle sunumlarda hizl1 ve pratik bilgi aktarimimdan ¢ok etkili ve verimli
bir ara¢ olmasiyla egitimde onemli bir yere sahiptir (Tekelioglu ve dig.,

2009).
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2.1.3.3.2. Akilh Tahta Kullamminin Ogretmen Acisindan Olumlu

Yonleri

Akilli tahtalar ¢ok yonlii kullanim alanlarina sahip olduklart igin

ogretmenlere farkli ogretim tekniklerinde ders planlar1 hazirlama imkani verir

(Beeland, 2002). Akill1 tahta kullanan 6gretmenler,

Bilgisayar ortamindaki her tiirlii gorsel, egitim materyali olarak kullanir.
Dersin yazim asamasinda zaman tasarrufu saglayarak 6gretim i¢in daha fazla
vakit kazanir.

Ogrencinin derse katilimini tegvik ederek kendisiyle etkilesimini saglar.
Egitimde gorselligi genis dl¢lide kullanir.

Derslerin daha kolay anlasilmasini saglayan sesleri, renkleri ve videolar1

kullanarak tiim duyulara hitap eder.

2.1.3.3.3. Akillh Tahta Kullaniminin Olumsuz Yonleri

Ogrenciler acisindan ayn1 anda hem 6gretmene hem de akili tahtaya bakmak
zordur.

Bir¢ok yaran ¢ikarildiktan sonra bu yeni teknoloji sadece bir aractir, bir
ogretim yontemi degildir. Akilli tahtanin degeri 6gretmenlerde zaten var olan
etkili 6gretmenlik stratejilerinin kullanilmasiyla baglantilidir (Morgan, 2010).
Akilli tahtada bilgisayar ekraninin tahtaya yansitilmasi i¢in kullanilan
projeksiyon aletinin agist iyi ayarlanmadiginda, kullanici problem yasar.
Ciinkii kullanicinin goélgesi tahta iizerine diiser. Kullanicinin gélgesinin ekran
iizerinde en az yer kaplamasina dikkat edilmesi gerekir

Bazen smifta aym tahtayr paylasan birden fazla 6grenci bir soru iizerinde
caligabilir, ancak bu, su an icin akilli tahtada miimkiin degildir (Tekelioglu ve

dig., 2009).
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2.1.3.4. Akilh Tahta ile ilgili Yayin Ve Arastirmalar

2.1.3.4.1. Akilli Tahta Yurt Dis1 Yayin ve Arastirmalar

Cogill (2002) “Akilli Tahta Ilkdgretim Okullarinda Nasil Kullanilir?
Ogretmenleri ve Ogretmeyi Nasil Etkiler?” adli doktora tezinde su bulgulari elde

etmistir:

Akilli tahta kullanimi Bilisim Teknolojilerinin kullanimiyla baglantilidir. Bu
durumda Akilli tahta kullanmak i¢in Ogretmenlerin bilgisayar becerilerine sahip

olmalar1 gerekir.

Cogill’in arastirmasinin amaci ilkdgretim okullarinda akilli tahta kullanimin
ve akilli tahta kullaniminin Ogretmenler ve Ogretmenlik {izerine etkilerini
incelemektir. Bu amagcla bir ilkdgretim okulunda 4 O6gretmen ile akilli tahta

kullanilarak islenen dersler gozlemlenmistir.

Devan Ilkogretim Okulu’nda sabit bir akilli tahta vardir. Bu okuldan akilli
tahta deneyimi olan 4 Ogretmenin derslerini akilli tahta kullanarak isledikleri

gozlenmistir.

Ogretmenler her zaman bilgisayardan internet baglantistyla akilli tahtalar:

kullanmaktadirlar.

Akilli tahta deneyimine sahip 4 6gretmenin ders sonrasi goriisleri alinmigtir.
Gozlemler sonucu her 6gretmen akilli tahta hakkinda farkli deneyimlerini ve farkh

gorlslerini yansitmislardir.

Birinci 6gretmen akilli tahtanin her potansiyelini kullanmis, 6grenci merkezli

Ogretimi tercih etmistir. Okuma — yazma 6gretiminde akilli tahtayr kullanmustir.

Ikinci 6gretmen, akilli tahtayr miizik dersinde notalari, dizgeleri dgretmek
icin kullanmigtir. Akilli tahta {izerinde notalarin ve dizgelerin gdsterilmesiyle miizik

egitimi somutlagtirilmastir.
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Ucgiincii 6gretmen, akilli tahtayr Kisilik, Sosyal ve Saglik Egitimi dersinde
kullanmistir. Akilli tahtay: fiziksel ve somut etkileriyle ifade etmistir. Akilli tahtanin
cocuklar1 derslerde kendi kendilerine 6grenmeleri i¢in motive ettigini ifade etmistir.

Ogrenciler ders sunumlarini akilli tahta iizerinde kendileri hazirlamislardir.

Dordiincii 6gretmen, aritmetik 6gretiminde akilli tahtayr kullanmistir. Akill

tahtada kullanmak tizere Powerpoint sunulari hazirlamigtir.

Cogill arastirmasinda gozlemlere ek olarak “’Akilli tahta siiflarinda ne
meydana gelir ?°° sorusunun cevabini analiz etmistir. Bu cevabi 3 boliimde

gruplandirmistir:

- Derse katilim ve etkilesim
- Akill1 tahta siniflarinda is birligi ve tartisma

- Akill1 tahtasiz dersler meydana gelir mi?

Derse katihm ve etkilesim: Sadece birinci 6gretmenin derslerinde tiim
cocuklarin katilimi1 olmustur. Bu katilim 6gretmen — 6grenci etkilesimini kapsamustir.
Ikinci dgretmenin derslerinde ise ¢ocuklarin diisiinme becerileri ve sinif i¢indeki

etkilesimleri dikkate alinmistir.

Akilli tahta simflarinda is birligi ve tartisma: Ogretmenler akilli tahta ile
kullandiklar1 her simgenin biiyiikliigiinii ve renklerini ayarlayabildiklerini, sesleri
kaydedebildiklerini belirtmis; ¢ocuklarin akilli tahta ile motive edildiklerini ve

dikkatlerinin toplandigini sdylemislerdir.

Akilli tahtasiz dersler meydana gelir mi?: Akilli tahta kullanmadan da
dersler islenebilir, ancak akilli tahta ile dgretmenler zaman tasarrufu saglar. Ugiincii
ve dordiincii Ogretmenler derslerde yazim asamasinda akilli tahta sayesinde

Ogretmeye daha fazla vakit bulabildiklerine deginmislerdir.
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Sonu¢ bolimiinde gozleme katilan Ogretmenler akilli tahtay:

kullandiklarini belirtmislerdir. Bu nedenler asagida verilmistir:

e Ogretimlerinde temel yapilari saglamak

e Yazi yazmada zaman tasarrufu saglamak

e (Cocuklarin kolayca goriip okuyabildigi genis gosterim alani saglamak
e (Cocuklar icin gostererek ders vermek

e Cocuklarmn dikkatini cekmek ve toplamak

neden

e Cocuklarin diger yollarla kolayca ulagamadig1 metin veya simgeleri istendigi

anda ortaya ¢ikarmak.
e (Cocuklarin tahtada kendi sunumlarini ve cevaplarimmi daha
diizeltmelerini saglamak,

e Yazilanlar ve islenen dersi daha sonra dagitmak iizere kaydetmek,

sonra

e (Cocuklarin ders sunumlarinda ekranda kendi ¢oklu alanlarini yaratmalar1 i¢in

bir arac saglamak,

e Ogretmen ve ders arasinda is birligi saglamak,

e (Cocuklarin bagimsizca diisiinme becerilerini ortaya ¢ikarmak ve bu is birligi

becerilerini gelistirmek.

Morgan (2010)’1n Akilli Tahtalarla Ogretim: Egitim ve Ogretime Ilgi Cekme

Yolu adli makalesinin amaci akilli tahtanin egitim-6gretimdeki yararlarint ve

sinirliliklarint belirlemektir.

Bunun i¢in bir ilkdgretim okulundaki akilli tahta ile islenen derslerin gézlem

verilerinden yararlanilmaktadir.

Sumrall ilkogretim Okulu’'nda 6gretmenlerin ¢ogu akilli tahtaya ilgi

duymaktadirlar. 4. sinif matematik 6gretmeni akilli tahta i¢in “Cok motive edicidir”

diyerek teknolojinin 6gretime faydasindan ve bugiiniin 6grencilerinin  giinliik

yasamlarinda teknolojiye alisik olduklarindan s6z etmistir.

29



Bir diger 6gretmen akilli tahta kullaniminin 6grenciler lizerinde olumlu bir
etki yarattigim1 fark eder. Akilli tahtanin kullanimi ¢esitli sebeplerle 6grencilerin

ilgisini ¢eker.

Akillr tahtayla 6gretim alternatif bir format olarak hem 6gretmenler hem de
ogrenciler icin monotonlugu azaltir. Akilli tahta Ggretmenin internet baglantisi
kurmasini ve herhangi bir konuda simgelerin perde lizerinde gosterilmesini saglar.

Bu durum gorsel zekaya sahip 6grenciler i¢in yararlidir.

Ogrenciler bu yeni teknolojinin becerilerini nasil kullanacaklarmi ya da bu
yeni donanim konusunda var olan becerilerini nasil arttiracaklarini 6grenirken akilli
tahtay1 kullanmak iizere siifin 6niine gelmeye hevesli goriiniirler. Bazi 6gretmenler
ogrencilere akilli tahtayr kullanmalar i¢in destek verirler ve yerlerinden kalkmadan
Ogrencilerin cevaplarint kaydederler. Bu durum o6grencilerin derse katilimlar
konusunda anlik geri doniit saglar. Hangi sorular siif i¢in zor ya da kolay ve kim

dogru ya da yanlis cevaplamistir belirlenebilir.

5. Siif Ingilizce dersinde bir dgretmen yeni kelimeleri tanimlamak ve yeni
kelimelerin goriintiilerini géstermek icin akilli tahtayr kullanir. Farkli bir sayfada da

kelimelerin es anlamlilarini ve zit anlamlilarin1 gosterir.

Morgan akilli tahta kullanilan farkli dersleri gézlemlemesi ve akilli tahta
kullanan farkli 6gretmenlerin goriislerini almasinin sonuclarini belirtmistir. Akill
tahtalar 6grencileri motive eder ve onlarin ilgisini ¢eker, ayn1 zamanda egitimcileri
de motive edici goriiniir. Motive etme ve ilgi ¢cekme, Ogretme ve Ggrenmenin
yasamsal elementleridir. Akilli tahtalar 6gretmenlerin 6grencileri degerlendirmesini

ve ders esnasinda yonergeleri ¢esitli yontemlerle vermelerini saglar.
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Al-Saleem (2012)’in Avrupa Bilimsel Dergisi’nde yaymlanan “Yabanci Dil
Sinifi”, Yabanci Dil Smiflarinda Yabanci Dil Olarak Ingilizce adli doktora
caligmasinda akilli tahta kullanimlarini agiklar ve analiz eder. Bu amagla asagidaki

sorular1 cevaplamaya calisir;
e Nasil bir 6grenme ortaminda akill tahta kullanilabilir?
e Akill tahtalar 6grenci katilimini nasil arttirabilir?
e Akill tahta faaliyetleri nelerdir?

Bu sorulara cevap olacak sekilde cesitli bulgular edinir. Bu bulgulara gore

akilli tahtalar;

e Metin ve resim kurgulamaya,

e Dijital ortamda not almaya,

e Web, yazici ya da e-posta kullanarak daha sonra incelemek iizere notlari
kaydetmeye,

e Sablonlar, fotograflar ve multimedya araclariyla dijital ders etkinlikleri
olusturmaya yardimci olurlar.

e Akilli tahtalar 6grencinin bagar1 seviyesini yiikseltmek i¢in hizmet ederler.

e Akilli tahtalar farkli 6grenme stillerini destekleyerek basarili olurlar. Isitme
ve gorme engelli 6grenciler i¢in basarili bir 6gretim ortami saglarlar.

Etkilesim i¢in etkili bir yoldur.
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Sessoms (2009)’1n Akilli Tahta Arastirmast adli makalesinde Akilli tahtanin
kullanim alanlarindan bahsedilmektedir. Akilli tahta biiyiik ve kiigiik gruplarin
birlikte caligmalarina ve fikirlerini ya da deneyimlerini paylagmalarina imkén verir.
Tim icerik alanlarini biitiinlestirmede kullanilabilir ve boylelikle smif i¢cinde ¢ok
faydali olabilir. Ortaya ¢ikan ¢ogu teknolojik ara¢ sadece belirli ders konularinda
kullanilirken akilli tahta biitiin ders alanlarinda ve siniflarda tiim konu alanlarim
birlestirmek adina O6nemli bir aractir. Hopkins (2007)’in ¢alismasinda Sosyal
bilimlerde 6grenciler bir zaman ¢izelgesi yapmak ve zaman ¢izelgelerini gostermek
icin akilli tahtalar1 kullanmislardir. Fen ve Teknoloji dersinde havyan
adaptasyonlarin1  calismak i¢cin akilli tahta {izerinde kavram haritalar

olusturmuslardir.

Akilli tahtalar isbirligi icinde 6grenmeyi ve etkilesimi karistirma yetenegini
genisletir. Arag, o6grencilerin gruplara katilimlar1 ve 6grenmede aktif katilim olmasi

icin bir sans verir. Akilli tahta grup calismasi i¢in 6nemli bir aragtir.

Beeland(2002)’in Ogrenci Katilimi, Gorsel Ogrenme ve Teknoloji: Akilli
Tahtalar adli arastirmasinda O6grencilerin akilli tahta hakkindaki deneyimleri,
tutumlart ve egitim-0gretimde akilli tahta kullanimi hakkindaki goriisleri
aragtirilmigtir. Ogrenciler akilli tahta hakkinda en ¢ok dokunma uygulamalarin
begendiklerini ve akilli tahtanin smiftayken konsantre olmalarina yardim ettigini
sOylemislerdir. Ciinkii gorsellik, dersi anlamay1 kolaylagtirir. Arastirmada 6grenciler
akilli tahtanin dezavantaji olarak el golgelerinin bazen yazmay1 zorlastirdigini
belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler akilli tahtanin ¢ocuklarla daha ¢ok

etkilesime girmeyi ve daha ¢ok eglenmeyi sagladigini belirtmislerdir.

Akilli tahtalar ¢ok yonlii kullanim alanlarina sahip olduklart ig¢in
Ogretmenlere farkli Ogretim tekniklerinde ders planlar1 hazirlama imkani verir.
Makaleden genel bir sonug¢ olarak 6grencilerin akilli tahtalardan ¢ok fazla memnun

kaldiklar ortaya ¢ikmustir.
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Cravey (2009)’in akilli tahta ile ilgili ¢alismasinda neden her smifta akill
tahtalarin olmasi gerektiginin sebepleri vurgulanmistir. Akilli tahta Cravey tarafindan
basaril1 bir yenilik olarak tanimlanmistir. Buna gore okullar {i¢c sebep i¢in her sinifta

akilli tahtalara ihtiyac duyarlar:

1. Akilli tahtalar 6grenci katilimini arttirirlar.
2. Coklu sunum yapma imkan1 saglarlar.

3. Farkli 6grenme yontemlerini kullandirirlar.

Ek olarak akilli tahtalar1 kullanmanin {i¢ avantaji dokunma yeterliligine sahip
olmak, bir kalemle yazmak ve belgeleri kullandiktan sonra kaydetmektir. Akill
tahtalar siniflardaki 6grenme ve Ogretme metotlarin1 degistirir.  Akilli tahtalar
siiflarda sinirsiz bir beyaz tahta alami saglar, dosyalar1 kaydetme ve geri alma

imkan1 verir, 6grencilerin derse katilimini ve akademik performansini arttirir.

Solvie (2001)’nin ¢aligmasinin amaci akilli tahta kullaninminin okuma yazma
egitimi ile 6grenci dikkati ve okuma yazma derslerine 6grenci katilimi arasindaki
iliskiyi arastirmaktir. Bu arastirma icin Minnesota Ilkdgretim Okulu® nda 1. Siniflar
arasindan bir smif ve bu siniftan 16 dgrenci secilmistir. Ogretmen ayni 6grencilerle
ayni ders saatinde, ayn1 miifredat konusunu akilli tahtayla ve akilli tahtasiz islemistir.
Akillr tahta ile islenen derslerde 6grenciler akilli tahtanin dokunmatik 6zelliginden
faydalanarak tahta {izerindeki metinde parmaklarini kullanarak isaretlemeler, altini
¢izme, silme gibi islemler yapmislardir. Ogrenciler akilli tahta olmayan derslerde
aynt metni Ogretmenin elindeki tablolardan kendileri hig¢bir islem yapmadan
islemiglerdir. Her iki dersinde sonunda &grencilerle roportaj yapilarak veriler
olusturulmustur. Arastirma konusu olan Ogrenci dikkati akilli tahta kullanilan ve
kullanilmayan derslerdeki Ogrenciler iizerinde degerlendirilmistir.  Akilli tahta
kullanilmayan derslerde 2 6grencinin dikkati ayn1 kalirken 9 6grencide ¢ok diisiik bir
gelisme, 5 6grencide ise daha iyi bir katilim gostermistir. Bu durumda akilli tahta

kullanilmayan derslerde 6nemli bir ilerleme goriilmemistir.
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Akilli tahta dgrencinin 6grenmesinde yenilik ve istek yaratmistir. Ogrencilerle
birebir goriismeler sonucu su ciimleler not edilmistir: “’Akilli tahtaya dokunmay1
seviyorum.”’, “’Benim parmagim sthirlidir.”’, “’Akilli tahtayr kullanmak daha da
kolaydir.””, “’Tahta sihirlidir.> Ogrenciler tahtadaki metni elleriyle islemislerdir.

Ogrenci goriismelerinde 2 6grenci akilli tahta olmadan &gretmeni takip
etmenin daha kolay oldugunu vurgular. Ciinkii derste ayn1 anda hem 6gretmene hem

de akilli tahtaya bakmanin zor oldugundan bahsederler.

2.1.3.4.2. Akilh Tahta Yurt i¢i Yaymn ve Arastirmalan

Kaya ve Aydin (2011) tarafindan hazirlanan Sosyal Bilgiler Dersindeki
Cografya Konularinin Ogretiminde Akilli Tahta Uygulamalarina iliskin Ogrenci
Gortigleri adli tez g¢alismasinin amaci, ilkogretim Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler
dersindeki cografya konularmin ogretiminde akilli tahta uygulamalarina iliskin
goriislerini ortaya koymaktir. Arastirmanin bulgularina gore, Sosyal Bilgiler dersinde
akilli tahta kullanimi sayesinde Ogrenciler dersi daha iyi anladiklarini, derste
sikilmadiklarini, derse olan ilgilerinin arttigin1 ifade etmislerdir. Arastirmada elde
edilen bir diger sonuca gore, Sosyal Bilgiler derslerindeki cografya konularinin
anlatiminda akilli tahta uygulamalarina iligkin goriisler cinsiyete gore anlamli

farklilik gostermistir.

Adigiizel, Giirbulak ve Sarigayir (2011) tarafindan hazirlanan Akilli Tahtalar
Ve Ogretim Uygulamalar1 adli makale teknolojinin egitim {izerindeki etkinligini ve
yeni bir teknoloji olan akilli tahtalarin 6grenme ve Ogretime sagladigi katkilari
gosteren bir tarama calismasidir. Akilli tahtalarin anaokulu, ilk ve ortadgretim,
tiniversite gibi cesitli yas seviyelerindeki Ogrenciler iizerinde ve Fen bilgisi,
Matematik ve dil Ogrenimi alanlarinda etkinligini ve egitim ortamin1 nasil
zenginlestirdigini 6l¢en caligmalar incelenmistir. Bunlarin yani sira, akilli tahtalarin,
engelli bireylerin ve maddi yetersizlikler sebebiyle iyi bir egitim almakta sorun

yasayan Ogrencilerin egitimine sagladigi kolayliklardan da s6z edilmistir.
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Tezer ve Deniz(2009)’in Matematik Dersinde Interaktif Tahta Kullanarak
Yapilan Denklem Coziimiiniin Ogrenme Uzerindeki Etkisi tez ¢alismasinda interaktif
tahtalarin ortadgretim matematik derslerinde kullanimmin 6grenci iizerinde
matematik Ogrenimine olan etkisi incelenmistir. Buna gore; interaktif tahtanin
kullan1ldig1 deney grubu ile geleneksel yontemle 6grenim goéren kontrol grubunun
matematik basar1 ortalamalar1 arasinda interaktif tahta kullanilan deney grubunun
lehine farklilik bulunmustur. Bu sonuca gore, interaktif tahta ile yapilan 6gretim
ogrencinin matematik basar1 diizeyini geleneksel 6gretim yontemine gore daha fazla
artirmaktadir. Deney grubu ile deney sonrasi yapilan goriigmelerde, 6grencilerin
matematik dersine kars1 tutumlarimin daha olumlu oldugunu ve interaktif tahta

kullanmakla derse karsi motivasyonlarinin arttigini belirtmislerdir.

Akdemir(2009)’in Akilli Tahta Uygulamalarinin Ogrencilerin Cografya Ders
Basarilar1 Uzerine Etkisinin Incelenmesi adli tezinin amac1 Genel Fiziki Cografya
derslerinde akilli tahta destekli diiz anlatim yonteminin 6grenci basarisina olan etkisi
ile karatahta destekli diiz anlatim ydnteminin Ogrenci basarisina olan etkisini
kargilastirmaktadir. Cografya dersinde akilli tahta kullanimi 6grenci basarisini
arttirmaktadir. Cografya dersinde akilli tahta kullanilmasi 6grenci basarisini, kara
tahta kullanilmasina oranla daha fazla arttirmistir. Bu nedenle 6grenci basarisini
arttirmak amaci ile cografya derslerinde akilli tahtalar kara tahtalara tercih edilebilir

sonucuna varilmistir.

Ekici (2008)nin Akilli Tahta Kullaniminmn ilkdgretim Ogrencilerinin
Matematik Basarilarina Etkisi tez ¢alismasinda Akilli Tahta Kullaniminin ilkégretim
6. Smif Ogrencilerinin Matematik Basarilarma, Matematik Dersine Kars1
Tutumlarina, Kaygilarma, Epistemolojik Inanglarina ve Kaliciliga etkisinin olup
olmadig1 incelenmistir. Calismadan elde edilen sonuglara gore akilli tahta yontemini
kullanmanin matematik 6gretimi acisindan faydali oldugu sonucuna varilmistir. Ek
olarak akilli tahtalar 6grencilerin matematige olan tutumlarini da olumlu etkilemis,

matematik 6greniminin kalict olmasini saglamistir.
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Altingelik  (2009)’in  Tlkdgretim Diizeyinde Ogrenmede Kalicihigi ve
Motivasyonu Saglamasi Yoniinden Akilli Tahtaya Iliskin Ogretmen Gériisleri adl
tez calismasinda ilkogretim okullarinda c¢alisan Ogretmenlerin akilli tahtanin
kullaniminin su anki okul ve siniflardaki 6gretme ve dgretimin mevcut durumlarina
uygun olup olmadig hakkindaki goriisleri alinmistir. Akilli tahtalar 6grencileri derse

motive etmesi ve dgrenmede kaliciligr saglamasi yoniinden incelenmistir.
Arastirmada elde edilen bulgulardan ¢ikan 6nemli sonuglar;

a. Akilli tahta kullanilarak ders islemek oOgrenmelerin kalici olmasinda,

geleneksel yontemlere gore ders islemekten daha iyi sonu¢ vermektedir.
b. Ders islerken 6grenciler 6grenmeye motive olmaktadirlar.

c. Akilli tahta kullanilmasi 6grencilerin dikkatlerini ¢ekmekte ve derse daha

aktif olarak katilim gostermelerini saglamaktadir.

d. Akilli tahtalar ara sira teknik sorunlar yasatmakta; bu sorunlar da zaman

kaybina neden olmaktadir.

e. Akilli Tahtanin ayn1 anda birden fazla 6grenci tarafindan kullanilamamasi

smif i¢i etkinlikleri yavaslatmaktadir.

Elaziz (2008)’in Ingilizce Derslerinde Akilli Tahta Kullanimina Yénelik
Ogrenci ve Ogretmen Tutumlar1 adli ¢alismasinda, dgrencilerin, dgretmenlerin ve
kurum yoneticilerinin akilli tahtalarin Ingilizce dgretiminde kullanimina yénelik
tutumlar1 ve Ingilizce derslerinde akilli tahtalarin Ogrenciler ve Ogretmenler
tarafindan nasil kullanildiklart aragtirillmistir. Aynm1  zamanda, Ogrencilerin,
Ogretmenlerin okul yoneticilerinin olumlu ya da olumsuz diisiincelerini etkileyen

olas1 degiskenler de hazirlanan anketler kullanilarak arastirilmistir.
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Anket sonuglart hem dgrencilerin hem de dgretmenlerin ingilizce derslerinde
akilli tahta kullanimina yonelik olumlu tutuma sahip olduklarin1 ve bu teknolojinin
potansiyelinin farkinda olduklarin1i gostermektedir. Goriismelerde yoneticilerin
verdigi yamtlar, Ingilizce derslerinde akilli tahta teknolojisinin kullanimina destek
verdiklerini gdstermis ve yapilan gézlem uygulamalar1 da Ingilizce 6gretmenlerinin
bu teknolojiyi genellikle temel fonksiyonlariyla kullanabildiklerini ortaya koymustur.
[statistiksel analizler, 6gretmenlerin akilli tahtayr kullanma sayis1 arttikga, bu
teknolojiyi sevme dereceleri de artmaktadir. Calisma kapsaminda elde edilen bir
diger sonu¢ da, Ogrenciler akilli tahtayla ders yaptik¢a, akilli tahta ile normal

tahtalarin farkini anlamaktadirlar.

Ates (2010)’in Ortadgretim Cografya Derslerinde Akilli Tahta Kullanimi adli
calismasinda Cografya derslerinde akilli tahta sistemlerinin kullanilmasini tiim
yonleri ile degerlendirmeyi amaglayan bu calismada oncelikle cografya derslerinde
akilli tahta kullaniminin, sinirli ders siirelerinde konularin ¢cok daha hizli ve verimli
bir sekilde islenmesine olanak sagladign goriilmiistiir. Ozellikle bu calismanin
orneklemini olusturan 9. Siniflarda uygulanan cografya ders miifredati ve miifredatta
cografyaya ayrilan kisith siire dikkate alindiginda akilli tahtalarin 6nemi daha iyi

anlasilmaktadir.

Akilli tahta kullaniminda Ogretmenlerin iyi bir sunum i¢in zamani ve
islenecek konular1 6nceden planlamasi gerektigi diisiiniilirse bu durumun ayni
zamanda derslerin daha planli ve organize bir sekilde islenmesi ile sonuglandigi
sOylenebilir. Son derste neler islendiginin, tahtadaki kayit etme 6zelligi sayesinde
hizlica 6zetlenebilmesi, 6zellikle sinavlar dncesinde konularin hizli bir sekilde tekrar
edilebilmesinin yaninda Ogrencinin, islenen konular1 tasimabilir belleklerle
evlerindeki bilgisayarlara da kolaylikla tasiyabilmesi akilli tahta sistemleri sayesinde

mimkin olmaktadir.
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Cografya dersleri agisindan belki de 6gretmenlerin karsilastiklar: en biiytik
problem 6grencilerin derse olan ilgi ve motivasyonlarinin yetersiz olmasidir. Ancak
akill tahta sistemleri sayesinde kullanilabilecek internet kaynaklari, fotograflar, flas
animasyonlar, videolar, belgeseller ve Powerpoint sunumlar1 6grencilerin derse karsi
ilgilerini dogrudan etkileyebilmektedir. Bu durum o6gretmenin sinif kontroliinii
kolaylagtirmasinin yaninda farkli zeka alanlarma kolaylikla ulasabilmesini de

saglamaktadir.

Tekelioglu ve dig. (2009)’nin Smartboard (Akilli Tahta)’un Egitime
Entegrasyonu Sunum Raporundan alinan bilgilere gore akilli tahtanin egitime entegre

edilmesi ders ortamina su avantajlar1 saglar;

e Akilli tahta farkli 6grenme alanlarinin kullanilmasina olanak verir.

e Akill tahtanin gorsel 6ge kullanimina izin vermesi derse daha akici bir hal
katar.

e Ses klipleri, video ve animasyon gosterimleri, renkler, goriintiiler, perdeleme
ve biyiitlip kiigiiltme gibi iglevler dersleri daha gorsel ve daha canli hale
getirir.

e Ozel egitim gereksinimi duyan 6grenciler akilli tahta sayesinde daha rahat

gorebilir ve okuyabilirler. Bu durum &grencilerin algilamalarinda kolaylik
saglar.
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Akill tahta her tiirlii ¢izim yapimini saglayan bir sistemdir. Uzerinde bulunan

dijital kalemler sayesinde ¢izimin yani1 sira yazi yazma ve fare kullanimina da olanak

verir. Akilli tahta ile yapilabilecek uygulamalar sunlardir:

Bilgisayardaki tiim uygulamalar akilli tahta iizerinde ¢alistirilabilir.

Akillr tahta seyyar stand lizerinde kullamilabilir. Burada mobil kullanim
amaclanmustir.

Akailli tahta ile online baglant1 kurulabilir.

Smart Board (akilli tahta) lizerindeki hazir sekiller ve geometrik sekiller
kullanilarak islemler kolaylasir.

Yapilan bir hatanin ya da ortak kavramsal yanilgilarin aninda goriilmesi ve
tahtanin bunlarin diizeltilmesi i¢in geriye donme firsati vermesi akilli tahtanin
en Onemli islevi olarak goriilebilir.

Ek olarak akilli tahta ekraninin interaktif 6zellikli dokunmaya duyarli bir
yaptya sahip olmasi, 6grenci ve 6gretmene ekranda yapilanlara miidahale
edebilme, yapilanlar {izerinde degisiklik yapabilme ve yapilanlar

kaydedebilme olanagi vermektedir.

Erginbas (2006)’m Teknoloji Destekli Matematik Ogretiminin ~Simif

Yonetiminin Ogrenci Ozellikleri Acisindan Etkililigi Yiiksek Lisans tez ¢aligmasinda

ortadgretim diizeyindeki teknoloji destekli ortamlarda matematik Ogretiminin siif

yonetiminin 6grenci ozellikleri lizerindeki etkileri deneysel ¢alisma ile arastirilmistir.

Bu tez calismasmnin genel amaci, teknoloji destekli ve geleneksel 6grenme

ortamlarinda verilen ortadgretim seviyesi matematik derslerinin sinif yonetiminin

Ogrenci Ozelikleri acisindan karsilastirilmasidir. Bu karsilagtirma yoluyla teknoloji

kullaniminin simif yonetimi tizerindeki olas1 etkileri gdézlemlenir. Sonug olarak

teknolojik ortamin matematik dersinde, korku-kaygi diizeyini azaltmasi ve ilgiyi

arttirmasindan hareketle siniflarda projeksiyon cihazi, bilgisayar ve imkanlar

dahilinde akilli tahta bulundurularak matematik derslerinde kullanilmalidir.
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2.1.4. Yabanci Dil Egitim ve Ogretimi

Bu béliimde MEB Yabanci Dil Egitim ve Ogretimi Ydnetmeligi’nin Resmi
Gazetede (2006) yayinlanan maddelerinin arastirma konumuzla ilgili bilgilerine yer

verilmistir.

Bu yonetmelikte gecen yabanci dil tanimina goére; yabanci dil, resmi ve 6zel,
ilkdgretim, ortadgretim, uzaktan ogretim ve yaygin egitim okul veya kurumlarinda

Tiirk¢e disinda egitim ve 6gretimi yapilan dildir.

Yonetmelikte gegen yabanci dil egitimi ve dgretiminin amacina gore; Orgiin,
yaygin ve uzaktan 6gretim kurumlarindaki yabanci dil egitimi ve dgretiminin amaci,
Milli Egitimin genel amag ve temel ilkelerine uygun olarak okul ve kurumlarin amag
ve seviyeleri de goz onilinde bulundurularak egitim ve 6gretimi yapilan yabanci dilde

bireylerin;

a) Dinleme-anlama,
b) Okuma-anlama,
¢) Konusma,

d) Yazma, becerileri kazanmalarini, 6grendigi dilde iletisim kurmalarint ve yabanci

dil 6gretimine kars1 olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktir.

Yonetmelikte gecen yabanci dil 6gretim programlar ile ilgili olarak; egitim
arac ve gereci bilimsel ve teknolojik esaslara, yeniliklere, ¢cevre ve iilke ihtiyaglarina

gore siirekli olarak gelistirilir.

Orgiin, yaygin ve uzaktan 6gretim kurumlarindaki yabanci dil egitim ve

ogretiminde dikkate alinacak esaslar sunlardir;

[Ikdgretim kurumlarinda; 4 {incii simiftan itibaren zorunlu yabanci dil
derslerine yer verilir. Ayn1 siniftan itibaren zorunlu yabanci dil derslerinin takviyesi
amaciyla ya da ikinci yabanci dil dersi olarak segmeli yabanci dil derslerine de yer

verilebilir.
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2.1.4.1. Yabanai Dil Egitimi ve Ogretiminde Yapilmas1 Gerekenler

Ekmek¢i (2006)’nin Yabanct Dil Egitimi Kavram ve Kapsami adh
caligmasina gore yabanci dil 6greniminin 6grenciler agisindan olumlu ya da olumsuz
yonde katkilar1 incelenmigstir. Ekmekei’ye gore 6grenci, yabanci dil 6grenirken kendi
yetenek ve deneyimlerine dayanarak kimi genellemelerde bulunur. Burada kisisel
yetenek ve deneyimler derken 6grencinin anlama yetenegi, dil 6grenme yetenegi,
O0grenme yontemi, Ogretmene karsi tutum, Ogrendigi dile ve bu dili konusan
toplumsal gruba ve kiiltliriine kars1 tutumu, yasi, kisiligi, kullandig1 ana dili ve

edindigi egitim ve kiiltiir diizeyi gibi degisik 6geleri amaglamaktadir.

Her 0grencinin anlama, konusma, okuma ve yazma yetenegi ayni diizeyde
degildir. Bu nedenle 6grencilerin dil 6grenme siireleri de degisir. Yine ayni1 nedenle
uygulanan tek diizey bir yontem her Ogrenciye ayni O6grenme kolayligi

saglayamayabilir.

Ogrencinin iginde bulundugu yasin da dil 6grenimini etkiledigi goriiliir.

diizeyde degilse 6grenim yeterince basarili olmaz.

Bu caligmanin 6rneklemini 4. sinif seviyesindeki 6grencilerin olusturmasinin
sebebi de yabanci dili ilk kez 6grenmeye basladiklar1 bu yas seviyesinin yabanci dil

ogrenmeye uygun olup olmadiklarinin belirlenebilmesidir.

Ozdemir (2006)’e gore dgrencilere yabanci dilde dgrendiklerini uygulayacak
ortamlar saglanmalidir. Yabanci dil egitimi sadece dilbilgisi alistirmalarini
cozdiirerek degil, dili yazarken ve konusurken de kullandirarak yapilmalidir. Ders
malzemeleri de fiyatina ya da yurtdisindan geliyor olusuna degil, 6grencilerin
ihtiyacin1 karsilama degerine gore temin edilmelidir. Bu sayede 6grenci yabanci

dilin bir amag degil ara¢ oldugunun farkina varabilir.
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Celebi (2006), yabanci dil Ogretimiyle ilgili yapilmasi gerekenleri soyle

siralamaktadir:

e Dilin yasanilarak o6grenilen bir beceri oldugu bilinmeli ve Ogretim
programlari bu ilkeye gore hazirlanmalidir.

e Hazirlanan 68renme yasantilar1 ger¢ek yasama ve 6grenci 6zelliklerine uygun
olarak hazirlanmalidir.

e Ogrenciyi dgretilen dilde daha aktif hale getirmek icin okul dis1 etkinliklere
yer verilmelidir.

e Ders etkinlikleri hazirlanirken mutlaka uyaran sayisin1 ve pekistirenleri
arttirmaya 6zen gosterilmelidir.

e Dil dgreticileri derse planl olarak gitmelidir.

2.1.4.2. Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitim ve Ogretimi

Haznedar (2010)’1n Tirkiye’de Yabanci Dil Egitimi: Reformlar, Yo6nelimler
ve Ogretmenlerimiz adli calismasinda Sekiz Yillik Egitim Reformu bilgilerine yer
verilmistir. Buna gore, ilkogretim diizeyinde 4 — 8. smiflar i¢in hazirlanan ve 2006
yili Mayis aymdan bu yana yiiriirliikte olan Ilkdgretim Ingilizce Miifredat: incelenip,
geleneksel yaklasimin terk edilmeye basladigr goriilmektedir. Yeni miifredatin dilin
dil bilgisel kurallarin1 6gretmek yerine, yapilandirmaci yaklasima uygun olarak
ogrenci odakli olup dil 6greniminin degerlendirilmesinde siirece dayali bir
yaklagimin benimsendigi goriilmektedir. Benzer sekilde, yontemsel acgidan dilin
gramer kurallarinin analizine dayali bir yaklasimdan cok, gilinliik yasamda dili

islevsel olarak kullanmay1 saglayacak 6gretim tekniklerine yer verilmistir
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2.1.4.3. Yabana Dil Olarak ingilizce

Eurostat(2008)  Avrupa’da Okullarda Dil Ogretimi Hakkinda Temel

Verilerine gore;

Ingilizce dgretimi siirekli olarak gelismekte hemen hemen biitiin iilkelerde en
yaygin olarak ogretilen dil haline gelmektedir. Buna ek olarak, hem ilkogretimde

hem de orta dgretimde Ingilizceyi 6grenen 6grencilerin yiizdesi gittikge artmaktadir.

2.1.4.4. Yabanca Dil Egitim ve Ogretiminde Teknolojik Araclarin

Kullanimm

2.1.4.4.1. Yabanc Dil Egitim ve Ogretiminde Bilgisayar Kullanim

Celik (2008) Bilgisayar Destekli Dil Ogreniminde Veri Y&nlendirmeli
Ogrenme Yaklasiminin  Yabanct Dilde Soézciik Edinimine ve Ogrenmenin
Kaliciligina Etkisi adli doktora tezine gore ilkdgretimden yiliksekogretimin sonuna
degin 6grencilere sunulan yaklasik 1100 saat yabanci dil dersinin sonucunda yabanci
dilde iletisimin heniiz istenilen diizeye ulagsmadig1 goriilmektedir. Bu durum yaklagik
11-12 yil boyunca yabanci dil egitim goren 6grencilerin yabanci dilde konusma,
yazma, dinleme, okuma becerilerinin gelisiminde geleneksel yontemlerin
yetersizliginden kaynaklanan bir O6grenme probleminin oldugunu ortaya
koymaktadir. Ulkemizin yabanci dil &gretiminde istenilen diizeye ulasamamasi
evrensel anlamda akademik {iriinler olusturmada yetersizlige yol agmaktadir. Bu
durum akademik kuruluslarin verimliligini ve akademiysen memnuniyetini olumsuz
yonde etkilemektedir. Sonug¢ olarak, Tiirkiye’de dil bilgisine ve yapay Ogretim
materyallerine dayali geleneksel yabanci dil 6gretimi yaklasimlari, 6grencilerin

yabanci dili islevsel olarak kullanmalar1 konusunda yeterli faydaya sahip degildirler.

Bu problemler yabanci dil 6gretiminde farkli tekniklerin kullanilmasi

ihtiyacini ortaya ¢ikarmaktadir.
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Bilgi ve iletisim teknolojileri insan hayatinin hemen her alaninda etki
gostermektedir. Glinlimiizde bilgisayar destekli dil 6grenimi geleneksel gretimin
stnirhiliklarint ortadan kaldirarak 6grencilerin bireysel 6grenme gereksinimlerini
karsilamaktadir. Ogretmene bagimliligi en az seviyeye indirerek Ogrenme
yasantilarint zenginlestirme yoluyla daha etkili bir 6grenme ortami olusturmayi
amaclamaktadir. Yabanci dil egitiminin gelecegi olarak degerlendirilen bilgisayar
destekli dil 6grenimine yonelik ¢alismalarin sonuglart dil 6greniminde daha etkili
O0grenme ortami saglama adina yeni olanaklar sunmaktadir. Geleneksel 6gretim
kurumlarma bagl dil 6gretmenleri, bilgisayar destekli dil 6grenimiyle ilgili bazi
onyargilar tasimaktadirlar. Bu durum bilgisayar destekli 0grenimin Ogretmenin
geleneksel roliinii calma, hatta yok etme potansiyeline sahip oldugu diisiincesinden
kaynaklanabilir. Ancak bilgisayar destekli dil 6grenimi, 6gretmeni egitim — dgretim
ortamindan tamamen dislayan bir tehdit olarak degil, ona {ist diizey islev
kazandirmay1 hedefleyen bir ortam olarak aciklanmalidir. Bu amacla bilgisayar
destekli dil 6grenimi alaninda yapilacak caligmalar, yabanci dil 6gretmenlerini
teknolojinin dil 6gretim ortamlarinda etkili bir sekilde kullanilabilecegi konusunda

bilgilendirecektir.

Cangil (1999)’in Yabanci Dil Egitiminde Bilgisayar adli makalesindeki
bilgilere gore; son yillarda kullanimi gittikge yayginlasan bilgisayarlar ¢agimiz
iletisiminin vazgeg¢ilmez 6gelerinden birisi olmustur. Sanattan ekonomiye, egitimden
eglenceye, spordan sagliga kadar her alanda kullanilmaya baslamigslardir.
Bilgisayarin kullanilmadig1 bir ortam neredeyse ¢agdis1 kabul edilir. Bilgisayarlarin
calisma hizi, interaktif 6zelligi, kullanim kolayligi, bellek giicii, ulusal ve uluslar
arast iletisim Ozelligi(internet) 1ile bilgi kaynaklarma kolayca ulasabilmesi
goriintiiniin ve sesin ayni anda kullanilabilmesi, yazilim sektoriiniin gelismesiyle
kullanilan kaynaklarin gittikge cogalmasi ve ¢esitlenmesi vb. olumlu yanlarin

bilgisayarin yasamimizda buglinkii yerini almasin1 saglamistir.
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Egitimde teknolojinin olanaklarindan yararlanmanin  giinlimiizde bir
zorunluluk oldugu ve yabancit dil egitiminde kullanilan geleneksel ders arag-

gerecinin modern teknolojinin olanaklariyla desteklenmesi verimliligi arttiracaktir.

Yabanci dil egitiminde de bilgisayar gibi gorsel-isitsel ve interaktif 6zellikleri
olan bir aractan yararlanmanin yabanci dil derslerini verimli bir hale getirecegi
diistiniilmektedir. Ancak yiiksek maliyetler, donanim teknolojisinin ¢ok kisa siirede
eskimesi, Ogrenci grubunun Ozelliklerine gore hazirlanmis yazilimlarin segimi,
Ogretmenlerin egitimi gibi sorunlar tiimiiyle ¢oziilmiis degillerdir. Bununla birlikte
yabanci dil egitimini bilgisayarla desteklemek giinimiizde ve gelecekte kaginilmaz

bir zorunluluk seklinde olacaktir (Cangil, 1999).

Demirbilek ve Yiicel (2011)’in Ingilizce Ogretmenlerinin Bilgisayarn
Yabanci Dil ve Ogreniminde Kullanimi1 Hakkindaki Gériisleri ¢alismasinda Ingilizce
Ogretmenlerinin yabanci dil egitiminde bilgisayar oyunlarinin 6gretim aract olarak
kullanimina yonelik goriisleri ve tutumlari incelenmistir. Incelemeler sonucunda;
Ingilizce &gretmenlerinin egitsel bilgisayar oyunlarini geleneksel egitime gore
yabancit dil egitiminde kullanilabilecek alternatif bir ara¢ olarak gdordiikleri
belirlenmistir. Ingilizce 6gretmenleri geleneksel smnif ortamlarmin monotonlugunu
ortadan kaldirmak icin bilgisayar oyunlar1 kullanimmnin etkili bir yol olacagini;
bununla birlikte bilgisayar oyunlarinin 6grenci motivasyonunu sagladigini,

Ogrencilerin iletisim ve etkilesimini artirdigini kabul etmektedirler.
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2.1.4.4.2. Yabanc Dil Egitim ve Ogretiminde Akill Tahta Kullanim

Al-Saleem (2012)’e gore akilli tahta dil edinimi i¢in yenilik¢i ve giiglii bir
destek olarak goriilmektedir. Ogretmen yabanci dil 6gretirken akilli tahta yardimiyla
bilgisayarda not defteri dosyasinda dersini hazirlayabilir. Tahta {izerinde vurgulamak
istedigi kisimlarin altin1 ¢izebilir ya da onlar1 daire i¢ine alabilir. Metin iizerinde yeni
vurgular ile degisiklikler yapabilir. Bu degisiklikleri kaydedebilir ve her zaman

gorlntiileyebilir.
Akilli tahta yabanci dil 6gretme siirecini destekler. Bunun 3 yolu vardir:
1. Sinifta etkilesimi ve konusmay1 destekler.
2. Yeni kiiltiirel ve dilsel 6gelerin sunumuna yardimer olur.
3. Konusma becerilerini gelistirir.

Smart Teknolojilerinden (2010)elde edilen ingilizce Dil Edinimi ile ilgili
bilgiler geregi akilli tahta {irinleri Ogretmenlere, oOgrencilerin Ingilizce dil
ogrenmelerindeki engelleri ortadan kaldirmaya yardimer olur. Bu interaktif {irtinler
Ingilizce &grenen ogrencilerin anlamalar1 icin gorsel igerikli ders saglayabilir.
Gorerek, duyarak ve ders materyali i¢inde etkilesim ile dil egitimi daha anlamli olur

ve 6grencilerin derse katilimi i¢in daha ¢ok motive eder.

Akilli tahtanin sadece projeksiyona bagli bilgisayardan c¢ok farki vardir.
Ogretmenlerin siirekli bilgisayara gidip gelmeleri gerekmedigi gibi sirtlarmi da
sinifa ¢evirmemis olurlar. Boylece Ogretmen, Ogrenci ve yabanci dil arasinda

karsilikl1 etkilesim gerceklesir.
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BOLUM 3
YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Arastirma Modeli (Deneysel Yontem): Deneysel model, arastirmacinin kontrolii
altinda olup degiskenler arasindaki neden-sonug iliskilerini kesfetmek icin

gozlemlenmek istenen verilerin tiretildigi arastirma alanidir (Biiytikoztiirk, 2002).

Deneysel yontemde en az iki grup ele alinir. Birinci gruba deney grubu, ikinci
gruba kontrol grubu denir. Deney sartlar1 her iki grup i¢in de esit hale getirilir.
Sartlar esitlendikten sonra bagimsiz degisken degisiklige ugratilarak bagiml
degiskende meydana gelebilecek degisiklikler incelenir (Selguk, 2005:10).

Baz1 durumlarda kisilerin deney ve kontrol gruplarina rastgele dagitilmasi
imkansiz olabilir veya istenmeyebilir. Bu durumlarda kullanilacak desen yari
deneysel desendir. Deneysel yontem cesitlerinden olan yari-deneysel desen; egitim
arastirmalarinda siklikla kullanilmaktadir. Boyle arastirmalarda, daha 6nceden okul
yonetimleri tarafindan olusturulmus olan siniflar rastgele deney ve kontrol grubu
olarak belirlenmektedir (Cepni, 2007, Akt. Biiyiikoztiirk, 2012: 142). Bu arastirmada
da yart deneysel desen kullanilmistir. Cilinkii arastirmacinin bizzat 6gretmenlik
yaptig1 okulda dort tane ilkogretim 4. Simif bulunmaktadir. Siniflar bellidir. Bu
nedenle deney ve kontrol gruplari olusturmak ftizere smiflar arasi degisiklikler

yapilamaz.

Arastirmanin uygulamast 2011-2012 egitim-6gretim yilimin 1. Déneminde
Aralik ve Ocak aylarinda olmak {lizere 5 hafta siiresince gerceklestirilmistir.
Arastirmacinin dgretmeni oldugu Istanbul ilinde akilli tahta kullanilan bir devlet
okulu uygulama okulu olarak secilmistir. Arastirmacinin 6gretmeni oldugu ilge
icerisindeki diger okullarda akilli tahta uygulamasimnin yapilabilecegi bir ortam
bulunmadigindan dolay1 bu okul secilmistir. Calisma ilkogretim 4.sinif

ogrencilerinden olusturulan deney ve kontrol gruplari ile yliriitiilmiistiir.

47



Aragtirmada uygulama konusu olarak Ilkdgretim 4. Simf Ingilizce dersi 6.
Unitesi olan “ Home Sweet Home —Evim Tatli Evim” iinitesi se¢ilmistir. Arastirma
uygulamasinda 4. Sinif Ingilizce dersi “Evim Tatli Evim” {initesi “Evin odalar1, ev
esyalar1 ve yer yon zarflar1” konularinin se¢ilmesinin nedeni bu konularin soyut
islenme yerine resim, fotograf gibi gorsel materyallerle islenmeye uygun olmasidir.
Ayni zamanda, arastirmaciya uygulama zamani olarak okul yonetimi tarafindan
birinci donem uygun goriilmiistiir. Arastirmaci tarafindan yillik plan dogrultusunda
birinci donem i¢inde arastirma konusuna en uygun olarak bu iiniteye karar
verilmistir. Ek 4’te dersin islenisi sirasinda 6grencilere sunulan ev esyalarinin akilli
tahtaya yansitilan fotograflar1 gosterilmektedir. Bu {initenin konulari olan evin
odalari, ev esyalari ve yer yon zarflar1 deney grubunda akilli tahta kullanilarak,

kontrol grubunda ise kara tahta kullanilarak igslenmistir.

Bir evin ya da ev esyalarinin sinifa getirilemeyecegi gibi durumlarda gorsel
sunumlarla ev ortamini sinifa tastyabilen akilli tahtanin ders islenisini daha etkili ve
kalic1 hale getirebilecegi diisliniilmiistiir. Esyalarin bir ev ya da odada nerede
bulunduklarmin 6gretilmesi amaciyla ev, oda ve esyalarin fotograflarindan olusan
Powerpoint gosterilerinin kullanilmasi da 6grenci yasantilarindan yola ¢ikilarak ders

islenmesini saglanabilir.

[Ikdgretim 4. Siniflar Ingilizce dersleri haftada 3 ders saatidir. Arastirma,
aragtirmacinin  kendisi tarafindan deney ve kontrol grubu smiflarinda ingilizce
derslerinin haftada 3’er saat islenmesi ile yiiriitilmistiir. Arastirmaci tarafindan
hazirlanan ders plani kontrol grubuna kara tahtada 6gretmen sunumlar1 iizerinden
Ogrencilerin getirdigi ev, oda ve esya fotograflarinin gosterilmesiyle diiz anlatim
yontemi kullanilarak uygulanmigtir. Deney grubunda ise su uygulamalar yapilmistir;
Akillr tahta (e-Beam teknolojisi) iizerinden internetten sesli sozliik ile kelimelerin
okunusu dinletilmistir. Ogrenciler akilli tahta kalemini kullanarak kendi odalarmi ve
esyalarim tahta iizerine ¢izmislerdir. Ogrencilere ev esyalarindan olusan Powerpoint
gbsterimi izlettirilmistir. Ogrenme nesneleri, ¢esitli animasyonlar vb. etkinlikler

internet baglantisiyla ders esnasinda sunulmustur.
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Arastirmada kullanilan veri araclar1 Basar1 Testi, Ingilizceye Yonelik Tutum
Olgegi, Akilli Tahta Tutum Olgegidir. Uygulama 6ncesi Basari testi on test, Ingilizce
tutum OSlgegi ise 6n tutum olarak; uygulama sonras1 Basari testi son test, Ingilizce
tutum Olgedi ise son tutum olarak uygulanmistir. Son olarak da Akilli tahta tutum

Olcegi d6grencilere sunulmustur.

3.2. Deneysel Uygulama Siirecine Hazirhk

Bagimli degisken, arastirmacinin manipiile edemedigi, bagimsiz degiskene
bagli olarak ortaya cikan ve arastirmanin sonucu durumunda olan degiskendir.
Bagimsiz degisken degiskenligi, sonucu etkileyen ya da etkileyecek olan degiskendir
(Bliytikoztiirk, 2012). Bu arastirmada bagimli ve bagimsiz degiskenlere gore

uygulamada bulunulmustur. Arastirmada nicel veriler toplanmistir.

3.2.1. Deneklerin Se¢imi

Arastirmaya katilacak olan smiflar arasinda deney ve kontrol gruplarini
belirlemek {izere, Sehit Tegmen Ali Yilmaz ilkdgretim Okulu'nda 4. smif
ogrencilerine Ingilizce Basar1 Testi On Test olarak uygulanmistir. On test verilerinin
istatistiksel analizleri sonucunda deney ve kontrol gruplari belirlenmislerdir.
Ingilizce Basar1 Testi On Testinden alman puan ortalamalar1 birbirine en yakin
siiflardan 4-A ve 4-B siniflar1 deney grubu olarak, 4-C ve 4-D simiflar1 da kontrol
grubu olarak se¢ilmistir. 4-A ve 4-B smniflarinin deney grubu olarak secilmesinin
nedeni, 6n test puan ortalamalarinin 4-C ve 4-D siniflarina gore diisiik olmasidir. Bu
sayede akilli tahta ile verilecek Ingilizce &gretiminin, kara tahta ile verilecek
ogretimden daha etkili olup olmayacag belirlenmek istenmistir. Bu amagla 4-A,B,C
ve D siniflarina Anova istatistiksel analizi uygulanmistir. Boylece deney ve kontrol

siniflarina karar verilmistir.
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Tablo 1 Basar1 Testi On test Puanlarimin Simf Degiskenine Gore
Farklilasip Farkhlasmadigimi Belirlemek Uzere Uygulanan Tek Boyutlu
Varyans Analizi (ANOVA)Sonuglari

N, SS ve X Degerleri ANOVA SONUCLARI

Puan Grup N X SHx Var. K. K.T. Sd. K.O. F P

4a 40 28,72 5914  G.Aras1  4404,610 3 1468,203

4b 35 31,09 8,462  G.ici 16959,335 142 119,432
Ontest 4c 37 31,81 8,137 Toplam 21363,945 145 12,293,000
4d 34 43,18 18,071

Toplam 146 33,44 12,138

Tabloya gore, 4-A smifindaki Ogrencilerin 6n testten aldiklar1 puanlarin
aritmetik ortalamasi 28,72; 4-B sinifindaki 6grencilerin 6n testten aldiklar1 puanlarin
aritmetik ortalamasi 31,09; 4-C sinifindaki 6grencilerin 6n testten aldiklar1 puanlarin
aritmetik ortalamasi 31,81 ve 4-D smifindaki Ggrencilerin 6n testten aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamasi 43,18 olarak tespit edilmistir. Bu sonuclara gore
ortalama olarak birbirine yakin iki sinif 4-A ve 4-B siniflar1 deney grubu, 4-C ve 4-D

smiflar1 da kontrol grubu olarak belirlenmistir.
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3.2.2.Gruplarin Homojenligi

Tablo 2 Basar1 Testi On test Puanlarimin Simif Degiskenine Gore
Farkhlasip Farkhlasmadigim1 Belirlemek Uzere Uygulanan Tek Boyutlu
Varyans Analizi (ANOVA) Levene istatistikSonuclar

Levene
Statistic dfl df2 Sig.
1,169 3 142 ,324

Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde istatistiksel analiz teknigi One-
way Anova testi sonucuna bakilmistir. Sonu¢ 0,324 olup 0,05 anlamlilik
seviyesinden biiyiik ¢ikmistir. Bu durum gruplarin homojen oldugunu gostermistir.
Deney ve kontrol gruplarinin ve homojenliklerinin belirlenmesi sonucu uygulamanin

yliriitme asamalarina geg¢ilmistir.
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3.3.3. Ders Plam

Bu bolimde MEB 4. Smuf Ingilizce ders kitabinda yer alan hedef ve
kazanimlara uygun olarak bir ders plant hazirlanmistir. Bu planda 6gretilecek
konulara, kazandirilacak hedef ve davranislara yer verilmistir. Bu plana gore konular
kontrol grubuna kara tahta {zerinde, deney grubuna ise akilli tahtada
uygulanabilecek her yontem (powerpoint gosterimi, internet kullanimi, vb...) ile

Ogretilmistir.
Unit 6: Home Sweet Home
1) Where is / are ...?
2) Prepositions: in, on, under, behind, near, next to, between
3) Rooms: Bathroom, bedroom, living room, kitchen

4) Furnitures: Bed, toilet, armchair, refrigerator, wardrobe, washbasin, sofa, cooker,

desk, shower, coffee-table, cupboard, tap, bookcase, television, table.
Islevler:

1. Egyalarin yerini sorma ve sdyleme hakkinda bilgi vermek.

2. Evin boliimlerini ve esyalar1 tanimak.

Dil Kullanima:

1.Nerededir...? / Neredelerdir...?

2. Edatlar: icinde, iistiinde, altinda, arkasinda, yaninda, bitisiginde, arasinda
3. Odalar :Banyo, Yatak odasi, , Oturma odasi, Mutfak,

4. Esyalar: Yatak, tuvalet, koltuk, buzdolabi, gardirop, lavabo, kanepe, firin, ¢calisma

masasi, dus, sehpa, mutfak dolabi, musluk, kitaplik, televizyon, masa
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Dinleme:
e Dinleme metinleriyle bilgileri eslestirmek.
Konusma:
1. Dogru telaffuz i¢in basit ifadeleri tekrar etme
2. Evin odalar1 ve nesneleriyle ilgili sorular1 sormak ve cevaplamak
3. Basit ifadelere baslamak ve cevap vermek
4. Kisa oyun metinlerini yliksek sesle okumak
Okuma:
1. Eslestirilmis gorselleri ve adlarin1 okumak
2. Tahmin yapmak i¢in ipuglarini kullanmak
3. Iliskili terimleri gruplandirmak
4. Basit ifadeleri tanimak
Yazma:

e Nesnelerin nerde oldugu hakkindaki basit farkli ifadeleri ve cilimleleri

yazmak
Gorev:

e Bir oday1 hayal etmek (tasarlamak) ve onu boyamak, odanin adin1 yazmak
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3.3. Deneysel Uygulama Siireci

3.3.1. Evren

Aragtirmanin evrenini 2011-2012 egitim-6gretim yili Istanbul ili, Sultangazi
ilgesi, Ziibeyde Hanim  Mabhallesi’ndeki ilkogretim 4.simf  Ogrencileri

olusturmaktadir.

3.3.2. Orneklem

Aragtirmanin  drneklemini  2011-2012  egitim-6gretim  yili Istanbul ili,
Sultangazi ilgesi, Ziibeyde Hanim Mahallesi’'ndeki Sehit Tegmen Ali Yilmaz
fIkdgretim Okulu’nda bulunan 4-A, 4-B smiflar1 Deney ve 4-C, 4-D smiflar1 Kontrol

grubu olmak tizere toplam 146 6grenci olugturmaktadir.
3.4. Veri Toplama Araclarn

Veri toplama araclarmin hazirlanmasinda Tirkiye’deki ve diinyadaki
kaynaklardan yararlanilarak literatiir taramasi yapilmistir. Egitim ve Ogretimde
kullanilan son teknoloji {riinleri, akilli tahta, egitimde akilli tahta uygulamalari,
yabanc1 dil (Ingilizce) &gretiminde teknolojik araclarin  kullanimi, Ingilizce
Ogretiminde akilli tahtalarin kullanimi, akilli tahtanin 6grenci basarisina etkileri ile
ilgili bilgiler toplanmistir. Bu bilgiler dogrultusunda 6grencilere uygulamak iizere,
iilkemiz egitim sartlarina ve dgrenci seviyelerine uygun olan bir Ingilizce Tutum
Olgeginin ve bir Akilli Tahta Tutum Olgeginin uygulanmasina karar verilmistir.
Arastirmada Basar1 Testi (6n test - son test), Ingilizce Tutum Olgegi ( 6n tutum — son
tutum ) ve Akilli Tahta Tutum Olgegi olmak iizere ii¢ ¢esit Slgme araci
kullanilmistir. Bu 6l¢me araglarindan elde edilen veriler bilgisayar ortamina
gecirilmis ve bir istatistik paket programi kullanilarak degerlendirilmistir. Bu 6lgme

araglarmin 6zelikleri hakkindaki detayli bilgiler asagida sunulmustur.
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3.4.1. Basan Testi

“Evim Tath Evim” iinitesi Basar: Testi:

Basar1 testinin hazirlanmasindaki amag¢ ayni 6gretmen tarafindan G6gretim
verilen dort farkli siniftaki 6grencilerin akademik basarilar1 arasindaki iligkinin
belirlenmesidir. Bu iliskinin belirlenmesi i¢in &ncelikle MEB Ilkogretim 4. Simf
Ders Kitab1 incelenmistir. Arastirmaci tarafindan {lkdgretim 4. Sinif Ingilizce dersi 6.
Unitesi olan “Home Sweet Home” {initesi konularmin hedef ve kazanimlarim
kapsayacak sekilde her konudan kagar soru sorulacagi belirlenerek 25 soruluk ¢oktan
secmeli bir test hazirlanmistir. Uzman goriislerine bagvurularak test tizerinde gerekli

degisiklikler ve diizenlemeler yapilmistir. Hazirlanan basar testi Ek 1°de verilmistir.

Gelistirilen basar1 testinin  giivenilirligini  6lgmek i¢in  arastirmanin
uygulanacagi Sehit Tegmen Ali Yilmaz ilkdgretim Okulu ile ayni cevre kosullarinda
bulunan Istiklal ve Ziibeyde Hanim Ilkdgretim Okullari’nda 4. Sinif subelerine pilot
calisma olarak uygulanmistir. Pilot calisma verileri bilgisayar ortamina aktarilarak
SPSS istatistik programinda Cronbach o Testi ile degerlendirilmis olup testin
giivenilirlik  katsayis1 0.83 olarak bulunmustur. Bu sonug itibariyle testin

kullanilmasina karar verilmistir.

Test maddeleri madde giiclik ve madde ayirt edicilik giigleri bakimindan
degerlendirilmis olup higbir sorunun c¢ikarilmasina gerek olmadigi goriilmiistiir.
Hazirlanan 25 soruluk basari testi 0-100 puan arasinda puanlanmis olup her dogru

cevap i¢in 4 puan verilmistir.
Basar testi deney ve kontrol grubu Ogrencilerine 6n ve son test olarak

uygulanmis veriler istatistik programinda degerlendirilmistir. Degerlendirme

sonucunda arastirma hipotezlerine ulasilmistir.
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3.4.2. ingilizceye Yonelik Tutum Olcegi

Arastirmada Tung (2003, akt. Celebi, 2009)’un Ingilizce tutum &lcegi
kullanilmistir. Olgek Ek 2¢de verilmistir. Tung anketin hazirlanmasinda Aiken’in
(1979) Matematik ve Fen bilimleri Olgeginden yararlanmistir. Tung bu Olgegi
Ingilizce dersi tutum 6lgegi olarak Tiirkgeye uyarlamistir. Anketin amaci ¢alismanin
katilimeilarini belirlemektir. Olgek 5°1i Likert tipindedir. Olgek maddeleri Kesinlikle
katilmiyorum, Katilmiyorum, Biraz katiliyorum, Katiliyorum, Kesinlikle
katiliyorum seklinde ifadelenmistir. 1.,4., 6., 9., 12, 14., 15., 17., 20., 22. ve 23.
maddeler olumsuz ifadeler olduklart i¢in ters olarak 5, 4, 3, 2, 1 seklinde, diger

ifadeler ise olumsuz ifadeler olduklari icin 1, 2, 3, 4, 5 seklinde puanlanmislardir.

Ingilizce tutum odlgeginin  giivenilirligini  Slgmek igin  arastirmanin
uygulanacagi Sehit Tegmen Ali Yilmaz ilkdgretim Okulu ile ayni cevre kosullarinda
bulunan istiklal ve Ziibeyde Hanim Ilkdgretim Okullari’nda 4. Sinif subelerine pilot
calisma olarak uygulanmistir. Pilot ¢alisma verileri bilgisayar ortamina aktarilarak
SPSS istatistik programinda Cronbach o Testi ile degerlendirilmis olup anketin
giivenirlik analizi sonucu Cronbach alphast 0,87 olarak tespit edilmistir.Bu sonug

itibariyle 6l¢egin kullanilmasina karar verilmistir.
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3.4.3. ingilizce Dersinde Akill Tahta Kullanmaya Yénelik
Tutum Olcegi

Akilli tahta tutum dlgedi olarak Elaziz (2008)’in Ingilizce Derslerinde Akilli
Tahta Kullanimina Yénelik Ogrenci ve Ogretmen Tutumlar1 adli yiiksek lisans tezi
icin hazirlamis oldugu anket kullanilmistir. Akilli tahta tutum o6l¢egi Ek 3’te
verilmistir  Elaziz’in  c¢aligmasinda  Ogrencilerin ~ dgretmenlerin  ve  kurum
yoneticilerinin akilli tahtalarin Ingilizce dgretiminde kullanimma yonelik tutumlar
ve Ingilizce derslerinde akilli tahtalarin 6grenciler ve dgretmenler tarafindan nasil
kullanildiklart arastirilmistir.

Arastirmalarin verilerini toplamak igin anketler kullanilmistir. Ilk anket
Ingilizce derslerinde interaktif akilli tahta kullanimma 6grencilerin tutumlart
hakkinda bilgi veren akilli tahta tutum Olgegidir. Anket sorular yazilirken
arastirmact Moss (2007)’un temel derslerde interaktif akilli tahta konusunda
Ogretmen ve Ogrenci algilari lizerine anketinden yararlanmistir. Anket sorularinin
gelistirilmesi i¢in Orta Dogu Teknik Universitesi Yabanci Diller Boliimii’nde pilot
caligmasi yapilmistir. Calismaya 40 6grenci katilmistir. Anketin gilivenirlik analizi
sonucu Cronbach alphas1 0,79 olarak tespit edilmistir. Olgek 5°1i Likert tipindedir.
Olgek maddeleri Kesinlikle katilmryorum, Katilmiyorum, Fikrim yok, Katiliyorum,
Kesinlikle katiliyorum seklinde ifadelenmistir. 6.,7., 9., 11., 17., 20., 21., 17.
maddeler olumsuz ifadeler olduklar1 icin ters olarak 5, 4, 3, 2, 1 seklinde, diger

ifadeler ise olumlu ifadeler olduklari i¢in 1, 2, 3, 4, 5 seklinde puanlanmislardir.
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3.5. Verilerin Céziimlenmesinde Kullanilan Istatistiksel islemler

Arastirmada nicel verilere ulasilmistir. Nicel verilerin istatistiksel analiz
islemlerinde iliskili - iligkisiz t-testleri, anova testi ve frekans dagilim teknikleri
kullanilmistir. Arastirma tekniklerinin bilgileri asagida verilmis olup, tekniklerin

kullanildig: tablolara Boliim 4 igerisinde yer verilmistir.

3.5.1. Iliskisiz (bagimsiz) Orneklemler t Testi: Bu test, iki iliskisiz

orneklem ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek tizere

kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2012).

3.5.2. lliskisiz Orneklemler Icin Tek Faktorlii Varyans Analizi

ANOVA: Bu test ya daha ¢ok drneklem ortalamasi arasindaki farkin anlamli bir

sekilde farkli olup olmadigin1 belirlemek i¢in uygulanir (Biiyiikoztiirk, 2012).

3.5.3. iliskili (bagimli) Orneklemler icin t Testi: Bu test, iki érneklem

arasindaki farkin sifirdan anlamh bir sekilde farkli olup olmadigini belirlemek icin

kullanilir (Bliytikoztiirk, 2012).

3.5.4. Frekans Dagilimi: Frekans dagilimi; bir ya da daha ¢ok degiskene ait
degerlerin ya da puanlarin dagilimina ait 6zelliklerini betimlemek amaciyla verileri
sayt ve ylizde olarak verir. Frekans dagilimi tablosu, deneysel ve tarama

arastirmalarinda toplanan verilerin sayisal olarak betimlenmesinde kullanilir

(Bilyiikoztiirk, 2012).
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR
4.1. Arastirmanin Bulgularn
4.1.1. Frekans Degerleri

4.1.1.1. Deney Grubu Frekans Degerleri

Tablo 3 Deney Grubu Cinsiyet Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Cinsiyet F % Gegerli %  Yigmali %
Kiz 43 57,3 57,3 57,3
Erkek 32 42,7 42,7 42,7
Toplam 75 100,0 100,0

Tablo 3’de goriildiigi gibi, deney grubu 43 (%57,3) kiz ve 32 (%42,7) erkek

olmak tizere toplam 75 6grenciden olugsmaktadir.
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4.1.1.2. Kontrol Grubu Frekans Degerleri

Tablo 4 Kontrol Grubu Cinsiyet Degiskeni icin Frekans ve Yiizde

Degerleri
_ Yigmali
Cinsiyet F % Gegerli %
%
Kiz 42 59,2 59,2 59,2
Erkek 29 40,8 40,8 40,8
Toplam 71 100,0 100,0

Tablo 4’de goriildiigli gibi, kontrol grubu 42 (%57,3) kiz ve 29 (%40,8)

erkek olmak tizere toplam 71 6grenciden olugsmaktadir.
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4.2. Basan Testi Verileri

Tablo 5 Basar1 Testi On test Puanlarimin Smmif Degiskenine Gore
Farkhlasip Farkhlasmadigim Belirlemek Uzere Uygulanan Tek Boyutlu
Varyans Analizi (ANOVA)Sonuclari

N, SS ve X Degerleri ANOVA SONUCLARI
Puan Grup N X SHx Var. K. K.T. Sd. K.O. F p
4a 40 28,64 5890  G.Arast 95,323 3 31,774
4b 35 27,07 5112 G.ci 3982,493 142 28,046
Ontest 4c 37 29,35 4900  Toplam 4077,815 145 1,133,338
4d 34 28,94 5,027

Toplam 146 28,57 5,303

Tablo 5’te goriildiigii gibi, Basar1 testi On test puanlarmin sinif degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan tek
boyutlu varyans analizi (ANOVA) sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel ag¢idan
anlamli farka rastlanmamistir (p>.05). Bu durum gruplarin homojen oldugunu

gostererek aragtirma gruplarinin tespit edilmesini saglamistir.
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4.3. Hipotezlere Ait Bulgular ve Yorumlar

4.3.1. Deney ve Kontrol grubunun Basar1 testi On test puanlar

arasinda anlamh fark yoktur.

Tablo 6 Basar1 Testi Puanlarinin Ogrencinin Deney Grubu ve Kontrol
Grubu On test Puan Ortalamalar1 Arasindaki Farki Belirlemek Uzere

Uygulanan Bagimsiz Grup t Testi Sonuclar

t testi
Puan Gruplar N X SS SH
T Sd P
Deney 75 28,01 5,610 ,648
Ontest -1,303 144,195
Kontrol 71 29,15 4,930 ,585

Tablo 6’da goriildiigii gibi, dgrencilerin Basar1 Testi On test puanlarinin
Deney ve Kontrol gruplarma goére anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla uygulanan bagimsiz grup t testi sonucunda, gruplarin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p>.05).
Gruplar arasinda fark olmamasi arastirma verilerinin 6n test-son test sonug¢larinin

karsilastirilmasini saglamistir.
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4.3.2. Deney grubunun Basar1 Testi On test — Son test puanlar

arasinda anlamh fark vardir.

Tablo 7 Deney Grubu Basari1 Testi On test — Son test Puan Ortalamalari
Arasindaki Farki Belirlemek Uzere Uygulanan iliskili Grup t Testi Sonuclar

t testi
SS SH,

=|
z

Gruplar

Basar1 Testi —On test 28,01 75 5,610  ,648
-14972 74 ,000
Basar1 Testi — Son test 63,15 75 20,282 2,342

Tablo 7°de goriildiigli gibi, deney grubu 6grencilerinin Basar1 Testi 6n test —
son test puanlar1 arasindaki farki belirlemek iizere uygulanan iligkili grup t testi
sonucunda, On test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farka
rastlanmistir (p<.05). Deney grubunda yer alan dgrencilerin son test puanlari (63,15),
on test puanlarindan (28,01) anlamli diizeyde yiiksektir. Bu bulgu akilli tahtanin
ogrencilerin Ingilizce 8grenme basarilarmi yiikselttigini gostermektedir. Bu durum
Ogrencilerin teknolojiye olan ilgilerinden kaynaklanmis olacagi diistiniilmektedir. Bu

sonug ile hipotez kabul edilmistir.
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4.3.3. Kontrol grubunun Basar1 Testi On test — Son test puanlari

arasinda anlamh fark vardir.

Tablo 8 Kontrol Grubu Basar1 Testi On test — Son test Puan
Ortalamalar1 Arasindaki Farki Belirlemek Uzere Uygulanan iliskili Grup t

Testi Sonuc¢lar

t testi
SS SH,

=|
Z

Gruplar

T Sd P

Basar1 Testi — On test 29,15 71 4,930 1,585
-7,717 70 ,000
Basar1 Testi — Son test 4541 71 17,252 2,047

Tablo 8’da goriildiigli gibi, Kontrol grubu 6grencilerinin Basar1 Testi 6n test —
son test puanlart arasindaki farki belirlemek {izere uygulanan iliskili grup t testi
sonucunda, On test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farka
rastlanmistir (p<.05). Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son test puanlari
(45,41), 6n test puanlarindan (29,15) anlaml1 diizeyde yiiksektir. Bu sonug ile hipotez
kabul edilmistir. Bu bulgu kara tahtalarin da Ingilizce dgretiminde faydali olacagimi

gostermektedir.

64



4.3.4. Deney ve Kontrol grubunun Basari testi Son test puanlan

arasinda anlamh fark yoktur.

Tablo 9 Basar1 Testi Puanlarinin Ogrencinin Deney Grubu ve Kontrol
Grubu Son test Puan Ortalamalar1 Arasindaki Farki Belirlemek Uzere

Uygulanan Bagimsiz Grup t Testi Sonuclar

t testi
Puan Gruplar N X SS SHy
T Sd P
Deney 75 63,15 20,311 2,345
Sontest 5,666 144 ,000
Kontrol 71 4541 17,237 2,046

Tablo 9’da goriildiigii gibi, 6grencilerin Bagar1 Testi Son test puanlarinin
Deney ve Kontrol gruplarmma gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla uygulanan bagimsiz grup t testi sonucunda, gruplarin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<.05). Deney
grubundaki Ogrencilerin Basar1 Testi Son test puan ortalamalar1 (62,84), kontrol
grubu Ogrencilerinin son test puan ortalamalarindan (45,13) anlamli diizeyde
yiiksektir. Bu durum akilli tahtalarin dgrencilerin Ingilizce 6greniminde, kara tahta
ile 6grenimlerinden daha etkili oldugunu gostermektedir. Bu bulgu ile aragtirma

konusu lehine bir sonug ¢ikmustir.
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4.4. Basan Testi Cinsiyet Tablolar:

4.4.1. Deney Grubu Basar1 Testi On test Puanlari ve Cinsiyet
Degiskeni

Tablo 10 Deney Grubu Basar1 Testi On test Puanlarimin Cinsiyeti
Degiskenine Gore Farklilasip Farkhlasmadigim Belirlemek Uzere Uygulanan

Bagimsiz Grup t Testi Sonuclari

t testi
Puan Gruplar N X SS SHy
T Sd P
Kiz 43 27,83 5,776 ,891
Ontest =312 73 ,756
Erkek 32 2824 5,772 952

Tablo 10°da goriildiigii gibi, Deney Grubu dgrencilerinin Basari testi On test
puanlariin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla uygulanan bagimsiz grup t testi sonucunda, gruplarin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p>.05). Bu
bulgu kiz ve erkek dgrencilerin ingilizce dersine karsi ayn1 bilgi ve beceriye sahip

olduklarinin gostergesi olarak yorumlanabilir.
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4.4.2. Deney Grubu Basar1 Testi Son Test Puanlar1 ve Cinsiyet
Degiskeni

Tablo 11 Deney Grubu Ogrencilerinin Basar testi Son test puanlarinin
Cinsiyet Degiskenine Gére Farklilasip Farklilasmadigim Belirlemek Uzere
Uygulanan Bagimsiz Grup t Testi Sonuclar

t testi
Puan Gruplar N X SS SHy
T Sd P
Kiz 43 65,88 21,025 3,244
Sontest 1,474 73 ,145
Erkek 32 58,97 18,974 3,303

Tablo 11°de goriildiigii gibi, Deney Grubu 6grencilerinin Basari testi Son test
puanlariin cinsiyet degiskenine goére anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla uygulanan bagimsiz grup t testi sonucunda, gruplarin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p>.05).Bu
bulguya gére kiz ve erkek 6grencilerin Ingilizceye ve Ingilizce dgretiminde teknoloji

kullanimina iliskin ayn1 motivasyona sahip oldugu diistiniilmektedir.
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4.4.3. Kontrol Grubu On test Puanlari ve Cinsiyet Degiskeni

Tablo 12 Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basari testi On test puanlarinm
Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigim Belirlemek Uzere

Uygulanan Bagimsiz Grup t Testi Sonuglari

t testi
Puan Gruplar N X SS SHy
T Sd P
Kiz 42 29,66 4,856 758
Ontest 1,006 69 ,800
Erkek 29 28,47 5,029 918

Tablo 12°de gériildiigii gibi, Kontrol Grubu &grencilerinin Basari testi On test
puanlarin cinsiyet degiskenine goére anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla uygulanan bagimsiz grup t testi sonucunda, gruplarin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p>.05). Bu
bulguya gore kiz ve erkek Ogrencilerin Ingilizceye karsi ayni motivasyona sahip

oldugu diistiniilmektedir.
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4.4.4. Kontrol Grubu Son test Puanlar1 ve Cinsiyet Degiskeni

Tablo 13 Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar testi Son test puanlarinin
Cinsiyet Degiskenine Goére Farkllasip Farkllasmadigim Belirlemek Uzere

Uygulanan Bagimsiz Grup t Testi Sonug¢lar:

t testi
Puan Gruplar N X SS SHy
T Sd P
Kiz 42 48,49 17,960 2,805
Sontest 1,959 69 ,054
Erkek 29 40,53 15,312 2,796

Tablo 13°de goriildiigii gibi, Kontrol Grubu &grencilerinin Basar testi On test
puanlariin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla uygulanan bagimsiz grup t testi sonucunda, gruplarin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p>.05).Bu
bulguya gore kiz ve erkek Ogrencilerin Ingilizceye karsi ayni motivasyona sahip

oldugu diistiniilmektedir.
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4.5. Ingilizce Tutum Olgegi Hipotezleri

4.5.1. Deney ve Kontrol grubunun On tutum puanlari arasinda

anlamh fark yoktur.

Tablo 14 ingilizce Tutum Olcegi Puanlarimin Ogrencinin Deney Grubu
ve Kontrol Grubu On tutum Puan Ortalamalar1 Arasindaki Farki Belirlemek

Uzere Uygulanan Bagimsiz Grup t Testi Sonuclar

t testi
Puan Gruplar N X SS SHy
T Sd P
Deney 75 96,33 15,830 1,828
On tutum 411 144 682
Kontrol 71 95,31 14,175 1,682

Tablo 14’te goriildiigii gibi, dgrencilerin Ingilizce Tutum Olgegi On tutum
puanlarinin Deney ve Kontrol gruplarmma goére anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan bagimsiz grup t testi sonucunda,
gruplarin  aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamh

bulunmamustir (p>.05).
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4.5.2. Deney grubunun On tutum — Son tutum puanlari arasinda

anlamh fark vardir.

Tablo 15 Deney Grubu Ingilizce Tutum Olgegi On tutum — Son tutum
Puan Ortalamalar1 Arasindaki Farki Belirlemek Uzere Uygulanan Iliskili Grup

t Testi Sonuclar

t testi
Gruplar X N SS SHy

T Sd P
LT.0-Ontutum 96,33 75 15830 1,828

,182 74 ,856

LT.O-Sontutum 95,75 75 20,281 2,573

Tablo 15°te goriildiigii gibi, deney grubu &grencilerinin Ingilizce Tutum
Olgegi 6n tutum-son tutum puanlar1 arasindaki farki belirlemek iizere uygulanan
iligkili grup t testi sonucunda, 6n tutum ve son tutum puanlar1 arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir farka rastlanmamigtir (p>.05). Bu bulgu akilli tahtalarin
ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarmi degistirmedigini gdstermektedir. Bu

durumda hipoteze ulasilamadig1 gorilmiistiir.
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4.5.3. Kontrol grubunun On tutum — Son tutum puanlar1 arasinda

anlamh fark yoktur.

Tablo 16 Kontrol Grubu ingilizce Tutum Olcegi On tutum — Son tutum
Puan Ortalamalar1 Arasindaki Farki Belirlemek Uzere Uygulanan Iliskili Grup

t Testi Sonuclarn

t testi
Gruplar X N SS SHy

T Sd P
LT.0-Ontutum 9531 71 14,175 1,682

1,728 70 ,088

LT.O-Sontutum 90,35 71 21,507 2,552

Tablo 16°da goriildiigii gibi, kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce Tutum
Olgegi 6n tutum-son tutum puanlar1 arasindaki farki belirlemek iizere uygulanan
iligkili grup t testi sonucunda, 6n tutum ve son tutum puanlar1 arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir farka rastlanmamaistir (p>.05). Bu sonug ile hipoteze ulagilamadigi
gorilmiistiir. Ancak 6grencilerin 6n tutum puanlar1 (95,31), son tutum puanlarindan
(90,35) kiigiik bir fakla yiiksek c¢ikmistir. Bu bulgu kara tahtalarin 6grencilerin

Ingilizce dersine ydnelik motivasyonlarmi azda olsa diisiirdiigiinii gostermektedir.
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4.5.4. Deney ve Kontrol grubunun Son tutum puanlar1 arasinda

anlamh fark vardir.

Tablo 17 ingilizce Tutum Olcegi Puanlarimin Ogrencinin Deney Grubu
ve Kontrol Grubu Son Tutum Puan Ortalamalar1 Arasindaki Farki Belirlemek

Uzere Uygulanan Bagimsiz Grup t Testi Sonuclar

t testi
Puan Gruplar N X SS SHy
T Sd P
Deney 75 95,75 22,281 2,573
Son tutum 1,381 144 ,170
Kontrol 71 90,68 22,073 2,620

Tablo 17°de goriildiigii gibi, 6grencilerin Ingilizce Tutum Olgegi Son tutum
puanlarinin Deney ve Kontrol gruplarina gore anlamhi bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan bagimsiz grup t testi sonucunda,
gruplarin  aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmamistir (p>.05). Bu bulgu 6grencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarinda akill

tahta ile kara tahta arasinda onemli bir fark olmadigin1 gostermektedir.
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4.5.5. Deney Grubu On Tutum Puanlari ve Yetenek Degiskeni

Tablo 18 Deney Grubu ingilizce On Tutum Olcegi Puanlarinin Ingilizce
Ogrenme Konusunda Yetenek Degiskenine Gore Farkhlasip Farkhlasmadigim

Belirlemek Uzere Uygulanan Tek Boyutlu Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

N, SS ve X Degerleri ANOVA SONUCLARI
Puan Grup N X SHx Var. K. K.T. Sd. K.O. F p
Hig 2 85,50 7,778

Diisiik 3 73,00 9,644 G.Aras1 4109,81 14 1027,453
Orta 25 90,84 13,409  G.ici 9955,372 66 150,839

I.T.O. Yiiksek 22 95,64 14,348 Toplam 14065,183 70 6,812,000
Cok yiiksek 37 105,37 7,712

Toplam 75 95,31 14,175

Tablo 18’de goriildiigii gibi, ingilizce Tutum 6l¢egi puanlarinin Deney grubu
on tutum dlgegi ile Ingilizce Ogrenme Konusunda Yetenek degiskenine gore anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan tek boyutlu
varyans analizi (ANOVA) sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel acidan anlamli

farka rastlanmistir (p<.05).
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4.5.6. Deney Grubu Son Tutum Puanlar1 ve Yetenek Degiskeni

Tablo 19 Deney Grubu Ingilizce Son Tutum Olgegi Puanlarinin ingilizce
Ogrenme Konusunda Yetenek Degiskenine Gore Farkhlasip Farkhlasmadigim

Belirlemek Uzere Uygulanan Tek Boyutlu Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

N, SS ve X Degerleri ANOVA SONUCLARI tablo 3
Puan Grup N X SH Var. K. K.T. Sd. K.O. F p
Diisiik 1 88,00 - G.Aras1 1395,222 3 465,074
Orta 28 91,46 16,307 G.ici 35340,964 71 497,760
I.T.0. Yiiksek 25 95,60 13,205 Toplam 36736,187 74 934,429

Cok yiiksek 21 102,00 19,619

Toplam 75 95,75 22,281

Tablo 19’da goriildiigii gibi, Deney Grubu Ingilizce Son Tutum Olgegi
Puanlarinin Ingilizce Ogrenme Konusunda Yetenek degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan tek boyutlu varyans
analizi (ANOVA) sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli farka
rastlanmamistir  (p>.05). Tablodaki verilere gore son tutum Olgeginde “hi¢”
maddesini isaretleyen 6grenci yoktur. Bu bulgu akillin tahtalarin Ingilizceye yonelik

tutumu olumlu etkiledigini gostermektedir.
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4.5.7. Kontrol Grubu On Tutum Puanlari ve Yetenek Degiskeni

Tablo 20 Kontrol Grubu ingilizce On Tutum Olcegi Puanlarinin
ingilizce Ogrenme Konusunda Yetenek Degiskenine Gore Farklilasip
Farklilasmadigim Belirlemek Uzere Uygulanan Tek Boyutlu Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglan

N, SS ve X Degerleri ANOVA SONUCLARI
Puan Grup N X SHx Var. K. K.T. Sd. K.O. F p
Diisiik 3 70,33 4,041 G.Arast 5317,782 3 1772,594
Orta 27 81,70 20,756  G.ici 26946,049 67 402,180
I.T.0. Yiiksek 20 95,40 16,557 Toplam 32263,831 70 4,407 ,007

Cok yiiksek 21 99,05 22916

Toplam 71 9531 21,469

Tablo 20°de goriildiigii gibi, Kontrol Grubu Ingilizce On Tutum Olgegi
Puanlarinimn Ingilizce Ogrenme Konusunda Yetenek degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan tek boyutlu varyans
analizi (ANOVA) sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli farka
rastlanmistir (p<.05). Tabloya gore “Hi¢” maddesini isaretleyen 6grenci yoktur. Bu
durum  Ogrencilerin  Ingilizce  yeteneklerinin  oldugunu  diisiinmelerinden

kaynaklanmis olabilir.
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4.5.8. Kontrol Grubu Son Tutum Puanlari ve Yetenek Degiskeni

Tablo 21 Kontrol Grubu ingilizce Son Tutum Olcegi Puanlarimin
ingilizce Ogrenme Konusunda Yetenek Degiskenine Gore Farklhilasip
Farklilasmadigim Belirlemek Uzere Uygulanan Tek Boyutlu Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglan

N, SS ve X Degerleri ANOVA SONUCLARI
Puan Grup N X SHx Var. K. K.T. Sd. K.O. F p
Hig 2 8550 7,778
Diisiik 3 73,00 9,644  G.Aras1 4109,811 4 1027453
Orta 25 90,84 13,409  G.ici 9955372 66 150,839
IL.T.O. Yiiksek 22 95,64 14,348 Toplam 14065,183 70 6,812,000

Cok yiiksek 37 105,37 7,712

Toplam 75 9531 14,175

Tablo 21°de goriildiigii gibi, Ingilizce Son Tutum &lgedi puanlarmi Kontrol
grubu Ingilizce Ogrenme Konusunda Yetenek degiskenine gére anlamli bir farklilik
gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla uygulanan tek boyutlu varyans analizi
(ANOVA) sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli farka rastlanmistir
(p<.05). Ogrencilerin én tutum tablosu incelendiginde “Hi¢” cevabini isaretleyen
Ogrenci yok iken son tutum tablosuna gore “Hi¢” cevabini isaretleyen 2 Ogrenci
vardir. Bu bulgu akilli tahtalarin az da olsa 6grencilerin yabanci dil motivasyonunu

diisiirdiigii soylenilebilir.
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4.6. Akilli Tahta Tutum Olcegi Bulgulari ve Yorumlar

4.6.1. Akillh Tahta Frekans Degerleri

Tablo 22 Deney Grubu Akilh Tahta Tutum Olgegi Cinsiyet Degiskeni

icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Cinsiyet F % Gegerli %  Yigmali %
Kiz 43 56,0 56,0 56,0
Erkek 32 44,0 44,0 44,0
Toplam 75 100,0 100,0

Tablo 22°de gorildiigii gibi, deney grubu 43 (%56,0) kiz ve 32 (%44,0)

erkek olmak tizere toplam 75 6grenciden olugsmaktadir.
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4.6.2. Deney Grubu Akilh Tahta Tutum Olgegi On Tutum Puanlar
ve Teknolojiye Yonelik Ilgi Degiskeni
Tablo 23 Ogrencilerin Akillh Tahta Tutum Ol¢egi On Tutum Puanlarinin

Teknolojiye Yonelik Ilgi Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigim
Belirlemek Uzere Uygulanan Tek Boyutlu Varyans Analizi ANOVA) Sonuclar

N, SS ve X Degerleri ANOVA SONUCLARI
Puan Grup N X SHx Var. K. K.T. Sd. K.O. F p
Az 4 71,75 21,077 G.Arast 440,239 3 146,746
Orta 11 73,36 10,510  G.ici 17994,081 71 253,438
AT.T.O. Yiiksek 18 78,17 14,139  Toplam 18434320 74 579,631

Cok yiiksek 42 81,43 17,220

Toplam 75 79,68 15,783

Tablo 23’te goriildiigii gibi, 6grencilerin Akilli Tahta Tutum 6l¢egi 6n tutum
puanlarmin Deney grubu Teknolojiye Yonelik Ilgi degiskenine gére anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan tek boyutlu varyans
analizi (ANOVA) sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel acidan anlamli farka
rastlanmamistir (p>.05). Bu bulgu 6grencilerin teknolojiye olan ilgilerinin yiiksek

oldugunu gostermektedir.
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4.6.3 Deney Grubu Akilli Tahta Tutum Olcegi Son Tutum Puanlar
ve Teknolojiye Yonelik Ilgi Degiskeni

Tablo 24 Ogrencilerin Akilh Tahta Tutum Olgegi Son Tutum
Puanlarinin  Teknolojiye Yonelik 1ilgi Degiskenine Gore Farklilasip
Farklilasmadigim Belirlemek Uzere Uygulanan Tek Boyutlu Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglan

N, SS ve X Degerleri ANOVA SONUCLARI
Puan Grup N X SHx  Var.K. K.T. Sd. K.O. F p
Az 1 68,00 - G.Aras1 3133,507 3 1044,502
Orta 16 67,69 21,706 G.ici 24144,040 71 340,057
AT.T.O. Yiiksek 31 82,74 13,719  Toplam 27277,547 74 3,072,033

Cok yiiksek 27 83,56 20,968

Toplam 75 79,63 19,199

Tablo 24’te goriildiigii gibi, Akilli Tahta Tutum Olgegi son tutum puanlarinin
Teknolojiye Yonelik 1lgi degiskenine gére anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini  belirlemek amaciyla uygulanan tek boyutlu varyans analizi
(ANOVA) sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli farka rastlanmistir
(p< .05). Bu bulgu akilli tahtalarin 6grencilerin teknolojiye olan ilgilerini arttirdigini

gostermistir.
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4.6.4. 4-A ve 4-B Simiflarinin Akilli Tahta Tutum Olcekleri Puanlar:

Tablo 25 Akillh Tahta Tutum Olgegi Tutum Puanlarmm Simf
Degiskenine Gore Farklilasip Farkhlasmadigim Belirlemek Uzere Uygulanan

Bagimsiz Grup t Testi Sonuglar:

t testi
Puan Gruplar N X SS SHy
T Sd P
4a 40 75,48 21,339 18,592
Tutum -2,034 70,576 ,046
4b 35 84,14 11,477 15,407

Tablo 25’te goriildiigii gibi, dgrencilerin Akilli Tahta Tutum Olgegi Tutum
Puanlarinin Siif degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla uygulanan bagimsiz grup t testi sonucunda, gruplarin aritmetik

ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<.05).
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4.6.5. Akilh Tahta Tutum Olcegi ve Ingilizce Dersinde Teknoloji

Kullanimi Degiskeni

Tablo 26 Akilli Tahta Tutum Olcegi Puanlarimin ingilizce Dersinde
Teknoloji Kullanmilmas1 Degiskenine Gore Farklhilasip Farkhilasmadigini

Belirlemek Uzere Uygulanan Bagimsiz Grup t Testi Sonuglar

t testi
Puan Gruplar X SS SHy
N T Sd_ P
Akilli Tahta Evet 66 81,20 18,264 2,248
2,097 73,039
Tutum Olgegi Hayir 9 6722 22365 7,455

Tablo 26’da goriildiigii gibi, ogrencilerin Akilli Tahta Tutum Olgegi
Puanlarinin Ingilizce Dersinde Teknoloji Kullanilmas: degiskenine gére anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan bagimsiz grup t testi
sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli  bulunmustur (p<.05). Ogrencilerin Ingilizce 6greniminde teknoloji
kullanilmasini1 istemeleri ile akilli tahtaya yonelik tutumlarinin olumlu oldugu

goriilmektedir.
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BOLUM 5
SONUCLAR VE ONERILER

5.1. Sonuclar

Yurtdisinda 1997 yilindan beri hem is hem de egitim diinyasinda kullanilan
akilli tahta sistemi, Tiirkiye’de son birka¢ yildir okullarimizda kullanilmaktadir.
Akilli tahtalarin okullarda kullanilmaya baslamasiyla egitim-6gretime olan katkisi,

islevleri, olumlu ve olumsuz yanlar arastirilmaya baslanmaistir.

Bu calismada da akilli tahta kullanmminin ilkégretim 4. simflara Ingilizce
ogretimindeki islevleri, avantaj ve dezavantajlar1 arastirllmaktadir. Arastirma
verilerinin degerlendirilmesi i¢in hipotezler ortaya konmustur. 4. smif ders
kitabindan segilen 6. iinite konular1 istatistiksel analizler sonucu segilen deney
grubunda akilli tahta kullanilarak islenirken, kontrol grubunda kara tahta kullanilarak
islenmistir. 5 hafta boyunca iglenen dersler sonucunda deney grubundaki 6grencilerin
Ingilizce basari testi son test puanlar1 kontrol grubundaki 6grencilerin puanlarindan
yiiksek ¢ikmistir. Arastirmada elde edilen nicel verilere gore akilli tahta kullanilan
deney grubundaki Ogrenciler ile akilli tahta kullanilmayan kontrol grubundaki
Ogrencilerin basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farka rastlanmistir.
Deney grubu 6grencilerinin Ingilizce basarilarinin kontrol grubundaki égrencilerden
yiiksek olmasinda akilli tahtalarla islenen derslerde gorme, isitme ve dokunma
duyularina uyaran sayisinin fazla tutulmasinin etkili oldugu soylenebilir. Akill
tahtalar ayn1 anda her tiir gorsel, isitsel ve dokunsal materyali {izerinde bulundurur.

Boylece ders esnasinda birden fazla uyaranla yiiksek verimlilik saglanir.
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Benzer sekilde Kurt ve dig. (2012)’nin gergeklestirdigi arastirmada da
ogretmenlerin akilli tahtalar1 ders siiresi boyunca etkin olarak kullandiklar
goriilmiistiir. Ogretmenler akilli tahtayr kendi hazirladiklar1 materyallerin disinda,
internetten arastirtp bulduklar1 materyalleri 6grencilerle paylasma ve soru ¢ézme
amacl kullanmaktadirlar. Akilli tahtayla beraber Ogrenme siirecinde farkl
materyallerle derslerin zenginlestigi, islenen konuya yonelik daha fazla soru

¢oziilebildigi i¢cin 6grenmenin daha kalic1 hale geldigi sdylenebilir.

Akilli tahtalarda cesitli resim ve gorsel materyaller kullanilarak gorsel
duyulara; ses efektleri, grup aktiviteleri kullanilarak isitsel duyulara; tahta iizerinde
kinestetik yetilere hitap edilerek 6grenme desteklenir. Kayit altina alinan dersler,
yazdirilabilir, e-posta olarak gonderilebilir, internet sayfalarinda yayinlanabilir.
Boylelikle tekrar etmek kolaylasrr, ogrenme kalict olur

(http://iys.inonuedu.tr/webpanel/dosyalar/445/file/akillitahta.pdf).

Arastirma probleminin etkilerinin belirlenmesi i¢in olusturulan hipotezlerden

su sonuglara varilmistir:

Tablo 6’da Deney grubu 6grencilerinin Basari testi n test puanlarini kontrol
grubu 6grencilerinin puan ortalamalarindan diisiik ¢ikmistir. Bu sonug ile aragtirma

Oncesi ve sonrasi karsilagtirilarak aragtirma probleminin amacina ulasgilmstir.

Tablo 7°de deney grubu Ogrencilerinin basari testi 6n test puanlari son test
puanlarindan yiiksek ¢ikmistir. Bu durum Ingilizce &gretiminde kullanilan akilli

tahtanin 6grencilerin Ingilizce basarilarmi arttirdigim gostermektedir.

Tablo 8’e gore kontrol grubu 6grencilerinin basari testi On test puanlart son
test puanlarindan yiiksek ¢ikmistir. Bu sonug Ingilizce 6gretiminde kara tahtalarin da

kullanilabilecegini gostermektedir.
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Tablo 7 ve 8 incelendiginde deney grubu basari testi on test puanlar1 (28,01)
ile son test puanlar1 (63,15) arasindaki artig; kontrol grubu basari testi Oon test
puanlar1 (29,15) ile son test puanlar1 (45,41) arasindaki artisin 2 kati oldugu
goriilmektedir. Bu 2 katlik artis farki akilli tahtalarin ingilizce 6gretiminde kara

tahtalara gore daha yiiksek basar1 sagladigini gostermektedir.

Tablo 10 ve 11°de deney ve kontrol gruplarinin cinsiyet degiskenine gore
basar1 testi sonuglar1 incelenmis, kiz ve erkek oOgrencilerin Ingilizce basarilari
arasinda anlamli bir fark goriilmemistir. Bu durumda kiz ve erkek Ogrencilerin

yabanci dil 6grenme becerilerinin birbirine yakin oldugu sdylenebilir.

Literatiir taramasinda yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde teknoloji iiriinii
olan akill tahtalarmn Ingilizce dgretimine katkisini belirlemek iizere Ingilizce tutum

Olcegi ile akilli tahta tutum Slgegi kullanilmistir.

Tablo 14 ve 17°de deney ve kontrol gruplarmin Ingilizce 6n tutum ve son
tutum analizlerine bakildiginda her iki grup i¢in de anlamli bir fark olmadig
goriilmektedir. Bu durum teknoloji kullaniminin yabanci dil edinimini anlamli bir
farkla etkilemedigini gostermektedir. Ancak deney grubu 6n tutum puanlart (96,33)
ile son tutum puanlar1 (95,75) arasindaki fark; kontrol grubu 6n tutum puanlar
(95,31) ile son tutum puanlar1 (90,68) arasindaki farktan daha azdir. Akilli tahta ile
Ingilizce 6grenmek kara tahtaya gore ingilizceye karsi olumlu tutumu daha ¢ok

yiikseltmektedir.
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Tablo 23 ve 24’te deney grubunun akilli tahta 6n tutum ve son tutum puanlari
ile teknolojiye yonelik ilgi degiskeni arasinda anlamli bir fark goériilmiistiir. Buna
gore akilli tahta kullanimindan sonra teknolojiye olan ilgi akilli tahta kullanildiktan
onceki ilgiden daha yiiksektir. Bu durum akilli tahtalarin 6grencilerin teknolojiye
olan ilgisini arttirdigini gostermektedir. Teknoloji kullaniminin 6grenciler iizerindeki
olast etkilerinin gdzlemlenmesi teknolojik ortamin Ingilizce dersinde kullanilmasi
sonucunu ortaya koyabilir. Akilli tahtayla 6gretim alternatif bir format olarak hem
ogretmenler hem de Ogrenciler i¢in monotonlugu azaltir. Akilli tahta 6gretmenin
internet baglantis1 kurmasini ve herhangi bir konuda simgelerin perde lizerinde
gosterilmesini saglar. Bu durum gorsel zekdya sahip Ogrenciler icin yararlidir

(Morgan, 2010).

Tablo 26’da akill tahta tutum 6lgegi puanlar ile Ingilizce dersinde teknoloji
kullanilmas: degiskeni incelendiginde ogrencilerin Ingilizce dersinde akilli tahta
kullanilmasini istedikleri goriilmiistiir. Bu durum deney grubu basar1 testi
sonuglariin neden daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Teknolojiye karsi olumlu
tutuma sahip olan deney grubunun yabanci dil 6greniminde de teknoloji kullanmak

istemesi 0grencilerin akademik basarilarini da yiikseltmektedir.

Akilli tahta tiim konu alanlarini birlestirmek adina énemli bir aractir. Ortaya
cikan ¢ogu teknolojik ara¢ sadece belirli ders konularinda kullanilirken akilli tahta
biitiin ders alanlarinda ve siiflarda kullanilabilir (Sessoms, 2009). Tekelioglu ve dig.
(2009)’nin yaptig1 ¢alismadan ¢ikan sonu¢ da akilli tahtalarin olumlu etkilerini
gostermektedir. Buna gore; akilli tahtanin simif egitimlerinde gorsellik saglamasi,
Ogrencilerin derse olan ilgisinde biiyiik artis géstermesini ve 6grencilerin dersi daha
dikkatli dinlemelerini saglamistir. Taufik (2006)’in caligmasina gore de akilh
tahtalarin renkler, gélgelendirme ve altin1 ¢izme 6zellikleri kapsamli ve etkili olarak
grafik calismalarinda ve kesir islemlerinde kullamlir, Ingilizce 6greniminde de
kelimelerin Ingilizce ve Tiirkce dilleri igindeki benzerliklerini ve farkliliklarin
vurgulayabilirler. Kelime bilgisi 6gretiminde kelimelerin farkli hallerini, sorular1 ve

cevaplari eslestirmek icin kullanilabilir.
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Cogill (2002) ’in caligmasinda Ogretmenlerin akilli tahtayi; 6gretimlerinde
temel yapilar1 saglamak; yazi yazmada zaman tasarrufu saglamak; cocuklarin
kolayca goriip okuyabildigi genis gosterim alani1 saglamak; ¢ocuklar i¢in gdstererek
ders vermek; cocuklarin dikkatini ¢cekmek ve toplamak; cocuklarin diger yollarla
kolayca ulagamadig1 metin veya simgeleri istendigi anda ortaya c¢ikarmak amaciyla
kullandiklart belirtilmistir. Cogill’in ¢alismasina katilan 6gretmenler ek olarak akilli
tahtalarin c¢ocuklarin tahtaya ¢0ziim yazmalar1 adina ders katilimini arttirma;
cocuklarin tahtadaki kendi sunumlarimi ve cevaplarini daha sonra diizeltmelerini
saglama; yazilanlar1 ve islenen dersi daha sonra dagitmak iizere kaydetme;
cocuklarin ders sunumlarinda kendi coklu ekranlarini yaratmalari i¢in bir arag
saglama; Ogretmen ve ders arasinda is birligi saglama; ¢ocuklarin bagimsizca
diisinme becerilerini ortaya c¢ikarmak ve bu is birligi becerilerini gelistirme
fonksiyonlarmi sagladigin1  belirtmislerdir. Ayni1 zamanda akilli tahtalar ile
Ogretmenler es zamanli olarak egitim verebilir; sunum yapabilir; kaynak bulmak icin
internette  gezinebilirler. Baki ve dig (2009)’'nin Ogretmenlerin  dgretim
teknolojilerine bakis acilarini belirlemek i¢in yaptig1 ¢aligmada da dgretmenlerin en
¢ok haberdar olduklar1 ve kullandiklar1 6gretim teknolojilerinin bilgisayar ve internet

gibi yaygin kullanilan teknolojik tiriinler oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Akilli tahtanin 6zellikle sunumlarda kullanilmasiyla birlikte hizli ve pratik bilgi
aktariminda ¢ok etkili ve verimli bir ara¢ olmasiyla egitimde 6nemli bir yere sahip
olmustur. Akilli tahtanin etkilesimli yapisi sayesinde Ogrenciler daha aktif hale
gelerek akilli tahtayla fiziksel temas kurma yoluyla birtakim islevler
gerceklestirebilirler. Ders siliresinden tasarruf yapilmasi saglanir (Tekelioglu ve dig.,

2009).
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Arastirma bulgular1 akilli tahtalarin giinlimiizde egitimin her alaninda
kullanilabilir duruma geldigini gostermektedir. Ayva (2010), Sosyal Bilgiler Dersi
Ogrenme Ogretme Siireci ile Ilgili Ogrenci Goriisleri adli calismasinda dgrencilerin
goriislerini alarak “Ben en ¢ok akilli tahta kullanarak, yapilan dersleri begeniyorum.
Ciinkii 6grenmesi daha kolay ve eglenceli. Hayal giicim ve zekam gelisiyor”
ifadelerine ulagmistir. Bu da sosyal bilgiler 6gretiminde akilli tahta kullaniminin
ogrencilerin derse karst tutumlarini olumlu etkiledigi, onlar1 derse motive ettigi ve
daha 1yi 6grendiklerinin gostergesi olarak kabul edilebilir. Cravey (2009)’in akilh
tahta kullanimu ile ilgili 6grenci goriislerinden elde edilen nitel veriler de aragtirma
sonucunu desteklemektedir. Cravey’in Ogrencilerle birebir goriismeleri sonucu su
ciimleler not edilmigtir : “’Akilli tahtaya dokunmay1 seviyorum.”’, ¢° Benim
parmagim sihirlidir.”’, “’Akilli tahtayr kullanmak daha da kolaydir.”’, “’Tahta
sthirlidir’.Weimer (2001) tarafindan deneysel desen kullanilarak yapilan bir
calismada, dgrencilerin bir sinif projesine yonelik tutumlari, motivasyonlar1 6l¢iilmiis
ve bu calisma sonucunda da akilli tahta kullanilan smiftaki Ogrencilerin

motivasyonunda artig oldugu goriilmiistiir.

Sosyal bilgiler disinda, egitim teknolojilerinin fen ve teknoloji derslerinde
kullanilmaya baslanilmasiyla Ogrencilerin fen bilimlerine karst olumlu tutum

sergiledikleri tespit edilmistir (Pektas, Celik ve Katranc1 2009: 652).

Akill tahtalarin islevsel 6zelliklerine bakildiginda bu tahtalarin ilkogretim 1.
kademede okuma-yazma 6gretiminden daha iist kademelerde yabanci dil 6gretimine
kadar her egitim-6gretim kademesine ve ders alanina faydali olduklar1 goriilmiistiir.
Bu sayede egitim-0gretim kalitesi de arttirilabilir. Akilli tahtalarin egitim ve
Ogretimin kalitesini arttirmada basarili olmast i¢in miifredat, egitim ve dgrencilerin

kisisel gelisimi konular1 bir biitiinliik i¢inde ele alinmalidir (Miller, Glover, 2006).

Sessoms (2010)’1n vurguladigi gibi akilli tahta tebesirin yerini alarak diinya

tizerindeki tiim 6grencilere farkli 6§renme deneyimleri kazandirmaktadir.
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5.2. Oneriler

Arastirmanin  sonuglar1  ve literatlir incelemeleri sonucunda arastirma
uygulamalarina ve arastirmacilara yonelik su onerilerde bulunulabilir;

e Ulkemizde akilli tahta kullanimryla ilgili yeterli caligmalar bulunmamaktadir.
Farkli dersler adina akilli tahta kullanimiyla ilgili yapilacak c¢aligmalar,

ogretmenlerimize bu yeni egitim teknolojisi hakkinda fikir verecektir.

e Arastirma sonuglarina dayali olarak sonraki ¢alismalarda ¢ok daha saglikli
yorumlarin  yapilabilmesi i¢in  calisilacak  Orneklemin  artirilmasi

Onerilmektedir.

e Ogretmen adaylarinin egitiminde dgretim teknolojileri ve materyal tasarimi
derslerinin 6nemi akilli tahtalarin kullanimi da dahil her yeni egitim

teknolojisi irliniinde belirtilmelidir.

e Ogretim teknolojileri konusunda 6gretmenlerin yeterli bilgi ve beceriye sahip
olabilmesi i¢in egitim fakiiltelerinde teknoloji kullanimi hakkinda donaniml

ogretmen adaylar yetistirilmelidir.

e Donanimsal problemler agisindan okullardaki formator 6gretmenlere hizmet
ici egitimler verilmeli, bu teknolojileri derslerinde kullanmasi gereken
ogretmenlere de gerekli seminerler verilmelidir. Ogretmenlerin 6zellikle
akilli tahtada kullanabilecekleri yazilimlarin hazirlanmast noktasinda
ogretmenlere destek verilmeli, akilli tahta ders sunumlarina kolayca

ulagabilecekleri ortamlar saglanmalidir.
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e Lisans 6grenimleri sirasinda siif 6gretmeni adaylarina BT ile ilgili ¢esitli

dersler verilmektedir.

e Akilli tahtalar {ilkemizde sayili okullarda kullanilmaktadir. Bunun nedeni
olarak akilli tahta sistemini olusturan bilgisayar, projeksiyon ve akilli tahta
licliisiiniin maliyetinin yiiksek olmasi1 gosterilebilir. Ancak MEB’in FATIH
projesi kapsaminda baglattig1 calisma ile 6nlimiizdeki birkag yil iginde bir¢ok
okul akill1 tahtalardan faydalanabilir duruma gelmelidir. Bu amagla FATIH

projesine maddi destekler arttirilmali, calismalar hizlandirilmalidir
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EKLER

EK 1. Basar1 Testi

SEHIT TEGMEN AL YILMAZ iLKOGRETIM OKULU
2011-2012 EGITIiM OGRETIM YILI 1.DONEM iNGILiZCE DERSI
“HOME SWEET HOME” UNIiTESi BASARI TESTI

Name Surname: Class:

Number: Mark:

QUESTIONS

1)Student A: Where is Ayse?
Student B: Ayse is the classroom.

A) on B) in C) under D) near

(A

2)‘51

Where is my mouth?

A) It is under my nose. B) It is on my eyes.

C) They are near my ears. D) They are under my nose.
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3) Resimlere bakalim ve dogru cevabi isaretleyelim.

A) clock-refrigerator-radio-tap

C) refrigerator-tap-radio-clock

4)
The ball is
A) in
5) Where my notebooks?

B) on

A)is B) are C) have

6) What is this?

A) washbasin B) toilet

b

B) radio-clock-refrigerator-tap

D) tap-radio-clock-refrigerator

the box.

C) behind D) under

D) has

C) wardrobe D) cooker
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7) The ghost is the box.

A) in B)on C)near D)under

8) Emine’nin konusma balonunda verdigi ifadeye gore

dogru resmin bulundugu segenegi isaretleyelim.
The cooker is in the

— Kitchen.

9) A: Where is the lamp?

B: Itis carpet and desk.

A) between B) behind C) on D) in
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I have got two armchairs
in my living room.

10) Konusma balonunda verilen
ifadeye gore dogru resmin

bulundugu secenegi isaretleyelim.

= ,hA
A) B) &)

D)

11) Anne ve oglu arasinda gegen konusmada bos birakilan kism1 tamamlayan ifadeyi

bulalim.

Son : ?

Mum : They’re in the wardrobe.

A) Where are my socks, mum? B) What colour is your sock, mum?

C) Where is my sock, mum? D) What colour are your socks, mum?

12) Leyla ve Cayan arasinda gecen konugmada evin hangi esyasindan séz edildigini

gosteren resim hangisidir?

Leyla : Which is a bed?

Cayan:

Y
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13) A shower is in

A)bathroom B) kitchen C) living room D) bedroom

14) A: Is your sister in the kitchen?
B: No,

A) she is B) she isn’t C) they are D) they aren’t

15) Verilen ev esyalar1 hangi odaya aittir?
“ Television, armchair, carpet, coffee-table”

A) Kitchen  B) Bathroom C) Bedroom D) Living room

16) A: Where is your house?

B: It’s my school.

A)in  B)under C) near

17) Asagidakilerden hangisi digerlerinden farklidir?

A) dress B) jumper C) skirt D) toilet

D) behind
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18)Hangi kelimenin Tiirk¢e anlam1 yanlis verilmistir?

A) sofa : kanepe B) table : sandalye
C) kitchen : mutfak D) washbasin : kiivet
19) A: this your room?

B:Yes,it is.

A)ls B) Are C) Have D) Has

20)Meral : is Bilal?

Aysegiil : He is in the living room.

A)How B) What C) Where D) How many

21) Which one is a pillow?

22) Where are the flowers?

ES
¢

- A) under the vase B) in the vase C) on the vase D) near the vase
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23) A: Where are you?
B: 1 in my home.

A)am B) is C) are D) has

24) What is this?

[—————

@)

25)“is / where / carpet / the / ? “ Verilen kelimelerden diizgiin climleler

olusturalim.
A) Where carpet is the? B) Where is the carpet?
C) Where the carpet is? D) Where carpet the is?

GOOOD LUUUCKK!!!

MERAL SEN
ENGLISH TEACHER

A) Washing machine B) dishwasher C)radio D) cupboard
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EK 2: Ingilizce Tutum Olgegi
KiSISEL BiLGi FORMU

Bu boliimde kisisel bilgiler yer almaktadir. Liitfen uygun buldugunuz segenegin yanindaki

kutu igine (X) isareti koyarak yanitlayiniz ve istenenleri yaziniz.

1. Cinsiyetiniz : Kiz () Erkek ()
2. Evde bilgisayariniz var m?  Evet ( ) Hayir ()

3. ingilizce sinavlarinda en son aldigimiz puan nedir? ( ) (100 tizerinden)

4.Ingilizce 6grenme konusunda yeteneginiz var n?

Cok ytiksek ( ) Yiiksek () Orta( ) Diistik () Hig yok ( )

INGILiZCE TUTUM OLCEGI
Sevgili 6grenciler
Bu ankette, Ingilizceyekarst olan genel tutumunuzu ortaya ¢ikarmak amaclanmaktadir.
Bu anketten elde edilecek veriler akademik bir caliyjmada kullanilacaktir. Asagida yer alan
maddeleri dikkatlice okuyup, sizin diisiincenizi en iyi ifade eden kutucugu (X) seklinde
isaretleyiniz.
Meral Sen - Istanbul Unv. Simf Ogr. Yiiksek Lisans

ingilizce Tutum Olgegi

Kesinliklekatilmiyorum
Katiimiyorum

Biraz katiliyorum
Katiliyorum

Kesinlikle Katiliyorum

MADDELER

1. ingilizce ok ilgi ¢ekici bir ders degildir.

2. Ingilizce becerilerimi gelistirmek ve bu dili daha

fazla 6grenmek isterim.

3. Ingilizce ¢ok degerli ve gerekli bir derstir.

4. ingilizce kendimi gergin ve rahatsiz hissetmeme

sebep oluyor.
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5.Genellikle okulda Ingilizce dgrenmekten zevk aldim.

6. Almam gerekenden daha fazla Ingilizce dersi almak

istemem.

7.0nsanlar icin diger dersler Ingilizceden daha

Onemlidir.

8. Ingilizce ¢alisirken son derece sakinim.

9. Ingilizce ¢aligmay1 nadiren severim.

10. Daha fazla Ingilizce bilgisi 6grenmeye merakliyrm.

11. ingilizce beynimizi gelistirir ve diisiinmeyi dgretir.

12.ingilizce kendimi huzursuz ve akli karigik

hissetmeme sebep oluyor.

13. ingilizce benim igin zevkli ve giidiileyicidir.

14.Almam gerekenden fazla Ingilizce dersi almak

istemem.

15. Giinliik hayatta Ingilizce 6zellikle 6nemli degildir.

16.Ingilizceyi anlamaya ¢alismak beni endiselendirmez.

17.ingilizce anlamsiz ve sikicidir.

18.Egitimim boyunca alabildigim kadar Ingilizce

almaya calisirim.

19.ingilizce medeniyet gelisimine katkida bulunmustur.

20.ingilizce benim en ¢ok korktugum derslerden biridir.

21. ingilizce aligtirmalar yapmayi severim.

22.Ingilizceyi ¢ok calismak icin ¢ok istekli degilim.

23. ingilizce insanlarin dgrenmesi gereken konulardan

biri degildir.

24.Ingilizce derslerimi yapmaya calisirken tedirgin

olmam.
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Ek 3: Akilli Tahta Tutum Olcegi

KiSISEL BiLGi FORMU

Bu boliimde kisisel bilgiler yer almaktadir. Liitfen uygun buldugunuz

secenegin yanindaki kutu icine (X) isareti koyarak yanitlaymiz.
1. Cinsiyetiniz : Kiz () Erkek ()
2. ingilizce derslerinde teknoloji kullanilmasini ister misiniz?
Evet () Hayir ()
3. Teknolojiye yonelik ilginizi nasil degerlendirirsiniz?

Cok yilksek ( ) Yitksek( )  Orta( ) Az () Cok az ( )

AKILLI TAHTA TUTUM OLCEGI
Degerli Ogrenciler, bu &lgek sizlerin Ingilizce derslerinde akilli tahta
kullanimia yénelik tutum ve diisiincelerinizi 6lgmeyi amaglamaktadir. Olcekte her

bir maddeyi okuyarak size en uygun olan se¢enegi isaretleyiniz. Eger ciimlede gecen

ifade size tamamen uyuyorsa “Kesinlikle katiliyorum?”, sadece uyuyvorsa

“Katiliyorum?”, konu hakkinda fikriniz voksa “Fikrim yok”, size uymuyorsa

“Katilmiyorum”, sizin fikrinize hic  uymuyorsa “Kesinlikle Katilmiyorum?,

seceneklerinden size en uygun yalnizca bir segenegi (X) isareti ile isaretleyiniz.
Liitfen olcekte cevaplanmamis madde birakmayimniz. Simdiden katkilarmizdan ve

igbirliginizden dolay1 tesekkiir ederim.

Meral Sen - Istanbul Unv. Sinif Ogr. Yiiksek Lisans
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Akilli Tahta Tutum Olgegi

Kesinlikle Katilmiyorum

Katilmiyorum

2

Fikrim yok

Katiliyorum

Kesinlikle Katiliyorum

MADDELER

1.0gretmenim akilli tahta kullandiginda daha

fazla greniyorum.

2.0gretmenimiz akill tahta kullandiginda konuyu
anlamak daha ¢ok kolaylagiyor.

3.Akilli tahta sayesinde Ogretmenin yazim ve

cizimleri daha anlagilir hale geliyor.

4.Akilli tahta kullanimi ile gorsel ve isitsel

materyaller konuyu daha kolay anlamamu sagliyor.

5. Akill tahta sayesinde bir konuyu daha fazla ve

degisik kaynaktan 6grenme imkan: buluyorum.

6. Zaman zaman goriintli bozukluklar1 veya giines
118 yeterince engellenmemesi tahtadakileri

gérmemi olumsuz etkiliyor.

7.Akill1 tahtalar siklikla bozuluyor ve tekrar

ayarlanmasi zaman kaybina sebep oluyor.

8.Smifin Oniine cikip akilli tahtayr kullanmay1

seviyorum.

9.Akilli tahtay1 kullanmak bana zor geliyor.

10.Akilli tahtanin  kullanildigi  dersleri tercih

ederim.

11. Benim ¢aligmamin ya da ddevimin tiim sinifa

akill tahta ile gdsterilmesi beni rahatsiz ediyor.

12.Akill tahta ile ders anlatildiginda derse daha

fazla konsantre oluyorum.

13.0gretmenimiz akilli tahta kullandiginda derse

daha fazla katiliyorum.
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14.Akill tahtalar 6grenmeyi daha zevkli ve ilging

hale getiriyor.

15.Akilli tahta kullanilirken dikkatimi daha
kolayca toplayabiliyor ve daha uzun siire

koruyabiliyorum.

16.Akilli tahta kullanimi derse karst motive

olmami kolaylastirtyor.

17.0gretmenim akill tahta ile ders anlatirken ¢ok

hizli ilerledigi igin takip edemiyorum.

18.Akill tahta kullanimi ile dersler daha planl ve

organize hale geliyor.

19.Akill1 tahta zaman kazandirtyor ve dersin daha

hizli ilerlemesini sagliyor.

20.0gretmenlerimizin akilli tahta kullanirken ki
ders anlatimi ile normal tahtayla ders anlatirken ki

Ogretim tarzlar1 ve yontemleri aynidir.

21.Bana gore normal tahta ile akilli tahta arasinda

¢ok biiytik bir fark yok.
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Ek 4: PREPOSITIONS ACTIVITIES

(Yer-Yon Edatlart Akillh Tahta EtkKinlikleri)

1))

Where is the curtain? Where is the sofa?

It’s in the bathroom. It’s near the armchair.

Where is the chair? Where is the coffee-table?

It’s next to the table. It’s between sofas and armhairs
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Where are the pillows? Where is the mirror?

They are on the sofas. It’s behind the sofa.

Draw

YOUR IDEAL ROOM

7)

Where is the carpet?

It’s in front of the sofa.

This is kitchen. Which is tap?
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11)

13)

15)

They are cooker and oven.

What is this?

It’s dishwasher.

It’s oven.

12)

What are they?
They are chairs and table.

14)

What is it?
It is fridge.

16) M— am

It’s cooker
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DEGERLENDIRME

1) 2)
What is this? What is this?
This is . It’s
Where is it? Where is it?
It’s the bedroom. It’s the bathroom.

What is it? It’s
It’s
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5)

Where is the toilet? It’sa

It’s the shower.

What’s this? What’s this?

It’sa

Where is it?
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EK 5: Uygulamah Akillh Tahta Dersi
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EKk 6: izin Belgeleri

. T-Cc.
SULTANGAZI KAYMAKAMLIGI
Sehit Tegmen Ali yilmaz [lkégretim Okulu

SAYI : B.08.4.MEM.34.72.04.903.03.01/654 19/12/2011
KONU : Meral SEN Yiiksek Lisans Tez Izni

Kurum : 969735

T.C.Kimlik No:54001097040

SN: Meral SEN
flgi: 19/12/2011 tarihli dilekgeniz.
ligi dilekgeniz geregi : Okulunuzda 4. Simf Sgrencilerine yonelik “ilkogretim 1.
Kademe ingilizce Ogretiminde Akilli Tahta Kullammmimin Ogrenci Basarisina Etkileri adli tez

calismalarimzin miifredata uygun ve dersleri aksatmayacak sekilde 20 Aralik - 15 Ocak 2011
tarihleri arasinda uygulama isteginiz makamimizca uygun goriilmiistiir.

kul Miidiirii

Geregini bilgilerinize rica ederim.

Ek:1 Adet Dilekge . A

B ]
EGITIMDE REFORM

Daha aydinlik
gelecek!

y-"“' Sehit Tegmen Ali Yilmaz ilkégretim Okulu Miidurligi
\ Ziibeyde Hamm Mah.Kazim Karabekir cd.No:11
SULTANGAZI /ISTANBUL

g
Msn - E-Posta: 969735@sultangazime.net
: Web Sitesi: okulweb meb gov. tr/34/41/969735/
Tel:+90 212 650 0190

Faks: + 90 212 650 3545

0212 650 0190
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SULTANGAZI KAYMAKAMLIGI
ZUBEYDE HANIM ILKOGRETIM OKULU
MUDURLUGU

20/12/2011

SAYIN MERAL SEN’E

ilizce Ogretiminde Akill
i 4. simiflara yonelik
- 29 Aralik 2011 tarihleri

- llgili dilekgeniz geregi geregi, *ilkdgretim l
Kullanimimin Ogrenci Basanisina Etkileri® adl
testini okulumuza dersleri aksatmayacak §

Geregi bilgilerinize rica olunur.

W

~ Soner ALTUG
~ Okul Miidiirii




SULTANGAZI KAYMAKAMLIGI
Istiklal flksgretim Okulu Mdarlaga

 SAYl  :B.0BAMEM.O0.347266308 843 -
€z Galismasinin Okulumuzda Anket :
‘ Uygulamasi

Iren $ehit Tegmen Ali Yilmaz
Sosya Bilimler Engtitiisii Sinif

gretim 1. Kademe Ingilizce

eni” konulu tezini 20-29 Ara ik
sretimi eksatmayacek sekilde
8 Uygundur.




Ek 7: MEB 2013 Yihh Faaliyet Raporu Akillh Tahta Performans
Gostergeleri

MEB 2012 Yili Performans Programi uygulama sonuglarina gore akilli tahta
performans gostergeleri liger aylik donemler itibariyle Maliye Bakanligi e-biitge
sistemi {izerinde performans programi izleme ve degerlendirme modiiliine yapilan
girisler iizerinden takip edilmistir (http.//sgb.meb.gov.tr/meb _iys dosyalar).

Yil/Dénem 2012
Performans 15/0kul ve kurumlarimizdaki internet alt yapisimn FATIH projesi kapsaminda
Hedefi yenilenmesi, giiclendirilmesi ve okullarin giiniimiiz sartlarina uygun egitim teknolojisi
ile donatilmasinin saglanmasi
Performans Hedef | Gerg¢eklesme
Gostergeleri
1.U¢ Ayhk IL U¢ | III. Ug | IV. Ug | Kiimiilatif Gerceklesme
Aylhk | Ayhk Ayhk Durumu
Akl tahta | 21.689 | 3657 - - - 3657 Ulagilamadi
uygulamalarina
gecilen okul
sayisi./Say1
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(")ZGEC;M iS
Kisisel Bilgiler
Adi Soyadi: Meral SEN

Dogum Tarihi: 23/ Ocak / 1986

Ogrenim Durumu

Lisans: istanbul Universitesi ingilizce Gsretmenlgi ve Sinif Geretmenlgi (Cift
Anadal Programi) 2008

Lise: Capa Anadolu €retmen Lisesi 2004

Is Deneyimi
Sehit Tegmen Ali Yilmazilkdgretim Okulu  2008-2011
Atatirk ilkogretim Okulu  2011-2012

Cumhuriyetilkokulu 2012

Iletisim

e-posta:meral_sevcan@hotmail.com
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