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�LKÖ�RET�M B�R�NC� KADEME �NG�L�ZCE Ö�RET�M�NDE 

AKILLI TAHTA KULLANIMININ Ö�RENC� BA�ARISINA 

ETK�LER�

         Meral �en 

   ÖZET 

 Bu ara�t�rmada �lkö�retim Birinci Kademe �ngilizce Ö�retiminde Ak�ll� Tahta 

Kullan�m�n�n Ö�renci Ba�ar�s�na Etkileri incelenmi�tir. Ara�t�rmaya ek olarak ak�ll� 

tahta kullan�m�n�n ö�rencilerin �ngilizce dersine yönelik tutumlar�na etkisinin olup 

olmad��� ve ö�rencilerin ak�ll� tahta kullan�m�na yönelik tutumlar� incelenmi�tir. �ehit 

Te�men Ali Y�lmaz �lkö�retim Okulu�nda ara�t�rmac� taraf�ndan verilmekte olan 

ilkö�retim 4. s�n�f �ngilizce derslerine devam eden 146 ö�renci ara�t�rman�n çal��ma 

grubunu olu�turmu�tur.  Yap�lan istatistiksel analizler sonucu çal��ma grubu deney ve 

kontrol gruplar�na ayr�lm��t�r.  

MEB ilkö�retim 4. S�n�f �ngilizce ders kitab�ndan seçilen ��Home Sweet Home 

- Evim Tatl� Evim�� 6. ünitesi konular� olan �� Evin odalar�, ev e�yalar� ve yer yön 

zarflar��� Deney grubunda 75 ö�renciye ak�ll� tahta kullan�larak, Kontrol grubunda 71 

ö�renciye kara tahta kullan�larak i�lenmi�tir.  

 Deney grubu ve Kontrol grubu ö�rencilerinin ba�ar�lar� ön-test ve son-test 

�eklinde olu�turulan 25 soruluk çoktan seçmeli �ngilizce ba�ar� testi arac�l���yla 

ölçülmü�tür. Bu ölçme araçlar�ndan elde edilen veriler SPSS 16.00 paket program� 

kullan�larak de�erlendirilmi�tir. 
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 Deney ve kontrol gruplar�n�n �ngilizceye ve ak�ll� tahtaya yönelik tutumlar�n�n 

belirlenmesi için �ngilizce Dersine Yönelik Tutum Ölçe�i ve Ak�ll� Tahta Tutum 

Ölçe�i, Deney ve Kontrol gruplar�na ünite konular� anlat�lmadan önce ön tutum ve 

ünite konular� anlat�ld�ktan sonra son tutum �eklinde uygulanm��t�r. 

Ara�t�rmadan elde edilen verilere göre ak�ll� tahta kullan�m�n�n ö�rencilerin 

�ngilizce akademik ba�ar�lar� üzerinde kara tahtaya göre anlaml� düzeyde bir fark 

olu�turdu�u belirlenmi�tir. �ngilizce ö�retiminde ak�ll� tahta kullanman�n ö�renci 

ba�ar�s�n� olumlu yönde etkiledi�i görülmü�tür. Sonuç olarak ara�t�rman�n, e�itimin 

her alan�nda ö�retmenler ve ö�renciler için faydal� olaca�� söylenilebilir. 

Anahtar Kelimeler: Ak�ll� tahta, �ngilizce Ö�retimi, Akademik Ba�ar�, Tutum ölçe�i. 
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THE EFFECTS OF USING INTERACTIVE WHITE BOARD ON 

PRIMARY SCHOOL STUDENT�SACHIEVEMENT IN 

TEACHING ENGLISH 

 Meral �en 

                                             ABSTRACT 

          In this study the effects of using interactive white board on primary school 

students� achievementin teaching English were examined. In addition it was 

investigated that the impacts of using IWBson student�s English and IWB attitudes. 

          The sample under this study consist of 146 students who they have 4th grade 

English classes which are taught by the researcher at �ehit Te�men Ali Y�lmaz 

Primary School. According to results of statistical analyze research working group 

were divided experimental group and control group  

          The subject of the research �Home Sweet Home� was chosen from 4th grade 

English student�s book. This subject is 6th unit which has � House rooms, furniture 

and prepositions�. These themes were taught by using IWB to experimental group for 

75 students and using blackboard to control group for 71 students. 

            The success of experimental and control group students were investigated by 

English Achievement Test which is divided into pre-tests and pro-tests. The results of 

the tests were evaluated by using SPSS 16.00 package program. 

            English Attitude ScaleTowards Interactive Whiteboard and Attitude Scale was 

used to investigate the attitudes of experimental and control groups. The scale was 

applied before and after teaching the themes. 
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           Findings shows that the use of IWB increases more students English academic 

success than the blackboard. UsingIWB in teaching English affects primary school 

students� achievement positively.As a result of this study will work useful for teachers 

and students at every level of education . 

            Key Words: Interactive whiteboard, Teaching English, Academic success, 

Attitude scale 
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ÖNSÖZ 

Bu ara�t�rmada �lkö�retim Birinci Kademe �ngilizce Ö�retiminde Ak�ll� Tahta 

Kullan�m�n�n Ö�renci Ba�ar�s�na Etkileri incelenmi�tir. Ara�t�rmaya ek olarak 

ö�rencilerin �ngilizce dersine yönelik tutumlar� ile Ak�ll� Tahta teknolojisine yönelik 

tutumlar� belirlenmi�tir. 

 Günümüz e�itim ve ö�retim teknolojisinin en yeni ürünü ak�ll� tahtalard�r. Bu 

çal��ma, yabanc� dil ö�retiminde ak�ll� tahta kullan�m�na yönelik çal��malara faydal� 

olmas� ve içinde bulundu�umuz teknoloji ça��nda teknoloji ve yabanc� dil ortakl���n�n 

niteliklerinin artt�r�lmas� amac�yla haz�rlanm��t�r. 

Tezimin haz�rlanmas� a�amas�nda akademik bilgileri ve motive edici 

destekleriyle sonsuz yard�mlar�n� esirgemeyen dan��man�m Yrd. Doç. Dr. Ahmet 

A�IR�a te�ekkürlerimi sunar�m. 

Hayat�m�n her an�nda beni destekleyen, tezimin yaz�m a�amas�nda her türlü 

fedakârl��� gösteren annem Sevcan �EN�e ve tezimin uygulama a�amas�nda gecesini 

gündüzüne katan karde�im Türker �EN�e, tezimin yaz�m a�amas�nda yard�mlar�ndan 

dolay� arkada�lar�ma, tez çal��malar�m� elveri�li bir ortamda sürdürmemi sa�layan 

�ehit Te�men Ali Y�lmaz �lkö�retim Okulu idarecilerine, ö�retmenlerine, 

ö�rencilerime ve bu sürece katk�da bulunan herkese te�ekkür ederim. 
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Yönelik �lgi De�i�kenine Göre Farkl�la��p Farkl�la�mad���n� Belirlemek Üzere 

Uygulanan Tek Boyutlu Varyans Analizi (ANOVA) Sonuçlar� 

Tablo 24: Ö�rencilerin Ak�ll� Tahta Son tutum Ölçe�i Puanlar�n�n Teknolojiye 

Yönelik �lgi De�i�kenine Göre Farkl�la��p Farkl�la�mad���n� Belirlemek Üzere 
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Uygulanan Ba��ms�z Grup t Testi Sonuçlar� 
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KISALTMALAR L�STES�

        A.T.T.Ö: Ak�ll� Tahta Tutum Ölçe�i 

        BDE: Bilgisayar Destekli E�itim

        BDÖ: Bilgisayar Destekli Ö�retim 

        BT: Bili�im Teknolojileri

        �.T.Ö: �ngilizce Tutum Ölçe�i 

        IWB: Interactive White Board 

        MEB: Milli E�itim Bakanl���

        N: Toplam

        P: Anlaml�l�k düzeyi

        Sd: Serbestlik derecesi

        SS: Standart sapma

        X: Aritmetik ortalama
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             Bilgi ve teknoloji ça��n�n ya�and��� günümüzde teknolojik yenilikler 

sayesinde e�itim ve ö�retimde yenilikler meydana gelmektedir. Birçok teknolojik 

ürün, e�itim-ö�retim ortamlar�nda derslerin uygulamal� ve görsel i�lenmesini 

sa�lamaktad�r. E�itim sisteminde teknoloji döneminin ba�lamas� ile ö�renme süreci 

ö�renci ad�na daha kal�c� hale gelirken ö�retmen ad�na daha çok bilgiye ve kayna�a 

kavu�ma imkân� verilir. 

            Dünyada en h�zla geli�en ekonomik ve sosyal sektörlerden birisi e�itimdir. 

Yeni teknolojilerin e�itim ve ö�retim ortamlar�na uyarlanmas� ve bu bütünün 

vazgeçilmez bir parças� haline gelmesi bu geli�imin en önemli sebebidir  (Gülbahar, 

2009). 

E�itim teknolojilerinde ya�anmaya ba�lanan geli�melerin, nitelik ve nicelik 

bak�m�ndan daha geli�mi� ö�retim araçlar�n�n kullan�m�n�n, dersin i�leni�i ve 

e�itimin genel ve özel hedeflerine ula��lmas� aç�s�ndan birçok fayda sa�lad��� 

görülmektedir (Kazu ve Ye�ilyurt, 2008). 

             Ö�retim, ö�renmeyi olu�turmak üzere bilgi ve çevrenin düzenlenmesidir. 

Çevre ö�retimin meydana geldi�i ortamla birlikte, bilgileri aktarmada ve ö�rencinin 

çal��mas�na yön vermede gerekli yöntemleri, teknikleri ve araç-gereçleri de içerir 

(Kaya, 2005:4). Ö�retim ba�ar�s�, ö�retim materyallerinin kalitesine ba�l�d�r. 

Teknolojik ürünlerin ö�retim materyali olarak kullan�lmas� ö�retimin kalitesini ve 

ba�ar�s�n� artt�rabilir.

E�itim alan�nda yeni teknolojilerin geli�tirilmesi ve kullan�m�n�n her geçen 

gün artt��� görülmektedir. Türkiye�de de bu geli�melerin e�itime yans�mas� çe�itli 

�ekillerde görülmektedir. Bu geli�melere paralel olarak okullarda s�rayla tepegöz, 

projeksiyon, ak�ll� tahta kullan�lmaya ba�lanm��t�r (Çiftçi, Ta�kaya ve Alemdar, 

2013). 
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 Çelen, Çelik ve Sefero�lu (2011)�nun Türk E�itim Sistemi ve PISA Sonuçlar� 

çal��mas�nda, ö�rencilerin ba�ar� düzeylerini art�rmak, e�itim politikalar�n�n ö�renci 

üzerindeki etkisini görmek, e�itim sistemini daha i�levsel hale getirebilmek, e�itim 

kalitesini yükseltmek için �ktisadi ��birli�i ve Kalk�nma Te�kilat� (OECD)�n�n 

uygulamaya koydu�u Uluslararas� Ö�renci Ba�ar�lar�n� De�erlendirme Projesi olan 

PISA çal��malar�n�n sonuçlar� incelenmi�tir. Türkiye�nin PISA sonuçlar�na göre 

e�itim sistemi aç�s�ndan bulundu�u durum de�erlendirilmi�tir. Bu de�erlendirmelere 

göre ö�rencilerin ba�ar� düzeylerini art�rmak, e�itim politikalar�n�n ö�renci 

üzerindeki etkisini görmek, e�itim sistemini daha i�levsel hale getirebilmek, e�itim 

kalitesini yükseltmek için yap�lan bu çal��malarda e�itimde bilgi teknolojilerinin 

kullan�m�n�n etkin hale getirilmesi ve yayg�nla�t�r�lmas� çal��malar� da ba�ar�y� 

artt�rmaya yönelik çal��malard�r. 

 Ö�rencilerin PISA çal��malar�nda sözü edilen niteliklere sahip olarak 

yeti�tirilmesini sa�lamak amac�yla çe�itli yeni yakla��mlar e�itim programlar�na 

girmektedir. Örne�in Türkiye�deki ö�retim programlar�nda son y�llarda benimsenen 

yap�land�rmac� anlay�� buna bir örnek say�labilir. Ek olarak her geçen gün okullarda 

teknoloji kullan�m�n� yayg�nla�t�rmayla ilgili çal��malara da yer verilir. Bu 

çal��malar�n ilk örnekleri 2000�li y�llar�n ba��nda okullarda bilgi teknolojilerini 

yayg�nla�t�rmak amac�yla kurulan BT s�n�flar�nda ortaya ç�kmaktad�r. 

Kas�m 2010�da çal��malar�na ba�lanan FAT�H (F�rsatlar� Art�rma ve 

Teknolojiyi �yile�tirme Hareketi) projesi de PISA çal��malar�na benzer �ekilde e�itim 

ve ö�retimde niteli�i art�rmak ve f�rsat e�itli�ini sa�lamak amac�yla geli�tirilen bir 

uygulamad�r. Ancak Türkiye�nin dünya s�ralamas�nda daha üst s�ralara ç�kabilmesi 

için e�itim ö�retim ihtiyaçlar� do�rultusunda etkili e�itim politikalar�n�n 

geli�tirilmesine ve daha kapsaml� bir e�itim reformuna ihtiyac� bulundu�u 

belirtilmektedir (MEB, 2011).  
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17 il ve 52 okulda 6 �ubat 2012 tarihinde ak�ll� tahta ve tablet bilgisayarlarla 

pilot uygulamaya ba�lanm��t�r. �u ana kadar meslek liseleri d���ndaki liselerin 

tümünü olu�turan 3.657 lisede 85.000 s�n�fa ak�ll� tahta yerle�tirilmi�, 13 bin 500 

tablet bilgisayar, ö�retmen ve ö�rencilere da��t�lm��t�r. 2013 y�l� içerisinde bu 

kapsamda 3500 okulun internet altyap�s�n�n yenilenmesi, 7000 okulda �nternet 

eri�iminin sa�lanmas�, meslek liselerindeki 75 000 dersli�in etkile�imli tahta 

uygulamas�na geçirilmesi planlanmaktad�r (http://sgb.meb.gov.tr/). 

Son y�llarda e�itim ortamlar�na giren yeni bir araç vard�r. Ülkemizde ad� 

ak�ll� tahta olarak bilinen literatürde ad� interactive whiteboard, smartboard veya 

electronic board olarak da geçen bu teknoloji, bilgisayar ve projeksiyon ba�lant�s� ile 

çal��an dokunmaya duyarl� bir beyaz tahta ekran�d�r (Shenton ve Pagett, 2007).Genel 

olarak parmaklaya da özel bir kalemle dokunmatik ekran üzerinde i�lem 

yap�labilmesini sa�layan ak�ll� tahtalar�n baz� modelleri, bilgisayar veya projeksiyon 

cihaz�na ihtiyaç duymaks�z�n kullan�labilen, dâhili haf�zas� vb. gibi donan�mlar� 

içinde bulunduran elektronik bir ekrand�r (Türel, 2010). 

           Geleneksel e�itim � ö�retim süreçlerinin vazgeçilmez bir parças� olan 

karatahta,  ak�ll� tahta teknolojisi sayesinde sanal ortamlara ta��nm��t�r. Farkl� 

ortamlardaki ö�renciler bu tür teknolojiler yard�m� ile i�birli�ine dayal� aktiviteleri 

ve aktif ö�renme stratejilerini sanal ortamlarda gerçekle�tirmekte, beyin f�rt�nas� gibi 

farkl� teknikleri de kullanabilmektedirler (http://www.akilli-tahtalar.com/). 

Ülkemiz ilkö�retim kurumlar�nda; 4 üncü s�n�ftan itibaren zorunlu yabanc� dil 

derslerine verilmektedir. Ayn� s�n�ftan itibaren zorunlu yabanc� dil derslerinin 

takviyesi amac�yla ya da ikinci yabanc� dil dersi olarak seçmeli yabanc� dil derslerine 

de yer verilebilir (MEB, Yabanc� Dil E�itim ve Ö�retimi Yönetmeli�i, 2006). Bu 

amaçla ülkemizde yabanc� dil olarak �ngilizce ö�retiminde farkl� e�itim-ö�retim 

teknolojilerinin kullan�m� desteklenmelidir.  
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Okullarda etkili bir yabanc� dil ö�reniminin gerçekle�mesi için yabanc� dil 

derslerinin daha küçük s�n�flardan ba�lat�lmas� olumlu bir geli�me olarak 

de�erlendirilebilir. (Sa�lam, Özüdo�ru ve Ç�ray, 2011).

Cangil (1999)�e göre yabanc� dil e�itiminde bilgisayar gibi görsel- i�itsel ve 

interaktif özellikleri olan bir araçtan yararlanman�n yabanc� dil derslerini verimli bir 

hale getirecektir. Bununla birlikte yabanc� dil e�itimini bilgisayarla desteklemek 

günümüzde ve gelecekte kaç�n�lmaz bir zorunluluk olarak görünmektedir. Bilgisayar 

destekli e�itim bireysel ö�renmeye de katk�da bulunarak �u faydalar� sa�lar: 

• Ki�i istedi�i zaman ve yerde, 

• Azami h�zda, 

• Ortalama s�n�f düzeyine göre ö�retmeye çal��an ö�retmen yerine, 

yaln�zca kendi düzeyine göre ve de�i�ken olabilen bir düzeyde 

ö�renebilir. 

• Ö�renmeyi zorla�t�ran d�� etkenler azd�r. 

•  Ders istendi�i kadar tekrar edilebilir. Böylelikle çok çal��ma yerine 

teknolojinin yeniliklerine uyum sa�layarak etkin çal��abilen bireyler 

yeti�tirilebilir.  

Smart Teknolojileri (2010)�nden elde edilen bilgilere göre ö�retmenler ak�ll� 

tahta ürünlerinin, ö�rencilerin �ngilizce dil ö�renmelerindeki engelleri ortadan 

kald�rmaya yard�mc� oldu�unu belirtmektedirler. Bu interaktif ürünler �ngilizce 

ö�renen ö�renciler için görsel içerikli dersler sa�layabilir. Görerek, duyarak ve ders 

materyalleri ile etkile�imli olarak al�nan dil e�itimi daha anlaml� olur ve ö�rencilerin 

derse kat�l�m�n� daha çok motive eder.  
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Ak�ll� tahta yabanc� dil ö�retme sürecini destekler. Bunun 3 yolu vard�r (Al-

Saleem, 2012): 

1. S�n�fta etkile�imi ve konu�may�, 

2. Yeni kültürel ve dilsel ö�elerin sunumuna yard�mc� olmay�, 

3. Konu�ma becerilerini geli�tirmeyi destekler. 

Ak�ll� tahta; ö�rencilerin ve ö�retmenlerin bilgiyi beceriyle kullanmalar�na, 

tekrar etmelerine, bilgiyle etkile�melerine ve de onlar�n ö�retime kar��l�k 

vermelerine izin veren e�itici bir teknolojik araçt�r. Ak�ll� tahta geleneksel s�n�f 

kaynaklar�n�n (örne�in kara tahta, yaz� tahtas�, tepegöz, haritalar, resimler, say� 

do�rular�, kitaplar, hesap makineleri ve kaset ve video çalarlar) yerini almak için 

kullan�l�r. Önceden, biriktirmesi y�llar alacak ve onlar� saklamak için çok büyük bir 

dolap gerekecek olan kaynaklar�n bankas�na ö�retmenin bir dokunu�ta eri�ti�i yararl� 

bir e�itim arac�d�r.  

Ak�ll� tahtan�n e�itimde kullan�m amac�, bilgisayar ekran�n� dev bir ekran 

haline getirerek e�itime kat�lmak isteyen herkesi bu ekran üzerinde bir araya getirip 

bilgi payla��m�n� olanak vermektir (Tekelio�lu ve di�., 2009).  

 Bu çal��mada Cravey (2009) taraf�ndan �ba�ar�l� bir yenilik� olarak 

tan�mlanan ak�ll� tahtalar�n kullan�m�n�n ö�renci ba�ar�s�na etkileri, ö�rencilerin 

�ngilizce dersine yönelik tutumlar� ile ak�ll� tahta teknolojisine yönelik tutumlar� 

incelenmi�tir. Ayn� zamanda �ngilizce dil edinimi için yenilikçi ve güçlü bir destek 

olan ak�ll� tahtalar�n e�itim-ö�retime sa�lad��� faydalar da belirlenmi�tir. 
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BÖLÜM 1 

   Bu bölümde, ara�t�rman�n amac� ve önemi, ara�t�rman�n problemi ve 

hipotezleri, tan�mlamalar�, say�lt�lar�, ara�t�rman�n kapsam ve s�n�rl�l�klar� yer 

almaktad�r.

1.1. Ara�t�rman�n Amac� ve Önemi: 

     Ara�t�rman�n amac� �lkö�retim 1. Kademe �ngilizce Ö�retiminde Ak�ll� Tahta 

Kullan�m�n�n Ö�renci Ba�ar�s�na Etkilerinin olup olmad���n�n belirlenmesidir. Bu 

amaca ek olarak ö�rencilerin �ngilizce dersi tutumlar� ve ak�ll� tahta tutumlar� da 

incelenmi�tir.  

Ara�t�rman�n önemi, ilkö�retim ö�rencilerini günümüz e�itim sistemine ve 

teknolojik geli�melerine uyum sa�lar duruma getirmektir. 

1.2. Problem Cümlesi: 

� � Ara�t�rman�n problem cümlesi ���lkö�retim 1. Kademe �ngilizce Ö�retiminde 

Ak�ll� Tahta Kullan�m�n�n Ö�renci Ba�ar�s�na Etkileri Var m�d�r?�� �eklinde 

olu�turulmu�tur. Bu etkileri belirlemek üzere hipotezler belirlenmi�tir. 



7 
�

1.3. Hipotezler  

1. Deney ve kontrol grubunun ön test puanlar� aras�nda anlaml� fark yoktur. 

2. Deney grubunun ön test-son test puanlar� aras�nda anlaml� fark vard�r. 

3. Kontrol grubunun ön test-son test puanlar� aras�nda anlaml� fark yoktur. 

4. Deney ve kontrol grubunun son test puanlar� aras�nda anlaml� fark vard�r. 

5. Deney ve kontrol grubunun �ngilizce ön tutum puanlar� aras�nda anlaml� 

fak yoktur. 

6. Deney grubunun �ngilizce ön tutum ve son tutum puanlar� aras�nda 

anlaml� fark vard�r. 

7. Kontrol grubunun �ngilizce ön tutum-son tutum puanlar� aras�nda anlaml� 

fark yoktur. 

8. Deney ve kontrol grubunun �ngilizce ön tutum ve son tutum puanlar� 

aras�nda anlaml� fark vard�r. 

1.4. Tan�mlar 

Tutum: Tutum, bireyin çevresindeki herhangi bir olgu veya nesneye ili�kin sahip 

oldu�u tepki e�ilimini ifade eder (�nceo�lu, 2010). 

Ak�ll� tahta: Ak�ll� tahta, bilgisayar ve projeksiyon ba�lant�s� ile çal��an büyük ve 

dokunmaya duyarl� ekrana sahip bir tahtad�r (Shenton ve Pagett, 2007).

Yabanc� Dil: Yabanc� dil, resmî ve özel, ilkö�retim, ortaö�retim, uzaktan ö�retim ve 

yayg�n e�itim okul veya kurumlar�nda Türkçe d���nda e�itim ve ö�retimi yap�lan dili 

ifade eder (MEB Yönetmelik, 2006).
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1.5. Say�lt�lar 

1) Ara�t rmaya! kat lan! ö�renciler! ba�ar ! testlerine! ve! tutum! ölçeklerine! içten!

cevaplar!vermi�lerdir.!

2) Ara�t rma!örneklerini!olu�turan!4.!S n f!ö�rencilerinin!zekâ!seviyeleri!normal!

da� l m!gösterir.!

3) Deney! ve! Kontrol! grubu! ö�rencilerinin! zekâ! seviyeleri! aras nda! anlaml ! bir!

fark!bulunmamaktad r.!

1.6. Kapsam ve S�n�rl�l�klar 

1) Ara�t rma! 2011-2012! e�itim-ö�retim! y l ! �stanbul! ili! Sultangazi! ilçesinde!

bulunan!okullar!ile!s n rl d r.!

2) Ara�t rman n! güvenilirli�i! ö�rencilerin! verdikleri! cevaplar n! do�rulu�u! ile!

s n rl d r.!

3) Ara�t rmada! veri! toplama! arac ! olarak! ba�ar ! testi! ve! tutum! ölçekleri!

kullan lm �t r.!

4) Ara�t rma!2011-2012!e�itim-ö�retim!y l !1.!Dönemi!Aral k!ve!Ocak!aylar !ile!

s n rl d r.!

5) Uygulama!5!hafta!(15!saat)!ile!s n rl d r.!

6) Ara�t rma!ilkö�retim!4.!S n flarda!�Home!Sweet!Home�!-!�Evim!Tatl !Evim�.!

Ünitesinin!konular !(evin!odalar ,!ev!e�yalar ,!yer!yön!zarflar )!ile!s n rl d r.!

7) Ara�t rma!146!ö�renci!ile!s n rl d r.!

8) Ara�t rmada!kullan lan!�ngilizce!ba�ar ! testi!sorular !ara�t rmac ! ile!dan �man!

ki�i!taraf ndan!uzman!görü�ü!al narak!belirlenen!sorularla!s n rl d r.!
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BÖLÜM 2 

          Bu bölümde e�itim ve ö�retim teknolojileri, ak�ll� tahta sistemi, ak�ll� tahta 

teknolojisinin tarihi geli�imi, Türkiye�de ve Dünya�da ak�ll� tahta çal��malar�, 

yabanc� dil olarak �ngilizce ö�retimi, �ngilizce ö�retiminde teknoloji kullan�m� ile 

ilgili literatür bilgileri ve ara�t�rmalar yer almaktad�r. 

2.1. KAVRAMSAL ÇERÇEVE 

2.1.1.  E�itim, Ö�retim ve Teknoloji 

2.1.1.1. E�itim 

 E�itimin genel ve kapsaml� tan�mlar�ndan birkaç� �unlard�r(Kaya, 2005:3): 

• E�itim bireyde davran�� de�i�tirme sürecidir. 

• E�itim bireyin toplum standartlar�n�, inançlar�n� ve ya�am yollar�n� 

kazanmas�nda etkili olan tüm sosyal süreçlerdir. 

• Ki�inin ya�ad��� toplum içinde de�eri olan, yetenek, tutum ve di�er davran��

             biçimlerini geli�tiren süreçlerin tümüdür. 

�

2.1.1.2. Ö�retim

� Ö�retim genel anlamda ö�renmeyi olu�turmak üzere bilgi ve çevrenin 

düzenlenmesidir. Çevre yaln�zca ö�retimin oldu�u ortam� de�il, ayn� zamanda 

ö�rencilere bilgileri aktarmada ve ö�rencinin çal��mas�na yön vermede gerekli 

yöntemleri, teknikleri ve araç-gereçleri de içerir. Hem bilgi hem çevre programda yer 

alan ö�retim hedefine ba�l� olarak de�i�ebilir. Ö�renmenin belli bir amaç 

do�rultusunda ba�lat�lmas�, yönlendirilmesi, kolayla�t�r�lmas� ve gerçekle�tirilmesi 

sürecidir (Kaya, 2005:4). 
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2.1.1.3. Teknoloji  

Teknoloji; yönetim, süreç, dü�ünceler, makine ve insan organizasyonlar�n�n 

birbirine ba�l� oldu�u bir bilim dal�d�r ( Hoban, 1965: 242, akt. ��man, 2011). 

 Teknoloji, belirlenen hedefleri gerçekle�tirmek, ihtiyaçlar� kar��la�t�rmak ve 

hayat� kolayla�t�rmak için do�rulu�u ispatlanm�� bilgileri organize etmede kullan�lan 

pratik uygulamalard�r (��man, 2011: 3). 

2.1.2. E�itim Teknolojisi ve Ö�retim Teknolojisi 

2.1.2.1. E�itim Teknolojisi 

� E�itim teknolojisi; e�itim ile ilgili kuramlar�n ö�retmen ve e�itim 

etkinliklerinin merkezinde yer alan ö�renci aç�s�ndan en etken ve verimli 

uygulamalara dönü�türülebilmesi için; kuramsal esaslar, hedef, ö�renci, insan gücü, 

ortam, yöntem-teknik, ö�renme durumlar� ve de�erlendirme gibi ö�elerden olu�an 

uygulamal� bir bilim dal�d�r (U�un, 2004 a:6). 

2.1.2.2. Ö�retim Teknolojisi

             Ö�retim teknolojisi davran��larda ya da di�er ö�renme sonuçlar�nda bir 

de�i�im olu�turulmas� umuduyla bireylerin çevrelerini ister makineleri yard�mc� araç 

olarak kullanarak isterse hiç bir makine kullanmadan de�i�tirme çabas�d�r. Ö�retim 

teknolojisi, e�itimin yöneticisi de�il hizmet vereni olmal�d�r. (Knezevich, 1970, akt. 

Kaya, 2005:25). 
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2.1.3. Ö�retim Teknolojisi Araçlar�  

 Ö�retim teknolojisi araçlar�ndan Ak�ll� tahta sistemi temel olarak 3 bölümden 

olu�maktad�r. Bunlar Bilgisayar, Projeksiyon ve Ak�ll� tahtad�r. Bilgisayar ve ak�ll� 

tahta etkile�imli bir bütünlük kurar. Bilgisayar destekli e�itim ak�ll� tahta ile yap�lan 

e�itimi desteklemektedir. 

2.1.3.1. Bilgisayar

            Ça��m�zda bilginin üretilmesi, aktar�lmas� ve kullan�lmas� alanlar�nda 

kaydedilen ilerlemeler sonucunda, ça��n en etkili bilgi alma araçlar�ndan birisi olan 

teknolojik ürün bilgisayarlard�r. Geli�mi� bilgisayar a�lar� ile bilgiler dünyan�n her 

yerine kolayca ula�abilmekte, dünyan�n her yerinden rahatl�kla izlenebilmektedir. Bu 

kadar geli�mi� bir teknoloji ürününden e�itimde yararlanmak ise günümüz ça�da�

e�itimin gereklerinden birisidir. Bilgisayar e�itimi ve bilgisayar destekli e�itim için 

gerekli alt yap�n�n haz�rlanmas�, bilgisayar�n e�itim programlar�nda yerini almas� 

demek geleneksel e�itim sisteminin terk edilerek bireyleri bilgi ça��na haz�rlayacak 

yeni sistemlere ortam sa�lanmas� demektir. (Cangil, 2009). 

Özellikle somut i�lem döneminde olan çocuklar�n ö�renim gördükleri 

ilkö�retimin I. kademesinde görev yapmakta olan s�n�f ö�retmenlerinden, derslerde 

ö�rencilerin ilgilerini çekecek ö�renme ortamlar� olu�turmas� beklenmektedir. Bunu 

sa�lamada ö�retmenler için en önemli yard�mc� ku�kusuz bilgisayar teknolojisidir. 

Çünkü bu teknoloji sayesinde çok say�da ders araç gereci bir arada ve çok daha kolay 

ula��labilir hale gelmi�tir (Akba�l�, Ta�kaya, Meydan ve �ahin, 2012: 114). 
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2.1.3.1.1. Bilgisayarlar�n E�itimde ve Ö�retimde Kullan�m�  

 Bilgisayar Destekli E�itimin tan�mlar�ndan ilkine göre BDE, bilgisayar 

teknolojisinin ö�retim sürecindeki uygulamalar�n�n her biridir. Bu uygulamalar bilgi 

sunmak, özel ö�retmenlik yapmak, bir becerinin geli�mesine katk�da bulunmak, 

benze�im gerçekle�tirmek ve sorun çözücü veri sa�lamakt�r. Di�er bir tan�ma göre; 

BDE, bilgisayarlar�n ders içeriklerini do�rudan sunma, ba�ka yöntemlerle 

ö�renilenleri tekrar etme,  problem çözme, ara�t�rma yapma ve benzeri etkinliklerde 

ö�renme � ö�retme arac� olarak kullan�lmas�yla ilgili uygulamalard�r (Odaba��, 

2009:135). 

 Ak�ll� tahta kullan�m� Bili�im Teknolojilerinin kullan�m�yla ba�lant�l�d�r. Bu 

durumda Ak�ll� tahta kullanmalar� için ö�retmenlerin bilgisayar becerilerine sahip 

olmalar� gerekir (Cogill, 2002). 
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2.1.3.1.2. Bilgisayar Destekli E�itimin Yararlar� 

Her yöntem ya da sistem bünyesinde yarar ve s�n�rl�l�klar� bir arada ta��r. 

Bilgisayar Destekli E�itimin yararlar�n� �öyle s�ralamaktad�r (Odaba��, 2009:138); 

• BDE ö�rencilere kendi h�zlar�nda ve düzeylerinde ilerleyebilme olana�� verir, 

dolay�s�yla bireyselle�tirilmi�, ö�renci merkezli bir ö�retimin olu�mas�n� 

sa�lar. 

• BDE ö�retmen ve ö�renci aras�nda etkile�im sa�lad��� için en s�k�c� 

çal��malar� bile ilginç hale getirir. Renk ve grafik gibi görsel uygulamalar 

sayesinde ö�renmede etkili hale gelir. 

• BDE hem an�nda dönüt sa�lad��� için, hem de sa�lanan dönüt s�n�f ortam�nda 

herkesin içinde olmad��� için ö�renciye rahatl�k sa�lar. 

• Benze�imler sayesinde ö�rencilere özgün ortamlar olu�ur. Ö�renciler 

benze�imler yoluyla d�� dünyaya aç�lma �ans�n� bulurlar. S�n�f içinde 

uygulanmas� olanaks�z ya da tehlikeli olabilecek deneylerin 

gerçekle�tirilmesinde de BDE yaz�l�mlar�ndan faydalan�rlar. 

• BDE uygulamalar� sayesinde ö�retmen zaman�n� daha rahat kullanabilir. Yaz� 

tahtas�na yaz�larak zaman kayb�na yol açan ara�t�rma türü çal��malar 

bilgisayar arac�l���yla sa�lan�r.  

• Bir konuyu kaç�ran ö�renci ö�retmeni rahats�z etmeksizin, ayn� konuyu 

bilgisayardan bireysel olarak i�ler. 

 Bu maddeler do�rultusunda bilgisayar destekli e�itim ile ak�ll� tahtan�n 

e�itimdeki yararlar� benzerlik göstermektedir. 
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2.1.3.1.3. Bilgisayar Destekli E�itimin S�n�rl�l�klar�

Bilgisayar Destekli E�itimin s�n�rl�l�klar� ise �u �ekilde s�ralan�r (Odaba��, 

2009:139); 

� BDE�de ö�rencilerin bilgisayarla birebir etkile�imde olmalar� ö�renciler aras� 

ileti�imi engeller dolay�s�yla ö�renciler sosyalle�me sürecinden uzak kal�r 

� Bilgisayar yaz�l�mlar�nda do�ru ile yanl�� aras�na kesin bir çizgi çizildi�i için, 

ö�renciden mükemmeliyet beklenir. Bu durumda ö�renciyi yüreklendirme ve 

do�ruya yönlendirme yoktur. 

� BDE görecek ö�rencilerin önceden bilgisayar okur yazarl���n� kazanm�� olmalar� 

gerekir. 

� BDE yaz�l�mlar� genellikle yabanc� dil ve fen ö�retimi alanlar�nda haz�rlanm��t�r.  

Sosyal Bilgiler ö�retimi alan�nda fazla yaz�l�m geli�tirilmemesi bir eksikliktir. 

            Günümüz e�itim sisteminin en önemli araç gereci haline gelen bilgisayarlar�n 

bu s�n�rl�l�klar�n�n giderilmesi ad�na farkl� ders uygulamalar� haz�rlanabilir. Bu 

amaçla ak�ll� tahtalar�n da derslerde kullan�labilece�i yeni ders programlar� 

kullan�labilir. 
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2.1.3.2.  Ak�ll� Tahta 

2.1.3.2.1.  Ak�ll� tahta nedir? 

           Ak�ll� tahta, Türk ve dünya literatüründe Etkile�imli (�nteraktif) tahta, 

Elektronik tahta, Etkile�imli beyaz tahta olmak üzere birçok tabire sahiptir. Ak�ll� 

tahtan�n tarihçesine göz att���m�zda ak�ll� tahta üreticisi Smart Teknolojileri �irketi 

ad�ndan yola ç�karak �ngilizce�de Smartboard denilen interaktif tahta Türkçe�ye 

Ak�ll� tahta olarak çevrilmi�tir (Smart Technologies, 2010). Etkile�imli Tahta ad� 

verilen ak�ll� tahtalar gösterim yüzeylerinin en geli�mi�i olan etkile�imli tahtalard�r 

(Kaya, 2005:47).  

Ak�ll� tahta, bilgisayar ve projeksiyon ba�lant�s� ile çal��an büyük ve 

dokunmaya duyarl� ekrana sahip bir tahtad�r. Ak�ll� tahta; ö�rencilerin ve 

ö�retmenlerin bilgiyi beceriyle kullanmalar�na, tekrar etmelerine, bilgiyle 

etkile�melerine ve onlar�n ö�retime kar��l�k vermelerine izin veren e�itici bir araçt�r. 

Ak�ll� tahta, yüz yüze ve uzaktan e�itim, seminer ve toplant� olana�� sa�lamaktad�r. 

Geli�mi� birçok ülkedeki e�itim kurumlar�nda son y�llarda h�zla yay�lan etkile�imli 

tahta en geli�mi� gösterim yüzeyidir. Kurulumu ve kullan�m� kolayd�r. Bu tahtalarda, 

di�er tahtalar için kullan�lan silinebilir kalemler kullan�lmaktad�r (Smart 

Teknolojileri, 2010).  

 Etkile�imli tahta projeksiyon cihazlar� ile birlikte kullan�labilmektedir. 

Projeksiyon kullan�ld���nda bilgisayar ekran�, yaz� tahtas� üzerinde bir dokunmatik 

ekrana dönü�ebilmektedir. Projeksiyon ile bilgisayardan al�nan görüntü tahta üzerine 

yans�t�ld�ktan sonra bilgisayar�n tüm kontrolü tahta ba��nda ders anlatanda 

bulunmaktad�r. Etkile�imli tahta ve projeksiyon ikilisi her türlü ortam için yaz� 

tahtas�n� mükemmel bir ileti�im arac�na dönü�türebilmektedir.   
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Tahtaya yaz�lan ve çizilen her bilgi bilgisayarda dosya halinde saklanabilir, 

ayn� zamanda dinleyicilerin bilgisayar ekran�nda da oldu�u gibi izlenilebilmekte 

elektronik posta yoluyla gönderilebilir ve istenirse kâ��t üzerine ç�kt�s� al�narak 

dinleyicilere da��t�labilmektedir. Etkile�imli tahta, projeksiyon ile birlikte 

kullan�ld���nda, dosya tahta i�levi de görebilmektedir. Tahtan�n kendi program� da 

kullanarak her sayfaya kâ��t olmadan yaz�labilmekte ve an�nda yeni sayfaya 

geçilebilmektedir. �stenilirse önceki sayfalar hemen ça��r�labilmekte ve geriye 

dönülebilmektedir. Etkile�imli tahta video konferans sistemine ba�lan�ld���nda 

tahtada yap�lan bütün i�lemler konferans kat�l�mc�lar�n�n ekranlar�na ula��r. Tahtada 

ders anlatan�n yazd�klar� ve çizdikleri sisteme ba�l� herkesin bilgisayar�nda 

izlenebilir (Kaya, 2005:48). 

2.1.3.2.2. Ak�ll� Tahta Tarihçesi  

Taufik�in (2006) makalesinde ak�ll� tahtan�n tarihçesi ve ak�ll� tahta i�levleri 

anlat�lmaktad�r. Ak�ll� tahta ara�t�rmalar� 1987 y�l�nda SMART Teknolojileri 

�irketinde çal��an David Martin ve Nancy Knowlton taraf�ndan ba�lat�lm��t�r. 

1990�lar�n ba��nda ak�ll� tahta becerileri olarak yaz�l� dokümanlar� bilgisayar�n hard 

diskine kaydedebilmesi ve üzerinde gösterilen dokümanlar� yazd�rabilmesi 

belirtilmi�tir. Bu özellikleriyleak�ll� tahta konferanslarda, mesleki ve teknik 

yay�nlarda ve e�itim dergilerinde konu olarak yükseli�e geçmi�tir. 

Smart teknolojileri 1991 y�l�nda ilk ak�ll� tahtay� resmi olarak tan�tm��lard�r. 

Bu ak�ll� tahta, dokunmayla kontrol edilen, Microsoft uygulamalar�ndaki metin ve 

resimlere aç�klamalar ekleyen ilk interaktif beyaz tahtayd�. 
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E�itimciler ak�ll� tahtan�n bir ö�renim, toplant� ve sunum arac� olma 

potansiyeline en erken uyum sa�layanlard�r. Daha sonraki geli�melerde ak�ll� tahta 

�ngiltere�nin her eyaletinde, okullarda ve üniversiteler gibi e�itimsel kurumlar�nda 

yararl� olmaya ba�lam��t�r. Ak�ll� tahta, okullarda ö�retmenlerin sunumlar�na 

yard�mc� oldu�u ve ö�rencileri motive etti�i için bir tercih nesnesi durumuna 

gelmi�tir. 

         Bugünlerde ak�ll� tahtalar dünyada geni� bir alanda yer bulmu�lard�r. Smart 

teknolojilerine göre ak�ll� tahtalar interaktif ö�renme f�rsatlar�n� ve dünyada 

315,000�den daha fazla s�n�fta ö�rencilerin ba�ar�s�n� sa�lar. 

 Taufik çal��mas�n� ba�l�klar halinde haz�rlam��t�r. A�a��da ak�ll� tahta 

hakk�nda ba�l�klar ve aç�klamalar bulunmaktad�r. 

           Ak�ll� tahtan�n çe�itli tan�mlar� verilmektedir. Her bir tan�m ak�ll� tahtan�n 

i�levlerini, uygulamalar�n� ve faydalar�n� vermektedir. 

Teknolojinin bu kombinasyonu ak�ll� tahtay� geni� bir bilgisayar ekran�na 

dönü�türmü�tür. Sonuçta monitör gereksiz olup, yerini ak�ll� tahtaya b�rakm��t�r. 

Ak�ll� tahtan�n bilgisayar uygulamalar�yla kullan�lmas� için bilgisayara özel bir 

yaz�l�m�n yüklenmesi gerekmektedir. Ak�ll� tahtan�n i�leyi�inde özel bir kalem 

kullan�lmakta ya da dokunma format� bulunmaktad�r. Dokunma format�nda parmak 

uçlar� farenin yerini al�r. Kullan�c�lar fareyi kullanma ihtiyac� duymazlar. Dokunma 

d���nda tahtaya bir �eyler yazmak için ak�ll� tahta üzerinde elektronik klavyeler de 

kullan�l�r. Ak�ll� tahta kalemi, normal beyaz tahtada gibi bilgiyi yazar ve siler. Ak�ll� 

tahtan�n en i�levsel özelli�i el yaz�s�n�n bilgisayar yaz�s�na dönü�türülebilmesidir. Bu 

dönü�üm ilkö�retim 1. Kademe ö�rencilerinin okuma yazma ö�reniminde fayda 

sa�lamaktad�r. 
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 Bilgisayar görüntüleri dijital bir projeksiyon ile tahta üzerinde gösterilir. 

Kullan�c�lar bu görüntüleri hem bilgisayardan hem de ak�ll� tahtan�n kendisinden 

kontrol edebilirler. Bilgisayar monitöründeki görüntüler ak�ll� tahta üzerinde aynen 

görüntülenirler. Böylece bilgisayar monitörüne ya da perdeye gerek kalmaz. Ek 

olarak kullan�c�lar farelere ihtiyaç duymadan parmaklar�yla ak�ll� tahta üzerinde her 

uygulamay� yapabilirler. 

 Ön projeksiyonlu ak�ll� tahta, önünde bir projeksiyona sahiptir. Bu tahtalar�n 

tek dezavantaj� sunum yapan ki�inin vücudu, ekran�n önünde ayakta durdu�u için 

gölge yapacak, sunucu tahtada yazarken kolunun gölgesi ekran�n üzerinde 

görünecektir. 

Arka projeksiyonlu ak�ll� tahtada ise, projeksiyon ak�ll� tahtan�n arkas�nda yer 

al�r. Böylece sunucunun gölgesi görünmez. Ayr�ca Arka projeksiyonlu ak�ll� tahta 

daha pratiktir, çünkü sunucu izleyici ile konu�uyorken projeksiyon �����na bakmak 

zorunda kalmaz. 

2.1.3.2.3. Ak�l� Tahta ��levleri 

 Bu bölümde ak�ll� tahtalar�n i�levsel özelliklerine yer verilmi�tir: 

Dokunma Özelli�i: Fare ak�ll� tahtan�n yüzeyine ya da ekrana dokunmaya 

gereksinim duyar. Kullan�c�lar fare d���nda, Windows uygulamalar�yla belgeleri 

açmak ve kapatmak; web ba�lant�lar�na t�klamak; ayr�ca nesneleri ya da resimleri 

hareket ettirmek için parmaklar�n� tahtaya dokundurarak kullanabilirler. Parmaklar 

fare i�levi görürler. 

Yazma ve Silme Özelli�i: Ak�ll� tahta kullan�c�lara var olan görüntüleri ve 

metni yazmaya, çizmeye ve silmeye yard�m eder. Yaz�l� metin ve görüntüler 

manyetik bir silgi ile silinebilirler. El bir silgi gibi çal���r. Ek olarak ak�ll� tahtada 

ihtiyaç duyuldu�unda klavye ortaya ç�kabilir. 
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Kaydetme, Açma ve Yazd�rma Özellikleri: Ak�ll� tahtan�n di�er özellikleri 

dosyalar� kaydetme, açma ve yazd�rmad�r. Ak�ll� tahtalarda yaz�lar�n kayd�ndan 

sonra notlar� ya da çizimleri kaydetme, tekrar açma ve yaz�c�dan ç�kt� alma imkânlar� 

da bulunmaktad�r. 

El Yaz�s�n� Bilgisayar Yaz�s�na Dönü�türme Özelli�i: Ak�ll� tahta 

kullan�m�n�n faydas� yaz�l� metni ya da notlar� bilgisayar yaz�s�na dönü�türmesidir. 

El yaz�s� format�ndaki metinleri ya da di�er formatlardaki yaz�lar� bir bilgisayar 

metnine dönü�türebilirler. 

Kaydetme ve Tekrar Oynatma Özelli�i: Kullan�c�lar herhangi bir 

uygulamay� sorunsuz olarak tahta üzerine kaydedebilir. Kay�tl� dosyalar Windows 

Media Player�in herhangi bir bilgisayar üzerinde kullan�lmas�yla tekrar 

çal��t�r�labilirler. Kullan�c�lar bir dinletiyi ya da kendi seslerini bile kaydedebilir ve 

tekrar dinleyebilirler. Ayr�ca kullan�c�lar her tip bilgisayarda oynat�labilecek video 

dosyalar� haz�rlayabilirler. 

Sürükleme ve �ndirme Özelli�i: Sürükleme ve indirme özelli�i, Matematik, 

Mühendislik ve çizim gerektiren herhangi bir ders için uygundur. Bu teknikler ekran 

kaleminin hareket ettirilmesiyle meydana gelirler. 

Saklama ve Ortaya Ç�karma: Kullan�c�lar çizim ve yaz�lar�n� 

saklayabilirler. Çizim ve yaz�lar ihtiyaç duyuldu�unda ortaya ç�kar�labilirler. Bu 

özellik ö�rencilerin ders esnas�nda anlad��� bir konuyu, fikri, sorunun yan�t�n� 

saklamak ve onlar� tekrar açmak için kullan�labilir. 

Renkler, Gölgelendirme ve Alt�n� Çizme Kullan�m�: Renkler, 

gölgelendirme ve alt�n� çizme özellikleri kapsaml� ve etkili olarak grafik 

çal��malar�nda ve kesir i�lemlerinde kullan�l�r. Bu i�levlerle �ngilizce ö�reniminde 

kelimelerin benzerlikleri ve farkl�l�klar� vurgulanabilir. 

Maddeleri E�le�tirme Özelli�i: Kelime bilgisi ö�retiminde kelimelerin 

farkl� hallerini, sorular� ve cevaplar� e�le�tirmek için kullan�labilir. Resimlerin soru 

ve cevaplarla e�le�tirilmesi ve bo�luklara uygun cevaplar�n sürüklenmesi yap�labilir. 
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Hareket ya da Animasyon Özelli�i: Hareket ve animasyon teknikleri 

aç�klamalar� resimlemeyi sa�lar. Her iki teknik de k�sa bir video gibi görünür. 

Resimler bir taraftan di�er tarafa hareket ettirilebilir. Animasyon özelli�i belirli bir 

bölümde ihtiyaç duyulan daha ilginç resimleri haz�rlamak için kullan�l�r. 

2.1.3.2.4. Ak�ll� Tahta Yaz�l�mlar� ve Programlar� 

 Her marka ak�ll� tahtan�n kendine özgü bir yaz�l�m� vard�r. En çok bilinen 

markalar Smart board ad�yla bilinen ve ürüne ad�n� veren marka ve E-beam ad�yla 

bilinen ve ço�u zaman de�i�ik markalar ad� alt�nda kar��m�za ç�kan yaz�l�m 

program�d�r.  

 Smartboard markas� ürünlerinde kullan�lmak üzere Smart Notebook 

yaz�l�m�n� ö�retmen ve ö�rencilerin hizmetine sunmu�tur. Bu yaz�l�m bilgisayara 

kurulup incelenebilir. 

 E-Beam Teknolojisi, ürünle birlikte kullanmak için Interact denilen bir 

program sunmaktad�r. Çal��mam�zda E-Beam ak�ll� tahta ve teknolojisi ile yaz�l�m 

program� kullan�lmaktad�r. A�a��da E-Beam ak�ll� tahta ve teknolojisi bilgileri 

verilmektedir (http://www.emkotech.com/tr/). 

2.1.3.2.5. E-Beam Ak�ll� Tahta Kullan�m ve Yaz�l�m Özellikleri 

1- Tahta ile birlikte ayr�nt�l� Türkçe kurulum ve kullan�m k�lavuzu 

bulunmaktad�r. 

2- Türkçe yaz�l�m destekli olacakt�r. 

3- Kullan�lan yaz�l�m�n Türkçe ve �ngilizce dil seçene�i vard�r. Yaz�l�m 

güncellemeleri internet ortam�ndan ücretsiz olarak yap�lacakt�r. 

4- Tahta, tüm aksesuarlar� ile birlikte teslim edilmektedir. Bütün kurulum 

programlar�n�n en son Türkçe sürümü orijinal CD-ROM�unda verilmektedir. 

Ücretsiz güncelle�tirme hizmeti mevcuttur. 
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5- Bilgisayara ba�lanabilen ak�ll� tahta üzerinde bilgisayarda kurulu tüm 

uygulamalar ile çal���labilmektedir. 

6- Program içerisinde s�n�rs�z sayfa seçene�i vard�r. Silgi, kalem, ekran yakala, 

�ekiller, boyama vs. gibi çok çe�itli notland�rma araçlar�na sahiptir. 

7- Çoklu aç�l�r kapan�r perde özelli�i mevcuttur. 

8- Çizim program�nda yap�lanlar�n kaydedilme özelli�i vard�r. 

9- Resim galerileri eklenebilir, istenilen yöne ta��nabilir özelliktedir. 

10- Önceden tan�ml� �ekil araçlar� bulunur. 

11- Kullan�c� kalem kal�nl���n� istedi�i biçimde ayarlayabilir. 

12- Araçlar çubu�u istenilen yöne kayd�r�labilir �ekildedir. 

13- Bilgisayar klavyesi tahta çal��ma ekran�na gelebilir ve bu klavye gerçek 

klavye özellikleri gibi kullan�l�r. 

14- Tahta üzerinde yap�lan sesli çizim ve çal��malar� yaz�l�m sayfa sayfa 

kaydedilir ve yap�lan bu kay�tlar istendi�inde tahta üzerine tekrar geri 

getirilir. Bu kay�tlar tekrar oynat�labilme özelli�ine sahiptir ve gerekti�inde 

yaz�c�dan ç�kt� olarak al�nabilir. 

15- �nteraktif tahta yaz�l�m�n�n içinde kullan�c�n�n bilgi kütüphanesi istenilen 

�ekilde isimlendirilir. 

16- Yaz�l�m, �u dosya formatlar�n� da açabilir: JPEG, GIF, BMP, TIF, PNG, 

PDF, DOC, DOCX, PPT, PPTX. 

17- Sunum araçlar� içeri�i gizlemek için spot �����na ve perdeleme özelli�ine 

sahiptir. 

18- Kullan�c�, ders içeri�ini PDF, POWERPOINT, HTM formatlar�na 

dönü�türebilir. 

19- �nteraktif yaz� tahtas�nda en az ���k gücü ���	
��
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çal��abilir olacakt�r. 

20- �nteraktif yaz� tahtas� Windows XP, Vista ve Windows 7 i�letim sistemleriyle 

sorunsuz çal��abilmelidir. 
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2.1.3.2.6. E-Beam Ak�ll� Tahtalar�n�n Genel Özellikleri 

• Projeksiyon yard�m� ile tahtaya yans�t�lan bilgisayar görüntüsü üzerinde; 

elektronik kalemle hem bilgisayar hem de, tüm e�itim materyallerini içeren 

ak�ll� tahta yaz�l�m� kullan�labilir. 

• LCD yada DLP teknolojisini kullanan herhangi marka ve model projeksiyon 

ö�rencilere Powerpoint sunu dosyalar�, e�itim CD'leri ya da 

bilgisayar�n�zdaki her türlü resim, yaz�, video ve ses dosyalar�yla birlikte 

etkile�imli bir �ekilde e�itim materyali olarak kullan�labilmesini sa�lar. 

• E-Beam al�c�s�n�n ba�land��� tahtada projeksiyon cihaz� kapat�lsa bile tahta 

yine geleneksel beyaz tahtalar gibi kullan�labilir.

• E-Beam ak�ll� tahta hem projeksiyonlu hem de projeksiyonsuz kullan�m için 

uygundur.  

• Projeksiyonlu kullan�mda interaktif kalemle yap�lan çal��malar bilgisayara e�

zamanl� olarak iletilirken, projeksiyonsuz kullan�mda ayn� i�lev marker 

kalemler kullan�larak rahatl�kla gerçekle�tirilebilir. 

• E-Beam al�c�s� 1 kg�dan hafiftir ve var olan herhangi bir beyaz tahtaya, 

duvara ya da düzgün olan herhangi bir yüzeye monte edilebilir. 

• E-Beam ak�ll� tahta al�c�s�, elektronik kalemi USB ya da Bluetooth ba�lant�s� 

kullanarak, bilgisayardaki her �eyi kontrol edebilecek bir fareye dönü�türür. 

• E-Beam ak�ll� tahta her türlü dijital projeksiyon cihaz� ile birlikte hiç 

sorunsuz çal���labilir. 

• E-Beam ak�ll� tahta ile her türlü uygulaman�n üzerine not al�nabilir, 

powerpoint ve benzeri sunum dosyalar� çok daha etkili bir �ekilde 

kullan�labilir. 

• E-Beam ak�ll� tahta, sunumlar�n internet üzerinden her hangi bir ki�iyle, 

herhangi bir yer ve zamanda payla��labilmesine olanak sa�lar. 

• E-Beam Ak�ll� tahta üzerinde interaktif kalem ile yap�lacak her i�lem e�

zamanl� olarak bilgisayara iletilebilir  ve tüm veriler kaydedilebilir. 

Kaydedilen çal��ma zaman�na saniyeler içinde geçi� yap�labilir. 
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• E-Beam ak�ll� tahta,  ders esnas�nda olu�an tüm verileri bilgisayarda saklar 

ve bu sayede h�zl� bir �ekilde ders tekrar� yap�labilir. 

• Çal��malara ait ç�kt�lar istenilen bir anda yaz�c�dan al�nabilir. 

• E-Beam ak�ll� tahta yaz�l�m�n�n sahne ����� ve dijital perde özelli�i sayesinde 

ö�rencilerin dikkati istenilen noktaya odakland�r�labilir. 

• E-Beam ak�ll� tahta,  el yaz�s� tan�ma özelli�i sayesinde klavye kullanmadan 

yeni belgeler olu�turulabilir. 

• E-Beam interaktif kalem, ak�ll� tahta üzerinde Mouse gibi hareket ederek her 

türlü dosya ve sunumlar�n�za kolayca ula�abilmenizi sa�lar. 

• E-Beam interaktif kalem birçok renk ve yaz� kal�nl��� seçeneklerine sahiptir. 

Böylece rutin uygulamalar�n d���na ç�k�labilir. 

• E-Beam interaktif kalem üzerindeki bulunan teflon uç farenizin sol t�klama 

özelli�ini yerine getirmektedir.  �nteraktif kalem üzerinde ayr�ca sa� t�klama 

özelli�ine sahip bir tu� ve program paletinin kullan�m�n� sa�layacak ayr� bir 

tu� daha vard�r. 

• E-Beam ak�ll� tahta elektronik silgisi sayesinde size istenmeyen bilgilerinizi 

silme olana�� sa�lar. E-Beam dijital silgi kullan�larak ister interaktif 

çal��malar�,  ister marker kalem çal��malar� kolayl�kla silinebilir. 

• Özel E-Beam program� ve kullan�m� kolay araç paleti sayesinde ak�ll� tahta 

üzerinde istenilen renk ve kal�nl�klarda dijital yaz�lar yaz�labilir. 

• E-Beam ak�ll� tahta Türkçe dil deste�ine sahip özel bir program ile birlikte 

gelir. Bu program interaktif bir menü ile çe�itli paletlerden olu�ur. Not 

defteri paleti, masaüstü paleti, powerpoint paleti, kalem paleti, renk paleti, 

resim paleti gibi bölümlerden olu�ur. E-Beam kendi program� d���nda daha 

birçok etkile�imli ak�ll� tahta program� ile birlikte de çal��abilir. 

• E-Beam ak�ll� tahtan�n serbest payla��m özelli�i sayesinde ö�renciler s�n�f 

içinde ya da s�n�f d���nda kendi bilgisayarlar�yla derse kat�labilirler. 

• E-Beam ak�ll� tahtan�n genellikle say�sal derslerde kullan�lan ak�ll� kalem 

özelli�i rastgele çizilmi� geometrik �ekillerin otomatik olarak düzeltilmesini 

sa�lar. Böylece görsel bir zenginli�in yan� s�ra çizim kolayl��� da sa�lan�r. 
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• E-Beam ak�ll� tahta sayesinde soru ya da ders metinlerini tahtaya yazmak 

zorunda kalmadan, bilgisayardaki herhangi bir dosyadan keserek tahtaya 

aktar�labilinir. Bu sayede zamandan tasarruf edilir. 

2.1.3.3. Ak�ll� Tahta Kullan�m�n�n Olumlu ve Olumsuz Yönleri 

2.1.3.3.1.  Ak�ll� Tahta Kullan�m�n�n Olumlu Yönleri 

 Ak�ll� tahta tüm konu alanlar�n� birle�tirmek ad�na önemli bir araçt�r. Ortaya 

ç�kan ço�u teknolojik araç sadece belirli ders konular�nda kullan�l�rken ak�ll� tahta 

bütün ders alanlar�nda ve s�n�flarda kullan�labilir (Sessoms, 2009). Ak�ll� tahtalar; 

• Yarat�c�l���n ortaya ç�kmas�n� sa�lar. 

• Sosyal ileti�imde bulunma yetene�ini geli�tirir. 

• Her ö�renciye, kendi h�zlar�nda ve düzeylerinde ilerleme olas�l��� verir. 

• Kendine güveni artt�r�r. 

• Problem çözme ve dikkatini bir problem üzerine yo�unla�t�rma yetene�ini 

geli�tirir. 

• Ö�rencinin ö�renme zaman�ndan tasarruf sa�lar. 

• Belgeleme, dosyalama ve belgelere ba�vurma al��kanl��� kazand�r�r. 

• Önceki çözümleri ara�t�r�p, bunlar� yeni bir çözüm için kullanabilme 

yetene�ini geli�tirme ve yeni çözüm bulmas�n� sa�lar. 

• Matematik ve dil yetene�ini geli�tirir. 

• Payla��m duygusunu geli�tirir. 

• Daha çok bilgiye ula�ma imkân� verir. 

• Dersler kay�t edilebildi�i için kaç�r�lan ders veya konulara ula��labilir. 

• Ak�ll� tahtalarla yap�lan dersler ak�lda kal�c�d�r, zaman kayb�n� engeller ve 

kaç�r�lan derslerin telafi edilmesi sorununu ortadan kald�r�r. 

• Ak�ll� tahtalar çocuklar� derslerde kendi kendilerine ö�renmeleri için motive 

eder (Cogill, 2002). 



25 
�

• Tahtadaki her çal��ma yapra�� ayr� ayr� kaydedilebilir ve gerekti�inde bu 

çal��ma yapraklar� aras�nda hareket ederek ö�rencilerin konuyu hat�rlamalar� 

ve peki�tirmeleri sa�lanabilir. Ayr�ca karatahtadaki gibi yeniden çizmek

yerine önceki haftalarda tart���lan bir görüntü birkaç saniyede ekrana geri 

ça�r�labilir (Levy, 2002). 

• Özellikle dokunarak ö�renme güdüsü a��r basan ö�renciler için tahtadaki 

materyale dokunarak çe�itli i�lemler (ta��ma, silme, not ekleme, �eklini 

de�i�tirme vs.) yapma imkân� sa�lar (Bell, 2002). 

• Ö�retmen büyüteç özelli�i ile belli noktalar�n (özellikle görme güçlü�ü çeken 

ö�renciler için) daha net görülmesini ve anla��lmas�n�, ekran perdesi veya 

spot ����� ile ö�rencilerin dikkatinin belli bir alanda toplanmas�n� sa�layabilir 

(Smith, 2008). 

• Ak�ll� tahtan�n görsel ö�e kullan�m�na izin vermesi dersi daha ak�c� hale 

getirmektedir. 

• Ak�ll� tahta ders esnas�nda yap�lan bir hatan�n ya da ortak kavramsal 

yan�lg�lar�n an�nda görülmesi ve düzeltilmesi için geriye dönme f�rsat� verir. 

Özellikle sunumlarda h�zl� ve pratik bilgi aktar�m�ndan çok etkili ve verimli 

bir araç olmas�yla e�itimde önemli bir yere sahiptir (Tekelio�lu ve di�., 

2009). 
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2.1.3.3.2. Ak�ll� Tahta Kullan�m�n�n Ö�retmen Aç�s�ndan Olumlu 

Yönleri 

Ak�ll� tahtalar çok yönlü kullan�m alanlar�na sahip olduklar� için 

ö�retmenlere farkl� ö�retim tekniklerinde ders planlar� haz�rlama imkân� verir 

(Beeland, 2002). Ak�ll� tahta kullanan ö�retmenler, 

• Bilgisayar ortam�ndaki her türlü görsel, e�itim materyali olarak kullan�r. 

• Dersin yaz�m a�amas�nda zaman tasarrufu sa�layarak ö�retim için daha fazla 

vakit kazan�r. 

• Ö�rencinin derse kat�l�m�n� te�vik ederek kendisiyle etkile�imini sa�lar. 

• E�itimde görselli�i geni� ölçüde kullan�r. 

• Derslerin daha kolay anla��lmas�n� sa�layan sesleri, renkleri ve videolar� 

kullanarak tüm duyulara hitap eder. 

2.1.3.3.3.  Ak�ll� Tahta Kullan�m�n�n Olumsuz Yönleri 

• Ö�renciler aç�s�ndan ayn� anda hem ö�retmene hem de ak�l� tahtaya bakmak 

zordur. 

• Birçok yarar� ç�kar�ld�ktan sonra bu yeni teknoloji sadece bir araçt�r, bir 

ö�retim yöntemi de�ildir. Ak�ll� tahtan�n de�eri ö�retmenlerde zaten var olan 

etkili ö�retmenlik stratejilerinin kullan�lmas�yla ba�lant�l�d�r (Morgan, 2010). 

• Ak�ll� tahtada bilgisayar ekran�n�n tahtaya yans�t�lmas� için kullan�lan 

projeksiyon aletinin aç�s� iyi ayarlanmad���nda, kullan�c� problem ya�ar. 

Çünkü kullan�c�n�n gölgesi tahta üzerine dü�er. Kullan�c�n�n gölgesinin ekran 

üzerinde en az yer kaplamas�na dikkat edilmesi gerekir  

• Bazen s�n�fta ayn� tahtay� payla�an birden fazla ö�renci bir soru üzerinde 

çal��abilir, ancak bu, �u an için ak�ll� tahtada mümkün de�ildir (Tekelio�lu ve 

di�., 2009). 
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2.1.3.4. Ak�ll� Tahta �le �lgili Yay�n Ve Ara�t�rmalar 

2.1.3.4.1.  Ak�ll� Tahta Yurt D��� Yay�n ve Ara�t�rmalar� 

 Cogill (2002) �Ak�ll� Tahta �lkö�retim Okullar�nda Nas�l Kullan�l�r? 

Ö�retmenleri ve Ö�retmeyi Nas�l Etkiler?� adl� doktora tezinde �u bulgular� elde 

etmi�tir: 

Ak�ll� tahta kullan�m� Bili�im Teknolojilerinin kullan�m�yla ba�lant�l�d�r. Bu 

durumda Ak�ll� tahta kullanmak için ö�retmenlerin bilgisayar becerilerine sahip 

olmalar� gerekir.  

          Cogill�in ara�t�rmas�n�n amac� ilkö�retim okullar�nda ak�ll� tahta kullan�m�n� 

ve ak�ll� tahta kullan�m�n�n ö�retmenler ve ö�retmenlik üzerine etkilerini 

incelemektir. Bu amaçla bir ilkö�retim okulunda 4 ö�retmen ile ak�ll� tahta 

kullan�larak i�lenen dersler gözlemlenmi�tir.  

          Devan �lkö�retim Okulu�nda sabit bir ak�ll� tahta vard�r. Bu okuldan ak�ll� 

tahta deneyimi olan 4 ö�retmenin derslerini ak�ll� tahta kullanarak i�ledikleri 

gözlenmi�tir. 

 Ö�retmenler her zaman bilgisayardan internet ba�lant�s�yla ak�ll� tahtalar� 

kullanmaktad�rlar.  

          Ak�ll� tahta deneyimine sahip 4 ö�retmenin ders sonras� görü�leri al�nm��t�r. 

Gözlemler sonucu her ö�retmen ak�ll� tahta hakk�nda farkl� deneyimlerini ve farkl� 

görü�lerini yans�tm��lard�r.   

            Birinci ö�retmen ak�ll� tahtan�n her potansiyelini kullanm��, ö�renci merkezli 

ö�retimi tercih etmi�tir. Okuma � yazma ö�retiminde ak�ll� tahtay� kullanm��t�r.  

�kinci ö�retmen, ak�ll� tahtay� müzik dersinde notalar�, dizgeleri ö�retmek 

için kullanm��t�r. Ak�ll� tahta üzerinde notalar�n ve dizgelerin gösterilmesiyle müzik 

e�itimi somutla�t�r�lm��t�r. 
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 Üçüncü ö�retmen, ak�ll� tahtay� Ki�ilik, Sosyal ve Sa�l�k E�itimi dersinde 

kullanm��t�r. Ak�ll� tahtay� fiziksel ve somut etkileriyle ifade etmi�tir. Ak�ll� tahtan�n 

çocuklar� derslerde kendi kendilerine ö�renmeleri için motive etti�ini ifade etmi�tir. 

Ö�renciler ders sunumlar�n� ak�ll� tahta üzerinde kendileri haz�rlam��lard�r. 

 Dördüncü ö�retmen, aritmetik ö�retiminde ak�ll� tahtay� kullanm��t�r. Ak�ll� 

tahtada kullanmak üzere Powerpoint sunular� haz�rlam��t�r.  

 Cogill ara�t�rmas�nda gözlemlere ek olarak  ��Ak�ll� tahta s�n�flar�nda ne 

meydana gelir ?�� sorusunun cevab�n� analiz etmi�tir. Bu cevab� 3 bölümde 

grupland�rm��t�r:  

- Derse kat�l�m ve etkile�im  

 - Ak�ll� tahta s�n�flar�nda i� birli�i ve tart��ma  

 - Ak�ll� tahtas�z dersler meydana gelir mi?   

Derse kat�l�m ve etkile�im:  Sadece birinci ö�retmenin derslerinde tüm 

çocuklar�n kat�l�m� olmu�tur. Bu kat�l�m ö�retmen � ö�renci etkile�imini kapsam��t�r. 

�kinci ö�retmenin derslerinde ise çocuklar�n dü�ünme becerileri ve s�n�f içindeki 

etkile�imleri dikkate al�nm��t�r. 

Ak�ll� tahta s�n�flar�nda i� birli�i ve tart��ma: Ö�retmenler ak�ll� tahta ile 

kulland�klar� her simgenin büyüklü�ünü ve renklerini ayarlayabildiklerini, sesleri 

kaydedebildiklerini belirtmi�; çocuklar�n ak�ll� tahta ile motive edildiklerini ve 

dikkatlerinin topland���n� söylemi�lerdir.   

Ak�ll� tahtas�z dersler meydana gelir mi?: Ak�ll� tahta kullanmadan da 

dersler i�lenebilir, ancak ak�ll� tahta ile ö�retmenler zaman tasarrufu sa�lar. Üçüncü 

ve dördüncü ö�retmenler derslerde yaz�m a�amas�nda ak�ll� tahta sayesinde 

ö�retmeye daha fazla vakit bulabildiklerine de�inmi�lerdir. 
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Sonuç bölümünde gözleme kat�lan ö�retmenler ak�ll� tahtay� neden 

kulland�klar�n� belirtmi�lerdir. Bu nedenler a�a��da verilmi�tir:  

• Ö�retimlerinde temel yap�lar� sa�lamak 

• Yaz� yazmada zaman tasarrufu sa�lamak  

• Çocuklar�n kolayca görüp okuyabildi�i geni� gösterim alan� sa�lamak  

• Çocuklar için göstererek ders vermek  

• Çocuklar�n dikkatini çekmek ve toplamak 

• Çocuklar�n di�er yollarla kolayca ula�amad��� metin veya simgeleri istendi�i 

anda ortaya ç�karmak. 

• Çocuklar�n tahtada kendi sunumlar�n� ve cevaplar�n� daha sonra 

düzeltmelerini sa�lamak,  

• Yaz�lanlar� ve i�lenen dersi daha sonra da��tmak üzere kaydetmek, 

• Çocuklar�n ders sunumlar�nda ekranda kendi çoklu alanlar�n� yaratmalar� için 

bir araç sa�lamak,  

• Ö�retmen ve ders aras�nda i� birli�i sa�lamak,  

• Çocuklar�n ba��ms�zca dü�ünme becerilerini ortaya ç�karmak ve bu i� birli�i 

becerilerini geli�tirmek. 

 Morgan (2010)��n Ak�ll� Tahtalarla Ö�retim: E�itim ve Ö�retime �lgi Çekme 

Yolu adl� makalesinin amac� ak�ll� tahtan�n e�itim-ö�retimdeki yararlar�n� ve 

s�n�rl�l�klar�n� belirlemektir.  

 Bunun için bir ilkö�retim okulundaki ak�ll� tahta ile i�lenen derslerin gözlem 

verilerinden yararlan�lmaktad�r. 

 Sumrall �lkö�retim Okulu�nda ö�retmenlerin ço�u ak�ll� tahtaya ilgi 

duymaktad�rlar. 4. s�n�f matematik ö�retmeni ak�ll� tahta için �Çok motive edicidir� 

diyerek teknolojinin ö�retime faydas�ndan ve bugünün ö�rencilerinin günlük 

ya�amlar�nda teknolojiye al���k olduklar�ndan söz etmi�tir.  



30 
�

Bir di�er ö�retmen ak�ll� tahta kullan�m�n�n ö�renciler üzerinde olumlu bir 

etki yaratt���n� fark eder. Ak�ll� tahtan�n kullan�m� çe�itli sebeplerle ö�rencilerin 

ilgisini çeker. 

 Ak�ll� tahtayla ö�retim alternatif bir format olarak hem ö�retmenler hem de 

ö�renciler için monotonlu�u azalt�r. Ak�ll� tahta ö�retmenin internet ba�lant�s� 

kurmas�n� ve herhangi bir konuda simgelerin perde üzerinde gösterilmesini sa�lar. 

Bu durum görsel zekâya sahip ö�renciler için yararl�d�r.  

 Ö�renciler bu yeni teknolojinin becerilerini nas�l kullanacaklar�n� ya da bu 

yeni donan�m konusunda var olan becerilerini nas�l artt�racaklar�n� ö�renirken ak�ll� 

tahtay� kullanmak üzere s�n�f�n önüne gelmeye hevesli görünürler. Baz� ö�retmenler 

ö�rencilere ak�ll� tahtay� kullanmalar� için destek verirler ve yerlerinden kalkmadan 

ö�rencilerin cevaplar�n� kaydederler. Bu durum ö�rencilerin derse kat�l�mlar� 

konusunda anl�k geri dönüt sa�lar. Hangi sorular s�n�f için zor ya da kolay ve kim 

do�ru ya da yanl�� cevaplam��t�r belirlenebilir. 

 5. S�n�f �ngilizce dersinde bir ö�retmen yeni kelimeleri tan�mlamak ve yeni 

kelimelerin görüntülerini göstermek için ak�ll� tahtay� kullan�r. Farkl� bir sayfada da 

kelimelerin e� anlaml�lar�n� ve z�t anlaml�lar�n� gösterir. 

 Morgan ak�ll� tahta kullan�lan farkl� dersleri gözlemlemesi ve ak�ll� tahta 

kullanan farkl� ö�retmenlerin görü�lerini almas�n�n sonuçlar�n� belirtmi�tir. Ak�ll� 

tahtalar ö�rencileri motive eder ve onlar�n ilgisini çeker, ayn� zamanda e�itimcileri 

de motive edici görünür. Motive etme ve ilgi çekme, ö�retme ve ö�renmenin 

ya�amsal elementleridir. Ak�ll� tahtalar ö�retmenlerin ö�rencileri de�erlendirmesini 

ve ders esnas�nda yönergeleri çe�itli yöntemlerle vermelerini sa�lar. 
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 Al-Saleem (2012)�in Avrupa Bilimsel Dergisi�nde yay�nlanan �Yabanc� Dil 

S�n�f��, Yabanc� Dil S�n�flar�nda Yabanc� Dil Olarak �ngilizce adl� doktora 

çal��mas�nda ak�ll� tahta kullan�mlar�n� aç�klar ve analiz eder. Bu amaçla a�a��daki 

sorular� cevaplamaya çal���r;  

• Nas�l bir ö�renme ortam�nda ak�ll� tahta kullan�labilir?  

• Ak�ll� tahtalar ö�renci kat�l�m�n� nas�l artt�rabilir?  

• Ak�ll� tahta faaliyetleri nelerdir?   

            Bu sorulara cevap olacak �ekilde çe�itli bulgular edinir. Bu bulgulara göre 

ak�ll� tahtalar; 

• Metin ve resim kurgulamaya, 

• Dijital ortamda not almaya, 

• Web, yaz�c� ya da e-posta kullanarak daha sonra incelemek üzere notlar� 

kaydetmeye, 

• �ablonlar, foto�raflar ve multimedya araçlar�yla dijital ders etkinlikleri 

olu�turmaya yard�mc� olurlar. 

• Ak�ll� tahtalar ö�rencinin ba�ar� seviyesini yükseltmek için hizmet ederler. 

• Ak�ll� tahtalar farkl� ö�renme stillerini destekleyerek ba�ar�l� olurlar. ��itme 

ve görme engelli ö�renciler için ba�ar�l� bir ö�retim ortam� sa�larlar. 

Etkile�im için etkili bir yoldur.  
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 Sessoms (2009)��n Ak�ll� Tahta Ara�t�rmas� adl� makalesinde Ak�ll� tahtan�n 

kullan�m alanlar�ndan bahsedilmektedir. Ak�ll� tahta büyük ve küçük gruplar�n 

birlikte çal��malar�na ve fikirlerini ya da deneyimlerini payla�malar�na imkân verir. 

Tüm içerik alanlar�n� bütünle�tirmede kullan�labilir ve böylelikle s�n�f içinde çok 

faydal� olabilir. Ortaya ç�kan ço�u teknolojik araç sadece belirli ders konular�nda 

kullan�l�rken ak�ll� tahta bütün ders alanlar�nda ve s�n�flarda tüm konu alanlar�n� 

birle�tirmek ad�na önemli bir araçt�r. Hopkins (2007)�in çal��mas�nda Sosyal 

bilimlerde ö�renciler bir zaman çizelgesi yapmak ve zaman çizelgelerini göstermek 

için ak�ll� tahtalar� kullanm��lard�r. Fen ve Teknoloji dersinde havyan 

adaptasyonlar�n� çal��mak için ak�ll� tahta üzerinde kavram haritalar� 

olu�turmu�lard�r. 

  Ak�ll� tahtalar i�birli�i içinde ö�renmeyi ve etkile�imi kar��t�rma yetene�ini 

geni�letir. Araç, ö�rencilerin gruplara kat�l�mlar� ve ö�renmede aktif kat�l�m olmas� 

için bir �ans verir. Ak�ll� tahta grup çal��mas� için önemli bir araçt�r. 

 Beeland(2002)��n Ö�renci Kat�l�m�, Görsel Ö�renme ve Teknoloji: Ak�ll� 

Tahtalar adl� ara�t�rmas�nda ö�rencilerin ak�ll� tahta hakk�ndaki deneyimleri, 

tutumlar� ve e�itim-ö�retimde ak�ll� tahta kullan�m� hakk�ndaki görü�leri 

ara�t�r�lm��t�r. Ö�renciler ak�ll� tahta hakk�nda en çok dokunma uygulamalar�n� 

be�endiklerini ve ak�ll� tahtan�n s�n�ftayken konsantre olmalar�na yard�m etti�ini 

söylemi�lerdir. Çünkü görsellik, dersi anlamay� kolayla�t�r�r. Ara�t�rmada ö�renciler 

ak�ll� tahtan�n dezavantaj� olarak el gölgelerinin bazen yazmay� zorla�t�rd���n� 

belirtmi�lerdir. Ara�t�rmaya kat�lan ö�retmenler ak�ll� tahtan�n çocuklarla daha çok 

etkile�ime girmeyi ve daha çok e�lenmeyi sa�lad���n� belirtmi�lerdir. 

 Ak�ll� tahtalar çok yönlü kullan�m alanlar�na sahip olduklar� için 

ö�retmenlere farkl� ö�retim tekniklerinde ders planlar� haz�rlama imkân� verir. 

Makaleden genel bir sonuç olarak ö�rencilerin ak�ll� tahtalardan çok fazla memnun 

kald�klar� ortaya ç�km��t�r. 
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Cravey (2009)�in ak�ll� tahta ile ilgili çal��mas�nda neden her s�n�fta ak�ll� 

tahtalar�n olmas� gerekti�inin sebepleri vurgulanm��t�r. Ak�ll� tahta Cravey taraf�ndan 

ba�ar�l� bir yenilik olarak tan�mlanm��t�r. Buna göre okullar üç sebep için her s�n�fta 

ak�ll� tahtalara ihtiyaç duyarlar:  

1. Ak�ll� tahtalar ö�renci kat�l�m�n� artt�r�rlar. 

2. Çoklu sunum yapma imkân� sa�larlar.  

3. Farkl� ö�renme yöntemlerini kulland�r�rlar. 

Ek olarak ak�ll� tahtalar� kullanman�n üç avantaj� dokunma yeterlili�ine sahip 

olmak, bir kalemle yazmak ve belgeleri kulland�ktan sonra kaydetmektir.  Ak�ll� 

tahtalar s�n�flardaki ö�renme ve ö�retme metotlar�n� de�i�tirir.  Ak�ll� tahtalar 

s�n�flarda s�n�rs�z bir beyaz tahta alan� sa�lar, dosyalar� kaydetme ve geri alma 

imkân� verir, ö�rencilerin derse kat�l�m�n� ve akademik performans�n� artt�r�r. 

 Solvie (2001)�nin çal��mas�n�n amac� ak�ll� tahta kullan�m�n�n okuma yazma 

e�itimi ile ö�renci dikkati ve okuma yazma derslerine ö�renci kat�l�m� aras�ndaki 

ili�kiyi ara�t�rmakt�r.  Bu ara�t�rma için Minnesota �lkö�retim Okulu� nda 1. S�n�flar 

aras�ndan bir s�n�f ve bu s�n�ftan 16 ö�renci seçilmi�tir.  Ö�retmen ayn� ö�rencilerle 

ayn� ders saatinde, ayn� müfredat konusunu ak�ll� tahtayla ve ak�ll� tahtas�z i�lemi�tir. 

Ak�ll� tahta ile i�lenen derslerde ö�renciler ak�ll� tahtan�n dokunmatik özelli�inden 

faydalanarak tahta üzerindeki metinde parmaklar�n� kullanarak i�aretlemeler, alt�n� 

çizme, silme gibi i�lemler yapm��lard�r.  Ö�renciler ak�ll� tahta olmayan derslerde 

ayn� metni ö�retmenin elindeki tablolardan kendileri hiçbir i�lem yapmadan 

i�lemi�lerdir.  Her iki dersinde sonunda ö�rencilerle röportaj yap�larak veriler 

olu�turulmu�tur. Ara�t�rma konusu olan ö�renci dikkati ak�ll� tahta kullan�lan ve 

kullan�lmayan derslerdeki ö�renciler üzerinde de�erlendirilmi�tir.  Ak�ll� tahta 

kullan�lmayan derslerde 2 ö�rencinin dikkati ayn� kal�rken 9 ö�rencide çok dü�ük bir 

geli�me, 5 ö�rencide ise daha iyi bir kat�l�m göstermi�tir. Bu durumda ak�ll� tahta 

kullan�lmayan derslerde önemli bir ilerleme görülmemi�tir.   
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 Ak�ll� tahta ö�rencinin ö�renmesinde yenilik ve istek yaratm��t�r.  Ö�rencilerle 

birebir görü�meler sonucu �u cümleler not edilmi�tir: ��Ak�ll� tahtaya dokunmay� 

seviyorum.��, ��Benim parma��m sihirlidir.��, ��Ak�ll� tahtay� kullanmak daha da 

kolayd�r.��, ��Tahta sihirlidir.�� Ö�renciler tahtadaki metni elleriyle i�lemi�lerdir.  

 Ö�renci görü�melerinde 2 ö�renci ak�ll� tahta olmadan ö�retmeni takip 

etmenin daha kolay oldu�unu vurgular.  Çünkü derste ayn� anda hem ö�retmene hem 

de ak�ll� tahtaya bakman�n zor oldu�undan bahsederler.  

2.1.3.4.2. Ak�ll� Tahta Yurt �çi Yay�n ve Ara�t�rmalar� 

           Kaya ve Ayd�n (2011) taraf�ndan haz�rlanan Sosyal Bilgiler Dersindeki 

Co�rafya Konular�n�n Ö�retiminde Ak�ll� Tahta Uygulamalar�na �li�kin Ö�renci 

Görü�leri adl� tez çal��mas�n�n amac�, ilkö�retim ö�rencilerinin Sosyal Bilgiler 

dersindeki co�rafya konular�n�n ö�retiminde ak�ll� tahta uygulamalar�na ili�kin 

görü�lerini ortaya koymakt�r. Ara�t�rman�n bulgular�na göre, Sosyal Bilgiler dersinde 

ak�ll� tahta kullan�m� sayesinde ö�renciler dersi daha iyi anlad�klar�n�, derste 

s�k�lmad�klar�n�, derse olan ilgilerinin artt���n� ifade etmi�lerdir. Ara�t�rmada elde 

edilen bir di�er sonuca göre,  Sosyal Bilgiler derslerindeki co�rafya konular�n�n 

anlat�m�nda ak�ll� tahta uygulamalar�na ili�kin görü�ler cinsiyete göre anlaml� 

farkl�l�k göstermi�tir. 

   Ad�güzel, Gürbulak ve Sar�çay�r (2011) taraf�ndan haz�rlanan Ak�ll� Tahtalar 

Ve Ö�retim Uygulamalar�� adl� makale teknolojinin e�itim üzerindeki etkinli�ini ve 

yeni bir teknoloji olan ak�ll� tahtalar�n ö�renme ve ö�retime sa�lad��� katk�lar� 

gösteren bir tarama çal��mas�d�r. Ak�ll� tahtalar�n anaokulu, ilk ve ortaö�retim, 

üniversite gibi çe�itli ya� seviyelerindeki ö�renciler üzerinde ve Fen bilgisi, 

Matematik ve dil ö�renimi alanlar�nda etkinli�ini ve e�itim ortam�n� nas�l 

zenginle�tirdi�ini ölçen çal��malar incelenmi�tir. Bunlar�n yan� s�ra, ak�ll� tahtalar�n, 

engelli bireylerin ve maddi yetersizlikler sebebiyle iyi bir e�itim almakta sorun 

ya�ayan ö�rencilerin e�itimine sa�lad��� kolayl�klardan da söz edilmi�tir. 
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 Tezer ve Deniz(2009)�in Matematik Dersinde �nteraktif Tahta Kullanarak 

Yap�lan Denklem Çözümünün Ö�renme Üzerindeki Etkisi tez çal��mas�nda interaktif 

tahtalar�n ortaö�retim matematik derslerinde kullan�m�n�n ö�renci üzerinde 

matematik ö�renimine olan etkisi incelenmi�tir. Buna göre; interaktif tahtan�n 

kullan�ld��� deney grubu ile geleneksel yöntemle ö�renim gören kontrol grubunun 

matematik ba�ar� ortalamalar� aras�nda interaktif tahta kullan�lan deney grubunun 

lehine farkl�l�k bulunmu�tur. Bu sonuca göre, interaktif tahta ile yap�lan ö�retim 

ö�rencinin matematik ba�ar� düzeyini geleneksel ö�retim yöntemine göre daha fazla 

art�rmaktad�r. Deney grubu ile deney sonras� yap�lan görü�melerde, ö�rencilerin 

matematik dersine kar�� tutumlar�n�n daha olumlu oldu�unu ve interaktif tahta 

kullanmakla derse kar�� motivasyonlar�n�n artt���n� belirtmi�lerdir.  

 Akdemir(2009)�in Ak�ll� Tahta Uygulamalar�n�n Ö�rencilerin Co�rafya Ders 

Ba�ar�lar� Üzerine Etkisinin �ncelenmesi adl� tezinin amac� Genel Fiziki Co�rafya 

derslerinde ak�ll� tahta destekli düz anlat�m yönteminin ö�renci ba�ar�s�na olan etkisi 

ile karatahta destekli düz anlat�m yönteminin ö�renci ba�ar�s�na olan etkisini 

kar��la�t�rmaktad�r. Co�rafya dersinde ak�ll� tahta kullan�m� ö�renci ba�ar�s�n� 

artt�rmaktad�r. Co�rafya dersinde ak�ll� tahta kullan�lmas� ö�renci ba�ar�s�n�, kara 

tahta kullan�lmas�na oranla daha fazla artt�rm��t�r. Bu nedenle ö�renci ba�ar�s�n� 

artt�rmak amac� ile co�rafya derslerinde ak�ll� tahtalar kara tahtalara tercih edilebilir 

sonucuna var�lm��t�r. 

 Ekici (2008)�nin Ak�ll� Tahta Kullan�m�n�n �lkö�retim Ö�rencilerinin 

Matematik Ba�ar�lar�na Etkisi tez çal��mas�nda Ak�ll� Tahta Kullan�m�n�n �lkö�retim 

6. S�n�f Ö�rencilerinin Matematik Ba�ar�lar�na, Matematik Dersine Kar�� 

Tutumlar�na, Kayg�lar�na, Epistemolojik �nançlar�na ve Kal�c�l��a etkisinin olup 

olmad��� incelenmi�tir. Çal��madan elde edilen sonuçlara göre ak�ll� tahta yöntemini 

kullanman�n matematik ö�retimi aç�s�ndan faydal� oldu�u sonucuna var�lm��t�r. Ek 

olarak ak�ll� tahtalar ö�rencilerin matemati�e olan tutumlar�n� da olumlu etkilemi�, 

matematik ö�reniminin kal�c� olmas�n� sa�lam��t�r. 
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           Alt�nçelik (2009)�in �lkö�retim Düzeyinde Ö�renmede Kal�c�l��� ve 

Motivasyonu Sa�lamas� Yönünden Ak�ll� Tahtaya �li�kin Ö�retmen Görü�leri adl� 

tez çal��mas�nda ilkö�retim okullar�nda çal��an ö�retmenlerin ak�ll� tahtan�n 

kullan�m�n�n �u anki okul ve s�n�flardaki ö�retme ve ö�retimin mevcut durumlar�na 

uygun olup olmad��� hakk�ndaki görü�leri al�nm��t�r. Ak�ll� tahtalar ö�rencileri derse 

motive etmesi ve ö�renmede kal�c�l��� sa�lamas� yönünden incelenmi�tir. 

Ara�t�rmada elde edilen bulgulardan ç�kan önemli sonuçlar;  

a. Ak�ll� tahta kullan�larak ders i�lemek ö�renmelerin kal�c� olmas�nda, 

geleneksel yöntemlere göre ders i�lemekten daha iyi sonuç vermektedir. 

 b. Ders i�lerken ö�renciler ö�renmeye motive olmaktad�rlar. 

c. Ak�ll� tahta kullan�lmas� ö�rencilerin dikkatlerini çekmekte ve derse daha 

aktif olarak kat�l�m göstermelerini sa�lamaktad�r. 

d. Ak�ll� tahtalar ara s�ra teknik sorunlar ya�atmakta; bu sorunlar da zaman 

kayb�na neden olmaktad�r. 

e. Ak�ll� Tahtan�n ayn� anda birden fazla ö�renci taraf�ndan kullan�lamamas� 

s�n�f içi etkinlikleri yava�latmaktad�r. 

 Elaziz (2008)�in �ngilizce Derslerinde Ak�ll� Tahta Kullan�m�na Yönelik 

Ö�renci ve Ö�retmen Tutumlar� adl� çal��mas�nda, ö�rencilerin, ö�retmenlerin ve 

kurum yöneticilerinin ak�ll� tahtalar�n �ngilizce ö�retiminde kullan�m�na yönelik 

tutumlar� ve �ngilizce derslerinde ak�ll� tahtalar�n ö�renciler ve ö�retmenler 

taraf�ndan nas�l kullan�ld�klar� ara�t�r�lm��t�r. Ayn� zamanda, ö�rencilerin, 

ö�retmenlerin okul yöneticilerinin olumlu ya da olumsuz dü�üncelerini etkileyen 

olas� de�i�kenler de haz�rlanan anketler kullan�larak ara�t�r�lm��t�r. 
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Anket sonuçlar� hem ö�rencilerin hem de ö�retmenlerin �ngilizce derslerinde 

ak�ll� tahta kullan�m�na yönelik olumlu tutuma sahip olduklar�n� ve bu teknolojinin 

potansiyelinin fark�nda olduklar�n� göstermektedir. Görü�melerde yöneticilerin 

verdi�i yan�tlar, �ngilizce derslerinde ak�ll� tahta teknolojisinin kullan�m�na destek 

verdiklerini göstermi� ve yap�lan gözlem uygulamalar� da �ngilizce ö�retmenlerinin 

bu teknolojiyi genellikle temel fonksiyonlar�yla kullanabildiklerini ortaya koymu�tur. 

�statistiksel analizler, ö�retmenlerin ak�ll� tahtay� kullanma say�s� artt�kça, bu 

teknolojiyi sevme dereceleri de artmaktad�r. Çal��ma kapsam�nda elde edilen bir 

di�er sonuç da, ö�renciler ak�ll� tahtayla ders yapt�kça, ak�ll� tahta ile normal 

tahtalar�n fark�n� anlamaktad�rlar. 

Ate� (2010)�in Ortaö�retim Co�rafya Derslerinde Ak�ll� Tahta Kullan�m� adl� 

çal��mas�nda Co�rafya derslerinde ak�ll� tahta sistemlerinin kullan�lmas�n� tüm 

yönleri ile de�erlendirmeyi amaçlayan bu çal��mada öncelikle co�rafya derslerinde 

ak�ll� tahta kullan�m�n�n, s�n�rl� ders sürelerinde konular�n çok daha h�zl� ve verimli 

bir �ekilde i�lenmesine olanak sa�lad��� görülmü�tür. Özellikle bu çal��man�n 

örneklemini olu�turan 9. S�n�flarda uygulanan co�rafya ders müfredat� ve müfredatta 

co�rafyaya ayr�lan k�s�tl� süre dikkate al�nd���nda ak�ll� tahtalar�n önemi daha iyi 

anla��lmaktad�r. 

Ak�ll� tahta kullan�m�nda ö�retmenlerin iyi bir sunum için zaman� ve 

i�lenecek konular� önceden planlamas� gerekti�i dü�ünülürse bu durumun ayn� 

zamanda derslerin daha planl� ve organize bir �ekilde i�lenmesi ile sonuçland��� 

söylenebilir. Son derste neler i�lendi�inin, tahtadaki kay�t etme özelli�i sayesinde 

h�zl�ca özetlenebilmesi, özellikle s�navlar öncesinde konular�n h�zl� bir �ekilde tekrar 

edilebilmesinin yan�nda ö�rencinin, i�lenen konular� ta��nabilir belleklerle 

evlerindeki bilgisayarlara da kolayl�kla ta��yabilmesi ak�ll� tahta sistemleri sayesinde 

mümkün olmaktad�r. 
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Co�rafya dersleri aç�s�ndan belki de ö�retmenlerin kar��la�t�klar� en büyük 

problem ö�rencilerin derse olan ilgi ve motivasyonlar�n�n yetersiz olmas�d�r. Ancak 

ak�ll� tahta sistemleri sayesinde kullan�labilecek internet kaynaklar�, foto�raflar, fla�

animasyonlar, videolar, belgeseller ve Powerpoint sunumlar� ö�rencilerin derse kar�� 

ilgilerini do�rudan etkileyebilmektedir. Bu durum ö�retmenin s�n�f kontrolünü 

kolayla�t�rmas�n�n yan�nda farkl� zekâ alanlar�na kolayl�kla ula�abilmesini de 

sa�lamaktad�r. 

Tekelio�lu ve di�. (2009)�nin Smartboard (Ak�ll� Tahta)�un E�itime 

Entegrasyonu Sunum Raporundan al�nan bilgilere göre ak�ll� tahtan�n e�itime entegre 

edilmesi ders ortam�na �u avantajlar� sa�lar; 

• Ak�ll� tahta farkl� ö�renme alanlar�n�n kullan�lmas�na olanak verir. 

• Ak�ll� tahtan�n görsel ö�e kullan�m�na izin vermesi derse daha ak�c� bir hal 

katar. 

• Ses klipleri, video ve animasyon gösterimleri, renkler, görüntüler, perdeleme 

ve büyütüp küçültme gibi i�levler dersleri daha görsel ve daha canl� hale 

getirir. 

• Özel e�itim gereksinimi duyan ö�renciler ak�ll� tahta sayesinde daha rahat 

görebilir ve okuyabilirler. Bu durum ö�rencilerin alg�lamalar�nda kolayl�k 

sa�lar. 
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Ak�ll� tahta her türlü çizim yap�m�n� sa�layan bir sistemdir. Üzerinde bulunan 

dijital kalemler sayesinde çizimin yan� s�ra yaz� yazma ve fare kullan�m�na da olanak 

verir. Ak�ll� tahta ile yap�labilecek uygulamalar �unlard�r: 

• Bilgisayardaki tüm uygulamalar ak�ll� tahta üzerinde çal��t�r�labilir.  

• Ak�ll� tahta seyyar stand üzerinde kullan�labilir. Burada mobil kullan�m 

amaçlanm��t�r.  

• Ak�ll� tahta ile online ba�lant� kurulabilir.  

• Smart Board (ak�ll� tahta) üzerindeki haz�r �ekiller ve geometrik �ekiller 

kullan�larak i�lemler kolayla��r.  

• Yap�lan bir hatan�n ya da ortak kavramsal yan�lg�lar�n an�nda görülmesi ve 

tahtan�n bunlar�n düzeltilmesi için geriye dönme f�rsat� vermesi ak�ll� tahtan�n 

en önemli i�levi olarak görülebilir. 

• Ek olarak ak�ll� tahta ekran�n�n interaktif özellikli dokunmaya duyarl� bir 

yap�ya sahip olmas�, ö�renci ve ö�retmene ekranda yap�lanlara müdahale 

edebilme, yap�lanlar üzerinde de�i�iklik yapabilme ve yap�lanlar� 

kaydedebilme olana�� vermektedir. 

Erginba� (2006)��n Teknoloji Destekli Matematik Ö�retiminin S�n�f 

Yönetiminin Ö�renci Özellikleri Aç�s�ndan Etkilili�i Yüksek Lisans tez çal��mas�nda 

ortaö�retim düzeyindeki teknoloji destekli ortamlarda matematik ö�retiminin s�n�f 

yönetiminin ö�renci özellikleri üzerindeki etkileri deneysel çal��ma ile ara�t�r�lm��t�r. 

Bu tez çal��mas�n�n genel amac�, teknoloji destekli ve geleneksel ö�renme 

ortamlar�nda verilen ortaö�retim seviyesi matematik derslerinin s�n�f yönetiminin 

ö�renci özelikleri aç�s�ndan kar��la�t�r�lmas�d�r. Bu kar��la�t�rma yoluyla teknoloji 

kullan�m�n�n s�n�f yönetimi üzerindeki olas� etkileri gözlemlenir. Sonuç olarak 

teknolojik ortam�n matematik dersinde, korku-kayg� düzeyini azaltmas� ve ilgiyi 

artt�rmas�ndan hareketle s�n�flarda projeksiyon cihaz�, bilgisayar ve imkanlar 

dahilinde ak�ll� tahta bulundurularak matematik derslerinde kullan�lmal�d�r. 
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2.1.4. Yabanc� Dil E�itim ve Ö�retimi 

Bu bölümde MEB Yabanc� Dil E�itim ve Ö�retimi Yönetmeli�i�nin Resmi 

Gazetede (2006) yay�nlanan maddelerinin ara�t�rma konumuzla ilgili bilgilerine yer 

verilmi�tir. 

 Bu yönetmelikte geçen yabanc� dil tan�m�na göre; yabanc� dil, resmî ve özel, 

ilkö�retim, ortaö�retim, uzaktan ö�retim ve yayg�n e�itim okul veya kurumlar�nda 

Türkçe d���nda e�itim ve ö�retimi yap�lan dildir. 

Yönetmelikte geçen yabanc� dil e�itimi ve ö�retiminin amac�na göre; Örgün, 

yayg�n ve uzaktan ö�retim kurumlar�ndaki yabanc� dil e�itimi ve ö�retiminin amac�, 

Millî E�itimin genel amaç ve temel ilkelerine uygun olarak okul ve kurumlar�n amaç 

ve seviyeleri de göz önünde bulundurularak e�itim ve ö�retimi yap�lan yabanc� dilde 

bireylerin; 

a) Dinleme-anlama,

b) Okuma-anlama,

c) Konu�ma,

d) Yazma, becerileri kazanmalar�n�, ö�rendi�i dilde ileti�im kurmalar�n� ve yabanc� 

dil ö�retimine kar�� olumlu tutum geli�tirmelerini sa�lamakt�r. 

Yönetmelikte geçen yabanc� dil ö�retim programlar� ile ilgili olarak; e�itim 

araç ve gereci bilimsel ve teknolojik esaslara, yeniliklere, çevre ve ülke ihtiyaçlar�na 

göre sürekli olarak geli�tirilir.

Örgün, yayg�n ve uzaktan ö�retim kurumlar�ndaki yabanc� dil e�itim ve 

ö�retiminde dikkate al�nacak esaslar �unlard�r;  

�lkö�retim kurumlar�nda; 4 üncü s�n�ftan itibaren zorunlu yabanc� dil 

derslerine yer verilir. Ayn� s�n�ftan itibaren zorunlu yabanc� dil derslerinin takviyesi 

amac�yla ya da ikinci yabanc� dil dersi olarak seçmeli yabanc� dil derslerine de yer 

verilebilir. 
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2.1.4.1. Yabanc� Dil E�itimi ve Ö�retiminde Yap�lmas� Gerekenler 

 Ekmekçi (2006)�nin Yabanc� Dil E�itimi Kavram ve Kapsam� adl� 

çal��mas�na göre yabanc� dil ö�reniminin ö�renciler aç�s�ndan olumlu ya da olumsuz 

yönde katk�lar� incelenmi�tir. Ekmekçi�ye göre ö�renci, yabanc� dil ö�renirken kendi 

yetenek ve deneyimlerine dayanarak kimi genellemelerde bulunur. Burada ki�isel 

yetenek ve deneyimler derken ö�rencinin anlama yetene�i, dil ö�renme yetene�i, 

ö�renme yöntemi, ö�retmene kar�� tutum, ö�rendi�i dile ve bu dili konu�an 

toplumsal gruba ve kültürüne kar�� tutumu, ya��, ki�ili�i, kulland��� ana dili ve 

edindi�i e�itim ve kültür düzeyi gibi de�i�ik ö�eleri amaçlamaktad�r.  

 Her ö�rencinin anlama, konu�ma, okuma ve yazma yetene�i ayn� düzeyde 

de�ildir. Bu nedenle ö�rencilerin dil ö�renme süreleri de de�i�ir. Yine ayn� nedenle 

uygulanan tek düzey bir yöntem her ö�renciye ayn� ö�renme kolayl��� 

sa�layamayabilir.  

Ö�rencinin içinde bulundu�u ya��n da dil ö�renimini etkiledi�i görülür. 

Ö�retim konular�n�n planlamas�n�n içeri�i ö�rencinin ya� grubunu ilgilendirecek 

düzeyde de�ilse ö�renim yeterince ba�ar�l� olmaz.  

Bu çal��man�n örneklemini 4. s�n�f seviyesindeki ö�rencilerin olu�turmas�n�n 

sebebi de yabanc� dili ilk kez ö�renmeye ba�lad�klar� bu ya� seviyesinin yabanc� dil 

ö�renmeye uygun olup olmad�klar�n�n belirlenebilmesidir. 

Özdemir (2006)�e göre ö�rencilere yabanc� dilde ö�rendiklerini uygulayacak 

ortamlar sa�lanmal�d�r. Yabanc� dil e�itimi sadece dilbilgisi al��t�rmalar�n� 

çözdürerek de�il, dili yazarken ve konu�urken de kulland�rarak yap�lmal�d�r. Ders 

malzemeleri de fiyat�na ya da yurtd���ndan geliyor olu�una de�il, ö�rencilerin 

ihtiyac�n� kar��lama de�erine göre temin edilmelidir. Bu sayede ö�renci yabanc� 

dilin bir amaç de�il araç oldu�unun fark�na varabilir. 
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  Çelebi (2006), yabanc� dil ö�retimiyle ilgili yap�lmas� gerekenleri �öyle 

s�ralamaktad�r: 

• Dilin ya�an�larak ö�renilen bir beceri oldu�u bilinmeli ve ö�retim 

programlar� bu ilkeye göre haz�rlanmal�d�r. 

• Haz�rlanan ö�renme ya�ant�lar� gerçek ya�ama ve ö�renci özelliklerine uygun 

olarak haz�rlanmal�d�r. 

• Ö�renciyi ö�retilen dilde daha aktif hale getirmek için okul d��� etkinliklere 

yer verilmelidir. 

• Ders etkinlikleri haz�rlan�rken mutlaka uyaran say�s�n� ve peki�tirenleri 

artt�rmaya özen gösterilmelidir. 

• Dil ö�reticileri derse planl� olarak gitmelidir. 

2.1.4.2. Türkiye�de Yabanc� Dil E�itim ve Ö�retimi

 Haznedar (2010)��n Türkiye�de Yabanc� Dil E�itimi: Reformlar, Yönelimler 

ve Ö�retmenlerimiz adl� çal��mas�nda Sekiz Y�ll�k E�itim Reformu bilgilerine yer 

verilmi�tir. Buna göre, ilkö�retim düzeyinde 4 � 8. s�n�flar için haz�rlanan ve 2006 

y�l� May�s ay�ndan bu yana yürürlükte olan �lkö�retim �ngilizce Müfredat� incelenip, 

geleneksel yakla��m�n terk edilmeye ba�lad��� görülmektedir. Yeni müfredat�n dilin 

dil bilgisel kurallar�n� ö�retmek yerine, yap�land�rmac� yakla��ma uygun olarak 

ö�renci odakl� olup dil ö�reniminin de�erlendirilmesinde sürece dayal� bir 

yakla��m�n benimsendi�i görülmektedir. Benzer �ekilde, yöntemsel aç�dan dilin 

gramer kurallar�n�n analizine dayal� bir yakla��mdan çok, günlük ya�amda dili 

i�levsel olarak kullanmay� sa�layacak ö�retim tekniklerine yer verilmi�tir 
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2.1.4.3. Yabanc� Dil Olarak �ngilizce 

Eurostat(2008)  Avrupa�da Okullarda Dil Ö�retimi Hakk�nda Temel 

Verilerine göre; 

�ngilizce ö�retimi sürekli olarak geli�mekte hemen hemen bütün ülkelerde en 

yayg�n olarak ö�retilen dil haline gelmektedir. Buna ek olarak, hem ilkö�retimde 

hem de orta ö�retimde �ngilizceyi ö�renen ö�rencilerin yüzdesi gittikçe artmaktad�r. 

2.1.4.4. Yabanc� Dil E�itim ve Ö�retiminde Teknolojik Araçlar�n 

Kullan�m�

2.1.4.4.1. Yabanc� Dil E�itim ve Ö�retiminde Bilgisayar Kullan�m� 

Çelik (2008) Bilgisayar Destekli Dil Ö�reniminde Veri Yönlendirmeli 

Ö�renme Yakla��m�n�n Yabanc� Dilde Sözcük Edinimine ve Ö�renmenin 

Kal�c�l���na Etkisi adl� doktora tezine göre ilkö�retimden yüksekö�retimin sonuna 

de�in ö�rencilere sunulan yakla��k 1100 saat yabanc� dil dersinin sonucunda yabanc� 

dilde ileti�imin henüz istenilen düzeye ula�mad��� görülmektedir. Bu durum yakla��k 

11-12 y�l boyunca yabanc� dil e�itim gören ö�rencilerin yabanc� dilde konu�ma, 

yazma, dinleme, okuma becerilerinin geli�iminde geleneksel yöntemlerin 

yetersizli�inden kaynaklanan bir ö�renme probleminin oldu�unu ortaya 

koymaktad�r. Ülkemizin yabanc� dil ö�retiminde istenilen düzeye ula�amamas� 

evrensel anlamda akademik ürünler olu�turmada yetersizli�e yol açmaktad�r. Bu 

durum akademik kurulu�lar�n verimlili�ini ve akademiysen memnuniyetini olumsuz 

yönde etkilemektedir. Sonuç olarak, Türkiye�de dil bilgisine ve yapay ö�retim 

materyallerine dayal� geleneksel yabanc� dil ö�retimi yakla��mlar�, ö�rencilerin 

yabanc� dili i�levsel olarak kullanmalar� konusunda yeterli faydaya sahip de�ildirler. 

 Bu problemler yabanc� dil ö�retiminde farkl� tekniklerin kullan�lmas� 

ihtiyac�n� ortaya ç�karmaktad�r. 
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Bilgi ve ileti�im teknolojileri insan hayat�n�n hemen her alan�nda etki 

göstermektedir. Günümüzde bilgisayar destekli dil ö�renimi geleneksel ö�retimin 

s�n�rl�l�klar�n� ortadan kald�rarak ö�rencilerin bireysel ö�renme gereksinimlerini 

kar��lamaktad�r. Ö�retmene ba��ml�l��� en az seviyeye indirerek ö�renme 

ya�ant�lar�n� zenginle�tirme yoluyla daha etkili bir ö�renme ortam� olu�turmay� 

amaçlamaktad�r. Yabanc� dil e�itiminin gelece�i olarak de�erlendirilen bilgisayar 

destekli dil ö�renimine yönelik çal��malar�n sonuçlar� dil ö�reniminde daha etkili 

ö�renme ortam� sa�lama ad�na yeni olanaklar sunmaktad�r. Geleneksel ö�retim 

kurumlar�na ba�l� dil ö�retmenleri, bilgisayar destekli dil ö�renimiyle ilgili baz� 

önyarg�lar ta��maktad�rlar. Bu durum bilgisayar destekli ö�renimin ö�retmenin 

geleneksel rolünü çalma, hatta yok etme potansiyeline sahip oldu�u dü�üncesinden 

kaynaklanabilir. Ancak bilgisayar destekli dil ö�renimi, ö�retmeni e�itim � ö�retim 

ortam�ndan tamamen d��layan bir tehdit olarak de�il, ona üst düzey i�lev 

kazand�rmay� hedefleyen bir ortam olarak aç�klanmal�d�r. Bu amaçla bilgisayar 

destekli dil ö�renimi alan�nda yap�lacak çal��malar, yabanc� dil ö�retmenlerini 

teknolojinin dil ö�retim ortamlar�nda etkili bir �ekilde kullan�labilece�i konusunda 

bilgilendirecektir. 

 Cangil (1999)�in Yabanc� Dil E�itiminde Bilgisayar adl� makalesindeki 

bilgilere göre; son y�llarda kullan�m� gittikçe yayg�nla�an bilgisayarlar ça��m�z 

ileti�iminin vazgeçilmez ö�elerinden birisi olmu�tur. Sanattan ekonomiye, e�itimden 

e�lenceye,  spordan sa�l��a kadar her alanda kullan�lmaya ba�lam��lard�r. 

Bilgisayar�n kullan�lmad��� bir ortam neredeyse ça�d��� kabul edilir. Bilgisayarlar�n 

çal��ma h�z�, interaktif özelli�i, kullan�m kolayl���, bellek gücü, ulusal ve uluslar 

aras� ileti�im özelli�i(internet) ile bilgi kaynaklar�na kolayca ula�abilmesi 

görüntünün ve sesin ayn� anda kullan�labilmesi, yaz�l�m sektörünün geli�mesiyle 

kullan�lan kaynaklar�n gittikçe ço�almas� ve çe�itlenmesi vb. olumlu yanlar�n 

bilgisayar�n ya�am�m�zda bugünkü yerini almas�n� sa�lam��t�r.  
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E�itimde teknolojinin olanaklar�ndan yararlanman�n günümüzde bir 

zorunluluk oldu�u ve yabanc� dil e�itiminde kullan�lan geleneksel ders araç-

gerecinin modern teknolojinin olanaklar�yla desteklenmesi verimlili�i artt�racakt�r.  

 Yabanc� dil e�itiminde de bilgisayar gibi görsel-i�itsel ve interaktif özellikleri 

olan bir araçtan yararlanman�n yabanc� dil derslerini verimli bir hale getirece�i 

dü�ünülmektedir. Ancak yüksek maliyetler, donan�m teknolojisinin çok k�sa sürede 

eskimesi, ö�renci grubunun özelliklerine göre haz�rlanm�� yaz�l�mlar�n seçimi, 

ö�retmenlerin e�itimi gibi sorunlar tümüyle çözülmü� de�illerdir. Bununla birlikte 

yabanc� dil e�itimini bilgisayarla desteklemek günümüzde ve gelecekte kaç�n�lmaz 

bir zorunluluk �eklinde olacakt�r (Cangil, 1999). 

Demirbilek ve Yücel (2011)�in �ngilizce Ö�retmenlerinin Bilgisayar�n 

Yabanc� Dil ve Ö�reniminde Kullan�m� Hakk�ndaki Görü�leri çal��mas�nda �ngilizce 

ö�retmenlerinin yabanc� dil e�itiminde bilgisayar oyunlar�n�n ö�retim arac� olarak 

kullan�m�na yönelik görü�leri ve tutumlar� incelenmi�tir. �ncelemeler sonucunda; 

�ngilizce ö�retmenlerinin e�itsel bilgisayar oyunlar�n� geleneksel e�itime göre 

yabanc� dil e�itiminde kullan�labilecek alternatif bir araç olarak gördükleri 

belirlenmi�tir. �ngilizce ö�retmenleri geleneksel s�n�f ortamlar�n�n monotonlu�unu 

ortadan kald�rmak için bilgisayar oyunlar� kullan�m�n�n etkili bir yol olaca��n�; 

bununla birlikte bilgisayar oyunlar�n�n ö�renci motivasyonunu sa�lad���n�, 

ö�rencilerin ileti�im ve etkile�imini art�rd���n� kabul etmektedirler.  
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2.1.4.4.2. Yabanc� Dil E�itim ve Ö�retiminde Ak�ll� Tahta Kullan�m� 

 Al-Saleem (2012)�e göre ak�ll� tahta dil edinimi için yenilikçi ve güçlü bir 

destek olarak görülmektedir. Ö�retmen yabanc� dil ö�retirken ak�ll� tahta yard�m�yla 

bilgisayarda not defteri dosyas�nda dersini haz�rlayabilir. Tahta üzerinde vurgulamak 

istedi�i k�s�mlar�n alt�n� çizebilir ya da onlar� daire içine alabilir. Metin üzerinde yeni 

vurgular ile de�i�iklikler yapabilir. Bu de�i�iklikleri kaydedebilir ve her zaman 

görüntüleyebilir. 

 Ak�ll� tahta yabanc� dil ö�retme sürecini destekler. Bunun 3 yolu vard�r: 

    1. S�n�fta etkile�imi ve konu�may� destekler. 

    2. Yeni kültürel ve dilsel ö�elerin sunumuna yard�mc� olur. 

     3. Konu�ma becerilerini geli�tirir. 

 Smart Teknolojilerinden (2010)elde edilen �ngilizce Dil Edinimi ile ilgili 

bilgiler gere�i ak�ll� tahta ürünleri ö�retmenlere, ö�rencilerin �ngilizce dil 

ö�renmelerindeki engelleri ortadan kald�rmaya yard�mc� olur. Bu interaktif ürünler 

�ngilizce ö�renen ö�rencilerin anlamalar� için görsel içerikli ders sa�layabilir. 

Görerek, duyarak ve ders materyali içinde etkile�im ile dil e�itimi daha anlaml� olur 

ve ö�rencilerin derse kat�l�m� için daha çok motive eder. 

 Ak�ll� tahtan�n sadece projeksiyona ba�l� bilgisayardan çok fark� vard�r.  

Ö�retmenlerin sürekli bilgisayara gidip gelmeleri gerekmedi�i gibi s�rtlar�n� da 

s�n�fa çevirmemi� olurlar. Böylece ö�retmen, ö�renci ve yabanc� dil aras�nda 

kar��l�kl� etkile�im gerçekle�ir. 

�

�
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BÖLÜM 3 

YÖNTEM  

3.1. Ara�t�rma Modeli 

Ara�t�rma Modeli (Deneysel Yöntem): Deneysel model, ara�t�rmac�n�n kontrolü 

alt�nda olup de�i�kenler aras�ndaki neden-sonuç ili�kilerini ke�fetmek için 

gözlemlenmek istenen verilerin üretildi�i ara�t�rma alan�d�r (Büyüköztürk, 2002). 

Deneysel yöntemde en az iki grup ele al�n�r. Birinci gruba deney grubu, ikinci 

gruba kontrol grubu denir. Deney �artlar� her iki grup için de e�it hale getirilir. 

�artlar e�itlendikten sonra ba��ms�z de�i�ken de�i�ikli�e u�rat�larak ba��ml� 

de�i�kende meydana gelebilecek de�i�iklikler incelenir (Selçuk, 2005:10). 

            Baz� durumlarda ki�ilerin deney ve kontrol gruplar�na rastgele da��t�lmas� 

imkâns�z olabilir veya istenmeyebilir. Bu durumlarda kullan�lacak desen yar� 

deneysel desendir. Deneysel yöntem çe�itlerinden olan yar�-deneysel desen; e�itim 

ara�t�rmalar�nda s�kl�kla kullan�lmaktad�r. Böyle ara�t�rmalarda, daha önceden okul 

yönetimleri taraf�ndan olu�turulmu� olan s�n�flar rastgele deney ve kontrol grubu 

olarak belirlenmektedir (Çepni, 2007, Akt. Büyüköztürk, 2012: 142). Bu ara�t�rmada 

da yar� deneysel desen kullan�lm��t�r. Çünkü ara�t�rmac�n�n bizzat ö�retmenlik 

yapt��� okulda dört tane ilkö�retim 4. S�n�f bulunmaktad�r. S�n�flar bellidir. Bu 

nedenle deney ve kontrol gruplar� olu�turmak üzere s�n�flar aras� de�i�iklikler 

yap�lamaz. 

           Ara�t�rman�n uygulamas� 2011-2012 e�itim-ö�retim y�l�n�n 1. Döneminde 

Aral�k ve Ocak aylar�nda olmak üzere 5 hafta süresince gerçekle�tirilmi�tir. 

Ara�t�rmac�n�n ö�retmeni oldu�u �stanbul ilinde ak�ll� tahta kullan�lan bir devlet 

okulu uygulama okulu olarak seçilmi�tir. Ara�t�rmac�n�n ö�retmeni oldu�u ilçe 

içerisindeki di�er okullarda ak�ll� tahta uygulamas�n�n yap�labilece�i bir ortam 

bulunmad���ndan dolay� bu okul seçilmi�tir. Çal��ma ilkö�retim 4.s�n�f 

ö�rencilerinden olu�turulan deney ve kontrol gruplar� ile yürütülmü�tür.  
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            Ara�t�rmada uygulama konusu olarak �lkö�retim 4. S�n�f �ngilizce dersi 6. 

Ünitesi olan � Home Sweet Home �Evim Tatl� Evim� ünitesi seçilmi�tir.  Ara�t�rma 

uygulamas�nda 4. S�n�f �ngilizce dersi �Evim Tatl� Evim� ünitesi �Evin odalar�, ev 

e�yalar� ve yer yön zarflar�� konular�n�n seçilmesinin nedeni bu konular�n soyut 

i�lenme yerine resim, foto�raf gibi görsel materyallerle i�lenmeye uygun olmas�d�r. 

Ayn� zamanda, ara�t�rmac�ya uygulama zaman� olarak okul yönetimi taraf�ndan 

birinci dönem uygun görülmü�tür. Ara�t�rmac� taraf�ndan y�ll�k plan do�rultusunda 

birinci dönem içinde ara�t�rma konusuna en uygun olarak bu üniteye karar 

verilmi�tir. Ek 4�te dersin i�leni�i s�ras�nda ö�rencilere sunulan ev e�yalar�n�n ak�ll� 

tahtaya yans�t�lan foto�raflar� gösterilmektedir. Bu ünitenin konular� olan evin 

odalar�, ev e�yalar� ve yer yön zarflar� deney grubunda ak�ll� tahta kullan�larak, 

kontrol grubunda ise kara tahta kullan�larak i�lenmi�tir.  

 Bir evin ya da ev e�yalar�n�n s�n�fa getirilemeyece�i gibi durumlarda görsel 

sunumlarla ev ortam�n� s�n�fa ta��yabilen ak�ll� tahtan�n ders i�leni�ini daha etkili ve 

kal�c� hale getirebilece�i dü�ünülmü�tür. E�yalar�n bir ev ya da odada nerede 

bulunduklar�n�n ö�retilmesi amac�yla ev, oda ve e�yalar�n foto�raflar�ndan olu�an 

Powerpoint gösterilerinin kullan�lmas� da ö�renci ya�ant�lar�ndan yola ç�k�larak ders 

i�lenmesini sa�lanabilir.  

�lkö�retim 4. S�n�flar �ngilizce dersleri haftada 3 ders saatidir. Ara�t�rma, 

ara�t�rmac�n�n kendisi taraf�ndan deney ve kontrol grubu s�n�flar�nda �ngilizce 

derslerinin haftada 3�er saat i�lenmesi ile yürütülmü�tür. Ara�t�rmac� taraf�ndan 

haz�rlanan ders plan� kontrol grubuna kara tahtada ö�retmen sunumlar� üzerinden 

ö�rencilerin getirdi�i ev, oda ve e�ya foto�raflar�n�n gösterilmesiyle düz anlat�m 

yöntemi kullan�larak uygulanm��t�r. Deney grubunda ise �u uygulamalar yap�lm��t�r; 

Ak�ll� tahta (e-Beam teknolojisi) üzerinden internetten sesli sözlük ile kelimelerin 

okunu�u dinletilmi�tir. Ö�renciler ak�ll� tahta kalemini kullanarak kendi odalar�n� ve 

e�yalar�n� tahta üzerine çizmi�lerdir. Ö�rencilere ev e�yalar�ndan olu�an Powerpoint 

gösterimi izlettirilmi�tir. Ö�renme nesneleri, çe�itli animasyonlar vb. etkinlikler 

internet ba�lant�s�yla ders esnas�nda sunulmu�tur. 



49 
�

Ara�t�rmada kullan�lan veri araçlar� Ba�ar� Testi, �ngilizceye Yönelik Tutum 

Ölçe�i, Ak�ll� Tahta Tutum Ölçe�idir. Uygulama öncesi Ba�ar� testi ön test, �ngilizce 

tutum ölçe�i ise ön tutum olarak; uygulama sonras� Ba�ar� testi son test, �ngilizce 

tutum ölçe�i ise son tutum olarak uygulanm��t�r. Son olarak da Ak�ll� tahta tutum 

ölçe�i ö�rencilere sunulmu�tur.  

3.2. Deneysel Uygulama Sürecine Haz�rl�k 

         Ba��ml� de�i�ken, ara�t�rmac�n�n manipüle edemedi�i, ba��ms�z de�i�kene 

ba�l� olarak ortaya ç�kan ve ara�t�rman�n sonucu durumunda olan de�i�kendir. 

Ba��ms�z de�i�ken de�i�kenli�i, sonucu etkileyen ya da etkileyecek olan de�i�kendir 

(Büyüköztürk, 2012). Bu ara�t�rmada ba��ml� ve ba��ms�z de�i�kenlere göre 

uygulamada bulunulmu�tur. Ara�t�rmada nicel veriler toplanm��t�r. 

3.2.1. Deneklerin Seçimi 

 Ara�t�rmaya kat�lacak olan s�n�flar aras�nda deney ve kontrol gruplar�n� 

belirlemek üzere, �ehit Te�men Ali Y�lmaz �lkö�retim Okulu�nda 4. s�n�f 

ö�rencilerine �ngilizce Ba�ar� Testi Ön Test olarak uygulanm��t�r. Ön test verilerinin 

istatistiksel analizleri sonucunda deney ve kontrol gruplar� belirlenmi�lerdir. 

�ngilizce Ba�ar� Testi Ön Testinden al�nan puan ortalamalar� birbirine en yak�n 

s�n�flardan 4-A ve 4-B s�n�flar� deney grubu olarak, 4-C ve 4-D s�n�flar� da kontrol 

grubu olarak seçilmi�tir. 4-A ve 4-B s�n�flar�n�n deney grubu olarak seçilmesinin 

nedeni, ön test puan ortalamalar�n�n 4-C ve 4-D s�n�flar�na göre dü�ük olmas�d�r. Bu 

sayede ak�ll� tahta ile verilecek �ngilizce ö�retiminin, kara tahta ile verilecek 

ö�retimden daha etkili olup olmayaca�� belirlenmek istenmi�tir. Bu amaçla 4-A,B,C 

ve D s�n�flar�na Anova istatistiksel analizi uygulanm��t�r. Böylece deney ve kontrol 

s�n�flar�na karar verilmi�tir. 
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Tablo 1 Ba�ar� Testi Ön test Puanlar�n�n S�n�f De�i�kenine Göre 

Farkl�la��p Farkl�la�mad���n� Belirlemek Üzere Uygulanan Tek Boyutlu 

Varyans Analizi (ANOVA)Sonuçlar�

N, SS ve De�erleri    ANOVA SONUÇLARI  

Puan   Grup N             SHx Var. K.       K.T.            Sd.      K.O.           F           p

4a           40     28,72   5,914       G.Aras�      4404,610        3     1468,203 

4b          35     31,09  8,462      G.�çi           16959,335     142   119,432 

Öntest  4c            37   31,81    8,137      Toplam     21363,945    145                  12,293   ,000 

4d            34   43,18    18,071 

Toplam   146  33,44   12,138 

Tabloya göre, 4-A s�n�f�ndaki ö�rencilerin ön testten ald�klar� puanlar�n 

aritmetik ortalamas� 28,72; 4-B s�n�f�ndaki ö�rencilerin ön testten ald�klar� puanlar�n 

aritmetik ortalamas� 31,09; 4-C s�n�f�ndaki ö�rencilerin ön testten ald�klar� puanlar�n 

aritmetik ortalamas� 31,81 ve 4-D s�n�f�ndaki ö�rencilerin ön testten ald�klar� 

puanlar�n aritmetik ortalamas� 43,18 olarak tespit edilmi�tir. Bu sonuçlara göre 

ortalama olarak birbirine yak�n iki s�n�f 4-A ve 4-B s�n�flar� deney grubu, 4-C ve 4-D 

s�n�flar� da kontrol grubu olarak belirlenmi�tir. 

x

x
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3.2.2.Gruplar�n Homojenli�i 

Tablo 2 Ba�ar� Testi Ön test Puanlar�n�n S�n�f De�i�kenine Göre 

Farkl�la��p Farkl�la�mad���n� Belirlemek Üzere Uygulanan Tek Boyutlu 

Varyans Analizi (ANOVA) Levene �statistikSonuçlar�

  

Deney ve kontrol gruplar�n�n belirlenmesinde istatistiksel analiz tekni�i One-

way Anova testi sonucuna bak�lm��t�r. Sonuç 0,324 olup 0,05 anlaml�l�k 

seviyesinden büyük ç�km��t�r. Bu durum gruplar�n homojen oldu�unu göstermi�tir. 

Deney ve kontrol gruplar�n�n ve homojenliklerinin belirlenmesi sonucu uygulaman�n 

yürütme a�amalar�na geçilmi�tir. 

Levene 

Statistic df1 df2 Sig. 

1,169 3 142 ,324 
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3.3.3. Ders Plan� 

Bu bölümde MEB 4. S�n�f �ngilizce ders kitab�nda yer alan hedef ve 

kazan�mlara uygun olarak bir ders plan� haz�rlanm��t�r. Bu planda ö�retilecek 

konulara, kazand�r�lacak hedef ve davran��lara yer verilmi�tir. Bu plana göre konular 

kontrol grubuna kara tahta üzerinde, deney grubuna ise ak�ll� tahtada 

uygulanabilecek her yöntem (powerpoint gösterimi, internet kullan�m�, vb�) ile 

ö�retilmi�tir. 

 Un�t 6: Home Sweet Home 

1) Where is / are �?

2) Prepositions: in, on, under, behind, near, next to, between

3) Rooms: Bathroom, bedroom, living room, kitchen 

4) Furnitures: Bed, toilet, armchair, refrigerator, wardrobe, washbasin, sofa, cooker, 

desk, shower, coffee-table, cupboard, tap, bookcase, television, table.     

��levler: 

1. E�yalar�n yerini sorma ve söyleme hakk�nda bilgi vermek. 

2. Evin bölümlerini ve e�yalar� tan�mak. 

Dil Kullan�m�: 

1.Nerededir�? / Neredelerdir�? 

2. Edatlar: içinde, üstünde, alt�nda, arkas�nda,  yan�nda, biti�i�inde, aras�nda 

3. Odalar :Banyo, Yatak odas�, , Oturma odas�, Mutfak,  

4. E�yalar: Yatak, tuvalet, koltuk, buzdolab�, gard�rop, lavabo, kanepe, f�r�n, çal��ma 

masas�, du�, sehpa, mutfak dolab�, musluk, kitapl�k, televizyon, masa 
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Dinleme: 

• Dinleme metinleriyle bilgileri e�le�tirmek. 

Konu�ma:  

1. Do�ru telaffuz için basit ifadeleri tekrar etme 

2. Evin odalar� ve nesneleriyle ilgili sorular� sormak ve cevaplamak 

3. Basit ifadelere ba�lamak ve cevap vermek 

4. K�sa oyun metinlerini yüksek sesle okumak 

Okuma: 

1. E�le�tirilmi� görselleri ve adlar�n� okumak 

2. Tahmin yapmak için ipuçlar�n� kullanmak 

3. �li�kili terimleri grupland�rmak 

4. Basit ifadeleri tan�mak  

Yazma: 

• Nesnelerin nerde oldu�u hakk�ndaki basit farkl� ifadeleri ve cümleleri 

yazmak

Görev: 

• Bir oday� hayal etmek (tasarlamak) ve onu boyamak, odan�n ad�n� yazmak
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3.3. Deneysel Uygulama Süreci 

3.3.1. Evren 

 Ara�t�rman�n evrenini 2011-2012 e�itim-ö�retim y�l� �stanbul ili, Sultangazi 

ilçesi, Zübeyde Han�m Mahallesi�ndeki ilkö�retim 4.s�n�f ö�rencileri 

olu�turmaktad�r. 

3.3.2. Örneklem 

            Ara�t�rman�n örneklemini 2011-2012 e�itim-ö�retim y�l� �stanbul ili, 

Sultangazi ilçesi, Zübeyde Han�m Mahallesi�ndeki �ehit Te�men Ali Y�lmaz 

�lkö�retim Okulu�nda bulunan 4-A, 4-B s�n�flar� Deney ve 4-C, 4-D s�n�flar� Kontrol 

grubu olmak üzere toplam 146 ö�renci olu�turmaktad�r. 

3.4. Veri Toplama Araçlar� 

Veri toplama araçlar�n�n haz�rlanmas�nda Türkiye�deki ve dünyadaki 

kaynaklardan yararlan�larak literatür taramas� yap�lm��t�r. E�itim ve ö�retimde 

kullan�lan son teknoloji ürünleri, ak�ll� tahta, e�itimde ak�ll� tahta uygulamalar�, 

yabanc� dil (�ngilizce) ö�retiminde teknolojik araçlar�n kullan�m�, �ngilizce 

ö�retiminde ak�ll� tahtalar�n kullan�m�, ak�ll� tahtan�n ö�renci ba�ar�s�na etkileri ile 

ilgili bilgiler toplanm��t�r. Bu bilgiler do�rultusunda ö�rencilere uygulamak üzere, 

ülkemiz e�itim �artlar�na ve ö�renci seviyelerine uygun olan bir �ngilizce Tutum 

Ölçe�inin ve bir Ak�ll� Tahta Tutum Ölçe�inin uygulanmas�na karar verilmi�tir. 

Ara�t�rmada Ba�ar� Testi (ön test - son test), �ngilizce Tutum Ölçe�i ( ön tutum � son 

tutum ) ve Ak�ll� Tahta Tutum Ölçe�i olmak üzere üç çe�it ölçme arac� 

kullan�lm��t�r. Bu ölçme araçlar�ndan elde edilen veriler bilgisayar ortam�na 

geçirilmi� ve bir istatistik paket program� kullan�larak de�erlendirilmi�tir. Bu ölçme 

araçlar�n�n özelikleri hakk�ndaki detayl� bilgiler a�a��da sunulmu�tur. 
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3.4.1. Ba�ar� Testi 

�Evim Tatl� Evim� ünitesi Ba�ar� Testi: 

 Ba�ar� testinin haz�rlanmas�ndaki amaç ayn� ö�retmen taraf�ndan ö�retim 

verilen dört farkl� s�n�ftaki ö�rencilerin akademik ba�ar�lar� aras�ndaki ili�kinin 

belirlenmesidir. Bu ili�kinin belirlenmesi için öncelikle MEB �lkö�retim 4. S�n�f 

Ders Kitab� incelenmi�tir. Ara�t�rmac� taraf�ndan �lkö�retim 4. S�n�f �ngilizce dersi 6. 

Ünitesi olan �Home Sweet Home� ünitesi konular�n�n hedef ve kazan�mlar�n� 

kapsayacak �ekilde her konudan kaçar soru sorulaca�� belirlenerek 25 soruluk çoktan 

seçmeli bir test haz�rlanm��t�r. Uzman görü�lerine ba�vurularak test üzerinde gerekli 

de�i�iklikler ve düzenlemeler yap�lm��t�r. Haz�rlanan ba�ar� testi Ek 1�de verilmi�tir. 

 Geli�tirilen ba�ar� testinin güvenilirli�ini ölçmek için ara�t�rman�n 

uygulanaca�� �ehit Te�men Ali Y�lmaz �lkö�retim Okulu ile ayn� çevre ko�ullar�nda 

bulunan �stiklal ve Zübeyde Han�m �lkö�retim Okullar��nda 4. S�n�f �ubelerine pilot 

çal��ma olarak uygulanm��t�r. Pilot çal��ma verileri bilgisayar ortam�na aktar�larak 

SPSS istatistik program�nda Cronbach , Testi ile de�erlendirilmi� olup testin 

güvenilirlik katsay�s� 0.83 olarak bulunmu�tur. Bu sonuç itibariyle testin 

kullan�lmas�na karar verilmi�tir. 

 Test maddeleri madde güçlük ve madde ay�rt edicilik güçleri bak�m�ndan 

de�erlendirilmi� olup hiçbir sorunun ç�kar�lmas�na gerek olmad��� görülmü�tür. 

Haz�rlanan 25 soruluk ba�ar� testi 0-100 puan aras�nda puanlanm�� olup her do�ru 

cevap için 4 puan verilmi�tir. 

 Ba�ar� testi deney ve kontrol grubu ö�rencilerine ön ve son test olarak 

uygulanm�� veriler istatistik program�nda de�erlendirilmi�tir. De�erlendirme 

sonucunda ara�t�rma hipotezlerine ula��lm��t�r.    
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3.4.2. �ngilizceye Yönelik Tutum Ölçe�i 

 Ara�t�rmada Tunç (2003, akt. Çelebi, 2009)�un �ngilizce tutum ölçe�i 

kullan�lm��t�r. Ölçek Ek 2�de verilmi�tir. Tunç anketin haz�rlanmas�nda Aiken�in 

(1979) Matematik ve Fen bilimleri ölçe�inden yararlanm��t�r.  Tunç bu ölçe�i 

�ngilizce dersi tutum ölçe�i olarak Türkçeye uyarlam��t�r. Anketin amac� çal��man�n 

kat�l�mc�lar�n� belirlemektir. Ölçek 5�li Likert tipindedir. Ölçek maddeleri Kesinlikle 

kat�lm�yorum, Kat�lm�yorum,  Biraz kat�l�yorum, Kat�l�yorum, Kesinlikle 

kat�l�yorum �eklinde ifadelenmi�tir. 1.,4., 6., 9., 12., 14., 15., 17., 20., 22. ve 23. 

maddeler olumsuz ifadeler olduklar� için ters olarak  5, 4, 3, 2, 1 �eklinde, di�er 

ifadeler ise olumsuz ifadeler olduklar� için  1, 2, 3, 4, 5 �eklinde puanlanm��lard�r. 

�ngilizce tutum ölçe�inin güvenilirli�ini ölçmek için ara�t�rman�n 

uygulanaca�� �ehit Te�men Ali Y�lmaz �lkö�retim Okulu ile ayn� çevre ko�ullar�nda 

bulunan �stiklal ve Zübeyde Han�m �lkö�retim Okullar��nda 4. S�n�f �ubelerine pilot 

çal��ma olarak uygulanm��t�r. Pilot çal��ma verileri bilgisayar ortam�na aktar�larak 

SPSS istatistik program�nda Cronbach , Testi ile de�erlendirilmi� olup anketin 

güvenirlik analizi sonucu Cronbach alphas� 0,87 olarak tespit edilmi�tir.Bu sonuç 

itibariyle ölçe�in kullan�lmas�na karar verilmi�tir. 
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3.4.3. �ngilizce Dersinde Ak�ll� Tahta Kullanmaya Yönelik 

Tutum Ölçe�i 

 Ak�ll� tahta tutum ölçe�i olarak Elaziz (2008)�in �ngilizce Derslerinde Ak�ll� 

Tahta Kullan�m�na Yönelik Ö�renci ve Ö�retmen Tutumlar� adl� yüksek lisans tezi 

için haz�rlam�� oldu�u anket kullan�lm��t�r. Ak�ll� tahta tutum ölçe�i Ek 3�te 

verilmi�tir Elaziz�in çal��mas�nda ö�rencilerin ö�retmenlerin ve kurum 

yöneticilerinin ak�ll� tahtalar�n �ngilizce ö�retiminde kullan�m�na yönelik tutumlar� 

ve �ngilizce derslerinde ak�ll� tahtalar�n ö�renciler ve ö�retmenler taraf�ndan nas�l 

kullan�ld�klar� ara�t�r�lm��t�r.  

Ara�t�rmalar�n verilerini toplamak için anketler kullan�lm��t�r. �lk anket 

�ngilizce derslerinde interaktif ak�ll� tahta kullan�m�na ö�rencilerin tutumlar� 

hakk�nda bilgi veren ak�ll� tahta tutum ölçe�idir. Anket sorular� yaz�l�rken 

ara�t�rmac� Moss (2007)�un temel derslerde interaktif ak�ll� tahta konusunda 

ö�retmen ve ö�renci alg�lar� üzerine anketinden yararlanm��t�r. Anket sorular�n�n 

geli�tirilmesi için Orta Do�u Teknik Üniversitesi Yabanc� Diller Bölümü�nde pilot 

çal��mas� yap�lm��t�r. Çal��maya 40 ö�renci kat�lm��t�r. Anketin güvenirlik analizi 

sonucu Cronbach alphas� 0,79 olarak tespit edilmi�tir. Ölçek 5�li Likert tipindedir. 

Ölçek maddeleri Kesinlikle kat�lm�yorum,  Kat�lm�yorum,  Fikrim yok, Kat�l�yorum, 

Kesinlikle kat�l�yorum �eklinde ifadelenmi�tir. 6.,7., 9., 11., 17., 20., 21., 17. 

maddeler olumsuz ifadeler olduklar� için ters olarak 5, 4, 3, 2, 1 �eklinde, di�er 

ifadeler ise olumlu ifadeler olduklar� için 1, 2, 3, 4, 5 �eklinde puanlanm��lard�r. 
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3.5. Verilerin Çözümlenmesinde Kullan�lan �statistiksel ��lemler 

 Ara�t�rmada nicel verilere ula��lm��t�r. Nicel verilerin istatistiksel analiz 

i�lemlerinde ili�kili - ili�kisiz t-testleri, anova testi ve frekans da��l�m teknikleri 

kullan�lm��t�r. Ara�t�rma tekniklerinin bilgileri a�a��da verilmi� olup, tekniklerin 

kullan�ld��� tablolara Bölüm 4 içerisinde yer verilmi�tir. 

3.5.1. �li�kisiz (ba��ms�z) Örneklemler t Testi: Bu test, iki ili�kisiz 

örneklem ortalamalar� aras�ndaki fark�n anlaml� olup olmad���n� belirlemek üzere 

kullan�l�r (Büyüköztürk, 2012). 

3.5.2. �li�kisiz Örneklemler �çin Tek Faktörlü Varyans Analizi 

ANOVA: Bu test ya daha çok örneklem ortalamas� aras�ndaki fark�n anlaml� bir 

�ekilde farkl� olup olmad���n� belirlemek için uygulan�r (Büyüköztürk, 2012). 

3.5.3. �li�kili (ba��ml�) Örneklemler �çin t Testi: Bu test, iki örneklem 

aras�ndaki fark�n s�f�rdan anlaml� bir �ekilde farkl� olup olmad���n� belirlemek için 

kullan�l�r (Büyüköztürk, 2012). 

3.5.4. Frekans Da��l�m�: Frekans da��l�m�; bir ya da daha çok de�i�kene ait 

de�erlerin ya da puanlar�n da��l�m�na ait özelliklerini betimlemek amac�yla verileri 

say� ve yüzde olarak verir. Frekans da��l�m� tablosu, deneysel ve tarama 

ara�t�rmalar�nda toplanan verilerin say�sal olarak betimlenmesinde kullan�l�r 

(Büyüköztürk, 2012). 
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BÖLÜM 4 

BULGULAR VE YORUMLAR 

4.1. Ara�t�rman�n Bulgular� 

4.1.1. Frekans De�erleri 

4.1.1.1. Deney Grubu Frekans De�erleri 

Tablo 3 Deney Grubu Cinsiyet De�i�keni için Frekans ve Yüzde De�erleri 

 Cinsiyet F % Geçerli % Y��mal� % 

K�z 43 57,3 57,3 57,3 

Erkek 32 42,7 42,7 42,7 

Toplam 75 100,0 100,0 

Tablo 3�de görüldü�ü gibi, deney grubu 43 (%57,3) k�z ve 32  (%42,7) erkek 

olmak üzere toplam 75 ö�renciden olu�maktad�r.  
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4.1.1.2. Kontrol Grubu Frekans De�erleri 

Tablo 4 Kontrol Grubu Cinsiyet De�i�keni için Frekans ve Yüzde 

De�erleri 

 Cinsiyet F    % Geçerli % 
Y��mal� 

% 

K�z 42 59,2 59,2 59,2 

Erkek 29 40,8 40,8 40,8 

Toplam 71 100,0 100,0 

  

  

Tablo 4�de görüldü�ü gibi, kontrol grubu 42 (%57,3) k�z ve 29  (%40,8) 

erkek olmak üzere toplam 71 ö�renciden olu�maktad�r.  
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4.2. Ba�ar� Testi Verileri  

Tablo 5 Ba�ar� Testi Ön test Puanlar�n�n S�n�f De�i�kenine Göre 

Farkl�la��p Farkl�la�mad���n� Belirlemek Üzere Uygulanan Tek Boyutlu 

Varyans Analizi (ANOVA)Sonuçlar� 

N, SS ve De�erleri    ANOVA SONUÇLARI  

Puan   Grup       N            SHx        Var. K.       K.T.            Sd.     K.O.      F            p

4a               40     28,64   5,890       G.Aras�      95,323         3         31,774 

               4b               35     27,07   5,112      G.�çi           3982,493   142      28,046 

Öntest   4c                37   29,35    4,900       Toplam      4077,815    145                       1,133   ,338 

               4d               34   28,94    5,027 

               Toplam     146  28,57   5,303  

  

Tablo 5�te görüldü�ü gibi, Ba�ar� testi Ön test puanlar�n�n s�n�f de�i�kenine 

göre anlaml� bir farkl�l�k gösterip göstermedi�ini belirlemek amac�yla uygulanan tek 

boyutlu varyans analizi (ANOVA) sonucunda, gruplar aras�nda istatistiksel aç�dan 

anlaml� farka rastlanmam��t�r (p>.05).  Bu durum gruplar�n homojen oldu�unu 

göstererek ara�t�rma gruplar�n�n tespit edilmesini sa�lam��t�r. 

x

x
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4.3. Hipotezlere Ait Bulgular ve Yorumlar 

4.3.1. Deney ve Kontrol grubunun Ba�ar� testi Ön test puanlar� 

aras�nda anlaml� fark yoktur. 

Tablo 6 Ba�ar� Testi Puanlar�n�n Ö�rencinin Deney Grubu ve Kontrol 

Grubu Ön test Puan Ortalamalar� Aras�ndaki Fark� Belirlemek Üzere 

Uygulanan Ba��ms�z Grup t Testi Sonuçlar� 

 Tablo 6�da görüldü�ü gibi, ö�rencilerin Ba�ar� Testi Ön test puanlar�n�n 

Deney ve Kontrol gruplar�na göre anlaml� bir farkl�l�k gösterip göstermedi�ini 

belirlemek amac�yla uygulanan ba��ms�z grup t testi sonucunda, gruplar�n aritmetik 

ortalamalar� aras�ndaki fark istatistiksel olarak anlaml� bulunmam��t�r (p>.05). 

Gruplar aras�nda fark olmamas� ara�t�rma verilerinin ön test-son test sonuçlar�n�n 

kar��la�t�r�lmas�n� sa�lam��t�r. 

Puan Gruplar N X SS SHx

             t testi 

       T Sd P 

Ontest 

Deney 75 28,01 5,610 ,648

   -1,303  144 ,195 

Kontrol 71 29,15 4,930 ,585



63 
�

4.3.2. Deney grubunun Ba�ar� Testi Ön test � Son test puanlar� 

aras�nda anlaml� fark vard�r. 

Tablo 7 Deney Grubu Ba�ar� Testi Ön test � Son test Puan Ortalamalar� 

Aras�ndaki Fark� Belirlemek Üzere Uygulanan �li�kili Grup t Testi Sonuçlar� 

Gruplar N SS SHx

            t testi 

       T Sd P 

Ba�ar� Testi � Ön test 28,01 75 5,610 ,648 

-14,972 74 ,000

Ba�ar� Testi � Son test 63,15 75 20,282 2,342 

 Tablo 7�de görüldü�ü gibi, deney grubu ö�rencilerinin Ba�ar� Testi ön test � 

son test puanlar� aras�ndaki fark� belirlemek üzere uygulanan ili�kili grup t testi 

sonucunda, ön test ve son test puanlar� aras�nda istatistiksel aç�dan anlaml� bir farka 

rastlanm��t�r (p<.05). Deney grubunda yer alan ö�rencilerin son test puanlar� (63,15), 

ön test puanlar�ndan (28,01) anlaml� düzeyde yüksektir. Bu bulgu ak�ll� tahtan�n 

ö�rencilerin �ngilizce ö�renme ba�ar�lar�n� yükseltti�ini göstermektedir. Bu durum 

ö�rencilerin teknolojiye olan ilgilerinden kaynaklanm�� olaca�� dü�ünülmektedir. Bu 

sonuç ile hipotez kabul edilmi�tir. 

x



64 
�

4.3.3. Kontrol grubunun Ba�ar� Testi Ön test � Son test puanlar� 

aras�nda anlaml� fark vard�r. 

  Tablo 8 Kontrol Grubu Ba�ar� Testi Ön test � Son test Puan 

Ortalamalar� Aras�ndaki Fark� Belirlemek Üzere Uygulanan �li�kili Grup t 

Testi Sonuçlar� 

        Tablo 8�da görüldü�ü gibi, Kontrol grubu ö�rencilerinin Ba�ar� Testi ön test � 

son test puanlar� aras�ndaki fark� belirlemek üzere uygulanan ili�kili grup t testi 

sonucunda, ön test ve son test puanlar� aras�nda istatistiksel aç�dan anlaml� bir farka 

rastlanm��t�r (p<.05). Kontrol grubunda yer alan ö�rencilerin son test puanlar� 

(45,41), ön test puanlar�ndan (29,15) anlaml� düzeyde yüksektir. Bu sonuç ile hipotez 

kabul edilmi�tir. Bu bulgu kara tahtalar�n da �ngilizce ö�retiminde faydal� olaca��n� 

göstermektedir. 

Gruplar N SS SHx

            t testi 

T Sd P 

Ba�ar� Testi � Ön test 29,15 71 4,930 1,585 

-7,717 70 ,000 

Ba�ar� Testi � Son test 45,41 71 17,252 2,047 

x
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4.3.4. Deney ve Kontrol grubunun Ba�ar� testi Son test puanlar� 

aras�nda anlaml� fark yoktur. 

Tablo 9 Ba�ar� Testi Puanlar�n�n Ö�rencinin Deney Grubu ve Kontrol 

Grubu Son test Puan Ortalamalar� Aras�ndaki Fark� Belirlemek Üzere 

Uygulanan Ba��ms�z Grup t Testi Sonuçlar� 

Puan Gruplar N X SS SHx

           t testi 

T Sd P 

Sontest 
Deney 75 63,15 20,311 2,345 

5,666 144 ,000 

Kontrol 71 45,41 17,237 2,046 

 Tablo 9�da görüldü�ü gibi, ö�rencilerin Ba�ar� Testi Son test puanlar�n�n 

Deney ve Kontrol gruplar�na göre anlaml� bir farkl�l�k gösterip göstermedi�ini 

belirlemek amac�yla uygulanan ba��ms�z grup t testi sonucunda, gruplar�n aritmetik 

ortalamalar� aras�ndaki fark istatistiksel olarak anlaml� bulunmu�tur (p<.05). Deney 

grubundaki ö�rencilerin Ba�ar� Testi Son test puan ortalamalar� (62,84), kontrol 

grubu ö�rencilerinin son test puan ortalamalar�ndan (45,13) anlaml� düzeyde 

yüksektir. Bu durum ak�ll� tahtalar�n ö�rencilerin �ngilizce ö�reniminde, kara tahta 

ile ö�renimlerinden daha etkili oldu�unu göstermektedir. Bu bulgu ile ara�t�rma 

konusu lehine bir sonuç ç�km��t�r. 
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4.4. Ba�ar� Testi Cinsiyet Tablolar� 

4.4.1. Deney Grubu Ba�ar� Testi Ön test Puanlar� ve Cinsiyet 

De�i�keni 

Tablo 10 Deney Grubu Ba�ar� Testi Ön test Puanlar�n�n Cinsiyeti 

De�i�kenine Göre Farkl�la��p Farkl�la�mad���n� Belirlemek Üzere Uygulanan 

Ba��ms�z Grup t Testi Sonuçlar� 

Puan Gruplar N X SS SHx

t testi 

T Sd P 

Öntest 

K�z 43 27,83 5,776 ,891 

-,312 73 ,756 

Erkek 32 28,24 5,772 ,952 

  

 Tablo 10�da görüldü�ü gibi, Deney Grubu ö�rencilerinin Ba�ar� testi Ön test 

puanlar�n�n cinsiyet de�i�kenine göre anlaml� bir farkl�l�k gösterip göstermedi�ini 

belirlemek amac�yla uygulanan ba��ms�z grup t testi sonucunda, gruplar�n aritmetik 

ortalamalar� aras�ndaki fark istatistiksel olarak anlaml� bulunmam��t�r (p>.05). Bu 

bulgu k�z ve erkek ö�rencilerin �ngilizce dersine kar�� ayn� bilgi ve beceriye sahip 

olduklar�n�n göstergesi olarak yorumlanabilir. 
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4.4.2. Deney Grubu Ba�ar� Testi Son Test Puanlar� ve Cinsiyet 

De�i�keni 

Tablo 11 Deney Grubu Ö�rencilerinin Ba�ar� testi Son test puanlar�n�n 

Cinsiyet De�i�kenine Göre Farkl�la��p Farkl�la�mad���n� Belirlemek Üzere 

Uygulanan Ba��ms�z Grup t Testi Sonuçlar� 

Puan Gruplar N X SS SHx

           t testi 

T Sd P 

Sontest 

K�z 43 65,88 21,025 3,244 

1,474 73 ,145 

Erkek 32 58,97 18,974 3,303 

  

Tablo 11�de görüldü�ü gibi, Deney Grubu ö�rencilerinin Ba�ar� testi Son test 

puanlar�n�n cinsiyet de�i�kenine göre anlaml� bir farkl�l�k gösterip göstermedi�ini 

belirlemek amac�yla uygulanan ba��ms�z grup t testi sonucunda, gruplar�n aritmetik 

ortalamalar� aras�ndaki fark istatistiksel olarak anlaml� bulunmam��t�r (p>.05).Bu 

bulguya göre k�z ve erkek ö�rencilerin �ngilizceye ve �ngilizce ö�retiminde teknoloji 

kullan�m�na ili�kin ayn� motivasyona sahip oldu�u dü�ünülmektedir. 
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4.4.3. Kontrol Grubu Ön test Puanlar� ve Cinsiyet De�i�keni 

 Tablo 12 Kontrol Grubu Ö�rencilerinin Ba�ar� testi Ön test puanlar�n�n 

Cinsiyet De�i�kenine Göre Farkl�la��p Farkl�la�mad���n� Belirlemek Üzere 

Uygulanan Ba��ms�z Grup t Testi Sonuçlar� 

Tablo 12�de görüldü�ü gibi, Kontrol Grubu ö�rencilerinin Ba�ar� testi Ön test 

puanlar�n�n cinsiyet de�i�kenine göre anlaml� bir farkl�l�k gösterip göstermedi�ini 

belirlemek amac�yla uygulanan ba��ms�z grup t testi sonucunda, gruplar�n aritmetik 

ortalamalar� aras�ndaki fark istatistiksel olarak anlaml� bulunmam��t�r (p>.05). Bu 

bulguya göre k�z ve erkek ö�rencilerin �ngilizceye kar�� ayn� motivasyona sahip 

oldu�u dü�ünülmektedir. 

Puan Gruplar N X SS SHx

          t testi 

T Sd P 

Öntest 
K�z 42 29,66 4,856 ,758 

1,006 69 ,800 

Erkek 29 28,47 5,029 ,918 
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4.4.4. Kontrol Grubu Son test Puanlar� ve Cinsiyet De�i�keni 

 Tablo 13 Kontrol Grubu Ö�rencilerinin Ba�ar� testi Son test puanlar�n�n 

Cinsiyet De�i�kenine Göre Farkl�la��p Farkl�la�mad���n� Belirlemek Üzere 

Uygulanan Ba��ms�z Grup t Testi Sonuçlar� 

Tablo 13�de görüldü�ü gibi, Kontrol Grubu ö�rencilerinin Ba�ar� testi Ön test 

puanlar�n�n cinsiyet de�i�kenine göre anlaml� bir farkl�l�k gösterip göstermedi�ini 

belirlemek amac�yla uygulanan ba��ms�z grup t testi sonucunda, gruplar�n aritmetik 

ortalamalar� aras�ndaki fark istatistiksel olarak anlaml� bulunmam��t�r (p>.05).Bu 

bulguya göre k�z ve erkek ö�rencilerin �ngilizceye kar�� ayn� motivasyona sahip 

oldu�u dü�ünülmektedir. 

Puan Gruplar N X SS SHx

         t testi 

T Sd P 

Sontest 

K�z 42 48,49 17,960 2,805 

1,959 69 ,054 

Erkek 29 40,53 15,312 2,796 
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4.5. �ngilizce Tutum Ölçe�i Hipotezleri  

4.5.1. Deney ve Kontrol grubunun Ön tutum puanlar� aras�nda 

anlaml� fark yoktur. 

Tablo 14 �ngilizce Tutum Ölçe�i Puanlar�n�n Ö�rencinin Deney Grubu 

ve Kontrol Grubu Ön tutum Puan Ortalamalar� Aras�ndaki Fark� Belirlemek 

Üzere Uygulanan Ba��ms�z Grup t Testi Sonuçlar� 

Puan Gruplar N X SS SHx

          t testi 

T Sd P 

Ön tutum 
Deney 75 96,33 15,830 1,828 

,411 144 ,682 

Kontrol 71 95,31 14,175 1,682 

Tablo 14�te görüldü�ü gibi, ö�rencilerin �ngilizce Tutum Ölçe�i Ön tutum 

puanlar�n�n Deney ve Kontrol gruplar�na göre anlaml� bir farkl�l�k gösterip 

göstermedi�ini belirlemek amac�yla uygulanan ba��ms�z grup t testi sonucunda, 

gruplar�n aritmetik ortalamalar� aras�ndaki fark istatistiksel olarak anlaml� 

bulunmam��t�r (p>.05).  
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4.5.2. Deney grubunun Ön tutum � Son tutum puanlar� aras�nda 

anlaml� fark vard�r. 

Tablo 15 Deney Grubu �ngilizce Tutum Ölçe�i Ön tutum � Son tutum 

Puan Ortalamalar� Aras�ndaki Fark� Belirlemek Üzere Uygulanan �li�kili Grup 

t Testi Sonuçlar� 

Gruplar N SS SHx

t testi 

T Sd P 

�.T.Ö-Ön tutum 96,33 75 15,830 1,828 

,182 74 ,856 

�.T.Ö-Son tutum 95,75 75 20,281 2,573 

 Tablo 15�te görüldü�ü gibi, deney grubu ö�rencilerinin �ngilizce Tutum 

Ölçe�i ön tutum-son tutum puanlar� aras�ndaki fark� belirlemek üzere uygulanan 

ili�kili grup t testi sonucunda, ön tutum ve son tutum puanlar� aras�nda istatistiksel 

aç�dan anlaml� bir farka rastlanmam��t�r (p>.05). Bu bulgu ak�ll� tahtalar�n 

ö�rencilerin �ngilizceye yönelik tutumlar�n� de�i�tirmedi�ini göstermektedir. Bu 

durumda hipoteze ula��lamad��� görülmü�tür. 

x
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4.5.3. Kontrol grubunun Ön tutum � Son tutum puanlar� aras�nda 

anlaml� fark yoktur. 

Tablo 16 Kontrol Grubu �ngilizce Tutum Ölçe�i Ön tutum � Son tutum 

Puan Ortalamalar� Aras�ndaki Fark� Belirlemek Üzere Uygulanan �li�kili Grup 

t Testi Sonuçlar� 

Gruplar N SS SHx

t testi 

T Sd P 

�.T.Ö-Ön tutum 95,31 71 14,175 1,682 

1,728 70 ,088 

�.T.Ö-Son tutum 90,35 71 21,507 2,552 

Tablo 16�da görüldü�ü gibi, kontrol grubu ö�rencilerinin �ngilizce Tutum 

Ölçe�i ön tutum-son tutum puanlar� aras�ndaki fark� belirlemek üzere uygulanan 

ili�kili grup t testi sonucunda, ön tutum ve son tutum puanlar� aras�nda istatistiksel 

aç�dan anlaml� bir farka rastlanmam��t�r (p>.05). Bu sonuç ile hipoteze ula��lamad��� 

görülmü�tür. Ancak ö�rencilerin ön tutum puanlar� (95,31), son tutum puanlar�ndan 

(90,35) küçük bir fakla yüksek ç�km��t�r. Bu bulgu kara tahtalar�n ö�rencilerin 

�ngilizce dersine yönelik motivasyonlar�n� azda olsa dü�ürdü�ünü göstermektedir.  

x



73 
�

4.5.4. Deney ve Kontrol grubunun Son tutum puanlar� aras�nda 

anlaml� fark vard�r. 

 Tablo 17 �ngilizce Tutum Ölçe�i Puanlar�n�n Ö�rencinin Deney Grubu 

ve Kontrol Grubu Son Tutum Puan Ortalamalar� Aras�ndaki Fark� Belirlemek 

Üzere Uygulanan Ba��ms�z Grup t Testi Sonuçlar� 

Puan Gruplar N X SS SHx

          t testi 

T Sd P 

Son tutum 

Deney 75 95,75 22,281 2,573 

1,381 144 ,170 

Kontrol 71 90,68 22,073 2,620 

Tablo 17�de görüldü�ü gibi, ö�rencilerin �ngilizce Tutum Ölçe�i Son tutum 

puanlar�n�n Deney ve Kontrol gruplar�na göre anlaml� bir farkl�l�k gösterip 

göstermedi�ini belirlemek amac�yla uygulanan ba��ms�z grup t testi sonucunda, 

gruplar�n aritmetik ortalamalar� aras�ndaki fark istatistiksel olarak anlaml� 

bulunmam��t�r (p>.05). Bu bulgu ö�rencilerin �ngilizceye yönelik tutumlar�nda ak�ll� 

tahta ile kara tahta aras�nda önemli bir fark olmad���n� göstermektedir. 
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4.5.5. Deney Grubu Ön Tutum Puanlar� ve Yetenek De�i�keni 

Tablo 18 Deney Grubu �ngilizce Ön Tutum Ölçe�i Puanlar�n�n �ngilizce 

Ö�renme Konusunda Yetenek De�i�kenine Göre Farkl�la��p Farkl�la�mad���n� 

Belirlemek Üzere Uygulanan Tek Boyutlu Varyans Analizi (ANOVA) Sonuçlar� 

  N, SS ve De�erleri    ANOVA SONUÇLARI  

Puan         Grup           N                   SHx       Var. K.       K.T.     Sd.     K.O.           F           p

  

                   Hiç               2     85,50     7,778

                   Dü�ük          3     73,00     9,644        G.Aras�    4109,81         14     1027,453 

                   Orta             25   90,84    13,409       G.�çi         9955,372       66     150,839 

�.T.Ö.        Yüksek         22   95,64    14,348       Toplam   14065,183      70                     6,812     ,000

                  Çok yüksek   37   105,37    7,712 

                   Toplam         75  95,31   14,175  

Tablo 18�de görüldü�ü gibi, �ngilizce Tutum ölçe�i puanlar�n�n Deney grubu 

ön tutum ölçe�i ile �ngilizce Ö�renme Konusunda Yetenek de�i�kenine göre anlaml� 

bir farkl�l�k gösterip göstermedi�ini belirlemek amac�yla uygulanan tek boyutlu 

varyans analizi (ANOVA) sonucunda, gruplar aras�nda istatistiksel aç�dan anlaml� 

farka rastlanm��t�r (p<.05). 

x

x
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4.5.6. Deney Grubu Son Tutum Puanlar� ve Yetenek De�i�keni 

Tablo 19 Deney Grubu �ngilizce Son Tutum Ölçe�i Puanlar�n�n �ngilizce 

Ö�renme Konusunda Yetenek De�i�kenine Göre Farkl�la��p Farkl�la�mad���n� 

Belirlemek Üzere Uygulanan Tek Boyutlu Varyans Analizi (ANOVA) Sonuçlar� 

N, SS ve De�erleri    ANOVA SONUÇLARI tablo 3 

Puan   Grup           N              SH       Var. K.       K.T.            Sd.     K.O.      F          p

             Dü�ük               1     88,00        -               G.Aras�    1395,222         3     465,074 

             Orta                28   91,46  16,307             G.�çi         35340,964     71     497,760 

�.T.Ö.   Yüksek          25   95,60    13,205            Toplam   36736,187     74                    ,934     ,429

             Çok yüksek   21   102,00    19,619 

             Toplam         75    95,75   22,281  

 Tablo 19�da görüldü�ü gibi, Deney Grubu �ngilizce Son Tutum Ölçe�i 

Puanlar�n�n �ngilizce Ö�renme Konusunda Yetenek de�i�kenine göre anlaml� bir 

farkl�l�k gösterip göstermedi�ini belirlemek amac�yla uygulanan tek boyutlu varyans 

analizi (ANOVA) sonucunda, gruplar aras�nda istatistiksel aç�dan anlaml� farka 

rastlanmam��t�r (p>.05). Tablodaki verilere göre son tutum ölçe�inde �hiç� 

maddesini i�aretleyen ö�renci yoktur. Bu bulgu ak�ll�n tahtalar�n �ngilizceye yönelik 

tutumu olumlu etkiledi�ini göstermektedir. 

x

x
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4.5.7. Kontrol Grubu Ön Tutum Puanlar� ve Yetenek De�i�keni 

Tablo 20 Kontrol Grubu �ngilizce Ön Tutum Ölçe�i Puanlar�n�n 

�ngilizce Ö�renme Konusunda Yetenek De�i�kenine Göre Farkl�la��p 

Farkl�la�mad���n� Belirlemek Üzere Uygulanan Tek Boyutlu Varyans Analizi 

(ANOVA) Sonuçlar� 

  N, SS ve De�erleri    ANOVA SONUÇLARI  

Puan   Grup         N                 SHx Var. K.       K.T.        Sd.     K.O.           F           p

            Dü�ük              3     70,33     4,041       G.Aras�    5317,782       3     1772,594 

             Orta               27    81,70    20,756      G.�çi         26946,049    67     402,180 

�.T.Ö.   Yüksek          20   95,40    16,557      Toplam   32263,831     70                      4,407     ,007

            Çok yüksek    21    99,05    22,916 

            Toplam          71  95,31   21,469  

Tablo 20�de görüldü�ü gibi, Kontrol Grubu �ngilizce Ön Tutum Ölçe�i 

Puanlar�n�n �ngilizce Ö�renme Konusunda Yetenek de�i�kenine göre anlaml� bir 

farkl�l�k gösterip göstermedi�ini belirlemek amac�yla uygulanan tek boyutlu varyans 

analizi (ANOVA) sonucunda, gruplar aras�nda istatistiksel aç�dan anlaml� farka 

rastlanm��t�r (p<.05). Tabloya göre �Hiç� maddesini i�aretleyen ö�renci yoktur. Bu 

durum Ö�rencilerin �ngilizce yeteneklerinin oldu�unu dü�ünmelerinden 

kaynaklanm�� olabilir. 

x

x
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4.5.8. Kontrol Grubu Son Tutum Puanlar� ve Yetenek De�i�keni 

Tablo 21 Kontrol Grubu �ngilizce Son Tutum Ölçe�i Puanlar�n�n 

�ngilizce Ö�renme Konusunda Yetenek De�i�kenine Göre Farkl�la��p 

Farkl�la�mad���n� Belirlemek Üzere Uygulanan Tek Boyutlu Varyans Analizi 

(ANOVA) Sonuçlar� 

  N, SS ve De�erleri    ANOVA SONUÇLARI  

Puan   Grup         N                 SHx Var. K.       K.T.        Sd.     K.O.           F           p

             Hiç                  2     85,50     7,778

            Dü�ük              3     73,00     9,644       G.Aras�    4109,811       4     1027,453 

            Orta                25    90,84    13,409      G.�çi         9955,372      66     150,839 

�.T.Ö.   Yüksek          22    95,64    14,348      Toplam   14065,183     70                      6,812     ,000

             Çok yüksek   37  105,37    7,712 

              Toplam         75   95,31   14,175

         Tablo 21�de görüldü�ü gibi, �ngilizce Son Tutum ölçe�i puanlar�n�n Kontrol 

grubu �ngilizce Ö�renme Konusunda Yetenek de�i�kenine göre anlaml� bir farkl�l�k 

gösterip göstermedi�ini belirlemek amac�yla uygulanan tek boyutlu varyans analizi 

(ANOVA) sonucunda, gruplar aras�nda istatistiksel aç�dan anlaml� farka rastlanm��t�r 

(p<.05). Ö�rencilerin ön tutum tablosu incelendi�inde �Hiç� cevab�n� i�aretleyen 

ö�renci yok iken son tutum tablosuna göre �Hiç� cevab�n� i�aretleyen 2 ö�renci 

vard�r. Bu bulgu ak�ll� tahtalar�n az da olsa ö�rencilerin yabanc� dil motivasyonunu 

dü�ürdü�ü söylenilebilir. 

x

x
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4.6. Ak�ll� Tahta Tutum Ölçe�i Bulgular� ve Yorumlar�

4.6.1. Ak�ll� Tahta Frekans De�erleri 

Tablo 22 Deney Grubu Ak�ll� Tahta Tutum Ölçe�i Cinsiyet De�i�keni 

için Frekans ve Yüzde De�erleri 

 Cinsiyet F % Geçerli % Y��mal� % 

K�z 43 56,0 56,0 56,0 

Erkek 32 44,0 44,0 44,0 

Toplam 75 100,0 100,0 

  

 Tablo 22�de görüldü�ü gibi, deney grubu 43 (%56,0) k�z ve 32  (%44,0) 

erkek olmak üzere toplam 75 ö�renciden olu�maktad�r.  
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4.6.2. Deney Grubu Ak�ll� Tahta Tutum Ölçe�i Ön Tutum Puanlar� 

ve Teknolojiye Yönelik �lgi De�i�keni 

Tablo 23 Ö�rencilerin Ak�ll� Tahta Tutum Ölçe�i Ön Tutum Puanlar�n�n 

Teknolojiye Yönelik �lgi De�i�kenine Göre Farkl�la��p Farkl�la�mad���n� 

Belirlemek Üzere Uygulanan Tek Boyutlu Varyans Analizi (ANOVA) Sonuçlar� 

N, SS ve De�erleri    ANOVA SONUÇLARI  

Puan           Grup          N                SHx       Var. K.       K.T.            Sd.     K.O.           F           p

  

      Az                4     71,75         21,077   G.Aras�    440,239       3     146,746 

                    Orta            11   73,36        10,510     G.�çi          17994,081    71    253,438 

A.T.T.Ö.    Yüksek        18   78,17        14,139      Toplam   18434,320     74                 ,579     ,631

                    Çok yüksek 42   81,43    17,220 

                   Toplam         75  79,68    15,783

Tablo 23�te görüldü�ü gibi, ö�rencilerin Ak�ll� Tahta Tutum ölçe�i ön tutum 

puanlar�n�n Deney grubu Teknolojiye Yönelik �lgi de�i�kenine göre anlaml� bir 

farkl�l�k gösterip göstermedi�ini belirlemek amac�yla uygulanan tek boyutlu varyans 

analizi (ANOVA) sonucunda, gruplar aras�nda istatistiksel aç�dan anlaml� farka 

rastlanmam��t�r (p>.05). Bu bulgu ö�rencilerin teknolojiye olan ilgilerinin yüksek 

oldu�unu göstermektedir. 

x

x
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4.6.3 Deney Grubu Ak�ll� Tahta Tutum Ölçe�i Son Tutum Puanlar� 

ve Teknolojiye Yönelik �lgi De�i�keni 

 Tablo 24 Ö�rencilerin Ak�ll� Tahta Tutum Ölçe�i Son Tutum 

Puanlar�n�n Teknolojiye Yönelik �lgi De�i�kenine Göre Farkl�la��p 

Farkl�la�mad���n� Belirlemek Üzere Uygulanan Tek Boyutlu Varyans Analizi 

(ANOVA) Sonuçlar� 

N, SS ve De�erleri    ANOVA SONUÇLARI  

Puan           Grup            N              SHx       Var. K.       K.T.         Sd.     K.O.           F         p

  

      Az                 1     68,00     -                  G.Aras�   3133,507       3     1044,502 

                    Orta            16   67,69    21,706          G.�çi        24144,040    71    340,057 

A.T.T.Ö.    Yüksek         31   82,74    13,719      Toplam   27277,547     74                 3,072    ,033

                    Çok yüksek   27   83,56    20,968 

                    Toplam           75  79,63    19,199

  

 Tablo 24�te görüldü�ü gibi, Ak�ll� Tahta Tutum Ölçe�i son tutum puanlar�n�n 

Teknolojiye Yönelik �lgi de�i�kenine göre anlaml� bir farkl�l�k gösterip 

göstermedi�ini belirlemek amac�yla uygulanan tek boyutlu varyans analizi 

(ANOVA) sonucunda, gruplar aras�nda istatistiksel aç�dan anlaml� farka rastlanm��t�r 

(p< .05). Bu bulgu ak�ll� tahtalar�n ö�rencilerin teknolojiye olan ilgilerini artt�rd���n� 

göstermi�tir.  

x

x
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4.6.4.  4-A ve 4-B S�n�flar�n�n Ak�ll� Tahta Tutum Ölçekleri Puanlar�  

Tablo 25 Ak�ll� Tahta Tutum Ölçe�i Tutum Puanlar�n�n S�n�f 

De�i�kenine Göre Farkl�la��p Farkl�la�mad���n� Belirlemek Üzere Uygulanan 

Ba��ms�z Grup t Testi Sonuçlar� 

   

Puan Gruplar N X SS SHx

          t testi 

T Sd P 

Tutum 

4a 40 75,48 21,339 18,592

-2,034 70,576 ,046 

4b 35 84,14 11,477 15,407

  

        Tablo 25�te görüldü�ü gibi, ö�rencilerin Ak�ll� Tahta Tutum Ölçe�i Tutum 

Puanlar�n�n S�n�f de�i�kenine göre anlaml� bir farkl�l�k gösterip göstermedi�ini 

belirlemek amac�yla uygulanan ba��ms�z grup t testi sonucunda, gruplar�n aritmetik 

ortalamalar� aras�ndaki fark istatistiksel olarak anlaml� bulunmu�tur (p<.05). 
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4.6.5. Ak�ll� Tahta Tutum Ölçe�i ve �ngilizce Dersinde Teknoloji 

Kullan�m� De�i�keni 

Tablo 26 Ak�ll� Tahta Tutum Ölçe�i Puanlar�n�n �ngilizce Dersinde 

Teknoloji Kullan�lmas� De�i�kenine Göre Farkl�la��p Farkl�la�mad���n� 

Belirlemek Üzere Uygulanan Ba��ms�z Grup t Testi Sonuçlar� 

   

Puan Gruplar
     

N 
X SS SHx

           t testi 

T Sd P 

Ak�ll� Tahta  

Tutum Ölçe�i 

Evet 66 81,20 18,264 2,248 

2,097 73 ,039 

Hay�r 9 67,22 22,365 7,455 

  

 Tablo 26�da görüldü�ü gibi, ö�rencilerin Ak�ll� Tahta Tutum Ölçe�i 

Puanlar�n�n �ngilizce Dersinde Teknoloji Kullan�lmas� de�i�kenine göre anlaml� bir 

farkl�l�k gösterip göstermedi�ini belirlemek amac�yla uygulanan ba��ms�z grup t testi 

sonucunda, gruplar�n aritmetik ortalamalar� aras�ndaki fark istatistiksel olarak 

anlaml� bulunmu�tur (p<.05). Ö�rencilerin �ngilizce ö�reniminde teknoloji 

kullan�lmas�n� istemeleri ile ak�ll� tahtaya yönelik tutumlar�n�n olumlu oldu�u 

görülmektedir. 
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BÖLÜM 5 

SONUÇLAR VE ÖNER�LER 

5.1. Sonuçlar 

Yurtd���nda 1997 y�l�ndan beri hem i� hem de e�itim dünyas�nda kullan�lan 

ak�ll� tahta sistemi, Türkiye�de son birkaç y�ld�r okullar�m�zda kullan�lmaktad�r. 

Ak�ll� tahtalar�n okullarda kullan�lmaya ba�lamas�yla e�itim-ö�retime olan katk�s�, 

i�levleri, olumlu ve olumsuz yanlar� ara�t�r�lmaya ba�lanm��t�r.  

Bu çal��mada da ak�ll� tahta kullan�m�n�n ilkö�retim 4. s�n�flara �ngilizce 

ö�retimindeki i�levleri, avantaj ve dezavantajlar� ara�t�r�lmaktad�r. Ara�t�rma 

verilerinin de�erlendirilmesi için hipotezler ortaya konmu�tur. 4. s�n�f ders 

kitab�ndan seçilen 6. ünite konular� istatistiksel analizler sonucu seçilen deney 

grubunda ak�ll� tahta kullan�larak i�lenirken, kontrol grubunda kara tahta kullan�larak 

i�lenmi�tir. 5 hafta boyunca i�lenen dersler sonucunda deney grubundaki ö�rencilerin 

�ngilizce ba�ar� testi son test puanlar� kontrol grubundaki ö�rencilerin puanlar�ndan 

yüksek ç�km��t�r. Ara�t�rmada elde edilen nicel verilere göre ak�ll� tahta kullan�lan 

deney grubundaki ö�renciler ile ak�ll� tahta kullan�lmayan kontrol grubundaki 

ö�rencilerin ba�ar�lar� aras�nda istatistiksel olarak anlaml� bir farka rastlanm��t�r. 

Deney grubu ö�rencilerinin �ngilizce ba�ar�lar�n�n kontrol grubundaki ö�rencilerden 

yüksek olmas�nda ak�ll� tahtalarla i�lenen derslerde görme, i�itme ve dokunma 

duyular�na uyaran say�s�n�n fazla tutulmas�n�n etkili oldu�u söylenebilir. Ak�ll� 

tahtalar ayn� anda her tür görsel, i�itsel ve dokunsal materyali üzerinde bulundurur. 

Böylece ders esnas�nda birden fazla uyaranla yüksek verimlilik sa�lan�r.�
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Benzer �ekilde Kurt ve di�. (2012)�nin gerçekle�tirdi�i ara�t�rmada da 

ö�retmenlerin ak�ll� tahtalar� ders süresi boyunca etkin olarak kulland�klar� 

görülmü�tür. Ö�retmenler ak�ll� tahtay� kendi haz�rlad�klar� materyallerin d���nda, 

internetten ara�t�r�p bulduklar� materyalleri ö�rencilerle payla�ma ve soru çözme 

amaçl� kullanmaktad�rlar. Ak�ll� tahtayla beraber ö�renme sürecinde farkl� 

materyallerle derslerin zenginle�ti�i, i�lenen konuya yönelik daha fazla soru 

çözülebildi�i için ö�renmenin daha kal�c� hale geldi�i söylenebilir. 

Ak�ll� tahtalarda çe�itli resim ve görsel materyaller kullan�larak görsel 

duyulara; ses efektleri, grup aktiviteleri kullan�larak i�itsel duyulara; tahta üzerinde 

kinestetik yetilere hitap edilerek ö�renme desteklenir. Kay�t alt�na al�nan dersler, 

yazd�r�labilir, e-posta olarak gönderilebilir, internet sayfalar�nda yay�nlanabilir. 

Böylelikle tekrar etmek kolayla��r, ö�renme kal�c� olur 

(http://iys.inonuedu.tr/webpanel/dosyalar/445/file/akillitahta.pdf).  

Ara�t�rma probleminin etkilerinin belirlenmesi için olu�turulan hipotezlerden 

�u sonuçlara var�lm��t�r: 

 Tablo 6�da Deney grubu ö�rencilerinin Ba�ar� testi ön test puanlar�n� kontrol 

grubu ö�rencilerinin puan ortalamalar�ndan dü�ük ç�km��t�r. Bu sonuç ile ara�t�rma 

öncesi ve sonras� kar��la�t�r�larak ara�t�rma probleminin amac�na ula��lm��t�r. 

 Tablo 7�de deney grubu ö�rencilerinin ba�ar� testi ön test puanlar� son test 

puanlar�ndan yüksek ç�km��t�r. Bu durum �ngilizce ö�retiminde kullan�lan ak�ll� 

tahtan�n ö�rencilerin �ngilizce ba�ar�lar�n� artt�rd���n� göstermektedir. 

 Tablo 8�e göre kontrol grubu ö�rencilerinin ba�ar� testi ön test puanlar� son 

test puanlar�ndan yüksek ç�km��t�r. Bu sonuç �ngilizce ö�retiminde kara tahtalar�n da 

kullan�labilece�ini göstermektedir. 
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Tablo 7 ve 8 incelendi�inde deney grubu ba�ar� testi ön test puanlar� (28,01) 

ile son test puanlar� (63,15) aras�ndaki art��; kontrol grubu ba�ar� testi ön test 

puanlar� (29,15) ile son test puanlar� (45,41) aras�ndaki art���n 2 kat� oldu�u 

görülmektedir. Bu 2 katl�k art�� fark� ak�ll� tahtalar�n �ngilizce ö�retiminde kara 

tahtalara göre daha yüksek ba�ar� sa�lad���n� göstermektedir. 

 Tablo 10 ve 11�de deney ve kontrol gruplar�n�n cinsiyet de�i�kenine göre 

ba�ar� testi sonuçlar� incelenmi�, k�z ve erkek ö�rencilerin �ngilizce ba�ar�lar� 

aras�nda anlaml� bir fark görülmemi�tir. Bu durumda k�z ve erkek ö�rencilerin 

yabanc� dil ö�renme becerilerinin birbirine yak�n oldu�u söylenebilir. 

 Literatür taramas�nda yabanc� dil olarak �ngilizce ö�retiminde teknoloji ürünü 

olan ak�ll� tahtalar�n �ngilizce ö�retimine katk�s�n� belirlemek üzere �ngilizce tutum 

ölçe�i ile ak�ll� tahta tutum ölçe�i kullan�lm��t�r. 

 Tablo 14 ve 17�de deney ve kontrol gruplar�n�n �ngilizce ön tutum ve son 

tutum analizlerine bak�ld���nda her iki grup için de anlaml� bir fark olmad��� 

görülmektedir. Bu durum teknoloji kullan�m�n�n yabanc� dil edinimini anlaml� bir 

farkla etkilemedi�ini göstermektedir. Ancak deney grubu ön tutum puanlar� (96,33) 

ile son tutum puanlar� (95,75) aras�ndaki fark; kontrol grubu ön tutum puanlar� 

(95,31) ile son tutum puanlar� (90,68) aras�ndaki farktan daha azd�r. Ak�ll� tahta ile 

�ngilizce ö�renmek kara tahtaya göre �ngilizceye kar�� olumlu tutumu daha çok 

yükseltmektedir. 
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Tablo 23 ve 24�te deney grubunun ak�ll� tahta ön tutum ve son tutum puanlar� 

ile teknolojiye yönelik ilgi de�i�keni aras�nda anlaml� bir fark görülmü�tür. Buna 

göre ak�ll� tahta kullan�m�ndan sonra teknolojiye olan ilgi ak�ll� tahta kullan�ld�ktan 

önceki ilgiden daha yüksektir. Bu durum ak�ll� tahtalar�n ö�rencilerin teknolojiye 

olan ilgisini artt�rd���n� göstermektedir. Teknoloji kullan�m�n�n ö�renciler üzerindeki 

olas� etkilerinin gözlemlenmesi teknolojik ortam�n �ngilizce dersinde kullan�lmas� 

sonucunu ortaya koyabilir. Ak�ll� tahtayla ö�retim alternatif bir format olarak hem 

ö�retmenler hem de ö�renciler için monotonlu�u azalt�r. Ak�ll� tahta ö�retmenin 

internet ba�lant�s� kurmas�n� ve herhangi bir konuda simgelerin perde üzerinde 

gösterilmesini sa�lar. Bu durum görsel zekâya sahip ö�renciler için yararl�d�r 

(Morgan, 2010). 

 Tablo 26�da ak�ll� tahta tutum ölçe�i puanlar� ile �ngilizce dersinde teknoloji 

kullan�lmas� de�i�keni incelendi�inde ö�rencilerin �ngilizce dersinde ak�ll� tahta 

kullan�lmas�n� istedikleri görülmü�tür. Bu durum deney grubu ba�ar� testi 

sonuçlar�n�n neden daha yüksek oldu�unu göstermektedir. Teknolojiye kar�� olumlu 

tutuma sahip olan deney grubunun yabanc� dil ö�reniminde de teknoloji kullanmak 

istemesi ö�rencilerin akademik ba�ar�lar�n� da yükseltmektedir. 

Ak�ll� tahta tüm konu alanlar�n� birle�tirmek ad�na önemli bir araçt�r. Ortaya 

ç�kan ço�u teknolojik araç sadece belirli ders konular�nda kullan�l�rken ak�ll� tahta 

bütün ders alanlar�nda ve s�n�flarda kullan�labilir (Sessoms, 2009). Tekelio�lu ve di�. 

(2009)�nin yapt��� çal��madan ç�kan sonuç da ak�ll� tahtalar�n olumlu etkilerini 

göstermektedir. Buna göre; ak�ll� tahtan�n s�n�f e�itimlerinde görsellik sa�lamas�, 

ö�rencilerin derse olan ilgisinde büyük art�� göstermesini ve ö�rencilerin dersi daha 

dikkatli dinlemelerini sa�lam��t�r. Taufik (2006)�in çal��mas�na göre de ak�ll� 

tahtalar�n renkler, gölgelendirme ve alt�n� çizme özellikleri kapsaml� ve etkili olarak 

grafik çal��malar�nda ve kesir i�lemlerinde kullan�l�r, �ngilizce ö�reniminde de 

kelimelerin �ngilizce ve Türkçe dilleri içindeki benzerliklerini ve farkl�l�klar�n� 

vurgulayabilirler. Kelime bilgisi ö�retiminde kelimelerin farkl� hallerini, sorular� ve 

cevaplar� e�le�tirmek için kullan�labilir. 
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� Cogill (2002) �in çal��mas�nda ö�retmenlerin ak�ll� tahtay�; ö�retimlerinde 

temel yap�lar� sa�lamak; yaz� yazmada zaman tasarrufu sa�lamak; çocuklar�n 

kolayca görüp okuyabildi�i geni� gösterim alan� sa�lamak; çocuklar için göstererek 

ders vermek; çocuklar�n dikkatini çekmek ve toplamak; çocuklar�n di�er yollarla 

kolayca ula�amad��� metin veya simgeleri istendi�i anda ortaya ç�karmak amac�yla 

kulland�klar� belirtilmi�tir. Cogill�in çal��mas�na kat�lan ö�retmenler ek olarak ak�ll� 

tahtalar�n çocuklar�n tahtaya çözüm yazmalar� ad�na ders kat�l�m�n� artt�rma; 

çocuklar�n tahtadaki kendi sunumlar�n� ve cevaplar�n� daha sonra düzeltmelerini 

sa�lama; yaz�lanlar� ve i�lenen dersi daha sonra da��tmak üzere kaydetme; 

çocuklar�n ders sunumlar�nda kendi çoklu ekranlar�n� yaratmalar� için bir araç 

sa�lama; ö�retmen ve ders aras�nda i� birli�i sa�lama; çocuklar�n ba��ms�zca 

dü�ünme becerilerini ortaya ç�karmak ve bu i� birli�i becerilerini geli�tirme 

fonksiyonlar�n� sa�lad���n� belirtmi�lerdir. Ayn� zamanda ak�ll� tahtalar ile 

ö�retmenler e� zamanl� olarak e�itim verebilir; sunum yapabilir; kaynak bulmak için 

internette gezinebilirler. Baki ve di� (2009)�nin ö�retmenlerin ö�retim 

teknolojilerine bak�� aç�lar�n� belirlemek için yapt��� çal��mada da ö�retmenlerin en 

çok haberdar olduklar� ve kulland�klar� ö�retim teknolojilerinin bilgisayar ve internet 

gibi yayg�n kullan�lan teknolojik ürünler oldu�u bulgusuna ula��lm��t�r. 

Ak�ll� tahtan�n özellikle sunumlarda kullan�lmas�yla birlikte h�zl� ve pratik bilgi 

aktar�m�nda çok etkili ve verimli bir araç olmas�yla e�itimde önemli bir yere sahip 

olmu�tur. Ak�ll� tahtan�n etkile�imli yap�s� sayesinde ö�renciler daha aktif hale 

gelerek ak�ll� tahtayla fiziksel temas kurma yoluyla birtak�m i�levler 

gerçekle�tirebilirler. Ders süresinden tasarruf yap�lmas� sa�lan�r (Tekelio�lu ve di�., 

2009).   
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 Ara�t�rma bulgular� ak�ll� tahtalar�n günümüzde e�itimin her alan�nda 

kullan�labilir duruma geldi�ini göstermektedir. Ayva (2010), Sosyal Bilgiler Dersi 

Ö�renme Ö�retme Süreci ile �lgili Ö�renci Görü�leri adl� çal��mas�nda ö�rencilerin 

görü�lerini alarak �Ben en çok ak�ll� tahta kullanarak, yap�lan dersleri be�eniyorum. 

Çünkü ö�renmesi daha kolay ve e�lenceli. Hayal gücüm ve zekâm geli�iyor� 

ifadelerine ula�m��t�r. Bu da sosyal bilgiler ö�retiminde ak�ll� tahta kullan�m�n�n 

ö�rencilerin derse kar�� tutumlar�n� olumlu etkiledi�i, onlar� derse motive etti�i ve 

daha iyi ö�rendiklerinin göstergesi olarak kabul edilebilir. Cravey (2009)�in ak�ll� 

tahta kullan�m� ile ilgili ö�renci görü�lerinden elde edilen nitel veriler de ara�t�rma 

sonucunu desteklemektedir. Cravey�in ö�rencilerle birebir görü�meleri sonucu �u 

cümleler not edilmi�tir : ��Ak�ll� tahtaya dokunmay� seviyorum.��, �� Benim 

parma��m sihirlidir.��, ��Ak�ll� tahtay� kullanmak daha da kolayd�r.��, ��Tahta 

sihirlidir��.Weimer (2001) taraf�ndan deneysel desen kullan�larak yap�lan bir 

çal��mada, ö�rencilerin bir s�n�f projesine yönelik tutumlar�, motivasyonlar� ölçülmü�

ve bu çal��ma sonucunda da ak�ll� tahta kullan�lan s�n�ftaki ö�rencilerin 

motivasyonunda art�� oldu�u görülmü�tür. 

Sosyal bilgiler d���nda, e�itim teknolojilerinin fen ve teknoloji derslerinde 

kullan�lmaya ba�lan�lmas�yla ö�rencilerin fen bilimlerine kar�� olumlu tutum 

sergiledikleri tespit edilmi�tir (Pekta�, Çelik ve Katranc� 2009: 652). 

Ak�ll� tahtalar�n i�levsel özelliklerine bak�ld���nda bu tahtalar�n ilkö�retim 1. 

kademede okuma-yazma ö�retiminden daha üst kademelerde yabanc� dil ö�retimine 

kadar her e�itim-ö�retim kademesine ve ders alan�na faydal� olduklar� görülmü�tür. 

Bu sayede e�itim-ö�retim kalitesi de artt�r�labilir. Ak�ll� tahtalar�n e�itim ve 

ö�retimin kalitesini artt�rmada ba�ar�l� olmas� için müfredat, e�itim ve ö�rencilerin 

ki�isel geli�imi konular� bir bütünlük içinde ele al�nmal�d�r (Miller, Glover, 2006). 

 Sessoms (2010)��n vurgulad��� gibi ak�ll� tahta tebe�irin yerini alarak dünya 

üzerindeki tüm ö�rencilere farkl� ö�renme deneyimleri kazand�rmaktad�r. 
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5.2. Öneriler 

Ara�t�rman�n sonuçlar� ve literatür incelemeleri sonucunda ara�t�rma 

uygulamalar�na ve ara�t�rmac�lara yönelik �u önerilerde bulunulabilir; 

•    Ülkemizde ak�ll� tahta kullan�m�yla ilgili yeterli çal��malar bulunmamaktad�r. 

Farkl� dersler ad�na ak�ll� tahta kullan�m�yla ilgili yap�lacak çal��malar, 

ö�retmenlerimize bu yeni e�itim teknolojisi hakk�nda fikir verecektir.  

• Ara�t�rma sonuçlar�na dayal� olarak sonraki çal��malarda çok daha sa�l�kl� 

yorumlar�n yap�labilmesi için çal���lacak örneklemin art�r�lmas� 

önerilmektedir. 

• Ö�retmen adaylar�n�n e�itiminde ö�retim teknolojileri ve materyal tasar�m� 

derslerinin önemi ak�ll� tahtalar�n kullan�m� da dâhil her yeni e�itim 

teknolojisi ürününde belirtilmelidir. 

• Ö�retim teknolojileri konusunda ö�retmenlerin yeterli bilgi ve beceriye sahip 

      olabilmesi için e�itim fakültelerinde teknoloji kullan�m� hakk�nda donan�ml�     

             ö�retmen adaylar� yeti�tirilmelidir. 

• Donan�msal problemler aç�s�ndan okullardaki formatör ö�retmenlere hizmet 

içi e�itimler verilmeli, bu teknolojileri derslerinde kullanmas� gereken 

ö�retmenlere de gerekli seminerler verilmelidir. Ö�retmenlerin özellikle 

ak�ll� tahtada kullanabilecekleri yaz�l�mlar�n haz�rlanmas� noktas�nda 

ö�retmenlere destek verilmeli, ak�ll� tahta ders sunumlar�na kolayca 

ula�abilecekleri ortamlar sa�lanmal�d�r. 
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• Lisans ö�renimleri s�ras�nda s�n�f ö�retmeni adaylar�na BT ile ilgili çe�itli 

dersler verilmektedir. 

• Ak�ll� tahtalar ülkemizde say�l� okullarda kullan�lmaktad�r. Bunun nedeni 

olarak ak�ll� tahta sistemini olu�turan bilgisayar, projeksiyon ve ak�ll� tahta 

üçlüsünün maliyetinin yüksek olmas� gösterilebilir. Ancak MEB�in FAT�H 

projesi kapsam�nda ba�latt��� çal��ma ile önümüzdeki birkaç y�l içinde birçok 

okul ak�ll� tahtalardan faydalanabilir duruma gelmelidir. Bu amaçla FAT�H 

projesine maddi destekler artt�r�lmal�, çal��malar h�zland�r�lmal�d�r 
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     EKLER 

EK 1. Ba�ar� Testi 

�EH�T TE�MEN AL� YILMAZ �LKÖ�RET�M OKULU  

    2011-2012 E��T�M Ö�RET�M YILI 1.DÖNEM �NG�L�ZCE DERS�

             �HOME SWEET HOME� ÜN�TES� BA�ARI TEST�

Name Surname:                                      Class: 

Number:                                                   Mark: 

QUESTIONS 

1)Student A:  Where is Ay�e?                    

Student B:  Ay�e is ____ the classroom.       

A) on          B) in        C) under        D) near  

2)

A) It is under my nose.                    B) It is on my eyes.   

C) They are near my ears.               D) They are under my nose. 

Where is my mouth?�
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3)  Resimlere bakal�m ve do�ru cevab� i�aretleyelim. 

1                                     2                                      3                                4

                                        

A) clock-refrigerator-radio-tap  B) radio-clock-refrigerator-tap 

C) refrigerator-tap-radio-clock  D) tap-radio-clock-refrigerator 

4)

                            The ball is __________ the box. 

A) in           B) on          C) behind           D) under 

5) Where _______ my notebooks? 

A)is          B) are         C) have         D) has 

6)  What is this?  

A) washbasin           B) toilet           C)  wardrobe           D) cooker 
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7)                                       The ghost is    _________   the box. 

A) in �  B)on  �C)near�D)under

8)  Emine�nin konu�ma balonunda verdi�i ifadeye göre  

do�ru resmin bulundu�u seçene�i i�aretleyelim. 

                                                     

A) B) C) D)

9) A: Where is the lamp?                                                                  

     B: It is __________ carpet and desk.      

A) between        B) behind         C) on         D) in         

The cooker is in the 

kitchen.  
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10)  Konu�ma balonunda verilen        

      ifadeye göre do�ru resmin  

      bulundu�u seçene�i i�aretleyelim.   

A)        B)      C)       D)

11) Anne ve o�lu aras�nda geçen konu�mada bo� b�rak�lan k�sm� tamamlayan ifadeyi 

bulal�m. 

Son   : _________________________? 

Mum : They�re in the wardrobe. 

         A) Where are my socks, mum?  B) What colour is your sock, mum? 

         C) Where is my sock, mum?  D) What colour are your socks, mum? 

12) Leyla ve Çayan aras�nda geçen konu�mada evin hangi e�yas�ndan söz edildi�ini 

gösteren resim hangisidir? 

Leyla : Which is a bed? 

Çayan: ____________ 

A) B) C) D)

        I have got two armchairs     
in my living room. 

�
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13) A shower is in ___________ . 

        A)bathroom          B) kitchen          C) living room           D) bedroom 

14) A: Is your sister in the kitchen? 

      B: No, ______ ______. 

         A) she is        B) she isn�t         C) they are         D) they aren�t 

15) Verilen ev e�yalar� hangi odaya aittir?  

� Television, armchair, carpet, coffee-table� 

A) Kitchen B) Bathroom C) Bedroom D) Living room 

16) A: Where is your house? 

       B: It�s _____ my school. 

       A) in       B) under        C) near      D) behind 

17) A�a��dakilerden hangisi di�erlerinden farkl�d�r? 

A) dress            B) jumper             C) skirt            D) toilet 
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18)Hangi kelimenin Türkçe anlam� yanl�� verilmi�tir? 

     A) sofa : kanepe                                         B) table : sandalye    

     C) kitchen : mutfak                                      D) washbasin : küvet 

19) A: _______ this your room? 

      B:Yes,it is. 

A)Is         B) Are         C) Have         D) Has 

20)Meral   : ________ is Bilal?

Ay�egül : He is in the living room. 

             A)How           B) What           C) Where           D) How many 

21)  Which one is a pillow? 

A)      B)      C)    D)

22)  Where are the flowers?    

   A) under the vase    B) in the vase   C) on the vase   D) near the vase 
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23) A: Where are you?   

      B: I ____ in my home.              

             A)am         B) is         C) are         D) has 

24)  What is this? 

       A) Washing machine   B) dishwasher       C) radio      D) cupboard 

25)� is / where / carpet / the / ? �    Verilen kelimelerden düzgün cümleler 

olu�tural�m. 

A) Where carpet is the?                         B) Where is the carpet? 

C) Where the carpet is?                         D) Where carpet the is?   

GOOOD LUUUCKK!!! 

MERAL �EN

ENGLISH TEACHER 
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EK 2: �ngilizce Tutum Ölçe�i

K���SEL B�LG� FORMU 

Bu bölümde ki�isel bilgiler yer almaktad�r. Lütfen uygun buldu�unuz seçene�in yan�ndaki 

kutu içine  (X) i�areti koyarak yan�tlay�n�z ve istenenleri yaz�n�z. 

1. Cinsiyetiniz :         K�z (   )  Erkek (   ) 

2. Evde bilgisayar�n�z var m�?  Evet (   )       Hay�r (  ) 

3. �ngilizce s�navlar�nda en son ald���n�z puan nedir?  (                 )   (100 üzerinden) 

4.�ngilizce ö�renme konusunda yetene�iniz var m�?    

Çok yüksek  (   )       Yüksek  (   )         Orta (   )         Dü�ük (   )          Hiç yok (   )

�NG�L�ZCE TUTUM ÖLÇE��

Sevgili ö�renciler  

Bu ankette, �ngilizceyekar� !olan!genel!tutumunuzu ortaya ç�karmak amaçlanmaktad�r. 

Bu anketten elde edilecek veriler akademik bir çal��mada kullan�lacakt�r. A�a��da yer alan 

maddeleri dikkatlice okuyup, sizin dü�üncenizi en iyi ifade eden kutucu�u (X) �eklinde 

i�aretleyiniz. 

Meral �en - �stanbul Ünv. S�n�f Ö�r. Yüksek Lisans 

�ngilizce Tutum Ölçe�i 
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MADDELER � �
�

� �

1. �ngilizce çok ilgi çekici bir ders de�ildir. � �
�

� �

2. �ngilizce becerilerimi geli�tirmek ve bu dili daha 

fazla ö�renmek isterim. 

� �
�

� �

3. �ngilizce çok de�erli ve gerekli bir derstir. � �
�

� �

4. �ngilizce kendimi gergin ve rahats�z hissetmeme 

sebep oluyor. 

� �
�

� �
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5.Genellikle okulda �ngilizce ö�renmekten zevk ald�m. � �
�

� �

6. Almam gerekenden daha fazla �ngilizce dersi almak 

istemem. 

� �
�

� �

7.�nsanlar için di�er dersler �ngilizceden daha 

önemlidir. 

� �
�

� �

8. �ngilizce çal���rken son derece sakinim. � �
�

� �

9. �ngilizce çal��may� nadiren severim. � �
�

� �

10. Daha fazla �ngilizce bilgisi ö�renmeye merakl�y�m. � �
�

� �

11. �ngilizce beynimizi geli�tirir ve dü�ünmeyi ö�retir. � �
�

� �

12.�ngilizce kendimi huzursuz ve akl� kar���k 

hissetmeme sebep oluyor. 

� �
�

� �

13. �ngilizce benim için zevkli ve güdüleyicidir. � �
�

� �

14.Almam gerekenden fazla �ngilizce dersi almak 

istemem. 

� �
�

� �

15. Günlük hayatta �ngilizce özellikle önemli de�ildir. � �
�

� �

16.�ngilizceyi anlamaya çal��mak beni endi�elendirmez. � �
�

� �

17.�ngilizce anlams�z ve s�k�c�d�r. � �
�

� �

18.E�itimim boyunca alabildi�im kadar �ngilizce 

almaya çal���r�m. 

� �
�

� �

19.�ngilizce medeniyet geli�imine katk�da bulunmu�tur. � �
�

� �

20.�ngilizce benim en çok korktu�um derslerden biridir. � �
�

� �

21. �ngilizce al��t�rmalar yapmay� severim. � �
�

� �

22.�ngilizceyi çok çal��mak için çok istekli de�ilim. � �
�

� �

23. �ngilizce insanlar�n ö�renmesi gereken konulardan 

biri de�ildir. 

� �
�

� �

24.�ngilizce derslerimi yapmaya çal���rken tedirgin 

olmam. 

� �
�

� �
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Ek 3: Ak�ll� Tahta Tutum Ölçe�i 

K���SEL B�LG� FORMU 

Bu bölümde ki�isel bilgiler yer almaktad�r. Lütfen uygun buldu�unuz 

seçene�in yan�ndaki kutu içine (X) i�areti koyarak yan�tlay�n�z. 

1. Cinsiyetiniz :        K�z (   )            Erkek (   ) 

2. �ngilizce derslerinde teknoloji kullan�lmas�n� ister misiniz?   

Evet (   )         Hay�r (  ) 

3. Teknolojiye yönelik ilginizi nas�l de�erlendirirsiniz?

           Çok yüksek (   )     Yüksek (   )         Orta (   )         Az  (   )          Çok az (   ) 

� �

AKILLI TAHTA TUTUM ÖLÇE��

De�erli Ö�renciler, bu ölçek sizlerin �ngilizce derslerinde ak�ll� tahta 

kullan�m�na yönelik tutum ve dü�üncelerinizi ölçmeyi amaçlamaktad�r. Ölçekte her 

bir maddeyi okuyarak size en uygun olan seçene�i i�aretleyiniz. E�er cümlede geçen 

ifade size tamamen uyuyorsa �Kesinlikle kat�l�yorum�, sadece uyuyorsa 

�Kat�l�yorum�, konu hakk!nda fikriniz yoksa �Fikrim yok�, size uymuyorsa 

�Kat�lm�yorum�, sizin fikrinize hiç uymuyorsa �Kesinlikle Kat�lm�yorum�, 

seçeneklerinden size en uygun yaln�zca bir seçene�i (X) i�areti ile i�aretleyiniz. 

Lütfen ölçekte cevaplanmam�� madde b�rakmay�n�z. �imdiden katk�lar�n�zdan ve 

i�birli�inizden dolay� te�ekkür ederim. 

                    Meral �en - �stanbul Ünv. S�n�f Ö�r. Yüksek Lisans 
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Ak�ll� Tahta Tutum Ölçe�i 
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MADDELER     

1.Ö�retmenim ak�ll� tahta kulland���nda daha 

fazla ö�reniyorum. 

    

2.Ö�retmenimiz ak�ll� tahta kulland���nda konuyu 

anlamak daha çok kolayla��yor. 

    

3.Ak�ll� tahta sayesinde ö�retmenin yaz�m ve 

çizimleri daha anla��l�r hale geliyor. 

    

4.Ak�ll� tahta kullan�m� ile görsel ve i�itsel 

materyaller konuyu daha kolay anlamam� sa�l�yor.

    

5.  Ak�ll� tahta sayesinde bir konuyu daha fazla ve 

de�i�ik kaynaktan ö�renme imkân� buluyorum. 

    

6. Zaman zaman görüntü bozukluklar� veya güne�

�����n�n yeterince engellenmemesi tahtadakileri 

görmemi olumsuz etkiliyor. 

    

7.Ak�ll� tahtalar s�kl�kla bozuluyor ve tekrar 

ayarlanmas� zaman kayb�na sebep oluyor. 

    

8.S�n�f�n önüne ç�k�p ak�ll� tahtay� kullanmay� 

seviyorum. 

    

9.Ak�ll� tahtay� kullanmak bana zor geliyor.     

10.Ak�ll� tahtan�n kullan�ld��� dersleri tercih 

ederim. 

    

11. Benim çal��mam�n ya da ödevimin tüm s�n�fa 

ak�ll� tahta ile gösterilmesi beni rahats�z ediyor.  

    

12.Ak�ll� tahta ile ders anlat�ld���nda derse daha 

fazla konsantre oluyorum. 

    

13.Ö�retmenimiz ak�ll� tahta kulland���nda derse 

daha fazla kat�l�yorum. 
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14.Ak�ll� tahtalar ö�renmeyi daha zevkli ve ilginç 

hale getiriyor. 

    

15.Ak�ll� tahta kullan�l�rken dikkatimi daha 

kolayca toplayabiliyor ve daha uzun süre 

koruyabiliyorum. 

    

16.Ak�ll� tahta kullan�m� derse kars� motive 

olmam� kolayla�t�r�yor. 

    

17.Ö�retmenim ak�ll� tahta ile ders anlat�rken çok 

h�zl� ilerledi�i için takip edemiyorum. 

    

18.Ak�ll� tahta kullan�m� ile dersler daha planl� ve 

organize hale geliyor.

    

19.Ak�ll� tahta zaman kazand�r�yor ve dersin daha 

h�zl� ilerlemesini sa�l�yor. 

    

20.Ö�retmenlerimizin ak�ll� tahta kullan�rken ki 

ders anlat�m� ile normal tahtayla ders anlat�rken ki 

ö�retim tarzlar� ve yöntemleri ayn�d�r. 

    

21.Bana göre normal tahta ile ak�ll� tahta aras�nda 

çok büyük bir fark yok. 
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Ek 4: PREPOSITIONS ACTIVITIES  

(Yer-Yön Edatlar� Ak�ll� Tahta Etkinlikleri) 

1)  2)  

     Where is the curtain?                                          Where is the sofa? 

        It�s in the bathroom.                                            It�s  near the armchair. 

3)  4)  

      Where is the chair?                                             Where is the coffee-table? 

         It�s  next to  the table.                                       It�s  between  sofas and armhairs 
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5)                  6)  

    Where are the pillows?                                         Where is the mirror? 

        They are  on  the sofas.                                         It�s  behind  the sofa. 

7) 8)

   Where is the carpet? 

It�s  in front of  the sofa.  

  9)                          10)   

      This is kitchen.                                                                       Which is tap?     

               Draw 

    YOUR IDEAL ROOM 
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    11)                                                    12)   

           They are cooker and oven.    What are they? 

        They are chairs and table. 

         

13)                                              14)  

        What is this?            What is it? 

            It�s dishwasher.                           It is fridge. 

  15)                                  16)   

�

          It�s oven.                It�s cooker 
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DE�ERLEND�RME 

1)          2)  

     What is this?             What is this? 

        This is ______________.    It�s  ___________. 

     Where is it?             Where is it? 

         It�s ______ the bedroom.                                             It�s  ______ the bathroom. 

       

3)        4)   

     What is it?                            It�s  ________________. 

        It�s  _______________. 
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5)                                  6)   

    Where is the toilet?                                It�s a  _________________.     

    It�s _________________ the shower.                      

7)     8)  

What�s this?                                  What�s this? 

  It�s a ______________.                                             ___________________. 

Where is it? 

____________________.�

�

�

�
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EK 5: Uygulamal� Ak�ll� Tahta Dersi 
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Ek 6: �zin Belgeleri 

�
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Ek 7: MEB 2013 Y�l� Faaliyet Raporu Ak�ll� Tahta Performans 
Göstergeleri 

MEB 2012 Y�l� Performans Program� uygulama sonuçlar�na göre ak�ll� tahta 
performans göstergeleri üçer ayl�k dönemler itibariyle Maliye Bakanl��� e-bütçe 
sistemi üzerinde performans program� izleme ve de�erlendirme modülüne yap�lan 
giri�ler üzerinden takip edilmi�tir (http.//sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar). 

�

�

�

�

�

�

�

�

�

�

�

�

�

�

�

Y�l/Dönem 2012 
Performans 
Hedefi 

15/Okul ve kurumlar�m�zdaki internet alt yap�s�n�n FAT�H projesi kapsam�nda 
yenilenmesi, güçlendirilmesi ve okullar�n günümüz �artlar�na uygun e�itim teknolojisi 
ile donat�lmas�n�n sa�lanmas� 

Performans 
Göstergeleri 

Hedef  Gerçekle�me      

 I.Üç Ayl�k II. Üç 
Ayl�k 

III. Üç 
Ayl�k 

IV. Üç 
Ayl�k 

Kümülatif Gerçekle�me 
Durumu 

Ak�ll� tahta 
uygulamalar�na 
geçilen okul 
say�s�./Say� 

21.689 3657 - - - 3657 Ula��lamad� 



 
125 

 

ÖZGEÇM İŞ 
 

Ki şisel Bilgiler  
 
Adı Soyadı: Meral ŞEN  
 
Doğum Tarihi: 23 / Ocak / 1986 
 
 
Öğrenim Durumu  
 
Lisans: İstanbul Üniversitesi - İngilizce Öğretmenliği ve Sınıf Öğretmenliği (Çift 
Anadal Programı)   2008 
 
Lise: Çapa Anadolu Öğretmen Lisesi   2004 
 
 
İş Deneyimi 
 
Şehit Teğmen Ali Yılmaz İlköğretim Okulu    2008-2011 
 
Atatürk İlköğretim Okulu    2011-2012 
 
Cumhuriyet İlkokulu    2012 
 
 
İletişim 
 
e-posta: meral_sevcan@hotmail.com 


