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ONSOz

Gorsel okuma ve gorsel okuryazarlik kavramlarinin giderek énem kazandigi
giinlimiizde gorsel okuma egitim programi gelistirmenin, 6zellikle okuma yazma
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girerse 6grenmenin o kadar kolay ve kalic1 oldugunu ve bunlarin igerisinde en etkili
olanin da gérme duyusu oldugunu bilerek bu arastirmanin islevselligini sinamak i¢in
yola koyuldum. Birinci smif 6grencilerinin gelisim diizeyleri dikkate alindiginda
aslinda gorsel okumanin temel bir beceri oldugunu ve ¢ocuklara erken yaglarda
kazandirilmas1 gerektigini fark ettim. Arastirmanin her agamasi benim i¢in heyecan
vericiydi ve ortaya konulan bu {iriiniin tiim birinci sinif 6grencilerine, 6gretmenlere
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OZET

iLKOKU!J BIiRINCIi SINIF OGRENCILERINE YONELIK ‘G(")R§EL
OKUMA EGITIM PROGRAMI’ GELIiSTIiRILMESI VE ETKILILIGININ
SINANMASI

Bu aragtirmanin amaci ilkokul birinci simif 6grencilerine yonelik gorsel
okuma egitim programinin yapilandirilmasi ve etkililiginin sinanmasidir. Ayrica okul
Oncesi egitim alma, cinsiyet, anne-baba ¢alisma durumu, bilgisayar kullanma ve
televizyon izleme siklig1 gibi degiskenlerin 68rencilere verilen egitimin diizeyini

etkileyip etkilemedigi incelenmistir.

Arastirmada, verileri toplamak amaci ile Obalar (2009) tarafindan gelistirilen
Gorsel Okuma Olgegi ve arastirmaci tarafindan yapilandirilan Kisisel Bilgi Formu
kullanilmistir. Arastirma iki boliimden olusmustur. Birinci boliimde nicel arastirma
yontemlerinden “Tarama Deseni”, ikinci bolimde ise deneysel model olarak,
“Kontrol Gruplu On ve Son Test Modeli” kullamlmistir. Birinci boliimde veri
toplama araclari, 207 6grenciye uygulanmis ve bu boliimden elde edilen veriler;
degiskenlere iliskin bulgularin elde edilmesinde ve deneysel ¢alismay1 olusturacak
gruplarin esitlenmesinde kullanilmistir. Arastirmanin deneysel boliimii, ilkokul
birinci siifa devam eden 32 6grenci iizerinde yiirlitiilmiistiir. Bu ¢ocuklarin 16’s1
deney, 16’s1 ise kontrol grubunu olusturmustur. Deney grubunda yer alan 16 ¢ocuga,
20 oturumdan olusan “Goérsel Okuma Egitim Programi” 10 hafta siire ile

uygulanmistir. Kontrol grubundaki ¢ocuklara ise herhangi bir egitim verilmemistir.

Verilerin analizinde, Bagimsiz Grup t testi, Non-Parametrik Mann Whitney
U, Non-parametrik Wilcoxon Z, Non-parametrik Kruskal-Wallis, Tek Boyutlu
Varyans Analizi (ANOVA) ve Post-Hoc Tamhane’s testi kullanilmistir. Sonuclar
SPSS Sosyal Bilimler Istatistik Programi ile degerlendirilmistir.

Arastirma sonuglarina gore “Gorsel Okuma Egitim Programi” uygulanan
deney grubunun gorsel okuma duzeyleri, gorsel okuma egitimi verilmeyen kontrol
grubuna gore anlaml diizeyde yiliksek bulunmustur. Ayrica okul 6ncesi egitim alma,
bilgisayar kullanma ve televizyon izleme siklig1 degiskenlerine gore sonuglarin
anlaml, cinsiyet, ailesi tarafindan resimli kitap okuma ve anne baba calisma

durumuna gore ise sonuglarin anlamli olmadigi belirlenmistir.



Anahtar kelimeler: gorsel okuma, gorsel okuryazarlik, beceri gelistirme,

egitim programi, ilkokul birinci siif egitimi.
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ABSTRACT

DEVELOPING A “VISUAL READING TRAINING PROGRAM” FOR FIRST
GRADE STUDENTS AT PRIMARY SCHOOLS AND TESTING ITS
EFFECTIVENESS

The aim of the present study is to develop a visual reading training program
for the first grade students at primary schools and to test its effectiveness. In
addition, it was examined whether such variables as the pre-school education,
gender, parents' work status, the frequency of computer use and watching television
affect the level of training provided to the students.

In the study, Visual Reading Scale developed by Obalar (2009) and a
personal information form developed by the researcher were administered. The study
consists of two sections: In the first section “Survey Design” and for the second
section “Pre- and Post-test Model with a control group” were used. In the first
section, data collection tools were implemented to 207 students and the data gathered
within this section were used with an aim to obtain data with respect to the variables
and to equalize the groups that comprises the experimental group. The experimental
section of the research was conducted on the 32 first grade students. 16 students were
assigned to the control group and 16 students were assigned to the experimental
group. During a period of 10 weeks, “Visual Reading Training Program”, a 20-
session training program, was conducted to 16 students as the experimental group.

However, no training was conducted to the control group.

For the data analysis, independent samples t test, Non-Parametric Mann
Whitney U, Non-Parametric Wilcoxon Z, Non-Parametric Kruksal-Wallis, one way
Analysis of Variance (ANOVA), and Post-Hoc Tamhane’s test were used. Results
were analyzed with SPSS the statistical program Social Sciences.

According to the research results, the visual reading level of the experimental
group that the “Visual Reading Training Program” applied was significantly higher
than the control group that did not get the training. Besides, the regarding the
variables of pre-school education, the frequency of computer use and watching
television the results were significant; however, the variables of gender, parents’

reading picture books, and parents’ work status do not reflect any significant results.
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Keywords: Visual reading, visual literacy, skill development, training
program, first grade education at a primary school.
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BOLUM I: GIRIS
1.1. PROBLEM DURUMU

Glintimiizde 6grenciler erken ¢ocukluktan itibaren gelisimlerini destekleyecek
farkli uyaranlara maruz kalmaktadirlar. Bu uyaranlarin bazilari tesadiifen, bazilari ise
yapilandirilmis programlar araciligi ile ¢ocuklara sunulmaktadir. Okul oncesi ve
ilkokul birinci smif diizeyinde Ogrencilere sunulacak zenginlestirilmis uyaranlar
kuskusuz onlarin hem akademik becerileri kazanmalarin1 kolaylastiracak hem de
diger gelisim alanlarim1 destekleyecektir. Gorsel okumay: gelistirecek etkinlikler ve

bu etkinlikleri igeren programlar bu uyaranlar arasinda 6nemli bir yere sahiptir.

Cocuklar gorselleri zihinlerinde sekillendiremedik¢e okuduklar1 bilgileri
anlamakta veya akillarinda tutmakta zorlanmaktadirlar (Whelan, 2004). Resimler ve
fotograflar gibi goriintiiler ¢ocuklara karmasik kavramlar ile ilgili gorsel bilgi
kazandirmay1 saglayabilmektedirler (LeCompte ve Bauml, 2012). Milliarf ve Marsh
(2001) genel olarak gorsel okuryazarliga deger verilmedigini diisiinmekte ve
okumadaki ilerlemenin sadece resimli kitaplardan sadece metin olan kitaplara dogru
oldugunu kabul etmektedirler. Kii¢iik okuyucular sadece resimlere bakarken iyi

okuyanlar sadece metinden yararlanmaktadirlar (Akt. Alexio ve Norris, 2007).

Feinstein - Hagerty (1994) gorsel okuryazarligin genel egitim i¢in neden ¢ok

onemli oldugunu su dort madde ile agiklamaktadirlar:

a- Beynin sag yar1 kiiresini kullanmay1 gerektirdigi i¢in, 6grenme faaliyetlerine
beynin her iki yarim kiiresinin katilmasini saglar. Dolayisi ile 6grenme siirecinde

biitiinsel diisiinmeyi gelistirir.

b- Beynin sol yar1 kiiresine ait soyut diisiinceleri canli, inandirici, yogun ve

bildik hale getirerek 6grenmeyi somutlastirir.

c- Ayni diisiinceyi farkli yollarla isleme yetenegi kazandirarak farkli bakis agilar

kazandirir.

d- I¢inde yasanilan dogal ve dogal olmayan ¢evreden etkilenerek karar alan
bireyler yerine; kendi kararlarin1 alabilen, gorsel ¢evreyi okuyabilen ve anlayabilen

bireylerin ortaya ¢ikmasini saglar (Akt. Isler, 2002).



Gorsel okumanin en temel yararlarindan biri, 6grencinin hangi kavramlar
Ogrenip Ogrenmedigi ve verilen bilginin ne kadarinin alindigi konusunda hem
ogretmenin hem de o6grencinin agik bir sekilde bilgi sahibi olmasini saglamaktir
(Begoray, 2001; Akt. Kuvvetli, 2008). Cocuklar1 gordiikleri ile ilgili konusturup
yazdirarak, onlar1 bu konuda zorlayan 6gretmenler onlarin daha gii¢lii konusma ve
yazma becerileri kazanmalarina yardim etmis olacaklardir. (Stewig, 1994). Gorsel
stratejiler metin ile gorsel sekilleri bir arada yapilandirarak Ggrencilerin
o0grenmelerine destek saglamaktadir. Biitiin bunlar goz oniine alindiginda, gorsel
stratejiler “Yapilandirmaci Ogrenme Teorisinin” hedefledigi gibi bilginin dgrenen
tarafinda yeniden yapilandirilmasi destekleyen stratejilerle uyum igindedir (Epcacan,
Epcacan ve Ulag, 2010). Egitimciler 6grencilerin farkli bi¢imlerde diisiinmeleri ve
fikirlerini ifade edebilmeleri i¢in derslerine gorsel okuryazarligin sundugu firsatlari
dahil etmeliler, 6grencilere gorsel iletisim ve gorseller nasil iiretilir, nasil diizenlenir,
nasil yorumlanir ve analiz edilir, bunu dgretmeleri gerekmektedir (Metros, 2008).
Harrison (2003)’a gore basili materyallerdeki sayfaya diisen goérsel/metin orani
artmaktadir. Ders kitaplarindaki gorsellerin sayis1 da artmaktadir. Pettersson (2002),
her yastan insan i¢in glinlimiizdeki ders kitaplarinda daha fazla resim kullanildigini
ifade etmistir. Gorsel okuryazarlikla ilgili fikirlerin uygulamalarinin ilkokul
dizeyinde bir¢cok uygulamasi olabilecektir. Cocuklarinin kitaplardaki gorsellere
bakarken daha dikkatli olmasini isteyen ve O6grencilerin gordiiklerine daha igerikli
(sofistike) tepkiler vermelerini isteyen ogretmenler gorsel okuryazarlik programlari
gelistireceklerdir  (Stewig, 1994). Ogretmenler gérselleri iyi yorumlamak
zorundadirlar ve bazen gorsel tasarimci olmak da zorundadirlar. Bu ylizden,
Ogretmen yetistime silirecinde, hizmet Oncesi 6gretmenlerine gorsel materyalleri
uygun sekilde anlayabilme becerisi kazandirabilmek i¢in onlara gorsel okuryazarlik

ile ilgili bilgi ve becerileri gelistirmelerine yardim edilmelidir (Yeh ve Cheng, 2010).

Gorseller hem 6grenmenin etkililigi hem de kalicilig1 agisindan son derece
Onemlidir. 6-12 yas ¢ocugu hayat deneyiminin % 83’{inli gorme, % 11’ini isitme, %
3,57ini koklama, % 1,5’ini dokunma, % 1’ini ise tatma duyular1 araciligiyla
edinmektedir (Aytas, 2005). Boylesi bir bilgiye sahip oldugumuzda, gorsellerin ve
gorme yetisinin hayatimizda ne denli 6nemli bir yere sahip oldugunu gorebiliriz.
Ozellikle de zihinde resimlerin kelimelere oranla 60.000 kat daha hizli islendigi

bilinmekte ve bu anlamda gorsel okuryazarlik kavrami 6nem kazanmaktadir. Bu
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cercevede Ozellikle genel agin yaygin kullaniminin artmasiyla birlikte, isaret,
sembol, renk, grafik ve resim kavramlarina odaklanan yeni bir okuryazarlik kavrami
gindeme gelmektedir (Koksal, Temur ve Akcam, 2006). Bu noktada gorsel okuma
egitimi, gorsel okumanin igeriginde var olan kavramlara yonelme ve bu kavramlar
algilama becerisini  gelistirmeyi amaglamas1 acgisindan son derece gerekli

gorilmektedir.

Gorsellerin  ve imajlarin  diinyamizdaki yeri ve egitimdeki kullanimi
konusunda bilim adamlar1 derin analizler yapmislardir. Zihinsel imaj
olusturmanin metinlerden anlam kurmadaki 6nemi Paivio (1971, 1983, 1986)
tarafindan arastirnlmigtir. Paivio'ya gore bilgi zihinde hem sdzel hem de gorsel
olarak depolanmaktadir. Ciftli kodlama (dual-coding) teorisiyle Paivio hem sozel
hem de s6zel olmayan sunumlarla bilginin elde edildigini ve iki tlr sunumun
karmasik bir iliskiye sahip oldugunu belirtmektedir. Gorsel sunumlarla sozel
sunumlar arasindaki iliski zihinsel imajin olugmasini saglamaktadir. Iyi okuyucularin
bu imaji otomatik bir sekilde olusturduklart belirtilmektedir. Yani bir kelime
okununca veya isitilince derhal o kelimenin gorsel imaji olusturulmakta veya

gorselin sozel karsiligi belirlenmektedir (Akt. Akyol, 2006).

Hodgdon (1995) gorsel stratejilerin 0gretim faaliyetlerine katkilarimi su
sekilde siralamistir: Okuyan ile metin arasinda bilingli bir iliski kurulmasini saglar,
Ogrencinin dikkatini vermesini saglar, bireysellestirilerek kullanilabilir, sozciiklerin
tanimlanmasin1 ve hatirlanmasini kolaylastirir, 6greneni motive eder, bir gorevin
tamamlanmas1 i¢in gerekli olan O6grenmeyi hizlandirir, Ogrenenleri bagimsiz
Ogrenenler haline getirir, konularin adim adim Ogrenilmesini saglar. Metinlerin
gorsellerle desteklendigi takdirde 6grenenin kavrama diizeyini arttiracagi ortadadir.
Kitaplardaki gorsellerin degeri okuma problemi olan Ogrenciler diisiiniildiigiinde
artmaktadir (Akt. Akyol, 2006). Rusted ve Cotlheart (1979) okuma zorlugu g¢eken
Ogrencilerin okuma yaparken metin ile gorsel arasinda tereddiit ettiklerini, iyi
okuyucularin okurken gorselleri nispeten daha az kullandiklarini tespit etmistir. Bu
durum, gorsel 6gelerin kotii okuyanlara okurken kavramalarina daha iyi bir kaynak
olusturdugunu gostermektedir (Akt. Akyol, 2006). Bloom (1979)’a gore, okudugunu
anlamada giicliik ¢ekenler ayni zamanda akademik olarak basarisiz olmaktadirlar

(Akt. Epcacan, Epcacan ve Ulas, 2010).



Gorsel nesnelerin anlamli 6grenmenin gerceklesmesindeki Onemli katkisi
ortadadir. Bireylerin dikkatini ¢ekerek onlar1 motive etme, dikkatlerini dagitmama,
duygusal tepkiler gelistirmesini saglama, kavramlar1 somutlastirma, anlasilmasi zor
kavramlart kolaylastirma, sekiller kullanarak bilgiyi diizenleme, kavramlar
arasindaki iligkiyi organize etme gibi bireylerin 6grenme siireclerine katki

sunmaktadir (Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2004).

Gerek resimli kitaplarda kullanilan gorselleri, gerek gazetelerdeki fotograflari,
gerekse bir moda dergisinin kapaginda yer alan dijital olarak diizenlenmis resimleri
diistinecek olursak gorsellerin bizim diinyamizdaki ana parcalardan birisi oldugunu
sOyleyebiliriz. Birgogumuz artik kolaylikla fotograf cekebiliyoruz ¢iinkii mobil
telefonlarin bir¢ogunda artik fotograf ¢ekme 6zelligi bulunmakta. Bir arastirmaya
gore Amerika’da bulunan genclerin %83’1i fotograflar1 kendi mobil telefonlar: ile
cektikleri ortaya ¢ikmistir (Lenhart, Ling, Campbell ve Purcell, 2010; Akt. Baker,
2012).

Insanlik uygarlasmaya basladigindan beri, insanoglu gérdiikleri iizerinden
iletisime ge¢mis ve 6grenmislerdir (Burnmark, 2002). i¢inde yasadigimiz ¢agda
kiiltiirimiiz herkes tarafindan kabul edilen ve kolay ulasilabilir bir iletisim kurmasi
bakimindan giderek gorsellere bagimli hale gelmektedir. Teknoloji alaninda yasanan
olumlu gelismeler bu duruma ortam hazirlamistir. Ogrenciler gérsel olarak zengin bir
icerige sahip oyunlar, grafiksel olarak iyi hazirlanmis eglence araglari, videolar,
fotograf icerikli sosyal aglar ve Web sayfalarina kolay erisimleri ile bu kultire
entellektiiel olarak uyum saglamayi ve katkida bulunmayir 6grenmek zorundadirlar
(Metros, 2008). Televizyon programciligindan hizli bir sekilde gecilen internetteki ve
video oyunlarindaki interaktif goriintiiler, giiniimiiz ¢ocuklarinin bir¢cok medya
formunun tam anlamiyla doygunluga ulastigt bir donemde biliylimektedirler
(Williams, 2007). Kitaplarin yami sira, televizyon, video calar, bilgisayar gibi
egitimsel medya ekipmanlar1 da insanlara yeni bir 6grenme ve 6gretme yolu olan
gorsel iletisime adapte olmaya zorlamaktadir (Bustle, 2004). Ogrenciler
hipermedyayr  ¢oziimlemeyi  Ogrendik¢e,  reklamlar1  ¢oziimlemeyi  de
ogrenmektedirler. Gorsel okuryazarlik egitimi kiiciik yaslardan itibaren hayatlari

boyunca karsilasacaklar1 reklamlara (saldirilarina) karsi hazirlamalidir. Reklamcilar



genclere (gercekten, neredeyse tim genglere) nasil ulasacaklarini egitimcilerden ¢ok

daha iyi anlamis durumdadirlar (Riesland, 2005).

Egitimde, ders kitaplari, video, resim ve internet 0grenme ve Ogretme
materyallerinin bir pargasi olan gorsel mesajlar olarak goriilebilir. Ogretmen ve
Ogrenciler gorsel mesajlara her giin maruz kalmaktadirlar. Gorsellerin kullanimi
artmasina ragmen bu durum 6grenmenin etkililiginin artti§1 anlama gelmemektedir.
Her ¢esit bilgi okunasi bir sekilde tasarlanmali ve okuyan i¢in okunmaya deger
olmalidir (Pettersson, 1989). Pettersson (1993) ayrica kotli bir tasarimin 6grenenin
kafasin1  karistirabilecegini ve Ogreneni Oncesinden daha az yeterli hale
getirebilecegini savunmustur. Insanlarin kafasii karistirmayan ve onlarr yanls
yonlendirmeyen gorseller tasarlamak &nemlidir. Ogrenme ve 6gretmedeki etkililigi
artirmak i¢in hem iyi tasarlanmig egitimsel materyallerin olmasi hem de bu mesajlari
alip yorumlama yetenegi gereklidir (Yeh ve Cheng, 2010). Fotograflar ve resimler
dogal bir sekilde ¢ocuklarin dikkatini ¢eker ve metine dayali 6gretim yontemlerine

giiclii bir alternatif olusturur (LeCompte ve Bauml, 2012).

Ogrenmeye ilgili yapilan aragtirmalar, ¢ogu Ofrenmenin  gorsel
betimlemelerle gerceklestigini ortaya koymaktadir (Epgagan, Epcacan ve Ulas,
2010). Gorsel okuma egitimi glinlimiizde biitiin bireyler i¢in 6nem tagimasinin yani
sira Ozellikle islem oncesi ve somut islemler doneminde bulunan ilkokul cagi
ogrencilerinin okuduklar1 ve isittikleri kavram ve olaylar gorsellestirildigi zaman
ogrenmeleri kolaylagsmakta ve bilgiler daha kalici olmaktadir. Amaglanan
kazanimlarin paralelinde islenen igerigin somutlastirilmasi, basitlestirilmesi, daha
fazla duyu organina yonelik olmasi ve soOzlii bilgiyi desteklemesi agisindan
gorsellerin 6grenim ortaminda kullanilmasi ve gorsel okuma egitiminin erken
yaslardan itibaren verilmeye baglanmasi onem tasimaktadir. Gorsel okuryazarlik,
gorselleri etkin olarak okuma ve ¢ozmeye yonelik olmasinin yaninda, ayn1 zamanda
kendini ifade etme ve iletisim kurmaya yonelik bir beceridir. Gorsellerin
¢Oziimlenmesi ve yorumlanmasi bireyin gelisimsel 6zelliklerine, iginde yasadigi
kiltiirel degerlere ve kendi kisisel tercihlerine gore farkliliklar gosterebilmektedir.
Ayni gorsel 6ge farklh kiiltiirden veya farkli yas diliminden iki insan i¢in farkli

sekillerde yorumlanabilir.



Ogrenciler teknolojinin hizla gelismesi nedeniyle on yil dncesine gére gok
daha fazla gorselle kars1 karsiya kalmaktadirlar. Bu gorsel bazen bir film, bazen bir
televizyon programi bazen ise bir isaret olmaktadir. Ogretmen bu gorsellerin nasil
izlenecegini ve anlamlandirilacagini 6grencilere 6gretmelidir. BOylece o6grenciler
dogal ve dogal olmayan cevrede karsilastiklar1 gorselleri izleyerek dogru bir
sekilde anlamlandirabileceklerdir (Kuru, 2008).

Gorsel okuryazarlik geleneksel okuryazarligin  bir bileseni olarak
gorilmelidir. Gorsel okuryazarlik becerileri yazili metne dayali olan okuma
becerilerini edinen 6grenciler i¢in, bu becerileri tamamlayict ve gelistirici bir role
sahiptir. GoOrsel okuryazarlik gelecegin toplumunu olusturacak &grenciler igin

Ozgurlik ve karar verme gibi ilave beceriler sunmaktadir (Alberto ve dig.2007).

Bireylerde davranig degistirme siireci olarak tanimlanan egitimin, gorsel
Ogelerle etkilesim halinde olmasi gerekmekte ve bu Ogelerin egitim ortamina
yansitilabilmesi i¢in egitim teknolojilerinden ve 6zgilin kagit-kalem caligmalarindan
yararlanilmalidir. 1990’11 yillardan beri batili iilkelerin ¢ekirdek miifredatlarinda yer
alan gorsel okuma kavramy, iilkemizde 2005 — 2006 Egitim-Ogretim yilindan itibaren
‘Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu 1-5.’te Tirkce dersinin dort temel
beceri alanina ek olarak, “gdrsel okuma” ve “gorsel sunu” olarak eklenmistir

(Akpmar, 2009; Tiizel, 2010).

Yeni programla birlikte Turkce ders kitaplarindaki oykiilere ait gorselleri
anlama ve yorumlama etkinlikleri yapilmaktadir. Ayrica Oykiiye ait bir bolimiin
veya Ogrenci tarafindan en c¢ok begenilen boliime ait gorsel sunu caligsmalari
yaptirilmaktadir. Bu sekilde ¢cocugun kendini ifade etme, gordiiklerini, okuduklarini
yorumlama ve anlama becerilerinin gelistirilmesi amacglanmaktadir. Ayrica bu
O0grenme alaniyla gorsel zekaya sahip 6grencilerde 6gretimin daha kolay ve basarili
olacag diisiiniilmekte ve 6grenilenlerin daha kalici olmasi amaglanmaktadir (Uzuner,

2007).

Ozellikle gorsel okuma ve gorsel sunu kavramlari ilkokul programlarinin
kazanimlarinda yer almasina karsin, gorsel okuma alaninda iilkemizde yapilmis
bilimsel arastirmalarin smirli sayida oldugu dikkat ¢ekmektedir. Islem oncesi ve

somut islemler doneminde olan ve Ozellikle de temel egitimin heniiz ilk



basamaklarinda bulunan ilkokul ¢ag1 ¢ocuklart icin gorsel beceri alanlarina yonelik
miifredat kitaplarinda eksikler bulunmasi ve konuyla ilgili iilkemizde heniiz
derinlemesine c¢aligma yapilmamis olmasi, bu arastirmaya zemin hazirlamistir.
[Ikdgretim birinci kademe diizeyinde -gorsel okuryazarlik kavrami paralelinde-
gorsel okuma beceri gelistirme programlarmin gelistirilmesi ve uygulanmasi bir
ihtiya¢ olarak goziikmektedir. Gorsel dgelerle desteklenmis bir egitim programinin
egitim teknolojileri, farkli 6gretim yontem ve yaklasimlari, kagit-kalem c¢alismalari

ve ders kitaplariyla da yogrularak siirece katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Bu baglamda yukarida iizerinde durulan “gdrsel okuma” becerisinin ilkokul
cag1 Ogrencileri i¢in, Ozellikle de temel egitimin ilk basamaginda bulunan birinci
sinif 6grencileri i¢in akademik becerilerine ve gelecek yasamlarina katki saglamasi
acisindan gelistirilmesine dair bir egitim programinin yapilandirilmasi, etkililiginin
simnanmasi ve ¢ocuklarin erken yaslarda kazanmalar1 gereken becerilerden birisi olan
gorsel okuma becerisi programinin, egitim programlari arasinda yer almasi bir

gereklilik olarak gorilmektedir.

1.2. AMAC

Arastirmanin temel amaci; ilkokul birinci sinif 6grencilerinin gorsel okuma
becerilerinin gelistirilmesine yonelik bir egitim programinin yapilandirilmasi ve
uygulanacak bu egitim programinin etkili olup olmadiginin smanmasidir. Ayrica
arastirma stirecinde, 6grencilerin okul dncesi egitimi alma durumlari, cinsiyet, anne-
baba ¢alisma durumu, bilgisayar kullanma ve televizyon izleme sikliklar1 gibi
degiskenler ile gorsel okuma beceri dizeyleri arasinda iliski olup olmadig

incelenmistir.
Problem Cumlesi

Bu aragtirmanin problemini Goérsel Okuma Egitim Programi’nin ilkokul
birinci smif dgrencilerinin “gdrsel okuma” becerilerine olan etkisinin sinanmasi
olusturmaktadir. Bu problem kapsaminda Gorsel Okuma Egitim Programi’nin
ilkokul birinci sinif 6grencilerinin gorsel okuma becerilerine olan etkisi ve gorsel

okuma puanlarinin bazi1 degiskenler agisindan farklar1 incelenmistir.

Arastirmanin temel amaci dogrultusunda asagidaki denenceler sinanacaktir:
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Denence 1: Deney ve kontrol grubunun “Gérsel Okuma Olgegi” n-test puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Denence 2: Deney grubunun “Goérsel Okuma Olgegi” o6n-test puan
ortalamalari ile son-test puan ortalamalar1 arasinda son-test lehinde anlamli bir fark

vardir.

Denence 3: Kontrol grubunun “Goérsel Okuma Olgegi” oOn-test puan

ortalamalar1 ile son-test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Denence 4: Deney ve Kontrol grubundaki ogrencilerin “Gorsel Okuma
Olgegi” son-test puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark

vardir.

Ayrica birinci siif 6grencilerinin  gorsel okuma puanlarinin asagidaki
degiskenler acisindan incelenmesi arasgtirmanin diger problem durumunu

olusturmaktadir:
a) Cinsiyet,
b) Anne - baba ¢alisma durumu,
c) Kardes sayisi,
d) Anaokuluna gitme durumu,
e) Evde bilgisayar kullanma sikligi,
f) Evde televizyon izleme sikligi,

g) Ogrenciye okul 6ncesi dénemde aile/yakinlari tarafindan bilyiik resimli kitap

okunmasi.



1.3. ONEM

Gilintimiizde gelisen teknoloji ile birlikte yetiskinler ve ergenler gibi ¢ocuklar
da televizyon, cep telefonu ve tablet bilgisayarlarla fazlasiyla vakit gegirmektedirler.
Televizyonda, reklam panolarinda, gazetelerde, sosyal paylasim sitelerinde,
oyunlarda ve 6grenim hayatinda siirekli gorsellere maruz kalan ¢ocuklarin gorselleri
dogru okumasi, dogru yorumlamasi ve iletilen mesaj1 saglikli bir sekilde
algilayabilmesi i¢in gorsel okuma becerilerini yeterli diizeyde kullaniyor olmasi
gerekmektedir. Verilen gorseldeki mesajlar1 ve alt 6geleri dogru algilayamayan bir
ogrencinin hem akademik basarisin1 olumsuz etkilememesi hem de giinliik hayatta
yanilgilara diigmemesi i¢in erken yaglardan itibaren gorsel okuma beceri alanlarinin

gelistirilmesi 6nem arz etmektedir.

Yazili metinlerdeki artista oldugu gibi yazili metinlerde kullanilan gorsellerde
de artis vardir ve bu gorsel girdilerin artmasit Ogrencilerin gorsel okuryazarlik
becerilerin sahip olmalarinin énemini artirmaktadir. Ogrencinin egitim ortamlarinda
bilgiyi edinmesi, yapilandirmasi ve egitimsel olarak {iriinler ortaya koymasi ig¢in
gorsel okuryazar olmasi gerekmektedir. Giiniimiiz diinyas1 ile etkili bir iletisim

kurmak igin, cocugun gorselleri yorumlama, olusturma ve se¢mesi gerekmektedir
(Arif ve Hashim, 2010).

Gunumuzde elektronik gorsellerin okunmasi, yiiksek teknoloji toplumlarinda
herkesin sahip olmasi gereken islevsel bir okuryazarlik becerisi haline gelmistir
(Pardieck ve McMullen, 2010). Yazili metinlerden gorsellere olan gegisin yogun
olmas1 fakat gorsel okuryazarlik kavrami ile ilgili hala oldukca smnirli sinif
uygulamalarinin bulunmasi, bu alanda yapilan ¢aligmalarin ortaokul ve lisede sayica
artarken, ilkokul seviyesinde daha az sayida olmas1 gorsel okuryazarligin ilkokuldaki
uygulamalarinin daha basarisiz olmasina yol a¢gmaktadir. Aslinda gorsel sekiller
“Konusmadan bakan, sdyleyebileceginden fazla bilen” erken ¢ocukluk doneminde
daha ulasilabilir durumda olabilir. Gorsel okuryazarlik ile ilgili etkinlikler, metin
okumada yeterince iyi olmayan ¢ocuklar icin hayati bir 6neme sahiptir (Williams,
2007).



Giines (2007)’e gore gorsel okuma ve gorsel okuma becerisinin gelistirilmesi

su nedenlerden dolay1 6nemlidir. Gorsel okuma:

Diisiinmeyi  gelistirir: Resim, sekil, grafik sunum gibi gorseller yeni
kavramlar1 anlamayi, kavramlarin igerigini ve niteligini derinlemesine diisiinmeyi
saglar.

Anlamayr gelistirir: Gorsel okuma anlamlar1 gelistirir, 68rencinin soyut
kavramlarin anlamini daha kolay kesfetmesini saglar. Ogrencinin 6nceden yanlis
ogrendigi bilgilerin ve kavramlarin diizeltilmesini getirir. Kisaca gorsel okuma

ogrencinin zihnindeki anlamlar1 gelistirmesine yardim eder.

Ogrenmeyi  geligtirir:  Bilgileri diizenlemeyi, kavramlar1 smiflamayi,
siralamayi, gruplamayi kolaylastirir. Karmasik konularin daha kolay 6grenilmesini
saglar.

Bilgileri biitiinlestirir: Gorsel okuma 6grencinin 6n bilgileriyle yeni bilgileri
biitiinlestirmesini ve zihninde yapilandirmasini kolaylastirir. Yeni bilginin mantigini

Ogrenen 0grenci daha hizli ilerler, zihin yapisini daha iyi diizenler.

Oz olarak gérsel okuma becerileri iizerine yapilan bu ¢alisma su nedenlerden

dolay1 6nem tagimaktadir:

1- Bu arastirma lilkemizde ilkokul ¢agi birinci siif dgrencilerinin gorsel okuma
becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapilan bilimsel arastirmalarin sinirli olmasi

nedeniyle énemlidir.

2- Arastirma, somut iglemler doneminde olan ve temel egitimin en kritik devresinde
bulunan ¢ocuklarin gorsel okuma becerilerini gelistirecek bir program sunmasi

acgisindan 6nem tagimaktadir.

3- Tiirk Egitim Sistemi’'nde 2012-2013 Egitim — Ogretim yilindan itibaren
uygulanmaya baglanan yeni egitim programinda, ilkogretim birinci kademe
egitiminin 4 sene olarak degistirilmesi ve arastirma kapsaminda uygulanacak
beceri gelistirme egitim programinin yiiriitiilecegi yas dilimin 66 ay olarak

belirlenmesi programin 6nemini artirmaktadir.

4- Ilkokul birinci siif dgrencileri i¢in ilkokuma ve yazma dgretimi; gorsel okuma,

gorsel sunu, ince-motor becerilerin gelisimi, oturma, yonerge alma gibi 6n
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becerilerin gelisimini gerektirdigi i¢in Gorsel Okuma Egitim Programi bir

hazirlik egitimi niteligi tagimasi nedeniyle 6nem tagimaktadir.

5- Hazirlanan Gorsel Okuma Egitimi Programi kiiclik yastaki Ogrencilere hem
O0grenim hayatlarinda hem de reel hayatlarinda her gecen giin 6nem kazanan
gorsel okuma becerilerini erken yaslarda ve etkili bir bicimde sunmasi acgisindan

Onem tagimaktadir.

Sanalan, Siliin ve Coban (2007)’a g6re yapilan arastirmalar incelendiginde
Ozellikle Glkemizde gorsel okuryazarligin uygulama ve gelistirme altyapisinin ¢ok
dar oldugu goriilmektedir. Girmen, Kaya ve Bayrak (2010) Tiirk¢e egitimi alaninda
yapilan lisansiistii caligmalarin temalara gore dagilimina iligskin yaptiklar1 ¢aligmada,
gorsel okuma ve gorsel sunu alaninda yapilan tez sayisinin toplam dort tane
oldugunu belirlemislerdir. Tanriverdi ve Apak (2013) gorsel okuryazarlik iizerine bir
icerik analizi konulu yaptiklari arastirmanin sonucunda; gorsel okuma ile ilgili
tilkemizde bes tez, iki arastirma makalesi oldugunu tespit etmislerdir. Yapilan
caligmalara gore gorsel okuma becerilerinin gelisiminde ders kitaplar1 yetersiz
olabilmekte, miifredatta belirtilen baz1 kazanimlara yonelik etkinlikler ise ¢ok sinirl
kalmaktadir (Cam Aktas, 2010). Ulkemizde gorsel okuma iizerine yapilmis olan
calisma sayisinin az olmasi ve Ozellikle birinci smif Ogrencilerine yonelik
hazirlanmig gorsel okuma egitim programlarina rastlanilmamasi konuya dikkat

cekmeyi gerektirmektedir.
1.4. SAYILTILAR
Bu arastirmada asagidaki sayiltilardan hareket edilmistir.

1. Arastirma kapsamindaki deney grubu ve kontrol grubunun kontrol altina

alinamayan degiskenlerden ayni oranda etkilendikleri varsayilmistir.

2. Arastirma kapsaminda gelistirilen Gorsel Okuma Egitim Programi’nin 20 oturum
(10 hafta) seklinde gergeklestirilmesinin, denenceler ve beceri gelisimi igin

yeterli oldugu varsayilmaktadir.

3. Kisisel Bilgi Formu’nda yer alan sorular1 6grencilerin dogru yanitladig

varsayilmaktadir.
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1.5. SINIRLILIKLAR

1. Gelistirilen gorsel okuma egitim programinin etkililiginin sinanmasi, Istanbul

ilinde yer alan bir devlet ilkokulunda 6grenim goren birinci simif 6grencileri ile

siirlidir.

2. Arastirma kapsaminda gelistirilen Gorsel Okuma Egitim Programi 20 oturumla

sinirlidir.
1.6. TANIMLAR

Gorsel Okuryazarhk: Imajlari ve isaretleri anlama ve kullanma, ayni

zamanda bunlarla kisinin kendini ifade etmesidir (Braden ve Hortin, 1982).

Gorsel Okuma: Resim, kroki, grafik, sembol, sekil, renk gibi gorsellerle,
doga ile sosyal olaylar1 okuma, anlama, yorumlama ve zihinde yapilandirma

strecidir (Giines, 2013).

Gorsel Sunu: Ogrencilerin duygu, diisiince ve bilgilerini degerlendirerek
cizim, fotograf, grafik, elektronik metin vb. gorseller araciligiyla anlam kurmasi,

kurulan anlam1 paylasmasi ve baskalarina aktarmasi (MEB, 2005).
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BOLUM I1: KAVRAMSAL CERCEVE VE ALANYAZIN ILE
ILGILI ARASTIRMALAR

Gorsel okuma becerisinin ne olduguna agiklamaya gegmeden once 6grenme
alanlarinin ve Ogrenme alanlar1 igerisinde gorsel okumanin yerinin incelenmesi
gerekmektedir. Gorsel okuma sadece dil alani igin degil matematik, fen ve teknoloji,

hayal bilgisi, sosyal bilgiler ve diger dersler i¢in de temel becerilerden biridir.
2.1. OGRENME ALANLARI

Turkge Dersi Ogretim Programi (TDOP) dinleme, konusma, okuma, yazma,
gorsel okuma ve goOrsel sunudan olusan bes Ogrenme alani (zerine
yapilandirilmigtir. Bu 6grenme alanlart program hazirlik surecinde hem kendi
icinde hem de diger 6grenme alanlariyla bir batinluk icerisinde ele alinmis ve
iliskilendirilmistir. MEB’e go6re bu iliskilendirmenin amaci; Ogrencilerin dili
ogrenme, etkili kullanma ve bilgileri yapilandirma sirecini kolaylagtirmaktir
(Kuru, 2008).

Bu gercevede 2005 TDOP’de Uniteler ve konularin olmadigini, onun yerine
bes Ogrenme alaninin yapilandirildigini  sOyleyebiliriz. Buna goére o6grenme

alanlar1 goyle ifade edilmistir (Kuru, 2008):

Dinleme; dinleme kurallarini uygulama, dinledigini anlama, tur, yontem ve tekniklere

uygun dinleme.

Konugma; konusma kurallarimi uygulama, kendini s6zli olarak ifade etme, tir,

yontem ve tekniklere uygun konusma.

Okuma; okuma kurallarin1 uygulama okudugunu anlama, anlam kurma, s6z varligini

gelistirme, tur, yontem ve tekniklere uygun yazma.

Yazma; yazma kurallarin1 uygulama, kendini yazili olarak ifade etme, tir, yontem ve

tekniklere uygun yazma.

Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu; gorsel okuma ve gorsel sunu.
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2.1.1. Dinleme

Dinleme; konusan ya da sesli okuyan bir kisinin vermek istedigi sozli
mesajlar1 dogru olarak anlayabilme etkinligidir (Ozbay, 2005). Dinleme isitmeden
farklidir. Isitme istek dis1 da olabilir ancak dinleme, amacli bir davranistir. Isitme
dinleme sirecinin bir 6gesidir. Dinleme alinan uyaridan anlam kurmay: gerektirir
(Kuru, 2008).

Ogrencilerin dinlediklerini iyi anlamas1 ve beyinde yapilandirmas: igin
cesitli zihinsel ve temel becerilerinin kazandirilmas: gerekmektedir. Programda
ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek amaciyla 6nce dinleme kurallar
Uzerinde durulmaktadir. Bu cercevede dinlemeye hazirlik, dinleme amacim
belirleme, amaca uygun yontem se¢cme, dikkatini yogunlastirma ve goérgi
kurallarina uygun dinleme ile ilgili kazanimlar verilmektedir. Ardindan 6grencilerin
dinlediklerini anlama ve anlamlandirma becerilerine agirlik verilmektedir (MEB,
2005).

Bireyin gunlik zaman diliminde buylk bir paya sahip olan dinleme,
ilkdgretimde oOgretimi ihmal edilen alanlardan biridir. Ilkdgretim cagindaki
ogrenciler, dinleme becerisine sahip bireyler olarak kabul gdrmekte ve
Ogretmen tarafindan sadece sessizce dinlemeleri igin uyarilmaktadirlar. Her ne
kadar Ogretmenler icin Ogrencilerin sessiz durmalari, onlarin dersi dikkatle
dinlemeleri anlamina gelse de, bu tir dinleme iyi bir dinleme degildir. Cunki
dinleme, amacina gore farkl turlere ayrilan ve dinleme sirasinda dinleyicinin not
alma, soru sorma gibi ¢esitli etkinlikleri gerceklestirmesi gereken bir sirectir
(Akcam, 2006).

Programda ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek amaciyla Once
dinleme kurallar1 (zerinde durulmaktadir. Bu gergevede dinlemeye hazirlik,
dinleme amacin1 belirleme, amaca uygun yontem secme, dikkatini yogunlagtirma
ve gorgu kurallarina uygun dinleme ile ilgili kazanimlar verilmektedir. Ardindan
ogrencilerin  dinlediklerini anlama ve anlamlandirma becerilerine agirlik
verilmektedir. Bu amagla ©on bilgilerini kullanma, gorsellerden yararlanma,
zihninde canlandirma, Karsilagtirma yapma, sebep-sonu¢ iligkisi  kurma,
smiflama, degerlendirme, Ozetleme gibi ¢esitli zihinsel becerileri gelistirmeye

donik kazamimlar siralanmaktadir. Ayrica bilgi edinme ve eglenme amagh
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dinleme, secici dinleme, sorgulayict dinleme, not alarak dinleme gibi tir, yontem

ve teknikleri iceren kazanimlara da yer verilmektedir (Balun, 2008).
2.1.2. Konusma

Insan yasamini diger canlilardan ayiran, onu Ustiin kilan 6zelliklerin basinda
konusma gelmektedir. Bireylerin ailesinden ve yakin ¢evresinden 6grendigi konusma
becerileri, okulda kurallara uygun olarak yeniden sekillenir. Cinki konusma,
sadece bir takim sOzcikleri ses araciligiyla baskalarmma aktarmak degildir. Bir
anlatim ve anlagma araci olan konusmanin da diger anlatim bigimlerinde oldugu gibi

kendine 6zgu kural ve ilkeleri vardir (Sever, 2004).

Konusma, dil aracihigiyla gozlemleri, diistinceleri, duygulari ve bilgileri
anlatma islemidir. Konusma, evde, okulda ve sosyal iliskilerde kullanilan temel
bir beceridir. Bu beceriyle duygu ve diisiinceler aktarilmakta, bilgi ve deneyimler
paylasilmaktadir. Konusma zihinde baglayan ve distincelerin sozle ifade edilmesiyle
tamamlanan bir slrectir. Bu siirece zihinsel islemlerle baslanmakta ve oncelikle
zihinde yapilandirilmis bilgiler g6zden gecirilmektedir. Bu sirada konusmanin
amaci, yontemi, konusu ve sinirlar1 belirlenmektedir. Ardindan aktarilacak bilgiler
secilmektedir. Secilen bilgiler cesitli zihinsel islemlerden gecirilmektedir. Bu
islemler siralama, smiflama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez

yapma ve degerlendirmedir (Balun, 2008).

Demokratik toplumlarda konusma, hem hak, hem de gorevdir. Ayn1 zamanda
kisiligin gelismesinde de temel araglardan biridir. Gulzel konusmak bir sanattir.
Konusma becerileri gelismis birey; diisiinen ve sorgulayan etkin bir bireydir. Dogru
konusamayan bir birey, dogru da yazamaz. Bu noktada 6gretmenlere blyik gorev
diismektedir. Ogrencilerine konusmalar1  esnasinda bilgilerini, amagclarindan
sapmadan, sebep-sonu¢ iligkisini dikkate alarak organize bir sekilde sunabilme
becerisini  kazandirmalar1 gerekmektedir.  Derslerde farkli turden konusma
etkinlikleri yapilarak sozel anlatim becerilerinin gelistirilmesine 6nem verilmelidir.
Boylece 6grencilere nezaket kurallarina uygun sekilde, etkili ve guvenli konusabilme
becerileri kazandirilarak onlarin duygu ve diisiincelerini dogru sekilde ifade etmeleri
saglanmalidir (Akgam, 2006).
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Cocuklar belirli konusma aligkanliklar1 edinerek okula gelirler. Cocuk; okul
oncesi donemde ailenin gelenek, gorenek ve aliskanliklari sinir1 ig¢inde bir konusma
egitiminden gecirilir.  Ancak; c¢ocuklarin konusmalarin1 gelisigiizellikten kurtarip
onlara dogru ve dizgin konusmanin kural ve tekniklerini 6gretmek okulun

sorumlulugudur (Cam, 2006).

Kigik (2006) ve Pitts (1978)’in yaptig1 arastirmalara gore yazili anlatim
caligmalarinda bir atasozii veya konu basghgi gibi geleneksel yontemler yerine
Ogrencilerin 1ilgi, istek ve diizeylerine uygun bir gorsel uyaran kullanilmasinin
Ogrencilerin yazmaya olan istek ve ilgilerini artiracagi vurgulanmaktadir (Akt.

Esmer, 2014).

2.1.3. Yazma

Yazma, beyinde yapilandirilmig bilgilerin  yaziya dokilmesi islemidir.
Bunun igin dgrencilerin dinledikleriyle okuduklarmi iyi anlamalar1 ve beyinde
yapilandirmalar1  gerekmektedir. Yazma slrecinde; beyinde yapilandirilmis
bilgilerini gbzden gecirilmesiyle baslanmaktadir. Yazma; duygularin, diisiincelerin,

isteklerin, tasarilarin yazili olarak ifade edilmesidir (MEB, 2005).

Tirkge 6gretiminin 6nemli bir alanini olusturan yazma bilgiden ¢ok beceri
gerektirmektedir. Bu beceriler ise uygulama ile kazanilir. Program ile 6grencilerin
yazma becerilerini gelistirmek igin O6nce zihinsel hazirlik yaptirilmaktadir. Bu
cercevede; yazmaya hazirlik, yazma amacimi belirleme, amaca uygun yontem
se¢me, konuyu sinirlandirma, dikkatini yogunlagtirma ve kurallarma uygun
yazma Uzerinde durulmaktadir. Ardindan kendini yazili olarak ifade etme
becerilerine agirlik verilmektedir (MEB, 2005).

Yazma becerisi de konusma becerisi gibi bagkalariyla iletisim kurmanin bir
yoludur. Yazma eylemi, diisiinme ve konusma etkinlikleriyle i¢ icedir. S6zcuklerin
glcunu kavrayamayan birey, etkin bir diisinme gucine erisemez. Bireylerin
konusma Ve diistinme becerilerinin gelismisligi ayn1 zamanda yazmalarini da etkiler
(Akgam, 2006).

Yazmanin biligsel, duyussal ve devinigsel boyutu vardir. Yazma becerisinin,
biligsel boyutunu; edinilen bilgilerin, duyumlarin, gorilenlerin siraya konarak

zihinsel islemlerden gecirilmesi ve yorumlanmasi olustururken, duyussal boyutunu;
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yazili anlatimin yalinhig, akiciligi, cekiciligi, yazinin giizelligi ve okunaklilig
olusturur. Defter, kagit, kalem kullanma ve yazmadaki kas hareketlerinin esgiidiimii

ise devinissel boyutu olusturur (Koksal, 2003).

Yazma; duygu ve dislincelerin, tasarlananlarm, yasanilanlarin yazi ile
anlatilmasidir. Yazma, konusma gibi bir anlatim tOridir. Baskalaryla iletisim
kurmamizi ve kendimizi anlatmamizi saglar. Yazma becerisi ¢esitli zihinsel
beceriler  gerektirir. Ozellikle konusma becerisinin  gelistirilmesi  Gnemlidir.
Ogrencilerin okul icinde ve disinda ilk basvurduklar1 anlasma araci konusmadir.
Konusma yoluyla belli bir kelime hazinesi gelistirmis, clmleleri kontrol etmeyi
ogrenmis, dili kullanma ile ilgili birtakim temel ahiskanhiklar edinmislerdir. Iste,
konusma Yyoluyla kazamilan bu aliskanliklar yazma becerisinin gelisimini de
etkiler. Ogrencilerin yasadiklar1 olaylar, ilgilendikleri konular, en iyi konusma ve
yazma konusudur. Yani yazma calismalarinda kendileri ve yakin cevrelerinden
hareket edilmelidir (Ozdemir, 1987, Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1995; Demirel,
1999; Sever, 2000; Akt. Cam, 2006).

Programda ogrencilerin diistincelerini mantiksal butunluk icinde yazma,
farkl1 diistinmeye yonlendiren ifadeleri kullanma, karsilastirma yapma, sebep-sonug
iliskisi kurma, smiflama, degerlendirme, Ozetleme gibi anlamayr ve zihinsel
becerileri gelistirici caligmalara yer verilmektedir. Ayrica, eglenmek ve bilgi
edinmek icin yazma, sorgulayici, ikna edici, betimleyici ve serbest yazma gibi tir,

yontem ve teknikler de verilmektedir (Balun, 2008).

2.1.4. Okuma

Ilgili tanimlar incelendiginde, okuma eyleminin; gorme ve seslendirme
yonuyle fizyolojik, kavrama yonuyle de psikolojik bir sure¢ oldugu gorullr
(Tazebay, 1997). lyi bir okuma eyleminin gerceklestirilebilmesi igin duyu
organlari ve zihin arasinda etkili bir baglant1 kurulmalidir. Okuma, insanin diinyasini
genisleten, kisiligini bicimlendiren, onun baskalariyla etkilesimini saglayan 6nemli
bir etkendir (Akgam, 2006).

Okuma eylemini “gozlerin ve ses organlarmin cgesitli hareketlerinden ve
zihnin anlam g¢abasindan olugsan karmasik bir etkinlik” ya da “s6zcuk ve sozcuk

Obeklerini gb6zun ayirmasi, zihnin algilamasi ve bunlarin yasantilara baglanarak
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kavranmas1” seklinde tanimlamak da miimkiindiir (Tazebay, 1997).

Okuma; zihnin gelisimine en buylk katkiyt saglayan Ogrenme alamidir.
Okuma surecinde yazilanlar zihinsel kavramlara cevrilmekte, anlamlandiriimakta ve
beyinde yapilandiriimaktadir. Okuma; gorme, algilama, seslendirme, anlama,
beyinde yapilandirma gibi g0z, ses ve beynin ¢esitli islevlerinden olusan karmasik bir
strectir. Bu sirece ¢izgi, harf ve sembollerin algilanmasiyla baglanmaktadir.
Algilama isleminin ardindan dikkat yogunlastirilarak; kelime ve clUmleler
anlasilmakta, ilgi duyulan ve gerekli gorulen bilgiler secilmektedir. Secilen
bilgiler, siralama, smiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz- sentez
yapma, problem c¢ozme ve degerlendirme gibi  zihinsel islemlerden
gecirilmektedir. Islenen bilgiler, 6n bilgilerle birlestirilmekte ve metinde sunulan
gorsellerden de yararlanilarak yeniden anlamlandirilmaktadir. Anlamlandirmada
ogrencinin ilgisi, gudilenmesi, okuma amaci, dil bilgisi ve okuma deneyimleri de
etkili olmaktadir (Balun, 2008).

Okuma surecinde 6grencinin kelimeleri dogru tanimasi oldukca 6nemlidir.
Kelime tanima, ogrencinin zihinsel sozligini kullanarak kelimenin anlamini
belirlemesi sonucu gerceklesmektedir. Kelimenin anlami belirlenirken 6n bilgiler
kullanilmaktadir. Kelimelerin  dogru taninmamasi; climlelerin, paragraflarin ve
giderek bdtin metnin yanlis anlasilmasina neden olmaktadir. Bu nedenle kelime
calismalarina gereken 6nem verilmeli ve O6grencinin s6z varhig gelistirilmelidir
(Balun, 2008).

Anlama, okumanin en 6nemli amacidir. Bu amaca ulasmak i¢in okuyucunun
yazili mesaji ¢oziimlemesi, bunun i¢in de mesaji olusturan sembolleri iyi ayirt etmesi
gereklidir. Bu nedenle gorsel uyariciya sirali bir sekilde dikkat etmek, yani bastan
sona, soldan saga sistematik olarak g6z hareketleriyle tarama becerisi gereklidir.
Usta okuyucularin anlamak i¢in tiim yazili materyali taramasi, her sembole dikkat
etmesi gerekmeyebilir fakat okumaya yeni baslayanlarin hiyerarsik bir sekilde, her
bir diizeyi teker teker gergeklestirmesi gereklidir. Okuma becerileri hiyerarsik olarak;
secici dikkat, sirali tarama, ayirt etme, ¢Oziimleme ve anlama seklinde

siralanmaktadir (Ross,1976; Akt. Dedeli, 2008).
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Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmek amaciyla 6nce okuma kurallari
Uzerinde durulmalidir. Bu gercevede okumaya hazirlik, okuma amacini belirleme,
amaca uygun yontem secme, dikkatini yogunlastirma ile ilgili kazanimlar
verilmektedir. Ardindan &grencilerin  okuduklarini anlama ve anlamlandirma
becerilerine agirlik verilmektedir. Bu amagla 6n bilgilerini kullanma, gorsellerden
yararlanma, zihninde canlandirma, karsilastirma yapma, sebep-sonug¢ iliskisi kurma,
smiflama, degerlendirme, Ozetleme gibi ¢esitli zihinsel becerileri gelistirmeye
donik kazanimlar siralanmaktadir. Ayrica metin ici, metin dis1 ve metinler arasi
anlam kurma, c¢esitli tekniklerden yararlanarak s0z varligimi gelistirme ile ilgili
kazanimlar da verilmektedir. Bunlara ek olarak eglendirici, bilgilendirici, aktarici,
sorgulayic1 ve serbest okuma gibi tiir, yontem ve tekniklere yer verilmistir (Balun,
2008).

2.1.5. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu

Hizla yeni bilgilerin iretildigi ¢agimizda ogrencilerin sadece dinleyerek,
konusarak, yazarak ve okuyarak c¢aga ayak uydurmasi ¢ok zordur. Cunki
guniimizde bilgi artik gorsellere de dayanmaktadir. Ornegin; izlenilen bir
televizyon programinin, haberin, sinemanin, tiyatronun birey tarafindan
yorumlanabilmesi gerekmektedir. Ayrica bilgileri gorseller yardimi ile sunulabilme
becerisi de kazandirilmalidir. Birey ancak, bu becerileri kullanarak yasadigi caga
ayak uydurabilecektir. Bu gerekceler cercevesinde gorsel okuma ve gorsel sunu
TDOP’de ayr1 bir beceri olarak ele almmistir (Kuru, 2008).

TDOP’ye (2005) gore gorsel okuma ve gorsel sunu becerisi; sekil,
sembol, resim, grafik, tablo, beden dili, doga ve sosyal olaylar gibi gorselleri okuma,
anlama ve yorumlamay1 kapsamaktadir. Ayrica 6grencilerin duygu, diisiince ve
bilgilerini gorseller araciligiyla baskalarina aktarabilmesi de bu beceri alani igine yer
almaktadir (Kuru, 2008).

Besinci 6grenme alanini olusturan gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri
asagida tek tek agiklanmistir. Bu alanlardan 6nce gorsel okuma, ardindan da gorsel

sunu ele alinmistir.
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2.1.5.1. Gorsel Okuma

Glinitimiizde, gorsellerle kusatilmis bir diinyada yasayan Ogrenciler (ya da
O0gretmenler, 08retim iiyeleri ve yoneticiler) dogal bir sekilde sahip olduklar1 gorsel
okuma yeteneklerinin anlaminin tam olarak farkinda degillerdir. Oysa gorsel okuma,
anlama yetenegi, yaratma kabiliyeti ve kiiltiirel isaretler tagiyan imajlari, nesneleri ve
gortlebilir hareketleri kullanmay1 gerektirir. Bu yetenekler metinsel okumayla
paralel yollarla 6grenilebilir. Alistirma ve caligmalar ile insanlar; farkina varma,
yorumlama ve diger gorsel formlarin anlamsal ve dizisel ayrimimi kullanabilme
yeteneklerini gelistirebilirler. Gorsel okuma becerisi, imajlarin kullanilmasinda,
analizinde ve {liretiminde 6miir boyu daha kolay ve zevkli bir 6grenme yaklagimini da

beraberinde getirir (Felten 2008; Akt. Kurudayioglu ve Tiizel, 2010).

Gorsel okuma; Giines (2013) tarafindan resim, kroki, grafik, sembol, sekil,
renk gibi gorsellerle, doga ile sosyal olaylar1 okuma, anlama, yorumlama ve zihinde
yapilandirma stireci olarak tanimlanmaktadir. Bir gorseli okumak demek her seyden
once onu fark etmek ve algilamak demektir. Bir bagka ifadeyle disaridan gelen gorsel
bir uyariciyi i¢ goriintiiye yani zihinsel goriintiiye ve kavrama doniistiirmek demektir.
Ormegin kendi resmimizi gordiigiimiizde hemen “bu benim” deriz. Bu islem yani
resmi algilama, fizyolojik bir olgunun sonucudur. Bu siirecte géziimiiz aldig1 goriintii
bilgilerini beynimize aktarmaktadir. Ancak gorsel okuma sadece basit bir algilama
islemi degildir. Tam tersine bir dizi zihinsel islemin yapildigi karmasik bir suregtir.
Bu siirecte fiziksel ve sosyal biitiin bilgiler kullanilmakta, gorseller yorumlanmakta
ve zihinde yapilandirilmaktadir. Bu siliregte beynimizde farkli gorsel okuma yontem

ve teknikleri uygulanmaktadir.

Gorsel oOgeler temsil edilirken gergekci gorunimden soyuta; soyuttan da
gercekciye dogru bir siralama igerisinde temsil edilirler. Gergek Ogenin kendisi
fotograf iken, en soyutu ise yazidir. Ancak varliklarin temsilleri farkli diizeylerde
zihinsel islemler gerektirir. Bu nedenle gorsel arag se¢iminde temsillerden hareketle
bu siralanis biiyiilk 6nem tasimaktadir. Clinkli degisik yas diizeylerindeki bireylerin
zihinsel becerileri, verileri isleme bigimleri ve psikolojik yapilar birbirinden farklidir

(Kili¢ ve Seven, 2004).

Gorsel okuma, Tirkce ogretiminde monoton bir o6gretimin getirecegi

verimsizligi engelleyebilecek bir 6grenme alanmidir. Ogrencilerin sadece yazili
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metinler araciligiyla 6gretim gormeleri, materyal olarak sadece yazili metinlerin
kullanilmasi, kazanimlarin sadece bilgi dlzeyinde kalmasina neden olmaktadir.
Gorsel okumanin, 6gretimde belirgin bir cesitlilik saglayarak kazanimlarin bilgi
dizeyini asmasini sagladigi, 6grencinin analiz ve sentez yetenegini gelistirdigi,

bilgiye gorsellige dayali bir kalicilik kazandirdig: ifade edilebilir (Balun, 2008).

Glines (2013) gorsel okuma ile ilgili etkinliklerin su basliklar altinda agirlik

verilmesi gerektigini ifade etmistir:

a)Gorseli tanima ve anlama
b)Giidiileme ve merak uyandirma
c)Gorselleri inceleme

-Bicim yoniinden

-Teknik yonden

-Anlam ve kullanim yoniinden
d) Kodlar kesfetme ve 6grenme
e) Hayal giiciinli zenginlestirme

f) Gorsel okuma semasi

Gorsel okuma sozel okuma kavramina bir alternatif degil, aksine sozel
okumay1 destekleyen ve biitiinleyen bir kavramdir. Gorsellerle desteklenmis bir
metin 6zellikle ilkokul ¢agi 6grencileri igin diiz metine gore daha ilgi ¢ekici ve

motive edicidir.

2.1.5.2. Gorsel Sunu

Bireyin duygu, disiince ve bilgilerini gorseller araciligiyla baskalarina
aktarmasi “gorsel sunu” kapsamina girmektedir. Baska bir ifadeyle gorsel sunu,
bireyin gorsel inceleme sonucu olusturdugu anlami, s0zel anlatimin disinda baska
yollarla ifade etmesidir (Akyol, 2003). Gorsel sunu becerisini Akyol (2006) soyle
aciklamaktadir: GOrsel sunu; cizimler, sesler, resimler, hareketler, grafikler,
fotograflar, kuklalar, elektronik metinler, videolar, vb. bir dizi araglar1 kullanarak

anlam kurma ve kurulan anlami paylasmaktir.

TDOP’de yer alan gorsel sunu becerisi de gorsel okuma becerisi kadar
programda onemli bir yere sahiptir. Ogrencilerin; cizimler, sesler, resimler,

hareketler, tablolar, grafikler, kuklalar, videolar vb. gibi araglar1 kullanarak bir
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anlam kurma durumu olan gorsel sunu becerisinin 6grencilere kazandirilmasi
gerekmektedir. Ogrenciler; bilgileri, duygu ve diisiincelerini sadece sozel yollarla
degil, ¢esitli gorsel araglari da kullanarak sunmayi 6grenmelidirler. Bunun igin
ogretmen oOgrencilerde gorsel sunu becerilerini  belirli prensipleri izleyerek
gelistirmelidir. Ogrencilere giinlik olarak sunu yapma firsatlar1 saglanmaldir.
Her seyden Once oOgrenciler gorsel sununun fikirleri paylasip, yorumlamada ve
anlayislar1 somutlastirmada 6nemli bir yol olduguna inanmalidirlar. Ogrencilere
etkili sunu stratejileri kazanmalarinda yardimci olunmalidir. Hatta bu konuda
dogrudan ogretim yapilmalidir. Sunum Oncesi, Sirast Ve sonrasinda neler

yapilacagi Uzerinde durulmalidir (Akyol, 2006).

Gorsel sunu; cizimler, sesler, resimler, hareketler, grafikler, fotograflar,
kuklalar, elektronik metinler, videolar vb. bir dizi araglar1 kullanarak anlam kurmak
ve kurulan anlami paylasmaktir. Ogrencilerde gorsel sunu becerileri belirli
prensipleri izleyerek gelistirilebilir.  Cocuklara gunlik olarak sunu yapma
firsatlar1 saglanmalidir. Her seyden ©nce oOgrenciler gorsel sununun fikirleri
paylasip, yorumlamada ve anlayiglar1 somutlastirmada 6nemli bir yol olduguna
inanmalidirlar. Ogretmen ders kitaplarindan yola ¢ikarak ve gevreye hatta diinyaya
acilarak gorsellerin nasil kullanildigini ve 6nemini vurgulamalidir. Anlatim sireci
icerisinde  dgrencilere not tutma, soru sorma vb. firsatlar verilmelidir. Ogrenciler
amaglara bagh olarak bilgilerini, olaylar1 ve diisiincelerini sézel ya da yazili olarak

ve farkli formlar1 kullanarak ifade edeceklerdir (Balun, 2008).

Ogrencilerin  sunu  yontemlerini  verimli  bir sekilde kullanmalarinda
ogretmenlerin  roll onemlidir.  Ogretmenler bu  konuda  6grencilerini
yonlendirmelidir. Iyi bir sunu yapilabilmesi icin oncelikle iyi bir plana ihtiyag
vardir. Planlamast 1yi yapilamamis bir sunu hedefine ulasamaz. Planlama
konusunda ogretmenler, Ogrencilerin bu eksikliklerini gidermeli ve yapilmasi
gerekenleri 6rnek planlar Gzerinde g6stermelidir. Sunumun planlamas1 kadar
zamanlanmas1 da Onem tagimaktadir. Belirlenen zamanda aktarilmasi distndlen
mesajlar hedef Kkitleye ulastirllabilmelidir. Buna yonelik uygulamalar sinif
ortaminda denenmelidir. Sunumun igerigine gore gorsel materyaller (kavram

haritalar1, grafikler ve resimler) kullanilmalidir (Balun, 2008).
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Gorsel okuma ve gorsel sunu, 6grencilere kelimelere dokemedikleri seyleri de
ifade etmeleri icin bir firsat tanimaktadir. Boylece Turkce derslerinde gorsel okuma
becerilerine yer verilmesi demokratik bir yaklasim imkani sunmaktadir. Mevcut
isaretlerle diisiincelerini ifade edemeyen O6grenciler, gorsellikle bu problemin
ustesinden gelebilmektedir. Bu yolla 6grencilerin  kendilerini  gorsel sunu
becerileriyle ifade etmelerine imkan taninarak degisik yollardan her tlrli katilimlar

saglanmaya calisilir (Akcam, 2006).

Goriildugii gibi gorsel okuma ve gorsel sunu bir 6grenme alani olarak
tanimlanmaktadir. Bu alanlar1 tek tek incelemenin ardindan ozellikle gorsel
okuryazarlik kavramimin ele alinmasi ve bu kavram cergevesinde bu becerilerin
tartisilmas1 gorsel okumanin énemini ve yararini ortaya koymada daha yol gosterici

olacaktir.
2.2. GORSEL OKURYAZARLIK KAVRAMI

Okuryazarlik kavrami okuma-yazma kavramindan daha genis bir anlam
yelpazesi icermektedir. Okuryazarlik sadece kodlanmis olan 6geleri ¢coziimleme isi
degil aym1 zamanda bir anlamlandirma isidir. Okuma-yazmada sadece harfler
cozlimlenirken, okuryazarlik her alanda olabilmektedir. Ayni zamanda okuryazarlik,
okuma-yazma kavraminda oldugu gibi sadece sahip olunan ya da olunmayan bir
“yetenek” degil, kisilerde derecelendirilebilen bir “beceri” alamidir. Okuma-
yazmanin tanimlamasi yapilmis olmasina ragmen okuryazarlik kavraminin
tanimlanmasi devam etmektedir (Potter, 2005; Longman, 2003; Akt. Kurudayioglu
ve Tiizel, 2010). Goriildiigii gibi okuma-yazma kavrami ile okuryazarlik becerisi

birbirlerinden farkli anlamlar igermektedirler.

Dondis (1973) gorsel okuryazarligin 6nemini su sekilde tarif etmektedir; ne
gordiiglin, neyi bildiginin 6nemli bir parcasidir ve gorsel okuryazarlik bize neyi
gordliigimiizii gormemize ve neyi bildigimizi bilmemize yardimer olabilir (Akt. Yeh
ve Cheng, 2010). Benzer sekilde Matusitz (2005) de gorsel iletisim O6gelerini
anlamanin Onemini vurgulamis, O6grencilerin gorsel iletisim becerileri gelistikce
gorsel materyalleri daha iyi analiz ettikleri ve yorumladiklarini savunmustur. Metros
ve Woolsey (2006) ogrencilerin neden gorsel okuryazarlik egitimi almalar

gerektigine dikkat cekmislerdir. Pettersson (1990) arastirmasinda 6gretmen ve
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ogrencilerin kendilerini gorsellerle nasil ifade edeceklerini 6grenmeleri ve gorselleri
nasil okumalar1 ve kullanmalar1 gerektigiyle ilgili 6nemli noktalara deginmistir (Akt.

Yeh ve Cheng, 2010).

Gorsel okuryazarlik 6zellikle medya alaninda iletisim ve simgelemedeki
resimlerin fonksiyonu ve roliinii anlamamizi saglayan bir egitimdir. Gorsel teoristler
Debord (1983), Barthes (1977) ve Baudrillard (1988), gorsel okuryazarlik
egitimcileri Messaris (1994), Hodge ve Kress (1988), Kress ve van Leeuwen (1996),
The New London Group (1996), van Zyl (1987), Bertelson (1991), Newfield (1993),
Newfield ve Peskin (1988), Uluslararas1 gorsel okuryazarlik dernegi; ¢agdas iletisim
cercevesinde giderek artan gOrsellere vurgu yapan kisiler arasindadir. Onlar
calismalarinda hislerimizi, fikirlerimizi ve anlami ifade etmede ve 6zellikle karmasik
yapilarda ve hareket, ses ve kelimelerden olusan 6gelerde gorsellerin sik sik
kullanildigini ifade etmislerdir. Fotograflarin resimledigi objeleri gercegine uygun
olarak birebir gerceklik, dogruluk ve kanit yoluyla giiclii bir bicimde yansittigi,
sozel dille ifade edilemeyen durumlarda, neden niifus ciizdanlari, pasaport ve bazen
kredi kartinin fotograflara dayali olarak kullanildigi buna bir Ornektir. Bu
aragtirmacilar televizyon ve filmlerdeki gorsellerin olaylar1 ve nesneleri tamamiyla
gercegine yakin olarak bize aktardifini ve bu yansimanin bazen bizi aglattigi-

giildiirdiigiinii ifade etmislerdir (Newfield, 2011).

Gorsel okuryazarlik akademik diinyada da onemli bir role sahiptir (Mayer,
2014). Gorsel okuryazarlik giiniimiizde hem bir kavram, hem de egitsel bir
harekettir. Gorsel okuryazarlik “imajlar1 ve isaretleri anlama ve kullanma ayni
zamanda bunlarla kisinin kendisini ifade etmesidir” (Braden ve Hortin, 1982)
seklinde de tamimlanabilir. Gorsel mesajlar1 yorumlayip, sentezleyebilmek igin
gerekli olan bir dizi yeterligin kazanilmasi da gorsel okuryazarlik olarak goriilebilir.
Gorsel okuryazar; 1. Nesneleri ayirt edip anlamlandirabilir. 2. Belirlenen bir ortamda
etkili ve anlamli gorselleri olusturabilir. 3. Baskalarmin gorsellikten ne anladigim
kavrar ve takdir eder. 4. Zihinde canlandirma yapabilir (Brill, Kim ve Branch, 2001).
Ogretmenler dgrencilerin gorsel okuryazarlik becerilerini degerlendirmek icin onlara

uygun sorular sormali ve gorevler vermelidir (Zigardyova, 2008).

Gorsel okuryazarlik kavrami hem gorsel okumayr hem de gorsel sunuyu

iginde barindiran bir kavramdir. Gorsel olan 68eleri sozel dile ¢evirebilme becerisine
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gorsel okuma, sozel olan Ogeleri gorsel dile g¢evirebilme becerisine gorsel sunu
denilmekte ve bu iki beceri alam1 bir arada gorsel okuryazarlik kavramini

olusturmaktadir.

Hortin (1980) gorsel okuryazarlik icin “Sekilleri anlama ve onlar1 kullanma
yetenegi ve gorsellestirerek diisiinme ve 6grenmedir” demistir. Sinatra (1986) gorsel
okuryazarligin sozel olan okuma-yazma eyleminin temeli oldugunu iddia etmistir
(Stewig, 1994). Gorsel okuryazarlik dilbilimsel, felsefi, sanatsal (Jonassen ve Fork,
1976) anlam-bilimsel olarak gorsellerin arastirilmasini i¢eren kapsamli bir alandir

(Akt. Kovalik ve Lambdin, 1997).

Heinrich ve arkadaglar1 (1982) ise, gorsel okuryazarlik terimi Uzerinde
tartisarak su temel tamimda birlesmislerdir: Gorsel okuryazarlik, gorsel iletileri
dogru bir sekilde yorumlayabilme ve bu tarz iletileri olusturabilme yeterliligidir. Bu
durumda, yorumlama ve olusturma, so6zel okuryazarliktaki okuma veya yazmayla
paralel diisiiniilebilmektedir (Petterson, 1993; Akt. Ak¢am, 2006).

Baca ve Braden (1990) alan yazinda gorsel okuryazarlikla ilgili bircok farkli
disiplinden bir¢ok farkli tanimlama bulundugunu, farkli disiplinlerin arastirma
sonuglar1 birbirini destekleyici oldugu kadar, ortaya bir karmasa ¢ikardigr goz ardi

edilmemesi gerektigini rapor etmislerdir.

GOrsel okuryazarligi tanimlamak kolay olmasa da ana olarak herhangi bir
gorsel sekilden manalar ¢ikarmaya odaklandigi soylenebilir. Yazili metinde
sunulandan daha 6nemli bilgiler sunan gorsel gostergeler kisinin metni anlamasinda
kullandig1 biligsel siirecte dnemli bir rol oynamaktadir. Belli bir agamada gorseller
yazili metinlere yardim etmek veya onun yerini alan bir konumda kullanilabilir

(Kress, 2003; Akt. Williams, 2007).

1960’1 yillarin sonlarima dogru kavramsal olarak ele alinip tanimlanmaya
baslanmasina ragmen, gorsel okuryazarlik eski caglardan beri kullanilan bir beceri
alanidir. Gorsel okuryazarlik kavramindan ilk kez 1968 yilinda bahseden John Debes
“Insanin gorerek ve diger algilama deneyimleriyle biitiinlestirerek gelistirebilecegi
bir grup gérme yetisi” olarak tanimlamistir. Debes (1969) gorsel okuryazarhigi
insanlarin duyusal deneyimlerle gorerek, gordiiklerini biitiinlestirerek (entegre

ederek) gelisen bir gorsel yetkinlik olarak tanimlamig; onun geligmesinin normal bir
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insan Ogrenmesi icin esas teskil ettiini vurgulamisg; ancak bu yetinin gelisimi ile
insanlarin gorsel aktiviteleri ayirt edip yorumlayabilecegini belirtmistir. Debes’in
yaptig1 bu tanim gorsel okuryazarligin ne oldugundan ¢ok, gorsel okuryazar bir

kisinin neler yapabilecegini anlatmaktadir.

Debes ve arkadaslar1 1969 yilinda “Uluslararas1 Gorsel Okuryazarlik
Dernegi’ni kurmuslardir. Ilk ele alindiginda gorsel okuryazarlik kavramiin sadece
algilama boyutu iizerinde durulurken, 1978 yilinda Ausburn ve Ausburn “Bir bireyin
diger bireylerle olan iletisiminde gorselleri kullanmasi ve kullanilanlar1 anlamasini
saglayan beceriler biitiini” seklinde tamimlayarak, kavramin iiretme-anlatma
boyutunu da ele almiglardir. Ausburn ve Ausburn kendi yaklagimlar ile gorsel
okuryazarligi bireyin baskalariyla iletisimde gorselleri anlama ve kullanmasini
saglayan beceriler olarak tanimlamistir. Bu yeni tanim gorsel okuryazarliga yeni bir
cergeve sunmus ve bircok arastirmacinin gorsel okuryazarlik algisini etkilemistir.
Kavramin 6gretim faaliyetlerindeki roliine deginen Pettersson (1993) ise “Bilgi,
davranis ve dikkate deger yeteneklerin Ogrenilip 6gretilebildigi ve degisik gorsel
formlarda iletisim becerilerimizi arttirmamizi saglayan siire¢” olarak tanimlamistir.
1998 yilinda Box ve Cochenour gorsel okuryazarlikla ilgili derinlemesine ¢aligmalar

yapmuslar ve egitimsel boyutuyla ilgili teorik altyap1 hazirlamislardir.

Hortin (1980) gorsel okuryazarligr gorselleri anlama (okuma), kullanma
(yazma) bununla birlikte gorseller agisindan diisiinme ve Ogrenebilmeyi de gorsel
okuryazarlik becerileri arasinda gostermistir. Sinatra (1986) gorsel okuryazarlig
insan diistinmesi i¢in zaruri bir 6n kosul olarak varsaymistir ve gorsel okuryazarlig
“verilmek istenen anlami kavramak i¢in yeni gelen bilgilerle eski deneyimlerin aktif

olarak yeniden yapilandirilmasidir” seklinde agiklamistir.

Gorsel okuryazarlik diger okuryazarliklarin hemen hemen hepsinin ya
destekleyicisi ya da bir pargasi olmasi agisindan diger kavramlarla yakin iliski
icerisindedir (Kellner, 1998). Gorsel okuryazarlik bir takim gérme ya da goriis
yeterligine kaynaklik etmektedir. Bu yeterlik, gérerek ve ayni1 zamanda diger duyusal
yasantilarla da biitiinlestirilerek gelistirilmektedir. Bu yeterligin gelisimi insanin
Ogrenmesi i¢in temel olusturmaktadir. Gorsel okuryazarligi gelismis bir kisi,
cevresinde karsilagtig1 gorlinen eylemleri, objeleri, sembolleri, dogal ya da yapay her

seyin ayrimina varabilmekte ve onlar1 yorumlayabilmektedir. Bu yeterligin yaratici
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kullanimina bakildiginda, gorsel okuryazarlik yeterligi, bireyin sahip oldugu diger
yetileriyle iletisim i¢inde olabilmektedir. Bu yeterligin kullaniminin hayranlik ve
begeni uyandiran tarafi ise bireyin gorsel iletisim ustaligini kavrayabilmesi ve ondan

zevk alabilmesidir (Braden, 1996; IVLA, 2004; Akt. Alpan Bangir , 2008).

Avrupa ve ABD’de 1990’11 yillarda egitim miifredatlarinda yer alan gorsel
okuryazarlik kavrami iilkemizde ilk kez 2004 yilinda hazirlanan taslak “Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi 1-5. Smiflar” kitabinda “gdrsel okuma” ve “gdrsel sunu” olarak

yer almastir.

Pettersson (1993) konu ile ilgili yapilan aragtirmalardan gorsel algi ve

isleyisine yonelik asagidaki ¢ikarimlart yapmistir.

a) Gorsel yasantilar kiginin bireysel yorumlarina agiktir.

b) Algilanana imge igerigi, amaglanan imge i¢eriginden farklidur.

) Cok basit resimler bile ¢ok farkli ¢agrisimlara neden olabilir.

d) Temel 6gelerin bir araya gelmesi ile tamamen farkli imge bigimleri
olusturulabilir.

e) Bir resim, imge igerigini algilamay1 degistirmeksizin yeniden farkli bir
bicimde tasarlanabilir.

f) Icerik, bicimden veya bigemden daha 6nemlidir.

g) Resim okuyabilme, hem resmin estetik derecesiyle hem de 6gretimdeki
yarar1 ile olumlu olarak iliskilendirilmektedir.

h) Resimlerin altina yazilan agiklama yazilar1 biiyiik bir dikkatle yazilmig
olmalidir. Bu yazilar resmi yorumlamada énemli role sahiptir.

i) Resme bakan kitle onlara anlatilanlar1 ya da imge i¢in sdylenenleri goriirler.

j) Imge iceriginin yorumlanmasinda cinsiyetler arasinda énemli bir fark
bulunmamaktadir.

k) Ogrencilerin resimleme ve gorsellestirme yetilerinin zayif oldugu
gorilmektedir.

) Imge igerigini okumay1 6grenmek bir gereklilik olarak goriilmelidir.

Egitim ortamlariin birgogunda gorsel iletisim ve gorsel Ogrenme soz
konusudur. Gorsel 6grenme kuramsal yapi olarak olduk¢a karmasiktir. Clnki bu

konu hem gorsellerden o6grenmeyi hem de Ogretim icin gorsellerin tasarimi
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konusundaki arastirmalar1 igermektedir. Ogrenme siireglerinin zenginlestirilmesi icin
gorsel materyallerin kullanimi, egitimciler tarafindan onaylanmis bir &gretim
teknigidir. Dwyer, gorsel materyallerin 6gretimde kullanilmasi konusunda calismis
bir arastirmacidir. Dwyer’a (1978) gore gorseller (TV, resimler, slayt sunumlari,
diyagramlar, grafikler gibi) araglardaki kavramlarin Ogretilmesinde ve gegerli
yontemlerin kullanilmasinda etkilidir. Ilgili arastirmacilardan Levie (1987) ise,
gorsellerin soyut bilgiyi daha somutlagtirdigini, imgesel olarak diislenebilir kildigin
ve karsilagtirmali uslamlamada (analojik akil yiiriitme) yararli oldugunu ileri

stirmektedir (Akt. Miller ve Burton, 1994).

Fleming ve Levie (1978) Ogretimde mesaj tasarimi adi altinda ilkeler
gelistirmiglerdir. Asagida bir kismi verilen ilkeler e8itim bilimcilerin yararlandig

ilkeler olmuslardir (Akt. Pettersson, 1993).

a)Ogretimin basinda, 6grenci beklenmeyen durumlarla karsilasmalidir.
b)Materyalin basina sira dis1 bir giris tasarlanmalidir.

c)Bagliklar 6grencilerin beklentilerine uygun olmalidir.

d)Bilgiler, 6n bilgilerle iliskili olarak tasarlanmalidir.

e)Basitten karmasiga dogru adim adim gidilmelidir.

f)Animsatici ipuglarina yer verilmelidir.

g)Giinliik yasamdan 6rneklere yer verilmelidir.

h)Doniit almaya agik bir tasarim olusturulmalidir.

I)Verilen mesaj gozden gegirme ve tekrar etmeye olanak saglayici bigimde

tasarlanmalidir.

Egitsel web sayfalarinin ara yiizii, egitsel yazilimlar gibi ekran tasarimlari,
ders kitabi, ¢alisma yapraklar1 gibi basili materyaller, levhalar, posterler, kartlar,
slaytlar gibi diger araglar 6gretim amacina hizmet edecek her tiirlii materyalin gorsel
anlamda etkili olarak tasarlanabilmesi ig¢in gorsel okuryazarlik becerisi gerekir.
Tasarlayan ister 6grenci, ister 6gretmen, isterse tasarim uzmani olsun, tasarlayan kisi
gorsel okuryazar degilse, yapilan materyalin mesaj iletme kapasitesi yetersiz
olabilmektedir. Yaygin olarak kullanilan bazi 6gretim materyallerinin gorsel mesaj
tasarimi1 sorunlarina yonelik karsilasilan arastirmalar sdyledir: Ogrencilerin yaridan
cogu ders kitaplarindaki resimlerin ilgilerini ¢ekmedigini, kullanilan renklerin

konuyla uyumlu olmadigini, resimlemenin kotii oldugunu, grafiksel semalarin
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anlagilir  olmadigmni, baski kalitesinin  kendilerini  olumsuz etkiledigini
belirtmektedirler. S6z konusu olumsuz etkilenme, Ogrencinin derse yonelik
tutumlarma da yansiyabilmektedir. Ogretmenler ise; ders kitaplarindaki ¢izim,
renklendirme ve baskilarda hatalar oldugunu, kitaplarda 6grencinin dikkatini ¢geken,
ilging bilgiler veren ve sanatsal Ogeler tasiyan estetik resimlemelere yer
verilmedigini, ders kitab1 tasariminin konu uzmanlarinca ele alinmasi gerektigini

vurgulamaktadirlar (Dlndar, 1995; Ergin ve Gozitok, 1996; Pettersson, 1993).

Ders kitaplarinda yer alan gorsel 6geler, “gorsellere yer verdim” kaygisiyla
gerceklestirilmektedir. Ustelik bu kaygiyla gerceklestirilen gorsel dgeler nitelik
disinda, nicelik acisindan da yeterli goriilmemektedir. Tiirk ve Ingiliz Fen Bilgisi
Ders Kitaplarinin gorsel 6geler acisindan karsilastirildigi bir arastirmanin sonuglarina
gore, Ingiliz ders kitaplarinda kullanilan gorsel 6geler, Tiik ders kitaplarinda

kullanilan gorsel 6gelerden yaklasik ii¢ kat daha fazladir (Kabapinar, 2001).

Etkili bir gorsel tasarima sahip olan bir 6gretim materyalinin basta giidiileyici
0zelligi olmak {izere tiim 6zelliklerinin, 6grencinin basarisini artirmasi ve égrencinin
derse yonelik tutumlarini olumlu ydnde etkilemesi beklenir. Ogrencinin derse
yonelik tutumlari, derse iliskin deneyimleri ve edindigi bilgilerin orgiitlenmesi ile
olusur. Ogretim materyalinin gorsel tasarimi da Ogrencide deneyim ve bilgi
zenginligi olusturan bir 6gedir. Ogretim materyali tasariminda &grencinin diizeyi,
ilgileri, beklentileri, algilama bi¢imi gibi 6zelliklerinin, hedef kitlenin tanimlanmasi
gereklidir. Ayrica 6grenme kuramlarina bagvurarak, “6grenci nasil daha iyi 6grenir?”
sorusu yamtlanarak elde edilen bilgilerden yararlanilmalidir. igerigin ve bigimin
diizenlenmesinde tiim bunlar olmazsa olmaz kosullardir. Gorsel tasarim, ogretim
materyalinde bigimin diizenlenmesini saglar. Insanin gérme dogasindan ve 6grenme
kuramlarindan elde edilen bilgilerle olusturulan gorsel tasarimin, Ogretim

materyalinin amacina ulasmasinda 6nemli rol oynayacagi sylenebilir (Alpan Bangir,
2008).
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2.2.1. Gorsel Okuryazarhk Kurami

Gorsel okuryazarligin teorik c¢ergevesi (gorsel okuryazarlik teorisi) bir
goriintii (veya sekilden) elde dilen bilginin okumasi, analiz edilmesi ve anlasilmasi
uzerine kuruludur (Pardieck ve McMullen, 2010). Gérsel okuryazarlik gérsel mesajt
tanimlama, anlama, kullanma, olusturma, yorumlama, analiz etme, degerlendirme ve

gorsel mesajlarla iletisim kurma gibi alanlar1 igermektedir (Arslan ve Nalinci, 2014).

Reynolds Myers (1985) gorsel okuryazarlik kuraminin ilkelerini su
maddelerle ortaya koymuslardir (Akt. Pettersson, 1993).

a) Gorsel dil yetenegi, sozel dil gelisiminden once gelismektedir ve sozel dile

hizmet etmektedir.

b) Gorsel dil yeteneginin gelisimi, 6grenenin objelerle, imgelerle ve beden diliyle

olan etkilesimine baglidir.

c) Gorsel dil gelisiminin diizeyi, 6grenenin ¢ok ¢esitli ve zengin objeler, imgeler ve

beden dilinden olusan ¢evre ile etkilesim derecesine baglidir.

d) Gorsel dil gelisiminin diizeyi, 6grencinin objeler, gorsel imgeler ve beden dili

yaratmak i¢in kullanacagi ekipman ve islemlerin katilimiyla artmaktadir.

2.2.2. Gorsel Okuryazarhk Kavraminin Tarihgesi

Dogadaki varliklarin ~ resimlendirilmesiyle baslayan ve 21. yiizyilda
kullanilmakta olan alfabelere degin uzanan siregte, gorsel uyaricilar insanligin
maddi ve manevi cehresini degistiren, en 6nemli iletisim araglarindan biri olmustur
(Onursaoy, 2003).

Magara duvarlarma kazinan sembollerden, 20. yiizyillda yazili sézcuklere
dogru gelisen, isaretlerle bilgi tagima, insanlhigin kiltir olusumunda ©Gnemli rol
oynamistir. Bu anlamli sembol ve isaretler, 21. yiizyilda temeli fiili okuryazarlik olan

alfabelerle yer degistirmistir (Akgam, 2006).

Modern ¢ag oncesinde de ogretimde gorsel ogeler kullanmilmustir. Sozel
anlattmin yanm1 sira  ¢izimler, Semalar ve grafiklerle bilgilerin aktarilmasi
Ronesans’taki yaraticiligin - patlamasina neden olmustur. Galileo’nun gizimleri ve

semalart ¢ok dnludur. Galileo, bilimde bir devrim yaratmigtir. CUnku diger
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cagdaslarindan farkli olarak sbzel ve matematiksel anlatimin yaninda gorsel
semalar1 buyUk bir ustalikla kullanmistir. Ayni Sekilde Leonardo da bilgileri
toplamak ve saklamak, problemleri formile etmek ve problemleri ¢dzmek amaciyla
cizimleri, semalari, grafikleri ve zihin haritalarin1 kullanmistir. Leonardo’nun
caligmasimnin  odak noktast sozler degil, ¢izimlerdir. Onun cizimleri sadece
notlarindaki ¢gizimler olarak algilanmamalidir; aksine Leonardo’nun notlari,
cizimler Uzerindeki agiklamalar olarak algilanmalidir. Einstein ise, bir problemi
irdeledikten sonra, sozli ve matematiksel ifade etmek yerine daha cok uzamsal
anlamda diigiinmiis ve hayal etmistir. Yazili ve sozli ifadelerin kendi diistinme
stirecinde 6nemli bir rol oynamadigini belirtmistir. Darwin’in caligma notlarinda
semalar ve haritalar cok sik kullanilmistir. Bu sema ve haritalar diizensiz agag dallari
seklindedir. Cizdigi bu sekillerde Darwin, farkli yonlerde ve birbiriyle baglantisi
yokmus gibi gortnen bilgileri, ilk seferde ve topluca gorerek evrim hakkindaki
diistincelerini ¢ok daha kolay sekillendirmistir. Picasso, kendi adi ile anilan zihin
haritas1 teknigiyle son derece basarili uygulamalar yapmistir. Yukarida s6zi edilen
bilim adamlar1 ve sanatgilarin ¢alisma notlar1 incelendiginde, onlarin bilimdeki ve
sanattaki basarilarinin temel sebeplerinden biri, Uzerinde c¢alistiklar1 konulari

basariyla gorsellestirme yetenekleridir (Kalayci ve Temur, 2005).

Gorsel okuryazarlik bir kavram olarak ele alindigi zaman, 1950 ve
1960’larda televizyonun davranis ve bilgi Uzerinde etkilerinin anlasilmasi Uzerine
egitimcilerin ilgisini ¢ektigini goriyoruz. Gelisim sureci icerisinde okullarda ¢ok az
uygulama alan1 ve etkisi olmustur. Bunun nedeni ise hentiz yeterli teorik ve politik
temele oturmamis olmasidir. Bu nedenle tanimin yapilmaya ¢alisilmasi ¢ok
onemlidir (Ipek, 2003).

Gorsel okuryazarlik kavrami ilk ortaya atilmadan once 1950 ve 1960’h
yillarda basilan Hayat ve Bakis gibi dergilerde, bir hikdyenin anlatimindaki anahtar
roller veya fotografik olarak bir mesaj iletme gibi konular islenmekteydi. Bununla
birlikte genel anlamda Amerika’da evlere 1950’11 yillarin ortalarindan sonuna dogru
“televizyonun” girisi ile birlikte gorsel okuryazarligin anlasilmasi ivme kazandi. Bu
stirecte  Amerikan tarihinde Onceden hi¢ olmadigi kadar goérsel bombardiman

yasandi. Cocuklarin bilgileri pasif alict konumunda olmasi ile ilgili duyulan kaygi,
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gorsel okuryazarlik konusuna olan ilgiyi artirdi (Jonassen ve Fork, 1976; Akt.

Kovalik ve Lambdin, 1997).

Paul Wendt 1962 yilinda resimlerin anlaminin resme bakan kisiye gore
degistigini ortaya atti. Bu bakis agisi, gorsel olarak sunulan mesajlarin bireysel
algisin1 glindeme getirdi ve gorsel okuryazarlik {izerine c¢aligmalara odaklanma

stirecini baslatt1 (Kovalik ve Lambdin, 1997).

1968 baharinda Amerika’nin New York (Rochester) eyaletinde diizenlenen
ilk Gorsel Okuryazarlik Ulusal Kongresi’nde katilimcilar genel olarak su sorular
tizerinde yogunlagmistir. Gorseller gergekten bir dil midir? Yazi iizerine odakli bir
kiiltiirde gorsel okuryazarlik bir ihtiyag midir? Fotograf makinesi kullanarak gorsel
yazma yapacak kadar, gercekten zengin bir ge¢mis altyapisina sahip miyiz? Gorsel
dile 6zel bir s6z dizimi ve gramer var mudir? Eger varsa okuma ve Ingilizce
ogretiminde yardimeci olabilir mi? Gorsel iletisim kurabilen birisi sozel dili gorsele ya
da gorseli sozel dile cevirebilir mi? Boyle bir egzersiz kullanighh midir? Gorsel
okuryazarlik egitimindeki deneyimler 6grencilerin hissederek gormesinde yardimci

olur mu? (Fransecky, 1972).

Sanat alaninda, Arnheim’in (1969) gorsel diisiinme kurami, gorsel
okuryazarlik kuraminin gelisimine Onemli katkilar saglamistir. Arnheim’a gore
gorsel diistinme, “zihinlerin, bedenlerin, makinelerin ve toplumlarin yapisi ya da
diistincelerin  islevleri olan gorsel bigimleri, varh@mizin altinda yatan gic
orlintiilerinin imgeleri olarak goérebilme yetenegidir”. Arnheim, insan diislincesinin
gorsel olduguna inanmaktadir. Ona gore “usa vurma ya da diger deyisle akil
yiiriitme, sozciikler ve sayilarla oynayarak diisiinme yontemiyle smirhi degildir”.
Arnheim’in bu diisiincesinin gorsel okuryazarlik kavraminin olusturulmasinda

onemli bir doniim noktas1 oldugu soylenebilir (Akt. Alpan Bangir, 2008).

“Gorsel Okuryazarlik” terimi ilk olarak 1969 yilinda Debes tarafindan ortaya
atilmistir. Debes’e gore gorsel okuma, birgcok alanda bilgi, teori ve teknolojinin
birlikte akisina dayanmaktadir. Debes gorsel okumayi “insanin gérme ve diger
duyular1 ile birlikte deneyim vyoluyla gergeklestirdigi, bir takim yeterlilikler”
seklinde tanimlamistir. Bu yeterliliklerin  gelistirilmesi, normal bir sekilde

gergeklestirilen 6grenme igin temel teskil etmektedir. Debes’in gozlemlerine gore,
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1940-1955 yillar1 arasinda psikoloji alaninda yapilan ¢aligmalar, gorsellik ile
sOzellik arasinda bir iligkinin varligina isaret etmistir. Hatta bu cercevede
kurulusunun ilk 8 yilinda IVLA dergisi de “Gorsel ve Soézel Dil Dergisi” olarak
adlandirilmistir (Breitenstein, 2003; Akt. Akgam, 2006).

Ik olarak Debes tarafindan yapilan bu tanim, benzer nitelikteki calismalara
yon vermistir. Berger (1972), gbérmenin sdzciklerden dnce geldigini belirterek; bizi
cevreleyen diinyayi, gérme yoluyla aldiklarimizin olusturdugunu savunmustur.
Devaminda da bu diinya her ne kadar sdzcUklerle agiklansa da, bu durumun bireyin
gérme yoluyla aldiklariyla gevrelendigi gercegini degistiremeyecegini, bilgi ve
aciklamanin higbir zaman, gorlntiyle Dbirebir oOrtiisemeyecegini  savunmustur
(Breitenstein, 2003; Akt. Akcam, 2006).

Dondis (1973), c¢alismalarin1 Gorsel Okuryazarlik Temel Kitab: (A Primer of
Visual Literacy) adiyla bir araya getirerek bu terime yeni boyutlar kazandirmistir.
Kitabinda, gorselligin ¢ok cesitli yapisinin tanimlanmasina ve tasarlanmasina yonelik
bir dizi teknik sunmay1 amaclayarak gorsel okuryazarlikta temel olusturan unsurlar
soyle siralamistir (Akt. Akgam, 2006):

e Kompozisyon ilkeleri
e Gorsel iletimin temel unsurlari
e Gorsel materyallerle iletisim stratejileri

e Gorsel sanatlarda islev ve iletilerin tahlili

1980’lerde arastirmacilar okumayi, okuryazarligin sadece bir parcasi olarak
yeniden tanimlamiglardir (Gee, 1991; Street, 1993; Akt. Williams, 2007).
Okuryazarhig bir tekil degil de ¢ogul bir bakis acisiyla ele almak, yazili metin
okumay1 dar kaliplardan kurtarmis ve genis kiiltiirel, teknolojik ve gorsel ogelerle

cevrelemistir (Williams, 2007).

Sinatra (1986) kitabinda, temel tez olarak sozel olmayan unsurlarin
(gorselin) okuryazarliginin, 6grenmenin gercek temeli oldugunu savunmustur.
Gorsel okuryazarlik, manayr anlamak icin alinan gorsel mesajlarla, ge¢gmis gorsel
deneyimlerin aktif bir sekilde yeniden yapilandirilmasidir. Ona gore gorsel bilginin
alinmasi ve yeniden yapilandirilma islemine tabi tutulmasi, okuryazar bir islemci

yaninda, anlamli bir bltine ve tamimlamaya dontismelidir. Nitekim gorsel
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okuryazarligin bu etkin yapisi, cok gegcmeden yasamda kendini gosterir ve sozel
okuryazarligin asamalari ile birlikte veya 0 asamalardan hemen 6nce gelisir. Yani
kelimeler gérsel-motor deneyiminden 6nce gelemez. Ogrenme bigimleri (kanallarr)
sorgulandiginda pek ¢ok insan da kendisini gorsel okuyucu olarak
tanimlamaktadir. Clnki gorme, kelimelerden (okumadan) dnce gelmektedir. Cocuk
konusmadan Once bakar, tanir ve daha sonra konusur (Akyol, 2006).

1990’11 yillarda bazi arastirmacilar, okuma ve yazma ile esdeger diger bilissel
ogrenme yontemlerine de yer verilmesinin, bitin 6grenciler icin yararli olacagimi
savunmuglardir (Ak¢am, 2006). 1990’11 yillarda tanmimlardan hareket ederek gorsel
okuma, surddrdlebilir ve diisiinceye dayali bir anlama sistemi zerine kurulmustur.
Cok yonli kaynaklardan imgelerin, akilla yorumlanmasini i¢eren gorsel okumanin;
belirli bir disipline ya da mifredat alanina bagli olmak yerine daha cok, erken

yasglardan baglayarak Ogretilmesi gerekir (Banford, 2005; Akt. Akgam, 2006).

Gunimizde ITVLA’nin web sitesinde gorsel okuryazarlik “bireyin hem
gorerek gelistirebilecegi, hem de sahip oldugu ve diger duyusal tecribelerle
birlestirdigi bir grup gorsel yetenek” biciminde tanimlanmaktadir. Bu yeteneklerin
gelisimi, bireyin 6grenmesi icin temeldir. Bu yetenek gelistirildiginde; gorsel
okuryazar bir birey cevresindeki dogal veya insan yapisi olan gorsel olaylart ve
sembolleri fark ederek yorumlayabilir (Akt. Akcam, 2006).

Iki binli yillar, zamanin ¢ok 6nemsendigi hiz cagidir. Resimlerin kelimelere
oranla zihinde 60.000 kat daha hizli islendigi diistiniildiigiinde, gorsel okuryazar
olmanin 6nemi ve sagladigi avantajlar ortaya cikmaktadir. Ozellikle internet
kullaniominin yayginlasmasiyla birlikte isaret, sembol, grafik, renk ve resim
kavramlarina odaklanan, yeni bir “okuryazarlik” kavrami olarak gorsel okuryazarlik
gindeme gelmektedir (Koksal, 2003).

Gorsel okuryazarligin tarihgesine bakildigr zaman insanligin varligindan beri
varligint siirdiiren bir kavram oldugunu ve gectigimiz yiizyilda yasanan bilimsel
gelismeler 1s18inda ayr1 bir kavram olarak ele alinarak egitim ortamlarinda
yararlanilmaya baslandigini sdyleyebiliriz. Ulkemizde egitim programlarinda gorsel
okuma- gorsel sunu bagliklari altinda islenen gorsel okuryazarlik, bireyin egitim ve

reel hayatinda kullanabilecegi 6nemli bir kavram olmaya devam etmektedir.
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2.2.3. Gorsellerin Islevleri ve Gerekliligi

Ogrenciler egitim hayatlar1 boyunca bilimin biitin dallarinda verilen
derslerde resimler ve gorsel materyallerle karsilagsmaktadirlar (Arslan ve Nalinci,
2014). Egitimde gorseller anlami somutlastirma, gudileme, tekrarlama, stsleme,
simgeleme, duzenleme, aciklama ve dontisim gibi islevler stlenmislerdir
(Winn,1993; Heinch, Molenda ve Russel, 1999; Akt. Cam, 2006). Sozcukler
simgeledikleri seyler gibi gorilmez ya da isitilmezler, soyutturlar. Gorseller ise
simgeledikleri seyleri somut olarak gosterirler. Ornegin, viicudun bélimlerini
konusarak ya da yazarak anlatmak, bir vicut modeli ya da seklini gostererek
anlatmaktan ¢ok daha zordur. Gorseller basili bir materyalde ya da sunumda ilgiyi

arttirarak O0grenenleri gudiler. Dikkati toplar ve siirekliligi saglar (Cam, 2006).

Giinliik yasantimizda televizyondan reklam panolarina, tablet bilgisayarlardan
resimli kitaplara kadar bir¢cok alanda gorsellere maruz kalmaktayiz. Bireyler olarak
bu gorsel kapsami giderek genisleyen yasam alanlarina uyum saglanmasi ve
mesajlar1t dogru olarak algilayip yorumlanabilmesi i¢in gorsel okuma becerilerinin
etkili olarak kullanilmasi 6nem tagimaktadir. Sosyal medyada yer alan binlerce
gorselden veya ders kitabindaki herhangi bir gorselden hareket ederek yapilan yanlis
yorumlamalar veya cikarimlar egitim hayatinda veya giinlilk yasamda bireyin
yanilgilara diismesine ortam hazirlayabilir. Bu nedenle giderek artan bu gorsel diinya
ile basa cikabilen bireylerin yetistirilmesi i¢in gorsel okuma becerisinin erken
yaslardan itibaren kazandirilmaya baslanmasi ve asamali olarak gelistirilmesi yararl

olacaktir.

Gorseller, yazili ya da sozel bilgileri farkli bir bicimde sunarak wvurgular,
basitlestirir, tekrarlayarak pekistirir. Grafik ve cizelgeler agikladiklari kavram ile
iliski kurarak bilginin uzun siire saklanmasina katkida bulunurlar. Gorseller siisleme
islevine de sahiptir. Gorsellerin slsleme islevi materyali daha c¢ekici kilar.
Gorseller icerikle iliski kurarak simgeleme islevini de gerceklestirir. Ornegin,

diinyanin hareketlerini gosteren bir resim simgeleme islevine sahiptir (Cam, 2006).

Cagdas kultur, gittikge gorsellige daha bagli hale gelmektedir. Bu noktada
gorsellik, oOzellikle hemen ve evrensel iletisim kurulmasinda tstlendigi rolle, daha
¢cok ©nem kazanmaktadir. Nitekim duyusal 6grenme icinde de en biyik yizde

gorsellige aittir (Ergin, 1998; Akt. Akcam, 2006).
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Gorsellere odaklanarak oyun ile 6gretimi teknigiyle sinif i¢i etkinlikler yapan
Honeyford ve Boyd (2015) okuma yazma kazanimlarinda sik sik basarisiz olan
ogrenciler icin bu etkinliklerin olumlu etkileri Gzerinde durmuslardir. Winn (1987)’¢
gore 0grenme diizeyi diisiik 6grenciler zorlandiklar1 derslerden basarili olabilmek
icin c¢ogunlukla yardima ihtiyagc duymaktadirlar. Bu gibi 6grenciler i¢in sema,
diyagram gibi gOrsel unsurlar ve onlar1 yorumlayabilme olduk¢a &nemlidir. Bu
nedenle egitim materyallerinde gorsel materyallerin/6gelerin faydasini en iist diizeye
getirmek i¢in okullarda gorsel okuryazarlik egitimine yer vermek cok oOnemlidir

(Barner, 1997; Akt. Isler, 2002).

Whelan (2004) tarafindan kaleme alinan “Picture Perfect” isimli calisma
gorsel okuryazarliga elestirel ve yorumlamaya donlik bir bakis acgist ile
yaklagsmaktadir. Metinde ismi gecen Donna Shreve, meslektasi Bernstein’a gorsel
okuryazarlik hakkinda “Resimli kitaplarin kullaniminin neden iyi bir fikir oldugu ile
ilgili bilimsel bir temel ariyordum” demektedir. Onsezisi ilerleyen asamalarda dogru
cikmakta ve calismada “Cocuklar gorselleri zihinlerinde sekillendiremedik¢e
okuduklart bilgileri anlamiyorlar veya akillarinda tutamiyorlar” diyerek gorsellerin

onemime vurgu yapmaktadir.

Diger yandan Barner (1997) ve Winn (1987)’e gore, d6grenme diizeyi diisiik
ogrenciler, zorlandiklar1 derslerden basarili olabilmek icin g¢ogunlukla yardima
ihtiya¢c duymaktadir. Boyle 6grenciler icin sema, diyagram gibi gérsel unsurlar ve
onlar1 yorumlayabilme oldukc¢a 6nemlidir. Egitim materyallerinde, gorsel 6gelerin
faydasimni en Ust diizeye c¢ikarmak icin okullarda gorsel okuryazarlik egitimine yer
vermek onemlidir. Cunki gorsel okuryazarlik, gorsellerden gerekli bilgileri edinme,
reklam amacli gorsellerle etkileme girisimlerini analiz etme ve belki de bu konuda
olabilecek olumsuzluklar1 ortadan kaldirma gibi ginlik yasamda karsilasilabilecek

pek cok konuda dgrencilere faydali olacaktir (Akt. Isler, 2002).

Oring (2000)’e gore, bir fikri ifade etmek, icteki bir duyguyu ya da ruhsal
durumu harekete gecirmek amaciyla sozcukler yerine semboller kullanildiginda,
bakan kisinin anlatilmak isteneni anlayabilmesi icin, gonderilen iletiyi (mesaji)
alabilmesi gerekmektedir. Dolayisiyla gorsel imgelerin nasil okunacagmin ve
yorumlanacaginin 6grenilmesi, toplumun biitlin tabakalarini ilgilendiren ve aciliyeti

olan bir konudur. Bu noktada, gorsel algilamay1 ve kisilerin imgeleri anlamli bir
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sekilde yorumlamasini, dogrudan gorsel okuma seviyeleri belirlemektedir. Bakilan
her yerde bir resme rastlanildigi g6z Onlne alinirsa, resimleri yorumlamay1 bilmenin,
hayat1 zenginlestirmek agisindan ne kadar onemli bir gereklilik oldugu gorulir
(Banford, 2005; Akt. Akcam, 2006).

Gorsel imgelerin gok cesitli ortam ve formatlarda, bircok 6grenim ve 6gretim
kaynaginda gorsel iletisim bicimi olarak kullanilmas: giderek baskin hale
gelmektedir. Gomez (2002), insanlarin yazili kaynaklardan aldiklarindan daha fazla
bilgiyi isittikleri seslerden ve dijital resimlerden aldiklarin1 dile getirmistir. Gorsel
imgelerin kullanimlar1 yazili metinlere oranla gittikce artmaktadir. Ausburn ve
Ausburn (1978), gorsel kiltir caginda yasanildigimi savunarak bu kaltirin
davraniglari, inanglar1 ve yasam tarzini etkiledigini belirtmistir. Amerika Gazetecilik
Kurumu baskan1 Charles Brumback (1995), diinyanin “gdrsel okurluk™ kultirtine
dogru yol aldigini dile getirmistir (Banford, 2005; Akt. Ak¢cam, 2006). Dolayisiyla,
imgelerin degisik bicimlerde ve cesitli iletisim yollart ile cevreyi sardigi bir
gercektir. Bu da bilgi edinmek, bilgi olusturmak ve verimli bir egitim sirecinin
organize edilmesi icin, gorsel okumanin ¢ok énemli hale geldigini gbzler dnlne
sermektedir (Akcam, 2006).

Yirminci yiizyil, 6zellikle son on yilinda, insanlik tarihinin hicbir doneminde
goriilmemis miktarlarda gorintl tretmistir ve bu hiz katlanarak devam etmektedir.
Boylesine yogun bir gorintli bombardimanina ragmen, gorsel imgelerin 6nemi
yeterince iyi degerlendirilememektedir. Bu noktada, ¢agdas gorselligin en Onemli
sorununun da inanilmaz bir gorintu ve bunun da 6tesinde bilgi istilasinin igerisinde
dogru bilgiye ulasabilmek, dogru yorumu yapabilmek ve yansitmak, gerekliyi
gereksizden ayirt etmeyi 6grenmek oldugunu séylemek mumkundir (Web Sayfast;
Akt. Akcam, 2006). Cunki is diinyasindan bos zaman etkinliklerine kadar hemen
her alanda basariyr yakalamak icin, gorsel okuryazar olmak sarttir. Ornegin grafik
materyalleri anlamlandirabilmek ve bu grafik materyallerden gelecekle ilgili

cikarsamalara ulasmak, finans diinyasinda hayati &nem tasimaktadir (Akcam, 2006).

Gorsel okuryazarhigi, gorineni okuma ve anlama, ayni zamanda da
anlagilmasi igin ortaya yeni ve gorunebilir materyaller koyma yetenegi olarak ifade
eden Akyol (2006), gorsel okuryazarligin neden o&grenilmesi gerektigini su

gerekcelere dayandirmistir;
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e Pek cok bilgi verici metin gorsel kullanmaktadir.

e Gorsel metinler her diizeydeki okuyuculara hitap etmektedir.

e Gorsel metinler karmasik ve farkli bilgilerden olusmaktadir.

e Gorsel metinler bilgileri yazili ve s6zIli metinlerden daha agik ve
anlagilir sekilde aktarmaktadir.

e Gorsel metinler elektronik ortamda daha fazla kullanilmaktadir.

e Gorsel metinler anlamaya daha fazla katki saglamaktadirlar.

e Gorsel metinler makalenin veya yazinin planlanmasina daha fazla
katk1 saglar.

e Gorsel okuryazarlik hayat boyu kullanilabilen bir beceridir.

Gunlik yasamda gorsel okurlugun, matematiksel ve sozlu dil yazarligindan
daha basit ve kolay oldugu diisiincesi yanlistir. Ornegin, diinyanin her yerinde hava
limanlari, grafiklerden ve sembollerden yararlanarak farkli Glkelerden gelen ¢esitli
yolculara hitap etmeye calismaktadir. Bu grafik ve semboller, temel bilgilerin
iletilmesi icin yeterli gelmektedir. Ancak, bu bilgiler insanlarin ihtiya¢ duyduklart,
siradan ve guncel bilgiler olup, sadece dogrudan bir sekilde ifade edilebilecek
tirdendir. Bilim ve teknolojide kullanilan gorsel bilgiler ise daha karmasik ve belirli
bir kesime hitap edecek sekilde, 6zellesmis bir yapiya sahiptir. Clnku bu gorsel
bilgiyle insanlar, kazara gevrelerinde karsilagsmazlar. Bu bilgi, ihtiyari gelistirilmis
bir ortamda, 6zel olarak hazirlanip sunulmaktadir. Bu gorsel sunumlar igerisinde yer
alan bilgiler, daha ¢ok uzmanlasmus kisilere hitap ettiginden, bunlarin 6grenilmesi de

belirli bir birikim ve egitimi gerektirmektedir (Ak¢am, 2006).

Gorselligin 6n planda oldugu bir ¢agda, basta medya araglar1 olmak Uzere
gorsel kultir hakkinda daha fazla bilgi sahibi olunmasi gerekmektedir. Culnki
olaylar1 gorintuyle aksettirmenin bircok yolu ve teknigi mevcuttur. Daha da
onemlisi, resmi olusturanin ileti Gzerinde bir hakimiyeti s6z konusu olup, iletiye
istedigi anlam1 yikleme imkani vardir. Boyle bir durumda gercekliklerin, gercgeklik
penceresinden yorumlanabilmesine en fazla katkida bulunan ara¢ olarak karsimiza
gorsellik ¢ikmaktadir. Ozellikle siyasi arenada, reklam ve diger medya alanlarinda,
gorsellik siklikla basvurulan bir aragtir. Burada amag, imaj1 ya da gorintiyl sunanin
duygularin1 yakalayarak diisiincelerini ortaya ¢ikarmaktir (Hoffman, 2000; Akt.
Akcam, 2006).
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Ogrencilerin bilimle ugrasirken karsilastiklar s6zIi ve matematiksel dil igin
gerekli olan genel okuryazarlik kadar, bilimsel ve teknoloji okuryazarliklari ile gorsel
okuryazarliklarinin da gelistirilmesi 6nemlidir. Bilimsel sekil 6zelligi yiksek olan
diyagramlarin basarili bir bi¢cimde okunmasi, gunlik Kkarsilasilan resimlerin
okunmasindan farklidir. Bunlar gazetedeki fotograflar veya bir aligveris
katalogundaki gorsellikler olabilmektedir. Lowe (2000)’a gore, dgrenciler gorsel
okuryazarlik egitimi alirken, bunlarin 0zel alanlar1 ve 6zel icerikli olan gorsellik
konusunda da egitilmelidir (Akt. Akcam, 2006).

Ogrencilerin okuduklarindan ¢ok televizyon izledikleri bircok arastirma
sonucunda  goriillmiistiir. Gorsel medya eglendirmenin yaninda bilgi de
vermektedir. Artik izlenen film, tiyatro, reklamlarda konusmalar azalmakta,
gorsellik ve hareket 6n plana ¢ikmaktadir. Buglnln gengligi kendinden 6nceki
nesil kadar diiz yaziya dayali okuma yapmamaktadir. Cinkt medya 0zellikle gorsel
medya (televizyon, filmler) okumayla yaris halindedir (Akyol, 2006).

2.2.4. Beyin ve GOrme

Pennings’e (2001) gore, gorsel okuryazarlik; goriilen seyler ve goruntilerin
anlamini1 agiklamakla ilgili bir calisma alanidir. Gorsel okuryazarlik alaninin temel
dayanaklarindan birisi de, gorme eyleminin nasil gergeklestiginin bilinmesi
gereksinimidir. Bu noktada, 1s1gmn gézimuze yansimasi ile birlikte, beynimiz belli bir
yontemle kulturel gevremizden 6grendigimiz diinyayr ayrimlamaktadir (Onursoy,
2003).

GOz, bircok insan icin en o©nemli duyu orgamdir. Ailemizi ve
arkadaslarimizi onun sayesinde taniriz, onlarin Yz ifadelerini ve hareketlerini
onun sayesinde goruriuz, okumayi Ogreniriz, dokunamadigimiz nesneleri algilariz,
cevremizde olan bitenleri onunla anlariz. Go6z, bize sekiller, dlculer, renkler ve
hareketler hakkinda bilgi saglar. GGrme, nesnelerin U¢ boyutlu olarak algilanmasini
saglar. Ayrica GOk degisik uzakliklarda, ¢ok farkli renk ve dokularda nesnelerin

anlasilmasini saglar (Balun, 2008).

Gorsel uyaran soyut bilgiyi daha somutlastirir ve imgesel olarak diislenebilir
kilar (Paivio, 2013). Binbasioglu (1995)’na gore duyu organlarinin hepsi 6grenme

Uzerinde ayn1 derecede etkili degildir. Bunlarin icinde en fazla etkili olan ‘g6z’dur.
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GOz araciligiyla alinan uyaranlar digerlerine gore daha kuvvetlidir. Bunlarin
zihinde saklanmasi ve gerektiginde animsanmasi daha kolaydir. Bundan sonra

kulak gelir.

Fizyolojik olarak gorme; aydmlik ylzeylerden yansiyan 1s1gin “duyum”
olarak gbz ve gorme sinirleri araciligiyla kortekste imge gorintlsu olusturmasidir.
GOzun sadece uyarilmis haldeki durumu ise “bakma”dir. Bakmanin gOrmeye
doniigsmesi i¢in gorintinin anlamlandirilmas1 ve kavranmasi gerekir. Her gorme,
derin, kalic1 veya yaratict bir anlama, kavrama, 6ziimseme degildir (Davis, Walton,
1983, Kirigoglu, 2002; Akt. Cam, 2006). Gorsel okumada amacimiz gorintu
kaynagmi anlamak, eselemek, se¢mek, fark edilmemisi — sezilmemisi gormeyi
saglamaktir. Bu da ancak; yaratict gormeyi ogrenmekle gergeklesir. Yaratic
gorme, dogustan getirilen bir yetenek degildir. Sonradan, yogun bir egitim ve
deneyimle kazanilir. Yaratict gorme, anlami Ve igerigi ‘“yasayarak” Yyakalama
sayesinde gelisir. Anlam1 Ve igerigi yasayarak yakalama; bireyin zihninde imgeyi
islemesi, kendine ait bir anlama dontistirmesi ve kendisine mal etmesi ile devam
eder. Bu surecte hem sag beyin loblari, hem de sol beyin loblari, imgeleme, kavrama
ve kaydetme icin galisir (Atalayer, 1994; Akt. Cam, 2006).

Berger (1998), gorme yetisinin siirekli degisen, beklenmedik olasiliklara kars1
etkin bir yanit olarak gelistifini ve gelismesi artttkca da olaylardan
yorumlayabilecegi goriiniim dizilerinin karmagikliginin da arttigini, fark etmenin bu

yorumlama olgusunun can alici yonlerinden biri oldugunu belirtir (Akt. Aslan 2003).

Insanin en gizemli organ1 olan beyin, oldukca fazla isleve sahiptir. Beyinde
sag ve sol olarak iki yar1 kiire bulunmaktadir. Bunlar sinir lifleriyle birbirlerine
baglanmistir. Genelde sol yar1 kire bilgileri sirali ve parcalara ayirarak isler.
Muzisyenler miizigi sol yar1 kirede islerlerken, mizik ge¢misi olmayanlar ise sag
yar1 kirede islerler. Solaklarin hemen hemen yarsi, dille ilgili islemler igin sag
yar1 kireyi kullanirlar. Ust diizey matematikgiler, problem c¢ozenler ve satrang
oyuncular1 bu isleri yaparken daha ¢ok sag yari1 kiire etkindir; ancak bu isleri yeni
yapmaya baslayanlarda ¢cogunlukla sol yari1 kire etkindir (Jensen, 2006; Akt. Kuru,
2008).
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Beynin sag ve sol yar1 kuresinin fonksiyonlari ile ilgili yapilan ¢alismalarda
elde edilen tutarli sonuglar sunu goéstermektedir: Beynin sol yari kiiresi konusma,
yazma gibi dili kullanma ile ilgili davramislarda uzmanlasmistir. Ancak sag yari
kirenin dille hig¢ iligskisi olmadig1 sOylenemez. Sag yar1 kiire de kelimeyi tanima ve
anlamay1 saglamaktadir. Ayrica sol yar1 kiire analitik diigiinme, mantiksal diisiinme,
problem ¢6zme gibi becerilerde daha ¢ok uzmanlasmistir. Sag yari kiire ise, sozel
olmayan, sezgisel ve artistik algilamalardan uzay (mekanda konum) becerileri ve

muzik yeteneklerinden sorumludur (Senemoglu, 2004).

Bireyler arasinda 6grenme becerileri bakimindan farkliliklar vardir. Sistemli,
sirali, sOzel- sayisal ve beynin sol kismin1 mesgul eden Odevler yoluyla 6grenme
egitimde siklikla gorilen bir ornektir (West, 1997; Akt. Cam, 2006). Diisiince
srecleri, egemen olarak, gorsel — uzamsal ve sozel olmayan bilis aktivitelerinin
yonettigi, beynin sag yarisiyla calisanlar, Yyeteneklerine uygun olmayan bir
ogrenme stilinden yararlanmada zorluk cekebilir. Insan beyni iki yarim kireden
olusmaktadir. Bu yarim Kirelerin diisiinme bicimleri de birbirinden farklilik
gostermektedir. Kafatasimizin icinde iki ayri insanin oldugunu varsayalim. Bunlara
da “Lee” ve “Roy” isimlerini verelim. Lee bilimsel diisiinceye sahip, konuskan (fakat
biraz sikici olabilir); Roy sessiz, sanat¢i ruhlu, ilging ve degisik biridir. Bu ikisinin
ayni insanin i¢inde var oldugunu diisiinmek aptalca gorunebilir. Ancak ikisi “Leroy”
adinda tek bir insanm1 olusturmaktadir ve dengeli bir kisilik sergilemektedirler (Kerr,
1995; Akt. Cam, 2006).

Beyin temelli ele alinan cinsiyet degiskeni iizerine ilgili yapilan arastirmalar;
kiz ve erkek 6grencilerin anlamli derecede farkli bir bicimde sag ve sol loblarini
kullandiklarin1 gostermektedir (Connell ve Gunzelmann, 2004; Akt. Arif ve
Hashim, 2010). Kizlarin ¢ogunlugu erken siniflarda konusma, okuma ve yazma ile
ilgili olan alanlarda beynin sol lobunu kullanmada avantajlidirlar. Beynin sag
kiiresini daha fazla kullanan kiz 6grencilere bu empati kurmalarina olanak vermekte
ve Ogretmelerini ve siif arkadaslarinin hislerini daha iyi anlamalara ve tepki
vermelerine zemin hazirlamaktadir. Gunzelmann (2004) erkek 6grencilerin beynin
sag yar kiiresini kullanmaya meyilli olduklarin1 ve kurallar1 ve olgular1 daha kolay
animsadiklarin1 ve kategorize ettiklerini bulgulamigtir. Bu matematik, fen ve

cografya gibi konularda basar1 gosteren erkek 6grencilerin gorsel-uzamsal ve gorsel-
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motor becerilerin beynin sag yari kiiresi ile ilgili oldugu i¢indir. Ancak ilkdgretimin
ilk yillarinda miifredat programlar1 erkeklerde daha yavas bir oranda gelisen
konusma, yazma ve okuma becerileri gibi beynin sol yari kiiresini kullanmayi
gerektiren becerilere dayali olduklar1t i¢in, erkek Ogrenciler dezavantajh

konumdadirlar (Akt. Arif ve Hashim, 2010).

2.2.5. Gorselleri Olusturan Ogeler

Gorsel okuryazarlikta, sdzel okuryazarliktan farkli olarak elemanlar, genel
anlamin disinda bir anlam tasimaktadir. Gorsel iletisimin esasi, ¢esitli gorsel
malzemelerin bir araya getirildigi kaynak, iletiler, nesneler ve deneyimlerdir. En
temel gorsel elemanlar nokta, cizgi, seckil, bicim ve renktir (Onursoy, 2003).

Gorselleri olusturan temel yapi taslar1 ve bicimlerden bazilar1 sunlardir.

Nokta: Gorsellerin en basit ve temel G&gelerinden biridir.  Noktalar
gorsellerde o6grenenin dikkatini bir yere ¢ekmek ya da belirli bir fikri vurgulamak
amaciyla kullanilabilir. Ayrica karmasik yapidaki gorselleri birbirinden ayirmaya
da yardimci olur (Unal, 2001).

Cizgi: Cizgi, formal, duzenli bir organizasyon ve bir sistemin ilk anahtaridir.
Gozle gorilen gercegin ve grafik disiincelerin sembolize edilmesi, sadelik ve
netlik kazanmasi, ¢izginin sonsuz, derin diisiincesinde netlik kazanir. Cizgi, resmi
olusturan kompozisyonlar1 (renk, doku, sekil) icinde barindirabilir (Artut, 2001).
Cizgiler, bir nesne ya da fikri kisa zamanda gorsellestirmemizi saglar, fikirleri,
kavramlar1 ve sirecteki basamaklari birbirinden ayirir, gizginin sekil veya konumu
(kalin ¢izgi, ok, alt1 cizili yaz1 gibi) vurgu veya dikkat ¢ekme unsuru olarak
kullanilabilir (Kilig ve Seven, 2002; Akt. Cam, 2006).

Doku: Gorsellere tglnci boyutu katan gorsel 6gedir. Gorsele derinlik ve
gerceklik katar. Gorsellerin bazi pargalarii ayirma ya da biitiinliigii saglama
islevine sahiptir (Heininich, Molenda ve Russel, 1993; Akt. Cam, 2006). Mozaik
stslemeleri, hali, kilim desenleri, bilgisayar, televizyon ekranlarinda veya gazete
ve posterlerdeki dokular1 hissedemeyebiliriz ancak algilayabiliriz, go6rebiliriz.
Bunlara gorsel doku da denilebilir. Dokunun islevselligi izleyicide duygulu,
anlamli bir etki birakir (Artut, 2001).
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Ritim-Hareket: Ritim, bir tekrar olayidir, dizenli harekettir. Benzerliklerin
tekraridir. Sanat yapitlarinin igerigini kuvvetlendiren, uyumlulugu saglayan onemli
bir kuraldir. Ritmik olmayan hareketlerde denge ve uyumdan bahsedemeyiz.
Hareket ise resim dizlemi U(zerindeki unsurlarin konumlarindan, pozlarindan
kaynaklanan statik dengenin sanatgi tarafindan bilingli bir sekilde degiskenlik

saglamasi, degistirilmesi olayidir (Artut, 2001).

Renk: Insan tarafindan renklerin algilanmasi, 15133, 1513 cisimler
tarafindan yansitilisina ve 0znenin g0z yardimiyla beyne iletilmesi sayesinde
gerceklesir. Cesitli cisimlerden yansiyarak gelen isinlarin gorsel algi sonucu bireyde
olusturdugu duygudur. Renklerin algilanisi kisiden kisiye degisebilir. Ornegin, bir
rengi sicak, soguk, heyecan verici, yumusak, kuvvetli, parlak, sakin olarak
algilayabiliriz (Erdal, 2006; Akt. Kuru, 2008). Baz1 renkler insanlar Uzerinde
yarattiklar1 etkileri bakimindan sicak ve soguk olmak Uzere siniflandirilirlar.
Ornegin; sicak renkler insanlara canlilik nese, hareket ve rahathik etkisi birakabilir.
Bunlar kirmizi, turuncu ve sari renklerdir. Soguk renklerin ise rahatlik ve
dinlendirici etkisi vardir. Bunlar mavi, yesil ve mordur (Artut, 2001).
Ogrenmede kirmizi renk etkilidir. Kirmiz1 renkte sunulan gelerin daha uzun stre
akilda kaldigi saptanmistir. Mavi renk ise daha az dikkat gekmektedir. Kisiler
gorsellerde ilk 6nce sar1 renge bakma egilimindedirler. ilk olarak vurgulanan
bilgiler ya da anahtar sozcikler icin sar1 renk kullanilabilir (Heininich, Molenda ve
Russel, 1993; Akt. Cam, 2006). Munih Psikoloji Enstitiisi’nde ¢ yil kadar stren
aragtirmalar, 6grenme Kkapasitesi Uzerinde, ¢alisma ortaminda kullanilan rengin ne
kadar 6nemli oldugunu ortaya koymustur. Bu cercevede acik mavi, sari, yesilimsi
sar1 ve portakal rengi basar1 ve zeka icin en etkin renkler olarak belirlenmistir.
Yine gorsel sanat profesorii olan Wohlfarth tarafindan yapilan ¢alismada ise, sekiz,
on bir yaslar arasinda davranis bozuklugu gosteren 14 engelli 6grencinin gevre
renkleri degistirildiginde gelistirdikleri saldirgan davranislarda azalma ve kalp atim

sayilarinda diisme belirlenmistir (Koksal, 2003).

Sekil: Renk, cizgi, 1sik, golge gibi unsurlara sahip anlamsal bir icerik
tasir. Serbest ve geometrik sekiller olarak iki kategoride incelenir. Geometrik
sekillerin  siurlart bellidir. Serbest sekiller ise sinirsizdir (Artut, 2001). Sekil;

sinirlar1  tarafindan  belirlenmektedir.  Algilanan sekil c¢evreye ve uzamsal
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kiimelesmeye gore degismektedir. Gorulen sekil, sadece retinal yansima degil,

gorsel deneyimlerle bitiinlesen bir imgedir (Onursoy, 2003).

Bicim: Cizgi-renk ve diger ylzey elemanlarmin birbirleriyle iliskileri sonucu
olusmaktadir. Bigim iki agidan kavram olusturur. Ilki bir bicim tir(i olarak diisiiniilen
bicimdir. ikincisi ise bigcimin her tir esyanin formu olarak gériinmesidir. Ornegin bir
daire, geometrik bir sekil olabilecegi gibi bir trafik isareti de olabilir (Tepecik,
1994; Akt. Akcam, 2006).

Gorsel okuma g¢alismalart yapilirken yukarida bahsedilen gorseli olusturan
unsurlar dikkate alinmal1 ve kullanilan gorseller 6grencinin dikkatini ¢eker nitelikte
ve diizeyine uygun olmalidir. Bu konuyla ilgili olarak Yeh ve Cheng (2010)’in
Williams (2008)’dan aktardiklarina gore; kontrast, gorsel elementler arasinda
farkliliklar olusturarak ana fikir noktasini belirginlestirmek i¢in kullanilir ve gorsel
materyallerde benzer 6gelerden kaginmak uygundur. Tekrar, tasarimin baz1 6gelerini
tasarim boyunca tekrar etmek icin kullanilir. Tekrar genellikle gazete, kitap veya
dergilerin manset yazi tipi, boyutu ve metin yazi tipi gibi alanlarda kullanilmaktadir.
Uyum ayn1 gorsel materyaldeki biitiin elementleri iliskilendirmek i¢in kullanilir.
Williams “Bir sayfada higbir sey rastgele yerlestirilmemelidir” demektedir. Yakinlik
gorseldeki Ogelerden iliskili olanlarmin birlikte gruplanmasi veya ilgisiz olanlarin
ayrilmast icin kullanilir. Yakinhk iliski demektir. Iliskili &geler bir arada
gruplandirildiginda 6grenenlerin okumasi ve bilgiyi hatirlamasina kolaylastiracak bir

gorsel birim haline gelirler (Akt. Yeh ve Cheng, 2010).

2.2.6. Gorsel Okuryazar Bireyin Ozellikleri

Baz1 ogrenciler disiindiiklerini ya da anladiklarim1 kavramlarla ifade
edemezler. Gorsellik, bu 6grencilere zihinlerindekileri baska bir sekilde sunabilme,
aktarabilme imkani sunmaktadir. Gorsel okumanin en temel yararlarindan biri,
ogrencinin hangi kavramlar 6grenip 6grenmedigi ve verilen bilginin ne kadarinin
alindig1 konusunda, hem 6gretmenin hem de 6grencinin agik bir sekilde bilgi sahibi
olmasii saglamaktir. Gerek tutulan gunlikler, gerekse kayitlar 1s1ginda hazirlanan
cizelgeler yardimiyla 6grenim basaris1 somut gostergelere doniistiiriilebilmektedir
(Begoray, 2001; Akt. Akgam, 2006).
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Gorsel okuryazar bir birey; gorsel sunumlar gelistirebilir, bagkalar1 tarafindan
gelistirilen gorsel sunumlari kavrayip degerlendirebilir, imgeleri zihin go6zlerinde
gorsellestirebilir (Banford, 2005; Akt. Akcam, 2006). Debes, bu vyeterliliklerin
yaratict bir sekilde kullanilmasi ile bireylerin digerleriyle kolaylikla iletisime
gecebilmekte oldugunu, bu yetilerin gerektigi gibi kullanimiyla da gorsel iletisim
eserlerini kavrayarak onlardan yararlanabildiklerini belirtmistir (Breitenstein, 2003;
Akt. Akcam, 2006).

Etkin bir iletisimci imgeleri yorumlar, olusturur ve gerekli olanlarini secer.
Mimikleri, nesneleri, isaretleri ve sembolleri igeren bircok gorsel iletisim bigimi
mevcuttur. Banford (2005), gorsel okur niteligindeki bir bireyin su becerilere sahip

olmasi gerektigini belirtmistir (Akgam, 2006).

e Imgelerin kullanim amacin1 anlayabilmelidir.

e Imgenin olustugu ve olusturuldugu Kiltiirel baglam icinde iletilen
anlam1 almak i¢in imgelerin tahlilini yaparak yorumlayabilmelidir.

e Tarz ve kompozisyon da dahil olmak Gzere imgelerin dizilimini
tahlil edebilmelidir.

e Imge Uretmek igin kullanilan teknikleri analiz edebilmelidir.

e (Calismay1 amag ve alici agisindan degerlendirebilmelidir.

e Imgenin sinerjisini, etkilesimini, yeniligini, etkisini ve / veya ilettigi

hissi yakalayabilmelidir.

Christopherson’a gore ise gorsel okuryazarliga sahip bir birey asagida

verilen becerilere sahip olmalidir (Kdksal, 2003).

e Gorsel mesajlart anlama, yorumlama ve degerlendirme.

e Gorsel iletisimin temel ilkelerini uygulayarak ve ¢oziimleyerek daha etkin bir
sekilde iletisim kurabilme.

e Geleneksel yontemlerle birlikte bilgisayar ve diger teknolojik araglar
kullanarak iletisimsel Uretim yapabilme.

e Sorunlar1 zihinsel bir resim haline getirip ¢6zebilme yolunda goérsel diisiinme

becerilerini kullanabilme.
Tip egitiminden miihendislige, okuma—yazmadan uzay bilimine kadar tim
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egitim sistemlerinin bilgisayar Uzerinde sekillenecegi bir doneme girilmektedir.
Bu slre¢ onun gereksinimlerine cevap verebilecek, onun mantigi ve sistemi
icerisinde c¢ozlmler Uretebilecek donanima sahip bireylerin  varligmi zorunlu
kilmaktadir (Akgam, 2006). Ozellikle ilkdgretim ¢agindaki kiiciik gocuklariin gorsel
okuma ve gorsel sunu becerilerini erken yaslarda kazanmalar1 ve gorsel okuryazar
birey olarak yetismeleri dnem tagimaktadir. Temel egitimde kazanilan ve ileriki
zamanlarda gelistirilen gorsel okuma becerisi 68rencinin bilissel gelisimine ve iletisim

becerilerine olumlu katkilar saglayacagi diisiiniilmektedir.

2.2.7. Gorseller ve Iletisim

Yiizyillar 6nce magara duvarlarina kendini ifade etmek ve iletisim kurmak
icin yapilan gorseller giinlimiiz sehirlerinin caddelerinde ¢ok renkli grafitilere
doniismiistiir. Misir hiyerogliflerine uzanan ideogram, gorsel yazi tipi bugiin Cin ve
Japonya’da halen varligmi siirdiirmektedir. Sokaga ciktigimizda karsilastigimiz
levhalar, isaretler, ilanlar, posterler her tiirlii s6zel olmayan mesaj gorsel okumanin

hayatimizin ne kadar i¢inde oldugunu gostermektedir (Bas ve Kardas, 2014).

Gunimduzden yaklasik 32.000 yil 6nce yasayan yerli kabilelerin yaptig
primitif resimler ve Fransa’da Lascaux magarasinda bulunan 20.000 yillik duvar
resimleri insanlik tarihindeki gorsel anlatim bigimlerinin ilk o6rnekleri olarak
degerlendirilmektedir (Linderman, 1997; Akt. Balun, 2008). Daha sonra bir takim
anlamlarm yiiklendigi resim ve bigimler uzun bir tarihsel stire¢ icerisinde alfabenin
harflerine doniiserek sozel iletisim bigiminin kaynagini olusturmustur. Fakat sozel
iletisim hicbir zaman gorsel iletisimin yerini almamis ya da ona alternatif
olmamistir. Aksine her iki iletisim biciminin de baslangicindan ginimiize degin
kendine 6zgi kural ve nitelikleri korudugu goriilmektedir. S6zgelimi, bir sair duygu
ve distincelerini sozel olarak ifade ederken bir ressam ise gorsel dili tercih
etmektedir. Bu durumda birinin digerine karsi Ustiinliigii ya da eksikligi oldugunu
sOylemek olanakli degildir. Fakat baz1 durumlarda her iki iletisim bicimi de tek
basina Yyeterli olmamakta, bazen metin resimle, bazen de resimler metinle
desteklenmektedir. Resimli kitaplar ya da resimli s6zliikler bu baglamda ele alinabilir
(Strokes, 2001; Akt. Balun, 2008).
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Gorsel kavrami ile ilgili ¢esitli tanim ve agiklamalar vardir. Bunlardan

bazilar1 sOyledir:

e GOrme ve gorme duyusuyla ilgili, gormeye dayanan,

e Bir film, fotograf, plastik veya grafik sanatlarin veya bir varligin goriiniimii,
e Herhangi bir nesnenin basili sunumu,

e Soyut bir dgenin fiziksel sunumu,

e Nokta ve sekillerin biitiinii,

e Bir esya ya da varligin zihinsel goriiniimi,

e Goriintli ve gozle izlenebilen her seyin tasidigi 6zellikler.

Bu agiklamalarin bazilar resim, fotograf, ¢gocuk resimleri gibi farkli {irtinleri
tanimlamak i¢in kullanilmistir. Gorsel, ister hayali olsun isterse gercek olsun orijinal
bir modelden olusan goriintiidiir. Bir baska ifadeyle gorsel, bir gercegin taklidi,
gercek olmayan bir seyi tanimamizi saglayan goriintii, bir isaret ya da objenin gorsel

sunumudur (Giines, 2013).

Avgerinou (2009) gorsel dagarcigr (visual vocabulary) “odak noktalarinin,
bi¢imlerin, mekanm, kivamin, 1s18m, rengin ve hareketin bilesimi” olarak
tanimlamaktadir. O, “gorsel diisiinme” terimini bir goriintiiniin (veya seklin) somut
ve grafik bilgi seklinde yorumlanmasi olarak kullanmaktadir. Goriintii veya resimler
yeni bilgiyle eski bilgi arasinda koprii kurmaya yarayan bir hikaye olusturmakta veya
gegmis bir anmiyr canlandirmakta okuyana yardim etmektedir (Akt. Pardieck ve
McMullen, 2010).

Giin gectikge daha fazla bilgi gorsel yollarla (6rnegin televizyon, bilgisayar
vb.) elde edilmektedir (Akyol, 2007). Gorseller yiizyillar boyunca oldugu gibi
Ozellikle gliniimiizde iletisim amacli, eglenme amacli ve bilgilendirme amacl olarak
kullanilmaktadir. Bir giinde toplam kag¢ tane resim gordiigliniizii bir diisiiniin. Baz1
uzmanlar gunde ortalama 5.000°den fazla resim(gorsel) gordiigiimiizii ifade
etmektedirler. Gorseller sosyal medya ve mobil teknolojiler araciligiyla resim
olusturma ve paylasmanin popiilerligi ve kolayli§i sayesinde giinlimiizde
yasadigimiz toplumun her gecen giin daha 6nemli bir pargasi haline gelmektedir
(Mayer, 2014).
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Insanoglunun iletisim kurmada kullandig1 en eski yontemlerden biri de gorsel
iletisimdir. Bu iletigim tiirii giiniimiizde de etkisini artarak siirdiirmektedir. Bir¢ok
calisma, farkli gorsellerle (basili materyaller, televizyon, reklamlar, brostirler, afisler
vb.) desteklenerek insanlara sunulmakta ve bu yolla akilda kalicilik etkisi

artirilmaktadir (Bas ve Ors, 2015).

Bilgi cagi olarak adlandirilan 21. yiizyilda, teknoloji gittikce artan bir sekilde,
aktif 6grenmenin ve elestirel mifredatin yap1 tasini olusturur hale gelmistir. Bu
sebeple, gergeklesen en temel degisikliklerden biri de, yeni iletisim yollarinin ortaya
cikmasidir. Iletisim icin ihtiya¢ duyulan bilginin daha karmasik, derin ve kapsaml
hale gelmesi, insanlarin iletisimlerini saglayacak daha kolay yollar aramasina sebep
olmustur. Bu arayislar sonucunda bulunan iletisim yollarindan biri de, gorinttler
aracih@iyla ileti gonderilmesi ve alinmasiyla gergeklestirilen gorsel iletisimdir
(Banford, 2005; Akt. Akcam, 2006). Gomez (2002) cok karmasik ya da buyik
miktarda bir bilginin paylagilmak istendiginde, gorsel materyallerle, gorsel
materyal destekli sozel iletisimle ya da yazili iletisim yoluyla paylasilabilecegini
belirtmistir.  BOylece  paylasim:  zor olan bu bilgilerin  anlasilmasinin
kolaylastirilabilecegini savunmustur. Nitekim bundan yaklagik 500 yi1l 6nce, buyik
boyutlardaki bilgi hacmini kaydetme gii¢liigiiniin farkina varan Leonardo Da Vinci,
farkli goruntuler olarak var olan sozcukleri, yalnmzca bir sayfada ifade edilebilecek
sekilde desenlestirmistir. Benzer sekilde 21. yiizyil bilgi toplumlarinda da, mevcut
bilgilere her gegen giin yenileri eklenmekte ve bilgi hacmi katlanarak artmaktadir.
Bu durumda surekli artan bilgi hacmini yalnizca sdzel olarak ifade etmenin zorlugu
ortadadir (Akt. Akcam, 2006).

Gunlik yasantimizda bircok gorsel imgeyle karsi karsiya kaliyoruz. Gazete,
dergi, afis, televizyon, bilgisayar, fotograf ve sinema araglari tarafindan Uretilen
bir gorintu saldiris1 altinda yasamimizi sirdirmekteyiz. Gunimuz dinyasi, bir
resim diinyas1 olma yolunda hizla ilerliyor. Durum bodyleyken asagi yukari tum
dinya ulkelerinde ve bu arada Turkiye’deki egitim, iletisim ve sanat dilinin yazi
oldugu ve gorselligin yazili mesajlar halinde hazirlandigi varsayilan icerikleri
Uzerinde tasiyan bir “aktarici” oldugu goriisii hala egemenligini surddriyor. Ancak;

yeni yeni gorsel imgelerin de bir dil ya da dile benzer bir sey olusturduklari ve
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anlatim araglarmin en az anlattiklart sey kadar hatta ondan daha fazla ©6nem

tasidiklar1 anlagilmaya baslaniyor (Geng ve Sipahioglu, 1990).

Bilgi toplumlari icin, sozel iletisim bicimi ne denli 6nemli ise, gorsel iletisim
biciminin de o denli énemli oldugunu séylemek mumkindir. Cunki mevcut iletisim
stirecinde yazili materyallerin gorsel Ogelerle butunlestirilmis olarak kullanilmasi,
her gecen giin daha fazla ilgi gorirken, bilgisayar teknolojilerinin gorsellestirme
hareketine getirdigi katkilarla, bu durum inanilmaz boyutlara ulasmaktadir. Diger
yandan, afislerden web sayfasi tasarimina kadar, sdzel ve gorsel iletisim bicimleri
birlikte kullanilmaktadir. Cinki ¢ogu kez tek bir iletisim dili yeterli olmamaktadir
(Isler, 2002). Strokes (2001) iyi bir iletisimin kurulabilmesini, sozel ve gorsel
Ogelerin birlikte kullanimina, iki diisiince bigimi arasinda gucli bir dayanismanin

kurularak aralarinda iyi bir denge olusturulmasina baglamstir (Akt. Isler, 2002).
2.3. GORSEL OKUMA OGRETIMI

Zihindeki gorsel imgeler dis diinyay1 anlasilir kilmak i¢in tiretilmektedirler.
S6z konusu iiretime, 6grenmeye bilissel bir yaklasimla tanik olunabilir. Biligsel
O0grenme kuramlari, insanin dis diinyay1 tanimada ve anlamada kullandig1 zihinsel
stireclerin isleyisiyle ilgilenmektedir. Bilgiyi isleme kuramina goére insan bilisi ya da
ogrenme, girdilerin islenip c¢iktilara doniistiiriilmesi olan bilgisayar sistemine
benzetilmektedir. Ancak insan beyninin ¢alisma kapasitesine yakin Ozellikte
bilgisayarlarin iiretilmesi giic goriinmektedir. Ciinkii insan beyninin bilgiyi isleme
giicii, ¢cok daha karmagsik ve iistiin niteliklerle donaniktir. Bilgiyi isleme kuramu,
insan bellek sisteminin bilgiyi elde etme, doniistiirme, depolama, kod olusturma, geri
getirme ve kullanmanin nasil oldugu konusuna odaklanmaktadir (Alpan Bangir,

2008).

Cocuklar on iki aylhik iken, kismen de olsa grafik resimleri
anlayabilmektedirler. Ornegin, fotograftaki bir elma ile gercek elma onlara gore
birbirine esittir. Arastirmacilara gore de bebeklerin ilk karmasik zihin islemi,
zihinsel resimler olusturmak ve canlandirmaktir. Ornegin, 6-8 haftalik bir bebek
annesine iliskin kafasinda belirgin bir imaj olusturarak onu diger kadinlardan (ona
cok benzeyenlerden dahi) ayirt edebilmektedir. Ug yasindaki bir gocuk ise, gorsel
imajlar Ureterek iletisim igin grafik sekillerden faydalanildigini anlayabilmektedir.

49



Bu yas grubunun c¢ogu, esyalart gostermek icin  gorsel sembolleri
kullanabilmektedir. Ornegin bir “m” harfini kusu canlandirmak icin kullanabilirler
(Banford, 2005; Akt. Akcam, 2006). Braden (1996), ¢cocuklarin yaklasik 7 yasindan
itibaren gorsel okuryazarligi anlayarak ondan faydalanabilecegini belirtmis ve

ilkogretimin birinci sinifindan itibaren bu egitime baslanabilecegini savunmustur.

Sozel olmayan simgesel diisiinme; mecazlar, semboller ve karsilastirmayla
diisinmek demektir. Cocuklar icin simgesel diisiinme ise; yetiskinleri mimikle,
vicut diliyle, oyunla, taklitle ifade etmek demektir. Cocuk, bir sekli, semay1 baska
bir nesneyi simgelemek icin kullanmaktadir. Ornegin pamuk pargalarmin bir oyun
sirasinda  tavsan1  temsil etmek icin  kullanilmasinda, pamugun beyazligi,
yumusakligi, tiiyliiligl tavsanin distan goriinen sézel olmayan tasvirinin simgelerini
olusturmaktadir. Oyun ve sosyal iletisim yoluyla ¢ocuklar simgesel diisiinceyi
paylasirlar. Gergek nesneyle (pamuk pargalari) simgesel form (tavsan) her ¢ocugun
tecriibelerinde sOzel olmayan sema iginde olmalidir. Eger ¢ocuk tavsani hig
gormemisse simgesel bir bag kuramaz. Bu cercevede dil, sembolik diisiincenin
dogal bir uzantis1 olmakta ve sembolik diisiincede go6rsel okuryazar insanin

mantiksal semasini olugturmaya yaramaktadir (Sinatra, 1986).

Gorsel okuma becerisi gorselligi ve diisiinmeyi destekleyen stratejilerin
kullanilmasiyla gelistirilebilir. Okudugunu anlama ve anlamli bir 6grenmeyi

destekleyebilecek bazi1 gorsel stratejiler sunlardir:

e Metinleri betimleyen gorseller kullanmak

e Okurken diisiinsel ipuglarini birlestirmek

e Gorsel ipuglari igeren Onbilgileri kullanmak

e Gorsel nesnelerle birlikte metinleri 0zetleyen ¢izelge ve resimleri kullanmak

e (azete, dergi, poster, televizyon, bilgisayar ve fotograf gibi nesnelerden anlamlar
elde etmek

e Kavram haritalar1 kullanmak

o Dersteki etkinlikleri karikaturlerle desteklemek

e Sinifta drama ve oyunlar oynamak (Epgacan, Epcagan ve Ulas, 2010).
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Gorsel okumayla ilgili 6nemli bir biligsel teorilerden birisi Paivio (1971)
tarafindan gelistirilen gorsel tasavvur ile okudugunu anlama arasindaki ve gorsel
okuma ile yorumlama arasindaki iliskiyi ortaya koyan “cift kodlama” teorisidir. Cift
kodlama teorisi sozel ve gorsel kodlamalarin ikisini birlikte ele alir ve 6grenmenin
sozel ve gorsel kodlama ve bu ikisi arasindaki iligkiyle ortaya c¢iktigim
savunmaktadir. Gorsel mesajlari okuma, onlar1 yorumlama ve onlara anlamlar verme
kabiliyeti “gdrsel okuma” olarak tanimlanmaktadir. Gorsel okuma ayrica sadece
yazili metinleri degil, bununla birlikte gorsel ipuglarmm1 da okumayi igeren
biitiinlesmis okuma kabiliyeti olarak tanimlanabilmektedir. Baska bir ifadeyle, gorsel
okuma resimsel ve grafiksel gorselleri okuyup anlama ve yorumlama kabiliyeti

olarak tanimlanabilir (Wileman, 1993; Akt. Epcacan, Epcagan ve Ulas, 2007).

Bir bireyin gorsel okuryazarliga sahip olmasi i¢in 6ncelikle gorselligin temel

becerilerine sahip olmalidir. Bunlar:
1. Gorilintiideki 151k miktarinin az ya da ¢cok oldugunu tayin edebilmek,
2. Sekillerdeki bigim ve biiylikliik gibi 6zellikleri algilayabilmek,
3. Renk dolgunlugunu ve karsithigini1 ayirt edebilmek,
4. Gorlintlilerdeki uzaklik, yiikseklik ve derinlik boyutlarini algilayabilmek,
5. Hareket hizindaki farklar1 algilayabilmek,
6. Vucut dilini okuyabilmek ve kullanabilmek,

7. Bir goriintiide belli ozelliklere gore gruplanmis nesneleri taniyabilmek

anlamlandirabilmek ve kullanabilmek,

8. Karigik dizilmig bir seri nesneyi, goriintiiyii, jestleri ve mimikleri ayirt

edebilmek, taniyabilmek ve anlamlandirabilmek,
9. Bir seri nesneyi, gorintiya, jest ve mimikleri sozle aktarabilmek,

10. Gorsel mesajlar1 sozel mesajlara ve bunun tersine ¢evirebilmektir

(Lankford, 1992; Akt. Sanalan, Stlin ve Coban, 2007).
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Oncelikle gorsel okuma dgretiminde hangi yaklasimlardan yararlanilabilecegi
ardindan gorsel okuma becerileri gelistirilirken hangi yontem ve tekniklerin
kullanilabilece§i  agiklanacaktir. Daha sonra gorsel okuma becerilerinin

gelistirilmesinde kullanilabilecek arag¢ ve gerecler sirasi ile tanitilacaktir.

2.3.1 Gorsel Okuma Yaklasimlar

Giines (2013)’in  aktardigina gore gorsel okuma ile ilgili t¢ farkli

yaklasimdan s6z edebiliriz.
a) Geleneksel — Semiyolojik Yaklagim
b) Biligsel Yaklagim
c) Psikofizyolojik — Yapilandirict Yaklasim (Hamm,1986 ve Palandri, 1995).

Bu ii¢ yaklasimdan giinlimiizde psikofizyolojik - yapilandiric1 yaklagim sikca

kullanilmaktadir.

Geleneksel — Semiyolojik Yaklasim: Semiyolojik yaklagim gorselleri iletisim
araci olarak ele almakta ve incelemektedir. “Bir gorselin anlami nasil arastirilir, nasil
bulunur, nasil yorumlanir ve ¢dziimlenir, 6grenci bir gorsel ya da sekilden mesaji
nasil ¢ikarir?” gibi sorular iizerinde durmaktadir. Bu yaklagimda gorseller okuyucu
icin bir iletisim araci olmaktadir (Palandri, 1995; Akt. Giines, 2013). Gorsel okuma
siirecinde verici tarafindan gonderilen gorsel bir mesajin alic1 tarafindan dogru fark
edilmesi ya da alinmasi gerekmektedir. Bu nedenle hem gorsel mesajin alici/6grenci
tarafindan dogru ¢ézlimlenmesi hem de vericinin mesaj1 alic1 / 6grencinin anlayacagi
uygun kodlarla kodlamasi ve iletmesi iizerinde durmaktadir. Gorsel mesajin {ireticisi
mesajin almma bigimini veya nasil alindigim1 kontrol edemez. Ancak gorseli
hazirlarken hedef kitlenin anlayacagi uygun kodlar1 kullanmak durumundadir. Diger
taraftan gorsel iletisimin gerceklesmesi alici/6grencilerin gorselleri tanima ve anlama
becerilerine sahip olmalarina bagli bulunmaktadir. Bu becerileri gelistirmek igin
gorseller lizerinde okuma ve anlama ¢alismalar1 yapmak gerekmektedir. Bu siirecte
once Ogrencilerin gorsel mesaj1 almayla ilgili zihinsel becerileri gelistirilmeli,
ardindan verici tarafindan kodlanan gorsel mesajlarin nasil ¢oziilecegi 6gretilmelidir.
Eger verici ile alicinin kullandig1 kodlar birbirine yakin ise gorsel bilgilerin aktarimi

daha nitelikli ve hizl1 olmaktadir (Giines, 2013).
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Semiyolojik ~ yaklagimda  gorsel  okuma  siireci iki  asamada
gerceklestirilmektedir. Bu asamalarda gorsel kodlar1 6grenmek ve gorseli anlamak
icin yapilan calismalar sdyledir (Hamm,1986; Chion, 1990; Palandri, 1995; Akt.
Giines, 2013).

Birinci asama: Gorsel okumanin birinci asamasi tanima ve anlam
aragtirmasidir. Bu agama gorseli tanimlama ve sunulan goriintiiyli genel hatlartyla
anlama amacini tagimaktadir. Ogrencilere “Gorselde neler goriiyorsunuz?” sorusu
sorularak gordiikleri anlattirilmaktadir. Her 6grencinin 6n bilgisi farkli oldugundan
gorsel kodlar1 tanima ve anlama farkli olmaktadir. Tanima asamasi gorsel iizerindeki
unsurlart belirlemeye yonelik oldugundan iletisimin temel asamasini ve gorsel
okuma egitiminin ilk adimimi olusturmaktadir. Bu asamadaki etkinlikler sunulan
gorlintiiyli tamimay1 icermektedir. Bu asamada giigliik ¢eken 6grencilere yardim

edilmelidir.

Ikinci asama: Gérsel okumanin ikinci asamasi anlamaya yoneliktir. Bu
asamada yorumlayict okuma ve anlami arastirma s6z konusudur. Bunun igin
“Gorselde ne anlatiliyor ya da gorsel neleri diisiindiiriiyor?” sorular1 sorulmaktadir.
Gorselin  anlammi arastirma ve yorumlayarak okuma etkinliklerine agirlik
verilmektedir. Yorumlayici okuma geregi 6grencinin gorseldeki anlam iligkilerine ve
baglarina ulasmasina ¢alisilmaktadir. Bu islem sonucu ulasilan anlamlar okuyucuya
gore degisebilmektedir. Cilinkii her okuyucunun anlam kurma hipotezi farklh

olabilmektedir.

Semiyolojik yaklagimla gorsel okumada iki nokta 6nemli olmaktadir. Birinci
olarak, bu caligmalarda gorsel ve sozlii iletisimin farkliligina dikkat edilmelidir.
Konugsmada kullanilan s6zlii isaretler, sozler yani sozlii mesajlar belirli bir zaman
dilimi igerisinde sirayla aktarilmaktadir. Gorsellerde ise tam tersine biitiin mesajlar
ayni sayfa veya karede ayni anda verilmektedir. Ikincisi gérsel okumada somut ve
soyut anlamlara dikkat edilmelidir. Gorsel okumada somut ve soyut olmak tzere iki
tiir anlam bulunmaktadir. Somut anlamlar goérselde sunulan ogeler, goriilen ve
resmedilen somut ve maddi nesnelerin izleridir. Somut anlamlar gorseli anlatmak
icin vericinin gorsel mesaj1 se¢imi ile olusmaktadir. Bunlar gorselde kullanilan plan
Olcegi, gorlis acisi, 151k tipi, renkler, kompozisyon gibi sirlanabilir. Soyut anlamlar
ise sekle dayali olmayan, “algilanamayan” anlamlardir. Bunlar fikir veya kavramlar
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aracilifiyla soyut ogelerden hareketle olusturulan gorseller ya da anlamlardir.
Gorselin disinda gorseli birlestiren ve simgeleyen anlamlar olmaktadir. Ornegin
kiltiirel anlamlar1 iceren detaylar, elbise, sapka, bir tutum gibi (Hamm, 1986).
Gorselde sekle dayali somut anlamlar 6zellikleri ve teknikleri nedeniyle daha kolay
bulunmaktadir. Sekle dayanmayan kiiltiirle ilgili soyut anlamlar1 siniflamak ve
egitim asamalarini olusturmak zordur. Bu nedenle gorsel okumada kiiltiirel anlamlar
acisindan objeleri anlama ve bu konudaki bilgileri gelistirme de 6nemlidir (Akt.

Giines, 2013).

Bilissel Yaklasim: Biligsel yaklasim bilgi isleme teorisine dayanmaktadir.
Bilgi isleme teorisi denilince bireyin bir gorselden ve disaridan aldigi goriintiileri
kalic1 bir zihinsel goriintiiye doniistiirmek igin yiriittiigii zihinsel islem ve surecler
anlasilmaktadir. Bilgi isleme siirecinde belleklerin rolii ve ¢aligma sistemi {izerinde
durulmaktadir. Bu teoriye gore bes duyu orgami ile dis diinyadan alinan bilgiler,
duyusal belleklere gelmektedir. Duyusal bellekler bu bilgileri kisa siireli tutmakta ve
islenmesi gereken bilgileri hizli belle§e aktarmaktadir. Bilgilerin duyusal
belleklerden hizli bellege ge¢mesinde “dikkat” onemli bir rol oynamaktadir. Yani
dikkat edilen bilgiler hizl1 bellege gonderilmekte, dikkat edilmeyenler atilmaktadir.
Bir bilginin 6grenilmesi i¢in mutlaka hizli bellege gonderilmesi ve orada islenmesi
gerekmektedir (Giines, 2007). Hizli bellekte islenen ve 6nemli goriilen bilgiler uzun
siireli bellege gonderilmektedir. Bu isleme kodlama denilmektedir. Kodlama, bir
bilginin bellege kaydedilmesi igin yapilan doniistirme islemidir. Bu islem hizli
bellekte yapilmakta ve kodlanan bilgiler uzun siireli bellekte depolanmaktadir.
Bellegin ¢alismas1 genel olarak bu siray1 izlemekte ve bellekler uyum iginde

caligmaktadir (Giines, 2013).

Bilissel yaklasimda gorsel okuma siireci dort asamada gergeklestirilmektedir.
Bu asamalar ve yapilan ¢alismalar soyledir (Passegand, 1989, Chion,1990, Palandri,
1995; Akt. Giines, 2013):

Birinci asama: Gorsel uyarici verme: Bu asamada Ogrencilere adi
sOylenmeksizin bir gorsel sunulmakta, gorseli algilama ve tanimaya dikkat

cekilmektedir. Ornegin bir sinif resmi gosterilmektedir.
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Ikinci asama: Kisa siireli bellekte segici algilama: Bu asamada gorselin kisa
bellekte secici olarak algilanmasina yonelik calismalar yapilmaktadir. Ornegin daha
onceden gosterilen smnif resminin yarist kesilmis bi¢imde yeniden verilerek

gorseldeki birkag 6grenciye dikkat ¢cekilmektedir.

Uciincii asama: Anlamli kodlama ve uzun siireli bellege yerlestirme: Bu
asamada gorseli agiklama, ayrintilarini gosterme ve anlamlandirmaya yonelik
etkinlikler yapilmaktadir. Ornegin simfla ilgili gorseli agiklama, yorumlama, hangi
okul veya iilkede oldugunu soyleme, gorselle birlikte Paris’teki Eyfel Kulesi’ni

gosterme ve kodlama yapma.

Dordiincli asama: Bellekte arastirma ve yorumlama: Bu asama birkac giin
sonra uygulanmakta, O&grencilerin hatirlama durumlar degerlendirilmektedir.
Ornegin 6grencilere sinifla ilgili bir gorsel vererek kalici dgrenme ve hatirlama

durumlart incelenmektedir.

Psikofizyolojik-Yapilandirici Yaklagim: Gorsel okumada ise gorsellerin cocuk
tizerindeki algisal, zihinsel ve duygusal etkileri incelenmekte, bu verilerden hareketle
Ogrencilerin cesitli bilgi, beceri ve tutumlar1 gelistirilmeye c¢alisilmaktadir. Bu
amacgla Ogrencilerin diizey ve oOzelliklerine gore cesitli gorseller segilmekte ve
kullanilmaktadir. Ogrencilerin dil, zihinsel, sosyal ve duygusal becerilerini
gelistirmek icin gorsellerin etkileyici yonilinden yararlanilmaktadir. Gorsellerin
etkileri 6grencileri gbzlemleme, duygularini ifade etme, sodylediklerini inceleme,

yorumlama ve degerlendirme yoluyla belirlenmektedir.

Yapilandiric1 yaklasimda gorsel okuma becerileri gelisimsel ve etkilesimsel
olarak ele alinmaktadir. Ogrencilerin gdrsel okuma becerilerini gelistirmek icin

asagidaki boyutlara yonelik ¢caligmalar yapilmaktadir.

Algisal boyut: Gorselleri algilamak karmagik bir islemdir. Bu islem ¢evreden
gelen gorsel uyaricilart fark etmeyi igermektedir. Algilama bireyden bireye
degismekte ve bu slirecte deneyim dnemli bir rol oynamaktadir. Algilama siirecinin
baslatilmasi, harekete gecirilmesi, gerceklestirilmesi ve basar1 diizeyi, bir taraftan
cocugun becerilerine bir taraftan da gorselin yapisi ve tiiriine bagli olmaktadir.
Kisaca algilamanin niteligi belirli bir deneyim kazanma ve bilgi birikimine sahip

olmayr gerektirmektedir. Bunun i¢in 6grencilere ilgi, dikkat ve merak uyandirma
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konusunda g¢esitli ¢aligmalar yapilmali, gorselde neler gordiikleri, ne anladiklari
anlattirnlmali ve g¢esitli sorularla algilama becerileri gelistirilmelidir. Yani bakis
egitimi verilmektedir. Ardindan gorselin tiiri ve yapist iizerinde durulmaktadir.
Ornegin fotograf, resim, figiir, soyut resim gibi tiirler ile bakis acisi, 151k,
kompozisyon gibi yapilar 6grencilerde gorsel okuma siirecini etkilemektedir. Bunlar
ayni zamanda zihinsel ve duygusal boyutta da etkili olmaktadir (Palandri, 1995;
Depaire, 2007; Akt. Giines, 2013).

Zihinsel boyut: Algilama zihni yonlendirmekte, gorseli tanima ve anlama igin
bir uyarict olmaktadir. Ardindan zihinsel beceriler devreye girmekte ve gorseldeki
ayrintilar fark edilmektedir. Bu siirecte sekilleri tanima, diisiinme, anlama,
iliskilendirme, zihinde yapilandirma, degerlendirme gibi islemler yapilmaktadir. Bu
siirecte gorselleri anlamak ve incelemek i¢in dil Oonemli bir rol oynamaktadir.
Gorseldeki ayrintilart anlatmanin en iyi aract dildir. Okuyucu, gorselin igerigini,
bicimini ve anlamini belirlemek ve incelemek i¢in dilden yararlanir. Dil gorsele
anlam derinligi katmakta, ayni zamanda iletisim sisteminde anlatilan ile anlatan
arasindaki bagi kurmaya yardim etmektedir. Bunun i¢in 6grencilerin gorselden ne
anladiklar1, gorsel hakkindaki diisiinceleri anlattirilmali ve c¢esitli sorularla zihinsel
becerileri gelistirilmelidir. Bu beceriler algisal ve duygusal boyutu etkilemektedir

(Loesel, 1990, Palandri, 1995; Akt. Giines, 2013).

Duygusal boyut: Gorsellerde verici bir duygu veya hayalini somutlastirarak
gorsel araciligiyla aktarmakta ve alictya bir mesaj vermektedir. Alict ise bu duygusal
yansimalar1 yani vericinin hayal ettigi goriintiileri kendi duygusal yapisina gore
anlamakta ve yorumlamaktadir. Bu siiregte aktarilan anlam ile 6grencinin anladig
anlam degisebilmektedir. Clinkii her okuyucunun 6n bilgisi, goérselden hissettikleri ve
anlam kurmalar1 farkli olabilmektedir. Duygusal boyut giidiilemede temel bir 6ge
olmakta cocuklarin gorsel okumadan zevk almasini saglamaktadir. Bunun igin
ogrencilerin gorsellerden neler hissettikleri, korku, seving gibi duygular
anlattirilmali, ¢esitli sorularla ilgi, merak ve dikkatleri yonlendirilmeli ve giderek
duygusal becerileri gelistirilmelidir. Bu beceriler algisal ve zihinsel boyut tizerinde
etkili olmaktadir (Loesel, 1990, Palandri, 1995; Akt. Giines, 2013).
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2.3.2. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Ogretiminde Kullamlan Yéntem
Ve Teknikler

Yontem, genel olarak bir amaca ulasmak igin gidilen yol, usul, sistem
olarak tanimlanir. Teknik ise bir bilim dalinda kullanilan metotlarin hepsine
verilen addir (Unalan, 2001).

Gunlik yasantimizda hayatimizi yonlendiren, gidecegimiz yoni, uyacagimiz
kurallari, yapacagimiz islemleri bize bildiren bir dizi sekil, sembol ve isaretlerle
karsilagiyoruz. Ayrica bizlere farkli duygular yasatan, mesajlar ve bilgiler veren
resim, fotograf, karikatur, grafik ve tablo gibi degisik gorsellerle de karsilasmamiz
olast. Cevremizde gordiigiimiiz her tlrli uyarici duyusal kaydimiza giris yapar.
Ancak; bunlardan pek azi dikkat, ilgi ve gereksinimlerimiz araciligiyla isleme tabii
tutulur. Bu asamada algida segicilik kavrami devreye girer. Istanbul-Ankara
karayolunda Eskisehir’e gidecek soforiin Eskisehir yol ayrimini gosterir tabelayi
digerlerinin arasindan se¢cmesi bu duruma Ornektir. Ogrencilerin ilgi, beklenti ve
gereksinimlerine uygun olarak secilmis gorseller dikkatleri cekecek, ilgi kaybina
sebep olmayacaktir (Cam, 2006).

Gorsel okuma 6gretiminde dolayli ve dogrudan 6gretim modeli olmak iizere
iki tiir model kullanilmaktadir. Dolayli 6gretim modeli diinyamizda uzun yillar
davraniset ve biligsel yaklasim cergevesinde uygulanmistir. Bu modelde 6grencilerin
gorsel okuma becerileri gorselleri inceleme caligmalariyla dolayli olarak
gelistirilmeye ¢alisilmistir. Yapilandiric1 yaklasimda ise “Ogrenen kendi anlamasinin
en Onemli aktoriidiir” diislincesi ortaya atilmistir. Bu diisiinceden hareketle
“dogrudan Ogretim modeli” gelistirilmistir. Dogrudan 6gretim modeli, 6grencinin
gorsel okuma becerilerini gelistirmeyi, ¢esitli teknikleri ve kodlar1 Ogretmeyi
amaglayan bir modeldir. Bu modele gore okuyucular bir gorseli anlamak icin ¢esitli
yontem ve teknikler kullanirlar. Bunlar uygun bir egitimle gelistirilebilir,
degistirilebilir ve okuyucuya yeni teknikler &gretilebilir. Bu siirecte iki teknik
kullanilmaktadir. Birincisi becerilerin dogrudan o6gretimi digeri ise tekniklerin

aciklamal1 6gretimidir (Lima,2003; Akt. Giines, 2013).

Becerilerin Dogrudan Ogretimi: Bu yaklasim gorsel okuma ve anlama
becerilerinin dgrencilere dogrudan dgretilmesini igermektedir. Ogrenme siirecinde

modelleme, Orneklendirme, dogrudan agiklama, Ogrenciler arasinda isbirlikci
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o0grenme, farkli yontemleri gosterme gibi etkinliklerle 6gretim yapilmaktadir.
Ogrencilerin bu siirecte pasif degil aktif olmasimna dikkat edilmektedir. Ogrencilerin
siirece katilimi st dilizeye cikarilmakta, giidiileme, ilgi ve merak uyandirma

islemlerine yer verilmektedir (Lima,2003; Akt. Giines, 2013).

Tekniklerin Aciklamali Ogretimi: Bu yaklasima gore ogrencinin gorsel
okuma ve anlama becerilerini gelistirmek i¢in gerekli teknikler ve islemler
aciklanmalidir. Ogretmen gorsel okuma kodlar1 hakkinda ogrencilere agiklama
yapmali ve gerekli bilgileri sunmalidir. Gorsel okuma ve anlama tekniklerini
aciklamak i¢in ¢esitli sorular sorulmaktadir. Bu sorularla 6grenme siireglerinin
bilin¢li yiiriitiilmesi ve becerilerin gelistirilmesi amaclanmaktadir. Genellikle “Ne?
Nigin? Ne Zaman? ve Nasil” gibi soru ifadelerinden yararlanilmaktadir. Ogretmen
Ogrencilere ipucglar1 vererek, hatirlatmalar yaparak oOgrendikleri teknikleri
gelistirmeleri konusunda rehberlik etmelidir. Kii¢lik gruplarla is birlikli ¢calismalara
agirlik verilmelidir. Bu tiir calismalar 6grencilerin teknikleri daha iyi 6grenmelerine

ve uygulamalarina katki saglamaktadir (Lima,2003; Akt. Giines, 2013).

Okuma yazmaya yeni gecmis Ogrencilerin bir hikdyedeki cizimlere
odaklanmalarini saglamak i¢in, Richards ve Anderson (2003) bir gorsel okuryazarlik
stratejisi gelistirdiler. Ogrenciler kapaga ve hikayedeki ilk birka¢ resme baktiktan
sonra ve su sorulara cevap vermeleri istenir : Ne goriiyorum? Ne diisliniiyorum?
Neyi merak ediyorum. Ogrencilerin cevaplar1 sema halinde kaydedilir ve siniftaki
ogrenciler kitaba ve resimlere bakmaya devam ederler. Bu strateji 6grencilerin
kendilerine okunan metin kadar metindeki gorsel mesajlar1 da anlamalarina yardimci

olur (Anderson, 2006; Akt. Borgia, Horack ve Owles, 2006).

Ogrencilere gorsel okuryazarlik becerilerini gelistirmeleri igin Onerilecek
baska bir yontem ise siifi gorsel okuryazarlik stiidyosu olarak diizenlemektir. Bunun
icin internet ortaminda farkli ressamlara ait ¢izim c¢aligmalar1 incelenir ve incelenen
orneklerden alinan gorsellerle sinifta kolaj calismasi, sulu boya ¢alismalar1 ve ¢izim
panosu olusturulur. Birkag¢ hafta inceleme yaptiktan sonra arastirma yapilan medya
alanlarim1 da kullanarak 6grencilere kendi ¢izimlerini ve ¢alismalarini yapmak igin

firsat verilir (Borgia, Horack ve Owles, 2006).

58



Borgia tarafindan 6nerilen baska bir yonteme gore ise dgrencilere internetten
bir konu hakkinda arastirma yapmalar1 ve elde ettikleri gorselleri getirmeleri istenir.

Ornegin misir mumyalar1 hakkinda arastirma yaptiktan sonra su sorular yoneltilir:
-Mumyalar neden yapilir?
-Biitiin insanlar mumyalanir mi1?
-Mumyalar icin hangi cenaze torenleri diizenlenir?

-Misirda yasayan insanlar Olimden sonraki yasam hakkinda ne

diistinmektedirler?
-Mumya sarmalari iizerinde okunaksiz dgeler var m1?
-Bir misir mumyasini nerede inceleyebilirim?

Ogretmenlerin teknolojiyi ve ¢evremizdeki pragmatik gorsel okuryazarhigi
kullanmalar1 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmede Onemli bir stratejidir

(Borgia, Horack ve Owles, 2006).

Dijital goruntilerin  incelenmesi ve analiz edilmesinde timdengelim
yontemini kullanarak, dgrencilere yeni bilgileri nasil uygulayacaklarini 6grenmede
yardim edilebilir. Okuyan ilk olarak miimkiin oldugunca goriintiiniin tamamini tarif
ederek tiim goOriintliyli inceler. Daha sonra okuyan goriintiinlin (ince) ayrintilarini
analiz eder ve bu bilgileri kullanarak gorlintiiniin tamamina iligskin anlamlar ¢ikarir

(Pardieck ve McMullen, 2010).

Asagidaki sorular fotograflarin incelenmesi ve analiz edilmesinde

kullanilabilir:

e Ne gorlyorsun? Resimde neler oluyor?

e Senin gordiigliniin bu oldugunu nasil biliyorsun? Cevabin1 desteklemek igin
gorsel ayrintilardan bahseder misin?

e Senin dikkatini ilk ne ¢ekmisti? Odaklandigin nokta neydi?

e Gorsel sende herhangi bir duyguya yol acti m1?

e Incelediklerini &zetleyebilir misin?
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Ogrencilere birincil kaynaklar1 incelemeleri ve icregin ayrintismi tarif

etmeleri igin vakit verilmelidir. Sorular sormak 6grencilere problem ¢6zme igin farkli

bakis acilar1 kazanmalarima ve gorsel materyali analiz ederken sozel olarak

diistincelerini ifade etmelerine yardimci olur (Pardieck ve McMullen, 2010).

Asagidaki adimlar1 kullanarak ogrencilere fotograflari inceleme ve analiz

etmede yardimci olunabilir (Pardieck ve McMullen, 2010).

- Ogrencilere 5-10 dakika zaman vererek fotografi incelemelerine izin verin.

- Asagidaki sorular1 6grencilere sorun ve onlar gorsel bilgileri yorumlarken ve

analiz ederken onlarin cevaplarimin ses kaydini alin.

Ne goruyorsun?

Gorselde neler oluyor?

[k ne gdrmiistiin?

Gorselde hangi 6geler sunulmug?

Resmedilen 6geleri tarif eder misin?

Bu 6geler gorsele niye dahil edilmis olabilir?

Nereden biliyorsun? (bir 6nceki soruyla bagdasik olarak)
Gorselde hangi kiiltiirel farklar1 goriiyorsun?

Bu gorsel hangi zamana (¢aga) ait?

Herhangi gibi bir duyusal yorumlama deneyimledin mi?
Farkliliklarin ve benzerliklerin tespit edilmesi i¢in iki veya daha fazla

birincil kaynagin karsilagtirilmasi istenir.

- Asagidaki sorular sorularak cocuklarin elestirel diisiinme becerileri tespit

edilebilir:

Gorselin anlattigi bir hikaye var m1?
Bu gorselin 6nemi nedir? (Bu gorseli 6nemli kilan nedir?)
Bu 6nemli bir eser mi? Neden?

Neler gordiigiinii 6zetler misin?

- Ogrenciler daha sonra eserin tarihini internetten arastirarak kendi arastirma

becerilerini gelistirebilirler ve kendi varsayimlariyla web sitesindeki gergek

bilgilerle karsilastirirlar.
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- Ogrenciler daha sonra elde ettikleri bilgileri smif tartismalari, rol oynama,
kompozisyon yazma gibi etkinliklerle birbirleriyle paylasirlar (Pardieck ve

McMullen, 2010).

Gorsel okuryazarlik teknolojiyle ile miifredati etkili bir sekilde kullanmaya
olanak vermektedir ve dengeli bir okuryazarlik programi ig¢in O6nemli bir rolii

bulunmaktadir (Pardieck ve McMullen, 2010).

Ogrencilere bir semsiye bicimde bir gorsel verilip bu gorselle birlikte “Kumsal
0 kadar sicak ki! Kendimizi giinesten korumaliyiz” ifadesini kullandigimizda bu
seklin bir giines semsiyesi olabilecegi, “Kirlarda kendimize yiyecek bir seyler aradik”
ifadesini kullandigimda da bu seklin bir mantar olabilecegi y®ninde yorumlar
yapilacaktir. Bu tlr c¢alismalarla Ogrencilerin  gordiklerini  sozel ifadelerle
eslestirmeleri ve bir gorsele farkli bakis acilariyla bakmalar gerektigi ogretilebilir
(Cam, 2006).

Bir gorsele atfedilen anlam, kisinin kiltirel ve sosyo-ekonomik yapisina
baghdir. Bizim Tirk bayragina atfettigimiz anlam ile Ingilizlerin atfettigi anlam
arasinda bulyik farkliliklar vardir. Kulturel ve sosyo-ekonomik yapinin ¢ok
farklilasabilecegi siniflarda bu durum g6z ardi edilmemeli, o6grencilerin farkli
gortisleri ve anlamlandirmalar1 degerlendirilmeli ve bu bakimdan geri kalan

beceriler gelistirilmelidir (Cam, 2006).

Gorsellerde cizgilerin oldugu gibi renklerin de nitelikleri, islevselligi ve
etkileri belirleyici bir 6zellik tagir. Bu 6zellikler insan psikolojisi ve duyulart Gzerinde
de etkilidir. Kirmizi, harekete gecme, heyecan, gerginlik; mavi, huzur, mutluluk,
0zgurlik; sari, basibosluk, hastalik, sicaklik; yesil, canlilik, nese, seving; siyah,
karanlik, soguk, matem gibi duygulart yansitir (Artut, 2001). Ogrencilerin sekil,
sembol ve resimlerde kullanilan renklerin anlamlarina iligkin bilgi duzeyleri
arttirilmali, renk duzenlemeleri degistirilerek hangi duygu durumlarini yasadiklar
sezdirilmeli, gorsellerde kullanilan renklerin nicin  secildikleri tartisgilmalidir.

Boylelikle renklerin etkisi (izerine farkindaliga ulagsmalar1 saglanabilir (Cam, 2006).

Gorsel tasarim ilkelerinden zithik uyarir, vurgu dikkat ceker, yakinlik iliski

kurdurur, denge gorseller arasinda baglanti kurmamiza yardimcei olur ve devamlilik
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etkisi yaratir. Gorsellerin bu ilkeler dogrultusunda da ayristirilarak 6rgutlenmesi,
ogelerin birbiri ile biitiinlestirilerek yapilastirilmasi ve bu iglemlerin sonunda gorselin

yorumlanmasi saglanabilir (Cam, 2006).

Sosyal cevre kadar dogal cevrede yasanan degisimlerin de fark edilmesi
Onemlidir. Cunkiu birey, dogal cevresinde meydana gelen degisimlere gore
beslenme, barinma, giyinme gibi temel ihtiyaglarin1 diizenleyecektir. Sosyal
yasantisi, Uyku saatleri bile ginlerin kisalmasi ya da wuzamasi gibi basit
degisimlerden etkilenecektir. Bu sebeple, dgrencilerin dogal cevrelerinde gordukleri
degisimleri fark ederek hareket etmeleri 6nemlidir. S6z gelimi, bireyin, havanin
yagigl olacagim1 gOkyuzinin genel durumuna bakarak yorumlayabilmesi, disart
cikarken bir yagmurluk giymesi ya da semsiye almasi gerektigini anlamasini
saglayacaktir. Dogadaki degisimleri fark edebilmek icin glinliik hava takip grafikleri
doldurulabilir. Dogal cevrede yasanan degisimlerin rapor edilmesi istenebilir.
Yasanan degisimlere gOre insanlarin davranig bigimlerindeki farklilasmanin siif
icinde tartisilmasi saglanabilir. Dogal cevrede yasanan degisimlerin neden oldugu
sonuglar konusulabilir, bu degisimlerin 6grencilerin duygularina etkisi sorgulanabilir,

dogal cevreyi tanimak ve incelemek amaciyla geziler diizenlenebilir (Cam, 2006).

TDOP’de yer alan yontemleri ve bu yontemlerin gérsel okuma ve gorsel

sunu becerilerine yonelik kullanimlarini1 Kisaca su sekilde agiklayabiliriz:

Gozlem ve inceleme; bir olay1, bir nesneyi ya da bir gergegi anlamak icin olay,
nesne ya da gercegin cesitli belirti ve kosullarin1 izleme ve inceleme isidir.
Ogrencilerin, gozlem c¢alismalar1 ve inceleme gezileri sirasinda gordiklerini ve
isittiklerini not etmeleri, belge toplayip bunlar Uzerinde inceleme yapmalari, bazi
durumlarda gordiklerini yazili olarak anlatmalari, tartismalar1 ve degerlendirmeleri

Turkceyi kullanma becerisiyle yakindan iligkilidir (MEB, 2005).

Gozlem ve inceleme yontemi, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
ogrencilerin kazanabilmelerine yonelik kullanilabilecek yontem ve tekniklerden
biridir. Gorsel okuma becerilerinin temelinde yatan gdzlemleme ve yorumlama
becerisi bu yontem kullanilarak gelistirilebilir ve farkli alanlarda pek ¢ok etkinlik

tasarlanabilir.
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Rol oynama; &grencilerin, baskalarimin kimligine burtinerek onlarin nasil
diisiindiiklerini, neler hissettiklerini ve nasil davrandiklarini anlamasma firsat
verir (MEB, 2005). Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini 6grencilerin
kazanabilmelerine yonelik olarak kullanabilecegimiz yontemlerden olan rol
oynamay1 Ogretmenler; beden dilini yorumlama galigsmalar1 sirasinda, metinde
hareketle metni canlandirma galismalari sirasinda ve duygu, diisiince ve izlenimlerini

rol yaparak sunma ¢alismalar1 sirasinda kullanabilirler (Kuru, 2008).

Gosteri; bir seyin nasil yapilacaginin agiklanmasi ve uygulamali olarak
gosterilmesidir. Hem go0rerek hem de isiterek &grenme imkani saglar. Turkce
derslerinde bu yontem Ornegin; Dbir siirin nasil okunabilecegini, harflerin nasil
yazilacagini, verilen bilgilerin nasil grafige doniistiirebilecegini gosterirken
kullanilabilir (MEB, 2005). Yildiz (2003)’a g6re gosteri oyunu, rol oyunu gibi
yalnizca slrece degil ayn1 zamanda Uriine de dayali, yani sahnelenecek oyunlarin
gosteri halinde sunulmasi ile ilgilenen cesitli bicimler icin bir baslik olarak
kullanilmaktadir (Akt. Kuru, 2008).

Gosteri yontemi, goriildiigi gibi gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin
kazanimi igin ¢ok Onemli bir yontemdir. Bu yontem ile birlikte kullanilabilecek
ara¢c gerecler (resim, fotograf, model, harita vb.), 6grencilerin gorsel okuma ve
gorsel sunu becerilerini kazanabilmelerine yardimc1 olacaktir. Ogrenciler bu
yontem yardimi ile kazanmalari Ongorulen kazanimlart gorerek, yasayarak
kazanacaklardir (Kuru, 2008).

Oyunlar; bir yandan &grenciler igin vazgecilmez bir etkinlik, diger yandan
da ideal bir 6gretim bicimidir. Oyunlarda anlik 6grenim durumlar1 ve yaraticiligin
yaninda, kendini gelistirmeyi ve kesfetmeyi saglayan alanlar da yaratabilir. Oyun
cocuklara ayn1 zamanda bagskalariyla gecinme ve kendini onlarmn yerine koyma
yetenegi (empati) kazandirir (Yildiz, 2003). Oyunlar 6grencilerin kendi irade ve
varlig disinda seyreden olaylarin timana algilayabilmelerini,
degerlendirebilmelerini ve O6grenebilmelerini kolaylastirir. Ayrica birden fazla duyu
ogrenme slrecine katilir. Ogrenciler farkli sekillerde kendilerini ifade edebilirler ve
zaten sahip olduklart bir dili egitim surecini Katarlar (Karatekin, Durmus ve Isilak,
2005).
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Oyun yontemi, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin  kazanimi
sirasinda kullanilabilecek bir yontemdir. Ogrencilerden, gorsel sunu becerisinin
kazanimi sirasinda grup ¢alismasi olarak sosyal bir olay1 ya da dogadaki degisimleri
oyun olarak sunmalarn istenebilir. Arkadaslar1 bir kavrami, bir duyguyu, bir olay
oyun olarak sunma c¢alismas1 yaparken ogrencilerden, bir gorsel okuma g¢alismasi
olarak, izledikleri oyunu yorumlamalar1 istenebilir. Oyun yontemi yardimi ile
ogrencilerin bircok duyusu ayn1 anda 6grenme sirecine katilacagi icin, 6grencilere
karmasik gibi gorinen bazi gorsel olgular da bu yontem yardimi ile 6grencilere
kavratilabilir (Kuru, 2008).

Tartisma, bir konunun daha iyi anlasilmasi igin farkli noktalardan ele
alinarak irdelenmesi demektir. Tartismanin sonunda kazanan taraf yoktur. Kisiler
bildiklerini ortaya koyarlar. Ortaya konulan bilgiler de karsi tarafta bulunana
kismen faydali olabilir. Tartismanin olumsuz yani tartisanlarin kendilerini ispat
kaygisidir. Tartigmalart bazen smif ortasinda gruplara ayirarak da, kisiler arasinda
da yapabiliriz. Ancak yapilacak tartisma ve bu tartismanin konusu Onceden
belirlenmelidir (Yildiz, 2006).

Tartisma yontemini gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini 6grencilerin
kazanabilmelerine yonelik sik sik kullamilabilir. Ornegin; bir resim, fotograf,
karikatiiriin ya da bir reklamin verdigi mesaja yonelik 6grenciler konusturulabilir
ve gruplara ayrilarak tartistirilabilir. Bu yontemin hem gorsel okuma ve gérsel sunu
becerilerini  kazanmada hem de tartisma kurallarii 6grenmede Ogrencilere

yardimer olabilecegi diigiiniilmektedir (Kuru, 2008).

Problem ¢6zme yontemi; sinama yoluyla 6grenmenin gelistirilmis seklidir.
Okulda kazandirilacak bilgi, beceri ve degerler hayatta karsilasilan problemler
sekline sokularak ele alinip islenirse, 6grenme daha etkili olur. Bu yontem
ogrencilere yapay ve vyaratict olmayr ogretir (Unalan, 2001). Problem ¢bzme
yontemi; ogrencilerin okuduklart bir hik&yenin, hikdye haritasini olusturma, kavram
haritasi olusturma, zihin haritas1 olusturma, gorseller asinda neden- sonug iliskisi
kurma ve Kkarsilastirma yapma gibi c¢alismalar sirasinda kullanilabilecek bir
yontemdir. Bu yontem yardimi ile &grenciler, ezbercilikten kurtulup, gorseller
Uzerinde distinme, yorum yapma, elestiri yapma ve bir sonuca varma gibi st

duizey becerileri bir arada kullanabileceklerdir (Kuru, 2008).
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Anlatim yOntemine bir konuya giris yaparken, bilgi aktarirken ya da
Ozetlerken bagvurulmaktadir. Bu yontemin uygulanmasinda gorsel ve isitsel
aracglardan yararlanilmasia, 6grencilere s6z hakki verilmesine, soru sorulmasina ve
ogrencilerin not tutmalarina imkan verilmesine dikkat edilmelidir (MEB, 2005).
Dogas1 geregi gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazanimi sirasinda anlatim
yontemine ¢ok sik bagvurulamayabilir. Ancak ogrenciler kendilerine verilen bir
konuyu, kavrami ya da yasadiklari bir olayr sunarken dogru gorsel araclarla
destekleyerek bu yontemi kullanabilirler. Bunlarin yani sira gorseller Gzerinde
konusulurken veya gorsellerden yararlanarak bir konunun anlatilmasi galismalari

sirasinda bu yontemin kullanilabilecegi diisiiniilmektedir (Kuru, 2008).

Ozetleme; bir eseri ya da konusmayi, 0ziinl, amacim1 Ve yapisini

bozmadan, ana hatlar ile kisaltmak seklinde tanimlanabilir (MEB, 2005).

Drama tekniginde, oOgrenciler gercek dinyaya ait, kendi gozlem ve
deneyimlerini sanal bir diinya yaratmak igin cizerler, bu sanal diinyada yaratarak,
gelistirerek ve yansitarak; kendileri, arkadaslari, aileleri ve icinde yasadiklar
gercek diunyaya ait daha c¢ok seyi anlar hali gelirler. Cesitli sosyal olaylari
inceleyerek, insanlarin farkli kosullarda nasil davrandiklarini diisiinebilirler. Drama
pek ¢ok egitim programi alaninda, c¢alismalarin gerekli bir parcasidir. Drama da
ogrenciler hem hayal guclerini hem de dinya deneyimlerini kullanirlar. Drama,
ogrencilerin, dili smifta kullandiklarindan daha genis sosyal olaylarda
kullanmalarina neden olmasi agisindan, konusma dilinin gelismesinde de 6nemli bir
rol oynar. Drama, 6grencilerin i¢inde yasadiklar1 sosyal diinyayr ve cevrelerindeki
insanlari, hatta diger toplum insanlarmmi tarih ve cografi yonden anlamalarinda

yardimci olur (Kiglkahmet, Borgbakan ve Karamanoglu, 2001).

Drama teknigi yardimi ile 6grenciler, cevrelerinde gozledikleri degisimleri,
olaylari kendi yorumlarmi da Kkatarak bagkalarina aktarabilme Dbecerisi
kazanacaklardir.  Ogrencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
kazanabilmelerine yonelik olarak bu teknik, 6grencilerin dogada ve cevrede olup
bitenler hakkinda bilgi sahibi olmalarina, cevrelerinde meydana gelen sosyal
sorunlarin sebeplerini sorgulamalarin1 ve ¢6zim yollar tiretebilmelerine yardimci

olacag diistintilmektedir (Kuru, 2008).
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Kavram haritasi; bir kavrami onu olusturan pargalari ve bunlarin
birbirleriyle baglantilarin1 gosteren bir gorsellestirme teknigidir. Bilginin zihinde
somut ve gorsel olarak duzenlenmesini saglar. Kavram haritalari, kavramm onu
olusturan parcalarla birlikte bir bitin olarak goriilmesini, kavram hakkinda bilginin
uzun siure akilda kalmasini, kolaylikla anlagilmasini, kavramla ilgili bilgiler
toplanmasint ve onlarm Kkavramla olan iliskilerinin gorilmesini saglar (MEB,
2005). Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazanilmasina yonelik olarak bu
teknik ozellikle bilgileri organize etmede gorsellerin kullanimina olduk¢a uygun bir
yontemdir. Sunulan igerigin zihinsel olarak yapilandirilmasina olanak vermesinin
yani sira 6grenciyi gorseli biitlin olarak gérme veya gorseller arasi iligki kurma gibi

bir takim becerilerin de kullanilmasina olanak saglamaktadir.

Balik kilgigr teknigi; bir problemin nedenlerinin saptanmasmi yardimci
olur. Ogrencilerle birlikte yapildigindan, calismadaki herkesin olayin nedeni
hakkinda daha ¢ok bilgi sahibi olmasimi saglar (MEB, 2005). Bu teknik gorsel
okuma c¢alismalar1 sirasinda, gorseller Uzerinde konusurken, tartisirken veya bir
gorselde yer alan sorunun sebeplerini 6nem sirasina dizmek i¢in kullanilabilir. Bu
teknik yardimi ile cesitli sosyal sorunlar veya dogada var olan problemler,
gorseller yardimi ile incelenip, problemin nedeni belirlenebilir ve olasi ¢6zim
yollar1 gelistirilebilir. Bunlarin yan1 sira herhangi bir probleme ve ¢6ziim yollarina
iliskin hazirlanmis balik kil¢i1g1 sekli ogrencilere gosterilebilir ve 6grencilerden bu
sekli okuyup yorumlamalari istenebilir. Boylece gorseller yardimi ile 6grenciler var
olan sorunlar1 saptamayr ve bu sorunlara olasit ¢Ozlimler getirmeyi
ogrenebileceklerdir (Kuru, 2008).

Zihin haritast; not alma, hedef olusturma, toplanti ya da sunum hazirhgi,
rapor hazirlama vb. amagclar igin kullanilan bir 6gretim teknigidir. Notlar1 daha
yaratict bigimlerde almaya, daha kolay hatirlamaya ve izerinde ¢alisilan konuyu net
bir sekilde anlamaya yardimci olur (MEB, 2005). Zihin haritast yardimi ile
ogrenciler, 6grendikleri bir kavrami veya sunacaklari bir kavrami anlasilmasini
kolaylastiracak  sekilde yaratici sekiller olustururlar. Bu harita yardimi ile
ogrenciler, ¢cok karmasik ve uzun bir konuyu, kavrami basit birka¢ yaratici sekil
yardimi ile daha kolay anlayabilmektedir. Bu teknik, dogasi geregi, gorsel okuma

ve gorsel sunu becerilerinin kazanimi sirasinda sik sik  kullanilabilecek  bir
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tekniktir. Cunkl ogrenciler bu teknik yardimi ile &grenilmesi zor ve karmagik
konular1 veya hatirlanmas1 gereken onemli konular gesitli sekiller ve isaretlerle

kodlamayi ve onlar1 okumayi 6grenebileceklerdir (Kuru, 2008).

Beyin firtinas: tekniginin esasi belirli bir durum veya probleme iliskin fikir
ve secenekleri ortaya koymaktir. Beyin firtinasi egitim ortaminda birgok etkinlikte
kullanilabilecek etkili bir yaratici diislinme turudur. Bu teknikte o6grencilere
fikirlerini  korkusuzca soyleyebilecekleri serbest bir ortam olusturmak oldukca
onemlidir. Degerlendirme sona birakilmalidir (Unalan, 2001). Gorsel okuma ve
gorsel sunu becerilerine yonelik olarak beyin firtinasi teknigi; gosterilen herhangi
bir karikaturiin, reklamin, resmin, fotografin vb. gorsel unsurlara yonelik olarak
ogrencilerin diistincelerini belirtme ve gorsel ile ilgili yaratict yorumlar yapma

caligmalari sirasinda kullanilabilir (Kuru, 2008).

Soru- cevap smif iginde Ogretmen ve Ogrencilerin ve bazen de
ogrencilerin kendi aralarinda kullandiklar1 bir yontemdir. Onceden hazirlanms bir
dizi sorunun sinmifta 6grenciler tarafindan cevaplanmasi, agiklanmasi ve tartisilmasi
esasina dayanir. Ogrencilerin  bir konuya ilgilerini ¢cekmek, onlar1 bir konu
Uzerinde distindirmek ve bir yazinin ana fikrinin bulunmasmna yardimecir olmak
icin bu yontem kullamlabilir (Unalan, 2001). Gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerine yonelik olarak bu teknik, metinde yer alan goérseller (izerine dgrencilere
cesitli sorular sorma ya da 6grencilerin birbirlerine sorular sorup cevaplamasi yolu
ile kullanilabilir. Sorulan sorular yardimi ile 6grenciler metin ile gorseller arasinda
bir anlam iligkisi kurabilecekler ve metni daha iyi anlayabilme imkani bulacaklardir
(Kuru, 2008).

Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini 6grencilerin kazanabilmelerine
yonelik  uygulanan etkinliklerde belirtilen bu yontem ve tekniklerden biri
kullanilabilecegi gibi birden fazla yontem ve teknik de bir arada kullanilabilir.
Ornegin, gosteri yonteminin yaninda; tartisma ve soru- cevap teknikleri de
kullanilabilir. BOylece o6grenciler bu becerileri, etkinlige uygun kullanilabilecek
yontem ve tekniklerin yardimi ile daha kolay kazanabileceklerdir (Kuru, 2008). Bu
calisma kapsaminda gelistirilen Gorsel Okuma Egitim Programi’nda yukarida
bahsedilen yontem ve tekniklerden 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerine, ilgi ve

motivasyonlarina, sunulacak olan igerige ve kazanimlara uygun olarak farkli yontem
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ve tekniklere bagvurulmus, dgrencilerin beceri gelistirme programi siiresince ayni

zamanda eglenerek 6grenmelerine olanak sunulmustur.

2.3.3. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Ogretiminde Kullanilan Arac
Gerecler

Egitim ve ogretim etkinliklerinde ¢esitli araclarla ogrencilerin daha ¢ok
duyu organma hitap edilmesiyle, gercek uygulamalar sinifa tasinarak, ogrenilen
konulara pratik deger kazandirilmaktadir. Bununla birlikte, 6grenci butin
duyulariyla; goziyle, kulagiyla ve eliyle 6grenme ortamina cekilerek 6grenmenin
daha kalic1 olmas1 saglanmaktadir (Ozden, 2005; Akt. Kuru, 2008).

Gorsel araclarla desteklenen ogretim, anlatima dayanan ogretime gore
daha etkindir. Gorsel araglarin egitim ortamina katkilarint su sekilde siralayabiliriz
(Demirel, 2007):

a) Gorsel araclar sinif ortamina getirilmesi olanaksiz cisim, olgu ve
olaylardan birebir yararlanilmasini saglar.
b) Ogrenmeyi tesvik edicidir.
¢) Bilginin sunulusunda ve akisinda bir diizen saglar.
d) Hareket, renk ve ses boyutlartyla 6grenme kolaylasir.
e) Zamandan ve s6zden ekonomi saglar.
f) Karmagik fikirleri basite indirgeyerek agiklar.
g) Ogretimi canli ve acik hale getirir.
h) Ogretimi zenginlestirir.
i) Gorme ve isitme araglari bir yasant1 ortami saglar.

J) Yasanmus bir olayr daha genis olarak butlintyle canlandirir.

TDOP’de gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini  Sgrencilerin
kazanabilmelerine yonelik uygulanan etkinliklerde; resimler, semalar, grafikler,
televizyon, Dbilgisayar, filmler, boyali kalemler, kuklalar, resimli Kitaplar,
fotograflar, posterler, haritalar, bulten tahtalari, brosiirler, modeller vb. arac
gereclerin  kullanilabilecegi sOylenebilir. Bu ara¢ gerecler ogrencilerin gorselleri

okuyup anlamlandirabilmelerine yardimer olacaktir (Kuru, 2008).

Ilkokul &grencileri birgok bilgi ve yetenegi duyulari yoluyla kavradiklar:
icin gorme, isitme ve dokunma duyusuna hitap eden gosteri yonteminin derslerin
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islenisinde 6nemli bir yeri vardir. Bu yontemle ders islerken kullanilacak ara¢ ve
gerecler arasinda harita, kire, model, gibi gorsel olanlarin yaninda plak, kaset, ses
bandi gibi isitsel olanlarimi, slayt, film ve video gibi hem gorsel hem de isitsel
Ozelligi olanlar1 sayabiliriz. Turkce derslerinde gosteri araci1 olarak resim ve

karikatiirlerden de yararlanilabilir (Unalan, 2001).

Zambo (2009) Ogrenenlerin gorsel bilgiyi sozel ipuglart olmadan
anlayabildiklerini ve analiz edebildiklerini ifade etmektedir. Bu, 6grenme ve
Ogretme stlirecinde gorsel araglarin kullaniminin 6nemini ortaya koymaktadir

(Hyerle, 1996; Akt. Pardieck ve McMullen, 2010).

Avgerinou (2009) egitimcilerin gorsel okuryazarhigr egitimde kullanmak i¢in
sistematik adimlar atmaya baslamasi gerektigini savunmustur. Gorsel okuryazarligin
onemi bilinmesine ragmen gorsel okuryazarlikla ilgili iiniversite diizeyindeki
aragtirmalar yeni ortaya c¢ikmaktadir (Felten, 2008). Bu konuda yapilan
arastirmalardan birinde, Sosa (2009) sayfa diizeni, renk ve font kullanimi, uygun
satir aralig1 kullanimi ve uygun sekil kullanimi gibi gorsel tasarim ilkelerini, hizmet
Oncesi Ogretmenlerin teknoloji iiriinleri gelistirme egitimlerinde kullanmistir (Akt.

Yeh ve Cheng, 2010).

Bunun yaninda ders ve okuma kitaplarinda, gorseller de ihmal edilmemelidir.
Ogrencilerin kitaplar1 okurken oncelikle gorsellerini inceleyerek gorsel okuma

yaptiklar1 unutulmamalidir (Bas ve Ors, 2015).

Gundmuz okuma ve dil sanatlar1 miifredatinda egitimciler, okuma uzmanlari
ve kiitiiphaneciler gorsel okuryazarlik 6gretimini etkili bir programin pargalarindan
biri gormeye baglamiglardir. Artik siniflarda orijinal dokiimanlarin, fotograflarin ve
haritalarin okunmasi ve analiz edilmesi 6grencilere yeni icerikleri Ogrenmede,
Ogrenilen bilgileri uygulamada, bilgiler arasi iliski kurmada ve teknoloji kullanimda

yardimci olmaktadir (Pardieck ve McMullen, 2010).

Birincil (primary) dijital kaynaklar ¢esitli formatlar ve medya tiplerinden
olusmaktadir (Veccia, 2004; Akt. Pardieck ve McMullen, 2010). Bu kaynaklar
giinliikler, dergiler, posterler, yazili notlar, kitaplar ve resmi dokiimanlar gibi

kagitlardan olusabilmektedir. Video veya hareketli resimler; miilakat-haber-muzik
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gibi ses kayitlari, haritalar, nesneler ve fotograflarin genisletilmis halleri giiniimiize
kadar insanlar tarafindan olusturulmus dijital kaynaklardandir (Pardieck ve
McMullen, 2010).

Resimler, egitim-6gretim sureclerinin olmazsa olmaz bir pargasidir. Resimler
hem metni anlamaya yardimci bir ektir, hem de metni ¢ogaltirlar. Resim secimi ve
resimlerin egitim hedeflerine gore degistirilmesi bir gorsel materyal tasarimindan
dikkat edilmesi gereken belki de en onemli husustur. Ogrenciler, resimleri
metinlerden daha iyi ve daha uzun sire hatirlarlar. Bu yuzden resimleri, karmasik,
agir, zor anlasilabilecek ve iginde bir¢cok 6ge bulunan konulari anlatirken kullanmak
gereklidir. Boylelikle 6grenciler ilgili konuyu hem daha uzun siire, hem de daha iyi
hatirlayabileceklerdir ~ (Basaran, 2003). Resimler  ¢zellikle  psiko-motor
davraniglarinin -~ 6gretilmesinde  s6zel ifadelerden daha etkilidir. Resimler
ogrencinin  bilgiyi igsellestirmesinde de fayda saglar. Bir pargadaki cevre
tasvirlerini saatlerce anlatmaktansa ilgili bir gorsel Uzerinde konu daha kisa
sirede ve daha iyi anlatilabilir. Ogrenci de olaymn gectigi yeri gosterilen materyali
aklina getirerek konuyu gerektiginde kendi ciimleleri ile anlatabilecektir (Kuru,
2008).

Semalar, kronoloji, sayisal veriler, hiyerarsik yapilar vb. soyut yapilari
grafik formunda 6zetlemek icin kullanilirlar. Semalar, agik ve anlasilir olmalidir.
Semalarda gorsel 6gelerin agirlikta olmasma calisgilmalidir. S6zel materyaller gorsellerin

anlagilmasini kolaylastirmak i¢in kullanilmalidir (Basaran, 2003).

Grafikler, gorsel okuma ve sunu yollarindan birisidir. Ozellikle egilimleri
belirlemede  grafikler  oldukca kolay algilanabilir  gorlntiler  ortaya
koyabilmektedir. Grafikler verilerin yorumlanmis halini sunarlar. Bilgiler grafik
vasitasiyla istenilen etkileri olusturmak amaci ile rahatlikla kullanilabilir. Grafikler
hazirlanirken verilecek bilginin hacmine, turiine ve hangi tur grafigin kullanilmasi
gerektigine dikkat edilmelidir. Ayrica 6n bilgi de grafik okumayi olumlu yonde
etkilemektedir. Okul 6ncesinden baslayarak ikinci smifin sonuna kadar nesne
grafikleri, resim grafikleri, kesik cizgileri birlestirerek olusturulan ¢izgi grafikleri,
bar grafikleri kullanilabilir. Ug ve besinci simflarda bar ve pasta grafiklerinden
yararlanilabilir (Akyol, 2006).
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Ozellikle egilimleri (artislar, diisiisler vb.) belirlemede grafikler oldukca
kolay algilanabilir goruntiler ortaya koyabilmektedir. Bir tabloyu analiz etmek
grafikten daha zordur ve daha c¢ok zaman alir. Grafiklerin 0Ozellikle is
yerlerinde, karar vermede giderek artan oranda kullanildiklar1 belirtilmektedir.
Grafikler tablolardan ve ham verilerden daha etkileyicidirler cinki gorsellik
daha karmasik ve yogundur. Cok dikkatli olunmazsa gorunumleri dolayisiyla
analizci diisinmemize firsat tamimayabilirler. Grafikler verilerin yorumlanmis
halini sunarlar. Eger bilgiler 6zel ve maksathi olarak secilmisse grafik secilmis
bilgilerin yorumunu sunar. Bilgiler grafikler vasitasiyla istenilen etkileri olusturmak
amaciyla rahatlikla kullanilabilir. Grafik olusturma teknikleri buna musaittir. Grafik
genelde yuzlerce kelimenin anlamimi verebilen bir resimdir. Ogrencilerin
yalmizca birkag kelimeyi gOrlp anlamasi degil egilimi kesfetmesi gerekir.
Grafiklerden anlam kurmada farkli degiskenler olmasina ragmen genel noktalar da
vardir (Balun, 2008).

Friel ve digerlerine (2001) gore grafik okumada; okuyucu grafigin tasarimini
ve vermek istedigi mesaji anlamalidir ve grafikten elde edilen bilgiyi kontrol
edebilmek icin okuyucu mutlaka karsilagtirmalar ve hesaplamalar yapmalidir.
Grafiklerden hareketle genellemeler, tahmin yapma ve egilimleri belirlemede
okuyucu mutlaka edindigi  bilgileri  kullanacagi  ortamin  6zellikleriyle
iliskilendirmelidir (Akyol, 2006).

Televizyon  kullanilarak ~ &grencilere  ¢esitli  yasantilar  saglanabilir.
Televizyon, sinifa getirilmesi olanaksiz cisim, olgu ve olaylari sinifa tasiyabilen,
ilgi cekici bir aragtir. Ayn1 anda ogrencilerin tuminin ayni sekilde tecriibeler
yasamasina olanak saglar. Televizyon hem gbéze hem de kulaga hitap ettigi icin

nispeten kalici yasantilar saglar (Basaran, 2003).

Bir ara¢ olarak televizyon eglendirici, yOnlendirici, bilgi verici olarak
kullanilabilir veya onlara degerlendirici-elestirici agidan yaklasabiliriz. Cocuklar,
icinde bulundugumuz medya diinyasinda, onlarla basa ¢ikmayr 6grenmeli, bu
araglari kendi beklentileri ve ihtiyaglar1 dogrultusunda, kendilerini onlara
kullandirtmadan kullanmahdirlar. Clnki bu araglara diiger araclardan ¢ok daha
kolay bir sekilde ulasilabilmektedir (Y1ldiz, 2006).
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Bazi gelismis Ulkelerde haftanin ilk gtntnin ilk dersi, televizyon dersidir.
Ogrenciler hafta sonu izledigi programlari Ogretmenleri ile bu derslerde
tasimaktadirlar (Unalan, 2001). Televizyonun egitim agisindan yarar1 oldugu gibi
zarar1 da olabilmektedir. Geri bildirim televizyonda olanaksizdir. Ogretmen buna
dikkat etmelidir. Bircok o6gretmenin onceden seyredilip uygunlugunun sinanmasi

zordur. Program hazirlamak zor, pahali ve zaman alicidir (Basaran, 2003).

Bilgisayar, bireylerin hizli iletisim kurmasmi, ¢esitli bicimlerdeki c¢ok
sayida  bilgiyi saklayip islemeyi saglayabilmektedir. Bilgisayar, c¢ocuklar
tarafindan kontrol edilebilen gorsel sunular saglayarak onlar1 motive edebilirler,
hizli bir sekilde dokiiman sunabilirler. Bireysel egitim saglayabilirler. Ogrencilerin
elinde bulunan videolar, kameralar, teypler metinlerin islenmesinde ek motivasyon
saglamaktadir. Diger yandan, metinlerin degistirilmesi ve yeniden monte edilmesi
icin kullanilan tepegozler, asetatlar, 6grenciler tarafindan hazirlanacak ¢alisma
kagitlann vb. araglar da ogrenmeyi zevkli veya heyecanli hale getirmektedir
(Yildiz, 2003).

Yazisiz kitaplar; birbirleriyle baglantil1 bir dizi resim sunmaktadir. Igerigin ve
resimlerin kullanimi ile bu tir kitaplar, yazili metnin kullanimiyla o6gretilen

becerilere benzer yorum ve tahminler yapmaya olanak saglar (Alberto, ve dig. 2007).

Resimli kitaplar, disiplinler arasi1 bir karaktere sahiptir. Bu tlr kitaplar ne
resimseldir ne de sozeldir. Dolayisiyla resimli kitaplardan anlam kurma genelde
metinler arasi1 anlam kurmadir. Resimlerin ve diger gorsellerin bir metin gibi
diistiniilmesi ve metin gibi okunup c¢6zimlenmesi gerekmektedir. Kitaplardaki
gorseller, 6zellikle okurken zihinsel sekil olusturamayan Ogrenciler agisindan
oldukca o©nemlidir. GlnUmuizde cocuklar pek c¢ok gorsel wunsurla Kkarsi
karstyadirlar. Gorsellerde yazili kitaplar gibi okunarak yorumlanmalidir. Resimli
hikdye kitaplar1 okunurken, okuyucu, kullanilan c¢izgileri, sekilleri, ebatlari, 151k
dagilimini inceleme ve her bir elementin anlami nasil etkiledigini diistinmek
durumundadir. Bu nedenle resimli hikaye kitaplar1 6grencilerin gorselleri okuma ve

yorumlama becerilerini gelistirmek icin kullanilabilir (Akyol, 2006).
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Anderson'a (2002) gore hikaye kitaplarindaki gorseller duygusal ve estetik
cevaplarin ortaya c¢ikmasina ve sekillenmesine yardimci olduklarindan dolay1
mesajin iletilmesinde metinler kadar 6nemlidirler. Kitaplardaki gorseller okuma
sorunlar1 olan 6grenciler acisindan daha da ©Onemlidir (Balun, 2008). Rusted ve
Coltheart (1979) zayif okuyucularin okuma aninda surekli metinle gorseller
arasinda gidip geldiklerini belirlemiglerdir. Buna karsilik iyi okuyucular okuma
aninda resimleri ¢ok az kullanmislardir. Zayif okuyucular agisindan Kitaplardaki
resimler ve diger gorseller dekoratif amaclardan daha 6te amaclar icermektedir.
Bazen de resim “bin kelime degerinde” olmamaktadir. Eger resimdeki anlatimla
metindeki anlatim ortiigmiiyorsa 0 zaman metinden anlam kurma olumsuz yonde

etkilenmekte ve 6grenme azalmaktadir (Akt. Balun, 2008).

Maltepe (2009) tarafindan yapilan arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin,
nitelikli ¢cocuk kitaplarmin bigimsel 6zelliklerinde gorsel ogelerin ¢ocugun estetik
gelisimine ve sanat egitimine katki getirmesine yonelik bilgileri dile getirmeyip
kitaplarin daha kolay okunmasina ve anlasilmasina olanak taniyan olgitleri 6n plana

¢ikardiklar1 sonucuna ulasiimistir.

Kitaplardaki resimler, cocuklarin begeni ve algilama diizeyine uygun olmali,
metnin iletisine gorsel bir zenginlik katmali; estetik nitelikleriyle de gorsel algilarini
gelistirici bir 6zellik tagimalidir. Kahramanlarin fiziksel portreleri, metinde yansitilan
kisilik ozelliklerine uygun bir bigimde ¢izilmeli; resimler kahramanlarin basat
ozelliklerini (sisman, zayif, uzun sacl, kisa boylu, sinirli, uysal vb.), yasadiklari
ruhsal durumlari, gecirdikleri fiziksel degisimleri ¢ocuklara duyumsatabilmelidir

(Maltepe, 2009).

McCloud (1993) c¢izgi romanlari; bilgiyi iletme amacit gliden ve/ya
inceleyende estetik tepki uyandiran, belli bir diizen i¢inde yan yana gelmis resim ve

diger goriintiiler olarak tanimlamistir (Akt. Alexio ve Norris, 2007).

Alexio ve Norris (2007) Comics, Reading and Primary Aged Children isimli
caligmalarinda gorsel okuma ile ilgili olarak ¢izgi romanlarin okumayi1 6grenmede
yardim edecegine diisiinmeyenler ve gorsel okuma argiimanini kabul etmeyenler
icin, bu algiya ragmen okuma anlaminda g¢ocuklarin ¢izgi romanlara ulagmalar

gerektigine inandiklarini ifade etmislerdir. Cizgi romanlarin ¢ocuklarin ilgisini
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cektigini, ¢izgi romanlarla ¢ocuklarin zaten izlediklerini, film veya ¢izgi filmler

arasinda iligski bulundugunu ve okumaya 6zendirecegini belirtmiglerdir.

Kuklalar ve modeller, dersin basinda dikkat cekmek icin ya da dersin
ilerleyen zamanlarinda egitim- Ogretimi zenginlestirici olarak kullanilabilirler.
Kuklalar olduk¢a ucuz ve her derste kullanilmaya mdusaittir. Kuklalarda kullanilan
malzemenin o6grencilerin dikkatini gekecek malzemelerden secilmesi Onemlidir.
Modeller ise gercek olmayan ancak insanlar tarafindan tasarlanmis cisim ya da
fikirleri temsil eden 6gretim araglaridir. Ogretim ortaminda karmasik yapilari, basit
ve anlasilir hale getirmek, ¢ok kiguk wveya c¢ok buylk yapilart gostermek,
yaklasilamayan veya ulasilamayan cisimleri egitim ortamlarina sokmak, soyut
diistinceleri somutlastirmak icin kullanmilirlar. Ancak modeller, kuklalar kadar

kolay olusturulabilen ve ekonomik bir materyal degildirler (Basaran, 2003).

Animasyon filmler 6zellikle ilkogretim 6grencilerinin ilgisini ¢ekme ve merak
duygusunu canli tutmasi yonleriyle olduk¢a kullanigh gorsel materyallerdir (Bas ve

Kardas, 2014).

Egitimde kullandigimiz gorseller anlatilmasi1 zor olan konularin daha iyi
anlatmamiza yardimci olabilirler. Ayrica G6grencilerin ilgisini derse ¢ekmek igin
de gorseller iyi araglardir. Sozel olarak anlatamayacagimiz bilgileri, duygulari,

karmasik, soyut konular1 gorseller yardimi ile somutlastirabiliriz (Kuru, 2008).

Ancak egitimde kullandigimiz resimler, fotograflar, modeller, c¢izimler tek
baglarina konunun derinlikli bir sekilde kavranmasimi garantilemez. Bu araclar
ancak gorsel diisiinmenin gereklerini karsiliyorlarsa yardimci olabilirler. Gorseller,
ilgili 6nermeleri beyan etmeyi basaramazsa, yararsiz, anlamsiz, kafa karistirict
olur. Bu da ortada hi¢ gorsel olmamasindan daha kot bir durumdur. Cocuklar bir
televizyona bir filme baktiklarinda ne goriyorlar? Yanit ¢ok 6nemlidir. Clnki

ogrenci gorecegi farz edilen seyi gormuyorsa, 6grenmenin temeli eksik demektir.

Ayn1 durum haritalar igin de gegerlidir. Ogretmenler haritalarin olagan gorsel
dinya goriiniisiinden farkli olmalar1 nedeniyle ortaya c¢ikan problemin agikga
farkinda olmak ve ¢ocugun gorsel 6runtuleri kavrayisini yol gosteren algisal ilkeleri

bilmek zorundadirlar. Haritalar icin gecerli olan durum, ayni Slgiide ders kitaplart,
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modeller, grafikler, filmler ve benzerlerindeki her tir gorsel sunum igin de gecerlidir
(Kuru, 2008).

Gorsel disiinme, gorsel iletisim ve gorsel 6grenme, gorsel okuryazarhigin
ogelerindendir. Cunki gorsel okuryazarlik ogretim sireci icinde gorsel diisiinme,
gorsel o6grenme ve gorsel iletisimi kaynastiran bir role sahiptir. Bu iliskiler ag1 kip
biciminde disiiniilebilir. Alanlar icinde iliskiler de streklilik gosterir. Cunku gorsel
okuryazarligin yorumlama ve kaynastirma 6zelligi vardir ve bu egitimciler tarafindan

unutulmamalidir (Ipek, 2003).

Profesyonel  gorsel iletisimciler gorsel mesajlart  sunlart  sorarak
degerlendirmektedir: Neye bakiyorum? Bu goriintii benim i¢in ne anlama geliyor?
Goriintii 1le metnin mesaj1 arasinda nasil bir iliski var? Bu iliski mesaj nasil etkilidir?
Profesyonellerin elestirel sorular sorup mesaj1 inceledikleri gibi, 6grenciler de ayni
sorular1 gordiikleri goriintiiler hakkinda sormalidir. Gorsel tasarim diinyasinda ayni
sorular mesaj gelistirirken de sorulmaktadir: Ben bu mesaji gorsel olarak nasil
sunabilirim? Bu mesaj1 nasil etkili hale getirebilirim? Kullanabilece§im gorsel ve
dilsel iliskiler nelerdir? Ogrenciler bu sorular i¢sellestirdiklerinde sadece zarar verici
reklamlar1 tanima ve ¢ézlimlemeye hazir olmayacaklar, ayrica onlar multimedyaya
dayal1 yiiksekogretimde ve modern calisma ortaminda belli bir seviyede iletisim

kurmaya da hazirlanmis olacaklardir (Riesland, 2005).

Giliniimiizde gorsel okuryazarlik ihtiyaci diger disiplinlere de yayilmustir.
Ciinkii gorsel olarak birbirine bagli olan ¢ok fazla bilgi mevcuttur. Bu nedenle
ogrencilerin gorsel okuryazar olmanin ne anlama geldigini bilmeleri hi¢ olmadigi
kadar onemli bir hal almistir. Gorsel imajlar (fotograf gibi) olusturan kisiler bunu
belirli bir ama¢ dogrultusunda belirli teknikler kullanarak yapmaktadirlar. Bir gorseli
“okumak” ya da analiz etmek i¢in kitlelerin (veya Ogrencilerin) bu amaci ve
kullanilan teknigi anlayabilme kapasitesine sahip olmalar1 gerekmektedir. Medya
okuryazarliginda oldugu gibi gorsel okuryazarlik da mesajlar olusturma ve bu
mesajlart analiz etmeyle ilgilidir. Resimler etkilemek ve ikna etmek icin
kullanilabilir. Bu nedenle egitimcilerin resimleri kullanarak nasil 6gretim
yapilacagin1 6grenmesi ve dgrencilere fotograf dilini anlamalarinda yardimer olmasi

beklenmektedir (Baker, 2012).

75



NCTE/IRA (Ingilizce Ogretmenleri Ulusal Konseyi) Ingilizce Dil Sanatlari
icin belirlenen standartlarda gorsel olarak okuryazar olmanin 6nemini agik olarak
belirtmislerdir. Standartlarda soyle ifade edilmistir; okuryazar olmak sadece yazili
ve sozli dili kullanmak degil, ayn1 zamanda film ve televizyonun gdrsel dilini, ticari
veya politik reklamlar1 ve fotografciligi aktif, elestirel ve yaratici bicimde okumak
demektir. Gorsel metinler olusturmak ve yorumlamayir &grencilere Ogretmek
Ingilizce dil sanatlar1 miifredatinin bir diger vazgecilmez parcasidir (NCTE/IRA,
1996; Akt. Baker, 2012).

Fotograflarin Sinif Ortaminda Kullanim: : Amerikan Ulusal Arsivi tarafindan

basit olarak bir fotografin analizine dair yontem su sekilde belirlenmistir.

1. Adim-GOzlem:

a) Sinifta 6grencilerin verilen bir fotograf {izerinde iki dakika siire ile gézlem
yapmalari istenir. Ayrintili bir gézlemden sonra fotograftaki elementler tek
tek irdelenir. Ardindan fotograf dort esit pargaya ayrilarak 6grencilerin yeni

detaylar1 fark etmeleri beklenir.

b) Daha sonra 6grencilere fotografta ne gordiiklerini {i¢ baslik altinda verilen
tabloya islemeleri istenir. Bu ii¢ baslik “Insanlar, Nesneler ve Olaylar”

seklindedir.

2. Adim-Cikarim: 1k adimda yapilan gdzlemlere dayanarak Ogrencilerden

fotograf hakkinda 3 ¢ikarim yapmalari istenir.

3.Adim-Sorular:
a) Bu fotograf aklinizda ne gibi sorular uyandiriyor?

b) Bu sorularin cevabini fotografin neresinde bulabiliriz? (Baker, 2012).

Grafik tasarimcist Erin Riesland (2005) diisiinme siireclerine gorsel
okuryazarligi kullanan bireyler asagidaki sorular1 goz 6niinde bulundurur?

- Neye bakiyorum?

- Baktigim gorsel bana ne ifade ediyor?

- Yazili metindeki mesajla gorsel arasindaki iligki nedir?

- Verilen mesaj ne kadar etkili?
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Dergi kapaklar1 da bir tiir reklam niteligi tasimaktadir. Grafik tasarimcilar
insanlarin dikkatini ¢cekmek icin en tartismaya acik olan igerigi kapaga koymakta ve
derginin satisim yiikseltmeye ¢aba gdstermektedirler. Ogrenciler kapak niteliginde

olan bir igerigi okumaya tesvik edilmelidir (Baker, 2012).

Insanlarin  kendileri icin yapilmis imgelerde neler gordiklerine dair
incelemeler yapilmasi gerekmektedir. Bunun icin dgretmenlerin meslege hazirligin
zorunlu bir pargas1 olarak sistematik bir gorsel duyarlilik egitimi almasi
gerekmektedir. Ne demek istedigini yeterince anlatan bir resim ile anlatamayan
bir resim arasindaki fark herkes tarafindan gorulebilir. Aksi takdirde yardimci
gorsel araclar ogrencilere birkag dakikalik eglence sunmak i¢in kullanilacaktir
(Arnheim, 2004; Akt. Kuru, 2008). Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
ogrencilerle birlikte etkili ve eglenceli bir bicimde gelistirmek i¢in egitim ortaminda

gorsellerin etkili bir bigimde kullanilmas1 gerekmektedir.

Giinliik hayatimizin pek ¢ok bdliimiinde gorsellerle karsilagsmaktayiz. Bu

gorseller sOyle siralanabilir:

Reklam Panolar: ve Afigler: Imajlar ve gorsel yonlendiriciler egitimde
oldugu kadar hayatin diger alanlarinda da kendisini gostermektedir. Imajlar ve
gorsel unsurlar 0Ozellikle ekonomi ve sirket politikalarini, tiketiciyi etkileme
yontemleri olarak yonlendirmektedir. Ozellikle bilyiik sehirlerdeki 1s1l 1511 gorintiler,
reklam panolari, afigler, tuketimin yonlendirici kanalarindan en etkili olanlaridir
(Balun, 2008).

Sergiler ve Mizeler: Cagimmizin imaja yonelimli toplum yapisi planl
faaliyetlerin, calismalarin, eserlerin g6z 6ninde bulunmasmi, dikkatlere
sunulmasin1 6nemsemektedir. Bu anlayis ve yaklasim her alanda gesitli sergiler ve
muzeler olarak hayatin iginde yerini almaktadir ve insanlarin dikkatini 6nemli
Olcide yogunlastirmaktadir. Ders kitaplarinin durumundaki gibi sergi de imajlarla,
formlarin 0zel blylsu yoluyla 6gretir. Bu tir bilgi sezgiseldir ve akil yiriitmeye
dayali degildir; gergekligin tamamini bir bakista kavramamiza neden olur (Ellul,
2004; Akt. Balun, 2008).
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Sinema Sektord ve Filmler: Toplumsal hayatta filmlerin etkileri konusunda
arttk higbir kusku duyulmamaktadir. Hatta bu hususta ulkelerin politikalarini dis
dinyaya yansittiklart gibi daha ileri yorumlar yapilabilmektedir. Filmler duygu ve
diisiince diinyamizda derin izlenimler birakabilmektedir. Gorsel diinyanin 6nemli
bir unsuru olan filmleri izlerken atmosferin yogunlugunu hissetmemek mimkin
degildir (Ellul, 2004; Akt Balun, 2008).

Gazeteler, Dergiler, Cizgi Romanlar, Yazili ve Gérsel Yayinlar: Modern
cagda bireylerin dis diinyaya kapali bir sekilde yasamlarini stirdiirmeleri giderek
zorlagmaktadir. Giindemi takip etmek, her alanda gelismeleri izleyebilmek artik bir
ihtiya¢ halini almigtir. Bu ihtiyag hem bireysel hem de kurumsal yapilar bazinda
kendisini gostermekte ve giderek yogunlasmaktadir. Bu ihtiyacin en 6nemli
yonlendirici bas aktorlerini de gazete, dergi gibi gorsel yayinlar olusturmaktadir.
Cizgi romanlar, okumayr ve okuyucuyu iptal eden imalarla ve dikkat edilmesi
gereken ayrintilarla doludur. Okuyucu bu ayrintilar1 higbir ¢aba g@stermeksizin
yorumlamaya, donmus pandomimi anlamaya, kavramaya angaje olur. O, bu giiliing
insan-alt1 kurgunun —ki glinimuzde her gazetenin igerdigi bir seydir- derinliklerine
dalar. Bu imajlarla mesgul olmak i¢in modern insanlarin edinmeleri gereken hatiri
sayilir egitime kapasiteye taniklik eden tartigilmasi imkansiz bir ihtiyactir (Ellul,
2004; Akt. Balun, 2008).

Resimler ve Fotograflar: Resimler, fotograflar hatiralarin dondurulmus
kareleridir. Hayal diinyamiz1 canlandiran, harekete gegiren, gegmisimizi zihnimizde
tazeleyen etkili araglardir. Modern kimlik bunaliminda, teknik degisim ve
yayilmanin ortasinda imajlar bize var oldugumuz yolunda bir kesinlik saglar. Resim,
tipk1 imajin hep yaptig1 gibi, yasayan bir seyin yerini alir. Kisiyi ortamindan ve diger
insanlardan kopararak diinya ile kisisel ve varolussal iligkisini elimine eden seydir.
Dahas1 o, yeni herhangi bir seyin etkisine tabi olmamanin aracidir. O ayn1 zamanda,
hayatla kars1 karsiya gelme yeteneksizliginin yerini alan yanlis ve donmus bir
gerceklige gore diislenen hayat yerine ikame edilmis seydir (Ellul, 2004; Akt. Balun,
2008).

Fotografin agisi, fotograf karesinin sinirlar1 iginde yer alan &geler, 1s1k,
odaklama noktas1 ve kompozisyonu ele alinarak fotograflarin anlami hakkinda

cikarimlar yapilabilir (Baker, 2012).
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Televizyon: Televizyon gunlik yasamimizdaki kaginilmaz, baskin gorseller
ve imajlar kaynagi olan etkin bir yonlendiricidir. Aile hayatinin kaginilmast zor
mesai ortagidir. GOrsel medyanin en istah kabartici, yonlendirici aracidir. Kuvveti
kabul edilmesi gereken medyanin en sadik ve vazgecilmez kozudur. Film
imajlartyla muhtemelen yalnizca haftada bir kars1 karsiya gelinir. Fakat onlar,
gundelik televizyon ve gazete imajlartyla uzun émdarli hale gelir, takviye edilir ve
vurgulanir. Bu yuzden, mutlak imaj bildik bir seye donlsiir ve televizyonla aile hayati
0zel hayat diizeyine cekilir. Biz fiilen bizden 6nce icra edilmis bir surekli oyunla
birlikte yasariz; yuvamiz ekranin disinda hicbir sey haline gelir. Strekli yenilenen ve
gercekligin rengini yok edip atan bir muhayyile mutasyonu gerceklesir. Televizyon
en kuvvetli uyusturucudur. Hem 06ze hem kulaga hitap eden materyal yeniden
zamansallastirilmis  bulunan  zamansalligindan  ¢ikarilan ve sokillip alinan
gergekligin yeniden insasidir. Fotograflar, fakat daha ¢ok filmler ve televizyon
vasitastyla toplumun bir imajlar serisi halinde pargalanisina tanik oluruz. Onlar
sosyal dokuyu Kkesip bicerek, her bir parcayr az ya da cok birbirinden
bagimsizlastirmisgasina sunarlar. Bdylece toplum, imajlarin birbirleriyle karsi
karsiya geldigi, islerin mantiksal tarzda gergeklestigi bir yer olarak gorulr.
Dolayistyla bu imajlarin tutarliligi yalnizca, toplumun yeniden yorumundan
kaynaklanir. Parcalanmadan tekrar kompoze etmeye dogru hareket ederiz (ve bu
tekrar kompoze etme, gercekligi resmeder ve gerceklik olarak algilanir). Bir bireyler
toplumundan, bir bireysel eylemler toplumundan bir roller toplumuna geceriz
(Ellul, 2004; Akt. Balun, 2008).

Giliniimliz ¢agdas egitim sistemlerinde de TV, slayt, diyagram, tablo ve
grafikler gibi gorseller; gerceklerin veya kavramlarin 6gretilmesinde oldukega etkili
oldugundan (Demirel, Seferoglu, ve Yagci, 2001), soyut bilgiyi somutlastirdigindan
(Levie, 1987; Stokes, 2001) ve 6grenmede basariy: artirdigindan (Heinich, Molenda
ve Russell, 1989) yogun bir sekilde kullanilmaktadir (Akt. Bekdemir ve Duran,
2012).

Multimedya veya yeni medya toplumun sanal ve ger¢ek diinyadaki iletisim
seklini degistirmektedir. En biiylik degisimlerden biri olarak Microsoft PowerPoint
programinin ofislerin ¢aligma odalarini ve liniversite dersliklerini ele gecirmis olmast

gosterilmektedir (Riesland, 2005).
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Gorsel okuma egitimlerinde kullanilabilecek materyaller genel olarak
yukarida verilmistir. Aragtirma kapsaminda gelistirilen Gorsel Okuma Egitim
Programi’nda bahsi gegen egitsel arag-gereglerden olabildigince farkli materyallere
yer verilmis ve kullanilan yontem ve tekniklerin de Ogrencilerin gorsel okuma

becerilerine yonelik olmasina 6zen gosterilmistir.
2.4. ILGILI ARASTIRMALAR

Gorsel okuma konusu ile ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilmis
arastirmalara yonelik yapilan literatlir taramasinda gorsel okumay1 farkli boyutlariyla
ele alan makale ve tezlere ulasilmigtir. Asagida bu makale ve tezlerin igerigi
hakkinda kisa bilgiler ve bu arastirmalarin gorsel okumanin hangi boyutunu ele
aldigini, ne gibi sonuclar elde edildigini ve bu sonuglarin ne anlama geldigini

aciklayan ifadelere yer verilmistir.

Cam Aktas’in 2010 yilinda yaptig1 bir arastirmanin sonuglarina gore ise Milli
Egitim Bakanligi Yaymlari’'nin 2007 tarihli 1-5. Smuflar i¢in hazirlamig oldugu
“Tiirkge Ogrenci Calisma Kitaplari”ndaki etkinlikler incelenmistir. Arastirma
sonucunda Tiirkce Ogrenci ¢alisma kitaplarinda bazi kazanimlara (Resim ve
fotograflar1 yorumlar, Gorsellerden hareketle climleler ve metinler yazar, sekil,
sembol ve isaretlerin anlamin bilir) yonelik etkinliklere siklikla yer verilirken kimi
kazanimlara yonelik etkinliklere (Bilgi toplamak amaciyla bilisim teknolojilerinden
yararlanir) hi¢ yer verilmedigi belirlenmistir. Baz1 kazanimlara yonelik etkinliklere
(Reklamlarda verilen mesajlar1 sorgular, Kitle iletisim araclartyla verilen bilgileri,
haberleri, diislinceleri yorumlar, Harita ve kroki okur, Karikatiirde verilen mesaji
algilar) ise ¢ok az sayida etkinlikte yer verildigi saptanmistir. Goérsel okuma
becerisinin giderek 6nem kazandigimi ve o6zellikle ilkokul cagi 6grencileri igin
olmazsa olmaz bir beceri alan1 oldugunu goz oniine alarak, bu beceri alanina yonelik
ders kitaplarinda yeterli etkinlik bulunmamasma yonelik bu bulgular dikkat

cekmektedir.

Obalar ve Ada (2010)’nin Ekolojik Bakis A¢isi Ve Sosyal Kapital Kuram
Cergevesinde Ogrencilerin Ilk Okuma Yazma Becerilerinin Incelenmesi isimli
caligmalarinda 6grencilerin gorsel okuma dlgeginden aldiklari puanlar, ailenin aylik

geliri degiskenine gore incelendiginde; aylik geliri yliksek olan ailelerin ¢ocuklarinin
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gorsel okuma oSlgeginden aldiklart puan da anlamli derecede yiiksek bulunmustur.
Ayrica iist sosyo-kiiltiirel ¢evrede olan Ogrencilerin puanlart anlamli derecede alt

sosyo-kdlturel cevrede olan 6grencilerin puanlarindan yiiksek bulunmustur.

Temizkan ve Bagc1 (2008) tarafindan 110 6gretmen ile yapilan bir ¢alismada;
ogretmenlerin % 63,9°u yeterli ara¢ gere¢ bulunamadigindan 6grencilerin  gorsel
okuma ve gorsel sunu yapmakta zorluk cektiklerini ifade etmektedir. Gorsel okuma
ve gorsel sunu etkinliklerinin ders kitabindaki resimleri yorumlamayla smirl

kaldigini ifade eden 6gretmenlerin orani1 da % 62,4 olarak tespit edilmistir.

Arif ve Hashim (2010) tarafindan 90 tane ilkokul 1. 2. ve 3. sinif 6grencisi
ile yapilan g¢aligmaya gore resimlerin yazidan daha fazla 6grencilerin dikkatini
cektigi ve resimlerin kelimelerin anlamimi yorumlamada etken oldugunu ifade
edilmistir. Bu ac¢idan bakildigi zaman kiiciik ¢ocuklarin okur-yazar olmalarinda
gorsellerin 6nemli bir rol oynadigi s6ylenebilir. Bu nedenle okuma-yazma siirecinde
gorsel okuryazarlik becerisinin Oneminin egitimciler tarafindan fark edilmesi

gerektigi belirtilmistir.

Glebe Projesi iki alanda arastirma sunan pilot bir uygulamadir. Bunlardan
birincisi  bilgi ¢aginda okuryazarhigin dogasi iizerinde tartigmak, ikincisi
ogretmenlerin 6grencilerin okuryazarligini gelistirmek i¢in sahip olmasi1 gereken
bilgi ve beceriler. Calisma kapsaminda 9 yasindaki 0&grenciler ve onlarin
Ogretmenleri (bilgisayar ortaminda) farkli resimleri barindiran bir proje {izerinde
calismislardir. Calismada cevap aranan anahtar sorular sunlardir: Resimlerden cesitli
anlamlar ¢ikartmak icin 6grencilerin gelismis bir teknoloji kullanimina yaklasimlari
nasildi? Kullanilan ve gelistirilmeye ¢alisilan beceri alanlarina dair okuryazarlikla
ilgili degisimler var miyd1? Ogrencilerin bu tiir becerilerini gelistirebilmesi igin
O0gretmenlerin hangi deneyimlere sahip olmasi gerekmektedir? Calismada 6grenciler
teknik konulardaki becerilerini gelistirmeye yonelik aldiklar1 yardimla birlikte
sorgulamaksizin ve olumlu bir ortamda teknolojiyi kullanmiglardir. Gorsel resimlerle
beraber yapisal olarak Oykii, icerik, izleyici, renk, metin, bi¢im, duygu, birlikte
calisma ve teknolojiye karsi olan tutum gibi bir takim Ogeler yapisal olarak
calismada yer almistir. Karmasik teknolojiyi kullanan kisiler olarak &gretmenler

cocuklarin bu ortamda 6grenmelerinin dogasini analiz etmede ve katilimcilar olarak
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gelistirilen aktivitelerde farkli roller almakta yardima ihtiya¢ duymuslardir (Loveless,
1997).

Soundy ve Drucker (2010) yaptiklar1 ¢alismada Resim Egleri (Picture
Partners) isimli bir yontem {izerinde durmuslardir. Arastirmanin asil amaci sanat
araciligryla c¢ocuklarin yaraticiliklarini ve kendilerini nasil ifade ettiklerini
incelemektir. Diger bir amag ise dgrencilerin ¢izim yaparken, resimli kitaplarda yer
alan ¢izimleri model olarak nasil kullandiklarin1 ve 6grencilerin hikayelere verdikleri
tepkilerin eslerinin tepkilerine gore degisip degismedigini incelemektir. Calisma
kapsaminda 6grenciler ikili olarak eslere ayrilmis ve 6gretmenlerin rehberliginde yan
yana oturarak resimler cizmislerdir. Caligmada anaokulu ve ilkokul birinci sinif
Ogrencilerinin ortaya koydugu iiriinler, nitel yontemler ve 6grenci yorumlarina dayali
olarak analiz edilmistir. Arastirmanin bulgularina gore Ogrencilerin ¢izimleri
kendilerine verilen resimli kitaplarda yer alan gorsellerden, dgrencilerin esleriyle
olan etkilesiminden ve kendisine en yakin arkadasinin ¢izimlerinden etkilendikleri
gorilmistiir. Ayrica 6grencilerin gorsel gergeklikten uzak olarak ¢izdikleri resimler
okuyuculara yasadiklar1 sosyo-Kkiiltiirel diinyayla ilgili yorumlar yapmalarina olanak

vermistir.

Moss (1999) tarafindan yapilan bir caligma 7-9 yas arasi erkek cocuklar
okulda ve okul disinda yazili metinlerden ¢ok gorsel kitaplari tercih ettiklerini
gostermistir. Blair ve Sanford (2003) yaptiklar1 nicel ¢alismada yine benzer bir bulgu
ile karsilagmis ve erkek ogrencilerin ¢izgi romanlar veya ¢izgi filmlerde oldugu gibi
gorsel, mizahi ve hareketli 6geleri tercih ettiklerini ifade etmislerdir (Akt. Arif ve
Hashim, 2010).

Stewig (1994) tarafindan yapilan ¢alisma kapsaminda gelistirilen program,
haftada 35 dakikalik seanslar halinde biitiin okul yili boyunca (eylulden hazirana
kadar) devam etmistir. Programin igerigi ¢ocuklarin kitaplarinda yer alan gorseller ve
sanatcilarin eserlerinden olusmaktadir. Program ¢izgi, sekil, renk, uzay, boyut, yap1
gibi gorsel ogeleri ¢cocuklara tanistiracak sekilde organize edilmistir. Ayrica Picasso,
Klee gibi sanatcilar ve Wildsmith ve Sendak gibi gorsel c¢izerleri, Caldecott
madalyast gibi odiiller ve film gibi diger alanlardaki gorsel 6geler tanitilmustir.
Program genel olarak hazirlandiktan sonra yil i¢inde ¢ocuklarin pozitif ve negatif

reaksiyonlarma gore degisikliklere gidilmistir. Y1l boyunca arastirmaci ve asistani
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tarafindan grup tartismalari esnasinda 6grencilerin yaptig1 yorumlar ses kaydr olarak
kaydedilmistir. Bu siirecte cocuklara gorsel hakkinda konusmalar1 ve yazmalar
konusunda iki sekilde yardim edilmistir. Birincisi, gorsel dgelerle ilgili ¢ocuklar ne
gordiikleriyle ilgili ve gorsel prensiplerle ilgili agiklama yapmalar1 igin
cesaretlendirilmistir. Ikinci olarak, ¢ocuklar resimler hakkinda hayali betimlemeler
ve yazilar yazmalari hususunda cesaretlendirilmistir. Calismada nitel ve nicel
yontemler kullanilmistir. Arastirmadaki amag¢ okullardaki gorsel okuryazarlik
programlari i¢in destek bulmaya calismaktir. Cocuklarin gorsel okuryazarliklarinin
incelendigi bu calismada, cocuklarla boyamalar, resimli kitaplar ve filmler hakkinda
konusulmustur. Programda c¢ocuklar gorsel dgelerle ve diizenleme ilgili prensiplerle
tanigmiglardir. Ayrica ¢cocuklar taninmis sanatgilar ve cocuk kitaplarinda resim ¢izen
sanat¢ilarin ¢alismalarini tanima firsati bulmuslardir. Calismada sanatin ¢esitli
bicimlerinin ¢ocuklarin sozel dilleri {lizerine etkisini arastirmak amac¢ edinilmistir.
Yapilan On-testte, sehirde yasayan ¢ocuklarin sozel dil becerilerinin, kenar kentlerde
yasayan ¢ocuklardan daha iyi oldugu tespit edilmistir. Son-testte ise, ilk testin tam
tersi bir sonu¢ elde edilmistir. Son testte elde edilen sonuglarin uzun vadede

degismedigi goriilmiistiir.

LeCompte ve Bauml (2012) tarafindan yapilan ¢aligmada ¢ocuklarin sosyal
bilgiler kavramlariyla ilgili zihinlerindeki gorsel imajlar1 yorumlamak igin
kullandiklar elestirel diisiinme becerilerini igeren egitimsel stratejiler sunulmustur.
Calismada anayasanin Ogretimi ile ilgili kisma yogunlasmis olsa da Ogretmenler
diger sosyal bilgiler kavramlar1 i¢in de bu stratejinin kullanimi ile ilgili tesvik
edilmistir. Soyut sosyal bilgiler kavramlarin1 6gretmek i¢in resimler ve fotograflar
gibi gorseller kullanmak Ingilizce &grenenler ve kiigiik cocuklarla ¢alisan

O0gretmenler i¢in yararli olmaktadir.

LeCompte ve Bauml (2012) sosyal bilgilerde yer alan kavramlarin gorsel
materyaller kullanarak o6gretimi ile ilgili yaptiklar1 c¢aligmada sunlar ifade
etmislerdir: Cocuklar yapbozlardan hoslanirlar ve yapbozun pargalari arasindaki
iliskiyi gormede ve yorumlamada olusan zihinsel goriintiiyii “okumaya”
meyillidirler. Ogretmenler bu alistirmaya sosyal bilgilerde cesitli insanlar veya
objeler igeren bir fotograf veya resim segerek baslamalidir. Ornegin, George Caleb

Bingham’nin (1811-1879) Stump Speaking c¢alismas1 o6zglrlik konusmasinin
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Ogretimi ile ilgili giiclii bir gorsel sunmaktadir. Resimde halk toplanmis ve agac
kiitiigiiniin iistiinde konusan bir beyefendiyi dinlemektedir; bu goriintii 19. ylizyilda
sehir sehir dolasip kampanya konusmalarini yapan Amerikan politikacilarinin agag
kiitligh tistiinde yaptiklar1 ¢ok yaygin bir sahnedir. Stump Speaking’te dinleyicilerin
giydikleri kiyafetler ¢iftcilerden aristokrat is adamlarina kadar genis bir araligin arka
planin1 ortaya koymaktadir. Bu ve benzeri herhangi bir gorsel segildikten sonra,
gorlintii parcalara ayrilarak her bir parga tek basina ve diger parcalarla birlikte {istiine
disiintilip tartisilmalidir. Son olarak, 6gretmen secilen gorselle ilgili bazi 6nemli
bilgileri o6grencilerle paylagsmalidir. Sanatgr hakkinda bilgi sahibi olmak ve o
sanatginin  bu resmi neden yaptigin1 bilmek, Ogrencilere baglamsal bilgiler
sunmaktadir ve onlara kullanilan resim ile kendi yasamlar1 arasinda iligki
kurmalarinda yardimci olmaktadir. Bu caligmalar esnasinda dogal olarak 6grenciler
acele etmekte ve bir an énce yapbozu bitirmek istemektedirler. Ogrencilere siire
tamimak ve soru sormak bu etkinliin O6nemli pargalarindandir. Cocuklara
diistinmeleri ve paylasmalar1 igin zaman verilmeli ve yapboz pargalarinda ne

gordiiklerini farkli yollarla tarif etmeleri ve yorumlamalari igin firsat verilmelidir.

Garthwait (2001) hipermedya dizayn1 kullanarak yaptig1 programda gorsel ve
isitsel Ogeleri metin i¢inde kullanmanin 6grencilerin eglenerek yaptigi bir etkinlik
oldugunu ifade etmistir. Arastirma sonuglarina gore gorsel ve isitsel 6gelerin ise
koyulmasi Ogrencilerin motivasyonunu artirmis ve Ogrenmenin kalic1 olmasini

aglamistir (Akt. Riesland, 2005).

Williams (2007) tarafindan ¢alismada gorsel okuryazarhigin ilkokul
programlarina nasil alinabilecegi ortaya konmaya calisilmistir. Calisma 2. simif
Ogrencileri ile gerceklestirilmistir. Buradaki amag¢ resimlerin metin olarak
kullanilmast ve okuryazarlik kavraminin “gorselleri okuma” olarak yeniden
tanimlanmasina odaklanmistir. Calisma kapsaminda Londra’daki bir miizede
bulunan 3 tane resmi yaratici ve bireysel olarak yorumlamalart i¢in 6grencilere
Ogretmenleri tarafindan rehberlik edilmistir. Calisma sonunda; O6grencilerin
televizyon, hareketli resimler, kisisel bilgisayarlar ve diger teknolojilerin artmasi ile
her gegen giin daha fazla ve daha ¢esitli gorsellerle etkilesim halinde olacaklar
belirtilmis ve gorsel okuryazarligin 6gretim (okuma) programlarina dahil edilmesinin

deger tasiyacagi vurgulanmistir.
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Yeh ve Cheng (2010) tarafindan yapilan ¢aligmaya gore; K-12 seviyesinde
gorev alan Ogretmenler verdikleri eitim i¢in gorsel materyal segcme ve gelistirme
durumunda olmalidirlar. Ayrica kendi 6grencilerine gorselleri nasil analiz etmeleri
ve yorumlamalar1 gerektigini 6gretmeleri gerekmektedir. Caligmaya 86 hizmet
oncesi 0gretmen katilmistir ve 6gretmenler 16 hafta boyunca, haftada bir saat egitim
almiglardir. Bu c¢aligmada gorsel tasarim prensipleri egitiminin hizmet Oncesi
Ogretmenlerinin  gorsel materyalleri algilama ve analiz etmelerine etkisi
incelenmistir. Ayrica, hizmet 6ncesi 6gretmenlerinin gorsel zekalari ile onlarin gorsel
mesajlart algilama ve analiz etmeleri arasinda iligki olup olmadigi incelenmistir.
Grafik iizerinden bakilirsa, grafiklerdeki uyum ve kontrast kullanimi grafiklerin
daha 1iyi algilanmasini saglamaktadir. Yakinlik ve uyum gibi prensiplerle olusturulan
grafiklerle calisilmis ve calismanin sonunda, yakinlik ilkesiyle dizayn edilen
grafikler en yiiksek ikinci puani almis olsalar da katilimcilar grafikleri siniflamada

uyum ilkesi kullanilarak yapilan grafiklerden bahsetmiglerdir.

Bozkurt ve Ulucan (2014) tarafindan 6gretmen goriislerine dayali olarak
Ilkégretim 1. Sumf Tiirkce Ders Programi Gorsel Okuma - Gorsel Sunu
Kazammlarimin Incelenmesi isimli calismada su sonuglara ulasilmistir: Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin vermis oldugu cevaplara bakildiginda Ilkégretim Tiirkce 1.
Simif programindaki Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Ogrenme alani kazanimlarinin
bliylik cogunlugunun 6grenci seviyesine uygun oldugu sonucu ortaya c¢ikmuistir.
Kismen uygun goriisiinii belirttikleri kazanim maddelerine bakildiginda 6grencilerin
seviyesine uygun olmayan kazanim maddelerinden olustugu gozlemlenmektedir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenler 1. simif Tiirk¢e dersi gorsel okuma ve gorsel sunu
alanlar1 kazanimlarini kazandirma siirecinde iist diizeyde sorun yasanilmadigi
goOrUsiinii bildirmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin orta diizeyde sorun
yasanildigina dair goriis bildirdikleri kazanim maddelerine bakildigi zaman, bunlarin
birinci sinif Ogrencilerinin okuma yazmayr &grendikten sonra kazanabilecekleri
kazanim maddeleri olduklar1 goriilmektedir. Gorsel okuma ve gorsel sunu kazanim
maddelerinin kazandirilmasinda ¢alisma yili fazla olan 6gretmenlerin kazanimlari
kazandirma siirecinde daha fazla sorun yasadiklar1 goriillmektedir. Bu durum mesleki
kidemi fazla olan 6gretmenlerin bu 6grenme alanlariyla yeni tanismis olmalarindan

kaynaklandig1 seklinde yorumlanabilir.
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Yilmaz (2013) tarafindan gorsel okuryazarlik ve egitim iizerine yapilan bir
caligmada, gorsel okuryazarligin gerceklesmesinin gesitli diizeylere gore farklilastigi,
egitim programlarinin sadece bilgi edinme ve pratik konusunda yonlendirici oldugu,
0zel yasantisinda fotografcilikla ilgilenen kisilerin gorsel okuryazarlik konusunda

daha iyi performans gosterdigi ortaya konulmustur.

Balun (2008)’un ilkogretim 1. Kademede ele alinan goérsel okuma ve gorsel
sunu O6grenme alaninin Tiirkge Ogretiminde kazanimlara ulasmadaki etkililigi
belirlemek tizere yaptig1 ¢alismanin sonucunda; 6gretmenlerin daha donce uygulanan
programlarda gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alaninin olmamasini bir eksiklik
olarak gordiiklerini, 6gretmenlerin bu 6grenme alaninin ayri bir 6grenme alan1 olarak
programda ilk kez yer almasimi olumlu karsiladiklarini, gorsel okumanin hizl
okumaya olumlu etkisi oldugu goriislinii 6gretmenlerin benimsediklerini, gorsel
Ookumanin sekil ve grafikler yoluyla bilginin kavranmasimi kolaylastirdigini,
Ogrencilere yaratici diisiinme becerileri kazandirdigini, kendilerini daha etkili ifade
etmelerini  sagladigimi  ve Ogrencilerin  girisimcilik  ve iletisim becerilerini
gelistirdigini ancak yeni programin ve gorsel etkinliklerin pratikte uygulanmasina
yonelik yabancilik ¢ektiklerini ve hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklarini ve yine
ogretmenlerin  ders kitaplarindaki etkinlikleri nitelik bakimindan yetersiz
bulduklarini, bu etkinliklerin 6grenci katilimina uygun ve 6zellikle resimlemelerin
Ogrencilerin hayal diinyasina hitap eden ve yaraticilia yonelten gorseller olmasi

gerektigi gorlisline sahip olduklar1 bulgularina ulasilmistir.

Cam Aktas’in 2010 yilinda yaptigi ¢alismanin sonuglarinda yer verilen
etkinliklere yonelik elestiriye benzer bir sekilde Balun (2008) tarafindan yapilan
aragtirmada da oOgretmenler, Kitaplarda yer alan etkinliklerin 6grenci katilimina
uygun ve Ozellikle resimlemelerin 6grencilerin hayal diinyasina hitap eden ve

yaraticiliga yonelten gorseller olmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Goger ve Tabak (2012) “ilkdgretim 5. Simf Tiirkce Ogrenci Calisma
Kitaplarinin Gorsel Okuma Etkinlikleri Baglaminda Incelenmesi” isimli
caligmalarinin sonucunda; hazirlanan 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan gorsel
okuma kazanimlarina yonelik etkinliklere, ¢alisma kapsaminda incelenen iki 6grenci

farkli caligsma kitabinda da yer verildigi ancak bazi etkinliklere ait kazanimlar gorsel
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okuma kazanimlar igerisinde yer almamis veya baz1 gorsel okuma kazanimlarina

dogrudan hizmet eden etkinliklerin kitapta bulunmadig1 goriilmiistiir.

Akpinar (2009) tarafindan 550 6gretmen ile Tiirk¢e 6gretim programlar: (1-
5. siniflar) gorsel okuma ve sunu 6grenme alaninin uygulamadaki etkililigi ile ilgili
yapilan bir ¢alismada ise 6gretmenler gorsel okumaya iliskin bazi kazanimlar disinda
genelde kazanimlar1 benimsediklerini ve uygulamada etkili olduklarint ve 6grenme
tizerine olumlu etkileri bulundugu ifade ettiklerini belirtilmistir. Ancak 6gretmenler
diger yandan okullarda bu alanla ilgili arag-gereg eksikligi oldugunu belirtmislerdir.
Kuru (2008) da c¢alismasinda arag-gere¢ temini konusunda gorsel okuma

becerilerinin gii¢lendirilmesinde eksikliklerin oldugunu ifade etmistir.

Kuru tarafindan (2008) yapilan baska bir arastirmada, 6gretmenlerin Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nda yer alan gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri ile ilgili
goriiglerini tespit etmek amaci ile hareket edilmis; ¢alisma sonucunda 6gretmenlerin
cogunlugu 6grencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini kazanmaktan zevk
aldigini, bu becerilerin Tiirk¢e dersine olan ilgiyi artirdigini, bilgilerin kaliciligin
sagladigin1 ve Ogrencilerin yaparak yasayarak Ogrenmesine katkida bulundugunu
belirtmislerdir. Ogretmenlerin tamamma yakin1 gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerinin, 6grencilerin kendine olan gilivenini artirdigini, ifade becerilerini
gelistirdigini, cevrede goriilen gorselleri sorgulama, elestirme ve yorumlama becerisi
kazandirdigin1 diisiinmektedir. Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik
yapilan etkinlikler sirasinda ogretmenler, Ogrenciler arasinda bulunan sosyo-
ekonomik farkliliklar nedeniyle en ¢ok “Glgme degerlendirme” ve ‘‘arac-gereg
temini” konusunda giigliikle karsilastiklarini  belirtmislerdir. Sonug¢ olarak,
ogretmenler kendilerini gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri konusunda yeterli
gormediklerini ancak bu becerilerin kazanilmasinin gerekli oldugunu ifade etmisler

ve bu becerilere yonelik bilgilendirilmelerinin gerekli oldugunu vurgulamislardir.

Kaya (2011) tarafindan yapilan “Ogrencilerde Gérsel Okuryazarlik
Becerilerinin  Gelistirilmesine Yonelik Cografya Ogretmenlerinin  Gériis  ve
Uygulamalar1” isimli ¢alismanin sonuglarina gore Ogretmenlerin tamami; gorsel
okuryazarligin gerekliligi ve ders kitaplarinin ¢ok sayida gorsele yer verdigi
konusunda hemfikirlerdir. Ogretmenlerin biiyiik boliimii gorsel okuryazarlik becerisi

kazandirmada ders kitaplarini yetersiz gdrmektedir. Ogretmenlerin deneyim ve bilgi
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birikimlerinin farkli olusu cografya derslerinde gorsellerle ilgili beceri kazandirmada
farkli uygulamalara yer vermelerine neden olmaktadir. Arastirmada gorsel
okuryazarlik becerisinin  gelistirilmesinde karsilagilan sorunlara ulasilmaya

calisiimustir.

Gorsellestirilmis 6gretimin, diger bir deyisle gorsel materyallerin kullanildig:
Ogretimin etkililigine iliskin deneysel arastirmalara bakildiginda asagidaki sonuglarla

karsilasilmaktadir (Dwyer, 1994; Akt. Alpan Bangir, 2008).

e Bircok ¢alisma deneysel desen acisindan oldukcga zayiftir.

e Ilk arastirmalar, teori temellerine dayali yordamalar veya denenceler olmaksizin
yuriitilmistir.

e Ogretimde amaglarin diizeyi, dgretme stratejileri ve 6lgme kriterleri arasinda
uyum eksikligi gorilmiistiir.

e Basili materyal igerigi ve gorsellestirme arasindaki iligkiler tanimlanmamustir.

e Basili materyallerden 6gretimde, gorsel dgelerin yerleri i¢in oran, sayi, ¢esit, vb.
neye gore nasil olmasi gerektigi belirli degildir.

e Ogrenciler i¢in sunulmus gérsellestirme yontemleri (gerek kendi adimlari,
gerekse distan belirlenen adimlarla olsun) acgik degildir, tanimlanmamaistir.

e Arastirmalarda kullanilan 6lgme araglarinin gegerligi ve giivenirligi rapor

edilmemistir.

Aragtirmalarda ele alinan alanlarin fen bilgisinden serbest kompozisyona
kadar uzanmasina ragmen, ozellikle gorsel Ogeler ile metnin birlikte kullanildigi
durumlarda avantaj oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu arastirmalardan elde edilen sonuglar

sOyle 6zetlenebilir.

e Resimlerle birlikte metin agiklamalarinin bulundugu durumlar 6grenmeyi olumlu

yonde etkiler.

e Gorsel 6genin bicimsel 6zellikleri (renk, blyuklik, bicim vb.) dikkat cekmede

etkilidir, ancak 6grenmeyi etkilemez.

e Resimlerdeki gerceklik ile sonucunda gergeklesen 6grenme miktar1 arasinda

parabolik bir iliski vardir (Akt. Sanalan, Siiliin ve Coban, 2007).
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Bas ve Kardas (2014) tarafindan yapilan bir ¢alismada ilkdgretim dérdunci
smif Ogrencilerinin gorsel okuma becerisi testi ile okudugunu anlama becerisi
testinden elde ettikleri toplam puanlar1 arasinda pozitif yonde anlaml iligski oldugunu

gOstermektedir.

Sahin ve Kiran (2009) bu alanda Ogretmen adaylari ile yaptiklar1 bir

calismada su bulgulara ulagmislardir.

e Ogretmen adaylarinin genellikle bilgisayar1 giinde 1-3 saat arasi kullandiklari,
gorsel okuryazarlikla ilgili etkinlikler konusunda en ¢ok sinemaya ve tiyatroya

gittikleri sdylenebilir.

e Ogretmen adaylarinin, gorsel 6grenmeye yonelik yeterliliklerinin belirlenmesine
iliskin maddelere verdikleri cevaplarin ortalamalarinin  yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu durumda 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun, gorsel 6grenme

diizeylerinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

e Ogretmen adaylarmin, gorsel okuryazarliga yonelik sinirliliklarin belirlenmesine
iliskin maddelere verdikleri cevaplarin ortalamalarinin  yeterli oldugu

gorulmektedir.

e Ogretmen adaylariin g¢ogunlugunun, gérsel okuryazarliga yonelik bazi

siirlamalarla karsilastiklar1 sdylenebilir.

Ayrica arastirma sonunda lisans seviyesinde, O0gretmen adaylarina gorsel

okuryazarlikla ilgili dersler verilebilir 6nerisi sunulmustur.

Bozkurt (2011) tarafindan yapilan tez ¢alismasinin sonuglarina gore gorseller
derslere etkin katilimda bulunmayan 6grencilerin derslere katilimini saglamaktadir.
Ayrica aragtirmaya katilan 6gretmenler okuma yazma 6gretiminde gorsellerin higbir
etkisi yoktur goriis maddesine hi¢ katilmiyorum diizeyinde goriis bildirmislerdir.
Ayrica okuma yazma ders kitaplarinin okuma yazma 6gretiminde tek basina yeterli
olmadigi, ders kitaplarinda yer alan gorsellerin okuma yazma Ogretiminde yeterli
olmadigi ve egitim fakiiltesi lisans mezunu 6gretmenlerin okuma yazma 6gretiminde
gorsellerin kullanimin1 diger okul tiirlinde mezun 6gretmenlere goére daha fazla kabul

ettikleri sonucuna ulasilmistir.
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Dedeli (2008) tarafindan yapilan Sinif Ogretmenligi Son Sinif Ogrencilerinin
Yapilandirmaci Yaklasima Gore Ses Temelli Ciimle Yontemiyle Ilkokuma Ve Yazma
Ogretimi Konusunda Yeterlilik Diizeylerine Iliskin Bir Arastirma isimli galismada
O0gretmen adaylar1 6grencilerin gorsellere yonelik becerilerini gelistirme konusunda

zorlanmayacaklarini belirtmislerdir.

Schirato (2004) tarafindan yazilan “Reading the Visual” e-kitabinda yer alan
gorseli okuma, gorsel teknolojiler, iletisim ve gorseller, gorsel hikayeler, gorsel sanat
ve gorsel kiiltiir konularinda verilen bilgiler Gorsel Okuma Egitim Programi’nin

yapilandirilmasinda 6nemli ipuglarina sahiptir.

Akcam (2006) tarafindan yapilan calismada gorsel okuma becerisinin 5. sinif
Ogrencilerinin bilgi verici metinlerde anlam kurma diizeylerine etkisi incelenmistir.
Aragtirmada 27’si deney, 26’s1 kontrol grubu olmak iizere toplam 53 6grencinin yer
aldig1 bu caligma deneysel bir ¢aligma olmasi ve gorsel okuma konusunda yapilmasi

nedeniyle programin gelistirilmesi asamasinda esin kaynagi olmustur.

Maltepe (2009) tarafindan yapilan c¢alisma kapsaminda nitelikli ¢ocuk
kitaplarinin  bicimsel o6zelliklerine iliskin  68renci goriisleri  incelendiginde;
Ogrencilerin, daha ¢ok, gorsel ogelere (6zellikle resimlere), basim 6zelliklerine, yazi
karakteri ve punto biiyiikliigiine degindikleri goriilmekte; ancak bu 6zelliklerin nasil
olmas1 gerektigi konusunda ayrintili bilgiler vermedikleri de dikkat ¢ekmektedir. Bu
konudaki kayit altina alinan 6grenci goriisleri asagida sunulmustur: “(Kitaplar)
Gorsel ogelere de yer vermeliler, cocugun onu canlandirabilmesi i¢in. Okuyup
okuyup sikilabilir. Sayfalara resimler konmali, yazilar, puntolar iyi ayarlanmali.
Cocuklarin ilgisini gekmeli kitap. Ilk bakista ¢ocuk sayfalari ¢evirdigi zaman o kitabi
almak istemeli. Igerik, dil ve iislup da énemli ama ¢ocuk nerden bilsin kitabin nasil
oldugunu. Ilk bakista gorsel dgelere daha ¢ok 6nem verilmeli bence.” Yukaridaki
alintida da goriildigi gibi 6grenci, ¢ocuk kitaplarinin ¢cocugun ilgisini ¢ekebilmesi
konusunda igerik, dil ve tisluptan ¢ok gorsel dgelerin, resimlerin daha etkili oldugunu
ve ayrica gorsel Ogelerin hem okuma eylemini baglatmada hem de bu siireci

sikilmadan tamamlamada ne kadar 6nemli bir islevi oldugunu dile getirmektedir.

Samuels (1967) sinif ortaminda yaptig1 arastirmasi igin 6grencilere resimli ve

resimsiz  okuma kitaplar1 hazirlamistir.  Resimli  kitapta kitap kapagmin sol
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yuzeyine; orman, kulube, g6l ve g0l kiyisinda bulunan insan figlrlerinin yer
aldig1 resim eklenmistir. Resimsiz kitapta ise kitap kapagmin sol yuzeyi bos
birakilmistir. Bu ¢alismadaki denekler, kendilerine uygulanan 6n-testten aldiklar
puanlara gore eslestirilerek yansiz olarak resimli ve resimsiz kitaplar grubuna
almmiglardir. Her iki grupta da ogretim surecinin ayni olmasi igin uygulama tek
Ogretmen tarafindan yapilmistir. Gruplar arasindaki tek fark, okuma kitaplarinin
resimli veya resimsiz olmasidir. Ogretim siuresi sonunda gruplara son test
uygulanmigtir. Analiz sonucunda; iyi okuyucular icin resimli ve resimsiz
kitaplardaki 6grenmeler arasinda herhangi bir farkin bulunmadigi tespit
edilmigtir. Zayif okuyucular icin ise resimsiz ogretim grubunda bulunan
ogrencilerin kayda deger bir oranda daha fazla kelime o6grendikleri sonucuna
ulagilmistir. Arastirma verileri, resimlerin iyi okuyucular tzerinde herhangi bir
etkiye sahip olmazken zayif okuyucularin daha fazla kelime o6grenimini
engelledigini ortaya koymustur. Ogretim slreci 6ncesinde o&grencilere gorsel
okuma egitimi verilmemistir. Diger yandan bu arastirmada resimli 6gretim slreci
gerceklestirilmis olsa da degerlendirme sirecinin geleneksel 6gretim yontemlerine
gore yapilmig olmasmin da aragtirma sonucunu etkileyen bir diger etken oldugu
diistiniilebilir (Akt. Koksal, Temur ve Akcam, 2006).

Healt ve Wolf (2005) 4-7 vyas grubundaki 6grencilerin, okullarinda
bulunan gorsel sanatgilarla diizenli olarak birlikte ¢alismalarinin, dil becerilerinde
ne gibi degisiklikler olusturacagini incelemeye yoOnelik arastirma yapmuslardir.
Ogrenciler 2003-2004 &gretim déneminde bir yil boyunca okullarinda boyama ve
sekil olusturma calismalar1 yapmis ve yapilan bu c¢alismalar Uzerine konusma,
tartisma Ve yaratict fikirler bulma etkinlikleri gerceklestirmislerdir. Ogretim yilmin
sonunda, Ogrencilerin gorseller Uzerinde diisiinme, konusma ve yorum yapma
becerilerini gelistirdikleri  gozlemlenmistir. Arastirma sonucunda gorsel arac-
gereglerin (televizyon, resim, fotograf, vb.) dgrencilerin dil gelisiminde 6nemli role

sahip oldugu saptanmistir (Akt. Kuru, 2008).

Koksal, Temur ve Akcam (2006)’in yaptiklar arastirma, ilkdgretim birinci
siif ogrencilerinin gorsel okuma becerilerini incelemeyi amaclayan betimsel bir
caligmadir. Arastirma Ankara ili Golbasi ilgesinde ses temelli ciimle yontemi ve

climle yontemi uygulayan iki farkli ilkdgretim okulunda yapilmistir. Ogretmen
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goriislerinden yararlanilarak her iki okuldan altisar olmak (izere toplam 12 &grenci
belirlenmistir. Bir hikaye kitabinda bulunan 21 resim o6grencilere gosterilmis ve
“bak- anlat, sence bu resimlerde ne anlatiliyor” gibi agiklamalarla 6grencilerin bu
resimleri yorumlamalar1 istenmistir. Ogrenciler resimleri yorumlama sekline gore
uc farkli gruba ayrilmistir. Birinci grup inceledigi resimlerde var olan nesne, canli
vb. sodyleme egiliminde olan; ikinci grup resimlerden yararlanarak gorselleri
hikayelestirmeye ¢alisan; Uglncl grup ise gorsellere gore olaylar1 6nce—sonra
iliskileri Kkurarak agiklamaya calisan ogrencilerden olusmaktadir. Ogrencilerin
resimlerle ilgili goriisleri ve yorumlar1 ¢6zimlenerek siniflandirilmistir. Aragtirma
sonucunda; aragtirmaya katilan Ogrencilerden bir kismu resimleri incelerken
yalnizca resimde gordiklerini sdyleme egilimini gostermislerdir. Yani ogrenciler
gordiigii resimde neler oldugunu yalmizca siralamis ve hakkinda yorum
yapmamistir. Ogrencilerden bazilar1 gordikleri resimleri yorumlarken 6ncelik-
sonralik, sebep- sonug¢ gibi iliskilere dikkat etmistir. Son olarak Ggrenciler
gordukleri resimleri ust dizey  zihinsel becerilerini kullanarak
hikayelestirebilmislerdir. Bu sonucu 6grencilerin bireysel farkliliklari, aile ortamlari,
ilk okuma- yazma &6gretim yontemi, 6gretmenin gorselleri sinif ortaminda kullanma
orani Ve bigimi etkilemis olabilir. Elde edilen bu bulgu birinci sinif 6grencilerinin
yalmizca gordiklerini ifade etme seklinde degil, bazi zihinsel sirecleri de ise

kosacak sekilde gorsel okuma egitimi almalar1 gerektigi sonucuna goéturmektedir.

Callow (2008) gorsel okuryazarligin &gretildigi bir smifta, &grencilere
sunulan gorsel bir metinde yer alan resimlerin, d6grencilerin okuduklarin1 anlamaya
etkisini incelemistir. Gorsel metinlerle yapilan okuma c¢alismalart sonucunda
arastirmaci tarafindan ogrencilere, metinde yer alan gorsellere yonelik sorular
sorulmus ve Ogrencilerin metni anlama duzeyleri belirlenmistir. Arastirma
sonucunda gorsel metinlerin 6grencilerin, okuduklari metni anlama, gorselle metin
arasinda iliski kurma ve gorselleri metne gore analiz etme becerilerinde gelisme

oldugu saptanmistir (Akt. Kuru, 2008).

Turan (2007) “Ilkdgretim 1.smmf tiirkge dersi ilk okuma yazma programinda
uygulanan ses temelli cimle yonteminin uygulamadaki etkililigi” isimli
calismasinda su sonuclara ulasmistir; gorsel okuma ve gorsel sunu kazanimlarinin

eskiye goOre daha somut ve yasama donik oldugunu belirten &gretmenler,
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kazanimlarin dgrenci seviyesine uygun oldugunu da belirtmislerdir. Turkge 6gretim
programlarina ilk kez dahil edilen gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alan1 igin
ogretmenlerin tamami olumlu goriis bildirmislerdir. Gorsel okuma ve gorsel
sununun ¢ocugun hayal diinyasina ve yaraticihiga hitap ettigini belirten
ogretmenler, birinci smif Ogrencilerinin somut islemler doneminde oldugundan

dolay1 bu tur etkinliklerin gok 6nemli oldugunu da ifade etmislerdir.
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BOLUM I11: YONTEM

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirma iki boélimden olusmaktadir. Birinci boliimde nicel arastirma
yontemlerinden “tarama deseni” kullanilmistir. Tarama deseni; bir evren igerisinde
secilen bir d6rneklem lizerinde yapilan ¢alismalar ile evren genelindeki egilim, tutum
ve goriislerin nicel veya niimerik olarak betimlenebilmesini saglar. Tarama deseni,
bir grubun belirli bir konu ya da sorun hakkindaki goriislerinin bir dizi soru
aracilifiyla belirlenmesidir. Secgilen grup icindeki bireylerden grubun mevcut
durumunu belirlemeyi, goriis, inang ve tutumlari hakkinda bilgi elde etmeyi saglar
(Creswell, 2013). Verilerin kapsamli ve hizli bir sekilde toplanabilmesi ve calisma
grubunda yer alacak deney ve kontrol gruplarinin esitlenebilmesi i¢in bu yontem

secilmistir.

Arastirmanin ikinci bolimdinde ise deneysel model olarak, “Kontrol Gruplu
On ve Son Test Modeli” kullanmilmistir. Karasar (1982) ve Kaptan (1993)’a gore,
arastirmalarda i¢ gecerligi tehdit eden tehlikeleri 6nlemenin bir yolu kontrol
gruplarini kullanmaktir. On test-son test, deney ve kontrol gruplari deseni i¢ gegerligi
kontrol altina alabilmede en etkili desenlerden birisidir. Kontrol grubu kullanmanin,
arastirmanin giivenirligini ve gecerligini artiracagi; bdylece, sonuglara daha biiyiik
bir giivenle bakilacag ileri stiriilmektedir (Akt. Yuksel ve Sahin, 1997). Calismada
deney grubuna aragtirmanin bagimsiz degiskeni olan 20 oturumluk “Gdérsel Okuma
Becerileri Egitim Programi” haftada iki giin olmak iizere toplam 10 hafta siireyle
uygulanmistir. Kontrol grubunda ise bu siirecte herhangi bir egitim programina
katilmayan 6grenciler yer almistir. Deney ve kontrol gruplarina uygulanacak egitim

programu ile ilgili aragtirma deseni Tablo 3-1’de gosterilmistir.

Tablo 3-1: Arastirma Deseni

-Islem-
On-Test Gorsel Okuma Son-Test
Gruplar Gorsel Okuma | Egitim Progranu Gorsel Okuma

Olgegi (20 Oturum) Olgegi
[lkokul 1.Siuf
Deney Grubu X X X
[lkokul 1.Siuf
Kontrol Grubu X X
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Tablo 3-1’°de goriildiigti gibi deney ve kontrol gruplarini belirlemek tizere 207
ilkokul birinci smif dgrencisine On-test niteliginde Gorsel Okuma Olgegi (Obalar,
2009) kullanilmigtir. Gorsel okuma beceri diizeyleri ile bir takim demografik ve
kisisel bilgileri aragtirmak amaciyla ayni zamanda Ogrencilerin tamamina Kisisel
Bilgi Formu uygulanmistir. Uygulanan 6l¢ekten en diisiik puani alan 32 6grenci 16’s1
deney, 16’s1 kontrol grubu olacak sekilde iki gruba ayrilarak esitlenmistir. Gruplar
olusturulurken kiz-erkek dagilimi da g6z oniinde bulundurulmus, her iki grupta da 9
kiz, 7 erkek yer almistir. Deney grubu 6grencilerine 10 hafta boyunca 20 oturumluk
Gorsel Okuma Egitim Programi diizenli olarak uygulanirken bu siiregte kontrol
grubu Ogrencileri herhangi bir egitim almamistir. Beceri gelistirme egitimi sonunda
son-test olarak yine Gorsel Okuma Olcegi kullanilarak c¢alisma sonuglarina

gidilmistir.
3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin tarama kisminda evreni, Istanbul Ili smirlarinda 2014-2015
egitim-0gretim doneminde 6grenim gérmekte olan ilkokul birinci sinif 6grencileri,
orneklem grubunu ise bu evrenden tesadiifi 6rnekleme yoluyla secilmis olan bir
ilkokulun 207 birinci sinif dgrencisi olusturmaktadir. Orneklem grubunda bulunan
ogrencilere Kisisel Bilgi Formu ve Gorsel Okuma Olgegi tek tek uygulanmustir.
Kisisel Bilgi Formunda yer alan maddelerin frekans ve yiizdelik degerleri ile Gorsel

Okuma Olgegi puanlari arasindaki iliskilere bakilmstir.
3.3.  CALISMA GRUBU

Arastirmanin deneysel kisminda ¢alisma grubunu istanbul ili’ndeki bir devlet
ilkokulunda 6grenim gdrmekte olan 207 ilkokul birinci simif 6grencisi arasindan
“Gorsel Okuma Olgei” uygulanarak belirlenen 32 6grenci olusturmaktadir. Calisma
grubuna 6n-test niteliginde Gérsel Okuma Olgegi uygulanmistir. Deney ve kontrol
grubu ‘Gorsel Okuma Olgegi'nden aldiklar1 puanlara gore istatistiksel olarak
esitlenerek olusturulmustur. Yapilan istatistiksel islemler sonucunda diisiik puan alan

bu 6grencilerden 16°s1 deney, 16°s1 ise kontrol grubuna atanmustir.

Arastirmada birinci sinif 6grencileri ¢calisma grubu olarak secilmistir. Clinkii

ilkogretimin ilk kademesinde temel egitim basamaginda yer alan ¢ocuklara yonelik
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gorsel okuma becerisinin hizli okumaya olumlu etkisi, sekil ve grafikler yoluyla
bilginin kavranmasini kolaylastirmasi, yaratict diistinmeye olan olumlu etkisi,
cocuklarin kendilerini daha etkili ifade etmelerini saglamasi ve Ogrencilerin
girisimcilik ve iletisim becerilerini gelistirmesi gibi bulgular (Balun, 2008) gorsel

okuma egitimi agisindan birinci siniflarin énemini ortaya koymaktadir.

Ayrica ilkokul 1. smf Ogrencilerinin kelime hazinesi incelendiginde,
Ogrencilerin her farkli kelimeyi ortalama 14 defa tekrarladigi goriilmiistiir. Bu sonug
1. smif O&grencilerinin  kelime hazinelerinin yeterli diizeyde olmadigmi da
gostermektedir (Bas ve Ors, 2015). Karadag (2005)’mn arastirmasindaki bulgular
incelendiginde de 1. simif 6grencilerinin bir kelimeyi ortalama 10 defa tekrar ettigi
goriilmektedir.  Ogrencilerin  gorselleri  yorumlarken atasézii ve deyim
kullanmadiklar1, az miktarda ikilemeye basvurduklari sifat ve zamirlere fazla sayida
yer verdikleri goriilmiistiir (Akt. Bas ve Ors, 2015). Ilkokula baslamis dgrencilerin
kelime hazinelerinin yetersiz olmasi sebebiyle kelime hazinesinin gelistirilmesine
yonelik  hazirbulunusluk  olusturmak i¢in  Ogrenciler kaliteli  gorsellerle
karsilastirilmahidir.  Ogrencide gorsel algi olusturacak ve ogrenciye gorseli
yorumlama kabiliyeti kazandiracak gorseller, gizil 6grenme yoluyla goérsel okuma

saglayabilir (Bas ve Ors, 2015).

Ayrica, Eisner (1981) gorselleri géormeyi 6grenemeyen ¢ocuklarin yazmay1
O0grenemedigini ifade etmektedir. Bunun nedeni bu ¢ocuklarin yazarken
heceleyememeleri degil, soyleyecek (yazacak) bir seylerinin olmamasindan
kaynaklanmaktadir. Bu sebeple egitimciler gorsel okuryazarlik programlari
hazirlama yoluna gitmislerdir. Ancak bu programlarin ¢ogunun lise 6grencileri igin
hazirlandigr goriilmektedir. Programlarin bir¢ogu film izleme calismalarinda ve
yetigkinleri gorsel mesajlar1 algilamada daha bilingli tiiketiciler yapmak ig¢in
gelistirilmis programlardir (Stewig, 1994). Ne yazik ki dgrencilerin hem okuma hem
de yazma becerilerinin gelisimleri i¢in son derece Oonemli olan bu programlara
ilkokul 1. smif diizeyinde olduk¢a az rastlanmaktadir. Bu nedenle yapilan
arastirmada, 6rneklem grubu ve calisma grubu olarak 1. sinif diizeyindeki 6grenciler

secilmistir.
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3.4. VERI TOPLAMA ARACLARI

3.4.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmanin bagimsiz degiskenleri hakkinda veri toplamak amaciyla
arastirmaci tarafindan olusturulan Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Kisisel Bilgi
Formu’ndaki sorular, birinci simif &grencileri heniiz okur-yazar olmadiklari igin
sorular her bir 6grenciye arastirmaci ve bir yardimci arastirmaci tarafindan tek tek
sorulmustur. Kisisel Bilgi Formu 2014-2015 6gretim yilinda Ekim ayinin son haftasi
ile Kasim ayinin ilk haftasinda uygulanmustir. Kisisel Bilgi Formu’nda 11 madde yer
almaktadir (Ek-1). Formda yer alan maddelerden ¢alisma kapsaminda yararlanilan

degiskenler asagida verilmistir.

a) Cinsiyet,

b) Anne — Baba ¢alisma durumu,

c) Kardes sayisi,

d) Anaokuluna gitme durumu,

e) Evde bilgisayar kullanma sikligi,

f) Evde televizyon izleme sikligi,

g) Okul 6ncesinde aile/yakinlari tarafindan resimli kitap okuma.

3.4.2. Gorsel Okuma Olcegi

Gorsel Okuma Olgegi Obalar (2009) tarafindan gelistirilmis olan, ilkdgretim
ogrencilerinin gorsel okuma becerilerini 6lgen 20 maddelik, tek boyutlu bir 6lgme
aracidir (Ek-2). Olgegin KR-20 giivenirlik degeri 0.710 olarak hesaplanmustir.
“Gorsel Okuma Egitim Programi” igin on-test ve son-test niteligi tasimaktadir.
Olgekte bulunan 20 madde tek bir dogru cevabi olan ¢oktan segmeli 3 siktan
olusmaktadir. Olgek maddelerinin her biri 5 puan degerinde olup, uygulama
sonrasinda Ogrencinin verdigi toplam dogru cevap sayis1 5 ile garpilarak dgrencinin
olcek puani hesaplanmaktadir. Olgekten alman yiiksek puan ¢ocugun gorsel okuma
becerisinin gelismis oldugunu, diisiik puan ise gelismemis oldugunu gostermektedir.
Olgegin kullanimi igin o6lgegi gelistiren arastirmaci tarafindan gerekli izinler
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alinmustir (EK-3). Gérsel Okuma Olgegi’ndeki sorular, her bir dgrenciye arastirmaci
ve bir yardimer arastirmaci tarafindan tek tek sorulmustur. Gorsel Okuma Olgegi
2014-2015 o6gretim yilinda Ekim aymin son haftasi ile Kasim aymin ilk haftasinda

uygulanmustir.
35. GORSEL OKUMA EGIiTiM PROGRAMI

Bu boélimde Gorsel Okuma Egitim Programi’nin hazirlik ve uygulama

agsamalar1 ele alinmistir.

3.5.1. Gorsel Okuma Egitim Programi’nin Gelistirilmesi

Ogrencilerin gorsel okuma becerilerini gelistirmek amaciyla toplam 20
oturumdan olugan bir program hazirlanmistir. Gorsel Okuma Programu gelistirilirken
oncelikle yurtici ve yurtdisinda konuyla ilgili yapilan calismalar incelenmistir
(Dondis, D. A., 1974; Balth, 2000; Schirato, 2004; Akcam, 2006; Demirel, 2007;
Klink, 2007; Bearne ve Wolstencroft, 2007; Fink, 2007; Balun, 2008; Griinenfelder,
2008; Reher ve Shad-Manfaat, 2008, Wu ve Newman, 2008; Fetherston, 2008;
Elkins, 2009; Gimeno-Galindo ve dig., 2009; Riddle, 2009; Ganser & Schuller,
2009; Ergin, Ergin, Divrengi ve Konyali, 2009; Stafford, 2010; Cam Aktas, 2010;
Flex und Flo., 2010; Draper, 2010; Soundy ve Drucker, 2010; O’Neil, 2011; Eilam,
2012; Serafini, 2013; Bayat ve Butln, 2013; Giines, 2013; Honeyford ve Boyd,
2015; Palmer, 2015).

Gelistirilen Go6rsel Okuma Programi’nin kavramsal temeli, Geleneksel-
Semiyolojik Yaklasimi’na dayanmaktadir. Semiyoloji ister dil isterse kod olsun,
biitiin iletisim ve anlam sistemlerini inceleyen, simge, sembol ve isaretlerin
yorumlanma, iiretilme ve anlamlandirma siireglerini arastiran bir bilim dalidir. Bu
anlayis gorsel okuma c¢aligmalarinda da goriilmektedir. Semiyolojik yaklasim
gorselleri iletisim araci olarak ele almakta ve incelemektedir. “Bir gorselin anlami
nasil arastirilir, nasil bulunur, nasil yorumlanir ve ¢oziimlenir, 6grenci bir gorsel ya
da sekilden mesaj1 nasil ¢ikarir?” gibi sorular {izerinde durmaktadir. Bu siirecte dil ile
gorsel arasindaki iliskileri belirlemeye, kodlar1 ¢ozmeye yonelik aragtirmalara da
onem vermektedir. Butiin iletisim sistemlerinde oldugu gibi gorseller de kodlara
dayanmaktadir (Palandri, 1995, Akt. Giines, 2013). Bu siiregte 6nce Ogrencilerin

gorsel mesaji almayla ilgili zihinsel becerileri gelistirilmeli, ardindan verici
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tarafindan kodlanan gorsel mesajlarin nasil ¢oziilecegi 6gretilmelidir. Eger verici ile
alicinin kullandig1 kodlar birbirine yakin ise gorsel bilgilerin aktarimi daha nitelikli
ve hizli olmaktadir. Gorsellerin kodlarini1 6grenme ¢alismalar1 gorsel okumanin kalbi
olarak gortlebilir. Ciinkii 6grencilerin  gorselleri  yeterince anlamalar1 ve
yorumlamalar1 bu c¢aligmalara baghidir. Gorsel kodlari iyi bilen 6grenci gorsel
mesajlar1 ¢oziimleme ve yeniden kodlama ¢alismalarini bizzat kendisi yonetmekte ve
daha iyi 6grenmektedir. Ogrenci 6grendigi bu becerilerini ayn1 tiir ve tipteki biitiin
mesajlar1 kodlama ve kodunu ¢6zmek ic¢in kullanmaktadir. Semiyolojik yaklasimda
gorsel okuma siireci iki asamada gergeklestirilmektedir. Bu asamalarda gorsel
kodlar1 6grenmek ve gorseli anlamak icin yapilan ¢aligsmalar soyledir (Hamm,1986;
Chion, 1990; Palandri, 1995, Akt. Giines, 2013).

Birinci asama: Gorsel okumanin birinci asamasi tanima ve anlam
aragtirmasidir. Bu agsama gorseli tanimlama ve sunulan goriintliyii genel hatlariyla
anlama amacim tasimaktadir. Ogrencilere “Gorselde neler gériiyorsunuz?” sorusu
sorularak gordiikleri anlattirilmaktadir. Her 6grencinin 6n bilgisi farkli oldugundan
gorsel kodlar1 tanima ve anlama farkli olmaktadir. Tanima asamasi gorsel lizerindeki
unsurlart belirlemeye yonelik oldugundan iletisimin temel asamasini ve gorsel
okuma egitiminin ilk adimimi olusturmaktadir. Bu asamadaki etkinlikler sunulan
gorlintiiyli tamimay1 icermektedir. Bu asamada giigliik ¢eken 6grencilere yardim
edilmelidir.

Ikinci agama: Gorsel okumanin ikinci asamasi anlamaya yoneliktir. Bu
asamada yorumlayict okuma ve anlami arastirma s6z konusudur. Bunun igin
“Gorselde ne anlatiliyor ya da gorsel neleri diisiindiiriiyor?” sorular1 sorulmaktadir.
Gorselin - anlammi  aragtirma ve yorumlayarak okuma etkinliklerine agirlik
verilmektedir. Yorumlayici okuma geregi 6grencinin gorseldeki anlam iligkilerine ve
baglarina ulasmasina ¢alisilmaktadir. Bu islem sonucu ulasilan anlamlar okuyucuya
gore degisebilmektedir. Ciinkii her okuyucunun anlam kurma hipotezi farkl

olabilmektedir (Giines, 2013).

Gorselde sekle dayali somut anlamlar 6zellikleri ve teknikleri nedeniyle daha
kolay bulunmaktadir. Sekle dayanmayan kiiltiirle ilgili soyut anlamlar1 siniflamak ve
egitim asamalarini olusturmak zordur. Bu nedenle gorsel okumada kiiltiirel anlamlar

acisindan objeleri anlama ve bu konudaki bilgileri gelistirme de 6nemlidir. Gorsel
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okuma ogretiminde cocuklara kendi basina bir anlami olmayan ancak kiiltiirel
degerlere gore anlam kazanan ornek gorseller gosterilmeli ve okunmalidir. Bir
gorseli yorumlama zenginligi ya da bir gorselin farkli bicimlerde okunmasi
ogrencilerin gorsellerle ilgili bilgilerini zenginlestirmektedir. Bu siiregte 6gretmenin
rolii, gorseli aciklamak, yorumlamak, degerlendirmek, 6zetlemek ve bu tekniklerle

ogrencilerin gorsel okuma bilgilerini zenginlestirmektir (Giines, 2013).

Gorsel Okuma Becerileri Egitim Programi hazirlama asamasinda literatiir
incelemesinin yani sira Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ilkokullara gonderilen
Matematik, Turkce, Hayat Bilgisi, Gorsel Sanatlar, Serbest Etkinlikler derslerine ait
yillik planlarda belirtilen kazanimlar incelenmis ve gorsel okuma alanina ait

kazanimlar da dikkate alinmustir.

Yapilan literatiir incelemeleri, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan olusturulmus
olan kazanimlar ve ayrica Ogrencinin yas diizeyi, hazirbulunusluk diizeyi, aktif
katilimi gibi faktorlerin tamami1 g0z 6nunde bulundurularak 6zgln bir program

olmasina 6zen gosterilmistir.

3.5.2. Gorsel Okuma Egitim Programi’nin Yapisi

Gorsel Okuma Egitim Programi kendi iginde iki asama seklinde
yapilandirilmistir. Ik asama 8 oturumdan, sonraki asama ise 12 oturumdan

olusmaktadir.

Gorsel Okuma Egitim Programi — Asama 1. Bu asamada Ogrencilerin
gelisim diizeyleri de g6z Oniinde bulundurularak Once sayilar, temel geometrik
sekiller, ana renkler, cizgi-nokta calismalart gibi goérsel okuma becerilerini
kullanabilmeleri icin edinmeleri gereken temel kavramlar verilmistir. Sonraki
oturumlarda blyukluk-kiigiiklik, azlik-gokluk, uzunluk-kisalik, bitun-yarim iligkisi
(iki es parga) gibi kavramlar; aynmi zamanda gorsel okuma alanlarinda
kullanabilecekleri altinda-iistiinde, iizerinde, etrafinda, solda-sagda, onde-arkada,
yuksekte-alcakta, uzakta-yakinda, i¢inde-disinda gibi uzamsal iliskilere doniik

kavramlar ele alinmistir.

Programin ilk asamasinin son kismi ise takvim (zerinde gin ve ay

kavramlari, Saat lizerinde yelkovan ve akrep kavramlari, Orintller, duygularimiz,
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trafik isaretlerinin anlamlari, 4 mevsim, yapay ve dogal objelere yonelik gorsel

farkindalikla ilgili ¢aligmalardan olusmustur.

Programin ikinci asamasinda sunulacak olan gorseli biitiin olarak gérme,
gorseli ayrintilart ile gérme, gorselleri siraya koyma, gorseller arasindaki iliskileri
fark etme, gorsel hakkindaki duygu ve diisiinceleri ifade etme, gorsellere bakarak
belirli bir kurguda hikaye olusturma gibi uygulama alanlarina yonelik edinmeleri
gereken temel kavram ve becerilere alt yap1 hazirlayacak olan etkinliklere de yer
verilen bu asamada, 6rneklem grubu Ogrencilerinin On-test puanlarindan aldiklari
puanlar dikkate alinarak basitten karmasiga, kolaydan zora dogru hiyerarsik bir
yapida etkinlikler planlanmis ve 6grencilere sunulmustur. Bu yas diliminde “gorsel
okur” bir 6grencinin bu beceri alanlarini dogru ve etkili bir bi¢imde kullanabilmesi
amaciyla, oturumun ilk asamasinda 6grencilere bu beceri alanlarinda yeterli olmalari

acisindan onemli olan galigmalara yogunlasilmistir.

Gorsel Okuma Egitim Programi — Asama 2: ikinci asama, gorsel okuma
becerilerini ¢ok yonlii gelistirmeye yonelik etkinlikleri igeren c¢alismalardan
olusmaktadir. Bu asama; oOgrencilerin verilen gorselleri eslestirme, gorseli bir biitiin
olarak algilama, parga biitiin iliskisini kurma, gdrsellerdeki ayrintilar1 farkederek
gorseller arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 gorme, farkli gorseller arasinda iliskiler
kurma, gorselleri olus sirasina gore siralama ve agiklama, gorselin kendisinde
uyandirdigr duygu ve diisiinceleri ifade etme, verilen gorsellerin temasini bulma,
gorsel tizerinde verilen yonergeye uygun olarak iglem yapma (6rnegin; haritada veya
krokide tarif edilen yeri bulma vb), gorsellerdeki eksiklikleri fark etme, izlenen film-
belgesel vb. gorselleri yorumlama, tablo- ve grafik okuma, gorsellere iliskin
kazanimlar1 pekistirme ve degerlendirmeye yonelik etkinlikleri icermektedir. Bu
surecte kagit-kalem caligmalarinin yami sira drama etkinlikleri, grup c¢alismalari,
oyunla Ogretim, yaparak goOsterme gibi yontem-tekniklerden yararlanilmis, ayni
zamanda kisa video, kisa film, belgesel gibi medya drlnleri ile buyuk boyutlu
gorseller, lego, oyun hamuru gibi materyaller kullanilmistir. Oz olarak Ggrencilerin
gorsel okuma becerilerine ait temel kavram ve becerileri edinmesine yonelik
etkinlikler programin ilk asamasini, bu becerileri dogru ve etkili bir bigimde

kullanmasina yonelik etkinlikler ise ikinci asamasini olusturmaktadir.
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Yaklasim olarak Semiyolojik-Geleneksel yaklagimin benimsendigi program
gerek Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenen goérsel okuma kazanimlarindan,
gerekse yurti¢i ve yurtdisinda konuyla ilgili yapilan ilgili arastirma bulgularindan

uzaklagmadan arastirmaci tarafindan 6zgiin bir nitelikte yapilandirilmistir.

3.5.3. Gorsel Okuma Egitim Programi’nin Uygulanmasi

Gorsel Okuma Egitim Programi’nin uygulama asamasi Istanbul Valiligi
Milli Egitim Miidiirliigii'nden resmi izinler alindiktan sonra Istanbul Ili Fatih
flgesi’'nde bulunan bir devlet ilkokulunda gergeklestirilmistir (Resmi izin yazisi: EK-
4). Okul genel olarak sosyo-ekonomik dizeyleri orta ve ortanin alti olarak
smiflandirilabilecek ailelerin ¢ocuklarinin bulundugu bir kurum goérinimundedir.
Bina ve derslik olarak yeni ve yeterli diizeydedir. Ogrencilere ait bir satrang odast,
etkinliklerin diizenlendigi konferans (etkinlik) salonu, kapali spor salonu ve orta
biiyiikliikte bir bahgesi bulunmaktadir. Arastirmanin uygulama asamasi i¢in resmi
izinler alindiktan sonra uygulama icin planlanan iki okuldan birisinin ilkokul kismi1
bagka bir kuruma tasinip ortaokul olarak devam ettigi icin uygulama sadece bir

okulda gercgeklestirilmistir.

Aragtirma 16’s1 deney, 16’s1 kontrol grubu olmak (zere toplam 32 g¢ocukla
birlikte yiritilmiistir. Deney grubuna arastirma kapsaminda gelistirilen 20
oturumluk Gorsel Okuma Egitim Programi uygulanirken kontrol grubunda yer alan
ogrencilere herhangi bir egitim verilmemis, 10 haftalik siire¢ boyunca 6grenciler
egitim disindaki zamanlarda kendi siniflarinda 6grenimlerine devam etmislerdir.
Uygulanan egitim programi arastirmacinin kendisi tarafindan yonetilmis ve
uygulanmistir. Gorsel Okuma Egtim Programi 17 Kasim 2014 ve 23 Ocak 2015
tarihleri arasindaki 10 haftalik siirede uygulanmistir. Calisma haftada iki giin, sali ve
persembe giinleri 4. ders saatinde gergeklestirilmistir. Programda yer alan bir oturum
uygulanan etkinliklere ait giris, uygulama ve degerlendirme asamalariyla birlikte bir
ders saatinde bitecek sekilde yapilandirilmistir. Deney grubunda bulunan 6grenciler
uygulama giin ve saatinde simif dgretmenlerinin gozetiminde okulda uygulamanin
yapilacagi salona getirilmis, uygulama sonrasinda ise arastirmaci tarafindan kendi
smiflarina teslim edilmistir. Arasgtirmanin yapildigi okulda toplam 5 adet birinci
subesinin bulunmasi1 ve 207 Ogrenci arasindan se¢im yapilmasi ¢alismanin

giivenirligine dair zemin olusturmustur. Aksi halde birbirine esit gruplar olusturmak
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icin sadece bir kurumda degil birden fazla kurumda caligma yapmak gerekebilir;
uygulama asamasinda Ogrencilerin farkli kurumlardan bir araya gelmesinde okul
yonetimi, 6grenci velileri ve dgrencilerin transferi agisindan sorunlar olabilirdi. Bu
nedenle arastirma Oncesinde 6n incelemeler yapilmis ve O6grenci sayisi, SOSYO-
ekonomik diizey, okullarin ulusal diizeyde yapilan sinavlardan elde etmis olduklari

basar1 diizeyi gibi bir takim faktorler géz 6niinde bulundurulmustur.

Program yapisal olarak gorsel okuma becerilerinin “edinimi” ve “kullanim1”
olmak iizere 2 asamadan olusmaktadir. ilk asamada ogrencilerin gorsel okuma
becerileri gii¢lendirilmeye ¢aligilirken, ikinci asamada bu beceri alanlarini
kullanabilecekleri ve kendilerini ifade edebilecekleri etkinliklere agirlik verilmistir.
Ancak bu iki asamay1 kesin c¢izgilerle birbirinden ayirmak miimkiin degildir. Baz1
alanlarda calisma grubunda yer alan 6grenciler arkadaglarina gore daha yeterli iken,
bazi alanlarda digerlerinden geride olabildigi gézlemlenmistir. Bu nedenle programa
ait iki boliimil bir biitiin olarak kabul edip 6grencilerin aktif katilimi, hazirbulunusluk
diizeyleri, okul dncesi egitim alma durumlari, sézel beceri alanlar1 gibi dis faktorler
g6z oniinde bulundurularak uygulama asamasi bireysel ve grup ¢alismalarina olanak

verecek sekilde bigimlendirilmistir.

Programin uygulama asamasi genel hatlar1 ile kagit-kalem c¢aligsmalarina
dayanmakta ise de programin zenginligi ve Ogrencilere katki saglayip ilgili beceri
alanlarinda ilerleme kaydedebilmeleri icin farkli yontem ve tekniklerden
yararlanilmistir. Gorsel okuma becerisi Ogrencinin 0grenim hayati boyunca
kullanabilecegi en 6nemli beceri alanlarindan birisi olmakla birlikte, giinliik yasamin
da vazge¢ilmez pargalarindan birisidir. Sehirlesmenin her gegen giin ivme kazandigi
iilkemizde birey giinliik hayatinda televizyon reklamlari, diziler, sinemalar, sokak ve
caddelerde yer alan reklam panolari, cep telefonlari, -tablet, masausti, dizustu-
bilgisayarlar aracilifiyla siirekli gorsel 6gelerle i¢ ice yasamaktadir. Teknolojik {iriin
patlamasinin bir sonucu olarak olusan bu yeni senaryodan kii¢lik yastaki ¢ocuklar da
etkilenmektedir. Kurudayioglu ve Tiizel (2010) 6grencilerin giinliik yasamlarinda
metinlerden cok olaylarla, filmlerle, internet ortamiyla karsilastiklarini ifade

etmislerdir.

Cocugun eglence diinyasinda “cizgi film” ve “oyun” énemli bir yere sahiptir.
Ozellikle televizyon ve mobil cihazlardan kolayca erisim imkani bulan c¢ocuklarin
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gorsel okuma beceri alaninda yeterli olmasi sadece 6grenim hayatinda degil, glinlik
hayatinda da kullanabilecegi bir gerekliliktir. Ogrencinin kendisine herhangi bir yolla
sunulan gorsel 6geyi yanlis yorumlamamasi, gorselde bulunan ayrintilar1 fark
edebilmesi, gorsele ait ¢ikarimlar yaparak c¢esitli alanlarla iligkiler kurabilmesi,
gorselden hareket ederek hayal giiclinii, yaratict ve elestirel diisiinme becerisini
gelistirebilmesi ve dil becerileri olarak sozel veya yazili olarak kendisini dogru ifade
edebilmesi igin gorsel okuma beceri alanini diger beceri alanlari ile birlikte es
zamanli olarak kullanabilmesi gerekmektedir. Bu kapsamda 6grencilere kagit-kalem
caligmalarinin yani sira OykU, resim, kisa film, video, yapboz-lego gibi gorsel egitsel
araglar kullanilmis; drama, grup ¢alismasi, egitsel oyun, tartisma gibi farkli yontem
ve tekniklerle program zenginlestirilmistir. LeCompte ve Bauml (2012) cocuklarin
yapbozlardan hoslandiklarini ve onlar yap-boz parcalar1 arasindaki iliskiyi gérmek ve
yorumlamak i¢in goriintiiyli “okumaya” meyilli olduklarini ifade etmislerdir. Ayni
sekilde gorsel icerikli egitsel videolarin, ilgi ¢ekici resimlerin, dgrencinin ilgi ve
merakini ayakta tutacak resimlerle donatilmig bir etkinligin kullanimi 6grencilerin

Ogretim faaliyetlerinde daha aktif olmalarini saglayacaktir.

Gorsel Okuma Egitim Programi oturumlar1 genel olarak Tablo 3.2’deki plan
taslagina dayanilarak yapilandirilmistir. Etkinlik planinin ilk boliimii etkinligin adini
ve slresini icermektedir. lkinci béliimde ise etkinligin hangi amagla yapildig,
ogrencilere sunacagi kazanimlari, Kullanilan yontem ve teknikleri, kullanilan egitsel
arag-gerecleri, etkinligin akigini, kisa 6zeti ve kapanis boliimlerini igermektedir.
Uciincii boliim yapilan etkinliklerin degerlendirme ve geribildirim asamalarim
kapsarken planin son boliimiinde her etkinlige ait uygulama asamasina ait
aciklamalar yer almaktadir. Uygulanan etkinliklere ait Ornek ders plani ekte
sunulmustur (Ek-5). Ayrica Gorsel Okuma Egitim Programinin  uygulama
asamasinda yer alan oturumlardaki etkinliklerde kullanilan veya kullanilabilir
nitelikte olan gorsel etkinliklere ¢alismanin sonunda yer verilmistir (Ek-6: Gorsel

Okuma Egitim Programi Etkinlik Ornekleri).
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Tablo 3-2: Plan Taslag:

BOLUM I

Etkinlik Adi

Sinif

Onerilen Siire

Oturum

BOLUM II

Amag

Kazanimlar

Ogretme-Ogrenme Y6ntem ve
Teknikleri

Kullanilan Egitim Teknolojileri-
Arac Gerecler

Ders Mekani

Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

Ozet

Kapanis

BOLUM 11

Olgme ve Degerlendirme

Egitim programi 20 oturumda tamamlanmistir. Programin ilk oturumunda
cocuklara program hakkinda bilgi verilmistir. Cocuklara, haftanin hangi giinleri
birlikte faaliyet yapilacagi, birlikte faaliyet yaparken hangi kurallara dikkat edilmesi
gerektigi agiklanmigtir. Programda yer alan oturumlar asagidaki kazanimlara ve

plana gbre uygulanmistir.

OTURUMLAR
PROGRAMIN 1. ASAMASI

Programin birinci asamasinda gorsellere iliskin kavramlarin kazanimina yonelik

etkinlikler yapilmistir. Oturumlarin icerigi agagida verilmistir.
1. Oturum: Tanigma ve renkler

2. Oturum: Sayilar
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3. Oturum: Cizgi-nokta caligmalari, temel geometrik sekiller

4. Oturum: Altinda-iistiinde, tizerinde, etrafinda, solda-sagda, 6nde-arkada,

yuksekte-alcakta, uzakta-yakinda, iginde-disinda

5. Oturum: Buyukluk-kii¢iikliik, azlik-cokluk, uzunluk-kisalik, biitiin-parga iliskisi,
bitlin-yarim iliskisi (iki es parca)

6. Oturum: Es nesneler, oriintii ¢aligmalar1

7. Oturum: Takvim iizerinde giin ve ay kavramlari, saat {izerinde yelkovan ve akrep

kavramlari, para kavrami

8. Oturum: Duygularimiz, trafik isaretlerinin anlamlari, 4 mevsim, yapay ve dogal

objeler

PROGRAMIN 2. ASAMASI
9. Oturum: Verilen gorselleri eslestirme
10. Oturum: Gorseli bir biitiin olarak algilama, parga biitiin ilskisini kurma

11. Oturum: Gorsellerdeki ayrintilar1 farkederek gorseller arasindaki benzerlik ve

farkliliklar1 gorme

12. Oturum: Farkli gorseller arasinda iliskiler kurma

13. Oturum: Gorsellerdeki eksiklikleri fark etme

14. Oturum: Gorselleri olug sirasina gore siralama ve agiklama

15. Oturum: Gorselin kendisinde uyandirdig1 duygu ve diistinceleri ifade etme

16. Oturum: Gorsel Uzerinde verilen yonergeye uygun olarak islem yapma

(Ornegin; haritada veya krokide tarif edilen yeri bulma vb)
17. Oturum: Verilen gorsellerin temasini bulma

18. Oturum: izlenen film-belgesel vhb. gorselleri yorumlama
19. Oturum: Tablo- ve grafik okuma

20. Oturum: Gorsellere iliskin kazanimlar1 pekistirme ve degerlendirme
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3.6. VERILERIN COZUMLENMESI

Arastirmada oncelikle Gorsel Okuma Egitim Programi’nin etkililigini test
etmeye yonelik elde edilen verilerin analizinde, On-test olarak uygulanan Gorsel
Okuma Olgegi'nden elde edilen veriler dogrultusunda deney ve kontrol gruplar
tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinin ardindan deney
grubundaki 6grencilere “Gorsel Okuma Egitim Programi” uygulanmistir. Egitim
programinin ardindan hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilere son-test
uygulanmistir. Yapilan analizlerde ¢alismanin deneysel olmasi nedeni ve dgrenci
sayisinin  diisiik olmasmna bagli olarak non-parametrik istatistik teknikleri
kullanilmistir. Deney ve kontrol grubu grencilerin Gorsel Okuma Olgegi’nin dn-test
ve son-test uygulamasindan elde ettikleri puanlarin farklilasip farklilasmadigini tespit

etmek tizere Non-Parametrik Mann Whitney-U ve Wilcoxon Z testleri kullanilmstir.

Ayrica ¢alisma kapsaminda 207 dgrenciye Gorsel Okuma Olgegi ile birlikte
Kisisel Bilgi Formu uygulanmistir. Bu uygulama sonrasinda elde edilen veriler
Bagimsiz Grup t testi, Non-Parametrik Mann Whitney U testi, Non-parametrik
Kruskal-Wallis testi, Tek Boyutlu Varyans Analizi (ANOVA) ve Post-Hoc

Tamhane’s testi kullanilarak analiz edilmistir.

Parametrik bir testle analiz yapilabilmesi igin veriler; rassal ve bagimsiz
olarak elde edilmesi, normal dagilmasi, en az interval 6l¢ek kullanilmasi, ana kitle
varyanslarinin homojen olmasi gibi kosullarla birlikte, her testin kendine has ek
kosullar1 vardir. Veriler, ¢cogu zaman parametrik testlerin uygulanma kosullarini
karsilayamadiklarindan, igerisinde kati varsayimlarin bulunmadigi, nonparametrik
testler kullanilabilir. Nonparametrik testler i¢in ¢ogu zaman, verilerin rassal ve
bagimsiz olarak elde edilmesi ve nominal veya ordinal 6lgek kullanilmasi yeterlidir
(Karagoz, 2010). Bu bilgiler 15181nda ve kullanilan analizde yer alan gruptaki 6grenci
sayisina gore ¢alismada elde edilen veriler parametrik ve non-parametrik teknikler ile

analiz edilmistir.

Verilerin analizinde SPSS (Statistical Package for the Social Sciences)
programi kullanilmis ve elde edilen sonuglar bulgular bélimiinde tablolar halinde

sunulmustur. Arastirmada istatistiksel anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alinmistir.
107



BOLUM IV: BULGULAR

Bu béliimde arastirmadan elde edilen bulgulara yer verilmistir. Oncelikle
aragtirmaya katilan Ogrencilerin demografik 0Ozellikleri ardindan arastirmada
uygulanan Gorsel Okuma Beceri Egitim Programi i¢in ele alinan denencelerin
sinanmasina yonelik istatistiksel islemlerden elde edilen bulgulara son olarak da 207
ogrencinin Gorsel Okuma Olgegi’nden aldiklari puanlar ile Kisisel Bilgi Formu’nda
yer alan degiskenler arasinda iliski olup olmadigini belirlemeye yonelik yapilan

istatistiksel islemlerden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. DEMOGRAFIK OZELLIKLER VE KiSISEL BILGILERE AiT
BULGULAR

Asagidaki bulgular, 207 6grencinin her birine arastirmaci ve bir yardimei
aragtirmaci tarafindan Gorsel Okuma Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu tek tek
uygulanarak elde edilmistir. Bu boliimde bulgular frekans ve yiizde degerleri olarak

ifade edilmistir.

Tablo 4-1: Cinsiyet Degiskeni i¢cin Frekans ve Yiizde Degerleri

Cinsiyet f %
Kiz 111 53,6
Erkek 96 46 4
Toplam 207 100,0

Tablo 4-1’de gorildigi gibi, 6rneklem grubu 111 (%53,6) kiz ve 96 (%46,4)

erkek olmak tizere toplam 207 6grenciden olugmaktadir.

Tablo 4-2: Anne Calisma Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Annenin Calisma Durumu f %
Anne Calistyor 72 34,8
Anne Calismiyor 135 65,2
Toplam 207 100,0

Tablo 4-2°de goruldigi gibi, Orneklem grubu olusturan Ogrencilerin

annelerinin 72’si (% 34,8) ¢alismakta ve 135’1 (% 65,2) ¢calismamaktadir.
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Tablo 4-3: Baba Calisma Degiskeni i¢cin Frekans ve Yiizde Degerleri

Babanin Calisma Durumu f %
Baba Calisiyor 198 957

Baba Calismiyor 9 43
Toplam 207 100,0

Tablo 4-3’te goriildiigii gibi, oOrneklem grubu olusturan Ogrencilerin

babalarinin 198’1 (%95,78) calismakta ve 9’u (%4,3) calismamaktadir.

Tablo 4-4: Kardes Sayis1 Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Kardes Sayisi f %
Tek Cocuk 19 9,2
1 Kardes 79 38,2
2 Kardes 53 25,6
3 veya Daha Cok Kardes 56 27,1
Toplam 207 100,0

Tablo 4-4’te goriildiigii gibi, Orneklem grubu olusturan Ogrencilerin
babalarmin 19°u (%9,2) tek ¢cocuk olup; 79’ unun (38,2) 1 kardesi, 53’tnun (25,6) 2
kardesi, 56’smin (27,1) 3 veya daha ¢ok kardesi bulunmaktadir.

Tablo 4-5: Anaokuluna Gitme Degiskeni i¢cin Frekans ve Yiizde Degerleri

Anaokuluna Gitme Durumu f %
Anaokuluna Gitmis 142 68.6
Anaokuluna Gitmemis 65 31.4
Toplam 207 100,0

Tablo 4-5’te goriildiigii gibi, Orneklem grubu olusturan Ogrencilerin
babalarinin 142’si (%68,6) anaokuluna gitmis ve 65’I  (%31,4) anaokuluna

gitmemistir.
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Tablo 4-6: Evde Bilgisayar Kullanma Sikhg icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Bilgisayar Kullanma Sikhig: f %
Evde Bilgisayar Yok 63 30,4
Glinde 1 Saatten Az 110 53,1
Giinde 1 Saatten Cok 34 16,4

Toplam 207 100,0

Tablo 4-6’da 6grencilerin evde bilgisayar kullanma durumlari incelendiginde,
ogrencilerin 63’0 (%30,4) evde bilgisayarlar1 olmadigin1 belirtmis, 110’u (%53,1)
glinde 1 saatten az, 34’i (%16,4) ise giinde 1 saatten ¢ok bilgisayar oynadiklarini

ifade etmislerdir.

Tablo 4-7: Kiiciik Yasta Kitap Okunmasi Degiskeni icin Frekans ve Yiizde

Degerleri
Kitap Okuma Durumu f %
Evet 99 478
Hayr 108 52,2
Toplam 207 100,0

Tablo 4-7’de goriildiigii gibi, 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin
99’una (%47,8) ailesi veya bir yakini kiigiik yasta kitap okumus, 108’ine (%52,2) ise

kitap okumamustir.

Tablo 4-8: Evde Televizyon izleme Sikhig icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Televizyon izleme Sikhg f %

Evde Televizyon Yok 11 5,3
Gunde 1 Saatten Az 05 459
Gulnde 1-3 Saat 45 21,7
Guinde 3 Saat ve Uzeri 56 27.1
Toplam 207 100,0

Tablo 4-8’de goruldigi gibi, Orneklem grubu olusturan G6grencilerin
televizyon izleme durumlan incelendiginde, 6grencilerin 11’inin (%5,3) evinde
televizyon olmadigi, 95’inin (%45,9) glinde 1 saatten az, 45’inin (%21,7) gunde 1-3

saat, 56’sinin ise (%27,1) giinde 3 saatten fazla televizyon izledikleri goriilmektedir.
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4.2. GORSEL OKUMA EGIiTiM PROGRAMI DENEY VE KONTROL
GRUBUNA ILiSKiN BULGULAR

Bu boliimde deneysel modelde kullanilan 6n-test ve son-test sonuglarina gore

kontrol ve deney gruplari arasindaki iliskilere yonelik bulgulara yer verilmistir.

Denence 1- Deney ve kontrol grubu, “Gorsel Okuma Olgegi” on-test puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Birinci denencenin sinanmasi amaci ile deney ve kontrol grubunun ‘Gorsel
Okuma Olgegi’nin 6n-test uygulamasindan elde etmis olduklar1 puan ortalamalarmnin
farklilasip farklilagsmadigini  belirlemek tizere yapilan non-parametrik Mann

Whitney-U Testi sonuglari agsagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4-9: Deney ve Kontrol Grubundaki égrencilerip Gorsel Okuma Olgegi On-test
Puanlar Arasindaki Farkin Anlamhihgini Test Etmek I¢in Uygulanan Mann Whitney-
U Testi Sonuclari

Grup N S.0. S.T. U z p
Deney 16 16,25 260,00
Kontrol 16 16,75 268,00 124,000 -0,152 0,879
Toplam 32
p>.05

Tablo 4-9’da goriildiigii gibi, Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin
Gorsel Okuma Olgegi On-test puanlari arasindaki farki incelemek igin uygulanan
non-parametrik Mann Whitney-U testi sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel

ac¢idan anlamli bir farka rastlanmamustir.

Denence 2- Deney grubunun “Gérsel Okuma Olgegi” on-test puan

ortalamalar1 ile son-test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

Ikinci denencenin smanmasi amaci ile deney grubunun ‘Gérsel Okuma
Olgegi’nin on-test ve son-test uygulamasindan elde etmis olduklart puan
ortalamalarinin farklilasip farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan non-parametrik

Wilcoxon-Z Testi sonuglari asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 4-10: Deney Grubu Goérsel Okuma Olgegi Ontest - Sontest Puanlar1 Arasindaki
Farkin Anlamhligini Test Etmek I¢in Uygulanan Wilcoxon Z Testi Sonug¢lar:

Puan Siralar N S.O. S.T. Z p
Negatif Siralar 0 ,00 ,00
On-test Pozitif Siralar 16 8,50 136,00
-3,521 0,000
Son-test Esit 0
Total 16
p<.01

Tablo 4-10’da goriildiigii gibi, deney grubu Ogrencilerinin gorsel okuma
Ontest-sontest puanlar1 arasindaki farki belirlemek iizere uygulanan Non-parametrik
Wilcoxon-Z testi sonucunda, 0n-test ve son-test puanlari arasinda istatistiksel agidan
anlaml bir farka rastlanmigtir. Deney grubundaki 6grencilerin gorsel okuma son-test
puanlar1 (Ortalama = 97,19; SS=3,146) 0On-test puanlarindan (Ortalama = 53,69,
SS=15,129) yiksektir.

Denence 3- Kontrol grubunun “Gérsel Okuma Olgegi” &n-test puan

ortalamalari ile son-test puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark yoktur.

Ucgiincii denencenin smnanmasi amaci ile kontrol grubunun ‘Gérsel Okuma
Olgegi’nin 6n-test ve son-test uygulamasindan elde etmis olduklar1 puan
ortalamalarinin farklilagip farklilasmadigini belirlemek {izere yapilan non-parametrik

Wilcoxon-Z Testi sonuglari asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4-11: Kontrol Grubu Goérsel Okuma (")!c;egi Ontest-Sontest Puanlari
Arasindaki Farkin Anlamhligim1 Test Etmek I¢in Uygulanan Wilcoxon Z Testi

Sonug¢lar
Puan Siralar N S.0. S.T. Z p
Negatif Siralar 3 3,00 9,00
On-test Pozitif Siralar 2 3,00 6,00
-447 0,655
Son-test Esit 1
Total 16
p>.05
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Tablo 4-11’de goriildiigii gibi, kontrol grubu Ggrencilerinin gorsel okuma
Ontest-sontest puanlari arasindaki farki belirlemek {izere uygulanan Non-parametrik
Wilcoxon-Z testi sonucunda, dn-test ve son-test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan
anlaml bir farka rastlanmamustir. Bagka bir ifadeyle, kontrol grubundaki 6grencilerin
gorsel okuma son-test puanlar ile (Ortalama = 54,69; SS=14,545) 6n-test puanlari
(Ortalama = 55,00, SS=13,292) arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli degildir.

Denence 4- Deney ve Kontrol grubundaki 6grencilerin “Gorsel Okuma

~ 19

Olgegi” son-test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardar.

Dordiincii denencenin smanmast amaci ile deney ve kontrol grubunun
“Gorsel Okuma Olgegi”nin son-test uygulamasindan elde etmis olduklar1 puan
ortalamalarinin farklilasip farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan non-parametrik

Mann Whitney-U Testi sonuglar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4-12: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Gérsel Okuma Olgegi Sontest
Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamhihigini Test Etmek I¢in Uygulanan Mann Whitney-
U Testi Sonuglar

Grup N S.0. S.T. U z p
Deney 16 24,50 392,00
Kontrol 16 8,50 136,00 ,000 -4,895 0,000
Toplam 32
p<.01

Tablo 4-12°de goriildiigii gibi, Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin
Gorsel Okuma Olgegi son-test puanlari arasindaki farki incelemek icin uygulanan
non-parametrik Mann Whitney-U testi sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir farka rastlanmistir. Deney grubundaki 6grencilerin son-test
puanlari, kontrol grubundaki Ogrencilerin son-test puanlarindan anlamli diizeyde

yuksektir.
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4.3. GORSEL OKUMA OLCEK PUANLARI iLE KiSISEL BILGi
FORMUNDAKI MADDELERIN ILISKILERINE AiT BULGULAR

Bu kisim arastirmanin iligkisel tarama modeline ait bulgular igermektedir.
Orneklem grubunda yer alan 207 tane ilkokul birinci smif 6grencisinin Gorsel
Okuma Olgegi’nden aldiklar1 puanlar ile Kisisel Bilgi Formu’nda yer alan bir takim
degiskenler arasinda iligki olup olmadigi analiz edilmistir. Asagida verilen bulgular

bu analizlere aittir.

Tablo 4-13: Goérsel Okuma Puanlarimin (?grencinin Cinsiyeti Degiskenine Gore
Farklhilasip Farklilasmadigim1 Belirlemek Uzere Uygulanan Bagimsiz Grup t Testi

Sonug¢lar
t testi
Puan Gruplar N X SS SHx
t Sd p
Kiz 112 83,5714 17,24791 1,62977
Gorsel Okuma -1,219 206 224
Erkek 96 86,1979 13,15384 1,34251

p>.05

Tablo 4-13’te goriildiigi gibi, 6grencilerin Gorsel Okuma puanlarinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
uygulanan bagimsiz grup t testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalari

arasindaki istatistiksel agidan anlamli farka rastlanmamuistir.

Tablo 4-14: Gérsel Okuma Puanlarimin Ogrencinin Anne Calisma Durumu
Degiskenine Gore Farkhlasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Uygulanan Bagimsiz
Grup t Testi Sonuclari

t testi
Puan Anne Caligiyor o ss SHx
Mu?
t Sd p
Evet 72 84,1667 17,09542 2,01472
Gorsel Okuma -0,509 125,379 0,612
Hayir 135 85,3704 14,39877 1,23925

p>.05
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Tablo 4-14’te gorildigi gibi, O6grencilerin GOrsel Okuma puanlari ile
Ogrencilerin annelerinin c¢aligma durumu degiskenine goére anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan bagimsiz grup t testi
sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki istatistiksel a¢idan anlamli

farka rastlanmamustir.

Tablo 4-15: Baba Calisma Durumu Degiskenine Gore Gorsel Okuma Puanlari
Arasindaki Farkin Anlamhiligim Test Etmek I¢in Uygulanan Non-Parametrik Mann
Whitney-U Testi Sonuglar:

Baba Calisiyor Mu? N S.0. S.T. U z p
Evet 198 104,26 20643,00
Hayir 9 98,33 885,00 840,000 -0,295 0,768
Toplam 207
p>.05

Tablo 4-15’te goriildiigi gibi, 6grencilerin Gorsel Okuma puanlarinin, baba
calisma degiskenine gbére anlamli bir sekilde farklilagip farklilasmadigini belirlemek
Uzere uygulanan non-parametrik Mann Whitney-U testi sonucunda, gruplar arasinda

istatistiksel acidan anlamli bir farka rastlanmamustir.

Tablo 4-16: Gorsel Okuma Puanlarinin Ogreqcinin Anaokuluna Gitme Degiskenine
Gore Farkhlasip Farkhilasmadigini Belirlemek Uzere Uygulanan Bagimsiz Grup t Testi

Sonuclari
t testi

Puan Anaokuluna X ss SHy

Gitme

t Sd p

N Evet 142 86,5141 14,43977 1,21176
Gorsel
okuma 2,183 205 030

Hayir 65 81,5385 16,81524 2,08567

p<.05

Tablo 4-16’da goriildiigii gibi, Ogrencilerin GoOrsel Okuma puanlarinin
Ogrencinin Anaokuluna Gitme degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan bagimsiz grup t testi sonucunda,

gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki istatistiksel acidan anlamli farka
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rastlanmistir.  Anaokuluna gitmis olan Ogrencilerin Gorsel Okuma puanlari,

anaokuluna gitmemis olan dgrencilerin puanlarindan daha yiiksektir.

Tablo 4-17: Gorsel Okuma Puanlarimin Ogrenciye Kiigiik Yasta Resimli Kitap
Okunmasi Degiskenine Gore Farkhlasip Farkhilasmadigim1 Belirlemek Uzere
Uygulanan Bagimsiz Grup t Testi Sonuglar:

O3 ive Kit t testi
Puan grenclye RItap X ss SHx
Okunmasi
t Sd p
Evet 99 83,8384 17,15518 1,72416
Gorsel Okuma -0,998 205 0,319
Hayir 108 85,9722 13,50767 1,29978

p>.05

Tablo 4-17’de goriildiigii gibi, Ogrencilerin GoOrsel Okuma puanlarinin
kiiciikken 6grenciye bir yakininin biiyiik resimli kitaplar okumasi degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan bagimsiz
grup t testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki istatistiksel agidan

anlamli farka rastlanmamuistir.

Tablo 4-18: Gorsel Okuma Puanlarimin Kardes Sayisi Degiskenine Gore Farklilasip
Farklhilasmadigimi1 Belirlemek Uzere Uygulanan Kruskal Wallis Testi Sonuclari

Puan Gruplar N Oli‘;ﬁ;;ﬂ Kaykare Sd p
Tek cocuk 19 121,24 10,759 3 0013
1 Kardes 79 112,59
Gorsel Okuma 2 Kardes 53 107,46
3 veya Daha Cok Kardes 56 82,75
Toplam 207

p<.05

Tablo 4-18’de goriildiigii gibi, 6grencilerin Gorsel Okuma puanlarinin kardes
sayis1 degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla uygulanan Non-parametrik Kruskal Wallis Testi sonucunda, gruplarin

aritmetik ortalamalar1 arasindaki istatistiksel agidan anlamli farka rastlanmistir. Bu
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farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek tizere, ikili gruplar halinde non-
parametrik Mann Whitney-U testi uygulanmuistir.
Tablo 4-19: Kardes Sayisi (Tek ¢ocuk-1 kardes) Degiskenine Gore Gorsel Okuma

Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamhihgim Test Etmek Icin Uygulanan Non-Parametrik
Mann Whitney-U Testi Sonuclari

Kardes sayis1 N S.0. ST U z p
Tek Cocuk 19 53,13 1009,50
1 Kardes 79 48,63 3841,50 681,500 -0,634 526
Toplam 08
p>.05

Tablo 4-19’da goriildiigii gibi, 6grencilerin Gorsel Okuma puanlarmin,
Kardes Sayis1 (Tek ¢ocuk - 1 kardes) degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasip
farklilasmadigini belirlemek iizere uygulanan non-parametrik Mann Whitney-U testi
sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farka rastlanmamaistir.

Tablo 4-20: Kardes Sayisi (Tek ¢ocuk-2 kardes) Degiskenine Gore Gorsel Okuma

Puanlar Arasindaki Farkin Anlamlihgim Test Etmek I¢in Uygulanan Non-Parametrik
Mann Whitney-U Testi Sonuclari

Kardes Sayisi N S.0. ST U z p
Tek Cocuk 19 40,13 762,50
2 Kardes 53 35,20 1865,50 434,500 -,898 369
Toplam 72
p>.05

Tablo 4-20°de goriildiigii gibi, Ogrencilerin GOrsel Okuma puanlarinin,
Kardes Sayis1 (Tek cocuk - 2 kardes) degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilagip
farklilasmadigini belirlemek tzere uygulanan non-parametrik Mann Whitney-U testi

sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farka rastlanmamaistir.
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Tablo 4-21: Kardes Sayisi (Tek ¢ocuk-3 ve iizeri kardes) Degiskenine Gore Gorsel
Okuma Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamhiligini Test Etmek I¢cin Uygulanan Non-
Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonug¢lari

Kardes Sayisi N S.0. S.T. U z p
Tek Cocuk 19 47,97 911,50
3ve Uzeri Kardes 56 34,62 1938,50 342,500 -2,338 0,019
Toplam 75
p<.05

Tablo 4-21°de goriildiigii gibi, 6grencilerin GoOrsel Okuma puanlarinin,
Kardes Sayist (Tek Cocuk - 3 ve tizeri kardes) degiskenine gore anlamli bir sekilde
farklilasip farklilasmadigini belirlemek {izere uygulanan non-parametrik Mann
Whitney-U testi sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farka
rastlanmistir. Tek ¢cocuk olanlarin puanlari, 3 veya daha ¢ok kardesi olanlardan daha

yuksektir.

Tablo 4-22: Kardes Sayis1 (1 kardes-2 kardes) Degiskenine Gore Gorsel Okuma
Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamhihgim Test Etmek I¢in Uygulanan Non-Parametrik
Mann Whitney-U Testi Sonuclari

Kardes Sayisi N S.0. S.T. U z p
1 Kardes 79 67,76 5353,00
2 Kardes 53 64,62 3425,00 1994,00 -0470 0,638
Toplam 132
p>.05

Tablo 4-22°de gorildigii gibi, O6grencilerin GOrsel Okuma puanlarinin,
Kardes Sayis1 (1 kardes - 2 kardes) degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasip
farklilasmadigini belirlemek {izere uygulanan non-parametrik Mann Whitney-U testi

sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farka rastlanmamaistir.
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Tablo 4-23: Kardes Sayis1 (1 kardes-3 ve iizeri kardes) Degiskenine Gore Gorsel
Okuma Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamliligim1 Test Etmek I¢in Uygulanan Non-
Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonuglari

Kardes Sayisi N S.0. S.T. U z p
1 Kardes 79 76,21 6020,50
3veya Uzeri Kardes 56 56,42 3159,50 1564,300 -2,940 0,003
Toplam 135
<01

Tablo 4-23’te gorildiigi gibi, 6grencilerin Gorsel Okuma puanlarinin, Kardes
Sayist (1 kardes - 3 ve iizeri kardes) degiskenine gore anlaml bir sekilde farklilasip
farklilasmadigini belirlemek {izere uygulanan non-parametrik Mann Whitney-U testi
sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farka rastlanmistir. 1

kardesi olanlarin puanlari, 3 veya daha ¢ok kardesi olanlardan daha yiiksektir.

Tablo 4-24: Kardes Sayisi1 (2 kardes-3 ve iizeri kardes) Degisl-(enine Gore Gorsel
Okuma Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamhiligini Test Etmek I¢cin Uygulanan Non-
Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonuglari

Kardes Sayisi N S.0. S.T. U 4 p
2 Kardes 53 61,64 3267,00
3 Kardes 56 48,71 2728,00 1132,300 -2,159 0,031
Toplam 109
p<.05

Tablo 4-24’te goriildiigi gibi, 6grencilerin Gorsel Okuma puanlarinin, Kardes
Sayis1 (2 kardes -3 ve iizeri kardes) degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasip
farklilasmadigini belirlemek {izere uygulanan non-parametrik Mann Whitney-U testi
sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farka rastlanmigtir. 2

kardesi olanlarin puanlari, 3 veya daha ¢ok kardesi olanlardan daha yiiksektir.
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Tablo 4-25: Goérsel Okuma Puanlarimin Bilgisayarda Gegirilen Siire Degiskenine Gore
Farkhlasip Farkhlasmadigim Belirlemek Uzere Uygulanan Tek Boyutlu Varyans

Analizi (ANOVA) Sonuglari

N, SSve X Degerleri ANOVA Sonuglar
Grup N X SS  Var. K. K.T. Sd K.O. F p
Evde Bilgisayar
918y 63 79,84 18,793 G.Arast 291384 2  1456,922
Yok
Ginde 1 Saatten .
A 110 88,27 12,067 G.lgi 45685,67 204 223,949 6,506 002
z
Glnde 1Saatten ) o, 67 15,467 Toplam 4859952 206
Cok
Toplam 207 84,95 15,359
p<.01

Tablo 4-25’te goriildiigii gibi, Gorsel Okuma puanlarimin evde bilgisayar

basinda gegirilen siire degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini

belirlemek amaciyla uygulanan tek boyutlu varyans analizi (ANOVA) sonucunda,

gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli farka rastlanmistir. Bu farkin hangi

gruplar arasinda oldugunu belirlemek {izere tamamlayici post-hoc analiz tekniklerine

gecilmistir. Hangi post-hoc tekniginin kullanilacagini belirlemek amaciyla uygulanan

Levene’s testi sonucuna gore (L=8,697; Sd=2, 204; p<.01), Tamhane testinin

kullanilmasina karar verilmistir.
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Tablo 4-26 : Gorsel Okuma Puanlarinin Bilgisayarda Gecirilen Siire Degiskenine Gore
Hangi Alt Gruplar Arasinda Farkhlastigim1 Belirlemek Uzere Uygulanan Post-Hoc
Tamhane Testi Sonuclar:

Bilgisayar () Bilgisayar (J) Ort.Farki (i-j) SHx P
Evde Bilgisayar Yok Gunde 1 Saatten Az -8,43146" 2,63251 ,006
Gunde 1 Saatten Cok -3,83520 355825 633
Glnde 1 Saatten Az Evde Bilgisayar Yok 8,43146" 2,63251 ,006
Gunde 1 Saatten Cok 459626 289457 317
Glnde 1 Saatten  Evde Bilgisayar Yok 3,83520 3,55825 ,633

Cok )

Gilinde 1 Saatten Az -4,59626 2,89457 317
p<.01

Tablo 4-26’da goriildiigii gibi Gorsel Okuma puanlarinin evde bilgisayar
basinda gecirilen siire degiskenine gore hangi gruplar arasinda farklilastigini
belirlemek {izere tamamlayict post-hoc analiz tekniklerinden Tamhane testi
uygulanmistir. Bu test sonuglarina gore, giinde 1 saatten az bilgisayarda vakit geciren
ogrencilerin Gorsel Okuma puan ortalamalarinin, evde bilgisayar olmayan ve giinde
1 saatten ¢ok bilgisayarda zaman geciren Ogrencilerinin puan ortalamalarindan
anlaml diizeyde yliksek oldugu goriilmektedir. Diger gruplar arasinda ise istatistiksel

olarak anlamli farka rastlanmamustir.

Tablo 4-27: Gérsel Okuma Puanlarinin Giinde Ortalama Televizyon Izleme Siiresi
Degiskenine Gore Farkhlasip Farkhilasmadigimi Belirlemek Uzere Uygulanan Kruskal
Wallis Testi Sonuclari

N Siralar
Puan Gruplar Ortalamasi Kaykare Sd p
Evde Televizyon Yok 11 51,50
Gunde 1 Saatten Az 95 111,80
Gorsel )
Ookuma Giinde 1-3 Saat 45 117,39 15,718 3 0,001
Giinde 3 Saat ve Uzeri 56 90,32
Toplam 207
p<.01
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Tablo 4-27°de goriildigii gibi, 6grencilerin Gorsel Okuma puanlarimin giinde
ortalama televizyon izleme siresi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan Non-parametrik Kruskal Wallis Testi
sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki istatistiksel a¢idan anlamlhi
farka rastlanmistir. Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek tizere, ikili

gruplar halinde non-parametrik Mann Whitney-U testi uygulanmuistir.

Tablo 4-28: Giinde Ortalama Televizyon izleme Siiresi Degiskeni ile (Evde
Televizyon Yok — Giinde 1 Saatten Az) Gorsel Okuma Puanlar1 Arasindaki Farkin
Anlamlihgim Test Etmek i¢in Uygulanan Non-Parametrik Mann Whitney-U Testi

Sonuclari
Televizyon N SO ST U ,
Izleme e Y p
Evde Televizyon
11 25,86 284,50
Yok
Giinde 1 Saatten 218,500 -3,191 0,001
95 56,70 5386,50
Az
Toplam 106

p<.01

Tablo 4-28’de goriildiigi gibi, 6grencilerin GOrsel Okuma puanlarinin, giinde
ortalama televizyon izleme siiresi degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasip
farklilasmadigini belirlemek {izere uygulanan non-parametrik Mann Whitney-U testi
sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farka rastlanmistir. Giinde
1 saatten az televizyon izleyen 6grencilerin gorsel okuma puanlari, evde televizyon

olmayan 0grencilerin puanlarindan daha ytiksektir.
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Tablo 4-29: Giinde Ortalama Televizyon izleme Siiresi Degiskeni ile (Evde
Televizyon Yok — Giinde 1-3 Saat) Gorsel Okuma Puanlar1 Arasindaki Farkin
Anlamliigim Test Etmek I¢in Uygulanan Non-Parametrik Mann Whitney-U Testi

Sonuclari
Te_IeV|zyon N s0. ST U . 0

1zleme

Evde Televizyon
11 13,45 148,00
Yok
82,000 -3,494 0,000

Ginde 1-3 Saat 45 32,18 1448,00

Toplam 56

p<.01

Tablo 4-29’da goruldigi gibi, 6grencilerin Gorsel Okuma puanlarinin, giinde
ortalama televizyon izleme siiresi degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasip
farklilasmadigini belirlemek tzere uygulanan non-parametrik Mann Whitney-U testi
sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farka rastlanmistir. Giinde
1-3 saat arasi televizyon izleyen 6grencilerin gorsel okuma puanlari, evde televizyon

olmayan Ogrencilerin puanlarindan daha ytiksektir.

Tablo 4-30: Giinde Ortalama Televizyon izleme Siiresi Degiskeni ile (Evde
Televizyon Yok — Giinde 3 Saat ve Uzeri) Gérsel Okuma Puanlar1 Arasindaki Farkin
Anlamliigim Test Etmek I¢in Uygulanan Non-Parametrik Mann Whitney-U Testi

Sonuclari
Televizyon izleme N S.0. S.T. u z p
Evde Televizyon Yok 11 24,18 266,00
Gunde 3 Saat ve Uzeri 56 35,93 2012,00 200,000 -1,846 0,065

Toplam 67

p>.05

Tablo 4-30°da gortildiigii gibi, 6grencilerin Gorsel Okuma puanlarinin giinde
ortalama televizyon izleme siiresi degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasip
farklilasmadigini belirlemek {izere uygulanan non-parametrik Mann Whitney-U testi
sonucunda, evde televizyon olmayan ve ginde 3 saat ve Uzeri televizyon izleyen

Ogrenci gruplart arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farka rastlanmamustir.
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Tablo 4-31: Giinde Ortalama Televizyon izleme Siiresi Degiskeni ile (Giinde 1 Saatten
Az - GlUnde 1-3 saat ) Gorsel Okuma Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamlihgini Test
Etmek I¢in Uygulanan Non-Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonuclari

Televizyon izleme N S.0. ST. U z p
Gilnde 1 Saatten Az 95 69,37 6590,50
Gunde 1-3 saat 45 72,88 3279,50 2030,000 -487 0,626
Toplam 140
p>.05

Tablo 4-31°de goruldigi gibi, 6grencilerin Gorsel Okuma puanlarinin, giinde
ortalama televizyon izleme siiresi degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasip
farklilasmadigini belirlemek iizere uygulanan non-parametrik Mann Whitney-U testi
sonucunda, evde gunde 1 saatten az ve gunde 1-3 saat televizyon izleyen &grenci

gruplari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farka rastlanmamustir.

Tablo 4-32: Giinde Ortalama Televizyon izleme Siiresi Degiskeni ile (Giinde 1 Saatten
Az - Giinde 3 Saat ve Uzeri) Gorsel Okuma Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamhiligim
Test Etmek I¢in Uygulanan Non-Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonugclari

Televizyon izleme N S.0. ST. U z p
Guinde 1 Saatten Az 95 81,73 7764,00
Giinde 3 Saat ve Uzeri 56 66,29 3712,00 2116,000 -2,125 0,034
Toplam 151
p<.05

Tablo 4-32’de goruldiigi gibi, 6grencilerin Gorsel Okuma puanlarinin, giinde
ortalama televizyon izleme siiresi degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasip
farklilasmadigini belirlemek iizere uygulanan non-parametrik Mann Whitney-U testi
sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farka rastlanmistir. Gilinde
1 saatten az televizyon izleyen Ogrencilerin gorsel okuma puanlari, giinde 3 saatten

fazla televizyon izleyen 6grencilerin puanlarindan daha yiiksektir.
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Tablo 4-33: Giinde Ortalama Televizyon Izleme Siiresi Degiskeni ile (Giinde 1-3 Saat
- Giinde 3 Saat ve Uzeri ) Gorsel Okuma Puanlari Arasindaki Farkin Anlamlihgimi
Test Etmek I¢in Uygulanan Non-Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonuclari

Televizyon izleme N S.0. S.T. U z p
Glinde 1-3 Saat 45 58,33 2625,00
Glinde 3 Saatve . 4511 2526,00 930,000 2,302 0,021
Uzeri
Toplam 101
p<05

Tablo 4-33’te goriildiigii gibi, 6grencilerin GOorsel Okuma puanlarinin, giinde
ortalama televizyon izleme siiresi degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasip
farklilasmadigini belirlemek tizere uygulanan non-parametrik Mann Whitney-U testi
sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farka rastlanmistir. Gilinde
1-3 saat televizyon izleyen 6grencilerin gérsel okuma puanlari, giinde 3 saatten fazla

televizyon izleyen ogrencilerin puanlarindan anlamli derecede daha yuksektir.
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BOLUM V: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu bélimde aragtirmanin bulgularinin tartigilip yorumlanmasina ve sonuglara
yer verilmistir. Ayrica elde edilen bulgular dogrultusunda arastirmaci ve egitimcilere

yonelik oneriler sunulmaktadir.
5.1. TARTISMA

Bu arastirmada, ilkokul birinci siifa devam eden 6grencilerin gorsel okuma
becerilerini gelistirmek iizere bir egitim programi gelistirilmis ve uygulanmstir.
Gelistirilen egitim programinin, ilkokul birinci sinifa devam eden 6grencilerin gorsel
okuma becerileri ilizerinde etkili olup olmadig1 arastirilmistir. Ayrica cinsiyet, okul
oncesi egitim alma, 6grencinin bilgisayar baginda bir giinde gecirdigi ortalama siire,
ogrencinin bir giinde ortalama televizyon izleme suresi vb. degiskenlerin, gorsel
okuma becerileri Uzerindeki etkisini incelemek amacglanmigtir. Bu amag
dogrultusunda Istanbul ili Fatih Ilge’sinde yer alan bir devlet okulunun birinci
smifina devam eden 32 6grenci ¢alisma grubu olarak belirlenmistir. Bu 6grencilerin
16’s1 deney, 16’s1 ise kontrol grubunu olusturmustur. Deney ve kontrol grubu, Gorsel
Okuma Olgegi’'nden aldiklar1 puanlara gore istatistiksel olarak esitlenerek

belirlenmistir.

Calisma grubunun belirlenmesinin ardindan hazirlanan 20 oturumluk Gérsel
Okuma Egitim Programi deney grubuna uygulanmis, program toplam 10 haftada
tamamlanmistir. Kontrol grubuna bu sliregte herhangi bir egitim uygulanmamistir.

Program bizzat arastirmacinin kendisi tarafindan uygulanmastir.

Arastirmanin sonucunda, “Goérsel Okuma Egitim Programi” alan deney
grubunun son-test puan ortalamalari, on-test puan ortalamalarindan anlamli derecede
yiiksek bulunmustur. Deney grubuna uygulanan “Gorsel Okuma Egitim Programi”
egitimsel olarak deney grubunda yer alan tiim ¢ocuklarin gérsel okuma becerilerinin

gelisimine biiylik 6lclide katkida bulunmustur.

Buna kargin “Gorsel Okuma Egitim Programi” almayan kontrol grubunun

son-test puan ortalamalari ile On-test puan ortalamalar1 arasinda anlamli farkliliklar
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bulunamamistir. Kontrol grubunda yer alan cocuklar, gorsel okuma becerilerine
yonelik 6zel bir egitim programina katilmadiklari i¢in 10 hafta sonra yapilan ‘Gorsel
Okuma Olgegi’nden benzer puanlar1 almislardir. Bu bulgu Gérsel Okuma Egitim
Programi’na katilan Ogrencilerin gorsel okuma becerilerinin gelismesinde bu

programin etkili oldugunu diislindiirtmektedir.

Aragtirmanin denencelerine iligkin bulgu ve tartismalar asagida sira ile

verilmistir.

vy

Denence 1: Deney ve kontrol grubunun “Gorsel Okuma Olcegi” én-test puan

ortalamalar: arasinda anlamh bir fark yoktur.

Bulgu 1: Gorsel Okuma Egitim Programi ' min uygulandigi deney grubu ile bu
programin uygulanmadigi Kontrol grubu égrencilerinin Gorsel Okuma Olgegi on-

test puanlari arasinda anlaml bir fark bulunmamustir.
Bu bulgu aragtirmanin birinci denencesini dogrulamaktadir.

Deney grubu olarak belirlenen birinci sinif 6grencileri ile kontrol grubu
olarak belirlenen birinci smif 6grencilerinin Gorsel Okuma Olgegi puanlari agisindan
benzer 6zellikler gosterdikleri goriilmiistiir. Bu durum Ogrencilerin gorsel okuma
becerilerini gelistirmek iizere uygulanacak Gorsel Okuma Egitim Programi’nin
etkililigini sinayabilmek icin deney ve kontrol gruplari arasinda esit sartlarin
saglandigim1 gostermektedir. Deney ve kontrol grubunda yer alan toplam 32 6grenci
uygulamanin yapildig1 okulda 6grenim goren 207 ilkokul birinci sinif 6grencileri
arasindan istatistiksel analizler yapildiktan sonra Ol¢ek puanlar esitlenerek

olusturulmustur.

Karasar (1995), On-test puanlarinin Karsilastirilmasinda arada onemli bir
ayrim Yoksa yalnizca son-test puanlart kullanilarak ortalamalar arasi farkin
sinandigini belirtmektedir. Yapilan bu ¢calismada deney ve kontrol gruplarinin 6n-test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamas: deneysel olarak

gerceklestirilecek olan bu ¢alismaya uygun zemini hazirlamistir.

’

Denence 2: Deney grubunun “Gérsel Okuma Olgegi” on-test puan

ortalamalart ile son-test puan ortalamalar: arasinda son-test lehinde anlamli bir

fark vardir.
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Bulgu 2: Deney grubunun “Gérsel Okuma Olcegi” én-test puan
ortalamalart ile son-test puan ortalamalar: arasinda son-test lehinde anlamli bir

fark tespit edilmigtir.

Bu bulgu arastirmanin ikinci denencesini dogrulamaktadir. Deney grubunu
olusturan birinci smf Ogrencilerinin aldiklart on-test ve son-test puanlari
karsilastirildiginda son-test lehine anlamli bir fark bulunmustur. Yapilan istatistiksel
analizin sonucunda deney grubunun egitimden Once aldiklari puanlarin, verilen
‘Gorsel Okuma Egitim Programi’ sonrasinda anlamli derecede farklilastigi sonucuna
ulagilmistir. Bu sonuca dayanarak uygulanan Gorsel Okuma Egitim Programi’nin
“etkili” bir program oldugu soylenebilir. Ortaya ¢ikan bu tablo, ¢ocuklarin gorsel
okuma becerilerinin gelismesinde verilecek olan beceri egitimlerinin 6nemini ortaya
koymaktadir. Literatiirde yer alan gorsel okuma becerileri ile ilgili arastirmalar
incelendiginde, Ogrencilere egitim yolu ile gdrsel okuma becerilerinin
kazandirilabildigi goriillmektedir. Draper (2010) gorselligin gesitli dersler ve
etkinliklerle gelistirilebilen bir alan oldugunu ifade etmektedir. Kuru (2008)
tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmenlerin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
yer alan gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri ile ilgili goriislerini tespit etmek
amaci ile tarama modelindeki bir ¢aligmada; 6gretmenlerin ¢cogunlugu 6grencilerin
gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini kazanmaktan zevk aldigini, bu becerilerin
Tiirkce dersine olan ilgiyi artirdigini, bilgilerin kaliciligini sagladigini1 ve 6grencilerin
yaparak yasayarak 6grenmesine katkida bulundugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin
tamamina yakini gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin, 6grencilerin kendine
olan giivenini artirdigini, ifade becerilerini gelistirdigini, ¢cevrede goriilen gorselleri

sorgulama, elestirme ve yorumlama becerisi kazandirdigini diistiinmektedir.

Aym sekilde Wittrock (1986)’a gore, gorsellestirmenin 6grenmeye katkisini
ortaya cikarmaya doniik birgok arastirma yapilmistir. Bu tlr arastirma bulgularinin
blylk ¢ogunlugu gorsellestirme Ve canlandirmanin Ogrenme Ve hatirlama
miktarin1 artirdigim ortaya koymustur (Akt. Yildiz, 2002). Paivio (1979)’a gore,
ogretilen konunun somutlugu ile hafizada canlandirma ve hatirlama arasinda ciddi
bir iliski oldugu gozlenmistir. Yeni konu ne kadar ¢ok somut bir bigimde

sunulursa, o oranda zihinde canlandirilir; ne kadar soyut sunulursa, o oranda
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zihinde canlandirilamaz ve hatirlanamaz. Resim ve gorsel canlandirmalarin,

zihinsel gelisimi etkiledigi literatirde de vurgulanmustir.

Samuels (1970), 1938-1969 yillar1 arasinda resimlerin  6grenmeye,
kavramaya ve tutumlara etkisinin arastirildigi 23 ¢alismayr incelemis ve bu
aragtirma  neticesinde  resimli  materyallerin  yazili materyallerle birlikte
kullanimmin 6grenme igin gerekli oldugu, kavrama konusunda etkisinin oldugu

ve tutumlari olumlu ydnde etkiledigi sonucuna varmistir (Akt. Kuvvetli, 2008).

Gorsel okumanin 5. simif 6grencilerinin bilgi, verici metinlerde anlam kurma
diizeylerine etkisi konulu aragtirmasinda 27’si deney, 26’s1 kontrol grubu olmak
lizere toplam 53 Ogrenci ile yapilan deneysel caligmanin sonucunda gorsel okuma
etkinliklerinin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ozellikle anlam kurma, ana fikri bulma, yardimei fikirleri bulma, ¢ikarimda bulunma

ve O0zetleme becerilerine gelistirmede etkili oldugu belirlenmistir (Ak¢am, 2006).

Bir diger arastirmada ise ilkogretim okulu besinci sinif 6grencilerinin gorsel
okuma diizeylerinin okudugunu anlama becerisi, elestirel okuma becerisi ve Tirkce
dersi akademik basarilari arasindaki iligski incelenmistir. Elde edilen bulgulara gére
gorsel okuma ile okudugunu anlama becerisi, elestirel okuma becerisi ve Turkce
dersi akademik basarilari arasinda anlamli bir iliski bulunmustur (Cam, 2006).
Alanda yapilan diger ¢alismalar gorsel okuma becerilerinin gelisiminin dgrencinin
kendine olan gilivenini artirdigini, ifade becerilerini ve elestirel okuma becerisini
gelistirdigini, yorum becerisine katki sagladigini, anlam kurma, ana fikri- yardimci
fikirleri bulma ve 6zetleme konusunda 6grenciyi destekledigini ve akademik basartya
olumlu etkisi oldugunu ortaya koymaktadir. Calisma kapsaminda gelistirilen Gorsel
Okuma Egitim Programi ogrencilerin gorsel okuma becerisi gelistirmekle ayni
zamanda pek ¢ok alana da hizmet etmektedir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin
son-test puanlariin on-test puanlarindan anlamli derecede yiiksek bulunmasi hem
gorsel okuma beceri alaninin gelistirilebilir bir beceri oldugunu, hem yapilandirilan
programin etkili bir program oldugunu hem de gelistirilen gorsel okuma becerisinin
diger beceri alanlar1 ve gelisim diizeylerinde de olumlu sonuglar verecegini

gostermektedir.
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Begoray (2001), “Smfta Go6rsel Okuma” adli  arastirmasinda
ogretmenlerin, gorsel okumayi, sinifta yapilan ¢aligmalarda 6gretim yontemleriyle
nasil birlestirdikleri konusunu arastirmustir. Derslerde kullanilan goérsel tekniklerin,
ogrencilerin okuduklar1 ve isledikleri konular1 kavramalarinda 6nemli bir katki
sagladigr ve boylece o6gretmenlerin de 6grenmenin ne kadar basarili oldugunu
gormelerine yardimeci oldugu sonucuna varmigtir (Akt. Kuvvetli, 2008).

Wu ve Newman (2008)’1n gorsel okuryazarlikla ilgili yaptiklar1 ¢alismada ise
ders Oncesi ve ders sonrasit yapilan anketlere gore Ogretmen adaylarinin gorsel

okuryazarlik odakli egitim programina olumlu tepkiler verdikleri ifade edilmistir.

Ergin (2015) tarafindan yapilan c¢alismada okul Oncesi hazirlik smifi
Ogrencilerine yonelik olarak uygulanan “Gorsel Okuma Programi”nin 6grencilerin
biligsel islem performanslar1 {izerindeki etkisi arastirilmistir. Bu amacla bir okul
Oncesi egitim kurumuna devam eden 36 Ogrenciye CAS (Cognitive Assessment
System) uygulanmistir. Ardindan bu 6grencilere “Gorsel Okuma Programi” haftada
iki kez 30 dakika siire ile ve toplam 20 oturum boyunca uygulanmistir. Programin
igerigi olusturulurken gorsel hikdye kartlarimin kitapgik seklinde kullanildigi ve
iceriginin de hazirlik sinifi yas diizeyine uygun hikayelerden olusan “Pocket Stories”
materyallerinden, biiyiik boy (Big Book) gorsel okuma kitaplarindan, “Zoom” olarak
tanimlanan 6zel tasarim kitaplardan, caligma sayfalarindan, ¢esitli oyuncak ve
oyunlardan olusan materyallerden yararlanilmistir. “Goérsel Okuma Programi”nin
biligsel islem performanslar1 {izerine etkililigini belirlemeye yonelik tek gruplu
Ontest-sontest modelinin kullanildig1 bu ¢alismanin sonuglarina gére dgrencilerin 6n-
test sonuglari, son-test sonuglarina gére anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Bu
bulgu da gorsel okuma egitiminin bilissel islem performanslarina olan etkisini

incelemesi ve yapilan arastirmayi desteklemesi agisindan dikkat ¢ekmektedir.

Denence 3: Kontrol grubunun “Gérsel Okuma Olcegi” én-test puan

ortalamalart ile son-test puan ortalamalari arasinda anlamly bir fark yoktur.

Bulgu 3: Kontrol grubunun “Gorsel Okuma Olcegi” én-test puan
ortalamalart ile son-test puan ortalamalar: arasinda anlaml bir fark bulunmamigstir.

Bu bulgu arastirmanin ii¢lincli denencesini dogrulamaktadir.
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Gorsel Okuma Egitim Programi’nin uygulanmadigi kontrol grubunun bu
arastirma kapsaminda hedeflenen amaca ulasamamasi yukarida da belirtildigi gibi
beklenen 0Ongdrinin gerceklestigini  gostermektedir. Deney grubuna 10 hafta
boyunca uygulanan Gorsel Egitim Programa siiresince kontrol edilemeyen faktorlerin
(6grencilerin sinif igerisinde kendi 6gretmenlerinden aldigi egitimler, okul icinde
veya disinda katildiklart gorsel igerikli etkinlikler, karsilastiklar1 gorsel okumay1
destekleyecek uyaranlar gibi), kontrol grubunda istendik hedeflere ulasma diizeyleri
acisindan olumlu yonde bir artisa ve anlamli derecede bir farkliliga yol agmadigi
sOylenebilir. Ayrica deney ve kontrol grubuna ait 6grencilerin uygulamanin yapildigi
okulda bulunan 5 farkli subeden se¢ildigini ve uygulanan egitim saatleri disinda ayn
ortamlarda egitim aldiklar1 diisiiniildiigiinde, kontrol edilemeyen dis faktorlerin
ogrencileri benzer yonde etkiledigi sOylenebilir. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test
ve son-test puan ortalamalarinin istatistiksel agidan anlamli ¢ikmamasi Uglncl

denenceyi desteklemektedir.

Denence 4: Deney ve Kontrol grubundaki égrencilerin “Gorsel Okuma
Olcegi” son-test puan ortalamalar: arasinda deney grubu lehine anlaml bir fark

vardir.

Bulgu 4: Deney ve Kontrol grubundaki 6grencilerin “Gérsel Okuma Olgegi”

son-test puan ortalamalar: arasinda anlaml bir fark bulunmustur.

Bu bulgu arastirmanin dordiincii denencesini dogrulamaktadir. Arastirmadan
elde edilen bu sonug, gorsel okuma egitimi alan deney grubundaki ilkokul birinci
siif 6grencilerinin, kontrol grubundaki 6grencileri ile karsilastirildiklarinda gorsel
okuma becerilerinde ilerleme kaydettiklerini gostermektedir. Egitim almayan kontrol
grubundaki 6grencilerin, gorsel okuma becerilerinin ise gelisme gostermedigi

belirlenmistir.

Palmer ve Matthews (2015) tarafindan yapilan bir senelik egitim programi
seklinde yapilandirilan programda 16 o6grenciye gorsel okuryazarlik etkinlikleri
uygulanmig ve son-test puanlarma gore 6grencilerin programin sonunda gorsel
okuryazarlik becerilerinin gelistigi ifade edilmistir. Yine bir bagka arastirmada da
benzer sekilde dgrencilerin, okul dncesi egitim alma degiskenine gore okuduklarini

anlama duzeylerinin, okul 6ncesi egitim alanlarin lehine anlamli olarak farklilagtig
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belirlenmistir (Kaldan, 2007). Temizkan ve Bagc1 (2008) tarafindan 110 6gretmen ile
yapilan bir ¢aligmada; 6gretmenler, programda yer alan gorsel okuma ve gorsel sunu
etkinliklerinin 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerini % 76,6 oraninda

gelistirdigini tespit edilmistir.

AGAM programi okul dncesi dgrencilere gorsel okuryazarligi 6gretmek igin
hazirlanmis bir programdir ve 1983 yilinda Israil’de 3-6 yas aras1 ¢ocuklara farkli
smiflarda uygulanmistir. 1985-1987 yillar1 arasinda uygulanan programin ikinci
basamagi nitel ve nicel bir takim esaslara gére degerlendirilmistir. Programin ¢alisma
grubunda deney ve kontrol grubu seklinde 25’er tane okul oncesi sinif secilmistir.
Programin sonuclarma gore AGAM programinda yer alan c¢ocuklarin gorsel
kavramlar1 tanimlama ve uygulama alaninda diger ¢ocuklardan daha yeterli
olduklari; ayrica motor becerileri gerektiren gorevlerde ve matematiksel
hazirbulunugluk konularinda daha yiiksek puana sahip olduklari ortaya ¢ikmustir.
Dogal gozlemlere dayanarak programa katilan 6grencilerin hevesli olduklar1 ifade

edilmistir (Eylon, Rosenfeld, Razel, Ben-Zvi ve Somech,1990).

Kuvvetli (2008) tarafindan yapilan “Gorsel Okumanin Ortadgretim
Ogrencilerinin Fizik Dersi Basarilarma Etkisinin Arastirilmas1” isimli calismada 6n-
test son-test gruplu deneysel desen kullanilmis ve Fizik dersleri kontrol grubuna
geleneksel yontemlerle islenirken deney grubuna gorsel okuma agirlikli bir yontemle
islenmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin fizik dersi hareket ve optik
konusundaki basarilarinin  arttirllmasinda gorsel okuma agirhikli  yontemin,

geleneksel yontemden daha basarili oldugu sonucuna ulagilmastir.

Gorsel okuryazarhigin geleneksel dil becerilerine olan etkisini incelemek i¢in
gdemen ciftei ailelerin cocuklarina 6 haftalik egitim boyunca fotograf makinesi, film
ve rehber temin edilmistir. Calismanin sonunda deney grubunda yer alan 6grencilerin
dil becerileri ve okuma kabiliyetleri kontrol grubunda yer alan 6grencilerden yiiksek

bulunmustur (Fransecky, 1972).

Bu arastirmadan ve diger arastirmalardan elde edilen sonuclar, 6grencilerin
gorsel okuma becerilerinin egitim yolu ile gelistirilebildigini gostermektedir. Bu
durumda egitim verilmediginde, Ogrencilerin gorsel okuma  becerilerini

gelistirmelerinin tesadiiflere birakilmis olabilecegi sdylenebilir. Ozellikle birinci sinif
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okuma-yazma becerilerinin ve diger temel becerilerin kazanilmaya baslandigi ilk
siif diizeyidir. Ogrenciler bu becerileri kazanmaya ne kadar hazir olurlarsa bu
becerileri kazanmak da o kadar kolaylasabilir. Balun (2008)’un, ilkogretim 1.
kademede uygulanan goérsel okuma ve gorsel sunu O6grenme alaninin Tiirkce
ogretiminde kazanimlara ulagsmadaki etkililigi belirlemek {izere yaptig1 ¢alismanin
sonucunda; Ogretmenlerin goérsel okumanin hizli okumaya olumlu etkisi oldugu
goriisiinii benimsediklerini ortaya koymustur. Ogrencilerin gérsel okuma becerilerini
gelistirmeleri yapilandirilmig programlarla desteklenmelidir. Bu arastirmadan elde
edilen sonuclar; 6grencilerin gorsel okuma becerilerini gelistirmek {izere arastirma
kapsaminda hazirlanan ‘GOrsel Okuma Egitim Programi’nin ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin gorsel okuma becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ve bu amacla

kullanilabilecegini diistindlirtmektedir.

Uygulanan Gorsel Okuma Egitim Programi’nin kavramsal bir temelinin
olmasinin, programin kendi i¢inde iki asama seklinde yapilandirilmasinin da
programin etkili olmasma katki sagladigi sdylenebilir. Ogrencilere ilk asamada
gorsel okuma becerilerini guclendirecek ilkokul birinci sinif diizeyine uygun temel
sayilar, renkler, cizgi-nokta, buyuklik-kiicliklik, azlik-cokluk, uzunluk-kisalik
kavramlari, uzamsal kavramlar ve takvim, saat, duygular gibi giinliik hayatimizda
sikca karsimiza ¢ikan bir takim temel kavramlar Ogrencilere kazandirilmaya
calisilmistir. Ayrica programin ikinci agsamasinda sunulacak olan gorseli biitiin olarak
gorme, ayrintilar ile gérme, gorselleri siraya koyma, gorseller arasindaki iliskileri
fark etme, gorsel hakkindaki duygu ve diisiinceleri ifade etme, gorsellere bakarak
belirli bir kurguda hikdye olusturma gibi uygulama alanlarina yonelik edinmeleri
gercken temel kavram ve becerilere alt yapir hazirlayacak olan etkinliklere yer
verilmistir. Programin ikinci asamasinda ise blyuk boyutlu resimler, kisa film, gérsel
oyunlar, oyun hamurlari, gorsel icerikli hikdyeler gibi bir takim gorsel unsur iceren
konularda, gorsel okuma becerilerinin kullanimina ve gelisimine olanak verilmistir.
Boylece oOgrencilere asama asama gorsel okuma becerileri kazandirilmaya ve
guclendirilmeye calisilmistir.  Uygulanan programin, ilkokul birinci  simf
Ogrencilerinin gelisim diizeyleri dikkate alinarak, bircok yontemin kullanilmasini
icerecek sekilde yapilandirilmasinin, programin etkililigini artiran bir baska neden

oldugu diistiniilmektedir.
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Bu kisimda 6grencilerin Kisisel Bilgi Formu’nda yer alan maddelere
verdikleri yamitlar ile Gérsel Okuma Olgegi’'nden aldiklart puanlar arasindaki

iliskilere ait bilimsel bulgular tartisilacaktir.

Bu bulgulara ait sonuclardan ilki; Gorsel Okuma Olgegi puanlar: cinsiyet

degiskenine gore istatistiksel olarak anlaml bir fark géstermemektedir.

Yukarida sunulan arastirma sonuclar1 gérsel okuma becerilerinin egitim yolu
ile kazandirilabilecegini gostermektedir. Bu bulgu goérsel okuma becerilerinin
cinsiyetten ziyade gorsel becerileri destekleyen diger faktorlerle daha fazla iliskili
olabilecegini diisiindiirtmektedir. Bu bulgudan hareket ederek &grencinin kiz veya
erkek olmasmin gorsel okuma becerileri {lizerinde anlamli bir fark ortaya
cikarmadigi; gorsel okuma becerilerinin televizyon izleme, bilgisayar kullanma, okul
oncesi egitim alma gibi 6grencinin akademik ve giinliik yasamda karsilastig1 gorsel
okuma becerisi yasantilari ile iligkisi olabilecegi sdylenebilir. Arif ve Hashim (2010)
30’u birinci sinif, 30’u ikinci sinif, 30°u {iglincl sinif toplam 90 6grenci ile yaptiklar
caligmada Ogrencilerin gorsel okuryazarlik becerilerini cinsiyet degiskenine gore
incelemislerdir. Calismada 3 farkli ¢alisma kagidi kullanarak elde ettikleri bulgulara
gore kiz ve erkek Ogrencilerin gorsel okuryazarlik becerileri arasinda bir farka
rastlanmamustir. Ogrencilerin okuma ve yazma konusunda cinsiyet degiskenini
inceleyen diger caligmalardaki bulgulara benzer olarak ogrencilerin cinsiyet
degiskeninde daha c¢ok sosyal ve kiiltiirel 6gelerden daha fazla etkilendikleri ortaya
cikmistir (Jones and Myhill, 2007 ; Milliard , 2001 ; Blair ve Sanford ; Akt. Arif ve
Hashim, 2010).

Bayat ve Biitiin (2013) tarafindan yapilan 5-6 yasindaki ¢ocuklarin gorsel
gostergeleri anlama diizeylerine iliskin yapilan ¢alismada da cinsiyet, yas ve anne-
baba egitim diizeyinin gorsel gostergeleri anlamlandirmada istatistiksel olarak bir
etkisinin olmadig1 saptanmistir. Akaroglu ve Dereli (2012)’nin g¢alismasinda da

benzer sekilde cinsiyetin gorsel algi iistiinde etkili olmadigi bulgusuna ulagilmistir.

Bas ve Ors (2015) tarafindan yapilan arastirmaya gore dgrencilerin gorselleri
gecmis yasantilarindan yola ¢ikarak kendi Ogrenmeleriyle yogurup diissel
diinyasindaki kurgularla aktardiklar1 goriilmiistiir. Ayrica toplumun onlara uygun

gordiigii rollere gore kelimelere cinsiyet yiiklemislerdir. Resimleri yorumlarken,
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erkek ve kiz 6grencilerin kullandiklar1 toplam ve farkli kelime sayilarinda kayda

deger bir farkliliga rastlanmamustir.

Cam (2006) tarafindan ilkogretim okulu besinci sinif 6grencilerinin gorsel
okuma diizeylerinin okudugunu anlama becerisi, elestirel okuma becerisi ve Tiirkce
dersi akademik basarilar1 arasindaki iligskinin incelenmesine doniik yapilan ¢aligmada
ise bu arastirmanin bulgularindan farkli olarak kizlar lehine anlamli bir farklilik
bulunmustur. Cift¢ci (2007) tarafindan yapilan ¢alismada da “gorsellerden
yararlanarak icerigi tahmin eder” kazaniminin cinsiyete gore kizlar lehine anlamli bir

farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Bulgulara ait sonuglardan bir digeri; Gorsel Okuma Olgegi puanlart hem

anne hem de baba ¢alisma-¢alismama durumlarina gére farklilik gostermemektedir.

Bu sonu¢ 6grencinin anne-babasinin ¢alisip ¢alismadigindan ziyade onun
gorsel okuma uyaranlar1 ile ne oranda karsilastigi ile daha fazla iligkili olabilir.
Ornegin bu arastirmanin bulgularindan olan &grencinin televizyon izleme veya
bilgisayarda zaman gecirmesi ile gérsel okuma becerileri arasinda anlamli farkliliklar
oldugu belirlenmistir. Bu bulgularin 6grencilerin maruz kaldiklar1 gorsel uyaranlarin

onemli etkisi oldugunu destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

Ayrica 6grencinin anne veya babasinin galisiyor veya ¢alismiyor olmasi, evde
cocuklart ile ne kadar vakit gecirebilecegi ile de ilgili bir durumdur. Yapilan
calismada okul dncesi egitimi alan 6grencilerin gorsel okuma 6lgek puanlarinin, okul
oncesi egitim almayan Ogrencilerden anlamli derecede yiiksek oldugu ortaya
cikmistir. Anne veya babanin evde olmasi veya olmamasindan daha ¢ok, 6grencinin
ailesi tarafindan 6grenim hayatina ne derece hazirlandigi, bilissel, duyussal ve psiko-
motor diizeyde ne derece ilerleme kaydettigi s6z konusudur. Anne veya babasi
calismadigi i¢in genel itibariyle evde ¢ocuklari ile vakit geciriyor ancak ¢ocugunun
O0grenim hayatina dair becerileri kazanmasinda desteklemiyor olabilecegi gibi,
calisan bir ebeveynin ¢ocugu ile gegirdigi kisitli zamanlar iyi degerlendirebilmesi de
s0z konusudur. Anne-babanin galisip ¢alismama durumu ailenin sosyo-ekonomik
yapisinda da onemli bir faktordiir. Bu noktadan hareketle anne-baba c¢alisma

durumunun &grencinin gorsel okuma becerisine olan etkisinin bagimsiz oldugu ve
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ailenin ¢ocugu ile birlikte gegirilen vaktin niteligi ve birlikte yapilan gorsel becerileri

destekleyici faaliyetlerin daha 6nemli oldugu soylenebilir.

Bulgulara ait sonuclardan biri; okul oncesi egitim alan égrencilerin Gorsel
Okuma Olgegi puanlar: okul oncesi egitim almayan égrencilerden istatistiksel olarak

anlamli derecede yiiksek bulunmustur.

Okul oncesi egitimin bir pargasi olan anaokullari, 6grencileri ilkogretime
hazirlama amaciyla en temel egitim ve dgretim faaliyetlerini yiritmektedir. Gorsel
okuma becerisinin erken yaslarda kazandirilmasi bireyler igin bir gerekliliktir.
Diisiinme beceri alanlar1 ve dil becerileri ile ortak olarak guclendirilmesi gereken
gorsel beceri alanmin okul Oncesi egitimi alan dgrencilerde okul Oncesi egitimi
almayan Ogrencilere gore anlamli derecede yiliksek oldugu tespit edilmistir.
Anaokullarinda uygulanan plan ve etkinlikler incelendiginde asagidaki kazanimlarin

gorsel okuma becerilerini giiclendirmeye yonelik oldugu sdylenebilir:

a) Nesne ya da varliklart gozlemler (Nesne/varligin adini, miktarini, rengini,
seklini, biiyiikliigiinii, dokusunu, kokusunu, tadini, sesini, yapildig1 malzemeyi,

miktarini ve kullanim amaglarini soyler).

b) Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gore eslestirir (Nesne/varliklart miktarina,
rengine, seklinde, miktarina ve kullanim amaglarina gore ayirt eder, eslestirir.

Nesne/varliklar birebir eslestirir. Es nesne/varliklar1 gosterir).

c) Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gore gruplar (Nesne/varliklar1 rengine,
sekline, biiyilikliigline, miktarina, kullanim amaglarina, yapildigi malzemeye,

uzunluguna goére gruplar).

d) Nesne ya da varliklarin Ozelliklerini karsilastirir (Nesne/varliklarin rengini,
seklini, blyiikligini, dokusunu, uzunlugunu, kokusunu, sesini, yapildig

malzemeyi, miktarini ve kullanim amaglarini ayirt eder, karsilastirir).

e) Nesne ya da varliklart 6zelliklerine gore siralar (Nesne/varliklari renk tonlarina,

blyukluklerine gore siralar).

f) Mekéanda konumla ilgili yonergeleri uygular (Nesnenin mekandaki konumunu

sOyler. Yonergeye uygun olarak nesneyi dogru yere yerlestirir).
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9)

h)

)

k)

Ailesiyle ilgili 6zellikleri tanitir (Anne/babasinin adini, soyadini, meslegini vb.
soyler. Anne/babasinin sa¢ rengi, boyu, goz rengi gibi fiziksel Ozelliklerini

sOyler. Teyze/amca gibi yakin akrabalarinin isimlerini soyler).

Nesnelerle Oriintli olusturur (Modele bakarak nesnelerle Oriintli olusturur. En ¢ok
tic 6geden olusan Oriintiideki kurali soyler. Bir oriintiide eksik birakilan 6geyi

sOyler, tamamlar. Nesnelerle 6zgiin bir oriintii olusturur).

Parca-biitiin iliskisini kavrar (Bir biitiiniin pargalarin1 sdyler. Biitiin ve yarimi

gosterir. Bir butlinl parcalara boler. Parcalar: birlestirerek biitiin elde eder).

Sanat eserlerinin degerini fark eder (Sanat eserlerinde gordiiklerini ve isittiklerini
sOyler. Sanat eserleri ile ilgili duygularini agiklar. Sanat eserlerinin korunmasina

0zen gosterir).

Geometrik sekilleri tanir (Gosterilen geometrik seklin ismini sdyler. Geometrik

sekillerin 6zelliklerini sdyler. Geometrik sekillere benzeyen nesneleri gosterir).

Giinliik yagsamda kullanilan sembolleri tanir (Verilen agiklamaya uygun sembolii

gosterir. Gosterilen semboliin anlamini sdyler).

m) Nesne grafigi hazirlar (Nesneleri kullanarak grafik olusturur. Grafigi olusturan

p)

nesneleri ya da sembolleri sayar. Grafigi inceleyerek sonuglart agiklar).

Gorsel materyalleri okur (Gorsel materyalleri inceler, gorsel materyallerle ilgili
sorular sorar. Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir. Gorsel materyalleri

kullanarak olay, 0yki gibi kompozisyonlar olusturur).

Yazi farkindalig1 gosterir (Cevresindeki yazilar1 gosterir. Gordiigii yazinin ne ile
ilgili oldugunu tahminen sdyler. Yazili materyallerde noktalama isaretlerini

gosterir. Yazinin giinliik yasamdaki 6nemini agiklar. Yazinin yoniinii gosterir).

Dili iletisim amaciyla kullanir (Konusma sirasinda goz temasi kurar. Jest ve
mimikleri anlar. Konusurken jest ve mimiklerini kullanir. Konusmak i¢in sirasini

bekler. Duygu, diisiince ve hayallerini soyler).

Yukarida verilen kazanimlar Eyliil-Haziran aylar arasinda kolaydan zora,

basitten karmasiga dogru verilmektedir. Anaokulu egitimi almis olan bir 6grencinin
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yilsonunda gorsel okuma becerilerini direkt veya dolayli yonden destekledigi
diistintilen yukaridaki kazanimlari edinmesi beklenmektedir. Gorsel okuma becerisi
gbdzlem yapmay1 gerektiren bir beceri alanidir ve 6grencinin gorselle ilgili yaptig
gozlem sonucunda kendi duygu ve diislincelerini ifade edebilmesi beklenir.
Anaokulu diizeyinde ve ilkokul birinci sinif diizeyinde “gorsel okur” diyebilecegimiz
bir 6grencinin yukarida verilen kazanimlarla paralel olarak; bir nesnenin esini bulma,
gorselleri farkli ozelliklere gore gruplama, gorselleri belirli kriterlere gore
karsilagtirma, gorselleri renk tonu ve biiylikliiklerine gore siraya koyma, Oriintii
olusturma ve oriintlinlin kuralin1 sdyleme, parga-biitiin iliskisini kavrayabilme, grafik
olusturma, gorselleri kullanarak hikdye veya kompozisyon olusturma, gorsele ait
kendi duygu ve diisiincelerini ifade etme gibi bir takim oOlciilebilir davraniglar
sergilemesi beklenmektedir. Bu kazanimlarin bir kismi biligsel alanla, bir kismi
sosyal-duygusal alanla, bir kismi dil gelisimi ile ilgili kazanimlardir ve genelde
birbirlerini destekler niteliktedir. Ornegin gérsellere bakarak meydana gelmis olan
bir olaya ait neden-sonu¢ iliskisini sOylemesi beklenen bir 6grenci, gorselleri
inceleyerek bilissel olarak neden-sonug iliskisini ¢6ziimlese de yazili veya sozel
olarak dogru bi¢cimde ifade edebilmesi i¢in dil becerilerinin de gelismis olmasi
gerekmektedir. Baska bir 6rnek okuma-yazma oncesi hazirlik niteliginde sunulan
“yazidaki noktalama isaretlerinin Ogrenci tarafindan gosterilmesi” veya “yazinin
yoniinii kesfetmesi” dilsel gelisim ve beceri alanlarina ait gibi goriinse de ayni
zamanda gorsel okuma becerisi gerektiren bir alandir. Kisa bir ifade ile bahsedilen
beceri alanlar birbirlerini desteklemektedir. Bu nedenle neredeyse biitiin derslerde
Ogrencinin ihtiya¢ duyacagi ve bir¢ok beceri alanini destekler nitelikte olan “gdrsel

okuma becerisi” erken yaslarda d6grencilere kazandirilmalidir.

Bulgulara ait sonuglardan bir digeri; Gérsel Okuma Olcegi puanlarinn,
ogrencilere kiiciik yaslarda aile veya yakinlar: tarafindan biiyiik resimli kitap okuma

degiskenine gore farklilik géstermedigi bulgusuna ulasilmistir.

Aslinda bu degiskenin ilk anda gorsel okuma ile anlamli iliski vermesi
beklenmektedir. Ancak burada sadece o uyarani vermenin degil o uyaranin ¢ocuga
nasil verildigi, sunuldugu da son derece dnemlidir. Gorseller incelenirken ¢ocuk ne
kadar gorsel Uzerinde diisinmeye sevk ediliyor? Cocuga gorsellerle ilgili sorular

soruluyor mu? Ogrencinin gérsellerle ilgili &ncelikle farkindaligmin artmasi ve
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gorsel ilizerinde diisiinmesinin saglanmasi gerekebilir. Bunun yani sira okunan
hikayenin sadece sozel akisina yogunlasildigi ve resimler arasinda iliski kurma,
resmi bir bltin olarak gérme, resimdeki detaylari fark etme ve resme bakarak kendi
duygu-diisiincelerini ifade etme gibi bir takim davranislar ikinci planda kaldiginda,
okunulan resimli kitaplarin ¢ocugun gorsel okuma becerisine bu nedenle katki

saglamamis olabilecegi sOylenebilir.

Giliniimiiz diinyasinda teknoloji bu kadar gelismisken cocuklar1 kitaplara
yakin tutmak, kitaba ve 6zellikle egitime olan ilgiyi arttirmak icin nitelikli gorsellerin
kullanilmasi daha da zorunlu hale gelmektedir. Verilen gorseller hem igerikle
uyumlu hem de c¢ocugun gorsel okuma yapmasini saglayict nitelikte olmalidir.
Cocuk, gorsele baktiginda yeni bir kelime ¢agrisim alanina girmeli ve bu yolla alici

kelime hazinesine yeni bir unsur eklenmelidir (Bas ve Ors, 2015).

Bulgulara ait sonuglardan biri ise; kardes sayisi 3 veya daha fazla olan
ogrencilerin Gorsel Okuma Olgegi puanlari, tek gocuk olan veya 1-2 kardesi olan

ogrencilere QOre istatistiksel olarak anlamli derecede diisiiktiir bulunmugtur.

Bu bulgu tek cocuk olan, sadece bir kardesi olan veya iki kardesin olan
cocuklarin, ii¢ veya daha fazla kardesi olan ¢ocuklardan gorsel okuma becerisi
alaninda anlamli derecede yiiksek puan aldiklarimi gostermektedir. Aile igi
ortamlarda sosyo-ekonomik faktorleri ve ebeveynlerin ¢alisma durumlarini da goz
oniinde bulundurarak kardes sayisinin fazla olmasinin ¢ocuklarda bir takim beceri
alanlarin1  gelistirecek ¢evreleri edinememe durumunu ortaya ¢ikardigini
sOyleyebiliriz. Aile bireylerinin birbirleri ile olan etkilesimi ve gorsel okuma beceri
alanin1 destekleyecek nitelikte yapilan faaliyetlerin miktar1 ve niteligi goz oniinde
bulundurulmalidir. Sadece bir, iki veya ii¢ cocuga sahip anne-babalar ¢ocuklari ile
daha fazla ilgilenebilecek zaman bulabilirken, cocuk sayisinin artmasi onlara
ayrilacak olan vakti de orantili olarak azaltmaktadir. Kardes sayis1 fazla olan bir ev
ortaminda gorsel materyallerle yapilan faaliyetler, oyun hamurlar, gorsel
oyuncaklar, bilgisayar gibi gorsel icerik sunan teknolojik cihazlar da dolayli olarak
her ¢ocuk icin yeterli olmayabilir. Okul 6ncesi egitimin 6nemi kadar ¢ocugun ailede
dogumundan itibaren ailesi tarafindan desteklenen gelisim alanlar1 da Snemlidir.
Gorsel okuma becerisi belirli bir diizlemde kasitli ve programli olarak gelisebilen bir

alan oldugu kadar, gorsel igerikli bir¢ok etkinlik ve kavram ile dolaylh olarak da
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giiclendirilebilecek bir beceridir. Bu acidan bakildigi zaman ailelerin ¢ocuklarinin
gorsel okuma becerisini kazandirma ve gelistirmesi i¢in ev igerisinde gorsel okumay1
destekleyen ortamlar olusturmasi, ev disinda ise 68rencinin gorselleri dogru okumasi
ve yorumlamasim1 konusunda yardimci olmasi beklenmektedir. Arastirmaya ait bu
bulgu, sahip olunan ¢ocuk sayisinin fazla olmasmin ebeveynlerin ¢ocuklarina
sundugu bu alandaki destegin ve zamanin anlamli fark yaratacak diizeyde etkili

olmadigin diisiindiirtmektedir.

Cam (2006) tarafindan ilkogretim okulu besinci sinif 6grencilerinin gorsel
okuma diizeylerinin okudugunu anlama becerisi, elestirel okuma becerisi ve Tiirkce
dersi akademik basarilar1 arasindaki iligskinin incelenmesine doniik yapilan ¢aligmada
da ailedeki kisi sayis1 azaldik¢a gorsel okuma diizeylerinin yiikseldigi bulgusuna

ulagmistir. Bu bulgu arastirmanin sonuglarini desteklemektedir.

Bulgulara ait bir baska sonug; ortalama glinde bir saatten az bilgisayar
basinda vakit geciren égrencilerin Gorsel Okuma Olcegi puanlari, evinde bilgisayar
olmayan veya bir saatten fazla vakit geciren dgrencilerden istatistiksek olarak

anlamli derecede yiiksek bulunmustur.

Eski ¢aglardan duvarlara ¢izilen resimlerden kagidin icadina kadar insanlar
gorsellerle varliklarindan beri beraber yasamaktadirlar. Giinlimiizde hizla gelisen
teknolojinin bir uzantisi olarak iki boyutlu gorseller hem nicelik olarak artmis, hem
de boyutlar1 degismistir. Ozellikle sehir hayatinda bina duvarlarin1 boydan boya
saran bliylik posterler, otobiis duraklarinda reklam veya bilgi amagli sunulan
gorseller, neredeyse tim evlerde bulunan televizyon, bilgisayar, iletisim ve eglence
amagh dretilen mobil cihazlar iginde yasadigimiz yiizyilin bir gergegidir ve
gorsellerin  giderek hayatimizda daha fazla yer kaplayacagimi ifade etmek
mimkunddr. Bundan 25-30 sene 6ncesi ile giinlimiiz karsilastirildiginda bilgisayarin
ev ortamlarina hizli bir bigimde girdigini sdyleyebiliriz. Bilgisayarlar arastirmanin
yapildig1 6grenci grubu i¢in genellikle bir eglence araci olarak algilanmaktadir.
Cocuk ev ddevi veya merak ettigi bir konuda aragtirma yapmanin disinda bilgisayari
genellikle oyun amagli olarak kullanmaktadir. Arastirmanin verileri evinde
bilgisayar1 bulunmayan veya bulundugu halde bilgisayar basinda giinde bir saatten
fazla vakit geciren 6grencilerin gorsel okuma puanlarinin, giinde 0-1 saat aras1 vakit

geciren Ogrencilere oranla istatistiksel olarak anlamli derecede diisiik oldugunu
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sOylemektedir. Cam (2006) tarafindan ilkdgretim okulu besinci simif 6grencilerinin
gorsel okuma diizeylerinin okudugunu anlama becerisi, elestirel okuma becerisi ve
Tirkce dersi akademik basarilar1 arasindaki iliskinin incelenmesine doniik yapilan
calismada evde bulunan teknolojik arag cesitliligi arttikca gorsel okuma diizeylerinin
yiikseldigi bulgusuna ulagsmistir. Bu bulgu arastirmanin sonuclarini desteklemektedir.
Giirol ve Yildiz (2015)’mn gorsel okuma &lgegi kullanarak yaptiklart ¢alismada da
bilgisayar destekli egitimin O6grencilerin okuma becerilerinin gelisimi agisindan

olumlu bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir.

Turbill (2001) tarafindan 6gretmenler ile birlikte yapilan ¢calismada kendisiyle
goriisme yapilan bir anaokulu 6gretmeni siniflarda bilgisayarlarin kisitli olmasi ile
ilgili sunlar soylemistir : “Anaokulu sinifinda sadece bir tane bilgisayarin bulunmasi
hi¢ olmamasindan daha iyidir. Ama bu sinifta 27 tane 6grenci varken 3 tane kaleme
sahip olmak ne kadar kullamigh ise bu da o kadar kullamsh”. Calismada
okuryazarlik iizerinde teknolojinin kullanimi tartisilmistir ve ogretmenler genel
olarak zamanin kisithh olmasi, uzmanlik gerektirmesi, bilgisayar programlarini
anlamak ve okuma-yazmanin sadece kagit-kalem tabanli bir c¢alisma olarak
algilanmasindan dolay1 anaokulu siniflarinda okuma-yazma 6gretiminde teknolojik

imkanlarin kullaniminin sik¢a tercih edilmedigini ifade etmislerdir.

Gerek mobil cihazlar, gerek televizyon, gerekse bilgisayar kiiciik yastaki
cocuklar icin genel olarak eglence amaglh oldugu i¢in ¢cocugun zaman kontroliinii
kendisinin yapmas1 beklenmemelidir. Evinde bilgisayar bulunmayan cocuklarin
bilgisayar aracilig1 ile oynayabilecegi oyunlara ait gorseller, bilgisayarin sunmus
oldugu basit grafik icerikli gorsel bilesenler, bilgisayar sembol ve sekilleri, merak
edip izleyebilecegi belgesel tiirtindeki programlara ait gorseller, eglence veya egitim
amacli izleyebilecegi ¢izgi film veya diger medya igeriklerinin gorsel okuma
becerisine olan etkisi goz 6nunde bulundurulursa; evinde bilgisayar bulunan ve
glinde ortalama 0-1 saat zaman gegiren Ggrencilere gore gorsel okuma becerilerinin
anlamli diizeyde disiik bulunmasi agiklanabilir. Ancak gunde bir saatten fazla
bilgisayar basinda zaman gegiren ¢ocuklarin anlamli diizeyde 0-1 saat arasi zaman
geciren ¢ocuklara gore anlamli derecede gorsel okuma puanlarinin diisiik bulunmast,
bilgisayar basinda gegirilen vaktin niceliginden ¢ok niteliginin 6nemli oldugunu

akillara getirmektedir. Ebeveynlerin televizyon, bilgisayar ve mobil cihazlar ile ilgili
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cocuklarin izleyecegi programlara ve gecirdikleri zamana ait duizenlemeler getirmesi
gerekmektedir. Bilgisayarlar gorsel icerikleri en hizli ve kolay yoldan ayni1 zamanda
ses destekli olarak 6grencilere sunmasinin yaninda, kontrolsliz ve amagsiz olarak
bilgisayar basinda gecirilen vaktin 6grencilere gérsel okuma becerisi anlaminda katk1
saglamayacag1 sOylenebilir. Televizyon karsisinda g¢ocuk genelde pasif izleyici
durumundadir. Yani televizyonun sundugu igerik televizyondan dgrenciye dogrudur
ve ¢ocuk sadece alici-izleyici konumundadir. Ancak bilgisayar televizyondan farkl
olarak etkilesimli bir ortam da sunmaktadir. Televizyon gibi sadece gorsel-isitsel bir
akis sunmasinin yaninda Ogrenci bilgisayar1 kullanarak kendisi bir {iriin ortaya
koyabilir, ev o6devlerini yapabilir, ses-goriintii kaydi yapabilir, gorseller tzerinde
diizenleme yapabilir, yazili kaynaklardan ulagsmasi zor olan birgok gorsel igerige
genel ag sayesinde hizlica ulasabilir, yazici ile ¢iktisini alabildigi gibi bilgisayarin
bellegine veya tasimabilir bellege gorselleri aktarip kullanabilir. Arastirmanin bu
sonucuna dayanarak islevsel olarak gorsel okuma becerisini destekleyebilecek bir
ara¢ olmasinin yaninda bilgisayar basinda gegirilen siirenin miktarindan ¢ok, bu sire
icerisinde bilgisayar-cocuk arasindaki etkilesimin igerigi onem tasidigini ifade

edebiliriz. .
Bulgulara ait son sonug:

a) Gilnde 1 saatten az veya 1-3 saat aras: televizyon basinda vakit geciren
ogrencilerin  Gorsel Okuma Olcegi  puanlari  evinde televizyon

bulunmayan 6grencilerden istatistiksel olarak anlamli derecede yuksek,

b) Giinde 1 saatten az televizyon izleyen égrencilerin Gorsel Okuma Olgegi
puanlari, giinde ii¢ saatten fazla izleyen 6grencilere gore istatistiksel

olarak anlamli derecede yiiksek,

c) Gilnde 1-3 saat arast televizyon izleyen o&grencilerin Gérsel Okuma
Olgegi puanlari, giinde ii¢ saatten fazla izleyen dgrencilere goére

istatistiksel olarak anlaml derecede yiiksek bulunmustur.

d) Evinde televizyon bulunmayan d&grenciler ile giinde ii¢ saatten fazla
televizyon izleyen égrencilerin Gorsel Okuma Olgegi puanlart farklilik

gostermemektedir.
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e) Gilnde 1 saatte az televizyon izleyen ogrenciler ile 1-3 saat arasi
televizyon izleyen égrencilerin Gorsel Okuma Olcegi puanlarimin da

farklihik gostermedigi belirlenmistir.

Bilgisayar basinda gegirilen siireye benzer bir sonu¢ da televizyon igin
cikmistir. Evinde televizyon olmayan dgrencilerin televizyon olan §grencilere oranla
anlamli derecede gorsel okuma puanlart diisiik bulunmustur. Bilgisayar gibi
televizyonun da gorsel icerikler sundugunu ve genellikle kii¢lik yastaki cocuklar igin
ilgi kaynagi oldugu g6z Oniinde bulundurulursa, evlerinde televizyon bulunan
ogrencilerin, bulunmayan Ogrencilere gore televizyon faktoriinlin gorsel okuma
becerilerini bu alanda etkiledigi diisliniilebilir. Giinde bir saatten daha az televizyon
izleyen 6grencilerin giinde ortalama ii¢ saatten fazla izleyen 6grencilere gore gorsel
okuma puanlar1 anlamli derecede yiiksek ¢ikmistir. Yukarida da ifade edildigi gibi
televizyon da bilgisayar gibi kiigiik yastaki ¢cocuklar i¢in bir eglence kaynagidir ve
televizyon basinda gegirilen siire bu yas cocuklart i¢in kendi kendine kontrol
edilemeyen bir davranis bigimi olabilmektedir. Cocuk televizyon basindan saatlerce
kalkmayip bunun farkinda bile olmayabilir. Gerek izlenilen programlarin segilerek
izlenmesi, gerekse televizyon izleme surelerinin kontrol altina alinmasi ebeveynlere
diismektedir. Televizyonun her ne kadar gorsel igerikler sundugunu ve gorsel okuma
becerilerine katkis1 olabilecegini diisiinsek de bu beceri alanina katki saglamasi i¢in
hem igerik hem de siire olarak diizenleme yapilmasi gerekir diyebiliriz. Glinde bir
saatten az izleyen ogrencilerde oldugu gibi; glinde ortalama 1-3 saat arasi televizyon
izleyen Ogrencilerin de gorsel okuma puanlari, ortalama ii¢ saatten fazla izleyen
Ogrencilerden anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Bu dogrultuda 6grencinin
“fazla” miktarda televizyon basinda bulunmasimnin gorsel okuma becerisini
etkilemedigini, “yeterli” miktarda televizyon izlemesinin gorsel okuma becerisine
olumlu yonde etki edebilecegini ifade edebiliriz. “Uzun siire” diyebilecegimiz giinde
ortalama (¢ saatten fazla televizyon izleyen cocuklar ile evinde televizyon
bulunmayan, “hi¢” izlemeyen Ogrencilerin gorsel okuma puanlar1 arasinda farka
rastlanmamistir. Bu da televizyonun hi¢ izlenmemesi veya ¢ok izlenmesinden ¢ok
yeterli miktarda ve kontrollii izlenmesi gerektigi yorumuyla ortiismektedir. Cam
tarafindan ilkogretim okulu besinci smif 6grencilerinin gorsel okuma diizeylerinin
okudugunu anlama becerisi, elestirel okuma becerisi ve Tiirkge dersi akademik

basarilar1 arasindaki iligkinin incelenmesine doniikk yapilan c¢alismada gunlik
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televizyon izleme saati diistiikge gorsel okuma diizeylerinin yiikseldigi bulgusuna
ulagsmigtir (Cam, 2006). Bu bulgu arastirmanin sonuglarin1 desteklemektedir. Ayrica
Cocuklar giiniimiizde yilda yaklasik yirmi bin adet reklam seyretmektedirler (Gdrel,
2003; Akt. Cesur ve Paker, 2007). Bu agidan bakildiginda yine televizyon faktoriiniin
gorsel okuma becerilerine katki saglamasi i¢in ebeveynlerin ve egitimcilerin
cocuklarin bu beceri alanin1 destekleyecek egitim ortamlari olusturmast gereklidir.
Koksal (2003), gorsel okuryazarhk kavramindan yola c¢ikarak  gorsel
okuryazarligin tanimimi yaptigi makalesinde cocuklarm televizyon sayesinde okul
ortamma gorsel okuma bakimindan hazir bulunusluk seviyesi yiksek bir
durumda geldiklerini belirtmistir (Akt. Kuvvetli, 2008). Considine (1986) gorsel
okuryazarligin dgrencilerin yasamlarinda yer alan gorselleri (televizyon, video vb.)
anlamada ne derece O6nemli oldugunu arastirmigtir. Arastirma sonucunda gorsel
okuryazarligin, dgrencilerin izledikleri televizyon programlarinin ve diger medya
haberlerinin ne mesaj verdigi konusunda diisiinmeleri, elestiri getirmeleri ve bir
yargiya varmalari konusunda ¢ok oOnemli bir yere sahip oldugu saptanmustir.
Considine 6gretmenlere, geleneksel 6gretme yontemlerinden vazgegmeleri, gorsel
okuryazarligr 6grenmeleri ve Ogrencilerine bu beceriyi kazandirmalar konusunda

oneride bulunmustur (Akt. Kuru, 2008).

5.2. SONUCLAR

Gorsel Okuma Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu’ndan elde edilen verilere

dayanarak asagidaki sonuglara varmak mimkinddir:

1. Deney grubu ile kontrol grubunun Gérsel Okuma Olgegi on-test puanlari

esitlenmistir ve istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

2. Deney grubunun Gérsel Okuma Olgegi son-test puanlari, 6n-test puanlarina

gore istatistiksel olarak anlaml: derecede yiiksektir.

3. Kontrol grubunun Gorsel Okuma Olgegi son-test puanlari, dn-test puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farka rastlanmamustir.

4. Deney grubunun Gorsel Okuma Olgegi son-test puanlari, kontrol grubunun

son-test puanlarindan istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksektir.
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10.

11.

Gorsel Okuma Olgegi puanlari cinsiyet degiskenine gore farklilik
gostermemektedir.

Gorsel Okuma Olgegi puanlar1 hem anne hem de baba calisma-¢alismama

durumlarina gore farklilik géstermemektedir.

Okul 6ncesi egitim alan dgrencilerin Gérsel Okuma Olgegi puanlari, okul
Oncesi egitim almayan Ogrencilerden istatistiksel olarak anlamli derecede

yuksektir.

Gorsel Okuma Olgegi puanlari, cocuklara kiigiik yaslarda aile veya yakinlari
tarafindan biliylk resimli kitap okuma degiskenine gore farklilik

gostermemektedir.

Kardes sayis1 3 veya daha fazla olan 6grencilerin, tek ¢ocuk olan veya 1-2
kardesi olan ogrencilere Gorsel Okuma Olgegi puanlar istatistiksel olarak

anlamli derecede diisiiktiir.

Ortalama gunde bir saatten az bilgisayar basinda vakit geciren 6grencilerin
Gorsel Okuma Olgegi puanlari, evinde bilgisayar olmayan veya bir saatten
fazla vakit geciren Ogrencilerden istatistiksek olarak anlamli derecede

yuksektir.

Gunde ortalama bir saatten az veya 1-3 saat arasi televizyon basinda vakit
geciren Ogrencilerin Gorsel Okuma Olgegi puanlari, evinde televizyon
bulunmayan 6grencilerden yiiksek, giinde ortalama bir saatten az televizyon
izleyen &grencilerin Gorsel Okuma Olgegi puanlart giinde ii¢ saatten fazla
izleyen Ogrencilere gore istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksek, giinde
ortalama 1-3 saat arasi televizyon izleyen &grencilerin Gorsel Okuma Olgegi
puanlar1 giinde ii¢ saatten fazla izleyen G6grencilere gore istatistiksel olarak
anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Buna karsin evinde televizyon
bulunmayan o&grenciler ile gilinde {i¢ saatten fazla televizyon izleyen
ogrencilerin Gorsel Okuma Olgegi puanlari farklilk gdstermedigi ayni
zamanda glinde 1 saatte az televizyon izleyen Ogrenciler ile 1-3 saat arasi
televizyon izleyen ogrencilerin Gorsel Okuma Olgegi puanlarinin farklilik

gostermedigi belirlenmistir.
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Arastirma kapsaminda ayrica iligkisel tarama modeli de kullanilarak
Ogrencilere ait bir takim bulgulara erisilmis ancak arastirmanin temel amaci
dogrultusunda ¢alismalar deneysel model zemininde yuritulerek 20 oturum seklinde
yapilandirilan Gorsel Okuma Egitim programina ait sonuglar irdelenmistir. Arastirma
oncesinde sunulan denenceleri ve arastirma kapsaminda gelistirilen Gorsel Okuma
Egitim Programi’nin etkililigini smmamasi agisindan; deney grubu oOgrencilerinin
Gorsel Okuma Olgegi son-test puanlarinin dn-test puanlarindan istatistiksel olarak
anlamli derecede yliksek bulunmasi, kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test ve son-test
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamasi ve deney grubu
ogrencilerinin son-test puanlarinin kontrol grubu 6grencilerden istatistiksel olarak
anlamli derecede yiiksek bulunmasi Gorsel Okuma Egitim Programi’nin ilkokul
birincisi smif Ogrencileri i¢in uygun ve etkili bir program oldugunu kanitlar

niteliktedir.
5.3. ONERILER

Arastirmadan elde edilen bulgulara dayanarak, arastirmaci ve egitimcilere

yonelik asagida yer alan onerilerde bulunulabilir.

e Bu arastirmada gorsel okuma becerisi lizerine bir program yapilandirilmistir.
Bundan sonra yapilacak arastirmalarda “Gorsel Sunu” kavramini da iginde
barindiran genel bir “Gorsel Okuryazarlik” programi yapilandirilabilir.

e “Gorsel Okuma Egitimi Programi” alan Ogrenciler ile bu egitimi almamis
Ogrencilerin okumaya gec¢is zamanlar1 karsilastirilabilir.

e “Gorsel Okuma Egitimi Programi” alan Ogrenciler ile bu egitimi almamis
Ogrencilerin dil becerileri karsilagtirilabilir.

e “Gorsel Okuma Egitimi Programi1” alan Ogrenciler ile bu egitimi almamis
ogrencilerin biligsel islemleri karsilastirilabilir.

e Bu arastirma ilkokul birinci simf O&grencilerine yOnelik bir program
sunmaktadir. Benzer bir arastirma farkli simif diizeylerindeki 6grencilere
yonelik yapilabilir.

e Gelistirilen Gorsel Okuma Egitim Programi 10 hafta olarak diizenlenmis 20
oturumluk bir programdir. Ayni beceri alanlarmmin gelisimine Kkatki
saglayacak bir egitim-0gretim donemini veya yilin1 kapsayacak sekilde daha

kapsamli programlar gelistirilebilir.
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Farkli simif diizeylerindeki Ogrencilerin gorsel okuma becerilerini tespit
etmek Uzere Glgekler gelistirilebilir.

[lkokul birinci sinif diizeyinde gorsel okuma ve gérsel sunu ile ilgili dersler
konulabilir veya gorsel okuma-gorsel sunu etkinlikleri programlarda daha
belirgin ve yogun olarak sunulabilir.

Bu arastirmada gelistirilen ‘GOrsel Okuma Egitim Programi’nin ilkokul
birinci siniflarda uygulanmasti onerilir.

Gorsel okuma ve gorsel sunu icin okul ortamlarinda farklt mekénlarin
olusturulmasi, materyallerin saglanmas1 ve dgretmenlere yonelik hizmet ici

egitimlerin verilmesi onerilir.
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