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ONSOZ

Y apilandirmaci yaklasima gore hazirlanan Tiirkge ders kitaplarindaki yazinsal
metinleri okuma anlama uygulama calismalarinin, elestirel okuma Olgiitlerine uygun
olarak olusturulup olusturulmadigini inceleme amaciyla hazirlanan bu ¢alisma bes
boliimden olusmaktadir. ilk boliimde calismanin problem durumuna deginilmis,
amaci, Onemi, sayiltilar1 ve calismada yer alan bagat terimlerin tanimlarina yer
verilmistir. Ikinci bolimde kavramsal gergeve; Tiirkce 6gretimi, Okuma Kiiltiirii,
Okuma, Okumanin ve Okuma Egitiminin Amaglari, Okuma Tiirleri, Metin, Elestirel

Okuma, Tiirk¢e Ogretiminde Ders Kitaplar1 basliklari ile agiklanmustir.

Ucgiincii bliim arastirmanin modeli, evren ve drneklem, veri toplama araclari,
verilerin ¢oziimlenmesi ile ilgili bilgilerin yer aldig1 bolimdiir. Calismanin bulgalar
ise dordiincii boliimii olusturmaktadir. Besinci boliimde bulgular tartisilmis sonuglara
varilmis ve Oneriler olusturulmustur. Arastirmanin sonunda ise kaynaklar ve ekler

yer almaktadir.

Arastirmamin her asamasinda sundugu katkilarla bana derin bir 6grenme
slireci yasatan, yol gosteren tez danigmanim Prof. Dr. Selahattin Dilidiizgiin’e sabri,
emegi, giiveni ve destedi icin tesekkiir ederim. Ders doneminde ve arastirma
doneminde bilgilerine siklikla bagvurdugum geg saatlerde bile bu ¢alismaya zaman
ayirma hosgoriisiinli gésteren sevgili hocam Dog. Dr. Siikran Dilidlizgiin’e, elestirel
okuma Odlgiitleriyle ilgili uzman goriilerine bagvurdugum Yrd. Dog¢. Dr. Zeynep
Cetinkaya Edizer’e, Do¢ Dr. Bayram Bas’a, Do¢ Dr. Latif Beyreli’ye lisans ve
yiiksek lisans siirecinde kiymetli bilgilerinden istifade ettigim degerli hocalarim
Prof. Dr Yildiz Kocasavas’a, Yrd. Dog. Dr. Ibrahim Akis’a, yiiksek lisans siirecinde
O0grenme heyecanimi paylastigim arkadasim Melek Karanisoglu Giider’e, tez
stirecinde birbirimizi yiireklendirdigimiz degerli arkadasim Merve Arik’a yol
arkadasim, sevgili esim Ahmet Tuna Goniil’e ve elestirel diistinme, elestirel okuma

alanina katki saglayan tiim arastirmacilara igtenligimle tesekkiir ederim.

Duygu AYDIN GONUL



OZET

TURKCE DERS KITAPLARINDAKI YAZINSAL METINLERI OKUMA-
ANLAMA ETKINLIKLERININ ELESTIREL OKUMA OLCUTLERINI
KARSILAMA YETERLILIGI (8. SINIF ORNEGI)

Yazinsal metinler, 06zgiin dil yapilari, ortiik iletileri, kurgusal oluslari, ¢cok
katmanli anlamsal yapilari ile diger metin tiirlerinden ayrilirlar. Elestirel okumanin;
sorgulama, yeniden yapilandirma, ist diizey bilissel becerileri kullanmaya doniik
yapisi ise yazinsal metnin asil olusma nedeni olan derin yapisindaki anlam diizeyine
ulagilmasina olanak tanir. Yazinsal metinlerin elestirel okunmasini temel alan bu
calismanin amact; yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan 8. Sinif Tiirkge ders
kitaplarindaki yazinsal metinlere yonelik uygulama ¢alismalarinin elestirel okuma

Olciitlerini uygun olarak hazirlanip hazirlanmadig: arastirmaktir.

Arastirmada 2014-2015 Egitim Ogretim yilinda okutulan 8. Sinif Tiirkge ders
kitaplarinda yer alan 6ykii tiiriindeki metinlerin okuma-anlama uygulama ¢alismalari
orneklem olarak secilmistir. Nitel Arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman
analizinin kullanildig1 arastirmada; alanyazimi taranarak ve ii¢ uzmanin goriisleri
dogrultususunda olusturulan elestirel okuma 6lgiitler listesi ve alt kategorilerine gore
metinlerin okuma- anlama uygulama g¢alismalar1 incelenmistir. Elde edilen veriler

betimsel analiz yaklagimiyla ¢6zlimlenmistir.

Arastirmanin sonucunda Tiirkge Ogretim Programinda, Tiirk¢e dersi okuma
anlama kazanimlarinda yer alan elestirel okuma yaklagiminin yazinsal metinlerin
okuma anlama uygulama calismalarina yansitilmadigi gozlemlenmistir. Ayrica
uygulama c¢aligsmalarinin, yazinsal metnin yilizeysel yapidaki anlamina yonelik
oldugu ve derin yapidaki anlama ulasilmasina olanak tanimadigi bulgulanmustir.
Ders kitab1 yazarinin, yazinsal metni okur merkezli bir yaklasimla elestirel olarak
¢cozlimleyip derin yapidaki iletiye ulagsmasi gerektigi ve buna uygun elestirel okuma
etkinlikleri olusturmasina gereksinim duyuldugu basta olmak iizere bir¢ok Oneri

gelistirilmistir.



ABSTRACT

THE EFFICIENCY OF READING-COMPREHENSION ACTIVITIES OF THE
LITERARY TEXTS IN TURKISH TEXTBOOKS IN TERMS OF MEETING THE
CRITICAL READING CRITERIA. (8 TH GRADE SAMPLE)

Literary texts differ from the other types of texts with their original language
structure, implicit messages, being fictive and their multi-layered semantic
structures. Critical reading's guestioning, restructuring and its structure which is
intended for using high-level cognitive skills allow to reach the semantic level in its
deep structure which is the real reason of formation of literary texts. This research's
purpose which bases the literary texts' being read critically is to search the 8th grade
Turkish text books which are prepared according to constructivist approach if the

literary texts' exercises meet the criteria of critical reading or not.

In the research, the application works of story texts which take place in the
8th grade Turkish course books (used in the 2015-2016 Education Year) are chosen
as sample. One of the qualitative method "document analysis method™" was used in
the research. Type the domain was scanned and the texts' reading and understanding
application works are examined according to the critical reading criteria list which is
formed according to three specialists' opinions. The data ,which is gained, was

analysed with descriptive analysis approach.

At the end of the research, in Turkish Education Programme, critical reading
approach which takes place in the aims of Turkish reading and understanding, is not
reflected in the written texts' reading and understanding application works. Besides,
application works are proven to be superficial meaning oriented not allowing to
reach the deeper structural meaning of literal text. A lot of suggestions were
developed such as the writer of the course book is supposed to resolve the literal text
critically in a reader-centered approach and reach the deeper message in the deep
structure and he needs to compose critical reading application works which are

convenient for this.
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BOLUM I: GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu belirtilmis; amacina, 6nemine
deginilmis, sinirliliklart ve sayiltilar: ortaya konulmustur. Ayrica arastirmada

siklikla kullanilan terimlerin tanimlarina yer verilmistir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Diistinme ve dil becerisi insanoglunun sahip oldugu en 6nemli yetilerdendir.
Birbirinin evrenini  biiyiikk o6lgiide belirleyen bu iki beceri insanin temel
gereksinimleri arasinda goriilmesiyle de egitim ve Ogretim programlarinin
amaglarinda yerini almistir. Bununla birlikte hizla degisen diinya kosullariyla
bilgiye kolayca ulasilmasi egitim programlarinda da kendini gdstermis ve diislinme

becerilerini daha 6ne ¢ikartmistir.

Egitim siireglerinin temelini olusturan anadili 6gretimi, insanin diisiinme ve
dil becerilerine dolayisiyla yasam becerilerine odaklanmaktadir. Bu nedenle
“Nitelikli anadili egitimi nasil olmalidir?” sorusu ge¢miste oldugu kadar giiniimiizde
de arastirmacilarin giindemindedir. Sahip oldugu dil becerileri 6l¢iisiinde diisiinen,
iletisim kuran, yasami anlamlandiran birey i¢in nitelikli bir anadili 6gretimini basit
bir dil 6grenmeden Ote kapsamli yasam becerileri Ogretimine isaret ettigini
sdylenebilir. Bu diisiinceyi Ozbay’in  “(...)Bu bakimdan her devletin egitim
sisteminde insanlarin dil becerilerini gelistirmek oncelikli egitsel amaclar arasinda
yer alir. Ciinkii dil becerileri, sadece okulda degil hayatin her kademesinde ihtiyag
duyulan etkili iletisimin en Onemli aracidir” (2000, s. 46) bulgusuyla da
biitiinlestirerek: Okullardaki anadil 6gretimi niteliginin o tlkenin bu giinii ve

gelecegi ile ilgili 6nemli ipuglart barindirdigini séylemek olanakli olacaktir.

Anadili 6gretiminin dort temel 6grenme alanindan biri olan okuma becerisi
ise diger 6grenme alanlarina kaynaklik etmesi ve anlamlandirma, alimlama, iliski
kurma, ¢ozliimleme, biresim, degerlendirme gibi elestirel diisiinmeye dair birgok

karmasik bilissel stlireci kusatmasiyla dikkat ¢ekmektedir

Yapilandirmact  yaklasima gére hazirlanan Tiirkge Dersi  Ogretim
Programi’nda elestirel diistinme yollarimin 6grenilmesi ve aliskanlik haline

getirilmesi amaclanmaktadir. Bununla birlikte programda elestirel diisiinme bir
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O0grenme alani olarak da goriilmektedir. Ayrica elestirel diisiinme becerisi programin
amaclarinda, temel becerilerde siklikla yinelenmektedir. Ogrenme alanlariyla ilgili
kazanimlar ve metin se¢ciminde de elestirel diisiinmeye vurgu yapilmaktadir:
“Metinler 6grencilere elestirel bakis agis1 kazandiracak 6zellikler tasimalidir” (MEB,
2006, s. 56). Elestirel diisiinme becerisine bu denli siklikla vurgu yapilmasi ve
Ogrencilerin kazanmasi gereken becerilerden biri olarak goriilmesi Tiirkge derslerinin
O0grenme alanlarin1 da etkilemektedir. Okuma anlama 6grenme alaninin elestirel

diisiinme becerisini kazandiracak sekilde yapilandirilmasi beklenmektedir.

Okuma ve elestirel diisinme kavramlarinin kesisiminden ortaya ¢ikan
elestirel okuma kavrami ise elestirel diisinmenin okumaya yansiyan yiizii olarak
goriilebilir. Elestirel diisiinmeden bagimsiz diisiiniilemeyecek olan elestirel okuma
izledigi siirecler ve yap1 olarak da elestirel diisiinmeyi biitiinler. “Elestirel okuma ve
elestirel diisiinme siiregleri birbirinin igine girmistir, ayr1 ayr1 ele alinamaz”
(Cotuksoken, 2011, s. 47). Bu yoniiyle her elestirel okuma ¢alismasi aynt zamanda

elestirel diisiinme calismas1 olarak goriilebilir.

Elestirel okuma, yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan Tiirkge Ogretim
Programi’nda siklikla vurgulanan elestirel diisiinme becerisi ile kosutluk gdstermesi
ve okuma kiiltiiri edinme siirecinin {ist diizey basamaklarindan biri olmasiyla anadili
ogretiminde One c¢ikmaktadir. Ayrica elestirel okumanin iist diizey ©6grenme
basamaklariyla olan iligkisi de diistiniildiigiinde anadili 6gretimi siirecindeki islevi
daha da 6nem kazanmaktadir: “Elestirel okumay1 ayn1 zamanda bir diisiinme, biresim
yapma, degerlendirme etkinligi olarak diisiinecek olursak, bireylere elestirel okuma

becerisi kazandirmanin 6nemi de daha kolay anlagilir” (Asilioglu, 2008, s. 10).

Bir dilin tiirlii 6zelliklerinin bir arada goriilebilecegi ve kurgusal, edebiyat,
sanatsal metinler gibi bircok sekilde adlandirilan yazinsal metinler anadili
ogretiminde 6nemli bir islevi iistlenmeleriyle ders kitaplarinda yerlerini almaktadir.
Yazinsal metinlerle yapilan anadili egitiminin amacglarma ulagmasinin  yazmsal
metnin yapisinin iyi bilinmesi ve bu yapinin dogru alimlanmasiyla olanakli olacagi
diistiniilmektedir. Bu da elestirel okuyuculara gereksinim duymaktadir. Ciinkii
“yazinsal metnin islevi, okutmak, duygulandirmak, diisiindiirmek ve okuyucunun
sonu¢ cikarmasina firsat vermektir. Sadece elestirel okuyucular bu firsati elde

edebilme becerisine sahiptir” (Karadiiz, 2010, s.1584). Bununla birlikte edebiyat
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egitiminin sanat egitimi olarak diigiiniilmesi de sanat egitimindeki bir¢ok becerinin
edebiyat egitiminde gegerli oldugunu gostermektedir. “Sanat egitiminde hissetme ve
algilama, sezgisel bir yetenek, elestirel bir bakis, yorumlama giicli/anlamlandirma

becerisi, edinilmesi gereken ilk becerilerdir” (Ugan, 2006, s. 34).

Yazinsal metinler, 06zgiin dil yapilari, ortiik iletileri, kurgusal oluslari, ¢cok
katmanli anlamsal yapilariyla okura gesitli yasamsal deneyimler sunarak elestirel
diistinme becerilerini devindirmeleriyle diger metinlerden ayrilirlar. Bununla birlikte
yazinsal metinlerin soyuttan somuta giden olusum siiregleri somuttan soyuta giden
yani olusum siireglerinin tersine isletildigi bir okuma siirecine gereksinim
duymaktadir. (Dilidiizgiin, 2012, s. 3-5). Elestirel okuma sorgulama, iist diizey
biligsel becerileri kullanma, yeniden yapilandirma vb. bir¢ok Ozelligiyle bu
gereksinime cevap verir niteliktedir. Bu yOniiyle yazinsal metinlerin okunmasinda
elestirel okuma siireglerinin ise kosulmasi; demokrasi bilinci yiiksek, soran,
sorgulayan okuma Kkiiltiiriine sahip nesillerin yetismesi yani Tiirkge Dersi Ogretim

Programi ve Tiirk Milli Egitimi’nin genel amaglarina ulasilmasini saglar niteliktedir.

Yazinsal metinlerin ¢ok katmanli anlamsal yapist diislintildiiglinde ders
kitaplarindaki okuma anlama uygulama c¢alismalarinin yazinsal metni, yalnizca

yiizeysel yapisindaki anlamiyla alimlamaya yonelik oldugu diisiintilmektedir.

Elestirel okumanin Tiirkce dersi i¢in gerekliligi ortada olmasina karsin alanda
elestirel okumayla ilgili arastirmalarin smirli sayida oldugu goriilmiistiir.

Calismamuzla ilgili oldugunu diisiindiigiimiiz birkag¢ arastirmay 6zetlersek:

Cam, (2006) “ilkdgretim Ogrencilerinin Gorsel Okuma Diizeyleriyle
Okudugunu Anlama, Elestirel Okuma ve Tiirkce Dersi Akademik Basarilari
Arasindaki Iliski” adli arastirmasinda ilkogretim besinci simif dgrencilerinin gorsel
okuma diizeylerinin okudugunu anlama becerisi, elestirel okuma becerisi ve Tiirkce
dersi akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma sonuglarina gore;
Ogrencilerin gorsel okuma beceri diizeyleri; anne-babanin egitim durumu
yiikseldikge, ailedeki kisi sayis1 azaldik¢a, ailenin ortalama geliri arttik¢a, evde kitle
iletisim araclarinin bulunma siklig1 ve ¢esidi arttikca, evde bulunan teknolojik arag

cesitliligi arttik¢a, yasanilan yerlesim yeri biiyiidiikge, giinliik televizyon izleme saati
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diistiikce ylikselmektedir. Cinsiyet agisindan kizlar lehine anlamli bir farklilik oldugu
ve gorsel okuma ile okudugunu anlama becerisi, elestirel okuma ve Tiirk¢e dersi

akademik basarilar arasinda anlamli bir iligki oldugunu belirtmistir.

Unal, (2006) “ilkogretim Ogrencilerinin Elestirel Okuma Becerileri ile
Okudugunu Anlama ve Okumaya Iliskin Tutumlar1 Arasindaki [liski” adli
aragtirmasinda Eskisehir ilindeki ilkdgretim okullarinin besinci sinifinda okuyan
Ogrencilerin elestirel okuma beceri diizeyleri ile okumaya iligkin tutumlar1 ve
okudugunu anlama arasindaki iliski derecesini belirlemeyi amaclamistir.
Arastirmanin sonuglarina gore, 6grencilerin okumaya iliskin tutumlar ile elestirel
okuma becerisi diizeyleri arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir iliski oldugu ve
ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri ile elestirel okuma beceri diizeyleri

arasinda orta diizeyde anlamli bir iligski oldugu belirtilmistir.

Asihioglu (2008) “Bilissel Ogrenmeler i¢in Elestirel Okumanin Onemi ve
Onu Gelistirme Yollar1” adli arastirmasinda elestirel okuma ile biligsel 6grenmeler
arasindaki iliskinin belirlenmesi amaglamistir. Elestirel olmayan bir okuyucunun
biligsel 6grenme bakimindan kavrama diizeyini asamazken, elestirel okuyucunun,
analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerindeki davramislar1 kazanabildigi

belirtmistir.

Biiyiikarslan (2011) “Ilkdgretim Dordiincii ve Besinci Siif Tiirkge Ders
Kitaplarinda Yer Alan Metin Etkinliklerinin Elestirel Diisiinme Becerileriyle
Ortiisme Diizeyi” adli calismasinda 2010- 2011 egitim- dgretim yilinda Erzurum
[limde okutulan ilkdgretim 4. ve 5. Simf Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metin
etkinliklerinin elestirel diistinme becerileri ile Ortiisme diizeyinin belirlemeyi
amaglamistir. Aragtirma sonucunda 4. ve 5. siif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan
metin etkinlikleri yliksek diizeyde elestirel diislinme becerileri ile Ortiismekte

olduguna ulagmistir.

Karatay (2013) “Elestirel Okuma Oz Yeterlik Alg1 Olgeginin Gelistirilmesi”
adli calismasinda 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin elestirel okuma 6z-yeterlik
alg1 diizeyini 6lgmeyi amaglayan bir dlgek gelistirmeyi hedeflemistir. Likert tipinde
diizenlenen 58 maddelik &lgegin giivenirlik ve gegerlilik ¢alismalarinin Olgegin

kullanilabilir 6zelliklere sahip oldugunu belirtmistir.
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Gorildiigii gibi s6z konusu arastirmalarda da elestirel okuma ders kitabi

uygulama ¢aligmalart ile iligskilendirilerek ele alinmamastir.

Calismada Ogrenme alanlarinin biitliinliigii gozetilerek okuma alami ile
birlikte konusma, yazma, dinleme ve dil bilgisi alan1 da kazanimlar ve uygulama

calismalariyla ele alinmasi diistiniilmektedir.

1.2. AMAC/ PROBLEMLER VE ALT PROBLEMLER

Bu ¢alismada yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan 8. Sinif Tiirkge ders
kitaplarindaki yazinsal metinlere yonelik uygulama ¢alismalarinin elestirel okuma

olgiitlerini uygun olarak hazirlanip hazirlanmadigi incelenecektir.

Bu amac¢ dogrultusunda c¢alismada “Tiirk¢e ders kitaplarindaki yazinsal
metinleri okuma anlama etkinlikleri elestirel okuma olg¢iitlerini karsilamakta midir?”

Problemine ve bu problemle ilgili olarak asagidaki alt problemlere yanit aranmustir.

1. Metindeki dilin kurgulanig bi¢imi ve metnin yiizeysel (somut anlam
diizeyi) yapisin1 kavramayla ilgili uygulama c¢alismalarina yer verilmis

midir?

2. Metnin olay akisi, olay oOrgiisii, uzam, zaman ve karakter Ogelerini

bulgulamamaya yonelik uygulama ¢alismalarina yer verilmis midir?

3. Okurun artalan bilgisini (gegmis yasantilarini) kullanarak metni yeniden

yapilandirmasina yonelik uygulama ¢alismalarina yer verilmis midir?

4. Metni sorgulama ve metinle ilgili ¢ikarimlarda bulunmaya yonelik

uygulama caligmalarina yer verilmis midir?

5. Metnin yapisini kavrama ve metindeki belirlenmemislikleri (bos alanlari)

bulmaya yonelik uygulama ¢alismalarina yer verilmis midir?

6. Metindeki anlatici, anlatict bakis agisin1 ve metnin tiiriini belirlemeye

yonelik uygulama ¢aligmalarina yer verilmis midir?

7. Metinle ilgili sonuglar ¢ikarma ve degerlendirmeler yapmaya yonelik

uygulama caligsmalarina yer verilmis midir?
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1.3. ONEM

Yapilandirmaci yaklagim 6grenme siirecinde 6grenciyi merkeze almaktadir.
Yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan ders Kitaplarimin da 6grenci merkezli
olarak hazirlanmasi beklenmektedir. Ders kitaplarinda yer alan yazinsal metinlerin
okuma anlama ¢alismalarinin elestirel okuma becerisi dikkate alinarak hazirlanmasi,
yazinsal metinlerin Ozellikleri ve yapilandirmaci yaklasim diislintildigiinde

tartisilmasi gereken bir konudur.

Gilinlimiize kadar Tirkce ders kitaplariyla ilgili pek cok calisma yapilmas.
Ancak vyazinsal metinlerin uygulama ¢alismalarinin  elestirel okumayla
iliskilendirilerek ele alinmadigr gozlemlenmistir. Bu y0niiyle caligmadaki
verilerilerle, yazinsal metinlerin elestirel okunmasi yoniinde diisiinme, tartigma, yeni
arastirma olanaklar1 yaratacagi, elestirel okuma becerisini gelistirecek uygulama
caligmalalariyla ilgili daha gercekei degerlendirmeler yapilacagi, yazinsal metinlerin
alimlanmasiyla ilgili uygulama g¢alismalari olustururken belirlenen elestirel okuma

olgiitlerinin dikkate alinacagi beklenmektedir.
1.4. SAYILTILAR (VARSAYIMLAR)
Secilen 6rneklemin evreni temsil ettigi varsayilmaktadir.
1.5. SINIRLILIKLAR

Bu arastrma 2014-2015 Egitim Ogretim yilinda okutulan ve Milli Egitim
Bilisim Sistemleri (MEBBIS) tarafindan paylasima sunulan farkli iki yaymevine ait
8. Siif Tiirkce ders kitaplarindaki yazinsal tiirlerden 6ykii tiirtindeki metinler ve bu
metinlerle ilgili ¢alisma kitabinda yer alan etkinlikler, 6gretmen kilavuz kitabindaki

yonergelerle sinirlidir.
1.6. TANIMLAR

Okuma kiiltiirii: “Yazil kiiltiir tirinlerinin diinyasiyla tanismig; tanistigr bu
diinyanin kendisine sundugu iletileri paylasma, sinama, sorgulama yeterligine
ulagsmisg; bunlarin sundugu olanaklarla yasamay1 aliskanlik haline getirmis bireylerin

edinmis oldugu kiiltiirdiir” (Sever, 2013, s. 9).
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Okuma: Gorme siireciyle baglayan, tanimayla devam eden, anlamlandirma,
alimlama, iliski kuma, ¢6ziimleme, biresim, degerlendirme gibi diisiinmeye dair

bircok karmasik biligsel siireci de i¢ine alan ardisik eylemler biitiinii.

Metin: “Belirli bir bildirisim baglaminda bir ya da birden ¢ok kisi tarafindan
sOzlii ya da yazili olarak iiretilen bir dil dizgesi biitiinii” ( Giinay, 2003, s. 35).

Yazinsal metin: Dilin tiirli olanaklar1 kullanilarak olusturulan kurgusal
diinyas1 ve sorgulanmay1 bekleyen ortiik iletileriyle sezdirmeyle  birlikte

diisiindiirmeyi amaclayan metinlerdir.

Ders kitabi: “Sistemli bir bigimde diizenlenmis ve belli bir derste
kullanilmak iizere hazirlanmus, belli ders i¢in kaynak gérevi goren kitap (Onciil,

2000, 308).

Elestirel Okuma: “Okurun okuduklarin1 yargilamasi, sorgulamasi bir baska

deyisle kendi aklin1 kullanarak bir yargiya varmasidir” (Ozdemir, 2013, s. 18)

Uygulama Calismasi: Dersin ilgili 6grenme alan1 kazanimlarina ulagmak

icin hazirlananetkinlik ve yonergeler.
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BOLUM II: KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. TURKCE OGRETIMi

“Dilimin sinirlar1 diinyamin smirlaridir.”  (Aktaran: Aksan, 1999, s. 15)
Soziiyle 1{nlii disiiniir Wittgenstein diinyayr algiladigimiz  ¢ergeveyi dilin
belirledigini ve insanlarin anadillerinin kavramlariyla diisiinmekte, yasami
anlamlandirabilmekte olduklar1 ger¢egine dikkat ¢eker. Bu saptamaya gore
diinyasinin simirlarii genisletmek isteyen birey dildeki yetkinligini arttirmalidir.
Fakat bunun kisa siireli bir zaman diliminde olacagina inanmak yanilgi olacaktir.
Ciinkii birey ancak yasamin ilk yillarindan baglayan ve yasam boyu devam eden

stirecler biitlinliyle dilde yetkinleserek diinyasinin sinirlarini gelistirebilir.

Yagaminin ilk yillarinda aileye dykiinerek anadili edinilmeye baglanir. Okulla
tanigilmasiyla da anadili 6grenme siireci daha sistemli bir boyut kazanarak yasam
boyu devam eder. Tiirk¢e 6gretiminde de yasamin ilk yillarinda dogal bir 6grenme
s6z konusuyken okul tiirii 6grenmeyle birlikte kasith deneyimleme siireci ise
kosularak dilin icsellestirmesi saglanmaktadir. Dilde yetkinlesmenin nitelikli dil
tiriinleriyle sistemli bir biitiinliik i¢inde etkilesime gecilmesiyle saglanacagini Tiirkce
ogretimi i¢inde kolaylikla sdyleyebiliriz. Okullardaki bir¢ok 6grenmenin yasamla
biitiinlesmesinin &nkosulu olarak Tiirkge &gretimi goriilmektedir. Ilkokul ve
ortaokuldaki Tiirkge 6gretiminin salt bir dil 6gretimi olmadig1 Kavcar vd. (2005, s. 3)
“lIkdgretim okulu, bir ilkdgretim kurumu olarak, yapisina aldigi ¢ocuklar1 insanlik
iliskileri, ekonomik yasam ve toplum yasami bakimindan her Tiirk yurttagini gerekli
bilgi ve becerilerle donatip yetistirmeye calisir. Bu yetistirme siirecinde anadili
ogretimi biiylik 6nem tasir.” Bu ifadeden de goriilecegi gibi, anadili 6gretiminin okul
tirii 6grenmede dil 6gretimiyle birlikte toplumsal yasamin gereksinim duydugu

yurttaslik egitimine de hizmet ettigine vurgu yapilir.

Dil, kiiltiirii olusturan 6geler i¢inde yer almakla birlikte kiiltiiriin tastyicisi
konumunda olmasiyla da 6nemli bir gérev tistlenmektedir. Kusaktan kusaga kiiltiiriin
aktarilmasi dilin araciliiyla olacagi gibi toplumun sahip oldugu kiiltiiriintin canlilig
da dil ile saglanmaktadir. Bu agidan bakildiginda nitelikli bir Tiirk¢e 6gretimiyle
kusaklar boyu devam edecek kiiltiir kdpriileri kurularak, Tiirk kiiltiiriiniin giivencesi

saglanmig olmaktadir. Dilin dokusuyla yogrulan iiriinlerin okunmasinin kapsamli bir
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kiiltir birikimi olusturacagint Kaplan (2001, s.146) da: “Derin kiiltiir, konusma ile
degil kitaplarla elde edilir”. Ifadesiyle dile getirmektedir. Kaplan’in da belirttigi gibi
kiltir, dil ve okuma birbiriyle etkilesim halindedir; okuma, dili dil de kiltiiri
etkilemektedir. Boylece toplumun okumada yetkinlesmesi dilini ve kiiltiiriinii de

etkileyecektir.

Dil, kiiltiir ve okuma kavramlarinin olusturdugu etkilesim alan yazininda
okuma kiiltliri kavrammin da yerlesmesini saglamistir. Bununla birlikte okuma
kiiltiiri edinmis bireyler yetistirmek, arastirmacilar tarafindan anadili egitiminin asil
amaci olarak da goriilmektedir: “Ana dili egitiminin asil amaci, okuma kiiltiirii
edinmis, diistinen, duyarli bireyler yetistirmektir” (Sever vd. 2011, s. 12). Sever’in
de belirttigi gibi, okuma kiiltiirii edinmis, farkindalik sahibi, elestirel diistinen
bireylerin olusturdugu toplumun derin kiiltiir birikimine sahip olmas1 kag¢inilmaz
olacaktir. Ote yandan Tiirk Milli Egitimi’nin asagida verilen genel amaglarmna da

onemli 6l¢iide ulasilmis olacaktir. ( MEB, 2006, s.1)

1. Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyet¢iligine bagli; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven
ve daima yiiceltmeye ¢alisan, insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki
temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Tiirkiye
Cumbhuriyetine karst gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline

getirmis yurttaglar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giicline, genis bir
diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren,
topluma karst sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak

yetistirmek;

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davramslar ve
birlikte i gérme aliskanlig1 kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek

sahibi olmalarini saglamak
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2.1.1. Tiirkce Dersi Genel Amaclari ve Yapisi

Bu boliimde Tiirkge dersi icin belirlenmis genel amaglar ve Tiirkge Ogretim
Programi’ndaki temel yaklasimlara yer vererek Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin
yapisim ele almacaktir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi 2005-2006 Egitim-Ogretim
Yilr’nda ilkdgretim birinci kademede, bir sonraki egitim-6gretim yilindan itibaren de
ilkdgretim ikinci kademede yenilenmis ve hedef davraniglar, Tiirk¢e dersi isleme
siirecleri  O0grenci merkezli yaklasimla betimlenerek yeniden kurgulanmistir.
Yenilenen program c¢agdas yaklasimlari benimseyerek evrensel degerlere sahip;
elestirel diisiinen, bilgiyi gecmis deneyimlerinden yola ¢ikarak yapilandiran, milli
bilinci yiiksek bireylerin yetismesini hedef almistir. Programda yetistirmek istenen

bireylerin 6zellikleri de agikca belirtilmistir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’yla dinlediklerini, izlediklerini ve
okuduklarini anlayan; duygu, diisiince ve hayallerini anlatan; elestirel ve yaratici
diistinen, sorumluluk iistlenen, girisimci, ¢evresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri
kendi birikimlerinden hareketle aragtirma, sorgulama, elestirme ve yorumlamayi
aligkanlik haline getiren, estetik zevk kazanmis ve milli degerlere duyarli bireyler

yetistirilmesi amaglanmistir. (MEB, 2012)

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’min yapisi; genel amaglar, temel beceriler,
O0grenme alanlar1 ile dil bilgisi ve bu Ogrenme alanlarina yonelik belirlenmis

kazanimlar, etkinlik 6rnekleri ile agiklamalardan olusmaktadir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi ile Tiirk Milli Egitiminin genel amaclar1 ve

temel ilkelerine uygun olarak 6grencilerin (MEB, 2006, s. 4)

1. Dilimizin, milli birlik ve biitliinligiimiiziin temel unsurlarindan biri

oldugunu benimsemeleri,

2. Duygu, diisiince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir

bi¢imde ifade etmeleri,

3. Tiirk¢eyi, konugsma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve

Ozenli kullanmalari,
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4. Anlama, siralama, iliski kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin

etme, analiz sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri,

5. Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltiir ve sanat etkinliklerini

se¢me, dinleme, izleme aligkanlig1 ve zevki kazanmalari,

6. Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek

dil zevki ve bilincine ulagsmalari; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini gelistirmeleri,

7. Yapici, yaratici, akilei, elestirel ve dogru diistinme yollarin1 6grenmeleri,

bunlar bir aligkanlik haline getirmeleri,

8. Bilgiye ulagmada kitle iletisim araglarindan yararlanmalari, bu araglardan

gelen mesajlara karsi elestirel bakis acis1 kazanmalar1 ve segici olmalari,

9. Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel

degerleri tanimalari,

10. Hosgorili, insan haklarina saygili, yurt ve diinya sorunlarina duyarlh

olmalar1 ve ¢oziimler liretmeleri,

11. Milli, manevi ve ahlaki degerlere 6nem vermeleri ve bu degerlerle ilgili

duygu ve diisiincelerini gliglendirmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2006, s. 4).

Tiirkge Ogretiminin amaglar1 degerlendirildiginde farkindaligr gelismis,
yapici, yaratici, elestirel diisiinebilen bireylerin yetistirilmesine yani elestirel okuma
ve diisinme becerisine siklikla vurgu yapildigi goriilmektedir. Maddelerde yer
verilen; anlama, siralama, iliski kurma, siiflama, sorgulama, elestirme, tahmin
etme, analiz sentez yapma, yorumlama, degerlendirme, yapici, yaratici, akilci,
elestirel ve dogru diisiinme yollarin1 6grenme elestirel okuma ile ilgili becerileri

kapsamaktadir.
2.1.2. Tiirkce Dersi Beceri ve Ogrenme Alanlar

Tiirkge Ogretim Programi sekiz yil boyunca kazanilmasi ve gelistirilmesi
hedeflenen yasam boyu kullanilabilecek temel becerilere yer verir. Bu temel

becerilerin programda yer almasi onemli bir adim olsa da uygulama asamasinda
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becerileri gelistirmeye yonelik etkinlikler ve bilingli uygulayicilarla programin genel

amaglarina ulasabilecegini goz ardi edemeyiz.
Programla ulasilmasi beklenen temel beceriler sunlardir: (MEB, 2006, s. 5)
Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma.
Elestirel diisiinme.
Yaratici diisiinme.
Tletisim kurma.
Problem ¢6zme.
Arastirma.
Karar verme.
Bilgi teknolojilerini kullanma.
Girisimcilik.

Beceri alanlariyla birlikte programda birbiriyle biitiinliik i¢inde ele alinan;
okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma Ogrenme alanlar ile dilbilgisi 6grenme
alanlar1 yer almaktadir. Bu 6grenme alanlarini programda ifade edildigi sekilde
aragtirmamiza konu olan okuma Ogrenme alanindan baslayarak kisaca deginmek

istiyoruz.
2.1.2.1. Okuma

Programda okuma alaninin yagami ¢ok yonlii kusatan bir 6grenme alani
oldugu ve 6grenme, arastirma, yorumlama, tartisma, elestirel diistinme gibi kapsamli
siirecler biitiinli olduguna vurgu yapilmaktadir. Ayrica okuma 6grenme alaniyla
Ogrencilerin giinliilk yasamda karsilasilan metinleri, uygun yontemler kullanarak
dogru akici bir bigimde okuyabilmeleri, okuduklarini elestirel bir bakis agisiyla
yorumlayabilmeleri ve okumay1 aliskanlik haline getirebilmelerinin amaclandigi

belirtilmistir. S6z edilen amaglara ulagilmak adina da okuma metinlerinin
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cozlimlenmesi, anlamlandirilmasi, degerlendirilmesine yonelik kazanimlara ve

etkinliklere yer verilmistir (MEB, 2006, s. 6).
2.1.2.2. Dinleme/ izleme

Gorsel isitsel araclarin yasamin her alaninda yer bularak yayginlasmasi bu
araclarin egitimine olan ihtiyac1 da beraberinde getirmistir. Programda bu ihtiyaci
gozeterek 6grencilerin toplum hayatina etkin bir dinleyici olarak katilmasi ve iletigim
yeteneklerinin gelistirmesi amaclandig1 {izerinde durulmaktadir. Dinleme/izleme
beceri alaninin gelismesiyle 06grencilerin  dinlediklerini/izlediklerini siralama,
smiflama, sorgulama, iliskilendirme, elestirme ve bunlarla ilgili ¢ikarimlarda
bulunarak {ist diizey becerilerin kazandirilmas: beklenmektedir. Ogrenme alaniyla
belirtilen amaglara ulasmak i¢in kazanimlar belirlendigi, bu kazanimlara yonelik
uygulama etkinlikleri olusturularak, degerlendirme olgiitleriyle 6grenme alaninda
geribildirimin saglandig: belirtilmektedir (MEB, 2006, s. 5).

2.1.2.3. Konusma

Konusma ogrenme alani, ogrencilerin c¢evreleriyle iletisim kurmalari,
kendilerini dogru ve anlasilabilir bir sekilde ifade etmeleri, sorun ¢ozebilmeleri i¢in
en etkili araclardan bir1 olmasiyla programda yerini almistir. Yasamin birgok
alaninda basarili bireylerin yetismesi konusma oOgrenme alaninin diger 6grenme
alanlariyla desteklenmesine gereksinim duyulacagi belirtilmistir. Ayrica konusma
becerisinin gelistirilmesiyle; Ogrencilerin Tiirk¢e’nin estetik zevkine vararak ve
zengin s0z varligindan faydalanarak kendilerini dogru ve rahat ifade edebilmeleri,
sosyal hayatta karsilasacaklar1 sorunlari konusarak c¢o6zebilmeleri, yorumlayip
degerlendirebilmeleri amaglanmistir. Bu dogrultuda konusma alanmiyla ilgili
etkinliklerin diger 6grenme alanlariyla biitiinliik i¢inde nasil yer aldigi programda

aciklanmustir.
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2.1.2.4. Yazma

Tiirkge Ogretim Programi’nda yazma becerisinin  gelistirilmesiyle;
ogrencilerin duygu, diisiince, hayal ve izlenimlerini dilin olanaklarmi kullanarak
yazili olarak ifade etmeleri ayrica yazmay1 kendini ifade etmede alisgkanlik haline
getirmeleri amaglandigi programda agikg¢a belirtilmistir. Ayrica yazma becerisinin
bilgi birikim gerektirmesiyle diger 6grenme alanlariyla desteklenmeye gereksinim
duydugu iizerinde de durulmustur (MEB, 2006, s. 7).

2.1.2.5. Dilbilgisi

Programda dilbilgisi 6grenmenin dilin kurallarint  bellemek olarak
goriilmemesi gerektigi goz Oniinde bulundurularak dilin kurallarinin verilmesinin
yaninda, bu kurallarin kelime, ciimle ve metin diizeyindeki uygulamalar1 amaclandig
belirtilmis. Ayrica dilin kullanilmasiyla ilgili kazanimlarin basitten zora bir sira
izledigi etkinliklerinde bu sirada olmasinin gerektigi vurgulanmistir (MEB, 2006, s.
7).

2.2. OKUMA KULTURU

Okuma kiiltiirii Oncelikle bir egitim ve Ogretim siirecinin sonucunda
gerceklesmesi beklenen bir davranis bigimi olarak karsimiza ¢ikar. Okuma kiiltiirii
kavramin1 yalmizca okuma aligkanligi, ¢ok kitap okuma gibi dar bir gergevede
anlamak yaniltici olabilir. Bu nedenle okuma kiiltiiriinii belli bir siirece bagli okuma
davranistyla ilgili nitelikte algilamak gerekir. Ote yandan okuma kiiltiiriiniin bireysel
oldugu kadar toplumsal boyutlarinin da oldugu gozden yitirilmemelidir. Bu bakis
acistyla okuma kiiltiirli; bireyin, toplumun dille kurdugu iliskinin okuma alanina
yanstyan kesiti olarak da gorebildigimiz gibi okuma kiiltiirii alaninda bireyin
yasantis1 yoluyla bi¢cimlendirdigi; okumayla ilgili beceriler, tutumlar, ilgiler, bilgiler
ve bunlarin sonucunda kazandig1 okumaya iliskin degerlerin toplamindan s6z etmek

olanaklidir.

Dilsel beceri alanlarini birbirinden ayirt etmek aslinda oldukga giictiir. Bu
nedenle okul tiirii 6grenme siireglerinde okuma ve dinleme; yazma ve konusma gibi

anlama ve anlatma becerileri i¢ ice gelisen ve gelistirilen alanlar olma 6zelligini tasir.
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Bu bakis acgisiyla okuma kiiltlirintin bireyleri yazili kiiltlirin tirtinleriyle kurduklari
iliskide elestirel bir bakis agis1 gelistirmelerini de 6ngoriir. Okuma kiiltiirii hakkinda
iiretilmis ¢okca diistince bulunmaktadir. Burada bunlar bir dl¢iide 6zetleyerek ele

almak, benzeyen ve farklilasan yonlerini dile getirmek istiyoruz:

Sever, (2003, s. 9) okuma kiiltlirinii bir siirece bagli edinilmis okuma
davranigini yasam boyu stirdiiriilebilir bir ¢cergevede ele alir ve bu goriisiinii de soyle
saptar: “Yazili kiiltiir {riinlerinin diinyasiyla tanigmis; tanistigi bu diinyanin
kendisine sundugu iletileri paylasma, sinama, sorgulama yeterli§ine ulasmis;
bunlarin sundugu olanaklarla yasamay1 aligkanlik haline getirmis bireylerin edinmis
oldugu kiiltiirdiir okuma kiiltiirii”. Gortilecegi gibi Sever okuma kiiltiiriinii yazili
kiiltlir iirtinleriyle iletisim icinde bulunabilen ve bu davranis1 bir kisilik 6zellik
ozelligine doniistiiriilebilmesine igaret eder. Bunun o6tesinde Sever konuyu aym
zamanda toplumsal boyutta da goriir: “Okuma kiiltiirii en yalin bigimde bireylerin
okuma eylemiyle ilgili olarak edindikleri becerilerin toplumda bir yasama bigimine
dontligsmesi olarak tanimlanabilir” (Sever, 2013 s. 9). Okuma kiiltiiriiniin toplumsal
boyutuna dikkat ¢eken Yilmaz da benzeri bir yaklasim sergiler ve bu davranis
bireysel oldugu kadar toplumsal boyutlarinin da oldugunu vurgular. Yilmaz (2009,

s.134) gore, okuma kiiltiirti:

Bir bireyin, bir toplumsal grubun ya da bir toplumun okuma eylemiyle
iliskilerinin diizeyi ve niteligi anlamina gelir. Bir bagka deyisle okuma kiiltiirii, sozii
edilen birey, grup ya da topluma ait yasam bi¢iminin ‘okuma’ alanina yansiyan
bolimidiir. Kisaca, okuma kiiltiirii, okuma eylemine iliskin bireysel ve toplumsal

yasama bi¢imidir.

Sever ve Yilmaz’in okuma davranisini yasam boyu Ogrenme c¢ercevesinde
ele aldiklar1 goriilmektedir. Ayrica okumanin toplumsal yasamin bir pargast olarak

gorerek toplumsal boyutuna da vurgu yapmaktadirlar.

Okuma aligkanligi, okuma kiiltiiriiniin olusturulmasinda kaginilmaz bir agsama
oldugu bilinmektedir. Bagka deyisle okuma becerisinin aligkanliga doniismesi belli
bir siire¢ sonunda gergeklesir. Okuma davraniginin bir aliskanliga doniismesi okuma
kiltlirii edindirme siirecinin bilesenlerden yalnizca bir tanesidir. Bu siire¢ elestirel ve

evrensel okur-yazar olma noktasina gidebildiginde okuma kiiltiirti de kendiliginden
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bir davranis bi¢imi olarak gelisecektir. Bu baglamda Sever okuma kiiltiiriinii
tanimlarken elestirel okuma becerisine de dikkat ¢ekmektedir. “Cocugun okuma
kiltlirii edinme siireci ardisik bir siirectir; birbirine bagimli ve birbirini biitlinleyen
becerilerin kazanilmasmi gerekli kilar. Asamali bir sira izleyen bu siirecin ilk
basamagi (becerisi), ‘dinleme aligkanlig’’ edinmedir. Bu aligkanligin ardindan,
‘okuma yazma becerisi’ edinilir. Bu beceriyi de ‘okuma aligkanligi becerisi’,
‘elestirel okuma becerisi’ ve ‘evrensel okuryazarlik becerisi’ izler.” (Sever, 2014, s.

24). Bu ifadesini Sever asagida gorsel ile somut bigimde ifade eder. (Sever, 2013, s.
28)

Okuma Kultura Edinme Sdareci

Sekil 2-1: Okuma Kiiltiirii Edinme Siireci

Dinleme aliskanligi okul Oncesi donemde kazanilmasi hedeflenen bir
davranigken, ¢ocuk ilkdgretime baslayarak kitap okumaya yonelir. Boylece yavas
yavas okuma becerisinin basamaklarindan ¢ikmaya baglar. Nitelikli cocuk edebiyati
yapitlariyla bulusan ¢ocuk okumadan haz duyar ve zamanla onu aligkanlik haline
getirir. Kiiciik yaslarda nitelikli kitaplarla kurulan etkilesim de elestirel okuma
becerisinin temellerinin atilmasint saglar. “Okuma kiiltiiriiniin son basamagi olan
evrensel okuryazarlik becerisini kazanan kisiler ise salt kendi uzmanlik alanlarina ait
bilgiye degil ayn1 zamanda giincel olaylara ait bilgilere ulasabilmeyi gerektirir”

(Sever, 2013, s. 24-27).

Sever’in okuma kiiltiirli edinme siireglerine iliskin basamaklar1 her ne kadar
bir birleri iizerine yapilandirilmis olsa da elestirel okuma, okuma kiiltiiri edinme
siirecinde temel bir hedef niteligindedir. Okuma, anlama, okuma aliskanlig1 1yi okur

olma gibi birgok kavramla yakindan ilgili olan, okuma kiiltiiriine sahip bireylerin
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elestirel okuma becerisini kazanmig olmalar1 gerekmektedir. Okuma aligkanliginin
edinilmesiyle yapilanan elestirel okuma becerisi, ‘okuma kiiltiirii’ edinmenin de

temel Onceligi olarak goriilmektedir (Sever, 2003, ss. 19-20).

Buraya kadar yapilan saptamalardan yola ¢ikarak okuma kiiltiiriiniin, birbiri
tizerine yapilandirilan birden fazla beceriyi ig¢ine alan uzun soluklu bir siire¢ oldugu
sOylenebilir. Bu uzun soluklu siirecin olusmasinda ve gelismesinde etkili olan birgok
0geden soz etmek olanaklidir. Okuma aliskanliginin kazanilmasinda aile, okul ve
cevre gibi ii¢ temel toplumsal kurumun oldukca etkili oldugu kabul edilmektedir

(MEB, 2006, ss. 205-206).

Calismamizin bu boliimiinde yukarida so6zii edilen toplumsal kurumlari da
icine alan, okuma kiiltiiri edindirme siirecini dogrudan etkiledigini diisiindiiglimiiz
baz1 6geleri aciklayarak okuma kiiltiirii edinme siirecini biraz daha somutlagtirmak

istiyoruz
2.2.1. Aile Okuma Kiiltiirii

Bireyin yasaminin ilk yillarindaki 6grenmelerinin ¢ogunun, yakin ¢evresine
oykiinmeyle basladig1 bilinen bir gergektir. Bu donem ayni zamanda toplumsal
davraniglarin edinildigi kadar kisiliginin bigimlendigi bir zaman dilimidir. Bu bakis
acisiyla okuma Kkiiltiiriniin temellerinin atildig1 ilk asamanin da aile oldugunu
rahatlikla sdyleyebiliriz. Aileyi, ¢ocugun g¢evresindeki ilk toplumsal kiime olarak
kabul edersek ailenin ¢ocugun egitimindeki yerini de kavrayabiliriz. Bu gergek
gocugun ilerleyen yillardaki 6grenme ve okuma konusundaki olumlu/olumsuz
tutumunu da etkiyecektir. Pembecioglu ve Yavuzer bu siirece dikkat cekerek:
“Cocuk, diinyaya geldigi ilk andan baslayarak ¢evresindeki her seyi kaydeden bir
kamera gibidir. O anda, kayda gecen olaylarin yeterince bilincinde degildir ama yine
de kaydeder. Bu sekilde, edinmis oldugu bilgi birikimini giiniin birinde kayitlarda
gordiigii bicimde gergeklestirebilecegini bilir” (Pembecioglu, 2013, s. 474). Yavuzer
(2001)’de ise “(...)aile ¢ocugun ilk sosyal deneyimlerini edindigi yerdir. Yargilarin
olustugu tercihlerin yapildigi ya da en azindan etkilendigi yer ailedir” ( s. 127)
bulgusuyla aileye ve etkisine vurgu yaparken, aileyi, bireyin egitimle tanigtigi ve
toplumsal 6grenmelerin oldugu kadar okumaya iliskin tutumlar1 da 6grendigi yer

olarak goriir. Pembecioglu ve Yavuzer’in bu saptamalarindan yola ¢ikarak bireyin,
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yetistigi yakin ¢evresine bagli olarak edindigi eylemleri ve kavramlari bilingli ya da
bilingsiz bir sekilde 6grenme egiliminde oldugunu sdyleyebiliriz. Okuma kiiltiirii
siirecinin temellerinin atildigi aile ortaminda, okuma kiiltiirii bir deger olarak
gortliiyor ve aileler bu siiregte bireye iyi 6rnek olabiliyorsa, o ailede yetisen ¢cocuklar
da biiyiik bir dl¢lide bu durumdan etkilenecektir. Okumay1 bir kiiltiir haline getirmis
aile tiyelerinin okuma kiiltiirii ile ilgili farkindalik sahibi, bilingli bireyler olmalari,
cocuklarmi erken yaslardan itibaren nitelikli ¢ocuk edebiyati yapitlariyla
bulusturmalarin1 saglayacak bdylece okuma kiiltiirii edindirme siirecinin temelleri
erken yagslarda atilmis olacaktir. Dokmen, okuma kiltliri edinme siirecinin
baslangicini daha da 6teye gotiirerek: “Ana babalar sunu unutmamalidirlar ki, okuma
egitimi, okuma yazma egitiminden 6nce baslamalidir. Bir insanin yetigkinlikte sahip
olacagt okuma becerisinin temelleri, o insanin c¢ocuklugunda, ilk kelimeleri
sOylemeye bagladig1 cagda atilir” (1994, s. 95) derken ayni gercegi dile getirir.
Dokmen’in de belirttigi gibi c¢ocuk, bilissel olarak okuma yazmayi heniiz
O6grenmemis olsa da onun tiim yasamindaki okuma siire¢lerini etkileyecek kiiltiiriin
temelini ilk barinagi olan ailede atar. Ailenin bu siirecte ¢ocuguyla paylasimci
iliskiler icinde olmasi ona farkli tiirde metinler okumasi, okunanlar {izerine
konusulmas1 kuskusuz cocugun biligsel ve dilsel gelisimine biiyiik katkilar
saglayacaktir. Bununla birlikte okumanin 6grenilmesi, sevdirilmesi, aliskanlik haline
getirilmesi ve ilerleyen basamaklara taginmasinin yalnizca okulun sorumlulugunda
oldugunu sdylemek yaniltici olacaktir. Milli Egitim Bakanlig1r da okuma becerisinin

kazandirilmasinda aileye vurgu yaparak:

Teknoloji ¢agmin sorumluluklarini yerine getirebilecek, yeni bilgiler
tiretebilecek okuyucular yetistirmede ailelere biiyiikk gorevler diismektedir. Aileler
cocuklara okuma materyali saglamali ve onlar1 giidiilemelidir. Cocuklar1 okumay1
O0zendirmeli ve onlara diizenli olarak ¢esitli hikayeler, masallar, romanlar vb.
okumalidir. Okunanlar tartisilmali ve degerlendirilmelidir (MEB, 2005, s. 17) hakh

bir gerekgeyle ailenin 6nemini ve sorumlulugunu dile getirir.

Okuma kiiltiliriiniin bir kiiltiir, birikim siireci oldugu diisiiniildiiglinde ¢ocugun
okumayla olan iligkisinin yetistigi aile ortamimin okumayla olan iliskisine kosutluk
gosterecegini sdyleyebiliriz. Yildiz, ailenin okuma kiiltiirii kazandirma siirecindeki

bu etkin roliinii su tiimcelerle dile getirir: “Okuma egitimin gelisiminde aile
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bireylerinin 6nemli etkisi vardir. Aile i¢indeki bireylerin kiiltiir diizeyleri, okuma

aligkanliklar1 ¢ocuk iizerinde etki birakir” (2006, s. 116).
2.2.2. Cocuk Edebiyati ve Okuma Kiiltiirii

Cocuk edebiyati iiriinleri ¢ocuklarin dilsel, diisiinsel, duyussal gelisimlerine
erken yaglardan baglayarak katki saglayan, onlarin gelecekteki yasamlarma dair
farkindalik kazanmalarini hedefleyen, ¢ok yonlii diistinme becerilerini gelistiren
yapitlardir. Cocuk edebiyati yapitlar1 tim bunlar1 yaparken edebiyatin sanatsal
ekseninde kendine bir hareket noktasi edinir. Nitelikli cocuk edebiyati yapitlariyla
bulusan ¢ocuk; okudugu her kitapta kendinden bir seyler bulur ve okuma siirecini
haz duydugu bir siire¢ olarak algilamaya baslar. Cocuk bu siirecten haz aldik¢a daha
fazla okumak ister boylece okuma eylemi bir aligkanliga doniismeye baslar. Okuma
kiiltiiri edinme siirecinde nitelikli ¢ocuk edebiyati yapitlariyla bulusan cocugun
okumay1 aligkanlik haline getirmesi ve okuma kiiltiiri edinme siirecinin
basamaklarinda hizli bir sekilde yol almasi basitlesecektir. Bu baglamda ¢ocuk erken
yaslarda kendisi i¢in iiretilmis bu edebiyatin iiriinleriyle diistinmeyi, duyumsamayi
Ogrenirken ilerleyen zamanlarda elestirel okuma becerisini de kazanmasi kaginilmaz
olacaktir. Cocuk edebiyat1 ve cocuk edebiyati iirlinlerinin 6zelliklerine iligkin olarak

Dilidiizgiin su saptamalarda bulunur:

Cocuk edebiyati; cocugun gelisimsel Ozelliklerini gozden yitirmeden ve
edebiyat niteliklerinden 6diin vermeden ¢ocuga gorelik ve ¢ocuk gercekligi
ilkelerinden hareket ederek konularin1 onun dogal ve giincel ¢evresinden secen ve
(okur) ¢ocugun kendi diinyasina ¢ok agili bir anlayisla bakabilmesini saglayan, ona

bilingli bir okuma aligkanlig1 kazandirmay1 6ngéren edebiyat tirlinleridir (2009, s.
47).

Dilidiizgiin, c¢ocuk adina yazildigi savunulan yapitlarin edebiyatin
Ozelliklerinden 6diin vermemesinin ayrica hedef kitlesini olusturan yas grubundaki
cocuklarin gelisim Ozellikleri ve gerceklik algilari g6z Oniinde bulundurularak
hazirlanmasi1 gerektiginin altin1 ¢izer. Dilidiizgiin ile benzer bir saptamayi yapan
Sever de ¢ocuk edebiyatinin dil ile ¢ocuk arasinda kurmaya calistigi bagdan,
cocugu sanatsal, dilsel, diisiinsel yonden kusatan bir birliktelikten s6z eder: “Erken

cocukluk doneminden baslayip ergenlik donemini de kapsayan bir yasam evresinde,
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cocuklarin dil gelisimi ve anlama diizeylerine uygun olarak duygu ve diislince
diinyalarini, sanatsal niteligi olan dilsel ve gorsel iletilerle zenginlestiren, begeni

diizeylerini yiikselten iirtinlerin genel adidir” (2003, s. 9).

Okuma kiiltiirii edinme siirecinin 6nemli bir ayagimi olusturan ¢ocuk
edebiyat1 iiriinlerinin ¢ocugun kitaplar iizerinden yasami deneyimlemesini, yasam
hakkinda diistinmesini, kendisini daha iyi tanimasin tetikleyen, yaratici yoni agir
basan nitelikte olmas1 gerekmektedir. Sever ¢ocuk edebiyatinin genel amaglarini
siralarken okuma kiiltiirii edinme siirecinde kilit noktada bir isleve sahip oldugu su
sekilde belirtir: “Cocuklarin okuma kiiltlirii edinebilmeleri i¢in bir yasanti alani

olusturulmasi ise ¢ocuk edebiyatinin en temel islevidir” (Sever, 2007, s. 41).
2.2.3. Okul ve Okuma Kiiltiirii

Cocugun ailede baslayan toplumsallagma siireci okulla baglamasiyla hizlanir.
Cocuk okuldaki Ogretmenleri ve akranlariyla kurdugu iletisim siireciyle okuma
y

kiiltiirtine iliskin yeni davranislar edinecektir. Ozil (1990)gore:

Okul da diger toplumsal kurumlar gibi cesitli kisilerin belirli bir amaca
yonelmek i¢in bir araya geldikleri bir ortamdir. Cesitli kesimlerden gelen kisilerle bir
arada yasamayir Ogrenecegimiz, c¢esitli diisiincelerle karsilasacagimiz, bilgiler
kazanacagimiz, kendi diislincemizi olusturacagimiz, en 6nemlisi kendi kisiligimizi
edinecegimiz bir toplumsal kurumdur okul. Burada kazanacagimiz aligkanliklar,

bilgiler tiim yasamimiz boyunca bizi yonetecek, yonlendirecektir ( s. 38).

S6zer(2006) okulu olusturan temel Ogeleri: “Cocugun sosyallesmesinde
aileden sonra ikinci siray1 alan okul, bes temel 6geden olusmaktadir. Bunlar, 6grenci,
Ogretmen, yonetici, egitim programlari, bina ve arag gereclerdir”( s. 44) sozleriyle
belirlemektedir. Bes 6genin tamaminin ¢gocugun yasam deneyimleri kazanmasinda,
yagsama hazirlanmasinda onu c¢ok yonlii olarak desteklediklerini sdylemek
olanaklidir. Bununla birlikte 6gretmenlerin, okulun islevini yerine getirmesi ve
egitim sisteminin amaclarina ulagsmasi yolunda 6nemli bir isleve sahip olduklarinm
Kavcar: “Bir egitim sisteminin en Onemli 68esi Ogretmendir. Egitim sisteminin
basarisi, temelde sistemi igletip uygulayacak ogretmenlerin ve diger personellerin
niteliklerine baghdir. ” (1986, s. 33) sozleriyle dile getirmektedir. Bu saptamayi

okuma kiltlirii kazandirma siirecine gore yorumlarsak: Bireyin okul yasantisi
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boyunca okuma kiiltiirline katki saglayan en 6nemli okul 68esi olan Ggretmeni;
okumay1 Ogreten, Ogrencilerini nitelikli kitaplarla tanistirarak okumadan haz
almalarini saglayan, okumayi aliskanlik haline getirmeleri yolunda onlar1 her zaman
yiireklendiren durusuyla oldugu kadar, okuma kiiltiiriine sahip okumay1 yasaminin
bir pargasi haline getirmis olmasiyla da, Ogrencileri i¢in yasam boyu Ornek
olusturabilecek bir model oldugu sonucuna varabiliriz. Okuma kiiltiiriine sahip
O0gretmen okumanin yasam i¢in vazge¢ilmez Oneminin farkinda oldugundan
Ogrencilerinin de okuma kiiltlirline sahip olmalart i¢in elinden geleni yapacak
boylece okuma kiiltliriine sahip olmayan bir ailede yetisen, okumaya dair olumlu

tutumlar erken yaslarda kazanamayan ¢ocuk i¢in 6nemli bir sans1 olacaktir.

Ipsiroglu da benzer bir saptamayla 6gretmenin okuma egitimindeki basat
roliine vurgu yaparak okuma kiiltiirii kazandirma slirecinin rastlantilara
birakilamayacak kadar 6nemli oldugunu ve okuma becerisinin okul tiirii 6grenmeyle
amagcli, sistemli bir sekilde kazandirilmasi gerektigini bulgular. Bununla birlikte
okuma Kkiiltlirline sahip Ogretmenlerin iyi bir model olabilecegine dikkat ceker:
“Okuma kiiltiirli edinme siirecinde ¢ocugun okuma-yazma becerisinin kazanmasinda,
nitelikli kitaplarla bulusmasinda, kitapla duygusal bir bag kurmasinda, okumaya
kars1 ilgisinin olusmasinda ve olumlu tutum gelistirmesinde 6gretmenin biiyiik

sorumlulugu vardir” (1994, s. 139).

Anadilinin incelikleriyle yogrulmus metinleri okuyan, onlar iizerine diisiince
iireten Ogrencilerin okumaya karst olumlu tutumlarinin olusmasit ve okumayi bir
gereksinim olarak gormeleri bir¢cok dersle ilgili olsa da oncelikli olarak Tiirkge
dersiyle birlikte diisiiniilmektedir. Dilidiizgiin de okulun okuma kiiltiiriine katkisini
Tiirkce dersi lizerinden agimlar Ogrencilerin ¢ok yonlii disiindiiriilmelerinin,
edebiyatin dogasiyla tanismalarmin Tiirk¢e dersinin amaglarindan olduguna vurgu
yapar: “Okur olabilmek, daha dogrusu edebiyat metinlerini anlayabilmek, bunlar ile
diisiinsel iletisim icinde kalabilmek ve okumaktan zevk alabilmek, rastlantiyla
gerceklesebilecek bir beceri alani olmaktan ¢ok, okul tiirii 6grenmenin 6zellikle de

Tiirkge dersinin 6ncelikli amaglarindandir” (2012, s. 1).
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2.2.4. Medya ve Okuma Kiiltiirii

21. ylizyilla birlikte yasamimizda medya dnceleri hi¢ dngdremeyecegimiz bir
noktaya yerlesti. Televizyon, internet, telefona kolaylikla ulasabilen ¢ocuklar birgok
sey ile anne babalarindan veya okuldan ¢ok medya araciligiyla iliski kurarlar.
Medyanin olumsuz bircok iletisi karsisinda korunmasiz olan ¢ocuklar, medya ve
onun sundugu diinyada adeta yer yer kaybolmaktalar. Bu tehlikenin yillar 6ncesinden
farkinda olan Postman: “Elektronik medyanin gelisimine bagli olarak nesiller
arasindaki smirlarin kalktigini ve yogun enformasyona maruz kalarak kendilerini
koruyamayan ¢ocuklarin, giderek kiiglik yetigkinlere doniistiigiinii” ileri siirmektedir.
(aktaran Alver, 2004, s. 14). Giiniimiizde c¢ocuklarin medyayla erken yasta
tanistiklar1 ve yasami deneyimlemek yerine zamanlarini sanal diinyada gecirdikleri
diisiiniildiiglinde Postman’in 20 yil Onceki saptamasinin hala gecerli oldugunu
sOyleyebiliriz. Oyunun gizemli diinyasindan koparilan ¢ocugun medyada dayatilan
rollere Oykiinerek kendisini bir yetigkin gibi gorme egilimi onu bircok yonden
olumsuz etkilemektedir. Bununla birlikte telefonla, bilgisayarla, televizyonla
bliyliyen ¢ocuk Ogrenme yolu olarak okumak yerine izleme ve dinlemeyi
segmektedir. Boylece medya ile bilingsiz bir yakinlagma i¢inde olan ¢ocuk kitaplarin

diinyasindan uzaklagsmaktadir.

Ulkemizdeki durumu gérmek adina, Tiirkiye Istatistik Kurumu’nun (TUYIK)
2013 Nisan ay1 internet kullanimi nedeniyle degisen zaman kullanimiyla ilgili
verilerini inceledigimizde de iletisim teknolojilerinin ilerlemesiyle ¢ocuklarin
internette gecirdikleri zaman artarken derse ve kitap okumaya ayirdiklari zamanin

azaldigini gorebiliriz.
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Tablo 2-1: internet Kullanimi Nedeniyle Degisen Zaman Kullanimi

Yas Degisen Zaman

6-15 Daha az ders (30,5)
Daha az kitap (30,1)
6-10 Daha az ders (25,3)
Daha az kitap (25,2)
11-15 Daha az ders (33,6)

Daha az kitap (32,8)

(Tiirkiye Istatistik Kurumu, 2013 yas araliklarina gore tablolastirilmistir.)

Burada o6zellikle belirtmeliyiz ki interneti ¢ocuklar ddevlerini yapmak, yeni
seyler 6grenmek icin de siklikla kullanabilirler. Fakat yukaridaki verilerde her yas
grubunda kitaba ve derse ayrilan zamanin % 25’ten fazla bir oranda azalmasinin
internetle baglantili olmasi; iletisim teknolojileri olanaklariyla hazirliksiz olarak
karsilasan gocuklarin, zamanlarinin ¢ogunu iletisim araglariyla amagsiz bir sekilde
gecirdikleri, bu olanaklarla yeterince bilingli bir iliski i¢erisinde olmadiklarina isaret
etmektedir. Medyanin yasantimizda kapladigi yer gormezden gelinemeyecek
diizeyde olduguna gore, gelecegin yetiskinleri olan ¢ocuklarin ¢agimiz kosullarinda
birer medya okuryazari olarak biiyiimelerinin, ailelerin ¢ocuklarinin medyayla
kurdugu iliski de ilk andan baslayarak bilingli bir yaklasim igerisine girmeleriyle

olanakli olacagini sdyleyebiliriz.

Okuma kiiltiiri ve okuma kiiltiirii edindirme siirecindeki onemli ogeleri
betimledigimiz bu boliimden sonra ¢aligmamizin devaminda okuma eylemini farkl

ozellikleriyle tartigmak istiyoruz.
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2.3. OKUMA

“Bir metni anlayarak okumak bir matematik problemini ¢6zmeye benzer”
Thondrik

Okuma, gorme siireciyle baglayan tanimayla devam eden, anlamlandirma,
alimlama, iliski kuma, ¢oziimleme, biresim, degerlendirme gibi diisiinmeye dair
bircok karmasik biligsel siireci de igine alan ardisitk eylemler biitiinii olarak
goriilebilir. Bu boliimde farkli arastirmacilarin okuma edimine yonelik tanimlar1 ve
okuma siireciyle ilgili agiklamalarina yer vererek okuma, okuma siireci, okumanin

ozelliklerini betimlenecektir.
2.3.1. Okuma Anlam Kurma Siirecidir

Okuma stirecinde, goriilen sembol, harf ya da isareti tanimak yeterli degildir.
Okuma, sembolleri, gorselleri, isaretleri tanimaktan ¢ok daha fazlasidir. Okumanin
nesnesi olan kavramin once kavranmasi, ardindan zihinsel siire¢leri kullanarak
anlamlandirilmasi gerekmektedir. Okumanin bir¢cok boyutu olsa da aragtirmacilarin
daha ¢ok anlama, anlam kurma siirecine odaklandiklar1 sdylenebilir. Ozdemir (2013)
okumanin salt bir tanima islemi degil ayn1 zamanda derin bir anlama siirecini igine
alan yapisindan soz eder (ss. 50-66). Ozdemir’in de bulguladigi gibi okuryazar
olmak sembolleri tanimak anlamina gelirken okur olmak bir metni etraflica
anlamay1 gerektiren kapsamli anlama stireglerini i¢ine almaktadir. Saym da benzer

bir saptamayla,

Anlamak, bize soyleneni, ya da okudugumuz bir makaleyi, goérdiiglimiiz bir
seyi oldugu gibi ‘nakletmek’, ‘aktarmak’ degil, gordiiklerimiz, okudugumuz ya da
isittigimiz  sozciikler, tiimceler, bilgi birimleri arasinda bagintilar kurabilmek
demektir. (...) ‘Anlamak’ konusuna egilen kisinin, edindigi bilgiler 1s1ginda, ama
kendi bilinciyle, 0zgiir diisiincesiyle konuyu irdelemesi, birimleri arasindaki
iligkilerin farkina varabilmesi, yeniden bilesimler kurabilmesi demektir. > Anlamak’
ayn1 zamanda 6grendigi edindigi bilgilerin biitiinii ile tek tek parcaciklarin arasinda

bir bagintilar kurabilmek demektir (1990, s. 28-30).

Sayin’in belirttigi anlama siireci ylizeysel bir siire¢ olmayip; bireyin yasam
deneyimlerine ve bilissel siire¢lerine bagli derinlemesine bir alana isaret etmektedir.

Anlama siireci i¢inde tiirlii karmagsik bilissel becerin ise kosuluyor olmasi siirecin
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asamalarin1 ve igerdigi beceri alanlarimi1 daha iyi gormek adma bir siniflamaya
gereksinim duymaktadir. Robinson ve Good (aktaran Yilmaz) bu siniflandirmayi i

asamada inceler:

Basit anlama: Bilginin yerini bulma, bilgiyi toplama, basamaklari izleme,
karakterleri belirleme, yerleri belirleme, yonergeleri izleme, yazarin yapisal planin

aciklama gibi becerileri gerektirir.

Yorumlayici anlama: Yorumlayici anlama su becerileri gerektirir; ana fikri
bulma, onemli fikirleri se¢me, fikirleri organize etme, kavram ve prensipleri
gelistirme, Ozetleme, ciktilar1 ve etkileri test etme, ima edilen manalari anlama,
genellemeler yapma, iliskileri belirleme, ileriye dontik tahmin, 6nemli ve ilgili olani
belirleme, bilgileri karsilastirma, uygulamalar belirleme, uygulama yapma, yazarin
amacini, karakterlerin egilim ve motivasyonlarini belirleme, zevk alabilme, yazarin
fikir ve egilimini belirleme, yazara ait bir fikri tamamlama, ortam1 baska ortamlarla
karsilastirma, ortami kisisel tecriibelerle birlestirme, duygusal imajlar olusturma,
duygusal cevaplar olusturma, okudugunu yeniden yapilandirma, imlaya dikkat

ederek okuma, ¢ikarsama yapma.

Sorgulayic1 anlama: Bu tir anlamada kazanilan beceriler sunlardir:
Okunanlari; kalite, deger, dogruluk, gerceklik, taraflilik, tutarlilik, propaganda,
ilgililik, yeterlilik, gercek veya fikir a¢ilarindan karsilagtirma, yazarin amaclarini ve
tavirlarin1 degerlendirme, konuyu ortam acisindan degerlendirme ortamdaki dili
degerlendirme, ortamin genel yapisin1 degerlendirme, yazarin uzmanligini

degerlendirme, bilgi kaynaklarini degerlendirme (2009, s.133-140).

Robinson ve Good’un iizerinde durdugu anlama basamaklarinin okuma
sirasinda okurdan beklenen agamali durumlara isaret ettigini; basit, yorumlayici,
sorgulayict anlamanin gerektirdigi becerilerden yola ¢ikarak sdylemek olanaklidir.
Basamaklarin hedefledigi becerilerin fazlaligi ve her basamagin becerilerinin kendi
i¢in bir biitlinliik gosteriyor olmasi bizlere bu basamakli yapinin her basamaginin da
kendi i¢inde agsamali bir egilim i¢inde oldugunu gostermektedir. Basit anlamada,
metnin yiizeysel yapisiyla kurulan iligki tizerinde durulurken yorumlayici anlamada,

metnin derin yapisina girilerek metinle okurun kurdugu iliskinin boyutlarindan s6z
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edilmektedir. Son basamak olan sorgulayici anlamada ise, okur artik metnin

anlamina ve yazarina uzaktan bakarak degerlendirme noktasindadir.

Okumanin anlama boyutuna dikkat ¢eken Smith ve Dechant ise okumayi,
tamima ve algilama ile olusan bir yorumlama siireci olarak gérmektir. Smith ve
Dechant’a (aktaran Dokmen, 1994) gore: “Okuma, yazili bir metnin yorumlanmasi
stirecidir. S6z konusu yorumlama iginse iki seye ihtiya¢ vardir. Bunlar a) tanima ve
b) algilamadir. Burada sozii edilen tanima, harflerin ve kelimelerin taninmasi
anlaminda olup, daha ziyade bir duyumsal etkinliktir” (s. 15). Tanima yiizeysel bir
siirece isaret ederken anlamanin daha derin ve kusatici bir siirece isaret ettigini
Smith: “Beynin gozlere soyledigi gozlerin beyne sdylediginden daha onemlidir”
(aktaran Yalgin, 2009, s. 53) olarak dile getirdigi ifadesiyle de konuya farkli bir yon
kazandirir. Gozlerin beyne soyledigi tanima, beynin gozlere sdyledigi anlama siireci
oldugu diisiiniildiigiinde; beynin sdyledikleri yani anlama siirecinin daha &nemli

oldugu ve lizerinde daha ¢ok durulmasi gerektigini sdyleyebiliriz.

Bagka bir gorils ise anlamayr yorumlama olarak goriir. Ornegin, Gray ve
Rogers okurun anlamak i¢in yorumlamaya gereksinim duydugunu belirterek,
yorumlama siirecinde metinde bireye sunulan ortiik ve acik iletileri kavramasi ve bu
diisiinceleri elestirel bir gozle yasamina aktarmasi geregine deginirler: “Yaziyi
anlamak yorumlamaktir. Yorumlama ise yazarin sdzlerini, 6ne siirdiigii goriiglerini
anlayarak ana diisiinceyi kavramak, yazarin dogrudan anlatmadigi diisiinceleri
kavrayip, diisiincesinin kapsamini belirlemek, okudugunu dogruluk, gecerlilik, deger
yonlerinden 06lgebilmek, anladigini, duydugunu davraniglarinda, yaptiklarinda
uygulayabilmektir” (aktaran: Gogiis, 1978, s.72). Bu saptamalardan yola ¢ikarak
okumanin katmanli bir anlama siirecine isaret ettigini soyleyebiliriz. S6z konusu
anlama siireci yapist geregi birtakim gereklilikler 6ne siirmektedir. Moffet ve

Wagler bu gereklilikleri bes baslikta 6zetler:

Yogun dikkat: Metinde birbirini izleyen kelimelerin anlamlarina yogunlagsma
konusunda  dikkat yetenegini  gelistirebilmek i¢in  degisik  etkinlikler
gerceklestirilebilir. Karsilikli tartismalar, metni oyunlastirma, canlandirma ve

metinle ilgili hazirliksiz konusmalar bu etkinlikler arasinda yer almaktadir.
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Yeniden yapilandirma: Metinden elde edilen bilgilerle, metnin konusuyla
ilgili 6nceden sahip olunan bilgilerin iliskilendirilmesi ve zihinde yapilandirilmasidir.
Bilginin yeniden yapilandirilmasi, dikkat ve bilgiyi yeniden elde etmek i¢in harcanan

cabayla yakindan iliskilidir.

Zihinde canlandirma: Diiginmenin gergeklesmesi dogrudan okumaya
yogunlagsmak, okunanlarin anlamlari {izerinde dilisinmek ve bunlar1 zihinde

canlandirmakla iliskilidir.

Cikarimlarda bulunma: Cikarimda bulunma metindeki sebep-sonug
iligkilerinin, durumlar, olaylar vb. arasindaki kiyaslama ve iliskilerin belirlenmesini

gerektirmektedir.

Anlamm kavrama: Karmagsik zihinsel etkinliklerin yer aldigi bu asamada
ipuglar1 ve kullanilan kelimeler biiylik 6nem tasimaktadir. (aktaran: Kolag, 2013, s.
173-174)

2.3.2. Okuma Yapilandirmaci Bir Siirectir

Okur dikkatini yogunlastirdigt metinde anlatilanlar1 eski bilgileriyle
iliskilendirerek zihninde hem yapilandirir hem de canlandirir. Ardindan metindeki
anlam oOgelerini kullanarak c¢ikarimlarda bulunup anlami kavrama yoluna gider.
Sever, okumay1 girisik eylemleri kapsayan bir etkinlik alani olarak goriir ve bu
etkinlik alaninda bir¢ok yasamsal gereksinmeye yanit veren siireglerin birbiriyle

kaynasarak okumanin genel niteliklerini olusturdugu yorumunu getirir (1997, s. 12).

Okur bu siireclerde her ne kadar metinden yola ¢iksa da ulastig1 anlam kendi
gercekliginden bagimsiz degildir. Okumanin kendisi aslinda yukarida da deginildigi
gibi, bir bakima anlamlandirma, alimlama, iliski kuma, c¢oziimleme, biresim,
degerlendirme becerilerini iceren bagli basina bir yapilandirma siirecidir. Bu
yapilandirma siirecinde bireyin kiiltiirli, bilgi birikimi, yasama dair 6n kabulleri,
deneyimleri etkin bir sekilde karsimiza cikar. Diyebiliriz ki; okuma, okurun kendi
yasam evreleri arasinda yaptig1 bir yolculuktur. Bu yolculukta edindigi deneyimler
onun gelecekteki okumalarindan alacagi hazzi ve kullanacagi bilissel siiregleri
etkiler. Yani okur karsilagtigt her metni ge¢mis yasantisi ilizerine okur, okurun

metinlerden ¢ikarttig1 anlamlar ise gelecekteki yasantisindaki okumalariin duyussal
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ve biligsel altyapisint olusturur. Kavcar, Goktiirk, Giines ve Yildiz‘in okuma ile
ilgili tanimlarinda, benzer bir yaklasimla artalan bilgisi ve yapilandirmaci siireg
konusunda ortak goriisler dile getirirler: “Okurken once yazidaki gorsel simgeler
yani kelimelerin sekilleri taninir. Bu tanimanin zihinde uyandirdigr cagrisimlar
sonrasinda anlamlandirma gerceklesir. Anlamlandirma siirecinde daha oOnceden
kazanilan kavramlarin 6nemli bir yeri vardir” (Kavcar, 1998, s. 41). “Okuma
edinimi, bagtan sona Oniimiizdeki metni okuma, yasantimizin simdisi gelecegi
arasinda bir etkilesimdir” (Goktiirk, 2007, s. 132). “Yapilandirmaci yaklasima gére
okuma, o©n bilgilerle metindeki bilgilerin biitiinlestirildigi ve yeniden
anlamlandirildig bir siirectir” (Giines, 2013, s. 128). “Okuyucularin metni okuyup
anlamasi, edindigi bilgi birikimi yardimiyla gerceklesmekte ve bir yoniiyle de edebi

tecriibelerine dayanmaktadir” (Yildiz, 2006, s. 117).

Gortildiigi gibi, Kavcar, 6nceden kazanilan kavramlara, Goktiirk, gecmisle
gelecek arasindaki etkilesime, Giines, On bilgilere, Yildiz, bireyin edindigi bilgi
birikimine ve yazinsal deneyimlere vurgu yaparken okumanin gegmis deneyimlerden
bagimsiz olamayacagi, tersine gecmis deneyimler {lizerine kurgulanan bir siireg

olduguna isaret ederler.
2.3.3. Okuma Bilissel, Duyussal, Psiko-Motor Becerilere Yoneliktir

Okuma, zihinsel siireglerin kullanmasiyla biligsel yonii oldugu kadar
tutumlarla ve ilgilerle baglantili olmasiyla duyusgsal; fizyolojik organlar
kullanmasiyla ise psiko-motor yonii olan bir siirectir. Bu siirecin basindan sonuna
kadar fiziksel, ruhsal ve zihinsel yapilar esgiidiim icerisinde etkin olarak ¢alisirlar.
Okuma siirecin de 6grenmenin ii¢ boyutunun da (psiko-motor, duyussal, biligsel)
etkin bir sekilde ise kosuluyor olmasi, okurun ¢ok yonlii gelismesini sagladig gibi,
okumay1 bu becerilerin yansitildig disiplinlerarasi bir siire¢ olarak gérmemizi saglar.
Yangin (1999) da okumaya ¢ok yonlii bir bakis agisiyla ele alarak okumanin kisith
bir alana yonelik bir beceri olmadigini birden fazla alana ait baglantili siiregler

biitiinii oldugunu ifade eder:

Motor agidan bakildiginda, mekanik olarak okuma eylemini saglayan beyin
ve goz gibi organlarin yetkin olmasi; algisal a¢idan bakildiginda, okudugunu anlama

ile ilgili stratejilerin kullanilmasi; duyussal ag¢idan bakildiginda ise, okumanin giinliik
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yasamdaki oneminin farkinda olma ve okumadan zevk alma, okudugunu anlama

becerisinin kazanilmasinda belirleyici olan unsurlar olarak goze ¢arpar. (1999, s. 68).

Calp da, Yangin ile benzer bir eksende okumanin ¢ok yonlii ve karmasik bir
siire¢ oldugunu vurgular. “Okuma, algisal yoni yiiksek, motorik yani diisiik bir
psiko-motor beceridir. Okuma sirasinda, géz ve beyin ortaklasa calisir. Okuma son

derede karmasik zihinsel, psikolojik ve fizyolojik bir etkinliktir’ (2010, s. 93).

Bagka bir goriis ise okumayi biligsel ve psiko-motor yoniiyle degerlendirerek
anlamin iki becerinin ortak ¢aligmasiyla ortaya c¢ikabilecegiyle ilgilidir: “Okuma
biligsel davranislarla psiko-motor becerilerin ortak ¢alismasiyla yazili sembollerden

anlam ¢ikarma etkinligidir” (Demirel, 2004, s. 101).
2.3.4. OKuma Bir iletisim Siirecidir

Okuma yazarla okur arasinda gelisen iletisimsel yonii olan bir siiregtir.
Yazarin yazma amaclarindan biri de okuyucuyla iletisime gecme istegidir.
Aragtirmacilarin  bircogu okumanin iletisimsel yonii {izerinde fikir gelistirerek
okumada; kaynagin, dilin imkanlarindan yararlanarak ortaya koydugu bir tepki
oldugu kadar; alicinin da metinden yola ¢ikarak ortaya koydugu bir tepkinin
varligindan s6z ederler. Ozdemir (2013) de okumanin iletisimsel boyutlar1 oldugunu
belirtir: Yazar sesini okura duyurmak amaciyla, dilin olanaklarini kullanarak yazdig:
somut bir yap1 olan metinle iletisini ortaya koyar. Okuma ise yazarin s6z konusu
iletisinin okur tarafindan alimlanmasidir. Yani bir tarafinda verici bir tarafinda da
alicinin oldugu bir iletisim siirecidir (s. 29-36). Ozdemir’in okumanin iletisim yonii
tizerine acgiklamalarii iletisim siirecin 6geleri iizerine uyarlayarak somutlagtirmaya

calisalim.
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Kaynak (Yazar) > Kanal (Metin) I::> Alic1 (Okur)

Geri Bildirim ( Okurun Tepkisi)

Sekil 2-2: Okuma Siirecinin Iletisim Semasindaki Karsiig

Semada da goriildiigii gibi, yazar (kaynak) okuyucuyla iletisim siirecinde bir
yap1 ortaya koyar. Bu yapiy1 olusturmadan 6nce aklinda var olan iletiyi; kanal olarak
kullandig1 metin iizerinden metne ait gorsel, sekilsel, dilsel ve anlamsal yapilarla
alict konumunda olan okura gonderir. Okur aldig1 metne 6n bilgilerini, tutumlarini,
ilgilerini ve yasanmusliklarini katarak bir tepki daha dogrusu geri bildirim verir.
Semadan yola ¢ikarak okumanin olusturdugu iletisim siirecinin, yazarin iletisini
okurla bulusturmaya calistig1 tek tarafli bir siire¢ olmadigi, okurun da iletiye verdigi
tepkiyle hem okurdan yazara hem de yazardan okura akan devingen bir olusumun
varligindan s6z edebilmemiz olanaklidir. Uzerinde durdugumuz iletisim siireci
kuskusuz ki icinde alicti ve vericinin kesistigi bir ortak alanin varligim
gerektirmektedir. Adali (2011, s. 33) bu ortak alani verici ve aliciy1 gevreleyen bir
anlam evreni olarak gorerek vericinin iletisinin alictya ulagsmasinin aliciyla vericinin
yasamsal ve dilsel deneyim alanlarinin kesismesiyle olanakli olacagi goriislinii

asagidaki semadaki iliskiyle agiklar.
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Alicinin Yasamsal ve Dilsel

Vericinin yasamsal ve Dilsel Alam

Alani

VERICI KONUSAN/

YAZAN ALICI DINLEYEN

IYAZAR

Ortak letisim Alani ILETI

So6z

Yazi

Sekil 2-3: Konusma- Dinleme ve Yazma- Okuma Eylemlerinin iletisim Cizelgesi

Okuma siirecinde yazar, metninin okuyucunun katilimiyla sekillenecegini
varsayar. Adali da yukaridaki semada gosterilen ortak alanin olusmasinin gerekliligi
tizerinde durur. Boylece okuru harekete gecirecek, metin iizerinde zihinsel
stireclerini kullanmasini tetikleyecek bu alanin salt metnin anlagilmas: i¢in degil,
ayni zamanda yazara gére metnin tamamlanmasi i¢in bir zorunluluk oldugunu ortaya

cikar.

Okuma eylemi bir okuyani zorunlu kilar. Yazar, zaman ve mekan engellerini
asarak kendi disindaki insanlara okurlara, ulagmay1 amaclar. Dinleme gibi, okumada
edilgen olmayan bir eylem, zihinsel bir etkinliktir. Okuyaninda dinleyenin yaptigina
es bir bi¢imde, okudugu metinde ileri siiriilen diisiinceleri anlamasi diisiinceler
arasindaki baglar1 kavramasi, onlar1 kendi birikimiyle karsilastirip bir diizene
koymasi ve belleginde saklamak istediklerini secip ayirmasi gerekir. Yazarinda
bekledigi bu tiir bir katilimdir. Ciinkii yapit1 ancak bu yolla amacina ulasip kendini
tamamlayacaktir (Adali, 2011, s. 33).

Semadaki kesik ¢izgilerin varligi ve agiklamalar; okurun metnin anlamina
katki sagladig1 yasamsal ve dilsel deneyim alanlariin zamana, kiiltiire, bireye gore
degisiklik gosterebilecegini, bdylece metnin anlaminin da okurun kendi diinyasindaki
ve gevresindeki degisikliklerle birlikte degisebilecegi sonucunu ortaya ¢ikar. Ote

yandan okur metinle kurulan iletisim siirecinde onemli bir rol iistlenir. Okur, yazarin
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ona sundugu nitelikli, anlaml1 bir yapiyla kendini bu iletisim siirecine ait hisseder.
Ayrica okur sozii edilen bu anlamli yapiy1 ¢6ziip, yazarin ona iletmek istedigi olasi
iletileri alarak onlar iizerine diisiince iiretmesiyle metnin tamamlanmasina katki
saglar. Glinay da; metnin ve yazmanin okur diisiiniilerek olustugunu varsayar ve
okumanin gerceklesebilmesi i¢in yazar tarafindan olusturulmus bir yapinin varligina
gereksinim  duydugunu belirtir:  “Her metin, okurun tepkisi (algilamasi,
anlamlandirmasi, ¢6ziimlemesi, begenmesi, duygulanmasi vb.) ile biitlinlesir; metin
ya da anlamli yapi, bir okur tarafindan anlamlandirilmaya basladigi an yasamaya,
soluk almaya baglar. Bu bakimdan her yapit okuyucusunun degerlendirmesine ve

yorumlama yapabilmesine olanak saglayacak bigimde diizenlenmistir” (2008, s. 6).

2.3.5. Okuma Egitsel, Kiiltiirel, Ekonomik, Sosyolojik Disiplinleri
Etkileyen Ve Bu Disiplinlerden Etkilenen Siirectir

Arastirmacilarin lizerinde durdugu bir diger 6zellik ise, okumanin psikolojik,
sosyolojik, egitsel, kiiltlirel, ekonomik gibi bir¢ok boyutunun olmasidir. Dogal olarak
her disiplin kendi okuma yaklasimini olusturmaya calismistir. Dokmen, okumay1
tanimlarken farkli disiplinler acisindan bakmis: “Psikolojik, sosyolojik, ekonomik,
kiiltirel ve egitsel faktorler birbirleriyle karsilikli etkilesimde bulunarak, zaman
zaman da birbirleriyle ¢akisarak okuma etkinligini ortaya g¢ikarirlar (1994, s.1)
saptamasinda bulunmustur. Ozbay ise, okumanin zihinsel, sosyolojik, fiziksel
yoniiniin saglikli bir okuma i¢in vazgegilmezligi lizerinde durmaktadir: “okuma,
gorme ve seslendirme yonleriyle fiziksel; anlama ve yorumlama yonleriyle zihinsel;
toplum, iletisim ve insan yoniiyle sosyolojik bir kavramdir” (2009, s. 67).
Arastirmacilarin tanimlarinda da goriildiigii gibi farkli yonlerinin olmasi okuru da

cok yonlii, karmasik bir etkilenme siirecine sokmaktadir.

Okuma toplumlar1 sosyolojik, psikolojik egitsel yonden etkiliyor olmasiyla
birlikte toplumun ekonomik kalkinmasma da o6nemli katkilar1 bulunmaktadir.
Cagdaslasma yolunda, nitelikli okurlarin yetismesi diisiinen, treten, yenilikleri
izleyen insanlarin artmasini saglayacak bu da iilkenin kalkinma hizini artiracaktir.
“Okuryazarligin gerceklestirilmesi ¢abalarinin genelinde okuma yazma ile ekonomik
kalkinma arasinda bir bagin oldugu diisiincesi yatmaktadir. Degisik tilkelerde
okuryazarlik oranlari ile ekonomik kalkinma diizeyini karsilastiran bazi ¢alismalar bu

diisiinceyi desteklemektedir” (aktaran Bircan ve Tekin, 1989, s. 394). Philips’in
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sOylediklerinden yola ¢ikarak; okuyan bir toplum hedeflendiginde, okuyan toplumun
dogal bir sonucu olarak da refah diizeyi yiiksek, ekonomik yonden kalkinan bir

toplumun insa edilecegini sdylemek olanaklidir
2.3.6. Okuma Siirecinde Ust Diizey Bilissel Beceriler Kullanilmaktadir

Okuma; mantiksal, sistemli, elestirel, ¢ok yonlii, yaratici diisiinme, zihinsel
betimleme, tahmin etme, ¢O0ziim Onerme, siniflama, iliski kurma, analiz, sentez,
problem ¢6zme, karar verme, degerlendirme gibi iist diizey biligsel becerilere

gereksinim duyan ayrica bu becerilerin gelismesine katki saglayan bir siirectir.

Metnin merkezinde bir diisiinme siireci olan okumada; metindeki parcalarla
ilgili analizler yapma, metinden yola ¢ikarak 6zglin yeni bir metin iiretme, yine
metinden yola ¢ikarak metnin merkezindeki anlam1 zenginlestirme yoluna giden okur
bu siiregte tiirlii iist diizey biligsel becerilerini kullanmakta ve zengin bir anlama ve
anlam kurma siirecinin igine girmektedir. Turhal da benzer bir saptamayla st diizey
biligsel becerilerin okumayla gelisebilecegini belirtmektedir: “Kavrayis becerisi,
analiz ve sentez giicii, yorumlama ve yargida bulunma yetenegi okumayla birlikte

gelisir” ( Tural, 1992, s. 126).

Okumanin st diizey zihinsel becerileri gelistirmesi, iist diizey zihinsel
becerilerin gelismesinin de okuma siireglerinin daha verimli daha elestirel bir
eksende ilerlemesini sagliyor olmasi; okuma siiresiyle iist diizey zihinsel becerilerin
kullanilmasinin birbiriyle karsilikli bir iliskide oldugunu gostermektedir. S6z konusu
iliskinin varligiyla birbirlerini gelistirdiklerini ve okuma siirecinin bu yoniiyle {ist
diizey zihinsel becerileri i¢ine alan bir siirece isaret ettigini MEB su sekilde ifade
eder: “Okuma becerisi, 6grencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum
ve deneyimlerle karsilasmasini saglar. Dolayisiyla bu beceri; dgrenme, arastirma,
yorumlama, tartigma, elestirel diisiinmeyi saglayan bir siireci de igine alir” (2006, s.

6).

Okumanin biligsel, iist diizey zihinsel becerileri i¢ine alan boyutlar1 oldugu
kadar; okurun hayal giiclinii devindiren, ona yasam zenginligi kazandiran,
yaraticihigini tetikleyen, farkli kiiltiirlerle, kisilerle duygularla temas etmesini
saglayan yonlerinin de oldugunu séylemek olanaklidir. Akyol okumanin yaraticilikla

ilgili yoniinii “ Okuma, insanin yeni yeni kelimeler 6grenerek, anlayislar kazanarak,
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hayaller olusturarak yaraticiligini gelistirerek ufkunu genisletir ve derinlestirir

(Akyol, 2006, s. 29) seklinde ifade etmektedir.

2.3.7. Okuma Yasamin Ik Yillarinda Baslayan ve Yasam Boyu Devam
Eden Siirectir

Okumay1, yasamin bir doneminde baslayan kisa soluklu bir siire¢ ya da okul
hayat1 boyunca kazanilmasi ve gelistirilmesi gereken bir siire¢ olarak goérmek
okumanin ¢ok boyutlu yapist diisiiniildiiglinde olanakli goriilmemektedir. Yasamin
ilk yillarinda biligsel olarak olmasa da gorsel ve isitsel olarak baglayan okuma yasam
boyu siirekliligi olan siirecler biitiinii olarak goriilebilir. Ayrica kazandirdig1 yasam
becerilerin ¢okluguyla insanin kendini gerceklestirme siirecine hizmet etmektedir.
Bireyin kendini gergeklestirme okuma iligkisini Bircan ve Tekin su tliimcelerle
aciklamaktadir: “Oz gergeklestirim ya da kendini gerceklestirme olay1 yasamin diger
alanlart i¢inde s6z konusudur. Konuya okuma aligkanligi agisindan yaklasilinca
okumay1 ihtiya¢ haline getirme, yasamin bir parcasi olarak gormek anlamindadir”

(1989, s. 398).

Okumay1 orgiin egitimle ya da belirli bir yasta kazandirilmasi gereken bir
edim olarak gormek insanin dogasina ve okuma eyleminin yapisina ters diisebilecegi
goriigii arastirmacilar tarafindan kabul gormektedir. Birey dogas1 geregi gelisen,
zamanla gereksinimleri cesitlilik gosteren bir egilim igerisindedir. Bu ydniiyle
yasaminin her evresinde gereksinimleri ile orantili olarak okuma eylemiyle
biitiinlesmesinin kaginilmaz olacagmi Ozdemir: “Okumanm yasmmizda yeri sinirh
degildir. Her yasin kendine 0Ozgii ilgileri, meraklari, sorular1 vardir. Bunlar
karsilamak i¢in insanoglu her yasta degisik kaynaklara yonelir, okumaya bagvurur.”
(2013, s. 12) seklinde ifade etmektedir. Ozdemir’in de belirttigi gibi, birey yasam
yolculugunda okuma ile tiirlii gereksinimlerini kargilamaktadir. Okuma sayesinde
karsilastig1 uyaranlarla bellegini giliclendirmekte ve yasam becerileri edinmektedir.
Bununla birlikte kendini gergeklestirme, hayati anlamlandirma siirecinde insanin en
biiylik destekg¢isi olan okuma siireci; iletisim becerilerinin gelismesi demokratik

toplumun inga edilmesi gibi hayati 6nemlere de sahiptir.

Okumay1 aligkanlik haline getirmis, okumanin giiciine inanan bireyler icin

okuma nefes alma, yemek yeme gibi temel gereksinimlerle es degerde olup, hayatin
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devami ic¢in onlar kadar vazgecilmez olan bir Oneme sahiptir. Okumanin
vazgecilmezligi ve siirekliligine vurgu yapan Iseri de okumanin ¢ok yonlii islevi
tizerinde durmaktadir: “Okuma, yasamin belirli bir kesiminde baslayip biten bir
etkinlik olmayip biitlin yasam boyunca siiren ve insanlarin diisiincelerini,
davraniglarin1 ve kisiliklerini olusturmada ¢ok Onemli bir yeri ve islevi olan bir

eylem, bir edimdir” (1998, s. 7).
2.3.8. Okuma Estetik Yonii Olan Sanatsal Bir Siirectir

Okumanin insan yasami i¢in vazgecilmez olmasi salt egitim ve Ogretimle
degil insana dair birgok alanda da Karsimiza g¢ikmasini saglamistir. Okumanin
edebiyatla dolayisiyla estetikle, sanatla olan iligkisi ise bunlardan biridir. Okumanin,
estetik duyarlilik kazandiriyor olusunun sanat ve sanat egitiminin amaglariyla
uygunluk gosterdigini San’in sanat egitimine dair agiklamalarindan yola c¢ikarak
sOylemek olanaklidir. “Sanat egitiminin bas amaglarindan biri, gérmeyi igitmeyi
dokunmayi, tat almayr Ogretmektir. Cevresini hakkiyla algilayip onu
bigimlendirmeye yonelmek igin bu gerekli bir kosuldur” (2008, s. 25). San’in
vurguladigi nokta, gormek, isitmek, tat almak gibi i¢cinde ciddi bir derinlik ve estetik
farkindalik barindiran yasamin sanata doniik yiiziinii okur edebiyatta kesfedebilir.
Okumanin estetik bir gereksinim oldugunu dile getiren Adoni de okumanin estetik
yoniinii bilgi birikimi elde etmekten, bilissel gereksinimleri karsilamaktan daha
onemli gdrmektedir. “Kitap okumak okunan metinle baglantil biligsel gereksinimleri
karsilar, bilgi repertuarlarin1 genisletir, daha da Onemlisi insanlarin estetik bir

deneyime duyduklar1 gereksinimi karsilar ” (2005, s. 152-174).

Okumanin insant ve insana dair birgok 0geyi kusatan yoOnlerinin olmasi
egitim ve dgretim alaninda hedeflenen uzun ve kisa vadeli hedef davranislar arasinda
onemli bir yere sahip olmasini saglamistir. Akyol’un belirttigi gibi: “Okuma,
okunandan anlam kurma becerilerini kazandirmak, insanin hayatin1 anlamli hale
getirmesini yapilan en biiyiikk katki olarak, egitim programlarinda ve ogretim

stirecinde yerini almaktadir” (2006, s. 29).
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2.3.9. Okuma Tiirkce Derslerinde Kazandirilmak istemen Dort Temel

Beceriden Biri Olup Diger Becerilere Kaynakhik Eden Bir Yapiya Sahiptir

Okumanin Tiirk¢e derslerinde kazandirilmasi hedeflenen dort temel dil beceri
igerisindeki yerini dil edinimiyle iliskilendirerek agiklayabiliriz. Dil ediniminin alma
ile baslayan ifade etme ile devam eden bir siire¢ oldugu diisiiniildiigiinde dinleme,
okuma becerileriyle alinan veriler; konugma ve yazma becerileriyle ifade edilir. Bu
yoniiyle okuma diger becerilerin daha iyi 6grenilmesine kaynaklik eden bir siiregtir.
Iyi yaz1 yazabilmek, iyi konusabilmek, iyi dinleyici olmak igin okuma becerisini
gelistirmis olmak gerekmektedir. Ipsiroglu da diger beceri alanlarmin gelisiminin
okumadan gegtigine vurgu yapar. “Yazili sozlii anlatimin gelistirilmesi kitap okuma
sevgisinin kazandirilmasma baghdir. Cok okuyan bir ¢ocuk dogal olarak
okuduklarini dile getirmeye, yazmaya ve anlatmaya yonelir” (ipsiroglu, 1990, s. 57)
Ipsiroglu'nun da belirttigi gibi bireyin kendini yazili ve sozlii olarak ifade
edebilmesinin 6n kosulu iyi bir okuyucu olmaktan ge¢mektedir. Arastirmacilarin ve
Ogretim programinin isaret ettigi bu gercegin uygulayici olan dgretmenler tarafindan
g6z ardi edilmemesinin Tiirk¢e dersinin kazanimlaria ulasilmasi adina 6nemli bir

basamak oldugunu soyleyebiliriz.
2.4. OKUMANIN VE OKUMA EGITiMiNIN AMACLARI

Okumanin, yasaminin ilk yillarinda baslamasi ve yasam boyu devam eden
stirecleri i¢ine almasiyla yasamla biitlinlesen bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir.
Insan yasam seriiveninde siklikla okusa da, onun her okuma icin farkli amagclar
gozetmesi olagandir. Bu amaglar; kisisel ve zihinsel gelisimine katki saglamak, diis
giiciinii devindirmek, ufkunu genisletmek, farkl1 bakis agilar1 kazanmak olabilir. Ote
yandan genel olarak baktigimizda ise okumanin ger¢ek amacimin bireyin kendini

gerceklestirmesi oldugu sdylenebiliriz.

Okuma hangi amag¢ i¢in yapilirsa yapilsin okuma siirecinde okurun haz
duymasi, iist diizey zihinsel becerilerini etkin olarak kullanmasi onun gelecekteki
okuma seriiveni ve okumaya bakis acisina katki saglayacaktir. Arastirmacilar
okumanin farkli amaglar i¢in yapilabilecegi lizerinde diisiince tliretirken okurun kendi
benligini tanimaya, kendini gergeklesmeye dair olan amacina dolayli olarak veya

dogrudan géonderme yaptiklar1 sdylenebilir.
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Kisa siireli okuma eyleminde kisiler farkli amaglara odaklanabilirler. Asil
onemli olan okuma siirecini okurun bir amag iizerine yapilandirmasidir. Ozdemir
(2013) bu amaglari: Bir sorunun ¢oziimiinii bulma, bilgi edinme, iyi vakit gecirmek
olarak cle alirken (s.11) Adali (2010) ise okumak, dinlenmek ve tat almak bilgi
edinmek, belli bir konuda kaniya varmak vb. g¢esitli amaglara yonelik olabilir ( S.9)
yorumunu getirmektedir. Calp (2010) da okumanin; anlamak ve kavramak,
eglenmek, genel kiiltir edinmek gibi amaglarla yapilabilecegi tizerinde durur (Ss:
92-116) . Goriildiigii gibi Adali, Ozdemir ve Calp okumanin mutlak bir amacimin
Olmasinin okunanlarin kaliciligi agisindan 6nemli oldugu ve okumanin giinliik
yasam icinde bircok  gereksinime cevap verilmesi amaciyla yapilabilecegi
paydasinda bulusmaktadirlar. Ayrica okumanin amaglarint siralarken bireyin
gereksinimlerinin 6nemli bir belirleyici oldugunu {izerinde durmaktadirlar. Okurun
beklentileriyle yakindan ilgili olan bu amaglar hakkinda Iseri (1998) bireyden bireye
degisen sekilde oldugunu ve bireyin kendi gereksinimlerini temel alarak
belirlemesi gerektigi {izerinde durarak bazi 6rneklere yer vermistir: Kimilerinin
bilgili, gorgiilii, aydin biri olmak i¢in, kimilerinin kendi gec¢imini saglayacak isi
bulmak, daha rahat bir yasam siirmek i¢in, kimilerinin ise okumanin zevkine varmak
kendi sikintilarini unutarak kendi diis diinyasina dalmak, baska diinyalara gitmek

amaciyla okur ( s. 9).

Okuma egitiminin ise daha sistemli ve 6zel amaglara yonelik bir yapiya
sahip oldugunu egitimin tanimindan yola ¢ikarak bulgulayabiliriz. S6nmez (2009)
egitimi, fiziksel uyarimlar sonucu, beyinde istendik biyo-kimyasal degisiklikler
olusturma siireci olarak tanimlamaktadir (s. 5). Burada istendik degisiklikler ifadesini
okuma egitimi iizerinde diisiindiigiimiizde hedefleri dnceden belirlenmis bir sistem
karsimiza ¢ikmaktadir. Okullarda verilen okuma egitimin bir program dahilinde
planl bir sekilde yapilandirilmasi amaglarinin 6nceden belirlenmesine gereksinim
duymaktadir. Okuma egitiminin amaclarint Demirel (2003) bes madde altinda toplar

ve okullarda verilen egitimin bu maddeleri kusatic1 olmasina vurgu yapar:
1) Dogru, siirekli ve anlayarak okuma becerisini kazandirabilme.
2) Sozciik hazinesini zenginlestirebilme,

3) Okumanin bilgi kazaniminin yollarindan biri oldugunu kavrayabilme,
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4) Dogru ve giizel dille yazilmig metinleri okuyarak anlati giliclini

gelistirebilme,
5) Okumay1 zevkli bir aliskanlik haline getirebilme. (s. 62 )

Goriildiigii gibi Demirel okumanin aliskanlik haline getirilmesi, okuma
becerisinin gelistirilmesi, bilgi edinme yolu alarak okumanin tercih edilmesi gibi
amaglar1 olabilecegini belirtir. Demirel’den farkli olarak Ipsiroglu (1990) ise
okumanin biligsel yonii, diisiinmeyi d6gretmesi ve diis giiciinii devindirmesi iizerinde
durur. Ayrica okuma ediniminin ciddi bir 6grenme siireci gerektirdigini, planli ve

zaman isteyen bir siire¢ oldugunun belirtir:
Saplantilardan arinmus bir diisiinme aliskanliginin kazandirilmasi,
Elestirel bakisin uyandirilmasi,

Cok yonlii disiinmenin 6gretilmesi, (baska deyisle bir sorunun tek bir bakis

acisindan degil de gesitli agilardan ele alinip degerlendirilmesi)
Diis giictiniin gelistirilmesi (S. 49).

Ipsiroglu bu maddelerle bilingli okurlarin yetismesi, okur duyarligin
olugsmasina vurgu yapmakla birlikte elestirel diisiinme becerisini de 6ncelemektedir.
Benzer bir yaklasimla Bamberger (1973) de okuma egitiminin amaglarini siralarken
bireyin kendini gergeklestirme silirecinde okumayi c¢esitli amacglar i¢in kullanma
becerisinin gelistirilmesinin dncelikli amagclar olarak goriilmesine vurgu yapar. Buna

gore okuma egitiminde dort amacin gozetilmesi gerektigini bulgular:

1. Bireyin okuma kapasitesinin kendi gelisimi iizerinde maksimum etki
yaratmasi ve kendini gerceklestirmeye yonlendirmesini saglayacak sekilde en genis

kullaniminin desteklenmesi.

2. Okumanin 6grenme ve sorgulama araci oldugu kadar dinlenme ve kagis

icin etkin kullanima.

3. Ogrencilerin okumaya yonelik ilgilerinin siirekli olarak gelistirilmesi.
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4. Okumaya olan yaklagimin kisinin hayati boyunca degisik tiirlerde ve farkl

amaglar i¢in okuma yetisini koruyacak bicimde desteklenmesi, tesvik edilmesi (s.13).

Aragtirmacilarin agiklamalarinda goriildiigii gibi okuma ve okuma egitimine
farkli agilardan baksalar da bireyin kendini gergeklestirmesi yolunda yapilan kisa ya
da uzun soluklu her okumanin i¢inde bir ama¢ barindirmasi gerektigidir. Ayrica
okuma hangi amagcla yapilirsa yapilsin 6nemli olan bu amacin farkinda olarak; ona
uygun tutum gelistirmek, siirecte izleyecegi yolu bilmek ve uygun okuma tiirlinii
secebilmektir. Caligmamizin bu boliimiinde farkli amaclar i¢in yapilan okuma

tiirlerini inceleyecegiz
2.5. OKUMA TURLERI

Alan yazini incelendiginde arastirmacilarin okuma tiirlerini farkli sekillerde
temellendirdikleri goriilmektedir. Metin tiirdi, isitsel, kisisel temellendirmeler oldugu
gibi kullanilan materyale gore, s6z konusu amaca gore temellendirmelerin varligi da
dikkat c¢ekmektedir. Okumanin kapsamli yapist ve amaglar diisiintildiigiinde
ilerleyen zamanlarda olusan gereksinimler dogrultusunda farkli okuma tiirleriyle de

karsilagabilecegimizin olanakli oldugunu sdyleyebiliriz.

Ulper (2010) okuma tiirlerini dért ana kategoride ele alir. Bu ana
kategorilerin altinda da alt kategorilere yer verir,

Metin tiirii temelli okuma tiirleri: Yazinsal metinleri okuma, bilgilendirici

metinleri okuma,
Isitsel okuma tiirleri: Sesli Okuma, sessiz okuma,

Kisisel okuma tiirleri: Akademik okuma Is iliskili okuma Bireysel yegleme

turd okuma

Iceriksel Okuma Tiirleri: Gdzden gegirerek okuma, tarayarak okuma, yogun

okuma, yaygin okumadir (Ss. 7- 22)

Giines ise okumanin gesitleriyle ilgili bircok sekilde siniflama yapilabilecegi
tizerinde durur. Bunlar okuyucunun amacina (eglenmek, bilgilenmek vb.), kullandigi

yonteme (sesli, yar1 sesli okuma vb.), metnin tiiriine, (segmeli okuma, tam okuma
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vb.), kullanilan materyale (kitaptan, ekrandan okuma vb.), gbz hareketlerine (dik,
carpraz, zikzak okuma vb.) ve kisilere (bagimsiz okuma, paylasarak okuma, birlikte

okuma vb.) gore gruplandirir (2013, ss. 149- 153).

Ipsiroglu ise dort temel okuma tiirii iizerinde durur: “Naif okuma-kurmaca ile
gercegin karsilastirilmasi, bilingli okuma-elestirel bakisin uyanmasi, segerek okuma-
yazma duyarliginin gelistirilmesi, yaratarak okuma-yazili ve so6zli anlatimin

gelistirilmesi” (1990, ss. 47-60).

Aricr’ya gore ise: “Sekil olarak bakildiginda okuma etkinlikleri insat ve
grupla (toplu) okuma diye ¢esitlenebilir. Bahsedilen diger okuma tiirleri olan hizli
okuma se¢meli okuma ise anlam bakimindan okumanin ¢esitlerini olustururlar.

Elestirel okuma da bir okuma tiirii olarak degerlendirilebilir” (2008, s. 23).

Bizim arastirmamiza temel olan ise arastirmamizin ilerleyen boliimlerinde
acimlayacagimiz Cotuksoken’in (2011) de iizerinde durdugu yiizey okuma (diiz
okuma) ve derin okuma (elestirel okuma) dir (s. 45-53).

2.6. METIN

TDK (2011) metni; “bir yaziy1 bigim, anlatim ve noktalama o6zellikleriyle
olusturan kelimelerin biitiini” (S. 450) olarak tanimlamaktadir. Arastirmacilar ise bu
tanimda deginilen bigim anlatim yoniine vurgu yapmakla birlikte metinle ilgili farklh

ozellikleri de dile getirmektedirler.

Giinay (2003) metni: “Belirli bir bildirisim baglaminda bir ya da birden ¢ok
Kisi tarafindan sozlii ya da yazili olarak tiretilen bir dil dizgesi biitiinii” (s. 35) olarak

tanimlamaktadir.

Ozdemir (2013) ise: “Okumaya konu olan, basili ve yazili anlatim biitiinliigii
olan her sey genis anlamda bir metindir. Bir siirden bir romana bir ciimleden bir
paragrafa degin basili ve yazili dil drlinlerinin tiimiini metin terimiyle
adlandiriyoruz. Soyle diyebiliriz ki her metin bir dil dizgesidir” ( s. 36) yorumunu
getirmektedir. ki aragtirmacinin tanimlarinin ortak noktalarinin: Metni birbiriyle
baglantili dil 6gelerinin olusturdugu bir sistem olarak gormeleri, metnin kendine has
biitinligii i¢inde iletisimsel bir yoniiniin olmasi gerekliligine isaret ettiklerini

sOylemek olanaklidir. Okuma eyleminin yapis1 disiiniildiigiinde okurun okuma
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eylemini gerceklestirmek icin bir nesneyle temasta bulunmasi kaginilmazdir. Metin
bu noktada devreye girerek hem yazar i¢in yazma eyleminin hem de okur i¢in okuma
eyleminin nesnesi olma gorevini Ustlenmektedir. Metin bu yoniiyle okurun ve

yazarin yollarini kesistiren dilsel bir diizlem olarak goriilebilir.

Arastirmacilarin metinle ilgili agimlamaya deger buldugu noktalardan biri
de metnin kelimelerin birlesimiyle olusan tiimceler biitiinii olarak goriillemeyecegidir.
Ciinkii dilin olanaklariyla olusturulan metin okunurken asil hedeflenen dilsel
simgeler biitlinliniin isaret ettigi anlamdir. Giines (2007) metni tanimlarken mantiksal
yap1, anlamli diizen ifadeleriyle metnin art arda siralanmis tiimceler biitiiniinden 6te
bir yapisinin varligma isaret eder: “Metin birbirini izleyen climleler, sozler ve
gorsellerden olusan anlamli yapilardir. Bu yapiya her tiirlii bilgi, duygu ve
diislinceler mantiksal bir diizene gore yerlestirilmektedir” (s. 215). “Metin yalniz art
arda eklemlenmis bir tlimceler zinciri degil, dil i¢indeki sayisiz iletisim bigiminden
biridir’ (Goktiirk, 2010, s.144). Goktiirk de Giines ile benzer bir goriisii dile getirir
ve metnin bir iletiyi aktarmay1 amaglayan iletisim yoniine vurgu yapar. Bu goriislerle
ayni dogrultuda bir diger saptamada Halliday ve Hassan’a aittir. “Metin bir ciimleler
biitiinii degildir. Metinde sekilden ¢ok bir anlam biitiinii vardir” (aktaran Ozbay
2009, s. 15)

Bu saptamalara farkli olarak yazili olan her seyin bir metin olarak
goriilebilecegi goriisiinii de kabul gérmektedir. Fakat metin icinde yer alan dilsel
yapilarin bir anlam biitiinligli goézetilerek bir araya getirilmesinin yani metnin
anlamsal ve sistemsel biitlinliilk yoniinii metin olusturulurken bir 6n kosul olarak
kabul ederler: “Metin, okumaya konu olan, anlatimsal bir biitiinliigii bulunan
sozcelerin olusturdugu somut bir varlik, dilsel bir {riindir. (...)Anlamsal ve
anlatimsal biitiinliik tagiyan bir tlimce, bir paragraf, bir kitap ya da kitabin herhangi
bir béliimii, kisacasi yazili olan her seyi bir metin olarak degerlendirebiliriz”(Iseri,
1998, s. 15). Adali (2011) da benzer bir saptamayla yazili olan her seyi metin olarak
tanimlar ( s. 211).

Metni tanimlamada oldugu gibi metin tiirlerinin ayriminda da aragtirmacilar
farkli sekillerde gruplandirmislardir. Ozdemir dilin kullanimin gore metinleri 6gretici
metinler ve yazinsal metinler olarak iki grupta inceler. Ogretici metinlerin yasama

uygulanabilirligi, kullanilabilirligi yoniiyle de kullanmalik metinler diyenler
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olabilecegini belirtir. Ozdemir’ e gore Ogretici metin: Giindelik dilin, anlamlar
herkesce bilinen sozclikleri ile olusturulan, anlagilmasi i¢in okurdan ¢ok yonlii ¢aba
gerektirmeyen, olaylar1 durumlarn gergek diinyadaki nedensellik bagi iginde sunan
yazilarin, kitaplarin tiimiinii igerir (2013, s. 37). Yazinsal metinler ise dilin kullanig

amaci bilgi iletmek degildir (s. 41).

Cemiloglu ise metinleri olaya, diisiinceye ve duyguya dayali tiirler olarak ii¢
grupta incelemektedir. Olay agirhkh metinler: Hikaye, roman, tiyatro, masal,
efsane, destan, fabl, ani, gezi yazisim1 kapsamaktadir. Diisiince agirhkhi metin
tiirleri: Makale, deneme, sdylesi, fikra, elestiri ve incelem yazilaridir. Duygu

agirhkh metinler ise siirlerdir. (2001, s. 21)

Adali ise metinleri genel olarak iki 6bekte degerlendirilir kurgulayici metinler
ve kullanmalik metinler. Kurgulayici metinler yazarin, yasami ve dili kurgulayarak
ortaya koydugu metinlerdir. Oyki, siir, roman, oyun senaryo vb. Bilgi, haber iletme
amacini tagityan metinlere ise kullanmalik/bilgilendirici metinler denir: Makaleler,
gazete haberleri, yemek tarifleri vb. Kurmaca ve kullanmalik metinler arasindaki

farklar onlarla farkli iletisimler i¢inde olmamizi zorunlu kilar (2011, s. 221).

MEB 2005 Tiirkge Ogretim Kilavuzunda ise metin tiirleri: Bilgilendirici,
Oykiileyici ve siir olarak karsimiza ¢gikmaktadir (.142).

Giinay ise metinlerin tiirlere ayrilmasinda toplumlarin ve farkli kiltiirlerin
beklentilerinin belirleyici olduguna deginerek on iki metin tiiriinde bahseder (2003, s.

322-345). Bu metin tiirlerini sdyle 6zetlemek olanaklidir:

Ozyasam oykiisel Metin Tiirleri: itiraflar, giinceler, amilar, Kkisi

betimceleridir

.

Ogretici Metin Tiirleri: Deneme, tarih yazarligi, kissadan hisse denilen

ahlaka yonelik anlatimlar 6rnek verilebilir.
Icsel Metin Tiirleri: Siirler, sarkilar destanlardir.

Mektup Metin Tiirii: Yazin adamlarinin aralarindaki sanat ve yazin igerikli

mektuplar, hiciv ve elestiri igerikli mektup, mektup roman ve agik mektuptur.

56



Aytamhk (hitabet) ile Ilgili Metinler: Davet, sorgulama, Ovgii metin

bigimleridir.

Polemik Metin Tiirii: Gelenekleri igeren yargilar, her tirli yergi igerikli

anlatimlar, bazi yergi igeren siirlerdir.

Destans1 Metin Tiirii: Destanlar, tarihsel anlatilar, kahramanlik oykiileri ve

romanlar ornek verilebilir.

Romantik Metin Tiirii: Masal, sdylence, kisa oykii, her tiirlii romanlardir.
Bunlarin disinda; trajik metin tiirii, dramatik metin tiiri ve giilmece metin tiirleri de

siralanabilir.
2.6.1. Yazinsal Metin

Yazinsal metinler alan yazininda edebiyat metinleri, kurgusal, kurmaca ve
yasatict metinler gibi farkli adlarla da karsimiza ¢ikmaktadir. Hangi adla
adlandirilirsa adlandirilsin yazinsal metinleri bircok 6zelligiyle diger metin
tirlerinden ayirmak olanaklhidir. Bu bdliimde; yazinsal metinlerin diger metin

tiirlerinden ayrilan yonlerini farkli aragtirmacilarin tanikligiyla betimlenecektir.

Tiirkge Ogretiminde Onemli bir islevi iistlenen yazinsal metinler; dilin
sanatsal, diisiinsel, sezgisel, sistematik gibi bir¢ok boyutuyla kullanildig1 metinlerdir.
Bir dilin tiim zenginliklerini bir arada gorebilecegimiz bu metinlerle yapilan nitelikli
anadili egitimiyle elestirel disiinebilen, yaratici, sanatsal duyarliligi yiiksek
bireylerin yetigsmesinin kacinilmaz olacagini sdylenebilir. Dilidiizgiin de yaznsal
metinlerin diger metinlerden ayrilan 6zelliklerini birka¢ boyutta ele alir: “Yazinsal
metinler, insan gergekliginin tiim bilesenlerini i¢eren, diisiince, duygu ve hayal giicii
ile etkileyici bir bi¢imde {iretilen dil trlinleri olup, iletilerinin ¢ok yonliiliigi,
kurmaca ve ger¢ege uygun olmalari, metinler arasi iletisim gibi kimi 6zellikleriyle
diger metinlerden ayrilmaktadirlar” (2000, ss. 253-267). Dilidiizgiin’iin de belirttigi
gibi yazinsal metinleri diger metin tiirlerinden ayiran dilsel, kurgusal, anlamsal
yapilar bulunmaktadir. Yazinsal metinleri olusturan s6z konusu yapilarin metindeki
islevlerinin bilinmesi yazinsal metinlerin alimlanma siirecine 6nemli katkilar

saglayacaktir.
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2.6.1.1. Yazinsal Metinlerde Dil

Yazinsal metinleri diger metinlerden ayiran 6nemli 6zelliklerin basinda
kullandiklar1 dil gelmektedir. Her yazinsal metinde kurgusuyla ortiisen 6zgiin dil
ogelerinin varlig1 dikkat ¢cekmektedir. Kullanilan bu 06zgiin dil 6geleri, yazinsal
metnin yazarinin bigeminin de bir kesiti olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Ayrica
yazinsal metinlerde sozciikler giinliik hayatta kullanildiklar1 anlamlarin disinda farkli
anlam oOzellikleriyle de kullanilabilmektedir. Boylece yazar anlatisinit 6znel dil
Ogeleriyle biitlinlestirirken sozciiklere de yeni anlam 6zellikleri kazandirmis olur.
Ozdemir (2013) yazinsal metinlerin bu &zelligini: “(...)Daha dogrusu giindelik
konusma dilinin s6z degerlerine yeni anlamlar ytikler. Bunun i¢in onlar1 degigsmeceli
(mecazli), egretilemeli kullanimlar igeren bir bi¢imde; iletmek, anlatmak istedigine
uygun olarak boyutlandirir” (s. 41). Ozdemir’in de belirttigi gibi, yazinsal metinler
kullanilan dilin yazara 6zgii olmastyla biricik, farkli sekillerde yorumlanabilmeye
olanak saglamasiyla da cokanlamlilik Ozelligi gostermeye aciktir. Yazinsal
metinlerde kullanilan dilin bu 6zelliklerini Adali (2011) da su ifadelerle saptar:
“Yazin yapitinda kullanilan dil, yazarin iletisi, kisiligi, sanat anlayis1 vb.
dogrultusunda giinliilk dilden yaptig1 se¢meler, birlestirmeleri degistirmelerle
olusturdugu, yoruma agik ve yapita 6zgi bir dildir” (s. 230). Gerek Adali gerek
Ozdemir’in belirttigi gibi; yazinsal metin, kendine 6zgii bir dille kurgulanirken dilin
sanatli sdyleyisleri, yan anlamlari, mecazlari, ortiik anlatimlar1 gibi birgok 6zelligine
gereksinme duyar. Yani dilin anlati glicinii metnin baglamina uygun olarak sonuna
kadar kullanir. Boylece yazinsal metinler estetik yonleriyle de zenginlik kazanmig
olur. Ozdemir ve Adal ile benzer saptamalar1 yapan Polat (2006) da “Yazm dili
giindelik dil kullanimiyla bagdagmayan niteliklerle yiikliidiir. Her yazin yapitinin
dili, onu iiretenin Ozgiirce kurguladigi diinyaya 6zgii bir iletidir” (s.19) seklinde
yorumlar. Yazinsal metnin dilinin 6zgiinliigline ve dnemine vurgu yaparak yazinsal
metindeki dil yapilarinin benzerinin giinlik hayatta karsilasir tiirden olmadigina
dikkat ¢eker. Bu goriisleri biraz daha 6teye tasiyan Cotuksdken (2007) ise : “Bilimsel
metinlerde ne sdylendigi dnemliyken, yazinsal metinlerde 6n siray1 nasil sdylendigi
alir” saptamasin1 yapmaktadir (s.766). Boylece yazinsal metnin dillinin zenginliginin
anlatilanin  Online gecebilecegini bu yoniiyle de bilgilendirici metinlerden

ayrilabilecegi yorumunu getirir.
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Bu saptamalara Yasar Kemal’in /nce Memed adli yazinsal eserinden bir

betimlemeyle 6rneklersek:

Toros daglarimin etekleri ta Akdeniz'den baslar. Kiyilart doven ak
kopiiklerden sonra doruklara dogru yavas yavas yiikselir. Akdeniz’in iistiinde daima,
top top ak bulutlar salimr. Kiyilar diimdiiz, cilalanmis gibi diiz killi topraklardir.
Killi toprak et gibidir. Bu kiyilar saatlerce ice kadar deniz kokar, tuz kokar. Tuz
keskindir. Diiz, killi, siiriilmiis topraklardan sonra Cukurova’min biikleri baslar.
Oriilmiiscesine sik calilar, kamislar, bogiirtlenler, yaban asmalari, sazlarla kapl,
koyu yesil, ucu bucagi belirsiz alanlardwr bunlar. Karanlik bir ormandan daha

yabani, daha karanlik!

Yasar Kemal bu betimlemesiyle okuruna dilin tadini tirlii 6rneklerle
sunmaktadir: benzetmeler (killi toprak et gibidir, cilalanmis gibi diiz killi),
kisilestirmeler (kiyilar1 doven ak kopiikler, top top ak bulutlar salinir), cagrisimlar
(karanlik bir ormandan daha yaban, daha karanlik!), sifatlarla kurulan farkli anlam
oOrtintiileri (Oriilmiisgesine sik ¢alilar, karanlik bir ormandan daha yabani, top top ak
bulutlar) mecazlar (tuz keskindir). Burada izlenimlerin yazara 6zgii bir bigemle
carpict bir sekilde dile getirildigini gérmekteyiz. Dilin farkli 6zelliklerini bir arada
gordiiglimiiz kisa betimlemeyle yazarin dili farkli duyu organlarini ve izlenimlerini

ise kosarak okura sunmak istedigi yasantiya gore kurgulamasi da s6z konusudur.
2.6.1.2. Yazinsal Metinde Kurmaca

Yazinsal metinlerin Onemli 06zelliklerinden biri de gergek yasamda
karsilig1 olmayan kurmaca bir diinyadan okura sesleniyor olmalaridir. S6z konusu
kurmaca diinya gergek yasama benzerlikler tasiyabilir fakat birebir 6zdeslikten s6z

etmek olanakli degildir. Yazar kurdugu diinya i¢inde yeni bir gergeklik olusturabilir.

Buna yazarin yarattigi gercek denilmektedir. Adali (2010) bu kavrami sdyle
aciklamaktadir: “Gergek yasamin olgu ve nesneleri belli bir iletiyi aktarmak {izere
yazarin siizgecinden gegirilerek secilmis, birlestirilmis, kurgulanmis yeni bir
gerceklige doniistiirilmistiir” (' S. 19). Bu yoniiyle yazarin olusturdugu gergekligin
kendi i¢inde nedenselligi ve mantiksal tutarliligi sorgulansa da ger¢ek yasamda
karsiligin1 aramak yanilgi olacaktir. Her ne kadar yazinsal metin farkli amaglar i¢in

yazilsa da gercegin birebir aynisini anlatmay1 amag edindiginde yazinsallik 6zelligini

59



de kaybedecektir. Polat da yazinsal metinlerin kurgusal olusuyla diger metinlerden
ayrilmasina: “Ister yasami aciklamak, ister yasami degistirmek amaciyla yazilsin,
yazin metninin diinyas1 kurmaca bir diinyadir. Yazin metnini bilimsel ve diislinsel
yonelimli, yani bilgi ileten diger metin tiirlerinden ayiran niteligi de 6ncelikle budur”

(2006, s. 19) yorumunu getirmektedir.

Yazinsal metnin yazarinin iletisini ¢arpict bir sekilde dile getirmek igin
kurguladig1 s6z konusu kurgusal diinyanin olusturulma amacini Dilidiizgiin (2008)
de okuru gercek disi bir diinyaya stiriikklemek olmadigini aksine onlara yasamsal
deneyimler sunarak elestirel diisiinmelerini saglamak olduguna (s. 234) dikkat ¢eker.
Dilidiizgiin’iin de belirttigi gibi yazinsal metinde olusturulan kurgusal diinya i¢inde
okurdan beklenen yer yer kaybolmas1 degil, insan yasantisina géndermeler yapan bu

diinyanin i¢inden farkli deneyimlerle ¢ikmasidir.

Yazimsal metinlerin kurmaca olma o6zelligiyle ilgili baska bir goriis ise
yazinsal metinlerde gercekligin oldugu fakat bu gergekligin metnin ig¢inde degil
metnin okuna siirecinde aranmasi gerektigidir. Sayin’a gore: “(...)yazinsal metinlerin
yoneliminin bizim deney diinyamizla 6zdeslesebilecek karsiliklart yoktur. Ayrica
yazinsal metinler, es degerli oldugu ya da 06zdeslesecegi bir yasam gercegine
indirgenemezler. Yazinsal metinler kurmaca olduklari i¢in gergeklikleri yasadigimiz
diinyada degil okuma siirecinde aranmalidir” (1979, ss. 239-262). Saymn’in da
belirttigi gibi burada 6nemli olan; yazinsal metnin okurunun bir kurmaca diinyayla
kars1 karsiya oldugunun farkindalifiyla metne yaklagsmasidir. Okur s6z konusu
kurgusal diinyaya mesafeli duramazsa yer yer 6zdeslesmelerin olmasi kac¢inilmaz
olacaktir. Ozdeslesen okur armma (katarsis) duygusunu yasayacak bu da yazinsal

metnin iletisini ¢oziimleme siirecinden okur adina bir engel olusturacaktir.
2.6.1.3. Yazinsal Metinlerde Ileti (Ana Diisiince)

Ozdemir (2013) iletiyi ister ileti diyelim ister ana diisiince, bu, yazari
yazmaya iten temel nedendir. (' s. 71) diye tanimlamaktadir. O halde her yazar yazma
isine kargsi tarafa (okura) bir diisiinceyi gecirmek eregiyle baslar. Yazinsal metnin
yazart ise bu disiincesini gecirebilecegi bir kurgusal diinya kurar ve orada
diisiincesini agikca ifade etmemeye Ozen gosterir. Yazinsal metinler diisiinceyi,

bilgiyi acikc¢a iletmemeleriyle yani iletilerinin ortiik bir sekilde olmasiyla diger metin
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tiirlerinden ayrilirlar. Yazinsal metnin yazar1 okuruna didaktik bir sekilde 6giit verme
ya da diisiincesini acik bir sekilde soylemektense, kurdugu kurgusal diinyada
okuruna yasam deneyimleri sunma yolunu seger. Okurunun metnin baglamindan
yola c¢ikarak iletiyi sezinlemesini ve lizerine diisiince iiretmesini ister. Yazinsal
metinlerin bu o6zellikleri sanatsal yapilariyla da oOrtlisir. Ciinkii sanat yapiti;
duyumsamak, algilamak, yorumlamak, elestirel diisiinmek gibi insana doniik birgok
beceriyi kapsar. Ayrica sanat yapitinin iletisini dogrudan vermek yerine ortiik olarak

dile getirmesi yazinsal metinlerinde 6nemli 6zelliklerinden biridir.

Yazinsal metinler her ne kadar insan gergekligini tiim yonleriyle sunsalar da,
iletilerinde nesnel bir gerceklikten s6z etmek olanakli degildir. Bdylece yazinsal
metinler iletilerinin 6rtiikk oldugu kadar kanitlanamayan 6zellikte olusuyla da diger
metin tiirlerinden ayrilmaktadirlar. Yazinsal metinlerdeki bu 6znellik okurun yasam
deneyimleriyle de bulusunca ayni metni okuyan okurlarmn farkli yorumlara ulagmasi
olagandir. Ozdemir, (2013) yazinsal metinlerin iletilerinin nesnellikten uzak bu
yapisini bir ‘yazinsallik’ ol¢iitii olarak gérmekte su yorumu getirmektedir: “Yazinsal
metinlerde verilen bilgi, belirtilmemistir; deneylerle iiretilmemistir. Ogretmeyi degil,
yasatmay1 amaglar. Hemencecik kullanimi, yasama gegirilmesi olanaksizdir. Soyle
de sOylenebilir: Yazinsal metnin iletisi, onceden belirlenmis, kurallastirilmis bir yargi
degismez bir gercek degildir” (s. 44). Ozdemir’in de belirttigi gibi yazinsal metnin
iletisi deneylerle dogrulanmis, Kesin ve yagama direkt uygulanabilir olmamasiyla da

diger metin tiirlerinden ayrilmaktadir.
2.6.1.4. Yazinsal Metinler Cok Anlamhhk

Yazinsal metinler yapilart geregi tek anlama isaret edecek sekilde
kurgulanmamislardir. Yazinsal metinleri olusturan dil ve anlam o&zellikleri onun
birden fazla yoruma agik olmasini saglar. Dolayisiyla yazinsal metni okuyan her
okur kendi yasamindan getirdikleriyle birlikte bir yoruma ulasir. Yazinsal metinlerin
cok anlamhiginin Ortiik uyaranlardan kaynaklandigini Sever (2003): “Yazinsal
metinler, yapisi1 geregi okurda duygusal cagrisimlar uyandirir; okuru yeni bir anlayisa
yoneltir. Sozciiklerle kurulan yeni anlam Oriintiileri, okuru duymaya diisiinmeye
cagrir, Ortiik uyaranlariyla da ¢ok anlamli bir 6zellik gosterir” ( s. 8) ifadesiyle

bulgular.
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Yazinsal metinlerdeki dil 6zelliklerinin birden fazla anlama gelecek sekilde
kullaniliyor olmast da yazinsal metinler farkli sekillerde algilanmasina saglar. “(...)
Sozciikler, soz Obekleri okurun gorme, isitme, dokunma, koklama duygularini
devindirecek bi¢imde kullanilmistir ikincisinde. Bu da izlenimi dayanan bir algilayis
stireci i¢ine sokmaktadir okuru. Boylece, yazin iirlinlerinin baslica 6zelliklerinden
biri olan ¢ok yonliiliik, baska bir deyisle degisik algilanabilirlik ortaya ¢ikiyor” (
Ozdemir, s. 43) ifadede ettigi gibi okuma siireci metnin anlammin yorumladig: bir
6lciide yeniden olusturuldugu birden fazla anlamin ¢ikarilabilecegi bir siirece isaret

etmektedir.

Yazinsal metinlerin ¢ok anlamligini metnin yapist ve okur {iizerinden
acimlayan Giinay (2006) ise yazinsal metnin ¢ok anlamligini degisik donemlerde ve
farkli agilardan bakildiginda farkli anlamlar sunmasindan kaynaklandigini belirtir.
Adali da yazimsal metinlerin ¢ok anlamli, ¢ok katmanli yapist iizerinde durur ve
yazinsal metnin okurunun bu 6zelliginin farkinda olmasina isaret eder. Adali(2011)
“Geleneksel yaklasgim yazin metninin tek ve gizli bir iletisi oldugunu 6ne siirer ve
okurdan bir iletiyi bulmasin1 bekler oysa yazinsal metnin temel 6zelliklerinden biri

¢ok anlamliligidir. Okur, bu ¢ok anlamliligin bilincinde olmalidir” (s. 233).

Yazinsal metnin algilanisinda okurun kiiltiir seviyesi, egitim durumu, yasi
gibi faktorler etkili olabilmektedir. Yazinsal metnin okuru kendi bilgi birikimi,
tecriibelerinden yola ¢ikarak metindeki bos alanlari doldurup metne bir yorum getirir.
Bu yorum okurun kendi ger¢ekliginden bagimsiz olamayacagi gibi metnin sundugu
olanaklarla da saglamasi yapilabilir bir nitelikte olmalidir. Ipsiroglu (1993) da
yazinsal metnin ¢ok anlamli oldugunu fakat bu siiregte metnin okuru yonlendirici
oldugu yorumunu getirir: “Yazinsal yapitin 6zelligi ¢ok anlamliligi ve gesitli
yorumlara agik olusudur. Ama bu aciklik ve ¢cok anlamlilik yapittan kopma anlamina
gelmez. Burada okuyucuya yol gdsteren ve onu denetleyen yine metnin kendisidir”
(s.136). Ipsiroglu’nun da belirttigi gibi metnin anlam1 okurun diinyasiyla metnin
kesistigi yerdedir. Metnin anlam1 yoruma agik olsa da; okuma siirecinde metinden
tamamen uzaklasilmasi kabul edilebilir bir durum degildir. Cilinkii okur metnin

siirlari 6l¢iisiinde yorum yapabilmektedir.
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2.6.1.5. Yazinsal Metinlerde Yazinsal fletisim

Aragtirmamizin 6nceki  boliimiinde okumanin® yazardan okura okurdan
yazara dogru cift yonlii bir iletisimle gerceklesebilecegini deginmistik. Yazinsal
metinler s6z konusu oldugunda ise yazinsal metnin yapisindan kaynakli daha
kapsamli bir iletisim agma gereksinim duyulmaktadir. Bununla birlikte yazinsal
metinlerin anlaminin okuma siirecinde oldugu disiiniildiiglinde bu metinlerin
alimlanmasinda yazar-metin-okur arasinda kurulan yazimsal iletisimin 6nemi de
artmaktadir. Goktiirk (2006) Yazinsal iletisim temel yapis1 yoniinden, diger iletisim
tirleriyle benzerlik tasidigini fakat yazinsal metinlerin katmanli anlamsal yapilarinin
¢ozlimlenmesi i¢in derin iletisim agma gereksinim duyulduguna su yorumu getirir:
“Okur metinigi dilsel islevlerin, bir de metindis1 toplumsal kiiltiirel baglama iliskin
gostergelerin glidiimii ile yazinsal iletiyi adim adim olusturur, kavrar. Bir bakima,
okurun diis giicli katkisiyla, onun bilincinde biitiinlesir iletisim. Bu anlamda etkin bir

okur katkisi, yazinsal iletisimin temelidir” (S. 25).

Yazinsal bir iletisimin gerceklesebilmesi i¢in yazinsal metnin ve yazinsal
metnin okurunun da bu iletisime agik olmasi gerekmektedir. Yazinsal metin yapisi;
dili kullanis bi¢imi, kurgusal olusu, ortiik iletileri, biligsel plan1 ve ¢ok anlamligiyla
yazinsal iletisime olanak saglamiyorsa yazinsal metinden kaynaklanan iletisim
sorunlarmdan soz edilebilir. Ornegin bir yazinsal metinde iletiler agik bir sekilde
verilmigse, metne sorulacak bir soru kalmamigsa ya da higbir bos alan
birakilmamigsa yazinsal iletisim kanallar1 kapatilmig denilebilir. Sayin (1990) da
yazinsal metinlerin yapisindan kaynaklanan bu durumu sodyle agiklar: “Metnin
kendisinde bilgi artik doygunluk derecesine ulasmis, okurun iiretebilecegi alanlar
onceden doldurulmugsa, ya da bunun tam karsit1 bilgi yitimi yliksek ise metinde
yanitlara yoneltici higbir dogrultu yoksa, metnin somutlanmasi sadece okurun diis
gliciine birakilmigsa, o zaman bir iletisim s6z konusu olamaz” (S. 30). Sayin’in da
belirttigi gibi okuma siirecinde yazinsal iletisimin saglanmasi i¢in yazinsal metnin bu
iletisimi gozetecek bir sekilde olusturulmus olmasi gerekmektedir. Okur karsisinda
sordugu sorulara cevap bulabilecegi, aldig1 doniitlerle yeni anlam yapilar

kurabilecegi bir metne gereksinim duymaktadir. Eger metin okuruna onla iletisime

! Bkz: 2.3.4. Okuma Bir Iletisim Siirecidir
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gecebilecegi bir alan sunmamisgsa yazinsal bir metin ve yazinsal bir iletisimden s6z

etmek olas1 olmayacaktir.

Yazinsal iletisim siirecinin diger bir pargasini olusturan okurun da yazinsal
metne Yyaklasiminda takindigi tavir Onemli Ol¢iide yazinsal iletisimin seyrini
belirleyebilmektedir. Okur bu iletisim siirecinde yilizeysel yapida anlatilanlara
takilirsa, yazinsal metindeki kurgusal diinyay1 ger¢ek yasamda aramaya yonelirse ve
metni sorgulamaktan kaginirsa yazinsal metinden uzaklagir. Ciinkii yazinsal metnin
okurundan beklenen etkin bir sekilde yazinsal metinle kendi diinyasinda
hesaplagsmasidir. Sayin da yazinsal metnin okuruna birtakim sorumluluklar yiikler:
“Okur metne yalnizca yapitta gizli olan anlami ortaya ¢ikarma amaciyla yaklasirsa,
baska bir deyisle metne sorular yoneltmeksizin, yalnizca olani su yiiziine ¢ikartmak

ile yetinirse, dogal olarak iletisimden s6z edilemez” (1990, s. 30).

Yazinsal metnin okurunun metnin 6zelliklerine uygun olarak sadece metinigi
anlami olugturmamasi, metini¢i anlamlarin isaret ettigi yapilar birlestirerek metindigi
alanlara yonelmesinin gerektigini vurgulayan Goktirk de bu ¢ift yonlii iletisim
yapisindan metindis1 yapiy1: “(...) metini¢i yapidan, o metnin geregleri ile olan biitiin
dilsel dizgeye, toplumsal kiiltiirel baglama, yazinsal geleneklere, bagka bir deyimle
metindisi alanlara uzanan anlam iliskilerinin bulgulanmasi, 6zdeslenmesidir” (2006,
S. 25) seklinde agimlar. Goktiirk’iin de belirttigi gibi okur 6ncelikli olarak metnin
icindeki baglantilar1 kurarak metne sorular sorup aldigi cevaplarla metini¢i anlamlar

gelistirir. Ardindan buldugu bu anlamlar1 metnin disinda gergek yasamla biitiinler.
2.6.1.6. Yazinsal Metinlerin Olusumu ve Alimlanmasi

Yazinsal metinler olugum siireglerinin farkliligiyla da diger metin tiirlerinden
ayrilirlar. Clinkii yazinsal metinlerin olusumunda dilsel oldugu kadar biligsel bir plan
da gozetilmektedir. Bununla birlikte yazinsal metinler olusturulurken kurallar yazar
tarafindan belirlense de okurun olusum stireclerinin farkindaligiyla metne yaklagmasi
yani yazarin, kurgusal diinya ile gercek diinya arasinda nasil bir baglant1 kurdugu ve
bu baglantiy1 olusturma seklinin okur tarafindan bilinmesi metnin dogru
anlamlandirilmasina 6nemli katkilar saglayacaktir. Goktiirk (2010) da belirttigi gibi:
Yazinsal metin, islevini bir dilsel diizenleme olarak ortaya ¢iktig1 an degil, bir okuma

stirecinde alimlandig1 an biitlinler ( S. 26). Yani yazinsal metnin anlami yazildigin da
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degil okurla bulustugun da ortaya g¢ikmaktadir. Ayrica Goktirk bu yorumuyla
yazinsal metin yazarinin sorumlulugu oldugu kadar okurunun da sorumluluklar
olduguna dikkat ¢ekmektedir. Dolayisiyla yazinsal metnin olusturulmasi bir sistem
dahilinde oluyorsa alimlanmasi da bu sisteminin farkindaligiyla gerceklesmesi

gerekmektedir

Dilidiizgiin de (2012, s. 5-7) yazinsal metnin olusumu ve alimlanmasini

asagidaki sekil ile aciklar:

Yorumu gercek
/ yasamda denetleme
€ = = = = — -

| A
| |
[
\ 4 I
| Il 11 \Y
Gergek Soyutlanan Kurmaca Metinden
Yasam »| Diisiince—4—>Metin Soyutlanan
Baglami (soyut) (Somut) Diistince
(somut) (soyut?)

“
- | Okur ve okuma siireci

Sekil 2-4: Edebiyat Metninin Olusumu ve Alimlama Siireci

Sekil 2-4’de gorildiigii gibi 1 numarali kutu gergek yasam baglamini, II. kutu
gercek yasamdan yola ¢ikarak olusturulan soyut diisiinceyi, III. kutu ise soyut
diisiincenin anlatilmasi i¢in olusturulan kurgusal diinyayr yani metni, IV. Kutu ise
metinden yola ¢ikarak soyutlanan diisiinceyi olusturmaktadir. Burada yazar gergek
yasamdaki bir insanlik gercegini yani soyut bir kavrami sanat¢i duyarliligiyla,
yazinsal metin olusturarak somutlastirtyor. Yazarin somut metinde olusturdugu
kurgusal diinyada ger¢ek yasamdan Odiing alinmis bazi olaylar arka arkaya
siralaniyor. Bu sebeple lll. kutunun [I. kutunun -mis gibi bir kopyasi oldugu
goriilmektedir. Ayrica yazinsal metinlerde anlatilan ylizeysel yapi kastedilen derin
yap1 olduguna gore asil olan yani metnin olusum sebebi derin yapidir. Tiim bunlar

diisiiniildiiglinde Tiirkge derslerinde yapilan uygulama ¢alismalarinda 1V. Kutuda yer
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alan ve 1l. Kutuya ¢ok benzeyen elestirel diisiincenin ¢ikartilmasi gerekir. Yani Sekil
2-4’ de yer alan sema yazinsal metinlerin alimlama siirecinde tersten isletilmelidir.
Ciinkii yazisal metinleri okuma amacimiz yiizeysel yapidaki kurmaca degil, s6z
konusu kurmacanin isaret ettigi derin yapidaki soyut diisiincedir (Dilidiizgiin, 2012,

s. 5-7).
2.6.1.7. Yazinsal Metinlerin Coziimlenmesi

Yapilandirmaci yaklasimi benimseyen Tiirkge Dersi Ogretim Programi
O0grenciyi merkeze alan bir egilimdedir. Ciinkii “Yapilandirmaci kuramlar;
Ogrenenlerin etkin oldugu, anlama secerek ulastiklari ve kendi bilgilerini hem
bireysel hem de sosyal etkinlikler aracilifiyla biitiin olarak yapilandirdiklar
konularinda uzlasmaktadirlar” (Biggs, aktaran Yurdakul, 2005, s. 42). Ogrenci
merkezli bu anlayisin Tirkge kazanimlarmin olusturulmasinda, derslerinin
planlanmasinda, okuma etkinliklerinde, metinlerin ¢éziimlenmesinde ve birgok
asamada kendisini gostermesi beklenmektedir. Metin ¢dziimleme noktasinda okur
ve metin odakli yontemlerin benimsenmesinin ise programin yapisiyla tutarlilik
gosterecegini diisiiniilmektedir. Burada gelenek¢i yaklagimlar reddeden, metin ve
okura odaklanan Fenomolojik (Goriingiibilimsel) yaklasim ve Alimlama Estetigi’ni

temel kavramlariyla birlikte betimleyecegiz.
2.6.1.7.1. Fenomolojik (Goriingiibilimsel) Yaklasim

Oziin kavranmasini hedefleyen Fenomolojik Yaklasim’da Edmund Husserl
(1859-1938) ve Martin Heidegger (1889-1976) adlar1 6ne ¢ikmaktadir. Bu yaklagim
metne odaklanirken; yazildigi cografyadan, mekandan, yazarin biyografisinden

yazinsal tarihten bagimsiz olarak salt metni ele almay1 hedefler.

Fenomolojik Yaklasima Maren-Grisebach’a (1979) su yorumlar1 getirir.
Yazin yapitt bir fenomendir ve nasil goriiniiyorsa kendisini okuyucusuna nasil
sunuyorsa Oyledir. Bu yonteme gore yazinbilim yalnizca yazin yapitina yonelmelidir.
Yazin yapit1 ickin yorumla ele alinirken bazi hususlar géz oniinde bulundurulmalidir:
Yapitin nerede ve hangi kosullar altinda olusturulduguna bakilmayip yapit bu
kosullardan soyutlanir. Yapitin hangi zamanda ortaya ¢iktig1 ve tarihsel agidan hangi
islevlerle yiiklii oldugu, yazarin yasam Oykiisii, hayatinda yapitin olusmasini

etkileyen nedenler, kiiltiir tarihi, dil tarihi gibi olgular inceleme disinda tutulur.
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Ayrica bir yazarin diisiincesi bagka bir yazarin diisiincesi ile yorumlanmas1 yoluna da
gidilmez. Yapit incelenirken indirgeme yapilarak yani yapit disinda her sey bir

kenara birakildiginda ‘ne goriiyorsan onu yaz, onu dile getir’ diislincesi egemendir
(s. 223-236).

Benzer bir saptamayr Kolcu (2011) yapar ve Fenomolojik Kuram’in
edebiyatta uygulamasinin bir¢ok 6n kosulu géz oniinde bulundurmas: gerektiginin
altin1 ¢izer: “Elestirmen baslangigta yazinsal metni parantez ic¢ine almak
durumundadir. Onu tarihsel baglarindan, yazarindan, {retildigi toplumsal ve
sosyolojik sartlardan ayr1 diisinmek zorundadir. Metnin kendisi disinda higbir
seyden asla etkilenmeden onun derin ya da ickin anlamini yani Oziinii ortaya

¢ikarmaya ¢alismalidir” (s. 202).
2.6.1.7.2. Ahhmlama Estetigi

Metnin alimlanmasinda okur merkezli bir yaklasimin ise kosulmasi
okuyucunun metni yasantisiyla iliskilendirmesine ve zamanina g¢ekmesine katki
saglayacaktir. Bununla birlikte Tiirkce derslerinde 6grencilerin zihinsel siireclerini
kullanarak disiinme ve estetigin hazzina ulagmalarinin yani  derslerden zevk
almalarinin  kag¢imilmaz olacagi soylenebilir. Okur odakli yaklasimlardan biri olan
Alimlama Estetigi Kurami’na Moran (2013) su yorumu getirir: “1960’larin sonundan
bu yana edebiyat eserlerinin anlami ve yorumu ile ilgili olarak okurun islevini
inceleyen ¢esitli kuramlara verilen genel bir addir” (s. 240). Buna gore Alimlama
Estetigi metin okur iligkisiyle ilgili ¢esitli kuramlar1 da icine almaktadir. Ayrica
Alimlama Estetigi Kurami merkezinde yazinsal metinle birlikte okur da yer
vermektedir. Okur metinden yola ¢ikarak metni kendi diisiinsel diinyasinda yeniden
olusturur. Fakat metin yapisi geregi buna izin vermesi gerekir. Bu yoniiyle eserin
anlamlandirilmasinda okurun katkisina dikkat ¢eken Alimlama Estetigi anlami
mutlak bir fenomen olarak gormekten 6te okuru onceleyerek yapitin varliginin
okurca alimlanmasiyla olanakli olacagina dikkat ¢ekmektedir. Alimlama Estetigi
Kurami’na gore okurun yazinsal metinlerin alimlanmasindaki etkin roliinii kuramin
temsilcilerinden  W. lIser (1979) yazinsal metinlerin yapisinda yer alan

belirlenmemislik (bos alanlar) ile agiklar:
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Yazinsal metin ne gergek nesneleri igerir, ne de onlar1 yaratir. Bu bakimdan
diger metinlerden ayrilir. Okurun gercek deneyimlerinden de farklidir. Ciinkii burada
sergilenen bakis aciklar1 ve tutumlar, deneyimleriyle tanidigimiz diinyaya bagka
gbzle baktirmaya baslar bizi. Oyleyse yazinsal metinle diinyamizdaki nesnelerle, ne
de okurun deneyimleriyle es degerdir. Iste bu durum belli &lgiide bir
belirlenmemislige yol acgar. Ancak bu belirlenmemislik okurun metni okumastyla
normale doniistiiriiliir, giderilir. (...) Belirlenmemislik metin ile kisisel deyim, ya da
diinyay1 kisisel algilayis arasinda bir bag kurma olasilig1 saglar. Bu kuruldugu anda
da belirlenmemislik ortadan kalkar. Ciinkii belirlenmemisligin islevi, metin ile

okurun bireysel egilimleri arasinda bir uyarlilik saglamaktir (s. 145).

Iser’in da belirttigi gibi okuruna her seyi acik¢a sdylemeyen yazinsal metin
birtakim ipuglar1 verir, bu ipuglarin1 kullanarak okur anlam baglantilar1 kurar kendi

diinyasindan yola ¢ikarak yeni bir biresim olusturur.

Adal1 (2010) da benzer bir saptamayla yazinsal metindeki bosluklara dikkat
ceker ve metinle okur arasindaki iletisimin derinliinin alimlamanin derinligiyle
esdeger olarak goriir. Metindeki bosluklarin doldurulmasiyla metnin yeniden
olusturulacagina, iletinin okurun anlatilanlar arasindaki baglantilar1 kurmasiyla
olusacagina dikkat ceker “Okur, metinde sdylenmeyen seyi, sOylenenden, yani o
sOziin kullanildig1 baglamda, metindeki bagimntilarla ¢ikarmali, metindeki bosluklar
doldurmali, metni yorumlamalidir. Okurun eserle yaptig1 soylesi ne kadar derin

olursa, alimlamasi da o derece derin olur” ('s. 20).

Alimlama Estetigi Kurami’nin vurgu yaptig1r noktalardan biri de yazinsal
metinlerin anlaminin zaman tstii nitelik tasimasidir. Yazimsal metinlerde anlam
tamamlanmamis olmasi nedeniyle zamana, kiiltlire, topluma goére yeni boyutlar
kazanmasi kagmilmaz olacaktir. Sayin yazinsal metnin bu 6zelligini su yorumu

getirmektedir:

Alimlama estetigine gore yazinsal yapitlar tarihsel ve toplumsal durumun
irtinii olduklar1 halde bu durum degistiginde de yasamaya devam ederler. Ama
varliklarmni siirdiirmelerinin nedeni toplumdan ya da gercekten bagimsiz oluslar
degildir. Bitmis son noktasi konmus, basilmis, yayinlanmis bir yapit yazarindan,

cevresinden, tarihten toplumdan bagimsiz bir varlik siirdiiremez. Ama bu yapit her
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toplumda, her yeni kiiltiir ortaminda okurun siirekli degisen Olgiitlerle yasamini

stirdiirecektir (1979, s. 110).

Sayin’in da belirttigi gibi, yazinsal metin her donemde okuruyla bir iletisim
baglami olusturabilmektedir. Yazinsal metnin anlamimin okuma siirecinde olmasi ve
okurun artalan bilgisini kullanarak metni yorumlayabilmesiyle de bunu olanakli
kilmaktadir. Ancak daha once de belirttigimiz; metin alimlanirken okurun kendi
diisiinsel siirecleri ve yasam deneyimleriyle metin arasinda keyfi bir iletisim s6z
konusu degildir. Okur metindeki bos alanlar1 doldururken yazarin verdigi ipuglarini
kullanarak baglantilar1 kurmasi ve metnin anlamimi tamamlamasi gerekmektedir.
Yani elestirel bir bakis agisina gereksinim duyan bu siiregte yazinsal metin okuruna

onemli sorumluluklar diismektedir.
2.6.1.8. Yazinsal Metinlerin Ozellikleri

Yazinsal metinleri, 6zellikleri olusumu ve alimlama siireciyle betimledigimiz

bu bollimii bir tablo ile somutlagtirabiliriz.

Tablo2-2: Yazinsal Metinlerin Ozellikleri

1. Yazisal metinlerde dilin tiim olanaklari kullanilarak (yan anlamlar, ¢cagrisimlar, s6z sanatlart,
mecazlar...) yazinsal metne 6zgii kurgulanmis 6zgiin bir dil yapisi s6z konusudur.

2. Yazinsal metinler kurgusal bir diinyadan okuruna seslenir. S6z konusu kurgusal diinyanin olusturulma
amaci ise; okurun diisiincelerini belli bir noktaya ¢ekerek, yasamsal deneyimlerde elestirel diisiinceler
gelistirmesini saglamaktir.

3. Yazinsal metinler insan yagamina dair, metnin dokusunda eritilmis ortiik iletilere sahiptir.

4. Yaznsal metinlerin ana islevi bir olay bir durum i¢inde insana insan1 anlatarak, onun olaylar ve durumlar
tizerine diislinmesini saglamaktadir.

5. Yazinsal metinlerde anlam okuyucuyla metin arasindaki okuma siirecinde gizlidir.

6. Yazinsal metin okurundan beklenen; bilingli bir sekilde metnin yapisini kavramasi, dilsel diizeydeki
verilerden yola ¢ikarak bos alanlari (belirlenmemisligi) uygun sekilde doldurmasidir.

7. Yazinsal metinler yazildiklar1 donemden bagimsiz bir sekilde farkli zamanlarda degerlendirilebildikleri
gibi yillarca varliklarmni siirdiirebilirler. Bu yoniiyle anlamlarinin zaman iistii bir nitelik tagidigini
sOylemek olanaklidir.

8. Yaznsal metinlerde amag okurun kendini yabanci bir ortamla 6zdeslestirmesi degil okurun yapatla, bir
diyalog kurarak, kendi ufkunda iletisini saplamasidir.

9. Yazinsal metinlerin okuma siirecinde; kendi ugraslariyla metindeki baglantilari kurarak, iist diizey
zihinsel becerilerini kullanip ortiik iletileri kesfetmesi okura 6nemli bir estetik haz saglar.
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10. Yazimsal metinler okuruna bilgi vermek okuruna kars1 didaktik bir tutum i¢inde olmak yerine okuruna
sezinletmek, hissettirmek yasatmak yolunu segerler. Bu yoniiyle sanatsal yapit 6zelligi gosterirler

11. Yazinsal metnin yazar1 eserini bilissel bir plan gozeterek kurgular. Okurdan beklenen derin yapidaki
ipuglarini, kullanarak bu biligsel plana dogru sekilde ulagsmasidir.

12. Yazmsal metinlerin sahip olduklar1 dil ve anlam yapilari birden fazla anlamu isaret edecek sekildedir. Bu
da yazinsal metinlerin ¢ok anlamliliginin gostergesidir.

13. Yazimsal metinler okurun yagamini hem etkileyen hem de okurun yasamindan etkilenen 6zellik gosterir.

14. Yazmsal metinler kisiye kendisini tanimasini, kendi diisiince sistemi tizerine diigtinmesiyle ilgili eglenceli
bir alan sunar.

15. Yazinsal metinlerin okuru metni kendi biligsel diinyasinda yeniden iiretir. Bu yoniiyle yazinsal metinlerin
anlamu sentezlenerek okur tarafindan yeniden {iretilmeye agiktir.

16. Yazinsal metinlerin etkisi dogrudan degil dolaylidir.

17. Yazinsal metinlerin iletileri deneylerle dogrulanmis bir kesinlikte degildir.
18. Yazinsal metinlerin gerceklikleri ger¢ek yasamda degil okuma siirecinde saklidir.
19. Yazinsal metinlerin olusturan pargalarin kavranmasi metnin biitiiniin kavranmasi adina énemlidir. Bu

sebeple yazinsal metinlerin alimlanma siirecinde parga —biitiin iliskisi goz ard1 edilmemelidir.

Yazinsal metinlerin bu o6zelliklerinin timiinii gorebilecegimiz aragtirmamizin

orneklemini olusturan 6ykii tiiri Tiirkce ders kitaplarinda siklikla yer almaktadir.
2.6.2. Oykii (Hikaye)

Gelisme ve degismeler dogrultusunda diger yazinsal tiirleri oldugu gibi dykii
tiriinii de farkli sekillerde tanimlama gereksinimi ortaya ¢ikmistir. Zamanla farkl
sekillerde tanimlanan Gykiiyii arastirmamizin bu boliimiinde, 6ykii yapisini olusturan

kavramlar ve 6ykii tiirleri iizerinden betimleyecegiz.

Yaygin yazinsal tiirlerden biri olan Oykiiniin terim olarak edebiyatimizda
Tanzimat’tan sonra olusup gelisen hikaye tiirii i¢in kullanildigini belirten Oguzkan
ve Kavcar (1999) 6ykii eski adiyla hikayenin: Olmus ya da olacak olaylar1 anlatan
kisa edebiyat eseri, insan yasamindan degisik kesitler sunan, bunu yere ve zamana
baglayarak anlatan kisa tiir, olaylar kisileri tek yoniiyle ele alip anlatan romandan
kisa yaz1 gibi yerlesik tanimlarina dikkat ¢eker (s. 30). Benzer bir tanimi yapan
Nuhoglu ve Gokkaya ise (2006) “Hayatta olan veya olabilecek kanis1 veren olaylari
bir Ol¢li ile anlatan, hayalde tasarlanan ilgi c¢ekici bir takim olaylar1 anlatarak

okuyanda heyecan veya zevk uyandiran yazi” (s. 77) olarak tanimlar. Bu
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saptamalarda yer alan “olmus ya da olacak olaylar1’” ya da “hayatta olan veya
olabilecek kanis1 veren olaylari” ifadelerinin giiniimiiz yazinsal metin ¢esitliligi ve
modern oykiiciiliigii disiiniildiiglinde eksik ve yetersiz oldugu disiiniilebilir. Ciinkii
giinimiizde sadece yasanmis ve yasanabilecek olaylarin yer almadigi dahasi
olaylarin bile olmadigi &ykiiler de vardir. S6z konusu O&ykiileri yerlesik Oykii
tanmimlariyla aciklamak olanakli degildir. Ote yandan benzer seyleri oykii yapis
icinde sodyleyebiliriz. Temizkan ve Atasoy (2014) 6ykii yapisiyla (6ykii yazilirken
baglt kalinan edebi yapi) ilgili: Serim, diigiim, ¢6ziim bolimlerinden olusan bu
yapida serim boliimiinde tiim karakterler ve bu karakterlerin iglerinde bulundugu
durum anlatilir. Diiglim boliimiinde hikayeyi harekete geciren tetikleyici bir olay
meydana gelir. Bu olaydan sonra Oykiide gelismeler ve karakterlerin yasantisinda
degisiklikler olur. Cozliim boliimiinde ise diigiim boliimiinde ortaya konulan olaylar
bir sona ulagir. Tiim karakterler bu ¢éziimle yiizlesir ve boylece 6ykii sona ermis olur
yorumunu getirir (s. 2013). Geleneksel olay dykiisii diistiniildiigiinde kabul géren bu
yapinin durum Oykiisii i¢in gecerli oldugu sdylenemez. Bu yoniiyle yazinsal tiirlerde
oldugu gibi oykii ve Oykil yapist icin de zamanla degismeyecegi diisiiniilen bir
tanimin varligindan s6z edemeyiz. O halde Oykiiniin yapisim kavramaya Oyki

kavramlari lizerinden baslamak daha dogru olacaktir.
2.6.2.1. Olay ve Durum

Oykii kurgulanirken anlatilmak istenenler bir olay ya da durum cercevesinden
verilmektedir. Olay: Ortaya ¢ikan, olusan durum, ilgi ¢eken veya cekebilecek
nitelikte olan her tiirli is, hadise, durum. Bir seyin i¢inde bulundugu kosullarin hepsi
(TDK, 2011, 490) seklinde tanimlanmaktadir. Baz1 6ykiilerde olay 6n plandadir ve
okur art arda siralanan olaylarin ardindan siiriiklenir. Merak duygusunun ve gerilimin
yilksek oldugu bu Oykiilerde durumlara yer verilse de olaylar kadar dikkat
cekmemektedir. Baz1 dykiilerde ise olay yerini duruma birakmis ya da kasith olarak
olay geri planda tutulmustur. Yasamdan kesitler sunan durumun 6n planla oldugu bu
metinlerle ilgili Adali (2010): Giinliik yasamin yalinlig1 ve dogalligi i¢cindedir her sey
gerilim diistirilmiistiir; gerilimin yerini belirli belirli bir ortamdan kaynaklanan

izlenimler, ¢agrisimlar almistir” (S. 24) yorumunu yapmaktadir.

Olay agirlikli 6ykiilerde olaylar belirli bir siraya gore anlatilir. Buna dykiideki

olay akigint denmektedir. Yine olay agirlikli dykiilerde belli bir amaca uygun olarak

71



siralanan olaylarin, birbirleriyle iliskilenme sekillerinden kaynaklanan olaylar zinciri
ise olay orgiisii olarak adlandirilmaktadir. Oykiiniin olay orgiisii olaylarmn nasil
siralandigina bakilarak bulunabilir. (Adali, 2010, ss. 24-27) Olay o6rgiisiinii 6ykiiniin
iist yap1 unsurlar1 arasinda géren Temizkan ve Atasay (2014) da karakterlerin,
zamanin ve mekanin birbiriyle iliskili olarak islemesini saglayan kavram olarak
goriir ve olay Orgiisiiniin hangi yonlerden incelenebilecegini agimlar: “Bir eser i¢inde
olay orgiisii; baslama sekilleri, baslama noktasi, sona erme sekilleri gibi yonlerden

incelenir “ (s. 235).

Oykiide anlatilan olay iginde insana dair bir catisma baridirmaktadir.
Catisma ya da catismalar dykii icinde farkli sekiller okuyucuya sunulabilir. Oykiideki
problem ya da sorun olarak da adlandirilan catisma insanin insanla arasinda
olabilecegi gibi, insanin kendi i¢inde ya da dogayla insan arasinda olabilir. Lukens
Oykiideki s6z konusu ¢atigmay1 dort farkli sekilde degerlendirir. Tabiat ile karakter
arasindaki c¢atisma, toplum ile karakter arsindaki catigsma, karakterler arasindaki

catisma, karakterin kendi i¢indeki ¢atisma (aktaran Akyol, 2006, 5.143) .
2.6.2.2. Kisiler/Kahramanlar

Oykii ister olay iizerine ister durum iizerine kurgulansin karakterlere
gereksinim duyar. Fakat bu karakterler giinliilk hayattaki insanlara benzemeyecegi
gibi insan olarak da kurgulanmayabilir (Adali, 2010, s. 36). Ornegin sira disi
varliklar, esyalar, hayvanlar da Oykiide karakter olarak yer alabilmektedir. Bu
karakterlerin gercek yasamda bir karsiliklar1 olmasa da Oykiiniin kurgusal diizlemi
icinde bir inandiriciliga sahip olduklart goriiliir. Kiran (2011) da kahramanlarin
timiiyle kurmaca olmayacagi gercek yasamdan alinan Kkisilerin 6zellikleri
tasiyabilecekleri fakat okurun kagit lizerinde varligimi siirdiiren kisileri gercek

hayattaki kisilerle karistirmamasi gerektigine vurgu yapar (ss. 187-188) .

Yazarin 0ykii karakterlerini olusturma amaci tiim yazinsal tiirlerde oldugu
gibi Ozdemir (2007): “Insana insam tamitmaktir” (s. 222) seklinde agiklar. Yani
Oykii karakterleri insan olmasa bile insan yasamina dair bir gerceklige dikkat cekmek
icin olusturulmustur. Her ne kadar metnin kurgusu i¢inde soyut olarak varliklarini

sirdiirseler de metnin iletisiyle ilgili dnemli ipuglarina sahiptirler.
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2.6.2.3. Uzam

Uzam, oykiide anlatilanlarin gegtigi yerdir. Mekan, ¢evre, dekor olarak da
adlandirilabilmektedir. Oykii anlatilanlarin gectigi yerlere gereksinim duyar. Kiran
(2011) anlatida uzamin tek basina incelenmemesini ona olusturan iliskilerle birlikte
degerlendirilmesi gerektigine: “Uzami1 olusturan tiim 6geler karsilikli bir bagimlilik
iliskisi i¢indedir. Anlamda bu iliskilerden dogar” (s. 249) yorumunu getirir. Yani
kurgusal metnin biitiinliigii diistintildiiginde uzamin iligkili oldugu kisiler, zaman ve

olayla birlikte ele alinmas1 gerekmektedir.
2.6.2.4. Zaman

Oykiiniin temel 6gelerinden biri de zamandir. Adali (2011) Sykiide zaman
Ogesiyle ilgili: “(...) olaylar baslangici ve sonu belirlenmis bir zaman kesitinde yer
alir. Bu bakimdan basi ve sonu belli olmayan, yasadigimiz gercek yasamdan, nesnel
zamandan ayrilir” (S. 267) yorumunu getirir. Adali’'nin da belirttigi gibi yazar
kurgusuna uygun olarak zamani istedigi gibi yonlendirir ve siirlar. Bu yonlendirme
gercek zamanda gordiiglimiiz gegmisten gelecege dogru akis seklinde olmayabilir.
Zamanda geriye doniisler olabilecegi gibi gegmis, simdi ve gelecek arasinda gegisler
de olabilir. Alisik oldugumuz giinliik yasamdaki zamanla Ortiismeyen bu durum
metinde, okurun dikkatini ¢cekmek olaylar ya da durumlarla ilgili bilgi vermek
amaciyla kasitlh yapilabilir. Bununla birlikte zamanin net olarak verilmedigi
anlatimlarda olabilmektedir. Okurdan sunulan ipuglarint kullanarak zamani bulmasi
beklenebilir.

Oykiide zamanla devinim (bir durumdan baska duruma, bir olgudan baska
olguya gecis) arasinda dnemli bir iligki oldugunu belirten Ozdemir (2007) de zaman
“Oykiide gegenlerin art arda gelisi vardir, iste bu gelis ve ardisikhigin diisiincemizde
yarattigi kavramdir” (S. 225) seklinde agiklamaktadir. Kiran (2011) ise oykiide iki
farkli zamanin varligindan s6z eder bunlar: Anlaticinin zaman igine yerlestirilmis
olaylar1 anlattig1 dykiileme zamani; olaylarin sirasi, siklig1 ve siiresi ise anlaticinin
oykiilediklerinin zamani, yani dykiilenen zaman ya da kurmaca zamanidir (ss. 217-
220). Kiran’dan farkli olarak Cetisli (2014) de dykiide iki tiir zamanin varligindan
s6z eder. ilki anlatilan olaylarin veya olay orgiisiiniin i¢inde yasandig vak’a zamani;
olaylarin, anlatic1 tarafindan goriiliip, Ogrenilip, yasanip, idrak edildikten sonra

okuyucuya aktarildigi zaman yani anlatma zamani olarak agiklar (S. 95- 98).
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2.6.2.5. Anlatic1 ve Anlatic1 Bakis Acisi

Her Oykiiniin olaylar1 durumlar aktaricisi yani anlatanit vardir. Kurgusal
olarak olusturulan anlaticiyla Oykiide farkli sekillerde karsilagilabilmektedir.
Aragtirmacilar anlaticinin  kimligini ve olaylarla iligkisini Oykiiniin okuyucu
tizerindeki etkisini belirleyen etkenler arasinda goriir ve yazinsal metinlerde farkli
anlaticilara yer verildigine dikkat ceker. Sekil: 2- 5° de Ozdemir (2013) ve Adali

(2010) yer alan anlatici tiirleri gosterilmistir.

Anlatici

/ \
Birinci Kisi ] { Ugiincii Kisi }
Anlatic1 Anlatici

Kahraman Birinci Gozlemci Birinci Egemen Ugiincii Gozlemci
Kisi Kisi Kisi (Tanrisal) Ugiincii Kisi

v

[ Kahraman Odakl ]

Ucilincii Kisi

Sekil 2-5: Yazinsal Metinlerdeki Anlatici Tipleri

Burada birinci kisi anlatict kahraman ve gozlemci birinci kisi olarak
ayrilmaktadir. Kahraman birinci kisi, kahraman ve anlatict ayn1 kisidir yani kisi
icinde bulundugu bir durumu olayr anlatir. Anlatilanlarda 1. tekil kisi (ben)
gozlemleri, izlenimleri ve diisiinceleri dikkat ¢ekmektedir. Bu tiir anlatilarda okur
kolaylikla kurmacanin igine girebilir. Gozlemci birinci kisi ise; olaylar1 ben diye
anlatmasma karsin Oykiiniin bagkahramani degildir. Anlatida kendi gozlemleri,
izlenimleri, diisiinceleriyle birlikte baskalarinin diisiinceleri de yer alabilir (Adali,
2010, s. 31-33; Kiran, 2011, 5.149-152).

Ucgiincii kisi anlaticinin da anlattiklar: ile ilgili tutumunun farkliligindan
dolay1 farkli bagliklar altinda ele alinabilir. Egemen tigiincii kisi anlatici; olaylar
durumlar hakkinda tiim detaylar1 bilir ve bakis agis1 sinirsizdir. Gézlemci tiglincii kisi

ise egemen tclincii kisiden farkli olarak olaylarin ve durumlarin gerisine cekilir.
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Sadece gordiigli, duydugunu anlatir. Nesnel bilgiler verir ve anlatilanlar tamamen
disaridan birinin gozlemleridir. Kahraman odakli {i¢iincii kisi ise anlatict anlattigi
kahramanin kimligine girer. Kahramanin hissettiklerini, diisiindiiklerini kahramanin

goziiyle goriir (Adali, 2010, s: 33-35; Kiran, 2011, s. 149-152).

Anlatida olaylar1 ¢evreyi goren goze bakis acist denilmektedir. Yani
anlatilanlarin kimin tarafindan goriildiigii bizi bakis agisina gotiirmektedir. Kiran
(2011) ¢ farklr bakis agisinin oldugundan sz eder. Sekil 2-6’da bakis agisi tiirlerine

yer verilmistir.

Bakis Agisi
Sifir Odaklayim Dig Odaklayim (Distan I¢c Odaklayim
(Smursiz Bakis Agisi) Bakis Agis1) (Smurli Bakis

Acisy)

Sekil 2-6: Yazinsal Metinlerdeki Anlatict Bakis Acisi Tiirleri

Sekil 2-6’da gortildiigii gibi ilki sinirsiz bakis acisidir. Sinirsiz bakis agisinda,
anlatic1 her zaman her yerdedir. Her seyi bilen goren anlaticinin bakis agisidir. Digtan
bakis acisi; anlatici olaylarin disindadir. Anlatici gordiigiinii duydugunu nesnel
sekilde anlatir, yorum yapmaz. Sinirli bakis acgist ise; anlatici sanki kahramanin
kisiligine biiriinmiistir. Olaylari, kisileri, durumlart kendi goziiyle anlatacagi icin

smirl bir bakis acisidir (S. 142-148).
2.6.2.6. Konu- Tema- ileti

Yazinsal metinlerde konu, tema ve ileti bir organik bag ic¢inde karsimiza
¢ikmaktadir. Bu sebeple zaman zaman Kkaristiritlan bu kavramlari metindeki
islevleriyle ayirt etmek olanaklidir. Ayrica yazinsal metnin sanat yapit1 olma 6zelligi
diistintildiiginde sanat yapitlar1 i¢in gecerli olan tema-konu ayriminin yazinsal
metinler i¢in de gegerli oldugunu soyleyebiliriz. Kagan (1993) konunun sanat
yapitinda canlandirilan olaya temanin ise; yapittaki yasamsal soruna isaret ettigine
vurgu yapar: “Konu, bir hikaye okudugumuzda, bir resme baktigimizda ya da

perdede bir oyun izledigimiz zaman, dogrudan dogruya algiladigimiz dis eylem;
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tema ise gormesek de isitmesek de kavramamiz gereken dogrultuda bir eylemin ig¢
anlamidir” yorumunu getirir (ss. 428- 429). Kogan’in da belirttigi gibi konu simirlt
bir kavrama isaret ederken tema daha kapsamli ve soyuttur. Yazinsal metinler de bir
tema etrafinda sekillenir ve temanin metnin kurmacasinda somutlastirildigi bir konu
yer alir. Adali (2010) da temayi, yazinsal metinlerin ana iletisinin dayanagini
olusturan Oziindeki temel duygu diisiince; konuyu ise, metnin disinda soyut bir
kavram olarak kalan temanin metindeki olaylar, kisiler, zaman, ortamla somutluk

kazanmus hali olarak tanimlar (s. 44).

Tema ve konu ile birlikte yazarin kurmacay1 olusturmasindaki asil neden ana
fikir, mesaj yani iletidir. Yazar sectigi iletiye uygun bir temada konu belirler.
Ardindan kurgusal bir diinya olusturarak bu iletisini okurun bulgulamasini bekler.
lletiyi yazarm konuya yiikledigi anlam olarak agimlayan Ozdemir’in (2007) belirttigi
gibi “ Yazinsal metinlerde ileti, metnin dokusuna sindirilir. A¢ik bir 6nerme seklinde
verilmez” (s. 25) yani ileti ortiiktiir. Bu yoniiyle yazinsal metinlerin agik olmayan
iletilerinin alimlanmasi i¢in, okurun yogun ¢abasina gereksinim vardir. Okurun etkin
oldugu, derin sorgulama siirecine girdigi, kendi yasam deneyimlerini ise kostugu soz

konusu karmasik siireg ise elestirel okumaya isaret etmektedir.

2.7. ELESTIREL OKUMA

“Soran, sorgulayan, aydinligr arayan tam insanin
kisilik kumagsinin dokundugu tezgah elestirel okumadir.”

EMIN OZDEMIR

Okuma kiiltiirii edinme siirecinin iist basamaklarindaki becerilerden biri olan
elestirel okumayla ilgili alan yazininda farkli tanimlarla karsilasmak olanaklidir. Bu
farkliliklarin arastirmacilarin aragtirma konularina gore; elestirel okumayi, okuma-
elestirel okuma iliskisi {izerinden ya da diisiinme-elestirel okuma iligkisi {izerinden
tanimlama yoluna gitmelerinden kaynaklandig1 goriilmektedir. Ote yandan elestirel
okumaya hangi acgidan bakilirsa bakilsin zengin becerileri alanlarini igine almasi ve
cok boyutlu olmasiyla insaninin bir¢ok gereksinimini karsiladigi gercegine dikkat
cekilmektedir. Ornegin Ozdemir (2013) dgrenmenin, tam insan olmanin anayolunun
elestirel okumadan gectigine vurgu yapar ve tam insanin soran sorgulayan kisiliginin
dokundugu tezgah olarak goriir (S.18). Sever ise “elestirel okuma; demokratik

toplumlarin gereksinin duydugu diisiinen duyarli bireylerin edinmesi gereken bir
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beceri” (2003, s.19) olarak tanimlar. Sever ve Ozdemir’in belirttigi gibi insanin
yasamla olan iliskisinde Onemli bir konumda yer alan elestirel okumay1 insani
merkeze alan bir yaklagimla, teknoloji caginin tiirlii iletilerine maruz kalan 21. ylizyil
insaninin birey olarak var olma ve kiiresel diinyanin bir pargasi olma gereksinimini

karsilayan basat 6gelerden biri olarak betimleyebiliriz.

Demokrasi bilinci yliksek, sorgulayan, sorusturan, diisiince lireten evrensel
insanin yasami anlamlandirma stirecinde siklikla bagvuracagi elestirel okumay1
acimlamadan oOnce elestirel okumadan bagimsiz diisiiniilmeyecek olan elestirel

diistinme kavramina yer vermek istiyoruz.
2.7.1. Elestirel Diisiinme

Elestirel diisiinme tiim cagdas Ogretim programlarinda oldugu gibi 2006
Tiirkge Ogretim Programinda da &grencilere kazandirilmast istenen bir beceri olarak
goriilmektedir. Programlarda elestirel diisiinmenin basat beceriler arasinda yer almasi

ise ancak elestirel diistinme siirecinin niteligi ve temel 6zellikleriyle a¢iklanabilir.

Arastirmacilar elestirel diisiinmeyi tanimlarken yansitic1 ve sorgulayici olma
ozelligini oncelemektedirler. Ornegin egitimde elestirel diisiinme calismalariyla
bilinen Ennis: “Elestirel diislinme neye inanacagimizi veya ne yapacagimiza karar
vermeye odaklanmis mantikli yansitici diisiinmedir” (aktaran Mosich, 2012, s.1),
tanimin1 yapmaktadir. Olduk¢a kabul gdren bu tanimda Onceligin bireyin kendi
diisiinme siireclerine verildigi goriilmektedir. Elestirel diistinmenin benzer
Ozelliklerinden biri de bireyin kendini tanimasi ve gerceklestirebilmesi i¢in 6n kosul
olarak goriilmesidir. Ciiceloglu, bireyin etkin oldugu, kendi ig¢inde sistematigi olan
orgiitlii bir diisiince yapisina vurgu yapar ve bireyin kendini gergeklestirme yolunda
elestirel diislinceye ulagmasini bir gereklilik olarak goriir. Bu saptamasini su tanimla
acimlar: “Kendi diisiince siireglerimizin bilincinde olarak, baskalarmin disiince
stireglerini g6z Onilinde tutarak Ogrendiklerimizi uygulayarak kendimizi ve
cevremizde yer alan olaylar1 algilayabilmeyi amag edinen aktif ve organize zihinsel
stire¢” (1999, s. 255). Ciiceloglu’nun da belirttigi gibi elestirel diisiinme siirecinde
birey kendi diisiince siireclerine odaklanirken baskalarinin diisiinme siireglerini goz
ard1 etmesi diisiiniilemez. Bu yoniiyle elestirel diistinme siireci 6nemli bir sistematigi

icinde barindir ve bu sistematigi diizenleyici boyutlara gereksinim duyar. Ozden
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(2005) de elestirel diisiinmenin etkin, bagimsiz, yenilik¢i, diizenleyici boyutlarini bes

temel Ozellik lizerinden tanimlar. Bunlan 6zetlersek:

1. Elestirel diisiinme etkin olmay1 gerektirir, elestirel diisiinme sirasindayken

bellegimizi ve bilissel becerilerimizi etkin olarak kullaniriz.

2. Elestirel diisiinme, bagimsiz olmayi gerektirir. Herhangi bir otoriteye

baglanmay1 kabul etmez.

3. Elestirel diisiinme, yeni diisiincelere acgik olmayi gerektirir. Elestirel
diisiinen kisi, kendi diisiinceleriyle farkl diisiinenleri gézden geg¢irir ve diisiincelerini

zenginlestirir.

4. Elestirel diistinme, diisiinceleri destekleyen delilleri ve nedenleri dikkate
almay1 gerektirir. Elestirel diisiinen kisi, ortaya attig1r diisiincenin nedenlerini ve

delillerini aciklayabilir.

5. Elestirel diisiinme, organizasyonu gerektirir. Neyin sebep, neyin sonug

oldugunu, agiklamayi saglar (S.160).

Ozden’in tamiminda belirttigi gibi elestirel diisiinme siirecinde bireyin
yenilik¢i, bagimsiz, diizenleyici, etkin olmasinin yaninda; diisiinceleri
gerekcelendirme ve coklu bakis acisina sahip olma, mantiksal ¢ikarimlarda bulunma
gibi becerilere de gereksinimi vardir. Yani elestirel diisiinme becerisi beraberinde
bir¢cok beceriyi de getirmektedir. Nosich de elestirel diistinmenin farkli becerileri
icine alan Ozelliklerini birka¢ baslikta agimlar: Elestirel diisiince yansiticidir;
yansitici olmasi, bireyin kendi diisiincesi lizerine diisiinmesi amaglamas1 yani meta-
biligsel olmasiyla agiklanabilir. Elestirel diisiinme standartlar1 igerir, yani elestirel
diisiinme Olciitlere dayanmalidir. Elestirel diistinme gercekeidir, elestirel diisiinme
halihazirda yaptiklarimiz  ve inandiklarimiz  Otesinde gergek problemlere
odaklanmaktir. Elestirel diistinme mantikli olmay1 gerektirir; bir diislincenin elestirel
diisiinme olarak degerlendirilebilmesi i¢in mantiksal yoniiniin yiiksek olmasi gerekir.
(2012, ss. 3-5). Nosich’in de belirttigi gibi elestirel diisiinme siirecinde bireyden
kendi diisiinceleri {lizerine diisiinmesi, mantikli sonuglara ulasmasi beklenmektedir.
Diger aragtirmacilarin da elestirel diisiinmeyle ilgili bulgular1 disiiniildigiinde; bir

konuyla ilgili elestirel diisiinmenin Oncelikli olarak, onu anlamaya ardindan
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sorgulamaya ve elde edilen verileri degerlendirmeye gereksinim duydugunu ortaya
koymaktadir. Henderson ise elestirel diisiinme stirecindeki becerileri detaylandirarak

yedi baglik altinda ele almaktadir:

Tanimlama: Problem tanimlanir
Denence kurma: Problemle ilgili denenceler kurulur.

Bilgi toplama: Gereksinim duyulan bilgiler toplanir.

M w0np e

Yorumlama ve genelleme: Eldeki bilgiler karsilastirtlarak yorumlanir ve
yorumlardan genellemelere ulasilir.

5. Akl yiiriitme: Mantiksal hatalar sebep sonug iliskisine uygun olarak

arastirilir.

6. Degerlendirme: Standartlar belirlenerek verilerin uygunlugu incelenir.

7. Uygulama: Timevarim yoluyla elde edilen yargilar uygulanir. (aktaran:

Aybek, 2010, s. 12)

Genel olarak karmagik bir beceri olan elestirel diistinmeyle ilgili s6z konusu
alt becerilerin kullanildig1 kabul gérmektedir. Bu beceriler ve elestirel diisiinmenin
daha oOnce belirttigimiz 0Ozellikleri degerlendirildiginde elestirel diisiinmenin
ogretilebilir bir beceri oldugu diisiiniilebilir. Demirel de elestirel diisiinme her yastaki
insana ogretilebilir” (2007, s. 226), yorumunu getirmektedir. Fakat boyle karmagsik
bir becerinin &gretilmesinde sistemli ve planl bir siirece yani egitim ve dgretim
siirecine gereksinim duymasi olagandir. Ipsiroglu elestirel diisiinmenin okul tiirii
ogrenmelerle: Ogrencilere okuma sevgisinin ve aliskanliginin asilanmasi ve
diisiinmeye agirlik veren bir ders programinin hazirlanmasi ile ogretilebilecegini
lizerinde durur (2015, s. 47). Ipsiroglu’nun da belirttigi gibi elestirel diisiinme
okumadan bagimsiz diisliniilemeyecek bir beceridir. Bu sebeple elestirel okumay1

tanimlamaya elestirel okuma elestirel diisiinme iligkisinden baglamak istiyoruz.
2.7.2. Elestirel Diisiinme Elestirel Okuma liskisi

Elestirel okuma elestirel diistinme 1iliskisiyle ilgili arastirmacilarin
yorumlarinin; elestirel okumanin elestirel diistinmenin 6n kosulu olarak goriilmesi,
benzer Ozellikler tagidiklari, birbirinden ayr1 betimlemeyecegine odaklandigi
goriilmektedir. Ornegin Ozdemir okumanm elestirel diisiinmeyi diri tutan onu
besleyen bir kaynak olduguna isaret ederken (2013, s.20), elestirel okumanin

elestirel diisiinmeyle etkilesimde oldugunu ve benzer 6zellikler gosterdigini Sever de
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“Elestirel okuma, elestirel diisiinme becerisiyle kosutluk gosteren bir beceridir”
(2003, s. 19) tanimiyla belirtir. Birbirini besleyen bu iki beceri olarak goriilen
elestirel okuma ve elestirel diisiinmeyle ilgili Collins (1993) elestirel okumanin
icindeki tirli beceriler gere8i elestirel diisinmeden ayr1 diisiiniilemeyecegini
elestirel okurun, kendi diisiinme sistemine dnem vermesi ve sorgulamasiyla dolayli
olarak elestirel diislinme becerisini kazanacagi yani elestirel okumay1 bilen
ogrenciler okuduklari materyali sorgulayip, yargilayip, degerlendirdiklerinde elestirel
diisiinebilen Ogrenciler olacagimi belirtir. Boylece elestirel diistinme baslhiginda
degindigimiz birgok becerinin elestirel okuma silirecinde de ise kosuldugu
sOylenebilir. Cotuksoken de benzer bir yaklasimla elestirel okuma ile elestirel
diisiinmenin benzer oldugunu, ayr diisliniilemeyeceklerine vurgu yapar. Ayrica
elestirel okumayla ilgili birgok beceri ve etkinligin elestirel diisiinmenin de alanina

girdigini bulguladig1 goriisleri aragtirmamiza temel olmas1 yoniinden 6nemlidir:

Elestirel okuma ve elestirel diisiinme siirecleri birbirinin i¢ine girmistir,
ayrt ayri ele alinamaz. Ciinkii elestirel diisiinme ve okumada kisi su siirecleri izler:
Olaylar ve olgular, diisiinceler arasinda mantiksal iliskiler (neden sonug vb.) kurma,
boylelikle sorunlara biitlinsellik i¢inde bakma, bilgilerin gecerliligini gilivenirligini,
dogrulugunu smama ve bu amacgla degisik kaynaklarin tanmikligima basvurma,
anlatilanlarin ¢eliski icerip icermedigine dikkat etme, varsa bu celiskilerin yapisini
konumunu, ve islevini irdeleme, Ogrendiklerinden hareketle baska baglamlarda
gecerli olabilecek yeni bilgiler iiretme, bilgi liretme de aslinda bir tiir yaraticilik
oldugu ig¢in, trettigi bilgilere yaraticiligini katma, bunlar g¢evresiyle gercekei

bicimde paylasma iletisim becerileri siireglerini izler (2011, ss. 48- 49).
2.7.3. Elestirel Okumanin Ozellikleri

Elestirel okurun gordiigii sembolleri tanimadan 6te derin bir anlamlandirma
siirecine girdigini, elestirel okumanin tanimlarindan ve elestirel diisiinmeyle olan
iligkisinden yola ¢ikarak kolaylikla s6ylenebilir. S6z konusu anlamlandirma stirecine
etkin olarak katilan okurun iist diizey biligsel 6grenme diizeyinin basamaklarini da
cikmaya bagladigint gormek olanaklidir. Bu diisiincemize kosutluk gosteren
Asilioglu'nun (2008) arastirmasindaki bulgusu onemlidir: “Elestirel okuyamayan
okuyucu bilissel 6grenme diizeyi bakimindan kavrama diizeyine asamazken elestirel

okuyucunun analiz, sentez degerlendirme diizeyinde davranislar1 kazanmasi sz
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konusudur”(s. 7). Asilioglu (2008) yine ayni arastirmada sistemli bir diisiinme
stirecine igaret eden analitik diisiincenin de gelismesinin elestirel okuma siirecleriyle
gergeklestirilecegine vurgu yapar.  Goriildigi gibi elestirel okuma siirecinde iist
diizey bilissel becerilerin ise kosuluyor olmasi, okurun g¢ok boyutlu gelisimine
yardimci olmaktadir. Bununla birlikte elestirel okumanin kazanimlarimi sadece
bilissel diizeyde betimlemek yaniltict olabilir. Ciinkii elestirel okuma; okuruna
okuduklarina 6zenle yaklasma, bellegini devingen tutma gibi farkli bircok duyussal
ve biligsel beceriyi birlikte kazandirmaktadir. Odabas vd. (2008) elestirel okumanin
bu ozelligine su yorumu getirir: “Okudugu metni elestirel bir gdzle okuyan birey,

zihnini siirekli olarak yoklama ve canli tutma becerisine de sahip olur” (S. 434).

Elestirel okumanin diger bir 6zelliginin de; okuma siirecinde soru sormaya
ve sorgulamaya odaklanmasi oldugu bircok arastirmacinin tanimindan yola ¢ikarak
soylenebilir. Ornegin Ozdemir (2013)’e gore: “(...) elestirel okumanin basat niteligi
okurun okuduklarin1 yargilamasi, sorgulamasi bir baska deyisle kendi aklinmi
kullanarak bir yargiya varmasidir ( s. 18). Yildiz gore ise: “elestirel okumanin amaci
okura okudugu metin hakkinda soru sorma aligkanlig1 kazandirarak, konuyu olumlu
ve olumsuz taraflariyla degerlendirerek kendi dogrularimi buldurmaktir” (2006, s.
135). Yildiz ve Ozdemir’in belirttikleri gibi elestirel okur okuma siirecinde metne
sorular sorarken aldig1 cevaplart kendi yasam deneyimleriyle birlestirme ve bir
sonuca varma yoluna gitmektedir. Okurun metinde var olanlar1 oldugu gibi kabul
etmemesinin aslinda metinle iletisime gegtiginin ve metni kendi sorulariyla
sorgulayip degerlendirdiginin gostergesi oldugu diisiiniilebilir. Asilioglu’nun
“elestirel okuyucu kendisine iletilenleri oldugu gibi kabul etmek yerine bunlar
zihnindeki sorular yardimiyla degerlendirir” (2008, s. 9) saptamasi da yine soru
sormanin metnin iletilerine ulasmada Onemli bir isleve sahip oldugunu
gostermektedir. Burada soru sormak kadar sorularin okuru metinle iletisime gegirici
ve yeni sorulara kapi aralayici nitelikte olmasinin da elestirel okumanin tam

anlamiyla gergeklestirilmesi i¢in 6nemli oldugunu belirtmeliyiz.

Elestirel okuma siirecinde metinle iletisime gecen okurun, metnin dilsel
anlamsal yapisindan ¢ikarimlarda bulunmasi ve elde ettigi yargilar1 gerekgelendirme
yoluna gitmesi elestirel okuma siirecinin Ozellikleri arasinda  goriilebilir.

Arastirmacilar, elestirel okumanin bu 6zelliginin metni tiim bilesenleriyle etraflica
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ele almay: da sagladigina vurgu yapmaktadirlar. Ornegin Ozdemir elestirel okuma,
metinle iletisimsel bir etkilesim i¢ine girmedir. Yazarmn okura iletmek istedigi iletiyi
alimlama edinimidir. Bu da metni olusturan 6geleri degerlendirmeyi ve kullanmay1
gerektir (2013, s. 87) diyor. Benzer bir sekilde Karadiiz de elestirel okuyucunun
metinle iletisime dayali bir etkilesime girerek sorgulayip karsilagtirarak c¢ikarimlara
ulasacagina dikkat ceker: “Bu siiregte, yazarin gonderdigi ve kendi kavram
diinyasinda bi¢imlendirdigi her tiirlii bilgiyi, kendi kavram diinyast ve
deneyimleriyle karsilagtirarak  degerlendirir.  Bu  degerlendirme  siirecinde
okuyucunun metni olusturan biitiin 6geleri gorerek taniyabilmesi, her bir 6genin
varligima yonelik yorumlar yapabilmesi olduk¢a onemlidir” (2010, s. 1582) der.
Karadiiz ve Ozdemir’in belirttigi gibi elestirel okuma siirecinde metindeki her ayrmt:
onemlidir. Okurun metindeki tiim yapilar1 biitlinciil bir sekilde ele alarak
cikarimlarda bulunabilmesi i¢in metinde bilinmedik bir noktanin kalmamasi
gereklidir. Yine bu bakis agisiyla yazinsal bir metnin yiizeysel yapisinda goz ardi
edilen bir ayrinti, derin yapist i¢in dnemli bir ipucu niteliginde olabilir. Etkin
elestirel okurun tiim bu ayritilar1 gorerek, anlam yapilarindan ¢ikarimlara ulagmasi,
metnin iletisiyle ilgili yargilar gelistirmesi ve s6z konusu yargilart gerekcelendirmesi
metnin yorumlanmasina onemli katki saglayacaktir. Elestirel okuma siirecinde
sorular sormak ve ¢ikarimlarda bulunup bu ¢ikarimlar1 gerekcelendirdikten sonraki
stiregcleri Cotuksoken: Elestirel okuma; herhangi bir metin {lizerinde diisiinme, o
metnin sifresini ¢dzmek, list ve alt anlamlarim1 ¢éziimlemek icin degisik sorular
sorma, bu sorularin yanitlarin1 bulmaya c¢alisma, metnin diisiinsel duyusal
yapisindaki/igerigindeki dogrular ve yanliglar lizerinde kafa yorma ve sonunda bu
metni; konu, konunun betimlenmesi, amag, bakis acisi, iletiler, kurgu, iliskiler
diizeni, iletisim boyutu vb.” bakimlardan yorumlama siireci izlenerek yapilir” (2011,
S. 48) seklinde agimlar. Cotuksdken’in de belirttigi gibi elestirel okuma siireci de
elestirel diisiinme siirecinde oldugu gibi karmasik stireglerden olugsmaktadir. Elestirel
okurun metnin dilsel dokusunu ve diisiinsel dokusunu olusturan bilesenleri ve bu
bilesenlerin birbiriyle olan iligkisini kavramasi elestirel okuma siirecinde énemli bir
asama olarak diisiiniilebilir. Fakat elestirel okuma siireci bu kavramlar iizerine
degerlendirmelere de gereksinim duyar. Karadiiz de elestirel okuma siirecindeki
degerlendirme siirecinde metnin konusu, iletisi, metni olusturan metin i¢i ve metin
dis1 kavramlarin  ana, yan diislincelerin ele alinmasi gerektigine vurgu yapar. Derin

kavrama siirecinin i¢inde yorumlama ve degerlendirmeyi de barindirdigi bulgular:
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“Metnin diisiince yapisini tam ve eksiksiz kavrama, bu yapiy1 kuran ve bi¢imlendiren
sozciikleri, sozciikk Obeklerini, ciimleleri, paragraflarin tasidigi her tiirli bilgiyi
ayristirmaya, siiflamaya ve yorumlamaya dayanir. Bu da elestirel diizeyde okuma

demektir” (2010, s. 1582).

Elestirel okumanin yerlesik bir diger O6nemli 06zelliginin yaratict ve
yapilandirmaci siiregleri  kapsamasiyla ilgili oldugudur. Elestirel okumanin
yapilandirmaci siire¢ olmasinin, okurun okuduklarini artalan bilgisini kullanarak
etkin bir sekilde zihinsel siire¢lerde yapilandirmasindan; yaratici siire¢ olmasinin ise
okurun metne sordugu sorulardan elde ettigi ¢ikarimlarla yine artalan bilgisini
kullanarak metni yeniden olusturmasindan ileri geldigi diisiiniilebilir. Bu ¢ikarimiza
benzer eksende Kolag da: “Metnin konusunu, ana diisiincesini, yazarin bakis agisini
kavramak, metinde sunulanlari Onceden bilinenlerle ve konuyla ilgili saglam
kaynaklardan alinan bilgilerle iliskilendirmek, on yargilardan uzak bir sekilde
zihinsel siireglerden gecirerek yeniden yapilandirmak, sorgulamak, yorumlamak ve
degerlendirmektir” (2013, s.181) yorumunu getirir. Kolag’in da belirttigi gibi
elestirel okuma siirecinde okur 6n yargilarindan uzak bir sekilde artalan bilgisini
kullanarak metni yeniden yapilandirmaya gider. Bu da elestirel okumanin tretici

yoniinii ortaya koymaktadir.

Elestirel okuma becerisinin kazandirilmasiyla ilgili bazi stratejiler de dikkat
cekmektedir. Elestirel okumanin ozellikleriyle de ortiisen yedi elestirel okuma

stratejisi ise agagidaki gibidir.

http://www.salisbury.edu/counseling/new/7_critical_reading_strategies.html
(13.01.2016 tarihinde ziyaret edilmistir).

On inceleme: Metni okumadan &nce metinle ilgili genel bilgi sahibi olmak

yani metni tanimak

Baglamsallastirma: Kendi deneyimlerini ise kosarak metnin baglamin

kavrama.

Anlamak ve hatirlamak i¢in Sorgulamak: Metnin icerigine yonelik sorular

sormak
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Kendi inan¢ ve degerleri hakkinda yorum yapmak: Metni okuma

stirecinde kendi inan¢ degerleriyle metinde yer alanlar karsilagtirma ve yorumlama

Ana hatlarim belirleme ve 6zetleme: Metnin ana fikrini, ana fikri

destekleyen yardimci fikirleri belirleme ve kendi ciimleleriyle ifade etme

Verilmek istenen diisiinceyi degerlendirme: Metinde anlatilanlarin oldugu
gibi kabul edilmemesi verilmek istenen mesajin metindeki diger disiincelerle

tutarliligina bakilmasi

flgili kaynaklarla karsilastirma: Elestirel okuma siirecinde okurun okudugu

metinle ilgili olan bagka kaynaklara bagvurmasi ve karsilastirmalar yapmasi.

Elestirel okuma stratejilerinde de goriildiigli gibi metni tanima, metnin
baglamini kavrama, artalan bilgisini kullanarak metni anlamlandirma, metni kendi
ifadeleriyle 6zetleme, metni degerlendirme ve metni baska kaynaklarla karsilastirma

on plandadir.

Elestirel okuma siirecinde 6ne ¢ikan 6gelerden biri de metin tiiriidiir. Okur
yasaminda farkli metin tiirleriyle karsllasmaktadlr.2 Her metin tiirlinlin ise diger
metinlerden ayrilan 6zellikleri vardir. Bu durumda metnin tiiriinden kaynaklanan s6z
konusu o6zelliklere uygun elestirel okuma yontemlerinin gelistirilmesi gereksinimini
ortaya ¢ikartir. Kolag da elestirel okumada metnin tiirii belirleyicidir. Okur metne
yaklagimi metin tiiriine gore degisiklik gosterir (2013, s. 181) yorumunu getirir.
Boylece metnin tiirii dikkate alinarak yapilandirilan elestirel okuma siirecinin
amacina ulasabilecegi diisiintilebilir. Arastirmamamiza konu olan yazinsal metinlerin
de elestirel okunmasinda yazinsal metinlerin Ozellikleriyle elestirel okuma

stireglerinin birlikte ele alindig1 goriilmektedir.
2.7.4. Yazinsal Metinlerin Elestirel Okunmasi

Yazinsal metinler, dili kullanim sekilleri, katmanli anlamsal yapilari, ortiik
iletilere sahip olmalari, ¢ok anlamliliklar1 gibi -“Yazinsal Metinlerin Ozellikleri”
boliimiinde degindigimiz- bircok oOzellikleriyle diger metin tiirlerinden ayrilirlar.

Tiim bu o6zelliklere yazinsal metnin anlammin okuma siirecinde iiretilmesi de

2 Bu boliim Metin Tiirleri bashig1 altinda detayl agiklanmustir.
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eklenince; yazinsal metnin okuma siirecinde izlenecek yollarin yazinsal metnin
olusturulmasi kadar 6nemli oldugunu gercegi ortaya cikar. Giinay yazinsal metnin
okuruna Onemli sorumluluklar veren s6z konusu okuma siireciyle ilgili
¢Oziimlenmesi gereken iki kodun varligindan s6z eder. Bunlar metnin okunmasi

anlamlandirilmasi ve yorumlanmasini i¢ine alan ‘anlamsal kod’ ve ‘estetik kod’ dur.

Birincisi (anlamsal kod) dil bakimindan anlama ve anlamlandirmadir.
(betimleme ya da kiiciik yapr bakimindan metni okuma asamasi) ikinci okuma
(estetik kod) ise simgeleri yorumlama isidir yani yan anlamlar ve simgesel anlatimlar
gibi yorumlanmasinda goreceligin katilabilecegi anlatimsal yapilart metnin
biitiinligli i¢inde degerlendirme, onlara dilsel anlatimin disinda yeni anlamlar
yiikleme isidir. Bu da ¢oziimleme ya da biiylik yap1 bakimindan metni ¢éziimleme

isidir (Glinay, 2003, s. 209).

Glinay’in da belirttigi gibi yazinsal bir metnin dil bakimindan anlasilmasi
metnin ¢dziimlenmesi i¢in yeterli olmayacaktir. Yazinsal metnin okurunun metindeki
dilsel yapilar1 kendi goreceligi ic¢inde yorumlamasi ve metnin baglaminda
degerlendirmeler yapmasi gerekmektedir. Yani yazinsal metin kendisini &gretici
metin okur gibi okuyan okuruna kapilarini aralamayacaktir. Bu egilimdeki okur dil
bilgisel kodu c¢ozse bile metnin yiizeysel yapisindaki anlam evrenine takilip
kalacagini soyleyebiliriz. Oysa yazinsal metnin sanatsal islevini yerine getirmesi yani
edebiyatin amacina ulagmasi icin ‘estetik kod” un ¢oziilmesi gerekmektedir. Ote
yandan yazinsal metinler kendi baglamlarinda kurduklar: dilsel ve anlamsal diinyayla
okuruna tiirlii yasantilar sunarlar. Yazinsal metinlerin okurundan beklenen ise sz
konusu yasantiya kendini kaptirmak degil; yazarin bu yasantiyr kurgulanmasindaki
amaci yani iletiyi kendi yasam deneyimleri ve zihinsel siireclerini de ise kosarak

bulgulamasidir.

Ozdemir yazinsal metinlerin okunmasindaki bu ¢ok boyutlu siiregte okurun
gereksinimin farkl bir iletisim durumu olan elestirel okumanin oldugunu su sozlerle
bulgular: “Yazinsal metinlerde sunulan diinya gergeklerden alinmis olsa da gercegin
yeniden iiretimi, yeniden kurgulanmasiyla olusturulmustur. Bu yoniiyle gergek
diinyamizla benzesmez bu da okur olarak farkli bir iletisim konumuna ge¢memizi
gerektirir. Yazinsal metnin sundugu yasantiy1r anlamak ise bu metinlerin dokusunu

tammamizi gerektir (2013, ss. 110-111). Ozdemir‘in de belirttigi gibi yazinsal
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metinlerle olusturulan farkli iletisim durumu okuruna da birtakim sorumluluklar
yiiklemektedir. Okurdan yazinsal metinlerin yapisini ve yazinsal metni nasil
okuyacagini, hangi acilardan degerlendirecegini bilmesi gerekmektedir. Ozdemir’in
yazinsal metinlerin ozellikleri ve elestirel okunmasi siireciyle ilgili bulgularini

Ozetlersek:

Tablo 2-3:0zdemir’ e Goére Yazinsal Metinlerin Elestirel Okunmasi

Yazinsal metinlerin
okuma siirecinde
yapilmasi gerekenler

ilgili aciklamalar

Yanstyan ve Yansitilani | Yansitilan ya da yansiyan bir bakima konuyu olustursa da burada 6nemli olan
bulma yazarin konuyu yansitig ve kurgulayis seklidir.

Durum olay akis1 ve olay [Yazinsal metinlerde olay ve durum en 6nemli dgelerdir.

akigini belirleme

Her olay ya da durum bir sorunu da birlikte getirir. Bu sorun insamn insanla, insanin
dogayla, insanin toplumla ya da insanin kendisiyle olan ¢atigmasinda bir yon igerir.

Olay akisi ise merak duygumuzu kamgilayarak olaylari neden-sonug iligkisi iginde
iliskilendirmeyi, zeka ve bellek giiciinii kullanmay1 gerektirir. Bunun i¢inde kimi
sorularin kilavuzlugunda olay 6rgiisiine bakilmalidir:

lAnlatilan1 olaylarin drgiitlendirilisine gore kag boliime ayirabiliriz?
Olaylarin akis1 diimdiiz bir ¢izgi biciminde mi gelisiyor yoksa zikzaklar ¢iziyor mu?

lAnlatici, arada diis giliclimiizii kullanarak tamamlamamiz gereken kimi bogluklar
birakmig m1?

Oykiilemeyi olusturan olaylar dizisini olusturan ana sorun merakimizi agamali bir
diizen i¢inde kamgilayacak bir bigimde (serim, diigiim, ¢6ziim) mi verilmis?

Sorun beklentimize uygun bir bigimde ¢6ziimleniyor mu?

Ileti ve diisiinsel boyut:  [Yazinsal metinlerde ileti kesin bir yargiya déniistiiriilerek verilmez.

Metnin  dokusuna sindirilen Ortiik iletileri bulmak okurun kemiklesmis
aligkanliklarinin digina ¢ikarak yeni bir algi durumuna girmesi gerekir.

Okurdan beklenen soylenenlerden soylenmeyenleri ¢ikartmasi yani yorum
yapmasidir.

Insan gesini \Yazinsal ya da kurmaca higbir metin ger¢ek yasamdaki insanlari, onlarin davranis
kaliplarini oldugu gibi yansitmaz.

Degerlendirme
linsan 6gesini degerlendirme yoniinden yazinsal metinlere nasil bakacagiz?

Tipler ve karakterler:
Metinlerde anlatilanlarin gelisim ve Orgiitlenisini yonlendiren ana ve yan kisiler

hangileridir? Bunlar1 anlatirken yazar, kisiliklerine tip agisindan m1 yoksa karakter
acisindan mi bakmig?
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Bu kisilerin bir inandiriciliklar: var mi?
Bireysel bir yasama sahipler mi?

Bireysel ve 6zel bir yasamlar1 yoksa bir diisiinceyi, bir karsithigi somutlamak ya da
iletmek amactyla mu yaratilmistir bu kisiler?

Yazar, karakter ¢izmede hangi yollara bagvurmus(dogrudan: Kisilern kiyafetlerini
goriiniislerini betimleme, i¢ diinyalarini sergileme; dolayli: Eylem icinde yansitma
konusturma vb.) bunlardan hangilerini agirlikli olarak kullanmistir?

Uzam ve zaman ogeleri | Anlatilanlar ne olursa olsun kimin basindan gecerse gegsin bunlarmn i¢inde gectigi
tizerine diiginme olustugu metnin kisilerini biitiinleyen bir uzam (gevre) ve zaman vardir.

Her olayin bir ortaya ¢ikisi, bir gelismesi bir de sona ermesi vardir. Ayrica bu ii¢
asama ya diizenli bir sekilde olur ya da zikzaklar gizer Ister diizenli bir bakis agis1
gostersin olaylar ister zikzaklar ¢izsin, olay ve durum degistik¢e yer de degisir.

Nesnel zamanla ilgili sorular:

Ne kadar siiriiyor?

Anlatilanlar nerede gegiyor?

Acik ya da kapali yerde mi?

Bir durumdan baska duruma gegisi gosteren oykiileme zamanidir.

Anlatilanlar agik bir yerde geciyorsa bunlarin dykiiniin akisi i¢inde belirleyici bir
ozelligi var m1?

Kapali bir yerde (oda, ev, salon vb.) gegiyorsa bunlarin ayirici ve belirleyici
Ozellikleri nelerdir?

Anlatt ve anlati agisini | Her metin anlaticisinin goziiyle, onun bakis agistyla verilir.
belirleme
Anlat1 agis1 birinci kisi ve tiglincii kisi olabilir.

Birinci kisi( Oykii kisisi): Temel kisi(6znel), yan kisi (nesnel)

Uciincii kisi( Oykii kisisi degil): Her seyi bilen (6znel), Gozlemci(nesnel)

Kullanilan anlatim big¢imleri ve bunlarin metnin biitiinciil anlamina katkis1 metnin
dogru anlamlandirtilmasi i¢in dnemlidir.

(Ozdemir, 2013, Elestirel Okuma, ss. 109-193 ve Yaznsal Tiirler(2007) ss. 221-273
Ozetlenerek tablolastirilmustir.)

Yazisal metinlerin elestirel okunmasi siireciyle ilgili diislince iireten bir
baska arastirmacit Adali (2010) ise elestirel okuma siirecinde birtakim tekniklere
gereksinim duyuldugu belirtir. Asamali bir sekilde ilerleyen s6z konusu teknikleri
asagidaki tabloda 6zetlersek:
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Tablo 2-4: Adali’ya Gore Yazinsal Metinlerin Elestirel Okunmasi

Yazinsal metinleri okuma
teknikleri

Aciklamalar

Okuma amaci belirlenme

Yazmnsal/kurmaca bir metinler; tat almak okuma aligkanligini gelistirmek
dinlenmek, eglenmek ya da incelemek icin okuyabiliriz. Okuma siirecini
yonlendiren ise okurun okuma amacidir. Bu nedenle okumaya baslamadan &nce
okuma amaci belirlenmelidir.

Tahminler yapma

Okunmaya baslarken metinde neden s6z edilecegini bulmaya ¢aligma

Okur kendi bilgi birikimiyle tahmin ettikleri arasinda

olamayacagini bulmaya ¢aligma

baglanti olup

Kurgunun nasil devam edecegini sorgulama

Metindeki ipuglarini ve kendi deneyimlerini tahminlerde kilavuz olarak kullanma

Olaylar zihinde

canlandirilma

Okunulanlarm zihinde gorsellestirilmesidir.

Zihinde canlandirmada goriintiiler, sesler, tatlar, kokular ve dokunma gibi duyular
kullanilmalidir.

Olaylar1 zihinde canlandirma ayrintilarin daha iyi goriilmesini saglayacaktir.

Okunan metin sorgulanma

Metin ancak ona sorular soruldugunda onunla sdylesildiginde kapilarmi
acacaktir.

Metni sorgulamak edebiyat yapiti ve niteligi {izerine etraflica diisiinmeyi
gerektirir.

Yazinsal metinlere 6zgii dil yapisinin arkasindaki anlami bulgulamaya ¢aligsmak
ve yazarm bunu hangi amagla yaptigini sorgulamak

Metne sorular sorarak kurguyu ¢éziimlemeye ¢aligmak

Karakterlerin duygu ve davranislarini sorgulamak

Kapali  noktalar
kavusturulma

agiga

Metni gerekirse tekrar tekrar okuyup yeni sorular sorarak okuru sasirtan,
anlamadigi durumlar agikliga kavusturmak

Sonuglar ¢ikarilma

Sorulan sorulara metnin ayrintilarini kullanarak verilen yamtlardan sonuglar
¢ikartmak

Yazarin anlattiklart yaninda ima ettigi ayrintilara da dikkat etmek

Soylenenden sdylenmeyeni bulgulamaya galigmak

Sonuca varma

Elde edilen ¢ikarimlar bir araya getirilerek bir anlam olusturma

Metnin temasi, temel iletisi, yazarin odaklandig1 yasam ve insan ger¢egi hakkinda
bir sonuca varma

Yazarla ilgili sonuca varma

Metni begeni diizeyiyle ilgili sonuca varma

Adali(2010), Etkilesimli ve Elestirel Okuma Teknikleri, s. 22-23 6zetlenerek tablolastirilmigtir.
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Goriildiigii gibi yazinsal metinlerin elestirel okunmasinda, yazinsal metinlerin
ozelliklerinden yola ¢ikarak elestirel okuma siirecleri ise kosulmaktadir. Aciklamalar
tiim yazinsal metin tiirleri i¢in gecerli olsa da metnin elestirel okunmasinda asil
belirleyicinin metnin tirii oldugunu soOyleyebiliriz. Bu sebeple arastirmamizin
orneklemini olugturan 6ykii tiiriindeki yazinsal metinlerin elestirel okunmasina ayrica

yer vermek istiyoruz.
2.7.5. Oykii Tiiriinde Metinlerin Elestirel Okunmasi

Oykii tiiriindeki yazinsal metinlerin elestirel okunmasinda, elestirel okumayla
birlikte oOykii tliriintin ozellikleri de One c¢ikmaktadir. Arastirmamizin Onceki
boliimlerinde belirttigimiz gibi yazinsal metinlerin okuma siirecinde, 6ncelikli olarak
olusum siiregleri dikkate alinmalidir. Oykii tiirii i¢in de gegerli olan bu saptaya gére,
okur oncelikli olarak yazinsal metnin yiizeysel yapisindaki kavramlara yonelmelidir.
Yani Oykiideki dilin kurgulanig bi¢imi ve metnin somut anlam diizeyinin
kavranmasindan baslamalidir. Cilinkii Oykii tiirlindeki metinlerde sozciikler farkli
anlamlariyla karsimiza ¢ikmaktadir. S6zciiklerin metin i¢indeki anlam 6zelliklerinin
bilinmesi metnin alimlanmasinda onemli bir asama olacaktir. Bununda birlikte
bircok metin tiirtinde oldugu gibi Oykii tiiriinde de anahtar sozciikler onemli isleve
sahiptir. Anahtar sozciik: “Bir yazida konuyu en ag¢ik bir bigimde yansitan kelime
veya kelime grubu” olarak tanimlamaktadir (TDK, 2011, s. 21). Metnin 6ziinii
olusturan kavramlar diyebilecegimiz anahtar sozciiklerin saptanmasinin metnin
yiizeysel yapisinin kavranmasini saglamakla birlikte derin yapisiyla da ilgili 6nemli
ipuglar1 barindirdigini sdyleyebiliriz. Dilidiizgiin (2010) de benzer sekilde anahtar
sozciiklerin metnin temel igerigiyle ilgili bilgi vermekte ve metnin iskeletini
Olusturmakta olduguna vurgu yapar (S. 77). Anahtar sozciiklerin metnin
kavranmasinda Onemli olduguna bu sebeple anahtar sézciik se¢iminde mantikll
davranilmasi gerektigine dikkat ¢eken Akyol (2009) da anahtar kelimeleri segerken:
“Anahtar kelimelerin metindeki diger kavramlarla iliskisi, 6grencinin 6n bilgileri,
bagimsiz 6grenme diizeyine saglayacagi katki, farkli sekillerde 6gretim goz ontlinde

tutulmalidir” ('s. 27) yorumunu yapmaktadir.

Oykii tiiriinde metni kurgularken yazar kurgusuna uygun olarak devinim ve
izlenim yaratacak sdzciikleri seger. Izlenim: “Bir durum veya olaymn duyular yolu ile

insan {izerinde biraktig1 etki” devinim ise: “Hareket” olarak tanimlanmaktadir (TDK,
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2011, s. 145 ve s. 300). Yani yazar kurmacasinda bir olaym farkli yonlerinden
bahsediyorsa devinim; bir durumu bir kavrami betimliyorsa izlenim igeren sozciikleri
kullanir. Ozdemir (2013) 6fkelenme, sevinme, sasma, korkma, saldirma, iirperme ya
da irkilmenin biyiik o6lglide okuyucuda devinim imgesi yaratacagina; goérme
dokunma, tatma, isitme, duyularimizi kamgilayacak ifadelerin ise izlenim imgesi
yaratacagina dikkat ¢ekmektedir (S. 176-178). Elestirel okurun ise s6z konusu

ifadeleri ayirt ederek metindeki islevini sorgulamasi gerekmektedir.

Oykii tiiriinde noktalama isaretleri, ciimleler arasindaki baglantiyr saglayan
sozciikler, ctimle yapilariyla birlikte metnin anlatimindaki her ayrinti metnin
yiizeysel yapisiyla derin yapisi arasinda baglanti kurmamizi saglar. Elestirel okurun
metindeki her ayrintinin 6nemli bir islevi oldugunu diisiinmesi gerektigini A. Cehov’
un: “Oykiiniin basinda bir odanin duvarmnda asili bir tiifekten s6z edilmigse dykiiniin
sonunda o tiifek mutlaka patlayacaktir” (aktaran Ozkaya, 1999, s. 253-262) sdziinden
yola ¢ikarak agiklayabiliriz. Yazar kurmacasini bir diizen iginde olusturduguna gore,
her ayrintiyr belirli bir amaca gore kullanmaktadir, herhangi bir seyden
bahsedilmigse onun metnin devami ya da metnin derin yapisiyla iliskili olabilecegi
distintilmelidir. Elestirel okur bu bilingle metni okursa biitlinciil bir bigimde

degerlendirebilecek ve metinden 6nemli ¢ikarimlar elde edebilecektir.

Oykii tiiriindeki metinler olaylara dayanabilecegi gibi durum agirhkli da
olabilir. Elestirel okur dykiide secilen uzamlarin, karakterlerin, olay ya da durumlarin
nasil kurgulandig lizerinde durmalidir. Ozdemir’e gore dykiide anlatilanlarin zihinde
canlandirilmasina elestirel okur dikkat etmelidir. Bu sebeple yazarin okurun zihninde
bir imge olusturmak igin sectigi ayrintilar tizerinde durulmahidir (2013, s. 169).
Ozdemir’in de belirttigi gibi yazar dykiisiinde zaman, uzam, olay, durum, karakter
Ogelerini iletisini aktarabilmek i¢in kurgular. Elestirel okurdan beklenen s6z konusu
Ogeler arasinda Dbaglantilar kurmak, karsilagtirmalar yapmak ve sonuglar
cikartmaktir. Yani yazinsal metinlerde oldugu gibi 6ykii tiirlinde metinlerde de
okuma siireci olusum siirecine ters yonde isletilerek, metnin iletisine ulasmak

olanakli olacaktir.

Oykii tiiriinde metinlerde; insanla insanin arasinda, insanim kendi iginde ya da
dogayla insan arasinda olabilmekte olan c¢atismalarin elestirel okur tarafindan

belirlenmesi ve nedenlerinin sorgulanmasinin metnin alimlanmasina 6nemli katkilar
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oldugu soylenebilir. Akyol da metindeki g¢atismanin metnin alimlanmasindaki
onemine vurgu yaparak: “Okuyucu temel ¢atismayr veya problemi anlamak
zorundadir. Olaylarin gelisimini izlemeli ve sorunlarin ¢6ziim sekline dikkat

etmelidir (2009, s. 26) yorumunu getirmektedir.

Yazinsal bir tiir olan 6ykii, dokusu geregi ortiik iletilerinin ¢oklugu ve dolayl
anlatimiyla 6ne ¢ikmaktadir. Bu sebeple sdylenin arkasindaki sdylenmeyene ulagmak
onem kazanmaktadir. Elestirel okurun, yiizeysel metne sorular sorarak alinan
cevaplar1 gerekgelendirmesi ve ardindan gerekgeleri degerlendirerek sonuglara
ulagmasiyla derin yapidaki agik¢a sdylenmeyeni yani iletiyi yakalayabilecegini
sOyleyebiliriz. Elestirel okumanin bagli basina 6grenme etkinligi olarak goriildiigiine
dikkat ¢eken Aktas ve Giindiiz (2008) de benzer sekilde elestirel okumada dogru
soru sormanin, birbiriyle anlamli iligkiler {izerinde diislinmenin ve baglantilar
kurmanin metnin dogru sekilde alimlanmasini sagladigini belirtir (S. 33). Aktas ve
Glindiiz’lin agikladig1 gibi elestirel okurdan Oykiiyii olusturan unsurlar arasinda
baglantilar kurmasi ve bu baglantilar1 sorulara donistiirmesi beklenmektedir.
Ornegin, dykiiniin bashig1 ve gorselinin konusuyla olan iliskisini belirleyen elestirel
okur; konu, baslik gorsel baglantisini sorgulayabilir ya da metnin boliimlerini ve
boliimleri arasindaki iligkiyi belirleyerek bu boliimler arasindaki baglantiyr

sorgulayabilir.

Yazinsal metinler genellikle Oykiileyici ve betimleyici anlatim bigimiyle
olusturulur. Bunun yani sira aciklama, konusturma, benzetmelerde dikkat ¢eker
(Ozdemir, 2013, ss. 175- 177). Ozdemir’in de acikladig1 gibi dykii tiiriindeki metinler
kurgusal olduklarindan dolay1 belirli anlatim big¢imleri ve diislinceyi gelistirme
yollarin1 kullanabilmektedirler. Bu sebeple 6ykiide kullanilan anlatim bigimleri ve
diisiinceyi gelistirme yollar1 sozciik se¢imi ve kullaniminda biiyiik dl¢lide belirleyici
olacaktir. Yani yazar oykii tiirlinde bir metin kaleme almigsa betimleme, dykiileme
anlatim bi¢imini ve benzetme diislinceyi gelistirme yolunu kullanarak soézciikleri
gercek anlamlart diginda kullanabilir. Elestirel okur da yazarin metni olusturmasina
ters yonde; soOzciiklerin kullanildigr anlam baglamindan yola ¢ikarak benzetme
diisiinceyi gelistirme yoluna ardindan oykiileme, betimleme anlatim bicimlerine ve
metnin tiirline ulasabilir. Elestirel okur, metnin olusumuna ters yonde isletilen bu

siiregte sadece anlatim bicimi, diislinceyi gelistirme yollar1 ve metnin tiirlini
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belirlemekle kalmaz bunlarin metindeki islevini, derin yapisiyla olan iligkisini

sorgular.

Aragtirmamizin daha Onceki boliimlerinde siklikla degindigimiz; yazinsal
metinlerin anlaminin okuma siirecinde -okurun artalan bilgisi ve yorumlariyla
biitiinlestiginde- olusur. TDK’ya (2011) gore artalan bilgisi: Daha onceki
donemlerde elde edilen bilgi, deneyim olarak tanimlanmaktadir (s. 28). Okurun
gecmis yasantilar1 diyebilecegimiz artalan bilgisi yazinsal metnin elestirel okunmasi
stirecinde 6n planda tutulmaktadir. Clinkii okur metni yorumlarken ¢ikis noktasi

metin oldugu kadar kendisidir.

Adali (2010) da oykii tiiriindeki metinlerin elestirel okunmasinin birtakim
teknikler dogrultusunda olabilecegine deginir. Bu teknikleri Tablo 2-5’de

goriilmektedir.

Tablo 2-5: Adalr’ya Gore Oykii Tiiriindeki Metinlerin Elestirel Okunmasi

Okumaya Baslarken Okuma Sirasinda Okuduktan sonra
Okuma amacini belirleme Metni dil diizleminde anlayip | Tahminlerini  gozden  gegirip
anlamadigini kontrol etme nerede dogru ve nerede yanlis

tahminler yapildigini belirleme

Metnin  gorseli ve bashigma | Yazarin  anlattiklarim1  zihinde | Metni &zetleyip temel ileti ve olay
bakarak  metnin neden sz | canlandirma orgiisiinii ortaya koyma
edebilecegini belirleme

Okurun birikimiyle, tahmin | Okuduklarin1 kendi goézlem ve | Metni  degerlendirip  sonuglara
ettikleri ~ arasinda  baglantilar | deneyimleriyle iliskilendirme varma
kurulabilecegi lizerinde durma

Metne sorular sorup sonuglar | Anlattiklarini agikliga kavusturmak
¢ikartma igin goriislerini baskalariyla
tartisma

Zaman zaman sonra neler olacagini | Okuma amaci1  gerceklestirip
tahmin etme gergeklestirmedigini sorgulama

Adali (2010 Etkilesimli Elestirel Okuma Teknikleri kitabi s. 47 06zetlenerek
tablolagtirilmustir.
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2.8. TURKCE OGRETIMINDE DERS KiTAPLARI

Egitim ve Ogretim programlarinin amaglarina ulagmalarinda 6nemli isleve
sahip olan ders kitaplar1 ilgili oldugu dersin 6gretim programindan yola ¢ikarak
hazirlanmaktadir. Ders kitabinin oncelikli islevinin ise; Ogrencilerin, &gretim
programinda belirlenen kazanimlara ulagmalarin1 saglamak oldugunu sdyleyebiliriz.
Bu yoniiyle ders kitaplar;;  uluslarin egitim politikalarina gore yurttaglarina
sunduklar1 temel kaynak olarak da goriilebilir. Dolayisiyla ders kitaplarinin yapisi bir
iilkede yetistirilmek istenen insanlar hakkinda da onemli bilgiler vermektedir.
Ulkemizde Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1 tarafindan her dgretim yil1 icin yeniden
belirlenen ders kitaplar1 gerek giiniimiiz diinyasinin gereksinimlerine cevap vermesi
gerekse egitim ve Ogretimin lilkenin tiim egitim kurumlarinda esgiidiim iginde
yiirlitiilmesi gibi 6nemli bir¢ok gorevi iistlenmektedirler. Ders kitabinin egitimdeki
onemini Ogretmen, dgretim programi gibi farkli yoriingelerden degerlendiren Iseri

(2007, ss. 62-63) ders kitabinin temel amag ve islevlerini sdyle 6zetlemektedir.

1. Ders kitaplar1 6gretim programinin amaglarina ulasilabilmesi ig¢in

Ogretimin en temel araglarindan biridir ve bu anlamda 6nemli bir igleve sahiptir.

2. Egitim hizmetlerinin vazgecilmez araglar1 olarak insan kaynaklarinin
niteliginin gelistirilmesi acisindan ders kitaplari; 6gretmenler, fiziksel olanaklar ve

egitim programlar1 kadar 6nemli bir yere sahiptir.

3. Ders kitaplari, 6gretim programinin amaglarinin  gerceklesmesinde
ogrencilerin ve Ogretmenlerin temel basvuru kaynagi ve kilavuzu olma niteligi

tasimaktadir.

4. Ders kitaplar1 6gretimin gergeklesmesinde Ogretmenin giiclinii daha 1iyi

kullanmasin1 saglamaktadir.

5. Ders kitaplar1 6gretimin niteligini dogrudan etkileyen etmenlerin basinda

yer almaktadir.

6. Ders kitabi, bicim ve igerik acisindan bilgi yiikli grafiksel tasarim

urtinidir.
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7. Secilen metinlerin resimlenmesi ve egitsel agidan tasarimlanmasi da énem

kazanmaktadir.

Iseri’nin de bulguladig1 gibi &gretmenin ve Ogrencinin temel basvuru
kaynagi olan ders kitaplarinin niteliginin 6gretimin niteligini etkilemektedir. S6z
konusu Tiirkge ders kitaplari oldugunda ise Tiirkge dersinin yasam becerilerini
Onceleyen yapist da goz Oniinde bulundurulmalidir. Tiirk¢e ders kitabr okuma,
dinleme, yazma ve konusma gibi alanlarda etkinlikler gelistirirken edebiyatin giictinii
metinler aracilifiyla kullanmaktadir. Okur da benzer bir saptamayla: “Ttim dersler
icin 6nemli olmakla birlikte, ders kitaplar1 Tiirkge dersleri i¢in yadsinamaz bir 6neme
sahiptir. Tiirkce 6gretiminde ders kitaplari, dil becerilerinin 6grenilmesinde biiyiik
Oonem tasir. Ayrica ders kitaplariyla 6grenci yazin diinyasi ile de tanismis olur”
(2011, s. 115) Tiirkge ders kitaplarinin énemine vurgu yapmaktadir. Ote yandan
Tiirkge dersinin beceri alanlarindan biri olan okuma becerisi diisiiniildiiglinde;
ogrencilerin okumay1 aligkanlik haline getirmeleri, okumayla ilgili olumlu tutum
gelistirmeleri, yani okuma kiiltiirli edindirme siirecinde ders kitaplar1 6nemli gérevler

ustlenmektedir.

2006- 2007 Egitim Ogretim yilindan giiniimiize ¢alisma kitab1 ve ders kitab1
olarak iki parga halinde olusturulan Tiirk¢e kitaplarinda; ders kitaplarinda metinler,
calisma kitaplarinda etkinlikler, 6gretmen kilavuz kitaplarinda ise uygulayiciya
yonelik notlar ve caligma kitabindaki etkinlikleri tamamlayici yonergeler yer

almaktadir.
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BOLUM I1I: YONTEM

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Aragtirmanin  yontemi nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman

incelemesidir.

Dokiimanlar, nitel arastirmalarda etkili sekilde kullanilmasi gereken bilgi
kaynaklaridir. Dokiiman incelemesi ise arastirilmasi hedeflenen olgu ve olgular
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2011,

ss. 187-193).
3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmanin evrenini 2014-2015 Egitim o6gretim yilinda ortaokullarda
okutulmakta olan Tiirk¢e ders kitaplarindaki yazinsal metinleri okuma anlama
uygulama ¢aligmalar1 olusturmaktadir. Orneklemini ise 2005-2006 Egitim 6gretim
yilindan aragtirmanin basladigr tarthe kadar yapilandirmaci yaklasima gore
hazirlanan ders kitaplarinin son durumunu goérmek adina 2014-2015 Egitim &gretim
yilinda okutulan ve Milli Egitim Bilisim Sistemleri (MEBBIS) tarafindan paylasima
sunulan Milli Egitim Bakanligi Yaymevi ile Yildirnm Yaymevi 8. Sinif Tiirk¢e ders
kitaplarindaki  yazinsal metinlerin tiim o6zelliklerini tasidigir diisliniilen 6yki
tiriindeki metinlerin okuma anlama Ogrenme alanina yonelik uygulama

caligmalarindan olusmaktadir.

Incelenen kitaplarda &ykii tiiriinde 7 tane metin yer aldig1 goriilmiistiir. Bu
metinlerden “Ablam Meslek Segiyor” ve “Ihtiyar Cilingir” &ykii tiiriinde olmalarina
karsin dinleme metni olarak yer aldiklar1 i¢in inceleme disinda tutulmustur.
Incelenen metinlerin basliklar1 yer aldiklar1 temalar ve yer aldiklar: kitaplar Tablo 3-

1°de gosterildigi gibidir.
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Tablo 3-1: incelenen Yazinsal Metinler

Metnin Bashg: Metnin Yer Aldig: Metnin Iliskili Metnin Yer
Tema Oldugu Alt Tema Aldig: Kitap
1. | Kefil Toplum Hayati Dostluk Yildirim /8
2. | Ulkemin Renkli Haritas1 Zaman ve Mekan Ulkemiz Yildirim /8
3. | Igimdeki Ben Okuma Kiiltiirii Okuma  Zevki ve | Yildirim /8
Okuma Aligkanligi

4. | Dut Agacinin Korkusu Duygular Korku Yildirim /8
5. | Karanfiller ve Domates | Kisisel Gelisim Azim ve Karalilik Meb/ 8

Suyu

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada veri toplama araci olarak yazinsal metinlerden 6ykii tiiriiniin
okuma anlama uygulama ¢aligsmalarina yonelik, elestirel okuma olgiitler listesi ve

alt kategorileri kullanilmistir.

Oykiileyici metinleri elestirel okuma olgiitlerinin  ve alt kategorilerin
olusturulmasinda 6ncelikli olarak alanyazini taranmis ve yedi temel elestirel okuma
Olciitii belirlenmistir. Ardindan bu 6lgiitlerle biitiinliik olusturabilecek alt kategoriler
olusturulmustur. Olusturulan Olgiitler ve alt kategoriler alaninda uzman g
arastirmaci tarafindan incelenmis ve uzmanlarin elestirileri dogtultusunda yeniden
diizenlenmistir. Oykiileyici metinleri elestirel okuma olgiitleri ve alt kategorileri
Tablo 3-2°de gosterildigi gibidir. Olgiitlerin ve alt kategorilerin olusturulmasiina
basvurulan temel kaynaklar i¢in bkz. Iser(1979), Saym (1990), Ucan(2002), Sahinel
(2000), Sengiil ve Yalgin (2004), Unalan (2006), Yildiz (2006), Ozdemir(2007),
Aktas ve Giindiiz(2008), Aric1(2008), Asilioglu(2008), Giinay(2008), Sadioglu ve
Bilgin(2008), Adali(2010), Goktiirk(2010), Karadiiz(2010), Polat(2010),
Ulper(2010), Adal1i(2011), Cotuksdken(2011), Ozensoy(2011), Dilidiizgiin(2012),
Sever (2013), Ozdemir (2013), Ipsiroglu (2015).
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Tablo 3-2: Oykiileyici Metinleri Elestirel Okuma Olgiitleri ve Alt Kategorileri

1. Metindeki Dilin Kurgulanis Bicimi ve Metnin Yiizeysel (Somut Anlam Diizeyi) Yapisim
Kavrama

11 Metindeki sozciik ve sozciik gruplarinin anlam 6zelliklerini belirleme

1.2 Metindeki anahtar sozciikleri bulma

13 Metindeki devinim ya da izlenim yaratan sozciik ve sozciik gruplarini belirleme

14 Metindeki noktalama igaretlerinin metnin anlamina katkisini fark edebilme

15 Metnin baglamini gozeterek ciimleler arasindaki anlamsal gegisleri belirleme

1.6 Metnin konusunu belirleme

2. Metnin Olay Akisi, Olay Orgiisii, Uzam, Zaman ve Karakter Ogelerini Bulgulama

21 Olay akisini(olaylarin siralanisi) belirleme

2.2 Olay orgiisiinii (Olaylarin birbiriyle ilintilenme sekli) belirleme

2.3 Metindeki mantiksal tutarliligr fark etme

24 Metindeki nedensellik iligkilerini belirleme

25 Metnin kurgusunu ¢dziimleme

2.6 Metindeki olay durum ve kisilerle ilgili benzerlik ve farkliliklar1 belirleyerek bunlari birbiriyle
iliskilendirme

2.7 Zaman ve Uzam 6gelerinin ayirici ve belirleyici 6zelliklerini belirleme

3. Okurun Artalan Bilgisini (Ge¢mis Yasantilarim1) Kullanarak Metni Yeniden Yapilandirmasi

3.1 Metni okuma amaci belirleme

3.2 Metinde anlatilanlari zihinde canlandirma

3.3 Kahramanlarin diisiincelerinin ve davranislarinin nedenlerini sorgulayip olay ve durumlara kars:1 farkl
davranis ve tutum gelistirme

34 Metindeki ¢atigma (insanin insanla, insanin dogayla, insanin toplumla ya da insanin kendisiyle) ve bu
catigmay1 olusturan durum, olaylari fark etme

35 Metni kendi yasantisiyla iliskilendirme

3.6 Metinde anlatilanlardan yola ¢ikarak varsayimlarda bulunma ve bu varsayimlari sinama

3.7 Yazarm yazdiklarint yorumlayip kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak metni yeniden yapilandirabilme

3.8 Metni kendi ifadeleriyle dzetleyebilme
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4. Metni Sorgulama ve Metinle Ilgili Cikarimlarda Bulunma

4.1 Metnin gorsellerini yorumlama

4.2 Metnin baglig1 ve gorselinden yola ¢ikarak metnin konusu hakkinda tahminlerde bulunma
4.3 Yazarm yiizeysel metindeki dil yapisini hangi amaclarla tercih etmis olabilecegini sorgulama
4.4 Yiizeysel metnin isaret ettigi dilsel ve anlamsal yapilar1 birlestirme

45 Metnin konusuyla metnin baglig1 arasindaki iliskiyi belirleme

4.6 Metne yonelik sorular sorma, alinan cevaplari biitiinsel bir sekilde degerlendirme

4.7 Metnin tizerinde durdugu insanlik gergegini(tema) belirleme

5. Metnin Yapisim Kavrama ve Metindeki Belirlenmemislikleri (Bos Alanlar1) Bulma
5.1 Metnin bilesenlerini belirleme, semasin1 kavrama

5.2 Metnin diislinsel ve duyusgsal yapisini olugturan unsurlar1 saptama

5.3 Metni mantiksal boliimlere (serim, diigiim, ¢6ziim) ayirma

54 Metne sorular sorarak metindeki bos alanlar1 (belirlenmemislikleri) uygun sekilde doldurma
5.5 Metindeki ortiik iletileri bulgulama

6. Metindeki Anlatici, Anlatict Bakis Acisini ve Metnin Tiiriinii Belirleme

6.1 Metinde kullanilan anlatim big¢imlerini belirleme ve metnin anlamina katkisini belirleme

6.2 Metinde kullanilan diisiinceyi geligtirme yollarini belirleme ve metnin anlamina katkisini belirleme
6.3 Metindeki anlaticiy1 (Kim anlatiyor?) belirleme

6.4 Metindeki anlatict bakig agisini(Kim goriiyor?) belirleme

6.5 Metnin tiiriiyle ilgili 6zellikleri belirleme

6.6 Metnin diger metin tiirleriyle karsilastirarak ayrilan yonlerini belirleme

7. Metinle Tlgili Sonuclar Cikarma ve Degerlendirmeler Yapma

7.1 Olay ve durumlar1 degerlendirerek sonuglara varma (ileti)

7.2 Okuma amacinin gerceklesip ger¢eklesmedigini sorgulama

7.3 Metne yoneltilen sorularin cevaplariyla yeni sonuglara varma

7.4 Metin anlaticisinin tutumu ve anlattiklari arasindaki iligkiyi degerlendirme

7.5 Metinden yola ¢ikarak farkli bakis agilart gelistirme

7.6 Metni begenip begenmedigini gerekgelendirme

7.7 Metnin baglaminda olaylarin ve kahramanlarin inandiriciligint degerlendirme
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Tablo 3-2’de goriillen “Metindeki Dilin Kurgulanis Bigimi ve Metnin
Yiizeysel (Somut Anlam Diizeyi) Yapisim Kavrama” Olgiitii: Metnin ylizeysel
yapidaki anlatimin1 sozciik ve ve climle diizeyinde sorgulamay1 hedeflemektedir. Bu
Olciite gbre metnin ylizeysel yapisinin alimlanmasina katki saglayacagi diisiiniilen:
Metnin baglamindaki sozciik, sozclik gruplarinin ve ciimlelerin anlami; yazarin
kullandig1 temel kavramlar yani anahtar sozciikler; metnin anlatimini biitiinleyen
noktalama isaretleri; climlelerin birbiriyle iligkilendirilmesinin agiga cikartilmasi ve

metnin konusuna yonelik uygulama caligmalar ele alinacaktir.

“Metnin Olay, Olay Akisi, Olay Orgiisii, Uzam, Zaman ve Karakter
Ogelerini Bulgulama” &lgiitii: Yiizeysel yapida anlatilanlarin  dogru alimlanmasiyla
yoneliktir. Bu olgiite gore ylizeysel yapida anlatilanlarin dogru alimlanmasina katki
saglayacag1 disiinlilen: Mtindeki ana olayi, olaylarin siralanigini ve birbirleriyle
iligkilenme seklini  belirleme; metindeki olay, durum, karakter, zaman, uzam
ogeleriyle ilgili karsilagtirmalar yapilmasiyla ilgili uygulama c¢alismalar1 ele

alinacaktir.

“Okurun Artalan Bilgisini (Ge¢mis Yasantilarini) Kullanarak Metni Yeniden
Yapilandirmas1” 6lgiitli okurun artalan bilgisinin ise kosularak metnin yilizeysel
yapisinda anlatilanlarin okurun yasam gergekligiyle yorumlanmasiyla ilgili uygulama
calismalarin1 bulgulamay1 hedeflemektedir. Bu 6lgiitiin alt kategorilerinde: okurun
kendi okuma amacini belirlemesi, anlatilanlar1 zihninde canlandirmasi, metindeki
catismalar1 fark etmesi, metni 6zetlemesi, metinle ilgili ulastigr yorumlarla metni

yeniden yapilandirmasini ile ilgili uygulama ¢aligsmalar1 incelenecektir.

“Metni Sorgulama ve Metinle Ilgili Cikarimlarda Bulunma” &lgiitii metnin
yiizeysel yapisindaki kodlardan yola ¢ikarak derin yapidaki anlami sorusturma ile
ilgili uygulama calismalarin1 belirlemeyi hedeflemektedir. Olgiitiin yorumlama ve
c¢ikarim yapmanin baskin oldugu alt kategorilerinde yiizeysel yapt kodlarim
birlestirme, metne sorular sorarak cevaplarini yorumlamayla ilgili uygulama

calismalar1 incelenecektir.

“Metnin Yapisin1 Kavrama ve Metindeki Belirlenmemislikleri (Bos Alanlar1)

Bulma” 6l¢iitii metnin genel yapisinin biitiinciil bir sekilde degerlendirilmesi ve derin
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yapida yer alan kavramlarin sorgulanmasi ile ilgili uygulama ¢alismalarini
belirlemeye yoneliktir. Olgiitiin alt kategorilerinde metindeki bos alanlar1 belirleme,
metni mantiksal boliimlere ayirma, metnin Ortiik iletilerini belirlemeye yonelik

uygulama c¢aligsmalarini incelenecektir.

“Metindeki Anlatici, Anlatici Bakis Acisini ve Metnin Tiirlinii Belirleme”
ol¢iitii metnin tiirini ve metnin tirine ait hangi 6zellikleri tasidigi ile diger metin
tirlerinden ayrilan yonlerini belirleme ile ilgilidir. Ayrica metnin yazarinin anlatisini
olustururken kullandig1 anlatim bigimleri, diislinceyi gelistirme yollar1 ile anlatici,
anlatict bakis acisim1 belirleme ile ilgili uygulama c¢alismalarini bulgulamay1

hedeflemektedir.

“Metinle ilgili Sonuclar Cikarma ve Degerlendirmeler Yapma” &l¢iitii metnin
soyut anlam diizeyinde(derin yap1) yer alan duygu ve disiinceleri belirleme ve
sorgulamaya yonelik uygulama c¢alismalarim1 ele almaktadir. Olgiitiin  alt
kategorilerinde metnin iletisiyle birlikte; okurun, anlaticinin  tutumu ve
kahramanlarinin inandiricih@mi degerlendirmesiyle ilgili uygulama calismalarini

incelemeyi hedeflemektedir.

Olusturulan yedi temel elestirel okuma Olgiitiiniin 2006 Tiirk¢e Programi 8.
siif metni anlama ve ¢dziimleme okudugu metni degerlendirme kazanimlari ile
2015 Ttirk¢e Programi 8. smif anlama ve s6z varligin1 zenginlestirme
kazanimlarindan hangileriyle ilgili olduklar1 Tablo 3-3° de gosterilmistir. Diger
O0grenme alanlar1 kazanimlar1 da incelenmis ancak iliskili olmadiklar1 goriildiigii i¢in

yer verilmemistir.
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Tablo 3-3: Oykiileyici Metinleri Elestirel Okuma Olgiitleri’nin Kapsadig

Tiirkce Dersi Okuma Anlama Ogrenme Alam Kazamimlari

Elestirel Okuma Olgiitii | 2006 Tiirkce Program 8. Smif 2015 Tiirkge programi 8. Sinif Anlama ve S6z
Metni Anlama ve Coziimleme Varligin1 Zenginlestirme kazanimlari
Okudugu Metni Degerlendirme
kazanimlar1

1.Metindeki dilin | Metnin baglamindan hareketle | Bir metinde bilmedigi kelimeleri belirler ve bu

kurgulanis bicimi ve
metnin yiizeysel (somut
anlam diizeyi) yapisini
kavrama

kelime ve kelime gruplarinin
anlamlarini ¢ikarir.

Metindeki anahtar kelimeleri
belirler.
Metindeki  s6z  sanatlarinin

anlatima olan katkisini fark eder
Metnin konusunu belirler

Metni olusturan  unsurlar
arasindaki gecis ve baglantilar

fark eder.

Okuduklarindaki ~ 6znel  ve
nesnel yargilari ayirt eder.

kelimelerin anlamlarin1 6grenmek igin soru sorar.

Okudugu metindeki gergcek anlamli, mecaz anlaml
ve terim anlamli Sozciikleri belirler.

Okudugu metindeki sdzciik ve sdzciik gruplarinin
climle iginde kazandig1 anlamu fark eder.

Imge olarak kullamilan sozciiklerin veya deyimlerin
metinde kullanilan anlamlarini belirler.

Fiilerin climleye katti1 anlam o&zelliklerini fark
eder.

Zarflarm ciimleye kattigi anlami ve islevini fark
eder. Neden-sonug iliskileriyle agiklar.

Zamirlerin ctimledeki iglevlerini fark eder.

Edat, baglag ve tinlemlerin anlama olan katkisini
fark eder.

Okuduklarinin konusunu belirler.
Okuduklarindaki s6z sanatlarini bulur.

Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, nigin
ve kim sorularina cevap arar.

Okudugu metinde 6nemli noktalar1 fark eder.

Okuduklarindaki yonlendirici ifadelerin anlamda
yaptig1 degisikligi fark eder.

Oykiileyici metinlerde boliimler ve sahneler
ilerledikge olaylarin nasil gelistigini ve olaylarin
akisi iginde kahramanlarin
davranislarinin/tepkilerinin nasil degistigini belirler

2.Metnin olay akisi, | Olay, yer, zaman, sahis, varlik | Metinlerde anlatilanlari olus sirasina gore siralar
olay orgiisii ve uzam, | kadrosu ve bunlarla ilgili
zaman ogelerini | unsurlart belirler. Okudugu metindeki olaylar1 ve islemleri olus
bulgulama sirasina gore agiklar.
Metindeki sebep-sonug
iligkilerini fark eder. Hikaye edici metinlerde olay orgiisiinii ¢6ziimler
Metindeki amag-sonug
iliskilerini fark eder
3.0kurun  Art  Alan | Okuduklarin1 kendi hayatt ve | Okudugu metni ana hatlariyla yeniden anlatir.
Bilgisini (Gegmis
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Yasantilarini)
Kullanarak
Yeniden
Yapilandirmasi

Metni

giinliikk hayatla karsilagtirir.
Kendisini sahis ve varlik
kadrosunun  yerine  koyarak
olaylari, duygu, disiince ve
hayalleri yorumlar.

Okuduklarmi kendi
climleleriyle, kronolojik sira ve
mantik akigi i¢inde 6zetler

Metinde ortaya konulan
sorunlara farkli ¢6ziimler tiretir.

Okudugu metne farkli bagliklar
bulur.

Metindeki kahramanlarin olaylara/konuya bakis
acilarini belirler ve kendi bakis agisini ifade eder.

4.Metni sorgulama
Metinle ilgili
¢ikarimlarda bulunma

Metne iligkin sorulara cevap
verir

Metindeki
yorumlar

gorsel ogeleri

Metne iligkin sorular olusturur.

Metnin  baghgr ve igerigi
arasindaki iligkiyi ortaya koyar.

Metindeki ipuglarindan
hareketle metne yonelik
tahminlerde bulunur.

Metnin oncesi ve/veya
sonrasina ait kurgular yapar

Okudugunu anlamlandirmada

yararlanir

gorsellerden

Okudugu metnin ana hatlar1 hakkinda sorular sorar
ve sorular1 cevaplar.

Metinle  birlikte  sunulan
anlamlandirir ve iligkilendirir.

gorsel  Ogeleri

Okudugu metindeki kahramanlarm 6zelliklerini
belirler ve karsilagtirir.

Gergek ve kurguyu ayirt eder

5.Metnin yapisint | Metnin planimi kavrar.

kavrama ve metindeki | Okuduklarindaki ortili

belirlenmemislikleri anlamlari bulur. Paragrafin yapisini bilir.

(bos alanlar1)

bulgulama

6.Metindeki  Anlatici, | Anlatimin ~ kimin  agzindan | Hikayenin anlaticisini belirler.
Anlat1 Bakis Ac¢isini ve | yapildigini belirler.

Metnin Tirtna

Belirleme

Metinde yararlanilan diigiinceyi
gelistirme yollarinin islevini
aciklar.

Metnin tiiriiyle ilgili 6zellikleri
kavrar.

Metne
yapar.

iligkin  karsilagtirmalar

Okuduklarinda anlatim bigimlerini ve diigiinceyi
gelistirme yollarmi fark eder.

Yazarin metindeki bakis agisini belirler.
Okudugu metinlerdeki hikdye unsurlari belirler
Kurgu metinler ile anonim eserleri karsilagtirir.

Hikaye edici, bilgilendirici ve siir gibi metinleri
ayirt eder

Metinler arasi karsilagtirma yapar.

Metin tiirleri arasindaki fark: belirler

7 .Metinle ilgili sonuglar
¢ikarma,

Metni dil ve anlati yoniinden

Metnin ana fikrini belirler
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degerlendirmeler
yapma

degerlendirir.

Metni icerik yoniinden
degerlendirir

Metnin ana fikrini/ana
duygusunu belirler.

Metindeki yardimci

fikirleri/duygular1 belirler.

Okuduklarinda yardimer fikirleri belirler ve
yardimei fikirlerin ana fikri nasil destekledigini
aciklar

Metinde ciimlenin, bo6liimiin, sahnenin veya
dortligiin, metnin biitiinii ile nasil
iliskilendirildigini ve olay akismna nasil katki
sagladigini analiz eder

Metnin vermek istedigi mesaji veyadegerleri
belirleyerek bunlarin nasil aktarildigini agiklar

Metinlerdeki Ornekler ve ayrintilara gerektiginde
atiflar yaparak metni yorumlar.

Bagslik ve igerik uyumunu sorgular.

3.4. VERILERIN COZUMLENMESI

Verilerin ¢oziimlenmesnde betimsel analiz kullanilmigtir. Bu yaklasima gore

elde edilen veriler, daha dnceden belirlenen temaya gore 6zetlenir ve yorumlanir. Bu

tiir analizde amag elde edilen bulgulari diizenlenmis, yorunlanmis sekilde okuyucuya

sunmaktir. Elde edilen veriler bu amag gozetilerek dnce sistematik ve agik bir sekilde

betimlenir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler agiklanir neden-sonug iliskileri

incelenir ve birtakim sonuglara varilir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 224-226).
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BOLUM 1V: BULGULAR

Bulgular boliimiinde 8. Siif Tiirkge ders kitaplarindaki Oykii tiirtinde
metinlerin okuma anlama 6grenme alaniyla ilgili uygulama calismalari, 6grenci
calisma kitabinda yer alan okuma anlama etkinlikleri ve Ogretmen kilavuz
kitabindaki yonergeler, belirlenen yedi elestirel okuma Olgiitiine gore: “Metindeki
Dilin Kurgulanis Bigimi ve Metnin Yiizeysel (Somut Anlam Diizeyi) Yapisini
Kavrama”, “Metnin Olay Akis1, Olay Orgiisii, Uzam, Zaman ve Karakter Ogelerini
Bulgulama”, “Okurun  Art Alan Bilgisini (Gegmis Yasantilarini) Kullanarak Metni
Yeniden Yapilandirmasi”, “Metni Sorgulama ve Metinle Ilgili Cikarimlarda
Bulunma”, “Metnin Yapisim1 Kavrama ve Metindeki Belirlenmemislikleri (Bos
Alanlar1) Bulma”, “Metindeki Anlatici, Anlatict Bakis Agisin1 ve Metnin Tiirlini
Belirleme”, “Metinle Ilgili Sonuglar Cikartma ve Degerlendirmeler Yapma” basliklar

altinda incelenmistir.

Tiirkge Ogretim Programi 8. smif metni anlama, ¢dziimleme, okudugu metni
degerlendirme kazanimlarina ulagmak adma hazirlanan okuma anlama uygulama
calismalarinin (etkinlikler, yonergeler) yine bu kazanimlarla ortiisen elestirel okuma
Olctitlerini ve alt kategorilerini karsilama yeterlilikleri her 6l¢iit altinda bir tabloyla
gosterilmistir. Uygulama calismalarinin 6lgiitleri karsilama orani ve alt kategorilere
dagilimi ise grafiklerle ifade edilmistir. Ayrica alt kategorilerle ilgili etkinlik,

yonerge orneklerine yer verilmistir.

Okuma Anlama 0grenme alaniyla ilgili 6grenci calisma kitabinda yer alan
etkinliklerin ve 6gretmen kilavuz kitabindaki yonergelerin metinlere gére dagilimi

Tablo 4-1” de gosterildigi gibidir.
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Tablo 4-1: Etkinlik ve Yonergelerin Metinlere Gore Dagilim

Metnin Baslig Ogrenci  Calisma  Kitab1 | Ogretmen  Kilavuz  Kitab1

Etkinlikleri Sayisi Yonergeleri Sayist
Kefil 5 17
Ulkemin Renkli Haritas1 8 20
Icimdeki Ben 7 20
Dut Agacinin Korkusu 7 10
Karanfiller ve Domates Suyu 3 13
Toplam 30 80
Genel Toplam 110

4.1. METINDEKI DILIN KURGULANIS BiCiMi VE METNIN

YUZEYSEL (SOMUTANLAM DUZEYI) YAPISINI KAVRAMA OLCUTU

iLE iLGIiLi BULGULAR

Metindeki Dilin Kurgulanis Bigimi ve Metnin Yiizeysel (Somut Anlam

Diizeyi) Yapisim1 Kavrama Olciitii ve alt kategorilerine ait bulgular Tablo 4-2°de

goriildiigl gibidir.

Tablo 4-2: Metindeki Dilin Kurgulanis Bicimi ve Metnin Yiizeysel (Somut

Anlam Diizeyi) Yapisim Kavrama

@
£ Metinler
=)
j=]
Z - 5 8
ge ) =g | X E3 | =%
o - - - = —
S Alt Kategoriler = EZE |25 | 552 | €€ =
= 4 =R Em 055l Saa
M DT 2 <X | 8o
>
1.1 | Metindeki s6zciik ve sozcik gruplarmin X X X X X
anlam 6zelliklerini belirleme
1.2 | Metindeki anahtar s6zciikleri bulma X
1.3 | Metindeki devinim ya da izlenim yaratan X
sozclik ve sdzciik gruplarini belirleme
1.4 | Metindeki noktalama igaretlerinin metnin
anlamina katkisini fark edebilme
1.5 | Metnin baglamimi  gozeterek ciimleler X X
arasindaki anlamsal gegisleri belirleme
1.6 | Metnin konusunu belirleme X
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Okuma anlama 0grenme alaninda yer alan uygulama c¢alismalarinin % 9’luk
bolimi Grafik 4-1°de goriildiigi gibi Metindeki Dilin Kurgulanis Bigimi ve Metnin

Yiizeysel Yapisint Kavrama olciitiine yoneliktir.

B Metind
metnin
dizeyi)
calisme

M Digeru

= Toplarr

Grafik 4-1: Metindeki Dilin Kurgulams Bicimi ve Metnin Yiizeysel Yapisini
Kavrama Uygulama Calismalarimin Toplam Uygulama Calismalar: I¢indeki Oram

Metindeki Dilin Kurgulanis Bigimi ve Metnin Yiizeysel Yapisim1 Kavrama
Olciitiine yonelik uygulama caligmalarinin bu Olglitiin alt kategorilerine dagilimi

Grafikd- 2 de goriildiigii gibidir.

B Metindeki s6zciik ve sdzcilik
gruplarinin anlam ozelliklerini
belirleme

B Metindeki anahtar sézcukleri
bulma

m 1;,10%

H 50%
H 2;20%

m Metindeki devinim ya da
izlenim yaratan sozciik ve
sozclik gruplarini belirleme

B Metindeki noktalama

1109 isaretlerinin metnin anlamina
katkisini fark edebilme
" 0; 0% B Metnin baglamini gézeterek
climleler arasindaki anlamsal
m 1 10% gecisleri belirleme

Grafik 4-2: Metindeki Dilin Kurgulamis Bi¢imi ve Metnin Yiizeysel Yapisim Kavrama
Ile Ilgili Uygulama Calismalarinin Alt Kategorilere Dagilimi
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4.1.1. Metindeki Sozciik ve Sézciik Gruplarimn Anlam Ozelliklerini

Belirleme ile Tlgili Bulgular

Tablo 4-2’de ve Grafik 4-2’de goriildiigii gibi tiim metinlerde sozciik ve
sozclik gruplarinin anlamiyla ilgili ¢alismalara yer yerilmistir. Metindeki Dilin
Kurgulanigs Bi¢imi ve Metnin Yiizeysel (Somut Anlam Diizeyi) Yapisim1 Kavrama
Olciitiine yonelik uygulama calismalarinin  %50’lik  bolimiinii  olusturan bu
caligmalarin; sozcligiin metindeki anlamini tahmin etme, anlamimi sozliikten bulma

gercek, mecaz, terim anlamlar1 buldurma iizerinde yogunlastigi da goriilmektedir.

Uygulama calismalar1 ile ilgili etkinlik ornekleri sekillerde gosterildigi
gibidir.

2. Etkinlik | <
. Ke

‘ hanger H muhafiz H zalim H hain H kaynak Hduygulanmak“ kefil ‘

... Acimasiz ve haksiz davranan, zulmeden.

.. Bir olay, bir gérinim karsisinda birdenbire giglii duygulann etkisinde kalmak.
.. Birini veya bir seyi koruyan, kollayan, gézeten kimse, koruyucu.
... Zarar vermekien, Gzmekten veya kdtilok yapmaktan hoslanan (kimse).

.. Borcunu édemeyenin veya verdigi s6z0 yerine getirmeyenin batin
sorumlulugunu Gzerine alan kimse.

.. Ucu edri ve sivri, kamaya benzer, silah olarak kullanlan bir bigak tara.

.. Bir suyun ¢ikud yer, kaynarca, pinar, memba, goz.

Sekil 4-1: Kefil Metni Metindeki Sozciiklerin Anlamini Belirleme Etkinlik
Ornegi

1 Asadidaki kelimelerden ayn kavram alanina girenleri gruplayiniz. Gruplar-
5. Etkinlik | can birini olusturan kelimeleri, anlam farkhliklarini dikkate alarak birer ctimlede
£ kullaniniz.

kemence, koy, gemi, flit, kdrfez, sandal, yelkenli, ney

Sekil 4-2:Ulkemin Renkli Haritas1 Metninde Sézciiklerin Anlam Ozelligini
Belirleme ve Sozciikleri Ciimlede Kullanma Etkinligi
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e KA

2. Etkinlik el bashkll metinde gegen kelimelarle Igif asadidakl calismalarn yapiniz

= “Kamgilamak, kalp” kelimeleri metinde gergek anlamda mi, yoksa mecaz anlamda mi kullamil-
mistir? Bu kelimeleri once gergek sonra mecaz anlamlaryla birer comlede kullammz.

kamcilamak Metimde Kullamibd G B a e et e e
L= et = =T OSSP P SO
BAEICET BFHIATTIC e ettt e e et s e e e amae

kalp Metinde KullamibadnGn STz o e e e e e e e e s
L= et =T =T SO PR PP
LT =Tt = T = T R

= “lstek, kiyr” kelimelerini birer comlede kullamniz ve yerlerine ayni anlama gelecek baska keli-
meler bulunuz .

= “Duymak, istemek” kelimelerinin yakin anlamblanm yazinz. Yazdiginz bu kelimeleri birer
camlaede kullanimz.

= “Wakmn, dost” kelimelerinin karsit anlamiilanm bulunuz. Buldugunuz kelimeleri birer comlede
kullamniz.

Sekil 4-3: Kefil Metninde Sozciiklerin Anlam Ozelligini Belirleme ve Sozciikleri
Ciimlede Kullanma Etkinligi

Benzer etkinlikler “Igimdeki Ben” ve “Dut Agacim Korkusu “ metinlerinde

de tekrarlanmaktadir.

' 2. Etkinlik | Asagida verilen birinci gruptaki kelimeleri es anlamiilaryla, ikinci gruptaki
¥ iy i kelimeleri ise karsit anlamiilanyla eglestiriniz.

1. grup 2. grup

talebe saygl asagi yoksul, fakir
itibarli oyka yanlig sonug
hikaye dinlence ilk yukari
hari¢ calisma aclk uzun
tatil saygin Zzengin dogru
faaliyet ogrenci kisa son

dis, disan kapali

Sekil 4-4: icimdeki Ben Metni Sozciiklerin Anlam Ozelligini Belirleme Etkinligi
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DUT AGACIMNIN KORKUSU
Agsagpda veman comialerdaki alh gizili kalimelarin amam dz alliklemrni (gargak,
1. Etkinlik | mecaz, tovim) balinoyiniz ve altlanina yazinz.
Bizim dut agacimmn meyve vermesini tylesine gok istivorum kil
e dErim

Tabanswm wekiymis. hamencecik korkiu.
azx

Yine asum krizi twtrmusg zavallnin.

L terim

Karanhkia ivice secemiyordum ama agir yaralar alms oclmalnydi.
..gergek

Peancaredan bakan iki kigi merakla gecayi dinliyorarnd.
. gergek

Aniden bakci dodoklar karanhd) boldo, icim arpardic

P ]

Sekil 4-5: Dut Agacimin Korkusu Metni Sézciiklerin Anlam Ozelligini Belirleme
Etkinligi

Karanfiller ve Domates Suyu metninde ise Ogretmen kilavuz kitabinda

ogrencilerden metni okurken anlamini bilmedikleri kelimeleri metnin baglamindan

hareketle tahmin etmeleri ardindan sozlikkten anlamini kontrol etmeleri ve bu

sozciikleri ciimle iginde kullanmalar1 yonergesi yer almaktadir (MEB, 2014, s. 156).

Soézcliik ve sozcik gruplarmin anlam ozelliklerini belirlemeye yonelik
Ulkemin Renkli Haritas1 Metninde benzetme sz sanatinin oldugu drneklere yer ver

almaktadir.

6 Edkdalik | o007

Gemilar, sandallar fiimdik kabugu gibi sswvruluyordo andaninde.

Tal gibi mavisini ak kopoklers banzayan marmlann altina sermigti.

kzmir. Antatya knyilan en koyu maviyi damtal gibi iglamisti.

MNadansa hap dikenli tele banzardi simrar.

Vam Golrnon suyw, inoa uzun boynu, yuwvariak kamiyla hacry atimaz oyuncaklanna bonziyordu.
Kamim iyvice doyurduktan sonma ostine buz gibi bir soguk dag suyu gl

Beanzeyen Kendine Banzetilemn Benzetme Yond
gemidn, scndadion Pervaled Bordarijes aarernar e
ran i +l
Far kb akhik
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Sekil 4-6: Ulkemin Renkli Haritas1 Metni sozciiklerin Anlam Ozelliklerini
Belirleme Etkinligi
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4.1.2. Metindeki Anahtar Sozciikleri Bulma

Tablo 4-3’de ve Grafik 4-2’de goriildiigii gibi sadece “Karanfiller ve Domates
Suyu” metninde metindeki anahtar sozciikleri bulma alt kategorisine yonelik
uygulama caligmasina yer verilmistir. Bu da Metindeki Dilin Kurgulanis Bigimi ve
Metnin Yiizeysel (Somut Anlam Diizeyi) Yapisim1 Kavrama Olgiitline yonelik

uygulama calismalarmin %10’luk boliimiinii olusturmaktadir.

“Karanfiller ve Domates Suyu” metnindeki anahtar sdzciiklerin bulunmasi ile
ilgili 6grenci ¢aligma kitabinda yer alan etkinlik Sekil 4-7°de goriildiigli gibi anahtar
kelimeleri isaretleyin seklindedir. Bu etkinlikle ilgili 6gretmen kilavuz kitabinda ise
“Ogrencilerinizden anahtar kelimeleri bulmaya y&nelik etkinligi yapmalarimi

isteyiniz” (MEB, 2014, s. 157) yonergesi yer almaktadir.

KARANFILLER VE DOMATES SUYU

m Eﬂtin“k:A;:ledoki kutucuklarnn hangisinde okudugunuz metnin anahtar kelimeleri yazi-
Idir? isaretleyiniz.

domates kararlilik fundalik bahce

sabir Galiskanlk karanfil orman
fundalik saygl tarla kilise

orman sabir domates karanfil

Sekil 4-7: Karanfiller ve Domates Suyu Metni Anahtar Sozciikleri Bulma
Etkinligi

4.1.3. Metindeki Devinim ya da izlenim Yaratan Sozciik ve Sozciik

Gruplarim Belirleme

Tablo 4-3’de ve Grafik 4-2°de goriildiigii gibi sadece “Ulkemin Renkli
Haritas1” metninde Metindeki Devinim ya da Izlenim Yaratan Sézciik ve Sozciik
Gruplarini Belirleme alt kategorisiyle ilgili uygulama ¢alismasina yer verilmistir. Bu
da Metindeki Dilin Kurgulanig Bigimi ve Metnin Yiizeysel (Somut Anlam Diizeyi)
Yapisint Kavrama Olgiitiine yonelik uygulama calismalarinin %10’luk bolimiinii

olusturmaktadir.
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Sekil 4-8: Ulkemin Renkli Haritas1 Metni Devinim izlenim Yaratan Sozciikleri
Belirleme Etkinligi

4.1.4. Metindeki Noktalama Isaretlerinin Metnin Anlamma Katkisim Fark
Edebilme

Tablo 4-3°de ve Grafik 4-2’de goriildiigii gibi incelenen metinlerde Metindeki
Noktalama Isaretlerinin Metnin Anlamma Katkisini Fark Edebilme alt kategorisiyle

ilgili uygulama ¢aligmasina yer verilmemistir.

4.1.5. Metnin Baglamim1 Gozeterek Ciimleler Arasindaki Anlamsal Gecisleri

Belirleme

Tablo 4-3’de ve Grafik 4-2’de goriildiigii gibi “Ulkemin Renkli Haritas1” ve
“Igimdeki Ben” metinlerinde Metnin Baglamii Gozeterek Ciimleler Arasindaki
Anlamsal Gegigleri Belirleme alt kategorisiyle ilgili uygulama c¢aligmalarina yer
verilmistir. Bu da Metindeki Dilin Kurgulanis Bi¢cimi ve Metnin Yiizeysel (Somut
Anlam Diizeyi) Yapisin1t Kavrama oOlgiitline yonelik uygulama g¢aligmalarinin %

20’lik boliimiinii olusturmaktadir.

“Ulkemin Renkli Haritas1” metninde Metnin Baglamm Gozeterek Ciimleler
Arasindaki Anlamsal Gegisleri Belirleme alt kategorisiyle ilgili uygulama ¢aligmalari
incelendiginde Ogretmen kilavuz kitabinda metinde gecen asagidaki ciimleler

tahtaya yazilarak metinde gectigi yerler buldurulmasi istenmektedir. “ancak, ama,
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yoksa” kelimelerinin climleler ve paragraflar arasinda kurdugu anlam iliskisinin

ogrencilere sorulmasi yonergesi yer almaktadir.

“Gemiler, sandallar findik kabugu gibi savruluyordu onlerinde. Ancak uzun
boylu, genis govdeli o Karadeniz daglari kars1 durabiliyordu. Cok uzaklarda olmayan
kiyilariyla, adalariyla giiliiyordu stirekli. Ama girintisi, ¢ikintisi ¢ok olan bir denizdi.
Muziplik olsun diye mi yoksa i¢inden dyle geldigi i¢in mi yesil bir pastelle de onu

¢izdi” (Yildirim, 2014, s. 75).

Aciklamalardan sonra olay ve diisiincenin yoniine degistiren kelime gruplariyla

ilgili asagidaki etkinlige yer verilmistir.

H H { ] I. I [} el 1L ~ i [ Hi [ = [l [} 1
9, Etkinlik | Asagjidaki baglaclan kurduklari anlam ilgilerine gore birer cimlede kullaniniz.

fakat

oysa

ne varki

ancak

ote yandan

bir de ne gdreyim

Sekil 4-9: Ulkemin Renkli Haritas1 Metni Metnin Baglamim Gozeterek
Ciimleler Aras1 Baglamsal Gegisleri Belirleme Etkinligi

4.1.6. Metnin Konusunu Belirleme

Tablo 4-3’de ve Grafik 4-2’de goriildiigi gibi sadece “Kefil” metninde Metnin
Konusunu Belirleme alt kategorisiyle ilgili uygulama ¢alismasina yer verilmistir. Bu
da Metindeki Dilin Kurgulanig Bi¢imi ve Metnin Yiizeysel (Somut Anlam Diizeyi)
Yapisint Kavrama o6l¢iitiine yonelik uygulama g¢alismalarmin % 10’luk bolimiinii

olusturmaktadir.
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4.2. METNIN OLAY, OLAY AKISI, OLAY ORGUSU, UZAM, ZAMAN
VE KARAKTER OGELERINi BELIRLEME OLCUTU iLE iLGILi
BULGULAR

Bu &lgiitle ilgili bulgular Metnin Olay, Olay Akisi, Olay Orgiisii, Uzam,
Zaman ve Karakter Ogelerini Bulgulama &lgiitiinde: Metindeki olay akisini, olay
Orgiistinli, mantiksal tutarligi, nedensellik iliskisini ve kurguyu belirleme; durum,
olay, uzam, zaman ve Kkisiler gibi 0geleri karsilastirmaya yonelik uygulama

caligmalar1 incelenmistir. Tablo 4-3’de gosterildigi gibidir.

Tablo 4-3: Metnin Olay, Olay Akisi, Olay Orgiisii, Uzam, Zaman ve Karakter

Ogelerini Belirleme

z Metinler
<
g
> Alt Kategoriler
= .
& = - i) == o X
Q — Bl -4 = O = ©
= | EX & 2 c gsE2|EE
< 255 |ES |35335|E83
X S
2.1 | Metindeki ana olay ya da durumu belirleme X X
2.2 | Olay akisini(olaylarin siralanisi) belirleme X
2.3 | Olay  orgilisinii  (Olaylarin  birbiriyle
ilintilenme sekli) belirleme
2.4 | Metindeki mantiksal tutarlilig fark etme
2.5 | Metindeki nedensellik iligkilerini belirleme X X
2.6 | Metnin kurgusunu ¢dzlimleme
2.7 | Metindeki olay, durum, kisilerle ilgili X X
benzerlik ve farkliliklar1 belirleyerek bunlari
birbiriyle iliskilendirme
2.8 | Zaman ve Uzam 0gelerinin ayirict  ve
belirleyici 6zelliklerini belirleme

Grafik 4-3’de goruldigii gibi okuma anlama 6grenme alaninda yer alan
uygulama c¢alismalarmin %6’lik béliimii: Metnin Olay, Olay Akisi, Olay Orgiisii,

Uzam, Zaman ve Karakter Ogelerini Bulgulama 6lgiitiinii karsilamaktadir.
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7; 6%

B Metnin Olay, Olay Akisi, Olay
Orgiisti, Uzam, Zaman ve
Karakter Ogelerini Belirleme

B Diger Uygulama Galismalari

103; 94%

) Grafik 4-3: Metnin Olay, Olay Akisi, Olay Orgiisii, Uzam, Zaman ve Karakter
Ogelerini Belirleme Uygulama Calismalarinin Toplam Uygulama Cahsmalari I¢cindeki
Oram

Metnin Olay, Olay Akis1, Olay Orgiisii, Uzam, Zaman ve Karakter Ogelerini
Bulgulama ol¢iitiinii yonelik uygulama c¢aligmalarinin bu 6lgiitiin alt kategorilerine
dagilimi Grafik 4-4’de gorildiigi gibidir.

m Metindeki ana olay ya da
durumu belirleme

m Olay akisini(olaylarin siralanisi)
0; 0% 2; 28.5% belirleme

2; 28.5%

m Olay orgusunu (Olaylarin
birbiriyle ilintilenme sekli)
belirleme

)

M Metindeki mantiksal tutarhihg
fark etme

1; 14.5%
= Metindeki nedensellik iliskilerini

0; 0% belirleme

0; 0%
B Metnin kurgusunu ¢ézimleme
2; 28.5%
™ Metindeki olay, durum, kisilerle
ilgili benzerlik ve farkliliklari

belirleyerek bunlari birbiriyle
iliskilendirme

Grafik 4-4: Metnin Olay, Olay Akisi, Olay Orgiisii, Uzam, Zaman ve Karakter
Ogelerini Belirleme Uygulama Calismalarinin Alt Kategorilere Dagilim
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4.2.1. Metindeki Ana Olay ya da Durumu Belirleme

Tablo 4-3’de ve Grafik 4-4’de goriildiigii gibi: “Kefil” ve “Ulkemin Renkli
Haritas1” metinlerinde Metindeki Ana Olay ya da Durumu Belirleme alt kategorisiyle
ilgili uygulama ¢alismalarina yer verilmistir. Bu da Metnin Olay, Olay Akisi, Olay
Orgiisii, Uzam, Zaman ve Karakter Ogelerini Belirleme &lgiitiine yonelik uygulama

calismalarinin % 28. 5’lik boliimiinii olusturmaktadir.

“Kefil” ve “Ulkemin Renkli Haritas1” metinlerinde Ana Olay ya da Durumu
Belirleme alt kategorisiyle ilgili etkinlik olusturulmamis sadece 6gretmen kilavuz
kitabinda “Kefil” metnin de “Herkesi ve kirali duygulandiran olay nedir? ”
(Yildirim, 2014, s. 18 ) “Ulkemin Renkli Haritas1” metninde de benzer sekilde “Olay

nedir? ” (Yildirim, 2014, s. 74) sorular1 sorulmustur.
4.2.2. Olay Akisim ( Olaylarin Siralanisimi) Belirleme

Tablo 4-3’de ve Grafik 4-4’de goriildiigii gibi sadece “Dut Agacinin
Korkusu” metninde Metindeki Olay Akisini(Olaylarin Siralanisini) Belirleme alt
kategorisiyle ilgili uygulama ¢alismalarina yer verilmistir. Bu da Metnin Olay, Olay
Akigt, Olay Orgiisii, Uzam, Zaman ve Karakter Ogelerini Belirleme 6lgiitiine yonelik

uygulama calismalarinin % 14. 5’lik bolimiinii olusturmaktadir.

“Dut Agacinin Korkusu” metninde olay akisin1 belirlemek igin Sekil 4-

10°da etkinlige yer verilmistir.

Asagrdaki ctimileleri, hikdyedeki olus sirasina gdére siralayiniz ve metni kendi
clmlelerinizle ézetleyiniz

6. Etkinlik |

(_ _‘) Bahar geldigi halde evimizin bahgesinde meyve vermeyen bir dut agaci vard.
[7) Agacin nasil korkutulacagini babamdan &égrendim.

( ) Garip sesler ¢gikararak agacin etrafinda dolastim, torbamdaki kesici aletleri agacin gévde-
sine firlattim.

( ) Beni géren kadin “Hirsiz var!” diye bagirdi.

( ) Babam, son on yildir bu agacin meyve vermedigini, meyve vermesi i¢in Korkutulmasi ge-
rektigini soyledi.

[7) Gece bekgileri gelip agacin dalindaki kesici aletleri torbaya koydular.

( )Gece olunca kimseye haber vermede dolaptan balta, bigak, ¢geki¢ ve gakiyi aldim; Gzerime
carsaf giydim, dut agacinin karsisina geldim.

( _‘) Cok korktum, yatagimda uyuyor gibi yaptim.
(, ) Agacin agladigini duyar gibi oldum, agaci korkutmustum.
(‘, ) Babam bahgede tamirat yaptigini, aletleri iceri almayi unuttugunu soyledi.

[ ) Adagla konusurken agilan kargi pencereden iki kigi bakti, bunun Gzerine korkup aletleri, gar-
safl birakarak igeri kagtim

( ) Annemle babam odamin kapisina gelmisler, agaci korkutmaya calistigimi anlamisglardi.

(7_:) Birkag kisinin sokaga firladigini, agacin altindaki kesici aletleri incelediklerini eodamin pen-
ceresinden goérdam.

[' ) Bekgiler kapiy! galip alet torbasini babama gosterdiler.

Sekil4-10: Dut Agacimin Korkusu Metni Olay Akisin1 Belirleme Etkinligi
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4.2.3. Olay Orgiisiinii (Olaylarin Birbiriyle Ilintilenme Sekli) Belirleme

Tablo 4-3’de ve Grafik 4-4’de goriildiigii gibi, Metindeki Olay Orgiisiinii
(Olaylarin Birbiriyle ilintilenme Sekli) Belirleme alt kategorisiyle ilgili herhangi bir

uygulama ¢alismasina yer verilmemistir.

4.2.4. Metindeki Mantiksal Tutarhihg Fark Etme

Tablo 4-3’de ve Grafik.4-4’de goriildiigii gibi, Metindeki Mantiksal
Tutarliligr Fark Etme alt kategorisiyle ilgili herhangi bir uygulama ¢aligmasina yer

verilmemistir.

4.2.5. Metindeki Nedensellik iliskilerini Belirleme

Tablo 4-3°de ve Grafik 4-4’de goriildiigii gibi  “Dut Agacinin Korkusu” ve
“I¢gimdeki Ben” metinlerinde Metindeki Nedensellik Iliskilerini Belirleme alt
kategorisiyle ilgili uygulama ¢alismalarina yer verilmistir. Bu da Metnin Olay, Olay
Akist, Olay Orgiisii, Uzam, Zaman ve Karakter Ogelerini Belirleme 6l¢iitiine yonelik

uygulama calismalarinin % 28. 5’lik boliimiinii olusturmaktadir.

Sekil 4-11°de “I¢cimdeki Ben” metninin Metindeki Nedensellik iliskilerini
Belirleme alt kategorisiyle ilgili uygulama ¢alisma yer almaktadir.

4 Eﬂ(. ||( i Asagidaki ctmleleri, okudugunuz metinden hareketle sebep-sonu¢ ya da
A e amac-sonug bildiren ifadelerle tamamlayiniz.

Bent Gardips AQLUIQL QUL ......evevesrrrerressssinssse st
..................................................................... icin dendimi Kazaphanecilid Kubibi

Sekil 4-11: Icimdeki Ben Metnindeki Nedensellik iliskisini Belirleme ile ilgili
Etkinlik

116



5, Etkinlik { Asadida verilen climlelerdeki sebep-sonug ve amag-sonug iliskilerini belitleyi-
¥ ! niz ve yay ayraclann igine yaziniz.

Kimi korkusundan ertesi sene cicek acar, meyve verirdi. (i.....ccooeeeieiiiscieeicincnn, )
Aldigi yaranin etkisiyle can cekisiyor olmaliydi. (.....cccooeiiiiciiniciice )

Carsaf genellikle st kata tirmanmak icin kullanilir, (... )

Sekil 4-12: Dut Agacinin Korkusu Metninin Nedensellik iliskisini Belirleme ile
Ilgili Etkinlik

4.2.6. Metnin Kurgusunu Coziimleme

Tablo 4-3’de ve grafik 4-4’de goriildiigi gibi, Metnin Kurgusunu Coziimleme

alt kategorisiyle ilgili herhangi bir uygulama ¢alismasina yer verilmemistir.

4.2.7. Metindeki Olay, Durum, Kisilerle Ilgili Benzerlik ve Farkhihklari

Belirleyerek Bunlar1 Birbiriyle iliskilendirme

Tablo 4-3°de ve Grafik 4-4’de goriildiigii gibi “Ulkemin Renkli Haritas1” ve
“I¢imdeki Ben” metinlerinde Metindeki Olay, Durum, Kisilerle Ilgili Benzerlik ve
Farkliliklar1 Belirleyerek Bunlar1 Birbiriyle Iliskilendirme alt kategorisiyle ilgili
uygulama calismalarina yer verilmistir. Bu da Metnin Olay, Olay Akisi, Olay
Orgiisii, Uzam, Zaman ve Karakter Ogelerini Belirleme 6lgiitiine yonelik uygulama

caligmalarinin % 28. 5’1ik boliimiinii olusturmaktadir.

“Ulkem ve Ben” Metninin Metindeki Olay, Durum, Kisilerle Ilgili Benzerlik
ve Farkliliklar1 Belirleyerek Bunlari Birbiriyle iliskilendirme alt kategorisi ile ilgili
etkinligi Sekil 4-13’de gdsterilmistir.

8. Etkinlik |

Sekil 4-13: Ulkemin Renkli Haritas1 Metninin Metindeki Olay, Durum, Kisilerle lgili
Benzerlik ve Farkliliklar: Belirleyerek Bunlar: Birbiriyle Iliskilendirme Etkinligi
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“I¢gimdeki Ben” metninin Metindeki Olay, Durum, Kisilerle ilgili Benzerlik ve
Farkliliklar1 Belirleyerek Bunlar1 Birbiriyle Iliskilendirme alt kategorisi ile ilgili
etkinlik 6rnegi Sekil 4-14’de gosterilmistir.

deki olay, yer. zaman ve kisilerle ilgili asagida verilen bil-
aretleyiniz.

. 3. Etkinlik |

I:l Sevgi'nin kitap okumasi, annesini sevindirmistir.

I:I Ogretmen, Sevgi'nin Katiphanecilik Kulibl baskani olmasini saglamistir.

I:I Olayin bas kisisi Kadirdir.

I:I Sevgi Kataphanecilik Kulibt baskani secilmis ve bu gérevi basariyla yerine getirmistir.
I:I Sevgi ve Kadir iyi arkadastirlar.

I:l Olayin bas kisisi Sevgi'dir.

I:I Sevgi, 0gretmeni sayesinde okuma zevkini almistir.

Sekil 4-14: I¢imdeki ve Ben Metninin Metindeki Olay, Durum, Kisilerle ilgili
Benzerlik ve Farkliliklar1 Belirleyerek Bunlar1 Birbiriyle Iliskilendirme Etkinligi

4.2.8. Zaman ve Uzam Ogelerinin Ayiric1 ve Belirleyici Ozelliklerini

Belirleme

Tablo 4-3°de ve Grafik.4-4’de goriildiigii gibi, Zaman ve Uzam Ogelerinin
Ayiric1 ve Belirleyici Ozelliklerini Belirleme alt kategorisiyle ilgili herhangi bir

uygulama calismasina yer verilmemistir.

4.3. OKURUN ARTALAN BILGISINI (GECMIS YASANTILARINI)
KULLANARAK METNI YENIDEN YAPILANDIRMASI OLCUTU
BULGULARI

Okuma Anlama Ogrenme alaniyla ilgili uygulama calismalarmm Okurun
Artalan Bilgisini (Gegmis Yasantilarini) Kullanarak Metni Yeniden Yapilandirmasi
Olciitii ve alt kategorileri; Metni okuma amact belirleme, Metinde anlatilanlar
zihinde canlandirma, Kahramanlarin diisiincelerinin ve davranislarinin nedenlerini
sorgulayip olay ve durumlara kars1 farkli davranis ve tutum gelistirme, Metindeki
catisma (insanin insanla, insanin dogayla, insanin toplumla ya da insanin kendisiyle)
ve bu g¢atismay1 olusturan durum ve olaylar1 fark etme, Metni kendi yasantisiyla
iliskilendirme, Metinde anlatilanlardan yola ¢ikarak varsayimlarda bulunma ve bu
varsayimlari sinama, Yazarin yazdiklarimi yorumlayip kendi deneyimlerinden yola
¢ikarak metni yeniden yapilandirabilme, Metni kendi ifadeleriyle 6zetleyebilme alt

kategorilerine dagilimi1 Tablo 4-4’de goriildigi gibidir.
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Tablo 4-4: Okurun Artalan Bilgisini (Ge¢mis Yasantilarin1) Kullanarak Metni Yeniden

Yapilandirmasi
=
s
g Metinler
=]
~ .
g Alt Kategoriler e _ - | = es | = o
o0 = | EX 8 S | o228 | B0l
g 5|85 |2 8| 32€|E2E3
=) S
< S5eZ|E 221 €°8°7
3.1 | Metni okuma amaci belirleme
3.2 | Metinde anlatilanlari zihinde canlandirma
3.3 | Kahramanlarin diistincelerinin ve | X X X X X
davranislarinin nedenlerini sorgulayip olay ve
durumlara karsi farkli davranis ve tutum
gelistirme
3.4 | Metindeki ¢atisma (insanin insanla, insanin X
dogayla, insanin toplumla ya da insanin
kendisiyle) ve bu ¢atigmayi olusturan durum
ve olaylar fark etme
3.5 | Metni kendi yasantisiyla iliskilendirme X X
3.6 | Metinde  anlatilanlardan ~ yola  ¢ikarak X X
varsayimlarda bulunma ve bu varsayimlari
sinama
3.7 | Yazarin yazdiklarimi1  yorumlaylp  kendi
deneyimlerinden yola ¢ikarak metni yeniden
yapilandirabilme X
3.8 | Metni kendi ifadeleriyle 6zetleyebilme X X
13;12%

B Okurun Artalan Bilgisini
(Gegmis Yasantilarini)
Kullanarak Metni Yeniden
Yapilandirmasi uygulama
calismlar

M Diger uygulama galismalari

97; 88%

Grafik4-5: Okurun Artalan Bilgisini (Ge¢mis Yasantilarim1) Kullanarak Metni
Yeniden Yapilandirmasi Uygulama Calismalarimin Toplam Uygulama Calismalar:
Icindeki Oram
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B Metni okuma amaci belirleme
2:15%  0;0%

\/_0; 0%

B Metinde anlatilanlari zihinde
canlandirma

B Kahramanlarin distincelerinin ve
davraniglarinin nedenlerini sorgulayip
olay ve durumlara karsi farkli davranis

ve tutum gelistirme
B Metindeki gatisma (insanin insanla,

insanin dogayla, insanin toplumla ya
2:15% 1;8% da insanin kendisiyle) ve bu ¢atismay
olusturan durum ve olaylari fark etme

Grafik 4-6: Okurun Artalan Bilgisini (Ge¢mis Yasantilarin1) Kullanarak Metni
Yeniden Yapilandirmasi Uygulama Calismalarimin Alt Kategorilere Dagilim

Okurun Artalan Bilgisini (Ge¢mis Yasantilarini) Kullanarak Metni Yeniden
Yapilandirmasi 6l¢iitiine yonelik uygulama c¢aligmalarinin bu ol¢iitlin alt

kategorilerine dagilimi Grafik: 4-6’da gortildiigi gibidir.
4.3.1. Metni Okuma Amaci Belirleme

Tablo 4-4 ve Grafik 4-6’de goriildiigii gibi Metni Okuma Amacini Belirleme

alt kategorisine dair herhangi bir uygulama ¢aligmasina yer verilmemistir.
4.3.2. Metinde Anlatilanlar1 Zihinde Canlandirma

Tablo 4-4 ve Grafik 4-6’de goriildiigii gibi Metinde Anlatilanlar1 Zihinde
Canlandirma alt kategorisine dair herhangi bir uygulama c¢aligmasina yer

verilmemistir.
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4.3.3.Kahramanlarin Diisiincelerinin ve Davramislarinin Nedenlerini

Sorgulayip Olay ve Durumlara Karsi Farklhh Davranms ve Tutum Gelistirme

Tablo 4-4 ve Grafik 4-6’da goriildiigii gibi tiim metinlerde Kahramanlarin
Diisiincelerinin ve Davraniglarinin Nedenlerini Sorgulayip Olay ve Durumlara Karsi
Farkli Davranis ve Tutum Gelistirme alt kategorisi ile ilgili uygulama ¢alismalar1 yer
almaktadir. Okurun Artalan Bilgisini (Ge¢mis Yasantilarini) Kullanarak Metni
Yeniden Yapilandirmasi Olgiitiine yonelik uygulama g¢alismalarmin Grafik 4-6’da

goriildiigii gibi % 39’unu olusturmaktadir. Uygulama ¢alismalar: incelendiginde

“Kefil” metniyle ilgili Ogretmen kilavuz kitabinda “Meroz krali nicin
oldiirmek istedi? Ve Meroz’ un krali dldiirmesini dogru buluyor musunuz ?”

(Yildirim, 2004, s. 18) sorularinin sorulmasi istenmektedir.

“Ulkemin Renkli Haritas1” metninde Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda.

“Ulkemin yerinde siz olsaydiniz sinirlari nasil gdsterirdiniz? Nigin?” (Yildirmm,

2004, s. 78).

“Igimdeki Ben” metninde ise “Kadir’in yerinde siz olsaydimz. Nasil

davranirdiniz? Nigin? (Yildirim, 2004, s. 130) .

“Dut Agacinin Korkusu” metninde Ogretmen kilavuz kitabinda babanin
metindeki soruna ¢6ziim Onerisini dogru bulup bulmadiklar1 sorulmakta (Yildirim,
2004, s. 153) ve Ogrenci calisma kitabindaki Sekil 4-14’de yer alan etkinlik

yapilmasi istenmektedir

4. Eiklallk | S dsayamz maidek

Sekil4-15: Dut Agacinin Korkusu Metni Kahramanlarin Diisiincelerinin ve
Davramslarinin Nedenlerini Sorgulayip Olay ve Durumlara Kars1 Farkh Davrams ve
Tutum Gelistirme Alt Kategorisi Etkinlik Ornegi
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“Karanfiller ve Domates Suyu” metninde Ogretmen kilavuz kitabinda yer
alan “Yazar Kor Mustafa’ya ni¢in saygi duymaktadir” sorusu (MEB, 2014, s. 157)

kahraman anlatici olarak gordiiglimiiz yazarin davranigini sorgulamaya yoneliktir.

4.3.4. Metindeki Catisma (insanin insanla, insanin Dogayla, insanin
Toplumla ya da insanin Kendisiyle) ve Bu Catismay1 Olusturan Durum,

Olaylarn Fark Etme

Tablo 4-4 ve Grafik ve 4-6’da goriildigii gibi sadece “Karanfiller ve
Domates Suyu” metninde metindeki c¢atigmay1 belirlemeye yonelik uygulama
caligmasina yer verilmistir. Bu da Grafik 4-6’da goriildigii gibi Okurun Artalan
Bilgisini (Gegmis Yasantilarini) Kullanarak Metni Yeniden Yapilandirmasi 6lgiitii ile
ilgili uygulama calismalarinin % 8’lik béliimiinii olusturmaktadir. insanmn dogayla
olan ¢atismasinin yer aldig1 “Karanfiller ve Domates Suyu” oykiisiinde ise ¢atismayi
fark ettirmek adina 6gretmen kilavuz kitabinda su yonergelere yer verilmistir: “Kor
Mustafa tarla agmak icin nereyi se¢mistir? Kor Mustafa tarla agmak i¢in hangi

zorluklara gogiis germistir?” (MEB, 2014, s. 157).
4.3.5. Metni Kendi Yasantisiyla iliskilendirme

Tablo 4-4 ve Grafik ve 4-6’da goriildiigii gibi “Kefil” ve “Ulkemin Renkli
Haritas1” metinlerinde Metni Kendi Yasantisiyla iliskilendirme alt kategorisiyle ilgili
uygulama caligmalarma yer verilmistir. Bu da Grafik 4-6’da gorildiigi gibi Okurun
Artalan Bilgisini (Gegmis Yasantilarini) Kullanarak Metni Yeniden Yapilandirmasi
Olctitii ile ilgili uygulama ¢alismalariin %15°lik bdoliimiinii  olusturmaktadir.
Ogretmen Kilavuz Kitabinda yer alan yonergeler: “Kefil” metninde, “Meroz’ un
arkadast siz olsaydiniz ona nasil cevap verirdiniz?” (Yildirim, 2014, s. 18). “Ulkemin
Renkli Haritas1” metninde: “Ulkemin yerinde siz olsaydiniz sinirlari nasil

gosterirdiniz? Nigin?” (Yildirim, 2014, s. 78) seklindedir.

4.3.6. Metinde Anlatilanlardan Yola Cikarak Varsayimlarda Bulunma

ve Bu Varsayimlar1 Sitnama

Tablo 4-4 ve Grafik ve 4-6’da goriildiigii gibi “Igimdeki Ben” ve

“Karanfiller ve Domates Suyu” metinlerinde Metinde Anlatilanlardan Yola Cikarak
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Varsayimlarda Bulunma ve Bu Varsayimlar1 Sinama alt kategorisi ile ilgili uygulama

calismalarina yer verilmistir.

Bu da Grafik 4-6’da goriildiigii gibi Okurun Artalan Bilgisini (Gegmis
Yasantilarin1) Kullanarak Metni Yeniden Yapilandirmasi 6lgiitii ile ilgili uygulama
calismalarmin %15°lik béliimiinii olusturmaktadir. Ogretmen Kilavuz Kitab1’ nda yer

alan yonergelere gore:

“Icimdeki Ben” metninde, 6gretmenin metni sesli okumasi ve dgrencilerin

ders kitabin1 kapatarak dinlemeleri istenmektedir. Okuma sirasinda ilgili boliimlerde

durularak 6grencilerin asagidaki sorulari cevaplamalar1 istenmektedir:
Kadir, Sevgiye ne soylemistir?

Kadir’in anahtar1 Ogretmene vermesi sOylendikten sonra Sevgi nasil

davranmigtir?

Sevgi Kiitiiphanecilik Kuliibii Bagkanlik gorevinde basarili olmus mudur?

(Yildirim, 2014, s. 129).

“Karanfiller ve Domates Suyu” metninde: “Sizce bundan sonra ne olacak?”,
“Bundan sonra olaylar sizce nasil devam edecek? ” “Olaylar tahmin ettiiniz gibimi

devam ediyor?” (MEB, 2014, s. 156) sorular1 yer almaktadir.

4.3.7. Yazarin Yazdiklarim1 Yorumlaylp Kendi Deneyimlerinden Yola

Cikarak Metni Yeniden Yapilandirabilme

Tablo 4-4 ve Grafik ve 4-6’da goriildiigii gibi sadece “Karanfiller ve Domates
Suyu” metininde Yazarin Yazdiklarimi Yorumlayip Kendi Deneyimlerinden Yola
Cikarak Metni Yeniden Yapilandirabilme alt kategorisi ile ilgili uygulama
caligmalarina yer verilmistir. Bu da Grafik 4-6’da goriildiigii gibi Okurun Artalan
Bilgisini (Gegmis Yasantilarini1) Kullanarak Metni Yeniden Yapilandirmas 6lgiitii ile
ilgili uygulama calismalarinin %8’lik bolimiinii olusturmaktadir. Sekil 4-16’da

goriildiigi gibi 6grencilerden metne yeni baslik bulmalar istenmektedir.
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0 Etkinlik: Okudugunuz metnin yazan siz olsaydiniz bu metne nasil bir baslik koyardiniz?
Sebebiyle birlikte yaziniz.

m | |
\ T v,

Bu Baghign [N T T OO TS U OSSOSO OO
Yazmamin » ..........................................................................................................................

Sebebi

L J

Sekil 4-16: Karanfiller ve Domates Suyu Metni Yazarin Yazdiklarim
Yorumlayip Kendi Deneyimlerinden Yola Cikarak Metni Yeniden Yapilandirabilme
Alt Kategorisi Ile Ilgili Etkinlik Ornegi

4.3.8. Metni Kendi Ifadeleriyle Ozetleyebilme

Tablo 4-4 ve Grafik ve 4-6’da gortldigi gibi “Kefil” ve “Dut Agacinin
Korkusu” metinlerinde Metni Kendi ifadeleriyle Ozetleyebilme alt kategorisi ile
ilgili uygulama ¢alismalarina yer verilmistir. Bu da Grafik 4-6’da goriildigii gibi
Okurun Artalan Bilgisini (Ge¢mis Yasantilarini) Kullanarak Metni Yeniden
Yapilandirmasi1 olgiitii ile 1ilgili uygulama c¢alismalarinin %15’lik  boliimiinii
olusturmaktadir. Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda yer alan yonergelere gore “Kefil”
metninde:  “Okuma siirecini zaman zaman kesintiye ugratarak Ogrencilerinize
okunan bolimiin ozetini ¢ikarmalar1 i¢in siire veriniz. Okuma bittikten sonra
ogrencilerinizden her boliimiin 6zetini cevaplardan da yararlanarak birkag ciimle ile
yeniden ifade etmelerini ve ciimleleri birlestirerek tek bir paragrafa doniistiirmelerini

isteyiniz” (Yildirim, 2014, s. 17).

“Dut Agacinin Korkusu” metninde Calisma Kitabi’'nda yer alan etkinlikte
Sekil 4-10°da goriildiigli gibi metnin 6zetlenmesi istenmektedir. Etkinligin devami
olarak Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda: Ogrencilerinize, okuduklart metni kendi
ciimleleriyle ve mantik akisi i¢inde 6zetletiniz (Yildirim, 2014, s. 17) yonergesi Yyer

almaktadir.
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BULUNMA OLCUTU ILE iLGILI BULGULAR

4.4, METNI SORGULAMA VE METINLE iLGILi CIKARIMLARDA

Okuma Anlama Ogrenme alaniyla ilgili uygulama c¢alismalarinin Metni

Sorgulama ve Metinle Ilgili Cikarimlarda Bulunma &lgiitiine: Metnin Gorsellerini

Yorumlama, Metnin Basligir ve Gorselinden Yola Cikarak Metnin Konusu Hakkinda

Tahminlerde Bulunma, Yazarin Metindeki Dil Yapisint Hangi Amaglarla Tercih

Etmis Olabilecegini Sorgulama, Yiizeysel Metnin Isaret Ettigi Dilsel ve Anlamsal

Yapilart Birlestirme, Metnin Konusuyla Metnin Bashigi Arasindaki Iliskiyi

Belirleme, Metne Yonelik Sorular Sorma, Alinan Cevaplart Biitiinsel bir Sekilde

Degerlendirme, Metnin Uzerinde Durdugu Insanlik Gergegini(Tema) Belirleme alt

kategorilerine dagilimi Tablo 4-5’de goriildiigi gibidir.

Tablo 4-5: Metni Sorgulama ve Metinle Ilgili Cikarimlarda Bulunma

= Metinler
<
8
§ Alt Kategoriler
Z
5 = = o
o0 — Q b= z n
B=) af) X e
s ¢ | 2853 <5 | €53
= (@] X
4.1 | Metnin gorsellerini yorumlama X. X
4.2 | Metnin bagligt ve gorselinden yola ¢ikarak X X
metnin konusu hakkinda tahminlerde bulunma
43 | Yazarin metindeki dil yapisin1  hangi
amagclarla tercih etmis olabilecegini sorgulama
4.4 | Yizeysel metnin isaret ettigi dilsel ve
anlamsal yapilari birlestirme
4.5 | Metnin konusuyla metnin baglig1 arasindaki X X
iliskiyi belirleme
4.6 | Metne yonelik sorular sorma, alinan cevaplari X
biitiinsel bir sekilde degerlendirme
4.7 | Metnin tizerinde durdugu insanlik
gercegini(tema) belirleme
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B Metni Sc
Cikarimlz
Calismal:

H Diger Uy

Grafik4-7: Metni Sorgulama ve Metinle flgili Cikarimlarda Bulunma Uygulama
Calismalarinin Toplam Uygulama Cahsmalar Icindeki Oram

m Metnin gorsellerini yorumlama

B Metnin bagligi ve goérselinden yola
0; 0% ¢ikarak metnin konusu hakkinda
tahminlerde bulunma
M Yazarin ylzeysel metindeki dil
yapisini hangi amaglarla tercih

etmis olabilecegini sorgulama
B Yizeysel metnin isaret ettigi dilsel

ve anlamsal yapilari birlestirme

1;14%

B Metnin konusuyla metnin baghg
arasindaki iliskiyi belirleme

B Metne yonelik sorular sorma,
alinan cevaplan bitunsel bir

) 0; sekilde degerlendirme
0; 0% 0 B Metnin tizerinde durdugu insanlk
% 2;29% gercegini(tema) belirleme

Grafik4-8: Metni Sorgulama ve Metinle ilgili Cikarimlarda Bulunma
Uygulama Cahsmalarimin Alt Kategorilere Dagilimi

Grafik 4-7°de Metni Sorgulama ve Metinle ilgili Cikarimlarda Bulunma
uygulama calismalarinin toplam uygulama c¢alismalar1 i¢indeki oran1 ve Grafik 4-
8’de ise Metni Sorgulama ve Metinle Ilgili Cikarimlarda Bulunma Uygulama

Calismalarmin alt kategorilerine dagilim1 gosterilmistir.
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4.4.1. Metnin Gorsellerini Yorumlama

Tablo 4-5 ve Grafik 4-8’de goriildiigii gibi “Kefil” ve “Ulkemin Renkli
Haritas1” metinlerinde metnin gorselini yorumlama alt kategorisi ile ilgili uygulama
calismalarina yer verilmistir. Bu da Grafik 4-8’de goriildiigii gibi Metni Sorgulama
ve Metinle Ilgili Cikarimlarda Bulunma uygulama calismalarinin % 29°luk
bolimiinii olugturmaktadir. Metnin Gorselini Yorumlama alt kategorisi ile ilgili
Ogretmen Kilavuz Kitabi’'nda “Kefil” metninde: “Ogrencilerinizden, metinle ilgili
gorselleri incelemelerini ve yorumlamalarini isteyiniz” (Yildirim, 2014, s. 17).
“Ulkemin Giizel Renkleri” metninde ise “Ogrencilerinizden, metinle ilgili gorselleri
incelemelerini ve yorumlamalarini isteyiniz ” (Yildirim, 2014, s. 74) yonergeleri yer

almaktadir.

4.4.2. Metnin Bashg1 ve Gorselinden Yola Cikarak Metnin Konusu

Hakkinda Tahminlerde Bulunma

Tablo 4-5 ve Grafik 4-8°de goriildiigii gibi “Igimdeki Ben” ve “Karanfiller
ve Domates Suyu” metinlerinde Metnin Bashgi ve Gorselinden Yola Cikarak
Metnin Konusu Hakkinda Tahminlerde Bulunma alt kategorisiyle ilgili uygulama
caligmalar1 yer almaktadir. Grafik 4-8’de goriildigii gibi Metni Sorgulama ve
Metinle 1lgili Cikarimlarda Bulunma 6lgiitii ile ilgili uygulama galismalarmin
%28’lik boliimiinii  olusturmaktadir. Ogretmen Kilavuz Kitabi’'nda yer alan
yonergelere gore: “I¢imdeki Ben” metninde dgrencilerin metnin bashig: gorselinden
hareketle igerige yonelik tahminlerde bulunmalar1 istenmektedir (Yildirim, 2014, s.
129). “Karanfiller ve Domates Suyu” metninde ise Ogrencilerin okumaya
baslamadan 6nce metnin bagligi ve gorselleri inceleyerek metnin konusunu tahmin

etmeleri istenmektedir (MEB, 2014, s. 156).

4.4.3. Yazarin Yiizeysel Metindeki Dil Yapisim Hangi Amaclarla Tercih

Etmis Olabilecegini Sorgulama

Tablo 4-5 ve Grafik 4-8’ de goriildiigii gibi okuma anlama 6grenme alaniyla
ilgili uygulama calismalarinda Yazarin Yiizeysel Metindeki Dil Yapisini Hangi
Amaglarla Tercih Etmis Olabilecegini Sorgulama alt kategorisiyle ilgili herhangi bir

uygulama calismas1 yer almamaktadir.
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4.4.4. Yiizeysel Metnin Isaret Ettigi Dilsel ve Anlamsal Yapilar: Birlestirme

Tablo 4-5 ve Grafik 4-8’de goriildiigii gibi okuma anlama 6grenme alaniyla
ilgili uygulama calismalarinda Yiizeysel Metnin Isaret Ettigi Dilsel ve Anlamsal
Yapilar1 Birlestirme alt kategorisiyle ilgili herhangi bir uygulama ¢alismasi yer

almamaktadir.

4.4.5. Metnin Konusuyla Metnin Bash Arasindaki iliskiyi Belirleme

Tablo 4-5 ve Grafik 4-8°de gériildiigii gibi “icimdeki Ben” ve “Karanfiller ve
Domates Suyu” metinlerinde Metnin Konusuyla Metnin Baslhigi Arasidaki Iliskiyi
Belirleme alt kategorisiyle ilgili uygulama ¢aligmalar1 yer almaktadir. Grafik 4-8’de
goriildiigii gibi Metni Sorgulama ve Metinle Ilgili Cikarimlarda Bulunma &lgiitii ile

ilgili uygulama ¢aligsmalarinin %29’luk bolimiinii olugturmaktadir.

Sekil 4-17de goriildiigii gibi “Icimdeki Ben” metninde metnin konusuyla

bashigr arasindaki iliski belirlenerek yeni bir baslik bulunmasi istenmektedir.

7. Etkinlik

Sekil 4-17: icimdeki Ben Metninin Metnin Konusuyla Metnin Bashg
Arasindaki Tliskiyi Belirleme Alt Kategorisi ile Tlgili Etkinlik Ornegi

«Karanfiller ve Domates Suyu” metninde ise Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda
“Metnin bashig1 ve igerigi arasinda nasil bir iliski oldugunu sorunuz” (MEB, 2014, s.

157) yonergesi yer almaktadir.
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4.4.6. Metne Yonelik Sorular Sorma, Alinan Cevaplar Biitiinsel Bir

Sekilde Degerlendirme

Tablo 4-5 ve Grafik 4-8’de goriildiigii gibi sadece “Dut Agacinin Korkusu”
metninde Metne Yonelik Sorular Sorma, Alinan Cevaplar1 Biitiinsel Bir Sekilde
Degerlendirme alt kategorisi ile ilgili uygulama c¢aligmalarina yer verilmektedir.
Grafik 4-8’de goriildiigii gibi Metni Sorgulama ve Metinle ilgili Cikarimlarda

Bulunma olgiiti  ile ilgili uygulama c¢alismalarinin = %14°lik  bolimiini
olusturmaktadir. “Dut Agacinin Korkusu” metninde metinle ilgili sorular sorulmasi
istenmektedir. Sekil 4-18’de gorildigii gibi O6grencilerden metinle ilgili sorular
hazirlayarak arkadaslarina sormalar1 istenmektedir.

Asagidaki soru kelimelerini kullanarak okudugunuz metnin icerigiyle ilgili afti

3. Etkinlik | soru olusturunuz. Olusturdugunuz sorulan cevaplamasi icin Calisma Kitabr'mizi
' bir arkadasiniza veriniz. Daha sonra sorulari ve cevaplarn birlikte kontrol ediniz.

Ne? Nerede? Ne zaman? Nasil? Nicin? Kim?

Sekil 4-18: Dut Agacinin Korkusu Metninin Metne Yonelik Sorular Sorma,
Alinan Cevaplan Biitiinsel Bir Sekilde Degerlendirme Alt Kategorisi ili lgili Etkinlik
Ornegi
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4.4.7. Metnin Uzerinde Durdugu Insanlik Gercegini (Tema) Belirleme

Tablo 4-5 ve Grafik 4-8’ de goriildiigii gibi okuma anlama 6grenme alaniyla
ilgili uygulama calismalarinda Metnin Uzerinde Durdugu insanlik Gergegini (Tema)

Belirleme alt kategorisiyle ilgili herhangi bir uygulama ¢alismasi yer almamaktadir.

4.5. METNIN YAPISINI KAVRAMA VE METINDEKI
BELIRLENMEMISLIKLERI (BOS ALANLARI) BULMA

Okuma Anlama Ogrenme alamyla ilgili uygulama ¢aligmalarinin Metnin
Yapisint Kavrama ve Metindeki Belirlenmemislikleri (Bos Alanlar1) Bulma dlgiitii ve
Metnin Bilesenlerini Belirleme, Semasin1 Kavrama, Metnin Diisiinsel ve Duyussal
Yapisini Olusturan Unsurlar1 Saptama, Metni Mantiksal Boliimlere (Serim, Diigiim
Coziim) Ayirma, Metne Sorular Sorarak  Metindeki Bos  Alanlar
(Belirlenmemislikleri) Uygun Sekilde Doldurma, Metindeki Ortiik Iletileri
Bulgulama alt kategorilerinin dagilimi Tablo 4-6’da gortildigii gibidir.

Tablo4-6: Metnin Yapisini Kavrama ve Metindeki Belirlenmemislikleri (Bos

Alanlari) Bulma

Metinler

g Alt Kategoriler a
< - - c_ | 2%
g E-3 |3 =3 |5
oD — QE, = & é g g “é 8 )
G ko] 2T &8| E5 588 | & ¢ >
M V4 S X T | 2o A<X | ¥X5h
5.1 | Metnin Dbilesenlerini  belirleme, semasini

kavrama
5.2 | Metnin diigiinsel ve duyussal yapisini

olusturan unsurlar1 saptama
5.3 | Metni mantiksal bolimlere (Serim, digim X X

¢Ozlim) ayirma
5.4 | Metne sorular sorarak metindeki bos alanlar1

(belirlenmemislikleri) uygun sekilde doldurma
5.5 | Metindeki ortiik iletileri bulgulama X
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4: 4%

B Okuma Anlama Ogrenme
alaniyla ilgili uygulama
¢ahgmalarinin Metnin Yapisini
Kavrama ve Metindeki
Belirlenmemislikleri (Bos
Alanlan) Bulma uygulama
cahsmalari

M Diger Uygulama Caligmalari

106; 96%

Grafik4-9: Metnin Yapisim Kavrama ve Metindeki Belirlenmemislikleri (Bos Alanlar)
Bulma Uygulama Calismalarinin Toplam Uygulama Calismalari I¢cindeki Orani

m Metnin bilegenlerinibelifeme,
0: 0% semasini kavrama

1;33% V

0;0%

M Metnin dislnsel ve duyussal
yapisini olusturan unsurlari
saptama

= Metni mantiksal bélimlere
(Serim, d g lim ¢6zim) ayirma

m Metne sorular sorarak
metindeki bos alanlar
(belirlen memislikleri) uygun
sekilde doldurma

W Metindeki ortiik iletileri
bulgulama

Grafik4-10: Metnin Yapisimi Kavrama ve Metindeki Belirlenmemislikleri (Bos
Alanlar1) Bulma Uygulama Cahismalarinin Alt Kategorilere Dagilim

Grafik 4-9°da Metnin Yapisint Kavrama ve Metindeki Belirlenmemislikleri
(Bos Alanlar1) Belirleme uygulama caligmalarinin toplam uygulama caligmalari

icindeki oram1 ve Grafik 4-10°da ise Metnin Yapisini Kavrama ve Metindeki
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Belirlenmemiglikleri (Bos Alanlari) Belirleme Uygulama Caligmalarinin alt

kategorilerine dagilim1 gosterilmistir.

4.5.1. Metnin Bilesenlerini Belirleme, Semasin1 Kavrama

Tablo 4-6 ve Grafik 4-10°da goriildiigii gibi okuma anlama 6grenme alaniyla
ilgili uygulama caligmalarinda Metnin Bilesenlerini Belirleme, Semasin1 Kavrama

alt kategorisiyle ilgili herhangi bir uygulama c¢alismasi yer almamaktadir.

4.5.2. Metnin Diisiinsel ve Duyussal Yapisini Olusturan Unsurlar: Saptama

Tablo 4-6 ve Grafik 4-10°da goriildiigii gibi okuma anlama 6grenme alaniyla
ilgili uygulama calismalarinda Metnin Diisiinsel ve Duyugsal Yapisini Olusturan
Unsurlart Saptama alt kategorisiyle ilgili herhangi bir uygulama c¢alismasi yer

almamaktadir

4.5.3. Metni Mantiksal Boliimlere (Serim, Diigiim Co6ziim) Ayirma

Tablo 4-6 ve Grafik 4-10°da goriildiigii gibi “Icimdeki Ben” ve “Dut
Agacinin Korkusu” metinlerinde Metni Mantiksal Boliimlere (Serim, Diigiim
Coziim) Ayirma alt kategorisi ile 1lgili uygulama c¢aligmalarina yer verilmistir. Bu da
Grafik 4-10’da gorildiigi gibi Metnin  Yapisim  Kavrama ve Metindeki
Belirlenmemislikleri (Bos Alanlar1) Bulma ol¢iitiiyle ilgili uygulama ¢alismalarinin
% 67°1ik boliimiinii olusturmaktadir. Sekil 4-18’de “Icimdeki Ben” metninin  Metni
Mantiksal Boliimlere (Serim, Diigiim Coziim) Ayirma alt kategorisi ile ilgili etkinlik

Ornegi verilmistir.
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Okuma KoRard

6. Etkinlik

GirRs

GELISME

Sekil 4-19: icimdeki Ben” Metninin Metni Mantiksal Boliimlere (Serim, Diigiim
Coziim) Ayirma Alt Kategorisi ile Tlgili Etkinlik Ornegi

454. Metne Sorular Sorarak  Metindeki Bos  Alanlan
(Belirlenmemislikleri) Uygun Sekilde Doldurma

Tablo 4-6 ve Grafik 4-10°da goriildiigii gibi okuma anlama 6grenme alaniyla
ilgili uygulama calismalarinda Metne Sorular Sorarak Metindeki Bos Alanlar

(Belirlenmemislikleri) Uygun Sekilde Doldurma alt kategorisiyle ilgili herhangi bir

uygulama calismasi yer almamaktadir.

4.5.5. Metindeki Ortiik iletileri Bulgulama

Tablo 4-6 ve Grafik 4-10’da goriildigi gibi sadece “Karanfiller ve Domates
Suyu” metninde Metindeki Ortiik Iletileri Bulgulama alt kategorisi ile ilgili
uygulama ¢alismalarina yer verilmistir. Bu da Grafik 4-10’da goriildiigii gibi Metnin

Yapisint Kavrama ve Metindeki Belirlenmemislikleri (Bos Alanlar1) Bulma
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Olciitiiyle ilgili uygulama calismalarinin % 33°lik bolimiinii olusturmaktadir.
“Karanfiller ve Domates Suyu” metninde ise etkinlik yer almamaktadir. Sadece
Ogretmen Kilavuz Kitabi’'nda Yazar hikayenin son paragrafinda kimlere nigin

seslenmektedir? (MEB, 2014, s. 157) sorusu yer verilmistir.

4.6. METINDEKI ANLATICI, ANLATICI BAKIS ACISINI VE
METNIN TURUNU BELIiRLEME

Okuma Anlama Ogrenme alaniyla ilgili uygulama ¢alismalarinin Metindeki
Anlatici, Anlatici Bakis Agisini ve Metnin Tirtinii Belirleme 6l¢iitic ve Metinde
Kullanilan Anlatim Bigimlerini Belirleme ve Metnin Anlamina Katkisin1 Belirleme,
Metinde Kullanilan Diisiinceyi Gelistirme Yollarin1 Belirleme ve Metnin Anlamina
Katkisin1 Belirleme, Metindeki Anlaticiyr (Kim anlatiyor? ) Belirleme, Metindeki
Anlat1 Bakis Acisini(Kim gériiyor? ) Belirleme, Metnin Tiiriiyle ilgili Ozellikleri
Bulma, Metni Diger Metin Tiirleriyle Karsilastirarak Ayrilan Yonlerini Belirleme alt
kategorilerine dagilimi Tablo 4- 7°de goriildiigi gibidir.

Tablo4-7: Metindeki Anlatici, Anlatic1 Bakis A¢isini ve Metnin Tiiriinii

Belirleme
= Metinler
<
8
g
j=]
Z .
= Alt Kategoriler "
S =
) g .- g g it
L) = ET 8 O] = g9 =853
S 5 |E5f |28 |3:3% |552
55 5 %0 50
= — < X v o
S
6.1 | Metinde kullanilan anlatim bi¢imlerini ve
metnin anlamina katkisini belirleme
6.2 | Metinde kullanilan diigiinceyi gelistirme
yollarini belirleme ve metnin anlamina
katkisini belirleme
6.3 | Metindeki anlaticiy1 (Kim anlatiyor?) X X
belirleme
6.4 | Metindeki anlatici bakis agisini(Kim
goriiyor?) belirleme
6.5 | Metnin tiiriiyle ilgili 6zellikleri belirleme X X
6.6 | Metni diger metin tiirleriyle karsilagtirarak X X
ayrilan yonlerini belirleme
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6;5%

B Metindeki Anlatici, Anlati
Bakis Agisini ve Metnin
TarGna Belirleme Uygulama
Calismalari

B Diger Uygulama Galismalan

104;95%

Grafik 4-11: Metindeki Anlatici, Anlatict Bakis A¢isin1 ve Metnin Tiiriinii
Belirleme Olgiitii ile Ilgili Uygulama Calismalarimin Toplam Uygulama Calismalar:
Icindeki Oram

Grafik 4-11°’da Metindeki Anlatici, Anlati Bakis Agisint ve Metnin Tiiriini
Belirleme uygulama ¢aligmalarmin toplam uygulama c¢aligmalar1 i¢indeki orani ve
Grafik 4-12’de ise Metindeki Anlatici, Anlatici Bakis A¢isin1 ve Metnin Tiriini

Belirleme Uygulama Caligmalarinin Alt Kategorilere Dagilimi gosterilmistir.

m Metinde kullanilan anlatim
0; 0% bigcimlerini belirleme ve metnin
anlamina katkisini belirleme

2;33% 0; 0% 3. 349 m Metinde kullanilan diislinceyi

! ° gelistirme yollarini belirleme ve

metnin anlamina katkisini belirleme
m Metindeki anlaticiyr (Kim anlatiyor?)

belirleme

W Metindeki anlati bakis agisini(Kim

0; 0% goriyor?) belirleme

2;33%

B Metnin tlrdyle ilgili 6zellikleri bulma

Grafik 4-12:Metindeki Anlatici, Anlatic1 Bakis A¢isim1 ve Metnin Tiiriinii
Belirleme Uygulama Calismalarinin Alt Kategorilere Dagilim
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4.6.1. Metinde Kullanilan Anlatim Bicimlerini ve Metnin Anlamina

Katkisini Belirleme

Tablo 4-7 ve Grafik 4-12’de goriildiigii gibi okuma anlama 6grenme alaniyla
ilgili uygulama ¢alismalarinda Metinde Kullanilan Anlatim Bigimlerini ve Metnin
Anlamina Katkisini1 Belirleme alt kategorisiyle ilgili herhangi bir uygulama calismasi
yer almamaktadir

6.4.2. Metinde Kullanilan Diisiinceyi Gelistirme Yollarin1 Belirleme ve

Metnin Anlamina Katkisini Belirleme

Tablo 4-7 ve Grafik 4-12°de goriildiigii gibi okuma anlama 6grenme alaniyla
ilgili uygulama ¢aligmalarinda Metinde Kullanilan Diisiinceyi Gelistirme Yollarini
Belirleme ve Metnin Anlamina Katkisini Belirleme alt kategorisiyle ilgili herhangi

bir uygulama caligmasi yer almamaktadir.

4.6.3. Metindeki Anlaticiyr (Kim Anlatiyor?) Belirleme

Tablo 4-7 ve Grafik 4-12’de goriildiigi gibi “Dut Agacinin Korkusu” ve
“Karanfiller ve Domates Suyu” metinlerinde Metindeki Anlaticiyr ( Kim Anlatiyor? )
Belirleme alt kategorisi ile ilgili uygulama ¢alismalar1 yer almaktadir. Bu da Grafik
4-12°de goruldiigii gibi Metindeki Anlatici, Anlati Bakis A¢isim1 ve Metnin Tiirlini
Belirleme olgiitic  ile ilgili uygulama c¢alismalarinin  %33’lik  bolimiini
olusturmaktadir. Sekil 4-18’de “Dut Agacimin Korkusu” metninin Metindeki
Anlatictyr (Kim Anlatiyor?) Belirleme alt kategorisi ile ilgili etkinligi ve Sekil 4-
19°da “Karanfiller ve Domates Suyu” metninin Metindeki Anlaticiy1 (Kim

Anlatiyor? ) Belirleme alt kategorisi ile ilgili etkinligi yer almaktadir.

e a0,

T BNl | 0 el Sk xeiiersn hangle gryrsunce? B

Matinda gercek ya da kurgulanmis bir olay anlatiimistir.

Olay. ilgi ve marak uyandirarak baglamis (gins). nedan-sonug iligkilarine gora olusan olay-
wrla devam etmis, ckuyucuyu meraklandimmis (gelisme) ve akilda olusan sorulann cavaplanmasiy-
1 (SONUC) S0N2 anmistir.

|:| Her paragrafta ana dasoncayi aciklayip gelistinen bir yardimc: dasancey e yar varilmistir.

Owwkilayici anlatim bigimiyla yaz ilmistir.

|:| Diaha once okudugunuz “Yasadifimez Gonlerin Hesabi"nda oldudu gibi bir konwyla ilgili do-
Onceler agiklanmistir.

|:| Olaylar belli bir zaman diliminde gecmistr.

Anla'.lm birinci kisi agzindan (olayin kahraman) yaplmistr.

Sekil4-20: Dut Agacinin Korkusu Metninin Metindeki Anlaticiyr (Kim
Anlatiyor?) Belirleme Alt Kategorisi ile Ilgili Etkinlik Ornegi
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BEY) Etkinlik:
a. Asagidaki metinlerden hangilerinin anlatimi *Karanfiller ve Domates Suyu” metninin
anlatimina benzemektedir? isaretleyiniz.

Dosdogru atdlyeden geliyordu. Gun boyu tam alti kasa boyadigini séyledi bana.

Tek renk Ustune. Tabanca boyayi sikiyorsun, vizzt, vizzt, vizzt, bir ugtan giriyor, éteki
ugtan gikiveriyorsun. "Erkek igil” dedi. Bana, firgasinin ucunu sasirtiracak denli gok «_J
konustu. Erkek’in altinl iyice ¢izmisti. Ustlne bastira bastira sdylemisti. J

O yarin olunca boyanacak kasa degil, yine kaportaci gikageldi. GUnbatimiyd.. ‘

Adalet AGAOGLU

egdigi basini eskisi gibi avucglannin igine alip futmak, sonra yavasg yavas kaldir-
mak ve gocuksu gozlerini yirmi yilin ardindan gérebilmek icin kipirdanan ellerini
zor tuttu. Bagini ugurumlagan denize dogru gevirdi. Bir sey sdylemis olmak igin "Ay . _J
dogacak galiba” dedi. "Dodmasi gerekti oysa, gecikti.”

Mustafa Necati SEPETCIOGLU

Erkek, kadinin icinden gecgenleri anlamisti. Kadinin yazdnd gbstermemek icin ‘

Kapiyi zotladi zorladl, agiimadi. icerde, taslikta bir strl ¢ocuk. Yalin ayak, hep-
sinin yUzleri kirli, ikisi kiz, ikisi oglan. Kizlann en blydgu kapinin camina burnunu
yapistirdr: .

“O tarafa degil” dedi. “Igeri, igeri”

Iceriye dogru daittim, yine olmadi. ‘

"Kimse yok mu?”

“Babam var.” dedi.

“Cagirsana agsin kapiyr.”

Tarik Dursun K. J

SUmUklt bécek hepimiz gibi bir bdcekti. Anim sahim bir bécek degdildi dyle, di-
sardan bakanlar igin higbir gekiciligi yoktu, yakisikl bir béecek oldugu séylenemez-
di ama pek ¢irkin de sayilmazdi, ufak tefek, kara kuru bir bécek olsa da istendi mi
sevilebilirdi. Butun bocekler hep boyle pinl pinl, renk renk olmazlardi ya, her bocek
her bakanin gézlerini kamastimazdi ya. Azdi dylesine bdcekler, sUmukil bocek
cogunluktandi, bakanlarn gézlerini kamastirnayan strd sard bdceklerden biriydi.
O bdyle seylere hic dnem vermezdi zaten, gozlerle ilgili seyler Uzerinde durmazd.

Tahsin YUCEL )

b. Okudugunuz metinde anlatim kimin agzindan yapilmistir? Noktall yerlere yaziniz.

................................................................................................................................................. ./1

Sekil4-21: Karanfiller ve Domates Suyu Metninin Metindeki Anlaticiyr (Kim
Anlatiyor?) Belirleme Alt Kategorisi ile Tlgili Etkinlik Ornegi

4.6.4. Metindeki Anlatic1 Bakis A¢isini(Kim Goriiyor?) Belirleme

Tablo 4-7 ve Grafik 4-12’de goriildiigii gibi okuma anlama 6grenme alaniyla
ilgili uygulama c¢alismalarinda Metindeki Anlatict Bakis Acisini (Kim Goriiyor? )

Belirleme alt kategorisiyle ilgili herhangi bir uygulama caligmas1 yer almamaktadir
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4.6.5. Metnin Tiiriiyle Tlgili Ozellikleri Belirleme

Tablo 4-7 ve Grafik 4-12°de goriildiigii gibi sadece “Ulkemin Renkli
Haritas1” ve “Dut Agacinin Korkusu” metinlerinde Metnin Tiiriiyle Ilgili Ozellikleri
Belirleme alt kategorisi ile ilgili uygulama g¢alismalar1 yer almaktadir. Metindeki
Anlatici, Anlati Bakis Agisint ve Metnin Tiirtini Belirleme 6lgiitiiyle ilgili uygulama
calismalarinin Grafik 4-12°de goriildiigii gibi % 33’liik boliimiinii olusturmaktadir.
“Ulkemin Renkli Haritas1” metninde Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda Ogrencilere
asagidaki sorularin sorularak metnin tiiriiniin hikdye oldugunun hatirlatilmasi
istenmistir:

Metin ne anlatiyor?

Metin bir diislinceyi mi agikliyor yoksa olayr m1 anlatiyor?

Anlatilan gergege uygun mudur? Neden? (Yildirim, 2014, s. 76)

“Dut Agacinin Korkusu” metninde ise Sekil 4-18’de goriildiigii gibi metnim

ozelliklerinin belirlenmesi istenmektedir.

4.6.6. Metni Diger Metin Tiirleriyle Karsilastirarak Ayrilan Yonlerini Belirleme

Tablo 4-7 ve Grafik 4-12’de gortldigi gibi  “Kefil” ve “Dut Agacinin
Korkusu” metinlerinde Metni Diger Metin Tirleriyle Karsilagtirarak Ayrilan
Yonlerini Belirleme alt kategorisi ile ilgili uygulama c¢aligmalar1 yer almaktadir.
Metindeki Anlatici, Anlat1 Bakis Acisint ve Metnin Tiiriinii Belirleme 6lg¢iitii ile ilgili
uygulama calismalarinin % 34’lilkk bolimiinii olusturan uygulama ¢aligmalari
arasinda etkinlik yer almamakta sadece Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda yonergeler
verilmektedir. “Kefil” metninde daha 6nceden okunan “Anadolu’da Konukseverlik”
baslikli metnin bir diisiince acgikladigini, “Kefil” baslikli metnin ise bir olay
anlattiginin sdylenmesi Bu metinden hareketle ger¢ek ya da gergege uygun olarak
zihinde tasarlanmis olaylar1 anlatan metinlere hikaye (6ykii) dendigini hatirlatilmasi
yonergesi yer almaktadir(Yildirim, 2014, s. 18). “Dut Agacinin Korkusu” metninde

ise Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda yer alan ydnergede metin daha onceden okunan

“I¢imdeki Ben” metniyle karsilastirilmasi istenmektedir (Yildirim, 2014, s. 153).
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4.7. METINLE ILGILI SONUCLAR CIKARTMA VE
DEGERLENDIRMELER YAPMA

Okuma Anlama Ogrenme alaniyla ilgili uygulama calismalarmin Metinle
Ilgili Sonuglar Cikartma ve Degerlendirmeler Yapma 6l¢iitii ile Olay ve Durumlari
Degerlendirerek Sonuglara Varma, Okuma Amacinin Gergeklesip Gergeklesmedigini
Sorgulama, Metne Yoneltilen Sorularin Cevaplariyla Yeni Sonuglara Varma,
Metinden Yola Cikarak Farkli Bakis Acilart Gelistirme, Metni Begenip
Begenmedigini Gerekcelendirme, Metnin Baglaminda Olaylarin, Durumlarin ve
Kahramanlarin Inandiricihigimi Degerlendirme alt Kategorileriyle ilgili bulgular Tablo

4-8’de gosterilmistir.

Tablo 4-8: Metinle Tlgili Sonuglar Cikartma ve Degerlendirmeler Yapma

17 Metinler
&
=)
=]
Z .
= Alt Kategoriler "
& € .= 3 = £3 sg
=1 = = s Q = 8 5 = >
S 5 B2t |E% |B:f|E::2
>
7.1 | Olay ve durumlan degerlendirerek sonuglara X
varma (ileti)
7.2 | Okuma amacinin gerceklesip
gerceklesmedigini sorgulama
7.3 | Metne yoneltilen sorularin cevaplariyla yeni
sonuglara varma
7.4 | Metin anlaticisinin  tutumu  ve anlattiklart
arasindaki iliskiyi degerlendirme
7.5 | Metinden yola ¢ikarak farkli bakis agilari
geligtirme
7.6 | Metni begenip begenmedigini
gerekcelendirme
7.7 | Metnin baglaminda olaylarin, durumlarin ve X
kahramanlarimn inandiriciligini degerlendirme
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2; 2%

108; 98%

B Metinle ilgili Sonuglar
Cikartma ve
Degerlendirmeler Yapma
Uygulama Calismasi

B Diger Uygulama Galismalari

Grafik 4-13: Metinle ilgili Sonuclar Cikartma ve Degerlendirmeler Yapma Olgiitii ile
flgili Uygulama Calismalarimin Toplam Uygulama Calismalan I¢indeki Oram

1;50%
1;50%

0; 0%

0; 0% ", 0; 0%

0%

0; 0%

H Olay ve durumlari degerlendirerek
sonuglara varma (ileti)

W Okuma amacinin gerceklesip
gerceklesmedigini sorgulama

H Metne yoneltilen sorularin
cevaplariyla yeni sonuglara varma

m Metin anlaticisinin tutumu ve
anlattiklari arasindaki iliskiyi
degerlendirme

m Metinden yola gikarak farkl bakis
acilari gelistirme

Metni begenip begenmedigini
gerekcelendirme

Metnin baglaminda olaylarin,
durumlarin ve kahramanlarin
inandiricithigini degerlendirme

Grafik 4-14: Metinle ilgili Sonuclar Cikartma ve Degerlendirmeler Yapma
UygulamaCahismalarimin Alt Kategorilere Dagilimi

Grafik 4-13’de Metinle Ilgili Sonuglar Cikartma ve Degerlendirmeler Yapma

Olgiitii ile ilgili uygulama calismalarmin toplam uygulama ¢alismalar1 igindeki oran1
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ve Grafik 4-14°de ise Metinle lgili Sonuglar Cikartma ve Degerlendirmeler Yapma

uygulama calismalarinin alt Kategorilere dagilimi gosterilmistir.

4.7.1. Olay ve Durumlari Degerlendirerek Sonuclara Varma

Tablo 4-8 ve Grafik 4-14’de goriildiigii gibi sadece “icimdeki Ben” metninde
Olay ve Durumlari Degerlendirerek Sonuglara Varma alt kategorisi ile ilgili
uygulama calismasi yer almaktadir. Bu da Metinle Ilgili Sonuglar Cikartma ve
Degerlendirmeler Yapma Olgiitii ile ilgili uygulama calismalarmimn Grafik 4-14’de
goriildiigii gibi % 50°lik boliimiinii olusturmaktadir. “Iicimdeki Ben” metninde ise
Olay ve Durumlar1 Degerlendirerek Sonuglara Varma alt kategorisi ile ilgili etkinlik
yer almamaktadir. Sadece Ogretmen Kilavuz Kitabi’'nda: “Ogrencilerinizden, metnin
ana fikrini ve yardimer fikirlerini belirlemelerini isteyiniz” (Yildirim, 2014, s. 130)

yonergesi verilmistir.
4.7.2. Okuma Amacinin Gergeklesip Gerg¢eklesmedigini Sorgulama

Tablo 4-8 ve Grafik 4-14’de goriildiigii gibi okuma anlama 6grenme alaniyla
ilgili uygulama calismalarinda Okuma Amacinin Gergeklesip Gergeklesmedigini

Sorgulama alt kategorisiyle ilgili herhangi bir uygulama ¢alismasi yer almamaktadir.

4.7.3. Metne Yoneltilen Sorularin Cevaplariyla Yeni Sonuclara Varma

Tablo 4-8 ve Grafik 4-14’de goriildigii gibi okuma anlama 6grenme alaniyla
ilgili uygulama calismalarinda Metne Yoneltilen Sorularin Cevaplariyla Yeni
Sonuglara Varma alt kategorisiyle ilgili herhangi bir uygulama c¢alismasi yer
almamaktadir.

4.7.4. Metin Anlaticisimin Tutumu ve Anlattiklar1 Arasindaki Tliskiyi

Degerlendirme

Tablo 4-8 ve Grafik 4-14’de goriildiigii gibi okuma anlama 6grenme alaniyla
ilgili uygulama c¢aligmalarinda Metin Anlaticisinin - Tutumu ve Anlattiklar
Arasindaki Iliskiyi Degerlendirme alt kategorisiyle ilgili herhangi bir uygulama

caligmas1 yer almamaktadir.
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4.7.5. Metinden Yola Cikarak Farkh Bakis A¢ilar1 Gelistirme

Tablo 4-8 ve Grafik 4-14’de goriildiigii gibi okuma anlama 6grenme alaniyla
ilgili uygulama c¢alismalarinda Metinden Yola Cikarak Farkli Bakis Agilar

Gelistirme alt kategorisiyle ilgili herhangi bir uygulama ¢alismas1 yer almamaktadir.

4.7.6. Metni Begenip Begenmedigini Gerekgelendirme

Tablo 4-8 ve Grafik 4-14’de goriildiigii gibi okuma anlama 6grenme alaniyla
ilgili uygulama g¢alismalarinda Metni Begenip Begenmedigini Gerekgelendirme alt

kategorisiyle ilgili herhangi bir uygulama ¢aligmasi1 yer almamaktadir.

4.7.7. Metnin Baglaminda Olaylarin, Durumlarin ve Kahramanlarin

Inandiriciigim Degerlendirme

Tablo 4-8 ve Grafik 4-14’de goriildiigii gibi sadece “Ulkemin Renkli
Haritas1” metninde Metnin Baglaminda Olaylarin, Durumlarin ve Kahramanlarin
Inandiricihgim1  Degerlendirme alt kategorisi ile ilgili uygulama calismast yer
almaktadir. Bu da Metinle Ilgili Sonuglar Cikartma ve Degerlendirmeler Yapma
Olgiitii ile ilgili uygulama calismalarinin Grafik 4-14’de goriildiigii gibi % 50’lik
boliimiinii olusturmaktadir. “Ulkemin Renkli Haritas1” metninde ise uygulama
caligmasi yonerge seklindedir ve Ogretmen Kilavuz Kitabi’'nda “Anlatilan gergege

uygun mudur? Neden?” Sorusunun 6grencilere sorulmasi istenmektedir ( Yildirim,

2014, s. 76).
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BOLUM V: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Yazinsal metinlerin elestirel okunmasi1 siirecinde okur ilk olarak dil
unsurlariyla oriilmiis yiizeysel yapiyla iletisime gecer. Fakat bu yapidaki dil 6geleri
giinliik hayatta kullanilan dille bagdasmamasinin yam sira sdzciikler ve sozciik
gruplar1 metin i¢i baglamda farkli anlamlar kazandirilarak sunulmustur. Okurdan
beklenen ise bu dil yapisini1 sorgulamasi ve elde ettigi sonuglarla yazinsal metnin
katmanlar1 arasinda ilerlemesidir. Ipsiroglu’nun (2001) da belirttigi gibi “yazinsal
metinlerde yazarin dili, anlatimi, kullandig1 imgeler, simgeler, yazdig1i metnin tiiri,
kurgusu vb. ozellikler alimlayana ipucu veren kodlardir” (s. 37). Yazinsal metne
6zgl kurgulanan s6z konusu dil yapisinin dogru sekilde alimlanmasiyla yani kodlarin
¢oziimlenmesiyle yazinsal metnin okunma siirecinde onemli bir asama ge¢ilmis

olacaktir.

Tablo 4-2’ye gore Metindeki Dilin Kurgulanis Bigimi ve Metnin Yiizeysel
(Somut Anlam Diizeyi) Yapisin1 Kavrama 6lgiitiiniin 1. alt kategorisi olan Metindeki
Sozciik ve Sozciik Gruplarinin Anlam Ozelliklerini Belirleme ile ilgili tiim
metinlerde uygulama c¢alismalarmna yer verildigi goriilmektedir. Fakat etkinlik
ornekleri incelendiginde odakta metinden ¢ok sozciiklerin oldugu sdylenebilir.
Ornegin Sekil 4-1’de  “Kefil “ metninin etkinliginde sdzciiklerin anlamlariyla
eslestirilmesi istenmistir. Metin okunduktan sonra yapilan bu ¢alisma her ne kadar
metindeki sozciiklere yonelik olsa da metinden kopuktur. Cilinkii bu etkinlik
devaminda Ogretmen Kilavuz Kitabi’'nda yer alan yonergede kelimelerin anlamlari
icinde koyu yazilmis harfler birlestirilerek Sirazi’nin “Sevgin yoksa dost arama”
soziine ulasilmasi ve bu sz iizerine Ogrencilerin konusturulmasi istenmektedir
(Y1ildirim, 2014, s. 18). Boylece dgrencinin sozciiklerin anlamini, metnin baglami
tizerinden sorgulamasi yerine Ozdeyisi bulup bu 6zdeyis iizerine konugmasiyla
metinden uzaklasilmistir. Sekil 4-3’de gosterilen “Ulkemin Renkli haritas1” metninin
etkinliginde de benzer sekilde Ogrencilerden metinde gegen kelimelerin metinde
kullanildigi anlamini bulmalari ve kelimeleri farkli anlamlariyla ciimle iginde
kullanmalar1 istenmistir. Etkinlik kelime ve kelime gruplarimin metin igindeki
anlaminin kavranmasiyla ilgili gibi goriinse de metnin yiizeysel yapisinda
kelimelerin tagidigi anlam ve yazarin kelimeyi neden metindeki anlamiyla

kullanmay tercih etmis oldugu sorgulanmamastir.
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“Ulkemin Renkli Haritas1” metninin etkinliginde de Sekil 4-2’de kavram alanina
gore sozcilikler gruplandirilarak, climlede kullanilmalari istenmistir. Fakat farkli
kavram alanina giren sozciiklerin kullanilmasinin metnin yilizeysel anlam yapisinin

olusturulmasindaki islevi sorgulanmamustir.

Metindeki Dilin Kurgulanig Bigimi ve Metnin Yiizeysel (Somut Anlam
Diizeyi) Yapisim1 Kavrama Uygulama calismalart orneklerinde goriildiigii gibi
metindeki sozciiklerin anlam 6zellikleri buldurulmakta ve ¢ogunlukla sézciiklerin
climlede kullanilmasi istenmektedir. Bu yoniiyle sozliik calismasi niteliginde olan
uygulama caligmalarinin metne gerek duyulmadan da kolaylikla yapilabilecegini
goriilmektedir. Oysa sozciiklerin farkli anlamsal 6zelliklerinin kullanimi, yazinsal
metinleri diger metin tiirlerinden ayiran énemli 6zelliklerin basinda yer almaktadir.
Dilidiizgiin (2012) belirttigi gibi yazinsal metinlerin dilsel yapilari bir sistematige
gore olusturulmustur. “Bu sistematigi anlamak i¢in, metni yalnizca sozctklerini,
tiimcelerini ya da paragraflarin1 diiz ya da yan anlamlariyla anlamak degil, bunlarin
bir biitinliik iginde, algilanmasi ve anlamlandirilmasi gerekir (S. 4-7). Yani
Ogrencinin metni alimlamasinda ona rehberlik edecek uygulama c¢aligmalarinin
sozlik c¢aligmasindan Ote metindeki dilsel sistematigi biitiinciil bir sekilde
¢coziimlemeye yonelik olmasi gerekmektedir. Ucan’in (2006) da bulguladig gibi:
Yazinsal metinler sadece sozciik bilgisinin, dil bilgisi ediniminin araci olmamalidir.
Yazinsal metin, dil 6gretiminin bir mutfak malzemesi degildir; okuyucu/ 6grencinin,
okudugu yazinsal metinde kendisini, baskalarimi, yasadigi toplumu gozledigi bir
uzamdir (SS. 25- 29). Ucgan’in saptamasinda oldugu gibi yazinsal metinlere yonelik
uygulama c¢alismalarinda dilin kurallar1 {izerine yogunlasarak metnin anlamini
gereken Onemin verilmemesi sanat yapiti olarak ele alinan yazinsal metinler igin

kabul edilebilir bir durum degildir.

“Ulkemin Renkli Haritas1” metninin bir diger etkinliginde Sekil 4-6
metinden alinan ciimlelerdeki benzetme unsurlarinin bulunmas: istenmektedir.
Sonrasinda ise metindeki ikilemelerin ciimle i¢inde kullanilmasina yonelik bir
etkinlige yer verilmistir. Diger etkinliklerde oldugu gibi bu etkinliklerde de metnin
ylizeysel anlam yapisiyla ilgili bir baglanti kurulmamistir. Oysa yazar ylizeysel
yapidaki kurguda temel malzemesi olan sozciikleri dilin tiirlii olanaklarindan (

mecazlar, yan almalar, ¢agrisimlar, sanath soyleyisler vb.) yararlanarak 6zgilin bir
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sekilde yorumlar. Yazin1 bir dil sanati olarak géren Ozdemir (2007)’de bu duruma
(...) Oyle ki miizisyenler igin sesler, ressamlar icin renkler, bir yontucular igin
mermer ve bronz neyse bir yazinci igin de sozciikler odur” (s. 44) yorumunu getirir
(s. 44). Ozdemir’in de belirttigi gibi yazinsal metinlerde sozciikler bir aragtir. Onemli
olan bu sdzciiklerle olusturulan kurgusal anlam evreninin sorusturulmasidir. Yani
yazinsal metnin alimlanmasinda soézciiklerin hangi anlamlarda kullanildiginin
incelenmesi bir amag degil ara¢ olarak ele alinmalidir. Metnin alimlanmasindaki bu
tutum okuma anlama Ogrenme alanina yonelik uygulama c¢alismalarima da

yansitilmalidir.

Tablo 4-2’ye gore Metindeki Dilin Kurgulanis Bigimi ve Metnin Yiizeysel
(Somut Anlam Diizeyi) Yapisin1 Kavrama olgiitiiniin 2. alt kategorisi olan Anahtar
Sozciikleri Belirleme o6lgiitii ile ilgili sadece “Karanfiller ve Domates Suyu”
metninde etkinlik olusturulmustur. Sekil 4-7°de goriildiigii gibi 6grencilerden anahtar
sozciigii belirlemeleri istenmistir. Ogretmen kilavuz kitabinda da anahtar sézciigii
nasil bulmalari gerektigine dair bir agiklamaya yer verilmemistir. Yani anahtar
sozciik kavrami ve islevi sorgulanmamistir, anahtar sézciigiin nasil bulunacagi ve
metnin anlamina katkist hakkinda bir bilgi verilmemistir. Bu yoniiyle anahtar
sozclikleri buldurmaya yonelik bu etkinlik bi¢im olarak elestirel okuma 6lgiitleriyle
tutarli olsa da icerik olarak elestirel okuma etkinligi 6zelligi tasimamaktadir. Oysa
yazinsal metinlerde anahtar sozciikler asil vurgulanmak istenen konu, olay ve
durumla ilgili okura Onemli ipuglart vermektedir. Alyol (2009) da anahtar
sozciiklerle ilgili : “Iyi bir okumanm olabilmesi i¢in yazarin kullandig1 temel kavram
ve kelimelerin okuyucu tarafindan anlasilmas: gerekir. Eger bu kelimeler
anlasilmazsa biiyiik bir ihtimalle metin anlagilamayacaktir” (s. 26) yorumunu
yapmaktadir. Akyol’un da bulguladigi gibi anahtar sozciiklerin belirlenmesi metnin
konusunun ve yiizeysel anlammin belirlenmesine onemli katkilar saglayacaktir.
Yazinsal metinlerin okuma anlama uygulama calismarinda anahtar sézciiklerle ilgili

etkinliklerin yer almamasi metnin alimlanma siirecinde 6nemli bir eksikliktir.

Tablo 4-2 ye gore Metindeki Dilin Kurgulanis Bigimi ve Metnin Yiizeysel
(Somut Anlam Diizeyi) Yapisinm1 Kavrama oSlgiitiiniin 3. alt kategorisi olan Metindeki
Devinim ya da izlenim Yaratan Sozciik ve Sozciik Gruplarin1 Belirleme alt kategorisi

ile ilgili sadece “Ulkemin Renkli Haritasi” metninde etkinlik yer aldig
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goriilmektedir. Oysa yazinsal metinler izlenim ve devinim 6gelerini icermeleriyle
diger metin tiirlerinden ayrilirlar. Ozdemir (2010) de yazinsal metinlerde sdzciikler
ve séz Obeklerinin okurun goérme, isitme, dokunma, koklama duyularini harekete
gegirici yani izlenime dayali bir algilayisla kurgulandigindan soz eder (S. 43).
Yazinsal metnin yazar1 da metinlerin bu 6zelligini kullanip ¢esitli duyu organlarini
ise kosarak olaylar1 ve durumlart okurun zihninde canlandirmayi amaglar. Bu
yoniiyle metnin alimlanma silirecinde onemli bir islevi olan devinim ve izlenim
Ogelerinin kavranmasi ve metnin yiizeysel yapisindaki anlamla iligkilendirilmesiyle
ilgili uygulama caligmalarma gereksinim duyulmaktadir. Sekil 4-8’de “Ulkemin
Renkli Haritas1” metninde ise bu 0l¢iitle ilgili izlenime dayanan ciimleler secilmis ve
hangi duyulardan yararlanildigi sorulmustur. Fakat bu duyularin kullanilmasinin
metnin anlam evrenine katkis1 sorgulanmamis ve izlenim climleleri biitiinciil bir
bakis agisiyla degerlendirilmemistir. Sadece duyulart buldurmak ile yetinilmistir.
Boyle bir uygulama c¢alismasmin metinle iliskilendirilmedigi siirece amacina

ulagmasi olanakli degildir.

Tablo 4-2’de goriildiigii gibi Metindeki Dilin Kurgulanig Bigimi ve Metnin
Yiizeysel (Somut Anlam Diizeyi) Yapisin1 Kavrama 6l¢iitiiniin 4. alt kategorisi olan
Metindeki Noktalama Isaretlerinin Metnin Anlamina Katkisini Fark Edebilme ile
ilgili uygulama c¢aligmalarina yer verilmemistir. Metni anlam ve dil yoOniinden
biitlinleyen noktalama isaretlerinin 6zellikle duygusal yonii yliksek olan yazinsal
metinlerin anlam evrenine katkisi ortadadir. Uygulama c¢alismalarinda ise bu
kategoriye yer verilmemesi yazinsal metinlerin elestirel okunmasiyla ilgili dnemli bir

eksikliktir.

Tablo 4-2’de goriildiigii gibi Metindeki Dilin Kurgulanig Bi¢imi ve Metnin
Yiizeysel (Somut Anlam Diizeyi) Yapisin1 Kavrama 6l¢iitiiniin 5. alt kategorisi olan
Metnin Baglamini1 Gozeterek Ciimleler Arasindaki Anlamsal Gegisleri Belirleme ile
ilgili sadece Ulkemin Renkli Haritas1 metninde uygulama ¢alismasina yer verilmistir.
Sekil 4-9’da goriildiigii belirlenen sdzciiklerin anlam ilgilerine uygun olarak climlede
kullanilmas: istenilmistir. Bu sozciiklerle metin arasinda bir baglant1 kurulmamis ve
metindeki islevleri sorgulanmamustir. Oysa olay iizerine kurgulanan metinlerde

cimleler arasindaki gecisler olay Orgiisiinii ortaya ¢ikarilmasina olanak
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saglamaktadir. Bu yOniiyle yazinsal metnin yiizeysel yapisinin belirlenmesini

saglayacak etkinliklere yer verilmelidir.

Tablo 4-2’de gortldigi gibi Metindeki Dilin Kurgulanis Bigimi ve Metnin
Yiizeysel (Somut Anlam Diizeyi) Yapisin1 Kavrama 6lgiitiiniin 6. alt kategorisi olan
Metnin Konusunu Belirleme ile ilgili sadece “Kefil” metninde uygulama

caligmasinda yer verilmesi ders kitaplarinin 6nemli bir eksikligidir.

Metindeki Dilin Kurgulanis Bigimi ve Metnin Yiizeysel (Somut Anlam
Diizeyi) Yapisi1 Kavrama olgiitii ve alt kategorileri ile ilgili uygulama
caligmalarindan beklenen metnin yiizeysel yapisindaki dil dokusunu kavranmasini
saglayarak derin yapidaki diisiince orgiisiine kapi aralamasidir. Ozdemir’in de
belirttigi gibi metnin diisiince yapisini tam ve eksiksiz olarak kavramanin bu yapiy1
kuran bi¢imlendiren sozciikleri s6zciik obeklerini, ciimleleri, paragraflar1 anlamaya
baghidir (2013, s. 88). Metnin yiizeysel yapisinin kavranmasiyla ilgili uygulama
calismalarinin elestirel bir sekilde hazirlanmamasi metnin derin yapisina ulagmada

onemli bir engel olusturmaktadir.

Tablo 4-3 ve Grafik 4-4 incelendiginde Metnin Olay, Olay Akisi, Olay
Orgiisii, Uzam, Zaman ve Karakter Ogelerini Belirleme dl¢iitiiniin 1. alt kategorisi
olan Metindeki Ana Olay ya da Durumu Belirleme ile ilgili: “Kefil” ve “Ulkemin
Renkli Haritas1” metinlerinde Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda “olay nedir?” sorusu
sorulmustur. 2. alt kategori Olay Akisin1 Belirleme ile ilgili etkinlik sadece “Dut
Agacimin Korkusu” metninde yer almistir. Olay Orgiisiinii belirleme ve Metindeki
Mantiksal Tutarliligi Fark Etme ile ilgili etkinliklere ise verilmemistir. Oysa
Oykiiniin temel &gelerini olusturan olay, olay orgiisii, olay akisin belirlenmesi
metnin genel yapisinin kavranmasi i¢in onemli bir asamadir. Bu dlgiitlerle ilgili
uygulama caligmalarinin olmamasi o6nemli bir eksikliktir. Ayrica Metindeki
Nedensellik Iliskisini Belirleme 6lciitii ile ilgili Sekil 4-11 “Igimdeki Ben” ve Sekil
4-12 “Dut Agacinin Korkusu” metninin etkinlikleri yer almaktadir. Etkinlikler
incelendiginde metindeki neden-sonug iligkisi olan ciimleleri tamamlama seklinde
oldugu goriilmektedir. Oysa metindeki nedensellik iliskisini belitleme Ozdemir’in

bulguladigi gibi: “ Olay akis1 ya da siralanisi nasil merak duygumuzu kamgilarsa
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olaylarin neden- sonug iligkisi dogrultusunda birbiriyle ilintilenmesi zeka ve bellek
giiciimiizli kullanmamizi ister” (2013, s. 114). Yani ayrintilara yonelmeyi ve metni

biitiinciil sekilde degerlendirmeye gereksinim duyar.

Tablo 4-3 ve Grafik 4-4 incelendiginde Metnin Olay, Olay Akisi, Olay
Orgiisii, Uzam, Zaman ve Karakter Ogelerini Belirleme 6lgiitiiniin Metnin
Kurgusunu Coziimleme alt kategorisi ile ilgili uygulama ¢aligmalarina yer
verilmedigi goriilmektedir. Metindeki Olay, Durum, Kisilerle ilgili Benzerlik ve
Farkliliklar1 Belirleyerek Bunlar1 Birbiriyle Iliskilendirme &lgiitii ile ilgili ise
Ulkemin Renkli Haritas1” ve “Igimdeki Ben” metinlerinde Sekil 4-13 ve Sekil4-

14’de gortldigi gibi uygulama etkinliklerine yer verilmistir.

Metnin Olay, Olay Akisi, Olay Orgiisii, Uzam, Zaman ve Karakter Ogelerini
Belirleme Oolgiitii ve alt kategorileri ile ilgili uygulama caligsmalar1 bulgularda
goriildiigh tizere sinirh sayidadir. Adali’ya gore olaymn gectigi yer ve ¢evre anlatida
onemli bir 6gedir. Ayrica yazar uzama ait ayrintilari olayr ve konular1 aydinlatacak
sekilde seger (2010, s. 269). Benzer bir sekilde Cetisli (2004, s. 77) Oykiiniin
vazgecilmez unsurlarindan biri olan olay orgiisii ve sahis kadrosu belli bir zaman ve
uzama gereksinim duyduguna dikkat ¢ekmektedir. Cetin (2006, s. 129) de olaylar,
zamandan bagimsiz olarak diisiiniilemez yorumunu getirmektedir. Adali, Cetisli ve
Cetin’in belirttikleri gibi Oykiiniin temel unsurlari olan bu kavramlar birbirine
gereksinim duymaktadir. Ciinkii 6ykii tiirlindeki metinler giiciinii s6z konusu
ogelerinin kendi iclerinde o olusturduklart organik bagdan almaktadir. Metnin
alimlanmasi ile ilgili uygulama ¢alismalarinin da bu 6gelerin elestirel bir yaklagimla
kavranmasina,  karsilastirilmasina  ve  ¢Ozlimlenmesine  yonelik  olmasi

beklenmektedir.

Okurun Artalan Bilgisini (Gegmis Yasantilarini) Kullanarak Metni Yeniden
Yapilandirmasi 6l¢iitii ve alt kategorileri incelendigin de Tablo 4-4’de goriildiigi gibi
1. ve 2. alt kategoriler olan Metni Okuma Amac1 Belirleme, Metinde Anlatilanlar
Zihinde Canlandirma ile ilgili uygulama caligmalarina yer verilmemistir. Oysa
metnin alimlama siirecinde okurun ge¢mis yasantilarindan yola ¢ikarak olusturacagi
yeni semalar 6nemlidir. Adali da okumaya baslamadan 6nce bir amacin belirlenmesi
ve okumanin bu amaca gore yonlendirilmesinin ve okurun anlatilanlar1 kendi diis

giiclinli ve deneyimlerini kullanarak zihninde canlandirmasinin elestirel okuma da
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onemine vurgu yapar (2010, s. 22). Adali’nin da belirttigi gibi okuma siirecinin
baslangicinda bir ama¢ olmalidir. Okuma amacinin belirlenmesiyle 6grencilerin
kendi yasantilariyla metin arasinda iletisim de baslamis olur. Akyol da amag
olusturmanin her seyden once okuma siirecinde kullanilmak {izere okuyucuya bir
plan saglayacagini ve okurun amacina ulasip ulasmadigi kontrol ederken anlam
kurma siirecini de kontrol ettigini belirtir (2009, s. 25). Okuma ¢alismalarinda amag
belirlemenin 6nemine dikkat ¢eken Giines de Ogrencilerin metni okumaya
baglamadan Once amag¢ Dbelirlemeleri gerektigini belirtir (2013, s. 147).
Aragtirmacilarin  vurguladiklar1  gibi  okurun/6grencinin  herhangi bir amag
gozetmeden metinle iletisime gegmesi beklenilmemeli, Ogrencilerin bir mag
dogrultusunda metne yaklagmalarim1 saglayacak uygulama c¢aligmalarina yer

verilmelidir.

Yazinsal metinlerdeki anlatinin okurun zihninde canlanmasiyla okurun
diinyasiyla metnin sundugu diinya kesismis olur. Boylece i¢inde okur ve kurgusal
metnin oldugu yeni bir diinya yaratilir. Okur olusturulan yeni diinya iginde var
oldugu kadar metne yaklasabilir yani metni alimlayabilir. Bu sebeple anlatilanlarin
okurun zihninde canlanmiyor olmasi 6nem kazanir. Okurun anlatilanlar1 zihinde
canlandirmasinin edebiyat metninin duyumsatma yoniiyle ortiistiigiine vurgu yapan
Ucan da: Insanm soyut yamni olusturan ruhsal yapisinin; sefkat veya sevgiyi,
acimasizligi veya merhameti yazinsal iirlinlerden Ogrenebilir ve hissedilebilir
olduguna (2006, ss. 25-39) dikkat ¢eker. Adali ise “Yazarin verdigi ayrintilarla kendi
diis giiclimiizii ve deneyimlerimizi birlestirip yazarin anlattigi olaylari, olaylar
yasayan kahramanlari, zamani, yerleri bir film gibi zihninizde canlandirin™ (2010, s.
22) saptamasini yapar. Bu yoniiyle yazinsal metnin islevini dogru sekilde yerine
getirmesi Ozellikle de duyumsatma, yasattirmasi i¢in okuma anlama uygulama

calismalarinin 6grencileri uygun sekilde yonlendirmesi gerekmektedir.

Tablo 4-4 ve Grafik 4-6’da goriildiigii gibi tiim metinlerde Kahramanlarin
Diisiincelerinin ve Davranislarinin Nedenlerini Sorgulayip Olay ve Durumlara Kars1
Farkli Davranig ve Tutum Gelistirme alt kategorisi ile ilgili uygulama ¢aligmalar1 yer
almaktadir. Genellikle yonerge seklinde olan uygulama calismalarin da  “Siz
olsaydiniz nasil davranirdimiz? Dogru buluyor musunuz?” gibi okuru metindeki

sorunsal iizerine diisiinmeye Ozendirir tiirden olmasi elestirel okuma siirecinde
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istenilen bir yaklasimdir. Karadiiz’iin belirttigi gibi “Metinde yazara ait, bilgiler,
hisler ve tavirlarla karsilasan elestirel okuyucu kendisine ait bu tiirden birikim ve
deneyimleri kullanarak senteze ulasir” (2010, s. 1583). Boylece okur metinde
anlatilan kisilere, durumlara, olaylara sorgulayici bir bicimde bakar ve kendi

deneyimlerini de kullanarak elestirel diisiinme siire¢lerini kullanmis olur.

Tablo 4-4 ve Grafik ve 4-6’da goriildiigii gibi sadece “Karanfiller ve
Domates Suyu” metninde metindeki catismayr belirlemeye yonelik uygulama
calismasina yer verilmistir. Oysa her yazinsal metin i¢cinde catismalar barindirir.
Metindeki catigsmalarin nedenlerinin sorgulanmasi, c¢atigsmalarla ilgili diisiinmeler
tiretilmesi metnin yiizeysel yapisiyla derin yapisi arasinda baglantilar kurulmasini
saglar. Diger bir alt kategori olan Okurun Kendi Yasantisiyla Iliskilendirme ile ilgili
Tablo 4-4 ve Grafik ve 4-6°da goriildiigii gibi sadece “Kefil” ve “Ulkemin Renkli
Haritas1” metinlerinde yonergelere yer verilmistir. Bu yonergelerde siz olsaydiniz ne
yapardiniz sorusunun farkli kahramanlar i¢in soruldugu goriilmektedir. Okur bu
sorularla anlatilanlar1 yasamiyla iliskilendirebilir ve kendi yasamiyla karsilastirmalar
yapabilir. Fakat bu siirecin devam etmesi igin yonergelerin ardindan yeni yonergeler

ya da etkinliklere gereksinim duyulmaktadir.

Metinde Anlatilanlardan Yola Cikarak Varsayimlarda Bulunma ve Bu
Varsayimlar1 Sinama alt kategorisi ile ilgili Tablo 4-4 ve Grafik ve 4-6’da goriildiigii
gibi “Igimdeki Ben” ve “Karanfiller ve Domates Suyu” metinler belirlenen
boliimlerde kesilerek 6grencilerin metnin devamiyla ilgili tahminlerde bulunmalari
istenmektedir. Elestirel okuma siirecinde beklenen ise s6z konusu varsayimlar
olusturulurken gerekgelendirmeye dzen gosterilmesidir. Ornegin okur bir tahminde
bulunuyorsa, neye dayanarak boyle bir tahminde bulundugunu aciklamasi ve
tahminin dogru ¢ikip ¢ikmadigini kontrol etmesi gerekmektedir. Boylece okur
metinde anlatilanlar1 oldugu kadar kendi birikimini de ise kosmus olacaktir. Adali
bu durumu sdyle agiklar: “Tahminlerde yol gostericiniz, metinde verilen ayrintilarda
sakl1 olan ipuglari, yasadiklariniz ve kisisel birikiminizdir” (2010, s. 22). Adali’nin
saptamasinda yer verdigi gibi metne iligkin tahminlerde bulunurken ayrintilarla,
okurun artalan bilgisinin birlikte ele alinmasina yonelik uygulama g¢alismalarina

gereksinim vardir.
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Tablo 4-4 ve Grafik ve 4-6’da goriildiigi gibi sadece “Karanfiller ve Domates
Suyu” metninde Yazarin Yazdiklarimi1 Yorumlaylp Kendi Deneyimlerinden Yola
Cikarak Metni Yeniden Yapilandirabilme alt kategorisi ile ilgili etkinlige yer
verilmistir. 1ki asamadan olusan etkinlikte, okuma siireci bittikten sonra ilk olarak
okurdan metne baglik bulmasi, ardindan neden bdyle bir basligi sectigini
gerekcelendirmesi istenmektedir. Boyle bir yaklasim elestirel okuma siireciyle

ortlismektedir.

Metni Kendi Ifadeleriyle Ozetleyebilme alt kategorisi ile ilgili Tablo 4-4 ve
Grafik ve 4-6’da goriildiigi gibi “Kefil” ve “Dut Agacinin Korkusu” metinlerinde
uygulama c¢alismalarma yer verilmistir. Bu c¢aligmalarin okuma siirecini zaman
zaman kesintiye ugratarak metnin 6zetlenmesinin istenmesi ve metni mantik akist
icinde Ozetleyin seklindedir. Okurun yazinsal metni kendi ciimleleriyle
Ozetleyebiliyor olmasi yiizeysel metni kendi zihinsel siireglerini ise kosarak
anlamlandirdigin1  gostermektedir. Metni kendi climleleriyle ozetlemeyle ilgili
uygulama ¢alismalarindan beklenen ise metni bir sistematik i¢inde ele almasidir. Bu
yoniiyle metni “kendi ciimlelerinizle 6zetleyiniz” seklindeki yonergeler tek bagina
yeterli goriilemez. Ayrica bu ifadeler okuma anlama uygulama calismalarindaki
etkinlikler ve yonergelerin amagladigi kazanim tiiriinde ifadelerdir. Dilidiizgiin’iin de
belirttigi gibi, kazanim ve etkinlik farkli seylerdir (2010, ss. 13-30). Uygulama
caligsmalarindan beklenen ise kazanimlar1 yonerge olarak dgrencilere sormak yerine;
ogrencilerin s6z konusu kazanima ulagmalarini i¢in yapilandiriimis etkinlik ve

yonerge ornekleriyle metin tizerinde uygulama yapmalarini saglamaktir.

Okurun Artalan Bilgisini (Gegmis Yasantilarini) Kullanarak Metni Yeniden
Yapilandirmasi dlgiitii ve alt kategorileri ile ilgili uygulama c¢alismalariin Tablo 4-
4’de sinirh sayida oldugu goriilmektedir. Oysa okurun artalan bilgisi yazinsal bir
metnin elestirel okunmasinda onemli isleve sahiptir. Yazinsal metnin okunmasi
siirecinde artalan bilgisine Ulper, okur yazinsal metni okurken yasama iliskin artalan
bilgisini ve metnin tiirline 6zgii artalan bilgisini etkinlestirmeye gereksinim duyar
(2010, ss. 9-12) saptamasiyla dikkat cekmektedir. Dolayisiyla metni okuma anlama
uygulama calismalarinda, okurun etkin bir sekilde artalan bilgisi kullanilarak
anlatilanlarin yorumlamamasi ve metni yeniden yapilandirmamasi ise metinlerin

ezberci bir yaklagimla ele alinmasina neden olur. Asilioglu, okuma siirecinde okurun
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etkin olmamasimni ve deneyimlerini kullanmamasi sonucunda “Okuma daha ¢ok
ezberleme icin yapilan bir etkinlige doniisiir. Elestirel ve yaratic1 diisiinme giderek
korelir. Birey yeni bilgi iiretemedigi gibi, sahip oldugu bilgiyi de tam olarak
kullanamaz” yorumunu getirmektedir (2008, s. 6). Asilioglu’nun da belirttigi gibi
yapilandirmaci yaklagsima gore hazirlanan ders kitaplarinda geleneksel yaklagimdan
farkli olarak okurun bilgiyi kendi deneyimleriyle yeniden iiretmesi beklenmektedir.
Ciinkii okur merkezli bir yaklagimla ele alinan okuma siirecinde okurun zihinsel
stirecleri 6ne ¢ikmaktadir. Giinay’in belirttigi gibi okur metinle ¢ok yonlii bir iliski

igerisindedir:

Glinlimiizde metin okuma ve incelemede okuyucuya daha fazla yer
verilmektedir. Yazin dersinde “yazar burada ne demek istiyor? ” sorusuna yanit
aramak yerine (Oyle ya, yazar bir seyi demek istememistir, bir seyi agik olarak
demistir), “ben buradan ne anliyorum?” sorusunu sormak daha dogru olacaktir.
Okuyucu (bizim baglamimizda G6grenci) metin karsisinda anlam iireten, metne
devingenlik saglayan, yazar ile birlikte ortak kurucudur. Metin ile girdigi ozel iliski
ile varlik bulmakta ve bu konumu nedeniyle “okuyucu” olarak tanimlanmaktadir.
Sunu da bilmek gerekiyor ki, okuyucunun metin ile kurdugu iliski ¢ok yonliidiir. Bu
iliski toplum bilimsel, ekonomik, diisiingiisel (ideolojik) ya da ruhbilimsel ve baska
bir¢ok yanlar1 kapsayabilir (Giinay, 2007, s. 8-17).

Tablo 4-5 ve Grafik 4-8’de goriildiigii Metni Sorgulama ve Metinle Ilgili
Cikarimlarda Bulunma 6lgiitliniin ilk kategorisi olan Metnin Gorsellerini Y orumlama
ile ilgili sadece “Kefil” ve “Ulkemin Renkli Haritas1” metinlerinde uygulama
calismalar1 yer almaktadir. Yonerge seklinde olan bu ¢alismalarda metnin gorselini
yorumlatiniz seklindedir. Burada metnin gorselini yorumlama ile ilgili yonergeleri
Ogretmenin vermesi beklenmektedir. Benzer sekilde Metnin Baslhig1 ve Gorselinden
Yola Cikarak Metnin Konusu Hakkinda Tahminlerde Bulunma alt kategorisi ile ilgili
de etkinliklere yer verilmemis. Yazarin Yiizeysel Metindeki Dil Yapisim Hangi
Amaglarla Tercih Etmis Olabilecegini Sorgulama ve Yiizeysel Metnin Isaret Ettigi
Dilsel ve Anlamsal Yapilar1 Birlestirme alt kategorileri ile ilgili ise uygulama
caligmalar1 yer almamaktadir. Oysa ylizeysel metnin dil yapisinin biitiinctil bir

sekilde ele alinmasi ve dil yapisinin kullanim sekli metnin alimlanmasi ve metin tiiri
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ile ilgili okurunu yonlendirici konumdadir. Bu alt kategorilerle ilgili uygulama

caligmalarina yer verilmemesi ders kitaplarmin énemli bir eksikligidir.

Tablo 4-5 ve Grafik 4-8’de goriildiigii gibi sadece “igimdeki Ben” ve
“Karanfiller ve Domates Suyu” metinlerinde Metnin Konusuyla Metnin Baslig
Arasindaki Iliskiyi Belirleme alt kategorisiyle ilgili uygulama calismalar1 yer
almaktadir. “Icimdeki Ben” metninde Sekil 4-17°de goriildiigii gibi iki asamadan
olusan etkinlikte metne farkli basliklar bulunmasi istenmekte ve neden bdyle bir
baslik se¢ildigi sorgulanmaktadir. Bu yoniiyle 6grencinin metne baslik bulurken bir
gerekceye dayandirmast metnin konusu ve bashigr arasindaki iligskiyi belirlemeye

yonelik bir etkinlik oldugunu gostermektedir.

Tablo 4-5 ve Grafik 4-8’de goriildiigii gibi sadece “Dut Agacinin Korkusu”
metninde Metne Yonelik Sorular Sorma, Alinan Cevaplart Biitlinsel Bir Sekilde
Degerlendirme alt kategorisi ile ilgili etkinlik yer almaktadir. Caligmamizda siklikla
belirttigimiz gibi her okur metni kendi yasantilar tizerine okumaktadir. Bu sebeple
aynt metni okuyan okurlarin metne soracaklari sorular farklilagmaktadir. Yani
yazinsal bir metnin alimlanmasinda sadece ders kitabi yazarinin sordugu metne
yonelik sorular yetersiz kalmaktadir. Ote yandan elestirel okuma siireci soru sormay1
onceleyen bir yapiya sahiptir, okurun metne sik sik sorular sorarak sonuglara varmasi
beklenmektedir. Karadiiz’ iin de belirttigi gibi “Elestirel okuyucu yeni anlamlara
ulagirken metnin karsisinda sorular olusturup metni ortaya ¢ikaran nedenleri analiz
eder, yorumlar” boylece iist diizey bilissel becerilerini kullanir (2010, s. 1585). Okur
yazinsal metinle ilgili sorular olusturduk¢a metnin ¢ok katmanli yapisinm
¢dziimleyebilir. Ozdemir (2013) de okurun metinle ilgili sorular olusturmasina ve
yazinsal metnin elestirel bir yaklasimla okurken bu sorularin cevaplarinin metinde
bulunmasia dikkat ¢ekmektedir. (ss. 109-193) Bu yoniiyle okurun metne soracagi
elestirel okur sorular1 6nem kazanmaktadir. Arastirmamizin bulgularinda Metne
Yonelik Sorular Sorma, Alinan Cevaplar Biitiinsel Bir Sekilde Degerlendirme alt
kategorisi ile ilgili Sekil 4-18’de goriildigi gibi “Dut Agacinin Korkusu” metninin
etkinliginde metinle ilgili soru hazirlayip Ogrencilerin arkadaglarina sormasi
istenmektedir. Etkinlikte bunun disinda bir yonerge yer almamaktadir. Oysa yazinsal

metnin elestirel okunmasinda Onemli olan metni agimlayabilecek sorulari
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olusturmaktir. Ogrencilerden nasil sorular istendiginin acikca belirtilmesine

gereksinim vardir.

Tablo 4-6 ve Grafik 4-10’da goriildiigii gibi Okuma Anlama Ogrenme
alamyla ilgili uygulama ¢alismalarinin Metnin Yapisimt Kavrama ve Metindeki
Belirlenmemiglikleri (Bos Alanlar1)) Bulma 6l¢iitiiniin - Metnin  Bilesenlerini
Belirleme, Semasmi Kavrama, Metnin Diisiinsel ve Duyussal Yapisini Olusturan
Unsurlar1 Saptama alt kategorileri ile ilgili uygulama ¢alismalarina yer verilmemistir.
Metnin yapisinin kavranmasi ve bilesenlerinin belirlenmesi elestirel okuma siirecinde
metnin dogru alimlanmasini saglar. Tablo 4-6 ve Grafik 4-10’da goriildiigi gibi
“Icimdeki Ben” ve “Dut Agacmin Korkusu” metinlerinde Metni Mantiksal
Boliimlere (Serim, Diigiim Co6ziim) Ayirma alt kategorisi ile ilgili uygulama
calismalarina yer verilmistir. Bu etkinliklerde Sekil4-18’de goriildiigii gibi metnin
girig gelisme bolimiinde anlatilanlarin 6zeti seklindedir. Oysa 6ykii tlirtindeki
metinlerin mantiksal boliimlere ayrilmast metnin yapisinin Kavranmasini saglar.
Karadiiz (2010): Metnin yapisinin kavramayi, metnin planini ve metni olusturan
temel alt 6gelerin olusturdugu kompozisyonu gorebilmeyi elestirel okumanin 6n
kosulu olarak belirtmektedir (2010, s. 1583). Yani elestirel okur, yazarin bir
sistematik dahilinde olusturdugu yazinsal metnin dil ve anlatim 6zelliklerinden yola

cikarak iskeletini belirleyebilmelidir.

Yazinsal metinlerin 6zelliklerinde detayli olarak temellendirdigimiz yazinsal
metinde yer alan bos alanlarin (belirlenmemisliklerin) okur tarafindan
doldurulmasiyla metnin anlami biitiinlenir. Okur sadece metinde bos alanlari
belirlemekle kalmaz ayn1 zamanda metnin baglamindaki ipuglarini kullanarak ve
olusturdugu sorularla bu bos alanlar1 doldurur. Tablo 4-6 ve Grafik 4-10°da
goriildiigii gibi okuma anlama Ogrenme alaniyla ilgili uygulama caligmalarinda
Metne Sorular Sorarak Metindeki Bos Alanlar1 (Belirlenmemislikleri) Uygun Sekilde
Doldurma alt Kkategorisiyle ilgili herhangi bir uygulama ¢alismasina yer
verilmemistir. Metindeki Ortiik iletileri Bulgulama alt kategorisi ile ilgili ise sadece
“Karanfiller ve Domates Suyu” metninde uygulama c¢alismalarina yer verilmistir.
Oysa bir¢ok arastirmacinin da bulguladig1 gibi, okur i¢in yazinsal metinlerdeki bos
alanlar metni etraflica ele almayi1 gerektiren 6nemli bir diisiinme firsatt olarak

goriilmektedir. Gilinay’in da vurguladigi gibi “Yazar tarafindan bos birakildig
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sOylenen ya da Oyle oldugu varsayilan kisim, aslinda metnin genel yapisi igerisinde
vardir, ancak bu bosluklar metnin daha ayrintili okunmasi ile doldurulabilecektir. Bu
da okuyucuya diisen bir etkinliktir (2007, ss. 8-17). Benzer sekilde Ulper de,
metinde bos birakilan boliimii metnin  anlamsal c¢ercevesinden ¢ikmadan
tamamlamanin (2010, s. 51) Onemi tiizerinde durmaktadir. Okurun bos alanlar
doldurmasiyla yeni anlamlar olusturdugunu ve diisiindiigiine Karadiiz de dikkat ¢eker
Buna gore “Yazinsal metinde, okuyucu tarafindan doldurulacak bazi anlam ¢ukurlari
vardir. Baska deyisle okuyucu metinden sdylenmemis anlamlar1 ¢ikarir, bir bakima

diistiniir” (2010, s. 1587).

Tablo 4-7 ve Grafik 4-12°de goriildiigii gibi okuma anlama 6grenme alaniyla
ilgili uygulama calismalarinda Metinde Kullanilan Anlatim Bigimlerini ve Metnin
Anlamina Katkisint Belirleme, Metinde Kullanilan Diisiinceyi Gelistirme Yollarin
Belirleme ve Metnin Anlamima Katkisint Belirleme alt kategorileri ile ilgili
uygulama caligmalar1 yer almamaktadir. Oysa elestirel okuma siirecinde okurun
yazarin anlatisini olustururken kullandigi anlatim bigimleri ve diisiinceyi gelistirme
yollarin1 belirlemesi gerekmektedir. Arici elestirel okurun yazarin basvurdugu
anlatim bi¢imlerini, diisliinceyi gelistirme yollarin1 metne baglh kalarak segebilmesi
gerektigini bulgular (2008, s. 30). Benzer sekilde Ozdemir de: Yazisini olustururken
bir yazar hangi yoldan ya da yollardan yiiriimiisse iyi bir okuyucunun da ayni yolu
izlemesi gerekir” (2013, s. 73) yorumunu getirir. Yani yazarin metnini olustururken
kullandigi anlatim bigimleri ve disiinceyi gelistirme yollarin1 okurun fark etmesi
yazarin derin yapidaki iletisini nasil sekillendirdigini anlamasini saglar. Bu ylizden
anlatim bi¢imleri ve diislinceyi gelistirme yollartyla ilgili uygulama caligmalarinin

olmayis1 ders kitaplarinin 6nemli bir eksikligi olarak goriilebilir.

Tablo 4-7 ve Grafik 4-12’de goriildiigii gibi sadece “Dut Agacinin Korkusu”
ve “Karanfiller ve Domates Suyu” metinlerinde Metindeki Anlaticiyr (Kim
Anlatiyor? ) Belirleme alt kategorisi ile ilgili uygulama calismalar1 yer almaktadir.
Bu etkinlikler incelendiginde “Dut Agacinin Korkusu” metninde anlaticinin kim
oldugu sezdirilmek yerine anlatimin kimin agzindan yapildig1 soru olarak sorulmus.
“Karanfiller ve Domates Suyu” metninde ise farkli anlatici 6rneklerine yer verilerek
anlattmm kimin agzindan yapildigt sorusuna yer verilmistir. Etkinliklerden

anlasildig1 gibi anlati bakis agisiyla ilgili herhangi bir yonergeye ya da etkinlik
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bulunmamaktadir. Ayrica anlatictyr belirleme ile ilgili uygulama calismalarinda
anlaticinin metninle olan iliskisi sorusturulmadan sadece anlaticinin kim oldugunun
saptanmasi ile yetinilmistir. Yani metindeki anlatic1 ve anlatic1 bakis agis1 yiizeysel

bir sekilde ele alinmistir.

Tablo 4-7 ve Grafik 4-12°de goriildiigii Metnin Tiiriiyle Ilgili Ozellikleri
Belirleme ve Metni Diger Metin Tiirleriyle Karsilagtirarak Ayrilan Yonlerini
Belirleme alt kategorileri ile ilgili uygulama calismalar sinirli sayidadir. Etkinlikler
ve yonergeler incelendiginde metnin dnceden okunan metinlerle karsilastirilmasi ve
metinde olay m1 diislincemi anlatildiginin sorusturulmasi yonergelerinin tekrarlandigi
goriilmektedir. Ayrica yonergelerde karsilastirmanin nelere gore yapilacagina yer
verilmemistir, 6grenci iki metinde neleri karsilastiracagini bilmemektedir. Yine olay
m1 diistince mi anlatildig1 tiirden sorular tekrarlanmaktadir. Bu tiir sorularla
ogrencilerin metnin tiiriiyle ilgili ayrimi yapmalart ve metnin tiiriiyle ilgili
ozelliklerini kavramalarini1 beklemek yanilgidir. Oysa metin tiirii, bir metnin okuma
slirecini yonlendiren bagat 6geler arasinda bulunmaktadir. Asilioglu’nun da belirttigi
gibi: “Elestirel okumada, okuyucu diger metinleri ara¢ olarak kullanarak baglantilar
ve karsilagtirmalar yapar” (2008, s. 9). Boylece elestirel okur metnin diger metinlerle
benzer ve farkli yanlarini sorustururken elestirel diistinmeyi kullanir. Metinlerin
uygulama calismalar1 &grencilere bu olanag vermesi gerekmektedir. Ote yandan
ayni tlirden sorularin farkli metinler i¢in yineleniyor olmasi dgrencilerin metin
tirlerini karistirmalarina bile neden olabilir. Polat da yazinsal metinlere yonelik
uygulama c¢alismalart ile ilgili: “Neredeyse her metin tiirline uygulanan ve artik
kaliplasmis metne yonelik sorular, baglamdan kopuk sozciik ¢aligmalart ya da
yazarin amaci nedir? tlirlinden ¢aligmalar, ¢ok anlamli bir yapis1 olan yazin metinleri
icin siirlayici bir ¢aligma yoludur” yorumunu yapmaktadir (2006, ss. 18-24). Yani
yazinsal metnin ozellikleriyle ortiismemektedir. Ciinkii metin tiirtiyle ilgili uygulama
calismalarindan  beklenen, Yazinsal Metinlerin  Ozellikleri  béliimiinde

temellendirdigimi 6zelliklerini sezdiren drneklere yer vermesidir.

Tablo 4-8 ve Grafik 4-14° de goriildiigii gibi Metinle ilgili Sonuglar Cikartma
ve Degerlendirmeler Yapma oOlciitiinde sadece Olay ve Durumlari Degerlendirerek
Sonuclara Varma (ileti) ve Metnin Baglaminda Olaylarm, Durumlarin ve

Kahramanlarin Inandiriciligmi Degerlendirme alt kategorileri ile ilgili uygulama
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calismalarina yer verilmistir. Olay ve Durumlar1 Degerlendirerek Sonuglara Varma
alt kategorisi ile ilgili “Icimdeki Ben” metninde ana fikrin ve yardimeci fikrin
belirlenmesi istenmektedir. Fakat bu yonerge oncesinde ana fikri ve yardimcr fikri
belirlemeye yonlendiren uygulama calismasi yer almamaktadir. Oysa ana fikir
belirleme etkin bir elestirel okuma siireci sonucunda olusabilir. Yani okuma anlama
uygulama g¢aligmalarinin okuru asamali bir sekilde metnin derin yapisina ulastirmasi
gerekir. Metnin derin yapisiyla ilgili uygulama c¢alismalar1 yapilmadan 6grencilerin
metnin ana fikrini belirlemeleri istenilmemelidir. Metnin Baglaminda Olaylarin,
Durumlarin ve Kahramanlarin Inandiriciligim1 Degerlendirme alt kategorisi ile ilgili
uygulama ¢alismasi ise sadece “Ulkemin Renkli Haritas” metninde yer almaktadir.
Anlatilanlarin gercege uygun olup olmadiginin sorulmasinin istendigi yonergede de
metin baglami herhangi bir sekilde sorgulanmamaktadir. Goriildiigii gibi en az
uygulama calismasina yer verilen Metinle Ilgili Sonuglar Cikartma ve
Degerlendirmeler Yapma  Olgiitidiir. Oysa  okurdan/dgrenciden  beklenen
okuduklarin1 degerlendirmesidir. Asilioglu” nun da benzer sekilde belirttigi gibi,
“Okuyucu, okudugunu anladiktan sonra onu bir degerlendirmeye tabi tutabilmelidir.

Okudugunu yorumlayabilmeli, elestirebilmelidir” (2008, s. 5).

Okurun séz konusu okuma siiregleri olmadan metni tam anlamiyla
anlamlandirmasint ~ bekleyemeyiz.  Elestirel okuma o6lgiitleri  gdzetilmeden
yapilandirilan bir okuma siireci sembollerin taninmasindan o6teye gidemeyecektir.
Ucan’ 1n da belirttigi gibi “Okumak sadece ABC’yi bilmek, yazili olan1 anlamak
degildir. Okumak, aym1 zamanda yorum yapabilmektir. Ogrencinin yorum yapabilme
becerisi kazanmasi, anladiklarmi agiklayabilmesi, yeni durumlara uygulayabilmesi
gerekir” (2006, s. 25-39). Yani elestirel okur kendi yasam gergekliginde metni

taniyabilmeli, kavrayabilmeli, sorgulayabilmeli, yorumlayabilmelidir.
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4.1. SONUC

Calismada “Tirkce ders kitaplarindaki yazinsal metinleri okuma anlama
etkinlikleri elestirel okuma Olgiitlerini karsilamakta midir?” sorusuyla birlikte

asagidaki sorulara yenit aranmaistir:

Metindeki dilin kurgulanig bi¢cimi ve metnin yiizeysel (somut anlam diizeyi)

yapisini kavramayla ilgili uygulama caligsmalarina yer verilmis midir?

Metnin olay akisi, olay Orgiisii, uzam, zaman ve karakter &gelerini

bulgulamamaya yonelik uygulama ¢alismalarina yer verilmis midir?

Okurun artalan bilgisini (ge¢mis yasantilarini ) kullanarak metni yeniden

yapilandirmasina yonelik uygulama ¢alismalarina yer verilmis midir?

Metni sorgulama ve metinle ilgili ¢gikarimlarda bulunmaya yonelik uygulama

calismalarina yer verilmis midir?

Metnin yapisini kavrama ve metindeki belirlenmemislikleri (bos alanlar)

bulmaya yonelik uygulama ¢alismalarina yer verilmis midir?

Metindeki anlatici, anlatic1 bakis agisini ve metnin tiirlinii belirlemeye

yonelik uygulama ¢aligmalarina yer verilmis midir?

Metinle ilgili sonuglar ¢ikarma ve degerlendirmeler yapmaya yonelik

uygulama caligsmalarina yer verilmis midir?

Orneklemimizi olusturan ders kitaplarmin ¢alisma ve Ogretmen kilavuz
kitaplarinda yer alan 110 okudugunu anlama uygulama calismasiyla ilgili Bulgular

ve Tartisma boliimiinden yola ¢ikarak su sonuglara varmak olanaklidir.

Toplam uygulama calismalar1 icinde Metindeki Dilin Kurgulamis Bi¢imi ve
Metnin Yiizeysel Yapisini Kavrama ile oldugu diisiiniilen etkinliklerin orani % 9’dur.
Fakat bu etkinlikler elestirel okuma Odlgitleriyle ilgili olsa da igerik olarak
incelendiklerinde elestirel okumaya hizmet etmemekte olduklart sonucuna

varilmstir.
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Metnin Olay, Olay Akis1, Olay Orgiisii, Uzam, Zaman ve Karakter Ogelerini
Bulgulama ilgili oldugu disiiniilen etkinliklerin orant % 6’dir. Sinirli sayida olan
uygulama ¢alismalarinda da olgiitte adi gegen kavramlarin yer aldig1 fakat biitiinciil

bir sekilde birbirleriyle iliskilendirilmedigi sonucuna varilmistir.

En fazla etkinligin yapildig1 Okurun Artalan Bilgisini (Ge¢mis Yasantilarini)
Kullanarak Metni Yeniden Yapilandirmas: ile ilgili uygulama c¢alismalarinin orani
%12 oldugu saptanmistir. Fakat bu 6lgiitiin belirli alt kategorilerine odaklanildigi

onlarla ilgili benzer uygulama ¢aligmalarina yer verildigi sonucuna varilmstir.

Metni Sorgulama ve Metinle ilgili Cikarimlarda Bulunma ile ilgili uygulama
calismalarinin oran1 % 6 oldugu saptanmistir. Bu etkinliklerde metne sorular sorulsa
da sorular gerekgelendirilmedigi i¢in etkinlikler tam olarak amacina ulagmadigi

sonucuna varilmistir.

Metnin Yapisin1 Kavrama ve Metindeki Belirlenmemislikleri (Bos Alanlari)
Bulma ile ilgili uygulama g¢aligmalarinin orant %4 olarak bulgulanmistir. Sinirlt
sayidaki bu uygulama g¢aligmalarinda da bos alanlarin metnin yapisindaki islevi

incelenmedigi ve metnin derin yapisiyla iligkilendirilmedigi sonucuna ulagilmistir.

Metindeki Anlatici, Anlatici Bakis Agisin1 ve Metnin Tiirtinii Belirleme ile
ilgili oldugu disiiniilen uygulama c¢aligmalarinin toplam uygulama c¢alismalari
icindeki oran1 %35 olarak bulgulanmistir. Bu uygulama c¢aligmalarinda da daha ¢ok
metnin tilirliniin belirlenmesine odaklanildigi ve metnin anlaticisi, anlatict bakis

acisinin elestirel bir sekilde degerlendirilmedigi sonucuna varilmistir.

Metinle Ilgili Sonuglar Cikartma ve Degerlendirmeler Yapma ile ilgili ile
ilgili oldugu diisliniilen uygulama c¢alismalarinin toplam uygulama c¢alismalari
arasindaki oran1 %2 olarak saptanmistir. En az sayida uygulama calismasinin
elestirel okuma siirecinin énemli bir asamasi oldugu diisiiniillen Metinle Ilgili
Sonuglar Cikartma ve Degerlendirmeler Yapma ile ilgili oldugu sonucuna

varilmstir.

Giliniimiiz diinyasindaki uyaric1 zenginligi ve gelisim hizi disiiniildiigiinde
okuma kiiltiiriiniin 6nemli bir basamagini olusturan elestirel okuma becerisine

duyulan gereksinim ortadadir. Bu sebeple egitim ve 6gretim programlarinda yerini
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alan elestirel okuma Tiirkce Dersi Programi’nin kazanimlarinda siklikla yer
almaktadir. Buna karsin kazanimlar1 gergeklestirmek adina hazirlanan ders
kitaplarindaki yazinsal metinleri okuma anlama uygulama caligmalarinda yeterince

yer almadig1 goriilmiistiir.

Calismada okuma anlama uygulama ¢alismalarinin daha ¢ok yazinsal metnin
yiizeysel yapisin1 kavramaya yonelik oldugu ve yazinsal metnin derin yapisina

ulagma konusunda yetersiz oldugu sonucuna varilmastir.

Ders kitaplarindaki yazinsal metinleri okuma anlama uygulama caligsmalarinin
yazinsal metinlerin 6zellikleri gozetilerek hazirlanmadigi gézlemlenmistir. Boylece
yazinsal metinlerin anlam evrenlerine uygun olarak alimlanmadigi sonucuna

varilmstir.

Elestirel okuma siireci metni okumadan dnce baslayan, okurken ve okuduktan
sonra da devam eden bir siirectir. Bu siiregte 6nemli olan uygulama ¢aligmalarinin
birbirini biitiinleyici sekilde yapilandirilmis olmasidir. Calismada elestirel okuma
Olciitleri ve alt kategorileri ile iliskili oldugu diislinlilen uygulama c¢alismalarinin

birbirini biitlinleyici ve gelistirici olmaktan uzak oldugu goriilmiistiir.

Tiirkge ders kitaplarindaki yazinsal metinleri okuma anlama uygulama
calismalarinin Tiirkge Ogretim Programinda yer alan ve elestirel okuma/ diisiinmenin
onemli bir 6zelligi olan iist diizey biligsel becerileri harekete gegirmeye yonelik

olusturulmadig1 sonucuna varilmstir.
4.2. ONERILER

1. Yazinsal metinlerle yapilan Tiirkge dersleri elestirel okuma dolayisiyla
elestirel diistinmenin kazandirilmasi i¢in onemli bir firsat oldugu diistiniilmelidir.
Ciinkii elestirel okuma becerisi okul tiirii 0grenmeyle kazandirilabilecek bir
beceridir. Bu nedenle okullarda kullanilan ders kitaplar1 ve okuma kitaplarinin

elestirel okumay1 kazandirmaya yonelik olmalarina dikkat edilmelidir.

2. Ders kitab1 yazarinin okuma-anlama uygulama calismalarinda yazinsal
metin tiiriiniin  6zelliklerini yansitmast gerekmektedir. Ayrica kendisi metinle
hesaplagsmali, okur merkezli bir yaklagimla metni ¢éziimlemeli ve derin yapisindaki

iletisine ulagmalidir. Elde ettigi iletinin metnin yiizeysel yapisinda saglamasini
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yaptiktan sonra bu iletiye uygun olarak okuma-anlama uygulama c¢aligsmalari
olusturmalidir. Bununla birlikte her metnin biricik oldugu diisiiniilerek o metne 6zgii,

yaratici, elestirel okuma-anlama uygulama ¢alismalarina yer vermelidir.

3. Egitimin Onemli belirleyicileri olan Ogretmenlerin de elestirel okuma
becerisini kazanarak &grencilere model olmalari gerekmektedir. Oncelikli olarak
Ogretmen yetistiren programlarda elestirel okumaya yer verilmelidir. Ayrica
Ogretmenlere hizmet i¢i egitim verilerek elestirel okuma becerilerini gelistirmeleri

saglanmalidir.

4. Ders kitaplarindaki yazinsal metinleri okuma anlama uygulama ¢aligsmalari,
aragtirmada olusturulan elestirel okuma oOlgiitler listesi ve alt kategorileri dikkate

alinarak olusturulmasi saglanabilir.

5. Yazinsal metinlerin elestirel okunmasiyla ilgili atdlye c¢alismalari

yapilabilir.

6. Elestirel okuma sadece Tiirk¢e dersleri i¢in degil; diger dersler icin de
kullanilmalidir. Ciinkii elestirel okuma becerisine sahip bireyler ¢ok yonlii yasam
becerilerine de sahip olacaklardir. Bu da toplumun daha demokratik daha hosgoriilii
olmasmi saglayacaktir. Boylece Tiirk Milli Egitimi’nin Genel Amaglar1 6nemli

Olctide gerceklestirilecektir

7. Calisma sirasinda yurt icinde olusturulan olgekler incelenmis ve metin
tiirlerini kapsamli olarak ele almadiklar1 goriilmiistiir. Metin tiirlerinin 6zellikleri

dikkate alinarak farkli elestirel okuma 6lcekleri gelistirilebilir.

8. Caligma siirecinde yazinsal metinlerin elestirel okunmasi alaninda az
sayida kaynak oldugu gozlemlenmistir. Daha fazla aragtirmaya ve yazinsal
metinlerin elestirel okunmasini saglayict uygulama c¢aligmalar1  Orneklerine
gereksinim oldugu goriilmiistiir. Bu sebeple calismamizin sonunda, incelenen
metinlerden biri secilerek elestirel bir sekilde ¢o6ziimlenmis ve elestirel okuma

Olctitlerini yansittig1 diisliniilen okuma anlama calismalarina yer verilmistir.
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