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Ogrencilerin bireysel farkliliklarina gére e-6grenme ortamlarinin diizenlenmesi
egitim teknolojileri alaninin énemli bir calisma konusudur. Ogrencilere 6grenme siireci
baslangicinda uygulanacak testler ile 6grenme stillerinin veya Ogrenme stratejilerinin
tespit edilerek bireysel farkliliklarina uygun 6grenme ortamlarinin hazirlanmasi yeterli
bir yaklasim degildir. Ogrenme siireci igerisinde bu testlerin tekrar edilmesi ise,
ogrencilerde olumsuz yaklagimlara sebep olabilir. Bu nedenlerle, 6grencilerin 6grenme
siireci icerisinde e-0grenme ortamlarindaki davraniglarindan 6grenme stillerinin ve
stratejilerinin yapay zeka sistemleri yardimi ile algilanmasi gereklidir. Boylece 6gretim
stireci i¢inde bireylere sunulan etkinliklerin bireysel farkliliklarina gore diizenlenmesi
miimkiin olacaktir. Bu 6zelliklerdeki e-6grenme ortamlarinin tasarlanmasinda, 6grenme
stillerinin ve stratejilerinin yapay zeka modelleri ile Ogrencilerin web kullanim

davraniglar1 tizerinden tespit edilmesi 6nemli bir boyutu olusturmaktadir.

Bu aragtirmada, e-6grenme ortaminda kullanilan 6grenme stil ve stratejilerinin
web kullanim madenciligi ile analiz edilmesi amaglanmistir. Arastirma deneysel
arastirma modellerinden tek grup Ontest-sontest desen’e gore tasarlanmistir. Arastirma
kapsaminda Ogrencilere uygulanan Ogrenme stilleri ve Ogrenme stratejileri
Ol¢eklerinden elde edilen sonuglar degerlendirildiginde, Ogrencilerin e-6grenme
ortamlarini kullandiklar siire i¢erisinde 6grenme stillerinde ve stratejilerinde degisimler
meydana geldigi tespit edilmistir. Ogrencilerin kullandiklar1 6grenme stillerinin ntest
dagilimlan ile sontest dagilimlar1 arasinda farkliliklar goriilmiistiir. Ayrica 6grenme
stillerini olusturan soyut kavramsallagtirma boyutu ile somut yasanti boyutu arasinda

anlamli diizeyde (p<0,05), aktif yasanti ile yansitic1 gézlem boyutu arasinda ise anlamli



diizeyde olmamakla birlikte ortalama puanlar agisindan degisim oldugu goriilmistiir.
Gidiilenme ve 6grenme stratejileri 6l¢eginden elde edilen sonuglara gore, Ontest-sontest
toplam Ol¢ek puanlarinda farklilik istatistiksel agidan anlamli diizeyde g¢ikmamakla
birlikte Olgegin bazi alt boyutlar1 arasinda anlamli farkliliklar oldugu tespit edilmistir.
Ogrenme stilleri ile Ogrenme stratejileri arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla,
ogrenme stillerini olusturan boyutlar ile gilidilenme ve 6grenme stratejileri boyutlar
arasinda Ontest-sontest puanlari i¢in ayr1 ayr1 korelasyon analizi yapilmistir. Yapilan
analizler sonucunda, 6grenme stili boyutlarindan aktif deneyim ve yansitict gézlem ile
giidiilenme ve 6grenme stratejileri alt boyutlar1 arasinda anlamli iligkiler ¢gikmis ancak

determinasyon katsayisi en yiiksek r’=%8 diizeyinde diisiik bulunmustur.

Ogrencilerin web kullanim davranislarindan dgrenme stillerinin ve stratejilerinin
belirlenmesine yonelik yapilan ¢aligmalarda: Yapay Sinir Aglari (YSA) ve Karar Agaci
modelleri SAS Enterprise Miner 7.1 programi ile uygulanmistir. E-6grenme ortaminda
ogrencilerin kullanimina sunulan 10 dgrenme etkinliginin ziyaret siireleri ve sayilari
veri madenciligi modellerinin giriglerini  olusturmustur. Karar Agaci ve YSA
modellerinden elde edilen tim sonuglar degerlendirildiginde, YSA modelinin Karar
Agaci modeline gore daha basarili oldugu anlagilmistir. YSA modeli kendi igerisindeki
algoritmalar agisindan degerlendirildiginde ise Levenberg-Marquardt algoritmasi %91,7

basar1 ile 68rencilerin 6grenme stillerini tahmin etmistir.

Ogrenme stratejileri i¢in veri madenciligi modelleri test edilmis ancak hem
giidiilenme ve 6grenme stratejileri toplam 6l¢ek puanlari, hem de alt boyutlara iliskin

puanlar modelin ¢ikigt olarak kullanildiginda yapay zeka egitimi basariya ulagsmamustir.

Yapilan aragtirma sonuglar1 degerlendirildiginde, elde edilen yapay zeka modeli
ile web kullanim davranislarindan ogrencilerin 6grenme stilleri %91,7 basar1 ile
ongoriilebilmektedir. Yapay zeka modelleri, web tabanli akilli 6grenme ortamlarinin
hazirlanmasinda ve anlamsal web uygulamalarinin altyapisinda kullanilabilir. Arastirma
ile ortaya konulan model, 6grencilerin siire¢ icerisinde 6grenme Stillerinde meydana
gelen degisimleri algilayan ve bireysel farkliliklarina uygun Ogrenme ortamlar

sunabilen sistemlerin altyapisinda kullanilabilir.

Anahtar Sozciikler: E-6grenme ortami, Ogrenme stilleri, Ogrenme stratejileri,

Web kullanim madenciligi, Yapay zeka modeli
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Regulation of e-learning environments considering students’ individual
differences is an important subject of educational technologies. Preparation of
appropriate learning environments for individuals by identifying learning styles or
learning strategies with the help of scales used at the beginning of student learning
process is not an adequate approach. But during the learning process, the repetition of
scales can lead to negative approaches among students. For these reasons, it is necessary
to detect students' learning styles and strategies from behaviours in e-learning
environment during the process with the aid of artificial intelligence systems. Thus, the
activities offered to individuals in the teaching process will be regulated according to
individual differences. In the design of these kinds of e-learning environments,
determination of students' learning styles and strategies with artificial intelligence
models via the web usage behaviour constitute an important dimension.

In this study, it is aimed to analyze learning style and strategies used in e-
learning environment via web usage mining. The study is designed according to a single
group pretest-posttest pattern among experimental research models. When the results of
learning styles and learning strategies scales applied to students' within the scope of the
research are assessed, It is understood that some changes have been occurred in
students' learning styles and strategies during the period they use e-learning
environments. We observe some differences between the distributions of the pretest and
the posttest of learning styles used by the students'. In addition, there is a significant
(p<0,05) change between the dimension of abstract conceptualization and concrete

experience which constitute learning styles, in terms of mean scores there is not a



significant change between active experience and reflective observation but we observe
a change between them. According to results obtained from motivation and learning for
strategies scales, pretest-posttest differences in total scale scores aren’t statistically
significant, but some significant differences between subscales of scale have been
identified. In order to determine the relationship between learning styles and learning
strategies, the correlation analysis for pretest and posttest scores has been separately
performed between the dimensions of learning styles and motivation and learning for
strategies. As a result of the analysis, a significant relationship has been observed
between active experience and reflective observation of learning style dimension and
sub-dimensions of motivation and learning for strategies, but determination coefficient
(r2=%38) is found to be low.

Artificial Neural Networks (ANN) and Decision Tree models are applied to
determine the learning styles and strategies from students' web usage behaviours with
the help of SAS Enterprise Miner 7.1 program. Visiting times for the activities and
numbers of 10 learning activities presented for students in e-learning environment
consist the web mining models’ inputs. When the results obtained from Decision Tree
and ANN models are evaluated, Decision Tree model is understood to be more
successful than the ANN model. ANN model is evaluated in terms of their algorithms,
Levenberg-Marquardt algorithm 91.7% is found to be successful to predict the students'
learning styles.

Data mining models have been tested for the learning strategies, but as both total
scale scores and sub-dimensions of motivation and learning for strategies scale are used

as the ANN model’s output, artificial intelligence training is found to be unsuccessful.

When the results of this research have been evaluated, students' learning styles
have been successfully predicted 91.7% from students’ web usage behaviour with the
help of artificial intelligence model obtained from this research. Artificial intelligence
models can be used in the preparation of web-based intelligent learning environments
and semantic web applications infrastructure. This artificial intelligence model can be
used for the infrastructure of systems that can perceive the changes in learning styles of
students in the learning process and offer learning environment appropriate for
individual differences.

Key Words: E-learning environment, Learning styles, Learning strategies, Web

usage mining, Artificial intelligence model
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XVIII
ONSOZ

Diinya genelinde oldugu gibi lilkemizde son 10 yil gibi kisa bir siirede biiyiik bir
ivme ile gelisen ve degisen bilgi ve iletisim teknolojileri, bir degisim siirecine neden
olmustur. Bu degisimden etkilenen uzaktan egitim kavrami, web tabanli uygulamalara
daha fazla agirlik verilmesini gerektirmistir. Teknolojik altyapilarin gelismesi, web
tabanli 6gretim ortamlarina yakin gegmisimizde 6nem kazandirmistir. Gelecek yillarda
da bu 6nemin artarak devam etmesi beklenilmektedir. E-6grenme ortamlarinda yenilik¢i
O0grenme yaklasimlarina ve gelismis Ogretim ortamlarmin tasarlanmasina olan
ithtiyacimiz her gecen giin artmaktadir. Son donemde adin1 sik¢a duydugumuz Anlamsal
Web (web 3.0) ile bireysel farkliliklarin goz onilinde bulunduruldugu kisiye ozel
O0grenme igeriklerinin hazirlanmasi teorik olarak miimkiindiir. Ancak bu konuda bir¢ok
proje ve calisma yapilmis olmasmna ragmen heniiz Anlamsal Web’in internet
altyapisinin standartlasmamasi nedeniyle bireysel farkliliklar1 dikkate alan e-6grenme
ortamlar1 6grencilerin kullanimina sunulamamistir. Bu tez galismasi ile yakin gelecekte
yaygin olarak kullanilabilecek, kisiye 6zgii 6grenme ortamlarinin hazirlanmasina katki
saglayacag1 diisiincesiyle “E-Ogrenme Ortaminda Kullanilan Ogrenme Stil ve
Stratejilerinin Web Kullanom Madenciligi Ile Analizi” arastirma konusu olarak

belirlenmistir.
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

Toplumsal olarak biiyiik 6nem verdigimiz bilgi kavrami giinlimiizde ¢ok hizl bir
sekilde tiiketilen ve yenilenen bir olgu haline gelmistir. Bu Onemli degisim ve
yenilenme siireci tiim hayatimizi oldugu gibi egitim sistemlerini, 6grenci ve 6gretmen
rollerini de etkilemis ve degisimi kaginilmaz hale getirmistir. Ulkemizdeki egitim
sistemi olusturmact (yapilandirmaci) anlayisla tasarlanmis, Ogrenci ve Ogretmen
rollerini olusturmaci yaklasima uygun hale getirmistir. Ogrenciler, teknolojinin etkisiyle
¢ok hizli degisen bilgileri kullanarak egitim ve Ogrenme siire¢lerini yasarken,

ogretmenler de 6grencilerine bu siireglerde rehberlik yapmaktadirlar.

Diinya genelinde ve iilkemizde yasadigimiz degisim siireci 6zellikle uzaktan
egitimin web tabanli uygulamalarina daha fazla agirlik verilmesini gerektirmistir.
Teknolojik altyapilarin gelismesi, web tabanli 6gretim ortamlarina yakin gegmisimizde
onem kazandirmigtir. Gelecek yillarda da bu Onemin artarak devam etmesi
beklenilmektedir. E-o6grenme ortamlarinin  gelistirilmesinde, web 2.0 araglar
kullanilarak 6grencilerin web tabanli 6grenme ortamlarinda daha etkin olmalari
saglanmistir. E-6grenme ortamlari i¢in hazirlanan 6grenme nesneleri 6gretimsel tasarim

ilkeleriyle farkli 6zelliklerde bireylerin kullanimina sunulmaktadir.

1.1 Problem

Universitelerin  ve egitim kurumlarmin gelistirdikleri 6grenme ydnetim
sistemleri biiylik yatirnmlarla gelistirilmis ve bu sistemler igin 6grenme igerikleri
hazirlanmistir. Ancak smif i¢i O08renme c¢evrelerinden farkli olan e-6grenme
ortamlarinda, bireyler 6grenme igerikleri ile bas basa kalirlar. Bu nedenle 6grenenlerin
ogrenme stilleri ve Ogrenme stratejileri dikkate alinmaya ¢alisilsa da bireysel

farkliliklarin g6z oniinde bulundurulmasi mevcut sistemler ile imkansizdir.

Bu problemin ortadan kaldirilabilmesi i¢in yenilik¢i 6grenme yaklagimlarina ve
gelismis 6gretim ortamlarmin tasarlanmasina ihtiyac vardir. Ozellikle adin1 son birkag

yildir sik¢a duydugumuz Anlamsal Web (web 3.0) ile bireysel farkliliklarin géz 6niinde



bulunduruldugu kisiye 06zel Ogrenme igeriklerinin hazirlanmasi teorik olarak
miimkiindiir. Ancak mevcut teknolojik altyapi ve web 3.0 araglarmin yeterince
yayginlasmamis olmasi, boyle bir uygulama gelistirmek i¢in gerekli olan uygun ortami
saglayamamaktadir. Bu tez ¢alismasi ile 0grencilerin 6grenme stillerinin ve 68renme
stratejilerinin  web sitesi lizerindeki davranislarindan web kullanim madenciligi

analizleri ile tahmin edilebilecegi 6ngoriisii ortaya atilmistir.

Calisma sonucunda elde edilecek bulgular ile web tabanli e-6grenme ortamlarina
151k tutabilecek, bireysel farkliliklar1i dikkate alabilen, bir yapay zeka modeli
gelistirilmis olacaktir. Tez ¢alismasinda gelistirilen model ile 6grenenlerin 6grenme
stillerini ve 6grenme stratejilerini; web kullanim madenciligi teknikleri ile kullanicilarin

web sitesi tizerindeki davranislarindan tespit edilmesi amaglamaktadir.

1.2 Amacg

Aragtirmanin genel amaci, e-6grenme ortaminda kullanilan 6grenme stil ve

stratejilerinin web kullanim madenciligi ile analiz etmektir.
Bu genel amag cergevesinde asagidaki hipotezler test edilmistir.

1. Ogrenenlerin e-6grenme ortammda uygulama ©Oncesinde ve sonrasinda
kullandiklar1 6grenme stilleri arasinda anlamli farklilik vardir.

2. Ogrenenlerin e-6grenme ortaminda uygulama oncesinde ve sonrasinda
kullandiklar1 6grenme stratejileri arasinda anlamli farklilik vardir.

3. Ogrenenlerin kullandiklar1 dgrenme stilleri ile 6grenme stratejileri arasinda
anlaml bir iligki vardir.

4. Ogrenenlerin 6grenme stilleri ve dgrenme stratejilerini arastirmacinin test ettigi

veri madenciligi modelleri uygun algoritma ile dogru tahmin eder.



1.3  Onem

Siif ortaminda O6grenim goren Ogrencilerin, Ogrenme stilleri ve &grenme
stratejileri egitmenlerinin gézlemleri veya yapilan testler ile tespit edilebilmektedir.
Boylece 6grencilere uygun sunumlar ve Ogretim stratejileri kullanilabilir. Ancak
uzaktan egitim sistemlerinde Ogrenenlerin bireysel farkliliklarinin dikkate alinmasi
mevcut uygulamalar ile miimkiin degildir. Ogrencilerin égrenme stilleri ya da 6grenme
stratejileri i¢in gelistirilmis Olgekler/envanterler kullanilarak bu bilgiler elde edilebilir.
Ancak uygulama oOncesinde uygulanacak testlerden elde edilecek bilgiler ile
gelistirilecek bir sistem, 6gretim siirecinde dgrenenlerin kullandiklar stratejilerde ya da
o0grenme stillerinde meydana gelebilecek degisikliklerden haberdar olamayacaktir. Bu
anlamda yapay zeka ile desteklenecek bir sistemin dgrenenlerin web sitesi lizerindeki
davraniglarindan sonug elde etmesiyle bireylerde meydana gelebilecek degisikliklerden
sistemin haberdar olarak gerekli tedbirleri almasini ve gerekli adaptasyonun hayata

gecirilmesini miimkiin kilacaktir.

Bu arastirma ile e-6grenme ortamlarinda kullanilan 6grenme stilleri ve 6grenme
stratejilerine yonelik elde edilecek bulgular 1s1ginda daha etkili ve verimli 6gretim
sistemlerinin tasarlanmasi miimkiin olacaktir. Yapilacak arastirmada kullanilacak iki
Olgme araci ile hangi 6grenme stiline sahip 6grencilerin, daha ¢ok hangi 6grenme
stratejilerini kullandiklarina yonelik somut bulgular elde edilmesi beklenmektedir.
Ayrica olusturulacak sistemin yapay zeka altyapisi, dgrenenlerin sistem iizerindeki
davraniglarindan 6grenme stillerini ve 6grenme stratejilerini tanmin edebilecektir. Bu
sayede gelecekte yapilabilecek anlamsal web tabanli akilli 6gretim ortamlarinda

ogrenenlere yonelik bireysellestirilmis 0gretim igerigi sunulabilecektir.

1.4  Sayiltilar

Ogrenenlerin dgrenme stili belirleme testi ve 6grenme stratejileri belirleme

testlerine verdikleri yanitlarda, dogru ve yansiz bilgi verdikleri kabul edilecektir.



1.5 Siirhliklar

Bu aragtirmanin sinirliliklar agagida maddeler halinde sunulmustur:
1. 2011-2012 6gretim yili ile siirhdir.

2. Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Matematik Ogretmenligi, Sinif Ogretmenligi,
Tiirkge Ogretmenligi, normal ve ikinci dgretim ile Okuldncesi Ogretmenligi’nin
normal Ogretim programlarinin ikinci smiflarindan toplam 230 6grenci ile

sturhidir.

3. Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersi kapsaminda islenen;
e Bilgisayar Nedir? Bilgisayar Destekli Egitim ve Ogretim
e Ogretim Yazilimlar ve Tiirleri
e Microsoft Word 2010 ve Excel 2010
e Microsoft Power Point 2010

konularinin 6gretimi ile sinirhdir.
4. Arastirmaci tarafindan gelistirilen e-6grenme ortami ile sinirhdir.

5. Arastirma, Kolb (1985)’un gelistirdigi 6grenme stili envanterinden, Pintrich,
Smith, Garcia, & McKeachie (1991)’nin gelistirdigi giidiilenme ve G6grenme
stratejileri 6lgeginden (MLSQ) ve diger veri toplama araglarindan elde edilen

veriler ile siirhdir.
6. Calisma grubundan toplanan verilerle sinirhdir.

7. Arastirmacinin test edebildigi veri madenciligi modelleri (yapay sinir aglari,

karar agact) ile sinirhdir.

1.6 Tanmmlar

Ogrenme Stili: Bireylerin 6grenmesini birbirinden ayiran ya da farklilastiran

kisisel 6zelliklerden biri 6grenme stilidir.

Ogrenme Stratejisi: Ogrenme stratejileri, bireyin bilgiyi zihninde kodlama
stirecini etkileyen ve bireyin de icerisinde yer aldig1 davranislar ve disiinceler olarak

tanimlanir.



Yapay Zeka: Insan gibi diisiinmesi istenen bilgisayar sistemleridir.

Web Kullamim Madenciligi: Web kullanim madenciligi kullanicilarin sunucu

erisim kayitlarindan oriintiilerinin otomatik olarak kesfedilmesidir.

Web Tabanh Ogretim: Ogretimin siirecinin web kaynaklar1 iizerinden

gerceklestirilmesi amaciyla web’in bir arag olarak kullanildig: yaklagimdir.

Bireysel Ogrenme Ortamu: Kisiye 6zgii 6gretim farkliliklar1 dikkate alan

O0grenme ortamidir.

Web Giinliik Dosyasi (log): Sunucu bilgisayarlar ya da yonlendirme sunuculari
tizerinde tutulan tiim kullanicilara ait sayfa ve kullanici erisim bilgilerinin yer aldig1

metin dosyasidir.



IKiNCi BOLUM
LITERATUR VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1  Ogrenme Stilleri

Bu boliimde 6grenme stilleri ve alanyazinda yaygin olarak bilinen 6grenme stili
siniflamalar1 ve dzellikleri detayli olarak agiklanmistir. Ogrenme stillerinin anlasilmasi
icin Oncelikle 6grenme ve Ogrenme kuramlart agiklandiktan sonra Ogrenme stilleri

basligina gec¢ilmistir.
2.1.1  Ogrenme ve 6grenme kuramlari

Genel anlamda 6grenme, cevresi ile etkilesimi sonucu kiside olusan diigiince
duyus ve davranis degisikligidir (Ozden, 2003: 21). Senemoglu (2003: 94) &grenmeyi,
bliyime ya da fiziksel gelisimle ve viicutta olusan gecici degismelere mal
edilemeyecek, yasanti iirlinii olarak meydana gelen davranista kismen kalict izli
degisme olarak ifade etmektedir. Bacanli (2011: 190) ise, tekrar ya da yasanti yoluyla
bireyin davraniglarinda meydana gelen oldukc¢a kalici veya siirekli degisiklikler
oldugunu soylemistir. Bir baska goriise gore, cevreye uyum siirecidir ve bu bakimdan
ogrenme; davranislari, ihtiyaglari, daha iyi karsilayacak bi¢cimde diizene koyma ya da
yeni bir durum karsisinda bunlari yeniden o6rgiitleme anlamina gelir (Kilig, 2002: 144).
Alanyazinda 6grenme konusunda yapilan tanimlar birbirine yakin olmakla birlikte
vurgulanan temel noktalara bakildiginda 6grenmenin bir siire¢ sonucu olustugu,
davranigta (kismen) kalici izli degisiklige sebep oldugu ve bireyin yasantisinin bir tiriini
oldugu vurgulanmistir. Ayrica bilim adamlar1 bireyin diinyaya gelmesi (hatta bazilarina

gore dogumdan 6nce) ile 6grenme ve gelisimin basladigini belirtmislerdir.

Basaran, 6grenme ve egitim arasinda siire¢ bakimindan 6zdeslik oldugunu,
ancak olaylara bakis yoniinden ayrilik oldugunu belirtmistir. Ayrica 0grenme ve
egitimin siire¢ olarak ayni oldugundan bu siirece 6gretmen goziiyle bakildiginda egitim,
Ogrenci goziiyle bakildiginda ise 6grenme olarak ifade etmistir (Basaran, 1988: 246-

247).



Buradaki tanimlarda bahsi gegen davranisin 6grenme olabilmesi igin tagimasi

gereken nitelikler sdyledir (Semerci, 2002: 53);

e Mutlaka bir davranis degisikligi meydana gelmelidir.
e Yasant {iriinii olmalidir.

e Davranis degisikligi kalict izli olmalidir.

Ayrica Senemoglu (2003: 95), O6grenmenin ortak &zelliklerini agiklarken

davranigtaki degisimlerin asagidaki gibi olmasi gerektigini vurgulamistir:

e Gozlenebilir bir degisme olmasi,

e Nispeten siirekli olmast,

e Yasant1 kazanma sonucu olmasi,

e Yorgunluk, hastalik, ila¢ alma vb. etkenlerle gegici bir bigimde meydana
gelmemesi,

e Sadece biiyiime sonucunda olusmamasi.

Giliniimiiz sartlarinda birey, 6grenme faaliyetini; yasa, zamana ve mekana bagl
kalmadan gergeklestirmek zorundadir. Birey, yasaminin her doneminde, gliniin her
saatinde ve kendi istedigi herhangi bir mekanda, okul ortamina bagimli kalmadan
ogrenme eylemini gerceklestirebilmelidir (Silahsizoglu, 2004: 35). Ogrenme faaliyeti
toplumda kolay bir siire¢ olarak algilansa da, bu konuda arastirmacilarin bireylere
ogrenmelerini kolaylastirmak amaciyla rehberlik edecek bazi ifadeleri vardir. Simsek
(2007: 31), bireylerin yasadiklari miiddetge ¢ok sey 6grenme durumunda olduklarini ve
bu nedenle islerini kolaylastirmak i¢in dnce 6grenmeyi 6grenmelerinde fayda oldugunu

belirtmistir.

Ogrenme siirecinin  biiyiikk bir boliimiiniin gerceklestigi smif ortamida
Ogrencinin, egitim amaglarima uygun bi¢imde davranislarinin degistirilebilmesi i¢in
ortamin 0grenmeye elverisli bir bicimde diizenlenmesi gerekir (Basaran, 1988: 219).
Ayrica 6g8renciler arasinda bireysel farkliliklarin olduguna dikkat ¢eken arastirmacilar,
en iyi egitimin, bireyin kendine 6zgii 6zelliklerine uygun egitim ortamini saglamakla

miimkiin olacagini ifade etmislerdir (Erden ve Akman, 2003: 17).

Ogrenme hepimizin i¢inde oldugu, hayatin her aninda gergeklesebilecek, formal

ve informal ortamlarda, sinif ortamindan hayatin tiim alanlarmma kadar yayilmis bir



siiregtir. Ogrenme sadece egitim sisteminin etkisi altinda degildir. Ogrenme okul
yasantisindan ¢ok Onceleri baslar, okul siirecinden sonra da okulda 6grenilenlere paralel

olarak, farkli sekillerde ve farkli ortamlarda devam eder (Pritchard, 2009: 1).

Ogrenmenin etkili bir sekilde gerceklesebilmesi icin &grencilerin yalnizca
ogretmenin anlattiklarini dinlemeleri, yaptiklarini gézlemeleri, sundugu sinirh bilgileri
tekrar etmeleri ya da tiimiiyle onun yonergeleriyle hareket etmeleri dogru degildir.
Ogrenciler, dgretme-6grenme siirecinde yalniz 6gretmenin etkin olmasiyla etkili
ogrenmeyi gerceklestiremezler (Ozer, 1998: 149). Egitim 6gretimin asil isi 6grenciyi
diistinmeye, disiindiiklerini uygulayarak yaraticiligini gelistirmeye yonlendirmektir
(Simsek N. , 2007: 118). Ogrenme ve ogretme birlikte gelisen bir siirectir. Insan
davraniglarinin  6nemli bir kismi Ogrenme iirlintidiir. Okulda 6grenme, Ogretim
etkinliklerinin bir triintidiir. Ancak o6gretimin etkili olmasi igin 6grenmenin nasil

gergeklestiginin bilinmesi gerekir (Erden ve Akman, 2003: 16).

Basaran (1988: 239-240)’a gore, bireyin Ogrenme siirecinde genel olarak

asagidaki alt1 asama gergeklesmektedir;

e Bir konunun 6grenilebilmesi i¢in, bireyin konuyu 6grenmesine yetecek
kisilik 6zelliklerine sahip olmasi gerekir. Bu durum bireyin 6grenmeye
hazirbulunuglugunu gosterir.

e Ogrenmeye hazir olan bireyin, &grenmeyle ulasacagi amaci
benimseyerek, dgrenmeye istekli olmasi gerekir. Ogrenmeye istekli,
hevesli, ilgili olmast bireyin 6grenmeye giidiilendigini gosterir.

e Bireyin, benimsedigi amaca ulagsmasi i¢in, gereken bilgi, beceri ve
tutumu kazanmasi gerekir. Boylece birey, 6grenecegi konuyu irdeleyerek
amaca ulastiracak eylemlere girisir.

e Eylemlerin sonucunda elde edilen {iriiniin (basarinin), ne oranda amaci
gergeklestirdiginin bilinmesine gerekir. Boylece birey, kendi 6l¢ii ve
deger duygularina gore sonucu degerlendirir.

e Bireyin, eylemleri sonucunda kazandigi bilgi, beceri ve tutumlarini,
gerektiginde  kullanmak iizere belleginde saklamasi  beklenir.
Ogrenmeleri unutmanin énlenmesi ya da unutmayi en aza indirmek icin

izlenecek yontemlerin bilinmesi gerekir.



e Bir konuda Ogrenilenlerin, baska bir konunun Ogrenmesine yardim
etmesi umulur. Bireyin Ogrendiklerinin bagka alanlara nasil gegis

yapacaginin ortaya ¢ikarilmasi gerekir.

Temel kuramlara gore 6grenme kavrami irdelendiginde, Ozer (2001: 167) iki

yaklasima gore 6grenmeyi asagidaki gibi agiklamaktadir:

Davrams¢1 yaklasimda 6grenme, uyariciyla tepki arasinda bag kurma isidir.
Birey, belli uyaricilara kars1 belli tepkiler, davraniglar gelistirir. Bu nedenle, 6grenme
bir bakima kosullanmadir. Bu yaklasima gore, yalnmiz gozlenebilen davranislardaki
degismeler o&grenmedir (Ozer, 2001: 167). Bu nedenle davranis¢1 kurami
benimseyenler, dogrudan gézlemlenebilen davranislarla ilgilenirken, gézlemlenemeyen

igsel siiregleri goz ardi etmektedirler (Ceyhan, 2001: 109).

Bilissel yaklasimdaysa 6grenme, uyariciyla tepki arasindaki iliskinin 6tesinde
daha karmasik, biligsel bir siirectir. Bireyde, birtakim zihinsel islemlerden sonra
davranis degisikligi olusmakta, 6grenme gerceklesmektedir. Bu yaklagima gore
O0grenme, gercekte insanin gevresinde ve diinyada olup bitenleri anlama cabasinin bir
sonucudur. Bu da ancak, bireyin zihninde gerceklestirdigi kimi etkinliklerle
saglanabilmektedir. Kisaca, bilissel yaklasgimda 6grenme, etkin bir zihinsel siiregtir

(Ozer, 2001: 167).

Ogrenmenin nasil gergeklestigi ile ilgili birgok arastirma yapilmistir. Bu konu ile
ilgili Senemoglu (2003: 99), 6grenmenin hangi kosullar altinda olusacagini ya da
olusmayacagini 6grenme kuramlarinin belirledigini ifade etmistir. Giirol ve Demirli
(2001) ise, 6grenme kuramlarinin en iyi ifadeyle bireylerin nasil dgrendigi ile ilgili

oldugunu belirtmistir.

2111 Ogrenme Kuramlart

Ogrenmenin ne ve nasil oldugu yiizyillardir agiklanmaya calisilmaktadir.
Alanyazinda 6grenme ile ilgili ilk bilimsel ve deneysel arastirmalarin 19. yiizyilin
sonlarinda basladigi goriilmektedir. Psikoloji bilimindeki tarihsel gelismeler dikkate
alindiginda, 6grenmenin dogasint ve sonuglarini agiklamaya calisan bilim adamlar1 ve
arastirmacilar (Senemoglu, 2003; Erden ve Akman, 2003; Demirel, 2003; Bacanli,

2011), ogrenme kuramlarini; davranis¢r kuramlar ve bilissel alan kuramlar: olmak
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lizere iki ana grupta ele almaktadirlar. Bu iki 6grenme kurami arasinda birgok farklilik

bulunmaktadir. Ozer, 6grenmede davranisq1 yaklasimin, bilissel yaklasimdan ayrildig

baslica yonleri asagidaki gibi siralamistir (Ozer, 2001: 167);

Davranisg1 yaklagima gore, 0grenilen sey davranistir. Biligsel yaklasima
gore ise bilgi Ogrenilir. Bilgideki degismeler davranislarin degismesine
olanak verir.

Her iki yaklasimda da pekistirme onemlidir. Ancak, pekistirmeye yer
verilmesinin nedenleri farkhidir. Pekistirme, davraniscit yaklagimda
davranisi gili¢lendirici 6zellik tasir ve 6grenme icin gereklidir. Bilissel
yaklagimda pekistirme, davranisin dogruluguyla ilgili doniit saglayan bir
kaynaktir ve 6grenmeden bagimsizdir.

Gerek davranisc1 yaklasimda gerekse bilissel yaklasimda, dgrenmenin
saglanmasi i¢in 6grenen bireylerin etkin olmalar1 gereklidir. Davranisci
yaklasimda, Ogrenen bireyin uyaricilarla etkilesimde bulunmasi ve
pekistire¢ almasi igin etkin olmasi gerekir. Biligsel yaklasimdaysa,
Ogrenen bireyin etkin olmasi, 6grenme siirecinde dikkatini toplamasi,
uyaricilar1 segmesi, sectigi uyaricilar1 kullanmasi igin gereklidir.

Sorun ¢ozmeyle ilgili olarak davranis¢i yaklasimda birey, bir sorunu,
daha Once karsilastigi ve ¢ozdiigli baska sorunlarla benzerliklerinden
yararlanarak ¢ézmeye calisir. Eger birey sorunu ¢ézemezse ya da daha
once hi¢ karsilasmadig tiirde bir sorunla karsilasirsa, deneme yanilma
davranigina basvurur. Biligsel yaklasimdaysa birey, sorunu kavrayincaya
dek diistiniir.

Davranigg1  yaklasimda Ogrenmeyle ilgili calismalar genellikle,
hayvanlarla ve denetimli laboratuvar ortamlarinda yapilmistir.
Calismalarla biitlin organizmalara yonelik birka¢ 6grenme ilkesinin
bulunmasi amaglanmistir. Buna karsilik biligsel yaklagimda ¢aligmalar,
insanlar ve dogal ¢evre i¢inde yapilmistir. Yapilan ¢alismalarda kavram
ve ilke 6grenme, sorun ¢ozme, elestirel diisiinme gibi biligsel agirlikl
karmagik davraniglarin  6grenilmesine iliskin ac¢iklamalar yapilmaya
caligilmustir.
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Davranis¢i (")grenme Kuramlari

Genel olarak davranig¢1 kuramcilar 6grenmeyi, uyarici ile davranis arasinda bag
kurma isi olarak géormektedirler. Davranis¢1 kuram Rusya’da Ivan Pavlov’un, ABD’de
Edward Thorndike’in ¢alismalar1 ile baslamistir. Pavlov, klasik sartlanmayi ortaya
koyarken; Thorndike, etki kanunu ve egzersiz kanunu gibi bir takim kanun ve kurallari
belirlemistir. Watson, Guthrie, Hull, Skinner ise diger 6nemli davranis¢i kuramcilar
olarak bilinmektedir (Bacanli, 2011: 212). Ayrica bu alanda Thorndike’in
caligmalarindan sonra yeni 6grenme teorileri ve modelleri ortaya ¢ikmasina ragmen
onun katkilarinin degeri 6nemini her zaman korumustur (Schultz & Schultz, 2002: 343).
Davranig¢r kuramcilara gore davranis degismesine neden olan klasik kosullanma,

edimsel kosullanma ve gozlem yoluyla 6grenme olmak tlizere ili¢ temel Ogrenme

stirecinden bahsedilmektedir (Semerci, 2002: 53-55; Erden ve Akman, 2003: 132-133).

Klasik kosullanma: Fizyolog olan Rus bilim adami Ivan Petrovich Pavlov
1849-1936 yillart arasinda, kopeklerin salya salgilamalari ile ilgili arastirmalarinda
yiyecek verilmeden dnce salya salgiladiklarini gérmiistiir. Bu durumu uyarici ve tepki
ile aciklayan Pavlov, boylece klasik kosullanma kuramini ortaya atmistir (Bacanli,
2011: 212-213). Pavlov’un bu kurami, 6grenmenin davranissal yaklagimda sistematik
olarak ele alindig1 ilk kuramdir (Tekin, 2001: 132). Ancak birgok kisi, insanlarin gesitli
uyaricilara tepki verecek sekilde kosullanmasi fikrini onlari hayvanlardan ayiran ve
Ozgir irade sahibi yapan zihinlerdeki insan tasavvuruna bir saldir1 olarak
degerlendirmislerdir (Schultz & Schultz, 2002: 353). Klasik kosullanma kuramini
olusturan temel ilkeler ise sdyledir (Tekin, 2001: 133-135):

e Bitisiklik - Yakinlik: Kosullu uyaran ile kosulsuz uyaran arasinda gegen
stirenin kisa olmasidir.

e Habercilik: Kosullu uyaranin kendisinden sonra kosulsuz uyaranin
gelecegini organizmaya animsatmasidir.

e Pekistirme: Kosulsuz uyaranin meydana getirdigi etkidir.

o Sonme: Kosullu uyaranin uzun siire tek basina sunulmasi ile kosullu
tepkinin azalarak zamanla ortadan kalkmasidir.

e Genelleme: Ogretim sirasinda kullanilan uyarinm diginda bu uyarana

benzer bagka uyaranlarin sunulmasinda da 6grenilenlerin sergilenmesidir.
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e Aywdetme: Kosullu uyaranm1 diger uyaranlardan ayirdederek yalnizca

kosullu uyaranin varliginda tepki de bulunmadir.

Edimsel (operant) kosullanma: Insan ve hayvan davranislari iizerinde calisan
Skinner, davranis tiirlerini tepkisel ve edimsel olmak iizere iki gruba ayirmistir.
Tepkisel olarak nitelendirilen davraniglara neden olan uyaricilar her zaman bilinir ve
klasik kosullanma yoluyla kazanilir. Edimsel davranislar ise organizmanin higbir dis
uyariciya bagli olmadan ortaya koydugu davranislardir (Semerci, 2002: 54). Edimsel
davranig bilinen ya da gozlemlenebilen herhangi bir dis uyarict ile iliskili degildir.
Ancak edimsel davranis, tepkinin ortaya ¢ikmasini saglayan bir uyaricinin bulunmamasi
degil, tepki ortaya ciktiginda uyaricinin fark edilmemesidir. Edimsel davranis ile
tepkisel davranis arasindaki bagka bir farklilik ise, edimsel davranis organizmanin
cevresinde etkili olurken, tepkisel davranis etkili degildir (Schultz & Schultz, 2002:
433-434).

Edimsel kosullanma kuramini olusturan temel ilkeler ise soyledir (Tekin, 2001:

136-140; Slavin, 2006: 139-140):

e Pekistirme: Izledigi davranmisin olusum sikligini arttiran davranig sonrasi
cevresel olay ya da duruma denir.

o  Olumlu Pekistiregler: Bir davranisi izleyen durumda ortama bir uyaranin
eklenmesiyle o davranisin ileride gerceklestirilme olasili§inin artmasidir.

e Birincil Pekistiregler: Biyolojik gereksinimlerimizi kargilamaya yonelik
pekistireglere denir. (Or. hava, su, yemek gibi temel ihtiyaclardir)

e Jkincil Pekistiregler: Bireyin agisindan yasamsal dnemi olmayan ancak
hosuna giden pekistireclerdir.

o Olumsuz Pekigtirme: Bir davramsi izleyen durumda ortamdan itici
uyaranin ¢ekilmesiyle, davranigin ileride yapilma olasiliginin artmasidir.

e Sonme: Daha oOnce pekistirilen davranisin pekistirilmemesi yoluyla
davranisin azalarak ortadan kalkmasidir.

e Ceza: Izledigi davramsin olusum sikligini azaltan davranis sonrasi

cevresel olay ya da durumlara denir.
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o Ayrimli Pekistirme: Bir 6n uyarana bagh olarak davranisin sergilendigi
durumda pekistirecin sunulmasi ve o uyaranin ortamda bulunmadiginda

davranigin pekistirilmemesidir.

Gozlem yoluyla 6grenme: Beceri ya da davranislara iliskin dogrudan deneyim
elde etmeksizin diger bireylere bu davramislar 6gretilirken ya da diger bireyler bu
davraniglar1  sergilerken gozleyerek Ogrenmedir. Birgok davramisimizi - kKendi
yasantimizda olmasa da baska insanlar1 gozlemleyerek 6grenebiliriz. Gozlem yoluyla
O0grenme, beceri veya davraniglara iligkin dogrudan deneyim elde etmeksizin diger
bireylere bu davranmiglar 6gretilirken ya da diger bireyler bu davranislar1 sergilerken,

onlar1 gozleyerek 6grenmektir (Tekin, 2001: 145).

Erden ve Akman (2003: 145), gozlem yoluyla 6grenme kuraminin literatiirde
taklit yoluyla, model alarak ve sosyal 6grenme olarak da anildigini ve bu kuramin
onciilerinin N.E. Miller, J. Dollard ve A. Bandura oldugunu ifade etmislerdir. A.
Bandura’ya gore, insan davranislari sadece pekistirme yoluyla bi¢gimlendirme ile degil,
bilissel, davranigsal ve ¢evresel faktorlerin karsilikli etkilesimiyle agiklanabilir (Erden
ve Akman, 2003: 146; Bacanli, 2011: 225). Ayrica Bandura, davranislarimizin
pekistirme sonucu degistigi konusunda Skinner ile hemfikir olsa da hemen hemen tiim
davranig tiirlerinin dogrudan tecriibbe edilen pekistirmenin yoklugunda da
Ogrenilebilecegine inanmistir. Boylece, insanlarin her zaman kendi kendini pekistirerek
degil, bagka insanlarin davraniglarin1 ve bu davranislarinin sonuglarini gézlemleyerek,
dolayli pekistirmeler araciligiyla da 6grenebilecegini savunmustur (Schultz & Schultz,
2002: 445-446).

Gozlem yoluyla 6grenme dort siirecte gergeklesmektedir. Bu siiregler asagida

siralanmigtir (Tekin, 2001: 149-151):

o Dikkati yoneltme: Gozlemleyen kisinin gozledigi modele ve davranisa
dikkatini yoneltmesidir.

o Ammsama: Modele ve davranisa yonelterek elde ettigi model davranisi
ya da bilgiyi ileride animsamasi gerekmektedir.

e Davramisi sergileme: Bireyden, bilissel olarak 6grendigi davranislari

fiziksel ya da psikomotor olarak sergilemesi beklenir.
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e Giidiilenme: Bireyler 06grendikleri davranist  sergilemek iizere
giidiilendiklerinde ya da davramisa gercek anlamda gereksinim

duyduklarinda davranis ortaya ¢ikar.
Biligsel Ogrenme Kuramlari

Davranisci1 yaklasimi benimseyen psikologlar, 6grenmeyi Uyarici-Tepki iliskisi
ile agiklarken, bilissel yaklagimi benimseyenler insanin mekanik bir varlik olmadigini
ve 6grenmenin bu kadar basite indirgenemeyecegini ifade ederek, en azindan Uyarici-
Tepki iliskisi arasinda bilissel siireglerin (organizma) olmasi gerektigini savunmuslardir

(Bacanli, 2011: 231).

Biligsel 6grenme kuramlari, insanin diinyayr anlamada kullandigi zihinsel
stiregleri inceleyen kuramlardir. Bu zihinsel siirecler, dnceden tanisti§imiz bir insanin
adin1 hatirlamaktan, karmasik bir problemin ¢oziimiine kadar birgok durumda

kullanilmaktadir (Senemoglu, 2003: 269).

19. yiizyilin baglarinda Amerika’da psikologlar ve egitimciler davranise¢i
yaklasim iizerinde calisirken, Almanya’da bir grup bilim adami da 6grenmede donemli
bir rol oynayan biligsel siireclerle ilgilenmeye baslamis ve bu grup kendilerine “Gestalt
psikologlart” adim1 vermigstir. Biligsel 0grenme kuramini benimseyen Gestalt’in
goriisiine gore, biligsel igerik tutarli yapilar olusturmakta ve biligsel siire¢ bu yapilarin
insa edilmesini saglamaktadir (Mayer, 2003: 48).  Ogrenmedeki bilissel siireclere
yonelik yapilan calismalarda Gestalt psikologlari, 6zellikle algi iizerine arastirmalar
yapmis daha sonra Piaget’in biligsel gelisim kurami; Atkinson ve Shiffrin’in bellek
modelleri, Bruner ve Ausubel’in 6gretim modelleri hizla gelismis ve tiim bu ¢alismalar
biligsel kuramlar adi altinda toplanmustir (Erden ve Akman, 2003: 156). Ozer (2001:
167)’e gore Ogrenmeyi biligsel yaklasima gore en sistemli ve kapsamli bigimde
aciklayan kuram, bilgi isleme kuramdir. Bu kurama dayali olarak gelistirilmis olan

model de ayni1 adla, “bilgi isleme modeli” olarak bilinmektedir.

Bilgiyi isleme Kurami: Disaridan gelen bir uyaricinin duyu organlar tarafindan
alinmasi ve bunun bellekte bilgi olarak depolanma siireci dogrudan gozlemlenemez.
Ancak psikologlar bu siiregle ilgili bir¢ok hipotez ve bu hipotezlere dayali bircok kuram

gelistirmislerdir.
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Gestalt psikologlariin 1950°li ve 1960’11 yillarda goriisleri yeniden sekillenerek
bilgi isleme olarak adlandirdiklari, yeni bir biligsel bakis agis1 ortaya ¢ikmistir. Bilgi
isleme goriisli, daha sonra biligsel bilimin ve disiplinler arasi bilissel calismalarin
merkezi haline gelmistir (Mayer, 2003: 48). Giiniimiizde de en ¢ok kabul goéren ve
tizerinde arastirmalar yapilan kuramlardan birisi bilgiyi isleme kuramidir (Erden ve
Akman, 2003: 158). Gagne, bilgiyi isleme kuramina gore 6grenmeyi insanin sinir
sisteminde olusan karmasik bir siire¢ olarak agiklar (Sonmez, 2011: 93). Bu kurama
gore 6grenme; insan zihninin bilgiyi almasi, islemesi, bi¢cim ve igerigini degistirmesi,
depolamasi, gerekti§i zaman geri getirmesi ve tepkiler {iretmesi bi¢iminde

aciklanmaktadir (Kdksal, 2010: 112).

Bilgiyi isleme kuramina gore, Ogrenme olayr bilgisayarin c¢alismasina
benzetilmekte ve girdilerin islenerek ¢iktilara doniistiiriilmesi olarak ifade edilmektedir
(Ulusoy, 2011: 165; Driscoll, 2005: 74). Bilgiyi isleme kurami bir¢ok psikolog
tarafindan bilgisayar metaforuna benzetilirken, bilgisayar programlarinin insan zihnine
benzer sekilde islem yaptig1 sdylenebilir. Bilgisayarlar, bilgiyi islemden gegirir, yonetir,
depolayip gerektiginde geri cagirirlar ve cesitli sekillerde tizerinde faaliyette bulunurlar.
Bu nedenle programlama, bilissel insan bilgisi siireci i¢in bir 6rnek olusturur. Zihinsel
islemlerin agiklanmasina hizmet eden bilgisayar donanimi degil, bilgisayar yazilimi

yani programdir (Schultz & Schultz, 2002: 623).

Bilgiyi isleme kurami temel olarak su dort soruya cevap aramaktadir (Erden ve

Akman, 2003: 158; Ulusoy, 2011: 165);

e Yeni bilgi nasil alinmaktadir (toplama),
e Alman yeni bilgi nasil islenmektedir (6rgiitleme),
e Bilgi uzun siireli olarak nasil saklanmaktadir (depolama),

e Depolanan bilgi nasil geriye getirilmektedir (hatirlama)

Yukarida belirtilen siirecler bilgi isleme kuraminin konu alanini

tanimlamaktadir.
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Sekil 1: insan Zihninin Nasil Cahstigim Gosteren Bilgiyi Isleme Modeli

Kaynak: Mayer, R. E. (2003). Memory and Information Processes. In W. M. Reynolds, & G. E. Miller,
Handbook of Psychology Volume 7: Educational Psychology (pp. 47-58). Hoboken,
New Jersey: John Wiley & Sons, Inc: 51.

Sekil 1’de de gorildiigii gibi, bilgi isleme modeli {i¢ bellekten (duyussal,
isleyen/kisa siireli ve uzun siireli) olugsmaktadir. Mayer (2003: 51), model i¢in

gelistirdigi semay1 su sekilde agiklamaktadir:

Bilgi isleme modeli bes temel bilissel siirecte gerceklesmektedir. Ust ve alt
olmak {izere iki kanaldan alinan bilgi orijinal sekliyle duyussal bellege giris yapar ve
isleyen (kisa siireli) bellege kisinin bilingli bir farkindalik duydugu siirli sayida bilgi
aktarilir. Uzun siireli bellekte ise, bilyiik Olcekteki bilgiler uzun siireli olarak
depolanabilir. Sekil 1’de goriilen kelimelerin se¢ilmesi, goriintiilerin segilmesi,
kelimelerin organizasyonu, goriintiillerin organizasyonu ve biitiinlestirme olarak
adlandirilan bes temel siireg, iki farkli kanaldan (sesli-sozel kanal ve gorsel-bigcimsel
kanal) biligsel sisteme kulaklar ve gozler ile giris yaparak bilgi isleme modelini
olusturmaktadir. Bu modelin temel siireclerinin son asamasinda biitiinlestirme iglemi
gerceklestirilirken, uzun stireli bellekte bulunan ge¢mis bilgiler ile sozel ya da gorsel
kanaldan gelen materyaller karsilastirilarak bilgi yeniden olusturulur ve uzun siireli
bellege kaydedilir. Bu islem, her yeni materyal geldiginde tekrar edilir (Mayer, 2003:
51-52).

Bilgiyi isleme kuraminda kullanilan bellek tiirleri; duyusal bellek, kisa siireli
(isleyen) bellek ve uzun siireli bellek olarak ii¢ isim altinda incelenmektedir

(Senemoglu, 2003: 272-290).



17

Duyusal bellek: Giinliik yagantimizda ¢evremizden siirekli gelen uyarilar vardir.
Bu uyarilar duyu organlarimiz tarafindan almarak duyusal kayit yoluyla sinir
sistemimize girer (Senemoglu, 2003: 273). Cevreden alinan bilginin isleme sistemine
girmeden 6nce kisa bir siire tutuldugu bilgi deposuna duyusal bellek denir (Oztiirk ve
Kisag, 2002: 255).

Isleyen bellek: Literatiirde kisa siireli bellek ya da isleyen/galisan bellek olarak
da ifade edilmektedir. Senemoglu (2003: 274)’na gore, kisa siireli bellegin birbiriyle
iliskili iki temel fonksiyonu oldugundan, bu bellek tiirii hem kusa siireli bellek hem de
isleyen bellek olarak adlandiriimaktadir. Isleyen bellek duyusal kayittan aktarilan sinirl
miktardaki bilgiyi kisa siireli depolama gorevini iistlenmektedir. Ayrica isleyen bellekte
bilingli olarak bilginin farkina varilir ve bilgi anlamli bir sekle déniistiiriiliir (Oztiirk ve
Kisag, 2002: 256). Ancak kisa siireli bellekte bilgi, zihinsel tekrar yapildigi siirece
tutulmakta ve bu uyarim sona erdiginde bilgi yok olmaktadir (Senemoglu, 2003: 281).

Uzun siireli bellek: Bu bellek tiirii kiitiiphaneye benzetilebilir ve bilgi iligkili
semalar icerisinde depolanir. Ayrica uzun siireli bellegin kapasitesinin sinirsiz oldugu
kabul edilmektedir (Oztiirk ve Kisag, 2002: 259). Entwistle gore, kisa siireli bellekten
uzun siireli bellege bilgi aktarildiginda beyinde herhangi bir degisme meydana
gelmemektedir. Ancak uzun siireli bellek noronlar arasindaki baglantilarda yani
sinapslarda yapisal degisme ile ortaya ¢ikmaktadir. Sinapslar ya giliclenmekte ya da
komsu noronlar ile yeni baglar, yeni kollar olusturmaktadir. Bu degisimler, bilginin

uzun stireli bellekte siirekli olarak kaldigini géstermektedir (Senemoglu, 2003: 281).

Ozer (2001: 160)’e gore bilgi bilissel dgrenmelerin temel gerecini olusturur.
Bireyin yasaminda onemli bir yere sahip olan bilgi 6grenmenin bir triinidiir. Bilginin
daha 6nemli bir diger 6zelligi ise, yeni 6grenmelere yon vermesidir. Diger bir ifadeyle
bilgi, bireyde yeni bilgilerin anlasilmasmna ve hatirlanmasma imkan verir, kisaca

O0grenmeyi saglar. Bu nedenle, bilgi siirekli ¢cogalan bir nitelik tasimaktadir.

Ogrenmenin nasil gerceklestigi ve etkili 6grenmenin saglanmasi igin nasil bir
yol izlenmesi konusunda ge¢misten gilinlimiize bir¢ok arastirma yapilmistir. Giiven
(2004: 13) ogrencilerin 6grenmeyi 6grenmelerine yonelik olarak yapilan ¢alismalar ve

aragtirmalar 1s1g¢inda ortaya iki farkli kavramin ¢iktigimi belirtmistir. Bunlardan biri
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ogrencilerin 6grenme Ozelliklerini kapsayan “6grenme stili” digeri ise Ogrenmede

yararlanilan teknikleri kapsayan “6grenme stratejisi” kavramidir.

2.2 Ogrenme Stilleri ve Stmflamalar

2.2.1  Ogrenme stilleri

Ogrenenlerin bilgiyi algilama, isleme, diizenleme, problem ¢6zme, {iriin ortaya
koyma, giidiilenme sekillerindeki farkliliklarin goz Oniine alinmasi ve bunlara bagh
olarak oOgrenme-0gretme siireclerinin tasarlanmasi amaciyla pek ¢ok arastirma

yapilmakta ve bir¢ok model ortaya konmaktadir.

1960-1970°1i yillardan glinlimiize kadar {izerinde bircok arastirma yapilan ve
farkli modeller gelistirilerek &grenme-dgretme siirecini etkili kilmak igin “Ogrenme
Stili” kavrami, psikologlar ve egitim bilimciler tarafindan irdelenmektedir. Simsek, A.
(2006: 98) alanyazinda 6grenme stilleri ile ilgili tarihsel bulgular sdyle agiklamistir:
Saptanabildigi kadariyla bu konu ilk kez 1937 yilinda Allport tarafindan biligsel bi¢im
adi ile galisilmig ancak yaygin ¢aligmalar, davranisgr psikolojinin egemen oldugu 1960-

1970’11 yillarda yapilmastir.

Ozellikle 1900’lu yillarin ikinci yarisindan sonra baskin olmaya baslayan
psikolojik ve egitimsel anlayislar, bireylerin birbirlerinden farkli 6zellikleri oldugunu ve
bu oOzelliklerin de 6gretim stlirecinde dikkate alinmasi gerektigini giindeme getirmeye
baslamislardir. Insan zihnini 6grenme siirecinde dikkate almayan ve 6grenmeyi bir etki-
tepki bagi seklinde agiklayan davraniggr Ogrenme-Ogretme anlayiginin etkisinden
kurtulan egitim, bilissel anlayigin 6grenme tizerine sdyledikleriyle bireysel farkliliklari

dikkate almaya baslamistir (Kiigiik, 2010).

Yapilandirmaci anlayisin da zaman igerisinde egitim alaninda 6nem kazanmasi
ve uygulama alanlar1 bulmasiyla, 6grenmenin bireysel bir etkinlik oldugu ve bu siiregte
bilginin alinmasindan, drgiitlenmesine ve bilgiye yiiklenen anlama kadar birgok bireysel

farkliliklarin bulundugu kabul edilmeye baglanmustir.

Farkli yazarlar, farkli kavramlar1 temel alarak tanimlar yapsalar da 6grenme
stilleri genelde, “bireylerin bilgiyi alma, tutma ve isleme siirecindeki karakteristik

giicliiliik ve tercihler” (Felder & Silverman, 1988) olarak tanimlanmaktadir. Ozer
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(1998: 151), 6grenme stilini; bireyin 6grenmeye yonelik egilimlerini ya da tercihlerini
gosteren Ozellikler olarak ifade etmistir. Ogrenme stili, ogrencilerin 6grenme
stirecindeki tercihlerinin tiimiinii igermektedir (Erden ve Altun, 2006: 2). Bu tercihler
bireyin ya da Ogrencinin 6grenmeyi nasil algiladigini, g¢evresiyle nasil etkilesimde
bulundugunu ve ¢evresindeki 6gelere nasil tepkide bulundugunu gésterir. Ogrenci, bu

ozellikleri belli bir tutarlilik ve siireklilik iginde yerine getirir.

Baska bir tanima gore 6grenme stili, bireyin kendisini ¢evreleyen uyaricilari
algilama, isleme, diizenleme ve anlamlandirma konusundaki tutarli ve karakteristik
yaklasimidir. Bu yoniiyle bireysel bir farklilik olarak ortaya ¢ikan 6grenme stili nitel bir
degiskendir, fazla sayisallagtirilamaz ve kolayca degisim gostermez. Buna karsin
Ogrenme stilinin tiirleri ve 6teki degiskenlerle iliskileri iizerinde tam bir uzlasma yoktur.
Bununla birlikte 6grenme stilinin genel olarak ogrenmeyi etkiledigi bilinmektedir
(Simsek A. , 2006: 97).

Bireylerin 0grenmesini birbirinden aywran ya da farklilagtiran kigisel
ozelliklerden biri 6grenme stilidir. “Ogrenme stili, bireyin kendisini ¢evreleyen
uyaricilart algilama, isleme, diizenleme ve anlamlandirma konusundaki karakteristik ve
tutarli yaklasimi olarak” tamimlanabilir.  Ogrenme stili genel olarak &grenmeyi
etkiledigi ve bazi 6grenme stillerinin belirli tiirdeki 6grenme {irlinlerinin kazanilmasini

kolaylastirdig: bilinmektedir (Simsek A. , 2006: 95).

Ayrica bireyin 0grenme stilinin belirlenmesi, bireylerin 6grenmedeki giiglii ve
zaylf yonlerinin belirlenmesine, birlikte calismaya en uygun bireylerin bir araya
getirilmesine, 6grencilerin basari, ilgi ve motivasyonlarin1 olumlu yonde etkileyecek
O0grenme ortamlarinin hazirlanmasina olanak saglayacaktir (Oral ve Avanoglu, 2011:
273). Biligsel yaklagimla 6grenmenin zihinsel bir siire¢ oldugu anlayis1 benimsenmis ve
insanlarin kavramlar1 nasil 6grendikleri ve nasil problem ¢ozdiikleri; bilgilerin akilda
nasil tutuldugunu, nasil hatirlanip unutuldugunu arastirmalarin temel konusu haline
getirmistir (Woolfolk, Hughes, & Walkup, 2008: 294). Riding ve Rayner (1998: 7)’da
bireylerin farkliliklar1 ve ogrenme stilleri konusunda birgok aragtirmaya ihtiyag

oldugunu belirtmislerdir.

Ogrenme stili konusunda yapilan arastirmalar ile 6grenme stili modelleri ortaya

konulmustur. Bunlarin biiyiik bir ¢ogunlugunda her bireyin 6grenebilecegini, fakat
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ogrenme sekillerin birbirlerinden farkli oldugu ilkesine dayanmaktadir. Bir bagka ifade
ile biitiin 6grenenler icin genel gecer bir 6grenme stili yoktur. Ancak herkesin kendi
O0grenmesini destekleyecek bir 6grenme stili vardir (Daghan ve Akkoyunlu, 2011).
Ayrica 6grenme stilleri lizerine yapilan arastirmalar, 6grencilerin kendi tercih ettikleri
bicimde caligtiklart zaman daha basarili olduklarini gostermektedir. Ancak oOzellikle
kiiciik yaslardaki ogrencilerin yeterli deneyime sahip olmamalarindan kaynaklanan
yanlis ve kendilerine uygun olmayan Ogrenme tercihleri basarisizliga neden
olabilmektedir. Bu nedenle 6zellikle kii¢iik yaslardaki 6grencilere ders ¢alisma stillerini

gelistirebilmeleri i¢in yardimci olmak gerekir (Erden ve Akman, 2003: 233).

Alanyazinda 6grenme stili ve biligsel bigim kavramlar1 bazen birbirlerinin yerine
kullanilirken bazen de bunlara farkli anlamlar yiiklenmektedir. Pritchard (2009: 41-42),
biligsel stil ve 0grenme stilinin bir¢cok 6zelliginin i¢ ice girdigini ve bir¢ok ydnden
benzerlik gosterdigini ifade etmistir. Riding & Cheema (1991)’a gore 6grenme stili ve
biligsel bi¢im arasindaki temel farklardan biri aralarindaki bi¢im sayisidir. Biligsel bigim
iki kutupludur ve birey bu kutuplardan birinde yer alir. Ogrenme stilinde ise ikiden fazla
kutup vardir ve bu kutuplar1 birbirine baglayan dogrular {izerinde bir siireklilik s6z

konusudur.

Ogrenme stilleri genellikle yasa, cinsiyete, kiiltiire ve basar1 diizeyine gore
degisiklik gosterebilmektedir. Gergekte, bir 0grencinin 6grenme sitili onun kisilik
ozellikleriyle uyum icindedir (Ozer, 1998: 151). Ogrenme stili, herhangi bir kisinin
bilgiyi algilama, isleme, diizenleme ve anlamlandirma konusundaki karakteristik ve
tutarli yaklagimlarini i¢ermektedir. Bu yaklasimlar dogustan gelen ya da sonradan
edinilen biligsel ve duyussal nitelikli birgok ozelligi kapsayabilir (Simsek A. , 2006:
101). Ogrencilerin belirli bir tiir 6gretim uygulamasindan yararlanma diizeyleri, tercih
ettikleri 6grenme-6gretme yaklagimlar: ve her bir 68rencinin belirli bir tiirdeki 6gretim
uygulamasina tepkisi sahip oldugu bireysel 6zelliklere gore farklilasmaktadir (Kuzgun
ve Deryakulu, 2006: 7).

Ogrenme stilleri konusunda yapilan kuramsal ve uygulamali calismalar
neticesinde birgok siniflama ortaya c¢ikmistir. Bu smiflamalarin bir boliimii 6zgiin

modeller ortaya koymus alanda biiylik 6l¢iide benimsenip yayginlik kazanmistir.
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Bazilarinin ise, var olan modelleri gelistirmis ya da genisletmistir (Simsek A. , 2006:
101).

Ogrencilerin belirgin davranislarini gdzlemleyerek tanimlanan 6grenme stili,
Ogrencinin en iyi nasil 6grendigini ortaya koyar. Stil karakteristikleri bireyin, genetik
kodlarmi, kisisel gelisimlerini ve cevresel uyumlarini yansitir. Bu karakteristikler,
bireylerin 6grenme davranislarindaki devamli gozlemlenebilen 6zellikleri ile iligkilidir

(Keefe, 1985).
2.2.2  Ogrenme stili stniflamalar:

Ogrenme stilleri ile ilgili yapilan ¢esitli tanimlamalar, 6grenme stili
siiflamalarina da yansimustir. Ogrenme stillerinde yapilan farkli siniflamalarm temel
sebebi, 6grenme stili modellerini ortaya koyan arastirmacilarin 6grenme stillerinin farkl
boyutlarini ele almalarindan kaynaklanmaktadir. Ayrica bu siniflamalar kapsaminda
bireylerin 6grenme stillerinin belirlenmesi i¢in kullanilan o&lgeklerin farkli teorik
temellere dayandigi soylenebilir. De Bello (1990), bircok modelin birbiri ile
ortlistiiglinii, ancak bazi1 6grenme stili modellerinin biligsel, duyussal ve devinimsel gibi
(¢ok boyutlu) davranmigsal ozelliklerin tiimiine birden dayaniyorken, bazilarinin ise
sadece bilissel ya da psikolojik gibi tek boyutla sinirli kaldigimi ifade etmistir.
Alanyazindaki simiflamalarin bazilar1 6zgiin yaklasimlar ile gelistirilmis olsa da, biiyiik

cogunlugunun dnceki ¢aligmalar esas alinarak gelistirildigi sdylenebilir.

Yaygin olarak kullanilan 6grenme stili modellerine bakacak olursak, Witkin’in
gelistirdigi alan-bagimli ve alan-bagimsiz siniflamasi ile Kolb’un gelistirdigi uyarlayici,
ayristirici, birlestirici ve 6ziimseyici siniflamasi 6rnek olarak verilebilir (Desmedt &

Valcke, 2004).

Ogrenme stillerinin tamimlarindaki farkli degiskenlere bagl olarak farkli
modeller ortaya konmustur. Given (1996), bu modellerin asagidaki kategorilerden biri

ya da birkag¢ina girdigini belirtmistir. Bu kategoriler:

e Duyussal veya kisilik 6zelliklerine dayali yaklasimlar
e Ogrenme stilinde sosyal yaklagimlar
e Ogrenme stilinde bilgiyi isleme yaklagimlar

e Ogrenme stilinde fiziksel yaklasimlar
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e Ogrenme stilinde ¢evresel ve dgretimsel yaklasimlardir.

Asagidaki bagliklar altinda 6grenme stilleri incelenirken, yukarida bahsedilen

yaklagimlardan hangisine girdigi belirtilmistir.

2.2.2.1  Carl Jung’un psikolojik tipler kurami

Insanlar1 genel olarak iki tipe ayiran Jung, bu smiflama ile birlikte insanlarin
kisilik ve duyussal Ozelliklerini birbiriyle ¢iftler olusturacak sekilde dort gruba
ayirmistir (Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005). Bu gruplar ve dzellikleri asagidaki tabloda
verilmistir. Saban (2009: 2) Jung’un Tip Teorisinin asla yargilama yapmadigini, sadece
tipleri agiklayarak bilgi verdigini ifade etmistir. Ayrica Tip Teorisinin, bir karakter
teorisi olarak degil, aksine bir siire¢ teorisi olarak degerlendirilmesi gerektigini
belirtmistir. Ciinki bu teorinin temel amaci bir bireyin belirli bir isi yaparken
(6grenirken, Ogretirken ve hayatim siirdirmeye devam ederken) nasil tercihte

bulundugunu agiklamaktadir.

Carl Jung, birbirine zit olan igedoniiklik ve disadoniiklik tutumlarinin her
insanda belli bir diizeyde bulundugunu ve birinin digerinden daha baskin olduguna
inanmis, hi¢ kimsenin tamamen i¢edoniik ya da tamamen disadoniik olamayacagini da
iddia etmistir (Schultz & Schultz, 2002: 565). Ayrica Jung, bireylerin kisiliklerinin
icedontik ya da disadoniik yonelimlere sahip olarak diinyaya geldiklerini savunarak bu
ozellikleri sdyle agiklamustir: Igeddniik insanlarm sikilgan ve siipheci oldugunu, kolay
arkadaslik kuramadiklarini ve yasamin i¢inde olmaktan ¢ok yasami seyretmeyi tercih
ettiklerini belirtmistir. Digsadoniik insanlarin ise acik, kendine giivenen, kolaylikla
arkadagliklar kurabilen ve yasamin iginde farkli faaliyetlerde bulunabilen bireyler
oldugunu ifade etmistir (Ceyhan, 2001: 107).

Carl Jung, insanlar1 iki gruba ayirmis ve psikolojik tipleri temel kisilik
ozellikleri ile duyugsal ozellikleri birer ¢ift olusturan dort kiimede agiklamistir.

Tablo 1°de bu tipler ve 6zellikleri verilmistir.
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Tablo 1: Carl Jung’un Psikolojik Tipleri

DISADONUK (Extrovert) E ICEDONUK (Introvert) |
Diinya ile iletigimi Islere ve diger insanlarin dis Hislerin ve fikirlerin i¢ diinyasina
diinyasina doniiktiir. doniiktiir.
YARGILAYICI (Judging) J ALGILAYICI (Perceiving) P
Karar verme sekli Karara ulasirken ve sorunlari Miimkiin oldugu kadar ¢ok bilgi
¢ozerken bir diizene odaklanmak. toplamaya odaklanmak.
DUYGUSAL (Sensing) S SEZGISEL (Intuition) N

Olasiliklara, hayal giiciine ve
anlamlar1 bir biitiin olarak gérmeye
dontiktiir.

Algilama sekli Duyularla algilamaya, olgulara,

detaylara ve somut olaylara doniiktiir.

DUSUNEN (Thinking) T HIiSSEDEN (Feeling) F
Yargilama /

Degerlendirme
sekli

Insani degerler, kisisel dostluklar
kurmaya, inang ve begenilere bagl
olarak karar vermeye doniiktiir.

Mantik ve gercekeiligi kullanarak
analiz yapmaya doniiktiir.

Kaynak: Given, B. K. (1996). Learning Styles: A Synthesized Model. Journal of Accelerated Learning
and Teaching, 21(1-2), 11-44.

Carl Jung’un psikolojik tipler teorisi bazi arastirmacilara kaynak olusturmus ve
calismasi gelistirilerek farkli 6lgme araglar tiiretilmistir. Myers-Briggs tarafindan Carl
Jung’un psikolojik tipler teorisine dayanarak gelistirilen tip gostergesi Olcegi, is
diinyasinda genis bir sekilde kullanilmaktadir. Myers ve Briggs, Jung’un teorisinde
bulunan dort kutuplu duyussal ve kisiliksel karakteristikleri 16 farkli kombinasyona
dontistiirerek bir degerlendirme araci elde etmislerdir (Given, 1996). Myers-Briggs, tip
gostergesi (Myers-Briggs Type Indicator — MBTI) sistemi ile ¢alisanlar igin bir yetenek
testi olarak kullanilan ve bireylerin kisisel 6zelliklerinin ortaya ¢ikarilmasini saglayan
bir 6lgme araci gelistirmiglerdir (Pritchard, 2009: 45). Myers-Briggs tip gostergesi
Amerika Birlesik Devletleri basta olmak {izere diinya genelinde is ve insan kaynaklari

sektorlerinde yaygin olarak kullanilmaktadir.

Ayica Jung’un 6grenme stili modelini ve ondan etkilenerek bu modeli gelistiren
Myers-Briggs’in yaklagimini inceledigimizde 6grenme stili yaklasimlarindan, duyussal
veya kisilik ozelliklerine dayali yaklasima (Given, 1996) ve bilgiyi isleme yaklagimina
(Dunning, 2008: 600) uygun bir model oldugu s6ylenebilir.
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2.2.2.2 Honey-Mumford’un égrenme stili modeli

Kolb’un 6grenme ¢emberi kavramindan yola ¢ikan Honey ve Mumford, bireyin
davraniglarina odaklanarak onun 6grenme bi¢iminin saptanabilecegini 6ne siirmiislerdir
(Simsek A. , 2006: 126). Honey ve Mumford’un, Kolb’un deneyimsel 6grenme
dongiisiinden hareketle gelistirdikleri 6grenme stili modeli eylemci, diisiinen, kuramct,
yararct olmak iizere dort asamadan olusmaktadir. Bu asamalar asagida detayli olarak

aciklanmistir (Oral ve Avanoglu, 2011: 264; Pritchard, 2009: 43).

Asama 1: Bir deneyime sahip olma — EYLEMCI: Kolb’un 6grenme stilinde
“yerlestiren” tipine karsilik gelen bu tip igin bir ama¢ dogrultusunda eylemde bulunma
onemlidir. Bu 6grenme stilinde 6grenenler “burada ve simdi” meydana gelen etkinligi

incelemek ve anlamak isterler.

Asama 2: Deneyimi gozden gecirme — YANSITICI: Bu stildekiler, konu ve
problem hakkinda zihinsel islem yapma, baskalarinin disiincelerini de alma

egilimindedirler.

Asama 3: Deneyimi sonuc¢landirma — KURAMCI: Kolb’un “6ziimseyen”
stiline denk gelen bu tipteki bireyler; problem ya da konu iizerinde mantiksal iglemler

yapmay1 ve nesnelligi tercih ederler.

Asama 4: Sonraki adimlar1 planlama — YARARCI: Bu tipte 6grenenler, yeni
diisiinceleri arastirmak ve denemek, uygulama yapmak ve problem ¢6zmek isterler.

Ayrica uzun tartismalardansa konu ile ilgili hizli karar vermeyi tercih ederler.
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Eylemci
Asama 1
Bir deneyime sahip
olma

Yararci , Yansitici
Asama 4 Honey ve Mumford’un Asama 2
Sonraki adimlari ('jérenme Stili Modeli Deneyimi gézden
planlama gecirme

Kuramci

Asama 3
Deneyimi
sonuglandirma

Sekil 2: Honey ve Mumford’un Ogrenme Stili Modeli

Kaynak: Coffield, F., Moseley, D., Hall, E., & Ecclestone, K. (2004). Learning style and pedagogy in
post-16 learning: a systematic and critical riview. London, England: Learning & Skills

Research Centre: 72.

Yukaridaki sekilde Honey ve Mumford’un 6grenme stili modellerinin sematik
yapist goriilmektedir. Arastirmacilarin Kolb’un yasantisal 6grenme ¢emberinden
etkilendikleri agik¢a goriilmektedir. Honey ve Mumford’un; eylemci, yansitici, kuramci
ve yararci olarak ifade ettigi kategoriler, Kolb’un 6grenme ¢emberindeki dort kategoriyi

karsilamaktadir (Simsek A. , 2006: 126).

Tablo 2’de Honey ve Mumford’un 6grenme stili modeline iliskin tiplerin giicli

ve zayif yonleri agiklanmigtir (Coffield, Moseley, Hall, & Ecclestone, 2004: 72).
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Tablo 2: Honey ve Mumford’un Ogrenme Stili Modelinin Giiglii ve Zayif Yonleri

Ogrenme Stili Giiclii Yonleri Zayif Yonleri
o Esnek ve agik goriisli, o Sonuglarin diisiinmeden uygulamaya
o Harekete hazir, egilimli,
. ¢ Yeni durumlara uyum saglayabilen, o Siklikla gereksiz riskler alabilir,
EYLEMCI i e o e
e Yeniliklere olumlu yaklagan ve degisime e llgi odagi olmaya egilimli,
aciktir. o Yeterli hazirlig1 olmadan eyleme gecer,
____________________________________ e Plani uygulamaktan sikilirlar.
o Dikkatli, o Etkinliklere dogrudan katilmaktan
o Ayrintili ve diizenli, cekinirler,
o Anlayisli, o Karar vermekte yavastirlar,
YANSITICI e lyi bir dinleyici ve bilgiyi 6ziimseyebilen, ® Cok temkinlidirler ve risk almaktan
e Sonuca odakli degillerdir. kaginirlar,

e iddiali degildirler; gelecekle ilgili ya da
basit konularda bile fikirleri yoktur.

e Mantiksal diigiiniirler, ¢ Genelleme yaparken basit ayrintilari
o Akilci ve nesnel, yakalamakta yetersiz,
KURAMCI * .Al.rasnrmaya yonelten sorular sormakta o Karmasa.ve belirsizlige k‘atlanamaZ,
iyi, o Sezgisellige ya da 6znellige karsi
o Disiplinli bir yaklagima sahip, tahammiilsiiz,
* Biyik resmi gdrmekte basarihdir. ______ * Gerekliliklere Sncelik tanr.
o Etkinlikleri uygulamayi seven, o Uygulamasi olmayan etkinlikleri
o Uygulamaci, duygulara 6nem vermeyen reddetmeye egilimli,
ve gercekei, o Teoriye ve temel kurallara 6nem vermez,
YARARCI e Sistemli ve planli hareket eden, e Problem ¢ozerken akla gelen ilk yolla
o Teknik odaklidir. sonuca ulagmaya egilimli,

o Karasiz ve sabirsiz,
e Insan odaklidan ¢ok gérev odakhidir.

Kaynak: Coffield, F., Moseley, D., Hall, E., & Ecclestone, K. (2004). Learning style and pedagogy in
post-16 learning: a systematic and critical riview. London, England: Learning & Skills
Research Centre: 72.

Tablo 2°de goriilduigii iizere, Honey ve Mumford’un 6grenme stili yaklasgiminda
belirttigi dort tipin farkli yonlerden birbirlerinden giiglii oldugu bazi yonlerden ise zayif
kaldiklar1 sdylenebilir. Giiclii yonlerin birer avantaj olarak kullanilarak zayif yonlerden
kaynaklanabilecek eksikliklerin giderilmesi gerekmektedir. Ogretmen tarafindan bu
giiclii ve zayif yonlerin bilinmesi ile 6grencilere uygun etkinliklerin planlanmasinda ya
da ders igi etkinliklerin diizenlenmesinde rehber gorevi {istleneceginin goz ardi

edilmemesi gerekmektedir.

Tablo 3’de Honey ve Mumford’un Ogrenme stili modelindeki tiplere ait

karakteristik 6zellikler ve online 6grenme aktiviteleri verilmistir (Zhang & Bonk, 2008).
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Tablo 3: Honey ve Mumford’un Ogrenme Stili Karakteristik Ozellikleri ve Online Etkinlikler

Ogrenme Stili

Karakteristik Ozellikleri

Online Ogrenme Etkinlikleri

EYLEMCi

YANSITICI

KURAMCI

YARARCI

e Yeni diisiincelere agik

e Eglenceden hoslanan

o Sorumluluktan kagmayan

e Zorluklarla miicadele
eden

e Yeni deneyimlerden
hoslanan

o Acik goriislii

e Insanlarla galismay1

o Farkli bakis agilari ile
yansitan

e Bilgi toplama ve
analizden hoslanan

e Gozlem yapmayi ve
dinlemeyi seven

e Analitik diisiinen
¢ Genis bakis acisina sahip
¢ Daha az duygusal

e Uygulamaya 6nem veren

o Gergekei

e Problem ¢dzmeyi seven

o Karar vermekten
hoslanan

e Uzun tartigmalardan
sikilan

e Eylem arastirmasi, Akran danigmanlig1 ve yasantisal 6grenme

e icerik degerlendirme oyunlari ve Yap-boz aktiviteleri

e Wiki projeleri hazirlama, Elektronik durum ve senaryo aktiviteleri

e Elektronik hikaye anlatma ve Rol oynama

e Interaktif, isbirlikli yaratict metinler veya projeler yazma

e Ogrenme amaglh podcastler, yargilayict dramalar, durum
simiilasyonlari ve Web tabanli anketler ve arastirmasi

e Proje ve problem temelli 6grenme, Sanal laboratuvar ve Sanal staj

e Metin mesajlar1 ve Video senaryosuyla 6grenme

o Arsivlenen tartigmalar ve 6rnek olaylarin analizi

e Animasyonlar ve Resimler

e Kisisel siteler veya Bloglar

o Kritik geribildirimler ve Tartigmalar

e Elektronik yansitici rol oynama, Online videolar ve dersler

e Podcastler (Ses yaymi)

e Yansitict veya konum bildirileri, Yansitict kendi kendini kontrol
e Sosyal aglar, Kiigiik grupla durum analizi

e Grupla yansitici yazma gorevleri ve Web seminerleri

o Geligmis diizenleyiciler; modeller, kavram haritalari, akig semalari,
diyagramlar, resimler

¢ Animasyonlar ve simiilasyonlar, Beyaz tahta gosterisi

e Kavram haritalama ve Elektronik kitap

e Uzman yorumlar1 ve Bilimsel gorsellestirme araglart

o Laboratuvar gosterileri, Biitlinlesik veriler, Google haritalar

e Modeller ve gergeveler, Sanal hayat benzetimleri ve Akici videolar

e Zaman takvimi verileri ve etkinlikler, Wiki projeleri

o Arsivlenen tartigmalar ve 6rnek olaylarin analizi

e Dijital hikaye anlatim ve Oyunlar

o Gergek veri analizleri ve raporlari, Sik¢a sorulan sorular

e Akran danigmanlig1 ve yasantisal 6grenme

o Kurs proje galerileri, tiriinler gelistirme ve olusturma

o Kurs igerik tartigsmalari, analizler ve degerlendirmeler

e Tartigmalar, Uzman sunumlari ve yorumlar, Online paneller

e Ogrencilerin olusturdugu, grenme materyalleri ve kaynaklar
e Ogrencilerin olusturdugu raporlar ve podcastler (ses yayinlari)
e Ogrencilerin olusturdugu Wiki projeleri ve Uriin degerlendirmeleri
e Yargilayici dramalar, Rol oynama ve Problem ¢dzme

o Gergek zamanli durum ¢aligmalari ve analizleri

e Durum benzetimleri ve Simiilasyon

Kaynak: Zhang, K., & Bonk, C. J. (2008). Addressing diverse learner preferences and intelligences with

emerging technologies: Matching models to online opportunities. Canadian Journal of

Learning and Technology, 34(2). [http://www.cjlt.ca/index.php/cjlt/article/view/496/227]

Tablo 3°de goriildiigii iizere, Honey ve Mumford’un 6grenme stili yaklagiminda

belirttigi dort tipin karakteristik oOzellikleri ve bu tiplere uygun online 6grenme

aktiviteleri verilmistir. Uzaktan egitim uygulamalarinin yaygin bir sekilde kullanildig:

giiniimiiz toplumunda Ogrenenlerin kisilik O6zelliklerinin ve onlara uygun Ogrenme

aktivitelerinin Onceden bilinmesi ve buna uygun igerik hazirlanmasi sliphesiz

Ogrenenlerin basariya ulasmasinda anahtar bir rol iistlenebilir.


http://www.cjlt.ca/index.php/cjlt/article/view/496/227
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2.2.2.3  Gregorc’un égrenme stili modeli

Gregorc’a gore 0grenme stili, bir bireyin nasil 6grendigini ve bunu g¢evresine
nasil uyarladigin1 gosteren ayirt edici davraniglardan olusmaktadir. Gregorc’un 6grenme
stili_ modeli; bilgi alma, isleme, depolama ve kodlart ¢6zme bigimleri iizerinde
yogunlasan bir modeldir (Giiven, 2004: 41). Carl Jung’un algisal ve sezgisel kisi
Ozellikleri ile beynin yarikiireleri arastirmalarini bir araya getiren Gregorc, 6grenme
stilli modelini; somut sirali, soyut sirali, somut rastgele, soyut rastgele olmak {izere
dorde ayirmaktadir. Miles (2002), Gregorc’un zihnin kanallari adini verdigi dort
ogrenme stilini asagida agiklamistir (Giiven, 2004: 41-43; Mills, 2002; Jonassen &
Grabowski, 1993: 289-302; Given, 1996).

Somut Sirali: Fikirleri pratik bir sekilde organize etmek, uygulamak, soyut
diisiincelerden somut iirlinler elde etmek, zaman sinirlamalart iginde sistemli ve adim

adim ¢aligsmak ve detaylara odaklanmak bu 6grenme stilinin 6zelliklerindendir.

Soyut Sirali: Bu stildeki bireylerin iyi derecede yazma, konusma ve diisiinme
yetenekleri vardir. Konu ile ilgili verilen bilgileri iyi bir sekilde degerlendirerek uygun

olanlar1 belli bir diizen i¢inde alir ve sentezleyerek sonuca ulasmay1 denerler.

Somut Rastgele: Arastirmact yapidaki bu bireyler, hizli bir bi¢imde kavrar,
deneysel calismaktan hoslanir ve risk almaktan ¢ekinmezler. Uyaric1 bakimdan zengin
olan ¢evreleri sevdikleri i¢in sira dis1 ve yaratici fikirler Uretirler. Ayrici bu stildeki

bireylerin sorun ¢6zme konusunda iistiin yetenekleri vardir.

Soyut Rastgele: Bu stildeki bireyler gorsel 6gretime daha olumlu tepkiler
verirler ve grup ¢alismalarini severler. Duygularin isin igerisine katilmadig: ve yiiz ylize
iletisimin kurulmadig1 egitim ortamlar1 bu tipler i¢in verimli olmayabilir. Ayrica bu
stildeki bireyler; insanlar, goriisler, yerler ve olaylar arasindaki iligkileri iyi

yorumlayabilirler.

Tablo 4’de Gregorc’un Ogrenme stili modelinde belirttigi 6grenme stili
tirlerinin 6zellikleri verilmistir (Giiven, 2004: 42-43; Coffield, Moseley, Hall, &
Ecclestone, 2004: 16; Jonassen & Grabowski, 1993: 291-292):
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Tablo 4: Gregorc’un Ogrenme Stili Modelinin Kisilik Ozellikleri

Ogrenme Stili Kisilik Ozellikleri

Kendi deneyimleri yoluyla bilgi tiretme
Mantiksal bir agamalilik izleme
Duyularini yiiksek diizeyde kullanma
Kisisellestirilmis bilgiyi kullanma
Gergekei ve sabirli olma

Sessiz ve duragan olma

SOMUT SIRALI

o Yiiksek diizeyde akilci diisiinme yetenegi

o Asamalilik ve iki boyutlu soyut diisiinme yolunu tercih etme
e Mantiksal, analitik ve sentezci diigiinmeyi tercih etme

e Ogrenmede kavramsal pencereleri kullanma

o Kavramlarn ve diislinceleri gruplandirma

e Sessiz olma

SOYUT SIRALI

e Deneyimsel ¢alisma siirecini sevme
Hata yapabilme

Sezgisel giice sahip olma
Uygulamali 6grenmeye yonelme
Bagimsiz olma

Ug boyutlu diisiinme giicii
Degisime agik olma

SOMUT RASTGELE

Duygulara yogunlasma

Diizenli olma

Iliskilere yogunlasma

Hayalci ve renkli olma

Etkin olma

o Ogrenme deneyimlerini genel olarak degerlendirme

SOYUT RASTGELE

Gregorc’un 0grenme stili modelinde ifade ettigi somut sirali, soyut sirali, somut
rastgele ve soyut rastgele seklindeki 6grenme stillerinin kisilik 6zellikleri Tablo 4’de
verilmistir. Bu kisilik 6zelliklerinin 6gretmen tarafindan uygulanabilecek basit bir
Olcekle tespit edilmesi ve ogrencilerin kisilik 6zelliklerinin 6nceden bilinmesi 6grenme-

ogretme siireclerini olumlu yonde etkileyecektir.

Ayrica Gregorc’un modeli incelendiginde Ogrenme stili yaklagimlarindan,
duyussal ve kisilik ozelliklerine dayali yaklasim, cevresel ve ogretimsel yaklasim
(Given, 1996) ile bilgiyi isleme yaklagimina (Dunning, 2008: 600) uygun oldugu

sOylenebilir.

2.2.2.4  Dunn ve Dunn’in égrenme stilleri

Dunn ve Dunn’a gore bireyin ¢evresindeki uyaricilar 6grenme tercihi lizerinde
biiyiik bir etkiye sahiptir ve bireyler bu uyaricilarin etkisine gore bilgiyi algilamakta ve

tepkide bulunmaktadir. Dunn ve Dunn’in 1980-1990 yillar1 arasinda O6grencilerin
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ogretim siireclerini izleyerek yaptiklari 42 deneyimsel calisma neticesinde 6grenme stili

modellerini ortaya koymuslardir (Dunn, Griggs, Olson, Beasley, & Gorman, 1995).

Dunn ve Dunn 1972 yilinda yayimladiklar1 kitaplarinda Ogrenme stili
modellerini agiklarken; ¢evresel, duyussal, sosyolojik ve fizyolojik olmak tizere dort
boliimden ve 18 6geden olustugunu ifade etmislerdir (Dunning, 2008: 599). Ancak 1979
yilinda modellerine bilissel stil 6gelerini, 1980°de tepkisel ve yansimali 6gelerini ve son
olarak 1983 yilinda beynin sol ve sag yarim Kkiirelerini i¢eren 6geleri eklemislerdir
(Dunn, 1984). Son sekli verilen Dunn ve Dunn’in 6grenme stili modelinde yapilan
eklemelerden sonra toplam 21 6ge ve bes farkli boyut bulunmaktadir (Dunn, Griggs,
Olson, Beasley, & Gorman, 1995; Dunn, 1983; Burke & Dunn, 2002). Bu modele
iliskin boyutlar ve 6geler Sekil 3’de verilmistir.

UYARICILAR OGELER
Cevresel Ses @ Isik Sicakhk “"ﬁ Tasarim
Duyussal Motivasyon *‘Tf Kararhlik Yap:
ﬁ mluluk =AY
% Cift AKran TaKim “\s % Degisken
Sosyolojik = @@,_ .l: Q ; @ E
2 | IR ey | |\ S | R
v uwsal ,S\fj) EE Calisma Hareketllllk"'L n!
Fizyolojik - )} @ - 5 E e
c ? = = Zamani \l./
= =N,
yni N\ Beynin | &3 Yansitia
- v L
Psikolojik Sag | (ESL
Yarisi Girigen
—

A\ 4
Eszamanh ve ardisik siirecler

Sekil 3: Dunn ve Dunn’m Ogrenme Stili Modeli
Kaynak: Dunn, R. (1984). Learning Style: State of the Science. Theory into Practice, 23(1), 10-19.

Dunn, Dunn ve Price, herhangi bir §grenme bi¢iminin, biyolojik ve gelisimsel
acidan dayatilan bir kisisel Ozellikler takimi oldugunu bu 6zellikler nedeniyle bir
Ogretim yoOnteminin bazi1 Ogrenciler i¢in etkili olurken bazi Ggrenciler i¢in ise
yaramadigini ifade etmislerdir (Simsek A. , 2006: 124). Bu nedenle 6grencilerin okulda
Iyi bir performans sergileyebilmeleri igin kendilerine 6zgii 6grenme Gzelliklerinden ve

karakteristiklerinden haberdar olmalar1 gerekmektedir (Dunn, 2001). Dunn ve Dunn’in
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ifade ettigi bu 6grenme 6zellikleri ve karakteristikler (6geler) soyle agiklanmistir (Dunn,

2001):

Cevresel Uyaricilar: Bu boyutta ses, 1sik, sicaklik ve tasarim Ogeleri
bulunmaktadir. Ogrencilerin sessiz ya da giiriiltiili bir ortamda 6grenmeyi tercih
etmeleri, 6grenirken sectikleri 151k miktarinin az ya da fazla olmasi ve 1s1 olarak tercih
edilen sicaklik derecesi, tasarim agisindan ortamin fiziksel diizeni bireylerin 6grenme

diizeylerini etkilemektedir.

Duyussal Uyaricilar: Motivasyon, sorumluluk, kararlilik ve yap1 6gelerinden
olusmaktadir. Ogrencilerin motivasyon diizeyleri, goérevini zamaninda yapma istegine
sahip olmasi, hedeflerine ulasmak icin hazirlanmis bir plana gereksinim duymasi ve
O0grenme ortaminin tasariminin zevklerine uygun olup olmamasi géz Oniine alinmasi

gereken duyussal uyaricilardir.

Sosyolojik Uyaricilar: Kendisi, iki kisi, akran, takim, otorite ve degisken
ogelerinden olugmaktadir. Bu uyaricidaki 6geler, 6grencilerin 6grenme faaliyetlerindeki
tercihlerini ortaya koymaktadir. Bu 6geler sirayla; bireysel ¢alismayi tercih edenler, iki
kisilik ¢ift halinde ¢alisanlar ya da ii¢ kisilik akranlar1 ile galismaktan hoslananlar olarak
stralanmistir. Ayrica bir takim halinde ¢ok sayida kisiden olusan gruplarla ¢alismay1
tercih edenler ile bir otorite rehberliginde ¢aligmaktan hoslanan 6grenciler olabilir. Bir
diger 68e ise Ogrencilerin belirgin bir tercihlerinin olmadig1 degisken durumlarda

kullanilan 6gedir.

Fizyolojik Uyaricilar: Bu grupta; duyusal, yeme-igme, zaman ve hareketlilik
ogeleri bulunmaktadir. Ogrenciler, dgrenme siirecinde duyu organlari ile gorsel, isitsel
ya da somut materyalleri kullanmayi tercih edebilirler. Ogrenirken bir seyler yemek ya
da igmekten hoslananlar olabilir. Ogrencilerin giin icerisinde verimli olduklar1 ¢alisma
saatleri (6gleden once — 6gleden sonra) farklilik gosterebilecegi gibi ¢aligma ortamlari
da farklilik gosterebilir. Bu durumda O6grenciler calisma ortamlarini degistirmek

isteyebilirler.

Psikolojik Uyaricilar: Kiiresel-analitik, beynin sol-sag yarim kiiresi, tepkisel-
yansitict Ogelerinden olusmaktadir. Bireyler, kiiresel/biitiinsel ya da analitik olmak

lizere 6grenme tercihlerini belirleyebilirler. Beynin sag yarim kiiresinin ya da sol yarim



32

kiiresinin aktif olarak kullanilmasi ve bireylerin tepkisel ya da yansitict diisiinme
bi¢imleri gibi tercihler diger 6gelerdir. Bacanli (2011: 169) tepkisel ve yansitici
diistinme bicimini sOyle aciklamaktadir: Tepkisel diislinme bigimini benimseyen
bireyler sezgilerine giivenerek i¢lerinden geldigi gibi hareket ederler, yansitici diisiinme
bicimini benimseyenler ise, mantigi On planda tutarak ayrintilart belirleme

egilimindedirler.

Gegen otuz yillik siire igerisinde ABD’de kentsel ve kirsal bolgelerde yapilan
arastirmalarin neticesinde ortaya ¢ikan Ogrenme stili modeli birgok arastirmaya
kaynaklik yapmistir (Burke & Dunn, 2002; Dunn, Griggs, Olson, Beasley, & Gorman,
1995; De Bello, 1990).

Dunn ve Dunn’in modelini inceledigimizde 6grenme stili yaklasimlarindan,
algisal ve ¢evresel yaklagim (Dunning, 2008: 599) ile duyussal veya kisilik ézelliklerine
dayalr yaklagim, sosyal yaklasim, bilgiyi isleme yaklasim, fiziksel yaklasim ve ¢cevresel
ozelliklere dayali (Given, 1996) 6grenme yaklasimi kategorilerine girdigi soylenebilir.

2.2.2.5 Kolb’un égrenme stili modeli

Kolb’un 6grenme stili modeli deneyimsel 6grenme kavramina dayanmaktadir.
Alanyazin incelendiginde deneyimsel 6grenme kavramina ilk olarak Dewey, Lewin ve
Piaget’in ¢alismalarinda rastlanmaktadir. Kolb (1984: 20) “deneyimsel” teriminin
kullanilmasimi1 iki Onemli sebeple aciklamistir. Bunlardan birincisi  siliphesiz
caligmalarmin Dewey, Lewin ve Piaget’e dayanmasi, ikincisi ise deneyimsel ifadesinin

Ogrenme siirecinin merkezinde yasantinin/deneyimlerin olmasina baglamaktadir.

Kolb’un modelinin dayandig1 bu temel yaklasimlarin incelenmesi bu modelin
aciklanmasini kolaylastiracagi diisliniilmiistiir. Bu amagla asagida oncelikle Lewin’in

modeli ardindan Dewey ve Piaget’in modelleri incelenmistir.

Lewin’in 6grenme modeli Sekil 4’de de goriildigii iizere dort asamadan
olusmaktadir. Bunlar; Somut yasanti, Gézlemler ve yansimalar, Soyut kavramlarin ve
genellemelerin olusumu, Yeni durumlarda kavramlarin test sonuglar: olarak ifade

edilmektedir. Sekil 4’de Lewin’in 6grenme modelinin sematik yapisi verilmistir.



33

Yeni Durumlarda
Kavramlarin
Anlamlarini Test Etme

Soyut Kavramlarin
Olusumu ve

Genellestirmeler

Gozlemler ve
Yansimalar

Sekil 4: Lewin’in Yasantisal Ogrenme Modeli

Kaynak: Kolb, D. A. (1984). Experiential Learning: Experience as the Source of Learning and

Development. Englewood Cliffs, New Jersey: Prentice Hall: 21.

Sekil 4’de ifade edilen 6grenme modeli dort asamadan olusan bir dongii olarak
gosterilmistir. Somut yasanti, gézlemler ve yansimalar i¢in temel olusturmaktadir. Bu
gozlemler, bir davranis igin yeni anlamlardan sonug¢ ¢ikarilabilecek bir teori iginde
Oziimsenir. Bu anlamlar veya hipotezler yeni yasantilar olusturmak i¢in c¢aligmada
rehber olarak is goriir. Bu 6grenme modelinin iki 6nemli yonii vardir. Bunlardan
birincisi, bu modelin soyut kavramlar1 test etmek ve gecerligini saglamak i¢in mevcut
somut yasantilart vurgulamasidir. Bu modelin ikinci 6nemli yonii, arastirma ve
laboratuvar c¢alismasinin geri doniit islemlerine dayanmasidir. Laboratuvar metodu ve
aktif arastirmalarin amaci, buradaki iki 6zelligi etkili ve dogrudan hedefe yonelik

Ogrenme stiireci igerisinde birlestirmektir.

John Dewey’in 6grenme modeli Lewin’in modeline olduk¢a benzerdir. Buna
ragmen Dewey’in modeli Lewin’e gore daha agiklayicidir (Kolb, 1984: 22). Dewey’in

deneyimsel 6grenme modeli Sekil 5’de verilmistir.
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Diirtii (1, (12 (15, Amag

Yarg: (J; (97 (s

Gézlem (Oy) (0,) (0)

Bilgi (Ky) (Ky) (Ks)

Sekil 5: Dewey’in Yasantisal Ogrenme Modeli

Kaynak: Kolb, D. A. (1984). Experiential Learning: Experience as the Source of Learning and

Development. Englewood Cliffs, New Jersey: Prentice Hall: 23.

Dewey’in Ogrenme dongiisti  dirtli, gozlem, bilgi, yargi asamalarindan
olugsmaktadir. Dewey (1938: 69) modelini agiklarken; (1) ¢evredeki sartlar gozlemlenir,
(2) geemisteki benzer durumlarda ne oldugu bilinir, (3) onlarin ne anlam ifade ettigini
gormek i¢in gozlenen ve hatirlanan seyleri birlikte yargilama siirecinden gegilir (Akt:
Kolb, 1984: 22). Yukaridaki sema incelendiginde 6grenme siirecinde yargi bireyde

tekrar bir diirtiiniin olugsmasini saglar ve 6grenme dongiisii devam eder.

Kolb’un 6grenme stili modelinin dayandigi bir diger 6grenme yaklasimi,
Piaget’in O0grenme ve biligsel gelisim modelidir. Piaget icin yasantinin boyutlari,
kavram, yansima ve davranis, yetiskin diisiincesinin gelisimi i¢in temel olusturmaktadir.
Cocuktan yetiskinlige gecme siireci somut bir olaganiistii diinya goriisiinden soyut bir
yaptya, aktif bir benmerkezci goriisten yansitict bir i¢sellestirilmis bilgi moduna gegerek
ilerlemektedir. Ogrenme siirecindeki gelisim, Dewey ve Lewin’in 6grenme modellerine
benzer sekilde, birey ve ¢evre arasindaki etkilesimin bir dongiisiidiir. Somuttan soyuta,
aktiften yansiticiya birbirini izleyen, her biri dncekini igine alan biligsel gelisim siireci,

Oziimseme ve yerlestirme arasindaki bu siirekli dongiiye dayanir (Kolb, 1984: 24).

Piaget, dogumundan 14-16 yasina kadar insandaki biligsel gelisimi dort 6nemli
asamaya ayirmaktadir. Tim c¢ocuklarin bu gelisim asamalarini sirasiyla gecirmesi
gerektigini ve bir gelisim doneminin atlanarak digerine gecilmesinin miimkiin olmadig1
belirtmektedir. Bununla birlikte ¢ocuklarin gelisim donemlerine girme ve tamamlama
yaslarmin bir birinden farkli olabilecegi goriigiinii savunmustur (Senemoglu, 2003: 46;
Erden ve Akman, 2003: 64; Tiirkiim, 2001: 76; Driscoll, 2005: 194-195). Piaget, bilissel

gelisim donemleri; duyusal-motor déonem, islem oncesi déonem, somut islemler dénemi,
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soyut islemler donemi olmak {izere dort asamaya ayirmistir (Senemoglu, 2003: 46-57;
Erden ve Akman, 2003: 64-68; Bacanli, 2011: 86-98; Tiirkiim, 2001: 77-82). Piaget’in

O0grenme ve bilissel gelisim modeli asagidaki semada verilmistir.

Somut
fenomenalizm

1. Duyusal 2. islem
motor oncesi

dénem donem

Aktif ben . lgsellestiriimis

merkezli yansima

4. Soyut 3. Somut
islemler islemler
donemi dénemi

Soyut
yapisalcihk

Sekil 6: Piaget’in Ogrenme ve Bilissel Gelisim Modeli

Kaynak: Kolb, D. A. (1984). Experiential Learning: Experience as the Source of Learning and

Development. Englewood Cliffs, New Jersey: Prentice Hall: 25.

Sekil 6’da Piaget’in 6grenme ve biligsel gelisim modelinde belirtilen dénemler
gosterilmistir. Bu donemler ve ozellikleri soyledir (Bacanli, 2011: 86-98; Driscoll,
2005: 195-197; Senemoglu, 2003: 46-57; Erden ve Akman, 2003: 64-68; Tiirkiim,
2000: 77-82; Kolb, 1984: 24-25);

1. Duyussal-motor domem (0-2 yas): Dogumdan iki yasa kadar olan
donemdir. Donemin temel zihinsel etkinligi c¢evre ile duyular arasindaki
etkilesimdir. Bu nedenle ¢ocugun 6grenme stili baskin bir sekilde somut ve
aktiftir. Ogrenme ise hissetme, dokunma, elle tutma yoluyla gergeklesir. Bu
donemde cocuk, yerlestiren Ogrenme stiline sahiptir. Donemin sonuna
gelindiginde bebek, karmasik olmayan zihinsel islemleri yapmaya baslar ve

islem Oncesi doneme geger.

2. Islem oncesi donem (2-7 yas): Okul oncesi egitimde gegirilen yillar1 da

icine alan bu donem 2-7 yas arasini kapsar. Bu donemin en 6nemli 6zelligi
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sembolik fonksiyonun ortaya ¢ikmasi ve benmerkezci davranisin hakim
olmasidir. Sembolik fonksiyonun baska bir agidan eylemin diisiinceye
dontismesidir. Bu donemde ¢ocuk kendi somut yonlendirmesine sahip olur,
fakat davranislarini i¢sellestirmeye basladigi i¢in yansitict bir yonlendirme

gelistirmeye baglar.

Ogrenme, gdzlemler ve imajlarin kullanmlmasiyla baskin bir sekilde dogada
ikoniktir. Giirkan (1980), bahsi gecen ikonik ifadesini; gorme veya diger
duyumsal organizasyonlar yoluyla goriintiilerin zihinde 6zetlenmesi olarak
aciklamistir. Islem oncesi donemin bir baska 6zelligi ise, dilin kullanimi
acisindan biiyiik bir gelismenin s6z konusu olmasidir. Bu asamada cocuk,
degistiren 6grenme stiline sahiptir. Bu donem sonunda ¢ocukta ben merkezli
diisiince gittikge azalir ve yerini mantikli diislinceye birakmaya baglar.

Boylece bir sonraki doneme gegilir.

Somut islemler dénemi (7-12 yas): ilkdgretim birinci kademeyi igine alan
bu donemde, benmerkezci konusma ve diistinme azalir. Yogun bir sekilde
soyut sembolik gii¢lerin gelisimi baglar. Bu asamadaki 6grenme sinif ve
iligkiler mantigiyla yonetilir. Bu asamada c¢ocuk tiimevarimsal giiclerin
gelisimiyle mevcut yasantisal diinyasindan bagimsizligini artirir. Bir 6nceki
gelisim doneminde belirgin bir sekilde benmerkezci davranan cocuk, bu
donemde empatik becerilerinin gelismesiyle daha saglikli iletisim kurmaya

baglar.

Somut islemler doneminde ¢ocugun 6grenme sitili 6ziimseyen hale gelir. Bu
donem, zihinsel islem yapma yeteneginin heniiz gelismedigi islem Oncesi
diistince ile mantik yiirlitme yoluyla muhakeme yapilabilen soyut diislince

arasinda bir gecis donemi olarak kabul edilebilir.

Soyut islemler donemi (12-15 yas): Soyut islemler dénemi ergenligin
baslangiciyla gelir. Bu donemde bireyler iist diizeyde zihinsel islemleri
gerceklestirebilirler. Ergenlik cagina geldiginde birey bilissel olarak bu
doneme girmeye hazirdir. Ancak yapilan arastirmalara gore her birey bu

diizeye ¢ikamayabilir.
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Bu agamada ergen somut islemlere dayali sembolik siirecten soyut iglemler
donemi olan temsili mantigin sembolik siirecine ilerler, enaktif bir
yonlendirmeye doner. Giirkan (1980), bahsi gecen enaktif ifadesini;
deneyimlerin modele aktarilmasinin bizzat aksiyon ile gerceklesmesi olarak
aciklamaktadir. Bu asamada temel 6grenme stili ayristirandir. Son dénemde
biligsel yapida niteliksel bir gelisme olmaz ancak gegirilen yasantilara bagli

olarak niceliksel gelismeler her zaman olabilir.

Yukarida bahsedilen Dewey, Lewin ve Piaget’in 6grenme modellerinde,
O0grenme bir silire¢ olarak tanimlanmakta ve kavramlarin deneyimler yoluyla siirekli
degisim gosterdigi ifade edilmektedir (Kolb, 1984: 26). Kolb’un deneyimsel 6grenme
modeli Dewey, Lewin ve Piaget’in modellerine dayanmaktadir (Kolb, 1984: 20).
Ogrenmenin, bilginin deneyimlere doniistiiriilmesi yoluyla olusturuldugunu ifade eden
Kolb (1984: 41) deneyimsel Ogrenme kuramini “6grenme dongiisi” seklinde

tasarlamistir. Sekil 7°de Kolb’un 6grenme dongiisii goriillmektedir.

- Somut Deneyim
ld (Hissederek)

YERLESTIREN DEGiSTIREN

Yansitici Gozlem
(izleyerek)

Aktif Deneyim
(Yaparak)

A
AYRISTIRAN OZUMSEYEN

]

Soyut
Kavramsallastirma |«
(Diistinerek)

Sekil 7: Kolb’un Ogrenme Stili Modeli

Kaynak: Bechter, C., & Esichaikul, V. (2008). Using Kolb’s Learning Style Inventory for E-Learning
Personalization. IADIS International Conference on Cognition and Exploratory
Learning in Digital Age (s. 121-128). Germany: CELDA 2008 Proceedings.

Sekil 7°de de goriildiigii tizere Kolb’un 6grenme dongiisii yatay ve dikey
boyutlara ayirilmistir. Yatay boyut aktif deneyim’den, yansitict gozleme giderken, dikey
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boyut somut deneyim’den, soyut kavramsallastirmaya gQitmektedir (Bechter &
Esichaikul, 2008). Ogrenme stillerini olusturan bu égrenme bigimlerini arastirmacilar
sOyle aciklamiglardir (Oral ve Avanoglu, 2011: 258; Bechter & Esichaikul, 2008;
Giiven, 2004: 26; Kolb D. A., 1984: 68-69):

Somut Deneyim (Hissederek): Bu 6grenme bicimine sahip bireyler,
problemlere sistematik yaklagmaktan ¢ok duygulariyla yaklasirlar. Ayrica bu bireyler,
diger bireylerle birlikte olmaktan hoslanir, gercek olaylarin i¢inde olmaktan zevk alir ve
yeni goris/diistincelere agiktirlar. Var olan problemle ilgili olarak kuramlar ve
genellemeler yapmak yerine problemi sadece var oldugu Kkosullar iginde
algilamaktadirlar. Bu 6grenme tiirtinde yasanti ve sorunlarla ilgilenmek ile hissetmek
onemlidir. Sonu¢ olarak, somut deneyime sahip bireyler, gercek olaylarin iginde
olmaktan hoslanirlar, yeni goriis ve diisiincelere acgik, incelemeye hazir ve istekli

olurlar.

Yansitict Gozlem (izleyerek): Bu asamadaki bireyler izleyerek ve dinleyerek
Ogrenirler. Ayrica 6grenme bi¢iminde bireyler uygulamalar yerine olaylarin 6zilinii
kavrayarak, dogrunun hangisi oldugu sorusuna cevap aramaya calisirlar. Karar
vermeden Once dikkatli bir sekilde gozlem yapar, konulari fakli bakis agilarindan
degerlendirir ve karar vermeden once dikkatli bir sekilde gozlem yaparlar. Ayrica
mantiksal diislinerek tiimevarimer bir diisiinme yolunu secerler. Daha ¢ok takim
calismasin1 ve sosyal etkilesimi tercih ederler. Genellikle ders anlatiminda gorsel ve
isitsel araglarin kullanilmasini isterler. Sonug olarak, yansitict gézlem ile 6grenenler
gozlemleyerek ve dinleyerek 6grenir, karar vermeden 6nce dikkatli gézlemde bulunur,

olaylara degisik acilardan bakar ve olaylarin anlamin1 aramayi tercih ederler.

Soyut Kavramsallasgtirma (Diisiinerek): Bu 06grenme bicimini kullanan
bireyler diizenli planlama yapma konusunda bagar1 gosterirler. Bir diger 6zellikleri ise,
mantik, diisiince ve kavramlari kullanmaya yogunlasmalaridir. Olaylarin mantiksal
analizini yaptiktan sonra diislinerek Ogrenme tercihlerini yaparlar. Tipik olarak bu
O0grenme bicimini tercih edenler, bir problemin ¢oziilmesinde kuramlar gelistirmeyi,
sistematik planlama yapmay1 ve bilimsel diisiinceyi 6n planda tutarlar. Ancak diger
taraftan bu gruptaki Ogrenenler verilen bilgiyi analiz etmek i¢in zamana ihtiyag

duyarlar. Sorun ¢6zme, laboratuvar calismalar1 ve gézlem gezileri bu tiir 6grenenlerin
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tercih ettigi Ogrenme bigimleridir. Sonug¢ olarak, somut kavramsallastirma ile
ogrenenlerde, diislincelerin mantiksal analizi, diizenli planlama ve bir durum ile ilgili

mantikli diisiincelere gore hareket etme gibi 6zellikler gézlemlenmektedir.

Aktif Deneyim (Yaparak): Bu 6grenme bigimindeki bireyler, basladiklar1 bir
isi tamamlama ve amaglarina ulasmak i¢in risk alma konusunda duyarli ve
basarilidirlar. Aktif deneyim basamaginda O6grenenler pratik bir yaklasim uygular ve
sadece bir durumu gozlemlemek yerine pratik olarak neyin ise yaradigiyla ilgilenirler.
Ayrica bu tiirde 6grenenler, izlemek yerine uygulama yapmaya 6nem verirler ve bundan
dolay1 yapilan islemin sonucu ¢ok énemlidir. Genellikle insan iligkilerinde iyi olduklari
icin bircok durumda dogal lider olarak ortaya cikarlar. Ogretmenler bu tiirde
Ogrenenlere, Ozellikle sentez yapabilecekleri ve sorun ¢ozebilecekleri alistirmalar, agik
uglu sorular, arastirma projeleri vererek 6grenmelerini pekistirebilirler. Sonug olarak,

aktif deneyimin 6ziinde is yapma becerisi, risk alma ve insanlari etkileme vardir.

Kolb’un deneyimsel 6grenme dongiisii lizerinde bulunan 6grenme bigimlerine

uygun sinif i¢i etkinlikler Tablo 5’de verilmistir (Svincki & Dixon, 1987).

Tablo 5: Kolb’un Ogrenme Bicimleri ve Simf Etkinlikleri

Ogrenme Bicimi Simif Etkinlikleri

Laboratuvar, gozlemler, metin okuma, benzetimler veya oyunlar, alan

Somut Deneyim caligmasi, film gdsterimi, problem kiimeleri ve 6rnekler

Gtinliikler, dergiler, tartisma, beyin firtinasi, diisiindiiriicli sorular, kuramsal

Yansitict Gozlem
sorular

Soyut Kavramsallagtirma  Konferanslar, bildiriler, model gelistirme, projeler, benzerlikler

Benzetimler, durum ¢aligmasi, laboratuvar, alan ¢alismasi, projeler, ev

Aktif Deneyim S5devi

Kaynak: Svincki, M. D., & Dixon, N. M. (1987). The Kolb Model Modified for Classroom Activities.
College Teaching, 35(4), 141-146.

bahsedilen O6grenme bigimlerinin ikili birlesimlerinden olusmaktadir. Bu stiller
Degistiren (somut deneyim—yansitict gozlem), Oziimseyen (somut kavramsallastirma—
yansitict gozlem), Aynistiran (soyut kavramsallastirma—aktif deneyim) ve Yerlestiren
(somut deneyim—aktif deneyim) olarak tanimlanmistir. Ayn1 zamanda bu G&grenme
stillerini olusturan 6grenme bigimi gruplarinin her birinin zelliklerini tasidig:

sOylenebilir. Kolb’un deneyimsel 6grenme modelindeki stiller ve 6zellikleri asagida



40

aciklanmistir (Oral ve Avanoglu, 2011: 260; Bacanli, 2011: 171-172; Pritchard, 2009:
49-50; Kolb D. A., 1984: 76-78).

Degistiren (somut deneyim — yansitici gézlem): Degistirenler, somut durumlari
bircok acidan gozden gecirir ve iliskileri anlamli bir sekilde organize edebilirler.
Olaylar karsisinda harekete gecmek yerine, gozlem yapmay1 tercih ederler ve farklh
fikirlerin dretildigi durumlar {lizerinde yogunlasmaktan hoslanirlar. Ayrica objektif,
dikkatli ve sabirlidirlar ancak harekete geg¢mekte biraz yavas davranirlar. Sanat,
edebiyat, gazetecilik vb. meslekleri se¢me konusunda egilimlidirler. Kolb’un
smiflamasina gore degistiren 6grenme stilinin giiclii ve zayif 6zellikleri Tablo 6’da

verilmigtir.

Tablo 6: Degistiren Ogrenme Stilinin Giiclii ve Zayif Ozellikleri

Giiclii Ozellikler Zayif Ozellikler
Farkli gozlemleri 6ziimseyebilme yetenegi
Agiklamalar biitiinlestirerek bir araya getirme Karar verme yeteneginin diisiik olmasi
Duygularina yénelme Daha az diisiinme odakl1 olmasi
Yaratici ve sezgisel olma Genellemeler/kuramlar i¢in daha az kaygi duyma
Birgok bakis agist ile gorebilme Daha az sistemli ve bilimsel olma

Birgok fikir {iretebilme

Kiiltiirel degerlerle ilgili

Bagkalariyla ilgili olma yetenegi

Acik goriislii olma

Diisiinceli anlayisa odaklanma Fikirleri uygulamak i¢in daha az yetenekli olma
Genis kapsamli bilgi toplama yetenegi

Kaynak: Jonassen, D. H., & Grabowski, B. L. (1993). Handbook of Individual Differences, Learning,

and Instruction. Hillsdale, New Jersey: Lawrance Erlbaum Associates: 250

Oziimseyen (soyut kavramsallastirma — yansitict gozlem): Bu dgrenme stilinin
temelinde tiimevarimsal akil yiriitme bulunur ve kuramsal modeller olusturma
konusunda iyi olsalar da kuramlar1 kullanmayi az tercih ederler. Ogrenmeleri sirasinda
soyut kavram ve fikirler {izerine odaklanirlar. Egitim, sosyoloji, hukuk vb. meslekleri
secme konusunda egilimlidirler. Kolb’un smiflamasina gore oziimseyen Ogrenme

stilinin gii¢lii ve zayif yonlerini Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7: Oziimseyen Ogrenme Stilinin Giiclii ve Zayif Ozellikleri

Giiclii Ozellikler Zayif Ozellikler
Saglam mantik ve hassasiyet Insanlara ve duygulara daha az yogunlasabilme
Kuramsal model olusturma Daha az kisisel baglilik
Timevarimsal muhakeme Baskalarini etkileme yeteneginin az olmast

Kuramlari/modelleri uygulama ve mantiksal bir

nis kapsamli diisiinceleri 6ziimseme yetenegi .. o g
Genis kaps diistinceleri 5ziimseme yetencg aciklama icine entegre etme yeteneginin azlig

Diisilinceli anlayisa odaklanma Eylem odakli olmama
Cok yonlii bakis acis1 olusturabilme Karar verme yeteneginin az olmast
Sistemli ve bilimsel bir yaklagim kullanma Sanatsal olmama
Analitik, soyut ve nicel gorevler Sayisal ya da somut gorevler

Bilgiyi iyi organize edebilme
Deneyimleri iyi tasarlama

Kaynak: Jonassen, D. H., & Grabowski, B. L. (1993). Handbook of Individual Differences, Learning,
and Instruction. Hillsdale, New Jersey: Lawrance Erlbaum Associates: 251

Aynistiran (soyut kavramsallastirma — aktif deneyim): Bu stili tercih eden
bireyler problem ¢ézme, karar verme, fikirlerin mantiksal analizi ve sistematik planlama
yapma gibi konularda olduk¢a basarilidirlar. Ayrica bu stilde 6grenen bireyler igin
yaparak 6grenme Onemlidir. Ekonomi, mithendislik, fizik, tip vb. meslekleri se¢me
konusunda egilimlidirler. Kolb’un siiflamasina gore ayristiran 6grenme stilinin giiglii

ve zayif yonlerini Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: Aynistiran Ogrenme Stilinin Giiclii ve Zayif Ozellikleri

Giiglii Ozellikler Zayif Ozellikler
Problem ¢6zme ve karar verme yetenegi Ilgilerin az ve nispeten duygusuz olmasi
Heyecanlanmayan Insanlar ya da duyular {izerine daha az yogunlasan
Hipotezlere dayali timdengelimci akil yiiriitme Dar goriislii olmasi
Dikkatini yogunlastirma Yaraticiligin zayif olmast

Diisiinceleri pratik bir sekilde uygulama yetenegi
En iyi veya dogru cevabi segebilme yetenegi

Saglam mantik ve hassaslik azlig1 Kisi ya da duyguya odaklanma
Diisiinceli anlayisa odaklanma Sezgisel anlayis azligt
Sistemli ve bilimsel bir yaklagim kullanma Daha az sanatsal
Analitik, soyut ve nicel gorevler Sayisal ya da somut gorevler
Bagkalarindan ve durumlardan etkilenme yetenegi

Pragmatik olma Mutlak hakikat ile daha az kaygi duyma
Bir seyler yapabilme yetenegi Gozlemi daha az tercih etme
Teknik gorevler ve problemler Sosyal veya kisilerarasi konular

Diisiinme ve yapmanin yeni yollarini olusturabilme
Deneysel odakli olma

Kaynak: Jonassen, D. H., & Grabowski, B. L. (1993). Handbook of Individual Differences, Learning,

and Instruction. Hillsdale, New Jersey: Lawrance Erlbaum Associates: 251
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Yerlestiren (somut deneyim — aktif deneyim): Bu 6grenme stiline sahip bireyler,
planlama yapma, kararlar1 yiiritme ve yeni deneyimler i¢inde yer almaktan hoslanirlar.
Ogrenme siirecinde yaparak ve hissederek Ogrenmeyi tercih ederler. Ac¢ik fikirli
olmalarinin  yan1 sira degisimlere kolay uyum saglamaktadirlar. YOnetim,
pazarlamacilik, bankacilik vb. meslekleri segme konusunda egilimlidirler. Kolb’un

simiflamasina gore yerlestiren O0grenme stilinin giicli ve zayif yonleri Tablo 9’da

verilmistir.
Tablo 9: Yerlestiren Ogrenme Stilinin Giiclii ve Zayif Ozellikleri
Giiclii Ozellikler Zayif Ozellikler

Eylem ve sonuglara dayali Bilgi sahibi olmak i¢in baskalarina giivenme
Planlar1 uygulama Kendi analitik yetenegine glivenmeme
Yeni deneyimlerden hoslanma ve arama Bazen sabirsiz davranma
Imkanlari arama Daha az bilimsel ve sistemli olma
Risk alma

Yeni durumlara kolay uyum saglama Kontrol edici olarak algilanmak
Gelecekte olacaklara giivenme Kuramlari 6nemsememe
Sezgisel ve sanatsal bakis agisina sahip olma Problem ¢6ziimiinde hata yapma

Kisiye egilimli olma

Bagkalarindan ve durumlardan etkilenme yetenegi

Pragmatik olma Gergeklerle az ilgilenme
Bir seyler yapabilme yetenegi

Kisisel ilgi duyma

Kaynak: Jonassen, D. H., & Grabowski, B. L. (1993). Handbook of Individual Differences, Learning,

and Instruction. Hillsdale, New Jersey: Lawrance Erlbaum Associates: 251-252

Yukarida wverilen giicli ve =zayif yonler degerlendirildiginde Kolb’un
siniflamasindaki 6grenme stillerinin karakteristik 6zellikleri ortaya ¢ikmaktadir.
Kolb’un 6grenme stili siniflamasinda bireyler somut deneyim, yansitict gézlem, soyut
kavramsallastirma ve aktif deneyim alanlarindan etkilenmektedirler. Riding ve Rayner
(1998: 56) Kolb’un o6grenme stili siniflamasinda belirttigi; degistiren, Oziimseyen,
ayristiran ve yerlestiren stillerin karakteristik 6zelliklerini belirlemislerdir. Bu 6zellikler

Tablo 10°da verilmistir.



43

Tablo 10: Kolb’un Ogrenme Stili Stmflamasinin Karakteristik Ozellikleri

Degistiren

Oziimseyen

Ayrnistiran

Yerlestiren

Iyi 6zetleme yapma

Iyi sentez yapma
Empati kurma

Yaratici olma

Sezgisel olma

Esnek olma

Sosyal olma
Anlamaya deger verme
Kesfetmekten hoslanma
Diisiinceler iiretme
Sistematik olmama
Kararsiz olma
Duygusal davranma
Mantiksiz olma
Mekanik olmama

Kuramsal olmama

Soyut diistinme
Timevarimsal anlama
Iyi sentez yapma
Kuramdan hoglanma

Anlamaya deger verme

Cok yonlii bakis acist
uretme

Analitik, mantikl1 ve
sistemli olma

Iyi organize etme
Sayilardan hoslanma

Tasarimdan hoglanma

Somut gérevlerden
hoslanma

Eylem odakli olmama
Daha az sosyal olma
Kararsiz olma
Mekanik olmama

Pasif 6grenici olma

Iyi sorun ¢ozme

Pragmatik ve kararl
olma

Mantikli ve analitik
Diizenli ve sistemli
Odaklanmig olma

Tiumevarimsal anlama

Fazlaca ayrimcilik
yapan

Gorev odakli olma

Teknik konulardan
hoslanma

Yanal diisiinme
Deneyimden hoslanma

Dar goriislii olma

Empati kuramama /
Sezgisel olmama

Yaratic1 olmama

Kuramsal olma

Dikkatsiz ve 6zensiz
diistinme

Eylem odakli olma

Merakli ve sezgisel
olma

Hedef arayan

Firsat arayan

Uyarlanabilir ve esnek
olma

Pragmatik ve risk
meraklis1 olma

Diisiinmeden davranma
ve kendini adamis olma

Acik goriislii olma
Sosyal ve girisken olma
Iyi organize etme
Somut diisiinme
Diisiincesiz ve dinleyici
Kuramsal olma

Kisiye bagimli olma

Analitik diistinme
yetenegi yetersiz

Sistemli olmama

Kaynak: Riding, R., & Rayner: (1998). Cognitive Styles and Learning Strategies. London: David Fulton
Publishers: 56.

Ayrica Bacanli (2011: 172) Kolb’un 6grenme stili tiplerini egitim agisindan

degerlendirdiginde,
belirtmistir:

asagida belirtilen Ogrenme etkinliklerine yatkin olduklarin

e Degistirenlere, glinliik tutturmak, makale yazdirmak veya beyin firtinasi

yaptirmak,

e Oziimseyenlere, konferans (diiz anlatim), yazilar ve benzetimler vermek,

e Ayrstiranlara, simiilasyonlar, ev 6devleri, vaka ¢alismalar1 vermek,

e Yerlestirenlere, laboratuvar ¢aligmasi yaptirmak, gozlem yaptirmak, film

seyrettirmek.
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Zull, yaklasik 20 y1l 6nce Kolb’un ileri stirdiigii 6grenme dongiisiiniin asagidaki
sekilde belirtilen beynin dort bolgesi ile iligkili oldugunu belirtmistir. Kolb’un
O0grenmenin bir dizi deneyim, yansitma, soyutlama ve aktif deneyimle olustugunu
belirtigini ifade ederek. Eger 6grencilerimizin bu dért 6grenme bi¢imini kullanmalarini
saglayabilirsek, beyin kortekslerinin daha fazla bolimiinii kullanma sanst elde
edebileceklerini vurgulamistir (Zull, 2004). Sekil 8’de burada bahsi gecen Ogrenme
bigimlerinin beyin korteksindeki hangi bolgelere karsilik geldigi gosterilmistir.

Duyusal
Korteks:f

Aktif
Deneyim

s
Butiinleyici
Korteks

Somut
Soyut Deneyim

Kavramsallastirma

Butiinleyici
Korteks

Yansitici
Gozlem

Sekil 8: Deneyimsel Ogrenme Déongiisii ve Beynin Korteks Bolgeleri

Kaynak: Kolb, A. Y., & Kolb, D. A. (2005). Learning Styles and Learning Spaces: Enhancing
Experiential Learning in Higher Education. Academy of Management Learning &
Education, 4(2), 193-212.

Zull’un izni ile beynin korteks yapisini deneyimsel 6grenme donglisiine gore
sekillendiren Kolb ve Kolb (2005) yukaridaki sekilde gosterilen ilgili bolgeleri soyle
actklamaktadir. Somut deneyim, duyusal Korteksten gecmektedir. Yansitici gozlem:
arkadan gelen biitliinleyici korteksi kapsamaktadir. Soyut kavramsallagtirma: 6nden
gelen biitiinleyici korteksten meydana gelir. Aktif deneyim: beynin motor becerilerini
kapsamaktadir. Diger bir ifadeyle, 0grenme dongiisii beynin yapisindan ortaya

¢ikmaktadir.

Kolb (1984: 104), insanlarin hayatlar1 boyunca dort temel alanda gelisimlerini

siirdiirdiiklerini ifade ederek bu gelisim alanlarini sOyle siralamistir:
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e Duygusal, duyarlilik ve hissetme yeteneklerinin gelisimi,
e Sembolik, biligsel ve diisiinme yeteneklerinin gelisimi,
e Davramssal, hareket etme ve davranis kazanma yeteneklerinin gelisimi,

e Algsal, gozlem yeteneklerinin gelisimidir.

Kolb’un deneyimsel O6grenme modelindeki dort oOgrenme stilinin burada
bahsedilen gelisim siiregleri ile iliskili oldugunu anlasilmaktadir. Bu iliski Sekil 9°da
daha iyi goriilmektedir.

Biitiinlesme

Uzmanlagma

Yerlestirme Degistirme Edinim

Ayristirma Oziimseme

Sekil 9: Deneyimsel (")grenme Kurami ve Asamalar

Kaynak: Kolb, D. A. (1984). Experiential Learning: Experience as the Source of Learning and
Development. Englewood Cliffs, New Jersey: Prentice Hall: 141.

Sekil 9°da goriildiigi tizere koninin tabani, disiik seviyede gelisimi, iist noktasi
ise gelisimdeki en yiiksek diizeyi gostermektedir. Boylece gelisme siireci lic asamada
gerceklesmektedir. Bu asamalar edinim, uzmanlagsma ve biitlinlesme olarak ifade

edilmektedir.

Bonk ve Zhang, R2D2 adini verdikleri modellerini okuma, yansitma, gérme ve
yapma olarak dort basamaga ayirmiglardir. Online Ogrenme etkinliklerini bu
basamaklara gore ayiran arastirmacilar, modellerinin bir¢ok egitim arastirmasina,

ogrenme Ozelliklerine ve O6grenme stillerine dayandigini vurgulamiglardir (Bonk &
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Zhang, 2008: 4). Online O6grenme etkinliklerinin, &grenme stillerine  gore

smiflandirilmasi birgok aragtirma ve dgretim sistemleri i¢in gelistirilen uzaktan egitim

web sayfalarinin tasarimina yardime1 olacaktir.

Tablo 11: Kolb’un Deneyimsel Ogrenme Stilleri ve Online Etkinlikler

Ogrenme Stili

Online Etkinlikler

Degistiren

Oziimseyen

Ayristiran

Yerlestiren

Uzman konusmacilarin canli sunumlart iizerine analizler ve yansitmalar yapmak
Online videolar ile anahtar dgretimler ve isbirlikli hazirlanmis Blog sayfalari
Yaratici veya fazlaca katkida bulunan online e-kitaplar ve Wiki sayfalar
Ogrencilerin birbirlerinin ¢alismalarinda akran elestirilerinde bulunmasi

Elektronik hikaye anlatimi

Tarihi yerleri ve miizeleri online olarak gezmek

Bireysel ya da grup olarak yansitici yazmalar

Online tartigma dzetlerini gézlemlemek ve izlemek

Mevcut yanitlari/projeleri/cevaplart model haline getirme

Online kiitiiphane kaynaklar1 ve Online igbirlikli metin yazmak

Online beyin firtinasi ve es zamanli sohbet

Yansitici bir sekilde kendi kendini kontrol etme

Yas guruplari ile sosyal aglara katilmak ve Ozel ilgi alanlarma yonelik gruplar
Uzman katilimli sohbet oturumlari, Web tabanli video konferans gibi sanal diinyalar
Rol yapma, taklit yapma, tartismalar ve bu tiir aktiviteler {izerine yansitic1 degerlendirmeler

Bloglama ve Wiki projeleri olugturma, Elektronik portfolyo

Karmasik igeriklerin flash animasyonlart

Alan veya laboratuvar gozlemleri, Online bilimsel laboratuvarlar ve simiilasyonlar
Is akisini ve talepleri 6grenme, Online deneyler ve hipotezleri test etme

Online misafir uzmanlar ve dgreticiler

Online zaman ¢izelgesi, akis semas1 ve kavram haritas araglari

Online 6zel ders veya rehberlik ve Online video baglantilar

Onemli 6grenme olaylarmi yayrmlamak

Cizelgeler ve grafik araglar1 ve Dinamik veri tabani iligkili 6grenme

Rehber esliginde okumalar ve Matematiksel veya bilimsel gorsellestirme araglari
Google haritalarm etiketlenmesi

Online zengin medya olaylar1, Online kisa sinavlar ve kendine degerlendirme testleri
Konum ve tepki makaleleri, Simiilasyonlar ve oyunlar

Ogrencilerin hazirladig modeller, akislar, diyagramlar ve gizimler olusturulmas:
Web tabanli anket raporlar1 ve Beyaz tahta gosterileri

Eylem arastirmasit, Durum benzetimleri veya gercek durum analizleri
Icerik 6zetleyen egitimsel oyunlar

Yaratici ders gecisleri ve/veya verimlilik projeleri

Dinamik, giivenilir veri analizleri ve Ogrencilerin ses kayitlari

Taklit yapmak ve Online rol oynamak

Online problem ¢6zmek, proje tabanli ve problem temelli 6grenme
Caligma gruplarinin tartigma forumlarina mesaj gondermesi
Ogrencilerin uygulama aktiviteleri — Staj

Senaryo temelli ve vaka 6grenme, Video senaryosu 6grenme

Web tabanli anket aragtirmalar1 ve Wiki projeleri

Kaynak: Zhang, K., & Bonk, C. J. (2008). Addressing diverse learner preferences and intelligences with

emerging technologies: Matching models to online opportunities. Canadian Journal of

Learning and Technology, 34(2).

Yukaridaki tabloda Kolb’un 0Ogrenme stillerine uygun online O6grenme

etkinlikleri verilmistir. Bu etkinlikler incelendiginde bazilarinin sadece bir §grenme

stiline uygun, bazilarinin ise birden fazla 6grenme stiline uygun oldugu anlasilmaktadir.
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Ogrenme stilleri i¢in yapilan bircok arastirma ve siniflama olmasina karsin, bazi
modellerin bilimsel aragtirmalarda yaygin olarak benimsendigi, bazi siniflamalarin ise
yayginlasmadigr goriilmiistiir. Yapilan bir arastirma ile asagidaki tablo olusturulmus ve
tabloda biligsel stiller ile Ogrenme stillerinin alanyazinda alintilanma sayilari

incelenmistir.

Tablo 12: Bilissel ve Ogrenme Stili Literatiiriinde Yazarlarin Alintilanma Durumu

BIiLiSSEL STIiL OGRENME STIiLi
Yazar Alntilanma* Yazar Ahntilanma*
Witkin, H.A. 807 Kolb, D.A. 341
Kagan, J. 254 Dunn, R. 195
Kirton, M.J. 249 Freedman, R.D. 68
Riding, R.J. 246 Schmeck, R.R. 65
Tetlock: E. 224 Riding, R.J. 62
Beck, A.T. 110 Entwistle, N.J. 62
Messick: 94 Witkin, H.A. 57
Pascual Leone, J. 93 Sims, R.R. 45
Goldsmith, R.E. 84 Keefe, J.W. 45
Suedfeld: 81 Biggs, J.B. 44
Foxall, G.R. 77 Gregorc, A.F. 42
Goodenough, D.R. 77 Marton, F. 41
Oltman: K. 75 Curry, L. 39
Kogan, N. 70 Furnham, A. 39
Myers, I.B. 69 Carbo, M. 38
Eysenck, H.J. 66 Laschinger, H.K. 36
Piaget, J. 60 Myers, 1.B. 35
Simonton, D.K. 60 Price, G.E. 35
Messer: B. 56 Atkinson, G. 34
Gardner, R.W. 55 Eysenck, H.J. 33
Rokeach, M. 55 Merritt: L. 33
Saracho, O.N. 54 Vermunt, J.D. 33
Cronbach, L.J. 50 Katz, N. 30

* Alintilanma, yazarlarin konuya iligskin yayimladiklar eserlerine yapilan bilimsel atif sayisini gdstermektedir.

Aciklama: Belirli bir oranin altindaki yazarlar ve alintilanma sayilar1 tabloya alinmamustir.

Kaynak: Desmedt, E., & Valcke, M. (2004). Mapping the Learning Styles "Jungle": An overview of the
literature based on citation analysis. Educational Psychology, 24(4), 445-464.

Tablo 12’de, 2004 yilinda yapilan bir arastirma (Desmedt & Valcke, 2004) ile
alanyazinda 6grenme stilleri ve biligsel stil olarak ifade edilen modellerin bilimsel
alintilanma durumlar1 goriilmektedir. Ogrenme stili modeli olarak en fazla atif alan

calisma Kolb’un 6grenme stili olurken, bilissel stil konusunda en fazla atif alan ¢alisma



48

Witkin’in modeli olmustur. Yukaridaki tabloda da goriildiigii iizere alanyazinda
ogrenme stili konusunda yapilan bilimsel arastirmalarinin biiyiik bir ¢ogunlugunda
Kolb’un modeli kullanilmaktadir. Ayrica Kolb’un dgrenme stili envanterinin uzaktan
egitim arastirmalarinda da yaygm olarak kullanildigi bilinmektedir. Bir diger
aragtirmada ise online 6grenme ile 6grenme stilleri arasindaki iligkiyi ortaya koymak
amaciyla arastirmalarda kullanilan olgekler ve modeller incelenmis ve en yaygin
kullanilan 6l¢egin Kolb’un 6grenme stili belirleme envanteri oldugu belirlenmistir (Dag
ve Geger, 2009). Tiim bunlar ve arastirmanin amagclari géz 6niinde bulunduruldugunda
bu doktora tez calismasinin 6nemli bir konu alanini olusturan o6grenme stilleri
konusunda, Kolb’un 0&grenme stili modelinin kullanilmasinin  uygun oldugu

distinilmiistiir.

2.3 Ogrenme Stratejileri
2.3.1  Ogrenme stratejilerinin tanim ve dzellikleri

Egitim psikologlar1 genel 6grenme ve Ogretme ilkelerinin yani sira farkli
ozellikler tasiyan, bilissel, psiko-motor ve duyussal 0grenme i¢in gerekli Ogretim
kosullar1 ile 6grencilerin 6grenme ve g¢alisma stratejileri tizerinde de ¢aligmaktadirlar.
Bu bilgiler de 6gretmenlerin 6grenme siirecinde daha verimli olmalarina ve 6gretmenlik

yapabilmelerine yardimci olmaktadir (Erden ve Akman, 2003: 17).

Bireyin 6grenmesini etkileyen temel faktorlerden biri de 6grenme stratejisidir.
Ogrenme stratejisi, genel olarak bireyin 6grenirken izledigi yol olarak tanimlanabilir.
Strateji kavrami yaygin olarak askeri bir terimi ifade etse de, belli bir amaca ulasmak

icin yapilan planlamanin strateji oldugu sdylenebilir.

Egitim-0gretim acisindan stratejiyi ele aldigimizda ise, konuyla ilgili bir¢ok
tanima rastlamak miimkiindiir. Stratejiler, bilgiyi segme ve organize etme, Ogrenme
materyalinin tekrar etme, yeni bilgiyi hafizadaki bilgi ile iliskilendirme ve 6grenme
materyalinin anlamlili@in1 arttirma gibi aktiviteleri kapsamaktadir (Schunk &
Zimmerman, 2003: 62). Weinstein ve Mayer (1986: 316) bireylerin 6grenmelerini
etkileyen iki temel aktiviteden birinin 6gretmenlerin 6gretim siirecinde kullandiklart
stratejiler, digerinin ise Ogrencilerin O6grenme silirecinde kullandiklar1 6grenme

stratejileri oldugunu ifade etmislerdir.
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Ogrenme stratejileri, bireyin bilgiyi zihninde kodlama siirecini etkileyen ve
bireyin de igerisinde yer aldig1 davraniglar ve diisiinceler olarak tanimlanir. Bundan
dolay1, biitiin 6grenme stratejilerinin amaci, bireyin giidiilenme durumunu veya bireyin
yeni bilgiyi; se¢me, edinme, organize etme ve biitiinlestirme yolunu etkilemektir
(Weinstein & Mayer, 1983). Ozer (1998: 153), dgrenme stratejisini, bireyin kendi
kendine oOgrenmesini kolaylastiran tekniklerin her biri olarak ifade etmis ve bu
teknikleri, birey tarafindan 6grenme sirasinda bilgi isleme siirecini etkilemesi igin
kullanilan davranis ve diisiinceleri kapsadigim belirtmistir. Ogrenme stratejileri ile
bilgilerin segilmesinde, edinilmesinde, diizenlenmesinde ya da biitiinlestirilmesinde
Ogrencinin kendini giidiilemesi icin etkili yollar izlemesi amaglanir. Ayrica 6grenme
stratejileri web tabanli 6grenme ortamlarinda da kullanilmaktadir. Morrison (2003: 112)
geligmis bir e-6grenme stratejisinin, uygulama siiregleri hakkinda bir vizyon ve cergeve

sagladigini ifade etmistir.

Tay (2002) 6grenme stratejisi kavramini, 6grencilerin 6grenme Ogretme siireci
icinde ya da bireysel hazirliklarinda kendilerine sunulan bilgileri zihinsel siireclerinden
gecirerek, ona anlam vermeleri ve kendilerine mal etmeleri i¢in gerekli olan ¢abalari
ortaya koymalar1 seklinde tanimlar. Sonmez (2011: 281) ise, dgrenme stratejilerini
bireylerin ders calisma sirasinda 6grenmesini kolaylastiran ve kendisince kullandigi
etkinlikler olarak tanimlamaktadir. Bir diger arastirmaci da, Ogrencilerin 6grenme
aninda gosterdikleri ve kisisel kodlama siireclerini (bilgiyi isleme bi¢imini) etkilemesi

beklenen davranislar ya da diisiinceler olarak tanimlamaktadir (Mayer, 1988: 11).

Katims ve Haris (1997) ise 6grenme stratejilerini, 6grencilerin bagimsiz olarak
kendi 6grenme etkinliklerini gergeklestirmesine yardimci olan teknikler, ilkeler ve
aliskanliklar olarak tanimlar. Ogrenme stratejileri, bilginin edinilmesine ve
kullanilmasma doniik zihinsel etkinliklerin biligsel stratejilerle gerceklestirilmesi
nedeniyle, hem biligsel stratejiler icinde hem de bilissel stratejilerle es anlamli olarak
kullanilabilirler (Ozer, 1998: 154). Driscoll (2005: 362) bilissel stratejileri, 6grenmeyi

0grenme ve bagimsiz diisiinmeyi 6grenmenin bir parcasi olarak ifade etmistir.

Biligsel 6grenme stratejilerine bireyin; 6grenme ortamlarini segmesi, bilgiyi

zihninde saklamasi, bilgiyi bellekten geri cagirmasi ve problem ¢dzme yeteneginin
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gelistirilmesi gibi durumlarda ihtiya¢ duyulur (Weinstein, Underwood, Wicker, &
Cubberly, 1979: 46).

Gagne’nin biligsel 6grenme siireglerini agiklamak igin kullandigi 6grenme
ciktilar1 olarak ifade edilen taksonomisi bes temel kategori ile agiklanmaktadir. Bunlar
(1) sozel bilgi, (2) zihinsel beceriler, (3) biligsel stratejiler, (4) tutumlar, (5) motor
becerilerdir (Gagne, 1974). Gagne burada bahsedilen 6grenme ¢iktilarini analiz ederek
yeni bir smiflama gelistirmis ve bu smiflama ile 6grenmede davraniglar arasindaki 6n

kosul iliskileri belirlemeye ¢alismistir (Erden ve Akman, 2003: 179).

Gagne’nin kuraminda ifade ettigi biligsel stratejiler, 6grenme ve diisiinmenin
igsel siireglerinin se¢ilmesini etkileyen 6grenme ¢iktilarinin énemli bir tiiriidiir. Ayrica
diger 6grenme ciktilarinda oldugu gibi bilissel stratejilerde, dnceki 6grenmelerin geri

cagrilmasindan etkilenmektedir (Gagne, 1980).

Ogrenme stratejileri bazen ogrenme taktikleri ile karistirilmaktadir.
Arastirmacilar bu iki kavram arasinda farkliliklar oldugunu belirtmis ve bu farkliliklara

iliskin asagidaki tanimlamalar1 yapmislardir.

Ogrenme stratejileri, 6grenme durumu yaklasimlar: i¢in genel planlar1 ifade
ederken, 6grenme taktikleri, bir boliim i¢in kullanilan duruma/kisiye 6zgii teknikleri
ifade etmektedir (Woolfolk, Hughes, & Walkup, 2008: 372). Derry (1989)’¢ gore
Ogrenme stratejileri, bir 6grenme amacina ulagmak i¢in kullanilan bireyin formiile ettigi
bir plamin biitiiniidiir. Ogrenme taktigi ise, bu planin gerceklestirilmesinde kullanilan
bireye 0zgii bir tekniktir. Benzer sekilde Schmeck’de taktiklerin planin uygulamasinda
kullanilan daha 6zel adimlar olarak tanimlamaktadir (Schmeck, 1988: 5). Ayrica Derry
ve Murphy (1986) 6grenme stratejilerini, bilgi ve beceri edinimini kolaylagtirmak
amaciyla bireysel 6grenme durumlarinda ise kosulan zihinsel taktiklerin toplami olarak
ifade etmektedir. Bir bagka yazara gore, bir gorevi basarmak igin belirlenmis bir dizi
islemler biitiinline/toplamina strateji, bu dizilerin her birine de taktik denilmektedir

(Ilhan, 2011: 227).

Ogrenme stratejisi bireylerin, bir sonraki sinavdan en yiiksek notu almak gibi,
uzak akademik hedeflere ulasmak igin formiile ettigi genel bir plandir. Ogrenme taktigi

ise, bireylerin, kitabin konu igerigini ve diger bir boliimle olan iligkisini anlamak gibi,
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bir amaci hizli bir sekilde gerceklestirmek i¢in kullandiklari, hafiza yardimi veya not

alma bigimi gibi, 6zel bir tekniktir (Snowman, McCown, & Biehler, 2012: 291).

Ogrenme stratejilerinin bazilar1 yasla birlikte dogal olarak gelismektedir. Ancak
pek c¢ok strateji okulda ogrenilmektedir. Okulun en Onemli islevlerinden biri de
ogrencilere O0grenme stratejilerini, yani 6grenmeyi Ogretmesidir (Erden ve Akman,
2003: 231). Ogrenme stratejileri ve bilisiistii stratejilerin dgretilmesinin, egitim
ortamlarinda, bellekte kodlama, kavrama, 6grenme ve motivasyonun yani sira bazi
ogrenme giigliiklerinin azaltilmasinda da etkili oldugu tespit edilmistir (Wittrock, 1986:
310).

Ogrenme stratejilerinin kullamlmasinda énemli olan, uygun durumlarda uygun
O0grenme stratejisini se¢ip kullanmaktir. Bu nedenle 6grenme stratejisinin dgretilmesinin
temel amaci, Ogrencilerin kendi Ogrenmelerini kendilerinin olusturmasina yardim
etmektir (Senemoglu, 2003: 560). Ogrenme stratejilerinin temel gorevi ise, bireylerin
ogrenmelerini denetlemelerini ve yonlendirmelerini saglamaktir. Ogrenciler, farkl
ogrenme konular1 ya da durumlari i¢in ¢esitli 6grenme stratejileri kullanabilirler. Bu da
O0grenme stratejilerinin ¢esitlendirilebilir ve gerektiginde degistirilebilir nitelikte
oldugunu gostermektedir. Farkli 6grenme stratejilerini kullanabilen ve yeni 6grenme
stratejileri gelistirebilen bireylerin etkili 6grenmeyi gergeklestirebildikleri soylenebilir
(Ozer, 1998: 154).

Bununla beraber bazi aragtirmacilar, 6grenme stratejilerinin kullanimina yonelik
birgok 6nemli ilke belirlemislerdir. Bu ilkeler asagida siralanmistir (Woolfolk, Hughes,
& Walkup, 2008: 372-373);

e Ogrencilerin birgok farkl stratejiler kullanmalar1 gerekir. Bunlar genel
O0grenme stratejilerinin yani sira, 6zel durumlar i¢in kullanilan birgok
ogrenme taktiklerini de i¢ine almaktadir.

e Ogrencilere ¢esitli stratejileri ne zaman, nerede ve nigin kullanmalar
gerektigi hakkinda kosullu bilgi dgretilmelidir. Ogrenciler bir stratejiyi
ne zaman, nerede ve ni¢in kullanmalar1 gerektigini 6grendiklerinde

muhtemelen daha basarili olacaklardir.
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Ogrenciler bir stratejiyi ne zaman ve nasil kullanmasi gerektigini
bilebilir, ancak onlar bu becerileri ise kosma isteklerini gelistirmedikleri
stirece genel 6grenme yetenekleri gelismeyecektir.

Ogrencilere sematik bilgi dogrudan d&gretilmelidir. Bu stratejilerin
ogretilmesinde siklikla kullanilan 6nemli bir bilesendir. Ogrencinin bir
metnin ana fikrini ortaya c¢ikarabilmesi i¢in, konu hakkinda uygun
kavramlar1 anlamasi gerekir. Ornegin, baliklar hakkinda ¢ok fazla
bilginiz yoksa balik bilimi hakkindaki bir paragrafi 6zetlemeniz zor

olabilir.

Burada dort madde ile agiklanan oOnemli ilkeler, O0grenme stratejilerinin

kullanilmasinda ve gretilmesinde dikkate alinmasi gereken hususlardir.

Kendi 06grenmesini kendisi saglayabilen Ogrencilere; stratejik Ogrenciler,

bagimsiz 6grenciler, 6z-diizenleyici 6grenciler ve 0z-6gretimli 6grenciler gibi farkl

isimler verilmektedir (Senemoglu, 2003: 560). Oz-6gretimli 6grencilerin dgrenme

sirecinde uygulamasi1 gereken adimlar, yukarida belirtilen ilkelerle benzerlik

gostermekte ve asagida bes baslik altinda aciklamaktadir. Bu basliklar ve ozellikleri
asagidaki gibidir (Derry & Murphy, 1986; Senemoglu, 2003: 561);

Hedefi analiz etme ve tamimlama: Ogrenci bu basamakta ne dgrenecegi
ve bu Ogrenmenin hangi Olciitlere gére nerede ve ne zaman
gerceklestirilecegini bilmelidir.

Stratejiyi planlama: Ogrenciler birinci basamakta yapti§1 analizlere gore,
istendik yonde 6grenmeyi saglayacak strateji ya da stratejilerden olusan
bir plan hazirlamalidir.

Stratejiyi uygulama: Bu asamada 6grenci 6grenme hedefine ulagmak
Stratejilerin  sonuglarimi izleme: bu asamada Ogrenci sectifi ve
uyguladig1 strateji veya stratejilerin kendisinin amacina ulagsmasina ne
derece yardim ettigini izlemeli ve degerlendirilmelidir.

Stratejiyi uygun hale getirme: Bir Onceki asamada sorulan sorulara
verilen cevaplar evet ise, strateji 6grenmeye yardim etmistir. Bu durumda

ogrenci stratejisini degistirmesine gerek olmadigina karar verir. Ancak
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strateji istenilen sonucu vermediyse, 6grenci durumu yeniden goézden

gecirerek amag analizinde ve planinda bir degisiklige gitmelidir.

Bu ve bunlara benzer tanimlar1 ¢ogaltmak miimkiindiir. Genel olarak 6grenme
stratejileri, Ogrencilerin, 6grenmeyi kolaylastirmak ve kaliciligi saglamak icin
kullandiklart kisisel kodlama siireclerini ve bilginin geri cagirilmasini etkilemesi

beklenen davranis ve diisiinceleri tanimlar.

Alanyazinda 6grenme stratejilerinin 6grenme siirecindeki dnemine ve yararina
vurgu yapilmaktadir. Ancak Ogrenme stratejilerinin tanimi ve simiflandirilmasi
konusunda tam bir uzlagsma oldugu sdylenemez. Bu nedenle alanda pek ¢ok tanima ve
simiflamaya rastlamak miimkiindiir (Somuncuoglu, 1998; Giiven, 2004: 45). Burada
bahsedilen tanimlar 1s18inda olusturulmus ve genel olarak kabul goérmiis bazi

siniflamalar asagida agiklanmustir.
2.3.2  Ogrenme stratejilerinin siniflandirilmasi

Ogrenme stratejileri ile ilgili olarak 1980’lerin sonlar1 ve 1990’11 yillarda birgok
calisma ve arastirmacilarin gelistirdikleri Olgeklerle birlikte smiflamalar ortaya
cikmistir. Bu siniflamalardan yaygin olarak kullanilanlar1 ve 6zellikleri aciklanarak tez

calismasinda tercih edilen ol¢ek asagida verilmistir.

Nisbet ve Shucksmith (1986: 30) 6grenme stratejilerini {i¢ gruba ayirmis ve
bunlari asagidaki gibi ifade etmislerdir.

e Merkezi stratejiler (stil, 6grenme yaklasimlari): Bu stratejiler tutum ve
motivasyon faktorleri ile iliskilidir.

e Makro stratejiler (biligsel bilgi ile yakindan iliskili olan yonetici
stratejiler): Bu stratejiler yiiksek derecede genellestirilebilir, yas ve
deneyim ile birlikte gelisir, zor da olsa egitim ile gelistirilebilir.

e Mikro stratejiler (yonetici siirecler): Bu stratejiler daha az
genellestirilebilir, daha kolay Ogretilebilir, iist diizey beceriler ile

stirekliligi saglanir, daha ¢ok goreve 6zgii stratejilerdir.

Park (1995), Ogrenme stratejilerini ii¢ bolimde toplam 13 strateji ile

acgiklamistir. Bunlar;
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1- Giiglii Etkiye Sahip Stratejiler:

Yardimci sorular: Ogrenmeye baslarken ya da Ogrenme siiresince
konunun igerigine yonelik sorular sorulmasidir.

Yansitict sorular: Bireyin konuyu ne kadar anladigmi 6grenmek igin
kendi kendisine sordugu sorulardir.

Ozetleme: Ders calisirken detaylara inmeden konunun &nemli
kisimlarinin yazilmasidir.

Not alma: Daha sonra kullanmak iizere metnin énemli kisimlarinin not
edilmesidir.

Anahtar kelime yontemi: Bir metnin konusunun anlagilmasina yardim
eden sozciiklerdir.

Kanca-sozciik animsaticilar: Zihinde yer alan onceki 6grenmelere ait s6z
dizilimlerinin sonraki 6grenmelere rehberlik yapmasidir.

Mekan yonetimi: Bilgiyi hatirlamak igin Ogrenme ortamindaki
nesnelerden faydalanmaktir.

On diizenleme: Bir metindeki giris paragrafindan konu hakkinda genel

bilgiye sahip olmaktir.

2- Daha Az Etkili Stratejiler:

Altimi ¢izme: Ders calisirken metindeki 6nemli satirlarin altin1 gizerek

vurgulamaktir.

3- Arastirilmasi Gereken Stratejiler:

Kavram haritasi: Kavramlar arasindaki iligkileri gdstermek i¢in
kullanilan gekillerdir.

V diyagramlarr: Ogrenmeyi daha anlamli hale getirmek i¢in V seklindeki
diyagramlardan yararlanmaktir.

Matriks ¢ergeveler: Konuyu agiklayict matriks tablolar olusturmaktir.
Ozel vurgu isaretleri: Metinde bulunan 6énemli béliimleri vurgulamak

icin kullanilan 6zel kelimeler veya igaretlerdir.

Yapilan arastirmalara gore asagida belirtilen alt1 stratejinin ¢ocuklarda hafiza ve

anlama becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir (Pressley & Harris, 1990).
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Ozetleme: Bir 6zet sunumu olusturmak.

Imgeleme: Bir metin iceriginin bireyin zihninde gorsel bir sema olarak
olusturulmasidir.

Hikaye c¢oziimlemesi: Bir Oykiide; olaylarin gergeklestigi yer, konu,
eylem ve hikayenin sonucunun tanimlanmasidir.

On bilgiyi aktif hale getirme: Bireyin &n bilgilerini, metinin igerigi ile
iliskilendirmesidir.

Kendini sorgulama: Bir metnin farkli boliimlerini bir araya getirmek i¢in
yansitici sorular olusturmaktir.

Soru — cevap: Cevap vermenin bir pargasi olarak Ogrencilere sorulari

analiz etmeyi 6gretmektir.

Sonmez (2011: 281-284) ise, Ogrenme stratejilerini bes bashik altinda

incelemistir. Bu stratejiler agagida siralanmaistir:

Dikkat stratejileri: Cevreden gelen bilginin birey igin gerekli olanlarinin
kisa siireli bellege aktarilmasini saglayan en 6nemli siire¢ dikkattir. Bu
nedenle 6gretimde yapilmasi gereken ilk adim, 6grencinin dikkatini
belirginlestirmek ve arttirmaktir. Bu stratejiye; metnin altin1 ¢izme,
metnin kenarma not alma, bilinmeyen kelimeleri isaretleme Ornek
gosterilebilir.

Tekrar stratejileri: Diiz metin tiirtindeki yazilarin 6grenilmesinde
kullanilabilecek tekrar stratejileri; sesli tekrar yapma, yaziya aktarma,
baz1 boliimleri aynen alintilama ve yazinin 6nemli bdliimlerinin altini
cizmeyi kapsamaktadir.

Anlamlandirmayr artiran stratejiler: Bireyin kendine ya da bagkalarina
soru sorarak diisiinme stratejisini  kullanmast etkili bir kodlama
teknigidir. Bu stratejilere; benzetimler, not alma, 6zetleme, ana hatlar
olusturma ve semalastirma 6rnek gosterilebilir.

Yiiriitiicii bilis stratejileri: Yiritiicii bilis, 0grenenlerin benimsedikleri
belli 6grenme stratejilerini kullanma yetenekleri ve kendi diistinmelerine
iliskin diistincelerdir. Kisaca, bireyin nasil 6grendiginin bilgisidir.
Duyussal stratejiler: Ogrenmede duygusal ya da giidiisel etmenlerden

olusan engelleri ortadan kaldirmak i¢in kullanilan stratejilerdir.
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Ogrenciler 6grenme ortamlarmi, uygun hale getirmek icin diizenlerler.
Ornegin, kiitiiphanede sessiz bir yer arama, calisma masasini diizenleme
gibi stratejilerdir. Tiim bu stratejiler 6grencinin dikkatinde istenmeyen
kesintileri en aza indirerek dikkati siirekli kilmada giidiisel kosullarin

artmasini saglar.

Ogrenme stratejileri konusunda kapsamli calismalar yapan Weinstein ve

Mayer’in smiflamalarinda ise 6grenme stratejilerini 8 baslik altinda toplamistir. Bunlar

(Mayer, 1988: 14; Weinstein & Mayer, 1986: 316; Weinstein & Mayer, 1983);

Temel 6grenme durumlari igin tekrarlama stratejileri,
Karmagik 6grenme durumlari i¢in tekrarlama stratejileri,
Temel 6grenme durumlari i¢in anlamlandirma stratejileri,
Karmasgik 6grenme durumlari i¢in anlamlandirma stratejileri,
Temel 6grenme durumlari i¢in orgiitleme stratejileri,
Karmasgik 6grenme durumlari i¢in orgiitleme stratejileri,
Kavramayi izleme stratejileri,

Duyussal ve giidiisel stratejilerdir.

Weinstein ve Mayer’in siniflamasindan etkilenen Ozer (1998: 154-159), temel

ve karmagik olarak ayirmadan 6grenme stratejilerini bes baslikta toplamaktadir. Bunlar;

Yineleme (tekrarlama) stratejileri: Bireylerin bilgiyi seg¢melerini ve
edinmelerini saglayan stratejilerdir. Bu stratejiler zihinsel tekrarlar1 temel
almaktadir. Ozellikle oldugu gibi hatirlanmasi gereken bilgilerin
ogrenilmesinde bu stratejiler ise kosulmalidir. Bireyler temel
ogrenmelerde genellikle bu stratejileri kendiliklerinden kullanirlar.
Ancak karmasik 6grenmeler i¢in sesli okuma, degistirmeden yazma, ayni
sozciiklerle not alma wve satir altlarint ¢izme gibi stratejiler
kullanilmalidur.

Anlamlandirma  stratejileri:  Ogrenciler bu  stratejileri  dgrenmek
istedikleri yeni bilgiyi uzun siireli belleklerinde bulunan onceki
ogrenmeleri ile biitlinlestirerek anlar ve Ogrenirler. Bireyler bu
iliskilendirmeyi yaparken, anlamlandirmay1 saglayan; zihinsel imgeler,

sOzel yapilar ve climlelerden faydalanirlar. Temel 6grenmelerde zihinsel
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imgeler ve ciimlede kullanma stratejileri kullanilirken, karmasgik
ogrenmelerde, bu stratejilerin yani sira baska sozciiklerle anlatma,
Ozetleme, benzetim yapma, liretici not alma ve soru yanitlama stratejileri
de kullanilir.

e Orgiitleme stratejileri: Bu stratejilerde Ogrenilecek bilgiler yeniden
diizenlenip yapilandirilir. Anlamlandirma stratejilerinde oldugu gibi,
ogrenmede anlamlandirmaya onem verilmektedir. Bu nedenle genel
olarak oOrgiitleme stratejileri anlamlandirma stratejileri ile birlikte
kullanilirlar. Temel 6grenme durumlarinda genel olarak kiimeleme
stratejileri kullanilirken, karmasik 6grenme durumlarinda ise kiimeleme
stratejilerinin yani sira ana ¢izgileri ¢ikarma, bilgi semasi olusturma ve
cizelgelestirme stratejileri kullanilmaktadir.

e Anlamay izleme stratejileri: Ogrenciler anlamay1 izleme stratejilerinde
kendi 6grenmelerini diizenleyebilir, yiiriitebilir ve denetleyebilirler. Bu
stratejide 0grencilerin bilis bilgisine sahip olmalar1 gerekmektedir. Bilis
bilgisi, bireyin kendi bilis yapist ve bu yapinin isleyis sekliyle ilgili
bilgilerdir. Ogrencilerin bu stratejiyi ise kosabilmeleri icin, sorunlar:
belirleme ve tanimlama, dikkatini toplama ve tepkilerini yonlendirme,
kendini pekistirme ve degerlendirme, hatalarini diizeltme ve ¢6ziim
iiretme becerilerini/stratejilerini gelistirmeleri gerekmektedir.

e Duyussal stratejiler: Bu stratejiler, 6grenmede giidiisel ve duygusal
engelleri ortadan kaldirmaya yardim ederler. Ayrica Ogrencilerin
dikkatini toplayamama, olumsuz tutumlara sahip olma, sinav kaygisi
duyma gibi duyussal sorunlarla basa c¢ikabilmek i¢in ise kostuklari
stratejilerdir. Ogrenciler duyussal stratejileri kullanarak bu kaygilarm
asar ve kendilerine O6grenmeyi saglayici ortamlar hazirlayabilirler.
Ogrenciler duyussal ve giidiisel engelleri gidermek i¢in genelde; dikkat

toplagimi, tutum, giidiilenme, kayg1 gibi stratejileri kullanirlar.

Pintrich, Smith, Garcia ve McKeachie (1993), 6grenme stratejilerinin genel
olarak biligsel 6grenme ve bilgi isleme modellerine dayandigini ifade etmislerdir.
Ayrica bu alanda gelistirilen Olgeklerin genel olarak 6grenme stratejisini iic boyutta ele

aldigim1 ve bunlari, bilissel, metabiligssel ve kaynak yoOnetimi stratejileri oldugunu



58

belirtmislerdir. Pintrich ve digerlerinin gelistirdigi strateji 6lg¢egi ile yapilan siniflama da

O0grenme stratejileri; biligsel - metabiligsel 0grenme stratejileri ve kaynak yonetim

stratejileri olmak iizere iki temel gruba ayrilmistir (Pintrich, Smith, Garcia, &
McKeachie, 1991);

Biligsel ve Metabilissel Ogrenme Stratejileri

Tekrarlama: Ogrencilere yeni bilgi edinimi konusunda degil, var olan
bilgileri hatirlama ve tekrar etme konusunda yardimci olan stratejilerdir.
Anlamlandirma: Kavramlar arasindaki baglantiyr saglayarak bilgilerin
uzun siireli bellekte saklanmasma yardimci olan stratejilerdir.
Anlamlandirma stratejileri; kavramlar1 farkli sozciiklerle agiklama,
Ozetleme, benzerlikler olusturma, not alma olarak siralanirlar. Bu
stratejiler 6grencilerin Onceki bilgilerle yeni bilgilerin biitiinlestirilmesine
yardimect olurlar.

Orgiitleme: Ogrencilerin daha az gaba sarf ederek, uygun bilgiyi segip
ogrenilecek bilgi ile iliskilendirilmesini saglayan stratejilerdir.
Kiimeleme, listeleme, ana fikri olusturma, metin okumalar1 Grgiitleme
stratejilerini olugturmaktadir.

Elestirel  diisiinme. Problem ¢ozmek, karar vermek, elestirel
degerlendirme yapmak i¢in Onceki bilgilerin, yeni durumlara
uygulanmasinda kullanilan stratejilerdir.

Metabilissel o6z-degerlendirme. Farkinda olma, bilgi, bilis kontrolii
anlamima gelen stratejilerdir. Bu strateji icinde planlama, izleme,

diizenleme olmak {izere ii¢ genel siirecten bahsedilmektedir.

Kaynak Yonetim Stratejileri

Zaman ve ¢alisma ortami: Ogrenciler bu stratejilerle calisma ortamlarini
ve calisma  zamanlarinm1  kendilerine  uygun  bir  sekilde
diizenleyebilmelidirler. Zaman yonetimi bireyin c¢alisma zamanini
diizenlemesi, zamanlanmis gorev, planlama gibi stratejileri igerir. Bu
stratejiler, glinliik, haftalik ve aylik planlamalar yapilarak bireyin zamani
iyi kullanmasimi ve zamani ayarlamasini saglar. Cevre yoOnetimi

stratejileri ise, Ogrencinin ¢aligmasim1 hangi ortamda yapacaginin
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belirlenmesinde kullanilir. Calisma ortami sesSsiz, diizenli, gorsel ve
isitsel dikkat dagiticilardan uzak olmalidir.

e FEmek yonetimi: 1lgi cekici olmayan konularda ve dikkat dagitict
durumlarda bireyin kendi c¢abasiyla kendisini kontrol edebilmesidir.
Zorluklar ya da engeller olsa bile, bireyin amaglarina ulasabilmesi igin
kendi sorumluluklarini bilmesidir.

o Akran ile 6grenme: Isbirlikli calismanin bireyin basarisinda olumlu etkisi
oldugu bilinmektedir. Akranlar1 ile iletisim kuran bireyler, 6grenme
materyallerini bir kisiye bagli olmadan zengin bakis agis1 ile
degerlendirebilme imkani bulabilirler.

e Yardim alma: Bu stratejiler, akran yardimlarinin yani sira 6gretmenlerin
yardimlarini igermektedir. Bireyler akranlarindan ve 6gretmenlerinden

yardim alarak basariya ulasabilirler.

Yukarida bahsedilen siniflamalar 1s18inda alanyazinda 6grenme stratejileri ve
motivasyon konusunda bircok 0&lgek gelistirilmistir. Bunlar arasinda en yaygin
kullanilanlarindan biri olan Pintrich ve digerlerinin gelistirmis oldugu “Giidiilenme ve
Ogrenme  Stratejileri  Olgegi - MSLQ (Motivated Strategies for Learning
Questionnaire)” dir (Pintrich, Smith, Garcia, & McKeachie, 1993; Pintrich, Smith,
Garcia, & McKeachie, 1991). Bu o6lgek birgok bilimsel arastirmada (Karadeniz ve
digerleri, 2008; Jacobson & Harris, 2008; Arsal, 2010; Saglam, 2010; Rotgans &
Schmidt, 2010) veri toplamak amaciyla kullanilmustir.

MSLQ’nun Tirk¢ce formu hazirlanarak gegerlik ve giivenirlik analizleri
Biiyiikoztiirk, Akgiin, Ozkahveci ve Demirel (2004) tarafindan yapilmis ve “Giidiilenme
ve Ogrenme Stratejileri Olgegi” (GOSE) adi verilmistir. Bu tez ¢alismasinda da
aragtirmaya katilan 6grencilerin 6grenme stratejileri belirlemek amaciyla GOSE dlgegi

kullanilmistir.

2.4  Ogrenme Stili ve Ogrenme Stratejileri Arasindaki iligki

Ogrenme stili, psikolojik bir temele dayalidir ve bireyler i¢in degismeyen bir
yaptya sahiptir. Bunun aksine O0grenme stratejileri, durumlarla ve gorevlerle basa

cikabilmek icin 6grenilebilen ve gelistirilebilen yollardir. Ayrica 6grenme stratejileri,
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ideal bir sekilde uygun olmayan stilleri duruma daha uygun hale getirmek igin
kullanilan metotlardir (Riding & Rayner, 1998: 11).

Stiller ve stratejiler, goriintiiler ve planlara benzetilebilir. Gorilintii (stil) bir
bireyin bilgi ve tecriibesi ile hafizas1 ve egilimlerinin toplamini yansitmaktadir. Planlar
(strateji) ise eylem serisinin ya da bir grup eylemin yiiriitilmesini ifade eder. Bazi
durumlarda goriintii ve planlarin her ikisi birden bireyin yapmasi istenilen gorevlere
cevap verebilirler, ancak baz1 durumlarda ayr1 ayr1 kullanilmalar1 gerekebilir. Bundan

dolay1 goriintiiler ve planlar duruma gore farkliliklar gosterebilirler (Das, 1988: 103).

Ogrenme stiliyle 6grenme stratejileri arasindaki farki, Riding ve Sadler-Smith
(1992) su sekilde agiklamaktadir; bilissel stiller bireysel 6grenenlerin oldukga sabit bir
ozelligidir. Bireyler kendilerine 6zgii biligsel stillerinin giiglii ve zayif yonlerinden daha

verimli bir sekilde yararlanabilmek i¢in 6grenme stratejileri gelistirebilirler.

< Beceri Alani >< Strateji Alani >

Yetenekler <&&====> Beceriler <<==—==> Taktik <> Strateji <T——> Stil
(Bilgi ve Eylem)

Sekil 10: Beceri ve Stratejilerin Terminolojik Alam

Kaynak: Kirby, J. R. (1988). Style, Strategy, and Skill in Reading. R. R. Schmeck i¢inde, Learning
Strategies and Learning Styles (s. 229-274). New York: Plenum Press. 5.230

Yukaridaki sekilde de goriildiigii lizere, strateji alani taktikler, stratejiler ve
stillerin bir araya gelmesinden olugmaktadir. Taktik belirli bir yetenegi uygulamaya
karar vermektir. Strateji, taktiklerin bir araya gelmesinden ya da taktikler aralarindan
secilen birkac taktikten olusur ve bir problemin ¢oziimii igin gelistirilen tutarli bir plam
ifade eder. Stillerde, bir grup benzer stratejilerin siirekli kullanimi anlamina gelir.
Ornegin bir analitik stil problemin béliimlere ayrilmasi, bilinenlerin yazilmasi, cebir ve

aritmetik kullanma gibi stratejilerin kullanimini igerebilir (Kirby, 1988: 230-231).

Belirli bir 6grenme gorevinin gerceklestirilmesinde ise kosulacak strateji ve
taktiklerin ne zaman, nerede ve nasil kullanilacaginin birey tarafindan bilinmesi gerekir.

Ciinkii bireyler farkli 6grenme durumlarinda, farkli 6grenme stratejilerini kullanmak
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zorunda kalabilirler. Ogrenme stillerinde ise, bireyin biyolojik kokenine bagli oldugu
ve sabit kaldig1 soylenebilir. Bu nedenle bireyin, 6grenirken hangi strateji ve taktikleri
ise kosacagmi planlamasi ve uygulamasi i¢in hangi 6grenme stiline sahip oldugunu
bilmesi faydali olacaktir (Babadogan, 1994). Bu da bireylerin 6grenmeyi 6grenmeleri
anlamina gelmektedir. Ogrencilerin 6grenmeyi 6grenebilmeleri i¢in dncelikle 6grenme
ozellikleri bakimindan kendilerini tanimalar1 gerekmektedir. Ogrenciler kendi grenme
Ozelliklerini taniyarak ve oOgrenmede yararlanilan teknikleri kullanarak 6grenmeyi
ogrenebilir ve etkili 6grenmeyi gerceklestirebilirler. Ogrencilerin 6grenme dzelliklerine
ogrenme  stilleri, Ogrenmede yararlanilan tekniklere de dgrenme stratejileri
denilmektedir. Ogrenmeyi 6gretme ise bu iki ana konu ile ilgili bilgi ve becerileri
kapsamaktadir. (Ozer, 1998: 150). Egitim-6gretim hayatina yeni baslayan dgrencilere
ogretmenleri tarafindan &ncelikle nasil 6grenebilecekleri dgretilmektedir. Ogrenciler

ancak 6grenmeyi 6grendiklerinde basariya ulasabilirler.

Basarili 6grenciler, 6zel o6grenme durumlari i¢in kendilerine uygun olan
ogrenme stratejilerini segebilen ve bunlari esnek bir sekilde farkli 6grenme durumlarina
uyarlayabilen bireylerdir. Bu bireyler kendi 6grenme stillerinin ve ne yaptiklarinin da
farkindadirlar. Bunlarin yani sira basarili 6grenciler, kendi 6grenme stillerine uygun bir

dizi strateji de gelistirebilirler (Nisbet & Shucksmith, 1986: 6).

Ogrenme stilleri ve 6grenme stratejileri ile ilgili birgok arastirma yapilmis ve
yapilmaya devam etmektedir. Torrance ve Rockenistein’e gére egitim amacina uygun
O0grenme stilleri ve 0grenme stratejileri alaninda {i¢ boyutta gelismelerin yasanacagini
ifade ederek, bunlarin: (1) beyin fonksiyonlarinin tamamen kullanilmasi i¢in 6§renme
stillerine vurgu yapilmasi, (2) 6gretme-0grenme stratejilerinin gelistirilmesi i¢in beyin
fonksiyonlarmin tam olarak gelistirmek, (3) tam olarak isleyen bir beynin iriinlerini
ve/veya islevlerini degerlendirecek araclarmin tasarlanmasi oldugunu belirtmislerdir

(Torrance & Rockenistein, 1988: 288-289).

2.5 E-Ogrenme Ortamlari

E-6grenme ortam1 kavramini agiklayabilmek icin sanal ortam ve 6zelliklerinin
aciklanmasinda fayda vardir. Bu nedenle sanal ortamlart Stuart (2001: 219), bir sistem

tarafindan bilgisayar araciligi ile olusturulan interaktif ortam olarak tanimlamaktadir.
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Lange, Suwardy ve Mavondo (2003), egitimcilerin 6grenme ¢iktilarini gelistirmek,

teknolojik gelismeleri yakindan takip etmek amaciyla e-6grenme ortamlarini

gelistirdiklerini ifade etmislerdir.

E-6grenme ortamlarmin tanimina baktifimizda; O&gretenler ile Ogrenenler

arasinda c¢evrimic¢i 0grenmeyi de igeren, her tiirlii etkilesimi saglayabilen elektronik

sistemler olarak ifade edilmektedir (Berry, 2005). Atict (2007)’ya gore, sanal 6grenme

cevresi; 6grenme siirecine, bilgisayar ve internet teknolojilerinin kullanimini dahil eden

ve Ogrencilere 6grenme deneyimi-yasantilart saglamayr hedefleyen bir dizi 6grenme-

Ogretme araclaridir.

Stuart, e-6grenme ortamlarini 6zelliklerine gore dort kategoride incelemistir. Bu

kategoriler ve 6zellikleri asagidaki gibidir (Stuart, 2001: 8-11);

Cevrimigi performans: Kullanicilarin gorevlerini yerine getirmek i¢in
kullandiklar1 ve genellikle ger¢ek diinya ile i¢ ige olan sanal ortamlardir.
Cevrimdist  ogretim ve zihinsel tekrar: Kullanicillarin  gercek
uygulamalara yonelik deneyim kazanmalarin1 saglamak amaciyla
gelistirilen bu sistemlerde, kullanicilarin uygulama ve tekrar
yapabildikleri sanal ortamlardir.

Cevrimi¢i anlama ve kavramaya: Anlama ve genis bir bakis acisi
kazandirmak i¢in gelistirilen bu sistemlerde, O6rnegin kimyasal bir
molekiiliin benzetimi ile sanal gezinim sayesinde kavramlarin zihne daha
kolay yerlestirilebildigi sanal ortamlardir.

Cevrimdisi ogrenme ve edinim: Kullanicilarin bir sistemi kullanarak
edindikleri bilgi ve deneyimi daha sonra bir¢gok soyut bilgi ile

sentezleyebildikleri sanal ortamlardir.

Sanal ortamlarin zamanla 6grenme amagl kullanilmasi fikri ortaya ¢ikmistir.

Internetin saglamis oldugu bir¢ok avantajdan yararlanmak amaciyla dgretim siirecleri,

e-0grenme ortamlarina tasinmis ve konu ile ilgili birgok arastirmalar yapilmistir (JISC,

2010).

Rosenberg (2001: 28-29) e-6grenme ortamlarinin {i¢ temel kritere dayandigini

ifade etmistir. Bunlar;
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e E-0grenme, bilgi ya da 6gretimsel materyalin depolandigi, gerektiginde
giincellenebildigi, paylasildig1 ve dagitildigi bilgisayar ag1 ortamidir.

e Kullanilan standart internet teknolojilerinin bir bilgisayar tizerinden son
kullanictya sunulmasidir.

e Egitimin geleneksel paradigmalarinin Gtesinde, 6grenme ve Ogrenme

¢oziimlerine en genis bakis agisi ile odaklanir.

E-6grenme ortamlarindaki hafiza performansinin, bireylerin kendini ortama ait
hissetmesi ve duygulan ile iliskili oldugunu ifade eden arastirmacilar, ayrica arka
planda ¢alan miizigin, sanal ortamlardan 6grenen bireylerin 6grenmelerinde kaliciligin
saglamasi konusunda olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasmislardir (Fassbender,
Richards, Bilgin, Thompson, & Heiden, 2012). E-6grenme ortamlarinda &grenme
stratejilerini ve 6grenme stillerini kullanmak ve aralarindaki iliskileri ortaya koymak
adma birgok aragtirma yapilmistir (Shih, 1999; Bacer, 2000; Sankaran & Bui, 2001;
Teker, 2002; Sizoo, Malhotra, & Bearson, 2003; Giiliimbay, 2005; Kiigiik, 2010).

Ogrenim ¢agindaki Ogrencilerin ¢evresini olusturan insanlar, fiziki alanlar,
ithtiya¢ duyulan ara¢ gere¢ ve benzeri unsurlar 6grenmeyi dogrudan etkiler (Simsek N. ,
2007: 44). Bu tanimlamadan yola ¢ikarak 6grenme ortaminin Ggrenenlerin 6grenme

stireglerini dogrudan etkiledigi diisiiniilebilir.

2.6  Web Kullamm Madenciligi

Web kullanim madenciligi, veri madencilifi ve web madenciligi alanlarina
dayanmaktadir. Veri tabanlarindan bilgi kesfi olarak da adlandirilan veri madenciligi,
bir veri kaynagindan (veri tabanlari, metinler, resimler, web sayfalar1 vb.) faydal
Orlintiilerin veya bilgilerin kesfedilme siireci olarak tanimlanmaktadir (Liu, 2007: 6).
Web madenciligi, veri madenciligi teknikleri kullanilarak, www kaynaklar1 ve
servislerinden elde edilen genis datalardan otomatik olarak Onemli bilgilerin

kesfedilmesi anlamina gelmektedir (Etzioni, 1996).

Asagidaki sekilde veri madenciligi yontemiyle ham verilerden anlamli bilgi elde
etme siireci gosterilmistir. Cantu-Paz ve Kamath (2002: 49-50) bu siirecin iki temel
adimda gergeklestigini, bunlardan birincisinin ham verilerden Onislem siireci ile

bilgilerin elde edilmesi ve ikinci olarak onislenmis verilerden anlamli bilginin elde
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edilmesi oldugunu belirtmislerdir. Burada Onislem siirecinin zaman aldigimni ancak

anlamli bilginin elde edilmesi i¢in 6nemli oldugunu da vurgulamislardir.

Ham

(islenmemis) Hedef Onislenmis Déniistiiriilmiis Brintiller Anlamh

Veri Veri Veri Bilgi

€— Veri Onisleme Siireci ————» Oriintii Tanima  Sonuglari Yorumlama

Veri Verileri Veri Veriyi Gorsellestirme
tiimlestirme gereksiz boyutlarini siniflama ve Dogrulama
orneklemi bilgilerden kigiltme kiimeleme
arindirma

Sekil 11: Veri Madenciliginin Tekrarlamal ve Etkilesimli Siireci

Kaynak: Cantu-Paz, E., & Kamath, C. (2002). On the Use of Evolutionary Algorithms in Data Mining.
H. A. Abbass, R. A. Sarker, & C: Newton iginde, Data Mining: A Heuristic Approach
(p. 48-71). London: Group ldea Publishing: 49.

Sekil 11°de goriildiigii lizere islenmemis verilerden anlamli bilgi elde etmek igin
birgok stire¢ gerceklesmektedir. Veri madenciliginde oldugu gibi, web madenciliginde
de benzer siirecler gerceklesmektedir. Ancak, web madenciliginde burada gosterilen
ham (islenmemis) veriler, web ortamindan elde edilmekte ve ¢ogunlukla bir veya daha
fazla web sayfasindan kullanicilarin fare tiklamalari ile olusmaktadir. Kullanicilarin her
fare tiklamasi sonucu bir satirlik veri kiimesi olustugundan bu biiyiik 6l¢ekli veriyi

analiz etmek i¢in veri madenciligi yontemleri kullanilmaktadir.

Srivastava, Cooley, Deshpande ve Tan (2000), web madenciliginde kullanilan
verileri dort gruba ayirmistir. Bunlar (Lu, Yao, & Zhong, 2003: 175; Srivastava,
Cooley, Deshpande, & Tan, 2000):

o Web icerik verileri: Web sayfalarindan kullanicilara sunulan gergek
verilerdir. Bu veriler sadece metin, video, ses dosyasi ve grafikler
degildir.

o Web yapi verileri: Bu veriler web sayfasinin igeriklerinin organizasyon
yapisint sunmaktadir. Bir web sayfasi igerisinde ¢esitli HTML veya
XML etiketleri ile diizenlenmis yapisal verilerdir. Bu yapi, bir sayfadan

baska bir sayfaya olabilecegi gibi, bir siteden baska bir siteye de olabilir.



65

Sonug olarak, bu yap1 bir web sitesi i¢in site haritasi olarak bilinen bir
agac yapisl sunar.

Web kullanim verileri: Web sayfasina erisim zamani, sayfa referanslari,
IP adresleri gibi web sayfasi kullanim oOriintiilerinin tanimlandigi
verilerdir. Bu veriler, vekil sunucu ve web sunucularinda tutulan giinliik
dosyalari, web tarayicisinin gegmisi, internet gegici dosyalar klasorii gibi
kaynaklarda bulunmaktadir.

Web kullanict profil verileri: Web sayfasina kayithi kullanict ya da
miisterilerin demografik o6zellikleri hakkinda bilgilerinin bulundugu

verilerdir.

Web madenciliginin uygulama alanlarindan e-ticaretin son zamanlarda hizla

gelismesiyle ¢ok biiyiik dlgeklerde veriler olusmustur. Bu verilerin agiklanmasinda ve

kullanilmasinda web madenciliginin 6geleri kullanilmaktadir. Web madenciliginin

Ogelerini daha Once ii¢ grupta (kaynagin bulunmasi, bilginin seg¢ilmesi ve On-islem

slireci ve genellestirme) agiklayan Etzioni (1996) nin tanimi, Kosala ve Blockeel (2000)

tarafindan dordiincti bir baglik (analiz) eklenerek gelistirilmistir. Bunlar (Lu, Yao, &
Zhong, 2003: 174-175; Mitra & Acharya, 2003: 16; Kosala & Blockeel, 2000;
Markellos, Markellou, Rigou, & Sirmakessis, 2004: 26):

Kaynagin bulunmas (Bilgiye erigim). Web madenciligi i¢in gerekli web
belgeleri, bilgiler ve servislerden verilerin bulunmasidir. Burada arama
motorlar1 ve dokiiman dizinleri kullanilarak gerekli bilgiler otomatik
olarak alinir.

Bilginin segilmesi ve on-islem siireci (Bilginin ¢ikarilmasy):. \Web
kaynaklarindan alman 6zel bilginin 6n-islem siirecinden gecirilmesi ve
bilginin otomatik olarak secilmesidir. Bilginin c¢ikarilmasi, web’in
anlamsal yapisini olusturan belge pargalarinin tanimlanmasina yardime1
olur.

Genellestirme: Bireysel web sayfalariin yanmi sira birden ¢ok web
sayfas1 arasindaki Oriintiilerin  otomatik olarak kesfedilmesidir.
Genellestirmede, kiimeleme ve birliktelik kurali madenciligi kullanilir ve

makine 6grenmesi ya da oriintii tanima ile iliskilidir.
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e Analiz: Kesfedilen genellestirilmis oriintiilerin dogrulanmasidir. Analiz,
web’den elde edilen bilginin ¢ikarilmasi, yorumlanmasi, dogrulanmasi ve

gorsellestirilmesine karsilik gelir.
2.6.1 Web madenciliginin tiirleri

Web madenciligi kullandiklar1 verilere gére genel olarak kendi igerisinde; web
icerik madenciligi, web yap1 madenciligi ve web kullanim madenciligi olmak iizere ii¢
gruba ayrilmaktadir (Han, Kamber, & Pei, 2012: 597; Mobasher, 2009: 2085; Liu,
2007: 7; Pal, Talwar, & Mitra, 2002). Sekil 12’de web madenciliginin siniflandirilmasi

ve alt ¢alisma alanlar1 verilmistir.

Web Madenciligi
I I
Web Yapi Web icerik Web Kullanim
Madenciligi Madenciligi Madenciligi
XML Sema .. . ..
N et Kisisellestirme Kiimeleme
HTML Dokiiman Kullanict Profili Birliktelik Kurali
Madenciligi
Kilavuz Miisteri Profili Anlamsal Web
. Web Sayfasi
L7295 o Mt
. .. Arama Sonug
Sistem Gelistirme R il
.. Metin
Oneriler Madenciligi
. Resim
E-Ticaret Madenciligi
Izinsiz Arama
Web Temsilcileri

Sekil 12: Web Madenciliginin Simflandirilmasi

Kaynak: Das, R. (2008). Web Kullanici Erisim Kiitiiklerinden Bilgi Crkarimi. Fen Bilimleri Enstitiis,

Yayimlanmamig Doktora Tezi, Elaz1g: Firat Universitesi: 10

Yukaridaki sekilde goriildiigli lizere web madenciligi {lige ayrilarak
siiflandirilmistir. Bu siniflama sonucu ortaya ¢ikan web madenciligi tiirleri asagidaki

gibidir.
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Web icerik madenciligi, web sayfalarn icerdikleri metin, resim, video vb.
kaynaklara gore (Han, Kamber, & Pei, 2012: 597) veya konu basliklarina ya da anahtar
kelimelerine gore siiflandirilabilir ve kiimelenebilir (Liu, 2007: 7). Ayrica web icerik
madenciligi uygulamasina verilebilecek en iy1 6rnek Google’in tiire gore (gorsel, video,

akademik vb.) arama ozelligidir.

Web yapt madenciligi, web yapisimin sundugu, web sayfasi baglanti
adreslerinden bilgi kesfedilmesi islemidir. Ozellikle arama motorlarmin kullandig
anahtar teknolojiler sayesinde 6nemli sayfalar tesadiifi olarak kesfedilebilir (Liu, 2007:
7). Ayrica, ¢esitli HTML etiketleri kullanilarak web sayfalari arasindaki baglantilari ve
sayfalar1 birbirine baglayan digiimleri inceleyerek bilgisayar ag haritasi ¢ikarilabilir
(Lu, Yao, & Zhong, 2003: 176). Web yap1 madenciligi, web iceriklerini anlamamiza ve
kismen yapisal veri kiimelerine doniistirmemize yardimer olur (Han, Kamber, & Pei,

2012: 597-598).

Web kullanim madenciligi, bu yontemde ise web kullanicilarinin sayfalarda fare
tiklamalar1 ile olusturduklar1 kullanici erisim loglarindan, kullanicilarin davranis
analizleri yapilarak, oriintiileri kesfedilmeye c¢alisilir (Han, Kamber, & Pei, 2012: 598;
Liu, 2007: 449). Bu siiregte bilgi kesfi i¢in veri madenciliginin birgok algoritmasi da
kullanilmaktadir (Liu, 2007: 7). Web kullanim madenciliginde sunucu tarafinda tutulan
server loglar1 ve kullanici tarafinda tutulan proxy loglart ve kullanicinin internet gezinti
gecmisi ya da gerezleri gibi kayitlar oriintii kesfi igin kullanilmaktadir (Lu, Yao, &
Zhong, 2003: 176-177). Web kullamim madenciligi, i¢in alanyazinda yapilan diger

tanimlar ise soyledir:

Web kullanim madenciligi, web tabanli uygulamalarin ihtiyaclarma daha iyi
hizmet etmek ve anlayabilmek amaciyla, web kaynaklarindan kullanicilarin driintiilerini
kesfetmek igin, veri madenciligi tekniklerinin uygulanmasidir (Srivastava, Cooley,
Deshpande, & Tan, 2000). Markov ve Larose (2007: 143)’a goére, web kullanim
madenciligi; web sayfasini tasarlayan/programlayanlara, web sayfasiyla ilgili kullanim
beklentilerinin ne derece karsilandigini gérmeyi saglayan “gerceklik kontrolii” yapma

imkan1 vermektedir.

Web kullanim madenciligi  kullanicilarin = sunucu  erisim  kayitlarindan

Orlintiilerinin otomatik olarak kesfedilmesidir. Bu kayitlar, kuruluslar tarafindan web
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sunuculart ve sunucu erigim kiitiiklerinin bir araya getirilmesi ile giinliik kullanimlardan
elde edilen biiyiik 6lgekli verilerdir. Ayrica kullanicilarin bilgilerini igeren vekil (proxy)
sunucu giinliikleri, CGI kodlar ile toplanan aragtirma verileri, kullanici kayitlar1 ve web

baglantilarini igine almaktadir (Cooley, Mobasher, & Srivastava, 1997).

Pal, Talwar, & Mitra (2002), ise ticari bir web sayfasinda tiim kullanicilarin
ihtiyaclariin karsilanmasinin zor oldugunu belirterek, site kullanicilarinin ilgi
alanlarina uygun ihtiyaglariin hizli bir sekilde sunulmasinin, kullanicilar agisindan
onemli bir rol oynadigim1 vurgulamislardir. Bu amagla, e-ticaret yapan sitelerin,
kullanicilarin web sayfalarindaki gezinti yollarindan, kullanici Oriintiilerinden ve
kullanict profillerinden davraniglarin1 analiz ederek, web kullanim madenciligi

uyguladiklarini ifade etmislerdir.

Web kullanim madenciliginin 6nemli uygulama alanlart  Sekil 13’de

gosterilmistir (Srivastava, Cooley, Deshpande, & Tan, 2000).

o WebSIFT
Web Kullanim Madenciligi | ¢ WUM

e SpeedTracer
e WebLogMiner
e Shahabi

- . . P . . ; Kullanim
Kisisellestirme Sistem lyilestirme Is Zekasi Saellikleri

e Site Helper e Rexford e Adaptive Sites e SurfAid e Pitkow

o Letizia e Schecter e Buchner o Arlitt

o Web Watcher e Aggarwal e Tuzhilin e Manley
e Mobasher o Almeida
® Analog

o Krishnapuram

Sekil 13: Web Kullanim Madenciligi icin Onemli Uygulama Alanlar1

Kaynak: Srivastava, J., Cooley, R., Deshpande, M., & Tan: -N. (2000). Web Usage Mining: Discovery
and Applications of Usage Patterns from Web Data. SIGKDD Explorations, 1(2), 12-23.
doi:10.1.1.32.9661

Sekil 13°de web kullanim madenciliginin kullanildig: alanlar ve bu alanlara
yonelik gelistirilmis sistemler ve proje isimleri yeralmaktadir. Asagida bu alanlar

detayl olarak agiklanmustir.
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Kisisellestirme: Bir kullanicinin yasadigi web deneyiminin kisisellestirilmesi
ozellikle e-ticaret siteleri gibi birgok web tabanli uygulama i¢in ¢ok Onemli hale
gelmistir. Web kullanicisina, ilgi alanina ve profiline uygun onerilerde bulunma, bir¢ok
uygulama igin (¢apraz satis, sayfa alt1 satis vb.) ilgi ¢ekici olmustur. Web kullanim
madenciligi, bu amaci gergeklestirmek i¢in ¢ok iyi bir yaklasimdir. Web kullanim
madenciliginde kisisellestirme alaninda yaygin olarak bilinen; The Web Watcher, Site
Helper, Letizia, Mobasher tarafindan yapilan kiimeleme ¢alismasi, Analog,
Krishnapuram gibi bir¢ok arastirma projesi hayata gecirilmistir (Srivastava, Cooley,
Deshpande, & Tan, 2000).

Sistem Iyilestirme: Web trafik davranisinin anlasiimasi internet verilerinin
analizinde anahtar bir rol oynadigi i¢in elde edilen bu Onemli bilgiler sistem
iyilestirmesinde kullanilabilir (Araya, Silva, & Weber, 2004). Performans ve hizmet
kalitesi, veri tabanlari ve sistemin iletisim altyapist gibi hizmetlerden yararlanan
kullanicilarin  memnuniyeti i¢in Onemlidir. Web kullanim madenciligi, saldiri,
dolandiricilik ve hirsizliga tesebbiis gibi olaylarin tespiti i¢in gerekli olan Oriintiileri

saglamaktadir (Srivastava, Cooley, Deshpande, & Tan, 2000).

Site Yenileme: Yapisal ve igerik bakimindan bir web sitesinin ilgi ¢ekici olmasi
e-ticarette Uriin katalogu gibi birgok uygulama i¢in Onemlidir. Web kullanim
madenciligi kullanic1 davraniglarinin belirlenmesinde detayli bir geri bildirim saglar. Bu
geri bildirimler, site tasarimcisinin sayfada yapacagi gilincellemeler ve yeniden
tasarimina rehberlik eder. Bu konuda, Adaptive Sites isimli aragtirma projesi
alanyazinda yaygin olarak bilinir (Srivastava, Cooley, Deshpande, & Tan, 2000). Bir
web sitesindeki ziyaretcilerin davranislarinin anlagilmasi, sayfa tasarimi icin gerekli
ipuglari elde edilerek giincelleme kararlarinin alinmasina yardimci olmaktadir (Araya,

Silva, & Weber, 2004).

Is Zekast: 1s zekasi genel olarak pazarlama sektoriinde, belirli bir isletmeyi
iyilestirmek i¢in zeki tekniklerin uygulanmasini kapsamaktadir. Eger bu isletme web
lizerinden satig/pazarlama yapiyorsa, web kullanim madenciligi isletme i¢in giiclii
araglar sunmaktadir (Araya, Silva, & Weber, 2004). Web sitesinin miisteriler tarafindan
nasil kullanildigina dair elde edilen bilgi internet iizerinden satis yapan perakendeciler

i¢in 6nemlidir. Is zekas: siirecinde miisteri iliskileri dort basamakta tanimlanmaktadir.
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Bunlar miisterinin ilgisini ¢ekme, miisterinin devamlilifi, capraz satis ve miisterinin
web sitesinden ayrihisidir. Is zekasi ile ilgili yapilan &nemli arastirmalar; SurfAid,

Buchner, Tuzhilin’dir (Srivastava, Cooley, Deshpande, & Tan, 2000).

Kullamim Ozellikleri: Bir ziyaretcinin belli bir web sayfasi iizerindeki
ziyaretinin belirlenmesidir (Araya, Silva, & Weber, 2004). Web’in yapisi, igerigi ve
kullanimina yonelik yapilan proje ¢alismalarinin bir¢ogu veri madenciligi ile aralarinda
onemli bir iligkinin olmadigin1 belirtmektedirler. Ancak, web kullanim madenciligi ve
web kullanim ozellikleri arastirmalari arasinda birbiri ile ortiisen bir¢ok 6zellik vardir.
Web kullanim ozellikleri konusunda Pitkow, Arlitt, Manley, Almeida gibi bir¢ok
onemli aragtirma yapilmistir (Srivastava, Cooley, Deshpande, & Tan, 2000).

2.6.2  Web kullanim madenciliginin uygulama siireci

Web kullanim madenciliginin amaci, kiiresel ve yerel yapilari, modelleri,
Oriintiileri veya web sayfalar1 arasindaki iligkileri, analiz etmek ve kesfetmektir.
(Mobasher, 2009: 2085). Bu amagla web kullanim madenciligi asagidaki uygulama
slirecinin sonucunda anlamli bilgiye ulasilmaktadir. Sekil 14’de web kullanim

madenciliginin uygulama siireci gosterilmistir.

Il s
Web Sitesi
Dosyalari

On islem SureC| Oruntu Ke§f| Oruntu AnaI|2|

_ —
s 7 |
® R - .
L On Islem Verisi RS “llging”” Kurallar,
N — 1 Kural!ar, Orintiler 4 gy b
\ (Kullanicilarin Fare vellstatistikler Qruntuler ve
Tiklamalari) Istatistikler

Ham (islenmemis) Veri

Sekil 14: Web Kullanim Madenciligi Uygulama Siireci
Kaynak: Srivastava, J., Cooley, R., Deshpande, M., & Tan: -N. (2000). Web Usage Mining: Discovery
and Applications of Usage Patterns from Web Data. SIGKDD Explorations, 1(2), 12-23.
doi:10.1.1.32.9661
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Sekil 14’de goriildiigii tizere, web kullanim madenciligi {i¢ 6nemli agamada
gerceklesmektedir. Bunlar; n islem siireci, oriintii kegfi ve oriintii analizidir. Asagida
bu siireglerin tanimi1 ve bu siireclerde kullanilan algoritmalar ve fonksiyonlar

agiklanmustir.

2.6.2.1  On islem siireci:

Web sunucular tarafindan tutulan giinliik (log) dosyalart diizensiz bir metin
dosyasidir. Bu dosyada bulunan bilgilerin bir kismi1 gereksiz ve iliskisiz veriler olmakla
birlikte, oriintiilerin kesfi ve analizi i¢in kullanilacak veriler de bu dosyanin igerisinde
yer almaktadir. Bu nedenle dosyanin 6n islem siirecinden gegirilerek gereksiz verilerden
temizlenmesi gerekmektedir. On islem siireci veri temizleme, kullanmici tammlama,
oturum tamimlama, yol tamamlama ve bicimlendirme olmak lizere bes basamakta
gerceklesmektedir (Cooley, Mobasher, & Srivastava, 1999). Bu basamaklar asagidaki
gibi aciklanabilir.

e Veri temizleme: On islem siirecinin ilk adimi, veri temizlemedir. Web
kullanim madenciligi  gerceklestirilecek giinlikk (log) dosyasinin
icerisinde anlamsiz, gereksiz veya tutarsiz bolimler bulunmaktadir. Bu
tutarsizliklara, birgok istege bagl alanlardan olusmus ve kotii tasarlanmis
veri giris formlari, insan hatasi, kasith hatalar, veride meydana gelen
bozulmalar gibi ¢esitli faktorler neden olabilir (Han, Kamber, & Pei,
2012: 91). Ayrica veri temizleme islemi diger asamalarin saglikli
ilerlemesi i¢in de biiylik onem tagimaktadir.

e Kullanic1 tammmlama: Her bir kullaniciya ait davranislarin belirlenmesi
icin kullanicilarin IP adreslerinin yani sira, kimlik dogrulama ve kullanici
tarafl1 cerez bilgileri gibi diger bilgilerinde bir araya getirilmesi gerekir
(Markov & Larose, 2007: 157). Bu hangi kullanicinin siteye hangi IP
adresi iizerinden baglandiginin tespit edilmesi i¢in biiyiik G6nem
tagimaktadir.

¢ Oturum tammmlama: Kullanicilarin web sayfasini ziyaretleri siiresince
izledikleri yol ve gezindikleri web sayfalar1 davranislar1 hakkinda bilgi
verebilir. Cooley, Mobasher ve Srivastava (1997) oturumu, kullanicinin
siteye eristigi ve siteden ayrildig1 silire arahifinda gergeklestirdigi

aktivitelerin kiimesi olarak tanimlamaktadir. Kimlik tanimlama sistemi
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olmayan siteler i¢in oturum tanimlama islemi; oturum siiresi temelli,
sayfada kalma siiresi temelli ve referans temelli olmak tiizere ii¢ sezgisel
yaklasimla tespit edilmektedir (Berendt, Mobasher, Spiliopoulou, &
Wiltshire, 2001).

Yol tamamlama: Vekil (proxy) sunuculari ve kullanicinin web sitesi
gecmisinden ¢evrim dis1 olarak yapilan gezintiler ya da web tarayicidaki
geri butonu ile yapilan gezintilerde bircok énemli kullanim bilgisi giinliik
erisim dosyasina kaydedilememektedir. Yol tamamlama iglemi bu kayip
sayfa referanslarin1 tamamlayabilmektedir. Ayrica kullanic1 tamimlama
icin kullanilan benzer yontemler, yol tamamlanmasi i¢in de kullanilabilir
(Chaofeng, 2006).

Bicimlendirme: Sunucu giinliik (log) dosyasina uygun On islemler
uygulandiktan sonra, veri madenciliginin diizgiin gergeklestirilebilmesi
icin son olarak oturum ve islemler bigimlendirilir (Cooley, Mobasher, &
Srivastava, 1999). Bi¢imlendirilmis verinin elde edilmesiyle 6n islem
stireci tamamlanmig olur ve Oriintii kesfi asamasina gecilebilir. Sekil

15°de web kullanim madenciligi sisteminin genel mimari yapisi

Sunucu Gunliik Verisi

LOG

verilmistir.
ON iSLEM ™\ /7 ORUNTUKESFI "\ /  ORUNTU ANALIZi
Veri islem Veri Dénistiirme \I E
C Temizleme ‘) C Kimligi ) (Butunle;tlrme) C ): H
i ~is
Temizlenmis Giinliik islem Verisi Bigimlendi- E 7 \
rilmis Veri } / \
N 1 / \

/ OLAP/
, Gorsellestirme \
Yol Analizi

Araglan
)

Birliktelik
Kurallar

A 4

Bilgi Sorgu
Mekanizmasi

ﬁ | Sirali Oriintiiler

@ Zeki Ajanlar
Kiimeleme ve

\
ﬁ Siniflandirma \ /
\ /

Belgeler ve Veritabani
Kullanim Sorgu Dili
Davranislar

Sekil 15: Web Kullanim Madenciliginin Genel Mimarisi

Kaynak: Das, R. ve Tiirkoglu, I. (2009). Creating meaningful data from web logs for improving the

impressiveness of a website by using path analysis method. Expert Systems with
Applications, 6(3), 6635-6644. doi:10.1016/j.eswa.2008.08.067
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Sekil 15°de web kullanim madenciliginin genel mimari yapisit verilmistir.
Sekilden de anlasildig: tizere, web kullanim madenciligi 6énemli ve yorucu bir siireci
icerisine alan Onislem, Oriintii kesfi ve Oriintii analizi olmak iizere ii¢ asamada

gerceklesmektedir. Bu asamalar asagida detayli olarak agiklanmistir.

2.6.2.2  Oriintii Kesfi:

Oriintii kesfi, 6n islem siirecinde temizlenen, diizenlenmis anlamsiz giinliik (log)
dosyalarindan, veri madenciligi yontemleri ile faydali ve 6nemli bilgilerin ortaya
cikarilmasi islemleridir. Web kullanim madenciliginde oriintii  kesfi stirecinde
istatistiksel analizler, birliktelik kurallar1, kiimeleme, siiflandirma ve sirali Oriintiiler

yaygin olarak kullanilan algoritma ve fonksiyonlardir.

Istatistik Analizler: Bir web sitesinin ziyaretcileri hakkinda bilgi elde etmek
icin yaygin olarak kullanilan istatistiksel analizler vardir. Oturum dosyasi analiz
edilerek, kullanicilarin web sitesinde gegirdikleri siire, gezinirken izledikleri yol,
goriintiiledikleri sayfalar hakkinda frekans, ortalama vb. analizler kullanilarak farkli
tirde bilgiler elde edilebilir. Bircok web sitesi trafigini analiz eden araglar periyodik
olarak sikca ziyaret edilen sayfalar, bir sayfada ya da sitede gecirilen ortalama siire gibi

istatistiksel bilgileri sunmaktadir (Srivastava, Cooley, Deshpande, & Tan, 2000).

Birliktelik Kural: Bu algoritmada kullanicilarin ziyaret ettikleri sayfalar
arasinda birliktelik iligkisine bakilmaktadir. Daha ¢ok e-ticaret sitelerinden aligveris
yapan miisterilerin birlikte satin aldiklar iiriinler arasindaki iliski tespit edilir. Boylece
miisterilere satin aldiklar iirlinlin yaninda iirlinler tavsiye edilerek birlikte satin alinmasi
tesvik edilir. Srivastava ve digerleri (2000)’ne gore web kullanim madenciliginde
birliktelik kurali, belli bir esik degerini asan birlikte erigsilmis sayfalar arasindaki iliskiyi

gostermektedir.

Birliktelik kurallar1 6zellikle pazarlama sektdriinde uygulama alani bulmustur.
Pazar sepeti analizleri adi verilen uygulamalar, iligskilendirme kurallar1 teknigini
kullanarak bazi sonuclara ulasir. Elde edilen sonuglardan faydalanarak da, miisterilerin

aligveris aligkanliklar belirlenmeye ¢alisilir (Oktay, 2009: 29).

Kiimeleme: Benzer karakteristiklere sahip 6gelerin bir araya getirilerek bir grup

olusturulmasi teknigidir. Bu teknikte, belgeler icinde gegen Ogelere bakilarak ayni
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konudaki belgeler gruplamaktadir. Bu belgelerin icindeki 6gelerin sikliklarindan/
agirliklarindan yararlanilarak bir benzerlik o6l¢iitii  gelistirilir ve bu dlgiite gore
kiimeleme yapilir. Ayni kiimedeki elemanlar birbirleriyle benzerlik gosterirlerken, diger

kiimelerin elemanlarindan farklidirlar.

Var olan web dokiimanlar1 kiimeleme algoritmalar1 ile niteliklerine gore,
dokiimanlarin ozellikleri, benzerlikleri ve kiimelerin sunumu gibi bir¢ok farkli
boliimlere ayrilabilir (Oikonomakou & Vazirgiannis, 2004: 67). Web kullanim
madenciliginde, kullanic1 kiimeleri ve sayfa kiimeleri olmak iizere iki tiir kiimeleme
yapilmaktadir. Kullanict kiimelerinde; benzer sayfa goriintiilemeleri yapan kullanicilarin
tespit edilerek gruplanmasina calisilir. Daha ¢ok web kisisellestirmesi islemlerinde
tercih edilen bir yontemdir. Sayfa kiimelerinde ise; 6zellikle benzer igeriklere sahip web
sayfalarinin bir araya getirilerek gruplanmasi, kullanicilarin aradiklar1 bilgiye daha hizli
ulagmasi i¢in arama motorlarinin dogru ve hizli sonu¢ vermesini saglayacaktir (Das,

2008: 40).

Ayrica kiimeleme analizleri ic¢in kullanilan bir¢ok algoritma ve yaklagim
gelistirilmistir. Bunlardan bazilari; Metin Tabanli Kiimelemeler (pargalara ayrilmis,
hiyerarsik, grafik tabanli, sinir ag1 tabanli, bulanik mantik ve olasiliksal), Baglanti (link)
Tabanli Kiimelemeler ve Hibrit (her ikisini de kapsayan) Kiimelemeler olarak
tanimlanabilir. Bu kiimeleme algoritmalarindan hangisinin daha basarili oldugunu ifade
etmek zordur. Clinkii her algoritmanin kendisine gdre avantajlar1 ve sinirhiliklart vardir

(Oikonomakou & Vazirgiannis, 2004: 67-73).

Smiflandirma:  Oriintii  kesfi uygulamalarinda en yaygin  kullanilan
yontemlerden biridir. Bu yontem iki adimda gergeklestirilir ve birinci adimda, tahmin
icin kullanilacak bir model olusturulurken, ikinci adimda sinifi belli olmayan veriler
olusturulan modele uygulanarak siniflar1 tahmin edilmeye ¢alisilir. Srivastava, Cooley,
Deshpande ve Tan (2000) bu yontemde siklikla kullanilan algoritmalari; karar agaglari,
Bayes smiflayicilari, en yakin komsu (k-nearest) ve destek vektor makineleri olarak

siralamiglardir.

Sirali Oriintiiler: Bu yontemde ise, oturumlar arasinda oriintii bulunmaya
calisilir. Sirali Oriintii bulma isleminde, belirli zaman araliklarinda oturumlar incelenir

ve karsilastirmalar yapilir. Sirali Oriintiilerin bulunmasi, web’den satis yapanlarin
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gelecekteki egilimleri tahmin edebilmeleri i¢in olduk¢a anlamlidir. Bu egilimler
sayesinde, reklamlar ve ilanlar belirli  6zellikteki  kullanict  gruplarina
yonlendirilebilecektir. Sirali oriintiiler i¢in kullanilan bazi gegici analiz tipleri; egilim
analizi, degisen nokta bulma veya benzerlik analizleri olarak siralanabilir (Srivastava,

Cooley, Deshpande, & Tan, 2000).

2.6.2.3  Oriintii analizi:

Bu asamada, 0n islem ve oriintii kesfi siire¢lerinden elde edilen sonuglar analiz
edilir. Das (2008: 56), oriintli analizi asamasini; oriintii kesfi isleminde ortaya ¢ikarilan
iligkisiz kurallarin, oriintiilerin ya da istatistiklerin analiz edilerek, anlamli bilgiler ve

iligkili ilging kurallarin ortaya ¢ikarilmasi islemi olarak agiklamaktadir.

Oriintii analizinde, bilgi sorgulama ve OLAP (OnLine Analytical Processing)
uygulamalar ile veriler lizerinde analizler yapilabilir. Yapilan analizlerle elde edilen
sonuglar, grafiklere ve Ozet tablolara doniistirmek amaciyla gorsellestirme

tekniklerinden faydalanilir.

2.7 Anlamsal Web

Anlamsal web sistemleri yakin gecmiste web teknolojilerinin gelisimi ve bu
teknolojilerin gelecegi adina ¢ok dnemli bir kavramdir. 2001 yilinda baslayan anlamsal
web (web 3.0) ¢alismalart W3C konsorsiyumu tarafindan Tim Berners Lee
baskanliginda baslamis ve konuyla ilgili standartlar gelistirilmeye devam etmektedir.
Yakin gelecekte gecilmesi beklenilen web 3.0 versiyonunun tamamen anlamsal web
altyapis1 lizerine kurulmasi disiiniilmektedir. Heniiz intranet iizerinde projeler
gelistirmek, denemeler yapmak ve deneysel anlamda standartlar1 olusturmak amaciyla
kullanilan sistemin, internet sunucularinda yayimlanan web sitelerinde RDF ve OWL
dillerinin standart olarak kullanilmasiyla, tiim bilgi igeriginin meta-datalar ile ifade
edilmesiyle Web 3.0’a ge¢mis olacagiz. Web 3.0 web siteleri iizerinden bilgi
cikariminda bulunan, kisiye 6zel ve daha etkili sonuclar verecek icerik tabanli arama
motorlar1 ve kisisel farkliliklarin veya 6zelliklerin web siteleri iizerinden toplanilarak

degerlendirildigi portal sitelerin gelistirilmesi temeline dayanmaktadir.

Kullanmig oldugumuz internet yapis1 insanlarin anlayabilecegi bi¢imde

hazirlanmistir. Bu nedenle bilgisayar yazilimlarinin web’de bulunan verileri anlamasi
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ve islemesi miimkiin degildir. Web sayfalar1 meta-data yapilar1 sayesinde yazilim
ajanlarinin anlayabilecekleri sekilde ayristirilabilirler. Boylece web sayfalari sayfa
baslig, igerik, baglantilar vb. gibi alanlarla ifade edilebilirler. Bu durumda bir yazilim
ajaninin aligveris siteleri lizerinden kullanicinin belirttigi niteliklere uygun kayitlar
bulurken, farkli internet siteleri lizerinden fiyat ve iicret etiketlerinin ayni seyi ifade

ettigini anlayamaz (Kaya, 2008: 11-12).

Bu durum anlamsal web i¢in standartlarin ne kadar énemli oldugunu agikca

ortaya koymaktadir.

e
Web 1.0 ;j- g-n

Froducer Consumer

Web 2.0

7N
The Hv‘“mt:?'\{ﬁua_ 5
Semantic — R‘“@ ==
Web ’ —

Sekil 16: Web 1.0°dan Web 3.0°a

Kaynak: Martin, F. (2007). From web1.0 to web3.0: get the point in a picture. Frederic Martin is
OnSugar. [http://fredericmartin.onsugar.com/2173105/]

Anlamsal web, webdeki veriyi hem insanlarin okuyabilecegi hem de makinelerin
anlayabilecegi sekilde tanimlar ve baglar. Insanlarin okuyabileceginden kasit geleneksel

metin/resim web belgelerinin makine tarafindan gosterimi ve insan tarafindan


http://fredericmartin.onsugar.com/2173105/
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kullanilmasidir. Makinelerin anlayabileceginden kasit ise verinin ¢ikarsama i¢in hazir

olmasi ve ¢esitli uygulamalarda yeniden kullanilabilir olmasidir (Glimiis, 2008: 9-10).

Yeni nesil web olarak adlandirilan anlamsal web vizyonu ile web sayfasi
iceriklerinin ontolojiler kullanilarak yorumlanabilece§i bir seviyeye tagimasini
hedeflemektedir. Anlamsal web, kisi ya da organizasyonlarin ihtiya¢ duydugu servisleri
arama ve diizenleme isini bilgisayarlarin yapmasi mantigina dayanmaktadir. Bu nedenle
sadece icerige degil, web iizerindeki servislere de erisim imkanmi saglamaktadir
(Berners-Lee, 2001). Mevcut web yapisi, verilerin ve bilgilerin depo edildigi ve birgok
insan i¢in dokiiman saglayan bir bilgi havuzu olacak sekilde gelistirilmistir. Anlamsal
Web ise bahsedilen bilgi havuzu iginde belirlenen standartlar Slgiisiinde otomatik
islemler gerceklestirerek bu bilgilerin kullanilmas1 amacina sahiptir. Boylelikle web
hem insanlar tarafindan okunabilecek hem de makineler tarafindan anlasilabilecek bir

ortam haline gelecektir.

Anlamsal Web su an kullanimda olan web’den tamamen farkli degil de onun bir
uzantis1 olan, bilginin diizglin tanimlanmis bir anlama sahip oldugu ve insanlar ile
bilgisayarlarin beraber caligabildikleri bir web olarak diisiiniilmektedir (Berners-Lee,
Hendler, & Lassila, 2001).

Anlamsal Web’in diizgiin ¢alisabilmesi i¢in bilgisayarlarin yapilandirilmis bilgi
koleksiyonlarina ve otomatik akil yiiriitmeyi (automated reasoning) saglayacak

cikarsama (inference) kurallar1 kiimelerine erismeleri gerekmektedir (Kardas, 2008: 17).

Burada bahsedilen kurallar1 karsilamak amaciyla Anlamsal Web’in, hem veriyi
hem de veri hakkinda akil yiiriitmeyi saglayan, internet tabanl tiim platformlara verilen
izinler gercevesinde erigebilen yapinin olusturulabilmesi i¢in platform bagimsiz bir dil
gerekmektedir. Bu agidan degerlendirildiginde XML (eXtensible Markup Language) ve
XML tabanl gelistirilmis olan RDF (Resource Description Framework) teknolojilerinin
Anlamsal Web i¢cin ne derece Onemli oldugu ortaya g¢ikmaktadir. Ayrica bilgiler

arasindaki anlamsal baglantilar1 ifade etmek i¢inde ontolojiler kullanilmaktadir.

RDF her kaynagm bir URI (Uniform Resource Identifier) ile ifade edildigi,
0zne-yiiklem-nesne tgliisii ile anlamin tanimlandig1 bir yapiya sahiptir. Bir ifade RDF

ticliisii olarak kodlandiginda 6zne ve yliklemin URTI’ler ile ifade edilen kaynaklar olmasi
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gerekirken, nesne bir kaynak ya da bir bilgi eleman: olabilir. Ilgili iicliiller de XML
etiketleri ile ifade edilmektedirler (W3C-RDF, 2009) Ancak RDF dili temsil edilen
bilgi miktar1 arttik¢a yetersiz kalmistir. Bu amagla yine XML tabanli, yeni bir ontoloji
dili olan OWL dili kullanim1 yayinlagmaya baglamistir. OWL dili de RDF gibi XML
tabanli olup, RDF diline yeni 6zellikler getirmektedir. W3C tarafindan da OWL dili
ontoloji gelistirmede bir standart olarak kabul edilmis ve bu sayede sosyal aglarinda

genislemesi saglanmistir (McGuinness & van Harmelen, 2004).

OWL, RDF’in eksikliklerini tamamlayan ve iliskilerdeki anlamin ortaya
konmasini saglayan bir ontoloji dilidir. OWL, RDFS (RDF Shema)’e ifade etme giicii
saglayan yeni bir katman ekler. Karmagik kavramsal yapilarin tanimlanmasini ve
bicimsel olarak Web kaynaklarinda kullanilan siniflarin ve 6zelliklerin anlamlarin1t DL
(Description Logic) denilen bir bigimsellik ile tanimlamay1 saglar (McGuinness & van
Harmelen, 2004).

Anlamsal Web’in temel bilesenlerinden bir digeri ise bilgi koleksiyonlar1 yani
ontolojilerdir. Ontoloji, kavramlar arasindaki iliskileri bigimsel olarak ifade eden bir
dokiimandir. Ozellikle ayni kavrami ifade eden farkli tamimlayicilarin (iicret-fiyat,
sozciik-kelime vb.) belirlenmesi ve otomatik islemlerin yliriitiilebilmesi ontolojiler

vasitasi ile gergeklesmektedir.

Mevcut erisilebilen birgok bilgi (Or. yazi, ses ve video) giicsiiz bir sekilde
yapilandirilmistir.  Bilgi yOnetimi acisindan asagidaki bdlgeler icinden mevcut
teknolojilerle yapilabilecekler islemler incelenmistir (Antoniou & van Harmelen, 2008:
4).

e Bilgi aramada: Arama motorlar1 genellikle anahtar kelimeler {izerinden
sirketlere baglidirlar. Yapilan arama sonucunda belirtilen anahtar
kelimelere gore sinirlandirilmis arama ciktisi elde ederiz.

e Bilgi ¢ikarmada: Insanlar gerekli bilgilerden toplanan dokiimanlari
gbozden gecirmek i¢in zaman ve efor harcamak zorunda kalirlar. Mevcut
zeki ajanlar memnun edici derecede bu gorevi gerceklestiremezler.

e Destek bilgisinde:  Uyumdan wuzak terminoloji ve  hatal,

kaldirilmig/silinmis, gegerliligini yitirmis gibi mevcut problemler vardir.
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Icerigi tanimlanmamis bilgide: Ortak veri tabanlar1 veri madenciligi
kullanilarak genisletilir. Bununla beraber, bu is dagitik ve giigsilizce
yapilandirilmis belge koleksiyonlari i¢in hala zordur.

Belge goriintiilemede. Cogu kez c¢alisanlarin bazi1 gruplart i¢in 6nemli
bilgilere kisitli erisim saglanmasi arzu edilir. Gizli bilgiler veri
tabanlarinin bilinen bdlgelerindedir ama bu bilgileri internet veya

intranet tizerinden fark ederek goriintiillemek zordur.

Burada anlamsal web’in amaci, 06zel olarak gelistirilmis bilgi yOnetim

sistemlerine asagidaki islemler i¢in izin vermektir (Antoniou & van Harmelen, 2008: 4).

2.7.1

Bilgi anlamina uygun olarak kavramsal alanda organize edilecek.
Tutarsizliklar ve ortaya cikarilan yeni bilgiyi kontrol etmek i¢in otomatik
araglar stirekliligi destekleyecek.

Anahtar kelime tabanli arama, insancil bir yolla sunulan, ¢ikarilan ve
kurtarilacak olan veri tabani sorgu cevaplar tarafindan istenilen bilgi
degistirilecek.

Veri tabani sorgu cevaplari iizerinden ¢esitli belgeler desteklenecek.
Bilginin 6nemli pargalar1 ig¢in (belgelerin  boliimleri) kimlerin

goriintiileyebilecegini tanimlamak miimkiin olabilecek.

Anlamsal ag’1n katman yapisi

W3C konsorsiyumu tarafindan diinya genelinde anlamsal web ¢alismalarma bir

standart gelistirmek amaciyla olusturulan katman yapis1 asagidaki gibidir.
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Sekil 17: Anlamsal Web’in Katman Yapisi
Kaynak: Herman, 1. (2009). W3C Semantic Web Activity., W3C-Semantic Web.
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Yukaridaki sekilde anlamsal web’in katman yapist verilmistir. Anlamsal agin
katman yapisinda tanimlayicilar ve karakter kiimesinden baslayarak kullanici arayiizii
ve uygulamalara kadar devam eden sekilde kullanilan ara teknolojiler ve yapisal diller

gosterilmistir.
2.7.2 Ajanlar (Agents)

Ajanlar bagimsiz ve etkin bir sekilde ¢alisan yazilimin pargalaridir. Kavramsal
olarak ajanlar, nesne yonelimli programlama ve bilesen tabanli yazilim gelistirmenin

kavramlarindan ortaya ¢ikmistir (Antoniou & van Harmelen, 2008: 15-16).

Anlamsal web {lizerinde kisisel bir ajan kullanicinin bazi gorevlerinden ve
bireysel 6zelliklerinden faydalanacak, web kaynaklarindan bilgi arayacak, diger ajanlar
ile iletisim kuracak, kullanici gereksinimleri ve tercihleri hakkinda bilgileri
karsilagtirarak kesin tercihleri belirleyip, kullaniciya bu dogrultuda cevaplar verecektir.

Sekil 18’de zeki ajanlarin gelecekte nasil bir akis i¢inde olacagi verilmistir.



81

Bugiin Gelecekte
Kisisel Ajan
,WEb browser Arama Motoru
icinde sunmak
Zeki Altyapili
Servisler
www dokiimanlar www dokiimanlar

Sekil 18: Zeki Kisisel Ajanlar
Kaynak: Antoniou, G., & van Harmelen, F. (2008). A Semantic Web Primer Second Edition. London:
The MIT Press: 16.

Anlamsal web ajanlarinin, yararlanacagi tiim teknolojileri 6zetleyecek olursak

(Antoniou & van Harmelen, 2008: 16);

e Web kaynaklarindan bilgi ¢ikarmak ve tanimlamak i¢in meta-data
kullanilacak.

e Web aramalarina yardimci olmak, bilgiyi anlamlandirmak ve diger
ajanlarla iletisim kurmak i¢in ontolojiler kullanilacak.

e Sonuca ulagsmak icin ve kazanilmis bilgiyi isleme tabi tutmak i¢in mantik
kullanilacak.

e Ajan iletisim dilleri gibi fakli teknolojilere de ihtiya¢ duyulacak.
2.7.3 Geleneksel web anlamsal web karsilastirmasi

Geleneksel web yapisi, kaynaklarin birbirleri arasinda diiz baglantilar
olusturulmasi iizerine kurulmustur. Anlamsal olarak kaynaklar ve baglantilar arasinda
herhangi bir fark bulunmaz. Bu nedenle, kaynaklara ve baglantilara anlam
kazandirilmasi i¢in yeni standartlar ve diller gelistirilmesi i¢in ¢alismalar yapilmistir.
Bu standartlar ve diller sayesinde kaynaklar i¢in tiir belirlemeleri yapilip kaynaklar
arasindaki baglantilara anlam kazandirilabilmistir. Bu amaglar dogrultusunda

gelistirilen RDF ve OWL standartlar1 sayesinde Web iizerinde bulunan dokiiman ve
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verilerin otomatik olarak aranabilmesi ve gerektiginde yeniden kullanilabilmesi

miimkiin olmaktadir (Cardoso, 2007: 3).

Kiiresel ekonomide bilgi yogunlugu hizli bir sekilde artmaktadir. Bilgi artik
yaygin olarak bilinen dordiincii bir iiretim faktorii olarak emek, sermaye, materyal ve
geleneksel liretim faktorleri ile esit kabul edilmektedir. Yonetim bilgisi, emek, sermaye
ve materyallerin geleneksel yonetimi kadar 6nemlidir. Bu noktada anlamsal web bilgi

yonetiminde 6nemli bir rol tstlenmistir (Davies, Fensel, & van Harmelen, 2003: 265).

Tablo 13’de temel veri odakli parametreler dogrultusunda gelencksel web
uygulamalari ile Anlamsal Web uygulamalarinin karsilagtirilmasi goriilmektedir (Oren,

Haller, Hauswirth, Heitmann, Decker, & Mesnage, 2007).

Tablo 13: Geleneksel Web Anlamsal Web Karsilastirmasi

Geleneksel Web uygulamalari Anlamsal Web uygulamalari
Merkezi yap1 Dagitilmis yap1
Belirlenmis sabit veri modeli Yar1 yapilandirilmis veri modeli
Belirlenmis sabit veri Istege bagl veri
Merkezi dagitim Her yere dagitim
Belirli sabit veri kaynagi Birgok dagitilmis veri kaynagi
Kapali sistem Agik sistem

Kaynak: Oren, E., Haller, A., Hauswirth, M., Heitmann, B., Decker: , & Mesnhage, C. (2007). A Flexible
Integration Framework for Semantic Web 2.0 Applications. Software, IEEE , 24 (5), 64-
71.

2.7.1 Anlamsal web’in avantajlar

Anlamsal web’in e-6grenme siireglerinde bir teknoloji olarak kullanilmasinin
getirdigi baz1 avantajlar vardir. Bu avantajlar1 Alsultanny (2006), Tablo 14’deki gibi

ifade etmistir.
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Tablo 14: Anlamsal Web’in Avantajlar

Gereksinimler

Anlamsal Web’de E-
o6grenme

Aciklama

Dagitim

Bireysel — Ogrenciler
yapacaklar1 gorevlere
kendileri karar verirler.

Hizli Cevap

Doniit — Probleme hizli

Verme cevap verir. web servis dilini kullanirlar. Bu dil ajanlar ve
6grenme materyallerinin giivenli dagitimi arasindaki
koordinasyonu saglar. Her kullanicinin kisisel ajan
diger ajanlar ile iletisim halindedir.

Erisim Dogrusal olmayan — Her tiir ~ Kullanici 6grenme hedefini, 6nceki bilgilerini vb.

bilgiye direk erisim saglar. durumlar: tanimlayabilir ve uygun 6grenme materyali
icin anlamsal sorgulama yapabilir. Anlamsal olarak
tanimlanmis gezinti sayesinde bilgiye erigim
genisletilebilir.

Simetri Simetrik olarak — Ogrenme  Anlamsal web 6grenme aktivitelerini de iceren, tiim is
iliskilendirilmis alanlari i¢in birlestirilmis bir platform sunar.
aktivitelerden meydana gelir.

Big¢im Devam eden — Ogrenme is Bilginin aktif olarak dagitimu biitiin is siire¢lerinde
alanlarindaki gorevlere dinamik 6grenme g¢evreleri saglar.
paralel olarak devam eder ve
hi¢ durmaz.

Yetki Dagitik — igerik Anlamsal web miimkiin oldugunca merkezi olarak
katilimcilarin ve yonetilmeyecek. Bu durum etkili ve isbirlikli icerik
egitimcilerin tepkilerinden yonetimini saglayacaktir.
olusur.

Kisisellestirme Kisisellestirilmis — Icerik her Kullanici kendi ihtiyaglari icin gerekli olan 6grenme
bir bireyin ihtiyaglari ve materyalini arastirir. Ontoloji kullanicinin ihtiyaclar
amaglar1 dogrultusunda ve 0grenme materyalinin 6zellikleri arasinda bir
olusturulur. baglanti kurar.

Uyarlama Dinamik — Igerik kullanict Farkli bigimlerdeki dagitilmis bilginin kullanimini

girisleriyle, denemeleri ve
yeni uygulamalarla degisir.

Ontolojilerle birbirine baglanmis ve web iizerinde
dagitilmig 6grenme materyalleri, ilgili bagliklar
iizerinde yapilan anlamsal sorgular ile kisiye 6zel kurs
yapilarini olustururlar.

Anlamsal web iizerindeki yazilim ajanlar1 genellikle

saglar. Anlamsal web’in dagitilmis yapisi, 6grenme
materyallerindeki gelisimin devamliligini
saglamaktadir.

Kaynak: Alsultanny, Y. (2006). e-Learning System Overview based on Semantic Web. The Electronic
Journal of e-Learning , 4 (2), 111-118.

Tablo 14’den elde edilen bilgiler ve alanyazinda yapilan ¢aligmalar (Mustapasa
ve digerleri, 2010; Kaya, 2008; Henze, Dolog, & Nejdl, 2007) degerlendirildiginde,
anlamsal web teknolojileri, yakin gelecekte e-6grenme ortamlarinin gelistirilmesinde ve

altyapisinda yaygin olarak kullanilacaktir.
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2.8  Ilgili Arastirmalar
2.8.1  Ogrenme stilleri ile ilgili arastirmalar

Given (1996)’in yaptig1 “Learning Styles: A Synthesized Model” isimli
caligmada o6grenme stili modelleri arasindaki iliskileri ortaya koymus ve 6grenme
stillerini kategorize etmistir. Aragtirmacinin yaptigi tanimlamalara gére 6grenme stilleri;
kisilige ve duyussal 6zelliklere dayali yaklagimlar, 6grenme stilinde sosyal yaklagimlar,
O0grenme stilinde bilgiyi isleme yaklasimlari, 6grenme stilinde psikolojik yaklasimlar,
O0grenme stilinde c¢evresel ve Ogretimsel yaklasimlar, Ogrenme stilinde fiziksel
yaklasimlar olmak {izere alt1 grupta incelenebilmektedir. Ogrenme stili modelleri bu

yaklagimlardan bir ya da birkagini biinyesinde barindirabilmektedir.

Bechter ve Esichaikul (2008)’un yaptiklar1 bir arastirmada, isletme yonetiminde
yiiksek lisans (MBA) yapan 180 6grenciye Kolb’un 6grenme stili dlgegini uygulayarak
ogrenme stillerini belirlemislerdir. Ogrencilerin e-6grenme ortamlarinda kullandiklart
araglart ve Ogrenme stillerinin online O0grenme ortamlarinda davranislarini nasil
etkiledigini tespit etmeye calisan arastirmacilar su sonuglara ulasmuslardir. Ogrencilerin
e-6grenme ortamlarindaki davraniglar1 arasinda Ogrenme stillerine goére anlamli
farkliliklar vardir. Yerlestiren ve degistiren 0grenme stiline sahip Ogrenciler tartisma
sayfalarina yeni fikirler ve bakis acilari ile katkida bulunurken, 6ziimseyen ve ayristiran
Ogrenme stiline sahip 6grenciler bir model igerik koymaktan hoglanmaktadirlar. Ayrica
aragtirma sonuglarina gore, iletisim arac1 olarak yerlestirenler bireysel e-postayi,
Oziimseyenler genel tartisma sayfalarini, degistirenler eger yiiz ylize goriisme imkanlari
yoksa e-posta ile rehberlik yapilmasimi ve ayristiranlarin ise 6zel bir tercihlerinin

olmadigini ortaya koymustur.

Demir (2008) tarafindan yapilan c¢aligmada, Tirk¢e egitimi bolimii
Ogrencilerinin (n=200) 6grenme stillerinin ¢esitli degiskenlerle iligkisi arastirilmistir.
Aragtirmada, Ofretmen adaylarina kisisel bilgi formu ve Kolb’un Ogrenme Stili
Envanteri uygulanmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda yapilan frekans analizi ve
chi-square istatistiksel islemler sonucunda; Tiirk¢e 6gretmeni adaylariin ¢ogunlugunun
ayristirict ve Oziimseyici 6grenme stillerine sahip olduklari, cinsiyetleri ve lisedeki
ogrenim tiirleri ile anlamli bir iligki gostermedigi ancak mezun olduklari lise ile

O0grenme stilleri arasinda anlamli bir iliski oldugunu tespit etmistir.
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Altun, Bag ve Pali¢ (2011)’in yaptiklar1 “Ilkdgretim Ogrencilerinin Ogrenme
Stilleri ile Tartisma Egilimleri Arasindaki Iliskinin incelenmesi” isimli aragtirmalarinda,
ilkogretim ikinci kademe (6, 7, 8. Siiflar) 6grencilerinin 6grenme stilleri ile tartismaya
olan egilimleri arasindaki iligskiyi incelemislerdir. Ayrica iliskinin cinsiyet ve smif
diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigini tespit etmeyi amaglamislardir.
Arastirmaya katilan 155 Ogrenci iizerinde tarama yoluyla elde edilen veriler
incelendiginde; tartismaya katilimda en fazla egilimli olanlarin “ayristiran” en az
egilimli olanlarin ise “oziimseyen” O0grenme stiline sahip olduklarini goriilmektedir.
Ayrica o6grencilerin cinsiyet ve smif diizeylerinin, tartigmaya katilim egilimlerinde

anlamli bir etkisinin olmadigini ortaya koymuslardir.

Klasnja-Milicevic, Vesin, Ivanovic ve Budimac (2011), “E-Learning
personalization based on hybrid recommendation strategy and learning style
identification” isimli ¢aligmalarinda Ogrencilerin 6grenme stillerine iliskin PROTUS
sitemi iizerinde web kullanim davranislarindan kurallar belirlemeye calismislardir.
Kontrol (n=100) ve deney (n=340) grubu {lizerinde yapilan arastirmalar sonucunda,
Ogrencilerin ilgileri, aligkanliklar1 ve 6grenme stillerine gore e-6grenme ortamlarinin
adapte edilebilecegini ortaya koymuslardir. Arastirmada, deney grubunun &grenme
stilleri ve sirali Oriintiileri AprioriAll algoritmas: tarafindan web giinliikleri (log

dosyalari) lizerinden bir araya getirilerek kurallar olusturulmustur.

Sun, Lin, & Yu (2008) “A study on learning effect among different learning
styles in a Web-based lab of science for elementary school students” isimli
calismalarinda farkli 6grenme stillerine sahip ilkdgretim Ogrencilerinin web tabanli
O0grenme ortamlarindaki basarilarin1 incelemislerdir. Arastirma sonuglarina gore,
ogrencilerin farkli 6grenme stillerine sahip olmalarinin akademik basarilar1 lizerinde
onemli bir etkisi olmadigini, deney grubunun kontrol grubuna gore daha basari
oldugunu ve 0Ogrencilerin %75’nin metin igerikli kitaplar1 okumaktansa web tabanl

ortamlarda 6grenmeyi tercih ettiklerini belirlemislerdir.
2.8.2  Ogrenme stratejileri ile ilgili arastirmalar

Giiliimbay (2005), “Yiiksek Ogretimde Web’e Dayali ve Yiizyiize Ders Alan
Osrencelerin Ogrenme Stratejilerinin, Bilgisayar Kaygilarinin ve Basari Durumlarinin

Karsilastirilmasr” 1simli doktora tez ¢alismasinda web’e dayali ve yliz yilize egitim alan
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Ogrencilerin  0grenme  stratejileri, bilgisayar kaygilart ve basar1 durumlar
kargilastirilmistir. Aragtirma sonucunda, web’e dayali ve yliz yiize 6gretim yapilan
gruplarda yer alan 6grencilerin son test bilissel ve bilisotesi 6grenme stratejileri arasinda
farklilik bulunmazken, yiiz yiize Ogretim yapilan gruptaki Ogrencilerin 6grenme
kaygilar1 ve basarilari, web’e dayali 6gretim yapilan gruptaki 6grencilere gore daha

yiiksek ¢ikmuistir.

“Etkin Ogrenme, Strateji Kullanimi, Matematik Bagarisi, Giidii ve Cinsiyet
Iliskileri” isimli bir diger arastirmada, etkin &grenmenin Ogrencilerin matematik
basarilari, giidiileri ve 6grenme stratejisi kullanimlart tizerindeki etkisi incelenmistir.
Arastirmaya, 43’4 kiz ve 56’s1 erkek olmak iizere toplam 99 ilkdgretim 7. sinif
Ogrencisi katilmigtir. Arastirma sonunda, etkin 6grenme yontemlerinin &grencilerin
matematik basarilarin1 olumlu yonde etkiledigi tespit edilmis ve bu durumun erkek
ogrenciler lehine oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica, etkin 6grenme yontemleri ile
Ogrencilerin giidiilerinin ve strateji kullanimlarinin etkilendigi sonucuna ulasilirken, kiz
ogrenciler erkeklere gore daha fazla giidiilendikleri, erkek 6grencilerin ise kizlara oranla

daha etkili strateji kullandiklar1 gibi sonuglara ulasilmistir (Ellez, 2004).

Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Biiyiikdztiirk ve Demirel (2008) “ilkogretim ikinci
kademe ve lise 0grencilerinin ders ve siif diizeylerine gore dgrenme stratejileri ve
giidiilenme diizeylerinin belirlenmesi” isimli ¢alismalarinda Ankara ilinde ii¢ ilkogretim
ve U¢ ortadgretim kurumunda 6grenim goéren Ogrenciler 6rneklem olarak seg¢ilmistir.
Gidiilenme boyutu icin, 792 ve 6grenme stratejileri boyutu igin 1110 6grencinin verisi
istatistiksel analizler i¢in uygun bulunmustur. Yapilan analizler sonucunda alt
siiflardaki 6grencilerin giidillenme ve 0grenme stratejileri boyutlarinin tist siniflardaki

ogrencilere gore daha iyi oldugu belirlenmistir.
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2.8.3  Ogrenme stilleri ve 63renme stratejileri ile ilgili arastirmalar

Giiven (2004), “Ogrenme Stilleri ile Ogrenme Stratejileri Arasindaki Iliski”
isimli doktora tez calismasinda 6grenme stilleri ile 6grenme stratejileri arasindaki
iliskiyi ortaya koymustur. Arastirma sonunda, ortadgretim o6grencilerinin biiylik bir
cogunlugunun oOzlimseyici, ayirt edici ve doniistiiriici 6grenme stillerine sahip
olduklarmi belirlemistir. Ogrencilerin cinsiyetlerine, akademik basar1 diizeylerine,
sosyo-ekonomik diizeylerine, 6grenim gordiikleri alanlara gore sahip olduklar1 6grenme
stillerinin farklilastig1 sonucuna da ulasmistir. Ayrica bu arastirmada, ortadgretim
ogrencilerinin sahip olduklar1 6grenme stilleri ile kullandiklar1 6grenme stratejileri
arasinda, ozellikle anlamay1 izleme stratejileri ve duyussal stratejiler arasinda bir iliski

oldugu ortaya ¢cikmustir.

Kiigiik (2010), “Cevrimigi Ogrenenlerin Ogrenme Bigimi, Ogrenme Stratejileri
ve Eszamansiz Tartismalara Katilmlari Arasindaki Iliski” isimli doktora tezinde
¢evrimici 6grenenlerin 6grenme bigimi, 6grenme stratejileri ve eszamansiz tartigmalara
katilimlar1 arasindaki iliskiyi ortaya koymustur. Arastirma sonuglarma gore,
Ogrencilerin eszamansiz tartisma ortamina ¢ogunlukla egitsel destek almak amaciyla
katildiklar1 ancak bu destegin gelme siiresi ve niteligi konusunda bazi sorunlar
yasandigi belirlenmistir. Ayrica 0grencilerin biiylik bir ¢ogunlugunun pasif katilimi
tercih ettikleri belirlenmis, tartisma ortamlarina katilamamanin bir¢ok farkli nedenden
kaynaklandig1 goriilmiistiir. Bunlara ek olarak 6grenme bi¢iminin katilim diizeyini
belirleyen degiskenlerden biri oldugu tespit edilmistir. Ogrenme stratejilerinin kullanimi
ile 6grenme bicimleri arasinda herhangi bir iliski bulunamazken, ¢evrimigi 6grenenlerin

ogrenme stratejilerini yeterli diizeyde kullandiklar1 belirlenmistir.

Babali (2010)’nin “Kiz Meslek Liseleri ve Genel Liselerdeki Ogrencilerin
Ogrenme Strateji ve Stillerinin Karsilastirmali Olarak Incelenmesi” isimli ¢alismasiyla
kiz meslek liselerindeki ve genel liselerdeki Ogrencilerin 68renme strateji ve stilleri
karsilastirarak bu 6grencilerin derslerindeki basarilari ile kullandiklar1 6grenme strateji
ve stilleri arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirmaya, genel liseden 263, kiz meslek
lisesinden 336 Ogrenci olmak {izere toplam 599 6grenci dahil edilmistir. Arastirma
sonuglarina gore, 6grencilerin 6grenme strateji ve stil kullanimi ile ders basarilar arasindaki

iliskinin genellikle pozitif yonde bir anlamlilik gosterdigi ortaya ¢ikmuistir.
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2.8.4  Web kullamim madenciligi ile ilgili arastirmalar

“Veri Madenciligi ve Anadolu Universitesi Uzaktan Egitim Sisteminde Bir
Uygulama” isimli doktora ¢alismasinda Anadolu Universitesi Uzaktan Egitim
Sisteminde egitim goren Ogrencilere iliskin farkli kaynaklardaki verilerin bir araya
getirilerek veri madenciligi uygulamasi gerceklestirilmistir. Ayrica, Uzaktan Egitim
Sisteminin planlama faaliyetlerine katki saglayabilecek 6grenci performansini tahmin
etmeye yonelik bir model gelistirilmis ve mezun olan Ogrencilerin profillerini
belirlemeye yonelik kiimeleme ¢alismasi yapilmistir. Agikégretim 6grencilerine iliskin
veritabanindaki  kisith  veriler iizerinde yapilan c¢aligmalar sonucunda veri
madenciliginin internet {izerinden uzaktan egitim sistemleri i¢cin dnemli bir karar destek

aract olma 6zelligi sonucuna ulasilmistir (Aydin, 2007).

“Web Kullanmici Erisim Kiitiiklerinden Bilgi Cikarumi” isimli  doktora tez
calismasinda metin tabanli web kullanici erisim kiitliklerinin temizlenmesine yonelik
yeni bir siire¢ nerilmistir. Onerilen siirecin uygulamasi ve program kodlamalar1 JAVA
tabanli SAS Base yazilim ortaminda gelistirilmistir. Arastirma kapsaminda sunucu
erisim kiitiiklerinden anlamli Oriintiiler kesfetmek amaciyla ii¢ farkli calisma
yapilmistir. Bunlar; yol analizi ¢aligmalari, birliktelik kurali yontemi ve istatistiksel
analizler yapilmistir. Yapilan arastirma sonucunda elde edilen bilgiler kullanilarak web
sitesinin  1iyilestirilmesine,  gelistirilmesine,  kullanilabilirligine = ve  yapisal
organizasyonuna katki saglamak i¢in web site tasarimcilarina ve yoneticilerine oneriler
sunulmustur. Ayrica, HTTP durum kodlar analiz edilerek web sitesi ve sunucusunun

basarimini arttirmaya yonelik ¢6ziim onerileri de gelistirilmistir (Das, 2008).

Markellou, Mousourouli, Spiros ve Tsakalidis (2005) “Using Semantic Web
Mining Technologies for Personalized E-Learning Experiences” isimli ¢alismalarinda
ogrencilerin e-6grenme deneyimlerinin anlamsal web madenciligi teknolojileri ile
belirlenmeyi amaglamiglardir. Arastirmada, oOgrencilerin ¢evrimi¢i ve ¢evrimdist
ogrenme gorevleri incelenmistir. Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarinin ve 6grenme
gereksinimlerinin anlamsal web madenciligi teknolojileri ile belirlenebilecegini ifade
eden aragtirmacilar, bir etki alan1 ontolojisi ve kullanicilarin kisisellestirilmis kullanim

profilerini ¢ikarmiglardir.
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Moise (2010) “Usage of the Artificial Neural Networks in the Intelligent
Tutoring System” isimli ¢aligmasinda karmasik uyarlanabilir sistemlerde yapay sinir
aglar1 kullanilarak, zeki 6gretim ortamlarinin tasarlanabilecegini vurgulamistir. Gelecek
caligmalarinda ise, zeki Ogretim ortamlarinin farkli prototiplerini gelistirerek
kullanacagr yapay sinir agi modellerinin performanslarint karsilastiracagini ifade

etmistir.

Mota (2008) “Using learning styles and neural networks as an approach to
elearning content and layout adaptation” isimli ¢alismasinda kolb’un 6grenme stili
siniflamasinit kullanmigtir. Yapilan arastirmada yapay sinir ag1 modelleri ile 6grencilerin
web sayfalarindaki sirali gezinmelerini dikkate alinmustir. Ogrencilere 6ncelikle resmi
miifredat sunulmus ve Ogrencilerden alinan geri doniitler ile icerikler 6grencilerin

ozelliklerine gore adapte edilmistir.

Villaverde, Godoy & Amandi (2006) “Learning Styles' Recognition in E-
Learning Environments with Feed-Forward Neural Networks” isimli g¢alismalarinda
yapay sinir ag1 modellerinde backpropagation algoritmasini kullanarak e-6grenme
ortamlarinda 6grenme stillerini tanimlamayr amaglamislardir.  Felder-Silverman
Ogrenme stili 6lgegini kullanarak 6grencilerin 6grenme stillerini belirlemislerdir. Daha
sonra Ogrencilerin web geg¢mislerinden 6grenme stillerindeki degisimleri belirlemeye

calismislardir.

Genel olarak yapilan arastirmalar incelendiginde, 6grenme stilleri ve 6grenme
stratejileri farkli calismalarda ele alinmis olmakla birlikte bazi arastirmalarda 6grenme
stilleri ve Ogrenme stratejileri arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik c¢aligmalara
rastlanmistir. Sinif ortami igin yapilan arastirmalar ile birlikte, son yillarda e-6grenme
ortamlarinda 6grenme stillerinin ve stratejilerinin kullanilmasina yonelik g¢aligmalar
yapildig1 da goriilmektedir. Bazi aragtirmalarda, 6grenme stil ve stratejileri arasinda bir
iliski oldugu ancak bu iliskinin diizeyinin istatistiksel olarak diisiik oldugu dikkat ¢ekici
bir noktadir. Bireysel farkliliklari dikkate alabilen e-0grenme ortamlarinin
hazirlanabilmesi ancak zeki ve uyarlanabilir sistemlerle miimkiindiir. Ozellikle veri
madenciligi ve yapay zeka alanmin gelismesiyle, uyarlanabilir zeki 6gretim ortamlari
e-0grenme calismalarini etkilemistir. Yapilan bir¢ok ¢alisma teorik diizeyde olsa da

alanyazinda prototip ¢aligmalara da rastlanmaktadir. Genel olarak yapay sinir aglarinin
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O0grenme stillerinin belirlenmesinde etkili bir model olarak kullanilmasi1 dikkat
cekmektedir. Bununla beraber, 6grenme stratejilerinin yapay zeka sistemleri ile
belirlenmesine yonelik anlanyazinda herhangi bir yayina rastlanmamistir. Yapilan tiim
arastirmalar sonucunda farkli sonuglara ulasildig1 goriilmiis ve bu konuda yeni

arastirmalara ihtiyac oldugu anlasilmistir.



UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu bdliimde, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve
Ozellikleri, arastirmanin uygulama siireci ve verilerin ¢oziimlenmesinde kullanilan

istatistiksel yontemler ayrintili olarak agiklanmuistir.

3.1  Arastirmanin Modeli

Arastirma, deneysel arastirma modellerinden “tek grup Ontest-sontest desen”e
gore tasarlanmigtir. Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel (2011: 198)
bu desende deneysel igslemlerin etkisinin tek bir grup iizerinde yapilan ¢alismayla test
edildigini ifade etmistir. Tek gruplu Ontest-sontest desende bagimli degiskene iliskin
Olclimlerin uygulama Oncesinde Ontest ve uygulama sonrasinda sontest olmak iizere
ayni Olgme araglari kullanilarak veriler elde edilir ve elde edilen ortalama puanlar
arasindaki iliskiye bakilir (Balc1, 2007: 212). Arastirma deseninin sembolik gosterimi
Sekil 19°da verilmistir (Biiyiikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2011:
198).

Grup Ontest islem Sontest
G Ol X 02
G = Calisma Grubu
0O; = Bagml degisken (Olgekler)
X = Uygulama, Miidahale

0O, = Bagml degisken (Olgekler)

Sekil 19: Arastirma Deseninin Sembolik Gosterimi

Sekil 19’da goriildiigii iizere, tek gruplu ontest-sontest kontrol grupsuz deneysel
desende G arastirmanin g¢alisma grubunu gostermektedir. O; arastirmanin bagiml
degiskenlerinin (6lgeklerin) ontest uygulamasini, X arastirma ic¢in hazirlanan e-6grenme
ortaminin &grenciler tarafindan 4 haftalik siireyle aktif olarak kullanilmasim1 ve Oy
arastirmanin bagimli degiskenlerinin (6l¢eklerin) sontest uygulamasini ifade etmektedir.

Buna gore arastirma deseninin 6rnek gosterimi asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 15: Arastirma Deseninin Ornek Gosterimi

Grup Ontest islem Sontest
G Ol X 02

Akademik basart testi 4 haftalik e-6grenme Akademik basari testi

Giidiilenme ve dgrenme ortaminin kullanilmasi Giidiilenme ve 6grenme
_ stratejisi 6l¢egi, (Uygulama, Miidahale) _ stratejisi 6l¢egi,

Ogrenme stili belirleme Ogrenme stili belirleme

envanteri, envanteri,

(Bagimli degiskenler) (Bagimli degiskenler)

Bu arastirmada Tablo 15’de goriildiigii gibi tek grup Ontest-sontest deneysel
desen kullanilmistir. Desende Ontest ve sontest olarak, Akademik Basar1 Testi,
Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi (MSLQ) ve Kolbun Ogrenme Stili
Envanteri uygulanmistir. Bagimsiz degisken olarak, dgrencilerden 4 haftalik siireyle

uygulamanin gercgeklestirildigi e-6grenme ortamini kullanmalar1 istenmistir.

3.2 Calisma Grubu

Arastirmanin = calisma  grubu  olusturulurken  uygulama  siirecinde
karsilagilabilecek giicliiklerin dnceden tespit edilmesi ve web tabanli 6grenme ortaminin
test edilmesi amaciyla 6n ¢alisma yapilmistir. On ¢alisma grubunun ve arastirmanin

gerceklestirildigi calisma grubunun 6zellikleri asagidaki basliklar altinda agiklanmustir.
321 Oncalisma

Arastirma i¢in hazirlanan e-6grenme ortami ve veri madenciligi modelini test
etmek amaciyla, ilk olarak 2010-2011 egitim gretim yilinda Firat Universitesi Egitim
Fakiiltesinde 6grenim goren Tiirkce Ogretmenligi ve Matematik Ogretmenligi
bolimlerinin normal ve ikinci 6gretim 2. sinif &grencilerinin tamamina erisilmistir.
Yapilan 6n ¢alisma ile arastirma siirecinde olasi problemlerin ve veri toplama siirecinde
yasanabilecek teknik problemlerin dnceden tespit edilerek gerekli dnlemlerin alinmasi
amaglanmistir. On ¢alisma grubuna, sadece internet erisim imkani olan ve goniillii
olarak katilmak isteyen 6grenciler dahil edilmistir. 2010-2011 egitim 6gretim yilinda 6n
calisma kapsaminda degerlendirilen 4 siniftaki 6grenci sayilari ve drneklem sayilari

Tablo 16’da verilmistir.
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Tablo 16: On Cahisma Grubunun Ogrenci Sayilari

Béliimler Ogrenci Sayisi On Uygulama Grubu
Matematik Ogretmenligi (Normal Ogretim) 50 14
Matematik Ogretmenligi (Ikinci Ogretim) 55 35
Tiirkge Ogretmenligi (Normal Ogretim) 50 22
Tiirkge Ogretmenligi (ikinci Ogretim) 51 35
TOPLAM 236 106

On ¢alismada 6grencilerin 4 hafta siireyle e-6grenme ortamini kullanmalar1 ve
sistem hakkindaki goriislerini belirtmeleri saglanmistir. Ayni zamanda arastirmada
kullanilacak 6l¢ekler ve bu 6lgeklerin doldurulmasi igin gelistirilen web tabanli sistem
test edilmistir. On ¢alisma ile elde edilen bulgular ve karsilasilan giigliikler goz dniinde
bulundurularak sistemin altyapisinda iyilestirmeler yapilmistir. Ayrica arastirmada
kullanilmast muhtemel veri madenciligi modelleri de test edilmistir. Veri madenciligi
islemlerinden oriintii kesfi modellerinin saglikli bir sekilde uygulanabilmesi i¢in daha
cok veriye ihtiya¢c duyulacagi gercegi fark edilmistir. Buradan ¢ikan sonuglar goz

oniinde bulundurularak arastirmanin ¢aligma grubu olusturulmustur.
3.2.2  Cahsma grubunun olusturulmasi

Calisma grubu 2011-2012 egitim gretim yilinda Firat Universitesi, Egitim
Fakiiltesinde “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarim1” dersini Bahar déneminde
alan Matematik, Tiirkge, Sinif ve Okuldncesi Ogretmenligi boliimlerinde dgrenim goren

Ogrencilerden olusturulmustur.

Calisma grubu olusturulurken Ogrencilerin asagida siralanan durumlar goz

oniinde bulundurulmustur.

e Temel bilgisayar kullanim becerisine sahip olma durumu
o Kigisel bilgisayara sahip olma durumu
e Ihtiyag¢ duyuldugunda internete erisim olanagi

e Arastirmaya katilmadaki goniilliiliigii

Arastirma i¢in segilen c¢alisma grubunun olusturulmasinda g6z Oniinde
bulundurulan durumlardan, temel bilgisayar kullanim becerilerine Matematik, Siif ve
Okuldncesi Ogretmenligi boliimii 6grencileri 1. simifta Tiirkge Ogretmenligi boliimii

ogrencileri ise 1. sinifta, Bilgisayar I ve II derslerini basariyla tamamladiklari i¢in temel
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bilgisayar kullanim becerisine sahip olduklari kabul edilmistir. 2011-2012 egitim
ogretim yilinda arastirma kapsaminda degerlendirilen yedi siniftaki 6grenci sayilart ve

calisma grubunu olusturan 6grenci sayilar1 Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17: Arastirmanin Calisma Grubundaki Ogrenci Sayilar

Boliimler Ogrenci Sayisi Cahsma Grubu
Matematik Ogretmenligi (Normal Ogretim) 60 34
Matematik Ogretmenligi (Ikinci Ogretim) 59 31
Sinif Ogretmenligi (Normal Ogretim) 64 30
Sinif Ogretmenligi (Tkinci Ogretim) 63 36
Tiirkge Ogretmenligi (Normal Ogretim) 56 33
Tiirkge Ogretmenligi (Ikinci Ogretim) 57 36
Okuldncesi Ogretmenligi* 67 30
TOPLAM 426 230

* 2011-2012 egitim 6gretim yilinda okuldncesi dgretmenligi boliimiiniin ikinci dgretimde egitim goéren grenci
yoktur.

Yukaridaki tabloda, boliimlerdeki sinif mevcutlar1 ve ¢alisma grubuna dahil olan
Ogrenci sayilar1 goriilmektedir. Calisma grubunda yer alan 6grenci sayilart boliimler

bazinda karsilastirildiginda dengeli bir dagilimin oldugu goriilmektedir.

3.3 Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin veri toplama siirecinde ontest ve sontest olarak kullanilan dlgekler;
akademik basar1 testi, Kolb’un Ogrenme stili envanteri, Giidiilenme ve 6grenme
stratejileri 6lgegi seklinde siralanabilir. Bu dlgekler ile ilgili ayrintili bilgiler alt bagliklar

halinde agiklanmistir.
3.3.1 Akademik basar testi

Akademik basari testi, aragtirmaci tarafindan gelistirilmis her bir tema i¢in 10’ar
madde iceren toplam 40 maddeden olusmaktadir. On ¢alisma grubuna uygulanan testin
madde analizleri yapilmis ve madde giicliigii ile madde ayirt ediciligi zayif olan 8
madde tespit edilmistir. Her haftalik konu iceriginden 2 madde testten ¢ikarildiktan
sonra toplam 32 maddeden olusan Akademik basar1 testi elde edilmistir. Testin kapsam
gecerligi ise egitim programlar1 ve 6gretim anabilim dalindan 1°1 Prof.Dr, 2’si Dog¢.Dr.
ve 3’1 Yrd.Dog.Dr olmak iizere toplam bes 6gretim elemaninin ve ii¢ bilisim teknolojisi

Ogretmeninin goriisleri alinarak saglanmistir. Akademik basari testi analizlerine iliskin
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istatistiksel bilgiler Tablo 18’de (genis olarak Ek-2: Akademik Basar1 Testi i¢in Yapilan

TAP Program1 Madde Analizi Sonucu) verilmistir.

Tablo 18: Akademik Basar1 Testi Madde Analizi

el Giil\;ll?ig?ie(p) ¥;ig§g?{]$t L el Gﬁl\gfll?ioglge(p) hlggii(:l?g?{gt
Madde 01 0,79 0,10 Madde 17 0,79 0,34
Madde 02 0,56 0,35 Madde 18 0,49 0,37
Madde 03 0,88 0,29 Madde 19 0,90 0,19
Madde 04 0,85 0,19 Madde 20 0,77 0,34
Madde 05 0,72 0,42 Madde 21 0,9 0,24
Madde 06 0,29 0,27 Madde 22 0,79 0,18
Madde 07 0,52 0,40 Madde 23 0,50 0,39
Madde 08 0,57 0,34 Madde 24 0,76 0,32
Madde 09 0,62 0,47 Madde 25 0,69 0,47
Madde 10 0,57 0,55 Madde 26 0,67 0,55
Madde 11 0,78 0,27 Madde 27 0,81 0,35
Madde 12 0,70 0,35 Madde 28 0,71 0,35
Madde 13 0,42 0,47 Madde 29 0,72 0,44
Madde 14 0,55 0,31 Madde 30 0,68 0,35
Madde 15 0,83 0,26 Madde 31 0,52 0,44
Madde 16 0,54 0,50 Madde 32 0,35 0,42

Tablo 18’de 32 maddeden olusan Akademik basar1 testinin madde analizi
sonuglar1 verilmistir. Tekin (2010: 249), maddelerin ayirt etme indeksine iliskin; 0,40
ve daha biiylik olan maddelerin ayirt etme giiciiniin yiiksek, 0,20 — 0,39 arasinda olan
maddelerin ayirt etme giiclinlin orta, 0,19 ve daha kiiciik olan maddelerin ayirt etme
giiciiniin diisiik oldugunu ifade etmistir. Ayrica Tekin (2010), madde ayirt etme giicii

diisiik olan maddelerin diizeltilmesini ya da testten ¢ikarilmasini dnermektedir.

Bundan hareketle yukaridaki tabloda goriildiigii lizere madde ayirt ediciligi
diisiik olan Madde 1, Madde 4, Madde 19 ve Madde 22 kapsam gecerliligi olumsuz
yonde etkilememesi i¢in testten c¢ikarilmamis ve sorularin celdiricileri yeniden
diizenlenerek madde ayirt ediciliklerinin yiikseldigi varsayilmistir. Akademik basari
testinin ortalama madde gii¢liigii p=0,664 ve ortalama madde ayirt ediciligi D=0,395
olarak bulunmus, testin giivenirlik katsayis1 ise, KR-20=0,829 olarak bulunmustur.
Giivenirlik acisindan uygun bulunan Akademik basari testinin, uzmanlarin da onayi ile

calismada kullanilmasina karar verilmistir (Ek 1: Akademik Basar1 Testi).
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3.3.2  Kolb’un 6grenme stili envanteri

Ogrenme stilleri ile ilgili hazirlanmis Slcekler incelendiginde, D.A. Kolb’un
bu alanda etkin olarak kullanildig1 ve kabul gordiigii belirlenmistir. Kolb’un 6grenme
stili envanteri (KOSE) arastirmanin  amaglarma uygun oldugu diisiiniilerek
kullanilmasma karar verilmistir. KOSE’nin son siiriimii (versiyon 3), ilke Evin Gencel
tarafindan 2006 yilinda doktora tez ¢alismasinda kullanilmak tizere Tiirk¢ceye uyarlama
calismas1 yapilmistir. Tiirk¢e uyarlama c¢alismasina iliskin bilgiler asagidaki gibidir

(Gencel, 2007; Gencel, 2006: 109);

KOSE-III &lgeginin son siiriimiinde stil adlari “Ayristirma”, “Degistirme”,
“Oziimseme” ve “Yerlestirme” biciminde degistirilmistir. Olgekte, onceki siiriimde
oldugu gibi 12 adet tamamlamali madde yer almaktadir. Her bir maddede bulunan dort
secenek 1 ile 4 arasinda puanlanmaktadir. Olgekten alinan en diisiik puan 12, en yiiksek
puan 48’dir. Bu puanlamadan sonra birlestirilmis puanlar hesaplanmaktadir.
Birlestirilmis puanlar Soyut Kavramsallastirma (SK) - Somut Deneyim (SD) ve Aktif
Deneyim (AD) - Yansitici Gézlem (YG) seklinde elde edilmekte ve bu islem sonucunda
alinan puanlar -36 ile +36 arasinda degismektedir. SK-SD ile elde edilen pozitif puan
O0grenmenin soyut, negatif puan ise somut oldugunu; benzer sekilde, AD-YG ile elde

edilen puanlar, 6grenmenin aktif ya da yansitict oldugunu gostermektedir.

Kolb tarafindan Ogrenme Stilleri Envanteri’nin giivenirlik hesaplamalari, yaslart
17 ile 60 arasinda degisen 1052 kisilik 6rneklem grubu {izerinde gercgeklestirilmistir.
KOSE-III'iin Ingilizceden Tiirkceye ¢evirisi ve dil gecerligi ¢alismalar1 Dokuz Eyliil
Universitesi ve Adnan Menderes Universitesi'nde gorevli yedi 6gretim elemant
tarafindan yapilmistir. Manisa’da yabanci dilde egitim veren bir ilkdgretim okulunda
yedi ve sekizinci siif dgrencilerine (n=40) dlgme aracinin Ingilizce ve Tiirkce formu
uygulanmistir. Bu formlar arasindaki toplam korelasyon 0,77 olarak hesaplanmistir.
Tirk¢e formun giivenirlik katsayilar1 0,71 ve 0,84 arasinda degismektedir. Orijinal
forma gore biraz daha diisik olan giivenirlik katsayilar1 tatmin edici diizeydedir

(Gencel, 2006: 113).

[Ikogretim 6grencileri igin uygun olan 6lgek baska bir arastirmada iiniversite

ogrencileri i¢in kullanilmistir. Tuba Giirsoy tarafindan yapilan arastirmada (Giirsoy,
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2008), Mugla iiniversitesinden 300 kisilik bir 6rneklem ile giivenirlik ¢alismasi tekrar

yapilarak Tiirk¢e formun {liniversite 6grencilerine uygunlugu test edilmistir.

Yapilan arastirma ile KOSE III’iin giivenirlik ¢alismasma iliskin bilgiler

asagidaki gibidir (Giirsoy, 2008: 89-90; Gencel, 2006: 111-115).

Tablo 19: KOSE-IID’iin Giivenirlik Katsayilar:

Ogrenme Yollar

Cronbach-alpha Giivenirlik Katsayisi

*Kolb (n=1052)

**Gencel (n=40)

***Giirsoy (n=300)

(Ingilizce Form) (Tiirk¢e Form) (Tiirk¢e Form)
Soyut Deneyim (SD) 0,81 0,76 0,75
Yansitic1 Gozlem (YG) 0,73 0,71 0,69
Soyut Kavramsallastirma (SK) 0,83 0,80 0,78
Aktif Deneyim (AD) 0,78 0,75 0,70
SK-SD 0,88 0,84 0,80
AD-YG 0,81 0,79 0,71

*

Kolb’un 17-60 yas araliginda 1052 kisiye uyguladigi Ingilizce formun giivenirlik katsayilari

**  Gencel’in ilkdgretim 7-8. siniflardan 40 kisiye uyguladig: Tiirkce KOS“E-IH formunun giivenirlik katsayilar
*** Glirsoy’un liniversite 6grencilerinden 300 kisiye uyguladigi Tiirkge KOSE-III formunun giivenirlik katsayilari

Tablo 19 incelendiginde, giivenirligin Ingilizce formda daha yiiksek oldugu

goriilmektedir. Ancak Tiirk¢e formlar icin bulunan giivenirlik katsayilarinin da tatmin

edici diizeyde oldugu soylenebilir. Arastirmacilar (Giirsoy, 2008; Gencel, 2006),

Ingilizce form ile Tiirkge formun giivenirlik katsayilar1 arasindaki farkliligin kiiltiirel

etmenlerden kaynaklandig: ifade etmislerdir.

Tablo 20: KOSE-III’iin Boyutlar Arasindaki Korelasyon Katsayilari

Kolb (n=1052)* SD YG SK AD SK-SD AD-YG
SD

YG -0,32

SK -0,42 -0,15

AD -0,22 -0,33 -0,30

SK-SD -0,85 0,10 -0,84 -0,05

AD-YG 0,05 -0,80 -0,10 0,83 -0,09

Gencel (n=40)** SD YG SK AD SK-SD AD-YG
SD

YG -0,29

SK -0,61 -0,27

AD -0,17 -0,45 -0,32

SK-SD -0,95 0,30 -0,90 -0,11

AD-YG 0,11 -0,91 -0,17 0,88 -0,19

Giirsoy (n=300)*** SD YG SK AD SK-SD AD-YG

SD
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YG -0,25

SK -0,26 -0,36

AD -0,33 -0,48 -0,29

SK-SD -0,78 -0,08 0,81 0,01

AD-YG -0,05 -0,86 0,04 0,86 0,06

*

Kolb’un 17-60 yas arahiginda 1052 kisiye uyguladigi Ingilizce formun giivenirlik katsayilari
**  Gencel’in ilkogretim 7-8. siniflardan 40 kisiye uyguladigt Tiirkce KOS“E-III formunun giivenirlik katsayilar
*** Giirsoy’un iiniversite 6grencilerinden 300 kisiye uyguladigi Tiirkce KOSE-III formunun giivenirlik katsayilart

Tablo 20°de de goriildiigii lizere, soyut kavramsallagtirma ile somut deneyim
O0grenme bicimleri (r= -0,42, p<0,01) ve aktif deneyim ile yansitici gézlem 6grenme
bigimleri (r=-0,33, p<0,05) arasinda gii¢lii negatif iliski bulunmaktadir. Birlestirilmis
puan hesaplamasiyla olusturulan Soyut Kavramsallastirma-Somut Deneyim ile Aktif
Deneyim-Yansitict Gézlem 6grenme bigimleri arasinda (r=-0,09) ¢ok diisiik bir iliski
oldugu bi¢iminde agiklanabilir. Tiirk¢e form ile yapilan her iki arastirmanin da Kolb’un

calismasindaki bulgulara benzer nitelikte oldugu sdylenebilir (Giirsoy, 2008; Gencel,

2006).

Asagidaki Tablo 21°de goriildiigii tizere, Kolb’un arastirmasinda 6grenme yollari
puan ortalamalar1 26,00 ile 35,37 arasinda ve standart sapmalari ise 6,5 ile 6,9 arasinda
degismektedir. Birlestirilmis puanlarda; SK-SD icin ortalama 4,28 ve standart sapma
11,4 olarak hesaplanmis, AD-YG i¢in ortalama 5,42 ve standart sapma 11,0 olarak

hesaplanmustir.
Tablo 21: KOSE-III’iin Ortalama ve Standart Sapma Puanlar
*Kolb (n=1052) **Gencel (n=40) ***Giirsoy (n=300)
Ogrenme Yollar

t Ortalama Standart Ortalama Standart Ortalama Standart

Sapma Sapma Sapma
Soyut Deneyim (SD) 26,00 6,8 27,76 7,93 25,58 4,9
Yansitict Gozlem (YG) 29,94 6,5 27,96 7,58 28,21 6,1
Soyut Kavramsallastirma (SK) 30,28 6,7 30,31 7,55 33,75 53
Aktif Deneyim (AD) 35,37 6,9 33,92 7,81 32,44 6,2
SK-SD 4,28 11,4 2,55 15,15 8,17 8,1
AD-YG 5,42 11,0 5,96 15,08 4,23 10,6

*

Kolb’un 17-60 yas araliginda 1052 kisiye uyguladigi Ingilizce formun giivenirlik katsayilari
Gencel’in ilkdgretim 7-8. simflardan 40 kisiye uyguladigr Tiirkge KOSE-III formunun giivenirlik katsayilari
*** Giirsoy’un iiniversite dgrencilerinden 300 kisiye uyguladig1 Tiirkce KOSE-III formunun giivenirlik katsayilari

*%x

Gencel (2006)’in ilkogretim dgrencilerine uyguladigi Tiirk¢e formda 6grenme
yollar1 puan ortalamalar1 27,76 ile 33,92 arasinda ve standart sapmalar1 ise 7,55 ile 7,93

arasinda degismektedir. Birlestirilmis puanlarda; SK-SD i¢in ortalama 2,55 ve standart
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sapma 15,15 olarak hesaplanmis, AD-YG i¢in ise ortalama 5,96 ve standart sapma

15,08 hesaplanmustir.

Giirsoy (2008)’un iiniversite dgrencilerine uyguladigi Tiirkge formda 6grenme
yollar1 puan ortalamalar1 25,58 ile 33,75 arasinda ve standart sapmalar1 ise 4,9 ile 6,2
arasinda degismektedir. Birlestirilmis puanlarda; SK-SD i¢in ortalama 8,17 ve standart
sapma 8,1 olarak hesaplanmig, AD-YG igin ortalama 4,23 ve standart sapma 10,6 olarak

hesaplanmustir.

Yukardaki giivenirlik ¢alismalar1 gdz dniinde bulunduruldugunda KOSE III’iin
ilkdgretim diizeyinde oldugu gibi, {iniversite diizeyinde de uygulanabilecegi tespit
edilmistir. Bundan hareketle, Gencel’in Tiirkge uyarlamasin1 yaptigi KOSE-III
arastirmacidan izin alinarak (telefon goriismesi ile) tez ¢aligmasinda ogrenme stili

belirleme 6l¢egi olarak kullanilmistir.
3.3.3 Giidiilenme ve 6@renme stratejileri olcegi

Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi (GOSO), Pintrich, Smith, Garcia ve
McKeachie’nin (1991) gelistirdikleri bir 6l¢egin (Motivated Strategies for Learning
Questionnaire) Tiirkge’ye uyarlanmis halidir. Uyarlama ¢alismasi Sener Biiylikoztiirk
ve digerleri tarafindan gerceklestirilmistir (Biiyiikoztiirk, Akgiin, Ozkahveci ve
Demirel, 2004). Tiirkce uyarlamasi yapilan dl¢cegin kuramsal altyapisina iliskin bilgiler

Tablo 22’de verilmistir.

Tablo 22: Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olceginin Kuramsal Altyapisi

Giidiilenme Ogrenme Stratejileri
Ana Bilesen Faktor Ana Bilesen Faktor
e Yineleme Stratejileri
ei¢sel Hedef Diizenleme e Acimlama Stratejileri
Deger (Value) e Dissal Hedef Diizenleme [J|Bilissel Stratejiler e Diizenleme Stratejileri
o Gorev Degeri o Elestirel Diistinme
Stratejileri
. ¢ Oz Yeterlik Algisi o Metabiligsel Stratejiler
Beklenti . . .. .. .
e Ogrenme Kontrolii Metabilissel Stratejiler ~ (Planlama, Izleme,
(Expectancy) : .
Inanci Diizenleme)

e Yardim Arama
o (Caba YOnetimi
Duyussal (Affective) eSinav Kaygisi Kaynak Yonetimi o Akran Isbirligi
e Zaman ve Caligsma Ortami1
Y 6netimi
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Kaynak: Cakmak, E. K., Akgiin, 0. E., Karadeniz: , Biiytikoztiirk, S. ve Demirel, F. (2008). 11k6gretim ikinci
kademe ve lise Ogrencilerinin ders ve smif diizeylerine gore Ogrenme stratejileri ve

giidiilenme diizeylerinin belirlenmesi. Uluslararas: Insan Bilimleri Dergisi, 5(1), 1-27.

Tablo 22°de goriildiigii iizere, GOSO 6lgeginin giidillenme ve Ogrenme
stratejileri boyutlarinin kuramsal altyapisi verilmistir. Giidillenme 0&lgegi {li¢ ana
bilesenden ve 6 faktorden olusmaktadir. Ogrenme stratejileri dlgegi ise, {ic ana
bilesenden ve 9 faktérden olugmaktadir. Sonug¢ olarak, toplam 15 faktérden olusan

GOSO olgegine iliskin dzellikler asagidaki gibidir.

Bireyler dlgekte yer alan her bir ifadeye iliskin katilma diizeylerini “benim i¢in
kesinlikle yanlis” (1) ile “benim i¢in kesinlikle dogru” (7) arasinda degisen yedili Likert
tipi derecelendirme ile isaretlemektedirler. Iki ayri boyutta toplam 15 alt &lgekten
olusan GOSO, modiiler bir yapiya sahiptir ve uygulayicinin kullanim amacina gére alt
Olgeklerden elde edilecek puanlar ayr1 ayr1 kullanilabilmektedir (Pintrich, Smith, Garcia
ve McKeachie, 1993). Olgegin herhangi bir faktriinden alan yiiksek puan, 6grencinin

sOzii edilen faktorle ilgili 6zellige yiiksek diizeyde sahip oldugunu gdstermektedir.

Giidiilenme Olgegi (GO) ve 6grenme stratejileri dlgegi (OSO) olmak iizere iki
ana bolimden olusan 6lgegin gegerlik ve gilivenirlik ¢aligmalart ikinci, tiglincii ve son
smifta okuyan 852 iiniversite 6grencisinden elde edilen veriler kullanilarak iki ana
boliim i¢in ayr1 ayr1 yapilmistir. Gegerlik calismasi i¢in uzman goriisii alinmasinin
ardindan dogrulayict ve agimlayici faktor analizleri uygulanmis, giivenirlik igin ise
Cronbach alfa i¢-tutarlilik katsayisi, diizeltilmis madde-toplam korelasyonlar1 ve t testi
kullanilarak st %27 ile alt %27°lik gruplarin madde ortalama puanlar1 arasindaki

farkliliklarin anlamliliklar1 incelenmistir (Biiylikoztiirk ve digerleri, 2004).
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Tablo 23: GOSO Olcegin Giivenirlik Katsayilart

Olcek Madde Sayisi Cronbach-Alfa
Giidiillenme 31
I¢sel Hedef Diizenleme 4 0,59
Digsal Hedef Diizenleme 4 0,63
Gorev Degeri 6 0,80
Ogrenmeye iliskin Kontrol inanc1 4 0,52
Ogrenme ve Performansla lgili Oz-Yeterlik 8 0,86
Sinav Kaygisi 5 0,69
Ogrenme Stratejileri 50 i
Yineleme 4 0,62
Ag¢imlama 6 0,61
Diizenleme 4 0,74
Elestirel Diigiinme 5 0,49
Metabiligsel Stratejiler 12 0,74
Yardim Arama 4 0,46
Caba Yonetimi 4 0,75
Akran 1$birligi 3 0,41
Zaman ve Caligma Ortami1 8 0,61

Kaynak: Biiyiikoztiirk, S., Akgiin, O. E., Ozkahveci, O. ve Demirel, F. (2004). The Validity and
Reliability Study of the Turkish Version of the Motivated Strategies for Learning
Questionnaire. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 4(2), 207-239.

Giivenirlik sonuglart yukaridaki tabloda incelendiginde, 6 faktore ayrilmis
giidiilenme 6lgegi icin Cronbach alfa degerleri 0,86 ile 0,52 arasinda, 9 faktore ayrilmig
ogrenme stratejileri dlgegi icin 0,75 ile 0,41 arasinda degismektedir. Ust %27 ile alt
%?27°1ik gruplarin madde ortalama puanlar1 arasinda yapilan t-testi sonuglarindan,
farklarin tim maddeler ve alt 6l¢ek toplam puanlari i¢cin anlamli oldugu anlasilmaktadir.
Bu bulgular, o6lgekteki tiim maddelerin ve alt Olgeklerin ayirt edici olduklarini
gostermektedir. Ingilizce form ile Tiirkge form arasindaki korelasyon ise, giidiilenme
6l¢egi icin 0,85 ve 6grenme stratejileri lgegi icin 0,86 olarak bulunmustur. Dogrulayici
faktor analizi sonuglari, incelendiginde hem GO hem de OSO’niin yeterli diizeyde yap1

gecerligine sahip olduklarini gostermektedir (Biiytikoztiirk ve digerleri, 2004).

Yukaridaki analizlere ve arastirmacilarin ifade ettigine gore, Tiirkceye
uyarlanmis GOSO  6lgegi; iiniversite &grencilerinin giidillenme ve kullandiklart
ogrenme stratejilerini belirlemek amaciyla kullanilabilir (Biiyiikoztirk ve digerleri,
2004). GOSO olgegi arastirmacilardan izin alinarak veri toplama araglarindan biri

olarak kullanilmistir (Ek 2: MSLQ Olgek Calismasi Izni).
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3.4  Uygulama

Uygulama siirecine Oncelikle gerekli sistem altyapisinin hazirlanmasiyla
baslanilmistir. Bu kapsamda Firat Universitesi, Bilgi Islem Daire Baskanligia

bagvuruda bulunarak arastirma igin kullanilmak {izere [http://ososa.firat.edu.tr] internet

adresi tahsis edilmistir. Internet adresinin gerekli veri taban1 baglantilar1 ve dgrencilerin
web sitesi giinliik (log) dosyalarinin kayit altina alinmasi amaciyla gerekli islemler

gergeklestirilmistir.

Arastirmaci tarafindan tasarlanan e-6grenme ortaminda 6grencilerin her hafta bir
tema ile ilgili 6grenme siirecine dahil olmalar1 beklenmistir. E-68renme ortamindaki
“Egitimde Bilgisayar Uygulamalar1” {initesi kapsaminda sunulan dort tema asagidaki

Tablo 24’de verilmistir.

Tablo 24: E-6grenme Ortaminda Sunulan Temalar ve Konu Bashklar:

Temalar Konu bashklar: Alt konu bashklari
Bilgisayar Nedir
Temal Bilgisayar Nedir, Bilgisayar Destekli Egitim ve Ogretim Bilgisayar Destekli Egitim
Bilgisayar Destekli Ogretim
Ogretim Yazilimlar
Ogretim Yazilim Tiirleri
Microsoft Word 2010
Microsoft Excel 2010

Tema4 Microsoft Power Point 2010 Microsoft Power Point 2010

Tema?2 Ogretim Yazilimlar: ve Tiirleri

Tema3 Microsoft Word 2010 ve Excel 2010

Temalar igerisinde kullanilacak ders igerikleri 6grenme stillerine uygun olarak
ilgili literatiir taramas1 ve uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanmistir. Buna gore
ogrencilerin e-6grenme ortamlarinda kullanmalar1 i¢in, her temada ayr1 ayr1 olmak
tizere “Tema etkinlikleri” ve her konu bashginda ayri ayri olmak fiizere “Ders
etkinlikleri” gelistirilmistir. Tema etkinlikleri; tartisma, kavram haritasi, bulmaca,
degerlendirme igermektedir. Ders etkinlikleri ise, video, slayt gdsterisi, animasyon,
e-kitap, konu oOzeti, kisa smav igermektedir. Sekil 20’de e-6grenme ortaminin drnek

ekran goriintiisii verilmistir.


http://ososa.firat.edu.tr/
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Nuh YAVUZALP | Gilas [X]

Onemli serit ozellikleri ve avantajlan -

TEMA: Komutlan hizla bulma
Microsoft Word 2010 ve Excel 2010 Geleneksel meniler ve arag gubuklannin yerierini, belge I veya di i
ilgili bir arada gu sekmeler almistr. Baglamsal sekmeler yalnizea, grafik ekleme
i haligi bir gorevde calishginizda gorintilenir. Bu sekmeler birkac tiklatmayla zengin
izi saglar.

| 1. wicrosort wora 2010 o=
L. Giris Eklg
= Girig
= A - o CalibrifGavde
= Metin Islemleri . L
e Konu Bashgi v jt SE]
i Spistir B I U
= Ek Iglemler 3 ven 4 =
= Gorimiin ve Yazdirma Office digmesi (Office 2007) ve Dosya Sekmesi (Office 2010) tek bir yeri sunlan yapabilmeniz icin sadlar. yalnizca birkag
tiklatmayla dosyalannizi kaydetme, paylagma, yazdirma ve yayimlama. Aynca, Office 2010'daki geligmis Seritle, sekmeleri
I 2. Microsoft Excel 2010 o i veya kendi i cahgma stilinizi olugturarak sik ki a her daha hizl
erigebilirsiniz.
= Giri =g 5
g Metin Iglemleri
= Sayfa Iglemleri
. Tema etkinlikleri azi Formatian Uygulamak Ders etkinlikleri
= Cahgma Alan Igle T R i Bel =
Goriimiin ve Yazdun B o Dmie  SymOwmen  Saweis  osiar  GosenG Gorunum
“ s mEERE e £
o CalbeGovael = 18 = A" A" Aav & ¥ S
Tema Etkinlikleri: ‘|E== 3 AageBant | macepHt AaCeGy | l%
Yopigte g T A -dex - %A AR SMormal | TAnabk¥ok  Baghkl | ni','i?. L

Tartigma | Kavram Haritalama | Bulmaca |

% o T s
W N Ders Etkinlikleri:
Degerlendirme

Video | Slayt Gosterisi | Animasyon | E-Kitap | Konu Ozeti | Kisa Sinav

@ Ana Sayfa | ilefisim  Buweb sayfas: dgrencilerin web tabanl G§retim oramiannda kullandikian firenme stratejilerini ve Bfrenme stllerini analiz etmek amsciyla doktora tez galigmas: igin hazirlanmistir

Sekil 20: Tasarlanan E-6grenme Ortami Ekran Goriintiisii

E-6grenme ortami1 yukaridaki Sekil 20°de goriildiigii tizere ders etkinlikleri, tema
etkinlikleri ve konu basliklar1 boliimlerinden olusmaktadir. Ders etkinlikleri, tema
etkinlikleri, konu basliklar1 vb. basliklar ekranda yukaridaki gibi ekranda kolay
erisilebilecek bigimde yerlestirilmistir. Ogrenciler herhangi bir kisitlama olmaksizin

Ogrenimlerini istedikleri ders/tema etkinliklerini kullanarak gergeklestirmislerdir.

Calisma grubu ile yapilan uygulamada oOncelikle bir uyum programi
yiiriitiilmiistiir. Bu uyum programi kapsaminda 6grencilere e-6grenme ortami tanitilmis
ve sistemi nasil kullanacaklar1 hakkinda bilgiler verilmistir. Ayrica aragtirmanin Ontest
verilerini olusturmasi i¢in 6lgekleri doldurmalar istenmistir. Daha sonra 6grenciler dort
haftalik siire ile e-dgrenme ortami iizerinden “Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarim1” dersinin “egitimde bilgisayar uygulamalar1” {initesi 6grenme etkinliklerine

katilmalar1 istenmistir.

Dort haftalik uygulama kapsaminda 6grencilerin e-68renme ortamina ilk
girislerinden itibaren ortamdan ayrilana kadar web sitesi iizerindeki tiim davraniglar
site giinliikleri (log) ile kayit altina almmustir. Ogrenim siiresini tamamlayan

Ogrencilerden uygulama sonrasinda sontest olarak oOlgekleri tekrar doldurmalar ve
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sistem hakkindaki goriislerini “6grenci gorilisleri formu”nu doldurarak iletmeleri

1stenmistir.
1. Hafta 2. Hafta 3.Hafta 4.Hafta 5.Hafta 6.Hafta
Y Y Y e
Sistemin Ogrencilere Son Kontrollerin
Tanitilmasi Yapilmasi
L Tema 1: Tema 2: Tema 3: Tema 4: SONTEST
Akademik Basari Testi o Bilgisayar Nedir o Ogretim Yazilimlari /¢ Microsoft Word 2010 l» Microsoft Powerpoint 2010 Akademik Basari Testi
o Bilgisayar Destekli Egitim o Ogretim Yazilim Tarleri /¢ Microsoft Excel 2010
o Bilgisayar Destekli Ogretim
Kolb’un Ggrenme Stili Kolb’un Ogrenme Stili
Envanteri N Envanteri
Ogrencilerin web gitesi Gizerindeki davraniglari Kayit altina aliniyor
Giidilenme ve Ogrenme Giidilenme ve Ogrenme
Stratejileri Olgegi Stratejileri Olgegi
} 4 v 4
L I L I a1 L I
O &) o &)
Web Sunucusu Sunucu Giinliik
Veritabani ~ i Dosyasi (LOG)
Web Kullanim Madenciligi Kayitlar

Sekil 21: Uygulama Siirecinin Sematik Gosterimi

Yukaridaki sekilde, uygulama siirecine iliskin detaylar verilmistir. 1. hafta

Ogrencilere  e-Ogrenme  ortaminin  tanitilmast  ve  Ontestlerin  uygulamasi
gerceklestirilmistir. 2. - 5. haftalar arasinda, her hafta bir tema olmak {izere toplam dort
temalik Ogretim programini &grencilerin web sitesindeki tema ve ders etkinlikleri
aracilifiyla 6grenmeleri istenilmistir. Web madenciligi islemlerinde kullanilmak {izere,
ogrencilerin dort haftalik 6grenim siireci esnasinda web kullanim davranislari, web
sunucusu veritaban1 ve sunucu giinliikkleri (log dosyalar1) kayit altina alinmistir. 6.
haftada ise, O0grencilere sontestler uygulanarak eksik bilgi girisi olmamasi i¢in son

kontroller yapilmistir.

3.5  Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada elde edilen nicel verilerin yorumlanmasinda genel olarak frekans,
yiizde, t-testi, tek yonlii varyans ve korelasyon analizleri kullanilmistir. Arastirma tek
gruplu Ontest-sontest deneysel desende hazirlandigindan, veri analizinde iligkili
gruplarn ortalamalar iizerinden t-testi uygulanmis ve Ontest ortalamalart ile sontest
ortalamalar1 arasinda anlamli farkin olup olmadigi incelenmistir. Tek gruplu Ontest-
sontest deneysel desende, her denegin iki ayr1 Ol¢glimii bulundugundan iligkili gruplar

t testi uygulanir (Balci, 2007: 212).
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Tiim istatistiksel analizler SAS Enterprise Guide 4.3 (lisans no: 0070109432),
programt ile yapilmigtir. Veri madenciligi analizleri i¢in ise, SAS Enterprise Miner 7.1
(lisans no: 0070109432) program ve ilgili oriintii kesfi modelleri kullanilmistir. Ayrica
Akademik basar1 testinin madde analizi i¢in Ohio {iniversitesinden arastirmacilarin
(Brooks & Johanson, 2003) gelistirdigi TAP (Test Analysis Program - version 2007a)
programu [http://www.ohio.edu/people/brooksg/tap.htm] kullanilmstir.

Borland Delphi 6.0 ile hazirlanan TAP programi i¢in Brooks ve Johanson,
yiiksek maliyetli diger analiz programlar1 kadar gii¢lii oldugunu ve metin tabanli olarak
yiiklenen test cevaplarin1 hizli bir sekilde analiz edebildigini belirtmiglerdir. Ayrica
TAP’1in, Rasch modeline dayali olarak trettigi bilgileri kullandigint ve bu sayede
egitimcilere yapilan olgme ile ilgili hizli ve anlagilir bilgiler sunabildigini ifade

etmislerdir (Brooks & Johanson, 2003).
3.5.1  Sunucu iizerindeki verilerin analize hazir hale getirilmesi

Arastirma i¢in hazirlanan web sayfasina iliskin veri madenciligi analizlerinde
kullanilan sunucu giinliikleri (log) ve istatistik analizlerde kullanilan 6lgek verilerin elde
edilme siireci asagida detayli olarak anlatilmistir. Sunucu giinliikleri genel olarak
anlamsiz goriinen metin tabanli dosyalardir. Sekil 22°de web sunucusundan alinan

giinliik dosyasindan kisa bir gdriiniim verilmistir.

53378.188.62.182 - - [15/Feb/2012:08:51:13 +0200] "GET /images/btn_yeni_
b/2012:08:51:29 +0200] "GET Solcekler/ HTTP/1.1" 200 266088.229.42.3 - -
2012:08:53:25 +0200] "GET /images/btn_devam.jpg HTTP/1.1" 304 -7&.18E.62
eb/2012:08:54:29 +0200] "GET fu1cek1er£5cripts?ga.js HTTP/1.1" 404 30478
+0200] "GET folcekler/ HTTP/1.1" 200 266088.229.42.3 - - [15/Feb/2012:08
13.220 - - [15/Feb/2012:09:13:07 +0200] "GET /styles.css HTTR,/1.1" 200 2
J2012:09:14:01 +0200] "POST /new_user.php HTTP/1.1" 200 6378B.228.113.22
in.php HTTR,/1.1" 302 40088.228.113.220 - - [15/Feb/2012:09:14:24 +0200]

[15/Feb/2012:09:14:37 +0200] "GET fimagesfaﬂasayfa.pﬂg HTTP/1.1" 304 -88
15/Feb/2012:09:15:36 +0200] "GET /styles.css HTTP/1.1" 304 -88.229.42.3

T /images/anasayfa.png HTTP/1.1" 304 -88.229.42.3 - - [15/Feb/2012:09:15
1_1.php HTTP/1.1" 200 39B8388.229.42.3 - - [15/Feb/2012:09:16:24 +0200]...

Sekil 22: Sunucu Giinliik Dosyasindan Bir Goriiniim

Yukarida goriilen sunucu giinliik dosyalardan anlamli bilgilerin elde edilmesi
icin veri madenciligi uygulama siirecinin ilk basamagi olan veri temizleme islemi

yapilmistir. Bu iglemlere iliskin adimlar asagida sirayla anlatilmistir.

Sunucu bilgisayarda tutulan giinliik (log) dosyasi arastirma siiresinin sonunda

sunucu lizerinden analizlerin yapilacagi baska bir bilgisayara taginmistir. Web sayfasi



http://www.ohio.edu/people/brooksg/tap.htm
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tarafindan olusturulan kullanicilarin oturum bilgilerinin yer aldig1 dosya ile birlikte SAS
Enterprise Guide programma aktarilmustir. Ilgili islemin ekran goriintiisii asagidaki
Sekil 23’de verilmistir.

SAS Enterprize Guide - ososa_onislem.egp E@g‘

File Edit View Tasks Program Tools Help |%* ﬁ'* % | _". ¥ B (3 - | 3 & |- | =

Process Flow -

g‘?“% Frocess Flow I+ Run = [ Stop | Export = Schedule ~ | Zoom ~ | [5& Project Log | Properties =
EI EL.: serveroglog

----- @ Import Data (serverog log) &g

»

B EL_. logins bd
----- £ Import Data (ogins b}
B Eﬂ Data Imported from serverog log birlestir...
----- % Guery Builder
B EEE Data Imported from logins bd
----- % Guery Builder1
B [:I Programs
----- % bifestime_kodu

m

& GEe LOGINSDATA
L9 Refresh | Disconnect @ Stop
= Servers e
CEed A
B (2P Libraries [#]
. MAPS serverlog... Import Data Query
MAPSGFK Data (ser... Imported ... Builder
MAFSSAS
SASHELP -
SASUSER ] > @ > % » B
. E-E) WORK 2]
-7 Files legins bt Import Data Q.uery.r
#)-[Ely Private OLAP Servers Data (log... Imparted ... Builderl
4| i | 3
Ready | W No profile selected | .:

Sekil 23: Sunucu Giinliik Dosyasi ile Kullanic1 Oturum Bilgilerinin Eslestirilmesi

Sunucu iizerinde tutulan “serverlog.log” giinliik (log) dosyasi ile web sayfasi
tarafindan kullanic1 oturumlarinin kaydedildigi “login.txt” dosyalar1 ip adresleri ve
zaman damgalar1 eslestirilerek “birlestirme kodu” yardimi ile yeni bir data dosyasi
(BIRLESIM) olusturulmustur. Bu asamada elimizdeki data dosyas1 131.942 satir veri
icermektedir. SAS Enterprise Guide silire¢ akisi goriintiisii yukaridaki sekilde
verilmistir. iki farkli dosyayr bir araya getiren SAS programi birlestirme kodu

Sekil 24°de verilmistir.
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proc sort data=SERVERLOG2Z;
by timestamp ipaddress;
run;

proc sort data=LOGINSDATA;
by timestamp ipaddress;
run;

data birlesim;
merge SERVERLOG2 (in=s)
WORK.LOGINSDATA (in=1 keep=timestamp ipaddress user agent);
by timestamp ipaddress;
if s=1;

run;

Sekil 24: Sunucu Giinliik Dosyasi ile Oturum Bilgisi Dosyasin1 Birlestirme Kodu

Bu agamadan sonra verilerin temizlenmesi islemi gergeklestirilmistir. Das (2008:
47) verilerin temizlenmesi islemini soyle agiklamaktadir: Erisim kiitiikk dosyalarindaki
veriler igerisinden, analiz degeri olmayan iliskisiz alanlarin arindirilmasi, ayiklanmasi
ve belirli bir diizene getirilmesi onemlidir. Karmasik ve ¢ok zor olan bu siireg,
kiitiiklerin igerigine gore farklilik gostermektedir. Bu siiregte Onemli olan veri
kaynagindan alinan verilerin islenirken degerlerin ve bilgilerin orijinalligini korumast,
anlamli ve dogru sonuclarin iretilebilmesi i¢in basarili veri tablolarinin
olusturulmasidir. Bu nedenle verilerin temizlenmesi asamasinda gerekli hassasiyet
gosterilmis ve sonug olarak 131.942 satir olan veri dosyasi, temizlendikten sonra 60.686

satir olmustur.

Bir diger asama olarak, web sayfasina erisen kullanicilarin Ontest-sontest
Olceklerini eksiksiz olarak tamamlayanlarin belirlenmesi amaciyla 6grencilerin veri
tabanindaki kayitlar1 SAS Enterprise Guide ortamina aktarilmistir. Aktarilan 6lgek
verileri iligkilendirilerek hepsinde ortak olan 230 kullanici kaydi belirlenmis ve bu

asamadan sonra yapilan tiim analizlerde bu 230 kullaniciya ait veriler incelenmistir.
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= | B [ |

File Edit View Tasks Program Jools Help =R [t % | b o By (R X |5 o M- | -

Process Flow -

-
SAS Enterprise Guide - Tum_data.egp — =

B Run ~ @ Stop | Export - Schedule ~ | Zoom - |Pro»ject|__og | Properties -

Secilen Kullanici... \\

Kullanici...

- gQg Process Flow
B @ akcademik 2012 dsx

P @ Import Data (akademik2012:
e ] quduleme2012dsx I& - @
@ Import Data (quduleme2012:
8 stratefi2012:dsx skademik2... Import
@ Import Data (strateji2012 xdsx
B gj users20712dsx

Lo Import Data (users2012 xdsx]

@ p {u I I& .

=8 sti2012_onlyData s -
4 I k
gudulems2

& G
L9 Refresh | Disconnect [ Stop & ’ @
|mport

) »
| »

5
iy
=5

stratejid...
[iata (str
s o
(=D 1
MAPSGFK & - @
MAPSSAS f
[#-{z)) SASHELP users2012... Import
& SASUSER Data (use \
{zp WORK
-] Files
Ej—--Eb Private OLAP Servers & » @
stil2012_... Import
Data (sti... -
< 111 b

|K Mo profile selected | .:

Ready
b

Sekil 25: Analizler i¢in Kullanicilarin Belirlenmesi

Sunucu giinliikleri ve kullanict oturumlarinin birlestirildigi veri dosyasinda son
olarak 230 kullaniciya ait kayitlarin filtrelenmesi iglemi gergeklestirilmis ve
ogrencilerin web kullanim davraniglarinin bulundugu son veri dosyasi elde edilmistir.
Bu adimdan sonra 60.686 satir kayit sunucu erisim bilgisi filtrelenmis ve sonug olarak

web kullanici erigim kiitiikleri tizerindeki analiz islemlerinde 42.583 kayit veri olarak

kullanilmistir.



DORDUNCU BOLUM
BULGU VE YORUMLAR

Bu boliimde c¢alisma grubuna ait kisisel bilgiler, demografik o6zellikler ve
arastirma kapsaminda uygulanan Olgeklere verilen cevaplar ve web madenciligi
analizlerine iliskin elde edilen bulgular tablolar ve sekiller halinde verilerek

yorumlanmustir.

4.1 Calisma Grubunun Kisisel Bilgilerine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Calisma grubuna ait kisisel 6zellikler (cinsiyet, yas dagilimi, 6grenim gordiikleri
boliimler, mezun olduklart ortadgretim kurumu tiirii, kisisel bilgisayara sahip olma

durumlar1 ve internete erisim imkanlari) Tablo 25’de verilmistir.

Tablo 25: Calisma Grubunun Kisisel Ozellikleri

Kisisel Ozellikler f %
- Erkek 75 32,6
Cinsiyet Kadin 155 67,4
19 yas ve alt1 37 16,1
20 yas 82 35,7
Yas 21 yas 69 30
22 yas 27 11,7
23 yag ve listii 15 6,5
Matematik Ogretmenligi (Normal Ogretim) 34 14,8
Matematik Ogretmenligi (Ikinci Ogretim) 31 13,5
Sinif Ogretmenligi (Normal Ogretim) 30 13,1
Boliimler Sinif Ogretmenligi (ikinci Ogretim) 36 15,6
Tiirkge Ogretmenligi (Normal Ogretim) 33 14,3
Tiirkge Ogretmenligi (ikinci Ogretim) 36 15,6
Okuléncesi Ogretmenligi 30 13,1
Genel Lise 169 73,5
Ortabgretim Anadolu Lisesi 54 23,5
Kurumu
Diger (Fen, Meslek, Acik 6gretim) Liseler 7 3
Evet, bana ait bir bilgisayarim var. 80 34,8
Bilgisayar Evet, ortaklasa kullandigim bir bilgisayarim var. 49 21,3
Hayur, bir bilgisayarim yoktur. 101 43,9
Evden ya da yurttan erisebiliyorum. 115 50
Internet Internet kafelerde erisiyorum. 75 32,6
Internet erisim imkanim yoktur. 40 17,4

TOPLAM 230 100,0
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Yukaridaki tabloda 6grencilerin cinsiyet dagilimlar incelendiginde arastirmaya
katilan 6grencilerden erkeklerin yiizde 32,6 (75 kisi) ve kadinlarin yiizde 67,4 (155 kisi)
oldugu goriilmektedir. Kadinlarin sayis1 yaklasik olarak erkeklerin iki katindan biraz
fazladir. Burada kadin sayisinin yiiksek olmasi egitim fakiiltesinin 6grenci dagilimi ile
dogru orantili olmakla birlikte okul 6ncesi boliimiiniin de aragtirmaya dahil olmasinin

etkisi de vardir.

Tablo 25’deki yas dagilimlarina bakildiginda 19 yas ve alt1 grubunda yiizde 16,1
(37 kisi), 20 yasinda yiizde 35,7 (82 kisi), 21 yasinda yiizde 30 (69 kisi), 22 yasinda
yiizde 11,7 (27 kisi), 23 yas ve lizerinde ise ylizde 6,5 (15 kisi) dgrencinin c¢alisma
grubunu olusturdugu goriilmektedir. Yas grubundaki 6grenci sayisinin ¢ok az oldugu
durumlarda en yakin grup ile birlestirilerek anlamli hale getirilmistir. 19 yas ve alti
grubunun igerisinde 18 yasinda 3 kisi bulunmaktadir. Ayrica 23 yas ve iistii grubunun
icerisinde ise 24 yasinda 1 kisi, 25 ve 26 yaslarinda ise 2 ser kisi bulunmaktadir.
Arastirmaya katilan o6grencilerin lisans ikinci sinif 6grencileri oldugu goz Oniinde

bulundurulursa yas dagilimlarinin normal oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya 2011-2012 egitim o6gretim yilinda “Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Tasarimi1” dersini alan tim egitim fakiiltesi boliimleri dahil edilmistir.
Tablo 25’de boliimlere gore Ogrenci dagilimlart incelendiginde arastirmaya katilan:
Matematik O6gretmenligi bolimii normal 6gretim yiizde 14,8 (34 kisi), matematik
ogretmenligi boliimii ikinci 6gretim yiizde 13,5 (31 kisi), sinif 6gretmenligi bolimii
normal ogretim yiizde 13,1 (30 kisi), smif 6gretmenligi boliimii ikinci 6gretim ylizde
15,6 (36 kisi), tirkge 6gretmenligi boliimii normal 6gretim ylizde 14,3 (33 kisi), tiirkce
ogretmenligi boliimii ikinci 6gretim yilizde 15,6 (36 kisi) ve okuloncesi 6gretmenligi
yiizde 13,1 (30 kisi)’dir. 2011-2012 egitim 6gretim yilinda okul dncesi 6gretmenligi

boliimiinde ikinci 6gretime kayitl 6grenci bulunmamaktadir.

Calisma grubundaki 6grencilerin mezun olduklar1 ortadgretim kurumlart genel
lise, anadolu lisesi, fen lisesi, meslek lisesi ve agik Ogretim lisesi olarak belirlenmis
ancak dagilimdaki sayis1 ¢ok az olan liseler diger grubu altinda toplanmigtir.
Tablo 25’de goriildiigii lizere arastirmaya katilan ogrencilerin: Genel lise mezunlari
yiizde 73,5 (169 kisi), anadolu lisesi mezunlari yiizde 23,5 (54 kisi) ve fen lisesi, meslek

Lisesi ve agik 6gretim lisesi mezunlari yiizde 3 (7 kisi)’diir.
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Tablo 25°deki bilgisayar bashigi iginde, &grencilerin bilgisayar sahibi olup
olmadiklar1 ve sahip olanlarin bilgisayar1 bir yakim1 ya da arkadasi ile ortaklaga
kullanmak zorunda olup olmadiklar1 sorulmustur. Buna gore, sadece kendisine ait
kisisel bilgisayar1 olanlar yiizde 34,8 (80 kisi), bilgisayar1 olup bunu birisiyle ortaklasa
kullananlar yiizde 21,3 (49 kisi) ve bilgisayara sahip olmayanlar ise yiizde 43,9 (101
kisi)’dir. Kisisel bilgisayar1 olmayan 6grenciler bu arastirmaya, iiniversitenin bilgisayar
laboratuvar1 imkanlarin1  kullanarak ya da internet kafelerden faydalanarak

katilmislardir.

Internet baslig1 iginde ise, 6grencilerin arastirmaya katilmak icin internet erisim
imkanlarinin dagilimlart verilmistir. Tablo 25’de goriildiigii tizere 6grencilerin internet
erisim imkanlarma bakildiginda yiizde 50 (115 kisi) evden ya da yurttan internete
erisebilmis, yiizde 32,6 (75 kisi) internet kafelerden internete erisebilmis ve geriye kalan
yizde 17,4 (40 kisi) internet erisim imkanlari olmadigi i¢in sadece iniversitenin

imkanlari ile internet erisimlerini saglamig ve aragtirmaya katilmislardir.

4.2  Tasarlanan E-6grenme Ortamimin Akademik Basariya Etkisi

Arastirma i¢in tasarlanan e-6grenme ortaminin, etkililigi incelenmis ve asagidaki
bulgulara ulasilmigtir. Buna gore, c¢alisma grubunun akademik basari testi ortalama

puanlar arasinda yapilan iligkili gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 26°da verilmistir.

Tablo 26: Cahsma Grubunun Akademik Basar1 Testi Ontest ve Sontest Puanlarina iliskin Bagimh

Gruplar t-Testi Sonuglari

Cahsma Grubu N X SS Sd t p
Ontest 230 22,13 5,10
229 -5,63 0,000*
Sontest 230 23,81 4,54
* p<0,05

Tablo 26’da da goriildiigii tizere, ¢alisma grubunun akademik basari testi Ontest
ve sontest puanlart arasinda anlamli bir farklilik oldugu anlagilmaktadir. Buna gore
Ogrencilerin 6grenim siireglerinde ortalama puanlardaki degisim goéz Oniinde
bulunduruldugunda olumlu yonde bir degisim yasandigi sonucuna ulasilabilir. Bu
durum arastirma i¢in tasarlanan e-6grenme ortaminin 6gretim ilkeleri agisindan uygun

bir ortam oldugunu da gostermektedir.
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Cinsiyet acisindan Ontest ve sontest puanlari arasindaki farkliligin anlamlilig

asagidaki Tablo 27°de incelenmistir.

Tablo 27: Calisma Grubunun Cinsiyete Gore Akademik Basar1 Testi Ontest ve Sontest Puanlarina

iliskin Bagimh Gruplar t-Testi Sonuclar

Calisma Grubu N X SS Sd t p

Ontest 75 20,61 5,63

Erkek 74 -3,57 0,001*
Sontest 75 22,76 5,49
Ontest 155 22,86 4,66

Kadin 154 -4,36 0,000*
Sontest 155 24,32 3,92

* p<0.05

Bu tabloya gore, hem erkekler hem de kadinlar agisindan 6grenim siirecinin
olumlu gelistigini ve c¢alisma grubunun Ogrenme yasantisinda ortalama puanlar

acisindan pozitif yonde bir degisim meydana geldigini gostermektedir.

4.3  Cahsma Grubunun Ogrenme Stillerine iliskin Bulgular

Calisma grubunun 6grenme stillerine iliskin elde edilen bulgular asagida tablolar
halinde verilerek yorumlanmistir. Buna gore, asagidaki Tablo 28’de 6grenme stillerine

gore dgrencilerin dagilimlar goriilmektedir.

Tablo 28: Ogrenme Stillerinin Ontest-Sontest Dagilimlar

Calhisma Grubu Ogrenme Stili Erkek Kadin Toplam
Yerlestiren 16 31 47
Degistiren 10 9 19
ONTEST Oziimseyen 6 8 14
Ayristiran 43 107 150
Toplam 75 155 230
Yerlestiren “““ié ______ 2 é_‘ré _______
Degistiren 13 9 22
SONTEST Oziimseyen 11 11 22
Ayrigtiran 38 103 141
Toplam 75 155 230

Tablo 28’de goriildiigli iizere, Ontest’deki Ogrenme stillerinin dagiliminda
Yerlestiren 6grenme stilinde olan erkekler 16 kisi, kadinlar 30 kisi olmak iizere toplam
46 kisidir. Degistiren 6grenme stilinde, erkekler 10 kisi, kadinlar 9 kisi ve toplam 19

kisidir. Oziimseyen dgrenme stiline sahip, 6 erkek ve 8 kadin olmak iizere toplam 14
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kisi bulunmaktadir. Ayristiran 6grenme stilinde ise, erkekler 44 kisi ve kadinlar 107 kisi

olmak iizere toplam 151 kisi bulunmaktadir.

Sontest’de ise, Yerlestiren 6grenme stilinde 13 erkek ve 32 kadin olmak iizere
toplam 45 kisi bulunmaktadir. Degistiren 6grenme stilinde, 13 erkek ve 9 kadin olmak
lizere toplam 22 kisidir. Oziimseyen dgrenme stiline sahip, 12 erkek ve 11 kadin olmak
tizere toplam 23 kisi bulunmaktadir. Ayristiran 6grenme stilinde ise, erkekler 38 kisi ve

kadinlar 102 kisi olmak tizere toplam 140 kisi bulunmaktadir.

Tablo 28 dikkate alindiginda e-6grenme ortamini kullanmaya baslamadan once
yapilan Ontest ile 6grenim siireci tamamlandiktan sonra yapilan sontest arasinda
ogrenme stillerinin dagilimlarinda farkliliklar oldugu gorilmektedir. Bu durum,
Ogrencilerin e-6grenme ortamlarinda yasadiklar1 deneyimin ve kullandiklar1 online

etkinliklerin 6grenme stillerini etkiledigini diisiindiirmektedir.

Ayrica asagidaki Sekil 26’da ¢alisma grubundaki 6grencilerin Ontest sonuglarina

gore 6grenme stillerinin dagilimlart verilmistir.
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Sekil 26: Calisma Grubunun Ogrenme Stillerinin Koordinat Diizlemi Uzerindeki Ontest

Dagilimlar
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Sekil 26°da gorildigl tizere, daha once verilen tablodaki Ontest verilerinin
grafik iizerindeki dagilimlar1 gosterilmistir. Ayristiran 6grenme stilinde biiylik bir
yigilmanin oldugu soOylenebilir. Bu O6grenme stilinin Tirkiye’de yapilan birgok
arastirmada (Demir, 2008; Uysal ve Yalin, 2009) baskin 6grenme stili olarak 6n plana
ciktig1 bilinmektedir. Bu sonucun benzer arastirmalarin bulgularini destekler nitelikte

oldugunu soylenebilir.
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Sekil 27: Cahsma Grubunun Ogrenme Stillerinin Koordinat Diizlemi Uzerindeki Sontest

Dagilimlar:

Calisma grubunun sontest sonuglarina gore Ogrenme stillerinin  dagilimi
yukaridaki  Sekil 27°de verilmistir. Ontest ile sontest arasindaki farklilig
inceledigimizde Yerlestiren ve Ayristiran Ogrenme stillerinde azalma olurken,
Degistiren ve Oziimseyen 6grenme stilinde bulunan dgrenci sayilarinda artis oldugu
goriilmektedir. Bu durum ogrencilerin e-0grenme ¢evrisinde Ogrenme siirecinde
kullandiklar1 ders etkinlikleri veya tema etkinliklerinden etkilenmis olabilecekleri

diisiincesiyle agiklanabilir.

Yukaridaki Tablo 28, Sekil 26 ve Sekil 27°de goriilen 6grenme stillerinin

degisimlerinin anlamliligin1 belirlemek iizere 6grenme stillerini olusturan 6grenme
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bi¢imi puanlar1 arasinda yapilan bagimli gruplar t-testi sonuglart asagidaki Tablo 29°da

verilmisgtir.

Tablo 29: Calisma Grubunun Ogrenme Stili Ontest ve Sontest Puanlar1 Arasinda Bagimh Gruplar

t-Testi Sonuclari

Calisma Grubu N X SS Sd t p

Ontest 230 8,42 7,85

SK-SY 229 2,17 0,031*
Sontest 230 7,29 8,36
Ontest 230 4,93 8,39

AY-YG 229 1,59 0,113
Sontest 230 4,01 8,12

* p<0,05

Yukaridaki Tablo 29°dan da anlasildig1 gibi, 6grenme stillerini olusturan SK-SY
(Soyut Kavramsallagtirma—Somut Yasant1) ile AY-YG (Aktif Yasanti—Yansitici
Gozlem) 6grenme bigimi puanlarinin Ontest sontest karsilagtirmasi yapilmistir. Yapilan
bagimli gruplar t-testi sonuglarina gore, SK-SY puanlarinin Ontest sontest puanlari
arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. AY-YG puanlarinin ontest sontest
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olusmasa da ortalama puanlar agisindan bir
degisim oldugu goriilmektedir. Bu durum ogrencilerin ¢alismaya baslarken 6grenme
stillerine iliskin sahip olduklar1 diisiincelerin siire¢ icerisinde degismis olabilecegi

gercegine bizi gotiirmektedir.

4.4 Calisma Grubunun Ogrenme Stratejilerine liskin Bulgular

Calisma grubunun 6grenme stratejilerine iliskin elde edilen bulgular asagida
tablolar halinde verilerek yorumlanmistir. Arastirmada kullanilan Giidiilenme ve
Ogrenme Stratejileri Olgegi (GOSO), kendi icerisinde giidiilenme ve &grenme

stratejileri olmak tizere iki boliim halinde ayr1 ayri incelenmistir.
441  Giidiillenme boyutuna iliskin bulgular

Giidiilenme ve 6grenme stratejileri dlgeginin, giidiilenme boyutuna iliskin bulgu
ve yorumlar bu baglik altinda incelenmistir. Buna gore, asagidaki tabloda 6grencilerin
uygulama Oncesinde ve sonrasinda sahip olduklarn giidiilenme 0&lgegi puanlari

verilmistir.
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Tablo 30: Giidiilenme Olgeginin Ontest-Sontest Ortalama Puanlarimin Dagihm

. Erkek (n=75) Kadin (n=155)  Toplam (n=230)

Callstl)n a Giidiillenme Olcegi = = =

Grubu X SS X SS X SS
Icsel Hedef Diizenleme 5,13 1,22 5,62 0,96 5,46 1,08

Digsal Hedef Diizenleme 451 1,34 5,01 1,39 4,84 1,39

Gorev Degeri 5,04 1,16 5,34 0,97 5,25 1,04
ONTEST Kontrol Inanci 5,25 1,01 5,46 0,85 5,40 0,91
Oz-Yeterlik Algist 5,25 1,15 5,30 0,99 5,28 1,05
Simnav Kaygisi 3,59 1,30 3,63 1,26 3,61 1,27

Toplam Ol¢ek Puam 149,76 24,76 156,93 19,22 15459 21,40

Icsel Hedef Diizenleme 4,87 1,17 5,34 1,12 5,19 1,15
Dissal Hedef Diizenleme 4,78 1,08 4,96 1,32 4,90 1,25

Gorev Degeri 4,86 1,14 5,14 0,95 5,05 1,02
SONTEST Kontrol inanci 4,85 1,10 5,18 0,93 5,07 1,00
Oz-Yeterlik Algist 5,08 1,00 5,25 0,97 5,18 0,98
Sinav Kaygist 3,86 1,20 4,04 1,34 3,98 1,30

Toplam Olgcek Puam 147,15 23,94 15494 22,27 152,40 23,07

Tablo 30’da goriildiigii tizere, giidillenme 0Olgeginin Ontest’deki ortalama
puanlarmin dagilimlarina bakildiginda en yiiksek ortalama puan 5,46 ile i¢sel hedef
diizenleme alt boyutunda iken, en diisiikk ortalama puan 3,61 ile sinav kaygisi alt
boyutunda olmustur. Giidiilenme 06lceginin ontest toplam 6lgek puani incelendiginde
erkekler 149,76, kadinlar 156,93 olmak {iizere toplamda 154,59 olarak bulunmustur.
Giidiilenme Olgeginin Ontest toplam 6lgek puanlart incelendiginde kadinlarin erkeklere
gore daha yliksek puan ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir. Sontest puanlarinin
dagilima bakildiginda ise, en yiiksek ortalama puan 5,19 ile i¢csel hedef diizenleme alt
boyutunda iken, en diisiik ortalama puan 3,98 ile sinav kaygis: alt boyutunda olmustur.
Toplam giidiilenme 6lgegi puani incelendiginde erkekler, 147,15 kadinlar 154,94 olmak
tizere toplamda 152,40 olarak bulunmustur. Toplam giidiilenme 06lgegi puanina
bakildiginda ontest’de erkeklerin kadinlara gore daha yiiksek puan ortalamasina sahip
oldugu  goriilmektedir. Toplam puanlar acisindan  Ontest-sontest puanlari
degerlendirildiginde sontest puanlarinda bir diisiis yasandig1 goriilmektedir. Bu sonug

Ontest puanlarina benzerdir.

Ortalama puanlar incelendiginde ¢alisma grubunun Ontest puanlari ile sontest
puanlar1 arasinda farkhiliklarin oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarin anlamlilik
diizeylerini tespit etmek i¢in yapilan bagimli gruplar t-testi sonuclar1 asagidaki tabloda

verilmistir.
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Tablo 31: Giidiilenme Olgeginin Alt Gruplar1 Ontest-Sontest Ortalama Puanlar1 Arasinda Bagimh

Gruplar t-Testi Sonuglari

Calisma Grubu N X SS Sd t p
(gl Hedef 8;1:]:; ___2_2_8 _______ gﬁ_g___ 122 229 386  0,000%
Dssal Hedef 8;1:]:; ___2_2_8 _______ 2:_2;:“ 1‘2’2 229 075 0451
Gérev Degeri 8;1:]:; 228 :(2): igg 229 286  0,005%
Kontrol Inanci g;lr::::t 528 :,33 23; 229 4,27 0,000*
Oz-Yeterlik Algisi g;::; ___28 _______ gi;“ (1):82 229 1,52 0,130
Smav Kaygisi (S)(;lr:f(:;t 228 2:8; i:g; 229 -4,15 0,000*
* p<0,05

Tablo 31°de giidiilenme 6lgeginin alt gruplarinin dntest-sontest puanlari arasinda
yapilan bagimli gruplar t-testi sonuclari goriilmektedir. Buna gore, i¢sel/ hedef
diizenleme, gorev degeri ve kontrol inanct boyutlarinda ontest-sontest puanlart arasinda
negatif yonde yasanan degisim istatistiksel olarak anlamlidir. Sinav kaygis: boyutunda
ise, degisim pozitif yonde anlamli olarak degismistir. Diger gruplarda ise, kiigiik
degisimler olmakla beraber istatistiksel olarak anlamli bir degisim meydana
gelmemistir. Giidiillenme Olgeginin Ontest-sontest ortalama puanlari arasinda yapilan

bagimli gruplar t-testi sonuglart agagidaki Tablo 32°de verilmistir.

Tablo 32: Giidiilenme Ol¢eginin Ontest-Sontest Toplam Ol¢ek Puanlari Arasinda Bagimh Gruplar

t-Testi Sonuclari

Calisma Grubu N X SS Sd t p
Ontest 230 154,59 21,40
229 1,68 0,094
Sontest 230 152,40 23,07

Tablo 32°de giidiilenme Olgeginin toplam Ontest-sontest puanlari arasinda
yapilan bagimli gruplar t-testi sonuclar1 goriilmektedir. Buna gore, Ontest-sontest
puanlar arasinda negatif yonde kiiclik bir degisim meydana gelmis ancak bu degisim

istatistiksel olarak anlamli diizeyde degildir.
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Ogrenme stratejileri boyutuna iliskin bulgular

Gudiilenme ve O6grenme stratejileri Olgeginin, 0grenme stratejileri boyutuna

iliskin bulgular bu bashik altinda incelenmistir. Tablo 33’de Ogrenme stratejileri

Olceginin Ontest sontest ortalama puanlarinin dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 33: Ogrenme Stratejileri Olceginin Ontest-Sontest Ortalama Puanlarinin Dagilim

Ogrenme Stratejileri Olgegi

Erkek (n=75)

Kadin (n=155)

Toplam (n=230)

X SS X SS X SS
Yineleme 4,78 1,21 5,40 1,06 5,20 1,15
Agimlama 5,07 1,12 5,50 0,99 5,36 1,05
Diizenleme 4,95 1,21 5,66 1,05 5,43 1,15
Elestirel Diigiinme 4,90 1,09 5,06 1,10 5,01 1,10
. Metabiligsel Stratejiler 4,72 0,90 5,07 0,74 4,96 0,81
ONTEST
Yardim Arama 4,60 1,15 4,98 0,99 4,86 1,05
Caba Yonetimi 4,17 0,91 4,23 0,90 4,21 0,90
Akran Isbirligi 4,14 1,35 4,41 1,34 4,32 1,35
Zaman ve Caligma Ortami 4,48 0,73 4,69 0,64 4,62 0,68
Toplam Ol¢ek Puam 233,77 40,87 251,01 32,13 24539 36,05
Yineleme 468 114 519 116 503 117
Acimlama 4,88 1,10 5,35 1,05 5,20 1,08
Diizenleme 4,92 1,20 5,51 1,11 5,32 1,17
Elestirel Diisiinme 4,77 1,05 4,98 1,00 4,91 1,02
. Metabiligsel Stratejiler 4,64 0,94 4,98 0,85 4,87 0,89
SONTEST
Yardim Arama 4,64 0,98 4,92 0,93 4,83 0,95
Caba Yonetimi 4,12 0,97 4,60 0,95 4,45 0,98
Akran Isbirligi 4,43 1,20 4,26 1,32 4,31 1,28
Zaman ve Caligma Ortami 452 0,76 4,74 0,79 4,67 0,79
Toplam Olgek Puam 231,63 41,01 248,41 38,64 242,93 40,12

Tablo 33’de goriildiigii lizere, 6grenme stratejileri 6lgeginin Ontest’deki ortalama

puanlariin dagilimlarina bakildiginda en yiiksek ortalama puan 5,43 ile diizenleme alt

boyutunda iken, en diisiik ortalama puan 4,21 ile ¢aba ydnetimi alt boyutunda

gerceklesmistir. Ogrenme stratejilerinin  ontest toplam 6lgek puani incelendiginde

ontest’de erkekler 233,77, kadinlar 251,01 ve toplam 245,39°dur. Ogrenme stratejileri

Olceginin Ontest toplam Ol¢ek puanlart incelendiginde erkeklerin kadinlara gére daha

diisiik puan ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir. Sontest puanlarinin dagilima

bakildiginda ise, en yiiksek ortalama puan 5,32 ile diizenleme alt boyutunda iken, en

diisiik ortalama puan 4,31 ile akran isgbirligi alt boyutunda gerceklesmistir. Ogrenme

stratejilerinin sontest toplam Olgek puanina bakildiginda sontest’de erkekler 231,63

kadinlar 248,41 ve toplam 242,93°diir. Ogrenme stratejileri 6lgeginin sontest toplam
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6lgek puanlar incelendiginde kadinlarin erkeklere gore daha yiiksek puan ortalamasina

sahip oldugu goriilmektedir.

Ogrenme stratejileri 6lgeginin alt boyutlarindaki ortalama puanlar incelendiginde
calisma grubunun Ontest puanlar1 ile sontest puanlar1 arasinda farkliliklarin oldugu
goriilmektedir. Bu farkliliklarin anlamlilik diizeylerini tespit etmek icin yapilan bagimli

gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 34’de verilmistir.

Tablo 34: Ogrenme Stratejileri Olceginin Alt Gruplar: Ontest-Sontest Ortalama Puanlar1 Arasinda
Bagimh Gruplar t-Testi Sonuclar:

Cahsma Grubu N X SS Sd t p
Yineleme (S);lr::; 528 2(2)2 11? 229 223 0,027
Agimlama (S);::; 528 Zgg i:gg 229 218 0,031*
Diizenleme (S)(;lr:f:;t _“2—8 _______ gg;:“ iii 229 1,47 0,143
Elestirel Diigiinme (S);lr::;t ___;;_8 _______ Zz_gi“ i;g 229 1,25 0,211
e e s
Yardim Arama (S);lr::;t ___;;_8 _______ ;Z_Z_S’___ ég: 229 0,39 0,693
Caba Yonetimi (S);lr::;t ___2_8 _______ gfé“ 8:32 229 350  0,001*
Akran isbirligi (S);::;t _“2_8 _______ g:;i_ izg 229 0,12 0,903
i S T
* p<0,05

Tablo 34°de 6grenme stratejileri 6lgeginin alt gruplarinin dntest-sontest puanlari
arasinda yapilan bagiml gruplar t-testi sonuglari goriilmektedir. Buna gore, yineleme ve
acimlama boyutlarinda Ontest-sontest puanlar1 arasinda negatif yonde yasanan degisim
istatistiksel olarak anlamlidir. Caba yédnetimi boyutunda ise degisim, pozitif yonde
anlamli olarak bulunmustur. Diger gruplarda ise kii¢iik degisimler olmakla beraber

istatistiksel olarak anlamli bir degisim meydana gelmemistir.

Ogrenme stratejileri lgeginin dntest-sontest toplam &lgek puanlari arasinda

yapilan bagimli gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 35°de verilmistir.
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Tablo 35: Ogrenme Stratejileri Olgeginin Ontest-Sontest Toplam Olgcek Puanlar Arasinda Bagimh

Gruplar t-Testi Sonuglari

Calisma Grubu N X SS Sd t p
Ontest 230 245,39 36,05
229 1,02 0,308
Sontest 230 242,93 40,12

Tablo 35’de 6grenme stratejileri 6lgeginin Ontest-sontest toplam 6l¢ek puanlar
arasinda yapilan bagimli gruplar t-testi sonucglari goriilmektedir. Buna gore, Ontest-
sontest toplam Ol¢ek puanlari arasinda negatif yonde bir degisim meydana gelmis ancak

bu degisim istatistiksel olarak anlamli diizeyde degildir.

Bu baslikta incelenen giidiillenme ve 6grenme stratejileri Olgeklerinin Ontest-
sontest puanlart incelenmis bazi alt boyutlarda anlamli farklilik olsa da hem giidiilenme
Olceginin toplam Olgek puanlart hem de 6grenme stratejileri 6lgeginin toplam Slgek
puanlar1 arasindaki farkliligin anlamli diizeyde ¢ikmadigi goriilmektedir. Bu durumda

arastirmanin 2. hipotezi reddedilmistir.

45  Calisma Grubunun Ogrenme Stilleri ile Ogrenme Stratejileri

Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular

Calisma grubunun, 6grenme stilleri ile 6grenme stratejileri arasindaki iliskiye ait
bulgular asagida tablolar halinde verilerek yorumlanmistir. Giidiilenme ve O0grenme
stratejileri Olgeginin iki bdliimden olugmasi nedeniyle giidilenme ve Ogrenme
stratejilerinin  6grenme  stilleri ile iliskisine bu iki bashk altinda ayr1 ayrn

degerlendirilmistir.
451 Giidiillenme boyutu ile 6grenme stilleri arasindaki iliski

Bu baglik altinda giidiilenme ile 6grenme stilleri arasindaki iliski incelenmistir.
Ogrencilerin uygulama ©6ncesindeki verileri degerlendirilerek, giidiilenme alt

boyutlarinin 6grenme stillerine gore ontest ortalama puanlari Tablo 36’da verilmistir.
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Tablo 36: Giidiilenme Alt Boyutlarimin Ogrenme Stillerine Gore Ontest Ortalama Puanlar

Giidiilenme Alt Boyutu Ogrenme Stili N X SS

Yerlestiren 47 5,36 1,12
. . Degistiren 19 4,71 1,29
I¢sel Hedef Diizenleme Ozﬁmseyen 1 550 1.20
Ayrigtiran 150 5,58 0,99

""" Yerlestiren 47 ass 139
. Degistiren 19 5,07 0,96
Dissal Hedef Diizenleme Ozﬁmseyen 1 473 155
Ayrigtiran 150 4,94 1,42

""" Yerlestiren 47 asr 112
Gorev Degeri Pegistiren 19 4,67 1,08
Oziimseyen 14 5,36 0,97
Ayrigtiran 150 5,43 0,97

""" Yerlestiren 47 523103
. Degistiren 19 5,09 1,02

Kontrol Inanc1 .

Oziimseyen 14 5,38 0,94
Ayrigtiran 150 5,49 0,84

""" Yerlestiren 47 a8 107
Oz-Yeterlik Algist .].Dé.gistiren 19 4,71 1,19
Oziimseyen 14 5,25 1,19
Ayrigtiran 150 5,45 0,97

""" Yerlestiren 47 350 121
Smav Kaygist .].Degistiren 19 4,64 1,03
Oziimseyen 14 3,53 1,14
Ayrigtiran 150 3,53 1,28

""" Yerlestiren 47 14687 2354
Toplam Oloek Puani Pegistiren 19 148,37 23,79
Oziimseyen 14 154,21 24,68
Ayrigtiran 150 157,83 19,42

Tablo 36 incelendiginde, giidiilenme alt boyutlarinin 6grenme stillerine gore
ontest ortalama puanlar verilmistir. Buna gore, Igsel Hedef Diizenleme, Géorev Degeri,
Kontrol Inanci ve Oz-Yeterlik Algisi alt boyutlarinda en yiiksek ortalama puanlara
ayristiran, en diisiik ortalama puanlara degistiren 6grenme stilindeki 6grencilerin sahip
oldugu goriilmektedir. Dissal Hedef Diizenleme Ve Sinav Kaygisi alt boyutlarinda ise, en
yiiksek ortalama puana degistiren, en diisiik ortalama puana ise yerlestiren §grenme
stilindeki Ogrencilerin sahip oldugu goriilmektedir. Degistiren 6grenme stilindeki
Ogrencilerin, baz1 gruplarda en diisiik ortalama puana, baz1 gruplarda ise en yiiksek
ortalama puana sahip olmalar1 toplam 6lgek puanimi etkilemistir. Giidiilenme 6l¢eginin
Ontest toplam Olcek puanlarina bakildiginda en yiiksek toplam Olgek puanina

(> =157,83) aynstiran, en disiik toplam puana (¥ =146,87) yerlestiren 6grenme
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stilindeki 6grenciler oldugu goriilmektedir. Ontest toplam 6lgek puanlarindan anlasildig:
lizere, ayristiran ogrenme stiline sahip bireyler giidiilenme 6l¢eginin alt boyutlarinda
genel olarak yiiksek ortalama puanlara sahiptirler. Degistiren 6grenme stilindeki
Ogrencilerin bazi boyutlarda en yiiksek ve bazi boyutlarda en diisiik ortalamalara sahip
olmalari, yerlestiren 6grenme stiline sahip bireylerin ontest toplam 6l¢ek puanlarinda en

diisiik ortalama puana sahip olmalarina neden olmustur.

Gudilenme alt boyutlarinin  6grenme stillerine gore Ontest puanlarinin
dagilimlar arasinda anlamli farkliliklarin olup olmadigini arastirmak iizere tek yonli
varyans analizi yapilmistir. Varyans analizi yapilacak verilerin dagilimlarinin
homojenligi Levene testi ile kontrol edilmis, yapilan analize iliskin sonuglar

Tablo 37’de verilmistir.

Tablo 37: Giidiilenme Boyutlar: ile Ogrenme Stilleri Arasinda Yapilacak Ontest Varyans Analizi

icin Homojenlik Testi (Levene Test)

Giidiilenme Alt Boyutlari Levene Testi (F) p
I¢csel Hedef Diizenleme 1,698 0,168
Dissal Hedef Diizenleme 2,006 0,114
Gorev Degeri 1,313 0,271
Kontrol Inanci 0,725 0,538
Oz-Yeterlik Algist 0,914 0,435
Siav Kaygisi 0,473 0,701
Toplam Olgek Puamn 1,828 0,143

Yukaridaki Tablo 37°de de goriildigii tizere, gilidilenme Olgeginin alt
boyutlarinin tamaminda Ogrenme stillerine gore dagilimlarin homojen oldugu
gorilmistiir. Dagilimlar homojen oldugundan, tiim giidiilenme alt boyutlarin 6grenme
stillerine gore aralarindaki farkliliklarinin anlamlhiligi tek yonli varyans analizi
(ANOVA) ile istatistiksel olarak test edilmistir. ANOVA testinde anlamli bulunan alt
boyutlarda Scheffe izleme testi sonuc¢larina bakilmistir. Yapilan analizler sonucunda

elde edilen bulgular Tablo 38’de verilmistir.



122

Tablo 38: Giidiilenme Alt Boyutlarimin Ogrenme Stillerine Gore Ontest Puanlar1 Arasinda Tek
Yonlii Varyans (ANOVA) Analizi

Giidiilenme Anlamhhk
Alt Boyutlari Gruplar b Sd o F P (Scheffe)
. Gruplararast 13,420 3 4,473
lesel Hedef 1 vici 251038 226 1115 4013  0,008* D-A
Diizenleme
Toplam 265,358 229
Gruplararast 8,582 3 2,861
Dissal Hedef )i 436,924 226 1933 1480 0221
Diizenleme
Toplam 445,506 229
Gruplararast 17,948 3 5,983
Gorev Degeri  Gruplarigi 231,034 226 1,022 5,852 0,001* Y-A, D-A
Toplam 248,982 229
Gruplararast 4,355 3 1,452
Kontrol inanci Gruplarigi 185,016 226 0,819 1,773 0,153
Toplam 189,371 229
. ) Gruplararast 14,742 3 4,914
Oz-Yeterlik - «
Algist Gruplarigi 235,529 226 1,042 4,715 0,003 D-A
Toplam 250,271 229
Gruplararast 21,917 3 7,306
Smav Kaygist  Gruplarigi 346,838 226 1,535 4,760 0,003* Y-D, D-A
Toplam 368,755 229
. Gruplararast 3343,236 3 1704,912
gﬁﬁ?‘n Oleck o plarici  102660,508 226 441,446 3862 0010  Y-A
Toplam 106003,743 229
* p<0,05
Y: Yerlestiren D: Degistiren 0: Oziimseyen A: Ayrigtiran

Tablo 38 incelendiginde, i¢sel hedef diizenleme boyutunda degistiren ve
ayristiran 6grenme stilleri arasinda anlamhi farklilik ¢ikmistir. Gérev degeri boyutunda
yerlestiren ve ayristiran ile degistiren ve ayristiran 6grenme stilleri puanlar arasinda
anlamli farklibik bulunmustur. Oz-yeterlik algist boyutunda degistiren ve ayristiran
ogrenme stilleri arasinda anlamli farklilik ¢ikmistir. Son olarak sinav kaygis: boyutunda
yerlestiren ve degistiren ile degistiren ve ayrigtiran 68renme stilleri arasinda anlaml
farklilik ¢ikmistir. Anlamli farkliligin genel olarak degistiren ve ayrigtiran 6grenme
stillerine sahip bireyler arasinda oldugu tablodaki sonuglardan anlagilmaktadir. Tablo
34°de verilen ortalama puanlara dikkat edildiginde degisikligin yasandig: alt boyutlarda
degistiren 6grenme stili puanlar1 diisiik iken, ayristiran 6grenme stilinde puanlarin
yiksek oldugu gorilmektedir. Diger alt boyutlar incelendiginde, digsal hedef
diizenleme, kontrol inanci ve toplam 6lgek puanlarinda 6grenme stillerine gére ortalama

puanlar arasinda anlaml farkliliga rastlanmamustir.
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Ogrencilerin uygulama sonrasindaki verileri degerlendirilerek, giidiilenme alt
boyutlarinin 6grenme stillerine gore sontest ortalama puanlar1 agsagidaki Tablo 39°da

verilmistir.

Tablo 39: Giidiilenme Alt Boyutlarimin Ogrenme Stillerine Gore Sontest Ortalama Puanlar

Giidiilenme Alt Boyutu Ogrenme Stili N X Ss
Yerlestiren 45 5,06 1,20
. . Degistiren 22 4,36 1,37
I¢sel Hedef Diizenleme Ozﬁmseyen 27 4.84 132
Ayristiran 141 5,41 1,00
""" Yerlestiren 45 a1
. Degistiren 22 4,65 0,93
Dissal Hedef Diizenleme Ozﬁmseyen 27 4.84 104
Ayristiran 141 5,02 1,28
""" Yerlestiren 45 a2 118
Gorev Deger .].Degistiren 22 4,59 0,90
Oziimseyen 22 4,90 1,26
Ayrigtiran 141 5,18 0,93
""" Yerlestiren 45 495 115
. Degistiren 22 4,49 1,06
Kontrol Inanc1 .
Oziimseyen 22 4,66 1,28
Ayrigtiran 141 5,27 0,83
""" Yerlestiren 45 ase 113
Oz-Yeterlik Algist .].Dé.gistiren 22 4,71 0,86
Oziimseyen 22 4,95 0,93
Ayrigtiran 141 5,39 0,90
""" Yerlestiren 45 a3z 118
Smav Kaygist .].Degistiren 22 4,21 1,02
Oziimseyen 22 4,56 1,40
Ayrigtiran 141 3,74 1,31
""" Yerlestiren 45 w911 2834
Toplam Oloek Puani .].Degistiren 22 140,27 23,32
Oziimseyen 22 149,18 30,03
Ayrigtiran 141 155,84 19,00

Yukaridaki Tablo 39 incelendiginde, giidilenme alt boyutlarmin 6grenme
stillerine gdre sontest ortalama puanlar1 verilmistir. Buna gore, Icsel Hedef Diizenleme,
Dissal Hedef Diizenleme, Gérev Degeri, Kontrol Inanci ve Oz-Yeterlik Algisi alt
boyutlarinda en yiiksek ortalama puanlara ayristiran, en diisiik ortalama puanlara ise
degistiren 6grenme stilindeki 6grencilerin sahip oldugu goriilmektedir. Sinav kaygis: alt
boyutunda ise, en yiiksek puana (X=4,56) oziimseyen, en diisiik puana (X=3,73)

ayristiran 6grenme stilindeki 6grencilerin sahip oldugu goriilmektedir. Sinav Kaygis: alt
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boyutu disindaki tiim boyutlarda en yiiksek ortalama puana ayristiran, en disiik
ortalama puana degistiren 6grenme stilindeki 6grencilerin sahip olmasi toplam 6lgek
puanin1 da etkilemistir. Giidiilenme Olgeginin sontest toplam Ol¢ek puanlarina
bakildiginda en yiiksek toplam puana (¥ =155,84) ayristiran, en diisiik toplam puana
(X =140,27) degistiren 6grenme stilindeki 6grencilerin sahip oldugu gorilmektedir.
Sontest toplam 6l¢ek puanlarindan anlagildign iizere, ayristiran 6grenme stiline sahip
bireyler giidiilenme 6l¢eginin alt boyutlarinda genel olarak yiliksek ortalama puanlara
sahiptirler. Degistiren 6grenme stiline sahip bireylerin ise, giidiilenme 6lgeginin alt

boyutlarinda genel olarak diigiik ortalama puanlara sahip olduklar1 goriillmektedir.

Giidiilenme alt boyutlarinin 6grenme stillerine gére dagilimlari arasinda anlaml
farkliliklarin olup olmadigini arastirmak tizere tek yonlii varyans analizi yapilmistir.
Asagidaki tabloda, varyans analizi yapilacak verilerin dagilimlarinin homojenligi

Levene testi ile kontrol edilmistir.

Tablo 40: Giidiilenme Alt Boyutlari ile Ogrenme Stilleri Arasinda Yapilacak Sontest Varyans

Analizi icin Homojenlik Testi (Levene Test)

Giidiilenme Alt Boyutlar: Levene Testi (F) p
i(;sel Hedef Diizenleme 4,682 0,003*
Digsal Hedef Diizenleme 1,363 0,255
Gorev Degeri 2,050 0,108
Kontrol inanci 6,541 0,000*
Oz-Yeterlik Algist 1,441 0,232
Simav Kaygist 1,283 0,281
Toplam Olqek Puanm 1,037 0,377

* p<0,05

Tablo 40’da goriildiigii lizere, giidiilenme Olg¢eginin i¢sel hedef diizenleme ve
kontrol inanci alt boyutlarinda dagilimm homojen olmadigi yapilan Levene testi ile
anlagilmistir. Diger alt boyutlarda ise dagilim homojen ¢ikmistir. Dagilimin homojen
olmadig1 boyutlara non-parametrik test uygulanmis ve sonuglar asagidaki Tablo 41°de

verilmistir.
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Tablo 41: Dagilimin Normal Olmadigi Boyutlara iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglar

iidii O3 Kruskal Wallis H
Giidiilenme Alt Ogrenme N Siralar Ort. sd
Boyutlar: Stilleri X? p
Yerlestiren 45 108,79
. . Degistiren 22 108,16
I¢sel Hedef Diizenleme . 3 4,086 0,252
Ozilimseyen 22 102,07
Ayrigtiran 141 120,88
Yerlestiren 45 109,70
. Degisti 22 103,86
Kontrol Inanci . e:gls fren 3 2,567 0,463
Oziimseyen 22 97,11
Ayrigtiran 141 122,04

Tablo 41’de dagilimin homojen olmadigi giidillenme Olgeginin i¢sel hedef

diizenleme Ve kontrol inanci alt boyutlarina iliskin anlamlilik testinde (Kruskal Wallis

H) 6grenme stilleri arasindaki farkliliklarin anlamli olmadigi goriilmiistiir.

Dagilimin  homojen oldugu diger gruplara iliskin yapilan giidiilenme alt

boyutlarin 6grenme stillerine gore aralarindaki farkliliklarin anlamlilign istatistiksel

olarak test edilerek Tablo 42’de verilmistir.

Tablo 42: Giidiilenme Alt Boyutlar: ile Ogrenme Stilleri Arasinda Sontest Tek Yonlii Varyans
(ANOVA) Analizi

Y: Yerlestiren

D: Degistiren

0: Oziimseyen

A: Ayristiran

it nplr KT sa ko P p Ak
Gruplararast 4,603 3 1,534
ng:ig;‘lef Gruplarii 352668 226 1,560 0983 0,401
Toplam 357,271 229
T Gruplararast 8,013 3 26720 T
Gorev Degeri ~ Gruplarigi 231,095 226 1,023 2,612 0,052
Toplam 239,108 229
T Gruplararas: 15,060 3 5020 T
Oz-Yeterlik ..
Algist Gruplarigi 204,772 226 ,906 5,540 0,001* Y-A, D-A
Toplam 219,832 229
T Gruplararas: | 23,637 3 7819 T
Smav Kaygist  Gruplarigi 362,039 226 1,602 4,918 0,002* O-A
Toplam 385,676 229
T T Gruplararas: | 4217896 3 1405965
gﬁgﬁmomk Gruplarici 118651,165 226 525005 2,678 0,048
Toplam 122869,061 229
* p<0,05

Tablo 42 incelendiginde, 6z-yeterlik algis: boyutunda yerlestiren ve ayristiran ile

degistiren ve ayristiran Ogrenme stilleri arasinda anlamli farklilik ¢ikmistir. Sinav
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kaygis1 boyutunda isem Oziimseyen ve ayrigtiran Ogrenme stilleri arasinda anlaml
farklilik bulunmustur. Anlamli farkliligin genel olarak ayristiran 6grenme stili ile diger
stiller arasinda oldugu tablodaki sonuglardan anlasilmaktadir. Diger gruplarda ise, dissal
hedef diizenleme, gérev degeri ve toplam Ol¢ek puanlarinda 6grenme stillerine gore

ortalama puanlar arasinda anlamli farkliliga rastlanmamastir.

Ontest ve sontest puanlari iizerinde yapilan istatistik analizler sonucunda
giidiilenme Olgedi alt boyutlarinin ve toplam 6l¢ek puanlarinin 6grenme stillerine gore
ortama puanlar1 arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Anlamli farkliliklar genelde
Ontest icin yerlestiren ve ayristiran Ogrenme stili ortalama puanlar1 arasinda
gerceklesirken, sontest icin degistiren ve ayristiran 6grenme stili ortalama puanlar

arasinda gerceklesmistir.

Ogrenme bicimlerine iliskin elde edilen birlestirilmis puanlar sonucunda
Ogrenme stili belirlendigi i¢in 6grenme stili verileri siniflama 6lgegine doniismektedir.
Bu nedenle 6grenme stiliyle 6grenme stratejileri arasindaki iliskiyi belirleyebilmek igin
Eta (n) korelasyon katsayist hesaplanmistir. Asagidaki tabloda giidiilenme alt boyutlari

ile 6grenme stillerinin Ontest sonuglari arasindaki iliski verilmistir.

Tablo 43: Giidiilenme Alt Boyutlar: ile Ogrenme Stillerinin Ontest Sonuclar1 Arasindaki iliski

Giidiilenme Alt Boyutlari R R Kare Eta(mn) Eta Kare
i(;sel Hedef Diizenleme -0,091 0,008 0,225 0,051
Digsal Hedef Diizenleme -0,127 0,016 0,139 0,019
Gorev Degeri -0,207** 0,043 0,268 0,072
Kontrol inanci -0,117 0,014 0,152 0,023
Oz-Yeterlik Algist -0,184** 0,034 0,243 0,059
Simav Kaygist 0,004 0,000 0,244 0,060
Toplam Olqek Puanm -0,203** 0,041 0,221 0,049

* {liski 0,05 diizeyinde anlamlidir (p<0,05), ** Iliski 0,01 diizeyinde anlamlidir (p<0,01).

Tablo 43’de giidiilenme oOlceginin alt boyutlar1 ile 6grenme stillerinin Ontest
sonuglart arasindaki iligki verilmistir. Eta katsayilar1 0,00-0,30 arasinda oldugundan
giidiilenme alt boyutlar1 ile 6grenme stilleri arasinda diisiik bir iliski oldugu seklinde
yorumlanabilir (Biiylikoztiirk, 2004: 32; Akbulut, 2010: 52). Hesaplanan Eta kare
degerleri incelendiginde en yiiksek iliski %7 ile gorev degeri alt boyutunda, en diisiik
iliski ise %2 diizeyinde dissal hedef diizenleme alt boyutunda gergeklesmistir.
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Giidiilenme 6l¢egi alt boyutlarindaki varyansin, toplam 6l¢ek puani agisindan ortalama

%S5 diizeyinde 6grenme stillerinden kaynaklandigr sdylenebilir.

Ogrenme stillerini olusturan Ogrenme bicimi boyutlar1 ile giidiilenme alt
boyutlarinin 6ntest puanlar1 arasindaki iliskinin tespit edilmesi amaciyla korelasyon
analizi yapilmis ve Pearson Korelasyon Katsayisi (r) hesaplanmistir. Ilgili istatistige

iliskin elde edilen bulgular Tablo 44’de verilmistir.

Tablo 44: Ogrenme Stillerini Olusturan Boyutlar ile Giidiilenme Alt Boyutlarimin Ontest Puanlari

Arasmdaki iliski
Boyutlar IHE DHE GDE KIiN OoYA SKA TOP
Somut Deneyim -0,152*  -0,047 -0,111 -0,125 -0,128 0,118 -0,111
Yansitict Gézlem -0,181** -0,100 -0,244** -0,132* -0,219** 0,013 -0,238**
Soyut Kavramsallastirma 0,091 0,007 0,081 0,145* 0,085 -0,020 0,096
Aktif Deneyim 0,250** 0,122 0,273** 0,130*  0,263** -0,097 0,258**
* Tligki 0,05 diizeyinde anlamlidir (p<0,05), ** Iliski 0,01 diizeyinde anlamlidir (p<0,01).
IHD : icsel Hedef Diizenleme DHD : Digsal Hedef Diizenleme
GDE : Gérev Degeri KIiN : Kontrol inanci
OYA : Oz-Yeterlik Algist SKA : Smav Kaygisi

TOP : Toplam Olgek Puani

Tablo 44’de 6grenme stillerini olusturan 6grenme bigimleri ile gilidiillenme alt
boyutlar1 Ontest puanlar1 arasindaki iliski korelasyon analizi ile belirlenmistir. Elde
edilen sonuglara gore bazi boyutlar arasinda yiiksek anlamlilik diizeyinde bazi boyutlar
arasinda diisiik anlamlilik diizeyinde iliskiler ¢itkmistir. iliskinin boyutunun belirlenmesi
icin hesaplanan determinasyon katsayisi (rz) degerleri giidiillenme alt boyutlarinin
kullanim varyansinin bazi alt boyutlarda yaklagik % 7’sini aktif deneyim boyutunun
pozitif olarak agikladigimi gostermektedir. Yansiticti gozlem boyutunda ise,
determinasyon katsayisina (r2) gore giidiilenme boyutlarinin bazilarmin kullanim
varyansinin yaklasik %5 ini negatif olarak agikladigi tespit edilmistir. Diger boyutlarda
ise, anlamlilik diizeyi diisiik olmakla birlikte determinasyon katsayisi (r2) %]1 diizeyinde
hesaplanmistir. Genel olarak giidiilenme boyutlar1 ile 6grenme stilleri boyutlari
arasindaki iliski degerlendirildiginde en yiiksek %7 diizeyinde iliski tespit edilmis ve bu
diisiik iligki diger aragtirmalarin (Kii¢iik, 2010: 125) bulgularina benzer niteliktedir.

Gudiilenme alt boyutlar1 ile 6grenme stillerinin sontest sonuglar1 arasindaki
iliskiyi belirlemek iizere yapilan egri korelasyon (Eta) analizi sonuglar1 asagidaki

Tablo 45°de verilmistir.
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Tablo 45: Giidiilenme Alt Boyutlari ile Ogrenme Stillerinin Sontest Sonuclar1 Arasindaki fliski

Giidiillenme Alt Boyutlar: R R Kare Eta(mn) Eta Kare
h;sel Hedef Diizenleme -0,158* 0,025 0,290 0,084
Dissal Hedef Diizenleme -0,101 0,010 0,120 0,014
Gorev Degeri -0,118 0,014 0,187 0,035
Kontrol inanci -0,170** 0,029 0,274 0,075
Oz-Yeterlik Algist -0,229** 0,052 0,277 0,077
Simav Kaygist 0,213** 0,045 0,238 0,057
Toplam Olgek Puam -0,132* 0,017 0,215 0,046

* Tliski 0,05 diizeyinde anlamlidir (p<0,05), ** Iliski 0,01 diizeyinde anlamlidir (p<0,01).

Tablo 45°de giidiilenme Olgeginin alt boyutlart ile 6grenme stillerinin sontest
sonuclar1 arasindaki iligki verilmistir. Eta katsayilart 0,00-0,30 arasinda oldugundan
giidiilenme ile 6grenme stilleri arasinda diisiik bir iliski oldugu seklinde yorumlanabilir
(Biiylikoztirk, 2004: 32; Akbulut, 2010: 52). Hesaplanan Eta kare degerleri
incelendiginde en yiiksek iliski %8 ile i¢csel hedef diizenleme alt boyutunda
gerceklesmistir. En diisiik iliski ise %1 diizeyinde dissal hedef diizenleme alt boyutunda
olmustur. Giidiilenme 6lgegi alt boyutlarindaki varyansin, toplam 6lgek puani agisindan

ortalama %S5 diizeyinde 6grenme stillerinden kaynaklandig1 soylenebilir.

Ogrenme stillerini olusturan dgrenme bicimi boyutlar1 ile giidiilenme alt
boyutlarinin sontest puanlari arasindaki iliskinin tespit edilmesi amaciyla korelasyon
analizi yapilmis ve Pearson Korelasyon Katsayisi (r) hesaplanmistir. Ilgili istatistige

iliskin elde edilen bulgular asagidaki Tablo 46’da verilmistir.

Tablo 46: Ogrenme Stillerini Olusturan Boyutlar ile Giidiilenme Alt Boyutlarinin Sontest Puanlari

Arasindaki iliski
Boyutlar HE DHE GDE KiN (0) 7'\ SKA TOP
Somut Deneyim -0,140* -0,044 -0,106 -0,237** -0,153* 0,104 -0,130*
Yansitict Gozlem -0,202** -0,129 -0,157* -0,123 -0,210** 0,091 -0,177**
Soyut Kavramsallastirma 0,182** 0,009 0,087 0,164* 0,142 -0,077 0,116
Aktif Deneyim 0,197** 0,170** 0,208** 0,203** 0,254** -0,150* 0,211**
* {liski 0,05 diizeyinde anlamlidir (p<0,05), ** Tliski 0,01 diizeyinde anlamlidir (p<0,01).
IHD : icsel Hedef Diizenleme DHD : Digsal Hedef Diizenleme
GDE : Gorev Degeri KIiN : Kontrol fnanci
OYA : Oz-Yeterlik Algis SKA : Simav Kaygisi

TOP : Toplam Olgek Puam

Tablo 46°da 6grenme stillerini olusturan boyutlar ile giidiillenme alt boyutlarinin
sontest puanlar1 arasindaki korelasyon sonuclari verilmistir. Yapilan korelasyon

analizine gore, Ontest sonuclarina benzer nitelikte diisiik ve yiiksek anlamlilik diizeyinde
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baz1 boyutlar arasinda iliskiler tespit edilmistir. En yiiksek iligkinin oldugu, aktif
deneyim 6grenme stili boyutuna iligkin determinasyon katsayisi (%) %7 diizeyine yakin
bulunmustur. Bu sonuglarda belirgin olarak tespit edilen bulgu ise, Kolb’un 6grenme
stilini belirlemeyi saglayan 6grenme bicimlerini birbirine zit niteliktedir. Birbirine zit
nitelikte olan aktif deneyim (+) ve yansitict gozlem (-) ile soyut kavramsallastirma (+)
ve somut deneyim (-) iliskisi korelasyon sonuglarinda da pozitif ve negatif iligki

seklinde ortaya ¢ikmistir.

Giidiilenme Olceginin alt boyutlar1 ile O6grenme stillerinin ontest ve sontest
Olclimleri icin yapilan analizler sonucunda her ikisinde de diisiik iliskiler tespit
edilmistir. Ancak bu iliskinin diizeyi en yiiksek %8 olarak belirlenmistir. Elde edilen
bulgular 15181nda giidiilenme ile 6grenme stilleri arasinda ¢ok zayif bir iliski oldugu

sOylenebilir.
452  Ogrenme stratejileri boyutu ile 6grenme stilleri arasindaki iliski

Gidiilenme ve 6grenme stratejileri Olgeginin, 6grenme stratejileri boyutu ile
Ogrenme stilleri arasindaki iligkilerin belirlenmesine yonelik yapilan analizler tablolar

halinde verilerek yorumlanmistir.

Asagidaki Tablo 47°de 6grenme stratejileri boyutlarina goére 6grenme stillerinin

Ontest ortalama puanlar1 verilmistir.
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Tablo 47: Ogrenme Stratejileri Boyutlarina Gore Ogrenme Stillerinin Ontest Ortalama Puanlar

Ogrenme Stratejisi Boyutu Ogrenme Stili N X SS
Yerlestiren 47 4,88 1,10
Yineleme Pe"gistiren 19 5,18 0,77
Oziimseyen 14 5,25 1,13
Ayrigtiran 150 5,29 1,19
Yerlestiren a7 AI ,_8_8 ___________ 6 ,?9_7 ______
Degistiren 19 4,99 1,23
Agimlama .
Oziimseyen 14 5,51 1,39
Ayrigtiran 150 5,54 0,97
Yerlestiren a7 5_ ,_1_0 ___________ I ,_1_6 ______
. Degistiren 19 5,13 1,21
Diizenleme .
Oziimseyen 14 5,43 1,26
Ayrigtiran 150 5,57 1,12
Yerlestiren a7 i ,_6_4 ___________ 1_ ,_1_?_ ______
Elestirel Diisiinme .].)egistiren 19 4,62 1,06
Oziimseyen 14 5,37 1,04
Ayrigtiran 150 5,13 1,07
Yerlestiren a7 i ,_6_3 ___________ 6 ,_8_3 ______
. B Degistiren 19 4,78 0,76
Metabiligsel Stratejiler Ozﬁmseyen 1 5,05 0.01
Ayrigtiran 150 5,07 0,78
Yerlestiren a7 i ,_3_6 ___________ 1_ ,6_7 ______
Degistiren 19 4,95 1,04
Yardim Arama .
Oziimseyen 14 5,09 0,70
Ayrigtiran 150 4,98 1,04
Yerlestiren a7 i ,_2_6 ___________ 1_ ,_1_1 ______
Caba Yénetimi .].Degistiren 19 4,36 0,85
Oziimseyen 14 4,13 0,68
Ayrigtiran 150 4,19 0,86
Yerlestiren a7 lI ,_0_6 ___________ I ,_4_4 ______
s Degistiren 19 4,51 1,07
Akran Isbirligi .
Oziimseyen 14 4,95 1,30
Ayrigtiran 150 4,32 1,34
Yerlestiren 47 lI ,_3_4 ___________ 6 ,é_l ______
Zaman ve Calisma Ortami .].Deglstlren 19 481 0,57
Oziimseyen 14 4,65 0,63
Ayrigtiran 150 4,68 0,63
Yerlestiren 47 220433690
Toplam Olcek Puan: Pegistiren 19 240,89 33,28
Ozlimseyen 14 252,21 40,79
Ayrigtiran 150 250,33 34,44

Yukaridaki Tablo 47 incelendiginde, O0grenme stratejileri alt boyutlarinin
ogrenme stillerine gore Ontest ortalama puanlari verilmistir. Buna gore, Yineleme,

A¢imlama, Diizenleme ve Metabilissel stratejiler alt boyutlarda en yiiksek ortalama
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puanlara ayrigtiran, en diisilk ortalama puanlara yerlestiren Ogrenme stilindeki
ogrencilerin sahip oldugu goriilmektedir. Yardim Arama ve Akran Isbirligi alt
boyutlarda en yiiksek ortalama puanlara Oziimseyen, en diigsiik ortalama puanlara
yerlestiren Ogrenme stilindeki Ogrencilerin sahip oldugu gorilmektedir. FElestirel
diisiinme puanlarin1 incelendiginde en yiiksek ortalama puana (X=5,37) 6ziimseyen, en
diisiik ortalama puana (X=4,62) degistiren 6grenme stilindeki 6grencilerin sahip oldugu
anlasilmaktadir. Caba Yonetimi puanlan incelendiginde en yiiksek ortalama puana
(X=4,36) degistiren, en diisiik ortalama puana (X=4,13) dziimseyen dgrenme stilindeki
ogrencilerin sahip oldugu anlasilmaktadir. Zaman ve Calisma Ortami alt boyutunda ise
en yiiksek ortalama puana (X=4,81) degistiren, en diisiik ortalama puana (X=4,34)
yerlestiren 6grenme stillerindeki grencilerin sahip oldugu gériilmektedir. Ogrenme
stratejileri Olceginin Ontest toplam Ol¢ek puanlarina bakildiginda en yiiksek toplam
puana (¥ =252,21) 6ziimseyen, en diisiik toplam puana (¥, =229,43) yerlestiren 6grenme
stilindeki Ogrencilerin  sahip oldugu goriilmektedir. Toplam 6lgek puanlarinda
Oziimseyen 6grenme stili puani yliksek olmasina ragmen genel olarak alt boyutlarda
ayristiran 6grenme stili puanlarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Yerlestiren 6grenme
stili puanlarimin ise hem toplam Ol¢cek puaninda hem de alt boyutlarin neredeyse

tamaminda diisiik oldugu goriilmektedir.

Ogrenme stratejileri alt boyutlarmin dgrenme stillerine gore dntest puanlarinin
dagilimlar1 arasinda anlamli farkliliklarin olup olmadigini arastirmak iizere tek yonlii
varyans analizi yapilmistir. Asagidaki Tablo 48’de varyans analizi yapilacak verilerin

dagilimlarinin homojenligi Levene testi ile kontrol edilmistir.
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Tablo 48: Ogrenme Stratejileri ile Ogrenme Stilleri Arasinda Yapilacak Ontest Varyans Analizi

icin Homojenlik Testi (Levene Test)

Ogrenme Stratejisi Boyutlar Levene Testi (F) p
Yineleme 1,850 0,139
Ag¢imlama 2,791 0,041*
Diizenleme 0,377 0,770
Elestirel Diisiinme 0,037 0,991
Metabiligsel Stratejiler 0,423 0,736
Yardim Arama 1,055 0,369
Caba Yonetimi 3,919 0,009*
Akran 1sbirligi 0,575 0,632
Zaman ve Caligma Ortami1 1,108 0,347
Toplam Olgek Puani 0,736 0,531

* p<0,05

Tablo 48’de de goriildiigii lizere, 6grenme stratejileri Slgeginin agimlama ve
¢aba yonetimi alt boyutunda dagilimin homojen olmadigi yapilan Levene testi ile
anlagilmistir. Diger alt boyutlarda ise dagilim homojen ¢ikmistir. Dagilimin homojen
olmadig1 boyutlara non-parametrik test uygulanmis ve sonuglar asagidaki Tablo 49°da

verilmistir.

Tablo 49: Dagihimin Normal Olmadig1 Boyutlara iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonu¢lar

O3 iisi 015 Kruskal Wallis H
Ogrenme Stratejisi Ogl_'enn_le N Suralar Ort. sd >
Boyutu Stilleri X p
Yerlestiren 47 84,45
Degistiren 19 96,92
Aciml . 3 16,300 0,001*
srmama Ozimseyen 14 127,46
Ayrigtiran 150 126,47
Yerlestiren 47 117,88
Degisti 19 122,03
Caba Yonetimi [ opistien 3 0,349 0,951
Oziimseyen 14 111,32
Ayrigtiran 150 114,32

* p<0,05

Tablo 49°’da, dagilimm homojen olmadigi agimlama ve ¢aba ydnetimi alt
boyutlarina iligkin yapilan anlamlilik testinde (Kruskal Wallis H) 6grenme stilleri
arasindaki farklarin a¢imlama alt boyutunda anlamli ¢aba yéonetimi alt boyutunda ise
anlamli olmadig1 goriilmiistiir. Anlamli olan agimlama alt boyutunda anlamlili§in hangi
stil puanlar1 arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Mann Whitney U testi yapilmistir.

Yapilan non-parametrik test sonuglar1 Tablo 50°de verilmistir.
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Tablo 50: Anlamhi Farkin Oldugu A¢imlama Alt Boyutuna iliskin Mann Whitney U Testi Sonuclar

Ogrenme Stilleri N Siralar Ort. Siralar Top. U p
Desiosron o 00 41100 gl
Oniimacyen W wmoo magp B0 00
Moo, 50 10784 161700 21900 0g00*
Ormseyen 14 o oo W30 02
Aymauren 15 @ imeso 109650 ooms
e 150 224 173%6.50 1010,50 0,816
* p<0,05

Tablo 50’de goriildigii tizere, dagilimin homojen olmadig1 ¢aba yénetimi alt

boyutunda 6grenme stili puanlart arasinda anlamh farklilik ¢iktigi i¢in, Mann Whitney

U testi ile anlamliligin hangi stil puanlar1 arasinda oldugu belirlenmistir. Yapilan non-

parametrik test sonucunda yerlestiren ve ayristiran Ogrenme stili puanlari arasinda

anlamli farkliligin oldugu tespit edilmistir.

Dagilimm homojen oldugu diger gruplara iliskin yapilan istatistik analizler

sonucunda, Ogrenme stratejileri alt boyutlarmin 6grenme stili puanlari arasindaki

farkliliklarin anlamlilig1 test edilerek Tablo 51°de verilmistir.
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Tablo 51: Ogrenme Stratejisi Boyutlar: ile Ogrenme Stilleri Arasinda Ontest Tek Yonlii Varyans
(ANOVA) Analizi

Ogrenme
Stratejisi Gruplar KT Sd KO F p A(g::?:flfl:)k
Boyutlar1
Gruplararast 6,069 3 2,023
Yineleme Gruplari¢ci 294,555 226 1,303 1,552 0,202 -
Toplam 300,624 229
Gruplararast 9,859 3 3,286
Diizenleme Gruplari¢ci 294,750 226 1,304 2,520 0,059 -
Toplam 304,609 229
Gruplararast 13,325 3 4,442
Elestirel ..
N Gruplarigi 262,188 226 1,160 3,829 0,011* -
Diiglinme
Toplam 275,514 229
Metabilissel Gruplararast 7,724 3 2,575
etabiligse .. * :
Stratejiler Gruplari¢i 143,286 226 0,634 4,061 0,008 Y-A
Toplam 151,010 229
Gruplararast 14,649 3 4,883
Yardim Arama Gruplarigi 239,366 226 1,059 4,610 0,004* Y-A
Toplam 254,015 229
Gruplararast 9,358 3 3,119
Akran Isbirligi  Gruplarici 405,618 226 1,795 1,738 0,160 -
Toplam 414,976 229
Gruplararast 4,908 3 1,636
Zaman ve .
Gruplari¢i 100,335 226 0,444 3,685 0,013* Y-A
Caligma Ortami
Toplam 105,243 229
. Gruplararas: 16670,153 3 5556,718
gggrlj‘m Oleek  couplarici 280984,629 226 1243295 4,469 0,005* Y-A
Toplam 297654,783 229
* p<0,05
Y: Yerlestiren D: Degistiren 0: Oziimseyen A: Ayrigtiran

Yukaridaki Tablo 51 incelendiginde, 6grenme stratejilerinin  Metabilissel
Stratejiler, Yardim Arama, Zaman Ve Calisma Ortami alt boyutlar ile toplam 6lgek
puaninda yerlestiren ve ayristiran Ogrenme stili puanlart arasinda anlamli farklilik
cikmistir. Anlaml farkliligin genel olarak yerlestiren ve ayristiran 6grenme stillerine
sahip bireyler arasinda oldugu tablodaki sonuglardan anlagilmaktadir. Ayrict benzer
sekilde dagilim homojen olmadigi Caba Yoénetimi alt boyutunda da goriilmektedir.
Diger alt boyutlar incelendiginde ise, Yineleme, Diizenleme ve Akran Isbirligi
boyutlarinin 6grenme stillerine goére ortalama puanlari arasinda anlamli farkliliga
rastlanmamustir. Elestirel Diisiinme boyutunda ise, varyans analizinde anlamli farklilik
olmasina ragmen, izleme testinde (Scheffe) 6grenme stilleri arasinda anlamli farklilik

¢ikmamustir.
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Ogrencilerin sontest dlgek verileri degerlendirilerek, dgrenme stratejileri alt

boyutlarinin 6grenme stillerine gore sontest ortalama puanlar1 Tablo 52’de verilmistir.

Tablo 52: Ogrenme Stratejisi Alt Boyutlarina Gore Ogrenme Stillerinin Sontest Ortalama Puanlar:

Ogrenme Stratejisi Alt Boyutu Ogrenme Stili N X SS

Yerlestiren 45 4,86 1,20
Yineleme .].)egistiren 22 4,50 1,13
Ozlimseyen 22 4,69 1,22
Ayristiran 141 5,21 1,13

Yerlestiren 45 5: _1_5 ___________ I 6_2 ______
Degistiren 22 4,49 1,05
Agimlama Oziimseyen 22 4,77 1,10
Ayrigtiran 141 5,39 1,05

Yerlestiren 45 5_ ,_3_0 ___________ I ,_2_2 ______
. Degistiren 22 4,70 1,33
Duzenleme Oziimseyen 22 4,82 1,15
Ayristiran 141 5,50 1,08

Yerlestiren 45 i ,_7_7 ___________ I ,6_7 ______
. . Degistiren 22 4,53 0,85
Elestirel Disinme Oziimseyen 22 4,71 0,97
Ayristiran 141 5,05 1,01

Yerlestiren 45 i ,_8_3 ___________ 6 ,_8_9 ______
. . Degistiren 22 4,41 0,95
Metabiligsel Stratejiler Ozﬁgrnseyen 29 461 0,93
Ayristiran 141 5,00 0,85

Yerlestiren 45 i ,_7_4 ___________ I ,E)_l ______
Degistiren 22 4,70 0,86
Yardim Arama Oziimseyen 22 4,84 1,01
Ayristiran 141 4,87 0,95

Yerlestiren 45 E ,_5_0 ___________ 6 ,_9_5 ______
Caba Yénetimi Pegistiren 22 4,15 0,92
Ozlimseyen 22 4,25 1,10
Ayristiran 141 451 0,97

Yerlestiren 45 E ,_1_5 ___________ I ,_2_9 ______
s Degistiren 22 4,30 1,16
Akran Isbirligi Oziimseyen 22 4,35 1,32
Ayristiran 141 4,36 1,30

Yerlestiren 45 E ,_7_2 ___________ 6 ,_8_7 ______
Degistiren 22 4,13 0,76
Zaman ve Caligsma Ortami Ozﬁmseyen 29 4,67 0,81
Ayristiran 141 4,73 0,73

Yerlestiren 45 ““2_4:6,_5_3“““—“21_235 _____
.. Degistiren 22 220,73 40,98
Toplam Olgek Puant Oziimseyen 22 232,36 43,64

Ayristiran 141 248,82 37,34
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Yukaridaki Tablo 52 incelendiginde, &grenme stratejileri alt boyutlarinin
ogrenme stillerine gore sontest ortalama puanlari verilmistir. Buna gore, Yineleme,
A¢imlama, Diizenleme, Elestirel Diisiinme, Metabilissel Stratejiler, Yardim Arama,
Caba Yonetimi, Zaman ve Calisma Ortami alt boyutlarda en yiiksek ortalama puanlara
ayristiran, en diisiik ortalama puanlara degistiren 6grenme stilindeki 6grencilerin sahip
oldugu goriilmektedir. Akran igbirligi alt boyutundaki puanlarina bakildiginda, diger alt
boyutlarda oldugu gibi en yiiksek ortalama puan (X=4,36) ayristiran, en diisiik puan ise
diger alt boyutlardan farkli olarak (X=4,15) yerlestiren Ogrenme stiline sahip
Ogrencilerin ortalama puanlarinda oldugu anlasilmaktadir. Alt boyutlarin puanlarina
paralel olarak Ogrenme stratejileri Olgeginin Sontest toplam Olgek puanlarina
bakildiginda en yiiksek toplam puana (¥ =248,82) ayristiran, en diisiik toplam puana
(X =220,73) degistiren O6grenme stilindeki ogrencilerin sahip oldugu gorilmektedir.
Toplam 6l¢ek puanlarindan ve alt boyutlardaki 6grenme stili puanlarindan anlasildig
lizere, ayrigtiran Ogrenme stiline sahip bireyler 6grenme stratejileri Olceginin alt
boyutlarinda genel olarak yiliksek ortalamalara sahipken, degistiren 6grenme stiline

sahip bireyler diisiik ortalama puanlara sahip olmuslardir.

Ogrenme stratejileri alt boyutlarinin 6grenme stillerine gore sontest puanlarinin
dagilimlar1 arasinda anlamli farkliliklarin olup olmadigini arastirmak iizere tek yonli
varyans analizi yapilmistir. Asagidaki Tablo 53’de varyans analizi yapilacak verilerin

dagilimlarinin homojenligi Levene testi ile kontrol edilmistir.

Tablo 53: Ogrenme Stratejileri ile Ogrenme Stilleri Arasinda Yapilacak Sontest Varyans Analizi

icin Homojenlik Testi (Levene Test)

Ogrenme Stratejisi Boyutlar Levene Testi (F) p
Yineleme 0,079 0,971
Ag¢imlama 0,098 0,961
Diizenleme 1,760 0,156
Elestirel Diisiinme 0,270 0,847
Metabiligsel Stratejiler 0,288 0,834
Yardim Arama 0,205 0,893
Caba Yonetimi 0,280 0,840
Akran Isbirligi 0,093 0,964
Zaman ve Caligma Ortami 1,630 0,183
Toplam Olgek Puam 1,171 0,322

* p<0,05
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Yukaridaki tabloda da goriildiigii lizere, 6grenme stratejileri Olgeginin alt
boyutlarinin tamaminda dagilimin homojen oldugu yapilan Levene testi ile
anlagilmistir. Dagilimin homojen oldugu tiim gruplara iligkin yapilan istatistik analizler
sonucunda, Ogrenme stratejileri alt boyutlariin 6grenme stili puanlar1 arasindaki

farkliliklarin anlamlilig: test edilerek asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 54: Ogrenme Stratejisi Boyutlar: ile Ogrenme Stilleri Arasinda Sontest Tek Yonlii Varyans
(ANOVA) Analizi

Ogrenme
Stratejisi Gruplar KT Sd KO F p A(g:;:gfl;g)k
Boyutlar
Gruplararas 14,749 3 4,916
Yineleme Gruplarigi 300,670 226 1,330 3,605 0,013* -
Toplam 315,419 229
Gruplararast 20,309 3 6,770
Agimlama Gruplarigi 248,068 226 1,098 6,167  0,000* D-A
Toplam 268,377 229
Gruplararasi 18,460 3 6,153
Diizenleme Gruplarici 294,177 226 1,302 4,727  0,003* D-A
Toplam 312,637 229
Gruplararasi 7,714 3 2,571
Elestirel ..
L Gruplarigi 228,208 226 1,010 2,546 0,057 -
Diiglinme
Toplam 235,922 229
Metabilissel Gruplararasi 8,357 3 2,786
ctabiisse ici 173,719 226 0,769 ]
Stratejiler Gruplarigi : : 3624  0,014* D-A
Toplam 182,076 229
Gruplararas 0,996 3 0,332
Yardim Arama  Gruplarici 207,095 226 0,916 0,362 0,780 -
Toplam 208,091 229
Gruplararas 3,460 3 1,153
Caba Yénetimi  Gruplarigi 215450 226 0,953 1,210 0,307 -
Toplam 218,910 229
Gruplararas 1,555 3 0,518
Akran Isbirligi  Gruplarici 375,336 226 1,661 0,312 0,817 -
Toplam 376,891 229
Gruplararas: 7,126 3 2,375
Zaman ve -
Gruplarigi 134,131 226 0,594 4,002  0,008* D-A, D-Y
Calisma Ortami
Toplam 141,257 229
e Gruplararasi 18444,162 3 6148,054 T
ToplamOleek g jarigi 350210860 226 1549645 3967  0,000* D-A
uani
Toplam 368664,022 229
* p<0,05

Y: Yerlestiren D: Degistiren 0: Oziimseyen A: Ayrigtiran
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Yukaridaki tablo incelendiginde, 6grenme stratejilerinin agimlama, diizenleme,
Metabilissel stratejiler, zaman ve ¢alisma ortami alt boyutlari ile toplam 6lgek puaninda
degistiren ve ayristiran 6grenme stili puanlar1 arasinda anlamh farklilik ¢ikmustir.
Anlaml farkliligin genel olarak degistiren ve ayristiran 6grenme stillerine sahip bireyler
arasinda oldugu tablodaki sonuglardan anlagilmaktadir. Diger alt boyutlar
incelendiginde ise, elestirel diisiinme, yardim arama, ¢aba yonetimi Ve akran isbirligi
boyutlarinin 6grenme stillerine goére ortalama puanlari arasinda anlamli farkliliga
rastlanmamustir. Yineleme boyutunda ise, varyans analizinde anlamli farklilik olmasina
ragmen, izleme testinde (Scheffe) Ogrenme stilleri arasinda anlamli farklilik

cikmamustir.

Ontest ve sontest puanlar iizerinde yapilan istatistik analizler sonucunda
Ogrenme stratejileri alt boyutlarinin ve toplam 6l¢ek puanlarinin 6grenme stillerine gore
ortalama puanlari arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Anlamli farkliliklar genelde
Ontest i¢in yerlestiren ve ayristiran Ogrenme stili ortalama puanlar1 arasinda
gerceklesirken, sontest icin degistiren ve ayristiran 6grenme stili ortalama puanlar
arasinda gerceklesmistir. Bu durum gilidiilenme 6l¢eginden elde edilen bulgularla da

benzerlik gostermektedir.

Ogrenme bigimlerine iliskin elde edilen birlestirilmis puanlar sonucunda
ogrenme stili belirlendigi i¢in 6grenme stili verileri siniflama 6lgegine doniismektedir.
Bu nedenle 6grenme stiliyle 6grenme stratejileri arasindaki iligkiyi belirleyebilmek i¢in
Eta (n) korelasyon katsayis1 hesaplanmistir. Asagidaki Tablo 55°de 6grenme stratejileri

alt boyutlar1 ile 6grenme stillerinin ontest sonuglar1 arasindaki iliski verilmistir.
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Tablo 55: Ogrenme Stratejileri Alt Boyutlar: ile Ogrenme Stillerinin Ontest Sonuclar1 Arasindaki

Iliski
Ogrenn;:;t:;;?:le“ o R R Kare Eta(mn) Eta Kare
Yineleme -0,134* 0,018 0,142 0,020
Ag¢imlama -0,236** 0,056 0,270 0,073
Diizenleme -0,162* 0,026 0,180 0,032
Elestirel Diisiinme -0,156* 0,024 0,220 0,048
Metabiligsel Stratejiler -0,205** 0,042 0,226 0,051
Yardim Arama 0,208** 0,043 0,240 0,058
Caba Yonetimi -0,027 0,001 0,061 0,004
Akran Isbirligi -0,041 0,002 0,150 0,023
Zaman ve Caligma Ortami1 -0,183** 0,033 0,216 0,047
Toplam Olgek Puant -0,212** 0,045 0,237 0,056

* {liski 0,05 diizeyinde anlamlidir (p<0,05), ** Iliski 0,01 diizeyinde anlamlidir (p<0,01).

Tablo 55°de 6grenme stratejileri 6l¢eginin alt boyutlar1 ile 6grenme stillerinin

ontest sonuglar1 arasindaki iliski verilmistir. Eta katsayilar1 0,00-0,30 arasinda

oldugundan 6grenme stratejileri alt boyutlart ile 6grenme stilleri arasinda diisiik bir

iliski oldugu seklinde yorumlanabilir (Biyiikoztirk, 2004: 32; Akbulut, 2010: 52).

Hesaplanan Eta kare degerleri incelendiginde en yiiksek iliski %7 ile A¢imlama alt

boyutunda, en diistik iliski ise %]1’¢ yakin diizeyde Caba Ydnetimi alt boyutunda

gerceklesmistir. Ogrenme stratejileri 6lgegi alt boyutlarindaki varyansin, toplam &lgek

puani acisindan ortalama %6’sinin 6grenme stillerinden kaynaklandig: sdylenebilir.

Ogrenme stillerini olusturan boyutlar ile dgrenme stratejileri boyutlarinm ontest

puanlar1 arasindaki iliski asagidaki tabloda Pearson Korelasyon Katsayilart (r)

hesaplanarak verilmistir.

Tablo 56: Ogrenme Stillerini Olusturan Boyutlar ile Ogrenme Stratejileri Alt Boyutlarimn Ontest

Puanlar1 Arasindaki iliski

Boyutlar YIN ACI DUZ ELD MES YAA CAY AKi ZCcOo TOP
SD -0,064 -0,040 -0,167* -0,006 -0,073 0,069 -0,065 0,075 0,071 -0,036
YG -0,158* -0,305** -0,133* -0,252** -0,194** -0,217** 0,071  -0,104 -0,182** -0,238**
SK 0,096 0,116 0,050 0,148* 0,053 0,007 -0,120  -0,070 0,032 0,061
AD 0,128 0,242** 0,233** 0,136* 0,217* 0,164* 0,067 0,117 0,086 0,220**

* {liski 0,05 diizeyinde anlamlidir (p<0,05), ** {liski 0,01 diizeyinde anlamhdir (p<0,01).

YIN :Yineleme ACI : A¢imlama SD : Somut Deneyim

DUZ : Diizenleme ELD : Elestirel Diisiinme YG : Yansitict Gozlem

MES : Metabiligsel Stratejiler YAA : Yardim Arama SK : Soyut Kavramsallagtirma

CAY : Caba Yonetimi AKI : Akran Isbirligi AD : Aktif Deneyim

ZCO : Zaman ve Caligma Ortami TOP : Toplam Olgek Puan
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Tablo 56’da Ogrenme stillerini olusturan 6grenme bigimleri ile 6grenme
stratejileri alt boyutlar1 Ontest puanlar1 arasindaki iliski korelasyon analizi ile
belirlenmistir. Elde edilen sonuglara gore bazi boyutlar arasinda yiliksek anlamlilik
diizeyinde bazi boyutlar arasinda diisik anlamlilik diizeyinde iliskiler c¢ikmustir.
iliskinin boyutunun belirlenmesi igin hesaplanan determinasyon katsayisi (r°) degerleri
O0grenme stratejileri alt boyutlariin kullanim varyansinin bazi alt boyutlarda yaklasik
% 6°s1n1 aktif deneyim boyutunun pozitif olarak agikladigin1 gostermektedir. Yansitici
gozlem boyutunda ise, determinasyon katsayisina (rz) gore Ogrenme stratejileri
boyutlarinin bazilarinin kullanim varyansinin yaklasik %6°sin1 negatif olarak agikladig:
tespit edilmistir. Diger boyutlarda ise, anlamlilik diizeyi diisiik olmakla birlikte
determinasyon katsayisi (r®) %3 diizeyinde hesaplanmistir. Genel olarak 6grenme
stratejileri boyutlar1 ile 6grenme stilleri boyutlar arasindaki iliski degerlendirildiginde
en yiikksek %6 diizeyinde iliski tespit edilmis ve bu disiik iliski diger arastirmalarin
(Kiigiik, 2010: 125) bulgularina benzer niteliktedir.

Asagidaki Tablo 57°de 6grenme stratejileri alt boyutlar1 ile 6§renme stillerinin
sontest sonuglart arasindaki iliskiyi belirlemek {izere yapilan egri korelasyon (Eta)

analizi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 57: Ogrenme Stratejileri Alt Boyutlari ile Ogrenme Stillerinin Sontest Sonuglar1 Arasindaki

Mligki
Ogrenn;seoitl:‘tz;;el:]lllerl it R R Kare Eta(mn) Eta Kare
Yineleme -0,150* 0,023 0,216 0,047
Agimlama -0,136* 0,018 0,275 0,076
Diizenleme -0,117 0,014 0,243 0,059
Elestirel Diigiinme -0,129* 0,017 0,181 0,033
Metabiligsel Stratejiler -0,109 0,012 0,214 0,046
Yardim Arama -0,054 0,003 0,069 0,005
Caba YoOnetimi -0,030 0,001 0,126 0,016
Akran Isbirligi -0,058 0,003 0,064 0,004
Zaman ve Caligsma Ortami -0,016 0,000 0,225 0,051
Toplam Olgek Puan -0,114 0,013 0,224 0,050

* Tligki 0.05 diizeyinde anlamlidir (p<0,05), ** Iliski 0.01 diizeyinde anlamlidir (p<0,01).

Tablo 57°de 6grenme stratejileri 6lgeginin alt boyutlar1 ile 6grenme stillerinin
sontest sonuclar1 arasindaki iligki verilmistir. Eta katsayilar1 0,00-0,30 arasinda
oldugundan giidiilenme ile 6grenme stilleri arasinda diisiik bir iligki oldugu seklinde

yorumlanabilir (Biiyilikoztirk, 2004: 32; Akbulut, 2010: 52). Hesaplanan Eta kare
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degerleri incelendiginde en yiiksek iliski %8 ile a¢mlama alt boyutunda
gerceklesmistir. En distik iliski ise %1°den diisiik diizeyde akran isbirligi alt boyutunda
olmustur. Ogrenme stratejileri 6lgegi alt boyutlarindaki varyansin, toplam 6l¢ek puani

acisindan ortalama %35 diizeyinde 6grenme stillerinden kaynaklandigi sdylenebilir.

Ogrenme stillerini olusturan boyutlar ile 6grenme stratejileri boyutlarmin sontest
puanlar1 arasindaki iliski asagidaki tabloda Pearson Korelasyon Katsayilart (r)

hesaplanarak verilmistir.

Tablo 58: Ogrenme Stillerini Olusturan Boyutlar ile Ogrenme Stratejileri Alt Boyutlarinin Sontest
Puanlar1 Arasindaki iliski

Boyutlar YIN ACI DUZ ELD MES YAA CAY AKi zco T1OP

SD -0,215** -0,208** -0,215** -0,070  -0,161* -0,003 -0,127 0,060 -0,122 -0,161*
YG -0,083 -0,173** -0,128 -0,236** -0,112 -0,177** -0,014 -0,098 -0,135* -0,162*
SK 0,067  0,161* 0,139* 0,161* 0,084 0,025 -0,020 -0,074 0,092 0,101

AD 0,261** 0,240** 0,214** 0,164* 0,181** 0,173** 0,143* 0,107  0,167* 0,229**

* {ligki 0.05 diizeyinde anlamlidir (p<0,05), ** iliski 0.01 diizeyinde anlamlidir (p<0,01).

YIN : Yineleme ACI  : Agimlama SD : Somut Deneyim

DUZ : Diizenleme ELD : Elestirel Diisiinme YG : Yansitict Gozlem

MES : Metabilissel Stratejiler YAA : Yardim Arama SK : Soyut Kavramsallagtirma
CAY : Caba Yonetimi AKI  : Akran Isbirligi AD : Aktif Deneyim

ZCO : Zaman ve Caligma Ortami TOP : Toplam Olgek Puan

Tablo 58’de Ogrenme stillerini olusturan Ogrenme bigimleri ile 6grenme
stratejileri alt boyutlar1 Ontest puanlari arasindaki iliski korelasyon analizi ile
belirlenmistir. Elde edilen sonuglara gére bazi boyutlar arasinda yiliksek anlamlilik
diizeyinde bazi boyutlar arasinda diisiik anlamlilik diizeyinde iliskiler ¢ikmuistir.
fliskinin boyutunun belirlenmesi igin hesaplanan determinasyon katsayisi (r°) degerleri
O0grenme stratejileri alt boyutlarmin kullanim varyansiin bazi alt boyutlarda yaklasik
% 7’sini aktif deneyim boyutunun pozitif olarak agikladigini géstermektedir. Yansitic
gozlem boyutunda ise, determinasyon katsayisina (rz) gore Ogrenme stratejileri
boyutlarin bazilariin kullanim varyansinin yaklasik %6’sin1 negatif olarak acikladig:
tespit edilmistir. Diger boyutlarda ise, anlamlilik diizeyi diigiik olmakla birlikte
determinasyon katsayisi (%) en fazla %5’e yakin diizeyinde hesaplanmistir. Genel
olarak 6grenme stratejileri alt boyutlar1 ile 6grenme stilleri boyutlar1 arasindaki iligki
degerlendirildiginde en yiiksek %7 diizeyinde iliski tespit edilmis ve bu diisiik iliski
diger arastirmalarin (Kiiciik, 2010: 125) bulgularina benzer niteliktedir. Yapilan

korelasyon analizine gore, 0grenme stillerini olusturan boyutlar ile 6grenme stratejileri
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alt boyutlarinin sontest puanlar1 arasindaki korelasyon sonuclari, dntest sonuglarma
benzer nitelikte diisiik ve yliksek anlamlilik diizeyinde bazi boyutlar arasinda iligkiler
tespit edilmistir. Bu sonuglarda belirgin olarak tespit edilen bulgu ise, Kolb’un 6grenme
stilini belirlemeyi saglayan 6grenme big¢imlerini birbirine zit niteliktedir. Birbirine zit
nitelikte olan aktif deneyim (+) ve yansitict gozlem (-) ile soyut kavramsallastirma (+)
ve somut deneyim (-) iliskisi korelasyon sonuglarinda da pozitif ve negatif iligki

seklinde ortaya ¢ikmistir.

Elde edilen bu sonuglara gére, hem 6grenme stilleri ile giidiilenme ve 6grenme
stratejileri boyutlar1 arasinda, hem de 6grenme stillerini olusturan 6grenme bigimleri ile
giidiilenme ve 6grenme stratejileri boyutlart arasinda diisiik bir iliski vardir. Bu iliskinin
diizeyi diisik (%8’in altinda) olmakla birlikte anlamli istatistiksel sonuclar
bulunmustur. Yapilan analizler ve elde edilen bulgular degerlendirildiginde Hipotez 3

kabul edilmistir.

46  Veri Madenciligi Analizlerine Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Bu boliimde arastirma i¢in hazirlanan web sayfasina iliskin veri madenciligi
analizleri incelenmistir. On islem siirecinden gegcilerek kullanilabilir veri haline getirilen
sunucu giinliikleri ve kullanict oturum bilgileri birlestirilerek veri dosyasi elde
edilmistir. Bu boliimde yapilan tiim analizler ve uygulanan modeller bu veri dosyasi
kullanilarak gerceklestirilmis ve yapilan analizler sonucu elde edilen bulgular

yorumlanmustir.
46.1 Web kullanim analizleri

Asagidaki Sekil 28’de kullanicilarin web sayfasina giinlikk erisimleri grafik

halinde verilmistir.



143

100 - 2
30 -

80 -

70 - @

5O - 4

50 -

A

30

20 -

"l ) )

2AZ/202 2ROz 33202 32B2012 ANZEZ &R 5122012
Date

Wigiars

Sekil 28: Uygulama Siiresinde Ogrencilerin Web Sitesine Giinliik Erisimleri

Sekil 28’de goriilen 1’nolu tepe noktasi uygulama siirecine baslama, 2-5’nolu
tepe noktalar1 dort haftalik uygulama siirecini ve 6’nolu tepe noktasi uygulama sonrasi
Olgeklerin dolduruldugu zaman dilimlerini net olarak ifade etmektedir. Arastirmaya
12.02.2012 tarihinde baglanilmis ve 6grencilerin sontest dlgeklerini tamamlamalari i¢in
verilen ek siireler nedeniyle 12.05.2012 tarihine kadar uzamistir. Bu durum grafikte de

acik¢a goriilmektedir.
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Sekil 29: Uygulama Sirasinda Ogrencilerin Giin Boyunca Web Sayfasina Eristikleri Saatler

Yukaridaki Sekil 29°da kullanicilarin web sayfasina giin igerisinde eristikleri

saatler ortalama olarak hesaplanmis ve grafikte verilmistir. Genel olarak en fazla
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yogunlugun yasandigir saatler 10:00-23:00 arasindadir. Web sayfasinda en az
yogunlugun yasandigi zaman dilimi ise 03:00-05:00 saatleri arasinda ger¢eklesmistir.

Arastirma i¢in hazirlanan e-6grenme sayfasinda her hafta i¢in bir tema olmak
lizere dort tema belirlenmistir. Bu temalarin konu igeriklerinin ve etkinliklerin

bulundugu web sayfalarinin erisim durumu asagidaki Tablo 59°da verilmistir.

Tablo 59: Tema Sayfalarinin Erisim Durumu

Toplam Ortalama
Web Sayfasi Erisimler Goriintillenme Goriintillenme Ziyaretler
Siiresi Siiresi
http://ososa.firat.edu.tr/temal/ 9621 548:19:43 2:23:03 3182
http://ososa.firat.edu.tr/tema2/ 5837 302:13:47 1:18:51 1828
http://ososa.firat.edu.tr/tema3/ 5040 258:34:35 1:07:27 1669
http://ososa.firat.edu.tr/temad/ 4731 241:29:28 1:03:00 1417

Tablo 59°dan da goriildiigii lizere en fazla siire goriintiilenen web sayfasi tema 1
(548 saatten fazla) olurken en az siire goriintiilenen web sayfasi tema 4 (241 saatten

fazla) olmustur. Asagidaki grafikte Ogrencilerin tema sayfalarina erigim durumlar

verilmigtir.
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Sekil 30: Kullanicilarin Tema Sayfalarina Erisim Durumlar:

Yukaridaki Tablo 59 ve Sekil 30 incelendiginde, 6grencilerin genel olarak tema
sayfalarindan tema 1’i yogun olarak ziyaret ettikleri anlagilmaktadir. Bu durum, tema
I’in konu igeriginin ii¢ basliktan olusmasina ve diger temalardan daha fazla konu

icerigine sahip olmasina baglanabilir. Ayrica zaman igerisinde &grencilerin
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motivasyonlarinin da azalmis olmasi diger bir etken olarak kabul edilebilir.
Kullanicilarin ortalama sayfa goriintiileme siireleri dogrusal olarak artmis ve en fazla

ziyaret edilen sayfa tema 1 (3182) olurken en az ziyaret alan sayfa tema 4 olmustur.

Kullanicilarin 6grenme sayfalarinda bulunan ders etkinliklerinde gecirdikleri

toplam ve ortalama siireler ile ziyaret sayilari asagidaki Tablo 60’da detayli olarak

verilmistir.
Tablo 60: Kullanicilarin Ders Etkinliklerine Erisim Durumu
Toplam Ortalama
Ders Etkinlikleri Erisimler Goriintillenme Goriintillenme Ziyaretler
Siiresi Siiresi
Zengin Metin (Hypertext) 5903 354:28:41 1:32:28 2455
Video 561 78:04:59 0:20:22 305
Slayt Gosterisi 289 55:26:19 0:14:28 252
Animasyon 379 52:02:21 0:13:35 305
Konu Ozeti 589 47:55:18 0:12:30 357
Kisa Sinav 406 55:47:45 0:14:33 339

Tablo 60°da goriildiigii iizere, en yiiksek erisim ve ziyaret sayist zengin metin
igeriginin  bulundugu sayfadir. Ogrencilerin bu sayfalarda gegirdikleri toplam
goriintlileme siireleri ile ortalama goriintiileme siireleri incelendiginde belirgin derecede
yiiksek goriintiileme siiresine sahiptir. Asagidaki grafikte 6grencilerin ders etkinliklerine

erisim durumlar1 verilmistir.
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Sekil 31: Kullamcilarin Ders Etkinliklerine Erisim Durumlari
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Yukaridaki Tablo 60 ve Sekil 31 incelendiginde, Ogrencilerin genel olarak
zengin metin icerigini yogun olarak ziyaret ettikleri anlagilmaktadir. Bunun sebebi
Ogrencilerin 6grenme sayfalarina ilk eristiklerinde herhangi bir etkinligi se¢ene kadar
zengin metin igeriginin bulundugu sayfayla karsilasmalari ile aciklanabilir. Ogrencilerin
ders etkinliklerini toplam goriintiileme siireleri ile ortalama goriintiileme siireleri goz
onitinde bulunduruldugunda genel olarak fazla kullanilan ders etkinliginin zengin metin

ve en az kullanilan etkinligin konu 6zeti etkinlikleri oldugu s6ylenebilir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  O0grenme sayfalarinda bulunan tema
etkinliklerinde gecirdikleri ortalama ve toplam siireler ile ziyaret sayilar1 Tablo 61°de

detayl1 olarak verilmistir.

Tablo 61: Kullanicilarin Tema Etkinliklerine Erisim Durumu

Toplam Ortalama
Tema Etkinlikleri Erisimler Goriintillenme Goriintillenme Ziyaretler
Siiresi Siiresi
Tartigma 632 30:06:45 0:07:51 359
Kavram Haritasi 337 19:30:08 0:05:05 292
Bulmaca 302 35:36:01 0:09:17 263
Degerlendirme 4530 236:35:08 1:01:43 1187

Yukaridaki Tablo 61°de bulunan tema etkinlikleri incelendiginde en yiiksek
erisim ve ziyaret sayisi degerlendirme sayfasi i¢in olmustur. Asagidaki grafikte

Ogrencilerin tema etkinliklerine erisim durumlar1 verilmistir.
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Sekil 32: Kullanicilarin Tema Etkinliklerine Erisim Durumlar:
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Yukaridaki Tablo 61 ve Sekil 32 incelendiginde, 6grencilerin genel olarak tema
etkinliklerinden degerlendirme sayfasini yogun olarak ziyaret ettikleri anlagilmaktadir.
Ogrencilerin iinite sonlarindaki basarilarini tespit etmek amaciyla degerlendirme testini
c¢ozmeleri istenilmis, diger etkinlikleri kullanmalar1 ise isteklerine birakilmistir. Bu
nedenle degerlendirme testini tim Ogrenciler cevapladigi i¢in goriintiileme siireleri ve
ziyaret sayilart diger tema etkinliklerine gore belirgin bir sekilde yiliksek olmustur.
Geriye kalan tema etkinliklerinde ise, erisim ve ziyaret sayisi diisiik olmasina ragmen
gorlintiileme siiresi yiiksek olan bulmaca, etkinligin 6zelliginden dolay1 Ogrencilerin
zamanini almistir. Kavram haritas1 etkinligi ise, 6grencilerin bireysel farkliliklar1 geregi
daha az tercih edilmistir. Tartigma etkinliginde, her haftanin konu igerigine uygun
tartismalar farkli bir sayfada gerceklesmis ve tartisma sayfalarina toplam 158 mesaj

gonderilmistir.
4.6.2  Veri madenciligi analizleri

Hazirlanan e-6grenme ortamindan Ogrencilerin  web sayfasi {izerindeki
davraniglarina iliskin elde edilen bulgular degerlendirilerek, veri madenciligi modelleri
ogrenme stillerini ve 6grenme stratejilerini tahmin etmeye yonelik test edilmistir. Veri
madenciligi modellerinde kullanilan verilerin elde edilmesi islemleri ve kullanilan

modellerle ilgili elde edilen sonuglar asagida tartisilmistir.

Veri madenciligi modellerinde kullanilacak verilerin hazirlanmas: i¢in
onislemler uygulanmustir: Ilk olarak SAS Guide ortamma aktarilan sunucu giinliikleri
kullanicilarin web davraniglarini belirlemek amaciyla erisim adresine gore veriler (723
stitun veri) ¢ikarilmigtir. Web sayfasinda bulunan 10 farkli etkinlige yonelik veriler (113
stitun) etkinlik tiirlerine gore birlestirilmistir. SAS Guide programindaki ilgili islem

akist asagidaki Sekil 33’de verilmistir.
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Sekil 33: Web Sayfasindaki Kullanici1 Davramislarindan Etkinlik Kullanimlarii Belirlenmesi

Web sayfasindaki etkinliklerin kullanim siireleri ve ziyaret sayilar1 asagidaki

SAS program kodu kullanilarak elde edilmistir.

PROC TABULATE

DATA=WORK.ETKINLIK SURELER (FIRSTOBS=1 )
OUT=WORK.STABSummaryTablesETKINLIK SURELE (LABEL="Summary Tables

for WORK.ETKINLIK SURELER")

’

VAR timefark;
CLASS request / ORDER=UNFORMATTED MISSING;
CLASS user / ORDER=UNFORMATTED MISSING;
TABLE /* Row Dimension */

user,

/* Column Dimension */

request¥*

timefark={LABEL=""1}*(

Sum={LABEL='ToplamErisimSuresi'}
N={LABEL='ZiyaretSayisi'}) ;

’

RUN;

Sekil 34: Etkinlik Kullamim Siirelerini ve Ziyaret Sayilarini Belirleyen SAS Program Kodu

Yukaridaki Sekil 34°de verilen SAS program kod bitegi ile 6grencilerin web
sayfasindaki etkinlikleri kullanma siireleri ve ziyaret sayilarindan olusan yeni bir veri
dosyasi elde edilmistir. Elde edilen yeni veri dosyasinda dncelikle her bir tema icin ayr1
ayr1 olan etkinlik verisi siitunlar1 birlestirilmis web sayfasindaki toplam 10 etkinligin
(tartisma, bulmaca, kavram haritasi, degerlendirme, video, slayt gosterisi, animasyon,
kisa sinav, 0zet ve zengin metin) kullanim siireleri ve ziyaret sayilarindan olusan veri

dosyasina ulagilmstir.
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Elde edilen veri dosyasinda &grencilerin etkinliklerin kullanimima yo6nelik
degerler arasinda biiyiik farkliliklar oldugu goriilmiis ve veri setinin uygun hale
getirilmesi i¢in normalizasyon islemi yapilmasina karar verilmistir. Bu amagla,
ogrencilerin 10 etkinlige iliskin kullanim bilgilerinin yer aldig1 veri dosyasinda
normalizasyon islemleri yapilmistir. Normalizasyon islemi, bu konuda yapilan
caligmalarda (Villaverde, Godoy, & Amandi, 2006; Hamada, Rashad, & Darwesh,
2011) arastirmacilarin tercih ettigi bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Normalizasyon ile veri kiimeleri her etkinlik i¢in ayr1 ayr1 degerlendirilmis ve -5 ile +5
araliginda dagilim yapilmigtir. Zaman verileri i¢in en kisa siiredeki kullanin -5 olarak
degerlendirilirken, en uzun siireli kullanim +5 olarak degerlendirilmistir. Ziyaret sayilar1
icin ise, en az ziyaret eden kullanici -5 iken en cok ziyaret eden kullanict +5 olacak
sekilde normalizasyon yapilmistir. Ayrica veri madenciligi modellerinin saglikli
caligabilmesi i¢in 6grenme stillerine gore 6grenci dagilimlarinin esitlenmesi gereklidir.
Ogrencilerin 6grenme stillerine gére dagilimlarinin esitlenmesi amaciyla her 6grenme
stilinden 20’ser Ogrenci rastgele secilerek toplam 80 ogrencilik veri seti asagida
detaylar1 verilen veri madenciligi modellerinde denenmistir. Arastirma kapsaminda veri
setinin yapist ve aragtirmanin amaglart dogrultusunda Karar Agaci ve Yapay Sinir
Aglar: modelleri uygulanmigtir. Asagida veri madenciligi modellerinde kullanilacak

veri setinin giris ve ¢ikiglarinin 6zellikleri hakkinda detayli bilgiler verilmistir.
Veri setinin giris ve ¢ikislarinin yapisi:

Ogrencilerin ~ aragtirmaci  tarafindan  hazirlanan web  tabanli  6grenme
sayfalarindaki davraniglarindan 6grenme stillerini belirlemek amaciyla veri madenciligi
tabanli modeller olusturulmustur. Gergeklestirilen modellerde &grencilerin - web
sayfasinda kullandiklart etkinlikler modellerin girisini olustururken, &grencilerin
ogrenme stilleri modelin c¢ikisini olusturmaktadir. Buna gore e-68renme sayfasinda

kullanilan 6grenme etkinlikleri ve 6zellikleri asagida agiklanmistir.

e Tartisma: Ogrencilerin her bir temay1 ayr1 ayr tartisabilecekleri sayfalar
olusturulmustur. Ayrica 6grencilere zengin metin igeriginin sunuldugu
ders etkinliklerinin altina yorum yazabilme imkani da sunulmustur.

Modelin girisinde kullanilan tartisma puani &grencilerin tartigmalara
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fiillen katilmalart (mesaj yazmalar1) ve ilgili sayfalarda gegirdikleri
stireler dikkate alinarak -5 ile +5 arasinda normalizasyon yapilmistir.
Bulmaca: Ogrenciler temalar igin ayr1 ayri hazirlannis 4 bulmaca
etkinligini kullanma durumlar1 dikkate alinmistir. Temalardaki bulmaca
etkinligi sayfalarimi ziyaretleri birlestirildikten sonra -5 ile +5 arasinda
normalizasyona tabi tutulmustur.

Kavram haritasi: Temalar icin Ogrencilerin erisimine sunulan kavram
haritalari, tema igerisindeki konu basliklarim1 igeren bir yapida
hazirlanmis ve O0grencilerin kavram haritas1 igerisinde gezinebilecekleri
bir yapida sunulmustur. Ogrencilerin  normalizasyon puanlari
hesaplanirken kavram haritas1 sayfasinda gegirdikleri siireler dikkate
alinmigtir. Tim temalarda kavram haritalarindaki gezinme siireleri
birlestirilmis ve -5 ile +5 arasinda normalizasyon puanlari
hesaplanmastir.

Degerlendirme: Temalardaki konu igeriklerinin 6grenilme seviyesini
belirlemek amaciyla hazirlanan degerlendirme smavlarinin her tema
sonunda &grenciler tarafindan cevaplanmasi istenilmistir. Ogrencilerin
tamami1 degerlendirme smavina girdigi i¢in, smavlardaki sorular
cevaplama siireleri dikkate alinarak -5 ile +5 arasinda normalizasyon
puanlar1 hesaplanmistir.

Video: Her bir konu basligi i¢in ayr1 ayri video etkinligi hazirlanmig ve
e-6grenme ortaminda sunulan 7 farkli konu bashigi igin video nesnelerine
erisim saglanmustir. Ogrencilerin bu videolar1 toplam izleme siireleri
dikkate alinarak izlemeyenlere -5 puan, en uzun siire izleyenlere +5 puan
arasinda normalizasyon yapilmistir.

Slayt gosterisi: Temalarin iginde bulunan her konu basligi ig¢in ayr1 ayri
slayt gosterisi etkinligi hazirlanmis ve Ogrencilerin bu nesnelerine
erisimleri ~ saglanmistir.  Ogrencilerin  slayt  gosterilerini izlerken
harcadiklar1 toplam siireler dikkate alinarak en az siire izleyenlere
-5 puan, en uzun siire izleyenlere +5 puan arasinda normalizasyon
yapilmistir.

Animasyon: Bir ders etkinligi olan animasyon her konu baslig1 i¢in ayri

ayrt hazirlanmigtir.  Ogrencilerin  bu ders etkinliklerini kullanima
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durumlan dikkate alinarak tiim animasyon etkinliklerini en az ziyaret
edenlere -5 puan ve en fazla ziyaret eden 6grencilere +5 puan araliginda
normalizasyon yapilmistir.

e Kisa simav: Her konu bashgr icin ayri olmak iizere toplam 7 tane
hazirlanan kisa smav 6grencilerin 6grendiklerini hemen test etmelerine
imkan tanimaktadir. Ogrenciler 4-5 sorudan olusan kisa siavi istedikleri
kadar tekrar edebilmektedirler. Bu nedenle 6grencilerin tiim konulardaki
kisa smav etkinligini kullanma durumlar1 géz oniinde bulundurularak, az
kullanan ya da kullanmayan 0&grencilere -5 puan, fazla kullanan
Ogrencilere +5 puan araliginda hesaplama yapilarak normalizasyon
islemi gerceklestirilmistir.

e Ozet: Zengin metin igeriginde verilen konu igeriginin énemli bdliimleri
resimlerden arindirilarak sadece metin igerikli olarak hazirlanmigtir. Her
konu baghigt i¢in ayr1 hazirlanan o6zet, konunun sadece Onemli
boliimlerini anlatan yaklasik bir sayfalik bir metindir. Ogrencilerin bu
etkinligi kullanma siireleri dikkate alinarak en kisa siire kullanan ya da
hi¢ kullanmayan 6grencilere -5 puan, en uzun siire kullanan 6grencilere
+5 puan araliginda normalizasyon iglemi yapilmistir.

e Zengin metin: Ogrencilerin konular1 6grenmeleri igin hazirlanan
metinler, resimlerle zenginlestirilerek  &grencilerin  kullanimina
sunulmustur. Normalizasyon puanlar1 hesaplanirken &grencilerin bu
sayfalarda gegirdikleri toplam siireler dikkate alinmig ve -5 ile +5

arasinda puanlama yapilmistir.

Normalizasyon isleminde asagidaki formiil kullanilarak giris verileri elde

edilmistir.

Vi = Vis
VN=9.(M>—5+0,1

Vimax = Vmin
VN:  Normalize edilmis veri
Vg Normalize edilecek giris degiskeninin degeri

Vmin: Normalize edilecek giris degiskeninin en diisiik degeri
Vmax: Normalize edilecek giris degiskeninin en yiiksek degeri

Yukaridaki formiil veri madenciligi modelleri uygulanacak giris degiskenlerinin

-5 ile +5 araliginda degerlere doniistiiriilmesini saglamaktadir.
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Tablo 62: Veri Madenciligi Modellerinin Girisleri ve Etkinliklerin Normalizasyonu

X Ders ve Tema -5 +5

(Giris) Etkinlikleri (Normalizasyon Puani) (Normalizasyon Puani)
Xo Tartisma Ziyaret Yok Okuma ve Yazma
X1 Bulmaca Kullanilmamusg Cok Kullanilmis
X, Kavram Haritas1 Kullanilmamaig Cok Kullanilmig
X3 Degerlendirme Hizli Yavag
X4 Video Az Kullanilmis Cok Kullanilmis
Xs Slayt Gosterisi Az Kullanilmis Cok Kullanilmig
X Animasyon Kullanilmamusg Cok Kullanilmis
X7 Kisa Sinav Kullanilmamig Cok Kullanilmig
Xg Ozet Kisa Siire Kullanilmig Cok Kullanilmig
Xo Zengin Metin Kisa Siire Kullanilmig Cok Kullanilmis

Tablo 62’de veri madenciligi modellerinin girisleri ve normalizasyon kriterleri

verilmigtir. Buna gore test edilen modellerde 10 giris kullanilmigtir. Bu girislere

normalizasyon islemi yapildigi igin her giriste -5 ile +5 araliginda degisen

(0 harig) bir puan bulunmaktadir. Veri madenciligi modellerinin ¢ikis1 ise 6grenme

stillerinden olusmus olup 6zellikleri asagidaki Tablo 63’de verilmistir.

Tablo 63: Veri Madenciligi Modelinin Cikisi ve Ogrenme Stilinin Boyutlar

Cikas (Oy) Ogrenme Stili Boyutlar

Ayristiran Ayrigtiran Yaparak — Diigiinerek
Degistiren Degistiren Hissederek — izleyerek
Oziimseyen Oziimseyen Diisiinerek — izleyerek
Yerlestiren Yerlestiren Yaparak — Hissederek

Tablo 63’de veri madenciligi modellerinin ¢ikis1 verilmistir. Buradaki ¢ikista her

O0grenme stilinin adi metin olarak yazilmis ve ¢ikis degeri olarak kabul edilmistir.

Yapilan tiim islemlerden sonra veri madenciligi modellerinde kullanilan veri seti hazir

hale gelmistir. Veri setinin 6rnek goriiniimii asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 64: Veri Madenciligi Modelleri Uygulana Veri Setinin Ornek Goriiniimii

Tema Etkinlikleri*

Ders Etkinlikleri**

Kullanmcllar ~ Ogrenme Stili - - =

Bul Deg KHa Tar ZMe Ani Sla Vid Oze KSi
User 1 Degistiren -5 -1 1 5 -5 3 -3 3 -3 5
User 2 Yerlestiren 3 -1 5 -4 4 2 -4 1 2 4
User 3 Ayrigtiran 4 -5 3 -2 2 4 5 2 -5 4
User 4 Oziimseyen -2 -3 5 -1 -1 -3 2 3 4 -3
User 5 Ayristiran 4 -3 3 5 3 5 -2 -4 -4 4

*Tema Etkinlikleri (Bul: Bulmaca, Deg: Degerlendirme, KHa: Kavram Haritasi, Tar: Tartisma)
**Ders Etkinlikleri (ZMe: Zengin Metin, Ani: Animasyon, Sla: Slayt Gésterisi, Vid: Video, Oze: Ozet,
KS1: Kisa Sinav)
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Yukarida detaylica anlatilan tiim islemlerden sonra Tablo 64’de bir boliimii
goriinen veri setine YSA ve Karar Agact modelleri uygulanmistir. SAS Enterprise
Miner programinda gerceklestirilen analizin model goriintiisii, kullanilan node’lar ve
yapilan islemler sirayla verilmistir. Asagidaki sekilde SAS Enterprise Miner

programinda normalizasyon veri tablosu ve veri setinde tanimlanan girisler ve ¢ikislar

gosterilmistir.
f] Data Source Wizard - Step 5 of 8 Column Metad 5
(nnne) - D not Equaltn m -
IColumns: [ Label [ Mining [ Basic [ statistics
Mame Role Level Report QOrder | Drop Lower Limit Upper Limit
Animasyon Input Nominal No o
Slayt Input Nominal No o
bulmaca Input Nominal No o
degerlendirme  Input inal Mo hln
kharita Input inal Mo hln
esson Input Nominal No o
ozet Input Nominal No o
sinav Input inal Mo hk:
arget Nominal No o
tartismalar nput Nominal No o
User D Interval No o
videa [Input Nominal No o
[ Show code ][ Explore ][ Refresh Summary ] [ < Back ][ Next = ] [ Cancel ]

Sekil 35: Veri Kaynaginda Uygulanacak Modeler i¢in Giris ve Cikislarinin Tanimlanmasi

Yukaridaki Sekil 35’de goriildiigi tizere veri kaynaginda giris ve ¢ikis alanlari
tanmimlanmustir. ilgili tanimlama islemi yapildiktan sonra asagidaki sekilde veri tablosu
ilgili node’lara baglanarak sistem caligtirilmigtir. Burada en basarili sonucun alindigi
modelin bulunmas: amaciyla Karar Agact ve YSA modelleri ayri ayrt denenmistir.
Uygulanan modellerin SAS Enterprise Miner programindaki diyagram goriintiisi
Sekil 36’da verilmistir.

//—}- Reporter (2)
J N L
—_— y S
—}-).FL&_ Decision Tree EI(_.

NDRMALIZATI Madel C
IIIN _BODATA LD—D-% Data Partition LD\ = ?F@ Comparison i Reporter ;

i

ori
‘—)-E e Neural Network ::x'\
1. -, -
\\ =
- Reporter (3)

Sekil 36: Uygulanan Veri Madenciligi Modelleri Diyagram
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Yukaridaki Sekil 36°da goriilen veri kiimesi (Normalization_80Data), veri
kiimesine bagli Data Partition ve Data Partition’a bagli Karar Agaci (Decision Tree) ve
YSA (Neural Network) node’lar1 goriilmektedir. Veri kiimesinde daha once giris ve
cikislar tanimlanmistir. Data Partition node’da veri kiimesinin %70’inin egitim verisi
olarak %30’unun ise test verisi olarak kullanilmasi i¢in ilgili tanimlamalar yapilmustir.
Veri madenciligi modelleri ise asagida detaylar1 verilen 6zellikleri kullanilarak ayri ayri
test edilmis ve en basarili model bulunmaya ¢alisilmistir. Modellerin karsilastirmasinin
yapilabilmesi i¢in ilgili node (Model Comparison) ve tiim sonuglarin raporlanmasi

amactyla Reporter node’lar1 eklenmistir.

Modelin ¢ikigini olusturan Ogrenme stillerinin egitim ve test verisi olarak

ayrildiginda dagilimlart asagidaki gibi olmustur.

Tablo 65: Veri Madenciligi Modelleri Uygulanacak Cikis Degiskeninin Ozellikleri

Modelin Cikisi Veg/oligg)lem %;%31 (‘-’;:;(t))
Yerlestiren 20 14 6
Degistiren 20 14 6

Oziimseyen 20 14 6
Ayristiran 20 14 6
TOPLAM 80 56 24

Yukaridaki Tablo 65°de goriildiigi iizere, veri madenciligi modelleri uygulanan
veri kiimesinin ¢ikisina gore %70’1 egitim verisi olarak %30’u ise test verisi olarak

kullanilmis ve 6grenme stillerine gore dagilimlar esittir.
Karar Agac1 Modelinin Uygulanmasi:

Veri kiimesine uygulanan karar agact modeli ile sistemin yapay zeka
O0grenmesini gergeklestirmesi ve test verilerinin 0grenme stillerini tahmin etmesi
beklenilmistir. Modelin 06zelliklerinden biri olan cross validation standart olarak
uygulanmamaktadir. Bu uygulamada tesadiifi basaridan uzaklasmak igin ilgili
secenekler diizenlenmis ve cross validation dort (4) grup olarak secilmistir. Boylece
sistem veriyi dort parcaya ayiracak ve her gruptan elde ettigi sonucu birlestirerek

ortalama basariy1 belirleyecektir.
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Uygulanan karar agact modelinin sonuglarini inceledigimizde ortaya ¢ikan karar

agaci asagidaki Sekil 37°de verilmistir.

Hode Td:
DEGLTIREN:
G5MSEYEN:
AYRI§TIRAN:
YERLE§TIREN:
4,5 Or Missing -4.-?.-3
Hode Id: 2 Hode Td: 3
DESISTIREN: 41.2% DEGI§TIREN: 0.0%
G5TMSEYEN: 41.2% G5UEEYEN: 0.0%
AYRISTIRAN: 11.8% AYRI§TIRAN: 45.5%
YERLETIREN: 5.9% YERLEFTIREN: 54.5%
Sount. 34 Count:
Bulmaca Ozet
-5, -2 Or Missing | % Missing Walues Only
Hode Id: Fode Id: H Hode Id: [ Hode Id: 7
DEGISTIREN: DEGI§TIREN: 0.0% DEEI§TIREN: 0.0% DEEIFTIREN: 0.0%
G5 HSEYEN: GETHSEYEN: 20.0% G5iMSEYEN: 0.0% G5MSEYEN: 0.0%
AYRIGTIRAN: AYRI§TIRAN: 80.0% AYRI§TIRAN: 0.0% AYRIFTIRAN: 66.7%
YERLEFTIREN: YERLE §TIREN: 0.0% TERLE§TIREN: 100. 0% YERLEFTIREN: 33.3%
H Sount. -1 Coupt: il Count, 15
Animasyon
% Missing Walues Only
Hode Id: 8 Hode Id: 9
DEGISTIREN: 0.0% DEGISTIREN: 63.6%
G5iMSEYEN: 100.0% GETHSEYEN: 27.3%
AYRIGTIRAN: 0.0% AYRISTIRAN: 0.0%
YERLEFTIREN: 0.0% YERLETIREN: 9.1%
Count, 2 Sount.

Sekil 37: Karar Agaci Modelinin Sonu¢ Diyagram

Yukaridaki Sekil 37°de goriildiigii tizere, veri kiimesine uygulanan karar agaci
modelinin egitim i¢in olusturdugu karar diyagrami goriilmektedir. Bu diyagramdan
anlasildig1 tlizere, karar agact modeli video, bulmaca, 6zet ve animasyon etkinliklerinin
giris verilerinden hareketle karar diyagramimi olusturmustur. Asagidaki Tablo 66’da

karar agacinin olusmasinda etkili olan giris degiskenlerinin 6nem derecesi verilmistir.
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Tablo 66: Karar Agact Modelinin Giris Degiskenlerinin Onem Derecesi

Boliinme Kurallar:

Giris Degiskeni Sayist Onem Derecesi  Bagil Onem Derecesi
Video 1 1,000 1,000
Animasyon 1 0,737 0,753
Ozet 1 0,679 0,703
Bulmaca 1 0,660 0,639
Degerlendirme 0 0,000 0,000
Zengin Metin 0 0,000 0,000
Tartigmalar 0 0,000 0,000
Sinav 0 0,000 0,211
Slayt 0 0,000 0,000
Kavram Haritasi 0 0,000 0,000

Yukaridaki Tablo 66°da karar agact modelinin karar diyagramini olustururken
kullandig giris degiskenlerinin 6énem derecesi verilmistir. Karar diyagraminda video,
animasyon, 6zet ve bulmaca olmak iizere ilk dort giris kullanilmistir. Diger girislerin ise

onem derecesi (sifira yakin) ¢ok diisiiktiir.

Tablo 67: Karar Agaci Modelinin Egitim Verilerini Ogrenme Basarisi

Gercek Deger Sistem Egitimi Ogrenme Say1 Yiizde ]‘3{?;;;?
Ayrigtiran Ayristiran Basaril 14 25,00 100
Degistiren Degistiren Basaril 14 25,00 100

Oziimseyen Oziimseyen Basarilt 7 12,50 50
Oziimseyen Ayristiran Basarisiz 1 1,79 7
Oziimseyen Degistiren Basarisiz 6 10,71 43
Yerlestiren Yerlestiren Basaril 7 12,50 50
Yerlestiren Ayristiran Basarisiz 5 8,93 36
Yerlestiren Degistiren Basarisiz 2 3,57 14

Yukaridaki Tablo 67°de karar agact modelinin egitim verilerini grenme basarisi
goriilmektedir. Tablodan anlasildig1 iizere, ayristiran ve degistiren 6grenme stillerini
%100 bagar1 ile 6grenen model, 6zlimseyen ve yerlestiren 6grenme stillerini %50 basar1
ile 6grenmistir. Karar Agaci modeli, uygulamasindan elde edilen sonuglara gore, egitim
verilerinin %25°1, test verilerinin ise %41,8’i yanlis smiflandirilmistir. Bu sonuglar
karar agact modelinin %58,2 basar1 ile 6grenme stillerini dogru tahmin edebildigini

gostermektedir.
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YSA Modelinin Uygulanmasi:

YSA modelinde kullanilacak algoritma igin 6zel bir tercih belirtilmemis SAS
Enterprise Miner programinin kullanabildigi tiim algoritmalar sirayla denenmistir.
Egitim verilerini degerlendirilmesinde modelin 6zellikleri tanimlanmistir. Buna gore
deneme yanilma yontemi ile en uygun gizli katman sayis1 bulunmaya calisilmis ve
sonug olarak gizli katman sayis1 13 olarak belirlenmistir. Ayrica en fazla tekrarlama
(max iterations) sayist olarak da 50 belirlenmistir. Model isletildiginde egitim

verilerinin O6grenilme basarisina iliskin asagidaki Tablo 68’de verilen sonuglara

ulastlmistir.
Tablo 68: YSA Modelinin Egitim Verilerini Ogrenme Basarisi

o . S o . Basarim

Gerg¢ek Deger Sistem Egitimi Ogrenme Say1 Yiizde Yiizdesi
Ayristiran Ayristiran Basarili 14 25,00 100
Degistiren Degistiren Basaril 14 25,00 100
Oziimseyen Oziimseyen Basarilt 14 25,00 100
Yerlestiren Yerlestiren Basaril 14 25,00 100

Yukaridaki Tablo 68’de YSA modelinin egitim verilerini 6grenme basarisi
goriilmektedir. Tablodan anlasildigi lizere model 6grenme stillerini %100 basari ile
O0grenmistir. Bu durum, test verilerinin basarisini tahmin edilme basarisini dogrudan
etkileyecek bir sonugtur. Elde edilen sonuglarina gore sistem, YSA modelinde
kullanilan tiim algoritmalarda egitim verisi %100 basar1 ile d6grenilmistir. Ancak Test
verilerinin siniflamasinda algoritmalara gore farkliliklar oldugu goriilmiistir. YSA

modelinde denenen algoritmalar ve basar1 sonuglar1 asagidaki Tablo 69°da verilmistir.

Tablo 69: YSA Modelinde Kullanilan Algoritmalarin Basari Durumu

Trust Region 10 0,292 7 70,8
Levenberg-Marquardt 4 0,083 2 91,7
Dual Quasi-Newton 8 0,250 6 75
Conjugate Gradient 10 0,250 6 75
Double Dogleg 10 0,250 6 75
Backpropagation Method 50* 0,417 10 58,3
RPROP Method 46 0,292 7 70,8
QPROP Method 24 0,250 6 75

* En fazla tekrarlama (iteration) sayisina ulasildigi i¢in egitim verisinin 6grenmesi %58,9’da kalmustir.
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Yukaridaki Tablo 69°da YSA modelinde kullanilan 6grenme algoritmalar: ve
basar1 oranlar1 verilmistir. Tablodan anlasildig1 iizere Levenberg-Marquardt algoritmasi
24 test verisinden 2’sini yanlig siniflamis ve %91,7 basariyla 6grenme stillerini tahmin
edebilmistir. Asagidaki Tablo 70’de elde edilen sonuglara gore, YSA modelinin

ozellikleri verilmistir.

Tablo 70: YSA Modelinden Ozellikleri

Istatistik Bilgiler Egitim Test
Ornek (6grenci) say1si 56 24
Hatali siniflama orani 0 0,083
Yanlis yapilan siniflama sayis1 0 2
Kullanilan YSA algoritmasi Levenberg-Marquardt
En fazla tekrarlama sayis1 (Max. Iteration) 50
Kullanilan gizli katman sayis1 (Hidden Layer) 13

Yukaridaki Tablo 70’de YSA modelinden elde edilen istatistik sonuglar
verilmistir. Buna gore, her 6grenme stilinden 20’ser 6grenci olmak iizere toplam 80
ogrencinin bulundugu veri setinin %70 egitim verisi ve %30’u test verisi olarak
kullanilmistir. Tabloda goriildiigii lizere egitim verisi olarak 56 Ogrenci, test verisi
olarak 24 o6grenci sistem tarafindan rastgele secilmistir. Yapilan yapay zeka egitimi
sonucunda sistem %100 basar ile 6grenmesini tamamlamuis, egitim verilerindeki hatali
smiflama orant 0 (sifir) olmustur. Test edilen 24 &grenciden 2’sini hatali olarak

siiflayan YSA modeli, %91,7 basariya ulagsmistir.

Karar Agact ve YSA modellerinden elde edilen tiim sonuglar
degerlendirildiginde, YSA modelinin Karar Agaci modeline gore daha basarili oldugu
anlasilmistir. YSA modeli kendi icerisindeki algoritmalar ag¢isindan degerlendirildiginde
ise Levenberg-Marquardt algoritmasi %91,7 basarili ile 6grencilerin 6grenme stillerini

tahmin etmistir.

Ogrenme stratejilerinin 6lgek alt boyutlarindan elde edilen puanlar ve toplam
Olgek puanlart ayri ayri aragtirmaci tarafindan kullanilan modellerde (YSA, Karar
Agaci) test edilmis ancak sistemin 6grenmesi basarili bir sekilde gerceklestirilemedigi

i¢in test verileri de basariya ulasamamaistir.

Sonug olarak Hipotez 4 i¢in su yorum yapilabilir: Ogrenme stillerini tahmin

etmesi icin gelistirilen YSA modeli %91,7 basar1 ile 6grenme stilini dogru tahmin
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etmistir. Ancak 6grenme stratejileri i¢in test edilen modeller arasinda uygun bir veri
madenciligi modeli bulunamamistir. Hipotez 4 6grenme stilleri i¢in %91,7 basariyla

kabul edilmis, ancak 6grenme stratejileri i¢in reddedilmistir.



SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgulardan ortaya ¢ikan sonuglar

degerlendirilmis ve tartisilmistir.

5.1 Sonuc¢

Arastirma kapsaminda tasarlanan e-6grenme ortaminin, egitim-6gretim
acisindan etkililigi incelendiginde, ¢aligma grubunun akademik basari testi ortalama
puanlar1 degerlendirilmistir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin (n=230) Ontest-sontest
puanlar1 arasinda iliskili gruplar t-testi analizi yapilmis ve elde edilen sonuglara gore
sontest puant lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Buna goére 6grencilerin
Ogrenim siireglerinde ortalama puanlardaki degisim g6z Oniinde bulunduruldugunda
olumlu yonde bir degisim yasandig1 goriilmiistiir. Bu durum arastirma i¢in tasarlanan e-
O6grenme ortaminin 6gretim ilkeleri agisindan uygun bir ortam oldugunu ve 6grencilerin
basarisina katki sagladigi sonucunu ortaya koymustur. Ayrica anlamli farkliligin
cinsiyetler agisindan farklilik gosterip gostermedigi test edildiginde ise, hem erkekler
hem de kadinlar acisindan ortalama puanlarin pozitif yonde degistigi sonucuna

ulasilmstir.
5.1.1  Ogrencilerin 6grenme stillerine iliskin sonuclar

Calisma grubunun 6grenme stillerine iliskin elde edilen bulgular incelendiginde
ontest’deki ogrenme stillerinin dagilimlari; yerlestiren 46 kisi, degistiren 19 kisi,
oziimseyen 14 kisi ve ayristiran 151 kisi seklindedir. Sontest’de ise dagilim, yerlestiren
45 kisi, degistiren 22 kisi, oziimseyen 23 kist ve ayristiran 140 kisi seklinde olmustur.
Genel olarak Ontest ve sontest sonuclarina gore 6grencilerin biiylik bir ¢cogunlugunun
ayristiran 6grenme stiline sahip oldugu goriilmektedir. Bu durum diger arastirmalarla
(Demir, 2008; Uysal ve Yalin, 2009) karsilastirildiginda benzer bir sonug¢ oldugu
anlasilmaktadir. Ontest ile sontest arasindaki farklilig inceledigimizde, yerlestiren ve
ayristiran o6grenme stillerinde azalma olurken; degistiren ve Oziimseyen Ogrenme
stilinde bulunan 6grenci sayilarinda artis oldugu goriilmektedir. Bu sonu¢ 6grencilerin

e-0grenme ortamlarinda yasadiklar1 deneyimin ve kullandiklart online etkinliklerin
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O0grenme stillerini etkiledigini diisiindliirmektedir. Bu arastirmaya o6zel, elde edilen
sonuglardan en Onemlisi, 0grencilerin arastirmaya baglarken uygulanan 6grenme stili
envanteri (Ontest) sonuglari ile uygulama sonrasi uygulanan 6grenme stili envanteri
(sontest) sonuglar1 arasinda ayni Olgek kullanilmis olmasina ragmen farkliliklarin

olmasidir.

Ogrenme stillerinde goriilen degisimin anlamlilik derecesini tespit etmek
amaciyla 6grenme stillerinin belirlenmesini saglayan SK-SY (Soyut Kavramsallastirma
-Somut Yasant1) ile AY-YG (Aktif Yasanti-Yansitict Gozlem) puanlarinin Ontest
sontest karsilagtirmas1 yapilmistir. Yapilan bagimli gruplar t-testi sonuglarina gore, SK-
SY puanlarmin Ontest-sontest puanlart arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmiistir.  AY-YG puanlarmin Ontest-sontest puanlari arasinda ise anlamli bir
farklilik olusmasa da ortalama puanlar agisindan bir degisim oldugu goriilmektedir. Bu
durum oOgrencilerin ¢alismaya baslarken Ogrenme stillerine iliskin sahip olduklari
diisiincelerin siire¢ igerisinde degistigini gostermektedir. Elde edilen bu sonug ile

arastirmanin 1. hipotezi kabul edilmistir.

Bu sonug degerlendirildiginde, 6grencilerin dntest sonuglari ile sontest sonuglari
arasinda, ayni envanterin kullanilmis olmasina ragmen farkliliklarin olmasi énemlidir.
Web tabanli 6grenme ortamlarinin dgrencilerin bireysel farkliliklarina gore uyarlanmasi
amaciyla gelistirilen sistemlerin uygulama siireci icerisinde yetersiz kalabilecegini
gostermektedir. Cilinkii 6grencilerin 6grenme stillerine gore tasarlanacak bir sistemin
kullanict modeli olusturulurken, 6grencilere uygulanacak 6grenme stili envanterinden
toplanan veriler, bu arastirmadan elde edilen bulgulara goére siire¢ igerisinde degisim
gosterebilmektedir. Boyle bir durum yasandiginda 6grencinin bireysel farkliliklarina
gore tasarlanacak sistemlerin kullanicilarin degisen ihtiyaglarina cevap vermesi
miimkiin olmayacaktir. Bu nedenle siire¢ icerisinde yasanabilecek degisiklikleri tespit
edebilen sistemlerin tasarlanmasi bu arastirmanin sonuglarina gore daha biiyiik bir onem

kazanmaktadir.
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5.1.2  Ogrencilerin giidiilenme ve 6grenme stratejilerine iliskin sonuclar

Calisma grubunun Ogrenme stratejilerine iliskin elde edilen bulgular
incelendiginde ise, Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgeginden (GOSO) elde edilen
sonuglar degerlendirilmistir. Ogrencilerin ontest ile sontest ortalama puanlar
incelendiginde puanlar arasinda farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarin
anlamlilik diizeylerini tespit etmek igin bagimli gruplar t-testi uygulanmistir. Elde
edilen sonuglarina gore, i¢sel hedef diizenleme, gorev degeri ve kontrol inanci
boyutlarinda 6ntest-sontest puanlar1 arasinda negatif yonde yasanan degisim istatistiksel
olarak anlamlhidir. Sinav kaygisi boyutunda ise, degisim pozitif yonde anlamli olarak
degismistir. Diger gruplarda ise, kiiciik degisimler olmakla beraber istatistiksel olarak
anlaml bir degisim meydana gelmemistir. Glidiilenme 6lgeginin toplam Ontest-sontest
puanlar1 arasinda yapilan anlamlilik testine gére puanlar arasindaki degisim anlamli
degildir. Bu sonuglara gore giidilenme boyutunda alt gruplar diizeyinde anlamli
bulunan sonuglar, 6grenme stillerinin degisimine benzer bir sonu¢ olmakla birlikte
toplam 6l¢ek puani acisindan anlamli farkliligin olusmamasi degisimin diizeyinin diisiik

oldugunun gostergesidir.

Ogrenme stratejileri dlgeginin alt gruplarindaki ortalama puanlar incelendiginde
calisma grubunun Ontest puanlar1 ile sontest puanlari arasinda farkliliklarin oldugu
goriilmektedir. Bu farkliliklarin anlamlilik diizeylerini tespit etmek i¢in bagimli gruplar
t-testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gore, yineleme ve agimlama boyutlarinda
Ontest-sontest puanlar1 arasinda negatif yonde yasanan degisim istatistiksel olarak
anlamhdir. Caba yédnetimi boyutunda ise, degisim pozitif yonde anlamli olarak
bulunmustur. Diger gruplarda kiigiik degisimler olmakla birlikte istatistiksel olarak
anlamli bir degisim meydana gelmemistir. Ogrenme stratejileri l¢eginin Sntest-sontest
toplam Olcek puanlari arasinda negatif yonde bir degisim meydana gelmis ancak bu
degisim istatistiksel olarak anlamli diizeyde degildir. Bu sonug¢ giidiilenme 6lgeginden

elde edilen bulgularla benzerlik gostermektedir.

Genel olarak, giidilenme ve Ogrenme stratejileri Olgeklerinin Ontest-sontest
puanlar1 incelendiginde bazi alt boyutlar agisindan anlamli farklilik olsa da giidiillenme
ve Ogrenme stratejileri Olgeginin toplam Olgek puanlari arasindaki farkliligin anlamli

diizeyde ¢ikmadigi goriilmektedir. Bu durumda aragtirmanin 2. hipotezi reddedilmistir.
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5.1.3  Ogrenme stilleri ile 63renme stratejileri arasindaki iliski sonuclari

Ogrenme stilleri ile dgrenme stratejileri arasindaki iligkinin belirlenmesine
yonelik yapilan analizlerden elde edilen bulgular degerlendirildiginde genel olarak
ayristiran 6grenme stiline sahip bireyler yiiksek ortalamalara sahipken, degistiren

ogrenme stiline sahip bireyler diisiik ortalama puanlara sahip oldugu tespit edilmistir.

Ogrenme stillerini olusturan 6grenme boyutlar: ile hem giidillenme, hem de
O0grenme stratejileri alt boyutlar1 puanlar arasindaki iliski korelasyon analizi ile
belirlenmistir. Elde edilen sonuglara gore bazi boyutlar arasinda yiliksek anlamlilik
diizeyinde, bazi boyutlar arasinda diisiik anlamlilik diizeyinde iliskiler ¢ikmistir. Ancak
iliskinin boyutu incelendiginde determinasyon katsayisiin (r’) %8’i ge¢medigi
goriilmiistiir. Glidiilenme ve 6grenme stratejileri alt boyutlarinda tespit edilen iligkiler
ogrenme stillerini olusturan boyutlar agisindan agirhikli olarak aktif deneyim ve
yansitict goézlem boyutlarinda gergeklesmistir. Giidiilenme ve 6grenme stratejileri alt
boyutlart i¢in ayr1 ayri yapilan analizlerde benzer nitelikte sonuglara ulasilmis ve
korelasyon katsayilar1 incelendiginde aktif deneyim boyutunda pozitif, yansitict gdzlem
boyutunda ise negatif puanlarin ortaya c¢iktigi goriilmiistiir. Bu sonuglarda belirgin
olarak gbze ¢arpan bulgu ise, birbirine zit nitelikte olan aktif deneyim (+) ile yansitici
gozlem (-) Ve soyut kavramsallastirma (+) ile somut deneyim (-) iliskisi korelasyon
sonuglarinda da ortaya c¢ikmistir. Bu duruma Kolb’un 6grenme stilini belirlemeyi

saglayan 0grenme boyutlarinin birbirine zit nitelikte olmasindan kaynaklanmais olabilir.

Elde edilen bu sonuglara gore, hem 6grenme stilleri ile giidiilenme ve 6grenme
stratejileri boyutlar1 arasinda, hem de 6grenme stillerini olusturan 6grenme bigimleri ile
giidiilenme ve d6grenme stratejileri boyutlari arasinda diisiik bir iligki vardir. Bu iligkinin
diizeyi diisik (%8’in altinda) olmakla birlikte anlamli istatistiksel sonuglar
bulunmustur. Yapilan analizler ve elde edilen bulgular degerlendirildiginde arastirmanin

3. hipotezi kabul edilmistir.
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5.1.4  Veri madenciligi analiz sonug¢lari

Ogrenme stilleri ve Ogrenme stratejileri Slgeklerinden elde edilen sonuglar
degerlendirildiginde 6grencilerin e-6grenme ortamlarini kullandiklar1 siire igerisinde
stillerine ve stratejilerine yonelik degisimler meydana geldigi tespit edilmistir. Bu
durum Ogrencilerin silire¢ igerisinde oOgrenme yaklasimlarinda meydana gelen

degisimleri algilayan sistemlere olan ihtiyact gdstermektedir.

Bu amagla 6grencilerin web kullanim davraniglar1 analiz edilmis ve analizler
sonucunda elde edilen veri kiimesi, Ogrencilerin 6grenme stillerini ve stratejilerini
belirlemek amaciyla gelistirilen yapay zeka modeline uygulanmistir. Web sayfasinda
Ogrencilerin kullanimima sunulan 6grenme etkinlikleri (tartisma, bulmaca, kavram
haritasi, degerlendirme, video, slayt gdsterisi, animasyon, kisa sinav, Ozet, zengin

metin) yapay zeka modelinin girislerini olusturmustur.

Ogrencilerin web sayfasindaki 10 etkinlige iliskin kullanim bilgilerinin yer
aldig1 veri dosyasinda, veri madenciligi a¢isindan anlamliligi yiikseltmek amaciyla
normalizasyon islemi yapilmistir. Normalizasyon, islemi bu konuda yapilan yayinlarda
(Villaverde, Godoy, & Amandi, 2006; Hamada, Rashad, & Darwesh, 2011)
aragtirmacilarin tercih ettigi bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Normalizasyon
ile veri kiimeleri her etkinlik i¢in ayr1 ayri degerlendirilmis ve -5 ile +5 araliginda
dagilim yapilmistir. Zaman verileri i¢in en kisa siiredeki kullanim -5 olarak
degerlendirilirken, en uzun siireli kullanim +5 olarak degerlendirilmigstir. Ziyaret sayilari
igin ise, en az ziyaret eden kullanict -5 iken, en ¢ok ziyaret eden kullanic1 +5 olacak
sekilde normalizasyon yapilmistir. Ogrenme stillerinin dgrencilere goére dagilimlarinin
orantisiz oldugu goriilmiis, 6grencilerin stillere gore dagilimlarinin esitlenmesi amaciyla
her 6grenme stilinden 20’ser dgrenci rastgele se¢ilmis, toplam 80 &grencilik veri seti,

veri madenciligi modelinde denenmistir.

Veri madenciligi modelinin girislerine normalizasyon islemi yapildig1 i¢in her
giriste -5 ile +5 araliginda degisen (0 hari¢) bir puan bulunmaktadir. Veri madenciligi

modelinin ¢ikisi ise 6grenme stillerinden olusmaktadir.
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Karar Agact modelinin karar diyagramin1 olustururken kullandigr giris
degiskenlerinin 6nem derecesi 1 — 0,66 arasinda degismektedir. Karar diyagraminda
video, animasyon, 6zet ve bulmaca olmak iizere dort giris kullanilmistir. Diger girislerin
ise onem derecesi (sifira yakin) ¢ok diisiiktiir. Karar Agacit modelinin egitim verilerini
O0grenme basaris1 degerlendirildiginde ayristiran ve degistiren 6grenme stillerini %100
basar1 ile 6grenen model, 6ziimseyen ve yerlestiren 6grenme stillerini %50 basar1 ile
O0grenmigstir. Karar Agact modeli, uygulamasindan elde edilen sonuglara gore, egitim
verilerinin %251, test verilerinin ise %41,8’1 yanlis simiflandirilmistir. Bu sonuglar
karar agact modelinin %358,2 basar1 ile 6grenme stillerini dogru tahmin edebildigini

gostermektedir.

Veri kiimesinin giris ve ¢ikislart YSA modelinde tanimlanmis, Data Partition
node’da veri kiimesinin %70’inin egitim verisi, %30’unun ise test verisi olarak
kullanilmast igin gerekli tanimlamalar yapilmistir. YSA modelinin uygulamasinda
egitim verisi olarak 56 6grenci, test verisi olarak 24 Ogrenci sistem tarafindan rastgele
secilmigtir. SAS Enterprise Miner programinda YSA modeli i¢in kullanilabilecek tim
algoritmalar sirayla test edilmis ve en basarili sonuca ulasilmaya calisilmistir. Yapilan
denemeler sirasinda 13 gizli katman kullanilmis ve en fazla tekrarlama sayis1 50 olarak
belirlenmistir. Tiim algoritmalar denendikten sonra en basarili sonug, Levenberg-
Marquardt algoritmasindan elde edilmistir. Bu algoritma ile yapilan yapay zeka egitimi
sonucunda sistem %100 basari ile 6grenmesini tamamlamigtir. Test verilerinde ise 24

Ogrenciden 2’sini hatali olarak siiflayan YSA modeli, %91,7 basariya ulagsmstir.

Karar Agacti ve YSA modellerinden elde edilen tim sonuglar
degerlendirildiginde, YSA modelinin Karar Agaci modeline gore daha basarili oldugu
anlagilmistir. YSA modeli kendi igerisindeki algoritmalar ag¢isindan degerlendirildiginde
ise Levenberg-Marquardt algoritmast %91,7 basari ile 6grencilerin 6grenme stillerini

tahmin etmistir.

Ogrenme stratejilerinin dlgek alt boyutlarindan elde edilen puanlar ve toplam
Ol¢ek puanlart ayr1 ayr1 arastirmaci tarafindan kullanilan modellerde (YSA, Karar
Agaci) test edilmis ancak sistemin 6grenmesi basarili bir sekilde gergeklestirilemedigi

i¢in test verileri de basariya ulasamamaistir.
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Sonug olarak arastirmanmin 4. Hipotezi igin su yorum yapilabilir: Ogrenme
stillerini tahmin etmesi i¢in gelistirilen YSA modeli %91,7 basar1 ile 6grenme stilini
dogru tahmin etmistir. Ancak 6grenme stratejileri icin test edilen modeller arasinda
uygun bir veri madenciligi modeli bulunamamistir. Bu durumda, arastirmanin
4. hipotezi 6grenme stilleri i¢in %91,7 basariyla kabul edilmis, ancak Ogrenme

stratejileri i¢in reddedilmistir.

Arastirma kapsaminda yapilan tiim analizler ve elde edilen veri madenciligi
modeli ile Ogrencilerin  web kullanom  davramislarindan  6grenme  stillerinin
belirlenmesinin miimkiin oldugu goriilmiistiir. Ancak d6grenme stratejileri i¢in kullanilan
Olgegin Ozelligi ve test edilen veri madenciligi modelleri degerlendirildiginde uygun bir
algoritma bulunamamustir. Ogrenme stilleri agisindan ulasilan bu sonug ile 6grencilerin
bireysel farkliliklarina gore uyarlanabilir e-6grenme ortamlarin tasarlanmasinda biiyiik

farkliliklar olusturabilir.

5.2 Oneriler

Arastirma sonucunda ulasilan bilgiler 1518inda, 6grenme stilleri ve 6grenme
stratejilerinin e-6grenme ortamlarinda 6grencilerin bireysel farkliliklarimi dikkate alan

sistemlerin gelistirilmesine fayda saglayacak asagidaki oneriler gelistirilmistir.

e E-0grenme ortaminda, Ogrenme siireci boyunca Ogrenme stil ve
stratejilerinde  meydana  gelebilecek  degisiklikleri  algilayabilen
sistemlerin gelistirilmesi gerekmektedir.

e Bireysel farkliliklar1 dikkate alan e-6grenme ortamlariin tasarlanmasi
gereklidir.

e Uyarlanabilir e-6grenme ortamlarinin altyapisinda veri madenciligi
modelleri kullaniimalidir.

e Yakin gelecekte kullanilabilecek anlamsal web ortamlarinda bireysel
farkliliklar veri madenciligi yontemleri ile tespit edilerek adapte
edilebilir e-6grenme ortamlar1 hazirlanmalidir.

e Ogrencilerin web kullanim davramislarindan 6grenme stillerinin tahmin

edilebildigi sistemler, benzer modellerle denenmelidir.
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e Uzaktan egitim merkezlerinin sistemleri {izerinden ogrencilerin web
kullanim davranislarina ait yeni datalar toplanarak, daha genis veri
kiimeleri iizerinde veri madenciligi modelleri yeniden denenmelidir.

e Farkli 6grenme stilleri ve stratejileri Slgeklerinin kullanildigi yeni

arastirmalar yapilmalidir.
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Ek 1: Akademik Basar1 Testi

Degerli Ogrenciler,

Bu test sizin dgretim programina baglamadan dnce konulara iliskin 6n bilginizin belirlenmesi amaciyla
uygulanmaktadir. Bu testten alacaginiz puan ders gegme notunuzu higbir sekilde etkilemeyecektir. Liitfen
kendi bilgi diizeyinizi gorebilmek i¢in sorular1 kendi bilgilerinizle cevaplayiniz.

1.

Tasinarak ya da hareket halinde kullanilabilen
bilgisayarlar tiiriine ne ad verilir?

a) Mobil Bilgisayar

b) Masaistii Bilgisayar

c) Diziisti Bilgisayar

d) Ana Bilgisayar

Bilgisayara internet, CD, DVD, flashdisk vb.
yontemlerle yiikleme yapilarak kullanilan
programlara ne ad verilir?

a) Donanim

b) Isletim Sistemi

¢) Yazilim

d) Windows

Bir¢ok ¢oklu ortam nesnesini bir arada
kullanabildigimiz, gerektiginde hazirlanmasi
zor/riskli olan laboratuvar ortamlarini sanal
olarak olusturabildigimiz, 6gretmenler igin
ogrencilerin performanslart ve geligim
egrilerini gérmek igin tablo ya da grafikler de
hazirlayabildikleri bilgisayar temelli
ogretimsel etkinliklere verilen genel ad
asagidakilerden hangisidir?

a) Bilgisayar Destekli Egitim

b) Yiiz Yiize Egitim
¢) Uzaktan Egitim
d) Egitim

Asagidakilerden hangisi bilgisayar destekli

egitimin amaclarindan degildir?

a) Bilgi teknolojisi ¢aginin ihtiya¢ duydugu
insan giiciiniin yetistirilmesini saglamak.

b) Egitimlerin kalitesini artirarak, niteliginin
yiikseltilmesini desteklemek

¢) Herkesin bilgisayar sahibi olmaya
zorlayarak, teknolojinin yayginlagmasini
saglamak.

d) Ogrencilerin kendi kendilerine dgrenme
yeteneklerini gelistirmek.

Asagidakilerden hangisi bilgisayar destekli

egitimin {istiin yanlarindan biri degildir?

a) Ogrencilerin 6grenme hizlarma gore
dersleri takip etmelerine imkan verir.

b) Ogrencilerin sosyo-psikolojik
geligimlerini destekler.

€) Cokluortam nesneleri sayesinde zengin
bir 6gretimsel igerik sunulmasini
destekler.

d) Zamandan ve mekandan bagimsiz egitim
yapilmasina olanak tanir.

Asagidakilerden hangisi bilgisayar destekli

egitimin sinirliliklarindan biri degildir?

a) Uzman ekiplerce hazirlanmamig
materyallerin dgretimsel niteligi zayif
olabilir.

b) Egitim i¢in hazirlanmis materyallerin
kullanilmasinda donanim
gereksinimlerini kargilamak zor olabilir.

¢) Hazirlanmis materyallerin ¢ogu 6zel
amaglar i¢in hazirlanmis olabileceginden
egitim programini desteklemeyebilir.

d) Ogrencilerin etkinliklerdeki
performanslarinin ve gelisimlerinin takip
edilmesi zordur.

Asagidakilerden hangisi Bilgisayar Destekli

Ogretimin amaglarindan biri degildir?

a) Ogrenme siirecini hizlandirmak

b) Kisisel 6gretimi gergeklestirmek

c) Ihtiyaca dayali 6gretimi gergeklestirmek

d) Ogretimde kisa siireli olarak niteligin
artmasini saglamak



10.

11.

12.

13.

Asagidakilerden hangisi Bilgisayar Destekli
Ogretimin dgrenciye kazandirdigi roller
arasinda yer almaz?

a)

b)
c)

d)

Ogrenme siirecinde sadece belirli
kaynaklardan yararlanma

Ogrenme siirecinde kendini aktiflestirme
Ogrendiklerini kullanma ve uygulamalar
icin firsatlar saglama

Kendi kendilerine 6grenme yeteneklerini
geligtirme

Asagidakilerden hangisi Bilgisayar Destekli
Ogretimin {istiin yanlarindan biri degildir?

a)
b)
<)
d)

Bilgiye ulagim ve paylagimi hizlandirir.
Asosyal bireylerin artmasini destekler.
Ogretim nesneleri cesitlidir.

Gergek hayatta yapilmasi zor olan
deneylerin benzetimi yapilabilir.

Asagidakilerden hangisi Bilgisayar Destekli
Ogretimin sakincalarindan biridir?

a)
b)
<)

d)

Internetteki her bilgiye inanarak kabul
ederiz.

Hazirlanan dokiimanlarin yazili ¢iktisini
alabiliriz.

Egitici oyunlar ile temel kavramlar kii¢iik
yasta ogretilebilir.

Birden ¢ok duyu organini aktif hale
getirebilir.

Excel i¢in agagidakilerden hangisi dogrudur?

a)
b)

c)
d)

Elektronik tablolama programidir.
Bir kelime iglemci
programidir(editoriidiir).

Bir bellek hizmet programidir.
Sunum hazirlama programudir.

Asagidakilerden hangisi Excel ¢aligma kitabi

dosyasi uzantisidir?

a)
b)
c)
d)

XLS
TXT
PPT
DOC

Excel'de ekranin iist kisminda bulunan ve

hiicrenin igerigini gdsteren ¢ubugun adi
asagidakilerden hangisidir?

a)
b)
c)
d)

Durum ¢ubugu
Formiil ¢cubugu

Arag cubugu
Standart ara¢ cubugu
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14,

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Yeni bir ¢caligma kitab1 acabilmeyi saglayan
tus asagidakilerden hangisidir?

a) Ctrl+O
b) Ctrl+S
c) Ctrl+P
d) Ctrl+N

B8 ve C9 hiicrelerindeki degerlerin
ortalamasini bulan formiil asagidakilerden

hangisidir?

a) =B8+C9/2
b) =B8+(C9)/2
c) =B8/C9/2
d) =(B8+C9)/2

Microsoft Excel programinda CTRL+Home
tusunun gorevi nedir?

a) En son hiicreye konumlanir
b) Al hiicresine konumlanir
€) Tim hiicreleri bloklar

d) A10 hiicresine konumlanir

=EGER(E4>70;"gecti";"kald1") isleminin
aciklamasi agagidakilerden hangisidir?

a) E4 biiyiik esit 70 ise kald1 yazar

b) E4 bos ise gegti yazar

¢) E4 kigik 70 ise gecti yazar

d) E4 biyiik 70 ise gecti yazar

=EGER(A3<50;"Orta";Eger(A3<75;"Iyi";"Pe
kiyi")) formiilii; A3 hiicresinde 67 degeri
varken hangi sonucu verir?

a) Hata mesaj1 verir

b) Hiicre iginde lyi yazar

€) Hiicre i¢inde Orta yazar
d) Hiicre i¢inde Pekiyi yazar

Microsoft Office Word programi ne amagla
kullanilmaktadir?

a) Kelime islemci programidir. Belge ve
dokiimanlar hazirlanir.

b) Resim hazirlanir.

€) Hesap tablolar1 olusturulur.

d) Siiriictiler tizerinde kopyalama ve tagima

islemleri yapilir.

Microsoft Word belgelerinin uzantisi
asagidakilerden hangisidir?

a) TXT
b) DOC
c) XLS

d) PPT



21,

22,

23.

24,

25.

26.

Microsoft Word programini ¢aligtirmanin
yolu asagidakilerden hangisidir?

a) Baslat > Programlar > Microsoft Office
b) Baslat > Ayarlar

c) Baglat > Programlar > Donatilar

d) Baglat > Ayarlar > Denetim Masasi

Dosya meniisiinde yer alan Kaydet ve Farkl

Kaydet komutlar1 arasindaki fark

asagidakilerden hangisidir?

a) Her ikisi de ayn1 iglemi yapar.

b) Farkli Kaydet ayni isimde, Kaydet farkli
isimde kayit yapar.

¢) Kaydet komutu ayni isimde, Farkli
Kaydet komutu baska bir isimde kayit
yapar.

d) Kaydet dosyay1 kapatir, Farkli Kaydet
dosyay1 ¢agirir.

En son geri alian bir iglemin yinelenmesini
saglayan komut asagidakilerden hangisidir?
a) Diizen/Geri Al

b) Diizen/Yinele

¢) Diizen/Bul

d) Diizen/Yapistir

Klavyeden yazilamayan karakterleri eklemek
i¢in agagidakilerden hangisi kullanilir?

a) Bicim/Simge

b) Ekle/Nesne

¢) Diizen/Simge

d) Ekle/Simge

Belge igerisindeki karakter, satir, kelime vb.
gibi bilgileri saymay1 saglayan komut
asagidakilerden hangisidir?

a) Araglar/Dil

b) Araglar/S6zciik Sayimi

¢) Bigim/siitunlar

d) Bigim/Bigem

Page Up tusunun gorevi asagidakilerden
hangisidir?

a) Sayfalari siraya koyarak ekrana getirir.
b) Sayfa sayfa asagi gidebilmeyi saglar.
€) Sayfa sayfa yukari gidebilmeyi saglar.
d) Dosya sonuna gidebilmeyi saglar.
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a)
b)
c)
d)

217.

28.

29.

30.

31.

32.

Powerpoint programini kullanim amaci

asagidakilerden hangisidir?

a) Bir konuyu anlatmak i¢in sunum
hazirlamak.

b) Hesaplama yaptirmak ve tablo
olusturmak.

c) Resim yapmak.

d) Bilgisayarda yazi yazmak ve
diizenlemeler yapmak.

Asagidaki uzantilardan hangisi Powerpoint
programinin uzantisidir?

a) XLS
b) DOC
c) PPT
d) TXT

Powerpointteki slaytlara slayt numarasi, tarih
ve saat hangi meniiden eklenir?

a) Ekle

b) Bi¢im

¢) Gortnim
d) Araglar

Powerpoint sunumuzu hangi kisayol tusu ile
gosteri olarak baslatiriz?

a) F1
b) F2
c) F4
d) F5

Powerpoint'de tiim slaytlarda otomatik olarak
goriinmesini istedigim bir nesneyi hangi
goriiniim modunda ayarlamak gerekir?

a) Sayfa sonu Onizleme

b) Asil Slayt

c) Dinleyici Notu

d) Okuma bolmesi

Powerpoint'de gorsel bir tema sablonu
kullanilarak sunu hazirlayabilmek i¢in hangi
pencereden tema segilmesi gerekmektedir.
Tasarim

Goriiniim

Ekle

Animasyonlar
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Ek 2: Akademik Basar1 Testi icin Yapilan TAP Programm Madde Analizi Sonucu

Item Key Number ;tem Disc . C;orrect . Correct E"oint Adj: .

Correct Diff. Index in High Grp in Low Grp Biser. Pt Bis
Item 01 (2) # 101 0.96 0.08 36 (1.00) 33 (0.92) 0.19 0.16
Item 02 (3) # 84 0.79 0.10 30 (0.84) 26 (0.74) 0.10 0.04
Item 03 (4) # 102 0.96 =0,03 34 (0.95) 35 (0.98) -0.01 -0.04
Item 04 (3) 60 0.56 0.35 26 (0.73) 13 (0.37) 0.34 0.27
Item 05 (1) 93 0.88 0.29 36 (1.00) 25 (0.71) 0.47 0.43
Item 06 (3) # 91 0.85 0.19 33 (0.94) 26 (0.74) 0.31 0.26
Item 07 (2) 77 0.72 0.42 33 (0.92) 18 (0.50) 0.39 0.33
Item 08 (4) 30 0.29 0.27 17 (0.47) 7 (0.19) 0.30 0.23
Item 09 (4) 56 0.52 0.40 26 (0.73) 11 (0.32) 0.34 0.26
Item 10 (1) 60 0.57 0.34 28 (0.79) 16 (0.45) 0.32 0.24
Item 11 (2) 65 0.62 0.47 32 (0.89) 15 (0.42) 0.45 0.39
Item 12 (1) 60 0.57 0.55 31 (0.87) 11 (0.32) 0.47 0.41
Item 13 (4) # 3 0.03 -0.06 0 (0.00) 2 (0.06) -0.27 -0.29
Item 14 (1) 83 0.78 0.27 31 (0.87) 21 (0.60) 0.41 0.35
Item 15 (1) 74 0.70 0.35 30 (0.84) 17 (0.48) 0.40 0.33
Item 16 (2) 45 0.42 0.47 22 (0.63) 6 (0.16) 0.38 0.30
Item 17 (3) # 96 0.90 0.24 36 (1.00) 27 (0.76) 0.53 0.49
Item 18 (4) 58 0.55 0.31 25 (0.69) 14 (0.39) 0.35 0.27
Item 19 (4) 88 0.83 0.26 34 (0.95) 25 (0.69) 0.43 0.38
Item 20 (2) 57 0.54 0.50 27 (0.76) 9 (0.26) 0.43 0.36
Item 21 (3) # 34 0.32 0.16 14 (0.40) 9 (0.24) 0.14 0.07
Item 22 (4) 84 0.79 0.34 34 (0.95) 22 (0.61) 0.50 0.44
Item 23 (2) 52 0.49 0.37 23 (0.65) 10 (0.27) 0.30 0.22
Item 24 (1) # 96 0.90 0.19 35 (0.98) 28 (0.79) 0.56 0.52
Item 25 (2) 82 0.77 0.34 33 (0.92) 21 (0.58) 0.41 0.35
Item 26 (1) 95 0.90 0.24 36 (1.00) 27 (0.76) 0.55 0.52
Item 27 (1) # 97 0.92 0.23 36 (1.00) 28 (0.77) 0.61 0.58
Item 28 (3) # 84 0.79 0.18 30 (0.85) 24 (0.68) 0.33 0.26
Item 29 (2) 53 0.50 0.39 26 (0.73) 12 (0.34) 0.35 0.28
Item 30 (4) 80 0.76 0.32 30 (0.85) 19 (0.53) 0.38 0.31
Item 31 (2) 73 0.69 0.47 32 (0.90) 15 (0.44) 0.51 0.45
Item 32 (3) # 9 0.08 0.13 6 (0.16) 1 (0.03) 0.17 0.12
Item 33 (3) 71 0.67 0.55 32 (0.89) 12 (0.34) 0.54 0.48
Item 34 (1) 86 0.81 0.35 33 (0.94) 21 (0.58) 0.55 0.50
Item 35 (3) 75 0.71 0.35 30 (0.85) 18 (0.50) 0.40 0.34
Item 36 (1) 76 0.72 0.44 32 (0.89) 16 (0.45) 0.47 0.41
Item 37 (4) 72 0.68 0.35 30 (0.85) 18 (0.50) 0.43 0.36
Item 38 (2) 55 0.52 0.44 26 (0.74) 11 (0.31) 0.34 0.26
Item 39 (3) # 22 0.21 0.15 11 (0.31) 6 (0.16) 0.20 0.14
Item 40 (1) 37 0.35 0.42 18 (0.52) 3 (0.10) 0.37 0.30
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Ek 3: MSLQ Olg¢ek Calismasi izni.

31.03.2011

Ozcan Erkan Akgiin

Kime: nuhyavuzalp@hotmail.com

Kimden: Ozcan Erkan Akgun (ozcanakgun@gmail.com)

Gonderme tarihi: 31 Mart 2011 Persembe 11:54:07

Kime: nuhyavuzalp@hotmail.com
5 ek
MSLQTR.doc (114,0 KB) , bilgimslg.doc (47,0 KB) , mslgyapi.doc (38,5 KB) ,
goso_faktoryel_yapi.doc (144,0 KB) , KUYEB2004.pdf (94,1 KB)

Merhaba Nuh,

Olcegimizi arastirmanda bizi kaynak géstermek ve bizim de ileriki
calismalarda calismaniza atifda bulunmamiz amaciyla arastirma
sonuc¢larindan bizi haberdar etmek kosuluyla kullanabilirsin.

Olcedi ve gerekli olabilecek bazi bilgileri ekte génderiyorum.
Calismanda basarilar dileriz.

Yrd.Doc¢.Dr. Ozcan Erkan AKGUN

Sakarya Universitesi EJitim Fakiiltesi
54300, Hendek, SAKARYA
t:02646141033/209

£:02646141034
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Ek 4: Veri Madenciligi Modelleri Uygulanan Veri Seti

= Tema Etkinlikleri* Ders Etkinlikleri**
Kullanicillar  Ogrenme Stili - - =
Bul Deg KHa Tar ZMe Ani Sla Vid Oze KSi

User 1 Degistiren -5 -1 1 5 -5 3 -3 3 -3 5
User 2 Yerlestiren 3 -1 5 -4 4 2 -4 1 2 4
User 3 Ayristiran 4 -5 3 -2 2 4 5 2 -5 4
User 4 Oziimseyen -2 -3 5 -1 -1 -3 2 3 -4 -3
User 5 Ayristiran 4 -3 3 5 3 5 -2 -4 -4 4
User 6 Ayristiran 2 -1 5 2 1 3 -1 -4 1 -3
User 7 Yerlestiren 3 3 -1 -1 4 -5 -5 -5 5 5
User 8 Ayristiran 4 -3 2 3 4 5 5 -5 -5 5
User 9 Ayristiran 5 -5 4 4 4 5 5 -5 -1 5
User 10 Ayristiran 3 -1 3 -3 3 5 3 -4 -2 5
User 11 Yerlestiren 4 4 3 -5 1 2 -2 -5 5 2
User 12 Ayristiran 5 -3 5 3 2 2 4 -1 -1 4
User 13 Yerlestiren -1 2 1 1 -3 -3 -4 -4 3 1
User 14 Degistiren -5 3 -5 5 -5 4 -2 4 4 -5
User 15 Oziimseyen -2 1 -1 1 -4 -2 5 2 1 -2
User 16 Ayristiran 4 -1 4 4 1 5 -1 -4 -1
User 17 Degistiren -2 -5 -1 2 -2 2 -5 2 2 -1
User 18 Yerlestiren 5 -5 5 2 2 -1 -3 -4 5 -1
User 19 Degistiren -2 2 -3 5 -3 3 -3 4 5 1
User 20 Degistiren -4 5 -4 5 -4 4 1 5 5 -5
User 21 Degistiren -4 -3 -5 4 1 4 -1 5 1 2
User 22 Oziimseyen 5 2 -3 3 -4 -5 3 4 -5

User 23 Oziimseyen -1 -1 -2 4 -5 -2 -1 5 -5 -5
User 24 Degistiren -5 -2 -1 4 -3 5 5 -2 3
User 25 Ayristiran 3 -3 4 3 3 -3 -2 4
User 26 Yerlestiren -1 3 2 -4 -2 -3 -4 -4 4 1
User 27 Ayristiran 5 -3 3 2 1 3 3 -3 -4 1
User 28 Oziimseyen -5 -2 -5 -2 -2 -5 5 1 -1 2
User 29 Oziimseyen -5 -5 -5 -5 -4 -5 5 5 -5 -5
User 30 Degistiren -2 5 -5 -5 -4 2 -2 1 1 -5
User 31 Degistiren -1 2 -4 4 -2 5 -2 5 -2
User 32 Degistiren -5 5 -5 -5 -5 1 -5 5 5 -5
User 33 Yerlestiren 2 5 2 -3 1 -3 -3 -4 4 1
User 34 Oziimseyen -5 -4 -5 -5 -3 -5 5 5 -4 -2
User 35 Degistiren -3 -4 -1 -3 -2 -1 -5 5 1 -4
User 36 Oziimseyen -2 1 -4 -2 3 -5 5 1 -5 -2
User 37 Ayristiran 5 -1 3 5 2 3 1 -2 -3 -2
User 38 Oziimseyen 1 -2 -1 -4 -3 -5 2 4 -4 -5
User 39 Yerlestiren -3 4 5 -3 2 -5 -5 -5 5 5

User 40 Oziimseyen -1 -4 4 2 -5 -2 1 4 2 -4
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Tema Etkinlikleri*

Ders Etkinlikleri**

Kullamicilar ~ Ogrenme Stili _ —
Bul Deg KHa Tar ZMe Ani Sla Vid Oze KSi

User 41 Yerlestiren 4 3 -1 -5 -3 -4 -3 -2 5 5
User 42 Yerlestiren 2 3 2 -3 2 -5 -5 -5 5 4
User 43 Degistiren 3 3 1 2 -4 1 -5 5 5 -5
User 44 Yerlestiren 5 5 4 -5 4 -3 -2 -4 4 4
User 45 Oziimseyen -1 -2 2 3 -1 -4 1 5 -2 -4
User 46 Ayristiran 2 -4 -1 1 1 3 5 -4 1 5
User 47 Oziimseyen -4 3 2 5 2 -4 4 4 -1 -4
User 48 Degistiren -1 4 -1 4 -4 2 -3 4 2 -5
User 49 Oziimseyen -2 -1 1 -3 -3 -5 5 5 -5 -5
User 50 Degistiren -5 5 -5 5 -4 1 -5 5 5 -3
User 51 Ayristiran 4 -3 5 2 1 3 -1 -3 -4 2
User 52 Ayristiran 2 -4 5 5 3 4 4 2 1 3
User 53 Yerlestiren 4 2 2 -4 3 -3 -1 -3 3
User 54 Degistiren -4 -5 -4 5 -2 -1 -4 5 -5
User 55 Yerlestiren 3 4 4 -2 5 3 -4 -1 1 2
User 56 Oziimseyen -5 -5 -5 -5 -2 -2 2 5 -4 -5
User 57 Oziimseyen -4 -4 -3 -4 -4 -5 5 5 -5 -5
User 58 Oziimseyen -5 -5 -5 -5 -5 -5 5 5 -5 -5
User 59 Degistiren -1 4 -2 2 -4 -1 -5 5 5 -5
User 60 Oziimseyen -4 -2 -2 -5 -4 -4 1 5 -5 -3
User 61 Ayristiran 5 -1 1 2 2 4 -5 1 -3 5
User 62 Ayristiran 2 -5 3 4 5 3 3 -3 -5 4
User 63 Ayristiran 4 -4 3 -4 5 5 4 -5 -3 4
User 64 Yerlestiren 4 2 3 -1 1 -2 2 -3 1 1
User 65 Ayristiran 3 -1 4 4 1 2 3 -5 1 2
User 66 Ayristiran 5 -3 5 4 1 4 -1 -2 -4 -3
User 67 Degistiren -3 3 -2 5 -3 -1 -4 2 -4
User 68 Oziimseyen -5 2 -2 -5 -1 -4 1 1 -3 -2
User 69 Degistiren -4 5 -4 -3 -5 -1 -5 5 5 -5
User 70 Yerlestiren 5 4 5 -5 4 -5 -5 -5 5 5
User 71 Yerlestiren 5 2 -5 -5 -3 -5 -5 -5 5 5
User 72 Oziimseyen -5 -4 -3 -5 -5 -5 5 5 -5 -4
User 73 Yerlestiren 3 3 1 -1 3 -2 -2 1 5 3
User 74 Yerlestiren 5 -3 4 -5 5 4 -5 -5 5 3
User 75 Yerlestiren -3 2 5 -3 4 -5 -5 -5 5
User 76 Yerlestiren -3 4 -3 -5 -1 -4 -5 -5 1 2
User 77 Ayristiran 4 -3 1 -5 4 1 4 -3 -4 5
User 78 Oziimseyen -5 -2 -5 -5 -5 -5 5 5 -5 -5
User 79 Degistiren -2 5 1 3 -4 5 -5 3 4 -4
User 80 Degistiren -5 5 1 4 -3 5 -5 5 5 -5

*Tema Etkinlikleri (Bul: Bulmaca, Deg: Degerlendirme, KHa: Kavram Haritasi, Tar: Tartigma)
**Ders Etkinlikleri (ZMe: Zengin Metin, Ani: Animasyon, Sla: Slayt Gésterisi, Vid: Video, Oze: Ozet,
KSi1: Kisa Sinav)
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OZGECMIS

1979 yilinda Istanbul’da dogdum. ilkokula Istanbul’da baslayip ilkokul ve
ortaokul 6grenimimi Erzincan’da tamamladim. 1996 yilinda Erzincan Fatih Endiistri
Meslek Lisesi Bilgisayar Boliimiinii bitirdim. 1997 yilinda Firat Universitesi Teknik
Egitim Fakiiltesi Elektronik Bilgisayar Egitimi Bolimii Bilgisayar Ogretmenligi

programini kazanarak 2001 yilinda iyi dereceyle mezun oldum.

2003-2004 dgretim yilinin bahar déneminde Firat Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dalinda Yiksek Lisans programina basladim.
“likdgretim Ogretmenlerinin Ogretim Yazilimlarim1 Kullanma Diizeyleri (Elazig-
Malatya illeri Ornegi)” isimli tez ¢alismasini 2005 yili Eyliil ayinda sunarak yiiksek

lisans programini tamamladim.

2001-2004 yillari arasinda Elazig Ozel Harput ilkogretim Okulu’nda bilgisayar
Ogretmeni olarak gorev yaptim. MEB tarafindan bilgisayar 6gretmeni olarak 2005
yilinda ilk atama ile Elazig iline atandim. 2006 yilinda yapilan Egitici Bilisim
Teknolojisi Formatdrii se¢gme smavinda Tiirkiye’de ilk 100’e girenler arasindan
EGITEK tarafindan segilerek Bakanligin yetistirdigi 24 kisilik egitimci kadrosunda yer
aldim. 2 yillik egitimler sonrasinda, katildigim uluslararas: sinavlarda basar1 saglayarak
Microsoft sertifikali egitimci (MCT) ve Cisco egitimcisi (CISCO Instructor) iinvanlarini
kazandim. Halen MEB kadrosunda Bilisim Teknolojileri Ogretmeni olarak gorev
yapmaktaymm. Bu siire igerisinde Egitici Bilisim Teknolojisi Formatorii olarak ve Il

Milli Egitim Miidiirligii AR-GE Biriminde 6gretmen olarak gorevlendirildim.

Kalkinma Bakanliginin destekledigi SODES programi kapsaminda 2010 yilinda
ve 2012 yilinda olmak iizere iki istihdam projesinin yiiriitiicii koordinatorii gorevini

stirdiirmekteyim. Evli ve bir kiz ¢ocuk sahibiyim.

Nuh YAVUZALP
Elazig — Eyliil, 2012



