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OZET

FINLANDIYA VE TURKIYE TEMEL EGIiTiM SISTEMINE
KARSILASTIRMALI BiR YAKLASIM

Finlandiya'nin PISA sinavlarinda matematik, fen, okuma alanlarinin her
ticlinde de iist iiste aldig1 basarili sonuglar Fin basarisindan edinilebilecek kazanimlar
olabilecegini diisiinerek arastirmaya baslamamizi saglamistir. Bu arastirmada,
Finlandiya ve Tirkiye egitim sistemlerinin genel yapisi, temel egitim sistemleri,
temel egitim sistemlerinde 6gretmenlik meslegi, temel egitim sistemlerinde 6gretim

programlarinin nasil oldugu incelenmektedir.

Bu arastrmada; arastirma konusunu kendi kosullar1 i¢inde oldugu gibi
tanimlamak amaciyla; yazili belge, istatistik, resim, ses, goriintii ve kaynak kisilere
bagvurarak elde edilen dagmik veriler ile dogrudan kendi gozlemlerimiz bir sistem
icinde biitiinlestirilerek yorumlanmaktadir. Bu arastirma; betimsel yoniiyle nitel,
icerik ve yontem bakimindan ise bir karsilastirmali egitim arastrmasidir. Veri
toplama yontemi olarak dokiiman incelemesi, gézlem ve goriisme yontemleri birlikte
kullanilmistir. Arastirma siirecinde Finlandiya'ya dort kez gidilmis; okullar, yetiskin
egitimi merkezleri, halk kiitliphaneleri ve iiniversitelerin ¢esitli boliimleri ziyaret
edilmistir. Bu ziyaretlerde, 6gretmen ve 6grencilerle goriismeler yapilmis, egitim
sistemleri iizerine seminerler alinmistir. Biitlin bu deneyimler ¢alismaya aktarilmistir;
calismanmn bu yoniiyle aymi alanda yapilan caligmalara tamamlayici ve katki

saglayici etkisi olacagi diistintilmektedir.

Elde edilen bulgulara dayanarak Finlandiya temel egitim sisteminde basarinin
birgok bilesenden olustugunu sdylemek miimkiindiir. Esitlik¢i anlayisin hakim
oldugu toplumun refah sistemi, toplumda hakim olan okuma kiiltiirii ve yasam boyu
ogrenme ilkesi basarida onemli bilesenlerdir. Temel egitim okullarinin standart ve
ozelliklerine bakildiginda Tiirkiye'den olduk¢a farkli uygulamalarn oldugu
goriilmektedir. Ogretmen yetistirme sistemi ve Fin anadili 6gretim program ve
Tiirkge programinda da farkliliklar oldugu belirlenmistir. Tiirkiye’deki sorunlarin
daha iyi anlagilmasimda ve ¢ozilimler iiretilmesinde Finlandiya’daki uygulamalar yol
gosterici olabilir. Finlandiya egitim sistemini Tiirkiye i¢in ideal bir model gibi

gormek yerine Tiirk egitim sisteminin kendi yapisi, sorunlar1 ve ihtiyaglar



dogrultusunda, bu arastirmada Finlandiya’daki iyi uygulamalar esas alinarak yer
verilen onerilerin, Tiirkiye temel egitim sisteminin gelistirilmesine katki saglamasi

hedeflenmektedir.
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ABSTRACT

A COMPARATIVE APPROACH TO THE FINNISH AND TURKISH
BASIC EDUCATION SYSTEM

The consecutive successful results that Finland has gained in all the three
fields of mathematics, science, reading in PISA tests enabled us to think there may
be acquisitions from the Finnish success and to start researches. In this research, the
issues of the general structure of the education system in Finland and Turkey, the
basic education systems, the teaching profession in basic education systems, what the

programmes of instruction are like in basic education systems are analyzed.

In this research, with a view to defining the research subject as is on its own
terms, the dispersed data acquired thanks to written documents, statistics,
illustrations, sounds, images and source people and our own direct observations are
interpreted as integrated in a system. This research is the kind of qualitative research
using descriptive analysis and comparative education on the basis of the content and
the method. As the data collection method, the tecniques of document review,
observation and interview were used together. Finland was visited four times during
the research period; schools, adult education centres, public libraries and some
departments of universities were visited. During these visits, the teachers and
students were interviewed, seminars on education systems were attended. All these
experiences are cited in the research; it is thought, from this aspect, that it is

supplementary and contributing to the studies in the same field.

Depending on the findings, it can be said that success is comprised of many
components in the Finnish basic education system. The important components in
success are the welfare system of the society in which sense of equality prevails, the
reading habit that prevails in the society and the principle of life long learning.
Taking into consideration the standards and the characteristics of the elementary
schools, it is seen that the implementations differ quite a lot than in Turkey. It is
determined that there are differences also in teacher training systems and between
Finnish instruction programme of mother tongue and the Turkish programme. The
implementations in Finland can be guiding in understanding the problems in Turkey

better and finding solutions. Instead of regarding the Finnish education system as

vii



ideal for Turkey, it is aimed that the suggestions made in this research on the basis of
the good implementations in Finland contribute to the development of the basic
education system in Turkey in line with the structure, the problems and needs of the

education system in Turkey.

viii



ICINDEKILER

ONSOZ ...ttt ettt ettt iv
(0 ) N v
ABSTRACT .ottt ettt n sttt ettt n ettt en e vii
ICINDEKILER .........ooviiiiieeeeeeeeeeeee ettt en s ix
TABLOLAR LISTESI ........cocooviiiiiiiiiieeeccceeeeee e Xi
BOLUM I GIRIS ..ottt 1
1.1.  PROBLEM DURUMUL........cccitiiiiiiiieeeeeeetee e en s 1
1.2.  AMAC /PROBLEMLER VE ALT PROBLEMLER ........................... 5
1.3 ONEM ..ottt n sttt en s 6
1.4, SAYILTILAR (VARSAYIMLAR) ....ccooiiiiitireeeeeeeeee e 6
1.5, SINIRLILIKLAR ....ooiitctceeeieeeeeeee ettt 6
1.6, TANIMLAR ...ocooiiiieeteeeeeeeeeee ettt 6
1.7.  KISALTMALAR LISTESI ........c.cocoooiiiiiieeeeceeeeeeeeeeeeeee e 7
BOLUM II: KAVRAMSAL CERCEVE / ALANYAZIN VE ILGILI
ARASTIRMALAR .......cooovtiiiiiiiiiiiieeeececeee et ee sttt s s sttt en e 9
2.1. FINLANDIYA TURKIYE KULTUR VE EGITIiM ILISKILERI ....... 9
2.2.  FINLANDIYA TURKIYE PISA SONUCLARI.............cccoovvvrrennn. 14
2.3.  FINLANDIYA'NIN TANITIMI ........cccovoiiiiieiiieieeeeeeeeee s 23
2.3.1. Genel OZeIlKICTi..............ocoovvviiieieieieecccceeeeeeeet e 23
2.3.2. Kiltlrel ANIAYIS .........ccovvviiiiiiiiiiiiii e 24
2.3.3. Egitime Dayal Fin Sosyal Refahi...................coooviiiiiiiis 26
2.4. TLGILI ARASTIRMALAR ......cccoooioiiiiieeeeeeeeee e 28
BOLUM ITL: YONTEM .........cooviiiiiiieeteeeeeeee et 32
3.1.  ARASTIRMANIN MODELI ........c.cocoiiiiiiieeeeeee et 32
3.2.  VERI TOPLAMA ARACLARI ........coccotiiiiiieeeeeeee et 33
3.3.  VERILERIN COZUMLENMESI.........ccoocooiiioiieeeeeee et 35
BOLUM IV: BULGULAR ......cocoooiiiiieieeeeeeeeeeee et 36
4.1. FINLANDIYA TURKIYE EGITIiM SISTEMININ GENEL YAPISI 36
4.1.1. Finlandiya Egitim Sistemine Genel Bakis.........................ccccoonnn. 36
4.1.2. Tiirkiye Egitim Sistemine Genel Bakis .....................c.coocciiinn. 39
4.1.3. Finlandiya’da Okul Oncesi EEitim ...................c.cccccoovvvriviiiiirenenn. 41
4.1.4. Tiirkiye’de Okul Oncesi EGitim .................cccccocoevevioiiiiciiece e, 42
4.1.5. Finlandiya’da Ortad@retim ..................cccooiiiiiiniiiiiie e, 44
4.1.6. Tiirkiye’de Ortado@retim................ccooouiiiiiiiiiiiiiie e 46



4.1.7. Finlandiya’da YiikseKOZretim.................c.ccoooiiniiiiiii i, 49

4.1.8. Tiirkiye’de YilKkseKOZretim ...............ccoviiiiiiiiiiiii e 49
4.1.9. Finlandiya’da Yetiskin Egitimi..................c..ccooociiin 50
4.1.10. Tiirkiye’de Yetiskin EGitimi................c.cccccooiiiiiiiiiin 54
4.2.  TEMEL EGITIM SISTEMI ........ccoccooooniiiiiiieessns 56
4.2.1. Finlandiya Temel Egitim Sisteminin Ozellikleri .................................. 56
4.2.2. Tiirkiye Temel Egitim Sisteminin Ozellikleri....................c.c.c.ccc......... 68
4.2.3. Finlandiya’da Okul Uygulamalari................cccooeviiiiiiiiiiciec e 81
4.2.4. Tiirkiye’de Okul Uygulamalari...............cccccooiiiiiiiiiiiii i 91
4.2.5. Finlandiya’da Ogrenci Refahl.................c.cccooveveveveviieienecccceee e 98
4.2.6. Tiirkiye’de Ogrenci Refah .................c.coooovviiveeieiecececccee e 104
4.2.7. Finlandiya’da Degerlendirme Sistemi ...................ccccoovveiiiiiiiincnnn. 105
4.2.8. Tiirkiye’de Degerlendirme Sistemi .................ccccooviiiiiiiiniiciieen, 110
4.3.  OGRETMENLIK MESLEGI ........ccocoooviiiinnineceeen 113
4.3.1. Finlandiya’da Ogretmen Secme ve Yetistirme......................c.coco....... 113
4.3.2. Tiirkiye’de Ogretmen Secme ve Yetistirme..................c.ccocovvennnnn. 118
4.3.3. Finlandiya’da Ogretmenlik Uygulamalari ..................c.ccoooveerenennn. 120
4.3.4. Finlandiya’da Ogretmenlerin Atanmasl..................c.c.ococveveveerenrnnn. 126
4.3.5. Tiirkiye’de Ogretmenlerin Atanmasi ....................cccoeveeeevrveeinenennnnn. 127
4.3.6. Finlandiya’da Hizmetici Ogretmen ESitimi ................c.cccovvennnnn. 127
4.3.7. Finlandiya’da Ogretmenlik Mesleginin Statiisii.....................c.c........ 132
4.3.8. Tiirkiye’de Ogretmenlik Mesleginin Statiisii .................c.c.ccocoevevnnnn. 136
4.4, OGRETIM PROGRAMLARI .......c.ccoovimiiiiniiniiiininniiennseseniens 138
4.4.1. Temel Egitimde Derslerin Siniflara Gore Haftahk Dagilm ............. 140
4.4.2. Fin Ana Dili ve Tiirkce Ogretim Programlarinin Karsilastirllmasi .. 146
4.4.3. Okuma Gelenegi ve Kiitiiphaneler.......................cccccciiiiiiie, 150
4.4.4. Okuma Becerilerine Yonelik Farkh Etkinlikler................................ 155
BOLUM V: SONUC VE ONERILER ........c.ccooviiiiiiieeeeeeeeeeeee e 164
0.1, SONUGQ ..ottt 164
5.2 ONERILER .....ccoooiiiiiiiiiiiic e 183
KAYNAKLAR ettt e et e e 187
EILER ..ttt 212
[07.7€) 1617 1 15RO 213



Tablo 1.

Tablo 2.

Tablo 3.

Tablo 4.

Tablo 5.

Tablo 6.

Tablo 7.
Tablo 8.

TABLOLAR LiSTESI

Tiirkiye ve Finlandiya 2006 PISA Puanlan ve Katilan Ulkeler
Icerisinde Siralamalan

Tiirkiye ve Finlandiya 2009 PISA Puanlan ve Katilan Ulkeler
Icerisinde Siralamalan

Tiirkiye ve Finlandiya 2012 PISA Puanlan ve Katilan Ulkeler
Icerisinde Siralamalan

Tiirkiye ve Finlandiya'daki 15 Yas Grubu Ogrencilerin 2006
PISA Okuma Becerileri Yeterlik Diizeylerine Gore Dagilim

Tiirkiye ve Finlandiya’daki 15 Yas Grubu Ogrencilerin 2009
PISA Okuma Becerileri Yeterlik Diizeylerine Gore Dagilim

Tiirkiye ve Finlandiya’daki 15 Yas Grubu Ogrencilerin 2012
PISA Okuma Becerileri Yeterlik Diizeylerine Gore Dagilim

Derslerin Simiflara Gore Haftalik Dagilimi

Finlandiya'da Yabanci Dil Dersleri Dagilim

15

15

15

21

21

21

141
143

Xi



BOLUM I: GIRIS
1.1. PROBLEM DURUMU

Bir iilkenin gelismesi, kalkinmasi, inovasyonda Oncli olmasi yetistirdigi
insanin nitelik ve becerileriyle ilgilidir. Bu dogrultuda bir {ilkenin egitim sistemini
uzun siireli, kaliteli ve tiim vatandaslarina esit firsatlar sunacak sekilde olusturmasi

iilkedeki egitimli insan sayismin belirleyicisidir.

Ulkeler egitim sistemlerinin uluslararas1 diizeyde ne durumda oldugunu
gormek icin Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilat1 (Organisation for Economic
Co-Operation and Development-OECD) tarafindan diizenlenen smnavlar araciligiyla
degerlendirmelere  katilmaktadirlar.  Ulkelerin  uluslararast  diizeyde egitim
sistemlerini degerlendirdikleri smavlardan énemli bir tanesi de Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programi (Programme for International Student Assesment-
PISA) dir.

PISA smavi1 ile 68rencilerin matematik, fen ve okuma alanlarinda yapilan
testlerle bilgi ve beceri diizeyleri belirlenmektedir. Sinav, 15 yas grubu 6grencilere
iic yilda bir diizenlenmektedir; 6grencilerin modern toplumda karsilasilabilecek
durumlar karsisinda ne derece hazirlikli yetistirildiklerini belirlemek amaciyla
gelistirilmistir. Diger degerlendirme yaklasimlarindan farkli olarak bu sinavda,
ogrencilerin  6grendiklerini okulda ve okul dis1 yasamlarinda kullanabilme
yeterliklerinin; karsilasacaklar1 yeni durumlar1 anlamak, sorunlar1 ¢6zmek,
bilmedikleri konularda tahminde bulunmak ve muhakeme yapabilmek i¢in bilgi ve

becerilerinden ne Olclide yararlanabildiklerinin belirlenmesi hedeflenmektedir

(EARGED, 2010, s. 1).

OECD’nin PISA smavlarinda Ogrencilere, okulda 6grendikleri degisik
konulardaki edinimleri birlestirerek ve analiz ederek yanitlayabilecekleri sorular
sorulmaktadir (Birlesmis Milletler Kalkinma Programu, 2008, s. 33). Ogrencilerin bu
tiir problemleri ¢6zme basarilarina gére yapilan PISA 2009 uygulamasinda Tiirkiye,
degerlendirmeye katilan 65 iilke i¢erisinde matematikte 41., ve fen okuryazarliginda
42. okuma becerilerinde 39. siradadir. 2012 PISA sonuglarina bakildiginda da
Tiirkiye’nin OECD ortalamasinin altinda kaldig1 ve katilan 65 iilke igerisinde ise

matematikte 44., fende 43. ve okuma becerilerinde 42. sirada oldugu goriilmektedir.



2000 yilindan beri diizenlenen PISA sinavlarinin altincisi 2015 yili igerisinde

uygulanmaktadir, sonuglar1 2016 yilinda agiklanacaktir.

Tiirkiye'de temel egitimde bir takim sorunlar giindemden diismemektedir.
[Ikdgretimin 4, 5, 8 yil kesintili veya kesintisiz olmasi konusunda yillardir
tartigmalarin bitmemesi bunun en basit gostergelerindendir. 1997 yilinda 8 yila
¢ikarilan zorunlu egitim ile ilkokul ve ortaokul ilkdgretim ad1 altinda birlestirilmistir.
2014 yilinda ise zorunlu egitimin 12 yila ¢ikarilmasiyla 4+4+4 olarak liseyi de i¢ine
alan yeni bir yapilanma olusturulmustur. Ayrica Tiirkiye’nin PISA sinav sonuglarina
gore alt siralarda yer almasi, {ist diizey becerilere sahip Ogrencilerin az olmasi,
ogrencilere temel egitimde gercek hayata dair beceri kazandirilamadigina yonelik
kaygilar tasinmasi, egitim sorunlarina tartisma programlarinda sik sik yer verilmesi

diger gostergelerdendir.

Finlandiya, 2000, 2003, 2006 ve 2009 PISA smavlarinda en iist siralarda yer
alarak diinyanin en basarili iilkesi unvanini aldiktan sonra, 2012 PISA siralamasinda
matematikte 12., fende 5. ve okuma becerilerinde 6. siraya gerilemistir. Ancak
Finlandiya OECD iilkeleri igerisinde her tiir okul seviyesi arasinda basar1 farkinin en
az oldugu iilke olmaya devam etmektedir. Okullar arasinda basar1 farkinin diisiik
olmasi Finlandiya'da her okulda 6grencilerin esit egitim aldig1 konusunda gii¢lii bir
kanittir. Tiirkiye ise her tiir okul seviyesi arasinda basar1 farkinin en ¢ok oldugu
ikinci iilkedir. Bu durum, Tiirkiye'nin firsat esitligi baglamimda Finlandiya'dan

edinebilecegi bir¢ok kazanim olabilecegini diisiindliirmektedir.

PISA sonuglarinda degisen dengeleri Finlandiya'nin basarisizligindan ziyade,
katilan diger {lkelerin, Ozellikle Asya iilkelerinin, Finlandiya'dan ogrendikleri
dogrultusunda miifredatlarinda ve sistemlerinde yaptiklar1 degisimler sonucu
Finlandiyanin oniine ge¢mesi seklinde agiklayanlar vardwr (aktaran Sirin ve
Vatanartiran, 2014, s. 38,39; Taylor, 2013 ). 2012 PISA sonuclarina gore katilan tiim
iilkeler arasindaki siralamada yerinin gerilemesi Finlandiya Egitim ve Kiiltiir
Bakanlhigi (Ministry of Education and Culture - Minedu)'n1 harekete geg¢irmis;
akademisyenler, arastirmacilar, 6gretmenler, yoneticiler, sivil toplum kuruluglarindan
temsilcilerin katilimi ile bir degerlendirme ekibi olusturulmustur. Bu ekip tarafindan
diisiislerin nedenleri arastirilmis ve alinabilecek Onlemler hakkinda bir rapor

hazirlanmigtir. Buradan anlasildigi gibi Finlandiya'da egitim sisteminde kaliteyi



korumak ve sistemi gelistirmek i¢cin ¢aligmalar araliksiz siirdiiriilmektedir. PISA
smavlarindaki goreceli diisiise ragmen hala OECD ve Avrupa Birligi (AB) itilkeleri
icerisinde list swralarda yer alan ve Tirkiye ile kiyaslandiginda siralamada ¢ok
gerisinde kaldigimiz Finlandiya’nin mevcut egitim deneyiminin incelenmesi

arastirilmaya deger goriilmektedir.

Sahlberg, "Finnish Lessons" adli kitabinda; iilkelerin egitim sistemlerini
degistirmelerinin miimkiin olabilecegini belirtirken, 2009 PISA sinavlarinda
aralarinda Finlandiya'nin da bulundugu, yiiksek performansa sahip iilkelerin genel
egitim politikalarmin oturtuldugu temalar1 belirtmistir. Ogretmenlerin niteliklerini
gelistirmek, yiiksek standartl testlere dayali 68renci degerlendirmesini en az diizeye
indirmek, sayisal verilerden dnce giiven ve sorumluluga yer vermek, okul ve bolgesel
liderligi egitim profesyonellerine birakmak, belirtilen temalardir (Sahlberg, 2011, s.
5).

Finlandiya'da 1970'lerde "Kapsamli Okul Reformu" ile olusturulan temel
egitim sistemi iilkede; firsat esitliginin, siirekli ve istikrarli egitim politikasinin
garantOrli olarak goriilmektedir. Tiirkiye'den farkli olarak Finlandiya temel egitim
sisteminde, olusturuldugu zamandan bu yana kokli yapisal bir degisiklige
gidilmemistir; ancak sistemin gelisimi i¢in siirekli iyilestirmeler yapilmaktadir. Ders
programlarinda diizenli ve sistemli, yerel ve coklu paydas katilimlariyla yapilan
degisiklikler 6rnek olarak gosterilebilir. Temel egitimde 1985 ve 2004’te yapilan
program degisikliklerinden sonra, 2014'te yeni bir program i¢in tekrar ¢aligmalar
baslatilmistir. Uzerinde calisilan yeni programin 2016 yilindan itibaren uygulamaya

konulmas1 hedeflenmektedir.

Finlandiya'da, 9 yillik uzun bir siireci kapsayan temel egitim, 6grencinin
liseye kadar biitiinciil gelismesini saglamak amaciyla tasarlanmugtir. Ogrencinin
bir¢ok ihtiyacmin okulda karsilandig: iilkede; ailelerin, okullara ve ogretmenlere
giivenleri yiiksektir. Ulkede tiim 6grencilere esit imkanlar sunulmaya calisiimaktadir.
Tiim ¢ocuklar 6glen yemeklerini iicretsiz olarak okulda yiyebilmektedirler. Kirtasiye
malzemeleri, ders kitaplari, ders i¢in gerekli diger materyaller iicretsiz olarak
sunulmaktadir. Bir¢cok okulda kiitliiphane vardir; kiitiiphanelerde ¢ocuklarin

seviyeleri ve ilgilerine gore bol segenekli giincel kitaplar bulunmaktadir.



Finlandiya temel egitim okullarinda sosyal refah ekipleri yer almaktadir.
Egitim sisteminde Onemli bir yeri olan bu ekipler; d6grenciyi problemiyle yalniz

birakmayip, problemin dénlenmesi ve ¢6zimil i¢in ¢caligsmaktadirlar.

Finlandiya’nin PISA performansinda en 6nemli faktorlerden birinin 6gretmen
yetistirme sistemi oldugu anlasilmaktadir. Liseyi en iyi dereceyle bitirmis 6grenciler
arasindan ciddi bir eleme siireci ile segilen d6gretmen adaylari, kaliteli bir egitimle
alan uzmani nitelikli Sgretmenler olarak yetistirilmektedir. Iyi bir se¢cme ve
yetistirme siireci sonrasinda gorevlendirilen 6gretmenlere yiiksek diizeyde giiven

duyulmakta ve egitim uygulamalarinda 6zerklik taninmaktadir.

Universitelerin dgretmen egitiminde, mesleki uygulama derslerine ¢ok 6nem
verildigi goriilmektedir. Universite uygulama okullarinda damisman (Finlandiya’da
kullanilan kavramla mentor) dgretmenler ve akademisyen danigsmanlar gézetiminde
yapilan uygulama egitimleri ile Ogretmen adaylarmin teorik bilgilerini, pratige

aktarmalar1 saglanmaktadir.

OECD ve Avrupa iilkeleri arasinda egitimde 6nemli bir basar1 goésteren
Finlandiya temel egitim sistemini incelemek ve Tirkiye temel egitim sorunlarina
¢Oziim Onerileri getirmek arastrmanin amacini olusturmaktadir. Arastirmada
Finlandiya egitim basarisma iliskin elde edilen bulgular dogrultusunda, Tiirkiye
temel egitim sistemine yonelik degerlendirme yapilarak, Tiirkiye temel egitim
sistemindeki ihtiyaglarin anlagilmasi ve Tirkiye'nin temel egitim sorunlarina

¢Oziimler onerilmesi hedeflenmektedir.

Finlandiyali1 6grencilerin PISA sinavlarinda aldiklar1 yiiksek puanlar birgok
iilkenin dikkatini ¢ekmis ve bu iilkelerden bir¢ok arastirmacinin Finlandiya egitim
sistemini incelemek iizere Finlandiya’ya gitmesine neden olmustur. Bu baglamda,
caligmay1 yaparken AB projeleri kapsaminda ve kendi imkéanlarimizla 2012 ve 2013
yillarinda Finlandiya’nin Tampere (iki kez), Seinajoki ve Jyvaskyla sehirlerine
toplam dort kez gidilerek temel egitim okullari, liniversiteler, kiitiiphaneler, yetiskin
egitim merkezleri, eyalet egitim birimleri ziyaret edilmistir. Bu ziyaretlerde
programlar ¢ercevesinde c¢alistaylar yapilmis ve seminer alinmistir. Okul
ziyaretlerinde okul bahgesi, binasi ve boliimleri gezilmis; yOnetici, 6gretmen ve

ogrencilerle goriigiilmiistiir. Derslere girilerek uygulanan yontem ve teknikler, smif



diizeni, Ogretmen ve Ogrenci davraniglart gibi durumlar bizzat yerinde

gozlemlenmistir.

Bu calismanin hareket noktasini, PISA sinavlarinda Finlandiya'nin basaris1 ve
aragtirmact olarak bizim okuyup etkilendigimiz “Beyaz Zambaklar Ulkesinde
Finlandiya” adli edebi bir kitap olusturmustur. Finlandiya’nin PISA smavlarinda
gosterdigi bagarinin nedenlerini 6grenme istegimiz ve adi gegen kitapta konu edilen
Fin halkmin aydinlanma yolunda 6rnek miicadelesi ¢alismaya baslarken tetikleyici

faktorler olmustur.

Bu arastirmada, arastirma problemi ¢ercevesinde Finlandiya ve Tiirkiye
egitim sistemlerinin genel yapisi ile ilgili genel bilgiler verildikten sonra ¢alismanin
odak noktasini olusturan temel egitim sistemleri, temel egitim sistemlerinde
ogretmenlik meslegi, temel egitim sistemlerinde dgretim programlarmin nasil oldugu
incelenmistir. Bu incelemeler sirasinda, Finlandiya'min egitim performansinda
belirleyici oldugu diisiiniilen etmenler belirlenmeye calisilmistir. Yukarida belirtilen
alanlar kapsaminda iki iilke temel egitim sistemleri Finlandiya ve Tiirkiye basliklar
altinda ayr1 ayr1 ele alinmig karsilagtirma ve yorumlar Tirkiye bagliklar1 altinda yer
almigtir. Finlandiya'nin egitim deneyiminden Tiirkiye'nin edinebilecegi kazanimlara
sonu¢ ve Oneriler bolimiinde yer verilmistir. Belirtilen c¢ergevede igerisinde;
"Finlandiya ve Tirkiye temel egitim sistemine karsilastirmali bir yaklasim", bu

arastirmanin konusunu olusturmaktadir
1.2. AMAC / PROBLEMLER VE ALT PROBLEMLER

Bu calisma Finlandiya temel egitim sistemi ile Tiirkiye temel egitim
sistemlerini karsilastirmali bir yaklasimla incelemek, elde edilen bulgulardan
yararlanarak Finlandiya Egitim sistemini basarili kilan faktorleri belirlemek ve Tiirk
temel egitim sisteminde yapilabilecek yenilikleri ortaya koymayr amaglamaktadir.

Belirlenen amaca uygun olarak asagidaki sorulara yanit aranmas1 hedeflenmektedir:
Problem:
Finlandiya ve Tiirkiye temel egitim sistemindeki uygulamalar nasildir?

Alt Problemler:



1) Finlandiya ve Tiirkiye egitim sistemlerinin genel yapisi nasildir?
2) Finlandiya ve Tiirkiye temel egitim sistemleri nasildir?

3) Finlandiya ve Tirkiye temel egitim sistemlerinde 6gretmenlik meslegi

nasildir?

4) Finlandiya ve Tirkiye temel egitim sistemlerinde 6gretim programlari

nasildir?
1.3. ONEM

Arastirmay siirdiirmek tizere AB projeleri araciligiyla Finlandiya'ya dort kez
gidilmis; okullar, halk kiitiiphaneleri ve iiniversitelerin ¢esitli boliimleri ziyaret
edilmistir. Bu ziyaretlerde okullarin c¢esitli boliimleri gezilerek, Ogretmen ve
ogrencilerle goriismeler yapilmis, e§itim sistemleri iizerine seminerler alinmistir.
Biitiin bu deneyimler calismaya aktarilmistir; ¢alismanin bu yoniiyle ayni alanda

yapilan ¢caligmalara tamamlayici ve katki saglayici etkisi olacagi diisiiniilmektedir.
1.4. SAYILTILAR (VARSAYIMLAR)

Alan yazin taramalarindan elde edilmis olan bilgilerin gegerli ve giivenilir
oldugu kabul edilmistir. Finlandiya temel egitim sistemi incelenerek elde edilen
bulgulardan Tiirk temel egitim sistemine katki saglayabilecek basarili yanlar oldugu

varsayilmaktadir.
1.5. SINIRLILIKLAR

Arastirma Finlandiya temel egitim sistemi ile mevcut Tiirk temel egitim
sisteminin incelenmesi ve karsilastirilmasmi kapsamaktadir. Bu amagla ¢alisma,
ulagilan yazili ve gorsel kaynaklar, kisilerle yapilan goriismeler ve yerinde yapilan

gbzlemlerle sinirhdir.
1.6. TANIMLAR
Temel Egitim:

Bu arastirmada Tiirkiye i¢in; 5 yas bitiminde baglayan, dort yil siireli zorunlu

ilkokul ile dort yil siireli zorunlu ortaokul temel egitim kavramu icerisinde ele



alimmistir. Finlandiya i¢in 6 yas bitiminde baslayan alt1 yillik ilk kademe ve ii¢ y1llik

orta kademe okullar temel egitim kapsaminda ele alinmistir.
Karsilagtirmali Egitim:

Browne ve Cramer (1965)’e gore; Egitim sorunlarinin ¢dziimlenmesi i¢in

farkli iilkelerdeki egitim sistemlerinin incelendigi bir alandir (Erdogan, 2006a, s. 24).
Kapsamli Okul (Comprehensive School):

Finlandiya’da 6 yas bitiminde baslayan alt1 yillik ilk kademe ve ii¢ yillik

ikinci kademe okullarina verilen isimdir.
1.7. KISALTMALAR LIiSTESI
AB : Avrupa Birligi
AKTS : Avrupa Kredi Transfer Sistemi (European Credit Transfer System ECTS)
Ar-Ge : Arastirma Gelistirme
ERG : Egitim Reformu Girigimi
FNBE : Finnish National Board of Education (Finlandiya Ulusal Egitim Kurulu)
GSYH : Gayrisafi Yurt I¢i Hasila
KPSS : Kamu Personeli Segme Smavi
MEB : Milli Egitim Bakanligi
Minedu : Ministry of Education and Culture (Finlandiya Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1)

NCCFBE : National Core Cirruculum for Basic Education (Finlandiya Temel Egitim

Programi)

OECD : Organisation for Economic Co-operation and Development (Ekonomik

Isbirligi ve Kalkinma Teskilatr)

OSF  : Official Statistics of Finland (Finlandiya Istatistik Birimi)



PIAAC : The Programme for the International Assessment of Adult Competencies

(Uluslararas1 Yetiskin Becerilerini Degerlendirme Programu)

PISA : Programme for International Student Assesment (Uluslararas1 Ogrenci

Degerlendirme Programi)
RAM : Rehberlik Arastirma Merkezi
TEOG : Temel Egitimden Ortadgretime Gegis
TUSIAD: Tiirk Sanayicileri ve Isadamlar1 Dernegi
TEGV : Tiirkiye Egitim Goniilliileri Vakfi

UNDP : United Nations Development Programme (Birlesmis Milletler Kalkinma

Programi)



BOLUM II: KAVRAMSAL CERCEVE / ALANYAZIN VE ILGILI
ARASTIRMALAR

2.1. FINLANDiYA TURKIYE KULTUR VE EGIiTiM iLiSKiLERI

Finlandiya, 1917'de Rusya'daki Bolsevik devrimi sirasinda bagimsizligini
kazanmus, Tiirkiye Cumbhuriyeti ise Birinci Diinya Savasi sonrasi zayiflayan Osmanli
Devletinin yikilmasmin ardindan kurulmustur. Her iki {lilke de Birinci Diinya
Savas’nin ardindan kurulmus; bagimsizliklari igin savagsmis ve ulusal kimliklerini
insa etmek i¢in miicadele etmislerdir (Mikkola ve Nousiainen, 2014, s. 9). Osmanl
Devleti, 6 Aralik 1917°de ilan edilen Finlandiya'nin bagimsizligini 21 Subat 1918
tarthinde tanimistir. Finlandiya ise Tirkiye Cumbhuriyeti'ni cumhuriyetin
kurulmasindan hemen sonra 1924'de tanimis ve ilk siyasi iligkiler ise 9 Aralik 1924
tarihinde Varsova’da imzalanan dostluk anlasmasi ile baslamistir (Dis Isleri

Bakanlig1 2014/1).

Bu iki iilkenin ortak noktasi kendi statiilerini elde etmeleri i¢in biyiik
miicadele vermis ve zafer kazanmis olmalaridir. Iki iilke arasinda kardeslik bagi
oldugu diisiincesi yeni kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti'nde yaygin bir goriistii ve bunun
iki dayanagi vardi. Bunlardan birincisi Fin Kis Savasi’dir, Tiirk basmi ve
vatandaglar1 tarafindan dikkatle izlenmistir. Sovyetler Birligi'nin politikalar1
Tirkiye'de de endiselere sebep olmus ve Finlerin kazandig1 zafer Tiirklere cesaret
vermis, kararli bir ulusun milli miicadeleyle, zorlu sartlara ragmen, basarili
olabilecegini gdstermistir. ikincisi ise Beyaz Zambaklar Ulkesinde Finlandiya adli

bir kitaptir (Mikkola ve Nousiainen, 2014).

2004-2009 yillarinda AB'nin genislemeden sorumlu tiyesi olan Finlandiyali
Olli Rehn, 2007 yilinda, Tiirkiye'nin AB’ne girisinde Finlandiya'nmin rolii adli
konusmasinda, iki lilke arasindaki gegmisten gelen baglarin Atatiirk donemine kadar

uzandigmi su climlelerle ag¢iklamistir (Olli Rehn, 2007, s. 3):

“Tiirkiye ve Finlandiya’nin siyasi mitolojisindeki 6nemli benzerlikler de déahil
olmak iizere iki iilke arasindaki 6nemli baglanti, modern Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
kurucusu Kemal Atatiirk’e kadar uzanmaktadir. O, Gregory Petrov’un {inlii “Beyaz

Zambaklar Ulkesinde Finlandiya” adli kitabm Tiirk egitim kurumlarinda okunmasi
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gereken bir kitap olmasini istedi. Kitap, ulusal diisiiniir Johan Wilhelm Snellman'in
goriigleri dogrultusunda Fin milli bilincinin yiikseligini, egitimin ve sivil toplumun
Onemini agiklar. Ayrica Atatiirk’lin, Kis Savasi’nda Fin bagimsizliginin lideri ve Bati
Demokrasisi savunucusu olan General Mannerheim’in bir hayrani oldugu da
bilinmektedir. Baglar, politik arenaya uzar, 1956’dan 1981°e kadar ¢ok uzun siire
Finlandiya baskanligin1 yapan Urho Kekkhonen gencgliginde Atatiirk devrimlerini
okumustur. Finlandiya 'da Snelman'a ulusal bir diisiinlir; Mannerheim'a stratejik bir
lider; Kekkhonen'e ise bir devlet adami olarak minnettariz. Tirkiye'nin tarihi

mitolojisinde ise bu li¢ karakter Kemal Atatiirk’tiir...”

Olli Rehn’in konusmasmdan iki {ilke liderlerinin birbirlerinin eylemlerini
takip ettikleri ve birbirlerinin uygulamalarindan etkilenmis olabilecekleri

anlasilmaktadir.

Ankara Finlandiya Biiyiikelgiligi tarafindan Finlandiya Tirkiye iligkilerinin
90. yili miinasebetiyle hazirlanan "90 Yillik Dostluk" adli eserde, Beyaz Zambaklar
Ulkesinde Finlandiya adli kitabin; iki iilkenin dostane iliskilerinin gelismesinde
onemli yeri oldugu belirtilirken su satirlara yer verilmistir: "Bu kitap 1930'lardan beri
Tirkiye'de birka¢ neslin Finlandiya hakkindaki algisin1 sekillendirmistir. Kitap geri
kalmis bir iilkenin iist diizey bir refah ve kiiltiir devletine nasil doniistiigiini
aciklayan felsefi bir eserdir. Atatiirk bu kitapta anlatilanlar1 geng ve heniiz
gelismemis bir devletin ekonomik, sosyal ve ahlaki hayatin1 gelistirerek nasil basarili
olabilecegini ve ilerleyebilecegini gosteren ideal bir 6rnek olarak gormiistiir."

(Mikkola ve Nousiainen, 2014, s. 14-16).

Fin kiiltiirii ve milliyetciliginin olusmasi, yayginlasmasi ve gelismesinde
onemli bir yeri olan bu Kitapta, Fin kiiltiiriiniin babas1 olarak anilan Johan Wilhelm
Snellman'm, yasadig1 donemin biiyiik bir bilim adami, derin bir filozofu ve {inlii bir
siyasetcisi oldugu belirtilmektedir. O, Fin kiiltiiriinii yaratan halk 6gretmenidir; Rus
asimilasyonundan korunmanin bir yolunun Fince kullaniminm artirilmast olduguna

inanmaktadir (Petrov, 2008, s. 33).

1809 yilinda Rus dzerk dukahgi olmadan dnce uzun yillar Isveg egemenligi
altinda kalan Finlandiya'da iist tabaka egitimli kesimin dili ve egitim sistemi

Isveggeydi. Kirsal kesimlerdeki niifus Fince konusuyordu. Fince yazan yazarlar
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yoktu, Fince konusabilen egitimli kesim bile Isveggeyi kullaniyordu. Fin
milliyet¢iliginin olusmasi i¢in biiyiik miicadele verilmistir. Ddnemin secgkin yazarlari
Isvec dilinde; fakat Fin milliyetcilik misyonu giiden yazilar yazmislardir. Finler icin
Isve¢ dilinde fakat Fin milliyetciligini konu edinen siirler, Fin milliyetciliginin
yayginlastirilmasinda 6nemli bir yer tutmustur (Lyytikainen, 2012, ss. 141,142). 19.
yiizyila kadar dinle ilgili ¢alismalar disinda yaymnlanmis Fince eserler mevcut
degildi. Bu bosluk Fin kiiltiir ve edebiyatinin en 6nemli eserlerinden biri olan
Kalevala destani ile giderilmistir. Bu eser Snellman'in arkadasi Lonnrot tarafindan
derlenmistir. Finlerin ulusal epik destan1 olan Kalevala, Elias Lonnrot’un, 19.
yiizyilda Fin halk hikayelerinden derleyip kaleme aldigi, Fin edebiyatinin en 6nemli
eserlerinden biridir. Kalevala’nin, 1835 yilinda ilk baskisi yapilmis ve destan Fin
edebiyatinin  gelisimini  zenginlestirmistir (Lyytikainen, 2012, ss. 141, 142;
Vikipedia).

Tiirkiye’de 1928°de ilk baskist yapilan Beyaz Zambaklar Ulkesinde
Finlandiya (Gokgoz, 2008, s. 5) adli eserin bu ilk baskist donemin Milli Savunma
Bakanlig1 tarafindan subaylara tavsiye edilmis ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
da 6gretmen adaylarina birer niisha hediye edilmistir. Kitabin ilk baskis1 kisa siirede
tikenmistir (Zafer, 2009, s. 149). Kitabin ikinci baskis1 1930 yilinda Milli Egitim
Bakanlhgi (MEB) tarafindan, resimli olarak yapilmistir. Kitap, donemin Talim ve
Terbiye Kurulu’nun Cumhuriyetin 6gretmenleri i¢in yaymladigi “Terbiye Dergisi”
abonelerine bedava dagitilmistir (Gokgoz, 2008, s. 5). 1928°den 2008’e kadar en az
41 baskis1 gerceklesen kitap, giiniimiize kadar en ¢ok ¢evrilen ve yayimlanan yabanci
kitaplar arasina girmistir. Tiirk aydim1 ve Tiirk biirokrasisi, yazarin bu kitabmin

icerdigi fikirleri, iilkede uygulanmasi gereken bir egitim ve kalkinma programi

olarak kabul etmektedir (Zafer, 2009, s. 149).

Petrov’un ilk c¢evirmeni Ali Haydar Taner, 1951°de basilan kitabinda;
Finlandiya’nin, Avrupa'min kuzey kdsesinde, on binlerce goller arasinda
bulundugunu, kislarin uzun ve topraklarmin genellikle granit taglariyla kaph
oldugunu belirtmektedir. Ulkenin, iki milyonluk Fin halk1 tarafindan gosterilen planl
ve siirekli ¢aligmalar neticesinde Avrupa'nin gelismis bir iilkesi haline getirildigini ve
halkin ¢alismalarinin diger milletler i¢in bir 6rnek olabilecegini anlatmaktadir (Zafer,

20009, s. 153).
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Osmanli Imparatorlugu Birinci Diinya Savasi sirasinda biiyiik bir felaket
yasamistir. Milli Miicadele sonucu Mustafa Kemal Atatiirk’iin 6nderliginde kurulan
yeni Tirkiye Cumbhuriyeti’'nde {ilkenin kalkinmas: i¢in birgok reform
gerceklestirilmistir. Siyaset adamlar1 ve aydm sinif iilkeyi kalkindirmak ve biiyiik
cogunlugu okuryazar olmayan halki egitmek i¢in programlar uygulamislardir. Cok
gecmeden Harf Inkilabi ilan edilmistir ve bu inkilabin hayata gecirilebilmesinde tiim

aydin smifin fedakar ¢abasina ihtiya¢ duyulmustur (Zafer, 2009, s. 154).

Fin halkinin gosterdigi olaganiistii basarmm ilging bir dille anlatildig:
Petrov’un eseri, Tiirkiye Cumhuriyeti i¢in o donemde yasanilan zor sartlarda Tiirkce
olarak yaymmlanmistir. Ulkemizde uygulanan reformlar1 destekleyen aydm simnif,
kitab1 biiyiik bir coskuyla, gen¢ Cumhuriyetin kurulusunda g6z Oniinde
bulundurulmasi gereken bir model olarak benimsemistir. Aydin smifin 6niinde duran
en dnemli sorunlardan biri yeni egitim sistemini hayata gecirmek ve halki cehaletten
kurtarmaktir. Bu nedenle Tiirk aydinlari, 6zellikle eserde yer verilen kahraman Johan
Wilhelm Snelman ve arkadaglarinin halk 6gretmenleri sifatiyla hizmet ederek
verdikleri miicadeleye ve Fin ordusu mensuplarinin halkin egitilmesi konusundaki
katkilarma hayrandir. Eser, onlara gii¢ veriyor ve hayallerini gercege
dontistiirebilecekleri konusundaki gilivenlerini arttiriyordu (Zafer, 2009, s. 154).
Finlandiya, milliyet prensibini tamamladiginda, Anadolu Tirkligii ayni1 prensibe
dayanarak, 29 Ekim 1923’te Cumhuriyeti ilan etmistir (Gokgoz, 2008, s. 4). Kitap
Tirkiye'de insanlar1 biliyiikk o0lglide etkilerken aynmi1 yillarda Finlandiya'da
taninmiyordu. Kitap Finceye ilk kez 1987'de ¢evrilmistir (Mikkola ve Nousiainen,
2014, s. 16). Eserin Finlandiya’da taninmamasi ve Tiirkiye’de oldukga ilgi gormesi

dikkat ¢ekici ilging bir durumdur.

Literatiire bakildiginda Finlandiya’ya ilk go¢ eden Tiirklerin Tatar Tiirkleri
oldugu anlasilmaktadir: Finlandiya’nin Rusya’dan kopmasi ve bagimsizligini
kazanmasimnin ardindan, 19. yiizyiln 6zellikle ikinci yarisindan itibaren Idil boyunda,
Nijninovgorod vildyetinden ekonomik sebeplerle Finlandiya’ya go¢ eden Tatar
Tiirkleri, 1919°da Finlandiya vatandasi olmuslar ve bir Islam toplulugu olarak
hukuken Fin hiikiimeti tarafindan tanmmislardir. S6z konusu donemde niifuslari
hakkinda kesin bir rakam verilemeyen Finlandiya Tiirkleri Helsinki, Abo ve

Tampere’de hala varliklarini siirdirmektedirler. Finlandiya Tiirkleri gerekli siyaseti
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ve faaliyetlerini gerceklestirmek icin cesitli orgiitler kurmuslardir. Milll kimliklerini
korumak tiizere kurduklari bu Orgiitler egitimi en 6nemli sorun olarak gérmustiir.
Tampere’de 1930°da kurulan Fin-Tiirk Halk Mektebini Himaye Cemiyeti, kurulacak
ilkokula Cumbhuriyet hiikiimetinden 6gretmen isteyerek, Tiirkiye ile ilk iletigimi
kurmustur (Gokgoz, 2008, s. 1). Agilan bu ilkokulda 1930 yil1 itibariyle 100 ilkokul
ogrencisi vardi. Donemin bakanlar kurulunun 25 Mayis 1933 tarihli toplantisinda,
Cumbhurbaskan1 Gazi Mustafa Kemal’in ve bakanlarin tamaminin imzalariyla Fin-
Tiirk Halk Okulu'na bir 6gretmenin génderilmesi karara baglanmistir. Bu kararname
disinda, s6z konusu okula, eger gonderildi ise 6gretmenin kimligi vs. gelismeler
hakkinda baska bir kayit olmadigi Gokgoz (2008, s. 9)’iin c¢alismasindan

anlasilmaktadir.

Tirkiye Cumhuriyeti; Tirk lerin bulundugu Avrupa ilkeleri, Tirki
Cumhuriyetleri, Bat1 Trakya ve Arap tilkeleri gibi birgok iilkeye yurtdisi 6gretmeni
gondermektedir. Ancak Finlandiya’ya 6gretmen gonderilmemektedir. Finlandiya,
bolgede bulunan Tiirkler arasmmdan Ogretmen gorevlendirerek mevcut ihtiyact

gidermektedir.

Cumhuriyet doneminde Tiirk aydmlar1 i¢in Finlandiya model bir iilkedir
(Kiigiik 2011, s. 127). Tiirkiye’de, Atatiirk devrinde Petrov'un eserinin terciime
edilmesi ve ¢ok sayida baskisinin yapilmasi yaninda Finlandiya ile ilgili 1935 ve
1940 tarihli iki eserin daha oldugu anlasilmaktadir. Bunlardan bir tanesi 1935 yilinda
Sukufe Nihal’m “Finlandiya” adli eseridir. Osmanli-Tiirk kadin hareketinin Oncii
isimlerinden, edebiyat ve cografya dgretmenligi yaninda sair ve yazar olan Siikufe
Nihal, 3 giinliikk Finlandiya seyahatinde edindigi notlarini, kaynak kitaplarla da
destekleyerek yukarida adi gecen eseri yayimlamistir. Yazar ¢alismasinda, Petrov'un
eserini okudugunu, ¢ok etkilendigini ve Finlandiya ziyaretinin ger¢eklesmesinde bu
eserin etkili oldugunu belirtmektedir. Bu eseri, sporun ve beden egitiminin
kurumsallagsmasinda 6nemli isimlerin basinda gelen Selim Sirr1 Tarcan’in "Simalin
U¢ irfan Diyari, Finlandiya-Isve¢-Danimarka" adli 1940 tarihli eseri takip
etmektedir. Bu eser, Selim Suri’nin Cumhuriyet 6ncesi ve sonrasi bu ii¢ iilkeye
yaptig1 bilimsel amagl gezilerin gézlem notlarindan olugmaktadir (Gokgoz, 2008, s.
5). Tarcan eserinde, Finlandiya ve Isveg’teki insanlarm okumaya énem verdiklerini

belirterek; her yastan ve kesimden insanin toplu tagima araglarinda kitap ya da gazete
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okudugunu, her devlet dairesinin kendine ait bir kiitiiphanesi, her semtin ayr1 okuma
salonunun bulundugu agiklamalarina yer vermistir. Yazar, eserde ayrica spor ve
beden egitiminin Finler i¢in olduk¢a dnemli olduguna deginmektedir (Kiigiik, 2011,

ss. 136, 137).

Bugiin refah diizeyi bircok Avrupa iilkesinden yiiksek olan Finlandiya'nin,
1867-1868'li yillarda, yasamis oldugu tecriibeyi bilmek énemlidir. Avrupa'da en son
biiyiik kitlik Finlandiya'da yasanmistir. Yasanan mahsul kithigi nedeniyle dliimler
artmis bununla birlikte baska diger problemler de dogurmustur. Bu kitlik {ilkede
biliylik ekonomik ve sosyal degisimle sonuclanmistir. Bu nedenle anlatilmaya

degerdir (Jantti ve digerleri, 2005, s. 3).

1860'larda Rusya Imparatorlugu'na bagli bir Dukalik alan Finlandiya'da,
1810'dan 1865'e kadar niifus yillik % 1 oraninda artmistir. 1862 yilindan baslayarak
ozellikle tilkenin orta ve kuzey bolgeleri tekrar eden mahsul kithig1 yiiziinden zarar
gormiistiir. Hububat fiyatlar1 ¢ok yiikselmis, iirlin azalmasi baslamistir. 1866'da
acliktan ve bulasici hastaliklardan 6liim oranlar1 yilikselmis 1868'de en yiiksek
seviyelere ulasmistir. Kitlik issizlige neden olmus, bir¢ok insan, kithgin daha az
goriildiigii giiney bolgelere gocmiis ve orada bulasici hastaliklarin hizla iiredigi fakir
evleri ve barmaklarda kalmiglardir. Buralarda oliim oranlar1 en st seviyelere

ulagmustir (Jantti ve digerleri, 2005, s. 3).

Gegmiste oldukga zor sartlara sahip olan {ilke halki, bu zorluklarin listesinden
gelmis ve giinlimiizde yiiksek bir medeniyet gelistirmeyi basarmustir. Cografi yonden
diinyanin en zor kosullarma sahip iilkelerden biri olan Finlandiya, kosullarin zor
olmasina ragmen bu zorluklarin iistesinden gelebilecek bireyler yetistirmeye yonelik

bir egitim sistemi olusturmay1 hedeflemis ve basarmistir.
2.2. FINLANDIYA TURKIYE PISA SONUCLARI

Bu baglik altinda 6ncelikle 2006, 2009 ve 2012 yillarinda diizenlenen PISA
smav sonuclarindan faydalanilarak olusturulan tablolar araciligi ile Tiirkiye ve
Finlandiya'nin alanlara gore almis olduklar1 ortalama puanlar1 ve katilan tiim tilkeler

icerisinde basari siralar1 karsilastiriimistir.
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Tablo 1. Tiirkiye ve Finlandiya 2006 PISA Puanlar1 ve Katilan Ulkeler

Icerisinde Siralamalar:

PISA 2006 Matematik |Tim Fen Tim Okuma Tim
Okuryazarl |Ulkeler ~ |Okuryazarl [Ulkeler  |Becerileri |Ulkeler
181 I[cerisinde [181 I¢erisinde |ortalama |Igerisinde
Ortalama |Sirasi Ortalama [Sirasi Puani Sirasi
Puani Puani
Tiirkiye 424 43 424 44 447 37
Finlandiya 548 2 563 1 547 2
2006 PISA projesine 57 iilke katilmistr.
Tablo 2. Tiirkiye ve Finlandiya 2009 PISA Puanlar1 ve Katilan Ulkeler
Icerisinde Siralamalari
PISA 2009 |Matematik |Ttm Fen Okur |Tim Okuma Tim
Okur Ulkeler  |yazarhgi [Ulkeler  [Becerileri [Ulkeler
yazarhigi |Igerisinde |Ortalama |Igerisinde |Ortalama |Igerisinde
Ortalama |Siras1 Puani Sirasi Puani Sirasi
Puani
Tiirkiye 445 43 445 43 464 41
Finlandiya 541 5 554 1 536 3
2009 PISA projesine 65 iilke katilmistir.
Tablo 3. Tiirkiye ve Finlandiya 2012 PISA Puanlar1 ve Katilan Ulkeler
Icerisinde Siralamalari
PISA 2012 \Matematik (Tiim Fen Okur |Tiim Okuma Tim
Okur Ulkeler yazarligi  |Ulkeler Becerileri |Ulkeler
yazarhg1 |Icerisinde |Ortalama |igerisinde |Ortalama |Icerisinde
Ortalama |Siras1 Puani Sirasi Puam Sirasi
Puani
Tiirkiye 448 43 463 43 475 41
Finlandiya 519 12 545 5 524 6

2012 PISA projesine 65 iilke katilmistir.
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Yukarida yer alan ve Tiirk Sanayicileri ve isadamlar1 Dernegi (TUSIAD)
2012 PISA Raporundan (TUSIAD, 2014, ss. 23-28) Ozetlenerek tarafimizdan
olusturulan Tablo 1. de yer alan 2006, Tablo 2. de yer alan 2009 ve Tablo 3. de yer
alan 2012 PISA sonuglarinda; matematik okuryazarligi, fen okuryazarligi ve okuma
becerileri olmak iizere her ii¢ alan incelendiginde Finlandiya'nin en iist siralarda,
Tiirkiye'nin ise alt siralarda oldugu, basari sirast ve alman puanlar anlaminda

Finlandiya'nin Tiirkiye'nin ¢ok 6niinde oldugu goriilmektedir.

Tiirkiye’nin tiim iilkeler arasinda yapilan siralamadaki yeri, puan artislarina
ragmen, ciddi bir de§isim yasamamistir: PISA 2009 uygulamasinda Tiirkiye, PISA
2006’ya gore; matematik okuryazarlhigi testinde 21, fen okuryazarligi testinde 21,

okuma becerileri testinde 17 puanlik artislar yakalamay1 basarmistir.

Tiirkiye, 2012 PISA uygulamasinda 2009'a gore; matematik okuryazarligi
testinde 3, fen okuryazarhg: testinde 18 ve okuma becerileri testinde 11 puanlk
artiglar saglamistir. Tilirkiye'nin puanlarindaki artisa ragmen siralamasinda 6nemli bir
sigrama gozlenmemistir. 2006°da 57 iilke arasinda matematik, fen okuryazarhiginda
ve okuma becerileri alanlarinda sirasiyla; 43, 44, 37. siralarda yer almis, 2009°da 65
iilke arasinda 43, 43, 41. sirada, 2012 yilinda yine 65 iilke arasinda 43, 43, 41. sirada

yer almstir.

2012 PISA sonuglarina gore Finlandiya 519 matematik puaniyla hem OECD
ortalamasmin tizerinde bir matematik basaris1 géstermekte hem de bu iyi 6grenim
imkanin1 okullarinin  biiylik bir ¢ogunluguna sunabilmektedir. Diger yandan,
Tiirkiye'deki okullar aras1 farktan kaynaklanan varyans orani yliksektir ve bu durum
iilkedeki bazi okullarin digerlerinden olduk¢a geride kaldigin1 gostermektedir
(Yddirim ve digerleri, 2013, s. 19). Tirkiye’de ilkdgretimden ortadgretime gegis
smavlarma hazirlanmak i¢in yapilan harcamalarin, Anadolu ve fen liseleri gibi PISA
performansi daha yiiksek olan okullara girmek i¢in yapiliyor olmasi, boylece anlagilir
hale gelmektedir. Okullar arasindaki basar1 farklarinin diisiik oldugu bilinen
Arnavutluk, Finlandiya, Izlanda, Isve¢ ve Norveg gibi iilkelerde ise dgrenci hangi
okula devam ederse etsin, diger okullardaki akranlariyla benzer basar1 gdstermesi
muhtemeldir (ERG, 2014, s. 12).
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Egitim sisteminin niteligi acisindan degerlendirildiginde; sosyoekonomik
altyapt bakimmdan dezavantajli ¢ocuk ve genglerin okula gidebilmesi kadar, bu
ogrencilerin okulda elde ettikleri bilgi ve becerinin kalitesinin, g¢ocugun
sosyoekonomik kosullarindan bagimsiz olarak saglanmasi (Aslantas, 2013, ss. 5-6),

egitimde firsat esitligi saglanmasi agisindan ¢ok dnemlidir.

Tiirkiye’de 6grencilerin aldig1 egitimin kalitesi, ebeveynlerin egitim durumu
ve gelir seviyesinden biiyiik dlciide etkilenmektedir. Ust gelir grubundaki aileler,
cocuklarin1 1iyi1 okullara gonderebilmekte ve c¢ocuklarma iyi bir egitim firsati
sunmaktadirlar. Bu durum rekabetin olduk¢a yiiksek oldugu lise ve liniversite giris
smavlarinda firsat esitsizligine yol a¢maktadir (Aslankurt, 2013, s. 5-6). ERG
(Egitim Reformu Girigimi) raporunda benzer sekilde belirtildigi iizere, Tiirkiye’de
egitim sistemi, her 6grenciye esit egitim firsat1 sunamayip, dezavantajli d6grencileri

avantajli akranlar1 kadar basarili kilamamaktadir (ERG, 2014, s. 8).

Tirkiye’de iiniversiteye giris sinavlarinda en basarili performansi gosteren
okul tiirlerinden fen liselerindeki 6grencilerin % 68’inin ailesinde en az bir liniversite
mezunu ebeveyn bulunurken, bu say1 smavla 6grenci almayan genel liselerde %
11,8’e, son yillarda ciddi itibar kayb1 yasayan meslek liselerinde % 3,6’ya kadar
gerilemistir. Cok programli liseler ile meslek liselerindeki Ogrencilerin yaridan
fazlasinin ebeveynlerinin egitim diizeyi ilkokul ve alt1 iken, sinavla 6grenci alan
Anadolu liseleri, fen liseleri ve Anadolu meslek liselerinde ebeveynlerin yaridan
fazlasinin tiniversite mezunu oldugu goriilmektedir (Polat, 2009, s. 67). Bu bilgilere
dayanarak Tiirkiye’de daha iyi egitim almis ailelerin ¢cocuklarinin, daha iyi okullarda

egitim aldig1 sdylenebilir.

Egitimin diizeyinde oldugu gibi egitim kalitesinde de bdylesine ciddi bir
ayrimim bir kusaktan digerine aktariliyor olmasi, oldukca kaygi verici bir durumdur.
Bu durum, Tiirkiye’nin egitim kosullarinda ciddi bir firsat esitsizligi olduguna isaret

etmektedir (Aslankurt, 2013, ss. 4-5).

Diger OECD iilkeleri ile karsilastirildiginda ebeveynlerin sosyoekonomik
durumunun ve ogrencilerin kentte ya da kirsal kesimde yer alan okullarda 6grenim
gormelerinin, Finlandiya’nin PISA basaris1 lizerinde etkisinin ¢ok az oldugu ifade

edilmektedir (Vilijarvi ve digerleri, 2003). 2009 PISA okuma becerileri sonuclariyla,
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ailelerin sosyoekonomik ve kiiltiirel durumlar1 arasindaki iligkiye bakildigida dikkat
cekici bir sekilde, bu durum Fin O6grencilerin basarisinda % 8 etkiliyken Tiirk
ogrencilerin basarisinda % 19 gibi daha yiiksek bir oranda etkili oldugu goriilmiistiir
(Reinikainen, 2011, s. 12; OECD, 2010b, s. 17). Finlandiya'da sosyoekonomik
diizeyi diisiik ¢evrelerden gelen 6grenciler dahi OECD ortalamasindan daha yiiksek
performans sergilemislerdir. Bu durum, Finlandiya’da tiim okullarda iyi bir egitimin
uygulandigmin ve biitiin 6grencilerin bu egitimden iyi bir pay aldigmin acik
gostergesidir (Valijarvi ve digerleri, 2003). Finlandiya'da tiim devlet okullarinda
ogrencilere kaliteli egitim ve esit firsatlar sunulmaktadir. Ogrencinin ekstradan bir
destege ihtiyact varsa bu destek okul tarafindan sunulmaktadir. Ailelerin 6zel ders

aldirma gibi bir kaygis1 yoktur (Aslankurt, 2013, s. 5-6).

Diisiik akademik basari, davranig problemleri ve 06zel egitim nedeniyle
ogrencileri baska bir okula gonderme yilizdelerinde, Tirkiye'nin orant OECD
tilkelerinin ¢ok tizerindedir. Bu oran Finlandiya'’da % 1,7 iken, Tirkiye'de % 35,1
olarak, % 17 olan OECD ortalamasinin iizerindedir (OECD, 2010b, s. 17). Yine 2012
PISA sonuglarma gore, diisiik akademik basari, davranis problemleri, 6zel egitim
ihtiyact gibi nedenlerle bir baska okula gonderilen 6grenci oran1 % 27 iken,
Finlandiya'da bu oran % 0'dir (OECD, 2014, s. 80). Bu oranlari, Finlandiya
egitiminde dahil etmenin ilke edinilmesi ve okullarda kurmus olduklar1 destek
sistemiyle; problemin mevcut okulda ¢oziilmesi yaklagimlarinin gostergesi olarak
yorumlamak yanlis olmasa gerek. Fin okullarinda problemi 6nleyici bir yaklagim
benimsenerek, olasi problemleri problem haline doniismeden Onlemenin, olusan
problemi olustugu noktada ¢dzmenin esas alindigi bilinmektedir. Otelemek, yok

saymak, uzaklastirmak gibi uygulamalar1 yoktur.

Tirkiye igin ise dahil etmenin yeterince benimsenemedigi seklinde
yorumlanabilir. Problemi yerinde ¢ozmekten ziyade uzaklastirip ondan kurtulmak
diistincesinin sonucu olarak, problemli 6grenciyi okuldan uzak tutmak aslinda o okul
icin problemi ¢ozmiis gibi goriinse de sistemsel yaklasildiginda sistem iginde

problemi ¢6zmekten ¢ok kartopu gibi daha da biiyilitmektedir.

Aslankurt (2013, s. 1) “Egitimde Kusaklararas1 Hareketlilik, Firsat Esitliginde
Tiirkiye Nerede?” adli ¢alismasinda, Tirkiye’nin kusaklararasi sosyal hareketlilik

bakimmdan OECD iilkeleri arasindaki yerini incelemistir. Diisiik gelirli bir aileye
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mensup olarak diinyaya gelen bir bireyin daha {ist bir gelir grubuna sigramasinin iyi
bir egitim almasi ile miimkiin olabileceginin belirtildigi ¢alismada TUIK’in
yaymladig1 kazang istatistikleriyle bu goriis desteklenmistir. TUIK’e gore, 2010
yilinda iiniversite mezunu bir ¢alisan, ortalama olarak meslek lisesi mezunu bir
calisana gore % 66, diiz lise mezununa gore % 115, ilkogretim mezununa gore ise %
171 daha fazla iicret almistir. Bir bagka deyisle firsat esitligi saglandiginda egitim,

kusaklararas1 sosyal hareketliligin gerceklesmesinde 6nemli bir arag olabilir.

Tiirkiye, OECD iilkeleri arasinda kusaklararasi sosyal hareketliligin en az
oldugu ikinci iilkedir. Egitim diizeyi bir kusak dncesiyle ayni olan genglerin toplam
icindeki payr % 66°dir (Aslankurt, 2013, s. 2). Refah seviyesinin yiiksek oldugu
Finlandiya'da asagi hareketliligin olmas1 dikkat ¢ekicidir. Bu durum anne-
babalarindan en az bir tanesinden daha diisiik diizeyde bir egitim kurumunda egitim
almalariyla agiklanmaktadir. Ancak bu iilkede egitim diizeyi bir kusaktan digerine
degismeyen ailelerin % 55'ten fazlast yliksek egitim seviyesine sahiptir.
Finlandiya'da, bir yliksekogrenim kurumunu tamamlamadan da yapilmasi miimkiin
olan mesleklerin diger iilkelere kiyasla iyi gelir getirebilmesinin bu duruma etKisi
oldugu diisiiniilebilir (Aslankurt, 2013, s. 2,3).

Diinya Bankasmnin "Tiirkiye’de Temel Egitimde Kalite ve Esitligin
Gelistirilmesi Zorluklar ve Secenekler" adli raporunda; Tiirkiye'de, 15 yasinda
ortalama bir 6grencinin OECD iiyesi bir ililkede bulunan ortalama bir 6grenciden
matematik, fen ve okuma becerilerinde ortalama bir egitim yili geride oldugunu

OECD verilerine dayanarak belirtmektedir (Diinya Bankasi, 2011, s. 3).

Tiirkiye’nin aldig1 PISA sonuglari, lilkenin ulusal gelirinin diisiik olmas1 goz
oniine alindiginda bile diistiktiir. Ayrica, birgok iilke 6rnegi gostermektedir ki, egitim
sisteminin kalitesi ve yarattig1 ¢iktilar, dogrudan ulusal gelir tarafindan belirlenmez.
Ancak, ekonomik biiylimenin saglanmasi ve siirdiiriilmesi, egitim sistemlerinin

yiiksek performans gdstermesine baglidir (ERG, 2010, s. 3).

PISA sonuclar1 kullanilarak gerceklestirilen arastirmalar, iilkelerin PISA’dan
aldiklar1 sonuglarla ekonomik biiyiimeleri arasinda iliski oldugunu goéstermektedir.
OECD’nin yaymmladig1 “Diisiik Egitim Performansinin Yiiksek Maliyeti” isimli

rapora gore, sinav sonuglarindaki her 50 puanlik artig, llkenin yillik biiyiime
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oraninda % 0,87'lik bir yiikselme saglamaktadir. Tiirkiye ile ilgili makul bir
senaryoya gore, Tirkiye'deki her 6grencinin PISA puani OECD ortalamasina yani
500 puana ¢ikarsa, Tirkiye nin gayrisafi yurt i¢i hasilast (GSYH), 2090'da bugiine
gore % 1167 yiiksek olabilir (ERG, 2010, s. 4).

Agirlikli alanin okuma becerileri oldugu 2009 yilinda uygulanan PISA
projesine Tiirkiye'den 15 yas grubu 4996 6grenci katilmistir (EARGED, 2010, s. 13).
Bu ogrencilerin 137'si ilkogretim Ogrencisidir (EARGED, 2010, s. 15). Diger
ogrenciler lise ogrencileridir. Finlandiya'da ise PISA smavina giren 15 yas grubu

ogrenciler temel egitim donemine yani ortaokul donemine denk gelmektedir.

OECD 2012 sonug raporunda; i¢lerinde Tiirkiye'nin de yer aldigi Brezilya,
Almanya, Israil gibi iilkelerin akademik basaris1 diisik 6grenci ve okullarin
performansmi gelistirmek i¢in politikalar uyguladiklar1 agiklanmistir. Bu {ilkelerin
dezavantajli durumda olan ihtiya¢ sahibi okullara daha ¢ok kaynak dagittiklari
belirtilmistir (OECD, 2013a, s. 28). MEB'in, dezavantajli bélge ve okullari
destekleyici politika ve projeler iiretme ¢alismalarini siirdiirmesi, Tiirkiye’de
egitimdeki esitsizlikleri gidererek daha sonraki PISA sonuglarinda iist siralara

sigramalar saglayabilir.

PISA uygulamalarinda, testlerde alinan ortalama puanlar kadar; 6grencilerin
yeterlik diizeylerine gore dagilimi da olduk¢a 6nemlidir. PISA uygulamalarinda bu
diizeyler, 6grencilerin neler yapabildiklerine gore tanimlanmaktadir. Tiim testlerde 2.
diizey, “temel yeterlik diizeyi” olarak tanimlanmaktadwr ve bu diizeyin altindaki
Ogrencilerin toplumsal yasama aktif katilim i¢in gerekli becerileri edinememis
olduklar1 belirtilmektedir. 5. ve 6. diizeylerde yer alan Ogrencilerin {ist diizey ve
elestirel diisiinme becerilerini ig¢sellestirmis olduklar1 ve “iistiin performans” olarak
adlandirilan bu diizeylere erisebilmis 6grencilerin, gelecekte yeni bilgi ve teknoloji
tretiminde etkin olabilecek kadar beceri edindikleri tahmin edilmektedir (ERG,
2010, s. 4).

Caliyma ile ilgili olmasi1 nedeniyle Fin ve Tiirk ogrencilerin PISA
smavlarinda okuma becerileri yeterlik diizeylerine gore dagilimlarmin incelenmesi
onemli goriilmektedir. Bu nedenle asagida 2006, 2009 ve 2012 yillarinda

ogrencilerin Okuma Becerileri alanlarinda diizeylerine gore dagilimlarinin
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karsilastirildigr tablolara yer verilmistir. Okuma becerileri ile ilgili diizeylerin ne
anlama geldigi; Ekte okuma becerileri yeterlik diizeylerinin 6zet tanimlar1 ile ortaya
konulmustur. Bu arastirmada ii¢ beceri alanindan sadece okuma becerileri basari
diizeylerine yer verilmekte, diger iki alan matematik ve fen becerilerine yer
verilmemektedir. Bunun nedeni ¢alismanm kapsami ile ilgilidir: Calismada 6gretim
programlar1 altproblemi kapsaminda Fin anadili ve Tirk¢e (1-5) programlarinin

karsilastirilmas1 ve okuma becerilerinin gelisimine yonelik yapilan etkinlikler

incelenmektedir.

Tablo 4. Tiirkiye ve Finlandiya'daki 15 Yas Grubu Ogrencilerin 2006 PISA

Okuma Becerileri Yeterlik Diizeylerine Gore Dagilimi

PISA 2006 | 1. Diizey| 1. Diizey| 2. Diizey | 3. Diizey | 4. Diizey | 5. Diizey
alt1 (%) | (%) (%) (%) (%) (%)

Tiirkiye 10,80 21,40 31,00 24,50 10,30 2,10

Finlandiya 1 4 16 31 32 17

Tablo 5. Tiirkiye ve Finlandiya’daki 15 Yas Grubu Ogrencilerin 2009 PISA

Okuma Becerileri Yeterlik Diizeylerine Gore Dagilimi1

PISA 2009 |1b Diizey|la Diizey| 2. Diizey | 3. Diizey | 4. Diizey | 5. Diizey | 6. Diizey
ve Alt1% % % % % % %

Tiirkiye 6,4 8,1 32,2 29,1 12,4 1,8 0,0

Finlandiya 1,7 6,4 16,7 30,1 30,6 12,9 1,6

Tablo 6. Tiirkiye ve Finlandiya’daki 15 Yas Grubu Ogrencilerin 2012 PISA

Okuma Becerileri Yeterlik Diizeylerine Gore Dagilimi

PISA 2012 1b la |2.Diizey|3. Diizey |4. Diizey | 5. Diizey | 6. Diizey
Okuma Diizey ve|Diizey % % % % % %
Becerileri. | Alt1%

Tiirkiye 51 6,6 30,8 28,7 14,5 4,1 0,3
Finlandiya 3,1 8,2 19,1 29,3 26,8 11,3 2,2

(Kupari ve digerleri, 2008, s. 18; Yildirim ve digerleri, 2013, s. 35)

21




Tablo 4'te 2006, Tablo 5'te 2009 ve Tablo 6'da 2012 verileri bir arada ele
alinip incelendiginde; PISA smavi okuma becerileri alaninda 2. diizeyin alt1 (1a
diizey, 1b diizey ve alt1 toplami) Tiirkiye'de 2006, 2009 ve 2012 oranlar1 sirasiyla %
32,20; % 14,5 ve % 11,7'dir, Finlandiya'da % 5; % 8,1 ve % 11,3'diir. Uzmanlar
tarafindan temel yeterlik diizeyi olarak kabul edilen 2. diizeyin (EARGED, 2010, s.
120,121) altinda olan Tiirk ogrenci yiizdesi hizla diiserek, bu orani artan

Finlandiya'y1 yakalamak {izeredir.

Bu verilerden anlasilacagi tizere Tiirkiye'nin okuma becerileri alaninda, 2.
diizey altinda kalan 6grenci sayis1 gittikge azalmaktadir. Finlandiya'da ise bu oran
gittikce artmaktadir. Bir bagka ifade ile temel beceri diizeyine ve temel beceri diizeyi
iizerinde okuma becerileri edinen Tiirk 6grencilerin sayis1 artmaktadir. Bu oran ise
Fin 6grenciler i¢inde azalmaktadir. Tiirkiye lehine olumlu bir gelisme goriilse de
genel iilkeler siralamasinda Tiirkiye halen alt siralarda, Finlandiya ise en {ist siralarda
yer almaya devam etmektedir. Tiirkiye i¢cin 6zellikle 2. diizey ve 2. diizey lizerinde
yer alan 6grencilerin artmasi egitimde firsat esitligi saglandig1 yoniinde ciddi bir

kanit olacaktir.

Temel yeterlik diizeyi olarak kabul edilen 2. diizeyin altinda beceri sahibi
O0grencinin azalmasi, Tirkiye'nin egitim programlarini degistirmesi, egitim ekoliinii
davranis¢1 yaklasimdan yapilandirmaci yaklagima doniistiirmesi ile ilgili olabilecegi
diistiniilebilir. Finlandiya'nin st iste kazandigi PISA birincilikleri diger tilkeleri
egitim reformlarma yoneltmis, bu yonelimde Tiirkiye'de Finlandiya'dan ilham alarak
program ve ekol degisikligine gitmistir. Yapilan reformlarin kii¢iikte olsa olumlu

etkilerinin goriilmeye baslandig: diisiiniilebilir.

2006 yilinda 5. diizeye erisebilen, diger bir deyisle iist diizey 6grenme
becerilerini edinen 6grenci sayisi Finlandiya'da % 17 iken Tirkiye'de % 2,10'dur.
2006 PISA'da Tirkiye’nin iist diizey okuma becerilerinde Finlandiya'nin ¢ok
gerisinde oldugu goriilmektedir. 2009'da okuma becerileri yeterlik diizeylerine gore
Tiirkiye’de, lst diizey bilimsel diisiinme ve muhakeme yapma gibi bilimsel bilgiyi
karmasik durumlarda kullanabilmeyi gerektiren 5. ve 6. diizeyde yer alan 6grenci %
1,8 iken Finlandiya'da bu oran % 14,5'dir. 2012'de ise bu oranlar, Tiirkiye'de % 4,4
ve Finlandiya'da %13,5'dir.
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Okuma becerileri alaninda tist diizey 6grenme becerilerine erigebilen 6grenci
sayisinda Tiirkiye agisindan anlamli bir artis oldugunu sdylemek zordur. Ust diizey
okuma becerileri diizeyine ulasan Fin Ogrenciler ise bir miktar azalmis olsa da
yiiksek oranlardadir. Ust diizey 6grenme becerilerini edinmis grupta ortaya ¢ikacak
artig, lilkenin bilim ve teknoloji alanlarindaki gelismelere Onciiliik edecek bireylerin
yetismesi demektir. Bu grup orta vadede; kar marji1 yiiksek ileri teknoloji tirlinlerinin
iretilmesine ve toplumsal refahin artmasmna katki saglayacak gruptur. Nokia'nin

Finlandiya'ya katkis1 bu noktada iyi bir 6rnek olabilir.

Yukarida yer verildigi iizere, Tirkiye'nin PISA basarisinda kiigiik olsa da
yikselis olmustur. Bir o6rnek olusturmast bakimindan ele alip derinligine
inceledigimiz okuma becerileri alaninda diizeyler boyutunda da umut verici kiigiik
bir iyilesme dikkat ¢cekmektedir. Bu iyilesmeler ERG, (2014, s. 13)'de de su sekilde
ifade edilmektedir; 2006-2012 yillar1 arasindaki ti¢ PISA degerlendirmesinde
Tiirkiye her {i¢ alanda da basarisim artrmustir ve bu artiglar istatistiksel olarak

anlamlidir.
2.3. FINLANDIYA'NIN TANITIMI
2.3.1. Genel Ozellikleri

Finlandiya egitim sistemi ile ilgili bagliklara gegmeden 6nce Finlandiya'nin

tarihi ve kiiltlirel yapis1 hakkinda bilgi verilmesi uygun olacaktir.

Finlandiya, on ikinci yiizyilda hacli seferleri sirasinda Isveg tarafindan ele
gecirilmigstir. Sosyal ve dini etkilerle bati kiiltiiriine baglanmistir. Napolyon savaslari
sonucu 1809 yilinda Isve¢, Finlandiya’y1r Rusya’ya birakmustir. Finlandiya, yiiz yil
Rusya Iimparatorlugu’nda &zerk bir dukalik olarak kalmasina ragmen, Isvec yasal ve
toplumsal sistemini muhafaza etmistir. 1917 Rus devriminde Rusya’dan ayrilip 6

Aralik 1917 yilinda bagimsizligini ilan etmistir (Eurydice, 2010a).

Finlandiya parlamenter bir cumhuriyettir. Bagbakan parlamento tarafindan
secilmektedir. Milletvekili segimleri 4 yilda bir yapilmaktadir ve parlamentoda 200
milletvekili yer almaktadir. Cumhurbagkani ise 6 yilda bir halk oylamasiyla
secilmektedir (Eurydice, 2010a).
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Finlandiya’da, idari olarak 6 eyalet bulunmaktadir. Bunlar; Giiney
Finlandiya, Bat1 Finlandiya, Dogu Finlandiya, Oulu, Laponya ve Aaland'dir. Eyalet
yonetiminin basinda bulunan valiler hiikiimetin Onerisi iizerine Cumhurbagkani
tarafindan atanmaktadir. 6 eyaletten birisi olan 6zerk konumdaki Aland Adalari,
Finlandiya ile Isve¢ arasinda yer almakta cogunlugu Isvec asillilardan olusmaktadr.

Bu bolgede isvegce tek resmi dildir (D1s Isleri Bakanligi, 2014).

Finlandiya’nin niifusu 5,3 milyondur ve 338.145 km kare yiliz Ol¢liime
sahiptir. Baskenti Helsinki’dir. Ulkede kullanilan resmi diller Fince ve Isvecgedir.
Yaklasik olarak niifusun %91,2°si  anadili olarak Fince, %5,4’ii Isvecce
konusmaktadir. Bolgesel bir dil olarak da 1700 kisinin konustugu Saami (Lappish)
dili mevcuttur. Saami dilini konusan insanlar, 1973’ten beri ayr1 bir parlamentoya
sahiptir. Samiler, Finlandiya’nin kuzeyinde yer alan Laponya bolgesinde
yasamaktadirlar ve ana dillerinde egitim alma haklar1 vardir. Bunun disinda egitim
kurumlarindaki egitim dili yasal dil olan Fince ve Isvegcedir (Eurydice, 2010a).
Ayrica, Ingilizce son yillarda Finlandiya’daki en popiiler yabanci dildir ve Finler

oldukga iyi Ingilizce konusabilmektedirler (Korpela, 2009).
2.3.2. Kiiltiirel Anlayis

Fin kiltir anlayisim1i en iyi sekilde belirten agiklamalardan birini Paul
Andrews (2010) yapmistir. Ona gore, yiiksek performansl sonuclar elde edilmesini
saglayan Ogrenme yaklasimlar1 kiiltiirin anahtar bilesenlerinin bir sonucudur.
Finlandiya'da yiiksek performans gostermek icin toplumsal bir adanmislik soz
konusudur. Finlandiya okuma standartlar1 ve kitap okuma oranlarin yiiksek oldugu
uzun tarithi bir geg¢mise sahiptir. Aileler yiliksek bir beklentiyle egitime dahil
olmaktadirlar (Oates, 2010, s. 10).

Finlandiya' da 1686 yilindan beri evlenecek ciftlerin okuryazar olmasi yasal
bir zorunluluktur. Bu anlamda diinyada tek toplumdur (Oates, 2010, s. 11). Normal
okul egitimleri baslamadan once 1800'lii yillarda toplumun okuryazar olarak
egitilmesi papazlarin sorumlulugundaydi. Kiliselerde, Pazar okullarinda din eksenli
okur-yazarlik egitimleri veriliyordu. Geleneksel olarak okuma yazma becerisi yasal
olarak evlenen kadm erkek herkeste aranan bir 6zellikti. Okuryazar olmak bireylerin

hak ve sorumluluklari baglaminda yetiskinlie girmesinin ilk Onceligi olarak
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belirleniyordu (Sahlberg, 2011, s. 71). Bu uygulamalarla devlet gelecek nesilleri
yetistirecek bireylerin egitimli ve bilingli olmasimni1 garanti altina almaktadir. Cok eski
yillardan beri uygulanmasi da kokli bir okuma geleneginin oldugunu gostermektedir.
Oldukga ilging bu uygulamalarin toplumun okuryazar oranmi artirmaya 6nemli bir

katkist oldugu soylenebilir.

Fin halki diinyanin en ¢ok okuyan halklarindan biridir. Ulkede yaygin
kiitiphane ag1, okuma aligkanhigini siirekli olarak pekistirmektedir. Fin halki iyi
egitimli bir halktir. Cocuklar yedi yasinda okula baslar ve en az dokuz yil temel

egitim alirlar (Korpela, 2009).

Kitap okuma oranmnin yiiksek oldugu Finlandiya’da, yilda kisi bas1 ortalama
21 kitap, kiitiiphanelerden 6diing alimmmaktadir. Ayrica ailelerin %85'1 gilinlik bir
gazeteye abonedir (Cobanoglu ve Kasapoglu, 2010, s. 126). Ailelerin okuma
aliskanliklarnin,  6grencilerin  okuma  aligkanliklarint  olumlu  etkiledigi
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin okumaya olan ilgisi ulusal bir tercihtir. Ogrenciler
icin okumak, bir ¢esit eglencedir. PISA 2003’de, Fin 6grencilerin diger OECD
iilkeleriyle karsilastirildiginda okuma becerileri alaninda en yiiksek performansi
gosterdikleri; dergileri, gazeteleri, mizah yayinlarini, e-postalari, genel ag sayfalarini,
daha fazla okuduklar1 ve kiitiiphanelerden daha fazla sayida kitap odiing aldiklar
goriilmiistiir. Gazeteler, 15 yas grubu Fin 6g8renciler arasinda oldukga popiiler olan
okuma materyalleridir. 15 yas Ogrencilerin %59'u okul disinda sik sik gazete
okumaktadir. Benzer sekilde mail ve web yayinlarini okunma oranlar1 da gengler

arasinda oldukca popiilerdir (Vilijirvi ve digerleri, 2003, ss. 12,27,28).

1990'larin  basindan itibaren giivene dayanan okul kiiltiiri olusmaya
baslamistir. Bu giiven g¢ercevesinde politik liderler ve otoriteler; 6gretmen, idareci,
veli ve toplumun birlikte, ¢ocuk ve genglere en iyi egitimin nasil saglanacagini
bildiklerine inanirlar (Sahlberg, 2007, ss. 156-157). Finlandiya egitim politikas1
esitlik, verimlilik ve dayanigma gibi birbirini zenginlestiren bu ii¢ saglam temel ilke

iizerine olusturulmustur (Sahlberg, 2011, s. 24).
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2.3.3. Egitime Dayal Fin Sosyal Refahi

Fin toplumunun refahi, egitim, kiiltiir ve bilgi iizerine kurulmustur. Biitiin
cocuklarin, egitim olanaklar1 ve kendilerini yetenekleri dogrultusunda gelistirmeleri,
yagsam yerlerine, dillerine ve ailelerinin ekonomik durumlarina bakilmaksizin garanti
edilmektedir. Tiim 6grenciler yeterli, kaliteli egitim ve rehberlige, ayrica giivenli bir

O0grenme ortami ve refaha sahip olma hakkina sahiptirler (Eurydice, 2010a).

Finlandiya sosyal refah sistemi Iskandinav iilkeleri sosyal refah modeli
temeline dayanmaktadir. Sosyal refah kavrami, belediyelerin insanlar i¢in bir¢ok
alanda genel ve 6zel hizmetler sunmasini1 gerekli kilan bir kavramdir. Sosyal refah,
sosyal korumanm bir parcasidir. Sosyal koruma sistemi, sosyal refah ve gelir
giivenligi olmak iizere iki bilesenden olusur. Sosyal refah ve gelir giivenligi
insanlarm yasamlarmin degisik evrelerinde gerekli olan ihtiyaclarini desteklemek ve
korumay1 garanti etmektedir. Ayrica cinsiyet esitligi ve calisma hayatina katilimi1 da
giivence altina almaktadir. Genis halk sorumlulugu ve vergiler kose taslarini
olusturmaktadir. Merkezi hiikiimet refah ilkelerini olusturma ve uygulamalar
denetlemek adina Onemli bir rehber roliine sahiptir. Yine de sosyal refah
uygulamalar1 yerel diizeyde belediyeler tarafindan saglanmaktadir. Finlandiya sosyal
siyaseti sosyal problemlerin onlenmesi temeline dayanir (Ministry of Social Affairs

and Health, 2006, s. 4).

Finlandiya ¢ok ileri diizeyde sosyal politikalar gelistirmis ve “refah devleti”
anlayisini benimsemistir. Genel olarak sosyal devlet uygulamalarinin yaygin oldugu
iilkede aile, kadin ve ¢ocuklara doniik resmi politikalar, saglam ve giiclii bir zemine

oturtularak detayli bir bicimde diizenlenmistir.

Aile hayat1 ile i hayatinin uyumlu hale getirilmesi resmi Fin politikalarmin
ayrintili olarak iizerinde durdugu bir husustur. Finlandiya resmi politikas1 aile
hayatinm gerekleri ile i hayatinin gerekleri arasindaki catigmalar1 engellemek adma
dikkatli bir denge kurmaya gayret etmektedir. Dogum izni, dogum yardimi, ebeveyn
yardimi, ebeveyn izni, babalik yardimi ve babalik izni gibi hususlar ayrintili olarak
diizenlenmis, ancak ayni zamanda is hayatinda iiretimin diigmesine neden olacak

uygulamalardan kaginilmistir.
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Yetigkinlerin yagami ve kiiltiirel yapi, ¢ocuklarin yagammi ve de toplum
yasamint etkilemektedir. Toplumla ¢ocuk arasinda diyalektik bir yap1 vardir.
Gelecegin toplumunu olusturan ¢ocuklarin iyi bir ¢ocukluk donemi gegirebilmesi ve

onlarin iyi hali ailelerinin iyi halinden etkilenmektedir.

Finlandiya’da hem kadinlar hem de erkekler is yasamina etkin olarak
katilmaktadirlar; bu noktada, is ve aile yagammin uyumlu olmasi Finlandiya igin
onemli bir konudur. AB {ilkelerinden farkli olarak Fin annelerin dortte iigii calisma

hayatindadir.

Is ve aile yasammin uyumlu olmasi, cocugun ilk yaslarinda oldugu gibi cocuk
okula basladigi zaman da devam etmektedir. Ilkokul birinci siif dgrencileri igin
okulda gecirilen zaman daha kisa ve yarim giin olmasma ragmen, ¢ocuklarin 6gle
yemekleri okul tarafindan verilmektedir. Ciinkii calisan bir kadinin 6gle yemegi
hazirlamasmin miimkiin olamayacagi diisiiniilmiistiir. Ayn1 zamanda, ¢ocuklarin
Ogleden sonralar1 bos oldugu i¢in, belediyelerin ¢ocuklar i¢in 6gleden sonra

aktiviteleri diizenleme sorumluluk ve yetkisi vardir (Sezgin, 2006, ss. 218-234).

Egaliteryan (her konuda esitlik¢i) anlayisin hakim oldugu Fin toplumunda
sosyal refah dogustan baslamaktadir. Tirkiye’deki Ana Cocuk Saghigi Merkezi
karsiligrt olan Neuvola adli kurum 1944 yilindan beri ¢ocugun dogumundan
baslayarak, okula baslaymcaya kadar ¢ocuk ve aileye rehberlik ve destek hizmeti
sunan bir kurumdur. Kurumun amaci ¢ocuklarda gbze carpan farkliliklar1 erken
tanilamak ve tedbir almaktir. Neuvola’ya basvuran ailelere, devlet tarafindan 6diil

olarak para verilmektedir. Fin ailelerinin % 99’u bu uygulamadan yararlanmaktadir.

Dogumdan sonra da bebek i¢cin anne adaylarmna hediye bir dogum paketi
gonderilmektedir. Biitlin anne adaylarma gonderilen, yaklasik 500 Avroluk bu paket
gelenegi aslinda Finlandiyalilarin hayata esit sartlarda baslamalar1 i¢in bir
baslangictir (Dursun, 2010, s. 37). Pakette, cocuk i¢cin gerekli olacak malzemeler
bulunmaktadir: Bebek i¢in tulumlar, uyku seti, uyku tulumu, carsaf, battaniye,
nevresim takimi, kar kiyafeti, sapka, eldiven, baslikli banyo havlusu, sampuan, tirnak
makasi, bebek bezi, sa¢ fircasi, dis fir¢asi, banyo termometresi, yatak, besik, yatak

koruyucu, oyuncak, hikaye kitaplari, anne ve babalar i¢in bilgilendirme kitaplar1
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bulunmaktadir (Lee, 2013). Pakette hikaye kitaplar1 ve bilgilendirme kitaplarinin da

bulunmasi Finlandiyalilarin kitap okumaya verdigi degeri gostermektedir.
2.4. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu baslik altinda Tiirkiye ve Finlandiya ile ilgili yapilmis arastirmalara yer

verilmistir.

Aksoy (2013), “A.B.D (New York), Finlandiya, Singapur ve Tiirkiye’de
Ogretmen Egitimindeki Doniisiimler (2000-2010)” adli doktora tezinde nitel veri
toplama yontemlerinden dokiiman incelemesi ve goriisme yontemini kullanmistir.
Dort tilkenin Ogretmen egitim sistemlerinin incelendigi karsilastirmali eylem
arastirmasi olan arastirmada 1. ve 2. arastirma sorularma yonelik olarak betimsel
analiz, 3. arastirma sorusuna yonelik olarak ise i¢erik analizi teknikleri kullanilmistir.
Tiirkiye’de Bogazi¢i, Orta Dogu Teknik, Ankara, Gazi ve Inonii Universitelerinden
toplam bes O6gretim tiyesi ile goriisme yapilmistir. Finlandiya, Singapur ve New
York’taki 6gretim iiyeleri ile yapilan goriismelerin tiimii internet ortaminda Skype
programi kullanilarak gergeklestirilmistir. Tiirkiye’deki goriismelerden ikisi

elektronik ortamda, ii¢ii ise yiiz yiize gerceklestirilmistir.

Arastirmada Finlandiya’da temel egitim ve 6gretmen egitimi politikalarinda
yapilan tiim degisikliklerin 1968’deki Kapsamli Okul Yasasi c¢ercevesinde
olusturuldugu, yerel otoritelere genis yetkilerin verildigi lilkede egitim fakiiltelerine
kendi programlarmi gelistirme firsatinin sunuldugu ve bu durumun Ogretmen
egitiminde niteligi artirdig1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmen adaylarmin kapsaml bir
secim siirecinden gectigi ve toplumun dgretmenlik meslegine karst olumlu bir bakis
acisma sahip oldugu, arastirma temelli 6gretmen egitiminin uygulamaya da etkili bir
sekilde yansitildigi, 6gretmenlere saglanan 6zerklik ve sosyal imkénlar neticesinde
meslege yogun bir talebin oldugu yine aragtirmada Finlandiya ile ilgili ulasilan

sonugclar arasindadir.

“PISA 2003 ve PISA 2012 Matematik Okuryazarligi Uzerine Uluslararasi Bir
Karsilastirma: Tiirkiye ve Finlandiya” adl1 doktora tezinde Usta (2014), PISA 2003
ve PISA 2012 wverileri kullanilarak Tiirkiye ve Finlandiya’nin matematik

okuryazarligi performansini etkileyen Ogrenci ve okula ait degiskenlerin
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belirlenmesini amaglamistir. liskisel tarama modelinin kullanildig1 arastirma
kapsaminda ele aliman evren ve Orneklem PISA c¢alismasinda temel alinan ve
belirlenen evren ve drneklemdir. PISA sonuglarma goére matematik okuryazarligi ile
iliskili 6nemli degiskenlerin basinda okul 6ncesi egitimin geldigi, okul 6ncesi egitim
alan Ogrencilerin matematik basarilarinin almayanlara gore daha yiliksek oldugu
ulagilan sonuglardandir. Arastirmada Ogrencilerin ileriki matematik basarilarinda
etkisi manidar olan degiskenlerden olan okul Oncesi egitimin zorunlu egitim

kademelerinden olabilecegi dnerilmistir.

Kiiciik (2011), bu giine kadar bilimsel olarak kapsamli bir ¢alisma
yapilmayan Tirk-Fin iligkilerini belgeler 151¢inda degerlendirmek amaciyla yaptigi
“Tiirkiye-Finlandiya Iliskileri 1917-1980” isimli yiiksek lisans tezinde, Osmanlidan
baslayan Tiirk-Fin iliskilerini ele alarak 1980 yilina kadar gegen siirede iki iilke
arasindaki siyasi, ekonomik ve kiiltiirel iliskileri incelemistir. Tiirk-Fin iligkilerinin
resmi olarak Osmanli’nin son doneminde baslamis oldugu, Gazi Mustafa Kemal
zamaninda da iligkilerin devam ettigi, siyasi, ekonomik ve kiiltiirel alanlarda 6nemli

gelismeler kaydedildigi sonucuna ulasilmistir.

Karsilagtirmali bir egitim arastrmasi ve nitel bir arastrma olan Siiliin
(2015)’iin doktora tezinde, Almanya, Finlandiya, Ingiltere ve Kanada'da miizik
O0gretmeni olabilmek i¢in tamamlanmas1 gereken tiim lisans, lisansiistii ve sertifika
programlari incelenmis ve Tiirkiye'de miizik 6gretmenligi lisans programlari ile
karsilastrilmistir.  Arastrmada, Almanya, Finlandiya, Ingiltere, Kanada ve
Tiirkiye'deki miizik 6gretmeni yetistirme programlarinin benzerlik ve farkliliklar:
ortaya konulmus ve bu bilgiler tablolastirilarak yorumlanmistir. Arastirma sonucunda
elde edilen bulgulara gore Tirkiye'deki miizik 6gretmenligi lisans programlarinin
girig sartlari, yetenek simavlari, program siireleri ve program icerigiyle ilgili yeniden

yapilanmaya gidilmesi gerekliligi sonucuna ulagilmustir.

Tiirkiye ve Finlandiya’daki smif 6gretmeni yetistirme programlar1 ve bu
programlarda matematik Ogretiminin yerinin karsilagtirildigi doktora tezinde
Sahinkaya (2008), smif 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarmin matematik 6gretimi
ozyetkinlikleri ve sinif dgretmenlerinin 6grenme O6gretme siirecindeki rollerini de

belirlemistir. Tirkiye’deki smif Ogretmeni adaylarmin matematik G6gretimi
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ozyetkinlik puanlar1 sonu¢ beklentisi ve yeterlik puanlarmin Finlandiya’daki smif
Ogretmeni adaylarmin puanlarindan daha yiiksek oldugu belirtilmistir. Tiirkiye’deki
smif 6gretmeni adaylarinin puanlarinin yiiksek olmasinin onlarin kendilerine olan
giivenlerinin  yiiksek oldugunu gosterebilecegi gibi bu konunun Onemini
sorgulamadan cevap vermis olmalarindan da kaynaklanabilecegi aciklanmustir. Iki
iilkenin smif Ggretmeni yetistirme programlar1 karsilastirildiginda sinava giris,
ogrenim siiresi, derslerin kredisi ve alinan dersler farklilik gdstermektedir. Ogrenme
ogretme siirecinde gelisme boliimiindeki rollerde, materyal kullaniminda, problem
cozmede ve Odev konusunda da farkliliklar oldugu arastirmada belirtilmektedir.
Finlandiya’daki 6gretmenlerin rutin isleme dayali problemlerin yani sira muhakeme
becerisini gelistirmeye yonelik problemler ¢ozdiikleri, 6dev kontrolii ve doniitiin
Finlandiya’da 6grencinin kendisi, Tiirkiye’de ise 6gretmenler veya smif temsilcisi
olarak secilen bir 6grenci tarafindan kontrol edildigi ve doniit verildigi, Tiirkiye’deki
ogretmenlerin yalnizca ders kitabi ve yazi tahtasmi kullandigi, Finlandiya’daki
O0gretmenlerin bunlarin yaninda tepegdz, ¢alisma yapraklari, projeksiyon, bilgisayar
yazilimlarmi kullandig1 ulasilan sonuglardandir. Finlandiya’daki o6gretmenlerin,
ogrenme giicliigli ¢eken veya iistiin yetenekli 6grenciler i¢in okulun ¢oziimler

irettigini belirttikleri, caligmada yer almaktadir.

Cakirer (2010), Tiirkiye egitim denetim sistemi ile Finlandiya egitim denetim
sistemini karsilastirdigi yiiksek lisans tezinde nitel arastrma yOntemlerinden
dokiiman inceleme ve odak grup goriismesi kullanmistir. Odak grup goriismeleri ile
belirlenen benzerlik ve farkliliklar hakkinda ilkdgretim miifettislerinin goriisleri
almmigtir. Goriisme yapilan ilkdgretim miifettisleri, Finlandiya’da kurum bazinda bir
denetimin olmamasini saglam bir alt yapi, okullarda her tiirlii ihtiyacin karsilanmasi,
Ogretmenlerin mesleki adanmishg ile iliskilendirmislerdir. Tiirkiye’de kadrolu,
sozlesmeli, tcretli, vekil gibi Ogretmen cesitliliginden kaynakli giivensizlik,
ogretmenlerin egitim Ogretimde yetersiz olmasi gibi nedenlerle kurum teftisinin
gerekli oldugunu belirtmislerdir. Tiirkiye egitim sisteminde kurumlarda yapilan
denetim etkinlikleri ve denetimin sonug¢larinin herkese agik olmasi 6zellikle 6grenci
ailelerine denetim siirecinde goriislerini bildirmeleri i¢in firsat verilmesi, egitim
bakanlig1 ile iiniversitelerin egitim fakiilteleri arasindaki igbirliginin artirilmasi

aragtirmada yer alan Onerilerdendir.
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Biige, “Tiirkiye ilkdgretim Ingilizce 6gretim program ile Finlandiya yabanci
dil programinin karsilastirmali olarak incelenmesi" adli yiiksek lisans tezinde
Tiirkiye ilkdgretim Ingilizce 6gretim programu ile Finlandiya ilkdgretim yabanci dil
programimin, hedef, igerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme durumlar1 agisindan
karsilastirilmasini ve benzerlik ve farkliliklarin ortaya konulmasmi amaglamistir.
Aragtrmanm kapsaminda veriler; dokiiman incelemesi yontemiyle ve literatiir
taramasiyla elde edilmistir. Arastrma varolan bir durumu ortaya koymay1
hedeflediginden evren ve Orneklem tayinine gidilmemistir. Finlandiya ilkdgretim
yabanci dil programi cerceve program niteliginde oldugundan sadece konular ve
temalarm, temel yapilarin belirtildigi ifade edilmistir. Tiirkiye ilkogretim Ingilizce
O0gretim programinda, egitim durumlariyla ilgili agiklamalarm yer aldigi, buna
karsilik, Finlandiya ilkogretim yabanci dil programinda bu agiklamanin 6gretimin
gorevleri baghigi altinda hedef niteliginde verildigi saptanmistir. Tiirkiye ilkogretim
Ingilizce programinda smama durumlarinm iiriin degerlendirmeye yonelik oldugu,
Finlandiya ilk&gretim yabanci dil 6gretim programinda ise siireg degerlendirmeye de

onem verildigi arastirmada ulasilan diger sonuglardandir.

“AB ortak gergeve programina gore Tiirkiye ve Finlandiya temel Ingilizce
Ogretim programlarmnin karsilastirmali analizi" adl1 doktora tezinde Sak (2013), nitel
arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanmistir. Tiirkiye’de her
bolge insaninin farkl ihtiyaglar1 ve farkl kiiltiirel degerleri oldugu i¢in yabanci dil
egitiminde de her bolgenin ihtiyaglarmin farklilik gésterdigi ve bu durum géz oniine
alindiginda, iinitelendirilmis bir yabanci dil 6gretim programimnin iilke genelinde
kullanilmasinin o programin gercek hedefine ulasamamasina yol agabilecegi
belirtilmistir. Bu nedenle, ilk olarak iilke genelinde gercek bir ihtiya¢ analizi
yapilarak, AB Ortak Cergeve Programi dil dgrenme, Ogretme ve degerlendirme
kriterleri dikkate alinarak, program gelistirme uzmanlar1 tarafindan bir cekirdek
program olusturulmas1 ve her okulun bu program dogrultusunda kendi 6gretim
programimi hazirlamasimi Onermistir. Yabanci dil 6gretim programlarinin sadece
Ingilizceyi degil Finlandiya’da oldugu gibi diger dilleri de kapsamasi ve 6zellikle AB
Ortak Cerceve Programu kriterlerine gore hazirlanmasi gerektigi Onerilmis bu
durumun Tiirkiye’deki yabanci dil O6gretimini daha ileri seviyelere tasiyacagi

vurgulanmustir.
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BOLUM II11: YONTEM

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirmada; aragtrma konusu kendi kosullar1 i¢cinde oldugu gibi
tanimlanmaya c¢alisildigindan arastirmada "tarama modeli" kullanilmistir. Tarama
modelleri, ge¢miste ya da halen varolan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amagclayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaci arastirma konusu ile ilgili 6nceden
tutulmus kayitlara (yazili belge, istatistik, resim, ses, goriintii vb.) ve kaynak kisilere
bagvurarak elde ettigi daginik verileri ve dogrudan kendi gozlemlerini bir sistem

icinde biitlinlestirerek yorumlamistir (Karasar, 2000, s. 77).

Bu arastirma; bagka bir bakisla nitel durum arastirmasidir. Nitel durum
calismasinin en temel 6zelligi bir ya da birka¢ durumun derinligine arastirilmasidir.
Bir duruma iliskin etkenler (ortam, olaylar, durumlar, bireyler, siirecler vb.) biitiinciil
bir yaklagimla arastirilir. Bir duruma iliskin olarak elde edilen sonuglarm, benzer
durumlarin anlagilmasina yonelik Ornekler ve deneyimler olusturmasi beklenir

(Yildirim ve Simsek, 2008, s. 77).

Arastirmada Tirkiye ve Finlandiya Temel Egitim Sistemine iliskin veriler
toplamaya yonelik oldugu i¢in tarama modeli kullanilmistir. Betimsel nitelikte olan
bu aragtirma ayni zamanda nitel bir arastrmadir. Nitel arastirmalarda amag,
arastirilan konu ile ilgili betimsel ve gergek¢i bir resim sunmaktir. Bunun igin
toplanan verilerin ayrintili ve derinlemesine incelenmesi 6énemlidir. Bu durumda
arastirma sonucunda ulasilan sonuglarin gecerlik ve giivenirligine iliskin 6nemli bir

gosterge ortaya ¢ikmis olur (Yildirim ve Simsek, 1999, s. 19).

Bu arastirma ayni zamanda igerik ve yontem bakimindan bir Karsilastirmali
Egitim aragtirmasidir. Bu baglamda Finlandiya ve Tiirkiye egitim sistemleri, siyasal,
sosyal ve kiiltiirel etkenler goz Oniinde bulundurularak incelenmeye, iki farkli
iilkenin egitim sisteminin benzerlikleri ve farkliliklar1 tanimlanmaya c¢aligilmistir.
Benzer ve farkli goriinen olgularmn agiklanmasiyla egitim uygulamalar1 hakkinda
yararli Oneriler getirilerek bu alanda yapilan ¢aligmalar ve uygulamalara katk:

sunulmasi1 hedeflenmistir.
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Karsilagtrmali Egitim'de herhangi bir egitim sistemi incelenirken yalnizca
egitim kurumlarinin irdelenmesi yeterli bulunmaz, egitimi etkileyen temel ve yan
faktorler de goz onilinde tutulur. Bu baglamda bu arastirmada, egitim uygulamalar1
konusunda goriinenlerin gerisinde neler bulundugunu arastirip egitimi etkileyen
sosyal ve siyasal etkenlerin neler oldugu da ortaya konulmaya ¢aligilmistir (Erdogan,

2006h).

Bu arastirmada karsilastrmalar sadece devletlerin resmi oOrgiin egitim
kurumlar1 arasinda degil; ailede verilen egitim ve okul dis1 sosyallesme alanlarinda
da yapilmaya ¢alisilmistir. Ciinkii insanin egitiminde bunlarm da en az okul kadar
etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ote yandan karsilastirma sadece bir anda var olan
statik durumlar arasinda yapilmamistir. Yapilan bu Karsilastirmali Egitim
aragtirmasinda, dinamik ve retrospektif olmaya gayret gosterilmistir; yani hem
gecmise bir bakis atmak hem de istatistiklerden ve modellerden yararlanarak
gelecekteki durum hakkinda bir seyler sdyleyebilmek hedeflenmistir (Ergiin, 1985, s.
8).

3.2. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmaya iliskin olarak veri toplama ¢alismalarinda veriler bir veri toplama
yontemi olan dokiiman incelemesi, gozlem ve goriisme yOntemleriyle birlikte
kullanilmis, boylece arastrmada degisik veri toplama yoOntemlerinin birlikte

kullanilmas1 saglanmaistir.

Arastirmada farkli birgok kaynaktan literatiir taramas1 yapilmistir. Bunlardan
en Onemlisi egitimle ilgili her tirlii gelisme, yenilik, cikarilan kanun ve
yonetmeliklerle ilgili ¢ok cesitli bilgiler bulunan Finlandiya Egitim Bakanligi ve
Ulusal Egitim Kurulu’'nun internet sitesidir. OECD, UNESCO, Avrupa
Parlamentosu, Eurydice gibi uluslararasi kuruluslarin yayimladig: aragtirma, anket ve

raporlardan da yararlanilmistur.

Finlandiya’da yararlanilan 6nemli kaynaklar ise Jyvaskyla, Tampare ve
Helsinki Universite kiitiiphanelerinden elde edilmistir. Bununla birlikte Tampare ve
Seinajoki sehir kiitliphanelerinden de faydalanilmistir. Kiitiiphanelerden Finlandiya

temel egitim sistemi, kapsamli okullar, Finlandiya’nin PISA basarisindaki faktorler,
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Ogretmen yetistirme egitimi lizerine ¢ok farkli kaynaklar taranmistir. Seinajoki eyalet
biirosu egitim birimi ile gorisiilmiis ve egitimle ilgili dokiimanlar alinmis,
goriismeler not edilmistir. Tampare belediyesi egitim miidiirligi ile gorisiilmiis,
egitimle ilgili dokiimanlar alindig1 gibi egitim miidiirii ile yapilan goriismeyle ek

bilgiler de edinilmistir.

Istanbul Finlandiya Fahri Baskonsoloslugu ziyaret edilmis, brosiir ve yaymlar
almmistir. Ankara Finlandiya Biiyiikel¢iligi ile iletisime gecilmis ve Finlandiya
egitim sistemi ile ilgili (yasadigimiz {ilke olan Belgika’ya) dokiiman ve kitap
gondererek calismaya katki sunmuslardir. Ayrica online sitelerden Finlandiya egitim

sistemi ile ilgili Ingilizce yayinlar ve makaleler satin almmustir.
Verilerin toplanmasinda kullanilan baz stratejiler:

1) Veri doyumu saglaymcaya kadar uzun siireli olarak Finlandiya’da

bulunma ve Finlandiya temel egitim paydaslari ile iletisimde olma,

2) Finlandiya  temel  egitim  sisteminin  tipik  Kkarakteristiklerini

tanimlayabilmek i¢in 1srarc1 olma,

3) Goriiglerin dogrulugunu sinayabilmek i¢in uzman ve meslektas goriisii

alma,

4) Verileri ¢esitli veri kaynaklarindan ve g¢esitli yontemler kullanarak

toplama,

5) Video ve ses kayitlar1 yapma, filmler, fotograflar, dokiimanlar ve ham

veriler elde etme,

6) Tutarlilik i¢in bulgularin Fin akademisyenler ve 6gretmenlerce kontroliinii

isteme,
7) Ingilizce ve Tiirkge kaynakga yeterliligi saglama,

8) Arastirma raporunu ayrimntili olarak yazma, temel stratejilerimizdir.
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3.3. VERILERIN COZUMLENMESI

Calismada veri analiz slirecinde betimsel analiz kullanilmistir. Bu dogrultuda
alan yazin taranarak temel egitim sistemi i¢in alt basliklar olusturulmus ve veriler bu

basliklar ¢ercevesinde toplanmuistir.

Calisma boyunca Finlandiya’da cesitli egitim kurumlarinda goriismeler
yapilmistir. Tampere, Seinajoki ve Jyvaskyla sehirlerinde ilk ve orta dereceli okullar,
yetiskin egitim merkezleri, Tampare ve Jyvaskyla Universiteleri, sehir kiitiiphaneleri
ziyaret edilmistir. Bu ziyaretlerde 6§retmen, 6grenci ve 6gretim iiyeleri ve kiitiiphane
gorevlileri ile gorlismeler yapilmig, seminer ve calistaylarla goriis alisveriginde
bulunulmustur. Bu ziyaretlerde yapilan gézlemlerde tanimlayict ve ayrintili notlar
almmaya ¢alisilmig ve bu notlar gézlem esnasinda yazilarak kayit altina alinmistir.
Ayn1 zamanda fotograflar ve video goriintiileriyle kayitlar desteklenmistir. Yapilan
gbzlemlerde fiziksel ortamin tanimlanmasi, ortamim sosyal boyutunun gozlenmesi,
ortamda olusan etkinliklerin ve iletisimin gozlenmesi ilkelerine dikkat edilerek
yapilan gozlemlerde biitlinciil veriler edinilmeye calisgilmistir (Yildirim ve Simsek,

2008, s.176).

Yapilan goriismeler de goriisme esnasinda yazili notlarla kayit altina
almmistir. Seminer sunulari, brosiir, bilgilendirme metinleri toplanmistir. Yapilan
goriisme ve edinilen dokiimanlar arastirma problemi ve alt problemler dogrultusunda
olusturulan basliklar altinda 6zetlenerek yorumlanmistir. Bu dogrultuda elde edilen
bilgilerin dogru oldugu fikri olusmus ve genel durum hakkinda bilgi verdigi

sonucuna varilmistir.

Nitel arastirmalarda, gecerlik konusu giivenirlik konusuna gore daha
onceliklidir. Arastirmada arastirma alanina olan yakmlik, yiiz ylize goriismeler
yoluyla ayrmntili ve derinlemesine bilgi toplama, elde edilen bulgularin teyit edilmesi
icin alana geri gidilmesi ve ek bilgi toplanmasi arastirmamizda gecerligi olusturmay1

saglayan dnemli 6zellikler olarak goriilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008, 5.256).
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BOLUM IV: BULGULAR

4.1. FINLANDIYA TURKIYE EGITIM SiSTEMININ GENEL YAPISI
4.1.1. Finlandiya Egitim Sistemine Genel Bakis

Finlandiya’da egitim politikas1 parlamento ve hiikiimet tarafindan
belirlenmektedir. Merkezi gelistirme dokiimani olarak Egitim ve Arastirma Gelisim
Plani kullanilmaktadir. Bu plan 5 yillik bir siireyi kapsamaktadir. Gelisim plani; her
seviye ve tiirdeki egitimin gelisim 6zelliklerini, egitim ve arastirma politikalarini ve
kaynaklarn  tahsisini igermektedir. Merkezi yoOnetim seviyesinde egitim
politikalarmin yiiriirliige konulmasindan en iist diizeyde Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1

ve bakanliga bagli olan Ulusal Egitim Kurulu sorumludur.

Egitim ve Kiiltiir Bakanligi, egitimle ilgili yasalar ve yonetmelikler hazirlar
(Finnish National Board of Education, 2010, s. 4), yerel yonetim seviyesinde egitim
cogunlukla belediyeler ve birlesik belediye yonetimlerinin sorumlulugundadir. Bu
sorumluluk; bitcenin dagilimi, yerel program, personel alimi gibi yetkileri
icermektedir. Ayrica belediyeler karar verme konusunda okullara yetki
verebilmektedirler. Finlandiya’da bulunan alt1 eyaletin yonetim ofisinde de egitim ve
kiiltlir subesi mevcuttur. Finlandiya’da temel yerel yonetim birimleri olan ve idari

Ozerklige sahip olan belediyelerin sayis1 348’dir (Eurydice, 2010a).

Egitim Bakanligma bagli olan Finlandiya Ulusal Egitim Kurulu (National
Board of Education) 1991 yilinda kurulmustur. Bakanliga bagli olmasina karsin bu
kurul kendi i¢ islerinde bagimsizdir (Eurydice, 2010b). Calismalar1 bes birim
tarafindan yliriitilmektedir: Bunlar; genel egitim, mesleki egitim, bilgi ve
degerlendirme hizmetleri, egitim ve yonetim hizmetleri, Isvec dil egitim birimleridir

(Finnish National Board of Education, 2010, s. 4).

Ulusal egitim politikalarini uygulamak, milli egitim programini hazirlamak
ve yeterlilikler i¢in gereklilikleri belirlemek, egitimi ve Ogrenim personelini
gelistirmek, egitimi ve dgrenme sonuglarmi denetlemek, degerlendirmeler yapmak
egitim ve yoOnetim i¢in hizmetler sunmak Finlandiya Ulusal Egitim Kurulu'nun

gorevlerindendir (Finnish National Board of Education, 2010, s. 3).
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Ulusal Egitim Kurulu; ilkdgretim, ortadgretim ve yetiskin egitiminin
amaglarmni, igerik ve yOntemini gelistirmek i¢in bakanlikla birlikte ¢aligmaktadir
(Eurydice, 2010a). Fin egitim politikasinin temel amaci firsat esitligi ilkesine
dayanmaktadir. Egitim her vatandasin temel hakki olarak goriilmektedir (FNBE,
2011a).

Egitime ileri diizeyde 6nem verilen Finlandiya’da egitim sistemi ile ilgili
literatiir incelendiginde uygulamalarin Ingiliz yazar Thomas Moore'un egitimle ilgili
diisiinceleri ile ortiistiigli goriilmektedir. Thomas More'un, ideal hayali bir {ilkenin
siyasi sistemini tarif ettigi "Utopia" adl1 eserinde kurguladig1; halkin egitime verdigi
onemi Finlandiya halkinin egitime verdigi dneme benzetmek miimkiindiir. Eserde
kurguladig1 halk; yonetim, bilim, sanat, tarim, savas, din sosyal yasam basta olmak
iizere tiim konularda egitilmektedir. Ona gore, ideal toplumun olusturulabilmesi ve
varligmi siirdiirebilmesi i¢in herkesin uygun bir bicimde egitilmesi ve en onemlisi
ogrendiklerini yasama yansitabilmesi gerekmektedir. Egitimin en 6nemli 6zelligi

uygulamaya doniik olmasidir (Kiiken, 2006, s. 77) .

"Yeni ve yakin Cagda Egitim Felsefesi" adli eserde, Moore'un; ¢agimizdan
bes yiiz yil 6ncesinden, giiniimiiz egitim anlayisiyla Ortiisecek bir¢ok diislinceye
ulastig1 belirtilmektedir. Moore'un egitim goriislerine iliskin temel kavramlarmnin,
asagida aciklandig1 {lizere; esitlik, Ozdenetim, yenilik¢ilik, pratiklik, ihtiyaclara
dontikliik ve vizyon yaratma oldugu goriilmektedir (Kiiken, 2006, s. 78).

Esitlik: Egitim esitlik¢i bir anlayisa sahip olmalidir.

Ozdenetim: Egitim yoluyla bireyler &zdenetim mekanizmasiyla kendi

kendilerini denetleyebilmelidir.

Yenilik¢ilik: Egitim degisime ve yenilenmeye agik, arastrmaci bir ruhu

icinde barmdirmalidir.
Pratiklik: Egitim pratik yasamda fayda saglamalidir.
Ihtiyaglara déniikliik: Egitim toplumsal ihtiyaglarla paralel ilerlemelidir.
Vizyon yaratma: Egitim bireylerin diisiince ufuklarmi gelistirmelidir.
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Moore'un egitim anlayisinda yer alan temel kavramlarin Finlandiya egitim
sisteminde de yer aldig1 goriilmektedir: Fin egitim basarisindaki en dnemli faktoriin
tim Ogrencilere esit imkanlar saglanmasi oldugu bircok uzman tarafindan
belirtilmektedir. Ogrencilere kiigiik yasta sorumluluk kazandirmak 6nemli
goriiliirken 6gretmenler igin teftis sisteminin bulunmamasi 6zdenetimin dnemini

gostermektedir.

Okul oncesi egitimden, yetiskin egitimine her yasta yeni seyler dgrenme
istegi ve yeniliklere agik olma sistemin temel niteliklerindendir. Sniflarda yaptiklar:
etkinlikler genelde pratik, yaparak yasayarak 6grenmeyi saglayici, hayata doniik
uygulamalardir. Fin okullarinda bulunan atdlyeler ve Ogretmenler tarafindan
kullanilan aktif yOontemler uygulamaya doniik egitimin gecerli oldugunu ve
ogrencilere hayatta karsilastiklar1 durumlara yonelik beceriler kazandirmanin anahtar
rol oynadigini soylemek miimkiindiir. Finlandiya’da okul programlarinin genelde
toplumsal Ozelde bireysel ihtiyaglarin karsilanmasi i¢in belediye ve okullarca

yapilmasi; egitimin toplumsal ihtiyaclarla beraber ilerlemesine karsilik gelmektedir.

Finlandiya ulusal tarihinde esitlik, egitim ve 6grenmenin tesvik edilmesi
temel faktorlerdir (Sahlberg, 2007, ss. 156, 157). Ogrenimin her diizeyi tiim
ogrencilere Tlcretsizdir. Hiikiimet O6grenim goren Ogrencilere, yardim, yemek,
barimnma ve saglik gibi cesitli sosyal haklar saglamaktadir. Yiiksekdgrenim harig
diger egitim seviyelerinde faaliyet gosteren 6zel kuruluglar da yer almaktadir. Ancak
kamu egitim sisteminin kalitesi oldukg¢a yiiksek oldugu i¢in Finlandiya’da temel
egitim dilizeyinde 06zel sektdre cok ihtiyag duyulmamaktadir. Egitimin diger
kademelerinde de 6zel girisim olduk¢a azdir (Korpela, t.y., s. 13).

2006 yilinda OECD'nin bir degerlendirme ekibi, Finlandiya egitim sistemiyle
ilgili yapmis oldugu incelemede, Finlandiya'nin egitim stratejisinin uzun zamanda
olgunlastigni belirtmistir. 1970'lerin basinda Finlandiya'da temel egitim farkliydi.
Yillar boyunca sayisiz 6nemli degisiklikler yapilmistir. Bunlardan en Onemlileri

sunlardir (Laukkanen,2008, s. 320):

1) Karar mekanizmalarinin yerellesmesi,
2) Ilkokul dgretmenliginin yiiksek lisans derecesine yiikseltilmesi,

3) Zayif 6grencilerin desteklenmesi,
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4) Farkli paydaslarmn goriislerini ifade etmek iizere davet edilmesi,

5) Ogrencilerin seviye gruplarina ayrilmasi uygulamasina son verilmesidir.

Finlandiya'da 2015 yili Ocak ayinda ¢ikan bir yasayla 6 yasi kapsayan bir
yillik okul 6ncesi egitim zorunlu hale getirilmistir. Boylece, Finlandiya'da zorunlu
egitim bir yil okul dncesi, 9 yillik kapsamli okul (6 yil ilkokul, 3 yil ortaokul) olmak
iizere 10 yila ulagsmistir. Zorunlu egitim sonrasi, mesleki ve genel egitimi kapsayan
ortadgretim; tniversite ve teknik okullar tarafindan saglanan yiliksekogretim Fin
egitim sistemini olusturur. Yetiskin egitimi zorunlu egitim sonrasi, her diizeyde
yapilmaktadir (Inand1, 2005, s. 86-87). Finlandiya’da 2014 sonbahar verilerine gdre
2633 kapsamli okul (OPS, 2014b), 750 lise, 20 iiniversite ve ¢cok sayida diger egitim

kurumlar1 yer almaktadir (Valijarvi ve digerleri, 2003, s. 38).
4.1.2. Tiirkiye Egitim Sistemine Genel Bakis

Tirkiye’de egitim politikalarinin belirlenmesinde Tiirkiye Biiyiik Millet
Meclisi (TBMM) tarafindan ¢ikarilan yasalar ve MEB tarafindan hazirlanan yasal

metinler belirleyici olmaktadir.

MEB; merkez orgiitii, tagra Orgiitli, yurtdis1 6rgiitii ve baglh kuruluslar olmak
lizere dort ana boliimden olusmaktadir. Merkez yonetiminde; ana hizmet birimleri
(Temel Egitim Genel Miidiirliigii, Ortadgretim Genel Miidiirliigii, Talim ve Terbiye
Kurulu, vb.) bulunmaktadir. Tasra yOnetimi; egitim yonetiminin il ve ilge
diizeyindeki yerel uzantilaridir. Her il ve ilgede Milli Egitim Miidirligi
bulunmaktadir. Milli Egitim Miidiirliikleri, illerde vali, ilgelerde kaymakamlara bagl
olarak calisirlar. Valilikler, yerel diizeyde tiim bakanliklar1 temsil etmektedir;
merkezden gelen emir ve direktifler, valilikler araciligi ile uygulamaya geg¢irilir
(MEB, 2011, s. 45). Talim Terbiye Kurulu (TDK) bakanligin bilimsel danisma ve
karar organidir. Egitim Suralar1 4 yilda bir toplanir ve karar siireglerinde destekleyici

rol oynar.

Tiirk egitim sistemini bir biitlinliik i¢inde ele alan yasa 1973 yilinda ¢ikarilan
1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'dur. Bu yasanin 18. maddesine gore; Tiirk
milli egitim sistemi, orgiin egitim ve yaygin egitim olmak iizere, iki ana bolimden

olusur. Orgiin egitim, okul dncesi egitimi, ilkdgretim, orta dgretim ve yiiksek dgretim
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kurumlarmi1 kapsar. Yaygin egitim ise, Orgiin egitim yaninda veya disinda

diizenlenen egitim faaliyetlerinin tiimiinii kapsar (MEB, 2011, s. 28).

Finlandiya’da oldugu gibi Tiirkiye’de de MEB ve kurumlar tarafindan 5 yillik
stratejik planlar ve yillik gelisim planlar1 yapilmaktadir. 5018 sayili Kamu Mali
Yonetimi ve Kontrol Kanununun 9. maddesiyle kamu idarelerinin stratejik plan
hazirlamalar1 zorunlu kilmmigstir. Kurumsal gelisim amaciyla hazirlanan 5 yillik
siireci kapsayan stratejik planlar, kurumun bulundugu durumu analiz edip eldeki
verilerden hareketle, ulagilmak istenen hedeflerin belirlenmesi ve yapilacak

faaliyetlerin planlanmasi stirecidir (Strateji Gelistirme Baskanligi, 2014).

MEB merkezden yonetilen giiclii hiyerarsik bir yapiya sahiptir (MEB, 2011,
s. 45). Tirk egitim sisteminde, bu merkeziyet¢i yap1 nedeniyle, biirokrasiyi artiran ve
yerel oOrgiitlerin inisiyatif kullanmasmi sinirlayan uygulamalar goriilmektedir.
Okullarin kendi kaynaklarini1 yaratma ve kendi personelini belirleme konularmdaki
yetki ve giicleri ¢cok smirhidir (MEB, 2011, s. 45). Bu dogrultuda bolgesel, yerel
farkliliklara dayali toplumsal gereksinimlerin karsilanmasi noktasinda sorunlar

yasanabilmektedir.

Tirkiye’de Finlandiya’dan farkli olarak eyalet sistemi yoktur, belediyeler ise
egitim politikalarinin belirlenmesinde sinirli bir etkiye sahiptir. Ayrica, iki iilke
arasinda dersliklerin donanimi ve atélyelerin yayginhigi uygulamali egitim

yontemlerinin kullanilmas1 bakimindan Finlandiya lehine farkliliklar goriilmektedir.

Fin egitim sistemindeki uygulamalar1 benzettigimiz Thomas Moore'un
goriisleri Tiirk egitim sisteminin de amaglar1 arasinda yer almaktadir. Ancak Tiirk
egitim sisteminde hala tam olarak uygulanabilmis oldugu sdylenemez. Tiirkiye'de
kentsel-kirsal, bolgesel ve okullar arasi farkliliklar giderilemediginden Tiirk egitim
sisteminin temel ilkelerinden biri olan “firsat ve imkan esitligi” yeterince
saglanamamaktadir. Finlandiya’da oldugu gibi her bireye esit firsat ve imkan
sunulamamaktadir. Calismanin ilk bdliimiinde yer verildigi gibi OECD tarafindan
diizenlenen PISA degerlendirme sonuglar1 da Tiirkiye’de firsat ve imkén esitliginin

istenilen diizeyde olmadigin1 gostermektedir.
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Fin egitim sisteminde yer alan ve giliven kiiltiirii {izerine oturtulmus
0zdenetim Tirk egitim sisteminde yeterince yer almamaktadwr. Tiirk egitim
sisteminde denetim digaridan kontrol biciminde Maarif Miifettigleri ve iist yoneticiler
tarafindan yapilmaktadir. Bu durumun, giiven kiiltiirliine dayali 6zdenetim
mekanizmasinin  olugsmasit ve yaygmlasmasinda Onemli bir engel oldugu

distiniilebilir.
4.1.3. Finlandiya’da Okul Oncesi Egitim

Finlandiya’da okul 6ncesi egitim yonetim ve denetim isleri Aralik 2013'te
Saglik ve Sosyal Isler Bakanhigindan Milli Egitim ve Kiiltir Bakanhimna
aktarilmistir. Finlandiya’da okul 6ncesi egitim 6 yas i¢in zorunlu ve iicretsizdir, daha
kiiciik yaglar ise goniilliiliik ilkesine dayanir ve 6zel kresler veya belediyeye ait
kreslerde ve kapsamli okullarin anasiniflarinda saglanir (Kansanen ve Meri, 2008, s.
255). Diistik gelirli aileler i¢in kresler iicretsizdir, diger aileler i¢in iicretler, ailenin
biitcesi ve ailedeki ¢ocuk sayisma gore 18 ile 233 Avro arasinda degismektedir. Ozel
veya belediyeye ait kreslerin istenmemesi durumunda, ¢ocuga bakici veya ailesi
tarafindan evde bakilabilmektedir (Ofsted, 2003, s. 15). Aile evde kendisi bakmak
isterse ailelere 0denek verilmektedir. Meslek liselerinden yeterlik almis bakicilar
(childminder), aile giindiiz bakim evi olarak onaylanmis kendi evlerinde, bir program
cercevesinde, ¢cocuklara bakarak belediyeden iicret almaktadirlar. Bu durumda bir
kres danismani veya yoneticisi tarafindan gerekli destek ve denetim yapilir
(Lindeboom ve Buiskool, 2013, s. 5). Bakic1 belgesi olan bir anne evinde hem kendi
cocuguna hem de mahalledeki diger ¢cocuklara bakarak, ¢ocuguna kendisi bakip ayn1

zamanda para kazanma firsatina sahiptir.

2015 yilma kadar goniilli ylritilen okul O©ncesi egitim hizmetini
belediyelerin 6 yas i¢in saglama zorunlulugu vardir. 6 yas, 2015 sonbahar donemi
icin tiim 2009 dogumlularin okul dncesine kayit yasini ifade etmektedir (The City of
Tampare, 2015b) ve bu yas grubu i¢in okul 6ncesi egitim iicretsizdir. Ayn1 zamanda
6 yas i¢in, licretsiz okul yemegi ve evi okul 6ncesi egitim kurumuna 5 kilometreden
daha uzak olan veya diger tiirlii tehlike igeren bir durumda iicretsiz ulagim
saglanmaktadir (Minedu, 2015). OECD 2010 verilerine gore Finlandiya’da okul
oncesi egitimde okullagsma oranlari; 3 yas icin % 47, 4 yas i¢in % 56, 5 yas i¢in % 64
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ve 6 yas icin % 99’dur. Bu oranlar 6 yas disindaki diger yas gruplari icin OECD
ortalamasmin altindadir. Goriildiigii gibi okul dncesi egitime katilim oran1 6 yas i¢in
oldukca yiiksektir, buna karsin katilim oranin1 %100'e ¢ikarmak i¢in Finlandiya’da
01 Ocak 2015 tarihinde ¢ikarilan yasayla bu tarihe kadar goniillii olan okul 6ncesi

egitim zorunlu hale gelmistir (Minedu, 2015).

Okul oOncesinden ilkokula geciste birinci sinifa devam edecek Ogrenci
hakkinda 6gretmenin bilgi sahibi olmast 6nemli goriilmektedir. Bilgi aktariminin
yontemi okuldan okula degigsmektedir. Birinci smifa 6grenci gonderilmeden Once,
ogrencinin giiclii ve zayif yanlarinin 6zetlendigi raporun birinci smif dgretmenine
gonderilmesi ve iki 6gretmenin giiz doneminde bir araya gelerek bu konularda yiiz
ylize goriisme yapmasi uygulanan bir yontemdir. Baz1 okullarda anaokulu 6gretmeni
ve aile birlikte; 6grencinin sosyal becerileri, anadili, matematik bilgisi ile ilgili
bilgileri raporlastiryp imzalayarak birinci smif 6gretmenine gondermektedir (Ofsted,

2003, s. 15).

Finlandiya okul dncesi egitim sistemi iyi gelistirilmistir. Ogrenci, 6gretmen
ve veliler yapilan aktivitelerden, organizasyondan ve genel olarak sistemden
memnundur (Niikko ve Havu-Nuutinen, 2009, ss. 442, 443). Finlandiya’da okul
ziyaretlerinde, birinci smifi okutan sinif 6gretmenleri ile yaptigimiz goriismelerde,
cocuklarin genelde anaokulundan birinci sinifa, gerekli becerileri edinmis olarak
geldikleri belirtilmistir. Cocuklarin yaklasik {i¢te biri okuma becerisi edinerek birinci
smifa baslamaktadir (Sinko, 2012). Ancak zorlama olmadan, oyunlarla ve

kendiliginden gelisen bir siiregtir.
4.1.4. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim

Tiirkiye’de okul Oncesi egitim kurumlar1 resmi veya 0Ozel kuruluglar
tarafindan agilir. Okul 6ncesi egitim kurumlart MEB ve Sosyal Hizmetler ve Cocuk
Esirgeme Kurumu tarafindan denetlenir. Tiirkiye’de okul dncesi egitim tam giin ya
da yarim giin olarak uygulanmaktadir (Y1ildirim, 2008, s. 92). Ozel kuruluslara bagh
yiiriitiilen okul 6ncesi egitim iicretlidir. Resmi okullarda ise 6gretmen {icretleri, bina
vb. temel egitim giderleri ticretsizdir (Yildirim, 2008, s. 93). Ancak Milli Egitim
Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve lkdgretim Kurumlar1 Yonetmeliginde belirtildigi
gibi ¢ocuklarm beslenme, temizlik hizmetleri ve egitim programinin uygulanmasina
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yonelik egitim materyalleri i¢in ticret alinir. Alinacak bu ticret, okullarda olusturulan
ticret tespit komisyonunca tespit edilir (MEB Mevzuat, 2014a, md. 67, s. 1). Kamuya
ait okul oncesi egitim kurumlarinda ailelerden alinan bu ticret 20 TL ile 200 TL
arasinda degisen miktarlardadir (ACEV ve ERG, 2013, s. 5). Durumlarini
belgelendirmeleri kaydiyla sehit, harp malilii ve muharip gazi ¢ocuklar1 ile okul
Ogrenci kontenjanmin 1/10°u oranindaki yoksul aile ¢ocuklarindan iicret alinmaz. Bu
durumdaki ¢ocuklardan engelli olanlara 6ncelik taninir (2014a, md. 68, s. 4). Yoksul

aile cocuklar1 i¢in belirtilen bu oran halk arasinda ¢ogunlukla bilinmemektedir.

Tirkiye’de okul 6ncesi egitimde, anaokulu ve uygulama siniflaria, kayitlarin
yapildigi yilin Eylil ay1r sonu itibariyla 36 aymi tamamlayan ve 66 ayini
doldurmayan ¢ocuklarin kaydi yapilir. Ana smiflarina, kayitlarm yapildig: yilin Eyliil
ay1 sonu itibariyla 48 ayini dolduran ve 66 aymi doldurmayan ¢ocuklar kaydedilir.
Ancak bir grup olusturabilecek kadar ¢ocuk bulunmayan okullarda 36 ile 47 ay aras1
cocuklar da ana smifina kaydedilebilir. Velisinin yazili talebi veya saglik raporu
dogrultusunda ilkokula kaydi bir yil ertelenen c¢ocuklar okul Oncesi egitim

kurumlarina 6ncelikle kaydedilir (MEB Mevzuat, 2014a, md. 5:a,b,c).

OECD 2010 verilerine gore Tiirkiye’de okul dncesi egitime katilim oranlar1
¢ yas icin % 4, dort yas i¢in % 17 ve bes yas i¢in % 61°dir (OECD, 2012, s. 345).
Goriildigi gibi Tirkiye’de okul 6ncesi egitim oranlar1 Finlandiya’dan ¢ok diisiiktiir.
MEB 2014-2015 istatistiklerine gore ise Tiirkiye’de okul 6ncesi okullasma orani bes
(2009 yilmin 4. ve 12. aylar1 arasinda dogan cocuklar) yasta % 52,21°dir. Okul
Oncesi bes yas (66 aydan kiiclik olan 2009 yilinin 4. ve 12. aylar1 arasinda dogan
cocuklar) grubu icin ilkokula kayit yaptiranlar da dikkate alindiginda Ayarlanmis net
okullasma orami toplam % 61,69’e ulasmaktadir (Milli Egitim Istatistikleri, 2015, s.
1).

Finlandiya’da 6 yas okul dncesi egitim kapsaminda ve zorunlu olmadan %99
okullasma oranma ulasilan, birinci smifa hazir ¢ocuklar1 ifade ediyor. Tiirkiye’de
ogrencilerin yaklagik olarak yaris1 okul Oncesi egitim almadan ilkokula bagliyor.
Okul o6ncesi egitime devam edemeyen ¢ocuklarin bir kismi1 olumsuz kosullarda aile

biiyiiklerinin gozetiminde yetistiriliyorlar. Bu durum ¢ocuklarin yarismin birinci smif
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icin gerekli hazir bulunusluk diizeyine ulagamadan ilkokula basladiklar1 anlamina

gelmektedir.

Finlandiya’da okul oOncesinde % 99 olan okullasma orani ve bununla
yetinilmeyip daha once belirtildigi gibi 2015’ten itibaren okul ncesinin zorunlu hale
getirilmesi 6 yasta bulunan higbir bireyin géz ardi edilmemesiyle ilgilidir.
Finlandiya’nin egitim basarisinda, erken yaslarda ailede ve okul Oncesi egitimde
kazandirilan yeterliliklerin rolii bir arastirma konusu olarak incelendiginde ¢ok daha

1yi anlagilacaktir.
4.1.5. Finlandiya’da Ortadgretim

Finlandiya'da 9 yillik zorunlu egitimi bitiren 6grencilerin % 90" ortad gretime
devam etmektedir (Lappalainen ve digerleri, 2013, s. 190). Ikinci devre ortadgretim
(upper secondary) denilen liseler; genel egitim ve mesleki egitimden olusur
(Eurydice, 2010a). Temel egitimi bitirmek genel liseye giris i¢in bir sarttir; temel
egitimden sonra liseye giris i¢in bir smav yoktur. Veliler, 6grencilerin temel
egitimdeki notlarina bakarak, okul yonetimi ve 6gretmenlerin de fikirlerini alarak
ortak ulusal basvuru sistemiyle ortadgretim ikinci devre egitimi veren istedigi bir
genel veya mesleki ortadgretim okuluna basvuru formu génderme hakkimna sahiptir
(Odabasi, 2014, s. 114). Eger basvuran 6grenci sayisi okul kontenjanindan fazla ise
secim, Ogrencinin temel egitimdeki karne notlarina dayali olarak yapilir (Minedu,
t.y). Bagvurular eyalet yonetim biirosu tarafindan yonlendirilen bagvuru sistemi ile
aciklanir (Ministry of Education, 2007, s. 25). Temel egitimde oldugu gibi
ortadgretimde de dgrencilere licretsiz 6glen yemegi verilir. Ancak farkli olarak ders

materyalleri ticretlidir.

Genel lise, 16 ile 19 yas aras1 6grencilerin segtikleri derslere gore degisen 80
ile 120 kredi arasinda bir programi kapsamayan ve yillara bagli olmayip derslere
bagli olarak stirdiiriilebilen yani 2 veya 4 yilda da bitirilebilen ve zorunlu olmayan
asamadir. Meslek ve genel liseler arasinda gegis yapmak serbesttir (Cetinkaya, 2014,
s. 12).

Genel lise Matriculation (bitirme) smavlariyla son bulur bu sinav sonuclarina

gore Ogrenciler her tiirdeki tiniversitelere girebilmektedirler (CIMO, 2010, s. 5).
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Matriculation smavlarinin amaci, 6grencilerin genel lise programmin gerektirdigi
bilgi ve becerileri 6grencilerin 6zlimseyip dziimsemedigini ve genel lise amaglar1
dogrultusunda 6grencilerin beklenen yeterli olgunluk seviyesine ulasip ulagsmadigini

ortaya ¢ikarmaktir.

Matriculation smavi bahar ve giiz olmak iizere senede iki kez, biitiin genel
liselerde ayni1 anda yapilir. isteyen 6grenciler bu smavlar1 bir smav periyodunda
tamamlayabilir. Ancak tamamlayamayan 6grenciler, ardi ardina en ¢ok li¢ periyotta
tamamlamalidirlar. Smavlar dort testten olusmaktadir. Bunlardan bir tanesi anadili
testidir ve biitiin adaylar i¢in zorunludur. Bunun yaninda adaylar, kendilerine sunulan
dort testten, {i¢ tanesini cevaplamak zorundadir. Bunlar; ikinci ulusal dil (domestic

language), yabanci dil, matematik ve genel konulardir (Syrja, 2013).

Mesleki egitim, temel egitim {izerine insa edilmis 3 yillik (120 kredi) bir
programi kapsamaktadir. Finlandiya’da mesleki egitim gengler arasinda oldukg¢a
popiilerdir. Temel egitimi bitiren lise adaylarinin %50’si meslek liselerine gitmeyi
tercih etmektedirler (CIMO, 2010, ss. 3, 5); bununla birlikte kurumlar arasi gegis,
fark dersleri vermek suretiyle donemler igerisinde miimkiindiir (Odabasi, 2014, s.
114). Meslek liselerinde, "hiimanizm ve egitim", "kiiltiir", "sosyal bilimler is ve
yonetim", "dogal bilimler", "teknoloji, iletisim ve transport", "dogal kaynaklar ve

n n

cevre", "sosyal hizmetler, saglik ve spor", "turizm yiyecek icecek ev hizmetleri"
olmak iizere sekiz temel alan vardwr. 2013 yilinda meslek lisesi dgrencilerinin %
40'tan fazlasi teknoloji ve transport boliimlerinde okumaya baglamis, %17’si sosyal
hizmetler saglik ve spor, %12'si ise i3 ekonomisi ve yOnetim alanlarma kayit
yaptirmislardir (Stenstrom ve Virolainen, 2014, ss. 15-16). Son yillarda 6zellikle bazi
boliimlere giris oldukca zorlasmistir (Lappalainen ve digerleri, 2013, s.190).
Finlandiya’da meslek lisesi mezunlarinin istihdam oranlarinda giderek bir azalma
olmasma ragmen, bu oranlarm halen yiiksek oldugu goriilmektedir. 2012 yilinda

meslek lisesi mezunlarmin %701 isttihdam edilmis; %13’1 issiz kalmis, %7’°si ise

tam zamanli egitimine devam etmistir (Stenstrdm ve Virolainen, 2014, s. 37).

Meslek liselerine Ogretmen se¢iminde yasa c¢ercevesinde belirlenmis
nitelikler; tniversite diplomasi, ii¢ yillik is deneyimi, 60 AKTS (Avrupa Kredi

Transfer Sistemi) kredili pedagojik formasyondur.
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4.1.6. Tiirkiye’de Ortaégretim

Ortadgretim, ortaokuldan sonra 4 yillik zorunlu egitim doneminden olusan ve
ogrencilere genel kiiltir kazandrmanin yami swa ilgi, istek ve yetenekleri
dogrultusunda, hem yiiksekogretime hem meslege veya gelecege ve is alanlarina

hazirlayan egitim 6gretim siirecidir (Milli Egitim Istatistikleri, 2015).

MEB, 2013-2014 ogretim yilinda temel egitimden ortadgretime gegis
(TEOG) sisteminde giincellemeye gitmis ve lilke genelinde 2014 yilinda ortak
smavlar uygulamaya koymustur (MEB, 2015, s. 36). TEOG, ortaokul ve imam-hatip
ortaokullarinin 8. smif 6grencileri i¢in, Tiirk¢e, matematik, fen bilimleri, din kiiltiirii
ve ahlak bilgisi, T.C. inkilap tarihi ve Atatiirk¢iilik ve yabanci dil derslerinden;
birinci ve ikinci yarityilda birer kez diizenlenen ortak smavlardir (MEB mevzuat,
2014a, md. 22-5). Olgme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigiince
diizenlenir ve smav oldugu giin okullarda ders yapilmaz. Temel egitimden
ortadgretime gegiste 6gretmenin ve okulun roliinii artirarak sinav kaygisindan uzak
bir degerlendirme siirecini igeren yeni sistem, okul diizeyinde islenen dersleri ve
yapilan degerlendirmeleri ©on plana cikarmaktadir (Insan Kaynaklar1 Genel

Miidiirligi, 2013).

Bir ortadgretim kurumuna yerlestirmeye esas puanin hesaplamasinda;
Ogrencilerin, 6, 7 ve &8’inci smif yilsonu basar1 puanlar1 ile 8’inci smif

agirliklandirilmis ortak smav puani toplanarak, elde edilen toplam ikiye boliintir.

Finlandiya boliimiinde de belirtildigi gibi Finlandiya’da ortaokuldan liseye
geciste Tiirkiye’de oldugu gibi ulusal diizeyde uygulanan bir lise giris sinavi yoktur.
Ancak 9. sinifta tiim dersler igin Ogretmenler tarafindan hazirlanan sorularla
diizenlenen smavlardan, 8 ve 9. smf performanslarmin degerlendirilmesinden
olusan, temel egitimde Ogrenci degerlendirme sisteminin pargast olan ve final
degerlendirme olarak adlandirilan bir degerlendirme sistemi vardir. Final
degerlendirme ile ilgili bilgiye caliymada “Finlandiya’da degerlendirme sistemi”
bashiginda tekrar yer verilecektir. 2013-2014 egitim yilinda uygulamaya konan
TEOG sistemine gecis, Tlrkiye’de diizenlenen lise giris smavlar1 yerine temel
egitimin  degerlendirilmesi anlayismin  hakim oldugu bir degerlendirme

yapilanmasinin siire¢ igerisinde olusturulabileceginin bir habercisi olarak goriilebilir.
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TEOG, Finlandiya’daki final degerlendirmesiyle benzerlik gostermekle birlikte;
Finlandiya’da degerlendirmenin ulusal diizeyde degil her bir dersin Ogretmeni
tarafindan yapilmasi ve liseye gQiris sinavi olarak degil temel egitimin

degerlendirilmesi olarak goriilmesi bu uygulamalar arasindaki belirgin farklardir.

Finlandiya’da lise bitirme smav1 olan Matriculation siav1 benzeri Tiirkiye’de
merkezi bir lise bitirme smavi yoktur. Liseyi bitiren &grencilerden iiniversiteye
devam etmek isteyenler i¢in her iki ililkede birbirinden farkli 6zellikler gosteren

tiniversite girig siavi diizenlenmektedir.

Finlandiya’da genel liseler icerisinde farkli okul tiirleri bulunmamaktadir.
Tirkiye’de Finlandiya’dan farkli olarak Anadolu Lisesi, Fen Lisesi, Sosyal Bilimler
Lisesi vb. farkli lise tiirleri bulunmaktadir. Ancak MEB (2010-2014) Stratejik
Plani’nda; "Ortadgretimde farkl okul tiirleri yerine program tiirlinii esas alan bir
yapiya gecilmistir", ifadesinin yer almasi ilerleyen donemlerde 6grenci dagiliminda
program tiiriiniin esas alinacagi ve daha esnek bir yapmin olusturulacagi sdylenebilir

(Ozoglu, Yildiz ve Canbolat, 2013, s.30).

Tiirkiye'de ortadgretimde okullagma orani 2013 yilinda net %70,1 iken
2015’te % 79,37’e yiikselmistir. Bunun % 35,35’lik oran1 Genel Lise, Anadolu
Lisesi, Anadolu Ogretmen Lisesi, Fen Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Giizel Sanatlar
ve Spor Lisesi ile Ozel Liselerden olusan genel ortadgretime aittir. %44,02’lik oran
ise mesleki ve teknik ortadgretim okullar1 olan imam Hatip Lisesi, Anadolu Imam
Hatip Lisesi, Mesleki ve Teknik Liseler, Ozel Egitim Meslek Liseleri ve Ozel
Meslek Liseleri’ne aittir (MEB istatistikleri, 2015, s. 2).

1997-1998 egitim ve Ogretim yilinda ilkogretimin sekiz yillik kesintisiz
zorunlu olmastyla, Tiirkiye’deki meslek liselerinin ortaokul kismi kapanmistir
(Yazici, 2009, s. 36); ancak 4+4+4 egitim sistemiyle imam Hatip Liselerinin ortaokul
kisimlar1 tekrar agilmaya baslamistir. Tiirkiye’nin kendine 6zgii kosullar1 igerisinde
Imam Hatip Liselerinin meslek lisesi kapsaminda diisiiniilmesi ve son yillarda
yaygmlastirilma politikasinin -~ uygulanmasi  tartigmaya acik bir konudur.

Finlandiya’da bu tarz bir okul uygulamasima rastlanmamustir.
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Tiirkiye’de mesleki ortadgretimi yayginlastirma ¢abast uzun yillardir
stiregelmektedir. 2000’lerden bu yana mesleki ve teknik ortadgretimin agirligmin
artirllmas1 onemli bir politika hedefi olarak belirlenmistir; mesleki ve teknik
ortadgretimin niteliginin artirilmast icin  Avrupa Komisyonu tarafindan da
desteklenen 6nemli projeler yapilmaktadir (Aktash ve digerleri, 2012, s. 20). Ancak
meslek lisesine devam eden dgrencilerin iiniversite talepleri diger liselerde oldugu
gibi yliksektir. Meslek lisesi mezunlarmin lise diplomasi ile istthdam oranlar
diistiktiir. Tiirkiye’de meslek liselerine dezavantajli aile profiline sahip 6grencilerin
yoneldigi bilinmektedir (Aktash ve digerleri, 2012, s. 22). Meslek liselerinde
ogrencilerin % 3,6’smin ailesinde en az bir liniversite mezunu ebeveyn bulunurken,
bu say1 sinavla 6grenci almayan genel liselerde % 11,8, fen liselerinde ise % 68’dir
(Polat, 2009, s. 70). Bu durum egitimin sosyal siniflar arasinda gegislilik saglama,
yoksul aile ¢ocuklarinin egitim yoluyla iist gelir gruplarma katilma firsatlarini bir
Olgiide smirlamaktadir. Belirtilmesi gereken diger bir nokta PISA sinavlarinda,
meslek liselerindeki 6grencilerin aldig1 puanlar biitiin alanlarda (matematik, fen ve
okuma) diger liselerdeki 6grencilerden belirgin bigimde daha disiiktiir (Aktash ve
digerleri, 2012, s. 24). Tiirkiye’de meslek liselerine kayit olan birgok Ogrencinin

temel becerilere sahip olamadan liseye basladiklar1 anlasilmaktadir.

Finlandiya’da meslek liseleri Tiirkiye’den daha popiilerdir ve meslek liseleri
Tirkiye’de oldugu gibi akademik basaris1 diisiilk olan 6grencilerin sectigi okullar
degildir. Yapilan bir arastirmaya gore her on Fin'den dokuzu meslek liselerini
avantajli ve is yasamina dayali egitim verildigi i¢in kaliteli bulmaktadir (Minedu,
2015a, s. 10). Tiirkiye’de ise, arastirmalar, isgiicii piyasasinda talep edilen becerilerin
mesleki ortadgretimde yeteri kadar aktarilamadigini gostermektedir (Aktash ve
digerleri, 2012, s. 24). Finlandiya ziyaretleri sirasinda meslek liselerinde yaptigimiz
gorlismelerde, dgrencilerin meslek liselerini popiiler bulmalarinin nedenleri ilgililer
tarafindan, kaliteli egitim sunulmasi, meslek liselerinin istihdam edilebilirlik
kriterlerine uygun yapilandirilmasi, mezunlarin daha yiiksek oranda ise
yerlestirilmesi, sektorlerle isbirliginin giiclii olmas1 gibi nedenlerle agiklanmistir.
Meslek lisesi mezunlari ile {iniversite mezunlar1 arasindaki gelir farkinin az olmasi
erken i3 yasamina baglanmasinda Onemli olmaktadir. Ayrica meslek lisesi
mezunlarinmn istihdam edilme oranlarinm yiiksek olmasi, firsat ve imkan esitligi

ortaminda sunulan mesleki egitim Finlandiya’da her sosyal kesimden 6grencinin
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mesleki egitime yonelmesini ve Finlandiya’nin mesleki egitimde basarisini saglayan

faktorlerdir.

Mesleki ve teknik ortadgretimin yayginlastirilmasinda, mesleki ve teknik
egitim alaninda bazi dallarda uzmanlagma yerine belli bir alanin tamaminda
kullanilabilecek yetkinliklerin kazandirilmast ve genel ortadgretimle mesleki ve
teknik ortadgretim arasindaki benzerlikleri artirarak ikisi arasindaki kalin duvarlarin
ortadan kaldirmast OECD iilkelerinin ortak politikasidir (Sahlberg, 2007’den
aktaran, Aktash ve digerleri, 2012, s. 30).

4.1.7. Finlandiya’da Yiiksekogretim

Finlandiya'da yiiksekdgretim iiniversite ve politeknik denilen enstitiilerde
verilmektedir. Finlandiya'da 20 diniversite ve 30 politeknik (mesleki teknik)
bulunmaktadir. Universitelerin temel misyonu arastirmalar yapmak ve dgrencilere
arastirmaya dayali egitim vermektir; lisans, yiiksek lisans, 6grenimini tamamlamis
kimseye doktora egitimi sunmaktir. Universiteler iicretsiz olup farkli ekonomik
diizeylere sahip 6grenciler 6grenim gorebilmektedir. Genel bir lise veya meslek lisesi
diplomasina sahip 6grenciler iiniversite giris smavlariyla iiniversiteye alinmaktadir.
Yillik yaklasik 68.000 6grenci liniversitelere bagvuru yapmakta bunun 28.000'i kabul
edilmektedir. Universiteler devlet {iniversiteleridir (Sari Lindblom-Ylinne, t.y., ss.
63-64). Politeknik isyasami ve sanayinin ihtiyaglarma yonelik caligmalar yapar
(Eurydice, 2010a). Finlandiya'da 2013 verilerine gore iiniversite seviyesinde

okullasma orani1 % 68°dir.
4.1.8. Tiirkiye’de Yiiksekogretim

Tiirkiye’de yiliksek Ogretim orta Ogretime dayali en az iki yillik yiiksek
Ogrenim veren egitim kurumlarmi kapsamaktadir (Sak, 2013, s. 7; Milli Egitim
Istatistikleri, 2015). Yiiksekogretim kurumlari; {iniversiteler, fakiilteler, enstitiiler,
yiiksekokullar, konservatuarlar, meslek yliksek okullari, uygulama ve arastirma
merkezleridir. 2014-2015 ogretim yili verilerine gore iiniversite seviyesinde net
okullasma oram %39,49°dur (Milli Egitim Istatistikleri, 2015). Tiirkiye’de 2013 yili
itibariyle 170 {iniversite bulunmaktadir (Kalkinma Bakanligi, 2013).
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Cesitli kademelerde bilimsel 6gretim yapilan yiiksekdgretimin amag ve

gorevleri sunlardir (Milli Egitim Istatistikleri, 2015):

1) Ogrencileri ilgi, istidat ve kabiliyetleri &lgiisiinde ve dogrultusunda
yurdumuzun bilim politikasina ve toplumun yiiksek seviyede ve cesitli

kademelerdeki insan giicii ihtiyaglarina gore yetistirmek.

2) Arastrma ve incelemelerinin sonuglarini gosteren, bilim ve teknigin

ilerlemesini saglayan her tiirlii yayinlar1 yapmak.

3) Tirk toplumunun genel seviyesini yiikseltici ve kamuoyunu aydinlatici
bilimsel verileri sozle, yazi ile halka yaymak ve yaygin egitim

hizmetlerinde bulunmak.

4) Yurdumuzu ilgilendirenler basta olmak iizere, biitiin bilimsel, teknik ve
kiiltirel sorunlar1 ¢6zmek icin bilimleri genisletip derinlestirecek

inceleme ve arastirmalarda bulunmak.

Tiurkiye’de yiiksekogretime erisimde esitsizlikler oldugunu belirten
Hatakenaka (2006)’ya gore 6zellikle dar gelirli ailelerin ¢ocuklar1 daha az oranda
yiiksek 0gretime gidebilmektedirler. Okul tiirleri arasindaki basar1 farkindan dolay1
gelir durumu iyi olan ailelerin ¢ocuklar1 yiiksekogretime daha iyi
hazirlanabilmektedirler. Yiiksek gelir grubu aileler ¢ocuklarina 6zel ders ve kurs
aldirma imkanlarma sahiptirler ki bu ¢ocuklarin iiniversiteye giris smavinda daha
basarili olmalar1 yiiksek ihtimaldir. Kiz ve erkek ogrencilerin yliksekdgretime
erisimleri arasinda da bir fark vardwr. Biitiin bu hususlar yiiksekdgretime erisimde
esitsizlik oldugunu gostermektedir (Kiigikcan ve Giir, 2009, s. 191). Ancak
yiiksekdgretimde 2009-2010 6gretim yilinda erkek 6grenciler lehinde olan okullagsma
oraninin, 2014-2015 6gretim yilinda yiiksekdgretimde net %39,49 olan okullasma
oranmin erkeklerde %37,95, kadmlarda %41,10 orani ile kadinlar lehinde degistigi
goriilmektedir (Milli Egitim Istatistikleri, 2015, s. 1).

4.1.9. Finlandiya’da Yetigkin Egitimi

Finlandiya'da egitimsel amagclar, politikalarda Oncelikleri olusturmaktadir.

Formal egitimin yani swa, her yasa yonelik cok yonli cok boyutlu egitim
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yapilmaktadir. Orgiin ve yaygm egitim imkanlar1 biitiin yas grubundaki insanlar igin
cesitli kurumlarda yaygin olarak diizenlenmektedir. Yetiskinlerin gelecek nesilleri
yetistirmedeki katkis1 g6z Oniinde bulundurularak yetiskinlerin egitimi bireysel
O0grenme planlar1 dogrultusunda programlanmaktadir (Calisma Ziyareti Raporu,
2010, s. 11). Hayat boyu oOgrenme felsefesinin onemli bir ilke edinildigi Fin

toplumunda yetiskin egitimine biiylik 6nem verilmektedir.

Arastirmacmm Istanbul Fatih Ilge Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma
Gelistirme (Ar-Ge) biriminde ¢alistigi donemde, AB Bakanlhigi AB Egitim ve
Genglik Programlari Merkezi Bagkanligi (Tiirk Ulusal Ajansi) tarafindan 2012
yilinda kabul edilen “Yetiskin Mesleki Egitiminde Finlandiya Ornegi” (YETMEFO)
adli proje gerceklestirildi.

Koordinatorliigiinii aragtirmacinin yaptigi proje kapsaminda, 7-14 Ekim 2012
tarthinde Tampere’ye; 5-11 Mayis 2013 tarihinde ise Seinajoki’ye toplamda 24
kisilik katilime1 grubuyla ¢alisma ziyaretleri diizenlenmistir. Projede Tiirkiye’den her
biri kendi alaninda isim yapmis ve farkli sektorlerde yer alan yetiskin egitimiyle ilgili
yedi kurum ve Finlandiya’dan iki yetiskin egitim kurumuyla igbirligi yapilmistir.
Finlandiya’da, tiim 6grencilere esit olanaklar sunulmasmin yaninda, 6grencinin okul
disinda vakit gecirdigi yetigkinlerin, yani anne ve babasmin da yetistirilmesinin
onemli oldugu diisiincesinin hakim olmas1 ve hayatboyu 6grenme ilkesinin edinilmis
olmasmin Oonemli oldugu gozlemlerle pekistirildi. Yetiskin egitim kurumlarmda
meslek egitimi alan meslek sahiplerinin isini ¢ok iyi yapabilecek diizeyde egitim
aldiklar1 tespit edildi. Meslek egitimi merkezlerinin donanim, atdlye, techizat
yoniinden ¢ok gelismis, yatirim yapilmis, fabrika biiyiikliigiinde atdlyeleri olan, ¢cok
iyi c¢alisma ortamu saglanmig kurumlar oldugu, agilan programlarin igyerinin
ihtiyaclar1 dikkate alinarak acildigi ve yetigskin egitimi verilen kurumlarm is
diinyasiyla giiclii baglar1 oldugu katilimcilarla yapilan degerlendirmelerde ve
katilimcr raporlarinda belirlenen ortak diisiincelerdendir. (Uludiiz ve Er, 2013).
Katilimcilardan Tiirkiye’de bilisim sektdriinde Oncili bir kurum olan Bilge Adam’1
temsilen yer alan Haldun Pak’in degerlendirmesi soyledir (Uludiiz ve Er, 2013, s.
16): “... yetiskin mesleki egitim ve 6gretimin son derece gelismis ekipmanlar ile ilgili

sektorlerde deneyimli egitmenler tarafindan yerinde uygulama ile veriliyor oldugunu
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ve devletin ve belediyelerin mesleki egitimin gelisimi i¢in ¢ok ciddi fonlar ayiriyor

oldugunu gérmek etkileyiciydi...”

Proje katilimcilarindan Bayram Erkul, degerlendirmesinde, egitim 6gretimin
her asamasinda toplumun sosyoekonomik ihtiyaglarini géz Oniinde bulundurup
faaliyetlerini bu dogrultuda gercgeklestiriyor olmasinin ziyaret edilen kurumun en
belirgin 6zelligi oldugunu vurgulamistir. Yine, hedef kitlelerinin bulundugu bdlgede
is ve igveren c¢evreleriyle diizenli toplantilar yapilip elde edilen veriler 15181inda egitim
ve O0gretim faaliyetlerine yon verilmesinin iilkemizde de uygulanmasi arzu edilen bir
durum oldugunu belirtmistir (Uludiiz ve Er, 2013, s. 15). Yetigkin egitimi
kapsaminda is hayati ile sektor arasinda yakin iliski ve isbirliginin oldugu Yayla

(2009)’nin galismasinda da belirtilmistir (s. 18).

Ziyaret edilen kurumlar olan Tampare Yetigkin Egitim Merkezi (TAKK) ve
Seinajoki Yetiskin Egitim Merkezi (SEDU)’nde calisan 6gretmenler degerlendirme
sisteminde portfolyolarin olduk¢a 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Yapi1 alaninda bir
ogrencinin portfolyosuna bakildiginda, onun bir ingaat1 temelinden baglayarak, tugla,
harg, siva, boya, i¢ dekorasyona kadar kendisinin yaptig1 goriilebilmektedir. Ayrica
yap1 alan1 Tirkiye’den farkli olarak bayanlarin yogun bir sekilde calistigi bir

sektordir.

Fin arastirmaci ve gazeteci Korpela'ya gore, Finlandiya'da koklii bir goniillii
yetiskin egitim merkezi gelenegi hakimdir ve her yil ¢ok sayida insan bu
hizmetlerden faydalanmaktadir. Bir¢cok Fin, bir¢cok alanda makul fiyat karsiliginda
goniillii olarak kurslara katilarak yeni beceriler edinmeye calismaktadir (Korpela,
2007, s. 14). 2013 istatistiklerine goére 2,2 milyon insan iiniversitelerin agtigi
kurslarla, yetiskin egitim merkezlerinde veya mesleki gelisim icin kendi isyerinde
yetiskin egitimi almistir (OSF, 2013). Finlandiya’nin niifusunun 5,5 milyon oldugu
disiiniildiigiinde yetigkin egitimine katilimm ne kadar yiiksek oldugu daha iyi

anlasilmaktadir.

Finlandiya'da yetigskinler icin mesleki egitim, yeterlik temelli meslekler
sistemi lizerine kurulmustur. Bu sistem bireylerin yeterliklerini nasil edindiklerini
onemsemeden bu yeterliklerin taninmasma firsat vermektedir. Adaylar mesleki
becerilerini yeterlik testleriyle gostermek zorundadirlar. Her bir yeterlik i¢in kriter
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yeterlik kosullariyla belirlenmistir (CIMO, 2010, s. 11). 2010 tarihli Finlandiya
Calisma Raporu'nda Yeterlik Tabanli Ogrenim soyle agiklanmaktadir:

"Caligmalar her Ogrenen i¢in ayr1 olarak hazirlanan bireysel O0grenme
programlarina dayanmaktadir. Yeterlik tabanli ii¢ 6grenim modiilii bulunmaktadir.
Bunlar ortadgretim ikinci devre sonrasi, ileri mesleki yeterlilikler ve 6zel mesleki
yeterliliklerdir. Yeterlik tabanli egitim uygulamalar1 Ulusal Egitim Kurulu tarafindan
saptanmaktadir. Diger yandan sistemin kurulumu ve denetlenmesi igveren, ¢alisan ve
O0gretmen temsilcilerinden olusan {i¢ tarafli yeterlilik komitesinin sorumlulugu
altindadir. Yeterlik tabanli 6gretim modiilii sistemi hayat boyu 6 grenmenin ilkelerini
yansitmaktadir. Devlet ayn1 zamanda hayat boyu 6grenme ilkesini bagimsiz yetiskin
egitim kurumlarmi finanse ederek de desteklemektedir. Bu egitim kurumlarinin genis
bir 6zerkliginin yan1 sira verilen egitimin hedeflerine, hedef kitlesine ve metotlarina

karar verme serbestligi de bulunmaktadir" (Calisma Ziyareti Raporu, 2010, s. 20).

Finlandiya'da temel egitimdeki sistematik yaklasgim yetigkin egitim
sisteminde de goriilmektedir. OECD tarafindan diizenlenen ve PISA'nin devami
niteliginde olan Uluslararas1 Yetiskin Becerilerini Degerlendirme Programu, (The
Programme for the International Assessment of Adult Competencies - PIAAC),
calisma sonuglar1 Finlandiya'daki yetiskin egitimi hakkinda fikir edinmemiz adina
onemlidir. Bu nedenle asagidaki paragraflarda kisaca PIAAC hakkinda bilgi

verilecek ve arastirma sonuglarma deginilecektir.

PISA, 6grencilerin nasil daha 1yi 68renebilecegini, 6gretmenlerin nasil daha
iyl Ogretebilecegini ve okullarin nasil daha etkili olabilecegini arastirmaktadir;
PIACC 1ise yetiskinlerin yeteneklerini nasil gelistirdigini, yeteneklerini nasil
kullandigmi1 ve bu yetenekleri kullanmakla ne kazanacaklarmi anlamaya ¢alisir.
PIACC edinilen becerilerin evde is yerinde ve toplumda nasil kullanildiginin
bilgisini toplar, bu becerilerin nasil kazanildig1 ve gelistirildigi ya da yasam siiresince
nasil yok oldugu; ¢alisma hayatiyla, gelir, saglik, sosyal ve politikaya dahil olmayla
nasil iliskili oldugu anlamaya calisir (OECD, 2013b, s. 25).

Programla, 15-65 yas grubu yetiskinler i¢in, egitim sisteminin
sosyoekonomik hayatin gereklerine ne sekilde yanit verdigi, is yasaminda ve evde

bilgi teknolojilerinin kullanimi yine bireylerin genel beceri ve yeterlikleriyle is
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yasaminda istenenlerin Ortiisiip ortlismedigi hususlarinda istatistiki bilgi toplanmasini
ve karsilagtirmali degerlendirmelerde bulunulmasini amaglamaktadir (Calisma ve

Sosyal Giivenlik Bakanligy, t.y.).

PIAAC, yetiskinlerin okuma becerileri, matematik becerileri ve teknoloji
alaninda problem ¢dzme becerilerini degerlendiren bir aragtirmadir (Hayes, 2013, s.
1). 2012 PIACC ilk tur arastirma sonuglarma gore Finlandiya, 287,5 ortalama puanla
Japonya'dan sonra 2. sirada yer almistir. Arastirma 6zellikle 20-39 yas arasi yetigkin
Finlandiyalilarin matematik ve okuma becerileri alanlarinda basarili olduklarmi

ortaya ¢ikarmustir. Daha biiylik yas grubunun becerileri OECD ortalamasindadir.

PISA sonuglarina gore 15 yas grubu Fin 6grencilerin gostermis olduklari
basariya paralel olarak PIAAC sonuglarinda da yetiskinler benzer alanlarda ayni
basariyr gostermektedirler. Buradan Finlandiya'da temel egitimde olusturulan
becerilerin, yetigkinlik doneminde ve is yasaminda gerekli olan yeterliklere olumlu
katkisiin oldugunu gorebiliriz. Bagka bir bakis acisiyla PISA ile 6lgiilen becerilerin;
yetigskinlikte ve i1s yasaminda gerekli yeterlilikler i¢in oncii gostergeler olduklari

sOylenebilir.
4.1.10. Tiirkiye’de Yetiskin Egitimi

Tiirkiye’de yetiskin egitim faaliyetleri MEB Yasamboyu Ogrenme Genel
Midiirligiine bagli olarak genelde halk egitimi ve mesleki egitim merkezlerinde;
ozel kurumlarca ve belediyelerce acilan kurslarla vyiiriitiilmektedir. Universitelerin
bircogunda da benzer amagclarla yetiskinlere yonelik Siirekli Egitim Merkezi

(SEM)’nin kuruldugu goriilmektedir (MEB, 2011, s. 44).

Tiirkiye Finlandiya arasmda en belirgin farklardan birisi yetigkin egitim
sistemleridir. Finlandiya her bireyin kolayca meslek edinmesi, mesleginde gelismesi
ya da yeni bir meslek edinmesi i¢in iilke genelinde yaygm olan, ¢ok iyi donanimh
yetigkin egitim merkezlerine sahiptir. Yukarida anlatildig: iizere, bu merkezlerden
ikisini inceleyerek gilincel meslek alanlarmin ¢oguna iliskin meslek egitimi
verildigini gozlemledik. Finlandiya’da yetiskin egitiminin ¢ok 6nemli goriildiiglinii
diistinmekteyiz; asagida yer verdigimiz karsilikli arastirma oranlarinm Finlandiya

lehine yiiksek olmas1 bu goriisiimiizii desteklemektedir.
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Avrupa seviyesinde, egitim ve Ogretime olan yetigkin katiliminin
degerlendirilmesini saglayan verileri tedarik eden arastirmalardan birisi olan Yetigkin
Egitimi Arastirmasi (AES) yetigkinlerin hayat boyu 6grenmeye katilimlari tizerine
genel veriler saglamaktadir (Eurydice, 2011, s. 10). AES’nin pilot uygulamasi
goniilliillik esasina dayali olarak AB’deki 29 iilkenin, EFTA’nin ve aday iilkelerin
katilimryla 2005 ile 2008 arasinda yapilmistir. AES’ nin sonuglarina gore 24-65 yas
aras1 yetiskinlerin egitim &gretime katilim oranimnin en ¢ok oldugu iilkeler isveg
(%73), Finlandiya (%55), Norveg¢ (%55) ve Birlesik Krallik (%49) olarak
belirlenmistir. Buna karsilik, yetiskin egitim arastirmas: Romanya (%7), Macaristan
(%9), Tirkiye (%14) ve Yunanistan’da (%15) nispeten diisiik yetiskin katilimi
oldugunu ortaya ¢ikarmstir (Eurydice, 2011, s. 11-12).

Yetigkin  egitimi  kalkinmada  Onemli  faktorlerden  biri  olarak
nitelendirilmektedir. Fakat Tiirkiye’de yetiskin egitimi iiretime doniik, ekonomi ve
kalkimmaya doniik bir islevinin sinirli oldugu goriilmektedir. Yetiskinlerin egitiminin
kapsam1 sosyal, ekonomik ve teknolojik gelismeler dogrultuda okuma-yazma
Ogretimi, basit yurttaslik bilgisi ve aritmetikten 6te, kalkinmay1 destekleyen egitimler
olmalidir. Tiirkiye’de Yetigkin egitimindeki sertifika programlar1 konusunda halkin
cok fazla bilgi sahibi olmadig1 goriilmektedir. Sertifika programlarinin igerikleri
oncelikle il bazinda, daha sonra Tirkiye genelinde topluma tanitilmali ve halkm {ilke

kalkinmasina etkin olarak katilimi saglanmalidir (Tiirkoglu ve Uga, 2011, s. 60).

Yetiskin egitiminde karsilasilan sorunlarla ilgili halk egitimi konusunda
calismalar yapan bir 6gretim iiyesinin ve Tirkiye’de bir¢ok halk egitim merkezinde
gbrev yapan bir halk egitim miidiiriiniin goriislerinin alindig1 ¢alisma sonucunda halk
egitiminde karsilagilan sorunlar alt1 baglk altinda toplanmistir. Bunlar (Tiirkoglu ve
Uga, 2011, s. 60): (1) Biitce yetersizligi, (2) fiziki sartlarin yetersizligi, (3) personel
yetersizligi, (4) orglin ve yaygin egitim iligkisinin yetersiz olmasi, (5) program

iceriklerinin yetersizligi ve (6) agilan kurslarin islevsel olmamasidir.

Tiirkiye’de "Ogrenme kiiltiiri"nlin giiclii olmadig1 ve bireylerin 6grenme
sonucunda elde edebilecekleri faydalarin yeterince farkinda olmadiklar1 yapilan
caligmalarla kanitlanmistir (Strateji Belgesi, 2014, s. 14). Bu dogrultuda, hayat boyu

ogrenme konusunda farkindaligin diisiik olmasi, 6grenme etkinliklerine katilimin
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diisiik olmasina neden olmaktadir. Yayla (2009)’nin ¢alismast toplumda yetiskin
egitimi kavraminin yeterince benimsenmediginin belirtildigi ¢alismalardandir (s. 95).
Mevcut 6grenme firsatlar1 ve faydalari hakkinda farkindalik olmadan hayat boyu
faaliyetlerine talep beklenemez. Bu dogrultuda yetiskinler farkli alanlarda agilan
mesleki ve sosyal kiiltiirel kurslara katilmaya tesvik edilmelidir. Yetigskin egitiminin
onemi ve bireyin kendi egitiminin ¢ocuklarinin egitimini ve gelisimini etkileyecegi
yetiskinlere anlatilmalidir (Tiirkoglu ve Uga, 2011, s. 60). Hayat Boyu Ogrenme
Genel Miidiirliigiiniin, Tiirkiye 2014-2018 Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesinde
hayat boyu Ogrenmenin gii¢lendirilmesi acisindan farkindalik olusturulmasi en
oncelikli alanlardan birisi olarak yer almaktadir (Strateji Belgesi, 2014, s. 14). Bu

planlamalar Tiirkiye’de yetiskin egitiminin gelecegi adina umut vericidir.

OECD tarafindan 2012 yilinda diizenlenen is giiciiniin sahip oldugu
becerilerin daha verimli ve etkili sekilde ekonomiye kazandirilmasini hedefleyen
PIAAC’1n (2008-2013 yillar1) ilk turunda Tiirkiye yer almamistir. Ancak 2012-2016
yillar1 arasinda bes yil siirecek olan ikinci turuna Tirkiye de dahil olmustur (Calisma
ve Sosyal Giivenlik Bakanligi, t.y.). Sonuglarin Finlandiya’da oldugu gibi PISA

simav sonuglariyla paralel olup olmayacagi merak konusudur.
4.2. TEMEL EGITIM SISTEMI
4.2.1. Finlandiya Temel Egitim Sisteminin Ozellikleri

Finlandiya’da 9 yil siiren ve ¢ocugun yedi yasini doldurdugu yil baslayan
zorunlu temel egitim, 2015 yilinda 6 yas i¢cin okul dncesi egitimin zorunlu egitim
kapsamma alinmasiyla 10 yila cikarilmistir. 2008 dogumlu tiim c¢ocuklar 2015
sonbahar doneminde ilkokula baslayabileceklerdir (The City of Tampare, 2015¢).
Temel egitimde cocuklar kapsamli okullar (comprehensive school) denilen 6 yil
ilkokul ve 3 yil ortadgretim birinci devreden olusan ilkdgretim okullarinda bu
egitimlerine devam ederler (CIMO, 2010, s. 5). Zorunlu egitim tiim 6grenciler i¢in
ticretsizdir (Eurydice, 2010a). Temel egitime devam eden bir ¢ocuk i¢in temel egitim
okulu, ev adresine dayali olarak mahalli idare tarafindan belirlenen civardaki bir
okuldur (Himeenlinna Gd¢men Ailelerine Temel Ogrenim Rehberi, t.y). 2005
verilerine gdre, temel egitim okullarmm % 6's1 Isve¢ dilinde egitim yapmaktadir
(Kumpulainen, 2015, s. 12).
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Egitimin tedarik¢ileri ¢ogunlukla belediyeler, belediye birlikleri ve ozel
derneklerdir. Tedarikg¢ilere yetki belgesi verilmektedir ve buna hiikiimet ya da Egitim
ve Kiiltiir Bakanlig1 karar vermektedir. Finlandiya istatistik birimine gore 2011
yilinda 786 tedarik¢i bulunmaktadir. Yine 2011 verilerine gore tedarikgilerin %47'si
belediye ve belediye konsorsiyumlari, %44'i 6zel dernekler ve %7'si eyalet
birimleridir (Honkasalo ve Nyyssold 2012, ss. 3,4). 2009 yilinda Finlandiya'da egitim

icin 11 milyar Avro harcanmistir.

Temel egitim okullarmm yaklasik %97'si belediyelerin yonetimindedir
(Ministry of education, 2007, s. 10). Finlandiya’da 2680 temel egitim okulu i¢inde
sadece 80 tanesi 6zel okuldur, bu oran %3'diir. Ozel okullara devlet tarafindan
gonderilen Odenegin miktari, belediye okullarina gonderilen miktarla aynidir
(Kumpulainen, 2015, s. 51). Kamu temel egitim okullarmin kaliteli olmas1 ve okul
sayilarinin yeterli olmasi1 6zel egitim okullarma olan ihtiyaci ortadan kaldirmaktadir.
Ozel kurumlar; devlet gozetimi altindadir, ulusal temel programlar1 takip
etmektedirler (Eurydice, 2010b) ve cogu uluslararasi egitim organizasyonlarinca
kurulmustur. Din Orgiitleri tarafindan saglanan okul tiiri ¢cok azdir (Ruzzi, 2005, s.

11).

Tim kademelerde egitim {icretsizdir. Temel egitim okullar1 ve okul oncesi
egitim kurumlar1 hiikkiimet ve belediyeler tarafindan finanse edilmektedir. Belediyeler
bu finansmanm ortalama %75'ini karsilarken, devlet % 25'ini karsilamaktadir.
[Ikogretim ve ortadgretim okullarmin finansmani "Egitim ve Kiiltiir Finans Saglama"

yasastyla garanti altina alinmistir (Kumpulainen, 2015, s. 50).

Merkezi hiikiimet tarafindan transfer edilen miktar her birim i¢in 6grenci
basina hesaplanan miktardir. Sonugta egitimin tedarikg¢isi olan belediyeler bolge veya
okula gonderilecek paranin finansma karar verir. Okullarda ise gelen bu paranin
finansman1 yonlendirici rehber kitaplar temel alinarak yapilir; ancak karar yetkisi
kendilerindedir (Ministry of Education, 2007, s. 21). Temel egitimde 2013 yilinda
ogrenci bagina harcama 8,740 Avro'dur (Kumpulainen, 2015, s. 50).

Temel egitim uygulamalar1 genel olarak, 1998 tarih ve 628 sayili Temel
Egitim Yasast ve Temel Egitim YoOnetmeligi ¢cer¢evesinde diizenlenmistir. Temel ve

ortadgrenim kurumlarmin ¢ogunun ihtiyaclarmi karsilayan egitimin bir numarali
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tedarikg¢isi belediyelerde (Eurydice, 2010b) 7 ile12 arasinda iiyenin yer aldig1 egitim
kurullar1  bulunmaktadir. Egitim kurullarmin  gorevi bolgelerindeki egitim
organizasyonunu ve gelisimini planlamak ve denetlemektir. Bu yetkileri 1983 tarihli
yerel okul yonetim yasasinda belirtilmektedir. Egitim bakanliginin géndermis oldugu
program kilavuzundaki sinirlar dogrultusunda programi denetlemektedirler (Webb ve

Vulliamy, 1999, s. 120).

Finlandiya egitim sisteminde bir¢ok iilkeden farkli olarak okul denetmenleri
bulunmamaktadir. Ulusal diizeyde 6grenci basarisim1 degerlendiren standart testler
simirlt sayida ve 6rneklem alinarak kullanilmaktadir. Ulusal diizeyde tiim 6grencilere

yonelik yapilan tek smav lise bitirme sinavi olan Matriculation smavidir (Webb ve

Vulliamy, 1999, s.120; Sahlberg, 2009, s. 3).

Finlandiya'da, zorunlu temel egitim {zerine yapilandirilmis hazirlayici
goniillii temel egitim uygulamast vardir (Erginer, 2007, s. 13). Temel egitimin
tamamlanmasmin ardindan, meslek lisesi ve genel lise arasinda se¢im yapamayan
ogrenciler i¢cin en az 1100 saatlik ek bir 6gretim saglanabilir. Bu bir yillik 6gretim
stiresi 0grencilerin istegi ve yerel otoritelerin yetkisi ¢ercevesinde diizenlenir (Biige,
2005, s. 46; Basic Edu. Decree, 852/1998). 2014 istatistiklerine goére tiim iilke
genelinde 683 Ogrenci, hazirlayict temel egitim uygulamasindan faydalanmistir
(OSF, 2014a). Ulkede bdyle bir uygulamanm olmasi uygulamadan faydalanan

ogrenciler i¢in 6nemli bir destektir.

Finlandiya temel egitim sisteminin amac1 tiim iilkede egitimde yeterli adaleti
garanti etmektir. Adalet firsat esitligini temin etmektedir. Egitimde adalet
farkhiliklara saygili olmay1 gerektirir. Ogrenenlerin tutumlari, amaglar1 ve egitimsel
ihtiyaclar1 farklidir ve egitim sistemi bu farkliliklara cevap verebilmelidir. Egitimde
firsat esitligi herkes i¢in ayni egitim anlamina gelmez, fakat daha ¢ok bireyin tutum
ve kisiligini gelistirebilmesi i¢in esit firsatlar sunulmasidir. Kaynaklarin 6grencilerin
ihtiyaglar1 dogrultusunda adil dagilimi 6nerilmektedir (Kumpulainen ve Lankinen,
2011, s. 70).

Egitimde adalet c¢ok cesitli yollarla saglanmaktadir. Ogrencilerin
ogrenmelerindeki temel kosullar, temel egitim yasasiyla belirlendigi gibi; egitim
saglayarak, iicretsiz destek ve rehberlik, ticretsiz okul yemekleri, saglik hizmeti,
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tagimacilik, okul etkinlikleri, 6grenme materyalleri ve araglar, sosyal yardim sunarak
ve diger destek servisleri ile olusturulur (Sahlberg, 2007, ss. 153,154; Kumpulainen
ve Lankinen, 2011, s. 70). Temel egitimde 6grencinin evi 6grenim gordigi okula 5
kilometreden daha uzak bir mesafedeyse 6grencinin ulasim iicreti karsilanmaktadir.
Buna ilaveten ulasim zor veya diger tiirlii tehlike iceriyorsa yine dgrencinin iicretsiz
ulasim veya uygun yardim alma hakk1 vardir (Basic Education Act, 628/1998, s. 15).
Himeenlinna Gé¢men Ailelerine Temel Ogrenim Rehberi (t.y.)’nde iicretsiz ulasim
saglanmasi i¢in gerekli kosullar sdyle belirtilmistir: Okula gidis gelisin birinci ve
ikinci sinif 6grencileri i¢in 3 kilometreden fazla, 3.-9. smif 6grencileri iginse 5
kilometreden fazla olmasi gerekmektedir. Gidis-gelis uzunlugu sehir idaresi
tarafindan dlgiilmektedir. Ornegin dgrencinin saglik durumu gibi gerekgelere dayali
olarak okul ulasimi i¢in basvuruda bulunuluyorsa, bir doktorun veya psikologun

aciklamasi bagvuru formuna eklenmelidir.

Finlandiya temel egitim sisteminde 6grencinin bireysel ve egitimsel yonden
desteklenmesi ve korunmasi Oncii bir ilke olmustur. Finlandiya Egitim Bakanligi,
temel egitim sisteminin rolii, 6grencilere ¢coklu 6grenme yollar1 saglayarak onlarin
aktif vatandashik ve hayat boyu Ogrenme becerilerini gelistirmek icin firsatlar
olusturmaktir. Temel egitimin en Onemli amaci hayat boyu Ogrenmeyi
desteklemesidir. Bunun anlami 6grenciler icin 6grenme becerileri ve yeterlikler
olusturmanin yaninda 6grenme i¢in motivasyon saglamaktir. Yeterlik Finlandiya'nin
en Onemli kaynagidir. Bu Ogrenenin tiim potansiyeline ulagmasi i¢in amag
olusturmay1 gerektirir (Kumpulainen ve Lankinen, 2011, s. 70,71). ilerideki
sayfalarda yer verilecegi gibi 2016 yilindan itibaren uygulanacak olan yeni temel

egitim programi yeterlik temelli olusturulmaktadir.

Zorunlu egitimin amaci, 6grencileri yasamlarinda ihtiya¢ duyacaklari bilgi ve
ilerleme ve gelisimini, katihm ve etkinligini zenginlestirmenin desteklenmesidir.
Ogrenenler, yasi ve yapabilirligi egitimin baslangic noktasini olusturan bireyler
olarak goriilmektedir. Bir¢ok iilkeden farkli olarak Finlandiya'da 6grenciler temel
egitime 7 yasinda yani olduk¢a ge¢ baslamaktadir; fakat daha once belirtildigi gibi
%99'u goniillii okul 6ncesi egitim alirken Ocak 2015°te ¢ikartilan yasa ile okul

oncesi egitim zorunlu hale gelmistir. Temel egitim okullarinda 6grenciler, okulda
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daha az zaman gecirmekte ve az odev yapmaktadirlar, ulusal diizeyde standart
smavlar ¢cok azdwr. Okullar ulusal temel programi temel alarak kendi programlarini

kendileri olusturmaktadir (Kumpulainen ve Lankinen, 2011, s. 69).

Okullarin kendi programlarini hazirlamaya baglamalarinin ge¢misi 1983
yasasi ile belediyelerin yerel olarak egitim programlarmi planlamaya tesvik
edilmelerine dayanmaktadir. Bu noktada yerel ¢evrenin problemlerini 6grencilere
tanitmak i¢in daha yerel program hazirlanmasi diistincesi desteklenmistir. Daha yerel
programlar, bélgenin ekonomik, sanayi ve kiiltiirel hayat1 ve kendi bolgesel
ithtiyaclar1 dogrultusunda yapilmistir. 1983°te baslanan bu siirecte her bolgede yerel
program yapilamamis; ancak 1994'te egitim bakanliginin yaymnladigi yeni kapsamli
okullar programi ile her belediye ve okul kendi programini yapmaya baslamistir
(Webb ve Vulliamy, 1999, s. 120).

Finlandiya’da wveliler {iniversiteden 1yi egitim aldigina inandiklar
ogretmenlere oldukga yiiksek diizeyde gliven duymakta ve deger vermektedir.
Uluslararas1 Ogrenme ve Ogretme Anketi (Teaching and Learning International
Survey -TALIS ) 2013 arastirma sonuglarma goére Finlandiya’da 6gretmenlerin %
60’1 mesleklerinin toplumda degerli oldugunu diistinmektedir (OECD, 2015, s. 222).
Ogretmenler igin diger egitim kademlerinde oldugu gibi temel egitimde de bir
denetim s6z konusu degildir. Bu 6zellikler, Finlandiya temel egitim sisteminin diger
iilkelere nazaran ne derece ileride oldugunu gdostermektedir (Kumpulainen ve

Lankinen, 2011, s. 69).

Smif 6gretmenleri 1-6. siniflardaki ayni yas grubu 68rencileri egitmektedirler.
Ogrencilerin okula giderken giydigi ©6zel formalar1 yoktur, smifa girmeden
elbiselerini askilara asmakta, ayakkabilarini ¢ikarip coraplariyla veya terlikleriyle
siniflara girmektedirler (Malaty, 2006, s. 422). Genellikle 15-25 6grenciden olusan
smiflar; 6gretim i¢in uygun arag, gereg ve teknolojinin yani sira, 6grencilerin ellerini

yikamalar1 i¢in lavabonun da bulundugu oldukca sicak ve temiz mekénlardir

(Sahlberg, 2007).

Finlandiya'da egitim y1il1 gliz ve bahar olmak {izere iki doneme ayrilmustir:
Gliz donemi agustos aymin ortasinda baslar ve yilbasindan 6nce sona erer; bahar

donemi ocak aymnin baglangicinda baslar ve haziran aymin basinda sona erer.
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Yapilan bir arastirmaya gore bir egitim donemine devam eden 6grencilerin % 99,7'si
o yil1 tamamlamaktadir. Okul terki (okulu birakma) oranlarinin en diisiik oldugu iilke
Finlandiya'dir (Kansanen ve Meri, 2008, s. 255). Yine sinifta kalma oranlar1 da

olduke¢a diistiktiir.

Finlandiya'da ders saati haftada 19 ila 30 saat arasinda, smif seviyesine ve
alinan se¢meli ders sayisina gore degismektedir. Birinci ve ikinci siniflar haftada en
az 19 saat, liclincii ve dordiincii smiflar ortalama 23 saat, besinci ve altinci siniflar
ortalama 24 saat, yedinci, sekizinci ve dokuzuncu smiflar en az 30 saat ders
almaktadirlar. Yine giinliik ders sayis1 birinci ve ikinci siniflar icin 5’ten fazla
olamaz. Diger smiflar i¢in giinliik ders sayist 7°yi gecemez. Bir ders 15 dakikasi
teneffiis 45 dakikasi egitim olmak iizere 60 dakika siirmektedir. Baz1 okullar bu
stireyi 90 dakika olarak da belirleyebilirler. Belediyeler ve okullar, kendilerine 6zgii
sartlar cercevesinde bir dersin siiresini, haftalik ders sayisini kendileri belirlemekte

Ozgiirdiirler (Eurydice, 2010b).

Cocuklar zorunlu egitimlerini tamamlayabilmek i¢in okula gitmek zorunda
degildir. Zorunlu egitim evde 6zel Ogretmenlerle c¢alisilarak da tamamlanabilir.
Ancak okula devam etmeyip, evde calisan 6grenci sayisi ¢ok azdir. Belediyeler temel
egitim seviyesindeki 6grencinin ¢aligmalarmin gelisimini takip etmek zorundadir.

Ogrenci velisi ise ogrencinin zorunlu egitiminin tamamlanmasmi saglamak

zorundadr (Erginer, 2007, s. 10; FNBE, 2010).

PISA smav sonuglariyla egitimde iyi uygulamalar1 oldugu diisiiniilen
Finlandiya, 1970'lere kadar olduk¢a zayif bir egitim sistemine sahipti. 1970'ten sonra
kapsamli (Peruskoulu) okul reformu ile Finlandiya'nin basarili egitim sisteminin
temelleri atilmis oldu. 1970'lerde akademik egitim alan bireylerin oram1 oldukca
diisiiktii; yetiskinlerin iicte biri ilkokul mezunu, % 14 lise, %7'si iiniversite
mezunuydu. Yapilan kokli reformlarla bu oranlarda degisimler baslamistir. 1990
yilinda yetiskinlerin %50'sinin ilkokul, %32'sinin lise ve %18'inin tiniversite mezunu
oldugu gorilmiistiir. 1970'den beri yapilan reformlarm Onceligi; esit egitim
olanaklar1 olusturmak, kaliteyi yiikseltmek ve toplumda her seviyesinde egitime

katilim oranlarin1 yiikseltmek olmustur (Sahlberg, 2011, s. 43).
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1970'lerde Finlandiya'da biitiin 6grencilere ayni temel egitimi saglamak
amaciyla kapsamli okul reformu uygulanmistir (Laine ve Kaasila, 2007, s. 132).
1973-1991 yillar1 arasinda Fin Ulusal Egitim Kurulu genel bagkani olarak gorev
yapan Erkki Aho, kapsamli okul reformuyla ilgili sunlar1 sdylemektedir: "Kapsamli
okul reformu i¢in Finlandiya parlamentosunda 1963 yilinda karar alinmustir.
Hiikiimette o donem bulunan parti, var olan klasik egitim sisteminin degistirilmesi
gerektigini anlamistir. Ozellikle kirsal kesimlerden sehre ve Isveg'e olan gdgii
engellemek i¢in bu bdolgelerde iyi bir egitim sisteminin uygulanmasi oldukc¢a
onemliydi" (Sahlberg, 2011, s. 24). 1972 yilinda uygulanmaya baslayan yeni sistem
once lilkenin kuzey bolgelerinde uygulanmis, buradan 1978 yilina kadar giineyde

bulunan sehirlere ulasmistir (Sahlberg, 2011, s. 21).

Eski sistem, herkesin her seyi d0grenemeyecegi ve 0grencinin karakteri ve
becerilerinin evde olustugu ve okulun etkileyemeyecegi diisiincesi {izerine
oturtulmustu. Kapsamli okul reformu ile o zamana kadar mevcut olan tiim okullar 9
yillik ilkogretim okulu olarak belediye okullarma doniistiirtilmiistiir. Kapsamli
okullarm olusturulmasindaki temel diisiince ise her 6grencinin oturdugu yere, sosyal
ekonomik geg¢migine ve ilgisine bakilmaksizin 9 yillik ilkdgretim okullarinda

okuyup, basarili olacagi yoniinde olmustur (Sahlberg, 2011, s. 21).

Kapsamli okul reformu ile sadece bir organizasyonel degisim degil ayni
zamanda felsefi bir degisim goriilmektedir, bu felsefe uygun olanaklar ve destek
verilirse her 6grencinin 6grenebilecegi diisiincesini icermektedir (Sahlberg, 2011, s.

23).

Kuusisaari (2013), Finlandiya egitim sisteminde 1970 yilindan beri kapsamli
okullar i¢in hazirlanan programlar1 analiz etmis ve su sonuclara ulasmistir: Kapsamli
okullar icin 1970 yilinda uygulanan ilk ulusal program genis Olgiide Ogretmen
merkezli ve ezbere dayali olan davranis¢t kuram {izerine temellendirilmistir. 1985
yilinda yaymlanan ikinci program da yine birinciyle benzer sekilde davranig¢1 kuram
iizerine temellendirilmis olmakla birlikte biraz hiimanizm etkisi goriilmektedir. 1994
yilinda yapilan T{glincli ulusal program, diger ikisinden tamamen farklidir; bu

program yapilandirmaci 6grenme kurami temel alinarak hazirlanmistir (s. 52).
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Aho (1996)'ya gore, 1970'lerin sonu ve 1980'lerin basinda kapsamli okullarla
ilgili birgok arastirma ve projeler yapilmistir. Bu arastirmalar 6zellikle Finlandiya
okullarinda o donemde davraniggr egitim anlayisina dayali, 0gretmen merkezli
O0grenmeyi elestiren ¢alismalardir. Sonug olarak yenilenmis 6grenme yontemlerinin
anlamli 6grenmeyi saglayacagi Ogretmenler tarafindan anlagilmistir (aktaran

Sahlberg, 2011, s. 33).

Yapilandirmaci yaklagimin ortaya cikisi ile Finlandiyali arastirmacilar var
olan bilgi kavramini analiz etmeye baslamiglardir. 90’11 yillarda yapilandirmaci
egitim anlayisiyla egitim caligmalar1 zenginlestirilmistir (Dursun, 2008). Fin Egitim
sisteminin temelleri Isvigreli egitim bilimci Jean Piaget’in egitim anlayisina uygun
olarak insa edilmistir (Dursun, 2010, s. 37). Piaget yapilandirmact kuramin
temsilcilerindendir. Clements'e gore (1997) Piaget'nin kurami, 6grenenin 6§renmede

aktif olmasi tizerine odaklanmaktadir (Babadogan ve Giirkan, 2003, s. 4).

Ogrenmede 6grenenin kendi 6grenme amaglarina ulasmada istekli olmasi ve
o0grenme siirecinde sosyal etkilesimde bulunmasi yapilandirmaci egitim yaklagiminin
onemli iki boyutunu olusturmaktadir. Yapilandirmaci 6grenmenin 6nemli bir 6zelligi
bilginin gercek yasam ve uygulamalarla iliskisinin kurulmasidir. Ogrenenin yeni
bilgileri var olan bilgileriyle oOrgiitlemesi yapilandirmaciligin odak noktasini
olusturmaktadir (Babadogan ve Giirkan, 2003, s. 4). Yapilandirmaci egitimde, yeni
edinilen bilginin zihinsel yapiyla iligkilendirilerek yeni bir yap1 kurulmasi zaman
alacagi i¢in yogun bir bilgi aktarimindan ¢ok 6grencinin bilgiyi deneyim yoluyla
edinebilecegi, edindigi bilgiyi i¢sellestirecek zamaninin oldugu bir siire¢ olusturmak

hedeflenir (Oztiirk, 2014, s. 9).

Ogrenen var olan bilgisini kendi deneyimleriyle birlestirdigi zaman 6grenme
gerceklesir. Ogrenenin bu siiregte yaparak ve yasayarak aktif rol oynamasi dnemlidir.
Problem temelli 6grenmesi, arastirma aktiviteleri i¢erisinde yer almasi, 6gretmen ve
arkadaglariyla birlikte ¢aligmasi ve diyalog kurmasi, deneyim edinmesi 6grenenin
bilgiyi yapilandirmasmi saglayacaktir (Windschitl, 1999, s. 752). Yapilandirmact
egitimde egitmenin islevi, 6grencilerin deneyim edinmelerini saglamak ve bu siirecte
onlara rehberlik etmektir. Bu amacgla O6grencilerden projeler iiretilmesi istenir

(Oztiirk, 2014, 5. 9).
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Finlandiya’da yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ile ilgili ¢alismalar yapan
bircok Ogretmen dostu arastirmact bu arastrma sonuclarini okullara gondererek
Ogretmenlerin bu konularda bilgi sahibi olmalarint saglamistir. 90'larin sonuna kadar
Ogretmen yetistirme ve okul gelistirmenin temel konular1 "Bilgi nedir?", "Bilgi
kavram", "Ogrenciler nasil &grenir", "Okullar nasil degisir?" gibi konulardan

olusmaktaydi (Sahlberg, 2011, s. 34).

Hargreaves ve Shirley (2009)'nin belirttigine gore, Finlandiyal1 6gretmenler,
o donemlerde teorik bilginin fonksiyonunu kesfedip kendi okul programlarmi bu
dogrultuda yeniden tasarlarken; Amerika, Fransa, Almanya ve Ingiltere'de bulunan
meslektaglar1 artan okul denetimleri, disaridan dayatan tartigmali Ogrenme
standartlar1 ve bazi Ogretmenleri meslekten ayrilma noktasma getiren rekabetle
ugrasmaktaydilar. Ingiltere ve Amerika gibi iilkelerde arastirmacilar tarafindan okul
bilgisi, uygulamalar1 ve Ogrenme {izerine yapilan yeni arastirmalarin ¢ogu
akademisyenler veya kendisini gelistirmek isteyen 6gretmen veya liderler arasinda

kalmustir.

Sahlberg'e gore, Finlandiya'daki egitim gelisimi Finlandiya'nin isi olmanin
yaninda; Amerika, Kanada ve Ingiltere gibi iilkelerden transfer edilen bilgi ve
diisiincelerin de paymin oldugu bir gergektir. Bu noktada bahsedilmeyi hak eden iki
onemli ornek vardir. Bunlardan birisi; Finlandiya, isbirlik¢i 0§renmenin once
iiniversitelerde ardindan tiim okullarda ¢ok genis ¢capl uygulandigi ilk iilkelerdendir.
Ogrenmenin yukarida bahsedilen teoriler dogrultusunda okullara transfer
edilmesinde Amerika, Kanada ve Ingiltere gibi iilkelerin gesitli {iniversitelerinde

yapilan arastirma ve gelistirme ¢aligmalarmnin etkisi biiytiktiir.

Ikinci 6rnek Finlandiya egitim bakanhigi ulusal oncelik olarak fen
ogretiminde metot cesitliligini baslatmistir. Bruce Joyce ve Marsha Weil bu iste
ilham kaynagi olmuslardir. Bruce Joyse 1980'lerde Finlandiya'y1 ziyaret etmistir ve
onun ¢alismalar1 Finlandiya okul gelisiminin tarihi iizerinde kalict bir etki
birakmistir. Egitim psikolojisinde David Berliner, 6gretmen egitiminde Linda
Darling Hommand ve egitimsel degisimde Andy Hargreaves ve Michael Fullan'in
ilgili caligmalar1 Finlandiya okul gelisiminde yakindan c¢alisilmig ve uygulanmustir.

Finlandiyalilar kendi kendilerine uluslararasi gecerli pedagojik uygulamalar az
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gelistirmiglerdir, ancak mevcut teorilerden kendi yontemlerini belirlemislerdir

(Sahlberg, 2011, s. 35).

Uzun bir gegmise sahip olan kapsamli okullarin en 6nemli 6zelliklerinden
birisinin dgrencilere verilen iicretsiz okul yemegi oldugunu belirtmistik. Bu anlamda
Finlandiya diinyada ilk tcretsiz okul yemegi veren iilkedir. Temel egitim yasasi
geregi belediyelerin 6grenci refahi i¢in bir plan yapmalar1 gerekmektedir. Bu planda
okul yemekleri ve saglikli beslenmeyle ilgili temel ilkeler belirlenmistir. Planlamay1
kolaylastirmasi i¢in Ulusal Beslenme Kurulu bulunmaktadir. Bu kurul saglikli
beslenme ile ilgili okullara rehberlik ederek bu konuda gelismelerini saglamaktadir
(Edita, 2008).

Ebeveynler c¢ocugun beslenme gerekliliklerini ve beslenme diizenindeki
degisiklikleri okul hemsiresine bildirmesi durumunda, 6zel bir beslenme diizeni,
ornegin vejetaryen, alerji olmasi, kansiz olmasi gibi beslenme diizeni i¢cin gerekli
tedbirler alinmaktadir (Himeenlinna Go¢gmen Ailelerine Temel Ogrenim Rehberi,
t.y). Okul yemekleri; 6grencilerin saglikli beslenme ve yeme aligkanligi kazanmalari
ve ayni zamanda sebze, meyve ve tam tahilli ekmek tiiketmeleri, az ya da tam yaglh
stit icmeleri i¢in pedagojik bir ara¢ olarak goriilmektedir. Bir okul meniisii dengeli ve
saglikli bir meniiniin tiim bilesenlerini igermektedir. Taze ve pismis sebzeler ve
karbonhidratlar arasinda denge olusturulmaktadir. Haftada en az bir kez mutlaka
balik vardir. Tath olarak meyvelere yer verilmektedir. Yagsiz, yarim yagh siit, kefir,
su, tereyag1 ya da margarin siiriilmiis ekmek meniilerin vazgecilmezleridir (Edita,
2008). Kiyma, makarna, bezelye ¢orbasi, ¢esitli tavuklu yemekler ¢ocuklar i¢in en
popiiler yemeklerdir ve yine dondurma ve siitlii tathlar ¢ocuklarn en sevdigi

tatlilardandir (The City of Tampare, 2015a).

Caliymada daha once de belirtildigi gibi Finlandiya’da aile hayati ile is
hayatmm uyumlu hale getirilmesi Oonemli goriilmektedir. Okul yemeklerinin
verilmesinin bir amact da ¢alisan bir kadmin 6gle yemegi hazirlamasinin miimkiin
olamayacag diisiincesidir (Sezgin, 2006, s. 221). Bu diisiince olduk¢a insan odakli

bir diislince yapisidir.

Finlandiya  ziyaretleri swrasinda okullarda okul kantinlerine  sik

rastlanmamistir. Okullar tarafindan iicretsiz verilen zengin igerikli 6glen yemeginin
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okul kantini ihtiyacmi ortadan kaldirdig1 yoniinde diisiince olusmustur. Finlandiya
okul uygulamalar1 bashiginda detaylar1 yer alan okul ziyaretlerinde, okul
ogrencileriyle birlikte yenilen 06glen yemekleri esnasinda Ogrencilerle sohbet
edilmistir. Bu sohbetlerde 6grenciler, okul yemeklerini begendiklerini ve saglikli
bulduklarimi belirtmislerdir. Her yemekte sicak yemegin yani sira sicak ve soguk siit,

salata, tereyagi ve ekmek bulunmasi dikkat ¢ekici bulunmustur.

Finlandiya’da, genelde temel egitim okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin,
Ozelde sinif 6gretmenlerinin yetistirilmesi, atanmasi ¢alismada, ilgili baslik altinda
anlatilacaktir. Ancak burada egitim lideri olarak goriilen okul yoneticiligi ile ilgili
bilgilere yer verilecektir. Finlandiya'da genel egitimde okul liderligi okul miidiirii ve
miidiir yardimcisindan olusur. Ortadgretimde ayrica departman miidiirleri ve egitim
miidiirler1 yer almaktadir. Belediyelerin egitimden sorumlu yoneticileri, egitim
birimlerinin, kiiltiirel servislerin ve genel egitim boliimlerinin yoneticilerini ise alir.
Bazi kiiciik belediyelerde okul miidiiri ayn1 zamanda belediyenin egitim departman
miidiirliiglinii yaparken diger servislerin de idari islerini yiiriitebilir. Okul miidiirtiniin
yetki ve statiisii farkli yapidaki bir kurumdan diger bir kuruma goére degisebilir.
Ciinkii belediyelerin egitim ydneticilerinin yetki ve sorumluluklar ile ilgili kendi

kararlarin1 alma yetkileri vardir (Minister of Education, 2007, s. 18).

Egitim liderligi i¢in genel bir degerlendirme sistemi yoktur. Ancak okul
miidiirii olabilmek i¢in 6gretmenlik sertifikasina sahip olmak gerekmektedir. Okul
miidiirleri son derece egitimlidir (Minister of Education, 2007, s. 39,49). Okullarda
calisacak liderlerin atanmasina belediyeler karar verir. Liderlerin mesleki gelisimi,
degerlendirilmesi, isten ¢ikarilmasi ile ilgili her belediye kendi dinamiklerine gore
karar verir. Okul lideri secerken okul personeline danismak tedarik¢iye gore

degisebilmektedir (Ministry of education, 2007, s. 22-23).

Yonetici se¢im kriterleri degisik olabilir. Asagida Helsinki sehrinin yonetici
adaylarim1 degerlendirmek i¢in kullandig1 kriterler yer almaktadir (Ministry of
Education, 2007, s. 34):

1) Egitim seviyesi ve aldig1 sertifikanin derecesi,
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2) Liderlik becerileri; okul liderlik deneyimi, diger liderlik deneyimleri ve

liderlik becerileri konusunda almig oldugu egitimler,
3) Pedagojik beceriler: 6gretmenlik deneyimi,

4) Okul ve egitim aktivitelerinin gelistirilmesine katilimi, egitimlere aktif
katilimi, isle ilgili yaptig1 arastirmalar, yazdigi ders kitaplari, ¢alisma

gruplarindaki ¢aligmalari, organize edilen aktivitelere katilim,

5) Mevcut okul igin uygunlugu; okul ydnetim kurulunun gorisleri,

programla ilgili odaklanilan konular vb.

6) Sec¢im kriterleri segen kisilerin ilgilerine gore degisebilir. Ayrica egitim

personelinin goriisiinii almak da bir gelenektir.

Okul lideri yetistirmek, yeterlik kazandirmak amaciyla sertifika programlari
mevcuttur: (1) Universiteler tarafindan 25 AKTS'den az olmamak iizere egitim
yonetimi kurslar1 diizenlenmektedir. Bu kurslar egitim bakanlig1 tarafindan
onaylanmaktadir. Program bir ile bir buguk yil siirmektedir. Ucretler 2000-3000€
civaridir. Egitim gorevlileri degisik departmanlardan gelen hocalardir, bazilar1 ise
yonetim alaninda uzman okul liderleridir. Senede 50 ile 80 aras1 kisi kurslara
katilmaktadir. (2) Birgok farkli kurum tarafindan 12 AKTS kredili, herhangi bir giris
kosulu olmayan egitim yonetimi kurslar1 diizenlenmektedir. Bu kurslar 20-45 saattir
ve kurs ticreti 100-500 € civaridir. Senede 500 kisi katilmaktadir. Ayrica egitim
liderligi doktora programlar1 vardir (Ministry of Education, 2007, ss. 39,40,49).

Yasaya gore yoneticilerin Ogretme yeterligi olmak zorundadwr ve ayni
zamanda derse girerler. Bunun anlami, egitim disindan birisi miidiir olamayacag1 gibi
bir ilkokul 6gretmeni de lisede miidiirliik yapamaz (Hammond ve Rotmand, 2011, s.
9). Her yoneticinin haftalik 2 saatten 22 saate kadar derse girme sorumlulugu vardir
Ve ders saati egitim tedarikgisi tarafindan belirlenir (Minister of Education, 2007, s.
32). Ogretmenlerin ve okul personelinin ise alinmasinda okul miidiiriiniin merkezi bir

rolii vardir (Minister of Education, 2007, s. 20).

Okul liderlerinden egitim lideri olmalari, 6gretim programini derinlemesine

bilmeleri, 6gretmenlere rehberlik ve destek saglamalar1 beklenmektedir. Yonetim ve
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finans gorevleri dnemli olsa da egitimsel liderlikleri en onemlisidir. Etkili egitim
lideri 6gretmenleri ustaca degerlendirebilir, faydali doniitler saglayabilir, profesyonel
gelisim i¢in okulun ihtiyaglarini degerlendirir ve en cok ihtiya¢ duyulan egitim
kaynaklarma ydnlendirir. Ogrenci ve yetiskinlerin 6grenme ihtiyaglarma uyum
saglar. Finlandiya'da yoneticilerin egitim liderligi rollerini eksiksiz yapmalarini
saglamak icin, yoOneticilige liderlik potansiyeli gosteren Ogretmenler arasindan

atamalar yapilmaktadir (Hammond ve Rotmand, 2011, s. 9).

Okullarin yonetim organlar1 yerel yetkililer tarafindan belirlenmektedir. Okul
miidiirleri, 6nemli bir role sahiptir, okul yonetimi ve liderlik alaninda ekstra
calismalar yapmis oldukga nitelikli 6gretmenlerdir. Yonetim gorevleri oldugu gibi
pedagojik liderlerdir (Niemi, 2011, s. 27). Ayrica her okulun 6grenci ve okul
iligkisini giiclendirecek bir 6grenci kurulu vardir (Erginer, 2007, s. 17). Bu kurullar
araciligiyla okullarin yonetilmesi daha da kolaylagsmaktadir ve okul miidiirleri bu

esglidiimii saglayan kisilerdir.
4.2.2. Tiirkiye Temel Egitim Sisteminin Ozellikleri

Tiirkiye’de ilkdgretim igin ayri olarak ¢ikarilan ilk yasa 1961 tarihli ve 222
sayili Ilkdgretim ve Egitim Kanunu'dur. Ilkégretimin zorunlu ve devlet okullarinda
parasiz oldugunun belirtildigi bu yasa; Orgiitlenme, ilde ilkdgretim gorevlileri,
ilkdgretim okullarinin agilma ve kapanma zamanlari, kayit ve kabul isleri, okula
devam, okullarm arsa isleri ve mali konular1 gibi konular1 diizenlemektedir (MEB,

2011, s. 28; Yigittir, 2014, s. 763).

[Ikogretimde 2012-2013 dgretim yilinda kaldirilan kesintisiz 8 yillik egitim
uygulamasi, 1997 yilinda ¢ikarilan 4306 sayili kanun ile 222 sayili kanunun ¢esitli
maddelerinde yapilan degisiklikle, 5 yil zorunlu olan ilkokul ile 3 yil istege bagh
olan ortaokul egitimini, kesintisiz ve zorunlu 8 yila ¢ikarmist1 (Yigittir, 2014, s. 763;

MEB, 2011, s. 39).

MEB, 1997-1998 6gretim yilindan beri uygulanan 8 yillik kesintisiz temel
egitim uygulamasma son verilen, 4+4+4 olarak isimlendirdigi yeni bir egitim
yapilanmasii baslatmistir. MEB bu degisikligi yaparken "12 Y1l Zorunlu Egitim

Sorular-Cevaplar" adli bir bilgilendirme metni yaymlamistir. Bunun diginda yeni
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sistemi tanitan, anlatan kitapgik veya brosiirler sunulmamis olmasi elestirilebilinecek

bir noktadir.

Tiirkiye’de Oneri niteliginde olan suralardan, 1996 tarihinde diizenlenen 15.
Milli Egitim Surasi, sekiz yillik zorunlu egitimin hayata gegcirilmesi yOniindeki
karartyla 8 yillik egitime destek vermisti (MEB, 2011, s. 91). 2010 yilinda
diizenlenen 18. Milli Egitim surasinda da yeni diizenlemenin tavsiye edildigi
goriilmektedir (MEB, 2012, s. 12). Surada alinan kararlardan, ‘“ilkogretim ve
ortadgretimin gii¢lendirilmesi, ortadgretime erisimin saglanmas1” bashigi altinda yer
alan bu kararda, hayata gecirilen uygulamadan farkli olarak; okul dncesi egitimin de
zorunlu olmasi ve toplamda 13 yillik zorunlu egitim siireci tavsiye edilmektedir

(Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2014a).

Tirkiye’de zorunlu egitimi 12 yila ¢ikartan ve 4+4+4 olarak isimlendirilen
yeni yapilanma, 6287 sayili ve 30.3.2013 tarihli [Ikogretim ve Egitim Kanunu ile
Bazi Kanunlarda Degisiklik yapilmasmna Dair Kanun ile gerceklesmistir (Milli
Egitim Istatistikleri, 2015, s. 1). 12 yillik siire ii¢ devreden olusmaktadir: Birinci
devreyi, 1, 2, 3, 4. siniflar1 kapsayan, dort yil siireli ilkokul; ikinci devreyi, 5, 6, 7, 8.
smiflar1 kapsayan dort yil siireli ortaokul ve {iclincii devreyi, 9, 10, 11, 12. siniflar
kapsayan yine dort yil siireli lise egitimi olusturmaktadir (MEB, 2012, s. 10). 2012
tarihli ve 6287 sayili Kanun ile 2012-2013 6gretim yilindan itibaren 12 yillik
kademeli zorunlu egitime gecilmistir (Milli Egitim Istatistikleri, 2015, s. 1).

OECD iilkelerinde, lise egitiminin ¢ag niifusunun tamamina
yayginlagtirilmas1 ve iiniversite Oncesi egitimin siiresini uzatarak, gen¢ niifusun
miimkiin oldugunca daha uzun siire egitim almasi yoniindeki politikalar bu
uygulamanin gerekgelerindendir. Ayrica toplumun ortalama egitim siiresini
yikseltmek, Ogrencilerin yas gruplart ve bireysel farklhiliklarmi dikkate almak,
bireylerin ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerinin gerektirdigi yonlendirmeyi miimkiin kilmak
diger gerekgeler olarak belirtilmektedir (MEB, 2012). Diizenlemelerin bir amaci da
egitim sistemini demokratiklestirme ve esneklestirme arzusu oldugu, degisik
kademelerde olusturulacak se¢meli derslerle her kesimin egitimden beklentileri,

sosyal ve kiiltiirel taleplerinin karsilanmaya ¢alisilmasidir (MEB, 2012, s. 9).
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Gelismekte olan {iilkelerin hedeflerine bakildiginda ortalama egitim siiresini
artrmak, cag niifusunu lise ve {iniversite mezunu yapma hedefleri oldugu
goriilmektedir. Japonya ve Giliney Kore ¢ag niifusunun %100 ’{inii {iniversite mezunu
yapmaya calismaktadir. Ulkemizde ise niifusun sadece %28’i lise mezunudur

(MEB,2012, s. 9).

Tiirkiye’de son yillarda alinan 6nlemlerle okullasma oranlarinda yiikselmeler
goriilmesine ragmen bolgeler arasi ciddi farkliliklar oldugu belirtilen "12 Y1l Zorunlu
Egitim Sorular-Cevaplar" adli bilgilendirme metninde; yapilan degisiklik ile Eyliil
ayl sonu itibariyle 5 yasmi bitirmis c¢ocuklarin ilkogretime baglamasma firsat
verildigi, bu konuda diinyadaki uygulamalarla paralellik saglandig1 a¢iklanmaktadir
(MEB, 2012, s.10). Ancak belirtildiginden farkli olarak sinirli sayida iilkede 5
yasinda ilkdgretime baslanmaktadir (Yigittir, 2014, s. 765). Clinkii bu yas birgok

iilkede okul 6ncesi egitim yasidir.

[Ikokullarm birinci smifina, kayitlarm yapildig1 yili eyliil ay1 sonu itibariyla
66 ayini dolduran ¢ocuklarm kaydi yapilir. Gelisim yoniinden ilkokula hazir oldugu
anlasilan 60-66 ay arasi ¢ocuklardan, velisinin yazili istegi bulunanlar da ilkokul
birinci smifa kaydedilir. Yas¢a kayit hakkini elde eden ¢ocuklardan 66, 67 ve 68
aylik olanlar1 velisinin verecegi dilekce; 69, 70 ve 71 aylik olanlar1 ise ilkokula
baslamaya hazir olmadiklarini belgeleyen saglik raporu ile okul Oncesi egitime
gidebilir veya kayitlar1 bir yil ertelenebilir (MEB Mevzuat, 2014b, m. 11-6a,b). Bu
diizenlemenin 60 aydan 69 aya kadar olan g¢ocuklara okul Oncesi veya ilkokula

baslamasi i¢in kolaylik sundugu ve esneklik getirdigi diisiiniilebilir.

Sistem zorunlu egitim kapsaminda olan 69, 70 ve 71 aylik ¢ocuklarin okul
Oncesi egitime baslamasini saglik raporu ile miimkiin kilmaktadir. Finlandiya’da
Temel egitim yasas1 6grencilerin yasada belirtilen zorunlu egitim yasindan bir yil
once psikolog veya doktor raporuyla ilkokula baslamasina imkan tanimaktadir (Basic
Education Act, 628/1998, s. 12). Buradan Finlandiya’da da okula baglama yasinda
bir esneklik oldugu ancak oOnceligin okul Oncesine verildigi yorumunu yapmak

mumkindir.

4+4+4 egitim sistemi, hem ilkogretime baglama yasini erkene ¢ektigi, hem de

ilkdgretimi  kademelendirerek okullarin  yapisinda degisiklige gidildigi ve
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ortadgretimi zorunlu hale getirdigi i¢in, yatirim ve dgretmen maliyetlerinde artisa yol
acabilir, bu durum egitime ek kaynak aktarimini gerektirecektir (ERG, 2012).
Egitimin altyapisinin hazirliksiz yakalandigi bu uygulamanin cocuklarin okula
devam oranina etkisi incelenmelidir (Miderrisoglu ve digerleri, 2013, s. 69). Geng
niifusun miimkiin oldugunca daha uzun siire egitim almasi amaciyla uygulanmaya
baslanan 4+4+4 sistemi ile hedef grup i¢in siirenin garanti altina alinmasi ile birlikte
her 6grenciye esit ve kaliteli egitim verilmesi gerekliligi de o derece 6nemlidir. Zira
okula devam etmek, Ogrencilerin isgiicii piyasasinin gerektirdigi becerileri edinmis

olmalar1 kosuluyla 6nemli bir etkendir (Diinya Bankasi, 2011, s. 1).

Anaokulunda olmasi gereken cocuklarin kendilerine goére daha gelismis
cocuklarla ve gelisim diizeylerine uygun olmayan smif ortamlarmmda bulunmalari
sikintilar yaratmistir. Birgok ilkokul birinci smif 6gretmeni, 6zellikle 60-66 aylik
ogrencilerin bu yas grubunda smif seviyesine uygun gelisimsel olarak hazir
olmamasi kaynakli siif ve okul igerisinde ¢esitli problemler yasandigini
bildirmislerdir. 66 ayda ilkokula alman ve 12 yil zorunlu egitime tabii tutulan
cocuklarin, bu siirecte temel gereksinimlerinin ve egitim ihtiyaglarinin

karsilanmasina yonelik yapilmasi gerekenler lilkenin dnceligini olusturmalidir.

Tirkiye egitim sistemi bu reformlarla, 66 ay (5,5 yas1) ve iistii ¢ocuklar1
zorunlu egitim kapsamina alma yolunda bir adim atmis, zorunlu egitimi ise 8 yildan
12 yila ¢ikarmistir. Daha erken egitime baglama ve egitimde kalinan siirenin
uzatilmasi agisindan uygulamanin olumlu oldugu diisiiniilebilir. Diinya genelindeki
uygulamalara bakildiginda, ortalama egitim siiresi 11 - 12 y1l veya daha iizerindedir.
Tiirkiye’de ise yetigkin niifusun ortalama egitim siiresi 6 - 6,1 yil civarindadir. Bagka
bir ifadeyle, gelismis diinya iilkeleri ile Tiirkiye arasinda ortalama egitim siiresi

acisindan yar1 yartya bir fark s6z konusudur (MEB, 2012, s. 9).

4+4+4 ile 66 ay ve lstii cocuklarm zorunlu egitim kapsamina alinmasinin
olumlu yani oldugunu diisiinmemizin nedeni Tiirkiye’de okul Oncesi egitimin
zorunlu olmamasi ve yaygimnlastirilamamasina baghdir. Ancak yeni yapilanma ile
ilkokula baglama yasinin erkene c¢ekilmesi yerine, 18. Milli Egitim Surasinda da
belirtildigi gibi okul Oncesi egitim zorunlu hale getirilebilseydi, mevcut okul

sartlarinda ilkokula erken baglanmas1 kaynakli yasanan sikimntilar yaganmazdi. Ayni
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zamanda bu hamle hem bireyin egitim siiresinin uzatilmas: hem de temel egitimin
kalitesine destek icin 6nemli bir yatirim olurdu. Ciinkii temel egitimde kalitenin
onemli bir bileseni olarak goriilen ve Finlandiya’da 6 yas i¢in % 99 oranlarinda
ticretsiz olan okul Oncesi egitim, temel egitimde kalite ve esitligi isteyen iilkelere

oncelikli egitim politikasi olarak dnerilmektedir (Diinya Bankasi, 2011).

Finlandiya’da zorunlu egitim yasinin 7 olmasi ve Tiirk ¢cocuklarin da 7 yasta
zorunlu egitime katilmasmin diisiiniilmesi, Tiirkiye’de anaokulunun 6 yas i¢in
zorunlu, {icretsiz olmasi ve O&grencilere Kkaliteli egitim sunulmasi durumunda

savunulabilir.

Tiirkiye’de uzun yillar boyunca yayginlastirilmaya ¢alisilan ancak istenilen
diizeye bir tiirlii ulasilamayan okul oncesi egitimde okullasma oranlarinin, ilkokula
baslama yasina getirilen esnek yapilanmayla bir sekilde gerceklestirilmeye ¢alisildigi
diistiniilebilir. Finlandiya’da okul 6ncesi egitimdeki 6 yas, Tiirkiye’de belli kosullarla
zorunlu egitim kapsamina alman ilkokul birinci sinif olarak goriilebilir. Okula
baslama yasinin erkene alinmasiyla, Fin Ogrencilerin tigte birinin birinci sinifa
baslamadan edindikleri okuma becerilerini, Tirk c¢ocuklarin zorunlu egitim
kapsaminda ilkokulda edinebilmeleri i¢in firsat yaratilmis oldugu diisiiniilebilir.
Ancak ilkokullarda smif Ogrenci sayilari, smif diizeni, seviyeye uygun ders
programlari, kullanilan ders malzemeleri ve 0g8rencilerin seviyelerine uygun diger
diizenlemelerle erken okula baslama nedenli sorunlarin asilarak her ¢ocuga esit
imkan verilmesi durumunda 6nemli olarak degerlendirilebilir. Okul 6ncesinde 4-5
yas i¢in yeni hedefler belirlenmesi, okul 6ncesi egitimde oyun temelli glincel yeterlik

ve beceriler gelistirilmesi zorunludur.

“Tiirkiye’de Temel Egitimde Kalite ve Esitligin Gelistirilmesi: Zorluklar ve
Secenekler” adli raporda okul 6ncesi egitimin dnemi sdyle vurgulanmaktadir: “Erken
cocukluk egitiminin parali, yiiksek 6gretimin iicretsiz oldugu lilkeler politikalarini
acilen gozden gecirmelidir, Onerisi yer almaktadir. Erken cocukluk egitimi esitlik
icin en Oncelikli alandir. Bu egitim seviyesinde herhangi bir {icret aliniyorsa bu iicreti
o0demeyecek kadar yoksul olanlar bundan muaf tutulmalidir” (Diinya Bankasi, 2011).
Tiirkiye’de iiniversite 6grencilerinden har¢ alinmamasi iyi bir gelismedir ancak okul

oncesindeki durum diisliniildiigiinde 6ncelik sorunu olarak degerlendirilebilir.
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Cocugun gelisiminden geri kalarak biiylimesi, normal bir gelisme
gosterebilmesini zorlastirmakta ve bunun igin gerekli harcamalar1 arttirmaktadir
(Diinya Bankasi, 2011). Erken donemde yapilan yatirimlardan en fazla risk altindaki,
Oornegin gelir diizeyleri ve ebeveynlerinin egitim seviyeleri diisiikk olan ailelerin
cocuklart faydalanir. Tiirkiye’de kamuya ait okul Oncesi egitim kurumlarinda
ailelerden 20 TL ile 200 TL arasinda degisen miktarda aliman katki paymin mali
yiikii gelir diizeyi diisiik aileler i¢in fazla olabilmektedir. Oysaki okul 6ncesi egitime
en ¢ok gereksinim duyan ¢ocuklar bu ailelerin ¢ocuklaridir. Bu durum okul 6ncesine
katilimda 6nemli bir sorun alani olarak goriilmektedir (ACEV ve ERG, 2013, ss.
5,6). Finlandiya’da oldugu gibi gelir diizeyi diisiik ailelerin ¢ocuklarindan ticret
almmamas1  politikasi, Ozellikle geri kalmig illerden baglanarak hizla

yayginlastirilmalidir.

Yeni diizenlemelerle normal ortaokullar yaninda imam hatip ortaokullar1 da
acimustir. Ortaokul ve liselerde Kur’an-1 Kerim ve Hz. Peygamberimizin Hayati
istege bagl segmeli ders olarak okutulmaya baslanmistir. Kur’an-1 Kerim dersine kiz
ogrencilerin isterlerse bagortiilii olarak katilabilmeleri saglanmistir (MEB, 2012, s.
29). Her kademe sonunda diploma verilmeyecek, 12 yil sonunda diploma

verilecektir.

Erken egitime baslama ve uzun siireli egitim gorme firsat esitligi saglamada
onemli goriilse de imam hatip ortaokullarmin yeniden agilmasi ve 5. siiftan
baslamas1 dezavantajli cocuklar aleyhine igleyebilir. Dezavantajli ¢ocuklar i¢in erken
yasta imam hatip ortaokullarina baslama, erken yasta mesleki tercihlerini
etkileyebilir. Bu yoniiyle, egitimin kusaklar aras1 smifsal gecislilik saglama rolii de

yeterince islemeyebilir.

Asagida agiklandig1 gibi, haftalik ders dagilim c¢izelgeleri incelendiginde,
normal ortaokullarda okutulan zorunlu derslerin aynilarmin imam hatip
ortaokullarinda da okutuldugu goriilmektedir; bu nedenle alinan zorunlu temel
dersler anlaminda bu okullar arasinda akademik olarak bir fark olmamasi beklenir.
Imam hatip ortaokullarinda farkli olarak zorunlu 6-7 saat alan agirlikli dersler de yer

almaktadir.
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MEB tarafindan, 4. smiftan sonra mesleki bir yonlendirmenin olmayacagi
zira bunun ne pedagoji bilimi ne de diinyadaki gelismelerle bagdasmayacagi ve
diinyada mesleki egitimin gittikce yliksek dgretim diizeyine ¢ekildigi (MEB, 2012, s.
20) belirtilirken imam hatip ortaokullarinin; okul adindan baglayarak, normal
ortaokullardan farkli olarak 6-7 saat zorunlu alan derslerinin de verilmesiyle
cocuklarda mesleki yonlendirmeye neden olabilecegi diisiiniilmektedir. Kiiciik yasta
okul adindan baglayarak mesleki bir alg1 olusturmamak adina bu okullarda bir isim
degisikligine gidilebilir. Finlandiya’da lise seviyesinden daha 6nce mesleki bir

yonlendirmeye neden olabilecek ortaokul tiiriine rastlanmamustir.

Normal ortaokullarda yer alan Tiirkge, matematik, fen bilimleri sosyal
bilgiler, T.C. inkilap tarihi ve Atatiirk¢iiliik, yabanci dil, din kiiltiiri ve ahlak bilgisi,
gorsel sanatlar, miizik, beden egitimi ve spor, teknoloji ve tasarim, bilisim
teknolojileri ve yazilim, rehberlik ve kariyer planlama gibi tiim zorunlu dersler imam
hatip ortaokullarinin da haftalik ders dagilim cizelgelerinde yer almaktadir. Ortak
zorunlu derslerin ders saatleri beden egitimi, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersleri
disinda aymidir. Zorunlu ders saatleri normal ortaokullarda 29 iken imam hatip
ortaokullarinda 34, son siniflarinda 35 saattir (Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlhigi,
t.y.). Aradaki 6-7 saat alan agirlikli dersleri igermektedir. Segmeli ders saatlerinde
farklilik olusturularak (normal okullarda 6 saat, digerinde 2 saat) okullar arasinda

toplamda ders saatlerindeki fark esitlenmeye calisilmistir.

Tirkiye’de degerlendirme yerine denetim anlayisi daha yaygindir. Bunun
toplumda eksik olan giiven sorununa dayandigi sOylenebilir. Yeni yapilanmalarla
denetim sisteminde degisikliklere gidilmektedir. 2014 yilinda ¢ikarilan yonetmelikle
denetmenler icin dnceden kullanilan "il egitim denetmeni" unvani yerine "maarif
miifettisi" kullanilmistir. Bu yonetmelige gore, maarif miifettisleri kurum/okullar1 her
yil degil periyodik olarak ii¢ yilda bir denetleyecektir (MEB Mevzuat, 2014b, m.70-
11).

Tiirkiye’de egitim MEB tarafindan finanse edilmektedir. Bu finansmanin
biiyiik bir kism1 maas ve ticretlere bir kism1 da yatirimlara tahsis edilmektedir. Temel
egitim kurumlarina finansal katki genelde elektrik, su, 1stnma ihtiyaglar1 ve ders

kitaplarinin karsilanmasi seklindedir. Ortadgretimde bazi okullara sinirlt bir biitge
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saglanmaktadir. Tiirkiye’de Finlandiya’da oldugu gibi devlet tarafindan okullara
Ogrenci basina bir ddenek ayrilmamistir. Belediyelerin egitim kurumlarma katkisi
yasal bir zorunluluk icermemektedir; ancak bazi belediyeler bulunduklar1 bdlge
okullarmna siirl destekler sunmaktadir. Finlandiya’da goriilen belediyelerin egitimle
ilgili yonetim ve denetim yetkileri Tirkiye’deki belediyelerde bulunmamaktadir.
Finansmanin bir bolimiiniin saglanmasinda yerel yonetimlerin katkisi Finlandiya

egitiminde, sisteme katilim ve dinamizm agisindan 6nemli bir faktor olabilir.

Tiirkiye Cumbhuriyeti Anayasasmnin 45. maddesinin 3. fikrasinda; “Temel
egitim, biitlin vatandaglar i¢in zorunludur ve devlet okullarinda parasizdir” ifadesi
yer almaktadir. Ancak pratikte iicretsiz verilen ders kitab1 disinda; veliler tarafindan
alinan okul formalari, kirtasiye malzemeleri, gezi ve ¢esitli zamanlarda istenebilen
etkinlik ticretleri, okul yemek ficreti, tasima {creti, okullarin okul aile birligine
bekledigi destek ve 6zel dersler de diisiiniildiiglinde temel egitimin tamamen iicretsiz
olmadig bilinmektedir. Tiirkiye’deki aileler ¢ocuklarmin egitimi ic¢in, ortalama bir
Fin aileye gore, gelirleriyle kiyaslandiginda, ¢ok daha fazla para harcamaktadirlar.
Bu harcamanm GSYIH igindeki oram, Tiirkiye’de % 1,6 iken, Finlandiya’da %
0,1'dir. Tirkiye’de okul Oncesi, ilkokul, orta 6gretim okullarinin yiizde 95’inin,
devlete bagl ve licretsiz olmasina ragmen, bu harcamanin yaklasik {icte ikisi ilk ve

orta 6gretime gitmektedir (Diinya Bankasi, 2011, s. 25).

12 yillik kesintili zorunlu egitime gecisle birlikte izleyen 6gretim yillarinda
kademeli olarak Ogretim programlarinda uyarlamalar ve buna bagl olarak da ders
kitaplarinda bazi degisiklikler yapilmasinin giindeme gelebilecegi “12 Y1l Zorunlu
Egitim Sorular Cevaplar” adli1 4+4+4 bilgilendirme kitap¢iginda belirtilmistir (MEB,
2012, s. 22).

[Ikdgretimin gelisimi baglaminda, ilkdgretimin siiresiyle de baglantili olarak,
ilkdgretim programlarinda degisiklikler olmustur. 1968 ilkokul Programi, en uzun
stire uygulanmig olan programdir. 1997 yilinda ilkdgretimin zorunlu 8 yila
cikarilmas: ile ilkdgretim programlarinda ve ders kitaplarinda degisiklikler
yapilmustir. Programlarla ilgili bir bagka degisiklik 2005 yilinda gergeklestirilmistir.
S6z konusu degisiklik, ilkdgretimi 8 yillik biitiinliik i¢inde ele almistir (MEB,2011, s.

91). 2005 yilma kadar olan ilkogretim programlar1 ezberci egitime dayali davraniggi
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yaklasim odakli iken, 2005 ilkdgretim programi yapilandirmaci yaklagim temelli
olarak olusturulmustur. Tiirk egitim sisteminde 2005 programlariyla okullarda
yapilandirmact yaklagim temelli uygulamalarin yayginlastirilmas: hedeflenmistir.
Ancak aradan gegen onca yila ragmen yapilandirmaci yaklasimin &gretmenler

tarafindan tam olarak anlasilamadigi gdzlemlenmekte ve bilinmektedir.

Finlandiya’da egitim ¢aligmalar1 1990’11 yillarda yapilandirmaci yaklagimla
zenginlestirilmis ve yapilandirmaci 6grenme kurami temel alinarak 1994 programi
uygulanmaya baslanmistir. Daha 6nce de belirtildigi gibi o yillarda akademisyenler

tarafindan yapilan ¢aligmalar okullarda gorevli 6gretmenlerle paylasilmistir.

Tiirkiye'de 1lgili literatiire bakildiginda; akademisyenler tarafindan
yapilandirmaci yaklasimla ilgili bir¢ok arastrma yapildigi goriilmektedir. Ancak
Finlandiya'da oldugu gibi bu calismalarin okullarda gorev yapan Ogretmenlerle
paylasilmasi sik goriilen bir durum degildir. Tirkiye'de akademisyenlerin yaptigi
arastirma ve makaleler genellikle kendileri gibi akademisyen gruplar arasinda
okunmaktadir. Ancak yiliksek lisans, doktora yapan ya da kendisini gelistirmek
isteyen Ogretmenler bilimsel arastrma ve makaleleri takip etmektedirler.
Universiteler ile diger okullar arasinda siiregelen kopuklugun giiniimiizde hala
devam ettigini sdylemek miimkiindiir. Finlandiya'da oldugu gibi akademisyenler
yaptig1 c¢aligmalar1 okullara gondererek, ogretmenlerin egitimle ilgili bilimsel
arastirmalardan faydalanmalarmi sagladiklarinda, boyle bir etkilesimin, iilkemizde

bilimsel ¢aligmalarin pratige aktarilmasi ve yayginlastirilmasi adina faydal olacagi

acikca bellidir.

Tiirkiye’de genelde 6zel okullarm, tiniversitede gorevli akademisyenlerle
cesitli projeler gergeklestirerek oOgretmenlerinin mesleki gelisimini saglamaya
calistiklar1 bilinmektedir. Elbette kamu okullar1 i¢in bu tiirde smirli uygulamalar da
vardir. Bu baglamda cesitli liniversitelerle MEB isbirliginde Diinya Bankasi, AB
veya yerel kurumlarin fonlariyla 6gretmenlere yenilik¢i yontem ve metotlar hakkinda

egitimler verilmektedir.

Lise girig siavlar1 gibi bir {ist kuruma girisi belirleyen smavlar, 6grencilerin
erken takibini igermekte ve sistemi agirlikli olarak 6zel derslere bagimli kilmaktadir.
Yiiksek kalitede egitime erisim, sosyoekonomik statii ile iligkili oldugu i¢in, bu
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smavlarin cevresinde varolan yapisal diizenlemeyi degistirmek, iilkedeki egitim
firsatlarinm arttirilmasi yoniinde dnemli bir adim olacaktir. Uzerinde diisiiniilecek
seceneklerden biri, bu sinavlarm kaldirilmasi olabilir. Lise giris sinavlari, 6grencileri
iilkedeki en basarili devlet liselerine girme firsatin1 arttrmak amaciyla 6zel ders
almak zorunda birakmaktadir. Orta 6gretime yiiksek rekabetin oldugu smavlarla
girilen egitim sistemlerinde, yiiksek kalitede egitim sunan okul sayismin az olmasi,
bir iilkenin ortalama egitim performansinda diisiise neden oldugu gibi, egitimde

esitsizligi de artirmaktadir (Diinya Bankasi, 2011, s. 7).

Tirkiye temel egitim sisteminin 6nemli sorunlarindan birisi kalabalik siniflar
ve ikili 8gretim uygulamasidir. Ozellikle biiyiik sehirlerde kirsal alanlardan yapilan
gbcler ve hizla artan niifus yliziinden dersler kalabalik smiflarda yapilmaktadir
(Sadigov, 2009, s. 206). Bunun en carpict 6rnegi niifus yogunlugunun fazla oldugu
Istanbul’un Fatih bdlgesinde gdzlemlenmistir. Fatih Ilge Milli Egitim Miidiirligii
istatistiklerine gdre, derslik basma 45 6grenci diismektedir. Bu oran Istanbul igin 37
iken Tiirkiye genelinde 29 dur (Milli Egitim Istatistikleri, 2015). Finlandiya’da
okullarda derslik basma 19 6grenci diismekte (OECD, 2012, s. 450) ve okullar
normal 6gretim yapmaktadir. Bunda niifusun az olmasi ve iilke yiizolglimiiniin genis

olmasi belirleyicidir.

Ikili 6gretim, ayn1 okulda ayr1 dgrenci gruplariyla sabah ve gleden sonra
O0gretim yapilmasi durumudur. Bu durum bazi okullarda sabah derslere ¢ok erken
baslanmasina ve derslerin aksam gec¢ saatlere kadar slirmesine yol agmakta; 6grenci
ve Ogretmenlerin kendilerini yorgun ve yetersiz hissetmelerine neden olmaktadir.
2013 Faaliyet Raporu gibi st politika belgelerinde ikili &gretim oranlarmin
azaltilmasma calisilacagma yer verilmesi, bu sorunun farkinda olundugunun
gostergesidir. 2011-2012 6gretim yilinda ilkokullarda %25 ve ortaokullarda %32
olan ikili 6gretim yapilan okullarla, oraninin 2012-2013 6gretim yilinda ilkokullarda

%23’e ve ortaokullarda %29’a gerilemesi (ERG, 2013, s. 65) olumlu bir gelismedir.

Tiirkiye’de sehirlerde goriilen 6grenci sayisinin fazla olmasi, smirli alanlara
yapilan okul binalar1 ikili gretimi de beraberinde getirmektedir. Ikili dgretimde kisa
teneffiisler nedeniyle 6grencinin teneffiiste arkadaslariyla vakit geciremeyip, oyun

oynayamamasi ve desarj olamamasi, okul kantininde sirada beklerken yiyecegini ya
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da igecegini alamadan ders zilinin ¢almasi sonucu yarim kalmig bu ihtiyaclarla tekrar
derse baslanmas1 6grencilerin derse kars1 motivasyonunu etkilemektedir. Bu nedenle
egitimde ikili 6gretim uygulamasinin yeni okul binalarmin yapilarak kaldirilmasmin
onemli bir dncelik oldugu disiiniilmektedir. Bu noktada 2012-2013 &gretim yilinda
ikili Ogretim yapilan temel egitim okullarindaki oranin %23’e gerilemesi

sevindiricidir.

Tirkiye’de yatili ve tasimali okullar disinda devlet okullarinda 6grencilere
iicretsiz okul yemegi verilmemektedir. Bazi okullarda belli bir {icret karsiligi yemek
dagitilmaktadir. Ancak ogrenciler, cogunlukla okullarda bulunan okul kantinleri
aracilifiyla yiyecek ihtiyaglarini gidermektedir. Okul kantinlerinin hijyen, kantin
gorevlilerinin egitimi ve Ogrencilere karsi tutumu, satilan gidalar agisindan baslh
basima bir aragtirma konusu oldugu sdylenebilir. MEB okul kantinleri yonetmeligi ile
kantinlere bir takim standartlar getirilmekle birlikte okul kantinlerinde satilan

fastfood tarzi hazir gidalar sicak yemeklerin yerini almigtir.

Finlandiya’da oldugu gibi Tiirkiye’de de temel egitim okullarinda 6grencilere
saglikli okul yemeklerinin iicretsiz sunulmasi arzu edilen bir durumdur. Bu durum
ogrencinin saglikli beslenmesini saglarken; ayni zamanda ailenin i yasamini
kolaylastirarak ve beslenme giderlerini azaltarak aile biit¢esine katki saglayacaktir.
Dezavantajli aile cocuklarmin beslenme sorunlarmin okul yemekleri yoluyla

¢Oziilmesi firsat ve imkan esitligi saglamasi adina da 6nemlidir.

Kendi igerisinde birgok sorunu barindirdigi bilinen okul 6grenci tasimaciligi
Tiirkiye’de ozellikle biiyiik sehirlerde temel egitimde oldugu gibi diger kademe
egitim kurumlarinda da olduk¢a yaygindir. Ogrencilerin kamuya agik karayolunda
stirticlisii dahil en az 9 oturma yeri olan yolcu tasimaya mahsus tasitlarla evden
okula, okuldan eve getirilip gotiiriilmesini saglayan tagima sistemi yonetmelikte de
belirtildigi gibi iicretlidir (Okul Servis Araclar1 Hizmet Yonetmeligi, 2007, m.3/g).
Tiirkiye’den farkli olarak Finlandiya’nin kendine 6zgii yapisinda ¢ocuklarmn okula
gelmesi ailelerin  ve belediyelerin  sorumlulugundadir. Ogrencileri aileleri
birakabilecegi gibi, kendileri yliriiyerek, bisikletle ya da toplu tasima araglartyla
gelirler (Saaranketo, 2013). Finlandiya bolimiinde de belirtildigi gibi iilkemizden

farklh olarak Finlandiya’da, okul 6ncesi ve temel egitimde 1. ve 2. smiflar icin evi
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okula 3 km, biiyiik smiflar i¢cin 5 km’den uzak olan 6grenciler i¢in dgrencinin

iicretsiz ulagimi saglanmaktadir.

OECD 2009 verilerine gore ilkdgretimde d6grenci basina yillik egitim masrafi
toplam1 Tiirkiye’de 1862 Dolar iken Finlandiya’da 5899 Dolar ve OECD ortalamasi
ise 6437 Dolar olarak belirtilmistir (Diinya Bankasi, 2011, s. 59). Bu fark oldukga
biyiiktiir ve iki lilke arasindaki temel egitimde kalite farkinda bir etken olabilecegi
diisiiniilse de Finlandiya’daki egitim masrafinin OECD ortalamasinin altinda kalmasi
baska dnemli belirleyiciler oldugunu gostermektedir. Finlandiya genel olarak egitime
Tiirkiye’den ¢ok daha fazla para harcamaktadir; ancak daha oncede belirtildigi gibi
Tiirkiye’de ailelerin gelirleri iginden egitime ayirdiklar: pay daha fazladir. Bu durum

Tiirkiye’de diisiik gelirli aileleri zor durumda birakabilmektedir.

OECD iilkelerinde 2008 yil1 itibariyle milli gelirine oranla egitime en fazla
pay ayran iilkeler sirasiyla Danimarka, Izlanda, Isveg, Norveg, Belcika ve
Finlandiya'dir. Finlandiya OECD iilkeleri i¢erisinde 2008 yil1 itibariyle milli gelirine
oranla egitime en fazla pay aywran 6. iilkedir. Finlandiya'da milli gelirine oranla
egitime ayrilan pay % 6,1 iken aynmi y1l Tiirkiye'de egitime ayrilan pay milli gelirine
oranla %3,1'dir. Egitime ayirdig1 pay oraniyla 28 OECD iilkesi arasinda Tiirkiye 28.
srradadir (Siingii, 2012, s. 26). 2011 yilina bakildiginda ise Tiirkiye nin mili gelirine
oranla egitime ayirdig1 paym %4 (OECD, 2014a) oldugu, Finlandiya’nin ise %6
oldugu goriilmektedir. OECD ortalamas1 %6’dir (OECD, 2014b). Bu durumda
Tirkiye’nin egitime ayirdig1r pay yillar igerisinde artmis olmasina ragmen hala

OECD ortalamasmin altindadir.

Tiirkiye’de ilkogretim kurumlarmda ders yil1 siiresi iki donem halinde 180 is
giiniinden az olamaz. Ilkokullarda 6gretim siiresi toplam 720 saattir; Finlandiya'da

ise 673 saattir.

Finlandiya'da okul miidiirlerinin 6gretmenlik sertifikasmna sahip olmasi
gerekmektedir. Ogretmenlik yiiksek lisans derecesi gerektirdigi igin okul miidiirleri
yiiksek lisans derecesine sahiptir. Bununla birlikte liderlik yeterlikleri kazandirmak
amaciyla egitim bakanlig1 tarafindan onaylanan, iiniversiteler ve c¢esitli kurumlar
tarafindan diizenlenen 12-25 AKTS kredili sertifika programlar1 mevcuttur. Egitim

liderligi doktora programlar1 da vardwr. Tiirkiye’de direk okul midirligi
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uygulamalar1 ile ilgili olmasa da iiniversitelerin egitim yonetimi ve denetimi

alanlarinda yiiksek lisans ve doktora programlar1 bulunmaktadir.

Tiirkiye'de okul miidiirlerinin se¢im siirecinin iki asamali oldugu 1ilgili
yonetmelik incelendiginde goriilmektedir. ilk asama, egitim kurumu miidiirliigiinde
ilk defa veya yeniden gorevlendirilmek iizere bagvuran adaylardan sozlii sinava
alinacaklar1 il milli egitim midirliigiince olusturulan degerlendirme komisyonunun,
egitim kurumu miidiirliigiine "ilk Defa ve Yeniden Gérevlendirileceklere iliskin
Degerlendirme Formu" iizerinden belirlemesinden olusan siiregtir. Ikinci asamada
degerlendirme komisyonu tarafindan se¢ilen adaylara uygulanacak olan s6zlii smnav
yer almaktadir. Bu asamada sozlii sinav komisyonu tarafindan yapilan sozlii sinavda
bagarili olmak gerekmektedir. Smav komisyonu, il milli egitim midiriiniin
gorevlendirecegi bir il milli egitim midiir yardimcist veya bir ilge milli egitim
miidiiriiniin bagkanliginda, il milli egitim miidiiriince il milli egitim miidiirligiinden
belirlenen bir sube miidiirii ile farkli ilge milli egitim miidiirliiklerinden belirlenen ti¢

sube miidiiriinden olusmaktadir.

Miidiirlikte dort yillik gérev siiresini dolduranlar ile gorev yaptiklari egitim
kurumunda sekiz yillik gorev siiresini dolduran miidiirler, yani gorev siirelerinin
uzatilmasm isteyen miidiirler i¢in slire¢ daha farklidir. Degerlendirme, "Gorev
Siireleri Uzatilacak Egitim Kurumu Midiirleri Degerlendirme Formu" iizerinden
yapilir. Degerlendirme, ilge milli egitim miidiirii, insan kaynaklarimdan sorumlu ilge
milli egitim sube miidiirii, okuldan sorumlu ilge milli egitim sube miidiirii, okulda
bulunan en kidemli ve kidemi en az iki 0gretmenin ve 6gretmenler kurulunda
belirlenen iki 6gretmenin degerlendirmesi yaninda okul aile birligi baskan ve bagskan
yardimcisi ayrica 6grenci meclis baskaninin da verdigi puanlarin toplamindan olusur

(MEB Mevzuat, 2014c).

Tiirkiye'de okul miidiirii se¢iminde miilakat ve ¢oklu paydas goriisleri gibi
uygulamalara yer verildigi goriilmektedir, ozellikle 6grenci, Ogretmen ve veli
temsilcilerinin de bu siirece dahil olmalar1 olumlu bir gelismedir. Okul
yoneticilerinin se¢iminde ve gorev degisikliklerinde dogrudan etkilenen kisilerin

karar siireglerinde etkili olmasi egitimde demokrasi agisindan istenen bir durumdur.

80



4.2.3. Finlandiya’da Okul Uygulamalarn

Calismanin bu kisminda, Finlandiya’da geleneksel okul yasamiyla ilgili daha
somut bilgi vermesi adina bazi devlet okullarinin 6zellikleri ve uygulamalarina yer
verilecektir. Bu bashik altindaki okullarla ilgili verilen bilgilerin bir kismi1 AB
destekli projelerle Finlandiya'ya yapilan ziyaretlerdeki gozlem ve gorlismelere
dayanirken bir kismi literatlir taramasi sonucu elde edilmistir. Bu dogrultuda,
Tampere'de bulunan Nokia Kankaantaan Ilkokulu ve Tampare Uluslararast Okulu
(Finnish International School of Tampare), Jyvaskyla'da bulunan Nisulanmaen
Okulu  (Nisulanmden koulu), Jyvaskyla Uygulama Okulu (Jyviskyldn
Normaalikoulu), Vihtavuori Okulu (Vihtavuoren koulu) ve Seinjoki’de bulunan
Kiviston Okulu ziyaret edilen okullardir. Cesitli kaynaklardan faydalanilarak
anlatilan okullar ise Helsinki'de bulunan Strémberg ilkokulu (Strombergin ala-asteen
koulu), Viikki Uygulama Okulu (Viikin Normaalikoulu), ve Joensuu sehrinde

bulunan Joensuu Uygulama Okulu’dur (Joensuun Normaalikoulu).

Ziyaret edilen okullarda yapilan goézlemlere ve kaynaklara dayanarak

okullarla ilgili tespit edilen baz1 ortak 6zellikler sunlardir:
1) Bir¢ok dersin/bransin kendine ait 6zel at6lye ve dersligi bulunmaktadir.
2) Derslik ve atolyeler arag-gere¢ yoniinden olduk¢a donanimlidir.
3) Okullarda donanimli ve aktif kullanilan kiitiiphaneler vardir.
4) Cogunlukla kiitiiphanelerde kiitiiphane gorevlisi mevcuttur.

5) Ogrenci {iiniformas1 yoktur; ogrenciler serbest kiyafetle okula

gelmektedir.
6) Okullarda revir ve hemsire vardir.

7) Okullarin tamaminda sosyal refah ekipleri bulunmaktadwr. Ancak bu
ekiplerin tamamimda hemsire, 6zel egitim 6gretmeni ve smif asistani
bulunurken ekiplerde %80’in {izerinde tam giin veya belirli giinlerde
calisan, sosyal  hizmet uzmani, rehber Ogretmen ve psikolog da
bulunmaktadir.
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8) Genelde okul bahgeleri ve oyun alanlar1 olduk¢a genistir.

9) Ogrencilere temiz yemekhane ortaminda, saghkli ve iicretsiz 6glen

yemegi verilmektedir.
10) Okul i¢i ve okul dis1 paydaslarla isbirlikleri oldukc¢a giiglidiir.

Finlandiya’da kapsamli okullarin yapilanmasinda, 1-9. smf bir arada
kapsamli okullar seklinde olabilecegi gibi; 1-6. smiflar icin ayri, 7-9. smiflar i¢in ayr1
yapilanmis kapsamli okullar oldugu da gériilmektedir. Ileride daha ayrmtili olarak
belirtecegimiz iizere, Finlandiya’da universite biinyelerinde bulunan uygulama
okullar1 ise 1-12. smiflar1 barindiran kampiis okullar olabilmektedir. Stromberg,
Kankaantan ve Seinajoki Kiviston (Kiviston koulu) okullar1 ilk kademe (1-6)
kapsamli okullardir. Nisulanmaen, Vihtavuori Okullar1 ve Jouensuu Uygulama
Okulu 1-9 kapsamli okullardir. Calismada yer verilen Jyvaskyla Uygulama Okulu,
Helsinki de bulunan Viikki Uygulama Okulu kampiis okullardir.

Stromberg Ilkokulu, Helsinki’de ¢ok genis bir sosyal yelpazeye yayilmis
aileleri barindirmaktadir: Zengin ailelerin yani sira, diisiik gelirli aileler ve sosyal
yardim konutlarmda yasayan yoksul aileler bulunmaktadir. Ustelik Helsinki’nin

diger bolgelerine gore daha fazla go¢men yasamaktadir.

Kuzey iilkelerinin tipik mimari anlayisini tasiyan okulun i¢ mekanlar
aydilik ve ferahtir. Kullanilan malzemeler dayaniklidir ve soguga inat sicak renkler
kullanilmistir (Korpela, t.y, s. 5). Genel dersliklerin haricinde okulda, "isyeri" olarak
adlandirilan ve 6grencilerin karisik yas gruplari ile birlikte ¢alistiklar1 ¢cok sayida
atdlyeler bulunmaktadir. Ogrenciler giiniin yarismi siniflarindan daha g¢ok bu
atdlyelerde gegirmektedirler (Jetsonen ve Johansson, 2011, s. 30). Ogrenciler birlikte
calisarak dergi ¢ikartmakta, el sanatlartyla ilgilenmekte, miizik, drama, fen bilimleri
ve cevresel aktivitelere katilabilmektedirler. Gruplar doniisiimlii olarak atdlyelerde
uygulamali egitim alarak, derslerde 0grendiklerini kendileri uygulayarak daha da
pekistirmektedir. Ornegin, gruplardan her biri dergi atdlyesinde bir hafta kendi
gruplarinin dergisi lizerinde c¢alisabilmektedir. Bunlara ilaveten spor salonu ve

kiitiiphane mevcuttur. Okulun 6zel olanaklar1 arasinda kii¢lik kis bahgesi, ¢cocuklarin

82



iizerinde oturup rahatlikla kitap okuyabilecekleri kanepeler, satrang ve benzeri

oyunlar oynayabilecekleri masalar dikkat ¢ekicidir (Korpela, t.y, s. 5).

Okul programi Ogrencilerin giinlik yasamda karsilasacaklar1 aktivitelerle
ortlisecek sekilde tasarlanmistir. Cocuklar doniisimlii olarak, okuldaki bitkilerin
bakimi, kiitiiphanedeki isler, atik kagitlarin toplanmasi, geri doniisiim, bahge ve
akvaryum isleri, mutfak yardimi, ¢cevre atdlyesinde bulunan hayvanlarin bakimi gibi
giindelik isleri yapmaktadir. Bu goérevler sirasinda dgrencilere dgretmenleri yerine
okulda ¢aligsan temizlik ve mutfak personeli, hemsire, okul sekreteri ve okula gelen
ebeveynler gibi yetiskinler destek vermektedir. Bu sekilde ¢ocuklarin egitim
sorumlulugu herkes tarafindan paylasilmaktadir. Ebeveynlerin tecriibelerinden atilye
ve aksam siiflarinda faydalanilmaktadir. Stromberg Okulu’nda derslerin siiresi 90
dakikadir, hava sartlarina bakilmaksizin 6grenciler 30 dakika bahgede teneffiis
yapmaktadirlar (Korpela, t.y., ss. 4-9).

Ziyaret edilen okullardan Nokia Kankaantaan Ilkokulu Tampare’nin Nokia
sehrinde bulunmaktadir. Diger okullarda oldugu gibi okulun koridor ve duvar
kenarlarinin  6grenci ayakkabi ve botlariyla dolu oldugu goézlemlenmistir.
Finlandiya'da 6grenciler ayakkabilarini siifin disinda ¢ikarip ¢orap, terlik ya da sinif
ayakkabilariyla derse girmektedirler. Geleneksel oldugu sdylenen bu durumun
nedeni c¢ocuklarm evlerinde oldugu gibi rahat bir sekilde hareket etmelerini,
oturmalarmi ve smifin temiz olmasini1 saglamaktir. Her smifta ¢ocuklarin ellerini
yikayabilmeleri i¢in lavabolar mevcuttur. Cocuklar yaptiklar1 etkinlik bitiminde,

yemege giderken, gerek duyuldukga ellerini yikamaktadirlar.

Stromberg Okulu'na benzer sekilde bu okulda da farkli beceri alanlari
dogrultusunda diizenlenmis ve doniisiimlii olarak kullanilan dikis, elisi, miizik
atolyeleri mevcuttur. Bu atdlyelerde dgrencilerin kullanabilecegi bol miktarda arag
ve malzeme mevcuttur ve bu malzemeler egitim tedarik¢iligini iistlenmis olan
belediyeler tarafindan temin edilmektedir. Tim Fin okullarinda oldugu gibi
ogrencilerin 0gretmenlerine isimleriyle hitap edebildiklerini, farkli bir kiiltiirel olgu

ve samimi bir iletigim bi¢imi oldugu gézlemlenmistir.

Okulda ikinci smif 6gretmeniyle yapilan goriismede smifta kullandiklar:

yontemler {izerine konusuldugunda, ogrenciyi aktif kilacak bircok yOntem
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uyguladiklarini belirtmistir. Ders etkinliklerini planlarken 6grencilerin 6grenme
ihtiyaglarmi goz oniinde bulundurdugunu ve iyi bir ders planinin 6grenmede dnemli
oldugunu 6nemle vurgulamistir. Siniflarda 6grenci dosya ve portfolyolarinin oldukga

zengin ve renkli oldugu goriilmistiir.

ikinci smif ziyaretinde smifta iki Ogretmen bulunmasi ilgi gekiciydi.
Ogretmenlerden birisi simf 6gretmeni digeri sinif asistaniydi. Ziyaret edilen diger
okullarda da smiflarda smif asistanlar1 oldugu goriilmiistir. Bu asistanlar smif
ogretmenleriyle birlikte oOzellikle ilk kademelerde oOgrenme giigliigli ceken
ogrencilere yardimci olmak, normal ders akisinda onlara destek olmak amaciyla
gorevlendirilmektedirler. Bununla birlikte yar1 zamanli 6zel egitim smiflar1 vardir.
Ozel egitim smiflar1 genelde kiiciik sevimli 6zenle dosenmis smiflardir. Bu smiflarda
Ozel egitim ogretmenleri her bir 68renci i¢in haftada iki ii¢ saat 6zel egitim dersleri
yapmaktadirlar. Okuma veya yazma giicliigii ¢eken, matematikte dort islemden
birisini yapamayan, bir derste veya bir konuda bir sekilde geride kalmis 6grencilerin
bu eksiklerini tamamlamaya calismak yar1 zamanli 6zel egitim uygulamasinin
amaglarmdandir. Ozel 6gretim 6gretmenleri ve sinif 6gretmenleri arasinda giiclii bir
isbirligi oldugu goriliir. Okulun biiytikliigline bagh olarak 6zel egitim smiflarinda
Ozel egitim 6Zretmeni sayisinin belirlendigi anlasilmaktadir. Ziyaret edilen okullarda

bu say1 2 ila 4 arasinda degismektedir (7-13 Ekim 2012 tarihli Finlandiya ziyareti).

Egitim siirecinde sik sik g¢esitli yerlere {icretsiz ziyaret ve geziler
diizenlenmekte, doga yiiriiyiisleri ve digar1 aktiviteleri yapilmaktadir. Bu ¢alismalar
O0grenmenin Onemli bir pargasini olusturmaktadir. Ders saatleri 45 dakika ve
tenefflisler 15 dakikadir. Finlandiya’nin tiim okullarmmda oldugu gibi Kankaantaan
[Ikokulu’nda da iicretsiz yemek verilmektedir. Bu yemeklerde dgrencilerin dengeli
beslenmesini saglayacak yemeklere agirlik verilmektedir. Aslinda okul yemeklerinin
cocuklar1 uyanik ve zinde tutmak, saglikli yeme aliskanliklarini tesvik etmek, dogru
sofra adab1 ve gorgii kurallarin1 6gretmek gibi birgok islevi vardir (Jetsonen ve

Johansson, 2011) .

Tampare Uluslararas1 Okulu adindan da anlasilacagi gibi 6zel bir okuldur.
Ancak Finlandiya’da devlet, diger okullara gonderdigi 6denegi 6zel okullara da

gondermektedir. Egitim ortamlar1 arasinda fark olmadigi yapilan ziyaretlerde
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anlasilmigtir. Okulda 7. smiflarin 6grencilerinden bir grubun miizik dersinde verdigi
konser oldukca etkileyiciydi. Iki kiz dgrencinin soyledigi sarkiya, degisik miizik

enstriimanlarini ¢alan 6grenciler eslik ettiler.

Arastirmaci, birinci siniflarin dersine girdiginde; derste sinif asistanit ve
ogretmen birlikteydi. Fince dersinde Ingilizce ve Fince kitaplar siralarmim iizerinde
aciktr. Ogretmen dgrencilere sorular soruyordu. Cocuklarmn yilin Ocak ayinda hem
Ingilizce hem Fince okuyabildikleri goriildii. Bu noktada birinci smif dgretmeni,
ogrencilerin anaokulundan okumaya hazir olarak geldiklerini vurgulamistir. Yine
aym okulda elisi atdlyesinde bir grup dgrencinin ¢alismalar1 izlendi. Ogrenci sayisi
fazlaysa derslerde ve atolye ¢alismalarinda iki grup olusturarak doniisiimlii planlama
yaptiklar1 goriildii. El isi atdlyesinde herkesin kendisine ait bir kutusu vardi, bu
kutuda orgiileri, boncuklari, ipleri, diigmeleri vb. malzemeler ve yarim kalmis isleri

bulunmaktaydi (19 Ocak 2012 tarihli okul ziyareti).

Ziyaret edilen diger okullarda oldugu gibi okul bahgesinde 6grencilerin
oynayabilecekleri oyun alanlar1 ve c¢esitli ahsaptan oyun aletleri yer almaktadir.
Ogrenciler teneffiislerde arkadaslariyla oynayarak desarj olmaktadirlar. Kismn
havanm ¢ok soguk oldugu karli gilinlerde bile zilin ¢almasiyla sinifin disinda asili
olan kaban ya da kar tulumlarmi ve yine smifin disinda kapinin yaninda siralanmis
olan kar ayakkabilarmi giyerek, hokey sopalarini da alarak oynamak i¢in digariya

¢ikmaktadirlar.

Ziyaret edilen okullardan bir digeri Jyvaskyla kentinin Muurama, kasabasinda
bulunan Nisulanmaen Okulu'dur. Ziyaretler esnasinda Okul Miidiirii Minna Kalakari
okulla ilgili genel bilgiler vermistir; 9. siif 6grencileri okulun biitiin boliimlerini
gezmek i¢in rehberlik etmislerdir. Ev ekonomisi ve metal isleri atdlyeleri olagan iistii
donanimliydi. Bir meslek okulunu aratmayacak donanima sahip olan metal isleri
atolyesinde 7. smif Ogrencilerinin, Finlandiya'da meshur olan Fin saunasinda
kullanilan su atma kepgesi yaptiklar1 goriilmiistiir. Ev ekonomisi atdlyesi bir evin
mutfagi gibi donatilmistir. Ogrenciler burada Fin ve diinya mutfagindan cesitli
yemekler yapmayi, mutfakta ve evin diger bdliimlerinde kullanilan arag gere¢ ve
malzemelerin  kullanim sekillerini, faydali zararli yanlarin1 6grenmektedirler

(29.10.2013 tarihli okul ziyareti).
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Yaparak ve yasayarak Ogrenme yoOntemlerinin kullanildigi atolyeler,
Ogrencilere gilinliik hayatta kullandiklar1 {irtinleri kendilerinin iiretebilmesi,
kendilerine yetebilme firsat1 vermesi ve onlara beceri kazandirmasi adma oldukca

onemlidir. Ayn1 zamanda 6grenciler i¢in 6grenmeyi keyifli hale getirmektedir.

Ziyaretler swrasinda Jyvaskyla sehrinin merkezinde bulunan Jyvaskyla
Universitesi'nin uygulama okulunu incelenmistir. Finlandiya’da bir¢ok okulda
oldugu gibi bu okulda da miizik, resim atdlyesi ve kiitiiphane mevcuttur. Kiitiiphane
disaridan igerisi goriinecek sekilde her tarafi camlarla kapli olarak tasarlanmistir.
Igeride koltuklara uzanmis kitap okuyan dgrenciler goriilebilmektedir. Rahat, sicak,
oldukc¢a renkli, giizel bir 6grenme ortami olusturulmus oldugu anlasilmaktadir. Bu
okulda da diger uygulama okullarinda oldugu gibi interaktif tahtalar bulunmaktadir.

Ogretmenler i¢in siniflarin arkasinda dzel odalarin yer almasi ilgi ¢ekicidir.

Okulda, danisman (mentor) 6gretmen Mari Kalaja'nin Fin egitim sistemi ve
okulun tanitimi ile ilgili seminer vermistir. Seminerde Mari Kalaja okulda gelismis
bir isbirligi oldugunu sdyle belirtmektedir. "Isbirligi zorunlu ve faydalidir.
Ogretmenler arasinda isbirligi ve iletisim olduk¢a gelismistir. Ayn1 zamanda aile,
iniversiteler, diger okullarla, ¢evredeki diger kurumlarla isbirligi halinde
calisiimaktadir. Ogretmenlerin haftalik zaman ¢izelgesini, ders aktivitelerini birlikte

hazirlamalari isbirliginin bir gostergesidir." (Seminer notlari, 31 Ekim 2013):

Fin okullarinda smiflarin aktif ve farkli uygulamalar i¢cin kullanima uygun
doseli zemin, genelde tek kisilik siralar, renkli ve bol malzeme, ¢ocuklarin yaptiklari
iirlinlerle dolu smif duvarlari oldugu goriilmektedir. Bu okulda da miizik atdlyesinde
piyano, keman, bateri, gitar, yan fliit gibi bir¢ok miizik aletinin oldugu ve derslerde

kullanildig1 goriilmektedir.

Kivistdn Ilkokulu Seinjoki’de kiigiik bir okuldur. Tiim siniflar ahsap ve renkli
esyalarla dosenmistir. Elisi atOlyesinde bol miktarda bulunan dikis makineleri
ogrenciler tarafindan kullanilmaktadir. Bu okulda da diger okullarda oldugu gibi,
gbrdiiglimiiz miidiir odalarinin sade ddsenmis ve kiiclik odalar olmasi da ilgi
¢ekiciydi. Tiim okullarin 6gretmen odalar1 zevkle dosenmis, kanepe, koltuk ve genis
masa sandalyelerin oldugu genis odalardir. Tiirkiye de genelde miidiir odalar1 genis

ve gorkemlidir.
86



Jyvaskyla’da bulunan Vihtavuori Okulu ziyaretinde; okul miidiirii ve sosyal
hizmet ekip ¢alisanlariyla okulda goriismeler yapilmistir. Okulda, anadili, matematik,
miizik gibi derslerin her birine ait derslik bulunmaktadir. El isi atdlyesinde bol
miktarda dikis makinesi bununla birlikte dikisle ilgili kumaslar, ipler, fermuarlar,
¢izim kagitlar: gibi bol miktarda materyal bulunmaktadir. 7. siniflarin, el isi dersinde,
bir onceki derste kesip bigmis olduklar1 ¢antalarii dikis makinelerinde nasil keyifle
diktikleri gozlemlenmistir. Kiitiiphanesi diger okullarda oldugu gibi 6grencilerin
ilgisini ¢ekecek sekilde donatilmig, kiitiiphanede; bol renkli ve giincel kitaplar
bulunmaktadir. Miizik dersinde piyano c¢alan Ogretmenlerine Ogrenciler sarki
soyleyerek eslik etmektedir. Siniflarmm arkasinda ders Oncesi veya sonrasi
O0gretmenlerin caligmast veya dinlenmesi i¢in yapilmis 6zel c¢alisma odalar

bulunmaktadir. Okulun yemekhanesi smiflarin a¢ildigi ortak alanda yer almaktadir.

Bu okulda 6. sinif 6grencilerine diizenlenen K12 adli 12 saat siiren kurslar
verilmektedir. Bu kurslar ders saatleri igerisinde yiiriitiilmektedir. Faaliyetler
sirasinda Ogrenciler uygulama yapmak i¢in farkli mekanlara gotiriilmektedir.
Ornegin, dgrencileri zaman zaman Laukaa Belediyesinin gol kenarmda bulunan
tesislerine gotiirdiiklerini belirtmiglerdir. Bu kurslar ilkokuldan ortaokula gegis yili
olan 6. siifta, 6grencileri bir {ist 6grenime hazirlamak icin diizenlenmektedir. 6.
smiftan 7. smifa gecen Ogrenciler Ogretmenlerinden ayriliyor ve arkadaslari
degisebiliyor. Biitiin bu degisimler kimi 6grenciler i¢in zorluk olarak goriilebilirken
kimi 6grenciler i¢in firsat olarak da goriilebilmektedir. Bu donem 6grenciler igin
onemli bir gecis donemini olusturmaktadir. K12, bu ge¢is doneminde &grencinin
duygularin1 anlamak, 6grenci i¢in gegisi kolaylastirmak, ona yardimci olmak ve
problem olusmasini dnlemek amaciyla yapilan bir ¢aligmadir. Olusturulan program
cergevesinde, sosyal hizmet uzmani tarafindan yiiriitiilen kurs kapsaminda, izlenilen
derste 6. smif dgrencilerine “Arkadaslarmnizdan, smif ve okulunuzdan ayrilinca ne
hissedeceksiniz?” diye soruldu. Cocuklar kiigiik kagitlara duygularin1 yazip verdiler;

tek tek duygular lizerine konustular, bu sekilde 6grencilerin duygular1 tespit edildi.

Sosyal hizmet uzmani yaptiklar1 ¢aligmalarda ¢ocuklarin fotografini ¢ekip
fotograflar1 onlara gostererek okulun, smifin bir pargasi olduklarini anlamalarini
sagladiklarin1 vurgulamistir. Yine sen ben kurslari ile 6grenciler kendi hayatlar: ile

ilgili hikayeler anlatiyorlar, gelecege yonelik planlar yapiyorlar. Okulda 8. smiflar
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icin Yasam I¢in Eylem, (Action for life- AXARI) kurslar1 diizenleniyor; giiven,
yaraticilik, iliskiler, calisma becerileri, herkes anahtar kavramlardan. Grup
caligmalar1 ile cocuklarin isbirligi yapmalar1 saglaniyor. Vihtavuori Okulu sosyal
hizmet uzmani, yiiriitillen bu kurslarm, 6grencilerin ¢ok ilgisini ¢ektigini ve okul
saati igerisinde okuldan farkli bir ortamda olmalarinin onlara ¢ok keyif verdigini
belirtmistir. Ancak kurslar ders saatleri igerisinde gerceklestirildigi i¢in, 6grencilerin
dersten alinmasmin bazi Ogretmenlerde memnuniyetsizlik olusturdugunu da
belirtmistir. Yapilan bu calismalar bizzat okul sosyal hizmet uzmani tarafindan ve
zaman zaman belediyeden gelen sosyal hizmet uzmanlari tarafindan yapilmaktadir.
Sosyal hizmet uzmanlarinin okullarda aktif ¢caligmalar yaptig1 anlasilmaktadir (Anne-

Maria Trygg-Jouttijarvi ile 30-31.10.2013 tarihli gériismeler).

Ogrenme ortamina; okul binasi ve bdliimleri, §grenme ara¢ ve materyalleri,
ayrica c¢evredeki diger yapilar ve dogal ¢evrenin de dahil oldugu, Fin temel egitim
programinda belirtilmektedir (NCCFBE, 2004; Salminen, Tornberg ve Venalainen, s.
249). Bu dogrultuda okul miidiirii, Vihtavuoren Okulunda yapilan uygulamalarda
dogal c¢evrenin ve cevredeki yapilarm sik¢a kullanildigini ve bunun Onemli

goriildiigiinii vurgulamistir (Ari Kontoniemi ile 31.10.2013 tarihli goriisme).

2000’1i yillardan baglayarak Finlandiya’da okul mimarisine olduk¢a 6nem
verildigi anlasilmaktadir. “Diinyanmn En Iyi Okulu — 21. Yiizy1l Finlandiya’smdan
Yedi Okul” (The Best School In The World: Seven Finnish Examples From The 21st
Century) adli sergi katologunda 6rnek okul olarak yer alan yedi okuldan Viikki
Uygulama Okulu ve Jouensuu Uygulama okullarmin mimarisi soyle anlatilmaktadir:
Viikki Uygulama Okulu yerlesim plani agik bir sosyal alanin etrafinda kiimelenmis
kiigiik sinif gruplarina dayali olusturulmustur. Binanin ana caddeye bakan bat1 kanad1
7-12. smiflar i¢cin ayrilmistir. Dogu kanadi ise ilkokul ve Oncesine ev sahipligi
yapmaktadir. Her iki tarafin kendisine has gorsel yonden carpici ana girisleri ve
belirgin agik alanlar1 vardir. Yiiksek tavanli okul jimnastik salonu, oditoryumu ve
tam donanimli saglik (fitnes) merkezi, ev ekonomisine dayali mutfaklar1 ve teknik
atolyeleri mevcuttur. Renkli dis cephesi ve ritmik yerlestirilmis pencereleri

2000'lerin bagina 6zel bir mimari tarzi simgeler.
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Joensuu sehrinde bulunan Joensuu Uygulama Okulu yel degirmeni seklindeki
plan, derslikleri merkezi bir orta avlu ile baglanmis dort kanada ayirmaktadir. Hig
0zel ana derslik bulunmamaktadir; 6grenciler giin boyunca brang derslikleri arasinda
hareket ederler. Yonlendirme, her bir kanadin ve 6grenme biriminin kendi belirleyici
rengine sahip olmasi, bunun dekorda da tekrar etmesi sayesinde, kolaylasmistir.
Renkler ruh hallerine ve psikososyal etkilere bagli olarak se¢ilmistir. Cok amagli orta
alanlar1 okulun kalbi ve okul etkinlikleri i¢in bir bulusma yeridir. Yemek odasina,
okul sahnesine ve acgik alan kiyafetleri ve kisisel esyalarin1 saklamak i¢in
ogrencilerin dolaplarina ev sahipligi yapar. Geleneksel Fin geleneginin aksine bu
okuldaki oOgrenciler molalarmi ac¢ik havada ge¢irmek zorunda degildir. Sehir
merkezindeki konumunun sinirlayiciligr yiliziinden okulun genis bir oyun bahgesi
yoktur. Yine de orta avlu bir¢ok Ogrencinin vakit gecirmek i¢in okuldan sonra
kalmak isteyecekleri kadar goézdedir (Jetsonen ve Johansson, 2011). Yeni yapilan

okullarin pedagojik yonler gozetilerek yapildig1 anlagilmaktadir.

Finlandiya okullarmin tasariminda kolay konumlandirma ve agik yerlesim
plan1 ana amaclardandir. Helsinki sehrinin, mimarlarin yeni okullarin tasarimi
konusunda pedagojik bir uzmana danigmalarini sart kogsmasi ve bazi okullarin okul
miidiirleriyle igbirligi icerisinde tasarlanmasi (Jetsonen ve Johansson, 2011) okul
binalarmin 6grenci ve 6grenme lizerindeki sosyal ve psikolojik etkilerinin énemli

goriildiigii anlasilmaktadir.

Ziyaret edilen okullarda dikkat g¢ekici diger bir uygulama sabah ve 6gleden
sonra aktiviteleriydi. Fin temel egitim yasasmnin 48-b maddesi geregi yerel
yonetimler tarafindan, okul ve velilerle igbirligi icerisinde, 1. ve 2. siiflar ve 6zel
egitim Ogrencileri istek olmasit durumunda diger kademedeki Ogrenciler igin de
gonillii 6gleden sonra aktiviteleri organize edilmektedir (Basic Education Act,
628/1998, s. 25). Sabah ve 6gleden sonra aktiviteleri ¢cocuklarin ¢ok yonlii geligimini
saglayacak, eglenceli etkinliklerdir. Giinliik ve haftalik programlar dogrultusunda;
disar1 aktiviteleri, geziler, oyun ve hobi etkinlikleri, resim, miizik, el sanatlari,
dinlendirici oyunlar ve 6dev yapma gibi etkinlikler gerceklestirilmektedir. Etkinlikler
en az 7 0grencinin diizenli olarak kuliibe katilmak {izere kayit yaptirdigi okullarda
veya uygun derneklerde okul giinlerinde diizenlenmektedir. Cocuklara bir ara 6giin

verilmektedir bu kisa siirecte 6grencilerin dengeli beslenme ve yemek yeme kurallar:
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edinmeleri saglanir. Kuliibe katilim iicretlidir. Sabah ve 6gleden sonra kuliipleri
ozellikle ebeveynleri sabah veya 6gleden sonra iste olan ¢ocuklar igin diizenlenmistir

(Hiameenlinna Gogmen Ailelerine Temel Ogrenim Rehberi, t.y; FNBE, 2011b, s. 12).

Her okulda bulunan okul hemsiresi ¢ocugun biiylimesini ve geligimini
izlemektedir. Okul hemsiresi ve okul doktoru, cocugun fiziksel (biiylime, kilo, gorme
ve duyma), ruhsal ve sosyal biiyiimesini ve gelisimini izleyen saglik kontrollerini
yuriitmektedir. Okul hemsiresi glin boyu okulda bulunurken; doktor ise gerektiginde

hizmet vermektedir (Himeenlinna Gé¢men Ailelerine Temel Ogrenim Rehberi, t.y).

Cocuklarin aktif ve hareketli olmasmin Onemsendigi Finlandiya’da,
cocuklarm okula ulagiminda Belcika ve Hollanda’da oldugu gibi bisiklet aligkanligi
yaygindir. Okullarin bahgelerinde bulunan bisiklet park yerlerinde bol miktarda
bisiklet gorebilirsiniz. Ogrencilerin okula ulasiminda, bazi bdlgelerde yiiriiyen
otobiis uygulamasi ile durakta toplanan Ogrenciler doniisimlii olarak bir velinin

yiiriiyerek sofor rolii yaptig1 gruplarla okula gelmektedirler.

Okullarda genel olarak dikkat c¢ekici bir durum Ogrencilerin sakin
davranislartydi. Gerek yemekhaneye giderken, gerek zil ¢aldiginda bahgeden igeriye
girerken gocuklarin sakin bir sekilde yiiriyerek gitmeleri dikkat ¢ekici bir durumdur.
Kiviston Okulu'nda 6grenciler teneffiiste gbzetmen Ogretmenler refakatinde
oynadiktan sonra zilin calmasiyla birlikte igeri girmeye basladilar. Bu esnada
ogrencilerin sakin ve saygili bir sekilde merdivenlerden ¢iktiklar1 gozlemlendi (9
Nisan 2013 tarihli okul ziyareti). Bunun nedeni kiiltiirel nedenlerle agiklanabilecegi
gibi okullarin ev ortaminda rahat tarziyla, 6grencilerin atdlyelerde aktif olmalariyla
ve okul bahcgelerinde gegirilen oyun dolu teneffiisler, kurallarin ic¢sellestirilmesi ve

sistemin kendine 0zgii diger yanlariyla da agiklanabilir.

Finlandiya’da interaktif tahtalar Avrupa {ilkelerine gore daha az siklikta
kullanilmaktadir; yine Finlandiya her seviyede derslerde bilgi teknolojilerinin az

kullanildig: iilkeler arasindadir (European Schoolnet, 2012, s. 11).

2012 PISA sonuglarma ve Avrupa Komisyonu tarafindan yapilan bir
caligmaya gore Finlandiya’da okullarda ortalama her bes Ogrenciye bir bilgisayar

diismektedir. Ayni sekilde Tiirkiye'de de her bes Ogrenciye bir bilgisayar
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diismektedir (Caitlin, 2014; Sunar, 2014). Fin &gretmenler ve Ogrenciler egitim
teknolojilerini diger Avrupa iilkelerinden ¢cok daha az kullanmaktadirlar. Ornegin 8.
smiftaki Fin 0grencilerin, okul bilgisayarlarin1 Avrupa’da en az kullanan 6grenciler
oldugu belirlenmistir. Avrupa’daki 4. smif O6grencileri arasindaki genel bilgisayar
kullanim1 % 29 iken bu oran Finlandiya’da % 20’ye diismektedir (Caitlin, 2014;
Sunar, 2014).

Leino'ya (2014) gore, Finlandiya'da bilgisayar ve internet kullanimi
konusunda okullar ve Ogretmenler arasinda farkliliklar oldukg¢a biiyliktiir. Bazi
okullarda 6grenciler akilli tahtalar1 kullanip oyunlar oynarken bazi okullarda tiim
okul i¢in sadece birkag bilgisayar bulunmaktadir. OECD 2011 verilerine gore 2009
PISA arastirmasina katilan Fin 6grencilerin % 67'si anadili dersinde bilgisayar1 hig
kullanmadiklarin1 belirtmislerdir. Yine arastirmaya katilan Ogrencilerin hemen
hemen yaris1 dil derslerinde (anadili ve yabanci diller dahil) interneti hig

kullanmadiklarin sdylemislerdir (Leino, 2014, s. 131).

Ziyaret edilen okullardan ozellikle Jyvaskyla Uygulama Okulu digerlerine
gore teknoloji yoniinden daha donanimlidir. Diger okullarda da bilgisayar, tepegdz

ve yansiticilarm bulundugu ve kullanildig1 gériilmektedir.
4.2.4. Tiirkiye’de Okul Uygulamalar

Bu baglik altinda Fin okullariyla benzerlik goériilen ve 6rnek okullar oldugu
disiiniilen Koy Enstitiileri ve yapilan uygulamalar anlatildiktan sonra gliniimiizde

temel egitim okullarindaki uygulamalar anlatilacaktir.

Tiirkiye’nin egitim deneyiminde 6nemli bir yer tutan Koy Enstitiilerinin bazi
temel ozellikleri Fin okullariyla benzerlik gostermektedir. K&y Enstitiileri, donemin
Milli Egitim Bakam Hasan Ali Yiicel ve Ilkdgretim Genel Miidiirii Ismail Hakki
Tongug tarafindan, 1940 tarih ve 3803 sayili Koy Enstitiileri Kanunu ile uygulamaya
konmustur. Koy Enstitiileri, ilkokuldan sonra 5 yillik bir egitimi kapsiyordu.
Koylerden segilen 6grencilerin ¢ok yonlii yetistirilerek 0gretmen olarak kdylerde

calismalarini amaglayan bir projeydi (Aykanat, 2008, s. 4).

Koy Enstitiileri agildiginda hazir bir 6gretim programi yoktu. Kurulug yillar:

diye adlandirilabilecek bu donemde egitim ve Ogretim isleri donemin ilkogretim
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genel miidiirligliniin genelgeleriyle diizenlenmekteydi. Bu genelgeler arasinda 01
Temmuz 1940 tarih ve 435 sayili genelge enstitiilerin ilk aylarinda yer verilen egitim
ve 0gretim etkinliklerini gdstermesi bakimindan ilgi ¢ekicidir. Genelgede, 29 Ekim
1940 tarihine kadar birinci smif 6grencilerine verilecek egitim ve yaptirilacak isler

ayrmtili bigimde agiklanmaktadir (Oguzkan, 1990).

Genelgede, oOgrencilere yaptirilacak isler arasinda; enstitli arazisinin
agac¢landirilmasi, bataklik yerlerin kurutulmasi, yol yapimi, islenmemis topraklarin
verimli hale getirilmesi, imar islerine girisilmesi bulunurken; hayvanlarin, bitkilerin,
onlara zarar veren cesitli hastalik ve Onlemlerinin &gretilmesi de isteniyordu

(Oguzkan, 1990).

Bisiklet ve motosiklet kullanma; yiizme, ata binme, daga tirmanma, sandal,
yelken, motorlu deniz araglar1 kullanma; mandolin, agiz armonigi, fliit gibi bir miizik
aletini ¢alma; yerel oyunlardan baglayarak ulusal oyunlar1 oynama; radyo ve
gramofondan miizik pargalar1 dinleme genelgede Ogrencilere 6gretilmesi ve
kazandirilmasi gerekli goriilen beceri ve aligkanliklardan digerleridir. Bu ¢alismalar
yaninda genelgede Ogrencilerin civar kdyleri ve kendi koylerini incelemeleri igin
geziler diizenlemelerine imkan verilmesinin gerekli oldugu da belirtilmektedir

(Oguzkan, 1990).

Koy Enstitiileri’nde, sayisiz tiirde miizik aleti bulunmaktaydi; 6grenciler bos
zamanlarinda istedikleri miizik aletini ¢alma Ozgiirliigiine sahipti. Serbest okuma
saatlerinde isteyen dgrencilere miizik 6gretmenleri tarafindan mandolin, keman, saz,

piyano dersleri verilmekteydi (Aykanat, 2008, s. 21).

Koy Enstitiisiinde okul doktorlar1 ve saglik memuru da bulunmaktaydi.
Ornegin ilkokulu dayismin yanmda okuyan Mehmet Giiran, dayis1 Hasan Cift¢i’nin,
Hasanoglan Koy Enstitiisii saglik memuru olarak goérev yaptigmni, kendilerine
verilmis lojmanda kaldiklarim1 ve Enstitiiliilerin 19 Mayis stadina gosteri igin
gittiklerinde saghik memuru olarak 6grencilerin basinda yer aldigini belirtmistir. Asik
Veysel’in Hasanoglan Koy Enstitlisiinde baglama dersleri verdigini ve bir giin
evlerinin bahgesinde Asik Veysel’in “Atatiirk’e Agit” adhi eserini toplanan

mahalleliye soyledigini, gozleri dolarak eklemistir (Mehmet Giiran’la Soylesi, 2015).
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Koy Enstitiilerinde egitimi ezbercilikten kurtarmak i¢in egitim arag
gereclerine 6nem verilmis, bazi ara¢ gereclerin yapiminda resim-is bdliimiinden
yararlanilmistir. Bu gorevler esnasinda is egitimi, sanat egitimi ve iretim, egitimin
dongiisii olarak goriilmiistiir. Uretime doniik egitim olan is egitiminin temelleri

atilmaya baglanmistir (Uz, 2008, s. 23).

Koy enstitiilerinde sanat egitimi, egitimin ayrilmaz ve ¢ok Onemli bir
parcasidir. Savastepe KOy Enstitiisii 6grencisi olan Mehmet Duru, sanata verilen
onemi, Tiirkce Ogretmenlerinin, ders dis1 zamanlarda, onlar1 her zaman elinde
mandolin ceplerinde kitapla gérmek istediklerini ifade ederek vurgulamistir (Uz,
2008, s. 55). Enstitli 6grencilerinin ¢ok kitap okudugu bircok ¢aligmada belirtilmistir,
okunan kitaplardan birinin de “Beyaz Zambaklar Ulkesinde Finlandiya” adli kitap
oldugu belirtilmektedir. Ornegin, Izmir Kizilcullu K&y Enstitiisi ve Gonen
[Ikogretim Okulu mezunu Cevdet Yavas, Finlandiya’nin kalkmmasmi anlatan bu
kitab1 okudugunu ve etkilendigini belirtmistir (Kog, 2007, s. 258). Benzer sekilde
Kizilgullu K6y Enstitiisii mezunu Mehmet Sar1 ayda en az bir kitap okumak zorunda
olduklarim1 ve Tiirk¢e derslerinin kitaplar {izerine konusmayla gectigini belirterek,
okudugu kitaplar icerisinde kendisini en ¢ok etkileyen kitabin egitime verilen 6nemi
anlatan "Beyaz Zambaklar Ulkesinde Finlandiya" isimli kitap oldugunu ifade etmistir
(Durgun, 2015).

Bu kitabin bu calismanin iki hareket noktasindan birini olusturdugu daha
once belirtilmistir. Eserin 1928’de ilk iki baskismnin dénemin Milli Savunma
Bakanlig1 tarafindan subaylara tavsiye edildigi, = MEB tarafindan Ogretmen
adaylarmna birer niisha hediye edildigi (Gokgoz, 2008, s. 5) ve Koy Enstitiilii
Ogrenciler tarafindan okundugu bilgisinin edinilmesiyle kitapta yer alan egitim
onderlerinin rollerinin, Tiirkiye’de de Koy Enstitiileri mezunlarmna yiiklendigi
diisiiniilmiistiir. Topyeklin kalkinma hamlesi i¢in gerekli, idealist oncili bireylerin
Koy Enstitiilerinde yetistirildigi ve bu sayede toplumsal doniisim ve gelismenin
hizla gergeklestigi bir donem yasanmistir. Koy Enstitiilerinin toplumsal doniisiimii
saglama hamlesi siirdiiriilebilseydi, Finlandiya’dan ¢ok daha once ve Finlandiya

diizeyinde bir refah toplumu biiyiik bir olasilikla Tiirkiye’de yaratilmis olacakti.
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En zor cografi kosullara sahip iilkelerden biri olan Finlandiya, 1970'den beri
uyguladig1 kapsamli okul reformu ve siirekli daha iyiye ulasmay1 hedefleyen egitim
sistemi ile glinimiizde en gelismis tlkeler arasma girerken, Tiirkiye’nin hala
egitimde reform hamleleri yapma ¢abasi i¢inde gelismekte olan bir iilke olmasi esef

vericidir.

Finlandiya okullarinin ve koy enstitiilerinin bazi uygulamalar1 bugiin bazi
0zel okullarda goriilen uygulamalardir. Ancak devlet okullarinin ¢ogunda bu
uygulamalarin yayginlastirilamadigi ve yaparak yasayarak Ogrenme ortamlari
konusunda devlet okullarinin istenilen diizeyde olmadig1 bilinmektedir.
Arastirmacinin ¢alistig1 devlet okullarinin atdlye, ders arag ve gerecleri yoniinden
yetersiz oldugu ve Finlandiya da oldugu gibi donanimli olmadig1 sGylenebilir. Bazi
devlet okullarinda okul miidiirii ve 68retmenlerin kisisel ¢abalari, veli ve hayirsever
vatandaglarin yardimlariyla bilgisayar smifi, spor salonu, kiitliiphane, c¢esitli

laboratuar ve atolyeler olusturulmaktadir.

Arastirmacmm, Istanbul’da Fatih Ilge Milli Egitim Miidiirliigii Ar-Ge
(Arastirma Gelistirme) biriminde ¢alistigi donemde (2010-2013), bolgedeki temel
egitim okullarinda; fen laboratuarinin, genelde bilgisayar smiflarinin oldugu,
kiitliphanelerin az oldugu, var olan kiitiiphanelerin yasayan canli kiitiiphaneler
olmadig1 ve giincel kitaplarin yer almadigi; ancak smif kitapliklarinin oldugu, bazi
okullarda spor salonunun olmadig1 gibi okul bahgelerinde yeterli oyun alanlarinin da
olmadi81 goriilmiistiir. Ileride agiklanacag: gibi, bolgede 4 temel egitim okulunda bir
vakif tarafindan yaptirilmis miizik atdlyesi bulunmaktadir. Birka¢g okulun
yemekhanesi vardwr. Belediye tarafindan yaptirilan akilli tahtalar her okulda
mevcuttur, bunun yani sira okullarin genelde konferans salonlar1 vardir. Bolgedeki
baz1 6zel okullarda zevkle dosenmis kiitiiphane, sanat atdlyesi, spor salonu, ylizme
havuzu gibi boliimlerin oldugunu da belirtmek gerekir. Buradan da anlasilacag gibi,
0zel okullarda okuyan 6grenciler, devlet okullarmda okuyan 6grencilerden ¢ok farkli
ortamlarda 6grenim gormektedir; ayni sekilde ayni bolge icerisinde bulunan devlet

okullar1 arasinda da imkénlar farklilik gostermektedir.

Tiirkiye’de okullarin fiziki sartlar acisindan yetersizligi birgok arastirmact

tarafindan ifade edilmektedir. Bu yonde, Kaya (2007), yukarida ifade edilen okullarla
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ilgili gézlemlere benzer sekilde; Tiirkiye'de okullarmn derslerin verilecegi sade bir
mekan olarak diisliniildiigiinii, son yillarda ¢esitli kurumlarin da destegiyle spor ve
kiiltiirel amaglh tesislerin yapildigmi1 ancak genel itibariyle bircok okulun fiziki

sartlar agisindan yetersizligini belirtmektedir (s. 325).

Antik ¢agdan beri beden ve miizik egitimine olduk¢a Onem verildigi
bilinmektedir. Platon, ¢ocuklara segilerek verilen hikayelerden sonra miizik ve beden
egitimi ile devam edilmesi gerektigi belirtmektedir. Ciinkii insan ruhu miizik egitimi
ile olgunlagir; zira miizikle egitim en stlin egitimdir. Miizikle, ritim ve ahenk
duygusunu kazanan insan, tabiat veya insan eliyle yapilmis seylerdeki ihmal ve
cirkinliklerden rahatsiz olup giizele ve ahenkliye yonelerek iyi bir insan olmaktadir.
Miizik ve beden egitimi insan viicudunu saglikli kilmanin yani sira, ruhun akli ve
hiddetlenen kismmi bir dengede tutar. Miizik egitimi ile insan kendine hakim
olmasint Ggrenir. Musiki aracilifiyla ¢ocuklar yasalarn baghiligmi i¢lerine
yerlestirirler ¢linkii miizikte de tipki toplum hayatinda oldugu gibi ahenk, diizen ve
notalar arasi iliskilerden kaynaklanan yasalar vardir (Kiiken, 2003, ss. 481-483). Fin
okullarmmda donanimli resim, el isi ve miizik gibi sanat atdlyelerinin olmasi; yine
Tirk egitim sisteminde ornek okullar olan K&y Enstitiilerinde benzer mekanlarin
bulunmas1 Koy Enstitiilerinde ve Fin okullarinda sanat egitimine verilen 6nemi

gostermektedir.

Tirkiye’de bazi temel egitim okullarinda 6grenci ve 6gretmenlerin kendi
miizik enstriimanlarinin bulunmas1 ve bunlar1 miizik derslerine getirmeleri disinda en
yaygin olan miizik aletinin yine Ogrencilerin kendilerine ait olan fliitler oldugu
sOylenebilir. Bir donem bazi smif 6gretmenleri tarafindan miizik ve beden egitimi
derslerinin Onemsiz goriildiigiinii ve bu derslerin matematik telafi dersi olarak

kullanildig bilinmektedir.

Aragtirmacinin - gorev yaptig1 okullarda miizik ve sanat atdlyelerinin
bulunmadig1 yukarida belirtilmistir. Ancak Ar-Ge’de ¢alistigi donemde Baris i¢in
Miizik Vakfi’nin dort okulda kurdugu miizik atdlyelerinden Cevrikalfa Ortaokulu ve
Muallim Naci Ilkokulu’nda kurulanlar incelendi. 2005 yilinda Mimar Mehmet Selim
Baki tarafindan kurulan ve miimkiin oldugu kadar fazla cocuga karsiliksiz miizik

egitimi olanag1 saglamak gibi 6nemli bir amac1 olan Bar1s I¢in Miizik Vakfi, okullara
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kurdugu miizik atdlyeleriyle dezavantajli bir¢ok 6grencinin miizikle tanigmasini
saglamistir. Bu 6rnek uygulamayi Tas¢iyan (2013) "Edirnekapilt Cocuklar Mozart’in
Izinde" adli yazisinda sdyle anlatmaktadir: “Edirnekapr’da bir ilkdgretim okulunun
ogrencilerine haftada bes giin, derslerden sonra solfej ve akordeon dersleri vermeye
baslamiglar. Cocuklarin sosyallesmesini, daha mutlu ve uyumlu olmalarini,
cevrelerinin de onlar ve aileleriyle barigik olmalarimi1 saglayan bu atdlye
calismalarina talep git gide artmis ve Akordeona fliit, keman, viyola, ¢ello, piyano,
perkiisyon, kontrbas, klarnet, trombon, trompet, tuba ve korno eklenmistir. Mehmet
Selim Baki, minik miizisyenlere mekan yaptirmak, enstriiman ve egitmen tedarik
etmek ve diger masraflar i¢cin kendi olanaklarini kullanmistir. Personel aliminda
ogrenci velilerini tercih ederek semt ekonomisine katkida bulunmus; Marmara ve
Istanbul iiniversiteleri konservatuarlarinin &grenci ve gen¢ mezunlarindan olusan
egitmenleriyle ylizlerce ¢ocuga ulagsmistir. Yoksul ¢ocuklara miizik egitimi veren
diinyaca iinlii El Sistema’nin bile dikkatini ¢eken bu calisma, 2012 yilinda El

Sistema Avrupa tarafindan 6rnek gosterilmistir.”

Bu uygulama adi gegen okullar ve egitim alan g¢ocuklar adina oldukca
sevindiricidir. Benzer uygulamalarin yaygmlastirilmasi; bununla birlikte devlet
okullarmmda miizik derslerinde ve serbest saatlerde 6grencilerin enstriiman ¢almalar1

umit edilmektedir.

Finlandiya’da ogrenciler; kagit kalem etkinliginden Ote; sauna kepgesi
yaparken, dikis dikerken, boncuklardan ve atik malzemelerden oyuncak yaparken,
proje maketini yaparken, yemek pisirirken, kitap okurken yani farkli etkinlikler
icerisinde goriilebilmektedir. Bu etkinlikler igin gerekli malzemeler belediyeler
tarafindan okullara verilen para ile karsilanmaktadir. Tiirkiye’de devlet tarafindan
ogrencilere ders kitaplar1 disinda ara¢ gere¢ verilmemektedir. Yapilan etkinlikler i¢cin
gerekli malzemeler veli, O6gretmen, okul midiirii veya hayirsever vatandaglar
tarafindan karsilanabilmektedir. Bu noktada belirtilmesi gereken, egitimde
ihtiyaglarin karsilanmasinda oOnceliklerin belirlenmesi ile ilgilidir: Bilindigi gibi
MEB, FATIH projesi ile okullara akilli tahtalar kurulmaktadir. Egitimde teknoloji
elbette 6nemlidir; ancak akilli tahtalarin 6ncelik swrasindaki yeri tartigmaya agiktir.
Cunkii bazi devlet okullarinda derslikler sadece tahta ve siradan ibaretken,

ogretmenlerin mesleki gelisime ihtiyaci varken; projenin siirdiiriilebilirligi i¢in de
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stirekli kaynak ayrilmasi gerektigi vurgulanan (Akgiin ve digerleri, 2011, s. 6) akilli

tahtalarin, mevcut egitim sistemimizin dnceligi olmadig: diisiiniilmektedir.

Okulun ve smnifin hayatin bir pargasi oldugu disiiniilerek dersliklerin
donatiminda teknoloji yaninda 6gretmenin ve 6grencinin kendi yaraticiliklarini da
ortaya koyabilecekleri ozerklik saglanmalidir. Finlandiya'da okullarda bulunan
atolyeler ve dgretmenlere ait derslikler 6gretmenlere kendi istedikleri diizenlemeyi
yapmalarma firsat verirken ¢alistiklar1 ortami benimsemelerini de sagladigi
diisiiniilebilir. "Ogretmen Olmak" adli eserde bu konuya sdyle yer verilmektedir
(Ciiceloglu ve Erdogan 2013, s. 164): "Ogretmen hep ayni derslikte ders yaptiginda
buray1r benimser, evi gibi diisliniir, hatta keyfine gore doser. Duvarlara da uygun
gordiigii tablo, resim gibi seyleri asar..." "Boyle bir sinifta 6gretmenlik yapilmaz,
ogretmen olunur. Ogretmen kendine ait oldugunu hissettigi bir ortamda dersini
organik bir sekilde yapar, bu da 6grenmeyi kolaylastirir. Ogretmen, ruhu ve karakteri

olan boyle bir dersligi giizellestirmek i¢in ¢abalar, burada tam bir varolus sergiler."

Finlandiya’da oldugu gibi Tiirkiye’de de yapilandirmaci yaklagima dayali
yaparak yasayarak O0grenme yontemleri 6gretmenler tarafindan kullanilmaktadir.
Ancak 2005 yilinda yeni ilkogretim programlariyla baslanan yapilandirmaci egitim
yaklasimi, 6gretmen uyum egitimlerinin tiim 6gretmenlere yeterince ulastirilamamasi
ve Ogretmenlerin bir kismmin ezberci egitim anlayisini terk edememesi gibi
nedenlerle istenilen diizeyde uygulanamamaktadir. En iyi program bile iyi bir
uygulama yapilmadikea bir ise yaramayacaktir. Smif 6gretmenlerinin yapilandirmaci
O0grenme niteliklerine sahip olma diizeyinin degerlendirildigi doktora ¢aliymasinda
Kurtdede Fidan (2010)’1n ulastig1 sonuclar bu konudaki gézlem ve diislincelerimize
paraleldir. Go6zlem sonucglarma gore, Ogretmenlerin, yapilandirmaci yaklagimin
gerektirdigi niteliklere yeterince sahip olmadigi sonucuna ulagmistir. Bu ¢aligmada,
yapilandirmaci yaklagimin smiflarda basartyla uygulanmasi igin, &gretmenlere
uygulama boyutuyla ilgili daha detayli teorik ve uygulamali hizmeti¢i egitim kurslar1
verilmesini ve okullarin alt yapisi, fiziksel kosullari, ara¢ gere¢ ve donanimlarmin da

iyilestirilmesi gerektigini belirtmistir (s. 118).

Caligmanin ileriki boliimiinde yer verildigi gibi, Finlandiya’da 6grenci refah

ve mutlulugu oldukc¢a 6nemlidir. Bir dnceki baslik altinda anlatildig: gibi K12 adli
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calisma 4+4+4 yapilanmasi ile ortaokula basglayan/baslayacak dgrencilerde yasanan
gecis doneminin desteklenmesi adma Ornek olabilir. 2012-2013 6gretim yilinda
ortaokullarin yeniden egitim vermeye baslamasi ile 6grencilerin akademik bagarilari
ve okul ortamlarinin incelendigi ERG ve TEGV’in “Temel Egitimin
Kademelendirilmesi Siirecinin Izlenmesi” ¢alismasinda, 4. smiftan 5. smifa gegen
ogrencilerin okul ortamlarinda 6nemli degisiklikler oldugunu ortaya koymaktadir.
Ortaokula gecilmesiyle 6grencilerin okuldaki arkadaslar1 ve 6gretmenleri degismistir
ve bu durum sosyal ortam acisindan birgok Ogrenciyi olumsuz etkilemis
goriinmektedir (ERG, 2013, s. 96). Bu degisim siirecinde ¢calismanin 60. sayfasinda

anlatilan Finlandiya 6rneginde oldugu gibi 6grencilerin desteklenmesi dnemlidir.

Finlandiya’da ve bir¢ok Avrupa iilkesinde uygulanan 6gleden sonra
aktivitelerinin, MEB tarafindan 26.08.2014 tarihinde yaymlanan “Milli Egitim
Bakanlig1 Okul Oncesi Egitim ve Ik gretim Kurumlar: Cocuk Kuliipleri Ydnergesi”
ile Tiirkiye’de okul dncesi ve ilkokullarda uygulanabilmesine imkan vermektedir.
Uygulamanin amaci, okul Oncesi ile ilkokullara devam eden cocuklarm, egitim
saatleri disindaki zamanlarda ilgi alanlarma yonelik sosyal, kiiltiirel, sanatsal, sportif
ve bilimsel alanlarda egitimlerinin ve sosyal gelisimlerinin desteklenmesidir (MEB,
2014). Cocuk kuliiplerinin isleyisi ad1 gegen yonergede agiklanmistir. Okullarda
hayata gecirilebilirse 6grencilerin gelisimi adma faydali olacagini diistindiiglimiiz

giizel bir uygulamadir. Ayni1 zamanda ¢ocugun okulunu sevmesine de katk1 sunabilir.
4.2.5. Finlandiya’da Ogrenci Refah

Finlandiya'da okullar; bireyin, bdlgenin ve tiim toplumun basar1 ve refahi icin
cok Onemli bir garantor olarak goriilmektedir (Ministry of Education, 2007, s. 16).
Fin ulusal egitim programu egitimin amaci olarak; fiziksel, zihinsel ve sosyal refaha
vurgu yapmaktadir (Vilijarvi, 2003, s.10). Okullarda sunulan 6grenci refah hizmeti;
O0grenmeyi gelistirmeyi ve siirdiirmeyi, fiziken ve zihnen saglikli bireyler
yetistirmeyi ve onlarin sosyal refahin1 saglamay1 amaglar. Erken destek ve miidahale
ogrencilerin daha sonraki okul yasantisinda esit firsatlar elde etmesine yardimci

olmaktadir (Ministry of Education, 2007, s. 28).
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Ogrenci refah ve mutlulugu Finlandiya egitim sisteminin énemli bir pargasimi
olusturmaktadir. Temel egitim sisteminde verilen destek ve Ozel egitim, saglik

hizmeti, licretsiz okul yemekleri sunulan hizmetlerdendir (PISA 2006, t.y).

Finlandiya temel egitim sistemi, uzun zamandir, dahil etme felsefesi iizerine
kurulmugtur. Temel egitim herkes i¢in aynidir, Ogrenciler bireysel olarak
desteklenmektedir.  BOylece  temel  egitimlerini  basarili  bir  sekilde
tamamlamaktadirlar (FNBE, t.y.). 1998 tarihli temel egitim yasasmna (Basic
Education Act, 628/1998) gore, ¢ocugun saglikli bliylimesi ve gelisimi i¢in egitimde
cocugun yasi ve becerileri dikkate alinmalidir. Egitimin amaci tiim tlilkede egitimde
yeterli esitligi saglamaktir. Herkesin esit egitim alma hakki vardw. Eger bir
ogrencinin hafif 6grenme giicliigli ve uyum problemi varsa genel egitimi icerisinde
yar1 zamanh 6zel egitime dahil edilmelidir. Ancak problemler ciddiyse 6grenci tam

zamanl 6zel egitim almalidir (ss. 1,2,7).

Kapsamli okullarda 6grencinin refah ve mutlulugu icin sunulan sosyal
hizmetin ana aktorii 6grenci refah ekibidir. Fin temel egitim yasasinda, 6grenci refahi
ile ilgili; "Egitim tedarikgisi tarafindan onaylanmis, okul programiyla uyumlu
ogrenci refah ekibinden olusur, ekip; Saglik Yasas1 (866/1972) ve Cocuk Refah
Yasas1 (673/1983) kapsaminda kendi caligma alani ile ilgili maddeleri de uygular"
denilmektedir. Bunun bir sonucu olarak okul programlarma 6grenci refah ekipleri
dahil edilmistir (Ministry of education, 2007, s. 28). Ekip, okul sosyal hizmet
uzmani, okul psikologu, okul hemsiresi, rehber 6gretmen, konusma terapisti, ozel
egitim Ogretmeni ve smuf asistanindan olugmaktadir. Okulun biiylikligline gore
calisanlar her giin veya belirli gilinlerde okulda bulunmaktadirlar. Sosyal hizmet
uzmani ve okul psikologu birka¢ okuldan sorumlu olabilmektedir. Gerekli goriiliirse
belediye sosyal hizmet uzmani, geng¢lik danigmani gibi disaridan paydaslar da bu
gruba katilabilir. Bu ekibin gdrevi 6grencilere bireysel veya grup halinde 6nleyici ve
¢oziicii yardim sunmaktir. Bu ekip okul miidiirii baskanliginda diizenli olarak

toplanmaktadir (PISA 2006, t.y.).

Finlandiyanin Jyvaskyla sehrinde diizenlenen "Multiprofessional Networks
in Finnish Schools" adli AB destekli, Comenius Hizmeti¢ci Egitim Semineri'nde,

okullarda 6grenci refahi i¢in ¢aligan 6grenci refah ekibinin uygulamalar1 yakindan
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goriilmiis, calisma ve uygulamalar1 hakkinda fikir sahibi olunmustur. 28 Ekim 2013
ile 02 Kasim 2013 tarihleri arasinda katildigimiz bu seminer siirecinde; Vihtavuori
Koulu, Nisulanmaen Koulu ve Jyvaskyla Uygulama Okulu ziyaret edilmistir. Bu
okullarm her birinde yukarida bahsedildigi gibi okul psikologu, sosyal hizmet
uzmani, okul hemsiresi, rehber 6gretmenler, 6zel egitim 6gretmenlerinin oldugu ve
aktif calistiklar1 goriilmiistir. Cogunun okulda ayr1 bir ¢alisma odasi vardir. Ekip
calisanlar1 kendi alaninda uzmandir. Yapilan goriismelerde; ekip calisanlar1 diizenli
toplant1 ve goriismelerle (haftada bir kez ve iki saat), 6grencilerle ilgili bilgi
paylasiminda bulunduklarini, 6grencilerle ilgili mevcut ve olusabilecek problemleri
onlemek i¢in birlikte hareket ettiklerini belirtmislerdir. Ekip, olusturduklar: giiclii ag
sistemiyle Ogrencilerin okulda gilivenli ve saghkli bir ortamda etkili egitim
olanaklarma sahip olmalar1 i¢in ¢aligmaktadir. Ekip tiyeleri, temel egitim sisteminde
esitlik ve kalitenin temininde yaptiklar1 ¢alismalarin 6nemli bir yeri oldugunu
disinmektedirler. Ele alinan problemler 6grenme ve dikkat zorluklari, derse karsi
isteksizlik, akran problemleri, davranis problemleri, okul zorbaligi, ruh sagligi ile
ilgili problemler, ekonomik ve ¢ocugun aile ev c¢evresindeki problemler

olabilmektedir (31.10. 2013 tarihli okul ziyareti).

Ziyaret ettigimiz okullarin tamaminda sosyal refah ekip iiyelerinin oldugu
goriilmiistiir. Ancak Finlandiya geneline bakildiginda, 2012-2013 verilerine gore
okullarm tamaminda okul hemsiresi, 6zel egitim 6gretmenleri bulunurken yaklasik
%90’mda sosyal hizmet uzmani, % 85’inde rehber 6gretmen ve %80’inde psikolog
da yer almaktadir. Son yillarda bazi ekip iliyelerine ulasilabilirlikte sikintilar oldugu

anlasilmaktadir (Kumpulainen, 2015, s. 49).

PISA sonuclarma gore diisiik performans gdsteren ogrencilerin az sayida
olmasinin biiylik 0Olgiide destekleyici Ogrenme ve sosyal refah ekiplerinin
cahigmalariyla ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Ozellikle dezavantajli durumda olan
Ogrencilere ¢ok iyi bakilmaktadir (Lahdekorpi, 2013, s. 1). Kasim 2013 tarihinde
yukarida bahsedilen seminer programinin bir pargasi olarak katildigimiz ¢alistayda
Jyvaskyla Universitesinde goérevli Prof. Aila-Leena Matthies, sosyal hizmet
uzmanlarinim 6dnemine deginirken ayn1 zamanda okullarda hala sosyal hizmet uzmani
ihtiyac1 olduguna da vurgu yapmustir (01.11.2013, tarihli ¢alistay Jyvaskyla). Sosyal

refah ekiplerinin anahtar bileseni olan ve 1960°dan beri okullarda gorevlendirilen
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sosyal hizmet uzmanlarinin sayisinin, 2013 yilinda tim kapsamli okullarda toplam

500 oldugu belirtilmektedir (Lahdekorpi, 2013, s. 1).

Finlandiya'da ziyaret ettigimiz okullardan Kivistén Ilkokul Miidiirii Raimo
Hautanen, sosyal refah ekiplerinin dislanmay1 engellemesi ve Ogrencinin gilinliik
yasamina destek vermesi adina Onemli oldugunu diistinmektedir. Sosyal hizmet
uzmaninin kendi okullarinda bulunan 230 6grenci ile birlikte diger okullarda da
gorevli oldugunu ve toplamda 1000'den fazla 6grenciyle ilgilendigini ve odasmin

kendi okullarma yakin bir okulda bulundugunu belirtmistir.

Finlandiya’da okul sosyal refah ekibinin 6nemli bir bileseni olarak goriilen
okul sosyal hizmet uzmanligi, mesleki olarak yiiksek bir degere sahiptir ve
ogretmenler, uzmanlar1 kendileriyle esit gormektedirler. Sosyal hizmet uzmanlari
icin okul miidiiriiniin, isbirliginde en onemli ortak oldugu belirtilmektedir. Diger
onemli ortak okul 6zel egitim 6gretmenleri ve okul hemsiresidir. Okul disinda ¢ocuk
koruma servisleri, aile klinikleri ve genglik servisleri ile isbirlikleri goriiliir. Aile ve
sosyal refah ekibinin diger ftyeleri ile de isbirligi igerisinde c¢aligmalarmi

yiriitmektedirler (Ldhdekorpi, 2013, s. 2).

Ekibin bir iiyesi olan sosyal hizmet uzmanlarinin kullandig1 yontemlerde
cesitlilik ve ozgiirlik oldugu anlasilmaktadir. Lahdekorpi (2013), doktora tezinde,
kullanilan yontemlerden danisma ve konferanslar1 iceren goriisme yonteminin, sosyal
hizmet uzmanlarinca en uygun yontem olarak goriildiigli sonucuna ulasmistir.
Network olusturma, ¢6ziim odakl isler, sinif ¢alismasi, rehberlik, tavsiye, dinleme,
miilakat, motivasyonel miilakat, 6grenci destekleme isi, ev ziyaretleri, ¢izim ve
drama, kullanilan diger yOntemlerdir. Arastirmaya katilan sosyal hizmet
uzmanlarmm %95’1 ev ziyaretleri gergeklestirmistir. Madde bagimliligi, okul

zorbalig1 gibi olaylara acil miidahale etmektedirler (s. 2).

Ogrenci refahi ¢aligmalari, dgrencinin fiziksel, psikolojik ve sosyal refahini
onemseyip destekleyen bir kavramdir. Gelisim ve dgrenme i¢in saglikli glivenli bir
ortam olusturmak, dgrencinin akil saghgini korumak, sosyal diglanmay1 engellemek
ve okulda sosyal refahin teminini saglamak amaglanmaktadir. Koruma, tanima,

kolaylagtirma, 6grenme engellerini ve zorluklarini kaldirma, okulla ilgili diger
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problemleri olabildigince erken ¢6zme ekibin gorevlerindendir (University of Oulu,

ty).

Finlandiya'da, Ogrenenin Ogrenme hakkmin desteklenmesinde dahil etme
politikas1 ve 6zel egitim ihtiyaci son derece 6onemlidir. Temel ilke 6grenme glichigii
ceken biitiin 6grenenlere bu gii¢liiglin iistesinden gelebilmek i¢in destek ve yardim
verilmesidir. 2011 yilinda c¢ikarilan bir yasaya gore, her &gretmen Ogrencinin
o0grenme gicliiglinii en erken sathada belirlemekle sorumludur. Bu 6grencinin
desteklenmesi i¢in probleme ¢6ziim arama sorumlulugudur. Déhil etme son 10 yildir
Fin temel egitim sisteminde temel ilke olarak kabul edilmektedir ve bu yeni yasa bu
trendi gliclendirmektedir (Niemi, 2011, s. 25).

Ogrenme zorluklari, sosyal ve davranissal problemlerdeki erken teshis uygun
profesyonel destekle miimkiin oldugunca erken giderilen Finlandiya’da (Sahlberg,
2011, ss. 46-47) ozel egitim uygulamalari yar1 zamanli ve tam zamanli olmak iizere
iki sekilde vyiiriitiilmektedir. Yar1 zamanli uygulama; 6grenme problemi ciddi
olmayan Ogrenciler icin, Ogrencinin kendi okulunda, bir 6zel egitim 6gretmeni
tarafindan normal siniflarda kii¢iik gruplar halinde yiiriitiilen 6zel egitimdir. Tam
zamanl 6zel egitim ise, 6grencinin kendi okulunda 6zel egitim sinifinda veya bazi
durumlarda 6zel egitim kurumlarinda yiiriitiilen egitimdir. Bir 6grencinin bir 6zel
egitim kurumuna transfer edilmesi belediye egitim kurulunda alman kararla
olmaktadir. 2008-2009 yillarinda, ilkogretim okullarinda 6grenim goren dgrencilerin
iicte biri her iki egitim tiiriinden birine kayit olmustur. {lkdgretim dgrencilerinin
beste biri konusma, yazma, okuma, matematik veya yabanci dilde 6grenme giicligii

ceken Ogrencileri hedef alan yar1 zamanli 6zel egitim uygulamasmna katilmistir

(Sahlberg, 2011, s. 47).

Finlandiya ulusal egitim programinda 2010 yilinda yapilan degisiklikle okul
oncesi ve temel egitime yeni sistematik bir destek yontemi getirilmistir. Bu destek
yonteminin odak noktasi, miimkiin oldugunca erken destekle, problem ortaya
ctkmadan ve biiylimeden 6nlem almaktir. Gelisim, 6grenme ve okula devam amacgh
sunulan destek 3 kategoriye ayrilmistir: Bunlar; genel destek, yogunlasmis destek ve
ozel destektir. Genel destek, giinliikk 6grenme siirecinin bir parcasidir. Yogunlasmis

ve Ozel destek ise sosyal refah ekibi tarafindan yapilan dikkatli degerlendirmeler ve
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uzun sireli planlanmig 6lglimler ve bireysel programlara dayanmaktadir (FNBE,

t.y.;City of Jyvaskyla, 2011).

Genel destegin yeterli olmadigi durumlarda pedagojik degerlendirme
yapilarak sosyal refah ekibi tarafindan yogunlastirilmis destek plani yapilmaktadir.
Bunu takiben 6grenci i¢in bir 6grenme plani hazirlanmaktadir. Eger yogunlastirilmis
destek yeterli degilse, yeni ve daha yogun pedagojik agiklamalar yapilmalidir. Egitim
tedarikcisi 6gretmenden ve okul sosyal refah ekibinden bilgileri toplar. Bu bilgilere
dayanarak, 6zel egitim okuluna gonderilmesiyle ilgili resmi bir karar verir. Bu karar1

takiben, 6grenci i¢in bireysel 6grenme plani hazirlanmaktadir (FNBE, t.y.).

Finlandiya'da 6zel egitime ihtiyac1 olan Ogrenci sayist diizenli olarak
artmaktadir. 1996'da % 3 olan 6zel egitime dahil olan tiim okul yas seviyesindeki
ogrenci sayist 2006 yilinda % 6'ya yiikselmistir. Bu Ogrenciler 6zel egitim
okullarinda ya da okullar biinyesinde bulunan 6zel egitim smiflarinda egitim

gormektedirler (Hausstatter ve Takala, 2008, s. 123).

Temel egitim siirecinde 06grencilerin birgcogunun 6zel egitim aldigini
gorebilirsiniz. Finlandiya ulusal kurulu istatistiklerine goére, 2014 sonbaharinda 2,633
aktif kapsamli okulda, 6grenim géren 542.932 kapsamli okul 6grencisinin % 7,5'i
yogunlagsmis destek, % 7,31 6zel destek almistir (OSF, 2014b). Bunun anlami 6zel
egitim gergcekte 6zel degildir, siradandir. Finlandiya okullarinda biitiin 6grencilerin
egitiminde "herkes i¢in erken miidahale" ve "siirekli bireysel destek" anahtar
kavramlardir. Finlandiya anayasasi hi¢ kimseye saglik sebebi, engel durumu veya
kendisini  ilgilendiren bir nedenden dolayi, diger insanlardan farkli
davranilamayacagini sart kosmaktadwr. Finlandiya ayrica uluslararasi anlasmalar,
programlar ve deklarasyonlarla ¢ocuklarin ve genglerin devlet okullarinda
ogrenmelerini saglayacagini garanti etmistir. Egitim dgrencinin saglikli bliylime ve

yeteneklerine gore gelisimlerini saglamak zorundadir (Minedu, 2012).

Zorunlu egitimde her 6grencinin yliksek nitelikli egitim hakki oldugu kadar,
ogrenmesinde veya ihtiyag duyuldugunda diger okul islerinde rehberlik ve destek
gibi genel destek hakki vardir. Mesela gecici olarak derslerin gerisinde kalan bir
ogrencinin kisa siireli 6grenme destegine ihtiyact vardir ve bu o dgrencinin egitim

problemine ¢oziim getirmek i¢in o 6grenciye verilecek bir haktir. Yani bir 6grencinin
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dersleriyle ilgili veya diger okul isleriyle ilgili problem veya zorlandig1 konular varsa
o Ogrencinin diger derslerine devam ederek part time 6zel egitim alma hakki vardir

(Minedu, 2012).

Finlandiya’da bireysel destege ihtiyaci olan &grencileri korumak icin yeni
metotlar gelistirmeye devam edilmektedir. Fin egitim bakanlig1 tarafindan 6grenme
giicligli yasayan 5-8 yas arasindaki 6grenciler i¢cin matematik ve okuma becerilerine
yonelik bilgi saglayan “LukiMat” adli web tabani olusturulmustur. Ogrencilerin
becerilerinin gelistirilmesine odaklanilan ve oyunlar1 da igeren proje bireyler ve
okullar tarafindan kullanilarak destege ihtiyaci olan 6grencilerin erken taninmasi ve

okuma yazma becerilerinin gelistirilmesini hedeflemektedir (OECD, 2013c, s. 7).
4.2.6. Tiirkiye’de Ogrenci Refahi

Ogrenci refahi kavramu Tiirkiye egitim sistemine heniiz yabancidir.
Finlandiya’nin 6grenci refah ekibi uygulamasina denk gelebilecek okul diizeyinde bir
uygulama yoktur. Finlandiya’da bulunan okul sosyal refah ekiplerinde yer alan
uzmanlarin Tirkiye’de il ve ilgelerde bulunan Rehberlik Arastirma Merkezlerinde
(RAM) vyer aldig1 diisiiniilebilir. Ilgili ydnetmeliginde (MEB Mevzuat, 2001)
belirtildigi sekliyle RAM’larda yer alan psikolog, 6zel egitimci, sosyal ¢alismaci gibi
kadrolarin olmasi bakimmdan benzerlik oldugu sOylenebilir ancak yap1 ve isleyis

olarak benzerlik oldugu sdylenemez.

Tirkiye’de her 6grencinin bireysel farkliliklarin1 goézeten ve olasi gelisim
engellerini gidermeye yonelik olarak destek olan kurumsal yapilar Finlandiya’da
oldugu gibi sistematik ve oOrglitlenmis degildir. Okul rehberlik hizmetleri ve 6zel
Ogretim uygulamalari; 6grencileri tek tek ele alip bireysel farkliliklar1 gbzetme ve
olas1 destek ihtiyaclarini karsilama konusunda istenilen nicelik ve nitelikte degildir.
Bu gorevleri iistlenecek sayida ve ozelliklerde uzman personel yoktur. Rehber
Ogretmenlerin ve 0zel Ogretim Ogretmenlerinin kisisel ¢abalariyla hazirladiklar:
bireysel egitim planlar1 Finlandiya’daki ekiplerce hazirlanan planlar gibi kapsamli
degildir. Tiirkiye’de 6grenciler i¢in dahil etme, problem olusmadan onlem alma gibi
roller sinif rehber Ogretmenleri, rehber Ogretmenler ya da 0Ozel egitim

ogretmenlerince ortaya konulan bireysel ¢abalarla yerine getirilmeye ¢alisilmaktadir.
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Finlandiya’nin firsat esitligi i¢in dnemli gordiigii okul refah ekibi uygulamasi,
modern egitimde ulasilabilecek en ileri hedeflerden birini, bireye O6zgii egitim
kavramin1 ortaya koymaktadir. Finlandiya’nin bu deneyiminden Tiirkiye nin
edinebilecegi ¢ok Onemli kazanimlar oldugunu diisiinmekteyiz. Dezavantajli
bolgelerden baslanarak ivedilikle Ogrenci refah ekiplerinin  Tirkiye’de de

olusturulmasi kronik bir sorun olan firsat esitligini saglamada 6nemli goriilmektedir.

Finlandiya’da sinif seviyesinin gerisinde olan, ciddi 6grenme problemi
olmayan Ogrenciler icin, 6grencinin kendi okulunda, bir 6zel egitim Ogretmeni
tarafindan normal siniflarda kii¢iik gruplar halinde yiiriitillen part time 6zel egitim
uygulamasinin Tirkiye’de okullarda olusturulmasi ve yayginlastirilmas: arzu
edilmektedir. Ihtiyaci olan ogrencilerin bu smiflara haftada 3 saat giderek
ogrenemedigi konularda eksiklerini tamamlayarak diger saatlerde kendi sinifinda
derslerine devam etmesi, smifta 6grenciler arasinda seviye farkliliklarinin ortadan
kalkmasimi; 6grencinin akranlarindan geride kalmamasi ve bireysel desteklerle temel

egitimini bagarili bir sekilde tamamlamasini saglayabilir.

Her bes cocuktan birinin bireysel destek aldigi Finlandiya’da 6zel egitim
aslinda 6zel degildir. Bu anlayisin Tiirkiye’de de olugsmasi ve yayginlasmasi 6zel

egitime karsi olusan tutumun yikilmasi anlaminda 6nemli olabilir.
4.2.7. Finlandiya’da Degerlendirme Sistemi

Fin egitim bakanhg iilkede ilkogretim seviyesinden lise, mesleki egitim,
iiniversite ve yetiskin egitim alanma kadar her kademedeki egitim kurumlarma

sunulan hizmet ve finansmanda gbzetim yetkisine sahip en iist makamdir (Ministry

of education, 2007, s.14).

Degerlendirme denetim veya kontrol i¢in degil sistemin her seviyesinde
egitimi gelistirmek ve her Ogrenene en iyi O8renme firsatlar1 yaratmak i¢in
yapilmaktadir. Finlandiya’daki egitimin kendine 6zgii islevi Finlandiya’y1 diger
bir¢ok iilkeden ayirmaktadir. Degerlendirme, Finlandiya egitim sisteminin yliksek
standartlarinin  korunmasi1 ve gelistirilmesinde giliglii yanlardan biri olarak

diisiiniilebilir (Kumpulainen ve Lankinen, 2011, s. 70).
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1990'lardan once kalite gilivencesi normlara ve denetime dayaniyordu.
Mevcut sistemle okullara yapilan ve devlet yetkilileri tarafindan diizenlenen denetim
ziyaretleri artik gerceklestirilmemektedir (Ozmen ve Yasan, 2007, s. 206). Yani
bir¢ok lilkede bilinen egitim denetmenleri, Finlandiya degerlendirme sisteminde
bulunmamaktadir; ama bu egitimin, 6grenme ve aktivitelerin degerlendirilmedigi
anlamia gelmemektedir, Finlandiya’da ¢ok boyutlu ve ¢ok yonlii bir degerlendirme

sistemi oldugu sdylenebilir.

1990'lr yillarda egitim yOnetiminin merkeziyetcilikten ¢ikmasiyla baslayan
mevcut degerlendirme sistemi; Ozerk yoOnetim ilkeleri (merkezi olmayan)
cercevesinde belediyeler tarafindan yapilan 6zdegerlendirme ve ulusal uzman
birimler tarafindan yapilan digsal degerlendirmeye dayanmaktadir. Daissal
degerlendirme Fin Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligina bagli bagimsiz bir birim olan
Egitim Degerlendirme Konseyi tarafindan yapilmaktayken (FNBE, 2013) 2014
yilindan itibaren degerlendirme g¢aligmalar1 merkezi Helsinki’de bulunan Egitim

Degerlendirme Merkezi biinyesinde toplanmistir (OECD, 2015, s. 224).

Belediyelerin 6zdegerlendirmede kullandiklar1 yontemleri belirleme yetKileri
kendilerine aittir. Hem okullarin hem de belediyelerin gelisim ve degerlendirme plani
yapmalar1 gerekmektedir. Bu dogrultuda kendi amaglarini belirleme o6zerklikleri
vardir. Genel egitimde kalite glivencesi i¢in en ¢ok kullanilan yontemler; farkl tiirde
yapilan arastirmalar ve 6grenme ¢iktilarinin degerlendirilmesidir. Sistemin gelisimini
saglamak ve uygulanan programin ¢iktilarini degerlendirmek amaciyla yapilan ulusal
degerlendirme testlerine okullar her 3 yilda bir katimaktadwr. Okullarmm %10'u
ogrencilerin % 5-7'si 0rneklem olarak segilmektedir. Test genellikle 6. ve 9. smnif,
temel egitim 6grencilerine yoneliktir. Burada amag¢ kontrol degil degerlendirmedir.
Sonuglar1 medyayla paylasilmamakta, ilgili okula sonuglar bildirilmektedir. Okullar
bu sonuglar1 kendi gelisimlerini saglamak igin kullanmaktadirlar. Ulusal diizeyde ise
sonuglar ulusal gelisimi saglamak ve politika kararlarina temel olusturmak igin
kullanilmaktadir (FNBE, 2013). Orneklem olarak secilen okul makul bir gerekcesi
varsa smava katilmayi reddedebilir. Bu durumda karar1 Ulusal Egitim Kurulu verir

(National Board of Education, 1999, s. 68).
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Dissal degerlendirme olarak, Fin egitim bakanligi tarafindan farkli bdlge,
okul ve ana dilleri (Fince/Isvecge) arasindan &rneklem segilen 3502 6grencinin
matematik basarismin 7 yil siliresince degerlendirildigi arastirma sonuclar1 ilgi
cekicidir. 2005 yilinda 3. sinifa baslayan Ogrencilerin matematik sonuglarini
degerlendirmislerdir; yine 2008 yilinda 6. smif ve 2012 yilinda 9. smnif olan bu
ogrencilere tekrar bir degerlendirme smavi yapilmigtir (Metsimuuronen ve
Tuohilampi, 2014, s.147). Uzun siirecli bu degerlendirme sonuclarina gore,
ogrenciler ilk kademelerde miithis ilerleme gostermisler; ancak iist kademelere dogru
basarilarinda diisiis olustur. Bu sonuglar dogrultusunda kapsamli okullarda ilk
yillarm daha verimli olduguna vurgu yapilmaktadir. Ust kademelerde matematik
programinin yogun ve iddiali olmas1 sonucu 6grencilerin matematige karsi ilgi ve
tutumunu negatif yonde etkilemesi bu durumun nedeni olarak aciklanmistir.
[Ikokullarin verimli olmasi aile i¢in c¢ocugunu hangi ilkokula verirse versin
cocugunda aymi sonucu gorecegi anlamina gelmektedir (Metsdmuuronen ve
Tuohilampi, 2014, s.165). Finlandiya, PISA sonuclarina gére Avrupa ve OECD
iilkeleri arasinda hala {ist siralarda yer alsa da son yillarda 6grencilerin puanlarinda
disiigsler oldugu daha 6nce belirtilmisti. Buna paralel olarak ulusal degerlendirme
sonuglarinda da diisiisler oldugu anlasiimaktadir. Ulkede 2014 yilinda temel egitim
programlarinda degisime gidilmesi 6grenci degerlendirmelerindeki séz konusu

diistisle agiklanabilir.

Temel egitimde degerlendirme kriter temellidir. Ulusal temel egitim
programinda her ders i¢in egitimin amag¢ ve temel icerigi tanimlanmistir. Amaclar,
temel icerik, kazanimlar ve final degerlendirmesi i¢in degerlendirmeye yardimci
olmak amaciyla kriterler diizenlenmistir (National Board of Education, 1999;

Kumpulainen ve Lankinen, 2011).

Temel egitim yasasinin 22. maddesinde degerlendirmenin amaci, dgrenciye
rehberlik etmek, 6grenmeyi tesvik etmek ve 6zdegerlendirme yetenegini gelistirmek
olarak belirtilmistir. Ogrencinin 6grenmesi, ¢alismalar1 ve davramslar1 degisik

yontemlerle degerlendirilir, denmektedir (Basic Education Act, 628/1998, s. 10).

Yapilandirmact  yaklasimla  birlikte okullar bireysel 0Ogrenme ve

degerlendirmeye odaklanmislardir. Fin egitim bakanligi, yazi ile degerlendirme
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yapilabilecegini ve rakamlarin final degerlendirme asamasina kadar zorunlu
olmadigint duyurmustur (Kérkkdinen, 2011, s. 20). Kapsamli okullarin ilk yedi
yilinda karnede degerlendirme 6grencinin gelisiminin yazi ile agiklanmasi veya not
verilmesi seklinde olabilir. Puanlama 6l¢eginde 4 zayif, 10 en miikkemmeli ifade eder

(Kumpulainen ve Lankinen, 2011, s. 75; Basic Education Decree 852/1998, s.3).

Temel egitimde, O0grenme ve Ozdegerlendirme becerilerinin gelisimini
amacglayan oOgrenci degerlendirmesi, okullarda Ogretmenler tarafindan yapilan
ders/siire¢ degerlendirmesi ve final degerlendirmeden olusur. Ogretmenlerin
smiflarinda yaptiklar1 degerlendirmenin igerigi; derslerin ayr1 ayr1 degerlendirilmesi,
calisma becerileri ve davraniglarin degerlendirilmesi ve 06zdegerlendirmeden
olusmaktadir. Final degerlendirme ise dgrencilerin program amaglarini her ders i¢in
nasil basardigmi agiklamak amaciyla yapilmaktadir. Bu dogrultuda, her ders icin
dersin Ogretmeni tarafindan programda yer alan degerlendirme kriterlerine uygun
olarak yapilir. Final degerlendirme, Temel egitimin son asamasini olusturan 8 ve 9.
smif performansma dayali olmali, adil olmali ve g¢ok c¢esitli bulgularla
desteklenmelidir. Sadece test sonuglarma dayanarak puan verilemez. Final
degerlendirmesinde 5, 6grencinin sertifikay1 alabilmesi i¢in yeterli notu ifade eder

(NCCFBE, 2004, ss. 260, 264; Hendrickson, 2012, s. 37).

[Ik kademe kapsamli okullarda degerlendirmenin ana amaci dgrenmenin ve
o0grenme becerilerinin gelistirilmesi, 6grenme motivasyonunun saglamasi, iletisim
becerilerinin gelistirilmesidir. Ders ve disiplinler arasi1 degerlendirme zorunludur

(National Board of Education, 1999, s. 68).

Degerlendirme giinliik okul yasaminin devam eden bir parcasidir. Her
Ogrenim yilinda, her 6grenci en az bir karne almaktadir. Ayrica bir 6grenim yilinda
Ogrenciye, bir gelisim raporu verilebilir. Basari, devamli yapilan ¢aligmalar ve
ogretmenlerin hazirladig test ve sinavlarla dl¢iilmektedir (Ministry of Education and

Culture, 2011; Kumpulainen ve Lankinen, 2011, s.75).

Smifta d6gretmenler tarafindan hem formatif hem de hazir testlerin verildigi
sonu¢ odakli degerlendirme yontemleri birlikte kullanilmaktadir. Kasanen ve
digerleri (2003)’ne goére Ogretmenler ilkokullarda testleri oldukca sik

kullanmaktadirlar ancak Ogrencilere sonu¢ odakli test olarak gostermekten
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kaginmaktadirlar, 6grenciler bu testleri 6grenme deneyimi, d§renmenin bir pargasi
190 13

olarak gdrmektedirler. Bu testlerde rakam vermek yerine “cok iyi”, “gelistirilmeli”

seklinde yazili ifadeler kullanilmaktadir (aktaran Hendrickson, 2012, s. 36).

Ogrenmenin kontroliiniin okullara ve dgretmenlere birakildig1 Finlandiya’da
ogretmenler konu icerikleri dogrultusunda kendileri sinavlar hazirladiklar1 gibi hazir
smavlart da kullanmaktadirlar (Kupiainen ve digerleri, 2009). Ogretmenler
degerlendirmeyi, Ogrencinin smif ¢alismalarma, projelerine, sinavlara ve
portfolyolarma gore yapmaktadirlar. Ogretmenlerin  yapmis oldugu bu
degerlendirmeler olduk¢a onemlidir ¢iinkii 6grenciler tiim temel egitim siiresince
ulusal diizeyde bagka bir degerlendirmeye tabi tutulmamaktadirlar (Vilijarvi ve
digerleri, 2002, s. 43). Ulusal diizeyde Ogrenciler, lise bitirme smavi olan ve
iniversiteye girisin ilk asamasmni olusturan, Matriculation denilen smavla

degerlendirilmektedirler.

Finlandiya’da 6grenci tarafindan yapilacak 6zdegerlendirmeye 6nem verildigi
anlasilmaktadir. Programda 6zdegerlendirme ile ilgili su bilgilere yer verilmistir:
“Temel egitimin bir gorevi 0grencinin 6zdegerlendirme yetenegini gelistirmektir.
Bunun amaci 6grencinin bireysel bilgisini ve c¢alisma becerilerinin gelisimini
desteklemektir. Burada hedef 6grencinin 6zbenlik, 6grenen olarak uygun 6zelestiri
yapma ve dahil olma duygusunu gii¢lendirmektir. Ozdegerlendirme becerilerinin
gelismesiyle 6grenciler kendi 6grenme gelisimi ve amaclarmin farkinda olmay1
Ogrenir, calismalar1 i¢cin amacglar olusturup kendi Ogrenme silirecini diizenler.
Ogrenme becerilerinin gelisimi igin égrenciler, kendi dgrenme siirecini, dgrenme
becerileri ve calismalarini degerlendirmeye yoOnlendirilmelidir. Bu 0Ogrencilere
cahigmalariyla ilgili diizenli doéniit vermeyi gerektirir. Ogrenciler, &grenme
performans ve calismalarini ¢esitli yollarla 68renmek icin yOnlendirilmeli ve

cesaretlendirilmelidir” (NCCFBE, 2004, s. 262).

Ogrenme basarisinin degerlendirilmesinde performans degerlendirme esastir.
Degerlendirme formatif ve sonug¢ odakli olabilir (National Board of Education, 1999,
s. 68). Smif degerlendirme c¢alismalari, Ogretmenlere Ogrencilerin ihtiyaglari
dogrultusunda egitimi degerlendirme ve degistirme firsat1 verir. Formatif

degerlendirme Ogrencileri gelisim ve 6zdegerlendirmeye tesvik eder (Hendrickson,
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2012). Gilinimiiz Fin okullarinda sonu¢ odakli degerlendirme ve formatif

degerlendirme bir arada kullanilmaktadir (Kérkkdinen, 2011).

PISA arastirmasinda 6grencilerin okulu sevmediklerini belirtme nedenlerinin
en Onemlilerinden birisi ¢ok sinav olduklarini disiinmeleridir, aslinda diger
Iskandinav akranlariyla karsilastirildiginda en az Fin 6grencilerin smnav olduklari

bilinmektedir (Kupiainen ve digerleri, 2009).

9 willik temel egitimini bitiren Ogrenciye ortadgretime devam etmesini
saglayan diploma verilir. Se¢gmeli 10. siifi bitiren 6grenciye ek bir sertifika verilir

(Ministry of Education and Culture, 2011; Kumpulainen ve Lankinen, 2011, s. 75).

Finlandiya Ulusal Egitim Kurulu, kapsamli okullar i¢in, 06grenci
degerlendirmesi ile ilgili temel ilkeler belirlemistir (Voogt ve Kasurinen, 2005, ss.

149-150):

1) "Akademik beceriler, ¢alisma becerileri ve davraniglar1 kapsayan 6grenci

degerlendirmesi bireysel, yansiz ve ¢ok yonlii olmalhdir.

2) Verilen doniitler Ogrencinin bireysel bilgisini ve motivasyonunu

destekleyici olmalidir.

3) Ogrenmeyi 6grenme, 6grenme igin hedefler olusturmay1 6grenme, okul

calismalar1 hayatboyu 6grenme i¢in anahtar yeterliklerin kazanilmasidir.

4) Degerlendirme, Ogrencinin ¢alisma, Ogrenme ve Ozdegerlendirme

becerilerinin gelisimini destekleyen bir aractir".
4.2.8. Tiirkiye’de Degerlendirme Sistemi

Tirk egitim sisteminde kurum ve personelin degerlendirmesi maarif
miifettisleri ve {ist yoneticiler tarafindan yapilmaktadir. Yapilan degisiklerle denetim
sisteminde dissal denetimden okul bazli denetime gecis oldugu sdylenebilir. Onceden
her yil yapilan kurum/okul denetimleri yapilan degisiklikle periyodik olarak 3 yilda
bir yapilacaktir. Miifettiglerin ders denetim gdrevleri mucipli ders denetimi seklinde
yani bagkanlik veya maarif miifettisleri baskanliginca verilen onay dogrultusunda
miimkiin olacaktir (Rehberlik ve Denetim Bagkanligi, 2015, s. 9).
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Ogrenci degerlendirmesi ise genel anlamda ulusal diizeyde yapilan TEOG
smavlar1 ve ders degerlendirmesinden olusur. 2005 yilinda yapilandirmaci yaklagim
temelli olusturulan ilk6gretim programu ile degisen 0grenci degerlendirme sistemi;
ogrencinin kendini degerlendirmesini, 6gretmenin Ogrencinin gelisim diizeyini
Olgmesini ve 6grenme siireci ile kullanilan yontem ve teknikleri degerlendirmesini
icermektedir.  Degerlendirme  slire¢  ve  sonu¢  degerlendirme  olarak
gerceklestirilmektedir. Siire¢ degerlendirme O6grenme ve Ogretme siirecinin her
asamasinda yapilabilir. Sonu¢ degerlendirme ise silirecin sonunda yapilan
degerlendirmedir (MEB, 2009, s.157). TEOG smavlar ile ilgili daha o6nceki

boliimlerde agiklama yapilmistir.

Degerlendirme; 6grencilerin diisiinme, anlama, sorgulama, iliski kurma,
analiz ve sentez yapma gibi zihinsel becerilerini gelistirme diizeyini 6lgmek igin
yapilmaktadir. Degerlendirme sonunda Ogrenciler arasinda karsilastirma

yapilmamasi gerektigi vurgulanmaktadir (MEB, 2009, s. 157).

Finlandiya’da degerlendirme kriterleri ulusal temel egitim programinda genel
olarak belirtilmistir, sadece final degerlendirmeyle ilgili gerekli 6grenci kazanimlari
her dersin programinda ayr1 yer almustir. Tirkiye’de ise basarinin olgiilmesi ve
degerlendirilmesinde 6gretim programlarinda belirtilen amaclar ile kazanimlar esas
almir. Olgiilecek kazanimin 6zelligine gore ilgili dersin dgretim programinda yer
alan 6lgme ve degerlendirme esaslarma uyulur (MEB Mevzuat, 2014a, m. 20). Bu
dogrultuda 1-5 Tiirk¢e programi incelendiginde Finlandiya’ya benzer olarak siire¢ ve
sonu¢ degerlendirmelerine yer verildigi goriilmektedir. Fin 6gretim programinda
Ogrencinin 0zdegerlendirme becerisi edinmesinin 6nemsendigi ve programda ayri
baslik altinda yer aldigi goriilmektedir. 2009 tarihli Tiirkge 1-5 programinda
0zdegerlendirme vurgusu yeterince yapilmamakla birlikte bireysel degerlendirme

formlarinin degerlendirmede kullanilabilecegi belirtilmektedir (MEB, 2009).

[lkokul 1., 2. ve 3. smiflarda dgrencilerin basarisi; gelisim diizeyleri dikkate
alinarak O0gretmen rehberliginde gerceklestirilen ders etkinliklerine katilimlar1 ile
Ogretim programlarinda belirtilen 6lgme ve degerlendirme ilkelerine gore belirlenir.

Karnede “gok iyi”, “iyi” ve “gelistirilmeli” seklinde gosterilir. Ilkokul 4. sinifta

Ogrenci basarisi; smnavlar ile ders etkinliklerine katilim g¢aligmalarindan alinan
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puanlara gore degerlendirilir; ortaokullarda ise 0grencilerin basarisi; sinavlar, ders
etkinliklerine katilim ve varsa proje c¢alismalarindan alinan puanlara gore
degerlendirilir (MEB Mevzuat, 2014a, m. 20). Finlandiya’ya benzer olarak
Tiirkiye’de de ilk yillarda yazi ile degerlendirme yapildig: goriilmektedir.

[Ikokul 4. sinif ile ortaokullarda donem puani, yilsonu puani ve yilsonu basar1
puant 100 tam puan {izerinden belirlenir. Yiizliik puan sisteminde 0-44,99 puanlar
basarisiz, 45,00 ve iizeri puanlar basarili olarak degerlendirilir (MEB Mevzuat,
2014a, m. 21-1). Ogrencilere, haftalik ders saati ii¢ ve iicten az olan derslerde iki,
icten fazla olan derslerde ise ii¢ smnav yapilir; ders yilinda istedikleri ders veya
derslerden bireysel ya da grup caligmasi seklinde 6gretmen rehberliginde en az bir
proje hazirlatilir. Ogrencilere, her donemde biitiin derslerden en fazla bes defa olmak

iizere ders etkinliklerine katilim puan verilir (MEB Mevzuat, 2014a, m. 22).

Yukarida goriildiigii gibi degerlendirmede kullanilacak puanlama esaslar1 ¢ok
detayl1 bir sekilde yer almaktadir. Ogretmenin her dersten yapacagi smav sayisi
yonetmelikte belirtilmistir. Finlandiya’da 6gretmenler her ders i¢in degerlendirme
yapmaktadirlar; ancak yasa, yonetmelik ve temel egitim programinda 6gretmenin bir
ders i¢in ka¢ tane sinav yapacagina dair detayli agiklama yapilmamis, bu karar

O0gretmenin kendisine birakilmistir. Ancak degerlendirme kriterlerine yer verilmistir.

Ogrenci merkezli 6grenme modelinin benimsendigi yeni programlar,
ogrencilerin bilgi ve becerilerini 6lgme ve degerlendirmede farkli degerlendirme
yontemlerinin kullanilmasinit gerektirmektedir. 2009 tarihli 1-5 siniflar Tiirkce
ogretim programinda, "Olgme ve degerlendirme siirecinin &grencinin gelisimine
iliskin bilgi toplama ¢alismasi oldugu unutulmamali ve 6grencilerde smav kaygisi
yaratilmamalidir", ifadesi yer almaktadir (MEB, 2009, s. 380). Tiirk¢e dersi i¢in
coktan secmeli, bosluk doldurma, eslestirmeli, kisa cevapli, acik u¢lu sorulardan
olusan testlerin yaninda, siireci degerlendirmeye yonelik gozlem formlari,
gorlismeler, 6zdegerlendirme formlari, 6grenci iirlin dosyalar1 vb. ara¢ ve yontemler
kullanilmaktadir. Programda verilen formlarin 6rnek niteliginde oldugu 6gretmen
tarafindan gelistirilebilecegi de belirtilmektedir (MEB, 2009, s. 380); bu, 6gretmene

inisiyatif verilmesi adina 6nemli bir vurgudur.
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"Tamamlayic1 6grenme hakkinda 6gretmen goriisleri"nin degerlendirildigi
yiksek lisans tezinde Cermik (2011), smf Ogretmenlerinin yeni programin
gerektirdigi 6lgme ve degerlendirme tekniklerini kullandiklarini; ancak 6gretmenler
tarafindan en ¢ok tercih edilen tekniklerin geleneksel 6l¢me degerlendirme teknikleri

oldugunu belirtmistir (Cermik, 2011, s. 73).

Eger degerlendirmenin amaci yiiksek kaliteli 6grenmeyi desteklemekse o
zaman formatif degerlendirme en Onemli degerlendirme bigimidir. Formatif
degerlendirme okulda iyi olmayan Ogrenciler lizerinde daha etkilidir, 6grencilerin
basarisin1 yiikseltirken, diisiik ve yiiksek basarili 6grenciler arasindaki agigi

kapatmaktadir (Biiytlikkarci, 2010, s. 23).
4.3. OGRETMENLIiK MESLEGI
4.3.1. Finlandiya’da Ogretmen Se¢cme ve Yetistirme

Finlandiya’nin egitimdeki iyi performansmin nedeni soruldugunda, bir okul
miidiiri “6gretmenler, 6gretmeler, 6gretmenler” cevabini vermistir (The Economist,
2006). Fin okullarinda gorev yapan oOgretmen kadrosu son derece egitimlidir.
Herhangi bir okul diizeyinde 6gretmen olabilmek igin en az yiiksek lisans derecesine
sahip olmak gerekmektedir. Ogretmenlerin egitim diizeyi yiiksek oldugu i¢in kendi
programlarin1 kendileri planlayabilmekte, egitim yOntemlerini bagimsiz sekilde
belirleyebilmekte (Korpela, t.y) ve okutacaklar1 ders kitabi ve materyalleri kendileri
secebilmektedir. Buradan, Fin 6gretim sisteminin, kontrol degil giiven ilkesine dayali
oldugu anlagilmaktadir (Korpela, t.y., 15; Sahlberg, 2007). Ogretmenlerin haftalik
ders saati yiikiimliliigli bransina ve c¢alistigi kuruma gore 15-23 saat arasinda

degismektedir (Finnish Ministry of Education, 2005, s. 16).

Ogretmen yetistirme programinm olmasidir. Ogretmen e@itim programinin amac,
ogrencileri bilimsel diigiinme ve arastirmaya yonlendirmektir. Boylece 6grenciler,
kendi baglarina arastrrma yapma, analiz etme ve egitim problemlerini ¢zebilme
yeterligine sahip olabilecek ve arastirmaya dayali mesleki gelisim saglayabilecektir

(Vilijarvi ve digerleri, 2003).
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Ogretmen egitiminin amaci; adaylarin, bagmmsiz ve sorumluluk sahibi
Ogretmenler olmalari, kisisel gelisimi 6grenmeleri, alanlarinda uzman olmalar1 ve
icinde bulunduklar1 toplumu diger meslektaglariyla isbirligi icerisinde gelistirmeyi

ogrenmeleridir (FNBE, 2014).

Smif 6gretmenligi programinin Finlandiya'y1 diger birgok iilkeden ayirt eden
yant bilimsel temelli olmasidir. Fin 6grencilerin PISA basarisiin nedenlerinden
birist smif 6gretmenliginin yiiksek akademik bir derece olmasidir. Sinif 6gretmeni
yetistirme programinin amact egitim bilimiyle pedagoji konularmni kombine eden
yansitict 6gretmenler yetistirmektir. Bagarinin ardindaki diger bir etmen 6grencilerin
pratik yapmalarmi saglamak i¢in tiniversitelerin yeterli sayida uygulama okullarinin
olmast ve Ogretmen egitimini gelistirmesidir. Bu teori ve pratigin birlikte
yliriitiilmesini, sistemli ve verimli olmasin1 saglamaktadir (Laine ve Kaasila, 2007,
5.138). Ogretmen egitiminin amac1 kendi islerini arastiran, yansitici diisiinme ve
isbirligi becerilerine sahip arastirmaci 6gretmenler yetistirmektir (Laine ve Kaasila,
2007, s.134). Ogretmen egitim programindaki teori ve pratik arasindaki denge
O0gretmenlerin 0grenme yontem ve tekniklerinde uzmanlasmalarini saglamaktadir

(Sahlberg, 2007, s.154).

Finlandiya'da 6gretmenlik meslegi giicli akademik bir temele sahiptir ve
O0gretmen egitimi; egitim fakiiltesi, diger boliimler, 6gretmen sendikalar1 ve egitim
bakanlig1 arasinda siki iletisim ve igbirligine baglidir. Yilda birgok defa {iniversite
personeli, uygulama okullarinda gérev yapan 6gretmenlerle toplanarak dersler ve
program ile ilgili goriiserek, yapilan ¢aligmalarla ilgili doniit, degerlendirme ve
birgok konuda igbirligi yapilmaktadir. Bir¢ok iilkeden farkli olarak, iiniversite
personeli okulda calisan Ogretmenin iizerinde bir otorite veya daha yiliksek bir

pozisyona sahip degildir (Tainio ve Griinthal 2012, s.158) .

Diger (iiniversitelere benzer olarak Helsinki {iniversitesinin 6gretmen
yetigtirme programi arastirma ve egitimin analizi lizerine yapilandirilmistir; boliim
Ogrencilere; tartisma, karar verme ve goriislerini savunma firsati vermektedir.
Calismalar1 swrasinda Ogrenciler, pratik ve teoriyi entegre edebilecek arastirma
becerilerini gelistirmeyi 6grenirler (Pitkaniemi ve digerleri, 2014, s.131). Aksoy'un,

doktora tezinde belirtildigi gibi, Finlandiya 6gretmen egitimi programlarmin gii¢lii
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yonlerinden biri "programin arastrma temelli" olmasidir. Calismada goriisme
yapilan Helsinki Universitesinde gorevli Prof. Dr. B, bu ydndeki gériislerini sdyle
belirtmistir (Aksoy, 2013, s.154): "Programlar aracilig1 ile 6grencilerin veri toplama,
analiz etme ve ¢ikarim yapma becerilerini gelistirmeye ¢aligiyoruz. Arastirma temelli
bir programla Ogrencilerin 6zgiin deneyimler edinmeleri ve siirekli gelisimlerini
saglayacak yollar1 kesfetmelerini amagliyoruz. Programin amaci 6gretmen
adaylarmin iiniversitede arastirmaci olarak caligmalarini saglamaktan ¢ok siniflarinda
sistematik gozlemlerle, aragtirma sonuglarina dayali olarak uygulamalar yapmalarmi

saglamaktir."

Finlandiya'da 5 kategoride 6gretmen vardir, bunlar; anaokulu 6gretmenleri,
ilkokul 6gretmenleri, brang Ogretmenleri, meslek dersi 6gretmenleri, 6zel egitim
ogretmenleridir. Anaokulu Ogretmenleri, anaokulu ve okul Oncesi kurumlarinda
calisir. Smif 6gretmenleri temel egitimde, kapsamli okullarin birinci kademesinde; 1.
smiftan 6. sinifa kadar 7-13 yas grubu Ogrencilerle ¢alisan 6gretmenlerdir. Brang
o0gretmenleri, kapsamli okullarin ikinci kademesinde yani 7., 8. ve 9. smiflarinda ve
yine lise ve meslek liselerinde goérev yapan Ogretmenlerdir. Meslek dersi
ogretmenleri meslek liselerinde meslek dersi veren dgretmenlerdir. Ozel egitim
ogretmenleri, temel egitim okullarmin ilk ve ikinci kademelerinde 6zel egitime
ihtiyac1 olan birey veya gruplarla calisan Ogretmenlerdir. Bu bes 0gretmen
kategorisine ek olarak yetiskin egitim kurumlarinda c¢alisan 6gretmenler de vardir.
Bu oOgretmenlerden de diger Ogretmenlerden istenen bilgi ve yetenekler
istenmektedir. Finlandiya'da her akademik yilda 6gretmen programlarinin tamaminda
yaklasik 5700 kontenjan agilmaktadir (Sahlberg, 2011, ss. 71,72). 1970'lerin sonunda
yapilan bir reformla smif dgretmenligi ve brans Ogretmenligi egitim programlari

degisip iiniversitelere tasinmistir (Laine ve Kaasila, 2007, s. 132).

Finlandiya'da sinif 6gretmenligi programi; 3 yili lisans ve 2 y1l yliksek lisans
derecesi olmak tizere 5 yillik egitimden olusur. Lisans egitiminin kapsam1 180 AKTS
kredisine esitken yiiksek lisans derecesi i¢in lisans derecesinden sonra 120 AKTS

kredisinin tamamlanmasi gerekir (Study Guide, 2009, s. 81).

Finlandiya’da smif 6gretmenligi programimda kaynasik Ogretmen egitimi

modeli kullanilirken, brans Ogretmenliginde istenirse kaynasik istenirse ardigik
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modeller kullanilabilmektedir. Smif Ogretmenleri yiiksek lisanslarmi egitim
bilimlerinde yapmak zorunda iken alan 6gretmenleri yliksek lisanslarini alanlarinda
yapmaktadir. Bu nedenle alan 6gretmenligi programinda 6grenciler isterlerse alanda
yiiksek lisanslarin1 tamamladiktan sonra egitim fakiiltelerinde meslek bilgisi

derslerini alabilmektedir (Aksoy, 2013, s. 78-79).

[Ikokul gretmen adaylarmin se¢imi iki asamadan olusmaktadir (Sahlberg,
2009, s. 4). Birinci asamada ogrenciler; (a) Matriculation sinav sonuglari, (b) lise
diplomasi, (c) okul basarisi disinda Ogrenci ile ilgili kayitlar temel almarak
secilmektedirler. Ikinci segcim asamasi 3 bilesenden olusur; (a) adaylar ilk &nce
pedagoji sorularmin yer aldigi bir sinava alinirlar, (b) adaylar daha sonra smif
ortamina benzer bir ortamda, iletisim becerilerinin rol oynadigi bir 6rnek ders
uygulamasi sergilerler (c) biitiin adaylar miilakata alinir ve diger bircok sorunun

yaninda onlara neden 6gretmen olmaya karar verdikleri sorulur.

Yazili smnav ile 6grencilerin bilgiyi arastirma, elestirel acidan diisiiniip
yorumlama, kendi fikrini olusturma, analiz ve sentez yapma yetenekleri 6lgiiliir.
Performans sergileme asamasiyla adaylarin sosyal yonii, konugma, sunum ve
yonetim yetenekleri Ol¢iiliir. Miilakat asamasinda adaymn 6grenme ve gelistirme

kapasitesi bakimindan programa ve egitim alanina uygunluguna bakilir (Eraslan,
20009, s. 240).

Avrupa Parlamentosunun "Avrupa'da Ilkokul Ogretmenlerinin Egitimi" adli
yayminda ii¢ giin siiren smnav silireci su sekilde anlatimaktadir: "Yazili smav
asamasinda Universiteler, 2006 yilindan itibaren, bagvuranlar icin standart
olusturmak amaciyla, Helsinki {iniversitesinin de dahil oldugu 7 universitenin
isbirligi yaptigt VAKAVA adli ulusal bir sinav tabani olusturmuslardir. Bu sinav i¢in
ogrencilerin egitimle ilgili ¢ok sayida makalenin bulundugu bir kitab1 okumasi
gerekmektedir, adaylar, sinavdan bir ay Oncesi bu kitaba ulasabilmektedir. Daha
sonra adayin, kitaptaki makaleleri anlayip anlamadigin1 6l¢mek amaciyla diizenlenen
coktan se¢meli sorularmn yer aldigi bir sinav yapilir. Smavda basarili olamayan
adaylar seneye tekrar sinava girebilmektedir. En yliksek basariyr gosteren adaylar,
tiniversiteler arasinda farkli olabilecek ikinci asamaya gegebilmektedir. Bir sonraki

asamada dort kisiden olusan gruba kisa bir metin verilir, bu metni okumalari i¢in 15
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dakika siire verilmektedir. Bu metinle ilgili dort aday tartisma ortami olusturur. Ug
akademisyen tarafindan bu tartisma gozlemlenmektedir. Grup tartismasidan sonra,
gruptaki dort aday, tartisma esnasinda gdzetim yapan akademisyenler tarafindan ayr1
ayrt miilakata alinir" (European Parliament, 2014, s. 38). Miilakatta neden 6gretmen
olmak istedikleri mutlaka sorulur. Ogrenciler daha dnceki asamay1 gegseler bile bu

asamada takilabilmektedirler.

Ogretmen egitimi ve ozellikle smif Ogretmenligi en ¢ok istenen
programlardandir. Finlandiya'da 6gretmen adaylar1 i¢in ciddi bir sinav ve se¢im
siireci yasanmaktadir (Kansanen, 2003). Cok sayida basvurudan sadece %10-15
yilksek motivasyonlu ve yetenekli adaylar kabul edilmektedir. Bu, yukarida
anlatildig1 gibi iiniversite giris siavindan en yiiksek puani alan 6grenciler arasindan,
egitim fakiilteleri tarafindan se¢im yapilarak uygulanmaktadir. Finlandiya’da ilkokul
O0gretmeni olarak atanacak bireyin yliksek lisans yapmis olmasi gerekmektedir. Bu
nedenle iiniversiteye giriste ciddi bir eleme yapilmaktadir (Sahlberg, 2007, s.154).
Bir¢ok Ogrenci bir¢ok kez giris smavina girmektedir, bunlarin bir kismi1 bazi
okullarda yardimci olarak c¢alisip deneyim edinmis Ogrenciler olabilmektedir
(Soininen ve Merisuo-Storm, 2014, s. 121). 2012 yilinda sinif 6gretmenligi igin giris
smavina 11.976 aday katilmig bunlardan 879'u kabul edilmis; 2013 yilinda ise 12.493
aday katilmis ve sadece 886's1 se¢ilmistir (FNBE, 2014).

Ogrenciler arasindan son zamanlarda brans dgretmenligi de oldukca popiiler
olmustur. Bagvuran adaylarin sadece kii¢iik bir orami istedikleri bolimlere
girebilmektedirler (Meisalo, 2007, s. 172). Brans Ogretmenligi igin basvuruda
bulunacak kisilerin iiniversite giris stnavini tamamlamalarinin yaninda tiniversitelerin
fakiiltelerinin ilgili boliimlerine (fizik, kimya vb.) bagvuru yapmalar1 gerekmektedir.
Buradaki lisans diizeyinde egitimlerini tamamladiktan sonra brans 6gretmeni olmay1
arzu edenler ayrica egitim fakiiltesindeki Ogretmenlik formasyon derslerini
tamamlamalar1 gerekmektedir. Smf Ogretmenleri gibi brans &gretmenlerinin de
egitim fakiiltelerine kabuliinde bazi smnavlardan basarili olmalar1 gerekmektedir:
Ogretmen adaylari hazirlamis oldugu kisisel gelisim dosyasi, Ozgegmisi ve
motivasyon mektubunu igeren klasorle egitim fakiiltesine basvuru yapmaktadirlar.
Dosyalar {izerinden yapilan se¢cimden sonra iki giin boyunca siiren bir seri testten

basarili olan 6gretmen adaylar1 daha sonra grup miilakat sinavina alinmaktadirlar. Bu
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grup miilakat siavi en fazla 6 6gretmen adaymdan olusmaktadir ve bu esnada egitim
ile ilgili verilen bir konu {iizerindeki diisiincelerini ifade etmeleri hatta kendi
aralarinda tartigmalar1 istenmektedir. Egitim fakdiltesi 6gretim iiyelerinden olusan
degerlendirme jurisi tarafindan izlenmektedirler. En son basamak olarak ise kigisel
miilakat uygulanmakta ve basarili olanlar egitim fakiiltesine kabul edilmektedir

(aktaran Cetinkaya ve digerleri, 2013, s.120).

Fin temel egitim okullarinda, Tirkiye'den farkli olarak, smnif asistanlari
bulunmaktadir. Smif asistanlar1 ile ilgili bilgi vermek bu meslegin taninmasi i¢in
onemli goriilmektedir. Smf asistanlari, 6zel egitime ihtiyaci olan Ogrencilerin
calismalarinda onlara yardime1 olmak ve okuldaki ¢esitli durumlarla ilgilenmek igin
gorevlendirilmektedirler. Asistanlar 6grenme siirecinde 6grencilere yardimci olmak
ve onlar1 desteklemek icin gorevlendirilirler. Bazi asistanlar, engelli 6grencilere
yardimc1 olmak i¢in gorevlendirilen bireysel asistan iken son zamanlarda genelde

biitlin ihtiyaci olan 6grencilere yardime1 olmaktadirlar.

Smif asistani olabilmek i¢in ¢esitli mesleki egitim kurumlarinca agilan ve 40
haftalik egitimden olusan asistanlik programin1i tamamlamak gerekmektedir.
Program her hafta 40 saatlik ders icermektedir. Egitimler ¢alisma hayatiyla baglantili
sekilde yiiriitiilmektedir. Ogrenciler alanda 12 haftalik staj yapmaktadirlar. Ayrica
saglik hizmetleri ve hemsirelik yeterliklerine sahip olanlar da asistan
olabilmektedirler (Takala, 2007, s. 50).

Smif ve 6zel egitim Ogretmenleri alan uzmani goriilerek 6grenme siirecinde
yiikksek sorumluluklara sahipken smif asistanlarinin 6zerkligi azdir ve pedagojik
miidahaleleri iistlenme sorumlulugu beklenmemektedir. Ozel egitim, &zel egitim
Ogretmenleri tarafindan part time olarak verildigi i¢in asistanlarin sinifta rolleri azdir.
Genel okullarda asistanlar Ogretmen yerinde degil ona yardimci roliindedir

(Mansaray, 2013, s. 21).
4.3.2. Tiirkiye’de Ogretmen Se¢me ve Yetistirme

1982°den sonra tiim dgretmen yetistiren kurumlar yiiksekdgretim kurumlari

icine ¢ekilmistir. Boylece 1980°lerden beri Tiirkiye’de 6gretmenlik egitimi liniversite
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biinyesinde yiiriitiilmektedir. Okul oncesi ve ilkdgretimin tiim alanlarma yonelik

Ogretmen egitiminin siiresi 4 yildir (Uygun ve digerleri, 2011, s. 393).

Tiirkiye’de bir yiiksekdgretim kurumuna kayit yaptirabilmek igin Ogrenci
Secme ve Yerlestirme Merkezinin (OSYM) diizenlemis oldugu smavlara girmek ve
bu smavda smif 6gretmenligi bolimlerine kayit yaptirabilmek icin gerekli puani
almis olmak gerekmektedir. Egitim fakiiltesi sinif 6gretmenligi programina esit
agirlikli puan tiirtine gére 6grenci kabul edilmektedir (Kazu ve Aslan, 2011). Smif
ogretmenligi boliimiinde okuyan bir 6grencinin 4 yillik lisans egitiminde, alan ve
alan egitimi dersleri, 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri ve genel kiiltiir derslerinden
olusan toplam 156 kredilik programi tamamlamas: gerekmektedir (YOK, 2007a, s.
27).

Tiirkiye’deki Ogrenciler merkezi bir smavla smif Ogretmeni yetistirme
programina almirken, Finlandiya’da hem lisede yapilan bitirme smavi hem de
liniversitenin yaptig1 sinav ve miilakata gére alinmaktadir. Tirkiye’de 4 yil 156
kredilik bir egitim simif 6gretmeni olmaya yeterli iken, Finlandiya’da 5 yil siiren 300
kredilik bir egitim gerekmektedir (Sahinkaya, 2008, s. 68). Finlandiya’da smif
O0gretmenligi yetistirme programlarinda yer alan derslerin kredisi Tiirkiye’den

yaklasik iki kat daha fazladir.

Tirkiye’de temel egitim Ogretmen yetistiren kurumlara 6grenci alirken
meslege yatkinlik acisindan kisilikleri, meslege karsi ilgi ve tutumlari ile biligsel
yeterliklerinin test ve envanterlerle degerlendirilmesi gerekmektedir. Mevcut se¢im
stirecinde bdyle bir yontem kullanilmadigi icin meslegin gerektirdigi yukarida
deginilen Ozelliklere sahip olmayan kisilerin de meslege girmeleri miimkiin
olabilmektedir (Aydin, Sahin, Topal, 2008, s. 137). Bu durum toplumda &gretmene

kars1 giiveni olumsuz yonde etkileyebilmektedir.

Aksoy (2013, s. 189), "ABD (New York), Finlandiya, Singapur ve Tiirkiye'de
Ogretmen Egitimindeki Doniisiimler (2000-2010)" adli doktora ¢alismasinda,
Ogretim elemanlarinin goriisleri dogrultusunda; merkezi ve ¢oktan se¢meli bir sinavla
ogrencilerin egitim fakiiltelerine secilmesini, Tiirkiye'de 6gretmen egitiminin zayif
yanlarindan birisi olarak gostermektedir (Aksoy, 2013, s. 6). Finlandiya’da ¢ok

asamali yapilan se¢im siireci gerek basvuran adaylar gerek toplum iizerinde
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Ogretmenligin saygin bir meslek oldugu algisini olusturmaktadir. Bu dogrultuda

Tiirkiye’de 6gretmen se¢me siirecinin gozden gecirilmesi dnemli goriilmektedir.

Yiiksek kalitedeki Ogretmenler Ogrencilerin O6grenmelerini gelistiren en
onemli etkendir; bu nedenle 6gretmenler egitim sisteminin bel kemigini olustururlar.
Tiirkiye’de ogretim kalitesi uluslararasi standartlara gore diisiiktiir (Diinya Bankasi,
2011). Bu durum 6gretmen segme ve yetistirme siirecinde eksiklikler oldugunun bir

gostergesi olabilir.
4.3.3. Finlandiya’da Ogretmenlik Uygulamalari

Finlandiya'da iiniversite egitimi ile 1lgili genel standartlar1 koruyan ulusal bir
program vardir. Universiteler kendi 6gretmen egitim programlarini kendileri ulusal
program dogrultusunda hazirlamaktadir. Programlarini gelistirme konusunda olduk¢a
bagimsizdirlar. Yiksek kalitede sunulan egitim, 0gretmen adaylarma saglam bir
temel saglamaktadir. Ogretmen adaylarindan istenen beceri ve yeterlikler onlara
bagimsiz, analitik ve profesyonel diisiinme becerisi saglarken yiiksek diizeyde
O0grenme becerisinin gelisimine katkida bulunur. Derslerde 6grencilerin, bilgiyi

kendilerinin yapilandirmasina tesvik edilir (Piesanen ve Vilijarvi, 2010, s. 96).

Ogretmen yetistirme programlar:1 incelendiginde; Finlandiya'da pedagoji ve
arastirmalara dayal1 6gretimde strateji ve yontem olarak isbirlikli 6grenme, problem
¢6zme ve uygulamalarin yogun oldugu bir program goriilmektedir. Ogretmenlik
uygulamasi 6n plandadir. Tiirkiye'de ise program 6gretmenlik meslegine hazirlik,
genel kiiltiir, 6zel alan bilgisi, 6gretmenlik meslek bilgisi ve uygulama derslerini

kapsamaktadir (Aykag ve digerleri, 2014, s. 284).

Finlandiya'da 6gretmen egitiminde dgretmenlik uygulamalar1 olduk¢a 6nemli
bir yer tutar. Universite yasasina gore, Ogretmen adaylarmm uygulamalarini
saglamak ve ogretmen egitimini gelistirmek amaciyla egitim birimleri yeterli sayida
Ogretmen egitim okuluna sahip olmalidir (Laine ve Kaasila, 2007, s.135). Bu okullar
genellikle {niversite kampiisii igerisinde ilgili boliimlere yakin yerlerde yer
almaktadir (aktaran Eraslan, 2009, s. 241). Finlandiya'da toplamda 11 {iniversite

uygulama okulu bulunmaktadir.
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Ogretmenlik Uygulamalarinda teori ve pratik arasindaki etkilesime agirhk
verilir; her asama, teorik bilgiler pratige yansitilacak sekilde diizenlenmistir (Laine
ve Kaasila, 2007, s. 135). Amag, dgretmenlerin pedagojik diisiinme olgunluguna
ulagmalarini, egitim teorilerinin ve pratik uygulamalarin farkina varmalarini
saglamaktir. Ogretmenlik uygulamalarinda; aday &gretmen, akran adaylar, okulda
yer alan danigman 6gretmen (mentor) ve {iniversiteden gelen gdzetmen (supervisor)

Ogretim tiyeleri onemli rol oynamaktadir.

Uygulama okullarinda ¢aligan tiim smif 6gretmenlerine danisman (mentor)
ogretmen denmektedir. Uygulama okullar1 disinda diger okullarda ¢alisan
Ogretmenler de {iniversiteyle anlasarak mentor Ogretmen olabilmektedirler.
Universitede gorevli dgretim iiyeleri gdzetmen (supervisor) olarak adlandirilirlar.
Danigsman 6gretmen olabilmek i¢in iiniversitelerin diizenledigi danismanlik kursuna
katilmakla birlikte en az 2 yil Ogretmenlik yapmis olmak gerekmektedir. Bir
ogretmen danismanlik pozisyona basvururken sergileyecegi ders performansiyla iyi
ogretme becerilerine sahip oldugunu gdstermelidir. Ogretmen adaylarinda analitik ve
yenilik¢i bir tutum olusturmak adina uygulama okulu 6gretmenleri arastirmaya

dayali galismalidir (Soininen ve Storm, 2014, s. 121).

Universite uygulama okullar1 yam sira belediyeler biinyesinde de uygulama
okullar1 vardir. Her ikisinin de amaglar1 aynidir: Aday 6gretmenlerin farkli 6grenme
deneyimleri edinmelerini garanti etmek, aday Ogretmenleri meslege kapsamli bir
sekilde hazirlamaktir. Bu okullar iiniversitenin toplumu etkiledigi bir iiniversite-
toplum isbirligi modelidir. Aday Ogretmenler hem uygulama okullarmmda hem de
belediye okullarinda deneyim kazanirlar. 2004-2007 yillar1 arasinda 207 okuldan 680
Ogretmen, 6gretmen uygulama okullar1 agina katilmak i¢in bagvuruda bulunmustur.
Yine ayni yillarda 500 civar1 6gretmen danisman olmak i¢in {iniversite biinyesinde
acilan kurslara bagvuru yapmistir. Bu kurslar uygulamalarin kalitesini garanti eden
onemli igbirlikleri olarak goriiliir. Danigmanlar ise 0gretmen egitim programini
uygulayan yar1 zamanl {iniversite dgretmeni gibidir. Daha 6nce de belirtildigi gibi
danigman  (mentor) Ogretmenler diizenlenen kursla yetistirilir.  Helsinki
Universitesinde danismanlik kurslari, bir yil siirer ve 8 krediden olusan bir

programdir.
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Danisman ogretmenler yaptiklari is icin maas alirlar. Aynm1 zamanda
diizenlenen toplant1 ve konferanslarda yer almalar1 beklenir. Aslinda yaptiklar1 is
gézetmenliktir ama {iniversitede gorevli Ogretim elemanlarindan (supervisor)

ayrrmak i¢in onlara danigsman (mentor) denir (Jyrhdma ve Syrjédldinen, 2011, s.138) .

Uygulama okullarinda uygulamalar usta c¢irak seklinde yiiriitilmektedir.
Okuldaki o6gretmen sadece sorumlu oldugu derslerin isleyisinden degil, ayni
zamanda 6gretmen adaylarinin yetistirilmesinden sorumludur. Ogretmen adaylar1 ile
degerlendirme toplantilar1 yapar ve ders materyalleri hazirlamasinda yardimci olur.
Uygulama okullarinda 6gretmen adaylarinin kendilerini rahat hissetmeleri ve okulu
sahiplenmeleri olduk¢ca Onemlidir. Uygulama okulu Ogretmenlerinin ¢ogunun
doktorali oldugu goriilmektedir (Aksoy, 2013, s. 237); uygulama okulu 6gretmenleri
Ogretmen adaylarmin yetismesinde en az egitim fakiiltesindeki Ogretim iiyesi

gbzetmenler kadar katki sunmaktadir (Ekinci ve Oter, 2010, s. 31).

Ogretmenlik gdzlem ve uygulamalar1 dért yil devam eden lisans programinin
icerisine birbirini tamamlayacak sekilde yayilmistir. Ogretmen adaylarma programi
ilk ii¢ yilinda dorder hafta, son yil ise bes hafta olmak iizere, uygulama okullarinda
hem okul 6gretmeni hem de iiniversite 6gretim {liyesinin rehberliginde staj yapma
imkan1 saglanmaktadir (aktaran Eraslan, 2009, s. 241). Universitelerden mezun olan

ogrencilerin 6gretmen olarak okullarda ise alimmalar1 belediyeler tarafindan

yapilmaktadir (FNBE, 2012).

Soininen ve Storm (2014)’a goére, Finlandiya’da bulunan degisik
tiniversitelerin egitim fakiiltelerinde uygulama ders saatleri arasinda oldukga biiyiik
farklilk vardir (s.128). Mesela Turku Universitesi Rauma kampusiindeki
ogretmenlik uygulamalar1 26 krediden olusurken (s.120) Tampare Universitesinde 20
krediden (University of Tampare, 2015) ve yine Eastern Finland Universitesi
Savonlinna kampiisiinde 16 krediden olusmaktadir (Savonlinnan Normaalikoulu,
2001) Rauma kampiisiindeki uygulamada bir kredinin yaklasik 27 saat oldugu,
Savonlinna kampiisiinde yaklasik 40 saat oldugu belirtilse de toplamda farklilik

oldugu anlagilmaktadir.

Ziyaret edilen Jyvaskyla Universitesi uygulama okulunda alinan seminerde
uygulama egitimleriyle ilgili bilgi edinilmistir. Finlandiya’da 6gretmenlik uygulama
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egitimleri genelde 4 asamada gerceklesmektedir. Jyvaskyla Universitesi'nde 27
krediden olusan uygulama egitimleri asagida aciklanmigtir (31.10.2013 tarihli
seminer notlari, Mari Kalaja; University of Jyvaskyla, 2014):

"Birinci uygulama dersi", birinci yilda yer almakta ve 5 krediden
olusmaktadir. Ogretmenlige uyum stajidir ve iiniversite uygulama okulunda yapulir.
Ogrencileri tanima ve dgretmenlige uyum amagclhidir. "ikinci uygulama dersi", iiglincii
smifta yer alan 6 kredilik bir uygulamadir. Aday Ogretmenlerin 6grenme ortamini

planlama, uygulama ve degerlendirme becerileri kazanmalar1 amaglanmaktadir.

"Ugiincii uygulama dersi", dordiincii smif derslerinin bir parcasi olup, 8
krediden  olugmaktadir.  Program  kapsamindaki  derslerin  derinlemesine
planlanmasini, uygulanmasini ve degerlendirilmesini igerir. Universite egitim
okullarinin diginda bagka bir okulda yapilmak zorundadir boylelikle 6grencilerin iki

farkli okuldan deneyim kazanmalar1 saglanmaktadir.

"Dordiincii uygulama dersi", besinci smif derslerinin bir parcasidir, 8
krediden olusmaktadir. Ogretmenligin mesleki yonlerini fark etme, 6grencilerin,
derslerin ve 6grenmenin kapsamli sorumlulugunu almay1 amaclar. Adaym egitim ve
ogretimde bireysel uygulama teorisini olusturmasini diger meslektaslariyla isbirligi
yaparak calismasmi ve Ogrencilerle bagimsiz bir sekilde calisma becerisinin

zenginlesmesini igerir.

Her uygulama sonunda Ogrenciler rapor yazarak Ozdegerlendirme
yapmaktadirlar. Ogrencilere uygulama sonunda not verilmemekte, ancak gecti,
gelistirilmeli veya kald1 seklinde yazi ile degerlendirme yapilmaktadir. Her
uygulama dénemi ilgili dersin gdzetmeni (6gretim {iyesi) ve danigman tarafindan
gbzlenmektedir. Her uygulama dersinde 6grenci ¢aligmalari iceren bir portfolyo
olusturur ve daha sonra portfolyodan sececegi ¢alismalarini arkadaslarina danisman
ve ilgili 6gretim iiyesi gdzetmene seminer olarak sunar. Her uygulama sonrasi
edinilen deneyim ve calismalar Ogretmen olarak ise bagslarken kullanilacak

portfolyonun igerigini olusturmaktadir (Savonlinnan Normaalikoulu, 2001).
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1.1.1. Tiirkiye’de Ogretmenlik Uygulamalar

Tiirkiye’de Egitim Fakiiltelerinin programlar1 Yiiksek Ogretim Kurulu
(YOK) tarafindan diizenlenmektedir. Ancak fakiiltelere, toplam kredilerin % 25 ne
varan oranda derslerini belirleme yetkisi verilmis ve se¢gmeli ders olanagi
arttirilmistir. Egitim fakiiltelerinin 2006’da yapilan degisiklikle programin dikkate
alinarak programlarin kompozisyonlarinda esnek bir diizenlemeye gidilmis; alan ve
alan egitimi dersleri % 50-60, 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri % 25-30 ve genel
kiiltiir dersleri % 15-20 olacak sekilde diizenlenmistir (YOK, 2007b, s. 64). Meslek
bilgisi dersleri, ilkdgretim 6gretmenligi i¢in egitim veren alanlarda 4 yillik egitim

stiresi i¢ine serpistirilmistir (Uygun ve digerleri, 2011, s. 394).

Tiirkiye’de egitim fakiiltelerinde uygulanan 6gretmenlik uygulama egitimleri,
dort yillik lisans egitimi boyunca, MEB’e bagh ilk ve ortadgretim okullarmda
yapilmaktadir. Bu siirecin isleyisi, tiniversite okul isbirligi ¢ergevesinde, liniversiteler
ve MEB'e bagh okullarca gorevlendirilen cesitli koordinatorler, uygulama
O0gretmenleri ve uygulama 6gretim elemanlar: tarafindan saglanmaktadir (Dursun ve

Kuzu, 2008, s. 161).

Uygulama dersleri okul deneyimi ve 6gretmenlik uygulamasi dersleri altinda
deneyimi, yedinci ve sekizinci yariyilda sirasiyla 6gretmenlik uygulamasi I ve II
dersleri yer almaktadir (Ozonay, 2014, ss. 26-28). Bu derslerde smif ortamimda gerek
gézlem yoluyla, gerekse Ogretme Ogrenme silirecinin aktif katilimcilar1 olarak

ogretmenlik becerilerini gelistirmeye g¢aligmaktadirlar (Dursun ve Kuzu, 2008, s.

161).

Okul deneyimi, tiim programlarda bir yariyilda dort saat uygulamali ve bir
saat teorik (seminer) olmak tizere 3 kredilik gozlem ve inceleme dersidir (Uygun ve
digerleri, 2011, s.397). Aday Ogretmenin okuldaki bir giinii; 6gretmenin bir dersi
islerken dersi nasil diizenledigini, dersi hangi asamalara boldiigiinii, 6gretim yontem
ve tekniklerini nasil uyguladigni, dersin yonetimi ve smifin kontrolii i¢in neler
yaptigmi, ders i¢in kullanilan etkinlikleri, Ogrenci c¢aligmalarmi1  nasil
degerlendirdigini gozlemlemesini igerir. Yine okul miidiiriiniin gdrevini nasil
yaptigini ve okulun iginde yer aldig1 toplumla iliskilerini inceleme, okul deneyimi
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caligmalarint  yansitan portfolyo hazirlama, okul deneyiminin igerigini

olusturmaktadir (YOK, 2007a, s.37).

Ogretmenlik uygulamas1 I dersi, iki saat teorik ve alt1 saat uygulama olmak
iizere 5 kredidir. Ortam, materyal ve 0lgme araglarmi hazirlayarak bir giinliik plan
hazirlama, hazirladigi plan1 ya da bazi etkinlikleri uygulama, bir 6grenci igin
istenmeyen davraniglar1 yonetme plani hazirlama, uygulama ve degerlendirme, bu
dersteki uygulamalar ile ilgili 6zdegerlendirme raporu doldurma, portfolyo hazirlama
dersin icerigini olusturmaktadir. Ogretmenlik uygulamasi II dersi ise iki saat teorik,
alt1 saat uygulama olmak tizere 5 kredidir. Her hafta bir giinliik plan hazirlama ve
plan1 uygulama, uygulamanin okuldaki 6gretmen, 6gretim eleman: ve uygulama
ogrencisi tarafindan degerlendirilmesi, degerlendirmeler sonucu yapilan diizeltmeler
ve tekrar uygulama yapilmasi, portfolyo hazirlama bu dersin igerigini

olusturmaktadir (YOK, 2007a, ss. 38-39).

Ogretmenlik uygulamasinda Ogretmen adayi, uygulama &gretmeninin
gozetiminde ders yapar, uygulama ogretim iiyesi de ogretmen adaymin derslerini
donem boyunca belli araliklarla en az iki kez izleyerek Ogretmen adayinin

gelismesine katki saglayacak yapici 6nerilerde bulunur.

Finlandiya ve Tiirkiye’de uygulama egitimleri ile ilgili uygulama derslerinin
bulunduklar1 donemler, uygulama saatleri, uygulama yapilan okullar ve danigsman
O0gretmenlerin se¢cimi konularinda farkliliklar oldugu anlasilmaktadir. Tirkiye’de
uygulama dersleri 4 yillik lisans programmin son iki yilinda yer alirken
Finlandiya’da 5 yillik ( 3 yil lisans+2 yil yiiksek lisans) egitimin 1., 3., 4. ve 5.
yillarima dagitilmis oldugu anlasilmaktadir. Finlandiya’da bir¢ok iiniversiteye gore
degisse de smif Ogretmenligi boliimiinde 16 ile 27 kredi arasi olan uygulama
derslerinin Tirkiye’de 13 kredi oldugu goriilmektedir. Danigman O6gretmen
olabilmek i¢in Finlandiya’da iiniversitelerin diizenledigi kursa katilmak gerekirken
Tiirkiye’de bdyle bir uygulamaya rastlanmamistir. Ayrica uygulama egitimleri
Finlandiya’da {iniversite biinyesinde bulunan uygulama okullarinda ve belediye
okullarinda yapilirken Tiirkiye’de {iniversiteler biinyesinde uygulama okullar

olmadig1 i¢in okul uygulamalari devlet ve 6zel okullarda yapilmaktadir.
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Uygun ve digerleri (2011), yapilan caligmalardan yola ¢ikarak, uygulama
yapilan okullarla ilgili eksikleri sdyle oOzetlemislerdir: "Ggretmen adaylarinin
uygulama yapilan okullarda kendilerini gelistirebilecek ortam bulamamalar1 ve
gorevli personelin uygulama egitimi konusundaki biling ve beceri diizeyinin yetersiz
olmasi. Hizmet Oncesi Ogretmen egitimi veren fakiilteler ile uygulama yapilan
okullar arasinda isbirligi ve esgiidim eksikligi goriilmektedir. Ayni1 zamanda
programlarda okul deneyimi ve ogretmenlik uygulamasi gibi dersler olmasma
ragmen bu dersler yetersizdir ve etkili bir sekilde hayata gecirilememektedir" (s.
390).

Okul deneyimi ve 6gretmenlik uygulama dersleri ile ilgili Ozonay (2014)
tarafindan yapilan doktora calismasinda, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmnin
yarisindan fazlasi, uygulama oOgretmenleri ve Ogretim elemanlarmnin gorevlerini
yeterince yerine getirmediklerini (ss. 308,309) ve aralarinda etkili bir isbirligi ve
iletisimin  olmadigint (s. 310) belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan O8retmen
adaylarimi c¢ogu o6gretim gorevlisinin ders anlatim uygulamalarinin sadece birini
izlemeye geldiklerini, dortte biri ise hi¢ gelmediklerini bildirmislerdir (s. 309).
Ogretmen adaylarinin gittikleri okullar1 arag-gere¢ ve fiziksel altyap1 bakimindan

yetersiz bulduklari (s. 330) da belirtilmistir.
4.3.4. Finlandiya’da Ogretmenlerin Atanmasi

Egitimin tedarik¢isi olan belediyeler, Ogretmenlerin ise alimindan
sorumludur. Bolgede gerekli olan kadro sayisim1 ve tiriinii de onlar
belirlemektedirler. Ise alim siireci herkese acik olan bir siirectir ve bos kadrolar;
gazetelerde, mesleki dergilerde ve ilgili sitelerde ilan edilmektedir. Ogretmen
adaylarinin yiiksek lisans mezunu olmalar1 gerekmektedir. Ancak belediyeler bunun
yaninda bagka kriterlerde belirleyebilirler. Amag¢ hem nitelikli hem de bu pozisyona
ve okul camiasina uygun bireyi segcmektir. Ogretmenlerin ¢ogu, tam zamanl olarak
calisir ve belediye memuru veya personeli kadrosunu alirlar. Haftalik ders saati 16

saatten az olan 6gretmenler yar1 zamanli ¢aliganlardir (FNBE, 2012).

Finlandiya’da 6gretmenlerin se¢imi ve atanmasi eyalet ve yerel yonetimlerce
yapilmaktadir (Ekici ve Oter, 2010, s. 33). Ogretmen secimine karar verme yetkisi

belediyelere verilmistir. Kullanilan ana yontemler sunlardir: 1. Siyasi atanmis bir
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secme komitesi araciligiyla olabilir. 2. Okul yonetim kurulu karar verebilir. 3. Her
egitim departmanmin miidiirii ise alabilir. 4. Okul miidiirleri karar verebilir. Ise alan
ve isten ¢ikaran birim aymidir (Ministry of Education, 2007, s. 23). Ogretmen
secimlerinde basvuran Ogretmen adaymin mastir derecesi, staj egitimi basarisi,
ogretmenlik becerilerini gdsterme gibi hususlar dikkate alimmaktadir (Ekici ve Oter,

2010, . 33).

Finlandiya'da Ogretmenlerin Universitelerde 1iy1 yetistirildiklerine, onlarin
profesyonel etik sahibi olduklarma ve devam eden sozlesmeleriyle gelen firsatlarin
onlar1 gelistirecegine inanilmaktadir. Bir kisi Ogretmen olarak, bir okulda ise
basladiginda egitimin etik kurallarini ihlal etmedik¢e sOzlesmesi g¢alisma hayati
boyunca siirer (Sahlberg, 2011, s. 16). Ogretmenlerin isten cikarilmas1 yasal
nedenlerle olabilir ancak. Mesela 68retmenin is yiikkii 6nemli derecede azalmigsa
veya 0gretmen yapmasi gereken isleri yeterince yerine getirmiyorsa isten ¢ikarilabilir
(FNBE, 2012). Simif o6gretmenlerinin az bir kismi mesleginin ilk bes yilinda
gorevlerinden ayrilmaktadirlar. Diger iilkelere gore tilkenmislik diizeyleri de oldukga

diistiktiir.
4.3.5. Tiirkiye’de Ogretmenlerin Atanmasi

Tirkiye'de egitim fakiiltelerinin herhangi bir boliimiinii bitiren adaylar 2000
yilina kadar dogrudan 6gretmen olarak atanmaktalardi. 2001 yilindan sonra MEB bu
adaylar1 dogrudan ise alma yontemini birakarak, adaylar arasinda bilgi yoniinden en
iyilerini belirlemek amaciyla diizenlenen ve coktan se¢meli testten olusan Kamu
Personeli Se¢cme Smavi (KPSS) sonuglarma gore atama yapmaktadir (Kazu ve

Askin, 2011, s. 7).
4.3.6. Finlandiya’da Hizmetici Ogretmen Egitimi

Ogretmenler hayat boyu 6grenmeyi ilke edinmislerdir (Korpela, t.y., s. 15).
Hayat boyu 6grenme, herhangi bir 6gretmenin isinin giinliik bir aktivitesi gibidir. Fin
Ogretmenlerin biiylik ¢ogunlugu 6zgiirce calismakta, mesleki yeteneklerini istekli bir
sekilde gelistirmektedirler. Onlar mesleki gelisim ve hizmeti¢i egitimin meraklist ve

kritik tiiketicisidirler.
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Ulke genelinde yapilan bir arastirmaya gére Fin Ogretmenler yilda okul
zaman1 disginda 7 gilinlerini profesyonel gelisime ayirmaktadirlar. Devlet,
Ogretmenlerin gelisimi i¢in ayirdigi 30 milyon dolarlik yillik biitgesini 2016 yilinda

iki katma ¢ikarmayi planlamaktadir (Hammond ve Rotmand, 2011, s. 8).

Siirekli egitim 6gretmenler i¢in zorunludur. Ogretmenler kadar belediyeler de
ogretmenlerin mesleki gelisiminden sorumludur ve bunu devletten gelen ddenek ve
kendi biitgeleri gercevesinde desteklemektedirler (FNBE, 2012). Bu dogrultuda her
yil ders saatleri disinda en az 3 giin hizmetici egitim almalar1 gerekmektedir (FNBE,

2014). Bu siire zarfinda maaslarini da almaktadirlar (FNBE, 2012).

Kansanen, 2003 yilinda yapmis oldugu calismasinda; 6gretmen sendikalar1 ve
o0gretmen birlikleri tarafindan diizenli olarak hizmeti¢i egitimler diizenlenmekle
birlikte biitiin Ogretmenler i¢in uzun siireli kurslarin mevcut olmadigini
belirtmektedir. Sistematik bir hizmeti¢i egitim sisteminden s6z etmek miimkiin
degildir. Ogretmenler genelde yaz iiniversiteleri ve acik iiniversiteler tarafindan
acilan kurslara katilmaya isteklidirler (Kansanen, 2003). Her tiniversitede bir stirekli
egitim merkezi mevcuttur ve her vilayetin yaz {iniversitesi vardir. Bunlar
ogretmenlerin hizmeti¢i egitimleri i¢in farkli egitim tiirleri saglar. Cesitli Enstitiiler

de 6gretmenlere hizmetici egitim saglayabilmektedir (Kazu ve Askin, 2011, s. 8).

Finlandiya’da 2003 yilindan sonra hizmeti¢i egitim sistemi ile ilgili degisim
oldugunu Salhlberg’in (2007) agiklamalarindan anliyoruz: ‘“Zorunlu ve geleneksel
hizmeti¢i egitim sistemi artik ortadan kalkmaktadir. Onun yerine okul ve belediye
temelli uzun donemli programlar ve mesleki gelisim firsatlar1 bulunmaktadir.”
Hizmeti¢i egitim kurslar1 c¢ogunlukla iicretsiz veya Ogretmenin calistigi okul

tarafindan finanse edilmektedir (Eraslan, 2009, s. 245).

2009 yilinda Finlandiya Egitim ve Kiiltiir Bakanlhigi'nda olusturulan bir
calisgma grubu, egitim personelinin mesleki gelisimini glivence altina alan bir
hizmeti¢i egitim sistemi olusturmustur. "Osaava" denilen ve 2010-2016 yillarmi
kapsayan hizmeti¢i egitim programiyla, egitim tedarik¢ileri; egitim personelinin
ihtiyac1 olan mesleki yeterlilikleri temin edecektir. Bu egitime 2010 yili i¢in 10
milyon Avro ayridmustir. Her yil 22.000 ve 25.000 personelin egitim almasi
hedeflenmektedir (Eurydice, 2010a). Osaava ile iiniversiteler ve yerel otoritelerin,

128



Ogretmenlerin mesleki yonden gelisimini saglayacak bolgesel ve yerel aglarla
olusturacaklar1 aktiviteler dogrultusunda caligmasi gerekmektedir. Bu programin bir
pargast olarak gelistirilen Akran Grup Mentorligii (Peer Group Mentoring)
tniversiteler ve egitim kurumlarinin isbirligi ile gelistirilmis erken mesleki destek
programudir. Finlandiya geneline yayilmig durumdadir ve 6gretmen yetistiren egitim

fakiilteleri bu programi uygulamaktadir (European Parliament, 2014, s. 53).

Akran grup mentorliigli koklerini Finlandiya okullarindaki mesleki
ozgirliikten almistir. Yiiksek lisans mezunu olarak kaliteli egitim alan Fin
ogretmenler i¢in mentorliikte yasal kontrol ve degerlendirme istenmemektedir
(Kemmis ve digerleri, 2014, s. 161). Ogretmenlige yeni baslayan dgretmenlerin bu
programa girme zorunlulugu yoktur, gruba katilim goniilliilik esasina dayanir,
isterlerse belediyeler araciligiyla katilabilmektedirler. Katilmak isteyen yeterli sayida
O0gretmen varsa akran mentorliigli grubu kurulabilir ve ¢alismalarma baslayabilir
(European Parliament, 2014, s. 53). Genellikle grup 4 ile 10 arasinda 6§retmen ve bir

mentorden (kolaylastirict) olusur (Kemmis ve digerleri, 2014, s. 161).

Grubun calismaya baglamas1 genellikle eyliil ve ekim aylarindadir. Ne kadar
siklikla bulusulacagina grup karar verir (European Parliament, 2014, s. 53). Grup
okul disinda genelde ayda bir kez toplanir; toplantilar bir ile {ic saat arasi
stirmektedir. Belediyeler tarafindan organize edilen modelde mentorlere ticret 6denir,
Fin Ulusal Egitim Kurulu mentorler igin gerekli biitceyi karsilamaktadir. Ulke
genelinde uygulanan akran grup mentorliigii modeline 2010 yilinda baglanmis 2016

yilina kadar devam edilecektir (Kemmis ve digerleri, 2014, s. 161).

Akran mentorliigiiniin amac1 6gretmenlerin mesleki problemlerini tartigmalar1
ve ¢oziim bulmalaridir. Grup informal olarak organize edilir, goriismeler kafeterya
gibi informal ortamlarda olmaktadir (European Parliament, 2014, s. 53). Aktiviteleri
esnektir. Genelde toplantilar grubu rahatlatmak i¢in kahve veya atistirmaliklarla
baslar. Grupta, tartismanin amacina ve konularma birlikte karar verilir ve slireci
kendileri yOnetirler. Herhangi bir yazili belge veya rapor istenmemektedir.
Toplantilar, tartigmalar i¢in uygun zaman ve mekan imkani; problem ¢dzme,
deneyim paylasimi ve mesleki literatiiriin tartigilmasi firsat1 sunar. Akran Grup

Mentorliigli mesleki deneyimin paylasilmasi iizerine kurulmustur. Grup, diyalektik
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yardim ve destek dahil fikirlerin tartisildigi, fikir aligverisinin oldugu bir forum
gibidir. Gergek problemler tartisilir, analiz edilir ve birlikte ¢oziiliir (Kemmis ve
digerleri, 2014, s. 161). Mentor tavsiyelerde bulunan degil, grup tartigmalarini
dinleyen ve yonlendiren kisidir. Ayn1 zamanda akran gibi konusmalara katilabilir.
Mentorun deneyimli O6gretmen olmasi gerekmemektedir; ancak {iniversitelerce
diizenlenen mentorliik kursuna katilmis olmasi gerekmektedir (European Parliament,

2014, s. 53).

Mentor ve menti iliskisi yoniinden Akran Grup Mentorliigii; varoluscgul
boyutta simetriktir; yeni 6gretmenler daha deneyimli meslektaslariyla esit goriliir.
Bilgi boyutunda iligkiler, bilgi ve uzmanlk konusunda asimetriktir; kolaylastiricilar
daha ¢cok mesleki deneyime sahipken yeni 6gretmenler diger bazi konularda (teknik,
deneyimsel) daha fazla bilgi birikimine sahip olabilirler. Bu ¢esitlilik, grup i¢erisinde
farkl1 alanlardaki uzmanlik ve bilginin Ogretmenler tarafindan paylasimiyla,
o0grenmeyi ve gelisimi zenginlestirir. Yasal boyutta iligkiler asimetriktir; mentoriin
toplantilara liderlik etme ve gruba sorumluluk verme konusunda biiyiik sorumlulugu
vardir. Akran Grup Mentorliigii yeni 6gretmenlerin yalnizlik hissini azaltir, diger
okullardan 6gretmenlerle iletisim kurma firsat1 sunar (Kemmis ve digerleri, 2014, s.

161).

Artik Finlandiya’da, 6gretmenlerin siirekli ilerlemeye devam eden mesleki
gelisimi, onlar i¢cin bir zorunluluktan daha ¢ok hak haline gelmistir. Okullarda
profesyonelligin artmasi sonucunda, Ogretmenlerin ve okullarin kendi islerinden
sorumlu olduklar1 anlagilmistir. Bugiin 6gretmenler, kendi siniflarindaki ve okuldaki
problemleri tespit edebilmekte, arastirmaya dayali ve alternatif ¢dziim yollarma

basvurabilmekte ve uygulamalarin etkisini degerlendirip analiz edebilmektedirler

(Sahlberg, 2007).
Tiirkiye’de Hizmetici Ogretmen Egitimi

Hizmeti¢i egitim; egitim etkinliklerinin etkili olmasi i¢in Ogretmenlere;
gerekli bilgi, beceri ve davranislarin kazandirilmasi, yeniliklerin tanitilmasi ve
uygulanmasi, niteliklerinin arttirilmasi, gelecekteki gdérev ve sorumluluklar i¢in

yetistirilmeleri, moral ve motivasyonlarinin artirilmasi gibi nedenlerle gereklidir. Bu
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dogrultuda gerek MEB gerekse iiniversite ve g¢esitli 6zel kurumlarca organize edilen

egitimsel etkinliklerdir.

652 Sayili Kanun Hiikmiinde Kararnamenin 15. maddesi ile Ogretmen
Yetistirme ve Gelistirme Genel Midirligi'nin goérevleri belirlenmis  ve
ogretmenlere yonelik verilecek meslek oncesi ve meslek i¢i egitimleri verme gorevi
bu genel miidirliige verilmistir. Bu cergevede mesleki gelisim egitimleri; eylem
planlari, ulusal veya uluslararas1 kurum ve kuruluslarla igbirligi protokolleri, meslek
kuruluglarmin ihtiyaglar1 ve genel miidiirlikge yapilan ihtiya¢ analizleri
dogrultusunda 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine yonelik diizenlenecek hizmetigi
kurs ve seminer faaliyetleri planlanip yiiriitiilmektedir (Ogretmen Yetistirme ve

Gelistirme Genel Miidiirligi, 2014, s. 3).

Ozellikle yeni goreve baslayan oOgretmenlerin mesleki gelisimlerinin
artirllmasina doniik plan ve programlar diinyanin pek c¢ok iilkesinde
uygulanmaktadir. Tirkiye, OECD tarafindan yapilan TALIS arastirmasima katilan
biitiin tlkeler icerisinde hizmet i¢i egitime katilim oranlar1 en diisiik tilkedir.
Tirkiye'de 6gretmenlerin daha fazla hizmet i¢i egitim talep etme konusunda diger
iilkelerdeki meslektaslarma gore daha isteksiz olduklar1 goriilmektedir (Ozoglu ve

digerleri 2013, s. 133).

Hizmet Oncesi egitimin tamamlayicisi ve meslege iliskin yeni bilgi ve
beceriler edinmenin 6nemli bir yolu olarak goriilen hizmeti¢i 6gretmen egitiminin
iilkemizde yeterli olmadigi, ilgili alanlarin uzmanlar1 tarafindan verilmedigi
goriilmektedir (Kazu ve Askin 2011, s. 1). MEB tarafindan sunulan hizmet ici
egitimler etkinlestirilmeli ve alternatif hizmet i¢ci yaklasimlari desteklenmelidir.
Ayrica egitimlerin alan uzmanlar1 tarafindan verilmesine 6zen gosterilmelidir

(Ozoglu ve digerleri 2013, s. 133).

MEB 2015 yilinda merkezden planladigi 312 hizmeti¢i egitim ile 49.029
Ogretmenini hizmetici egitime almay1 planlamistir (Ogretmen Yetistirme ve
Gelistirme Genel Miidiirliigt, 2015). MEB 2014 verilerine gore; 930 bin civarinda
egitimci personel ¢alistirilmaktadir. 930.000 i¢inden 49.029 calisani egitime alarak
yenilikleri sisteme uyarlamak oldukca zordur. Illerin ve ilgelerin diizenledigi
hizmeti¢i egitimler ise, iilke genelinde biitiinliigli saglama ve nitelik yoniinden
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sorgulanabilir. Bazen bakanlhigin hazirladigi videolarla bu egitimler yapilmaya
calisilsa da sonuglar1 Olgiilebilir olmadigindan amaclara ne derece hizmet ettigi

bilinememektedir.

MEB 2015 stratejik planinda; "Her 6gretmenin en az bes yilda bir hizmetigi
egitim faaliyetine katilmasi saglanacaktir. Ogretmenlerin alanlar1 ile ilgili olarak
diizenlenen konferans, kongre ve sempozyumlara katilmalar1 tesvik edilecektir.
Merkezi diizeyde yapilan hizmeti¢i egitim faaliyetlerine katilanlarin sayis1 her y1l %2

arttirillacaktir" hedeflerine yer verilmistir.

[Ikogretim Genel Miidiirliigii calisanlarinin egitim ihtiyaclarmnin tespiti icin
her yil diizenli olarak arastirmalar yapilmasi, Ozellikle O6gretmenlere yonelik
hizmeti¢i egitim ¢alismalarmin artirilmasi, egitim yontemlerindeki degisiklikler
dikkate almarak Ogretmen yeterliliklerinin siirekli olarak gelistirilmesi gerektigi
belirtilerek, hizmet Oncesi ve hizmeti¢i egitimde etkin yontemler uygulanacagi

vurgulanmaktadir (Strateji Gelistirme Bagkanligi 2014, ss. 88-90).

Her iki iilkede de sistemli bir hizmeti¢i egitim sisteminin olmadig1 ancak son
yillarda yapilan diizenlemelerle bakanliklarin diizenli bir sistem olusturma cabasi
icerisinde olduklar1 6zellikle Finlandiya'nin baslatmis oldugu "Akran Grup
Mentorliigii" uygulamasi1 6gretmenin sistemi gelistirme boyutunda rol iistlenmesi,

uygulamadan teoriye dogru bir siirecin baglamasi i¢in ilk adim olarak goriilebilir.

Iyi yetismis 6gretmenlerin isbirlikleri kurarak takim calismalar1 ile alanda
yaptiklar1 yeni ve etkili uygulamalar1 sistem geneline yayilarak, iyi drneklerden
O0grenme yontemiyle sistemin canli bir organizma gibi kendini yenileyen dinamik bir
yapida olmasi saglanabilir. Bu baglamda; hizmeti¢i egitimler varolan bir bilginin
paylasilmasindan Oteye gegerek, bilgi {lretilen teori gelistirilen bir noktaya

tasmabilecektir.
4.3.7. Finlandiya’da Ogretmenlik Mesleginin Statiisii

Finlandiya’da, 6gretmen yetistirme programlar1 i¢in en yetenekli 6gretmen
adaylarinin secilmesi, Bassett (2008)' e gore, uygulamada 6gretmenlik mesleginde en

iyiyi elde etme anlayisinin hakim oldugunu ve ogretmen egitiminin, egitimin
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kalitesinde onemli faktorler arasinda yer aldigini gosterir (Cobanoglu, Kasapoglu,

2010, s. 125).

Finlandiya’da egitim fakiiltelerine en iyi 6grencilerin se¢ilmesi ve devaminda,
iiniversiteden 1iyi bir egitim almalar1 6gretmenlerin nitelikli ve yeterli olmalarmi
saglamaktadir. Finlandiya’da egitim fakiiltesinden mezun olan birisi, yiiksek lisans
mezunu, bir birey olarak, isterse Ogretmenlik disinda baska mesleklerde de
calisabilmektedir. Mesela sirketlerin insan kaynaklari, halkla iliskiler birimlerinde de
gorev alabilmektedirler (Vilijjarvi ve digerleri, 2002). Bu durum 06gretmenlik
mesleginin lilkedeki statiistinii gostermek adina dikkat cekicidir (Cobanoglu ve
Kasapoglu, 2010, 125). Simola’ya gore (2005), ogretmenlik meslegi Ogrenciler
arasinda oldukga popiilerdir. Universite giris sinavlarinda dgretmenlik, yildan yila en

popiiler meslek olarak yerini korumaktadir (s. 459).

Ogretmenlik mesleginin iiniversite sinavina giren dgrenciler arasinda oldukca
popiiler olmasi, Ogretmenlerin maaslar1 ile 6gretmenlik mesleginin popiilerligi
arasinda bir iligki olup olmadigi sorusunu akla getirmektedir. Kansanen’in 2003
tarihli makalesinden yararlanarak bu soruya yanit verilebilir. Bu makalede,
ogretmenlik boliimlerine basvuran adaylardan kizlarin sayisimin erkeklere oranla
daha ¢ok oldugu belirtilmektedir. Bunun nedeni olarak da, diisiik 6gretmen maaslari
gosterilmektedir. Kansanen (2003), 6zellikle erkek 6gretmenlerin, maaslarmi diisiik
bulduklar1 i¢in 6gretmenligi uzunca siire yapmak istemediklerini belirtmektedir.
2005 yil1 itibariyle Finlandiya’da bir 6gretmen aylik briit 2654 Avro alirken, bir dis¢i
4564 Avro almaktadir (Finland Average Salary Income, t.y.) Bu veriye gore 2005

yilt i¢in 6gretmen maaslarinin goreceli diisiik oldugu goériilmektedir.

Ulkede, 6gretmen maaslariyla ilgili 2007 yilinda yeni bir sistem uygulanmaya
baslanmistir. Bu sistemde amag, belediyelerin performansmi gelistirmek, personeli
motive etmek ve belediye maaslarindaki rekabeti artrmaktir. Eski sistemde maaslar
ders sayisia ve kidem yilina gore verilmekteydi. Yeni sistemde ise, ihtiyaca, yapilan
isin sonucuna, personelin profesyonelligine (doktora derecesine sahipse farkli
olmaktadir) ve is deneyimine gore verilmektedir. 2008 yilinda, bir sinif dgretmeni
ortalama (briit) 3150 Avro, temel egitimde gorev yapan bir brans 6gretmeni ortalama

3500 Avro, ortadgretimde goOrev yapan bir brang O0gretmeni 3900 Avro maas
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almaktadir (Eurydice, 2010a). 2005 yilina ait verilerle karsilastirildiginda 6gretmen

maaglarma anlamli bir artig yapildig1 anlasiimaktadir.

Finlandiya'da gorev yapan Ogretmenlerin maaslarini anlamak admna diinya
iilkeleri arasinda Fin dgretmenlerin maaslarinin durumunu gérmek faydali olacaktir.
Bu noktada, OECD 2011 verilerine gore, ilkdgretimde gorev yapan bir 6gretmenin
yillik briit baglangi¢ maaslar1 siralandiginda 29 OECD Hilkesi arasinda en yiiksek
maas1 alan dgretmenler 48.853 dolar yillik briit maas ile Isvicre'de gorev yapan
ogretmenlerdir. Bunu sirastyla, Danimarka, Almanya, Ispanya, Hollanda, ABD,
Norveg, Avustralya, Portekiz, Finlandiyali 6gretmenler izlemektedir. Tiirkiye'de
ogretmen maaslart OECD iilkelerinin 6gretmen maaslarmin altindadir Finlandiya'da
ise alinan maas OECD ortalamasindadir (Stingii, 2012, ss. 28-29). 2013-2014
verilerine gore, IIkogretimde tam zamanl ¢alisan bir dgretmenin maasi1 Finlandiya'da
briit en diisiik 31.699 Avro ve en yiiksek 41.227 Avro iken Tiirkiye'de en diisiik
11.737 Avro ve en yiiksek 13.562 Avro'dur.

Finlandiya’da 0&gretmenlere verilen maaslarla ilgili edinilen verilere
bakildiginda 6gretmenlik mesleginin iilkede popiiler olmasinda maas faktoriiniin
anlaml bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir. Bu dogrultuda 6gretmenlik mesleginin
popiilaritesinin arkasinda yatan baska nedenler iizerinde durulmasi bu konunun daha

1yi anlagilmasini saglayacaktir.

Vilijarvi ve arkadaglar1 (2002)’nin ¢alismalarinda belirttikleri iizere,
ogretmenlik mesleginin 6grenciler arasinda popiiler olmasinin nedeni iiniversitelere
bagvuran adaylar arasindan sadece %10’unu almalarndan ileri gelmektedir. Diger
iilkelerle karsilastirildigi zaman, 68retmen programinin kapsamli olmasi Finlandiya

Ogretmen egitiminin 6zelligini belirlemektedir (Vilijarvi ve digerleri, 2002).

Finlandiya'da 6gretmenligin olduk¢a popiiler olmasinin nedenlerini $oyle

aciklamaktadir (Laukkanen, 2008, s. 315):

1) Temel egitimdeki tim O6gretmenler yiiksek lisans derecesine sahiptirler.

Akademik egitim saygindir.

2) Fin 6gretmenlerin islerini planlamada sahip olduklar1 6zerklik oldukca

onemlidir. Finlandiya okullar1 egitimin organizasyonu, kaynaklarin
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kullanimina karar verme, planlama, personel yonetimi gibi ¢ok cesitli
alanlarda ozerklige sahiptir. Ogretmenler pozisyonlarindan oldukga

memnundurlar.

3) Finlandiya'da 6gretmenlik egitim tarihi boyunca saygi duyulan bir alan

olmustur. Ogretmenler bu hatir1 sayilir saygmin tadmi ¢ikarmaktadirlar.

Finlandiya’nin Nobel 6diillii 10. Cumhurbaskan1 Martti Oiva Kalevi Ahtisaari

smif 6gretmenligi bolimi okumustur.

Biitiin 6gretmenler alan uzmani olarak kabul edilir ve program gelisimi i¢in
aktif katki saglamalar1 beklenir (Niemi, 2011, s. 27). Iyi egitilmis 6gretmenler
okullarda igbirligi yaparak birlikte ulusal standartlara dayali olarak verimli dersler
gelistirmek icin calisirlar ve biitiin 6grencilerin basaris1 ve gelisimi {izerine

odaklanirlar (Sclafani, 2008, s. 28).

Finlandiya Ogretmenler Sendikasi baskani Olli Luukkainen (2015),
Kanada’da diizenlenen 7. uluslar arasi egitim kongresinde yaptigi konusmada
o0gretmenligin Onemini sOyle agiklamistir: “Finlandiya’da oOgretmenlik meslegi
popiiler olmasma ragmen Ogretmenlige giren adaylarin en yetenekliler olmasini
garanti etmek icin dikkatli olmahyiz. Ogretmen egitimin en dnemli kaynagidir. Bu
klise s6z ¢ok dogrudur. Ogretmenlerin iyi egitim almasi, motive olmalar1 ve mesleki

gelisime istekli olmalar1 ¢cok 6nemlidir.”

Bir sinif 6gretmeninin smifta yaptigi is bir doktorun klinikte yaptigi ise
benzemektedir. lyi bir 6gretmen biitiin 6grencilerin ¢ok boyutlu ilerleme ve
gelismesine yardimci olabilendir. Finlandiyali 6gretmenlerin g¢alisma ortaminin
anahtar kavramlar1 6zerk olmalari, giiven duyulan saygin dgretmenler olmalaridir.
Biirokrasinin hakim oldugu sistemler ogretmenlerin kendilerini tehdit altinda,
denetleniyor ve degersiz hissetmelerine neden olurken Finlandiya'da 6gretmenlik
oldukg¢a sofistike bir meslektir ve 6gretmenler iiniversitede 6grendikleri becerileri

calisma ortamlarinda tam olarak uygulayabilirler (Sahlberg, 2011, s. 16) .

Finlandiya’da temel egitimdeki 6gretmenlerin toplum igindeki statiisii birgok
gelismis liberal iilkelere nazaran oldukg¢a yiiksektir. Ayni1 zamanda insanlarin

Ogretmenlere karsi olan giivenleri de yiiksektir. Hannu Raty’nin 1995 yilinda
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velilerin temel egitim okullarina kars1 tutumlarini belirlemeye yonelik yaptigi
arastirma, velilerin 6grenme, isbirligi, degerlendirme konularinda yiliksek diizeyde
memnuniyet duyduklarmi gdstermektedir (Simola, 2005, s. 461). Ogretmenlere
toplumca duyulan bu giliven ve saygi, onlara beraberinde daha fazla sorumluluk ve
Ozerkligin verilmesini getirmistir. Bunun sonucu olarak genel politikalara uygun
olarak Ogretmenler kendi programlarini olusturabilmektedirler (Cobanoglu ve

Kasapoglu, 2010, s. 125).

Helsingin Sanomat’in 2004 yilinda tiniversite giris smavina girecek olan
adaylar iizerinde yaptig1 arastrmada adaylar, ogretmenlik mesleginin geleneksel
mesleklere gore (avukat, psikolog, mithendis ve gazeteci gibi) kesinlikle bir numarali

meslek se¢imi oldugunu belirtmislerdir (Simola, 2005, s. 459).

Toplumda insanlarin birbirlerine kars1 biiylik bir giliveni s6z konusudur.
Egitim otoriteleri ve politika liderleri; 6gretmenler, yoneticiler, aileler ve toplumun
hep birlikte Ogrenciler i¢in en iyl egitim olanaklarin1 saglayacaklarina
inanmaktadirlar. Giiven ortami genellikle iyi bir hiikiimetle ve yolsuzlugun
olmamasiyla olugsmaktadir. Halk genellikle devlet okullar1 ve 6gretmenlerine, yiiksek

giiven ve saygi duymaktadir (Sahlberg, 2007).
4.3.8. Tiirkiye’de Ogretmenlik Mesleginin Statiisii

Statii, fert, kurum veya meslegin, i¢inde bulundugu sosyal konuma atfedilen
degerdir (Akyliz, 2001, s.201). Sosyal statli deyimi ile bir kisinin toplumdaki yeri ve
mevkiinin ne oldugu anlagilmaktadir. Baska bir soyleyisle, bir kisinin toplumdaki

statiisii, onun baskalar1 tarafindan nasil goriildiigii ve degerlendirildigidir.

Finlandiya’da 6gretmenlik mesleginin yiiksek statiilii ve orta gelir seviyesinin
listiinde yer alan bir meslek oldugunu belirtmistik. Ogretmenlik mesleginin sosyal
sayg1 ve statiisiiniin yliksek olmasi bu meslegin se¢ilmesinin en temel nedeni olarak

goriilmektedir (Aykag ve digerleri, 2014, s. 288).

Tiirkiye’de Ogretmenlik mesleginin  statiisii  yasalarla kesin olarak
belirlenmistir. Ogretmenlerin gelir diizeyleri diger mesleklerle karsilastirildiginda
diistiktiir (Aykacg ve digerleri, 2014, s. 288). Daha once de belirtildigi gibi Tiirkiye’de

Ogretmen maaslar1 birgok OECD iilkesinin altindadir. Meslege yeni baslayan bir smif
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Ogretmeninin aldig1 maas OECD ortalamasindan %19 daha, bir lise 6gretmeninin
ald1g1 maas ise OECD ortalamasindan %21 daha diisiiktiir (Ozoglu ve digerleri 2013,
s. 133).

Ogretmenlerin dgretmenlik meslegine yonelik tutumlarmm incelendigi Sozer
(2015)’in yiiksek lisans tezinde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin yiizde 60’a yakini,
Ogretmenlik mesleginin  toplum igerisinde degersizlestigini ifade etmistir.
Ogretmenlerin bilyiikk ¢ogunlugu, Tiirkiye’de ilkdgretim kurumlarmda calisan
ogretmenlerin oncelikli sorunlarinin en basinda, ekonomik sorunlarinin yer aldig:
goriisiine sahiptir (ss. 144, 145). Gergekte bir meslegin toplumdaki statiisii ile gelir
seviyesi arasinda bir iligki olmakla beraber, Finlandiya 6rneginde de oldugu gibi

gelir diizeyi statilyii tayin eden tek faktor degildir.

Tirkdogan (2014)’m yiiksek lisans tezinde ulastigr sonuclar 6gretmenlik
mesleginin tercih nedenleri ile ilgili dnemli bilgiler vermektedir. Ogretmenlik yillar
icerisinde giderek daha fazla ekonomik giivence gerekgesiyle tercih edilen bir meslek
haline gelmistir. Ogretmenlik meslegi cinsiyet acismmdan 6zellikle kiz grenciler
tarafindan, ekonomik gelir diizeyi agisindan diisiik ve orta gelirli ailelere mensup
ogrenciler tarafindan; lise mezuniyeti agisindan akademik liselerin disinda kalan
meslek ve sanat okullardan gelen 6grenciler tarafindan daha yiiksek oranda tercih
edilmektedir. Yiiksek akademik basariya sahip 6grenciler 6gretmenligi kendilerine
uygun bir meslek olarak goérmemektedirler (s. 101). Finlandiya'da en basarili
ogrenciler O0gretmenlik meslegini tercih ederken Tirkiye'de basarili 6grencilerin
Ogretmenligi tercih etmedikleri anlasilmaktadir. Yiiksek akademik basariya sahip
ogrencilerin 6gretmenligi kendilerine uygun bir meslek olarak gérmemelerinin

ogretmenlik mesleginin toplumdaki statiisiiyle ilgili oldugu soylenebilir.

Ogretmenlerin statiisiinii etkileyen faktorlerin iicret diisiikliigii, &gretmenlerin
Ogrenim derecesi oldugu goriilmektedir. Statiiyii etkileyen onemli faktorlerden biri
de 6gretmenin bransidir. Ogretmenler arasinda en diisiik statiide smif dgretmenleri
yer almaktadir. Finlandiya' da ise Tirkiye'den farkli olarak sinif 6gretmenliginin

statiisii oldukea yiiksektir.

Tiirkiye'de Ogretmenler statiilerinin diisiik olmasina, meslegin toplumda

saygin bir yeri olmadigim diisiinmelerine ve yasadiklar1 bircok soruna ragmen, bu
137



sorunlara karsi direnme, meslekten doyum saglama yollar1 yaratmaya
calismaktadirlar. Ogrencilerle kurulan yakin iliskiler, sosyal etkinlikler, égrencilerin
basarilari, program digina ¢ikarak olusturduklar1 6zerk alanlar vb. doyum sagladiklari

konular olarak belirtilebilir (Bek, 2007, s. 65).

Tiirkiye'de egitim fakiiltelerinin Finlandiya da oldugu gibi miilakatla 6grenci
almas1 6gretmenlige yatkin ve nitelikli adaylarin secilmesini saglayacaktir. Ayrica
yiikksek lisans ve doktora sartlarinin asamali olarak getirilmesi durumunda

ogretmenlik mesleginin toplumdaki statiisii kendiliginden ytikselecektir.
4.4. OGRETIM PROGRAMLARI

Finlandiya’da Ulusal Egitim Kurulu tarafindan hazirlanan bir temel egitim
cekirdek programi vardir. Bu program, yerel programlarin olusmasinda temel alinan
ulusal gergeve bir programdir. Ulusal temel egitim programa; farkli derslerin amag ve
iceriklerini, 6grenci degerlendirmesi, 0zel egitim ve Ogrenci refahi ve rehberlik
ilkelerini belirlemektedir. Ayrica iyi bir 6grenme ortamini, ¢alisma yontemlerini ve
kavramlarmi da belirlemektedir (Kumpulainen ve Lankinen, 2011, s. 72).
Yonlendirici bir dokiiman olarak Finlandiya ulusal temel egitim programinin
yonetimsel, akademik ve pedagojik olarak ii¢ fonksiyonu wvardir: Yonetimsel
dokiiman olarak ulusal temel egitim programi, egitimin yonlendirici bir pargasi ve
uluslararas1 isbirligi ve gelisimin bir pargasidir. Akademik dokiimandir ¢iinkii
kiiltiirel bilgiyi tanimlar ve yeniden olusturur, giincel bilgiyi agiga ¢ikarir. Pedagojik
dokiiman olarak ise ulusal temel egitim programi, 6gretmenler igin aragtir, pedagojik
destek ve Oneri saglar, 6grenme ve egitim i¢in kilavuzdur (Vitikka, Krokfors ve

Hurmerinta, 2012, s. 87).

Okullar ve belediyeler egitimin diizenlenmesi ve ulusal temel programin
uygulanmast konusunda oldukca yiiksek Ozerklige sahiptir (Vitikka, Krokfors ve
Hurmerinta, 2012, s. 86). Egitimin tedarik¢ileri (belediyeler) yerel programin
hazirlanmas1 ve gelisiminden sorumludur (FNBE, 2004, s. 8). Bu biitiin okullar i¢in
gecerli bir program olabilecegi gibi, okul tarafindan hazirlanmis ve egitim ofisi
tarafindan onaylanmis bir programda olabilir. Programa, tedarik¢i karariyla; belediye
ile ilgili, okulla ilgili veya bolge ile ilgili 6zel boliimler eklenebilir. Bu durum, farkl

okullarm yerel ihtiyaclar1 dogrultusunda bireysel seceneklerini belirleme
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Ozglirligiinii garanti etmektedir. Yerel programda alman kararlar, ulusal programda
belirtilen amaglar, icerik, standartlar dogrultusunda alinmaktadir. Finlandiya'da yerel
programla ulusal program arasinda uyum saglamak i¢in programin hazirlanmasida
birgok farkli 6gretmen gruplarmnin igbirligi yapmalar1 gerekmektedir. Ayrica

ogrenciler de program yapmaya katilabilirler (FNBE, 2004, s. 8).

Yerel karara katilma ayn1 zamanda 6gretmen ve yerel yoneticilerin programin
uygulanmast ile ilgili taahhiidi olarak goriiliir. Onlarin siirece aktif katilimi ve
programin sahibi olmalar1 verilen 6zgiirliikkle gliclendirilmistir (Vitikka, Krokfors ve

Hurmerinta, 2012, s. 86).

Ulusal temel egitim programi zamanla uzmanlasmay1 kazandiracak sekilde
olusturulmustur. Béylece 6grencinin kendisini tanidikca istedigi alana yonlenmesine
ve amacina gore 6grenimine imkan verecek sekilde hazirlanmistir (Odabasi, 2014, s.

113).

Ulusal temel egitim programina, anadili giiglii bir sekilde islenmistir. Diger
derslerden daha fazla siire ayrilmistir. Fin Anadili ve Edebiyati Dersi temel
becerilere 1-3. siiflarda genis Ol¢iide vurgu yapilmaktadir. 4-6. smiflarda ders
saatlerinin biraz daha azaldig1 goriilmektedir. 7-9. siniflarda uluslararasi oranlarla
karsilastirildiginda 2-3 ders saati daha diisiik oldugu goriiliir. Ancak bu kademede
program daha cok edebiyat ve iletisim becerileri iizerine yogunlagmaktadir

(Vilijarvi, 2003, s. 10).

Ulusal temel egitim programinda belirtildigi tlizere, Fin anadili dersi,
Ogrencinin kiiltiirel kimligini ve diger kiiltiirleri tanimasi, temel dil bilgisi becerisi
edinmesi, Ogrencinin konusarak ve yazarak kendini ifade etmesi ve cesitli
durumlarda aktif iletisim kurmasimni gelistirmek i¢in 6zgliven, istek ve cesaret sahibi
olmasini amaglar. Ogrencinin iyi diizeyde okuryazar olmasi ve ayni zamanda
ogrencinin gerekli bilgi iletisim teknolojisi becerisine sahip olmasi beklenmektedir.
Ogrenci degisik tiirdeki metinleri anlamak, okumak ve yazmak i¢in uygun okuma ve
yazma stratejisini se¢ebilmeli ve bu dogrultuda kendi becerilerini degerlendirip
zenginlestirebilmelidir. Edebiyat okuyarak 6grenciler; duygusal yasantilarini, diinya
goriiglerini, insanlarm deneyimleri ile ilgili bilgilerini, dil ve kiiltiirlerini de
gelistirebilirler (Vilijérvi, 2003, s. 11).
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Finlandiya’nin  egitim basarist Tiirk temel egitim programlarinin
olusturulmasinda ilham kaynagi ve referans olmustur. Tirkiye temel egitim
programlarinin olusturulmasi sirasinda kurulan komisyonlar Fin temel egitim
programini da inceleyip Tiirkiye’de programlari olusturmuslardir. Ancak yeni
programin pilot uygulamalarina ayrilan siirenin kisa olmasi, biitiin programlarin ¢ok
kisa siirede degistirilmesi, Ogretmenlerin uyumlandirma egitimlerinin yeterince
yapilmamasi programin 6gretmenler tarafindan yeterince anlasilip benimsenememesi
gibi nedenlerle beklenen sigrama yasanamamustir. Ogretmen nitelikleri arasindaki
fark, fiziki kosullar, kalabalik smiflar gibi sorunlarin asilamamasi da beklenen

iyilesmeye engel olan diger faktorlerdir.

Finlandiya’dan esinlenerek olusturulan programlarla birlikte hazirlanan
ogretmen kilavuz kitaplar1 tiim Tiirkiye’de benzer etkinliklerin yapilmasi sonucunu
dogurmustur. Her bdlgede ve her okulda benzer etkinliklerin yapilmasi 6gretmen ve
ogrenci yaraticiligima ve bolgesel farkliliklara gore uygulama firsatlarini engelleyici
bir rol oynamistir. Finlandiya’da yerel ve okul programlari merkezi ¢ekirdek
programa dayali bicimde sekillenirken; Tiirkiye’de merkezde hazirlanan ¢ok ayrintili
ogretmen kilavuzlar1 nedeniyle yerel farkliliklara ve o6gretmen inisiyatifine yer
birakmayacak bir durumdadir. Kilavuz kitaplarla saglanmaya caligilan biitiinliigiin;
O0gretmen ve 6grenci yaraticiligini dikkate almayan, bolgesel Ozelliklere yeterince
duyarli olmayan bir yapiya doniisme sonucunu dogurdugu sOylenebilir. Benzer
programin farkl iilkelerde uygulama farkliliklar1 ve 6gretmen nitelikleriyle iliskili

olarak farkli sonuglar verdigi bu deneyimle gézlemlenebilir.

Finlandiya toplumun her seviyesinde sistemli okuma iizerine yogunlagarak,
miitkemmel okuma becerileri sonuglar1 almistir. Okuma anlama stratejilerini her
branstaki dgretmenlere dgretmek gerektigi ve bdylece bu becerilerin tiim okullarda
ogretilmesinin saglanacag diisiiniilmektedir (Halinen, Sinko ve Laukkanen, 2005, ss.

72-75).
4.4.1. Temel Egitimde Derslerin Siniflara Gore Haftahk Dagilimi

Temel egitimde zorunlu dersler; ana dil, matematik, ikinci ulusal dil, yabanc1

diller, saglik egitimi, din ya da ahlak bilgisi, tarih ve toplum, matematik, fizik ve
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kimya, biyoloji, cografya, beden egitimi, miizik, gorsel sanatlar, el sanatlari, ev

ekonomisi ve rehberlik dersleridir.

Asagida, Fin Temel Egitim Programinda yer alan derslerin simiflara gore

dagilimini gosteren ¢izelge yer almaktadir.

Tablo 7. Finlandiya Temel Egitim Programinda Derslerin Haftalik Dagilim1

Kademeler 1-2 3-6 7-9 Toplam
Ana Dil ve Edebivat 14 18 10 42
Matematik 6 15 11 32
Kademeler 1-2 3- 4-5 {7-9 Toplam
Birinci Yabanci Dil-- A1 (3-9)  |-------—-- 9 7 16
Ikinci Yabanci Dil B1- (6-9)  |-ememmemme [emmeee 2 |4 6
Kademeler 1-2 3—6 7-9 Toplam
Cevre bilimleri 4 10

Biyoloiji ve Cografya 7

Fizik ve Kimya 7

Saglik Egitimi 3

Cevre ve Tabi Bilimler topluca 14 17 21
Kademeler 1-2 3-4-5-6 |7-9 Toplam
Din/Ahlak Bilaisi 2 5 3 10
Tarih ve Sosyal Bilimler ~ |-memmreeeeee ---5 7 12
Kademeler 1-2 3-6 7-9 Toplam
Miizik 2 4 2 8
Gorsel Sanatlar 2 5 2 9

El Sanatlar1 4 5 2 11
Beden Egitimi 4 9 7 20

Ev Ekonomisi e 3 3

Sanat ve Resim Se¢cm.Dersler 6 5 11
Sanat ve Resim Topl. 62
Kademeler 1-2 [3-6 7-9 Toplam
Rehberlik e 2 2
Secmeli Dersler 912 9
Minimum Ders Savyisi 2121 222
Kademeler 1-2 3-6 |7-9 Toplam
SecmeliDilA2  |ememee- (12) (6) (12)
Secmeli Yabanci Dil B2 (4) (4)

(FNBE, 2004)

Yukarida yer alan cizelge egitim bakanligi tarafindan egitim tedarikgisi

belediyelere gdonderilmektedir. Her bir belediye ders dagilim ¢izelgesinin ne sekilde

uygulanacagma kendisi karar vermektedir. Mesela 7-9. smiflarda {i¢ saat ev
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ekonomisi dersi vardir. Belediyeler isterlerse li¢ dersin tamamimi 7. smifta ya da 7.
smifta bir ders, 8. smifta bir ders ve 9. smifta bir ders olarak da programlarina

alabilirler. Tarih ve toplum dersi, 4. siniftan itibaren baslamaktadir.

Tabloda oOgrencilerin smif seviyelerine gore almis olduklar1 dersler yer
almaktadir. Goriildigii gibi 1. ve 2. siniflar haftada zorunlu toplam 42 saat ders
almaktadwr. Tirkiye'de Talim Terbiye Kurulu Bagkanliginin 2012-2013 egitim
ogretim yilinda 1 ve 5. smiflarda uygulanmaya baslayan, 25.06.2012 tarih ve 69
sayili Ik gretim Kurumlari (ilkokul ve ortaokul) Haftalik Ders Cizelgesinde yer alan
ders saatleri karsilastirildiginda Finlandiya'daki ders saatlerinin daha az oldugu
goriilmektedir. Ornegin Tiirkiye'de 1. ve 2. siniflarm toplam haftalik 54 saat zorunlu
dersi vardir. Buna gore 1. smiflarin haftada 26, 2. simiflarin 28 ders saati toplam ders
aldiklar1 anlasilmaktadir. Tiirkiye'de 1 ve 2. sinif 6grencilerinin haftalik ders saati

sayis1 12 saat daha fazladir.

Finlandiya'da 6grenciler ders saati disinda miizik, jimnastik, drama, tiyatro,
resim gibi cesitli kurs ve aktivitelere katilarak c¢esitli hobiler edinmektedirler. Bu
kurslar, okul igerisinde acilan bir kurs olabilecegi gibi okul disinda; okulun, yerel

yonetimlerin yonlendirmesi ve ailenin tercihiyle sekillenmektedir.

Iki resmi dil kullanilan Finlandiya’daki yabanci zorunlu dil uygulamalarini
bilmek 6nemlidir. Resmi dili tek (Tiirk¢e) olan Tiirkiye'de yabanci dil dersleri 2.
smifta baslamaktadir. Finlandiya’da ise cizelgeden de anlasilacagi gibi 3. smifta
basladigi goriilmektedir. Ancak Kantelinen ve Pollari (2008), son zamanlarda
yabanci dilin 1 ve 2. smifta baslamasi yOniinde genis bir ilgi olustugunu
belirtmektedir. 2006 yilinda 1. siniflarin % 8,5'i ve 2. smiflarin % 13,6's1 birinci
yabanci dil olarak Ingilizce okumaya baslamislardir. Yapilan baz1 projeler ingilizce
O0grenme yasmi anaokulu ve ilkdgretimin ilk yillarina ¢ekmeyi tavsiye etmektedir
(Kantelinen ve Pollari, 2008, s. 13). Tirkiye’de 2, 3, 4, 5, 6. smiflarda okutulan
Yabanct dil derslerinin toplami 12 saattir. Bu saymin Finlandiya’da 3, 4, 5, 6.

smiflarda toplam 9 saat oldugu goriilmektedir.

Finlandiya haftalik ders dagilim c¢izelgesinde iki yabanci zorunlu dil dersi
mevcuttur. Bunlar, birinci zorunlu yabanct dil (A1) ve ikinci zorunlu yabanci dil

(B1) dersleridir. Ugiincii smifta baslanan birinci yabanci dil dersinde dgrencilerin
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%91’ine Ingilizce okutulmaktadir. Prensip olarak 6grenci ve veli okutulacak yabanci
dili segebilme hakkina sahiptir; ancak Ingilizce cogunluk tarafindan istenen dildir.
Bagka dilleri isteyen kiiciik gruplar olabilmektedir; belediyeler ve okullar farkl
dillerde zorunlu dil egitimine baglatma yetkisine sahiptir, fakat bu kararin
verilmesinde ekonomik faktorler belirleyici olmaktadir. 3-6. smif Ogrencilerinin

haftada 2 saat Ingilizce dersi vardir (Kantelinen ve Pollari, 2008, s. 13).

Asagidaki tabloda Finlandiya'da zorunlu ve se¢meli yabanci dillerin basladigi
smif seviyesini ve birinci ve ikinci zorunlu yabanci dil derslerinde en yaygin

okutulan yabanci dil dersi goriilmektedir (Mustaparta, 2008, s. 1).

Tablo 8. Finlandiya'da Yabanci Dil Dersleri Dagilim1

Zorunlu/se¢meli |[Baslangic En Yaygmn
Dil Dersi Seviyesi Diller
Al Zorunlu 3. smif Ingilizce
Temel Egitim |72 Se¢meli 5. smuf Almanca
B1 Zorunlu 7. smif Isvecce
B2 Secmeli 8. smif Almanca
ikinci Devre B3 Secmeli Lise Almanca
Ortadgretim baslangicinda
(Lise)

Finlandiya'da Fince ve Isvecge olarak iki resmi dil oldugu i¢in temel egitimde
ve ikinci devre ortadgretimde (lise) 6grenciler anadili egitiminin yani sira en az iki
zorunlu yabanci dil dersinden bir tanesini segerken, bu dersi anadili Fince olan
ogrenciler Isvecge; anadili Isvecge olan 6grenciler Fince olarak se¢mek zorundadir.
Her temel egitim kurumunda Al ve B1 yabanci dil dersinin okutulmasi zorunludur.
Bunun yaninda en az bir tane B2 se¢meli yabanci dil dersi okutulmaktadir. 5. sinifta
okutulmaya baglanan se¢gmeli yabanci dil dersi daha ¢ok biiyiik okullarda ve ilge ve
sehirlerde okutulmaktadir. II. devre ortadgretim kurumlar1 (lise); Al, B1 zorunlu
derslerini ve B3 olmak tlizere iki se¢meli dersi okutmak zorundadir (Mustaparta,

2008, s. 2).
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Se¢meli Al birinci yabanci dil dersi olarak Ingilizcenin secilmesini
Mustaparta (2008), ingilizceye verilen Onemi aciklayarak ifade etmektedir.
Ingilizceye ekstra bir dil olarak bakilmadigmi, Ingilizcenin gerek veliler gerek
Ogrenciler tarafindan Onemsendigini vurgulamaktadir. Ona gore, Finlandiya’da
Ingilizcenin global bir dil oldugu insanlar arasinda yaygin bir goriistiir. Gengler
arasmnda Ingilizcenin popiiler bir dil olmasinda televizyon programlar: ve internetin
etkisi oldukga biiyiiktiir. Aileler, cocugunun, temel egitimden sonra her ne yaparsa
yapsin, Ingilizce bilmesi gerektigine inanmaktadir. Yine toplumda iyi bir statiiye
sahip olmak isteniyorsa iyi diizeyde Ingilizce dil becerisi olmasi gerektigini
diisiinmektedirler. Bu nedenle 3. simiftan itibaren Ingilizce &grenilmeye
baslanmaktadir (Mustaparta, 2008, s. 3). Finlandiya'da Ingilizce ile ilgili yaygin
goriis Tiirkiye'de de yaygmdir. ilkokul 2. siifta baslayan zorunlu yabanci dil dersi
Ingilizcedir. Birgok aile iyi bir kariyer icin ¢ocugunun Ingilizce 6grenmesini
istemektedir. Finlandiya okul ziyaretlerimizde &grencilerin akici bir Ingilizce

konusma becerilerine sahip oldugunu gozlemledik.

Fin temel egitim sisteminde &grencilere anadilinin yani siwra Fince ya da
Isvecce olmak iizere iki resmi dilden birisi zorunlu dil olarak okutulmakta ve ikinci
zorunlu dil olarak Ingilizcenin 6gretildigi goriilmektedir. Bu durumda Fin dgrenciler
genellikle ¢ dilin egitimini alarak temel egitimlerini tamamlamaktadirlar.
Ogrencilerin ¢ok dilli olmasmin, okuma becerilerindeki basarilarma olumlu etkisinin
olabilecegi diisiindiirmektedir. Ceyhan ve Kogbas (2009) yapilan arastirmalara
dayanarak, ¢ok dilli olmanin zihinsel ve dilsel gelisime olumlu etkileri oldugunu

belirtmistir.

Finlandiya ziyaretlerinde edinilen izlenim her ii¢ (Fince, isvegce ve Ingilizce)
dilin de insanlar tarafindan konusuldugu ydniindeydi. Ancak Mustaparta (2008)
ozellikle Isvecgge ile ilgili sorunlar yasandigmi sdyle dile getirmektedir: Anadili
Isvegce olan gruplar gogunlukla anadili Fince olan topluluklar arasinda yasayarak iki
dilli olarak yetismektedirler. Ailelerde anne ya da babadan birinin anadili Isvecce
digerinin Fince ise ¢ocukla kendi ana dillerinde konusurlar. Iki dilli ailelerden kirsal
bolgelerde yasayanlar cocuklarma Isvecce anadilinde egitim aldirmada ve Isvegce
konusulan bir okul bulmakta zorluk yasayabilmektedirler. Diger yandan,

Finlandiya’nin giineyinde niifusun cogunlugu Isvecge konusan bazi belediyeler
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vardir ve buralarda insanlarin Fince konusma becerisi yetersizdir. Son yillarda

ozellikle erkek dgrencilerin isvecgeye kars ilgisinin azaldig1 goriilmektedir (s. 4).

Finlandiya’da ulusal dil stratejisinin bir amacinin gergeklesebilmesi icin
herkesin diger ulusal dili 6grenme hakk: ve firsat1 glivence altina alinmigtir (Prime
Minister’s Offise, 2013, s. 7). Fince ve Isvegge olmak iizere iki resmi dile sahip olan
Finlandiya’da sadece Fince konusulan ve sadece Isvecge konusulan belediyelerin
yan1 srra Fince konusanlarin cogunlukta veya Isvecce konusanlarm cogunlukta
oldugu iki dilli hizmet sunan bazi belediyeler de bulunmaktadir (Marsh ve digerleri,
t.y). Finlandiya'da iki dilli egitim yapan iki iiniversite ve sadece Isvecce egitim yapan

dort tiniversite vardir.

Finlandiya anadili Fince ve Isvecce olmayan insanlara da ev sahipligi
yapmaktadir. Temel egitimde anadili Fince ve Isve¢ge’den farkli olan 20.000 den
fazla 6grenci vardir. Bu 6grencilerin ana dillerinin gelisimi temel egitimlerine ek
olarak ana dillerinde aldiklar1 goniillii egitimle desteklenmektedir. Bu kapsamda
2011 yilinda yaklasik 55 dilde 13.200 6grenci anadili egitimi almistir (Prime
Minister’s Offise, 2013, s. 16).

Tirkiye’den ¢ok daha az niifusa sahip Finlandiya’nin ¢ok kiiltiirli ve dilli
yapist; anadili ve yabanci dil 6gretim politikasi dikkate alindiginda bunun temel bir

hak ve bir 6zgiirliik alan1 olarak goriildiigii anlasilmaktadir.

Tirkiye’de baslica ana dilleri ve konusulma oranlar1 soyledir: Tiirkge %
84,54; Kiirtge/Kurmanci % 11,97; Zazaca % 1,01; Arapca % 1,38; Ermenice % 0,07;
Rumca % 0,06; Ibranice % 0,01; Lazca % 0,12; Cerkezce % 0,11; Kiptice % 0,01,
Bat1 Avrupa %0.03, Diger % 0,12 (ERG, 2010, s. 9). Tiirkiye’de ilkdgretim haftalik
ders ¢izelgesinde “Yasayan Diller ve Lehgeler” adli 5. smifta baglayan se¢meli bir
ders oldugu goriilmektedir. Bu dersin siire¢ igerisinde derse katilan 6grenciler i¢in bir

zenginlik olusturacagi diisiiniilmektedir.

Aragtrmacinin  Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 6gretmeni olarak goérev yaptigi
Yunanistan (2005-2010) ve Belgika (2013-halen)’da uygulamalar birbirinden
farklilik gosterse de okullarda &grencilerin  anadili  egitimi almalarma izin

verilmektedir. Yunanistan’da Tiirk azinlik okullarinda bir kisim dersler Tiirkce
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(matematik, Tiirkce, miizik, resim gibi) bir kisim dersler (Yunanca, cografya, tarih,
hayat bilgisi gibi) Yunanca yapilmaktadir. Belgika’da ise Valon, Briiksel ve Flaman
bdlgesi okullarinda okul sonrasi haftada iki saat Tiirk¢e dersleri yapilmaktadir.
Anadili egitimi kapsaminda yapilan bu derslerin ¢ocuklara zenginlik Kkattigi

gorilmektedir.

Finlandiya’da haftalik ders dagiliminda anadili ve edebiyat1 dersinin 1. ve 2.
smiflarda haftada toplam 14 saat ve 3., 4., 5. ve 6. smiflarda haftada toplam 18 saat,
7., 8., 9. smiflarda haftada toplam 10 saat oldugu goriilmektedir. Ilkokullar igin
haftalik ders dagilim cizelgesinde Tiirkce dersi; 1. smifta 10 saat, 2. smifta 10 saat, 3.
smifta 8 saat, 4. smifta 8 saat, 5. ve 6. simiflarda 6'sar saattir. Anadili ders saati

Finlandiya ile karsilastirildiginda Tiirkiye'de daha fazla ders yapildig1 goriilmektedir.

Finlandiya’nin Tirkiye’ye nazaran PISA smavlarinda daha basarili olmasini
haftalik ders ¢izelgesine ve ders sayilarina baglamak oldukca giictiir. Finlandiya’da
zorunlu egitim 7 yasinda baslamasma ragmen 6 yas ¢cocuklarm okul dncesi egitime
katilimi, daha once de belirtildigi gibi % 99’dur. Okul 6ncesi egitimde Fin ¢ocuklarin
iicte biri temel ana dil ve okuma becerileri edinerek birinci sinifa baglamaktadirlar.
Tirkiye’de zorunlu egitim 5-6 yasinda Finlandiya’da 7 yasinda baslamasina ragmen;
Fin ogrencilerin Tirk ogrencilerden daha ge¢ okuma ogrendikleri ya da dil
becerilerini daha geg gelistirdikleri s6ylenemez. Bu nedenle zorunlu egitime baglama
yas1 ve haftalik ders saatlerinin farklilik gostermesi ile basar1 arasinda bir iligki
kurulmasi olduk¢a giictiir; ancak okulda ve okul disinda gegirilen siirenin Fin

ogrenciler i¢in daha nitelikli kullanildig1 diisiiniilebilir.
4.4.2. Fin Ana Dili ve Tiirk¢ce Ogretim Programlarimin Karsilastirllmasi

Bu baslik altinda Fin Anadili 1-5. Smif Ogretim Programu ile Tiirk¢e Dersi 1-
5. Smif Ogretim Progranu amaglar, 6grenme alanlari ve kazammlar ve genel
yaklasim ve degerlendirme yoOniinden karsilagtirilarak c¢alismanm biitiinligi

icerisinde faydali olabilecegi diisiliniilen noktalara dikkat ¢ekilmistir.

Anadilinde egitim, 6grencinin tiim dersleri anadilinde isledigi bir egitim
sistemini ifade ederken; anadili egitimi ise dersler egemen dilde islenirken bir yandan

da anadilinin de bir dil dersi olarak verildigi bir uygulamay1 anlatir (Ceyhan ve
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Kogbas, 2009, s. 13). Finlandiya’nin kendine 6zgii yapisinda anadilinde egitim uzun
yillardan beri 3 dilde (Fince, Isvegge, Sami) yapilirken; anadili egitimi 50-55 dilde
yapilmaktadr. Fin ulusal temel egitim programinda yer alan Fin anadili 6gretim
programinda Fince, Isvegce, Sami, Romanca, Fince isaret dili gibi ¢esitli diller igin
genel amaglar, igerik ve kazanimlar ayr1 ayri listelenmistir (NCCFBE, 2004, s.42).
Tirkiye’de anadilinde egitim ilkenin tek resmi dili olan Tirk¢e olarak
yapilmaktadir. 2012 yilinda 5. smiftan itibaren okutulmaya baslanan “Yasayan Diller
ve Lehgeler” adli se¢meli dersler igin; Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi'nca
Kiirtce ve Adigece, Abazaca, Lazca ve Giirclice dillerinde Ogretim programlari

hazirlanmistir (Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2014b).

Tiirkge 6gretim programi genel olarak amaglar, 6grenme alanlari, kazanimlar,
degerlendirme yontemleri ve ders islenisiyle ilgili aciklamalardan olusmaktadir.
MEB tarafindan hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nin hazirlanmasinda;
yapilandirict yaklagim, ¢oklu zeka yaklasimi, 6grenci merkezli egitim, bireysel,
farkliliklara duyarli egitim, tematik sarmal ve beceri yaklagimi gibi yaklagimlar temel
alimmistr (MEB, 2009, s. 3; Giines, 2011, s. 146). Finlandiya temel egitim
programinda 6grenme ile ilgili verilen aciklamalardan yapilandirmaci yaklagimin

temel alindig1 anlasilmaktadir (NCCFBE, 2004, s. 16).

Her iki iilke anadili 6gretim programlarinda da birgok iilkedekine benzer
sekilde kazanimlarin gesitli 6grenme alanlar1 altinda yer aldigi goriilmektedir. Fin
ogrencilerin 1. ve 2. smiflarda su 6grenme alanlarindaki becerileri kazanmalar1

Mmon n.n

gerekmektedir; "iletisim ve etkilesim becerileri", "okuma ve yazma", "edebiyat ve
dil". 3-5. siniflarda ise; "iletisim becerileri", "metin anlama", "kompozisyon ve sozlii
sunum hazirlama", "bilgi yonetim becerileri", "dilin 6zellikleri ve yapis1" "dil ve
diger kiiltiirler" (FNBE, 2004, s. 44-49). Tiirk¢e programinda 1-5. siniflar i¢in
belirlenmis 6grenme alanlar1 sunlardir; "dinleme", "konusma", "okuma", "yazma",
"gorsel okuma ve gorsel sunu". Her iki programda da 6grenme alanlar1 genelde
benzerlik gostermektedir. Ancak Finlandiya’da yer alan “dil ve diger kiiltiirler”
ogrenme alani Tiirk¢e programinda yer almayan bir 6grenme alanidir. Benzer sekilde
Erdogan ve GOk bu 6grenme alaninin Tiirk¢e programinda yer almadigini belirtmistir
(2011, s.9). Dil ve diger kiiltiirler 6grenme alani i¢inde yer alan; "hem kendi

ortamlarinda konusulan farkl dilleri fark etmeyi hem de bu dillere deger vermeyi

147



ogrenecekler” ifadesi okullarinda 50-55 farkli dilin 6gretildigi (Mustaparta, 2008, s.

4) Finlandiya’da farkli dillere verilen 6nemi agiklayabilir.

Finlandiya 3-5. smif anadili ders programinda yer alan "bilgi ydnetim
becerileri" dikkat c¢eken bir 6grenme alamidir; "rehberlik aracilifiyla kiitiiphane
materyallerini gruplama ve igerikleriyle tanigma, kitap arama ve ayiwrtma konusunda
pratik yapma, bilgi aglarindan basit bilgiler edinme" bu Ogrenme alanmin
iceriklerinden bir tanesidir. Tilirk¢e ders programinda bdyle bir kazanima ya da 6rnek
etkinlige rastlanmamistir. Bu igerik Finlandiya'da kiitiiphane kullanimmnin, yeralan
materyal ve iceriklerinin 6grenciler tarafindan taninmasinin ve giivenilir bilgiye
ulagsmanin dnemsendigini gosterebilir. Kiitliphane kullanimmin ve kitap 6diing alma
oranlarmin yiiksek oldugu iilkede, Fin anadili 6gretim programinda bdyle bir i¢erigin

olmas1 6nemli bir nedensellik gostergesi olarak da diisiiniilebilir (NCCFBE, 2004).

Fin anadili programinda, 1. ve 2. smiflar i¢in dil ve edebiyat 6grenme
alaninin kazanimi olarak "kiitliphane kullanimin1 6grenir" ifadesi yer almaktadir
(NCCFBE, 2004, s. 46). Tirkce programi kazanmmlarinda boyle bir ifadeye
rastlanmamakla birlikte etkinlik orneklerinde "kiitiiphane tanitimini amaglayan bir
kiitiiphane ziyareti diizenlenebilir" ifadesi yer almaktadir (MEB, 2009, s. 33). Fin
anadili 6gretim programinda yer alan bu kazanim, 6grencilerin kitap 6diing alma
oranlarmi artirma, kiitiiphanelerin aktif kullanimini saglama ve yayginlastirma

bakimindan 6gretmenlerin de algisini degistirebilecegi i¢in dnemli goriilmektedir.

Fin anadili programi 1. ve 2. smif amaglarinda Tiirk¢e programindan farkli
olarak "okur ve yazar olarak kendini gézlemlemeyi 6grenir" ifadesi yer almaktadir.
1. ve 2. smf programinda "ilgilerini ¢ceken okuma materyallerini se¢gmeyi ve okuma
becerisine uygun kitaplar1 okumay1 6grenir" ifadesi yer almaktadir. Finlandiya 3-5.
smif program amaclarinda "¢evrede konusulan farkl dillere dikkat etmeyi ve deger
vermeyi Ogrenir" ifadesi yer almaktadir (NCCFBE, 2004). Tiirk¢e dersi (1-5)

program amagclarinda bu derece ayrintili ifadelerin yer almadig1 goriilmektedir.

Fin anadili 6gretim programu ¢ekirdek bir program oldugu i¢in daha genel bir
yapiya sahiptir. Tiirkge 0gretim programu ise detayli hazirlanmis ve ders etkinlikleri,
uygulama ile ilgili agiklamalar, 6rnek metinler verilmistir. Bu anlamda daha somut

oldugu soOylenebilir. Programlardaki bu farkli igerik yaklasimi Fin Ogretmenlere
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esneklik, yaraticilik ve wuygulama o6zglrligi sunarken; Tiirk 6gretmenleri
yonlendirdigi ve onlar i¢in uygulama rehberi olma 6zelliginde oldugu soylenebilir.
Ogretmenlerin hazir program ve ornekleri alip kullanmasi Tiirk 6gretmenlerin
yaraticiliginin oniinde bir engel olarak da goriilebilir. Fin 6gretmenler ulusal program
cergevesinde belirlenen genel O6grenme alanlari, kazanimlar dogrultusunda ders
programlarini, ders etkinliklerini, 6grenci ve gevrenin sartlarina ve durumuna gore
belirleyebilmektedirler. Bu durum Fin 6gretmenlerin yaratict diisiinme becerisini

gelistirebilecegi gibi program yapma konusunda uzmanlasmalarii da saglayabilir.

Finlandiya temel egitim programinda 6zdegerlendirmenin  &nemle
vurgulandig: belirtilmisti. Vilijjarvi (2003) 6grenmeyi 6grenme, 6zdegerlendirme ve
ozdiizenleme becerilerinin gelistirilmesinin egitimin temel amaglarimdan (s.10)
oldugunu belirtmektedir. Fin anadili programinda, 6grencinin kendini gézlemlemesi
ve degerlendirmesiyle ilgili amag ve i¢erikte vurgu yapilmaktadir. Fin anadili dersi,
2. smif sonunda kazanilacak iyi performanslardan birisi "0grenciler okurken,
okuduklarim1 anlaylp anlamadiklarim1 goézlemlemeye baslarlar; okuduklarmdan
sonuglar ¢ikarabileceklerdir" ifadesidir; yine "okuryazar olarak kendilerini
gozlemlemeyi &grenecekler" ifadesi amaglardan birisidir. Ogrencilerin kendilerini
gozlemlemesi yoniinde bir ifadeye Tirkge 2. sinif programinda rastlanmamistir. Fin
anadili 3-5. smif amaglar1 arasinda, "kendi kendilerini ifade etme yeteneklerini
gelistirecekler; kendi ifadelerini degerlendirmeye aliskanlik kazanacaklar” ve yine
“farkl1 alanlardaki metinleri akici okumay1 6grenecek ve kendilerini okuyucu olarak

gozlemleme ve degerlendirmeye aliskanlik kazanacaklar” ifadeleri yer almaktadir.

Tiirkce birinci ve ikinci sinif kazanimlarinda 6zdegerlendirmeye yonelik bir
ifade yer almasa da, {igiincii ve dordiincii sinif, gorsel okuma ve gdrsel sunu 6grenme
alaninin; gorsel sunu kazanimlarinda "sunularini degerlendirir" kazanimi yer
almaktadir. Dordiincii ve besinci smnif konugsma 6grenme alaninin, kendini sozlii
olarak ifade etme kazanimlarindan, "konusmasini, konusma igerigini ve konusma
ortammi degerlendirir" kazanimi yer almaktadir. Besinci smif yazma Ogrenme

alaninda "yazisin1 anlam ve bi¢im agisindan degerlendirir" kazanimi bulunmaktadir

(MEB, 2009).
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Fin genel egitim amaglar1 ile PISA'nin amaglar1 arasinda bir¢cok bakimdan
benzerlik vardir: Strdiirilebilir gelisimin Onciisii olan aktif, kritik diisiinen ve
sorumlu vatandaslik yeterliklerini 6grenmek icin gerekli bilgi beceri ve istegi

gelistirmek her ikisinde de kesisen temel amaglardandir (Valijarvi, 2003, s. 10).

Tirkiye Ogretim programlarmm Finlandiya programlarma ya da PISA
amaglarina benzer olmadigini séylemek giictiir. PISA'nin amaglar1 arasinda yer alan
aktif, elestirel diisiinen ve sorumlu vatandaglar yetistirme amaglar1 Tiirkiye 6gretim
programlarina da girmistir. Yapilandirmaci egitim yaklagimmin Tiirkiye'de
yerlesmesi  slireci devam etmektedir. Bu siire¢ ig¢inde Ogretmenlerin
uyumlandirilmasi, PISA diizeyinde bir degerlendirme sisteminin olusturulmasi
zaman alacaktir. Ogretmenlerin iist diizey beceriler kazandirmaya yonelik yontemleri
ogrenmeleri, bu iist diizey becerileri 6lgcmeye yonelik degerlendirme yapabilmeleri
icin Oonlemler alinmalidir. Bu 6nlemler; 6gretmenlerin yapilandirmaci egitim igerikli
hizmetici egitimlerine devam edilmesi, 6gretmen kilavuz kitaplarinin giincellenerek
Ogretmenlere daha fazla 6zerklik verilmesi, merkezi sistem sinavlarmda PISA’da
bulunan {iist diizey becerileri 6lgmeye yonelik sorular bulundurulmasi, 6grencilerin

de bu siiregte 6zdegerlendirme becerilerinin gelistirilmesi seklinde olabilir.
4.4.3. Okuma Gelenegi ve Kiitiiphaneler

Finlandiya okuma gelenegine sahip bir iilkedir. Fin yaz1 dilinin atas1 sayilan
Mikeal Agricola tarafindan ilk defa 1548 yilinda incil Fince yazilmistir. Daha dnce
belirtildigi gibi, Finlandiya’da 1686 yilinda iilke genelinde okuma simnavlari
gerceklestirilmis ve ayni yil her evlenecek c¢ift icin bu smavi basariyla gegme

zorunlulugu getirilmistir (Dursun, 2010, s. 35).

Finlandiya'da tiim iilkeyi kapsayan miikemmel ve yogun bir kiitiiphane ag1
mevcuttur. Finlandiyali 6grenciler halk kiitiiphanelerinin aktif kullanicilaridir. Halk
kiitiiphaneleri sadece okuma degil, gorsel, isitsel materyaller icermekte ayn1 zamanda
internete erisim olanagi da sunmaktadir. PISA smavlar1 Fin 68rencilerin en ¢ok kitap
odiing alan ogrenciler oldugunu ortaya ¢ikarmustir. Kiitiiphanelerin % 80'i internete

giris olanag1 sunmaktadir (Finnish Ministry of Education, 2005, s. 17).
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Uluslararast1  Egitim  Basarilarmi  Degerlendirme  Birligi (International
Association for the Evaluation of Educational Achievement - IEA)nin okuma
becerileri calismalarinda 1970-1980'lerde Finlandiyali 10 yas 6grencilerin diinyanin
en iyi okurlart olduklar1 Torndike (1973) ve Elley (1992)'in c¢alismalarmdan
anlagilmaktadir (Sahlberg, 2007, s. 158). IEA'nin 1990-1991 verilerine gore okuma
becerileri alaninda Finlandiyali dordiincii smif Ogrencileri, 32 iilke Ogrencileri
arasinda en yiikksek puanlar1 almiglardir (Raudenbush ve digerleri, 1996, s. 16).
Egaliteryan yani her alanda esitligi destekleyen diislince yapisi, az esitsizligin ve az
ayrimin gorildiigii iilkelerden olan Finlandiya'da, dezavantajli durumda olan
ogrencilerin aldig1 puanlar bile, diger iilkelerdeki avantajli durumda olan
ogrencilerden daha basarili goriinmeleri oldukca ilgi ¢ekicidir (Raudenbush ve
digerleri, 1996, s.40). Geng¢ Finler arasindaki 1yi okuma ve okur-yazarlik becerileri,
aktif okuyan yetiskinler ile acgiklanmaktadir. Ciinkii Finlandiyalilar kiitliphaneden
diinyadaki bir¢ok insandan daha fazla kitap odiing almaktadir (Sahlberg, 2007, s.
158). Dursun (2010), okumanin Fin halki i¢cin ne kadar 6nemli oldugunun anlagilmas1
icin Eski Fin Kiiltiir Bakan1 Tanja Saarela'nin su séziine yer vermistir: “Kiitiiphaneler
demokrasinin oturma odasidir" (s. 36). Okumak Finlerin ¢ok sevdigi bir hobidir. Her
yil 10.000'den fazla Fince kitap basilmaktadir (Korpela, 2009). Tirkiye’de 2013
yilinda 42 bin 655 kitap yayimlanmistir (Y1ildiz, 2015, s. 51). Niifus oranlar ile
kiyaslandiginda Finlandiya'da daha yliksek oranda kitap iiretildigi anlasilmaktadir.

Finlandiya'da yabanci bir dilde yapilan programlar genelde Fince dublaj
yapilmadan Fince altyazili olarak verilmektedir. TV'deki altyazilarin okunmasi

Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmektedir.

Kitap okuma oranlarmin bir¢cok iilkeden yiiksek oldugu Finlandiya'da
kiitiiphane sayilarinin ne kadar oldugu merak konusudur. 2014 verilerine gore 756
halk kiitiiphanesi, 142 mobil kiitiiphane toplam 898 halk kiitiiphanesi bulunmaktadir.
Tiirkiye’de ise ayn1 yil halk kiitiiphanesi sayis1 1.122'dir (TUIK, 2015). Niifuslari
arasinda yaklasik 14 kat fark olmasina ragmen bu iki iilkenin kiitiiphane sayilarmin

birbirine yakim oldugu goriilmektedir.

Uluslararas1 Kiitiiphane Ekonomisi Arastirmast (International Library

Economics Research Study - LIBECON) verilerine gére, Finlandiya’da
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kiitiiphanelerde calisan kiitiiphaneci sayist 2001 yili itibariyle 1493 iken Tiirkiye'de
264'tiir. Yine ayn1 yil verilerinde Finlandiyanin AB iilkeleri arasinda kisi basma
diisen kitap 6diing alma oranlarinin en yiiksek iilke oldugu goriilmektedir. Tiirkiye ile
kiyaslandiginda ise kitap 6diing alma orani Finlandiya'da 19,8 iken Tiirkiye'de sadece
0,1' dir. Yani Finlandiya'da bir kisi y1lda 19 kitap 6diing alirken, Tiirkiye'de 10 kisi 1
kitap 6diing almaktadir (Y1ilmaz, 2006, s. 72).

Prof. Dr. Sekine Karakas "Finlandiya Halk Kiitiiphaneleri" adl1 ¢alismasinda
Finlandiya'da kiitiiphanelerin 6nemini soyle ifade etmistir (Karakas, 2004, s. 293):

"Finlandiya'da kiitliphanelerin ¢ogu yogun bi¢imde kullanilmakta, en
onemlisi insanlar kiitiiphaneleri kendi evlerinin oturma odalar1 olarak diistinmekte,
bu nedenle de kiitiiphane ziyaretleri ¢ok dogal ve yasamin bir pargasi olarak
goriilmektedir. Unlii Fin sosyolog Eric Allardt'a gdre insanlarin ihtiyaclar1 sahip
olma, sevme ve var olma boyutlarinda smiflandirilabilir. Kisinin kendini gelistirme
thtiyacim1 karsilayan kurumlar olarak kiitiiphaneler, var olma sinifinda sayilr.
Finlandiya'da yasayanlar kiitiiphaneleri bos zamanlar1 degerlendirme ve eglence
merkezi olmanm yaninda, var olmanin Onemli Ogelerinden biri olarak da

degerlendirmektedir."

Kiitiiphanelerin var olmanin 6nemli 6gesi olarak goriilmesi anlayis ve

diisiincesinin Tiirkiye’de yayginlagmasi iimit edilmektedir.

Finlandiyamm her sehrinde halk kiitiiphaneleri mevcuttur. AB projesi
kapsaminda ziyaret edilerek (2012 Ocak ve Ekim) incelemelerde bulunulan
kiitiiphanelerden Tampere Metso Halk kiitiiphanesi 6.648 metrekarelik genis bir
alana sahiptir. Ug katli olan kiitiiphane binasi, ¢ocuklar1 gekme ve igeriye girmelerini
kolaylastirma adma, bir kus tiirii olan orman horozu (tetrao uragallus) seklinde
tasarlanmistir; zemin katta cocuk miizesi vardir, orta katta yetiskin ve ¢ocuklar i¢in
diizenlenmis iki ayr1 bdliim bulunmaktadir. Ust katta miizik bdliimii, mikrofilm
okuma odasi, gitar ve piyano ¢alma odasi, kafeterya, konferans ve sergi salonu
bulunmaktadir. Orta ve {ist katta okuma salonlar1 mevcuttur. Kiitiiphanenin, klasik
anlamda kitap okuma ve arastirma yapma imkani sunma hizmetinden 6te 6grenme ve
sosyallesme islevi 6n plana ¢ikmaktadir. 2014 yilinda 2,4 milyon ziyaretgisi vardir ve

sehir halkinin % 42,5'1 kiitiiphane kart1 edinmistir. Toplam 6diing alinan materyal
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sayist 4,9 milyon ve kisi bas1 23 materyal 6diing alinmistir. Bu rakamlarda %29,6’lik
oran ise ¢ocuklara aittir (Tampere City Library, 2015). Tampere sehir kiitiiphanesinin
bolgedeki tiim okullarla yaptigi anlagsmaya gore her ¢ocuk kiitiiphaneye gelip, burada
kiitiiphane gorevlileri tarafindan kiitiiphanenin aktif ve dogru kullanimina yonelik

verilen egitimi almaktadir.

Tiirkiye’de de kiitiiphane binalarinin mimari yapisinin ¢ocuklarin ilgisini
cekecek sekilde tasarlanmasi onlar kiitiiphaneye ¢ekebilir. Kiiltiirel degerlerimizden
olan Nasrettin Hoca’nin esegi ya da bolgelere gore anlam kazanan hayvan figiirleri,
ornegin Ankara’da ke¢i, Denizli’de horoz vb. tasarimlar c¢ocuklar1 kiitiiphaneye

¢ekmenin ilk ve dnemli bir adimi olabilir.

Tampare Sehir Kiitiiphanesinin ¢ocuk bolimii ¢ocuklarin biiyiik bir coskuyla
katilmak isteyecekleri kitap ve oyuncaklarla ¢ocuklara kucak agmaktadir. Burada, 0
ille 12 yas arasinda her yastan c¢ocuk gormeniz miimkiindiir. Kiiclik ¢ocuklar
aileleriyle birlikte ya da gruplar halinde Ogretmenleriyle birlikte kiitiiphaneye
gelmektedirler. Bu sekilde 6grencilerin kiitiiphane kullanma becerileri edinmeleri

saglanmaktadir.

Ogrenciler ¢ocuk béliimiinde kendi yas diizeyine uygun kitap ya da oyuncagi
bulabilmektedirler. 0 ile 3 yas arasi ¢ocuklar i¢in kumastan yapilmis kitaplar
bulunmaktadir. Ekte yer verildigi gibi, her yas diizeyine uygun renkli, resimli, ilgi
cekici hikdye ve masal kitaplar1 genis yer tutmaktadir. Yine ¢ocuklarin
oynayabilecekleri ¢ok ¢esitli oyuncaklar vardir. Miizik ya da yabanci dilde CD
dinleme koltuklari, masal okuma ve kukla oyun sahnesi olan masal odas1 ¢ocuklarin
ilgisini ¢ekecek sekilde diizenlenmistir. Kiitiiphanede yetigkin ve ¢ocuklar i¢in
sevilen yazarlarla soylesiler, resim sergileri gibi cesitli kiiltlirel aktiviteler
diizenlenmektedir ve bu haliyle sanat merkezi goérevini istlenmistir. Kiitliphane
cocuklarin ilgisini ¢ekecek ve kiitliphane sevgisi kazandiracak  sekilde
diizenlenmistir. Kiigiik yaslarda kiitiiphaneye getirilen ¢ocuklara kitap 6diin¢ alma ve

kitap okuma aligkanlig1 kazandirilmaktadir.

Yine arastirmacinin Jyvaskyla sehir kiitiiphanesine yaptigi ziyaretlerde;
giinlin erken saatlerinden baglayarak insanlarin kiitiiphaneye geldikleri giris katta yer

alan siireli yaymlar bolimiinde koltuklara oturarak giinliikk gazeteleri okuduklar1
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goriilmiistiir. Jyvaskyla 85.000 niifuslu orta biiyiikliikte bir kent olmasina ragmen 4
kath kiitiiphanenin biyiikliigli ve eser sayist fazlaligi dikkat ¢ekicidir. Bu
kiitiiphanede kitaplar, dergiler, gazeteler, gorseller, Internet ve ¢ocuk boliimii vardir,
Cok kapsaml, diizenli, aktif kullanilan ve iyi organize olmus bir kiitiiphane izlenimi

vermektedir.

15 yas civarinda girdikleri PISA smavlarinda Fin O6grencilerin okuma
becerileri alaninda yiiksek puanlar almasinin en 6nemli nedenlerinden birisi olarak
kiiciik yaslardan itibaren kiitiiphanelerde edinilen bu aligkanliklar oldugu
anlagilmaktadir. Finlandiya'daki kiitiiphane O©rnegi Tiirkiye'deki kiitliphanelerin
cogundan oldukca farkli ve canli goriinmektedir. Tirkiye'de bir¢ok halk
kiitiphanesinde c¢ocuk boliimii ya yoktur ya da yetersizdir. Cocuklarin ilgisini
cekecek kitaplar oldukca azdwr. Tiirkiye’de kiitliphanelerde c¢ocuk bdliimlerinin

olusturulmasi ve yaygimlastirilmasi 6nemlidir.

"Okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklari, bireysel toplumsal ve kiiltiirel
kalkinmanim anahtar 6geleri arasinda diisiiniilebilir. Okuyan ve kiitiiphane kullanan
bireyler daha giiclii, saglikli ve zengin kisilige sahip olacaklar; boyle kisilige sahip
bireylerden olusan toplumlar ise Kkarsilasacaklar1 sorunlar1 daha kolay
asabileceklerdir” (Yilmaz ve Dengiz, 2007, s. 210). Yukarida tanimlandigi gibi
giiclii, saglikli ve zengin kisilige sahip cocuklar yetistirmek i¢in kiitiiphanelerin

olmasi ve kiitiiphane kullanim aliskanliginin toplumda yayginlagsmasi gerekmektedir.

"Tilirkiye Maarifi Hakkinda Rapor" adli eseri yazan ve 1924 yilinda
Tiirkiye’ye gelen John Dewey de kiitiiphanenin olmadigi bir yerde egitim ve

Ogretimden s6z etmenin miimkiin olamayacagini énemle vurgulamistir (Ersoy, 2009,

s. 60).

Tiirkiye’de gerek okuma aligkanligmm belirlenmesi konusunda yapilan
aragtirmalara gerekse okuma, kitap ve kiitliphane konular ile dogrudan iliskili olan
gostergelere bakildiginda, Tiirk halkmin 6nemli bir boliimiiniin su 6zelliklere sahip
oldugu soylenebilir (Odabas ve Polat, 2008, s. 443 ): Siirekli, diizenli ve elestirel
ozelliklere sahip bir okuma kiiltiiriine sahip olunmadigi, yeterli miktarda yaymn satin

alinmadig1 goriilmektedir.
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Okuma kiiltiirliniin gelistirilmesi konusunda son on yildir 6nemli bir mesafe
kaydedilememistir. Bununla birlikte Tiirk halkinin sergiledigi bu durum, kamu
sisteminde de benzer sekilde yer bulmaktadir. Daha genel bir ifade ile Tiirkiye’de
devletin, halkin okuma kiiltliriiniin arttirilmast i¢in kayda deger girisimlerde
bulunmadigi ve 6nemli yatirimlar yapmadigi s6ylenebilir (Odabas ve Polat, 2008, s.
443).

4.4.4. Okuma Becerilerine Yonelik Farkh Etkinlikler

Dilin en oOnemli gorevlerinden birisi Ogrencinin yasam boyu okuma
motivasyonunu gelistirmektir (Gelbrecht, 2009, s. 5). Finlandiya'da 1990'lardan beri
edebiyat1 tesvik etmek, gelistirmek icin toplumsal bir anlasma s6z konusudur.
Okullarda diizenlenen kitap okuma kampanyalar1 yani sira Finlandiya Gazeteciler
Birligi ve Siireli Yaymlar Birligi okullarda, senede bir hafta, 6grencilerin akici ve
kritik okuma becerilerini hedefleyen okuma haftalar1 diizenlemektedir. Bu tiir
haftalar boyunca okullara gazete ve dergiler gonderilir. Medya okuryazarligi ve
okuma anlama becerileri ¢alismalar1 yapilir. Medya okuryazarligi 6grencilerin
verilen bir makalenin amacimi, yapisint ve makalenin gérsel ve metne ait
bilesenlerinin etkisini anlama becerisine dayanmaktadir. Hafta boyunca editorler
makalelerin hangi siire¢lerden gecerek yayma hazirlandigini anlatmaktadirlar

(Halinen ve digerleri, 2005, ss. 72-75).

Gazete ve dergileri diizenli olarak eglenmek amagh okuyan 6grencilerin
digerlerine gore daha iyi okuyucu olma egiliminde olduklar1 anlagilmaktadir (OECD,
2010c, s. 68). Fin ogrencilerin, okumaya kars1 tutumlari, etkili ve uygun okuma
stratejilerini  yonetebilmeleri, ayrica okuma materyallerinin cesitliligi, PISA
smavlarinda okuma becerileri alaninda yiiksek puan almalarinda etkili olan

faktorlerdir (aktaran Keinikainen, 2011, s. 10).

Fin okul televizyonu egitim programlar1 yaymlamaktadir. Ayrica okullarda
hizmeti¢i egitimler ve kanal binasina smif ziyaretleri diizenlenmesini tesvik
etmektedir. Mesela Fin okul televizyonu, hosgorii lizerine "Ac¢ik Hikaye" adli bir
hikaye yazma kampanyasi diizenlemistir. 7-12 yas tiim okul ¢ocuklar1 davet edilmis
ve acik uclu, sonucu olmayan hikayeler yazmalar1 istenmis, secilen hikayelerden kisa

televizyon filmleri yapilmistir (Halinen ve digerleri, 2005, ss. 72-75).
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Tiirkiye'de okullarda gazetelerin ya da gazeteciler birliginin diizenledigi
etkinlikler ¢ok yaygin olmasa da gazete binalarina ziyaretler ve gazetecilik
miizelerine Ogrencilerle etkinlikler diizenlenmektedir. TRT Cocuk ve TRT Okul
kanallar1 ¢cocuklar i¢in gesitli egitsel niteligi olan programlar yapmaktadir. Tiirkiye'de
de Finlandiya'da oldugu gibi gorsel ve yazili basinin okullarla isbirligi yaparak
Ogrencilerin  aktif katildig1 etkilesimli faaliyetlerin yayginlasmasi 6nemli

goriilmektedir.

Anadilini zenginlestirmek amaciyla 2001-2004 yillar1 arasinda Fin egitim
bakanligi "Okuyan Finlandiya" adli okuma projesi uygulamistir. Projenin hedef
kitlesini temel egitim ve ortadgretim oOgrencileri olusturmustur. Ogrencilerin
okuryazarlik becerilerini ve edebiyat bilgilerini gelistirmek temel hedeflerdendir.
Projeye 100 den fazla belediye okul ve kiitiiphaneleri dahil olmustur (Vilijarvi, 2005,
ss. 48, 49). Bu proje 6gretmenlere uygulanan hizmeti¢i egitimlerle ve uygulanan
okuma stratejileri ile metnin 6zetlenmesi, kavram haritasi olusturulmasi, esli okuma
gibi ogrencilerin sonug¢ ¢ikarabilme ve kritik okuma becerilerini gelistirip 1yi

okuyucular olmalarin1 amaglamistir (Halinen ve digerleri, 2005, ss. 72-75).

Finlandiya’da sanal gruplarla edebiyat caligmalar1 olduk¢a popiiler hale
gelmistir. Vilijarvi, edebiyat 6gretme metodu olarak “Netlibris” adli uygulamanin bu
alanda 6nemli bir isim oldugunu sdylemektedir. Netlibris web sitesi okuma programi
ve isbirligi ile hazirlanmis online bir dergiyi icermektedir. Bu metodun temelinde
grup liyelerinin edebiyatla ilgili tartigmalar1 bulunmaktadir. Farkli 3-4 okuldan, 10-
15 6grenciden olusan gruplarin her birinde bir 6gretmen ve calismalar konusunda
deneyimli bir de mentor vardwr. Kitap ve gazete okuyarak Ogrenciler fikir ve
duygularini diger liyelerle paylasmaktadirlar. Yiiz yiize bulusmak da 6nemlidir; grup
iiyeleri, senede 4 ile 8 kez amaglar1 ve kitap secimlerini ve yaptiklar1 caligmalar1
degerlendirmek i¢in bir araya gelmektedirler. Ayrica yazarlarla da bir araya gelerek
edebiyat, okuma ve bilgi iletisim teknolojilerinin kullanimi hakkinda detayli bilgi
almaktadirlar. Bu uygulama birliktelik ve kutlamalar agisindan da oOnemlidir

(Vilijarvi, 2005, s. 50).

Netlibris projesi okuryazarlik becerisi yani sira bilgi iletisim becerilerini de

gelistirmistir. Tiim Finlandiya’nin ¢esitli bolgelerinden baglantili okul 6grencileri
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video konferanslarla iletisim kurmuslardir. 2005 yilinda 2000 o6grenci ve 100
Ogretmenin dahil oldugu sistemde ayrica yazarin okuyuculariyla tartistigi "yazar
ziyareti" ve iyi kitaplarin tavsiye edildigi "kitap konusma" forumlar1 da vardir

(Vilijarvi, 2005, s. 50).

Fin toplumu ¢ok okuyan bir toplumdur. Ailelerin %85'i giinliik bir gazeteye
abonedir ve tipik bir Fin ailesi giine sabah kahvaltisinda gazete okuyarak baglar. Her
bir Fin, yilda kiitliphaneden ortalama 21 kitap 0diing almaktadir. Yaklagik Finlandiya
televizyon yaymlarinm %350'si yabanci bir dildedir. Cogu programlar Ingilizcedir ve
ayrica Isvegce, Almanca ve Fransizca programlar da popiilerdir. Programlar ceviri
yerine Fince altyazilidir, bu sayede ¢ocuklar televizyon izlerken altyazilar1 okumak
zorundadir. Boylece hizli okumay1 &grenirler; bazi favori televizyon programlari
smifta yapilan hizli okuma calismalarindan daha motive edici olabilmektedir

(Halinen ve digerleri, 2005, ss. 72-75).

"Matilda" Finlandiya’da diizenlenmis online bir okuma projesidir. Roald
Dahl’in Matilda adli kitabindan admi almistir. Ilkokul dgrencilerinden olusturulan
okuma gruplar1 ayda iki kitap okur ve Matilda web sitesinden ve e-posta ile kitapla
ilgili tartisma ve fikir paylasimi yapilir. Projeye katilan her okulun proje sorumlu
ogretmeni vardir. Ogretmenler 3-4 farkli okuldan 8 dgrencinin yer aldig1 gruplarla
calisir. Her 6grenci 6grenciler tarafindan segilen ayin kitabin1 okur ve ayrica ayni
kategoride sectigi bir ikinci kitab1 okur. Buradaki amag¢ 6grencilerin kitapla ilgili
duygu ve diisiincelerini yansitmalarmi ve grupla paylagsmalarini saglamaktir. Kitab1
okuduktan sonra 6grenciler kendi grup sorumlusu 6gretmenlerine ve grup tyelerine
odev kagitlarin1 gonderirler. Her 6grenci sorumlu dgretmenden bireysel doniit alir;
Ogrenciler birbirlerinin goriisleri ile ilgili dogru yorumlar yapmalari i¢in tesvik edilir.

1997-1998 yilinda 6 farkli okul katilmistir (Appelberg, 2000, s. 120).

Tiirkiye'de okullarda okuma saatleri, okuma etkinlikleri okuldan okula
degisen farkl igeriklerde diizenlenmektedir. Okul biinyesinde, il milli egitim ya da
ilce milli egitim miidiirliiklerince organize edilen hikaye, siir yazma yarigmalarina da

sikca rastlanmaktadir.

Istanbul i1 Milli Egitim Miidiirliigiince yiiriitiilen yazarlar okullarda adli proje

iyi bir uygulama olarak paylasmaya degerdir. Istanbul'daki her bir ilgenin bir yazarla
157



eslestirildigi proje kapsaminda ilgili ilgedeki okullardan belirli sayida 6grencilere
once yazarin kitabi {licretsiz verilmis ve dgretmenleri tarafindan dgrencilerin kitab1
okumalar1 saglanmistir. Yaklasik bir aylik siire sonunda Ogrenciler kitabmi
okuduklar1 yazarla bulusturulmus, yazarla sdylesi yaparak okuduklar1 kitapla ilgili,
yazarin kendisiyle ilgili sorular sorarak sohbet etmislerdir. Ogrencinin okudugu
kitabin yazarini tanimasi, sorular sormasi, kitabin1 imzalatmasi ¢ocuk i¢in miithis bir
deneyimdir. Proje koordinatéor ogretmeni Yusuf Copur'un Belgika'da gorevli
O0gretmen olmasi aymi projenin Belcika'daki Tiirk 6grenciler i¢in uygulanmasini
saglamistir. Ogrencileri kitap okumaya tesvik etmesi ve soylesi ile sosyallesme firsati
sunmasl, sorularla diisiinmeye yOneltmesi gibi 6grenciler iizerinde olumlu etkileri
oldugu gozlenmistir. Tirkiye'de bu etkinliklerin sistemli bir ¢aligmaya
dontistiiriilmesi ve yayginlastirilmasi, O6grencilerin okumaya yonelik tutumlar

iizerinde olumlu bir etki yaratacagi diisiiniilmektedir.

Finlandiya’da okullarin ¢ogunda okul kiitiiphanesi bulunmaktadir. Ancak
Sirko (2013), Finlandiya’da iyi okul kiitiiphanelerinin az oldugunu diistinmektedir.
Ona gore, baz1 okullar halk kiitiiphaneleriyle ayni binada bulunmaktadir ve bu
nedenle sanshidir. Bazi okullarin kiitiiphanelerindeki eserler eskidir. Ancak 1yi okul
kiitiiphaneleri ilham verici koleksiyonlara sahiptir. Okul kiitiiphane gorevlisi, okul
kiitiiphane ekibi, kiitiiphane etkinliklerinde aktif bir 6grenci dernegi, satin almalar
icin yeterli biitce, uygun ve sevimli mekan, mobilya ve aydmlatma ve bilgi ve
materyal bulmak i¢in son teknolojik ekipmanlar mevcuttur (Sirko, 2013, s. 16).
Arastirmacinin ~ Finlandiya okul ziyaretlerinde belirtilen ozelliklerde okul

kiitiiphaneleri oldugu goriilmiistiir.

Okul kiitiiphanelerinin durumu bdlgeden bolgeye farklilik gosterebilmektedir.
Bunda okul binasinin yasi, okulun biiytlikliigii, halk kiitiiphanesine yakinligi
belirleyici olabilmektedir (Frantsi ve digerleri, 2006, s. 21).

Bazi bolgelerde belediyeler okul kiitliiphanelerini gelistirmek i¢in okullarla
birlikte galismaktadir. Universiteler biinyesinde bulunan uygulama okullar etkileyici
kiitiiphanelere ve profesyonel kiitiiphanecilere sahiptir. Bu durum aday 6gretmenlere
okul kiitiiphanelerinin rolii ile ilgili iyi bir vizyon olusturmaktadir. Her ne kadar

birgok kisi PISA sonuclar1 ile iyi okul kiitiiphaneleri arasinda bir nedensellik
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oldugunu diisiinse de maalesef calismalarda yeterince yer verilmemistir (Sinko,

2013, s. 16).

2004 yilinda Amerika’da yapilan bir arastirma, okul kiitiiphanesi olup
icerisinde profesyonel kiitiiphanecilerin calistig1 ortadgretim kurumlarinda basari
oraninin okul kiitiiphanesi olmayan okullardan daha yiliksek oldugunu ortaya
koymustur. Tirkiye'de okul kiitiiphanelerinin yeterince islevsel olmadigi (Destek
Hizmetleri Genel Miidiirliigli, 2014) ve ¢ocuklarin ilgisini ¢cekecek 6zelliklere sahip
olmadig1 bilinmektedir. Bunun bilincinde olan MEB tarafindan 2011 yilinda
uygulanmaya baslayan "z kiitliphaneler" (zenginlestirilmis kiitiiphaneler) adli proje
kapsaminda yapilmaya baglanan okul kiitiiphaneleri Finlandiya'da goriilen
kiitiiphaneler1 hatirlatmaktadir. Z-kiitiiphanelerin nasil oldugu ile ilgili web
sitelerinde su bilgi yer almaktadir (Z Kiitiiphane, 2015): "Okuma kiiltiiriiniin
gelistirilmesi i¢cin bilgisayardan elektronik egitim materyallerine, internetten zeka
oyunlarina kadar bircok materyallerin bulundugu kiitiiphanelerdir. Z-kiitiiphanelerde
cocuk edebiyati, giincel kitaplar, satrang masalari, tangram, yapbozlar, zeka
gelistirici oyuncak, 6grenme oyunlari, CD, DVD ve bilgisayar oyunlar1 ve filmler de

bulunacak."

2014 yilinda Tirkiye genelinde 159 farkli okulda z-kiitiiphanenin mevcut
oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler arasinda her giin okul kiitiiphanelerini
kullananlarm oraninda, z-kiitiiphanelerle birlikte artis meydana geldigi gorilmiistiir

(Destek Hizmetleri Genel Mudiirligi 2014, ss. 7, 8.)

Z- kiitiiphaneler etki analizi arastirmasinda, z-kiitiiphanelerde tam zamanli,
profesyonel kiitiiphaneci bulunmadig: i¢in kiitiiphanelerin yararlar1 tiimiiyle ortaya
cikmadigi, z-kiitiiphanelerin koleksiyonlar1 ile okul miifredati arasindaki bagm zayif
oldugu ve 6grencilerin elektronik kaynaklarin kullanimu ile ilgili bilgi ve becerilere
yeterli dlclide sahip olmadigi belirtilen sorunlardandir. Bu dogrultuda raporda her
kiitiiphaneye mutlaka kiitiiphanecilik egitimi almig (miimkiinse okul kiitiiphaneciligi
alaninda ihtisas yapmig) en az bir tam zamanli, kadrolu kiitliphane gorevlisi
atanmasini 6nemli oldugu belirtilmistir (Destek Hizmetleri genel Miidiirliigii, 2014,
s. 12).

159



Finlandiya 3-5. smf anadili ders programinda yer alan "bilgi yOdnetim
becerileri" ifadesinin dikkat c¢eken bir Ogrenme alani oldugunu belirtmistik;
"rehberlik araciligiyla kiitiiphane materyallerini gruplama ve igerikleriyle tanigma,
kitap arama ve ayirtma konusunda pratik yapma, bilgi aglarindan basit bilgiler
edinme" bu Ogrenme alanmin igeriklerinden bir tanesidir. Tiirkge Ogretim
programinda bdyle bir kazanima ya da Ornek etkinlige rastlanmamistir; Tiirkce
programinda yukarida belirtilen tiirden kazanimlara yer verilmesi z-kiitiiphanelerin
yaygmlagsmas1 ve etkin kullanilmasi agisindan Onemlidir. Z kiitiiphanelerin
yaygmlasmasi teknolojiye yatkin o6grencilerin de kiitiiphaneye ilgisini artiracak,

bilgiye erisim yontemlerinde gesitlilik saglayacaktir.

Finlandiya’da bir¢ok okulda okuma ile ilgili eglenceli degisik etkinlikler
yapilmaktadir. Burada, Espoo sehrinde yer alan Ymmersta Ilkokulu'nda yapilan
ornek olabilecek uygulamalara yer verilecektir. Okulda islerin yapilmasi herkesin
sorumlulugundadir; 6grenciler ve okul personeli isbirligi icerisinde birlikte
calismaktadir. Ogrencilerin bulunduklar1 siniflara gore degisik gdrevleri vardr.
Mesela 6. siniflar kiitiiphanede ¢alisir, 5. siniflar teneffiis i¢in 6grencilerin oyuncak
0diin¢ alma ve verme islerini yiiriitlir veya bagka bir sinifin 6glen yemeginden sonra
masalar1 silme gorevi vardir. Okul kiitiiphanesi 200 metrekare bir alana sahiptir. Agik
alanda bulunan kiitiiphane camdan duvarlar ve kapilarla igerinin gériinmesine imkan
verecek sekilde yapilmistir. Kiitiiphane farkli alanlara ayrilmistir. 15 bilgisayarin
bulundugu alanda, siirgiili kapmin kapatilmasiyla ders yapilmasi miimkiindiir.
Ogretmenlerin calisabilmesi i¢in bes bilgisayar ve bir fotokopi makinesi bulunur.
Ogrencilerin rahat bir sekilde okumalar1 icin kanepe ve koltuklar bulunur.

Kiitiiphanede yaklasik 7000 kitap bulunmaktadir. Ayrica miizik DVD'leri ve yaklasik

10 tane dergi aboneligi mevcuttur (Linna, 2005; Asselin ve Doiron, 2013).

Bu okulda okul kiitliphanecisi yoktur, gérevlendirilen bir 6gretmen bu isle
ilgilenmektedir. Ogretmenler haftada 1-4 saat arasi yaptiklar1 bu isin karsilig1 olarak
ficret alirlar. Ymmersta Ilkokulu'nda okul kiitiiphanesinin isleri birgok insan arasinda
paylastirilmigtir. Okul kiitiiphanesi ve edebiyat/okuma projelerinden sorumlu bir
ogretmen ekibi vardir. Ekip, okul kiitiiphanesinin aktivitelerini, projelerini ve diger
ogretmenler i¢in hizmetici egitimleri planlamaktadir; ayrica diger 6gretmenlerden de

fikir alarak kiitiiphane i¢in gerekli materyalleri edinirler. Katalog olusturmasi, yeni
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materyalleri veritabanina eklemesi i¢in halk kiitiiphanecisine ticret 6denmektedir. 6.
smif 6grencilerine; kiitliphaneyi diizenli tutmalari, gelen kitaplar1 bilgisayara isleyip,
yerine koymalar1 konularinda egitim verilmistir. Ogrencilerin ¢ogu isini
sevmektedirler. Kiitliphanenin yillik biitgesi 3.000 Avrodur. Aileler de daha ¢ok kitap
ve diger materyallerin alimi i¢in yillik 400-700 Avro para yardimi yapmaktadirlar.

Ogrencilerin edebiyat 6gretimi ve bilgi yonetim becerileri igin okulun kendi
programi mevcuttur. Burada kullanilan metotlar interaktif ve dgrencilerin ilgi ve
becerileri  dogrultusundadir. Okuma becerisi genelde kitap kuliipleriyle
ogretilmektedir. Ogretmenin dnerdigi listeden bir kitap segerler. Grupta yer alan dort
ogrenci de ayni1 kitab1 okur. Grup bir okuma programi yapar. Gruptakiler, okuduklari
kitapla ilgili konusacaklari toplantilarini ne zaman yapacaklarina, bir dahaki
toplantiya kadar kag¢ sayfa okuyacaklarina birlikte karar verir. Bu yontemi 6grenci
okumaya baslar baslamaz uygulamaya baslarlar. Ogrencilerin okuyacaklar1 kitaplar
belirleyen ve onlar1 bu etkinliklerinde takip eden bir 6gretmen ekibi vardir. Okul
kiiltliriinde, O6grencinin arkadaglariyla ve metinlerle iletisim kurma yollarini
bulmasmin 6nemli olduguna inamlmaktadir. Ogretmen kiitiiphaneciler bilgi

birikimlerini diger sinif 6gretmenleriyle paylasmaktadirlar.

Her yil sonbahar ve ilkbaharda olmak tizere okuma haftasi
diizenlemektedirler. Bu hafta boyunca degisik etkinliklere yer verilmektedir. Bir
yazar ya da ¢ocuk kitaplar1 resimleri ¢izen iinlii bir Fin bu haftada 6grencilerle
birlikte olur. Ayrica o haftada 6grenciler, yazmayi ve bir yazar gibi diisiinmenin
yollarmi 6greten bir yazarla ¢alisirlar. Yine halk kiitiiphanesinden ¢alisanlar gelerek
kitaplarla ilgili konusurlar. Ayrica 6gretmenlere veri tabanlarinin kullanimai ile ilgili
rehberlik ederler. Yine hafta boyunca 6grencilerin okuduklari kitap sayisi kaydedilir

ve en ¢ok kitap okuyan smif kutlanir (Linna, 2005; Asselin ve Doiron, 2013).

Ayrica yilim bagka bir zamaninda bir giin "kitaplarin ve hikayelerin giinii" adli
bir etkinlik yaparlar. O giin 6gretmen ve Ogrenciler okulda yatarlar. Saat 22:00'ye
kadar veliler de onlarla birlikte ¢alisirlar ancak; saat 22:00'den sonra veliler evlerine
donerler. O gece ¢ocuklar i¢cin yogun bir program c¢ercevesinde ¢alistaylar
diizenlenir. Bir grup bir yazar onciiliigiinde yazar olur, ailesiyle birlikte hikayelerle

ugrasir; baska bir grup kitap resimleri ¢izer, hikaye kitaplariyla baglantili ¢izgi
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filmler izlenir, miizisyen, kiitliphaneci, dans¢1 veya diger iilkelerin kiiltiirlerini
tanitanlar olur. Boylece gece boyunca 6grenciler icin ¢alistaylar diizenlenir. Kiigiik
ogrenciler uyku saati masallar1 dinler, biiylik 6grenciler isterlerse tiim geceyi kitap
okuyarak gecirebilirler. Gecenin sonunda her 6grenci uyku tulumuyla kendi sinifinda
uyumaktadir. Bir 6gretmen 6grencilerinin kitapsever olmasini istiyorsa kendi kitap
sevgisini gostererek oncili olmalidir. Bir okulun iyi okuyucular gelistirebilmesi i¢in
kaliteli kitaplara ulasim imkani sunmasi gerekmektedir (Linna, 2005; Asselin ve
Doiron, 2013). Benzer etkinlikler arastirmacinin Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii 6gretmeni
olarak calistig1 iilke olan Belgika’da da goriilmektedir. Bu tiir eglenceli etkinlikler
ogrencilerin okula, 6grenmeye ve okumaya karsi olumlu tutum gelistirmelerini
saglamakta ve dgrencileri motive etmektedir. Ogrenci motivasyonunu artirmak igin

kullanilan yontemleri s0yle siralamaktadirlar (Linna, 2005):

"Esli okuma": Cocuklar partneriyle ayni kitab1 okurlar. Esli okuma 1 ve 2.
smiflarda uygulanmaktadir ve daha sonraki kademede uygulanacak olan "okuma
halkalar1" igin temel olusturmaktadir. Isbirligi igin gerekli olan gdrev dagilimini
O0gretmen yapmaktadir. 1 ve 2. smiflarin okuduklar1 kitabin ana karakterini gesitli
sOzciiklerle ifade etmeleri istenebilir. Bu durumda sozciikleri neden sectiklerini

tartisirlar.

"Okuma halkalar1": Cocuklar kiiciik gruplar olusturarak kendi segtikleri
kitaplar1 okur ve tartisirlar. Konusma ortaminda, tartisma bagliklarin1 kendileri

belirlerler. Ogretmenin gorevi kolaylastiriciliktir.

"Okuma portfolyolar1": Ogrenciler her yil okuduklari kitaplarm ve ayni
zamanda yazdiklar1 yazilarin kaydini tutarlar. 6. sinif 6grencileri 2 veya 3 sayfalik
"okuyucu olarak ben" baglikli kendi kisisel okuma hikayelerini yazarlar. Ayrica

aileleriyle erken cocukluk yillar ile ilgili roportaj yaparlar.

"Es zamanli okuma ve yazma": Her yil 6grenciler bilgisayar {lizerinde kendi
kitaplarin1 yayinlarlar. Kendi ¢izdikleri resimleri tarayarak kitaplarma eklerler.
Yazacaklar1 kitap ile ilgi karar verirken okuduklar1 diger yazarlarin konuyu nasil
sectikleri ve malzemelerini nereden bulduklar1 ile ilgili diisiiniirler. Cesitli kitaplarda

islenen karakterler ve ortamla birlikte yazarin tarzi ve dili konularinda calisirlar.
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Mesela bir 6grenci giinliik formunda bir kitap yazacaksa, kitabin tiiriinii anlamak igin

an1 tarzinda romanlar1 okuyup ¢alismalidir.

Ymmersta Ilkokulu okul binasinm her tarafinda okumay goriiniir kilmustir.
Okulun biitiin bolimlerine ¢ocuklarm okuduklar1 kitaplarin adlar1 verilmistir.
Ogretmenler odasmin adi, Rivendell (The Lord of The Rings), Uzun bir koridor'a
Diagon Alley (Harry Potter) adi verilmistir, 1 ve 2. siniflarn bulundugu bélimiin

ismi Hundred Acre Wood (Winnie the Pooh'dan) olarak belirlenmistir (Linna, 2005).

Finlandiya'da okuma etkinlikleri ile ilgili yukarida yer alan ornekler ilgi
¢ekici bulunmustur. Bu tarz eglenceli uygulamalarin, okuma becerilerinin edinilmesi
ve gelistirilmesi, okumaya ve Ogrenmeye karst motivasyonun arttirtlmasi, grup
calismalariyla sosyal ortamlar yaratarak 6grencilerin kendilerini ifade etmesine firsat
verilmesi, isbirligi ve dayanisma duygusunun giiclendirilmesi gibi etkiler

yaratilabilecegi ongoriilebilir.
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BOLUM V: SONUC VE ONERILER

5.1. SONUC

"Finlandiya ve Tirkiye temel egitim sistemine karsilastirmali bir yaklagim"
adli bu arastrmada; dokiiman incelemesi, literatiir taramasi goézlem ve goriisme
yontemleri birlikte kullanilarak arastirmanin problem ve alt problemlerini olusturan,
Finlandiya ve Tirkiye egitim sistemlerinin genel yapisi, temel egitim sistemleri,
temel egitim sistemlerinde 6gretmenlik meslegi, temel egitim sistemlerinde 6gretim
programlar1 arastirilarak elde edilen bulgulara dayali sonuglara asagida yer

verilmistir.

Finlandiyanin PISA sinavlarinda matematik, fen, okuma alanlarinin her
iiclinde de iist tiste aldig1 basarili sonuglar diger iilkelerin dikkatini ¢ekmis, birgok
iilkeden arastirmacilar Fin egitim sistemini arastirmak i¢in Finlandiya'ya gitmislerdir.
Bu sinavlarda Finlandiya'nin {ist siralarda Tiirkiye'nin ise alt siralarda yer almasi;
arastrmacmin  da Fin basarisindan edinilebilecek kazanimlar olabilecegi
diisiincesiyle yola c¢ikmasimi; arastrma ve yerinde gozlem i¢in Finlandiya'ya

gitmesini saglamustir.

Finlandiya 2012 PISA srralamasinda matematikte 12., fende 5. ve okuma
becerilerinde 6. siraya gerilemis olsa da OECD iilkeleri igerisinde her tiir okul
seviyesi arasinda basar1 farkinin en az oldugu iilke olmaya devam etmektedir.
Egitimde esitlik Finlandiya'nin her yanina yayilmis; 6grencilerin iyi 6grendigi ve
Ogrenci performanslar1 arasindaki farkin en az oldugu iilkedir. Tiirkiye ise her tiir
okul seviyesi arasinda basar1 farkinin en ¢ok oldugu ikinci iilkedir. Bu durum,
Tiirkiye'nin firsat esitligi baglammda Finlandiya'dan edinebilecegi bir¢ok kazanim

olabilecegini diisiindlirmektedir.

Aragtrmada elde edilen bulgulara dayanarak Finlandiya temel egitim
sisteminde basarinin bir¢ok bilesenden olustugu soylenebilir. Toplumun esitlik¢i
yapisi ve Iskandinav iilkeleri sosyal refah modeli temeline dayanan Finlandiya sosyal
refah sistemi iilkede esitlik¢i egitim sisteminin de destekleyicisidir. Hem merkezi
hiikiimet hem yerel yonetimler sosyal refahi tiim bireylere esit sekilde ulastirmak i¢in

etkin gorev listlenmistir.
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Egaliteryan (her konuda esitlik¢i) anlayisin hakim oldugu Fin toplumunda
sosyal refah dogustan baslamaktadir. Tirkiye’deki Ana Cocuk Saghgi Merkezi
karsilig1 olan Neuvola adli kurum 75 yildir gocugun dogumundan baslayarak, okula
baslayincaya kadar ¢ocuk ve aileye rehberlik ve destek hizmeti sunmaktadir.
Kurumun amaci ¢ocuklarda goze carpan farkliliklari erken tanilamak ve tedbir
almaktir. Neuvola’ya basvuran ailelere devlet tarafindan 6diil olarak para

verilmektedir. Fin ailelerinin % 99°u bu uygulamadan yararlanmaktadir.

Dogumdan sonra bebek icin anne adaylarmnma hediye bir dogum paketi
gonderilmektedir. Bu durum aslinda esitlik¢ci yap1 ve sosyal refahin dogustan
basladigmin bir kanitidir. Cocugun bakimi i¢in gerekli olan her sey diisiiniilerek
hazirlanmig pakette annenin bilgi edinmesi ve c¢ocuga okumasi i¢in de kitap

bulunmasi iilkede okumaya verilen 6nemin gostergesidir.

Egitime ileri diizeyde 6nem verilen Finlandiya’da egitim sistemi ile ilgili
literatiir incelendiginde uygulamalarm Ingiliz yazar Thomas Moore'un egitimle ilgili
diisiinceleri ile ortiistiigii goriilmiistiir. Thomas Moore, "Utopia" adl eserinde halkin
cok yonlii ve yasama doniik egitimle ideal topluma doniistiiriilebilecegini ve varhigini
bu sekilde siirdiirebilecegini savunmaktadir. Finlandiya’da topluma hakim olan
hayatboyu 6grenme diisiincesi ve yetiskin egitimlerine katilimdaki yiiksek oranlar,

stirekli egitime odaklanildigini gostermektedir.

Grigory Petrov ise "Beyaz Zambaklar Ulkesinde Finlandiya" adli eserinde
diinyanin en zor kosullarinda ve en yoksul halklarindan biri olan Fin halkmin idealist
liderler Onciiliigiinde baslayan aydinlanma hareketiyle, halkin ¢ok yonlii egitilerek
iilkenin modern bir refah toplumuna doniismesini anlatmaktadir. Cumhuriyetin ilk
yillarinda Koy Enstitlilerinin kurulmasiyla, bu okullarda yetistirilen Onciiler
araciligiyla benzer bir egitim yoluyla kalkinma hareketi Tirkiye'de yasanmustir.
"Beyaz Zambaklar Ulkesinde Finlandiya" adli eserin cumhuriyetin ilk yillarinda

subaylara ve Koy Enstitiileri 6grencilerine okutulmasi ise dikkat ¢ekici bir noktadir.

Finlandiya 1970'lerden baslayarak uyguladigi "Kapsamli Okul Reformu" ve
stirekli daha iyiye ulagmay1 hedefleyen egitim sistemi ile giiniimiizde en gelismis
tilkeler arasma girerken, Tiirkiye ise egitimde reform hamleleri yapma ¢abasi i¢inde

gelismekte olan bir {ilkedir. Cumhuriyetin ilk yillarinda baglatilan egitim yoluyla
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toplumu refah toplumuna doniistiirme projesinin bir pargasi olan Koy Enstitiilerinin
toplumsal doniisiimii saglama hamlesi siirdiiriilebilseydi, Finlandiya’dan ¢ok daha
once ve Finlandiya diizeyinde bir refah toplumu biiyiik bir olasilikla Tiirkiye’de

yaratilmig olacakt1.

Finlandiya'da merkezi yonetim seviyesinde egitim politikalarinin yiiriirliige
konulmasindan en iist diizeyde Egitim ve Kiiltiir Bakanligi ve bakanliga bagli olan
Ulusal Egitim Kurulu sorumludur. Egitimin tedarik¢ileri ¢ogunlukla belediyeler,
belediye birlikleri ve 0zel derneklerdir. Temel egitim okullarmmm %97's1
belediyelerin  yonetimindedir. Tirkiye’de egitim politikalarmin  ylriirlige
konulmasindan Milli Egitim Bakanligi sorumludur. Finlandiya’dan farkli olarak

belediyeler egitim politikalarinin belirlenmesinde sinirl bir etkiye sahiptir.

Tirkiye'de MEB merkezden yonetilen giiclii hiyerarsik bir yapiya sahiptir.
Tirk egitim sisteminde, bu merkeziyet¢i yap1 nedeniyle, biirokrasiyi artiran ve yerel
orgiitlerin inisiyatif kullanmasini smirlayan uygulamalar goriilmektedir. Bu
dogrultuda bolgesel, yerel farkliliklara dayali toplumsal gereksinimlerin karsilanmas1

noktasinda sorunlar yasanabilmektedir.

Fin egitim sisteminde giiven kiiltiirii iizerine oturtulmus 6zdenetim hakimdir.
Tiirkiye'den farkli olarak miifettisler yer almamaktadir. Ogretmenlere verilen genis
yetkiler onlarin sorumluluk ve ¢aligmalara katilimlarini artirmaktadir. Tiirk egitim
sisteminde denetim disaridan kontrol bigiminde Maarif Miifettisleri ve iist yoneticiler
tarafindan yapilmaktadir. Bu durumun, Tiirkiye'de gliven kiiltiiriine dayal1 6zdenetim
mekanizmasinin olugsmasi ve yayginlasmasinda oOnemli bir engel oldugu

diisiiniilebilir.

Finlandiya'da okul kiiltiiriiniin gelistirilmesinde ve igsellestirilmesinde ¢esitli
takim c¢aligmalarmin uygulandigi katilim sistemi {izerinde 6nemle durulmaktadir.
Finlandiya, uyguladigi katilim sistemi ve esnek takim yapisiyla diger hiyerarsik

diizenlerden ayrilmaktadir (Ministry of education, 2007, s. 30).

Finlandiya'da 1970'lerde kapsamli okul reformu ile olusturulan temel egitim
sistemi iilkede; firsat esitliginin, siirekli ve istikrarli egitim politikasinin garantorii

olarak goriilmektedir. 45 yildir istikrarli bir sekilde devam edilen kapsamli okul
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egitimi ile cinsiyetine, ge¢cmisine, toplumdaki sosyal statiisiine bakilmaksizin her
bireye iicretsiz esit egitim sunulmaktadir. Tiirkiye ise 1997-1998 6gretim yilinda
daha once 5 yil olan zorunlu egitimi 8 yila ¢ikararak, 8 yillik kesintisiz temel
egitime, 2012-2013 doneminde ise zorunlu egitimi 12 yila ¢ikararak 4+4+4 olarak

isimlendirdigi yeni bir egitim sistemine gecis yapmuistir.

Tiirkiye'den farkli olarak Finlandiya'da temel egitim sisteminde,
olusturuldugu zamandan bu yana koklii yapisal bir degisiklige gidilmemistir; ancak
sistemin gelisimi igin siirekli iyilestirmeler yapilmaktadir. Ogretim programlarinda
diizenli ve sistemli, yerel ve ¢coklu paydas katilimlariyla yapilan degisiklikler 6rnek
olarak gosterilebilir. Temel egitimde 1985 ve 2004’te yapilan program
degisikliklerinden sonra, 2014'te yeni bir program i¢in tekrar caligmalar
baslatilmistir. Uzerinde ¢alisilan yeni programm 2016-2017 egitim yilindan itibaren

uygulamaya konulmasi hedeflenmektedir.

Tirkiye'de ilkogretimin siiresiyle baglantili olarak, ilkogretim programlarinda
degisiklikler olmustur. 1997 yilinda ilkdgretimin zorunlu 8 yila ¢ikarilmasi ile
ilkogretim programlarinda ve ders kitaplarinda degisiklikler yapilmistir.
Programlarla ilgili bir baska degisiklik 2005 yilinda gergeklestirilmistir.
Finlandiya'nin PISA basarilar1 diger iilkelerle birlikte Tiirkiye'nin de ilgisini ¢ekmis
ve Ozellikle 6gretim programlarinda yapilan degisikliklere ilham kaynagi olmustur.
2005 ilkogretim programi Finlandiya'daki programa benzer sekilde yapilandirmaci
yaklasim temelli olarak olusturulmustur. 4+4+4 yapilanmasmin ardindan 2015
yilinda programlarda degisiklikler yapilmaya baslandigi Talim Terbiye Kurulu'nun

web sitesinde yer verilen program taslaklarindan anlagilmaktadir.

Finlandiya'da 6 yas okul oncesi egitimde goniillii ulagilan % 99 okullagsma
orani ile yetinilmeyip 2015 yili Ocak aymda ¢ikan bir yasayla 6 yas1 kapsayan bir
yillik okul Oncesi egitim zorunlu hale getirilmektedir. Bu yasayla, Finlandiya'da
zorunlu egitim bir yil okul oncesi, 9 yillik kapsamli okul (6 yil ilkokul, 3 yil
ortaokul) olmak {iizere 10 yila ¢ikarilmaktadir. Tirkiye'de okul Oncesi egitimde
ulagilamayan yiiksek okullagma oranlarina 60 aydan 69 aya kadar olan c¢ocuklara
okul oncesi veya ilkokula baslamasi i¢cin esnek kayit hakki taninarak bu yas

grubunun ilkokula dahil edilebilmesi ve zorunlu egitim kapsamimna almmasi ile
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ulagilmaya c¢aligildig1 diisiiniilebilir. Ancak nitelikli bir egitim i¢in 6grenme ortamlari

ve programlarin 6grencilerin seviyesine uygun olusturulmasi gerekmektedir.

Finlandiya'da yaygin, kaliteli ve iicretsiz okul dncesi egitim tiim 6grencilerin
temel egitime esit sartlarda ve gerekli temel becerileri edinerek hazir baglamalarini
saglamaktadir. Birgok 6grenci temel okuma becerilerini okul Oncesi egitimde
kazanabilmektedir. Tirkiye ve Finlandiya PISA sonuglar1 arasindaki farkin
nedenlerinden biri olarak; Tirkiye'de Finlandiya'daki gibi kapsamli, yaygmn ve

kaliteli bir okul dncesi egitimi verilememesi oldugu diistiniilmektedir.

Finlandiya'da temel egitimde Ogrencilere temiz yemekhane ortaminda,
saglikl ve ticretsiz 6glen yemegi verilmektedir. Kirtasiye malzemeleri, ders kitaplari,
ders igin gerekli diger materyaller iicretsiz olarak sunulmaktadir. Ogrencinin birgok
ihtiyacinin  okulda karsilandig1 iilkede; bircok okulda kiitiiphane vardir;
kiitiiphanelerde ¢ocuklarin seviyeleri ve ilgilerine gore bol secenekli giincel kitaplar

bulunmaktadir. Cogunlukla kiitiiphanelerde kiitliphane gorevlisi mevcuttur.

Bir¢ok dersin/bransin kendine ait 6zel atdlye ve dersligi bulunmaktadir,
derslik ve atdlyeler arag-gere¢ yoniinden olduk¢a donanimlidir. Ogrenci iiniformasi
yoktur; o6grenciler serbest kiyafetle okula gelmektedir. Smifa giriste 6grenciler
ayakkabilarini ¢ikararak terlik ya da coraplariyla sinifa girmektedirler. Genelde okul
bahgeleri ve oyun alanlar1 genistir. Siniflari aydinlatmasi, cam bdélmelerle ayrilmasi
renkli ve rahat ortamu dikkat ¢ekicidir. Ogrencinin evinde gibi rahat hissetmesini ve
okulu benimsemesini saglayan tiim bu okul ozellikleri ile Finlandiya okullar
farklilik gostermektedir. Tiirkiye'de yaygin olan okul servisleri Finlandiya'da yaygin
degildir. Finlandiya’nin kendine 6zgii yapisinda ¢cocuklarin okula gelmesi ailelerin ve
belediyelerin sorumlulugundadir. Ogrenciler genelde aileleriyle, toplu tasima
araclariyla bisikletle ya da kendileri yiiriiyerek gelmektedirler. Evi 5 km ve daha

uzak olan 6grencinin licretsiz taginmasi saglanmaktadir.

Tiirkiye’de ikili 6gretim énemli bir sorundur. ikili 8gretimde kisa teneffiisler
nedeniyle Ogrencinin teneffiiste  arkadaglariyla vakit geciremeyip, oyun
oynayamamasi ve desarj olamamasi; okul kantininden yiyecegini alamadan ders
zilinin ¢almasi sonucu yarim kalmis bu ihtiyacglarla tekrar derse baslanmasi

ogrencilerin derse kars1 motivasyonunu etkilemektedir.
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Finlandiya'da temel egitimde 6zel okullar olduk¢a azdir. Tiirkiye'dekinden
farkli olarak 6zel okullarda sunulan egitim hizmeti devlet okullarindan daha kaliteli
degildir. Finlandiya’da devlet diger okullara gonderdigi 6denegi 6zel okullara da

gondermektedir.

Okul i¢i ve okul dis1 paydaglarla isbirlikleri olduke¢a giicliidiir. Okullarin
tamaminda sosyal refah ekipleri bulunmaktadir. Bu ekiplerin tamaminda hemsire,
Ozel egitim 6gretmeni ve smif asistan1 bulunurken ekiplerde % 80'in {izerinde tam
giin veya belirli giinlerde ¢alisan, sosyal hizmet uzmani, rehber 6gretmen ve psikolog
bulunmaktadir. Tirkiye'de Finlandiya okullarinda yer alan ve problemlerin
onlenmesi, ¢oziilmesi siirecinde dnemli bir yeri oldugu anlagilan 6grenci refah ekibi
uygulamasina denk gelebilecek okul diizeyinde bir uygulama yoktur. Bazi okullarda
smif rehber Ogretmenleri, rehber O6gretmenler ya da 6zel egitim 6gretmenlerince

ortaya konulan bireysel ¢abalarla sorunlara ¢oziimler tiretilmeye ¢alisiimaktadir.

Geligim ve 6grenme i¢in glivenli bir ortam olusturarak 6grenme engellerini ve
zorluklarmi ortadan kaldirmak; sosyal diglanmayi1 engellemek ve okulda sosyal
refahin teminini saglamak; problemleri olabildigince erken ¢6zmek sosyal refah
ekibinin gorevlerindendir. Finlandiya okullarinda erken miidahale ve siirekli bireysel
destek anahtar kavramlardir. Bu dogrultuda yiiriitiilen genel destek, giinlik 6grenme
siirecinin bir pargasmi olusturmaktadir. Finlandiya’da smif seviyesinin gerisinde
olan, ciddi 6grenme problemi olmayan 6grenciler i¢in, 6grencinin kendi okulunda,
bir 6zel egitim Ogretmeni tarafindan kiigiik gruplar halinde yiiriitiilen part time 6zel
egitime ihtiyaci olan 6grenciler; haftada 3 saat 6zel egitim 0gretmeninin sinifina
giderek 6grenemedigi konularda eksiklerini tamamlamaktadirlar. Bu 6grenciler diger
saatlerde kendi smifinda derslerine devam etmektedir. Bu uygulamaya benzer bir
uygulama smif asistanlar1 tarafindan gerceklestirilmektedir. Simif asistanlari, smif
ogretmenleriyle birlikte 0Ozellikle ilk kademelerde 6grenme giicliigii ceken
Ogrencilere yardimci olmak, normal ders akisinda onlara destek olmak amaciyla
gorevlendirilmektedirler. Bu uygulamalar smifta 6grencinin akranlarindan geride
kalmamasma ve bireysel desteklerle temel egitimini basarili bir sekilde
tamamlamasima katki saglamaktadir. Her bes ¢ocuktan birinin bireysel destek aldig:
Finlandiya’da 6zel egitim aslinda 6zel degildir. Bu anlayisin Tiirkiye’de de olusmasi

ve yayginlagmasi 6zel egitimle ilgili alginin degigsmesi anlaminda 6nemlidir.
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Tiirkiye'de temel egitimde iicretsiz verilen ders kitab1 diginda; wveliler
tarafindan alinan okul formalari, kirtasiye malzemeleri, gezi ve ¢esitli zamanlarda
istenebilen etkinlik iicretleri, okul yemek ticreti, tagima ticreti, okullarin okul aile
birligine verilen destek ve 6zel dersler disiiniildiigiinde temel egitimin tamamen
iicretsiz olmadig1 bilinmektedir. Tirkiye’deki aileler ¢ocuklarinin egitimi igin,
ortalama bir Fin aileye gore, gelirleriyle kiyaslandiginda, ¢ok daha fazla para
harcamaktadirlar. Diinya Bankasi (2011) verilerine gore, bu harcamanin GSYH

i¢indeki orani, Tiirkiye’de % 1,6 iken, Finlandiya’da % 0,1'dir.

Yapilandirmaci yaklasimin 1990'larda basladigi Finlandiya’da, arastirmaci
tarafindan yapilan kapsamli okul ziyaretlerinde dgrenciler; kagit kalem etkinliginden
Ote; sauna kepgesi yaparken, dikis dikerken, boncuklardan ve atik malzemelerden
oyuncak yaparken, proje maketini yaparken, yemek pisirirken, kitap okurken yani
farkli etkinlikler igerisinde goriilmistiir. Tirkiye'de yaparak yasayarak Ogrenme
ortamlar1 konusunda devlet okullarinin istenilen diizeyde olmadigi bilinmektedir.
Finlandiya okullarmin ve koy enstitlilerinin bazi uygulamalar1 bugiin bazi 6zel
okullarda goriilen uygulamalardir. Tiirkiye'de Finlandiya'da oldugu gibi okullarda
bireysel derslik, atdlye, kiitiiphane, spor salonu gibi alanlara rastlanmaktadir. Ancak
Finlandiya'da oldugu gibi devlet okullarmmin ¢oguna yayginlastirilmis oldugunu
sOylemek giictiir. Devlet okullarmin bolgesel ve bolge icinde farklilik gosterebildigi
ve 6zel okullarin bu yonden daha iyi durumda oldugu bilinmektedir. Yani Tiirkiye de

okullar arasinda standart yoktur, farkli okullar farkli 6grenme ortamlarma sahiptir.

Tiirkiye’de devlete ait bazi temel egitim oOkullarmda okul miidiiri ve
Ogretmenlerin kisisel ¢abalari, veli ve haywrsever vatandaslarin yardimlariyla
bilgisayar smifi, spor salonu, kiitiiphane, c¢esitli laboratuar ve atdlyeler
olusturulmaktadrr. Finlandiya'da okullarda yaparak ve yasayarak Ogrenme
yontemlerinin kullanildig1 atdlyeler Ogrencilere, giinlilk hayatta kullandiklar1 bazi
iirlinleri kendilerinin tiretebilmesi, kendilerine yetebilme firsat1 vermesi, onlara
beceri kazandirmasi ve 6grenmeyi eglenceli hale getirmesi bakimmdan 6nemlidir.
Ayni sekilde 6gretmenlere ait derslikler, 6gretmenlerin kendi istedikleri diizenlemeyi

yapmalarina firsat verirken, ¢alistiklar1 ortami sahiplenmelerini de saglayabilir.
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Finlandiya’da yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ile ilgili ¢alismalar yapan
bircok 0gretmen dostu arastirmacilar bu arastirma sonuglarini okullara gondererek
Ogretmenlerin bu konularda bilgi sahibi olmalarin1 saglamistir. Tiirkiye'de de
akademisyen ve Ogretmenlerin igbirligi yapacagi bdlgesel ve yerel projeler

desteklenmeli ve artirilmalidir.

Finlandiya’da ve bir¢ok Avrupa iilkesinde uygulanan o&gleden sonra
aktivitelerinin, MEB tarafindan 2014'te yaymlanan yonerge ile Tiirkiye’de okul
oncesi ve ilkokullarda uygulanabilmesine imkan tanmmistir. Uygulamanin amaci,
okul oncesi ile ilkokullara devam eden c¢ocuklarin, egitim saatleri disindaki
zamanlarda ilgi alanlarmna yonelik sosyal, kiiltiirel, sanatsal, sportif ve bilimsel
alanlarda egitimlerinin ve sosyal gelisimlerinin desteklenmesidir (MEB, 2014).
Okullarda hayata gegirilebilirse 6grencilerin sosyal, sanatsal ve sportif becerilerinin
gelisimi adma faydali olacagini diisiindiiglimiiz, ¢ocugun okulunu sevmesine ve

benimsemesine de katki saglayabilecek giizel bir uygulamadir.

Lise bitirme smavi olan Matriculation smavi disinda ulusal diizeyde bir
degerlendirme smavi bulunmayan Finlandiya’da; ortaokuldan liseye geciste
Tirkiye’de oldugu gibi ulusal diizeyde uygulanan bir lise giris sinavi yoktur. Fin
ogrenciler ilgili dersin Ogretmeni tarafindan her ders i¢in 8. ve 9. smf
performanslarmin degerlendirildigi ¢ok yonlii final degerlendirme sonucu aldiklar1
puanlar ile istedikleri lise i¢cin basvuru yapabilmektedirler. Tirkiye'de 2013-2014
egitim yilinda uygulamaya konan TEOG sisteminin, lise giris sinavlar1 yerine, temel
egitimin degerlendirilmesi anlayisina gegisin bir habercisi olarak goriilebilir. TEOG,
Finlandiya’daki final degerlendirmesiyle benzerlik gdstermekle birlikte;
Finlandiya’da degerlendirmenin ulusal diizeyde degil her dersin 6gretmeni tarafindan
yapilmasi ve liseye giris sinavi olarak degil temel egitimin degerlendirilmesi olarak
goriilmesi; Tiirkiye'de ise TEOG smavinin ulusal diizeyde uygulanmasi ve lise giris

smavi olarak goriilmesi bu uygulamalar arasindaki belirgin farklardir.

Finlandiya’da genel liseler igerisinde farkli okul tiirleri bulunmamaktadir.
Tiirkiye’de Finlandiya’dan farkli olarak Anadolu Lisesi, Fen Lisesi, Sosyal Bilimler
Lisesi gibi farkli lise tiirleri bulunmaktadir. Ancak MEB (2010-2014) Stratejik

Plani’nda; "Ortadgretimde farkli okul tiirleri yerine program tiirlinii esas alan bir
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yaptya gecilmistir”, ifadesinin yer almasi ilerleyen donemlerde 6grenci dagiliminda
program tiirliniin esas alinacagi ve daha esnek bir yapmin olusturulacag: yoniinde

yorumlanabilir.

Tiirkiye'de TEOG sinavlarinda basarili olan 6grenciler Anadolu ve fen
liselerine giderken daha diisikk puanli Ggrencilerin meslek liselerine gittikleri
anlagilmaktadir. Finlandiya’da meslek liseleri Tiirkiye’den daha popiilerdir ve
meslek liseleri Tiirkiye’de oldugu gibi akademik basarist diisiik olan 6grencilerin
sectigi okullar degildir. Fin halki meslek liselerini avantajli ve is yasamina dayal
egitim verildigi i¢in kaliteli bulmaktadir (Minedu, 2015a, s. 10). Tirkiye’de ise
arastirmalar, isgiicli piyasasinda talep edilen becerilerin meslek liselerinde yeteri
kadar kazandirilamadigimi gostermektedir (Aktash ve digerleri, 2012, s. 24).
Finlandiya ziyaretleri swrasinda meslek liselerinde arastrmacmin  yaptigi
goriismelerde, dgrencilerin meslek liselerini popiiler bulmalari, ilgililer tarafindan;
kaliteli egitim sunmasi, ara¢ gere¢ yOniinden donanimli olmasi, sektorlerle
isbirliginin gili¢lii olmasi, istthdam edilebilirlik kriterlerine uygun yapilandirilmasi ve
ise yerlestirme oranlarmin yiiksek olmasi nedenleri ile agiklanmustir. Is yasaminda
meslek lisesi mezunlari ile tiniversite mezunlar1 arasindaki gelir farkinin az olmasi,
meslek lisesi mezunu olarak erken is yasamina baslanmasinda 6nemli olmaktadir.
Biitiin bunlar, Finlandiya’da her sosyal kesimden &grencinin mesleki egitime

yonelmesini ve Finlandiya’nin mesleki egitimde basarisini saglayan faktorlerdir.

Finlandiya'da Ogrencilere sosyoekonomik kosullarindan bagimsiz olarak
nitelikli egitim sunulabilmektedir ancak Tiirkiye’de Ogrencilerin aldigi egitimin
niteligi, ailelerin egitim durumu ve gelir seviyesinden biiyiik dl¢iide etkilenmektedir.
Ust gelir grubuna sahip aile gocuklar1 daha nitelikli egitim alirken alt gelir grubunda
yer alan ailelerin ¢ocuklar1 iyi egitim alamamaktadir. Tiirkiye’de {iniversiteye giris
smavlarinda en bagarili performansi gosteren okul tiirlerinden fen liselerindeki
ogrencilerin % 68’inin ailesinde en az bir liniversite mezunu ebeveyn bulunurken, bu
say1 meslek liselerinde % 3,6’ya kadar gerilemektedir. Bu durum egitimin sosyal
smiflar arasinda gegislilik saglama, yoksul aile cocuklarinm egitim yoluyla iist gelir
gruplarina katilma firsatin1 sinrlandirdigina kanit olarak goriilebilir. Aktagh ve
digerleri (2012), PISA smavlarinda, meslek liselerindeki 0Ogrencilerin aldig:

puanlarin biitlin alanlarda (matematik, fen ve okuma) diger liselerdeki 6grencilerden
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belirgin bigimde daha diisiik oldugunu belirtmektedir. Tiirkiye’de meslek liselerine
kayit olan bir¢ok 6grencinin ilkdgretimde edinilmesi beklenen temel becerilere sahip

olamadan meslek liselerine bagladiklar1 anlagilmaktadir.

Finlandiya'da okul miidiirlerinin 6gretmenlik sertifikasina sahip olmasi
gerekmektedir. Ogretmenlik yiiksek lisans derecesi gerektirdigi i¢in okul miidiirleri
yiiksek lisans derecesine sahiptir. Bununla birlikte liderlik yeterlikleri kazandirmak
amaciyla egitim bakanlig1 tarafindan onaylanan, liniversiteler ve ¢esitli kurumlar
tarafindan diizenlenen 12-25 AKTS kredili sertifika programlart mevcuttur. Egitim
liderligi doktora programlar1 da vardwr. Tiirkiye’de direk okul midirligi
uygulamalar1 ile ilgili olmasa da {iniversitelerin egitim ydnetimi ve denetimi

alanlarinda yiiksek lisans ve doktora programlar1 bulunmaktadir.

Fin 6grencilerin basar1 nedenlerinden birisinin 6gretmenlerin nitelikleriyle
ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmen egitimi ve dzellikle smif dgretmenligi en
cok istenen programlardandir. Smif 6gretmenligi boliimiine 6grenciler; liseden en iyi
derecelerle mezun olan 6grenciler arasindan; egitim makalelerinden olusan kitab1
anlama diizeyini 0lgen smav, grup tartismasi, miilakat gibi bir¢ok asamadan gecerek
segilmektedirler. Cok sayida bagvurudan %10 civarinda yiiksek motivasyonlu ve

yetenekli adaylar 6gretmenlik boliimlerine kabul edilmektedir.

Tirkiye’deki smif Ogretmenligi bolimiine merkezi bir smavla secgilen
ogrenciler 156 kredilik bir egitim alirken, Finlandiya’da bir¢ok asamali sinavla

se¢ilen adaylar yiiksek lisans dahil 5 yil siiren 300 kredilik bir egitim almaktadir.

Tiirkiye’de 6gretmenlik uygulama dersleri, 4 yillik lisans programinin son iki
yilinda yer alirken Finlandiya’da 5 yillik egitimin ilk yilindan baslayarak, yillara
dagitilmis oldugu anlagilmaktadir. Finlandiya’da tiniversitelere gore farklilik gosterse
de smif 6gretmenligi bolimiinde 16 ile 27 kredi aras1 olan uygulama dersleri vardr,
Tiirkiye’de ise Ogretmenlik uygulama derslerinin 13 kredi oldugu goriilmektedir.
Tiirkiye'de uygulama derslerinin yillara yayilmasi, sayismin artirilmasi, 6gretmenlik
bolimiine segilen Ggrencilerin  Ogretmenlige  yatkinligini  belirleyen  bir
degerlendirmeye tabi tutulmasi ve 6gretmenlik i¢in alaninda yiiksek lisans istenmesi

ogretmen niteliklerinin ytikseltilmesine katki saglayacaktir.
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Ogretmenlige hazir olup olmamay1 dlgecek nitelikte olup olmadig: tartisilan
ve sadece bilginin 6l¢iilmesine yonelik olan KPSS siavi yerine Finlandiya'da oldugu
gibi eleme iiniversiteye giriste yapilmalidir. Mevcut uygulama 6gretmen adaylarinin
tiniversitenin son yillarinda KPSS kurslarina odaklanmalarina ve bu donemlerde
aldiklar1 okul uygulama derslerine yeteri kadar ©nem vermemelerine neden

olabilmektedir.

Fin basarmin ardindaki diger bir etmen, Ogretmen adaylarmin pratik
yapmalarini saglamak i¢in, liniversitelerin yeterli sayida uygulama okullarinin olmasi
ve uygulamayla Ogretmen yeterliklerinin gelistirilmesine firsat tanmmasidir.
Ogretmen adaylar1 uygulama okullarinda ¢alisan danisman gretmenler (mentor) ve
iniversite O6gretim iiyesi gozetmenler (supervisor) rehberliginde Ogretmenlik
deneyimi edinirler. Danisman 6gretmen olabilmek igin iiniversitelerin diizenledigi
danigmanlhik kursuna katilmakla birlikte en az 2 yil 6gretmenlik yapmis olmak

gerekmektedir.

Her iki iilkede de sistemli bir hizmeti¢i egitim sisteminin olmadigi ancak son
yillarda yapilan diizenlemelerle bakanliklarin diizenli bir sistem olusturma cabasi
icerisinde olduklar1 6zellikle Finlandiya'nin baglatmis oldugu "Akran Grup
Mentorliigii" uygulamasi 6gretmenin sistemi gelistirme boyutunda rol iistlenmesi,

uygulamadan teoriye dogru bir siirecin baglamasi i¢in ilk adim olarak goriilebilir.

Iyi yetismis dgretmenlerin isbirlikleri kurarak, takim ¢alismalar1 ile alanda
yaptiklar1 yeni ve etkili uygulamalari, sistem geneline yaymast ve iyi orneklerden
O0grenme yontemiyle, sistemin canli bir organizma gibi kendini yenileyen dinamik bir
yapida olmasi saglanabilir. Bu baglamda; hizmeti¢i egitimler varolan bir bilginin
paylasilmasindan Oteye gecerek, bilgi {lretilen teori gelistirilen bir noktaya

tasmabilecektir.

Finlandiya'da okullarm kose tas1 olarak belirtilen ve &grencinin hayatinda
onemli bir rol model oldugu bilinen d6gretmenlerin sec¢imi, teorik bilgilerin pratige
yansitilarak yetistirilmesi, arastirmaya dayali egitim alarak ytliksek lisans mezunu
olarak gorevlerine baslamalar1 dnemli bilesenlerden bir tanesidir. Iyi bir segme ve
yetistirme siireci sonrasinda gorevlendirilen 6gretmenlere yiiksek diizeyde giiven

duyulmakta ve egitim uygulamalarinda 6zerklik taninmaktadir.
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Finlandiya’da yiiksek lisans yaparak egitim fakiiltesi mezunu olan bir birey,
isterse Ogretmenlik disinda baska bir meslekte c¢aligabilmektedir. Ayrica birgok
iilkeden farkli olarak iiniversitede gorevli akademisyenler Ogretmenlerden statii
olarak daha istiin degildir. Finlandiya'da ilkogretimde tam zamanli ¢alisan bir
Ogretmenin maas1 briit en diisiik 31.699 Avro ve en yiiksek 41.227 Avro iken
Tiirkiye'de en diisiik 11.737 Avro ve en yiiksek 13.562 Avro'dur. Tiirkiye'de
O0gretmen maaglart OECD {ilkelerinin 6gretmen maaglarinin ¢ok altindadir,

Finlandiya'da ise OECD ortalamasindadir.

Biirokrasinin hakim oldugu sistemler 6gretmenlerin kendilerini tehdit altinda,
denetleniyor ve degersiz hissetmelerine neden olurken; Finlandiya'da 6gretmenlik
oldukga sofistike bir meslektir ve 6gretmenler {iniversitede dgrendikleri becerileri
calisma ortamlarinda tam olarak uygulayabilmektedirler (Sahlberg, 2011, s. 16).
Finlandiya'da en basaril1 6grenciler 6gretmenlik meslegini tercih ederken Tiirkiye'de
basarili 6grencilerin  0gretmenligi tercih etmedikleri anlasilmaktadir. Yiiksek
akademik basariya sahip Ogrencilerin 6gretmenligi kendilerine uygun bir meslek
olarak géormemeleri 6gretmenlik mesleginin Tiirkiye toplumundaki statiistiyle ilgili

oldugu diisiintilebilir.

2012 PISA projesinde Tiirkiye'nin okuma becerileri alaninda, 2. diizey ve 2.
diizeyin altinda kalan 6grenci sayis1 gittikce azalmaktadir. Finlandiya'da ise bu oran
gittikce artmaktadir. Bir bagka ifade ile temel beceri diizeyi ilizerinde okuma
becerileri edinen Tiirk Og8rencilerin sayist artmaktadir. Bu durum Tiirkiye lehine
olumlu bir gelisme gibi goriilse de genel {iilkeler siralamasinda Tiirkiye halen alt
siralarda, Finlandiya ise en iist siralarda yer almaya devam etmektedir. Tiirkiye icin
ozellikle 2. diizey lizerinde yer alan O6grencilerin artmasi egitimde firsat esitligi

saglandig1 yoniinde ciddi bir kanit olacaktir.

Temel yeterlik diizeyi olarak kabul edilen 2. diizeyin altinda beceri sahibi
ogrencinin azalmasi, Tirkiye'nin egitim programlarini degistirmesi, egitim ekoliinii
davranisc1 yaklasimdan yapilandirmaci yaklasima doniistiirmesi ile ilgili olabilecegi
diistiniilebilir. Finlandiya'nin st {iste kazandigi PISA birincilikleri tlkeleri egitim

reformlarma yoneltmistir. Bu yonelimde Tiirkiye'de Finlandiya'dan ilham alarak
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program ve ekol degisikligine gitmistir. Yapilan reformlarin kiigiikte olsa olumlu

etkilerinin goriilmeye basladig1 soylenebilir.

2012 PISA okuma becerileri alaninda st diizey 6grenme becerilerine
erisebilen 6grenci sayisinda Tiirkiye agisindan anlamli bir artis oldugunu sdylemek
zordur. Ust diizey okuma becerileri diizeyine ulasan Fin dgrenciler ise bir miktar
azalmis olsa da yliksek oranlardadir. Fin halki diinyanin en ¢ok okuyan halklarindan
biridir. Ulkede yaygm kiitiiphane ag1, okuma aliskanligmni siirekli olarak
pekistirmektedir.  Ailelerin okuma  aligkanliklarinin,  O6grencilerin  okuma
ahiskanliklarmi olumlu etkiledigi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin okumaya olan ilgisi
ulusal bir tercihtir. Ogrenciler i¢in okumak, bir gesit eglencedir (Sahlberg, 2011, s.
24).

Fin temel egitim sisteminde Ogrencilere anadilinin yani sirra Fince ya da
Isvecce olmak iizere iki resmi dilden birisi zorunlu dil olarak okutulmakta ve ikinci
zorunlu dil olarak Ingilizcenin dgretildigi goriilmektedir. Bu durumda Fin 6grenciler
genellikle ¢ dilin egitimini alarak temel egitimlerini tamamlamaktadirlar.
Ogrencilerin ¢ok dilli olmasmm, okuma becerilerindeki basarilarina olumlu etkisinin

olabilecegi diisiindiirmektedir.

Arastirmada  Fin  Anadili ve Tiirkge Ogretim  Programlarmin
karsilagtirilmasinda bazi farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Anadilinde egitim,
Ogrencinin tiim dersleri anadilinde 6grenmesini; anadili egitimi ise bir dil dersi olarak
anadilinin verildigi uygulamay1 anlatir. Finlandiya’nin kendine 6zgli yapisinda
anadilinde egitim uzun yillardan beri 3 dilde (Fince, Isvegce, Sami) yapilirken;
anadili egitimi 50-55 dilde yapilmaktadir. Fin ulusal temel egitim programinda farkl
anadilleri igin farkli program amag, igerik ve kazanimlar hazirlandig1 goriilmektedir.
Fince, Isvecge, Sami, Romanca, Fince isaret dili gibi ¢esitli diller icin genel amaglar,
icerik ve kazanimlar ayr1 ayri listelenmistir. Anadilinde egitimin Tiirkge yapildig:
Tiirkiye’de, 2012 yilindan itibaren, “Yasayan Diller ve Lehgeler” adli segmeli ders
olarak okutulmak iizere; Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi'nca Kiirtce ve Adigece,
Abazaca, Lazca ve Gilirciice dillerinde 6gretim programlar1 hazirlanmigtir. Finlandiya
Ogretim programimda yer alan “dil ve diger kiiltlirler” 6grenme alami Tiirkce

programinda yer almayan bir 6grenme alanidir. Dil ve diger kiiltlirler 6grenme alani

176



icinde yer alan; "hem kendi ortamlarinda konusulan farkl: dilleri fark etmeyi hem de
bu dillere deger vermeyi Ogrenecekler” ifadesi okullarinda 50-55 farkli dilin

ogretildigi Finlandiya’da farkl dillere verilen 6nemle agiklanabilir.

Fin anadili 6gretim programi ¢ekirdek bir program oldugu i¢in daha genel bir
yaptya sahiptir. Tiirk¢ce 0gretim programi ise detayli hazirlanmig ve ders etkinlikleri,
uygulama ile ilgili agiklamalar, 6rnek metinler verilmistir. Bu anlamda daha somut
oldugu soylenebilir. Programlardaki bu farkli igcerik yaklasimi Fin 6gretmenlere
esneklik, yaraticihk ve uygulama Ozgiirligli sunarken; Tirk 6gretmenleri
yonlendirdigi ve onlar i¢in uygulama rehberi olma 6zelliginde oldugu sdylenebilir.
Ogretmenlerin hazir program ve Ornekleri alip kullanmasi Tiirk 6gretmenlerin
yaraticiliginin 6niinde bir engel olarak da goriilebilir. Fin 6gretmenler ulusal program
cercevesinde belirlenen genel Ogrenme alanlari, kazanimlar dogrultusunda ders
programlarini, ders etkinliklerini, 6grenci ve c¢evrenin sartlarina ve durumuna gore
belirleyebilmektedirler. Bu durum Fin Ogretmenlerin yaratict diisiinme becerisini

gelistirebilecegi gibi program yapma konusunda uzmanlasmalarimi da saglayabilir.

Finlandiya temel egitim programmda  6zdegerlendirme  Gnemle
vurgulanmakta; 6grenmeyi 6grenme, 6zdegerlendirme ve 6zdiizenleme becerilerinin
gelistirilmesi egitimin temel amaclar1 iginde yer almaktadir. Fin genel egitim
amaclar1 ile PISA'min amagclar1 arasinda bir¢ok bakimdan benzerlikler vardir.
Stirdiiriilebilir gelisimin Onciisii olan aktif, kritik diisiinen ve sorumlu vatandaslik
yeterliklerini 6grenmek igin gerekli bilgi beceri ve istegi gelistirmek, her ikisinde de

kesisen temel amaglardandir (Vilijarvi, 2003, s.10).

Tiirkiye Ogretim programlarmnin Finlandiya programlarma ya da PISA
amaclarma benzer olmadigini sdylemek giigtiir. PISA'nin amaglar1 arasinda yer alan
aktif, elestirel diisiinen ve sorumlu vatandaglar yetistirme amaclar1 Tiirkiye 6gretim
programlarma da girmistir. Yapilandirmaci egitim yaklasgimmin Tiirkiye'de
yerlesmesi  siireci devam etmektedir. Bu slire¢ i¢inde Ogretmenlerin
uyumlandirilmasi, PISA diizeyinde bir degerlendirme sisteminin olusturulmasi
zaman alacaktir. Ogretmenlerin iist diizey beceriler kazandirmaya ydnelik yontemleri
ogrenmeleri, bu st diizey becerileri dlgmeye yonelik degerlendirme yapabilmeleri

icin 6nlemler alinmalidir. Bu 6nlemler; 6gretmenlerin yapilandirmaci egitim igerikli
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hizmetici egitimlerine devam edilmesi, 6gretmen kilavuz kitaplarinin giincellenerek
Ogretmenlere daha fazla ozerklik verilmesi, merkezi sistem smavlarinda PISA
diizeyinde becerileri 6lgmeye yonelik sorulara yer verilmesi, 0grencilerin de bu

stirecte 6zdegerlendirme becerilerinin gelistirilmesi seklinde olabilir.

iki iilke anadili ogretim programlari arasindaki farklar genellikle
Ozdegerlendirme ve aktif kiitliphane kullanicisi olma konularinda dikkat
cekmektedir. Fin anadili programinda 1. ve 2. siniflar i¢cin dil ve edebiyat 6grenme
alaninin kazanimi olarak "kiitliphane kullanimmi 6grenir" ifadesi yer almaktadir.
Finlandiya 3-5. smif anadili ders programinda yer alan "bilgi yonetim becerileri"
ogrenme alanin kapsaminda "Rehberlik araciligiyla kiitiiphane materyallerini
gruplama ve icerikleriyle tanigsma, kitap arama ve ayirtma konusunda pratik yapma,
bilgi aglarindan basit bilgiler edinme" kazanimi Tiirk¢e programinda bir etkinlik
olarak "kiitiiphane tanitimini amaclayan bir kiitiiphane ziyareti diizenlenebilir"
ifadesi ile yer almaktadir. Fin anadili programinda yer alan bu kazanimlar tlkede
kiitliphanelerin 6grenme ortami olarak egitimde onemli bir yere sahip olmasi ve

erken yaslarda kiitiiphane kullanim aliskanlig1 kazandirma kiiltiiriiyle agiklanabilir.

Finlandiya okuma gelenegine sahip bir iilkedir. Finlandiya’da 1686 yilinda
iilke genelinde okuma sinavlar1 gerceklestirilmis ve her evlenecek ¢ift i¢in bu smavi
basariyla gegme zorunlulugu getirilmistir. Bu uygulama ile devlet gelecek nesilleri
yetistirecek bireylerin egitimli ve bilingli olmasini garanti altina almaktadir. Cok eski
yillardan beri uygulanmasi da koklii bir okuma geleneginin oldugunu gostermektedir.
Oldukga ilging bu uygulamanin toplumun okuryazar oranini artirmaya onemli bir

katkis1 oldugu soylenebilir.

Unlii Fin Sosyolog Eric Allardt'in, kisinin kendini gelistirme ihtiyacini
karsilayan kurumlar olarak kiitliphanelerin var olma smifinda yer almasi,
diistincesinin kitap okuma oranlarmin diisiik oldugu Tiirkiye’de yaygimlastirilmasi ve

bireyler tarafindan i¢sellestirilmesi 6nemli olan bir anlayistir.

Finlandiya'da tiim iilkeyi kapsayan miikemmel ve yogun bir kiitiiphane ag1
mevcuttur. Finlandiyali 6grenciler halk kiitiiphanelerinin aktif kullanicilaridir. Halk
kiitiiphaneleri sadece okuma degil, gorsel, isitsel materyaller icermekte ayni1 zamanda

internete erisim olanagr da sunmaktadir. PISA smavlar1 Fin 6grencilerin en ¢ok
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odiing kitap alan 6grenciler oldugunu ortaya c¢ikarmustir. Kiitiiphanelerin % 80'i

internete giris olanagi1 sunmaktadir (Finnish Ministry of Education, 2005, s. 17).

Finlandiya'da yabanci bir dilde yapilan programlar genelde Fince dublaj
yapilmadan Fince altyazili olarak verilmektedir. TV'deki altyazilarin okunmasi
ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmektedir. Yaklasik Finlandiya televizyon
yaymlarinm %350'si yabanci bir dildedir. Cogu programlar Ingilizce'dir ve ayrica
Isvegce, Almanca ve Fransizca programlar da popiilerdir. Programlar ¢eviri yerine
Fince altyazilidir, bu sayede cocuklar televizyon izlerken altyazilar1 okumak
zorundadir. Boylece hizli okumay1 6grenirler; bazi favori televizyon programlari
smifta yapilan hizli okuma caligmalarindan daha motive edici olabilmektedir

(Halinen ve digerleri, 2005, ss. 72-75).

Geng Finler arasindaki iyi okuma ve okuryazarlik becerileri, aktif okuyan
yetigkinler ile agiklanmaktadir (Halinen ve digerleri, 2005, ss. 72-75). Ciinkii
Finlandiyalilar kiitiiphaneleri aktif kullanmakta ve yiiksek oranlarda kitap O6diing
almaktadirlar. Her bir Fin kiitiiphaneden ortalama yilda 21 kitap 6diing almaktadir.
Fin toplumu c¢ok okuyan bir toplumdur. Ailelerin %85'1 giinliik bir gazeteye
abonedir. Finlandiya'da ge¢misten gelen giiclii okuma kiiltiirii, her yastan insana
hitap eden zengin yayinlar bulunan ve iilke genelinde yaygin kiitiiphane agi, okuma

aliskanligini canli tutmaktadir.

2014 wverilerine gore Finlandiya'da 756 halk kiitiiphanesi, 142 mobil
kiitiiphane toplam 898 halk kiitiiphanesi bulunmaktadir. Tiirkiye’de ise ayn1 yil halk
kiitiiphanesi sayis1 1.122'dir (TUIK, 2015). Niifuslar1 arasinda yaklasik 14 kat fark
olmasma ragmen bu iki iilkenin kiitliphane sayilarinin birbirine yakin oldugu

goriilmektedir.

Finlandiya'da ¢ocuklar halk kiitiiphanelerinin ¢ocuk bdliimiinde kendi yas
diizeyine uygun kitap ya da oyuncagi bulabilmektedirler. Bazi kiitiiphanelerde 0 ile 3
yas arasi ¢cocuklar i¢in kumastan yapilmis kitaplar bulunmaktadir. Her yas diizeyine
uygun renkli, resimli, ilgi ¢ekici hikdye ve masal kitaplar1 genis yer tutmaktadir.
Yine cocuklarin oynayabilecekleri ¢ok ¢esitli oyuncaklar vardwr. Miizik ya da
yabanci dilde CD dinleme koltuklari, masal okuma ve kukla oyun sahnesi olan masal

odas1 ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek sekilde diizenlenmistir. Kiitiiphanede yetigskin ve
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cocuklar i¢in sevilen yazarlarla sOylesiler, resim sergileri gibi cesitli kiiltiirel
aktiviteler diizenlenmektedir ve bu haliyle sanat merkezi gorevini iistlenmistir.
Kiigiik yaslarda kiitiiphaneye getirilen ¢ocuklara kitap 6diing alma ve kitap okuma

aliskanlig1 kazandirilmaktadir.

15 yas civarinda girdikleri PISA smavlarinda Fin ogrencilerin okuma
becerileri alaninda yiiksek puanlar almasiin en dnemli nedenlerinden birisi olarak
kiiciik yaslardan itibaren kiitiiphanelerde edinilen bu aligkanliklar oldugu
goriilmektedir. Tiirkiye'de bir¢ok halk kiitiiphanesinde ¢cocuk boliimii ya yoktur ya da
yetersizdir. Cocuklarin 1ilgisini ¢ekecek kitaplar olduk¢a azdir. Tiirkiye'de
kiitiiphanelerde c¢ocuk boliimlerinin olusturulmasi ve yayginlastirilmas: dnemlidir.
Tiirk halkinin genel olarak; siirekli ve diizenli bir okuma kiiltiiriine sahip olmadigi,
yeterli miktarda yayin satin almadigi goriilmektedir. Giiglii, saglikli ve zengin
kisilige sahip ¢ocuklar yetistirmek i¢in kiitiiphanelerin olmas1 ve kiitiiphane kullanim

aliskanliginin toplumda yaygilasmasi 6nemlidir.

Finlandiya'da 1990'lardan beri edebiyati tesvik etmek, gelistirmek ig¢in
toplumsal bir anlasma s6z konusudur. Okullarda diizenlenen kitap okuma
kampanyalar1 yani sira Finlandiya Gazeteciler Birligi ve Siireli Yayimnlar Birligi
okullarda, senede bir hafta, 6grencilerin akici ve kritik okuma becerilerini hedefleyen
okuma haftalar1 diizenlemektedir. Bu tiir haftalar boyunca okullara gazete ve dergiler
gonderilir. Medya okuryazarligi ve okuma anlama becerileri ¢aligmalar1 yapilir. Yine
okullarda okuma haftalar1 ve hikaye giinleri gibi eglenceli etkinlikler diizenlenerek
cocuklarin yazar ve cizerlerle c¢alistaylar yapmasi, kitaplarla baglantili filmler
izlenmesi Ogrencilerin okula, O6grenmeye ve okumaya karst olumlu tutum

gelistirmelerini saglamakta ve dgrencileri motive etmektedir.

Gazete ve dergileri diizenli olarak eglenmek amagli okuyan Ogrencilerin
digerlerine gore daha iyi okuyucu olma egiliminde olduklar1 anlagilmaktadir (OECD,
2010c, s. 68). Fin ogrencilerin, okumaya kars1 tutumlari, etkili ve uygun okuma
stratejilerini  yOnetebilmeleri, ayrica okuma materyallerinin cesitliligi, PISA
smavlarinda okuma becerileri alaninda yiliksek puan almalarinda etkili olan

faktorlerdir (aktaran Keinikainen, 2011, s. 10).
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Fin okullarinda ¢ok sayida okuma etkinligi yapilmaktadir. Bu etkinliklerle;
uygulanan okuma stratejileri ile metnin 6zetlenmesi, kavram haritasi olugturulmast,
esli okuma gibi 6grencilerin sonug ¢ikarabilme ve kritik okuma becerilerini gelistirip
iyl okuyucular olmalarini saglamak amaclanmigtir (Halinen ve digerleri, 2005, ss.

72-75).

Finlandiya’da okullarin ¢ogunda okul kiitiiphanesi bulunmaktadir, bazi
okullar halk kiitiiphaneleriyle ayni binada bulunduklar1 i¢in donanimli halk
kiitiiphanelerini  kolayca kullanabilmektedir. Kiitiiphanelerde okul kiitiiphane
gorevlisi, okul kiitiiphane ekibi, kiitiiphane etkinliklerinde aktif bir 6grenci dernegi,
satin almalar i¢in yeterli biit¢e, uygun ve sevimli mekan, mobilya ve aydinlatma ve
bilgi ve materyal bulmak igin son teknolojik ekipmanlar mevcuttur. Universiteler
blinyesinde bulunan uygulama okullar1 etkileyici kiitiiphanelere ve profesyonel
kiitiiphanecilere sahiptir. Bu durum aday 6gretmenlere okul kiitiiphanelerinin rolii ile

ilgili 1y1 bir vizyon olusturmaktadir.

2004 yilinda Amerika’da yapilan bir arastrma, okul kiitiiphanesi olup
icerisinde profesyonel kiitiiphanecilerin calistig1 ortadgretim kurumlarinda basari
oraninin okul kiitiiphanesi olmayan okullardan daha yiliksek oldugunu ortaya
koymustur. Tiirkiye'de okul kiitiiphanelerinin yeterince islevsel olmadigi ve
cocuklarin ilgisini ¢ekecek Ozelliklere sahip olmadigi bilinmektedir. Bunun
bilincinde olan MEB tarafindan 2011 yilinda uygulanmaya baslayan "z
kiitiiphaneler" (zenginlestirilmis kiitiiphaneler) adli proje kapsaminda, yapilmaya
baslanan okul kiitiiphaneleri Finlandiya'da goriilen kiitliiphaneleri hatirlatmaktadir. Z-
kiitiiphaneler okuma kiiltiirlinlin gelistirilmesi i¢in bilgisayardan elektronik egitim
materyallerine, internetten zekd oyunlarina kadar birgok materyallerin bulundugu
kiitiiphanelerdir. Z-kiitiiphanelerde cocuk edebiyati, glincel kitaplar, satran¢ masalari,
tangram, yapbozlar, zeka gelistirici oyuncak, 6grenme oyunlari, CD, DVD ve

bilgisayar oyunlar1 ve filmler de bulunmaktadir.

2014 yilinda Tiirkiye genelinde 159 farkli okulda z-kiitliphane vardir.
Ogrenciler arasinda her giin okul kiitiiphanelerini kullananlarin oraminda, z-
kiitiiphanelerle birlikte artis meydana geldigi anlasilmaktadir. MEB Destek

Hizmetleri genel Midirliigli, Z-kiitliphaneler etki analizi arastirmasinda, z-
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kiitiiphanelerde tam zamanli, profesyonel kiitiiphaneci bulunmadigr ic¢in
kiitiphanelerin ~ yararlarmin  tiimiiyle ortaya ¢ikmadigi,  z-kiitiiphanelerin
koleksiyonlar1 ile okul miifredat1 arasindaki bagmn zayif oldugu ve o6grencilerin
elektronik kaynaklarin kullanmmu ile ilgili bilgi ve becerilere yeterli dlgiide sahip
olmadigi belirtilen sorunlardandir. Bu dogrultuda raporda her kiitiiphaneye mutlaka
kiitiiphanecilik egitimi almis (miimkiinse okul kiitiiphaneciligi alaninda uzman) en az
bir tam zamanl, kadrolu kiitliphane gorevlisi atanmasmin 6nemli oldugu

belirtilmistir.

Tiirkiye'de halk kiitiiphanelerinin ve okul Kkiitiiphanelerinin sayismin
cogaltilmasi, gilincel yayinlara ve internete yer verilmesi, c¢ocuk bolimleri
olusturulmasmin  Oncelikler arasma alinmasi  gerektigi  disiiniilmektedir.
Finlandiya'da oldugu gibi kiitiiphanelerin etkin kullanilmasi, isbirlikleriyle okuma
etkinliklerine daha fazla yer verilmesi, okuma becerilerinin grup ¢aligmalariyla daha
zevkli hale getirilmesi ile Tirk 6grencilere de aktif birer okuyucu olma tutumu

kazandirilabilir.

Finlandiya temel egitim sisteminde basarmnin bir¢ok bilesenden olustugu
goriilmiistiir. Bu bilesenlerin bir boliimiiniin toplumsal ve kiiltiirel degerler boyutlar
ile ilgili tespitler oldugu, bu boyutlarda 6rnek alinabilecek bir¢ok 6ge oldugu
diisiiniilse de toplumu degistirmek uzun ve zor bir siiregtir. Ornegin okuma
aliskanlig1 kazandirma, kiitiiphane kullanma aliskanlig1 kazandirma, giinliik gazete
okuma aligkanlig1r kazandirma, takim c¢alismalarina yatkinlik saglama, aragtirma ve
stirekli 6grenme istegi uyandirma gibi tutumlar belki 6grencilerde olusturulabilir ama
bunun toplumsal doniisiimde etkili olabilmesi belki bir kusak sonrasi i¢in miimkiin
olabilecektir. Bu nedenle belirlenen ihtiyaglar dogrultusunda oncelikler iyi tespit
edilmeli, uzun siiregli bir vizyon belirlenmeli, gelismelere ve yeni durumlara uyumlu
esnek stratejilerle toplumsal doniisiimii saglamaya odaklanilmalidir. Bu dogrultuda
Tiirkiye’deki sorunlarin daha 1iyi anlagilmasinda ve c¢oOziimler {retilmesinde
Finlandiya’daki uygulamalar yol gosterici olabilir. Finlandiya egitim sistemini
Tiirkiye i¢in ideal bir model gibi gérmek yerine Tiirk egitim sisteminin kendi yapisi,
sorunlar1 ve ihtiyaglar1 dogrultusunda, bu arastirmada Finlandiya’daki iyi
uygulamalar esas alinarak yer verilen onerilerin, Tiirkiye temel egitim sisteminin

gelistirilmesine katki sunmas1 umut edilmektedir.
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5.2. ONERILER

1) Tiirkiye'nin temel egitimde en Onemli sorunu firsat esitliginin
saglanamamasidir. Bolgeler ve okullar arasi kalite farkinin azaltilmas: ve temel
egitim okullarinda standardin saglanmasi egitimde Onceligi olusturmalidir.
Ogrencilere sosyoekonomik kosullarmmdan bagmmsiz olarak nitelikli egitim
sunulmalidir; boylece daha iist kademe egitimlere esit firsatlarla erisim ve egitim

yoluyla kusaklararasi sosyal ve ekonomik gecislilik saglanabilir.

2) Okul Oncesi egitimin 5 yas i¢cin zorunlu hale getirilmesi ve
yayginlastirilmasi i¢in politikalar tiretilmelidir ¢iinkii kaliteli ve ticretsiz okul 6ncesi
egitim tiim Ogrencilerin temel egitime esit sartlarda ve gerekli temel becerileri

edinerek hazir baglamalarin saglayabilir.

3) Finlandiya’nin firsat esitligi i¢cin 6nemli gordiigii okul refah ekibi
uygulamasi, modern egitimde ulasilabilecek en ileri hedeflerden birini, bireye 6zgii
egitim kavramini ortaya koymaktadir. Finlandiya’nin bu deneyiminden Tiirkiye’nin
edinebilecegi ¢ok Onemli kazanimlar oldugu diisiiniilmektedir. Dezavantajh
bolgelerden baslanarak ivedilikle Ogrenci refah ekiplerinin Tiirkiye’de de

olusturulmasi kronik bir sorun olan firsat esitligini saglamada 6nemli goriilmektedir.

4) Refah devleti olusturma yolunda her ¢ocuk i¢in yapilmasi gerekenler:
Dogum paketi verilmeli, farkliliklarin erken belirlenmesi ve erken tani i¢in izlenmeli,
iicretsiz okul Oncesi egitimi sunulmali, zorunlu egitim siiresince okul ihtiyaglar1

karsilanmali ve licretsiz 6glen yemegi saglanmalidir.

5) Okullarda yaparak yasayarak O6grenme alanlar1 zenginlestirilmelidir.
Bu dogrultuda 6grenci becerilerinin gelisimini saglayacak atdlye ve derslikler, arag

gere¢ yoniinden donanimli hale getirilmelidir.

6) Okullarda ikili 6gretim uygulamasina son verilmesi Onceliklerden
olmalidir.
7) Okul binalar1 ve smiflar 6grencilerin bulundugu kademeye uygun

tasarlanmali, Ogrencinin  kendini giivende ve rahat hissedecegi sekilde

diizenlenmelidir.
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8) Ozel egitim algismin degismesi dnemlidir. Tiirkiye'deki 6zel egitim
anlayismi degistirmek icin Ilkokul ve ortaokullarda destek smiflar1 kurulabilir. Bu
siniflara sinif diizeyinin gerisinde kalan &grenciler haftada 3-4 ders saati giderek
eksik olduklar1 konulardan takviye ders almalidirlar. Diger saatlerde yine
arkadaslariyla birlikte kendi sinifinda derslerine devam etmelidirler. Bu uygulama

ozellikle dezavantajli bolge okullarindan baslanarak yayginlastirilmalidir.

9) Okul yoneticiligi i¢in uluslararas1 gegerliligi olan egitim ydnetimi
sertifika programlar1 olusturulmali ve her yoneticinin bu egitimi edinmesi

saglanmalidir.

10)  Universite ile okul isbirlikleri giiclendirilmeli, akademisyen ve
ogretmenlerin igbirligi yapacagi bolgesel ve yerel projeler, bilimsel g¢alismalarin

pratige aktarilmasi ve yayginlastirilmasi i¢cin desteklenmeli ve artirilmalidir.

11)  Ogrencinin 6grenen olarak uygun Ozelestiri yapma, dahil olma ve
O0grenme becerilerinin gelismesi, kendi 6grenme gelisimi ve amagclariin farkinda
olmasi, kendi Ogrenme siirecini diizenlemesi, kendi Ogrenme siirecini ve
calismalarini degerlendirmesi i¢in programlarda 6zdegerlendirmeye daha fazla yer

verilmelidir.

12) Liseye giris ya da gecis smavlart Yyerine temel egitimin

degerlendirilmesi anlayiginin hakim oldugu bir degerlendirmeye ge¢ilmelidir.

13)  Meslek liselerinin sektorlerle isbirliginin giliglendirilmesi; is yeterlilik
ve istihdam edilebilirlik kriterlerine uygun yapilandirilmasi, mezunlarin daha yiiksek

oranda ige yerlestirilmesi saglanmalidir.

14)  PISA sorular1 Ogretmenler tarafindan incelenmeli ve benzer
standartlarda ders etkinlikleri i¢in 6gretmenlerin geligsimleri saglanmalidir. Derslerde

iist diizey yeterlilikler kazandiracak yontemler kullanilmalidir.

15)  Tirkiye'de Ogretmen egitiminde uygulama derslerinin yillara
yayilmasi, sayismmn artirilmasi, elemenin iiniversiteye giriste yapilmasit ve

ogretmenlik boliimiine secilen dgrencilerin dgretmenlige yatkinligi belirleyen bir
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degerlendirmeye tabi tutulmasi ve 6gretmenlik i¢in alaninda yliksek lisans istenmesi

Ogretmen niteliklerinin ytikseltilmesine katki saglayacaktir.

16)  Yapilandirmaci egitim uygulamalarmin basarisi i¢in 6gretmenlerin
yeterlilikleri yiikseltilerek, ozerklikleri artirilmalidir. Boylece 6zgiin ve yaratict
uygulamalarin ortaya ¢ikmasina firsat verilecektir. Giiven kiiltiirii lizerine oturtulmus

0zdenetim mekanizmasi kendiliginden saglanacaktir.

17)  Her egitim fakiiltesinde Ornek olusturabilecek nitelikte uygulama
okulu kurulmali; donanimli atdlye ve zengin etkinlikler i¢in malzemeler
saglanmalidir. Bu okullarda danigman 6gretmen ve akademisyen danigmanin isbirligi
ile 6gretmen adaylar1 teorik bilgileri pratige aktarmali ve Ogretmenlik deneyimi

kazanmalidir.

18)  Ogzellikle ilkokullarda smif dgretmenine yardimcr olmasi amaciyla
asistan Ogretmenler gorevlendirilmelidir. Aday ogretmenler ilk yillarinda asistan
ogretmen olarak gorevlendirilmeli, bdylece sinif sorumlulugu alacak birikim

edinmeleri saglanmalidir.

19)  Ogretmenlik bdliimiinde okuyan ve uygulama egitimleri alan adaylar
icin MEB, okul ve tiniversiteler isbirligi ile danisman 6gretmenler yetistirilmelidir.
Finlandiya orneginde oldugu gibi danisman olacak oOgretmenlerin iiniversiteler

bilinyesinde agilacak danigsmanlik kurslariyla bir y1l yetistirilmesi saglanmalidir.

20) Danisman Ogretmenler Ogretmen adayinin iniversitede Ogrendigi
yontemlere paralel dersler islemeli, Ogretmen adaymin {niversitede gordiigi
yontemlerle pratikte izledigi yontemler arasinda benzerlik olmalidir. Bdylece teori ve

pratigin birbirinden bagimsiz olmadigini1 6gretmen aday1 gézlemleyecektir.

21)  Akran grup mentorliigii (danigmanligi) gelistirilecek projelerle gerek il
ya da ilge bazli gerek tiim Tiirkiye genelinde, meslegine yeni baslayan

ogretmenlerden olusturulacak gruplarla uygulanmalidir.

22)  Halk kiitiiphanelerinin ¢ocuk boliimleri zenginlestirilmeli, ¢ocuk
boliimii olmayan kiitiiphaneler i¢in projeler olusturarak c¢ocuk boliimleri

kurulmalidir. Her yastan ¢ocuga hitap edecek tiirde bol resimli, giincel kitaplara ve
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cagdas cocuk edebiyat1 yazarlarinin kitaplarma yer verilmelidir. Cocuklar i¢in oyun
alanlari, oyuncaklar da yer almalidir. Okullarla isbirligi i¢erisinde yogun bir sekilde
gelenek haline getirilerek, 0grencilerin bu kiitiiphaneleri ziyaretleri planlanmali ve
saglanmalidir. Kiitiiphane gorevlileri okullar1 ziyaret ederek kiitliphaneye yeni
katilan kitaplarla ilgili bilgi vermeli okul kiitiiphane isbirligi yeni projelerle
gelistirilmelidir. Ayn1 zamanda okul kiitiiphaneleri Ogrenme ortami olarak

zenginlestirilmeli ve o alanda yatismis kiitiiphane gorevlileri atanmalidir.

23)  1lkokul 3. ve 4. smuf Tiirkge programinda "Rehberlik araciliiyla
kiitliphane materyallerini gruplama ve icerikleriyle tanigma, kitap arama ve ayirtma
konusunda pratik yapma, bilgi aglarindan basit bilgiler edinme" kazanimina yer

verilmelidir.

24)  Okul bazl projelerle 6grencilere kitap okuma sevgisi kazandirilmali
ve kitap okuma becerilerinin gelistirilmesi saglanmalidir. Okul temelli projelerle,
okullarda kitap okuma haftalar1 diizenlenmeli bu haftalarda yazarlar, hikaye
kitaplarinin resimlerini ¢izen kisiler okullara davet edilerek; ¢ocuklarin kitabini
okuduklar1 yazar ve kitapta gordiikleri resimleri ¢izen kisiyle tanigmasi ve sorular
sorarak soylesi yapmasi saglanmalidir. Yine gruplar halinde 6grencilere yazar
tarafindan siir-hikaye yazma calistay1 ve ¢izer tarafindan hikayenin resimlerini ¢izme
calismasi yaptirilarak 6grencilere bir hikaye kitabinin nasil yazildigmi deneyimleme
firsat1 verilmeli ve bu yolla O6grencilere kitap yazma ve okuma sevgisi
kazandirilmalidir. Etkinliklerin g¢ocuklarin ilgisini ¢ekmesi ve eglenceli olmasi

Ozellikle 6nemsenmelidir.

25)  Basarilar1 ile one ¢ikan her iilkenin yaptiklari yeni uygulamalar

izlenmeli, yenilikler erkenden uygulanilmaya calisilmalidir.
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EKLER

Tablo 4. PISA 2009 Okuma Becerileri Yeterlik Diizeylerinin Ozet Tanimlar

En Diisiik
Puan

Bu diizey ya da daha
iist diizey gorevleri
yerine getirebilen
ogrenci ylizdesi

Bu diizeydeki gorevlerin 6zellikleri

| Diizey

[e2}
[Te}
[e})

OECD iilkelerindeki
ogrencilerin %0,8’1 en
az 6. diizeyde yer alan
gorevleri yerine
getirebilmektedir.

Bu diizeyde yer alan 6grenciler, detayli bir sekilde benzerlikleri ve farkliliklart
bulabilir ve ¢ikarimlarda bulunabilir. Metni veya metinleri ayrintilartyla tam
olarak anladigini gosterir ve birden fazla metinden elde ettigi bilgileri bir araya
getirebilir. Onemli bilgilerin oldugu metnin igerisinde agikca ifade edilmemis
kavramlarla basa ¢ikabilir ve soyut kavramlari yorumlayabilir. Birgok kriteri ve
goriislii géz oniinde bulundurarak ve de metnin 6tesinde bir anlayis sergileyerek
alisagelmis konularin digindaki metinler iizerinde elestirel bir degerlendirme
yapabilir ya da hipotezlere ulasabilir. Metindeki 6nemsiz detaylar1 fark edebilir
ve analiz edebilir.

626

OECD iilkelerindeki
ogrencilerin = %7,6’s1
en az 5. diizeyde yer
alan gorevleri yerine
getirebilmektedir.

Bu diizeydeki 6grenciler, metnin igine yerlestirilmis bilgileri belirleyebilir ve
gerekli olan bilgilere karar vererek metni diizenleyebilir. Ozel bilgilere dikkat
cekerek elestirel bir degerlendirme yapabilir ve hipotez kurabilir. Asina
olmadiklar1 baglamlar1 ayrintilariyla anlayabilirler. Beklentilere ters diisen
kavramlarin iistesinden gelebilir.

553

OECD iilkelerindeki
ogrencilerin  %28,3’1
en az 4. diizeyde yer
alan gorevleri yerine
getirebilmektedir.

Bu diizeydeki 6grenciler, metne yerlestirilmis bilgileri belirleyebilir ve gerekli
olan bilgilere karar vererek metni diizenleyebilir. Metni bir biitiin olarak ele
alarak dil farklhiliklarim yorumlayabilir. Metni anlayabilir ve asina olmadi
baglamlara simflandirmalar1  uyarlayabilir. Ogrenciler kisisel bilgilerini
kullanarak hipotez kurabilir ya da bir metni elestirel bir sekilde degerlendirebilir.
Alisa gelmemis uzun ya da karmasik metinler lizerinde derinlemesine bir anlayisa
sahip oldugunu gosterir.

480

OECD iilkelerindeki
Ogrencilerin  %57,2’si
en az 3. diizeyde yer
alan gorevleri yerine
getirebilmektedir.

Bu diizeydeki 6grenciler coklu durumlara karsilik gelebilecek bilgiler arasindaki
iliskiyi belirler ve bazi durumlarda bu iligkiyi tanimlar. Ana fikri belirlemek,
iligkileri anlamak ve deyimlerin ya da kelimelerin anlamlarin1 yorumlamak igin
metindeki bilgileri bir araya getirebilir. Ogrencilerin benzer ve farklhiliklari
bulabilmek ve siniflandirabilmek icin birgok o&zelligi dikkate almalart
gerekmektedir. Genellikle gerekli bilgi agik olarak verilmemis olabilir, cok fazla
bilgi olabilir ya da beklentilere ters diisen veya olumsuz bir sekilde belirtilen
kavramlar gibi baska engellerde olabilir. Ogrencilerin iliski kurmalari,
karsilastirma yapmalari ve acgiklama yaparak metinleri irdelemeleri
gerekmektedir ya da metnin Ozelliklerini yorumlayabilmeleri gerekmektedir.
Ogrenci metni bilinen veya giinliik hayatta kullamlan bilgilerle iliskilendirerek
anladigim gosterir. Ogrenciden metni ayrintilariyla anlamasi beklenmez ama
asgaride genel ifadeleri anlamasi beklenir.

407

OECD iilkelerindeki
Ogrencilerin %81,2’si
en az 2. diizeyde yer
alan gorevleri yerine
getirebilmektedir.

Bu diizeydeki 6grenciler birgok duruma karsi gelebilecek ya da ¢ikarimda
bulunabilecegi bir bilgiyi ya da daha fazla bilgiyi metinde bulabilir. Metindeki
ana disiinceyi belirleyebilir, iligkileri anlayabilir ya da ¢ok fazla bilginin
olmadigi, fazla c¢ikarimda bulunulmayacak durumlarda metnin belli bir
boliimiinden anlam ¢ikarir. Metnin bir 6zelligine dayanarak benzer ya da
farkliliklar1 bulabilir. Kigisel deneyim ya da tutumlarindan yola ¢ikarak metnin
disindaki bilgilerle metnin igindeki bilgileri karsilastirabilir, bu bilgiler arasinda
iligki kurabilir.

la

335

OECD iilkelerindeki
Ogrencilerin - %94,3’1
en az la diizeyinde
yer alan  goérevleri
yerine
getirebilmektedir.

Bu diizeydeki 6grenciler, agikga ifade edilen bir ya da daha fazla bagimsiz bilgiyi
metinde bulabilir, asina oldugu bir konu hakkinda yazilmis bir metnin ana fikrini
ve yazarin amacint anlayabilir veya metindeki bir bilgi ile yaygin olarak bilinen
glinliik bilgi arasinda iliski kurabilir. Bu diizeydeki 6grencilerin verilen gérevleri
yerine getirebildikleri metinlerde bilgiler agikga ifade edilmistir ve bu metinlerde
cok fazla bilgi bulunmamaktadir. Ogrenciler metindeki ilgili yerlere acik bir
sekilde yonlendirilmektedirler.

1b

262

OECD iilkelerindeki
Ogrencilerin - %98,9’u
en az lb diizeyde yer
alan gorevleri yerine
getirebilmektedir.

Bu diizeydeki 6grenciler, hikdye ya da basit bir liste gibi agina oldugu bir baglam
ya da konu hakkina yazilms kisa, basit bir metnin i¢inde agikga ifade edilmis bir
bilgiyi bulabilir. Bu tiir metinler genellikle okura bilginin tekrarlanmasi, resim ya
da benzer sembollerin kullanilmasi gibi kamtlar sunmaktadir. Bu diizeydeki
Ogrencilerin verilen gérevleri yerine getirebildikleri metinlerde ¢ok fazla bilgi

bulunmamaktadir. Okur birbirine yakin bilgiler arasinda basit iligkiler kurabilir.
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