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ONSOZ

Glnimiiz diinyasinda, oOzellikle gelismis toplumlarda her bireyin hak,
hiirriyet ve daha bir¢ok agidan esit oldugu varsayimi kabul géormektedir. Bu siardan
yola cikarak, kalitsal olarak gelen veya sonradan olusmus bir takim farkliliklardan
dolay1r higbir bireyin egitimden yoksun birakilamayacagi vurgulanmaktadir.
Farklilig1 olan bireylerin 6zellikle ilk yillarin1 kapsayan temel egitim kurumlarinda
kendisine uygun egitimi almasi en temel haklarindandir. Bu kapsamda uygulamaya
koyulan ‘Kaynastirma Egitimi’nin basariya ulasabilmesinde sinif yonetiminin énemi
biiyiiktiir. Dolayisiyla biinyesinde farkliligi olan bireyleri barindiran kaynagtirma
siiflarinin normal egitim yapan siniflardan daha farkli, daha 6zel ve daha hedefe
odakli bir smif yonetimine ihtiya¢ duydugu ortadadir. Ben de bu 6nemli noktaya
deginerek, kaynastirma siniflarinda gorev yapan veya yapacak olan 6gretmenlere ve
diger tiim paydaslara kiiclik de olsa bir katki sunma iimidiyle bu ¢alismay: biiyiik bir
zevk ve heyacanla yliriittim. Beni bu uzun yolumda yalniz birakmayan, verdigi
destek, gosterdigi anlayis ve cok yerinde yonlendirmeleri ile saygideger hocam Prof.
Dr. Irfan BASKURT a; arastirmamin her asamasinda biiyiik bir dzveri ile giiciinii
yanimda hissettigim degerli hocam Prof. Dr. Cihangir DOGAN’a; tezin teknik ve
diger ince detaylari, gelisimi ve bitirilmesi konusundaki rehberliginden dolay1 degerli
hocam Dog¢. Dr. Muhammet BASTUG’a; akademik katkilarmin yaninda neseli
giileryliziinii hi¢bir zaman saklamayan, sevecen yaklasimi ile enerjimi her zaman
yiiksek tutmama yardimci olan sevgili hocam Dr. Ogr. Gor. Giilsah BATDAL
KARADUMAN’a; akademik hayatta ilerleme yolunda biiyiilk destek ve
yonlendirmeleri igin degerli hocam Dog. Dr. Liitfii ILGAR’a; émriim boyunca
dualariyla hi¢bir zaman beni yalniz birakmayan basta annem ve babam olmak iizere
tiim aileme; uzun yillardir hayatimin tiim asamasinda, arkamda itici bir gii¢ olan ve
sayesinde bir¢ok basar1 elde ettigim giizel esim, hayat arkadasim Leyla AKCAN’a

derin ve en igten tesekkiirlerimi sunuyorum.

Emrullah AKCAN
Ist-Fatih, Haziran 2018



OZET

SINIFINDA KAYNASTIRMA OGRENCISi OLAN VE OLMAYAN
SINIF OGRETMENLERININ SINIF YONETIMi DAVRANISLARININ
KARSILASTIRILMASI

Bu aragtirmanin amaci, sinifinda kaynastirma 6grencisi olan ve olmayan sinif
ogretmenlerinin simif yonetimi davranislarinin karsilastirilmasi, smif yonetimine
iliskin yasadiklar1 sorunlar1 ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim yollarini incelemektir.
Bu amag dogrultusunda, kaynastirma 6grencisi bulunmayan genel egitim siniflari ile
kaynastirma Ogrencisi bulunan siniflarda yasanan sinif yonetimi sorunlari ve ¢oziim
yollart karsilastirilmis, belirli sorunlar karsisinda 6gretmenlerin bagvurduklart ¢éziim
yollarinin benzer ve farkli yonleri ortaya konulmaya ¢alisilmustir.

Nitel aragtirma yontemlerinden durum c¢aligmasi tekniginin kullanildigint bu
arastirmada veri toplamak amaciyla, arastirmaci tarafindan gelistirilen Yar:
Yapilandirimis Goriisme Formu, Simif Gozlem Formu ve katilimcilar icin Kigsisel
Bilgi Formu kullanilmistir. Arastirma kapsaminda ilk olarak orneklemdeki siif
Ogretmenlerine kisisel bilgi formu ve yart yapilandirilmig goriisme formu
uygulanmis, sonrasinda ise 0gretmenlerin siiflarinda arastirmaci tarafindan gézlem
yapilmustir. Arastirma orneklemine, Istanbul’un her ilgesinden Ogretmenler dahil
edilmistir. Calisma grubu, 20°si genel egitim smiflarinda; 20’si kaynastirma
smiflarinda ¢alisan olmak Tlizere toplam 40 Ogretmenden olusmaktadir. Ayrica
orneklemdeki 6gretmenlerin 20°si kadin, 20°si erkektir.

Arastirma sonuglarina gore, smf yoOnetimi konusunda genel egitim
simiflarinda goérev yapan Ogretmenlerin, kaynastirma smiflarinda goérev yapan
ogretmenlerden siif yonetimi baglaminda daha basarili olduklari s6ylenebilir. Genel
anlamda, her iki gruptan Ogretmenler siniflarin1  yonetirken benzer yollar
kullanmalarina ragmen, sinifinda kaynastirma 6grencisi olmayan 6gretmenlerin daha
genis bir bakis agisiyla konulara yaklastiklart ve daha fazla segenek
degerlendirdikleri goriilmektedir. Diger yandan kaynastirma oOgrencisi olan siif
Ogretmenlerinin ise gorece daha kisith seceneklere yogunlastiklari goriilmektedir.
Ayrica her iki gruptan Ogretmenlerin kaynastirma konusunda oldukga yetersiz
olduklar1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Sinif yonetimi, kaynastirma, kaynastirma egitimi.
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ABSTRACT

COMPARISON OF CLASSROOM MANAGEMENT OF TEACHERS
WHO HAVE INCLUSIVE STUDENTS AND WHO DO NOT HAVE
INCLUSIVE STUDENTS

The aim of this research is to examine the classroom management behaviors
of classroom teachers who have and do not have inclusive students in their
classrooms; the problems they have experienced in classroom management and the
solutions to these problems. For this purpose, classroom management problems and
solution ways in the general education classes which do not have inclusive students
are compared with classroom management problems and solution ways in inclusive
education classes and it is tried to find similar and different aspects of the solutions
that teachers applied to the specific problems.

In this research, which uses case study from qualitative research methods,
with the aim of collecting data, a Semi-structured Interview Form which was
developed by the researcher, a Class Observation Form and Personal Information
Form for the participants have been used. In the scope of the research, first of all,
personal information form and semi-structured interview form are applied to
classroom teachers in the sample group, and then, observation is made by the
researcher in the classrooms. Teachers from each district of Istanbul are included in
the study sample. The research group consists of a total of 40 teachers; 20 of which
work in general education classrooms and 20 work in inclusive classrooms. In
addition, 20 of teachers are female and 20 are male in the sample group.

According to the results of the research, it can be said that the teachers
working in the general education classrooms are more successful than the teachers
working in the inclusive classes in terms of classroom management. In general, it can
be said that although teachers from both groups use similar methods while managing
their classrooms, teachers who do not have inclusive students in their classrooms
approach the subjects with a wider perspective and evaluating more option. On the
other hand, it seems that teachers who have inclusive students in their classroom
focus on relatively limited options. It is also understood that teachers from both
groups are ineligible in terms of inclusive education.

Keywords: Classroom management, inclusive education.
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BOLUM I: GIRIS
1.1. PROBLEM DURUMU

Egitim denilince akla kuskusuz okul kurumlar1 gelmektedir. Okullar egitim
sisteminin uygulama alanlaridir. Sistem teorisine gore okullar ¢evreden girdi alarak
belirli bir siire¢ sonunda g¢evreye ¢ikti sunan agik sistemlerdir. Okulun g¢evreden
aldig1 bu girdileri isledigi siire¢ siniflarda gerceklesir. Ancak okulun girdisi daha ¢ok
insan kaynagi oldugu i¢in bir fabrika gibi standart islemler ile ¢ikti iretemez. Okul
Orgiitiiniin girdisi olan &grencilerin hepsi birbirinden farkli Ozellikler tasiyan,
dolayisiyla birbirinden farkli bir siire¢ yani dontistiirme gereksinimi olan bireylerden
olusur. Ozellikle akranlarindan gozle goriiliir derecede farkli olan bireyler

kendilerine uygun 6zel egitim gereksinimi hissederler.

Amerika Birlesik Devletleri genelindeki basta olmak iizere Fransa, Kanada,
Almanya gibi bir¢ok iilkede, okullarda 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuklari normal
siniflarda egitme egilimi vardir. Bu egilimin nedenleri arasinda Ogretim
hizmetlerindeki kalite esitsizligi, belirli prosediirlere bagli 6gretim uygulamalar1 ve
toplumdaki sosyal adaletsizlik olarak gosterilmektedir (Hollander, 2011). Ulkemizde
kaynastirma egitiminin uygulandigi smiflarda birgok sorun yasanmaktadir. Bu
sorunlar 6gretmenlerin tiikenmislik hissini yasamalarina neden olmaktadir. Evertson
ve Weinstein (2006) yasanan bu tiikenmisligin temel nedenlerinden biri olarak sinif
yonetiminde bagarisizligi gostermektedir. Smif yoOnetimi, okullarin bas etmek
zorunda olduklar1 en 6nemli sorunlar arasindadir. Ozellikle kaynastirma uygulamasi
yapilan siniflarda, simif yonetimi hem daha zor hem de daha Onemli bir hale
gelmektedir. Ciinkii kaynastirma siiflarinda gérev yapan bir 6gretmen, genel egitim
smiflarinda calisan diger Ogretmenlere gore daha zor ve Onemli sorunlarla
karsilagsmaktadir. Dolayisiyla kaynastirma smif Ogretmenleri birgok sorunla
ugrasmak zorunda kalmaktadirlar. Bu tiir sebeplerden 6tiirii, bu smiflarda ¢alisan
simif 6gretmenleri, siniflarinda kaynastirma 6grencisi istememekte, goniilsiiz kabul
etmekte veya bu ¢ocuklarin egitiminde yeterince ¢aba gdsterememektedirler (Cifci,
Yikmis ve Akbaba-Altun, 2011; Kargm, Acarlar ve Sucuoglu, 2005). Bazi
Ogretmenler ise kaynastirma uygulamasina tiimden karsi1 ¢ikmakta ve 6zel egitime

ihtiyac1 olan Ogrencilerin genel egitim smiflarinda degil, normal gelisim gosteren



Ogrencilerden ayr1 olarak, farkli bir ortamda egitilmeleri gerektigini
belirtmektedirler. Bunun nedeni olarak da, kaynastirma egitimi yapabilmek igin
gerekli bilgi ve becerilere sahip olmadiklarini diisiinmektedirler. Oysa yapilan bircok
sinif gozlemi ve goriismeler gostermektedir ki asil sorun, O0gretmenlerin biiytlik
cogunlugunun etkili bir smf yonetimi gerceklestiremedikleri yoniindedir.
Kaynastirma uygulamasi yapilan smiflarda calisan Ogretmenlerin, 6grencilerin
problemli davranislarini  kontrol edemedikleri, egitim-0gretim faaliyetlerini

bireysellestiremedikleri tespit edilmistir (Kargin, Acarlar ve Sucuoglu, 2005).

Etkili bir Ogretmen olabilmenin en Onemli anahtari, etkili bir simf
yonetimidir. Marzano, Marzano ve Pickering’in (2003) de belirttigi gibi, smnifi
yonetme konusunda etkili olamayan bir simif 6gretmeninin, tiim 6grencilerinin sinif
ici etkinliklere aktif katilimini saglamasi, zamanini verimli kullanabilmesi ve gerekli
isler1 basarabilmesi ¢ok zor, hatta miimkiin degildir. Dolayisiyla etkili bir siif
yonetiminin olmadig1 yerde 6grencinin aktif katiliminin olmayacagi, aktif katilimin
olmadig1 bir yerde ise verimli bir 6grenmenin gerceklesemeyecegi Ongoriilebilir.
Yapilan bazi arastirmalar, derse aktif katilimin 6§renme iizerinde ¢ok giiclii bir etkisi
oldugunu ortaya koymustur (Greenwood, 1991; Baker, Clark, Maier ve Viger, 2008;
Greenwood, Horton ve Utley, 2002). Ozellikle etkili bir siif y&netiminin
uygulandig1 kaynastirma siniflarinda 6grencilerin istenmeyen davraniglarinin biiyiik
cogunlugunun Onlenebilecegi ve 6grencilerin derse katiliminin artacagi arastirma
sonuglarinda goriilmektedir (Carpenter ve McKee-Higgins, 1996; Evertson, Sanford
ve Emmer, 1981; Soodak, 2003).

Sinif ortami, egitim oOgretimin gergeklestigi baslica yerlerdendir ve bu
ortamda gergeklesen Ogrenme-Ogretme faaliyetlerinin verimli ve etkili olabilmesi
icin bir diizene ihtiya¢ vardir. Bu diizeni saglayabilmek, sinif icindeki 6gretim
materyallerini etkili ve verimli kullanabilmek ve smiftaki tiim o6grencilerin aktif
katilmimi destekleyebilmek, onemli oranda sinif yonetimi bilgi ve becerisini
gerektirir (Okutan, 2006). Sinifi etkili yonetebilmenin baglica amaci, olumlu bir sinif
atmosferi ve verimli bir 6grenme ortami olusturarak, egitim ve Ogretimin temel
hedeflerine ulasabilmektir. Bu agidan bakildiginda sinif yonetimi; bir anlamda sinif
yasaminin diizenli bir sekilde yiiriitiilmesini ve tiim 6grencilerin otokontrollerini

saglar (Erden, 2008).



Etkili bir sinif yonetimi, sadece genel egitim siiflarinda degil, ayn1 zamanda
kaynastirma egitimi yapilan smiflarda da ¢ok onemli ve olmazsa olmaz olarak
goriilebilir. Ciinkli simif yonetiminin tek hedefi akademik basariyr yakalamak ve
siirdiirmek degil, bunun yaninda 6grencinin sosyal gelisimini de desteklemektir.
Kunter, Baumert ve Koller (2007), yaptiklar: arastirmada etkili bir sinif yonetiminin
akademik bagarinin yaninda, smiftaki tim Ogrencilerin bagimsizlik, yeterlilik ve
basarabilme duygular: iizerinde de olumlu etkiler biraktig1 sonucuna ulasmislardir.
Kaynastirma egitim uygulamasimin en temel amaglarindan biri de 6grencinin
toplumsal hayata her anlamda katilimina yardimci olmaktir (Hollander, 2011). Bu
baglamda diisiiniildiiglinde kaynastirma siniflarinda yiiriitilecek etkili bir sinif
yonetiminin kaynastirma uygulamasinin basartya ulagmasma oldukc¢a yardimci

olacag1 ongoriilebilir.

Yapilan arastirmalar gostermektedir ki, sinif 6gretmenleri, sinifta basgdsteren
problem davraniglar1 ortaya c¢iktiktan sonra g¢oziimlemeye calismakta, Ozellikle
kaynagtirma 6grencilerinin bulundugu siniflarda, sinif yonetimi sorunlarimin kaynagi
olarak bu 6grencilerin yetersizlikleri, 6zellikleri ve aileleri gosterilmektedir. Bununla
birlikte bir ders zamaninin etkili kullanilamamasinin nedeni olarak yine kaynagtirma
ogrencilerinin davramislart  sorumlu tutulmaktadir (Giiner, 2010). Ulkemizde
kaynagtirma uygulamasi yapilan siiflarda is yiikiiniin tamaminin simif 6gretmeninin
omuzlarinda oldugu bilinmekte (Giizel Ozmen, 2009), bu temel sorundan dolay1
kaynagtirma Ogrencisi ve kaynastirma siniflart ile ilgili ortaya ¢ikan sorunlarin bir
¢oziime kavusturulamadigr belirtilmektedir (Sucuoglu ve Kargin, 2008). Bu
nedenlerden otiirli, gerek genel egitim siniflarinda gerekse de kaynastirma egitim
uygulamasi yapilan siniflarda gorev yapan sinif Ogretmenlerinin, problemli
davraniglar1 Onlemeyi, bireysel farkliligi olan 6grencilerin katilimini artirmayi,
zamanini ve maddi kaynaklar1 ne kadar etkili ve verimli kullanabildigi, etkili sinif
yonetim stratejilerini ne kadar bildikleri ve ne kadar uygulayabildikleri cevap arayan
sorulardir. Buradan hareketle bu arastirmanin ana sorusu; smifinda kaynastirma
Ogrencisi olan ve olmayan smif Ogretmenlerinin sinif yonetimi davranislarinin

karsilagtirilmali olarak incelenmesi olarak belirlenmistir.



1.2. AMAC

Bu arastirmanin genel amaci, sinifinda kaynastirma ogrencisi olan ve

olmayan smif ¢gretmenlerinin smif yonetimi davranislarinin karsilastirilmasi, sinif

yonetimine iliskin yasadiklar1 sorunlari ve bu sorunlara yonelik ¢oziim yollarini

incelemektir.

Bu amag¢ kapsaminda, kaynastirma 6grencisi bulunmayan siniflarda

yasanan smif yonetimi sorunlart ve ¢Oziim yollarn ile kaynastirma siniflarinda

yasanan siif yonetim sorunlart ve ¢oziim yollar1 karsilastirilmig, belirli sorunlar

karsisinda 6gretmenlerin basvurduklar: ¢dziim yollarinin benzer ve farkli yonleri

ortaya c¢ikarilmaya c¢alisilmistir. Bu genel ama¢ dogrultusunda asagidaki arastirma

sorularina yanit aranmaistir:

a)

b)

d)

f)

9)

Kaynagtirma 6grencisi olan ve olmayan sinif 6gretmenleri, siniflarinin

oturma diizenini hangi kriterlere gore belirlemektedir?

Kaynagtirma 6grencisi olan ve olmayan sinif 6gretmenleri, anlatacagi
konu i¢in derse hazirlik yaparken hangi kriterleri goéz Oniinde

bulundurmaktadir?

Kaynastirma o6grencisi olan ve olmayan smif O0gretmenleri, sinifta

nelerdir?

Kaynastirma 6grencisi olan ve olmayan simif 6gretmenleri, derslerini

daha etkili ve verimli yliriitmek i¢in neler yapmaktadir?

Kaynagtirma 0Ogrencisi olan siif Ogretmenleri, derslerinde 6zel

egitime ihtiyaci olan d6grencilerine yonelik neler yapmaktadir?

Kaynastirma 0Ogrencisi olan ve olmayan sinif ogretmenlerinin
karsilagtiklar1 sinif i¢i davranig problemlerinin nedenlerine ydnelik

goriisleri nelerdir?

Kaynagtirma O&grencisi olan ve olmayan smif Ogretmenleri,
karsilastiklar1 davranis problemlerine karsi hangi ¢6ziim yollarim

kullanmaktadir?



1.3. ONEM

Egitimin temel amaci kisileri yasadigi toplumun ve toplumun bagh
bulundugu c¢agdas diinyanin uyumlu bir iiyesi haline getirerek onlar1 ¢agin
gerektirdigi bilgi ve becerilerle donatmaktir. Bu temel amaglara ulasilabilmesi i¢in
bircok degiskenin birlikte uyum igerisinde ¢alismasi gerekmektedir ve bu baglamda
egitim Ogretim programlart ¢ok Onemlidir, ancak uygulayicilarin olmadigi veya
yetersiz oldugu bir durumda, oOzellikle kaynastirma egitim programlarinin
uygulandigr smiflarda, egitim programlarinin basariya ulasabilmesi miimkiin
degildir. Egitim 6gretim programlarinin uygulanmasi, en temel parcalar olan sinifta,
siif Ogretmeninin becerileriyle gerceklesmektedir. Kaynastirma uygulamasinda,
smifin yoneticisi konumunda bulunan smif gretmeni, énemli basat faktorlerden
biridir. Dolayisiyla sinif 6gretmeninin yeterliligi o programin basariya ulasmasinin
asil unsurudur. Bu acidan degerlendirildiginde egitsel amaglara ulasilmasinda ve
verimli bir 6gretme-6grenme siireci yasanmasinda, etkili bir sinif yonetiminin 6nemi

yadsmamaz.

Sinifta yonetici konumunda bulunan simif Ogretmeni, basarili bir egitim-
Ogretim siireci icin, siniftaki O6grencilerin bireysel farkliliklarina uygun gerekli
diizenlemeleri yapmak, ortaya c¢ikan sorunlarla basedebilmek, ortaya ¢ikmasi olasi
sorunlari ise onceden tahmin edip 6nlem almak, zamanin1 etkili ve verimli kullanmak
zorundadir. Sinif 6gretmeninin bunlar1 basarabilmesinin yolu da sinif yonetimi

alaninda gerekli bilgi birikimine ve yeterliligine sahip olmasindan gegmektedir.

Amerika, Almanya, Fransa, Kanada gibi bircok gelismis iilkede oldugu gibi
tilkemizde de, kaynastirma egitiminin yasal temellere oturtuldugu ve iilkemiz
gergekleri goz Onilinde bulnduruldugunda her sinifta bireysel farkliligi olan 6grenci
bulunmasinin olduk¢a miimkiin oldugu goriilmektedir. Bu nedenle, kaynastirma
egitimi uygulamasiin her yoniiyle arastirmacilar tarafindan analiz edilerek, konu
hakkinda ortaya ¢ikan veya ¢ikmasi muhtemel sorunlara yonelik ¢oziim onerileri
getirilmesi gerekli ve dnemlidir. Ancak bu 6nemli konu iizerinde iilkemizde yapilan
arastirmalara bakildiginda, sadece normal, yani genel egitim siiflarinin veya sadece

kaynastirma egitimi yapilan siniflarin yasadigi sinif yonetimi sorunlari ile ilgili var



olan durumun ortaya konulmasi amagli yapilan c¢alismalarin agirlikta oldugu
goriilmektedir (Akalin, 2007; Cifci, Yikmis ve Akbaba-Altun, 2001; Kargin, Acarlar
ve Sucuoglu, 2005; Sucuoglu, Akalin, Sazak-Pmar ve Giiner, 2008; Sucuoglu,
Demirtash ve Giiner, 2009; Sucuoglu, Unsal ve Ozokgu, 2004). Kaynastirma egitim
uygulamasinin ne oldugu, basarisinin Oonemi, kaynastirmaya yonelik tutum gibi
konularda kaynastirmanin tanimlanmasi ve yayginlagmasina biiyiik katki saglayan bu
aragtirmalarin hazirladig1 temelin iizerine, kaynastirma 6grencisi bulunmayan siniflar
ile kaynastirma siniflarinin sorunlarinin birlikte incelenmesine ve ¢dziim yollart
gelistirilmesine yonelik arastirmalarin  yapilmasi, uygulamada pratik yararlar

saglayacaktir

Literatlir  incelendiginde, smif Ogretmenlerinin kaynastirma  egitimi
uygulamasina iligkin goriis ve tutumlarma yonelik bir¢cok calisma bulunmaktadir.
Ancak kaynastirma egitimi uygulama asamasinin incelendigi arastirma sayisi
oldukca smirli kalmistir. Bu nedenle yaptigimiz bu arastirma aracilifiyla hem
kaynagtirma o6grencisi olan hem de olmayan siif 6gretmenlerinin sinif ydnetimi
davraniglar1 derinlemesine incelenmeye ¢aligilmistir. Yapilan bu aragtirma ile ilgili

literatiire katkida bulunulacagi 6ngoriilmektedir.

1.4, SAYILTILAR (VARSAYIMLAR)

a) Arastimaya katilan smif 6gretmenlerinin, yoneltilen sorulara samimi

cevaplar verdigi kabul edilmistir.
b) Gozlem asamasinda 6gretmenlerin dogal davrandiklari varsayilmustir.

c) Veri toplama araglariyla toplanan verilerin, durumu oldugu gibi

yansittig1 varsayilmistir.

1.5. SINIRLILIKLAR
Bu arastirma asagidaki durumlar ile sinirhidir:

a) Arastirmanin verileri 2016-2017 egitim-6gretim yili ile sinirlidir.



b)

Aragtirma kapsaminda ulasilan bulgular ve buna bagli olarak sunulan
sonuclar, arastirma siirecinde kullanilan veri toplama aracinin

kapsamu ile sinirlidir.

Arastirma Istanbul’daki 40 devlet ilkokulunda gorev yapan toplam 40

sinif 6gretmenleri ile sinirhdir.

1.6. TANIMLAR

a)

b)

d)

Simif Yonetimi: Ogretme-6grenme ortamlari i¢in uygun kosullarin ve
ogrencilerin 0grenme siirecine aktif katiliminin saglanmasi ve
stirdiiriilmesi, bu kosullarin olusmasina engel olabilecek faktorlerin
ortadan kaldirilmasi veya onlenmesi, siniftaki insan, zaman ve maddi

kaynaklarin etkili yonetilmesidir (Erdogan, 2005).

Simif Yonetimi Davramslari: Sinif yonetimi kapsaminda, smifin
fiziksel durumu, etkili zaman yonetimi, davranis, iliski diizenlemeleri
ve plan program etkinlikleri gibi smif yoOnetimi boyutlarinda
ogretmenlerde bulunmasi gereken yeterliliklerin biitiintidiir (Yiiksel,

2013).

Kaynastirma egitimi uygulamasi: Kaynastirma; simif 6gretmenine
veya Ozel egitime ihtiyact olan dgrenciye yahut her ikisine destek 6zel
egitim hizmetleri saglanarak 6zel egitime ihtiyaci olan &grencilerin
genel egitim siniflarinda (normal siniflarda) egitim gormesi olarak

tanimlanmaktadir (Kircaali-Iftar, 1992).

Kaynastirma o6grencisi: Bireysel farkliligi ve gelisimsel 6zellikleri
acisindan akranlarina gore kendisinden beklenilen diizeyde olmayan,
bu nedenlerden &tiirii 6zel egitime ihtiyact olan bireylerdir (Ozel

Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2010).

Ozel Egitim: Ozel egitim gerektiren bireylerin egitim ve sosyal
ihtiyaglarim1  karsilamak icin 6zel olarak yetistirilmis personel,

gelistirilmis  egitim programlart ve yoOntemleri ile 0Ozel egitim



gerektiren bireylerin  bireysel yeterliliklerine dayali, gelisim
ozelliklerine uygun ortamlarda siirdiiriilen egitimi ifade etmektedir
(MEB Ozel Egitim Hizmetleri Yon.)

f) Bireysel Egitim Plami: Kaynastirma &grencisinin normalde yasina
gore bulunmasi gereken smifin sosyal ve akademik yeterlilik
alanlarinda yapabildiklerini goz Oniine alarak kazanmasi gereken
davraniglart i¢in ek egitimsel yasanti ve etkinliklerin yazili oldugu

calisma planlaridir (Ozyiirek, 2009).



BOLUM 1II: KAVRAMSAL CERCEVE / ALANYAZIN VE ILGILI
ARASTIRMALAR

Bu boélimde, arastirmanin daha iyi anlasilmasina yardimci olmasi igin
kanastirma egitimi ve smif yonetimi konulariyla ilgili kapsaml bilgiler verilmis,
ayrica adi1 gecen konularla ilgili yurtiginde ve yurtdisinda yapilan ¢esitli aragtirmalar
ayrintili bir sekilde agiklanmaya c¢aligilmistir.

2.1. Kaynastirma Nedir?

Ilgili alanyazin incelendiginde kaynastirma kavramna iliskin cesitli

tanimlamalar oldugu goriilmektedir. Bunlardan birkag1 sdyle siralanabilir:

Kaynastirma; smif 6gretmenine veya Ozel egitime ihtiyaci olan Ogrenciye
yahut her ikisine destek 6zel egitim hizmetleri saglanarak 6zel egitime ihtiyact olan
Ogrencilerin genel egitim siniflarinda (normal simniflarda) egitim gormesi olarak

tanimlanmaktadir (Kircaali-Iftar, 1992).

York ve Tundidor (1995) kaynastirmay1 ii¢ boyutta aciklamaktadir. Birinci
olarak ozel egitime ihtiyact olan Ogrencilerin kardesleri ve yasitlariyla ayn1 okulda
egitim goOrmesi; ikinci olarak benzer yas araligindaki arkadaslariyla ayni sinifta
bulunmasi ve son olarak 6zel egitime ihtiyaci olan 68renci ve/veya sinif 6gretmenine
ihtiyag duyduklar1 destek 06zel egitim hizmetlerinin saglanmasi, seklinde

tanimlamaktadir.

Dikici-Sigirtmag’a (2010) gore ise kaynastirma; hem normal egitim hem de
0zel egitim Ogretmenlerinin diizenlemis oldugu egitim plani1 ve bu plan dahilinde,
0zel egitime ihtiyaci olan 6grenciyi bireysel destekleme ile normal ¢ocuklarla birlikte
0zel gereksinimli ¢ocuklarin, tam zamanli veya belli zamanlardaki egitimsel ve

sosyal birlesimidir.

Yapilan tanimlarda goriildiigi gibi, literatiirde kaynastirma kavraminin birden
¢ok tanimi oldugu anlasilmaktadir. Ayrica son yillarda “kaynastirma”
(mainstreaming/integration)  kavramimin yerine  “biitlinlestirme”  (inclusion)
kavramimin kullanildigr gbéze carpmaktadir. Biitlinlestirmeye gore her okul bir
kaynastirma okuludur. Okullar biinyelerindeki tiim ogrencilere yonelik cesitli

Ogretimsel diizenlemeler yapar. Burada onemli olan ve iistiinde durulmasi gereken

9



nokta 6grencinin okula degil okulun 6grenciye uyum saglayip saglamadigidir.
Biitiinlestirme uygulamasinda asil hedef, her 6grencinin sosyal, kiiltiirel, siyasal,
ekonomik yasama etkin katilmasi, yani topluma tam uyum saglamasi amactyla esit
ve kaliteli egitim kosullarinda 6grenim gormesidir (Tohum Otizm Vakfi Raporu,
2011). Bu sayede biitiin okullar, kayit alacagi muhtemel kaynastirma 6grencilerine

hazir hale geleceklerdir.

Tiim bu bilgiler ve yukaridaki tanimlardan hareketle kaynastirma uygulamasi,
tiim paydaglarin ortak cabasiyla, 6zel egitime ihtiyact olan Ogrencilerin belirli bir

plan dahilinde genel egitim siiflarinda egitim gérmesi olarak tanimlanabilir.

2.1.1. Kaynastirma Egitimi Tiirleri

Kaynagtirma egitim uygulamasi, 6zel egitime ihtiyaci olan bireyi normal bir
smif ortamina gelisigiizel yerlestirmek degil, daha karmagsik yapist olan bir egitim
programidir. Kaynastirma 6grencisinin yetersizlik alanlarina gore bazi durumlarda
farkli uygulamalar gerekebilir. Bu sebeple kaynastirma egitimi de farkli sekillerde
uygulama alani1 bulmaktadir. Bu baglamda ‘en iyi yontem’ yerine ‘duruma uygun en
iyl yontem’ tercih edilmelidir. Bu boliimde kaynastirma egitimine yonelik farklh

uygulamalar ve yasal dayanaklarina iliskin konular ele alinacaktir.

2.1.1.1. Tam Zamanl Kaynastirma

Tam zamanl kaynastirma adindan da anlagilacagi lizere 6zel egitime ihtiyaci
olan ogrencinin okulda bulundugu tiim dersler boyunca genel egitim sinifinda
akranlariyla beraber normal egitim almasidir. Ozel egitime ihtiyaci olan grenci,
diger oOgrencilerle birlikte ayni smiftadir. Bu durumda simif Ogretmeni, tim
ogrencilerin egitimden tam fayda saglayabilmeleri i¢in 6gretimi uyarlama, smifin
fiziki kosullarin1 6zel egitime ihtiyacit olan 6grenciye uygun hale getirme, ortaya
cikan veya cikabilecek problem davranislari ortadan kaldirma veya Onleme, 6zel
egitime ihtiyaci olan 6grencinin sinifa kabuliinii saglama vb. konularda kendi sinifina
danmismanlik yapar (Dikici-Sigirtmag, 2010). Tam zamanli kaynastirma yoluyla

egitimlerine devam eden Ozel egitime ihtiyaci olan Ogrenciler, normal gelisim
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gosteren akranlariyla birlikte egitim goriirlerken kayitlhh bulunduklar1 sinifin egitim-

Ogretim plan ve programini takip ederler.

Yukarida genel hatlariyla ortaya konulmaya c¢alisilan tam zamanl
kaynastirma uygulamasinda esas olan, 6zel egitime ihtiyaci olan 6grencinin dylece
sinifta oturtularak anlatilan dersi anlamasimni beklemek degildir. Milli Egitim
Bakanligi (MEB) Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nin 23. Maddesinde “Tam
zamanl kaynastirma”nin uygulanma esaslar1 ayrintili agiklanmistir. Bu yonetmelige
gore okul oncesi, ilkokul, orta okul, lise ve yaygin egitim kurumlarinda tam zamanh
kaynastirma kapsaminda, 6zel egitime ihtiyaci olan 6grencilerin siniftaki akranlariyla
birlikte egitimlerine devam ederlerken, siif 6gretmeni ve yetkili kisiler, 6zel egitime
ithtiyaci olan grencilerin gereksinim duyacagi 6zel egitim destek hizmetlerini, arag-
gere¢ ve egitim materyallerini saglamak ve bireysel egitim planlar1 hazirlamakla
yukiimliidiirler. Diger yandan sdzkonusu yonetmelik kapsaminda tam zamanl
kaynastirma yapilan bir sinifta ka¢ kaynastirma 6grencisinin bulunabilecegine dair

kisitlamalar da mevcuttur. Buna gore;

a) Okul oncesi egitim kurumlarinda bir sinifta iki 6zel egitime ihtiyact
olan 6grenci bulunuyorsa smif mevcudu en fazla 10, 6zel egitime

ihtiyact olan bir 6grencinin bulundugu siniflarda ise mevcut en fazla

20 olabilir.

b) Diger egitim kurumlarinda (ilkokul, orta okul vs.) bir sinifta iki 6zel
egitime ihtiyaci olan 6grenci bulunuyorsa sinif mevcudu en fazla 25,
Ozel egitime ihtiyaci olan bir 6grencinin bulundugu siniflarda ise

mevcut en fazla 35 olabilir.

Yine ayni mevzuata gore; sinif mevcudu ne olursa olsun bir sinifta ikiden
fazla 6zel egitime ihtiyaci olan 6grenci bulundurulamaz. Ayrica 6zel egitime ihtiyaci

olan 6grenciler siniflara esit bir sekilde dagitilmalidir.

2.1.1.2. Yar1 Zamanli Kaynagtirma

Kaynastirma egitim tiirlerinden bir digeri olan yar1 zamanli kaynastirma

uygulamasinda, 6zel egitime ihtiyaci olan 6grenci 6zel egitim sinifina kayithdir ve
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egitimini bu smifta 6zel egitim Ogretmeninin yardimiyla siirdiiriir. Ogrenci bazi
akademik ders ve/veya ders digi etkinlikler gibi basarili olabilecegi ortamlarda
normal egitim simiflarina alarak, kaynastirma uygulamasina dahil edilir. Bu
uygulama, genellikle akademik agidan yeterli basariy1 gésteremeyen 6grenciler igin
uygulanan bir yéntemdir (Dikici-Sigirtmag 2010). Ogrencinin akademik gelisimi
0zel egitim sinifinda saglanmaya calisilirken, yar1 zamanl kaynastirmada amag, 6zel
egitime ihtiyaci olan 6grencinin sosyal ve iletisimsel yeteneklerini gelistirmektir. Bu
durum Ogrenci gelisimini biitiinciil bir bakis acistyla ele alma diisiincesinden
dogmaktadir. Ciinkii 6zel egitime ihtiyaci olan Ogrencinin topluma tam uyumunu
saglayan sosyal ve iletisimsel becerilere sahip olmasi, normal gelisim gdsteren
akranlarinca kabul goérmesi, akademik bagsartya olumlu katki saglamaktadir
(Kabasakal ve ark, 2008). Bu acidan 6zellikle son yillarda 6zel egitime ihtiyaci olan
ogrencilere yonelik sosyal beceri 6gretimi kaynastirma uygulamalariin temel

unsurlarindan biri olarak degerlendirilmektedir.

Tam zamanli kaynastirmaya benzer sekilde yar1 zamanli kaynastirma
uygulamasinda da smif mevcudu konusunda kisitlamaya gidilmistir. Buna gore yar1

zamanli kaynastirma yapilan 6zel egitim siniflarinda;

a) Okul oncesi ve ilkokul/ortaokul egitim kademelerinde bir sinifta en

fazla 10,
b) Diger egitim kademelerinde ise mevcut en fazla 15 olabilir.

c) Otistik cocuklar i¢in her tiir ve kademede agilan O6zel egitim
smiflarinda ise sinif mevcudu en fazla 4 6grencidir (Milli Egitim

Bakanlig1 Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi, 2006).

2.1.1.3. Tersine Kaynastirma

Tersine kaynastirma uygulamasi, 6zel egitim okul veya kurumlarinda; 6zel
gereksinimi olmayan &grencilerin, 6zel gereksinimi olan 6grencilerle ayni sinifta
egitim gormeleri seklinde yapilabildigi gibi, bu okul veya kurumlarda o6zel
gereksinimi olmayan Ogrenciler ic¢in ayri sinif agilmasi yoluyla da uygulanabilir

(MEB, 2010).
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Tersine kaynastirma uygulamasi yapilan siniflarda 6grencilerden 5 tanesi 6zel

gereksinimi olan 0grenci digerleri normal 6grenci olmak iizere;
a) Okul oncesi egitimde en fazla on dort (14),
b) ilkdgretim ve ortadgretimde en fazla yirmi (20),

¢) Yaygm egitimde ise en fazla on (10) 6grenciden olusur (Milli Egitim

Bakanlig1 Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi, 2006).

MEB Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi, 6zel egitime ihtiyact olan
bireylerin, Tiirk Milll Egitiminin genel amaclar1 ve temel ilkeleri dogrultusunda,
genel ve mesleki egitim gorme haklarindan yararlanabilmelerini saglamaya yonelik
usul ve esaslar1 diizenlemekte, ayrica 6zel egitime ihtiyaci olan bireyler ile onlara
dogrudan veya dolayl1 olarak sunulacak egitim-6gretim hizmetlerinin yliriitiilmesi ile

ilgili hitkiimlerini kapsar.

2.1.2. Destek Ozel Egitim Hizmetleri

Destek 6zel egitim hizmetleri, kaynastirma uygulamasi yapilan siniflarda 6zel
gereksinimli 6grenciye ve sinif 6gretmenine ayri ayr1 veya ayni anda saglanan egitim
hizmetleridir (Kircaali-iftar, 1998). Yukarida deginilen kaynastirma egitimi
tanimlarindan yola c¢ikildiginda; kaynastirma egitiminin hedefledigi amacina
erisebilmesi icin, s6z konusu kisilere, ¢cok iyi bir sekilde planlanmis destek o6zel
egitim hizmetinin sunulmasi gerekmektedir. Cilinkii bu 6zel egitim uygulamasi,
sadece bir kisinin ¢abalariyla basarilabilecek bir problem alani degildir. Destek 6zel
egitim hizmetleri, konuyla ilgili birden fazla bireyin planl bir sekilde beraber ise
kosulmasini gerektirir. Bu kisiler birlikte ayn1 hedefe odakli, planli ve katilimli bir
caba sarf etmelidirler. Ornek olarak; simif 6gretmenleri ile isin uzman kisiler birlikte
planlama yapabilirler; kaynastirma smifinda beraber egitim-ogretim faaliyetini
gercgeklestirebilirler; bir veya birkac 6grenci icin egitim-0gretim etkinlikleri planlayip
uygulamaya koyabilirler. Bu uygulamanin birgok yarari vardir. Oncelikle
Ogretmenlerin is ylikiinl hafifletmesine, 6gretmenler arasi isbirligi saglamasina ve
uzman yardimi ile igsin daha profesyonel hale gelmesine katki saglar. Batu (2000),

Ogretmenlerin isbirligi i¢inde caligmasinin neden tercih edilmesi gerektigini, 6zel
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gereksinimli  6grencinin  normal egitim smiflarina  yerlestirilmesini  daha
kolaylastiracagi seklinde agiklar. Ek olarak; bu 6zel destek hizmetlerinin, sinif
Ogretmenlerinin alan uzmanlariyla ¢aligmasindan dolay1 kaynastirma uygulamasini

kolaylastiracagini iddia etmektedir.

Kargin (2006), destek egitim hizmetlerini, sinif i¢i ve smif dis1 olarak iki

baslik halinde incelemektedir. Siif i¢i destek egitim hizmetleri de kendi arasinda 3’e

ayrilir.
a) Danigsman yardimli genel egitim sinift;
b) Ozel egitim 6gretmeni yardimi ile genel egitim smifi;
c) Yardimci 6gretmenle genel egitim sinifi;

siuf dis1 destek egitim hizmetleri de 2’ye ayrilir. Bunlar;
a) Kaynak oda

b) Gezici 6zel egitim 6gretmeni seklindedir.

2.1.2.1. Sinif Iginde Sunulan Destek Egitim Hizmetleri

Destek egitim hizmetlerinin sinif i¢cinde sunulan seklinin asil amaci, 6zel
egitime gereksinimi olan Ogrenciyi kayith bulundugu smiftan ayirmadan bu
hizmetleri kendisine sunabilmektir. Bu amag gercevesinde kaynastirma dgrencisini

siif ortamindan ayirmadan sunulan destek hizmetleri asagida aciklanmustir.

2.1.2.1.1. Danisman yardiml genel egitim sinifi

Danisman yardimli genel egitim smifi; smif 6gretmeninin, kaynastirma
uygulamas1 kapsaminda egitim alan 6grencisine tam fayda saglamak iizere uzman
kisilerden aldig1 danismanlik hizmetidir. Ayn1 zamanda “Ozel Egitim Danigmanlig1”
olarak da bilinir. Daha agik belirtmek gerekirse, normal sinifta egitim alan 6zel

gereksinimli 6grenci, dogrudan 6zel egitime tabi tutulmadan, okulda gecirdigi tiim
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saatlerde normal egitim sinifinda yer alir. Stmif 6gretmeni, danisman yardimli destek
Ozel egitim hizmeti tiiriinde, 6zel egitime gereksinimi olan 6grencisi igin psikolojik
danismanlik ve rehberlik Ggretmeni veya Ozel egitim gibi okuldaki uzmanlara
danmisarak, Ogrencinin yetersizligine bagli olarak, ortaya c¢ikan veya cikabilecek
problemlerin sebepleri, ¢6ziim yollar1 vs. gibi durumlar1 birlikte degerlendirir ve
uygulamaya sokar. Bu isbirligi ¢ercevesinde kendisine danisilan uzman, siniftaki
egitim-0gretim ara¢ ve gereglerini, kaynastirma Ogrencisinin ilgi ve yeteneklerine
gore nasil planlanacagina dair sinif 6gretmenine danigmanlik yapar. Siif 6gretmeni,
kendisine sunulan bu damigsmanlik hizmeti kapsaminda 6zel egitime gereksinim
duyan Ogrencisine yonelik egitim-6gretim etkinlikleri diizenler ve uygulamaya aldigi
bu egitim-6gretim etkinliklerini 6grencisine gore farklilagtirir. Bu tiir destek ozel
egitim hizmeti, Ogretmenin kaynastirma konusundaki bilgi ve becerilerini
gelistireceginden, daha sonra karsilasmasi muhtemel benzer durumlarda, 6gretmene
problemi yardimsiz ¢dzebilme yetenegi kazandirir (Kircaali-Iftar, 1998). Bu destek
0zel egitim hizmeti, uygulamada en ¢ok kullanilan egitim hizmetidir. Danigman
yardimmi alamayan siif Ogretmeni, tim sorunlarla kendi ilgilenmek zorunda

kalmaktadir.

2.1.2.1.2. Ozel egitim éSretmeni veya yardimct 6gretmen yardimi ile genel

egitim sinifi

Bu bashk, uygulamada birbirine benzerliginden dolayr “6zel egitim
Ogretmeni yardimiyla genel egitim sinifi” ve “yardimci 6gretmen yardimiyla genel
egitim smifi” seklindeki sinif i¢i destek egitim hizmetlerinin iki tiirli birlestirilerek
verilmistir. Buna gore danigman yardimli genel egitim sinifinda oldugu gibi bu tiir
destek 6zel egitim hizmetinde de, 6zel egitime ihtiyact olan 6grenci, egitimini genel
egitim sinifinda alir. Sinif 6gretmenine, baz1 6zel durumlarda, alaninda uzman olan
0zel egitim O0gretmeni veya yardimci dgretmen tarafindan kaynastirma ogrencisini
simiftan ayirmadan simif ici destek saglanir. Ozel egitime gereksinimi olan dgrencinin
bireysel farklilig1 ve ihtiyaci, 6zel egitim 6gretmeninin veya yardimci dgretmenin

sinifta ne kadar kalacagim belirler.
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Bu destek 6zel egitim hizmeti iki sekilde uygulanabilir:

a) Ozel egitim 6gretmeni veya yardimci dgretmen, dzel egitime ihtiyact olan
Ogrenciye egitim destegi saglarken smif Ogretmeni, siniftaki diger

ogrencilerin genel egitimi ile ilgilenir.

b) Diger uygulama ise bu uygulamanin tam tersidir. Yani sinif 6gretmeni 6zel
egitime ihtiyact olan Ogrencisine gerekli destegi saglarken, o6zel egitim
Ogretmeni veya yardimcei 6gretmen siniftaki diger 6grencilerin genel egitimini

surdurdr.

Buradan anlagilacagi lizere 6zel egitim 6gretmeni veya yardimci 6gretmenin asil
gorevleri siiftaki 6grencilerin egitimi i¢in sinif 6gretmenine destek olmaktir. Bu tiir
destek 0Ozel egitim hizmetinin en biiyiik faydalari, &gretmenlerin sorumluluk
paylasimy, igbirligine dayanan ¢aligma stratejisi, 6zel egitime ihtiyaci olan 6grencinin
egitim aldig1 smiftan ve akranlarindan ayrilmadan egitim almasi gseklinde
siralanabilir (Kargin, 2006, Lewis ve Doorlag, 1999). Ancak iilkemiz kosullari
gdzonilinde bulunduruldugunda bodyle bir uygulamanin yaygin olarak kullanilmasi

pek miimkiin goriillmemektedir.

2.1.2.2. Ozel Gereksinimli Ogrencinin Sinif Disinda Aldig1 Destek Hizmetleri

Kaynastirma uygulamasinda esas olan, kaynastirma Ogrencisini sif
ortamindan ayirmadan gerekli egitimi almasidir. Ancak bazi 6zel durumlarda
Ogrencinin birebir egitim gereksinimi dogmaktadir. Bu gibi durumlarda yapilan

kaynastirma uygulamalar1 asagida aciklanmistir.

2.1.2.2.1. Kaynak oda

Bu uygulama kapsaminda kaynak oda egitimi; 6zel egitim gereksinimi olan
Ogrencinin tiim egitim ihtiyaglarimin genel egitim siiflarinda giderilemedigi
durumlarda, Ogrencinin eksik kaldigi diisliniilen derslerde, normal egitim aldig1

smiftan alinarak 6zel egitim odasina dahil edilmesini ifade eder. Bu 6zel egitim
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odasinda planlanip uygulanan egitim, bireysel veya kiiclik gruplarla
gergeklestirilebilir. Ancak burada siire baglaminda bir kisitlama s6z konusudur. Yani
kaynagtirma 0grencisinin, kaynak odada gecirecegi zaman dilimi; bir okul gilinliniin
en az % 21’ini ve en fazla % 60’1 olusturur. Bu uygulama, 6zel egitime ihtiyaci
olan O6grencinin, genel egitim smifindan ayrildigi, bundan dolay1 bazi dersleri ve
konular1 kagirdig1 iddialar1 nedeniyle elestirilmektedir (Kargm, 2006). Bununla
birlikte, kaynastirma Ogrencisinin kaynak odada 6zel egitim 6gretmeninden birebir
egitim almasi bir bakima avantaj olarak goriilebilir. Fakat s6z konusu bu avantaj bile
tartismadan uzak degildir. Ciinkii 6zel egitime ihtiyaci olan 6grenci kaynak odada
0zel egitim Ogretmeninden birebir egitim olanag1 sayesinde sicak bir yakinlik sansi
elde eder. Kaynastirma 6grencisi bu sicak yakinligi normal sinif 6gretmeninden de
bekleyebilir, eger bu sicakligi bulamazsa uyum sorunu yasayabilecegi ifade
edilmektedir (Kircaali-iftar, 1998). Kaynastrma &grencileri sadecee fiziksel
yetersizligi olan Ogrenciler degildir. Gelisimsel olarak, duygusal anlamda
arkadaslarinin  gerisinde olan bir kaynastirma Ogrencisi icin, 0Ozel egitim
ogretmeninden gordigi sicakligi genel egitim sinifi 6gretmeninden bulamamasi, onu

normal sinifta yalnizliga itebilir.

2.1.2.2.2. Gezici ozel egitim ogretmeni

Gezici 0zel egitim 0gretmeni, farkli okullara giderek ihtiyact olan 6grencilere
0zel egitim desteginde bulunur. Bu destek 6zel egitim uygulamasinda; kaynak oda
uygulamasinda oldugu gibi, 6zel egitime ihtiyaci olan 6grenci bir okul giiniiniin
¢ogunu normal egitim gordiigii sinifta gegirir. Sadece ihtiya¢ duydugu derslerde veya
konularda gezici 6zel egitim 6gretmeninden destek alir. Bu destek 6zel egitim
hizmeti de, uygulamada benzerlik gosterdigi kaynak oda ile ayn1 sebeplerden dolay1
elestirilmektedir (Batu, 2000; Dikici-Sigirtmag, 2010; Kargin, 2006). Bu
uygulamanin kaynak oda uygulamasindan farki; destek verecek 6gretmenin bir okula

bagli olarak degil, o bolgede ihtiya¢ duyan okullara yonelik olarak ¢aligmasidir.
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2.1.3. Kaynastirma Uygulamasinin Tarihi Gelisimi

Yapilan arastirmalar kaynastirma uygulamasinin istenen basari diizeyinden
uzak oldugunu gostermesine ragmen, bu uygulamanin uzun bir ge¢misi vardir. Bati
ilkelerinde birkacg ylizy1l dncesinde dogan bu uygulama, iilkemizde ise 20. ylizyilin

ancak ortalarina dogru goriilmeye baglamistir.

2.1.3.1. Diinyada Kaynastirma

Diinyada 6zel egitime ihtiyact olan bireylerin egitimine dair ilk bulgular,
nadir de olsa 16. ylizyilda goriilmeye baslanmis, 20. yiizyilin yarisina kadar yavas bir
hizda artarak gelinmistir. Ozel egitim okullar1 bu dénemden sonra hizli bir sekilde
yayginlasmistir. Ancak yine bu donemde 6zel gereksinimi olan bireylerin “egitime”
mi “bakima” mu ihtiyacinin oldugu tartigmalari goriilmektedir. Bu tartigmalarin
odaginda bu 6grencilerin 6zel egitim hizmeti sunan okul veya kurumlarda normal
akranlarindan ayr1 egitim gormesi diisiincesi yaygin olmakla birlikte, ¢ok nadir de
olsa, kaynastirma uygulamalarina benzer egitim planlamalar1 dikkat ¢ekmektedir.
Ornegin; bu yillardaki ilk uygulama; gorme yetersizligi bulunan 6grenciler icin 1913
yilinda baslatilan kaynastirma uygulamasidir (Kargin, 2004). Bir baska 6rnek olarak,
Ingiltere’de 1928 yilinda 6zel egitim kurumlari ile normal egitim veren kurumlarin
birlikte caligmasi karara baglanmis, aliman bu kararin hemen arkasindan 1944
yilinda, yetersizlik durumu normal egitim almasina uygun olan Ogrencilerin genel
egitim siniflarinda egitim gormeleri vurgulanmistir (Lindsay, 2003). Ancak c¢ok
siirmeden bu uygulamalar elestirilmeye baslanmis ve yiikselen bu seslerin ardindan
1971°de Italya’da, 1974°de Ingiltere’de, 1975’te Amerika ve Fransa’da, 1976 yilinda
ise Norveg’teki baz1 diizenlemeler sayesinde kaynastirma uygulamalar1 yasal zemine
oturtulmustur (Kargin, 2004). Bu diizenlemeler ile egitim sisteminde kendisine
saglam bir yer edinme sanst elde eden kaynastirma uygulamasi, halen gelisme
formundadir. Giiniimiizde, “en az kisitlayic1 ortam” ilkesi geregince kaynastirma
ogrencilerinin, ayr1 okul veya siniflar yerine kendi akranlariyla beraber egitimden

yararlanmalar1 benimsenmistir.
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2.1.3.2. Tiirkiye’de Kaynagtirma

16. yiizyll Osmanli doneminde kurulan ve {istiin zekali 6grencilerin egitim
aldiklar1 “Enderun Mektebi”, 6zel egitim alaninda iilkemizde ilk egitim kurumu
olarak degerlendirilebilir. Enderun Mektebi’'nin yani sira, Grati Efendi’nin
gayretleriyle 1889 yilinda gorme ve isitme engelli 6grencilere yonelik bir okul
hizmet vermeye baslamistir. Bu kurumlara ek olarak izmir’de 1921 yilinda kurulan
“Ozel Izmir Sagirlar ve Korler Miiessesesi” 6zel egitim okullarmin ilk érneklerinden

olmustur (Kargin, 2004).

Enderun Mektebinden 1950’11 yillara kadar oldukga yavas gelisen bu durum,
yavas bir kipirdama olsa da, 1950°li yillardan sonra bir hareket kazanmistir. Bu
gelismenin en Onemli noktasi, Ozel egitim alaninda siirdiiriilen hizmetlerin
sorumlulugu, Saglk Sosyal Yardim Bakanligi’ndan MEB’e aktarilmasidir (Ozyiirek,
2004). Bu ¢ok onemli bir adimdir. Zira bu doneme kadar 6zel egitim hizmetlerinin,
ogrenciler i¢in bir “saglik sorunu” oldugu seklindeki yanlis diisiincesi, dogru bir
sekilde degerlendirilerek “egitim sorunu” oldugu seklinde ele alinmigtir. Daha
sonraki donem, yani 1970’11 yillarda ise, 6zel egitim ve kaynastirma uygulamalari,
ozellikle batil1 birgok iilkenin temel egitim kanunlarinda kendisine yer bulmustur. Bu
donemlerde temel egitim diizeyinde normal okullarda egitim alan kaynastirma
Ogrenci sayist ve cesitli yetersizlik gruplarina yonelik hizmet veren 6zel egitim
kurum sayist artmistir (Kargin, 2004). Niceliksel olarak kurum sayisindaki bu
artistan sonra iilkemizde 06zel egitim konusunun tam olarak ger¢ek anlamim
kazandig1 yillar 1980°1li yillar olmustur. Bu yillarda ilk olarak 1980 yilinda Ozel
Egitim Genel Miidiirliigii kurulmus ancak 3 yil sonra Ozel Egitim ve Rehberlik
Dairesi Bagkanlhigi adin1 almistir (Akgamete, 1998). 1983 yilinda 2916 say1 ve “Ozel
Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu” adiyla yeni bir yasa yiiriirliige girmistir. Adi
gecen bu kanunla birlikte, 6zel egitim hizmetleriyle ilgili tanimlamalar, prensipler,
kurulan okul ve kurumlar ile bu kurumlarin goérevlerinin neler oldugu, kaynastirma
ogrencilerinin belirlenme esaslar1, nasil yerlestirilecekleri, okul hayati boyunca

izlenmeleri ile ilgili farkl farkli yonetmelikler yayinlanmastir.

Bunlarin ardindan 1985 yilinda 6zel egitim kapsaminda ¢ikarilan yeni bir
yonetmelik ile birlikte, 6zel egitime ihtiyaci olan 6grencilerin olmasi durumunda, bu

ogrencilerin genel egitim siniflarinda egitime devam ettirilecegi ve ihtiyag duyulmasi
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halinde okulda agilacak olan yardimci dersliklerde takviye amagli ders alabilecekleri
belirtilmistir. Dikkat edilirse bu yonetmelikte, destek 6zel egitim hizmetlerine vurgu
yapildig1 goriilmektedir (Sart ve ark., 2004). 1990’11 yillara gelindiginde 6zel egitim
kurumlar1 niceliksel olarak ¢ok hizli bir artis gostermistir. 1950-1992 yillar arasinda
75 0Ozel egitim okulu kurulmasina karsin, 1992-1995 yillar1 arasinda ise sadece 3
yilda ayni rakama ulasilmis ve 75 Ozel egitim okulu a¢ilmistir. Bu artista, 1990
yilinda diizenlenen XII. Milli Egitim Sdrasi’nda kaynastirma programlarinin
yayginlastirilmasi kararmin etkili oldugu sdylenebilir. Ozel egitime yonelik agilan
kurumlarin ve kaynastirma egitimine yonelik programlarin hizla gelismesine ragmen,
blinyesinde ¢esitli engel gruplarina gore ayr1 egitim veren 213 ayri yatili/giindiizli

0zel egitim kurumlar1 bulunmaktadir (Kargin, 2004).

Ulkemizde 6zel egitim ve kaynastirma konusunda hem kurum hem de
faydalanan O6g8renci sayisi agisindan yasanan bu niceliksel artisa karsin niteliksel
artisin tatmin edici diizeyde olmadigi belirtilmektedir. Bunun nedeni kaynastirma
Ogrencisi ve Ogretmenlerine normal siniflarinda destek 6zel egitim hizmetinin
sunulamamasidir. Bu sekilde normal simiflardaki kaynastirma ogrencisi ile smif
O0gretmeni yalniz kalmakta ve sinif 68retmeni karsilastigi problemleri yalniz basina
¢oziime kavusturmaya calismaktadir. Tirkiye’de ozel egitim ve kaynastirma
uygulamalarinin yasal zemine oturtulmasina ragmen, yiiksekogretim kurumlarinda,
Ogretmen yetistiren programlar incelendiginde oOzel egitim ile ilgili derslerin
bulunmadigr veya yeterli seviyede olmadig1 goriilmektedir. Su an gorevde olan
bir¢cok 6gretmen yiliksekdgrenim gordiikleri yillarda 6zel egitime iliskin yetersiz bir

bilgi birikimiyle mezun olmuslardir (Babaoglan ve Yilmaz, 2010).

2.1.4. Kaynastirma Egitiminin Temel Unsurlar:

Kaynastirma egitim uygulamasi tek bir kisinin c¢abalaryla ¢oziime
ulastirilacak bir durum degil, aksine tam bir ekip isidir. Kaynastirma uygulamasi
kapsaminda 06zel egitime ihtiyact olan &grencinin egitimden tam fayda
saglayabilmesi icin, birbiriyle yakindan iligkili olan kisilerin igbirligi iginde
calismasinin Onemi biiyliktir. Bu baglamda kaynastirma &grencisi dahil, bu

Ogrencinin ailesi, smif 0gretmeni, 6zel egitim &gretmeni, simf arkadaslari, okul
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yonetimi, Rehberlik ve Psikolojik Danismani ve diger okul ¢alisanlar1 bu igbirliginin

birer pargast olmalidir (Batu ve Kircaali-Iftar, 2006; Kwapy, 2004).

2.1.4.1. Kaynastirma Ogrencisi

Genel egitim smiflart ile 6zel egitim siniflar1 birgok ydnden birbirinden
farklilik gostermektedir. Ornegin, 6grencilerin sosyallesme durumlari, davramgsal
beklentiler, smifin fiziksel ortami, egitim Ogretim diizenleri ve programlari, ders
etkinlikleri bu farkliliklardan bazilaridir. Ozel egitime ihtiyaci olan 6grencinin
normal smif ortamina uyumunu kolaylastirmak, 6grencinin akademik ve sosyal
becerilerinin gelismesine yardimci olmak ig¢in kaynastirma uygulamasina baglamadan
once On bilgilendirme yapmak ve normal egitim simifinin davranigsal ve akademik
yeterliliklerine goére hazirlamak gerekmektedir. Kaynastirma &grencisinin bu
aliskanliklar1 kazanabilmesi i¢in, normal egitim sinif ortamina benzeyen bir ortamda,
sinifta nasil davranmasi gerektigi, kendisinden neler beklendigi, uymasi gereken
kurallar vs. gibi durumlar i¢in kaynastirma uygulamasina hazirlanmalidir. Bunlara ek
olarak, kaynastirma Ogrencisinin normal egitim smiflarinda sosyal ve akademik
gelisimlerine destek olma amaciyla c¢esitli ders i¢i ve ders disi etkinlikler
diizenlenmeli ve dgrencinin gelisimi siirekli takip edilmelidir (Batu ve Kircaali-iftar,
2006). Uzerinde énemle durulmasi gereken nokta, kaynastirma dgrencisinin normal
siif ortamina tam anlamiyla uyum saglayabilmesi ve benlik degerinin artmasi igin,
sinif 6gretmeni tarafindan bir biitiin olarak benimsenmesi ve 6grenciyi her yoniiyle
anlamasi, 6grencinin egitim ihtiyaglarini karsilayabilmesi, akranlari tarafindan sosyal
kabul diizeyinin yiiksek olmasi gibi durumlarin dikkate alinmasiyla gerceklesmis

olur (Smith ve ark., 2004).

2.1.4.2. Aileler

Kaynastirma 6grencisinin ailesinin sinif 6gretmeni ile siirekli iletisim halinde
olmasi, kaynastirma egitimin hedefine ulasabilmesi i¢in biiyiik 6nem arz etmektedir.
Bu 6nem nitelikli bir egitim i¢in 6gretmen ve ailenin isbirligi i¢inde ¢alismasindan

kaynaklanmaktadir. Bu isbirligi, ebeveynlerin siif 6gretmenine sundugu bilgi ile
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sinif O6gretmeninin dogru bir planlamayla kaynastirma Ogrencisine uygun egitim
uyarlamalar1 yapmasina ve 0Ogrencinin ihtiyaclarina cevap verebilecek imkanlar
saglanmasina yardimci olur. Ciinkii sinif 6gretmeninin sinifinda bulunan 6grencileri
her yoniiyle cok iyi tanimasi 6grencilerin egitimden en yiiksek diizeyde verim
almasinin sartlarindan biridir. Bunun yolu da smif 6gretmeninin 6grencinin ailesiyle

1yi bir iletisim kurmasindan gecer.

Kaynastirma 6grencisinin gii¢lii ve zayif yonleri, ailesi tarafindan ¢ok daha
iyi bilinir. Bu nedenden 6tiirii, kaynastirma uygulamasina dahil edilecek 6grencinin
ailesinin programa katkist ¢ok Onemlidir. Bu sayede ebeveynlerin kaynastirma
ogrencisinin aliskanliklari, 6grenme stili, ev i¢i ve disindaki davranislar1 hakkinda
smif dgretmenine verecegi bilgiler vasitasiyla 6gretmenin dgrenciye uygun egitim
diizenlemesi yapmasina yardimci olur. Ayrica okulda yapilan etkinliklerin evde
tekrar edilmesi, 6grencinin elde ettigi basarilarinin o6dillendirilmesi ev ile okul
arasindaki tutarli davranig Oriintiileri, 6grencinin 6grendigi bilgi ve becerilerin kalici
olmasinda énemlidir (Barut, 2009; Batu, 2008; Diken, 2007; Mastropieri ve Scruggs,
2004; Friend ve Bursuck, 2006; Sucuoglu, 2006; Unesco, 2001). Ancak sozii edilen
bu faydalarin elde edilebilmesi icin, ailelerin okulda yapilan egitimin bir pargasi
olduklari duygusunun verilmesi gerekir. Bu sekilde aile, 6grencinin egitiminde aktif
bir katilimer olacaktir. Okulda diizenli olarak yapilacak olan aile rehberligi, veli
toplantilar1, bilgilendirici seminerler, uzman konugmalar1 vs. gibi ¢alismalar, bu
konuda aileleri cesaretlendirecek, rahatlatacak ve ailelerin etkin katilimini saglayarak
kaynastirma egitiminin basariya ulagsmasina biiyiik katkida bulunacaktir (Batu ve

Kircaali-Iftar, 2006).

Kaynastirma o6grencisinin ailesinin, kaynastirma uygulamasinin hedefledigi
basariya ulasabilmesinde ¢cok dnemli bir yere sahip oldugu asikardir. Ancak bu, diger
ailelerin bu konuyla hi¢ ilgisi olmadigi anlamina gelmez. Aksine normal gelisim
gosteren Ogrencilerin  aileleri  kaynastirma egitiminde tamamlayici bir rol
istlenmektedirler. Cilinkii yetiskin olarak ebeveynler, ayn1 zamanda ¢ocuklarina rol
model olmaktadirlar. Bu baglamda ailelerin, kaynastirma dgrencisine karsi tavir ve
tutumlari, normal gelisim gdsteren Ogrencilerin kaynastirma 6grencilerine karsi
tutumlarimi dogrudan etkilemektedir. Bu agidan degerlendirildiginde normal gelisim

gosteren  Ogrencilerin  ailelerinin  de  kaynastirma  uygulamasina  karsi
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bilgilendirilmeleri, gerektiginde destek vermelerinin saglanmasi gerekmektedir (Batu

ve Kircaali-Iftar, 2006; Batu ve Uysal, 2009).

2.1.4.3. Normal Gelisim Gosteren Ogrenciler

Kaynastirma 6grencisi, gliniiniin 6nemli bir kismini okulda gegirmektedir. Bu
zaman diliminde ¢ok yakin iliski igerisinde oldugu iki temel aktér vardir. Birincisi
siif dgretmeni ikincisi ise siif arkadaglaridir. Bu birliktelik nedeniyle kaynastirma
uygulamasinin bagariya ulasmasini saglayacak temel unsurlar arasindaki en 6nemli
kisiler de kaynastirma 6grencisinin smif 6gretmeni ve smif arkadaslar1 olmaktadir.
Dolayisiyla bu iki gruba daha fazla sorumluluk diismektedir. Bilhassa normal gelisim
gosteren Ogrencilerin kaynastirma uygulamasindaki etkisi dnemli diizeydedir. Cilinkii
0zel egitime ihtiyaci olan kaynastirma oOgrencilerinin smifta sadece smif
ogretmenlerinden degil, siniftaki akranlarindan da bir¢ok sey oOgrendikleri ifade
edilmektedir (Batu ve Kircaali-iftar, 2006). Kaynastirma egitiminin 6ziinde, ozel
egitime ihtiyact olan 6grencinin genel egitim siifinda normal gelisim gosteren
Ogrencilerle birlikte, ayn1 ortamda egitim alarak toplumsal kabul goérmesi, bir

anlamda yasitlariyla kaynagmasi vardir.

Cogu 6grenci, yakin ¢evresinde 6zel ihtiyaci olan bireyleri tanimadan okula
baslamaktadir. Ogrencinin bu durumla ilgili herhangi bir bilgisi bulunmadigindan,
smifindaki kaynastirma Ogrencisine nasil davranacagina, onu nasil karsilamasi
gerektigine, kaynastirma 6grencisinin engel durumuna bagl olarak karsilagtiklar:
problemleri nasil ¢ozecegine dair bir eksiklik yaratir. Bu eksiklikten dolay1
kaynagtirma Ogrencisinden uzak durarak onun yalnizlasmasina sebep olabilir.
Normal gelisim gosteren dgrenciler, bu tiir problemler heniiz ortaya ¢ikmadan, sinif
Ogretmeni veya uzman kisiler tarafindan kaynastirma uygulamasi ve 6zel gereksinimi
olan Ogrenciler hakkinda bilgilendirilmeleri gerekmektedir. Bu bilgilendirmeler
anlat1 seklinde olabilecegi gibi, ¢izgi film izletme, Oykii okutma, hayattan kisa
hikayeler, drama gibi sinif i¢i etkinlikler ve ©6zel okul gezileri gibi siif dig1
etkinlikler de olabilir (Batu, 2008; Giizel Ozmen, 2009; Ozkan, 2009; Sadioglu,
2011).
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2.1.4.4. Simf Ogretmeni

Sinif 6gretmeni, kaynastirma Ogrencileri dahil, smiftaki tiim &grencilerin
akademik ve psikososyal gelisiminden birinci derecede sorumlu olan kisidir. Bu
nedenle smif Ogretmenin Ogrencilerine yonelik ilgisi ve davramiglari ile sinifta
olusturdugu olumlu hava, 06grencilerin akademik basarisi, sosyal gelisimleri ve
benlik kazanimlar1 {izerinde 6nemli diizeyde etkilidir (Smith ve ark., 2004).
Kaynastirma ogrencileri i¢in ¢ok 6nemli olan siniftaki bu havanin olusmasi, sinif
Ogretmeninin kaynastirma ogrencisine ve kaynastirma egitimine yonelik olumlu
tutumuna baglidir. Sinif 6gretmenin, 6grencileri i¢in bir rol model olarak bu olumlu
tutumu smifta agik bir sekilde gostermesi, normal gelisim gosteren 6grencilerin de
0zel egitime ihtiyaci olan arkadaslarina ve kaynastirma uygulamasina yonelik olumlu
tutum ve tavir géstermelerini saglar. Ayni sekilde bu durum, 6nermenin tersi i¢in de
gecerlidir. Yani sinif 6gretmeninin kaynastirma 6grencisine ve kaynastirma egitimine
karst olumsuz tutum igerisinde olmasi, diger 6grencilerin de kaynastirma 6grencisi
ve egitimine Kkarsi olumsuz tutuma sahip olmasina yol agar. (Sucuoglu, 2006;

Kwapy, 2004).

Siif 6gretmenleri, normal gelisim gosteren 6grencilerle birlikte, kaynastirma
Ogrencisiyle okulda en ¢ok zaman geciren iki aktdrden biri durumundadir. Bu durum
siif Ogretmeninin, kaynastirma ogrencisinin 6zel egitim ihtiyacini, akademik,
sosyal ve psikolojik gelisimlerini yakindan izlemesini ve kaynastirma Ogrencisi
hakkinda, onun egitimi i¢in gerekli bilgiye sahip olmasii saglamaktadir. Ayrica
kaynastirma 6grencisi ile sinif 6gretmeninin bu yakin iligkisi baz1 durumlarda ailenin
bile ¢gocugunda fark edemedigi yetersizlikleri 6gretmenin fark etmesini ve sorunu
¢ozmek icin aile, uzman kisi, rehber 0gretmen veya okul ydnetimiyle iletisime
gecerek bir ¢6ziim yolu bulmasina yardimci olur. Bu agidan bakildiginda simif
O0gretmenlerinin kaynastirma uygulamasinin basarisi i¢in ¢ok onemli bir konumda
olduklar1 sdylenebilir (Diken, 2007; Friend ve Bursuck, 2006). Sinif 6gretmeninin bu
gibi durumlar1 fark etmesi ve ilgili yerlere gerekli bilgileri vermesi elbette yeterli
degildir. Basarili bir kaynastirma uygulamasi icin sinifindaki 6zel egitime ihtiyaci
olan Ogrencilerin yetersizlik ve akademik durumlarinin siif dgretmenince iyi bir
sekilde bilinmesi gerekir. Bu dogrultuda sinifta gerekli 6gretimsel diizenlemeler

yapmali, kaynastirma 6grencisinin egitimi ve gelisimi i¢in en uygun arag-gereg ve
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Ogretim yontemleri kullanmali, 6grenci i¢in BEP (Bireysel Egitim Plan1) hazirlamali
ve diger her tiirlii 6nlemi almalidir (Batu ve Kircaali-Iftar, 2006; Sucuoglu, 2006).
Ornegin; kaynastirma 6grencisinin sahip oldugu bazi yetersizlik alanlari, kendilerini
sosyal hayattan koparmasina sebep olabilir. Bundan dolay1 yasitlariyla yeteri kadar
zaman geciremeyen kaynastirma Ogrencisi, kendisini yalitilmis ve yalniz hisseder.
Sinif 6gretmeni bu tiir bir soruna Onlem olarak, sinifta arkadashig: gelistirecek
etkinliklere yer vermeli, her 0grenciye esit firsatlar sunarak sosyallesmeyi en iist
diizeye ¢ikarmahidir (Batu ve Kircaali-iftar, 2006; Cavkaytar ve Diken, 2007;
Sucuoglu, 2006). Bunlarin yaninda sinif 6gretmeninin yeterli donanima da sahip
olmas1 gerekir. Nitekim kaynastirma siniflart normal egitim siniflarina gore daha
yogun bir ¢alismay1, uzmanlarla ve ailelerle isbirligini gerektirir. Siif 6gretmeninin
kaynastirma egitimine olumlu bakmasi, basar1 icin ilk adim sayilabilir. Ogretmenin
kaynastirma uygulamasinin bir ekip isi oldugunu bilmesi ve buna gore hareket
etmesi, basar1 icin 6nemli katkilar sunar. Bu bakis agisi, smif O6gretmeninin
kaynagtirma egitimine baglarken olas1 korku ve endiselerin iistesinden gelmesini
saglar. (Kwapy, 2004). Bununla birlikte kaynagtirma egitimi konusunda bilgi eksigi
olan, yeterli donanima sahip olmayan ve ne yapacagi konusunda endisesi olan siif
ogretmenleri basarili olamayacaklardir (Sucuoglu, 2006). Ozetle sinif 6gretmeni,
kaynagtirma uygulamasinin kilit unsurlarindan biridir ve bu nedenden 6tiirii, sinif
O0gretmeninin kaynastirma uygulamasinindaki basarisi, ayni zamanda kaynastirma

uygulamasinin da basarisini belirlemektedir.

2.1.4.5. Okul YOnetimi

Okul yonetimi, Oncelikle kaynastirma egitim uygulamalarinin gerekliligine
inanmali, ardindan bu siirecin saglikl ilerleyebilmesi i¢in kaynastirma egitimin tiim
unsurlar1 arasindaki baglantiy1 saglayacak liderligi gostermelidir. Ciinkii okul
yonetiminin kaynastirmaya olan inanci ve giiveni ile destekleyici tavri, bu siirecin
basarist i¢in kritik 6nem tagimaktadir. Bunun yaninda basarili bir kaynastirma
uygulamasi i¢in gerekli arag-gereglerin temini ve Ogretimsel diizenlemeler
konusunda siif Ogretmenine yardimci olmalidir. Bir lider olarak okul miidiiri,
kaynagtirma 0grencilerinin egitimi i¢in yasal diizenlemeleri iyi bilmeli, bu egitim i¢in

birinci dereceden sorumlu olan smif Ogretmeni, rehber Ogretmen, aileler gibi
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unsurlarin igbirligi i¢inde c¢aligmast konusunda yol gosterici olmali, smif
Ogretmeninin kaynastirma konusunda olasi bilgi acigin1 kapatabilmesi i¢in gerekli
egitimlere katilmasini saglamali, gerekirse okulda bununla ilgili seminer tarzi
calismalar yaptirmalidir. Bu gorevlerini yerine getirdikten sonra uygulamanin
hedefine ne kadar ulastigin1 saptayabilmek icin etkin bir denetleme sistemi
kurmalidir (Diler, 1998; Friend ve Bursuck, 2006; Sucuoglu, 2006; Batu ve
Kircaali-Iftar, 2006; Cavkaytar ve Diken, 2007; Batu, 2008).

2.1.4.6. Ozel Egitim Ogretmeni

Siif 6gretmeninin kaynastirma egitiminde ¢ok onemli bir yeri vardir. Ancak
kaynagtirma egitimi bir ekip isidir ve simf Ogretmeninin tek basma iistesinden
gelebilecegi bir uygulama degildir. Ozel egitime ihtiyact olan Ogrencinin
kaynagtirma egitimi uygulamasindan tam verim alabilmesi i¢in siif 6gretmeninin en
bliyiik yardimcilarindan biri ve siklikla iletisime geg¢mesi gereken kisi 6zel egitim
ogretmenidir. Ozel egitim 6gretmeninin simif gretmenine uzman destegi saglamasi,
rehberlik etmesi, ¢esitli sorunlara karsi ¢oziim Onerisi sunmasi, 6zellikle kaynastirma
Ogrencisine yonelik BEP hazirlanmasi asamasinda yardimei olmast ¢ok onemlidir.
Bunun yaninda 6zel egitim 6gretmeni siif i¢i ve sinif dis1 6gretimsel diizenlemeler
ve etkinlikler konusunda siif 6gretmenine Onerilerde bulunabilir. Hatta normal
gelisim gosteren bir 6grenci gibi okula kaydedilen ancak kaynastirma egitimine
ithtiyaci olan 6grencilerin Rehberlik Arastirma Merkezi’ne yonlendirilmesinde etkin
rol oynayabilir. Smif 6gretmeni ile 6zel egitim 6Zretmeninin siirekli iletisim i¢inde
olmalari, isbirligi i¢inde ¢alismalari, kaynastirma 6grencisi icin ulasilabilir hedefler
belirlemeleri ve bu hedefler icin gerekli uyarlamalari planli bir sekilde birlikte
yiiriitmeleri, kaynastirma egitimine anlamli katki saglayacaktir (Wood, 2002; Diken,

2007; Meyen ve Bui, 2007).

2.1.4.7. Bireysel Egitim Plan1 (BEP)

Kaynastirma egitiminde ilk adim, 6zel egitime ihtiyac1 olan 6grencinin

bireysel egitim planina gereksinim duyup duymadigini belirlemektir. Sinif 6gretmeni
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veya aile, 0grenci ile ilgili bir problemin farkina vardiginda durumu okul rehber
Ogretmene veya alan uzmanina bildirir. Bu agsamadan sonra 6grencinin 6zel egitime
ihtiyact olup olmadigi kararlagtirilir (Kwapy, 2004). Bir¢ok iilkede oldugu gibi
Tirkiye’de de yasalarla tanimlanan bireysel egitim plani, esas olarak 6gretmen icin
bir kilavuzdur ve 6grencinin egitimde hedeflenen yere dogru yol almasina yardimci
olan bir yol haritasidir. Ayn1 zamanda kaynastirma 6grencisine verilecek olan destek

egitimin somutlastirilmis halidir.

Ozyiirek’e (2009) gore BEP, kaynastirma 6grencisinin normalde yasina gore
bulunmas1 gereken sinifin sosyal ve akademik yeterlilik alanlarinda yapabildiklerini
gbz Oniine alarak kazanmasi gereken davranislart icin ek egitimsel yasant1 ve
etkinliklerin yazili oldugu ¢alisma planlaridir. Bireysel egitim planlarinin,
kaynagtirma ogrencisine ait toplanan bilgiler ve ogrenciye yonelik hazirlanan
raporlar temel almarak, sosyal, duygusal, akademik her tiirli ihtiyaglarim
karsilayacak sekilde hazirlanmasina dikkat edilmelidir. Kisaca 6zetlemek gerekirse
BEP, kaynastirma 6grencisine kazandirilmasi hedeflenen davraniglarin ne zaman,
nerede, kim tarafindan, ne kadar siireyle gerceklestirilecegini gosteren, yasal
dayanaga sahip belgelerdir (Eripek, 2007; Kwapy, 2004; Sucuoglu ve Kargin,
2008).

BEP gelistirme biriminde bulunacak olan kisiler; siif o6gretmeni, alan
uzmani, Ozel egitim Ogretmeni, okulda egitim programlarindan sorumlu 6gretmen
veya yonetici, rehber Ogretmen, Ogrenci velisi ve 0Ogrencinin kendisi olarak
belirlenmistir (Kargin, 2006; Smith ve ark., 2004). BEP gelistirme biriminin bir¢cok
kisiden olusmasi, ekip icindeki iletisimin kaliteli, her iiyenin roliiniin agik ve net
olmasini, herkesin diislincesini rahatlikla dile getirecegi bir ortamin olusturulmasini
gerekli kilar (Fiscus ve Mandell, 2002). Bunun yaninda BEP’in ailelere, ¢cocuklarina
yonelik temel egitim ihtiyaglarinin giderildigine dair bir giivence sunma gibi islevi de
vardir (Wood, 2002). BEP bir defaya mahsus hazirlanan bir egitim plan1 degildir.
BEP’in asil amaci, 6zel egitime ihtiyaci olan 6grenciye gelisim imkani saglamaktir.
Dolayisiyla gelisim gosteren 6grenci i¢in yeni hedefler belirlenmesi gerekir. Bundan
dolay1r BEP, Ogrencinin yeni ihtiyaglarini karsilamak {izere her yil yeniden
degerlendirilerek hazirlanir. Aile veya simif 6gretmeni, 6grencinin planda 6ngoriilen

egitimden daha azina veya daha fazlasina ihtiya¢ duyduguna kanaat getirirse, BEP
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gelistirme birimini olusturan ekip ile ortak kararlar alabilir (Kwapy, 2004; Ozyiirek,
2009).

2.1.4.8. Fiziksel Ortam

Fiziksel ortam, sinifta kaynastirma oOgrencisi disindaki her seydir. Sinif
ortaminda bulunan demirbas mobilyalar, siralar, sira diizeni, siifin biiyiikligt, ses,
1s1 ve 1sitk durumu, teknolojik cihazlar, kaynastirma oOgrencisi i¢in yapilan
uyarlamalar, sinif mevcudu gibi unsurlar sinifin fiziksel durumunu ifade eder ve
bunlarin kendi arasindaki uyumu kaynastirma egitim uygulamasiin basarisinda
onemlidir. Bu baglamda kaynastirma Ogrencisi bulunan sinifta sinif mevcudunun
sinirlanmasi, siralarin diizenlenmesi, sinif icinde kullanilacak arag-gereglerin se¢imi
gibi durumlar dikkate alinmalidir (Batu ve Kircaali-Iftar, 2006; Batu ve Uysal,
2009; Giizel Ozmen, 2009). Sinifin fiziksel ortaminin dikkatle diizenlenmesi, derse
katilmi ve 6grenmeye yonelik tutumlar arttiracagi gibi (Atkin, 2009; Batu ve
Kircaali-iftar, 2006;  Friend ve Bursuck, 2006), Ogretmenin, Ogrencilerin
davraniglarint ve smif yonetimini ¢ok daha iyi kontrol etmesine katki saglar.
Dolayisiyla 6grencilerin birbirlerine engel olmalarinin ve smif i¢i giiriiltiiniin 6niine
gecilmis olur, bunun sonucunda da hem 6gretmen hem de dgrenciler egitime daha

fazla zaman ayirirlar (Batu ve Kircaali-Iftar, 2006; Tekin Iftar, 2007).

Sinifin fiziksel durumunun 6nemli bir kismini, 6grenci siralarinin diizeni
olusturur. Oncelikle 6grenci sira ve oturaklari, ne biiyilkk ne de kii¢iik olmamal,
Ogrencilerin fiziksel yapilarina uygun olmalidir. Ayrica sira diizeni 6grenci-6gretmen
ve Ogrenci-O0grenci etkilesimini arttiracak, kaynastirma Ogrencisine hareket alani
saglayacak ve smifta kullanilacak olan 6gretim yontem ve tekniklerine uygun olacak
sekilde diizenlenmelidir. Fiziksel ortam diizenlemesinde dikkat edilmesi gereken bir
diger nokta ise, O0grencilerin, Ozellikle kaynastirma 6grencisinin hareket alanim
kisitlayacak Ogrenci cantasi, egitim i¢in kullanilan arag-gerecler, kablolar gibi
herhangi bir nesnenin yere koyulmamasi, daha uygun yerlere konumlandirilmasidir.

(Batu ve Kircaali-Iftar, 2006; Friend ve Bursuck, 2006).

Kaynastirma egitiminin basariya ulagsmasini saglayacak onemli fiziksel

diizenlemelerden biri de smif mevcududur. Siifta bulunan Ogrenci sayisi,
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Ogretmenin yeteri kadar ilgilenebileceginden fazla veya smifin biyiikliigiiniin
elverdiginden fazla sayida olmasi, kaynastirma uygulamasini dogrudan olumsuz
etkiler (Batu ve Kircaali-iftar, 2006). Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nde

Ogrenci sayilarinin kaynastirma siniflarinda nasil olmasi gerektigi belirtilmistir.

Kaynastirma uygulamasi yapilan okullarin giris-¢ikis kapilari, koridorlar1 ve
smiflari, 6zel egitime ihtiyact olan 6grencilerin kendilerini rahat hissedebilecekleri
sekilde olmalidir. Hareket alanlarinin kisith oldugu ortamlar, 6grencilerin kendilerini
giivende hissetmemesine neden olur. Bu baglamda okuldaki kaynastirma
ogrencilerinin yetersizlik durumlariin iyi bilinmesi ve bu yetersizlik durumlarina
gore cevresel diizenlemelerin yapilmasi gerekir. S6z konusu bu diizenlemeler,
okuldaki tiim kaynastirma Ogrencileri diisliniilerek yapilmali, gerektiginde ise
ihtiyaca yonelik bireysel diizenlemeler de hayata gegirilmelidir (Yilmaz, 2004).
Fiziksel diizenlemelerin, sinif yonetimini dogrudan etkiledigi distiniildiigiinde,

Ozellikle kaynastirma siniflariin fiziksel ortami ayrica 6nem kazanmaktadir.

2.1.5. Kaynastirma Egitiminden Beklenen Yararlar

Kaynastirma egitimi, 6zel egitime ihtiyact olan 6grencinin odakta oldugu bir
uygulama olmasina ragmen, bu uygulamadan sadece 06zel egitime ihtiyact olan
ogrenciler degil, ayn1 zamanda normal gelisim gosteren Ogrenciler, aileler, smif

Ogretmeni de yararlanmaktadir. Asagida bu yararlardan s6z edilmektedir.

2.1.5.1. Ozel Egitime Ihtiyac1 Olan Bireylere Yarari

Kaynastirma uygulamasiin hedefledigi kitle olan 6zel egitime ihtiyaci olan
bireyler, bu uygulama sayesinde normal egitim siniflarinda yasitlartyla daha fazla
zaman gecirerek, iletisim ve sosyal becerilerini gelistirirler. Bu siiregte kaynastirma
Ogrencisi, akranlarni izleyerek ve taklit ederek, okulda uymasi gereken kurallarin
yani sira toplum tarafindan beklenen davranis oriintiilerini de 6grenme firsati bulur.
Kaynastirma 6grencisinin yasinin gerektirdigi davranislari, onu 6zel egitim simnif veya
odalarinda izole etme seklinde engeline odaklanarak ogretmek yerine kendi

yasitlariyla dogal bir ortamda dogal bir sekilde 6grenmesi saglanir. Bunun yaninda

29



kaynastirma 6grencisi, okul giliniiniin tamamini veya biiyiik boliimiinii genel egitim
siiflarinda gecirerek, aitlik, 6zgliven, sorumluluk, basari, takdir edilme gibi bir¢ok
acidan benlik algisini destekleyici duyguyu yasar. Bunun yaninda herhangi bir
bireyin toplumda sosyal kabul gbérmesi, onun toplum tarafindan beklenen
davranislar1 sergilemesi oraninda belli olur. Dolayisiyla kaynastirma 6grencisinin
normal simf icinde arkadaglar1 tarafindan sergilenen davranig Oriintiileriyle
ylizlesmesi, onun daha karmasik davranig Oriintiileri sergilemesine yardimci
olacagindan, gelisimi de hizlanacak ve bu oranda sosyal kabul gérmesi de artacaktir.
Bu davranislarin bircogu sadece okul doneminde kolay kazanacagi, yetiskinlik
doneminde kolay kazanamayacagi davranislardan olusmaktadir. Ozetlemek
gerekirse; normal gelisim gosteren yasitlariyla beraber yasamay1 ve saglikli iletisim
kurmay1 Ogrenirler. Arkadaglarini izleyerek yeni davranmiglar edinirler. Toplumun
beklentilerine uygun 6zellikte gercek hayati deneyimlerler. (Metin, 1992; Alper ve
Ryndak, 1992; Sucuoglu, 2006; Akcan, 2013).

2.1.5.2. Normal Gelisim Gosteren Bireylere Yarari

Kaynastirma uygulamasi 6zel egitime ihtiyaci olan 6grenciye topluma uyum,
benlik gelisimi, akademik basar1 gibi bir¢ok alanda yarar sagladigi gibi, normal
gelisim gosteren Ogrencilere de pek cok alanda gelisim imkani tanir. Ayni simif
ortaminda farklilig1 olan akranlariyla beraber biiyiiyen 6grenciler, sosyal, duygusal
deger yargilarinin gelismesinin yaninda bireysel farkliliklar1 fark edebilme, olaylara
daha genis bir acidan bakabilme, farkliliklar1 hos karsilayabilme ve bu farkliliklara
olumlu tutum gelistirebilme alanlarinda gelisim gosterir. Bdylece yasamlariin
ilerleyen yillarinda 6zel gereksinimli bireyler hakkinda daha gergek¢i bir bakis
acisina sahip olur ve ¢esitli yonlerden kendisinden farkli olan bireyleri kabul etmeyi
Ogrenirler. Erken yaslarda fiziksel, duygusal, zihinsel yetersizliklerin hayatin bir
parcast oldugu bilincine varirlar. Daha yalin bir anlatimla, kendilerini, farklili1 olan
bireylerin yerine koyma ve onlari anlama yeterlilikleri artar. Karsilastiklar:
zorluklara ve yetersizliklerine ragmen basarili olabilen yasitlarini gérme imkani
bulurlar. Hatta kendi farkliliklarinin farkina varir ve kabullenirler (Alper ve Ryndak,

1992; Eripek, 1986; Akcan, 2013; Wood, 2002).
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2.1.5.3. Ailelere Yarar

Kaynastirma egitiminin ailelere yarar1 konusunu iki ayr1 sekilde
degerlendirmek miimkiindiir. ilk olarak kaynastirma 6grencisinin ailesine, kendilerini
toplumdan daha az soyutlanmis hissetmelerine olanak verir. Bununla birlikte normal
gelisim gosteren ¢ocuklar ile kendi ¢ocuklarinin birgok acgidan paydas olduklarinin
farkina varirlar. Ote yandan g¢ocuklarinin egitimi konusunda kendilerine destek
olabilecek, normal gelisim gosteren Ogrencilerin aileleriyle giiglii iletisim
kurabilecekleri ortam bulurlar. Ailenin beklentileri ile kaynastirma o6grencisinin
yeterlilikleri uyum iginde olur. ikinci olarak, normal gelisim gosteren ¢ocuklarin
aileleri, kaynastirma Ogrencisinin ailesine moral verir, ¢ocuklarmin egitimi
konusunda onlar1 giidiilerler. Aileler arasindaki iletisim sayesinde, normal gelisim
gosteren Ogrencilerin aileleri, ¢cocuklarina farkliligi olan bireylere saygi duymay1

ogretme sansi elde ederler (Kircaali-Iftar, 1998; Sucuoglu ve Kargin, 2008).

2.1.5.4. Siif Ogretmenine Yarari

Kaynagtirma uygulamasi, sinif dgretmenine bir¢ok ac¢idan mesleki gelisim
olanag: saglar. Ornegin; kaynastirma dgrencisi i¢in hazirlayacagi BEP icin bir¢ok
kisi ile isbirligi icinde olmas1 gerektiginden, iletisim becerileri artar. Diger yandan
Ogretim ortamimi bireysellestirme ile ilgili diizenlemeler sayesinde &gretmenlik
meslek becerileri geligir. Bunlarin diginda sinif 6gretmeninin her 6grencisini sartsiz
kabul etmesi gerektiginin, her bir 6grencisine hosgorii ile yaklagmasinin ve bireysel
farkliliklara saygr duymasinin gerekliligini fark eder (Kargin, 2004; Kircaali -iftar,
1998).

2.1.6. Kaynastirma Uygulamasinda Ogretimsel Uyarlamalar

Her bireyin farkli 6grenme stili ve hiz1 g6z oniine alindiginda, sinif ortaminda
bulunan Ogrencilerin egitimden tam fayda saglayabilmeleri icin gerekli bazi
diizenlemeler yapilmasi gerekir. Yapilacak bu diizenlemeler ile 6grencilerin derslere
aktif katilimi saglayacak ve Ogrenimlerini kolaylastiracak sekilde olmalidir.

Sinifindaki biitiin  6grencilerin akademik ve sosyal gelisimini amaclayan smf
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O0gretmeni, gerek sinifin egitim etkinliklerinde, 6grenci gruplarinin olusturulmasinda,
materyal seciminde, gerekse de fiziksel durumunda ¢esitli diizenlemeler yapmalidir.
Ozellikle kaynastrma ogrencileri bu diizenlemelere c¢ok ihtiyag duyar. Sinif
Ogretmeni, derslerde 6grencilerinin yasayacagi olasi sorunlar iyi analiz etmeli, bu
olas1 sorunlara yonelik hazirlikli olmalidir. Ciinkii hem sinif atmosferi hem de siif
Ogretmeninin smifta kullandigi yontem ve teknikler, 6grenme {izerinde Onemli
etkileri olan unsurlardir. Bu nedenle siif 6gretmeni, 6grenme ortaminin fiziksel
yapisini, takip edecegi egitim programini, dgretim yontem ve tekniklerini farkli
ihtiyaclara cevap verebilecek sekilde diizenleyebilme becerisine sahip olmalidir.
Sinif ortaminda yapilacak olan diizenlemelerin asil amaci, smiftaki her 6grencinin
ders i¢i etkinliklere en st dilizeyde katilimini saglamaktir. Bu acidan
degerlendirildiginde kaynastirma uygulamasinda yapilacak olan Ggretimsel
uyarlamalar, yasitlarindan farkliligi olan 6zel gereksinimli 6grencilerin okulda
gerceklestirilen egitim etkinliklerine katilimini arttirmak igin ¢esitli diizenlemelerin
yapilmas: siirecidir (Kargmn, 2006; Vural, 2008; Batu ve Kircaali -Iftar, 2006;
Friend ve Bursuck 2006; Sucuoglu, 2006; Sara¢ ve Colak, 2012;).

Ozmen (2005), kaynastirma uygulamalarinda 6gretimsel uyarlamalari,
Ogretim Oncesi, O0gretim sirasinda ve 6gretim sonu yapilan uyarlamalar olarak {i¢

baslik halinde degerlendirmistir (Akt. Vural, 2008). Bu bagliklar su sekilde

siralanmaktadir:

a) Ogretim dncesi yapilan uyarlamalar, sinif dgretmeninin konuyu hangi yéntem
ve teknikle, hangi materyaller yardimiyla kazandiracagi ve ulasmak istedigi
hedefleri derslerden dnce planlamasimi igerir. Ogretim 6ncesi bu uyarlamalar
genellikle, sinifin fiziksel diizenlenmesiyle baslar. Siifin fiziksel durumu;
ogrencilerin 6grenmesine dogrudan etki eden 1s1, 151k, 6gretim materyalleri,
sira dlizeni vs. pek cok etmeni ifade eder. Bu etmenlerden sinifin 1s1s1, olmasi
gerekenden soguk olursa, 6grencilerin giidiisel olarak 1sinmak igin hareket
etmesine neden olacaktir. Benzer sekilde siniftaki 1s1 dengesi olmasi
gerekenden daha yiiksekse 0grenciler bu yiiksek sicaklikta gevseyerek uyku
ihtiyac1 hissedecek veya sicaktan bunalarak derse yogunlasmakta zorluk
yasayacaklardir. En uygun smif 1s1s1 normal oda 1sisidir. Ideal simif 1s1s1 19 °C

- 21,5 °C araliginda oldugu belirtilmektedir Bir diger énemli etmen, sinifin
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b)

aldig1 151k diizeyidir. Smifin aldig1 151k yeterli diizeyde olmalidir. Sinif
ortamindaki 151k az olursa tahta basta olmak {izere, Ogrencilerin 6gretim
materyallerini gormeleri zorlasabilir. Diger yandan gereginden fazla 1sik,
Ogrencilerin gozlerini yoracagindan, motive olamamalarina yol agar. Bir
baska 6nemli nokta, 151k sinifa dogrudan degil dolayli sekilde gelmelidir ve
miimkiin oldugunca dogal 1sik kullanilmasina 6zen gosterilmelidir. Isik

Ogretmenin arkasindan gelmemelidir (Karagali, 2006; Kargin, 2006).

Ogretim siirecinde yapilabilecek uyarlamalar planlanirken oncelikli olarak
dikkat edilmesi gereken nokta, dgrencilerin genel durumlaridir. Ozellikle
kaynastirma Ogrencilerinin dikkat siirelerinin kisa olmasi sebebiyle,
Ogretmenin Ogretim sirasinda O6grencinin dikkatini ders iizerinde tutmasi
gerekir. Bunu basarabilmek i¢in ders kapsaminda kullandigr ogretim
materyallerinde diizenlemeler yapabilir. Ornegin, materyal kullanimini, ders
icerigini olabildigi kadar somutlastirmak icin planlayabilir. Ogretmen dersi
somutlagtirabildigi olgiide Ogrencinin O6grenmesini, dikkat yogunlugunu ve
derse ilgisini arttirabilir. Ayrica kullanilacak olan materyallerin ¢esitliligi
ogrencinin 0grendigini farkli durumlara da aktarabilmesine yardimei
olacagindan Ogrenciye avantaj saglayacaktir. Kaynastirma siniflarinda
Ogretim yapilirken, uygulanabilecek baska bir uyarlama da derslerin
olabildigince basitlestirilmesidir. Bunlara ek olarak, 6zellikle kaynastirma
Ogrencisine miimkiin oldugu kadar s6z hakki verme, onu etkinlikler icin
cesaretlendirme, konustugu zaman soéziinii bitirene kadar sabirla dinleme,
davranigin1 hemen odiillendirme ve goniillii katilimlara tesvik etme dgretim

stirecinde yapilabilecek uyarlamalara 6rnek verilebilir (Akcan, 2013).

Genel uyarilmislik diizeyi, Ogrencinin derse ilgi duymasini ve
ogrenmenin gerceklesmesini saglar. Ogretim siirecinde &gretmenin tiim
ogrencilerini 6grenmeye hazir duruma getirmesi gerekir. Fakat 6gretmen
Ogrenciyi hazir hale getirirken bagta kaynastirma 6grencileri olmak {izere tim
ogrencilerin genel diizeyini dikkate almalidir. Ogrenciler, egitim sisteminin
girdi bolimiinii olusturan unsurlardan biri oldugu i¢in &grencilerin bilissel,
duyussal ve devinimsel yeterlikleri ile ilgili genel durumlarinin dogru tespit

edilmesi, egitimin hedefledigi amaclara ulagabilmesi agisindan hayati 6nem
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tasir (Aydin, 2008:251). Bu hedeflere ulasabilmek i¢in sadece dgrencilerin
diizeylerini bilmek ve onlar1 hazir hale getirmek yeterli olmaz. Egitimde
hedeflenen amaglara ulagabilmek i¢in uygun yontemlerin secilmesi de ¢ok
onemlidir. Dolayisiyla her derste kullanilmak {izere tek bir yontem se¢mek
yerine, farkli dersler ve konular i¢in farkli yontemler tercih edilmelidir. Sif
icinde Ogretme-0grenme siirecinin etkili olabilmesi, uygun yontemlerin
secilmesiyle dogru orantilidir. Ogretmenlerin bunu yapabilmesi ise yontem

bilgisinin zenginligine baglidir (Demirel, 2007:80).

Son olarak, 6gretim sonu uyarlamalar, 6gretmenin, 6grencisini ve kendisini
degerlendirmesini, hedefledigi amaclara ulasip ulasmadigini, ulasmadiysa
Ogretim siirecinin yeniden gdzden gegirilmesini ve gerekli diizenlemelerin,
degisikliklerin gergeklestirilmesini kapsar (Ozmen, 2005; Akt. Vural, 2008).
Egitim-6gretim slirecinin etkililigini, ogrencilerin  gelisimlerini
degerlendirmek, Ogretmenlerin  temel gorevlerinden biridir. Smf
ogretmenleri kaynastirma 6grencilerini degerlendirirken, tek bir yonden degil,
biitiin derslere iliskin akademik becerilerinin yani sira sosyal ve davranigsal
diizeyini belirlemeye c¢alismalidir. Bu degerlendirme sayesinde siniftaki
Ogrencilerin egitim ihtiyaglarinin ne kadarinin karsilandigi, ne kadarinin

karsilanamadig1 saptanabilir (Giirsel ve Vuran, 2010:212; Kargin, 2006).
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2.2. SINIF YONETIiMi

Sinifta gergeklestirilen egitim-0gretim etkinlikleri, rastlantisal olarak degil,
belirli bir plan-program dahilinde organize edilmektedir. Siif, karmasik bir ortam
oldugundan smif i¢i tiim faaliyetler bir diizene baghh olmalidir. Sinif yOnetimi,
sanildiginin aksine sadece davranis kontrolii saglama amacl degildir. Oncelikle sinif
icindeki egitim-6gretimi kolaylastirmasiyla birlikte, zamani etkili kullanma, olumlu
bir smif iklimi olusturma ve siirdiirme, problem davraniglar1 6nleme, olumlu
davraniglarin siirdiiriilmesi ve gelistirilmesini saglama gibi ¢ok yonlii hedeflere
iliskin bir yaklasimdir. Etkili bir sinif yonetiminin en temel amaci, sinif i¢i 6gretmen
ve Ogrenci caligmalarina engel olabilecek muhtemel problemlerin ortadan
kaldirilmas: veya ortaya ¢ikmasiin dnlenmesi, etkili zaman kullanimi ve her tiirlii
siif i¢i etkinliklerine dgrencilerin aktif katilimi olarak diisiiniilebilir. Ozetle simf
yonetimin amaci, smifta etkili ve saglikli bir 6grenme ortami olusturabilmektir

(Sadik, 2000; Sayin, 2001; Bakioglu, 2009).

Sinif yOnetiminin temel Ogesi olan Ogretmenin, etkili bir smif yonetimi
sergilemek i¢in siif ortaminda diizeni saglamasi ve buna bagl olarak olumlu bir
atmosfer olusturmasi gerekir. Bu ¢ok 6nemli bir unsurdur. Ciinkii egitim 6gretim
etkinliklerinin hedeflenen basariya ulasabilmesi i¢in ilk ve en 6nemli adim sinifin iyi
bir sekilde yonetilmesidir (Ilgar, 2000). Sinif ortaminin diizensiz olmasi, dgrencilerin
ogrenmesini olumsuz etkiledigi herkes tarafindan kabul edilir hale gelmistir. Buna
paralel olarak, etkili bir smif yonetimi olmadan, Ogrencilere verilmek istenen
egitimin ve kazandirilmasi amaclanan istendik davraniglarin gerceklestirilemeyecegi
sOylenebilir. Diger yandan olumlu bir sinif ikliminin olusturulmasindaki en biiyiik
pay siiphesiz &gretmenindir. Ogretmenlerin smif yonetim becerileri verimli bir
egitim-6gretim siirecinin gergeklestirilmesinde hayati bir 6neme sahiptir. Yeterli bir
bilgi birikimine sahip olmayan Ogretmenin sinif yonetiminde basarili olamayacagi

ongoriilebilir (Yigit, 2008; Turan, 2008).

Yukarida deginildigi gibi, kapsami oldukg¢a genis olan sinif yonetiminin farkli

bir¢cok tanimi1 yapilmistir. Bu tanimlardan bazilar1 asagida verilmistir:

Sinif yonetimi, smif i¢inde saglikli bir 6grenmenin gergeklesebilmesi igin

gerekli olan diizenin, olumlu iklimin, kurallarin olusturuldugu ve siirdiiriildigi
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stirectir. Kisacas1 sinif i¢gindeki unsurlarin orkestra sefi gibi yonetilmesidir (Basar,

2000).

Celep’e (2004) gore sinif yonetimi, hedeflenen amaclar1 gerceklestirebilmek
igin, siniftaki maddi kaynaklar ile 6grencilerin esgiidiimlenerek harekete gegirilme
siirecidir. Erdogan (2010) ise daha genis bir perspektiften bakarak sinif yonetimini;
belirlenen amaclara ulasabilmek icin planlama, orgiitleme, esgiidiimleme, iletisim,
degerlendirme gibi bircok ilke ve kavramin sistemli ve bilingli bir sekilde

uygulanmasi seklinde tanimlamistir.

Aym sekilde Yigit (2008), smif yoOnetimini, Ogrenci davranmislarini
yonlendirebilmek ve onlarin istendik davranislar edinmesini, istenmeyen
davraniglarinin sonmesini saglamak amaciyla takip edilmesi gereken stratejik
yontemleri arastiran bir alan olarak tanimlarken; Saritas (2001) sinif yOnetimini,
egitim plan ve programi, d6gretim yontem ve teknikleri, teknoloji, zaman, mekan ve
insan unsuru arasinda etkili bir esgiidiimleme gerceklestirmek suretiyle 6grenmeye
uygun bir ortam ve diizenin saglanmasina yonelik faaliyetlerin biitlinii seklinde ifade

etmektedir.

Bu agiklamalardan yola ¢ikarak, tanimlamalarda bir¢ok faktoriin ortak oldugu
sOylenebilir. Buradan hareketle tanimlanacak olursa; siif yonetimi, siif iginde
birbirini etkileyen ve birbirinden etkilenen maddi ve beseri tiim unsurlarin belirli bir
diizen icinde egitim-6gretimi kolaylagtiracak sekilde planlanmasi ve yonetilmesi

suireci olarak ifade edilebilir.

2.2.1. Sinif Yonetiminin Boyutlar:

Sinif yonetimiyle iliskili tanimlara bakildiginda, bu kavramin ¢ok boyutlu
oldugundan dolay1 karmasik; karmasik oldugundan dolay1r da uzun caba gerektiren
zor bir siire¢ oldugu goze carpmaktadir. Nitekim her giin kalabalik bir ortamda, her
bir dgrencinin planlamasini yapmak ve sinifta olan bitenle ilgili siirekli tetikte olmak
kolay bir durum degildir (Basar, 2009: 11). Bu ¢ok boyutlu ve karmasik yapisi
nedeniyle smif yoOnetiminin boyutlarinin ayr1 ayri incelenmesi gerekmektedir.

Karip’e (2005) gore, smif yonetimi, Ogrenme icin olumlu bir sinif ikliminin
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olusturulmasi, simiftaki fiziksel uyarlamalari, 6gretim yontem ve teknikleri, zaman
yonetimi, 6grenci giidiillenmesi gibi birgok faktérden olugmaktadir. Basar (2009)
siif yonetimini, sinifin fiziksel durumu, plan-program (6gretim) etkinlikleri, zaman
yonetimi, iliski dlizenlemeleri ve davranis diizenlemeleri olarak 5 boyutta

incelemektedir.

2.2.1.1. Siifin Fiziksel Diizenlemesi

Egitim 0Ogretim etkinliklerinin ¢ok biiylik bir kisminin iginde
gerceklestirildigi sinif ortaminin fiziksel diizenlemesi, etkili bir sinif yonetimi i¢in
onemli bir unsurdur. Sinif ortamindaki 1s1, 151k, giiriiltii diizeyi, temizlik, duvar
stislemeleri, esya diizenlemeleri, sinif mevcudu, simifin tim 6grencilere uygunlugu
gibi degiskenler sinifin fiziksel Ogeleri olarak sayilabilir ve bu degiskenlerin
uyarlanmasindan siif Ogretmeni birinci dereceden sorumludur. Bu fiziksel
degiskenlerin motive edici, egitici ve ilgi uyandirict bir sekilde diizenlenmesi etkili
bir smif yonetiminin Onciilleri arasindadir. Fiziksel diizenlemelerin tek amaci
ogrencilerin rahat hareket etmesi degildir. Ayni zamanda okulun ve sinifin
cekiciligini iist seviyeye ¢ikararak 6grencinin okula devamini saglamasina yardimei
olabilir. Benzer sekilde bireysel farkliliklar1 dikkate aldigindan dolay1 6grenmeyi
kolaylastirict etkisi de vardir (Celep, 2002; Ada ve Dilekmen, 2005; Yalginkaya,
2005).

Smifin fiziksel diizenlemesi derken akla ilk gelen konu sira ve oturma
diizenidir. Ogretmen sira ve oturma diizenini, ders yili baslamadan once, smif igi
etkinliklerin rahat ve kolay bir sekilde yapilmasina olanak verecek sekilde
planlamalidir. Siifin sira diizenine iliskin uyarlama sadece 6grenciye gore degil ayni
zamanda Ogretmene gore de planlanmalidir. Ders icinde 6gretmen nerede durursa
dursun tiim O&grencilerini gorecek, onlara ulasabilecek ve her tirlii kontrolii
saglayabilecek sekilde uyarlama yapilmalidir (Mahiroglu, 1993). Sifta fiziksel
diizenlemeler nasil yapilirsa yapilsin, biitiin 6grencilerin bireysel farkliliklar1 goz
ontinde bulundurularak yapilmasi gerekir, ¢ilinkii dikkatini uzun siire koruyamayan
veya herhangi bir engeli bulunan 6grencilerin, dikkatlerinin daha fazla dagilmamasi

veya yetersizligi olan &grencilere engel olacak uyaricilarin bulunmamasina 6zenle
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dikkat edilmelidir (Selguk, 2003; Erturan, 2003). Bunun yaninda akademik basarisi
diisiik 6grencilerin arka siralara, basarisi yliksek olan Ogrencilerin ise On siralara
toplanmast sinif yonetimini zorlastiracak bir durumdur. En uygun oturma diizeni
akademik basar1 diizeyi farkli 6grencilerin karisik olarak oturacaklar1 diizendir
(Celep, 2002). Hangi oturma diizeninin tercih edilecegi, amaca gore se¢ilmelidir.
Ister geleneksel sira diizeni, ister U diizeni veya diger diizenlerden hangisi
kullanilirsa kullanilsin amaca hizmet edecek sekilde tercih edilmelidir. Her seyden
Once tiim 6grenciler 6gretmeni ve tahtayr net gorebilmeli (Selguk, 2003) ve ozellikle

.....

olmalidir (Cangelosi, 2000).

2.2.1.2. Ogretimin Yénetilmesi

Ogretimin yonetilmesi, egitim ortaminin ve bu ortamda 6gretimin hedeflenen
amaclar dogrultusunda biitiinlestirilmesini ifade eder. Daha yalin bir ifadeyle
birbirine bagli 6gretim siireclerinin toplamidir ve bu siniftaki diizenin saglanmasinda
ve siirdliriilmesinde, ayrica problem davraniglarin 6nlenmesinde oldukga etkili ve
onemli bir unsurdur. Ogretimin ydnetilmesi, amaglanan davranis driintiilerin ve bu
amaclara ulasmada kullanilacak olan materyallerin belirlenmesi, ders etkinliklerinin
uygulanmasi, doniit, degerlendirme, diizeltme, pekistirme, giidiileme gibi
etkinliklerin  bitiiniidiir  (Sadik, 2002). Bunu yapilan arastirmalar da
desteklemektedir. Ogretmenin etkililifine dair yapilan birgok arastirma égretmenin
sinif yonetim becerileri ile 6gretim becerileri arasinda pozitif bir iliski oldugunu
ortaya koymustur (Jere Brophy ve Carolyn, 1976, Akt. Celep 2000). Benzer sekilde
baz1 arastirmacilara gore sinif yOnetimi ve O6gretim becerileri, 0gretmen-0grenci
iligkisinde 6nemli yer tutan iki uzmanlik alanidir, ¢linkii derste sergileyecegi iyi bir
yonetim ve 0gretim performansi, 6grencilerde yiiksek derecede olumlu imaj yaratir
(Gilberts ve LignugarisKraft, 1997; Underwood, 1987, Akt. ilgar, 2007). Erden’e
(2001) gore, etkili bir siif yonetimi, 6gretimin kalitesini arttirdigi gibi, etkili bir
ogretim siif yonetimine olumlu etkide bulunur. Isinde uzman ve basarili olan bir
Ogretmen, 6grencileriyle sorun yasamayacagindan siif yonetiminde zorluk yasamaz.

Sinif yonetimi, Ogretimin olmazsa olmazlarindan biridir (Tiirntikld, 2000).
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Dolayisiyla biitiinclil bir 6zelligi olan Ogretimin basarili olmasi i¢in her bir

boyutunun da bagarili olmas1 gerektigi gibi sinif yonetiminin de etkili olmasi1 gerekir.

2.2.1.3. Zaman Y Onetimi

Smif yonetimi ile zaman yOnetimi Ogretimde iki Onemli bilesendir.
Sabanct’ya (2009) gore zamanin sinifta nasil kullanildigi, 6gretim hedefleri tizerinde
dogrudan etki giicii olan bir faktordiir. Ciinki etkili sinif yonetimi sayesinde
Ogretime ayrilan zaman, hem oran olarak hem de kalite olarak artar, buna bagh
olarak bosa giden zaman orami azalir. Dolayisiyla smifta daha iyi diizen kurulur
(Bacanli, 2001). Zaman yOnetiminin faydalar1 bunlarla sinirli degildir. Terzi (2002),
zaman kullanimimin &grenme iizerinde 6nemli bir unsur oldugunu belirtmektedir.
Giigli’ye (2001) gore zaman yonetimi esasinda bir kendi kendini yonetme, hayatini
kontrol altina alma, kisinin yasantisin1 yonlendirecek olan durumlar1 y&netme
sanatidir. Simif Ogretmeninin zamani etkili kullanmasi, Ogrencilere daha fazla
ogrenme olanag saglar. Ogrenci basarisini arttirmasmin  yanmda gretmeni
daginikliktan da kurtarir, zihinsel ve bedensel yorgunlugu minimum seviyelere tasir

(Ozkilig, 2005).

Sinif 6gretmeni zaman ydnetiminde basarilt olmak zorundadir. Ciinkii hedeflenen
amaglara ulasabilmesi i¢in daha Onceden sinirlanmis 1 (bir) ders saati vardir. Bu
kisith zaman diliminde amacina ulasabilirse etkili bir 6gretim gerceklestirdigi
soylenebilir. Ustiin, Nural ve Deger (2005) dgretmenin sinirlar1 dnceden belirlenmis
olan bu zaman dilimini etkili kullanabilmesi i¢in derse nasil baslayacagini, derste
hangi 6gretim yontem ve teknikleri kullanabilecegini, hangi materyali ne zaman
degerlendirecegini, konunun hangi bdliimiinde hangi sorularla 6grencileri nasil
yonlendirecegini ve zamanin sonuna dogru Ogrencilere doniit, diizeltme ve

degerlendirme islemlerini nasil yapacagini planlamasi gerektigini belirtmektedir.

Zaman yonetimi 1 (bir) ders saatine biitiinciil bakis acisiyla degerlendirilecegi gibi,
etkinlik odakli olarak da diisiiniilebilir. Ornegin, dersin bir boliimiinde bir etkinlikten
digerine gecis i¢in harcanan zaman ¢ok 6nemlidir. Ciinkii bu ge¢is anlarinda aradaki
zaman uzarsa Ogrencilerin etkinliklere tekrar yogunlagmasi zorlasabilir (Sadik,

2002). Bunun tersini de diisiinmek miimkiindiir. Gegisler ¢ok kisa oldugu durumlarda
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Ogrencilerin yeni etkinlige odaklanmasi kolay olmayabilir. Bu da 06grencilerin
Ogretimin hedeflerinden uzaklagmasina, buna bagli olarak problem davranis

sergilemelerine yol agabilir.

2.2.1.4. Iligki Y 6netimi

Insanlar sosyal varliklardir ve bu sosyal hayatta uyum icinde yasayabilmek
icin uyulmasi1 gereken bazi normlar bulunmaktadir. Sosyal normlar kisaca, belirli bir
duruma uygun davranis Oriintiileri ile ilgili toplumsal uzlasma veya goriis birligidir
ve insanlar genellikle bu sosyal normlarin farkina varir varmaz uyum gosterme
egilimindedirler (Atkinson, Aktinson ve Hilgard, 1995). Smif ortaminin, toplumun
kiictik bir kesimini temsil ettigi diisiintildiiglinde, 6grencilerin uymasi gereken sosyal
norm veya kurallarin 6grencilere benimsetilmesi, siniftaki yasamin belirli bir diizen
icinde saglikli islemesine yardimci olur. Basar’a (2009) gore, uyulmasi gereken
kurallar, 6gretmen-0grenci veya dgrenci-ogrenci arasindaki etkilesim, iliski yonetimi

boyutuna dahil edilebilir.

Sinifin kontrol edilebilmesi i¢in belirli kurallarin olmasi bir gerekliliktir. Bu
kurallar 6grencilerin okulda sinif i¢i ve sinif dis1 davranislarini diizenler ve istendik
davraniglar1 sergilemelerine yardimer olur. Ancak kurallar rastlantisal degil hedefe
yonelik olmaldir. Oncelikle iyi bir kural acik, net ve anlasilirdir. Kurallar
olusturulurken Ogretmenin egitim felsefesi, Ogrencilerin olgunluk diizeyleri,
ogrencilere yonelik beklentiler, gelistirilmek istenen 6zellikler ve hayatin gercekleri
gibi durumlar dikkate alinmalidir. Ayrica 6gretmen kurallar tek basina degil, hedef
grup olan dgrencilerin katilimi ile demokratik bir sekilde almalidir. Ogrencilerin bu
karar mekanizmasma katilmasmin baslica iic faydasi vardir. (1) Ogrencilerde
kurallarin gerekliligine dair diisiince olusur. (2) Ogrencilerin bilingli bir sekilde kendi
aldiklar1 bu kararlara sahip ¢ikma ve uyma en iist seviyeye ulasir. (3) Ogrencilerde,
smifta olan biten her sey lizerinde s6z hakkina sahip olduklar1 ve sorumluluklarinin
bulundugu diisiincesi gelisir. Demokratik bir sekilde netlestirilen bu kurallar, liste
seklinde smiftaki her 6grencinin gorebilecegi bir yere asilmali, hatta gerekirse birer
kopyas1 ogrencilere dagitilmalidir. Bununla birlikte okul-aile arasinda tutarlilik

olugsmasi icin belirlenen bu kurallar aileler ile paylasilimali ve imkén dahilinde
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uyulmasi saglanmalidir (Fontana, 1994; Erden ve Akman, 1995; MacKenzie, 1996;
Atict, 2000; Ozen, 2001; Saban, 2002).

2.2.1.5. Davranis Diizenlemeleri

Bu boyut, smifta gerceklestirilen etkinliklerin, egitimin hedefleri arasindaki
istendik davraniglar1 isler hale getirmesini, sinif atmosferinin olumlu davranislari
destekleyecek sekilde olusturulmasini igerir. Davranis diizenlemesine 6rnek olarak
olas1 problem davraniglarin ortaya ¢ikmasinin dnlenmesi verilebilir. Buna ek olarak
belirlenen kurallara uyulmasinin saglanmasi, problem davranislarin istendik
olanlariyla degistirilmesi, sinifta 6grenilen olumlu davranis oOriintiilerinin farkh
durumlara aktarilmasinin saglanmasi bu boyuta iliskin 6rnekler olarak siralanabilir
(Basar, 2009). Bu bilgiler 1s1ginda 6gretmenlerin problemli davranislara yonelik

gelistirdikleri ¢oziim yollari, davranis diizenlemeleri boyutunda degerlendirilebilir.

2.2.2. Siif Yonetimini Etkileyen Faktorler

Simif yonetiminde basarili olmanin en Onemli gostergesi, o smifta
ogrencilerden beklenen istendik davraniglarin  sergilenmesidir. Dolayisiyla
ogrenciler, kendilerinden beklenilen davranislar1 sergiledikleri zaman smif
yonetiminde sorun yasanmadigi sdylenebilir. Ya da tam tersi durumda problem
davraniglarin ¢ok sik ortaya ¢iktigi siniflarda etkili bir sinif yonetiminden bahsetmek
pek miimkiin degildir. Sinif yonetimini olumsuz etkileyen bu problem davranislarin
ortadan nasil kaldirilacagindan ziyade ortaya c¢ikmalarinin nasil Onlenebilecegi
konusu ¢ok daha onemlidir. Her sorunda oldugu gibi bu tarz sorunlarda da bir
problem duruma ait altta yatan nedenlerin anlasilip buna yonelik ¢oziim aramak
kesin sonuglar verir. Dolayisiyla etkili bir smif yonetimi i¢in siif yOnetimini
etkileyen faktorlerin belirlenip, bunlara odaklanarak ortaya ¢ikmasi muhtemel

problem davranislarin 6nlenebilecegi sdylenebilir.

Arzu edilen bir siif ortamu etkili bir sinif yonetimi ile saglanabilir. Etkili
sinif yonetimi ise birbirinden farkli bir¢ok faktérden dogrudan veya dolayli olarak

etkilenmektedir. Ornegin, &gretmenin kisisel ve mesleki &zellikleri, derslerde
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kullandig1 6gretim yontem ve teknikleri, iletisim becerileri simif ydnetimi ile
dogrudan iligkilendirilebilir (Demirel, 1994). Bir¢ok arastirmaciya gore, 6grencinin
sosyal c¢evreye uyum becerisi, okul-aile isbirligi, Ogretmen, &grenci, egitim
programlari, dersin islenisi, 68retim unsurlari, oturma diizeni, okulun yonetim yapist,
bireysel farkliliklar vs. siif yonetimini etkileyen faktorler olarak siralanabilir
(Aydin, 1998; Demirel, 2005; Erdogan, 2005). Yiiksel’e (2013) gore sinif yonetimini

etkileyen faktorler sinif i¢i ve sinif dis1 faktorler olarak iki grupta degerlendirilebilir.

2.2.2.1. Sinif I¢i Faktorler

Siif i¢i ve smuf dis1 faktorler, simif yoOnetiminin basarisi igin birbirini
tamamlayan iki 6nemli unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak sinif i¢i, simif
yonetiminin uygulama alan1 oldugu i¢in burada yasanacak olasi bir basarisizligin
smif dis1 faktorleri tamamen Onemsizlestirebilecegi sdylenebilir. Bu nedenle siif
yonetimini etkileyen sinif i¢i faktorlerin kontrol edilmesi ve amaca yonelik adimlarin
atilmas1 ¢ok Onemlidir. Bu faktorler temelde 6gretmen, 6grenci ve smifin fiziksel

yapisi seklinde 3 baslik halinde incelenebilir.

2.2.2.1.1. Ogretmen

Basar’a (2009) gore, sinif yonetiminin basarili olabilmesi i¢in diger unsurlar
arasinda koprii konumunda olan en kritik 68e 6gretmendir. Clinkii 6gretmenler,
sahip olduklar1 gerekli bilgi ve beceri ile hem 6grencilerin goziinde hem de resmi
okul sistemi icerisinde etkin bir konuma sahiptirler (Ozbay, 2004). Ogretmen sinifta
ogrencilerinin ilgilerini dersten uzaklastiran sebeplerin neler oldugunu bilmelidir.
Gorece kalabalik bir ortam olan sinifta bir veya iki 6grencinin dikkatinin dagilmasi
cok biiyiik sorunlara yol agmayabilir. Ancak bu sorunun sinifin geneline yansimasi
halinde 6gretmen sayisiz problem ile bas etmek zorunda kalabilir (Waters, 1996,
Akt. llgar, 2007). Bununla birlikte Ogretmenin, Ozgiiveni diisiik, tiikenmislik
algisinin yiliksek olmasi, basarisizlik yasama diisiincesi veya kendi 6zel hayatiyla

ilgili sorunlar da smif i¢i problemlere yol agabilir (Tertemiz, 2000).
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Ogretmenin dersi isleme tarzi, dgrencilerin ders boyunca ilgilerini giiclii
tutmada dolayisiyla etkinliklere katilimda aktif olmalarin1 saglar. 6grencilerin
derslere ve etkinliklere aktif katilimi istenmeyen davranislarin ortaya g¢ikmasina
olanak tanimaz. Dersi, bireysel farkliligi olan tiim 6grencilerin egitim ihtiyacim
karsilayabilecek sekilde ¢esitli yontem, teknik ve materyalden yararlanarak isleyen
O0gretmen, Ogrencilerin istendik davraniglar sergilemelerine yardimeci olur (Akar,

2009; Erden, 2008).

Ogretmenin smif yénetiminde basarili olabilmesi icin ¢ok &nemli olan bir
diger Ozelligi de iletisim becerileridir. Sosyal bir ortam olan sinifta diizen saglamak
icin etkili iliski aglarinin bulunmas1 gerekmektedir. Ogretmen-6grenci, dgrenci-
Ogrenci arasindaki bu iletisim ve etkilesim aglarinin yogunluk derecesi ne kadar
artarsa olumlu davranislar da dogru orantili olarak artar. Sinifta etkin bir konumda
bulunan 6gretmenin saglikli bir etkilesim ortami yaratmasi en temel gdrevlerinden
biridir. Ogretmenin dgrencileriyle saglikli iletisim kuramamasi, beden dilini etkili
kullanamamasi, ses tonunun ¢ok yiiksek, cok diisiik olmasi veya dengesiz olmasi
ogrencilerde gevseme, korkma, dersi takip edememe, ilgilerini kaybetme gibi
sorunlara yol acar. Ogrenciler derslerde 6gretmenden korkar veya azarlanirlarsa,
haksiz ve yikici elestirilere maruz kalirlarsa en ilging derslerde bile sikilir ve bagka
seylerle ugrasmaya baglarlar. Bunun aksine 6gretmen tarafindan sevildigini, saygi
duyuldugunu hisseden, bagarili bulundugu durumlarda odiillendirilen 6grencilerin
davranis problemleri en diisiik seviyeye iner (Yalginkaya, 2003; Celep, 2009;
Gordon, 2001; Halis, 2003).

Ote yandan &gretmenin kendi i¢ tutarh@ ve aldign kararlardaki kararlig:
ortaya koydugu smif yoOnetimini etkiler. Bugiin kizdigi bir davranigi yarin
odiillendirir veya odiillendirdigi bir davranisi baska bir zamanda gérmezden gelirse,
bu durumda 6grenci hangi durumda nasil davranacagi konusunda kararsizliga diiser.
Bunun sonucunda sinifta problem davranisin ortaya ¢cikmasi kaginilmaz olur (Ozel ve
Bayindir, 2008). Bu nedenle 6zellikle model olma konusunda 6gretmen 6grencilerine
karst her zaman olumlu tutum ve kararli davraniglarda bulunmasi gerekir. Rol model
olarak 6gretmenin dgrencilerin davranislari iizerinde 6nemli etkileri oldugu herkesce
kabul edilen bir faktordiir. Ciinkii giiniin biiyiik bolimiinii okulda, okuldaki

zamaninin biyiik bir bolimiinii de 6gretmeni gozlemleyerek geciren Ogrenciler,
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dogal olarak oOgretmenlerine benzer davraniglarda bulunacaklardir. Bu agidan
bakildiginda &gretmenin sergiledigi davranislarin, kullandiklar1 kelimelerin
ogrenciler iizerinde her seyden daha etkili oldugu sdylenebilir. Bu nedenle 6gretmen
bunun bilincinde olmali ve 6zellikle sinif yonetiminde basarili olmak i¢in 6ncelikle

kendi davranislarina dikkat etmelidir (Aksoy, 2000; Gordon, 2001).

2.2.2.1.2. Ogrenci

Sinif yénetimi bir anlamda 6grenci davranis ydnetimidir. Ogrenci davranislart
da cok cesitli faktdrden etkilenir. Ogrencilerin yasi, kiiltiirel altyapisi, psikolojik
durumlari, sosyal kisilikleri, hazirbulunusluk diizeyleri, davranislarini dolayisiyla da
siif yonetim siireglerini etkiler. Bununla birlikte bu faktdrlerin hangisi 6grenciyi ne
kadar etkiler sorusunun cevabi degiskendir. Cilinkii siniftaki dgrencilerin boy, kilo,
sag, goz rengi gibi fiziksel Ozellikleri farkli oldugu gibi, kendi i¢ diinyalar1 da
birbirinden ¢ok farklidir. Bu bireysel farkliliklarin dikkate alinmadigi bir egitim
sisteminin basariya ulasmasi elbette miimkiin degildir (Ozel ve Bayindir, 2008; Kog
ve ark., 2001). Ogrenci basarisizigmin ve problem davramslariin bir baska sebebi
de genellikle giidiilenme diizeyinin diisiik olmasidir. Diisiik seviyede giidiilenmis
ogrencilerin yliksek seviyede gilidiilenmis Ogrencilere goére problemli davranis
gostermeye daha yatkin olduklart belirtilmektedir. Cilinkii ugrastiklar1 isin ve
odaklandiklar1 dersin 6nemli ve degerli oldugunun bilincinde olan Ogrenciler
olumsuz davranis sergilemezler, ilgileri tamamen derstedir. Tersi durumda ise,
giidiilenme seviyesi diisiik olan Ogrenci dikkatini toplayamadiginda veya
siirdiremediginde, bu oOgrencinin sinifin olumlu atmosferini bozma olasilig1
yiiksektir (Dilekmen ve Ada, 2005; Underwood, 1987, Akt. Ilgar, 2007; Yiiksel,
2013). Dolayisiyla 6grencinin derse hazir olmasi, sinif yonetimini etkileyen

unsurlarin basinda geldigi sdylenebilir.

Ogrencinin sosyal hayatta karsilastig1 zorluklar veya yasadig1 basarisizliklar
da bazi durumlarda 6grencinin davraniglari {izerinde olumsuz etki birakmaktadir.
Gegmiste yasadigi olumsuz bir durum, 6zgiiven eksikligine neden olmus olabilir. Bu

durumda o6grenci kendisini ¢evresine kanitlama gayreti icine girebilir. Bu da
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beraberinde smif icinde olumsuz davranislar1 getirir (Yiiksel, 2013). Ogretmen bu

sorunu asabilmek i¢in 6grencisine basar1 duygusunu tadabilecegi gorevler verebilir.

2.2.2.1.3. Sinifin Fiziksel Yapist

Siif ortaminda fiziksel yapinin 6gretime uygun olmamasi, problemli 6grenci
davraniglari, motivasyon diislikliigli, odaklanamama gibi sorunlar1 beraberinde
getirir. Ozellikle smiftaki ses, 151 ve 151k dengesi dgrencilerin derse yogunlagmalar
tizerinde biliylik 6nem tasimaktadir. Ortamdaki kirli hava, sicakligin gerektiginden
diisiik veya yiiksek olmasi, ¢ok veya az 151k alan siniflar genellikle cok fazla ilgi
dagitict bir atmosfer olarak disilniiliir ve smif yonetimini dogrudan etkiler.
Dolayisiyla smifta etkili bir 6gretim gergeklestirmek ve smif yonetiminde sorun
yasamamak i¢in Oncelikle smifin fiziksel olarak dengeli degerlere sahip olmasi
gerekir. lyi bir sinif yapisi, dgrencilerde giidillenmeyi ve dgrenmeyi arttirir. Dikkat
dagitict nesne ve olgulardan arinmis oldugundan dolayr da Ogrencilerin
dgrenmelerinin kalic1 olmasma yardimer olur (Ozel ve Bayimdir, 2008; Tas, 2009;
Basar, 2009; Akar, 2009). Erden’e (2008) gore etkili bir simif yonetimi, sinif

ortaminin 6gretime uygun uyarlanmasi ile baslar.

Smif yonetimi lizerinde birinci dereceden etkili olan faktér smif mevcudu
yani smiftaki Ogrenci sayisidir. Bir smifta 68renci sayisina bagli yonetim
problemlerinin ortaya ¢ikmamasi i¢in sinif mevcudunun 20-25 6grenciden olusmast
gerektigi belirtilir (Ozel ve Bayindir, 2008; Karakiitiik ve Tung, 2004). Ogrenci
mevcudunun bu saymin tstiinde olmasi basarili bir sinif yonetimi sergilenmesine
engel olur. Bunun bir¢ok nedeni vardir. Oncelikle dgretmen ve 6grenci etkilesimin
diisiik olmasima yol acar. Ogretmen birden fazla problem ile ayn1 anda ugrasmak
zorunda kalabilir. Bireysel farkliliklara gereken 6nemin verilememesine, dolayisiyla
standart bir egitim verilmesine neden olur. Bazi arastirmalar 6grenci basarisi ile sinif
mevcudunun dogru orantili oldugunu, sayica az olan siniflarin daha basarili oldugunu

ortaya koymustur (Yalginkaya, 2005).

Kazu’ya (2009) gore kalabalik siniflarda 6grencilerin kurallara uyma diizeyi,
O0grenme gilidiilenmesi ve 6grenci merkezli egitimin siirdiiriilme olasilig1 diistiktiir.

Ogrenci sayisinca biiyiik siniflarin aksine kiiciik smiflarda 6gretime ayrilan siire
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daha fazladir, 6gretmen, daha az emek ve kaynakla daha fazla 6grenciye ulasabilir,
siifi daha iyi yonetebilir ve 6grenmeyi kolaylastirabilir. 20-25 kisilik siniflarda
ogrencilerin odaklanmasi artar, buna bagli olarak davranis problemleri azalir ve
etkinliklere katilim artar. Kalabalik olmayan bu smiflarda sadece 6grenci degil
ogretmen de fayda saglar. Ogretmenin is doyumu, kullanacagi yontem ¢esitliligi,
etkilesim, basar1 duygusu gibi yonlerden 6gretmene avantaj saglar. (Harder, 1990;
Benjamin, 1991; Lemlech, 1988; Finn and Achilles, 1990, Akt. Basar, 2009;
Celikoz, 20006).

Smiftaki 6grenci sayisinin yaninda sinifin fiziksel buyiikliigii de 6nemlidir.
Smif 6grencilerin rahat hareket edebilecegi, sinif ici etkinliklerin yapilmasina engel
olmayacak, 6grenci sayisina uygun biiyiiklikkte olmalidir. Sinifta sadece sira masa
icin degil kullanilacak materyallerin ve 6grenci arag-gereglerin konulabilecegi bos
alanlarin da olmas1 gerekir (Giindogdu, 2007; Erden, 2008: 104). Bunun yaninda
smif i¢i 1s1 degerleri 20-25 santigrat derece (Akbasli, 2010) olmasi1 gerektigi, bu
degerlerin altinda veya iistiinde sicaklik degerleri olan bir sinifin 6gretime elverisli

olmadigi (Yolcu, 2010) belirtilir.

Ogrencilerin davranislari iizerinde etkili olan bir diger faktor de sinifin aldig
151k diizeyidir. Ogretimin hedeflerine ulasabilmesi icin 15131 gelis yonii, yansima
yapmamasi, az veya c¢ok olmamasi dikkate alinmalidir. Yiiksek 151k miktar
ogrencileri huzursuz edip calisma sevkini kirabilir, zihni yorgunluga ve goz
problemlerine sebep olabilir. Diger yandan az 151k 6gretmenin isini yapmasina engel
olabilir, sinirlilige ve gerginlige yol acabilir (Tutkun, 2009; Celep, 2009; Celikoz,
2006).

Sinifta Ogrencilerin dikkatlerini en hizli dagitan durum giiriiltidir.
Gliriiltiiniin rahatsiz edici, sOylenenleri isitmeyi engelleyici, ruh sagligini bozucu bir
etkisi vardir. Bu nedenle siniflarda kontrolsiiz giiriiltiller 6grenme ve Ogretme
etkinliklerini sekteye ugratmaktadir. Dengesiz ses diizeyi de dengesiz 151k diizeyi gibi
ortamda bulunan kisilerde zihni yorgunluk, sinirlilik, gerginlik ve daha bircok
olumsuz psikolojik sikintilara yol agar. Bunun yaninda giiriiltii zaman yonetimini de
engeller. Ciinkii 6gretmen, giiriiltiiden dolay1 anlatilanlar1 duyamayan 6grenciler icin

tekrar yapma geregi duyacagindan zamanini etkili ve verimli kullanamaz. Siniftaki
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giiriiltiiniin engellenebilmesi i¢in 6grencilerin katilimi ile lizerinde anlasilan kurallar

dizisi etkili olabilmektedir (Tutkun, 2009: 248; Celep, 2009: 24).

Son olarak siniftaki dolap ve diger demirbaslar ile sinif oturma diizeninin
sinif yonetimi iizerindeki etkisinden bahsetmek gerekir. Genel itibariyle daginik ve
gelisigiizel yerlestirilmis demirbaslar sinifin islevselligini kisitlayacagindan sinif
yonetimine olumsuz etki eder. Aym sekilde diizenli ve islevsel olarak
konumlandirilmis dolap ve demirbaslar, kullanilacak arag-gereclere ulagsmayi ve sinif
ici etkilesimi kolaylastiracagindan smif yonetimine de katki saglar. Ayrica bu
demirbaglarin, hafif, degistirilebilir ve kullanim esnekligi olmalarina dikkat
edilmelidir. Diger yandan 6grencilerin oturma diizeni dikkatli, planli ve bireysel
farkliliklara uygun olarak gergeklestirildigi takdirde sinif yonetimini kolaylastirir
(Kazu, 2009; Tabancali, 2009; Tag, 2009). Sinif yonetimine en uygun diizenin “U”
oturma diizeni oldugu (Kazu, 2009) sdylenmesine ragmen, her duruma uyan en iyi
bir segcenek olmadigi diisiiniildiiglinde, 6gretmenin hedefledigi amaca uygun oturma
diizenini se¢mesi gerektigi sdylenebilir. Ciinkii en iyi oturma diizeni, dgrencinin
egitimden en ¢ok fayda sagladig1 oturma diizenidir. Ozel ve Bayindir’a (2008) gére
1yi bir oturma diizeni 6grencinin egitim i¢in ulagabilecegi yeterliliklere en iyi sekilde
sahip olmasini destekler. Sinif oturma diizeni planlanirken, 6grencinin egitim
hedeflerine kolay bir sekilde ulasabilmesinin dikkate alinmasi gerekir. Bu nedenle
Ogrenciler tahtayr ve Ogretmeni en 1iyi gorebilecekleri, birbirleriyle ve
Ogretmenleriyle etkilesim iginde olacak sekilde oturmalidirlar. Bununla birlikte
bireysel farkliliklar ve Ogrencinin engel durumu mutlaka g6z Oniinde

bulundurulmalidir (Tutkun, 2009; Yolcu, 2010).

2.2.2.2. Smif Dis1 Faktorler

Egitim olgusunun sadece okul hayatiyla sinirli olmadigi ve yasam boyu
devam eden bir siire¢ oldugu siklikla dile getirilir. Ancak okul hayatinin ilk yillarim
temel alirsak, egitim kavraminin aile, okul ve c¢evre seklinde {i¢ dnemli ayaginin
oldugunu soyleyebiliriz. Bu kavramlari, birbirini dengeleyen bir sacayagi seklinde
diisiinebiliriz. Biri olmadan digerleri basarisiz olur. Dolayisiyla temelde sinif i¢inde

gerceklestirilen sinif yonetimi, sadece sinif i¢i unsurlardan etkilenmez. Ciinki
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siniftaki her bir 6grenci aileden ve yasadig1 ¢evreden edindigi kiiltiirel altyapr ile
sinifa gelir. Ailesinde siirekli bagirarak iletisim kuran, kaba hareketleri olan bireyler
varsa, ¢ocuk bu davranigslari muhtemelen model alir ve simifa tasir. Bu da smifta
ortaya ¢ikan problemli davranislarin bir¢ok sebeplerinden biridir. Bu nedenle sinif
yonetimini etkileyen simf disi faktorleri okul, aile ve c¢evre olarak siralamak

mumkindiir.

2.2.2.2.1. Aile

Aile, cocugun egitim aldig1 ilk ortamdir. Aym1 zamanda kisiliginin temel
adimlar1 olan ilk davraniglar1 edindigi yerdir. Dolayisiyla ailedeki sosyoekonomik
durum, anne-babanin egitim diizeyi, kardes sayisi gibi birgok degisken c¢ocugun
davranislarinin olugmasinda temel faktorlerdir. Ailenin etkisiyle olusan ve 6grencinin
kendisiyle beraber sinifa getirdigi bu davranig oOriintiileri ile sinifta takindig1 tutum,
sinif ydnetimini etkileyen temel faktdrler olmaktadir. Ozellikle ailenin ekonomik
durumu, 6grenciye gerekli olan arag¢ gereglerin temini i¢in yetersiz ise, 6grenci sinifta
ugrasacak baska seyler aramaya baglar. Ayn1 sekilde anne babanin egitim seviyesinin
ylksek olmasi, 68rencisinin egitimi ile ilgilenmeleri dogru orantilidir. Benzer sekilde
kardes sayisinin fazla olmasi ailenin her bir ¢ocukla ilgilenme diizeyini diisiiriir.
Ogrencinin anne babasimin ayr1 olmasi veya hayatin1 kaybetmis olmasi neticesinde

hissettigi sevgi yoksunlugu siif yonetiminin olumsuz etkilenmesine neden olur.

Smif yOnetimine olumsuz etki eden bir diger nokta ise ailede tutarsiz
davraniglarla karsilasan ¢ocugun okulda nasil davranacagindan emin olamamasidir.
Aile-okul arasindaki bu geliski dgrencinin dengesiz davranislarda bulunmasina yol
acar. Ayni sekilde anne babanin ¢ocuguna yonelik tutarsiz beklentileri olmasi
durumunda, 6grencide davranig problemleri baggosterir. Sonu¢ olarak bu tiir
problemlerin ortaya hi¢ ¢ikmamasini saglama veya ¢ikmasi halinde hemen ¢6ziim
tiretebilmesi i¢in 6gretmenin aile ile siirekli iletisim halinde olmasi ve aileyi biitiin
yonleriyle tanimaya calismasi gerekmektedir. (Yalginkaya, 2003; Erden, 2008; Yigit
ve Sadik, 2008; Ada, 2009; Caglar, 2009; Akar, 2009; Calik, 2009; Tas, 2009,
Yiiksel, 2013). Bu durum, o6zel gereksinimi olan bireylerde daha travmatiktir.

Ozellikle yasadi1 yetersizlik alani, cocugun ailesince kabullenilmemisse veya
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cocugunun durumundan utanan ailelerin tutumu, cocuga olumsuz bir sekilde
yansiyacagl yiiksek ihtimaldir. Bu da 6grencinin sinifta ya huysuz ya da igine

kapanik biri olarak goriilmesine yol agabilir.

2.2.2.2.2. Okul

Okul orgiitii, gerek girdileri gerekse de c¢iktilar1 agisindan diger orgiitlerden
ayrilan bir kurumdur. Okul 6rgiitii bir tek kisinin verdigi kararlar ile ytiriitiilebilecek
bir mekanizma degildir. Ogretmenden beklenen, 6gretim etkinlikleri kapsaminda
diger 6gretmen ve okul yéneticileriyle isbirligi yapmasidir (Ozdemir, Yalmn ve
Sezgin, 2004). Yapis1 geregi okul, isbirligine dayali ¢alismalara ihtiya¢ duyar ve bu
yapmn en dnemli 6geleri kuskusuz 6gretmen ve 0grencidir. Ciinkii 6grenci egitim
almak i¢in okula gelir, 6gretmen de bu egitimi okulda planli bir sekilde 6grenciye
sunar (Girsel, 2002; Glimiiseli, 2004). Bu nedenle, okulun fiziki durumu, bulundugu
bolgenin sosyo-ekonomik diizeyi, uygulamak istedigi kurallar, 6grenci mevcudu,
yonetim anlayisi, personelin tutumu gibi birden fazla degisken sinif yonetimini
dogrudan veya dolayli bir sekilde etkiler. Toprak¢i’ya (2008) gore ozellikle okul
yonetiminin 6gretmenlere yaklasimi ve sagladigi olanaklar, 6gretmenin verimliligi ve
siif yonetimi lizerinde ¢ok etkilidir. Bu agidan bakildiginda okul sistemi i¢inde sinif
yonetimine her seyden daha ¢ok katki yapan unsur okul yonetimidir. Basar’a (2009)
gore okul yonetiminin temin ettigi olanaklarin iiretimi, dagitimi ve kullanimi okuldan
okula degisir, bu da smif yonetiminin kalitesine yansir. Bununla birlikte okul
yoneticileri ve Ogretmenler sadece egitim-Ogretim faaliyetleri ve Ogrencilerin
akademik gelisimleri ile degil, okuldaki is ve islemler i¢in de birlikte ¢alisirlar. Bazi
durumlarda sinif i¢i problemleri yoneticinin yardimi olmadan ¢6zebilmek miimkiin

degildir (Giiclii ve Ozden, 2000).

2.2.2.2.3. Cevre

Agik sistem teorisine gore, sistemler ¢evrelerinden aldiklart girdileri orgiit
icinde doniistiirme faaliyetlerinin neticesinde cevrelerine cikti saglar. Okullar da

cevrelerinden girdi (6grenci, 6gretmen, personel, egitim programi, mali kaynak vs.)
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alarak doniistiirme isleminden (egitim-68retim faaliyetleri) sonra cevrelerine ¢ikti
(egitilmis 6grenciler, liriinler, hizmetler, insan kaynag1) sunan agik sistem Orgiitlerine
ornektir. Acik sistem kavramimin orgiite getirdigi en onemli kavram “gevre”dir.
Ciinkii acgik sistemler ait olduklar1 ¢evrelerinden etkilendikleri gibi, ¢evrelerini de
onemli derecede etkiler. Bu anlamda okul ve cevre siirekli bir etkilesim halinde
olmak zorundadir (Yalginkaya, 2002). Bu acidan degerlendirildiginde, okulun iginde
bulundugu c¢evrenin okulu, dolayisiyla smifi ve simf yonetimini etkiledigi
soylenebilir. Ozellikle cevrenin sosyokiiltiirel ve sosyoekonomik gergekleri sinifta
bulunan Ogrencilerin davraniglar1 lizerinde 6nemli derecede etkilidir. Sosyal bir
varlik olan Ogrenci, ¢evresiyle yogun bir etkilesim halindedir. Bu nedenle ¢evrede
olagan goriilen bir¢cok davranis 6grenci ile beraber sinifa gelmektedir. Burada dikkat
edilmesi gereken nokta, 6grencinin g¢evreden edindigi bu davranig Oriintiilerinin
tamaminin istenen ve okul ortamma uygun davranislardan olusmamasidir.
Dolayisiyla tasvip edilmeyen davranislar ile sinifa gelen 6grenci, belki de farkinda
olmadan smif yonetimini ve ortamini bozacak problemli davranislar sergileyebilir.
Tas’a (2009) gore, 0gretmenin gorevlerinden biri de ¢evrenin olumsuz etkilerini
minimum, olumlu etkilerini de maksimum seviyede sinifa taginmasina yardimci
olmaktir. Ogretmenin bunu da basarabilmesinin ilk adimi ¢evreyi tiim 6zellikleriyle
bir biitiin olarak tanimasidir. Cevreyi tanimanin énemi, problemli davraniglarin daha
sinifa gelmeden &nlenebilmesidir. Ogretmen ¢evreden gelebilecek olumsuz
durumlar1 6nceden fark eder ve oOnlem alirsa sinifta bunlarla ugrasmak zorunda
kalmaz (Basar, 2009). Okulun veya simif 6gretmenin diizenleyecegi sosyal etkinlikler
sayesinde ¢evre ile saglam iliskiler kurulabilir. Bu sayede hem ¢evre ayrintilari ile
taninir hem de g¢evrenin okul kiiltliriiyle yiizlesmesi saglanir. Etkili okullarin bir
Ozelligi de g¢evresiyle olumlu bir iletisim i¢inde olmasidir. Okul sadece kendi iginde
egitim-ogretim faaliyetleriyle ilgilenirse, ¢evrenin yikici etkisine maruz kalabilir.
Ayrica okullar, egitim i¢in ¢evrede yer alan spor tesisleri, miizeler, tarihi alanlar gibi

yerlerden de faydalanir (Aydin, 2009; Calik, 2009).

Ogrenci davramislar iizerinde ¢ok 6nemli etkileri olan bir baska konu ise
akran gruplaridir. Cogu zaman O6grencinin arkadaslarindan 6grendigi davranislar,
ogretmenin smmf ydnetimi konusunda sikinti yasamasma yol acar. Ogretmen,
ogrencinin simiftaki veya okuldaki informal gruplari, bu gruplardaki yildiz kisilerin

kimler oldugunu bilmesi, sinifi etkili yonetmesi i¢in 6nemlidir. Bu nedenle 6gretmen
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etkili bir 6grenme ortami i¢in bu gruplardan nasil yararlanacagini iyi bilmelidir. Bu
sekilde akran gruplar1 konusunda yeterli bilgiye sahip olan 6gretmen ve ydneticiler,
amaca yoOnelik davranislar1 saglama konusunda daha basarili olurlar (Dénmez, 2008;

Caglar, 2009; Aydin, 2009).
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2.3. ILGILI ARASTIRMALAR

Sinif yonetimi ve kaynastirma egitimi konusu ile ilgili yurt iginde ve
yurtdiginda yapilmis arastirmalara yonelik literatiir taramasinda, sinif yonetimi ve
kaynastirma egitimi konularin1 farkli boyutlariyla ele alan aragtirmalara ulasilmistir.
Asagida bu arastirmalarin igerigi hakkinda kisa bilgiler ve bu arastirmalarin adi
gegen konularin hangi boyutuna odaklandigina, hangi yontemlerin kullanildigina, ne
tiir sonuglara ulasildigina dair agiklamalar verilmistir. Ayrica bu bdliim yurt i¢inde

ve yurt disinda yapilan ilgili aragtirmalar seklinde iki baslikta incelenmistir.

2.3.1. Yurti¢inde Yapilan lgili Arastirmalar

Eryilmaz (2015), ilkokul sinif 6gretmenlerinin siniflarindaki Dikkat Eksikligi
ve Hiperaktivite Bozuklugu (DEHB) olan kaynastirma 6grencilerini tanimalarinda
cinsiyet Onyargilarinin incelenmesi lizerine yaptigi ¢alismasinda, 6zel ve devlet
okullarinda calisan 85 kadin, 15 erkek olmak iizere toplam 100 sinif 6gretmeni ile
calismistir. Bu ¢aligmada 6zellikle DEHB tanis1 olan 6grencilerle ilgili deneyimler,
baglanma stilleri ve 6z yeterlilikleri gibi yordayict degiskenlerin DEHB olan kiz
Ogrencilerin uzmana yonlendirilmesinde ve sinif i¢i aktivitelere katilmasindaki
rollerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen veriler;
kisisel bilgi formu, gorsel derecelendirme 6lgegi, dogru-yanlis testler, ¢oktan se¢gmeli
ve agik uglu sorularr igeren kisa hikayeler, Ogretmen Oz yeterlilik Olgegi, Yakin
Iliskilerde Yasantilar Envanteri 11 ve DEHB ile ilgili edinilen tecriibe sorularmdan
olugsmaktadir. Yapilan bu arastirma neticesinde, sinif dgretmenlerinin DEHB tanisi
olan kiz odgrencileri tanimakta yetersiz olduklari, dgretmenlerin bilesik alt tipte,
kizlar1 daha az tanidiklar1 bununla birlikte hiperaktivite alt tipinde kizlar1 erkeklerden
daha fazla taniyabildikleri tespit edilmistir. Elde edilen bu sonuglara ek olarak,
O0gretmenlerin DEHB tanis1 olan bir kiz 6grenciyi yonlendirmede, 6gretmenin
ozyeterliliginin ve baglanma stilinin iligkili oldugu saptanmistir. Bir diger iliskili
bulgu da, 6gretmen 6z yeterliliginin, DEHB tanisi olan bir kiz 6grenciyi smiftaki

etkinliklere dahil etmekte yordayici degisken oldugudur.

Iscen-Karasu (2017) yaptigi arastirmasinda, Performans Geribildirimine

Dayali Ogretmen Egitimi Programinin (PEGEP) kaynastirma smiflarinda galisan
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smif Ogretmenlerinin  Onleyici smif yonetimi stratejileri ile 6zel gereksinimli
ogrenciler iizerindeki etkisini incelenmistir. Iscen-Karasu, bu calismasinda tek
denekli arastirma yOntemlerinden denekler arasi1 c¢oklu yoklama modelini
kullanmigtir. Arastirmanin bagimli degiskenleri, sinif 6gretmenlerinin 6grencileri
ovme, Ogrencilere verdigi tepki firsatlari, 6n dilizeltme, onaylamama davranislar ile
0zel gereksinimli ¢ocuklarin olumlu-olumsuz davraniglaridir. Bagimsiz degisken
olarak da, uygulanan bir 6gretimin ardindan, 6zellikle serbest zaman etkinliklerinde
0zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik olarak 6gretmenlerin kullandiklari stratejilere
iligkin destekleyici, diizenleyici performans geribildirimi (PG)'dir. Arastirma
kapsamina alman denekler {i¢ Ogretmen ile simiflarindaki {ii¢ kaynastirma
ogrencisidir. Arastirma siirecinde elde edilen veriler Ogretmen Davranislar1 Gézlem
Formu (ODGF) ve Cocuk Davranislari Gézlem Formu (CDGF) ile toplanmis,
verilerin analizinde gorsel grafiklerden yararlanilmistir. Arastirma sonuglar
incelendiginde, PEGEP 6gretmen-6g8renci iliskisinde olumlu fark ortaya koymustur.
Bununla birlikte serbest zaman aktivitelerinde dgretmen-6grenci baglaminda elde
edilen farklar yapilandirilmis aktivitelere genellenebilmistir. Arastirmanin diger
sonuclar1 arasinda Ogretmenlerin hedef stratejileri kullanma diizeylerinin azaldigi,

ogrenci davranislarindaki degisikliklerin korundugu tespit edilmistir.

Tohma (2014) iki asamali bir calisma yapmistir. Buna gore ilk asamada
devlet okullarinda calisan Ogretmenlerin demografik ozelliklerini ortaya koyan,
DEHB konsundaki bilgilerini 6lcen ve DEHB tanis1 olan 6grenciler i¢in uygulanan
egitimsel miidahalelerini ortaya koyan bir anket uygulanmstir. ikinci asamada anket
sorularin1 cevaplayan 252 ogretmen arasindan secilen 10 Ingilizce 6gretmeni,
calismanin giivenilirligini arttirmak icin yar1 yapilandirilmig bir goriismeye tabi
tutulmustur. Aragtirma sonuglar1 incelendiginde 6gretmenlerin DEHB 6lgeginde elde
ettikleri ortalama puanin 34 tam puan tlizerinden 18,23 aldiklarin1 ortaya koymustur.
Diger yandan Ogretmen Miidahale Anketi ve uygulanan yari yapilandirilms
goriisme testi sonuglarina gore, 6gretmenlerin 6zellikle 6gretim yonetimi konusunda
daha basarili olduklar1 bulgulanmustir. Ogretim ydnetimi konusu, smifin fiziksel
tasarimi, sinifin durumu, gesitli sunum stili ve malzeme kullanim sekli ve buna bagli
olarak ipucu, tesvik ve dikkat denetleyicilerin kullanimi stratejilerini igermektedir.
Ogretmenlerin basarisiz olduklari konular ise token ekonomisi, tepki maliyeti, pozitif

pekistirmeye ara verme, ev tabanli ylkiimlilikler ve 6z yonetim stratejilerini
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icermektedir. Arastirmanin ¢arpict bir diger sonucu ise oOgretmenlerin davranig
yonetimi konusunda miidahalelerin kullaniminin kendilerine daha ¢ok engel teskil
ettigini ifade etmeleridir. Bununla birlikte birgok demografik faktdriin 6gretmenin
DEHB ile ilgili bilgi diizeyiyle higbir iligkinin olmadigi saptanmistir. Sonug olarak
bu arastirma kapsaminda elde edilen bilgiler 1s18inda 6gretmenlerin DEHB
konusunda teorik ve pratik bilgilerini arttrmak igin efektif egitimlere ihtiyag
duyduklar1 ortaya ¢ikmustir.

Aslan (2017) hazirladig1 arastirmada, 6zel gereksinimli (OG) &grencisi
bulunan sinif 6gretmenlerinin sinif yonetimlerini degerlendirmeyi amaglamistir. Bu
ama¢ kapsaminda smif Ogretmenlerinin kullandiklar1 onleyici smif yoOnetimi
stratejileri ile bilimsel dayanakli sinif yonetimi stratejileri, dgrencilerine yonelik
gosterdikleri etkilesim davranislar1 ve son olarak oOgretmenlerin kendi sinif
yonetimlerini nasil degerlendirdikleri incelenmistir. Arastirmaya 14 simif 6gretmeni
katilmis ve katilan her bir 6gretmenin smifinda en az bir kaynastirma &grencisi
bulunmasina dikkat edilmistir. Arastirma verileri “Bilimsel Dayanakli Sinif Y6netimi
Stratejileri Gozlem Formu” ve “Onleyici Smmf Yonetimi Stratejileri Gozlem
Formlar1” ile siniflarda kayit altina alinan video ¢ekimleri yardimiyla elde edilmistir.
Bunlara ek olarak her bir 6gretmen kendi sinif yonetimini degerlendirebilmek i¢in
“Simif Yonetimi Stratejileri Oz Degerlendirme Olgegi” kullanilmigtir. Arastirmanin
sonuclarma gore Ogretmenlerin en fazla kullandiklari stratejiler sirasiyla; aktif
katilimi saglama, pekistirme ve 6grenme firsatt verme seklinde siralanirken; en az
kullandiklar1 stratejiler ise, gegisleri diizenleme ipucu sunma ve On diizeltme
seklindedir. Bir diger bulgu ise Ogretmenlerin, kendi sinif yonetimlerine dair

degerlendirmeleri ¢ok iyi diizeydedir.

Keyik (2014) arastirmasinda 6gretmenlerin problem davraniglarla bas etmede
kullandig1 stratejileri incelemistir. Bu amagla Burdur ili merkez ve merkeze bagh
koy ilkokullarinda gérev yapan 52 siif dgretmenine yar: yapilandirilmis goriigme
formu uygulanmigtir. Bu formlardan elde edilen veriler igerik analizi teknigi yardimi
ile analiz edilmistir. Arastirma kapsaminda temalandirilan basliklar; Istenmeyen
Ogrenci davranislari, istenmeyen davraniglarin ortaya ¢ikma durumlari, istenmeyen
davraniglar1 Onleme yontemleri, istenmeyen davranislarla bas etme stratejileri

seklindedir. Aragtirma kapsaminda elde edilen bulgulara gore; 6grencilerin birbirleri
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ile konusmasi, 6gretmenin masasinda birikme, ders i¢inde siirekli lavaboya gitmek
icin izin isteme, Ogrencilerin ilgi ve dikkatlerinin hizli dagilmasi, birbirlerini itme,
smifta ayakta dolagma, izin almadan konusma, arkadaslarini sikayet etme, dersle
alakasiz konularda konusma o6grencilerde en ¢ok goriilen istenmeyen davranislardir.
Ogretmenlerin bu problem davranislar1 karsisinda en ¢ok kullandikler1 yontemler ise

sorunu anlamak, gérmezden gelmek, uyarmak, dersi eglenceli hale getirmektir.

Alatli (2014), genel egitim ve 6zel egitim Ogretmenlerinin sinif yonetimi
bilgileri ve sinif yonetimine iliskin 6z yetkinliklerini karsilagtirmay1 amagladigi
arastirmasinda, 79 genel egitim 6gretmeni ve 95 6zel egitim dgretmeni olmak lizere
toplam 174 6gretmen ile ¢alismistir. Arastirma kapsaminda bazi degiskenlerin genel
egitim ve Ozel egitim Ogretmenlerinin siif yonetimine iligskin bilgileri ve bu
ogretmenlerin  smif yonetimlerine iliskin 6z yetkinliklerine etkisi incelenmek
istenmigstir. Arastirma verilerinin toplanmasi i¢in Gliner’in (2010) gelistirdigi "Siif
Yonetimi Bilgi Testi" (SYBT) ve aragtirmaci tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan Emmer
ve Hickman’in (1991) gelistirdigi "Smif Yénetimi Oz Yetkinlik Olgegi" (SYOYO)
kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizi neticesinde genel egitim dgretmenlerinin
siif yonetimine iligkin 6z yetkinlik algilarinin 6zel egitim 6gretmenlerinden anlamli

diizeyde daha fazla oldugu bulunmustur.

Akalin (2012) arastirmasinda, simif dgretmenlerine sinif yonetimi stratejileri
hakkindaki bilgilendirmeden sonra, 6gretmenlere verilen performans geribildiriminin
O0gretmen-6grenci  ¢iktilart  iizerindeki  etkilerini  incelemeyi  amaglamstir.
Bu amagla kaynastirma uygulamasi yapilan 2. ve 3. smif diizeyindeki siniflarda
gbrev yapan li¢ 0gretmen ile bu 6gretmenlerin siniflarinda egitimlerine devam eden
lic kaynastirma Ogrencisi ile calisilmistir. Calismada tek denekli arastirma
modellerinden deneklerarasi yoklama denemeli ¢oklu yoklama modeli ile deney
oncesi modellerinden tek grup 6n test- son test deseni ve son test kontrol gruplu
desen seklinde iki farkli yol kullanilmigtir. Aragtirmanin bagimsiz degiskeni olarak,
grafiksel ve sozel performans geribildirimi olarak belirlenmisken, bagimli degisken
ise ogretmen ve Ogrenci davramiglaridir. Arastirma sonuclari arasinda uygulanan
miidahale programinin dgretmenlerin siif yonetimi becerileri ve davranislarinda
artisa yardimer oldugu, ogrencilerin akademik performanslarinin ve olumlu

davraniglarinin arttig1 goriilmiistiir.
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Nilay-Kayhan (2016) yaptigi arastirmasinda kaynastirma smiflarindaki sinif
Ogretmenlerinin etkili 6gretim becerilerinden a) 6gretimi planlama, b) 6gretimi
uygulama ve c) Ogretimi degerlendirme becerilerindeki etkililigini incelenmeyi
amaclamistir. Arastirma neticesinde ulastigi bulgular incelendiginde; arastirma
kapsaminda yapilan smif i¢i gbzlemler ve izleme verilerine goére, siniflarindaki
kaynagtirma ogrencileri ig¢in sinif &gretmenlerinin dgretimsel diizenlemelere yer
verme diizeylerinde artig tespit edilmistir. Bununla birlikte Tirk¢e dersinde
ogrencilerin BEP’leri dikkate aldiklari, derslerini islerken farkli 6gretim materyali
kullandiklar1 ve performansa dayali degerlendirmeyi etkili bigimde yaptiklari
belirlenmistir. Ek olarak etkili iletisim becerileri, fiziksel ¢evre kosullarinin
kullanimi, planlama, degerlendirme, sunum gibi dgretim siirecleri, amag¢ yonelimli
Ogretimsel diizenlemeler ve sinif yonetimi alaninda da kazanimlar elde ettikleri
gbzlemlenmistir. Arastirmacinin dikkat ¢ektigi en ilging arastirma bulgusu; planlama
yapmadan sinif 6gretmenlerinin dersi yetistiremedikleri ve kaynastirma 6grencileri
dahil smiftaki tim Ogrenciler icin basarili bir egitimi gergeklestiremedikleri
bulgusudur. Sonug¢ olarak birlikte 6gretim uygulamasi yapilan siniflarda etkili bir
planlama ile amaca odakli bir ders islendigi ve dersin zamaninda yetistirildigi
goriilmiistiir.  Arastirmaya katilan Ogretmenlerin - goriisleri de bu bulguyu

desteklemektedir.

2.3.2. Yurtdisinda Yapilan Ilgili Arastirmalar

Ashley (2009) doktora tez calismasinda, kaynastirma uygulamasi yapilan
genel egitim siniflarinda caligsan sinif 6gretmenlerinin 6zyeterliliklerini aragtirmistir.
Yapilan calisma kapsaminda, kaynastirma tanimli &grencilerin 6grenme ve
davranigsal bozukluklarina dayali, 6gretmenlerin 6z yeterliklerindeki farkliliklart
kesfetmek i¢in karma yontem kullanilmistir. Arastirma bulgulari arasinda 6gretim
stratejilerine, davranis olaylarina ve 6grenci katilimima gore yiiksek ve diisik 6z-
yeterlige sahip 6gretmenler arasinda sinif yonetimi uygulamasinda biiyiik farkliliklar
tespit edilmistir. Ayrica 6grenme ve davranigsal bozukluklar1 olan 6grenciler igin
stif Ogretmeninin genel Ozyeterliligi Ogrencinin 6grenmeye aktif katilimim

destekledigi tespit edilmistir. Smif gozlemleri ve 6gretmen goriismeleri, diisiik ve
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yuksek ozyeterlige sahip 68retmenlerin arasinda bir¢ok boyutta 6nemli farkliliklarin

oldugunu gostermistir.

Soodak, Podell ve Lehman (1998), arastirmaya katilan toplam 188 smif
O0gretmenine, gorev yaptiklar1 siniflarda kaynastirma egitimi alan 6grencileri ile ilgili
sorular yoneltmis ve aldiklar1 cevaplara gore bulgular1 1ki  boyuta
degerlendirmislerdir. Arastirma sonucunda ulasilan bulgular, sinif 6gretmenlerinin
kaynastirma uygulamasma yonelik diisiince ve tutumlarinin, okul ortaminin ve
kaynastirma Ogrencilerinin reddetme-kabul etme, sakin kalma-tedirgin olma
boyutlariyla ilintili oldugunu ortaya koymustur. Arastirma sonuglar1 incelendiginde,
bireysel farkliliklara 6nem vererek sinifinda farkl etkinliklere yer veren, kaynastirma
uygulamasi yaparken diger ¢alisanlarla etkili igbirligi i¢inde olan farkliliklara saygi
gosteren Ogretmenlerin kabul edici bir tutum i¢inde olduklar1 goriilmiistiir. Ayni
zamanda kaynastirma 6grencisi bulunan ve mevcudu az olan siniflarda gorev yapan

sinif 6gretmenlerinin daha az stres yasadigi belirlenmistir.

Horne ve Timmons (2009), kaynastirma Ogrencilerinin genel egitim
simiflarinda kaynastirilmalarinin etkileri iizerine siif Ogretmenlerinin goriislerini
belirlemek amaciyla 20 6gretmene tutumlarini 6lgecek toplam 62 maddesi olan bir
Olcme aract uygulamislardir. Uygulama sonunda ise toplam bes 6gretmen ile birebir
goriisme saglanmistir. Calisma bulgular1 incelendiginde, sinif Ogretmenlerinin
kaynagtirma uygulamasina genel olarak iyimser ve olumlu baktiklari, ancak en temel
konularda bile yardima ihtiya¢ duyduklar1 belirlenmistir. Bununla beraber sinifta
ogretim etkinlikleri kapsaminda yasanan en biiyiik sorunun zamani yonetmek ve
buna bagli olarak siif yonetiminde etkisiz bir duruma diismek olarak goriis
bildirilmistir. Bulgular neticesinde ulasilan sonu¢ ise, smif Ogretmenlerinin
siiflarindaki 6zellikle kaynastirma 6grencileri basta olmak iizere tiim 6grencilerin
egitim ihtiyacin1 karsilayabilmekte olduk¢a kaygili olduklari, 6grencilerin bu
ihtiyaclarin1 giderebilmek ve oOgretmenlerin kaygi seviyesini diisiirebilmek igin

stirekli bir hizmeti¢i egitime gereksinim duyduklaridir.

Reupert and Woodcock (2010) yapmis olduklar1 arastirmalarinda
ogretmenlerin davranig yonetiminde kullandiklart farkli stratejileri belirlemeyi
amaclamiglardir.  Toplam 336 smif 6gretmeni adayinin olusturdugu aragtirma

orneklemine, Ogretmenlerin kullandiklar1 farkli davranis yonetimi stratejilerinin
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kullanilma sikligin1 ortaya c¢ikarma amaciyla 31 maddeden olusan bir o6lgek
uygulanmistir. Arastirma sonucunda ulasilan bulgular, 6gretmen adaylarinin, temel
diizeyde Onleyici stratejilerini, ileri diizeydeki stratejilere gore daha siklikla
kullandiklarimi ortaya koymustur. Ayni zamanda 6gretmenlerin en sik kullandiklar
davranis yonetim stratejileri arasinda sirasiyla, fiziksel yakinlik kurma, 6grencilere
isimleriyle seslenme, gz temasi kurma seklindedir. Bununla birlikte en az tercih
ettikleri stratejiler ise uzman yardimi alma ve 6grencileri molaya ¢ikarma stratejisi

oldugu ortaya ¢ikmustir.

Opdal, Wormnaes ve Habayeb (2001) ¢alismalarinda, smif 6gretmenlerinin
kaynastirma Ogrencilerinin genel egitim siniflarinda kaynastirilmasina yonelik
goriislerinin belirlemeyi amaglamiglardir. Calisma kapsaminda siif 6gretmenlerinin
kaynagtirma Ogrencilerinin normal okullarda, genel egitim siniflarinda egitim
almalarmin, bu Ogrencilerin en temel haklari olduklarint belirtmislerdir. Bu
arastirmada da diger aragtirmalar ile paralel olarak, kaynastirma 6grencilerinin egitim
ithtiyaclarmi karsilayabilmek icin genel egitim smiflarinda belirli diizenlemeler ile
Ogretmen yeterliligini arttict hizmetici egitim ihtiyac1 oldugu ortaya konulmustur.
Ayn1 zamanda arastirmaya katilan 6gretmenler, siniflarindaki normal ve kaynastirma
ogrencilerinin 6zelliklerini tanidiklarinm1 ancak bu 6grencilerin egitimi i¢in gerekli

yeterlilige sahip olmadiklarini belirtmislerdir.

Oyinloye (2010), sinif dgretmenlerinin sinif yonetimi davranislarina iliskin
becerilerine yonelik algilarini ve 6gretmenlerin bu algilarinin, siif i¢i yapilan
egitim-6gretim etkinlikleri {izerindeki yansimasini incelemistir. Orneklemini 200
sinif §gretmenin olusturdugu ve tarama modelinin kullanildig1 bu arastirmada veriler
toplam 26 maddesi olan bir anket ile toplanmistir. Arastirma verileri ile elde edilen
sonuclara gore Ogretmenlerin sif yonetimine iliskin algilart ile smif ydnetim
becerileri arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir. Ayn1 sekilde sinif 6gretmenleri
iyi diizenlenmis smif ortamlarmin 6grenme ve davranis yonetimine katkida
bulundugu ortaya konulmustur. Etkili bir sinif yonetimi i¢in hem normal dgrencilere
hem de kaynastirma 6grencilerine uygun farkli etkinlikler, farkli materyaller ve
bireysel farkliliklarin g6z 6niinde bulundurularak kullanilan yoéntem ve tekniklerin

gerekli oldugu, arastirma sonucunda ulasilan diger bir bulgudur.
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Avramidis ve Kalyva (2010) mesleki deneyimin simif o6gretmenlerinin
kaynastirmaya yonelik tutumlaria olan etkisini incelemeyi amacgladiklar1 arastirma
kapsaminda kaynastirma siiflarinda gorev yapan 155 sinif 6gretmeni ile bir ¢alisma
yapmuglardir. Arastirma sonuglar1 arasinda dikkat ¢eken bulgu, sinif 6gretmenlerinin
genel olarak kaynastirma uygulamasina yonelik olumlu bir tutuma sahip olmalarina
ragmen, kaynastirma Ogrencisinin egitiminde cesitli zorluklar yasadiklaridir.
Kaynastirma egitiminde mesleki deneyimi daha fazla olan G6gretmenlerin diger
Ogretmenlere gore kaynastirma egitimine yonelik daha olumlu tutumlara sahip
olduklar1 ortaya konmustur. Yine bir diger bulguda ise, kaynastirmaya yonelik
yapilan ve stirekliligi olan hizmeti¢i egitimlerin, kaynastirma egitimine iliskin

tutumlar arttirdig1 belirtilmektedir.

Tsui-Fang (2010) kaynastirma egitimine yonelik, kaynastirma ile ilgili
egitimcilerin yeterliklerini tespit edebilmek amaciyla 41 6zel egitim 6gretmeni, 412
siif 6gretmeni ve 60 okul yOneticisi olmak lizere toplam 513 egitimcinin katildig:
bir arastirma yapmustir. Bu arastirmanin sonucunda, arastirmaya katilan egitimcilerin
kaynagtirmaya ve kaynastirmanin beraberinde getirdigi sosyal faydalara yonelik
olumlu tutumlara sahip oldugu ortaya ¢ikmis, ancak Ogretmenler kaynastirmanin
akademik yararina kismen katildiklarin1 belirtmislerdir. Bununla beraber ¢alismaya
katilan Ogretmenler hizmeti¢i egitime ihtiyag duyduklarmi ifade etmislerdir.
Arastirmanin bulgularindan biri ise, egitimcilerin, kaynastirma 6grencilerinin ayri
ortamlarda egitim alabileceklerini diisiindiikleri bulgusudur. Bir diger bulgu da,
kaynastirma uygulamasinda yasal mevzuatin islerini zorlastirdigi ve kaynastirma
egitimini engelledigi diislincesidir. Son olarak 6gretmenler, kaynastirma dgrencisinin

bulundugu simiflarda zamanin yeterli gelmedigini ifade etmislerdir.

Ilgili arastirmalar bir biitiin olarak degerlendirildiginde, sinif dgretmenlerinin
kaynastirmaya yonelik tutumlariin, uygulamanin basarisi lizerinde etkisi oldugu
gorlilmektedir. Bu tutumlar, genelde olumlu olmakla beraber, Ogretmenler
kaynagtirmanin akademik yararina kismen katildiklarini belirtmislerdir. Ayrica
bircok aragtirma bulgularinda, sinif 6gretmenleri, kaynastirma konusunda yetersiz

olduklarin1 ve hizmeti¢i egitime ihtiya¢ duyduklarmi ifade etmislerdir.
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BOLUM I11: YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama siireci, verilerin
¢Oziimlenmesi, goriisme ve gozlem formlarinin uygulanmasina iligkin agiklamalara

deginilmistir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu aragtirmada nitel arastirma yontemleri kullanilmistir. Patton’a (2002) gore
nitel arastirma; arastirmacilarin {izerinde calistiklari konuyu oldugundan farkli
gosterme gayreti i¢ine girmedigi, olgular1 gergekte oldugu gibi anlamaya calistig1 bir
arastirma siirecidir. Aym sekilde, Savin-Baden ve Major (2013), bireylerin diisiince
ve tecriibelerini anlama, anlamlandirma yollarini incelemeye ¢alisan sosyal alan
arastirmasi olarak tanimlamaktadir. Bagka bir tanima gore ise nitel arasirma; teori
olusturmay1 hedefleyerek, sosyal olay ve olgulari, icinde olduklar1 ¢evre veya dogal
ortaminda arastirmayi, anlamay1 ve incelemeyi amaglayan bir arastirma yontemidir
(Yildirim, 1999). Maxwell (1996) bu amaca ulasabilmenin temelde bes yolunun

oldugunu belirtir:

a) Arastirmaya katilan bireylerin iginde yasadiklar1 dogal ortamin kendi

deneyimlerine bagl olarak anlagilmasinin saglanmasi,

b) Arastirmaya katilan bireylerin, bulunduklari ortam degiskenlerinin,

onlarin eylemlerine etkisinin anlagilmasi,
C) Arastirma olgusuna ait 6ngoriilmeyen etkilerin tanimlanmasi,
d) Arastirilan olgu veya eylemin iginde siiriiklendigi siirecin anlasilmas,
ve son olarak,

e) Olgulara iligkin nedensel agiklamalarin ve baglantilarin sunumu ve

anlasilmasi.

Aslinda nitel arastirma g¢esitli degiskenleri, arastirma yontemlerini, veri
toplama ve analiz tekniklerini biinyesinde barindiran genel bir kavramdir (Koca,

2016). Bu genel kavramin altinda, yorumlayici analiz, kuram gelistirme, kiiltir
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analizi, betimsel ¢alisma, antropoloji, durum ¢alismasi, eylem arastirmasi gibi bir
cok arastirma deseni yer almaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Adi gecen arastirma
yontemleri ile, olgular dogal ortaminda incelenerek bir biitiin iginde zengin, dogal,
objektif, ve yogun veriler elde edilebilir. Bu ¢alismada, arastirma deseni olarak
Durum Calismast deseni benimsenmistir. Nitel durum caligmasinin en temel 6zelligi
bir ya birka¢ durumun derinligine arastirilmasidir. Yani bir duruma iliskin cesitli
degiskenler (ortam, yontem, olay, siire¢ vs.) biitlinciil bir yaklagimla incelenir ve bu
durumlarin nelerden nasil etkilendigine odaklanir. Durum ¢aligmalarinda genellikle
birden fazla veri toplama yontemi kullanilir. Bu sekilde birbirini teyit edecek veri
cesitliligine ulasilmaya ¢aligilir. Durum caligmalari, nitel arastirmalarda c¢ok sik

kullanilan desenlerdendir (Yildirim ve Simsek, 2016 :74).

Kaynastirma uygulamasini temel alan arastirmalarda nitel arastirma
yontemlerinden durum ¢alismasi deseninin kullanilmasi énemli ve gereklidir. Ciinkii
ozellikle, 6zel egitim gerektiren durumlarin arastirilmasinda, bu siirece dahil olan
kisilerin adi gecen egitim durumuna yonelik tutumlarimin, diislincelerinin,
goriislerinin, siiregte kullandiklar1 yontem, teknik ve stratejilerin belirlenebilmesinde
oldukca ise yaramaktadir. Arastirmalarda bu olgularin belirlenebilmesi, durumun
daha net anlasilmasina yardimci olacaktir. Tiim bu nedenlerden Otilirii, hem
kaynagtirma o6grencisi olan hem de olmayan siif 6gretmenlerinin sinif ydnetimi
davranislarinin basarili bir sekilde betimlenip sunulmasinda etkili bir yontem oldugu
diisiintildiiginden dolay1r bu arastirma kapsaminda durum c¢alismas: tekniginden

faydanlanilmistir.

Nitel aragtirmalarda gorligme, gozlem ve dokiiman incelemesi seklinde,
genellikle Ui¢ farkli yol ile arastirma verileri toplanir. Nitel arastirmalarda en sik
kullanilan yontem, goriigsme, ikinci en sik kullanilan yontem ise gézlemdir (Yildirim,
1999). Bu arastirmanin verileri nitel arastirmalarda en sik kullanilan goriisme ve

gbzlem metodlart kullanilmastir.

Nitel arastirmalarda goriigme yonteminin bu kadar sik kullanilmasinin
nedeninin, yontemin oOzelliginden kaynaklandigi soylenebilir. Ciinkii goriisme
yontemi ile arastirmaya katilan bireylerin i¢ diinyalarina iliskin bilgiler, olaylara
bakis acilari, katilimcilarin diislincelerine 1iliskin derinlemesine bilgiler elde

edilebilir.  Goriisme  yontemi, yapilandirilmis, yar1  yapilandirilmis  ve
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yapilandirilmamis olarak ii¢ temel sekilde yapilir (Yildirim, 1999; Patton, 2002; Kus,
2003; Gay, Mills ve Airasian, 2006; Sadioglu, 2011). Bu arastirmada yari

yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmastir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme, yapilandirilmis ve yapilandirilmamis goriisme
yontemlerinin arasinda yer alan ve goriisme yontemlerinden en sik kullanilan
yontemdir. Bu teknikte, goriigmeler sirasinda kullanilacak bir takim sorular goriigme
oncesi hazirlanir. Goriisme sirasinda katilimcilara bu sorular sorulur. Ancak
arastirmaci, amacina bagli olarak esnek davranabilir. Bir soru icerisinde birkag cevap
aldigim1 diistindiigiinde bir sonraki veya cevabini aldigimi diislindiigii soruyu
atlayabilir. Aynm sekilde, bir soruya yonelik almak istedigi cevabi bulabilmek ig¢in,
goriismenin akisina gore ekstra sorular yoneltebilir. Burada dikkat edilmesi gereken
nokta, yari yapilandirilmig goriisme tekniginde arastirmaci, katilimciyi, istedigi
cevabi almaya yonlendirmez, aksine katilimcinin istedigi sekilde cevap vermesine
olanak saglar (Gay,1987; Berg, 1998; Batu, Kircaali-iftar ve Uzuner, 2004). Ayrica
yart yapilandirilmis gorligmede, sorularin standart sira ile sorulma zorunlulugu
yoktur, goriismenin gidisatina gore, goriisme sirasinda yeniden siralanabilir. Bunun
yaninda, sorulart sorma sekli esnektir, dilin diizeyi ayarlanabilir ve arastirmaci,
katilimer 6gretmenin soruyu anlamadigi durumlarda agiklamalarda bulunabilir (Berg

ve Lune, 2015).

Nitel arasgtirmalarda en sik kullanilan ikinci yontem olan gozlem;
arastirmacinin iizerinde calistig1 olgu veya olayin i¢inde bulundugu ¢evre hakkinda
gozlemleyerek elde ettigi verileri dogrudan kayit altina almasini saglayan etkili bir
yontemdir. Temel amaci belirli konularda toplumsal bilgi iiretmek olan gozlem
yonteminde dikkat edilmesi gereken nokta, hemen karar verilebilsin diye basit bir
sekilde yapilmamasinin 6nemli oldugudur. Arastirma kapsaminda yapilan gézlemler,
planl ve sistematiktir (Sart, 2015). Veri toplama yontemi olarak kullanilan gdzlemin
diger metodlara gdre avantaji, siradan insanlarin gdéremedigini arastirmacinin
gormesidir (Foster, 2006). Foster (2006) ayni zamanda, istenilen bulgularin elde
edilmesinin sadece planl ve dikkatli bir gozlem ile miimkiin olacagini savunur.
Gozlem metodu, tek basina bir arastirma yontemi olabilecegi gibi, ayn1 zamanda
farkli yontem ve teknikler yardimiyla elde edilen verilere ek bilgi kaynag:

saglayabilir veya elde edilen verilerin dogrulugunu kanitlamak/giiglendirmek
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amaciyla da kullanilabilir (Sart, 2015). Bu arastirmada kullanilmis olan gozlem
yontemi de bu amaca hizmet etmistir. Yani asil yontem olan goriisme metoduna ek
kaynak saglamasi ve elde edilen verilerin dogrulugunu ve kanitlanabilirligini

arttirmak amaciyla gézlem metoduna yer verilmistir.

3.2. CALISMA GRUBU
3.2.1. Calisma Grubunun Belirlenmesi

Calisma grubunun belirlenmesi icin ilk asamada, II Milli Egitim
Miidiirliigii’nden alman gerekli izinlerin (Ek 1 ve Ek 2) ardindan Istanbul ilinde
faaliyette olan ilkokullarin bir listesi c¢ikarilmis ve bu ilkokullardan biinyesinde
kaynagtirma uygulamasi yapilan okullar se¢ilmistir. Daha sonra maksimum c¢esitliligi
saglayabilmek i¢in, 38 ilgeden bir asil, bir de yedek; sadece Fatih ilgesinden iki asil,
iki tane de yedek okul olmak iizere toplam 80 okul belirlenmistir. Okul miidiir veya
miidiir yardimcilariyla iletisime gecilerek, arastirmaya katilmaya goniillii 6gretmen
olup olmayacagi sorulmustur. Asil olarak belirlenen okullardan goniillii 6gretmen
citkmadigt  durumlarda veya kadin/erkek  Ogretmen  sayisindaki  esitligi
yakalayabilmek i¢in yedek okullardan Ogretmenler arastirmaya dahil edilmistir.
Boylece arastirmaya toplam 40 goniillii 6gretmen katilmistir. Segilen bu okullarin
20’sinde kaynastirma dgrencisi olan bir (1) 6gretmen, kalan 20’sinde de kaynagtirma

Ogrencisi olmayan bir (1) 6gretmen arastirmaya goniillii olarak katilmigtir.

3.2.2. Gorlismeler

Orneklemin belirlenmesinin ardindan bu kez, 6gretmenler telefonla aranarak
goriisme tarihi belirlenmistir. Katilime1r 6gretmenin ders yiikiimliligi, trafik
yogunlugu, gidilecek mesafenin uzakligi gibi kosullar g6z 6niinde bulundurularak
goriisme saati icin esnek davranilmistir. Gorlismelerin tamami, katilimer 6gretmenin
gorev yaptig1 okulda, uygun bir saatte, sessiz ve rahat bir ortamda, zaman kisitlamasi
olmadan yapilmistir. Yapilan her goriismenin ardindan katilimei 6gretmenden, sinifta

gozlem yapmak i¢in izin istenmis ancak cogu O0gretmen bu istegi geri ¢evirmistir.
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Izin veren 12 dgretmenin derslerinden gdzlem yapilarak elde edilen veriler kayit

altina alimustir.

3.2.3. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri

Bu arastirmaya 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Istanbul ilindeki devlet
okullarinda gorev alan toplam 40 Ogretmen goniillii olarak katilmistir. Bu
ogretmenlerden 20’sinin smifinda kaynastirma o6grencisi bulunmakta, 20’sinin
smnifinda kaynastirma Ogrencisi bulunmamaktadir. Asagidaki tablolarda katilimct

ogretmenlerin 6zellikleri yer almaktadir.

Tablo 3-1: Kaynastirma Ogrencisi Olan Katihmcilar

% e P
ko |95 OE |Z5 | E| 5L |wonmmda | amasorma
Isim < SE |8¢g = 8 ™ | Egitim ogrencisi

oS g < = =X

1 Nezir E 41 | Lisans 17 4 31-40 Hayir Evet

2 Lale K 32 | Lisans 10 1 20-30 Hayir Evet

3 Salih E 37 | Lisans 13 4 31-40 Hizmetigi Egitim Evet

4 Sakir E 45 | Lisans 22 2 31-40 Hizmetigi Egitim Evet

5 Giilperi K 43 | Lisans 18 4 31-40 Hizmetigi Egitim Evet

6 Sinan E 47 | Lisans 22 3 41-50 Hizmetigi Egitim Evet

7 Adnan E 42 | Lisans 20 3 31-40 Hayir Evet

8 Nazime K 42 | Lisans 19 2 31-40 Hizmetigi Egitim Evet

9 Nurullah E 51 | Lisans 20 1 31-40 Hizmetigi Egitim Evet

10 | Yusuf E 45 | Lisansiistii 21 4 31-40 Hayir Hayir

11 Harun E 50 | Lisans 25 4 31-40 Hayir Evet

12 Leyla K 40 | Lisansiistii 18 4 41-50 Hayir Evet

13 | Sumeyye | K 42 | Lisans 18 1 31-40 Hizmetigi Egitim Evet

14 Hiranur K 49 | Lisans 27 2 31-40 Hayir Evet

15 Nisa K 33 | Lisans 8 4 20-30 Hayir Evet

16 Kayra E 46 | Lisans 22 1 20-30 Hayir Evet

17 | Sevda K 43 | Lisans 19 1 31-40 Hayir Evet

18 | Cemre K 44 | Lisans 15 3 41-50 Hayir Evet

19 Yagmur K 37 | Lisans 10 3 20-30 Hayir Evet

20 | Berat E 30 | Lisans 6 3 31-40 Ozel Egitim Dersi | Hayir

*Kaynastirma konusunda ozel egitim dersi veya hizmetici egitim aldn m?

**Daha 6nce kaynastirma égrencisinin bulundugu simiflarda cahsti m?
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Tablo 3-2: Kaynastirma Ogrencisi Olmayan Katihmcilar

. g < o= % % % (f *K.Konusunda **Daha once
Kod Isim 2 | 2 2 & 2| & | s & |Egtm? kaynastirma
E é " F = § ogrencisi?
1 Yunus E 36 | Lisans 16 2 31-40 Hizmeti¢i Egitim Evet
2 Tarik E 29 | Lisans 9 3 31-40 Hayir Evet
3 Eymen E 28 | Lisans 7 1 31-40 Hayir Evet
4 Umut E 57 | Lisans 38 4 31-40 Hayir Evet
5 Biinyamin E 51 | Lisans 30 1 31-40 Hayir Hayir
6 Zelal K 36 | Lisans 10 2 31-40 Hayir Evet
7 Bahar K 34 | Lisans 14 4 41-50 Hizmetigi Egitim Evet
8 Nazli K 38 | Lisans 18 2 31-40 Hayir Evet
9 Hatice K 31 | Lisans 5 4 31-40 Hizmetigi Egitim Evet
10 | Frrat E 44 | Lisans 20 3 31-40 Hayir Hayir
11 | Mahsun E 29 | Lisans 9 3 31-40 Hayir Hayir
12 | Nurettin E 45 | Lisans 20 4 31-40 Hayir Evet
13 | Sidika K 36 | Lisansiistii 14 2 31-40 Hayir Evet
14 | Besir E 51 | Lisans 30 4 31-40 Hizmeti¢i Egitim Evet
15 | Cahide K 38 | Lisans 17 4 41-50 Hayir Evet
16 | Miizeyyen K 28 | Lisans 8 2 20-30 Hayir Hayir
17 | Sirin K 42 | Lisans 21 1 20-30 Hayir Evet
18 | Sakine K 37 | Lisans 15 4 31-40 Hayir Evet
19 | Murat E 47 | Lisans 21 2 20-30 Hayir Hayir
20 | Muhittin E 55 | Lisans 27 3 31-40 Hayir Evet

*Kaynastirma konusunda ozel egitim dersi veya hizmetici egitim ald m?

**Daha 6nce kaynastirma 6grencisinin bulundugu simiflarda ¢ahgti mi?




3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI
3.3.1. Veri Toplama Araglarinin Gelistirilmesi

Bu arastirma kapsaminda sinifinda kaynastirma &grencisi olan ve olmayan
sinif 6gretmenlerinin siif yonetimi davranislarinin karsilastirilmasi amaglanmistir.
Bu amag¢ dogrultusunda 6ncelikle alanla ilgili literatiir taramasi yapilmistir. Yapilan
literatiir taramasi ve bu aragtirmanin amaci dogrultusunda goriisme sorulari
gelistirilmistir. Bunun yaninda katilimer 6gretmenlerin 6zelliklerini ortaya koyacak

“Demografik Bilgi Formu” da olusturulmustur (Ek 3).

Ilgili literatiir taramas1 sonucunda ortaya ¢ikan goriisme sorular: alanlarinda
uzman sekiz akademisyene e-posta araciligi ile gonderilmis ve goriisme sorularina
iliskin uzman gorlsleri talep edilmistir. Uzman goriisii talep edilen sekiz
akademisyenden altis1 talebe cevap vermis, iki kisi ise herhangi bir goriis beyan
etmemistir. Alti akademisyenden gelen uzman gorisleri dogrultusunda goriisme
sorularina son hali verilmistir. Bu asamadan sonra goriisme sorularmmin amaca
uygunlugunu ve anlasilmayan kisimlariin olup olmadigini kontrol etmek amaciyla
licli sinifinda kaynastirma Ogrencisi olan, ii¢li de sinifinda kaynastirma 6grencisi
olmayan toplam 6 siif 6gretmeni ile pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama
yapilan 6gretmenlere gériisme sonunda, sorularla ilgili anlasilmayan kisimlarin olup
olmadig1 sorulmus, geridoniitler dogrultusunda goriisme sorularinin 5 ve 7. sorulari
daha net ifade edilmesi amaciyla yeniden diizenlenmistir. Boylelikle arastirma
boyunca uygulanacak olan yari-yapilandirilmis goriisme formu olusturulmustur (Ek

4 ve Ek 5).
3.3.2. Verileri Toplanmasi

Bu arastirmada kullanilan yari yapilandirilmig goériisme formu araciligiyla
siif 6gretmenleriyle 01/03/2017 — 03/05/2017 tarihleri en kisasi 44 dakika, en uzunu
1 saat 26 dakika olmak tiizere ortalama 1 saat siiren goriismeler yapilmistir. Goriisme
formu uygulanan Ogretmen gorlismelerine ait bilgiler asagidaki tabloda

bulunmaktadir:
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Tablo 3-3: Goriismelere Ait Bilgiler

No Kod Tarih Saat Siire Yer ilge

1 Nazli 01/03/2017 | 09:13-10:20 1Saat 7Dk Ogretmenler odast Fatih

2 Hatice 01/03/2017 | 12:50-14-06 1Saat 16Dk | Mdr. Yrd. odast Fatih

3 Firat 01/03/2017 | 15:45-16:39 54Dk Ogretmenler odast Zeytinburnu
4 Mahsun 02/03/2017 | 12:10-13:21 1Saat 11Dk | Bekleme Salonu Bakirkoy

5 Nurettin 02/03/2017 | 15:00-15:52 52Dk Ogretmenler odast Bahgelievler
6 Sinan 06/03/2017 | 10:00-11:26 1Saat 26Dk | Ogretmenler odasi Giingdren

7 Adnan 06/03/2017 | 13:00-13:56 56Dk Okul-aile bir. odas1 Beyoglu

8 Nazime 06/03/2017 | 16:11-17:05 54Dk Rehberlik Servisi oda. | Besiktasg

9 Nurullah 10/03/2017 | 12:20-13:15 55Dk Ogretmenler odast Esenler

10 Yusuf 10/03/2017 | 15:10-16:06 56Dk Ogretmenler odast Esenyurt

11 Harun 14/03/2017 | 12:00-13:02 1Saat 2Dk Ogretmenin sinifi Avcilar

12 Leyla 14/03/2017 | 15:35-16:27 52Dk Mdr. Yrd. odast Beylikdiizii
13 Siimeyye 16/03/2017 | 10:16-11:20 1Saat 4Dk Ogretmenin sinifi Kiigiikcekmece
14 Besir 16/03/2017 | 14:00-14:51 51Dk Ogretmenin simifi Biiyiikgekmece
15 Cahide 20/03/2017 | 12:30-13:50 1Saat 20Dk | Ogretmenler odasi Bagcilar

16 Miizeyyen 20/03/2017 | 15:43-17:00 1Saat 17Dk | Ogretmenler odasi Bagaksehir
17 Sirin 22/03/2017 | 09:00-10:14 1Saat 14Dk | Ogretmenler odast Bayrampasa
18 Cemre 22/03/2017 | 12:20-13:25 1Saat 5Dk Konferans Salonu Gaziosmanpasa
19 Yagmur 22/03/2017 | 15:42:17:03 1Saat 21Dk | Rehberlik Servisi oda. | Sultangazi
20 Berat 24/03/2017 | 10:15-11:04 49Dk Rehberlik Servisi oda. | Eyiipsultan
21 Yunus 24/03/2017 | 14:43-16:03 1Saat 20Dk | Ogretmenler odasi Kagithane
22 Tarik 27/03/2017 | 13:00-14:21 1Saat 21Dk | Ogretmenin sinifi Sisli

23 Eymen 27/03/2017 | 15:45-16:59 1Saat 14Dk | Ogretmenler odast Sartyer

24 Umut 29/05/2017 | 11:51-13:00 1Saat 9Dk Ogretmenler odast Arnavutkdy
25 Biinyamin 29/05/2017 | 15:12-16:20 1Saat 8Dk Mdr. Yrd. odast Catalca

26 Zelal 03/04/2017 | 13:00-13:54 54Dk Ogretmenin simifi Silivri

27 Bahar 05/04/2017 | 10:10-11:00 50Dk Bekleme Salonu Uskiidar

28 Nezir 05/04/2017 | 13:32-14:20 48Dk Ogretmenler odast Kadikoy

29 Lale 10/04/2017 | 12:10-13-25 1Saat 15Dk | Ogretmenler odasi Umraniye
30 Salih 10/04/2017 | 15:10-16:00 50Dk Ogretmenler odasi Atagehir

31 Sakir 13/04/2017 | 14:20-15:35 1Saat 15Dk | Ogretmenler odast Maltepe

32 Giilperi 13/04/2017 | 16:00-16:49 49Dk Ogretmenler odasi Kartal

33 Sidika 18/04/2017 | 14:00-15:10 1Saat 10Dk | Ogretmenler odast Pendik

34 Hiranur 18/04/2017 | 16:10-17:04 54Dk Mdr. Yrd. odasi Tuzla

35 Nisa 21/04/2017 | 14:21-15:10 49Dk Mdr. Yrd. odast Beykoz

36 Kayra 24/04/2017 | 13:00-14:14 1Saat 14Dk | Ogretmenin simifi Cekmekoy
37 Sevda 27/04/2017 | 12:15-13:30 1Saat 15Dk | Ogretmenler odast Sancaktepe
38 Sakine 27/04/2017 | 15:00-16:10 1Saat 10Dk | Ogretmenler odasi Sultanbeyli
39 Murat 01/05/2017 | 13:15-14:01 46Dk Ogretmenler odasi Sile

40 Mubhittin 03/05/2017 | 14:10-15:11 1Saat 1Dk Ogretmenin simifi Adalar

Yukaridaki tabloda ayrintilar1 verilen her bir goériisme

Oncesi, arastirmaci

kendisiyle ilgili bilgi vermis ve yapilacak bu goriismenin Istanbul Universitesi
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Egitim Bilimleri Enstitiisii Stif Egitimi ABD Doktora programi kapsaminda
yazilacak olan tez g¢alismasina veri toplama amaciyla gerceklestirildigini beyan
etmistir. Ayrica katilimcilara tezin amaci, kapsamu, literatiire katkisi gibi konularda

da bilgi verilmistir.

Goriismelerin tamami, aragtirmaci tarafindan yapilmistir. Her goriisme 6ncesi
katilimcilardan arastirma ve arastirmaci ile ilgili yeteri bilgiye sahip olduguna,
aragtirmaya gonillii katildiklarina, yoneltilen sorularin sadece arastirma igin
kullanilip, 6zel bilgilerin gizli kalacagina dair bilgilendirildikleri teyit edilmistir.
Bununla birlikte arastirmaci, goriisme yapilacak 6gretmenlerin kendi isimleri yerine
birer kod isim kullanilacag1 ozellikle belirtmistir. Bu sekilde 6gretmenlerin
kendilerini giivende ve rahat hissetmeleri saglanmistir. Bunlarin diginda katilimeiya
goriismenin ses kayit cihazi ile yapilacag bilgisi verilmis, kabul etmeyenler i¢in
goriismenin yazili kaydi alinabilecegi belirtilmistir. Son olarak, goriisme sorulari
cevaplanirken  katilimct  6gretmenin  istedigi  bir zamanda  gorlismeyi
sonlandirabilecegi ve herhangi bir neden belirtmesine gerek olmayacagi

vurgulanmugtir.

3.4. VERILERIN COZUMLENMESI
3.4.1. Veri Analizi

Nitel arastirma yonteminin tercih edildigi bu ¢alisma kapsaminda verilerin
incelenmesinde Icerik Analizi teknigi kullamlmustir. Igerik analizindeki temel amag;
elde edilen verilerin agiklanmasina ve yorumlanmasi, yardimci olacak kavram ve
iligkilere ulagabilmektir. Bu amag¢ dogrultusunda, toplanan verilerin 6nce kavramlar
yardimiyla ortaya konmasi, ¢ikan bu kavramlar araciligiyla verilerin mantikli bir
diizene sokulmasi, daha sonrasinda ise bu verileri agiklayacak temalarin saptanmasi
saglanir. izlenilen bu yol sayesinde, kavramlar temalara gotiiriir ve temalar olgularin
daha iyi aciklanmasina yardimet olur. Igerik analizi tanimlanan verilerin i¢inde sakli
bulunan gerceklerin ortaya cikarilabilmesini saglar ve bu teknikte temelde yapilan
islem, elde edilen verilerden birbirine benzeyen durumlar1 belirli kavramlar ve
temalar etrafinda toplamak ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir diizende

sunmaktir. Kisaca igerik analizi denildiginde, sozlii ve/veya yazili mataryellerin
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sistematik bir sekilde incelenmesi anlagilabilir (Balci, 2000; Yildirirm ve Simsek,

2016).

Icerik analizi, hacimli olan nitel verileri alarak, bu veriler arasindaki temel
tutarlik ve baglantilar1 belirler. Daha sonrasinda ise bu baglantilarin anlamlarim
belirleme ve anlamlandirma girisimleri ile derin bir ¢ikarim yapilmasina olanak tanir
(Patton, 2014). Igerik analizinin, nitel veri toplama ydntemleri yoluyla toplanan
verilerin islenmesinde dort temel asamasi oldugu belirtilir (Yildirnm ve Simsek,

2016). Bu agamalar sirastyla su sekildedir:
1) Verilerin kodlanmasi
2) Temalarin bulunmasi
3) Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi
4) Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmas.

Bu arastirma kapsaminda toplanan nitel verilerin analiz asamasinda ilk olarak
kavramsal yap1 ve kod listesi olusturulmustur. Bu kavram ve kodlar vasitasiyla
veriler arasi iligkiler, Oriintliler ortaya ¢ikarilmis ve alt boyutlar elde edilmistir.
Ayrica bu kod ve kavramlar yardimiyla her bir goriisme sorusuna iligkin ortak
iliskiler bulunmus ve temalar olusturulmustur. Sonraki asamada ise arastirmaci, bu
kod ve temalardan yola ¢ikarak sistematik bir diizenleme yapmistir. En son asamada

ise bulgular tanimlanarak ortaya konmus ve yorumlanmustir.
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BOLUM 1V: BULGULAR

Bu béliimde arastirmaya katilan toplam 40 6gretmene ait demografik bilgiler
ile bu 6gretmenlerin goriismesinden elde edilen veriler dogrultusunda ortaya ¢ikan
tema ve alt temalar dogrudan alintilar ile verilmistir. Demografik bilgiler, tema ve alt

temalar asagida siralanmistir.

Tablo 4-1: Katihmecilara ait yas ortalamasi

Katihmcilar Yas Ort.
Kaynastirma 6grencisi olan 41.95
Kaynastirma &grencisi olmayan 39.6
Toplam 40.77

Tablo 4-1’de goriildiigi gibi, her iki gruptan katilimcilarin yas ortalamalari
birbirine yakin sayilabilir. Ancak yine de kaynastirma 6grencisi olan 6gretmenlerin
yas ortalamasi (41.95), kaynastirma Ogrencisi olmayan gruba gore (39.6) daha
yiiksektir. Bu durum, okul ydneticilerinin, yas olarak daha biiyiik olan 6gretmenlerin
tecriibelerinden faydalanma i¢in kaynastirma oOgrencilerini bu 6gretmenlerin

siniflarina yerlestirmis olabildiklerini diisiindiirmektedir.

Tablo 4-2: Katihmcilara ait cinsiyet bilgisi

Katihmeilar Cinsiyet f
Kaynastirma 6grencisi olan Erkek 10
Kadin 10

Kaynastirma 6grencisi olmayan  Erkek 10
Kadin 10

Toplam 40

Tablo 4-2 incelendiginde, hem kaynastirma 6grencisi olan hem de olmayan

iki gruptan esit sayida kadin-erkek dagiliminin saglandigi goriilmektedir.
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Tablo 4-3: Katihhmcilara ait mesleki kidem ortalamasi

Katilmcilar Kidem Ort.
Kaynastirma 6grencisi olan 17.50
Kaynastirma dgrencisi olmayan 17.44
Toplam 17.47

Tablo 4-3’te gortldigi gibi, her iki gruptan katilimcilarin 6gretmen olarak
gecirdikleri siire, yani mesleki kidem yil ortalamalarinin birbirine oldukg¢a yakin
oldugu goriilmektedir. Bu durum oOgretmenlerin asir1 u¢ noktalarda toplanmasini
engellemis, dolayisiyla arastirma sonunda ¢ikacak muhtemel sonuglarin nesnel bir

sekilde yorumlanmasina yardimci oldugu diistiniilmektedir.

Tablo 4-4: Katihmeilarin kaynastirma konusunda Ozel Egitim dersi ve Hizmetici

Egitim alip almama durumlar

Katihmcilar *Egitim f

Ozel Egitim dersi 1

Kaynastirma 6grencisi olan Hizmetici Egitim 7
Hayir 12

Ozel Egitim dersi 0

Kaynastirma 6grencisi olmayan Hizmeti¢i Egitim 4
Hayir 16

Toplam 40

*Kaynastirma konusunda ozel egitim dersi veya hizmetici egitim aldiniz m1?

Tablo 4-4, her iki gruptan katilimci dgretmenlerin kaynastirma konusunda
oldukga egitimsiz veya yetersiz olduklarini ortaya koymaktadir. Tablo
incelendiginde, smifinda kaynastirma oOgrencisi olan Ogretmenlerden sadece birisi
{iniversite egitiminde “Ozel Egitim Dersi” aldigin1 belirtmistir. Bunun yaninda bu
gruptan Ogretmenlerin sadece yedisi Ogretmenlik meslegine basladiktan sonra
hizmeti¢i egitim aldigin1 ifade etmesine karsin, 12 6gretmen, ne 6zel egitim dersi
aldiklarin1 ne de hizmeti¢i egitimlere katildiklarini belirtmislerdir. Bu durum
kaynagtirma Ogrencisi olmayan katilimci grupta da goriilmektedir. Tabloya gore
simifinda kaynagtirma &grencisi olmayan siif dgretmenlerinden hicbiri liniversite

egitimleri sirasinda “Ozel Egitim Dersi” almamisken, gdreve basladiktan sonra
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sadece dort 0gretmen “Hizmeti¢i Egitim” aldigimi bildirmistir. 16 6gretmen ise ne
“Ozel Egitim Dersi” ne de “Hizmetigi Egitim” almamistir. Bu durum 6gretmenlerin
kaynastirma konusunda basarisiz olmalarinin en temel nedeni olabilir. Bu bulgu,
yapilan arastirma (Babaoglan ve Yilmaz, 2010; Akalin, 2012; Akcan 2013)

bulgulartyla uyumludur.

Tablo 4-5: Katihmcilarin daha dnce gorev yaptiklar: siniflarda kaynastirma

ogrencisinin bulunup bulunmama durumlar:

Katihmeilar *Kaynastirma f
Kaynastirma 6grencisi olan Evet 18
Hayir 2

Kaynastirma 6grencisi olmayan Evet 15
Hayir 5

Toplam 40

Tablo 4-5’te de gorildigi gibi, hem kaynastirma oOgrencisi olan (18
katilimc1) hem de olmayan (15 katilimci) simif dgretmenlerinin biiyiik ¢cogunlugu
daha oOnce gorev yaptiklar1 smiflarda kaynastirma Ogrencisinin  bulundugunu
belirtmistir. Bu durum, arasgtirmaya katilan simif o6gretmenlerinin kaynastirma

Ogrencisi ile ¢alisma baglaminda tecriibeli oldugu seklinde yorumlanabilir.
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4.1. Kaynastirma Ogrencisi Olmayan Simif Ogretmenlerine Ait Bulgular

Kaynagtirma O6grencisi olmayan sinif Ogretenlerinin goriismelerinden elde

edilen temalar ve alt temalar asagida verilmistir.

4.1.1. Sinif Oturma Diizeninin Belirlenmesi
4.1.1.1. Ogrencilerin fiziksel durumu

Arasgtirmaya katilan 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu, smif oturma diizenini
genelikle dgrencilerin fiziksel durumlarini géz ontinde bulundururak olusturduklarini
belirtmislerdir. Umut, Murat, Bahar ve Muhittin 6gretmenler, sinif oturma diizeni
olustururken belirledigi en se¢ici kriterin “6grencilerin boyu” oldugunu belirtmistir.
Bununla beraber Mahsun 0gretmen de &grenci boy Olgiisiiniin oturma plani igin
yeterli oldugu yoniinde goriis bildirmistir. Hatice Ogretmen, klasik oturma diizenini
“kullanmak zorunda olduklari” i¢in, 6grencinin boyuna goére uzun olanlar1 arka
siralara, kisa olanlar1 6n siraya oturttugunu bildirmistir. Aymi sekilde Cahide

Ogretmen, “boyu ¢ok kisa olanlar: mutlaka éne alirim” seklinde goriis bildirmistir.

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerden bu temaya ait belki de en dikkat
cekici bulgu, Sakine 6gretmenin, gérme ve isitme problemi olan 6grencileri 6n siraya
oturtmak zorunda oldugu gibi uzun boylu O6grencileri de arka siraya oturtmak
zorunda oldugunu belirtmesidir. Sakine Ogretmen, ilgili soruya iliskin olarak;
“gorme sorunu olan veya ne bileyim, mesela isitme kaybi olan bir ogrenciyi on
swraya oturmak gerekiyor mecburen. Ayni sekilde bir ¢cocuk ¢ok uzun boylu ise veya
ortalamadan daha uzunsa onu da en arkaya oturmak zorundayim. Bu sekilde adeletli
bir oturma plan: olustururum. Fiziki yapist yasitlarindan daha once gelismis olan
ogrenci istese de one oturamaz. Ciinkii digerleri beni nasil gorecek ki? O zaten uzun,

arkadan da rahat gorebilir” seklinde cevap vermistir.

Sinif oturma diizeni denince aklina gelen ilk seyin, “6grencinin boy uzunlugu
veya kisaligi” oldugunu dile getiren Sirin Ogretmen, “valla ne yalan séyleyeyim,
sinifa girer girmez, boyu uzun olanlari hemen arka swalara alirim, boyu kisa
olanlart da on siralara alirim. Bu sekilde hem ogrenciler beni rahat goriiyor, hem de

ben onlari. Elbetteki diger faktorler de etkili ama bu sistemde elle tutulur tek
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kriterimiz ogrencinin boyu oluyor maalesef. Zaten sinif mevcutlar: ¢ok fazla. Bu

konuda yapabilecegimiz ¢ok fazla bir sey yok” diyerek kendisini ifade etmistir.

Diger yandan, ortalama bir mevcudu sinifta gérev yapan ancak sinifin
kalabaligindan sikayet eden Nurettin Ogretmen, konuyla ilgili olarak diisiincelerini
“ummm, bi kere en onemli olarak, c¢ocuklart boylarina gore siralarim. Onun
haricinde herhangi bir kriterim yok. Sinif o kadar kalabalik ki, o ogrenciyi suna
gore, bu 6grenciyi buna gére suraya suraya oturtayim diye bisey yok, soyleyen de
valan soyliiyordur. Her ogrenciye gore bisey yapmami istiyorlarsa versinler bana da
Avrupa’daki gibi 5 kisilik 8 kisilik siniflar, ben de her ¢ocuga gore ayri ayri
oturtayim, yani demek istedigim bu kadar kalabalik siniflarda sadece uzunlari
arkaya kisalart 6ne koyarak bu isin i¢inden ¢ikariz, yoksa oteki tiirlii, nasil egitim

vapacaz?” seklinde ifade etmistir.

Yine aym sekilde Eymen Ogretmen de sinif oturma diizenini olustururken
boy uzunlugunu kistas aldigimi dile getirmis, diger kistaslara da ozellikle karsi
oldugunu su ciimleler ile ifade etmistir: “sadece fiziksel olarak oturturum ¢ocuklari.
Akademik bagartymis, ¢ocuk soyleymis boyleymis, o sekilde yapilan sinif oturma
diizeninin dogru olmadigini diistiniiyorum. Ctinkii ¢cocuklar kendi iglerini birbirlerini
gruplandirtyorlar. Iste ne bileyim, bunlar 6gretmenler grubu, bunlar tembeller grubu
gibi. Hem bu gekilde beni herkes gorebiliyor, ¢ocuklarin géremiyorum diye

bahaneleri kalmiyor”.

Bir diger katilimer olan Zelal Ogretmen ise iki ayr kistas1 simif oturma diizeni
olarak belirledigini dile getirmistir: “simdi birincisi, gérmeyenleri éne alirim. Ikinci
olarak da boy siwrasina gore. Boyu kisa olanlari arkaya alirsam tahtayr goremez, o
yiizden kisa olanlar éne, uzun olanlar arkaya oturur. Sadece fiziksel olarak

’

degerlendiriyorum”.

4.1.1.2. Ogrencilerin Dikkat Diizeyi

Katilimer  6gretmenlerle yapilan goriismelerin - ardindan smif oturma
diizeninin belirlenmesine yonelik 6grencilerin  “dikkat diizeyleri” dikkate alinan

kistaslardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sinifinda kaynastirma ogrencisi
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olmayan sinif 6gretmenleri, sinif yonetiminde herhangi bir problem yasamamak veya
ortaya ¢ikan problemlere aninda ¢oziim bulabilmek i¢in, dikkat siireleri diisiik olan
Ogrencileri On siralara, derse daha ¢cok odaklanan 6grencileri de arka siralara oturtma
egiliminde olduklar1 gériilmektedir. Muhittin Ogretmen, siif oturma diizeninde en
basta boy uzunlugu sonrasinda da 6grencinin dikkat diizeyini dikkate aldigini
“oturma diizenini planlarken, boyu uzun olan dersi iyi dinleyebilen ve akilli
cocuklart arkaya, ¢cok hareketli olan, ¢cabuk dagilan ve boyu kisa olanlar: on siralara
koyarim” ciimleleriyle aciklamaktadir. Nurettin Ogretmen de benzer sekilde,

ogrencinin dikkat diizeyine gore oturma diizenini belirledigini bildirmistir.

Zelal Ogretmen, konuya farkli bir sekilde yaklasmistir. Diger 6gretmenlerden
farkli olarak, dikkati ¢abuk dagilan 6grenciyi degil, diger 6grencilerin dikkatini hizl
bir sekilde dagitan Ogrencisini On siralara oturtmaktadir: “...ben aslinda pek
karismam ogrencilerin nerde oturduguna ama sinifin diizenini bozan, diger
arkadaslarimin 6grenmesine engel olan bi ka¢ 6grencim var, onlart hemen on siraya,
goziimiin ontine koyarum ki, dikkat dagitacak bir sey yapmasin, bu sekilde diger
ogrencilerin derse odaklanmalart daha uzun siirtiyor. Yoksa ben bunlart tutup
arkaya, ortaya veya daha az gérebilecegim bi yere koyarsam ders yapamam, bu
zamanin ¢ocuklart boyle, iki dakika bos bwraktin mi, kendileriyle beraber diger
ogrencileri de alip gotiirtiyorlar, o zaman da ne ders isleniyor ne de insan da sabir
kaliyor, bu yiizden ¢ocuklarin fiziksel durumlarmin yani boyunun posunun kalibinin
yvani swra sinifin dikkat durumunu bozacak ogrencileri on siralara oturtmaya

calisirim”.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden bazilarinin dikkat diizeyi veya siiresi kisa
olan &grencileri 6n siralara oturtarak sinif yonetim problemlerinin 6niine gegmeye
calismakta olduklar1 goriilmektedir. Cahide Ogretmen, “dikkat daginikligi olan

’

ogrencileri 6n sraya alrim” seklinde durumu zetlerken, Sakine Ogretmen “eger
gorme ve igitme problemi olan 6grenci yoksa swnifta, on swalara mutlaka dersi
dinlemede sikinti yasayan, ¢abuk sikilan, 6grencileri alirim. Ciinkii hemen sikilan
ogrenci dersi dinlemekten vazgecip baska seylerle ugrasiyor. Oniinde ugrastuig
seylerden de c¢abuk sikiliyor (6gretmen burda giliiyor), 0 zaman da tutup

arkadaslarina sariyor bu sefer de. Ee O, Ahmet’e saracak, Ahmet Mehmet’e

saracak, Mehmet, Ayse’ye saracak, ne olacak ondan sonra? Biitiin sinif birbirini
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yiyecek. Onun igin en iyisi, dikkat problemi olan dgrenciyi veya dgrencileri en on
swraya almak kaydiyla diger ogrencileri yerlestirmek” diyerek durumu ifade
etmektedir.

Yine aym sekilde Nazli Ogretmen, “égrencinin derse katilimina bakarim,
derse katilima hevesliyse arka swralara oturturum, ciinkii zaten dersi dinliyor ve
hevesli, arkada otursa da dersi dinler, ama derse ¢ok katilan biri degilse onu
goziimiin oniine oturturum ki kacamak yapamasin, siirekli derse odaklansin”
diyerek, oturma diizenini 6grencinin derse odaklanma durumuna gore planladigini
belirtmektedir. Bunun yaninda, kendisini tecriibeli bir 6gretmen olarak tanimlayan
Yunus Ogretmen, derste dikkati dagilan veya digerlerinin dikkatini dagitan
ogrencilerin yerini degistirdigini, oturma planin1 bunu dikkate alarak siirekli
giincelledigini belirtmektedir. Tarik Ogretmen ise, “cok fazla dikkati dagilan, ¢abuk
dagilan ogrencileri miimkiin oldugu kadar gézéniine yakin yerlere alirum” seklinde

gOoriisiinii bildirmistir.

4.1.1.3. Arkadashk

Birbiriyle 1yi anlasan Ogrencilerin yanyana oturmasina izin veren
Ogretmenler, bu durumun uyumsuz sira arkadaslarinin neden oldugu problemlerin
ortaya ¢ikmasma engel oldugunu diisinmektedirler. Bu sekilde smifin1 daha iyi
yonetebildigini diisinen Tarik Ogretmen, “birbiriyle iyi anlasan, birbirini taniyan,
arkadasinin neye kizacagini, neye ofkelenecegini iyi bilen, swra arkadagslar: bizim
isimizi her zaman daha da kolaylastirtyor. Ee sonugta, biliyor arkadasinin kalemini
silgisini izinsiz aldiginda ya patlatacak bi tane, ya 6gretmene sikayet edecek ya da
bagirp ¢agiracak. Bunu bilen, arkadasint iyi tantyan ogrenci o hareketi yapmaktan
uzak durur, bu sekilde ne bagiran ¢agiran olur, ne sikayet eden ne de huysuzlanan
olur. Bundan dolayr 6grencilerimi iyi gozlemlerim, siirekli takisan ogrencileri asla
yanyana oturtmam, ama birbirini anlayan ¢ocuklar: da yanyana oturturum” seklinde

goriis bildirmistir.

Benzer olarak; “oturmak istedigi arkadasini secer” (Besir Ogretmen),
“arkadagshk iliskilerine gére belirliyorum” (Mahsun Ogretmen), “boy uzunlugunun

yaminda, uyumlu calistigi arkadasina da dikkat ederim” (Hatice Ogretmen)
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seklindeki degerlendirmeler ogretmenlerin arkadaslik iligkilerini dikkate aldigim

gostermektedir.

Bu konuda Sidika Ogretmenin diisiinceleri diger dgretmenlerden farkli bir
noktaya isaret etmektedir: “Sinif mevcudu ¢ok kalabalik. Standart bir diizen kurmak
istesem neye gore yapacam ki? Neyi olciit alsan diger taraftan eksik kaliyor ve
stirekli sorun yastyorsun. Ben de igi tamamen spontane yapmaya, akisina birakmaya
karar verdim. Bence en elverisli sistem bu. Herkes istedigi arkadagini istedigi yeri
seciyor. Kimse biseye itiraz etmiyor. Bu baglamda ¢ok olumlu randiman aldim.
Zaten standart egitimin dogruluguna inanmayan biri olarak, egitimde farkindalik
yvaratmayi ilke edinmis biri olarak 6grenme ortaminin modern egitimin ihtiyaglarina
gore yeniden diizenlenmesi gerektigine inaniyorum. Cocuklara biseyler dayatmak
sorun ¢ozmez, yapsa yapsa sorun c¢ikarwr. Ornegin Amerika’da artik insanlar
cocuklarint okula bile gondermiyor, herkes dogal okul pesinde. Biz de burada egitimi
oldugu kadar dogalina birakirsak bence bir¢ok sorun ¢oziiliir. Ben sinifimda diizeni
dogal akisina birakiyorum, hi¢ de sorun yasamiyorum”. Sidika Ogretmen’in bu
diistinceleri smif yonetiminde yasanan sorunlarin kaynaginin aslinda ‘diizen
saglamaya yonelik ¢abalar’ oldugu seklinde dikkat ¢ekici bir 6rnek olarak karsimiza

¢ikmaktadir.

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerden bulgulanan bir diger dikkat
cekici goriis ise Sakine Ogretmen’in diisiinceleridir. Bu konuda Sakine Ogretmen’in,
Sidika Ogretmen’in tam tersini diisiindiigii soylenebilir: “Birbiriyle cok samimi
olmayan c¢ocuklar: yanyana oturtuyorum. Béylelikle 6grenciler fazla konusma ve

fazla kaynasma firsati bulamamus oluyorlar”.

4.1.1.4. Oturma Diizeninin Degisimi

Aragtirmaya katilan ve kaynastirma Ogrencisi olmayan sinif 6gretmenlerin
biiyiik ¢ogunlugu, 6grencilerin yi1l boyunca ayni sirada kalmalarindan ziyade, bir sira
arkaya veya bir sira 6ne kayarak, tiim sinifin farkli yerlerde oturmasina olanak
sagladiklarin1 belirtmislerdir. Ogretmenler bu sekilde tiim siifa adaletli bir sekilde
davrandiklarim1 diistinmektedirler.  Ancak burada dikkat edilecek nokta, bazi

Ogretmenlerin haftalik, bazi 6gretmenlerin ise gilinliik sira degisimi yaptiklarini
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belirtmeleridir. Ornegin, Mahsun Ogretmen, “her hafta 6grenci bir sira arkaya
kaywyor, boylece bir ogrenci yil boyunca ayni sirada oturmuyor”; Sakine Ogretmen,
“her aywn ilk haftasi o6grencilerin yerlerini degistiriyorum, problemli 6grenciler ayni
kalmak sartiyla siirekli bir degisim igerisinde oturuyorlar, uzun boylu ¢ocuklar
genelde arka swralarda oturmak zorunda kaldiklar: icin bu sekilde daha adaletli

oluyoruz” diyerek bu konudaki diisiincelerini dile getirmiglerdir.

Siifindaki iki gozliiklii 6grencinin yerinin sabit kaldigi, diger 6grencilerine
ise haftalik olarak sira degisimi yaptirdigmi belirten Firat Ogretmen; “her hafta
arkadan one dogru siralar one gelir. En éndeki de pazartesi giinleri en arkaya geger.
Adaletli bir sekilde herkes onde oturma firsati bulur. Yalniz 2 tane gozliiklii ogrencim
var, bunlar yerinde sabit kalir, haftalik doniisiime girmez” seklinde goriisiini
bildirmigtir. Oturma diizenini planlarken sira degisimini kullanan bir diger katilimci
Umut Ogretmen de gozliiklii olan dgrencisine ek olarak dikkat dagmikligi olan
ogrencisini de degisim disinda tuttugunu belirtmistir. Benzer bir uygulamay1
Miizeyyen Ogretmen yapmaktadir. Bu durumu kendi ifadesiyle “en énde oturanlar
bir hafta sonra en arkaya otururlar, en arkada oturanlar ise en one gelir, bu sekilde
donerli bir dongiide stirekli degisim icinde olurlar. Zaman zaman da sag-sol degisir

biitiin stra olarak. Yani bu sekilde herkes her yerde oturur” dile getirmektedir.

Hatice Ogretmen, oOgrencilerin oturdugu sira diizenini degistirmenin
gerekliligini su sekilde aciklamaktadir: “Swra diizeni olustururken genelde boy
uzunlugunu goz oniinde bulunduruyorum. Ancak sene icinde ¢ok sik yer degistirme
islemi yapiyorum ve zaman zaman da, adil olmak igin, fiziksel ozellikleri veya
bireysel ozellikleri goz ardi edebiliyorum. Yani hep arkada oturan uzun boylu ve iyi
bir ogrenci kaybedilebiliyor zaman i¢inde. Bu sebepten otiirii, onu diger
arkadaslarina engel olmayacak sekilde one de oturtuyorum. Bu sekilde isyanlar son

buluyor ve daha sakin, daha katilimli bir sinif elde ettigimi diistintiyorum”.

Siralar1 doniistimlii olarak planladigini belirten bir diger katilime1 olan Yunus

«

Ogretmen’in ise konuyla ilgili goriisleri su sekildedir: “...haftalik doniisiimlii olarak
planlarim bi de. Yani her hafta énde oturan ogrenci bir arkaya geger. Problem

¢tkaran ogrenci zamanla yer degistirir”.
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Haftalik olarak yer degisimi uygulayan &gretmenlerin yaninda, bu islemi
giinliik olarak uyguladigmi belirten katilimcilar da mevcuttur. Bahar Ogretmen,
“uzun boylu égrenciler, siirekli arkada oturmak zorunda kaldiklari i¢in bazen ¢ok
stkiltyorlar. Her ogrenciye egsit davranmak igin her giin diizenli olarak bir sira
kaymak suretiyle herkesin her yerde oturmasini saglaruim” diyerek gorisiini

belirtmistir.

4.1.1.5. Gérme-Duyma Problemleri

Murat Ogretmen, smifinda géorme veya isitme konusunda sikinti yasayan
O0grencinin bulunmamasi durumunda her Ogrenciye esit davrandigimi belirterek,
“eger cocugun gormesinde sikinti yoksa, gozliik kullanmiyorsa veya her yerden
duyabilecek keskinlikte kulagi varsa, o zaman herkes her yerde oturabilir” seklinde
goriis bildirmistir. Benzer sekilde Hatice Ogretmen de “gérmesinde ve isitmesinde”
sorun yasayan oOgrencileri On siralara oturtma egiliminde oldugunu sdylemistir.
Yunus Ogretmen 6n siraya koyacagi ogrencileri ii¢ gruba ayirdigini belirtmistir.
Bunlar; kisa boylular, géormesinde ve isitmesinde sikinti yasayanlar seklindedir.
Muhittin Ogretmen de bu gruplamanin aynisini yaptigmi “boyu kisa, gérme ve igitme

sorunu olan égrencileri on swralarda yer vermekteyim” climlesiyle ifade etmistir.

Nazli Ogretmen, sira diizeni planlarken mutlaka &grencilerin  bireysel
Ozelliklerine uygun hareket ettigini belirtmistir. Gorlismedeki ilgili soruya cevap
verirken, “bireysel ozellikleri mutlaka goz oniinde bulundururum” diyere baglamis
ve “égrencinin ihtiyaci hangi yondeyse, ogrenci neye ihtiyag¢ duyuyorsa onu
planlarim. Ornegin, cocuk c¢ok hareketli, o zaman tek oturturum, veya bulanik
goriiyor, gozliik kullaniyorsa en o6n siraya alirim, gergi gozliik kullaninca her yerden
gortiyor ama yine de derste bazen gozliik agri yapinca ¢ikariyor. Bu yiizden dnde
oturmast daha uygun” diyerek devam etmistir. Tarik Ogretmen de oturma planini
anlatirken, madde madde siralama yapmis ve ilk siraya “égrencilerin goz saglhigini
dikkate alirim” maddesini koymustur. Firat Ogretmen iki gozliiklii dgrencisini en
onde oturtugunu sodylemis, bir 6nceki temada deginilen haftalik sira degisimi
uygulamasindan bu 6grencileri muaf tutarak onlarin siirekli olarak dnde oturmasini

sagladigini belirtmistir. Sakine Ogretmen de Firat Ogretmene benzer bir uygulama
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kullandigini ifade etmistir: “Gorme, isitme ve dikkat dagimikligi problemleri olan
ogrencileri ilk siwralara alma kaydiyla, siirekli bir yer degisimi icerisinde
oturuyorlar” (Resim 4-1). Ayn1 durumu Cahide Ogretmen, “gozleri bozuk olan

ogrencilerimi on siralara alirim” diyerek uygulamadaki eylemlerini belirtmistir.

Resim 4-1: On siralara oturan gozliiklii 6grenci ve Firat Ogretmen

4.1.1.6. Davranis Bozukluklar:

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin, Ogrencileri ©On siralara oturtma
kistaslarindan biri de davranig problemi konusudur. Yani 6gretmenler, sinif i¢inde
problemli davraniga meyilli olan veya gosteren dgrencileri On siralara oturtarak sinif
yonetiminde etkili olmaya c¢alismaktadirlar. Ornek olarak Zelal Ogretmen,
“ogrencinin fiziksel durumunun yanminda ozellikle dikkat ettigim sey, sinif ortamini
bozacak davramislart olan veya oyle bir potansiyeli olan égrencilerimi goziimiin
ontinde oturturum” diyerek bu tiir 6grencileri 6n siraya aldigini belirtmektedir. Umut
Ogretmen, “davranis bozuklugu olanlar: on safa alirim”; Tarik Ogretmen, oturma
diizenini planlarken ikinci madde olarak “cok fazla hareketli olan o&grencileri
miimkiin oldugu kadar én siraya alirim, béylece yaramazlik yapamazlar” diyerek

goriislerini belirtmislerdir. Yine ayni1 sekilde Yunus Ogretmen de problem ¢ikaran

Ogrencilerin yerini zamanla degistirdigini bildirmistir.

Miizeyyen Ogretmen, hareketli 6grencilerin  smif ortamini  oldukca

bozdugunu, buna bagli olarak sinif yonetimini zorlastirdiklarini, bu 6grencilerden
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Ozellikle arkaya oturanlarin dersin islenmesine ¢ok fazla engel oldugunu belirtmistir.
Bu diisiincelerini su sekilde dile getirmistir: “Her sinifta mutlaka hareketli, yerinde
duramayan, smif ortamini bozan dogrenci vardir. Benim biitiin siniflarimda oldu
bunlardan. Ben de ¢care olarak bu tiir 6grencileri hemen miidahale edebilecegim én
swralarda tutuyorum, yoksa tahtamin éniinden arkaya gidene kadar zaten olay olup

bitiyor. On sirada olmast ividir .

4.1.1.7. Akran Ogretimi

Arastirma kapsaminda yapilan gorismelerde, bazi Ogretmenlerin akran
Ogretimini etkin kullandiklar1 ortaya ¢ikmustir. Bu uygulamayr géz onilinde tutup
ogrencilerin birbirlerine katkida bulunmalarimi sagladiklarini belirtmislerdir. Bu
sayede hem oOgrencilerin 6grenmesini saglamis hem de sinifta sorun ¢ikmasinin
oniine gectiklerine iliskin diisiincelerini paylasmuslardir. Ornegin; Tarik Ogretmen,
“birbirlerine bigeyler katabilecek ogrencileri yanyana getirmeye calisirim. Yani
Matematigi iyi bir 6grenci ile Tiirkgesi iyi olan bir 6grenciyi yanyana oturturum ki
biri birinden Matematik, digeri de obiiriinden Tiirk¢eyi daha iyi ogrensin. Ciinkii
soru ¢ozerken birbirlerine illaki bakiyorlar, (68retmen giiliiyor) kopya bile ¢cekseler
ogreniyorlar biseyler” diyerek Ogrencilerin birbirinden 6grenmelerini sagladiginm
dile getirmistir. Blinyamin Ogretmen de, “siniftaki haylazlar ¢ok rahatsiz ediyor
sintfi, ¢tinkii anlattigim seyleri anlamiyorlar veya onlara ¢ekici gelmiyor, onlar da
digerlerini rahatsiz ediyorlar. Ben de bir tembel bir ¢aliskan yanyana oturtuyorum,
tembel olan ¢aliskan olanin siirekli 6diil aldigini goriince hevesleniyor ve ¢aliskan
olandan yardim istiyor, bu sekilde 6greniyorlar. Bir tasla iki kus yani. Hem tembel
ogrenci ogreniyor hem de sorun ¢ikarmiyor sinifta” diyerek akran Ogretiminden

gordiigli yarari ortaya koymustur.

4.1.1.8. Ogrencilerin Cinsiyeti

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda ulasilan dikkat
cekici bulgulardan biri de ayni cinsiyette olan 6grencilerin yanyana oturmasinin sinif

yonetimi sorunlarina yol actiginin diistiniilmesidir. Yani 6gretmenler, ayni sirada
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oturun kiz-kiz veya erkek-erkek oOgrenci ciftlerinin simif yonetiminde sorun
cikardiklarim ~ diisiinmektedirler. Bu durumu Besir Ogretmen su sekilde
orneklendirmektedir: “Valla ben kiz-erkek oturtmaya dikkat ederim. Erkekler
vanyana gelince birbirini yiyorlar, kizlari da susturamiyorsun arkadas! Cok
konusuyorlar. Onun icin kiz erkek oturtuyorum”. Benzer sekilde Murat Ogretmen,
“bir kiz bir erkek oturturum, ki az etkilesime girsinler”; Mahsun Ogretmen,
“erkekler siirekli problem ¢ikariyor, ama bi kizin yanina alinca siit dokmiis kediye

doniiyor (6gretmen giiliiyor) ”.

4.1.2. Ogretmenlerin Derse Hazirlig
4.1.2.1. Giinliik Yasantiyr Kullanma

Aragtirmaya katilan simif 6gretmenleri, ders 6ncesinde konuyla ilgili giincel
konulardan ve &grencinin glinlik hayatindan ornekler hazirladiklarin
belirtmislerdir. Bu konuda Besir Ogretmen kendi diisiincelerini su sekilde
aciklamaktadir: “Derslere girmeden once o konuya bi goz atarim, konuyla ilgili
ornekler bulmaya ¢alisirim. O ornekleri ders kitabinin kenarlarina not ederim, yeri
gelince kullamirim. Cocuklar bu sekilde o&greniyorlar. Mesela Asmin’in babasi
tiiccar, araba alip satiyor. Ben alig-veris konusunu para iistiinii alipp vermeyi
anlatirken Asmin’in babasindan ornek veriyorum. Cocuk bir anda derse odaklantyor,
baska hi¢bir seyle ilgilenmiyor. Bu sadece bir ornek. Her derste bunu bes on
ogrenciye uyguladiginda epey zevkli ders isleniyor. Zaten ¢ocuk bana ve derse
odaklaninca, sorun ¢ikaracak bir davranmista bulunuyor, hatta firsat bile bulamiyor
diyebilirim”.  Derslerinde giinliikk hayattan &rnekler kullanan diger bir katilimci
Miizeyyen Ogretmen, “dgrencilerin konulari daha iyi kavrayabilmeleri icin
vakindan uzaga, bilinenden bilinmeyene ilkeleri geregi, ¢ocugun giinliik hayatindan
esntantaneler kullanirim. Sonugta yuvarlak bir nesneyi anlatacaksam hindistan
cevizi yerine portakal ornegini kullanirim. Belki hayatinda hi¢ gérmemigtir hindistan

cevizini, ama portakali herkes biliyor”.

Tarik Ogretmen ise dgrencilerinin ders dis1 konusmalar1 yerine dersle ilgili
konugmalarini saglamak iizere 6grencinin giinliikk yasantisindan boliimleri derslere

13

aktardigim1 belirtmektedir: “...derste konuyla ilgili verilecek drnekleri ¢evreden
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se¢meye ¢ok dikkat ederim. Herkes tarafindan bilinen seylere oncelik veririm,
cocuklart sustaramazsiniz. Susturursunuz ama o zaman da sinif ortami ogrenciye
iskence odasi gibi gelir. Cocuk bu, konusacak da hoplayacak ziplayacak da, onemli
olan ogrenciyi amaca yonelik konusturmak. Ben c¢ocuklarin konuyla ilgili
konusmalarimi saglamaya, onlart buna yénlendirecek sekilde ornekler veririm.

Konuyla ilintilendiririm”.

Konuyla ilgili olarak Umut Ogretmen derse hazirlanirken, anlatacagi konuya
uygun davranis kaliplarini belirledikten sonra bu davraniglarin 6grenciler tarafindan
benimsenmesini amagladigini belirtmistir. Bunu yaparken de ogrencinin giinliik
yasantisindan Ornekler verdigini su soézlerle agiklamaktadir: “Konuyla ilgili
davranislar belirlerim, sonra da derste ogrencilere veririm. Bu davranmislar giinliik
hayattan olmali ki, hem ogrenciler bunu yadirgamasin hem de kolay ogrensinler.

Ogrenciler, giinliik hayatta karsilastiklar: seylere daha ¢ok yogunlasiyorlar”.

Mahsun Ogretmen de benzer sekilde, “dersi cocugun giinliik hayatina
uyarlamaya c¢alistyorum genelde” diyerek bu konudaki uygulamasini sdylemistir.
Nurettin Ogretmen “miimkiin oldugunca c¢evreden drnekler bulurum’; Yunus
Ogretmen, “derse orneklerle baslamay: ilke edindim. Buna gére hazirlik yapryorum

ben, orneklerimi de ogrencinin anlayabilecegi bildigi tanidigi seylerden bulurum’

seklinde goriislerini belirtmislerdir.

Nazli Ogretmen diger Ogretmenlerde daha farkli bir yol izledigini su
“...motivasyon ¢ok énemlidir. Derse motive olmus ogrenci sadece dersle ilgilenir.
Ben égrencilerin motivasyonunu saglamak igin onlarin dikkatini kendime ¢ekerim.
Bunu da soyle yaparim. Konuyu onceden incelerim, konuyla ilgili ornekler bulurum
ve bunu yaparken ogrencinin adimin, mahallesinin arkadaglarinin veya ailesinin

icine serpistirildigi hikayeler olustururum. Daha sonra konuya giris yaparim’

ctimleleriyle tarif etmektedir.

4.1.2.2. Gorsel Materyaller Kullanma

Katilimc1 6gretmenlerin  bir ¢ogunun, dersin sadece anlatim teknigiyle

geemesini tercih etmedikleri goriilmektedir. Bu anlamda dersin igerigini
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cesitlendirmek ve zenginlestirmek i¢in gorsel materyalleri siklikla kullandiklarin
belirtmektedirler. Ornegin Tarik Ogretmen, “derslerde sézelden ¢ok gorsellige nem
vermeye ¢alisirim” ifadesiyle goriisiinii ortaya koymustur. Yine benzer sekilde Nazli
Ogretmen de ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, dikkat gekme, motivasyon
saglama gibi metodlar1 kullandiktan sonra, dersini mutlaka goérsel materyaller ile

destekledigini belirtmistir.

Firat 6gretmen ise bu durumu su sekilde 6rneklendirmektedir: “Oncelikle
sinifimin genel durumuna goére, onlarin genel 6grenme tarzlarini diistinerek miimkiin
oldugu kadar materyal kullanirim, bunun yaminda oyunlari da kullanirim. Bu
dramatizasyon olaymmi 6nemsiyorum, konuyu miimkiin oldugu kadar somutlastirmaya
ve gorsellestirmeye c¢alistyorum. Ozellikle soyut olan bazi konularda gérsel
materyaller ¢ok isimize yariyor, ¢ocuklar bos bos bakmiyorlar, e anlamadiklar
zaman da haylazlik yapiyorlar. Ama derse odaklandiklarinda ise hi¢bir sorun

olmuyor”.

Biinyamin Ogretmen, ders plan1 hazirlarken 6ncelikle simf seviyesini goz
oniinde bulundurdugunu belirterek “sinifimin seviyesine gére, ogrencilerim en kolay
nasil 6grenir yontemi ile hareket ederek daha ¢ok gérsel materyelleri kullanmaya

’

agwrlik veririm” seklinde aciklamalarda bulunmustur. Murat Ogretmen de “dersin
konusuna bakarim, ona gore arag¢ gere¢ ayarlarim ama en ¢ok gorsel malzeme
bulmaya ¢alisirim. Bazen de drama etkinligi kullanmak igin on hazirlik yaparim”
seklinde goriis bildirmistir. Cahide Ogretmen ilgili soruya su sekilde cevap vermistir:
“Matematik dersini ézellikle gorerek ogreniyorlar, bu yiizden siirekli materyal

kullantyorum” Muhittin Ogretmen de benzer bir agiklama yapmustir: “Konuyu

destekleyici gorselleri kullanmaktayim ™.

Zelal Ogretmen de gorselligi 6n planda tuttugunu, miimkiin oldugu kadar,
ozellikle matematik dersinde konuyu somutlastirmasi acisindan gorsel materyaller ile
derse hazirlandigin1  ifade etmektedir. Bahar Ogretmen ise Ogrencilerin
hazirbulunugluk seviyelerine dikkat ettikten sonra konuyla ilgili kazanimlar1 odak
noktasina alarak “olabildigince gorsel materyal hazirlarim” sozleri ile diger
ogretmenler ile benzer agiklamalarda bulunmustur. Mahsun Ogretmen “olabildigince

gorsel malzeme ayarlarim” diyerek goriislerini paylagmistir.
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4.1.2.3. Somut Ornekler Kullanma

Katilimcr 6gretmenlerden bazilari, derslerde goérsel materyallerin yaninda
konuyu destekleyici somut 6rnekler de kullandiklarini belirtmislerdir. Ornegin Nazl
Ogretmen, Ogrencilerin derse odaklanmasi i¢in onlarin dikkatini ¢ekmenin sart
oldugunu, bunu da derslerde verdigi somut ve dikkat ¢ekici Ornekler ile
basarabildigini su sozleriyle ifade etmistir: “Ben somut ornekleri ¢ok kullanirim.
Sonucta bunlar daha kiigiik ¢ocuklar, onlarin seviyesine inemezsek derste hiilyalara
dalyyorlar. Her dersten once konuyaa séyle bi goz atarim, konuyla ilgili ne
yvapabilirim ona bakarim, aklima érnekler getirmeye calisirim, buldugum ornekleri
klavuzun (6gretmen klavuz kitabi) bi kenarina yazarim, derste kullanirim. Ciinkii
derste hemen o ornek aklina gelmeyebiliyor. Bu sekilde ¢ocuklar dersten kopmadan

beni dinleyebiliyorlar™.

Bir diger katilimcr olan Sidika Ogretmen de farkli bir yol izleyerek, derse
katilimi aktif hale getirmek i¢in 6grencilerden ders boyunca g¢evrelerinden somut
ornekler istemekte oldugunu belirtmistir: “Cocuklarin diisiinmesini saglamak lazim,
bu yiizden ben dersin konusunu anlatryorum, tabi bi giin onceden hangi konu
oldugunu soyliiyorum. O konuya uygun somut érnekleri ogrencilerden istiyorum. Bu
sekilde o&grenciler derse gelmeden odnce sagina soluna iyice dikkat ediyor.
Cevrelerini gozlemliyor. Ben sunu derste nasil ornek verebilirim diye diisiiniiyor.
Yeri geldi mi séyliiyor”. Yunus Ogretmen de ornekler ile derse hazirhk yapan
katilimcilar arasinda yer almaktadir: “Dersime orneklerle baslamay: tercih ederim,

clinkii 6grencileri aktif hale sokmaya ¢alisan dersler daha yardimci oluyor”.

Sirin Ogretmen ise “derse gelmeden énce mutlaka kafamda dersin bir planin
cizerim. Ne kullanacam, ne anlatacam, nasil ornekler verecem. Hepsini bir bir
diigtiniiriim. Daha sonra c¢ocuklarin anlayabilecegi kapsamda ornekler bulurum,
onlart derste ¢ocuklara hissettirmeden veririm. Zaten herhangi bir konuda bi kag
ornek verince o ¢ocugun kafasina oturuyor. Yani 6grenci anladigi derslerden zevk
alryor. Ee dersle mesgul olan ogrenci baska biseyle ugrasir mi? Bana da kolaylik
oluyo bu sekilde” diyerek, smifta ortaya ¢ikabilecek sorunlara karsi stirekli 6rnekler

ile 6grencileri derse cekmeye calistigini belirtmistir.

85



4.1.2.4. Simiftaki Ogrenci Basari Seviyeleri

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu, ders hazirliklarini planlarken,
siiflarinda bulunan G6grencilerin akademik basarilarindaki genel seviyelerini goz
oniinde bulundurduklar1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Ancak ilgili soruya ¢ok genel
cevaplar verilmis, basar1 kriteri olarak hangi 6l¢iitiin kullanildigr ile ilgili herhengi
bir bilgi verilmemistir. Bahar Ogretmen, “égrencilerin hazirbulunusluk seviyelerini

’

yani ne durumda olduklarina gore biseyler hazirlarim”; Cahide Ogretmen, “sinif
diizeyine ve kazammlara gére”; Murat Ogretmen, “miifiedata ve sinif seviyesine
uygun olacak sekilde derse hazirlanirim”; Eymen Ogretmen, “ee yani, huimmm,
sinifin seviyesini baz aliim”; Sirin Ogretmen, “6grencilerin seviyelerini dikkate

’

alirim”; Hatice Ogretmen, “sumfimdaki grencilerin algilarimi, simf genelinin
seviyesini diisiintiriim. Herseyi vermektense az sey olsun kalict olsun yani”; Firat
Ogretmen, “sinif seviyesini tabi ki!”’; Yunus Ogretmen, “sinif diizeyi neye uygunsa
ona goére hazirlamirim, ogrencilerim iyiyse daha iyi hazirlanirim, kotiiyse dersi
anlatir gecerim”; Nurettin Ogretmen, “ders planlarini hazirlarken derse hazirlik
vaparken oncelikle sinifin seviyesini dikkate aliyorum” diyerek, derse hazirlik

yapmada en 6nemli olarak gordiikleri durumun smifin genel basari seviyesi oldugunu

ortaya koymuslardir.

Besir Ogretmen, kendisinin derse hazirlik asamasinda siifin genel durumunu
g6z oniinde bulundururak hareket ettigini dile getiren bir diger katilimcidir. Bunu su
sozleriyle aciklamaktadir: “Oncelikle hazirlikta, umm sinifin genel durumlarim
diigtiniirek, miimkiinse ogrenci seviyelerinde konuyu anlatmaya doniik olarak

hazirlanmaktayim”.

Yukaridaki goriislerden farkli olarak Sidika Ogretmen, derse hazirlanirken
kullandig1 kriterin ‘coklu zeka kurami’ oldugunu belirtmistir. Sidika Ogretmen,
“coklu zeka kuramina gore hareket ediyorum, ¢ocuklarin herbirinin basari seviyesi
farkh. Kimisi sayisalda daha iyi kimisi sozelde. O yiizden derslerime hazirlanirken

mutlaka bunu goz oniinde bulundururum”.

Farkli gériislerden biri de Zelal Ogretmene aittir. Zelal Ogretmen konuyla
ilgili olarak “ben derse hazirlamirken en diisiik kapasitedeki ogrencilerin

anlayabilecekleri diizeyden baslayarak, o konuyu en iyi nasil anlatirim, en kolay
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nasil ogrenirler, bunlari diistinerek hazirlik yaparim” seklinde agiklamada

bulunmustur.

4.1.2.5. Bireysel Farkliliklar

Sidika Ogretmen c¢oklu zeka ile ilgili diisiincelerini dile getirirken, bu
kuramin bireysel farkliliklarr anladigini, dikkate aldigini, bu yiizden derslerine ¢oklu
zeka kuraminin ilkelerine gére hazirlandigini belirtmistir: “Her dgrencinin bireysel
farklihiklara sahip oldugunu diisiindiigiim icin kuramin ders planlarina da entegre

’

olmasi gerektigini diisiintiyorum” seklinde, ad1 gecen kurami sadece derse hazirlik

asamasinda degil, ayn1 zamanda derslerinde de kullandigin1 ifade etmistir.

Sirin Ogretmen, diisiincelerini “derste ne yapacaksam oncelikle diisiindiigiim
sey ogrencilerin bireysel farkliliklaridir. Bir elin bes parmagi aynt mi? Degil. Bunlar
da aym degil. Bu yiizden bireysel farkliliklar dikkate aliyorum, ona gore dersimi
kurguluyorum. Cocuk matematigi anlamiyorsa ona ozel ilgi gésteriyorum, ona nasil
konuyu daha iyi anlatirim, onu diigiintiyorum. Ama tabi yine de herkese
ulagamiyorum, sonugta sinifta var 30 kisi 40 kisi. Ama oldugu kadar iste” seklinde
aktarmaktadir. Benzer olarak Eymen Ogretmen “bireysel ézellikleri énemsiyorum”;
Sakine Ogretmen, “her dgrenci aym degil tabi, bazilart hizli dgreniyor, bazilari
oynayarak bazilari da konusarak. Ben de buna dikkat ediyorum, soyle bi aklimdan
geciriyorum konuyu, kime neyi nasil anlatsam diye, sonrasi zaten akiyor derste”

diyerek goriislerini bildirmislerdir.

4.1.3. Derslerde Kullanilacak Ogretim Yontemi, Teknigi ve Arac-gerecler

4.1.3.1. Ogretim Yontem, Teknik ve Arac-gereclerin temin edilebilme

durumu

Aragtirmaya  katilan  Ogretmenlerin  biiyilk  ¢ogunlugu, siniflarinda
kullanacaklar1 ara¢ gerecleri okuldaki mevcut duruma gore kararlastirdiklarini
belirtmislerdir. Ornegin; okulda bilgisayar varsa, bunu kullanmay: diisiindiiklerini

aksi durumda disardan herhangi bir sekilde bilgisayar getirmediklerini dile
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getirmislerdir. Bu baglamda Zelal Ogretmen, “okulun mevcut durumundan yola
¢tkarak biseyler ayarlyoruz genellikle”; Yunus Ogretmen, “okulda bulunan
imkanlar dogrultusunda ve olabildigi kadar basit araglart tercih ederim”; Tarik
Ogretmen, “okullarimizin olanaklari ¢ok fazla ara¢ gere¢ kullammina firsat
vermiyor. Ancak yine de sinifta belediyenin verdigi akilli tahtayr kullanmaya
calistyorum”; Miizeyyen Ogretmen, “Bakanhgin gosterdigi ara¢ geregleri
kullantyorum”; Biinyamin Ogretmen, “okul, sinif olanaklarini géz oniine alarak
olanaklar: degerlendiriyorum”; Mahsun Ogretmen, “okulun ara¢ gereg¢ takimlarini
sinifa getiriyorum”; Hatice Ogretmen, “simif sartlarina dikkat ederim, béyle bir
okula ¢ok uguk seyler getiremem, ee c¢iinkii ¢ok kalabalik, ¢ok yaramazilar’;, Sirin
Ogretmen, “sumifta zaten akilli tahta var, baska biseye gerek yok bence”; Nazl
Ogretmen, “okulun sartlar: neye miisaitse onu kullanmaya gayret ediyorum. Mesela

asagida bi depo var, gidip ordan kullanabilecegim biseyler bakintyorum, varsa alip

geliyorum” seklinde goriis bildirmistir.

Benzer sekilde, Bahar Ogretmen, “okulda akilli tahta var, bilgisayara ya da
eskiden bizim hocalar kullamirdi, projeksiyon veya tepegoze gerek yok, zaten bu tiir
seyler ogrencilerin dikkatini dagitmaktan baska ise de yaramiyor (6gretmen
giiliiyor) ”’; Muhittin Ogretmen, “bilgisayar kullaniyorum genelde, ciinkii internette
ne istesen var, ordan agiyorum, kolay oluyor” seklinde goriislerini belirtmislerdir.
Verilen cevaplardan anlagilacagi {lizere katilimci 6gretmenler sinifta kullanacaklari

materyalleri genel olarak okulda bulunup bulunmadigina gore segcmektedirler.

Bununla beraber Murat Ogretmen, kullanacag1 ara¢ gereci temin edebilmesi
halinde &grenci seviyesini dikkate alacagimi sdylemistir:  “Once temin edip
edemeyecegime bakarim, temin edebiliyorsam, sonra bakarim dgrenciye uygun mu
diye. Ogrencilerime fayda saglayacagim gérsem kullanmaya karar veririm” seklinde

goriislerini aktarmstir.

4.1.3.2. Yontem, Teknik ve Arag-gereglerin anlatilacak konuya gére segilmesi

Aragtirmaya katilan 6gretmen goriismeleri dogrultusunda ulagilan bir diger
bulgu da, sinifta anlatilacak konu planlanirken kullanilacak ara¢ gereclerin sinifta

bulunan &grencilerin &zelliklerine gore degil de anlatilacak konunun veya dersin
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Ozelligine gore segilmesidir. Bu durum kaynastirma Ogrencisi olmayan tiim
ogretmenlerde dikkat ¢ekici bir bulgu olarak tespit edilmistir. Sadece Zelal ve Sirin

Ogretmenler diginda arastirmaya katilan ve kaynastirma 6grencisi olmayan higbir
oniinde bulundurarak segmemis, tamamen anlatilacak konuyu baz almis olduklar
yoniinde goriis bildirmislerdir. Ornegin, Murat Ogretmen “éncelikle kullanacagim
materyalin okulda bulunup bulunmadigina, yani temin edebilecegim bisey mi degil
mi ona bakarim, sonra da anlatacagim konuyu belirginlestirip belirginlesmedigine
bakarim. Eger konuya uygunsa veya anlatacagim konuyu daha aciklayacaksa alir
kullanirim, diger tiirlii zaten ben anlatacagim kadar anlatryorum” diyerek sadece
kolay yoldan temin edebilecegi ve temin etmesi durumunda anlatacagi konuya uygun
olup olmadigini, olmadig1 durumda ise sadece ‘anlatim’ yaparak dersi bitirdigini
ifade etmistir. Murat Ogretmenin ifadeleri dogrultusunda, yapilan smif gézleminde
(Resim 4-2), hicbir materyal kullanilmadan sadece ‘anlatim’ metodu ile ders

islemesine ait fotograg karesi asagida verilmistir:

Resim 4-2: Murat Ogretmen’in ders islerken simifina ait bir kare

Diger katilimcilardan farkli olarak Sirin Ogretmen, “genellikle sézlii anlatim
seklinde, yaparak yasayarak ve akilli tahta kullanarak derslerimi iglerim, buna gére
planlarim derslerimi. Ozellikle akilli tahtayr kullanirken égrencilerin seviyelerine
uygun etkinlikler a¢ryorum” diyerek goriis bildirmistir. Benzer sekilde Zelal

Ogretmen de “okulun mevcut durumundan yola ¢ikarak genellikle kendim hazirlarim
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veya 6grencilerden bulup getirmelerini isterim. Bunlar: secerken ozellikle en diisiik
seviyedeki ¢ocugun algilama seviyesinden en yiiksek olana, herkeste etkili olmasina

dikkat ederim ” seklinde agiklama yapmuistir.

Bir diger katilimc1 Firat Ogretmen, tiim derslerinde &grencilerin yaparak-
yasayarak 6grenmelerine olanak tanidigini, teknolojiyi egitime ¢ok iyi uyarladigini,
hatta “derslerimde hep tepegéoz, projeksiyon, akilli tahta, televizyon, flash bellek,
bilgisayar, miizik¢alar vb. araglar kullanirim” diye goris bildirmistir. Ancak yapilan
siif gozlemlerinde, dgretmenin bu ifadesine ait higbir bulgu tespit edilememistir.
Smifta akilli tahta olmasina ragmen sadece ‘anlatim’ yoOntemi ile yetinmistir.
Sozkonusu Ogretmenin smnifina ait gézleminden (Resim 4-3) bir kare asagida

verilmistir:

Resim 4-3: Firat Ogretmen’in ders islerken simifina ait bir kare

Yaparak-yasarak Ogretim yoOntemini tercih ettigini ifade eden Cahide
Ogretmen, bu yontemi kullanmasimi sebebini su ciimleler ile agiklamaktadir:
“Cocuklar derste olabilidgince aktif olsun, aktif derken dersle ilgili aktif, yoksa
hiperaktif olsun diye degil, olabildigince aktif olsunlar diye elimden geldigince yani,
yaparak-yasayarak seklinde ders isliyvorum, bu yolla ¢ocuklar siirekli biseylerle
mesgul olduklar: i¢in yaramazlik yapmaya firsatlari olmuyor. Yoksa ¢ok denedim,
anlatim yontemini, soru cevabi, bilmem, uu, diger yontemleri. En iyisi bu, her a¢idan

vani. Hem ¢ocuklar daha iyi ogreniyor, hem de zevk aliyorlar dersten. E boyle
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olunca da bizim isimiz ¢ok kolaylasiyor. Gergi biraz giiriiltii oluyor ama olsun o

kadar .

Firat Ogretmen’in agiklamalarima benzer sekilde, sinifta ders islerken,
bilgisayar, ses sistemleri, projeksiyon makinesi vb. araglart kullandigina iliskin
goriiglerini bildiren Muhittin Ogretmen’in smf gdzlemlerinde sadece kiigiik bir
bilgisayar ve iki adet hoplarloriin (ses ¢ikigi) bulundugu goriilmiis, bu araglarin da
yalnizca dersin sonunda Ogrencilerin yoruldugu anlarda, problem davranis
sergilememeleri i¢in ¢izgi film izletmek iizere kullandigi tespit edilmistir. Muhittin

Ogretmen’in kullandi81 arag-geregler asagidaki resimde goriilmektedir.

Resim 4-4: Muhittin Ogretmen’in derslerde kullandig arag-gerecler

Sakine Ogretmen, “sunif icerisinde tiim égrencilerin kullanabilecekleri, derse
ve konuya uygun, Ogrencinin diistinmesine yardimci olacak hatta hatirlamay
kolaylastiracak zincirleme (birbirine bagli) materyaller, arag-geregler hazirlar veya
kullanirim. Bu sekilde égrenci zihnini konu fiizerinde toplayacak ve kopukluk
vasamayacaktir. Dolayisiyla  sorun da ¢itkmayacaktir.  Ayrica  kullanmay
diisiindiigiim arag-geregler veya anlatim tekniklerim dersin akisini bozmaya yol a¢an
davranislara sebep olmayacak ozellikte olur” seklinde agiklama yapmistir. Sakine

Ogretmen’nin siifina iliskin arag-gere¢ fotografi asagida verilmistir.
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Resim 4-5: Sakine Ogretmen’in derslerde kullandig1 arac-gerecler

Resim 4-5’te de goriildiigii iizere Sakine Ogretmen’in smifinda teknolojik
arag-gereg olarak sadece bir projeksiyon cihazi, bir mini bilgisayara ve bu bilgisayara
bagli iki hoparlor (ses c¢ikis) cihazi bulunmaktadir. Yapilan gozlem sonucunda
Sakine Ogretmen’in, goriismelerde dile getirdigi etkinliklerin hi¢ birini yapmadigi,
ders oOncesi hicbir hazirlik planlamadi ve mevcut bilgisar sistemlerini hig
kullanmadan sadece ‘anlatim’ yontemini tercih ettigi goriilmistiir. Ancak bu
durumun, birkag¢ 6grencinin kendi arasinda konusmalar1 disinda herhangi bir problem

yaratmadig1 goriilmiistiir.

Bunlara ek olarak, diger katilimcilarin gortsleri su yondedir: Bahar
Ogretmen, “anlatacagim konuya gore, akilli tahtada kullanacagim materyalleri
bana destek olsun diye hazirlarim. Yani mesela Cumhuriyet’in nasil kuruldugunu
anlatacaksam buna uygun video falan bulurum, izlettiririm, hem dikkat ¢ekici oluyor
hem de o arada dinlenmis oluyorum”; Eymen Ogretmen, “ders arac-gereclerini
secerken ogrenciler daha kolay ogrensin diye segerim. Cocuklar izlediklerini
duyduklarina gére daha iyi égreniyorlar”; Nurettin Ogretmen, “dersin konusunu
dikkate alirim. Anlatim yaparim, gorselleri kullanirim ve konuyu destekleyici arag-
gerecleri segerim”; Mahsun Ogretmen, “dersin ihtiyaglarini géz oniine altyorum,
u, baska baskaaa, uu, yani genelde derse gore yani”; Besir Ogretmen, “konuya
ozel materyaller bulurum”; Tarik Ogretmen, “dersin durumuna gére arag-gere¢
seciyorum yeri geldigi zaman. Ornegin, amatematik 6lcii vs aletleri, haritalar

modeller gibi araglart kullaniyorum”, Nazli Ogretmen, “konuya gére belirliyorum.
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Konuyu daha iyi daha giizel anlatacagimi diisiindiigiim materyalleri bulmaya
calistrim”; Yunus Ogretmen, “énce konuyu belirlerim, konuya ait veya konuyu
destekleyecek materyalleri tespit ederim, arastirtr bulurum, sonra anlatilacak
konunun anahtar kelimesini sunarum ve sonrasinda konuyu anlatirim. Bu sekilde bi
hakimiyet olustururum”; Sidika Ogretmen, “dersin islenisine gore, ders

programinda konunun gerektirdigi sekilde materyallerimi hazirlarim”.

Biinyamin Ogretmen ise hem dersin/konunun &zelligine gére hem de
ogrencilerin aktif katilimin1 saglayacak etkinlikleri se¢meye dikkat ettigini su
sozlerle ifade etmistir: “Dersin islenisine gore teknik ve yontemler kullaniyorum.
Ogrencileri daha aktif hale getirecek ¢alismalar tercih ediyorum. Daha sonra
anlatimimi daha da zenginlestirmek i¢in gorsel materyaller buluyorum, soru-cevap

’

kullantyorum ve konunun izin verdigi él¢iide ogrencilere anlattirtyorum”.

Yukarida goriisleri dogrudan alintilar ile desteklenen 6gretmenlerin disinda,
lic 6gretmen de dersler i¢in hi¢bir hazirlik yapmadigini, derslerde materyal olarak
sadece ders kitabin1 ve yardimecr kitaplardan c¢ogaltilan fotokopi kagitlarini
kullandiklarini belirtmislerdir. Goriismelere ait dogrudan alintilar ve 6gretmenler su
sekildedir: Umut Ogretmen, “sinif ici araclar genelde, yani iste yardimci kitaplardan
fotokopiler bi de ders kitaplarim kullaniyorum”; Hatice Ogretmen, “herhangi bir
planlama yapmiyorum, dogaglama oluyor dersler. Kitapta (6gretmen kilavuz kitabi)
zaten ne yapacagin ne kullanacagin ne anlatacagin yaziyor”’; Miizeyyen Ogretmen,
“Bakanlhigin gésterdigi arag-geregleri kullanirim. Elimdeki kaynak kitaplardan

gerekli gordiigiim yerleri, boliimleri fotokopi ¢cekerek kullanirim”.

4.1.4. Derslerin Verimli ve Etkin Yiiriitiilmesi
4.1.4.1. Dersi Zenginlestirme Cabalari

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin birgogu dersi etkili kilabilmek ve
maksimum verimlilik alabilmek i¢in ders i¢i etkinlik ve uygulamalar1 olabildigince
cesitlendirmeye, zenginlestirmeye calistiklarini belirtmislerdir. Ornegin; Sidika
Ogretmen, “kavram haritasi, drama, beyin firtinasi gibi uygulamalari yapiyorum, en

¢ok da kavram haritasini kullaniyorum. Ama beyin firtinasin kullandigim zaman tiim
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sinif bir anda bilim adami kesiliyor (0gretmen giiliiyor). Drama teknigini
kullandigini belirten bir diger katilime1 da Yunus Ogretmendir. Bahar Ogretmen de,
siklikla 6grencilerin ilgilerini canli tutabilmek icin c¢esitli etkinlikler yaptigini
belirterek su ifadeleri kullanmustir: “Ogrenciyi merkeze alirim égretimde. Konusuna
gore tartisma teknigini ¢ok kullanirim. Sesimi etkin kullanirim, bazen az bazen
yiiksek sesle konusurum ayrica beden dili mutlaka olur”. Eymen Ogretmen, “etkin
bir dinleme ortami olusturuyorum. Ogrenciler dinlemezse ne anlatirsan anlat, ders
etkili olmaz. Hani derler ya, ne kadar bilirsen bil, bildiklerin karsidakinin anladig
kadardir diye. Bu da oyle bisey. Eger ogrenciler dinlemezse ders etkili olmaz.
Ogrencileri dinlemeye hazir hale getirdikten sonra, konuyu anlatirim, onlara sorular
sorarim, soru cevap yapariz. Ornekler veririm, ¢ocuklardan ornek isterim ve en

sonunda da konuyla ilgili alistirmalara yer veririm” seklinde goriislerini belirtmistir.

Hatice Ogretmen konuyla ilgili goriislerini su sekilde aktarmaktadir: “Dersi
sadece anlatim ya da soru-cevap yaparak anlatmamaya dikkat ediyorum. Cesitli
yollar deniyorum. Iste ne biliyim, wm, anlatimla baslarim derse, sonra teknolojiyi
kullanirim derste. Mesela uzunluk olgiilerini uzun ve kisa boylu ¢ocuklar ile
anlatirim. Giizel oluyor. Ya da tummm, yine kilogrami grami falan anlattigimda zayif
ve kilolu ¢ocuklart kullanirim. Hem eglenceli oluyor hem de &greniyorlar”. Umut
Ogretmen ise, derse baglarken 6grencileri rahatlatmak i¢in Oncelikle onlarla sohbet
ettigini, sakalastigini belirtmektedir. Umut Ogretmen sodzlerine su sekilde devam
etmektedir: “Ufak bi sakalagsma ve muhabbetten sonra dersi farkli bi sekilde
isliyorum. Yani muhabbet dedim ya, 6yle siradan muhabbet degil, anlatacagim
konuyla ilgili oluyor o konusma. Sonra soru soruyorum g¢ocuklara, hemen cevap
veriyorlar, en son konuyu anlatiyorum, égrenci bakiyor ki o konuyu aslinda biliyor.
Bu sekilde herseyi kolay dgreniyorlar. Dersi boyle verimli hale getiriyorum ben”.
Umut Ogretmenin derslerini etkili ve verimli bir hale getirmek icin kullandig
etkinlik ve uygulamalara benzer bir sekilde Biinyamin Ogretmen de 6grencilerin 6n
bilgilerini harekete gegirici etkinlikler yaptigini su ifadeler ile agiklamaktadir:
“cesitli materyaller ile oncelikle ogrenci ne biliyor neyi bilmiyor onu ortaya
¢tkartyorum. Sonra gorsel materyalleri ogrencilere sunuyorum, konuyu anlattiktan
sonra ogrencilerle karsilikli tartisarak vardigimiz sonuglari tahtaya yaziyoruz. En
sonda da bu kararlari oyluyoruz. Kabul edilenleri deftere yazip reddedilenleri

siliyoruz”.
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Dersi farklilastirmaya calisan bir diger katilimei olan Sirin Ogretmen de,
derslerde Ogrenciyi hi¢ bos birakmamak i¢in, konuyla ilgili fotokopi Orneklerini
ogrencilere dagittigini, konuyu akilli tahta ile destekledigini belirtip, “ozellikle baz
bilgileri sarki soylerek daha iyi ogrendikleri icin o an besteleyip ¢ocuklarda kalict
hale getiriyorum. Onlar da bunu siirekli soyleyerek unutmay: engelliyorlar. Cok

verimli oluyor bu sekilde” diyerek dersi zenginlestirme c¢abalarini dile getirmektedir.

Cahide Ogretmen ise, dersini zenginlestirmek ve c¢esitlendirmek igin
benzetmelerden faydalandigini o6rneklerle agiklamaktadir:  “Derslerde benzetme
yapmayt ¢ok seviyorum ve kanaatimce iyi de kullaniyorum. Mesela az onceki derste
matematik dersinde, o6l¢ii birimlerini anlatirken, ‘uzungiller’, ‘tartanlar’, ‘gésteri
uzmanlari’ gibi benzetmeler kullandim. Uzungiller ailesinde metre baba oluyor, oglu
santimetre, dede ise kilometre oluyor. Iste Tartanlar ailesinde gram torun, kilo baba
ve ton dede oluyor. Cocuklar ona tonton dede diyor (6gretmen giiliiyor). Gosteri
uzmanlari da iste, sicakligi nemi falan élgen aletler oluyor. Yani ¢cok egleniyoruz, ¢ok
etkili oluyor bu benzetmeler, ¢ocuk unutmuyor, ciinkii hangisi kiigiiktii hangisi
biiyiiktii aklinda kaliyor. Mesela bi de farkli boydaki ¢ocuklari tahtaya ¢ikaririm,
birbirleri arasindaki iliskileri aciklarim, su hani biiyiik-kiiciik isareti var ya, onla

iste”.

Mahsun Ogretmen dersi oyunlastirarak anlattigm ve 6diil sistemini g¢ok
kullandigim belirtmistir. Firat Ogretmen, derste siirekli espiri kullandigimi ve buna
bagli olarak 6grencinin yakin ¢evresinden ornekler sunarak etkili olmaya galistigini
ifade etmistir. Benzer sekilde Murat Ogretmen de dgrencileri stkkmamaya ¢alistigini,
olabildigince eglenceli bir ortamda ders yapmayi tercih ettigini aktarmistir. Sakine
Ogretmen ise, “grencilere arastirma odevi veririm, bu sekilde derse hazir gelmis
oluyorlar. Ayrica hangi konu islenecekse o hafta panolar hep o konuyla ilgili seylerle
donatilir. Derste yeri geldiginde gideriz o panonun oniine, konuyu o panodan
anlatirim. Veya arastirma odevinden dolayr konuya hakim olan 6grenci anlatir

konuyu” diyerek goriislerini ortaya koymaktadir.
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4.1.4.2. Dikkat cekme

Arastirma kapsaminda goriisiilen katilime1r 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu,
dersi etkili kilmak iizere 6ncelikle 6grencilerin dikkatini derse/konuya ¢cekmek tizere
bazi davraniglar sergilediklerini, bazi uygulamalar denediklerini belirtmislerdir.
Ogretmenler, bu durumun derse odaklanma siiresini arttirdigini, dolayisiyla ders ici
muhtemel problem davranislar ile karsilagsmadiklarin1 veya bu davranis problemlerin
en alt diizeyde tutulmasma yardimci olduklarmi diigiinmektedirler. Sinifi yonetme
konusunda kendilerine yardimci  oldugunu  disiindiikleri  ‘dikkat ¢ekme’
uygulamasina iliskin 6gretmenlerin kendi ifadeleri asagida dogrudan alintilar ile

verilmistir.

Yunus Ogretmen, “dersle ilgili birkag¢ dokiiman veya resim falan
getiriyorum, derse girer girmez herkesin yerine oturmasn: sagltyorum. Daha sonra
anlatacagim konuyu ¢ok ézet sekilde, bi iki ciimle ile giris yapryorum. Ornegin, bir
sair hakkinda bilgi vereceksem eger, onun bir siirini okuyorum. Ya da ressamin
hayatimi konu edinsek, onun eserini sinifa gosteriyorum. Bu sekilde ¢ocuklarda
merak uyandirtyorum, ogrenmeye daha istekli oluyorlar” diyerek dikkat ¢ekme

uygulamasini 6rneklendirmistir.

Nazli Ogretmen, “énce dikkat cekilir, dikkat cekmeden hichir konu verimli
olmaz. Bunun bir siirii yolu vardir. Mesela dikkati daginik 6grenciye gorev verilir”
seklinde goriis bildirmistir. Nazli 6gretmen’in bu ifadeleri, ders goézlemlerinde
arastirmaci tarafindan teyit edilmistir. Gozlem esnasinda Nazli Ogretmen smifa
girmis, herkesin yerine oturmasini beklemis, daha sonra derse giris yapmistir. Ancak
derse giris climleleri dikkat ¢ekme yerine, konuya on hazirlik yaptigi sdylenebilir.
Bununla beraber, bir tiirli susturamadigi 6grencisini, MEB’in ‘Okul Siitii’ projesi
kapsaminda Ogrencilere dagitilan siit paketlerini arkadaslarima dagitmasi igin

gorevlendirmistir. Bu goreve iliskin fotograf karesi agsagida verilmistir (Resim 4-6):
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Resim 4-6: Nazh Ogretmen’in 6grencisine verdigi okul siitii dagitma gorevi

Murat Ogretmen de dersin etkili olabilmesinin en énemli yolllarindan birinin,
Ogrencilerin derse odaklanabilmeleri i¢in dikkatlerinin konuya ¢ekilmesi oldugunu
belirtmistir. Bu goriislerini “konunun oénemli oldugunu hissettirmek lazim, ogrenciye
konunun onemli oldugunu, onlarin isine yarayacagini soyledigin zaman almaya
hazir oluyorlar. Bu yiizden ben konunun onemine dikkat cekiyorum” sozleriyle

aciklamistir.

Tarik Ogretmen de Murat Ogretmen’e benzer bir uygulama yaptigini ifade
etmistir: “Once islenecek konuyu séylerim. Sonra bu konuyu niye ve neden islememiz
gerektigini ve bize ne kazandiracagint anlatir, 6yle derse baglarim”. Miizeyyen
Ogretmen ise, farkli bir bakis agis1 ile goriislerini belirtmistir: “Konuyu kendim
anlatiyorsam, biitiin  ogrencilerin tiim dikkati bende olacak sekilde ornekler

veriyorum. Ilging ornekler mesela. Simifin dagilmasina miisaade etmiyorum bu

sekilde”.

Biinyamin Ogretmen, “Ogrencilerin dikkatini toplamak icin degisik ve
seviyeye uygun etkinlik ¢alismalart yapiyorum” seklinde goriis bildirmis, ancak

arastirmacinin ‘bu degisik ve seviyeye uygun etkinliklere 6rnek verebilir misiniz’
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sorusuna bir stire diisiinmiis, sonrasinda “aklima simdilik gelmiyor, gelirse soylerim”

diyerek cevap vermistir.

Nurettin Ogretmen, dersin verimli gegmesi i¢in “dersin durumuna gore fikra
anlatirim, herkes cin gibi olur, algilart a¢ilir, sonra derse baslarim” seklinde
aciklamada bulunurken, Mubhittin Ogretmen de benzer sekilde, “baslarken ilgi
uyandirict bir konusma yapmaktayim. Ilginin azaldigi durumlarda bir fikra anlatirim

’

veya bir espiri yapmak gibi yollara basvurmaktayim” diyerek gorislerini
bildirmistir. Dersi dikkat ¢ekici kilmak ve 0&grencilerin dikkatlerini konuya
odaklamak igin derslerinde fikray1 kullanan bir diger katilimc1 olan Umut Ogretmen,
“derse baslamadan oénce cocuklart motive etmek icin cocuklart rahatlatacak
davranislar sergilerim. Iste fikra gibi mesela. O an akhima konuyla ilgili bir fikra
gelirse anlatirim, o (anlatilan fikra etkisi) bizi baya idare eder” diyerek benzer
uygulamasini dile getirmistir. Ancak Umut Ogretmen ciimlelerinin sonunda, anlattig
fikranin etkisinin azaldig1 zamanlarda Ogrencileri serbest biraktigini ifade ederek

celiskili bir durum ortaya koymustur: “20 dakka sonra ¢ocuklart isledigimiz konular

tekrar konusunda rahat ve serbest birakirim”.

Hatice Ogretmen konuyla ilgili birka¢ drnek vererek 6grencilerin dikkatini
stirekli canli tutmaya calistigin1 belirtmistir: “Birincisi derse giris yaparken dikkat
cekici ifadeler kullanirim, 6grenci basta ne dedigimi, neyden bahsettigimi pek
anlamaz ama merak eder. Ikincisi arkada oturan égrencileri dersin  belirli
boliimlerinde one veya saga-sola alirim, ¢iinkii arkadakiler ¢abuk sogudugunu
gozlemliyorum genelde. Uciinciisii, samimi arkadaslar birbirinden uzak tutuyorum,
clinkii  dersin  kalitesini  diistiriiyorlar, ¢ok konusuyorlar veya baskalarina
satasiyorlar. Dordiinciisii, ¢ok farkli zeka tiirlerine hitap ediyorum. Besincisi,
ogrencilerin koptugunu farkettigim bazi anlarda, ani bir sekilde sarki, siir veya
dikkat cekici bir konu ile ara verip tekrar derse déniiyorum”. Bahar Ogretmen de
benzer ifadeler kullanmustir: “Ogrencilerin dikkat siirelerini dikkate aliyorum,
dikkatleri dagilinca elbet ders yapamiyorum. Sikildiklari zaman ugultu yapiyorlar
sinifta. Yaramazlik yapmaswinlar diye ve derse devam edeyim diye sikildiklarinda

onlari canlandwrici bir etkinlik yaparim”.

Sidika Ogretmen, “konu basinda énce dikkat ¢ekmek, ardindan da Sgrenci

merkezli bir yaklasimla derse devam etmek lazim. Ogretmenin merkezde oldugu ders
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verimli de olmaz, etkili de. Diger taraftan c¢ocuk dikkati daginiksa zaten ne
anlatirsan anlat, anlamaz. Dikkat ¢ok onemli”; Besir Ogretmen, “firsat esitligi
saglamak igin siniftaki herkesin dikkatini konuya g¢ekerim. Egitimde zaiyat olmaz,
herkes ogrenecek, yoksa olmaz. Biz ogretmenler tistiimiize diiseni yaparsak égrenci

zaten ogrenir. Ama Ogrencinin ogrenmesi i¢in de o konuya yogunlasacak yani’

seklinde agiklamada bulunmuslardir.

4.1.4.3. Aktif Katilimi Saglama

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin dersin verimli ve etkili olmasi agisindan en
¢ok iizerinde durdugu konularin basinda, 6grencilerin derse aktif katiliminin
saglanmasina yonelik davranislaridir. Bu kapsamda katilimcilarin birgogu 6grencileri
cesitli etkinlikler veya uygulamalar vasitasiyla aktif hale getirerek dersin amacina
ulasmasimi saglayabildiklerini belirtmislerdir. Ornegin; Zelal Ogretmen, “miimkiin
oldugunca tiim ¢ocuklari, parmak kaldirsin kaldirmasin derse dahil etmeye ¢alisirim.
Parmak kaldiranlar zaten hevesli oluyor, kaldirmayanlar da genelde uyuyor sinifta
(6gretmen giiliiyor). Bahar Ogretmen, “derse her zaman, zamaninda girerim, sonra
da motivasyon saglarim ¢ocuklarin. Motive olunca derse katiliyorlar, bu sekilde ders
de verimli geciyor”; Hatice Ogretmen, “derse katihmda goniilliiliigii esas aliyorum.
Goniilliiliigii 6zendiriyorum ancak yine de katiimayan olursa bu sefer zorluyorum”;
Miizeyyen Ogretmen, “Ogrenci aktifli ¢calistyorum. Tiim dgrencilerin aktif bir sekilde
derse katilmasint saglyyorum. Bir derste sinifin yiizde 60’1 ya da 70’1 dersle ilgiliyse
o dersi verimli ge¢mis sayabiliriz. Cocuklar aktif olsun diye onlara yakin dururum”;
Sakine Ogretmen, “Ogrenciler dersi gétiirsiin diye ben her onemli derste proje ddevi
veriyorum. Ogrenci arastirarak geliyor, arastirdigi konuyu anlatiyor, arkadaslarin
bilgilendiriyor, bu sekilde 6grencinin aktif katilimi saglanir”’; Nazli Ogretmen, “her
dersin sonunda karsilikli tartisma yapariz, o derste ne ogrendik, ne i¢in 6grendik.
Hem derse ¢ok katilan hem de dersin sonunda kendini gosteren o6grenciyi
odiillendiriyorum. Dolabimda stirekli seker, ¢ikolata, ufak tefek oyuncakiar olur. Bu
sekilde diger katilmayan ogrencileri de ozendirmis oluyorum. Herkes derse katilinca
smif icinde hi¢ sorun yagamiyorum. Cok faydasimi gériiyorum sahsen bu

uygulamanin” seklinde aciklamalarda bulunmuslardir.
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Umut Ogretmen, “ben derslerin etkili ve verimli gecmesi icin o6grenci
merkezli egitimi savunuyorum. Ciinkii égretmen merkezlide ne oluyor? Ogretmen
anlatiyor, anlatiyor, anlatiyor... ee sonunda ne oluyor, ogrenci sikintidan patliyor.
Coziim ne? Ogrencinin aktif oldugu, 6gretmenin degil, 6gretmen rehber olacak,
ogrenci merkezli egitim. Ogrenci yapacak, 6grenci anlatacak. Bu sekilde egitim
kaliteli olur. Yoksa anlat anlat ge¢. Gorev vereceksin ¢ocuga, o goreviyle, gorev
dedimse yerleri stipiirme degil, dersle ilgili gérev, ¢ocuk goreviyle mesgul olacak.

’

Hem égrenecek hem de eglenecek. Oteki tiirlii olmaz” diyerek goriislerini

bildirmistir.

4.1.4.4. Derse Hazirlikli Gelme

Dersin verimli ve etkili gegmesi konusunda, 6gretmenin derste anlatacagi

konuya hazir bir sekilde gelmesine iliskin dort 6gretmen goriis bildirmistir:

Yunus Ogretmen, “insan bilmedigi konuyu égretemez de. Eger o derste
biseyler 6gretmek istiyorsam, o birseyleri bilmeliyim. Derste ne yapacagint bilmeyen
ogretmen ogrencisinden de bigey beklemesin kusura bakmayn. Dersine hakim olan
ogretmen sinifina da 6grencilerine de hakim olur. Her kelimenin arkasina ui,, eeee,
uuu, getirirsen, ¢ocuk ne anlasin bu isten. Dolayisiyla derse hazirlik yaparim
mutlaka. O konuyla ilgili dokiiman hazirlarim. Ya da internetten indiririm. Ornekler
bulurum, jest ve mimiklerimi onceden diistiniiriim. Yani boyle iste. Bunu

yvapabildigim zaman basariliyimdir, yoksa degilim” diyerek goriislerini aktarmistir.

Tarik Ogretmen, “evvela derse hazirlaniyorum. Bi giin onceden hazirlik
yapryorum. Derste égretmen etkin olacak ki ders de etkili olsun. Ogretmen istedigi
kadar yetenekli olsun, siniftaki yetenegini, bilgisini etkili bir sekilde kullanmak icin
once o konuda ne seviyede oldugunu bilecek, varsa eksigini tamamlayacak, sonra da

bunlart derste aktaracak. Bu sekilde dersler etkili olur” seklinde goriis bildirmistir.

Bu o6gretmenlerin disinda, Cahide Ogretmen, “daha dnceden derste
anlatacagim konuyu evde c¢alisiyorum, gerekli goriirsem arastirma falan
yapiyorum”; Sirin Ogretmen de, ‘“hergiin derse hazir bir sekilde gelmeye

calistyorum. Ciinkii her sinifta biliyorsunuz zor ¢ocuklar vardir. Aslinda onlar zor
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degil ogretmenler yetersizdir. Derste ne anlatacagini neler yapacagini bilen
ogretmen, hem kendini dinletir hem de bildiklerini giizel bir sekilde o6gretir. O zor
cocuklar da kuzu kuzu dinler. Ben buna c¢ok dikkat ediyorum” diyerek derse

hazirlanarak geldikleri yontinde goriis bildirmislerdir.

4.1.5. Derslerde Bireysel Farkliligi Olan Ogrencilere Yonelik Uygulamalar
4.1.5.1. Bireysel Calisma

Aragtirmaya katilan smif 6gretmenleriyle yapilan goriismeler sonucunda,
kaynastirma Ogrencisi olmayan ancak, gorece diger arkadaslarindan daha farkl
O0grenen Ogrencilere yonelik en sik ifade edilen uygulama, 6grenciler ile bireysel
calisma seklinde goze garpmaktadir. Ancak goriismeler sonunda anlasilmistir Ki, bu
bireysel ¢aligmalar daha ¢ok akademik alanda olmustur ve bireysel ¢alismaya alinan
ogrencinin diger 6grencilerin sosyal etkinlikler kapsaminda gegirdigi zamana dahil
olmasina engel olmustur. Ayrica ortaya ¢ikan bir diger bulgu da ‘bireysel farklilik’
denince Ogretmenlerin aklina gelen ilk ve ¢ogu zaman tek durumun, ‘normalin
altindaki 6grenciler’ oldugu sdylenebilir. Konuya iliskin 6gretmen goriismelerinden

alintilar agagida sunulmustur:

Nazli Ogretmen, “ézellikle yavas ogrenen dgrencilerime gorsel sanatlar,
miizik, oyun ve fizik dersleri gibi sosyal derslerde bu 6grencilerime okuma ¢alismast
yaparim”; Sakine Ogretmen, “‘gerektiginde ézel olarak konuyu bu égrencilere tekrar
ederim yanlarina oturarak, digerleri sessiz okuma yaparken ya da resim vesaire
yaparken, onlarla ozel ilgilenirim”; Mahsun Ogretmen, “bu ¢ocuklar tizerinde daha
fazla duruyorum. Bazen resim derslerinde ya da teneffiislerde onlara yonelik ¢alisma
yapryorum”; Umut Ogretmen, “giin icinde fiziki ve egitsel derslerde onlart sinifa
alirim. Tekrar yaparim, ya da konuyu bastan farkli sekilde somutlastirarak

anlatirim” seklinde goriis bildirmislerdir.

Bahar Ogretmen de benzer aciklamalar da bulunmustur. Ancak diger
Ogretmenlerden farkli olarak okuldaki rehberlik ve psikolojik danisman
o0gretmeninden yardim aldigini ifade etmistir: “Yani ben elimden geleni yaptigimi

diigtiniiyorum, zaten sinifim kalabalik, dersi anlatiyorum, illaki anlamayan ¢ikiyor.
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Bu demek degildir ki 6grencinin zekasi diisiik veya kafasi basmiyor. Sadece bir
ogretmen 40-45 kigiye yetisemeyebiliyor. Ben de bu durumda daha az ya da daha zor
ogrenen oOgrencilerime nasil daha fazla yararli olabilirim diye rehber
ogretmenimizle  siirekli — goriigiiyorum. o bazen yardimci oluyor. Onun
yvonlendirmesiyle dgrenciye ozel ilgi gostermeye c¢alisiyorum. Konuyu erken
bitirirsem o ogrencimi yanima alarak neler anladigini dersten, neler anlamadigini
soru sorarak ortaya ¢ikariyorum, eksiklerini éylece tamamlamaya ¢alistyorum. Ha
oluyor mu, ¢ogu zaman olmuyor. Ciinkii zaten dersler yetismiyor, kirk dersten

birinde zaman artiyorsa o zaman ben de yardimci olmaya ¢alistyorum”.

Konuyla ilgili olarak dikkat gekici gériislerden birinin Sidika Ogretmen’e ait
oldugu goriilmektedir. Sidika Ogretmen yavas ogrenen ogrencisinin normal
Ogrencilere uyumunu saglamak yerine, biitiin sinifin yavas O0grenen Ogrencisine
uyumuna dikkat ettigini su sozlerle ifade etmistir: “Ozel egitim égrencisini sinifa
dahil etmekten ¢ok normal égrencilerin ozel egitim 6grencisine dahil olmalarini
sagliyyorum”. Burada dikkat ¢ekici olan durumun, 6gretmenin, normal olan ama
farkli 6grenen 6grencisini ‘6zel egitim dgrencisi’ olarak tanimlamasidir. Arastirmaci,
O0gretmenin bu sozlerini daha da ayrintilandirmasini istediginde su sekilde cevap
almmustir: “yani demek istedigim su hocam: Dersi anlatiruim, o 6grencim illaki geri
kaliyor. Ee her derste geri kalsa higchisey ogrenemeyecek. Ben de konuyu parca
parca anlatirim, sonra ozel egitim ogrencime yaklasirim, anlamadigi noktalari
tekrar ederim. Anladigini gordiikten sonra, konunun diger boliimiine gecerim. Ben
bu cocukla ilgilenirken diger ogrenciler de dinlenmis oluyor. Béyle boyle beraber

gotiiriiriim tiim ¢ocuklari. Bu sekilde herkes 6greniyor”.

Zelal Ogretmen, “diger Ogrencilere herhangi bir etkinlik verildigi
zamanlarda miimkiin oldugunca ogrenciyi yamima alarak evde hazirladigim, onlara
(yavas dgrenen) yonelik ekinlikleri veya fotokopileri uygularim” seklinde gorislerini
bildirmistir. Yunus Ogretmen de benzer sekilde “bos zamanlar: gézeterek onlarla
bireysel ¢calismalar yaparim. Okuma yaptiririm, toplama ¢ikarma islemlerini deftere

yazarim, onlar da ugraswlar yapmaya” diyerek durumu 6rneklendirmistir.

Sirin Ogretmen, “onlarin bireysel ilgiye ihtiyaglart oldugunu diisiinerek once
onlarin yaptiklarini kontrol ediyorum. Sonra da dersi iyi anlayip anlamadiklarin

kontrol etmek icin sorular sorarim. Bazen de ders icinde onlara aniden sorular

102



sorarak, dersi anlamadiklari noktalar ic¢in bir daha o6zet gegiyorum. Genelde de
zaten, dersin son 5-10 dakikasini onunla ayri ¢alisarak gegiriyorum” seklinde

goriislerini bildirmistir.

4.1.5.2. Ogrencinin Seviyesine Uygun Calismalar

Katilime1 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde, bireysel farkliligi olan
ogrencilere yonelik smif i¢i akademik etkinlikler kapsaminda, farkliligi olan
ogrencilerin seviyelerine uygun caligmalar yapildigr siklikla belirtilmektedir. Ancak
bir onceki baslikta da belirtildigi gibi, bu etkinlik ve ¢aligmalar sinifin geneli ile
birlikte degil, sinifin geneline bir genis bir zaman ayrildiktan sonra dersin sonlarinda
veya sosyal etkinlik derslerinde farklili§1 olan 6grenciyle ilgilenme seklinde oldugu
goriilmektedir. Ornegin Cahide Ogretmen, “ders icinde ona ozel sorular soruyorum.
Onun anlayabilecegi sorular genelde. Konuyu anlatiyorum, dersin son ii¢ bes
dakikasinda konuyu anlayip anlamadigini bilmem i¢in anlamam i¢in sorular
soruyorum. Diger ogrencilere sordugum sorulardan bi tik iki tik altinda sorular
genelde. Ayrica eve édev verirken bu égrencime daha basit ddevler veriyorum. Odev
yvapmadan geldiginde ona kizmiyorum, gormezden geliyorum” seklinde goriislerini
belirtmistir. Bireysel farkliligi olan 6grencilere farkli ve onlarin seviyesine uygun,
diger Ogrencilerden farkli 6dev verdigini bildiren bir diger katilimc1 Sirin
Ogretmen’dir. Sirin Ogretmen, “derste cok bisey yapmiyorum ama ddev verirken

daha basit ve farkli 6devier veriyorum” diyerek durumu 6rneklendirmistir.

Besir Ogretmen, “dgrencinin durumuna gére egitim yapiyorum, ama
dogruyu soylemek lazim, faydali olamiyorum. Biz eskiden seviye siniflart yapardik.
En iyi 6grenciler bi sinifa, ortalar bi sinifa, kotiiler de ayri bi sinifa konurdu. En iyi
Olan sinifa ogretmen girer ona gore ders anlatirdi, ya da kétii olan sinifa giren
ogretmen yavas anlatirdi, ne bilim, eeeu somutlagtirirdi, basitlestirirdi. Yani isimiz
daha kolaydi. E simdi yapmiyorlar béyle bisey, biz de sinifta iice boliiniiyoruz. Hem
iyiye hem ortaya hem de kétiiye ayni dersi nasil anlatalim kardesim. Ben o yiizden
genel anlatiyorum, anlamayan olursa onun seviyesine gére zaman kaldiysa tabi,

onun seviyesine gore bi kisa ozet gegerim, sonra da iyiye proje arastirma odevi
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’

veririm, kotiileri de ‘Okuyun gelin’ diye odevlendiririm” seklinde gorislerini

bildirmistir.

Eymen Ogretmen, “seviyelerine uygun ¢alismalar yaptiriyorum, bu sekilde
farkly olan ogrencileri bi tarafa topluyorum, onlara ayri anlatiyorum digerlerine
ayrt”; diyerek uygulamasimi agiklamaktadir. Hatice Ogretmen, “cok farkli égrencim
yok ama bazen geride kalanlar oluyor, onlara da ek etkinlikler veriyorum. Bu ek
verdiklerim daha basit oluyor. Basarma duygusunu tatsinlar diye” seklinde
goriislerini bildirmistir. Benzer sekilde Umut Ogretmen de, “onlara ayri ¢alisma
yvaparim, ayri plan ve ayri program uygularim. Giin icinde fiziki ve egitsel derslerde
bu égrencilere uygun planladigim seyleri uygularim” diyerek kendi uygulamasini

bildirmistir.

Muhittin Ogretmen, “onlarin seviyelerine uygun calismalar yapmaktayim.
Ilgi alanina gore ve diizeyine gére gorev, odev veririm. Derse daha ¢ok katilsin diye
diizeye yakin sorular sorarim”; Biinyamin Ogretmen, “ilgi ve yeteneklerine uygun
seviye gruplart olusturuyorum. Derslerimi bu gruplara gore isliyorum. Iyi olan
gruba bi kere anlattigimda anliyyorlar. Sonra bunlari édeviendirip, diger gruplara
geciyorum” seklinde Ogrenci seviyelerine gore calisma ve etkinliklere vurgu

yapmaktadir.

Murat Ogretmen, “onlara uygun bi yer tespiti yapryorum, durumlarina uygun
ogretim kaynaklart ayarlyyorum. Sinifla beraber alabilecekleri en iist seviyeye
getirmeye c¢alistyorum. Motivasyon arttirict ¢alismalardan kacinmam. Ozgiiven
gelistirici etkinliklerle onlara pozitif ayrimcilik yapryorum. Mesela en ufak olumlu
davramsinda arkadaslarina alkislatiyorum. Tamam siipersin  diyorum. Ciinkii
bunlari hakediyor. Onlara farkli egitim yaparim ama bu anlamda hi¢chir 6grencinin
yanls algisina izin vermem” diyerek goriislerini belirtmistir. Firat Ogretmen,
‘onlara’ 6zel bir program ayarladigini belirterek sunlar1 sdéylemektedir: “Onlara ozel
bi program ayarlarim her zaman. Bu tarz 6grencileri fazla zorlamamak lazim, yoksa
cabuk sikilyyorlar, Offleyip pufluyorlar. Bende o yiizden bekliyorum, sabirlt
davraniyorum. Olgunlastiklarinda zaten bu konular: kolaylikla ogrenecekler. Ayrica
onlarin seviyelerine gére sorumluluk veriyorum. Bi de onlara daha basit ¢alismalar

hazirliyorum. Sinav yapacaksam eger, onlara farkl sorular hazirlyorum”.
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4.1.5.3. Odiillendirme

Arastirmaya katilan siif 6gretmenleri bireysel farkliligi olan Ogrencileri
genelde odillendirme yoluyla motive etmekte olduklarini belirtmislerdir. Katilimei
ogretmenlerin Odiillendirme uygulamalarina iligkin dogrudan alintilar1 asagida

sunulmustur:

Sakine Ogretmen, “yaptigi her basariyr tebrik eder, motive olmasim
saglarim”; Firat Ogretmen, “onlarin seviyelerine uygun verdigim sorumluluklar:
yerine getirdiklerinde baslarini oksarim, aferin derim”; Mahsun  Ogretmen,
“sordugum sorulara dogru veya yanls cevap vermeye hevesli olurlarsa

’

arkadaglarimin -~ yaminda  onlart  onore ederim.”  seklinde agiklamalarda

bulunmuslardir.

Benzer sekilde Hatice Ogretmen de, “derse katilim icin diizeye uygun soru
sorarim, sorularima cevap verenleri veya en azindan parmak kaldiranlar: ‘aferin’
diyerek motive ediyorum. Bazen de defterine yildiz ¢iziyorum, imza atiyorum veya
yamimda bisey getirmissem onu veriyorum”; Cahide Ogretmen, “éncelikle
ogrencinin cesaretli olmast lazim. Zaten ¢ogu ogrenci kotii degil yani kétii derken
ders bakimindan. Sadece medeni cesaretleri yok. Bundan dolayt ben énce ¢ocuklart
cesaretlendirmek igin derse katilmaya yonelik her bir davramislarini aninda
odiillendiriyorum. Odiil alan bir daha kalkmak istivor. Ya da derse katilip 6diil alan:
goren digerleri de derse katilmaya c¢alistyorlar. Bu sekilde birbirlerini

ozendiriyorlar” diyerek goriislerini bildirmislerdir.

Eymen Ogretmen de seviyelerine uygun verdigi etkinlikleri basariyla
tamamladig1 O6grencilerini ddiillendirdigini belirtmektedir. Diger Ogretmenlerden
farkli olarak Tarik Ogretmen farklilif1 olan dgrencisinin bulunmadigini belirtmis,
“bu durumda herhangi bi 6grencim yok ama geg¢miste olmustu. Ben de dgrenciyi
surekli odiillendirdim. Her giizel davramisini aferin diyerek, yeri geldi c¢ikolata
alarak veya bi sticker yapistirarak. Odiil énemli degil zaten. Ogrenciden bekledigin
seyi yaptiginda sen ne yaparsan yap zaten ¢ocugun ¢ok hosuna gidiyor.
Arkadaslarina annesine babasina gosteriyor. Zamanla da zaten diizeliyor” diyerek

aciklamasini 6rneklendirmistir.
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4.1.6.  Ogretmen  Goriislerine Gére  Swiftaki  Davranig

Problemlerinin Nedenleri
4.1.6.1. Aile Kaynakh

Goriismelerden elde edilen veriler incelendiginde, Ogrencilerin problem
davraniglarda bulunmasimmin en temel nedeni olarak ‘aile’ gosterilmektedir.
Ogretmenlere gore ailelerin ¢ocuklartyla ilgilenmemesi, onlara uygun davranislari
Ogretmemesi, ailede gozlemledigi veya bizzat maruz kaldigi siddet vb. konular,
Ogrencilerin siniftaki davraniglarint olumsuz yonde etkilemektedir. Bu konuda

O0gretmen goriismelerinden dogrudan alintilar su sekildedir:

Firat Ogretmen dgrencilerin problemleri davranislarina iliskin diisiincelerini
su sozlerle aktarmaktadir: “Bazi dgrencilerin okul disinda yasadiklart anormal olay
veya durumlar, mesela ailevi sorunlar en basta. Ashinda ailenin yasadigi ekonomik
sorunlar bile ¢cocugu etkiliyor. Cocuk ailedeki olaya kafayr takiyor, siirekli onu
diigtiniiyor, dersle ilgilenmiyor. Aile i¢i yasanan ¢atisma bildigin sinifa yansiyor.
Babasi ¢ocugu doviiyor, ¢ocuk burda arkadaglarini déviiyor. Ee ¢iinkii oyle gormiis,
dovmenin normal oldugunu diisiiniiyor. Ya da evde dizi izliyor anne-baba bisey
demiyor. Sormuyor oglum/kizim sen ne izliyorsun bakalim. Televizyonda herseyi
ogreniyor, buraya geliyor basimiza bela oluyor. Bence bu davranislarin en biiyiik

nedeni aile. Hersey ailede...”

Bazi 6gretmenler ise Ogrencilerin problemli davraniglarina neden olarak
aileyi gostermekle beraber ailenin ‘cocuk yetistirmeyi bilmemesi’ni One
siirmektedirler. Ornegin; Biinyamin Ogretmen, “aileden aldigi terbiye, kural
tammamazlik, hayattan beklentisinin diger ¢ocuklara gére farklt olmasi gibi. Aile
diizgiin egitememis, okulun ne oldugunu anlatmamis. O yiizden ¢ocuk da ne
yapacagini nasil davranacagim bilmiyor sinifta”’; benzer olarak Nazli Ogretmen,
“kesinlikle aile kaynakli. Cocuk istedigi herseyi elde etmis, kural bilmiyor, haywr
nedir bilmiyor, disiplin nedir bilmiyor. Boéyle okula geldiginde ve istedigi
olmadiginda hir¢inlasryor. Okulda farkli evde farkli ortam. Ondan sonra da ¢ocuk
okulu sevmiyor, okula gitmek istemiyor. Arkadaslarini sevmiyor. Halbuki bi dengede
olmast lazim. Cocuk nerede duracaginit bilmeli. Yani bebeklikten ailede adam akilli

ogretseler, burda problem ¢ikarmayacak. Cok simariklar ¢ok...”.
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Murat Ogretmen, “ailenin yetistirme tarzindan dolay: bunlar oluyor. Bazi
cocuklar sonsuz ézgiirliige sahip olduklarim diisiiniiyorlar. Aile i¢inde olup bitenler
cocugu etkiliyor” seklinde goriis bildirmistir. Muhittin Ogretmen de benzer
aciklamada bulunmus, “aileden kaynaklanan sorunlar okulda sinifta ortaya ¢ikiyor”
diyerek goriislerini belirtmistir. Umut Ogretmen, “ailevi nedenlerden dolay:
etkilenen ogrenciler burada tozutuyor, sinifta siirekli hareket halinde oluyor.
Susmuyor. Aileyle konusuyorum ‘ee valla hocam bizde de béyle, napsak? Bi yol bi

¢oziim bulsak ya” diye cevap veriyorlar” seklinde diisiincelerini aktarmaktadir.

Hatice Ogretmen, “cok emin degilim, her dgrenciyi aym kefeye koyamayiz.
Cesitli nedenleri olabilir. Cogu zaman aile oldugunu diisiiniiyorum nedenin
kaynaginin. Ama ¢ok sik tekrar eden bir durum olursa mutlaka aile kaynakl
oldugunu diigiiniiriim” diyerek goriislerini ortaya koymaktadir. Sidika Ogretmen de
Hatice Ogretmen’in diisiincelerine benzer agiklamada bulunmustur: “Asi/ nedenin ne
oldugunu, aile iginde yasanan problemlerin, ¢cocugun sinif igcindeki davranislarinda

’

problem yaratmas: olarak degerlendiriyorum”; Zelal Ogretmen, “en basta aile
ortami sonrasinda diger bazi nedenler” diyerek sonraki nedenleri de ev, okul ¢evresi
olarak tanimlamaktadir. Yunus Ogretmen, “aileden aldigi eSitimin bir sonucu bu
davranis problemleri. Eger diizgiin bi egitim alsa aileden, burada hi¢ problem
yaratmayacak. Ciinkii hi¢ sorun ¢ikarmayan ogrencinin ailesine bakiyorum eli ayagt

diizgiin insanlar, sorun c¢ikaranlar hep varoslardan gelenler” seklinde goris

bildirmistir.

Sirin Ogretmen konuyla ilgili diisiincelerini su sekilde aktarmistir: “Daha ¢ok
aile kokenli oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii problemli ogrencilerin anne ya da
babasi da problemli oluyor. Ailevi problemleri oluyor. Aile hi¢ ilgilenmiyor. Ders
swrasinda istemedigim durumlarin ¢itkmasinda yanhs yetistirilme var. Aileler kural
koymuyor. Cocuk kural nedir bilmiyor. Toplum i¢cinde uyum saglamakta, kurallara
uymakta zorlaniyor. Kizlarin hepsi prenses, erkeklerin hepsi prens havasinda. Hep

ben merkezli yetistiriliyorlar”.

Cahide Ogretmen, “tek kelime ile aileden kaynaklaniyor hep bu sorunlar”
seklinde agiklama yaparken, benzer bir agiklamay1 Tarik Ogretmen de yapmustir:
“Cocuk, ailede hayatin bir diizen ve kural iginde yasanmasi gerektigi fikri

verilmemis halde geliyor. Sadece o da degil. Biraz u¢ noktada da olsa, ben
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cocuklarin ailede adam akilli beslenme aliskanliklari olmadan veya c¢ok kotii
oldugundan dolayi... ya da tam tersi, ¢ok ilgisiz alakasiz beslendiginden dolay
cocuklar bi enerji bombasi durumunda okula geliyor. Yine aymi sekilde ¢ocuk
mahalledeki kotii aliskanliklarini sinifa getiriyor. Aile kontrolii olsa kétii aliskanlik

’

edinmez...”.

4.1.6.2. Ogrencilerin Dikkat Dagimiklig

Ogrencilerin dikkat daginiklig1 ve bunun bir sonucu olarak &gretmenlerin
hiperaktivite bozuklugu olarak tanimladigi asiri hareketlilik siif i¢i istenmeyen
davraniglarin bir bagka nedeni olarak goriilmektedir. Konuyla ilgili 6gretmen

goriisleri su sekildedir:

Besir Ogretmen, “Ogrencilerin dikkati ¢abuk dagiliyor, dikkati dagilan
ogrenci hemen basliyor sagma sapan hareketlere. Yerinde iki dakika duramuyor,
hiperaktif herhalde” diyerek goriislerini bildirmistir. Cahide Ogretmen, ev ortamu,
anne-baba faktorii, televizyon gibi birka¢ neden siraladiktan sonra “ama asil sebep,
dikkatini toplayamamasi veya dikkatinin ¢abucak dagilmasi bence. Zaten bunlar
daha ¢ocuk. Hemen dikkatleri dagiliyor. Normal bence yani. Aslinda biitiin nedenleri
hepsini beraber degerlendirmek lazim. Anne-baba, kardes ortami, dikkat seviyesi,

mahalledeki arkadagslar: vesaire” seklinde agiklamada bulunmustur.

Konuyla ilgili diger 6gretmen goriigleri incelendiginde, dikkat daginikliginin
farkli sebeplerine deginmelerine ragmen bir¢ok Ogretmen, siniftaki problem
davraniglarinin nedeni olarak dikkat daginikligi oldugu konusunda birlesmislerdir.
Ornegin Mahsun Ogretmen, “grencinin hiperaktif yapisi var, biraz ders dinlese
dikkati dagiliyor, kalkiyor ¢opte baslyyor kalem agmaya, ya da en on siradan en arka
siraya dogru gidiyor kalem silgi istiyor geri geliyor”; Murat Ogretmen, “bi kere
ogrencilerin hiperaktivite olmalarindan dolayi. Yani bu da bazilarinin ders
stirecesince sikilmalarina yol agiyor. Stkilinca da problem oluyor bize. Dikkatini bi
daha toplayamiyor”; Firat Ogretmen, “énce ogrencinin kimyasi. Kimya derken
ogrencinin hormonlart bozuk oluyor. Kendini tutamiyor. Siirekli bir hareket etme

istegi oluyor. Yani o da boyle iste. Hareket edince rahatliyor. Bu yiizden bazen ses
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ctkarmyyorum. Yoksa daha biiyiik sorun olacak belki de” diyerek goriislerini ortaya

koymuslardir.

Miizeyyen Ogretmen ise farkl1 bir agiklamada bulunurken, “sinifimda siirekli
davranmis problemi gésteren iki 6grencim var. Bunlar iistiin yetenekli ogrenciler.
Ustiin olduklari i¢in bazen bazi sorular onlara basit gelivor. Ya da yaptigimiz
calismalar onlara basit geldigi i¢in ya yapmak istemiyorlar ya da yapinca hemen
bitiriyorlar. Sonra da baslyyorlar sikilmaya. Bu tiir 6grenciler uzun stire dikkatlerini
birseye yogunlastiramuvyorlar. Stirekli farkli seyler istiyorlar. Farkli bisey de verince
bu sefer sonunu getirmeden baska is istiyorlar. Maymun istahli gibiler. Bu yiizden
sinifta ¢ok problem oluyor” seklinde goriis bildirerek sinifinda karsilastigi problem
davranislarin kaynaginin ustiin yetenekli olarak tanimladigi iki 6grencisinin hizlica

dagilan dikkatleri oldugunu dile getirmistir.

Benzer sekilde Sakine Ogretmen de, “cocuklarin dikkatinin ¢cabuk dagilmast,
derste sikilmasina yol agiyor ogrencinin... daha ¢ok hareket etme ihtiyaci oluyor
bence ders stireleri ¢ok uzun 25 dakika olsa veya en fazla yarum saat olsa, ¢ocuklarin
dikkatleri hemen dagilmaz, hareket ihtiyaglarim da sik sik giderirler” diyerek

problem davraniglarin sebebine iliskin goriislerini ortaya koymustur.

Ders siiresinin uzunlugunu o6grencilerin dikkat daginikligina, dolayisiyla
davranis problemlerine neden oldugunu diisiinen bir diger katilimci olan Eymen
Ogretmen, “cocuklarin dikkati 40 dakika dayanmaz kardesim, eskiden tamam ama
simdi ¢ocuklar artik o kadar dayanamiyor. 10 dakka, bilemedin 20 dakka. Ondan
sonra hepsi dagiliyor, her biri konusuyor veya sinifta dolanp duruyor. Halbuki
dersler kisa olsa onlar dagilana kadar teneffiis olur. Hi¢bir problem de olmaz”
seklinde goriis bildirmistir. Yine benzer sekilde Umut Ogretmen de dgrencilerin
dikkatlerinin en fazla 15 dakika dayandigini, sonrasinda ise 6grencilerin sikilmaya

basladigini ve sorunlar yarattigini belirtmistir.

4.1.6.3. Ogrencilerin Dikkat Cekme Cabalar:

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden bazilar1 derslerde ¢esitli nedenlerden

dolay1 6grencinin, arkadaslarinin veya ogretmeninin dikkatini ¢ekmeye yonelik
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hareketlerde bulunduklarmi belirtmislerdir. Bu 6gretmenlere goére bazen dersin
konusu Ogrencinin ilgisini ¢ekmemekte, bundan dolayr Ogrenci dersi birakip
arkadaslarmin dikkatini cekmek {izere gesitli davranislarda bulunmaktadir. Ornegin;
Muhittin Ogretmen, “islenen konularin égrencilerin ilgisini cekmemesi égrencileri
farkl eylemlere ¢cekmektedir. Mesela komsular konusunu isliyorum, ¢ocugun ilgisini
cekmeyince o da kalkip tiirlii tiirlii soytariliklar yapryor. Maksadi sinifi giildiirmek”
diyerek goriislerini ortaya koymustur. Yine aym sekilde Hatice Ogretmen, “derse
karst ilgisiz olmalart veya o anda islenen konuyla ilgilenmemesi onu benim veya
arkadaglarimin dikkatini ¢ekmeye sevk ediyor. Benim dikkatimi ¢ekmek i¢in alakasiz
sorular soruyor, ilgisiz ama ilgiliymig gibi davraniyor. Bazen dersi anlatmama bile
engel oluyor. O kadar ¢ok gereksiz soru sordugu igin. Ya da gegen giin babasiyla ne
yaptigini anlatiyor. Iste kitapciya gitmisler bilmem kag kitap almislar o da okumus

hepsini, gibi...”" seklinde 6rnek vermistir.

Bahar Ogretmen, farkli bir bakis agisiyla, “diger arkadaslar: tarafindan fark
edilmek isteyen, uum umursanmak isteyen, wmmm dikkate alinmak, diger
arkadaglar: arasinda deger gormek isteyen ogrenci siirekli dikkat ¢ekmeye ¢calisryor
bir sekilde. Ozellikle biiyiik ¢cocuklar égretmeni hedef alarak espiri yapmaya ¢alisip
smift  giildiiriiyor. Bu bana biiyiik sorun oluyor. Bazen sinirden napacagimi
bilemiyorum. Bazi ¢ocuklar da sevilmek i¢in dikkatimi ¢ekmeye ¢aligsiyor. Siirekli
bana yaptigi isleri ya da tahtadaki yazilari defterine ne kadar giizel gecirdigini
gostermek icin dakka basi kalkip yamima geliyor. Imza istivor yildiz istiyor”

degerlendirmesinde bulunmustur.

Besir Ogretmen, “dikkat cekmeye calisiyorlar. Garip garip hareketler
gosteriyorlar. Ilgi odagi olmaya c¢alisiyorlar. Bunlar hepsi simifta davranis
sorunlarina yol agiyor. Biri kalkip bi saklabanlik yapiyor, o sorun. Digerleri ona
giiliiyor, bu ayrt bi sorun. En kétiisii de efendi olan ¢ocuk da buna oézeniyor. Bi
bakiyorum hi¢ beklemedigim kisi de gariplesmis. Ilging hareketlerle ilgi toplamaya
calistyor. Bunlar hepsi bir araya gelince iste swinifin huzuru kagiyor” seklinde

aciklama yapmustir.

Zelal Ogretmen, dersinde en ¢ok karsilastig1 problemin, kiifiir etme davranis
oldugunu belirterek, 6grencinin bunu seyrettigi dizilerden 6grendigini, 6grendigi bu

kiifiirleri getirip sinifta ballandira ballandira arkadaslarina anlattigin1 sdylemektedir:
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“Tahtaya bisey yaziyorum, swinifta ¢it yok. Bir anda birisi dizilerden 6grendigi bi
kiifiirii soyliiyor biitiin sumif baslyor giilmeye. Susturuyorum, bes dakka sonra ayni
durum. Cocuklar eglendiklerini saniyorlar. Sonra 6zenti de oluyor. Eve gidip 6dev
yapmak yerine o dizileri bekliyorlar. Izlivorlar ki onlar da yeni kelimeler dgrensin,
gelsin sinifta soylesin. Bu sekilde bi yaris oluyor aralarinda. Hangisi daha ¢ok
giildiirecek, hangisi daha ¢ok dikkat ¢ekecek diye”.

4.1.6.4. Ogretmen Kaynakli

Aragtirmaya katilan simif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda, siiflarda
karsilagilan problemli davranislarin ana nedenin genelde 6grenci veya Ogrenci
cevresi kaynakli oldugu goriilmektedir. Ancak ¢ok az sayida da olsa bu problemli
davraniglarinin kaynaginin 6gretmen veya dgretmenden kaynakli oldugu gortisleri de
bulunmaktadir. Buna gore Cahide Ogretmen’nin gériisleri su sekildedir: “Aslinda bu
konuda ¢ok da emin olamiyorum. Zaman zaman onlara ulagamadigimi, ilgilerini
yeterince ¢ekemedigimi diigiinmiiyor degilim. Sonug¢ta bu benim gorevim ama eksik
kaliyorum sanki. Ben onlarin ilgilerini ¢ekemedigim zamanlar, sinifa hakim
olamadigim zamanlar elbetteki bazi sorunlarla karsilasiyorum. Yani demek istedigim
ben yeterince ilgilerini ¢ceksem veya hani bam teli deriz ya, iste onlarin bam teline
dokunabilirsem bu sorunlarla karsilasmayacagimi diistiniiyorum. Tabi ki tek neden
bu degil ama yine de ozelestiri yapmak lazim. Biz 6gretmenler sinifin yoneticisiyiz,
biz iyi olursak swnifta sorun falan ¢ikmaz, ogrenci ile aramizdaki mesafeyi iyi
ayarlarsak o da nerde ne yapacagim bilir. Ben boyle diistintiyorum. Hatirlyyorum,
iiniversitede sinif yonetimi hocamiz ¢ok giizel bi laf etmisti. ‘lyi 6gretmenin kitii
ogrencisi olmaz’. Ne kadar dogru bi soz! Yani ben ¢ok iyi bir ogretmen olsam,

tembel 6grencim de olmaz, haylaz 6grencim de”.

Simiftaki problem davraniglarin nedenlerinden birinin 6gretmen kaynakli
oldugunu diisiinen bir diger katilime1 Biinyamin Ogretmen konuyla ilgili goriislerini
su sekilde aktarmaktadir: “Yani sunu da soylemem gerekir, sinif yonetiminde bosluk
vasanmasi da ¢ok biiyiik bi neden. Ya da sinifia ne yapacagini bilemezsen 6grenci de
kafasina gore hareket eder. Ogrencilere verilecek 6grenme ve ¢calisma yonergelerini

ge¢ verme, ya da ogrencinin anlamadigr yonergeleri verme... bazi ogrencilerin
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bunlart kullanmasi mesela. Yani 6gretmen smnifta iyi ogretmen gibi davranmazsa
ogrenciler uygun bi sekilde davranmaz ki. Yani iste... sinifta seviyeye uygun yontem

teknik kullanmilmamasi mesela. Yani bunlar iste”.

4.1.7. Siniftaki Davranig Problemlerini Cozme
4.1.7.1. Problem davranis sergileyen 6grenci ile konusma

Katilimcilar, davranis problemi ¢éziimiinde en sik bagvurduklar1 yontemlerin
basinda, sorunlu davraniglari olan &grenci ile goriisme oldugunu belirtmislerdir.
Ornegin, Miizeyyen Ogretmen, “yaptigimn yanhs oldugunu anlatirim, yapmasi
gereken davramslart da ona soylerim. Ona sevgiyle yaklasir, en kisa zamanda bu

’

davranisint diizeltecegine inandigimi séyler, ona giivendigimi anlatirim” seklinde
gdriis bildirmistir. Yine aymi sekilde Murat Ogretmen, “daha ¢ok yanima alip veya
disart ¢ikarip ozel konusurum. Yaptigimin neden yanlis oldugunu ve baskalarina

haksizlik yaptigini anlamasin saglarim”.

Nazli Ogretmen de konusma ydntemini siirekli denedigini belirterek,
“genellikle konusuyoruz. Eger problem c¢ok biiyiik degilse ogrenci ile sinifta
konusuyorum. Ama problem ¢ok kisiselse ozel olarak konusuyoruz. Ancak hi¢ bi ise
yaramiyor. Ogrenciyle konusuyoruz, sonu¢ yok. Aile ile konusuyoruz, sonug yok.
Rehberlik servisi ile konusuyoruz, yine sonu¢ yok. Isin ézeti diizelmesini bekliyorum
iste” seklinde aciklamada bulunmustur. Umut Ogretmen, problemli davranisi olan
ogrenci ile birebir konusmanin yaninda onunla daha sik ilgilendigini su sozlerle
aciklamaktadir: “Ogrenciyi dinlerim. Ihtivaglarini karsilarim. Gerekirse bana yakin
bir yere oturturum. Ara sira ozel olarak ilgilenirim”. Sidika Ogretmen, “Oncelikle
ogrenci ile konusurum”; Zelal Ogretmen, “ilk etapta konusarak ¢oziim bulmaya
calisirim, bu etkili olmazsa aile ve rehberlik ile goriisiiriim”; Yunus Ogretmen,
“eger problem ¢ikaran iki kisi ya da ii¢ kisi ise bunlar: birbirleriyle konustururum,
belki hatalarimi anlarlar diye. Ama anlamazlarsa ya da sorun ¢ikaran tek kigiyse o
zaman ben onunla konusurum, iyiyi kotiiyii anlatirim” seklinde benzer goriislerini

aktarmislardir.
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Sirin Ogretmen, ilk tepkisinin dgrenciyle konusmak oldugunu belirterek,
“dersin islenisine engel olan o&grenciye yaptigimin dogru olmadigint anlatir,
davramsint diizeltmesi igin biraz siire veririm. Sonra eger bu davraniglarini
diizeltmezse ona ceza olarak birka¢ gorev veririm... Mesela sinifa c¢ikolata
getirmesini  ve dagitmasini soylerim” soOzleriyle konuyla ilgili goriislerini
aktarmaktadir. Benzer sekilde Muhittin Ogretmen de Sirin Ogretmen gibi, ilk
hareketinin genellikle 6grenciyle konusmak oldugunu su ciimleleriyle sdylemektedir:
“onlari sozlii olarak uyariyorum. Yaptiklarimin yanlis oldugunu, diger arkadaslarini
rahatsiz ettiklerini anlatiyorum.”. Bahar Ogretmen, “égrenci ile 6zel konusmalar
yapiyorum. Sorunu bu ozel goriismelerde ¢oziiyorum”; Besir Ogretmen, “birebir
karsilikly konusur, sebebini sorarim. Sinifta baska bir arkadasinin yerinde olsan sen
ne yaparsin? gibisinden sorular sorarak yaptigimin yanlis oldugunu anlamasin

saglarim. Zaten ¢ogu problem bu sekilde ¢oziiliir” diyerek goriislerini aktarmislardir.

Smifta sergilenen problemli davraniglarin ¢oziimiinde ilk olarak konusmay1
tercih eden katilimcilardan bir digeri de Hatice Ogretmen’dir. Hatice Ogretmen
‘onlart’ dinleme amacli konustugunu su sozlerle ifade etmektedir: “Onlart dinlemek
icin yamima alirim, konusurum. Ashinda ¢esitli sekillerde miidahalede bulunurum
ama en basta konusurum. Bu konusmalar: da 6zel olarak yaparim, éyle herkesin
oniinde konusarak rencide etmem. Ama eger rencide olacak bir durum yoksa, o
zaman da sinif oniinde konusurum ama siifin geneline konusurum. Hani nasihat
gibi olsun diye. Zaten nasihat ederken de o problemli 6grencinin gézlerinin igine

baka baka konusunca anlyyor o da”.

Sakine Ogretmen, “o davranisi sergileyen cocuklart uygun bir dil ile, uygun
bir zamanda uygun bir yerde uyarurim. Ya kulagina egilirim ya da kapi oniine
ctkaririm. Hatta gerekirse biraz jest ve mimiklerimi kullanarak olayr dramatize
ederim. Diger cocuklarin da etkilenebilecegini ve bu davramislarimin bir sonucu

olacagini anlatirim” seklinde goriislerini aktarmistir.

4.1.7.2. Problem davranis sergileyen 6grencinin ailesi ile konusma

Aragtirmaya katilan oOgretmenler, sinif yonetimini zorlastiran Ogrencilerin

davranis problemlerini ¢6zme konusunda en sik bagvurdugu ikinci yontem olarak,
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problemli davranisi sergileyen Ogrencinin ailesi ile goriistiiklerini belirtmiglerdir.
Aslinda goriismelerden elde edilen veriler analiz edildiginde, aile ile goriisme
yonteminin, 6grenci ile konusma siirecinden bir sonu¢ alinmadigr durumlarda
alternatif bir segenek olarak belirtildigi goriilmektedir. Ornegin; Firat Ogretmen,
“davranis1 sergileyen cocuklar ile ozel olarak konusurum, durumu ve sonuglarini
anlatirim. Eger bu davramislarina devam eden olursa mutlaka ailesi ile goriistiriim.
Ctinkii biz bi yere kadar etkili oluyoruz. Ama aile baski uyguladiginda ¢ocugun o
hareketi yiizde 90 azaliyor. Yani demek ki babadan ya da abisinden korkuyor. Geri
kalan yiizde 10’luk kisim da zaten ya rehberlik ilgileniyor, ya da okul idaresine sevk
ediyorum” diyerek bu konudaki gorislerini aktarmustir. Benzer sekilde, Hatice
Ogretmen, “cogu zaman konusuyorum oOgrencilerimle, onlara nasihat ediyorum.
Ama ailenin inisiyatifinde olabilecek bir durum varsa mutlaka ebeveynlerine
bildiriyorum ve tedbir almalarim istivorum” seklinde Firat Ogretmen ile benzer

sayilabilecek aciklamada bulunmustur.

Sirin Ogretmen, “éncelikle ogrenciyle, eger diizelmezse sonra da ailesi ile
goriigiiriim. Yine de diizelmezse rehberlige yonlendiririm”; Zelal Ogretmen, “ilk
etapta konusarak ¢oziim bulmaya ¢alisirim. Bunun etkili olmadigi durumlarda ise
aileye haber veririm, sorunu onlarla birlikte ¢ézmeye calisiriz”; Sidika Ogretmen,
“once kendim konusuyorum ve sorumluluk veriyorum. Davranis problemi devam
ederse aileyi isin icine katarim. Aile ile el birligiyle ¢ozeriz genelde”; Umut
Ogretmen, “grenciyle birebir goriisiiriim ve ailesine hemen haber veririm”; Nazl
Ogretmen, herhangi bir sonu¢ elde edemedigini &zellikle belirterek, “ailesiyle
konusuyorum, hi¢ bi ige yaramiyo tabi ki! Eskiden eti senin kemigi benim derlerdi,
hi¢ sorun olmazdi. Simdi veli ogrencisini okula getirince ‘6grenci de benimdir,
ogretmende, okulda’ seklinde geliyor. Tam patron havasinda. Neyi nasil

anlatacaksin boylelerine!” seklinde goriislerini aktarmiglardir.

Ogrenci ile konusmadan, dogrudan aile ile irtibata gegen katilimcilardan
Muhittin 6gretmen, 6grencinin problemli davranislari i¢in sorunla ilgili anne-baba ile
telefonda goriiserek soruna ¢oziim bulmaya calistigini su climleler ile aktarmistir:
“Ben ¢ok fazla sorun ile karsilagsmiyorum ama ciddi bisey oldugunu diisiindiigiim bi
olay olursa ararim anneyi ya da babayi, once durumu anlatirim. Sonra okula

cagwririm. Bi de 6grencinin yanminda anne baba ile tekrar konugurum. Cocuk anneyi
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babay: ve beni birarada konusurken gérdiigiinde durumun ciddi oldugunu anliyor. O

yiizden bi daha da yapmiyor ya da ¢ok azaltiyor”.

«

Biinyamin Ogretmen, “...uyarilarda bulunuyorum. Ama daha ¢ok aile ile
iletisime geciyorum. Ailenin sorundan haberdar olmasini sagliyorum. Ben okulda,
aile evde ogrenci ile konusunca halloluyor. Ozellikle aileye diger kitii drnekleri
anlatiyorum. Iste mesela ‘sunun ogluyda boyleydi sonra bu hale geldi. Dikkat edin’
tarzinda bikag ciimle kurunca aile de korkuyor zaten. O yiizden aile ile konusunca
problemler genelde ortadan kalkiyor”. Aile ile iletisim kurarak soruna bir ¢oziim
bulmaya calisan bir diger katilime1 Cahide Ogretmen, “bir sorun ortaya ciktiginda

genelde aileye haber veririm, anne ile konusurum. O sorun ortadan kalkana kadar

aile ile siirekli bir iletisim halinde oluruz” seklinde goriislerini aktarmustir.

Mahsun Ogretmen, iki farkli sekilde davrandigini belirterek, diisiincelerini su
sozlerle aktarmustir: “wumm yani ailesiyle konusurum. Sorunu anlatirim, onlar
ilgilenirler. Ama baktim olmuyor, ceza veririm, yanii ceza yollarini denerim”.
Konuyla ilgili farkli bir bakis acisina sahip olan Tarik Ogretmen, smiftaki davranis
problemlerinin kaynaginin, 6grencilerin enerjilerini bosaltacaklari oyun alanlarinin
olmamasina ve beslenme aligkanliklarina baglayarak su ifadeleri kullanmistir: “Aile
ile isbirligi kurarak cocugun beslenme diizenini, yani beslenme aligkanliklarin
degistiririm. Aile ile isbirligi ¢ok onemlidir. Bunlar: aile ile hallederim. Cocugun

ailesi ile goriiserek okul disinda ¢ocugun parkta, arsada, bir yerde Oynamasi igin

aileyi razi ederim”.

4.1.7.3. Problem davranig sergileyen 6grenciyi Rehberlik Servisine veya Okul

idaresine sevk etme

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenleri, sinif yonetiminde karsilastiklar1 bazi
problemli davraniglarin ¢éziimii i¢in 6grenciyle ve ailesiyle konusarak bir sonuca
ulasamadiklarinda, sorunu okul rehberlik servisi veya okul idaresine sevk ettiklerini
belirtmislerdir. Ornegin, Besir Ogretmen, “oncelikle 6grenciyle birebir konusurum,
sonra ailesine haber veririm. Eger buna ragmen olay ¢oziilmezse, 11 seye yani
rehberlik 6gretmenine yollarim ya da idareye” seklinde goriis bildirmistir. Benzer

olarak, Muhittin Ogretmen, “sorunla ilgili anne baba ile gériistiikten sonra eger bi
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gelisme gormezsem, okul rehberlik servisi ile goriismekteyim” diyerek ¢oziim yolunu

ortaya koymustur.

Sirin Ogretmen, oncelikle ogrenciyle sonra da 6grencinin ailesiyle
goriistiiglinii, bunlardan bekledigi sonucu alamadigi takdirde diger segenekleri
“problem c¢oziilmezse okul rehberlik servisi ve hala devam ediyorsa artik gerekli
verlere okul idaresine falan bagvururum” seklinde siralamaktadir. Yine ayni sekilde
Hatice Ogretmen, 6grenci ve ailesiyle goriismelerden bir sonug alamadigi takdirde
sorunu ¢ozmek icin, “bazen d6grenci ile konusmak ya da aileyle iletisime ge¢cmek
sorunu ¢ozmiiyor, o yiizden okul rehberlik servisine ve ihtiya¢ duyarsam okul

idaresine bagvururum” ifadeleriyle goriislerini aktarmistir.

Nazli Ogretmen, “genellikle konusuyorum ¢ocukla, aileyle ama ise
yaramiyor. Sonra rehberlige yolluyorum, ger¢i o da ise yaramiyor ama neyse. Isin
ozeti kendi kendine diizelmesini bekliyorum” diyerek smiftaki davranis problemlerini

¢6zmek i¢in hi¢birinden sonug¢ alamadig1 birkag yol denedigini belirtmistir.

Nurettin Ogretmen, “bir sorunla karsilasirsam hemen rehberlik servisi ile
isbirligi yaparim”; Sidika Ogretmen, “Once kendim konusuyorum ve sorumluluk
veriyorum. Davranis problemi devam ederse aileyi isin icine katarim. Aile ile el
birligiyle ¢ozeriz genelde. Hala da bi basari saglanamamissa o zaman rehberlige
yonlendiriyorum”; Zelal Ogretmen, ilk adiminin 6grenciyle konusmak oldugunu
belirttikten sonra “eger ogrenci ile konusmak etkili olmadigin gériirsem idare ile
temasa gegerek, rehberlik ogretmenine yollamalarini istiyorum” seklinde goriislerini

aktarmustir.

Murat Ogretmen de oOgrenciyle konustugunu, bunun devaminda diger
birimlerle (rehberlik servisi, okul idaresi, aile) iletisime gectigini su sozlerle ifade
etmistir: “Genelde yanmima alirim, yaptigimin dogru olmadigini, bu hareketleriyle
diger arkadaglarini da etkiledigini, bu hareketlerinin beni iizdiigiinii, ondan
beklemedigimi falan séylerim. Ondan sonra uumm yani bu davraniglarin sinif i¢inde
yaratacagi olumsuzluklardan bahsederim. Eger biitiin bunlara ragmen devam ederse
egitimdeki diger paydagslariyla iletisime gegerim... yani paydas derken iste, idare,

rehberlik, cocugun anne babasi falan”.
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4.1.7.4. Diger Yontemler

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerden bazilari, ortaya c¢ikan davranig
problemlerinin ¢6ziimili i¢in bazen g¢esitli yollar da denediklerini belirtmislerdir.
Ornegin; Miizeyyen Ogretmen “simif diizeninin iyice bozulmaya basladigin
gordiigiim an gerek sinif i¢i olsun gerekse de sinif disi olsun kurallar belirleriz. Bunu
yaparken ortak fikirler almaya gayret ederim” diyerek bozulan diizeni tekrar
saglamak i¢in smiftaki tiim Ogrencilerin karar alma mekanizmasinda yer aldig1 bir
kurallar dizisi kullandigimi belirtmistir. Ote yandan davranis diizeltmede 6diil
kullandigini belirten Cahide Ogretmen, “égrenci davranisimi diizeltene kadar her iyi
davramgini édiillendiririm” diyerek goriis bildirmistir. Istendik davranisa 6diil veren
ogretmene karsilik iki Ogretmen ise istenmeyen davranislara tepki olarak ceza
yontemini kullandiklarini belirtmislerdir. Bu katilimcilardan Firat Ogretmen, “yani
teneffiise ¢ikarmama cezast da verebiliyorum bazen. Duruma bagh. O an aklima o
geliyor, cikarmiyorum bi kag teneffiis” diyerek durumu oOrneklendirmistir. Ceza
yontemini kullanan bir diger katilmci olan Mahsun Ogretmen, “aile ile
konusuyorum, sonra da ceza yollarini deniyorum. COCUK cani yanacak yoksa
diizelmiyor. Yani cani yanacak derken lafin gelisi yani. Yoksa kimseyi dovmem ben.
Yani sunu demek istiyorum, herkes oynarken onu swnifta oturtma cezasi verdigim

zaman da cani yanar, anladin mi? Oyle yani” seklinde goriis bildirmistir.

Farkli yontemler denedigini sdyleyen Hatice Ogretmen, “yani cesitli. Mesela
duruma gore tepki gosterebiliyorum. Bazen sert tepki gosteriyorum, bazen sadece
gozlerinin igine icine bakiyorum. Bazen de gérmezden geliyorum. Bazen tiim herkese
iyi olmalart konusunda sesleniyorum” diyerek uyguladigi yontemleri ortaya
koymustur. Biinyamin Ogretmen ise, “Once uyari, sonra derse ara verme, motive

etme, bazen de gormezden gelme” seklinde yontemlerini siralamistir.

Eymen Ogretmen smniftaki problemli davramislari, ogrencilerin dersleri
sevmemesine baglayarak, bu problemleri ¢6zmek i¢in sorunun bu tarafina
odaklandigini su sozlerle ifade etmistir: “bu tiir 6grenciler genellikle o anki konuyu
sevmemek ya da anlamamakla ilgili ¢evresini rahatsiz ediyor. Boyle durumlarda ona
farkl etkinlikler yaptirarak ya da onu dersin icine c¢ekerek sorunu g¢ozmeye

calistyorum”.
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Problemli davranislar1 sorumluluk vererek ¢6zmeye ¢alisan Sidika Ogretmen,
“Once kendim konusurum, olmazsa sorumluluk veririm, sinifta mesgul olsun ki
haylazliga zaman kalmasin diye yani”; Sakine Ogretmen, “bu dgrencilere genellikle
sorumluluk vererek enerjisini atmasini saglarim. Sikildigini farkettigimde kendisine
vapabilecegi bazi gérevler veya sorumluluklar vererek dersle ilgili enerji
harcamasint saglarim. Sorumlulugu hakkiyla yerine getirdigi zaman hep birlikte
alkislariz”; Bahar Ogretmen, “sumuf ici etkinliklerde bol bol sorumluluk vererek

onemli oldugunu hissettiririm” diyerek gorislerini aktarmislardir.

Eymen Ogretmen ve Yunus Ogretmenler sorunun kaynagini analiz etttiklerini
ve buna gore bir ¢6ziim yolu benimsediklerini belirtmislerdir. Buna goére Eymen
Ogretmen, “bunlarmn (problemli davramislarin) sebebini Ggrenmeye ¢alisirim.
Sebebini bulduktan sonra neler yapabilirim ona bakarim. Simdi sunu sunu yaparim
diyemem ¢iinkii her bir ogrencinin davramist farkli sebeplerden kaynaklanuyor.
Bazilar sikiliyor bazilar: tembel anlamiyor bazilari simarik... yani séyle diyim bu
saydiklarim mesela, wmm o6grenci sikilmissa ilgisini ¢ekmeye ¢alisirim. Tembelse
kendim ilgilenirim veya ailesine ilgilenmesini soylerim ya da iste ne dedik, ha eger
stmartksa ailesi ugrassin diye tembihlerim” seklinde sorunun kaynaginin ne
olduguna gore hareket ettigini ifade etmistir. Diger yandan Yunus Ogretmen de
yapacaklarin1 maddeler halinde ifade etmistir: “Oncelikle o davranisi sergileyenleri
tespit etme. Sonra davranmislar: tamimla. Sonra davraniglarin nedenlerini netlestirme
ve not alma. Daha sonra problem nedir ne degildir anladiktan sonra nokta atist ile

sorunu ¢ozme ve en son olarak da gozlemleme”.
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4.2. Kaynastirma Ogrencisi Olan Simf Ogretmenlerine Ait Bulgular

Kaynastirma 6grencisi olan sinif 6gretmenlerinin goriislerinden elde edilen

temalar ve alt temalar asagida verilmistir.

4.2.1. Sinif Oturma Diizeninin Belirlenmesi
4.2.1.1. Ogrencilerin fiziksel durumu

Arastirmaya katilan ve smifinda kaynastirma 6grencisi olan 6gretmenler ile
yapilan goriismeler neticesinde bir¢ok 6gretmenin siif oturma planint 6grencilerin
fiziksel durumuna gore yaptig1 belirlenmistir. Ornegin; Berat Ogretmen, kisa boylu
olan Ogrencileri arkaya oturtmanin miimkiin olmadigin1 bu yiizden 6n siralara kisa
boylu arka siralara uzun boylu 6grencileri yerlestirdigini su sozlerle ifade etmistir:
“Simifin oturma diizenini ogrencilerin tahtayr kesintisiz gérebilmesine gore
yapryorum. Ben baslarda bu konuda ¢ok sikinti yasiyordum, iste daha tecriibesizdim.
Kisa olanlart arkaya da one de oturtuyordum, dyle rastgele. Ama sonra dersteyken
kisa olan ondekinin kafasindan dolayr tahtayr géremiyordu. Ya ayakta, siraya
oturmadan yaziyordu ya da sirasindan kalkip taa tahtamin oniine kadar geliyordu,
okuyordu, sirasina gidene kadar tekrar unutuyordu ne yazacagini. Bi daha gerisin
geri geliyordu bakip gidiyordu. E diisiinsenize hocam, siirekli ayakta dolasan
tahtamin oniine gelip gidenler var. Boyle bi sinifi nasil yoneteceksiniz ki. O yiizden

ben elimden geldigince ¢ocuk tahtayt en iyi nasil goriir ona gore planliyorum”.

Ogrencilerin fiziksel durumuna gore planlama yapan diger katilimci Sevda
Ogretmen, “fiziksel acidan bakarsak eger, yani égrencinin yapisi ¢ok iriyse onu
arkaya ya da pencere kenarlarina oturturum” diyerek gorlislerini belirtmistir.
Benzer sekilde Kayra Ogretmen, “akademik basariya gére yapmam ben siralamayr.
Fiziksel durumu onemli ogrencinin. Tembeller one, ¢aliskanlar arkaya olmaz.
Arkaya oturmak zorunda kalan ogrencinin su¢u ¢aliskan olmak mi? O yiizden ben ilk
olarak bedensel ozre gore ikinci olarak da boy uzunluguna gore yapiyorum sira
diizenini” seklinde goriis bildirmistir. Siimeyye Ogretmen, oturma diizenini
olustururken birkag¢ kistasi temel aldigini bunlarin en 6nemlisi olarak “Ogrencinin

fiziksel yapisi en belirleyici kriterimdir” diyerek diisiincelerini aktarmistir.
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Fiziksel farkliliklarin temel alindig1 Leyla Ogretmen’nin sinifinda benzer bir
uygulama yapildig1 belirtilmistir. Leyla Ogretmen, “sinifta adalet duygusu geregi
her ogrencinin her yerde oturmasini géz oniinde bulunduruyorum. Bunun igin sira
degisimi yapmakla beraber ogrencinin fiziksel durumunu giinliik olarak
degerlendiriyorum” diyerek giinliikk olarak oturma diizeni degisimi yaptigini, ayni
zamanda degisen yerlerle birlikte Ogrencilerin fiziksel durumlarini degisen yeni
diizene gore tekrardan belirledigini aktarmistir. Yusuf 6gretmen, fiziksel duruma
gbre oturma planini ayarladigini belirterek, nedenini de “fiziksel olarak iri ¢ocuklar
onde otursalar arkadakiler géremez” diyerek ifade etmistir. Ogrencilerin “boy
durumuna gore” diizenleme yapan bir diger katilime1 Nurullah Ogretmen, bunun

oturma plan1 i¢in birkag kriterden biri oldugunu aktarmistir.

Oturma plan icin ilk kriterinin 6grencinin boy uzunlugu oldugunu belirten
Sakir Ogretmen, “ilk onceligim boy siwrasidir. Kisa boylular: éne, uzun boylular:
arkaya oturturum. Swnif mevcudu bu durumu degistirmez. Ciinkii arkada kisa boylu
ogrenci kalirsa mutlaka ders esnasinda yazi tahtasimi goremediklerinden sikayetci
oluyorlar, bu da dersi olumsuz etkiliyor” diyerek boy sirasina goére oturma plani

yaparak muhtemel sinif yonetimi sorunlarini nleyebildigini belirtmistir.

4.2.1.2. Kaynastirma Ogrencilerine Gére

Arastirma kapsaminda goriisme yapilan 6gretmenlerin, sinif oturma diizenini
olustururken en ¢ok dikkat ettikleri konularin basinda ‘kaynastirma 6grencisinin
siiftaki yeri’ gelmektedir. Buna gore kaynastirma 6grencisi bulunan 6gretmenlerin
tamami, kaynastirma 6grencisini veya 0grencilerini en 0n siraya veya dgretmene en
yakin siraya oturtmakta, diger ogrencileri de kaynastirma Ogrencileri oturtulduktan
sonra belirli kriterlere gore yerlestirdikleri belirtilmistir. Buna gore bazi

ogretmenlerin kendi ifadeleri, dogrudan alintilar seklinde asagida sunulmustur:

Salih Ogretmen, “bazi 6grenciler, 6rnegin ozel egitim ogrencileri sinifi ¢cok
huzursuz ediyor siklikla. Bu ogrencilerin davraniglar: yamindaki ve c¢evresindeki
arkadaslarimt olumsuz etkiledigi icin kendime yakin oturtuyorum. Her zaman
goziimiin oniinde olsunlar diye. Sira degisikligi yapitgimda bunlari dahil etmem”

diyerek kaynastirma Ogrencilerini simif yonetimi kapsaminda yasanan sorunlarin
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kaynag1 olarak gordiigiinii ifade etmistir. Benzer sekilde Adnan Ogretmen
kaynastirma Ogrencilerini kastederek, “isitme ve gorme raporu olanlart one
alryorum, digerleri ise stirekli degisiyor. Yalnizca bu ¢ocuklarin yeri sabit kaliyor”
diyerek goriislerini ortaya koymustur. Adnan Ogretmen’in uygulamasin1 Harun
Ogretmen de kullanmakta oldugunu belirtmistir: “Ozel egitime ihtiya¢c duyan
ogrencilerimin yeri ayni, yiul boyu ayni yerde otururlar. Ama digerleri degisir.

Haftalik olarak yani”.

Siimeyye Ogretmen’in kaynastirma o&grencilerini tanimlarken kullandig
ifadeler oldukga dikkat ¢ekicidir. “oturma diizenini énce égrencinin boyuna posuna
iriligine vs. gibi fiziki yapisina gore yaparim. Sonra da saghk sorunlarina gore.
Mesela gorme, isitme, 6grenme giigliigii, dikkat daginikligr gibi sorunlari olanlari 6n
swralara oturturum”. Kaynagtirma 6grencilerini sinif yonetimi sorunlarinin kaynagi
olarak goren bir diger katilmci Hiranur Ogretmen de dikkat cekici ifadeler
kullanmustir: “davranis bozuklugu olan, gorme problemi olan, isitme engelli, ya da
umm ne biliyim iste kaynastirma ogrencilerini on tarafa oturmaktayim veya cam

kenarina almaktayim”.

Nisa Ogretmen, “sinifimda iki tane kaynastirma ogrencisi var. Bu ogrencileri
tahtamin oniindeki siralarin en oniine, yani ti¢lii sirayt diistintirsek ortadaki siranin

’

en on sirasina oturtmaktayim” seklinde sinif oturma plani hakkinda bilgi verirken;
Kayra Ogretmen de, “ilk olarak bedensel ézriine gére bazilarim on siralara
oturturum. Sonra iyi gérmeyenleri one oturturum. Ha bi de az isiten varsa onu da

one alirum” diyerek gorislerini aktarmustir.

Oturma plani olusturulurken smifin fiziki durumunu daha ¢ok g6z Oniinde
bulundurdugunu belirten Cemre Ogretmen, kaynastirma ogrencilerinden &rnekler
verirken genelde ‘kusur, 6ziir’ gibi ifadeleri kullanmis ve sozlerine su sekilde devam
etmistir: “oncelikle sinifin biiyiikliigiine gére karar veriyorum. Eger imkan olursa
oziirlii 6grencilerime ayri yer ayarlarim. Onun disinda iste ogrencilerin fiziki
vapilart 6nemli, oziir durumlari, gorme kusurlarina gére oncelik tanyyorum”. Cemre
Ogretmen’in  “oziirlii dgrencilerime ayri yer ayarlarim” ifadesine iliskin sif

gbzlemi neticesinde bulgulanan bir fotograf karesi asagida sunulmustur (Resim 4-7):
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Resim 4-7: Cemre Ogretmen’in Kaynastirma Ogrencisi icin oturma plam

Sevda Ogretmen, “kaynastirma égrencisi, hiperaktif érenci, gorme engelli
ve igitme problemi olan dgrencileri 6gretmen masasina yakin ve onde olacak sekilde
oturtuyorum” seklinde goriis bildirmistir. Nazime Ogretmen, ‘“genelde dgrenci
ihiyaglarinmi g6z oniinde bulundururum. Kaynastirmalar, gozliklii, dikkat eksikligi
olan, bedensel engelli olanlar énde oturur”; Yusuf Ogretmen, “Kaynastirma
ogrencileri, dikkat daginikligi olan, goz problemi ve duyma sorunu olanlar on
swralarda sabittirler her zaman, digerleri degisir”; Nurullah Ogretmen, “éncelikle
swifta problemi olanlara dikkat ederek, yani mesela gorme, isitme problemleri veya
kaynastirma olmasi gibi. Bunlar bana yakin olan én siralarda otururlar” seklinde

goris bildirmislerdir.

4.2.1.3. Akademik Basariya Gore

Kaynagtirma uygulamasi yapilan siniflarda oturma diizeni planlanirken en sik

dikkat edilen bir diger kriter de 6grencilerin genel basar1 ve akademik performans
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diizeyleri oldugu belirtilmistir. Ornegin, Nezir Ogretmen, “sinifin oturma diizenini
akademik basariya gére belirlerim. Ciinkii yil icinde yapacagim ¢alismalar ona gore
olacak. Ogrencileri 3 gruba boliiyorum: Vasat-Normal-Ustiin seklinde. Birinci grup
hi¢cbir sey bilmeyen, okuma yazma olmayan ozel egitim ogrencileri, yani
kaynastirmalar. Bu ogrencileri kendime yakin veya kolay ulasabilecegim yerlere
oturtuyorum genelde. Digerleri de bu mantikla oturuyor iste” diyerek goriislerini

bildirmistir.

Kayra Ogretmen, “Ogrencinin akademik basarisi, caliskan olmasi benim icin
bir olciit. Genelde yavas dgrenenleri ya da derslerden kaytarmay: seven 6grencileri
kendime yakin oturturum” seklinde gériis bildirmistir. Berat Ogretmen de benzer bir
uygulama yaptigini su sekilde ifade etmektedir: “Genelde dersi anlamayanlar: one,
anlayanlart arkaya yerlestiririm. Arkaya yerlestirdiklerim bir kere dersi anlattigimda
anlyyorlar. Onlara dersi anlattiktan sonra édeviendirme yapiyorum, onlar bu gérevle
ilgilenirken, ben dersi anlamayanlarla birebir ilgilenip dersi yeniden anlatiyorum.
Bu sekilde yaparak ortalamayr tutturdugumu diisiiniiyorum. Zaten beni yoran

genelde bu anlamayanlar oluyor. Digerleri hemen anliyorlar”.

Giilperi Ogretmen, smif oturma diizenini planlamada 6grencilerin basari
durumlarin1 g6z 6niinde bulundurmak zorunda oldugunu bildirerek, “herkese herseyi
aynt sekilde anlatamazsiniz ki. Bu yiizden ben seviye grubu yapmak zorunda
kaliyorum. Kaynastirmalar: bi siraya aliyorum digerlerini baska swraya. Once iyi
olanlara ders anlatiyorum ki kétii olanlara daha ¢ok zaman aywrabileyim” seklinde
goriislerini aktarmistir. Lale Ogretmen, “égrencilerin bireysel basarilarina gére
degerlendiriyorum ben. Yani séyle ki, kolay ulasabilecegim ogrencileri one

oturtuyorum” diyerek goriislerini aktarmigtir.

Nurullah Ogretmen de benzer bir planlama ile oturma diizenini sagladigini
ifade etmistir: “Benim sinifimda ¢ok kaynastirma var. Her biri zaten bi diinya.
Genelde onlart duvar tarafindaki siraya oturtuyorum. Biraz daha iyi olanlari orta
siraya, en iyi olanlart ise pencere kenarina aliyorum... Bu bana su kolayligi sagliyor.
Ben zaten ogrencilerimi taniyorum. Dersi hizlica bi anlatirim, en iyiler anlar. Sonra
orta siraya biraz da agarak anlatirim. Ornekler veririm bu sirada iyi olan 6grenciler
iyice anlamis oluyor bizi dinlerken. En sonunda ise iyi ve orta olan 6grencilere

kitabin su sayfasindaki su alistirmalart iste ya da konuyu okuyun, ¢oziin diyorum.
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Dersin sonlarina dogru kaynastirma sirasindaki ¢ocuklarla ilgileniyorum. Onlarla
ozel ilgilenmek lazim yoksa ogrenemiyorlar. Genelde birebir ilgileniyorum”.
Nurullah Ogretmen’in sinifinda gozlem yapilmistir. Gozlem sirasinda, smif
o0gretmeninin ‘kotii Ogrenciler, kaynastirmalar’ diye tabir ettigi duvar kenarinda
bulunan siranin, diger siralardan daha ayr1 durdugu, diger iki siranin ise birbirine ¢ok
yakin oldugu gdze ¢arpmaktadir. Ayrica Nurullah Ogretmen’in gériismede ifade
ettigi gibi, dersin sonlarina dogru kaynastirma 6grencileri ile birebir ilgilenmedigi
bulgulanmistir. Nurullah Ogretmen’in sinifinda yapilan gézleme iliskin fotograf

kareleri agagida sunulmustur (Resim 4-8 ve Resim 4-9):

Resim 4-9: Nurullah Ogretmen’in sinifi i¢in oturma plam
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4.2.2. Ogretmenlerin Derse Hazirlig
4.2.2.1. Giinliik Yasantiy1 Kullanma

Arastirmaya katilan ve sinifinda kaynastirma Ogrencisi bulunan smif
ogretmenleri, derslere hazirlanirken  Ogrencilerin  giinliilk  yasantilarindan
faydalandiklarin1 belirtmislerdir. Ornegin; Lale Ogretmen, “Ogrencilerin yasam
kosullarindan, sosyo-ekonomik durumlarimi goz éniinde bulundururak onlarin
giinliik yasamlarina uygun biseyler bulmaya ve buldugum seyleri derste islemeye
dikkat ederim. Ciinkii ¢ocuk kendinden biseyler bulabilmeli derslerde. Derste
gordiigii konuyla aile hayatindaki seyin baglantisini kurabilirse o zaman derste
dersten baska seyle ugrasmiyor” diyerek sinif yonetimi sorunlar1 yagsamamak icin

ogrencinin okul dis1 hayatiyla baglantilar olusturdugunu ifade etmistir.

Benzer bir aciklama da Yagmur Ogretmen aktarmustir: “Derslere
hazirlanirken é6grencinin ilgi, tutum, yeteneklerine gore, bazen de i¢inde yetistigi
kiiltiire gore planlama yapiyorum. Bu sekilde yaptigim zaman ders ¢ok akict bir
sekilde ilerliyor. Tabi dogal olarak sorun da yasamiyoruz ya da ¢ok az yasiyoruz.
Bence her 6gretmen égrencisine gore egitim yapmall. Yani ¢ocuk evde elmayi zor
bulabilirken, ne bileyim iste ornegin muz ile sayr saymayr ogretmeye kalkarsan
ogretemezsin. Cocugun akly muzda kalir. OSrencinin kiiltiiriinii derslerde kullanmak
neye yarayacak diye sorarsaniz, ogrenciyi derse baglar. Dersten kopuk olmaz.

Dersten baska biseyle de ugrasmaz. Bu yiizden ¢ok énemli”.

Sakir 6gretmen de giinliikk yasantiyr kullandigini, bu sekilde derslerin daha
zevkli ve daha eglenceli gectigini su sozlerle bildirmistir: “Giindelik hayattan
ornekler séyliiyorum ogrencilerime. Cevre faktorii cok onemli. Ogrencilerin dikkatini
en iyi ¢eken sey bildigi tamdigr seylerdir. Bu yiizden ogrencilerin ¢evrelerinden
ornekler séyliiyorum, hemen anliyorlar”. Salih Ogretmen bu konudaki diisiincelerini,
yasamla egitimin esitlenmesi halinde smifta huzurlu bir ortam olusabilecegini,
sorunsuz bir sekilde ders islenebilecegini su climleler ile agiklamistir: “Herseyden
once yasama ve ¢evreye gore hazirliyorum planlarimi, buna gore hazirlik yapryorum
yani. Ogrencilerin yasamlariyla kavramlart  egsitlenmesini saglamakla simfta
sorunsuz ders islemeyi becerebiliyorum. Yani ¢ocuk c¢evresiyle sinifini

birlestirebiliyorsa burasi onun igin okul degil yasam alani oluyor. Dolayisiyla
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stkilmiyor, bozulmuyor, sorun ¢ikarmiyor. Zaten tiim dersler hayatin icerisinde.
Amag da zaten bu. Bunlar: farkettirmeden ¢ocugun biling altina yerlestirmek. Yani
¢ocuga bakmak degil gérmek olayini 6gretiyorum bu sekilde. Dedigim gibi ¢evreyle

okulu birlestirmek sorunlart onlemenin en onemli yolu bence”.

Salih Ogretmen’in gériislerine paralel bir diger katilmeci goriisii Cemre
Ogretmen tarafindan aktarilmistir. Cemre Ogretmen, derslerdeki kazanimlarin
giindelik hayatla iligkili oldugu i¢in bu kazanimlara gére hazirlik yaptigini1 ve bu
sayede derslerin islenisi esnasinda herhangi bir sorun ile karsilasmadigini
belirtmektedir. Cemre Ogretmenin konuyla ilgili gériisleri su sekildedir: “Amag
kazanimlar: vermek oldugu igin oncelikle kazanmimlara gore hazirlaniyorum. Neden
mi kazanmim? Ciinkii kazammlar 6grencinin hayata hazirlanmast i¢in yaziliyor. Ee
hayata hazirlamak i¢in kullanilan kazamimlart kazandirirken neden hayatt
kullanmayalim? Hayatla kazanimlari egslestirebiliyorsaniz, hicbir sorun kalmuyor.
Zaten g¢ocuk sinifta anlatilan seyi anlamadigi icin sikiliyor, sikilinca da ona buna
satasiyor. Yani demek istedigim su, hayatin icinden seylerle sinifa geldiginizde
ogrenci dersi anliyor, hem de baska biseyle ugrasmiyor”. Siimeyye Ogretmen de
konuyu “somut olmasi ve mutlaka ¢evreden olmasi” sarti ile gesitli ornekler ile
anlattigim ifade etmistir. Benzer sekilde Harun Ogretmen, “égrencilerin en kolay
anlayacagr seyden yani c¢evrelerinden ornekler bulur, onlari simifa getiririm,

vasamdan orneklerle konuyu kavratmaya ¢alisirim” seklinde goriiglerini aktarmistir.

4.2.2.2. Sniftaki Ogrenci Basar: Seviyeleri

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri anlatacaklar1 derslere hazirlik yaparken
smiftaki 6grencilerin akademik bagari durumlarini géz oniinde bulundurduklarini
belirtmislerdir. Ancak bu konuda tam bir goriis birligi olmadig: goriilmektedir. Buna
gbre bazi 6gretmenler ortalama bir 6grenciye gore dersi isledigini belirtirken bazilar
da akademik a¢idan en diisiik profile sahip 6grenciye uygun ders anlattigini ifade

etmistir. Konuyla ilgili 6gretmen goriisleri agagida sunulmustur:

Nezir Ogretmen derslerini anlatirken ortalama bir dgrenciye uygun sekilde
ders isledigini su sozlerle ifade etmistir: “Derslere hazirlanirken, ne anlatacagimi

planlarken genelde normal bir égrenci profiline uygun olacak sekilde hazirlyyorum.
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Dersin hazirlik ve plan agamasini buna gore hazirliyorum. Yani sinav falan yaptigim
zaman da ortalama bir ogrenciye gore sorarim... Biitiin ogrencileri egit kabul
ederim. Biitiin ogrenciler anlattigim konuyu anlayacak sekilde hazirlantyorum
mesela. Kisiye ozel hi¢bigey yapmiyorum. Kisiye ézel derken su sekilde kistasim olur.
En alt seviyedeki ogrencim, yani kaynastirma ogrencim anladiysa demek ki herkes
anladi. Dersimi en alttaki ogrencim anladiysa en iistteki 6grencimle sorun yagamam.
Ctinkii ona yénelik verecegim seyler de var. Sikilmasin diye ona da farkli gorevler

veriyorum”.

Nazime Ogretmen derse hazirlhk yaparken dikkate aldigi ilk kriterin
“ogrencilerin seviyesi” oldugunu dile getirmistir. Yusuf Ogretmen de “tiim
ogrencilerin derse katilabilmesi, herkesin dersle ilgilenmesi igin ortalama bir
ogrenciye gore hazirlik yapar, ders anlatirim” seklinde goriislerini aktarmustir.
Goriislerini sunan bir diger katilimer Leyla Ogretmen de, “dgrencinin (6gretmen
burada kaynastirma &grencisinden bahsediyor) ozel durumunu goz oniinde
bulundurarak orta seviyede ders anlatirim. Bazen anlamayanlar oluyor ama genelde

stkinti  yasamiyoruz. Ders hazirliklarimi, planlarimi  sinifin - genel seviyesine

uydururum’” seklinde goris bildirmistir.

Siimeyye Ogretmen, “dncelikle seviyeye uygun olmasina dikkat ederim.
Ciinkii sinifta ¢ok diisiik ogrenciler var. Ben yiiksek seviyede anlattigimda onlar
sinifta uyuyor hi¢ bisey anlamadiklarindan. E diger tiirlii yapsam alt seviyeden
anlatsam bu sefer iyi olanlar sitkilip sorun c¢tkariyor. Bu yiizden ben de orta
seviyedeki bir ogrenciye gére hazirlanmir ona gore anlatirim” diyerek goriislerini
aktarmistir. Kayra Ogretmen farkli bir uygulama yaptigim su sozlerle dile
getirmektedir: “ders plant hazirlamam ki, yani oyle her derse hazirlik yapmam.
Swnifin en kotiisiine gére, onu baz alarak, en yavas 6grenen ogrenciye gore, yani iste
kaynastirmalar var ya, onlarin seviyesine inerek ders anlatiyorum. Ashinda biraz
spontane oluyor genelde. Anlayip anlamadigini bilemiyorum artik. Bu sirada iyi olan
ogrenciler de zaten anliyordur”. Nurullah Ogretmen, “ummm dersin diizeyi,
ogrencinin diizeyi, konuya gére iste hazirlaniyorum. Bi de 6grencilerin ilgi alanina
girmesi i¢in aym seviyeyi tutturmak lazim, yoksa dagiliyor hepsi” diyerek konuyla

ilgili gortiglerini aktarmigtir.
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Adnan Ogretmen, “tiim dgrencilere gére, yani herkesin anlayacag sekilde”
ders anlattigini, dolayisiyla ders islenisinde genel bir sunum yaptigini ifade etmistir.
Sinan Ogretmen, “dersi islemek icin hazirlansam mutlaka sinifin  seviyesine
bakarim”; Giilperi Ogretmen, “konuyu égrencilerin anlayacagi sekilde anlatacak
gibi hazirlanirim”; Hiranur Ogretmen, “Ogrencilerin genel seviyesine gére”; Berat
Ogretmen, “dersimi ortalama bir égrenciye gore anlatim” diyerek goriislerini

ifade etmislerdir.

4.2.2.3. Ogretmen Kilavuz Kitabina Gére

Katilimc1 6gretmenler ile yapilan goriismelerde bir¢ok 6gretmenin egitimin
bireysellestirilmesi icin hicbir sey yapmadiklari, cogu derste, bakanlik¢a gonderilen
ve 6gretmenlere yardimei olmasi i¢in yapilacak islerde ‘cerceve’ olmasi amacglanan
‘6gretmen kilavuz kitaplarr’ kulandiklar1 belirtilmistir. Ornegin; Berat Ogretmen,
“genelde bir plana gore hareket etmiyorum. Yani matematik dersinde ne yapacagimi
biliyorum ama érnegin Tiirkge dersinde ne yapacagimi bilmiyorum agik¢asi. Yani
dersten once bisey yapmiyorum. Kilavuz kitaplarimiz var. Derste islememiz gereken
okuma parcalart var. Onlart isliyoruz. Ogretmen kilavuz kitabina gére hareket
ediyorum. Zaten kitap genel anlamda herseyi iceriyor. Baska bisey yapmaya gerek
kalmiyor” diyerek siniftaki 6grencilerin farkliligi olup olmamasina veya kaynastirma

Ogrencisinin kazanimlar1 elde edip etmemesine dikkat etmedigini ortaya koymustur.

Benzer sekilde Sinan Ogretmen, sinifa getirdigi yardimci ders kitaplar ve
ogretmen kilavuz kitabinda bulunan konularin yeterli oldugunu, bunun i¢in herhangi
bir hazirliginin olmadigini su soézlerle belirtmistir: “Kaynak kitaplarim var bi de
ogretmen kitabi var. Ogretmen kitabina gére dersi isliyorum, geri kalan zamanlarda
ise getirdigim kaynak kitaplardan yararlaniyorum. Zaten ders bitiyor sonra. Yetiyor

bize. Ha bi de yeri geldi mi fotokopi dagittyorum”.

Nisa Ogretmen konuyla ilgili goriislerini su sekilde aktarmistir: “Derse veya
ogrenciye ozel bir hazirlik yapmiyorum ben. O konuda kilavuz kitabina bagl
kalyyorum. Kilavuz kitap ¢ok iyi bence. Ogretmenin iizerinden biiyiik bi yiikii
kaldirdi. Mesela siz soruyorsunuz ‘ne hazirlik yaparsimiz’ diye, dimi? Iste kilavuz

kitap olmasaydi hergiin bunlarla ugrasacaktik. E simdi buna enerji yetmez ki. Ama
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kilavuz kitap olunca zaten herseyi nasil yapacagini orda belirtmis. Kisacast adamlar
bizim yerimize hazirlik yapmislar. Biz daha ¢ok sinifa hakim olmaya ¢alistyoruz.
Yani verilecekler hazir, kitapta. Benim gérevim bunlari nasil vermek. Sinifta huzurlu

bir ortam olusturuyorum, sonra da dersi isliyoruz”.

Konuyla ilgili goriislerini paylasan bir diger katilimci Sevda Ogretmen,
“kilavuz kitaplara gére hazirlaniyorum, orda ne varsa ben de ona goére ders
anlatiyorum. Dogrusunu isterseniz ekstra olarak bir sey yapmiyorum. Zaten istesek
de yapamayiz. Zaman kisutli” diyerek goriislerini aktarmistir. Kayra Ogretmen,
kilavuz kitaplart kastederek “miifredata bagli kalryyorum genelde. Ders ders ne
vapilacagi belli. Bunun disina ¢ikmiyorum” seklinde aciklama yapmustir. Yagmur
Ogretmen, “tabi ki ilk olarak kilavuz kitaplarina dikkat ediyorum” diyerek baska

herhangi bir planlamasinin olmadigini sdylemistir.

4.2.2.4. Somut Ornekler Kullanma

Katilimer  6gretmenlerin ~ derslere  hazirlanma  asamasinda  siklikla
basvurduklar1 yoOntemlerin arasinda, derslerde somut Ornekler kullanmak iizere
birtakim girisimleri olduklar1 goriilmektedir. Somut 6rneklendirme durumuyla ilgili

baz1 6gretmenlerin goriisleri asagida sunulmustur:

Sevda Ogretmen, “ilkokulda ¢alisiyoruz. Bu yiizden cocuklarin akillar: dyle
herseyi almiyor. Biz de elimizden geldigince konuyu somutlastirmaya ¢alistyoruz.
Ctinkii ogrenciler soyut seyleri anlamiyorlar. Anlamadiklar: zaman da basimiza bela
oluyorlar. Ya ayakta dolaniyor, ya tuvalate gidiyor, ya arkadasiyla konusuyor, yani
bir siirii ders dist sey iste. Sonra oglum sus kizim otur yavrum soyle yap boyle yap
diye bagir dur. Aslina bakarsan hocam, dersi anlamayan ¢ocuk sorun ¢ikaran ¢ocuk.
Yoksa highir sorun kalmayacak. Bu yiizden ben elimden geldigince konular
somutlastirmak icin neler yapabilirim onu arastirtyorum. Dersten once varsa yani
bulabilirsem dikkat ¢ekici bisey getirivorum. Ogrenciler duyduklarindan cok
gordiikleriyle dokunduklariya ilgileniyorlar. Yani boyle iste. Ha sunu da ekleyeyim.
Somutlastirma yaptigimizda sadece oOgrencileri kendinize ¢ekmiyorsunuz ayni
zamanda dgrencinin seviyesine inerek ona o konuyu égretmis oluyorsunuz” diyerek

goriislerini ortaya koymustur.
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Derslerden 6nce anlatacagi konuyu somutlagtirma cabasi gosteren Hiranur
Ogretmen, “dersten once, dersi nasil somutlastiririm onu kafamda planlyorum.
Konuyu oyunlastrmaya ¢alistyorum, bu yastaki ¢ocuklar oyun oynayarak
ogreniyorlar. Anlatma yetmiyor. Tamam anlatarak bazilar: ogreniyor ama genelde
cogu anlamiyor. Bu yiizden somut nesneler falan ayarliyorum, onlari derse

getiriyorum” diyerek goriislerini bildirmistir.

Siimeyye Ogretmen, “konuyu anlatacagim zaman somut érnekler bulurum.
Onlarin iistiine kurgularim dersimi. Hatta bazen derslerimi hikayelestirerek
anlatirim. Bu sekilde ¢ocuklar ¢ok giizel ders dinlerler. Ciinkii dokunabilecekleri
nesneler veya hikaye dinler gibi anlatilan dersler ¢ocuklarin kafalarinda o diinyay:
yvasamalarina yardimct oluyor. Dolayisiyla hem dersi dinliyorlar hem de
diistintiyorlar ve ogreniyorlar. Kolay kolay da unutmuyorlar zaten. Bunun faydasin
cok gordiim. Ornek vereyim. Derslerde farkll kiiltiirleri isleyecez bi giin. Bende
konuyu altin yumurtlayan tavuk hikayesine bagladim. Iste bu tavuk farkli ama
herkesten daha degerli. Farkli olabiliriz ama bu kotii olacagimiz anlamina gelmiyor
gibisinden konustum herkes piir dikkat dinledi ve kanimca hepsi konuyu ¢ok iyi
kavrad:” seklinde goriis bildirmistir.

Harun Ogretmen de diger katilimcilara benzer goriisler sunmustur:
“Ogrencilerin anlayacagi, derslerde dersten baska biseyle ugrasmayacaklart,
ilgilerini siirekli derste tutacak, basit, kolay, ilgi ¢ekici, somut 6rnekler veya nesneler
hazirlarim. Buna gére hazirlik yaparim”; Nazime Ogretmen, “somut materyallere
¢ok onem veririm. Bazen ¢ocuk gibi diigiiniiriim, kendimi onun yerine koyarim.
Ogretmenim nasil anlatsa daha iyi égrenirim dive diisiiniiriim ona gore hazirlik

vaparim derslere” seklinde konuyu 6rneklendirmislerdir.

4.2.3. Derslerde Kullanilacak Ogretim Yontemi, Teknigi ve Arac-gerecler

4.2.3.1. Yontem, Teknik ve Arag-gere¢lerin Anlatilacak Konuya Gore

Secilmesi

Siifinda kaynastirma o6grencisi bulunan simif Ogretmenlerinin  goriisleri

dogrultusunda, derslerde kullanilacak olan 6gretim, yontem, teknik ve ara¢ gereclerin
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se¢ciminde en sik ifade edilen durum, 6gretim yontem, tekniklerinin ve kullanilacak
arag-gereclerin  konuya uygun olarak secilmesidir. Ornegin, Nisa Ogretmen,
“stiflarimizda halihazirda akilly tahtalar var. Ders islerken yeri geldiginde onu
kullantyorum. Aymi zamanda eger konuya uygun oldugunu diisiiniiyorsam beyin
firtinast yaptiriyorum, videolardan faydalaniyorum. Bazen bunlara gerek kalmiyor,
konuyu sadece sunus yontemi ile anlatryorum. Fen derslerinde deney falan
yvaptirtyorum. Velhasil o an konuya ne uygunsa onu yapiyorum. Bu sekilde dersi

tekdiizelikten kurtarmig oluyorum” diyerek konu hakkindaki goriislerini bildirmistir.

Nurullah Ogretmen, “miifredatta éngoriilen konulara gére ben de yontemimi
veya iste teknik vesaire belirliyorum. Derslerde kullanaCagim arag-geregler de
konuya uygun oluyor. Uygun olanlardan segiyorum”; Salih Ogretmen, “anlatacagim
konu hangi sanat dalina yakinsa, o sanat dali ile ilgili, baglantili iliskiler bulup
yontemimi ona gore seciyorum. Miizikle ilgili ise, anlatim teknigini, resimle ilgili ise
gorsel anlatim, bilimle ilgili ise deneysel ¢alisma yapiyorum. Materyal konusunda
Ise ¢ogu zaman okulda eksik seyler var, olanlarla idare ediyoruz”; Yagmur
Ogretmen, “bazi konularda sarki video falan izlettirivorum, bazen de belgesel
aciyorum. O an isledigimiz konuya gore degisivor”; Lale Ogretmen, “kaynak
kitaplardaki konulari inceliyorum. Orda onerilen materyaller ne ise onlari bulup
getiriyorum. Yontem olarak anlatim, soru cevap ya da tartisma yapiyoruz. Konu
artik neyi gerektiriyorsa ona bagh”; Giilperi Ogretmen, ‘“yapacagim etkinligin
gereklerine gore seciyorum ben. Elimdeki arag gereglerden temin ettiklerimden ne
varsa onlart kullaniyorum”; Sevda Ogretmen, “dersi anlatacagim yéntemi konuya
gore segerim, ayrica okul ve simif sartlarina uygun mu diye bakarim”; Hiranur
Ogretmen, “sumifta akilli tahtayr kullantyorum dersin durumuna gore. Yani dersin ve
konunun ozelliklerine gore gorseller, sesler vs. yararlaniyorum. Bilgisayar: mutlaka

’

kullaniyorum”; Siimeyye Ogretmen, “umm valla agikcast ¢ok fazla seye dikkat
etmiyorum ama genelde akilli tahtayr kullantyorum, bazen projeksiyondan

faydalaniyorum. Oyle yani cok bisey yapmiyoruz” seklinde goriis bildirmislerdir.

Konuyla ilgili goriis bildiren bir diger katilimc1 Harun Ogretmen de benzer
ifadeler kullanmistir. Harun Ogretmen goriislerini su sekilde aciklamaktadr:
“Yontem olarak genelde anlatim metodunu kullanirim ama konuya gore degigir tabi.

Aym sekilde kullanacagim wir zivir da, ne diyorsunuz iste materyalleri de
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anlatacagim konuya gore segerim. Yani ozetlemek gerekirse anlatilacak konunun
ozelligine gore, cevreden kolay bulabilecegim ya da halihazirda olan nesneler
olmasina dikkat ediyorum genelde”; Nazime Ogretmen, “valla materyal olarak
hi¢bisey kullanmiyorum. Teknolojik olarak zaten faydanlanma sézkonusu degil,
¢linkii okulda internet yok. Kitaplardan fotokopi ¢ekiyorum en fazla, sonra da
fotokopileri sinifa getirip ¢ocuklara anlatiyorum. Derslerimiz béyle gegiyor” diyerek

goriislerini aktarmiglardir.

Derslerde kullanilacak olan &gretim yontem, teknik ve materyalleri segme
konusunda dersin veya konunun dzelligini kistas alan diger katlimc1 Sakir Ogretmen
de konuyla ilgili goriislerini su sekilde aktarmustir: “Aslinda evet, yani konuya gore
degisiyor. Konu en iyi nasil anlatiliv diye diisiiniiyorum, ona gére tercih ediyorum.
Yontemimi de oyle segiyorum. Konunun ozelligine gore, anlatim, soru-cevap-
efendime soyleyeyim iste... balik kilgigr beyin firtinasi falan kullantyorum. Zaten
daha fazla sey kullanmak istersek bulamayiz, okulda yok. Benim de oyle gidip ¢ok
arastirip alip getirmeye ne param yeter ne de zamamm. Olanla yetinmeye

calistyorum”.

Berat Ogretmen, ‘“konunun ézelligine gére égretim yontemimi seciyorum.
Konunun igerigi gorsel sunuya mi uygun, isitsel mi? Buna dikkat ediyorum. Konu
veya dersin ozelligi mesela drama yontemine uygunsa bu yontemi segiyorum.

-----

yontem teknik ve ara¢ gerecleri dersin igerigine gore sectigini ifade etmistir.

4.2.3.2. Yontem, Teknik ve Arac-gereclerin Ogrencilere Gore Segilmesi

Aragtirmaya katilan 6gretmenler, dersi anlatmak {izere kullanacaklar1 6gretim
yontem, teknikleri ve arag-gerecleri segmek i¢in simiflarindaki 6grencileri dikkate
aldiklarin1 belirtmislerdir. Ornegin; Kayra Ogretmen, “ilk diisiindiigiim sey 6grenciyi
aktif etmek. Bunun icin ders anlatma yontemimi, ogrenci derse en aktif katilabilecegi
seklinde seciyorum. Mesela ogrencilerime soru soruyorum, dogru-yanlis cevap
vermesine ¢ok takilmiyorum. Onemli olan soruya cevap verme isteginin ve
cesaretinin olmasi, bu duygulart uyandirabilmek. Diger yandan segecegim

materyalleri de ogrenci derse aktif katilsin, ilgi uyandirsin diye seciyorum” seklinde

132



goriislerini aktarmistir. Ancak Kayra Ogretmen’in dersine iliskin arastirmacinin
yaptig1 gozlemde, goriisme esnasinda Ogretmenin ifade ettigi durumla gelisen bir
goriintii gézlemlenmistir. Buna gore Kayra Ogretmen derse ilk girdiginde éncelikle
Ogrencileri susturmaya ¢alismis, daha sonra da dersi tekdiize bir sekilde islemeye ve
ders esnasinda 6grencilerin tahtada yazilanlar1 deftere yazip yazmadiklarini kontrol
etmistir. Ozellikle 6gretmenin bu kontrol davranisi sirasinda bazi grencilerin
dersten koptugu, sinifta problem davramiglarda bulundugu veya dersle hig
ilgilenmedigi gozlemlenmistir. Bu gozleme iliskin fotograf kareleri asagida

sunulmustur (Resim 4-10 ve Resim 4-11):

Resim 4-10: Kayra Ogretmen’in Dersine iliskin Gézlem

Resim 4-11: Kayra Ogretmen’in Dersine iliskin Gozlem
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Arastirma kapsaminda goriisiilen bir diger katihmc1  Adnan Ogretmen de
“sececegim yontemler ve kullanacagim materyaller tamamen 6grenciye odakli olmak
zorunda. Ciinkii bu sekilde 6grenci 6grenir ve baska islerle ugrasmaz” seklinde
goriis bildirmistir. Giilperi Ogretmen, “6grenci merkezli egitimi benimsedigimden
dolayr sinifta yapacagim herseyi ogrencilere gére planliyorum, onlar daha iyi
ogrensinler diye arastrma yapiyorum. Gerekli olan ne varsa onlart bulup
getiriyorum. Sonuc¢ta ogrenci burada ilgisini ¢ekecek bisey bulamazsa okuldan
sogur” diyerek kullanacagi O0gretim yontem, teknik ve arag-gerecleri Ogrencileri
dikkate alarak sectigini ifade etmistir. Benzer sekilde Sinan Ogretmen, “bir giin
oncesinden veya bir hafta oncesinden tiim o6grencilerimin seviyesini dikkate alarak
derslerde neyi nasil ve neyle anlatacagimi diistintiriim. Hatta segtigim materyallerin
cogunu, ogrencinin dikkatini ¢ekmek amaciyla siirpriz olarak belirliyorum.
Osrencinin ilgi alanina gore hazirlaminca ya da ona uygun birseyler getirince dersle

¢ok ilgileniyor ve odaklanma stiresi artryor bence” seklinde goriislerini aktarmustir.

Lale Ogretmen, ‘“kullamilan ara¢-geregleri d&grencilerin ilgilerine gore
segerim. Yani mesela ¢ocuk bu sonugta, ¢izgi filmi ¢cok sever. Ben bunu bildigim i¢in
bazi derslerde ¢ocuklarin derse ilgisini arttirabilmek icin ¢izgi filmi kullaniyorum.
Ikinci olarak dikkate aldigim sey, bir yontem segerken, acaba cocuklar buna
katilabilir mi katilamaz mi onu diisiiniiyorum. Ornegin, drama yontemini segecem
ama Ogrenci iki ii¢ ciimle kuramiyorsa bundan vazgeciyorum. Kaynastirma
ogrencilerim mesela ¢ok geri kaldigi icin onlara anlatim yapiyorum. Birebir
ilgileniyorum. Bazilarina da iyi olduklarindan dolayi daha farkli bir yontem
uyguluyorum. Mesela konuyu kendi aralarinda tartistirryorum. Kaynastirma
ogrencisini de tartismaya katmak istiyorum ama konusacagi hersgeyi benden bekliyor.
Istiyor ki ben soyleyeyim o tekrar etsin. Bu sekilde olmaz yani. O yiizden 6grencinin
durumuna seviyesine basarisina gore yontem segiyorum. Ayrica her sinifin ayri bir
ruhu var. Ben ona inaniyorum. O yiizden her derste her sinifta 6grencinin ruh haline

gore davranmak gerekir” seklinde agiklamada bulunmustur.

Nezir Ogretmen, kendisinin klasik yontemlerle egitildigini, bunun zararini
cok gordiigii i¢in, sinifinda klasik yontemler yerine modern yontemleri sectigini su
sekilde ifade etmistir: “Ben eski klasik yontem ile yetistim, en fazla soru cevap

vapulyordu. Ama bunun yeterli olmadigint gérdiik. Ayni zamanda hi¢bir materyal
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sunulmazdi bize. O yiizden ben ogrencilerim en iyi anlasin 6grensin diye onlarin
seviyesine gore, onlarin ilgi alamina gore gorsel-isitsel materyaller bulurum.
Sectigim materyaller tamamen 6grenciye uygun mu degil mi, 6grenir mi ogrenmez

mi, buna bakarak alirim, uygularim”.

Yusuf Ogretmen, “Ogrencilerin ilgisini cekecek, onlari egitime aktif bir
sekilde katacak yéntemleri tercih ediyorum”; Leyla Ogretmen, “sinifiaki ogrenci
diizeylerini dikkate aliyorum, ogrenci seviyesine gore arag-gereg kullaniyorum”;
Sevda Ogretmen, “tiim dégrencilerin daha rahat anlayabilecekleri seyleri tercih
ediyorum. Sadece anlatip soru sormak ¢ok sikiyor égrencileri. O yiizden ogrencilerin
durumuna, ilgi alanina gore yontem uyguladigimizda ogrenci de derste aktif oluyor,
bu sayede etkinliklere katilarak hem iyi 6greniyorlar hem de derse odaklaniyorlar”

seklinde goriislerini aktarmislardir.

4.2.4. Derslerin Verimli ve Etkin Yiiriitiilmesi
4.2.4.1. Dersi Zenginlestirme Cabalar

Siifinda kaynastirma 6grencisi bulunan sinif 6gretmenlerinin etkili bir sinif
yonetimi i¢in derslerin verimli ve etkin yiritilmesine iliskin anlatilan dersi
zenginlestirme cabasinda olduklari anlasilmaktadir. Buna gore bazi Ogretmenler
derslerinde farkli farkli yontemler denerlerken bazilari da ¢esitli materyaller ile
Ogrencilerin tam 6grenmesini saglamaya caligtiklarini ifade etmislerdir. Bu konuda
goriis bildiren oOgretmenler ve 1ilgili konuya iliskin dogrudan alintilar asagida

sunulmustur:

Cemre Ogretmen, “ilk olarak 6grencilerin eksik veya yanls bilgilerini tespit
etmeye ¢alisirim. Olast sorunlarin Ortaya ¢ikmamast i¢in. Ondan sonra anlatimi
cesitlendirip herkese ulasmaya c¢alisgiyorum. Normal o6grencim de kaynastirma
ogrencim de derslerde anlattigim konuyu ogrenmisse verimli olmusum demektir. En
sonunda ise degerlendirme yapar bwrakirim” seklinde goriis bildirmistir. Yagmur
Ogretmen ise, “derslerde yaptigimiz aktiviteleri tek tip olarak degil de cesitli cegitli
yapmaya gayret ediyorum. Tekdiize olmadigi igin ogrenciler de sikilmiyor. Siirekli

derse bagh kaliyorlar. Ornek olarak sunu verebilirim. Fiziki olarak yorucu veya
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hareketli bir aktiviteden sonra daha sakin bir aktivite tercih ediyorum, hem
egleniyorlar hem de dersi dinleyip sikilmiyorlar” diyerek konuyla ilgili diisiincelerini
aktarmistir. Ayni sekilde Harun Ogretmen, “derste sadece anlatim yéontemi degil
farkly farkly ogretim yontemlerini kullantyorum. Mesela beyin firtinast kullantyorum
va da ogrencilerin dikkatini ¢ekecek diger cesitli yontemler iste, simdi ha deyince
aklima gelmedi ama yapiyorum ¢ogu zaman” seklinde goriis bildirmistir. Siimeyye
Ogretmen de dersin canliligim stabil kilabilmek igin, “derste siirekli olarak soru-
cevap teknigini kullaniyorum, soru sordugum J&grenci birden ayilyyor, derse
katiliyor. Ya da farkl fikirlerin sinifta tartisiimasini sagliyorum, herkes bisey
soylemek istiyor, giizel oluyor, farkli bisey yapmak” seklinde uygulamalar yaptigini

sOylemistir.

Kayra Ogretmen tiim 6grencilerinin derse tam katilimini saglamak {izere
farkli 6grenme alanlarina yonelik etkinlikleri tercih ettigini, bu etkinlikler sayesinde
hemen her 6grencinin o dersi aktif olarak anlamlandirip hedeflenen kazanimlara
ulastigim belirtmistir. Benzer sekilde Adnan Ogretmen de, dersi gorsel ve isitsel
unsurlar ile zenginlestirdigini belirtmis, bunun sonucunda da 6grencilerin ¢oklu zeka
yapilarina hitap ettigini sdylemistir. Giilperi Ogretmen de, “égrenci merkezli egitime
onem verdigim i¢in onlarmn en iyi anlayacagi yontemleri kullaniyorum” diyerek

konuyla ilgili gortislerini paylagmistir.

Sevda Ogretmen anlattig1 dersi farkli yontemler ile nasil zenginlestirmeye
calistigini su sozlerle ifade etmektedir: “Dersleri sadece anlatim yontemi ya da soru-
cevap yaparak islemek 6grencileri ¢ok siktigt igin dersten herhangi bir verim elde
edemezsiniz. Dolayisiyla ogrenciler de sikildiklart icin  siirekli sorunlarla
karsilasiyorsunuz. Ben bunu engellemek ve derslerimde sorun yasamamak igin ¢ok
cesitli etkinlikler, teknikler vs. kullanirim. Ornegin; drama yontemini ¢ok kullanirim,
anlatim yéntemine destek olsun diye ekrandan video izletme kullanirim. Bazen sesli-
sessiz okuma, okudugunu ozetleme, soru-cevap, seslendirme gibi yontem teknikleri
kullantyorum. Bu sekilde ogrenciler hem derse ¢ok odaklanvyorlar, hem de sorunsuz

dersimizi bitiriyoruz ”.
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4.2.4.2. Derse Hakim Olma Diisiincesi

Arastirmanin dikkat ¢ekici bulgular1 arasinda, sinifinda kaynastirma 6grencisi
bulunan 6gretmenlerin, sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunmayan 6gretmenlere
nazaran, sinifa hakimiyet kurmaya calismalari, smifta bir otorite figiirii olarak
taninma ¢abalar1 oldugu goriilmektedir. Ornegin; Nurullah Ogretmen, “derse hakim
olmak gerekiyor. Oncelik bu, hakimiyeti sagladiktan sonra konuyla ilgili 6rnekler
vererek sorular sorarak ogrencileri verimli olmaya itiyoruz. Yoksa hemen kafalart

dagiliyor” diyerek goriiglerini paylagsmistir.

Yusuf Ogretmen, “derse hakim, konuya hakim olmak lazim. Ogrenciler cin
gibiler masallah. Ogretmen az yumusasin hemen kavga giiriiltii patirts. O yiizden sert
olmak lazim. Ogrenci Ogretmeninden korkmali. Su an ders islememiz lazim
dedigimde herkesin, neyle ugrasiyorsa artik onu birakip beni dinlemesi lazim. Yoksa
ben bogazimi patlatsam da dinlemez, ama simdi hepsi beni kuzu gibi dinliyor. Dersin
sonuna kadar ses ¢ikarmadan dinledikleri icin verimli oluyor derslerimiz” seklinde

goriislerini aktarmistir.

Benzer sekilde sinifta hakimiyet kurmanin 6nemli oldugunu belirten bir diger
katilime1 Leyla Ogretmen, diisiincelerini su sekilde paylasmistir: “Derse hakim olma
o dersin etkili olmasinda birinci oncelik bence. Iumm yani demek istedigim asarim
keserim seklinde degil de, ogrenci o sinifin bir sahibinin oldugunu bilmeli. Yoksa
aklina eseni yapiyor, ¢ocuk bu sonugta. Ondan sonra ders isleme esnasinda bunu
ogrenciye kabul ettirdikten sonra yani, gerekli konuyu anlatirim, érnekler veririm,
kaynak kitaplardan faydalanirim. Bu sekilde etkili oldugumu ve dersin de verimli

gectgini anlarim”.

Nezir Ogretmen, “dersin ve Ogrenmenin gerekliligini  dgrencilerime
anlatiyorum ama éncelikle tabi kendimi dinletebilmem lazim. Ogrenciler benim
sozlerimi ciddiye almalilar. Bu yiizden bazen biraz sert olup ‘ben burdayim’ demek
gerekiyor” seklinde goriis bildirmistir. Lale Ogretmen de, “bi kere en basta sinifta
hakimiyetin saglanmas: gerekir. Digerleri daha sonra gelir. Niye onemli bu,
Suriye’ye bakin, adam akilli bir lider yok en azindan kimse onu lider olarak
gormiiyor. Dolayisiyla iilkede kaos ortami savas ortami var. Ama bizim tilkemizde ya

da iste Avrupal iilkeler de saglam bir lider oldugu icin istikrar var. Insanlar
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birbirine zarar vermeden yasayabiliyor. Bu yiizden iste sinifta saglam bir otoritenin
olmast o swifta islenen dersin verimli olmasimin ilk kosulu bence” seklinde bir

benzetme yapmustir.

Smifta hakimiyetin 6nemli olduguna deginen bir diger katilimci Hiranur
Ogretmen, “sinifta oncelikle diizeni, disiplini, ve hakimiyeti sagladiktan sonra
ogrencilerin dikkatini ¢ekecek dikkat ¢ekici oykiiler falan anlatirim, ¢iinkii bu yolla
ogrencilerin ogrenme merakini giidiiliiyorum” diyerek konuyla ilgili goriislerini
paylasmistir. Nazime Ogretmen de, smifta siirekli gezerek ayni anda tiim sinifa
hakim oldugunu, bu sekilde anlattifi konunun tiim &grenciler {izerinde -etkili

oldugunu belirtmistir.

4.2.4.3. Ogrencilerin Derse Aktif Katilimim Saglama

Aragtirmaya katilan siif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda, derslerin
etkili ve verimli gegmesine yonelik olarak en sik ifade edilen durumlardan birinin,
ogrencilerin derslere aktif katilimin1 saglamak oldugu belirtilmistir. Kaynastirma
uygulamasi yapilan smiflarda c¢alisan Ogretmenlerin, Ogrencileri aktif hale

getirdiklerine iligkin dogrudan alintilar1 asagida sunulmustur:

Salih Ogretmen, “énceden hazirlandigim konulart anlatiyorum, yeri ve
zamam geldiginde égrencileri siklikla anlatima katryorum. Ogrencileri de derse
dahil ederek onlarin baska seylerle ilgilenmesinin oniine gegiyorum, bu sekilde her
ogrenci derste aktif oldugu icin dersin verimli oldugunu diisiiniiyorum”; Sakir
Ogretmen, “herseyden énce derse katilan égrencilerimi sabirla dinlerim ki bu onlari
motive etsin, digerleri de derse katilsin. Bazi 6grenciler var mesela, onlarin agzi var
dili yok, onlart da iletisime dahil etmek i¢in ‘sen ne diigiiniiyorsun yavrum, sence
dogru mu, sen olsaydin nasil yapardin’ gibi konusmalar ile derse ¢ekiyorum”; Harun
Ogretmen, “derse ogrencileri katarak, canli ve aktif olmalarini, dersten baska isle
ugrasmamalart igin stirekli onlara séz hakki vererek, tahtaya kaldirarak,
diigiincelerini sorarak, onlarin derse katilmalarimi saglyyorum” seklinde goris

bildirmislerdir.
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Benzer sekilde Siimeyye Ogretmen de derslerin canliligini arttirmak i¢in su
sozleri kullanmistir: “Derste soru cevap yontemini ¢ok kullantyorum, ¢iinkii ¢ocuklar
bu sekilde derse ¢ok katiliyorlar. Dogru cevap verenleri odiillendiriyorum yanlis
olanlart dogruya yonlendiriyorum. Boyle boyle herkes sorunun ve konunun dogru
yontinii buluyor. Bence en verimli bu sekilde olur, dersler yani. Hem boyle yaparak
dersler daha canli daha diri gegiyor, herkes de 6greniyor” seklinde goriislerini ifade
etmistir. Hiranur Ogretmen, “grenciyi aktif hale getirmek, dersin verimli ge¢mesi
anlamina geliyor benim i¢in. Bu yiizden miimkiin oldugunca ben buna dikkat
ediyorum, ayrica sadece verimlilige dikkat etmiyorum, dersin etkili olabilmesi igin
de aym zamanda kazamimlar: da somut hale getirip bunu ¢ocuklarla paylasiyorum.

Bu sekilde etkili ve verimli oluyoruz” diyerek diigiincelerini aktarmistir.

Yapilan dersin etkili ve verimli olabilmesi i¢in, “elimizden geldigi kadar
ogrencileri daha c¢ok derse katilmasini saglamaya c¢alistyoruz” diyen Nazime
Ogretmen, buna ragmen derste ‘kaybolan’ (derse katilmayan, uyuyan) dgrencilerin
oldugunu dile getirmistir. Sinan Ogretmen de benzer ifadeler kullanarak, “derse
ogrencinin aktif katilimini saglamaya ¢alisiyorum. Bunun i¢in ogrencileri derslerde
mutlaka konustururum” seklinde goriislerini aktarmustir. Lale Ogretmen de aktif
katilim1 saglamak {izere 6grenci velileriyle iletisim kurdugunu belirterek su sdzleri
soylemistir: “Velilerle siirekli iletisim halindeyim. Ogrencilerini motive etsinler,
derse katilmaya tesvik etsinler, veya iste ne biliyim defterine yildiz ¢izdigim
ogrencilere odiil versinler, hergiin defteri kontrol etsinler diye velilere siirekli
uyariyorum ben. Ogrenciler bu sekilde derse geldikleri zaman baya verimli gegiyor

dersler”.

Ogrencileri aktif katilima tesvik ederek derslerin daha verimli gectigini ifade
eden Nurullah Ogretmen, “en iyi yontem yaparak yasayarak yontem oldugu icin
ogrencileri derste buna yonlendiriyorum. Yaparak ogrenen ogrenci hi¢ unutmuyor.

Bu sekilde ¢ok verimli oluyor” diyerek goriislerini bildirmistir.
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4.1.5. Derslerde Bireysel Farkliligr Olan Ogrencilere Yonelik Uygulamalar
4.1.5.1. Bireysel Calisma

Aragtirma kapsaminda goriigleri alinan smif o6gretmenlerinin, bireysel
farklilig1 olan 6grencilere yonelik olarak en sik ifade ettikleri uygulamalarin basinda,
bu oOgrencilerle birebir egitim yapma oldugu bulgulanmistir. Bu baglamda
kaynagtirma 6grencisi olan sinif 6gremenleri, sinifin tamamina giinliik siradan bir
egitim yaptiktan sonra dersin sonlarina dogru (eger zaman kaldiysa) birkac¢ dakikay
bu 6grencilerine ayirdiklarini belirtmislerdir. Konuyla ilgili 6gretmen goriislerinden

alintilar agagida sunulmustur.

Cemre Ogretmen, bireysel farklilig1 olan dgrencilerine yonelik ‘cok bir sey’
yapmadgini sdyleyerek devaminda su sozleri sdylemistir: “Sinif mevcudum, sinifimin
durumu, ve fiziki ¢evre izin verdigi miiddetce, yani sartlar el verdikce, sartlar
olciistinde ¢ok smirli da olsa, bu kisa siirede ilgilenmeye c¢alistyorum. Diger
ogrencilerimle isim bittikten sonra kaynastirma Ogrencilerime anca zaman
aywrabiliyorum. Ger¢i ¢ok enerjim kalmiyor ama oldugu kadar artik. Zaten onlarin
ayrt daha ozel yani ozel derken spesifik egitime ihtiyaglari var. Ben kendi
bilgilerimle onlara nasil yardim edebilirim ki? Bunu planlayanlar bunu hig

diigtinmiiyorlar iste”.

Yusuf Ogretmen, “kaynastirma ogrencilerim var, farklihgi olanlar. Bu
ogrencilere teneffiislerde yardimct olmaya ¢alisiyorum. Arkadaslarina, onun bireysel
farkhiligi hakkinda bilgilendirme yapryorum. Onu sosyal olarak kabul ettiriyorum
arkadaslarina. Zamanla ogrenme seklini taniyorum, buna uygun egitim yapmaya
calisiyorum. Ornegin daha basit soruyorum. Daha az cevap verecek sorulari tercih
ederim. Stirekli olarak birebir ilgilenmeye ¢alistyorum. Birebir derken soyle yani,
diger ogrencilere egitim bittikten sonra yamima c¢agwrip oldugu kadar yardimci
olmaya ¢alistyorum. Tabi ki ¢ok sik yapamiyorum. Ciinkii mevcutlar miisait degil”
seklinde goriis bildirmistir. Leyla Ogretmen, “onlari akademik olarak desteklemeye
calistyorum. Ama diger 6grencilerden daha yavas ogrendikleri icin genelde sikict
oluyor. Onun igin de onlari motive ediyorum. Kolay sorular soruyorum, cevap
veremezlerse yardim ediyorum, ipucu veriyorum. Béyle yani. Baska da bigey

vapamam herhalde” diyerek goriislerini bildirmistir.
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Sevda Ogretmen de akademik agirlig1 olan Tiirkge, Matematik gibi derslerin
disindaki derslerde kaynastirma Ogrencileri ile ¢alistigin1 belirtmistir. Sevda
Ogretmen, “Resim, Miizik, Beden Egitimi gibi derslerde kaynastirma ogrencilerimi
yamima alirim. Anlattigim dersleri daha yalin daha basit bir sekilde tekrar anlatirim.

Diger ogrencilerin kazanmasi gereken davraniglari da basit diizeyde ogretmeye

calisirim” seklinde goriis bildirmistir.

Nezir Ogretmen’in konuyla ilgili goriisleri su sekildedir: “Béyle dgrencilerim
(kaynastirma 6grencileri) her zaman oldu. 17 yildir 6gretmenlik yapiyorum, 17 yildir
her sene bir ya da daha fazla boyle (kaynastirma) 6grencim oldu. Bu ¢ocuklarla ilgili
Tiirkge, Sosyal, Fen Bilimleri, Matematik disindaki biitiin derslerimi ortak isliyorum.
Diger ogrencilerle birlikte isliyorum. Tiirk¢e dersinde okuma yazma bilmedikleri i¢cin
ilk bes dakika diger ¢ocuklara yapacaklarimi séyledikten sonra bu ¢ocuklara yazi
gorevi verip normal ¢ocuklara doniiyorum. Dersin son 10 dakikasinda bu ¢ocuklar
yvamma gelip yazdiklarini okuyor, yanlg-hatali-eksik varsa onlart diizeltiyorum.
Matematik dersinde rakam ve sayilari tammadiklart i¢in onlarla sayt ve rakam
calismast yapiyorum. Yani dersin ilk 5 ve son 10 dakikasinda bu ¢ocuklarla
(kaynastirma Ogrencileri) geri kalan zamanimi da normal ¢ocuklara ayiriyorum. Ben
ozel ogrencilerimle ilgilendigimde diger ogrenciler sorun ¢ikarmadan verdigim
gorevi yerine getiriyorlar. E tabi bazen kaytaran 6grenci de oluyor. Onu da aninda

miidahale ederek sorunu ¢oziiyorum” diyerek goriislerini belirtmistir.

Lale Ogretmen, kaynastirma Ogrencileri ile cok sorun yasadigini, “bireysel
calismalar veriyorum ama yine de sinif icinde sakin durdurmak cok zor oluyor.
Yerinde rahat durmuyorlar, zaten laf anlamiyorlar. Bazen gercekten ne yapacagimi
bilmiyorum, yaptigim tek sey, onlart yamma alarak birebir egitim yapmak”
sozleriyle goriislerini ortaya koymustur. Benzer sekilde Sinan Ogretmen, “rehber
ogretmenle  koordineli ¢alismaya c¢alisiyoruz  ama ashinda yeteri kadar
ilgilenebildigimizi soylemek zor. Sadece digerlerine nazaran biraz da birebir

ilgileniyorum, o kadar ” seklinde goriis bildirmistir.

Berat Ogretmen, “simdi oncelikle, her sabah derse bagslar baslamaz,
cocuklara hikaye okutuyorum. Ben de o sirada bireysel farkliligi olan ogrenciyle
ilgileniyorum. Ya da iste, imm, ozel egitime ihtiyaci olan 6grencileri topluyorum,

uygun bir giinde bir saat fazladan onlarla birlikte ders yapiyorum. Bazen ders
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aralarinda herkes disardayken ben bunlarla ilgilenivorum. Iyi olan Ogrencilere
¢ozmeleri igin test verirken, ozel egitime ihtiyaci olan kaynastirma ogrencilerime
okuma falan yaptirryorum. Fasulye, nohut, sayma ¢ubugu gibi materyallerden
faydalantyorum. Iste bu sekilde elimden geldigince ayri olarak, ozel olarak birebir

egitim yapmaya ¢alisiyorum” seklinde uygulamadaki islerini 6rneklendirmistir.

Adnan Ogretmen ise kaynastirma &grencisine yonelik higbir sey
yapamadigini su sozlerle aciklamaktadir: “su anki kaynastirma 6grencimin konusma
problemi oldugu icin herhangi bir uygulama ya da farkly bir egitim yapamiyorum.
Ashinda yapmak istiyorum ama ne yapacagimi bilmiyorum”. Kayra Ogretmen
sinifindaki kaynastirma Ogrencilerine yonelik olarak yaptigi calismalar1 “onlara
anlayabilecekleri ya da yapabilecekleri etkinlikler hazirlamaya dikkat ediyorum.
Etkinlikler i¢inde onlarin ilgi alanlarina girmeye, ilgilerini ¢ekmeye ¢alisiyorum.
Diger kaynastirma 6grencime ise mesela, eger verdigim bir gérevi yapamiyorsa
yanima alip yardim ediyorum. Ornegin yazamiyorsa, elinden tutup birlikte yaziyoruz.
Veya iste efendime soyleyeyim, once gosteriyorum, sonra da onun yazmasini
istiyorum. Bi konuyu anlamadiysa yanima alip once kendim soyliiyorum sonra da
ona soylettiriyorum, ki biitiin sinifa yapabildigini gésterebilsin. Kendini gostersin
vani. Baya etkili oluyor. Genelde de iki ii¢ kez tekrar ettiriyorum bunlar:” seklinde
ifade etmistir. Hiranur Ogretmen, “anlatilanlar yavas alan égrencilere tek tek ders

anlatryorum. Bi de mutlaka tahtaya kaldiriyorum” diyerek goriislerini aktarmustir.

Siimeyye Ogretmen, “yamima oturtarak bireysel olarak ilgileniyorum.

’

Teneffiislerde konulart basit érneklerle tekrar ettirivorum.”; Salih Ogretmen,
“oncelikle konulari kendi baslarina anlasinlar diye onlari ozgiir birakityorum, sonra
baktim olmuyor, geri yamima aliyorum tekrardan anlatiyorum konulari, diger
ogrencilere de fotokopi dagitiyorum”; Harun Ogretmen, “dersin bir béliimiinii

’

onlara aywarak teker teker yardimct olmaya c¢alistyorum” seklinde goriislerini

aktarmiglardir.

Nazime Ogretmen konuyla ilgili gériislerini su sekilde ifade etmistir:
“Dogrusunu isterseniz hocam, 6zel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklar parmak kaldirirsa
sadece en basit sorulart sorarim. Cok az da olsa birebir ilgilenirim. Onun diginda
kaynastirma ogrencilerime yonelik beklentilerim ¢ok diisiik. Onlara harcayacagim

zamami anlayan kisilere harcamak daha mantikli geliyor. Zaten bi sinifta hiperaktif
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ve dikkat dagimikligi, kaygi bozuklugu yasayan o kadar ¢ok ogrenci var ki, hangi
birinin bireysel farkliigina dikkat edelim? 40 kisilik ve fiziki olarak kiiciiciik

siniflarda napabiliriz ki”.

Sakir Ogretmen, “o dgrencileri genelde én siraya alarak ders boyunca
bireysel olarak ilgileniyorum kendileriyle” seklinde goriis bildirmistir. Nisa
Ogretmen konuyla ilgili dikkat ¢ekici ifadeler kullanmustir: “kaynastirma
ogrencilerimi digerlerinden ayirmam. Zaten rehabilitasyon merkezinde egitim

alwyorlar ve bu onlara yeterli oluyor. Ekstra biseye gerek yok”.

Yine ayni sekilde Giilperi Ogretmen de, “bir tane kaynastirma égrencim var.
Ona seviyesine uygun sorular hazirlayp bunlari soruyorum. Anlayacagi kadarim
anlattyorum. Fazlaya ka¢miyorum. Konulart oldugu kadar basitlestiriyorum.
Yardimct kitaplardan kaynaklardan hazirliyorum, bu soyledigim seyleri oturup
beraber yapiyoruz. Biz bunlarla ugrasirken sinifin geri kalanini gorevlendiriyorum.
Onlar verdigim gorevle ilgilenirken ben de kaynastirma é6grencimle ilgileniyorum”

diyerek goriislerini ifade etmistir.

4.2.6. Ogretmen  Goriislerine Gére  Swmiftaki  Davranis

Problemlerinin Nedenleri
4.2.6.1. Aile Kaynakl

Ogretmen goriismeleri analiz edildiginde, simiftaki davrams problemlerinin
nedenleri arasinda en sik ifade edilen faktoriin aile oldugu goriilmektedir. Siifinda
kaynastirma 6grencisi bulunan sinif 6gretmenlerinin aile faktoriine iliskin goriisleri

su sekildedir.

Adnan Ogretmen, “dileden kaynaklanan sebepler oluyor genelde. 1’den 5’e
kadar swralarsak eger aile 5 dereceden sorumlu bence bu problemlerden dolay:.
Ailenin yanhs davramislart ¢ocuga yansiyor, ¢ocuk da onu sinifa getiriyor,
digerlerine yansitryor. Herkes kendi ¢ocuguna adam gibi baksa sinifta problem de
cikmayacak” seklinde goriis bildirmistir. Hiranur Ogretmen, “davrams problemi

olan ogrencilerin en biiyiik sebebi aileden kaynaklanmaktadir. Tecriibelerim ve
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gozlemlerim bu yondedir” diyerek sorunlu davraniglarin asil kaynaginin aile

oldugunu belirtmektedir.

Yagmur Ogretmen, “aileden gelen sagma sapan telkinler cocukta davramsg
bozuklugu yaratiyor. Nasil mesela? Soyle ki. ‘derste on planda ol, ¢cok konus, derste
surekli aktif ol’ diyen veli, karsisinda onu yanhs anlayan, siirekli giiriiltii yapan,
derste iki dakka yerinde oturmayan ogrenci!. Ya da diger tiirlii de var. ‘Sana vuran
olursa sen de ona vur’ diyen veliler var ya!” diyerek tepkisini ortaya koymustur.
Yagmur Ogretmen’in diisiincelerine benzer olarak Siimeyye Ogretmen de su sekilde
gorlis paylasmistir: “Aile tutumu kesinlikle. Aileler dogru zannettigi bir davranist
ogrenciye kazandirtyor. Ama o davranmis swifta tam tersi oluyor, olumsuz
davramslara yol agiyor”. Giilperi Ogretmen ise goriislerini su sekilde ifade etmistir:
“dile icinde yeterince ilgi ve deger gormeyince, hatta diglaninca hatta hatta
bazilarimin siddet gordiiklerini diistiniiyorum. Bunlar hepsi iist tise gelince ¢ocuk
swifta pathyor. Hatta size act bigey séyleyeyim, benim kaynastirma ogrencim
kiiciikken babasindan dayak yedigi icin saniruim beyni zarar gormiis, ve ¢ocuk sinifta
kim varsa vurup duruyor. Bu davranisin normal oldugunu saniyor. Bu da bana ¢ok

problem ¢ikariyor”.

Yusuf Ogretmen, “dilevi oldugunu diisiiniiyorum. Aile ile ilgili yetistirilme
tarzina bagh oldugunu diistiniiyorum yani. Sinifta yasanan sorun ne olursa olsun
temeline indigimizde bunun kaynagimin aile oldugunu goriiriiz. Hem de net bi
sekilde” diyerek goriislerini ifade etmistir. Salih Ogretmen, bu davrans
problemlerinin kaynagi olarak bir siralama yapmis ve ilk siraya ‘aile’ faktoriinii
yerlestirmistir. Diger iki faktorii de sirastyla ‘gevre’ ve ‘biyolojik nedenler’ seklinde
siralamistir.  Sakir Ogretmen, “Tabiki en biiviik suclu aile. Aile ici siddetli
gecimsizlik, sevgi eksikligi, yetersiz annelik, kardeslerin olumsuz rol model olmalari,
fakirlik gibi bir siirii neden var ama hepsi aileden kaynakli. Ben sinifimdaki sorunlu
ogrencilere bakiyorum, hep boyle ailelerden gelenler davranis problemleri

yvaratiyor” diyerek, sorunun kaynagi olarak aileleri hedef gostermistir.

Leyla Ogretmen, “Oncelikle aileler, ¢ocuklarina asirt ozgiiven yiiklemisler.
Bu da aswr1 simarik ve disiplinsiz 6grenciler haline getiriyor ¢ocuklari. Kuralsiz ve
disiplinsiz ailelerin ¢ocuklar: da disiplinsiz hale geliyor, haliyle” diyerek goriislerini

aktarmustir. Benzer goriislere sahip bir diger katilimci Nisa Ogretmen de su sekilde
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gorlis paylasmustir: “Ailelerden kaynaklaniyor. Ciinkii 6grencilerde biiyiige saygi,
otoriteyi kesinlikle kabul etme yok ve evde onlara sz hakki verilmedigi i¢in burada
siirekli konusmak istiyor ve dersin akigini bozuyor”. Lale Ogretmen, bu konuda farkli
bir noktaya deginerek su sozlerle goriislerini ifade etmistir: “Okulumuzda davranis
bozuklugu olan ¢ok o6grenci var. Haddinden fazla. Ciinkii hep cahil ailelerin go¢
aldigi bir semt. Gé¢ alan bir ¢evre oldugu igin sehir yasamina uyum saglayamamis,
uyum saglamakta zorlanan, ¢ogu zaman arada kalan ailelerin ¢ocuklart bizim
simiflarda siirekli sorun ¢cikariyor. Ben agikcast iki ti¢ kusaktir Istanbul’da olan bir
ailenin ogrencisinin sinifimda sorun ¢ikardigini soyleyemem. Hep disardan gelen
ailelerin ¢ocuklart sorunlu oluyor. Cocukta sorun var demiyorum, yanlis anlamay:n,

sorun ailede. Yetistirmeyi terbiye etmeyi bilmiyorlar”.

Sevda Ogretmen de diger 6gretmenlere benzer goriisler paylasmistir: “Bence
aile en biiyiik neden. Diizensiz ve gecimsiz ailelerde yetisen c¢ocuklar ya da asirt
stmartilanlar sinifta davranig problemi sergiliyorlar. Aileler orta yolu bulsa bizim de
isimiz kolaylagacak”. Cemre Ogretmen, “Evdeki anne-baba iliskileri, cocugun yalniz
kalma, yani demek istedigim, ¢ocuk ihtiyacini kendi gidermek zorunda kaliyor,
herseyiyle kendisi ilgileniyor. Yani kisacasi ailedeki problemler ¢cocugun problemli
olmasina yol agryor. Cocuk da bunu sinifa getiriyor, ondan sonra da biz ugrasip

duruyoruz” seklinde goriislerini ifade etmistir.

Nezir Ogretmen, smif ici problemli davramslar1 iki temel nedene
dayandirmakta, birinci neden olarak kaynastirma 6grencilerini gdsterirken, ikinci
neden olarak da su sozleri sdylemistir: “Ikincisi, 6grenciler kendi ailelerinde
huzursuzluk yasiyorlar ya da siddete maruz kalvyorlar veya sahit olduklar: siddet
olaylarindan etkileniyorlar. Tabi ki 6grencilerden herhangi biri sorun ¢ikarabilir
ama en ¢ok ¢ikaranlar, aileleri kotii olan, egitimsiz olan kaynastirma 6grencileri.

Yani hem kaynastirma hem de aileden sikintili olanlar sinifi darmaduman ediyor”.

4.2.6.2. Ogretmen Kaynakli

Aragtirmaya katilan ogretmenler arasinda sadece bir Ogretmen, sinifta
basgdsteren problem davranislarin kaynaginin kendisi oldugunu belirtmigtir. Berat

Ogretmen, siniftaki otorite figiiriiniin 6gretmen olmamasi1 durumunda 6grencilerin
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istenmeyen davraniglara yonelecegini, dolayisiyla her 6gretmenin i1yi bir yonetimci
olmasi gerektigini belirtmistir. Berat Ogretmen goriislerini su sozlerle devam
ettirmistic:  “Problem davramiglarin sebebi bence, d6gretmenin sinifta otorite
kuramamasidir. Sene bagsinda kurallarint olusturacaksin, ama bu kurallar: sinifta
uygulayacaksin. Yoksa bi anlam ifade etmiyor. Ogretmen de bu kurallarin
uygulayicist olacak. Ondan sonra sinifta problemler en aza iner. Ben agtk¢ast bunu
diigtintiyorum,  belki  kizacaksiniz  ama ben kurallara riayet etmeyeni de
cezalandiririm. Swnifta uygun davranmayan olursa atiyorum disariya. ‘Beni
dinlemiyorsan bari dersimin huzurunu bozma’ diyorum. Ya da kapt oniinde
bekletiyorum. Ayakta dolanan varsa énce uyarwrim, sonra kapinin éniine ¢ikaririm,
devam ettirirse yani. Ben sinifi iyi yonetemezsem sonugta Ogrenciler de bunu
kullamir. Ben bunun farkinda oldugum i¢in buna dikkat ediyorum”. Berat
cezast verdigi yapilan siif gozlemlerinde tespit edilmistir. Berat Ogretmen’in

siifinda yapilan gézleme iliskin fotograflar asagida sunulmustur (Resim 4-12):

Resim 4-12: Berat Ogretmen’in Dersine iliskin Gozlem

4.2.6.3. Ogrencilerin Dikkat Cekme Cabalar

Aragtirmaya katilan 1i¢ Ogretmen, simiftaki problemli davranislarin
kaynaginin, 6grencilerin dikkat ¢cekme g¢abalari oldugunu dile getirmislerdir. Buna

gore konuyla ilgili 6gretmen goriigleri asagida sunulmustur.
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Cemre Ogretmen, “Ogrencilerin siirekli ilgi cekme istekleri oluyor genelde.
Onlar ilgi cekecem dive simifta istemedigimiz davramslarimiz oluyor. Ozellikle
kaynastirma ogrencileri ortaligi dagitiyor. Ciinkii onun her hareketine digerleri
giiliiyor, bu da onun hosuna gidiyor. Boyle olunca da sa¢ma sapan hareketler

vapiyor sinifin dikkatini ¢ekmek i¢in. Bir hareketi bile dersten 5 dakka ¢alabiliyor.’

diyerek diisiincelerini aktarmistir.

Harun Ogretmen de benzer ifadeler kullanarak “bazi 6grencilerin ilgi ¢ekmek
istemeleri, bu sorunlarin en biiyiik sebebi. Cocuk ‘ben burdayim’ demek i¢in resmen
virtintyor sinifta. Bu sekilde diger ogrencilerin ilgi odagi haline geliyor, kendisini
bisey saniyor. Bu ogrenciler sinifin huzurunu ¢ok kaciriyor. Dersi kaynatmak icin
tirlii tirlii seyler yapryorlar, séyliiyorlar. Sabrimizi deniyorlar resmen. Allahtan ki
dersler 40 dakka. Yoksa delirirdik bu hareketlerine ¢ocuklarin” seklinde goriis

bildirmistir.

Yagmur Ogretmen de, “tamamen farkedilme istegi. On plana ¢ikma istegi.
Osrencinin kim oldugu énemli degil ama genelde yaramaz olanlar bi de yavas
ogrenenler bu sikintilart yagsatiyor bize. ‘Herkes bana baksin, beni dinlesin’
kafasinda olan 6grenci her zaman sorun ¢ikarir. Baharda bazi hayvanlar béyle
ormanda ses ¢ikarirlar ya, iste aynen onun gibi, stirekli garip garip sesler ¢ikariyor,
ama sesin nerden geldigini anlamiyorsun. Miidahale etsen ya daha da azdiracaksin
va da ogretmen olarak sen bu sefer dersi dagitan konumuna geleceksin. Bazen ne

vapacagimi sasirryorum’”’ diyerek durumla ilgili goriiglerini paylagsmistir.

4.2.6.4. Ogrencilerden Kaynakli

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden bazilart siniftaki davranig problemlerin
kaynagmin, Ogrencinin mental, fizyolojik veya benzeri dogustan gelen
durumlarindan kaynaklandigini ve bu Ogrencilerin de kaynastirma O6grencileri

oldugunu belirtmislerdir. Konuyla ilgili 6gretmen goriisleri asagida sunulmustur:

Nezir Ogretmen, “bi kere kaynastirma égrencileri siniftaki en biiyiik problem
¢tkaranlar. Bunlar kaynastirma ogrencisi olduklarindan dolayr zeka diizeylerinden

kaynaklaniyor. Kaynastirma ogrencileri siirekli problem ¢ikariyor. Séyle mesela,
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arkadasinin kalemini silgisini alvyor, ¢ope atiyor, hatta ¢épe giderken yol tistii iki ti¢
kisinin kafasina vuruyor (6gretmen giilityor) ders esnasinda siirekli sira aralarinda
dolasvyor, dersin diizenini bozuyor. Kolundan tutup oturtmaya c¢alistigimda ise
hir¢inlasiyor. O yiizden bana gore kaynastirma siniflarindaki en biiyiik problem

kaynastirma 6grencileri” seklinde cevap vermistir.

Kayra Ogretmen, “Ogrenci konuyu anlamiyor, zaten ozel egitime ihtiyact var
onun. Ona ozel bi egitim olmadigi icin anlamiyor, anlamadigr i¢in de sorun
¢tkariyor. Benim simifimdaki kaynastirma ogrencisi, biraz agir égreniyor ya da hig
ogrenmiyor. Zihinsel olarak sikintis1 var, ona yapacak bisey yok ama sinifi da ¢ok

dagitiyor yani” seklinde goriis paylasmistir.

Nazime Ogretmen de 6grencinin dogustan getirdigi bireysel farkliliginin
smifta problem davraniglara yol agtigini su sozlerle ifade etmistir: “Hiperaktivite,
duygu durum bozuklugu, dikkat dagimikligi, ogrencinin zihinsel yetersizligi, fiziksel
olarak asiri heyacanli olmasi gibi durumlar ¢ocugun sikinti ¢ikarmasina sebep
oluyor. Mesela duygu bozuklugu olanlar, aniden agliyor sebepsiz. Ya da bi
bakiyorsun giilme krizine giriyor. Garip yani. Bunlarla ozel olarak ilgilenilmesi

lazim. Kaynastirmayla maynastirmayla olmaz yani” seklinde goriis bildirmistir.

Nurullah Ogretmen, “dogustan gelen anomali durumu sinmiftaki sikintili
davranislara yol aciyor”; Berat Ogretmen, “DEHB, Disleksi vb. gibi tanilanmis
problemler dogal olarak sinifta problem oluyor”; Sevda Ogretmen, “psikolojik
problemi olan, kaynastirma égrencileri, hiperaktivite tedavisi olanlar, kendini ifade
edemeyenler, bunlar hepsi saldirganlagiyor. Kontrol edemiyorsun” diyerek konuyla

ilgili digiincelerini ifade etmislerdir.

4.2.7. Siniftaki Davranig Problemlerini Cozme
4.2.7.1. Problem davranis sergileyen égrenci ile konusma

Kaynastirma 6grencisi bulunmayan 6gretmenlerde oldugu gibi, kaynastirma
Ogrencisi bulunan 6gretmenler de siiflarinda karsilastiklari problemlere yonelik
¢Oziim i¢in konugmayr daha ¢ok tercih ettiklerini belirtmislerdir. Buna gore ister

kaynastirma 6grencisi olsun ister normal dgrenci olsun, problem davranis sergileyen
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ogrencileri bu konuda uyarmak i¢in 6gretmenlerin en sik basvurduklar1 yontem,
sorun ¢ikaran dgrenci ile birebir konusmak oldugu ifade edilmistir. Konuyla ilgili

Ogretmen goriisleri agagidaki gibidir.

Salih Ogretmen, sorun cikaran dgrencisiyle sorunu ¢dzmek i¢in konustugunu
belirterek sunlar1 soylemistir: “Yani genelde yanima ¢agirtyorum veya ben yanina
gidiyorum, yaptigi seyin yanlis oldugunu soyliiyorum. Hatta dogrusunu gésteriyorum
ki ne oldugunu bilsin. Yani iki davranis arasindaki farki gorsiin. Ama ise yarryor mu
dersen, hayir yaramiyor. Iki dakka sonra aymi tas aymi hamam. Ciinkii bu tiir
cocuklar (kaynastirma) zor ogrendikleri i¢in hatta ve hatta hi¢ o6grenmedikleri igin
olumsuz davranislar: sénmiiyor”. Sakir Ogretmen, “eSer sorun iki kisi arasindaysa,
onlari yiizlestirvirim. Eger sorun tek kigiden kaynaklaniyorsa, birebir goriisiiriim. Ona
bizleri rahatsiz ettigini soylerim, bu davramsinin yol a¢tigi durumu anlamasin,
idrak etmesini saglarim. Bu davranmisi neden gosterdigini sorarim. Eger gerekli

gortirsem sozlesme yaparim kendisiyle” seklinde goriis bildirmistir.

Leyla Ogretmen de benzer goriislerini paylasmustir: “Oncelikle davranisi
hakkinda konusur, olumsuzluklarim, arkadaglarina yarattigi olumsuzlugu anlatirim.
Cocugu su¢lamadan bu olumsuz durumun bir daha yasanmamasi i¢in daha dikkatli
olmasi gerektigini belirtirim”. Diger katilimcilardan Nisa Ogretmen, “dgrenciyle
davramsimin  sebebi hakkinda konusurum. Bir daha yapmamasi konusunda
uyarmrm”’; Lale Ogretmen, “6nce konusuyorum, bu davranisa neden olan etkenleri
ortadan kaldiriyorum”; Cemre Ogretmen, “dncelikle ogrenciyle ozel olarak
konusurum, probleme sebep olan faktorleri ¢ikarmaya ¢alistyyorum, bu konusmada,
sebepleri sonuglari, eksileri artilart herseyi konusurum. Sunif kurallarim hatirlatarak
konusmayr bitiririm”; Harun Ogretmen, “okula nicin geldigi, burada nicin
bulundugunu ve buna benzer sorular sorarak ogrencinin asil amacinin ne oldugunu

’

ona buldurmaya ¢alisgzrim. Neler yapmast gerektigini hatirlatirim”™  seklinde

goriislerini bildirmislerdir.

Sinifta ortaya ¢ikan sorunlari ¢ézmek icin, problemli davranisi sergileyen
ogrenciyle konusmay tercih eden bir diger Katilimci Nezir Ogretmen, “bu tiir
davranislar: sergileyen ogrencilerimle ilk basta konusurum, genelde onlart disart
¢tkarp ozel konusurum. Bu davranisimin yanhs oldugunu séylerim, eger bir daha

tekrar ederseniz sizi disipline gonderirim diye tehdit ediyorum” seklinde goriis
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bildirmistir. Benzer sekilde Adnan Ogretmen de, “konusuyorum yani, genelde
cocukla oturup konusuyorum ‘bir daha yapma oglum’ veya ‘kizim’ diyorum yani”
diyerek konuyla ilgili goriislerini paylasmstir. Giilperi Ogretmen, ilk asamada
Ogrenciyle sonra da ailesiyle goriisme yaptigini soylemistir. Ayni agiklamay1 Sinan
Ogretmen de yapmustir: “Bazi problemli égrencilerle ilk oOnce kendileriyle

konusurum, sonra da ailesiyle”.

4.2.7.2. Odiil ve Ceza Uygulamalar:

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin problemli davranislarin ¢éziimiine yonelik
en sik basvurduklar1 yontemlerden birinin de 6diil-ceza yontemi oldugu belirtilmistir.
Ornegin; Hiranur Ogretmen, “sorun ¢ikaran égrencilerimle konusuyorum, eger bir
daha bu davranisi yapmazsaniz size yildiz verecem, ya da size ¢ikolata alacam
diyorum. Sonraki derslerde ozellikle takip ediyorum. Olumlu davranig gésterirse,

tiim sinifa onu alkislatiyorum ” diyerek uygulamadaki davraniglarina 6rnek vermistir.

Yagmur Ogretmen, “ceza veriyorum. Ornegin 6grenci arkadaslarina zarar
verdigi zaman kapimin oniinde veya disarda bekletiyorum. Iceri almiyorum veya
swrasina oturtmuyorum. Eger davranisina devam ederse ailesine soyleyecegimi
soyliiyorum. Ama bu dedigim cezayi eger ¢ok sorun c¢ikarwrsa yapiyorum. Dersi
dinlemezse, ¢ok dolasirsa, smiftaki gorevlerini yerine getirmezse ceza Veriyorum
dogrusu” seklinde goriis bildirmistir. Yagmur Ogretmen’in bu uygulamasi, smifinda
yapilan gdzlem ile teyit edilmistir. Yagmur Ogretmen’in arkadastyla siirekli konusan
ve giillisen bir kaynastirma Ogrencisini ceza olarak kapinin Oniinde yaklasik 15
dakika boyunca beklettigi gozlemlenmistir. Bu gozleme iliskin fotograf karesi
asagidadir (Resim 4-13):
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Resim 4-13: Yagmur Ogretmen’in Dersine iliskin Gozlem

Ceza yontemini kullanan bir diger katilime1 Sinan Ogretmen, “etkinliklerden
veya teneffiislerden mahrum birakiyorum. Ya da derslerde mola veriyorum ona. Tek
basina bos bir yerde oturuyor” seklinde goriis bildirmistir. Yusuf Ogretmen konuyla
ilgili diistincelerini su sozlerle ifade etmistir: “Sene basinda belirledigimiz Kurallar
listesinde odiil-ceza boliimii var. Ona gore hareket ediyorum. Eger olumsuz davranig
sergilerse ceza olumlu davramis sergilerse odiil aliyor, alacagini biliyor yani”.
Kurallara gére ceza ve ddiil kullanan bir diger katilimec1 olan Cemre Ogretmen de su
sekilde goris bildirmistir:  “Swunif kurallarimi  hatwrlatirim.  Problemli davranisi
cezalandwiririm. O  problemli davramisi bir daha yapmazsa bu sefer onu

odiillendiririm”.

Leyla Ogretmen, “6grencilerime olumlu davramglar icin arti (+) olumsuz
davranuglart i¢in de eksi (-) veriyorum. Cocuk sorun ¢ikarirsa hemen ceza olarak
eksi veriyorum. Hazirlamis oldugum Giilenyiiz tablosunda 5 tane eksi alan diger
etkinliklerden mahrum kaliyor. Beden egitimi gibi, iumm sosyal etkinlikler vesaire
gibi yani. Bunun disinda teneffiise ¢ikarmama cezasi veriyorum eger halen devam
ediyorsa bu durum. Eger iki kisi kendi aralarinda konusuyorsa onlari istemedikleri
verlerde oturuturum bazen. Bir de hani eger dayanamayacak bi duruma gelirsem
artik tek ayak iistiinde durma cezast veriyorum (6gretmen giiliiyor). Ya da mesela

film izletmiyorum sinif¢a izledigimiz zamanlarda” seklinde goriislerini paylagmistir.
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4.2.7.3. Ogrencileri Mesgul Etme

Gortigleri alman bazi smif 6gretmenleri, 6zellikle kaynastirma 6grencilerine
yonelik olarak problemli davranig gostermesin diye veya bu davranisi gosteren
ogrencileri ders sonuna kadar mesgul olsunlar diye cesitli uygulamalar yaptiklarim
belirtmislerdir. Buna gerekce olarak da kaynastirma Ogrencisinin sinifta anlatilan
akademik dersi anlama seviyesinde olmadigi, diger normal arkadaslarinin da dersi
takip etmesini engelledigi goriisiinii paylasmuslardir. Ornegin; Nazime Ogretmen,
“kaynastirma o&grencisi normal swniflarda akademik olarak basaramiyor, arada
kaynayip gidiyor. Bu ogrenciler higchir sey 6grenememesine ragmen sinif tekrarina
bwrakilamiyorlar. Bunun tek ¢oziimii var; seviyelerine uygun siniflara yerlestirilip
kisa stireli derslerle az mevcutlu siniflarda ayri egitim almalilar. Baska yolu yok.
Ben simifmdaki kaynastirma ogrencisi sorun ¢ikardiginda mecburen ona uygun bisey
veriyorum ders sonuna kadar onunla ilgilensin. En azindan digerlerini kurtarayim

diistincesindeyim” seklinde goriis bildirmistir.

Adnan Ogretmen anlattign dersi kaynastirma ogrencilerinin anlamadigin,
belirterek sunlar1 sdylemistir: “Ben derslerimde sunu gordiim hep. Benim anlatmam
gereken dersleri kaynastirma o6grencilerim anlamiyor. Seviyelerine uygun degil
¢linkii. Beni anlamadigi icin de siirekli sikiliyor, baska seylerle ilgileniyor, baska
arkadaslarina takiliyor. lllaki sorun ¢ikariyor. E ben kaynastirma égrencisine uygun
anlatsam bu sefer de normal ¢ocuklara basit geliyor, bu sefer onlar sikiliyor. Onlar
sorun ¢ikariyor basima. Bu kaynastirma ogrencileri yiiziinden iki arada bi derede
kaldi 6gretmenler. O yiizden ben iki taraftan birini se¢mek zorunda kaltyorum.
Digerlerine egitim yapiyorum. Kaynastirma ogrencisini de sikildik¢a disar
gonderiyorum, koridorda séyle bir tur atiyor, hava alip geliyor. Bazen de bos bi
kagit veya baska bi evrak veriyorum, diyorum al sunu gétiir falanca 6gretmene ver.

O gidip gelene kadar ben dersimi isliyorum” diyerek goriislerini ifade etmistir.

Sevda 6gretmen de benzer olarak, sinifta sorun ¢ikaran Ogrencilerini, bu
davraniglarin1 unutturmak igin farkli secenekler ile 6grenciyi o an mesgul etme
cabasi iginde oldugunu belirtmistir. Sevda Ogretmen sozlerine su sekilde devam
etmistir: “Sinifimda sorun ¢ikaran olursa genelde konusur wyarwrim ama bazi ézel
ogrencilerim konusarak anlamiyorlar. Anlamiyorlar demekle dinlemiyorlar’t

kastetmiyorum. Cidden ne soylendigini anlamuyorlar, yani anlam veremiyorlar. Ben
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de o an yaptigi hareketi unutsun, bizi rahatsiz etmesin, dersi bozmasin diye bazi
fotokopiler c¢ogalttim. O kiz (kaynastirma O&grencisi) sorun ¢ikardigi zaman
veriyorum, onunla ugrasiyor dersin sonuna kadar, ben de derslerimizi isliyorum
diger égrencilerle” seklinde goriislerini paylasmistir. Sevda Ogretmen’in sorun
cikaran kaynastirma Ogrencisine yonelik kullandig1 fotokopi kagitlar1 asagida

sunulmustur (Resim 4-14 ve Resim 4-15):

Resim 4-14: Sevda Ogretmen’in Kaynastirma Ogrencisine verdigi boyama kagidi

Resim 4-15: Sevda Ogretmen’in Kaynastirma Ogrencisine verdigi boyama kagidi

Siimeyye Ogretmen de diger Ogretmenlere benzer olarak, sorun cikaran
Ogrenciyi mesgul ettigini su sekilde aciklamistir: “Bunlar daha cocuklar. Sorun
¢tkarmalart onlarin yaramaz oldugu anlamina gelmiyor. Ben bunun farkinda
oldugumdan dolayr sorunlart oyunla ¢oziiyorum, ya dersin sonuna kadar sessiz

oturmast karsiliginda bilgisayardan oyun oynatiyorum, ya oyuncak falan veriyorum.
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Dolabimda var baya oyuncak, ya da kendi telefonumdan agiyorum oyun, veriyorum
oynasin. Zaten zamane ¢ocuklari. Telefon bilgisayar dedin mi diinyayr unutuyorlar.
Ya da bi iki arkadasini veriyorum yanmina, bahg¢eye oynamaya gonderiyorum’.

Ayrica Siimeyye Ogretmen’in ders gdzlemine iliskin fotograf karesi asagida

sunulmustur (Resim 4-16):

Resim 4-16: Siimeyye Ogretmen’in Dersine iliskin G6zlem
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BOLUM V: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu bdliimde, arastirma verilerinden elde edilen bulgularin ilgili alanyazina
dayandirilarak tartisilmasina, yorumlanmasina ve ulasilan sonuglara yer verilmistir.
Bunlara ek olarak, tartisma ve yorumlama neticesinde ulasilan sonuglardan yola

cikilarak ilgili arastirmaci ve egitimcilere yonelik oneriler sunulmaktadir.

5.1. Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada siifinda kaynastirma 6grencisi olmayan sinif 6gretmenleri ile
kaynastirma oOgrencisi olan smif Ogretmenlerinin smif yonetimi davraniglar
karsilastirilmali olarak analiz edilmistir. Bu baglamda bir smifta kaynastirma
ogrencisinin bulunup bulunmamasinin, sinif yonetimini nasil etkiledigi arastirmanin
odak noktas1 olmustur. Ayrica normal siniflarda gorev yapan siif dgretmenleri ile
kaynastirma siniflarinda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin sinif yonetimine yonelik
davraniglarinin benzer ve farkli yonleri ortaya konulmaya calisilmistir. Bu amag
dogrultusunda Istanbul ilinin tiim ilgelerinde yer alan kamuya ait ilkokullardan 20’si
genel egitim siniflarinda, 20°si de kaynastirma siniflarinda goérev yapan toplam 40
Ogretmen ile goriisme yapilmis, ayrica bazi 6gretmenlerin siniflarinda tarafimizdan
gozlemlerde bulunulmustur. Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular asagida

tartisilip yorumlanmustir.

e Simif Oturma Diizeninin Belirlenmesi

Siif yonetimi, sinifa uyumlu kurallarin belirlenmesi, uygun bir diizenin
saglanmasi, 0gretimin, zamanin, 6grenci davraniglarinin hedefe odakli bir sekilde
yonetilmesi sonucu, sinifta etkili bir 6grenme ikliminin olusmasini saglayan bir dizi
davranislarin biitiniidiir. Bu tanimdan yola ¢ikarak sinif yonetiminin birden ¢ok
faktorden etkilendigi gorilmektedir. Bu faktorlerden ilki sinif ortaminin fiziki
diizenlemesidir. Herseyden once sosyal bir ortam olan sinifin, iyi bir sekilde
diizenlenmis olmasi gerekmektedir. Ciinkii Basar’a (2009) gore, davranis1 kontrol
etmenin en etkili yolu gevresel diizenlemeler yapmaktir. Ozellikle smifin oturma

diizeni, sinif yonetimini destekler veya engeller. Ogrenci sayisi, cinsiyeti, gérme-
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isitme veya baska engel gruplar1 gibi durumlar, sinif oturma diizeni belirlenirken

ogretmene ipuglari sunabilir.

Arastirma bulgulart incelendiginde, smnifinda kaynastirma Ogrencisi
bulunmayan sinif 6gretmenleri, sinif oturma diizenlerini olustururken, 6grencilerin
fiziksel durumu, 6grencilerin dikkat diizeyi, arkadaslik iliskileri, oturma diizeninin
degisimi, gorme-duyma problemleri, davranis bozukluklari, akran O6gretimi,
ogrencilerin cinsiyeti gibi durumlar1 gz Onilinde bulundurarak planlama yaptiklar
goriilmektedir. Bu uygulamalar, etkili bir sinif yonetimi ve olumlu sinif iklimi i¢in
dogru davranislardir (Ilgar, 2000). Buna karsin kaynastirma smiflarinda gorev yapan
sinif 6gretmenlerinin ise; ogrencilerin fiziksel durumuna, kaynastirma 6grencilerine
ve akademik basariya gore olmak iizere sadece ii¢ kritere gore planlama yaptiklar
goriilmektedir. Buna gore arastirmaya katilan tiim sinf 6gretmenleri, 6grencilerin boy
uzunlugu, iri yapili olmasi veya tersi gibi 6grencilerin fiziksel durumlarimi dikkate
alarak oturma planmi olusturmuslardir. Bir diger ortak nokta ise, normal siniflarda
gorme-duyma problemi olanlar; kaynastirma smiflarinda ise kaynastirma
ogrencilerinin 6n siralara oturtma egilimleri oldugu goriilmektedir. Bir 6grencinin
smiftaki yerini tepit etmede temel kriterlerden biri, smiftaki herkesin gorme ve
duyma problemi yasamadan 6grenme olayma aktif katiliminin saglanabilmesidir.
Gorme ve isitme problemi yasayan 6grenciler, tahtaya, gretmene yakin oturmalidir
(Harris, 1991). Bu acidan bakildiginda her iki gruptan 6gretmenlerin uygun davranis
gosterdikleri sOylenebilir. Clinkii 6zellikle 6zel egitime ihtiya¢c duyan ogrenciler,
ogretmenin kolaylikla ulasabilecegi, dgretim etkinliklerine katilabilecekleri sekilde

oturma planinda yer almahdirlar (Aydin, 2015).

Bu iki baglik disinda normal smiflarda goérev yapan Ogretmenlerin alti,
kaynastirma simiflarinda gorev yapan ogretmenlerin ise bir farkli uygulama yaptig
tespit edilmistir. Bu agidan bakildiginda, sinifinda kaynastirma 6grencisi olmayan
siif dgretmenlerinin, oturma plani diizenlemesinde daha fazla kriteri gbz Oniinde

bulundurdugu; dolayisiyla sinifi yonetme baglaminda daha etkili oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin iletisim aliskanliklari, arkadaslik iliskileri oturma diizeni i¢in bir
baska degiskendir. Arastirma bulgular1 arasinda, Ogrencilerin samimi olduklar
arkadaslariyla oturmalarina izin verildigi goriilmiistiir. Ancak bu smif ydnetimini

olumsuz etkileyebilecek bir durumdur. Arkadas gruplarinin yanyana oturmasi sinif
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yonetimini zorlastirabilir (Harris, 1991). Bununla birlikte 6gretmenlerin sinif oturma
diizenin sik sik degistirdikleri belirlenmistir. Bazi durumlarda &grencilerin yerini
degistirmek sinif yonetimine olumlu katkilar sunabilir (Harris, 1991). Bir baska
degisken olan bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi, oturma diizeninin
olusturulmasinda kaginilmaz bir gerekliliktir (Selguk, 2003). Bireysel farkliligi olan
Ogrencilerin oturacaklar1 yer, dikkatli bir sekilde secilmelidir (Erturan, 2003).
Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri, bireysel farklilig1 olan 6grenciler i¢in, onlara

kolay ulagabilecekleri ve tahtay1 en iyi gorebilecekleri yeri sectikleri belirlenmistir.

Bununla birlikte kaynastirma simif 6gretmenlerinin 6grencileri akademik
basarilarina gore siralara yerlestirdikleri belirlenmistir. Ancak bu uygulama
istenmeyen davraniglara yol acabilir. Celep’e (2002) gore akademik basarisi diisiik
olan dgrencileri bir yere, basarisi yiiksek olan 6grencileri bir yere toplamak cesitli
yonetim sorunlarini beraberinde getirebilir. Dolayisiyla en iy1 oturma diizeni, basari

diizeyi dikkate alinmadan tiim 6grencilerin karisik oturdugu diizendir.

e Ogretmenlerin Derse Hazirhig

Siif, tiim egitim sistemi i¢inde 6grencilerle dogrudan iletisimin kuruldugu,
ogretim faaliyetlerinin gerceklestigi ortamdir. Ogretmen de bu ortamda gerceklesen
ogretimin sinif diizeyinde, dnce planlamacisi sonra da uygulayicisidir. S6z konusu bu
O0grenme ortaminin iyi diizenlenmesi kadar, 6gretimin planlanmasi ve yonetilmesi de
siuf ydnetimi igin hayati ©neme sahiptir. Ogretimin iyi planlanmadigi ve

yonetilmedigi siniflarda 6grenciler davranis problemleri sergileyebilirler.

Ogretim planh bir etkinliktir. Ogretmen Ogretecegi derse girmeden &nce
planli bir hazirlik yapmak zorundadir. Bu hazirlik kapsaminda, dersin girisinde
yapilacaklar, sunulacak kavram ve ornekler, kazandirilacak hedef davraniglar, bu
hedef davranislarin kazandirilmasinda kullanilacak etkinlikler ve son olarak dersin
bitiminde yapilacaklar onceden planlanmalidir. Arastirmaya katilan ve sinifinda
kaynastirma Ogrencisi bulunmayan smif Ogretmenleri derslere gelmeden Once
anlatacagi konuya hazirlik yaparken su hususlara dikkat ettiklerini belirtmislerdir:
Gilnliik yasantiyr kullanma, gorsel materyaller kullanma, somut 6rnekler kullanma,

siniftaki Ogrenci basar1 seviyeleri, bireysel farkliliklar. Buna karsin smifinda
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kaynastirma Ogrencisi olan smif Ogretmenleri de; giinliik yasantryr kullanma,
siiftaki 6grenci basar1 seviyeleri, 6gretmen kilavuz kitabina gore, somut ornekler
kullanma konularina gére derse hazirlik yaptiklarini belirtmislerdir. Celik’e (2013)
gore 0gretmen dersin basinda 6grencilerin konuya odaklanabilmesi i¢in birka¢ soru
veya ornekle konuyu giinliik yasamla iliskilendirebilir. Ayn1 zamanda dikkat ¢ekici
ve dikkat ¢ekici materyaller de kullanabilir. Buradan hareketle her iki gruptaki sinif
Ogretmenlerinin, derslerde  Ogrencinin  gilinliik  yasamindan  faydalandig:

goriilmektedir.

Bununla birlikte derslerde kullanilacak orneklerin, 6grenci seviyesine uygun
ve somut olarak secilmesi de ortak davranislardan biridir. En basit anlatimla
O0grenme; bireyin kendi yasantilar1 yoluyla gerceklestirdigi davramis degisikligi
oldugu dikkate alindiginda, derslerde giinliik yasantidan faydalanmanin 6grenme
tizerinde dolayisiyla smif yonetimi iizerinde onemli etkileri oldugu varsayilabilir.
Ayrica ogrenci katilimini saglamaya yonelik dikkat cekici somut 6rneklerin
kullanilmasi, motive edici etki saglayarak 6grencilerin derse odaklanmasina yardimci

oldugundan sinif yonetimine de dogrudan olumlu katkilar sunar (Sadik, 2002).

Diger yandan genel egitim siniflarinda gérev yapan sif Ogretmenleri,
siiflarinda  bireysel farkliligi olan bireylere yonelik hazirlhik yaptiklarini
belirtmelerine karsin, kaynastirma siif Ogretmenleri ise daha genel bir bakis
acistyla, ogretmen kilavuz kitabindaki bilgileri dikkate alarak hazirlik yaptiklarim
ifade etmislerdir. Ancak Ozellikle sinifinda 6zel egitime ihtiyaci olan Ggrencileri
bulunan siif 6gretmenleri, siniflarini daha iyi yonetebilmek ve egitsel hedeflere
ulagabilmek i¢in 6grencilere uygun etkinlikleri ve planlamalar1 konusunda hazirlikli
olmalidirlar (Aydin, 2015). Bu anlamda 6gretmenlerin kaynastirma siniflarinda etkili
bir sinif yonetimi i¢in 6grencilerin bireysel farkliliklarini g6z 6niinde bulundurarak,
tim Ogrencilerin  egitim gereksinimlerini karsilamak {izere derslere hazirlikli
gelmeleri 6nemli bir husustur (Ozgiir, 2011). Basar (2009), &grencileri istenmeyen
davraniglara iten sebeplerden birinin de, saglikla ilgili farkliliklar oldugunu
belirtmektedir. Isitme-duyma ve algilama konusunda yetersizligi olan dgrenciler,
sOyleneni anlamama, verilen goérevi yapamama gibi durumlarda sinifta ciddi
problemler yasanmasina yol agar. Bu bilgilerden ve arastirmanin bulgularindan

hareketle, kaynastirma egitimi yapilan siniflarda daha biiyiikk smif yonetim

158



sorunlarinin goriilmesi olagandir. Ciinkii 6zellikle kaynastirma 6grencilerine yonelik
olarak bireysel Ozellikler goz oniinde bulundurularak egitsel hedeflere ulasilmasi
gerekmektedir. Ancak arastirma bulgularinda da goriildiigii gibi, kaynastirma
ogrencisi olmayan smf oOgretmenleri bireysel farkliliklar1 dikkate aldiklarim
belirtirken, kaynastirma 6grencisi olan smif 6gretmenleri daha ¢ok 6gretmen kilavuz

kitabi1 dikkate aldiklarini ifade etmislerdir.

Okul ve smif, Ogrencilerin aile disindaki ilk sosyallesme alanlaridir. Bu
alanlar birbirinden c¢ok farkli ¢evreden gelen, farkli davranis kaliplarina ve farklh
ozelliklere sahip Ogrencilerin birlikte zaman gecirdigi ortamlardir. Dolayisiyla
ogretmen bu farkliliklarin bilincinde olmali, dahas1 6grencileri her yoniiyle tanimali
ve anlamalidir. Ozellikle okulda hos karsilanmayan ama dgrencinin geldigi gevrede
kabul edilebilen davranislar, smifta biiyiik problemlere yol agabilir. Ciinkii farkli

yasam ¢evrelerinden gelen 6grencilerin ayni olaya farkli tepkiler vermesi dogaldir.

Yukaridaki bilgiler 1s18inda, 6grencilerin bireysel farkliliklar1 da mutlaka
dikkate alinmas1 gerektigi soylenebilir. Tim bu bilgilerden ve arastirma
bulgularindan hareketle, kaynastirma Ogrencisi olan siif 6gretmenlerinin sinif

yonetiminde oldukga zayif kaldiklar1 sGylenebilir.

e Derslerde Kullamlacak Ogretim Yontemi, Teknigi ve Arac-

Gerecleri

Etkili bir sinif yonetimi dgretimin kalitesini arttirirken, etkili 6gretim de sinif
yonetiminin kolaylasmasina yardimci olur. Okutan’a (2004) gore, Ogretmenlerin
sinifta etkili bir 6gretim gerceklestirebilmeleri i¢in, dncelikle sinifta veya okulda
varolan insan ve madde kaynaklarini, gergeklestirecekleri 6gretimden en {ist diizeyde
verim alabilme bilgi ve becerisine sahip olmalar1 gerekir. Arastirmaya katilan sinif
Ogretmenlerinin, derslerde kullanacaklar1 arag-gerecleri okuldaki mevcut olma
durumuna gore belirledikleri goriilmiistiir. Yani kullanmay1 planladiklar1 maddi
kaynaklar okulda varsa degerlendirmis, okulda bulunmuyorsa o ara¢ gereci

kullanmaktan vazge¢mislerdir.
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Bununla birlikte egitim-6gretim etkinliklerinin nihai hedefi 68renci
kazanimlar1 oldugu i¢in, dgrencilerde yeni davranislari kazandirmanin yolu, uygun
bir 6gretim yonteminin se¢imidir. Demirel’e (1999) gore, sinif i¢inde kullanilacak
olan Ogretim yontem, teknik ve ilgili materyallerin dogru se¢imi, 6gretme-6grenme
etkinliklerinin basarisiyla dogru orantilidir. Ogretmenin yontem se¢imi, smif
Ogretimin nihai hedefi dgrenci oldugu igin, bu faktorlerden belki de en &nemlisi
smiftaki  Ogrencilerin  bireysel  Ozellikleridir.  Ancak, arastirmaya katilan
ogretmenlerden sadece kaynastirma 6grencisi olan 68retmenler, yontem ve teknik
secimini siniftaki 6grencilere gore belirlediklerini ifade etmislerdir. Birbirinden farkli
ozellikleri olan her bir 6grenci, yeni bir bilgiyi 6grenmeye hazirlanirken, 6grenme
stirecindeyken, Ogrendigini hatirlarken ve nihayetinde Ogrendigini uygulamaya
koyarken farkli ve kendisine dzgii yollar kullanir. Ozellikle kaynastirma 6grencilert,
zihinsel, duygusal veya fiziksel yetersizlik yasadiklar1 alan yiiziinden bu bireysel
farkliliklar1 derinden yasarlar. Diinya niifusunun yaklasik olarak %10’nu
(Memduhoglu, 2008) bir sekilde bu yetersizliklerden birini veya birden fazlasini
yasamaktadir. Bu agidan bakildiginda kaynastirma 6grencilerine 6zel yontem teknik,

ara¢ ve gereclerin secilmesi, tercihten ote bir zorunluluktur.

Ozetle, arasgtirmaya katilan dgretmenlerden smifinda kaynastirma &grencisi
olmayan smif &gretmenleri, genel anlamda oOncelikle gerekli materyalleri temin
edebilme durumuna gore, ikinci olarak da konunun &zelligine gore derslerinde
kullanacaklar1 6gretim yontem, teknik, ara¢ ve gerecleri sectiklerini belirtmislerdir.
Buna karsin kaynastirma Ogrencisi bulunan sinif ogretmenleri ise, oncelikle
anlatilacak konunun &zelligine gore, ikinci olarak da dgrencilere gore bu tercihleri
yaptiklarin1 bildirmislerdir. Erciyes’e (2007) gore, yontem seciminde oOncelikle
dikkat edilmesi gereken noktalar; 6grencinin gelisim oOzellikleri ve Ogrencinin
hazirbulunusluk diizeyi basta olmak iizere, zaman, smifin biiyiikligli, konunun
0zelligi ve son olarak da elde olan imkanlar olarak siralanmaktadir. Goriildiigii izere
yontem, teknik ve ilgili materyallerin se¢iminde 6ncelikle 6grenciler, sonra konu ve
eldeki imkanlar gelmektedir. Elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak, arastirmaya
katilan Ogretmenlerden sinifinda kaynastirma ogrencisi olmayan Ogretmenler,
ogrenci Ozelliklerini dikkate almadan konu ve materyalleri temin etme durumuna

gore yontemlerini segmisken, kaynastirma sinif 6gretmenlerinin ise oncelik olmasa
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da Ogrencilerin  bireysel oOzelliklerini dikkate alarak bu se¢imi yaptiklar
goriilmektedir. Dolayisiyla, bu konuda kaynastirma siifi dgretmenlerinin normal

simiflarda gorev yapan 6gretmenlere gore daha basarili olduklar diistintilebilir.

Daha 6nce de belirtildigi gibi 6gretim siireci ile smif yonetimi birbirinden
bagimsiz olmayan, dahas1 birbirini tamamlayic1 6zellikle olan iki konudur. Ogretim
yontemlerinin etkili kullanilmasi, sinif yonetimini dogrudan etkiler. Farkli diizeydeki
kazanimlarin farkli 6zelliklere sahip 6grencilere basarili bir sekilde aktarilmasinin

yolu uygun yontem teknik ve stratejilerin se¢ilmesinden geger.

e Derslerin Verimli ve Etkili Yiiriitiilmesi

Etkililik, genel anlamda, hedeflenen sonuglar ile siire¢ sonunda ulasilan
sonuglar arasindaki uyusum olarak tanimlanabilir. Daha basit bir anlatimla belirli bir
stire¢ sonunda, hedeflenen sonuca ne kadar yakinsak o kadar etkiliyiz, ne kadar
uzaksak o kadar etkisiziz denilebilir. Verimlilik ise, genel bir anlatimla; bir amaca ya
da bir hedefe ulasmay1 gerceklestirmek iizere olabildigince az bir maliyet ile en
yiiksek sonuglari elde etmeyi ifade etmektedir. Sisman (2012), etkililik, verimlilik,
yararlilik gibi bazi kavramlarin anlam itibariyle birbirlerine yakin olduklarindan
dolay1r zaman zaman birbiri yerine kullanildiklarini belirtmistir. Ancak aralarindaki
temel fark, verimliligin daha ¢ok ekonomiklik, etkililigin ise basar1 diizeyini ifade

etmesi olarak diisiiniilebilir.

Etkili bir simif yoneticisi olmak isteyen ogretmen, sinifin ve 6grencilerin
derse hazirlanmasi, kurallarin belirlenmesi, 6gretim siirec¢lerinin planlanmasi ve
plana gore uygulanmasi ile 6grencilerin uygun davranmasi konularinda basarili
olmak zorundadir. Bu baglamda smifinda kaynastirma ogrencisi olmayan
ogretmenler, derslerin etkili ve verimli yiiriitiilmesine iliskin olarak; dersi
zenginlestirme cabalari, dikkat ¢ekme, aktif katilimi saglama ve derse hazirlikli
gelme konularina dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Buna karsin kaynastirma sinif
Ogretmenleri ise; dersi zenginlestirme cabalari, derse hakim olma diisiincesi ve
ogrencilerin derse aktif katilimini saglama konularima daha c¢ok egildikleri
goriilmektedir. Bu basliklardan c¢ogu etkili bir sinif yonetimi icin gerekli olan

bilesenlerden olusmaktadir. Ancak kaynastirma sinif 6gretmenlerinin belirttigi, derse
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ve sinifa hakim olma diisiincesi, dersin oncelikle etkililiginin ve verimliliginin
diismesine yol agabilir. Bu da dogal olarak sinif yonetimini dogrudan olumsuz
etkilemesine neden olabilir. Ciinkii Brophy’e (1988) gore, sinif yonetimi, 6grencileri
kontrolden ziyade, egitimde kalite ve bu kalitenin siirekliligini saglamaya yonelik
davraniglarin biitiintidiir (Akt. Basar, 2009). Bu bulgudan yola ¢ikarak etkili bir sinif
yonetimi konusunda normal siniflarda gdrev yapan smf Ogretmenlerinin,
kaynastirma siniflarinda goérev yapan sinif Ogretmenlerine gore daha basarili

olduklar1 sdylenebilir.

e Derslerde Bireysel Farkhihg olan Ogrencilere Yonelik

Uygulamalar

Coklu zeka kuramina gore, herkesin farkli nedenlerle, farkli yollarla ve farkli
hizlarla 6grenme becerisi vardir. Bu diislince yapist beraberinde bireysel farkliliklar
ve bireye Ozel egitim anlayisim getirmektedir. Bu kuramin getirdigi en Onemli
avantaj, bireysel farkliliklara deger verilmesi ve bu farkliliklarin olumlu yo6nde
gelistirilmesidir. Demirbulak’a (2001) gore, bireysel farkliliklar ayni zamanda
O0grenci merkezli egitimin de temelidir. Bireysel farkliliklar1 dikkate almadan
diizenlenen egitimin basarili olmas1 diisiiniilemez (Ko¢ ve ark., 2001). Bireysel
farkliliklar ayn1 zamanda sinifin yonetimi lizerinde de ¢ok etkili bir faktordiir. Ciinkii
Brophy’e (1988) gore, Ogrencilerin 0Ozellikleri degistikce ve farklilastikca,
ogretmenin yonetsel uygulamalar1 da degismektedir. Ornegin, diisiik akademik
becerileri olan veya diisiik yetenekli 6grencilerin ¢cogunlukta oldugu bir sinifta zaman
yonetimi daha agirlik kazanirken, sayica kalabalik siniflarda ise diizene ydnelik
yonetim uygulamalarina ihtiya¢ vardir (Akt. Basar, 2009). Bu bilgiler, sinif yonetimi
ile bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi durumunun birbiriyle ne kadar siki iliski

icinde oldugunu ortaya koymaktadir.

Bu bilgiler 15181nda, arastirma kapsaminda smifinda kaynastirma Ogrencisi
olmayan sinif 6gretmenlerinin bireysel farkliliklari olan 6grencilere yonelik olarak;
bireysel ¢alisma, 6grencinin seviyesine uygun ¢alismalar ve ddiillendirme noktasinda
uygulamalar1 oldugu belirlenmistir. Buna karsin kaynastirma sinif 6gretmenleri ise

farklilig1 olan 6grencilere yonelik olarak sadece derslerin son boliimiinde bireysel
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calisma yaptiklar1 tespit edilmistir. Oysa ki bireysel farkliliklarin en fazla dikkat
edilmesi gereken ortamlardan biri kaynastirma smiflaridir. Cilinkii  bireysel
farkliliklarindan dolay1r kaynastirma tanisi almis olan Ogrencinin egitilmesinin en
temel amaci, kaynastirma Ogrencisini, toplum yasamina tam uyumunu saglamak
iizere hazirlamaktir. Bu amag dogrultusunda Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi’nin
23. maddesinin ¢ bendinde, tan1 almis olan her 6grenci i¢in Bireysel Egitim Plani’nin
(BEP) hazirlanmast ve smf Ogretmenince bu planin uygulanmasi yasal bir
zorunluluktur. BEP’in Onemi, &gretimin bireysellestirilmesi, belirlenen hedefleri
gerceklestirebilmek icin  gereken hazirliklarin, etkinliklerin, uyarlamalarin ve
diizenlemelerin yapilmasini, 6grenmeyi etkileyen biitiin faktorlerin, ilgili 6grencinin
ozelliklerine gore yapilmasi gerektiginden ileri gelmektedir (Kargin, 2012; Uziimcii,
2016). Arastirma kapsaminda goriigleri alinan kaynastirma sinifi 6gretmenlerinden
higbiri BEP plani ile ilgili herhangi bir hazirliginin oldugunu belirtmemistir. Gerek
konuya iliskin alanyazindaki bilgiler, gerekse de aragtirmanin bu bulgusu 1s18inda,
normal smiflarda goérev yapan smuf Ogretmenlerinin, bireysel farkliliklardan
kaynaklanabilecek smif yonetim sorunlari baglaminda kaynastirma sinif

ogretmenlerinden daha uygun davrandiklar1 sGylenebilir.

e Ogretmen Gériislerine Gore Problemli Davramislarin Nedenleri

Davranis, diirtiilerin ihtiyaclar gidermeye yonelik hareketlerinin sonucudur.
Bir davranigin istenir olup olmamasi veya problemli davranis olarak nitelendirilmesi,
kisinin bulundugu ortama uygun hareket edip etmemesine baglidir. Ortama uygun
olmayan davraniglar, problemli davranis olarak tanimlanabilir. Egitim agisindan
diisiiniirsek, okulda 6grenme ortaminda 6grenmeye engel olan her tiirlii davranis
problemli davranis veya istenmeyen davranig olarak nitelendirilir (Basar, 2009).
Etkili bir sinif yonetiminin anahtari, problem davraniglarin minimum, &grenci
katiliminin maksimum olmasidir (Giiner, 2011). Buradan hareketle etkili bir siif
yonetimi ile dgrencilerin problem davranislart birbirlerine ters orantilidir. Yani bu

degiskenlerden biri azalirken digeri artmaktadir.

Birey davranislarinin pek ¢ok sebebi olmasinin yaninda, siiftaki 6grencilerin

istenmeyen davraniglarinin en ©6nemli nedenleri arasinda Ogrencinin karakteri,
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O0gretmen davraniglari, aile ortami ve okul c¢evresi gibi konular 6nemli rol
oynamaktadir (Giiner, 2011). Arastirmaya katilan ve sinifinda kaynastirma 6grencisi
olmayan smif &gretmenleri, siniflarindaki problem davranislarin kaynagi olarak,
Ogrencinin ailesi, 6grencilerin dikkat daginikligi, 6grencilerin dikkat gekme gabalari
ve son olarak da 6gretmen kaynakli nedenler olarak gormektedirler. Buna karsin
kaynagtirma sinif 6gretmenleri de, 6grencinin ailesi, 6gretmen kaynakli, grencilerin
dikkat ¢ekme cabalar1 ve dgrencilerden kaynakli olarak problem davraniglara neden

olan faktorleri belirtmislerdir.

Bu bulgulardan hareketle, her iki 6gretmen grubunun, siniflarindaki problemli
davraniglarin en biiylik kaynaginin 6grencinin ailesi oldugunu diisiinmektedirler.
Buradaki dikkat ¢ekici bulgu, 6gretmenlerin bilyiik cogunlugunun, aile ve dgrenciyi
suclu bulmasina ragmen az sayida olsa da bazi 6gretmenler, Ogrencilerin bu
problemli davransglarinin nedeninin kendileri oldugunu dile getirmislerdir.
Greenwood ve Carta (1987), arastirmalarinda kaynastirma Ogrencisi olan veya
olmayan tiim o&grencilerin gerek olumlu gerekse de olumsuz davranislarinin
ogretmen davranis1 ile dogrudan iliskili oldugu sonucuna ulasmislardir. Ozellikle
kaynagtirma siniflarinda ¢alisan sinif 6gretmenlerinin bu konudaki eksiklikleri, ¢esitli
sorunlar1 beraberinde getirmektedir. Bu bulgu literatiirde yer alan bir¢ok arastirma
sonuclartyla da uyumludur (Saritas, 2000; Sucuoglu,Unsal ve Ozokcu, 2004; Giiner,
2011; Akalin, 2015). Ayrica bu bulgu ile sinifinda kaynastirma 6grencisi olsun veya
olmasin, simif 6gretmenlerinin problemli davranisin kaynagi ile ilgili diisiincelerinin

benzer oldugu goriilmektedir.

e Ogretmen Goériislerine Gore Smiftaki Davramis Problemlerini

Cozme

Arastirmaya katilan sinif O6gretmenlerinin, sinifta problemli davraniglara
yonelik ¢o6ziim yollar1 incelendiginde, cesitli yollar kullandiklar1 belirlenmistir.
Ozellikle kaynastirma sinif &gretmenlerinin, bir &nceki bashkta goriildiigii gibi,
Ogrencilerin problemli davraniglarinin bir nedeni olarak aileyi belirtmelerine ragmen,
problemlerin ¢éziimii icin aile ile iletisime ge¢meyi tercih etmemislerdir. Oysa,

O0grenci davraniglarinin  diizenlenmesinde; 06zellikle kaynastirma Ogrencilerinin
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davranislarinin  ve egitiminin olumlu yo6nde ilerlemesinin en biiylik yardimci
faktorlerinden birinin aile ile isbirligi oldugu bilinmektedir. Bu noktada ilgar’in
(2007) da belirttigi gibi, 6nce problemli davranisin nedeni tespit edilmeli, ardindan

anne-baba ile birlikte soruna bir ¢6ziim yolu gelistirilmelidir.

Smif Ogretmenleri, problemli davramislart ¢6zme konusunda farkli yollar
kullanmiglardir.  Ornegin; sinifinda  kaynastirma  dgrencisi olmayan  smif
Ogretmenleri, problemli davraniglarin ¢6ziimii ile ilgili olarak genellikle; problem
davranig sergileyen 6grenci ile konugma, ailesi ile konusma, 6grenciyi rehberlik
servisine veya okul idaresine sevk etme ve diger bazi yontemleri kullandiklarini
belirtmislerdir. Bu yontemler sinif i¢i problem davraniglari ortadan kaldirmaya
yonelik dogru adimlardir (ilgar, 2000). Kaynastirma sinif 6gretmenleri ise; problem
davranis sergileyen 0grenci ile konusma, 6diil ve ceza uygulamalar1 ve 6grencileri
mesgul etme yoluna gittiklerini ifade etmislerdir. Alanyazin incelendiginde bazi
Ogretmenlerin istenilen davranislarin olumlu sonuglar tizerine 6diil temelli stratejiler
gelistirirken bazilar1 da 6grencilerin istenmeyen davraniglarinin olumsuz sonuglari
konusunda ceza temelli stratejileri benimsedikleri goriilmektedir (Leung ve Lam,
2003).

Arastirmamizdaki bir diger dikkat c¢ekici bulgu, yine kaynastirma sinif
Ogretmenlerinin  baz1  istenmeyen davraniglara yonelik ceza  yOntemine
basvurmalaridir. Alan aragtirmacilari siklikla problemli davraniglarin 6nlenmesinde
ve bu davranislarin yerine istendik davranislarin kazandirilmasinda cezanin yerini
tartismaktadirlar (Yaman ve Giiven, 2014). Ancak Korkmaz (2004) cezanin, ceza
alman davranigla ilgisi olmayan bazi istendik davraniglarin kazanilmasini
engellemekte oldugunu belirtmistir. Yani ceza, istenmeyen davranigi ortadan
kaldirmadig: gibi, istenen davranisin kazanilmasini da zorlastirmaktadir. Dolayisiyla
bu sonucun, aragtirmaya katilan sinif 6gretmenilerin smnif yonetimini dogrudan

olumsuz yonde etkiledigi soylenebilir.

Kaynastirma smif o6gretmenlerinin konuyla ilgili kullandiklar1 bir diger
¢Ozlim yolu, sinifta problemli davranis sergileyen kaynastirma o6grencilerini mesgul
etme maksadiyla resim ¢izme ve boyama yapma gibi ¢esitli uygulamalar ile
ogrencileri oyalama yoluna bagvurmuslardir. Oysa ki her bir kaynastirma 6grencisi

icin; onun basarabilecegi, degerlendirilebilecegi, kazanimlarinin takip edilebilecegi,
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kaynastirma &grencisine 6zel olarak hazirlanmis egitim plan1 olan BEP’lerin
uygulanmasi gerekmektedir. Ancak sinif 6gretmenlerinin hem kaynastirma hem de
BEP hakkinda oldukga yetersiz olmalari, bu basarisizligin en temel nedenlerindendir.
Ciinkii arastirmamiz kapsaminda oOrneklemdeki hicbir sinif 6gretmeninin, BEP
hazirlamadig1 goriilmektedir. Unal ve Evecen’in (2015) de belirttigi gibi BEP,
bireysel ¢alisma kagitlari; kaynastirma 6grencisinin farkli davranislarindan kurtulma
aract; sadece akademik basariya odaklanmis bir uygulama degildir. BEP 6zel egitime
ihtiyact olan O&grenciler igin gelistirilmig, tamamen bireysel egitime dayanan,
hazirlanmasimnin yasal olarak zorunlu oldugu bir plandir. Kaynastirma smif
o0gretmenlerini merkeze alan arastirmalarin biiyiik bir kismi, sinif 6gretmenlerinin
kaynastirma konusunda cok yetersiz oldugunu vurgulamaktadir. Aragtirmanin bu
bulgusu, sézkonusu arastirma sonuglariyla uyumludur (Akalin, 2015; Akcan ve Ilgar,
2016; Babaoglan ve Yilmaz, 2010; Giiner, 2011; Saritas, 2000; Sucuoglu, Unsal ve
Ozokgu, 2004).

Son olarak, aragtirmamiz kapsaminda elde edilen bulgular, bir biitiin olarak
degerlendirildiginde, smif yonetimi konusunda normal simiflarda gdrev yapan
Ogretmenlerin, kaynastirma simiflarinda gérev yapan 6gretmenlerden daha fazla ve
¢esitli uygulamalarda bulunduklar1 gériilmektedir. Genel anlamda, her iki gruptan
ogretmenler siniflarimi yonetirken benzer yollar kullanmalarina ragmen, sinifinda
kaynastirma 6grencisi olmayan O6gretmenlerin daha genis bir bakis agisiyla konulara
yaklastiklar1 ve daha fazla secenek degerlendirdikleri sOylenebilir. Diger yandan
kaynastirma 6grencisi olan siif 6gretmenlerinin ise gorece daha kisitli seceneklere
yogunlastiklar1 goriilmiigtiir. Bunun nedeni ise kaynastirma konusunda biiyiik
eksikliklerinin olmast ve karsilastiklart problemlere yoOnelik tam olarak ne
yapacaklarint bilmemeleri olabilir. Bu sorunun bir diger nedeni 6gretmenlerin
kaynastirma egitim uygulamasina ve kaynastirma Ogrencilerine yonelik olumsuz
tutum igerisinde olmalar1 olabilir. Bu nedenle, simif 6gretmenleri, kaynastirma
ogrencilerine yonelik olarak, onlarin egitimleri, sosyallesmeleri, degerlendirilmeleri
ve Ozellikle bu 6grencilerin bulundugu siniflarin, sinif yonetimi baglaminda sonu

gelmeyen sorunlar yasadiklar1 s6ylenebilir.
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5.2. Oneriler

Bu arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglar dogrultusunda,

uygulamaya ve ilerde yapilacak olan arastirmacilara yonelik bazi Oneriler asagida

sunulmustur:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Etkili bir sinif yonetimi i¢in simif oturma diizeni planlanirken, 6zellikle
kaynagtirma sinif 6gretmenlerinin, siniflarindaki tiim 6grencilerin bireysel
farkliliklarina ve gelisimsel Ozelliklerine gore diizenleme yapmalari
gerekmektedir.

Kaynastirma 6grencilerinin bulundugu siniflarda, 6gretmenler ders oncesi
hazirliklarin bireysel egitim planlarini dikkate alarak yapmalidir.
Derslerde kullanilacak arag-gerecler ile tercih edilecek 6gretim yontem ve
teknikler, cergeve program esas alinarak, mutlaka 68renci merkezli ve
bireysel farkliliklara uygun olarak planlanmalidir.

Hedeflenen  amaglara  ulagabilmek ve  etkili  bir  Ogretim
gerceklestirebilmek i¢in BEP planlarina uygun olarak kaynastirma
ogrencileri dahil, tim ogrencilerin derse aktif olarak katilimimin
saglanmasi gerekmektedir.

Kaynastirma tanis1 alan Ogrenciler i¢in BEP planlarinin  mutlaka
olusturulmasi ve bu planlarin uygulanip uygulanmadiginin mutlaka
denetlenmesi gerekmektedir

Tim smif ogretmenlerine smif i¢i problem davranislarin nedenleri ve

¢ozlim yollar1 konusunda egitim verilmelidir.

Uygulamaya yonelik olan bu onerilerin yaninda ileri arastirmalara yonelik

olarak da asagidaki goriisler onerilebilir:

1)

2)

3)

Istanbul ilini kapsayan bu arastirma, diger il veya bolgeleri kapsayacak
sekilde genisletilerek yeniden tasarlanabilir.

Aday oOgretmenlere uygulanacak bir kaynastirma egitim programinin
katkilarinin denendigi deneysel bir ¢alisma yapilabillir.

Universite egitimleri sirasinda kaynastirma ile ilgili egitim almis ve

almamis olan 6gretmenlerin sinif yonetimi becerileri karsilastirilabilir.
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4) Kaynastirma siniflarinda goniillii olarak calismayi kabul etmis olan
Ogretmenlerin  gérev yaptiklar1 siniflardaki  6grencilerin - davranis
degisimleri incelenebilir.

5) Smifinda kaynastirma G6grencisi olan ve olmayan smif gretmenlerinin

tilkkenmislik algilar1 karsilastirmali olarak incelenebilir.
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