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ONSOZ

Sahip oldugu bilgi ve olgulari, 6zgiirliik ve esitlik esasina dayandirarak ahlaki
degerler ve nezaketle taglandiran, igerisinde yasadigi ¢cevreye duyarli, sanat ve estetigi
yasaminin bir parcast haline getiren bireylerin yetistirilmesi deger egitiminin en
onemli amacini olusturur. Bu amaglar dogrultusunda ¢agdas toplumlarda, bireyin
sosyal ve psikolojik ihtiyaglarmin karsilanmasi, toplumsal alanda karsilastigi
problemlerin en aza indirgenerek, toplumun kiiltiirii ve normlarinin igsellestirilmesi
icin ailede, okulda ve toplumsal iletisimin gerceklestigi her ortamda bireysel ve
toplumsal degerlerin 6gretimine farkli oranlarda yer verilmektedir. Gilintimiizde farkl
fikir, inan¢ ve yasam tarzina sahip topluluklarin tecriibelerinden faydalanmak deger

egitiminde yeni yaklagimlarin kazanilmasinda etkili olabilir.

Tiirkiye ve Almanya’daki ortaokullarda deger egitiminin farkli agilardan
karsilastirmali olarak incelenmesine dayanan ¢alisma bes boliimden olusmakta, deger
egitimine iligkin 6gretim programlari, ders kitaplar1 ve d6gretmenlerin deger egitimi

hakkindaki goriisleri aktarilmaktadir.

Istanbul Universitesinde doktora ¢alismamin baslamasma vesile olan, agir
saglik sorunlarina ragmen caligmamdan destegini esirgemeyen ve doktora ders
doneminde danismanligimi yiirliten, Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi eski 6gretim

tiyesi, Prof. Dr. Ibrahim Giiler’i rahmetle an1yorum.

Beni bu alanda ¢alismaya yonlendiren, tez ¢alismasi siirecinde pozitif
tutumuyla, dogru yonlendirmeleriyle ve 6zverisiyle her anlamda destegini hissettiren
saygideger Hocam ve doktora tez danismanim Dr. Ogretim Uyesi Ibrahim Turan’a

stikranlarim1 sunuyorum.

Almanya’nin Kéln Universitesinde bulundugum donemde ¢aligmalarima katki
sunan, fahri tez danismanim sayin Prof. Dr. Julia Reuter’a, Istanbul Universitesi Hasan
Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dal1 gretim iiyesi
ve elemanlarina, Egitim Bilimleri Enstitiisii ¢alisanlarina, arastirmaya katilan Tiirk ve

Alman 6gretmenlere tesekkiir ediyorum.
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OZET

TURKIYE’DE SOSYAL BILGILER ILE ALMANYA’DA DEGERLER VE
NORMLAR DERSLERINDE DEGER EGITIMININ COKLU DURUM
CALISMASIYLA KARSILASTIRILMASI

Bu ¢aligmanin amact; Sosyal Bilgiler dersiyle Degerler ve Normlar derslerinde
deger egitiminin O&gretim programlarinda ve ders kitaplarinda hangi Olglide yer
aldigini, 6gretmenlerin degerler egitimine bakis acilarini ortaya koyup karsilagtirma
yapmaktir. Calismada nitel arastirma yontemi kapsaminda ¢oklu durum c¢alismasi
deseninden yararlanilmig goriisme teknigi ve dokiiman incelemesi teknikleri
kullanilmigtir. Arasgtirmanin  ¢alisma grubunu Almanya’nin Asagi Saksonya
eyaletindeki Hannover sehri ile Tiirkiye nin Istanbul sehrindeki ortaokullarda gérev

yapan 0gretmenler arasindan segilenler olusturmaktadir.

Arastirma i¢in gerekli olan veriler dokiiman analizi ve goriisme yontemleri
kullanilarak elde edilmistir. Bu baglamda Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler 6gretim programi
ve ders kitaplart ile Almanya’da “Degerler ve Normlar” 6gretim programi ve ders
kitaplar1 dokiiman analizi yontemi ile incelenmistir. Ayrica Tiirkiye’de “Sosyal
Bilgiler” Ogretmenleri ile Almanya’daki “Degerler ve Normlar” dersini veren
ogretmenlerle derinlemesine goriismeler gergeklestirilerek elde edilen veriler analiz

edilmistir.

Almanya’da “Etik” (Ethik) ve Din (Religion) derslerinde degerler egitimi
verilmekte, “Degerler ve Normlar” (Werte und Normen) dersi ise Asagi Saksonya
eyaletinde Etik dersi ¢er¢evesinde dgretilmektedir. Asagi Saksonya eyaletindeki bazi
tiniversitelerde “Degerler ve Normlar” lisans boliimlerinin yer aldigi, deger egitiminde
yapilandirmaci, liberal ve Ozglirliikk¢i bir anlayisin benimsendigi, anlama ve
yorumlamaya (Hermeneutik) agirlik verildigi anlasilmistir. Arastirma sonucunda;
Almanya’da “Cift ders Odakli” egitim sisteminin benimsendigi, arastirmaya katilan
Degerler ve Normlar 6gretmenlerinin deger egitimini din egitimiyle giiclii bir sekilde
iliskilendirdikleri, deger egitiminin ayri1 bir ders ad1 altinda gergeklestirilmesini olumlu
bulduklar1 ve Almanya’da degerler egitiminde karsilasilan sorunlarin basinda farkl

uyruk ve inanglara sahip 6grencilerin fazlaliginin yer aldigi sonucuna varilmistir.



Tiirkiye’de deger egitiminin agik (resmi) ve Ortiik program kapsaminda
ortaokul derslerinin ¢ogunda verildigi, “Cok ders odakli” deger egitim sisteminin
benimsendigi, deger egitimini veren Ogretmenlerin yetistirilmesi i¢in ayr1 bir lisans
alan1 bulunmadigi, egitimde yapilandirmaci anlayisin benimsendigi sonucuna
vartlmistir. Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin yaridan fazlasi
degerler egitiminin bagimsiz bir ders olarak islenmesi gerektigini, degerler egitimi
alaninda karsilagilan en onemli sorunun farkliliklara saygi gosterilmemesi oldugunu

belirtmektedir.

Tiirkiye ve Almanya’daki ortaokullarda ogretilmesi gereken farkli degerler
bulunmasina ragmen ortaokullarda gérev yapan 6gretmenlerin “Saygi” degerini en cok
vurguladiklart sonucuna varilmistir. Bunun disinda her iki iilkede arastirmaya katilan
Ogretmenlerin deger egitiminde en fazla tercih ettigi teknigin “Drama” oldugu

saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Degerler egitimi, Alman egitim sistemi, Werte und

Normen, Karsilastirmali arastirma, Ortaokulda degerler.



ABSTRACT

COMPARISON of VALUE EDUCATION in SOCIAL STUDIES COURSE in
TURKEY and VALUES AND NORMS COURSE in GERMANY THROUGH
MULTIPLE CASE STUDY

The primary aim of this study was to compare the extent to which values
education is included in instructional curricula and textbooks in the social studies
course and the course "Values and Norms", and teachers’ perspectives on values
education. In the study, the case multiple was applied within the qualitative research
method and the data collection tools were interviewing and document review
techniques. The sample of the study consists of teachers selected among those who
work in secondary schools in Istanbul, Turkey and in Hannover city in Lower Saxony,

Germany.

In the scope of document analysis, the social studies course curriculum and
textbooks taught in Turkey, and the curriculum and textbooks taught in the course
"Values and Norms™ in Germany were used as the data gathering sources. As for the
interview data, they contained in-depth interviews conducted with the social studies
teachers in Turkey and the teachers teaching the course "Values and Norms" in

Germany.

The results showed that in Germany values education is provided in the courses
"Religion" and "Ethics", and the course "Werte und Normen" (Values and Ethics) is
regarded in the scope of an ethics course and taught with this title in Lower Saxony. It
was reported that there is an undergraduate program called "Values and Norms" in
some of the universities located in Lower Saxony, a constructive and liberal approach
is adopted, and there is an emphasis on comprehension and interpretation (i.e.
hermeneutics). It was also concluded that a "double-course” approach is adopted in
Germany, all the teachers teaching Values and Norms strongly associated values
education with religious education and thought positively about providing values
education in a separate course, and they mentioned the redundancy of students with
different nationalities and beliefs as one of the main problems they encounter in values

education.
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As for the Turkish context, it was concluded that values education is provided
in most of the middle school courses in the scope of open and embedded program by
taking a "multiple-course" approach, there is no undergraduate program in Turkey that
train teachers specifically on values education, and constructive approach is adopted
in education. More than half of the Turkish social studies teachers interviewed in
Turkey said values education should be provided within the scope of an independent
course, and mentioned not showing respect to differences as one of the most important

problems experienced in values education.

Although Turkey and Germany have different values that should be taught in
middle schools, the middle school teachers mostly emphasized the value of "respect”
in common. Furthermore, drama was found to be the technique most preferred in

values education by the teachers from both countries.

Key Words: Values education, German education system, Werte und Normen,

Comparative research, Values in middle school.
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ZUSAMMENFASSUNG

VERGLEICH MIT MEHREREN FALLSTUDIE DER WERTEERZIEHUNG
WERTE und NORMEN in DEUTSCHLAND MIT SOZIAL KUNDE in DER
TURKEI

Der Zweck dieser Studie ist; Im Kurs "Sozial Kunde", in den Kursen "Werte
und Normen", wird festgelegt, wie der Wert von Bildung in Lehrpldanen und
Schulbiichern erfasst wird, und die Ansichten von Lehrern iiber Wertbildung
verglichen und gegeniibergestellt werden. Im Rahmen der qualitativen
Forschungsmethodik wurden die Techniken der Interviewtechnik und der
Dokumenteniiberpriifung verwendet, die das Situationsstudienmuster verwendeten.
Die Studiengruppe Forschung in Deutschland Niedersachsen in Hannover mit der
tirkischen staatlichen Mittelschule in Istanbul in Aufgaben, davon die Lehrer sind

ausgewahlt werden.

Die Stadt Hannover in der niedersichsischen Bundesrepublik Deutschland und
die Stadt Istanbul in der Tiirkei wurde als das Universum der Forschung entschlossen.
Die Stichprobengruppen der Studie bestanden aus Sekundarschulen in beiden Stédten
und Lehrern, die dort arbeiteten. Basierend auf einem einfachen Auswahlprinzip

wurden Tiefeninterviews mit den teilnehmenden Lehrern durchgefiihrt.

Im Rahmen der Dokumenten analyse Technik Forschung wurde das
Curriculum und die Lehrbiicher "Sozialkunde" in der Tiirkei und das Curriculum und
Lehrbiicher "Werte und Normen" in Deutschland als Dateninstrumente im Lehrplan
und Lehrbiicher verwendet. Im Rahmen der Interviewtechnik wurden in der Tiefe, die
erworbenen Daten den Lehrern, die in der Tiirkei "Sozialkunde" und in Deutschland

"Werte und Normen" unterrichten, ausgewertet.

Nach den Ergebnissen der Studie hat sich in Deutschland ein "Doppel Kurs
orientiertes" Wertpadagogiksystem manifestiert. Es ist zu erkennen, dass Werte in
Deutschland vor allem in den Studiengéingen "Religion" und "Ethik unterrichtet, die
Lehrfachen "Werte und Normen" im Ethikunterricht ausgewertet. In der die
Bundesstaat Niedersachsen wird auch mit diesem Namen erwéhnt. In einigen
Universitdten in dem Bundesstaat Niedersachsen werden Fachbereiche im Namen der

"Werte und Normen™ angeboten. Die Wertebildung, welche in dem Bundesstaat
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angeboten wird, verinnerlicht die konstruktivistische und liberale Wertbildung und
betont das Verstdndnis und die Interpretation (Hermeneutik). Alle in Deutschland
befragten Lehrer dullern sich fiir eine positive Lehre der Werterziehung als separate
Lektion. Sie sind der Meinung, dass die Probleme, die bei der Vermittlung von Werten
auftreten, sind eine Anzeige fiir die Verschiedenheit beziiglich der Nationalititen und
Glaubensrichtungen von Schiilern. Die grofle Mehrheit der deutschen Lehrer

verbinden die Werte mit religioser Bildung.

Dagegen wird in der Tiirkei ein "Multi-zentriertes” Wertedarstellungssystem
eingefiihrt. In den Lehrfachen "Religionskultur und Ethik" und "Sozialkunde" wird
das Wertprogramm sowohl im Rahmen des offenen Programms als auch des impliziten

Programms gegeben.

Die Mehrheit, der in der Tiirkei befragten Lehrer gaben an, dass einer der
wichtigsten Probleme im Bereich der Wertbildung darin bestand, die Unterschiede
nicht zu respektieren. Daneben schlagen mehr als die Hélfte vom befragten Lehrer vor,

die Wertebildung sollte als ein unabhéngiges Lehrfach betrachtet wird.

Trotz der unterschiedlichen Werte zwischen den beiden Léandern, ist es zum
Schluss gekommen, dass die Lehrer der Sekundarschulen in der Tiirkei und in
Deutschland am meisten den Wert von "Respekt™ betonen. Abgesehen davon es wurde
festgestellt, dass das "Drama" wiahrend der Werterziechung von den Lehrern am

meisten bevorzugtes pddagogisches Werkzeug ist.

Schliisselworter: Wertebildung, Deutsches Bildungssystem, Werte und
Normen, Vergleichende Bewertung, Werte in der Sekundarstufe.
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BOLUM I: GIRIS

Bir toplumun varligini siirdiirebilmesi, bagimsiz olarak yasayabilmesi i¢in
tarihsel kiiltiiriiyle irtibatin1 koparmadan degerlerini korumasi, giincellemesi ve aktif
bir biling olusturmasi gerekir (Yesilyurt ve Kurt, 2012; Ceyhan ve Zelka, 2014). Bu
biling ile olusan ideal diisiinme ve davranma yontemi toplumca benimsenen, iyi ile
kotii, giizel ile ¢irkin gibi goreceli kavramlarin olusmasina etki eder (Ozensel, 2003, s.
237). Toplumda kabul goren iyi ve giizel degerler, bireyi giinliikk ve toplumsal hayatta
belli amaglar dogrultusunda motive ederken bireyin kendi fikrini ve dogrularini
olusturmasina yardimei olmasinin yaninda kendi eylemlerinin temelini olusturarak

gelisimini de etkiler (Uysal, 2004).

Degerleri etkileyen bilincin olusmasinda sosyal yapi igerisindeki kurum ve
kuruluslar ile sivil toplum kuruluslari (STK)’lar ile okullarin 6nemli bir etkisi soz
konusudur. Degerlerin kazandirilmasinda okul disinda etkili olan paydaslar arasinda
Milli Egitim Bakanlig1, Kiiltiir ve Turizm Bakanligy, tiniversiteler ve STK lar1 saymak
miimkiindiir. Baz1 {niversitelerde “Deger egitimi” derslerine se¢meli olarak yer
verilirken bazi iiniversitelerde Deger Egitimi Merkezleri kurulmaktadir. Tiirk Dil
Kurumu ve Radyo Televizyon Ust Kurulunun da deger egitimine yaym, proje ve
etkinlik olarak katkida bulundugu sdylenebilir. Bunun yaninda STK’lar, degerler
egitimi dergisi (DED), deger egitimi merkezi (DEM), Degerler egitimi Kitap serileri
(Perese), deger egitimini tesvik eden kampanyalar (Deger ddiilleri), okullarla birlikte
ylriitillen projeler, Selguklu degerler egitimi projesi (SEDEP), egitimde degerler
egitimi programi (EDEP), konferans ve seminerler kapsaminda katkida
bulunmaktadir. Asagida yer alan kavram ag Tirkiye’deki Kurum ve Kuruluslar,
tiniversiteler ve STK’larin deger egitimine katkilarini ortaya koymak amaciyla

olusturulmustur.
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DYO: Boya Firmasi
TRT: Tiirkiye radyo ve Televizyon (Sekil 1)
Sekil 1. Tiirkiye’de Deger Egitim Sisteminin Ana Aktorleri
Degerlerin bireylere toplumsal hayatin akisi igerisinde, aile, kurumlar, vakiflar
ve dernekler tarafindan aktarilmas1 miimkiin olmakla beraber deger aktariminin gérece
daha sistemli ve diizenli olarak verildigi yerler okullardir. Okullar, geleneksel kiiltiiriin
ve degerlerin aktarildigi kurumlar olarak 6nemli bir rol listlenmektedir (Akbaba ve
Altun, 2003; 2005; Kaymakcan ve Meydan, 2011). Okullarda degerler egitimi hem
acik program hem de ortiik program kapsamina giren uygulamalar ile yapilmaktadir



(Sekil 2) (Akbas, 2008; Demirel, 2009; Yilmaz, 2013). Ag¢ik program, resmi, yetkili
veya 0zel kurumlarca hazirlanan okullarda uygulanan program olarak tanimlanir
(Yesilyurt ve Kurt, 2012). Resmi, formal ve yazili program olarak da bilinir. Agik
(resmi) program kapsaminda Sosyal Bilgiler Ogretim programinda degerler egitimine
yer verilmektedir. Bu degerler; Adalet, aile birligine 6nem verme, bagimsizlik, baris,
bilimsellik, c¢aligkanlik, dayanigsma, duyarlilik, diiriistlik, estetik, saygi, sevgi,
sorumluluk, tasarruf, vatanseverlik, yardimseverlik, esitlik, 6zgiirliik (MEB, 2017)
gibi daha ziyade evrensel olarak nitelendirilen, 6nemi konusunda yaygin bir goriis

birligi olugsmus degerlerdir.

Ortiik program ise resmi programda agiklanan amag ve faaliyetler disinda,
ogrencilere kazandirilan bilgi, goriis ve degerler olarak tanimlanmaktadir (Yiiksel,
2002, s. 363). Informel ve gizli (hidden) program olarak da bilinmektedir. Ortiik
program ile Ogrencilerin oncelikle okula daha sonra topluma uyum saglamalari,
devletin resmi ideolojisinin benimsenmesini kolaylastiracak duygu, tutum ve degerleri
kazanmalar1 ve bunlar1 bir davranis bigimine doniistirmeleri amaglanir (Yiiksel,
2005). Ortiik program son yillarda sik tartisilmasinin yaninda dgretmenler tarafindan
kabul edilmektedir (Yaygin ve Dindar, 2010; Yiiksel, 2002; Doganay ve Sar1, 2004;
Veznedaroglu, 2007; Bas ve Beyhan, 2011; Gémleksiz ve Ciiro 2011). Ortiik program
kapsaminda yiiriitiilen faaliyetlerin kisisel ve evrensel degerler ile milli degerlerin
ogrencilere kazandirilmasinda etkili oldugu belirtilmektedir (Yesilyurt ve Kurt, 2012;
Bacanli, 2006). Okullarda uygulanan kiyafet zorunlulugu, okul kurallari, bayrak
torenleri, onemli giin ve haftalar, sinif ve okul panolari, sinif dis1 ve okul dist
faaliyetler, geziler, deger, kisilik, karakter egitimi projeleri gibi ¢ok genis bir
yelpazede yer alan pek c¢ok etkinlik ve faaliyet oOrtiikk program baglaminda
degerlendirilebilir. Ayrica 11 Milli Egitim Miidiirliikleri biinyesinde olusturulan
komisyonlar tarafindan hazirlanan deger egitimi projeleri de Ortilk program
kapsaminda degerlendirilebilir. Agik ve Ortiik program kapsaminda yer alan deger

egitimi asagidaki kavram aginda verilmektedir.
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Sekil 2. Tiirkiye’de Ortaokullarda Degerler Egitimi

Almanya ise “Werteerziehung” (deger egitimi) alaninda ilk bilimsel
caligmalarin yapildig: iilkeler arasinda yer almaktadir. Scheler (1916) degerleri basit
ve kutsal degerler olarak siniflandirarak bu alandaki ilk ¢alismalardan birini ortaya
koymustur. Bu dogrultuda Hessen (1937) “Wertephilosophie” (deger felsefesi)
calismasiyla alana 6nemli bir katki sunmustur. Alman diisiiniirlerin felsefe ve sosyoloji

alanindaki birikimlerinin deger egitiminde ve deger felsefesinin olusumundaki etkisi
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bu caligmalar ile daha iyi anlasilmaktadir. Bilimsel alanda yapilmis olan bu ¢aligmalar
giindelik hayatta degerler iizerinde etkisini gdstermektedir. Is ahlaki ve dakiklik
degerlerinin Alman toplumunun giinliik yasaminda etkin olarak yer almasi bu duruma

ornek olarak gosterilebilir.

Almanya’da okullarda okutulan dersler disginda farkli aktorlerin deger
egitiminde rol aldiklar1 goriilmektedir. Universiteler “Werte und Normen” (Degerler
ve Normlar) derslerini yetistirme gorevinin yaninda alandaki bilimsel ¢alismalarin
yiriitilmesinde de etkinlik gostermektedir. Cesitli bakanliklar biinyesinde degerler
egitimini yakindan ilgilendiren ¢aligmalar yapilmakta okullardaki egitimi dogrudan
etkileyen caligsmalar yiiriitilmektedir. Bu kapsamda kiiltiir bakanliklar1 tarafindan
hazirlanan 6gretim programlar1 oldukea etkilidir. Vakif ve dernekler deger egitiminin
etkinlik ve projeler kapsaminda 6grenilmesinde 6nemli bir rol tistlenmektedir. Burada
yabancilar tarafindan kurulan derneklerden de bahsedilebilir. Zira bu derneklerde dini,
ahlaki, ulusal ve evrensel degerlerin aktarildigini belirtmek miimkiindiir. Asagida yer
alan kavram agi incelendiginde deger egitimine katki sunan aktorler daha iyi

anlagilacaktir.
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Sekil 3. Almanya’da Deger Egitim Sisteminin Ana Aktorleri

Almanya’da oOrgilin egitim kurumlarinda degerler egitimi dogrudan deger
egitimine yonelik etik (ethik) dersleri ¢ercevesinde verilmektedir. Bahsi gegen etik
derslerinin isimleri ve igerikleri eyaletlere gore farklilik gosterebilmektedir (Tablo 1).
Bu calisma kapsaminda incelenen Asag1 Saksonya eyaletinde degerler egitimi “Werte
und Normen” (Degerler ve Normlar) adi verilen bir ders adi altinda ele alinmaktadir.
Bu dersin Ogretmenleri Asagi Saksonya eyaletindeki Gottingen, Hannover ve
Oldenburg tniversitelerinde bulunan lisans programlarinda yetistirilmektedir.
Ogretmenler, Hauptschule, Realschule, Gesamtschule ve Gymnasium okullar1 i¢in

yazilmis Degerler ve Normlar ders kitaplarini kullanirlar.



Tablo 1-1: Farkli Eyaletlerde Verilen Dogrudan Deger Egitimine Ydnelik Etik (Ethik)

Dersleri

Eyaletler Ders Adi Etik (Ethik)

Baden-Wiirttemberg, Bayern,

Berlin, Hessen, Rheinland-Pfalz, Ethik (Etik)

Sachsen, Schleswig-Holstein.

Hamburg, Bremen Philosophie (Felsefe)

Nordrhein-Westfallen Praktische Philosophie/Philosophie
(Pratik Felsefe/Felsefe)

Mecklenburg-Vorpommern Philosophieren mit Kindern
(Cocuklarla Felsefe)

Saarland Allgemeine Ethik (Genel Etik)

Niedersachsen(Asagi Saksonya) Werte und Normen (Degerler ve Normlar)

Sachsen-Anhalt Ethikunterricht (Etik Dersi)

Brandenburg Lebensgestaltung-Ethik-Religionskunde

(Yasamu siirdiirme, etik, din bilgisi)

Almanya’da din ve deger kavramlar1 birbirinden bagimsiz olarak
degerlendirilmemekte, din ve degerler arasindaki iligki farkli deger teorileri ve deger
modelleri kullanilarak ortaya konulmaktadir (Uysal, 2004). Bu baglamda Degerler ve
Normlar dersinde ele alinan baz1 konulara yer verilmekte, biitiin dinlere ait 6gretiler
incelenmektedir. Boylece Alman toplumunda farkli dinlere inanan vatandaslarin ortak
bir kiiltiir etrafinda birlesmeleri, ortak yasam normlarin1 sahiplenmeleri

amaglanmaktadir.

Degerler ve Normlar dersi, sadece deger aktarimi degil ayni zamanda
Ogrencilerin anlama, algilama, analiz ve yorumlama becerisinin gelistirilmesine
yonelik olarak da tasarlanmustir. Ogrenciler, bu derslerde birbirleriyle iletisim kurarak
farkli konulardaki goriislerini ortaya koyabilir, benimsedigi degerlerin farkina vararak,
onlar1 savunmay1 dgrenebilir. Onyargisiz 6grencilerle konusmanin miimkiin oldugu
derslerde 6grencilerin sorunlari hakkinda da tartisma ortami olusturulabilir. Derslerde
not korkusunun olmayisi, 6grencinin gerilimini azaltmakta, 6grenci kendisini rahatca

ifade edebilmektedir.



1.1. PROBLEM DURUMU

Degerlerin giderek onemini yitirdigine yonelik elestiriler giiniimiize 6zgii
olmadigi gibi tarihin hemen her doneminde giindeme getirilmistir (Aslanargun, 2007).
Tarihsel siire¢ icerisinde meydana gelen gelismelerden, yaklasimlardan etkilenen
degerler ¢esitli etkenlere bagli olarak zayiflamis ve zayiflamaya devam etmektedir.
Aydinlanma felsefesinin degerlere yaklasimi, medya ve iletisim araglarmin etkisi,

gocler gibi etkenler degerlerin etkisini azaltmaktadir.

Aydinlanma felsefesiyle birlikte deger anlayisi degismeye, giderek dnemini
yitirmeye baslamistir. Oyle Ki Alman diisiiniir Nietzsche, 19. yiizyilda Hristiyanliga
0zgii degerlerin toplumda gegerligini yitirdigini diisiinerek, en biiyiik deger olarak
kabul ettigi tanrinin 6ldiigiinii duyurmugstur (Bolay, 2004, s. 55). Ona gore tanriya
atfedilen vasiflar doganin giiciiniin kapsamina girmis, degerler insanlarin ellerinde
sekillenmeye baslamistir. Kiiresel dlgekte degerler, iletisim araglarindan ve liberal
yasam bicimlerinden de etkilenmektedir (Ozbolat, 2012). Medya araglari, sinema,
internet ve cep telefonlarinin iletisim olanaklarini en iist diizeye ¢ikarmasi degerlerin
aktarimin1 ve yayilmasini da artirmaktadir. Medyanin en 6nemli rolii Gistlendigi bu
durumun hem olumlu hem de olumsuz etkileri olabilmektedir (Celikkaya, Filoglu ve
Oktem, 2013; Keskin, 2008; Sentiirk, 2009). Evrensel degerlerin taninmasi ve
i¢sellestirilmesi yaninda ulusal ve kiiltiirel degerlerin giderek zayiflamasi iki yonlii
etkiyi ortaya koymaktadir. Bunun diginda bilim ve teknoloji sayesinde dogaya da
egemen olmaya calisan insanoglu kendisine ve igerisinde yasadigi cevreye telafisi
miimkiin olmayan zararlar verebilmektedir (Oktay, 2004, s. 135). Bunlarin yaninda
sehirlere veya gelismis iilkelere dogru gerceklesen gog birgok deger probleminin
temelini olusturmaktadir. I¢ gdclerde kentlilik bilincinin olusmamas1 sorunu ortaya
cikarken, dis goclerde kiiltlirel uyum sorunlart meydana gelmektedir. Kentlilik bilinci,
kent smirlar1 icerisinde bulunan bireylerin, kentin degerlerini g6z Onilinde
bulundurarak bulunduklar1 mekanin farkina varmalari, kentte yasayanlara 6zgii tutum
ve davranislar1 benimseyerek, yasamlarinda bunlara yer vermeleri veya vermemelerini
ifade eder (Sahin ve Anik, 2016). Dis goglerde bireyin gog ettigi toplumdaki bireylerle
sosyal, kiiltiirel ve ekonomik agidan uyum saglamamasi, toplumdaki bireylerin tutum,
davranig ve degerlerine uygun davranmasin1 6grenememesi de onemli bir sorundur.

Bu olumsuzluklara hizli degisim de eklenince farkli su¢ olgulari olusmakta,



gecekondulagmayla beraber farkli sorunlar yaganmaktadir (Cakir, 2011). Goce bagh
olarak egitim alaninda yasanan sorunlar arasinda ise ¢ocuklarin okula gitmeyip aile
biit¢esine katkida bulunmak i¢in ¢caligmalar1 gosterilebilir. Yurtdisi goclerde ise okula
uyum saglayamama, dil yetersizligi yliziinden yiiksek egitime ge¢is yapamama gibi
sorunlar yasanmaktadir. Farkli bir toplumda yerlesme siireci stresli olmakla birlikte

uyum siirecinin uzun siire devam ettigi kabul edilmektedir (Sahin, 2001).

Kiiresellesme, toplumsal degisim, bireyselligin giderek yayginlasmasi ve diger
etkenler neticesinde gen¢ kusaklarda deger erozyonu veya ahlaki degerlerin
zayiflamasi sorunuyla karsilagilmaktadir. Gengler arasinda siddetin artmasi, yalan,
hilekarlik, hirsizlik, otoriteye isyan, bagnazlik, akranlara karsi siddet, is ahlakinin
bozulmasi, cinselligin erken yaslarda baslamasi, bireysellik, vatandaslik
sorumluluklarinin yerine getirilmesinde diisiis, kendine zarar verme ve ahlaki
meselelerde bilgisizlik gibi olumsuz davranis ve tutumlar ¢ok daha yiiksek oranda
goriilebilmektedir (Lickona, 1993, Akt. Turan, 2014). Bireyin maddi varligini
artirmasi ve kariyerini yiikseltmesiyle birlikte beklentileri daha da artmakta, ancak bir

slire sonra maddi varliklar ve kariyer bireyi tatmin etmemektedir (Hokelekli, 2013).

Toplumsal hayatta ve bireyin bilissel diinyasinda meydana gelen; birey ve
toplumu dogrudan ilgilendiren maddi ve manevi sorunlarin ¢oziimiinde, bireyin
olumlu tutum ve davranis sergilemesine katkida bulunacak deger egitiminin bir
zorunluluk haline geldigi giiniimiizde hangi degerlerin nasil Ogretilecegi onem
kazanmaktadir (Akpinar ve Ozdas, 2013). Bu baglamda hangi degerlerin 6gretilecegi
tartismas1 devam etmektedir (Berkant ve Stirmeli, 2013). Deger egitiminde 6nemli bir
yer tutan Sosyal Bilgiler dersleri i¢in hazirlanan 2005 ve 2007 6gretim programlarinda
okullarda Ogretilmesi gereken degerlerde farkliliklarin goriilmesi bu tartismanin
devam ettigini gdstermektedir. Hizla degisen ve gelisen diinyada 6nemi giderek artan;
(Ozkan, 2011) iizerinde mutabakat saglanan, her toplumda kabul goéren degerlerden
bahsetmek miimkiin olmadigi yapilan ¢alismalarda da goriilmektedir (Kan, 2010;
Kulaksizoglu ve Dilmag, 2000; Yilmaz, 2013; Giiven, 2013; Karatekin, Gengtlirk ve
Kiligoglu 2013; Yildirim, 2009; Mokrosch und Regenbogen, 2009; Behle, 2012).

Deger egitimi bireysel, sosyal ve Kkiiltiirel hayatin birgok alaninda kisilerin
tutum ve davranisina yansidigindan dolay1 kapsama alani1 oldukga genistir. Kapsama

alanmin genigliginin yani sira toplumlarin deger yargilari, inanglar1 ve tercihlerine



dogrudan etki ettifinden deger egitimi farkli yaklagim ve kuramlar1 biinyesinde
barmdirir. Toplum yapisi ve deger yargilarindan etkilenen deger egitimi yaklasimlari
geleneksel ve modern olarak smiflandirilabilir (Meydan, 2014). Degerlerin telkin
yontemiyle veya dogrudan aktarimini esas alan yaklasimlar geleneksel kabul edilirken;
deger gelistirme, deger analizi gibi yaklasimlar ise modern kabul edilmektedir.
Modern yaklasimlar arasinda gosterilebilecek yaklagimlardan model olma yaklagimi
cercevesinde 6gretmenlerin deger egitimi hakkindaki diisiinceleri ve tutumlar1 hayati
Onem tasimaktadir. Zira insanlar sosyal davranislarinin énemli bir boliimiinii 6rnek
aldiklar1 insanlar1 model alarak olustururlar (Yigittir ve Kaymakei, 2012). Dolayisiyla
sosyal hayatta 6rnek sahsiyetlerin olumlu ve olumsuz davranig bigimleri bireylerin
tercihlerini ve davraniglarini sekillendirmede etkili olabilir (Caglayan, 2005, s. 92).
Bu 6rnek sahsiyetlerin baginda gelen 6gretmenler merkezi bir konumda olup, tutum ve
davraniglart 6grenciler tarafindan gdzlemlendiginden o&zellikle dogru davranig
sergilemek zorundadir. Ogretmenlerin deger egitimine karsi tutumlar: elde etikleri
tecriibe ve benimsedikleri sisteme gore sekillenirken (Yalaki, 2010) egitim hayatindan
sonra topluma karigsacak olan bireyin tutumlarin1 da sekillendirir (Firat ve Agikgoz,
2012). Deger egitimi alaninda yeterli bilgiye sahip olmayan; dogru davranis ve tutum
sergilemeyen, kullanacagi yontem ve teknikler hakkinda fikir sahibi olmayan

ogretmenlerin bu alanda basari elde etmeleri miimkiin olamaz.
1.2. PROBLEMLER VE ALT PROBLEMLER

Bu arastirmanin amaci Tirkiye’de Sosyal Bilgiler dersi ile Almanya’da
Degerler ve Normlar dersinde ortaokul 6grencilerine kazandirilmak istenen degerleri,
bu degerlerin egitiminde uygulanan yontemleri ve uygulanan yontemlerin etkililigini
karsilagtirmaktir. Aragtirmanin problem ctimlesi “Tiirkiye ve Almanya’da ortaokulda
deger egitimi, deger yaklagimlari, 6gretmenlerin kullandiklar1 yontem ve materyaller
acilarindan ne gibi farkliliklar gostermekte ve bu iki {ilkedeki deger egitimi konusunda

ogretmenler ne diisiinmektedir?” olarak belirlenmistir.

Bu amac¢ dogrultusunda arastirma asagidaki {i¢ ana arastirma problemi ve

bunlara bagli alt problemlere cevap vermeye ¢aligmaktadir:

1. Sosyal Bilgiler Ogretim Programi ile Degerler ve Normlar Ogretim

Programlarinda deger egitimi nasil verilmektedir?
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a) Tirkiye ve Almanya’da belirlenen derslerin dgretim programlarinda
ortaokul 6grencilerine kazandirilmak istenen degerler nelerdir?
2. Ogretim programinda belirlenen degerler ders kitaplarinda ne sekilde
islenmektedir?
3. Tirkiye ve Almanya’da arastirmaya katilan 6gretmenlerin deger egitiminin
etkililigi hakkindaki goriisleri nelerdir?
a) Arastirmaya katilan 6gretmenlere gore ortaokulda 6gretilmesi gercken
degerler nelerdir?
b) Arastirmaya katilan 6gretmenlere gore deger egitiminde kullanilan
yontem ve teknikler nelerdir?
C) Arastirmaya katilan 6gretmenler deger egitiminde hangi materyalleri
kullanmakta veya 6nermektedir?
d) Arastirmaya katilan 6gretmenlere gore deger egitiminde karsilasilan

sorunlar ve buna yonelik ¢6ziim Onerileri nelerdir?

1.3. ONEM

Bireyin iginde yasadigi toplumun veya grubun ortak bir diisiincesi, amaci,
temel ahlaki ilkeleri ve inang¢larmin varliginin, toplumun varligini siirdiirebilmesi,
birliginin saglanmasi, yapisinin korunmasi ve bu yapinin devaminin miimkiin
kilinabilmesi agisindan degerler &zel bir dneme sahiptir (Ozgiiven, 1999). Bu nedenle
toplumsal alanda kabul gormiis degerlerin degisiminin etkileri géz Onilinde
bulunduruldugunda deger tartismasi daha da 6nemli hale gelmektedir. Zira degerlerin
degisimi sosyal hareket veya sosyal algmin, kurumlarin, normlarin ve yasam
sekillerinin degisimine de yol agar (Standop, 2005). Degerlerin degisiminin
engellenmesi, kaliciliginin saglanmasi toplumsal hayatta rol alan bireylerin iyi bir
ahlaka sahip olmalariyla saglanabilir. Bireylerin sahip oldugu ahlaki degerler
toplumsal diizenin devaminin saglanmasinda etkilidir. Oyle ki ahlaki degerler olmadan
sadece yazili hukuk kurallarinin uygulanmasiyla insanlarin istenilen bir diizen
icerisinde yasamasi, bir deger sisteminin olugsmasi beklenemez (Aktan, 2003). Bu
acidan degerler, birlestirici ve diizenleyici olgular olarak toplum ve bireyler tarafindan
benimsenir. Giinlimiizde bu ¢ergevede deger tartismasi giderek dnemini artirmakta,

kiiresellesme, i¢c gog, dis gog¢, deger erozyonu, teknolojik degisim nedeniyle agik
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(formal) degerler egitimi giiniimiizde daha fazla 6nem arz etmektedir. Tiirkiye’de
giderek daha da tartisilir hale gelen degerler egitimi ayn1 sekilde Alman toplumunda
da giderek 6nem kazanmaktadir (Bissinger, 2006, s. 82). Tiirkiye ve Almanya da
giderek artan deger tartismasina bagl olarak toplumu birlestiren, diizenin devamina
katki sunan degerlerin ortaya konulmasi ve ogretilmesi bu c¢alismanin Onemini
olusturmaktadir.

Tirkiye’de kisileraras: iliskilerde bazi duyarliliklarin kaybolmasi, deger
egitimine ihtiya¢ duyuldugunu gosteren bir veri olabilir. Gengler arasinda siddet
egiliminin artmasi, sahtekarlik, ebeveynlere ve O&gretmenlere karst gelme
davraniglarinin giderek ¢ogaldigr belirtilmektedir. Madde bagimlilig1 ve intihar gibi
toplumu derinden sarsacak davranislarda ciddi bir artis yasanmasiyla birlikte bireylerin
meslek ahlaki ve sorumluluk bilinglerinin azaldigi gézlenmektedir (Eksi, 2002, s. 83).
Bu olgular bize Tiirk egitim sisteminde degerler egitiminin gerekliligini ve 6nemini

gosteren bir isaret olarak degerlendirilebilir.

Tiirkiye’de deger alaninda bu sorunlar goriiliirken baska toplumlarin deger
egitimine yaklasgimlari, deger egitim sistemi, yontem ve tekniklerin bilinmesi,
Tiirkiye’de bu alanda yasanan sorunlarin giderilmesine ve daha etkili ve proaktif bir
deger egitim sistemi gelistirilmesine katki saglayacaktir. Yogun bir sekilde dis goc
alan Almanya Federal Cumhuriyeti 6nemli oranda yabanci uyruklu calisan ve
vatandasa sahiptir. Almanya’nin bu heterojen niifus yapist toplumsal uyumu
saglayacak degerler egitimine yonelik daha cok calismanin yapilmasinit zoraki
kilmistir. Almanya’da 20. yy’in basindan itibaren degerler egitimine yonelik akademik
caligsmalarin gerceklestirildigini gérmekteyiz. Almanya’nin sahip oldugu bu uzun
deneyimin Tiirkiye’de degerler egitimi konusunda yasanan sorunlarin giderilmesine

yardimci olacag diistintilmektedir.
1.4. SAYILTILAR

Almanya’nin Asag1 Saksonya eyaletine bagli Hannover sehrindeki Degerler ve
Normlar 6gretmenleri ile Tiirkiye de Istanbul’un ii¢ ilgesinde gorev yapmakta olan
Sosyal Bilgiler 6gretmenleriyle yiiz yiize goriismelerin yapilarak kayit altina alinmasi
verilerin dogrudan elde edilmesini ve kaybolmamasini sagladigi sdylenebilir.
Goriisme formunun olusturulmasi iki asamada gerceklestirilmistir. Goriisme formu

ilk olarak Istanbul’daki ii¢ ilce ortaokullarinda (Fatih, Bagcilar, Basaksehir) gorev
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yapan Sosyal Bilgiler &gretmenleriyle yapilan goriismede kullanilmustir. Ikinci
asamada goriismelerde kullanilan formda goriilen eksiklikler giderilerek iki dgretim

liyesinin ortak goriisiiyle son sekli verilen gériisme formunun niteligi artirilmistir.

Dokiiman incelemesi kapsaminda Almanya’da bir ders olarak islenen “Werte
und Normen” Degerler ve Normlar derslerine ait ders kitaplarinin 6gretmenlerin
tercihlerinin g6z Onilinde bulundurularak secilmesi, ayni sekilde Tiirkiye’deki
ortaokullarda devlet tarafindan belirlenerek ortak okutulan ders Kkitaplarinin

incelenmesi etkin bir se¢im olarak goriilebilir.

Gorlismelerden elde edilen verilerin ilk olarak metin haline doniistiiriilmesinin,
gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra betimsel analiz teknigiyle yorumlanmasinin
karsilastirmali egitim calismalarinda dogru analiz teknigi oldugu diisiiniilmektedir. Bu
sayede elde edilen verilerin arastirmacinin da katkilariyla bulgu olarak sunulmasi veri
analizi yapilirken her iki iilke o6gretmenlerinin vermis oldugu yanitlara kendi
sehirlerinin ad1 ve sira numarasinin verilmesi ¢alismanin diizenlenmesine olumlu

katkilar sunmus olabilir.

Almanya’nin Asag1 Saksonya eyaleti baskenti Hannover sehri ile Tiirkiye nin
en biiyiik niifuslu sehri olan Istanbul’daki ortaokullarda gorev yapan &gretmenlerle
goriismeler yapilmistir. Istanbul ve Hannover sehirlerindeki ortaokullarda uygulanan
sistemin Tiirkiye ve Almanya’daki deger egitimi hakkinda bir fikir verecegi

diistinilmiistiir.
1.5. SINIRLILIKLAR

Tiirkiye’de ortaokullarda degerler egitimi, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi”,
“Sosyal Bilgiler” gibi dersler basta olmak {izere tiim derslerde agik ve ortiik program
cergevesinde verilmektedir. Bu calisma Sosyal Bilgiler derslerinde verilen degerler
egitimi ile sinirlandirilmistir. Almanya da ise degerler, Din (religion), Etik (ethik),
Degerler ve Normlar derslerinde islenmektedir. Her eyaletin kendine has egitim
sistemi oldugu ger¢egi gbz Oniinde bulunduruldugunda ortak bir degerler egitimi
politikasindan ve standart ders kitaplarindan bahsedebilmek imkansizdir. Buna kargin
Asag1 Saksonya (Niedersachsen) eyaletinde degerler egitimi i¢in Degerler ve Normlar
adl bir dersin 6gretim programi igerisinde yer almasi farkli yaklagimlara verilecek en

iyi orneklerdendir. Zira “Degerler ve Normlar” dersi sadece Asagi Saksonya eyaleti
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smirlari igerisinde verilmektedir. Degerler egitimi kapsaminda yer alan Degerler ve
Normlar dersi bu anlamda incelenmeye deger goriilmiis, Almanya’daki degerler

egitiminin anlagilmasi ve yorumlanmasi bu ders ile sinirlandirilmistir.

Tiirkiye’de degerler egitimi kapsaminda 5, 6 ve 7. sinif Sosyal Bilgiler Dersi
ogretim programlar1 (2005, 2017) incelenmistir. Ogretim Programinda belirlenen
deger egitiminin ders kitaplarina yansimasinin tespit edilmesi i¢in, Milli egitim
bakanlig1 tarafindan ortaokullarda okutulmak tizere dagitilan 5, 6 ve 7. sif Sosyal
Bilgiler ders kitaplar1 (Bkz. Ek 4-9) incelenmistir. Almanya’da Degerler egitimi
kapsaminda 5, 6, 7 ve 8. smif Degerler ve Normlar Ogretim Programi (2009)
incelenmistir. Ogretim Programinda belirlenen deger egitiminin ders kitaplarina
yansimasinin tespit edilmesi i¢cin Almanca ders kitaplarindan Leben Leben 1 (5 ve 6.

smiflar i¢in) ve Leben Leben 2 (7 ve 8. siniflar igin) kitaplar1 incelenmistir (Bkz. Ek

10-11).

Bu c¢alisma kapsaminda yapilan goriismeler Almanya’nin Asagi Saksonya
eyaleti sinirlart igerisinde yer alan Hannover sehrindeki ortaokullarda “Degerler ve
Normlar’ derslerini veren Ogretmenler ile simirlandirilmigtir.  Almanya’daki
goriismelerde kullanilan sorular Tiirkce diline gevrilerek Tiirkiye’de Istanbul il
sinirlart i¢cindeki Bakirkdy, Esenler ve Fatih ilgelerinde yer alan ortaokullarda gérev
yapan, goniillilik esasma gore segilen Sosyal Bilgiler o6gretmenleri ile

sinirlandirilmastir.
1.6. TANIMLAR

Deger erozyonu: Tarihsel siireg igerisinde toplumun kiiltiirii ve yasayisindan
olusan degerlerin giderek Onem kaybetmesi olarak tanimlanabilir. Geleneksel

degerlerin toplumda giderek 6nemini kaybetmesi buna 6rnek gosterilebilir.

Deger degisimi: Kiiresellesme, gog, liberal yasam sekillerinin etkisini
artirmasi, maddi varliklarin 6nem kazanmasi ve modernizm ile birlikte yerlesik

degerlerin evrilmesi ve farkli formlara biiriinmesidir.
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BOLUM II: ALAN YAZIN VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. DEGER KAVRAMI

Deger kavrami, ahlaki ve toplumsal anlamda 19. vyiizyildan itibaren
kullanilmaya baslanmustir. ilk zamanlar etik degerler kapsaminda incelenmis ve
siniflandirilmiglardir (Tufts, 1908; Schler, 1916). Siire¢ icerisinde degerler farklh
kapsamlarda incelenmis ve tanimlanmustir. Standop’a (2005, s. 17) gore degerler,
“temel bilgiler olup, diinyayla ve normlarla olan iligkimiz {izerine i¢kin goriislerimiz
ile bundan meydana getirilen davranis komutlarina verilen ad” olarak tanimlarken
Schwartz (1992), degerleri, arzu edilen, kisilerin hayatlarina kilavuzluk eden, nem
derecelerine gore degisen, durum oOtesi hedefler olarak tanimlamustir. Celikkaya
(1996), toplumsal yasamdaki davranislarimizi yonlendiren komutlarin bireysel
anlamda inan¢ ve fikirlerimizi de etkiledigini belirterek toplumun inang ve
ideolojisince benimsenip yasatilan her tiirlii davranis, duyus ve diisiinceleri yansitan
kurallar1 deger olarak tamimlamistir. Yilmaz’a (2008, s. 44) gore ise degerler,
insanlarin biliylikk cogunlugunun kabul ettigi gercek davranis standartlari olarak
tanimlanirken, Demircioglu, (2013) degeri, davraniglar etkileyen normlar, tutumlar,
ithtiyag¢ ve diisiinceler ile diger sosyal degiskenlerle yakin iliskili olan kavram olarak
tanimlamaktadir. Tiirk Dil Kurumu’na gore ise “bir seyin dnemini belirlemeye yarayan
soyut Olcii, bir seyin degdigi karsilik, kiymet” (1998) olarak tanimlanir. Farkli
tanimlamalardan anlasilacagi tizere herkesin kabul ettigi, goriis birligine vardigi ortak

bir deger tanimindan s6z etmek miimkiin degildir (Wiener ve Ehrlich, 1960).

Deger kavrami, insanlarin referans sistemini olusturmasi bakimindan olduk¢a
onemli goriilmektedir. Bu referans sistemi olmadan gliniimiiz toplumunun ortaya
koydugu taleplerin neler oldugunun anlasilmasi ve bu talepler dogrultusunda bireyin
kendi tutum ve davraniglarini tayin etmesi miimkiin olmayabilir (Standop, 2005).
Degerler, ayn1 zamanda bagimsiz bir birey olarak davranma motivasyonunu canli tutan

araclar olarak da goriilebilir.

Degerler, etik ile oldugu gibi ahlak ile de ¢ok yakin bir iliski igerisindedir. Bazi
davraniglar ahlak egitiminin bir sonucu olarak goriilebildiginden deger egitimi ve
ahlak egitimini birbirinden ayirmak giliclesmektedir. Baslangi¢ ve bitis sinirlarin

cizmek de kolay degildir. Bobaroglu’na (2002, s. 66) gore, “ugruna yasamaya deger
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inang, fikir, eylem ve idealler degerleri olusturur. Eger degerler sezgisel olarak ortaya
konuyorsa, ahlaktir. Eger bu degerlerin bilgisi (kavramlastirilarak) ortaya konuyorsa

bu da etiktir”.
2.2. DEGER SINIFLANDIRMALARI

Degerleri toplumsal ve bireysel degerler olarak siniflandirmak miimkiindiir.
Bazi aragtirmacilar deger siiflandirmalar1 yaparken toplumsal degerleri dikkate
alirken Kimileri de bireysel degerleri 6nceleyen siniflandirmalar yapmaktadir. Soyut
Ozellikteki toplumsal ve bireysel degerlerin somutlastirilmast igin degerleri
kategorilere ayirmak ve genel bir siniflandirma yapmak faydali olacaktir (Effert,

2015).

Deger smiflandirmasinin ilk 6rneklerinden biri Alman filozof Scheler (1916)
tarafindan yapilmgtir. Oncelikle degerleri basit ve kutsal degerler olarak ikiye ayirmus,
Basit degerler ile kutsal degerleri belirledigi alt degerler ¢ercevesinde karsilastirmali
olarak incelemistir. Spranger ise 1928 yilinda degerleri teorik, iktisadi, estetik, siyasi,
dini ve sosyal degerler seklinde siniflandirmis, bu degerlerin sahsiyet tiplerinin
olusturulmasinda etkili olacagini savunmustur (Tiirkyilmaz, 2012; Parlak, 2011: Firat,
2007; Daci, 2013; Biger, 2013). Hessen (1937) degerleri duyusal degerler ve ruhsal
degerler olarak smiflandirmistir. Rokeach ise 1973 yilindaki ¢alismasiyla degerleri
amag ve arag olarak simiflandirmig, 36 adet olarak belirledigi degerlerin 18 tanesini
amag degerler, diger 18’ini ise ara¢ degerler olarak belirlemistir (Avcioglu, 2009;

Tirkyilmaz, 2012; Firat, 2007; Daci, 2013).

Schwartz (1992), Rokeach’ m, 1973 yilinda olusturdugu degerler listesine
dayanarak insanin sahip oldugu degerlerin bazi1 temel boyutlar vasitasiyla
incelenebilmesinin miimkiin oldugunu ortaya koymustur. Bu kapsamda on deger
tipinden olusan bir deger smiflandirmasi yapmistir. Schwartz (2012) deger
siniflamasin1 “Gtig, basari, hazcilik, uyarim, 6zyonelim, evrensellik, iyilikseverlik,
geleneksellik, uyma, giivenlik” gibi deger boyutlarindan olusturmustur. Bu on deger
iki kategori halinde incelenebilir. (Demirutku ve Siimer, 2010). Birinci kategori de
kendi igerisinde iki boliime ayrilir. Bireysel yenilik arayisi, bagimsiz diisiinme ve
davranma yonelimini i¢eren Uyarilim ve 6zyonelim degerleri birinci boliime girer.

Bireysel isteklerin toplumsal normlara ve geleneklere gore sinirlanmasi ve istikrarin
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korunmas1 yonelimini igeren Uyma, geleneksellik ve glivenlik degerleri ikinci boliimii
olusturur. Bu iki boliim yenilige aciklik, muhafazacilik boyutunu tamimlar. Ikinci
kategori ise bireysel basar1 ve baskinlik giidiisiinii yonlendiren gii¢ ve basari
degerlerinin, bireye yakin olan kisiler, yakin ¢evrenin disindaki gruplara ait kisiler ve
dogayla barisik olmay1 ifade eden evrensellik ve iyilikseverlik degerlerinin ¢atigsmasi
tizerine kurulan 6zgenisletim-6zaskinlik boyutudur. Bu kategorilerin diginda kalan
hazcilik degerlerinin ise her iki kategori ile ortak giidiileri temsil ettigi ve her iki
kategorideki degerlerle iliskili oldugu 6ngorilmektedir Bu siniflandirma kurami genel
kabul gormiis olmasinin yaninda bir¢cok ¢aligmaya kaynaklik etmistir (Biger, 2013;
Daci, 2013: Firat, 2007; Kusdil ve Kagitgibasi, 2000).

Glingdr (1993) ise degerleri, ahlaki, estetik, teorik, dini, siyasi, iktisadi ve
sosyal degerler seklinde tasnif etmistir. Ulken (2001) degerleri ickin, askin ve normatif
degerler olarak ii¢ sinifa ayirmistir. Ona gore ickin degerler, kavramlar, hisler ve
madde ile iligkilerden neset eden, inanglardan daha c¢ok bilginin hakim oldugu
degerlerdir. Askin degerler, bireyler arasindaki iliskilerden olusan degerlerdir,
bilgiden ¢ok inanma esasina dayanir. Normatif degerleri ise bireyler arasindaki
iliskilere dayandirir. Fellsches (2009) ise degerleri gercek degerler, diisiinsel degerler,
ideal degerler, hakim degerler ve dini degerler olarak smiflandirmistir. Degerler
“icerik (estetik, bilimsel, egitsel, ekonomik, siyasi ve sosyal), yaygmlik (toplumsal,
ulusal ve kiiresel) ve siireg (modern ve geleneksel)” seklinde de kategorize

edilmektedir (Tiirkkahraman, 2014, s. 634).
2.2.1. Temel Degerler

Temel degerler, bireysel ve toplumsal hayatta en fazla Onemsenen, diger
degerlerden iistiin tutulan genel kabul gérmiis degerlerdir. Temel degerler evrensel
degerlerden farkli ve bagimsiz degildir. Hizla degisen ve gelisen diinyada toplumun
varligint stirdiirebilmesinde 6nemli etken olan, sosyal hayatin her kademesinde
baglayicilig1 olan temel degerlerin 6nemi giderek artmaktadir (Ozkan, 2011). Temel
degerlerin en belirgin oOzelligi {izerinde uzlasma saglanmis olan degerlerden
olusmasidir. Toplumsal yap1 ve bireyin giindelik yasaminda aktif olarak yer alan temel
degerler uzlagi kiiltiirliniin ~ olusmasinda, birlikte yasamin ayritilariin
diizenlenmesinde, evrensel degerlerin Oziimsenmesi ve diinya ile uyumunun

saglanmasinda basat bir rol iistlenebilir.
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Tiirkiye’de temel degerlerle ilgili farkli yaklagimlarla karsilasiimaktadir. Bu
durum degerlerin cografik, sosyolojik ve ekonomik unsurlardan 6nemli derecede
etkilenmesiyle agiklanabilir. Alt gelir seviyesine sahip bir birey ile iist gelir seviyesine
sahip bireylerin farkli degerleri 6nemsemeleri dogal bir durumdur. Bunun yaninda
evrensel degerler, etik degerler, ahlaki degerler ile dini degerlerin temel degerler
tizerindeki etkileri de géz ardi edilmemelidir. Toplum ve bireyler agisindan “dogru
tercih” ve “dogru davranis”in degisebildigi gercegine ragmen iizerinde mutabakat
saglanan, her toplumda kabul goren degerlerden bahsetmek miimkiin olmalidir.
Degerleri, bireylerin bir olay karsisinda uygun bir davranisi segmesi olarak belirtirsek
temel degerlerin olusturulmasinin 6nemi daha da artacaktir (Erdem, 2007). Kan
(2010)’a gore bu degerler; “baglilik, vazife, saygi, kendini ve ¢ikarlarini diisiinmeden
hizmet, seref ve kisisel gelisim” olmalidir. Kulaksizoglu ve Dilmag’a (2000) gore
temel degerler, ahlaki degerlerin agirlikta olmali, evrensel ve dini degerlerin de
etkisiyle diizenlenmeli, onlara gore evrensel temel degerler de “hakikat, sevgi, i¢

huzur, dogru davranis ve siddetten kagcinma” gibi bes degerden olusmalidir.

Temel degerlerin ne olmasi gerektigi ile ilgili 6gretmen ve aday 6gretmenlerin
goriislerine yer verilen bazi ¢alismalar bulunmaktadir. Yilmaz (2013), Sosyal Bilgiler
O0gretmen adaylariyla yapilan ¢alisma kapsaminda &gretmen adaylarindan Sosyal
Bilgiler dersinde oOgretilmesini gerekli gordiikleri degerleri 6nem sirasina gore
sinirlandirmalarini istemis, bunun sonucunda “vatanseverlik” degerinin ilk sirada yer
aldigini, bu degerleri sirasiyla “diiriistlik”, “bagimsizlik”, “adil olma”, “aile birligine
onem verme” ve “hosgorii” degerlerinin takip ettigini saptamistir. Gliven (2013) ise
temel degerleri adil olma, diristlik, duyarlik, sevgi, saygi, vatanseverlik,
yardimseverlik, baris, hosgorii, bilimsellik, sorumluluk, sosyal g¢evreyi koruma,
temizlik ve saglikli olmaya 6nem verme olarak belirlemistir. Karatekin, Gengtiirk ve
Kiligoglu (2013), 20 temel deger belirlemis, en dnemlilerinin sorumluluk, saygi,
hosgorii, aile birligine O6nem verme ve Kkiiltiirel mirasa duyarlilik oldugunu
saptamiglardir. Yildirim (2009) ise sinif 6gretmenleri ile yaptig1 aragtirmada ¢ocuklara

Ogretilmesi gereken temel deger olarak vatanseverlik degerinin 6n plana ¢iktig

sonucuna varmistir.

Almanya’da  geleneksel degerlerin  yipranmasiyla yeni degerlerin

olusturulamamas1 o6te yandan go¢ ve gd¢menlerin Alman toplumuyla uyum
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saglayamamasi gibi 6nemli sorunlar bulunmaktadir. Bu sorunlar toplumda ayrigmay1
ve kiiltiirel kopusu meydana getirebilir. Bu nedenle Almanya’da ortak degerlerin
olusturulmasi uyum igin gerekli goriilmektedir (Canatan, 2004, s. 44). Fakat ortak
degerlerin neler olmasi gerektigiyle ilgili farkli goriisler bulunmaktadir. Ancak genel
egilimin temel degerlerin 6zellikle insan iradesi ekseninde olusturulmasi gerektigi,
yani bireysel degerlerin 6nemsenmesi iizerinde yogunlastigi sdylenebilir (Kerstiens,
1980, s. 59). Bu yaklasim Almanya’da benimsenen liberal anlayisa da uygundur.
Kuzey Ren Westfallen eyaleti anayasasi 7. maddesi incelendiginde egitimin
amaclarinin da bu g¢ercevede sekillendigi goriilebilir. Buna gore tanriya derin saygi
duyulmasi, insan iradesine saygi gosterilmesi ve toplumsal sozlesmelerin canliliini

korumasinin saglanmast, egitimin en kalict hedefidir (Grundgesetz, 2016, Art. 7)

Bucher’e (1984) gore temel degerler, temel haklar ve temel sorumluluklara
karsilik gelmektedir. insan onurunun bir sonucu olarak da goriilebilir. Almanya
Federal Cumhuriyeti anayasasinda ise temel haklar olarak veya devletin, hedef olarak
belirledigi degerler arasinda “insan onuru, barig, Ozgiirlik, adalet, esitlik,
stirdiiriilebilirlik, dogruluk ve yardimlagsma” gibi degerler yer almaktadir (Mokrosch
ve Regenbogen, 2009, s. 41). Behle, (2012) ’e gore “esitlik, ozgiirlik ve onur”
kavramlar1 Almanya’da gegerli olan temel degerler ve Almanya’nin ayn1 zamanda

gurur duydugu degerler arasinda gosterilebilir.

Almanya Federal Cumhuriyetinde yer alan siyasi partiler, 6zgiirliik, adalet ve
yardimlagma gibi li¢ temel degeri esas kabul etmektedirler. Partiler, temel yasalara
veya anayasaya giivenmekle birlikte asil ilham kaynagi olarak Fransiz devrimi
gelenegini goz onilinde bulundurmaktadirlar. Zira 6zgiirliik ve esitlik kavramlarinin
vurgulanmasi bu sekilde daha kolay olmaktadir. Ozgiirliik, esitlik ve kardesligin
bilingli olarak gelisiminin devam ettirilmesi anlayis1 hakimdir. Dogal olarak bu formiil
Hristiyan disiince gelenegiyle birlikte degerlendirildigi zaman daha kolay

anlagilmaktadir. (Kerstiens, 1980, s. 58)

Temel degerlerin belirlenmesinin yaninda Almanya Federal Cumhuriyeti’'nde
temel degerler hakkinda bir dersin olusturulmasi ve gelistirilmesine yonelik fikirler de
ortaya atilmaktadir. “Temel degerler bilgisi” adindaki dersin sadece bir bilim alaniyla
sinirlandirilmamasi disiplinler arasi bir anlayisla olusturulmasi 6nerilmektedir. Temel

degerler bilgisi derslerinde ilk olarak akla gelen Katolik ve Evangelist din 6gretimi,
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felsefe veya siyaset olmalidir (Dikow, 1980). Bu alanlarin yaninda tarih ve edebiyat
dersleri, eski diller ve biyoloji de goz ardi edilmemelidir. Dersin, sadece etik
talimatlardan meydana getirilmemesi aksi halde 6nemli didaktik problemlerin

meydana gelecegi varsayilmaktadir.
2.2.2. Etik Degerler

“Etik” (ethics) sdzciigii, Yunanca ’da gelenek gorenek yani tore anlamina gelen
“ethos” sozciiglinden gelir. Genis anlamda bir eylemin ger¢eklesmesini saglayan temel
bireysel ve toplumsal kurallar biitiiniidiir (Yelken, 2009, s. 155). Bu anlamda
felsefenin de en Onemli alanlarindan biri oldugu sdylenebilir. Etigin en 6nemli
Ozelliklerinden biri akil yiiriitme sonucunda aldigimiz kararlar etkilemesidir. Bunun
yaninda etik, bilimin hakikat arayisinin da esin kaynagidir (Konuk ve Bayram, 2009,
s. 43). Etigin en 6nemli islevlerinden biri insanlarin toplumsal bir ortamda veya okul
topluluklarinda birlikte ¢aligsmalari i¢in iyi olan yollar1 tanimlamasidir (Haynes, 2002,
S. 24). Etik degerler ise, yazili norm sistemlerine yahut norm kodlarina verilen
adlardir. Etik degerler incelendiginde iki tiirde karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlardan ilki
diiriist, giivenilir ve saygili olmay1 iceren “Etik kisi degerleri” ikincisi ise sevgi, saygi,
minnet ve giiven degerlerini igeren “Etik iliski degerleri” diye adlandirilmaktadir
(Kuguradi, 2004). Etik alaninda yasanan problemler ise kasten veya sehven bireylerin,
gruplarn fiillerinde yahut kurumlar tarafindan alinmis resmi kararlarda etik normlarin
onemsenmemesinden kaynaklandigi gibi, toplumun, devletin ve bireylerin siyasal,
bireysel ve manevi tercihlerinin etkisinde tutulmasindan da kaynaklanabilmektedir

(Kale, 2004, s. 315).
2.2.3. Ahlaki Degerler

Giinliik yasantimizda bireylerin ahlakli veya ahlaksiz oluslar1 toplumsal ve
bireysel degerleri ne kadar igsellestirdiginin veya igsellestirmediginin gostergesi
olarak kabul edilir. Diger taraftan kisilerin degerli veya degersiz oluslarini ahlaklh
olmalar1 veya olmamalariyla ilintilemek miimkiindiir (Giindiiz, 2010, s. 20). Ahlak ile
degerler ayr1 ayr1 ele alinsalar dahi birbirleriyle yakin iliski icerisinde olduklari
anlasilacaktir. Herhangi bir ahlaki degere sahip olan bireyin farkli durumlar kargisinda
nasil bir tavir sergileyecegi tahmin edilebilir. Ancak bireyin belli ahlaki degerlere

sahip olmayisi olaylar karsisinda dngoriilemez davranislar sergilemesine yol agabilir.
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Bireylerin farkli ve ongoriilemez davranislarda bulunmalar1 ve ahlaki degerlerinde
tutarsizliklarin goriilmesinde ortak degerler konusunda bir uzlasmaya varilmamasinin

etkisi biiyiiktiir (Glingor, 1998).

Insan davramslarinin temelinde yer alan, dogru, iyi ve giizel gibi ahlaki
degerler ayn1 zamanda insanin basarisinda da 6nemli bir rol iistlenir (Soykan, 2004, s.
52). Insan davramglarini ve basarilarmi etkileyen bu ahlaki degerler sahsiyet
olusumunun da en 6nemli etkenleri arasinda yer alir. Bu nedenle bebeklik ¢agindan
itibaren insanlarin iyi, giizel, olumlu degerlerle yetistirilmesi, onlara saglikli bir
ortamda ahlaki degerlerin aktarilmasi, birey ve toplumun baris, huzur ve mutlulugu
icin gereklidir (Kiziler, 2014, s. 15). Ahlaki degerlerin aktarilmasi ise ailede
baslamakla beraber 6gretmenlere bu konuda ¢ok 6nemli gorev diismektedir (Bakioglu
ve Silay, 2013.s. 37).

2.2.4. Dini Degerler

Semavi dinler ve diger inanglarin ortak Ozelligi ahlakli (iyi) insan
yetistirilmesinin 6nemini vurgulamalaridir. Hicbir dinde ahlaksiz olmayi salik veren
ogretilere rastlamak miimkiin degildir. Islevselligi ve etkisi dikkate alindiginda dinin
insan hayatinin énemli boyutlarindan biri oldugu sdylenebilir. Din konusunun basit
anlamda 6zel bir konu oldugunu veya soyutlanmis bir igerige sahip oldugunu
soylemek de yanlis olacaktir (Schweitzer, 2005). Aksine toplumu ilgilendiren genel
bir konu olup somut olarak insanlarin hayata etki eder. insanin maddi ve manevi
yasantisini etkileyen dinin igerisinde belli degerler yer almaktadir. Bu degerler tarihsel
sireglerden, toplumsal hareketlerden ve fikir akimlarindan Onemli diizeyde
etkilenmektedir. Ornegin Aydinlanma ¢agiyla birlikte din, ahlaki ve etik degerler
tizerindeki etkisini yitirmeye basladigindan dini degerlerin kapsami da daralmistir.
(Bakioglu ve Silay, 2013. s. 37) Dini degerler etkisini yitirmekle beraber bati
uygarligini olusturan degerler Yahudilik ve Hristiyanlik dini degerlerinden bagimsiz
degildir. Hiimanist ve akilc1 degerlerin giderek giiglenmelerine karsin dini degerlerin

tamamen yok oldugu da sdylenemez (Oktay, 2004, s. 132).
2.2.5. Estetik Degerler

Yunancadaki “Aisthesis” kelimesinden gelen estetik kavram1 duyum anlamina

gelmektedir (Tunali, 2008). Estetik kavrami, Tiirk Dil Kurumu (2005) sozliigiinde
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“Sanatsal yaratinin genel yasalariyla sanatta ve hayatta kuramsal bilimi, giizel duyu ”
seklinde yer almaktadir. Gegmiste yasamis toplumlarin tarih ve kiiltiiriinii yansitan
tarihi eserler, giysiler, el sanatlari, islemeler ile dogal ortamda bulunan cografi
giizellikler estetik deger olarak degerlendirilebilir (Budak, 2012). Estetik degerlerin
egitimiyle bireylerin estetik duyarliligt edinmeleri, bu dogrultuda duyumlarini
geligtirmeleri amaglanir. Boylelikle bireyin hayal giicii gelisebilir, giizelliklere dair
duygularmi 6z giivenle agiklayabilir. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda (2017)
estetik duyarlilik ve estetik egitiminin bireyler agisindan ne derece 6énemli oldugu

belirlenen hedeflerle vurgulanmaktadir.

Estetik egitimin programa islenmesinde hedef, fikirlerini, begenilerini
sunabilen, eglenerek ve ilgi alanlarim gelistirerek 6grenen, yiiksek motivasyonlu,
elestirel diistinme becerileri gelismis, mutlu estetik degerlere uzak olmayan, estetik
hazzin izini siiren, estetik bakis edinebilmis, kendi hayal giiciinii ortaya koyabilen,
hayatin tek yonlii isleyisini kendi tasarimlari ile zenginlestiren bireyler yetistirmektir

(s. 4).
2.3. DEGER EGITIiMi

Deger egitimi “Ogrencilerin deger bilgisi edinmeleri, degerleri anlamalar1 ve
bu degerleri bir birey veya daha genis bir toplulugun iiyesi olarak uygulamalarini
saglayacak beceri ve egilimleri asilamak amaciyla yiiriitiilen okul merkezli agik veya
ortiik aktiviteler” (Values Education Study, 2003, s.2) olarak tanimlanmigtir. Yani
deger egitimi hem bireysel gelisimi (bireysel bagariyl) hem de toplumsal uyumla
toplumsal basariy1r amaglar ve bunu sadece bilgi aktarimi ile degil tutum ve beceri
gelistirmeye yoOnelik uygulamalarla gergeklestirmeye calisir. Benzer amaclara
diinyanin degisik {iilkelerinde farkli kavramlarla isimlendirilen programlar altinda
ulagilmaya calisilmaktadir. Bu programlar arasinda “ahlak egitimi”, “karakter
egitimi”, “yurttashk egitimi”, “etik egitimi”, “degerler ve normlar egitimi” sayilabilir.
Amerika’da hem degerler (values education) hem de karakter egitimi programlari
uygulanmaktadir. Iskogya, Avustralya ve Ingiltere’de “deger egitimi” kavram olarak
kullanilirken, Avrupa’da ¢ogunlukla yurttaslik egitimi olarak yer almaktadir
(Bazarkulov, 2008, s. 64). Avrupa iilkelerinden Almanya da ise degerler egitimi,
“Ethik” (Etik), “Werte und Normen” (Degerler ve Normlar) ve liberal ve dini

degerlerin agirlikta oldugu “Din” dersi programlar1 altinda verilmektedir.
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Ogrenciler deger egitimi derslerinde 6ncelikle dogal gevrenin ve Kkiiltiirel
yapinin temel esaslarini kavrayabilmeli, kendisinin sahip oldugu temel yetenekleri
gelistirebilmelidir (Giesecke, 2005, s. 133). Derslerde degerleri tartismali ve deger
celigkisini ¢ozmeyi 6grenmeli, karsisina ¢ikan ahlaki ¢atismalar1 deger ¢atigsmasi
olarak kabul etmelidir. Giinimiizde koktenci (fundamentalist) deger yaklasiminin
homojen toplumlardaki deger ¢atismalarmi gideremeyecegini kavramalidir.
Dolayistyla 6grenci bir karar alirken demokratik yolun disinda bir fikirden
faydalanmamayi, yasami i¢in Onem arz eden kararlar1 almayr 6grenmelidir. Bu
dogrultuda toplumda kabul goérmiis deger yargilarini kalict hale getirmeyi ve
sonrasinda toplumsal ve bireysel hayat icerisinde yagamay1 6grenmelidir (Mokrosch,
2009).

Tiirk milli egitim sisteminde dgrencilerin, fiziksel ve ruhsal agidan saglikli,
huzurlu bir hayata sahip olmasi, haklarii ve sorumluluklarini bilen iyi insan, iyi
vatandas olmalarina katkida bulunacak bilgi, beceri, tutum ve degerlerle donatilmasi
temel hedef olarak belirlenmistir (MEB, 2017). Tarihsel siire¢ igerisinde olusmus
kiiltiirlin devam ettirilmesi, belirlenen hedeflerin elde edilmesi ve gelecek kusaklara
aktarilmasi degerlerin egitim siire¢lerinde kazandirilmasina dayanmaktadir. Aile,
toplum, medya ve 6gretim programlarinin 6nemli katkisiyla milli, manevi ve evrensel
degerlerin bireyler tarafindan taninmasi, benimsenmesi ve degerlerin igsellestirilerek
davraniga doniistiiriilmesi hedeflenmekte, okullarda verilen deger egitimiyle de
ogrencilerin saglikli, tutarlt ve dengeli bir kisilik gelistirerek toplum ile uyumlu birey
olmas1 amaclanmaktadir (MEB, 2017). Deger egitiminin en 6nemli hedeflerinden biri
de bireysel degerler ile toplumsal degerlerin ¢atismasini ortadan kaldirarak temel
degerleri esas alip toplumsallagmis bireyler yetistirmek, modern degerler ile
geleneksel degerlerin bireylerde ¢atigmalara yol agmasini engelleyerek kiiltiirel

degerlerin varligin1 devam ettirmesini saglamaktir.

Bu amag¢ ve hedefler dogrultusunda bireyler degerleri aile igerisindeki
bireylerden veya toplumdan etkilenerek 6grenirler. Birey deger egitimiyle ilk olarak
ailede tanigir. Aile igerisindeki kiiciik birey pasif alict konumunda olup dolayli ve
dolaysiz egitim kapsaminda egitim alir (Sekil 5). Aile ve sosyal hayatta ¢ocugun
yasadigi olaylar iizerinden veya olaylardan bagimsiz olarak telkin, nasihat ve anlatim

yontemleri kullanilarak dogrudan deger egitimi verilir. Dolayli egitimde ise
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ebeveynlerin bilgi, beceri ve tutumlar1 dogrultusunda sekillenen yasamlari, ¢ocuk
tizerinde etkili olmakla birlikte ¢ocugun karakterini de sekillendirebilir. Anne ve
babanin okudugu kitaplar, izledigi filmler, kullandig: dil, iletisim kurdugu ¢evre, rol
model olmasi, okul ve kurs segiminde belirleyici olmasi, arkadas se¢iminde
yonlendirme yapmasi, yerlesim yerinin segilmesinden televizyon kanallarinin
secimine kadar aile icerisindeki tercihler ¢ocugun deger egitimini dolayli olarak
etkiler. Bu egitim siirecinde ¢ocuk ebeveynleri ve yakin akrabalariyla 6zdesim
kurarken farkinda olmadan aile bireyleri gibi disiinmeye, onlarin tercihlerini
benimsemeye baslar. Ilerleyen yaslarda ilk olarak ailesine kars1 gdsterdigi 6zdesim
kurma davranisini ulusal kahramanlar, sanat¢ilar bilim adamlar1 ve 6gretmenlerine

karsi stirdiirlip onlari taklit ederek deger egitimini alabilir.

‘ Ailede deger egitimi ]

. [zlenen filmler

= Dil _ . /!
qug‘rufian Deger Dolayli deger
egitimi (Agik) Rol model olma egitirii &

/ \ \ Okul/Kurs &

Telkin Nasihat Anlatim se¢me

Tv kanallar1
segme

Yerlesim

Kitap okutma bolgesi segme

Arkadas se¢me

Sekil 4. Ailede Degerler Egitimi

Toplum igerisinde giindelik yasamini siirdiiren birey kurum ve kuruluslar ile
var olan sosyal yapinin icgerisinde deger egitimi alir. Sosyal yap1 ve politik sistem
tarafindan benimsenen degerler birey tarafindan da benimsenerek o6grenilir. Bu
ogrenme tiirtinde devletin elinde bulundurdugu, egitim, siyaset, medya gibi aygitlarin
timil etkin olarak kullanilabilir. Boylelikle bireyin sosyal ¢evresinde etkili olan,
yasanan ve yasatilan degerler bireyin degerlerinin belirlenmesinde etkili olur (Tozlu
ve Topsakal, 2004). Toplumsal yapinin bir pargasi olan birey dogal olarak birlikte

yasama siirecinde ve toplu faaliyetlerin gerceklestirilmesi neticesinde degerleri daha
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iyi 6grenebilir (Schwitzer, 2006, s. 78). Bu deger 6grenme tiiriinde okullarin ¢ok 6zel
bir yeri bulunmaktadir. Okulda deger egitimi, ders, 6gretici ve okul kiiltiirii gibi
unsurlara dayali olarak gergeklestirilir (Hackl, 2011, s. 21). Devlet, egitim
kurumlarinda bazi degerlerin aktarilabilmesi ve kalic1 hale getirilebilmesi i¢in bazi
stratejiler ve programlar kullanir (Von der Leyen, 2006, s. 48). Okullar ve
Universitelerde dogrudan (Agik) ve dolayli (Ortiik) deger egitimi yapilirken diger
Kurum ve Kuruluglar ile STK’larda dolayli deger egitimi faaliyetleri
gergeklestirilmektedir. Konu ile ilgili daha ayrintili bilgi i¢in hazirlanan kavram agi

incelenebilir (Sekil 1).

Okullarda gerek okul yasantist yoluyla gerekse Ogretim programlar
araciligiyla deger kazandirma faaliyetleri, ahlak egitimi, karakter egitimi, vatandaslik
egitimi ve deger gergeklestirme seklinde yer alabilmektedir (Kirschenbaum, 1995, s.
15). Ahlak, gelenek, tore, aliskanlik, gérenek, benimsenmis duygular, huy ve karakter
anlamlarma da gelir (Giindiiz, 2010, s. 2). Ahlakin insanlarda olusumu karakterlere
gore farklilik gosterir. Bazi1 karakterlerde dogal ve mizag seklinde bulunurken,
bazilarinda ise aliskanlik kazanma ve bir ¢aba sonucunda olusur. (Ibn Adi, 2013).
Ahlak, insanin hayatinin bir diizene oturtulmasi ve yonetilmesi asamalarinda insan
iradesinden faydalanmay1 esas alarak (Bertrand, 2001) Insanin giindelik hayatta nasil
davranmasi gerektigini ortaya koyar (Simsek, 2013, s. 22). Toplumsal hayatin
beklentilerine gore insanin ahlaki kimligi olusur, davranislart sekillenir. Bu kapsamda
toplumsal normlar, degerler, sosyal iligkiler, ahlaki kimligi etkiler (Adloff ve

Bauschke, 2001).

Glinliik yasantida sik¢a karsilasilan yalan, benmerkezcilik, vefasizlik ve
ikiytizliiliik gibi davraniglar insanin erdemli kalmasini giiglestirdiginden (Neuman,
2009, s. 68) ahlaki olgunluga sahip erdemli insan yetistirmek, insann iyi 6zelliklerini
gelistirmek, 6grenciye sevgi dolu bir kalp, miitevazi bir zeka ve merhametli bir vicdan
kazandirmak deger egitiminin amaglarin1 ortaya koymaktadir (Caglayan, 2005).
Toplumlarin sosyal diizeni yapilandirmalarinda ve devam ettirmelerinde iyi ahlakli
vatandaslara olan ihtiya¢ dogrultusunda ahlak egitimi farkli sekilde yapilmaktadir
(Giindiiz, 2010). Geleneksel degerlerin etkin oldugu toplumlarda ve kiiltiirlerde
ahlakin yapilanmasinda inanglar 6nemli bir yer tutar (Adibelli, 2015). Modern

toplumlarda ise bireyin &zgiirliiglinii esas alan liberal anlayisa dayanan kanun ve
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diizenlemeler yer alir. Modern toplumlardaki 6zgiirliik anlayisi dogrultusunda
benimsenen bazi tutum ve davraniglar geleneksel toplumlarda gayri ahlaki olarak
nitelendirilir (Koylii, 2013).

Deger egitimi ahlak egitimiyle oldugu kadar karakter egitimiyle de iliskili bir
kavramdir. “Karakter egitimi en genel anlamiyla ortiik veya acik program araciligiyla,
yetisen yeni nesle temel insani degerleri kazandirma, degerlere karsi duyarlilik
olusturma ve onlar1 davranisa doniistiirme konusunda yardimci olma gayretinin ortak
adidir” (Eksi, 2003. s. 79). Degerlerin birey tarafindan fark edilmesi, yeni degerlerin
tiiretilmesi, tiiretilen degerlerin benimsenerek davraniga doniistiiriilmesi karakter
egitiminin amaglar1 arasindadir (Ersoy, 2013). Karakter egitimi, pozitif okul kiiltiirt,
ahlak egitimi, adil topluluklar, okul topluluklari, sosyal ve duygusal 6grenmeyi, sivil
ve hizmet egitimini igerir (Character, 2017). Tiim egitim faaliyetlerinde ulagilmak
istenen genel amag¢ olarak goriilen karakter egitimini, on dokuzuncu yiizyilda
Amerika’da bazi1 Hristiyan gruplar dini inang, gelenek ve ahlaki degerlerine bagl bir
toplum olusturmak amaciyla kendilerine 6zgii hayat tarzini korumak ve daha genis bir
cevreye ulastirmak amaciyla kullanmiglardir (Turan, 2014). Glinimiizde g¢esitli
karakter egitimi programlarinin bulunmasi, eyaletlerin uygulamalarinda herhangi bir
kisitlamanin bulunmayisi, okullardaki egitimin devlet tarafindan desteklenmesi

karakter egitiminin gelismesine olumlu etkide bulunmaktadir (Kesgin, 2015).

Tiirkiye’de son yillarda Milli Egitim Bakanliginin degerler egitimine daha
fazla 6nem verdigi goriilmektedir. 2005 yilinda hazirlanan Sosyal Bilgiler 6gretim
programinda, sorumluluk, bilimsellik, farkliliklara saygi, estetik, kiiltiirel mirasa
duyarlilik, vatanseverlik, ¢aliskanlik, diristlik, bilimsellik, dayanisma, adil olma,
bayraga ve istiklal marsina saygi, hak ve 6zgiirliiklere saygi, adil olma, yardimseverlik
ve baris gibi degerler farkli konular ile verilmeye ¢alisilmstir (Yigittir, 2010). Ogretim
programinda yapilan giincellemeler, Milli Egitim Bakanlig1 ve vakiflarca yiiriitiilen
projeler yaninda Milli Egitim Suralarinda da degerler egitimi konusu ele alinmstir.
Nitekim 2010 yilinda toplanan 18. Mili Egitim Surasinda, ¢ocuklarimizin sahip oldugu
degerleri belirlemeye yonelik {ilke ¢apinda alan aragtirmasi yapilmasi, aragtirmanin
her 4 yilda bir giincellenmesi, deger aktarimi yontemi yerine farkindalik kazandiracak
yaklasimlara oncelik verilmesi, Ogretmen yetistiren tiim programlara degerler

egitimine yonelik bir ders konulmasi, hizmet i¢i egitim programlarinda degerler
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egitimine yer verilmesi, degerler egitimi konusunda 6nemli iglev géren “Din Kiiltiiri
ve Ahlak Bilgisi” dersinin ¢ogulcu bir anlayigla tim 6gretim kurumlarinda daha etkin
olarak okutulmas: tavsiye edilmistir (18. Milli egitim Suras1 2010 s. 11-12). Giincel
Ogretim programlarinda (2017) da degerlere yer verildigi goriilmektedir. Bu kapsamda
incelenen ortaokul derslerinin 6nemli bir kisminda degerler egitimi boliimiiniin yer
aldig1 goriilmektedir. Ozellikle Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
derslerinde dogrudan kazanim ve degerlere yer verilirken Tiirk¢e, Fen bilgisi ve
Matematik gibi diger bir¢ok ortaokul dersi 6gretim programinda degerler egitimine
yer verildigi goriilmektedir. Ortaokul dersleri 6gretim programlarinda yer verilen
degerler egitimi incelendiginde “Cok ders odakli” bir deger egitimi yaklasiminin

benimsendigi sdylenebilir.
2.3.1. Deger Egitiminin Tarihcesi

Deger egitiminin insanligm var oldugu giinden itibaren ailede ebeveynler,
sosyal hayatta toplumda alimler ve bilginler ile okullarda 6gretmenler veya egiticiler
tarafindan verildigini belirtmek yanlis olmayacaktir. Eski toplumlarda deger
egitiminin var olmadigini iddia etmek toplumsal diizeni saglayan kural ve ilkelerin
olmadigini belirtmekle esdegerdir. Dolayisiyla ilk toplumlardaki egitim faaliyetlerinde
deger egitiminin verildigini belirtmek miimkiindiir. Stimerler ve Cinlilerin kurduklari
okullarda ve sosyal hayatta deger egitimine 6nem verdikleri anlagilmaktadir. Stimerler
tarafindan yazilan yazilarda iyilik, adalet, 6zgiirliik, dogruluk, diiriistliik, affetme ve
acima gibi degerlere 6zel 6nem verildigi goriilmektedir (Kramer, 2002). Milattan 6nce
Cinliler tarafindan kurulan okullarda Lao Tse, Buda ve Konfii¢yiis’iin dgretilerinde
degerler egitimine rastlanmaktadir (Kiiken, 2003). Yunan disiiniirlerden Aristo
degerin anlam1 ve Onemi lizerine fikir gelistirmis, Platonun felsefesini iistiin deger
diistinceleri olarak adlandirilan idealarin egitimine dayandirmis olmasi deger egitimi
kapsamina girmektedir (Hessen, 1937). Yine Tiirk destanlarinda, Dede Korkut
hikayelerinde, Kutadgu Bilig ve Mesnevi gibi eserlerde degerler egitimine dair
ogretiler yer almaktadir. Zira toplumsal hayatta var olan bireyin toplumun degerlerini
tanimasi ve bu degerleri 6ziimsemesi hayati oneme sahip oldugundan her toplumda bu

ihtiyaci karsilamaya yonelik caligmalarin deger egitimi kapsamina girdigi belirtilebilir.

Tarihsel stirecte dogrudan giiniimiizdeki kavramlarla ifade edilmese de modern

okullarin agilmaya baslandigi 19. yilizyildan itibaren degerler egitimine yonelik
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caligmalara rastlanmaktadir. Daha 6nce “kiymet, paha” manalarinda kullanilan deger
kavrami 1900’lii yillardan itibaren ahlak ve deger egitimi alaninda kullanilmaya
baslanmistir. Deger egitimi Amerika’da karakter egitimi baslig1 altinda énemli bir
gelisim gostermistir. Dewey 1934 yilinda ahlak egitimi, karakter gelisimi ve deger
egitimiyle ilgili, Kohlberg ise 1978 yilinda ahlaki gelisim ve ahlak egitimi alaninda
calismalar yapmistir (Mulkey, 1997). Amerika’da deger ve ahlak egitiminde 1960’11
yillardan itibaren geleneksel deger yaklasimlar yerini deger gelistirme yaklasimlarina
birakmaya baslamis bu dogrultuda geleneksel yaklasimin tersine 6grencinin kendi
degerlerini agiklamasi i¢in tesvik edilmesi anlayisi benimsenmistir Bu yaklasimda
Ogrencinin Ozgiliveni arttirllmaya, ahlaki muhakeme ve deger analizi becerileri
gelistirilmeye c¢alisilmistir (Akbas, 2008). 1980°li yillardan sonra ise tekrar 1960
yillarin 6ncesinde benimsenen anlayis etkili olmaya baslamis geleneksel degerlere
doniis baglamistir. Bir¢ok kesimden insan, veli grubu, elestirmen, dini lider ve siyasi
parti bu geleneksel degerleri benimsemistir. Bu sayede, saygi, sorumluluk, 6z disiplin
gibi degerlerin yaninda aile, vatan sevgisi ve bagkalarina hizmet gibi toplumsal
degerler yeniden 6n plana ¢ikmistir. 1980-1990 yillar1 arasinda geleneksel degerlere
bagliligin yaninda muhafazakarlik da artmaya baglamig (Kirschenbaum, 1994, Akt.
Ulusoy ve Dilmag, 2014. s. 55) bunun sonucunda muhafazakarlikla ilgili degerler daha
cok dillendirilir olmustur. Deger egitimi giiniimiizde egitimin istege bagli (opsiyonel)
bir alan1 olarak goriilmemekte aksine bir¢ok iilkede 6grencilerin ruhsal, ahlaki, sosyal
ve kiiltiirel gelisimlerinin tam olarak saglanmasi amaciyla zorunluluk haline

getirilmektedir (Values Education Study, 2003).
2.3.2. Deger Egitiminde, Kuram, Yaklagim ve Modeller

Deger egitimi bireysel, sosyal ve Kkiiltiirel hayatin bircok alaninda kisilerin
tutum ve davranisina yansidigindan dolay1 kapsama alani oldukga genistir. Kapsama
alaninin genisliginin yani sira toplumlarin deger yargilari, inanglar1 ve tercihlerine
dogrudan etki ettiginden deger egitiminin farkli yaklasim ve kuramlar1 bilinyesinde
barindirmasi dogal bir durumdur. Toplum yapist ve deger yargilarindan etkilenen
deger egitimi yaklasimlar1 geleneksel ve modern olarak siniflandirilabilir (Meydan,
2014). Degerlerin telkin yontemiyle veya dogrudan aktarimini esas alan yaklagimlar
geleneksel kabul edilirken, deger gelistirme, deger analizi gibi yaklasimlar ise modern
kabul edilmektedir.
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Bunlardan geleneksel yaklagimlar arasinda gosterilmekte olan “Deger Aktarma
Modeli”, dogrudan aktarma (direct instruction) veya telkin (Inculcation) etmeye
dayanmaktadir (Bazarkulov, 2008; Meydan, 2014). Timdengelim anlayisinin
benimsendigi, bilgi aktarimina dayanan 6gretmen merkezli bir yaklagimdir. Toplumsal
degerlerin 6gretimine dnem vermesi ve bireyi yonlendirmesi bakimindan geleneksel
yaklasimlarin 6zelliklerini yansitmaktadir (Values Education Study, 2003). Deger
aktarma yaklasimi; anlatim, gosteriler, alistirma, tekrar yapma, didaktik soru sorma
gibi cesitli yontemleri igerir (Ulusoy ve Dilmag, 2014, s. 69). Ogrencilerin etik
degerleri kabul etmesinin saglanmasi, kiiltiirlin ve toplumun degerlerini alarak deger
ahlakia sahip olmast amaglar1 arasindadir. Maddi deger aktarimi ve orgiin deger
aktarimi olarak siniflandirmak miimkiindiir (Uhl, 1998, s. 20). Maddi deger
aktariminda igerik aktarimina, deger yargilarin1 6gretmeye ve pratik deger
uygulamalarina yer verilirken, Orgiin deger aktariminda ise &grencilerin karar
vermelerine destek olma, ahlaki degerleri agiklamalarina firsat verme ve ahlaki
yargilama becerisini kazandirma 6n plana ¢ikmaktadir (Uhl, 1998, s. 20). Ogrencilerin
sadece bilgi alicis1 degil ayn1 zamanda bilgiyi uygulayan, sergileyen, olay ve olgular
hakkinda goriis bildiren aktif bireyler olarak goriildiigii glinlimiiz egitim anlayisinda
deger aktarma modeli etkisiz ve yetersiz bir yontem olarak kabul edilmektedir
(Bazarkulov, 2008). Bu yaklasima getirilen bir diger elestiri ise ¢ergevesi ve yontemi
belirlenmis, dnceden kabul edilmis bir program kapsamindaki egitimin §grencinin
karar alma becerisini ortadan kaldirdigi, O6grencinin kendi davraniglarinin

sekillenmesinde etkin rol alamadigidir (Values Education Study, 2003).

Modern deger aktarimi1 modelleri arasinda en yaygin olan1 “deger gelistirme
yaklagimi”dir. Kohlberg tarfindan gelistirilen (Akbas, 2008; Bazarkulov, 2008; Eksi,
2006; Ozmen, Er ve Girgil, 2012) bu yaklasim hiimanist bir yapiya sahip olmasimin
yaninda bireyi merkeze alan bir anlayisa dayanmaktadir. Kohlberg, gelistirdigi ahlaki
gelisim kuramini {i¢ evreye ayirmaktadir. Gelenek 6ncesi olarak adlandirdigi ilk evre
ceza ve itaatkarlik, geleneksel evre olarak tanimladig: ikinci evrede toplumsal diizenin
saglanmasi, Ugiincii evrede ise gelenek sonrasi tanimlamasina uygun olarak evrensel
ahlaki ilkeleri 6n plana ¢ikarmaktadir (Yigittir ve Kaymakei, 2012). Bu yaklagimin en
onemli temsilcilerinden Kohlberg ’in yaptig1 siniflamaya gore insanlarin biiyiik bir
cogunlugu geleneksel evrede yasamaktadir. Ahlaki muhakeme olarak da adlandirilan

bu yaklasimda Ogrenciler Ornek olay hakkinda muhakeme yapar, yaptig
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muhakemenin sonucunda bir ¢dziim iiretir. Yaklagimin amaci 6grencilerin yasadiklari
olaylarda karsilastiklar1 ikilemlere ¢dziim bulunmasinda yardimci olmaktir. Tkilemler
ve tartismalar temel deger olarak belirlenen adalete gore gergeklestirilmelidir. Boylece
toplumsal bir varlik olan bireyin, toplum ile yasadig1 catismalarda, degerlere uygun
bir ¢oziim bulmasi ve dogru davranis gelistirmesi hedeflenir (Yilmaz, 2013).
Ogretmen tarafindan ortaya atilan ahlaki ikilem igeren drneklerin sinifta tartisilmasi
neticesinde 6grenci ahlaki ikilemi tanimasiin yaninda kendisinin bu konularla ilgili
benimsemis oldugu degeri de fark eder. Ayrica Ogrencilerin bakis agilarinin
gelismesine katkida bulundugundan onlarin sorumluluk bilincini olusturmalarina

yardim eder (Reinhardt, 2013).

Deger gelistirme yaklasiminin bazi zayif yonleri de bulunmaktadir. Degerler
egitimi kapsaminda ikilemlere konu olan 6rnek olaylarin, teorik ve gerceklerden uzak
olusu bu yaklasimin 6nemli zaaflarmi olusturmakta, yaklasim formalite olarak
goriilmekte, biligsel tarafliliga dayandirilmaktadir (Mokrosch, 2009). Ayrica Kohlberg
tarafindan kuraminin evrenselligi iddiasiyla yapilan kiiltiirleraras1 pek ¢ok calismaya
ragmen liglincii evrenin batili felsefe gelenegini igerdigi ve evrenselligi yansitmadigi
elestirileri yaninda ahlakiligin adalet degerinin merkeze alinarak agiklanmasi

elestirilen diger konular arasindadir (Eksi, 2006).

Modern deger egitimi yaklagimlarindan bir digeri de Amerikan Sosyal Bilgiler
Ulusal Kurulu tarfindan gelistirilen “deger analizi yaklasimi”dir. Bu yaklagimin temel
amac1 deger igeren sorunlar karsisinda, duygulardan bagimsiz, akil yiiriitmeye dayali
inceleme sonucunda 6grencilerin karar vermelerine yardimci olmaktir (Bazarkulov,
2008). Bu kapsamda somut bir ¢atisma 6rneginde durumun analiz edilmesi, temel
yasam kosullarinin listelenmesi, dnemli normlar, degerler ve erdemlerin ge¢misi ve
bugiinii arasinda bir hiyerarsi kurulmasi, ¢atismanin ve onun muhtemel ¢6ziimlerinin
etkileri lizerinde diisiinme, muhakeme ve karar verme gibi asamalarin
gerceklestirilmesi asamalar1 uygulanir (MEB, 2005). Deger analizinde kullanilan tiim
asamalar, biitiin yeterlilikler Ogrencilere kazandirilincaya kadar devam eder. Bu
yaklasim dikkatli olmayi, diisiinme ve ayirt etme becerilerine sahip olmay: gerektirir.
Deger analizinde 6grenciler hem bir tutum sergileme hem de bir yargida bulunma
imkan1 bulur (MEB, 2005). Deger analizi yaklasimiyla 6grenci 6rnek olay ile ahlaki

diistinme becerisi elde ederken sosyal bir problem karsisinda bilimsel olarak problem
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¢ozme becerisini edinebilir (Ryan, 1991, s. 742). Genel kabul géren ve az elestirilen
deger analizi yaklasimi diger deger yaklasimlarinin bazi basamaklarini da biinyesinde

barindirmaktadir (Bazarkulov, 2008).

Sidney Simon ve arkadaslar tarafindan gelistirilen ve Amerika’da etkili olan
deger agiklama yaklasimi deger telkin etme yaklagiminin etkisini yitirdigi varsayilarak
ogrencilerin degerlerinin agikliga kavusturulmasi ve degerleri igsellestirilmesinin
saglanmaya calisilmas1 olarak tanimlanabilir (Akbas, 2008, Bazarkulov, 2008).
Bireylerin kendi degerlerini belirleme hakkinin oldugu anlayisina dayanan yaklagim
geleneksel yaklagimlarin karsisinda yer almaktadir (Altintag, 2012, s. 40). Ayrica bu
yaklasima gore Ogrencilerin akran gruplarindan, medyadan etkilenmelerine baglh
olarak deger aktarma yaklasimi yetersiz kalmakta bu durum 6grencinin kendi basina
degerlerini agikliga kavusturmasini giiclestirmektedir (Bazarkulov, 2008). Esasinda
deger aciklama yaklasimi bireylerin degerlerini nasil agikliga kavusturduklarina
dayanir (Yel ve Aladag, 2012, s. 134). Deger aciklama yaklasiminda sinif igerisindeki
oyunlar, sergiler, uygulamalar ve belirlenmis konulardan faydalanilir. Bu yaklagim
tiim yas gruplarinda ve konularda etkili olabilir (Ryan, 1991, s. 742). Uygulamalarda
grup calismasi tercih edilirken, her diigiinceye saygi gosterilmesi, belli degerlerin
telkin edilmeden ogrencilerin kendi degerlerinin farkina varmalarinin saglanmasi esas
alinir (Bacanli, 2000, s. 199). Ogrenciyi temele alarak egitimde toplumsal degerlerin
etkinligini ortadan kaldiran, toplumsal degerlerin egitimde iistlendigi dnemli gorevi
yok sayan yaklasim bu tartismalara ragmen giliniimiiz egitim sisteminde énemli bir yer

tutmaktadir (Ozmen, Er ve Girgil, 2012).

Biitiinciil okul yaklagimi, deger egitiminin okullarda islenen diger konularin bir
uzantist olmadig1 egitim programinin tiimiinii ilgilendirdigi anlayisina dayanmaktadir.
Ogrencilerin okudugu kitaplar, tercih edilen ya da tercih edilmeyen okul faaliyetleri,
Ogretmenler tarafindan kullanilan 6gretim  yontemleri, okulun kural ve
yonetmeliklerinin 6gretmenler ve O6grenciler tarafindan korunmasina 6nem verilir.
Okul atmosferi olumlu degerlerlerin aktarilmasi ve igsellestirilmesi igin uygun hale
getirilir (Gulati ve Pant, 2017). Okuldaki degisik dersleri veren tiim dgretmenler ayni
zamanda degerler Ogretmeni sayilir. Ogretmenler, degerlerin sdzkonusu oldugu
yerlerde ¢cocuklarin 6grenmeleri i¢in uygun ortam olusturmaya odaklanirlar. Onlarin

rolli, cocugu dogru giden yola yoneltmek, degerleri dayatmak degil 6grencileri
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izlemek, deger Onermek ve onlara deger kazaniminda yardimeci olmaktir. Ders
kitaplarindaki farkli konularda yer alan beceriler, drnekler, soru ve tartigmalar deger
egitiminin hassasiyetini icerir. Degerler, resmi (Ac¢ik) 6gretim programinin yani sira
gizli (Ortiik) dgretim programi ve pedagojik yaklasimla etkilesim halinde olup bilingli
bir faaliyet ve dogru planlama gerektirir (Gulati ve Pant, 2017). Ogretmen ve
Ogrencinin acik etkilesiminin dnemsendigi yaklasimda 6gretmenlerin ilgili degerleri
derslerinde farkli konularla veya sinif disindaki faaliyetlerle biitlinlestirmesi gerektigi
icin bazi pedagojik becerilere de ihtiya¢ duyarlar. Bu yaklasimda takdir etme,
farkindalik olusturma, deger ikilemlerini ¢6zme, deger temelli davranis sergileme
onemsenirken, bireyin fiziksel ve ekolojik cevresiyle kiiltiir i¢indeki farkliligiyla
topluma entegrasyonu iizerinde durulur. Okulda resmi 6gretim programi, gizli 6gretim
programi, pedagojik strateji ve degerlendirme sisteminin entegre edilmesi bu

yaklagimin diger esaslarindandir (Gulati ve Pant, 2017).

Bir diger yaklasim olan “Model olma yaklasimi1”, ailede anne babanin, okulda
Ogretmenlerin, okul i¢i ve okul disindaki 6rnek davraniglarinin, ge¢cmiste yasamis
ornek insanlarin yasam oykiilerinin, ahlaki ve deger anlayislari ile karakter yapilarinin
ogrencilerin ahlaki ve insani gelisimlerini etkiledigi anlayisina dayanir. Zira insanlar
sosyal davraniglarinin 6nemli bir boliimiinii 6rnek aldiklari insanlar1 model alarak
olustururlar (Yigittir ve Kaymake¢i, 2012). Dolayisiyla sosyal hayatta ornek
sahsiyetlerin olumlu ve olumsuz davranis bigimleri bireylerin tercihlerini ve
davranislarini sekillendirmede etkili olabilir (Caglayan, 2005, s. 92). Kiiresellesmenin
kiiltiire etkisi ve iletisim teknolojilerinin hizli gelisimine dayali olarak sinema
sanatgilari, miizisyenler, sporcular ve iinlii kisilerin rol model olarak benimsendikleri
iddia edilebilir. Bu nedenle deger egitiminin istenen sonucu verebilmesi, daha kolay
anlasilmas1 ve kalict hale gelebilmesi i¢in toplumda yasayan her birey tarafindan

Oonemsenmesi ve bizzat yasanmasi gerekmektedir (Yaman, 2012; Standop, 2005).

Bu yaklagimda 6gretmenler merkezi bir konumda olup, tutum ve davranislari
ogrenciler tarafindan gozlemlendiginden ozellikle dogru davramis sergilemek
zorundadir. Okullarda deger egitimi hangi anlayis ve yapida verilirse verilsin en
onemli rolii Ogretmenler iistlenmektedir. Ogretmenlerin deger egitimine kars
tutumlar elde etikleri tecriilbe ve benimsedikleri sisteme gore sekillenirken (Yalaki,

2010) egitim hayatindan sonra topluma karisacak olan bireyin tutumlarmi da
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sekillendirir (Firat ve A¢ikg6z). O halde 6gretmen arif olmali, sdylediklerini dncelikle
kendi tutum ve davranislarinda gostermelidir. Boylece arif olan 6gretmen hem kendine

hem de 6grenciye sekil verecektir (Tarhan, 2014, s. 186).

Model olma yaklasimina getirilebilecek elestirilerin basinda 6gretmenlerin
deger egitimini yeterince alamamalar1 ve temel degerler {izerinde bir uzlasma
olugmadigi i¢in dogru davranis ve tutumun belirlenmesinde belirsizligin hakim olmasi
yer almaktadir. Degisen diinyada farkli degerlere ve inanglara sahip bireylere hitap

eden bir modelin olusturulmasi kolay degildir.

Déniisiimsel Ogrenme Kurami (Transformative Learning Theory) Mezirow
tarafindan gelistirilmis, deger egitimine yeni bir bakis agis1 kazandirmistir. Doniistim
ve degisimin vurgulandigi bu kuram, pozitivist anlayis1 benimsememekte, yorumlama
ve elestirel yansitmay1 esas alip varolusculuk ve hiimanizme dayanmaktadir (Akpinar,
2010). Bireyin oOzelestiri yapmasi, sahip oldugu tecriibeleri degerlendirmesi ve
tecriibelerini yorumlayip yeniden adlandirmasi siirecini igerir (Cimen ve Yilmaz
2014). Egitimde en etkin roliin 6gretmene verildigi bu kuramin amaci bagimsiz
diistinmeyi 6grenme ve bireyin dzgiirlesmesini saglamaktir (Akgay, 2012). Bu kurama
getirilebilecek elestiri yerlesik egitim sisteminin karsisinda yer almasindan dolayi reel

olarak gerceklesme ihtimalinin az olmasidir.
2.4. ALMAN EGITIM SISTEMI
2.4.1. Almanya’da Okullar ve Misyonlari

Alman egitim sistemi denince akla ilk gelen seylerden biri cesitlilik ve
bireysellige verilen yiiksek degerdir. Almanya’da 16 farkli eyalet bulundugundan ve
bu eyaletlerin de kendine 6zgii egitim sistemleri oldugundan her bir eyalette bagimsiz
bir egitim bakanligi bulunmaktadir. Egitim bakanliklar1 her ne kadar 6zgiir olsa da
baglayict niteligi bulunan bazi gergeve sozlesmelere de bagl kalmaktadir. “Federal
Egitim ve Bilim Bakanligi”, “Kiiltiir Bakanlig1 Daimi Teskilat1”, “Alman Rektorleri
Teskilat1” bu orgiitler arasindadir (Demirel, 2000, s. 104) Okul mevzuatinda bulunan
esitlik ilkesi uyarinca bireyler i¢in miimkiin olan en iyi se¢eneklerle beklentilere cevap
verilmesi amacina, farkli okul tiirleri ve kademelerin varligiyla ulasilmasi hedeflenir
(Brake, 2002, s. 139). Almanya’da egitim siiresi 10 yil1 tam zamanli, iki y1l1 da yar1
zamanli olmak tizere toplamda 12 yildir (Kantos, 2009; Demirel, 2000). Her eyaletin
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farkli bir parlamentosu, hiikiimeti ve baskenti bulunur. Dolayisiyla her eyalet, sinirlari

icerisindeki okul, yiiksekokul ve diger kiiltiirel alandaki islerden sorumludur.

Almanya’da okullar yalnizca ger¢ek hayat hazirliginin yapildigr yerler degil
ayni zamanda hayatin bizzat yasandigi yerler olarak kabul edilir. Bir insanin okulda
gecirdigi siire, hayatinin uzun bir kismin1 kapsar. Okul, yalnizca mezuniyetten sonraki
hayatta mutluluk ve basar1 elde etmenin bir araci olarak diistiniilmez. Okulun kendisi
de hayatin bir parcasi olduguna gore okulda gecen siire icerisinde kaliteli bir yasam
alan1 olusturulmalidir. Bu nedenle, birey 6grenciligi esnasinda insanlarin sahip oldugu
yagsam kalitesinden mahrum kalmamalidir. Diger donemlerde oldugu gibi dogrudan
dogruya okul zamaninda da hayat en iyi sekilde yasanmaya c¢alisiimali ve yasam
etkinlikleri aksatilmamalidir. Okul donemi igerisinde temel degerler tanitilmali ve
gerceklestirilmesine olanak saglanmalidir (Dikow, 1980). Gergek yasam merkezleri
olarak kabul edilen okullar bagimsizlik, sorumluluk {istlenme becerisi, siyaset becerisi,
demokrasi becerisi ve ahlaki karar verme becerilerinin de kazandirildigi yerler
olmalidir (Standop, 2005). Bu genel misyona bagli olarak Asagi Saksonya eyaleti okul
kanunlarinda okullara verilen en Onemli gorevler; 6grencilerin kisiliklerini,
Hristiyanlik dini, Avrupa hiimanizmi ve liberal diislinceler temelinde olusturmak,
demokrasinin ve sosyal 6zglrliiglin devam etmesini saglamak olarak belirlenmistir.
Ayrica okuldaki egitim ve dersler Almanya Federal Cumhuriyeti temel yasalar1 ve
Asagi Saksonya eyaletinin anayasasina uygun olmak zorundadir. Bu yasalar esas kabul
edilir. Okullarda dini ve kiiltiirel degerler taninir ve degerlere 6nem verilir (Kraus,

1991 s. 51).

Degerler egitimi okuldan okula temel olarak farklilik gostermekle birlikte
yontemler, icerikler ve yeterlikler, Miizik, Sanat, Spor, Almanca, Din, Etik ve Felsefe
Ogrenim alanlarinda ayr1 ayrn tartigilir. (Giesbrecht, 2009, s. 245). Deger egitiminin
temel amagclarindan olan 6grencinin tutum gelistirmesi i¢in tek bagina ddiillendirme ve
cezalandirma uygulamalarn yeterli goriilmemektedir. Ayrica degerlerin ve kurallarin
bilgisi de aktarilir. Kisilerin duygu ve davranislari s6z konusu oldugunda program
kapsaminin disina ¢ikilmasinda bir mahsur goériilmeyip degerler egitiminde kendi
kendine karar verme, sorumlu davranma ve olgun diisiinme yeterliginin saglanmasi

amaglanir (Béhm, 2003).
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Sekil 5. Almanya Egitim Sisteminde Okullar

Sekilde goriildiigii gibi Almanya’da 6grenci {i¢ yasinda anaokuluna baglayarak
egitim hayatina atilir. Alt1 yaginda basladigr ilkokul dort yil siirer. Ortaokul ise
genellikle 6 yil siirer. Universiteye yerlesecek seviyeye gelen dgrenciler 18 yasinda

13. siiftan “Abitur” belgesiyle mezun olurlar.

Almanya’da her eyaletin kendine 6zgii bir egitim sistemi bulunmaktadir.
Almanya genelinde zorunlu egitim siiresi 12 yildir. Ogrenciler ii¢ yasindan itibaren

okul 6ncesi (Kindergarten) egitimi almaya baslayabilirler. ilkokul egitimine ise 6
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yasinda bagslarlar. 18 yasinda ortadgrenimini tamamlarlar. On iki yillik siirenin ilk 10
yilinda tam zamanli egitim goriilmesi zorunludur (Saglam, 1999). Alman egitim
sisteminde okullar, Primer schule/Kindergarten (okul 6ncesi/Anaokulu), Grundschule
(Ilkokul), Sekundarstufe I/Mittelschule (Ortadgretim 1. Kademe/Ortaokul),
Sekundarstufe II (Ortadgretim Il kademe/Lise) olarak adlandirilir. Ayrica bedensel ve
zihinsel engelli 6grenciler i¢in 6zel okullar da mevcuttur (Fiihr, 1989). Yiiksekdgretim
ise  Fachhochschule  (Yiiksekokul) ve Universitat (Universite) olarak
tanimlanmaktadir. Lisansiistii egitim ise Magister (Yiiksek Lisans) ve Doktorarbeit
(Doktora) olarak adlandirilmaktadir. Bunlarin disinda Volkshochschule (Halk egitim

merkezi) denilen okullarda yaygin egitim verilmektedir.
2.4.1.1. Primar Schule/Kindergarten (Okul Oncesi/Anaokulu)

Anaokullarin  6nemli bir boliimi kilise gibi dini kurumlar tarafindan
acilmaktadir (Turan, 2005). Anaokullar1 genel olarak 6grencinin oyun ihtiyaci ve
sosyallesme ihtiyacini kargilamasinin yaninda 6zellikle yabanci uyruklu 6grencilerin
Almanca dili altyapisinin olugsmasini saglamasi bakimindan oldukga islevseldir
(Peterson und Reinert, 1996). Zira ¢ocuklar bu okullarda alman kiiltiirii ve alman diline
asina olmaktadirlar. Bu okullara devam etme zorunlulugu bulunmamaktadir.

Ogrenciler 6 yasina kadar bu okullara gidebilirler (Fiihr, 1989).
2.4.1.2. Grundschule (ilkokul)

Alman egitim sisteminde Oonemli bir yeri olan ilkokullarda temel egitim
verilmektedir. Almanya’da ilkokul egitimi dort yil stirmektedir (Peterson und Reinert,
1996). Ancak Berlin eyaletinde ilkokullar alt1 yil devam etmektedir. Ogrencilerin
ilkokula baglama yas1 altidir. ilkokul seviyesinde goriilmeyen dgrenciler okul éncesi
egitime devam edebilirler (Fiihr, 1989). Ilkokullarda Almanca, matematik ve hayat
bilgisi derslerinden basarili olmak esas olmakla beraber resim, spor ve miizik gibi
derslerle birlikte Hristiyanligin ii¢ mezhebinin ayri ayri islendigi din dersleri de
okutulmaktadir (Persembe, 2010). Ogrencinin ilkokuldaki basarist gdz oniinde
bulundurularak okul miidiirii ile 6gretmenin tavsiyesi ve velinin oluruyla Hauptschule,

Realschule veya Gymnasium okullarindan hangisine gidecegi belirlenir.
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2.4.1.3. Sonderschule (Ozel egitim okullar1)

Bu okullar dogustan engellilik durumu olan veya ailede yeterli diizeyde
egitilemeyen 6grencilerin okuldaki diger 6grencileri olumsuz etkilememesi amaciyla
kurulmaktadir. Ayrica diger bedensel ya da zihinsel engelliler icin de ayr1 okullar
bulunmaktadir (Persembe, 2010). Bu kapsamda Kindergarten (anaokulu) diizeyinde
yeterli diizeyde Almanca 6grenmeyen 6grenciler ile uyum sorunu yasayan dgrenciler
Ozellikle de yabancilar bu okullara yonlendirilmektedir. Bu durum bazi velilerin
itirazlarina yol agmakta ve bu okullara gitmeyip normal egitim veren okullarda egitim
alan ¢ok basarili 6grencilere de rastlanmaktadir. Almanya da diger okullarda oldugu
gibi bagarili olunmas1 halinde {iist diizey egitim veren bir okula gegis yapmak her

zaman i¢in miimkiindiir.
2.4.1.4. Sekundarstufe I/Mittelschule (Ortadgretim I kademe/ortaokul)

Almanya’da “Orientierungsschule, Haupschule, Gesamtschule, Realschule ve
Gymnasium adl ortaokullar bulunmaktadir (Fiihr, 1989). Bu okullara 6grenci alimlari
4. smifin bitiminden sonra gerceklesmekle birlikte herhangi bir giris sinavi
yapilmamaktadir. Sinav yerine 6grencinin not ortalamasi ve dgrenci velisinin rizasi
g6z Oniinde bulundurularak sinif 6gretmeni ve 6grenci velisi tarafindan alinan ortak
kararla dgrencinin hangi okula yerlestirilecegi belirlenir. Ogrencilerin basar1 durumu
g0z onilinde bulundurularak okul degisiklikleri gerceklestirilir. Bu dogrultuda okullar

aras1 0grenci gecisleri kolaydir.
2.4.1.4.1. Orientierungsstufe (Uyum Dénemi)

Ortadgretim 1 kademe kapsamindaki biitiin okullarin 5. ve 6. simiflart uyum
donemi olarak kabul edilir. Bu donem igerisinde ilgi, beceri ve yeteneklerinin farkina
varamamis Ogrencilere rehberlik hizmeti verilir (Kogak ve Cobanogullari, 2016).
Yo6nlendirme sinifi siirecinde dgrenciler sonraki yillarda egitim gorecekleri ortaokulu
secme hakkini elinde bulundururlar. Ogrenciler sececekleri okul tiiriine gore dersler
alirlar (Fiihr, 1989). Hangi ortaokula gidecegi konusunda 6gretmen ve Ogrenci
velisinin goriisii esas almir. Ozellikle dgrenci velisinin istegi dnemsenmekle birlikte
Ogrencinin gittigi ortaokulda basarisiz olmasi halinde zorunlu olarak bir alt seviyedeki

okula gonderilir.
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2.4.1.4.2. Hauptschule (Meslek Egitimi I¢in Temel Egitim Okulu)

Bu okullarda ortaokul egitimi besinci siniftan 10. sinifa kadar devam eder. Bazi
eyaletlerde ise 9. sinifa kadar devam eder. Genellikle ortadgretim okulu (Realschule)
veya lise (Gymnasium) okullarina gidemeyen 6grenciler bu okullarda egitim goriirler
(Demirel, 2000). Hauptschule okullarmin, bu okullara yerlestirilen &grencilerin
akademik basarilar1 bakimindan diger okullar ile karsilastirildiklarinda en son sirada
yer aldiklar1 anlasilmaktadir. Hauptschule ortaokullarinda iistiin basar1 gosterip baska
okullara geg¢is yapan 6grencilerin disinda bu okuldan normal standartlarda mezun olan
bir 0grencinin iliniversiteye yerlesmesi imkansizdir. Bu ortaokullarda yaklagik alti
yillik bir egitim siiresince dgrencilerin toplumsal hayatta kendilerine bir yagsam alani
saglayacak egitimin verilmesi hedeflenir. Hauptschule okullarinda mezun olanlar
toplumsallagsmay1 6grenir, is hayatina atilir. (Fithr, 1989) Ayrica bu okullar
ogrencilerin bir meslek sahibi olmalarini saglar. Bu okullardan mezun olan 6grenciler
hem meslek hayatina atilarak ¢alisabilirler hem de egitime devam edebilirler (Peterson
und Reinert, 1996). Ancak 6grencilerin ¢ok az bir kismi egitime devam etme sansi

buldugundan 6grencilerin biiylik cogunlugu meslek hayatina atilir.
2.4.1.4.3. Realschule (Orta Okul)

“Realschule” ortaokullarinda dort veya alti yillik bir egitim verilir. Bu
okullarda egitim besinci siniftan itibaren baslar. 10. siifin sonuna kadar devam eder.
Realschule okullar1t Almanya’da orta seviyedeki okullar kategorisinde yer almaktadir.
Bu nedenle Gymnasium denilen st seviyedeki ogrencilerin yer aldigi okullarda
basarisiz olan 6grenciler Realschule okullarina gonderilir (Kocak ve Cobanogullari,
2016). 1964 yilina kadar bu okullar (Mittelschule) olarak adlandirilirdi. (Demirel,
2000, s. 108) Eyaletler arasinda egitim siiresi degisebilmektedir. Realschule
okullarindan mezun olan 6grenciler ortaokul I. Kademe diplomasi alma hakki kazanir
(Peterson und Reinert, 1996). Bu diplomay1 alan o6grenciler bir meslek sahibi
olabilirler. Ancak meslek hayatina atilmak istemeyen basarili 6grenciler egitime

devam edebilirler (Baumert ve digerleri 1990).
2.4.1.4.4. Gesamtschule (Ortak Okul)

ABD ve Ingiltere’deki ¢ok amacli okullar (Comprehensive School) ve

Fransa’daki “Ecole Unique” okullariyla benzerlik gosterir. Gesamtschule okullarinda
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tiim egitim programlar1 ortaklasa verilir. Diger ortaokul programlarmin bir toplami
olarak diisiiniilebilir. Yeni bir okul sistemi olmakla beraber, bazi eyaletlerde ortaokul
egitiminin tiimiiyle bu okullarda verilmesi tartisilmaktadir. Bunlardan biri de Asagi
Saksonya eyaletidir. Besinci siniftan 10. sinifin sonuna kadar alt1 yillik bir donemde
ortaokul egitimi verilmektedir (Demirel, 2000). Gesamtschule okullar1 “Integrierte
Gesamtschule” ve “Kooperative Gesamtschule” olarak ikiye ayrilir. Bu okullarda
verilen Abitur egitiminde basarili olan Ogrenciler tniversiteye giris hakki
kazanmaktadir (Kogak, 2012). Gymnasium okullar1 gibi bu okullarda da 6grenciler

“Abitur” egitimi almaktadir.
2.4.1.4.5. Gymnasium (Lise)

Besinci smiftan 13. sinifa kadar olan siireci kapsar. 5-10 siniflar ortaokul
birimini olusturmaktadir. Bu okullarin amaci yiiksekdgretime 6grenci hazirlamaktir.
(Demirel, 2000). Gymnasium okullar1 alman egitim sisteminde en iyi egitimin
verildigi okullardir. Gymnasium okullarinda hem ortaokul hem de lise diizeyinde
egitim verilir. Realschule, Hauptschule okullar1 en fazla onuncu sinifa kadar egitim
verirken Gesamtschule okullar1 gibi Gymnasium'larda ilkokuldan sonra bu okullara
yerlesen ogrencilere yedi veya dokuz yil egitim verilmektedir. Ilkokuldan sonra
ogrenciler, Gymnasium okullarinda besinci veya sekizinci siniftan itibaren egitim
gormeye baglayabilir. Bu okullarda egitim 13. smifta sona erer. Gymnasium
okullarinin ortaokul biriminden mezun olabilmek i¢in 11. sinifi basariyla tamamlamak
gerekir (Fiithr, 1989). Gymnasium'lar alman egitim sisteminde en iy1 okullar olmasinin
yaninda Ogrencilerine en az iki yabanci dil 6grenme mecburiyeti getirmektedir.
Ucgiincii siiftan itibaren de Yunanca dili zorunlu olarak okutulur (Peterson ve Reinert,

1996). Se¢meli olarak da doérdiincii dil 6gretilir.

Bu okullardan mezun olan 6grenciler dogrudan iiniversitelere kayit olma ve
egitim alma hakkini elde ederler. Tiim derslerde yapilan sinavlarda basarili olan
Ogrenciler mezun olma hakkini kazanir. Bu sinavlarin tlimiine “Abitur” sinavlar1 adi
verilir. Smavlar Gymnasiumun 13. sinifinda yapilir. “Abitur” sinavlarmi basariyla
tamamlayan 6grenciler not ortalamalarina gore liniversitelere basvururlar. Dolayisiyla
Gymnasium okullarinin en 6nemli islevi olarak {iniversite egitimi alacak dgrencilerin
yetistirilmesi olarak belirtmek yanlis olmayacaktir. (Fiihr, 1989). Bu okullar baz

noktalarda Tiirk egitim sistemindeki fen lisesi okullari ile benzerlikler gostermektedir.
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Ancak bu okullar fen liselerinden farkli olarak ortaokul birimlerini de biinyesinde
barindirir. Hauptschule, Realschule, Gesamtschule ve Gymnasium okullarinin
ortaokul kismindan mezun olan 6grencilerin 6nemli bir boliimii meslek egitimi
almakta veya meslek alanlarina yonelmektedir (Fiihr, 1989). Alman ekonomisinin
lokomotifi olan sanayi sektoriiniin en 6nemli artilarindan biri uzun bir ge¢mise sahip,
0zel sektor ile iyi bir uyum saglayan mesleki egitim ve ¢iraklik sisteminin basariyla

stirdiiriilmesidir (S6kmen, 2012).
2.4.1.5. Sekundarstufe II (Ortadgretim II kademe)

Ortaggretim II. Kademe okullar1 meslek egitimi ve genel -egitimi
kapsamaktadir. Bu okullar 10. siniftan baglayarak ii¢ yi1l devam eder. Gymnasium
okullarinin 10. sinifindan itibaren 6grenciler Tiirkiye’deki karsiligi olarak lise egitimi
alirlar. Bu egitim 3 yil siirmektedir. Gymnasium 13. sinif 6grencileri “Abitur” denilen
smavlart yil icerisinde vererek aldiklari ortalamaya gore tiniversitelere basvuru hakk1
kazanirlar. Abitur sinavlari bir¢ok alandaki derslerde yapilan sinavlari kapsamaktadir.
“Abitur olarak adlandirilan sinavlarda Gymnasium ve Gesamtschule’nin son iki
yilindaki okul bagarisi, puanin %64 ini ve yazili smavlar da %36 s
olusturmaktadir”  (Kogak, 2012). Berufsaufbauschulen,  Abendrealschulen,
Abendgymnasium ve Kolejlerden mezun olan 6grencilerde tiniversite egitimi igin
bagvuruda bulunabilirler. Almanya’da meslek okullar1 ortadgretim birinci kademe
okullarindan mezun olanlar farkli béliimlere kayit yaptirabilir. Berufsfachschulen,
Berufsschulen, Fachoberschulen, Berufsaufbauschulen, ve 6zel okullar bunlardan
bazilaridir (Fiihr, 1989). Alman egitim sisteminde daha sonradan egitim gdérmek
isteyen bireyler icin alternatif okullar bulunmaktadir. Aksam ortaokulu
(Abendhauptschule, Abendrealschule), Aksam lisesi (Abendgymnasium) bu
okullardan bazilaridir. Bu okullardan mezun olan 6grenciler i¢in yiliksekdgretime

geciste herhangi bir sinirlama da yoktur. (Horstkotte, 2002)
2.4.1.6. Yiiksekokul ve Universiteler

Almanya’da bazi {niversiteler belli alanlarda yogunlagan bir egitim
sunmaktadir. Buna 6rnek olarak teknik {iniversiteler, tibbi alandaki iiniversiteler ve
egitim alanindaki iiniversiteler gosterilebilir. Ogrenciler basaril1 bir Bachelor (Lisans)

ve Master (Yiiksek lisans) egitiminden sonra doktora egitimi alabilirler. Almanya’da
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uygulamalr bilimler tiniversiteleri (Fachhochschule) uygulama ve pratik agirliklidir.
Ozellikle ekonomi, miihendislik, mimarlik ve sosyal hizmet faaliyetleri alanlarinda
egitim verilmektedir. Universitelerde lisans boliimleri (Bachelor) 6 veya 8 yariyil
devam eder, mezun olan o6grenciler dogrudan meslek hayatina baslayabilir veya
Master (yiiksek lisans) egitime devam edebilirler. Doktorluk, avukatlik ve eczacilik
gibi Mesleklerde calismaya hak kazanmak i¢in sadece liniversitenin ilgili boliimiinden
mezun olan 6g8rencileri kapsayan “Devlet sinavi” (Staatsexamen)’nda basarili olma
sartt bulunmaktadir. Master (Yiiksek lisans egitim 2 veya 4 yariyil siirmekte, doktora

egitimi ise alt1 yartyil siirmektedir.
2.4.2. Degerler ve Normlar Dersi Ogretmenligi Lisans Programlari.

Almanya’da Asag1 Saksonya eyaleti sinirlari igerisindeki bazi tiniversitelerde
Degerler ve Normlar derslerinin ortaokullarda okutulmasi amaciyla programlar
acilmistir. Degerler ve Normlar dersi Ogretmenlerin yetistirilmesi amaciyla
Oldenburg, Hannover ve Géttingen Universitelerinde Bachelor (lisans) diizeyinde
egitim verilmektedir. Bu boliimlerde okuyan 6grenciler genelde din veya felsefe

alaninda yan alan egitimi almakta tiniversiteden iki diploma ile mezun olmaktadirlar.
Bu boliimler su sekildedir:

- Philosophie / Werte und Normen (Bachelor) Felsefe/Degerler ve Normlar
(Lisans)
- Werte und Normen (Lehramt an Grund- und Hauptschulen) (ilkokul ve
Hauptschule ortaokulunda Degerler ve Normlar 6gretmenligi,
- Werte und Normen (Lehramt an Realschule) (Realschule ortaokullarinda
Degerler ve Normlar 6gretmenligi)
- Werte und Normen (Lehramt fiir Sonderpidagogik) (Ozel egitim
ortaokullarinda Degerler ve Normlar 6gretmenligi)
- Werte und Normen (Lehramt) (Degerler ve Normlar o6gretmenligi)
(Studienwahl, 2017)
Degerler ve Normlar Ogretmenligi boliimlerinde felsefe, din bilimleri ve
toplum bilimlerinin problemlerinin islendigi dersler verilmektedir. Bu dogrultuda
Géttingen Universitesinde Degerler ve Normlar adli Bachelor (Lisans) ve (Lehramt)

Ogretmenlik alan egitimini bir arada tasiyan bir bolim disinda sadece Bachelor
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(Lisans) diizeyinde egitim verilen bir boliim bulunmaktadir. Hannover Universitesinde
“Religionwissenschaften/Werte und Normen” din bilimleri/Degerler ve Normlar
boliimleri bulunmaktadir. Ayrica “Religionwissenschaften/Werte und Normen”
(Master Lehramt an berufsbildenden Schulen oder Lehramt) din bilimleri/Degerler ve
Normlar (meslek okullarinda ve 6gretmenlik okullarinda 6gretmenlik alaninda yiiksek
lisans) gibi boliimler yer almaktadir.

Bu programlardan mezun olanlar disinda diger branslardan 6gretmenler de bu
dersleri verebilmekte, bu hususta bir smirlama bulunmamaktadir. Eger okulda
Degerler ve Normlar bdliimiinden mezun &gretmen yok ise genellikle din bilimi

alaninda egitim alan 6gretmenler tercih edilmektedir.
2.5. TURK EGITIM SISTEMI
2.5.1. Tirkiye Egitim Sisteminde Ortaokullar.

Tiirk egitim sisteminde 2012 yilinda yapilan degisiklikler neticesinde 4+4+4
sistemi kabul edilmistir. Bu sisteme gore ortaokullarda besinci siniftan sekizinci sinifa
kadar dort yillik egitim verilir. Toplamda dort yil egitim veren ortaokullara dordiincii
simif sonunda yapilan sinavlarin neticesine gore dgrenciler yerlestirilir. Ogrenciler,
Sekizinci sinifta TEOG sinav notu ile liselere yerlestirilmektedir. Ancak Milli Egitim
Bakanligi tarafindan 2017-2018 egitim ogretim yilinda TEOG smnavinin
yapilmayacagi belirtilmis olup yeni sistem {lizerinde ¢alismalar siirmektedir.
Ortaokullar genel ortaokullar ve imam hatip ortaokullar1 olarak ayrilmaktadir. imam
Hatip ortaokullari, imam hatip liselerinin temelini olusturur. Imam Hatip

Ortaokullarinda dini agirlikli 6gretim programinin yaninda fen ve sosyal bilimler

alanlariyla ilgili dersler de verilmektedir.
2.5.2. Sosyal Bilgilerde Degerler Egitimi

Soyut kavramlardan olusan, fiziksel bir kiitleye sahip olmayan degerler bu
ozelligiyle, doga bilimlerinde benimsenen pozitivist anlayis ile ters diismektedir.
Soyut ve goreceli olmasindan dolayr agirlikli olarak sosyal bilimler alanindaki
derslerde islenmektedir. Degerler en yogun sekilde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ile
Sosyal Bilgiler derslerinde verilmektedir. Sosyal Bilgiler dersinin disiplinler arasi
yaklasima uygun olmasi, 1yl vatandas yetistirmeyi amaclamasi, deger egitiminin

amaglari ile ortiismektedir. Etkin deger egitiminde Sosyal Bilgiler dersi 6nemli bir rol
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tistlenir (Durualp ve Durualp, 2012). Bu rol Sosyal Bilgiler 6gretim programlarina
giderek artan bir oranda yansimaktadir. Giincel ilk ve ortaokul Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinda 18 degere yer verilmektedir. Bu degerler: Adalet, aile birligine 6nem
verme, bagimsizlik, baris, bilimsellik, caligkanlik, dayanisma, duyarlilik, diiriistliik,
estetik, esitlik, Ozgiirlik, saygi, sevgi, sorumluluk, tasarruf, vatanseverlik,

yardimseverliktir (MEB, 2017, s. 10).

2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan her iiniteyle ilgili bir deger
belirlenmis, buna karsin bu degerlerin egitimine iliskin hangi yontem ve hangi
aktivitelerden yararlanilacagi tam olarak belirtilmemistir (Yalar ve Yelken, 2011, s.
82). 2017 6gretim programinda lnitelerde dgretilecek deger sayilar arttirilmis, buna
ek olarak kazanimlar belirlenmistir. Buna ek olarak deger egitiminin basariyla
gerceklesmesi igin alanda bazi caligmalar yapilmaktadir. Ornegin dordiincii ve besinci
siif 6gretmenleriyle gergeklestirilen nitel bir arastirma da 6gretmenlerin biiyiik bir
kismmin Sosyal Bilgiler derslerinde sorumluluk degeriyle ilgili etkinlikler, telkin,
ornek model olma, deger aktarimi, isbirlikli 6grenme ve yaratici drama yontemi ile
gozlemlere degindikleri saptanmistir (Aran ve Demirel, 2013, s. 151). Bir diger
calismada Deger agiklama modeli, ahlaki muhakeme modeli ve model olma modelinin
deger egitiminde en ¢ok tercih edilen yontemler arasinda yer aldigi sonucuna

varilmistir (Ozmen, Er ve Giirgil, 2012. s. 308).

Sosyal Bilgiler derslerinde deger egitimi ders igi ve ders digindaki egitim ve
etkinlikler araciligiyla yapilabilmektedir. Bu kapsamda okul digina yapilacak turlar ve
miizelerin ziyaret edilmesi etkili yontemler arasinda sayilabilir (Turan, 2015).
Derslerde kullanilan hikaye anlatim yontemi 6zellikle de tarihi hikayeler milli kiiltiire
ait degerlerin benimsenmesinde onemli katkilar sunabilir (Simsek, 2004). Evrensel
degerlere yer veren, dogru ve yanlis olgusu iizerine bir biling olusturan hikayeler,
O0grenci davranislarina, Ogrencinin bakis acisinin olusmasina katki saglayarak
ogrenmenin gerceklesmesini saglayabilir (Kasapoglu, 2013, s. 101). Ogrencilere deger
kazandirmay1 amaglayan kitaplarin tavsiye edilmesi, derste islenen konularla ilgili
taninmig bireylerin biyografilerine yer verilmesi, bu kisiler hakkinda tartisma ortami
saglanmasi, Ornek davraniglarda bulunan O6grencilerin smifta odillendirilmesi,
ogrencilerin empati becerisi kazanmasini saglama ve 6grencilerin pozitif degerlere

sahip olmalarmi saglamak deger egitimi etkinlikleri arasinda yer almaktadir
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(Celikkaya, Filoglu ve Oktem, 2013). Bir diger etkinlik olarak da okuma calismalari
gosterilebilir. Bu sayede edebi eserlerde deginilen karakterler araciligiyla, 6grencilerin
ahlaki hayal giiclerine ivme kazandirilmasinin yaninda olumlu karakterlerin pozitif
davranig ve tutumlar1 birer deger olarak kabul edilerek bu degerlerin benimsenmesi

saglanir (Karatay, 2011, s. 1405).
2.6. ILGILI ARASTIRMALAR

2.6.1. Tirkiye’de Sosyal Bilgiler Derslerinde Degerler Egitimine Yonelik

Calismalar

Degerler egitimi, tiim ¢agdas devletlerin iyi vatandas yetistirme politikalarina
hizmet etmesi bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Bu anlayis dogrultusunda Tiirkiye’de
degerler egitimi ile ilgili ¢aligmalar son on yil icerisinde giderek artmaktadir.
Ortaokullarda degerler egitimi ile ilgili toplam 47 adet yiliksek lisans c¢aligsmasi, 13
doktora caligmasi yapilmistir. Bu ¢aligmalardan 15 adet yiiksek lisans ve 6 adet
doktora galismasi1 Sosyal Bilgilerde degerler egitimi alaninda yapilmistir. Bu boliimde

degerler egitimi alaninda yapilmis ¢alismalara yer verilecektir.

Sarican (2006), 1998 ile 2004 “Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarmin
Vatandashik Degerleri Acisindan Karsilagtirilmasi” adli yiiksek lisans tezinde ii¢
boliimden olusan bir anket uygulamis, dokiiman analizi tekniginden yararlanmistir.
Calismada 1998 Sosyal Bilgiler Ogretim Programmin ezbere dayali bir siirece
dayandigi, demokratik hayata uyum saglayan bireylerin yetistirilmesinde basarili
bulunmadigi, 2004 6gretim programinin ise daha demokratik, bireysel 6zellikleri 6n
plana ¢ikaran, bireyi Onemseyen, bireyin sorumluluklarimi 6n plana ¢ikaran bir

anlayisa sahip oldugu sonucuna varilmstir.

Balci (2008), “llkdgretim 6. Simf Sosyal Bilgiler Dersinde Deger Egitiminin
Etkililigi” adl yiiksek lisans tezinde nicel ve nitel arastirma yontemlerini birlikte
kullanmustir. Arastirma sonucunda degerler egitimi uygulamalarinin Sosyal Bilgiler
dersine, Ogretimine ve Ogrencilerin degerler egitimiyle ilgili algilarma farkli bir

yaklasim kazandirdig1 sonucuna ulasilmigtir.

Can (2008), “Dérdiincii ve Besinci Simif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler
Dersinde Degerler Egitimi Uygulamalarma Iliskin Goriisleri” adli yiiksek lisans
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tezinde nicel ve nitel arastirma yontemlerini kullanmistir. Arastirma sonucunda
Ogretmenlerin en fazla sorumluluk degerine yonelik etkinliklere vakit ayirdiklari,
telkin, duygudaslik kurma, model olma gibi tekniklere yer verdikleri, isbirlikli

O0grenme ve yaraticl drama yontemlerini siklikla kullandiklar1 saptanmistir.

Keskin (2008), “Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda Degerler
Egitimi: Tarihsel Gelisim, 1998 ve 2004 Programlarinin Etkililiginin Arastirilmasi”
adli doktora tezinde nitel ve nicel arastirma yontemlerini birlikte kullanmistir. II.
Mesrutiyetin ilanindan sonraki Sosyal Bilgiler Ogretim Programlar1 incelenmis,
gelistirilen anket besinci smif 6grencileri ilizerinde uygulanmistir. Sosyal Bilgiler
programlarinin incelenmesi neticesinde programda deger egitimine dnem verildigi ve
degerlere yer verildigi tespit edilmistir. Programlarda ahlak ve karakter egitimine
vurgu yapildigi, dayanigsma, duyarlilik, bagimsizlik ve sorumluluk gibi degerlerin
vurgulandig anlagilmistir. Okullarda uygulanan 6lgek sonucunda kizlarin degerlere
sahip ¢ikma diizeylerinin erkeklere oranla daha yiiksek oldugu, ailede sosyo ekonomik

seviye yiikseldik¢e deger puanlarinin da yiikseldigi anlagilmistir.

Aladag (2009), tarafindan hazirlanan “ilkgretim Sosyal Bilgiler Ogretiminde
Deger Egitimi Yaklagimlarinin Ogrencilerin Sorumluluk Degerini Kazanma Diizeyine
Etkisi” adli doktora tezinde, nicel ve nitel arastirma yontemlerini kullanmustir.
Arastirmada kullanilan 6l¢ekler sonucunda deney grubu ile kontrol grubu arasinda
anlamli farklilik bulunmustur. Ogrencilerle yapilan goriismeler neticesinde programin
deney grubunda yer alan 6grenciler {izerinde olumlu etkilerde bulundugu, velilerle
yapilan goriismelerde ise programin ogrenciler iizerinde olumlu etki yaptigi tespit

edilmistir.

Baydar (2009), “Ilkdgretim Besinci Sinif Sosyal Bilgiler Programinda
Belirlenen Degerlerin Kazanim Diizeyleri ve Bu Siirecte Yasanilan Sorunlarin
Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinde ogrenciler {izerinde ahlaki ikilem
formlarini uygulamis, 6gretmenler ile anket ¢alismasi yapmistir. Aragtirma neticesinde
Ogrenciler ile 0gretmenlerle yapilan calismalardan benzer sonuclar elde edilmistir.
Ogrencilerin deger kazamim diizeylerinin Kohlberg tarafindan gelistirilen ahlaki
gelisim kuraminin ikinci diizeyine denk geldigi belirtilmektedir. Ogretmenlere gore
ogrencilerin deger kazaniminda yetersiz kalmalarinin sebeplerinden birinin ailenin

egitim durumu oldugu, ailelerin sosyal ekonomik diizeylerinin 6grenci lizerinde pozitif
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ve negatif etkilerinin oldugu, egitim seviyesi yliksek ailelere mensup dgrencilerin ise

deger kazaniminda daha basarili olduklari sonucuna varilmistir.

Kan (2010), “Sosyal Bilgiler Dersi ve Degerler Egitimi” adli makalede literatiir
taramasindan faydalanarak degerler egitimi agisindan Sosyal Bilgiler derslerinin
Oonemini ortaya koymaya ¢alismistir. Calismada degerler egitiminde bazi eksikliklerin
oldugu vurgulanmis, degerler egitimiyle ilgili Onerilere yer verilmistir. Derslerde
yaratict drama tekniginin uygulanmasi, 6gretmenin Ornek olmasi, gorsel ve isitsel

materyallerden daha fazla faydalanilmasi gibi oneriler bunlardan bazilaridir.

Kilcan (2009), “llkdgretim 6. Smif Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Yer
Alan Degerler Egitimine Iliskin Ogretmen Gériisleri (Kirsehir ili Ornegi)” adli yiiksek
lisans tezinde nicel aragtirma verilerinden faydalanmis gelistirilen 6l¢egi 6gretmenlere
uygulamistir. Arastirma sonucunda bazi maddelerin sonuglarinin bayan 6gretmenler
lehine anlamli bir farklilik gosterdigi, mesleki tecriibede ve brans degiskenleri
bakimindan elde edilen puanlar arasinda anlamli bir farkin olustugu sonucuna

ulasilmstir.

Kurtulmus (2009), tarafindan yapilan, “ilkogretim 5. Siif Sosyal Bilgiler
Dersinde Degerlerin Kazandirilmasinda Kullanilan Deger Analizi Yaklasiminin
Etkililiginin Belirlenmesi” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda nicel arastirma
yontemleri kapsaminda deger belirleme 6l¢egi hazirlamis, gézlem formu kullanmistir.
Arastirmadan elde edilen verilerde uygulanan degerlerde anlamli farkliliklarin
olustugu, geleneksel 6gretim modelleri yerine deger analizi yaklagiminin kullanilmasi

gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Yalar (2010), “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Programinda Degerler Egitiminin
Mevcut Durumunun Belirlenmesi ve Ogretmenlere Yénelik Bir Program Modiilii
Gelistirme ” adl1 doktora tezinde karma arastirma yontemi kullanmistir. Arastirmada
ogretmenler tarafindan siddet ve saldirganlik igeren yaymlarin okuldaki degerler
egitimini olumsuz etkiledigi, hizmet Oncesi egitimde deger egitiminin verilmesinin
faydali olacagi, etkili bir deger egitimi icin gorsel ve isitsel aracglarin okullarda
bulundurulmasi gerektigi yoniinde goriisler ortaya konmustur. Ayrica okulda verilen

degerlerin okul disinda yeterince pekistirilmedigi belirtilmistir.
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Coskun (2011), hazirladigr “Ilkdgretim Birinci Kademe 5. simif Sosyal Bilgiler
Dersinde Degerler Egitimi (Denizli Ili Ornegi)” adli yiiksek lisans tezinde nitel
arastirma yontemleri kapsamindaki miilakat tekniginden yararlanmistir. Calismada
dogal cevre ile tarihi mirasa duyarlilik ve vatanseverlik gibi degerler hakkinda daha
tutarli ve kuvvetli ifadelerin kullanildigi, buna karsin sorumluluk degerinin tam olarak
icsellestirilemedigi, hosgorli basta olmak lizere, hosgdrii degerine istenen diizeyde

sahip olunmadigi bulgusuna ulasilmistir.

Gomleksiz ve Ciiro (2011), “Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Yer
Alan Degerlere Iliskin Ogrenci Tutumlarinin Degerlendirilmesi” adli makalelerinde
ogrencilerin vatanseverlik, saygi, sorumluluk, bilimsellik, ¢cevre ve dogaya saygi ile
kiiltiirel degerlere iliskin tutumlarin1 ortaya koymaya calismislardir. Belirtilen
degerlerin Sosyal Bilgiler Ogretim Programiyla etkili bir sekilde &gretilebildigi
sonucuna varilmig, ailenin gelir diizeyi bakimindan anlamhi bir farkliliga
rastlanmamistir. Ayrica okulda degerlerin Ogretiminde Ortiilk programdan da

faydalanilmasi gerektigi vurgulanmistir.

Ogretici (2011), “ilkdgretim 6. Simf Sosyal Bilgiler Derslerinde Degerler
Egitimine Yonelik Uygulamalarin Etkililiginin Arastirilmast” adli ytiksek lisans
tezinde nitel aragtirma yontemleri kapsaminda temellendirilmis kurami kullanmustir.
Arastirmada duyarlilik ve sorumluluk degerleri hakkinda uygulanan etkinliklerin
deger farkindaligmmi arttirdigi, halihazirda degerler egitimi kapsamindaki
uygulamalarin yetersiz kaldigi, ders kitaplari ile 6gretim programinin degerler egitimi

i¢cin uygun olmadigi sonucuna ulagilmistir.

Yigittir ve Keles (2011), “Sosyal Bilgiler Dersinde Deger Egitimine Iliskin
Smif Ogretmenlerinin  Goériisleri” adli ¢alismada ise, 4 ve 5. smuf ogretim
programlarinda yer alan degerler egitimine iligkin sinif 6gretmenlerinin goriislerini
tarama yontemi kullanarak ortaya koymaya ¢alismiglardir. Calismada 6gretmenlerin
degerlerin Sosyal Bilgiler Ogretim Programi igerisinde ele alinmasindan memnuniyet
duyduklari, deger egitimi hakkinda hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklari, ders

kitaplarinda degerler egitiminin yeterince islenmedigi sonucuna varilmigstir.

Aladag (2012), “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretiminde Deger Egitimi

Yaklagimlarmin Ogrencilerin Sorumluluk Degerini Bilissel Diizeyde Kazanmalarina
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Etkisi” adli makalede biligsel diizey 6lgeginden yararlanmigtir. Caligmada sorumluluk
degerine dair iki grup 0grenci arasinda anlamli bir farklilik olusmus, ailenin sosyal

kiltiirel ve ekonomik yapisina dair iki grup arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

Basc¢t (2012), “Besinci Simif Sosyal Bilgiler Dersinde Deger Egitiminin
Ogretmen Goriislerine Gore incelenmesi” adli doktora tezinde nitel ve nicel arastirma
yontemlerini  birlikte kullanmistir. Arastirmada cinsiyet, yas, lisans egitimi
degiskenleri acisindan anlamli farkliliklar goriilmiistiir. Diger alanlarda anlamli bir
farklilik gériilmemistir. Sorumluluk, estetik ve ¢aliskanlik degerlerinin en fazla giigliik
cekilen degerler oldugu saptanmustir. Nitel arastirma sonuglarina gore diiriistliik, saygi
ve sorumluluk degerleri Ogrencilere kazandirilmasi gereken degerlerin basinda

gelmektedir.

Budak (2012), “Sosyal Bilgiler Derslerinde (7 simif) Dogal ve Kiiltiirel
Varliklar Araciligi Ile Estetik Deger Egitimi (Tokat Ornegi)” adl1 doktora tezinde nitel
ve nicel arastirma yontemlerini birlikte kullanmistir. Tez kapsaminda gelistirilen
etkinlikler deney grubu iizerinde uygulanmistir. Uygulama neticesinde deney ve
kontrol gruplarina ait tutum puanlarinin anlaml bir farklilik gosterdigi saptanmaistir.
Estetik deger farkindaliginin bu etkinliklerle daha da arttirildigr goriilmiistiir. Bunun
disinda, uygulanan etkinliklerin 6grencilerde Sosyal Bilgiler derslerine yonelik

tutumlarda olumlu etki olusturdugu saptanmuistir.

Merey, Kus ve Karatekin, (2012), “Tiirkiye ve ABD Ilkogretim Sosyal Bilgiler
Ogretim Programlarinin Degerler Egitimi Acisindan Karsilastirilmasi” adli makalede
nitel arastirma yontemleri desenlerinden biri olan durum ¢alismasindan
faydalanmiglardir. Calisma sonucunda Tiirkiye’deki programda sorumluluk,
duyarhilik, dayanigma, yardimseverlik, bilimsellik ve vatanseverlik degerlerinin daha
fazla vurgulandigi, ABD programinda ise bilimsellik, yardimlagsma, sorumluluk ve

duyarlhilik gibi degerlerin vurgulandigi sonucuna varilmaistir.

Yasar ve Cengelci (2012), “Sosyal Bilgiler Dersinde Degerler Egitimine
[liskin Bir Durum Caligmas1” adli makalede yapilandirilmis gdzlem teknigiyle bir
durum c¢aligmas1 yapilmistir. Arastirmada degerler egitimi agisindan Sosyal Bilgiler
derslerinin ¢ok onemli oldugu saptanmais, etkin bir deger egitimi i¢in 68retmen, okul,

aile ve cevrenin birbiriyle etkilesim halinde olmalar1 gerektigi sonucuna varilmistir.
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Yigittir ve Kaymakg1 (2012), “Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi
Uygulama Kilavuzunda Yer Alan Etkinliklerin Deger Egitimi Yaklagimlar1 Ag¢isindan
Incelenmesi” adli makalede nitel arastirma yontemleri tekniklerinden biri olan
dokiiman incelemesinden yararlanmistir. Calismada 98 etkinlikte belli oranda deger
egitimi yaklagimlarinin yer aldigi, egitimde en fazla deger aciklama yaklagiminin

kullanildig1 ve en fazla deger etkinligine 7. sinifta yer verildigi sonucuna varilmistir.

Aran ve Demirel (2013), “Dérdiincii ve Besinci Siif Ogretmenlerinin Sosyal
Bilgiler Dersinde Degerler Egitimi Uygulamalarima Iliskin Goriisleri” adli makalede
anket ve yari yapilandirilmis goriisme formunu kullanarak bu konudaki 6gretmen
goriiglerini ortaya koymuslardir. Arastirmada ogretmenlerin 6nemli bir kisminin
sorumluluk degerine yer verdikleri, telkin etme, model olma ve deger berraklastirma
gibi yaklagimlar1 benimsedikleri, igbirlikli 6grenme ve yaratici drama gibi yontemleri

tavsiye ettikleri sonucuna varilmaistir.

Baysal (2013), “Ortaokul Sosyal Bilgiler Derslerinde Degerler Egitimi
Uygulamalarmin Ogretmenler Yéniiyle Degerlendirilmesi” adl yiiksek lisans tezinde
nicel aragtirma yontemlerinden faydalanmis bes alt boyuttan olusan bir Slgek
gelistirmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin en ¢ok diirlistlilk degerinin
kazandirilmasina yonelik uygulamalar gergeklestirdikleri, ahlaki ikilem yaklasimin
agirhikli olarak kullandiklari, buna karsin deger analizi yaklasimini ¢ok az
kullandiklar1 saptanmistir. Ogretmenlerin en fazla 6rnek olay kullanma teknigini
uyguladiklart sonucuna varilmistir. Ayrica deger egitimi hakkinda herhangi bir egitim

alan 6gretmenlerin materyal kullaniminda daha basarili olduklar1 tespit edilmistir.

Balci ve Yelken (2013), “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Programinda Yer Alan
Degerler ve Deger Egitimi Uygulamalart Konusunda Ogretmen Gériisleri” adli
makalede anket calismasi yaparak veriler elde etmistir. Calismada adil olma,
diirtistliik, baris, duygu ve diisiincelere saygi gibi degerlerin daha fazla 6nemsendigi
tespit edilmistir. Ornek olay incelemesinin en etkili yontem olarak belirtilmesine
karsin telkin yonteminin en etkisiz yontem oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica
degerlerin ortaokul diizeyinde kazandirilmasinda giicliikkler yasandigi, ailelerin sosyo
kiiltiirel yapilar1 ve ekonomik 6zelliklerinin deger egitiminde énemli bir sorun teskil

ettigi vurgulanmistir.
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Er (2013), “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Deger Algilar1 ve Benlik
Saygilar1 Arasindaki Iliski” adli yiiksek lisans tezinde, nicel arastirma yontemlerinden
faydalanmig, “Kisisel Bilgi formu”, “Benlik saygis1 6l¢egi” ve “Portre degerler
Olcegi’ni Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina uygulamistir. Arastirmada 6gretmen
adaylarinin deger sistemleri hakkindaki algilarinin, cinsiyetleri, yaslari, annenin egitim
diizeyi, mezun olduklart okullar ve gelir diizeyleri agisindan anlamli sekilde
farklilastig1 sonucuna varilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin benlik saygilarina dair

algilar1 ile yaslar1 arasinda anlaml bir farklilik bulunmustur.

Berkant ve Sirmeli (2013), “Sosyal Bilgiler Dersindeki Degerleri
Kazandirmada Ogretmenlerin Giicliik Yasama Durumlarinin Cesitli Degiskenler
Acisindan Incelenmesi” adli makalede iki anket kullanmislardir. Calismada besinci
smif kadin 6gretmenlerinin ve kidemi 10 y1l alt1 olan 6gretmenlerin deger egitiminde
daha ¢ok zorlandiklari, bes ve yedinci sinifta gérev yapan egitim fakiiltesi mezunu
Ogretmenlerin diger 6gretmenlere gore deger egitiminde glicliikk yasadiklari sonucuna

varilmstir.

Celikkaya, Filoglu ve Oktem (2013), “Sosyal Bilgiler Dersinde Degerler
Egitimi Uygulamalarinin Ogretmenler Tarafindan Uygulanma Diizeyleri” adh
makalede 38 maddelik 6l¢egi 6gretmenlere uygulamislardir. Kitap 6nerme, biyografi
olusturma, simif ortaminda 6rnek davraniglari 6diillendirme, duygudaslik becerisinin
kazandirilmasi i¢in ¢alismalar yapma ve deger telkini yaklagimlarinin benimsenmesi
Ogretmenlerin en 6nemli etkinliklerinin arasinda yer aldigi sonucuna varilmis, ilge

merkezindeki 6gretmenlerin etkinlikleri daha 1yi uyguladiklar1 gozlenmistir.

Karatekin, Gengtiirk ve Kiligoglu (2013), “Ogrenci, Sosyal Bilgiler Ogretmen
Aday1 ve Ogretmenlerinin Deger Hiyerarsisi” adli makalede belirlenen 20 deger
arasinda bir hiyerarsi belirflemeye c¢alismislardir. Ogrenci, Ogretmen aday1 ve
Ogretmenlerle yapilan miilakatlar neticesinde saygi, diiriistliik ve vatanseverlik ilk {i¢
deger arasinda gosterilmistir. Ug grupta yer alanlar tarafindan éne ¢ikan ortak deger
diiriistliik ve vatanseverlik olmustur. Ogrenciler ve 6gretmen adaylarinm tercih

ettikleri degerler bakimindan benzerlik gosterdikleri sonucuna varilmistir.

Keskin ve Ogretici (2013), tarafindan hazirlanan “Sosyal Bilgiler Dersinde

“Duyarlilik” Degerinin Etkinlikler Yoluyla Kazandirilmasi: Nitel Bir Arastirma” adli
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makalede nitel arastirma yontemleri igerisinde yer alan eylem arastirmasi teknigi
uygulanmis ayrica gorliisme ve dokiiman analizi tekniklerinden de yararlanilmistir.
Aragtirmada etkinliklerin duyarlilik degeri lizerinde cok etkili oldugu Onemli
farkliliklar meydana getirdigi saptanmis, etkinliklerin 6grencilerin duyarlilik degeri

hakkindaki farkindalik diizeyini gelistirdigi sonucuna varilmaigtir.

Kus, Merey ve Karatekin (2013), “Ilkogretim 4. ve 5. Sinif Sosyal Bilgiler Ders
Kitaplarinda Yer Alan Degerler” adli makalede nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman analizi teknigini kullanmiglardir. Calismada dordiincii ve besinci sinif Sosyal
Bilgiler ders kitaplarinda, duyarlilik, sorumluluk, sevgi dayanisma ve vatanseverlik
degerlerinin en sik vurgulanan degerler oldugu programda yer almasina kargin
diirtistliik, temizlik ve hosgorii degerlerine yeterince yer verilmedigi sonucuna

ulasilmstir.

Sahin (2013), “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Degerler Egitimi Oz
Yeterliliklerinin incelenmesi” adl1 yiiksek lisans tezinde karma ydntem kullanmustir.
Arastirma sonucunda lisans egitimi 4. sinif 6grencilerinin yiiksek 6z-yeterlige sahip
oldugu, 6z yeterlik diizeylerinin 6grenim gordiikleri liniversitelere gore farklilastig
anlasilmaktadir. Diger etkenlerin farklilik olusturacak diizeyde bir etkiye sahip
olamadiklari, arastirma sonuglarinin biiylik boliimiiniin nicel veriler ve literatiirle ayni

dogrultuda oldugu belirtilmektedir.

Tay, Durmaz ve Sanal (2013), “Sosyal Bilgiler Dersi Kapsaminda Ogrencilerin
Deger ve Degerler Egitimine Iliskin Goriisleri” adli calismada 4, 5, 6 ve 7. smif
ogrencilerinin deger ve degerler egitimine yonelik gorislerini betimlemeyi
amaglamislardir. Calismada farkli deger tanimlamalarina rastlanmis, saygi, sevgi,
dostluk, aile, ¢aliskanlik ve paranin en fazla dile getirilen degerler oldugu sonucuna
vartlmistir. Ayrica Ogrenciler Sosyal Bilgiler dersinde kazandirilmasi gereken

degerlerin 28 adet oldugunu belirtmislerdir.

Topkaya ve Tokcan (2013), “Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin Belirledigi
Degerlerin 6. smif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarina Yansima Diizeylerinin
Karsilastirilmas1” adli makalede tarama yontemi ve dokiiman analizi teknigini

kullanmiglardir. Calismada 6zel yayinevlerinde basilan 6. sinif kitaplarinda 6gretim
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programlarinda yer alan degerlere 125 kez yer verildigi, Milli Egitim Bakanlig

tarafindan basilan 6. sinif kitaplarinda ise 44 kez yer verildigi sonucuna varilmaigtir.

Varol (2013), “Sosyal Bilgiler Derslerindeki Degerler Egitimi Uygulamalarina
Iliskin Ogretmen Gériisleri” adli yiiksek lisans tezinde nitel arastirma ydntemi
kullanmis, betimsel analiz yapilarak verileri yorumlamistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin %54l degerlerin egitim programi igerisinde yer almasma karsin,
kendilerinin deger egitimi hakkinda bir egitim almadiklar1 i¢in 6gretmenlere yonelik
hizmet i¢i egitim programlarinin yayginlagtirilmas: gerektigi yoniinde goris
bildirmislerdir. Sorumluluk degeriyle ilgili yogun etkinlikler diizenlenirken, baris ve
dayanisma degerlerine ¢ok az yer verildigi goriilmiistiir. Katilimeilarin yontem olarak
deger agiklama yontemini kullandiklari, degerlerin yaparak yasayarak O6grenme

tekniginden yararlanilarak 6gretilmesini 6nerdikleri sonucuna varilmstir.

Yilmaz (2013), “Sosyal Bilgiler Dersinde Kazandirilmasi Amaclanan
Degerlere Iliskin Ogretmen Adayr Goriisleri” adli makalede nitel arastirma
yontemlerinden durum ¢alismasindan faydalanmistir. Calismada 6gretmen adaylarinin
biiylik bir kismi; degerleri toplumdaki kural, gelenek ve gorenekler ile maneviyat
olarak gordikleri, Sosyal Bilgiler derslerinin degerler egitimi agisindan elverisli bir

ders oldugu, vatanseverlik degerine 6zellikle vurgu yaptiklari sonucuna varilmistir.

Kantar (2014), “ilkogretim 4. ve 5. smif Sosyal Bilgiler Dersinde 100 Temel
Eser Yoluyla Degerler Egitimi " adl1 yiiksek lisans tezinde betimsel alan aragtirmasi
yontemi kullanmistir. Arastirmada incelenen kitaplarda en fazla yardimseverlik
degerine yer verildigi goriilmiistiir. Vatanseverlik, bagimsizlik ve hosgorii gibi
degerler eserlerde en az yer verilen degerlerdir. 100 temel eser kitaplarinin degerlerin
biiyiilk ¢ogunlugunun kazandirilmasinda etkili olabilecegi, ancak genel degerler

egitimi i¢in de yeterli olmayacagi sonucuna varilmaistir.

Aktan ve Kilig (2015), “Sosyal Bilgiler Ogretim Programindaki degerleri 100
temel eserde bulunan degerlerin destekleme durumu” adli makalede nitel arastirma
yontemi kullanmis verilerin igerik analizini yapmustir. Yerli ve yabanci eserler
incelenerek bu eserlerde yer alan degerler tespit edilmistir. Incelenen eserlerde en fazla

yardimseverlik, sevgi, saygi, 0zgiirliikk ve estetik degerlerinin vurgulandigi buna karsin

52



bilimsellik, hosgorii, sagliklt olmay1 6nemseme, bagimsizlik ve baris degerlerinin en

az vurgulanan degerler oldugu sonucuna varilmistir.

Aktepe (2016), “Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Yer Alan Degerler
Egitimi Uygulamalarma Iliskin Siif Ogretmenlerinin Gériislerinin Belirlenmesi” adli
yiiksek lisans tezinde, nicel arastirma yontemi kapsaminda gelistirilen 6l¢egi veri aract
olarak kullanmistir. Aragtirmada katilimeilarin cogunlugunun deger egitimiyle alakali
herhangi bir kurs veya seminer almadiklar1 anlasilmistir. Arastirma sonucunda
degerler egitimine yonelik olarak 6gretmenlerin farkindalik diizeyinin yiiksek oldugu,

derslerde deger egitimi etkinliklerine yer verdikleri sonucuna varilmaistir.

Beldag, Ozdemir ve Nalgac1 (2016), “Yedinci Simif Sosyal Bilgiler Dersindeki
Degerlerin Kazanilma Diizeyinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi (Erzurum
[li Ornegi)” adli makalelerinde degerler egitimi 6lgegi kullanmislardir. Elde edilen
veriler neticesinde diiriistliik, baris ve adil olma degerlerine dair kiz 6grencilerin daha
duyarli olduklari, farkliliklara saygi, bilimsellik, diristliik ve barig degerlerinin
kazanilma diizeyleri agisindan Ogrenci goriislerinde farklilasma oldugu sonucuna

varilmstir.

Er, Unal ve Giirel (2016), “Sosyal Bilgiler Dersinde Deger Aktarimi A¢isindan
Sadi Sirazi’nin “Bostan” ve “Giilistan” isimli eserlerinin incelenmesi” adl1 makalede
Bostan ve Giilistan eserleri aragtirmacilar tarafindan okunmus; hikayelerde aktarilan
degerlerin tespit edilmesi amaglanmistir. “Bostan” adli eserde, duyarlilik, hosgori,
saygl, diristliik, sevgi, yardimseverlik ve adaletli olma degerleri 6ne ¢ikarken,
“Giilistan” adli eserdeyse ¢aliskanlik, yardimseverlik, sorumluluk, dayanisma, sevgi,

duyarhlik, diiriistliik ve saygi degerlerinin 6ne ¢iktig1 sonucuna varilmistir.

Karatekin (2016), “Omer Seyfettin Hikayelerinin Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programlarinda Yer Alan Degerler A¢isindan Incelenmesi ” adli yiiksek lisans
tezinde nitel arastirma yontemlerinden tarama modelini kullanmistir. Dokiiman
analiziyle Omer Seyfettin’in hikayelerinden veriler elde edilmistir. ~ Arastirma
kapsaminda hikayelerde kullanilan 17 degere ulagilmistir. Ogretim programinda yer
alan tiim degerleri igeren bir hikAyeye rastlanmamustir. Arastirmada Omer Seyfettin’in
hikayelerinin Sosyal Bilgiler derslerindeki degerlerin aktarilmasinda faydali

olabilecegi sonucuna varilmaistir.
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Ozer (2016), “Sosyal Bilgiler Egitiminde Edebi Tiirlerin Kullanim1 ve Deger
Aktarimindaki Katkilarina Yénelik Ogretmen Adaylarinin Gériisleri” adli yiiksek
lisans tezinde nitel arastirma yontemlerinden miilakat teknigini kullanarak hazirladig:
yapilandirilmig gériisme formunu kullanmistir. Arastirmada okumay1 sevme degiskeni
acisindan farkliliklar tespit edilirken, 6gretmen adaylari tarafindan edebi {iriinlerin tam
olarak tanimlanamadigr sonucuna ulasilmis, adaylar bircok farkli alanda edebi
trlinlerin kullanilabilecegini belirtmislerdir. Arastirma sonucunda &gretmenlerin
ozellikle yedinci siiflar i¢in hazirladiklar1 ders planlarinda siir 6ykii ve fikra gibi

edebi tiirleri kullandiklari tespit edilmistir.

Sahin ve Katilmis (2016), “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Degerler
Egitimi Oz-Yeterlilikleri” adli calismalarinda nicel ve nitel arastirma ydntemlerini
birlikte kullanmislardir. Oz yeterlik dlgedi ve goriisme formu kullanilarak veri elde
edilmistir. Arastirmada Ogretmen adaylarmin Sosyal Bilgiler degerler egitimi

hakkindaki 6z yeterliklerinin yiliksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Karaduman, Kése ve Eryillmaz (2017), “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarina
Gore Sosyal Medyada Degerler” adli makalelerinde nitel arastirma yontemi
desenlerinden fenomenoloji kullanmislardir. Arastirmada sayg, tarafsizlik, sabirh
olma, 6zel yasamin gizliligi ve etik degerler sosyal medyada bireyler tarafindan ihmal
edilen degerler olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin ise sosyal medyada sabirli
olma, etik degerler, tarafsizlik, duyarlilik, baskalarimi diisiinme ve vatanseverlik

degerlerini ihmal ettikleri sonucuna varilmistir.

Uslu (2017), “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Sahip Olduklar1 Deger
Sistemlerinin Demografik Degiskenler Agisindan Incelenmesi” adli yiiksek lisans
tezinde nicel arastirma yontemini kullanarak Portre degerler anketini uygulamistir.
Arastirma sonucunda cinsiyet, sinif, babanin egitimi, lisans egitiminde konaklanan yer
ve deger sistemi degiskenleri bakimindan anlamli farkliliklar tespit edilirken,
Ogrencilerin annelerinin egitim durumu ve mezun olduklar lise tiirii de8iskenleri

bakimindan anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir.
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2.6.2. Almanya’da Ortaokulda Degerler Egitimine Yonelik Caligmalar

Degerler egitimi, tiim ¢agdas devletlerin iyi vatandas yetistirme politikalarina
hizmet etmesi bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Bu anlayis dogrultusunda Almanya’da
farkli dallarda degerler egitimine yonelik birgok ¢alisma bulunmaktadir. Bu ¢alismalar
sonucunda Almanya’da deger teorileri, deger felsefesi ve deger egitimi lizerine genis
bir literatiir olugsmustur. Literatiirde degerler egitimi ile ilgili belli basl kitaplar,

makaleler ve tezler asagida verilmeye calisilacaktir.

F. Poggeler’in editorliiglinii yaptigr “Grundwerte in der Schule” (Okulda
Temel Degerler, 1980) adli eserde okuldaki temel degerlerin yaninda okuldaki sosyal
etik konular1 anlatilmistir. Egitim bilimleri ve uygulamali pedagojide deger problemi
ve gelecegine dair hedefler anlatilmistir. Okullarda ders olarak verilmekte olan etik,

demokratik etik ve siyaset egitimi dersleri ele alinmistir.

Weigelt ’in editorligiinii yaptig1, “Werterziehung” (Deger Egitimi, 1991) adli
alt1 boliimden olusan kitap genel anlamda egitim hedeflerini anlatirken aile, okul ve
devletin ne gibi sorumluluklar tagidigi, egitime nasil katkida bulunacag ile ilgili
aciklamalara yer vermektedir. Bunun yaninda Almanya’daki her eyaletin egitim
hedefleri ayr1 ayr1 incelenmis, deger egitiminin genel egitim ve siyaset egitimi ile
iliskisi lizerine yazilar aktarilmistir. Glinliikk hayati kolaylastirmak i¢in egitimin ne
derece Onemli oldugu ve nasil bir gorev istlendigine dair agiklamalar da
bulunmaktadir. Ayrica her eyalette deger egitimi ile ilgili problemlere de yer verildigi

gorilmektedir.

Hennig, “Wandel von Einstellungen und Werten unter dem Aspekt des
Autoritarismus deutscher Eltern im Zeitvergleich” (Kavramlarin Degisimi ve
Degerlerin, Alman Ebeveynlerin Otoriter Yonlerinin Zaman Igerisinde Degisimi,
1998) adli doktora calismasinda zaman igerisinde anne baba otoritesinin bireyin
degerleri ve tutumlarmi ne sekilde degistirdigini ortaya koymaya caligmistir.
Calismada, egitim ve deger anlayisinin bireyin degisik sosyal tabakalara ve sosyal
farkliliklara sahip olmasinda etkili oldugu saptanmistir. Isci sinifina mensup
ebeveynlerin egitim hedeflerinde otoriter bir tutum sergiledikleri, ¢alisma
alanlarindaki gibi, dis faktorlere uyum saglama, is glivenligi, yliksek gelir, mesleginde

yiikselme ve bireysel tutumu vurguladiklar: belirtilmektedir.
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H. Hentig, “Ach die Werte” (Aman degerler, 2001) adl1 eserinde 21. Yiizyilda
degerler egitimi iizerine diisiincelerini aktarmigtir. Giiniimiizde yasanan krizler, siyasi
radikallesme ve sagcilik gibi problemlerin degerler egitimi sayesinde bir ¢dziime
kavusturulabilecegini savunmustur. Yazara gore tutum ve davramislarimizin daha

tutarli ve kalici hale gelebilmesi i¢in degerler egitimine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Kempf, “Werteaspekte Im Deutschunterricht der Realschule”, (Realschule
Okullarinda Almanca Derslerinde Deger Boyutu, 2002) adl1 doktora tez ¢alismasinda
Realschule (ortaokul) adl1 okullardaki Almanca derslerinde degerler boyutunu ortaya
koymaya c¢alismistir. Calismada toplumsal modernlesme siirecinin sadece kamusal
alan1 degil, ayn1 zamanda 0Ozel yasammi giicli bir sekilde degistirdigi
vurgulanmaktadir. Ayrica tez kapsaminda uygulanan masal projesi sayesinde
ogrencilerin kendi deger tutumlarin1 uygulamalarla iliskilendirme imkan1 yakaladigi

saptanmistir.

El Menouar, ve Fritz, “Soziookonomische Entwicklung und Wertvorstellung
in elf Regionun der Tiirkei” (Sosyoekonomik Gelisim ve Tirkiye’nin on bir
Bolgesindeki Deger Tasarimi, 2009) baslikli makalesinde Tiirkiye’deki 11 bdlgenin
ekonomik gelisimi ve deger tanimlamalar1 konu edinmistir. Calisma da degerler ile
demokrasi, kiiltiir, sekiilarizm, aile ve cinsiyet esitligi arasinda farkliliklar oldugu
belirtilmektedir. 11 bolgeye ait devletin istatistik kurumundan alinan veriler 151g1nda,
bolge insaninin egitim seviyesi, kentlesme orani, ekonomik sektorlerde ¢alisanlarin
dagilimi ve kadin basmma diisen cocuk sayist ortaya konulmustur. Calismada
Tirkiye’nin modernlesme teorisine uygun olarak gelistigi belirtilmektedir. Tiirkiye’de
sosyoekonomik ac¢idan gelismis bolgelerde hosgorii, sekiilarizm ve demokrasinin
gelistigi sonucuna varilmustir. Istanbul ve Izmir gibi ekonomik acidan gelismis
sehirlerde modern degerlerin benimsendigi, ekonomik olarak az gelismis dogu
illerindeki insanlarin modern oncesi ve dini degerleri benimsedikleri bulgusuna
ulagilmistir. 2000 yilinda yapilan Avrupa deger anketine gore bolgesel degerlerin
farkli oldugu saptanmustir. Istanbul ve Sanlwrfa sehirleri en ¢ok ve en az gelismis

sehirler olarak belirlenmistir.

Mokrosch ve Regenbogen i editorligiini yaptigi, “Werte-Erziehung und
Schule” (Degerler Egitimi ve Okul, 2009) adl1 kitap okulda degerler egitimi dersleri
icin bir kaynak kitap olarak tasarlanmistir. Yaklagik kirk makalenin bir araya
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getirilmesi neticesinde olusturulan eserde toplam bes boliim yer almaktadr. Ilk béliim
egitim ve dgretim, deger ve deger egitiminin agiklanmasia ayrilmistir. ikinci béliimde
14 temel deger tamtilmis ve hangilerinin okullarda 6gretildigi anlatilmistir. Ugiincii
boliimde degerler egitiminin ¢ergevesi ortaya konulmaya calisilmistir. Dordiincti
boliimde etik ders ilkeleri ile ilgili yeni degerler egitimi alani anlatilmistir. Son
boliimde ise degerler egitiminin farkli boliimlerde nasil anlatildig ile ilgili makalelere

yer verilmistir.

Schifer ve Thompson (2010) editorliigiinde olusturulan “Werte” (Degerler)
adli eserde pedagoji ve bakis agilariyla ilgili deger incelemeleri yapilmis, degerlerin
toplum acisindan 6nemi iizerinde durulmustur. Modern ahlakin davranislarimizi
temellendirmesi ve sinirlamasi sosyolojik bir perspektiften yararlanilarak anlatilmaya
calisilmistir. Bu cihetle ahlak egitimi ve deger problemi ile degerlerle bagin olusumu
hakkinda bilgilerin yaninda degerlerin psikanalizi yapilmaya ¢aligilmistir. insanlik
onuru ve insan haklarinin totaliter rejimlere kars1 bir cevap olusturmast bakimindan
ahlakin tarihi anlatilmaya calisilmistir. Ayrica acilarin ve arzularin insanlar1 nasil

yonlendirdigine de deginilmistir.

Gollan, “Sozialer Einfluss auf Werthaltungen und seine Konsequenzen fiir
Kulturelle Diffusion” (Deger Tutumlari Uzerindeki Sosyal Etki Ve Kiiltiirel
Asinmanin Sonuglari, 2012), adli doktora tezinde deger tutumlari lizerindeki sosyal
etkiyi incelemistir. Caligmada farkli disiplinlerin arastirilmasi ve onlarin bilgilerinden
yararlanilmas1 gerektigi vurgulanmaktadir. Deger ve deger tutumlarinin dinamizmini
ortaya c¢ikarmak i¢in alisilmisin disinda farkli bakis acilariyla diisiinmek gerektigi,
Sosyolojik ve kiiltiirel deger arastirmalarinda, sosyal psikolojinin bilgilerinden

faydalanilirsa daha iyi sonuglar elde edilecegi sonucuna varilmigtir.

Hohn, “Wandel der Werte und Erziehungsziele in Deutschland” (Degerlerin
degisimi ve Almanya’da Egitimin Hedefleri, 2013) adli doktora ¢alismasinda deger
problemini ayrintili bir sekilde ortaya koyduktan sonra kavrami aciklamaya
calismistir. “Degerlerin degisimi ve egitimin hedefleri adli calisma 1888 yilindan
itibaren Almanya’da deger degisimi ve egitim hedeflerini donemin 6nemli tarihsel
olaylarina da deginerek aktarmaya caligmistir. Dokiiman analizlerinin yaninda

deneysel ¢alismalar ile de tezini genisletmistir. Yoneticiler, 6gretmenler ve 6grenciler
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ile miilakatlar gerceklestirmistir. Calismasinin 6nemli bir kismini 1980 yilindan

sonraki deger degisimi ve egitim hedefleri iizerinden tasarlamistir.

Harder, “Werthaltungen und Ethos von Lehrern” (Deger Tutumlarnn Ve
Ogretmenlerin Ahlaki, 2014) adl1 doktora tez calismasinda dgretmenlerin ve 6gretmen
adaylarmin deger tutumlarini karsilagtirmali olarak deneysel c¢aligmayla ortaya
koymaya ¢aligmustir. Iyi 6gretmennin nasil olmasi gerektigini ve dgretmen ahlaki
ortaya konulmaya c¢alisilmaktadir. Calismada, iyi 0gretmenin bireysel 6zellikleri,
O0gretmen - O0grenci iliskisi, 6gretmenin mesleki anlayisi, meslege uyum saglamasina
yonelik deger tutumlarina dair bulgulara yer verilmektedir. Kendini tanima, sosyal
anlayis, mesleki anlayis ve diinya goriisii gibi dort kategoride 6gretmen ve 6gretmen
adaylarmin deger tutumlari karsilastirilmistir. Ogrenciyi anlamaya ¢alisma,
Ogrencilere sabirla ve arkadasca yaklagsmanin merkezi 6nemde oldugu tezin énemli

bulgular1 arasinda yer alir.

Effert, tarafindan hazirlanan “Religion, Inklusion, Werte” (Din, Igerik,
Degerler, 2015) adli doktora ¢alismasinda Kuzey Ren Westfallen eyaletinde “din,
icerik ve degerler” kavramlarmi okul programi kapsaminda degerlendirmistir.
Degerler, icerigin boyutlari, okul kiiltiirii, bilimsel caligmalarin analizi, deger ve dahil
etme bolimlerinden olusan bir tez hazirlanmistir. Tezde, benimsenen degerler ve
icerigindeki unsurlarin, okul kiiltiirii i¢erisinde, okul ortami1 ve okul i¢indeki aktorler
dikkate alinarak yapilan uygulamalarla 6grencilerin anlayislarinin daha da gelisecegi
ve okul kiiltiiriine olumlu katki sunacagi sonucuna varilmistir. Ayrica sayginlik, giiven
ve Anlagmazliklar1 sonlandirma, sadece okul kiiltiiriinde degil ayn1 zamanda cesitli
dinlerde ve toplumsal iligkilerin genelinde arzu edilen degerler oldugu

belirtilmektedir.

Giesecke, “Wie Lernt Man Werte” (Degerler Nasil Ogrenilir, 2015) baslikli
caligmasinda egitimin sosyal yonii ile ilgili temel esaslar1 anlatmaya caligmistir.
Sadece degerler degil aynt zamanda kurallarin da degerlerin yerlesmesi ve
uygulanmasini kolaylastirmasi acisindan 6nemli oldugunu belirtmektedir. Hayatin
kurallar1, deger degisimi, deger politikas: gibi konularin yaninda kusaklar arasindaki

deger degisimi, aile ve okulda deger ve sosyal egitim konular1 {izerinde durmustur.
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BOLUM III: YONTEM

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden ¢oklu durum galigmasi deseni
kullanilarak gerceklestirilmigtir. Nitel arastirmalarin 6nemli Ozellikleri arasinda
sayilarla bir sonu¢ elde etmeyi amaglamamasi, arastirma yapilan konuyla ilgili
gerceklerin betimsel analizlerle ortaya koymayi hedeflemesi gosterilir (Sarpkaya,
2009). Dolayistyla nitel aragtirmalarin Hermeneutik (yorumlamaci) anlayisa uygun bir
Ozellik tagidigini belirtmek miimkiindiir. Marx Weber’in “verstehen” (Anlama)
kavrami, nitel arastirma yaklagimini bilimsel agidan niteler (Kus, 2007). Nicel
arastirmalarin aksine nitel arastirma yontemlerinde arastirmaci kendi yorumunu ortaya
koyarak arastirmaya etki edebilir. Post pozitivizm veya hermeneutik anlayisa gore
bilgiyi orgiitlemede ve sunmada sadece tek bir yol yoktur. Ayrica yalnizca dogru kabul
edilecek bir bicimden de s6z etmek miimkiin degildir. Bu baglamda sosyal bilimciler
arasinda nitel ¢aligmalara yonelim artmakta, arastirmacinin kendi bakis acisini, fikrini,
yansitan ¢alismalara da yer verilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011: 30, Tiirniikli,

2001).

Nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum g¢alismasinda amag belirli bir
duruma iligkin sonuglar ortaya koymaktir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2009). McMillan’a gore durum g¢alismasi olaylarin, programlarin, sosyal
grubun veya birbirine bagl sistemlerin incelendigi yontemdir (Akt: Biiyiikoztiirk ve
digerleri, 2009). Birden fazla durumun ortaya konularak karsilagtirmanin yapildig: bu
calismada c¢oklu durum desenine uygun olarak birden fazla veri toplama teknigi
kullanilmis boylelikle zengin ve birbirini teyit edebilecek veri ¢esitliligine ulagilmasi

amaclanmustir.

Bu caligmada Tiirkiye ve Almanya’daki ortaokullarda okutulan Sosyal Bilgiler
dersi ile Degerler ve Normlar derslerinde degerler egitiminin nasil islendigini ortaya
koymak amaciyla nitel arastirma yontemi ve bu yontem kapsamindaki goriisme teknigi
ve dokiiman incelemesi tekniginden yararlanilarak karsilastirmalar yapilmistir. Farkli
iilkelerin egitim sistemlerinin tamami veya belli bir kismimin karsilastiriimasi
neticesinde ortak 6zelliklerin yaninda farklilik gdsteren 6zellikleri de teorik ve pratik

diizeyde ortaya koymaya calisan ¢alismalar 19. yiizyildan itibaren dnem kazanmaya
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baglamistir (Sel, 2004). Bu ¢aligmalar, egitim politikalari, egitim programlari ve egitim
reformlarinin ortaya konulmasinda 6nemli bir islevi yerine getirerek Karsilagtirmaya
konu olan toplum ve iilkelerin birbirleri ile olan miinasebetlerine de olumlu y6nde da
etki edebilir (Ergiin, 1985). Karsilastirmali egitim c¢alismalar1, zorluklara ve
smirliliklara ragmen kiiltiirleraras1 aragtirma yapilmasina olanak tanimasi,
karsilagtirma yapilan iilkelerin deger egitim sistemlerinin gii¢lii ve zayif yonlerinin
ortaya konmasini saglamasi agisindan 6nemlidir. Bu sayede farkli kiiltlirlere sahip
iilkelerin egitim sistemlerinin karsilagtirilmasi neticesinde egitim sistemlerinde olasi
eksiklik ve sikintilarin giderilmesi i¢in ¢dziim Onerileri sunulabilir. Tiirkiyede yapilan
Kargilagtirmalt egitim c¢aligsmalarinin 6nemli bir kismin1 egitim sistemlerinin
karsilastirilmasi ¢alismalart olusturmaktadir. (Erginer, 2009; Erdem, 2011; Yiiceer ve
Keskin, 2012). Bazi galismalar ise 6gretim programi Karsilastirmasina yoneliktir.
(Yazici, 2009; Osmanoglu, 2012; Bilici, 2012; Zayimoglu ve Oztiirk, 2013). Bu
cercevede Tiirk egitim sistemi icerisinde karsilagtirmali egitim alaninda yapilan
calismalarin azligina ragmen son yillarda yapilan calismalarin arttifin1 belitmek

mumkindiir.
3.2. VERIi TOPLAMA ARACLARI

Arastirma icin gerekli olan veriler goriisme teknigi ve dokiiman incelemesi
teknikleri kullanilarak elde edilmistir. Goriisme teknigi ve dokiiman incelemesi, algi
ve olaylarin dogal ortaminda gergekci ve biitiinciil olarak ortaya konulabilmesi i¢in
yararlanilan tekniklerdir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Karsilastirmali egitim
caligmalarinin en islevsel veri toplama araglarindan biri yapilandirilmis goriisme
teknigidir (Ultanir, 2000). Gériisme teknigi sorularin sira gozetilerek sorulmas,
yanitlarin kayit altina alinmasi veya isaretlenmesiyle olusturulan geleneksel anket
olarak da adlandirilir (Arikan, 2013). Brannigan’a gore, yapilandirilmis goriismede
amag, goriisiilen bireylerin verdikleri bilgiler arasindaki paralelligi ve farklilig
saptayip, bu g¢ercevede karsilastirmalar yapmaktir (Akt. Yildirim ve Simsek, 2011).
Bu teknikte, arastirmaciyla goriisme yapilan kisi arasinda uzun siiren bir iletisime
gereksinim duyulmaz. Arastirmaci goriigme sorularint daha once hazirladigr igin
arastirma siirecini kontrol altinda tutar. Onceden hazirlanan sorular goriisme yapilan
kisiye sorulduktan sonra alinan doniitlere gore yeniden diizenleme veya tartisma

olanaklarin1 ortadan kaldirir (Ekiz, 2003). Gorligme teknigi ile hizla degisen farkl
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kosullara uygun arastirmalar yapma olanagi bulunabilir. Alaninda uzman kisilerin yani
sira okuma yazma bilmeyen kisiler ile de yapilabilmesi miilakat tekniginin islevini
arttiran bir Ozelliktir. Goriismelerin bu 6zelligi ayrica nitel arastirmalarin en giiclii
yoniinii de teskil etmektedir (Karasar, 2009). Bununla beraber arastirmaciya ayrintili
bilgi edinebilme olanagi sunmaktadir. Bu teknik sayesinde katilimcinin verdigi
cevaplarda bireysel Ozellikler muhafaza edilir. Ayrica miilakat teknigi sayesinde

katilimcilara yoneltilen sorularin cevaplanma diizeyinin artmasi olanakli hale gelir.

Arastirmada kullanilan yapilandirilmig goriisme formu belli asamalar
sonucunda olusturulmustur. Tez danigsman ile birikte hazirlanan goériisme sorularinin
test edilmesi amaciyla belirlenen Istanbulun ii¢ ilgesindeki (Fatih, Bagcilar ve
Basaksehir) gorev yapan Sosyal Bilgiler dersini veren dgretmenler ile goriismeler
yapilmistir. Bu 6n goriismelerden elde edilen veriler incelenerek gerekli eklemeler ve
diizeltmeler yapilarak 15 sorudan olusan yapilandirilmig goriisme formu
olusturulmustur. Olusturulan yapilandirilmis gériisme formu Almanca’ya gevrilerek
Koln  Universitesi 0gretim {iyesi arastirmanm Prof. Dr. Julia Reuter’in
degerlendirmesine sunulmus ve katkilarindan yararlanilmistir. Prof. Dr. Julia Reuter’
in katkilariyla diizenlenen goriisme formu Almanya da Degerler ve Normlar dersini
veren 0gretmenler ile yapilan 6n goriismelerde test edilmistir. Alman 6gretmenlerle
yapilan pilot ¢alismanin degerlendirilmesi ile yapilandirilmis goriigme formuna son
hali verilmis, nihai goriisme formu 12 sorudan olusturulmustur (Ek-2). Almanyanin
Asag saksonya eyaleti Hannover sehrindeki Ortaokullarda gorev yapan Degerler ve
Normlar o6gretmenleri ile olusturulan goriisme formu kullanilarak goriismeler
yapilmistir. Hannover sehrindeki Ortaoullarda goérev yapan Degerler ve Normlar
dersini veren Ogretmenlerle yapilan gériismelerde kullanilan griisme formu birebir
Tiirkce’ye cevrilmistir (Ek-3). Tiirkgeye cevrilen goriisme formu Istanbul’un Fatih,
Esenler ve Bakirkdy ilcelerindeki ortaokullarda gorev yapan Sosyal Bilgiler
Ogretmenleri ile yapilan goriismelerde kullanilmistir. Boylelikle Tiirkiye’deki ve
Almanya’daki 0Ogretmenlerle yapilan goriismelerde ayni sorularmn kullanilmasi

saglanmistir.

Arastirmada kullanilan bir diger teknik dokiiman incelemesi teknigidir.
Dokiiman incelemesi, arastirllmak istenen olgulara ait verileri iceren yazili

materyallerin analiz edilmesine dayanir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu teknik nitel
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arastirmalarda kullanilan iiglincli ana veri toplama kaynagidir (Merriam, 2013).
Dokiiman inceleme, resmi veya gayri resmi kayitlarin elde edilmesi, sistematik
cercevede incelenmesi ve degerlendirilmesi i¢in bagvurulan bir yontemdir (Ekiz,
2003). Dokiiman incelemesi belli asamalar gozetilerek gerceklestirilir. Bu asamalar
dokiimanlara ulagsma, dokiimanlarin orijinalligini kontrol etme, dokiimanlar1 anlama,
veriyi analiz ederek kullanmadir. Bu g¢alismada dokiiman incelemesi kapsaminda
Ogretim programlar1 ve ders kitaplar1 incelenmektedir. Tiirkbal (2003)’a gore
dokiiman incelemesinde arastirilacak konuyla ilgili her tiirlii makale, kitap, istatistik,
biyografi vb. unsurlar kullanilabilir. Bogdan ve Biklen 1(992)’e gore ise egitim ile
ilgili aragtirmalarda dokiiman incelemesi kapsaminda ders kitaplart ve Ogretim
programlar1 veri kaynagi olarak kullanilabilir (Akt. Yildirnm ve Simsek, 2011).
Dokiimanlarda calismay1 destekleyen, yanlislayan veya alternatif agiklamar igeren
verilerin arastirmada kullanilmasi1 amaglanmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2011).
Boylelikle goriisme teknigi ve dokiiman incelemesiyle elde edilen bulgularin daha

kapsamli ve agiklayic1 6zellige sahip olmast hedeflenmistir.

Dokiiman incelemesi kapsaminda Almanya’nin Asagi Saksonya Eyaletinde
verilen Degerler ve Normlar Ogretim Programu ile Degerler ve Normlar ders kitaplari
incelenmigtir. Degerler ve Normlar derslerinin islenmesine yonelik olarak hazirlanan
program incelemeye deger bulunduktan sonra Kiiltiir Bakanligi (Kulturministerium)
tarafindan yayinlanan programlara ulasilmistir. Elde edilen 6gretim programlari
incelenerek anlasilmaya ¢alisilmistir. Ogretim programlari tezde yer alan problemler
ve alt problemlere uygun olarak ¢oziimlenmis ve bu ¢éziimleme sonucunda elde edilen
bulgular yazilmistir. Tiirkiye’de ise Milli Egitim Bakanlig1 sitesinden indirilen Sosyal
Bilgiler Ogretim Programlari incelenerek anlagilmaya ¢aligilmistir. Problemler ve alt
problemlere gore belirlenen boliimler kapsaminda ¢oziimlemeler yapilmis bu

kapsamda elde edilen bulgular yazilmistir.

Degerler ve Normlar ders kitaplar1 belirlenirken Asagi Saksonya eyaletinde
ortaokul 5, 6, 7 ve 8. siniflarda islenen Degerler ve Normlar derslerinde okutulan
kitaplardan bir liste olusturulmustur. Listede yer alan iki kitap “Yasamak yagamak 1”
(Leben Leben 1) ve “Yasamak yasamak 2” (Leben Leben 2) basit seckisiz yontemle
secilmistir. Bu Kitaplar yaymevinden siparis edilerek temin edilmistir. Bu asamadan

itibaren ders kitaplart okunarak anlasilmaya g¢alisilmistir. Ders kitaplar: belirlenen
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problemler cercevesinde incelenerek elde edilen bulgular yazilmistir. Tiirkiye’de
dokiiman incelemesi kapsaminda ortaokullarda okutulan 5, 6 ve 7. Sosyal Bilgiler ders
kitaplar1 arasindan alt1 kitap se¢ilmistir. Bu kitaplardan bes tanesi 6zel yayimevleri
tarafindan basilan kitaplardan olusurken bir tanesi Milli Egitim bakanlig1 tarafindan
basilan ders kitabindan olusmaktadir. Ders kitaplar1 Milli Egitim Bakanligi il
miidiirliiklerine bagli kitap dagitim merkezlerinden temin edilmistir. Kitaplar

belirlenen problemler ¢er¢evesinde incelenerek elde edilen bulgular yazilmstir.
3.3. CALISMA GRUBU

Arastirmanin Almanya’daki ¢alisma evrenini Federal Almanya Cumhuriyeti
Asag1 Saksonya Eyaleti sinirlart igerisinde yer alan Hannover sehrin ortaokullarinda
gorev yapan Degerler ve Normlar dersi 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin
calisma grubunu ise Hannover sehrindeki ortaokullarda gorev yapan basit segkisiz
orneklem teknigiyle belirlenen degerler ve normlar dersini veren Ogretmenlerden
olugmaktadir. Basit se¢kisiz Orneklemede evrende yer alan her birimin drnekleme
girme olasiligl esit ve birbirinden bagimsizdir (Erkus, 2005; Arli ve Nazik, 2003;
Baloglu, 2002; Balci, 2007; Biiyilikoztiirk ve Digerleri, 2009). Nitel arastirmalarin
“temsil edicilik” 6zelligi yerine “orijinalligi” 6nemlidir. Bu nedenle nitel aragtirmada
genelleme yerine bir konu derinlemesine ele alinir. Bu yilizden katilimci sayisi ¢ok da

genis tutulmaz (Kincal, 2013, s. 64).

Arastirma kapsaminda oncelikle Hannover sehrindeki ortaokullarin listesi
olusturulmus bu lisede yer alan okul yoneticileri ile iletisime ge¢ilmistir. Bu kapsamda
Hannover sehrinde farkli okul tiirlerinde Degerler ve Normlar dersini veren
Ogretmenler tespit edilerek, bu O6gretmenlerin tamamina arastirmanin amaci ve
kapsamini aciklayan bir e-posta gonderilmis ve arastirmaya katilimlari talep edilmistir.
Bunun nedeni ise Almanya’da 6gretmenlerle gergeklestirilecek arastirmalarda merkezi
bir izin alma sartinin bulunmamasidir. Calismanin yapilmasini kabul eden okullardaki
Ogretmenlerle iletisime ge¢ilmis ve bu goriismeler gergeklestirilmistir. Arastirma
kapsaminda Almanya’nin Hannover sehrinde gorev yapmakta olan 14 (13 Kadin, 1
Erkek) Degerler ve Normlar dersini veren Ogretmen ile goriismeler

gerceklestirilmistir.
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Arastirmanimn Tiirkiye’deki ¢alisma evreni Istanbul ili Bakirkoy, Fatih ve
Esenler ilgelerindeki ortaokullarda gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinden
olusmaktadir. Ug ilge belirlenirken egitim seviyesinin iyi (Bakirkdy), orta (Fatih) ve
zayif (Esenler) seviyede oldugu varsayimi g6z Oniinde bulundurulmustur.
Arastirmanin ¢alisma grubunu ise bu ilgelerde basit segkisiz yontemle segilen
ortaokullarda gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirma
kapsaminda goriisme yapilan 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler 6gretmeni olma kosulu
aranmistir. Bu kapsamda Istanbul Il Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan izinle (Ek-1)
yukarida adi gegen ilgelerde yer alan ortaokullardan bir liste olusturulmustur. Listede
yer alan ortaokullardan rastgele segilen ortaokullarin yoneticileri ile iletisime
gecilmistir. Belirlenen ortaokullardaki 6gretmenler arasindan goriismeye katilmayi
kabul eden dgretmenlerle goriismeler yapilmistir. Arastirmada Istanbul’un Bakirkdy,
Fatih ve Esenler il¢elerindeki ortaokullarda gorev yapmakta olan 14 (8 Kadin, 6 Erkek)

Sosyal Bilgiler 6gretmeni ile goriismeler yapilmistir.
3.4. VERILERIN COZUMLENMESI

Gorlisme teknigi kapsaminda elde edilen, metin haline dontistiiriilen veriler
Betimsel analiz teknigi kullanilarak yorumlanmistir. Nitel arastirmada elde edilen
verilerin mantikli bir yontembilim gergevesinde ¢oéziimlenmesi ve bu ¢6ziimleme
sonrasinda ortaya konulan bulgularmn tatmin edici ve kolay okunur olmasina dikkat
edilmistir (Yildirnm ve Simsek, 2008). Betimsel analiz teknigiyle toplanan veriler
aragtirma Oncesinde belirlenmis konulara gére 6zetlenerek yorumlanmig, toplanan
veriler arastirma siirecinde kullanilan sorular kapsaminda ortaya konulan temalar
cercevesinde diizenlenerek goriismede yararlanilan sorular dikkate alinarak
betimlenmistir (Yildirim ve Simsek, 2011). Betimsel analiz sonucunda elde edilen

bulgular tablo haline dontistiiriilerek gerekli karsilastirmalar yapilmistir.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi ile Degerler ve Normlar Ogretim
Programlar1 dokiiman incelemesi agsamalar1 g6z 6niinde bulundurularak incelenmistir.
Problem ve alt problemlere gore belirlenen belli basliklar ¢cercevesinde bulgular elde
edilmistir. Her iki 6gretim programi amag, igerik, kazanim ve yeterlikler, programda
yer alan degerlerle ilgili kavramlar, program genelinde yer verilen degerler ve 6gretim

programinda benimsenen yaklasimlar agisindan incelenmistir. Programlarla ilgili elde
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edilen bulgular oncelikle ayr1 ayri verildikten sonra karsilastirmalar yapilarak

aciklamalara yer verilmistir.

Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 ile Degerler ve Normlar ders kitaplart dokiiman
incelemesi asamalar1 dikkate alinarak incelenmistir. Bunun yaninda Ders kitabi
tinitelerinde yer verilen degerler ve ele alinig bicimi, iinite yapilart ve gorseller
acisindan incelenerek elde edilen bulgular problemler ve alt problemlere uygun olarak
yazilmistir. Basliklar altinda verilen bulgular 6ncelikle ayr1 ayr1 verildikten sonra
karsilastirmalar yapilarak agiklamalara yer verilmistir. Kitaplarda yer alan gorseller
belli dlgiilere gore incelenmistir. Bu odlgiiler Kilig ve Seven (2002)’e gore a) Bilgi
vermek, b) Bilgileri desteklemek, c) Ilgi ¢ekerek dikkati yonlendirmek, d) Konulart
Ozetlemek, e) Olgular ve kavramlar arasindaki iliskileri gostermek, f) Zihinde
canlandirilmasi gii¢ olan karmasik durumlar agiklamak, g) Dagilimlarin gosterilmesi

olarak belirtilmektedir.
3.5. GECERLILIK VE GUVENIRLIK

Bu arastirmada kullanilan veri toplama aract olan yapilandirilmis goriisme
formunun giivenirligini saglamak amaciyla ilk olarak uzman goriisii alinmis goriisme
formunda yer alan sorulardan biri degerler egitimi alaninda ¢alisan digeri ise egitim
bilimleri alaninda ¢alisan iki 6gretim {liyesi tarafindan kontrol edilmis gerekli goriilen
yerlerde degisiklikler yapilmistir. Olgiimiin saglam bir sekilde yapilmasi giivenilir
oldugunu aciklarken, 6l¢iimiin dogrulugu ya da verilerin birbirine uyumlu olmasi
calismanin gegerli oldugunu gosterir (Neuman, 2007, s. 315). Uzman goriisii alinarak
olusturulan goriisme formu Tiirkiye ve Almanya’da ogretmenlerle gergeklestirilen
pilot ¢alismalarda (6n goriismeler) test edilmis ve pilot ¢aligmalardan elde edilen
verilerin degerlendirilmesi ile 12 sorudan olusan yapilandirilmig gériisme formuna son
sekli verilmigtir. Aragtirmada kullanilan yapilandirilmis goriisme formundan elde
edilen veriler incelendiginde Istanbul ve Hannover sehirlerinde gorev yapmakta olan
ogretmenlerden elde edilen verilerin aragtirmanin problemlerine cevap vermesi

acisindan bir uyum oldugu saptanmuistir.

Hannover sehrinde arastirmaya katilan Degerler ve Normlar dersini veren
Ogretmenlerle yapilan goriismelerde ses kayit cihazi kullanilmistir. Bu sayede

goriismede elde edilen verilerin kaybolmasi engellenmistir. Ses kayit cihazindaki
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konusmalar dinlenerek metin haline getirilmistir. Ogretmenler gériisme sirasina gore
(Hannover 1-14) seklinde kodlanmistir. Tiirkge ’ye ¢evrilen metinler yabanci dil

alaninda uzman iki kisi tarafindan incelenmistir.

Istanbul sehrinde arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler dersini veren
Ogretmenlerle yapilan goriismelerde ses kayit cihazi kullanilmistir. Ses kayit
cihazindaki konusmalar dinlenerek metin haline getirilmistir. Ogretmenler goriisme
sirasma gore (Istanbul 1-14) seklinde kodlanmistir, Metin haline déniistiiriilen ve
kodlanan miilakat wverileri egitim ve edebiyat alaninda iki uzman tarafindan
incelenmistir. Aragtirmanin gegerligini saglamak amaciyla arastirmanin her agamasi
ayrintili bir sekilde anlatilmis, goriigmeler kayit altina alinmis, her asama iki uzman
Ogretim liyesinin denetiminde gergeklestirilmistir. Bulgular boliimiinde betimsel
analiz kapsaminda yapilan kodlamalarin giivenirligini artirmak i¢in uzman goriisiine
basvurulmustur. Iki uzman kisinin incelemeleri sonucunda kodlama giivenirliginin

saglandig1 sonucuna varilmistir.

Katilimeilarin gizliligini korumak amaciyla Istanbul ve Hannover sehrinde
arastirmaya katilan 6gretmenlerin isimleri yerine kodlamalara yer verilmistir. Bu
dogrultuda Degerler ve Normlar derslerini veren dgretmenler i¢in Hannover 1-14,
Sosyal Bilgiler derslerini veren ogretmenler igin de Istanbul 1-14 arasindaki
kodlamalar yapilmistir. Ses kayit cihazi kullanilarak elde edilen ve metin haline

getirilen veriler baska kisiler veya kurumlarla paylagilmamistir.
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BOLUM IV: BULGULAR

4.1. SOSYAL BIiLGILER OGRETIM PROGRAMI iLE DEGERLER VE
NORMLAR OGRETIM PROGRAMLARINDA DEGER EGITiMi

Arastirma kapsaminda Tiirkiye’de “Sosyal Bilgiler Ogretim Programi” ile
Almanya’nin Asagi Saksonya Eyaleti “Werte und Normen” (Degerler ve Normlar)
ogretim programlar1 incelenmistir. Inceleme; Amag, igerik, Kazanimlar ve yeterlikler,
Kavramlar, Programda yer alan degerler ile deger egitiminde benimsenen yaklasimlar
boliimlerinden olusmaktadir. Bunlardan “Yontem ve Teknikler” bdoliimii deger
egitiminde uygulanan yontemler konusunda daha sonra ele alinacagi i¢in burada bu

boliime ait bulgulara yer verilmeyecektir.

4.1.1. Sosyal Bilgiler ile Degerler Ve Normlar Ogretim Programlarinda Deger

Egitiminin Amaci

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda (MEB, 2017) egitim ve merak iliskisi,
soru sorma, sorulara cevap bulunmasi siireglerine dayanan bir felsefi yaklagim
benimsenmektedir. Bu dogrultuda “Iyi”, “Dogru” ve “Giizel” kavramlar1 bireyin
mutlulugunda 6nemli bir yer tuttugundan bu kavramlarin nitelikli bir egitim icin de
temel kabul edilebilir. Nitelikli bir egitim ise uluslararasi alanda diger iilkelerle rekabet
etmenin temel kosullarindan birini olusturur. Programda degerler egitimi 6grencilerin
iyi insan ve iyi vatandas olmasina katki sunacak, bilgi, beceri, tutum ve davranislar ile
aligkanliklarin kazandirilmas: amacglanir. Saglikli, tutarli ve dengeli 6grencilerin
yetistirilmesi okullarda deger egitiminin diger amaclar1 arasindadir. Farkliliklarin
zenginlik unsuru olarak goriiliip saygiyla karsilanmasi, distincelerin 6zgiirce
paylasilmasi ve yeni fikirlerin meydana gelmesi 6nemsenir. Sosyal becerilere yer
verilerek 6zgliveni yiiksek bireylerin yetistirilmesi, bu kapsamda elestirel diisiinmenin
yeni fikirleri desteklemesi vurgulanir. Inovatif diisiinme becerisi, egitimde yasanan
degisimlerin takip edilmesi ve giincellenmesi yaninda bireylerin egitim siirecinde
giizellikler karsisinda algisint gelistirmesi ve duygularini anlatabilme becerisi
onemsenmektedir. Bireyin bu yodnlerinin gelismesinin estetik egitimle mimkiin
olacag1 belirtilmektedir. Programda sanatsal, edebi ve kiiltiirel eserler, bireyin hem

kendi kiiltiirini hem de diinya Kkiiltiir tarihini anlamasi acisindan Onemli

67



goriilmektedir. Programda 1739 sayili Milli Egitim Kanununa goére programin

amagclarina vurgu yapilmaktadir. Bu kanuna gore:

Atatlirk ilke ve inkilaplarinin, Tiirkiye Cumhuriyetinin sosyal ve kiiltiirel ve
ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrayip, demokratik, laik, milli ve ¢agdas degerleri
yasatmaya istekli olmalar1, milli, manevi degerleri temel alarak ve evrensel degerleri
benimseyerek erdemli insan olmanin 6nemini ve yollarimi bilmeleri, insanligin bir
pargast oldugu bilincini tastyarak iilkesini ve diinyay1 ilgilendiren konulara duyarlilik
gostermeleri (MEB, 2017, s. 5) amag¢lanmaktadir.

Almanya’da felsefe, din bilimleri ve toplumbilimlerinin problemleriyle iliskili
bir ders olan Degerler ve Normlar Ogretim Programinin giris boliimiinde programla
ilgili genel bilgiler verildikten sonra programin amaci ve egitime katkisi ele
alinmaktadir (Werte und Normen, 2009). Felsefe, din bilimleri ve doga bilimlerinin
ilgi alanina giren konulara bu derslerde yer verilmektedir. Almanya’da deger
egitiminin temel amaci Ogrencinin giivenilir, gegerli ve yoOnlendirici bilgileri
edinmesiyle okul disinda da etkili ve sorumlu hareket etme yetenegi kazanmasidir.
Asag1r Saksonya okul yonetmeligi 2. Maddesi (2015)’nde Ogrencinin kisiligini,
Hristiyanligin temel esaslarina, Avrupa hiimanizmine, liberal diislinceye gore
gelistirme, 6grencinin demokratik ve sosyal 6zgiirliikk hareketlerine ilgili hale getirmek
icin Degerler ve Normlar dersine 6nemli bir gorev yiiklenmektedir. Degerler ve
Normlar derslerinde Ggrencilerin, yaslarina bagli problemleri, bilgi diinyasindaki
sorulari, din ve toplumbilimleri hakkindaki problemleri ve sorularinin yaninda felsefe,
ozellikle ahlak felsefesi ile etik sorularina cevap bulmasi amaglanir. Immanuel
Kant’in, ,, Was soll ich tun? (Ne yapmam gerekiyor?) temel sorusu Degerler ve
Normlar derslerinin ana temasimni olusturmaktadir. Degerler ve Normlar dersi,
Ogrencinin, topluma 6zgli deger kavramlarini benimseyen anlayis ve normlarin
yaninda benzer etik ilkeleri kavramasi i¢in, bati kiiltiiriinii, akil ve din olgusunu,
demokratik toplum diizeninin temel esaslarini tanimasini amaglar. Ayrica Degerler ve
Normlar dersinde 6grencinin kendisine ve baskalarina karst sorumluluk bilinciyle
davraniglarimi olusturmasi tesvik etmektedir (Werte und Normen, 2009). Ogrencilerin,
felsefi, ideolojik ve dini sorularina cevap aranmasi, 6grencinin deger kavramlarinin
kosul ve esaslarini diisiinebilmesine olanak saglanmasi olduk¢a 6nemli goriiliir. Bu
maksatla diigiincelerini ortaya koyabilecekleri ve tartigabilecekleri firsatlar verilmesi
vurgulanir. Ogrencinin  kendisinin ve digerlerinin dini ve ideolojik agidan

temellendirilmis diisiinceleri, hayati tanimlamasi ve i¢ tartismalarina dair yansimalari
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da bu kapsamda degerlendirilmelidir. Bagkalarinin yasam kosullarini, anlayiglarini ve
kiiltirlerini kavramak dgrencinin algilama yeteneginin gelismesine katkida bulunabilir
(Werte und Normen, 2009). lyi ve adil bir hayat anlayismin yerlesmesi, toplumsal ve
bireysel zorluklarin vurgulanmasi, 6zgiirliik ve sorumluluk yaninda gogulculuk ve
insan onurunu énemsemesi ve degerlendirmesi gibi yiliksek hedefler bu dersin amaglari
arasindadir (Werte und Normen, 2009). Degerler ve Normlar programinda, 6grencileri
insan davranislarinin ahlaki ve manevi boyutlarina duyarl hale getirmenin yaninda,
farkina varma ve elestirme yetenegini elde etmeleri i¢in grup halinde yapilan tartisma

teknigi onerilmektedir.
4.1.1.1. Ogretim Programlarinda Amaglarin Karsilastiriimasi

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda (2017) Egitim ve merak iliskisi, soru
sorma, sorulara cevap bulunmasi siirecleri esas alinirken Degerler ve Normlar Ogretim
Programi (2009) Felsefe, din bilimleri ve doga bilimlerinin ilgi alanina giren konular
esas alinmaktadir. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda (2017) bireylerin iyi insan ve
iyi vatandas olmasina katki sunacak, bilgi, beceri, tutum ve davraniglar ile
aligkanliklarin - kazandirilmasi1 yaninda Tirkiye Cumhuriyetinin kalkinmasinda
Atatiirk ilke ve inkilaplarinin kavranmasi, bireylerin laik, milli ve cagdas degerlerin
yasatilmasi i¢in istekli hale getirilmesi, milli ve manevi degerleri esas alarak evrensel
degerleri benimseyip erdemli olmanin onemini 6gretilmesi, bireyin insanligin bir
pargasi oldugu bilincini kazanarak ulusal ve evrensel konulara duyarli hale getirilmesi
olarak belirlenmisken, Degerler ve Normlar Ogretim Programinda (2009) ise
bireylerin giivenilir, gegerli ve yonlendirici bilgileri edinmesiyle okul disinda da etkili
ve sorumlu hareket etmelerinin saglanmasi degerler egitiminin amaci olarak
vurgulanmigtir. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda ayrica ozgiiveni yiiksek
bireylerin yetistirilmesi, elestirel diisinme ve inovatif diisiinme becerisininin
kazandirilmasi, bireyin estetik algisinin gelistirilmesine yer verilirken Degerler ve
Normlar Ogretim Programinda (2009) bireyin kisiliginin, Hristiyanigin temel
esaslarina, Avrupa hiimanizmine, liberal diisiinceye gore olugturulmasi, demokratik ve
sosyal Ozgiirligiin desteklemesi yeterligini saglamasi vurgulanmistir. Her iki
programda bireysel degerler ve bireysel sorunlar yapilandirmaci anlayisa uygun olarak
on plana ¢ikarilirken Sosyal Bilgiler 6gretim Programinda Atatiirk ilkeleri ile sanat ve

estetik degerlerin vurgulandig goriilmektedir.
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4.1.2. Sosyal Bilgiler ile Degerler ve Normlar Ogretim Programlarinda Degerler
Egitiminin Icerigi

Sosyal Bilgiler Ogretim programlarinda (MEB, 2017) kazanimlar olarak yer alan
degerler, 6grencilere hissettirilerek 6grencide bir yasam sekli haline getirilerek ortiik
programla kazandirilmasi vurgulanmaktadir. Deger egitiminde 6gretmenin bilgi ve
tecriibesi Oonemli goriilmekte 6gretim programlarinin uygulayicist olarak iyi ve
dogruyu model olma yontemi ve etkinliklerle desteklemesi vurgulanmaktadir.
Degerler, 6gretim programinda yer alan kazanimlarla iliskili olarak alt boyutta yer

verilmektedir.

Degerler ve Normlar Ogretim Programinim igeriginde felsefe, din bilimi ve
toplum bilimlerinin problemleri yer almaktadir. Felsefe ile olan iligkisi baglaminda
ogrenciler, bireysel ve toplumsal sorunlarmi, belirlenen felsefi konular ve sorular
1s1¢inda tartismast vurgulanmistir (NSchG, 128). Ogrencilerin kiiltiirel birikimi ve
diinya goriislerinin yani sira dinin varligina iliskin fikirleri derslerde dikkate alinir,
Hristiyan bati1 gelenekleri 6nemsenmektedir. Toplumbilimleri ile olan iliskisi
cergevesinde, Degerler ve Normlar dersi toplumda etkili olan deger yargilarini ve
kurallar1 anlamaya katkida bulunmaktadir. Bu anlamda siyaset bilimi, sosyoloji ve
psikolojinin katkilar1 onemsenmistir (Werte und Normen, 2009). Bu c¢ercevede
hazirlanan Degerler ve Normlar Ogretim Programu igerik ve siireg ile ilgili yeterlikler
seklinde ayr1 ayri listelenmistir. Degerler ve Normlar Ogretim Programinda bes
boliime ayrilan igerik boliimiiniin her biri bir soru ciimlesi ile baglar. Her bir boliim
ogrencinin glindelik hayatinda karsilastigi, kisisel ve toplumsal konulardaki

sorularinin cevaplandirilmasini amag¢lanmaistir.

“Benim hakkimdaki sorular” (Werte und Normen, 2009) alaninda 6grencilerin,
kim olduklar1 ve kim gibi olmak istedikleri gibi sorular ele alinmistir. Ogrenciler
gelisim siirecinde ¢ogu zaman benlik ve 6zgiliven problemleriyle karsilasir. Bireysel
hedef ve ihtiyaglara dair derin giivensizlik duygusu yasayabilirler. Ayrica, tutku ve
bagimhiliklarinin etkisinde kaldiklarindan basarisizlik, can sikintist ya da benligini
olusturamama gibi sorunlar da yasayabilirler. Ogrencilerin yasamlarim aktif, gercekci
ve bilingli olarak ele almalari, bireysel mutluluk fikrini gelistirebilmeleri ic¢in

yetenekleri  gili¢lendirilmelidir.  Yeteneklerin  gelistirilmesi ve ihtiyaglarin
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karsilanmasinin yaninda sosyo-psikolojik gelisimleri ve sosyallesmelerinin farkli
evreleri ortaya koyulmalidir. Farkli konular lizerine gergeklestirilen yogun tartigsmalar
neticesinde 6grenciler, isteklerini, beklentilerini ve korkularini yansitma olanagi
bulmustur. Boylelikle 6grencilerin pozitif anlamda 6zgiivenini gelistirmesi, kisisel
sorumluluk bilincini kazanmas1 ve kendisiyle barisik olmasi yeterligini saglamasi

amaglanmistir.

“Gelecekle ilgili sorular (Werte und Normen, 2009) alaninda sorumluluklar ve
gelecekle ilgili kaygilar ele almir. Hukuk devletinde yasayan birey, yasaminin
diizenlenmesiyle ilgili hukuk kurallarin1 ve devletin sorumluluklarini1 dikkate alarak
gelecekle ilgili beklentilerini sekillendirir. “Yaglanmak ve 6lim” olgular1 gelecekle
iliskili olarak degerlendirilir. Ogrenci, gelecege dair korkularini yenmeyi ve umutlarin
canli tutmay1 hayatta gecirecegi donemlerle baglant1 kurarak gerceklestirir. Hayatin
gerceklerinden “6liim” konusunun tartisilmasi, 6grencinin realist bir yaklasimla,
sorumluluk  bilinciyle kendini ifade ederek gelecege karst kendisini
konumlandirmasini saglar. Ozel ve mesleki yasamin basarili bir sekilde planlamasini
yapmak iizere hedefler ortaya koyar. Kendi ihtiyaglariyla toplumun talepleri arasinda
meydana gelen catisma alanlarini analiz eder. Ogrenciler, yaslilarin degisen yasam

kosullarin1 agiklar ve yaglhlar ile empati kurarak onlar1 anlamaya c¢aligir.

Ahlak ve etik hakkindaki sorular (Werte und Normen, 2009) alaninda
toplumsal hayatin bireyi ilgilendiren, birlikte yasami diizenleyen kurallar1 agiklanarak
arkadaslik, aile ve cinsellik gibi kavramlara yer verilir. Ogrencilerin giinliik yasama
uyumunu ve giivenligini saglayan ahlaki normlarla birlikte 6grencilerin, insanlarin
cikarlarmin birbiriyle catistifini ve bununla ilgili tartigmalarin meydana geldigini
anlamasini amagclar. Tartigmalar sayesinde 6grenciler, farkli yaklasimlarin kokenini ve
sebeplerini kavrar ve imkanlar dahilinde bariscil bir ¢oziime ulasilmasi i¢in arayis
icerisine girer. Yasa uygun konu 6rnekleri vasitasiyla 6grenciler, farkli diinya ve farkli
norm kavramlarini ve farkli sorumluluk sekillerini tasvir etmeyi, anlatmay1 ve farkl
sekilde degerlendirmeyi dgrenir. Insani ve demokratik toplumun deger anlami tagryan

kavram ve normlariyla birlikte adalet ve sorumluluk bilincini kazanir.

Hayatin hakikatleri hakkindaki sorularin (Werte und Normen, 2009)
sekillenmesinde farkli kiiltiirlerin, uluslarin, dinlerin, ideolojilerin ve kisisel

inanglarinin yaninda modern medyanin da etkisi vurgulanir. Ogrencilere ¢ok sayida
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etken arasindan kendine 6zgii, elestirel bir bakis agisiyla farkli gercek ve hakikat
anlayislar1 hakkinda bir yol gdsterilmesi acil bir ihtiyag olarak gériiliir. Ogrencilerin
sahip oldugu veya karsilastig1 dogru ve gergcek kavramlari hakkinda bilinglendirilir.
Bunun yaninda hakikat hakkinda kendi fikirlerine esas teskil eden argiimanlar
yansitmas1 Onemsenir. Bu yeterlik alan1 sayesinde, 6grenciler, bakis acilarmi ve

secimlerini yansitmalarinin yaninda hakikati arama yontemini tartigir.

Din ve diinya goriisii hakkindaki yeterlik alaninda (Werte und Normen, 2009)
Ogrenci diinya gorlisiine bagl olarak, yaratilisi, insan ruhunu, sonsuzlugu, sonlulugu,
diger diinyanin varligi, Tanr1 veya tanrilarin varligr ihtimalini sorgular. Kendi
cevresindeki farkliliklart anlama ve yorumlamada Hristiyanliktan etkilenir veya
sekiiler anlayisi benimser. Ayni zamanda baska din ve diinya goriisiine sahip olan
insanlarin da farkina vararak onlarla yasamayi 6grenmesi, farkli kiiltiirel yapilari
tanimasinin yaninda etik ilkeleri, farkli din ve diinya goriislerine uyum saglamasi igin
yardimer olunur. Ogrencilerin genis ¢ergevede Hristiyanliktan etkilenen bir kiiltiir
igerisinde yasama gergegi bu alann odak noktasini olusturur. Ogrenci din ve
uygulamali etik arasindaki iliskiyi analiz edip dini elestiriyi tartigirarak, yasam

sekilleri ve yasam tarzlar1 hakkindaki diisiincelerini din ve ideoloji ile temellendirir.

4.1.2.1. Ogretim Programlarinda Igerigin Karsilastirilmasi

Sosyal Bilgiler Ogretim programinda (MEB, 2017) igerik ile ilgili bir béliimiin
yer almamasina karsin degerler kazanim olarak yer alirken, degerlerin 6grencilere
hissettirilerek 6grencide bir yasam sekli haline getirilip ortiik programla
kazandirilmas: vurgulanir. Degerler ve Normlar Ogretim Programinda ise Igerik
boliimii yer almakta bu bolim bes 6grenme alaniyla iligkilendirilmektedir. Bu
kapsamda 6grencilerin bireysel ve toplumsal sorunlarini, belirlenen felsefi konular ve
sorular 1s18inda tartismasi vurgulanarak, programin toplumda etkili olan deger
yargilar1 ve kurallarin anlasiimasina katkis1 belirtilmektedir. Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinda deger egitimi kapsaminda Ogretmenin bilgi ve tecriibesi Onemli
goriilmekte, programin uygulayicisi olarak iyi ve dogruyu model olma yontemi ve
etkinliklerle desteklemesi vurgulanirken, degerler ve Normlar Ogretim Programinda
Ogretmenin  roline yer verilmemekte, Ogrenci merkezli bir yaklasim

benimsenmektedir.
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4.1.3. Sosyal Bilgiler ile Degerler ve Normlar Ogretim Programlarinda Deger

Egitimine Yonelik Kazanim ve Yeterlikler

Tiirkiye’de giincel ortaokul Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda dogrudan
deger egitimine yonelik kazanimlar yer almaktadir. Bu programda ortaokul 5. 6. ve 7.
Siniflar Sosyal Bilgiler derslerine yonelik toplam 101 kazanimdan 36’s1 degerler
egitimi ile iligkilidir. Bu tablo Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimine verilen dnemin
net bir gostergesidir. Clinkii dersin kazanimlarinin % 36’s1 bu amaca yoneliktir.
Ogretmenin, dgrencilere milli, ahlaki ve evrensel degerleri kazandirmada rehber
olmasi, iyi ve dogru bir model olarak 6grencileri etkilemesi, bu dogrultuda etkinlikleri
kullanarak basaril1 bir deger egitimi sunmasi1 vurgulanmistir (MEB, 2017). Ayrica her
O6grenme alani i¢in en az bir deger belirlenmis, bu degerlerin 6grenciye kazandirilmasi
ozellikle belirtilmistir. Ogretim programinda ¢ok sayida kazanima yer verilmesine
ragmen Ogretmenlerin aktarmalar1 gereken deger konulari ayrica belirtilmemektedir.
Ogrenme alanlariyla iliskili olarak verilmesi gereken kazanimlar asagidaki tablolarda

yer almaktadir.
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Tablo 4-2: 5. simf Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda deger egitimine ydnelik

kazanimlar (MEB, 2017)
Simf Ogrenme Alam | Kazamm
5.1.3. Katildig1 gruplarda aldigi rollerin gerektirdigi hak
Birey ve toplum ve Sorumluluklara uygun davranwr. (Sorumluluk)

5.2.2.  Cevresindeki dogal varliklar ile tarihi mekanlari,
nesneleri ve eserleri tamtir. (Estetik ve kiiltiirel

Kiltir ve miras mirasa duyarlilik)

54.1. Sanal ortamda ulastigi bilgilerin dogruluk ve
giivenirligini sorgular (Bilimsellik)

Bilim, teknoloji ve

toplum 5.4.5. Yaptigi calismalarda bilimsel etige uygun davranir.

(Bilim etigi)

5.5.4.  Ishirligi yaparak iiretim, dagitum ve tiiketime dayali

Uretim,  dagitim veni fikirler gelistirir. (Dayanisma)

5. simif o
ve tiiketim

5.6.1.  Cevresindeki toplumsal ihtiyaglar ile bu ihtiyaglarin
karstlanmast  icin  hizmet veren  kurumlari
iliskilendirir. (Duyarlilik ve sorumluluk)

Etkighazndzshk 5.6.4. Bayrak ve istiklal marsi gibi milli egemenlik ve
bagimsizlik sembollerine deger verir. (Ozgiirliik ve
bagimsizlik)

5.7.4. Cesitli iilkelerde bulunan ortak miras o&gelerine
ornekler verir. (Kiiltiirel mirasa duyarlilik)

Kiiresel

Pielantilar 5.75. Toplumun ilgi, istek ve ihtiyaglarimi arastirarak

bunlart karsilamaya yonelik yenilikgi fikirler onerir.
(Duyarhlik ve Dayanisma)

Bilimsellik, aile birligine onem verme, sorumluluk,
estetik ve kiiltiirel mirasa duyarlilik, dogal ¢evreye duyarlilik
ve dayanisma, diirtistliik, ¢aliskanlik ve bilim etigi, ozgiirliik
ve bagimsizlik.

Besinci simif kazanimlar
boliimiinde 6gretilmesi gereken
degerler

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda besinci siniflar icin ii¢ 6grenme alaninda birer,
diger ii¢ 6grenme alaninda ise ikiser kazanim deger egitimiyle ilgilidir. Insanlar, yerler ve
gevreler 6grenme alaniyla ilgili bir deger kazanimina yer verilmemistir. Besinci sif
diizeyindeki kazanimlarda, sorumluluk, estetik ve kiiltiirel duyarlilik, dayanisma, bilimsellik,

Ozgiirliikk ve bagimsizlik degerleri 6ne ¢ikmaktadir.
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Tablo 4-3: 6. simf Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda deger egitimine yonelik
kazanimlar (MEB, 2017).

Simf Ogrenme Alam | Kazamm

6.1.3. Toplumda uyum icerisinde yasayabilmek icin farkl
cinsiyet, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel gruplara karst
onyargilart sorgular (Sayg)

6.1.4. Toplumsal  birlikteligin  olusmasinda  sosyal

. yardimlasma  ve  dayamgmayr  destekleyici

Birey ve toplum faaliyetlere katilir (Dayanigma ve yardimseverlik)

6.1.5.  Bir soruna getirilen ¢oziimlerin hak, sorumluluk ve
ozgiirliikler temelinde olmasi gerektigini savunur.
(Adalet, sorumluluk, 6zgiirliik)

6.2.6. Tarihi ticaret yollarmmin toplumlar arasi siyasi,
kiiltiirel ve ekonomik iligkilerdeki roliinii aciklar.

Kiiltiir ve miras (Kiiltiirel mirasa duyarlilik)

6.4.4. Telif ve patent haklari sakli iiriinlerin  yasal

6. simf Bilim, teknoloji ve yollardan temin edilmesinin gerekliligini savunur
toplum (Duyarlilik)
6.5.4. Vatandashk sorumlulugu ve iilke ekonomisine
Uretim, dagitim katkist agisindan vergi vermenin geregini ve nemini
ve tiketim savunur. (vatanseverlik, sorumluluk)

6.6.4. Toplumsal hayatimizda demokrasinin onemini
aciklar. (Esitlik)

6.6.5.  Tiirk tarihinden ve giincel érneklerden yola ¢ikarak
toplumsal hayatta kadina verilen degeri fark eder.
(Esitlik ve saygi)

Etkin vatandaslik

6.7.4.  Uluslararast  popiiler  kiiltiiriin,  kiiltiiriimiiz

Kiiresel iizerindeki etkisini sorgular. (6zgiirliik)
baglantilar
Altinc1 simf kazamimlar Dayanisma,  yardimseverlik,  kiiltiirel — mirasa
boliimiinde 6gretilmesi gereken | duyarlilik, vatanseverlik, dogal c¢evreye duyarliik,
degerler bilimsellik, sorumluluk, esitlik.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda altinci siniflar igin dort §grenme alaninda
birer, bir 6grenme alaninda iki, bir 6grenme alaninda ise ili¢ kazanim deger egitimiyle
ilgilidir. Birey ve toplum 6grenme alaninda deger egitimiyle ilgili li¢ kazanimin yer
aldig1 toplumsal degerlerin vurgulandig1 goriilmektedir. insanlar, yerler ve cevreler
Ogrenme alaniyla ilgili bu boliimde de deger kazanimi yer almamaktadir. Altinct sinif
diizeyindeki kazanimlarda, sorumluluk, saygi, adalet, dayanigma, yardimseverlik,
vatanseverlik, esitlik, 6zgiirliik, bagimsizlik, kiiltiirel mirasa duyarlilik, gibi ulusal ve

toplumsal degerlerin 6ne ¢ikmaktadir.
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Tablo 4-4: 7. simf Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda deger egitimine ydnelik

kazanimlar (MEB, 2017).
Smif | Ogrenme Alami Kazanim
7.1.1.  [letisimi etkileyen tutum ve davramslart analiz
ederek kendi tutum ve davramislarmi sorgular
(Sorumluluk)
Birey ve toplum 7.1.4. [letisim araclarindan  yararlanirken — haklarin
kullamir ve  sorumluluklarini  yerine  getirir.
(Ozgiirliik ve sorumluluk)
7.2.5.  Osmanl: kiiltiir, sanat ve estetik anlayigina érnekler
Kiiltiir ve miras verir. (Kiiltiirel mirasa duyarlilik ve estetik)
fnsanlar, yerler ve 7.3.4. Temel ha/_c_lar.c.lmz verlesme ve seyahat 6zgiirliigiinii
- agiklar. (Ozgiirlik)
= cevreler
“ - .. 7.4.4.  Ozgiir diisiincenin bilimsel gelismelere katkisin
a Bilim, teknoloji ve degerlendirir. (Ozgiirliik ve Bilimsellik)
toplum
75.3. Vakiflarm ve sivil toplum  kuruluslarinin
Nhhiim, dallS g:alz.smalarma" ve sosya{ yawmdak'z ro{le}:me
-y tarihten ve giintimiizden ornekler verir. (Kiltiirel
ve tiiketim . .
mirasa duyarlilik ve estetik)
7.6.1. Demokrasiyi ve demokrasinin gelisim evrelerini
agiklar. (Demokratik degerler)
Etkin g@@fdashk 7.6.5. Bir yasam bicimi olarak demokratik tutumu
benimser. (Demokratik degerler)
. 7.7.3. Cesitli kiiltiirlere yonelik sahip oldugu kalip
Kiresel argilart sorgular. (Saygi)
baglantilar yarg guiar. (Sayg
Yedinci sinif kazamimlar Sorumluluk, kiiltiirel mirasa duyarlilik ve estetik,
boliimiinde o6gretilmesi gereken | ozgiirliik,  bilimsellik, dayanisma, diiriistliik, caliskanlik,
degerler baris, saygi.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yedinci simflar igin bes 6grenme
alaninda birer kazanim “Birey ve toplum” ve “Etkin vatandaslik” 6grenme alanlarinda
iki kazanimin deger egitimiyle ilgilidir. Yedinci siif diizeyindeki kazanimlarda,
sorumluluk, adalet, kiiltiirel mirasa duyarlilik, 6zgiirlik, bilimsellik, dayanisma ve
saygi gibi degerler 6ne ¢ikmaktadir. Ayrica demokrasi ve demokratik degerlerle ilgili

kazanimlara da yer verilmektedir.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda “Tiirkiye yeterlilikler cercevesi’nde
(TYC) yer verilen yeterlikler “Avrupa yeterlikler ¢ergevesi” (AYC) ile uyumlu 0lmasi

gerektigi vurgulanmistir. Bu kapsamda bireyin hayat boyu O6grenme kapsaminda
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kazanmasi beklenen sekiz yetkinlik belirlenmistir. “Ana dilde iletisim, yabanci dilde
iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital
yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlik, inisiyatif alma
ve girisimcilik algisi, kiilttirel farkindalik ve ifade” (MEB, 2017, s. 6) gibi yetkinlikler

Ogretim programinda yer almaktadir.

Almanya’nin  Asagi Saksonya eyaleti Degerler ve Normlar Ogretim
Programinda kazanimlar yerine “Kompetenz” (Yeterlik) kavrami kullanilmaktadir.
Stiregle ilgili yeterlik alan1 6grencilerin, yetenek ve becerilerini icermektedir. Diizenli
tekrarlar ve pekistirmeler sayesinde yetenek ve becerilerin kademeli olarak
Ogrenilecegi ve kalict hale gelebilecegi vurgulanmaktadir. Siireg ile ilgili yeterlikler
kendi igerisinde li¢ boliime ayrilarak verilmektedir: a) Algilama ve agiklama, b)
Anlama ve uygulama, ¢) Tartisma ve karar vermek seklinde ti¢ boliimle ilgili toplam
15 yeterlik belirlenmistir (Werte und normen, 2009, s. 15). Degerler ve Normlar
Ogretim Programinda siirecle ilgili yeterlikler 5.6.7. ve 8. Siflar igin ortak belirlenir.
Ogrencinin bu yeterliklere 8. Sinif sonunda sahip olmasi beklenir. Algilama ve
aciklama alaninda 6grencinin konu hakkinda bilgi edinmesi, Anlama ve uygulama
alaninda kavramasi, tartigma ve karar verme alaninda ise degerlendirme yapmasi

amaclanir. Bu yeterliklerden bazilarina asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 4-5: “Werte und normen” (Degerler ve Normlar) Ogretim Programinda siireg
ile ilgili yeterlikler (Werte und Normen, 2009)

Simf | Siirecle ilgili Yeterlikler
Yeterlik alam

On bilgileri, 6nyargilart ve giincel izlenimlerinin yamnda, ahlaki
duygularina ters diismeyen durumlar: tammlama olanagi bulur.
Algilama ve

aciklama Soru ve beklentileri ¢ercevesi belirlenmis icerik kapsaminda
yapilandirir.
b
E Farkh bilgi kaynaklarin arastirr.
o5
Q Alana 6zgii ve konuya uygun temel kavramlar: analiz eder.
N~
© Anlama ve Askin ve ickin onciiller hakkindaki normatif metinleri analiz eder.
) uygulama

Farkl etik goriisleri analiz eder ve onlarin etkilerini kavrar.

Karsilikli konusmalarda kendi deger yargilarin temellendirir,

Tartisma ve farkimi ortaya koyar ve farkl deger yargilarimi tartisir.

karar vermek . s . .
Deger yargilarimi gelistirir ve potansiyel sonuglarin diigiiniir.

77



Icerikle ilgili yeterlikler olani ise kendi igerisinde bes kategori altinda
verilmistir: @) Benim hakkimdaki sorular, b) Gelecek hakkindaki sorular, c) Ahlak ve
etik hakkindaki sorular, d) Hakikat hakkindaki sorular, ) Din ve diinya goriisi
hakkindaki sorular. Bu kategoriler altinda 5. 6. 7. ve 8. siniflar igin toplam 51 yeterlik
bulunmaktadir. Icerikle ilgili yeterlikler 5 ve 6. siniflar ile 7 ve 8. smiflar icin ikiser

yil1 kapsayacak sekilde ortak belirlenmistir.

Tablo 4-6: Degerler ve Normlar Ogretim Programinda icerikle ilgili yeterlik alanlart
ve konular genel tablosu (Werte und Normen, 2009).

Icerik ile ilgili yeterlik | 5 ve 6. simif konular 7 ve 8. siif konulari
alanlan
Benim hakkimdaki sorular Basari ve basarisizlikla Tutku ve bagimlilik

birlikte yasama

Gelecek hakkindaki sorular | Gelecekten beklentiler ve Dogaya ve gevreye karst
gelecek korkusu sorumluluk

Ahlak ve etik hakkindaki Birlikte yagama kurallart Arkadaslik, aile ve cinsellik

sorular

Hakikat hakkindaki sorular | Yabancilarla tanigma Insan haklar1 ve insan onuru

Din ve diinya goriisii Monoteist diinya dinleri Hristiyanlik ile sekillenmis bir

hakkindaki sorular kiiltiirde yagamak

Degerler ve Normlar Ogretim Programinda igerikle ilgili yeterlik alanlar1 bes
O0grenim alani1 esas alinarak yapilandirilmistir. Yeterlik alanlart 6. Sinif ve 8. Smif
sonunda sahip olmalar1 beklenen yeterlikleri kapsamaktadir. Yeterlik alanlar
cercevesinde farkli konularin belirlendigi goriilmektedir. “Basar1 ve basarisizlikla
miicadele”, “Gelecege dair beklentiler”, “Yabancilarla tanigma” gibi 6. sinif yeterlik
konularinin daha ¢ok bireyin kisiligini ilgilendirmektedir. “Dogaya ve gevreye karsi
sorumluluk”, “insan haklar1 ve insan onuru” ve “Hristiyanlik ile sekillenmis bir
kiiltirde yasamak™ gibi 8. siif yeterlik alaninda daha ¢ok bireyin toplumsallasma

yOniine vurgu yapilmistir.

“Benim hakkimdaki sorular” yeterlik alaninda 6. Sinifin bitiminde sahip
olunmasi gereken yeterlikler “basari ve basarisizlik” konusuyla birlikte islenmektedir.
Bu kapsamda oOgrencinin basar1 ve basarisizligi bireysel ve toplumsal acgidan

aciklamasi, bu kavramlara dair kosullar1 betimlemesi, elestirel agidan tartisabilmesi ve
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yeni stratejiler iiretmesi yeterliklerini kazanmasi amaglanir. 8. simifin bitiminde sahip
olunmasi gereken yeterlikler “tutku ve bagimlilik” konusuyla birlikte islenmektedir.
Tutku ve bagimlilik konusuyla 6grencilerin bagimlilik sekilleri, sebep ve etkileri ile
bagimliliklardan kurtulma yollarinin bilinmesi ve anlagilmasi yeterliklerini kazanmasi

amaclanir. Bu yeterliklerden bazilar1 agagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 4-7: Degerler ve Normlar Ogretim Programinda “Benim hakkimdaki sorular”
ogrenme alaninda igerikle ilgili yeterlikler (Werte und Normen, 2009)

Smf | icerikle ilgili | Konu Yeterlikler
Yeterlik alam
Bireysel ve toplumsal acidan bagari ve
- basarisizligin etkilerini agiklar.
=
2 Basart ve basarisiziigin sartlarint betimler.
@ Benim Basari ve
“ hakkimdaki basarisizlikla Bagsart ve basarisizlik kavramlarini elestirel
sorular miicadele olarak tartisir.
Kendisinin veya baskasinin basart ve
basarisizligryla iliskili stratejiler gelistirir.
Farkly bagimlilik sekillerini agiklar.
"é Bagimhiliklarin muhtemel sebepleri ve
@ etkilerini anlatir.
x Benim
> hakkimdaki Tutku ve Bagimlilik | Uyusturucu maddeden vazgegirmenin
= sorular olanaklarini ve simirlarini tartisir
Tehlikelere karsi, 6zgiivenle ve hakikat
bilinciyle davranmak i¢in stratejiler gelistirir.

“Gelecek hakkindaki sorular” yeterlik alam1 kapsaminda 6. smif sonunda
Ogrencinin sahip olmasi istenen yeterlikler “gelecekten beklentiler ve gelecek
korkular” konusuyla birlikte islenmektedir. Bu kapsamda 6grencinin gelecege dair
beklentilerini agiklamasi, 6rnek kisilerin Oonemini anlamasi, ge¢mis ve gelecek
arasinda bag kurarak planlar yapma yeterliligini kazanmas1 beklenir. 8. sinif sonunda
Ogrencinin sahip olmasi istenen yeterlikle “dogaya ve cevreye karsi sorumluluk”
konusuyla birlikte islenmektedir. Bu kapsamda Ogrencinin ¢evrenin ne sekilde
kullanildigin1 agiklama, buna dair gozlemler yapma, dogaya karsi sorumsuz
davraniglarin sebeplerini ortaya koyma, alandaki konularda tartisabilme, sorunlarin
¢Ozlimiine dair stratejiler iiretme yeterliklerini kazanmasi1 amaglanir. Bu yeterliklerden

bazilar1 asagidaki tabloda yer almaktadir.

79



Tablo 4-8: Degerler ve Normlar Ogretim Programinda “Gelecek hakkindaki sorular”
ogrenme alaninda igerikle ilgili yeterlikler (Werte und Normen, 2009)

Smf | Icerikle ilgili | Konu Yeterlikler
Yeterlik alani

Gelecege dair kisisel ve toplumsal beklentilerini
agiklar ve mutlu yasamanin kriterlerini soyler.

Idollerin ve 6rnek alinan kisilerin, kendi yagsamu icin
neden degerli oldugunu agiklar.

Farkl kisisel hayat planlarini, farkl tarihsel ve
Gelecekten kiiltiirel baglamda gelistirir.

beklentiler ve
gelecek Dogal arastirmalarin yapilmasinin tehlikelerini ve
korkulari avantajlarini anlatir.

Gelecek
hakkindaki
sorular

5. ve 6. simif

Gelecek senaryolarimin arzu edilebilir olduguna
veya olmadigina karar verir.

Gelecegin planlanmasinda sorumluluk bilincinin
saglanmasina dair dneriler gelistirir.

Insanlarin doga ve ¢evreyi nasil kullandiklarini
farkly sekillerde anlatir.

Doga ve ¢evre hakkindaki insan davranislarini
gozler ve tehlikeli davramslar: belirtir.

Doga ve ¢evreye karsi sorumsuzlugun altyapisini ve

Gelecek Dogaya ve sebeplerini yorumlar.

hakkindaki gevreye karsi
sorular sorumluluk

7. ve 8. simf

Dogaya (6zellikle hayvanlara) karst insanin
sorumlulugunu sorgulamay etik a¢idan tartisir.

Hayvanlara, bitkilere ve ¢evreye karst sorumluluk
bilincini daha dnce ortaya konan ¢oziim
vaklasimlaryla iliskilendirerek inceler.

“Ahlak ve etik hakkindaki sorular” Ogrenme alaninda 6. simif sonunda
Ogrencinin sahip olmasi istenen yeterlikler “birlikte yasamanin kurallar1” konusuyla
birlikte islenmektedir. Bu kapsamda 6grenciler birlikte yasamanin anlamini ortaya
koyma, farkli durumlarla karsilastirma, altin kurallar1 kavrama, kural ihlalleri ve
cezaalrin mahiyetini anlama, farkli durumlarda farli davranislari tasarlama yeterligini
kazanmasi amaglanmaktadir. 8. sinif sonunda Ogrencinin sahip olmasi istenen
yeterlikler “arkadaslik, sevgi ve cinsellik” konusuyla birlikte islenmektedir. Bu
kapsamda 6grencilerin asgk, arkadaslik ve cinsellik kavramlarini agiklamasi, birlikte
yasamay1 tanimlamasi, cinsiyete 6zgii rolleri karsilastirmasi yeterliklerini kazanmasi

amaglanir. Bu yeterliklerden bazilar1 agagidaki tabloda yer almaktadir.
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Tablo 4-9: Degerler ve Normlar Ogretim Programimda “Ahlak ve etik hakkindaki

sorular” 6grenme alaninda igerikle ilgili yeterlikler (Werte und Normen,
2009)

Simf

icerikle ilgili
Yeterlik alam

Konu

Yeterlikler

5. ve 6. sinif

Ahlak ve etik
hakkindaki
sorular

Birlikte
yasamanin
kurallar

Farkly kural ve ritiiellere ragmen birlikte
yagamanin anlamini ortaya koyar.

Kurallar: farkl: tarihsel ve kiiltiirel baglamda
karstlastirir.

Altin kurallar aciklar ve mantikli kullanimi icin
ornekler gelistirir.

Kural ihlallerinin muhtemel sonuglarin
degerlendirir.

Cezalarin farkl fonksiyonlarin aragtirwr.

Davranis ve konusma kurallarint farkli yasam
kosullart icin tasarlar.

7. ve 8. simf

Ahlak ve etik
hakkindaki
sorular

Arkadaslik,
sevgi

Ask, arkadashik ve cinsellik konu alanindaki
kavramlar: aciklar.

Birlikte yasamanin farkli sekillerini adlandirir.

Sevgi ve cinsellik alaninda cinsiyete gore rol
beklentilerini karsilastirir.

Sevgi ve cinsel yasam ile ilgili farkli kavramlar
tartigir.

“Hakikat hakkindaki sorular” 6grenme alaninda 6. sinif sonunda 6grencinin

sahip olmas1 istenen yeterlikler ‘“yabancilarla tanisma” konusuyla birlikte
islenmektedir. Bu kapsamda 6grenciler dnyargilar ve kliseleri sebep ve sonuclartyla
anlatabilme, onyargilar1 kirma, yabancilarla tanigmayi firsat olarak goriip hosgoriiyti
gelistirme yeterliklerini kazanmasi amaglanir. 8. sinif sonunda 6grencinin sahip olmasi
istenen yeterlikler “insan haklar1 ve insan onuru” konusuyla birlikte islenmektedir. Bu
kapsamda Ogrencilerin insanin temel ihtiyaclarmi, fakli yasam sekillerini anlatma,
insan haklar1 ve insan onuruyla ilgili sézlesmelerin etkisini ve insan haklari ihlallerini
tartisma yeterliklerini kazanmasi amaglanir. Bu yeterliklerden bazilar1 asagidaki

tabloda yer almaktadir.
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Tablo 4-10: Degerler ve Normlar Ogretim Programinda “Hakikat hakkindaki sorular”
ogrenme alaninda Icerikle ilgili yeterlikler (Werte und Normen, 2009)

Smf | icerikle ilgili | Konu Yeterlikler
Yeterlik alam

Baska kisileri algilamak icin genel faktorleri
agiklar.

Alisilmis onyargilar, kliseler ve medyadan
ornekleri anlatabilir.

Yabancilara karsi ényargilarin sebeplerini ve
Yabancilarla sonuglarint acgiklar.
tanigma

Hakikat
hakkindaki
sorular

5. ve 6. sitmif

Onyargilart kirmanin imkanlarini arastirip bulur.

Yabancilarla karsilagmayt kendi hayati i¢in bir
sans ve zenginlik olarak kabul eder.

Hosgoriisii, davranisimin simirlary ve olanaklar
tizerine fikir gelistirir.
Insanmin temel ihtiyaglarin ana hatlaryla anlatir.

Farkly din ve kiiltiirlerde yer alan farkli yasam
kosullarini aragtirip bulur.

Farkly ¢caglarda yasayan insan resimlerini
aciklar.

Secilen érneklerde kodlanmus insan haklarin
Insan haklar1 ve | aciklar.
insan onuru

Hakikat
hakkindaki
sorular

7. ve 8. simif

Insanlik onuru kavramini insan haklarimin temel
esasi olarak ele ali.

Insan haklart kuruluslarinin sézlesmelerinin
etkisini inceler.

Insanlik onuru ve insan haklarinin ¢ignendigi
orneklerdeki ikilemleri tartisir.

“Din ve diinya goriisii hakkindaki sorular” 6grenme alaninda 6. sinif sonunda
O0grencinin sahip olmasi istenen yeterlikler “monoteist dinler” konusuyla birlikte
islenmektedir. Bu kapsamda 6grencilerin politeist ve monteist dinler arasindaki farki
gorerek semavi dinleri karsilastirmasi, Peygamber Musa, Isa ve Muhammedin dini
rollerini ve etkilerini kavrama, Kudiis’iin statiisiinii inceleme yeterliklerini kazanmasi
amaglanir. 8. sinif sonunda 6grencinin sahip olmasi istenen yeterlikler “Hristiyanlik
ile sekillenmis bir kiiltiirde yasamak™ konusuyla birlikte islenmektedir. Bu kapsamda
ogrencilerin Kutsal bayramlar1 ayrintili olarak tartisma, Kiliseler arasindaki farki

kavrama, islevlerini anlatma, Hz. Isanin 6gretisi ve Hristiyanlik etiginin dnemini
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tartisma yeterliklerini kazanmasit amaglanir. Bu yeterliklerden bazilar1 asagidaki

tabloda yer almaktadir.

Tablo 4-11: Degerler ve Normlar Ogretim Programinda “Din ve diinya goriisii
hakkindaki sorular” dgrenme alaninda Igerikle ilgili yeterlikler (Werte

und Normen, 2009)

Simif

icerikle ilgili
Yeterlik alam

Konu

Yeterlikler

5. ve 6. simf

Din ve diinya
goriisii hakkinda
sorular

Monoteist
diinya dinleri

Politeist ve monoteist dinler arasindaki farklari
ana hatlariyla anlatir.

Yahudilik, Hristiyanlik ve Islam 1 karsilastirir.

Yahudiligin  atasi  sayilan Musa ve
peygamberlerin rollerini anlatir.

diger

Isa’'min Hristiyanlik dinindeki roliinii anlatir.
Peygamberin Islam dinindeki roliinii anlatir.

U¢ dinin kutsal saydigi Kudiis’iin  statiisiinii
inceler.

7. ve 8. simif

Din ve diinya
goriisii hakkinda
sorular

Hristiyanlik ile
sekillenmis bir
kiiltiirde
yasamak

Belirlenmis  Hristiyan bayram ve kutlama

giinlerinin kaynagi ve anlamini tartigir.
Katolik ve Evangelik kilise binalarini karsilastirir.

Kilise kuruluslarini ve kilise kuruluslarinin senelik
yardim projelerini anlatir.

Isa’mn biyografi ve Ogretisinin belli bash bakis
actlarmm anlatir.

Giiniimiizde Hristiyanlik etiginin onemini tartigir.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda o6grenim alanlariyla iliskilendirilen

kazanimlar genel kazanimlar icerisinde dogrudan hangi degerin verilecegi
belirtilmeden yer almaktadir. Belirlenen yedi 6grenme alanmiyla ilgili toplam 36
kazanimdan olusmaktadir. Degerler ve Normlar derslerinde ise kazanim yerine
yeterlik kavrami kullanilmasimin yaninda yeterlikler siire¢ ve igerik olarak
ayrilmaktadir. Siirecle ilgili yeterlikler ti¢c 6grenme alaniyla ilgili toplam 15 yeterlikten
olusmaktadir. Igerikle ilgili yeterlikler ise bes dgrenme alanina ayrilmakta ve bu
ogrenme alanlar1 dogrudan verilecek degerlerle ilgili yeterlikleri kapsamakta, toplam
50 kazanim yer almaktadir. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda kazanimlar 5, 6 ve
7. Sinuflar igin ayr1 ayr1 verilirken Degerler ve Normlar Ogretim Programinda ise 5 ve

6. Sinflar ile 7 ve 8. birlikte verilmistir. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda verilen
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kazanimlar tablo halinde yer almayip numaralandirilmis olmasina karsin Degerler ve
Normlar Ogretim Programinda tablolarin  olusturuldugu ve yeterliklerin

numaralandirilmadiklar goriilmektedir.
4.1.3.1. Ogretim Programlarinda Kazamm ve Yeterliklerin Karsilastirilmast

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda (MEB, 2017) &gretilmesi gereken
degerlerle ilgili kazanimlara yer verilirken Degerler ve Normlar Ogretim Programinda
Ogretilmesi gereken degerlerle ilgili kazanim yerine yeterliklerle yer verilmistir.
Sosyal Bilgiler Ogretim Programida 5, 6 ve 7. smiflarla ilgili yer alan 101
kazamimdan 36 tanesi degerler egitimiyle ilgiliyken degerler ve Normlar Ogretim
Programinda stirecle ilgili 15 yeterlik, icerikle ilgili 51 yeterlige yer verilmistir. Sosyal
Bilgiler Programinin kazanimlar béliimiinde her bir 6grenme alani i¢in en az bir deger
belirlenerek, bu degerlerin 6grenciye kazandirilmasi belirtilirken Degerler ve Normlar
Programinda bdyle bir ayrintiya yer verilmemistir. Sosyal Bilgiler programinda 5, 6
ve 7. smuflar i¢in degerlerle ilgili ayr1 kazanimlar yer alirken Degerler ve Normlar
programinda 5. ve 6. siniflar ile 7. ve 8. siiflar igin ortak yeterlikler belirlenmistir.
Sosyal Bilgiler programinda yedi 6grenme alaniyla (Birey ve toplum, kiiltiir ve miras,
insanlar, yerler ve ¢evreler, bilim, teknoloji ve toplum, iiretim, dagitim ve tiiketim,
etkin vatandaslik, kiiresel baglantilar) ile ilgili kazanimlara yer verilmektedir. Degerler
ve Normlar Programinda siire¢ ile yeterlikler (Algilama ve agiklama, anlama ve
uygulama, tartisma ve karar verme) ogrenme alaniyla baglantili olarak belirlenmekte,
icerikle ilgili yeterlikler ise bes 6grenme alaninda (Benim hakkimdaki sorular, gelecek
hakkindaki sorular, ahlak ve etik hakkindaki sorular, hakikat hakkindaki sorular, din
ve diinya gorilisii hakkindaki sorular) 6grenme alanlariyla ilgili belirlenen konular

cercevesindeki yeterliklere yer verilmektedir.

4.1.4. Sosyal Bilgiler ile Degerler ve Normlar Ogretim Programlarinda

Kavramlar.

Sosyal Bilgiler dordiincii ve besinci sinif programinda (2005), Sosyal Bilgiler
derslerindeki tiim kavramlar1 kapsayan bir tablo olusturulmus ve kavramlarin
karsisinda bunlarin “giris”, “gelistirme”, veya “pekistirme” diizeylerinin hangisinde
verilecegi belirtilmistir. Bu tabloda bilgi, beceri veya deger ve tutuma yonelik toplam

212 kavram ayristirtlmadan bir arada verilmistir. Asagida yer alan tabloda Sosyal
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Bilgiler Ogretim Programinda yer verilen kavramlar ve bu kavramlarin hangi diizeyde

verilecegi gosterilmektedir.

Tablo 4-12: Verilme diizeylerine gore 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer

alan 5. simufla ilgili kavramlar

Diizey Kavram

Giris Bagimsizlik, Baris, Israf, Laiklik, Milli kiiltiir, Hosgorii, Sosyal etkilesim, Ortak
miras, Ozgiirliik

Gelistirme Benzerlik ve farklilik, Dayanisma, Deger, Degisim ve siireklilik, Etkin yurttas,
Katilim, Kimlik, Milli Egemenlik, Sanat, Sorumluluk, Tasarruf, Temel hak ve
ozgiirlikler, Yurttaglik

Pekistirme Aile, Akrabalik

Tablo 4-13: Verilme diizeylerine gore 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer

alan 6. Simifla ilgili kavramlar

Diizey Kavram

Giris Etkilesim, Ozgiirliik,

Gelistirme Bagimsizlik, Baris, Estetik, Gelenek, Hosgéri, Israf, Milli egemenlik, Milli kiiltiir,
Ortak miras, Sanat, Sorumluluk, Tasarruf,

Pekistirme Aile, Akrabalik, Cumhuriyet, Dayanigma, Degisim, Demokrasi, Egemenlik, Emek,
Hak, Katilim

Tablo 4-14: Verilme diizeylerine gére 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer

alan 7. siifla ilgili kavramlar

Diizey Kavram

Giris Vakif,

Gelistirme Etkilesim, Kisilik, Kiiresel sorunlar, Ozgiirliik, Uygarlik

Pekistirme Bagimsizlik, Barig, Dayanisma, Degisim, Emek, Estetik, Gelenek, Hak, Hosgorii,
Israf, Katilim, Kiiltiirel 6ge, Milli egemenlik, Milli kiiltiir, Ortak miras
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Degerler ve Normlar Ogretim Programinda (2009) kavramlar igerikle ilgili
yeterlik alan1 konulariyla birlikte verilmistir. Yeterlik alaniyla ilgili kavramlar olusturulan
yeterlik tablolarinin altinda ayrica yer almistir. Bu durum yeterlik ile ilgili kavramin iliskisini
dogrudan ortaya koymaktadir. Bunun yaninda 6gretim programinin sonunda temel kavramlar
baslig1 altinda kavramlara yer verilmektedir. Asagidaki tabloda yeterlikler boliimiinde birlikte
verilen kavramlara yer verildiginden 6gretim programinin sonunda yer alan temel kavramlara

yer verilmeyecektir.

Tablo 4-15: Degerler ve Normlar dersi 6gretim programinda yer verilen kavramlar
(Werte und Normen, 2009)

Icerik Alam

Tlgili Kavramlar

Benim hakkimdaki Sorular
(5 ve 6 smiflar)

Demoralizasyon, motivasyon, hayal kirikligi, 6zgiiven,

yardimlagma

Benim hakkimdaki Sorular
(7 ve 8 siniflar)

Uyusturucu madde (yasak veya yasak olmayan), yeme
bozukluklari, bagimlilik, bagimliliktan kurtulma, bagiml

davranis.

Gelecek hakkindaki Sorular
(5 ve 6 siniflar)

Korku, idol, ¢ocuk haklari, sorumluluk bilinci, model

Gelecek hakkindaki Sorular
(7 ve 8 smiflar)

Kiiltiir, hayat standartlari, siirdiiriilebilirlik, doga, ¢evrebilim,

kaynaklar, sorumluluk.

Ahlak ve etik hakkindaki
sorular (5 ve 6 siniflar)

Altm kurallar, kurallar, ritiieller, anlay1s

Ahlak ve etik hakkindaki
sorular (7 ve 8 siniflar)

Digergamlik, egoizm, rol davranislari, heteroseksiiellik ve

homosekstiellik.

Hakikat hakkindaki sorular
(5 ve 6 smiflar)

Empati, etnik kdken, diigman imgesi, arkadaglik, uyum,

Hakikat hakkindaki sorular
(7 ve 8 smiflar)

Yoksulluk, ayrimcilik, temel ihtiyaglar, insan haklari, insanlik

onuru, fiziksel ve bilissel siddet

Din ve diinya goriisii
hakkinda sorular (5 ve 6.
smiflar)

Ibrahim’i dinler, rab-tanri-Allah (c.c.), monoteizm-politeizm,

sinagog-kilise-cami, Tevrat-incil-Kuran.

Din ve diinya goriisii
hakkinda sorular
(7 ve 8. siiflar)

Iman, tanrinin tasviri, yasaklar, kutsallar, semboller.

4.1.4.1. Ogretim Programlarinda Kavramlarin Karsilastirilmast

Sosyal Bilgiler Ogretim programinda (2005) kavramlar giris, gelistirme ve pekistirme
diizeylerine gore siniflandirilmistir. Sosyal Bilgiler 2017 Ogretim Programinda boyle bir
simflandirma yer almazken Degerler ve Normlar Ogretim Programinda igerikle ilgili

olusturulan yeterlik tablolariin hemen altinda ilgili kavramlarin yer aldigi goriilmektedir.
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Sosyal Bilgiler 6gretim Programinda kavramlar 5, 6 ve 7. Smuf olarak ayrilirken Degerler ve
Normlar Ogretim Programinda 5. ve 6. Smiflar ile 7. ve 8. siuflar i¢in ayr1 hazirlanan
kazanimlarla birlikte verilmistir. Sosyal Bilgiler Programinda agirlikli olarak ulusal, toplumsal
ve evrensel, sanat ve estetik degerlerle ilgili kavramlarin yaninda bireysel degerlere daha fazla
yer verilirken, Degerler ve Normlar Programinda bireysel degerlerin biiyiik boliimiinii
olusturdugu toplumsal ve evrensel ve dini degerlerle ilgili kavramlara yer verildigi

goriilmektedir.

4.1.5. Sosyal Bilgiler ile Degerler ve Normlar Ogretim Programlarinda yer

verilen Degerler

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda (2005) aciklamalar béliimiinde
“Dogrudan verilecek degerler” belirtilmistir (Tablo 15). Yeni 6gretim programinda
(2017) ise agiklamalar ile ilgili bir tablo yer almamakla birlikte kazanimlar boliimiinde
her kazanimdan 6nce 6grenme alaninda verilecek olan deger/degerler belirtilmistir
(Tablo 16) 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda ortaokullarda &gretilmesi
gereken 20 deger (Tablo 17) belirtilmisken, yeni programda 18 degere (Tablo 17) yer
verilmistir. 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan “Misafirperverlik,
saglikli olmaya onem verme ve temizlik” gibi degerlere 2017 programinda yer
verilmemistir.“ Adil olma” degeri yeni programda “Adalet” olarak degistirilmis, 2017

programina “Tasarruf ve esitlik” gibi yeni degerler eklenmistir.
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Tablo 4-16: 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda “Dogrudan verilecek degerler”

Ogrenme Alam Sinif Dogrudan verilecek deger

Sorumluluk

Bilimsellik

Farkliliklara sayg1
Estetik

Kiiltiirel mirasa duyarlilik
Estetik

Dogal ¢evreye duyarlilik
Dogal ¢evreye duyarlilik
Vatanseverlik
Caligkanlik

Sorumluluk

Diiriistliik

Akademik Diiriistliik
Caligkanlik

Bilimsellik

Dayanigma

Birey ve toplum

Kiltiir ve miras

Insanlar, yerler ve gevreler

Uretim, dagitim ve tiiketim

Bilim, teknoloji ve toplum

Gruplar, kurumlar ve sosyal
orgiitler

Adil olma, bayraga ve istiklal marsina saygi
Hak ve dzgiirliikklere saygi

Adil olma

Tarihsel mirasa duyarlilik

Yardimseverlik

Baris

Glig, yonetim ve toplum

Kiiresel baglantilar

NN (N|O|OIN/O|01N/O|0N/O|0N/O|O0N|O O

2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda “Dogrudan verilecek degerler”
ogrenme alanlariyla iliskilendirilmistir. Yukarida yer alan tabloda goriildiigi gibi
sorumluluk, bilimsellik, dogal ¢evreye duyarlilik, caliskanlik, estetik ve diiriistliik gibi
degerler ikiser defa dogrudan verilmesi gereken deger olarak belirtilmistir. “Gruplar,
kurumlar ve sosyal orgiitler” 6grenme alaniyla ilgili sadece besinci siifta dayanigma
degerinin verilmesi gerektigi belirtilmistir. Dogrudan verilecek degerler belirlenirken
O0grenim alanlartyla uyuma dikkat edilmistir. Birey ve toplum 6grenme alaninda
“sorumluluk” degerinin, Kiiresel baglantilar 6grenme alaninda “barig” degerinin, Gig,
yonetim ve toplum dgrenme alaninda “adil olma” degerinin dogrudan verilecek deger

olarak belirlenmesi bu duruma 6rnek teskil etmektedir.
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Tablo 4-17: 2017 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda “Kazanimlar” béliimiinde
verilecek degerler.

Ogrenme Alam Simif Dogrudan verilecek deger

5 Bilimsellik, aile baglarina o6nem verme,
sorumluluk

Dayanisma, yardimseverlik

Ozgiirliik, sorumluluk

Estetik ve kiiltiirel mirasa duyarlilik
Kiiltiirel mirasa duyarlilik

Kiiltiirel mirasa duyarlilik, estetik
Dogal ¢evreye duyarlilik, dayanigma
Vatanseverlik, dogal ¢cevreye duyarlilik
Ozgiirliik

Diiriistliik, caligkanlik ve bilim etigi
Bilimsellik

Bilimsellik ve 6zgiirlik

Sorumluluk

Vatanseverlik, dogal c¢evreye duyarlilik,
sorumluluk

Dayanisma, diiriistliik, caliskanlik
Ozgiirliik ve bagimsizlik

Esitlik

Baris

Kiiltiirel mirasa duyarlilik

Kiiltiirel mirasa duyarlilik

Baris, saygi

Birey ve toplum

Kiltiir ve miras

Insanlar, yerler ve gevreler

Bilim, teknoloji ve toplum

OO N[O|O|N[O|OT| N0 N|O

Uretim, dagitim ve tiiketim

Etkin vatandaslik

Kiiresel baglantilar

~NOoO|o|N oo

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda (2017) verilen degerler &grenme
alanlartyla uyumludur. Giincel programda Bilim, teknoloji ve toplum 6grenme
alaninda 6. Siniflarda, liretim, dagitim ve tiiketim 6grenme alaninda 5. Siniflarda, etkin
vatandaslik 6grenme alaninda 6. ve 7. siniflarda bir degerin verilmesinin gerekliligi
belirtilmistir. Bunlarin disinda kalan her bir 6grenme alaninda islenmesi gereken
birden fazla deger verilmistir. Giincel programda Kiltiirel mirasa duyarlilik,
sorumluluk, o6zgiirliikk, bilimsellik, dayanigsma, vatanseverlik, estetik, diirtistliik,
caliskanlik ve baris birden fazla vurgulanan degerlerdir. Saygi, esitlik ve aile birligine

onem verme degerleri birer defa belirtilmistir.
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Tablo 4-18: 2005 ve 2017 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda verilmesi gereken

genel degerler.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda Degerler
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi (2005) Sosyal Bilgiler Ogretim Programi (2017)
Adil olma Adalet
Aile birligine 6nem verme Aile birligine dnem verme
Bagimsizlik Bagimsizlik
Barig Barig
Bilimsellik Bilimsellik
Caligkanlik Caligkanlik
Dayanigsma Dayanigsma
Duyarlilik Duyarlilik
Diiriistliik Diiriistliik
Estetik Estetik
Hosgorii Sayg1
Misafirperverlik Sevgi
Ozgiirliik Sorumluluk
Saglikli olmaya dnem verme Tasarruf
Saygi Vatanseverlik
Sevgi Yardimseverlik
Sorumluluk Esitlik
Temizlik Ozgiirliik
Vatanseverlik
Yardimseverlik

2005 ve 2017 Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda yer alan degerler

karsilastirildiginda 2005 6gretim programinda yer alan hosgorii, misafirperverlik,

saglikli olmaya 6nem verme, temizlik gibi degerlerin giincel programda yer almadigi

goriilmiistiir. Gilincel programa tasarruf ve esitlik degerlerinin eklendigi anlasilmistir.

Bu degerlerin disinda kalan degerler her iki 6gretim programinda yer almig giincel

programda degerlerin sayis1 18’e indirilmistir.

Almanya’da Degerler ve Normlar dersinde degerler egitiminin amaci ve igerigi

verildikten sonra yeterlikler boliimiinde degerler ayrintili olarak belirtilmektedir.

Degerler ve Normlar Ogretim Programinda verilecek olan degerler bes 6grenme

alaniyla birlikte altinc1 simif ve sekizinci siif sonunda 6grencilerin sahip olmasi

gereken yeterlikler icerisinde verilmektedir.
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Tablo 4-19: Degerler ve Normlar dersi dgretim programinda degerler (Werte und
Normen, 2009)

Yeterlik alam Simif Degerler
Benim hakkimdaki 5 ve 6. sif ?as?rl ve basarisizlik, yardimlagma, algakgoniilliiliik,
sorular Ozgiiven,

7. ve 8. simif

Gelecek hakkindaki 5. ve 6. suf Sorumluluk bilinci, 6zgiirliik, yardimlagsma, siddetten
sorular - Veo.s kaginma, ¢ocuk haklarti,

7. ve 8. simf Dogaya ve ¢evreye karst sorumluluk, siirdiiriilebilirlik,
Ahlak ve etik 5. ve 6. simf Altin kurallar, giivenlik, nezaket, tolerans,

hakkindaki sorular Sevgi, birlikte yasama, vatan sevgisi, sanat sevgisi,

insan haklari, insan onuru
Ttolerans, dostluk, esitlik, misafirperverlik

7. ve 8. simif

Gergeklik hakkindaki 5

. ve 6. simf

sorular g -
Insan haklari, insan onuru,
7. ve 8. simif
Din ve diinya goriisii 5.ve 6. simf | Sefkat, vefa,
hakkindaki sorular Yardimlasma, esitlik, milliyetgilik, Hristiyan etigi

7. ve 8. stmif

Degerler ve Normlar Ogretim Programinda en fazla vurgulanan degerlerin
yardimlasma, insan haklari, insan onuru, sorumluluk, tolerans ve esitlik oldugu
goriilmektedir. Bunlarin disinda milliyetcilik, dindarlik, vefa, algakgoniilliiliik,
giizellik, siirdirilebilirlik, siddetten kag¢inma, Ozgiiven gibi degerlere yer
verilmektedir. Yukarida tablo haline getirilen degerler yeterlik alanlariyla uyum
gostermektedir. Benim hakkimdaki sorular yeterlik alaninda “6zgliven ve
alcakgoniilliiliik”, gelecek hakkindaki sorular yeterlik alaninda “stirdiiriilebilirlik ve
sorumluluk bilinci”, din ve diinya goriisii hakkindaki sorular yeterlik alninda
“dindarlik, esitlik ve Hristiyan etigi” gibi degerlerin belirtilmesi bu uyuma ornek

olarak gosterilebilir.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda ulusal, ahlaki ve evrensel degerlere yer
verilmesine karsin, Degerler ve Normlar Ogretim Programinda bireysel hayati
ilgilendiren degerlerin yaninda evrensel degerlere yer verildigi goriilmektedir. “saygi”,
“sorumluluk”, “yardimlagsma”, “esitlik”, “0zglirlik” ve ‘“vatanseverlik” her iki
programda vurgulanmaktadir. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer verilen
“Diiriistliik” “tasarruf, bilimsellik gibi degerlere Degerler ve Normlar Ogretim
Programinda dogrudan yer verilmedigi anlasiimaktadir. Degerler ve Normlar Ogretim

Programinda yer verilen al¢akgdniilliiliik, siirdiiriilebilirlik, nezaket, insan haklari,
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insan onuru, sefkat, vefa, Hristiyan etigi gibi degerlere Sosyal Bilgiler Ogretim

Programinda yer verilmedigi goriilmektedir.
4.1.5.1. Ogretim Programlarindaki Degerlerin Karsilastiriimast

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda (2005) agiklamalar béliimiinde
“Dogrudan verilecek degerler” belirtilmisken (Tablo 15). Yeni 6gretim programinda
(2017) ise agiklamalar ile ilgili bir tablo yer almamakla birlikte kazanimlar boliimiinde
her kazanimdan once 6grenme alaninda verilecek olan deger/degerler verilmistir
(Tablo 16). Degerler ve Normlar Ogretim Programinda ise verilmesi gereken tablo
halinde verilmemis 6grenim alanlariyla iligkili olarak belirlenen konularin baslig
halinde belirtilmistir. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda (2005) ortaokullarda
Ogretilmesi gereken 20 deger (Tablo 17) belirtilmigken, yeni programda 18 degere
(Tablo 17) yer verilmis, 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan
“Misafirperverlik, saglikli olmaya 6nem verme ve temizlik” gibi degerlere 2017
programinda yer verilmemistir.“ Adil olma” degeri yeni programda “Adalet” olarak
degistirilmis, “Tasarruf ve esitlik” gibi yeni degerler eklenmistir. Degerler ve Normlar
Ogretim Programinda ise yaklasik 33 defere yer verilmistir. Sosyal Bilgiler
Programinda (2017) yer verilen bilimsellik, tasarruf, diriistliik, barig, bagimsizlik ve
aile birligine 6nem verme, ¢aliskanlik ve adalet degerlerine Degerler ve Normlar
Programinda dogrudan yer verilmemistir. Degerler ve Normlar Programinda yer alan
basar1 ve basarisizlik, algakgoniilliiliik, 6zgiliven, siirdiiriilebilirlik, altin kurallar,
nezaket, birlikte yasama, insan haklari, insan onuru, sefkat, vefa, milliyetgilik,
Hristiyan etigi ve dostluk gibi degerler Sosyal Bilgiler Programinda (2017) yer
almamaktadir. Yardimlagma, sorumluluk, dayanisma, 6zgiirliik, vatanseverlik, sevgi,

saygl, esitlik gibi degerler her iki gilincel programda yer verilen ortak degerlerdir.

4.1.6. Sosyal Bilgiler ile Degerler Ve Normlar Ogretim Programlarinda

Benimsenen Deger Yaklasimlari

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda (2017) degerlerin egitimiyle ilgili
yaklasimlara yer verilmemesine karsin 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda
deger egitimiyle ilgili yaklagimlar verilmistir. Burada geleneksel ve modern yaklagim
ayirimi yapilmadigr her iki gruba ait yaklasimlarin kullanilabilecegi belirtilmektedir.

Geleneksel yaklasimlardan deger telkini yaklasimi kullanilabilecegi gibi deger
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aciklamak, Ahlaki Muhakeme ve deger analizi gibi modern yaklasgimlar da
kullanilabilir. Bu yaklagimlardan deger agiklama, ahlaki muhakeme ve deger analizi
yaklasimlariin ayrintili olarak verildigi goriilmektedir. Deger agiklama yaklagimi
bireyin degerlerinin farkina varmasi, gii¢lii ve zayif yonlerinin bilincine vararak yasam
onurunu elde etmesini kapsamaktadir. Geleneksel yontemlerden deger telkin
yonteminin etkisini yitirdigi ve giincel hayatta bireylerin garkli kisi ve gruplardan
etkilendigi vurgulanmaktadir. Bireyin degerlerinin farkina varmasinin neden gerekli
oldugu belirtilmektedir. Degerlerin agik¢a Ogretildiginde etkisiz olacagi, dayatma
yapilmadan Simon tarafindan belirlenen yedi basamakta deger kazaniminin
yapilabilecegine yer verilmektedir. Kohlberg tarafindan gelistirilen Ahlaki muhakeme
yaklagiminda 6grencilere aktarilan ahlaki ikilemlerin anlatildigi hikayelerin etkisiyle
Ogrencilerin ahlaki deger yargilarim1 ortaya konulmasinin hedeflendigine vurgu
yapilmaktadir. Bu dogrultuda Kohlberg tarafindan gelistirilen ahlaki gelisimin iig
diizeyl ve alti basamagi ayrintili olarak agiklanmaktadir. Bu yaklagimda hedef
Ogrencilerin ahlaki ikilem yasadigi durumlarda i¢cinde bulunduklar1 ¢atismaya ¢6ziim
getirebilmesine yardimci olmaktir. Ahlaki muhakemenin daha iyi anlasilmasi icin
Kohlberge ait bir 6ykii uyarlanarak sinifta nasil islenecegine yer verilmistir. Son olarak
aciklanan deger analizi yaklasimi gercek ya da yapay bir sorunla karsilasildigi zaman
uygulanan bir yontem oldugu belirtilmektedir. Bu yaklasim ile dgrenciler 6rnek
olaylar sayesinde ahlaki diisiinme becerisini kazanabilirler. Deger analizinde izlenmesi
gereken asamalara yer verilirken 6grencinin yeterliligi kazanincaya kadar her bir
asamay1 uygulamasi vurgulanmaktadir. Diger yaklasimlar ile karsilastirildiginda daha
az elestiri aldig1 belirtilmekte son olarak bir dykiiye ayrintili olarak yer verilerek

yaklasim ayrintili olarak agiklanmaktadir.

Tiirkiye’de son yillarda 6nem kazanan deger egitimi agik ve oOrtiikk program
kapsaminda verilmektedir (Yilmaz, 3013) Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda
(2017) derslerde ogretilmesi gereken degerlere yer verilerek kazanimlarla birlikte
vurgulanmigtir. Ogretilmesi gereken degerler bir arada verilmekte, deger egitimiyle
ilgili ayr1 bir boliim yer almaktadir. Tiirkiye de deger egitimi anlayisinin belirlenmesi
icin diger Ogretim programlarinin incelenmesi gerekir. Zira degerler egitimi diger
ortaokul dersleri 6gretim programlarinda da vurgulanmaktadir. Din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi dersleri incelendiginde derslerde Ggretilmesi gereken 59 deger belirlendigi

kazanmimlar boliimiinde “Oncelikle verilecek degerler” kisminda dgretilmesi gereken
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degerlere yer verildigi goriilmektedir. Matematik Ogretim programinda degerler
egitimi baslig: altinda bir bdliime yer verilmekte, boliim igerisinde verilmesi gereken
degerlerin aciklamalariyla birlikte aktarilmaktadir. Tiirk¢e dersi 6gretim programinda
ise, deger egitiminin sadece Ogretim programinda degerler egitimi boliimiiyle
sinirlandirildigr goriilmektedir. Ortaokul 6gretim programlarinin bir¢ogunda (Fen
Bilimleri, Gorsel Sanatlar, T.C. Inkﬂap Tarihi ve Atatiirkciiliik, Beden Egitimi ve Spor,
Miizik, Bilisim teknolojileri ve yazilim, Teknoloji ve tasarim ve Ingilizce)
degerler egitimi boliimii yer almakta, estetik degerler 6zelikle vurgulanmaktadir. Bu
veriler 1s1ginda Tirkiye’de deger egitiminde “Cok ders merkezli” bir sistemin
benimsendigi sdylenebilir.

Degerler ve Normlar 6gretim Programinda deger egitiminde kullanilmasi
gereken deger yaklasimlarina dogrudan yer verilmedigi goriilmektedir. Buna karsin
deger egitiminin amaclar1 ve yeterlikler incelendiginde geleneksel deger yaklagimlar
yerine modern deger yaklasimlarini benimsedikleri sOylenebilir. Zira programda
bireyin biricikligi ve degerlere dair yasantisiyla ilgili yeterliklerin vurgulandig

goriilmektedir.

Almanya’da benimsenen deger egitimi anlayisinin belirlenmesi i¢in diger
Ogretim programlarinin incelenmesi gerekir. Almanya’da deger egitimi iki ders
kapsaminda verildigi goriilmektedir. Bu dersler Din (Religion) ve Etik (Ethik)
dersleridir. Asag1 Saksonya eyaleti din dersleri Evangelist, Katolik ve Islam olarak iige
ayrilir. Etik dersleri ise bazi eyaletlerde farkli bir isinle okutulmaktadir. Ornegin Asagi
Saksonya eyaletinde etik dersi yerine Degerler ve Normlar derslerinde degerler
ogretilmektedir. Asagi Saksonya Eyaleti ortaokul Tarih (Geschichte) Ogretim
Programinda deger egitimiyle ilgili bir boliim veya kazanim yer almamaktadir. Buna
karsin Asagi Saksonya Ortaokul Cografya (Erdkunde) Ogretim Programinda
degerlerle ilgili bir 6grenme alan1 veya konu bulunmamaktadir (Erdkunde, 2015). Bu
yapidan dolayr Almanya’da deger egitiminde “Cift ders merkezli” deger egitim

sisteminin benimsendigi soylenebilir.
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4.1.6.1. Ogretim Programlarindaki Deger Yaklasimlarmin Karsilastiriimasi

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda (2017) degerlerin egitimiyle ilgili
yaklasimlara yer verilmemesine karsin 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda
deger egitimiyle ilgili yaklasimlar verilmistir. Burada geleneksel ve modern yaklagim
ayirimi yapilmadigr her iki gruba ait yaklagimlarin kullanilabilecegi belirtilmektedir.
Degerler ve Normlar 6gretim Programinda deger egitiminde kullanilmasi gereken
deger yaklasimlarina dogrudan yer verilmedigi goriilmektedir. Buna karsin deger
egitiminin amaglar ve yeterlikler incelendiginde geleneksel deger yaklasimlar1 yerine
deger gelistirme yaklagimlarini iceren modern deger yaklagimlarini benimsedikleri
sOylenebilir. Tiirkiye’de son yillarda 6nem kazanan deger egitimi agik ve oOrtik
program kapsaminda Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Tiirkce, Fen
Bilgisi ve Matematik dersleri ile diger derslerde islenmektedir. Almanya’da ise Din
(Religion) ve Etik (Ethik) derslerinde verildigi anlasilmaktadir. Tiirkiye’de “Cok ders
merkezli” bir deger egitim sistemi benimsenirken Almanya’da “Cift ders merkezli” bir

deger egitim sisteminin benimsendigi sOylenebilir.

4.2. SOSYAL BIiLGILER OGRETIM PROGRAMI iLE DEGERLER VE
NORMLAR OGRETIiM PROGRAMLARINDA BELIRLENEN DEGERLERIN
DERS KiTAPLARINDA ISLENISI

Sosyal Bilgiler dersi ortaokul 4, 5, 6 ve 7. siniflarda islenen farkli disiplinleri
biinyesinde barindiran bir derstir. Ders kitaplart Milli Egitim Bakanlig1 bilinyesinde
olusturulan komisyon tarafindan veya 6zel yayinevleri tarafindan basilip talim terbiye
kurulu tarafindan uygun goriilenlerden arasindan secilmektedir. Ortaokullarda
okutulan Sosyal Bilgiler ders kitaplart Milli Egitim Bakanlig: tarafindan belirlenip
ticretsiz olarak dagitilmaktadir. Arastirma kapsaminda bakanlik tarafindan dagitilan
alt1 kitap incelenmistir. Bu kitaplardan Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan olusturulan
komisyon tarafindan yazilan Sosyal Bilgiler besinci sinif kitabt 2017 06gretim
programina gore hazirlanmistir. Geriye kalan bes kitap ise 2005 6gretim programina
gore hazirlanmis 6zel yayinevleri tarafindan basilmistir. Kitaplar incelenirken 6gretim
programinda yer alan degerlere ne kadar ve ne sekilde yer verildigi, tinitelerin yapisi
ve kitaplarda kullanilan gorsellerin 6zellikleri incelenmistir. “Werte und Normen”
(Degerler ve Normlar) Almanya’nin Asagir Saksonya eyaletinde islenen derslerden

biridir. Bu ders i¢in yazilmis bir¢ok kitap bulunmaktadir. Arastirmanin yapildigi
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Hannover sehrindeki ortaokullarda Degerler ve Normlar derslerinde islenecek kitaplar
Ogretmenler tarafindan secilmekte, okullarda ortak bir kitap isleme zorunlulugu
bulunmamaktadir. Hatta 6gretmenler birden fazla kitap da isleyebilmektedir. Degerler
ve Normlar derslerinde islenen kitaplardan biri de “Leben Leben” (Yasamak
Yasamak) kitaplaridir. Her bir kitap ikiser yillik donemler i¢in hazirlanmaktadir. Bes
ve Altinct siniflar igin “Leben Leben 17 (Yasamak Yasamak 1), yedinci ve sekizinci
siiflar i¢in “Leben Leben 2” (Yasamak Yasamak 2) ders kitaplar1 hazirlanmaktadir.
Klett yayinlar1 tarafindan basilan kitaplar Niedersachsen (Asag1 Saksonya) eyaleti i¢in
0zel olarak basilmaktadir. Almanya’daki ortaokullarda egitim siiresi altt y1l olup
besinci siniftan onuncu sinifa kadar siirmektedir. Bu nedenle “Yasamak yasamak 17
ve “Yasamak yasamak 2” kitaplar1 incelenmektedir. “Leben Leben” kitaplar1 biitiin
ortaokullarda okutulabilmekte, Almanya’da bulunan dort ortaokul tiirii olan
Gymnasium, Realschule, Gesamtschule ve Hauptschule ortaokullarinda dersler

Ogretim programina uygun olarak islenmektedir.
4.2.1. Ders Kitaplarinin Yapisi

Sosyal Bilgiler, Tiirkiye’de ortaokul diizeyinde okutulan, ¢esitli alanlarla ilgili
bilgi ve olgulari igeren dersin adidir. Ortaokul 5, 6 ve 7. siniflarda islenen ders tarih,
cografya ve vatandashik egitimi agirlikli olmakla birlikte diger sosyal bilimler
alanlariyla da iligkilidir. Dersler, 6gretim programina uygun olarak Milli Egitim
Bakanlig tarafindan onaylanan ve dagitilan kitaplarla islenmektedir. Ders kitaplari
farkli yaymevleri tarafindan da basilabilmektedir. Farkli yayinevleri ve Bakanlik
tarafindan basilan kitaplarda 7 iiniteye yer verilmektedir. Unitelerde yer alan sayfa
sayilar1 arasinda bir esitlik goriilmemektedir. Kitaplarin ilk sayfalarinda kitabin ismi,
smifi, yazar1 ve bakanligin izniyle ilgili bilgiler yer alirken, ikinci sayfasinda
yayineviyle ilgili bilgilere yer verilmektedir. Ugiincii sayfada Istiklal Mars1, dérdiincii
sayfada Atatilirkiin Genglige Hitabesi ve besinci sayfada ise Mustafa Kemal Atatiirk’{in
resmi bulunmaktadir. Diger kitaplarda tanitim semasi iki sayfadan ve farkli sekillerin
aciklamalarindan olusurken 5. sinif yeni Sosyal Bilgiler kitabinda (MEB, 2017) bir
sayfalik kitabimizi taniyalim adli boliime yer verilmistir (Ek 12).

Uniteler, giris sayfasmin birinci veya baz1 kitaplarda ilk iki sayfayr kaplayan
gorsel, basliklar halinde verilen konulara dair ayrintili agiklamalar, metinler, gorseller

ve degerlendirme sorularinin yer aldig1 béliimlerden olusmaktadir. Unitelerde yer alan
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konular verilirken belli bir diizene uyulmadigi, metin ve gorseller ile etkinliklerin bir
arada karigik bir sekilde verildigi kazanim boliimiiniin yer almadigi goriilmektedir.
Unitelerin sonlarinda yer verilen degerlendirme bdliimlerinde ¢oktan se¢meli sorularin
yaninda, bosluk doldurma ve dogru — yanlis sorular1 bulunmakta kitaptan kitaba
farkliliklar gostermektedir. Besinci sinif yeni Sosyal Bilgiler kitabinda (MEB yay,
2017) degerlendirme boliimlerinden once 6grencinin diisiinme ve diislindiiklerini
yaziya aktarma yetenegini gelistirmeye yonelik etkinlikler yer almaktadir (Ek 13).
Degerlendirme boliimiinde sinav sistemine uygun c¢oktan se¢meli sorular yaninda
Ogrencinin diistinme ve analiz becerisini gelistirecek ve diisiindiiklerini yaziyla ifade
edebilmesine yonelik “dogru, yanlis” ve “bosluk doldurma” tiiriinde sorular yer
almaktadir (Ek 14). Altinct siif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda ¢oktan se¢meli
sorularin yaninda eslestirme, bosluk doldurma ve acik uglu sorular yer almaktadir
(Karabiyik, 2016). Yedinci sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda (Evirgen, 2016) ise
coktan se¢meli sorularin yaninda bosluk doldurma ve eslestirme sorularina yer
verilmektedir. Besinci sinif 6zel yayinevi (Berkay, 2016) ders kitaplarinda etkinliklere
yer verilirken, konularla ilgili cevaplarin 6nemli bir kism1 anlama ve yorumlamaya
degil bilginin verilmesine yonelik sorular oldugu goriilmektedir. Besinci sinif yeni
Sosyal Bilgiler kitabinda (MEB, 2017) ise degerlendirme bdliimiiniin ilk sayfasi

“Kendimi degerlendiriyorum” boliimiinden olugsmaktadir.

Felsefe, toplum bilimleri ve din bilimleri konularini igeren Degerler ve
Normlar ders kitaplarinin her biri on dort iiniteden olugsmaktadir. Kitaplarin ilk “Leben
Leben 1-2” (Yasamak Yasamak) adli kitaplarin ilk iki sayfalari kitapta yer alan isaret
ve sembollerin agiklamalarindan olusur (Ek 15, 16). Kitab1 kiinyesi ve igindekiler
sayfalarindan sonra {initelere yer verilmektedir. Kitaplarin her birinde 14 iinite yer
alirken, her {inite 14 sayfadan olusur. Bu iinitelerin her biri “Das Lerne Ich” (Bunu
ogreniyorum), “Lernaufgabe” (Ogrenme odevi), “Tipps” (Ipuglar1), “Chechliste”
(Kontrol listesi), “Kompetenz” (Yeterlik) ve “Das kann ich” (Bunu yapabilirim)

boliimlerinden olusmaktadir.

“Das Lerne Ich” (Bunu dgreniyorum) boliimii her iinitenin ilk sayfasinda yer
alir (Ek 17). Bu sayfa igerisinde en iistte {initenin adi, altinda o iiniteyi betimleyen bir
gorsel ve en alt kisimda ise bu iinite kapsaminda 6grenilecekler, maddeler halinde

yazilmaktadir. “Lernaufgabe” (Etkinlik) her tinitenin ikinci sayfasini olusturur (Ek
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18). Bu bolimde genellikle tinite ile ilgili farkli etkinliklere yer verilir. Etkinliklerle
birlikte genellikle kisa bir metin yer alir. Bu metinde 6grencinin yapmasi gereken
etkinlik agiklanir ve metnin hemen altinda ise 6rneklere yer verilir. Ogrenme ddevi
ozellikle yeterlikler béliimiinde sik¢a kullanilir. Yeterlikler boliimiinde yer alan hemen
her konuyla ilgili bir 6grenme 6devi bulunmaktadir. Bu durum degerler egitiminde
uygulama ve etkinliklere ¢ok onem verildigini gostermektedir. “Tipps” (ipuglar)
boliimiinde ise bir dnceki sayfada verilen etkinligin ne sekilde yapilacagiyla ilgili
ipuclar1 yer alir. Etkinlik yapilirken 6grencinin faydalanabilecegi bilgilerin bulundugu
sayfalar da bu boliimde bulunur. Etkinlik disinda baska uygulamalara da bu bdliimde
yer verilmektedir. Ayni sayfa igerisinde yer alan “Chechliste” (Kontrol listesi) ise
etkinligin tam olarak gerceklestirilip gerceklestirilmedigiyle ilgili kontroliinii saglayan
hatirlatmalardan olusmaktadir (Ek 19).” Kompetenz” (Yeterlik) boliimii iinite
icerisinde en fazla yer kaplayan bolimdiir. Yaklasik olarak {initelerin yarisini yeterlik
bolimleri olusturur (Ek 20). Yeterlik boliimleri, “Mein neues Image” (Yeni imajim)
birgok alt baslik (Ek 21), “Beispiel” 6rnekler (Ek 22), ¢esitli metinler (Sarki s6zleri,
olay, alistirmalar, mektup, resim, sekiller veya kisa metinlerden olusmaktadir. “Das
kann ich” (Bunu yapabilirim), boliimii tinitelerin en son sayfasinda yer almaktadir. Bu
bolimde tinitede ne gibi yeterlikler elde edildigi test edilmektedir (Ek 23). Ayrica
boliimde “Teste dich” (Kendini test et) boliimii yer almaktadir. Unitenin bu son
boliimiinde o6grencilerden bazi etkinlikleri gergeklestirmesi ve tiinitede verilmek

istenen yeterlikler iizerinde diistinmesini saglayacak ipuglari bulunmaktadir.
4.2.1.1. Ders Kitab1 Yapilarinin Karsilastirilmasi

Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 ortaokul 5, 6 ve 7. siniflarda islenip kitaplar devlet
tarafindan dagitilmaktadir. Degerler ve Normlar ders kitaplar1 “Yasamak Yasamak 1-
2” ise ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siniflarda okutulup kitaplar 6gretmenler tarafindan
secilmektedir. Sosyal Bilgiler kitaplar1 her yil i¢in birer kitap olarak hazirlanirken,
Degerler ve Normlar ders kitaplar ikiser yili kapsayacak sekilde iki kitap olarak
olusturulmaktadir. Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 tarih, cografya ve vatandaslik
egitimini kapsayan konular igeritken Degerler ve Normlar ders kitaplar1 felsefe,
toplum bilimleri ve din bilimlerini igerir. Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin ilk
sayfalarinda sirastyla kitabm kiinyesi, Istiklal Mars1, Atatiirk’{in Genglige Hitabesi,

Atatiirk’lin resmi, kitaptaki sembol ve isaretlerin anlaminin yer aldig1 sayfa veya
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sayfalar ile icindekiler kisimlarindan olusmaktadir. Degerler ve Normlar ders
kitaplarinin ilk sayfalar ise sirayla kitaptaki sembol ve igaretlerin agilamalari, kitabin
kiinyesi ve i¢cindekiler kisimlarindan olugsmaktadir. Sosyal Bilgiler kitaplarinin her biri
yedi iiniteden olusmaktadir. Unite sayilar1 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer
alan yedi 6grenme alaniyla ayni sayidadir. Degerler ve Normlar ders kitaplar ise
Ogretim programindaki 6grenme alanlarindan say1 bakimindan farkli bir sekilde on
dort iiniteden olusmaktadir. Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda tinitelerdeki sayfa sayilar
birbirine esit olmadig1 gibi iinitelerin yapilar1 da birbirinden farklidir. Degerler ve
Normlar ders kitaplarindaki tinitelerin sayilari ile her tinitedeki sayfa sayilar1 birbirine

esit, lnitelerin yapilar1 birbirine benzerlik gostermektedir.

Sosyal Bilgiler kitaplarindaki tnitelerin sirasiyla ilk iki sayfayi kaplayan ve
tinitede islenecek konuyu tasvir eden gorsel, basliklar halinde konular, konular
icerisinde karisik bir sekilde yer alan metinler, gorseller ve etkinlikler ile
degerlendirme boliimlerinden olusmaktadir. Degerler ve Normlar ders kitaplarindaki
her bir iinite ilk sayfada konuyu tasvir eden gorsel “Das Lerne Ich” (Bunu
dgreniyorum), “Lernaufgabe” (Etkinlik), “Tipps” (Etkinligin Ipuglar1), “Chechliste”
(Kontrol listesi), “Kompetenz” (Yeterlik) ve “Das kann ich” (Bunu yapabilirim)
boliimlerinden olusmaktadir. Degerler ve Normlar ders kitaplarinda her {initede bu
diizene uyulur ve sosyal bilgiler kitaplari ile karsilastirildiginda daha diizenli oldugu
anlasilmaktadir. Kitaplardaki 6nemli farkliliklardan birini degerlendirme bdliimleri
olusturmaktadir. Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki degerlendirme bdliimlerinde
Coktan segmeli, bosluk doldurma, dogru yanlis gibi sorular ile konunun daha iyi
kavranmasi amaglanir. Degerler ve Normlar kitaplarindaki degerlendirme
bolimlerinde ise 6grencinin giinliikk hayatta ve ¢evresindeki olaylar1 konuyla ilgili
baglant1 kurarak anlamasina bu konudaki fikrini agiklamasina imkan taniyan anlama
ve yorumlama yetenegini gelistirmeye yonelik soru ve agiklamalara yer verildigi
goriilmektedir. Sosyal Bilgiler derslerindeki degerlendirme Sosyal Bilgiler
kitaplarindaki degerlendirme bdoliimlerinde bilgi agirlikli konularin kavratilmasina
yonelik farkli tiirdeki sorularin sorulmasi smav sisteminin bir geregi olarak
aciklanabilir. Degerler ve Normlar derslerindeki degerlendirme bolimleri ise dersin
yapist ve Almanya’da sinav merkezli bir sistemin olmayisi, 6grencinin degerlerini

gelistirme yaklagiminin benimsenmis olmasi ile agiklanabilir.
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4.2.2. Ders Kitaplarinda Degerlerin islenmesi

Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda 6gretim programlarindaki kazanimlarin
verilmesine yonelik ¢esitli  gorsellerden faydalanilmakta, etkinliklere yer
verilmektedir. Kitap i¢erisinde dogrudan deger egitiminin verildigi boliimler yaninda
dolayli olarak degerlerle iligkili olabilecek bolimler yer almaktadir. Ders kitaplarinda
degerlerin verilis bicimine ait bazi Orneklerin incelenmesi konunun daha iyi
anlasilmasina katkida bulunacaktir. Besinci smif Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda
(2005) her iiniteyle ilgili bir deger belirlenmistir. Besinci smif ders kitabinda (Ozensoy
ve Aynaci, 2016) yer alan iinitelerde 0gretim programinda yer alan kazanimlara
yonelik konulara yer verilmektedir. Ogretim programinda “Birey ve Toplum”
O6grenme alaninda yer alan sorumluluk degerine “Haklarimi 6greniyorum” {initesinde
yer verilmektedir. Hepimiz bir aradayiz, rollerim, g¢ocuk haklar1 gibi konular
kapsaminda dayanisma ve sorumluluk degerleri ile ilgili gorseller ve agiklamalara yer
verilmektedir. Siif anayasasi etkinliginin sinifta islenmesi 6nerilmektedir. Haklarimiz
ile ilgili gorsellere yer verilmesinin yaninda degerlendirme boliimiinde konuyla ilgili
sorulara yer verilmektedir. Ogretim programinda “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda
yer alan estetik degerine “Adim adim Tiirkiye” tinitesinde yer verilmektedir. Ortak
degerlerimiz adli konuda kiiltiirel degerlerimize yer verilmektedir. Cesitli gorseller ve
aciklamalar kullanilmaktadir. Dini bayramlar, tiirkiiler, nevruz, yaylacilik, hidrellez
gibi ortak degerlerimiz anlatilmaktadir. Konuyla ilgili ¢esitli sorular yaninda

degerlendirme boliimiinde ortak degerlerimizle ilgili sorulara yer verilmektedir.

Besinci sinif yeni Sosyal Bilgiler ders kitabinda (MEB yay. 2017) “birey ve
toplum” 6grenme alaniyla uyumlu olarak “Haklarimi ve sorumluluklarimi biliyorum”
konusunda sorumluluk degerine ayrintili olarak yer verilmektedir. Kiigiik ¢ivi drnegi
verilerek sorumluluklarin yerine getirilmediginde hangi olumsuz sonuglarin meydana
gelecegi anlatilmaktadir. Aile kurumuna mensup olan bireyin listlendigi sorumluluklar
islenmektedir. Hak ve sorumluluklarla ilgili brosiir ve afis 6rnekleri yer almakta ¢ocuk
haklariyla ilgili ¢cok gesitli gorsellere yer verilmektedir. Birlesmis Milletler ¢ocuk
sOzlesmesinin baz1 maddeleri ile UNESCO tarafindan yayinlanan ¢ocuk haklarinin
ihlali ile ilgili veriler bulunmaktadir. “Etkin Vatandashik” 6grenme alaniyla uyumlu
“Katilim hakki ve diisiince 6zgiirliigii” konular1 ile egemenlik ve bagimsizlik
konularinda 6zgiirlik ve bagimsizlik degerlerine ayrintili olarak yer verilmektedir.

Cocuklara dair gorsellerin yaninda se¢imle ilgili bir gorsel verilerek bunun hangi hak
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ile ilgili oldugu sorulmaktadir. Bagimsizlik degeriyle ilgili bayrak Istiklal Marsi,
Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisine ait gorseller ve agiklamalardan faydalanilmaktadir.
Gorseller, sorular ve agiklamalar yaninda degerlendirme bdliimiinde kompozisyon

calismasi seklinde degerlere yer verilmektedir.

Altinct sinif ders kitabinda (Karabiyik, 2016) “Birey ve toplum” 6grenme alani
kapsaminda “Sosyal Bilgiler Ogreniyorum” iinitesinde “Bir soruna getirilen
¢Ozlimlerin hak, sorumluluk ve 6zgiirliikkler temelinde olmasi gerektigini savunma”
kazanimma uygun konular yer almaktadir. Bu kapsamda Insan haklar1 evrensel
beyannamesinin hak ve 6zgiirliikler ile ilgili maddeleri verilerek bu maddeler hakkinda
ogrencilere sorular sorulmaktadir. Sorumluluk ile ilgili “Bezgin Sehzade” adli
hikdyeye, insan haklar ile ilgili etkinlige yer verilmektedir. Burada da degerlerin
anlatiminda gorsellerden yararlanildig1 goriilmektedir. “Uretim, Dagitim ve Tiiketim”
ogrenme alan1 kapsaminda “Ulkemizin kaynaklar1” {initesi “daha iyi bir Tiirkiye icin
vergi” konusu bagligi altinda vatandaslik sorumlulugu, vergi vermenin geregi ve
oneminin savunulmasi kazanimina yonelik olarak yapilandirilmaktadir. Vergi verme
sorumlulugunun anlasilmasi i¢in devletin vergi aldig1 yerlere ait gorsellere yer
verilmektedir. Bu kapsamda o6grencinin vergi vermeyle ilgili bir afis hazirlamasi
istenmekte, vergi verme sorumlulugu ile ilgili Eski Cumhurbaskanlarindan Turgut

Ozal’m bir sdziine yer almaktadir.

Altinct sinif ders kitabinda (Karakaya, Midilli ve Giiven, 2017) “birey ve
toplum” &grenme alani kapsaminda “Sosyal Bilgiler Ogreniyorum” iinitesinde “Bir
soruna getirilen ¢oziimlerin hak, sorumluluk ve ozgiirliikler temelinde olmasi
gerektigini savunma” kazanimma uygun konularm yer aldigi, “Hak ve
sorumluluklarimiz” konusunda ayrintili olarak islendigi gozlenmektedir. Bu kapsamda
bir mahallede kurulan baz istasyonunun orada yasayanlarin haklarina aykir1 oldugu
anlatilarak, baz istasyonunun kaldirilmasi ig¢in bireylerin haklarin1 nasil
arayacaklariyla ilgili asamalar gorsellerle desteklenerek islenmektedir. Vatandaslik
sorumlulugunun islendigi konuda hangi kurumlarla iletisime geg¢ilmesi gerektigine yer
verilmektedir. “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” d3renme alan1 kapsaminda “Ulkemizin
kaynaklar1” iinitesi “daha 1yi bir Tiirkiye i¢in vergi” konusu baslig1 altinda vatandaslik
sorumlulugu, vergi vermenin geregi ve oneminin savunulmasi kazanimina yonelik

olarak yapilandirilip, Tiirkiye cumhuriyeti vatandast olarak sorumluluklarimiz”

101



konusu islenmektedir. Konu igerisinde Atatiirk’{in veciz bir soziine yer verilmektedir.
Vatandasin vergi sorumlulugu ile ilgili, aligveris fisleri, vergi levhasi, maliye bakanligi
ve gelir idaresine dair gorsellerden faydalanilmaktadir. Konu tartisma ve etkinliklerle

desteklenmektedir.

Yedinci smif (Evirgen, 2016) ders kitabinda “kiiltiir ve miras™ 6grenme alani
kapsaminda “Tiirk tarihinde yolculuk™ adli {initede Osmanlida hosgorii ve birlikte
yasama Kkiltiirii konusunda degerlere yer verilmektedir. Bu kapsamda tarihte
Osmanlilar tarafindan insa edilen tarihi eserler ve dini azinliklara gosterilen hosgdori
islenmektedir. Konuyla ilgili ¢esitli alintilara yer verilmekle beraber konuyla ilgili
cesitli sorular sorulmaktadir. “Kiiresel baglantilar” 6grenme alani kapsaminda
“Ulkeler aras1 kopriiler” {initesinde dogrudan kazanmim verilmesi planlanmaktadir.
Diisilince, sanat ve edebiyat {lirlinlerinin, dogal varliklarin ve tarihi ¢evrelerin ortak
miras Ogesi olarak yasatilmasinda insanligin sorumlulugunun farkina varma
kazanimina yonelik metin ve gorsellere yer verilmektedir. UNESCO, Tiirk kahvesi,

Avrupa miras giinleri gibi konular iglenmektedir.

Yedinci sinif (Cakir, 2017) Sosyal Bilgiler ders kitabinda “birey ve toplum”
o0grenme alan1 kapsaminda “iletisim ve insan iligkileri” initesinde 6gretim programina
uygun olarak ozglrlik ve iletisim konusu yer almaktadir. Bu kapsamda T.C.
Anayasasi, Insan Haklar1 Beyannamesi, Cocuk Haklar1 Bildirgesi, Avrupa insan
Haklar1 Sozlesmesinde yer alan 6zgiirliikle ilgili maddeler yer almakta, bu gorseller
arasinda basin Ozgiirlii§linii anlatan bir gazete sayfasina yer verilmektedir. Basin
ozgiirliigii ile ilgili RTUK ve Ulastirma Bakanligina ait internet sayfalar1 da yer
almaktadir. Ayrica Mustafa Kemal’in iletisimle ilgili baz1 diisiincelerinin de
gorsellesmis haline yer verildigi ve buna dair agiklamalarinin islendigi goriilmektedir.
“Kiiltiir ve miras” dgrenme alan1 kapsaminda “Tirk tarihinde yolculuk™ iinitesinde
“Osmanlida hosgorii” konusu yer almaktadir. Osmanli padisahlarina ve Osmanl
devletinde yasayan Rum ve Ortodoks vatandaslarina ait resimlere yer verilmektedir.
Osmanlinin Hristiyan ve Yahudi tebaasina nasil yardim ettigi ve hosgoriilii
davrandigina dair fermanlar paylasilmaktadir. Genel olarak degerlendirildiginde yeni
Sosyal Bilgiler ders kitabinin bazi konularda dogrudan degerlere yer verilirken kitabin
genelinde degerler egitimini ¢agristiran gorsel ve etkinliklere yer verildigi

sOylenebilir.
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Degerler ve Normlar Ogretim Programmin yeterlik boliimiinde genellikle
ogrencilerin tasvir, anlama ve agiklama yeterliklerine agirlik verilmektedir. Etkinlik
ve uygulamalar, grenciyi diisinmeye ve sorgulamaya yoneltmektedir. Ogretim
programinda siiregle ilgili yeterlikler “algilamak ve agiklamak”, “anlamak ve tepki
vermek” ve “tartigmak ve karar vermek” olarak yer almaktadir. Kitapta yer verilen
etkinlikler, uygulamalar ve Ornekler bu yeterliklere yonelik olarak iglenmektedir.
Kitaplarin Ogretim programiyla uyumu ve degerlerin ele alinis bigimine dair verilen

orneklerle konu daha iyi anlasilacaktir.

Degerler ve Normlar Ogretim Programinda icerik ile ilgili yeterlik alaninda bes
yeterlik alani bulunmaktadir. Bu alanlarin her biri bir soru ciimlesi basligiyla
verilmektedir. “Benim hakkimdaki sorular” yeterlik alaniyla ilgili “Yasamak Yasamak
1” ders kitabinda “ich bin ich” (Ben benim) iinitesinde basar1 ve basarisizlik ayrintili
olarak iglenmektedir. Bu iinitede yer alan konular 6grencinin basarisinin farkina
varmasini saglamaya yoneliktir. Bu noktada 6gretim programi ile uyum saglamaktadir.
“Motivasyon” ve “kendine giivenme” kavramlar1 da dgretim programina uygun bir
sekilde kullanilmaktadir. Ada kart1 (Harita iizerinde isaretlenen ilgi alanlar1 vasitasiyla
kisinin ayirt edici Ozelliklerinin ortaya ¢ikarilmasini amaglar) etkinligine de yer
verilmistir. Yeterlik boliimiinde ise kisinin kendi 6zelliklerinin farkina varmasi,
bireyin kendisinin fiziksel 6zellikleri, bos zamanini nasil gegirdigi, kisiyi mutlu eden
seyler, basar1 ve basarisizlik gibi basliklar gorseller, agiklamalar, sorular ve
etkinliklerle desteklenerek iinite sonunda degerlendirme boliimiindeki farkli soru
tirleriyle yeterlik saglanmasi amaglanmaktadir. “Benim hakkimdaki sorular” yeterlik
alaniyla ilgili “Yasamak Yasamak2” ders kitabinda “Liebe” initesinde tutku ve
bagimlilik konusu islenmektedir. Bu kapsamda sevgi ve dostluk hakkinda sorulan on
soruya cevap verilmesi etkinligi yer almaktadir. Ozellikle iinitenin kompetenz
(yeterlik) boliimiinde sevgiye dair terimler, erkek ve kadinlarin arkadas bulma
arayislarina dair grafik, kadinlar ve erkeklerin sevme ve dostluk yoniinden 6zellikleri,
Yahudilik, Hristiyanlik ve Islam dininde cinsellik gibi konu basliklar1 gorseller,
aciklamalar, sorular ve etkinliklerle desteklenmekte {inite sonunda degerlendirme

boliimiindeki farkli soru tiirleriyle yeterlik saglanmasi1 amaglanmaktadir.

“Gelecek hakkindaki sorular” yeterlik alamyla ilgili “Yasamak yasamak 1”

ders kitabinda “Von Anderen Lernen” (Baskalarindan 6grenme) iinitesinde idoller ve
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ornek alinan kisi konularina yer verilmektedir. Ogretim programinda yer alan
“Idollerin ve ornek alman kisilerin, kendi yasami icin neden degerli oldugunu
agtklar.” yeterligine uymaktadir. Bir smiftan diger simifa kadar {inliilerin
dovizlerinden bir yol yapma etkinliginin uygulanmasina yer verilmektedir. Unitenin
yeterlik boliimiinde, her kisi idoliinii ariyor, y1ldizlardan bir yol, idoller ¢cok yakin, dini
acidan kutsal idoller gibi konu basliklart ¢ok cesitli gorseller ve etkinliklerle
desteklenerek iinite sonunda degerlendirme boliimiindeki farkli soru tiirleriyle yeterlik
saglanmas1 amaclanmaktadir. “Gelecek hakkindaki sorular” yeterlik alaniyla ilgili
“Leben Leben 2” (Yasamak Yasamak) ders kitabinda “Leben in und mit der Natur”
(Dogayla dogada yasamak) iinitesinde konular yer almaktadir. Bu iinite “/nsanlarin
doga ve cevreyi nasil kullandiklarimi farkly sekillerde adlandirirlar.”, “Doga ve
cevreye karst sorumsuzlugun itici giiciinii ve sebeplerini yorumlar.”, “Dogaya
(ozellikle hayvanlara) karsi insanin sorumlulugunu sormanmin etik durumunu tartisir.”
yeterliklerine uygun hazirlanmaktadir. Ogretim programinda yer alan doga,
cevrebilim, sorumluluk ve dogal kaynaklar gibi kavramlar tinitede kullanilmaktadir.
Bu kapsamda etik bir sorunu ¢6zme etkinliginin gerceklestirilmesine yer
verilmektedir. Doganin kotii kullanilmasi, tehlike altindaki doga, tehlike altindaki
insanlik, sorumluluk, doga ve teknoloji, gibi konu bagliklar1 gorseller, etkinlikler,
aciklamalar ve sorularla desteklenerek iinite sonunda degerlendirme bdliimiindeki

farkli soru tiirleriyle yeterlik saglanmas1 amaglanmaktadir.

“Ahlak ile ilgili sorular” yeterlik alaniyla ilgili ““Yasamak Yasamak 1” ders
kitabinda “Alles Geregelt” (Her seyin bir kurali var) lnitesinde c¢esitli konular
bulunmaktadir. Ogretim programu igerisinde su yeterlikler bu konular araciligiyla elde
edilebilir: “Farkli kural ve ritiiellerin yaninda birlikte yasamanin anlamini belirtir”,
“Altin kurallart agiklar ve altin kurallarin mantikly kullanilisi i¢in 6rnekler gelistirir”,
“Davrams ve konusma kurallarim farkly yasam kosullart icin tasarlar”. Ogretim
programinda yer alan altin kurallar ve kurallar gibi kavramlar {inite igerisinde
kullanilmaktadir. Bu kapsamda bir anlagmazlik durumunu tasvir eden drama
etkinliginin gerceklestirilmesi ve ¢oziime kavusturulmasina yer verilmektedir.
Yeterlik boliimiinde ise anlasmazliklar1 ¢6zme, birlikte yasamanin kurallari, kurallarin
gerekliligi, kurallarin degerleri destekledigi, altin kurallar, kurallara kars1 gelenlerin
cezalandirilmasi, gibi konu bagliklar1 ¢esitli gorseller, agiklamalar, sorular ve

etkinliklerle desteklenerek iinite sonunda degerlendirme bdliimiindeki farkli soru
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tirleriyle yeterlik saglanmasi amaclanmaktadir. “Ahlak ile ilgili sorular” yeterlik
alaniyla ilgili “Yasamak yasamak 2” “Wenn ich meine innere Stimme meldet.”
(Icimdeki sesi dile getirdigimde) iinitesinde ahlaki karar alma konusu islenmektedir.
Ogretim programinda yer alan rol davranislari, heteroseksiiellik ve homoseksiiellik
kavramlart konular igerisinde kullanilmakta ve agiklanmaktadir. Bu kapsamda
kararlarin yazildig: bir giinliik olusturma etkinliginin yapilmasina yer verilmektedir.
Yeterlik boliimiinde ise ahlaki kararlarin verilme asamalar1 almaktadir. Ahlaki karar
vermeyle ilgili ¢esitli konular, etkinlik ve uygulamalara yer verilmekte iinite sonunda
degerlendirme  bolimiindeki  farkli  soru tiirleriyle yeterlik saglanmasi

amaclanmaktadir.

“Hakikat ile ilgili sorular” yeterlik alanyla ilgili “Yasamak Yasamak 1” ders
kitabinda “Andere sind Anders” (Baskalar1 farklidir) tinitesi kapsaminda konular
bulunmaktadir. Bu konularda “Alisilmis 6n yargilar, kliseler ve medya igin érnekler
belirtebilir”, “Yabancilara karst onyargilarin sebeplerini ve sonug¢larint agiklar”,
“On yargilart kirmamn imkanlarint arastirip bulur”, “Yabancilarla tamsmay: kendi
hayati i¢in bir sans ve zenginlik olarak tartisir” yeterlikleri kazandirilmaya
calistimaktadir. Ogretim programinda yer alan duygudaslik, etnik koken, arkadaslik
ve entegrasyon/uyum kavramlar1 konular baglaminda kullanilmaktadir. Bu kapsamda
smifca bir gezi diizenlenmesi etkinliginin yapilmasina yer verilmektedir. Grup
icerisinde bir ¢6ziim bulma, biz ¢ok farkliyiz, ilgiler farklidir, diger dinleri tanimak,
saygl ve tolerans, Onyargilar gibi konu bashklar1 gesitli gorseller, etkinlikler ve
sorularla desteklenerek iinite sonunda degerlendirme boliimiindeki farkli soru
tiirleriyle yeterlik saglanmasi hedeflenmektedir. “Hakikat ile ilgili sorular” yeterlik
alantyla ilgili “Yasamak Yasamak 2” ders kitabinda “Grenzerfahrungen des
menschlichen Lebens” (Insan yasaminda tecriibeler) iinitesinde kiiltiirleri kesfetmek,
kendi kiiltiiriniin farkina varmak gibi yeterlikler islenmektedir. Bu kapsamda bir resim
okuma haritas1 derleme etkinligine yer verilmektedir. Empati gelistirme, baslangi¢ ve
son birbirine aittir, hissetmek ve duygudaslik kurmak gibi konu basliklart gorsellerle,
etkinlik ve sorularla desteklenerek, {inite sonunda degerlendirme boliimiindeki farkli

soru tiirleriyle yeterlik saglanmas1 amaglanmaktadir.

“Din ve diinya goriisii hakkindaki sorular” “Yeterlik alanmyla ilgili ““Yasamak

Yasamak 17 ders kitabinda “Glauben und Leben” (Inanmak ve yasamak) adli {initede
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ogretim programindaki yeterliklerin saglanmasina yonelik konular yer almaktadir. Bu
kapsamda bir hafiza oyunu diizenlemek etkinligine yer verilmektedir. Metnin resmini
cizmek, Ibrahimi dinler, inanmak, giinliik yasam, sanat projesi — kiiltiirlerin melegi
gibi konu basliklari ¢esitli gorseller, agiklamalar sorular ve etkinliklerle desteklenerek
tinite sonunda degerlendirme boliimiindeki farkli soru tiirleriyle yeterlik saglanmasi
amaglanmaktadir. “Din ve diinya gériisii hakkindaki sorular” yeterlik alaniyla ilgili
“Yasamak Yasamak 2” ders kitabinda “Eine Reise in die Welt des Christentums”
(Hristiyan dilinyasina bir gezi) adli {linitede Ogretim programindaki yeterliklerin
saglanmasina yonelik konular yer almaktadir. Bu kapsamda din hakkinda bir bulmaca
¢ozme etkinligine yer verilmektedir. Bir grubun diisiincesini kabul etmek, Kudiis —
6liim ve yeniden dirilis, Roma — Katoliklik, Wittenberg — Protestanlik, Almanya’dan
biitiin diinyaya, diinyanin her yerinde — inanglar bir araya geliyor gibi konu basliklari,
gorseller, agiklamalar, sorular ve etkinliklerle desteklenerek iinite sonunda
degerlendirme  bolimiindeki  farkli  soru tiirleriyle yeterlik  saglanmasi

amagclanmaktadir.

4.2.2.1. Kitaplarda Degerlerin Islenisinin Karsilastiriimasi

Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda dogrudan deger egitiminin verildigi boliimler
yaninda dolayli olarak degerlerle iliskili olabilecek boliimler yer almaktadir. Bunun
yaninda Ogretim programlarinda yer alan degerler ve kazanimlar ders kitaplarinda
verilmeye ¢alisilmaktadir. Degerler ve Normlar derslerinde ise dogrudan deger egitimi
verilmekte ve bu degerler 6gretim programindaki 6grenme alanlariyla dogrudan uyum
igerisindedir. Besinci simif (MEB, 2017) Sosyal Bilgiler ders kitabi1 20017 Sosyal
Bilgiler Ogretim Programinda yer alan degerlere uygun olarak diizenlenlenmekte diger
bes Sosyal Bilgiler kitabi ise 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programina gore degerler
egitimine yer vermektedir. Degerler ve Normlar ders kitaplar1 Degerler ve Normlar
Ogretim Programina gore diizenlenmektedir. Yeni programa gore hazirlanmis olan
Sosyal Bilgiler besinci sinif ders kitabinda gérece deger egitiminin vurgulandigi ayrica
daha 6zenle secilmis degerleri yansitan gorsellere yer verildigi ve kitap genelinde
degerlerin daha ¢ok on plana g¢ikarildigi sOylenebilir. Degerler ve Normlar ders
kitaplar1 ise Degerler ve Normlar Ogretim Programiyla (2009) ne kadar uyumlu

oldugu ve degerlerin nasil islendigi incelenmektedir.
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Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda (2005) her iiniteyle ilgili bir deger
belirlenmisken yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda (2017) ise birden fazla
deger Ogrenme alanlariyla iliskilendirilerek daha fazla kazamimla agiklanmaya
calisilmaktadir. Degerler ve Normlar Ogretim Programinda ise dgrenme alanlariyla
iligskili degerler konu basliklar1 seklinde belirlenmektedir. Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinda degerler 6gretim programlarinda belirlenen degerlerin egitimine yonelik
olarak belirlenen konu basliklar1 altinda etkinlikler, gorseller ve degerlendirme
sorular1 yardimiyla degerin kavratilmaya calisildigi soylenebilir. Degerler ve Normlar
ders kitaplarinda ise 0gretim programlarinda belirlenen degerlerin ders kitaplarinda
ozellikle yeterlik boliimiinde ¢ok ayrintili bir sekilde islenmekle birlikte konuyla ilgili
birbirinden farkli gorseller ve 6rneklerin yaninda deger egitimiyle ilgili sorulan sorular
aracilifiyla deger egitiminin gerceklestirildigi sOylenebilir. Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinda konularla iliskilendirilerek degerler egitimi verilmeye ¢alisilmakta, bazi
tinitelerde degerler egitimine yer verilmemektedir. Buna karsin Degerler ve normlar
dersleri belirlenmis 6gretim programi cergevesinde siire¢ ve igerik yeterlikleri

kapsaminda ayrintil1 olarak islenmektedir.
4.2.3. Ders Kitaplarinda Gorseller

Ders Kitaplarinda gorseller degerlerin kavranmasinda, igsellestirilmesinde,
farkli bakis agilarinin yansitilmasinda énemli bir yere sahiptir. Gorsellerin kapsama
alanina fotograflar, karikatiirler, ¢izimler, sablonlar, grafik ve semalar girer. Gorseller
Ogrencinin anlama ve yorumlama becerisini gelistirmeye yonelik olarak
tasarlanabildigi gibi bilgi aktarma agirlikli da olabilir. Gorsellerin kullanilmasindaki

amaglari ise asagidaki gibi siralayabiliriz (Kili¢ ve Seven, 2002).

a) Bilgi vermek

b) Bilgileri desteklemek

c) Ilgi cekerek dikkati yonlendirmek

d) Konular1 6zetlemek

e) Olgular ve kavramlar arasindaki iliskileri gostermek

f) Zihinde canlandirilmasi gii¢ olan karmasik durumlari agiklamak

g) Dagilimlarin gosterilmesi
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Yukarida belirlenen o6zellikler ger¢evesinde sosyal bilgiler ve degerler ve
Normlar ders kitaplarindaki gorseller incelenecektir. Sosyal Bilgiler besinci sinif ders
kitabinda (Ozensoy ve Aynaci, 2016) yer alan iinitelerde gorsellere ilk sayfadan
itibaren yer verilmektedir. Her tinitenin ilk iki sayfasini kaplayan gorseller islenecek
olan konuyu yansitmaktadir. Gorsellerin biiylik ¢ogunlugu fotograflardan olustugu,
bilgi vermeyi amagcladigi, bilgileri destekledigi sdylenebilir. Sayfalar igerisindeki
fotograflarin rastgele dagitilmasinin yaninda sayfalar arasinda bir uyum olmadig
sOylenebilir. Baz1 sayfalarda bilgi verme amagli fotograflarin 6nemli bir yer kapladig

goriilmektedir (Ek 24).

Yeni Ogretim programina gore diizenlenmis 5. simif Sosyal Bilgiler ders
kitabinda (MEB. Yay, 2017) degisik ve dikkat ¢ekici gorsellere yer verilmektedir.
Gorsellerin onemli bir ¢ogunlugu fotograflardan olugmamakta, bazi gorsellerin
Ogrencinin bilgisini artirmaya yonelik olmasmin yaninda O6grencinin anlama ve
yorumlama becerisini gelistirmeye yonelik olarak tasarlandigi goriilmektedir (Ek 25).
Unitelerin ilk iki sayfasi bir gorsele ayrilmakta, gorsellerin sayfa igerisinde belli bir
diizende verilmekte metin ile uyumlu olmasina 6zen gosterilmektedir (EK 26).
Gorseller, dogrudan tiinitede verilmek istenen degeri agiklamaya katki sunacak

ozelliklere sahiptir.

Altincr sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda (Karabiyik, 2016) iinitelerin ilk iki
sayfasini kaplayan gorsellerin konunun igerigiyle uyumlu oldugu sdylenebilir. Belli
bir diizen igerisinde verilmeyen gorsellerin bilgi verme 0Ozellikleri 6n plana
cikmaktadir. (Ek 27). Kitapta belli bir diizende verilmeyen gorseller sayfalarin biiytik
cogunlugunda genis yer kapladigi, sayfalar arasinda orantili bir dagilimin olmadig:
goriilmektedir. Ancak sayfa tasarimimda kullanilan goérsel unsurlar Ggrencinin
bilgilerine olumlu katki saglayacak oOzelliktedir. Degerler egitimi agisindan
incelendiginde ¢ogunlugu bilgi verme 6zelliginde olan gorsellerin bir kismi degerler
egitimine yonelik olarak olgular veya kavramlar arasindaki iliskileri gosterme ve

zihinde canlandirilmasi gii¢ olan karmasik durumlar1 acikladig sdylenebilir.

Altinc1 sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda (Karakaya, Midilli ve Giiven, 2017)
iinitelerin ilk iki sayfasinda yer alan gérsel konunun icerigiyle uyumludur. Unitelerin
ilk sayfalarinda kullanilan gorseller genellikle birden fazla fotograftan olugmakta,

Ogrenciye bilgi vermeyi amaglamaktadir (Ek 28). Kitapta ¢ok fazla fotografa yer
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verilmesine ragmen fotograflarin metin ile uyum gosterdigi sdylenemez. Gazete
sayfalarindan alinan gorseller sayfa ile cok uyumlu olmayip hacim olarak da sayfa ile
uyum gostermemektedir (Ek 29). Gorseller altinct smif 6grencilerinin  gelisim
seviyesine uygun olarak hazirlansa da degerler egitimi agisindan olgu ve kavramlar
arasindaki iligkileri gosteren ve zihinde canlandirilmasi gii¢ olan karmasik durumlari

aciklayan ¢ok az gorsel yer almaktadir.

Yedinci simif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda (Evirgen, 2016), (Cakir, 2017)
tinitelerin ilk iki sayfasinda kullanilan gorseller ile konu igeriklerinin uyumlu oldugu
sOylenebilir. Kitapta yer alan gorseller metinlerden daha az yer kaplamakla beraber
cogunlugu fotograflardan olusmaktadir. Bu durum 6grencilerin gelisim diizeylerinin
yiikselmesi ile agiklanabilir. Sayfa tasariminda kullanilan gorsel unsurlar 6grencinin
bilgilerine olumlu katki saglayacak o6zellikte olup yedinci sinif Ogrencilerinin

anlayabilecekleri bir diizeydedir.

Asagr Saksonya eyaleti ortaokul Degerler ve Normlar ders kitaplarindan
“Yasamak yasamak” (Ek 10) kitab1 igerisinde yer alan her {initenin ilk sayfasi bir
gorsele ayrilmistir. Unitelerin ilk sayfasinda yer alan gérsellerin biiyiik boliimiiniin
degerler egitimi agisindan 6nemli mesajlar icerdigi ve konularin igerigiyle uyumlu
oldugu gorilmektedir. Gorsellerin kullaniminda bir cesitlilik oldugu resim ve
fotograflarin yaninda sekil, sembol ve grafiklere de ¢okga yer verildigi goriilmektedir.
Bu agidan ders kitaplarinda gorsel bir zenginlik s6z konusudur. Gorseller {inite, konu
ve sayfa boyutunda belli bir diizen igerisinde verilmekte metin ile uyum icerisinde yer
almaktadir. Gorsellerin 6nemli bir ¢ogunlugu O6grencinin diisiinme yetenegini
gelistirmeye yonelik oldugu sdylenebilir. Degerler egitimi agisindan olgu ve
kavramlar arasindaki iligkileri gosteren ve zihinde canlandirilmasi gii¢ olan karmasik

durumlar agiklayan gorsellerin yer aldig1 soylenebilir.
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Ich bin ich

Besonderheiten wahrnehmen it

1. Wiirdest du dieses T-Shirt anziehen? Begriunde.

2. Was macht dich einzigartig? Beantworte diese Fr
folgenden Satz vervollstandigst: .Ich bin einziga

(Yasamak yasamak 1, 2013, s. 21)

Ikinci iinite olan “Ich bin Ich” (Ben benim) iinitesinin baslangicinda yer alan
resimde ortaokul 6grencisi oldugu tahmin edilen bir kizin resmine yer verilmektedir.
Geng kizin giymis oldugu tisort {izerinde “Ich bin einzigARTig” (Benim benzerim
yok) yazisi vardir. Yan tarafinda ise sade bir tisort resminin {izerinde ise sadece
“clinkli” yazis1 bulunmaktadir. Bu yazi 6grencinin kendisini baskalarindan ayirt eden
ozelliklerini anlatmasi i¢in kullanilmaktadir. Geng kiz resminin altinda iki soruya yer
verilerek 6grencilerin fikirleri 6grenilmeye calisilir. Birinci soruda &grencilere bu
tisortii giyip giymeyecekleri sorulmaktadir. ikinci soruda ise dgrenciyi digerlerinden
farkli kilan seyin ne oldugu sorusu ile ilgili climleler olusturmasi istenmektedir. Bu

gorsel 6grencilerin 6zgiivenlerini ve farkliliklarini ortaya koymayi amaglamaktadir.
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(Yasamak yasamak 1, 2013, s. 22)

“Ben benim” iinitesinde 6grencilerin kendi 6zelliklerinin farkina varmalari i¢in
yukaridaki ada haritas1 seklindeki bir ¢izimden yararlanilmaktadir. Bunun yaninda
Ogrencinin fakli yonlerini kesfetmesine yonelik bir¢ok resim yer almaktadir.
Ogrencinin birgok ozelligini yansitacak resimlere ve karikatiirlere yer verilmesi
konunun anlagilmas1 agisindan etkili olmasinin yaninda ilgi ¢ekicidir. Adada yasayan
bir insan resmi, 0grencilerin bos zamanlarinda yaptiklar: aktivitelerle ilgili resimler,
iki farkli karaktere sahip kisiliklere ait resimler, mutluluk resimleri, basar1 ve

basarisizlik ile ilgili resimlere yer verilmektedir.
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Monster des Alltags

Waorter untersuchen

Heimlichtuerei Riicksichtslosigkeit

Neugier "

-

Christian Moser

1. Beschreibe die Monster. Woran kann man erkennen, was sie
darstellen sollen?

o

2. Erklare, warum der Zeichner diese Figuren als ,Monster des Alltags”
bezeichnet.

Welche (anderen) Monster des Alltags bedridngen dich manchmal?
Erzahle davon.

AS LERNE ICH

nung umzusetzen und meine

(Yasamak yasamak 1, 2013, s. 35)

Monster des Alltags (Giinliik hayatin canavarlar1) {initesinde Alman
medyasinda yer alan ¢izgi filmlerde oldugu gibi ¢ok farkli soyut varliklara yer
verilmektedir. Bu karakterlere kitaplarda yer verilmesi ¢ocuklarin ¢izgi filmlerde bu
karakteri izlemesinden ve onlara asina olmasindan kaynaklanabilir. Ugiincii {initenin
baslangicinda verilen bu resimde dort farkli karakter yer almaktadir. Her bir karakter
insanin farkli bir 6zelligini yansitmaktadir. Sol iist resimde gizlilik, sag iist resimde
acimasizlik, sol alt resimde merak ve sag alt resimde hakaret yansitilmaktadir.
Ogrencilerden resimde yer alan canavarlari tasvir etmeleri, onlarn en belirgin
ozelliklerinin ne oldugu ve nasil canlandirildiklarinin belirtilmesi istenir. Bu tiir
canavarlarla giinlik yasamda karsilasip karsilasmadiklar1 Ogrencilere sorulur.
Ogrencilerin soyut diisiinme ile duygular arasinda bir iliski kurmalarina ve buna dair
yasantilarin1 dile getirmeye yonelik bir gorsel oldugu anlagilmaktadir. Korku, 6fke,
liziintii ve kaotik durumlarla ilgili resimlere de yer verilmektedir. Ogrencinin okul
icinde karsilastig1 olaylar karsisinda hissettigi duygular ve davranislarina yansimasiyla

ilgili resimler, insanin mutlu veya iizintiili oldugu durumlarla ilgili resimler ile
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insanin duygularini tanimasi ve tanitmasiyla ilgili resimlere de yer verilmektedir.
Resimlerin insan duygulariyla ilgili birgok durumu yansittigi goriilmekle birlikte
kullanilan resimlerin ilkokul 6grencilerinin ¢izimlerini andirmasi farkli bir tercihi

yansitmaktadir.

Alles geregelt?

Konflikte l6sen

Kannst du nicht
- anklopfen?!

\ Hey, drangle dich nicht vor! ". —_
5 — Loy
. e o ' . .
» A .

Au! Das ist

Ich melde mich die ganze Zeit und <
unfair!

Lisa ruft mal wieder einfach rein!

1. Beschreibe die Situationen auf den Bildern und erzahle, wie sie

weitergehen konnten.

2. Uber welche Situation wirdest du dich am meisten argern?

Begrinde.
2
S 4l

— einen Konflikt zu I8sen, der durch Regelverletzung
entstanden ist

— die Bedeutung von Regeln fiir das Zusammenleben
zu klaren PArE

= eine Szene zur Entstehung und Lbsung eines: <s

zu planen und zu spielen n»’«“ A

(Yasamak yagsamak 1, 2013, s. 93)

Alles Geregelt (Her seyin bir kurali var) iinitesinde Kurallar hayatimizin
vazgecilmez unsurlar1 arasinda yer alir. Giinlilkk hayatta karsilagilan birgok
anlagsmazligin ¢6ziimii kurallarla saglanmaktadir. Toplumsal hayatin diizeni de yine
bu kurallar sayesinde olusturulmaktadir. Yedinci iinitenin giris sayfasinda yer alan
resimde (Ek 9) dort farkli anlagmazlik resmedilmistir. Sol {ist karedeki resimde kap1iy1
calmadan iceri girilmesi durumuna yer verilmistir. Sag iist resimde otobiise bir¢ok
kisinin siray1 gozetmeksizin binmeleri resmedilmistir. Sol alt resimde de derste daima
elini kaldiran bir 6grenciye degil de baska bir 6grenciye s6z verilmesi resmedilmistir.
Sag alt resimde ise bir futbol karsilasmasinda sakatliga yol acabilecek hatali bir

harekete yer verilmektedir. Bu resimler tamamiyla giinliik hayatta karsilagilan
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catigmalar1 yansitmaktadir. Resimlerin ne anlama geldigiyle ilgili sorular ve ¢éztimiin
nasil olacaginin yaninda bu tiir durumlarda Ogrencilere nasil davranacaklari altta

verilen yazilarin igerigini olusturmaktadir.

Andere sind anders

Eine LOsung in der Gruppe finden

s

1. Diese Kinder gehen alle in die Klasse 6b der Kant-Schule. lhr
Klassenlehrer, Herr Sander, sagt oft: ,Es ist gar nicht so leicht, euch
alle unter einen Hut zu bringen.” Erklare, was er damit meint.

2. Was bedeutet das Wort ,anders” aus der Oberschrift? Stelle einen
Zusammenhang zwischen Bild und Uberschrift her.

DAS LERNE ICH

in der Gruppe vfrschiedene Meinungen zu einem
Problem gegeniiberzustellen und eine Losung zu finden
o utung der Begriffe Tole ranz, Respekt und

(Yasamak yasamak 1, 2013, s. 137)

Andere sind Anders (Baskalar1 farklidir) iinitesinde, Almanya’nin liberal
anlayis1 benimsemis bir iilke olmasi dolayisiyla bireyin sosyal hayattaki yerinin ¢ok
belirgin olmasi islenmektedir. Ayrica kisinin grup igerisindeki konumu
vurgulanmakta, digerleri s6z konusu oldugunda kisinin nasil davranmasi gerektigi
onlarin haklarina riayet etmeleri kitaplarda yer verilen konular arasindadir. Onuncu
Unitenin ilk sayfasinda yer alan resimde bir grup Ogrenciye yer verilmistir.
Ogretmenin yaninda farkli 6zelliklere ve kiiltiirlere sahip dgrenciler bulunmaktadir.
Engelli bir 6grenci, basortiilii bir 6grenci ve esmer 6grenci ayni karede verilmistir. Bu
resmin altinda yer alan yazida 6gretmenin bu sinif ile ilgili goriislerine yer verilmistir.
Ogretmen bu kadar farkl kiiltiire sahip olan dgrencileri bir ¢at1 altinda toplamanin

kolay olmadigini belirtmektedir. Bir diger soruda ise bu resmin ve bagkalar1 farklidir
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basligmin birbiriyle baglantisinin ne anlama geldigi sorulmaktadir. Ogrencilerin bu
sekilde fikir yiiriitmeleri saglanmaya ¢alisilmaktadir. Unitenin devaminda birlikte bir
siif gezisine iliskin resimler, grup i¢inde bir ¢dziim aramayla ilgili resimler, farkli

kiiltiirlere sahip O6grencilere ait resimler, saygi ve tolerans ile ilgili resimlere de yer

verilmigtir.

Tolle Idee!

JUGENDFUSSBALL-
Ich freue mich. J am Samstag, 28. Mai

= auf dem Sportplatz Hofhausen
j, K X ¥ ':. E
D) =

Es spielen:
st. Josef-Kicker (Katho

[ Das wird interessa

1. Ein Fuf3ballturnier zwischen den Mannschaften der Religionen ist
doch eine gute Idee, oder? Aber es sind nicht alle einverstanden.
Erklare, was hier schief gelaufen ist.

2. Wiirdest du gern an einer solchen Sportveranstaltung teilnehmen?
Begriinde.

DAS LERNE ICH

— Inhalte verschieden
veranschaulichen

Weltreligionen zu entwi

(Yasamak yasamak 1, 2013, s. 167)

On ikinci {inite olan “Glauben und Leben” (Inanmak ve yasamak) iinitesinin
girig sayfasinda verilen resimde inanglar ve yasantilar yansitilmaktadir. Konunun daha
iyi kavranmasi i¢in bir futbol mag1 6rneginden yararlanilmaktadir. On ti¢ numarali {i¢
futbolcu karikatiiriiniin yaninda bir futbol topu resmin ana temasini olusturmaktadir.
Burada yer alan {i¢ futbolcunun her biri farkli dinlere mensuptur. Bir futbolcu Katolik,
digeri Miisliiman, bir digeri de Yahudi dinine mensuptur. Resim biiyiik bir anlam ifade
etmekte, ic dinden futbolcunun ortak bir noktada bulusmalarinin 6nemine vurgu
yapmaktadir. Resmin hemen altinda farkli dinlerden futbolcularin bir araya getirilmesi

fikrinin dogrulugu belirtilmektedir. Bu birliktelikten kaynaklanan bazi sorunlarin
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olabilecegi ancak bunlarin nasil ¢oziilecegiyle ilgili 6grencilerin fikirleri alinmaya
calisilir. Ogrencilerin boyle bir takimda yer almak isteyip istemedikleri de sorulur.
Boyle bir uygulamayla farkli dinlere dolayisiyla farkl kiiltiirlere sahip 6grencilerin
ortak bir noktada bulusabilecekleri vurgulanmaktadir. Gorselde dikkat edilmesi
gereken bir diger hususta verilen sembollerdir. Hristiyanlara ait hag isareti, Yahudilere
ait sembol ve Miisliimanlar1 temsil eden hilal igerisinde yildiz sembolii de oldukga
anlamlidir. Unitenin devaminda tiim dinlerde kutsal say1lan Mescidi Aksa resimlerine
yer verilmistir. Yine her ii¢ dine ait figilirlerin yaninda ii¢ dinin kutsal kitaplarindan
boliimler resmedilmistir. Bu dinlere mensup insanlarin ibadet mekanlarinda din
gorevlilerinin halka nasil vaaz ettikleri de resmedilmistir. Fakli dinlere ait sembollere,
ibadet yerlerindeki farkli mimariye, gilinliik hayatta insanlarin dini davranislarina,
uymak zorunda olduklar1 dini kurallarla, neler giydikleri, neler igtikleri, sanat
calismalarinin yaninda farkli dinlerden 6grencilerin diizenledikleri etkinliklere dair
resimlere yer verilmektedir. Resimler tek basina bu dinler hakkinda oldukga ayrintili

bilgiler vermektedir.

Leben Leben 2 (yasamak yasamak) (Ek 11) kitab1 igerisinde yer alan her
{initenin ilk sayfas1 da gorsele ayrilmustir. Unitelerin ilk sayfasinda yer alan gorsellerin
bliylik boliimiinlin degerler egitimi acgisindan 6nemli mesajlar igcerdigi ve konularin
ierigiyle uyumlu oldugu gériilmektedir. Unitelerde yer alan gorseller incelendiginde
diger kitaba oranla sayfalarda yer verilen resimlerin sayisinin azaldig1 ve boyutlarinin
biraz daha kiigiiltiildiigii goriilmektedir. Gorsellerin kullaniminda bir ¢esitlilik oldugu
resim ve fotograflarin yaninda sekil sembol ve grafiklere de yer verildigi
goriilmektedir. Bu agidan ders kitaplarinda gorsel bir zenginlik s6z konusudur.
Gorseller tinite, konu ve sayfa boyutunda belli bir diizen igerisinde verilmekte metin
ile uyum igerisinde yer almaktadir. Gorsellerin 6nemli bir cogunlugunun 6grencinin
diistinme yetenegini gelistirmeye yonelik oldugu sodylenebilir. Degerler egitimi
acisindan olgu ve kavramlar arasindaki iligkileri gésteren ve zihinde canlandirilmasi

giic olan karmagsik durumlari agiklayan gorsellerin yer aldig1 sdylenebilir.
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o
| Soaed
v

S

- Zusammen leben —

'Eigenes, Fremdes und Gemeinsames entdecken

it

Der Gegenberach von Doineny Keaix - Urlans isf ot !l

Dieter verbrachte mit einem Freund einen
spannenden Urlaub in Kenia. Sie reisten durch
Kenias Nationalpark und wurden von einem
sehr freundlichen Reisefiihrer begleitet.

Ein besonderer Hohepunkt war der Besuch

in der Familie des Reiseleiters. Die beiden
Deutschen wurden sehr gastfreundlich
empfangen. Die Familie saf? auf dem Boden
um eine grof3e Schussel gefullt mit Uji, einem
Nationalgericht aus Maismehl und Hirse.
Dazu gab es Huhnerfleisch. Gegessen wurde
mit der rechten Hand. Dieter war von dem
unvergesslichen, frohlichen Abend in der
kenianischen Familie so begeistert, dass er
seine Gastgeber spontan zum Gegenbesuch
nach Deutschland einlud. Einen festen Termin

hatten sie jedoch nicht vereinbart. Vier
Wochen spéater klingelt es an der Tur ...

1. Sammelt Ideen dazu, wie Dieter reagieren kénnte.

2. Berichte davon, wie deine Familie sich verhalten wiirde.

DAS LERNE ICH &

—+ das Eigene, Fremde und Gemeinsame im Zusammenleben
der Menschen verschiedener Kulturen zu entdecken

— mich mit Fragen des Aufeinandertreffens unterschiedlicher
Lebenswelten auseinanderzusetzen

— meine KULTURtasche zu packen, sodass ich die Elemente

meiner Lebenswelt erkldren kann

(Yasamak yasamak 2, 2013, s. 85)

“Zusammen Leben” (Birlikte yasamak) {initesi girig sayfasindaki bu metin
verilen gorselle ilgili bir hikdyedir. Bu metinlerin resimlerin yan tarafinda kullanilmasi
ogrencilerin seviyelerine dikkat edildigini onlarin hazir bulunuslugunun g6z 6niinde
bulunduruldugunu goéstermektedir. Birlikte yagamak birbirini tanimak {initesini tasvir
eden resimde Kenya’dan gelen bir grup insan gosterilmektedir. Ev sahibi olan hanim
kapiy1 actiginda karsisinda Kenyalilar1 gormektedir. Sagkin bir halde esine misafirleri
oldugunu yiiksek sesle sdyler. Gorsel ile ilgili 6grencilerden ev sahibi erkegin nasil
davranacaginin tahmin edilmesi istenir. Ayrica 6grencinin kendi ailesinin bdyle bir
durum karsisinda nasil bir tepki gosterecegini belirtmesi istenmektedir. Farkli
kiiltiirlerin kesfedilmesi konusu bu resmin ana temasini olustururken yabanci insan ve
yabanci kiiltiirlerin nasil karsilandig1 ve nasil bir tutum sergilendigi ortaya konulmaya
calisilmaktadir. Resimde kullanilan karakterler bir ¢izgi romandan alinmis gibidir. Bu
sekilde daha dikkat ¢ekici olacag diisiiniilmiis olabilir. Ancak daha gercekgi bir resmin

kullanilmas1 bu yaslardaki &grencilerin seviyelerine daha uygun olabilir. Unitenin
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diger konularinda kiiltiir cantasi olusturma, farkli yasam sekilleri, kendi kiiltiiriinii
kesfetme, farkli kiiltlirlere sahip insanlarin karsilagmalar1 hakkindaki resimler ile halen
basbakanlik gorevinin siirdiirmekte olan Angela Merkel’in degisik inang ve
kiiltiirlerden genglerle cektirdigi resme yer verilmistir. Unitede gorevinin basinda olan
bir bagbakana ders kitaplarinda yer verilmesi farkli degerlendirilmesi gereken bir
durumdur. Degerler ve Normlar ders kitabinda giincel ve yakin zamanda gerceklesmis
olaylara yer verildigini géstermektedir. Bunun yaninda farkli kisiler arasinda yer aldigi
bir fotografin kitapta yer almasi iilkenin farkli inang ve kiiltiirlere kars1 olan tutumunu
da gostermeye caligmast agisindan 6nemlidir. Buna karsin tilkedeki yabancilara karsi
uygulanan entegrasyon (Alman kiiltiiriine adapte etme) politikasinin da géz 6niinde
bulundurulmasi gerekir. Zira yabancilar entegrasyon politikasindan ¢ok da memnun

degildir ve kendi kiiltiirlerinin de taninmasi gerektigini vurgulamaktadirlar.

Die Macht der Worte

Konflikte gewaltfrei I6sen

1. Beschreibe das Bild.
2. Tauscht euch daruber aus, was der Kinstler wohl mit dem Bild aussagen will.

3. Findet eigene Bespiele fur das, was das Bild ausdriickt.
R

O —————

—+ einen Konflikt gewaltfrei zu I6sen und eine
Win-Win-Situation herbeizufiihren

— verschiedene Arten von Konflikten zu unterscheiden und mich
mit Ursachen und Folgen verbaler Gewalt auseinanderzusetzen

— eine Konfliktgeschichte als Comic mit unterschiedlichen
Verlaufen zu zeichnen

(Yasamak yasamak 2, 2013, s. 101)

Die Macht der Worte (Sozlerin giicii) {initesinde toplumsal bir varlik olan
insanin sosyal cevresiyle iliskilerinde sozlii anlatimm Onemi vurgulanmaktadir.
Karsilikli anlayis ve sayginin ifadesi kelimelerde sakhidir. Unitede aslinda

anlagmazliklarin siddete basvurulmadan ¢6ziilmesi ele alinir. Bu anlamda tinitenin ilk
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sayfasinda yer alan resimde bunun tam tersi bir resim yansitilmigtir. Bir kadin ve bir
erkegin yer aldig1 resimde erkegin agzindan ¢ikip kadinin yiiziinii siddetli bir sekilde
saran bir el resmi bulunmaktadir. Buradaki el aslinda kotii sozii temsil ederken kotii
sOzlerle de muhatabina siddet uygulanabilecegini belirtmektedir. Kadinin yiiz ifadesi
bunu aciklamaktadir. Bireysel iliskilerde ¢6ziimsiizliigiin en 6nemli araci olan sozler
yanlis kullanildiklarinda karsidakine zarar verebilir. Resimle ilgili &grencilere
yoneltilen sorulardan ilki resmi tasvir etmelerinin istenmesidir. ikinci olarak
sanat¢inin bu resimle neyi ifade etmeye ¢alistiginin belirtilmesi istenir. Son olarak da
bu durumla ilgili 6grencilerin kendi kendine 6rnekler bulmalari istenir. Baska bir
sayfadaki bir ¢izgi romanda yansitilan anlasmazlik durumlari, anlasmazliklarin siddete
basvurulmadan ¢oziimiiniin asamalarin1 belirten, okulda iki kisi arasinda meydana
gelen bir tartismanin, sozlii ve fiili siddet iceren, farkli ¢oziim sekilleri, sozlerle

gerceklestirilen mobbing ile ilgili resimlere tinite i¢erisindeki konular kapsaminda yer

verilmektedir.

bin so frei!

e untersuchen und verwenden

=)
Aber glocklich bin
leR Frage mich, Was
—ir Few

1. Zahle auf, was Harry im Gefangnis vermutlich vermisst.

2. Stelle Vermutungen dariuber an, was Karle mit Freiheit” meint.

DAS LERNE ICH
— Begriffe zu untersuchen und in neuen Zusammenhangen
zu verwenden

— Begriffe aus dem Wortfeld ,Freiheit” zu erklaren und zu
verwenden
— ein Lernplakat zum Thema Freiheit zu erstellen

(Yasamak yasamak 2, 2013, s. 157)

Ich bin so frei (Ben bdyle dzgiiriim) iinitesinde kavramlarin incelendigi ve
kullanildig1 gorselde bir hapishanedeki iki mahkim iizerinden mesajlar verilmektedir.

Mahkiimlarin kétii sartlara sahip bir hapishanede bulunduklar1 goriilmektedir. ki
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mahkimun bir ranzanin farkli katlarimi paylastiklari, her ikisinin de diisiinceli
olduklar1 gozlenmektedir. Mahkimlardan biri bulundugu yerde ii¢ 6giin yemek
olmasina ve yaninda en sevdigi arkadasi bulunmasmma ragmen neden mutlu
olamadigini neyin eksik oldugunu diisiinmektedir. Diger mahkiim arkadasi ise
Ozguirlik kavramimi diistinmektedir. MahkGmlardan Harry’nin hapishanede neyin
Ozlemini c¢ektigi sorusu oOgrencilere yoneltilmektedir. Bir diger mahkim olan
Karle’nin 6zgiirliikten ne anladiginin tahmin edilmesi istenmektedir. Boyle bir resimle
ozgiirliik kavrammin ne anlama geldigi ve ne olmadigi anlatilmaktadir. Ozgiirliigiin
sadece yemek icmek ve muhabbet edecek bir arkadasa sahip olmakla elde
edilemeyecegi anlatilmaktadir. Ozellikle hapishane yani dzgiirliigiin kisitlandig1 bir
yerin konu edilmesi de konuya olan ilgiyi arttirmaktadir. Sonraki konular igerisinde
mahk(mlarin hapishane hayati, sosyal hayatta 6zgiirliik ve insan iradesiyle ilgili

gorsellere yer verilmektedir.

r Natur

Probleme untersuchen —
gsalternativen beurteilen

Maf Raderscheidt:
Mutter Erde zieht Leine,
2009, Aquarell

1. Erklare den Begriff ,Mutter Erde”.
2. Erlautere die Ausdriicke ,Leine ziehen” und ,die Reifleine ziehen”.

3. Deute die Bildunterschrift.

R gl et

DAS LERNE ICH

= ein ethisches Problem zu untersuchen, verschiedene
Handlungsalternativen Vvorzustellen und diese zu beurteilen

— die Bedeutung der Natur fir den Menschen und sei
ntw rtung fir sie zu erkennen e

s Mystery zu I6sen

(Yasamak yasamak 2, 2013, s. 187)

Leben in und mit der Natur (Dogada ve Dogayla Yasamak) iinitesinde etik
problemlerin incelenmesi ve alternatif tutum gelistirme esasina dayali olarak doga ve
cevre konusu islenmektedir. Konuyu tanimlayan, tasvir eden resimde farkli bir ¢izime

yer verilmektedir. Riizgara karsi duran bir kisinin arkasinda olusan dalgalar
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yansitilmaktadir. Dogaya karsi duran insanin direnigini simgelemesinin yaninda,
doganin insanin hayatini nasil dalgalandirdigini da aktarmaktadir. Hatta insan
bedeninden pargalar kopararak savurdugu manasi da cikarilabilir. Resimde yer alan
kisi de “Doga anne” olarak adlandiriliyor. Bu kavramin Ogrenciler tarafindan
aciklanmasi istenir. Ayrica resmin bashiginin da dikkate alinarak agiklanmasi
istenmektedir. Etik problemlerin ¢oziimii, dogaya verilen zararin etkileri, farkl
insanlarin biyolojik yapilari, doganin korunmasi, insanin yasadigi c¢evreye karsi
duyarliligi, farkli filozoflar, doganin ve insanin igerisinde bulundugu tehlikeler,
yagmur ormanlarin yok edilmesi, doga ve teknoloji arasindaki etkilesim ve doganin

insan i¢in onemiyle ilgili gorsellere de yer verilmektedir.

Eine Reise in die
Welt des Christentums

Die Perspektive einer Gruppe einnehmen

1. Stellt eure Eindriicke zu dem Plakat zusammen.
2. Tauscht euch dariiber aus, welche Bedeutung fiir euch der Sonntag hat.

3. Tragt zusammen, was ihr iber die Bedeutung des Sonntags im Christentum

wisst.

— das Denken und Handeln anderer kennenzulernen
und zu verstehen

— wichtige Ereignisse aus der Geschichte d i
es Christentu
wichtige Inhalte des Glaubens zu erklaren it

— religidse Ratsel zu 16sen und meine Loésungen zu begriinden

(Yasamak yasamak 2, 2013, s. 207)

Eine Reise in die Welt des Christentums (Hristiyan diinyasina bir gezi)
iinitesinde bir grubun bakis acisina saygi gosterme esasina dayanilarak Hristiyan
diinyasiyla ilgili gorsellere yer verilir. Giris sayfasinda yer alan gorsel bircok mesaj
icermektedir. Insanlar giinliik hayatinda sosyal, kiiltiirel ve ekonomik anlamda birgok
durumla karsilasirlar. Glinliik hayatin akiginda kimi zaman kendilerine ayiracak vakit

bulamazlar. Hayat hizli akmakta ve insanlarin da bir yerde durup dinlenmeleri ve
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manevi anlamda bir doyuma ulagmalari gerekmektedir. Resimde ilk olarak goze
carpan sey de glinlik hayatin yogunlugu icerisinde insanlarin tatile, dinlenmeye
ihtiya¢ duyduklarinin vurgulanmasidir. Haftanin diger giinlerinde yogunlugun oldugu
araclarin hizla ilerleyisinden anlasilmaktadir. Ancak pazar giinii i¢in insan1 dinlendiren
renklerden yesilin kullanilmasi, yine birlikte bir kitap okuma etkinligi gergeklestiren
ailenin mutlulugunu vurgulamaktadir. Bu resimde pazar giinii bir tatil giinii olarak
vurgulanmasinin yaninda kiliseye de yer verilmektedir. Pazar giinleri Hristiyan dinine
mensup olanlar ayinlere katilirlar. Resimdeki bir diger ayrinti da Evangelist kilisesi
yazist ve Tanriya pazar giinline ulasildigi i¢in slikredilmesidir. Burada vurgulanan
noktalardan biri de Hristiyanlik dini gereklerinin yerine getirilmesidir. Resmin
ogrencilerde nasil bir etki uyandirdigi sorulur. Ayrica pazar giiniiniin 6grenciler i¢in
ne anlam ifade ettiginin belirtilmesi istenir. Son olarak da Hristiyanlar i¢in Pazar
giiniiniin 6neminin ne oldugu Ogrencilere sorulur. Sorular aracilifiyla 6grenci
Hristiyanlik dini hakkinda birgok bilgi elde edebilir. Unitenin diger konularinda diinya
tizerindeki dinlerin haritasi, Yahudi bayragi, futbolcularin sahada dua etme sekilleri,
Isa peygamber, 6liim ve dirilis, ayinler, Protestanlik mezhebine ait dini mekanlar,
Almanya’daki dindar insanlarin bagka iilkelerde yasayan yoksullara yardimlariyla
ilgili gorsellere yer verilmektedir. Genel olarak gorsel agidan kitaplarin oldukca zengin

bir igerige sahip oldugu goriilmektedir.
4.2.3.1. Kitaplardaki Gorsellerin Karsilastirilmasi

Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan {initelerin ilk iki sayfasinda iinitede
islenecek olan konuyu tasvir eden gorsellere yer verilirken Degerler ve Normlar ders
kitaplarinda ilk sayfada islenecek olan degerle ilgili gorsel yer almaktadir. Sosyal
Bilgiler ders kitaplarinda gorsellerin onemli bir kismi fotograflardan olusurken
Degerler ve Normlar kitaplarinda fotograflarin yaninda ¢ok sayida ¢izim, sekil, sembol
gibi gorsellere yer verilmektedir. Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki gorsellerin biiyiik
bir kism1 metinde verilen bilginin kavratilmasina yonelik olarak bilgi igerikli iken
Degerler ve Normlar ders kitaplarinda gorsellerin biiyiilk kisminin anlama ve
yorumlama becerilerine yonelik olarak tasarlandigi, zengin mesajlar igerdigi

gorilmektedir.
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4.3. ISTANBUL VE HANNOVER SEHIRLERINDE ARASTIRMAYA
KATILAN OGRETMENLERE GORE DEGER EGITiMIiNiN ETKILiGi

4.3.1. Arastirmaya Katilan Sosyal Bilgiler ile Degerler ve Normlar Derslerini

Veren Ogretmenlerin Cinsiyeti, Mesleki Tecriibeleri ve Egitim Gegmisleri

Istanbul ilinin Bakirkdy, Fatih ve Esenler ilelerinde goriismeyi kabul eden
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerin yaridan fazlasinin bayan oldugu, bayan dgretmenlerin
de biiyiik cogunlugunun tecriibeli dgretmenlerden olustugu goriilmektedir. Istanbul
ilinde kendileri ile miilakat yapilan 14 Sosyal Bilgiler dersi 6gretmeninden dort tanesi
1-5 yil arasinda gorev yapmaktadir. 5-10 y1l araliginda mesleki tecriibeye sahip olan
Ogretmen sayist ikidir. 10-15 yil araliginda mesleki tecriibesi olan 6gretmen sayisiyla
15-20 y1l araliginda mesleki tecriibeye sahip olan 6gretmen sayilart esit sekilde iki
kisiden olusmaktadir. Diger dort 6gretmenin ise yirmi yilin lizerinde bir mesleki
tecriilbeye sahip oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’deki ortaokullarda Sosyal Bilgiler
derslerini veren Ogretmenlerin tamaminin bu alandan mezun olan 6gretmenlerden
olusmadigi, 6zellikle yirmi yil ve tizeri hizmet yilina sahip olan 6gretmenlerin tarih,
cografya ve smif 6gretmenligi alanlarindan mezun olduklar1 anlagilmaktadir. Sosyal
Bilgiler 6gretmenligi gorevini ifa edip Sosyal Bilgiler 6gretmenligi lisans mezunu
olmayan altt Ogretmen bulunmaktadir. Bu 0Ogretmenlerden ikisinin  siif
ogretmenliginden, birinin cografya 6gretmenligi, iki kisinin cografya bolimiinden, bir
kiginin de Bulgaristan’daki bir tiniversitenin tarih ve cografya boliimiinden mezun
oldugu goriilmektedir. Diger sekiz 6gretmen Sosyal Bilgiler 6gretmenligi boliimiinden
mezun olup hizmet siireleri de ¢ok fazla degildir. Sosyal Bilgiler derslerini veren
Ogretmenlerin liniversitede aldiklar1 deger egitimi olduk¢a smrhdir. Zira
tiniversitelerin egitim fakiiltelerinde degerler egitimi zorunlu bir ders olarak
okutulmamakta, bazi tiniversitelerde se¢meli ders olarak okutulmaktadir. Bu nedenle
dgretmenlerin biiyiik bir boliimii deger egitimi almamaktadir (istanbul, 1, 2, 3, 5, 6, 8,
9, 10, 13). Ancak bazi 6gretmenler hizmet i¢i egitim kapsaminda deger egitimi alirken
(Istanbul, 12, 14) baz1 6gretmenler de degerler egitimi ile ilgili konferanslara katilarak
deger egitimi hakkinda bilgi edinmektedir (Istanbul, 4). Degerler egitimi kapsaminda
ayin degeri ile ilgili pano hazirlama caligmalarinda bulunan 6gretmenler alan ile

tanisma firsatin1 bulmaktadir (Istanbul, 7).
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Almanya’nin Asagi Saksonya eyaleti ortaokullarinda Degerler ve Normlar
derslerini veren 0gretmenler ile yapilan miilakatlar on dort 6gretmenin katilimryla
gerceklestirilmistir. Ogretmenlerden biri erkek olup digerleri ise kadin 6gretmenlerden
olusmaktadir. Ogretmenlerin mesleki deneyimleri incelendiginde dért 6gretmenin
meslege yeni basladig1 veya hizmet siiresinin bes y1li agmamig oldugu goriilmektedir.
5-10 y1l araliginda mesleki deneyime sahip olan 6gretmenlerin sayisi ikidir. 10-15 yil
araligina bakildiginda ise bu aralikta iki kisinin yer aldig1 goriilmiistiir. 15-20 yil
araliginda biraz tecriibeli sayilabilecek Ogretmen sayisi olarak da bir kisi
bulunmaktadir. Diger bes 6gretmen tecriibeli 6gretmenler arasinda yer almaktadir.
Hannover sehrindeki ortaokullarda gérev yapan Degerler ve Normlar derslerini veren
Ogretmenlerin mezun olduklari lisans alanlarinin ¢ok c¢esitli oldugu anlasilmaktadir.
Kendileri ile miilakat yapilan on 6gretmen lisans egitimlerini Latince (Hannover 1),
yunanca (Hannover, 1), Eski Yunanca (Hannover 1), Almanca (Hannover, 2, 4, 6, 10,
14), ispanyolca (Hannover, 3), Ingilizce (Hannover 5, 6), Fransizca (Hannover, 5, 8,
13), dilleri alanlarinda gordiikleri anlagilmaktadir. Cogunlugunu dil alaninda lisans
egitimi alan 6gretmenlerin disinda felsefe, beden egitimi, sanat, psikoloji, Katolik dini,
tarih, cografya, teoloji ve sosyal meseleler, ekonomi ve din 6gretimi, Evangelist dini,
dini danismanlik, biyoloji ile 6gretmenlik boliimlerinden mezun olanlarin bulundugu
saptanmaktadir. Dogrudan Degerler ve Normlar (Hannover, 2, 3, 11, 12) lisans
alanindan mezun olan 6gretmenler de bu dersi vermektedir. Degerler ve Normlar lisans
alanindan mezun olan 6gretmenler dogal olarak degerler egitimi ile ilgili dersler ve
seminerler alirken diger boliimlerden mezun olan 6gretmenlerden bazilari dogrudan
degerler egitimi almamaktadir. Dogrudan deger egitimini almayan ogretmenler
(Hannover, 1, 3, 4, 5) teorik olarak Ahlak egitimi (Hannover, 1), felsefe, din vb.
konularda seminerler almaktadir (Hannover, 3). Ogretmenler ile ilgili bir diger husus
Degerler ve Normlar egitimi veren 6gretmenlerin dnemli bir kisminin ayn1 zamanda

din alaninda egitim gérmiis olmasidir.

Degerler ve Normlar derslerini veren 6gretmenlerden bazilarina seminerler
(Hannover, 11) halinde, bazilarina danismanlik dersleri seklinde (Hannover, 13)
bircoguna da dogrudan Degerler ve Normlar dersleriyle ilgili egitim verilmektedir
(Hannover, 2, 6, 9, 10, 12, 14). Degerler egitimi kapsaminda biitiin 6gretmenler ayni

siiregten gecmemekte, bazi 6gretmenler lisans egitimi sirasinda bu egitimi alirken,
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bazilari lisans egitiminden sonraki iki yillik staj donemi? igerisinde egitim almaktadir.
Ogretmenler dini alanda  aldiklar1  egitimi  degerler egitimi  alaniyla
iliskilendirmektedir. Degerler ve Normlar derslerinin onceki yillarda “Din bilimi”
olarak adlandirilmasi bu tezi desteklemektedir (Hannover, 2). Katolik dini (Hannover
7) ve Evangelist dini (Hannover, 10) alaninda egitim alan &gretmenler, lisans
egitimlerinin Degerler ve Normlar derslerini kapsadigini bu derslerde islenen konular
icerdigini belirtmekte, 6rnek olarak da derslerde islenen diinya dinleri konusu

gostermektedir (Hannover, 8).

4.3.1.1. Ogretmenlerin cinsiyet, mesleki demeyim ve egitim gegmislerinin

Karsilagtirilmasi

Istanbul’da goriismeyi kabul eden Sosyal Bilgiler dgretmenlerinden sekizi
bayan altis1 erkek iken Hannover’deki 6gretmenlerden on {igli bayan biri erkektir.
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinden dordii yirmi yilin {izerinde tecriibeye sahip iken
Degerler ve normlar 6gretmenlerinden besi yirmi yilin iizerinde tecriibeye sahiptir.
Sosyal Bilgiler dersini veren ogretmenler, Sosyal Bilgiler 6gretmenligi, Sinif
Ogretmenligi, Tarih ve Cografya boliimlerinden mezun iken Degerler ve Normlar
Ogretmenlerinin, Degerler ve Normlar 6gretmenligi, Almanca ve diger dil boliimleri,
Felsefe, Beden Egitimi, Tarih, Cografya, Teoloji, Sosyal Sorunlar, Ekonomi, Din
Ogretimi  gibi boliimlerden mezun olduklar1 anlagilmaktadir. Tiirkiye’deki
tiniversitelerin egitim fakiiltelerinin bazilarinda degerler egitimi se¢meli ders olarak
yer alirken Almanya’nin Asagi saksonya eyaletindeki ii¢ liniversitede Degerler ve

Normlar Ogretmenligi béliimleri yer almaktadr.
4.3.2. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Deger Egitimine Yo6nelik Goriisleri

Arastirmaya katilan kimi 6gretmenlere gore degerler egitimi, 0gretim programi
baglaminda ayri bir ders olarak islenmedigi i¢in 6gretmenlerin degerleri isleme firsati
bulmalar1 giiclesmektedir. (Istanbul, 1). Degerler egitiminde I Milli Egitim
Midiirligii tarafindan koordine edilen projeler 6nemli bir yer tutmaktadir. Her ay bir

deger belirlenip bu degeri anlatmak fiizere Ogretmenler goérevlendirilir. Hangi

1 Alman egitim sisteminde 6gretmen atamalar1 yapilirken iki smav uygulanmaktadir. Bu smavlara devlet
sinavt adi verilmektedir. Bu smavlardan ilkini bagariyla gegen Ogretmenler iki yillik staj donemi boyunca
ogretmenlik yapmaktadirlar. Bu dénemde gozlenen aday dgretmenler iki y1llik 6gretmenlik gérevinden sonra ikinci
bir smnava tabi tutulurlar. Ikinci sinavda da basarili olan &gretmenler asil 6gretmenler olarak atanmaktadirlar.
(Hannover 6)
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Ogretmenin  gorevlendirilecegi ise okul idaresinin tasarrufuna birakilmakta,
ogretmenlerin  deger egitimine yaklagimlari da tamamen I1 Milli Egitim
Miidiirliigiinden gelen yazilar cercevesinde belirlenmektedir (istanbul, 8). Yeterli bir
hazirliga ve altyapiya sahip olmayan birgok 6gretmen degerler egitimini anlatmakta
giicliik yasamaktadir (Istanbul, 2). Bununla birlikte degerlerin islenmesiyle ilgili iyi
bir planlamanin daha 6nceden yapilmamis olmasindan ve ne kadar siirenin ayrilacagi

kisa siirede belirlendiginden etkinlikler planli ve programli yapilamamaktadir.

Degerler egitimi derslerinde hosgorii ve saygi temelinde 6grencilerin birbirleri
ile olan miinasebetleri islenebilir (Istanbul, 7). Ayrica yasanmis bir olay iizerinden
Ogrencilere verilen mesajlar, zitliklarin dile getirilmesi, yanlis davranigin gosterilmesi
deger egitimine katki sunabilir (Istanbul, 12). Yine baska bir sinifta gerceklesen bir
olay iizerinde smnifca konugsma, sorunu c¢ozmeye c¢alisma da deger egitiminin
kapsamina girer. Derslerde dgrencilerin negatif ve pozitif duygularini anlatmalarina
izin verilmeli, ofkenin bastirilmasi gerektigi iizerinde durulmali, nefret yerine
sevginin, hosgdriiniin ne gibi gilizellikleri ortaya cikaracagi anlatilmalidir. Derste
“ricada bulunmak”, “tesekkiir etmek” &gretmenin uyguladigi ornek davranislar
arasinda yer alir. Ayrica 6grencilere isimleriyle hitap edilmesi etkileyici bir unsurdur.
Ogretmenin bazi davranislari 6grencinin kendisini degerli hissetmesini saglar.
Kendisini degerli hisseden 6grenciden alinan geri bildirimler Ogretmeni pozitif
anlamda motive eder. Ogrenciye defer vererek, Ogrenciyle sorunlar1 hakkinda
konusarak onun zararli davranislarimi ortadan kaldirmak dahi miimkiin olabilir

(Istanbul, 7).

Arastirmaya katilan Ogretmenlere goére degerler egitimi sadece okul ile
sinirlandirilmamalidir. Bireyin igerisinde dogup biiytidiigii aile, degerlerin ilk olarak
aktarildig1 yerdir. Ancak toplumda ebeveynler ile ¢ocuklar arasinda gorsel ve fiziksel
iletisimin yeterli olmamasindan dolayr degerler egitiminin ailede verilmesi
giiclesmektedir. Ebeveynlerin degerleri aktaramamalari ve kendilerinin de bu anlamda
bilingli olmamalar1 degerler egitiminin okulda verilmesi zorunlulugunu ortaya

cikarmaktadir (fstanbul, 11).

Arastirmaya katilan 6gretmenler degerler egitiminin dini 6gretilerden bagimsiz
olarak distiniilmemesi gerektigini belirtmektedir. Onlara goére dinin konulari

icerisinde yer alan Ahlak ve diiriistliik kavramlarinin degerler egitiminde de
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vurgulanmast bu duruma ornek olarak gosterilebilir. Bu baglamda Tiirkiye’de
Ogretmenlerin sekiiler bir anlayisla yetistirilmesi degerler egitimi agisindan bir eksiklik
olarak goriilmektedir (Istanbul, 14). Degerler egitimi de dahil olmak iizere higbir
derste Kur’an’in kaynak olarak gosterilmemesi de bir eksiklik olarak goriilmektedir.
Yine islam tarihi ve Hz. Muhammed ile ilgili atiflarm azlhigi bir sorun olarak
belirtilmektedir. Ayn1 sekilde Tevrat ve Incil gibi kutsal kitaplardan da alintilara yer
verilmemektedir. Kutsal kitaplara dayanmayan bir deger egitiminin eksik olacagi

belirtilmektedir (istanbul, 14).

Arastirmaya katilan Degerler ve Normlar 6gretmenlerine gore Almanya’da
Ogrencilerin birbiriyle daha iyi tanismasi, énemli konular hakkinda konusma firsati
bulmalari degerler egitimi derslerinde miimkiin olmaktadir. Ayn1 zamanda 6grencinin
sahip oldugu degerleri kesfetmesi icin de oldukga elverisli bir derstir. Bir deger sahibi
olmayan 6grenci olmadigina gore hangi degere sahip oldugu ortaya c¢ikarilmalidir.
Buna ragmen cocuklarin sahip olduklar1 degerin farkina varmalar1 ¢ogu zaman
miimkiin olmaz (Hannover, 13). Aslinda Degerler ve Normlar derslerinin amaci
Ogrenciler i¢in 6nemli olan degerleri ortaya ¢ikarmak, 6grencilerin degerler ile ilgili
meselelerini 6n planda tutmak, bu noktada kendi bilinglerini olusturmalarini
saglamanin yaninda soru sorarak iyi olan degerleri kavramalarii saglamaktir. Insanin
kendi kendine sordugu bazi sorular vardir. Kisi birey olarak bazi konular1 sorgular.
Ben kimim, benim i¢in dnemli olan sey nedir, beni mutlu eden sey nedir, yasadigim
toplumda 6nemli olan seyler nelerdir, hangi degerlere sahibiz? (Hannover, 13). Bu
yontemle 6grenci diisiincesini degistirebilir veya var olan diisiincesini daha kuvvetli
bir sekilde temellendirebilir. Ogrenci “bu deger énemlidir ve ben bu degere sahibim”
diyebilmelidir. Degerler ve Normlar dersi 6grencinin kendi degerleri hakkinda bir
biling sahibi olmas1 bakimindan oldukg¢a genis bir alan acar. Degerler asil olarak
“Degerler ve Normlar” derslerinde islenmektedir (Hannover, 3). Yine herhangi bir
yargida bulunmadan o6grencilerle konusabilmek Degerler ve Normlar derslerinde
miimkiindiir (Hannover, 10). Degerler ve Normlar dersinde 6grenciler, kendi
anlayislarini, fikirlerini ve degerlerini ifade imkani bulurlar. Bu ders okul hayati
ierisinde her 6grenci ile 6zel olarak ilgilenme imkani1 sunar. Ogretmenler bu derslerde
dgrencinin hayatin1 kolaylastirmak igin bilgilendirmede bulunur. Ogrencinin toplum
icerisinde yasayan bireylere saygi duymasini, anlayisl ve toleransli olmasinin yaninda

dogru bilgi edinmesini saglamaya calisirlar. Ancak aktarimlarda bulunurken misyoner
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yetistirmeyi amaglamamalidirlar (Hannover, 8). Misyonerlik kavrami Degerler ve
Normlar derslerinin din dersleriyle olan iliskisine dayandirilmaktadir. Boyle bir
tehlikenin olusma ihtimaline dikkat g¢ekilmektedir. Burada din dersinin mahiyeti,
Degerler ve Normlar dersleriyle iligkisi onem kazanir. Almanya’da kimi 6§retmenlere
gore Degerler ve Normlar dersi din dersine yardimci bir derstir. Okullarda islenen din
derslerinde ise cogunlukla Katolik ve Evangelist dinler? islenir (Hannover, 6).
Dolayisiyla Almanya’daki okullarda egitim goren farkli kiiltiir ve etnisiteye mensup
olan 6grenciler goz oniinde bulunduruldugunda 6gretmenlerin lisans egitimi esnasinda
farkli dinleri iceren seminerlere katilmalar1 gerekir. Aksi halde Degerler ve Normlar
dersleri din derslerinden farksiz hale gelebilir. Budizm, Hinduizm, [slam ya da
Ingiltere’de din gibi konularin yaninda biiyii gibi konular da islenebilmelidir

(Hannover, 2).

Degerler ve Normlar 6gretmenlerine gore din dersinin Alman egitim sistemi
icerisinde ayr1 bir yeri vardir. Sadece Hristiyanlik degil biitiin dinler 6nemli
goriilmekte, Degerler ve Normlarmm biitlin dinlerin iceriginde var olduguna
inanilmaktadir. Sadece Hristiyanlik degil, Islamiyet, Yahudilik gibi diger semavi
dinlerin yaninda, Budizm ve diger diinya dinlerinde de bu Ogretilere rastlamak
miimkiindiir. Dinlerin varliginin inkar edilmesi imkansiz goriildiigiinden Degerler ve
Normlar dersi alaninin biiyiik béliimiinii de dinler konusu olusturmaktadir. Ornegin
altinc1 smifta Hristiyanlik, Islam ve Yahudilik dinleri karsilastirmali olarak islenir.
Diger taraftan diinya tizerindeki ¢atigsmalar, anlagsmazliklar, savaslar ve insan haklar
da bu kapsamda islenir (Hannover 1). Almanya’da din konusu 6nemli goriildiigiinden
din dersinin verilmedigi okullarda Degerler ve Normlar dersleri islenmektedir. Bu
dersleri hemen hemen biitiin dallarda gérev yapan 6gretmenler verebilir. Tabi bu
okulun yapisina gore degismektedir. Oyle ki bazi okullarda 6grencilerin %70 ini
yabanci 6grenciler olusturmaktadir. Inter kiiltiirel (Kiiltlirlerarasi) olarak adlandirilan
bu okullarda gorev yapmak 6zellikle de din dersi egitimi almis 6gretmenler i¢in ilgi

¢ekici olmaktadir (Hannover, 4).

2 Almanya da 6gretmenler din derslerinden bahsederken Hristiyanligin mezhepleri arasinda yer
alan Katolik ve evangelizm mezheplerinden s6z ederken mezhep kelimesini kullanmazlar. Din anlamina
gelen “Religion” kelimesini kullanirlar. Bu durum Almanya da mezheplerin ne kadar etkili oldugunu
gostermesi acisindan énemli bir veridir.
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Bazi G6gretmenlere gore, Ogrencilerden gruplar olusturmak veya onlarin
birbirleriyle ¢alismalarini saglamak bu dersle miimkiin olabilir. Hangi kdkenden veya
dinden gelirse gelsin hi¢ fark etmez, ogrencilerin Degerler ve Normlar derslerini
secebilmesinin Oniinde herhangi bir engel veya kosul bulunmaz. Bu derslerde
toleransli olmayi, saygi duymayi, anlayis gostermeyi, farkliliklar1 kabullenmeyi
ogrenebilmek miimkiindiir. Tolerans degeri sinif igerisinde iizerinde en ¢ok durulan
degerlerdendir. Bu kapsamda Ogrenciler cesaretlendirilir ve tesvik edilir. Konular
islenirken giinliik yasamdan 6rnekler bulunur. Ogrencilerin birbirleriyle anlasmalar
ve kurallara uymalari i¢in toplumda yer alan Degerler ve Normlar iizerine tartismalar
yapilir. Bu tartismalar esnasinda 6grencilerin kendi fikirlerini ifade etmelerine olanak
saglanir. Ogrenci ben bunu iyi buluyorum veya iyi bulmuyorum diyebilmektedir.
(Hannover, 11). Ogrencinin ézgiirce fikirlerini ifade etmesinde bir sakinca yoktur. Zira
diger derslerde 6rnegin Almanca ve matematik derslerinde nota bagimlilik s6z konusu
oldugundan 6gretmenin hareket alani da daralabilir. Buna karsin Degerler ve Normlar
derslerinde birincil iligkilerin hakim oldugu karsilikl bir iletisim s6z konusudur. Bir
nota da bagimlilik yoktur. Kisi duygu, diisiince ve kaygilarin1 dogal olarak dile
getirebilir (Hannover, 7).

Arastirmaya katilan 6gretmenlere gore derslerde 6grencilerin kendilerini ifade
etme kabiliyetlerinin gelistirilmesinin yaninda toplum igerisinde mutlu bir birey olarak
yasamalar1 i¢in 6grenciler birbirleriyle anlagsmay1 da 6grenmelidir. Cocuklar, kurallar
kavramak icin yas olarak uygun bir evrede olmamalarina ragmen degerlerin
anlamlarim igsellestirmeleri saglanmalidir. Bu durum onlarin hayatlarini pozitif
anlamda etkileyebilir. Okullarda ¢ok farkli kiiltiirlere sahip dgrenciler bulunmasina
karsin dersi veren Ogretmen Hristiyanlik dinine mensup olup bu alanda egitim
gdérmektedir. Ogretmenin tavrinin etkileyici oldugu géz éniinde bulunduruldugunda,
ogrencilere farkl kiiltiirlere veya dinlere sahip olmanin bir olumsuzluk i¢cermedigini
aksine bir 6zgiirlik unsuru oldugunu aktarmasi olumlu etki olusturabilir (Hannover,
9). Ogretmen, Degerler ve Normlarin toplumsal yoniine de dikkat etmelidir. Zira
degerler, toplumla iligskisinden dolay1 6grencilerin giinliik yasantisindan kaynaklanan
olaylarla da dogrudan ilgilidir (Hannover, 5, 14). Derslerin kapsam alan1 da oldukca
genistir. Dersler; evrensel, ahlaki, etik, estetik ve dini degerleri biinyesinde barindirir.
Dostluk, sevgi, 6zglinliik gibi degerlerin yaninda, kendini kesfetme, kendini gelistirme

ve bireyin kimligi ve kisiligiyle ilgili sorulara verilecek cevaplar alanin 6nemli
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konulart igerisinde yer almaktadir. Vatan sevgisi, vatanin insanlar i¢in ne anlama
geldigi, vatanin sadece insanin dogdugu yer ile sinirli olmayip ayni zamanda insanin
kendini giivende hissettigi yer oldugu derslerde islenmektedir. Vatan kavrami, bireyin
konustugu dili, yedigi yemekleri, hissettigi giiven duygusu, anne ve babasini
kapsamaktadir. Bir kiz arkadag bulmak veya yeni bir meslege sahip olmak, insanin
vatanina giiven duymasini saglar. Insan, kendisini ailesi igerisinde giivende hisseder.
Egitim alma, meslek sahibi olma, evlenme gibi olaylarin ger¢eklesmesi halinde aile
igerisindeki gliven ortamindan siyrilarak toplumun igine karisir. Vatan tiim bu
adimlarin giivenle atildigi yere karsilik gelir. Dolayistyla giivenlik, vatan,
aligkanliklar, yeni seyleri kesfetme duygusu insanin 6nemli ihtiyaclar1 arasindadir

(Hannover, 1).

Arastirmaya katilan Degerler ve Normlar 6gretmenlerine goére insanlarin
birbirleriyle nasil anlastigi ve yasamlarini nasil siirdiirdiigii konular1 ancak Degerler
ve Normlar derslerinde anlatilabilir. Bu tiir konularin anlatilmasi hem zevkli hem de
onemli goriilmektedir (Hannover, 12). Ogrencilerin sorunlar1 hakkinda tartigma ortami
olusturmak da ilgi ¢ekici olmaktadir. Degerleri bu tartismalar kapsaminda aktarmak
mimkiin olmaktadir (Hannover, 10). Tartisma teknigiyle 6grencilerin zihinlerinde
cevaplandirilmay: bekleyen sorulara cevap aranir. Ornegin 6liim konusu veya iiziicii
bir olay ile karsilagildiginda nasil davranmak gerekir? Bu konu inanilmaz derecede
onemli olup derslerde somut olarak anlatilmalidir. Bu amag¢ dogrultusunda
Almanya’daki okullarda ileriki smiflarda Oliim ve tiziicii olaylar konular:

islenmektedir (Hannover, 13).
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4.3.2.1. Deger Egitimine Yonelik Goriislerin Karsilastirilmast

Tablo 4-20: Arastirmaya katilan 6gretmenlerin deger egitimine yonelik gorisleri

Degerler egitiminde giicliiklerle karsilasilmaktadir.
Il Milli Egitim Midiirliikleri degerler egitimi projeleri
diizenlemektedir.

Arastirmaya Katilan Sosyal | Derslerde 6grencinin duygularim dile getirmesine izin
verilmelidir.

Bilgiler Ogretmenlerin

Ogretmen 6grenciye degerli oldugunu hissettirmelidir.
Degerler egitimi okul ile sinirlandirilmamalidir.

Deger Egitimine Yonelik

Goriisleri Degerler egitimi dini Ogretilerden bagimsiz olarak

diistiniilmemelidir.
Deger egitimi projelerin verimli olarak uygulandigi
sOylenemez.

Deger egitiminde giincel konulara yer verilmektedir.

Dersler 6grencilerin birbiriyle tanismasi, 6nemli konulari
konugmasi i¢in uygundur.

Derslerde deger gelistirme yaklagimi benimsenmektedir.
Derslerde 6grencilerin 6nemli sorulari cevaplanir.

Degerler Ve Normlar Derslerde 6grenciler kendi anlayislarini, fikirlerini ve
degerlerini ifade edebilir.

Arastirmaya Katilan

Ogretmenlerin Deger

Derslerde farkli dinlerin 6gretilerine yer verilir

Koken ve din farki gozetilmeksizin herkes Degerler ve
Goriisleri Normlar dersini secebilir.

Derslerde toleransli olma, saygi duyma, farkliliklar
kabullenme 6gretilir.

Egitimine Yonelik

Degerler ve Normlar dersi din dersine yardimci bir ders
olarak goriliir.

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile degerler ve Normlar
derslerini veren 6gretmenler karsilastirildiginda birbirinden farkli goriislerin yaninda
benzer goriislerinde ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Sosyal Bilgiler Ogretmenleri
derslerde deger egitimi igin zaman bulamayip giicliiklerle karsilastiklarini, i1 Milli
Egitim Mudirlikleri tarafindan yonetilen deger egitimi projelerini yetersiz
bulduklarim1  ve deger egitiminin okullarla simirlandirilmamasi  gerektigini
belirtmektedir. Degerler ve Normlar dersini veren Ogretmenler dersin herkes
tarafindan secilebilecegini, dersin dgrencilerin birbirleriyle tanigmalar1 ve zihnindeki
sorulara cevap bulmalari, 6grencinin saygili olmasi ve farkliliklar1 kabullenmesi i¢in
elverigli bir ders oldugunu vurgulamaktadir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri derslerde
Ogrencilerin duygularini ifade etmelerine izin verilmesi ve onlara degerli olduklarinin
hissettirilmesi gerektigini vurgularken Degerler ve Normlar 6gretmenleri 6grencilerin

fikirlerini ve degerlerini ifade etmelerine imkan verilmesi gerektigini belirtmektedir.
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Sosyal Bilgiler o6gretmenleri deger egitiminde dini Ogretilerden yararlanilmasi
gerektigini belirtirken Degerler ve Normlar 6gretmenleri de degerler egitiminde dini

Ogretilerden yararlanilmasi gerektigini vurgulamaktadir.

4.3.3. Arastirmaya Katilan Ogretmenlere Gore Degerler Egitiminin Bagimsiz

Bir Ders Olarak Islenmesi

Toplum tarafindan ortaya konulan kurallara uyulmasi, geleneklerin g6z ard
edilmemesi ve aile yapisinin korunabilmesi i¢in degerler egitimi gereklidir (Istanbul,
5). Sosyal Bilgiler dersinin amaci topluma iyi uyum saglamis iyi bir vatandas
yetistirmektir. Egitimin basarili olabilmesi agisindan toplumun biitiin katmanlarinda
yer alan bireylerin degerler egitimine ihtiyaci vardir (Istanbul, 6). Bu anlamda degerler
egitiminin bagimsiz bir ders olarak islenmesi bir ¢6ziim olarak goriilmektedir
(1stanbul, 1,2,4,5,6,7, 10, 12). Bunun yaninda dersin adinin “etik ve ahlak” olmasi
da onerilmektedir (istanbul, 12). Halihazirda degerler egitimi bir ders olarak yer
almasa da ortiik program icerisinde farkli alanlara yayilan bir anlayisla verilmektedir.
Ozellikle de Sosyal Bilgiler derslerinde degerler egitimine daha fazla yer verilmektedir
(Istanbul, 8). Ogretim programinin igerigine uyuldugu takdirde zaman azlig1 sikintist
yasanabilir. Dolayisiyla degerler egitimi ile ilgili bir etkinligin yaptirilmasi da giiclesir.
Dersin akisina gore degerler egitimine yer verilmesi elbette bagimsiz bir ders olarak

dgretim programinda yer almasindan daha verimli olmayacaktir (Istanbul, 1).

Deger egitiminin ayr1 bir ders olarak islenmesi fikri arastirmaya katilan
ogretmenlerin iizerinde uzlastiklar bir konu degildir. Ogretmenlerin énemli bir kismi
da bu fikrin dogru olmadigimi savunmaktadir (Istanbul, 3, 8, 9, 11, 13). Onlara gore
degerler soyut oldugundan 6grenciler iyi bir altyapiya sahip olmalidir. Ogrenciler,
soyut donemde bulunduklari i¢in bu dersten sikilabilirler. Dogrudan degerler egitimi
adinda bir dersin varliginin islevinden de sliphe etmektedirler. Derslerde anlatim
yontemiyle kazandirilabilecek davranislarin olduk¢a sinirli oldugunu, yaparak
yasayarak Ogrenmenin daha islevsel oldugunu vurgulayarak, Toplumda c¢ok fazla
dillendirilen, Ogrencilere defalarca anlatilan yardimlasma, dostluk ve iyilik gibi
degerlere uyulmasinin da cogunlukla miimkiin olmadigin1 belirtmektedir (Istanbul, 3).
Baz1 6gretmenlere gore dersten bagimsiz olarak yash kadinlarin, yash erkeklerin,
evladi olmayan insanlarin kaldigi huzur evlerine yapilan ziyaretler ya da kimsesiz

cocuklarin kaldig1 yerlere diizenlenen geziler daha verimli olabilir (Istanbul, 4, 10).
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Degerler egitimiyle ilgili gerceklestirilen projelerin dnemli katkilarinin oldugu, bu
dogrultuda aylik belirlenen deger kapsaminda hazirlanan kitaplar, bulmacalar ve diger
yaymlarin daha etkin kullanilmasi tavsiye edilir (Istanbul, 3). Bu anlayisa gore ayr1 bir
ders olarak islenmese de degerler egitimi ilkokul birinci siniftan itibaren verilmelidir.
Zira ortaokul ¢agina gelmis 6grenciler degerlerden bahsedildigi vakit gerekli ilgiyi
gostermeyebilir. Ortaokul 6grencilerine degerler anlatilirken Ogrenciler kendisine
anlatilanlar1 zaten bildigini ve uyguladigini soyleyerek gerekli dikkati de vermeyebilir
(Istanbul, 3,9). Baz1 6gretmenlere gore dersler pozitivist anlayisla islenmelidir. Onlara
gore deger denilen sey ayn1 zamanda insanlik degerlerinin tiimiinii kapsadigi i¢in bir
iilkenin degerleriyle de simirlandirilmamalidir (istanbul, 11). Insanlik tarihi, insanlik
bilincinin gelisimi, kavramlarin gelisimi dersler igerisinde verilmeli veya degerler
egitimi 6gretmenin rehberlik hizmeti g¢ercevesinde Ogretmenin kisisel becerisine

birakilmalidir (Istanbul, 11).

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore bagimsiz bir ders veya 6gretim programi
icerisinde yahut uygulamalar seklinde verilsin degerler egitiminin islevi ve gerekliligi
yadsinamaz. Oyle ki 6gretmenin ilgisi ve ugras: cergevesinde 6grencilere aktarilacak
cok oOnemli degerler mevcuttur. Biiyiikk sehirlerin kalabaligi igerisinde kendini
kaybetmis, ¢esitli kotli alisgkanliklar edinmis 6grencilere deger egitimi sayesinde bir
kurtulus yolunun agilmasi miimkiin olabilir (istanbul, 7). Ozellikle de go¢ ile gelen
vatandaslarin yogun yasadigi yerlerde bu ihtiyag daha da belirginlesmektedir.
Dolayisiyla bolgesel kosullarin da goz oniinde bulunduruldugu deger egitimi daha
verimli olacaktir (Istanbul, 7). Deger egitimi dedigimiz sey kimi zaman bir 6grenciyle

konusmak, onun sorunuyla ilgilenmek olabilir.

Degerler ve Normlar dersleri Almanya’nin Asag1 Saksonya eyaletinde se¢meli
ders olarak 6gretim programinda yer alir. Ancak bu dersin bir okulda islenebilmesi
i¢in 12 6grenci tarafindan se¢ilmis olmasi sarti bulunmaktadir. Genellikle Degerler ve
Normlar derslerinde islenen konular din derslerinde verildiginden din derslerini
almayan Ogrencilere bu ders verilmektedir. Degerler ve Normlar dersi Almanya’nin
diger eyaletlerinde “etik” olarak da adlandirilan dersler kapsaminda islenmektedir
(Hannover, 1). Etik dersi bir¢ok eyalette ayn1 adla okutulurken bazi eyaletlerde farkli
adlar altinda islenmektedir. Degerler ve Normlar dersi igerik olarak Etik dersleriyle

birgok noktada benzerlikler gosterir. Bayer ve Kuzey Westfallen eyaletlerinde islenen
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etik dersinin sadece ismi farklidir, yoksa icerik olarak Degerler ve Normlar
derslerinden farkli degildir (Hannover, 1). Okullarda Degerler ve Normlar egitimi
teorik olarak verilir. Ogrencilerin tutumlart hakkinda diisinmeyi saglamalar
amaglanir. Tabi ki 6grenciden 6dev olarak bir bagista bulunmasi veya bir iyilikte
bulunmasi istenmez (Hannover, 1). Ornegin ogrencilere kardeslerine karsi iyi
davranmalar ile ilgili bir 6dev verilmez. Ya da bir onceki giin kavga ettigi sinif
arkadasina kars1 bugiin iyi davranmasi istenmez. Dolayisiyla okullarda verilen egitim
babanin evde verdigi uygulamali egitimden farklidir. Ogrencilerin bireysel alanlaria
miidahale edilmedigi gibi bir yonlendirmede bulunulmaz. Bunun yaninda kisisel

haklara deginilir (Hannover, 1).

Kendileriyle goriisme yapilan Degerler ve Normlar 6gretmenlerinin tamami
Degerler ve Normlar dersinin bagimsiz bir ders olarak islenmesini olumlu bulmaktadir
(Hannover, 1,2, 3,4,5,6,7,8,9, 10, 11, 12, 13, 14). Dersin bagimsiz olarak islenmesi
gerektigi vurgulanir. Degerlerin diger alanlar igerisinde veya yan alan olarak nasil
verilecegi hakkinda bir fikri ileri siirmemektedirler. Ornegin besinci siniflarda
mobbing dersi nasil islenebilir. Bu anlamda Degerler ve Normlar dersleri alanda
islevseldir (Hannover, 2). Degisik okullarda hem din dersleri hem de Degerler ve
Normlar dersleri yer almaktadir (Hannover, 3, 10). Bu iki ders arasinda ebeveynler ve
ogrenciler ortaklasa bir se¢im yapabilmektedir. Segimlerini hangi dersten yana
yaparlarsa yapsinlar her haliikdrda degerler konusu islenir. Oyle ki bu dersin siiresinin

arttirilmasi gerektigi de belirtilmektedir. (Hannover, 3, 10).

Degerler ve Normlar 6gretmenleri haftalik iki saat olan Degerler ve Normlar
derslerinin gerekliligi tizerinde durmaktadir. Ciinkii bu ders sayesinde ebeveynlere
olmasa da dgrencilerin davraniglarina olumlu katkilarda bulunmak miimkiin olabilir
(Hannover, 10). Dersi gerekli kilan etkenlerden biri de herhangi bir dine inanmayan
insanlarin degerler egitimine ihtiyaglarinin olmasidir. Derslerde dini konular yaninda
bayanlari ilgilendiren konular da islenmektedir. Eger bir 6grenci din derslerini almiyor
ise bu derslerden faydalanabilir. Almanya da bazi okullarda “Kooperativ Lernen”
(Isbirlikli 6grenme) dersleri yer alir. Bu dersin siiresi 45 dakikadir. Simf 6gretmenleri
tarafindan iglenir (Hannover, 11). Derste, Degerler ve Normlar derslerinde islenen

konulara benzer temalar islenir. Cesitli konular hakkinda tartigmalar yapilir. Ya da bir
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Ogrencinin problemi 6n plana ¢ikarilarak ¢6ziim aranir. Bu formatta dersler bir¢ok

eyalette degisik isimler altinda islenir (Hannover, 11).

Degerler ve Normlar 6gretmenlerine gore derslerde, dini bilgi ve degerlerin,
alan sinirlart igerisinde Ogretilmesi amaglanir (Hannover, 14). Zira Degerler ve
Normlar dersi ile din dersleri birbirine alternatif olarak degerlendirilir. Bir alandaki
boslugu diger alandaki ¢alismalarla kapatabilmek miimkiin goriilmektedir (Hannover,
7). Degerler ve Normlar dersleri ile din dersleri igerik ve c¢alisma alani olarak
birbirlerine benzemektedir. Islenen konularda birbirlerine benzerlik gosterirken
Ogretim programinda bu iki ders biitiinlesir (Hannover, 9). Bu yontem genel olarak
Ogretmenler tarafindan kabul goriirken degerler egitiminin din dersi ile kombine
edilmesi fikri dahi savunulmaktadir (Hannover, 12). Din konusu islenirken de dersin
sadece bir din ile sinirlandirilmamasi biitiin dinleri kapsamasi 6nerilmektedir. Zira bazi
ogrenciler kendilerini dindar olarak nitelerken, birlikte yasamanin kurallarini iyi
uygulayamamakta ve bu konuda sikint1 yasamaktadir (Hannover, 12). Ahiret hayatinin
varlig1 din 6gretileri sayesinde bilinebilir, insanlarla iyi bir sekilde yasamay1 basarma
da din sayesinde gerceklesebilir. Ger¢ekten dindar olma talebi ve dine uygun davranis
gelistirme istegi derslerde islenebilir (Hannover, 12). Ancak derslerde din bir biitiin
olarak goriilmelidir. Katolik, Evangelist ve Ortodoks dinlere mensup Ogrencilerin
yaninda annesi Miisliiman olup babasi Hristiyan olan 6grenciler olabilir (Hannover,
8). Hatta kimi zaman din derslerine Miisliiman olan 6grenci de katilmaktadir Kimi
ogretmenlere gore ise Degerler ve Normlar dersleri bagimsiz olmalidir ve din dersi ile
sinirlandirilmamalidir. Zira birbirinden farkli dncelikleri bulunmaktadir. Ornegin Incil
ele alindiginda uyulmasi gereken bazi ibareler bulunmaktadir. Dolayisiyla bu dersin
ayri olarak islenmesinin daha dogru oldugu vurgulanmaktadir (Hannover, 8). Din
dersinin oldugu bir okulda Degerler ve Normlar dersinin islenmemesi, din derslerinde
degerlerin anlatilmasi Onerilmektedir (Hannover, 6). Alman toplumu Hristiyanlik
dinine mensup oldugundan bu dine gore sekillenmistir. Dolayisiyla Hristiyanlik
dininde ¢ok iyi degerlerin var oldugu ve tartisildig belirtilir. Ornegin ahiret hayati,
yardimsever olma ve bunu insanlara gosterme Onemli goriiliirken din dersinin

islenmedigi yerde bu degerler bir ders igerisinde verilmelidir (Hannover, 6).

Arastirmaya katilan bazi1 6gretmenler Degerler ve Normlar derslerini,

ebeveynlerin deger egitiminde her zaman bagarili olmamalarindan 6tiirti gerekli goriir
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(Hannover, 6). Anne ve babalar c¢ocuklarmi evde egitmelerine ragmen derste

diisiiniilen ve derslerde aktarilanlar ile farkliliklar olusmaktadir. Sinif igerisinde

O0gretmen Ogrenciyle arasina bir mesafe koyar, bazi kural ve ilkeleri gbz oniinde

bulundurur. Ama evde bu hususlara dikkat edildigi sdylenemez. Dolayisiyla evde

degerler farkli yontemlerle aktarildigindan okuldaki ile uyusmasi imkansizdir. ideal

olan ise okul ve ailenin birbirini tamamlamasidir (Hannover, 6).

4.3.3.1. Degerleriniz Bagimsiz Bir Ders Olarak Islenmesine Yonelik

Goriislerin Karsilastirilmasi

Tablo 4-21: Degerlerin bagimsiz bir derste 6gretilmesine yonelik 6gretmen gorisleri

Arastirmaya Katilan Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin Deger Egitimine
Yonelik Goriisleri

Arastirmaya Katilan Degerler Ve
Normlar Ogretmenlerinin Deger
Egitimine Yonelik Goriisleri

Degerler egitiminin bagimsiz bir ders
olarak iglenmesi gerekir (1, 2, 4,5, 6, 7, 10,
12).

Degerler egitiminin bagimsiz bir ders olarak
islenmesi dogrudur (1, 2, 3,4, 5,6,7,8,9,
10, 11, 12, 13, 14).

Degerler egitiminin bagimsiz bir ders
olarak islenmesi dogru degildir (3, 8, 9, 11,
13).

Deger egitimi okullarda verilmesi bir

ihtiyagtir (6).

Dersin ad1 “Etik ve ahlak™ olabilir (12).

Bagka eyaletlerde “Ethik” (Etik) dersi adi
altinda iglenmektedir (1).

Degerler egitiminin basarili olmasi igin
biitiin toplumun katkisina ihtiyag vardir

(6).

Deger egitiminde okul ve aile isbirligi
gereklidir (6).

Degerler egitiminin islemek i¢in zaman
sikintis1 yasanabilmektedir (1).

Degerler ve Normlar ders saatleri

arttirilmalidir (3, 10).

Deger egitiminde kimsesiz yash ve
cocuklarin ziyaret edilmesi ve geziler
diizenlenmesi 6nemli goriiliir (4, 10).

Deger egitiminde Ogrencilerin bireysel
alanlarina miidahale edilmeyip dersler
teorik olarak islenir (1).

Degerler egitimiyle kendini kaybetmis,
kotii  aliskanliklari, bagmmliliklar1  olan
genglere yardimet olunabilir (7).

Derslerde dini bilgi ve degerler aktarilir
(14).

Deger egitimi ilkokul birinci siniftan
itibaren verilmelidir (3, 9).

Degerler ve Normlar dersleri ile din dersleri
birbiriyle baglantilidir (7, 9, 12).
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Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin énemli bir ¢cogunluguna
gdre Degerler egitiminin bagimsiz bir ders olarak islenmesi gerekirken (istanbul, 1, 2,
4,5,6,7,10, 12) baz1 6gretmenler ise boyle bir derse ihtiyag olmadigini belirtmektedir
(Istanbul, 3, 8, 9, 11, 13). Buna karsin Arastirmaya katilan Degerler ve Normlar dersi
Ogretmenlerinin tamami bu dersin bagimsiz bir ders olarak islenmesini olumlu
bulmaktadir. Tiirkiye’de deger egitiminin “Etik ve Ahlak” dersi altinda islenmesi
onerilirken Almanya genelinde deger egitimi “Etik” (Ethik) dersi adi altinda
islenmektedir.  Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler O6gretmenlerine gore deger
egitiminde toplumunun tiimiiniin deger egitimine katkida bulunmasi vurgulanirken
Degerler ve Normlar 6gretmenleri deger egitiminde ailenin katkisint dnemsemekle
birlikte okullarda deger egitiminin gerekli oldugunu belirtmektedir. Sosyal Bilgiler
ogretmenleri deger egitiminin bagimsiz bir ders olarak islenmemesinden dolay1 Sosyal
bilgiler dersinde deger egitimi i¢in yeterli zaman bulamadiklarini belirtirken, Degerler
ve Normlar 6gretmenleri de iki saatlik siirenin yetersiz oldugunu vurgulamaktadirlar.
Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri deger egitiminde yaslhilarin ve
kimsesiz ¢ocuklarin ziyaret edilmesi ve gezilerin katkisina vurgu yaparken Degerler
ve Normlar 6gretmenleri dersin teorik olarak islendigini belirtmektedir. Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerine gore kotii aligkanliklara sahip, bagimliliklar1 olan genglere
yardimcr olmak i¢in degerler egitiminin islevsel olarak kullanabilecegini ilkokul
birinci siniftan itibaren islenebilecegini belirtirken Degerler ve Normlar §gretmenleri
derslerde degerlerin aktarilmasinda dini 6gretilerden yararlanildigini ve 6grencilerin

tutumlarina katkida bulunmanin amaglandigini aktarmaktadirlar.

4.3.4. Arastirmaya Katilan Ogretmenlere Gore Okulda Ogretilmesi Gereken
Degerler

Tiirkiye’de arastirmaya katilan 6gretmenlerin en fazla vurguladiklar1 deger
“sayg1” degeridir (Istanbul, 2, 4, 7, 9, 12, 13). Sayg1, toplumumuzda, aile ortaminda
ve biiyiiklerle iliskilerde en ¢ok ©nemsenen degerler arasindadir (istanbul, 9).
Ogrencilerin birbirlerine karsi saygili olmasi, farkliliklarini saygiyla karsilamasi
(Istanbul, 1, 8) insanlar1 degistirmeye ¢alismadan oldugu gibi kabul etmesi aym
zamanda toplumsal yasamin kurallari arasindadir (Istanbul, 1). Biiyiiklere sayg,
kiiciiklere sevgi gibi kavramlar okulda 6gretimin anlam kazanabilmesi i¢in de gerekli

goriiliir. Sevgi ve saygi, Ogretmen, 6grenci ve okul idaresinin birbirleriyle olan

137



miinasebetlerinde de belirleyici rol oynar. Ogrenciye bu anlamda sevgi ve saygi
kavraminin aktarilmasi gerekir. Ogrencinin hayatinin sadece okulla sinirli olmadig
distintildiigiinde 6grencinin okul sonrasi toplumsal hayata uyumlu bir birey olarak
egitilmesi (Istanbul, 4) toplum igerisinde bireylerin dnemsenmesi, hak ettigi degerin
verilmesi en 6nemli degerler arasinda yer alir. Deger egitimi konularinin soyut olarak
anlatim1 Ogrencide kalict etki birakmayabilir. Bu noktada Ornek olaylardan
yararlanarak degeri somutlastiracak uygulamalara ihtiya¢ duyulur (Istanbul, 6).
Boylece birey giderek ¢evresini ve sosyal ortamini belli ilkeler ¢er¢evesinde genisletir.
Birey toplumsal kurallar ve normlar ile karsilagtiginda buna uygun tutum gelistirmek
amaciyla deger egitiminden faydalanir (Istanbul, 5).

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri bireylerin birbirlerine karsi
hosgoriilii davranmalarinin tahammiilsiizliigii ortadan kaldirabilecegi gibi dgrenciler
arasinda hosgoriiniin bir tutum olarak benimsenmesiyle insanlar arasindaki en kiiciik,
en basit sorunlardan dolayr meydana gelen biiyiikk tartismalar ve kavgalarin
engellenebilecegine inanmaktadir (Istanbul, 7, 10, 12). Ogrencilerin 6fkelerini kontrol
edebilmelerini saglamak ancak hosgorii ve saygi degerlerinin kazandirilmasi ile
miimkiin olabilir. Paylagsmak, ortak bir paydada bulusmak ve ortak bir yasam alani
olusturmak icin g¢aba gdsterilmelidir. Bunun icin de okullarda ortak yasamdan
kaynaklanan kurallara vurgu yapilmalidir. Sevgi, gereken 6nem verilmedigi zaman
cok kolay kaybedilebilen bir degerdir. Korunmasi gii¢ olan sevgi degeri yitirilmemeli,
giinliik yasamimmzda kesinlikle géz 6niinde bulundurulmalidir (Istanbul, 11). Bu
durum insani miinasebetlerimize ¢ok olumlu bir sekilde yansir Insan olmay1, insanca
davranmayi, insani bir tutum igerisinde olmayr Ogretmek degerler egitiminin
amaglarmdandir. Bu dogrultuda diiriistliik degeri de (istanbul, 2, 7, 8) insan olma
vasiflarindan biri olarak kabul edilir. Ogretmenlere gére toplumlarin ihtiyaci olan
degerleri 6gretmeye yogunlasmak, insanligi bir biitiin olarak algilayip farkliliklara
sayg1 gbstermeyi dgrencilere aktarmak gerekir (Istanbul, 8, 12).

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore, baris, huzur, kardeslik (Istanbul, 3, 13)
yardimlasma (Istanbul, 3, 4) ahlaki degerler ve edeple ilgili toplumsal hayatta sorunlar
yasanirken bu degerlerin kavranmasi ve buna yonelik bir tutumun olusturulmasi
saglanmalidir (Istanbul, 3). Ornegin, dgrenciler en yiiksek notu almalarina ragmen
davranig ve tutumlarinda iyi bir seviyeye ulasamamakta, akademik basarisi ile iyi
davranis edinme birbiriyle uyum géstermemektedir (istanbul, 10). Bu dogrultuda

ogrencilerde 6nemli bir eksiklik olarak goriilen 6zgiiven eksikligi sorunu ¢oziime
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kavusturulmalidir. Sorunun ortadan kaldirilmast i¢in ulusal degerlerin aktarilmasi da
yararli olabilir. Bununla birlikte dine ait degerlerin {izerinde daha fazla yogunlagsmak
da bir care olabilir. Ancak dini degerlerin daha yogun olarak aktarildigi imam hatip
ortaokullarinda oOgrencilerin bircok degerden yoksun olmalar1t bu ydntemin de
sorgulanmasina neden olmaktadir (istanbul, 2).

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ¢oziim odakli elestiri,
sorgulama ve Onyargili olmama degerlerinin 6gretilmesinin dgrencinin zihinsel ve
fikirsel gelisimini olumlu yonde etkiledigini diisiinmektedir. Onlara gére bireylerin
onyargili oluslar1 birgok acidan problemler dogurabilir. On yargili tutum dogal olarak
bireyin gevresini de etkiler. On yargilar cogu zaman bir problemin ¢dziimiine engel
olur. Oysa yargilama yapmadan olumlu elestiri ile bircok mesele ¢oziime kavusabilir
(Istanbul, 12). Bu nedenle evde, okulda ve sosyal hayat icerisinde 6ziir dileme bir
davranig haline getirilmeli, olumlu davranis ile karsilasildigi zaman tesekkiir etme

davranis1 dgretilmelidir (Istanbul, 1).

Ogretmenlere gore okullarda dgretilmesi gereken degerlerden biri de 6grenciye
elestirel diisiinme degerinin kazandirilmasidir. Bu asamada 6gretmenler rol model
olmalidir (Istanbul, 1,7). Ogrenci, elestirel diisiinmeyi dgrenebilmek, dogru bilgiye
ulasmak i¢in simifta anlatilan her seyin dogru olup olmadigin1 sorgulamay:
ogrenmelidir. Bu yaklasim ayni zamanda 6grencinin arastirmaci yoniinii gelistirir.
Aksi bir durumda her seyi pesinen kabul eden yanliglar1 da sorgulamayan 6grenci tipi

yetismesine ortam hazirlanir (Istanbul, 14).

Arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan vurgulanan degerlerden biri de
vatanseverliktir. Vatanseverlik, bireyin yasadigi mekani tanimasmi onu
sahiplenmesini saglar. Vatan sevgisinin yaninda millet sevgisine de vurgu
yapmaktadirlar (Istanbul, 3).

Aragtirmaya katilan Degerler ve Normlar 6gretmenlerine gore Dakiklik
(Hannover, 1, 3, 4, 6) ve nezaket degerleri egitimde 6nemli bir yer tutar. Dakiklik, ayn1
zamanda okul kurallarindan olup, okulda en c¢ok riayet edilmesi gereken
kurallardandir. Dakiklik kuralina uyulmasi okuldaki derslerin zamaninda yapilmasi
acisindan da gereklidir. “Tesekkiir ederim”, “rica ederim” gibi sozler insanlar arasi
iliskileri giizellestiren degerlerdir. Ogretmen bu sozleri kullanarak drnek olabilir.

29 e

Ornegin, 6gretmenin 6grencileri ile bir yemege gittiginde “tesekkiir ederim”, “rica
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ederim” sozlerini kullanmasi ve kullandirmaya tesvik etmesi 6grenciyi etkiler. Bu
sozler sadece Degerler ve Normlar 6gretmeni tarafindan degil diger biitiin 6gretmenler
tarafindan kullanilmalidir. Giivenilir ve diizenli olma gibi degerler de toplumsal bir
varlik olan insan1 dogrudan etkiler. Diizenli olma degeri 6ncelikle 6grencinin yakin
cevresini diizenlemesiyle olusur. Zira gevresinde diizeni saglamayan bir 6grencinin
zihninde diizen kavramini oturtmasi beklenemez. Sosyal diizende degerler bunlarla
sinirlt degildir. Umudu yitirmemek, anne babaya karsi saygi, istasyonda ¢izginin
gerisinde durma, hamile bir bayana yer verme, sorumluluk alma gibi degerler
bunlardan bazilaridir (Hannover, 2, 14). Sorumluluk alma degeri ise sadece kisinin
kendisiyle ilgili degil, yasadigi ¢evre ve diinyaya kars1 duyarli olmasiyla da ilgilidir.
Sorumluluk duygusu bazen Afrika’daki bir ¢ocuga yardim etmek i¢in para biriktirme

seklinde de tezahiir edebilir (Hannover, 2).

Arastirmaya katilan 6gretmenlere gore kisi, bir baskasinin fikrini kabul etmese
de onun fikirlerine saygi duymay1 6grenmelidir. Saygi (Hannover, 1, 5, 6, 8, 10, 11,
12, 13) ozellikle davranis ve konugsmalarda kendisini belli eder. Siniflarda degisik
kiiltiirlerden ve degisik iilkelerden gelen Ggrencilerin bir arada yasayabilmeleri
birbirlerine karsi saygili davranmalariyla aciklanir. Bir yanda Fas uyruklu 6grenci
otururken bir yanda Iranli veya Tiirkiyeli bir 6grenci oturur. Bir diger tarafta da bir
Alman 6grenci oturabilir. Almanya’da bir sinif igerisinde bu durumla karsilagsmak
miimkiindiir. Biitiin 6grenciler birlikte oturup, birbirlerine kars1 saygi duyar, saygi
duymalari da gerekir. Boylesine 6nemli bir degerin islendigi ders sadece Degerler ve
Normlar dersi olmamalidir. Ogretmenlere gore saygi degeri aym zamanda biitiin
boliimlerde igslenmelidir. Egitimin genel amaci okulda bir saygi ortami olusturmak
olmalidir. Bu nedenle Almanca ve matematik derslerinde de Ogrencilerin saygili
olmalarma dikkat edilmelidir. Bu deger sadece Degerler ve Normlar derslerini degil
ayni zamanda okulun tiimiinii ilgilendirir (Hannover, 1). Hannover ilindeki bazi
okullarda ortak degerlerin olusturulmasi ve siif ortaminda 6gretilmesi onemli bir
sorundur. Bu sorunun nedeni, siiflarda farkli dinlerden ve farkli kkenlerden gelen
birgok dgrencinin bulunmasidir. Oyle ki baz1 okullarda yabanci dgrenci sayist siif
mevcudunun %70 ini bulmaktadir (Hannover, 10). Bu nedenle kiiltiirel farkliliklara
dikkat etmek gerekir. Burada en ¢ok ihtiya¢ duyulan degerler, anlayish olmak ve saygi
gostermektir. Ogretmenlerin, kendi ¢ocukluk yillarinda égrendiklerini, yasadiklarini

ve tecriibelerini aktarmalar1 bu konunun daha iyi anlagilmasini saglayabilir. Zira bu
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degerlerin en dnemlilerinden biri olan birlikte yagsama degeri 6grencilerin birbirleriyle
saglikli iletisim kurmalarina katki sunar. Bu deger ayn1 zamanda toplumsal yasamda
diizenin saglanmasi i¢in de sarttir (Hannover, 5). Bu degerlerin disinda baskalarini
onemseme, onlara yardim etme (Hannover, 14) vatanseverlik ve dini degerler de
ogretilmelidir. Bu degerler anlatilirken sadece Hristiyanlik inancinda yer aldigi gibi
degil aynm zamanda Islam dininde de ahiret hayatinin nasil kabul edildigi belirtilmelidir
(Hannover, 1). Zira degerler egitiminde baska dinlerin 6gretilerine de yer verilir. Bagka
dinleri tanimak Ogretmen ve 6grencilerin ilgilerini ¢ekmektedir. Hristiyanlik dini
disindaki dinlerin varligi kabul edilmeli ve baska dinlere mensup insanlarla anlasmaya
calisilmali, temelde hepsi esit sayilmalidir. Farkli uyruklu ve farkli renkteki insanlar

da dnemsenmeli ve esit goriilmelidir (Hannover, 13).

Arastirmaya katilan Degerler ve Normlar dgretmenlerine gore diiriistliik,
yardimlasma, duygudaslik, toplumda benimsenen diger degerler arasinda yer alir.
Bunun yaninda bireysel degerlerin 6gretimi de dnemsenmelidir. Bir baska ifadeyle
bireysel degerler toplumsal degerlerle uyumlu oldugunda daha etkili olabilir. Ornegin
severek okula gitmek, bir degeri 6grenmek toplum igerisinde yasamaya katkida
bulunur. Bireysel degerler, kisinin sadece kendi istek ve arzularini ortaya koymasi
degil, bilakis toplumun beklentilerini de g6z Oniinde bulundurarak toplumla
iletisimden kopmamasidir. Insan haklari da bu baglamda degerlendirilebilir
(Hannover, 3). Insan haklari okullarda anlatilmali ve dgrencinin kavrayabilecegi bir
sekilde formiile edilmelidir. Baska insanlarin haklarina saygi duyarak onlarin haklarini
gbzetmek onemlidir. Derslerde kisinin nasil isterse 0yle yasayacagi 6gretilmeli, insan
haklar1 ve karsilikli saygiya yer verilmeli, bagkalarma karsi olan davranislarinin
kendisine davranilmasini istedigi sekilde olmas1 gerektigi aktariimalidir (Hannover,
12). Insan onuru, insan hakki, ahiret hayati ve hosgdriilii anlayisin {izerinde kesinlikle
durulmalidir (Hannover, 7). Insanlar, toplumlar ve devletlerarasinda meydana gelen
anlagsmazliklar karsisinda elestirel bir yaklasim sergileme, karar verme yetenegini
gelistirme bir fikri savunma, sorunlar1 ve hayati ciddiye alma, toplum igerisinde kendi
konumunu koruma, kendi konumunu temsil edebilme degerleri de mutlaka
aktarilmalidir (Hannover, 8). Almanya’da ozgiirliik degeri liberal anlayisin kabul
edilmesine bagli olarak énemli goriiliir. Ozgiirliik degeri normal, giinliik bir deger
olarak anlagilmaz. Ozgiirlik kendiliginden anlasilabilecek bir deger degildir
(Hannover, 1). Ayni sekilde demokrasi de kendiliginden anlasilacak bir deger degildir.
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Adalet degeri i¢inde bunu sdylemek miimkiindiir. Herkesin adalet hakkinda diigiinmesi
gerekir. Ornegin Platon da bu gériisii destekleyecek fikirler ortaya koymus, adaletin
en onemli deger oldugunu sdylemistir (Hannover, 1). Bu degerler dncelikle insanin
kalbinde yer almali, sonrasinda bu degerlerin nasil kavratilacagi hakkinda diisiinceler

tiretilmeli ve uygulanmalidir (Hannover, 9).

Degerler ve Normlar 6gretmenlerine gore aktarilan biitiin degerler 6nemli
gorilmelidir. Cocuklarin ailelerinin go¢ ederek geldikleri iilkeleri, aile yapilar,
kiltiirleri Degerler ve Normlar derslerinde hak ettigi degeri bulmalidir. Bu ders farkl
kiiltiirlere ve inanglara sahip bir¢ok 6grencinin kendini ifade etmesine, taninmasina
firsat verir (Hannover, 10). Ogrencilerin kendi degerlerini ve yeteneklerini
tanimalarina yardimer olacak faaliyetleri icerir. Sinifta biiyilik harflerle girisimciligin
yazilmasi bu faaliyetlerden biridir. Farkli yap1 ve yetenekte Ggrenciler bu ders
kapsaminda bir araya gelmekte, siniflarda bulunan miilteci ¢ocuklara karsi diger
Ogrenciler olumlu davranig gostermekte ve onlara karst olumlu tavirlar
sergilemektedir. Ogrencilerin takdir edilmesi gereken bu davranislar1 yaninda miilteci
Ogrencilerin topluma nasil uyum saglayacagi, onlara degerlerin nasil aktarilacagi

tizerine fikir iiretilmesi bir ihtiyagtir (Hannover, 11).

Degerler ve Normlar 6gretmenlerine gore deger egitiminde goz Oniinde
bulundurulmasi gereken hususlardan biri de evde anne ve babanin hangi degerleri
ogrettiklerini fark etmektir. Birgok 6grenci ¢ok net bir deger tanimi yapmaktadir.
Farkli deger tanim1 yapan 6grencinin hangi kiiltiirden geldigi ve hangi dine mensup
oldugunun bir 6nemi olmamalidir. Farkliliklardan dolay1 baz1 6grenciler milliyetcilige
egilim gosterebilir (Hannover, 9). Oyle ki baz1 6grencilerin milliyetgilik batagina
saplandig1 rahatlikla sdylenebilir. Tabi bu milliyet¢ilik 6zellikle yabanci dgrenciler
tarafindan benimsenir. Yabanci 6grencilerin ¢ogunlukla farkl: iilkelerden gelmeleri ve
bazilarinin ise yasanabilir bir iilkelerinin bulunmayist da bu duruma etki eder. Bu
nedenle 6gretmenler, daha dikkatli davranmak zorundadir. Yapilmasi gereken ¢ok
basit ve net kurallarin 6grencilere dgretilmesidir. Bu nedenle besinci siniftan onuncu
simifin sonuna kadar okul kurallar1 vurgulanmalidir (Hannover, 9). Kurallar
anlatilirken sinif farkliliklarma dikkat edilmelidir. Ornegin besinci ve altinci siniflarda
Degerler ve Normlar dersleri daha somut bir diizeyde islenir. Buna ek olarak faydaci

ve giinliik yasamu ilgilendiren konulara agirlik verilebilir. Merhamet, diizenli olma gibi
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birlikte yasami kolaylastiran her deger islenebilir. Ogrenci bir degeri kiigiik yasta
O0grenmesi halinde hayatinin ileriki donemlerinde bu degerleri daha da gelistirebilme
olanagina sahip olabilir. Ogrencilerin yaslarina uygun olan uygulamalar yapilabilir.
Ogrencilerin yaslar1 itibariyle bir kavrami veya bir tanimi ezberlemeleri zordur.
Onlarin yeterlik saglamalari uygulamalar yardimiyla yahut uygulamalarda rol
almalariyla gerceklesebilir. Yaparak daha iyi 6grenebilir ve bu 6grenme de onlar igin

daha kalic1 hale gelebilir (Hannover, 6).

Arastirmaya katilan 6gretmenlere gore degerlerin 6gretildigi en 6nemli yerler
okullardir. Okul ayni zamanda bir toplulugun da adidir. Bu topluluga iiye olan
ogrenciler giinlerinin en verimli saatlerini okulda gecirirler. Evde bdyle bir topluluktan
bahsedilemez. Evde bir, iki veya {i¢ ¢ocuk bulunur. Kimi zaman da sadece yetigkinler
bulunur. Dolayisiyla evde bir topluluktan s6z edilemedigi i¢in okul ortak degerlerin
ogretilmesi islevini yerine getirir. Ornegin on yasindaki bir ¢ocuk kendi sorununu
toplumun sorunu olarak gormeyebilir. Bu sorunun ortadan kaldirilmasi i¢in okulda
degerler egitimine ihtiya¢ vardir. Ancak bu sekilde okulda birliktelik ruhu korunabilir,
cocuklar, toplum hakkinda yeterli bilgiye sahip olabilir, daha sonra toplum igerisine
aktif olarak katildiginda uyumlu bir birey olabilir. Okullarda 6gretilmesi gereken
degerler s6z konusu oldugunda siiphesiz toplumsal degerler akla gelir. Degerler

toplumun i¢inden ¢ikar ve topluma bagimli olarak varligini siirdiiriir (Hannover, 12).
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43.4.1. Okulda Ogretilmesi Gereken Degerlere Iliskin Goriislerin

Karsilagtirilmasi

Tablo 4-22: Tirkiye ve Almanya’da arastirmaya katilan 6gretmenlere gore 6gretilmesi
gereken degerler

Arastirmaya Katilan Sosyal Bilgiler Arastirmaya Katilan Degerler ve
Ogretmenlerine Gére Okulda Normlar Ogretmenlerine Gore Okulda
Ogretilmesi Gereken Degerler Ogretilmesi Gereken Degerler
Deger Ogretmenler Deger Ogretmenler
Saygi (1,2,4,7,9,13, | Saygi (1,2,5,86,8,10, 11,
8,12) 12, 13, 14)
Diirtistliik (2,7, 8) Dakiklik (1, 3,4,6)
Hosgori (7, 10, 12) Adalet 1,9
Baris (3,13) Rica etme (2,14)
Huzur (3,13) Sorumluluk (2,14)
Kardeslik (3,13) Tesekkiir etme (2,14)
Sevgi (1,11) Yardimlasma (3, 14)
Yardimlasma (3,4) Birlikte yasama (5)
Onyargili olmama (12) Diirtistliik (12)
Oziir dileme (1) Empati (12)
Tesekkiir etme @ Esitlik (13)
Vatanseverlik 3 Hosgori @)
Insan onuru (7)
Kurallar 9
Merhamet (6)
Ozgiirliik @
Vatanseverlik @

Aragtirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile Degerler ve Normlar
ogretmenlerine gore okullarda 6gretilmesi gereken degerlerin basinda “Sayg1” degeri
gelmektedir. “Sayg1” degerinin her iki 6gretmen grubu tarafindan en fazla vurgulanan
deger olmas1 6nemli bir benzerliktir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinden iicer 6gretmen
Diirtistliik ve hosgorii degerlerini saygir degerinden sonra en fazla vurgularken
Degerler ve Normlar 6gretmenlerinden dort tanesi saygi degerinden sonra en fazla
dakiklik degerini vurgulamaktadir. Dakiklik degerinin Sosyal Bilgiler 6gretmenleri
tarafindan hi¢ dile getirilmemis olmas1 6nemli fark olarak goriilebilir. Baris, huzur,
kardeslik, sevgi ve yardimlagma degerleri Sosyal Bilgiler 6gretmenleri tarafindan
ikiser defa vurgulanirken, adalet, Oziir dileme, sorumluluk, tesekkiir etme ve

vatanseverlik gibi degerler ikiser defa Degerler ve Normlar 6gretmenleri tarafindan

dile getirilmistir. On yargili olmama, 6ziir dileme, tesekkiir etme ve vatanseverlik
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degerleri birer Sosyal Bilgiler 6gretmeni tarafindan dile getirilirken birlikte yasama,
diiriistliik, duygudaslik, esitlik, hosgorii, insan onuru, kurallar, merhamet, 6zgiirliik ve
vatan sevgisi birer Degerler ve Normlar 6gretmeni tarafindan okullarda 6gretilmesi
gereken deger olarak belirtilmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri tarafindan ticer kez
dile getirilen diiriistlitk ve hosgorii degeri Degerler ve Normlar 6gretmenleri tarafindan
birer defa vurgulanmaktadir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri tarafindan belirtilen baris,
huzur, kardeslik ve sevgi, dnyargili olmama, 6ziir dileme gibi degerler arastirmaya
katilan degerler ve Normlar 6gretmenleri tarafindan dile getirilmemektedir. Buna
Karsin Degerler ve Normlar Ogretmenleri tarafindan belirtilen birlikte yasama,
duygudaslik, esitlik, insan onuru, kurallar, merhamet, 6zgiirlikk gibi degerler Sosyal

Bilgiler 6gretmenleri tarafindan hi¢ vurgulanmamaktadir.

4.3.5. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Deger Egitiminde Kullandiklari
veya Onerdikleri Yontem ve Teknikler

Aragtirmaya katilan Degerler ve Normlar o6gretmenlerine gore degerler
egitiminde en ¢ok kullanilan yontemlerden biri anlatim yontemidir. Ancak bu
yontemin yeterli olup olmadig tartismalidir. Oyle ki kimi 6gretmenlere gore anlatmak,
okumak ve yazmak degerler egitiminde higbir ise yaramamaktadir (Istanbul, 2, 3, 11).
Ogrenci, ¢ogu zaman Ogretmenin anlatmaya c¢alistign seyi anlamaz, bunun icin
herhangi bir ugras vermez ve bu tiir bir dersi de dinlemez (istanbul 4). Anlatim
yonteminin yaninda dgrencinin yaparak yasayarak, ornekler gorerek dgrenmesi daha
yararl olabilir. Ornek olay yontemi ve drnek olay incelemeleri diger uygulamalar
olarak kullanilabilir (istanbul, 1, 3). Uygulamalar kapsaminda farkindalik olusabilir,
ogrenciler degerleri daha kolay &grenebilir. Ornegin  yashlara ziyaret
organizasyonlariyla sayg1 degerinin 6grenilmesi daha kolay olabilir. Ogrenciler iyi bir
organizasyon ve zamanlama ile huzurevine ziyarete gétiiriilebilir. Ya da 6grencilerin
ailelerinin de ortak edildigi uygulamalar yapilabilir. Huzurevlerine ziyaretler
yapilmadan yaslilara saygiy1 anlatmak 6grencinin bu yonde bir tutum gelistirmesini
saglamak acisindan yeterli olmayabilir (Istanbul, 1, 2). Japonlarin, dgrencileri atom
bombasinin atildig1 yere gotiirmeleri de buna bir 6rnektir. Bu uygulama ile savasin
anlatilmasina gerek kalmaz. Cocuk gorerek ve baglantilar kurarak kolay bir sekilde
Ogrenir. Toplum olarak kitap okuma aligkanliginin da oldukca diisiik olmasindan

dolay1 bu tiir uygulamalar daha islevsel olabilir (Istanbul, 3, 7, 10). Kuliip ¢alismalart
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da bu kapsamda degerlendirilebilir. Bircok degeri bir arada barindirmasi, iletisim,
yardimlagsma, dayanisma, sorumluluk alma gibi degerlerin uygulama alani olmasi
islevini artirir. Bunun yaninda reklamlarin etkili kullanimi da 6nemli
uygulamalardandir. Ozellikle son zamanlarda reklamlarda degerler egitimi
islendiginden bazi 6gretmenler de bu reklamlar1 sinifta islemektedir. Ogrenciler
reklamlarda gordiiklerine ilgi gosterirler. Reklamlardaki olgu ve kavramlari ailelerinde
gormeleri zor oldugundan reklamlar aracilifiyla 6grenme olasiligi artmaktadir

(Istanbul, 11).

Aragtirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, 6grencilerin giinliik hayatta
yasadiklar1 olaylar1 6rnek olay teknigi kapsaminda kullanmaktadir (Istanbul, 2, 9). Bu
teknik sayesinde Ogrencilerin motivasyon diizeyleri yiikselebilir, 6rnek olaylar
tizerinden daha dikkat c¢ekici tartismalar yapilabilir. Hatali bir davranisin
degerlendirmesinin yapilmasi, yanlislarin goriilmesini saglamakla birlikte 6grenciye
duygudaslik kurabilme yetenegini de kazandirabilir (Istanbul, 13). Ancak bu teknigi
biitiin konularda islemek miimkiin degildir. Dersin iceriginin de 6rnek olay teknigini
islemeye uygun olmas1 gerekir (Istanbul, 9). Ornegin cografya derslerinde degerler
egitimi konularini igslemek veya 6nemli bir tarih dersinde konu igerisine yerlestirilmis
bir fotograftan dolay1 degerler egitimini islemek ¢cogu zaman miimkiin olmayabilir.
Konunun béliinme riskinden dolayr 6gretmen deger islemeyi erteleyebilir. Kitaplarda,
felsefe veya sosyolojiye giris yapilabilecek konular yer almasina ragmen degerler
egitimine giris yapmak genellikle miimkiin olmayabilir. Degerler, yasant1 ve uygulama
sonucunda oOgrenilen, kisinin bilincinde yer almasi gereken kavramlardir. Bu
dogrultuda ¢ocuga c¢evre bilinci asilanabilir, anlatilabilir, slayt iizerinde tanitim
yapilabilir, tema vakfindan bahsedilebilir, Cevko’dan sz edilebilir veya sivil toplum
kuruluslarinin faaliyetlerine vurgu yapilabilir. Okulun, ¢evrenin temiz tutulmasi
halinde mavi bayrak alinabileceginden bahsedilebilir. Ancak tiim bunlarin okul
disinda hatirlanma ihtimali oldukca diisiik oldugundan farkli uygulamalarla kaliciligi
artirilmaldir  (Istanbul, 11). Degerler egitimini aktarmak igin kullanilabilecek
tekniklerden biri de dgrencilerin konuya hazirlanarak derse gelmeleridir. Ogrenciler
tizerinde calistiklar1 konuyu sinifta Ogrencilere aktarir. Bu sekilde 6grenci hem
hazirlanirken hem de aktarirken dgrenir. Ogrencilerde kendi arkadaslarindan birinin
anlatimimi daha dikkatle dinler (Istanbul, 5). Tiyatro ve drama (Istanbul 2) etkinlikleri

ile degerler egitimi dersi daha etkili islenebilir (istanbul, 6). Bunlarin yaninda
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ogretmenin deger egitimindeki en 6nemli fonksiyonlarindan biri rol model olmasidir.
Ogrenciye sigara igmenin zararl bir sey oldugunu anlatmak icin 6ncelikle 6gretmenin
sigaray1 igmemesi gerekir (Istanbul, 7, 8). Ogretmen, 6grenciye aktarmak istedigi
degerleri, okulda, ailede ve sosyal ortamda, kisacasi hayatinin her alaninda bizzat
yasamal1 (Istanbul, 8) bir davranis1 dgrencide tutuma déniistiirmek icin &grencinin

ruhuna dokunmalidir (Istanbul, 11).

Arastirmaya katilan Degerler ve Normlar 6gretmenlerine gore Asagi Saksonya
eyaletinde Degerler ve Normlar derslerinde 6gretim planlar1 esas alinirken kullanilan
yontem ve tekniklerde herhangi bir smirlama bulunmaz. Ogretim planlar1 diger
derslerde oldugu gibi Degerler ve Normlar derslerinin islenmesinde etkin olarak
kullanilir. Ogretmenler 6gretim programu ile ders kitaplari arasinda ve yeterliklerin
aktariminda koordinasyonu saglar. Elbette 0Ogretim programina tamamiyla
uyuldugunda 6grencilerin bazi sorulari cevapsiz kaldigindan, derslerde ilgi ve heyecan
da uyandirmak i¢in farkli yontemlere basvurulur (Hannover, 7). Degerler ve Normlar
derslerinin soyut kavramlarin ve faydaci degerlerin 6gretimini esas almasi, uygulama
agirlikli yaklasimin benimsenmesi en belirgin 6zelligidir (Hannover, 6). Ogrencilerle
diinya kiiltiirine ©6nemli katkida bulunan disiiniirler hakkinda konusmalar
gerceklestirmek degerler aktarimini olumlu etkileyebilir (Hannover, 1). Ogrencilerin
kimi zaman yalniz baglarina caligsmalari, bilgi sahibi olmalar1 tesvik edilmelidir.
Ogretmenin, degerler egitiminde aktarmaya calistigi konularm cogu &grenciler
tarafindan bilinen konulardir. Ogretmenin tahtaya yazdig: seyler cogu zaman dnceden
bilinen bilgiler olabilir. Bu nedenle 6gretmen, Ogrencilere konunun kavratilmasi
acisindan konuyla ilgili farkli metotlar kullanabilir. Arastirmaya katilan 6gretmenlere
gore takim olarak gerceklestirilen grup ¢alismasi (Hannover, 9, 10, 13) ve proje
caligmalarindan faydalanilabilir (Hannover, 9). Bu kapsamda ogrenciler afisler
yapabilir, rapor hazirlayabilir, birbirleriyle veya birbirlerine kars1 grup olusturup takim
olarak calisabilir (Hannover, 10). Ortak ¢alismalarin yiiriitiilebilmesi i¢in gocuklara
zaman verilebilir, partnerleri ile nasil ¢alismalar1 gerektigi dgretilebilir. Kisi birini
sevmese de ona saygi gostermeyi 6grenmesi i¢in sadece arkadaslariyla degil arkadas
olmadiklari kisilerle de ¢alismasi saglanabilir. Ogrenci digerlerine kars1 da arkadasca
davranmali, saygili olmalidir. Bu davranislar1 yaparken de bunlart neden yaptigini
sorgulamali, toplum ile basarili bir iletisim saglamak i¢in ortalama bir diizeyde saygil

olmayr &grenmelidir (Hannover, 6). Ogrenciler birbirleriyle ortak calisirken
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arkadaglariyla birlikte ¢alismaz ve onlarla uyumlu davraniglarda bulunmaz ise
basarisiz olacagini da kavramalidir (Hannover, 12). Miinazara teknigi uygulanirken de
bu durum géz 6niinde tutulmalidir. Miinazara tekniginde siif'iki gruba ayrilir. iki grup

kendi arasinda tartismaya baslayip her grup kendi fikrini savunur (Hannover, 8).

Aragtirmaya katilan 6gretmenlere gore Degerler ve Normlar derslerinde sadece
bir metottan bahsedilemez (Hannover, 6, 8, 9, 14). Kiiglik yastaki 6grenciler igin
ozellikle kendi kendilerine yapma ve kendi kendine tecriibe etme ve 6grenme etkili
yontemler arasindadir. Ogrencinin kendi kendine bir seyler yapmasi, denemesi, test
etmesi, lizerinde dislindiikten sonra bu yaptig1 seyi neden yaptigini sorgulamasi, fayda
ve zararlarini diisiinmesini saglar. Kiigiikk yaslarda ogrenciler somut davranis ve
uygulamalar1 daha kolay kavrarlar. Yaglan ilerledik¢e soyut kavramlar1 anlamalar
kolaylasir ve teorik diistinme yeterligine erisirler. Kisinin yeteneklerinin farkina
varmasi, dogru yolun ne oldugu, dogru olani yaptiginda kanun karsisindaki
durumunun ne olacagi gibi sorular ileri yaslardaki 6grencilerin ilgisini ¢eker. Direk
olarak Yunancadan olmasa da terciime eserler iizerinden filozoflarin eserlerini
okuyabilir, okuduklarin1 basarili bir sekilde analiz edebilirler (Hannover, 6). Kimi
zaman Ogretmen, 0grencilerin lizerinde diisiinebilecegi ve konusabilecegi metinler
secerek Ogrencilere dagitabilir yahut analiz etmeleri i¢in bir film (Hannover, 2, 4, 7)
izletebilir. Ornek olarak sinifta izletilen bir Hindistan filminden séz edebilir. Bir kiz
cocugunun futbolcu olma arzusunun islendigi filmde ebeveynlerinin itirazina, kizlarini
evlendirmek istemelerine ragmen 1srarla bu kiz ¢ocugunun futbolcu olmak istemesi
deger catigsmasina Ornek olarak gdsterebilir. Aile ve kizin degerlerinin farkli olusu
degerlerinin yanlis oldugu anlamina gelmez. Besinci smif Ogrencileriyle
gerceklestirilen bu etkinlikle birlikte Ogrenciler bireylerin farkli degerlerinin
olabileceginin farkina varabilir. Bir diger uygulama ise ¢ocuklarla birlikte okul digina
geziler diizenlenmesidir. Okul disinda bir Budist merkezine ziyaret yapilabilir. Dogal
olarak bu mekanda farkli inan¢ ve yasam sekilleri gézlemlenebilir. Diger kiiltiirlerin
neden farkli yasam sekillerine sahip olduklari anlasilir. Tabi ki 6grenci bu geziden bir
sonu¢ c¢ikarir, kendi degerleri ile karsilastirir ve iizerinde diisiinme firsatin1 yakalar
(Hannover, 3, 4, 8). Okul dis1 6grenme alanlar1 konularin igerigini de zenginlestirebilir.
Yine Islam konusu islendiginde bir camiye ziyaret gerceklestirilebilir. Ya da Yahudilik
islenirken sinagoga gidilebilir. Cami ve sinagoglardaki insanlar ¢ocuklara bir seyler

anlatabilir. Bu sayede 6grenciler farkli din ve kiiltiirleri tecriibe edebilir. Dini ibadet
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yerleri, hangi dine ait olursa olsun genellikle otantik bir ortamin olustugu yerlerdir. Bu
ortamlarda edinilen tecriibeler kapsaminda 6grenci yanlis bildiklerini sorgulamaya
baslayabilir, bilmediklerinin de farkina varabilir. Ogrencilerin grup halinde o
mekanlarda bulunmalari, merak ettikleri konular1 sormalar1 genel anlamda olumlu
sonuclar dogurabilir. Bu sekilde Degerler ve Normlar derslerinde Miisliiman
ogrenciler veya herhangi bir dine inanmayanlar birbirleriyle bir grup ortaminda
etkilesimde bulunma firsatin1 yakalar (Hannover, 8). Okul icerisinde genellikle teorik
ve kavramsal bilginin verildigi g6z 6niinde bulunduruldugunda 6grencilerin kavrama
ve davranis becerilerinin gelistirilmesi i¢in okul dis1 faaliyetlerin 6nemi daha da artar.
Okul disindaki 6grenme mekanlarinin ziyaret edilmesi neticesinde 6grenciler farkli
kiiltiir ve inanca sahip insanlarin diislinceleri ve yasamlar1 hakkinda bilgi elde eder

(Hannover, 8).

Arastirmaya katilan Degerler ve Normlar o6gretmenlerine gore, sinifta
Ogretilmesi gereken degerler aktarilirken 6grencilerin hazirbulunusluklar1 ve varsa
ogrencilerin talepleri dikkate alinmali, kullanilacak yontem ve teknikler bu dogrultuda
hazirlanmalidir. Kimi zaman 6grenciler farkli degerlerin dgretilmesini talep edebilir.
Bu durumda 6gretmen, onlarin fikirlerini desteklemeli, onlara “Nig¢in” sorusunu
yonelterek kendi degerlerini ifade etmeleri ve temellendirmelerini saglamaya
caligabilir. Tlaveten derslerde okunan pargalardan hareketle insanin yalmz yasamaya
uygun bir varlik olmadig1 bu nedenle bir topluma ihtiyaci oldugu da vurgulanmalidir.
Boylece derslerde birgok farkli diistincenin ifade edilmesi saglanabilir ve bu konularin
tartisilmast i¢in uygun bir ortam olusturulabilir (Hannover, 3). Bu kapsamda
ogrencinin hoslanmadigi ve karsidakinin yapmasini istemedigi bir davranigi karsidaki
kisiyi incitmeden ifade edebilmesi Ogretilmelidir. Boyle bir durumla nasil basa
cikilacagr hakkinda fikir yiritiiliir, en uygun ¢ozlim aranir, karsidaki incitilmeden
tartismanin nasil yapilacagi uygulamali olarak gercgeklestirilir (Hannover, 2). Ayrica
ogrenci bir durumu ifade edebilmeli, farkli durumlarda nasil bir tavir almasi
gerektigini 6grenmeli, tahmin yiiriitebilmelidir. Bu dogrultuda fiili olarak drama
teknigiyle olay1 yasayabilir ve kendisini ifade edebilir. Burada 6nemli olan sadece bir
uygulamanin veya isin igerisinde yer almak degil ayn1 zamanda diisiinme becerisi de
kazanmak olmalidir. Baz1 durumlarda 6grenciler uyum giicliigii de ¢ekebilir, nasil bir
tavir almasi gerektigini bilemeyebilir. Ornegin Gymnasium okullarina baslayan

ogrenciler kiiglik yasta olmalarinin dezavantajini yasarlar. Ciinkii bu okullar belli bir
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basarinin mutlak anlamda yakalanmasi ve devam ettirilmesi kosuluyla 6grencilere
egitim vermektedir. Ogrenciler notlarmi belirlenen diizeyde tutma basarisi
gostermedikleri takdirde daha alt seviyedeki bir okula gonderilirler. O agidan
Gymnasium okuluna gelen besinci sinif Ogrencisi ¢ok stresli olabilir. Geldikleri
okullarda en basarili 6grenciler olduklarindan burada da bu basariyr yakalamay:
hedeflerler. Fakat bu her zaman miimkiin olmayabilir. Degerler ve Normlar derslerinde
bu streslerin konusulmas1 igin uygun ortam mevcuttur. Ogrenme ipuglar1 verilir ve
onlar1 cesaretlendirici konusmalar yapilir. Sizce insana cesaret veren sey nedir? En iyi
olabilmek igin dikkat edilmesi gereken husus nedir? Insan hayatindaki diger 6nemli

seyler nelerdir? Sorulari ile diisiinmeleri saglanir (Hannover, 6).

Arastirmaya katilan Degerler ve Normlar &gretmenleri bireyin nasil
davrandigin1 ortaya koymak, daha yalin bir sekilde izlemek, kimin iyi kimin koti
oldugunu anlamak, kimlerin daha {istiin becerilere sahip oldugunu belirlemek igin dort
kose metodunu onermektedir. Her bir kose bir ifadeyi temsil eder. Bu teknikle
Ogrencinin hangi fikri kabul ettigi ve hangi fikre kars1 ¢iktig1 anlasilir. Afislerden
yararlanma veya tahtaya sorularin yazilmasi bu teknigin uygulamalari arasindadir.
Antisemitizm ne demektir? Nasyonal sosyalizm nedir? vb. sorular yoneltilir.
Ogrenciler ayrica tartismalar yapabilir, tartismada savunma ve saldir1 argiimanlarini
olusturabilir, bir fikri kabul etme veya reddetme yeterliligini kazanabilirler. Dort kose
tekniginde, bireysel olaylar, vaka ornekleri tartigilabilir, dnemli noktalara dikkat
cekilebilir (Hannover, 14). Tolerans, saygi degeri kapsaminda ,,Tartisma turu” teknigi
de herkesin kendi fikrini dile getirdigi herkesin konu iizerinde konusabildigi bir
tekniktir. Kisiler birbirlerine saldirmazlar. Bu teknikle ayn1 zamanda dgrencilerin neyi
taklit ettiklerini anlamak miimkiin olur. Derslerin sonunda 6grencilerden alinan geri
bildirimler ayrica degerlendirilir. Ogrenci, hi¢bir bask1 altinda kalmadan iyi veya kotii
olanm1 dile getirebilir. Degerlendirme yapma ve elestiride bulunma ogrencilere
kazandirilmasi gereken beceriler arasindadir (Hannover, 11). Boylelikle 6grenci kendi
cevresine de duyarli, toplumdaki normlar1 g6z 6niinde bulunduran ve topluma faydali
bir birey olabilir. Tabi burada 6grenci kendi bakis agisin1 olusturmali, gerektiginde
fikrini savunmaktan kacinmamalidir. Insan iradesi kisiye bir tercih hakki verir.
Ogrencilerin de bir hak ihlali karsisinda kendi haklarin1 dgrenmesi hayati 6nem tagir.
Ogretmenin bu konulardaki tutumu, érnek davranis1 dgrenciyi etkiler. Ogrenci pozitif

anlamda desteklendiginde, kendine giiveni artar, kendi degerlerinin farkina varir,
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degerlerini savunarak canli tutar. Ancak dokuzuncu ve onuncu siniflarda yapilan

tartigmalarin besinci ve altinci sinifta yapilmamasina dikkat edilmelidir (Hannover, 8).

Ogrencilere degerlendirme yapma elestiri yapma ve sorun ¢dzme becerilerinin
kazandirilmasina yonelik olarak ortaokullarda haftalik iki kez rehberlik dersleri yapilir
(Hannover, 2). Bu derslere baslanmadan 6nce uygun vakit olmasi halinde sinifta
goniillii 6grencilerle pasta yapilabilir, aileleri hakkinda konusmak gibi etkinlikler de
yapilabilir. Tabi bu etkinliklere katilim 6nceden belirtildigi gibi tamamen 6grencinin
arzusuna baghdir. Bu dersleri genellikle sinif 6gretmenleri gercgeklestirir. Dersler
teorik anlayisla degil uygulama agirlikli olarak islenir. Rehberlik derslerinde sorunlar,
anlasmazliklar, ¢dziimsiizliikler ele alinir. Ornegin iki 6grenci arasinda meydana gelen
bir tartisma, bir anlasmazlik konu edilir. Uzerinde konusulacak konular dgrencilerle
yapilan istisareyle belirlenir. Ogretmenin talebiyle iizerinde karar kilian hususlarin
sebepleri anlasilmaya caligilir. Genellikle sorunun nedeni anlasildiktan sonra bir
cozlim {retilir. Bu teknigin iglevselligi iist diizeydedir. Bu yontem genellikle
Ogrenciler arasindaki uyusmazlik ve anlagsmazlik durumlarinda kullanilir. (Hannover,
2). Ogrenci merkezli yaklasima uygun olarak bu derslerde 6grenciler aktif rol alirlar.

Ogretmenler yonlendirme, yénetme ve yiiriitme islevini yerine getirir.

Arastirmaya katilan Degerler ve Normlar 6gretmenlerinin derslerde rol model
olmasi egitimin en 6nemli esaslar1 arasinda goriiliir. Ogrencilerin yaslarinin kiigiik
olmast, “Vorbild” model alabilecekleri birine olan ihtiyaclarini daha da artirmaktadir.
Bu nedenle 6gretmenin teneffiiste 6grenciler ile nasil zaman gegirdigine dikkat etmesi,
Ogrencilere kars1 “tesekkiir ederim” ve “rica ederim” gibi kelimeleri bizzat kullanmasi
ogrencilerin bu yondeki ihtiyaglarini giderebilir (Hannover, 2). Ogretmen, 6grenciye
saygl duydugunu onu bir birey olarak kabul edip muhatap aldigini hissettirmelidir.
Sabahlar1 giinaydin diyerek, onlara kapilar1 acarak bunu yapabilir. Tabi bu
davraniglarin bir diger anlami1 da 6grencinin de ayni davranisi, ayni tutumu sergilemesi
gerektigidir. Bu baglamda O6gretmene diisen gorev insanlarin birbiriyle iyi
gecinmelerini  saglayacak aktarimlarda bulunmak olmalidir (Hannover, 12).
Ogretmenler Degerler ve Normlar derslerinde kendi tecriibelerini de aktarabilir.
Ogrencilere tecriibelerini aktarirken dgrencilerin 6zel yasantisiyla ilgili durumlarmin
sinif ortaminda konusulmasini da engellemelidir. Dogru olan sorunlu 6grencilerle

birebir konusarak tecriibelerini aktarmasidir. Ornegin anne ve babasi bosanmis bir
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Ogrenciye kendi tecriibelerini aktarabilir. Ancak burada ¢ok dikkatli olmali, 6grenciyi
olumsuz etkileyecek ifadelerden kaginmalidir. Mesela ona kendini nasil hissediyorsun
diye bir soru sormasi dogru bir davranis olmayabilir. Ayrica Ogrencilerin
hayatlarindaki onemli olaylar ortaya konulabilir, buna dikkat cekilebilir, onlarin
kendilerini tanitmalarina firsat taninabilir. Bu tanitim etkinligi bir grup icerisinde, bir
is birligi ¢aligmasinda veya tim sinifin dniinde gergeklestirilebilir (Hannover, 6).
Ogrencilerin anlatimlarma ek olarak farkli drneklere, farkli hikayelere, hareketli
resimlere, filmlere, film bdliimlerine yer verilebilir (Hannover, 7, 11). Bu yontem
ogretmenler tarafindan oldukga etkili goriilmektedir. Izletilen bir film hakkinda
Ogrencilere degerlendirme yapma firsati taninmasi, film hakkinda tahtaya sorular
yazilmas1 6grencinin diisiinme becerisini gelistirir. Genellikle bu yontem, 6gretmen ve
ogrenciler tarafindan severek uygulanmaktadir. Ogretmenin etkinliklere karar verirken
ogrenci katilimin1 benimsemesiyle Ogrenciler ornekler ve ikilemler iiretebilir
(Hannover, 11). Cocuklarda duygudaslik ve anlayisin gelismesi agisindan resim
materyallerinden de faydalanilabilir. Cocuklarla birlikte yapilan bir aktivite onlari
motive edebilir. Bir belgesel veya bir film o6grencilerle birlikte izlendiginde
ogrencilerle daha iyi bir iletisim de kurulabilir. Bu sayede 6grencilerin duygudaslik
kurma becerileri gelisir, kendi fikirlerinde 1srarci olmaktan da vazgegebilirler

(Hannover, 7).

Ogretmenler, metin okuma (Hannover, 6, 7), gazete makalelerini inceleme,
birine mektup yazma, tartisma, isbirlik¢i ¢alisma teknigiyle 6grenciye farkli bakis agisi
kazandirmay1 amaclar. Metin okumay1 sevmeyen cocuklarla konusarak onlarin
kendisini ifade etmesini saglar, bu sayede 6grenci arkli sosyal yapilari dikkate alir. Bu
kapsamda miilteci sorunu bazi derslerde islenir. Bagka iilkelerden farkli kiiltiirlere
sahip 6grencilerin uyumlar1 hakkinda tartismalar yapilir. Miiltecilerin karsilagtiklar
sorunlar ve bu sorunlarin Almanya’da meydana getirdigi etki derste islenir.
Ogretmenler bu konuya ayri bir ilgi gdstermektedir. Degerler ve Normlar derslerinde
kimi zaman bu sekilde politik konular da islenebilmektedir. Ancak politik konular
islenirken dikkatli olunmali, konugmanin nerede bitecegi belirlenmelidir. Aksi
takdirde tehlikeli durumlar ortaya cikabilir. Degerler ve Normlar dersleri politika ile
i¢ci ice oldugundan bu tiir politik konular islenmektedir (Hannover, 8). Degerler
egitiminde islenen bir diger 6nemli konu ise dindir. Hem degerler egitimi dersi hem

de din dersi siirekli olarak islenir ve sabittir. Aslinda 6gretmenler temelde degerler
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egitiminin din dersinin omurgasi lizerine kurulu oldugunu belirtmektedir. Giiniimiizde
insanlarin birbiriyle nasil beraber yasadigi, birbirlerine karsi ne kadar tolerans
gosterdikleri, karsilikli saygiyr ne sekilde gosterdikleri ¢ogunlukla degerler egitimi
derslerinde konusularak, bir metin iizerinde c¢alisilarak, tirkiilerden bahsedilerek,

filmler gosterilerek islenebilir (Hannover, 9).

Arastirmaya katilan Degerler ve Normlar 6gretmenlerine gore yontem ve
etkinlikler igerisinde en dikkat ¢ekici ve en ¢ok uygulanan teknik dramadir (Hannover,
5,6,8,9,10, 11, 12, 13, 14). Bu kapsamda ¢ocuklara belli roller verilir. Ogrenciler bu
sayede iyi ve kotii karakterleri canlandirma olanagi bulur. Netice itibariyle cocuga bir
rol verilir ve o role uygun davranista bulunmasi beklenir. Béylece Degerler ve Normlar
derslerinde sadece diisiinme yahut konusmaya degil, farkli bir rol istlenerek farkli
karakterleri canlandirmasi tesvik edilir (Hannover, 1, 4, 6, 7). Farkli yontem ve
tekniklerin yaninda dikkat ¢ekici unsurlardan biri de 6grencilerin oturma diizenlerine
karigilmamasidir. Dolayisiyla 6grencilerin her birinin ayr1 ayr1 yerlerde oturmalari
yadirganmaz, bu konuda Ogrenciler serbest birakilir. Zira 6grencilerin istedikleri
yerlerde oturmalarinin ders ile bir ilgisi olmadig belirtilmektedir (Hannover, 2). Diger
husus da oOgrencilerin zamana riayet etmelerine, dakik olmalarma 6zel Onem
gosterilmesidir. Ogrencilerin derslere zamaninda gelip gelmedigi kontrol edilir. Derse
ge¢ gelmeyi aligkanlik haline getiren 6grenciler uyarilir. Yanlis davranisin devam

etmesi durumunda bazi yaptirimlar da uygulanir (Hannover, 2).
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4.3.5.1. Yontem ve Tekniklerin Karsilastirilmasi

Tablo 4-23: Arastirmaya katilan &gretmenlere gore degerler egitiminde uygulanan
yontem ve teknikler

Arastirmaya  Katilan  Sosyal  Bilgiler | Arastirmaya katilan Degerler ve Normlar
Ogretmenleri Ogretmenleri
Ornek olay incelemesi (1, 3,2, 9, 13, 9) Drama teknigi (1, 4, 5, 6,7, 8,9, 10, 11, 12, 13,
14)
Anlatim Yontemi (2, 3, 4, 11) Film izletme (2, 4, 7, 9, 11)
Rol model yontemi (7, 8, 11) Grup ¢alismasi (9, 10, 13)
Yaparak yasayarak 6grenme (1, 3) Okul dis1 geziler (3, 4, 8)
Drama (2, 6) Tartigsma (2, 3, 8)
Kuliip ¢alismalar (11) Metin okuma (6, 7, 9)
Afis hazirlama (10) Yalniz ¢alisma (6, 9)
Rapor hazirlama (10) Rol model yontemi (1, 2)
Okul dis1 geziler (1) Afis yaptirma (10)
Rapor hazirlatma (10)
Proje calismalari (9)
Dort kose teknigi (14)
Tartigma turu (11)
Miinazara (8)
Makale inceleme (8)
Isbirlikli 6grenme (8)
Serbest oturtma (2)
Mektup yazma (8)

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore degerler egitiminde en
¢ok vurgulanan teknik “Ornek olay incelemesi” iken aragtirmaya katilan degerler ve
Normlar dersinin o6gretmenlerine gore en Onemli goriilen teknik “drama”dir.
Ogretmenlerin rol model olmasi ydntemi her iki Ogretmen grubu tarafindan
vurgulanmaktadir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6rnek olay incelemesinin ardindan
en ¢ok anlatim yontemini vurguladiklart buna karsin Degerler ve Normlar
ogretmenlerinin drama tekniginden sonra en fazla film izletme, okul dis1 geziler ve
grup calismalarma dikkat c¢ektikleri anlasilmaktadir. Sosyal Bilgiler dersi
ogretmenlerinin lizerinde durduklar1 yaparak yasayarak 6grenme yontemi ve kuliip
caligmasi tekniginin Degerler ve Normlar dgretmenleri tarafindan dile getirilmedigi

goriilmektedir. Degerler ve Normlar 6gretmenleri tarafindan birden fazla 6gretmen
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tarafindan vurgulanan tartigma, metin okuma ve yalniz ¢alisma tekniklerinin Sosyal
Bilgiler dersinin Ogretmenleri tarafindan dile getirilmedigi goriilmektedir. Afis
hazirlama ve rapor yazdirma teknikleri her iki 6gretmen grubu tarafindan birer kez
vurgulanmaktadir. Degerler ve Normlar dersinin 6gretmenleri tarafindan birer kez
vurgulanan dort kose teknigi, tartigma turu, miinazara, makale inceleme, isbirlikli
ogrenme tekniklerinin Sosyal Bilgiler 6gretmenleri tarafindan dile getirilmedigi
gorilmektedir. Drama tekniginin her iki 6gretmen grubu tarafindan esit derecede
olmasa da onemli goriildiigii anlasilmaktadir. Sosyal Bilgiler dersi 6gretmenlerinin
deger egitimiyle ilgili Degerler ve Normlar 6gretmenlerine gore daha az yontem ve
teknik kullandiklar1 goriilmektedir. Bunun nedenlerinden biri Sosyal Bilgiler
O0gretmenlerinin normalde derste kullandiklar1 yontem ve teknikleri degerler
egitimiyle iligkilendirmede gii¢liik yasanmasi olarak belirtmek miimkiindiir. Degerler
ve Normlar Ogretmenlerinin daha fazla yontem ve tekniklerden bahsetmesi ise

Degerler ve Normlar dersinin Asag1 Saksonya eyaletinde islenmesine baglanabilir.

4.3.6. Arastirmaya Katilan Ogretmenlere Gore Degerler Egitiminde

Yararlanilan veya Onerilen Materyaller.

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore degerler egitiminde
kullanilan materyaller, dersin igerigine, dersin siiresine ve dersin islendigi ortama gore
farklilik gosterebilir. Gorsel materyaller ve slaytlar derslerde sik kullanilan materyaller
arasmdadir. Internet ortaminda bulunan dersin igerigine uygun gorseller kullanilarak
veya kiigiik bir video (Istanbul, 2, 9, 13) izlettirilip etkinliklerle desteklenmesi
derslerde ilgiyi artirabilir (Istanbul, 2). Degerler, soyut kavramlardan olustugu igin
derslerde akilli tahta (Istanbul, 4, 5, 9) veya projeksiyon (istanbul, 5) kullanimi
degerlerin somutlastirilmasina yardimci olabilir. Ogrencileri teorik derslerin
soyutlugundan kurtarmak derse olan ilgiyi de arttirabilir. Pratik uygulamalar genel

anlamda dikkat ¢ekicidir (Istanbul, 4).

Degerler egitiminde herhangi bir materyal kullanmayan Ogretmenlerin
bulunmasi (Istanbul, 7, 10, 12) gibi 6gretim program igerisinde yer aldig1 kadariyla
degerler egitimi konulara yer veren dgretmenler de bulunmaktadir (istanbul, 12).
Ancak akilli tahtalarin dagitimi tamamlandiginda bu tahtalarin kullanigli materyaller

arasina girmesi saglanabilir (Istanbul, 7). Bunun yaninda derslerde kullanilan fotograf,
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kisa hikayeler veya giizel sozler derste islenen konularin anlasilmasini kolaylastirir

(Istanbul, 13).

Arastirmaya katilan Degerler ve Normlar ogretmenlerine gore deger
egitiminde yararlanilan en 6nemli materyal kitaplardir (Hannover, 1, 2, 5, 6, 7, 8, 9,
10,11, 12, 13, 14). Ancak kitaplar, en oncelikli materyal olarak kullanilmasina ragmen
yeterli goriilmez. Cok sayida ve c¢ok cesitli Degerler ve Normlar ders kitaplar
mevcuttur (Hannover, 5, 10). Birben fazla yaymnevi tarafindan bastirilan farkli ders
kitaplar1 bulunur. Kimi zaman derslerde iki kitap kullanilir. Kitabin yeterli
goriilmedigi durumlarda sosyal etkinlikler ve farkli materyaller tasarlanir. Ogretim
programina ragmen O6gretmenler kitap seciminde tamamen bagimsiz olduklarindan
istedikleri Degerler ve Normlar kitabini derste isleyebilirler (Hannover, 5). Degerler
egitimi dersinde, “Lebenswert” (Hannover, 9, 10), “Leben Leben” (Hannover, 9, 10)
ve Wege Finden “(Hannover, 13) adli kitaplar Hannover sehrinde en ¢ok tercih edilen
kitaplar arasindadir. Bunun yaninda din dersi kitabindan da yararlanilir (Hannover, 9).
Ogrencilerin herhangi bir kitab1 satin alma zorunluluu yoktur. Farkli smiflarda
islenen derslerde ideal bir kitaptan s6z etmek imkansiz olsa da kitabin Ogrenci
tarafindan istenip istenmedigine de dikkat edilir. Ogretmenler ¢ogunlukla ¢ok gesitli
kitaplarin konuyla ilgili boliimlerinden faydalanir. Bazi Ogretmenler evlerinde
bulundurduklart birgok kitabin bazi boliimlerinin fotokopilerini ¢ekerek okulda
materyal olarak kullanir. Degerler ve Normlar dersine uygun bir kitap bulmanin
zorlugu kisinin kendini mutlu hissedecegi bir kitabin secilmesiyle asilmaya calisilir.
(Hannover, 10, 11,). Kitaplarin disinda 6grencilerde bulunan materyallerde kullanilir.
Tabi ki ¢ocuklarin bu noktadaki ilgileri de onemsenir. Ogretmenler, gerek
duyduklarinda 6gretim programinin disina koyabilir. Dersi islerken kendi iradesi ve
tecriibesini O6n plana ¢ikarabilir. Kimi zaman konuyla ilgili materyal bulunmasa da
alternatif materyallerden yararlanabilir (Hannover, 2). Degerler ve Normlar dersinin
iceriginden dolay1 ¢ok farkli alternatif materyaller bulunabilir. Bir film izletilebilir,
kismen felsefi metinlerden yararlanilabilir. Bu sayede dgrencilerin dogruyu gérmeleri
saglanmaya c¢alisilir. Bazi Orneklerden yararlanmak oOgrencilere farkindalik

kazandirabilir (Hannover, 3).

Arastirmaya katilan Degerler ve Normlar 6gretmenlerine gore okullarda

degerler egitimiyle ilgili pek fazla materyal oldugu sdylenemez. Ogretim programi ve
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ders kitab1 disinda diger materyalleri 6gretmenler kendi bilgi ve becerilerine gore
temin ederler (Hannover, 4). Degerler ve Normlar 6gretmeni olarak 6gretici bir eser
secmek kolay degildir. Ogretim programi, ders kitab1 ve ydnergelerin kullanimi dersin
daha kolay islenmesini saglar. Ancak bu bagimliligin sinirmin da 6zenle belirlenmesi
gerekir. Zira bu ders belli konularda 6zgiir olmay1 gerektirir. Ogretmen yeniliklere ve
farkliliklara agik olmalidir. Kendi yasantisinda ilgisini ¢geken materyalleri ve giincel
olaylar1 derslerde isleyebilir (Hannover, 6). Diislinme becerilerini arttiran
materyallerden biri de ders kitaplarindaki gorsellerdir. Gorsellere yer verilmesi
ogrencilerin ilgisini arttirir. Kitapta yer alan metinler, anlagilmasi zor metinler degildir.
Bunun disinda 6gretmenlerin materyaller ve dersin isleyisi hakkindaki 6zgiir karar
verme yetkisi vardir (Hannover, 7). Ornegin insan haklar1 temelinde bir degerler
egitimini benimseyen Ogretmen insanlara esit davranma, onlarin dini haklar ve
kokeniyle ilgili konular1 isler. Bu anlamda insan haklar1 da bir materyal olarak

kullanilir (Hannover, 12).

Arastirmaya katilan Degerler ve Normlar 68retmenleri ders dncesinde yapilan
hazirliklarin ve kullanilan materyallerin diger 6gretmenler ile paylagilmasi gerektigini
belirtmektedir. Ozellikle bazi sitelerde ¢ok fazla materyal bulmak, bazi calisma
yapraklarindan faydalanarak derste farklilik olusturmak miimkiindiir. Derslerin
monoton islenmesi 6grenci i¢in ¢ok sikici olabilir. Degerlerin soyut niteligi goz
onilinde bulunduruldugunda derste farkli materyallerin kullaniminin énemi daha iyi
anlasilir. Ogrencide derse yonelik bir merakin olusturulmasi bu dersin en énemli
hedeflerinden biridir. Ogrenci, bildiklerinin yetersiz oldugunu ve daha fazla sey
ogrenmesi gerektigini hissetmelidir. Bu hislerinin olusabilmesi i¢in en etkili yol olarak

ogrencilere ders kapsaminda sorular yoneltilir. (Hannover, 11).
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4.3.6.1. Kullanilan veya Onerilen Materyallerin Karsilastiriimasi

Tablo 4-24: Degerler egitiminde kullanilan materyaller

Arastirmaya Katilan Arastirmaya Katilan Degerler
Sosyal Bilgiler ve Normlar Ogretmenleri
Ogretmenleri
Akilli tahta (4, 5, 9) Degerler ve Normlar ders
Videolar (2, 9, 13) kitaplar1 (1, 2, 5, 6, 7, 8, 9, 10,
Projeksiyon (5) 11,12, 13, 14).
Gorseller (2) Din dersi kitab1 (9)
Degerler egitiminde zr;;ﬁ;?fg; 3) ggzjrl;eirro(ggiml ©
kullanilan materyaller - -
Kisa hikayeler (13) Internet yaynlari (11)
Gorseller (7)
Calisma yapraklar1 (11)
Filmler (3)
Felsefi metinler (3)

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler oOgretmenleri degerler egitiminde
kullanilan materyal olarak en fazla akilli tahtalart vurgularken, Degerler ve Normlar
dersi 6gretmenleri en fazla ders kitaplarindan faydalandiklarini belirtmektedir. Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin kullandiklar1 veya onerdikleri slayt, kisa hikayeler, yansitim
cihazi ve videolar gibi materyallerin Degerler ve Normlar 6gretmenleri tarafindan
vurgulanmadigr goriilmektedir. Gorseller ise her iki O6gretmen grubu tarafindan
vurgulandig1 goriiliir. Degerler ve Normlar 6gretmenlerinin dogal olarak ders
kitaplarindan faydalandiklar1 goriilmektedir. Ayrica derse gore hazirlanmis 6gretim
programi ve yonergeler kullanilan diger materyaller arasindadir. Sosyal Bilgiler
Ogretim Programinda degerlere yer verilmesine ragmen dgretmenlerin buna ydnelik
bir vurgulamalarinin olmamasi ve yonergelerden bahsetmemeleri dikkat ¢ekicidir.
Degerler ve Normlar d6gretmenlerinin filmler, felsefi metinler, ¢alisma yapraklart ve
internet yaymnlarindan yararlanmalarina karsin; sosyal bilgiler dersi 6gretmenlerinin

bu materyallere deginmedikleri goriilmektedir.
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4.3.7. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Diinyada Deger Egitimi
Uygulamalar1 Hakkindaki Bilgi Diizeyleri

Arastirmaya katilan oOgretmenlere gore durum degerlendirmesi yapilirken
okulun i¢inde bulundugu bélge, 6grencilerin ekonomik sartlari, aile ve sosyal yapi
dikkatle incelenmelidir. Ogrencilerin ekonomik sorunlari giderilmeden, okullarin
fiziki sartlar1 iyilestirilmeden, adaletten, hirsizligin koétiiliiglinden bahsedilmesi,
komsu haklarina saygi gosterilmesi gibi degerlerden s6z etmek faydasiz
olabilir(istanbul, 3). Okullarda insani degerlerin hemen hepsi bir dl¢iide anlatilmasina
ragmen ¢ocugun yasadigi hayat davraniglarini farkli yonde etkileyebilmektedir.
Okulda verilen egitimin islevsel olabilmesi toplumun gelenekleri, tarihi, sosyal yapisi,
sosyal cevresi ve Ozellikle de dogal cevresiyle uyum saglamasi, boylece dgrenciye
aktarilmas1 gerekir. Bireyin icerisinde yasadigi toplum hakkinda yeterli bir bilgiye
sahip olmamasi, toplumsal degerleri, gelenek ve gorenekleri bilmemesi toplumsal
yozlasmaya neden olabilir (Istanbul, 5). Bu anlamda sosyal projelere yonelik
uygulamalar etkili olabilir. Farkli etnik veya dinsel gruplarin yasadigi yerlerde onlarla
kaynasmaya yonelik birtakim sOylesiler de etkili yontemler arasinda sayilabilir
(Istanbul, 12). Gelecekte degerler egitimini bekleyen ve halihazirda da etkili olan
baska problemler yer almaktadir. Medyanin olumsuz etkisi, dizilerin kiiltiirel yap1
tizerindeki olumsuz etkisi, siddet ve cinsel igerikli yaymlarin olumsuz etkileri
bunlardan bazilaridir (Istanbul, 13). Egitim sisteminin yapisindan 6tiirii derslerde
degerler egitimine sinirli diizeyde yer verilmesi, Ogrencide istendik davranisin
meydana getirilmesi igin bir fikrin dayatilmasi diger olumsuz etkenlerdendir (Istanbul,

14).

Glinlimiiz toplumlar1 arasinda iletisim ve etkilesim olanaklar1 giderek artmakta
ve bu etkilesimin etkileri egitim sistemlerine de yansimaktadir. Bu c¢ercevede
Tiirkiye’de deger egitimini veren 6gretmenlerin farkli iilkelerin deger egitiminden ne
denli haberdar olduklar1 anlagilmaya calisilmaktadir. Bu baglamda 6gretmenlerin
bliyiilk boliimiiniin  farkli  iilkelerdeki uygulamalardan habersiz  olduklari
anlagilmaktadir (Istanbul, 1, 5, 6, 8, 9, 10, 13, 14). Ancak baz1 dgretmenler farkli
tilkelerin deger egitimiyle ilintili uygulamalarin1 dile getirmekte, bu kapsamda
Japonya 1yi bir 6rnek olarak sunulmaktadir. Degerler egitiminde gezi ve gozleme

vurgu yapilarak Japon 6grencilerin ikinci diinya savasinda atom bombasi atilan yerlere
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gotiiriilmeleri 6rnek gosterilmektedir. Bu uygulama neticesinde dgrencilerin, o tarihi
olay1 iyi bir sekilde kavramasi ve yerinde yapilan gozlemlerle bilgi sahibi olmasi
saglanmaktadir (Istanbul, 2, 3). Japonya’nin yaninda Finlandiya’daki egitim
sisteminin de bu anlamda dgrencilere iyi bir egitim verdigi belirtilmektedir (istanbul,
3). Ingiltere’nin Londra sehrinde yasayan ailelerdeki deger egitiminden de
bahsedilmektedir. Bu ailelerde ¢ocuklara yeterince soz hakki verildigi ancak bu séz
hakkinin da bir sinirmin bulundugu belirtilmektedir. Aile i¢inde bireyler birbirlerine
kars1 saygili davranmakta, birbirlerinin davranis ve fikirlerine miidahale etmedikleri,
bireyin oldugu gibi kabul edildigi aktarilmaktadir (istanbul, 7). Amerika’da ise kopya
¢ekmenin utanilacak davranis oldugu, vergi kacirmanin ise biiylik su¢ oldugu
belirtilmektedir (istanbul, 11). Bulgaristan’da okullarda birtakim ideolojilere dayanan
bir egitim sisteminin benimsendigi, okullarda “Etik ve ahlak”, “Sosyoloji ve etik”
adinda derslerin verildigi belirtilmektedir. Bu derste evrensel boyutta ahlaki degerler
tarihsel acidan incelendigi, liselerde de evrensel anlamda degerler verildigi

belirtilmektedir (istanbul, 12).

Arastirmaya katilan Alman O6gretmenlerin ¢ogunlugunun diger {ilkelerin
degerler egitimi uygulamalari hakkinda c¢ok fazla bilgi sahibi olmadiklar
anlagilmaktadir (Hannover, 1, 2, 3, 4, 7, 8, 9, 10, 12, 14). Ama 6gretmenlerin genel
algis1 Iskandinavya iilkelerinde yani Isveg, Norveg, Finlandiya ve Danimarka’da
degerler egitiminin iyi verildigi yoniindedir (Hannover, 1, 4, 5). Norveg ve Isvigre’de
farkli bir model kullanildigi, bu modele gore sinifi, ders ve gruplara ayirmaya ihtiyag
duyulmadig belirtilmektedir. Biiyiik bir birliktelikle islenen derslerde 6grenci not ile
baski altina alinmamaktadir. Boylece 6gretmen-6grenci iliskisi daha farkli bir boyuta
taginmakta, 6gretmenler ile ¢ok agik ve serbest bir sekilde iletisim kurulmaktadir.
Almanya’da ise durum tamamiyla farklidir. Notlara ciddiyet atfedilip, basar1 beklentisi
yiiksek tutulur. Bu yaklasim kimi Alman Ogretmenler tarafindan olumlu
karsilanmaktadir. Degerler egitiminde durum daha da farklidir. Zira 6grenciler okula

gelirken degerleri de beraberinde getirmektedir (Hannover, 11).

Degerler ve Normlar 6gretmenlerinden biri Nikaragua’da degerler egitiminin
verildigini belirtmistir. Ona gore bu iilkede Oncelikle degerler belirlenerek egitim
verilmektedir. Bu {ilkede farkli durumlar s6z konusu oldugu i¢in iyi bir drnek

olmadigint da belirtmistir (Hannover, 3). Diger bir 6gretmene gore Yahudi
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toplumunda degerler egitimi ¢cocuk yastan itibaren verilmesine karsin bazi tilkelerde
degerler egitimi dersleri yer almamaktadir. Bu iilkelerden biri olan Fransa’da laiklik
rejiminin hakim olmasindan dolay1 din ve devlet isleri birbirinden ayr1 tutulmakta,
degerler egitimi resmi okullarda islenmemektedir. Bu nedenle Fransa’da yasayan
halkin biiylik ¢ogunlugu Katolik mezhebine mensup olmasina ragmen Hristiyanlik
dini hakkindaki bilgilerinin ¢ok sinirli oldugunu aktarmaktadir (Hannover, 8).
Fransa’da deger egitimi kisinin inisiyatifine birakilmakta, kisi kiliseye veya bir
cemaate gidip orada ders almakta 6zgilir birakilir. Buna karsin Almanya’da laiklik
rejimi benimsenmedigi i¢in degerler egitimi okullarda verilmektedir (Hannover, 13).
Almanya’da islenen din dersleri ayn1 zamanda deger ve normlar1 kapsamaktadir. Bu
ozellik iki alanin benzer o6zelligine dayandirilir. Fransa’daki deger egitimi bu
kapsamda kimi alman dgretmenler tarafindan olumlu karsilanmamaktadir (Hannover,
13). Tiirkiye hakkinda ise yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 gériilmektedir. Almanya’da
degerler egitiminin verilmesi olumlu karsilanmakta, 6gretmenler bu durumdan

kaynaklanan memnuniyetlerini dile getirmektedir (Hannover, 13).

Arastirmaya katilan 6gretmenlere gore son elli yilda degerler egitimi belirgin
sekilde degisiklige ugramaktadir. Islam dininde de devamliligi olan bir degerler
egitiminden so6z edilebilirken her dinde degerlerin farkli sekillerde islendigi
belirtilmektedir. Islam, politize olmus bir din olmadig gibi dini 6gretileri referans
aldigindan siirekli ve kalict etki olusturdugu belirtilmekte, buna karsin Hristiyanlik
dininde mevcut bazi ritiiellerin bagka alanlar1 olumsuz etkiledigi vurgulanmaktadir

(Hannover, 9)
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4.3.7.1. Diinyadaki Deger Egitimi Uygulamalarina Yonelik Goriislerin

Karsilagtirilmasi

Tablo 4-25: Arastirmaya katilan Ogretmenlerin diger ilkelerdeki deger egitimi
uygulamalar1 hakkindaki goriisleri

Ulke Uygulamalar
Japonya Uygulamali deger egitiminin yapildigi
belirtilmektedir.
Finlandiya Egitim sisteminin iyi oldugu
Arastirmaya diistiniilmektedir.
Kanilan Sosyal Ingiltere Londra’daki bir ailede iyi bir deger egitimi
_ verildigi belirtilmektedir.
Bilgiler i I
. . Amerika Degerler egitimi agisindan kopya ¢cekme
Ogretmenleri davranisinin utang verici goruldiigi
belirtilmektedir
Bulgaristan Ideolojiye dayanan bir egitim sisteminin var
oldugu, “Etik ve ahlak”, “Sosyoloji ve etik”
derslerinin islendigi belirtilmektedir.
Isveg Klasik sinif uygulamasinin olmadig, iyi bir
deger egitimi oldugu belirtilmektedir.
Norveg Klasik sinif uygulamasinin olmadigy, iyi bir
deger egitimi oldugu belirtilmektedir.
Arastirmaya " - — .
d Danimarka lyi bir deger egitimi verildigi
Katilan Degerler varsayllmaktadir
ve Normlar Finlandiya Iyi bir deger egitimi verildigi
Ogretmenleri varsayilmaktadir
Nikaragua Deger egitimi agisindan kotii 6rnek olarak
gosterilmektedir.
Fransa o . .
Deger egitimi okullarda verilmemektedir

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin her iki gruptaki farkli tilkelerdeki deger

egitimi uygulamalar1 hakkinda ayrintili bilgiye sahip olmadiklari farkli tecriibelerden

haberdar olmadiklar1 goriilmektedir. Aragtirmaya katilan sosyal Bilgiler 6gretmenleri

genel olarak Finlandiya’nin iyi bir sisteme sahip oldugunu dolayisiyla deger egitimi

sisteminde de iyi oldugunu diisiiniirken Degerler ve normlar 6gretmenleri buna yakin

goriigleri paylasmakta, diger Iskandinavya iilkelerinde de iyi bir deger egitimi

verildigini beyan etmektedir. Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri Avrupa

iilkeleri disinda iki iilkeden Ornekler verirken Degerler ve Normlar 6gretmenleri

Avrupa iilkeleri disindan Nikaragua’ya dair olumsuz bir deger egitimine vurgu
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yapmaktadir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin Asya, Avrupa ve Amerika iilkelerine

dair uygulamalardan bahsetmeleri dikkat ¢ekicidir.

4.3.8. Arastirmaya Katilan Ogretmenlere Gore Degerler Egitiminde

Karsilasilan Sorunlar

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore Tiirkiye’de degerler
egitimi alanindaki sorunlarin ilkini degerin tanimi olusturmaktadir. Alanda degerle
ilgili birgok tanim bulunmasmma ragmen iizerinde anlasilmis ortak bir tanimdan
bahsetmek henliz miimkiin degildir. Tanimi lizerinde bir uzlasma saglanamayan
kavramin icerigi ve odak noktasinin belirlenmesi de giiglesmektedir (Istanbul, 6).
Deger egitiminin genel tanim sorununun yaninda Ogretmenler tarafindan dogru
anlasildig1 da s6ylenemez. Bazilar1 ¢ok belirsiz bir kavram olarak tanimlarken bazilari
da alandaki kaynak yetersizliginden dolayr anlagilamadigini belirtmektedir.
Ogretmenin sosyal statiisii, yasam1 boyunca okudugu kitaplar, deger yargilar1 ve
yasam tarzina gore bir deger anlayis1 olusmaktadir (Istanbul, 11). Farkli anlayislar ve
belirsizlikler deger egitiminin nasil verilecegiyle ilgili sorunlar1 daha da artirmaktadir.
Bagimsiz bir ders olarak 6gretim programi igerisinde yer almamasi da bu durumun bir
sonucu olarak goriilebilir (Istanbul, 1, 12). Bagimsiz bir ders kitabinin olmayis1 Sosyal
Bilgiler kitaplari igerisinde hak ettigi yeri almasina bir engel teskil etmektedir. Ayrica
Sosyal Bilgiler dersi programina yogunlagma geregi degerler egitimine gereken
zamani ayirmayi giiclestirmektedir (Istanbul, 1, 8). Liselere giris sinavlarinmn yillara
dagitilmas: ve 6gretmenlerinde bu sinav tarihlerinden once 6gretim programinda yer
alan konular1 islemek zorunda kalmasi bunlardan sadece bir tanesidir. Diger taraftan
onemli bir sorun da degerlerin dgretim programi igerisinde ayrintili bir sekilde yer
almayisidir. Bu nedenle 6gretmenler hangi yontem ve teknigi kullanacagini ¢ogu
zaman bilememektedir (Istanbul, 12). Zaman kisitlamasi sadece Sosyal Bilgiler
derslerinde degil, Il Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan organize edilen deger egitimi
projelerinde de yasanmaktadir. Bundan baska deger egitimi uygulamalarinda da siire
sikintis1 yasanmaktadir. Mesela bir huzur evine yapilacak ziyaretin diizenlenmesinde
giicliikler yasanmaktadir. Bu nedenle de ders dis1 geziler ya yapilmamakta yahut ¢cok
az kisinin katilimiyla gergeklestirilmektedir (Istanbul, 10).

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore okullarda farkli derslerde bir diizenden

uzak islenen degerler egitimi disinda Il Milli Egitim Miidiirliikleri tarafindan koordine
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edilen degerler egitimi projeleri bulunmaktadir. Ancak bu projenin iglevselligi de
tartismalidir. Her ay i¢in bir deger belirlenip okullarda islenmesi ongoriilmektedir.
Aylik deger kapsaminda okul idaresince 6gretmenler gorevlendirilmektedir. Okulda
gorevli olan tlim 6gretmenlerin bu projelerde gorevlendirilmeyip baz1 6gretmenlerin
gorevlendirilmesi yadirganmaktadir (istanbul, 9). Ogretmenlerin genel anlamda deger
egitimine bakislar1 pozitif olmakla birlikte uygulamalarin gerceklestirilmesi
asamasinda rol almaktan cekindikleri belirtilmektedir. Ogretmenlerin deger egitimi ile
ilgili neler yaptiklarina dair diizenli bir kontrol mekanizmasinin olmamasindan dolay1
da uygulamalarin akibeti cogu zaman bilinmemektedir. Okullarda uygulanan Degerler
Egitimi Projelerinde yer alan Ogretmenler zorunluluk geregi bu projelere katki
sunmaktadirlar. Degerler egitimi projeleriyle ilgili 6gretmenlerin yararlanacagi pek
fazla belge ve materyal de bulunmamaktadir. Dolayisiyla 6gretmenlerin degerler

egitimini severek yaptiklar1 da sdylenemez (istanbul, 2).

Ogretmenlerin dile getirdigi énemli sorunlardan biri de tiim okullarda ortak
degerleri 6gretmek zorunda olmalaridir (Istanbul, 7). Buna gére degerler, okulun
icinde bulundugu bodlgeye, Ogrencinin ailesine ve sosyal c¢evresine gore
degisebilmektedir. Ornegin Istanbul sehri Tiirkiye nin bircok sehrinden go¢ almasina
da bagl olarak ¢ok fakl kiiltiirlere, yasam sekillerine ve geleneklere ev sahipligi
yapmaktadir. Bireyler sehir icerisinde kendi degerlerine, geleneklerine ve kiiltiiriine
uygun mekanlari tercih etmekte ve yasam alanlari olusturmaktadir. Farkli kiiltiir ve
gelenekler toplumun alt katmanlarina inildikg¢e artmaktadir. Degerler dersi anlatilirken
ogrencilerden alinan doniitlerden farkli kiltir ve degerler agik bir sekilde
anlasilmaktadir (istanbul, 5,7). Ortalama on iki yil siiren egitim hayat1 boyunca dogru
davranis kazandirilmaya ¢alisiimaktadir. Kotii davraniglarin iyi oldugunu séyleyen ve
bunu 6grenciye kazandirmaya ¢alisan 6gretmenden bahsetmek neredeyse imkansizken
tiim ugraglara ragmen Ogrencilerde dogru davranislarin yeteri kadar olugmamasi
yapisal bir sorun olarak goriilmektedir. O halde buna yol acan etkenler arastirilmalidir.
En ist diizeyde egitim alan bireylerin hirsiz olmalari, toplumun degerlerine aykiri
davranigta bulunmalar1 agiklanmaya muhtag bir sorundur. Yahut nasil olurda bir

dgrenci onu egiten dgretmenine kars1 siddet uygulayabiliyor? (istanbul, 7).

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore degerler egitiminin

sadece okulla sinirlandirilmasi yanhistir. Okul duvarlari igerisindeki diinya ile duvarin
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disindaki diinya arasinda biiyiik farkliliklar bulunmaktadir. Ogretmenin, dgretim
programlari, ders kitaplar1 ve pedagoji biliminin yardimiyla 6grencide davranis ve
tutum degistirmesinin neden bu kadar zor oldugu arastirilmalidir. Sanal alemin
(Internet) etkisinin siirlandirilmasi, dogru kullanim kilavuzunun olusturulmasi heniiz
miimkiin olmamistir. Sanal dlemin amaci1 diginda kullanildigr maalesef bir gercektir.
Okulda yardimcr bir materyal olarak kullanilmasi miimkiin iken, oyun araci olarak
goriilmesi, yalan yanlis sitelerin ziyaret edilerek yanlis bilgi ve propagandalara maruz
kalinmast okulda verilmeye calisilan degerler egitimini olumsuz etkilemektedir

(Istanbul, 8).

Aragtirmaya katilan Degerler ve Normlar 6gretmenlerine gore farkli yontem ve
tekniklerin kullanilmasina ragmen Degerler ve Normlar derslerinde anlatilan bazi
konular anlasilmamaktadir. Birgok okulda bu tiir sorunlarla karsilasmak miimkiinddir.
Ciinkii anne babanin tutumu &6grenci ilizerinde daha fazla etkilidir. Farkli deger
yargilarina sahip ebeveynlerin etkisini ortadan kaldirmak ise imkansizdir. Farkli
kiiltiirel yapilara sahip aileler deger egitimini etkilerken ¢ogu anne baba ¢ocuguyla
ilgili ne yapabilecegini bilmemektedir. Bu nedenle bircok dgrenci, yasadiklar: ailede
baz1 degerleri yasama firsati bulamaz. Okula geldiklerinde 6gretmenden bagimsiz
olarak bazi seyleri yerine getiremezler (Hannover, 2). Tolerans degerinin ilk olarak
verilecegi yer 6grencinin ailesidir. Farkl kiiltlirlere ve inanglara sayginin bir tutum
haline getirilecegi yer yine aile ortamidir. Ancak bu noktada anne babalarin
cocuklaria 1iyi bir deger egitimi verdikleri, lizerine diisen sorumlulugu yerine
getirdikleri soylenemez (Hannover, 9, 12, 13). Anne babalar ¢cogu zaman ¢ocuklariyla
ilgilenecek vakit bulmaz veya bulamazlar. Ebeveynlerin ikisinin de galistig1 ailelerde
cocuklart i¢cin yapilmast gerekenler hususunda ihmalkarlik gostermekte,
sorumluluklarin1 yerine getirmemektedirler. Dolayisiyla degerleri aktarmayr da ihmal
etmekte, degerler egitimini dikkate almamaktadirlar. Farkli aile yapilarina ve aile
kiiltliriine bagli olarak 6grencilerin deger tanimlamalar1 da farklilik gostermektedir.
Baz1 6grenciler Degerler ve Normlar derslerinde onurdan bahsederken, Almanya’da
dogup biiyliyen, Alman biiyiikanne ve biiyiikbabaya sahip olan 6grenciler ise degerler
hakkinda farkli tanimlamalar yapmaktadir (Hannover, 9). Ogrencilerin aile ortaminda
elde ettikleri ve beraberlerinde okula getirdikleri veya getirmedikleri degerlerle ilgili
ogretmenlerin dikkatli ve bilingli olmast gerekir. Bu belirsizlikler ve olumsuzluklar

ogretmenlerin idealist fikirlerini ve motivasyonlarini negatif yonde etkilemektedir.
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Zira okulda anlatilanin aksine evde farkli bir anlayis ve fikrin verilmesi 6gretmenin
moralini bozabilmektedir (Hannover, 5). Ogretmenin sorumluluklarinin fazlalig
yaninda bu derslerde degerlendirme yapmanin gii¢ligii ve not verme isleminin bir
standardinin olmayis1 6nemli bir sorundur (Hannover, 6, 7, 10). Zira 6grencilerin

diisiincelerini degerlendirmek imkansizdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler farkli ulus ve kiiltiirlere sahip 6grencilerin bir
siifta yer almalarindan dolayr 6gretmenlerin 6nemli 6l¢lide ugras vermesine neden
oldugunu belirtmektedir (Hannover, 4, 7). Farkli uluslara mensup 6grencilerin sayilari
kimi zaman bir simifta 17 kisiyi bulmaktadir. Bu tiir siniflarda Alman ulusunun
degerlerinden bahsetmek kesinlikle giiclesmektedir. Oyle ki dgretmenler kimi zaman
alman degerlerinden bahsetmekten vazgecmek zorunda kalmaktadir. Alman
Ogrenciler, yabanci 6grencilere ve diger iilke vatandaslarina uyum saglamak zorunda
kalmaktadir. Bu tartisma 6zellikle sekizinci siniflarda daha sik yasanir (Hannover, 4,
7). Baz1 6gretmenler gé¢ ve uyum politikalarin1 ve egitimdeki uygulamalarini yanlis
gormektedir. Farkli kiiltiir ve uluslara sahip 6grencilerin Almanlastirilmaya ¢alisilmasi
ve Alman Kkiiltiiriinii benimsemelerinin saglanmasit olumlu karsilanmamaktadir
(Hannover, 4). Elbette her insanin kendi kiiltiiri ok degerlidir. Ama bunun yaninda
diger kiiltiirler de dislanmamalidir (Hannover, 4). Diger Kkiiltiirlerin gormezden
gelinmesi toplumsal yapida tehlikeli bir durum ortaya ¢ikarabilir. Uygulanan yanlis
politikalar 6grencilerin radikallesmesine yol agabilir. Buna karsin bazi dgrenciler de
kim olduklarini dahi bilmemektedir. Bazi1 siniflarda alman 6grencilerin sayisi ti¢ kisiyi
gecmemektedir. Alman &grencileri Nazi olarak goren ve dyle tanimlayan 6grencilere
de rastlanmaktadir (Hannover, 4). Alman tiim onlemler ve uygulanan tekniklere
ragmen bazi smiflarda ¢ogunlugu olusturan bazi Miisliiman Ogrenciler 6nemli
diizeydeki giiclerini kullanarak Alman 6grencileri gérmezden gelmektedir (Hannover,

4).

Arastirmaya katilan 6gretmenlere gore Ogrencilerin degerler hakkindaki en
biiyiilk zorlugu birbirini tanimalar1 ve birbirlerine saygi duymalar1 noktasinda
yasanmaktadir. Igerisinde yasadiklar1 toplumun bireylerini dogru tanima, bireyleri
oldugu gibi kabul etme ve farkli degerlerle nasil yasanabildigini anlamalar1 kolay
olmamaktadir. Ayrica 6grencilerin kusak catigsmalarin iistesinden gelememesi bir

diger problemi olusturmaktadir. Ornegin smifta bilyiikanne ve biiyiikbabalar1 Tiirk
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olan bazi Alman &grencilere rastlanmaktadir. Bu dgrenciler farkli degerler ve farkli
kiiltiirlere sahiptir. Bu Ogrencilerin ileri diizeyde kiiltiirlerini kaybetme korkulari
oldugu gozlenmektedir (Hannover, 4). Okulda degerler egitimi verilirken 6grencilerin
farkl1 aile yapilarina sahip olmalari, farkli dinlere mensup olmalarindan dolay1 da bazi
sorunlarla karsilasiimaktadir. Oyle ki 6gretmen kimi zaman farkli dinler hakkinda
konusma yapmak zorunda kalabilmektedir (Hannover, 2). Ayrica Ebeveynler ile
¢Oziime kavusturulmasi ve ortadan kaldirilmasi gereken bir diger husus ise evde
cocuklara siddet uygulamasina son verilmesidir. Okulda siddete karsi olunmasina
ragmen evde g¢ocuklarin dayak yemesi Onemli bir problemdir. Okulun koydugu
kurallar 6grenci tarafindan ¢ignendigi zaman 6grenciye yaptirim uygulanir. Ama evde
hangi kurallarin benimsendigi, kurallarin ¢ignenmesi durumunda hangi yaptirimlarin
uygulandigr bilinmemektedir. Okul ile ailede siiregler birbirinden farkli islemektedir.
Anne babanin tutumu 6grenci tizerinde ¢ok etkili olmasina ragmen anne ve babayla
ortaklasa ¢oziim iiretmek sik karsilasilan bir durum degildir. Oyle ki baz1 ebeveynler

cocugun doviilmesi davranisinin faydali oldugunu savunmaktadir (Hannover, 12).

Arastirmaya katilan Degerler ve Normlar 6gretmenleri o6grenciler ile
gerceklestirilen etkinliklerle kayda deger bir sonucun alinmamasini bir sorun olarak
gormektedir. Ogrencilerle yapilan konusmalar ve uygulanan drama etkinliklerine
ragmen yine eski davranislarini yapmaya devam etmektedirler. Cogu ogrencide
herhangi bir davranis degisikligi olmadig1 gézlenmektedir (Hannover, 5). Bu durumun
nedenlerinden biri de okullarda matematik, Ingilizce ve Almanca dersine daha fazla
onem verilirken, Degerler ve Normlar derslerinin daha az onemli goriilmesidir

(Hannover, 3, 7).

Degerler ve Normlar o6gretmenlerine gore dinler arasinda karsilagtirma
yapilirken biri 1yi digeri kotii olarak tanimlanamaz. Miisliiman olanlar farkli ibadet
etmekte, Hristiyan olanlar farkli bir sekilde ibadet etmektedir. Sinif icerisinde ¢ok
farkli konularla ve durumlarla karsilasilir. Ornegin tahtaya yazilan bir yazi {izerinden
onemli tartigmalar yapilabilir. Tahtaya yazilan “satan” kelimesini anlatmaya g¢alisan
Ogretmen, dgrencilerin ¢ok sert tepkisiyle karsilasabilir. Zira kimi 6grencilere gore bu
konular {izerinde konusulmamalidir. Ogrencilerin Incil’e dokunmayi reddettigi durum
bir diger 6rnegi olusturmaktadir. Bu tiir durumlarin farkli ve olumsuz sonuglari olabilir

(Hannover, 2)
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Almanya’da Degerler ve Normlar dgretmenlerine gore derslerin degerler

egitimi alanindan mezun olmayan 6gretmenler tarafindan da verilmesi bir sorundur.

Ciinkii Degerler ve Normlar dersi egitimini almig 6gretmenlerin sayis1 azdir. Bazi

okullarda ise sadece degerler egitimi almis bir 6gretmen bulunmaktadir (Hannover, 7).

4.3.8.1. Degerler Egitiminde Karsilasilan Sorunlarin Karsilastirilmasi

Tablo 4-26: Arastirmaya katilan 6gretmenlere gore degerler egitiminde karsilasilan
sorunlar

Deger egitimindeki sorunlar

Arastirmaya
Kanlan Sosyal
Bilgiler
ogretmenleri

Degerin ortak taniminin yapilamamasi

Ogretmenlerin yetersiz deger egitimi

Bagimsiz bir deger dersinin olmamasi

Sosyal Bilgiler dersinde siire sikintisinin olmast

Il Milli Egitim Miidiirliigii deger egitimi projelerinin
0zensizligi ve yetersizligi.

Gezilerde koordinasyon sikintisi

Ogretmenlerin uygulamalarda az rol almalari

Teknolojinin 6grenciler tizerindeki olumsuz etkisi

Anne babanin ve ¢evrenin olumsuz etkisi

Degerler egitiminin okulla sinirlandirilmasi

Arastirmaya
Katilan Degerler ve
Normlar
ogretmenleri

Degerler ve Normlar dersi 6gretmenlerinin azligi

Sinifta Farkli ulus ve inangtan 6grencilerin fazlalig

Farkli kiiltiirlere sahip ailelerin olumsuz etkisi

Gog¢ ve uyum politikalart

Ogrencilerin birbirini tantmamasi

Ogrencilerin birbirlerine saygi duymamasi

Farkl1 degerlere sahip dgrencilerin fazlalig

Sinifta Alman Ogrencilerin azligindan dolayr alman
degerlerinden bahsedilememesi

Evlerde ¢ocuklara siddet uygulanmasi

Ogrencide istenen davranisi olusturmanin giicliigii

Olg¢me ve degerlendirmenin gii¢ olmasi

Anne babanin ¢ocugun degerlerini belirlemesi
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Degerler egitimi alanindaki sorular incelendiginde birbirinden farkli sorunlarin
oldugu anlagilmaktadir. Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri deger egitimi
kapsaminda bagimsiz bir dersin olmayisindan dolay:1 Sosyal Bilgiler derslerinde deger
egitimi i¢in yeterli zaman bulamadiklari, deger egitimi projelerinin ise 6zensiz ve
yetersiz oldugunu vurgularken Degerler ve Normlar 6gretmenleri ise ders icerigiyle
ilgili yapisal sorunlardan s6z etmektedir. Bu yapisal sorunlarin baginda Degerler ve
Normlar 6gretmenligi alanindan mezun 6gretmenlerin azligindan ve siniflarin farkl
kiltlir ve inangtan 6grencilerden olusmasindan dolay1r Alman ulusuna ait degerlerin
islenememesi, 6grencide istendik davranisin meydana gelmesini saglayamamak olarak
gosterilmektedir. Sosyal Bilgiler o6gretmenleri deger egitimi uygulamalarinin
organizasyonunda sikintilar yasandigini deger egitiminin okulla sinirlandirildigr igin
olumsuz sonuclar alindigini belirtirken, degerler ve normlar 6gretmenleri ise okullarda
verilen deger egitiminin yetersiz kaldigini &grencilerin birbirini tanimakta ve
birbirlerine saygi gostermekte zorlandiklarini vurgulamaktadir. Sosyal Bilgiler
Ogretmenleri teknolojinin olumsuz etkilerinden yakinirken Degerler ve Normlar
Ogretmenleri bu konuya deginmemistir. Degerler ve Normlar 06gretmenleri
Ogrencilerin evde siddet géormesi, go¢ ve uyum politikalarinin olumsuz etkileri ve
deger egitiminde 6l¢me ve degerlendirmenin giigliigiinden yakinirken Sosyal Bilgiler
ogretmenleri bu konular1 dile getirmemektedir. Bu farkli goriislere karsin her iki
O0gretmen grubu anne babalarin G6grencilerin degerlerinin belirlenmesinde etkin
olduklar1 bu nedenle de okullarda verimli bir deger egitiminin yapilamadigi konusunda

ortak fikirlere sahip olduklar1 goriilmektedir.

4.3.9. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Degerler Egitiminin Sorunlarmna

Yénelik Coziim Onerileri ve Deger Egitiminin Gelecegine Iliskin Goriisleri

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gére toplumda goriilen
deger sorunlarinin ¢oziilmesi veya en aza indirilmesi i¢in yeni bir anlayis ve yeni bir
yapilanmaya ihtiya¢ vardir (istanbul, 3). 11 Milli Egitim Miidiirliikleri tarafindan
uygulanan deger egitimi projelerine katki sunan O6gretmen sayisinin arttirilmast,
(Istanbul, 9) Degerler egitimi projelerinin daha 6zverili uygulanmasi, panolara
birtakim yazilarin asilmasi, drama teknigiyle oyunlar oynatilmasi ve sosyal igerikli
faaliyetlerle deger egitiminin desteklenmesi alandaki onemli sorunlarin azalmasina

katk1 sunabilir. Ayrica deger konular1 veya kavramlar1 hakkinda arastirma yaptirilarak
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posterler ve panolar hazirlatilabilir. O panolarda 6grenciler kendi ilgilerini ¢eken
seyleri okuyabilir. Tabi sosyal yardimlasma projelerinden, gezilerden de yararlanmak
miimkiindiir. Bdylelikle 6grencilerin farkindalik diizeyleri ve ilgileri artabilir

(Istanbul, 12).

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore insan hayati her
seyden 6nemli goriilmeli, insanin kim oldugu, fikrinin ne olduguna dikkat edilmeli ve
sayg1 duyulmalidir (Istanbul, 6). Bu degerlerin toplum tarafindan benimsenmesi bir
yasam sekline doniismesi i¢in deger egitimine Once ailede sonrada okullarda alti
yasindan itibaren tiim derslerde yer verilmeli, degerler egitimi sadece Sosyal Bilgiler
dersleriyle siirlandiriimamalidir. Egitim planlamasi yapilirken 6grencinin yasi goz
oniinde bulundurulmalidir. Zira sekizinci smifa gelmis bir 6grenciye degerden

bahsetmek belli bir temele dayanmaz ise egitim verimli olmayabilir (istanbul, 3).

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore deger egitiminin en 6énemli unsurlarindan
olan 0gretmen, karar alma ve uygulama asamasinda oldugundan 6rnek davranislarda
bulunmalidir. Ayrimcilik yapmamali, her 06grenciye esit mesafede durmals,
ogrencilerde esitlik degerini kavratmaya ¢aligmalidir. Ogretmen, 6grencilerin
ozglivenlerini zedeleyecek onlar1 azarlayict davramiglardan kacinmali, 6grenciye
bagirmamalidir. Bir anne sefkati ile O6grenciye yaklagsmali ve bunu ogrenciye
hissettirmelidir. Ozel yasamiyla ilgili sikintilarin1 okul disinda birakarak égrencileriyle

samimi bir iliski siirdiirmeli sevilen bir 6gretmen olmay1 basarmalidir (Istanbul, 4).

Aragtirmaya katilan Degerler ve Normlar 6gretmenlerine gore Asagi Saksonya
ortaokullarinda 6grenciler Degerler ve Normlar derslerinde her seyi sorgulayabilir ve
fikirlerini soru olarak ifade edebilir. Ornegin, Tanr1 var midir? Sorusunu sorabilir
(Hannover, 1). Sinifta daha dindar olan Ogrenciler ise Tanrmmin varligiin
sorgulanamayacagin1i mutlak bir varlik oldugunu savunur. S6z konusu dindar
ogrencilere, Tanr1 nerede? Kotiiliikler diinyaya nereden geliyor? Savaslar, gocler,
hastaliklar, Irak’ta, Suriye’de gergeklesen olaylarin kaynagi nedir? Tanr1 tiim bunlari
seyrediyor, Tanrinin bu tiir durumlara kizmasi gerekmiyor mu? Sorular1 yoneltilerek
aciklamalar yapilir (Hannover, 1). Boylelikle 6grenci zihin diinyasinda sorgulamalar
yapar. Zira insan her seyden siiphelenebilir. Elbette ki bu bahsedilen konularin
islenecegi yer ilkokul besinci simif degildir. Ogrenci, bu sorgulamalar neticesinde

kendi diislincesini olusturabilir. Ancak kendi diislincesini olusturmak kisinin
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sOylenilen her seyin en dogru oldugunu kabul etmesi anlamina gelmez. Aksine bu bir
0zgln durustur. Smif igerisinde ve toplumda fikirsel olarak bir varlik gostermektir.
Dini kurallarin igerigi, filozoflarin ve insanlarin fikirlerini g6z oniinde bulundurarak
Ogrencinin bir fikir olusturmasidir (Hannover, 1). Bir fikir sahibi olmak ayn1 zamanda
bir se¢im yapmaktir. Bu noktada &gretmene diisen 6grenciye dinleri, filozoflari,
ideolojileri ve fikirleri aktarmaktir. Biraz tutucu diisiinceye sahip olan 6grencilerin de
bu konular iizerinde diisiinmeleri saglanmalidir. Yani yapilmasi gereken, her seyi
diistinmek, her seyden siiphe etmek sonra da bir karara varmak olmalidir (Hannover,

1).

Ogretmenlere gore farkli kiiltiir ve inanglardan gelen Ogrencilerin farkli
degerleri savunmalar1 dogal karsilanmalidir (Hannover, 8, 10, 11). Biitiin 6grencilerin
ayni inanca ve ayni dine sahip olmalar1 beklenemez. Ogrenciler, okulda ve toplumsal
hayatta hemcinslerine nasil davranmalar1 gerektigini bilmeyebilir. Dolayisiyla insanin
Oziinde sahip oldugu degerler Ogrencilere aktarilmali, dinler arasindaki iliskiye
deginilmelidir (Hannover, 14). Kisinin inandig: fikir ve dogru kabul ettigi diisiince ne
olursa olsun bir sorun olarak goriilmemelidir. Kisi istedigi seye inanabilir. Ancak
karsilagtirmali bakis acisiyla bakmay1 da 6grenmelidir. Dinlerin arka planinda bireyi
0zel hayatinda zor durumda birakacak Ogretiler olmasina ragmen dinin meseleler
hakkindaki sdylemi incelenmelidir. Burada farkli bir teknikten bahsetmek konunun
anlasilmasina katki saglayabilir. “Altin kurallar” teknigi buna bir 6rnektir. Bu teknige
gore baska dinlere ait kitaplarda yazili olan Hristiyanlik, Yahudilik, Islam ve
Hinduizm’e ait tanimlamalar ¢ok kisa ve ¢ok anlasilir bir sekilde yazilir. Ogrenciler
bu yazilar1 okur ve ¢ogu zaman anne ve babalarinin anlattiklarindan farkli ifadelerle
karsilagir. Bu yazilarin farkli din kitaplarindan alindiginin farkina varir ve bu dgretiler
151¢1inda insanlarin kendi yasantilarini sekillendirdiklerini anlar. Ogrenciler yazilanlara
itiraz etmez, aksine gergekleri kabullenmesi kolaylasir. Karsilastigi olaylar karsisinda
kitapta, Kur’an’da veya Incil’de nasil yer aldigina atif yapilir. Elbette ki bu biling simif

veya grup i¢erisinde olumlu bir hava olusturur (Hannover, 2).

Evde dayak yiyen bir ¢ocuk okulda nasil yumusatilabilir? Ogretmen bu tiir
olaylarda karsisindakini oldugu gibi kabul ettigini hissettirmelidir. Ogrenciden kendi
cevresini gozlemlemesini ve onlarla nasil anlasacagini diistinmesini telkin etmelidir.

Bu siire¢ dikkatli yiiriitiilmeli ve asama asama yapilmalidir (Hannover, 2). Bu tiir
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durumlarda 6gretmen, zorunlu olarak 6grencilerin sorumlulugunu iistlenmeli, bu tiir
sorunlar1 olan 6grencilerle ilgilenmeli, 6grenciye rehberlik etmelidir (Hannover, 2).
Bu sorunlarin iistesinden gelinmesi i¢in 6gretmene onemli gorevler diismektedir. Zira
Ogretmenlerin ilgi ve tutumlar1 6grenciye dogrudan etki eder (Hannover, 4). Siniflarda
en ¢ok ihtiya¢ duyulan tolerans degerinin 6grenciler tarafindan fark edilmesi igin farkli
yontemlere bagvurulabilir. Farkl kiiltiirlere sahip 6grencilerden kek ve pasta yapip
getirmeleri istenebilir. Hazirlanan pasta ve keklerin niteligi ve o kiiltiir igin 6nemi
anlagilabilir. Smifca ortak bir faaliyet gerceklestirerek kaynasma gergeklesebilir

(Hannover, 4).

Aragtirmaya katilan degerler ve Normlar gretmenlerine gore 6grencilerin
bilingaltinda hangi degerlerin oldugu ona fark ettirilmeli ve 6grencinin degerleri belli
bir biling diizeyine ¢ikarilmalidir. Oyle ki 6grenci benimsemis oldugu degerlerle
uyusmayan bir deger ile karsilastiginda bilincini yitirmemelidir. Miimkiin oldugu
kadariyla benimsemis oldugu degeri savunmalidir. Tabi ki degerleri savunurken sinir
asilmamalidir. Ornegin asir1 sagc1 radikal bir dgrencinin degerlerini savunmasinda bir
sinir olmalidir (Hannover, 3). Sinirlarin asildigt durumlarda 6gretmenin sorumlulugu
artar, sorunlu dgrencilere ek mesai harcamak zorunda kalir. Ogrencinin savundugu
degerler kabul edilemez olsa da belli bir ¢izgiye kadar 6grenciyle konugsmaya devam
edilmelidir. Ogrencinin, savundugu fikirlere ters goriisleri kabul etmemesi dogal
karsilanmal1 ve buna ragmen onunla konusmaya devam edilmelidir. Her seye hayir
demek bir ¢6ziim olamaz. Farkli degerlerin savunulmasi, fikirlerin savunulurken kati
bir tutum sergilenmesi ve degisime itiraz edilmesi sik karsilasilan bir durumdur.
Dolayisiyla sadece konusma ile sinirlamamak bunun yaninda uygulamalara da agirlik
vermek yararli olabilir. Ayrica savundugu fikrin igerigine bakilmadan her 6grencinin
kendi fikrini dile getirmesine izin verilmelidir. Boylece herkes kendi degerini

savunmaktan vazgecmemeli, degerini temellendirmeye ¢alismalidir (Hannover, 3).

Arastirmaya katilan degerler ve Normlar 6gretmenlerine gore deger egitiminde
belli bir basarmin yakalanmasi i¢in daha fazla zamana, meslektaglarin ve okul
miudiiriiniin destegine ihtiyag vardir. Ayrica Ogretmenlerin egitimlerine Snem
verilmesi, yeni karsilasilan bir duruma nasil tepki verileceginin bilinmesi agisindan
hizmet i¢i egitimleri biiyilk 6nem arz eder (Hannover, 5, 11). Degerler egitimi

hakkinda daha fazla seminerler verilmeli, profesorlerle, politikacilarla tartigmalar
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gerceklestirilmeli, ¢evredeki yerler ziyaret edilmeli, solar enerji merkezleri, gilines
enerjisi santrallerine geziler diizenlenerek bu santrallerin isleyisleriyle ilgili bilgi
edinilmelidir. Degerler egitimi c¢ogunlukla okul disinda yapilan aktivitelerden
olusmali, sadece iizerinde disiliniilen konularin anlatimina degil, ayn1 zamanda
goriilebilecek ve tecriibe edilecek uygulamalara yer verilmelidir (Hannover, 1). Bunun
yaninda konular lizerinde konusulmali, insanlarin birbiriyle anlagsmalar1 gerektigi
tizerinde durulmali, insanlarin birbirine nasil yardim edebileceklerini ve 6zellikle de
miilteciler i¢in neler yapilabileceklerini diisiinmeleri saglanmalidir. Insanlar birbiriyle
nasil anlasabilir? Birlikte neler yapabilir? Birlikte nasil hareket edebilir? Gibi sorulara
derslerde cevap aranmalidir (Hannover, 2). Boylesine énemli konu ve kavramlarin
Ogretiminin benimsendigi deger egitimi akisina birakilmamali, insanlara daha fazla
hizmet edecek diizeye getirilmeli, Tiim alanlarda 6grencilere tutum kazandiracak
egitim anlayist benimsenmeli, Ogrencilerin egitim ve ogretim alaninda belli

kazanimlari elde etmesi saglanmalidir (Hannover, 10).

Arastirmaya katilan Ogretmenlere gore degerler egitiminin uygulama
boyutunun yaninda belirtilmesi gereken Onemli hususlarindan biri de degerler
egitiminde din konusunun yeridir. Dinler hakkinda bilgiler verilirken farkli bir dine
mensup olan Ogrenciler de dikkate alinmali, onlarin dini inanglarina saygi
gosterilmelidir. Herhangi bir dine inanmadigini, dolayisiyla din dersini islemek
istemedigini belirten 6grencilere Degerler ve Normlar dersleri verilir (Hannover, 8).
Ders igeriklerine bagl olarak bazi okullarda Degerler ve Normlar dersi 6gretmenleri
ile din dersi 6gretmenleri arasinda 1yi bir dayanismanin oldugu goézlenmekte, kimi
zaman her iki ders birlikte islenmektedir (Hannover, 9, 10). Bu c¢ercevede bazi
okullarda Islam dini dersi, Katolik dini dersi, Evangelist dini dersi, Degerler ve
Normlar egitimi derslerinin birlikte iglenmesi onerilmektedir. Farkli dinlere mensup
ogrencilerin hep birlikte 6grenmeleri arzulanan bir durumdur (Hannover, 12, 13).
Ogrenciler oncelikle birlikte yasamanin énemini kavramalidirlar. Bazi degerlerin
ahiret hayatindan daha fazla degerli oldugu aktarilmali, Ogretmen bu degerleri
aktarirken cok dikkatli olup smirlart iyi ¢izmelidir. Bu noktada asirilifin Oniine
gecmek, siir koymak gerekir. Siirlamalar yapilirken 6grencinin bilingaltinda neler

oldugu anlasilmaya c¢alisilmalidir (Hannover, 9).
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Sorunlarin ¢6ziimiinde ebeveynler ile ortak calismak ve onlarin destegini
almak etkili olabilir (Hannover, 5). Ebeveynlerin yanlis yaklagimlarinin ortadan
kaldirilmasi i¢in bilgilendirme gorevinde Ogretmenin sorumlulugunu artirmaktadir

(Hannover, 12).

Arastirmaya katilan 6gretmenlere gore Yazili yetenek sinavi, tekrar ifade etme,
ogrendiklerini kullanabilme, yeni bir seylerin sorumlulugunu alarak karar verme ve
degerlendirme goz 6niinde bulundurularak dlgme yapilabilir. Ogretmen, Degerler ve
Normlar dersini kendi diisiincesine gore degil 6grencinin diislincesine gore
degerlendirir. Ogrencinin diisiincesini dogru bulmak zorunda da degildir. Ancak
dgrencinin diisiincesinin nasil olusturduguna bakabilir. Ogrenci kisiligine gore degil
derse katilmma gore degerlendirilmelidir. Ogrencinin 6ne siirdiigii kanitlar,
digerlerine nasil davrandigi degerlendirilmelidir. Bu yontemler &grencilerin
zihinlerinin seffaf hale gelmesinde etkili olur. So6zlii degerlendirmeden 6nce yazili
smav iizerine konusulmas: da bir kistas olarak goriilebilir. Oncelikle 6grencilere bir
form verilir ve form isaretlenir. Sonra 6grenciyle birlikte kontroller yapilir. Bir
yanliglik olup olmadigina bakilir. Bu sekilde 6grenciler, kendi diislincelerini realist
olarak belirtmeleri gerektigini Ogrenir. Onlar genellikle bu yontemle yapilan
degerlendirmeyi olumlu bulur. Ciinkii degerlendirme yapilirken somut kriterler

tizerinde durulmaktadir (Hannover, 6).
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4.3.9.1. Degerler Egitimindeki Sorunlara Céziim Onerileri ve Gelecegine
Mliskin Gériislerin Karsilastiriimasi

Tablo 4-27: Arastirmaya katilan 6gretmenlere gore degerler egitiminde karsilasilan
sorunlara ¢6ziim Onerileri ve deger egitiminin gelecegine iligkin goriisleri

Deger egitimindeki sorunlarin ¢oziimii ve gelecegi

e Yeni bir anlayis ve yeni bir yapilanma

e Projelere katki sunan 6gretmen sayis1 artirilmali

e Drama teknigi uygulanmali

Arastirmaya Katilan e Posterler ve panolar hazirlatilmali

Sosyal Bilgiler e Farkli fikir ve insan kisiliklerine saygi gosterilmeli

dgretmenleri e Tim derslerde ve alt1 yagindan itibaren deger egitimi
verilmeli

e Ogrenci degerli oldugunu hissetmeli

e Ogretmenin drnek davranislarda bulunmalidir

e Ogrencinin sorgulama yetenegi gelistirilmeli

e Farkli inang ve kiiltiirlere sayg1 gdsterilmeli

e  “Altin kurallar” teknigi uygulanmali

e Tolerans degeri 6grencilere fark ettirilmeli

o Sinifca ortak faaliyetler gerceklestirilmeli
Arastirmaya Katilan

e Ogrenci degerlerinin farkina varmali ve savunmali
Degerler ve Normlar

. . e Ogretmen egitimi, hizmet i¢i egitim ve seminerler
Ogretmenleri
onemsenmeli

e Birlikte yasamanin 6nemi kavratilmali

e Aileile igbirligi yapilmali, ebeveynler bilgilendirilmeli

o Derslerde farkli dinlere ait dersler islenmeli

e Ogretmen 6rnek davranislarda bulunmalidir

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri agirlikli olarak degerler
egitiminin yapistyla ilgili ve 6gretmen merkezli bir yaklasimla yapilmasina yonelik
¢cozliimlerden bahsedip, Ogrencinin kendisini degerli hissettirecek yaklagimi da
belirtirken Degerler ve Normlar 6gretmenleri 6grencilere deger gelistirme yaklagimina
kapsaminda bir deger egitimin verilmesine vurgu yapmaktadirlar. Sosyal Bilgiler
ogretmenleri deger egitiminin yeniden yapilandirilmasini ve projelere katilan
Ogretmen sayisinin attirilmasini 6nerirken Degerler ve Normlar 6gretmenleri sinifca

ortak faaliyetlerin yapilmasi, ailelerle isbirligi yapilarak velilerin bilgilendirilmesini
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onermektedir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri deger egitiminin daha erken yaslarda
verilmesini belirtirken Degerler ve normlar §gretmenleri bu konuya deginmemistir.
Sosyal Bilgiler 6gretmenleri drama tekniginin uygulanmasi ve panolarin diizenlenmesi
ile ilgili teknik konularda 6nerilerde bulunurken degerler ve normlar 6gretmenleri bu
konulara burada deginmemektedir. Degerler ve Normlar 6gretmenlerinin dile
getirdikleri Ogrencinin sorgulama yeteneginin gelistirilmesi, birlikte yagamanin
oneminin kavratilmasi ve farkli dinlere ait Ogretilerin derslerde islenmesine dair
onerileri Sosyal Bilgiler 6gretmenleri tarafindan vurgulanmamaktadir. Her iki
Ogretmen grubu saygi degerinin gelistirilmesini ve deger egitimi konusunda

Ogretmenlerin 6rnek davraniglarda bulunmasini vurguladiklart anlagilmaktadir.
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BOLUM V: TARTISMA, SONUC ve ONERILER

5.1. TARTISMA

Toplumsal yapiyla iligkili sorunlarin anlagilmast ve bu sorunlara ¢6ziim
tiretilmesi 6nemli bir ihtiya¢ olarak goriilmektedir. Kariyer yapma isteginin artmasi,
sinirsiz tiikketim davraniglarinin meydana gelmesi, bireysellik ve faydacilik insanin
hayat felsefesinin odak noktasini olusturmaya baglamasi bu sorunlardan bazilaridir
(Kale, 2004). Bireyin 6zelinde ve toplumsal iliskileri neticesinde meydana gelen soru
ve sorunlarini ¢6zmek, bir tutum gelistirmek i¢in degerler egitimine ihtiya¢ duyar. Bu
nedenle sosyal hayatta degerlerle iliskili olgularin anlasilmasi ve tartisma ortaminda
yorumlanmasi i¢in yeni anlayislarm da dikkate alinmasi faydali olabilir. Ozellikle
anlama ve yorumlamaya dayali Hermeneutik anlayisin egitim alaninda 6ncelikli hale
getirilmesi, yeni bir bakis acis1 kazandirmasinin yaninda etkin iletisim sayesinde

degerlerin olumlu tutumlara doniismesine katkida bulunabilir.

Basarili bir deger egitimi bes esas iizerinden insa edilmelidir. Ogretimin
planlanmasi, zaman, mekan, 6gretmen ve dgrenciden olusan bes temel esastan birinin
eksikligi veya zayiflig1 basarisiz bir egitimin olusmasina neden olabilir. Deger egitimi
alaninda maalesef Ogrenci ve mekan esaslarinin disindaki faktorlerin ihtiyaci
karsilamaktan uzak oldugu sdylenebilir. Tiirk egitim sisteminde degerler egitimi ayr1
bir ders adi altinda islenmedigi gibi miistakil bir 6gretim programina da sahip degildir.
Deger egitiminde en Onemli unsurlardan birini olusturan dgretmenlerin ise deger
egitimi almamis olmalar1 basarili bir deger egitiminin en 6nemli sorunlari arasinda
gosterilebilir. Yapilandirmact egitim anlayisinda pasif gibi goriinen §gretmenlerin
dogru bir deger anlayisinin olusmasinda rol model olmasi i¢in iyi bir deger egitimi
almas sarttir. Deger egitimini lisans egitimi esnasinda almayan 6gretmenler tarafindan
degerlerin derslerde iinite konular1 ile iliskilendirilerek verilmesini benimseyen bir
deger sisteminin basarili olmasini beklemek gerceklerle bagdasmayabilir. Tiirkiye’de
deger egitimiyle ilgili bir lisans alani mevcut olmadigi gibi, bir¢ok iiniversitede
segmeli ders olarak dahi 6gretimi yapilmamaktadir. Bu durum Tiirkiye’de degerler
egitiminin en 6nemli unsuru olan 6gretmenin egitiminin SGnemsenme derecesini ortaya

koymaktadir.
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Almanya’da deger egitimi incelendiginde ise ¢ok farkli bir tablo ile
karsilagilmaktadir. Tiirkiye ve Almanya’nin kiiltiirel, sosyal ve ekonomik 6zellikleri
cercevesinde farkli egitim sistemleri ve farkli yaklagimlarin olusmasi dogaldir.
Tirkiye’de giderek onem kazanan deger egitimi acik ve ortiilk program kapsaminda
Sosyal Bilgiler, Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi, Tiirk¢e, Fen Bilgisi ve Matematik
dersleri ile diger derslerde islenmektedir. Almanya’da ise deger egitimi ¢ogunlukla
Din (Religion) ve Etik (Ethik) derslerinde verilmektedir. Bu a¢idan Tiirkiye’de “Cok
ders merkezli” bir deger egitim sistemi benimsenirken Almanya’da “Cift ders
merkezli” bir deger egitim sisteminin benimsendigi sdylenebilir. Almanya’nin birgok
eyaletinde “Etik” ve “Din” derslerinde degerler egitimi verilirken Asag1 Saksonya
eyaletinde “Degerler ve Normlar” (Werte und Normen) adinda bir derste deger egitimi
verilmekte adi gegcen dersin kendine Ozgili Ogretim programi ve ders kitaplari
bulunmaktadir. Degerler ve Normlar dersinin “Etik” (Ethik) dersi kapsaminda
okutuldugu sadece isim farkliliginin oldugu 6gretmenlerin beyanlarindan ve literatiir
taramasindan anlagilmaktadir. Almanya’da Degerler ve Normlar derslerini vermek
lizere ii¢ iiniversitede (Oldenburg, Gottingen ve Hannover) “Degerler ve Normlar
ogretmenligi” lisans alan1 bulunmaktadir. Degerler ve Normlar dersleri her dgrenci
tarafindan segilebilir. Ogretmenler bu dersi dgrencilerin birbirlerini tanimalari igin bir
firsat olarak gormektedir. Siiflarda farkli kiiltlir ve inanglara sahip 6grenciler bu
derslerde daha iyi iletisim kurma olanag: bulur. Ogrenciler, zihinlerini mesgul eden
toplumsal bireysel yasantiyla ilgili farkl kiiltiir ve farkli inanglar ile ilgili sorularina
cevap bulmalarinda bu derslerde cevap aranmaya calisilir. Boylelikle 6grencilerin

birbirine kars1 saygili olmalar1 ve farkliliklar1 kabullenmeleri daha kolay olabilir.

Ogretim Programlarinda yer alan degerler birbirinden farklilik gdstermektedir.
Oyle ki Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda 18 deger yer alirken Degerler ve
Normlar Ogretim Programinda ise yaklasik 33 deger bulunmaktadir. Sosyal Bilgiler
Programinda yer verilen bilimsellik, tasarruf, diiriistliik, barig, bagimsizlik ve aile
birligine 6nem verme, caligkanlik ve adalet degerlerine Degerler ve Normlar
Programinda dogrudan yer verilmedigi gorilmektedir. Degerler ve Normlar
Programinda yer alan basar1 ve basarisizlik, alcakgoniilliiliik, 06zgiliven,
siirdiiriilebilirlik, nezaket, birlikte yasama, insan haklari, insan onuru, sefkat, vefa,
milliyetgilik, Hristiyan etigi ve dostluk gibi degerler ise Sosyal Bilgiler Programinda

yer almamaktadir. Yardimlasma, sorumluluk, dayanisma, 6zgiirliikk, vatanseverlik,
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sevgi, saygl, esitlik gibi degerler her iki gilincel programda yer verilen ortak degerler

arasidadir.

Sosyal Bilgiler kitaplar1 her yil i¢in birer Kitap olarak hazirlanip tarih, cografya
ve vatandaglik egitimini kapsayan konular1 igerirken, Degerler ve Normlar ders
kitaplar ikiser yili kapsayacak sekilde iki kitap olarak olusturulup felsefe, toplum
bilimleri ve din bilimlerini igerir. Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda tinitelerdeki sayfa
sayilar1 birbirine esit olmadigi gibi iinitelerin yapilar1 da birbirinden farkliyken
Degerler ve Normlar ders kitaplarindaki tinitelerin sayilar1 ile her iinitedeki sayfa
sayilar1 birbirine esit olmasinin yaninda, iinitelerin yapilart da birbirine benzerlik
gostermektedir. Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki gorsellerin biiytik bir kismi1 metinde
verilen bilginin kavratilmasina yonelik olarak bilgi icerikli iken Degerler ve Normlar
ders kitaplarinda gorsellerin biiyiikk kismimin anlama ve yorumlama becerilerine

yonelik olarak tasarlandigi, zengin mesajlar icerdigi goriillmektedir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri derslerde deger egitimi igin Yeterli zaman
bulamadiklarini, merkezi sinavlara yonelik konularin islenmesine agirlik verdiklerini
deger egitiminin konularla iliskilendirilerek anlatilmasinin yeterli olmadigini
belirtmektedir. Okullarda uygulanmak {izere i1 Milli Egitim Miidiirliiklerinin
ogretmenlerle birlikte yiirtittiikkleri deger egitimi projelerini de yetersiz gormektedirler.
Projelerin basarili goriilmemesinin sebebi olarak projelerin hangi G6gretmenler
tarafindan yiiriitilleceginin okul yonetimi tarafindan belirlenmesi, belirlenen
O0gretmenlerin ise hangi ilkelere gore secileceginin belli olmayis1 gosterilmektedir.
Ogretmenlerin 6zel ilgisini gerektiren deger egitimi konusunun goniillii olmayan ve
deger egitiminin nasil yapilacagiyla ilgili yeterli bilgiye sahip olmayan 6gretmenler

tarafindan basaril1 bir sekilde yapilmasi miimkiin gériinmemektedir.

Sosyal Bilgiler gretmenlerinin 6nemli bir ¢cogunlugunu degerler egitiminin
bagimsiz bir ders olarak islenmesi gerektigini belirtmektedir. Buna karsin bazi
ogretmenlerin boyle bir derse ihtiya¢ olmadigini belirttigi goriilmektedir. Bu konuda
bir fikir birliginin bulunmadig1 gozlenmektedir. Buna karsin Degerler ve Normlar
dersi 6gretmenlerinin tamami Degerler ve Normlar dersinin bagimsiz bir ders olarak
islenmesini olumlu bulmaktadir. Almanya’daki okullarda 6nemli oranda yabanci

ogrencilerin bulunmasi ve bu Ogrencilerin bazilarmin Hristiyanlik dersini almak
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istememeleri halinde bu derslerin se¢ilmesiyle deger egitiminin verilmesini miimkiin

hale getirmektedir.

Aragtirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile Degerler ve Normlar
ogretmenleri “Sayg1” degerinin okulda 6gretilmesi gereken en 6nemli deger olarak
belirtmeleri dikkat cekicidir. Ancak her iki 6gretmen grubunun saygi degerinin
icerigiyle ilgili farkli fikirde olduklar1 goriilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerine
gore saygl toplumda, aile ortaminda ve biiyiiklerle iligskilerde en ¢ok Onemsenen
degerlerden biridir. Insanlar1 degistirmeye calismadan oldugu gibi kabul etmek,
ogrencilerin birbirlerine kars1 saygili olmasi, farkliliklarint saygiyla karsilamasina
vurgu yapmaktadirlar. Degerler ve Normlar 6gretmenlerine gore ise saygi degeri bir
baskasinin fikrini kabul etmese de onun fikirlerine saygi duymayi &grenmektir.
Siniflarda degisik kiiltiirlerden ve degisik iilkelerden gelen 6grencilerin fazlaligi bu
degeri daha 6nemli hale getirmektedir. Zira 6grencilerin bir arada sorunsuz egitim
gdrmeleri birbirlerine karsi saygili davranmalarryla miimkiin olabilir. Ogretmenlere
gore saygi degeri ayni1 zamanda biitiin boliimlerde islenmelidir. Onlara gore egitimin
genel amaci okulda bir saygi ortami olusturmak olmalidir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Saygi degerinden sonra diiriistliik ve hosgorii
degerini en fazla vurguladiklar1 gériilmektedir. Degerler ve Normlar 6gretmenleri ise
saygl degerinden sonra en fazla “Dakiklik” degerini 6nemsedikleri anlagilmaktadir.
Dakiklik, ayn1 zamanda okul kurallarindan olup, okulda en ¢ok riayet edilmesi gereken
kurallar arasindadir. Oyle ki okulda dakiklik degerine riayet etmeyen ve dakik
olmamay1 aligkanlik haline getiren Ogrencilere bazi yaptirimlar uygulanir.
Ogretmenler dakiklik degerini 6gretmek igin 6zel ¢aba sarf etmektedir. Alman
toplumunda da dakiklik degerinin Onemsenmesi bu degeri daha Onemli hale
getirmektedir. Buna karsin Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin higbiri tarafindan dakiklik
degerinin dile getirilmemesi 6nemli bir farklilik olusturmaktadir. Sosyal Bilgiler
ogretmenleri tarafindan belirtilen baris, huzur, kardeslik ve sevgi, dnyargili olmama,
gibi degerler arastirmaya katilan degerler ve Normlar 6gretmenleri tarafindan dile
getirilmemistir. Buna Karsin Degerler ve Normlar 6gretmenleri tarafindan belirtilen
birlikte yasama, duygudaslik, insan onuru, merhamet, 6zgiirliik gibi degerler Sosyal

Bilgiler 6gretmenleri tarafindan hi¢ vurgulanmadig goriilmektedir.
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Soyut kavramlarin iglendigi degerler egitiminde somutlastirici, kolaylastirici,
giinliik yasayis ile iligki kurabilecek yontem ve tekniklerin 6nemi daha da artar.
Tirkiye’de degerler egitiminde en ¢ok kullanilan yontemlerden biri anlatim
yontemidir. Anlatim yontemi ¢ogu zaman nasihat tarzinda 6gretmenin aktarimlarina
dayanan, ¢ok az duyuya hitap eden ve kaliciligi ¢ok sinirli olan bir yontemdir. Degerler
egitimi i¢in ek siirenin olmayisi, ders kitabinda ayrintili olarak gosterilmeyisi, farkli
yontem ve tekniklerin gerektigi gibi uygulanmayis1 6gretmeni de siirlamaktadir.
Burada Ogretmenin anlatim yontemini kullanmaktan baska caresi ¢ogu zaman
bulunmamaktadir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore degerler egitiminde en ¢ok
vurgulanan teknik ise “6rnek olay incelemesi”dir. Drama yontemi, geziler, tarihi
eserlerin bulundugu mekanlara ziyaretler tavsiye edilmesine ragmen (Akbas, 2008, s.
23) bunlarin gergeklestirilmesi i¢in daha fazla zamana ihtiya¢ duyulmakta, biirokratik
engellerle karsilasiimaktadir. Ogretim programinda ve kitaplarda daha ayrintili olarak

deger egitiminin iglenmesi bu tiir sorunlari ortadan kaldirabilir.

Degerler ve Normlar dersi 0gretmenlerine gére en Onemli goriilen teknik
“drama”dir. Ogrenciler bu teknik sayesinde iyi ve kotii karakterleri canlandirma
olanag1 bularak derslerde sadece diisiinme yahut konusmaya degil, farkli bir rol
ustlenerek farkli karakterleri canlandirmaya tesvik edilir. Takim olarak
gerceklestirilen grup caligmalari, proje c¢aligmalari, miinazara teknigi, dort kose
teknigi, tartisma turu teknigi, okul dis1 gezilerden de yararlanilmaktadir. Ogrencinin
birini sevmese de ona saygi gostermeyi 0grenmesi i¢in sadece arkadaslariyla degil
arkadas olmadiklar1 kisilerle de ¢alismasi tesvik edilir. Bu kapsamda 6grencinin
hoslanmadig1 ve karsidakinin yapmasimi istemedigi bir davramisi karsidaki kisiyi
incitmeden ifade edebilmesi dgretilir. Ogrencinin bir durumu ifade edebilmesi, farkl
durumlarda nasil bir tavir almasi gerektigini 6grenmesi, tahmin yiiriitebilmesi, kendi
bakis agisini olugturmasi, gerektiginde fikrini savunmasi 6gretilmeye calisiimaktadir.
Ogrenci pozitif anlamda desteklenerek kendine giiveni artirmasi, kendi degerlerinin
farkina varmasi, degerlerini savunmasi dersin Onemli hedefleri arasindadir.
Ortaokullarda verilen rehberlik dersleri teorik anlayisla degil uygulama agirlikli olarak
islenir. Rehberlik derslerinde sorunlar, anlagsmazliklar, ¢ozlimsiizliikler ele alinir.
Uzerinde konusulacak konular 6grencilerle yapilan istisareyle belirlenir. Sorunun
nedeni anlasildiktan sonra bir ¢oziim tiiretilir. Bunlarin disinda 6gretmenlerin rol model

olmas1 yontemi her iki 6gretmen grubu tarafindan vurgulanmaktadir.
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Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri agirlikli olarak degerler
egitiminin yapistyla ilgili ve 6gretmen merkezli bir yaklasimla yapilmasina yonelik
¢oziimlerden bahsedip, 6grencinin kendisini degerli hissettirecek yaklasima dikkat
cekerken, Degerler ve Normlar 6gretmenleri 6grencilere deger gelistirme yaklasimina
kapsaminda bir egitimin verilmesine vurgu yapmaktadirlar. Sosyal Bilgiler
Ogretmenleri deger egitiminin yeniden yapilandirilmasini ve projelere katilan
O0gretmen sayisinin attirilmasini onerirken Degerler ve Normlar 6gretmenleri sinifga
ortak faaliyetlerin yapilmasi, ailelerle isbirligi yapilarak velilerin bilgilendirilmesini
onermektedir. Degerler ve Normlar 6gretmenlerinin dile getirdikleri 6grencinin
sorgulama yeteneginin gelistirilmesi, birlikte yasamanin 6neminin kavratilmasi ve
farkli dinlere ait Ogretilerin derslerde islenmesine dair Onerileri Sosyal Bilgiler

ogretmenleri tarafindan vurgulanmamaktadir.
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5.2. SONUC

Arastirma kapsaminda incelenen Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda (MEB,
2017) 18 adet Ogretilmesi gereken deger belirlenmistir. Bu kapsamda 6gretilmesi
gereken degerler toplu bir sekilde verilmis, deger egitimine dair ayri bir bolim
olusturulmustur. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda kazanimlar béliimiinde en fazla
vurgulanan degerler sirasiyla: Kiiltlirel mirasa duyarlilik (5) sorumluluk (4) 6zgiirliik
(4) bilimsellik (3) dayanisma (3) dogal ¢evreye duyarlilik (3) estetik (2) vatanseverlik
(2) diiriistliik (2) ¢aliskanlik (2) ve baris (2) olarak yer almaktadir. Diger degerlere ise
birer defa yer verilmis, “Tasarruf, adalet ve sevgi” degerlerine ise kazanimlar
boliimiinde yer verilmemistir. Almanya’da okutulan Degerler ve Normlar 6gretim
programinda ise dini degerler (6) insan haklar1 (4), “Yardimlagma (3), sorumluluk (2),
Hosgorii (2), insan onuru (2), dostluk (2), ve esitlik (2)” degerlerine agirlik verildigi

saptanmigtir.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda (2017), degerler ve degerler egitimiyle
ilgili kazanimlar genis bir yer kaplamaktadir. Bunlarin yaninda degerler egitimi
bashgiyla ilgili bir boliim yer almaktadir. Ozellikle kazanimlar boliimiinde dncelikle
o Ogrenme alaninda verilmesi gereken degerler vurgulanmaktadir. Din kiiltiirii ve
ahlak bilgisi dersleri incelendiginde genel program igerisinde Ogretilmesi gereken
degerlere yer verilirken kazanimlar boliimiinde “Oncelikle verilecek degerler”
kisminda &gretilmesi gereken degerlere yer almaktadir. 2017 Matematik Ogretim
Programinda degerler egitimi baslig altinda bir boliime yer verildigi, boliim igerisinde
verilmesi gereken degerlerin agiklamalariyla birlikte yer aldigi1 goriilmektedir. Ayrica
hangi degerin hangi kazanimla verilecegi belirlenmis bu amagla ¢esitli kodlamalar
yapilmustir. Bu derslerin yaninda diger ortaokul dersleri 6gretim programlarinda
degerler egitimi vurgulanmaktadir. Dolayisiyla Tiirkiye’de deger egitim sistemi i¢in
“Cok ders merkezli” bir sistemin benimsendigi sOylenebilir. Buna ek olarak deger
egitimi projeleri ve karakter egitimi ¢aligmalar1 da deger egitiminde 6nemli bir yer
tutmaktadir. Ogretim programlarinda yer almasina ve kitaplarda deger egitimine yer
verilmesine ragmen bu alanda ders veren 6gretmenler i¢cin 6zel bir egitim olanag:
bulunmamaktadir. Ancak bazi tiniversitelerde “Degerler egitimi” ad1 altinda se¢cmeli
bir ders yer almaktadir. Tiirkiye’de bircok vakif ve dernekte degerler egitimi
verilmekle birlikte degerler egitimini veren kisilerin yetkinligi ve benimsedikleri

yontemlerin dogrulugu ise tartismalidir. Devletin kendi biinyesindeki resmi okullarda
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sistematik, diizenli, egitimli, uzman kisiler tarafindan degerler egitimini
gerceklestirilmesi bu alandaki sikintilarin biiyiik bir bolimiinii ortadan kaldirabilir,
ideal bir vatandas yetistirilmesini daha da kolaylastirabilir. Degerler egitiminde
Islamiyet, Hristiyanlik ve Yahudilik din &gretilerine yer verilmesi dgrencilerin
tutumlarinin kaliciligini arttirabilir. Zira din, insanlart ikna eden, onlarda davranis

degisikligi, tutum degisikligi meydana getirebilen bir 6zellige sahiptir.

Alman egitim sisteminde gen¢ kusaklara kazandirilmak istenen degerler farkli
eyaletlerde farkli isimlerle 6gretilmektedir. Almanya’da degerler egitimi “Ethik™
(Etik) ve “Religion” (Din) derslerinde agirlikli olarak verilmektedir. Asag1 Saksonya
eyaletinde ise Etik dersi yerine Degerler ve Normlar derslerinde degerler egitimi
verilmektedir. Asag1 Saksonya eyaleti egitim sistemi icerisinde dnemli bir yer tutan
Degerler ve Normlar dersi ortaokullarda 12 6grenci tarafindan secilmesi halinde
verilen se¢meli bir derstir. Degerler ve Normlar lisans alanindan veya diger lisans
alanlarindan mezun 6gretmenler tarafindan degerler egitimi dersleri verilmektedir.
Almanya’da “Gottingen, Hannover ve Oldenburg iiniversitelerinde Degerler ve
Normlar 6gretmenligi lisans alan1 bulunmaktadir. Bachelar (lisans) diizeyinde verilen
Ogretmen adaylar1 ortaokullarda Degerler ve Normlar 6gretmeni olarak istihdam
edilmektedir. “Haupschule, Realschule, Gesamtschule ve Gymnasium” ad1 verilen
okullar i¢in 6gretim programi olusturulmustur. Degerler ve Normlar dersi herhangi bir
din dersini almak istemeyenler, Miisliiman olanlar ve 6zellikle yabancilar tarafindan
da alinmaktadir. Degerler ve Normlar dersi, din, biyoloji, siyaset ve benzeri dersleri
kapsayan disiplinler arasi bir derstir. Derslerde islenen konular da buna uygun
igeriktedir. Degerler egitiminin verildigi bir diger ders ise “Religion” (Din) dersidir.
Degerler ve Normlar dersi ile din dersi birbirine alternatif olarak goriilmekte, din
dersleri ile icerik ve ¢alisma alani bakimindan benzerlik gostermektedir. Katolik dini
ve Evangelist dini alaninda egitim alan Ogretmenler ayni zamanda Degerler ve
Normlar dersi egitimi de almaktadir. Ayrica Alman egitim sisteminde dini egitimin
okullarda verilmesinde herhangi bir kisitlama bulunmamakta, Kilise ve okul is birligi
icerisinde egitim alaninda yer almaktadir. Oyle ki birgok anaokulu kiliselerin
denetiminde egitim vermektedir. Bu veriler 1518inda deger egitiminin agirlikli olarak
Etik ve Din derslerinde verildigi Almanya’daki deger egitim sistemini “Cift ders

merkezli” deger egitim sistemi olarak nitelemek miimkiindiir.
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Sosyal Bilgiler Ogretim Programina (2017) gére hazirlanan besinci Smmf
Sosyal Bilgiler ders kitabinda (MEB, 2017) degerlere daha fazla yer verildigi, anlama
ve yorumlamaya dayali bir yontemin kullanildig1 sdylenebilir. Bu kitapta kullanilan
baz1 gorseller 6grencinin diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik olarak hazirlandig
ve degerlendirme boliimiinde 6grencinin yaraticiliini ortaya koyabilecek sorulara yer
verildigi boylece degerlerin daha iyi anlasilmasina ¢aba gosterildigi sdylenebilir.
Sosyal Bilgiler Ogretim Programina (2005) gére hazirlanan diger bes Sosyal Bilgiler
ders kitabinda bilgi verme agirlikli bir yaklasimin benimsendigi, kullanilan gérsellerin
cogunlugunun fotograflardan olustugu ve bilgi vermeyi Onceledigi goriilmektedir.
Gorsellerin 6grencinin diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik olmadigi, linite ve
sayfa diizenlemesinde yeterli 6zenin gosterilmedigi ve kitaplarin hazirlanisinda hangi
Olciitlerin dikkate alindiginin iyi anlagilmamasina ragmen degerler egitimine yonelik
konu ve etkinliklere yer verildigi goriilmektedir. Asag1 saksonya eyaletinde Degerler
ve Normlar dersi 6gretim programlart “Yeterlik” esasina gore hazirlanmistir. Bu
kapsamda altinc1 ve sekizinci siifin sonunda olmak tizere hangi yeterliklerin elde
edilecegi belirlenmistir. Incelenen degerler egitimi ders kitaplarinin anlama ve
yorulama agirlikli olarak diizenlendigi, tinitelerin kendi icerisinde boliimlere ayrildigi,
her lnitenin de ayni boliimlerden olustugu, sayfa i¢cinde ve sayfalar arasinda bir
uyumun oldugu goriilmektedir. Ogrencinin diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik
gorsellerin 6nemli bir ¢ogunlugunun fotograflardan olusmadigi, ¢cok farkli ve yoruma

acik gorsellerin kullanildig1 sonucuna varilmistir.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programmda (MEB, 2017) 6gretilmesi gereken
degerler ve degerlerle ilgili kazanimlara yer verilmektedir. Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinda 5.6 ve 7. smiflarla ilgili yer alan 101 kazanimdan 36 tanesi degerler
egitimiyle ilgilidir. Kazanimlar boliimiinde her bir 6grenme alani i¢in en az bir deger
belirlenerek, bu degerlerin 6grenciye kazandirilmasi belirtilmektedir. Sosyal Bilgiler
programinda 5.6 ve 7. smiflar i¢in degerlerle ilgili ayr1 yedi 6grenme alaniyla (Birey
ve toplum, kiiltiir ve miras, insanlar, yerler ve ¢evreler, bilim, teknoloji ve toplum,
tiretim, dagitim ve tiiketim, etkin vatandaslik, kiiresel baglantilar) ilgili belirlenen
kazanimlara yer verilmektedir. Degerler ve Normlar Ogretim Programinda 6gretilmesi
gereken degerlerle ilgili kazanim yerine “Yeterlikler’e yer verilmistir. Degerler ve
Normlar Ogretim Programinda siiregle ilgili 15 yeterlik, igerikle ilgili 51 yeterlige yer

verilmistir. Degerler ve Normlar Programinda 6gretilmesi gereken degerler 6gretim
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alaniyla iligkilendirilen konu bagliklar1 seklinde verilmektedir. Degerler ve Normlar
Programinda siire¢ ile yeterlikler (Algilama ve agiklama, anlama ve uygulama,
tartisma ve karar verme) Ogrenme alaniyla baglantili olarak belirlenmektedir. Igerikle
ilgili yeterlikler ise bes Ogrenme alamiyla (Benim hakkimdaki sorular, gelecek
hakkindaki sorular, ahlak ve etik hakkindaki sorular, hakikat hakkindaki sorular, din
ve diinya goriisii hakkindaki sorular) ilgili belirlenen konular ¢ergevesindeki

yeterliklere yer verilmektedir.

Tirk egitim sistemi igerisinde degerler egitimiyle ilgili bagimsiz bir ders yer
almamaktadir. Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin yaridan fazlasi
ortaokullarda degerler egitimi adinda bir dersin okutulmasimin faydali olacagini
belirtilmislerdir. Buna karsin bazi dgretmenlerin pozitivist bilim anlayigina aykiri
olacagindan bagimsiz bir deger egitimi dersinin islevsiz olacagini savunmaktadir.
Almanya’da “Etik” (Ethik) derslerinde ve etik dersi kapsaminda Asagi Saksonya
eyaletinde Degerler ve Normlar adiyla bir ders islenmektedir. Degerler ve Normlar
dersi arastirmaya katilan biitlin Alman Ogretmenler tarafindan gerekli oldugu

belirtilmistir.

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri okulda 6gretilmesi gereken
degerler kapsaminda sirasiyla “Saygi, hosgorii ve diristlik ” degerlerini en fazla
vurguladiklar1 sonucuna varilmistir. Arastirmaya katilan Degerler ve Normlar
Ogretmenleri ise sirasiyla “Saygi, dakiklik, sorumluluk, yardimlasma ve adalet”
degerlerini vurgulamiglardir. Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler dgretmenleri ile
degerler ve Normlar 6gretmenlerinin en fazla vurguladiklar1 degerin “Sayg1” degeri
oldugu saptanmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri tarafindan en fazla vurgulanan ilk
tic degerin, “Sayg1, hosgorii ve sorumluluk™ olmasi toplumsal olarak saygi ve nezaket
konusundaki eksikligimizi vurgulamasinin yaninda bu degerlere olan ihtiyacimizi da
ortaya koymaktadir. Degerler ve Normlar 6gretmenleri tarafindan en fazla vurgulanan
tic degerden ikisinin saygiyla ilgili olmasi ayni olgular cagristirirken “dakiklik”
degerinin ¢ok fazla vurgulanan degerler arasinda yer almasi toplumsal oncelikler ve
kiiltiirel farklilikla agiklanabilir. Zira dakiklik degeri Tiirkiye’de kendileriyle aragtirma

yapilan hi¢bir 6gretmen tarafindan dile getirilmemistir.

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore degerler egitiminde

kullanilan ydntemlerin basinda “Anlatim yéntemi” yer alirken, teknik olarak “Ornek
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olay incelemesi” en fazla vurgulanmaktadir. “Rol model olma, yaparak yasayarak
Ogrenme ve drama” ise vurgulanan diger tekniklerdir. Arastirmaya katilan Degerler ve
Normlar 6gretmenleri ise deger egitiminde en fazla “Drama” teknigine yer verdikleri,
“Film izletme, grup calismasi, okul dis1 gezileri, metin okuma ve rol model olma
tekniklerini vurguladiklari anlasilmaktadir. Asag1 Saksonya eyaletindeki ortaokullarda
“Metin okutma, mektup yazdirma, tartigma ortami olusturma, igbirlikli ¢alisma”
teknigiyle 6grenciye bakis acis1 kazandirma, 6grencilerin derslerde konusturulmasi en
islevsel yontemler arasinda yer almaktadir. Degerler ve Normlar 6gretmenlerince dile
getirilen ancak Sosyal bilgiler 6gretmenlerince vurgulanmayan bazi teknikler
bulunmaktadir. Bu teknikler deger egitiminde farkli islevleri yerine getirmekle beraber
Ogrencinin taninmasina ve kendini ifade etmesine olanak saglamaktadir. “Tartisma
turu teknigi” ve “Dort kose teknigi” bu kapsamda degerlendirilebilir. “Tartigsma turu”
teknigi, herkesin kendi fikrini dile getirdigi herkesin konu tizerinde konusabildigi
tekniktir. Bu teknik sayesinde, 6grenciler birbirini incitmeden degerlendirme yapma
ve elestiri de bulunma becerisini kazanirlar. Dort kdse tekniginde ise belirlenen her bir
kose bir fikri temsil eder. Bu teknikle 6grenciler fikrini uygulamali olarak dile getirme
firsat1 bulur. Dort kdse tekniginde, bireysel olaylar, vaka ornekleri tartisilmaktadir.
Pozitif anlamda Ggrencilerin desteklenmesiyle oOgrencilerin, kendilerine giiven
duymalari, kendi degerlerini fark etmeleri ve kendi degerlerini canli tutmalar1 deger
egitiminin esasini olusturmaktadir. Bu farkliliklarin yaninda hem Sosyal Bilgiler hem
de Degerler ve Normlar 6gretmenlerinin model olma yaklasimini “Vorbild” (rol

model) 6nemsedikleri belirtilebilir.

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin beyanlar1 dikkate
alindiginda deger egitiminde kullanilan veya tavsiye edilen materyallerin siirh
oldugu sonucuna vartlmistir. Bu durumun nedenlerinden biri de bagimsiz bir deger
egitimi dersinin olmayis1 ve buna bagli olarak da bir ders kitabinin bulunmayisi
olabilir. Buna karsin deger egitimiyle ilgili derslerde “Akilli tahta, gorseller,
projeksiyon cihazi, fotograf ve kisa hikayeler ile videolardan” yararlanildigi
belirtilmektedir. Almanya’nin Asag1 Saksonya eyaleti deger egitiminde ise en dnemli
materyal olarak “Ders kitaplar:”’mn kullamldig1 belirtilmektedir. Ayrica “Ogretim
programlari, yonergeler, internet yayinlari, gorseller, ¢calisma yapraklar filmler ve

felsefi metinlerden” yararlanildigi saptanmustir.
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Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin yabanci iilkelerdeki deger
egitimi hakkinda ¢ok fazla 6rnekler veremedikleri, bu konuda yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 anlasilmaktadir. Finlandiya egitim sisteminin iyi oldugu dolayisiyla deger
egitiminde de iyi oldugu belirtilmekte, Japonya, Amerika ve Ingiltere’deki bazi
uygulamalara yer verilmektedir. Bulgaristan deger egitim sistemi ve bu kapsamda
islenen dersler belirtilmektedir. Almanya’da arastirmaya katilan Ogretmenlerinde
diger iilkelerin deger egitim sistemleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar
anlasilmakta, Baltik iilkelerinde iyi bir deger egitiminin verilme olasiligr dile

getirilmekte, Fransa’da deger egitiminin olmadig1 vurgulanmaktadir.

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore Tiirkiye’de deger
egitimi alaninda ¢ok fazla sorun yer almaktadir. Deger kavramu iizerinde ortak bir
tanimda uzlasilamadigr gibi, Ogretmenler tarafindan tam olarak anlasilamadig
belirtilmektedir. Deger egitiminin bagimsiz bir ders olarak islenmemesi Sosyal
Bilgiler derslerinde yeterli zamanin ayrilmamasina yol agmaktadir. Ortiik program
kapsaminda il milli egitim miidiirliikleri tarafindan organize edilen deger egitimi
projelerinde diizensizlik ve yetersizlik goriilmektedir. Okul disina gezi etkinliklerinin
cok az yapilmasi dgretmenlerin uygulamalara olan ilgisizligiyle agiklanmaktadir.
Teknolojinin ve c¢evrenin olumsuz etkisi anne babanin ilgisizligi ve bilgisizligi ile
birlestiginde deger egitimi okul ile siirli kaldigi vurgulanmaktadir. Arastirmaya
katilan Degerler ve Normlar 6gretmenlerine gore ise deger egitimi alanindaki en
onemli sorunlar arasinda farkli inan¢ ve kokenden gelen Ogrencilerin bir smifta
cogunlugu olusturmalar1 toplanmalar1 ve bu 6grencilere yonelik bir deger egitim
sisteminin olusturulamamasi gosterilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin birbirine saygi
duymamast, birbirini tanimamalar1 sorunlari ortaya ¢ikmaktadir. Farkli degerlere sahip
ogrencilerin cogunlukta olmasi, evde d6grencilere siddet uygulanmasi ve bu derslerde

Olcme ve degerlendirmenin gii¢c olmasi diger 6nemli sorunlar arasinda yer almaktadir.

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri deger egitiminde Oncelikle
yeni bir anlayis ve yapilanmaya ihtiya¢ duyuldugunu belirtmektedir. Deger egitimi
projelerine katilan 6gretmen sayisinin arttirilarak poster ve pano hazirlatma etkinlikleri
arttirilabilir. Farkli fikirlere karsi saygili olma degeri 6grenciye kazandirilmaya
calisilmal1 bu baglamda drama tekniginden yararlanilmasi gerektigi belirtilmektedir.

Deger egitimine alt1 yasindan itibaren baslanmasi tavsiye edilmekte, okullarda deger
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egitiminin verilmesinin 6nemi vurgulanmaktadir. Bunlarin yaninda 6gretmenin rol
model olmasi 6zellikle belirtilmektedir. Almanya’da arastirmaya katilan Degerler ve
Normlar 6gretmenlerine gore ise degerler egitimi alanindaki sorunlarin ¢6ziimii
noktasinda 6grencilerin sorgulama yeteneklerinin gelistirilmesi, farkli inang ve
kiiltiirlere sayginin kazandirilmast vurgulanmaktadir. Altin kurallar tekniginin
islevselligi lizerinde durulmus, hosgorii degerine onem verilmistir. Sinifga ortak
faaliyetler tavsiye edilerek ortak degerlerin farkina varilmasinda katkisi olabilecegi
varsayllmistir. Aile ile isbirliginin yapilmasi ve ebeveynlerin bilgilendirmesi ile
derslerde farkli dinlere ait Ogretilerden bahsedilmesinin gerekliligi belirtilmistir.
Ayrica Ogretmenin Ornek davraniglarda bulunmasi vurgulanmistir. Her iki {ilke
Ogretmenlerinin saygi degeri ve dgretmenlerin rol model olmalar1 konusunda ayni

fikirde olduklar1 sonucuna ulasilmistir.
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5.3. ONERILER

Universitelerin egitim fakiiltelerinin tiim boliimlerinde “deger egitimi” veya

“ahlak egitimi” dersleri zorunlu olarak okutulabilir.

Bazi egitim fakiiltelerinde se¢meli ders olarak okutulan degerler egitiminde
evrensel degerlerin yaninda wulusal ve dini degerlerin Ogretilmesinden
kagmilmamalidir. Bu kapsamda Almanya’daki deger egitimi sisteminin incelenmesi

faydali olabilir.

Degerler egitiminde ortiik programin daha ¢ok tercih edilmesi toplumsal bir
ihtiyacin gecistirilmesine yol agabilir. Zira kendine 6zgii bir 6gretim programi ve ders
kitab1 olmayan degerler egitiminin baska alanlarin catis1 altinda bir siginti muamelesi

gorebilir.

Bu anlamda Almanya’da Asagi Saksonya eyaletinde ayri1 bir ders olarak
islenen “Degerler ve Normlar” dersleri yeni bir model olarak Tiirkiye egitim sistemine

uyarlanarak degerler egitimine katki saglayabilir.

Degerler egitiminin soyut 6zelliginden dolay: etkinlik ve uygulamalara agirlik
verilebilir, nasihati ¢agristiran, ortaokul 6grencisinin geligsimsel 6zelliklerine uymayan

anlatim yontemi yegane yontem olmaktan ¢ikarilabilir.

Almanya’da okutulan Degerler ve Normlar ders kitaplarindaki gorseller ve
etkinliklerden Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin deger egitimi boliimlerinde uyarlanarak

yararlanilabilir.

Almanya’da okutulan Etik ve Din ders kitaplarinda degerler egitimi ile ilgili

gorseller ve etkinlikler hakkinda aragtirmalar yapilabilir.

Akademik basari, 6grencinin basarili sayilmasi i¢in yegane olgiit olmaktan
cikarilabilir, beceri ve tutum kazandirmaya yonelik olarak duygusal, sosyal ve ruhsal

zekanin gelistirilmesi ¢calismalar artirilabilir.

Degerler egitiminin aktaricisi olarak 6gretmen rol model olabilir, deger egitim

sistemi bu temel {izerinde yapilandirilabilir.
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Almanya’nin biiyiik bir boliimiinde islenen etik dersleriyle ilgili yapilacak olan
caligmalar alana 6nemli katkilar sunabilir. Karsilastirmali egitim kapsaminda Fransa

ve Almanya’da degerler egitiminin kapsami ve etkililigiyle ilgili caligmalar yapilabilir.
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