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ONSOZ
Bu aragtirmada, Fransizca dgretmen adaylari’nin Isbirlik¢i Ogrenme Y ontemi
aracilifiyla sozlii soylem becerilerini edinmeleri amaglanmistir. Sosyokiiltiirel ve
pragmatik unsurlar temel alinarak secgilen videolar dogrultusunda smif i¢inde grup
caligmalar1 yapilarak etkili ve kalic1 sozlii sdylem becerilerinin edinilmesinde

farkindalik yaratmak amaglanmistir.

Gerek lisans gerekse yiiksek lisans siirecinde bana esin kaynagi olan, tez
calismalarim sirasinda bilgi ve tecriibesiyle bana rehberlik eden, akademik
calismalarim boyunca her anlamda destek olan, engin bilgi birikimiyle beni
yonlendiren, bilimsel tutumu ve hayat felsefesi ile bana 1sik tutan tez danigsmani
hocam degerli bilim insan1 Prof. Dr. Nur Nacar Logie’ye sonsuz tesekkiirler. Tez
jiiri iiyelerim Dog.Dr. Fiisun Savli ve Dr. Ogr. Uyesi Can Denizci’ye degerli 6neri ve

katkilarindan dolay1 ¢ok tesekkiir ederim.

Arastirmanin  kontrol/deney grubu c¢alismalarinin  yiiriitiildiigii  Istanbul
Universitesi Yabanci Diller Boliimii Fransizca Hazirlik Béliimii’'nde bana her tiirlii
kolaylig1 saglayan Fransizca Birim Koordinatdrii Okt. Evrim Atun Armagan’a, Okt.
Dr. Ayse Akdag’a, Okt. Celal Cor’a, Okt. Laurence Niort’a; Ingilizce 6zetin
yaziminda emegdi gecen sevgili Aras. Gor. Ozge Karip ve Aras. Gor. Fatma
Kahramanoglu’na; iizerimde emegi olan tiim 6gretmenlerime ve arkadaslarima ¢ok

tesekkiir ederim.

Egitim hayatimdaki kararlarima saygi duyan, maddi ve manevi sonsuz
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Ve tabi ki, ilim yolunda her adimda bana destek olan sevgili esim Miicahit

Yagcr’ya ve ilk gdz agrim, canim oglum Yigit’e......

Sule CINAR YAGCI



OZET

ISBIRLiGINE DAYALI OGRENME YONTEMININ FRANSIZCA
OGRETMEN ADAYLARININ SOZLU SOYLEM BECERILERINi
EDINMELERINE ETKIiSi

Bu arastirmada, yabanci dil sinifinda, sézlii s6ylem becerilerinin, gliniimiize
kadar gelen dil 6gretim yontemleri ¢ercevesinde durum saptamasi yapilarak, yazi dil
ve sOzli dil arasindaki farklar aciklanip somut Grneklerle gosterilerek, yabanci dil
Ogretiminde sosyokiiltiirel ve pragmatik unsurlari iceren sozlii sdylemin ilk
seviyelerden itibaren edinilmesinin 6nem arz ettigi vurgulanmak istenmistir. Bu
baglamda, yabanci dil sinif ortaminda gerceklesen isbirlik¢i 6grenme yonteminin
Fransizca 6gretmen adaylarmin dilin sdylemsel boyutunu nasil etkili bir sekilde

edinmeleri gerektigi agiklanmaya ¢alisilmistir.
Bu amaglar dogrultusunda, asagidaki sorulara cevap aranmaya calisilmigtir:

1. Ogrenme ortamindaki &grenci diizeylerinin ¢esitliligi ve bireysel

farkliliklar1 6grenmeyi olumlu yonde etkiler mi?

2. Ogrenme ortaminda olusturulan kiigiik gruplar 6grenmeyi nasil

olumlu yonde etkiler?

3. Yabanci dil o6greniminde smif ortaminda etkili iletisim nasil

gergeklesir?
4. Yabanci dil 6grenen bireyler hedef dildeki dil diizeylerini nasil edinir?

5. Hedef dilin konusma ve yazi dili arasindaki farkini anlamak o dili

ogrenmeye nasil katki saglar?

6. Isbirlikci Ogrenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel Ogretimin  uygulandigi  kontrol grubu &grencilerinin
arasinda sozlii sdylem becerilerinin edinmelerinde anlamli bir fark var

mudir?



7. lsbirlikci 6grenme ydntemi dgrenenlerin akademik basarilarmi nasil

arttirir?
8. Hedef dilde s6zlii sdylem becerileri nasil 6grenilir ve 6gretilir?

9. Sozli sdylem ve yazili soylem arasindaki kullanim farkliliklar1 dil

ogretim kitaplarinda nasil uygulanmalidir?

2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda gerceklestirilen ¢alisma grubunu; Istanbul
Universitesi Yabanci Diller Boliimii Fransizca Hazirlik Béliimiindeki Fransizca
ogretmen adaylar1 olusturmustur. Kontrol grubu olarak A2D4 sinifinda geleneksel
yontem uygulanmis ve deney grubu olarak A2D3 sinifinda igbirlik¢i yontemi baslik
altinda arastirmaci tarafindan gelistirilen Kendin Dinle Birlikte Anla teknigi
kullanilmistir. Ogrenmelerin kaliciligini test etmek igin dlgme araci olarak 20 soruluk
kalicilik  testi uygulanmistir. Ders isleme silirecinde arastirmact tarafindan

yapilandirtlmamis gézlem tekniginden faydalanilmistir.

Sonug olarak deney ve kontrol gruplarina uygulanan kalicilik testinden
alinan puanlar arasinda %95 giiven diizeyinde istatistiksel anlamda 6énemli bir farkin
oldugu gosterilmistir (p=.014/.000<0.05). Deney ve kontrol grubu agisindan sinif
icinde gerceklestirilen dinledigini anlama ve ana dile geviri aktiviteleri siirecinde
gruplarin yazdiklar1 metinlere bakildiginda deney grubu lehine belirgin bir fark tespit
edilmistir. Bu verilerden yola ¢ikarak hem sozli iletigim dersleri veren 6gretmenlerin
hem de Fransizca 6gretmen adaylarmin isbirlik¢i 6grenme ve yazili sdylem/sozli

sOylem ayrimi hakkinda bilgilendirilmesi bu ¢calismada onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil 06gretimi, isbirligine dayali 6grenme,

Fransizca sozlii soylem/yazili sdylem, Tiirkce sozlii soylem/yazilt sdylem.



ABSTRACT

EFFECTS OF COLLABORATIVE LEARNING METHOD ON
SPEAKING SKILLS ACQUISITION BY FRENCH TEACHERS
CANDIDATES

This study focuses on obtaining verbal discourse, which includes
sociocultural and pragmatic elements, from the first levels by determining spoken
discourse abilities in foreign language classes within the frame of extant language
teaching methods and explaining the differences between written language and
spoken language by means of presenting concrete examples. In this context, it was
aimed to explain how French teacher candidates may acquire discoursive aspect of
the language in an effective way by using collaborative learning method that takes

place in class environment.

In accordance with these aims, it was aimed to find answers to the following

questions:

1. Do diversity in students level and individual differences in the
learning environment affect learning positively?

2. How do the small groups that were formed in the learning
environment affect learning positively?

3. How does impressive communication take place in classroom
environment in foreign language learning?

4. How do individuals who learn a foreign language obtain the linguistic
level in the target language?

5. How does comprehension of the difference between spoken and
written language of the target language contribute to the process of
language learning?

6. Is there a significant difference between the experimental group, in
which collaborative learning method was applied, and the control
group, in which traditional teaching was applied, in the terms of

acquiring the spoken discourse skills?

Vi



7. How does collaborative learning method increase the academic
success of the learners?

8. How is verbal discourse learned and taught in target language?

9. How can the differences between verbal discourse and written

discourse be integrated to the language teaching books?

Subjects of the experiment, that was conducted in 2017-2018 academic year,
have been constituted by the French teacher candidates from French Preparation
Class of Istanbul University, Department of Foreign Languages. Traditional method
was applied to the A2D4 class as a control group and “Listen Yourself Understand
Together” technic, which was developed by the researcher under the title of
collaborative method, was utilized in A2D3 class as an experimental group. As an
assessment instrument, 20 question retention test was applied in order to examine the
permanence of learning. Unstructured observation technique wa sused employed

during the teaching process.

As a result, it was determined that there was a statistically significant
difference in the 95% confidence level among the scores obtained from the retention
test applied to experimental and control groups. When the texts, written by groups
during the listening comprehension and translation into native language activities
that were performed in the class, were examined, a significant difference was
determined on the behalf of experimental group. In this study, it was proposed to
inform both teachers, who give verbal communication courses, and French teacher
candidates, about the difference between written and spoken language and

collaborative learning method.

Keywords: Foreign language teaching, collaborative learning, French verbal

discourse/ written discourse, Turkish verbal discourse/ written discourse.

vii
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BOLUM I: GIRIS

Dil, en genel anlamiyla insanlar arasinda iletisim kurmaya yarayan bir
aractir. Kendine 0zgii belli bir sistemi olan bu ara¢ sayesinde insanlar duygu,
diistince ve isteklerini acik¢a ortaya koymaktadirlar. Her toplumun kendi kiiltiiriinii
yansitan bir dili bulunmaktadir. Bu toplulugu olusturan bireyler dil araciligi ile
iletisim kurabilmekte ve anlasabilmektedirler. Herhangi bir toplumdaki bireyler en
azindan farkli bir diinya goriisiine sahip olmak i¢in bagka toplumlar1 merak etmekte
ve o toplumu genel cercevede tanimak istemektedirler. Iste bu yiizdendir ki yasadig1
toplumun dili disinda diger toplumlar hakkinda bilgi edinebilmek i¢in o milletin
dilini 6grenmesi gerekir. Bagka milletlerle iletisim kurmaya yarayan dile ise yabanci
dil denmektedir. Diger ulusun dilini &6grenmek istek, ¢aba ve zaman
gerektirmektedir. Ogrenen belli bir zaman kavranu iginde, istekli bir bicimde aktif

olarak 6grenme siirecine katilarak hedef dilin s6zlii soylem becerilerini edinmelidir.

Yabanci bir dili 6grenmek sadece o dilin dilbilgisi kurallarin1 68renip
ezberlemek degil ayni zamanda sosyokiiltiirel ve pragmatik unsurlar goz Oniinde
bulundurularak dilin sdylem boyutuna da hakim olabilmektir. Freeman(2006)
yabanci dilde iletisim becerilerinin edinimi i¢in dilbilgisi yapilarinin yeterli
olmadigini belirtmektedir. S6zlii iletisim becerisini edinen, dgrenen siiphesiz ki daha
iyi kendini ifade edebilmektedir. Bundan dolay: son yillardaki ¢agdas yabanci dil
O0grenme/Ogretme yontem ve yaklasimlar o6zelllikle dilin sdylem boyutunun nasil
daha 1iy1 edinebilirligi i¢in en etkin yolu aramaya c¢aligmaktadir. Tezin genel amaci,
cagdas dil o6gretme yontemi olan isbirligine dayali 6grenme ydnteminin fransizca

ogretmen adaylariin sozlii soylem becerilerini edinmelerine etkisini irdelemektir.
1.1. PROBLEM DURUMU

Bilim ve teknolojideki hizli gelismeler diinyamizi da aynmi Olgiide hizh
degistirmekte ve gelistirmektedir. Bu degisen ve siirekli gelisen diinyada var olmak,
varhigimizi siirdiirmek ve yeni gelismeleri takip etmek zorundayiz. Bu durum da bize
ana dilimizden baska en az bir yabanci dili edinme zorunlulugunu gostermektedir.

Diinyada basta ekonomi, ticaret ve bilim olmak iizere turizm, sanat, kiiltiir ve egitim



alanlarindaki gelismeleri takip etmek, irdelemek, tartigabilmek, bu alanlardaki
uygulanabilir, faydali olabilecek, yenilik¢i gelisimleri tilkemizde gerceklestirebilmek
icin yeni bir dil 6grenme gerekliligi bir ihtiyag¢ haline gelmektedir. Kisacasi baska bir
toplumla iletisim saglanmasinda o toplumun kiiltiirel degerlerini barindiran dilini

edinme, gereksinme olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Yabanci dil 6gretimi gecmisten giiniimiize kadar pek c¢ok arastirmaya konu
olmus ve bu alanda daha iyi yabanci dil 6gretimi/6grenimi icin stirekli dil 6grenme
yontemleri gelistirilmistir. Tlrkiye nin egitim politikast da bu gelismeleri yakindan
takip etmis ve hala takip etmektedir. Yabanci dil 6grenme/6gretme yontemlerine
uygun ders kitaplar1 hazirlanmakta ve yabanci dil 6gretmen egitimine Onem
verilmektedir. Ancak yapilan ¢alismalara ragmen Tiirkiye’de dil 6grenme konusunda
hala sikintilarimiz mevcuttur. Bu sikintilar 6zellikle sdylemsel boyutta olan dilin
konusma diline 6zgili durumlarindan kaynaklanmaktadir. Hedef dilin dilbilgisi
kurallarimi bilmemize ve kelime dagarcigimizin yeterli olmasina ragmen iletisimsel
boyutta hedef dilde kendimizi ifade etmekte sorunlar yasamaktayiz. Bu sorunlar
hedef dilde Ogrenenlerin anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilememesinden
kaynaklanmaktadir. Gomleksiz & Ozkaya (2012) konusma derslerinin etkililigine
iliskin yaptiklar1 ¢calismada, 6grencilerin sozlii anlatim becerilerinin 1yi olmadigini ve

onlarin yabanci dil iletisim boyutunda sikintilar yasadiklarini belirtmislerdir.

Yabanci dil edinme siirecinde 6grenenin anlama ve anlatma becerilerinin
gelistirilmesinde basarili olunamamasinin nedenlerinden birisi 6gretmen merkezli
yaklasimlarin devam etmesidir. Bu ¢alismada 6grenci merkezli yaklasimi temel alan
isbirlik¢i 6grenme yontemi aracilifiyla hedef dil sozlii sdylem becerilerinin nasil

edindirilecegi uygulamalarla gosterilecektir.
1.2. AMAC/ HIPOTEZLER/ PROBLEMLER VE ALT PROBLEMLER

Yabanci dil 6gretimi/6grenimi dogal bir ortamda gerceklesmedigi igin pratik
eksikliginden dolayr hedef dil 6zellikle s6ylem boyutunda yeterince edinilmemekte
hatta 6grenilen dil unutulmaktadir. Bu sorundan yola ¢ikarak arastirmanin amaci,
yabanci dil ogretiminde sdylemsel boyuttaki konugsma dil becerisinin nasil

edindirilecegi, simif i¢inde hangi uygulamalar yapilarak iletisimsel becerilerin
2



kazandirilacagini ele almak ve 6gretmen adaylarmin hedef dilde kendilerini nasil
daha iyi ifade etmeleri gerektigini belirlemektir. Bu nedenle aragtirmanin problemini,
Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi uygulanarak Istanbul Universitesi Yabanci
Diller Boliimii Fransizca Hazirlik Béliimiindeki Fransizca Ogretmen Adaylarinin
hedef dilde iletisimsel becerilerinin edindirilmesi olusturmaktadir. Bu baglamda

asagidaki sorulara cevap aranmaya calisilmistir:

1. Ogrenme ortamindaki 6grenci diizeylerinin cesitliligi ve bireysel farkliliklari

O6grenmeyi olumlu yonde etkiler mi?

2. Ogrenme ortaminda olusturulan kiiciik gruplar 6grenmeyi nasil olumlu yonde

etkiler?
3. Yabanci dil 6greniminde sinif ortaminda nasil etkili iletisim gerceklesir?
4. Yabanci dil 6grenen bireyler hedef dildeki dil diizeylerini nasil edinir?

5. Hedef dilin konusma ve yazi dili arasindaki farkini anlamak o dili 6grenmeye

nasil katki saglar?

6. Isbirlikci Ogrenme ydnteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
ogretimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin arasinda s6zli sdylem

becerilerinin edinmelerinde anlamli bir fark var midir?
7. Isbirlik¢i 6grenme ydntemi dgrenenlerin akademik basarilarinm nasil arttirir?
8. Hedef dilde s6zlii sdylem becerileri nasil 6grenilir ve dgretilir?

9. Sozli sdylem ve yazili sdylem arasindaki kullanim farkliliklar1 dil 6gretim

kitaplarinda nasil uygulanmalidir?
1.3. ONEM

Yabanci dil 6grenimine/6gretimine yonelik elestirilerden biri dilin aktif
olarak kullanilmamasidir. Hedef dilde kuramsal 6grenmeler gergeklesir, lakin pratik

yasama aktarilamayan yani giincel hayatta aktif olarak kullanilamayan bu



ogrenmelerin kalict olmasi zorlasir. Ozetle bir dogal dili dgrenme karsilikli
etkilesimleri zorunlu kilar. Isbirlik¢i 6grenme yontemi ise yabanci dil dgrenenlere
etkilesimde bulunmalarina imkan sunar. Kubagik 6grenme (isbirlik¢i 68renme)
kiiciik gruplar olusturarak bir gorevi yerine getirmek i¢in ortak bir amag etrafinda
calisma isidir. Ogrenenler bu grup icinde gevresiyle iletisim kurarak dgrenilen dilin
sozciik ve sozdizimsel bigimlerini tekrar etmis olurlar. Her dilin kendine ait ritim ve
ruha sahip farkli elementleri ve ayn1 zamanda kendi i¢inde tanidig: kiiltiirel 6geleri
vardir (Vahapoglu, 2014. http://www.turkcede.org). Yabanci dilin ritim ve ruhuna
sahip olmak, bu dili aktif kullanmak ve uygulamak gerektirir. Derse ve 6grenmeye
Ogrenenlerin aktif katilimini gerektiren isbirlik¢i O0grenme fransizca Ogretmen
adaylarini etkilesim ve iletisime yonlendirerek onlarin dil becerileri yaninda sosyal
becerilerinde  edinilmesinde nasil  katki  sagladigi  arastirmanin  dnemini

gostermektedir.
1.4. SAYILTILAR (VARSAYIMLAR)

Ogretmen adaylar1 Fransizca konusma dilinin 6zelliklerini kavrayarak hedef
dilde sozlii sdylem becerileri edinmede farkindalik kazanarak dilin iletisim

boyutunda kendilerini daha iyi ifade edeceklerdir.
1.5. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma 2017-2018 Egitim-Ogretim yili Istanbul Universitesi Yabanci
Diller Boliimii Fransizca Hazirlik Béliimiindeki Fransizca Ogretmen Adaylarmin

goriisleriyle siirhdir.
1.6. TANIMLAR

Yabanci dil: Ana dilin disinda olan dillerden her biri; Ana dilin disinda

Ogrenilen uzmanlik dili (Tirk Dil Kurumu).

Isbirlikli Ogrenme: Slavin’e (1992) gore, isbirlikli &grenme ydntemi
geleneksel egitim sistemine alternatif olarak daha 6zel, 6’l1 {liyelerden olusan
heterojen gruplarla yapilan; odiillendirme bazen de notlarla grubun performansini

gelistiren bir yontemdir (S.146).



Barkley, Cross ve Major’in (2005) Smith’den (1996, s.71) aktardigina gore
isbirlikli 6grenme; 6grenenlerin hem kendilerinin hem de baskalarinin 6grenmelerini
en iist diizeye ¢ikarmak icin kiiciik gruplar halinde ¢alistig1 egitimsel bir yontemdir

(s.5).

Agikgoz’e (2005) gore isbirligine dayali 6grenme basitce; 6grencilerin kiiglik
gruplar halinde ¢alisarak ve birbirinin 6grenmesine yardim ederek Ogrenmeyi

gerceklestirme stirecidir (S. 172).
Séylem: Soz; dilin s6z1i ya da yazili gergeklesmesi (Vardar, 1998, 5.179).

Yazi dili: Dilde birligi, anlagma kolayligin1 saglamak ic¢in kullanilan kitap
dilidir, kiltiir dilidir, edebi dildir (https://www.turkcebilgi.org) .

Konusma dili: Glnlik hayatta diger insanlarla iletisim kurmak icin

konusurken kullandigimiz dildir (https://www.turkcebilgi.org) .

Yapilandirimamis Goézlem: Bu tiir bir gozlem davranisin gergeklestigi
ortamda yapilir, gbzlemci diledigi sekilde not tutabilir, bilgi toplamada 6zgiirdiir ve
arastirmacidan bilgileri sentezleyip somutlastirmasi beklenir (Karatas, https://www.

guncelpsikoloji.net/ h5980.html.).

Geleneksel Yontem: Ogretim, yonetim ve denetimden olusan uzun yillardir
ogretmen merkezli olarak kullamlan egitimdir. Ogretmen sinifin her seyidir bu
sistemde 6grenci pasif sadece 6gretmen aktiftir (https://www. egitimpsikolojisi.com/

geleneksel-egitim-ve-cagdas-egitim.html).

Kalicilik testi: Ders uygulama siirecinden ii¢c hafta sonra 6grenmelerin
kaliciligint tespit etmek igin arastirmaci tarafindan uygulanan bosluk doldurma

sorularindan olusan Akademik Basar1 Testi’dir.



BOLUM II: KAVRAMSAL CERCEVE / ALANYAZIN VE ILGILI
ARASTIRMALAR

Gegmisten giiniimiize daha iyi bir yabanci dil 6grenimi ve Ogretimi icin
yontemler gelistirilmistir. Bu yabanci dil 6gretim yontemlerin tarihsel gelisimini

sOyle acgiklayabiliriz:
2.1. DILBILGISI-CEVIRi YONTEMIi

Dilbilgisi-Ceviri Yontemin adindan da anlasilacagi gibi yontem
dilbilgisi kurallarimi 6gretmek ve hedef dil ve anadil de karsilikli olarak ceviri
yapmay1 icermektedir. Agiklayic1 dilbilgisi kurallarin1 igerdigi i¢in kurallar
birbirinden bagimsiz ciimleler halinde verilmekte ve basit metinlerden zor metinlere
gecilerek ceviri yapilmaktadir. Bu metinlerin igerigi yani anlami Onem arz
etmemekte metinlerdeki ctimle kaliplarina ¢ok onem verilmektedir. Yabanci dil
sadece ¢eviri yapmadan Once yapilan okuma ile sirlidir. Smfta kullanilan dil

yabanci dil degil anadildir. Bu yiizden sinifta sozlii dil 6gretimi yapilmamaktadir.

Bu yontemde 6gretmenin rolii biiyiik 6nem tagimaktadir. Ciinkii tamamen
ogretmen merkezli bir 6gretim yapilmakta, 6gretmen dilbilgisi kurallarini detayli bir
sekilde gostererek Ogrencilerden bu kurallarla ilgili alistirma yaptirmaktadir. Bu
kurallar1 ezberlemek zorunda olan Ogrenen pasif bir alict duruma diismektedir.
Iletisim 6grenenler arasinda degil 6gretmen dgrenen arasinda hatta sadece tek tarafli
olarak 6gretmenin konusmasmi icermektedir. Ogrencilerin sozciik dagarciklarmin
gelistirilmesi 6nemli bir konudur. S6zciik dagarcigr daha ¢ok segilen metne dayali
olup, bu metinden segilen hi¢ kullanilmamis s6zciiklerin listesi 6grencilere verilerek
bunlar1 ezberlemeleri istenir (Demirel, 2008, s.36). Listeler halinde verilen kelimeleri
ezberlemek zorunda olan 6grenen konugsma becerisini edinememekte sadece yazili

metinleri okuyup ¢evirisini yapabilmektedir.

Yazili metinleri okumay1, anlamay1 ve ¢evirisini yapmay1 kapsayan bu
yontemin simifta kullanilan kaynaklar ise dilbilgisi kitaplari, yazili/edebi metinler,

sozlukler ve kelime listeleridir.



2.2. DOLAYSIZ (DUZVARIM) YONTEMI

XX. ylizyilin basinda ortaya ¢ikip, bu ylizyilin ilk yarisinda ¢ok genis
Olclide kullanilan bu yoOntemin ortaya c¢ikmasinda su goriisler etkili olmustur:
Herbartg1 (1776-1841) egitim goriisii, gestalt ruhbilimi ve Humboldtgu (1767-1837)
dil-kiltiir goriisii. Herbart’a gore her varlik tek bir gergek varlik olmayip birgok
gercek varliklarin toplulugudur. Dil, bir sozciikler toplulugudur. Bu soézciikler
arasinda tiirlii iliskiler vardir. Ogretirken, 6nce dgrenilenler gézden gegirilir, sonra
yeni Ogrenilecekler sunulur. Eskilerle yeni 6grenilenler arasinda iligkiler kurulur.
Bunlar baglam ig¢inde kullanilarak bir biitiine doniistiiriiliir ve sonra da uygulama
yapilir. Humboldt’a gore dil bir insanin diinya gorisiinii etkiler; her dilin yaratici
anlatima bi¢im veren, o dil toplumuna 6zgii ruhbilimsel kurguyu yansitan bir i¢
diinyas1 vardir. Oteki dillerden farkli olan bu i¢ bicim, o dilin ham maddesine
uygulanan birim, 6rgii ve kurallardan olusur. Bir ulusun dili o ulusun ruhu, ya da bir
ulusun ruhu o ulusun dilidir. Her dilin igyapisi, gozlem verilerini diizenler ve
simiflandirir; bdylece ayri dilleri konusanlar bir dlglide ayr1 diinyalarda yasarlar
(Demircan, 2005, s.171); ¢iinkii bu insanlarin farkli diisiinme big¢imleri
bulunmaktadir. Buna dayanak olarak yabanci dil 6gretirken ana dile ihtiyag yoktur

diisiincesi ortaya ¢ikmustir.

Dilbilgisi-Ceviri Yontemine karsi tepki olarak ortaya ¢ikan bu yontemin
asil amaci hedef dilde 6grenenin konugmasidir. Bu yiizden hedef dil sinif iginde
Ogretmen tarafindan yogun bir sekilde kullanilmakta, telaffuza agirlik verilmekte,
ceviri yapilmamakta ve kesinlikle anadil kullanilmamaktadir. Dilbilgisi kurallar
timevarim yolu ile belli bir baglamda Ogretilmelidir. Bu yontemde 6nemli olan
dersin resimlerle islenmesi ve boylece dgretilenlerin 6grenen tarafindan dolaysiz bir
sekilde Ogrenilmesidir. Ogrenenler uzun listeler halinde kelime ezberlemez,
ogrendikleri kelimeleri belli bir baglamda ciimle icinde kullanirlar. Ogrenme
stirecine aktif olarak katilan 6grenenler soru sorarlar, sorulara cevap vermektedirler.
Ogretmen merkezli bir yontem olmasina karsin dgrenenlerden de derse katilmalari

beklenmektedir.



Ders materyali olan okuma pargalari hedef dili konusan milletin
kiiltiirinti icermektedir. Boylece dil-kiiltiir iligkisi gdz oniinde bulundurularak hem

dil hem de kiiltiir 6gretimi yapilmaktadir.

Bu yontem Ogretmenin hedef dili ¢ok iyi bilmesini ve konusmasini
istemektedir. Ciinkii 6grenenlerin daha iyi anlamasi i¢in ana dile bagvurmadan
bilinenleri kullanarak yeni birimleri 6gretmede agiklama (paraphrase) yapmali, jest-

mimikler kullanmali, resim ve ¢evredeki materyallere bagvurmalidir.
2.3. ISITSEL DIiLSEL YONTEM (KULAK-DIiL ALISKANLIGI YONTEMI)

Ordu yontemi olarak da bilinen bu yontemin kdkeni ikinci diinya savasina
dayanmaktadir. Amerikan ordusu, genis ordu birliklerine, askeri tsler kurdugu
ilkelerde konusulmakta olan dilleri 6gretmek zorunda kalinca ve bilinen yontemlerle
uygulamada basarisiz kalinca iiniversitelerin yardimi ile gelistirdigi ve kisaca ASTP
(Army Specialized Training Programme) denen bu programi okullarinda uygulamaya
baglamigtir (Demirel, 2008, s.40). Okul ortaminda Kulak Dil Aliskanlhigi yontemi
olarak adlandirilan bu yontemin ordu personeline dil 6gretiminde ¢ok basarili oldugu

belirtilmektedir.

Bu yontemin asil hedefi sozlii dilin 6gretilmesidir. “Dil 6gretiminde
once anlama ve konusma sonra okuma ve yazma gelir.” climlesi yontemin amacin
olusturmaktadir. Clinkii ¢ocuklarin anadilini 6nce anlama ve konusma sonra okuma

ve yazma becerilerini bir sira halinde 6grendikleri 6ne siiriilmektedir.

Bloomfield, Brooks ve Lado gibi yapisalci dilbilimcilerin ve davranisci
psikolog olan Skinner’ in goriislerinden etkilenmistir. Betimlemeli Dilbilim dalinin
kurucusu olan Bloomfield yabanci dil 6grenmenin “yapilart agir1 6grenme” durumu
oldugunu dile getirmis, Brooks ise dil 6grenmenin 6zii “diisiinmeye gerek duymadan
tepki gosterme” becerisinin edinilmesini benimsemistir (Demircan, 2008, s.183).
Skinner ise insan davranislarinin bir etki tepkiden olustugunu ve bu etki-tepkinin
olugmasi i¢inde pekistireglere ihtiya¢ duyuldugunu gosterir. Ciinkii bu pekistireclerle

tepkiler aliskanliga doniislir yani kalici1 6grenme gercgeklesir. Bu nedenle yabanci dil



Ogrenirken baslangicta mekanik ve bi¢ime dayali etkinliklerin ve alistirmalarin

yapilmasi esastir (Demirel, 2008, s.41).

Bu yontemde 6grenenin rolii 6gretmenin séylediklerini tekrar etmesini ve
onu taklit etmesini ve ona cevaplar vermesidir. Boylece 6grenen dilin 6zelliklerini
iceren clmleleri 0grenmis olmakta ve bununla ilgili alistirmalar yapmaktadir.
Ogrencilere rol model olan Ogretmen ise sozlii dil becerilerine c¢ok iyi hakim
olmalhdir ki O6grenci ve Ogretmen arasindaki iletisimi olusturmali ve devam
ettirmelidir. Ogretmen baslangigta dilbilgisi kurallarma agirlik vermez lakin dilbilgisi

asamal1 olarak konular i¢inde 6grenenlere aktarmaktadir.

Sozli dil 6nemli oldugu icin telaffuz, tonlama ve vurgu Onem arz
etmektedir. Bu yiizden ders basindaki sozlii etkinlik ve siirekli tekrar ve okuma

calismasi yapilmaktadir.
2.4. GORSEL —iSITSEL YONTEM

Bu yontem 1950 yillarin sonunda Fransizca’y:r diger iilkelerde yaymak
icin Fransa’da gelistirilmis ve 1960-1970 yillar1 aras1 yaygin olarak kullanilmistir.
Isitsel-sozel yontemi tamamlayici niteligindedir ve farkli olarak ses kayitlarina gorsel
imajlar eklenmistir. Seslerle birlikte gosterilen resimler anlam olusturmakta ve
O0grenen yabanci dili gorseller ile daha 1yi 6grenebilmektedir. Yontemin asil hedefi
konusmadir ve yazi, isitsel-sozel yontemde oldugu gibi ikinci plandadir. Dilbilgisi
kurallarm1  ayrintili  agiklamamakta, glinliik konusulan dilin  6grenilmesini
hedeflemektedir. Bu yiizden jestler, mimikler, heyecan, duygusal beden dili gibi

Ogelerden de yararlanilmistir.

Temelinde davranigci ve yapisaler teorilerin 6zelliklerini tasiyan bu
yontemde, 6grenme teorisi olarak Gestalt teorisi ele alinmig, anlamli pargalarin
zihinde Dbiitiinlestirilmesine, biitiin  olusturulmasina ve dilin Dbiitiin olarak

algilanmasina dayandirilmistir (Giines, 2011, s. 131).



Gorsel-iletisimsel Yontemde, yabanci dilin bir biitiin olarak anlasilmasi

icin ders siirecinde belirli bir asama ile gidilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Puren

1. Sunum: Dilbilgisi, kelime Ogretimi ve pragmatik hedefleri igeren
resimlerle desteklenmis ses kayitlar1 6grenene sunulmakta ve bu

ortam 6grenene hedef dilde konusmaya giris durumu olusturmaktadir.

2. Aciklama: Ogretmen resimlerle desteklenmis diyalogdaki yeni

kavramlar1 sirasiyla teker teker agiklar.

3. Tekrarlama: Once tek tek ciimleler sonra da diyalog ogrenenler

tarafindan tekrar edilir. Bu tekrarlarda telaffuza dikkat edilmelidir.

4. Pekistirme: Ogrenilen ve ezberlenen yapilarin benzer durumlarda

tekrar kullanimi s6z konusudur.

5. Aktarma: Ogrenilenlerin dgrenenler tarafindan 6zgiirce ske¢ ve drama

gibi alistirmalar aracilifiyla yeni durumlarda kullanilmasini kapsar.

Bu yontem temel diizeyde dil 6grenimini igermektedir. Bu yilizden
uzmanlik gerektiren konulardan ziyade genel konulari ele almakta ve bu genel

konular lizerinde 6grenenin kendini sozlii olarak ifade etmesi beklenmektedir.
2.5. ILETISIMSEL YAKLASIM

lletisimsel yaklasimm ortaya ¢ikmasinda sosyolojik ve psikolojik
durumlar etkili olmustur. 1980’li yillarda bu yaklasimin Fransa’da gelistirilmesindeKi
onemli sebeplerden biri Avrupa’ya yogun gdé¢iin olmasidir. Bu yogun go¢, gogmen
yetiskinlerin dil sorunlarini giindeme getirmektedir ve iyi bir iletisim kurabilmek i¢in
¢ozlim yollar1 aranmasinda etkili olmustur. Bu durum iletisim yetisi diye bir
kavramin dogmasina neden olmus ve bu iletisim yetisinin gelistirilmesi tizerinde
durulmustur. Demirel (1993) bu durumu soyle agiklamaktadir: Hymes’in onciiliik
ettigi  toplumdilbilimciler, Chomsky’nin 6ne siirdiigii kavramlarla edim

(performance) ve eding (competence) ile dilin dogasini agiklamanin yetersiz
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kaldigini, bunun yaninda iletisim yetisi (communative competence) adiyla ii¢lincii bir
boyutu eklemenin gerekli olacagimi one siirmiislerdir. Boylece biligsel metodun
yabanci dil 6gretiminde yetersiz kaldigini, iletisim ile kiiltiirti birlestiren iletisimsel

yontemin ortaya ¢iktigini sdylemek miimkiindiir(s.17).

lletisimsel yeti hedef dilde iletisim kurabilmek igin gerekli bilgi ve
becerilere sahip olmasidir. Yani 6grenen 6grendigi dili kullanarak kime, neyi, ne
zaman, nasil sOyleyecegini bilmesi gerekir. Boylece baglam iginde, kisi baglama
uygun ciimleler kurarak iletisimi gerceklestirecektir. Geng (2000, s.101), iletisim
yetisi ilgili goriislerini sOyle ifade etmektedir:
Bir dili konugsma ve anlama becerisi, 6grencinin kendi kiiltiiriiniin yani sira
Ogrendigi yabanci dilin kiiltiirinii algilama, anlama cabasi, 6grencinin olast
konugma durumlarinda belirli yapilara hakim olabilmesi ve duruma uygun tepki
vermesi. Yabanci dil 6gretim yontemlerinden iletisimsel yaklagimda hedeflenen
ve bir dili bildirisim ihtiyacim1 karsilamaya yonelik bir ortamda ve uygun
bicimde kullanarak karsilikli anlagsmay1 saglayan yeti. Bu yeti, ancak 6z ve

yabanci kiiltiir, toplum vb. bilgisi ve bakis agisinin degismesi ile olusur.
Iletisimsel yeti, dilbilimsel yeti ile birlikte dil edinimini gerceklestirir ...

Dili bir iletigim araci olarak benimseyen bu yaklasim, dort dilsel beceri
olan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin edinilmesinde 6grenenin dil
ihtiyaglarimi gz oniinde bulundurur. Diger bir deyisle 6grencilerin gereksinimlerine

ve 0grenim durumlaria gore dersler islenmektedir.

Dilbilgisi aciklayict bir sekilde 6grenenlere gdsterilmez; 6grenen verilen
bir 6rnek ciimlelerden yola ¢ikarak dilbilgisi kurallarin1 anlamaya g¢aligir; ¢linkii bu
yaklasimda dilbilgisi kurallarim1 bilmek gerekli; fakat iletisim kurabilmek icin bu
kurallar yeterli degildir. Bu dilbilgisi kurallarin yaninda dilin islevini yani baglama

uygun ciimlelerin kurulmasi 6nem arz etmektedir.

Kelime 6gretimi listeler halinde tek tip olarak 6grenciye sunulmamakta
ogrencinin ihtiyaclarina gore baglam iginde ogretim yapilmaktadir. Ciinkii bu
yaklagimin amaci 6grenenin hedef dilde rahatca konusabilmesini saglamaktir. Bu
yiizden oOgrenenden ders boyunca aktif olarak Ogrenim siirecine katilmasi
beklenmektedir. Giines (2011, s.134) iletisimsel yaklasimda 6grenmenin, davranis¢i

yaklasimin savundugu disaridan gelen uyaricilara tepki verme degil, tamamen
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O6grenmenin zihninde gerceklesen, aktif ve bilissel bir siire¢ oldugunu belirtmektedir.
Yani Ogrenen Ogrendiklerini ezberlemek yerine biligsel siire¢ igerisinde bu

ogrendiklerini anlamaya ve kavramaya c¢alisarak uygulamaya koyabilmelidir.

Germain (1993), o6greneni merkeze alan bu yaklasimda 6gretmenin
roliinii, 6grenene rehberlik etme ve dgrenenin amacina uygun iletisim kurabilecek
ortamlar yaratmasi olarak tanimlamaktadir. Ogretmen giinliik hayatta kullanilan
materyalleri kullanarak 6grenenin ihtiyacina gore giincel konulari islemektedir.
Karsilikli diyalog, grup calismasi, taklit, problem ¢dzme, rol yapma, dramatizasyon,
tartisma gibi siif i¢i etkinlikler yaparak hedef dilde konusma yetisini kazandirmaya
calismaktadir. Ogretmen, gorsel ve isitsel tiim materyallerden baglama gore
yararlanmaktadir (Tagliante, 2001). Ogretmenin énemli rolii grenen igin dogal bir

ortam hazirlamasidir.

Iletisimsel yonteme gore yabanci dil dgretiminin hedefi iletisimsel yetiyi
gelistirmek olmalidir. Krumm (2001, ss.5-12) ve Unal, (2005, s5.203-212) iletisimsel
yetinin gelistirilmesi ile igili diislincelerini sdyle agiklamaktadir:

Yabanci dil, birbirinden kopuk ciimlelerin yer aldigi ve yabanci dil yetilerinin
birbirinden izole edildigi bir ders ortaminda saglikli olarak 6grenilemez. Bu
sebeple dil 6grenmenin temeli, miimkiin oldugunca s6zlIii ya da yazili metinlerin
odak noktayr olusturdugu dinleme, konusma, okuma ve yazma yetilerinin

birbirleriyle kombine edilmis bir bigimde yer aldigi, dogal bir iletisim zemini
iizerine kurulmalidir.

2.6. EYLEM ODAKLI YAKLASIM

Iletisimsel yaklasimdan sonra 2000°’li yillarda daha iyi yabanci dil 6gretimi
gereksiniminden dogan ve kuramsal olarak Avrupa Birligi iilkelerinin 2001 yilinda
yayinladigi Diller Igin Avrupa Ortak Basvuru Metnine(OBM) dayanan yéntem
Eylem Odakl1 Yaklagimdir.

Avrupa Ortak Basvuru Metninde, Avrupa Birliginin dil kriterlerini géz
oniinde bulundurarak olusturduklart Eylem Odakli Yaklasim su sekilde

tanimlanmaktadir:

Kapsamli, saydam ve tutarli olmasi istenen bir dil 0grenme, Ogretme ve
degerlendirme metni, dil kullanimi1 ve 6grenimi konusunda ¢ok genel bir bakis
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acgisina sahip olmalidir. Burada benimsenen yaklasim, bir dili kullanan ve
ogrenenleri Oncelikle “sosyal aktorler” olarak yani, ¢esitli durumlarda, belirli bir
cevrede ve Ozel bir hareket sahasinda yerine getirmeleri gereken (sadece dille
siirlt da olmayan) gorevleri bulunan toplum tiyeleri olarak gordiigii icin genel
anlamda eylem odakli yaklasimdir diyebiliriz. S6z konusu eylemler, dil
etkinlikleri icerisinde yer alirken dil etkinlikleri de daha genis bir sosyal
baglamin pargasidirlar. S6z eylemlere anlamlarinin tamamini kazandiran iste bu
genis sosyal baglamdir. Belirli bir sonuca ulagsmak i¢in bir ya da daha ¢ok
bireyin, kendi 0zel yeteneklerini kullanarak eylemler gerceklestirmesi
durumunda “goérevler” den bahsediyoruz” demektir. Bu ylizden eylem odakl
yaklasim, bir sosyal aktoér olarak bireyin sahip oldugu ve kullandig: biligsel,
duygusal kaynak ve secenekler ile biitiin yeteneklerini goz 6niinde bulundurur
(s.6).

Iletisimsel Yaklasimin 6zelliklerini kapsayan fakat ondan farkli olarak gorev
ve sosyal aktorler kavramlarini ekleyen bu yontemin amaci 6grenenin gevresi ile
ortak eylem i¢inde bireyin bulundugu duruma bagli sosyal ortamlarda hedef dili
kullanabilmesi yani gorevini basarili bir sekilde tamamlamasini saglamaktir. Birey,
gercek hayatta karsilagabilecegi belli alanlarda (kisisel, kamusal, mesleki, egitsel)
gorevini yerine getirmelidir. Eyleme doniistiiriilen bu gdrev sayesinde Ogrenme
gerceklesmektir; cilinkii bu gérevde ihtiyacin karsilanmasi ve sorunun ¢oziilmesi

gerekir. Gérev kavrami, OBM’de (2001) soyle agiklanmaktadir:

Gorev, c¢ozilecek bir problem, yapilmasi gereken bir zorunluluk ya da
ulasilmasi gereken bir hedef baglaminda istenen sonuca ulagmak icin bir birey
tarafindan gerekli goriilen amagli eylem olarak tanimlanabilir. Bu tanim, bir
gardirobu tagimak, bir kitap yazmak, bir s6zlesme goriismesinde belirli sartlar
elde etmek, iskambil kagidi oynamak, bir lokantada yemek ismarlamak, bir
yabanci dil metnini ¢evirmek ya da grup caligmasi yoluyla sinif gazetesi
¢ikarmak gibi genis bir eylem yelpazesini kapsar (' s.7).
Bu gorev tanimina yola ¢ikarak, sosyal yasamin bir parcasi olan sosyal
aktoriin kendi 6greniminde aktif rol alarak hedef dildeki iletisimsel dil yetisini

edinebildigi ifade edilebilir.

OBM’de (2001) iletisimsel dil yetisi dilsel, sosyodilbilimsel ve edimsel
boyutta bilesenlerine ayrilmaktadir. Dilsel yetiler sozciik, dilbilgisi, anlam bilgisi,
sesbilgisi, yazim ve sesletim yetileriyle sinirlidir. Sosyodilbilimsel yetinin sosyo
kiiltiirel bir boyutu vardir ve toplumda uzlasimsal nitelik tasiyan selamlama, hitap,
hatir sorma gibi dilsel belirleyicileri, nezaket kurallarini, atasozleri ve deyimler gibi

halk bilgeligi ifadelerini, degisik baglamlarda kullanilan diller arasindaki dizgesel
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farkliliklar1 belirten sOyleyis bicem farkliliklarini, lehge ve agiz belirleyicilerini
kapsar(s.10). Boylece 6grenen, hedef dildeki iletisimsel yetiyi edinebilmek i¢in o
dilin sozciik bilgisi ve dilbilgisine ek olarak o dilin i¢cinde barindirdig kiiltiiriinii de

bilmesi gerekmektedir.

Gilinday (2015), Eylem Odakli Yaklasimin o6zellikleri igin sunlari

sOylemektedir:

Yeni yontemin bazi Oncelikli uygulamalari; bilgi yiikleme yerine beceri
kazandirma, dili 6gretme/6grenme cabast yerine dilin eyleme doniik kullanimim
Ogrenme, bagkasi ile iletisim kurma onceligi yerine bagkasi ile ortak hareket
edebilme, smif i¢i 6grenim etkinlikleri ve gorevleri yaninda sinif dis1 gorevler,
senaryolar, projeler ve ortak eylemler gerceklestirme olarak sayilabilir(s.2338).

Bu yontem Ogreneni sosyal baglam igerisinde, ihtiyaclar1 dogrultusunda
gorev tamamlamay1 hedef alarak yabanci dil edinim siirecinin gergeklesmesini

saglar.

2.7. YABANCI DIiL. OGRETIMINDE YAZILI SOYLEM / SOZLU SOYLEM
AYRIMI

Dilin en genel tanimi bir iletisim araci olmasidir. Bildirisim ihtiyaci
gerekliliginden ortaya ¢ikan bu yapi sayesinde insanoglu duygularini, diisiincelerini
baskalarma aktarmaktadir. Insan tek bagma yasayabilen bir varlik degildir; toplum
icinde yasayan ve bu toplumda ihtiyaglarim1 karsilayabilmek, kendini ifade
edebilmek, diinyay1 anlayabilmek igin bir sisteme ihtiyag duymustur. Gizli
anlagmalar olan bu sistem anlambirim ve sesbirimlerden olugsmaktadir. Martinet’den
(1960), aktaran Rifat, Rifat (1998, s. 132.) bir dilin, insan deneyiminin her toplulukta
degisik bigimde, anlamsal bir igerik ve sessel bir anlatimla donanmis birimler, yani
anlambirimler bi¢iminde ayristirilmasini saglayan bir bildirigim aract oldugunu ve bu
sessel anlatim da, 6z niteligi ve karsilikli bagmtilar1 bir dilden 6biiriine degisiklik
gosteren, her dilde belli sayida olan ayirici ve ardisik birimler, yani sesbirimler

biciminde eklemlendigini ifade etmislerdir.

Dilin en 6nemli 6zelliklerinden biri canli bir varlik olmasidir. Dil hayatin

akisi iginde tarih, sosyal ve kiiltiirel sekillenmelere bagl olarak az veya ¢ok degisime
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ugrayabilmektedir: Kelimenin tarih, sosyal ve kiiltiirel etkenlere bagli olarak farkli
sekillerde degisime ugradiklart goriilmektedir. Tirk Dil Kurumu Soézliigiine
baktigimizda bu degisimleri s0yle aciklayabiliriz: Bazi kelimeler yok olabilmekte
(bitirak: diken), baz1 kelimelerde anlamsal degismeler meydana gelebilmekte (yavuz:
koti—yigit), bazi kelimeler ise bagka dilden dilimizde yer bulabilmektedir (telefon,
selfi).

Dil sosyal bir yapidir. Bu sesbirimsel ve anlambirimsel yapilar birey
tarafindan ifade edildiginde toplumu olusturan diger bireyler tarafindan aym
kavramlarin canlanmasi gerekmektedir. Kus, masa, kapi, okul, v.b. sesbirimsel
ifadeler genel olarak toplumdaki insanlarda ayni ¢agrisimlart olusturmaktadir.
Boylece o toplumdaki bireyleri birbirine baglayan, bir tutan dilin en alt zincirinde
insani goérmekteyiz; c¢linkii dil, insanin i¢ ve dis diinyasini yani diisiindiiklerini,
hissettiklerini diger bireylere anlatan bir arag ve ayni zamanda da bu bireyleri
birbirine baglayan sosyal bir kurumdur. Dil, toplum sayilmanin temel kosullarindan
biridir. Dil kavramini incelenmesiyle o toplumun inanglari, gelenekleri, zaman

i¢indeki kiiltlir hareketleri ve yasayis bigimi hakkinda bilgiye varilabilmektedir.

Dil diistincenin gostergesidir. Bu ciimleyi destekler sekilde Ferdinand
de Saussure sunu soylemektedir: “Dil bir kagida da benzetilebilir: Diisiince kagidin
On ylizii, ses ise arka yliziidiir. Kagidin 6n yliziinii kestiniz mi, ister istemez arka
yiizlinli de kesmis olursunuz. Dilde de durum ayni: Ne ses diisiinceden ayrilabilir, ne
de diisiince sesten” (Genel Dilbilim Dersleri I, TDK, Yayinlari, Ankara, s.105
(1980). Boylece toplumdaki bireyler disiindiiklerini soze dokerek Dbirbirlerini
anlayabilmekte ve kendilerini birbirlerine anlatabilmektedirler. Iletisimde soze

dokiilmeyen hig¢ bir climlenin bir anlam degeri bulunmamaktadir.

Bir dilin iki cephesi vardir: Biri, insanlarin kars1 karsiya geldikleri
zaman sesli olarak goriisiirken, yani konusurken kullandiklar1 konusma dili, 6teki
yazida kullanilan dildir. Buna yaz: dili veya kiiltiir dili de denilmektedir
(http://www.anadilim.org). Bu iki cephe goriiniiste ayni gibi gdriinmesine karsin
Oziine bakildiginda birbirinden oldukga farkli oldugu anlasilmistir. En 6nemli fark ise

yaz1 dilinde kullanilan #imce ve konugsma dilinde kullanilan sdzce kavramlarinin
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kullanilmasidir. Kiran (1999), sozce (énoncé) kavramini soyle agiklamaktadir:
“Sozce her seyden once somuttur, belli bir sozcelem durumu iginde biri tarafindan
gercekten sdylenmeli ya da yazilmis olmalidir. O halde sdzce tektir. Ornegin,
tiniversitede bir O0gretim elemani odasmin kapisinin ¢alindigin1 duydugu zaman:
"Girin!", diyebilir. Bu kosullarda soyledigi dilsel gerceklik, bir sdzcedir. Kapiy1
calan kisi, 6gretim elemanim isitmeyip kapiyr ¢almayi siirdiiriirse, ona tekrar,
"Girin!", diyebilir. Ancak birkag¢ saniye sonra sdylenen belki biraz sabirsizlik, hafif
bir kizginlik igeren yeni ve ikinci bir sdzce olarak, birincisinden farklidir. Bununla
birlikte, bu iki sdzce de "girmek" fiili, "emir" kipi ve ikinci tekil sahis ekinden olugan
aynt "Girin!" tiimcesini kullanmaktadir.” Sozce, sozceleme durumunda kullanilan
yapt olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Kiran’in yukaridaki 6rneginde goriildiigii gibi
belli bir zaman ve mekan icinde kisiler arasinda belli bir niyet tasiyan bir 6gedir.
Tiimce kavrami ise daha ¢ok yazi dilinde kullanilmaktadir. Tiirk Dil Kurumu ciimle
yerine de kullanilan tiimce kavramini soyle agiklamaktadir: “Bir yargi bildirmek i¢in
tek basina cekimli bir fiil veya cekimli bir fiille kullanilan kelimeler dizisi”.
Aciklamada da ifade edildigi gibi tiimcede kelimeler dizisi ile birlikte ¢ekimli bir fiil
durumu s6z konusudur. Oysaki sozceleme durumunda “Bu nasil?” sorusuna verilen
“giizel” cevabr bir sozcedir. Kiran (1999) “Tiimce sdzceleme durumuna bagh
degildir, dogrudan dilbilgisini ilgilendirir. Onemli olan, dilin sézdizimi kurallarina

uygun tiimceler liretmektir.” diyerek tiimce ve sdzce kavramlarina agiklik getirmistir.

Edebi dil, kiltiir dili, standart dil olarak adlandirilan yaz: dili, tim tlkede
anlasma kolayligmi ve dilde birligi saglamak i¢in kullanmilan  dildir
(https://www.turkcebilgi.org). Boylece toplumdaki bireyler ortak standart bir dil
araciligryla disiince birligi olusturmuslardir. Yalgm (2008, s.1941), Tiirkiye’de yazi
dili olarak istanbul Tiirkgesi’nin kabul edildigini standart dillerin olusumunda genel

olarak Haugen’in belirttigi gerekce ile soyle aciklamaktadir:

Bir bolgede bulunan gesitli diyalektlerden birinin standart dil olarak kabul
edilmesidir. Bu kabul, dogal isleyis siirecinde genellikle bir dil cografyasinda
yer alan ve siyasi, ticari, askeri, kiiltiirel, bilimsel ve sanatsal yonden giiclii olan
bir diyalektin digerlerinden kismen belli baz1 dilsel unsurlar yoniinden siyrilarak
ve bazi agilardan da diger diyalektlerden beslenerek o cografyadaki herkes igin
ortak dil konumuna gelmesidir. Yeryiiziindeki ortak diller de genellikle boyle
dogal bir secilme yoluyla; yani yonetim ve kiiltiir merkezlerinin lehge ve
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agizlarina dayanarak olusmustur. Ornegin, Yunanca eski Yunan’da konusulan
Atike, Latince Latium eyaletinin lehgesine, Fransizca Paris, ingilizce Londra,
Ispanyolca &nce Toledo sonra Madrid agzina, Italyanca ise Toskana
edebiyatinin yiliksek degeri dolayisiyla Floransa lehgesine dayanir. Tiirkiye
Tirkgesi de yiizyillarca Osmanli Devletine baskentlik yapmis olan ve bati
Tiirkcesinin ilmi, edebi ve Kkiiltiirel faaliyetlerinin merkezinde olan Istanbul
agzina dayanmaktadir.

Belli kurallar1 olan bu yaz1 dili, duygu ve diisiincelerin tam olarak ifade
edilmesi i¢in yazim ve noktalama kurallarina uyulmayr zorunlu tutar. Gorsel
gostergelerle sabitlenmis olan yazi dilinde karmasik ciimle yapilart ve anlami
giiclendirmek i¢in daha cok sifat kullanilmaktadir. Yazarin yeterli zamani1 vardir;
yazdiklarin1 diizeltebilmekte, begenmedigi kisimlar1 ¢ikarabilmektedir. Yazarin
karsisinda onun hemen yazmasini bekleyen kisi ve anlik iletisim durumu olmadigi
icin konu iizerinde diisiinme zamani vardir ve yazar konuyu istedigi sekilde

genisletebilmektedir.

Konusma dili, yazi diline karsit olarak, giindelik konusmalarda kullanilan
dildir (Vardar, 2002). Giinliik hayatta bir sézceleme durumu s6z konusudur: “Kim,
nerde, ne zaman, bu bildiriyi olusturdu?” Kiran (1999) sdzcelemeyi (énonciation)
sOyle agiklamaktadir : “Sdzceleme, bir sdzce liretme edimi, bireyin sdzceleri belli bir
baglam ve durum i¢inde gerceklestirme edimidir”(s. 94). Sézceleme durumu dogal
bir durum oldugundan bu dogallik konusanlara duygu ve diisiincelerini ifade etmede
daha cok ozgiirliik sunmaktadir. Konusan, climlelerin dogru kurulup kurulmadigina
ve kelimelerin yazi dilindeki gibi siralanma bi¢imine dikkat etmez. Onun amaci
diigiincesini bir an o6nce iletmektir; nasil soyledigiyle degil ne soyledigiyle
ilgilenmekte, mesajin dogru gittiginden emin olmak istemektedir. Karsisindaki kisi
tarafindan anlasilma beklentisi icinde oldugu hatta daha iyi anlasilma kaygisi tasidig
i¢in dilin biirtinsel (fr. prosodique) ogeleri olan vurgu, tonlama yaninda jest ve
mimiklerden yararlanir. Vardar’in (2002) tanimina gore biiriinsel, “biiriine iligkin
olan, biiriin 6zelligi olan; titrem, vurgu, durak, siire, vb. olgulara iliskin” demektir.
Spontane olusan, plansiz olan bu konusmalarda duraklamalar, son hecelerin
uzatilmast ve yazinsal dilde basvurulmayan sozciiksel ve sozdizimsel eksiltmeler
bulunmaktadir. Mesaj1 direkt iletmek igin devrik climlelerden ve eksiltili 6gelerden

fazlasiyla yararlanilmaktadir. Bu eksik yapilara bir ayrint1 veren unsur (Yilmaz ve
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Yilmaz, 208) olarak ifade edilen artyorumlar (fr. post-riheme) eklenmekte ve
konusan, dogru anlasildigindan emin olmak istemektedir. Sozlii dilde geri doniis
yoktur; soz agizdan ¢ikmistir bir kere... Ama konusan kisi anlik diizeltmeler yaparak
olaya hemen miidahale olabilmektedir. Sozlii ifadede bitmemis ya da yarida
birakilmis climle yapilart goriilmekte, konusan climleyi yarida birakip bagka climleye
hatta baska konuya gecebilmektedir. Sifat bakimindan daha zayif climleler
kurulmakta ve bu ctimleler genelde basit ciimle gesitlerinden olusmaktadir. Anlami1
kuvvetlendirmek, ciimleler arasi baglantiyr saglamak, istek vb. belirtmek igin

tinlemlerin sikca kullanildig1 goriilmektedir.

Konugsma dili kisiye 6zel bir dildir yani bireyseldir. Demir (1999),

konusma dilinde, segilen kelimelerden baglayarak ifade tarzlarina, cilimle
kuruluslarina kadar birtakim degisik kullanim 6zellikleri oldugunu ve bu 6zelliklerin
zamana, kisiye, mekana ve duruma gore degistigini sdylemistir. Ciinkii insanlar,
diistindiiklerini farkli sekillerde yorumlayabilmekte; herkesin evreni anlatis bigimi 0
kisilerin ¢esitli ozelliklerine, kiiltiirel statiisiine, diisinme yetenegine, gelenek ve

goreneklere ruh yapisina ve ruhsal durumuna gore farklilik gosterir.

Slama-Cazacu; sozlii ve yazili iletisim durumunda, sozlii séylem ve yazili

sOylem arasindaki farklar1 soyle gostermektedir:

Tablo 1. Slama-Cazacu’ya (1961) gére Sozlii Séylem, Yazili Sdylem ve Iletisim
Durumu

Sozlii Soylem Yazih Soylem

-Konugmaci ve dinleyici belli bir yer ve
zaman i¢inde yiiz yiize bulunmaktadirlar.

-Yazar ve okuyucu arasinda yiiz yiize bir
iletisim s6z konusu degildir.

-Anlik olusturulan sézcelerde geri dontisler
yoktur; diizeltmeler sadece baska sozce
yapilari ile yapilmaktadir.

-Diistinmeye =~ zamanm1  olan  yazar
climlelerini en uygun sekilde kurmaya
caligir.
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-Basit sOylem c¢esitleri, bitmemis ya da
tekrar edilen sozceler, sifat bakimindan
zay1f isim tamlamalari, konu(fr. theme) ve
yorum(fr. rhéme) ayrim [ “Le travail (fr.
theme) , c’est la santé (fr. rheme).” , “Is,
sagliktir.”],  niteleme  sifat  yapilarn
kullanilmaktadir.

-Birlesik ciimle c¢esitleri, sirali ve bagl
climleler, zarf ¢esitlerinin kullanimi, sifat
bakimindan zengin isim tamlamalari,
adlagtirma  (eylemden tlireme adlar)
yapilar1 goriiliir.

-Temel sozlik kullanimi goriilmektedir:
Karsilikli iletisimi devam ettiren(tr. : yani,
sey, himm, v.b. ; fr. : allo, eh bien, alors, tu
vois? , v.b. ) ve giindelik hayatta daha sik
kullanilan kelimeler bulunmaktadir.

-Yazili sOylemde, esanlamli ve giinliik
hayatta daha az siklikta kullandigimiz
kelimeler kullanilmaktadir.

-Sozcede baglam ve durum gondergeleri
bulunmaktadir.

-Okuyucu agisindan, yazili cimlede durum
ve baglam gondergeleri bulunmamaktadir.

-Gondergeler, kelimenin sozliikteki yazim
biciminden farkli olarak ifade edilebilir

(Kelimeler kisaltilabilir) (“Elle est
sensass!” ciimlesindeki sensass
kelimesinin  sozliikteki  yazimi  bi¢imi

“sensationnelle” dir.)

-Yazili dilde o6zellikle kelimeler art arda
kullanilarak ciimle uzamaktadir: (Une trés
belle jeune femme traversa la rue.) =
(Oldukga giizel gen¢ bir kadin karsidan
karsiya gecti.)

-Sozli dilde, jest ve mimikler yardim ile
az sOzce kullanilarak mesaj daha kolay
iletilebilmektedir.

-Jest ve anlatimli tonlama yardimiyla
duyusal mesaj okuyucuya aktarilmaktadir.

Yabanct dil Ogretiminde; Fransizca Ogretmen adaylarmin soézlii séylem

becerilerinin gelistirilmesi ve iyilestirilmesi i¢in, yazi dili ve konusma dilinin ayrimi

yapilarak Ogrenenlere hedef dili etkili bir bigimde ogretilmesi gereklilik arz

etmektedir. ki cephesi olan hedef dilde yazi dilinin sesletimi ve sdzdizimi

Ogretimine ek olarak sozlii dile 6zgii sesletim ve sozdizim yapilar1 da 6grenenlere

aktarilmalidir.

Boylece oOgrenen, hedef dili konusan bireylerin sozlii dilini

¢oziimleyerek onlar1 daha iyi anlayacak, anladiklarindan yola ¢ikarak sozli dilde

kendini daha iyi ifade edecek ve bunun sonucu olarak da saglikli bir iletisim ortami

olusacaktir.
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2.7.1. Sozlii Soylemde Sesletim Ve Sozdizim

Sesbilim, diller {izeri bir yaklagimla tiim dillerde insanlarin
kullandiklar1 konusma seslerinin neler oldugu, nasil olustugu, kiimelendigi, degisik
baglamlara ve durumlara gore nasil degisim gosterdigi, sOylenen herhangi bir
sozcenin anlamimi aktarmada konusma seslerinin hangi unsurlar1 ve 6zelliklerinin
gerekli olduguna iliskin sorulara yanit arar (Konrot, 1984, s.122). Boylelikle anlaml
s0zcenin tiretiminde hece yapisinin, sozcliik vurgusunun, tonlama ve titresimin nasil
olustugu agiklanabilir ve konusulan dildeki seslerin dogal yapisi incelenerek o dilin

sesletimi ile ilgili fikirler bulunabilir.

Vardar (1998, s.182) sozdizimini, “tiimcelere iliskin olgularin, tiimce
diizeyinde dilsel birimler arasinda kurulan baglantilarin tiimii, tiimceyi inceleyen
bilim dali” olarak tanimlamaktadir. Boylece tiimcedeki s6z birimlerin siralanisi

gosterilerek tiimceyi olusturan birimler arasi iligkiler agiklanabilmektedir.

Her dilin kendine 6zgii dilbilgisi kurallar1 ve sesletimi vardir. Yazi dilinde
bu kurallara bagl kalinmak zorunda olunmasina ragmen, konusma dilinde bu
gereklilikten Kkesin olarak soz edilememektedir. Konusma dilinde sozdizimsel ve
sesletim kurallar1 uygulanmasa da ciimle anlaminm1 koruyabilmekte ve mesaj vurgu,

tonlama gibi dilin biiriinsel parcalar1 yardimiyla karsi tarafa ulasabilmektedir.

Bir dilin konusma dili 6zelliklerini ortaya ¢ikarmak icin sozlii derlemlerden
faydalanilmaktadir. Akin’a gore sozlii derlem, bir dilin tiirlii kullanim alanlarinda ses
kayitlariyla elde edilmis konusmalarin yaziya aktarilmasi ile olusturulmasidir.
Boylece dilin farkli kullanim alanlarindan elde edilen, bilgisayar ortamina aktarilan
ve tekrar yazimi gerceklesen ses kayitlart bize o dilin sdylem boyutundaki kendine
Ozgii 6zelliklerin ortaya ¢ikmasinda yardimci olmaktadir. Derlem sozciigiine karsilik
olarak biitiince terimini  kullanan Vardar (2002, s. 53), biitiinceyi s$0Oyle
aciklamaktadir: “Bir dili betimlemek ve ¢oziimlemek amaciyla derlenmis sozlii ya da
yazil1 ornekler, sdzceler biitiinii”. Bu yiizden sdzcelem dilbiliminde sdylem analizi
icin bu ses kayitlarinin olusturulmasi, yaziya dokiilmesi ve incelenmesi 6nem arz

etmektedir.
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Tiirkiye’de sdzlii derlemler olusturmak icin ODTU ve 9 Eyliil Universitesi
caligmalar yiiriitmektedir. Bunun yaninda so6zlii derlem i¢in 2005-2011 yillar
arasinda “Global COE Program Projesi” yiiriitiilmiistiir. Akin(2005) ODTU’niin
1990 sonrasi baslamis olan “Tiirk¢e Derlem” adli projesinde 2 milyon sozciik, 9
Eyliil Universitesinin derlem ¢alismasinda 680.000 sozciik bulundugunu ve “Global
COE Program Projesi” kapsaminda elde edilen sozlii derlem sayisinin 380.048
sozclikten olustugunu bildirmektedir. Fransa’da da Fransizca sozlii derlem
calismalar yiiriitiilmektedir: ORFEO (outils pour 1’étude du francais écrit et oral)
olarak adlandirilan proje sonucunda sozlii derlemde 4 milyon, yazili derlemde 6
milyon sozciik bulunmustur. TCOF (Traitement de Corpus Oraux en Frangais) olarak
adlandirilan diger projede, “yetiskin-yetiskin” arasinda olusturulan 250 saatlik ve
“yetiskin-cocuk” arasinda olusturulan 176 saatlik sozlii derlem calismasi yapilmastir.
(https://journals.openedition.org). Yapilan bu ¢alismalar Fransizca ve Tiirkge sozlii
dili tanimada, en iyi ve en etkili yolu bulma firsatin1 aragtirmacilara sunmaktadir.
Bununla birlikte hem Fransizca hem Tirk¢e ikinci yabanci dil 6gretiminde

karsilasilan sorunlarin tespiti ve ¢6ziimii i¢in basvuru niteligi tagimaktadir.

Calismada, yazi dilinde olmayan fakat konugsma diline 6zgii yapilarin
betimlenmesi ve ¢dziimlenmesi i¢in iizerinde ¢alisilan Tiirkge derlemler, Akin (2005)
tarafindan  aktarilan, ODTU’niin veri tabaninda yer alan derlemlerden
yararlanilmigtir. Fransizca sozlii derlemler ise “Tv5 Monde” internet sitesindeki
egitim amagh kullanim video kayitlarindan olusturulan ve uygulama siirecinde

kullanilan so6zlii derlemlerle sinirli tutulmustur.

Fransizca ve Tiirkge’de yazi dilinde olmayip sozlii dilde var olan ses
olgulari, sézciiksel ve sozdizimsel farkliliklar ve konusma dilinde kullanilan ciimleler

basliklar1 altinda s6zlii ve yazili dil farklilig1 ortaya konmaya ¢alisilacaktir:
2.7.1.1. Tiirkce Sozlii Soylemde Ses Olgulari:

a) Bazen gelecek zaman ve simdiki zaman eklerinin oldugu

climlelerde hece diismesi goriilebilmektedir:

BURO000030 [v] yok. banyo yapiyo da! sabun.
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CEV000041 [v] su bak. ilamba yaniyor ya. onun tam arkasimna da stad
vapilcak.

CEV000041 [v] bak oraya iki tane biyiik direk dikilcek. atlama kulesi

oluscak oraya. ordanatliycaklar.
PERO00040 [v] goriiyosherhal.

RUK000029 [v] onun da adi irem boyle. diyom tesadiife bak. iki yerde de

Irem. baska va...

NEC000042 [v] ya biz dedi gitcez. Hemen doncez dedi. alcaz gocuklari

gelcez
b) Sozli soylemde ses degismeleri goriilebilmektedir:

EMI000067 [v] e iki kilo alam ben. e iki kilo istedi deyzem! (Agiz 6zellikleri

olan t-d degismesi)

HALO000098 [v] simdi de uyuyabilir zaten. saat onda basliycak. (Baz1 genis

inlii ilen biten fiillerin “-AcAk” gelecek zaman eki aldiklarinda darlasmast)

SATO000069 [v] yiyeceniz evde. Agiz tadiynan. (Vasita eki “-la” nin -nan

duruma doniismesi)

RUKO000029 [v] arkadaslarlan gezideydik. Persembe (Vasita eki “-la” nin -

nan duruma doéniismesi)

BURO000030 [v] Sener abiylen sey yapacaktim gonderecektim. ama

gelmediler. daha ben buraya (Vasita eki “-1a” nin nan duruma doniismesi)

Z0OH000084 [v] dedenlen. o suyu. su aliyoruz. su aliyoruz. neyse ki zornan

cikarttik. adama... (Vasita eki “-la” nin nan duruma doniismesi)

13 2

c) “ ne” soru kelimesi giinliik dilde ney olarak ifade

edilmektedir:
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BURO000030 [v] ney? kimin adi gecti yine? senin adin yine. Nurcan ablayla
adin gecti yine.

ZOHO000084 [v] sey yapicaz... ney? he-he dogru.
ONUO000099 [v] neylerden?
d) Soézli soylemde rastlanan diger durumlar :

RUKO000029 [v] bisey. onun gibi bisey. dursun orda. (‘Bir’ sifatindaki “r”

sesinin erimesi)

HATO000068 [v] hmm evet. anca daha diyorsun amca. (‘ancak’ zarfindaki

“k” linsiizlin diismesi)

PER000040 [v] biz burdan izleyebiliriz diirbiinle. (Isaret zamirlerin “-de, -

den” ekleriyle kullanimlarindaki diismeler)

BURO000030 [v] yok. banyo yapryo da! sabun. (simdiki zaman ekindeki -r

sesinin kaybolmasi)

NEC000042 [v] olsun. hepsi oluyor. dleyemee bitmis be! (Konusma dilinde,

“8” {insiizliniin kayboldugu da goriiliir.)

BURO000030 [v] naapiyorsun kiz? bes Dakka sonrasi. dldiiriirim seni. otur.

(Konugma diline 6zgii bir kullanim)

BURO000030 [v] bi model daha istediler. yaptin mi1? naaptin? (“ne” ile

baslayan bazi soru koklerindeki ses diismesi)

NEC000042 [v] be yenge ya. naabalim yapalim be ya! vakit saati o kadarmus.

naapican. (“ne” ile baslayan bazi soru koklerindeki ses diismesi)

HALO00098 [v] tamam. siyah siyah. nolacak ki? bunu giy. hangi agidan

kapkara oluyor. (“ne” ile baslayan bazi soru koklerindeki ses diismesi)
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HALO000098 [v] ki? Olsa nolacak? Olmasa nolacak? boyle giizel bence. baska

care yok. o zaman pi/ bi tiirlii. (“ne” ile baglayan bazi soru koklerindeki ses diismesi)

2.7.1.2. Tiirkge Sozlii Soylemde Sozciiksel Ve Sozdizimsel
Farkhliklar:

a) Anlami kuvvetlendirmek igin sozciiksel ve sozdizimsel
tekrarlardan  yararlanilmast  konusma  dilinde  siklikla

bagvurulmaktadir:
NEC000042 [v] hmm? 6yle mi? hi" olsun olsun. ne yapalim. Saglik
HATO000068 [v] kadar? sunlar? yok yok. yag. * zeytinyagi.
HALO0O00098 [v] iyiydi iyiydi. Toplant1 falan filan yaptik iste. * ondan
HALOQ00098 [v] ha-ha" ha-ha tabi tabi. verirsin askim. verirsin.
HALO00098 [v] e tabiki. ne demek? Allah Allah!
EMI000067 [Vv] evet evet.
EMI000067 [v] ya ya.

b) Ciimleleri birbirine baglama, istegi kuvvetlendirme ve duygularini
keskin bir sekilde gostermek icin birey konusma aninda

tinlemlerden faydalanabilmektedir:
. BUR00Q030 [V] hey gidi hey! hi-hi"burdalar. onlar burdalar daha.
NEC000042 [v] ya! hasta... hastalik yahu! Bundan
RUKO000029 [v] dur. kapatma sakin. kapatma ya! dur.
BURO000030 [v] haa! ay aman! ben de diyorum diger resimler gitmis.
RUKO000029 [v] hm? ¢ok kiiciik ¢ikmis. Vay! bebek eli gibi ¢ikmus.

RUSO000083 [v] hasta kadincagiz yahu! agliyor. morali bozuk. ¢ok!
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HATO000068 [V] ay kiz! iki kilo fazla gelme... iki kilo

ZOHO000084 [v] seyden de bisey alacaktim. ne alcam? hah! Kirazlar orda.
hm!" dut da yir

ONUO000099 [v] film de anormal uzunmus ha! iki buguk saat falan.
RUKO000029 [v] ne zaman uyudu bu? tih!
HATO000068 [v] hmm’evet. anca daha diyorsun amca.

ZOHO000084 [v] kalmasin daha. bi daha agayim. belki bakarim biseye. aha!

burda gine ananas suyu var igerlerse.

€) Anlama gii¢ kazandirmak ve disiindiigiinii hemen sdylemek igin
yiklemin kullanilmadigi  eksiltili  climleler sozli  dilde

kullanilmaktadir:
RUKO000029 [v] geldim? ee’ben ne giin geldim? Pazartesi... (geldim).
CEV000041 [v] onun yanina iki tane de kule... (dikilecek).
MEHO000222 [v] peron otuz {i¢ numara. sdyle... (vereyim).
ZOHO000084 [v] corbay1...? (1sitryor musun?).
NEVO000033 [v] annane ya! siz baska bisey...? (duydun mu?)

d) Eksilti ctimleleri karsilikli  konusmalarda sorulara verilen

cevaplarda siklikla goriilmektedir:
BURO000030 [v]40- kdyden mi gelmisler di? 6yle mi?
MUS000031 [v] - Edirne'den... (gelmisler)
RUKO000029 [v]41 - ay! bi ad1 var sadece di mi?

BUR000032 [v] - iki adt... (var)
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e) Sozli sdylemde ¢ok sik rastlanan diger bir ciimle ¢esidi de devrik
climlelerdir. Konusanin mesaji en hizli ve en etili bir sekilde
aliciya iletme kaygisindan dolay1 yargi hemen ifade edilmekte ve

sonra bu yargiya eklemeler yapilmakradir :
HALO000098 [v]uymaz. kirmizi. € bunu giy iste.

ONUO000099 [v] o zaman onu giymicem yine. normal yesil sweatshirt'i

giycem.

ONUO000099 [v] ayakkab1 siyah. o siyah. bu siyah. o siyah. baska hi¢cbir renk

yok iistiimde.
HALO000098 [v] ben tamamim. ben asagi iniyorum o zaman.
HALOQ00098 [v] hafta sonu yersin annenin evinde.
ONUO000099 [v] siz ona ikiniz gidersiniz olmazsa.

HALO00098 [v] gidelim. evet dedim. hep kahve i¢meye gitmek zorunda

degiliz yani hani.
HALO000098 [V] nasil biliyorum malimi. ben de 6yle demistim ona zaten.

Orneklerde goriildiigii gibi konusmanmn dogal yapisindan dolayi
konusan sozciikleri ciimle icerisinde belli bir kurala uymadan o anki durumuna gére
siralamaktadir. Bunun yaninda yaz1 dilinde géremedigimiz sadece konusma dilinde

varliklarimi kabul ettirmis baz1 yapilar da bulunmaktadir:

f) Sozlii sdylemde “sey” sdzctigii canli cansiz tiim varliklarin yerine

kullanilabilmektedir:

HALO000098 [v] giyip istline bu ince seylerden birini giyin. ne bileyim.
Boyle.

CEV000041 [v] he-he'su... bak. su tniversitenin seyi var ya piknik alani
toprak y18ilan
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g) Yazili sdylemde rastlanan “degil mi?” soru kalib1 sozlii s6ylemde

“di mi?” ye doniismiistiir:
RUKO000029 [v] ay! bi ad1 var sadece di mi?

BUR000030 [v] Istanbul'daymm. iki yildir Istanbul'dayim. gidemedim.

kardesimi gérmiistiin di mi?

h) Yazili sdylemde “var olmayan” anlaminda kullanilan “yok”
sOzcligi anlam kaymasindan dolayr “hayir” anlaminda

kullanilmaktadir:
BURO000030 [v] geldi! Ha yok! benzememis. Ay!

ONUO000099 [v] su neydi? hangisi bu? ayakkabi1 lacivert mi? ha yo. o degil o

zaman. su mu?

NEV000033 [v] dedim ki yoo ne olmus Giilizar yengeme. hastanede

yatiyormus. iste konusamiyormus. halsiz dilsiz.

1) Sozli séylemde gosterme ve vurgu anlami igin “iste” sézcugii

kullanilmaktadir:
CEV000041 [v] orda iste ¢alisacak sporcular. sonra gelip burdan atlayacaklar.
PERO000040 [v] ee oglan sinava girmisti ya. ondan dolayi iste

J) “yani” sozcligi sozli sOylemde sOzceye onay, pekistirme ve

kuvvetlendirme anlami katmaktadir:
RUKO000029 [v] e bak ben geldim. dort giin yani.

RUKO000029 [v] gideriz yani birazdan. soyle... yani...

27



2.7.1.3. Fransizca Sozlii Soylemde Sozciiksel Ve Sozdizimsel Farkhliklar:

a) “Tiens, bon, voila, et alors.., tu vois !, allez !, vas-y !, hein ?, ben, ouais”
v.b. iinlemler ve « il y a », « c'est» ve « ¢a» isaret zamirleri soOzli

sOylemde sikca rastlanmaktadir:

-C’est aussi la capitale de la mode et du design, I’'une des cités les plus

créatives d’Europe.

- Il'y a le dynamisme, il y a la créativité. Sur le défi alimentaire mondial, il y

a beaucoup d’imagination, d’innovation.
-1l faut de I’imagination, de la créativité.
- Ca, c’est I’entrée qui dessert chaque picce de 1'appartement.
- C'est plutdt bien congu.
- Oui voila, c'est ¢a.
- Toi aussi ¢a te ferait du bien un peu d’exercice.
- Aider les jeunes, ¢a fait maigrir ?
- Bon, allez on enchaine !
-Jérome, il y a un souci ?
- Mais vas-y toi !
- Ben Pinspiration et tout 1a !
- Ouais, mais moi j’ai cours.
- Bon allez, j’y vais !
- Ca c’est vral.

-Alors Chloé s’en va, en train, pour profiter des paysages et des gens.
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b) Konunun 6nemini belirtmek, karsi tarafin ilgisini ¢ekmek ve sdylemek
istenileni hemen iletmek i¢in once konu verilir arkasindan o konunun tamlayanlari
gelmektedir. Konulastirma (théme/rhéme) (Logie, 2000) olarak adlandirilan bu

durum sézlii séylemde siklikla kullanilmaktadir:

1. Ciimledeki sozciik 6begi ilk dnce sdylenir ve sonra ciimlenin
icinde o sozciik dbeginin yerine zamir kullanilmaktadir. Bazen

de 6nce zamir sonra sozciik 6begi kullanilabilir:

- Milan, c’est d’abord une vie culturelle foisonnante avec son célébre théatre

de la Scala.
- Les poignées de porte, C'est vous qui les avez posées ?
- Le lycée, c’est fini.
- Mon cher fils, toi aussi tu as raté des examens il y a longtemps.
- J’vous rappelle que les scenes a écrire, c’est a faire chez vous !
- Quoi ? Tu le regardes pas, 'match ?
- C’est quoi ta soirée la ? Une soirée bobo ?
- P’vais t’la raconter ta soirée : ¢a va étre tout pourri

2. Isaret zamirleri ile olusturulmus ciimle yapilar sozlii

soylemdeki konulastirmay1 agikca gostermektedir :
-C’est qui la folle entre moi et toi ?
-C’est toi qui €s en retard tous les jours !
-Ca c’est vrai.

-C’est une référence religieuse qui rappelle le repas de la Céne, Jésus et les

douze apdtres, treize a table, qui précede la trahison de Judas et la mort du Christ.
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-Celle qu’on appelle la ville des possibles accueille pendant six mois un

événement planétaire, I’Exposition universelle.

-Ce qui m’a intéressé, ce qui m’a touché dans les clips que j’ai vus, c’est, je

pense, I’engagement des jeunes.
-Ca, c'est I'entrée qui dessert chaque picce de l'appartement.
-C’qui compte c’est vos mots, vos mots a vous.

3. Kisi zamirleri ifade edildikten sonra o kisi zamirini karsilayan
0zne kullanilip climlenin devam ettigi s6zdizimsel yapilar da

mevcuttur :
-Mon cher fils, toi aussi tu as raté des examens il y a longtemps.
-Tu passes le bac toi maintenant ?
-Mais moi, Madame, j’y arrive pas.

-Moi aussi madame j’y arrive pas ! J’essaie, mais j’y arrive pas ! J’ai fait

qu’un personnage pour I’instant.

-Ah moi j’aime bien, ¢a m’fait plaisir 1a, les quais de Seine, j’arrive j’me

pose, ¢a m’inspire de ouf!
-Moi j’te parle du vrai Paname.

-Lui, il a décidé de travailler d’arrache-pied pour devenir médecin et pouvoir

la rejoindre.

c. Fransizca sozlii ifadede olumsuzluk anlami veren “ne pas” sdzciik
obegindeki “ne” kullanilmamakta ve “il faut” ve “il y a”

kaliplarindaki “il” sesleri diigmektedir :
-Rien de particulier puisque pas beaucoup de place, juste ce bouddha.

-C’est pas vrai! Non ! Nathalie ?
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-J’peux pas ! J’suis au téléphone !

-T’as pas travaillé.

-C’est a cause des professeurs ? Ils ne sont pas bons ?
-La mer n’est pas loin...

-Ca se passe pas comme ¢a dans le travail !

-On va pas faire la méme thématique, place a I’amour.
-1l a pas trop I’habitude, le bougre.

-Pas maintenant.

-Qu’est-ce qui vient pas ?

-C’est pas celles d’ici hein ! C’est pas genre tu tapes dans I’gateau et qu’ les

chicots ils restent sur I’gateau !
-Y a quoi ? Y a des pubs, des bars, des restos.
-Non, non, y arien !

d. Sozli sdylemde, tonlamayla yapilan soru kalibina daha sik

bagvurulur :
-Les poignées de porte, c'est vous qui les avez posées ?
-Assez contemporain ?
-Tu as raté ton semestre ?
-C’est a cause des professeurs ? Ils ne sont pas bons ?
-Aider les jeunes, ¢a fait maigrir ?
-H¢ mais tu t’prends pour qui ? T es devenue folle ?
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-Et un régime... ? Un régime sans brioche ?
-Jérdme, il y a un souci ?

-Eh, c’est bon ! T’sais quoi ? Oublie-moi !
-C’est a quelle heure ?

-Tu passes le bac toi maintenant ?

-Tu passes a la maison ce soir voir le match ?
-Arréte de mythoner 14, t’es sérieux ?

€. Yazi1 sOylemde “nous” anlamina gelen “on” zamirini fransizca
sozlii  sOylemde siklikla kullanildigi — goriilmektedir. Sozli
soylemde “on” zamirinin kullanimi dil diizeyini belirler. Samimi
bir ortamda “nous” anlamina gelen “on” zamiri kullanilabilirken
resmi  bir ortamda “on” zamiri yerine ‘“nous” zamirinin

kullanilmasi gerekir:

-On a besoin de cela. On est tourné vers 1’avenir, et pour faire face a I’avenir,

il faut de I’imagination, de la créativité.
-Allez, on se retrouve la semaine prochaine pour une nouvelle destination.
-On va peut-étre commencer la visite de l'appartement.
-On a vraiment un appartement en cercle.
-Cet été, si on peut, On jouera au tennis.

- On rencontrera les gens du quartier et les jeunes viendront faire leurs

devoirs a la maison...
-La on parle de toi !

-Bon, allez on enchaine !
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-On prend son temps et surtout on s’écoute.
-Va laisse tomber, on arréte d’en parler !

f. Yazili soylemde “la chose” olarak kullanilan kelime s6zli

soylemde “le truc” olarak kullanilmaktadir:

- Ah moi j’vais aller a son truc pour écrire. En plus c’est sur Paname, ¢a va

m’donner des idées.
- Non, j’ai un truc a faire 1a, vas-y !

0. Yazi soylem sozdizimi olan sujet+verbe+objet
(6znetyliklem+nesne) durumunun sdylemsel boyutta bu kurala

uyulmadigi yani eksiltili cimlelerin varlig1 goriilmektedir:

-Aujourd’hui, hommage aux paraskevidékatriaphobes, les angoissés du

vendredi 13.

-Une reconnaissance, mais aussi un encouragement pour ces lycéens
francophones venus d’Istanbul, de Malaga ou encore de Francfort, dans leurs

engagements pour un monde plus juste et une planéte plus durable.
-Rien de particulier puisque pas beaucoup de place, juste ce bouddha.
-Assez contemporain ?
-Pendant les vacances ?
- Une association de quoi ?
- Pour quoi faire ?
- Ben, pour aider les jeunes par exemple.
- Et un régime... ? Un régime sans brioche ?

-Europe au service de Cupidon.

33



-45 heures dans un vieux bus sur des routes loin d’étre toutes impeccables.

Tiirk¢e ve Fransizcanin sozlii sdylemdeki ortak 6zelliklerine bakildiginda
ikisinde de baglanip devam edilmemis ciimleler, dinleyenin daha iyi anlamasi igin
yapilan tekrarlar, bir konudan baska bir konuya gecisleri, her iki dilin kendine 6zgii
tonlama, vurgu ve ritimsel olgusu goriilmektedir. Tiirkce ve Fransizca sozli
sOylemden aktarilan bu ornekler 15181inda yazili séylem ve sozlii sdylem arasinda
onemli bir farkin oldugu net bir sekilde goriilmektedir. Dilsel, sosyodilbilimsel ve
pragmatik kisimlardan olusan s6zlii sdylemin neleri kapsadigi, etkilesimde nasil bir
rol oynadigi, sozlii sdylem kullanict diizeylerinin ne oldugu ve bu diizeylerin hangi
iceriklerden olustugu Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde net bir sekilde

acgiklanmaktadir.

2.8. DILLER iCiIN AVRUPA ORTAK BASVURU METNI’NDE SOZLU
SOYLEM

Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nin genel amaci iiye iilkeler arasinda
onemli bir birlik saglamak yani kiiltiirel baglamda ortak etkinlikler yaparak dil
edinimini gergeklestirmeyi hedeflemektedir. Uluslararasi hareketlilikler; egitim,
kiltlir, bilim, sanayi ve ticaret baglamlarinda hizlica artmakta ve bu artis, iilkeler
arasinda yogun isbirligi olusturmaktadir. Bu isbirliginde yasanabilecek tek ¢oziim,;
anlayis, hosgorii, farkli kiiltiirlere saygi gostermektir. Karsilikli cesitlilige saygi
durumu iletisimle arttirilabilir. insanlar dilsel ve kiiltiirel farkliliklariyla bir araya
gelerek ¢ok dilli ve ¢ok kiltiirlii bir baglam olusturabilmektedirler. Bdyle bir
baglamda farkli {ilkelerdeki insanlar birbirlerinin diisiince yapilarini, kiiltiirel
miraslarin1  ve yasam bicimlerini anlayarak yorumlayabilme yetisine sahip
olabilmektedirler. Bununla birlikte bireyler, 6nyargi ve ayrimciligin iistesinden
gelerek farkli dillere sahip insanlarla iletisim kurabilmekte; bu da dil ve kiiltiir

cesitliliginde ortak bir kaynak ve dayanak olusturmaktadir:

Dil 6grenen cok dilli bir birey olur ve kiiltiirleraras1 farkindalik gelistirir.
Dilbilimsel ve Kkiiltiirel yetiler, her dil bakimindan diger bir dilin bilgisi
sayesinde sekil degistirir ve bu kiiltlirleraras1 farkindalik, beceriler ve teknik
bilginin gelisimine yardimci olur. Dilbilimsel ve kiiltiirel yetiler bireyin daha
zengin ve karmasik bir kisilik gelistirmesini saglar, ayrica daha fazla dil
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Ogrenebilme kapasitesini arttirir ve bireyi yeni kiiltiirel deneyimler igin agik
hale getirir (OBM, 2001, s.42).

Farkli dil ve kiiltiire sahip Avrupa’daki bireyler arasinda iletisimin kalitesini
arttirmak i¢in olusturulan bu metin, 6grenenleri hedef dilde yeterli ve yetkili hale
getirmek istemektedir. Bu yiizden dil 6grenme ve O6gretme ilkelerini 6grenenlerin
gereksinim, giidillenmis diizeyi, kisilik ve oOzelliklerine gore temellendirmeyi
vurgulamaktadir. Bu gergeve, dil yetileri baglaminda ortak bir dayanak olusturmayi
hedeflemekte, dil diizeylerini belirleyerek 6grenenin hedef dilde basitten karmasiga
neleri edinmis olabilecegini gostermekte, Ogrenende dil Ogrenme siirecinde
farkindalik olusturmasini saglamakta, 6grenenin materyal se¢imini belirtmekte ve en
onemlisi de kendi kendine degerlendirme yapabilecek parametreleri ortaya
koymaktadir. Sadece 6grenen degil 6gretenler igin de bir kilavuz niteliginde olan bu
metin, dil 6grenmenin yasam boyu siiren bir etkinlik oldugunu; 6grenmenin sadece
okulda degil okul disinda, evde veya farkli bir baglamda gerceklestirilebilecegini
belirtmektedir. Buna ek olarak yeni bir dil 6grenmede giidiileme, beceri ve 6zgiiven

kavramlarinin gelistirilmesine vurgu yapmaktadir:

Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni, Avrupa llkelerinde dil 6gretim
programlarini, program yonergelerini, sinav ve ders kitaplarint vb. konulardaki
calismalar1 yonlendirmek icin ortak bir gerceve sunmayr amaglamaktadir.
Yabanci dil 6grenenlerin, bu dili iletisim kurmada kullanabilmek i¢in neleri
bilmeleri ve bu dilde etkinlik kazanmak ic¢in hangi bilgi ve yeteneklerini
gelistirmeleri gerektigini kapsamli bir sekilde agiklamaktadir. Bu aciklamalar
aynt zamanda dillerin kurulmus oldugu kiiltiir baglaminda kapsamaktadir.
Basgvuru metni aynm1 zamanda yabanci dil Ogrenenlerin gerceklestirecegi
ilerlemenin, 6grenmenin her asamasinda ve yasam boyu Ogrenme temeliyle
Ol¢iilebilmesini saglayan dil yeterlik diizeylerini de tamimlamaktadir (OBM,
2001, s.1).

Insan dili karmagik bir yapiya sahiptir. Avrupa Ortak Basvuru Metni bu
karmasikligin tstesinden gelebilmek icin dil yeterliligini ayr1 bilesenlere ayirmakta
ve bu yeterlilikleri belirlemede O6grenenin gercek ihtiyaclarini saptamayr temel
gereksinim olarak dikkate almaktadir. Boylece dil 0Ogrenimi, Ogretimi ve

degerlendirilmesi bazi ilke ve uygulamalarla sekillenebilecektir:

Avrupa Ortak Bagvuru Metni yabanci dili 6grenen bireyin, hangi seviyede neler
yapabilecegini agiklayabilmesi i¢in net, anlasilir ve standart bir yapiya sahip dil
yeterlik diizeylerini alt1 kategoride (Al, A2, Bl, B2, Cl1 VE C(C2)
siiflandirmakla birlikte her dil yeterlik diizeyi altinda dinleme, okuma,
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karsilikli konugma, sozlii anlatim, yazili anlatim dil becerilerinin bulundugunu
vurgulamaktadir. Kategoriler, ilgili 6grenen yeterliginin tanimlanmasina ve
farkli basar1 diizeylerinde hangi beklentilerinin uygun olacagini somut bir
sekilde gdstermeye yardimci olabilmektedir (Arslan ve Coskun, 2012, s.5).

Dil beceri diizeylerini A, B ve C olmak iizere Temel, Bagimsiz ve Yetkin

kullanict olarak siiflayan bu metin kendi i¢inde bir alt siniflandirma da yapmaktadir

(A1-Giris, A2-Baslangig, B1-Esik, B2-Ustiinliik, C1-Etkili Islemsel Yeterlilik, C2-

Ustalik).

Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nde (OBM, 2001, ss. 22-23) kullanici diizeyleri

ve bu diizeylerdeki beklentiler soyle agiklanmaktadir:

1.

2.

Temel Diizey Kullanici:

Al- Siradan ve giinliik deyislerle somut gereksinimleri karsilamay1 hedefleyen
son derece yalin ifadeleri anlayabilir ve kullanabilir. Kendini ve bir bagkasini
tamtabilir ve bir kisiye kendisiyle ilgili sorular —Ornegin oturdugu yer, iliskileri,
sahip oldugu seyler, vb. iizerine— ayni tiirden sorulara yanit verebilir. Eger
kendisiyle konusan kisi yavas yavas ve tane tane kendisine yardimci olacak
bigimde konusuyorsa, basit bir bi¢imde iletisim kurabilir.

A2- Tek climleleri ve dogrudan oncelik alanlartyla (s6z gelimi yalin ve kisisel
bilgiler ve aile bilgileri, aligverisler, yakin g¢evre, is) iligkili olarak siklikla
kullanilan deyimleri anlayabilir. Bildik ve aligsagelen konular {izerinde yalnizca
yalin ve dolaysiz bilgi aligverisini gerektiren basit ve bildik etkinlikler
cercevesinde iletisim kurabilir. Egitimini, dolaysiz ¢evresini yalin yollardan
betimleyebilir ve dolaysiz gereksinimlerine denk diisen konular1 anlatabilir.

Ara Diizey Kullanici:

B1- Acik ve standart bir dil kullanildiginda ve is, okul, eglence, vd. bildik seyler
s0z konusu ana konular anlayabilir. Erek dilin konusuldugu bir bolgeye yapilan
yolculuk sirasinda karsilagilan durumlarin ¢ogunda sorunlarin altindan
kalkabilir. Bildik ve ilgi alanina giren konular iizerine yalin ve tutarl bir sdylem
iretebilir. Bir olayi, bir deneyimi ya da bir diisii anlatabilir, beklentiyi
betimleyebilir ve bir projeye veya bir diislinceye iliskin gerekceler ya da
aciklamalar kisaca dile getirebilir.

B2- Uzmanlik alanina iligkin teknik bir tartisma da dahil olmak iizere karmagik
bir metin i¢indeki somut ya da soyut konularin 6ziinii anlayabilir. Dogal bir
konusucuyla ne kendisi ne de karsisindaki i¢in bir gerilim igermeyen bir
konugma tiiriinden durumlarda belli bir dogallik ve rahatlik derecesiyle iletigsim
kurabilir. Genis bir konu dizisi iginde kendini agik ve ayrintili bir bi¢cimde dile
getirebilir, glincel bir konuya iligskin goriis bildirebilir ve farkli olasiliklarin
avantaj ve sakincalarini sergileyebilir.
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3. Ileri Diizey Kullanici:

C1- Uzun ve zorlu metinlerden olusan genis bir basamagi anlayabilir ve ortiik
anlamlar1 kavrayabilir. Sozciiklerin uzun uzadiya aramak zorunda olmaksizin
dogal ve akict bir bicimde kendini ifade edebilir. Toplumsal, mesleki ya da
akademik yasami i¢inde dilini esnek ve etkin bir bigimde kullanabilir. Karmasik
konularda agik ve dizgeli bir bicimde kendini anlatabilir ve diizenleme, ekleme
ve sOylem bagdasikligi gerekceleri lizerindeki denetim giiciinii gosterebilir.

C2- Okudugu ve duydugu her seyi neredeyse bir c¢aba gostermeksizin
anlayabilir. Farkli kaynaklardan yazili ve sdzlii olgu ve kanmitlar1 tutarli bir
bicimde dzetleyerek yeniden olusturabilir. Dogal bir bicimde, son derece akici
ve kesin olarak kendini ifade edebilir ve karmasik konularla baglantili ince
anlam farkliliklarim ayirt edebilir.

Ogrenenler, genel cercevede bu somut veriler araciligiyla hangi dil
diizeyine sahip olduklarini1 fark edebilmekte, kendi 6zdenetimini yapabilmekte ve
ozerklik kazanarak 6grenme siirecinde etkin rol oynayabilmektedir. Hangi dil diizeyi
igerisinde yer aldigini bilen 68renen, Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde agiklanmaya
calisilan Ortak Yetenek Diizeyleri-Sozlii Dilin Kullaniminmin Nitel Goriiniimleri
tablosu yardimiyla hedef dilin hangi s6zlii sdylem diizeyine sahip oldugunu

gorebilmektedir.
2.8.1. Ortak Yetenek Diizeyleri Ve Sozlii Soylem

Dilsel ve kiiltiirel ¢ercevede dili bir iletisim araci olarak goren ve Avrupa’da
cok dilli ve ¢ok Kkiiltiirlii bir yap1 olusturmayr amacglayan Avrupa Ortak Bagvuru
Metni’nde etkilesim kavrami dikkat ¢ekmektedir. Etkilesim yani karsilikli iletisimi
gerceklestirmek icin iletisimsel dil yetenegi olarak adlandirilan s6zlii sdylem
becerisinin dilsel, sosyodilbilimsel ve pragmatik kisimlardan olustugunu belirten

Avrupa Ortak Bagvuru Metni, bu kisimlar1 sdyle agiklamaktadir:

“Dilsel yetenekler, sozciik, ses ve s6zdizimi bilgilerini ve dil degisikliklerinin
sosyolinguistik degerinden ve dil kullanimlarinin pragmatik islevlerinden
bagimsiz olarak dilin diger boyutlarmi icerir. Burada belirli bir bireyin
iletisimsel dil yetenegi agisindan diisiiniilen bu 6zellik, sadece bilginin sinir1 ve
niteligi (Ornegin, ses ayirmmi ya da sozciik miktar1 ve dogrulugu bakimindan)
ile ilgili olmayip ayn1 zamanda biligsel diizenleme ile ve bu bilginin depolanis
sekli (Ornegin, konusmacinin bir sézciigii yerlestirdigi cesitli ¢agrisim aglari)
ile ve onun ulasilabilirligi (etkinlesme ve hatirlanma) ile ilgilidir. Bilgi bilingli
ve hemen ifade edilebilir olabilir veya olmayabilir (Ornegin, ses sisteminin
ogrenilmesi). Sosyodilbilimsel yetenekler, dil kullaniminin sosyokiiltiirel sartlar
anlamma gelir. Katilimcilar ¢ogu zaman onun etkisinin farkinda olmasa da
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sosyodilbilimsel bilesen, sosyal geleneklere (nezaket kurallari; kusaklar, cinsler,
siiflar ve sosyal gruplar arasindaki iliskileri yoneten normlar; bir toplumun
isleyisindeki baz1 temel ritiiellerin dilsel kodifikasyonuna) olan duyarlilig1 ile
farklr kiiltiirlerin temsilcilerinin arasindaki her dil iletisimini derinden etkiler.
Pragmatik yetenekler, dilsel kaynaklarin (dil islevlerinin iiretimi, s6z eylemler)
islevsel kullanimi ile ilgilidir ve karsilikli konusma senaryolarini kullanir.
Soylemin, bagdasiklik ve tutarliligin, metin tiir ve bi¢imlerinin taninmasinin,
mecaz ve parodinin 6grenilmesini de ilgilendirir” (OBM, 2001, s.10).

So6zli soylem becerisi sadece hedef dildeki sozciik, ses ve s6zdizimi igeren

bilgilerden olusmamakta ayni zamanda o dile ait nezaket kurallari, soyleyis

bicemleri, lehce ve agiz gibi kiiltiirel yeterliligi edinmekle birlikte, sosyal iletisimi

saglamada dilin kullanim1 (Lewis,

kazanimlarin da 6grenilmesi 6nem arz etmektedir.

1982) icin soz eylemler gibi pragmatik

Avrupa Ortak Bagvuru Metni, sozlii sOylem becerisi edinimi i¢in sozli dil

kullaniminin nitel goriiniimiinii agiklayarak, sozli yetinin degerlendirilmesine iliskin

Ortak Yetenek Diizeyleri — Sozlii Dilin Kullaniminin Nitel Goriiniimleri baglik

altinda bir tablo olusturmustur:

Tablo 2. Ortak Yetenek Diizeyleri- Sozli Dilin - Kullanimini  Nitel
Goriintimleri(0BM, 20035, ss. 25-28).

KAPSAM DUZELTIM RAHATLIK ETKILESIM | TUTARLILIK
Diistincelerinin, Dikkati baska | Dogal bir sdylem | Disa yansiyan bir | Diizenleyici
ince anlam bir noktaya icinde, giicliikleri | ¢aba olmaksizin | yapilar1 ve
ayritilarini odaklanmis savusturarak ya dil dis1 ve baglant1 s6z-
vurgulamasini, olsa bile da dinleyicinin titremsel ciikleriyle oteki
ayirmasini ya da (6rnegin bir farkina belirtileri eklemleme
aciklikla seyi planlama | varmamasi i¢in kullanarak ogelerine iligskin
aktarabilmesini ya da yeterince rahatca ve genis bir dizgeyi

C2 | saglayan dilsel bagkalarinin becerikli bir beceriyle eksiksiz ve
bicimler altinda tepkilerinin bicimde etkilesime uygun bir
dile getirilmesi gdzlemlenmesi | 6diinleyerek uzun | girebilir. Ister séz | bigimde kulla-
konusunda son ), karmasik bir | uzun, dogal bir alma diizleminde | narak tutarli ve
derece genis dilde yiiksek sOylem i¢inde isterse ozenli bir
esneklik gosterir. bir kendini ifade gonderimde sOylem
Ayrica o dile dilbilgisellik edebilir. bulunma ve tiretebilir.
iliskin deyislerde derecesini imalarda
ve bildik elinde tamamen dogal
anlatimlarda bulundurur. bir bigimde s6z
yeterince aligverisine
ustalagmustir. katilabilir.
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Genel, egitsel, Yiiksek bir Neredeyse bir gii¢ | Sozlerine giris
mesleki ya dabos | dilbilgisellik harcamaksizin olarak, s6z almak | Yapilastirma ve
zaman etkinlikleri | diizeyini kolaylikla ve ya da diisindiigii | eklemlemeye
gibi genis bir konu | korur; dizgesel | dogal bir bicimde | sirada sozii elinde | iliskin dilsel
dizisi i¢inde, yanlislar azdir, | kendini dile tutmak amaciyla | araglarin
soylemek istedigi | saptanmalar1 | getirebilir. zaman kazanmak | denetimli bir
C1 | konuda kendini glictiir ve Yalnizca i¢in yaygin kullanimini
kisitlama ortaya kavramsal olarak | sdylemsel islevler | Ortaya koyarak
zorunlulugu ciktiklarinda | gii¢ bir konu dagarcigindan acik, akici ve
duymaksizin, agik | konusucu sOylemin uygun bir yeterince
ve uygun bir kendi dogalligini ve anlatimi secebilir. | yapilastirilmis
diizeyde dile kendisine akiciligini bir metin
getirebilmesine diizeltir. bozabilir. tretebilir.
olanak tantyan
anlatim bi¢imini
secebilecegi genis
bir sdylem di-
zisine sahiptir.
Acik betimlemeler | Oldukga Oldukca diizenli | Yeri geldiginde
yapabilmek, bakis | yiiksek bir bir akicilikla soziin insiyatifini | Uzun bir s6z alis
acisini dile dilbilgisel gorece olarak eline alabilir ve sirasinda kimi
getirebilmek ve denetim uzun bir konusma | heniiz incelikle “sigramalar”
sozciiklerini gézle | diizeyi ortaya | yapabilir; yapilar1 | olmasa bile bir ortaya ¢iksa bile
goriiniir bir koyar. Yanls | ve deyisleri konusmay1 tiimeelerini agik
bigimde anlamalarla ararken gerektiginde ve tutarl bir
aramaksizin bir sonuc¢lanan duraksamalar sonuglandirabilir. | sOyleme
uslamlama yanlislar yapsa da, uzun Bildigi konularda, | baglamak i¢in
gelistirebilmek i¢in | yapmaz ve duraklarla pek anladigini sinirh sayida
B2 | oldukga genis bir genellikle karsilasiimaz. dogrulayarak, eklemleyici
dil dizisine yanlislarini Bagkalarindan kullanabilir.
sahiptir. kendi kendine yardim alarak, vb.
diizeltebilir. tartismayi1
rahatlikla
stirdiirebilir.
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Aile, bos zaman Ongoriilebilen | Ozellikle uzun, Bildik ya da
etkinlikleri ve ilgi | durumlarda serbest iiretim kisisel ilgi Bir dizi kisa,
alanlari, is, siklikla kesitleri icinde alanlarina giren yalin ve ayrk
yolculuklar ve karsilasilan soylediklerini konularda bas 0geyi bir dizi
glincel olaylar gibi | yapilar ve diizeltmek ve basa siirdiiriilen cizgisel
konularda kimi “semalar” sOzciiklerle bir konusmay1 zincirleme
B1 | duraksamalar ve dagarcigini cimlelerini yiireklendirebilir, | dizilis i¢inde
dolaylamalara oldukca aramak icin destekleyebilir ve | baglayabilir.
karsin basarili diizgiin bir yaptig1 duraklar sonlandirabilir.
iletisim kurabilmek | bigimde oldukca belirgin | Karsilikli
i¢in yeterince dilsel | kullanabilir. olmakla birlikte anlagilmay1
olanaklara ve anlasilir bir dogrulamak i¢in
sozciik dagarcigina sOylem ortaya birisinin
sahiptir. koyabilir. sOyledigini ya da
bir boliimiini
yineleyebilir.
Giindelik yasamin | Basit yapilar1 | Tiimcelerini Sorulara yanit
ve giincel olaylarin | dogru bigimde | yeniden kurma verebilir ve yalin | Sozcik
basit durumlartyla | kullanabilir girisimleri, bildirimlere tepki | 6beklerini,“ve”,*
sinirlt bir bilgiyi ama temel duraklar ve yanlis | verebilir. Konuyu | ama”ve“ctinki”
iletebilmek i¢in dizgesel timce kuruluslar1 | izledigini gibi yalin
A2 | bellege yanhslar1 hala | belirgin olmakla | gosterebilirama | baglaglar
yerlestirilmis temel | dizgeli bir birlikte kisa bir konusmayi tek araciligryla
yapilardan, birkag | bigim de s0z alis i¢inde basina birbirine
sozctikliik yapmaktadir istedigini stirdiirebilecek baglayabilir.
obeklerden ve anlatabilir. kadar anladigina
kalip anlatimlardan pek seyrek tanik
yararlanir. olunur.
Ozel somut Kimi Sozciikleri Basit konulara
durumlara iligkin sozdizimsel bulmak, en az yanit verebilir ve | Sozctik ya da
temel bir soz yapilar ve bilinenleri kisisel ayrintilar | sozciik dbeklerini
dagarcigi ve yalin | ezberlenmis bir |sesletmek ve tizerine soru “ve” ya da
Al | anlatim olanaklarina | dagara iliskin | iletisimi sorabilir. Yalin bir | “Oyleyse”
sahiptir. basit dilbilgisel |dengelemek icin | etkilesime girebilir | tiiriinden en
bigimler birgok durak ama iletisim temel baglaglar
tizerinde sinirl | yapsa bile ¢ok tiimiiyle agir bir | aracihifiyla
bir denetime | kisa, tek, akis icinde baglayabilir.
sahiptir. genellikle yinelemelere ve
kaliplagsmis diizeltmelere
anlatimlari baglhidir.
basarabilir.
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2.9. iISBIRLiGINE DAYALI OGRENME YONTEMI VE SOZLU SOYLEM

Bir Hint atasozii soyle der: “Kardesinin salin1 karsiya gecirmeye yardim
et, goreceksin ki sen de karsidasin™. Etkili sosyal 6grenme kuramlarindan biri olan
igbirlik¢i O6grenme, Ogrenenlerin birbirlerine yardim ederek kendi 6grenmelerini
gerceklestirdikleri bir yontemdir. Kubasik Ogrenme diye de ifade edilen Isbirligine
Dayali Ogrenme, M.Gomleksiz’e gore “Ogrencilerin, simif ortaminda, kiigiik karma
kiimeler olusturarak ortak bir amag¢ dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin
Ogrenmelerine yardimer olduklari, kiime basarisinin degisik yollarla ddiillendirildigi

bir 6grenme yaklagimidir” (1997, s.1).

Isbirligine dayali 6grenme yaklasimi Sosyal Baglilik Teorisi, Bilissel Gelim

Teorisi ve Davramser Ogrenme Teorilerine dayanmaktadir:

Sosyal Baglilik Teorisi; Gestalt Okulunun kurucularindan Koffka grup
kavramini  farkli amacglara sahip bireylerin dayamistigr bilissel yapr olarak
betimlemistir. Grup bireylerinin hedefleri farkli olmasina ragmen birlikte, isbirligi
icinde kalarak kendi amaclarin1 gerceklestirme ortami yaratmaktadirlar. Lewin’e
gore, grubun dinamikligini saglayan endnemli faktdr, grubu olusturan iiyeler

arasindaki bagliliktir.( Kaya, 2013, s.4)

Biligsel Gelisim Teorisi; Piaget ve Vygotsky’nin calismalar1 Biligsel Gelisim
Teorisi’nin temelini olusturmaktadir. “Piaget’ye gore bireyler isbirligi yaptiklarinda
bir tiir sosyo-biligsel gatisma alan1 dogar” (Baran, 2010, s.22). Birey bu g¢atisma
alaninda c¢evresindekilerle birlikte hareket ederek bu catismanin ¢Ozimiinii
gerceklestirir. Vygotsky’e gére bilgi sosyal bir ortam icinde edinilir. “Isbirligine
dayali ¢abalarda grup {yeleri, bilgilerini ve fikirlerini birbirleri ile paylasirlar,
birbirlerinin mantiksal dayanaklarindaki zayif noktalari kesfederler, birbirlerinin
hatalarin1 diizeltirler ve birbirlerinin anlayiglarina baghi olarak da kendi kisisel
anlayislarin1 yeniden yapilandirirlar” (Johnson ve Johnson, 1992, Akt. Saban, 2005,
5.189)

Davranisgi  Ogrenme Teorisi; Davramisg1 Ofrenme teorisi, basariy1

odiillendirmek i¢in digsal motivasyonun igbirlikli 6grenme ¢abalarini giiclendirdigini
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varsayar (Johnson ve digerleri, 1998, s.29). Odiillendirilen bireylerin motivasyonu
artarak daha ¢ok calisma istegi duyabilirler; bu da onlarin akademik basarilarini
arttirabilecek bir durumdur. “Unlii davranis¢1 psikolog Skinner, grupsal temaslara
odaklanmakta, grubun birey iizerinde hizlandirici etkiye sahip olduguna dikkat
¢cekmektedir” (Yilmaz, 2001, s.599)

Birimiz hepimiz, hepimiz birimiz sloganiyla 6grenenlerin aktif olarak kendi
ve arkadaglarinin 6grenme siireglerinde etkili rol oynadigi bu yaklagim 6gretmen-
Ogrenci slireci yaninda daha 6nemli olan 6grenci-6grenci etkilesimi i¢in ortam
yaratmakta, 6grenenlerin kendi aralarinda akademik olarak doniit saglamalarina firsat
vermektedir. Yabanci dil 6grenimindeki Ogrenci-Ogrenci etkilesimini daha iyi
anlasilmasi i¢in Baran (2010) tarafindan aktarilan su ctmleler o6rnek temsil

etmektedir:

“Long ve Porter (1985) yaptiklar1 g¢alismalar sonucunda dil Ggrencilerinin
karsilastiklart en biiyiik sorunun amag dili pratik olarak kullanamamalari
oldugunu vurgulamiglardir. Oysaki kubasik 0Ogrenme(isbirligine dayali
O0grenme) bu sorunun yansimalarini azaltmistir. Kubagik  yOntemin
kazandirimlari; yabanci dil derslerinde hedef dili kullanma firsatini arttirmast,
konugmanin niteligini ylikseltmesi, egitimi bireysellestirmesi, 1limli smif
atmosferini  olusturmast ve  Ogrenci  glidiilenmesini  hizlandirmasi
bicimindedir”(s.50).

Yiiz ylize etkilesimin oldugu bu yontemde Ogrenenler yardimlagma,
paylasma, giidilleme, motivasyonu arttirma (Siciliano, 2001, s.11), kendi hatalarini
gorerek diizeltme, endise ve kaygiyr azaltarak dil 6grenimine karsi olumlu tutumlar
gelistirme (Duxbury ve Tsai, 2010, s.12), kendilerini sosyal gelisim agisindan
etkilesim ve iletisime zorlayarak dil kullanimlarini yavas yavas gelistirme gibi

kazanimlar1 edindikleri yapilan ¢aligmalar tarafindan ortaya konmustur.

Alic1 (2012, 5.13) “Insanin en biiyiik bulusu ates, tekerlek, motor ya da maddi
diinya ile ilgili her hangi bir sey degildir. Insanin en biiyiik bulusu, anlasarak ekip
halinde g¢alismaktir”(B. Jennings) ciimlesini aktarmaktadir. Bu climleyi dayanak
olusturarak sunlar sdylenebilir: Ogrenme ortaminda heterojen gruplar olusturarak
ogrenci diizeylerinin ¢esitliligi ve bireysel farkliliklarin 6grenmeyi olumlu yoénde
etkilemesi hedeflenmekte, grup icinde Ogrenenlerin goriislerini agiklayabilmeleri,

tartismalari, karar almalari, hosgorii gostermeleri, empati kurabilmeleri, 6zgiiven
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gelistirmeleri hem kendine hem de baskalarina olan saygiyi arttirmalart boylece
cevresindekilerle daha fazla etkilesimde bulunarak sozel dil becerilerini edinmeleri

istenmektedir.

Bir smuiftaki Ogrenciler farkli bilgi, beceri ve tutumlara sahip hatta
hazirbulunusluk ~ diizeylerinden ~yoksun olabilmektedirler. Ornegin, Fransiz
Liseleri’'nden gelen ogrenciler Fransizca’y1r daha iyi edinmisken (dinleme, okuma,
konusma, yazma) devlet okullarindan gelen 6grenciler ise Fransizca’yr 6grenmek
igin gerekli hazirbulunusluk diizeylerinden yoksun olabilmektedirler. On kosul
davraniglarindan yoksun olan 6grenci i¢in basarmak zorlasabilir hatta zamanla
akademik calismalar1 acisindan olumsuz doniit alabilmektedirler. On kosul
davraniglara sahip diger 6grenciler arasinda ise yarismaci bir ortam olusabilmekte
dogal olarak biri kazanirken digeri kaybetmektedir; bu da sinifta olusabilecek
ortaklasa Ogrenme siirecini olumsuz etkilemektedir. Yarismaci ortamin olumsuz
etkilerini azaltmak ve ya ortadan kaldirmak i¢in smiftaki farkli deneyim ve farkli
ogrenme bigimlerine sahip 6grenenler ortak amag etrafinda toplanarak Isbirlikci

Ogrenme’nin faydalarindan en ist diizeyde yararlanmalar1 gerekmektedir.

Grup icindeki karsilikl iletisim 6grenilen sozciiksel ve s6zdizimsel 6gelerin
tekrar edilmesine firsat vererek, sinif iginde daha pratik bir ortam olusturarak
ogrenmenin kaliciligimi arttirmaktadir. Cilinkii teorik olarak &grenilen dil becerileri
smif icindeki sosyal ortamda pratige dokiilerek 6grenilen dilin etkin bir sekilde
kullanilmasina imkan vermektedir. Ogrenenler bdyle bir sosyal ortamda hedef dilin
sozIlii soylem becerilerini kullanma gereksinimi hissederek ve kullanarak bu
becerilerini edinme ve gelistirme firsat1 yakalamaktadirlar. Bu durum Avrupa Ortak
Bagvuru Metni’nde(2005) sozlii iletisim baghig altinda yer alan ciimleler araciligiyla
sOyle agiklanabilir: “Etkilesimsel faaliyetlerde, dil kullanici iletisimde rol alan bir ya
da da daha fazla kisi ile doniistimlii olarak hem konusmaci hem de dinleyici roliinii
iistlenir. Boylece isbirlikci ilkesini takip ederek anlamin miizakeresiyle birlesik bir

sekilde karsilikli konusmayi olustururlar”(s.72).

Isbirlikgi Ogrenme Modeli ile birlikte dgrenen, geleneksel ydntemlerdeki

gibi pasif bir dinleyici degil, 6grenen 6zerkligini kazanarak bilgiyi bizzat kendisi
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edinen, derse aktif katilan ve grup icindeki diger 6grenenlerin bilgi ve becerilerini

gelistirebilen bir sosyal aktordiir.
2.9.1. Isbirligine Dayalh Ogrenme Yénteminin Temel ilkeleri

Isbirligine dayali dgrenme yonteminin kendine &zgii birtakim &zellikleri
bulunmaktadir. Yarigmaci ortamlardan daha verimli ve etkili olmasi i¢in olusturulan
gruplar bu Ozellikleri barindirdiklart zaman isbirlik¢i 6grenmenin 6n kosulu

saglanmis olacaktir.

a) Ortak Uriin: Ortak bir amag etrafinda olusturulan bir grubun basariya
ulagmas1 yani ortak bir iirlin olusturmalart i¢in her bir grup tiyesinin sorumlulugunun

olmas1 ve bu sorumluluklarini yerine getirmeleri gerekmektedir.

b) Bireysel Sorumluluk: Gorgiilii (2009, s.15), Acikgdz (1992)’den sdyle
aktarmaktadir: “Bireysel sorumluluk grup basarisinin tek tek bireylerin 6grenmesine
bagli olmasi durumudur”. Her bireyin kendi basina diisen gorevi yerine getirerek
gruba katki saglamasi gerekir. Ciinkii grubun basarisi, grubtaki her bir {iyenin
sorumlulugunun yerine getirilmesine baglidir. Birey sorumlulugunu bilerek

ogrenmekte ve daha giiclii bir birey olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

C) Olumlu Bagliik: Olumlu baghlik, grup i¢indeki tiim bireylerin ortak 6diil
almalar1 i¢n ortak bir amag etrafinda bagl olma durumudur. Her birey kendinden
yani verilen konuyu 6grenmesinden ve ayni zamanda gruptaki diger iiyelerden yani
konunun tiim {iiyelerin 6grenmesinden sorumludur. Amaca ulasilmasi i¢in 6grenen

kendi gabalarin1 gruptaki diger liyelerin ¢abalari ile birlestirmesi gerekir.

Olumlu bagliligin olusmasi i¢in Saban (2005, s. 192-193) bes durumdan
bahsetmektedir. Bunlardan ilki, ortak bir iiriin olusturmak i¢in grubun birlik olmasi,

birlikte hareket etmesi gerekmektedir. Buna “olumiu amag¢ baghiligi” denir.

Ikincisi  “olumiu kaynak baghhgi’dir. Her bir grup iiyesi sorumlulugunu
yerine getirmek i¢in bazi kaynaklara sahiptir. Grup amagclarinin gergeklesmesi igin
diger liyelerin bu kaynaklara ulagmasi yani bu materyallerin bir merkezde toplanmasi
gerekir.
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Ucgiinciisii “rol baghligi” seklinde ifade edilen gruptaki bireyler arasindaki
rol dagilim durumudur. Baz1 6grenciler yazi olabilirken, bazilar1 kontrol eden, kayit

eden v.b. rollerini tamamlamalar1 gerekir.

Son olarak “édiil bagliligi”ndan bahsetmek gerekir. Ortak amaca ulasan
gruptaki her 6grenen ayni 6diili alir; amag bagliligin olusturulmasi i¢in her birey

odullendirilmektedir.

d) Yiiz Yiize Etkilesim: Ortak bir amaca ulagmak, grup i¢indeki etkilesim ve
iletisimi zorunlu kilmaktadir.Yiiz yiize etkilesim grup iiyeleri arasinda birbirlerini
desteklemeleri, olumlu iliskiler kurmalari, kaynak paylasimi yapmalari, bilgi
aligverisinde bulunabilmeleri, birbirlerini elestirip ayn1 zamanda giidiilemeleri,
geribildirim saglayarak calismalarini kolaylastirmalar1 kisacasi birbirlerine etkin ve

etkili yardim saglayacak etkinlikleri icermektedir.

Roy (1995, s.24), isbirlikligine dayali 6grenme siirecinde 6grenenlerin bazi

becerileri gelistirdiklerini vurgulamistir. Bunlar ii¢ baslik altinda toplanabilir:
1. Baslangis Becerileri:

a. Grupla kalma,

b. Konusan izleme,

C. Grup 6devini bitirmeye yardimci olma,
d. Arag-gere¢ paylasimi,

e. Diisiincelerini paylasima,

f. Isimle ¢cagirma,
2. Temel Beceriler:

a. Denetleme,
b. Sorusorma,
c. Baskalarini kabul etme,

d. Tletisim becerilerini gelistirme,
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e. Takdir etme
3. Gelismis Beceriler:
a. Kisileri degil diisiinceleri elestirme,

b. Kisiyi degil davranis1 betimleme,
c. Yorumlama,

d. Sorunlar1 ¢bzme,

e. Diisiince birligi,

f. Ozetleme,

g. Gorisleri ayirt etme,

h. Karsi ¢ikma.

e) Fuwsat Egitligi: Gruptaki Ogrencilerin  yeterlik diizeyleri farkli
olabilmektedir. Yeterlik diizeyleri ne olursa olsun, kendi gruplarina katkilart
degerlendirilmelidir. Farkli basar1 diizeylerine sahip dgrenciler iyi olduklari alanlarda
kendilerini gergeklestirebilmelidirler. “Grup yarigmast durumunda, Ogrencilerin
kendileriyle ayni diizeyde 6grencilerle karsilagsmasina dikkat edilmelidir” (Slavin,
1990; akt: Gomleksiz, 1997).

f) Sosyal Beceriler: Isbirlik¢i 6grenme sosyal becerilerin kazanilmasinda
etkili rol oynamaktadir. Ogrenenler grup iginde iletisim kurarak birbirlerini
tanimakta, kabul etmekte, birbirlerine destek olmaktadirlar. Interaktif bir O0grenme
metodu olan isbirlik¢i 6grenmede 6grenen dayanisma, sosyallesme, gorev paylasima,
takim ruhu, grup bilinci, sorumluluk alma, saygi duyma, empati gelistirme gibi
toplumsal becerileri de kazanmaktadir. Boyle bir 6grenme ortaminda Ogrenenler
akranlarin1  dinleyebilmekte, sorular sormakta, bakis acilarmi  yeniden
yapilandirmakta, liderlik yapabilmekte, fikir yiiriitme ve karar verebilmektedirler.
Grup iginde ortak amaca ulagmak igin edinilen bu beceriler 6grenenleri toplum

i¢indeki benzesik durumlara hazirlamaktadir.
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9) Grup Siirecini Degerlendirilmesi: Grup etkinliginin sonunda, grubun nasil
iyi isledigini saptamak, o grubun etkili ve verimli bir ¢aligma siireci hakkinda bilgi
vermektedir. “Grup siireci; hangi grup eylemlerinin yararli ya da yararsiz oldugunu
betimlemek, hangi eylemlerin siirdiiriilmesi ya da degistirilmesi konusunda karar
vermek i¢in grubun durumunu tanimlar. Grup siirecinin amaci, grup amaglarinin
basarilmasi igin igbirlik¢i ¢abalara katkida bulunmada tiyelerin etkililigini belirlemek
ve gelistirmektir”( Ekinci, 2011, s.97).

2.9.2. isbirligine Dayali Ogrenme Teknikleri

Isbirligine dayali 6grenme yonteminin literatiir taramasi yapildiginda bu
yontemle ilgili birgok teknigin bulundugu goriilmektedir. Bu teknikler sinifin
atmosferine, grubun o&zelliklerine ve ihtiyaglarina gore uyarlanabilmektedir.

Tekniklerden bazilar1 sunlardir:

1. Ogrenci Takimlarr: Johns Hopkins Universitesinde gelistirilen bu isbirlikgi
O0grenme tekniginin temelinde ti¢ kavram vardir: Takim 6diilleri, bireysel sorumluluk
ve basart icin firsat esitligi. Takim ddiiliie ulasmak i¢in gruptaki her birey basari
diizeyleri ne olursa olsun kendi sorumlulugunu bilerek grubun 6grenmesinde etkili
rol oynamalar1 gerekir. Takim olarak 6grenmeyi hedefleyen bu teknikde takim

basarist ve hedefleri 6n plana ¢ikmaktadir.

Ogrenci takimlar1 (STAD) teknikleri, “basar1 gruplar’” (BG) ve “takim-
oyunturnuva” (TOT) olmak ftizere iki tiirdiir (A¢ikgoz, 2008, ss.184-197; Efe vd.,
2008, ss. 29-35):

a) Basar1 Gruplari(BG) Teknigi: Ogretmen siifa diiz anlatim yoluyla
sunmakta, sonra heterojen gruplar olusturmaktadir. Olusturulan grubun
esas amact uyelerin bilgiyi veya becerileri derinlemesine Ogrenerek
sinavlarda basarili olmalarini saglamaktir. Ciinkii herliye mini sinavlardan
gecmekte, aldigr puanlar da takim puanini etkilemektedir. Mini smavlar

sonucunda en iyi puani alan grup édiillendirilir.
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b) Takim-Oyun-Turnuva (TOT): Tekniginte, amaci turnavada basarili olmak
olan heterojen gruplar olusturulur. DeVries ve Slavin tarafindan
gelistirilmis bu teknik Basar1 Gruplart Teknigi’ndeki gibi Ogretmen
roliinii ve takim calismalarim1 igermektedir. Farkli olarak mini siavlar
yerini haftalik turnavalara birakmakta, grup i¢i ve gruplar aras1 akademik

oyunlar1 kapsamaktadir.

2. Birlikte Ogrenme: Johnson ve Johnson(1991) tarafindan gelistirilen bu
teknigin temel 6zellikleri; ortak bir amag, egitim arag-geregleri, fikir paylasimi ve is
boliimiidiir. Ogretmen derse baslamadan &nce dgrencilere konunun ana hatlarmi verir
ve smif iginde heterojen gruplar olusturur. Grup igindeki &grenciler birbirlerine
yardim etmek durumundadir. Egitim materyallerinden yararlanilarak ortak bir hedefe

ulagmak i¢in 6grenciler etkin 6grenme ortami olusturmalidirlar.

3. Akademik Celigki: “Akademik celiski; Ogrencilerde problem c¢ozme,
yaraticilik, bilgi degisimi, bellekte tutma, verilen ise daha iyi katilimi saglamak
amactyla kullanilan kubagsik 6grenme teknigidir” (Saban, 2005, s.46).Celiski 6nceden
saptanarak Ogrenenlere verilmekte, Ogrenen bireyler de bilgilerini Orgiitleyerek
verilen ¢eliskiyi nasil savunacaklarini planlamakta ve savundugu goriisiin ispat1 igin

gerekceler hazirlamaktadir.

4. Grup Arastirmasi. John Dewey’in egitim felsefesine dayanan bu teknik
Israilli egitimciler Yeal Saharan ve Shlomo Sharan tarafindan gelistirilmistir. “Grup
aragtirmas1  dort temel Ozellige dayanmaktadir. Bunlar; arastirma, iletisim,
yorumlama ve motivasyondur” (Efe vd., 2008, s.35). Ogrencilerin ilgi ve
yeteneklerine gore konular belirlenmekte ve 6grenci bu konulari derinlemesine
caligarak o alanda 6nemli bilgiye sahip olmakta ve bu bilgiyi tiim simifa sunmasi

gerekmektedir.

5. Ayrilip Birlestirme (Jigsaw): Aranson(1978) tarafinda gelistirilen bu
teknikte 6grenenler 3-7 kisilik heterojen gruplarda yer almaktadirlar. Konu 6grenci
sayist kadar alt bashiklara ayrilmakta, her &grencinin bir konusu bulunmakta,
ogrencilerin sorumlu oldugu konular arastirip 6grenmesi gerekmektedir. Daha sonra

uzmanlik gruplar1 diye adlandirilan farkli gruplardaki ayni konuyu hazirlayan
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Ogrenciler tarafindan ir grup olusturulur. Bu grubun amacit konuyu nasil
Ogreteceklerinin planin1  yapmaktir. Uzmanhik gruplarindaki 6grenciler kendi

gruplarina donerek grup arkadaslarina konuyu anlatirlar.

6. Isbirligi-Isbirligi (CO-OP CO-OP): Isbirligi-Isbirligi yontemi Spencer
Kagan tarafindan gelistirlmistir. Gruptaki bireylerin amaci diger gruptan daha ¢ok
basarili olmak degil 6grenenlerin kendi meraklarini gidermek i¢in segtigi konuyu
grup arkadaslariyla paylasmasidir. Ogrenciyi merkeze alan bu teknikte konu alt
boliimlere ayrilarak grup bireylerine dagitilmakta, bireyler kendi gruplarinda sunum

yaptiktan sonra takim sunumunu tiim sinifa yapmaktadirlar.

7. Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Komposizyon: Madden, Slavin ve
Stevens(1986) tarafindan gelistirilmistir. [Ikdgretim {ist siniflarmnda okuma ve yazma
Ogretimi i¢in kullanilan bu program, dil 6gretiminde O6grenmeyi kolaylastirmaya
katki saglar. Heterojen okuma gruplart olusturulmakta ve bu gruplardan ikiserli
gruplar olusturulmaktadir. Ogretmen bir grupla ilgilenirken diger gruplar kendi
aralarinda okuma yazma caligmalar1 yapmaktadirlar. Bu caligmalar 6grencilerin
birbirlerine okumasi, Oykiilerin sonucu {izerine varsayimlarda bulunma, G&zetle,
sozciik 6grenme, ana fikri bulma ve taslak hazirlamalar1 kapsamaktadir. Ogrenciler

birbirlerinin yaninda yanlislarini diizelterek grup ya da sinif kitab1 olusturabilirler.

8. Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim: 1992 yilinda Acikgdz tarafindan
gelistirilen bu teknik 6gretmene oncelikle smifin durumuna bagli olarak {i¢ ile alt1
kisilik gruplar olusturma imkani vermektedir. Her grup bireyine okuma pargasi
verilir ve bireyler kendi baslarina be metni okuduktan sonra konuyla ilgili bireysel
sorular hazirlarlar. Bireysel sorulardan sonra grup sorular1 hazirlanmakta ve bu grup
sorular1 diger gruplara gonderilmekte ve cevaplandirilmaktadir. “Konunun bitiminde
biitiin 6grenciler bireysel olarak sinava alinirlar. Sinavdan aldiklar1 puanlar ve sunum
puanlar1 toplanarak bir grup puani elde edilir ve daha 6nceden belirlenmis Olgiitlere
gore grup oOdiilleri verilir. Gruplar birbirleri ile yarismazlar ve basar1 agisindan siraya

konulmazlar” (A¢ikgoz, 2008, s.214).
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2.9.3. Isbirligine Dayal Ogrenme Yoénteminde Ogretmenin Rolii

Isbirligine dayali Ogrenme yonteminde &nemli bir gorev diismektedir.
Isbirlik¢i 6grenmede sosyal etkilesim dnem arz ettifinden ¢alismalarin bireyler aras
iletisimi destekleyecek sekilde verimli ve etkili olmas1 gerekmektedir. Ogrencilere
yol gosteren, ¢alismalar1 kolaylastiran 6gretmen, 6grencilerin grup i¢inde hem kendi
hem de gruptaki diger bireylerin 6grenmesini destekler. Ogretmen ayn1 zamanda bir
gozlemcidir; gruptaki her tiirlii soruna 6grencilerle birlikte ¢6ziim aramaktadir. Bu
yontemde planlama onemli oldugundan 6gretmen, iyi bir planlamaci olmali, gruba
klavuzluk etmeli ve grup igindeki isbirligini desteklemelidir. “Ogretmenler 6grenme
stiresinde 0grenciler arasindaki etkilesimi saglamak ve onlar1 tesvik etmekte onemli
rol oynar” (Gillies, 2004, s.257). Boylece, grup siirecini iyi gézleyen 6gretmen grup
icinde karsilikli bir iletisim ortaminin olusmast icin 6grencileri konusmalart igin

isteklendirir.

Efe vd.(2008, ss.17-19) 6gretmenin rollerini karar alma, dersin hazirlanmasi,

gbzetleme ve miidahale etme, degerlendirme olarak dort baglik altinda ele almistir:
1. Karar Alma

a) Isbirligi amaglarini belirleme

b) Gruplari olusturma

c) Smuf sayisina gore grubun biyiikligiinii belirleme

d) Sinifi isbirlik¢i 6grenme diizeyinde (yiiz yiize) oturtmak
e) Konu arag-gerecleri planlayip iiyeler arasinda paylastirma

f)  Gorev dagilimimi saglama
2. Dersin Hazirlanmasi

a) lIzlenecek yolu agikga belirtme
b) Olumlu baglilig1 yapilandirma

¢) Gruplar arasi igbirligini saglama
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d) Bireysel sorumlulugun olugsmasina ortam hazirlama
e) Basar odlgiitlerini agiklama

f) Grup lyeleri arasinda isbirligi becerilerini gelistirme
3. Gozetleme ve Miidahale

a) Grup i¢inde yiiz yiize etkilesimi saglama
b) Ogrencinin sorumlulugunu yerine getirmede yardimeci olma
¢) Ogrenci davranislarimni izleme

d) Grup galismasinin saglikli olmasi ig¢in miidahale etme
2.9.4. Isbirligine Dayal Ogrenme Yoénteminde Ogrencinin Rolii

Isbirligine dayali 6grenmede ogrenci, geleneksel ydntemlerde oldugu gibi
pasif degil aksine 6zerkligini kazanmis kendi ve diger arkadaslarinin 6grenmesinde
sorumlu aktif bir katilimcidir. Sorumluluk sahibi olan &grenci, ben degil biz
duygusunu tasidigi igin bireysel caba gostererek ve ortak hareket ederek amaca
ulagma roliine sahiptir. Grup ig¢inde sosyal becerilere sahip olmali, saygty1, dinlemeyi
bilen bir 6grenen olmalidir. Agikgdz’e (1992, 5.132) gore “Ogrenci, kendinin ve
arkadaslarinin 6grenmesinin sorumlulugunu tasiyan, 6grenme etkinlikleri sirasinda
bazen 6grenci, bazen 6gretici olan, arastiran, soru soran, yanit veren, kararlar alan,
konusan kisacast etkin bir Ogrencidir’. Boylece Ogrenen, kendi Ogrenme
sorumlulugunu bilerek ve bu sorumlulugu yerine getirerek O6grenen Ozerkligi

kazanma firsatin1 yakalamaktadir.

Ogrencinin bu gorevlerine ek olarak, smiftaki 6grenme siirecinde su temel
sorumluluklara da sahiptir (Turgut, Baker, Cunningham ve Piburn, 1997, Akt. Olgun,
2011, s.49):

Materyal Yoneticisi: Materyal ve arag gere¢ temin etmek, temizligi

denetlemek, materyal ve malzemeyi geri vermek.

Iletigimci: Diger gruplar ve dgretmenle konusmak, sézlii grup raporu sunmak.
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Yazman: Verileri kaydetmek, kisa raporlar yazmak, yazma islerinde

digerlerine yardim etmek.

Diizenleyici: Herkesin rollinii yapmasini saglamak, g¢ekismelerde aracilik
yapmak, herkese birbirini dinlemesini ve birbirlerinin diisiincelerine saygi

gostermesini animsatmak.

Tesvik¢i: Herkesin konusmasini tesvik etmek, bireylerin katkilarin1 kabul

edip 6vmek.
Izleyici: 1slemleri, zamam ve verilen siireyi kontrol etmek.

Grup Upyesi: Gérevin tamamlanmasina katilmak, grupla isbirligi yapmak,

diger rollerin kapsamina girmeyen igleri yapmak.
2.9.5. isbirligine Dayali Ogrenme Yonteminin Yararlar

Isbirlik¢i 6grenmede 6grenmenin temeli bireyler arasi etkilesimdir. Ogrenen
cevreyle, cevredeki diger insanlarla etkilesim iginde kalarak kendi gelisiminin aktorii
olmaktadir. Isbirlik¢i 6grenme, ogrencilerin kiigiik gruplar halinde birbirleriyle
iletisim kurarak ortak bir amaca ulasma yoOntemidir. Boylece bu ydntemde,
Ogrenenler birbirlerine yardim ederek paylasma ve dayanismayr en {liste

cikarmaktadirlar.

Yapilan arastirmalar sonuncunda isbirligine dayali 6grenme ydnteminin
yararlarinin olduk¢a onemli oldugu goriilmektedir. Kaya(2013, s.26) tarafindan
yapilan ¢alismada isbirlikligine dayali Ogrenmenin yararlarimi  su  sekilde
siralanmaktadir (Saban, 2005, s.204; A¢ikgdz, 1992, s.115 Cooper ve digerleri, 1990,
s.11, Senemoglu, 1998, 5.500, Panitz, 1997, s.2,Gillies, 2004, 5.257) :

1. Isbirlikli dgrenme, akademik basariyr (&zellikle karmasik iist diizey
ogrenmelerde) artirmakla birlikte kalmamakta; 6grencinin kendisine olan giiveni,
konu alanmna iliskin tutum ve ilgi gibi &zelliklerini de artirmaktadir. Ogrenciler
isbirlikli gruplarda etkilesime basladiklarinda, bilgi almay1 ve vermeyi 6grenir, yeni

anlayis ve 6grenmeler gelistirir ve uygun sosyal davraniglarda bulunur.
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2. Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarini

saglar ve onlarin motivasyonlarini artirir.

3. Isbirlikli dgrenme, ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirir. Isbirlikli
O0grenme Ogrencilerin dinleme, empati, uzlasma, liderlik, yapici ¢catisma yonetimi ve
gelecekte karsilagacagi sosyal durumlar i¢in uygun ve transfer edilebilir yetenekler

gelistirmesine yardim eder.

4. Isbirlikli ©6grenme, oOgrencilerin birbirlerine karst olumlu hisler
gelistirmelerini  saglar, kendine giliveni ve s0zlii iletisim yetenegini gelistirir,
ogrencilerin kendilerini yalniz hissetmelerini engeller ve 6grencilerin “ait olma”

gereksinimlerini karsilamalarina yardim etmektedir.
5. Yaraticilig1 destekleyen giiglii bir sistemdir.

6. Farkl etnik gruplarin, ¢cogunluk ve azinliklari, kadin ve erkeklerin beraber

bir ortamda ¢aligsmasini saglar.

7. Isbirligine dayali dgretimin maliyeti diisiiktiir. Baz1 isbirligi yaparak
ogrenme teknikleri, calisma malzemeleri gerektirse bile bunlar geleneksel 6gretimde

de kullanilan ya da kullanilmas1 gereken malzemelerdir.

8. Ogrenciler baskalarinin fikirlerine saygili olmayi, hosgoriilii olmayi,
tartismayr  0grenmektedirler.  Kisaca  demokratik  yasama  aliskanligini

kazanmaktadirlar.
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BOLUM I1I: YONTEM

Bu arastirma Istanbul Universitesi Yabanci Diller Boliimii Fransizca Hazirlik
Boliimiindeki Fransizca Ogretmen Adaylari’na uygulanmistir. Sozlii  iletisim
dersinde A2D4 smifina geleneksel yontem, A2D3 sinifina isbirligine dayali yontem
uygulanmistir. Bu calismada deneysel yonteme basvurulmustur. Karasar’in (2002,
s.87) acikladigi gibi, dencysel yontem, ‘“neden sonug iliskilerini tespit etmeye
calismak amaciyla arastirmacinin kontrolii altinda, gozlemlemek istenen verilerin

tiretildigi arastirma modelidir”.

Bu boliimde arastirmanin modeli, deney ve kontrol gruplarinin olusturulmast,
dersin islenis bi¢imi, arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 ve verilerin analizi

tizerinde durulmustur.
3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Isbirligine dayali &grenme ydnteminde alanyazin ve ilgili arastirmalar
boliimiinde ele alinan, dilsel becerileri gelistirmek icin farkli teknikler gelistirilmis ve
uygulamaya konulmustur. Fakat bu yontemde bulunan teknikler yabanci dil
O0gretiminde sozlii sOylem becerilerinin edinilmesi ile ilgili ihtiyaclar1 tam
karsilamadig1 i¢in “Kendin Dinle Birlikte Anla” teknigi gelistirilmeye calisilmistir.
Hem dinleme-anlama hem de yazi dil/sozlii dil farkindaligi olusturmak igin
gelistirilen bu teknigin uygulanmasi sirasinda takip edilmesi gereken adimlar

sunlardir:

1. Ogrencilere isbirligine dayali yontem agciklanarak giidiileyici bir ortam

olusturulur.

2. Grup Olusturma: Ogrencilerin cinsiyet ve akademik basarilar1 agisindan
smifin sayisina bagli olarak 3-6 kisilik heterojen gruplar olusturulur ve 6grencilerden

gruplarina bir ad (kiime adi) bulmalar istenir.

3 .Ogrenciler bireysel yani normal oturma diizenine gegerler.
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4. Bireysel Video Gosterimi Oncesi: Ogrencilerden kagit ve kalem

cikartmalari istenir ve videoda duyduklarini yazmalari gerektigi agikca belirtilir.
5. Bireysel Video Gosterimi: Video 2 defa izletilir.

6. Bireysel Video Gosterimi Sonrasi: Ogrenciler yazdiklar1 kagitlariyla

birlikte daha 6nce olusturulmus gruplarina giderler.

7. Grup I¢i Calisma: Ogrencilere 2 dakika siire verip yazdiklarim birbirleriyle

karsilastirmalar istenir.

8. Grupla Video Gosterimi Oncesi: Grup bireylerine aym videonun

izletilecegi ve duyulanlar birlikte yazmalar1 sylenir.
9. Grupla Video Gosterimi: Video tekrar 2 defa izletilir.

10. Grupla Video Gosterimi Sonrasi: Ogrencilere 10-15 dakika siire verilerek
birlikte izledikleri videonun transkripsiyonunu(metnini) olusturmalar1 istenir.Sonra
O0gretmen videonun orijinal metnini gruplara dagitir ve kendi yazdiklar ile

karsilastirmalarin1 ve son olarak da gruplardan bu metni tiirkgeye ¢evirmelerini ister.
3.2. CALISMA GRUBU

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu yakinlik ve erisebilirlik agisindan Istanbul
Universitesi Yabanci Diller Béliimii Fransizca Hazirlik Boliimiindeki Avrupa Dil
Portfolyosu’na gére Al ve A2 diizeyinde olan 2017-2018 Giiz Egitim Ogretim Y1l
icin 8’1 deney, 16’s1t kontrol grubu; B1 diizeyinde olan 2017-2018 Bahar Egitim
Ogretim Yili i¢in 6’s1 deney, 7’si kontrol grubu olmak iizere toplam 37 tane

Fransizca Ogretmen Aday1 olusturmaktadir.
3.2.1. Deney ve Kontrol Siniflarinin Olusturulmasi

Aragtirmaci, sozli iletisim dersinde A2D4 sinifinda geleneksel yontem ile
ders anlatimini gercgeklestirmistir: Video izletimi yapilarak &grenenlerin bireysel
olarak videodan ne anladiklar1 ortaya konmaya caligilmistir. Deney grubu olan A2D3

sinifinda giidiileyici bir ortam olugmasi i¢in ders anlatimia ge¢ilmeden Once
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isbirligine dayali yontem ile ilgili bilgiler verilerek, bu yontemin ders siirecinde nasil

uygulanacagi ile ilgili agiklamalarda bulunulmustur.

Ogrenenlerin isbirligine dayali yontemi kavradiktan sonra grup olusturma
asamasina gecilmis ve gruplardan bir kiime adi bulmalar1 istenmistir. Deney
grubunun sinif sayisinin azligindan dolay: iki grup olusturulmus ve grup adlar1 2017-
2018 Giiz Egitim Ogretim Y1l icin Les Assassins/ Les Misérables, 2017-2018 Bahar
Egitim Ogretim Yili icin Les Assassins/Les Jeunes Turcs olarak grup bireyleri

tarafindan acgiklanmistir.
3.2.2. Dersin Islenisi

Arastirmact, Istanbul Universitesi Yabanci Diller Boliimii Fransizca Hazirlik
Bolimii A2D3 sinifindaki Fransizca Ogretmen Adaylari’na isbirligine dayali
yontemi agikladiktan sonra ders isleme siirecine gegmistir: Ogrenenlerin cinsiyet ve
akademik basarilar1 agisindan sinifin sayisina bagli olarak 2017-2018 Giiz Egitim
Ogretim Y1l ve 2017-2018 Bahar Egitim Ogretim Y1l igin iki grup olusturulmustur.
(2017-2018 Giiz Egitim Ogretim Yili 6grenen sayisi 8, 2017-2018 Bahar Egitim
Ogretim Yil1 6grenen sayis1 6°dir). Gruplar kiime adlarini agikladiktan sonra bireysel
oturma diizenine gegmislerdir. Ogrenenlerden kagit kalem ¢ikartmalari ve izletilecek
videodan duyduklarini yazmalar1 istenmistir. Video iki kez izletildikten sonra
ogrenenler yazdiklar1 kagitlariyla birlikte daha oOnce olusturulmus gruplarina
gitmisler ve kagitlara yazdiklarmi birbirleriyle karsilastirmiglardir. Ardindan grup
bireylerine ayn1 videonun izletilecegi belirtilmis ve duyduklar1 sézceleri birlikte
yazmislardir. Video iki kez izletildikten sonra on bes dakika siire verilmis ve grup
bireyleri birlikte videonun transkripsiyonunu(metnini) olusturmuslardir. Arastirmaci
bu metin yazimindan sonra videonun orijinal metnini gruplara dagitmis ve bireyler
yazdiklarin1 bu orijinal metin ile karsilastirmislardir. Gruplar son olarak bu metni

Tiirkge’ye ¢evirmislerdir.

Ders isleme siireci 2017-2018 Giiz Egitim Ogretim Yili i¢in bir ay, 2017-
2018 Bahar Egitim Ogretim Y11 i¢in on bes giin boyunca devam etmistir. Ogrenilen

bilgilerin edinebilirligini yani kaliciligin1 6lgmek igin ders isleme siirecinin tamamen

56



bitiminden yaklasik ii¢ hafta sonra bosluk doldurma sorularindan olusan kalicilik

testi uygulanmaigtir.
3.3. VERIi TOPLAMA ARACLARI

Arastirmaci, veri toplama araglar1 olarak alan taramasi bolimi i¢in yazili
kaynaklardan; kalicilik testi uygulamasinda bosluk doldurma sorularindan olusan
basar1 testinden; ders isleme siirecinde ise yapilandirilmamis gézlem tekniginden

yararlanmistir.

Ogrenenlerin sozlii sdylem becerilerinin edinilmesinde ve edinilen bilgilerin
Olciimiinde  arastirmaci  tarafindan  gelistirilen bosluk  doldurma  sorular
hazirlanmustir. Ogrenenler segilen videoyu izlerken duyduklarini testteki bosluklara
yazmaya c¢alismiglar boylece hedef dilin sozlii dildeki s6zdizimsel yapisint kavrayip
sozIli dildeki vurgu, ritim ve tonlamay: fark ederek hedef dilin sozlii séylemindeki

becerileri gelistirmeye ¢alismiglardir.

Arastirmaci ders isleme siirecinde isbirli¢ci 6grenme yonteminin sinif i¢indeki
etkili kullaniminda farkindalik olusturmak ve bu yontemin faydalarini ortaya
¢ikarmak igin yapilandirilmamis gozlem tekniginden yararlanmigtir. Ogrenenlerin
ders siirecinde gerceklestirdigi yazili kaynaklar gézlem ile veri toplama teknigine

kaynak olusturmustur.
3.4. VERILERIN COZUMLENMESI

Olgeklerden elde edilen veriler bilgisayar ortamina kaydedilerek SSPS 24.0
programi ile analiz edilmistir. Bagimsiz gruplar i¢in kullanilan Mann-Whitney U
Testinden faydalanilarak gruplar arasi karsilastirma yapilmis ve gruplarin notlar
arasinda %95 giiven diizeyinde istatistiksel anlamda 6nemli bir farkin oldugu tespit
edilmigtir. “Sayisal veriler normal dagilima sahip olmadiginda parametrik olmayan
istatistiksel ~ yontemlere basvurulur. Mann-Whitney U  testi, Student t
testinin onsartlart (n>30) yerine gelmediginde kullanilan alternatif bir nonparametrik

testtir (Kul, http://www.p005.net).” Gruplara iliskin ortalama sira sayilarina
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bakildiginda ise deney grubuna iliskin notlarin, kontrol grubuna iliskin notlardan

daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir.

Olgeklerdeki puanlamalarda dogru cevaba 5 puan verilerek her dgrenciye ait
birer basar1 puam elde edilmistir. Olgekten alinabilecek basar1 puan1 0 ile 100

arasinda degisiklik gostermektedir.

Verilerin ¢oziimlenmesi i¢in deney ve kontrol grubundaki o6grenenlerin
isbirligine dayali 6grenme yontemi ve geleneksel yontem araciligiyla ders siirecinde
gerceklestirdikleri yazili kaynaklar da verilerin ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasinda

kaynak tegkil etmektedir.
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BOLUM 1V: BULGULAR

Bu calismada Isbirlikci Ogrenme Yontemi ile Fransizca Ogretmen
adaylarinin s6zlii sdylem becerilerinin edinilmesi iizerindeki etkisi arastirilarak
Isbirlik¢i Ogrenme Yontemi ile edinilen sozlii sdylem becerilerinin kalicilig: tespit
edilmeye c¢alisilmistir. Bu amacla gruplar arasindaki kalicilik testi puanlarinda

gorillen farkliliklara gore sozlii sdylem becerilerinin edinilmesi incelenmistir.

41. GUZ DONEMiI KONTROL VE DENEY GRUPLARINDAKI
OGRENCILERIN KALICILIK TESTi PUANLARINA iLiSKiN BULGULAR

Asagidaki Tablo 1’de goriildiigi gibi; kalicilik testi sonuglarina gore, kontrol
ve deney grubu Ogrencilerinin sozlii sdylem becerileri edinimindeki basari
ortalamalar1 arasinda %95 giiven diizeyinde istatistiksel anlamda 6nemli bir farkin
oldugu (U=0.00, p=0.00) tespit edilmistir. Gruplara iliskin ortalama sira sayilar
karsilastirildiginda (deney=20.50, kontrol=8.50) deney grubuna iliskin notlarin,
kontrol grubuna iliskin notlardan genel anlamda daha biiyiik oldugunu séylemek

mumkindiir.

Tablo 3. Giiz Dénemi Kontrol ve Deney Gruplarindaki Ogrencilerin Kalicilik Testi
Puanlarin Mann-Whitney U testi Sonuglari

Grup N Aritmetik Standart Fark Sra U p
ortalama sapma  sira top.
ort.

Kaliclhik Deney 8 86,25 6,409 20,50 164 0,000 0,000(%)
Kontrol 16 42,19 23592 850 136

(*)p degeri 0.05 ten kiigiik oldugu icin de gruplar arasinda fark olmustur.

Bu verilerden hareketle deney grubunda olusturulan kii¢iik gruplarin ve bu
gruplardaki 6grenci c¢esitliligin, yabanci dil sinifinda etkili bir iletisim ortami
olusturmada onemli derecede etkili oldugu ve isbirlik¢i Ogrenme ydnteminin
akademik bagartyr ciddi oranda arttirdigi somut bir sekilde gosterilmektedir.
Isbirligine dayali 6grenme yontemi uygulanan sinifta, bilgilerin grup icinde tekrar

tekrar kullanimindan dolay1 6grenmelerin edinebilirligi ve kalicilig1 kontrol grubu
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smifi ile karsilastirildiginda 6nemli 6l¢ilide farkin oldugu ve isbirligi yontemi ile ders
islenen sinifta bilgilerin daha uzun siire kullanildigi tespit edilmistir. Bu veriler
1s18mnda; “Isbirlik¢i Ogrenme ydnteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
Ogretimin uygulandigi kontrol grubu O&grencilerinin arasinda sozlii  sOylem
becerilerinin edinmelerinde anlamli bir fark var midir?” ve “Isbirlik¢i 6grenme
yontemi Ogrenenlerin akademik basarilarini nasil arttirir?”  sorularma cevap

bulunmustur.

4.2. BAHAR DONEMiI KONTROL VE DENEY GRUPLARINDAKI
OGRENCILERIN KALICILIK TESTi PUANLARINA iLiSKiN BULGULAR

Tablo 2’deki bulgulardan hareketle deney grubundaki 6grencilerle kontrol
grubundaki 6grencilerin kalicilik testine iliskin notlart Mann-Whitney U Testi
kullanilarak karsilastirilmis ve elde edilen sonuglara gore karsilastirilan gruplarin
notlart arasinda %95 giliven diizeyinde istatistiksel anlamda 6nemli bir farkin oldugu
(U=4, p=0.014) tespit edilmistir. Gruplara iliskin ortalama sira sayilari
karsilagtirildiginda (deney=4.57, kontrol=9.83) deney grubuna iliskin notlarin,

kontrol grubuna iliskin notlardan genel anlamda daha biiyiik oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4. Bahar Dénemi Kontrol ve Deney Gruplarindaki Ogrencilerin Kalicilik Testi
Puanlarin Mann-Whitney U testi Sonuglar

Grup N Aritmetik Standart Fark Sira U p
ortalama sapma  sira top.

ort.
Kaliciik  Kontrol 7 35 20,207 4,57 32 4 0,014(*)
Deney 6 65 8,944 9,83 59

(*)p degeri 0.05 ten kiigiik oldugu icin de gruplar arasinda fark olmustur.

Egitimde isbirlik¢i 6grenme yontemi ile islenen deney grubu ile geleneksel
yontem ile islenen kontrol grubunda uygulanan kalicilik testinden elde edilen puanlar
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Sinif igindeki
O0grenme ortamindaki 6grenci diizeylerinin cesitliligi olusturulan kiigiik gruplar

icinde, akademik basaris1 diisiik 6grencileri olumlu yonde etkileyerek bu 6grencilerin
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grup i¢inde birbirinden etkilenerek daha kalict bir 6grenme gerceklestirdikleri

Ongorilmiistiir.

43. GUZ DONEMi KONTROL VE DENEY GRUPLARINDAKI
OGRENCILERIN DERS SURECINDE DINLEDIGINI ANLAMA
ETKINLIGININ KARSILASTIRILMASI

Kontrol grubundan rastgele secilen dort 6grencinin ve deney grubunda
olusturulan kii¢iik gruplarin dinledigini anlama etkinligindeki yazili kaynaklari
karsilastirilmistir. Elde edilen sonuglara bakildiginda ise kontrol grubunda
olusturulan yazili kaynaklardaki bilgilerin kelime bazinda olurken, deney grubunda
olusturulan yazili kaynaklardaki verilerin ise dilin sdzdizimini gosteren sézce
bazinda oldugu goriilmektedir(EK-11). Deney grubu, grup iginde tartisarak ve
dinlediklerini birbirlerine aktararak daha uzun sozceler olustururken, kontrol
grubundaki 6grenenler ise bireysel olarak yani ¢evresinden yardim almayarak daha
basit, ylizeysel kelimeler olusturmuslardir. Olusturulan bu kelimeler s6zli sdylemin
s6z dizimi Ozelliklerini karsilamadigi arastirmaci tarafindan goézlemlenmistir.
Gruplarin olusturduklari yazili kaynaklardan hareketle isbirlik¢i 6grenme yontemi ile
olusturulan kiicik gruplarda, O&grenenler 6grendiklerini birbirine aktararak
birbirlerinin 6grenmesini destekledikleri, grup i¢inde ortak hareket ederek ve iletisim
icinde kalarak dinlediginini anlama etkinliginde daha uzun sozceler olusturmaya

calistiklar1 sOylenebilir.

Tekrarlanan bilgiler bilissel yapilarda daha uzun siire kalarak ogrenilen
bilgilerin daha kisa bir siirede unutulmasii engellemekte, grup i¢inde bilissel ve
sozel bir aktarim oldugu ve bilgiler tekrar yapilandirildig: i¢in olusturulan sdzler
daha uzun, daha anlamli oldugu arastirmaci tarafindan gozlemlenmistir. “Isbirlikli
Ogrenenler, bilgiyi hafizalarinda tutmak ve var olan biligsel yapilara dahil etmek i¢in
bilgiyi tekrarlar ve yeniden yapilandirirlar (Johnson, Johnson ve Smith, 1998, s.29)”.
Dinledigini anlama etkinligindeki isbirligine dayali Ogrenme yOnteminin,
Ogrenenlerin birbirlerini yardim ederek hem kendi hem de arkadaglarinin
ogrenmelerini gerceklestirmede etkili oldugu arastirmaci tarafindan dikkatli bir

sekilde incelenmistir.Elde edilen bulgular sunucunda “Ogrenme ortamindaki 6grenci
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diizeylerinin ¢esitliligi ve bireysel farkliliklar1 6grenmeyi olumlu yonde etkiler mi?”
ve “Ogrenme ortaminda olusturulan kii¢iik gruplar 6grenmeyi nasil olumlu yonde

etkiler?”” sorularina yanitlar bulunmustur.

44. GUZ DONEMi KONTROL VE DENEY GRUPLARINDAKI
OGRENCILERIN DERS SURECINDE ANADILE CEVIiRi ETKINLiGINIiN
KARSILASTIRILMASI

Arastirmaci, kontrol ve deney grublarindaki 6grencilerin anadile ceviri
etkinliginde olusturduklar1 yazili kaynaklar1 karsilastirarak, isbirlik¢i Ogrenme
yonteminin akademik basariyr arttirdigini, elestirel diisinme ortami saglayarak
Ogrenenlerin problem ¢ézme ve derse karst olumlu tutum davranislart gelistirdiklerin
gozlemlemistir. Bununla birlikte, sonuglara bakildiginda kontrol grubundaki
cevirilerin daha yiizeysel yapida kaldigi lakin deney grubunda anadile c¢eviri
etkinligindeki ¢evirilerin ise anlamsal ve yapisal olarak daha uygun ifade edildigi
fark edilmistir (EK-12). Deney grubundaki 6grenciler grup i¢inde bilgi aligverisinde
bulunarak ve elestirel diigiinerek en uygun tiirkge sozceyi bularak problemin

¢cOziimiinii gerceklestirmislerdir.

Slavin (1992), isbirligine dayali 6grenme ydnteminin geleneksel 6grenme
yonteminden daha etkili ve kalic1 oldugunu belirtmistir. Etkili ve kalict olmasinin en
onemli nedeni grup i¢indeki yardimlasmanin olmasidir ve bu yardimlagma,
problemlerin ¢ézlimiinde bireysel eylemden daha etkilidir. Zira 6grenenler ortaklasa,
probleme ¢6ziim Onerileri sunmakta ve problem en uygun bir sekilde ¢oziilmektedir.
Anadile c¢eviri etkinliginde grup icindeki bireyler, sozceleri ana dile ¢evirmede
aralarinda tartisarak Tirkce’de en uygun sekilde ifade edilebilecek ciimle yapilar
bulmaya galistiklar1 aragtirmaci tarafindan gozlemlenmistir. Arastirmaci, bahar/giiz
donemi kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin kalicilik testi puanlarin Mann-
Whitney U testi sonuglarina bakarak, ana dile geviri siirecinde sdzcelerin grup i¢inde
tekrar edilmeleri ve yeniden yapilandirilmalar1 s6zlii sdylem becerilerin

edinilmesinde ve 6grenenlerin kalict olmasinda etkili oldugunu ifade etmektedir.

Elde edilen bu bulgulardan yola ¢ikilarak “Yabanci dil 6greniminde sinif

ortaminda etkili iletisim nasil gerceklesir?”, “Yabanci dil 6grenen bireyler hedef
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dildeki dil diizeylerini nasil edinir?” ve “Hedef dilin konugsma ve yazi dili arasindaki

farkin1 anlamak o dili 6grenmeye nasil katki saglar?” sorular yanitlanmistir.

45. BAHAR DONEMi KONTROL VE DENEY GRUPLARINDAKI
OGRENCILERIN DERS SURECINDE DINLEDIGINIi ANLAMA
ETKINLIGININ KARSILASTIRILMASI

Kontrol grubundan rastgele segilen dort 0grencinin ve deney grubunda
olusturulan kiiclik gruplarin dinlediginini anlama etkinligindeki yazili kaynaklari
karsilagtirilmistir. Giiz dénemi kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin ders
stirecinde dinledigini anlama etkinliginin verilerine benzer sonuglar ortaya ¢iktigi
goriilmiistiir. Kontrol grubundaki Ogrencilerin yazili kaynaklar1 geleneksel bir
ortamda ders islendigi i¢in yani bireysel 6grenme gergeklestigi i¢in dgrenciler kendi
akademik basaris1 kadar izletilen videodan duyduklarini kendi kagitlarina
yazmiglardir. Bu yazilanlar sozceden daha ¢ok kelime ya da kelime grubu
bigimindedir ve sozlii dilin sdzdizim 6zelligi goriilememektedir (EK-13). Isbirligine
dayali O6grenme yontemin uygulandigi deney grubunda olusturulan verilere
bakildikginda ise daha ¢ok sdzce bazinda bilgiler mevcuttur. Grup i¢indeki bireyler
videodan duyduklarin1 bilgi paylasimi yaparak ortaklasa yazmaya calistiklari i¢in
hedef dilin s6zlii sOylem becerilerini anlamaya ¢alisarak daha s6zlii dil s6zdizimine
uygun sozceler olusturmuslardir. Deney grubu bireylerin grup i¢inde duyduklar
kelimelerin hem sesletimini tekrar ederek hem de ne anlama geldigini birbirlerine
sorarak Ogrenilen kelimelerin pekismesi i¢cin 6grenme ortami olusturduklari ve
bilinen kelimeden yola ¢ikarak sozlii s6ylemde o kelimenin saginda veya solunda
hangi kelime gruplar1 olabilecegini birbirleri ile tartigarak sozlii soylem s6zdizimini

gosteren sozceler olusturduklar aragtirmaci tarafindan gézlemlenmistir.

46. BAHAR DONEMiI KONTROL VE DENEY GRUPLARINDAKI
OGRENCILERIN DERS SURECINDE ANA DIiLE CEVIiRi ETKINLIGININ
KARSILASTIRILMASI

Bahar donemi kontrol ve deney grubu 6grencilerin ders siirecinde anadile
ceviri etkinlikleri karsilastirildiginda deney grubu Ogrencilerinin konrol grubu

ogrencilerinden bilgi ve becerilerini daha aktif kullandiklar1 gézlemlenmistir. Fakat
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anadile ceviri etkinliginde deney grubu lehine 6nemli bir fark tespit edilmemistir;
¢linkii kontrol grubu icinde akademik basarisi yiiksek 6grencilerin ana dile g¢eviri
etkinliginde duruma uygun ¢eviri yaparak basarili oldukar1 goriilmektedir. Bununla
birlikte deney grubu ve kontrol grubu c¢eviri etkinliginin ders stlirecindeki
karsilastirmas1 yapildiginda, deney grubundaki bireylerin bilgileri ortaklasa bir
sekilde tartigarak anadile en uygun ceviriyi yapmaya calistiklar1 gézlemlenmistir.
Isbirligine dayali 6gretimde yiiz-yiize iletisim oldugu i¢in dgrenenler erek dildeki en
uygun sozceyi birbirlerine sorarak ve birbirlerine yardim ederek olusturduklari da

arastirmaci tarafindan fark edilmistir.

Sozli sOylem becerilerinin edinilmesinde anadile c¢eviri etkinliginin en
onemli rolii, sozcelerin grup icinde bireyler tarafindan tekrar edilerek 6grenmelerin
kaliciligini arttirmak i¢in Ogrenme ortami yaratmasidir. Tekrar edilen bilgilerin
edinebilirliginin arttigini ve daha etkili bir 6grenme siireci gergeklestirildigini deney
grubu ve kontrol grubu basari puanlarina bakarak yordanabilinir; ¢iinkii deney grubu
basar1 puanlart kontrol grubu basar1 puanlarindan oldukga yiiksektir ve bu yiikseklik
de bize grup ile 6grenmenin bilgilerin kaliciligimi arttirmada oldukga etkili oldugu

arastirmaci tarafindan gézlemlenmistir.
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BOLUM V: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu béliimde Isbirlik¢i Ogrenme Yéntemi ile Fransizca Ogretmen adaylarinin
sOzlii sOylem becerilerinin edinilmesine iligkin bulgular tartigilarak aragtirmanin
amac1 dogrultusundaki sorular yanitlanmaya ¢alisilmis ve hedef dildeki sozlii soylem

becerilerin nasil edinebirligine yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Arastirmact, Isbirlik¢i Ogrenme Yéntemi ile Fransizca Ogretmen adaylarinin
sOzlii sdylem becerilerini edinmesi ile ilgili yaptig1r ¢calismalr1 3 baslik altinda ele

almistir:

1. Giiz/Bahar Doénemi Kontrol Ve Deney Gruplarindaki Ogrencilerin
Kalicilik Testi Puanlarina Iliskin Bulgular; Arastirmaci deney grubu siifina
isbirligine dayali 6grenme yontemi ile ders isleme siireci gerceklestirirken, kontrol
grubunda higbir degisiklik yapmayarak bu smiftaki Ggrenenler bireysel, olarak
cevresinden hicbir yardim almayarak Ogrenme siirecini gerceklestirmislerdir.
Gliz/Bahar Dénemi ders isleme silirecinin tamamen bitiminden yaklasik {i¢c hafta
sonra deney ve kontrol gruba bosluk doldurma sorularindan olusan kalicilik testi
uygulanmistir. Testin sonucunda elde edilen veriler Mann Whitney U Testi
kullanilarak karsilastirilmis ve elde edilen sonuglara gore karsilastirilan gruplarin
notlar1 arasinda %95 giiven diizeyinde istatistiksel anlamda 6nemli bir farkin oldugu
[(U=0.00, p=0.00),(U=4, p=0.014)] tespit edilmistir. Bu tespitten yola ¢ikarak
isbirligine dayali 6grenme yontemi uygulanan deney grubu 6grenenlerin kontrol
grubu bireylerinden hem daha basarili olduklarin1 hemde s6zlii s6ylem becerilerini

daha kalic1 bir sekilde edindiklerini sdyleyebiliriz.

2. Giiz/Bahar Dénemi Kontrol Ve Deney Gruplarindaki Ogrencilerin Ders
Siirecinde Dinledigini Anlama Etkinliginin Karsilagtirlmasi; Kontrol grubundan
rastgele secilen dort 6grencinin ve deney grubunda olusturulan kiigiik gruplarin
dinledigini anlama etkinligindeki yazili kaynaklar1 karsilagtirlmistir. Elde edilen
sonuglara bakildiginda ise kontrol grubunda olusturulan yazili kaynaklardaki
bilgilerin kelime bazinda olurken, deney grubunda olusturulan yazili kaynaklardaki

verilerin ise dilin s6zdizimini gdsteren sdzce bazinda oldugu gériilmiistiir. Isbirligine
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dayali 6grenme yontemi uygulanan sinifta, 6grenme ortaminda olusturulan kiigiik
gruplarin, oOgrenme ortamindaki Ogrenci diizeylerinin ¢esitliligi ve bireysel
farkliliklarin 6grenmeyi olumlu yonde etkiledigi nitel olarak tespit edilmistir; ¢iinkii
gruptaki bireylerin birbirlerine yardim ederek daha uzun ve daha anlamli sdzceler

olusturduklart arastirmaci tarafindan gézlenmistir.

3. Giiz/Bahar Dénemi Kontrol Ve Deney Gruplarindaki Ogrencilerin Ders
Stirecinde Anadile Ceviri Etkinliginin Karsilastirilmasi; Arastirmaci, kontrol ve
deney grublarindaki G6grencilerin anadile ceviri etkinliginde olusturduklar1 yazili
kaynaklar1 karsilastirarak, isbirlikgi Ogrenme yoOnteminin akademik basariyi
arttirdigini, elestirel diisiinme ortami saglayarak Ogrenenlerin problem ¢ézme ve
derse karsi olumlu tutum davraniglar1 gelistirdiklerini gézlemlemistir. Hedef dilde
s0zlli soylem becerileri nasil 6grenilir ve 6gretilir sorusuna igbirligine dayali yontem

ile anadile ¢eviri etkinligi yapilarak yanit aranmaya ¢alisilmistir.

Yapilan bu aragtirmayi destekler nitelikte yurt i¢i ve yurt disinda yapilan

arastirmalar ele alinmuistir:

Johnson ve arkadaglar1 (2000) yaptiklar ¢alisma sonucunda igbirligine dayali
ogrenmenin bireylerin akademik basarisimi arttirmada bireysel yonteme gore daha

etkili oldugunu gozlemlemislerdir.

Siciliano (2001)’nun ders siirecinde grup i¢inde yardimlasarak kendilerini

Ogrenilen bilgiye kars1 motive ettiklerini gdzlemlemistir.

Allen (2006), “Kiiltiirii Kubasik Ogrenme ile Kesfetmek” adli makalesi i¢in
yaptig1 aragtirmada igbirligine dayali 6§renme yontemi ile olusturulan gruplardaki

bireysel farkliliklarin 6grenenlerin akademik basarisini arttirdigini tespit etmistir.

Pala (1995) “Kubasik Ogrenmenin Yabanci Dil Ogretimindeki Etkinligi” ile
ilgili yaptig1 arastirmada yabanci dil 6gretiminde geleneksel yontem ile isbirligine
dayal1 O6grenme yonteminin etkilerini karsilastirmis ve dilbilgisi 6gretiminde

isbirligine dayal1 6grenme yonteminin daha etkili oldugunu vurgulamistir.
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Baran, F. (2010) “Arapca Ogretiminde Kubasik Ogrenme Y&nteminin
Ogrenci Basarist Uzerindeki Etkisi” calismasinda deney grubuna uygulanan
igbirligine dayali 6§renme yonteminin kontrol grubuna uygulanan geleneksel 6gretim

yonteminden daha etkili oldugunu vurgulamastir.

Batdi (2013) yaptig1 calisma sonucunda isbirlikli 6grenmenin G6grencileri

etkilesim ve iletisime yonlendirdigini ve sosyal gelisimi sagladigini tespit etmistir.
5.1. ONERILER

Isbirligine dayali 6grenme ydntemi ile Fransizca Ogretmen adaylarina sozlii
sOylem becerilerinin edindirilmesi iizerine yapilan bu calismada 6grenenlerin dil
seviyelerine uygun videolar segilerek Fransizca Ogretmen adaylarma sozlii sdylem
becerilerini ilk seviyelerden itibaren uygulanmas: gerektigi hedeflenmistir. Boylece
sozlii dil farkindaligi olusturulmus 6grenen, sozlii sdylem becerilerinin edinilmesinin

onemini kavrayacaktir.

Yabanci dil smif ortaminda dersi veren 6gretmenler Fransizca Ogretmen
adaylarima hedef dildeki yazili sOylem/sozlii sdylem ayrimindaki sozciiksel,
sozdizimsel, v.b. ayrimlart gostermeleri Onerilmektedir. Yazili soylem ve sozli
sOylem arasindaki farkliliklar1 kavrayan ogretmen adayr hedef dildeki sozli dil
yapisin1  ¢oziimleyerek ve sozlii soylemde daha aktif olarak daha akici

konusabilecektir.

Ogrenilecek yabanci dilin, sinif ortaminda dgrenenler arasinda daha aktif
kullanim1  i¢in  etkinliklerin  igbirligine dayali 0grenme  yontemi ile
gerceklestirilmeleri 6nerilmektedir. Grup igindeki etkilesimin, 6grenilen bilgilerin
akranlar arasinda tekrar edilme imkani sundugu ve akranlarin birbirlerini
destekleyerek sozlii sdylem becerilerini 6grendikleri ve bu 6grenmelerin de daha

kalic1 olduklar1 yapilan bu ¢aligmada tespit edilmistir.

Yabanci dil 6gretmenlerine isbirligine dayali 6grenme yontemi ile ilgili
ogretim yontemi egitimi verilmesi onerilmektedir. Isbirlik¢i dgrenme yontemi ile

ders isleyen yabanci dil 6gretmeni Fransizca Ogretmen adaylarina isbirlik¢i 6grenme
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yonteminin Onemini hissettirerek dersleri bu yontemle isleyebilir ve bdylece
Fransizca Ogretmen adaylari, farkindalik kazanarak ve kendi &grencilerine de
igbirligine dayali 68renme ortami yaratarak daha kalic1 s6zlii sdylem becerilerini
edindirebilirler. Ciinkii isbirlik¢i 6grenme, d6grencileri pasif bir 6grenen olmaktan ¢ok
uzak aktif bir 6grenen 6zerkliligi kazandirarak ve baglam dogrultusunda, grup i¢inde
birbirlerini olumlu etkileyerek onlarin akademik basarilarinin artmasina imkan

saglayarak sozlii s0ylem becerilerinin kaliciligini artirmaktadir.

Yabanci dil o6gretim kitaplarinda sézlii séylem/yazili sdylem arasindaki
farklarin ve sozlii soylem 6zellikleri igeren dogal ortamda olusturulmus metinlerin ve
videolarin ele alinmasi, yapilan etkinliklerdeki gibi 6grenme ortami saglanarak
Fransizca Ogretmen Adaylarina sozlii dil zellikleri farkindaligi kazandirilmasi ve bu
adaylara sozlii soylem becerileri isbirligine dayali 6grenme yontemi ile etkin ve aktif

bir sekilde edindirilmesi 6nerilmektedir.
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